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18. jaanuaril k.a. tahistas Ees]
NSV Vabariiklik Opetajate Téien
dusinstituut oma 60. tegutsemis
aastat. Saanud alguse Tallinn,
Linna Pedagoogilisest Muuseu
mist ja Opetajate keskraamatuko
gust, on instituut ndukogude voi
mu aastatel kujunenud meie vaba
riigi Opetajate téienduskoolifusli
kuks ja kvalifikatsiooni tdstvak
Oppeasutuseks.  Praegust  nimi
kannab instituut 23. juunist 1945
Esikaane sisekuljel ndete instituuti
hoonet Sakala tn. 23 ja praegus
direktorit Ants Eglonit oma td6
laua taga. Direktor ja ta kolm ase
taitjat — Eesti NSV teenelim
Opetaja Elvi Kaisma, pedagoogi
kakandidaat Véaino Ratassepp |j
Rudolf Selg — juhivad 3 kateedi

VOT-i direktor
Ants Eglon

VOT-i hoone



Tehniliste vahendite kabinetis Helisalvestustdokoja meistri
kaib harjutustund. ja monteerija Reana Reintali téohetk.

ning 19 ainekabineti ppemetoodilist, loengulist ja teadustood, samuti instituudi alliksuste tegevust. 1972.
a. asutati instituudi juurde Qhiskoridlik Pedagoogika Uurimise Instituut (ndukogu juhib akadeemik H. Lii-

VOT-i pbhillesanne on Gpetajate, kasvatajate ja kdikide haridustédtajate kvalifikatsiooni tGstmine. 1981. a.
viibis pdhikursusel 3726 pedagoogi, luhikursusel 4497 Opetajat ja kasvatajat, seega 8223 plaanilise 6570
asemel. Peaie selle toimuvad seminarid, praktikumid, konverentsid, ekskursioonid, loengud ja konsultat-
sioonid, kokku kuni 17 500 loengutundi aastas. Suviste tdienduskursuste baas Vérskas vtab Opetajaid vas-
tu 1960. aastast alates. Varska jarve kaldal taimi looduse riipes ununevad t66- ja kodumered ning Gpiaeg
moddub lennul. (Tagakaanel naete Varska keskkooli purgeringi liikmeid «Optimistidega» jarvel seilamas.!
Parimad 6ppevahendid aineti jouavad instituudi pUsinaitusele (Sakala t. 211- Seekord on jarg v6drkeelte
Opetamise metoodika ja dppevahendite ndituse kées (vt. foto Ik. t).

Tartu mnt. majas nr. 23 paikneb instituudi erialaraamarlukogu, kus 1982. a. 1. jaanuari seisuga oli 1>2 30fc

) (Jéarg viimasel lehekiljel.)
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vahendid.
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E. KAISMA Tasta metoodilise to6

tulemuslikkust &

1. SEVTSUK Marksism-leninism

isamaast ja patriotismist ®

K. METSMA Kilassijuhataja t66

suunamisest ja juhendamisest koolis @

S. KERA Kasvatusprotsess ja
kooliklassi vaimsus do

S. HERMAN Opetajate enesetaiendamise
juhendamise tingimustest

V. RUKKI valjendusoskuse &petamisest
4. ja 3. klassis ¢

N. KAARNA Ménda seoses taiustatud

programmidega Uhiskonnateaduste alustes

D. VIRKUS Téhusamat tuge
voorkeeledppijaile b

S. DORDETT XI viisaastaku naitajad
matemaatikatundides

V. PAJU Temperatuuri maiste ja
ideaalse gaasi olekuvGrrand 9. klassi
fulsikakursuses ®

E. KIS Bioloogia péhivara teadmiste-
oskuste omandamisest o
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VOT-i ajaloo ja »
Uhiskonnabpetuse
kabineti juhataja.
Lopetanud Tallinna 19.
keskkooli, 1960. a.
kaugdppes TRU ajaioo-
keeleteaduskonna ajaloo
osakonna NSV  Liidu
ajaloo erialal ajaloolase,
keskkooli ajaloodpetaja
kutsega. Tootanud
Rakvere 1. S-kl. koolis,
Tapa 2., Girvase (Karjala
ANSV-sJ keskkoolis jm.
Aastail 1964—1966 oli
Kingissepa rajooni
haridusosakonna
metoodik ning 1966—
1974 Kingissepa 1. kesk-
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Oppealal, 1974. aastast
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Samal ajel andnud
tunde miltmes koolis
ning ulikooli
ettevalmistuskursustel.
N. Kaarna on olnud
ajaloo dpetamise
metoodika-alaste VOT-i
véljaannete autor ja

Lo

koostaja. Haridustdo *
eesrindlane.
Joiiosvwy

(r-n Kirjastus «Perioodika»,
Y «No6ukogude Kool» 1182.

ll'mv!

-Ha'l



AUTOREID

» VIIVI RUKKI,

VOT-i eesti keele ja
kirjanduse kabineti
juhataja. LOpetanud
Tallinna 10. keskkooli
1953 TRU loogika ja
pstihholoogia osakonna
loogika, psuhholoogia,
eesti keele ja kirjanduse
Opetaja kutsega.
Tootanud L. Koidula
nim. Parnu 2. keskkoolis
aastatel 1953—1958
emakeeledpetajana,
1958—1961

Parnu 4. keskkoolis
direktori asetéitjana
Oppealal. 1961. aastast
aiiates on tootanud
VOT-is, algul
metoodikuna,

1965. aastast praegusel
ametikohal, samal ajal
andnud tunde mitmes
Ohtukoolis ning ulikooli
ettevalmistuskursustel.
Koos V. Maanso ja V.
Ordlikuca koostanud 4.
ja 5. fci. eesti keele
Oppekomplekti ning on
vene Oppekeelega
koolide 7. klassi eesti
keele 6p ku uUks
autoreid Avaldanud
kirjutisi VOT-i vailjaanne-
tes ja pedagoogilises
perioodikas.

V. Rukki on haridust6o
eesrindlane.
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Ajakirja kaesolev number on VGT-i erinum-
ber, mis tutvustab lugejatele YOT-i juht-
konna, teadlaste ja kabinetijuhatajate Kir-
jutiste kaudu meie pedagoogide taiendus-
koolituse, koolide metoodilise t66,, dpetajate
enesetdiendamise juhendamise, klassijuhata-
jate metoodilise t66 suunamise kusimusi.
Anallusitakse kasvatusprotsessi teoreetilisi
seisukohti, kooliklassi vaimsust, vaadeldakse
marksismi-leninismi  klassikute seisukohti
patriotismi kohta. Mitmes artiklis kasitle-
takse tood téiustatud programmidega. Kir-
jutiste autorid on arvestanud NLKP XXVI
kongressi suuniseid ja juhtivate haridusorga-
nite ning teadlaste ndudeid ja soovitusi 6ppe-
kasvatusprotsessi taiustamiseks.

PARTEI OTSUSED ELLU

Uhised
joupingutused
toovad

edu

ANTS EGLON,
VOT-i direktor

NLKP XXVI kongressi otsused andsid meie
uldharidussusteemi edasise arenguprogram-
mi, milles kooli pdhitlesanne on d&pilaste
Oppetdo, todkasvatuse ja kodlbelise kasvatuse
kvaliteedi tdstmine. Opetamise ja kasvata-
mise kvaliteet oleneb paljudest teguritest,
sealhulgas eriti olulisena Opetaja ideelis-po-
liitilise ja teaduslik-metoodilise ettevalmis-
tuse tasemest, tema kultuursusest ja kolbe-
listest veendumustest, pedagoogilise kollek-
tiivi psuhholoogilisest mikrokliimast, peda-
googide koostddst pioneeri- ja komsomolior-
ganisatsiooni ning dpilaste omavalitsusega,
kooli materiaalse dppebaasi olukorrast, kooli,
perekonna ja uldsuse koostto efektiivsusest
jne.

Teaduse ja tehnika saavutused arenenud
sotsialismi tingimustes nihutavad esiplaanile
peale tootmistehniliste eriti olulisena just
sotsiaalsed ndudmised kaadri suhtes. Opeta-
jate Uuldise ideelis-teoreetilise taseme tOst-
mise korval on hulk eritegureid, mis peda-
googilise kaadri ettevalmistamisel ja tema
kvalifikatsiooni tdstmisel lahtuvad Gppe-kas-
vatustdo spetsiifikast. Need tegurid on vahe-
tult seotud haridussusteemiga ja tekkinud
selle siisteemi nuudisarengus. Eriti selgelt on
hakanud see avalduma kooli kasvatusfunkt-
sioonide tahtsuse tunduvas tbusus Uldise
kohustusliku keskhariduse tingimustes.

Et sotsialistlik Uhiskond on loonud k&ik
vajalikud tingimused nd&ukogude inimeste
vaimsete vajaduste rahuldamiseks, on Kkii-

renenud laste Uldine areng, kasvanud infor-
meeritus. Tuleb aru saada, et paralleelselt
kooli ndudmiste kasvuga Opilastele on taie-



nenud ka Opilaste nBudmised koolile ja 6pe-
tajale. Kui muutuvad kasvandikud, peavad
muutuma kvalitatiivselt ka kasVatajad. Ope-
tajakasvataja hoidmine niuudisaja nbuete ta-
semel ongi t60s pedagoogilise kaadriga
praegu votmekisimus. Pedagoogilise kaadri
taienduskoolituse sisu ja vormide edasiaren-
damine ning taiustamine on paljutahuline
tlesanne, mille edukaks lahendamiseks on
olemas terve kompleks teid ja vahendeid, mis
kdik on omavahel dialektiliselt seotud ning
tegutsevad vastastikku.

1981. a. suvel pdodrdusid Valgevene kollee-
gid kdigi meie maa tdiendusinstituutide
poole Uleskutsega «Luua t66s pedagoogilise
kaadriga loominguline iseloom». Soéprade
Uleskutsetest innustudes ja uut hoogu saades
oleme oma metoodilise teenistuse kéaesoleval
viisaastakul rakendanud abistama Opetajat
ja kasvatajat, t6stmaks nende teaduslikku
informeeritust ning sivendamaks oskusi tea-
duse saavutuste evitamiseks igapéevasesse
toopraktikasse. Uldharidussiisteem peab meilt
saama sellist abi, mis v@imaldab oskuslikult
rakendada pedagoogikateaduse saavutusi Op-
pe-kasvatust6d praktikas. Arendades edasi
eesrindliku pedagoogilise motte ja kogemu-
sega tehtava t60 sUsteemi, ergutame peda-
googide loometegevust ja initsiatiivi nii tun-
nis kui ka klassivaliselt ning koolieelsete las-
teasutuste t6ds. Koikide meie tdienduskooli-
tuse vOimaluste ning vormide kaudu dpetame
Opetajat ja kasvatajat oma t66d analiisima,
ndgema selles positiivset, seda arendama
ning laiendama, uldistama oma otsingute
tulemusi, jagama oma kogemusi teistele.

Opetaja koolirddmu ja tdéérahulolu saavu-
tamiseks, Oppe-kasvatustdod efektiivsuse suu-
rendamiseks on peamine tee stimuleerida
Opetaja loomingulist kasvu ja aktualiseerida
tdhtsamaid pedagoogikateaduse probleeme
koolide pedagoogilistes kollektiivides kooli-
sisese metoodilise t66 kaudu.

Nende probleemide lahendamisel oleme
leidnud vastastikku kasulikud koostédvormid
Leningradi oblasti, Ukraina NSV, Moldaavia
NSV, Valgevene NSV, Lati NSV ja Leedu
NSV tadiendusinstituutidega. Viimastel aasta-
tel on mitmed Uhisseminarid, konverentsid
ja uusi tédkogemusi pakkuvad udhisuritused
muutunud traditsiooniliseks. Alati on kollee-
gidelt teistest liiduvabariikidest midagi
Oppida, midagi konkreetset teada saada ning
kdige tdhtsam — tunda keeruliste problee-
mide lahendamisel sdbra toetavat &lga Vvoi
julgustavat kuunarnukk!. Eriti meeldiv on
seda koike tddeda nutud — NSV Liidu moo-
dustamise 60. aastal.

Kool on peamine luli, mis kindlustab isik-
suse igakilgse arenemise. Oluline osa selle
kujundamises kuulub aga Opetajale, pedagoo-
gilisele kollektiivile. Siit ka siis tdiendus-
instituutide uUlesanded pedagoogide kvalifi-
katsiooni t6stmise sisu edasiseks téiusta-
miseks.

Oma vabariigis oleme praegu joudnud nii
kaugele, et v6ime hakata kdnelema Opetajate
ja kasvatajate enesetdiendamise Uhtsest sus-
teemist, kuhu kuuluvad nii kursused, metoo-
diline t66 kui ka individuaalne enesetéien-
damine. Uhtse siisteemi moodustavad seega
taienduskursused ja dpetaja kursustevaheline
t66. Susteemi ellurakendamine nduab meilt
suuri  jOupingutusi, sest on vaja Uheseid
arusaamasid ja suhtumisi metoodilise teenis-
tuse koikidelt lulidelt. Uhtne "siisteem eeldab
Opetaja enda aktiivsust ja initsiatiivikust
enesetdiendamisel. See aga tadhendab peda-
googide hoiakute muutmist, sest nad on uldi-
selt harjutanud end vaatama nii kursus-
tele kui ka metoodilisele t66le.kui téovormi-
dele, kus neile midagi antakse, jaades ise
passiivse saaja ossa. Opetaja peame Umber
orienteerima selliselt, et tal tekiks vajadus
end slUstemaatiliselt tdiendada. Koos sellega
tuleb likvideerida metoodilise t66 ja metoodi-
lise enesetdiendamise juhtimises esinev ju-
huslikkus ning formalism. Millegipéarast
tahame ka metoodilises t66s kdike teha roh-
kesti ja seetdttu slveneme véhe selle kvali-
teeti, resultaati ning kasutegurisse. Uhe 6&p-
peaastaga suudab Opetaja nuudisndudmiste
juures vidhe ara teha. Opetaja vajab aega
slivenemiseks, katsetamiseks, vo&rdlemiseks,
analUiisimiseks, jarelduste tegemiseks. Ope-
taja vajab aega oma tdid ja tegemisi hindava
pilguga koérvalt vaatamiseks. Metoodiline
enesetdiendamine ei tdhenda ju ainult seda,
et Opetaja mingi metoodilise probleemi kasit-
luse kusagilt maha kirjutab vdi selle teoree-
tiliselt omandab. Ennekdike on vaja seda,
et Opetaja omaenese praktilist t66d naeks
labi  omandatud  teoreetiliste  teadmiste
prisma.

Metoodiline t60 ja Opetajate metoodiline
enesetdiendamine tuleb koolis korraldada nii,
et Opetajal oleks sellest kasu, et. ta tunneks
selle jarele vajadust ja suurt huvi. Kooli-
siseselt vajab pohjalikku labim6&tlemist meie
Opetajate metoodilise potentsiaali saastlik ja
resultatiivne kasutamine. Ei saa pidada O0i-
geks, et koolid valivad igaks Oppeaastaks
uue metoodilise t66 probleemi. Nii slveneb
tendents, kus kool igal aastal tegeleb prob-
leemidega, kuid mitte nende lahendamisega.
Uuel Oppeaastal peame joudma selleni, et
kool tegeleb pdéhjalikult ja aktiivselt Uhe-
kahe teemaga kas kogu viisaastaku jooksul
vOi seni, kuni vastav teema on kooli peda-
googilise kollektiivi jaoks lahendatud v&i
leitud konkreetsed lahendusteed.

No6ukogude kooli olemasolu jooksul on
vélja toodtatud palju erinevaid metoodilise
t66 vorme.Uhed koolid kasutavad oma tdos
traditsioonilisi, ammu teada olevaid, teised
lulitavad t60sse uut, sisteemi taiustavat. lga
koolijuht peab enesele selgeks tegema Umber-
likkamatu pohitde sellest, et kooli &ppe-kas-
vatustdd juhtimine saab toimuda resultatiiv-
selt ainult metoodilise t66 kaudu. Seetdttu



vajabki metoodilise t66 juhtimine praegu
hoopis suuremat asjatundlikkust ning tapse-
mat korraldamist. Silmas pidades meie vaba-
riigi kdllalt vaikest pedagoogilist potent-
siaali, on just koolisisene metoodiline t66
vaja koondada kindlatesse suundadesse ja
rakendada joupingutused nende metoodiliste
probleemide lahendamisse, mis seda tdsiselt
vajavad. Nii tekibki &petajal metoodilises
to60s konkreetne jarjepidevus, susteem ja
perspektiiv, nii on v&imalik Opetajat pare-
mini teaduslikult juhendada. Peamine on aga
selles, et Opetajal kujuneb vajalik ajavaru
omaenese to0 igakilgseks jalgimiseks ja ana-
lutusimiseks, tal tekib aeg td6tada enda ning
oma tdédkogemuse kallal hoopis loominguli-
semalt ja analUusivamalt.

Opetaja tee loomingulise tegevuse juurde
algab kvalifikatsiooni tdiustamisest, oma
ideelis-teoreetilise, ainealase ja metoodilise
taseme sustemaatilisest tdstmisest. Kogu sel-
lealasele tegevusele kavatseme anda kindlalt
probleemse iseloomu. Loengud, seminarid,
ettekanded ja kogu metoodiline t66 tuleb Ules
ehitada nii, et need ei annaks Opetajale val-
misretsepte, kulunud Kkaibetddesid, valmis
vastuseid, vaid stimuleeriksid Opetajaid eda-
sistele otsingutele, katsetamistele ja iseseis-
vale mdttetdole.

Opetaja t66 kindla metoodilise teemaga
erineb teistest enesetdiendamise vormidest
selle poolest, et dpetaja tdhelepanu on terav-
datud Uhele probleemile vdi teatud problee-
mide ringile pikema aja valtel — kursuste-
vahelisel perioodil. Selle t66 kaigus peab &pe-
taja pohjalikult tutvuma valitud teema teo-
reetiliste alustega, vordlema neid oma valja-
kujunenud kogemusega ning viima isikliku
kogemuse vastavusse teooriaga. Opetajal tu-
leb analttsida mitmeid seisukohti Uhe ja
sama kusimuse kohta ning leida selles kusi-
muses oma positsioon. Oma kogemuse vOrd-
lemine teooriaga ja olemasolevaga teiste ko-
gemuses VvOimaldab Opetajal teada saada
seda, mis on uut tema kogemuses, vorreldes
olemasolevaga, mida uut voib veel anda eda-
sine t66 ning mida dpetaja pole veel suutnud
omandada oma t8d praktika jaoks.

Rdhutada tahan seda, et enesetdiendamine
ei tdida oma eesmérki, kui see ei alga enese-
analluusist. Kui Opetaja ei oska anallisida,
ei tunneta oma t66 tugevaid ja ndrku kilgi,
ei saa aru, mis on raske ning kus on puudu-
jaagid, siis on koolijuhi Ulesanne seda Ope-
tajat rohkem abistada. Selles t66s on aga
sisekontrolli osatéhtsus véga suur.

Metoodilist t66d koolis tuleb hinnata ja
rakendada kui peamist hooba dppe-kasvatus-
protsessi juhtimisel, see v@imaldab kaasata
kooli juhtimisse laia Opetajate ja kasvata-
jate ringi. Metoodilise t66 kaudu realiseerub
hulk &ppe-kasvatustdd juhtimise vastastikku
seotud funktsioone, millest olulisemad on
D Opetajate informeerimine partei ja valit-

O suse ning haridusorganite téhtsamate doku-

mentide alusel kooli Ulesannetest, nduetest
Oppe-kasvatustod korraldamiseks, Oppeplaa-
nides ja -programmides tehtavatest korrek-
tiividest jne.;

[0 Opetajate informeerimine eesrindlikust
pedagoogilisest kogemusest ja pedagoogika-
psihholoogiateaduse tahtsamatest saavutus-
test, aga ka fundamentaalteaduste aktuaal-
setest probleemidest, eriti neist, mis on dppe-
ainete Opetamise aluseks;

D Opetajate ja kasvatajate kvalifikatsiooni
tdstmise organiseerimine ja nende t66 korral-
damine individuaalseks enesetdiendamiseks;
O kogemuse vahetamise organiseerimine,
kollektiivi positiivse kogemuse valjaselgita-
mine, Uldistamine ja evitamine, aga ka koge-
muse loomine;

O pedagoogikateaduse soovituste ja teiste
koolide eesrindliku kogemuse kindla suunit-
lusega evitamine;

D 08ppe-kasvatustod kaigu, tingimuste ja tu-
lemuste anallils, Opetajate t66 hindamine,
atesteerimiskomisjonide t60st osavott, Opeta-
jate stimuleerimine;

D Opetajate ja kasvatajate uhtlustatud
néudmiste kindlustamine, pedagoogilise kol-
lektiivi liitmine, selles hea mikrokliima loo-
mine, mis vdimaldaks igati alal hoida loo-
mingulise aktiivsuse korget taset, Opetajate
initsiatiivi.

Meie to60s on praegu hairiv see, et kullalt
rikkalik teaduslike faktide fond, teaduslikud
soovitused pedagoogilisele praktikale, mis on
vélja kasvanud pedagoogilise protsessi tea-
duslikust analtusist ja avardatud vastavate
uurimuste tulemusena, jadvad meie igapae-
vases koolipraktikas véahekasutatuks. Uhiste
joupingutustega on vaja kujundada Opetajas
hoiak p6drduda sagedamini teaduse poole,
selles peame teda igakulgselt abistama ja
juhendama. See aga tdhendab, et igas peda-
googilises kollektiivis tuleb ©6petajaid suu-
nata pedagoogikasaavutustele ja eesrindli-
kule kogemusele. Koolijuhid peaksid nii enes-
tele kui ka Opetajatele looma enam vdima-
lusi ning kujundama, vajaduse kooli (klassi)
Oppe-kasvatustod kordaminekute ja puuduste
analttsimiseks teaduslike nduete valguses.
Arvatavasti on meie kdikide Uhiste joupingu-
tuste tulemusena vdimalik luua koolides sel-
line dhkkond, kus konkreetsete kisimuste
lahendamisel tekib tBepoolest otsene vajadus
poorduda teadusfaktide ja jarelduste poole.

Praegusajal teadmised «vananevad» Uha
kiiremini. Selles protsessis on mitmeid objek-
tiivseid tegureid, mis m&jutavad suuresti iga
elukutse iseloomu. Eriti puudutab see aga
Opetajat — meie haridussisteemi keskset
kuju. Loomulikult vdib d&pilaste tunnetus-
huvisid arendada ja oskuslikult aidata neil
orienteeruda kasvavas poliitilise ja teadus-
liku informatsiooni tulvas vaid Opetaja, kes
ise hasti valdab iseseisva teadmiste taien-
damise meetodeid.

Ka meie vabariigis mindi vale teed mb6da,



andes universaalsed, Uhtsed soovitused koi-
gile dpetajaile enesetdiendamise plaani koos-
tamiseks. Muidugi ei tohi sellest saada ka
juhitamatu protsess. Oleme seisukohal, et
Opetaja peaks kavandama peamised suunad
ja olulisemad tdoetapid enesetdiendamises.
Eelkdige tuleb aga arukalt hinnata oma.
reaalseid ajavarusid, saavutada Vvastavus
soovitava ja vOimaliku vahel.

NLKP XXVI kongress seadis uldharidus-
susteemi ette erilise Ulesandena edasise dppe-
kasvatusprotsessi tédiustamise. 1981/82. ©6p-
peaastast alates rakendati mitmetes Oppeai-
netes taiustatud dppeprogrammid. Oppe-
plaane ja -programme on muudetud, korri-
geeritud, tépsustatud ning tdiustatud ndu-
kogude kooli kogu ajaloo jooksul. Sellega
taotletakse ajakohasusndude realiseerimist
ning peetakse silmas ka stabiilsuse nduet.
Voib julgesti 6elda, et nende taiustatud Gppe-
programmide kdige meeldivam eripara on
nendes osutatav ulatuslik metoodiline abi
Opetajatele. Senisest tunduvalt konkreetse-
malt on sBnastatud dppeainete eesmargid ja
Ulesanded, on vélja toodud aine teatud ise-
arasused ja ainetevahelised seosed (osaliselt),
antud vajalike Opioskuste kirjeldused ja 6pi-
tulemuste hindamise kriteeriumid, on fiksee-
ritud aineldikude kaésitlemise ndutav suga-
vus, politehnilise Opetuse slvendamise as-
pektist tOstetakse esile eriti olulised kusimu-
sed jne. Hinnatavad on ka juurdelisatud ula-
tuslikud Ulevaated, nii Gldmetoodilisi kui ka
kitsamaid Uhe Oppeaine probleeme puuduta-
vad Kirjutised. Ro&hutan, et Oppeaja jaota-
mine teemade jargi on iga Oppeaine prog-
rammis antud naidisena. Opetajal on taielik
Oigus Uhe klassi piires aega varieerida oma

arandgemist modda, teema piires muuta ka'

materjali Opetamise jarjekorda. Sissejuhata-
vate ja kokkuvétlike tundide tarvis on eral-
datud teatav ajareserv.

lga pedagoogilise kollektiivi, iga Opetaja
tdhtsaim Ulesanne seisab praegu selles, et
osata maksimaalselt ara kasutada neid eeli-
seid, seda abistavat, mis programmidesse on
katketud, eelkdige just Oppe-kasvatusprot-
sessi edasiseks taiustamiseks, dppetunni efek-
tiivsuse tdstmiseks. Meie vabariigi uldhari-
dussiusteemi metoodilise teenistuse, aga ka
hariduselu juhtivate lulide esmane Uulesanne
on igati abistada Opetajaid olemasolevate
programmide efektiivsemal ja téielikumal
rakendamisel, nendes toodud ideede ning sei-
sukohtade  sugavamal lahtimdtestamisel,
probleemide leidmisel ning, véga oluline, nii
kollektiivse kui ka individuaalse metoodilise
t66 temaatika valikul. Opetajate metoodiline
ettevalmistus t60ks tdiustatud Oppeprog-
rammidega kujuneb koolisiseste metoodika-
koondiste tods peamiseks. Seetdttu on vaja
kohe uue Oppeaasta algul lébi arutada need
klsimused, mis on seotud programmide sisu
ja struktuuriga vastavas Oppeaines, aga ka
arutleda teid ja v@imalusi 06pikoormuse

véahendamiseks. Tuleb leida teed Oppetege-
vuse Kkindlate votete kujundamiseks. Korra-
likku labitddtlust vajavad soovitused dpi-
laste teadmiste hindamiseks.

Loomingulise metoodilise t66 kaudu peame
kiiresti joudma selleni, et Opetaja ei jaaks
héatta Oppeprogrammidega tddtamisel, peame
saavutama seda, et programm ei ahistaks,
ei hirmutaks Opetajat, vaid avardaks tema
igapéaevase loometdd vOimalusi, oleks oluline
ja hea abimaterjal 8petaja jaoks. Opetaja
peab olema kindlalt programmist Ule ja selle
saavutamiseks tulebki meil kogu metoodiline
t66 allutada Oppetunni efektiivsuse tdstmi-
sele.

Programmide osatéhtsuse tdstmist kasva-
tusliku ja arendava Opetamise Ulesannete
lahendamisel aitavad kindlustada viited aine-
tevahelistele seostele. Programmide, I8igus
«Ainetevahelised seosed» naidatakse lUhi-
dalt, millistele teistes Oppeainetes saadud
teadmistele tugineb Opetaja uue aine esita-
misel. See ei tdhenda, et Opetaja peaks oma
tundides kasitlema teisi Oppeaineid VvOi
andma neid kodus kordamiseks. Oma sele-
tustes on vaja meelde tuletada Opilastele juba
tuntud fakte v6i omadusi. Niisugune side
teiste Oppeainetega vOimaldab sustematisee-
rida Opilaste teadmisi, neid paremini kinnis-
tada, aitab valja to6tada Opilaste teadmistes
terviklikku pilti loodus- ja uhiskondlikest
nahtustest, s. t. aitab kujundada terviklikku
dialektilis-materialistlikku maailmavaadet.
See programmildik nduab pingsat ja pidevat
Opetajatevahelist koostddd koolis.

Kaéesoleval viisaastakul on meie vabariigi
uldharidussusteemi  Ulesandeks taiustatud
Oppeprogrammide pdhjalik tundmadppimine
ja rakendamine O&ppe-kasvatusprotsessis me-
toodilise t60 kaudu. Selles t66s peame silmas
jargmisi eesmarke:

0 arendada edasi Opetajate enesetdiendamise
loomingulisi oskusi;

D taiustada sugavuti
sessi;

O luua meie vabariigis eesrindlik kogemus
to6os taiustatud dppeprogrammidega.

1982. a. augustikuu ndupidamiste aine-
sektsioonide t66 allutame taielikult O&ppe-
programmide metoodilise labitd6dtluse Ules-
annetele. Probleemid, millega hakkavad tege-
lema rajoonide/linnade ainesektsioonid, koo-
lide metoodikakoondised, Opetajad metoodi-
lise enesetdiendamise kaudu kursustevahe-
lisel perioodil, on jargmised:

1. Marksistlik-leninliku maailmavaate ning
dialektilise m&tlemislaadi kujundamine &ppe-
ainete kaudu: teadusliku maailmatunnetuse
filosoofilised alused; ideelis-poliitilise kasva-
tustd6d vbBimalusi Oppeainete kaudu; kolbeliste
veendumuste ning seisukohtade omaksvott;
vadrtusorientatsioonide ja enesehinnangu ku-
jundamine.

2. lIseseisvuse kasvatamine ning Opitdd os-
kuste ja vilumuste kujundamine Opilastel:

Oppe-kasvatusprot-



pbhiteadmisivst, -oskustest ja -vilumustest
tulenevate Opit6dé oskuste kujundamine;
vaimse tegevuse votete kujundamine ja aren-
damine (lugemisoskus, sBnavara ja termino-
loogia teadmine, olulise ja ebaolulise eris-
tamine jne.); Opitegevuse organiseerimise ja
juhtimise aluste tundmadppimine ning ku.
jundamine (plaani koostamine, tegevuse pla-
neerimine jne.); enesekontrolli viiside ja vo-
tete kujundamine.

3. Oppeainesisesed ning &ppeainetevahelised
seosed (metoodiline kasitlus).

4. Polutehnilise 0Opetuse realiseerimise VvOi-
malused, mille alla kuuluvad:

tegevuslik léhenemine isiksuse kujundamisele
(Uldine tooalaseks ning Uhiskondlikuks tege-
vuseks ettevalmistamise susteem); Oppeprog-
rammides esineva polutehnilise suunitlusega
materjali stusteem ning iseloom; polutehni-
lise suunitlusega materjali kéasitlemise mee-
todid, viisid ja votted.

5. Oppe-kasvatusprotsessi  diagnoosimisvai-
malus ning sellest tulenevate korrektiivide
sisseviimine koolitddsse: didaktilise protsessi
analils ning eneseanallUs; kasvatusprot-
sessi analiiis ning eneseanallis.

6. Hindamisnormide rakendamise vdimalusi
Oppeprotsessis (meetodid, viisid ja votted).
7. Koduse 0Oppellesande didaktilised taot-
lused.

On aarmiselt oluline, et t66 kaigus esita-
vad Opetajad ja koolid konkreetseid ettepa-
nekuid ning arvamusi programmide struk-
tuuri ja sisu edasiseks taiustamiseks. Ope-
tajate metoodiline t66 hakkab toimuma seega
kahes suunas. Peamiseks tuleb pidada ole-
masolevates programmides toodud seisukoh-
tade rakendamist igapédevases koolitdds, saa-
dud kogemuste talletamist, katsetamist, aga
ka kogemuste ja Opetajapoolsete lahenduste
uldistamist. Teine suund eeldab seda, et iga-
péevasele toopraktikale tuginedes annavad
Opetajad hinnanguid programmidele tervi-
kuna, nende (ulesehitusele, struktuurile, k-
sikkomponentidele, esitatud seisukohtade rea-
liseeritavusele, toodud selgituste arusaadavu-
sele, ratsionaalsusele, piisavusele jne. Need
kaks tobsuunda taiustatud Sppeprogrammi-
dega peaksid igati ergutama meie dpetajate
otsivat vaimu, nii saame hakata kujundama
tegelikkusele vastavat hariduse sisu.

Oppe-kasvatustéd  tulemuslikkuse —tdstmi-
seks peavad koik metoodilise t66 lulid toi-
mima uUheselt, Uhtsete nduete ja arusaama-
dega. Meie kooli arengus on ilmnenud ten-
dentse, mis peaksid vdimaldama ule saada
inertsusest, mida on tekitanud Kkinniolek
nendes téovormides, mis on kill traditsiooni-
lised, kuid ei ole enam resultatiivsed. T66
parema korraldamise, omaenese loomingulise
potentsiaali ja teadusliku informeerituse tdst-
mise kaudu on vdimalik ellu viia uuendusi
hariduse enese valdkonnas.

Kujunegu uus Oppeaasta sellesisulises t6ds
meeldivate murrangute aastaks.

KOOLIJUHI VEERUD

TOosta
metoodilise t6o
tulemuslikkust

ELVI KAISMA,
direktori asetaitja

NLKP XXVI kongressi materjalidest tuletu-
vad haridusdokumendid annavad Opetajatele
pikaajalise tegevusprogrammi, rbéhutades, et
nuudisajal ei piisa enam kindla hulga tead-
miste andmisest Opilastele, vaid neis tuleb
arendada ka oskust ja vajadust teadmiste
pidevaks tdiendamiseks.

Oppe kasvatustdd suunitlus arendada pi-
lastes enesetdiendamise oskusi ja vilumusi
seab uued ndudmised ka Opetajate enese-
tdiendamisele. Ainult see Opetaja, kes ise val-
dab vabalt enesetédiendamise meetodeid ja
votteid, suuudab ning oskab 6petada oma Opi-
lasi 6ppima.

Opetaja tod spetsiifika nduab temalt oma
teadmiste pidevat tdiendamist marksistlik-
leninlikus metodoloogias, pedagoogikas ja
psuhholoogias, Opetatava aine teoorias, dpe-
tamise metoodikas, kommunistliku kasvatuse
teoorias ja praktikas. See saab toimuda edu-
kalt ainult siis, kui kdik Opetaja kvalifikat-
siooni tdstmise vormid moodustavad tervik-
liku susteemi ja kui Opetaja teadmiste tdien-
damine toimub pidevalt.

Paljud Opetajad ja koolijuhid peavad kvali-
fikatsiooni tbstmist ja metoodilist t66d kur-
sustel ning koolis ja Opetajate individuaalset
enesetdiendamist Uksteisest eraldiseisvateks
néhtusteks.



Metoodiline t66 koolis on aga tadhtsamaid
lulisid pedagoogilise kaadri kvalifikatsiooni
tdstmise Uhtses suUsteemis. Just metoodilise
tddga on vOimalik realiseerida dpetaja kvali-
fikatsiooni tBstmise selliseid olulisi printsiipe
nagu jarjepidevus, susteemsus, individuaal-
sete huvide ja omaduste arvestamine.

Kursused, seminarid, lektooriumid, rahva-
ulikoolid, individuaalne enesetdiendamine jt.
vormid on tdeliselt efektiivsed vaid juhul,
kui nad on lahutamatult seotud Opetaja iga-

paevase pedagoogilise tegevusega. Juba
S. Satski rbhutas niisuguse seose tahtsust,
Oeldes, et Opetaja kvalifikatsiooni t&stmise

mitmesuguste vormide Ulesanne on aidata
temal lahti moétestada oma kogemust, teha
sellest teoreetilisi jareldusi, mida hiljem
kontrollitakse praktilises tegevuses. Prakti-
line Opetajatdd seab tegija ette jarjest uusi
probleeme, mida ta peab lahendama metoodi-
lise t66 ja kvalifikatsiooni t6stmise kaudu.
Nii vdiksime metoodilist t66d defineerida
jargmiselt: metoodiline t66 on dpetajate sus-
temaatiline kollektiivne ja individuaalne
tegevus oma ideelis-teoreetilise ja teadusliku
taseme tBstmiseks ning on oma pedagoogilise
ettevalmistatuse ja erialase meisterlikkuse
taiustamiseks kursustevahelisel perioodil.
Meie vabariigis on kursused ja metoodiline
t60 praegushetkel Uhendatud Opetaja kvali-
fikatsiooni tdstmise sisteemiks, kus p6hi-
luliks peab kujunema metoodiline t66 koolis,
mille lahutamatu osa on ka individuaalne
enesetdiendamine. Kollektiivsete metoodiliste
organite loomisel ja tdds tuleb jéalgida,
O et nad moodustataks vdimalikult léhe-
dale Opetajale, s.t. vdoimaluse korral koolis;
O et loodava organi suurus oleks opti-
maalne, s.t. vdimaldaks igal Opetajal koon-
dise (komisjoni) tdost aktiivselt osa votta
(komisjoni vB8ib moodustada, kui vastava,ala
pedagooge on vadhemalt kolm);
O et vastava metoodilise Uksuse t66 arves-
taks sisuliselt ko&igi liikmete enesetdienda-
mise vajadusi;
[ et selle organi t66 arvestaks vdimalikult
lilkmete koiki vajadusi, s.t. tuleb hoolikalt
kaaluda, kas luua komisjon Uhe aine dpeta-
jatest vOi lahedaste ainete Opetajatest; mis-
sugune tasand igal konkreetsel juhul on ots-
tarbekam — kas kooli, koolidevaheline vboi
rajooni tasand? Seejuures ei tohiks rikkuda
eelnevaid printsiipe;
O et iga Opetaja vdtab osa Uhe erialase
komisjoni tddst;
O et peale ainealase komisjoni (sektsiooni)
moodustatakse koondised (komisjonid, sekt-
sioonid) klassijuhatajatele, kasvatajatele, va-
nempioneerijuhtidele, direktoritele, direkto-
rite asetditjatele jm.

Metoodikakomisjonid tuleks niisiis luua
eelkdige koolis. Siin on v@imalik kdige roh-
kem arvestada iga konkreetse kooli ja iga
konkreetse Opetaja vajadusi. Meie vabariigis
on aga kdillaltki palju vaikesi 8-klassilisi
koole, kus pole véimalik luua muid komis-
jone kui algklasside ainekomisjon ja klassi-
juhatajate koondis, moénel juhul ka kasvata-
jate komisjon. Enamik nende koolide Opeta-
jaist peaks kuuluma koolidevahelisse (piir-
kondlikku) komisjoni, mis oleks &petajale
laheduselt jargmine kollektiivne organ. Ra-
joonisektsioonid tuleb moodustada ainult sel
juhul, kui vdimalused kahe eelnimetatud
komisjoni loomiseks puuduvad. Need vdivad
olla t66Opetuse dpetajate, kehalise kasvatuse
Opetajate, kooli raamatukogude hoidjate jm.
sektsioonid, kus vastava kontingendi arv
rajooni ulatuses on vaike. Aga ka sektsiooni
liikmete arv ei tohiks Uletada 15—20 inimest,
vastasel korral on raske arvestada iga liikme
vajadusi, ka ei v@imalda suurem arv enam
aktiivsete toovormide kasutamist.

Rajoonide sektsioone ei tohi segi ajada
augusti- ja jaanuarindupidamistel tootavate
sektsioonidega. Nendesse sektsioonidesse tu-
levad kokku ko&ik rajooni/linna vastava ala
Opetajad ja seal méaaratakse kindlaks metoo-
dilise t66 suunad eelolevaks perioodiks, seal
saadakse juhendmaterjale ja sinna on vfima-
lik kutsuda kvalifitseeritud lektoreid. Opetaja
aja ratsionaalse kasutamise huvid nduavad
hoolikat kaalumist, kas luuakse Uhe vbi
mitme aine komisjonid, seda aga juhul, Kkui
Opetaja Opetab ainult Uhte ainet Vaikestes
koolides on sageli tegemist eeskétt dpetajaga,
kes samaaegselt Opetab mitut ainet. Sellise
Opetaja jaoks on kasulik luua mitme aine
komisjon. M&eldav on, et koolis luuakse alg-
klassiOpetajate ja kasvatajate koondkomis-
jon. Peamine olgu, et dpetajal ei tuleks kohus-
tuslikke tuhiistumisi selle tttu, et komisjonis
arutatakse neid probleeme, mis tema t6dvald-
konda ei kuulu. Seepérast peavad rajoonide/
linnade metoodikakabinetid vaga tahelepane-
likult kaaluma, milline metoodiliste Uksuste
vOrk nende rajoonis vdi linnas on kdige opti-
maalsem.

Samal ajal ei saa unustada, et metoodilise
t66 pobhieesmark on ikkagi konkreetse kooli
ees seisvate ulesannete metoodiline labitd6ta-
mine, igal juhul peab metoodilise t66 vorgu
loomisel arvestama, et komisjonides tehtav
t66 oleks juhitav kooli juhtkonna poolt. Ope-
tajate koormuse Umberjaotamisega VvOib
tekkida vajadus igal Oppeaastal metoodilise
t6o vorku korrektiive tuua. Uhtset retsepti
koigi jaoks siin olla ei saa, selleks on iga
rajoon liiga omanéoline, Uuldjuhul langeb
linnades podhiraskus koolisisestele komisjoni-
dele, maarajoonides koolidevahelistele. Kui-
das tépselt, selle otsustab igal konkreetsel
juhul metoodikakabinet koostdds koolide
juhtkondadega, valides kb&ige optimaalsema
variandi paljudest vBimalikest.
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Metoodilise t60 iseérasus, vorreldes teiste
kvalifikatsiooni tdstmise vormidega, on tema
vahetu seos Opetaja praktilises tegevuses
uleskerkinud probleemidega, s. 0. vahetu seos
konkreetse kooli ees seisvate probleemide
lahendamisega. Seetbttu on metoodiline t66
Uks olulisemaid vahendeid &ppe-kasvatustdo.
efektiivsuse tdstmisel.

Metoodilise t66 sisu maéaaratakse kindlaks
lahtudes nBukogude kooli ees seisvatest Ules-
annetest antud etapil ja konkreetse kooli
ning Opetajate t66 anallUsist tulenevatest
probleemidest ja Ulesannetest. Koolisisese
metoodilise t60 isedrasus on uldiste kisimuste
kdrval just rohu asetus kooli sisemistele
vajadustele.

Metoodiline t60 eeldab kollektiivsete t66-
vormide ja individuaalse t66 Uhtsust. Iga
kollektiivne arutamine ja otsustamine eeldab
individuaalset eeltodd, kollektiivsete otsuste
elluviimine omakorda individuaalset loomin-
gulist t66d ja enesetdiendamist.

llma kooli juhtkonna koordineeriva tege-
vuseta pole mdoeldav selle tegevuse maksi-
maalne edu. lga Opetaja tuleb suunata just
sellisele metoodilisele enesetdiendamisele,
mis tingimata aitab kindlustada kooli ette
seatud pdhillesannete tiitmise. Uldharidus-
kooli pdhiméaruse jargi on metoodilise t66
uldjuht koolis direktor, kes peab looma vaja-
likud tingimused Opetajate ideelis-teoreetilise
taseme ja kvalifikatsiooni tdstmiseks. Metoo-
dilise t66 vahetu juhtimine kuulub direktori
asetaitja funktsioonidesse. Direktori asetéitja
vastutab metoodilise t66 planeerimise eest;
madérab kindlaks metoodikakomisjonide ules-
anded, lahtudes kooli ees seisvatest pohilles-
annetest ja antud t6616igu analtusist; tapsus-
tab samadel pdhimbtetel dpetajate individuaalse
enesetdiendamise kisimuste ringi ja temaati-
ka; organiseerib kontrolli metoodilise t66 ja
individuaalse enesetéiendamise Uule.

Et ka piirkondlike komisjonide tegevus
annaks maksimaalse efekti konkreetse kooli
jaoks, on tingimata vajalik sellesse piirkonda
kuuluvate koolijuhtide tihe koost6d. Kdik see
vdimaldab t66d tapselt planeerida, mobilisee-
rida kogu Kkollektiivi téhelepanu teatavaks
perioodiks Kkindlatele probleemidele, otsus-
tada ja lahendada kisimusi kompleksselt.

Arvestades Ulekoolilist probleemi, aga
koolidevahelistes komisjonides kdikide selle
piirkonna koolide pdhiprobleeme, planeeri-
takse konkreetselt iga komisjoni, samuti
klassijuhatajate koondise t66 sisu. Plaani
lulitatavate kisimuste ring maératakse kind-
laks kooskdlastatult juhtkonna, parteiorgani-
satsiooni, ametiihingukomitee, komisjonide
esimeeste ja Opetajate aktiiviga. Kooli aasta-
plaani alusel tootatakse valja komisjonide

tooplaanid. Neis peavad kajastuma:

O t66 anallis ja metoodilise t66 p&hisuunad;
O koosolekute tapne sisu ja tédhtaeg (3—4
korda aastas);

O lahtiste tundide temaatika ja tahtajad;
O eesrindliku pedagoogilise kogemuse tund-
madppimine, uldistamine, levitamine ja evita-
mine;

O Oppe-kasvatustdd protsessi ja Opilaste
teadmiste taseme tundmadppimine (kooskdlas
kooli juhtkonna tegevusega);

O kooli sisekontrolli tulemuste arutamine ja
edaspidise tegevuse kindlaksmaaramine;

.0 Opetajate individuaalse enesetdiendamise
temaatika, valminud td6de ning kursusetddde
arutamine ja retsenseerimine.

Nuddisajal on tingimata vaja perspektiiv-
selt planeerida. Ainult siis, kui 6ppe-kasva-
tustdos eelneb metoodiline t60 ajaliselt konk-
reetsete probleemide lahendamisele, saab
radkida selle protsessi edukusest. On problee-
me, mille stgavuti lahendamine Uhe Oppe-
aasta jooksul polegi v8imalik; neid saab ja
tulebki lahendada etapiti mitme aasta jooksul.
Kdik see eeldab aga kooli juhtkonna suurt
tdhelepanu metoodilise t66 juhtimisele ning
pohjalikult labim&eldud perspektiivset planee-
rimist.

Kooli metoodiline t66 pole md&eldav lahus
Opetajate-pedagoogide individuaalsest enese-
taiendamisest. Ainult viimase kaudu, mis on
oskuslikult Ghendatud kollektiivsete vormi-
dega, on vdimalik realiseerida Opetaja sihi-
parast jarjepidevat kvalifikatsiooni tdstmist.
Opetajate enesetdiendamise konkreetse sisu
maérab kindlaks kooli dppe-kasvatustdo tles-
annete ja Opetaja ettevalmistatuse tase, samal
ajal peab see olema suunatud ndukogude
kooli ette seatud aktuaalsete (Ulesannete
lahendamise efektiivsete teede otsimisele.
Individuaalne metoodiline t66 baseerub 6pe-
taja t60 pohjalikul eneseanalliisil, lahtudes
kooli podhiprobleemidest ja uldistest Ules-
annetest. Individuaalset t66d kavandades
tuleb lahtuda jargmistest pohiprintsiipidest:
O enesetdiendamine ja dppe-kasvatustdo prak-
tika vajadused peavad olema tihedas vastas-
tikuses seoses;

O teaduslik-teoreetiline enesetdiendamine
tuleb Uhendada ~fcagoogiliseks tegevuseks
vajalike oskuste ja vilumuste omandamisega;
O marksistlik-leninlikku teooriat, dpetatava
aine teaduslikke aluseid, psuhholoogiat,
didaktikat ja kasvatuse teooriat tuleb komp-
leksselt tundma Oppida ning leida ka komp-
leksse lahendamise teed;

O enesetdiendamise sisu peab vastama dpe-
taja ettevalmistuse tasemele, tema huvidele ja



kalduvustele, aga ka tema potentsiaalsetele
kasvuvoimalustele

O Opetaja iseseisev tegevus peab olema
Uhendatud tema osavOtuga kollektiivsetest
enesetdiendamise vormidest (kursused, me-
toodilised komisjonid, sektsioonid, loengud,
seminarid jne.);

O enesetdiendamine olgu seotud Opetaja loo-
minguliste otsingutega (eesrindliku peda-
googilise kogemuse tundmadppimine, selle
kasutamisv@imaluste véljaselgitamine, siven-
datud t66 Uksikute pedagoogiliste probleemi-
dega jne.).

Kooli juhtkonnal tuleb endale téapselt sel-
geks teha, milliste individuaalsete metoodika-
probleemidega peab iga Opetaja lahemalt
tegelema, missugune koht peaks olema antud
Opetajal nende probleemide lahendamisel
kooli praktikas, et kooli kollektiiv tervikuna
suudaks maksimaalsete tulemustega lahen-
dada oma kooli ees seisvaid konkreetseid
Ulesandeid. Seda on v&imalik vélja selgitada
sisekontrolli otstarbeka organiseerimise ja
sellest saadud informatsiooni dige pedagoogi-
lise analtiisi tulemusena. On vaja, et selle
t60 kaigus Opetataks dpetajat ise analllsima
oma t6od, digesti hinnangut andma oma saa-
vutustele ja ebaedule, loominguliselt kasu-
tama pedagoogikateaduse saavutusi ning ees-
rindlikku kogemust.

Siistemaatiline t60 enesetdiendamisel néuab
oma komplitseerituse tottu dpetajalt selle
tapset planeerimist. Individuaalse enesetéien-
damise plaan ei pea tdhendama formaalset
dokumenti, mida meie koolides sageli kasu-
tatakse, vaid Opetaja suure ajadefitsiidi puhul
kullalt suure teoreetilise materjali 1abitoota-
mise arukat jaotamist nii ajas kui mahus.
Missuguses vormis seda tehakse, seda tuleks
otsustada igas koolis iga Opetaja puhul koos
kooli juhtkonnaga. Siin on oluline, et planee-
rimisel peetaks silmas enesetdiendamise pohi-
printsiipe.

Eriline koht individuaalsel enesetdiendami-
sel tuleb anda tééle nn. stivendatud metoodi-
lise teemaga, s.t. planeerida see t66 eraldi.
Teema valikul lahtuda enesetdiendamise p6hi-
printsiipe silmas pidades eeskatt sellest osast,
mis on igal dpetajal oma koolis pdhiulesannete
elluviimisel. Teistest enesetdiendamise vor-
midest erineb t60 metoodilise teemaga selle
poolest, et dpetaja tdhelepanu on teravdatud
Uhele probleemile vdi probleemide ringile
pikema aja jooksul, paari-kolme aasta voi
koguni kogu kursustevahelise perioodi valtel.
See vOimaldab tehtud t66d kasutada ka kur-
susetdona. Siin peitubki meie vabariigi kdigi
kvalifikatsiooni t6stmise vormide Uhtsus: nad
on omavahel tihedas seoses ja suunavad Ope-

tajat sihiparasele enesetdiendamisele. Maksi-
maalseid tulemusi andev saab see t66 olla aga
ainult siis, kui seda labim&eldult suunavad
metoodikakabinet ning kooli juhtkond. P&hi-
kriteerium on see, kuivord Opetaja t66 metoo-
dilise teemaga tdstab kooli &ppe-kasvatustoo
taset.

Hinnangu andmisel metoodilisele todle ja
uldse Opetaja enesetdiendamise kogu komp-
leksile tuleb lahtuda jargmistest kriteeriumi-
dest. Pohikriteeriumid:

O tunni efektiivsuse kasv, Opilaste teadmiste,
oskuste, vilumuste tase;

O Opilaste iseseisev mdtlemisoskus;

[ Opilaste oskused ja vilumused iseseisvaks
vaimseks tegevuseks;

O Opilaste kasvatatuse tase.

Lisaks neile saab lahtuda
kriteeriumidest:

[0 Opetatava aine ja Oppe-kasvatustoo prot-
sessi kui terviku metodoloogia valdamine;
O informeeritus tdhtsamatest publikatsiooni-
dest oma aine kui teaduse valdkonnast, peda-
googika, psuhholoogia, kommunistliku kas-
vatuse teooria ja praktika valdkonnast;

O oskus analliUsida Oppe-kasvatustod mdoju-
sust Opilastele;

O hoiak vastu votta ja rakendada teaduse ja
eesrindliku kogemuse soovitusi Oppe-kasva-
tustoo taiustamiseks;

O pedagoogilise meisterlikkuse pidev taius-
tamine, pedagoogilise tehnika valdamine;
O oskus kasutada praktikas TTO printsiipe;
[0 oskus tootada kabinetsiisteemi tingimustes;
O oskus teha eksperimentaalset t66d Oppe-
kasvatustdo taiustamiseks.

Kokku vottes voib o6elda, et metoodilise
too efektiivsusest saab nuudisaegsete ndud-
miste taustal kdnelda vaid siis, kui selle t66
pbhiraskus on kandunud kooli, kui kool on
saanud metoodilise t66 keskuseks, kes vahe-
tult juhib iga Opetaja metoodilist enesetéien-
damist. Ei rahulda enam metoodiline tegevus
uldse uldaktuaalsetel teemadel, vaid téhtis on
konkreetne tegevus iga kooli ja iga Opetaja
vajadustest lahtudes, arvestades NLKP XXVI
kongressi seatud ndudmisi ndukogude koo-
lile. Soovitavatest tulemustest kogu ©Oppe-
kasvatustods saame kdnelda vaid siis, kui iga
Opetaja metoodiline ettevalmistatus Ules-
annete taitmiseks on organisatsiooniliselt ja
sisuliselt kollektiivse ning individuaalse tege-
vuse uUhtsuse kaudu taielikult kindlustatud.

jargmistest
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NSV LIHT

Marksism-leninism
Isamaast ja
patriotismist

ILSE SEVTSUK,

Uhiskonnateaduste kateedri dotsent

Téanavu tahistame NSV Liidu moodustamise
60. aastapaeva. Maailma esimese paljurahvu-
selise sotsialistliku riigi moodustamine ja
edukae areng on jadva rahvusvahelise tahtsu-
sega ning ajalooline rajajoon eesrindliku
inimkonnaosa sajanditepikkuses  vditluses
maailma rahvaste vOrddiguslikkuse ja sOp-
ruse eest, maailma revolutsioonilise uuene-
mise eest. NLKP Keskkomitee otsus «NG&u-
kogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu moo-
dustamise 60. aastapdevast» kohustab veen-
valt selgitama marksismi-leninismi ja prole-
taarse internatsionalismi ideede suurt revo-
lutsioonilist ja internatsionalistlikku kasva-
tust. Propageerides Kommunistliku Partei ja
nbukogude rahva revolutsiooni-, lahingu- ja
to6traditsioone ning NSV Liidu relvajoudude
kangelastegusid, kujundame igas ndukogude
noores inimeses veendumust sotsialismi 6ig-
suses ja vOitmatuses, poliitilist valvsust ning
valmisolekut kodumaa ja sotsialismi saavu-
tuste kaitseks. «Kommunistide kohus on vasi-
matult tugevdada néukogude rahva Uhtsust
ja monoliitsust, kasvatada tooOtajates uhkus-
tunnet sotsialistliku isamaa ja NSV Liidu
rahvaste vennaliku sdpruse ule, rahvuste-
vahelise suhtlemise kdrget kultuuri ning lep-
pimatut suhtumist natsionalismi mis tahes
ilmingutesse,» 0©eldakse otsuses (5, lk. 18).
Kommunistlik Partei on alati pidanud noor-
soo kasvatamist ndukogude patriotismi ja
proletaarse internatsionalismi vaimus ideo-
loogiatood Uheks kdige téahtsamaks 18iguks.
V. |. Lenin rbhutas sageli, et Uks mdjuva-
maid vahendeid kasvatusprotsessis on to6lis-
klassi ja tema parimate esindajate kangelas-
liku voitluse eeskujud.

Noorsoo internatsionalistlikule kasvatusele
osutab suurt tédhelepanu ka EKP Keskkomi-

tee. Uue inimese kujundamisprobleemide
lahendamine sotsiaalmajanduslike, poliitiliste
ja kasvatuslike vahendite abil eeldab rahvus-
like regioonide isedrasuste arvestamist. «Oma
geograafilise asendi tdttu on Eesti,» raakis
NLKP XXVI kongressil EKP Keskkomitee
esimene sekretar Karl Vaino, «ideoloogia-
voitluse eesliinil, sealjuures niisuguses I8igus,
kus Noukogude-vastase propaganda tule
tihedus on &armiselt suur.» See asetab eriti
suured Ulesanded noorsoo-organisatsioonidele
koolides. «lsamaa piiritu, ustava teenimisega
on komsomol pélvinud kogu rahva slUgava
austuse,» margitakse NLKP Keskkomitee
lakituses Uleliidulise Leninliku Kommunist-
liku Noorsoouhingu XIX kongressile ja
lisatakse: «Aidata kaasa niisuguste inimeste
pblvkonna kujundamisele, kes on poliitiliselt
aktiivsed, asjatundlikud, armastavad tood ja
oskavad tootada ning on alati valmis oma
kodumaa kaitsmiseks — see on komsomoli-
t60s koige téhtsam, kdige peamine.» (7.)
Sisendada noorele pdélvkonnale vastutustun-
net sotsialismi saatuse eest, kodumaa &itsen-
gu ja vBimsuse eest, see on eriti tahtis prae-
gu, imperialismi suurenenud agressiivsuse
tingimustes. Patriootilise ja internatsionalist-
liku kasvatustoo tdhustamine on oluline ka
seepérast, et rohkem kui pool meie maa ela-
nikkonnast on nooremad kui 28 aastat (14).

No6ukogude kooli Uks téhtsamaid Ules-
andeid arenenud sotsialismi tingimustes on
formuleeritud NLKP Keskkomitee otsuses
«ldeoloogiatéd ja poliitilise kasvatustd6o
edasisest parendamisest». Selles ©eldakse, et
ideoloogiatdd ja poliitilise kasvatustdo suda-
mikuks on olnud ning on ka edaspidi
kujundada ndukogude inimestes teaduslik
maailmavaade, piiritu ustavus partei Urituse-
le ja kommunismiideaalidele, armastus sot-
sialistliku isamaa vastu ja proletaarne
internatsionalism (6, Ik. 9). Ulatusliku prog-
rammi internatsionaalsete veendumuste ku-
jundamiseks annab NLKP XXVI kongress.
«Partei plha kohus,» raakis L. Breznev
kongressil, «on kasvatada too6tajaid ndu-
kogude patriotismi ja sotsialistliku internat-
sionalismi vaimus, Uhtse suure NOukogude
kodumaa rahva hulka kuulumise tle uhkuse
tundmise vaimus.* (4, Ik. 70.)

Kindlad veendumused kujunevad praktika
ja soliidsete teadmiste baasil. NLKP XXVI
kongressil tdi L. BreZznev esile peamise
kommunistlikus kasvatust6ds. «Meil,» réaéakis
ta, «on olemas kogemused ning aasta-
kimnete jooksul lébiproovitud veendumus
marksismi-leninismi 0igsuses. Ja kogu see
rikkus on tarvis Ule anda noortele. Selles on
kindel tagatis, et nBukogude noored kanna-
vad alati kérgel kommunismi lippul» (4, 1k.82.)

Patriotism, mis V. I. Lenini valjenduse
kohaselt «on Uks kdige suigavamaid tundeid,
mis on juurdunud selletbttu, et aastasadu ja
-tuhandeid on eksisteerinud omaette isa-
maad*, on ammust ajast kditnud poliitika-



tegelaste, filosoofide, kirjanike ja teadlaste
tahelepanu. XVIII sajandi prantsuse valgus-
tajad kinnitasid, et patriotismi ideed ja tun-
ded sOltuvad nii vdi teisiti riigi seadustest.
Hegel pidas isamaad riigi absoluutse idee
kehastuseks (16). Bioloogilis-rassilise kont-
septsiooni pooldajad vaatlevad patriotismi
kui ainult kaasastundinud rassiinstinkti,
bioloogilist tunnet (26). Uldse on kodanlikule
ideoloogiale omane patriotismi samastamine
natsionalismiga (vt. 23, Ik. 94).

Isamaa ja patriotismi kosmopoliitilise
kontseptsiconi autorid eitavad Uldse selliseid
mdisteid nagu isamaa, rahvus, patriotism
tanapdeva tingimustes. Uks ameerika filo-
soofe ja sotsiolooge kuulutab, et aatomipom-
mi ajastul tuleks Uldse lahti o6elda «suve-
rddnsuse ja patriotismi, rahvusvahelise O0i-

guse. .. ja koigist kohustustest, mis on
tingitud rahvuslikest isedrasustest» (19).
Patriotismi mdiste teadusliku Kkaésitluse

annavad esmakordselt teadusliku kommunis-
mi rajajad, kes lahenesid sellele klassi-
positsioonilt.

Esitades inglastele nende pattude toreda
registri raamatus «To0lisklassi olukord Ing-

lismaal», Kirjutas Engels Marxile: «Ma
stlddistan Inglise kodanlust kogu maailma
ees massilistes morvades, riisumistes ja

muudes kuritegudes. Ma Kkirjutan raamatu
eessbna inglise keeles, lasen selle eraldi
trikkida ning saadan inglise parteijuhtidele,
literaatidele ja parlamendiliikmetele. Pidagu
need mehed mind meeles. Muide, ma peksan
siin kull Inglise kodanlust, kuid pean muidu-
gi silmas Saksa oma, kellele ma kullalt
selgesti utlen, et ta on niisama halb kui
Inglise kodanlus, ainult mitte nii julge, nii
jarjekindel ja nii osav nddrimises.» (2.)

Uks suuremaid patriotismi teoreetikuid
marksistide hulgas Paul Lafargue on 6elnud:
«Kus kasum on kdige kdrgem, seal on ka
kapitali isamaa.» (21.) Marksismi leninismi
klassikud paljastasid kodanluse antipatrio-
tismi, kodanluse propaganda pseudovéited
kdigi klasside uhtsusest seal, kus asi puudu-
tab kodumaa huve. Kodanlik patriotism,
isegi kapitalismi arengu algperioodil, mil see
kulges tBusu suunas, oli piiratud, omakasu-
puudlik. F. Engels vaitis, et kodanlus on
klass, parimal juhul on ta kangelaslikkusest
ilma jaetud. Isegi tema kbige hiilgavamad
saavutused XVII sajandil Inglismaal ja
XVIIl sajandil Prantsusmaal ei olnhud tema
enda poolt katte vdidetud, vaid neid vditsid
talle katte vaesed rahvamassid, tddlised ja
talupojad (12).

Kodanluse hirm revolutsioonilise liikumise
ees oh Prantsusmaa kaotuste Uks peap&hjusi
1940. aastal. «Hirm tddlisklassi ees,» Kirjuta-

sid M. Thorez ja J. Duclos, «sundisid
kapitaliste langema Bismarcki embusesse
1871. aastal. Ja seesama hirm prantsuse

rahva ees ajas Hitleri embusesse Prantsuse
valitsevad ringkonnad.» (20.)

Iseloomustades to6lisklassi suhtumist ko-
danlikku isamaasse, kirjutasid K. Marx ja
F. Engels «Kommunistliku partei mani-
festis»: «Kommunistidele heidetakse veel
ette, et nad tahtvat kaotada isamaad,rahvust.
Toolistel ei ole isamaad. Neilt ei saa votta
seda, mida neil ei ole» (2.) Sellesamaga
avasid K. Marx ja F. Engels kodanliku isa-
maa olemuse, néaitasid tootavate masside
tegelikku olukorda seal. Tostatades kusimuse
sellest, et «tdolistel ei ole isamaad», ei raaki-
nud Marx ja Engels hoopiski sellest, et prole-
tariaat oleks ukskdikne oma maa ja rahva
saatuse suhtes. Nad nditasid Uksnes seda, et
proletaarlaste ja kapitalistide huvid on
vastandlikud ja et kodumaa, rahva ning
rahvuse huvides tuleb proletariaadil isamaa
kodanluselt katte vdidelda. Nende seisukohta
«toolistel ei ole isamaad» ei saa d&igesti
mdoista, kui me ei selgita isamaa madistet
ennast. Muide, nagu Oigesti margivad raa-
matu «Proletaarse internatsionalismi teoree-
tilised kisimused» autorid, pole «isamaa kui
sotsioloogiline kategooria seni vajalikku koh-
ta leidnud marksistlik-leninliku filosoofia ja
teadusliku kommunismi &pikutes ning prog-
rammides» (27). Isamaa peamised, maaravad
tunnused antakse V. I. Lenini t66s «Sdjakas
militarism ja sotsiaaldemokraatia militaris-
mivastane taktika». «lsamaa, s. t. antud
poliitiline, kultuuriline ja sotsiaalne kesk-
kond, on kdige vdimsam tegur proletariaadi
klassivoitluses. . » (15. kd., lk. 171). Seega
pidas Lenin isamaa k&ige olulisemateks
tunnusteks antud sotsiaalset, poliitilist ja
kultuurilist keskkonda. Antagonistlikus Uhis-
konnas on selle keskkonna iseloom vastuolus
tootajate huvidega. Naiteks Inglismaal kont-
sentreerib 5% oma kétte 3/4 maa rikkustest:
«... pool rahvusest ei ole muud kui isiklikud
asjad. Kuid uks protsent rahvusest valdab
meie maa pooli rikkusi. Meil pole Uks rahvus,
vaid kaks» (17).

Réaakides poliitilisest keskkonnast, me pea-
me silmas riiki, 0Uhiskondlikke organisat-
sioone, poliitilisi parteisid. Elu tdendab veen-
valt Lenini s6nu selle kohta, et s6jaline joud
on kapitalistlike riikide ké&es proletariaadi
igasuguste  (majanduslike ja poliitiliste)
lilkumiste mahasurumiseks (15. kd., Ik.
169). Muide, kui XIX sajandi viimasel vee-
randil Ameerika armee vottis osa rahvamas-
side valjaastumiste mahasurumisest omal
maal ligi 350 korral, siis veerandsajandi
jooksul péarast Teist maailmasdda esines ta
selles rollis juba dle 700 korra (15). Mis
puutub kultuurilisse keskkonda, siis ametli-
kel andmeil on 23 miljonit ameeriklast vanu-
ses Ule 16 aasta absoluutselt kirjaoskamatud.
«Kirjaoskamatute Opetamise programmp»
voeti USA-s vastu veel 1969. aastal, kuid seni
saab igal aastal Kkirjutamise ja lugemise
algteadmisi alla 8000 taiskasvanu (13).

Tingimustes, kus sotsiaalne, poliitiline ja
kultuuriline keskkond on suunatud tdd6lis-



klassi vastu, nBuavad tema huvid selle muut-
mist. Selles mottes ei ole kapitalistlike maade
toolistel isamaad. Proletariaadi ees, nagu
naitas Lenin, seisab kodanliku isamaa Kkaits-
mise ja sotsialismi rajamise Ulesanne.». .. Te-
gelikult vdib ainult kodanlike isamaade
havitamine anda kdigi maade tddlistele «side-
me maaga*, emakeele vabaduse, leivapalu-
kese ning kultuurintived» (21. kd., Ik
102).

1905. aasta juunis poordus ajakirja «Sot-
sialistlik Elu» («Coumanuctnyeckas >M3Hb»)
toimetus sotsialistlike parteide nimekate
tegelaste poole omapérase ankeediga, kus
teiste seas oli ka niisugune kisimus: «Mida
te arvate «Kommunistliku partei manifesti*
selle osa kohta, kus Oeldakse, et toolistel ei
ole isamaad?»

Vastates ankeedile teatas Eduard Bern-
stein, et kommunistliku partei manifesti sei-
sukoht «toolistel ei ole isamaad* on kaotanud
oma mbtte, sest K. Marx ja F. Engels kirjuta-
sid sel ajal, mil «toolised olid kdikjal haale-
Oiguseta, s. t. neil polnud administratsioonis
mingit osa* (24, lk. 897). Artiklis «Patrio-
tism ja sotsialism* avaldas G. V. Plehhanov
1905. a. juulis mbtte, mis erines tema hilise-
mast seisukohast esimese imperialistliku
maailmasdja aastail. Kaitstes Marxi-Engelsi
positsiooni, Kirjutas Plehhanov, et Marxi ja
Engelsi tees ei vaja oigustamist, kull diget
kasitlust.» ... «Manifesti» autorid raagivad
isamaast, mida tuleb mdista téiesti kindlas
mottes, s. t. selles tdéhenduses, mida osutasid
talle kodanlikud ideoloogid. «Manifest*
kuulutas, sellist isamaad toolistel pole. See
oli dige siis, see jadb ka praegu maksma. ..
see saab paika pidama ka tulevikus, kui
suured ka poleks need poliitilised vdidud, mis
toolistel ees veel seisavad* (24, 1k. 93).

Sotsiaalne, poliitiline ja kultuuriline kesk-
kond ei ammenda veel isamaa madistet, kuigi
just need on tema peatunnused. Isamaa tuu-
bi, sotsiaalse pale maédravad olemasolev
uhiskondlik ja riiklik kord, millest samuti
sOltub rahvuse sotsiaalne olemus, tema aja-
looline tuiip. Uldise iseloomu seisukohast
need isamaa elemendid on méaéaravad, teisest
kaljest on nad liikuvad, muutlikud. V. I. Le-
nin nditab brosuuris «Euroopa sbda ja Euroo-
pa sotsialism* plaanis ko&ige pusivamaid,
isamaa «igavesi* tunnuseid. Ta Kirjutab:
«Mida kaotavad tdolised isamaaga? «lga-
vene* isamaas.

Isamaa kui kodanlik riik ja tema piirid, —

isamaa kui keel, territoorium etc.»(l, 41.
kd., lk. 306.)

Isamaa mOoistet maéaratledes rdhutame:
isamaa, s. 0. ajalooliselt kujunenud uhe vbi
teise maa elanikkonna uhtekuuluvus (Uks
vBi mitu rahvust, rahvast), sealhulgas sotsi-
aalne, poliitiline ja kultuuriline keskkond,
keel ja territoorium, kus rahvas (rahvad)
sajandeid elavad.

Jarelikult Lenini antud peamised tunnu-
sed — Kkeel, territoorium ja poliitiline, kul-
tuuriline ning sotsiaalne keskkond — on

isamaa maaratluse puhul k&ige olulisemad
ja vaevalt maksab neid Opetajal tdiendama
hakata teiste tunnustega. Leninlikus méaarat-
luses pole kdne all mitte konkreetne (kodanlik
vOi sotsialistlik) isamaa tuup, vaid isamaa
kui sotsioloogilise kategooria Uldtinnused.
Nagu Oeldud: isamaa, s.o. Uhiskondliku elu
selline nahtus, mis eksisteerib paljude sajan-
dite ja aastatuhandete valtel, kandudes Uhest
uhiskondlik-majanduslikust ~ formatsioonist
teise, aga majanduselu Uhtsus avaldub alles
kapitalismi ajal. Mis puutub pstuhilise laadi
Uhtsusesse kui rahvuse tunnusesse, siis see
seisukoht on meie kirjanduses saanud pdhja-
liku kriitika osaliseks.

Rahvuse psuuhilise laadi moiste kéatkeb
uhiskondliku psihholoogia kdiki sfaare,
mitte ainult rahvuslikke iseérasusi. Kui pii-
rata «psuthilise laadi» mdoiste nende iseara-
sustega, siis tuleb ka tunnistada, et nad
avalduvad kultuuris, teadvuses, olmes, mo-
raalis ja traditsioonides. Lodpuks on téhtis
markida, et psuuhilist laadi vdib kasitleda
kui «mitteklassilist nahtust, mis tegelikult
on klassidhiskonnas véimatu* (22, lk. 22).

Opilastele on vaja ndidata, kuidas Lenin
kritiseeris Herved ja erveiste, kes vaitsid, et
toolisel on Ukskdik, millisel isamaal ta elab,

monarhistlikul Saksamaal, vabariiklikul
Prantsusmaal v6i despootlikul Turgimaal.
Ta Kkirjutas: «Proletariaat ei saa suhtuda

tuimalt ja ukskdikselt oma voitluse poliitilis-
tesse, sotsiaalsetesse ja kultuurilistesse tingi-
mustesse.» (15. kd., lk. 172) Jarelikult
ei saa toolised olla Ukskdiksed oma kodumaa
saatuse suhtes. Kuid see huvitab tddlist nii-
vord, kuivdrd kodumaa saatus puutub tema
klassivOitlusse. «Meie armastame oma keelt
ja oma kodumaad,» Kirjutas Lenin artiklis
«Suurvenelaste rahvuslikust uhkusest* 1914.
aastal (21. kd., lk. 83).

Mis puutub mdisteisse «isamaa* ja «kodu-
maa», siis kirjanduses on selle kohta avalda-
tud mitmeid seisukohti. Kd&ige sagedamini
samastatakse kodumaaga kodukanti. Ar-
mastus kodukandi, tema looduse vastu on
patriootilise tunde lahutamatu, téhtis koos-
tisosa. Meenutame siinkohal Manivald Kesa-
maa varsiridu:

.. .kodupaik.

Tulen koju, jalad tolmus,
kallimast sust pole olnud,
jatta sind ei saa.

Siin on olla hea ja lahe,

pilvede ja mulla vahel,
kodumaa. (10.)

Kodumaa on avar, palju laiem mdiste Kkui
kodupaik, sunnikoht. Kodumaa on kogu maa,
etniline territoorium, rahvas. Me ei samasta
isamaad ja kodumaad kapitalismi tingimus-
tes. Artiklis «Suurvenelaste rahvuslikust
uhkusest* nimetab Lenin Venemaad «meie
kauniks kodumaaks*. Pole kahtlust selles, et
ta pidas silmas mitte isamaad (tema sotsiaal-
set, poliitilist, kultuurilist keskkonda), vaid
Venemaad, seal elavaid rahvaid, territoori-



umi, suurt vene keelt, eesrindlikke rahvus-
traditsioone, t6elist kultuuri, imeilusat loo-
dust.

Kuid sotsialistlikus uhiskonnas maisted
«isamaa» ja «kodumaa» langevad Uhte.
NSV Liidu himnis 0eldakse «Cnasbcsa,OTe-
4YeCTBO Halle cBob6opgHoe! », aga parteikongres-
side materjalides tarvitatakse mdistet «kodu-
maa» (3). Nii deldakse NLKP XXVI kongres-
si aruandekdnes: «Partei puha kohus on
kasvatada tdodtajaid ndukogude patriotismi
ja sotsialistliku internatsionalismi vaimus,
Uhtse suure Noukogude kodumaa rahva hul-
ka kuulumise ule uhkuse tundmise vaimus»
(4,Ik. 70). Raamatus «NO&ukogude Eesti eile,
tdna, homme» raagib K. Vaino, kuidas silma-
le teevad kdikjal rodmu «lahke, hingestatud
ndoga inimesed, kes teevad loovat t66d enda
jaoks, oma rahva jaoks, kogu meie sotsialist-
liku isamaa hivanguks; eestlase kodumaa ei
piirdu ju nitdd enam Soome ja Riia lahe ning
Peipsi jarve vahelise maa-alaga, vaid laiub
Balti merest Vaikse ookeanini» (8).

Tootavate masside, sealhulgas ka proletari-
aadi suhtumine isamaasse antagonistlikes
formatsioonides on vastuoluline. Uhelt poolt,
nad tunnetavad kiindumust, armastust kodu-
paiga vastu, on seotud kaasmaalastega Uhise
keele, samuti mdnede kultuuri- ja ajalooliste
traditsioonide Uhtsusega. To6tavad massid on
eluliselt huvitatud kodumaa kaitsmisest, kui
tegu on vddramaiste vallutajatega. Teisest
kuljest ekspluataatorliku korra tingimustes
tootajaid rohutakse. Nad mérkavad seda, et
antud sotsiaalne, poliitiline ja kultuuriline
keskkond on stgavalt vaenulik nende pdohi-
huvide suhtes. Seda tOoOtajate vastuolulist
suhtumist isamaasse ekspluataatorlikus uhis-
konnas véljendas Uhes oma esinemises vaga
selgelt talurahvalikumise juht VVana-Roomas
Tiberius Gracchus. «Ka metsloomadel Itaali-
as,» raakis ta, «on koopad ja urud, kus nad
saavad end peita, aga inimestel, kes voitlevad
ja surevad Itaalia eest, ei ole seal midagi,
peale 6hu ja valguse...» (25).

Kirjeldades talurahva armetut olukorda
Tsaari-Venemaal, toob V. I. Lenin oma t66s
«Sotsiaaldemokraatia agraarprogramm
1905.—1907. aastal toimunud esimeses Vene
revolutsioonis» &ra Doni talurahva esindaja
talupoeg Afanasjevi sbnavotu Il Riigiduuma
istungil. «Jaapani sb6jas,» raakis ta, «viisin
oma mobiliseeritud soldateid neid maid
(mdisamaid) kaudu, milliseid ma siin nimeta-
sin. Meil tuli kogunemispunktini tle kahe 66-
péeva sdita. Soldatid kiusivad minult: «Kuhu
sa meid viid?» Mina Utlen: «Jaapani alla.»
— «Mida tegema?» — «Kodumaad kaitsma».
Mina ise kui sGjavéelane tundsin, et on vaja
kaitsta kodumaad.» Soldatid Utlevad mulle:
«Mis kodumaa see siis on — Lissetskite, Be-
zulovite, Podkopailode maad? Kus siin siis
meie oma on? Meie oma pole mitte kui mida-
gi.» Nad raakisid mulle seda, mida ma kol-

mandat aastat ei saa sidamest kustutada. . .»
(13. kd., Ik. 343). Selle tunnetamine, et
stinnimaal «meie oma pole mitte kui midagi»
tekitas tooOtajais kahestunud, vastuolulise
suhtumise isamaasse.

Patriotismist radkides me Opetame silmas
pidama konkreetselt ajaloolist olukorda. Ro-
hutame: kodanlikus Uhiskonnas, kus jagune-
takse vaenulikeks klassideks, kannab patrio-
tism vastuolulist iseloomu. Kuigi rahvamas-
sid avaldasid patriootilisi tundeid XVIII ja
XIX sajandi kodanlikes revolutsioonides, sai
nende sotsiaalsete lahingute vili valitsevate
klasside saagiks. Jareldus — kodanluse sea-
tud vordsuse, vabaduse ja vendluse loosungid
ei parandanud rOhutute olukorda, vahetus
vaid ekspluateerimise vorm. Kodanlus on
juba oma olemuselt ebapatriootiline. Ta teeb
kdik, et igaveseks sdilitada sotsiaalne eba-
vOrdsus inimsuhetes ja takistada Uhiskonna
arengut sotsiaalse progressi teel, tdotavate
masside suhtes. M. Pesti raamat «Rahvuslik
reetmine «rahvusluse» sildi all» naitab kuju-
kalt, kuidas Eestis ajutiselt véimule tulnud
kodanlus muutis natsionalismi riigipoliiti-
kaks, kulvates koikjale rahvusliku piiratuse
ja eneseupituse murgist seemet. Milleni see
kdik viis? Eelkdige selleni, et Eesti kodanlus
reetis 16puks avalikult rahvushuvid ja asus
otsesele koosttole faSismiga (11).

Lenin naitas, et ko&rvuti «patriotismiga»
kui ideelise vooluga, mille juured on tugevas-
ti seotud suurriiklike rahvuste mdisnike ja
kapitalistide huvidega, eksisteerib tdeline
kodumaa-armastus, vene tddliste, vene rahva
rahvusliku uhkuse tunne. Tdeline patriotism,
mille kdige jarjekindlamaks esindajaks on
proletariaat kui rahvuse eesrindlik klass, on
moeldamatu, kokkusobimatu orjameelsusega
tsaaride, kapitalistide ja mdisnike suhtes,
Oigusetuse ja vagivalla digustamisega, teiste
maade ja rahvaste rbhumisega. Leninit
tiivustas kodumaa tdelise armastuse tunne,
mida kandis endas N. G. T8erndSevski, kes
vihkas tsaari monarhia kummardajaid, maa
orjaminevikku.

«Ma sageli,» Kkirjutas A. M. Gorki Lenini
kohta, «mérkasin tema juures uhkuse joont
Venemaa, venelaste, vene kunsti Ule.» (18.)

Todlisklassi ja tema partei revolutsiooniline
patriotism on patriotismi kdrgeim vorm
ekspluataatorlikus Uhiskonnas. Ta lulitab
endasse armastuse sinnimaa, tema progres-
siivsete traditsioonide ja kultuuri vastu, viha
tsarismi vastu, pluldde Venemaa revolutsiooni-
liselt Umber kujundada. Toelised patrioodid
olid Esimese maailmasdja aastail mitte men-
Sevikud, kes pustitasid isamaa kaitsmise loo-
sungi ebadiglases imperialistlikus sdjas, vaid
bolSevikud, kes kutsusid imperialistlikku
s6da muutma kodusdjaks ja soovisid tsaari-
valitsuse lUlasaamist sjas.

V. I. Lenin n&agi prohvetlikult ette, et kodu-
kasvanud sotsialistlikud Sovinistid on «mitte
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ainult oma kodumaa, vaba ja demokraatliku
Suurvenemaa reetjad, vaid ka koigi Venemaa
rahvaste proletaarse vendluse, s. o. sotsialis-
mi drituse reetjad» (21. kd., Ik. 86). Samas
pole todlisklassi kriitilisel suhtumisel kodan-
likku isamaasse midagi Uhist rahvusliku
nihilismiga.

Toolisklassi ja Kommunistliku Partei suu-
reks patriootiliseks kangelasteoks oli Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni vdit. Tea-
tavasti 1917. a. oktoobris oli Venemaa ma-
janduslik-poliitilises mottes katastroofi aarel
ja oleks kergesti v8inud muutuda suurriikide
saagiks. Neis tingimustes, juba riikliku séltu-
matuse seisukohast, sotsialistlik revolutsioon,
nagu V. |. Lenin néitas, oli «paratamatus,
sest teist valikut ei ol n ud: inglise-prant-
suse ja ameerika imperialism kagistab p a-
ratamatult dra Venemaa sbltumatuse ja
vabaduse. . . (28. kd., Ik. 169).

Oktoobrirevolutsiooni  vdit, margitakse
NLKP Keskkomitee otsuses «N&ukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liidu moodustamise
60. aastapéevast», purustas sotsiaalse ja rah-
vusliku réhumise ahelad ning viis kdik meie
maa rahvad iseseisva ajaloolise loometdo
juurde. «Ajalugu ei tunne niisugust riiki, kes
oleks peale NSV Liidu — kdigi meie rahvaste
sotsialistliku isamaa — sedavdrd luhikese aja
jooksul nii palju &ra teinud rahvuste ja rah-
vusrihmade igakulgseks arenguks. Nende
Uhtsus karastus ja tugevnes industrialiseeri-
mise, pollumajanduse kollektiviseerimise ja
kultuurirevolutsiooni kaigus ning voitluses
sotsialismi Ulesehitamise eest» (5, Ik. 5).
NSV Liitu koondunud rahvaste revolutsiooni-
lise Umberkujundava tegevuse téahtsaim tule-
mus on arenenud sotsialistliku thiskonna
ulesehitamine ja selles jarjest tugevnev uhtse
pere tunne.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
vdiduga sai meie maa tododlisklass endale
toelise isamaa. Oma Kkirjas Euroopa ja
Ameerika toolistele 1919. aasta jaanuaris
kirjutab Lenin, et mitte iialgi ei kannataks
toolismassid vélja selliseid hadasid ja nélja-
piinu, mis olid seotud Antanti sdjalise vahele-
segamisega, «kui tdolised ei saaks aru, et nad
kaitsevad sotsialismi nU Venemaal kui ka
kogu maailmas» (28. kd., Ik. 406). Meie
kodumaa-armastuse joudu négi Lenin selles,
et ta annab rahvamassidele demokraatia,
rahu ja vabaduse mitte sbnades, vaid tegeli-
kult. ««Koosolekuvabadus» pole tooliste ja
talupoegade jaoks krossigi vaart, kui kodan-
lus on kdik paremad hooned enda kétte kis-
kunud. Meie ndukogud vdtsid rikaste kaest
ara koik head hooned nii linnades kui ka
kulades, andes ko&ik need hooned ule tddlis-
tele ja talupoegadele nende uUhingute ja koos-
olekute jaoks. See on meie koosolekute
vabadus----t6drahva jaoks!

Ja seepéarast me olemegi kdik nii stgavalt
veendunud, et missugused hadad veel ka lan-
geksid meie Ndukogude vabariigile, ta jaab
voitmatuks.» (28. kd., Ik. 56.)

Sotsialistliku revolutsiooni esimestel etap-
pidel ei saanud Kiired ja pdhjalikud muudatu-
sed haarata kaugeltki kdiki sotsiaalse, poliiti-
lise j'a kultuurilise keskkonna kd&iki elemente.

Sotsialistliku, sotsiaal-poliitilise ja kultuu-
rilise keskkonna loomeprotsess langeb kokku
sotsialismi ehitamise peamiste perioodidega
NSV Ludus.
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KASVATUSTEEMADEL

Klassijuhataja

t60 suunamisest ja
juhendamisest

koolis

KOIDU METSMA,
kasvatustod kabineti juhataja

NLKP XXVI kongress esitas ndude: «Pea-
mine on praegu selles, et tdsta Opetamise
ning tooalase ja kdlbelise kasvatamise kvali-
teeti koclis . . . tegelikkuses tugevdada Opeta-
mise sidemeid eluga ning parandada ©pi-
laste ettevalmistust Uhiskondlikult kasuli-
kuks tdoks. Otsustav osa kuulub siin muidugi
Opetajale.»

Seega on praegusajal iga koolikollektiivi
pbhitlesanne 0Oppe-kasvatusprotsessi kasva-
tusliku efektiivsuse tBstmine, iga Opilase
kujundamine Uhiskonnavaariliseks kodanikuks,
seda Opetaja ja Opilase kdige labimdelduma
tookorralduse tagamisega kooli juhtkonna
ning teiste haridusorganite poolt.

Nuddiskoolis peab pdhitdhelepanu olema
podratud pedagoogilise kollektiivi todmeister-
likkuse ning loomingulise aktiivsuse suuren-
damisele. Klassijuhataja loominguline aktiiv-
sus avaldub selles, kuidas ta individuaalselt
suudab arendada oma vOimeid Kkasvatus-
protsessiks. Loomingulise aktiivsuse téhtsa-
mateks joonteks tuleb lugeda mitmekulgset
initsiatiivi tegevuses oma 0Opilastega ning
leppimatut suhtumist formalismi ilmingutes-
se koolitdos.

Iga kooli metoodilise t66 ja sisekontrolli
stusteem peab andma v&imalusi ndha iga &pe-
taja-klassijuhataja tugevaid kulgi t66s opi-
lastega, seega looma tingimused Opetaja kut-
semeisterlikkuse suurendamiseks.  Selleks

vajaneb diferentseeritud t66d iga Opetajaga,
kogu kooli metoodilise t66 stugavuti planeeri-
mist viisaastakuks. Nii naiteks plaanitagu
kooli klassijuhatajate koondise uldprobleem
«Bpilasomavalitsus — Opilaste Uhiskondliku
aktiivsuse arendaja» viieks aastaks. Klassi-
juhatajate enesetdiendamise teemad on sellest
tulenevalt jargmised: «Klassikollektiivi aren-
damise teed ja meetodid», «Klassijuhataja
osa Opilasomavalitsuse pedagoogilisel suuna-
misel», «Omavalitsus pioneeririhmas», «Kom-
munistlike noorte uhiskondliku aktiivsuse
kasvatamise teedest», «Opilaste Uhiskondliku
aktiivsuse stimuleerimise vorme ja meeto-
deid», «Opilaste enesekasvatuse juhtimisest»,
«Juhi ja kollektiivi suhetest», «Kasvatus ja
liidripositsioon», «Lapsevanema osa Opilase
organisaatorlike vdimete arendamisel» jne.

Veel. Naiteks kooli klassijuhatajate koon-
dise teema on «Teadliku distsipliini ja vastu-
tustunde kasvatamine». Individuaalsed tee-
mad klassijuhatajatel: «Opilaste iseseisvuse
kasvatamine kui teadliku distsipliini kasvata-
mise faktor», «Teadliku kodanikutunde kas-
vatamine noorukites», «Pioneeriorganisat-
siooni Ulesanded kohuse- ja vastutustunde
kasvatamisel», «Perekonna osast teadliku
distsipliini kujundamisel», «Opilaste suhtu-
misest ihiskondlikesse kohustustesse», «Uhis-
kondlike tlesannete andmise metoodika» jne.

Metoodilises koondises arutlusele tulevatele
teemadele lisatakse Kkirjandus, millega tutvu-
vad klassijuhatajad. Vastava seminari Kkor-
raldamisel raagivad kaasa koik Opetajad,
andes uhtlasi edasi oma kogemusi ning mot-
teid.

Et iga Opetaja tunneks tdelist vajadust
tegelda eneseharimisega, selleks tuleb luua igas
koolis normaalne atmosfaar Opetaja aja,
energia ja jOu kasutamiseks, sest Opetaja
vaba aeg on juur, millest toitub tema t86-
meisterlikkus, Utleb V. Suhhomlinski.

Opetaja meisterlikkuse t&stmise teeks pole
ainult metoodiliste Urituste rohkus, vaid
nende teaduslikkus ja uudsus. Seega vajaneb
linna (rajooni) metoodikakabineti metoodiline
t6o nii 1abi mdelda, et eksisteeriks terviklik
Opetaja suunamise sisteem kuni eneseanall-
sini. 1. Marjenko rd6hutas VI uleliidulistel
pedagoogilistel lugemistel: iga Opetaja peab
joudma selleni, et analliisida oma tddd ise ja

osata anda edasi oma kogemusi teistele.
Opilaste kasvatamisel on reserve, sellest

annavad tunnistust eesrindlike koolide otsin-
gud NoOukogudemaa eri kohtades. Et enamikku
ainetest Opetatakse ainekabinettides, tuleb
hakata mdotlema ka kasvatust66 kabineti loo-
misele koolis, et klassijuhatajatunde muuta
huvitavamaks, ja sisukamaks. Kasvatustoo
kabineti pohifunktsioonid oleksid jargmised:
kabinet on kasvatuse metoodilise t66 keskus
klassijuhatajatele, ainedpetajatele, kasvataja-
tele, ringijuhtidele, lastevanematele; juhib ja
suunab pedagoogilise kollektiivi metoodilise
enesetdiendamise suseemi; Opib tundma,
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kogub ja levitab eesrindlikku kasvatusalasi
pedagoogilist kogemust; suunab &petajaid-
klassijuhatajaid eneseanaluusile, oskusele teha
kokkuvotteid oma tdokogemustest, neid teis-
tele edasi anda.

Organisatsioonilis-metoodilist t66d juhib
kabineti ndukogu, mille eesotsas on klassi- ja
koolivélise kasvatustdd organisaator. Kui
meie vabariigi paljudes koolides peetakse
organisaatori peamiseks kohustuseks ainult
komsomolit6é juhtimist koolis, siis teistes
liiduvabariikides on organisaator kogu kooli
kasvatusprotsessi tldjuht. Hea on t6deda, et
sellist teed on hakatud minema ka Rakvere 1.
ja Kunda keskkoolis.

Kabineti ndukogusse vdiksid kuuluda peale
organisaatori veel klassijuhatajate koondiste
esimehed (4.-7. kl.; 8.—11. kl.), vanem-
pioneerijuht, raamatukoguhoidja, lastevane-
mate komitee esindaja jne. Iga ndukogu liige
vastutab temale antud t661digu eest kabi-
netis: nii organiseerib ja juhib ndukogu
klassijuhatajate koondiste td6d, korraldab
kasvatusprobleemide seminare, metoodika-
konverentse, pedagoogilisi loenguid, lektoo-
riume, konsultatsioone lastevanematele jmt.

Kabineti nbukogu liikmed hoolitsevad vas-
tavate metoodiliste tdotluste, materjalide,
naitvahendite jms. kogumise ning siUstemati-
seerimise eest. Kabinetis valmivad Uuldiseks
kasutamiseks metoodilised materjalid igal
Oppeaastal vastavalt t60 susteemile ja suun-
dadele koolis. Metoodilise kirjanduse, koge-
muste jms. talletamiseks ning kiireks kasuta-
miseks tuleb kasutusele votta kartoteegid.
Loomulik on, et kabinetis asuvad stendid ja
materjalid kasvatusliikide, temaatikate ja
klasside kaupa. Kogemused nditavad, et eriti
hindavad klassijuhatajad kabinetis korralda-
tud temaatilisi nditusi ja véaljapanekuid, mis
on suunitletud akuutsetele kasvatusproblee-
midele. Valjapanekutel tutvutakse uudiskir-
jandusega pedagoogikast ja psihholoogiast;
metoodiliste abimaterjalidega; Opetajate ko-
gemuslike tdddega jne. Véaljapandu ule aval-
davad Opetajad oma arvamusi; valitakse val-
ja parimad ja vaartuslikumad materjalid
kabinetis talletamiseks.

Klassijuhatajate t66 hdlbustamiseks on
kabinetis metoodiliste materjalide kogud vas-
tavale Kklassile, milles vbiksid naiteks olla
planeerimisjuhendid, naidisprogramm kollek-
tiivi tundmadppimiseks, klassijuhatajatun-
dide temaatika jm. metoodilised tddtlused.

Kabineti Uheks osaks tuleb lugeda fono- ja
diateeki, mis on paigutatud teemade jargi.

Et koolis valitseb enamasti ruuminappus,
on otstarbekas kasvatustdd ja kutsendusta-
mise kabinet Uhendada.

Tahan peatuda veel udhel klassijuhataja
meisterlikkuse kujundamise teel, s.o. kooli
sisekontrollil. Nagu naitavad komandeerin-

«f g gud rajoonide (linnade) koolidesse, on sise-
J.O kontrolli susteemist klassijuhatajatundide ja

-t60 kontroll peaaegu vélja lulitatud. Kilassi-
juhatajatundide Uhekulgsust ning hallust
naitavad ka | etapi kursusetddd. Kooli juht-
konna kontrolliobjektiks on enamasti klassi-
juhatajate tooplaanid, sedagi tihti vaadatuna
selle pilguga, kas kdik lahtrid on korralikult
taidetud.

1974. aastast kehtib Uhtne koolitdd planee-
rimise juhend, kus on esitatud nduded ka
klassijuhataja tddplaanile. Tooplaan peab
algama tehtu anallisiga, kus léhtutakse
Oppeaastaks vOetud eesmargist, vaagides ka
Opilaste arvamusi tehtu kohta. Seega analtu-
sides oma t66d klassiga, tulebki paratamatult
esile kasvatuseesméark uueks Oppeaastaks.
Kooli juhtkonna ulesanne t6dplaanide labi-
vaatamisel on analtUside sisukuse vordle-
mine, nende vastavus klassile, klasside Gppe-
aasta eesmargi otstarbekuse vaagimine ja
jarjepidevuse arvestamine kasvatuses.

Opilaste whiskondlike iilesannete jaotumu-
ses tuleb kontrolli alla votta peale Opilaste
Uhiskondlike ulesannetega haaratuse prot-
sendi ka Opilaste asend Uhiskondliku ulesande
taitmisel. Seega ei ndaita paber siin midagi,
vaid kontrollida tuleb pidevalt kogu kasva-
tustdo kaiku.

Tooplaanis jargneb todgraafik néadalate
kaupa. Siin on klassijuhatajal planeeritud
perspektiivselt poolaastat! t66 klassikollek-
tiivi ja lastevanematega. T66 aktiiviga, indi-
viduaalselt dpilastega ja aineBpetajatega on
soovitav planeerida kuu aja peale. Selles t66-
16igus anallusib kooli juhtkond, kuidas &pe-
taja teeb t66d Kklassiaktiiviga, kuidas indi-
viduaalselt dpetab valja dpilasi tegutsema
klassikoosolekutei, koondustel vdi teistel
klassi dritustel.

Tooplaani viimane osa on markmed opi-
laste koolis kéitumise ja tegutsemise kohta.
Need mérkused nditavad, kuivord klassijuha-
taja tunneb oma 0&pilasi.

On loomulik, et kooli juhtkonna esindaja
kulastab 6ppeaasta jooksul ka klassijuhataja-
tunde. Urituste kilastusele jargneb analiis.
Anallisis tuleb esile tdsta ja rohutada jarg-
misi tunnimomente:

U Tunni teema vajalikkus, selle valiku
jendatus antud klassi koosseisule.

L Probleemsituatsioonide loomine ja
kasutamine vastavaks meeleoluks ning mot-
tetegevuseks klassijuhatajatunni algul, 6pi-
laste h&alestamine eelseisva teema aruteluks.
H Opetaja ja Opilaste esinemise erikaal tunni
Uksikute osade kaupa: senini on 0dpilased
saanud védhe avaldada oma arvamusi, mis
viib selleni, et klassijuhataja ei tea ega saa
korrigeerida vaarseisukohti dpilaste vaadetes.
Tulemusena langeb tunni kasvatuslik vaartus.

péh-

ara-

(Jarg 28. Ik.)



UURIMUSI, ULDISTUSI

Kasvatusprotsess ja
kooliklassi
vaimsus

SILVIA KERA,
pedagoogikakateedri vanemdpetaja

Uus métlemisviis teaduses — silisteemne 1&-
henemine — vaatleb iga objekti omavahel
seotud elementide slsteemina. Kasvatus on
keerulisim  sotsiaal-pedagoogiline  susteem,
mille spetsiifilisust determineerib inimeste
endi aktiivne osavOtt enesetunnetuse, enese-
regulatsiooni ja enesetdiustamise kaudu. Mit-
mesuguste maojutuste arvestamine ja nende
integreerimine kasvatusprotsessi juhtimisel
on pedagoogilise t66 esmane probleem.

Kooliklassi peame potentsiaalseks kasva-
tuskollektiiviks, mis dpilase isiksuslikku
arengut suunab. S&ltub ju kooliklassi integ-
ratiivsetest karakteristikutest kasvatuse mo-
ju opilastele (4; 8). Uheks nditajaks, mis
klassi kui kasvatustingimust iseloomustab,
vOiks pidada klassi vaimsust.

Vaimsuse mdiste

Vaimsus iseloomustab isiksuse Vv&i grupi
teadvust — tema sotsiaalset mdotlemist, suh-
tumist ehk vaartuskujutlusi elu mdistmisel
(3, k. 3—5). Kuigi grupi teadvus peegeldab
olemist, Uhiskonda ning on kontsentreeritud
oma aja Uhiskondliku elu pdhikisimustele,
on see kindlal viisil suunatud, sdltudes grupi
asendist Uhiskonnas, grupi huvidest ja tege-
vussfaarist. Sellepérast vbime eristada noor-
tegrupi, antud juhul kooliklassi vaimsust.
Nende arusaamade alusel reguleeritakse
oma elutegevust, tehakse selles valikuid.
Vaimsus nditab, missugust tdéhendust omis-
tab Uks vdi teine grupp mitmesugustele elu-
nahtustele. Vaimsus on aktiivsuse impulss,
kuna koik see, mis vaartuse tdhenduse oman-
dab, annab grupi tegevusele tuupilise sihi.

Vaimsus néitab suunatust isiklikku ellu
ja Uhiskonna eri tasandite probleemidele.
Olulised tunnusjooned, mis grupi vaimsust
iseloomustavad, on Uhiskondlik malu (kuidas
talletatakse teadvuses sotsiaalset kogemust)
ja uhiskondlik mdte (eluorientatsioon).

Kooliklassi vaimsus

Opilase teadlik mdjutamine kasvatusprot-
sessi kaudu toimub klassis. Jéarelikult on
klass tingimuseks, mis kasvatusmaojutusi
tugevdab v6i nérgendab. Veelgi enam, klass
vOib kasvatuse subjektina Opetaja kavanda-
tud taotlusi Opilase mdjutamisel maksimaal-
selt toetada. Selle teostumise eelduseks on
seejuures klassi tegelik vaimsus. Klassi vaim-
susest s6ltub, kuivérd klass kasvatuse sub-
jektina on kasvatusprotsessis arvestatav.
Voib esineda olukordi, kus Opetaja jaab kas-
vatuse eesmarkide taotlejana Uksi, leidmata
mottekaasiust klassilt. Viimast néhtust saab
valtida, kui Opetaja kullaltki objektiivselt
tunneb klassi ning arvestab seda, kuidas
Opilane klassi vaimsust hindab.

Missugusena tajuvad 5.—7. klassi 6pilased
klassi vaimsust, seda naitas moningal maa-
ral murdeealiste Opilaste elutegevuse uuri-
mine 1981. aastal. Kusitleti 1918 O&pilast eri
regioonidest, mis on 5% vastavate klasside
Opilaste koguarvust meie vabariigis.

Selles vanuses ei saa veel kindlalt raékida
eluplaanidest, kull aga orienteeritusest tege-
vusele, haridusvéaartusest ja t66 tdhendusest,
sotsiaalsest enesevéljendusest vaba aja va-
hendusel. Ankeedis «Pingist pinki» andsid
Opilased oma arvamuse selle kohta, kuidas
hindavad nende klassikaaslased mitmesu-
guste elu- ja tegevussfaaride tahtsust.

Tabel 1
KLASSIKAASLASTE HINNANGUD
TAJUTUNA OPILASE POOLT (%)

Klassi Opilastest peavad

Hindamisvald- tahtsaks
kdnd peaaegu umbes véhesed
kdik pooled

Sport 36,3 42,8 20,5
Oppimine 16,8 52,8 29,7
Uhiskondlik t66 17,3 38,5 43,3
Muusika 20,9 30,5 47,8
Teater 26,3 38,7 33,5
Kino 70,0 23,7 51
Raadio 46,9 37,0 14,2
Teler 81,2 14,5 3,0
Raamatud 33,7 53,3 11,2
Kunst 52 29,1 64,9
Sobrad 69,1 25,1 49
Kodu 85,5 11,4 2,1
Riietus 68,1 25,9 4,7

Tabelist tuleneb elu- ja tegevusvaldkon-
dade tahtsuse hindamise pingerida.



Tabel 2
HINDAMISVALDKONDADE TAHTSUSE
PINGERIDA TAJUTUNA OPILASE POOLT

Uldse Poisid Tudrukud
Kodu Kodu Kodu
Teler Teler Teler
Riietus Sdbrad Riietus
Sébrad Kino Sébrad
Kino Riietus Kino
Raadio Raa matud Raadio
Raamatud Sport Raamatud
Sport Raadio Sport
Oppimine Oppimine Teater
Teater Teater Oppimine
Uhiskondlik  Uhiskondlik
t66 166 Muusika

Uhiskondlik

Muusika Muusika t66
Kunst Kunst Kunst

Andmed naitavad, et 8pilased on eelkdige
orienteeritud kodule (iseenesest mitte halb),
ka sOpradele. Suurt téhtsust omistatakse
massiteabevahenditele (teler, kino, raadio).
Viimaste osa on oluline informatsiooni kétte-
saadavuse tOttu, kuid teabe valiku jargi ot-
sustades on nendel peamiselt meelelahutus-
lik téhendus. Hoopis tagasihoidlikum on
raamatu ja teatri tdhtsus. Kunst on kdige
vdhem hinnatav. Murettekitav on samuti
klassi hoiak pdhitegevuse, Oppimise suhtes.
Ka uUhiskondlik t66, millel on suur osa taita
Opilaste sotsiaalse aktiivsuse ja kodaniku-
tunde kujundamisel, on klassis véhese taht-
susega.

Esinevad mdned kdikumised hinnangutes,
mis on seletatavad sooliste erinevustega. Nii
on tutarlastel riietus tdhtsamal kohal, muu-
sika koidab neid rohkem Kkui poisse. Poisid
hindavad rohkem sporti. Ebaoluline sooline
erinevus hinnangutes ei anna pdhjust rahul-
oluks, vaid ndaitab n.-0. kesksoost indiviidide
kasvatamise suunitluse tagajarge. VV60rasta-
vana ndib, et poistel on riietus kullaltki
tahtsal kohal.

Hinnangutes ei ole teravaid elukohast sol-
tuvaid erinevusi margata. Regionaalselt eri-
neb klassi vaimsus kdige enam suhtumises
Oppimisse ja Uhiskondlikku tddsse, ning seda
maa kasuks.

See, kuidas Opilane tajub klassi eluorien-
tatsiooni, langeb oluliselt Uhte ka 0&pilase
enda orientatsiooniga (tabel 3).

On pohjust vaita, et murdeeas kujunev
vaimsus on aluseks isiksuse valjakujunemi-
sele. Huvitav on markida, et ka keskkooli-
Opilaste vaartushinnangud ei erine oluliselt
murdeealiste omast (2, Ik. 135—136).

Kooliklassi vaimsuse mdju Opilase vaartus-
hinnangutele on murdeeas tunduvalt suurem,
kui see on kooli vanemas astmes (7, lk. 74;
vt. tabel 6). Kuigi !/3-le murdeealistest ei ole
kool paik, kus ta meelsasti viibib, meeldib
paljudele (56,8%) oma klass. Suhted klassiga
on enamikul head. Klassis on igauhel s&pru
(vaid 3,9%-1 kdusitletuist ei olnud Kklassis

sOpra). Klassikaaslastega veedetakse koos
vaba aega ja raagitakse huvidest, harrastus-
test, oma vaba aja tegevustest (vaid 2,6%
ei tee seda). Jarelikult md&jutab murdeealist
suuresti klassi Uldine vaimsus, mida kasva-
tusprotsessi pedagoogilisel juhtimisel tuleb
arvestada.

Kasvatust kui terviklikku silisteemi iseloo-
mustab ka kodu osa selles. Kodu mdju naitab
veenvalt Opilaste vaartushinnangute marga-
tav Uhtelangevus vanemate hinnangutega,
millistena neid opilane tajub. Suur on vane-
mate mdju suhtumisel riietusse ja sGpradesse,
aga ka kunstisse, teatrisse ning raamatutesse.
Nii nagu néaitavad kooli vanema astme uuri-
mused, lahevad hinnangud suuresti lahku
vanemate ja Opilaste vahel suhtumises &ppi-
misse. Vanemad peavad téhtsaks Oppimist
ja haridust, mis Opilastel on téhtsuselt taga-
sihoidlikumal kohal. Uksikdpilase suhtumine
Oppimisse Uhtib enam Kklassi suhtumisega
Oppimisse.

Andmed nditavad, et kodu mdju on suu-
rem tuatarlastele kui poistele (tabel 3). Vii-
mased kalduvad rohkem arvestama klassi.

Lahtekohti kommunistliku kasvatuse mee-
toditele ja -vormidele

Kasvatusega tahame kindlustada, et wuus
pdlvkond oleks vBimeline elama taisvaartus-
likku elu sotsialistlikus Uhiskonnas ning seda
vaarikalt edasi viima. Kommunistliku kasva-
tuse edu Uks tagatisi on selle taotluste selgus.
M@deldud on eesmérgiseadet, mis suunab kas-
vatusmeetodite ja -vormide valikut. Kasva-
tuse puddlusi tunneme uue inimese karakte-
ristikutena. Kasvatusprotsessi juhtimiseks
on vaja osata maaratleda eesmargina selle
kujundamist ja mdjutamist, mis reguleerib
sisemiselt isiksuse kaitumist ning mis aja
jooksul kujundabki isiksuse pusivad omadu-
sed. Need on isiksuse hoiakud, véaartusorien-
tatsioon, eneseteadvus.

Selleks et uus pdlvkond kasvaks tookaks,
tuleb kasvatusega vormida Opilastes oma-
kasuputudmatut valmisolekut t6dks, kommu-
nistlikku téossesuhtumist. Moraalne puhtus
tdhendab humaansuse, sildametunnistuse,
habitunde, enesevéaarikuse, taktitunde, peene-
tundelisuse ja kollektiivsustunde suhtes Opi-
lastes véaartuste siUsteemi kasvatamist. Koérge
ideelisuse kujundamine seisneb selles, et dpi-
lane oma kaitumise ja ellusuhtumisega tun-
nistab ning kaitseb Uhiskonna ideoloogiat.
Kodanikutunne téhendab isiklikku vastutust
Uhiskonna ees kdige suhtes, patriotismi-
tunne — ennastsalgavat suhtumist oma
maasse, valmisolekut eneseohverdamiseks
uldsuse huvides, loobumist isiklikust hea-
olust, mugavusest jne. Kommunistlikus kas-
vatuses ei saa piirduda kasvatusprotsessi
kui fakti konstateerimisega. Eesmargiks on



panna &pilasi nii mdtlema, suhtuma, et nad
ootustele vastavalt kaituksid. Kajastuvad ju
kasvatuse tulemusedki Opilase méotlemislaa-
dis, eluorientatsioonis — tema teadvuses,
tegelikus kaitumises.

Kasvatus on isiksuse jaoks vajalik arengu-
vorm (9, Ik. 150). See ei ole lihtsalt valine
joud vdi tegevusvorm, mis Opilast valiselt
sotsiaalse elu néudmistele kohandab, teda
sotsiaalsete rollide taitmiseks ette valmistab.

Tosi, noorte teadvusse on kullaltki kerge
sisendada valmisstereotuipe jaljendamise ja
Oppimise teel, millele kasvatus sageli toe-
tubki. Tuleb ette, et kool pakub kasvatusega
iiht stereotiitipi, kodu aga teist. Opilane teeb
valiku selle kasvatuse kasuks, mis suudab
temas kujundada suhtumise stereotutpi kui
tahtsasse eluvaartusesse, vajalikku normi.
Kui aga kumbki pool ei suuda Opilases seda
kujundada, teeb &pilane stereotutbi valiku
oma vadartusorientatsiooni alusel, n.-6. enda
kasuks, nii nagu talle meeldivam, mugavam,
kasulikum ja popim néib.

Kasvatus ei toimi valiselt, vaid 0&pilase
enda kaudu. Opilane teadvustab kasvatus-
mojutuse, kui ta tunnetab seda oma vaja-
dusena. See on siis, kui Opilane hakkab kas-
vatusprotsessis nagema iseennast, nagema
ennast mis tahes probleemi Uhe osakesena.
Selleks et dpilane kasvatusele vastavalt kai-
tuks, peab kdlbeline kaitumine kui ideaal
olema tema teadvuses enesehinnangu ja oma
tegevuse eeskuju kriteeriumina (9, lk. 81).
Tahtsat osa etendab selles klassi vaimsuse
maoju.

Vaartuselisi vorme ei arenda teadmised
Uksi (kasvatuses selgituse kui veenmismee-
todi rakendamine). Selleks on vaja meeto-
deid, mis vdimaldaksid 0Opilasel rakendada
oma loomingulisi potentsiaale. Need on &pi-
laste tegevuslik aktiivsus, isetegemine, ise-
seisvus valikuvabadusena ja otsustusvfime-
tusena. Kasvatus saavutab eesmargi, Kkui
meetoditega suunatakse Opilaste tegevust,
mille tulemuseks on &pilaste poolt valitud
reageerimise Uhtelangevus Opetaja kasvatus-
puddlustega. See tédhendab meetodite sellist
rakendamist, mis léahtuks Opilaste enesekas-
vatuse, enesemaddratluse ja omavalitsuse
arendamise vodimalustest

Seda on vdimalik teha kodikide koolis kasu-
tatavate kasvatusvormide kaudu: nii 8ppe-
tunnis, klassijuhatajatunnis, klassivélises
tods kui ka pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioonis. Tundides (peamiselt siiski huma-
nitaarainetes, klassijuhatajatunnis) pakuvad
vdimalusi spontaansed arutelud Opilaste ak-

tiivsel osavotul — wvestlus- ja diskussiooni-
meetod. Tunnivélises tegevuses aga harju-
tamine — dpilaste isetegemise kaudu teiste

kasvatusmeetodite (veenmis- ja stimuleeri-
mismeetodite) rakendamine. See oleks uks
lahendusi, kuidas kasvatusprotsess kooli-
klassi vaimsust vOiks mdjutada.

Uldtunnustatud on @&pilaste lilitamine
kdikvBimalikesse sotsiaalsete suhete ja tege-
vuse slsteemidesse. Kui see toimub sund-
meetodi («peab* wvormis) teel, mis ei toetu
Opilasomavalitsusele, ei suuda kasvatus kooli,
klassi vaimsust kujundada. NOrgaks jaab
kasvatuse mdju siis ka uksikdpilasele. Vaa-
tamata kullaltki suurele Opilaste koormatu-
sele, puudub paljudel 0&pilastel siiski oma
huviala, harjumus millegagi aktiivselt, loo-
valt, end pingutades tegelda. Uurimus néi-
tas, et 44,5% poistest ja 51,7% tutarlastest
ei oma kindlat hobi. See tdhendab, et nad
voivad kergesti kalduda orienteeruma elus
sellele, mis ei nBua nendelt pingutust, vaid
pakub meelelahutust.

Ometi on koolis ©Opilastel kullaga vdima-
lusi «véljaelamiseks* — oma energia maksi-
maalseks rakendamiseks. Sellega kaasneb ka
positiivse suhtumise, vaartushinnangu kuju-
nemine. Kui pioneeri- vdi komsomoliorgani-
satsiooni tegevus ndib Opilastele vaid kohus-
tusena, on nad loiud, passiivsed, osavftma-
tud. Peamine pdhjus on selles, et kasvatus-
protsessi juhtimisel rakendatavad meetodid
ei suuna Opilasi mdistma noorteorganisat-
siooni kui isetegemist. Kui isetegemist ja
fantaseerimise vdimalusi on organisatsioonis
véhe, kui selle tegevuses puudub noortepal-
gelisus, siis noorteorganisatsiooni to6 ei
kdida, vaid sunnib ja kohustab. Niisuguste
hoiakute tekkimisel on siigavamgi oht: v&ib
kujuneda vastumeelsus igasuguse uUhiskond-
liku td66 suhtes, mida sageli ei osatagi mille-
gagi pb6hjendada.

Méonikord algab vdi katkeb kasvatusprot-
sess niivord jarsult ja ootamatult, et jaab
ara vaartushinnangu kujunemise pedagoogi-
line suunamine. Opilased kaivad naiteks
teatris, kuid teatrihuvi siiski puudub. Sel-
leks et mojutada opilasi teatud suunas, on
vaja teha seda sigavuti ja jarjepidevalt.
Teatrihuvi ei kasvata lihtsalt teatriskaimine,
vaid Opilastele mitmekiilgsete teadmiste ja
oskuste andmine teatrikunsti moistmiseks,
mis teatri vaartuseks muudab. Opilaste sot-
siaalse kogemuse kujunemine kollektivis
vajab oskuslikku pedagoogilist juhendamist.
See seisneb kogemuse korrigeerimises, lahti-
motestamise suunamises (8, Ik. 97). Teiste
sBnadega, see tdéhendab kooliklassi vaimsuse
teadlikku kujundamist.

Tegevusel, mida ©pilased vaartustavad,
on individuaalne kaasmdfju. Ré&akides ©pi-
laste individuaalsetest iseérasustest, tuleb
arvestada ka Opilaste tegevuse variante, eri-
nevusi tegevusprofiilides, tegevushuvide indi-
viduaalsust (1, Ik. 38). Kommunistliku kas-
vatusega on vaja soodustada Opilaste tege-
vuse individuaalsust, et sailiks isiksuse ak-
tiivsus (ei kujuneks tegevusetus) sotsiaalses
elus. Sotsiaalselt tunduvalt aktiivsem on ta-
valiselt see Opilane, keda haarab jaagitult
mingi tegevus. Tegevuse diferentseerimine
koolielus on aktuaalne probleem.



Tabel 3

KORRELATSIOONIKOEFITSIENT OPILASE HINNANGUTE NING
KLASSI JA VANEMATE OLETATAVATE HINNANGUTE VAHEL

r poiste hinnangu ja

Hindamisvaldkond klassi
oletatava
hinnangu
vahel

Sport 0,370

Oppimine 0,361

Uhiskondlik t66 0,327

Muusika 0,368

Teater 0,364

Kino 0,089

Raadio 0,364

Teler 0,088

Raamatud 0,399

Kunst 0,400

Sdébrad 0,401

Kodu 0,396

Riietus 0,388

Ekslik oleks loota, et ainuiiksi Opilaste

koosolemine lahendab kasvatuse eesmargi.
Mbdnes valdkonnas on isiksuse arengule eriti
kasulik dpilaste osavotu diferentseerimine
nende huvide ja kalduvuste ning v@imete
jargi  (klassivélises td6s, noorteorganisat-
siooni tegevuses), teisal aga kasvatusproblee-
mide diferentseerimine (milliseid Opilasi an-
tud kasvatusteema, nditeks Kklassijuhataja-
tunnis, puudutab).

Kasvatus on sotsiaalselt tingitud (5, Ik. 7).
Et kasvatusm&jud on nii sisult kui ka ise-
loomult mitmesugused, on nende integreeri-
mine kasvatusprotsessi juhtimisel aarmiselt
vajalik (6, k. 104—105).

Opilase arengule niisuguse suunitluse and-
mine, mis uut inimest iseloomustavaid tun-
nusjooni Opilastes kujundaks, on vdimalik
kooli, kodu ja uldsuse koost6ds. Kooli osa
keskkonna erinevate kasvatusm@jutuste (eri-
neva informatsiooni) integreerimisel seisneb
vormide ja meetodite niisuguses valikus, mis
kasvatuse jarjepidevaks ja kindlasuunaliseks
tervikuks muudaks. See tédhendab uldsuse ja
Opilase kodu iseloomustavate vaartushinnan-
gute arvestamist kasvatuse planeerimisel.
Tahtis on klaasis avaliku arvamuse kujune-
mine vaartushinnangutest, mida kasvatusega
taotleme. Siit tuleneb, et kasvatusprotsessi
juhtimisel on oluline informatsiooniline taga-
tus (6, Ik. 96). Selleks et antud klassis kas-
vatuse eesmarki seada, on Opetajal vaja
tunda ja arvestada olukorda ning tingimusi.
On vaja teada ka kooliklassi vaimsust. Sel-
lest lahtumine ning selle eesmargistatud
mdjutamine kasvatusprotsessis on komp-
leksse kasvatuse Uks vdimalusi.
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Opetajate
enesetaiendamise
juhendamise
tingimustest

SYLVIA HERMAN,
pedagoogikakateedri juhataja

Kui palju me ka dpetajale kursusi ei avaks,
ei kata need teadmiste vajadust. Tuleb 6ppi-
da iseseisvalt. Selles oli veendunud juba
N. Krupskaja.

Meie aeg esitab igale spetsialistile, eriti
aga Opetajale uldse kohustusliku keskharidu-
se kindlustamise tingimustes jarjest kdrgene-
vaid ndudmisi. Teadusmeetria tdestas armu-
tult, et 10—15 aasta jooksul vananevad
pohiliselt kdik erialased oskused. Tuleb oman-
dada kas taiesti uusi oskusi v8i vanu modifit-
seerida. Eelduse selleks loob inimese hariduse
kasv.

Et leida 6ige koht enesetdiendamisele
haridussusteemis, pudame luua selgust mdis-
tetes.

Inimese haridustee seda osa, mille ta labib
koolisusteemis kohustuslikus korras ja enese
valikul eriala Oppides, nimetame koolitami-
seks, tulemust koolihariduseks, jatkuvat hari-
dusteed eriala kdrval — taienduskoolituseks.
Viimase raames toimuks enesetdiendamine ja
tulemuseks eneseharidus. Eneseharidus on
niisiis iseseisva Oppimise teel omandatud
teadmiste, oskuste ja vilumuste kogusumma.
Eneseharimine kui tunnetustegevus rikastab
eelkdige intellektuaalset sfaéri. See on kooli-
hariduse taiustamine, aga ka teadmiste
omandamine, seega Umberkvalifitseerumine
vBi uue eriala Oppimine.

Enesetdiendamine on laiem m@&iste, mis
taotleb isiksuse ideelis-teoreetilise, professio-
naalse meisterlikkuse, inimese vaimse maa-
ilma nii isiksusliku kui tldkultuurilise tase-
me kasvu. See ei saa toimuda enesekasvatuse-
ta, oma isiksuslike omaduste sihiparase
arendamiseta. Vaatleme neid moisteid skee-
mil 1.

Koolitamine

Kursused, seminarid, laengud jms.
Eneseharimine

Uute teadmiste,
oskuste, vilumuste
omandamine

Olemasolevate
teadmiste, oskuste,
vilumuste taienda-
mine

Taienduskoolituse esmatlesanne on muuta
Opetaja mdtlemise suunda, et ta ei peaks end
killalt kvalifitseerituks, vaid tunneks vaja-
dust seista kultuuritasemelt oma kasvandi-
kest faasi vOrra ees. See vdimaldaks tal olla
kiirelt areneva uUhiskonna kdigi liikmete
Oppe-kasvatusprotsessi autoriteetne ja pres-
tiizikas juht.

Enesetdiendamisel on nii Isiksuslik kui ka
sotsiaal-pedagoogiline aspekt. Isiksuslik as-
pekt eeldab, et indiviidil on v8imalus vabalt
valida probleemide ringi, milles end tdienda-
da. Selline valikuvdimalus on meie vabariigis
Opetajal olemas UPUI kaudu, kuhu astutakse
vabatahtlikult. Kahjuks on selliseid valiku-
langetajaid alla 4% Opetajaskonnast.

Kiiresti suurenevad Uhiskondlikud néudmi-
sed sunnivad enesetédiendust suunama. Enese-
tagiendamine v6ib olla individualiseeritud,
kuid mitte stiihiline. Isiksuslikest huvidest
sOltub ta niivord, kuivord inimene oma ak-
tiivsust ja valmisolekut enese muutmisel ise
rakendab. Peame leidma sobiva kontrollmee-
todi ja teadma, kas sisteem, mille loome, on
kullalt efektiivne, kas ta teenib oma ees-
marki.

Meie vabariigi dpetajate etapiline tdiendus-
kursuste slsteem on tunnustust leidnud.
Uurides seda pideva hariduse kindlustamise
kuljest, tundub, et kursuste etappide vahe
optimaalne pikkus voOiks olla 7—8 aastat.
Meil tuleks siis 3 etappi kursusi. Kogu prot-
sess muutuks rahulikumaks ja kullaldaselt
juhitavaks, kui suudame planeerida ja tagada
kursustevahelise enesetdiendamise.

Meie uurimuse kohaselt (2) peavad Opeta-
jad lugu headest loengutest. Loengud anna-
vad luhikese ajaga palju uut informatsiooni.
Informeeritus pedagoogika- ja psuhholoogia-
teaduste uutest saavutustest on aja esimene
tingimus Opetaja loomingulisel enesetdienda-
misel. See tdhendab Opetaja modtlemissuuna
muutmist, on selle eeldus. Informeeritus voi-
maldab tal aru saada pedagoogikateaduse
eesmarkide praktikas realiseerimise v&ima-
lustest ja loob perspektiivitunnetuse. Tekib
huvi ennasthariva lugemise vastu, mis on juba
samm vabatahtliku enesetdiendamise teel.
Informeerimine jatkub  kursustevahelisel

Skeem 1

Taiendus kooUtamine

Enesetaiendamine

Enesehariv iseseisev lugemine

Enesekasvatamine

Olemasolevate Uute omaduste

omaduste, suhtumiste
suhtumiste kujundamine
muutmine



n

perioodil koolijuhi planeerituna: edukate
koolidega tutvumine, kohtumised teadlastega,
naituste, raamatukogude jms. kilastamine.
See tOstab Opetaja vastuvotlikkust uuele.

Enesetdiendamine ei ole mdeldav Kirjandu-
se iseseisva lugemiseta. Meil ei ole tapselt sel-
ge Opetaja loetust arusaamise tase. See on
oluline tegur, sest suunates Opetajat lugema
teaduslikke artikleid ja monograafiaid, laheb
vaja ka naiteks algteadmisi statistikast.
Jarelikult tuleb nende teadmiste eest hoolitse-
da kursustel. Kursuste sisu peab aitama
kujundada positiivset hoiakut ja suhtumist
enesetdiendamisse. Siit jargneb taiskasvanu
Opetatavuse vBimalus, eneseteostuse vajadus-
te kujundamine.

Taiskasvanute Opetatavust on uurinud mit-
me maa teadlased, nagu L. Jones, P. Slater,
K. Riegel, W. Szewczuk, R. Schleicher,
H. Loéwe (3), B. Ananjev (4), S. VerSlovski
(5) jpt.

Selle sajandi 30. ja 40. aastail lahtuti
kisimuse lahendamisel po&hiliselt Uhest fakto-
rist — tadiskasvanu vanusest, koos sellega
arvestati tema fisioloogilisi muutusi. Samas
alanud uurimused tuvastasid, et taiskasvanu
Opetamine on mitmekilgne néhtus. 1960.
aastatel selgus, et taiskasvanud erinevad
omavahel suuresti psihho-fusioloogilistelt
omadustelt. 1970. aastatel jouti psihho-sotsi-
aalsete mdojufaktoriteni: haridus, elukutse,
viimasega kaasnev vaimne treenitus, koge-'

otse vdalise mdjutuse (késu) tulemusena.
S. Rubinsteini arvates tuleb luua ja reali-
seerida koOik v&imalused inimese olemise
kdrgema taseme jaoks. Sta kuulub ka inime-
se vajadus eneseteostamiseks. Et inimene
astuks enesekasvatuse teele, see tédhendab
oma isiksuse sihiparasele arendamisele, on
tarvis objektiivseid eeldusi — nendeks on
keskkonna suurenevad néudmised, ja subjek-
tiivset eeldust — eneseanaltiiisi oskust.

Eneseanalliis pdhineb vajalikule tasemele
arenenud eneseteadvusel (tuleb suuta vorrel-
da oma arengutaset teistega) ja enesetunne-
tusel (osata hinnata ja analitsida oma
tegevust). See koik eeldab vbimet end teistest
eristada ja vastutada elu ees — tédhendab
Opetaja eluhoiakut. Teame, et kdik mdddunu
ei haabu inimese teadvuses, vaid on inime-
sega igal jargmisel eluetapil. Ometi vaidab
S. Rubinstein, et inimese kaitumist ei deter-
mineerita ainult olemasolevaga, vaid ka het-
kel puuduvaga. Kui inimene anallusib end
situatsioonis ja samaaegselt kujutleb end
tulevikus, tdhendab see juba eesmargi sead-
mise oskust ja kooskdlas sellega teeb ta otsu-
se enesetdiendamise kasuks vdi mitte.

B. Ananjevi vdite kohaselt toimub sellel
tasemel Uleminek kasvatuse objektist subjek-
tiks, s. t. inimene hakkab ennast ise kasvata-
ma. Alles siis rddgime enesekasvatusest, kui
kujuneb vajadus teostada end kui inimuhis-
konna liiget enesetdiendamise kaudu. Enese-

mused. Niisiis on taiskasvanu arengumudel teostuse vajaduse on K. Marx lugenud
mitmedimensiooniline. inimesel sunnipéraseks. J. Sarov néitab,
W.  Szewczuk naitas, et tiiskasvanud erine- €t see vajadus v6ib olla seotud praktilise

vad Uhe vanuseperioodi piires intellektuaalse-
tes vOimetes omavahel rohkem Kkui neist
nooremad. Erinevus tuleneb sotsiaalsest rol-
list ja kogemustest, inimese aktuaalsest
tegevusest.

B. Ananjevi (4), H. Léwe (3) ja J. Sarovi
(5) uurimused néitasid, et varane tdiskasva-
nuiga (aastad 18—20 ja 25—30) ei ole kdige
sobivam enesetdiendamiseks. Sel ajajargul on
inimese ootused ja soovid suunatud elukutse
ning elukaaslase valikule, perekonna loomi-
sele. Ta on seotud isikliku eluplaaniga. Siia
vahemikku langeb ka vaimse kriisi periood ja
meestel sotsiaalse kiUpsuse I6pulejdudmine.
Keskmine taiskasvanuiga (aastad 40 kuni
50—55) moodustab elu tuuma, on enese-
teostamiseks sobivaim aeg ja ka parim iga
enesetaiendamiseks.

Ligikaudu 7—S aastat pérast erihariduse
omandamist tunnetab inimene oma vdimete
lae saavutamist ja tekib vajadus senist t66d
teisiti korraldada, juurde 6ppida, olemasole-
vat tdiendada. Ometi ei saa ka sel ajajargul
loota stiihiliselt soovile ega ka véljastpoolt
organiseeritud Oppe-kasvatusprotsessi enese-
tédiendusvormidele. L. Bujeva ja V. Jadov
selgitasid, et konkreetne keskkondki vahen-
dab Uhiskonna néudmisi enesetdiendamiseks

peeglina. Inimese motivatsioonistaari ja
suhtumiste Umberstruktureerimine ei toimu

orientatsiooniga, ideaalsel juhul aga antakse
haridusele iseseisev véaéartus, see on vahend
vaimsete vajaduste ja tunnetushuvide rahul-
duse saavutamiseks. Vaimne faktor saab
enesetdiendamise katallsaatoriks ja enese-
tdiendamine ise muutub esteetilise naudingu
allikaks, muutub inimesele koitvaks. Selle-
péarast peame kujundama opetaja valmisoleku
ja positiivse suhtumise uue vastuvotuks, mis
tdhendab Opetaja kitsa professionaalse orien-
tatsiooni Uletamist, tema iseseisva motlemis-
vBime kujundamist ja kultuuridiapasooni
laiendamist. See on oluline tingimus Opetajas
loominguliseks pedagoogiliseks tegevuseks
valmisoleku kujundamisel.

Et taiskasvanute individuaalsed erinevused
on suured, siis sobib kursustevaheline periood
enesetaiendamise praktiliseks etapiks. Opeta-
ja tootab iseseisvalt kirjandusega, valib enda-
le sobiva todtempo ja ulesande lahendamise
meetodi Sel perioodil on Opetajal vOimalik
katsetada pedagoogikateaduse saavutuste
praktikasse rakendamist, aga' ka eksperimen-
teerida vOi kontrollida moénda toovotet, mis
tundub efektiivne olevat. See peab olema
rahulik loometdd, ©Opetaja tunnetab end
otsijana, kogemuste v0i idee rakendajana. Ta
muutub tahelepanelikuks pedagoogiliste fak-
tide suhtes, kujuneb nii dppe-kasvatusprot-
sessi kui eneseanallisi vajaduse tunnetus.



90% kusitletud Bpetajatest hindas kursus-
tel haid loenguid. P6hjendus: kirjandust on
raske kétte saada, ei ole aega lugeda. Oiit
tuleneb kaks tdhtsat tingimust enesetdienda-
mise korraldamisel. Esiteks, alustada materi-
aalse baasi rajamisega: rajoonikeskuses, aga
ka kooli metoodikakabinetis vdi -nurgas tuleb
asutada raamatukogu, mis kindlustab &peta-
jale vajaliku informatsiooni tema individu-
aalse vdi kooli uurimisteema ulatuses.

Teine vaga tdsine ja raskesti koordineeri-
tav tingimus on Opetajale enesetdiendamiseks
vajaliku aja leidmine. P&hjalikud uurimused
(7) naitavad, et Opetaja téonadal on 52—63
tundi Enesetdiendamiseks kulub igal nadalal
4—6 tundi Seda aega ei tohi kasutada koos-
olekuteks v6i konverentsideks, vaid iseseis-
vaks lugemiseks ja mdtisklemiseks. Iga juhi
Ulesanne on siin dpetaja t66 (aja) ratsionaal-
ne korraldamine, eelkdige tapne planeeri-
mine.

Praegu ei ole Opetajal enesetdiendamine
teadvustatud sellise tegurina, mis tagaks
tema meisterlikkuse. Ei ole mdeldud paradok-
sile: Opetaja peab olema taiuslik, kuid niipea,
kui ta ise end sellisena tunnetab, lakkab tema
areng. Praegu arvatakse, et oskuslik Opetaja
peab austama ja armastama lapsi, olema
kannatlik ja jarjekindel ndudmistes, olema
nooruslik ja humoorikas. Ainult 1% margib
enesekriitilisust (mis tdhendab ju eneseana-
ladsil), huvi uue vastu, teadmiste tdienda-
mist, kasvamist koos 8pilastega. Noored mér-
givad olulisena huvi aine vastu ja kutse-
sobivust. K&ik need omadused on tdesti vaja-
likud, kuid mitte piisavad, et tdnapéeval olla
autoriteetne Opetaja ja tOsta kutseprestiiZi.

Enesetdiendamine aitab Opetajal vdita
kolm deemonit oma t66s: rutiini, banaalsuse
ja mehhaanilisuse. Seda on 6elnud juba vaga
ammu A. Diesterweg.

Opetaja enesetdiendamine kursustevahelisel
ajal sOltub suurel maéaral Opetaja iseseisva
t60 detailsest planeerimisest kooskdlas rajoo-
ni metoodikakabinet! ja kooli 6ppe-kasvatus-
plaaniga. Jargmise Oppeaasta detailse plaani
koostamise parim aeg on aprill v6i mai algus.
Selliselt saab Opetaja jargmise Oppeaasta
Ulesanded juba varakult teada ja kogu enese-
taiendust t66 vdib toimuda rahulikult.
Enesetdiendamise koordineerimiseks, suuna-
miseks, planeerimiseks ja kontrollimiseks
sobib kas direktori asetéitja dppet6d alal voi
direktor ise vastavalt omavahelisele kokku-
leppele, aga sOltuvalt ka juhi isiksuse suun-
dusest. Voib-olla aitab seda td6dd rajoonis
korraldada ja suunata metoodikandukogu.
Tod edukust soodustab entusiastide rihma
olemasolu koolis.

Kindlasti peaksid siin initsiaatoriteks
olema uurimiskursuslased kui uurimistoos
juba kompetentsed Opetajad. Kui neid koolis
ei juhtu olema, leitakse kindlasti teisi, kes on
huvitatud oma teadmiste sUvendamisest
pedagoogika teoorias ja oma kogemuste

kontrollimisest ning rakendamisest praktili-
ses koolitéds. Nende entusiastide kujundatav
loominguline ja uuendusmeelne atmosféaar,
nende pudtdlused, naidistunnid ja esinemised
stimuleerivad teisigi, kui juhtkond neid
toetab.

Sellest lahtuvalt kuuluvad kooli uldt66-
plaani alaldikudesse ©&ppe-kasvatusprotsessi
anallUUsi ja Opetajate eneseanallilisiga seotud
teemad. Sellise tegevuse kaudu saab suunata
Opetajaid oma tugevaid ja ndrku kulgi tund-
ma Oppima. Seda peab suunama ning soodus-
tama kooli juhtkonnapoolne individuaalne ja
kollektiivne kontroll.

Sellise tddga on vaja alustada kohe, et
jargnev Oppeaasta kujuneks sellise enese-
tdiendamisega kohanemise aastaks. Oluline
on valida ulekooliline Uldine uurimisteema ja
praktikas rakendamiseks see detailselt pla-
neerida. Teema peab olema kullaltki lai, néi-
teks: Oppe-kasvatusprotsessi optimeerimise
vdimalusi. Siin saab iga ainedpetaja ja klas-
sijuhataja, lahtuvalt oma vO&imalustest, leida
alateema ja lulituda kollektiivsesse enese-
tadiendamise. Kui koolil on uldine teema, siis
on kergem koondada ka vajalikku kirjandust
vBi kartoteeki metoodikanurka (kabinetti).
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OPPETUND, OPPEKABINET

Véaljendusoskuse
Opetamisest
4. ja 5. klassis

VIIVI RUKKI,
eesti keele ja kirjanduse
kabineti juhataja

Emakeelebpetuse peaeesmérk on saavutada
emakeele korrektne valdamine eri suhtlemis-
situatsioonides nii kones kui ka Kirjas (1).
See avar programmsate katkeb paljude teiste
alleesmérkide korval ka jargmise tegevus-
suuna: arendada emakeele kasutusoskust
tema pohilistes kasutussfaarides, s.o. Ope-
tada Opilasi edastama oma moétteid ja seisu-
kohti vO@imalikult arusaadavalt, tapselt, loo-
giliselt, grammatiliselt digesti, kuid seejuu-
res ka isikuparaselt ja kditvalt. Sdnadpetus-
lik t66, mis hdlmab nii konkreetsete lausete
kui ka teksti moodustamise Opetamise, on
tavakohaselt emakeeledpetuse  valdkonda
kuuluv. Ent ometi ei saa siinkohal réhuta-
mata jatta asjaolu, et peaaegu kdikides Gppe-
ainetes valjendab Opilane end ju emakeeles.
Seega kulgeb Opilaste verbaalsete vBimete ja
oskuste areng kdigist ainedpetajaist suuna-
tuna ning kdigi ainete koostoimel. Eeldus-
péaraselt tdiustab iga aine Oppimine-Opeta-
mine Opilase valjendusoskuste Emakeeledpe-
tuses aga summeeritakse koigis Oppeaineis
ja elus omandatud kogemused, oskused ja
verbaalse arengu tendentsid, juhitakse &pi-
lane sihiteadlikult selge ning tabava véljen-
duse ja loogilise méottearenduse poole. Nii-
sugune ulesanne on keeledpetuse sellel osal,
mis programmis paikneb Kirjandidpetuse
rubriigis.

Nuudsed taiustatud emakeeleprogrammid
eraldavad kirjandidpetuse algkursusele (4.—
8. Kkl.) senisest rohkem aega. Endise 116
tunni asemel saame tanapédeval kasutada
véljendusoskuse jarjepidevaks suunamiseks
155 tundi. Eriti otsustavalt on suurenenud
tundide arv 4. ja 5. kl. (20 ja 24 tunnilt
40 tunnile). Viimasest johtuvalt véimaldab
just nimetatud kooliastmes arendada senisest
pbhjalikumalt 6pilaste loomevdimeid ja teha
mitmesuguseid sBnastusharjutusi.

Selline programmiga maaratud rdhuasetus
on igati mdistetav ja tanapdeva haridus-
suunda arvestav. Uhendab ju kirjandidpetus
kirjandust ja keeledpetust, teenides suulise
ja kirjaliku véaljendusoskuse arendamist. Ta
annab nii keeles kui Kkirjanduses Opitu prak-
tilise rakendamise vdimalusi, on otsetihen-
duses nii moétlemise kui ka fantaasia arengu
ning arendamisega. Nii sisaldab kirjandidpe-
tus endas aarmiselt elulisi eesmarke, sest ta
asetab Opilased loomulikku kdne- ja Kkirju-
tamissituatsiooni ning integreerib keeledpe-
tuses ja kirjanduses kujundatavaid praktilisi
oskusi. Loomupéraselt rakendub siin pdhi-
mote, et ka emakeele 6ppimine on kdige mo-
juvam sel juhul, kui sustemaatiliselt Speta-
takse tekstimoodustuse ratsionaalseid Vvot-
teid. Arusaadavalt pole millegagi p&hjen-
datav mone Opetaja hoolimatu suhtumine
kirjandiBpetuse programmi taitmisse, kui vii-
masele ettendhtud aega kasutatakse vahel
keelereeglite drillimiseks v&i kui mingil pdh-
jusel arajaédnud tundide arvel vaheneb ainult
kirjandidpetusele planeeritud tundide arv.

Alustades 4. klassis valjendusoskuse suu-
namist, arvestame kdigepealt algklassides
omandatud oskusi, laste ealisi isearasusi ja
sellele astmele veel iseloomulikku mangu-
tahet. PlUlUame oma igapéevatods sailitada
Opilase maéanguvalmidust ja lapsemeelsust.
Méngumaailma pusimine rikastab ju lapse
tundemaailma ning teeb ta vastuvotlikuks
rodmu ja loomingu suhtes. Véljendusoskuse
arendamine toetub aga paljuski just loovus-
likule aktiivsusele ja selle rakendamisele vas-
tavate toodulesannete ning harjutuste kaudu.
Seejuures putame hoida lapses peituvat loo-
mulikku loomislusti ja jouda sellest targanud
véljendusavalduseni. Vaga palju sdltub siin
Opetajast ja ta metoodilisest kaekirjast, koi-
gepealt Opilase todvalmidusest ja tahtmi-
sest end valjendada. Kui Opetaja leiab va-
hendeid, mis teevad kirjutamise meeldivaks,
rodmsaks toiminguks, tunneb &pilane sellest
ka mingil maéaral t66rddmu. Viimane on aga
omakorda t6darmastuse kujunemise vahen-
diks.

Opilase to6- ja loominguvalmiduse saavu-
tamine eeldab Gpetajalt elavat, elulist, lastele
huvipakkuvat eakohast ainekésitlust. Uhe-
klulgne tooprotsess, igavus ja liigne regle-
menteerimine halvavad véljendusimpulsse.
Suuresti toetab siin Opetaja enda loovlahe-
nemist ainekabinet oma varude ja kujundu-
sega. Kabinetti koondatud ning seal suste-
matiseeritud tekstid, Opilaskirjandid, elusi-
tuatsioonide kogud, ajakirjad, Ulesannete ja
teemade komplektid on valjendusoskuse
arendamisel otseselt rakendatavad. Lisame
veel kindlal eesmérgil valitud heliplaadid ja
-lindid ning kunstiteoste reproduktsioonid,
mida kasutame haélestamiseks voi lahtepin-
naks mdne jutustamisulesande lahendamisel
voi loovtdd valmimisel.

Rikkalikku teoreetilist ja praktilist abi, ka



konkreetseid eeskujusid leiab Opetaja L. Vil-
landi kirjandidpetuse metoodikast (3), samuti
mitmekulgseid ulesandeid M. Vélba didakti-
listest abimaterjalidest (4).

Arukat toetust valjendusdpetusliku tege-
vuse mitmekesistamisel pakuvad kabinetis
olevad stendid ja .vitriinid. Neile pandavailt
nditustelt, pildikogudelt, ndidis- ja harjutus-
toodelt saavad opilased loomingulaengut voi
todulesandeid.

Kirjandite sisukuse seos Opilase lugemuse
ja kasutatava sbnavaraga (2) viitab valjen-
duse soltuvusele lapse uldisest arengust.
Emakeelebpetuses, eriti aga valjendusoskuse
arendamisel on parimad v8imalused jalgida
ning suunata O&pilase arengut tervikuna ja
arvestada tema individuaalsust.

Uurimused néitavad, et lugemishuvidele
vOi nende puudumisele pannakse Uuldjoontes
alus algklassides ja et 11— 12-aastasel lapsel
on lugemishuvid juba vdrdlemisi kindlalt
vélja kujunenud (5). Ometi on 4. ja 5. kl.
Opilane veel killalt aldis nende huvide stiven-
damisele. Kirjanduse ja kirjandifpetuse tihe
seostamine lahendabki probleemi ideaalsel
viisil. Lisaks sellele suunab Kkirjandidpetus
meid tegelema ka ajakirjandusega ja seda
kahepoolselt: thest kiljest on dpilased noor-
sooajalehtede ja -ajakirjade lugejad, teisest
kuljest kirjasaatjad.

Nagu kogu 0Opetus-kasvatusprotsessis, nii
ka valjendusBpetuses on alati aktuaalne ja
jaab igihaljaks Uks probleem: kuidas toi-
mida, et meie tegevus oleks maksimaalselt
tulemusrikas. Uheks lahenduse leidmise teeks
on eluline ainekasitlus, praktiliste jutusta-
mis- ja Kirjutussituatsioonide loomine.

lgapéevaelus kdneleme ja kirjutame ikka
mingil pdhjusel, eesmérgil ning kindlal aad-
ressil. See asjaolu nBuab tugevamal maaral
arvestamist ka valjendusharjutuste puhul.
Kirjandit vdoi mdnda muud tekstimoodustus-
ulesannet peab 6pilane v6tma kui loomulikku
ja elulist tegevust, tunnetama selle vajalik-
kust ning elulist eesmargiasetust. Et lapse
tegevuse eesmargid on alati talle ldhedased
ja véga konkreetsed, tahab ta ka koolitdos
teada, milleks midagi teeme. Motivatsiooni
tugevdamine tdstab Opilase t6dpinget, avab
ta energiavarud ning muudab ta tegevuse
véaljendusoskust rikastavaks protsessiks.

4. ja 5. klassis me ei pustitagi lapse tege-
vusele kaugeid uldarendavaid eesmérke, vaid
talle arusaadavaid ja tema jaoks olulisi. Sel-
gitame, et tal endal tuleb elus mitmesugustes
olukordades ja mitmel viisil suhelda: ves-
telda, selgitada oma seisukohti, avaldada
oma mdtteid, teisi veenda vdi agiteerida,
pidada kirjavahetust, saata O©nnitluskaarte
vOi -telegramme, Oelda sUnnipdevadnnitlusi,
kirjutada artikleid seina- vdi ajalehele, rikas-
tada loovtoodega kooliseinalehte v&i rajooni
almanahhi, osaleda kooli raadiosaadetes jne.
Oma tegevuse korraldamisel asetamegi Opi-
lased neisse praktilistesse olukordadesse.

Véljenduse sobivus ja korrektsus on ena-
masti valiku probleem. Ikka tuleb meil va-
lida, millest raékida ja kuidas raékida. Seda
valiku tegemise oskust hakkamegi kujun-
dama juba 4. ja 5. klassis. Esialgu muidugi
aarmiselt lihtsalt ja nailiselt vdib-olla Usnagi
kaugete harjutustega. Anname nditeks Opi-
lastele Ulesande jutustada esimesest kooli-
paevast oma koolieelikust vennale ja endisele
klassikaaslasele, kes nuud 6pib teises koolis.
Kuulame laste jutustusi ning jalgime, kas
neis on mingeid erinevusi ja kuidas need
avalduvad. Koos Opilastega arutleme lahk-
nevuste pdhjusi. Meie jareldusi kinnitavad
elulised paralleelitdmbed. Opilased oskavad
ise selgitada, kuidas ja miks erinevad oma
valimuseltki ajakirjad «Té&heke», «Pioneer»
ja «Looming».

Eluks vajalik on mitmesuguste tarbeteks-
tide koostamise praktiline oskus. Siingi ei
saa me labi valikuta, olgu kasil kas Kkirja
vOi kaardi Kirjutamine, kutse vdi teate vor-
mistamine. Juba esimestest kirja koostamise
Ulesannetest peale harjutame O©pilasi eris-
tama eri stiile ametliku kirja ja sobrale saa-
detava vahel (kiri kooli direktorile ja klassi-
kaaslasele).

Ka onnitluskaardi valikul lahtume isikust,
kellele kaardi saadame. Suuname Opilasi
suhtuma onnitlustervituste saatmisse kui ta-
helepanuavaldusse, mis on maéaratud kind-
lale inimesele. Kullap meeldib meist igauhele
saada tervituskaart sdbralike ning isiklike
soovidega. Kindlasti valmistab see saajale
rohkem r66mu kui dldine traditsioonipéarane
kéaibefraas.

Onnitluskaarte sobib rikastada varssidega,
mis oma tundelaadilt ja sisult Uhtivad saatja
motetega. 4. ja 5. klassi Opilaste suunamine
luuletuste juurde, sealt sobivate ridade leid-
mine lédhendab laste kontakti raamatuga,
kunstiga. Ja kui ka kdik Opilased niisugu-
sest léahedusest ei vaimustu, siis vahemalt
osa heist viib see uuest kiljest eakohast luu-
let lugema ja vdib-olla ka kartoteeki koos-
tama varssidest, mis sobiksid ©&nnitlus- ja
tervitussoovideks.

Et stvendada sbnavaliku harjumusi ja os-
kusi, laseme Opilastel koostada naaritervitus-
tekste: haiglas viibivale klassidele klassi
poolt; kutsekoolis ©Oppivale vennale enda
poolt; kooliarstile klassilt; rihmajuhile pio-
neeridelt; oma kirjasGbrale teises liiduvaba-
riigis; kauge planeedi elanikele Maa elani-
kelt jne.

Analoogilisi harjutusi teeme ka kutsekaar-
tide sdnastamisel. Koostame tekste stnnipée-
vakdulaliste jaoks, kutsume vanemaid pidu-
likule pioneerikoondusele, emasid klassi nais-
tepéevapeole. Koolielu vajadustest ja sund-
mustest véljakasvavate teadete koostamisel
(lahenev  sBnumivdistlus, «Ulemiste vana-
kese» proov, pioneeririhma koondus) arves-
tame s@navaliku koérval veel lakoonilist ning
tapset Utlemisviisi.



Valjendusoskuse arendamine ei seisne pel-
galt sdnalises tegevuses: tema kulgu soodus-
tab mitmesuunaline Opilast arendav tegevus
ning metoodiliselt digesti loodud seosed teiste
kunstivaldkondadega. Sobiv muusika héaales-
tusena vodib vallandada 0&pilase loomingulise
energia, samuti nagu oskuslikult serveeritud
pildid vo&i diapositiivid kaivitada loomepo-
tentsiaali. Loova kujutlusvdéime ergutamine
ja kujutluste rikastamine heliliste ning vér-
vusliste impulsside mdjul soodustavad téhe-
lepanu ning md&tlemistegevuse arendamist.
Paralleelid ja uUhendused teiste loomevaldus-
tega tulevad kasuks verbaalsele valjendusele
ning soodustavad lapse uUldarengut.

Fantaasiat ja kujutlusi aktiviseerivaks
pinnaks on t66 raamatute illustratsioonide
ja kaanepiltidega. Kirjandustundides tehtud
tahelepanekud ja ilukirjandusest saadud ko-
gemused kuluvad siin marjaks ara. Oma Kir-
jandi illustreerimine vo&i 6nnitluskaardi joo-
nistamine on lapsele meeldiv tegevus, mis
kdige otsesemalt seostub kujutluspiltide rea-
liseerimisega.

4. ja 5. klassi Opilaste mangu- ja loomis-
lusti saame rakendada véljendusdpetuse tee-
nistusse tsna mitmel lihtsal viisil. Fantaasia
ja mottearengu stimuleerimiseks anname
Ulesande koostada pildi vdi situatsiooni p&hjal
dialoog. Ja mitte ainult dialoog valja mo-
telda, vaid see paaristobna (pinginaabrid)
ette valmistada ja klassile suuliselt esitada.
Elava fantaasiaga lapsed suudavad Usna to-

redaid improvisatsioone luua. Oluline pole
stseeni pikkus, vaid selle terviklikkus ja
sisukus.

Paaristo6 asemel vdib rakendada ka rih-
matddd: ettevalmistus tehakse Uhiselt, &pi-
takse arvestama kaaslasi, Uhendama mitme
motteid, valima paremaid lahendusi ja looma
neist tervik. Ruhm ise valib oma loo esitajad.

Niisugused méangud on ikka suulised ja
oma pohimottelt samased vaikelaste kooli-
vOi poemanguga.

Opilaste harjutusvalmidust ja loomingu-
hasarti tdstavad toode avaldamised, vélja-
panekud, neist naituste korraldamised. Pari-
mate todde paigutamine klassi seinalehte voi
nende avaldamine kooli raadiosaates on tun-
nustus autoreile. Ka ainekabineti stendid
sobivad Opilasloomingu  eksponeerimiseks.
Huvitavamatest t6ddest koostatud klassi aja-
leht vbi almanahh toob t66r66mu nendelegi,
kelle kaast6dod «Sédeme» vOi «Pioneeri» taset
vélja ei anna.

Kirjutama Opitakse kirjutades. Selle pohi-
motte rakendamisel lisab iga Opetaja Uldkeh-
tivale programmile ja Opikule midagi en-
dast — oma tdédvormid, isikupéarase lahene-
misnurga ja Utlemisviisi. Opilase valjendus-
valmidus saab tekkida ja areneda vaid sel
juhul, kui loome selleks vaba ja rdédmsa-
meelse 6hkkonna Kirjutusharjutuste Umber.
Kirjand ei ole eksam vdi lihtsalt puuduste
registreerimine. Valminud t6dst ei otsi Gpe-

taja ainult vigu ja puudusi, vaid edasimine-
kut, edu, saavutusi, mdtlemise julgust ja
erksust, Utlemise tapsust ja isikupara. Sest
edu tunnetamine vdib po6hjustada uut edu.
Ja see ongi O6ppimise loomulik tee.
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(18. Ik. jarg.)

u, Jargides pedagoogika pohitdde — kasva-
tame tegevuses, tegevuse kaudu —, tuleb
palju téhelepanu pddrata tunni ettevalmista-
mise kéigule. Siin on suurepérased vdimalu-
sed anda opilastele kogemusi t66ks teatmekir-
jandusega, kujundada harjumusi pidevaks
to0ks perioodikaga, seega kasvatada vajadust
kursis olla aktuaalsete elusindmustega,
oskust orienteeruda infotulvas kdige olulise-
male.

Klassijuhatajatoo kontroll koolis peab eel-
kdige tagama nududisaja nbude — kasvatus-
protsessi Uhtsuse, juhtides tdhelepanu kdérva-
lekalletele, mis segavad sisteemi normaalset
funktsioneerimist. Lahtudes kasvatuse komp-

lekssuse ndudest, tuleks kogu kooli klassi-
vélise kasvatuse sisteemi kontroll allutada
jargmistele pohiprobleemidele: kooli peda-

googilise kollektiivi tegevus Uhtse kasvatus-
susteemi loomisel; klassijuhataja tegevus
Uhtses Oppe-kasvatusprotsessis; pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni ning &pilaskomitee
Uhtne tegevus koolis.

Need pdhiprobleemid sisaldavad endas ala-
probleeme, millest enamik on seotud klassi-
juhatajat6dga. Kooli juhtkond Kkindlustagu
sisekontrolli hea organisatsiooniline ja sisu-
line tase, milleks on vaja pdhjalikult labi
moelda plaanid, kuUsimustikud, skeemid jm.
sisekontrolli vahendid.

Need olid vaid mdned motted, kuidas voiks
uht voi teist t66l6iku meie koolis paremini
korraldada. lga haridusjuht peab oma t66
véaga hoolikalt labi mdtlema, leidma &iged
teed ning vahendid Opetajate ja Opilaste kas-
vatamisel oma koolis.

Lépetan M. Kondakovi mottega VI Uule-
liiduliste pedagoogiliste lugemiste plenaar-
istungi ettekandest, et haridusjuhtide! tuleb
leida, tdsta esile ja podrata vajalikku téhele-
panu tublidele tbokatele Spetajatele, sest ilma
hea Opetajata pole head kooli.



Monda seoses
taiustatud
programmidega
uhiskonnateaduste
alustes

NIINA KAARNA,
ajaloo ja uhiskonnadpetuse
kabineti juhataja

NLKP XXVI kongress kohustas taiustama
Oppe-kasvatustdod protsessi Uldhariduskooli-
des.Ulesande taitmiseks tehti NSV Liidu
Haridusministeeriumile ja Pedagoogika Aka-
deemiale ettepanek votta tarvitusele abindud
programmide ja Opikute téiustamiseks, et
védhendada Opilaste Ulekoormatust. Nende
meetmete ellurakendamise Uks etappe on
taiustatud programmide kasutuselevdtt Uhis-
konnadpetuses ning N&ukogude riigi ja 6igu-
se alustes 1981/82. ©6.-a. ning ajaloos
1982/83. d.-a.

To0O programmide taiustamisel toimus jarg-
mistes po6hisuundades: ideelis-kasvatusliku
potentsiaali tugevdamine; Ulesannete kas-
vatusliku osa suurendamine; polutehnilise
suunitluse réhutamine eesmargiga paremini
ette valmistada 0&pilasi elukutsevalikuks ja
tooks; liialt keerulise ja mitteolulise Oppe-
materjali vdhendamine. Suuremaid muudatu-
si on tehtud 8. ja 9. klassi uusaja ning 10. Kkl.
NSV Liidu ajaloo ké&sitluses. Nii on 10. Kl.
NSV Liidu ajaloo kahe teema— «N®&ukogude
Liit sotsialismi majandusliku alusmuuri raja-
mise aastail (1921—1932)» ning «Rahva-
majanduse sotsialistliku rekonstrueerimise
I6puleviimine. Sotsialismi tlesehitamine NSV
Liidus (1933—1937)» — asemele jaanud
Uks: «Noukogude Liit sotsialismi ulesehita-
mise aastail. Sotsialismi vdit Noukogude L.ii-

dus (1921—1937)». Nimetatud teema jagu-
neb kaheks alateemaks. «N®&ukogudemaa
rahvamajanduse taastamise perioodil (1921
—1925)» — 6 tundi (Uleminek uuele majan-
duspolitikale — 2 tundi; NO6ukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liidu moodustamine—

2 tundi; V. l. Lenini dpetused jarglastele —2
tundi). Teine alateema: «V®&itlus leninliku
sotsialismi Ulesehitamise plaani teostamise

eest Noukogude Liidus (1926—1937)»— 14
tundi (Maa sotsialistlik industrialiseerimi-
ne — 3 tundi; P6&llumajanduse sotsialistlik
Umberkorraldamine — 3 tundi; Kultuuri-
revolutsioon NSV Liidus —2 tundi; NSV
Liidu vélispoliitika 1926—1937. a. —2 tun-
di; Kapitalismilt sotsialismile Ulemineku
perioodi tulemused N&ukogude Liidus — 3
tundi). Teema IBpus on ette ndhtud uldistav
tund teemal «NSV Liidus sotsialismi Ules-
ehitamise maailmaajalooline téhtsus». Tun-
duvalt on véhendatud Ladina-Ameerika rah-
vaste ajaloo kusimusi 8. kl. kursuses. Kapita-
lismi arengut Inglismaal ja Prantsusmaal tu-
leb edaspidi kasitleda Uhiselt. Samuti tuleb
probleemide kaupa kasitleda imperialismi
kujunemist Laéne-Euroopa riikides 9. kl. aja-
lookursuses, alustada tuleb imperialismi
pbhitunnuste iseloomustusest. Need on mo-
ningad ndaited programmimaterjali koonda-
mise kohta.

Programm algab tavakohaselt sissejuhatu-
sega, milles on margitud kogu ajalookursuse
Opetamise eesmargid ja Uulesanded, tema
tahtsus teiste Oppeainete seas, Uhtlasi on
seletuskirjas rohutatud ka seda, et program-
mis antud tundide arv igale teemale on ligi-
kaudne ning Opetajale on jaetud &igus tundi-
de arvu mdningal maaral muuta Uhe klassi
piirides. Muuta vdib ka teemade jarjestust.
Naiteks néeb programm ette, et Vana-India
ja Vana-Hiina ajalugu tuleb kasitleda péarast
Vana-Rooma ajaloo Oppimist, kuid Opetaja
vOib Opetada ka Opiku jarjestuses. Taiustatud
programm naeb ette teatud arvu uUldistavaid
ja sissejuhatavaid tunde.

Vorreldes praegu kehtivate programmide-
ga, on taiustatud programmidesse sisse voe-
tud uued alaldigud: «Ainetevahelised seo-
sed»; «P8himdisted»; «Tugimdisted»; «Sea-
dused ja seaduspéarasused»; «Oskused ja vilu-
mused»; «Opilaste teadmiste hindamise nor-
mid» ning naitvahendite ja metoodilise
kirjanduse loetelu.

Olulisteks uuendusteks dppeprogrammides
tuleks lugeda pohimdistete ning Opilaste
oskuste ja vilumuste loetelu, mida nad pea-
vad omandama iga Oppeaasta I16puks. Nende
ndudmiste alusel on vdimalik kontrollida
Opilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi klasside
ja koolide kaupa. Nimetatud materjali on
Opetajal vaja arvestada iga teema (kursuse)
Opetamisel ning see annab ka koolijuhtkonna-
le vbimaluse ainedpetamise olukorra selgi-
tamiseks.
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Uued, téiustatud programmiosad vdimal-
davad suurendada ©Oppetunni efektiivsust,
parandada Uhiskonnateaduste aluste Opeta-
mise kasvatustaset. Seepérast on soovitatav
votta koolide metoodilises t66s Uheks prob-
leemiks t60 taiustatud programmide alusel.

Erilist tédhelepanu tuleks pooérata ndudeile,
mis on esitatud ainetevahelistele seostele,
sest need vdimaldavad tugevdada ideelis-
kasvatuslikku potentsiaali ning viitavad
sellele materjalile, millele &petaja vdib oma
t60s toetuda ning hoiab kokku ka aine&peta-
mise aega, sest materjal on &pilastele tuttav
juba teiste Oppeainete kaudu. Seepéarast voib
Opetaja oma seletustes ainult viidata mdénin-
gatele faktidele, sest pohiliselt on need O6pi-
lastele juba teada. Naiteks kultuuri arengu
probleemide teema puhul on &pilased juba
teadlikud vastava ajastu kirjandusest, kuns-
tist jne. Selline eri dppeainetes dpitud mater-
jali seostamine aitab kaasa Opilaste teadmiste
sUstematiseerimisele, nende kinnistamisele
ning loob o&pilaste teadvuses tdetruu pildi
loodusnéhtuste ja Uhiskonna arengust, soo-
dustab dialektilis-materialistliku maailma-
vaate kujunemist.

Erilist slvenemist nduab Opetajalt ka
taiustatud programmiosa «NO&uded O&pilaste
vilumustele ja oskustele», Opetaja peab
endale selgeks tegema, milliseid vilumusi ja
oskusi erinevates klassides tuleb ©pilastes
kujundada. Nende ndudmiste oskuslik taitmi-
ne vOimaldab oluliselt vahendada O&pilaste
ulekoormatust. Eriti tuleks poOodrata tahele-
panu sellele, et mitte nduda Opilastelt nii-
suguse materjali meeldejatmist, mis ei kuulu
pbhivarasse. Nimetatud nduete taitmiseks on
Opetajal veel palju &@ra teha. Tal tuleb kujun-
dada kindel susteem &pilastel oskuste ja vilu-
muste kujundamiseks, Opetada neile kd&ige
ratsionaalsemaid iseseisva t66 oskusi ja

vilumusi, sitvendades neid oskusi klassist
klassi.
Formalismi valtimiseks 0&pilaste 8pit6d

tulemuste hindamisel annavad taiustatud
programmid konkreetsed kriteeriumid, mis
vdimaldavad Uhtlustada ndudeid Opilaste
ettevalmistuse tasemele. Uhtlasi tuleks arves-
tada seda, et programmides toodud kritee-
riumid on soovituslikud ning nende rakenda-
misel tuleb Opetajal arvestada nii klassi kui
ka iga Opilase individuaalseid iseédrasusi.

Nait- ja tehniliste vahendite loetelus on ara
toodud ainult sellised, milleta ei ole méeldav
naddistunni l&biviimine ning pole v@imalik
tagada Oppematerjali kindlat omandamist.
Seepérast peaks dpetaja veel kord labi vaata-
ma vahendid ning kindlaks tegema, mida
oleks vaja juurde hankida vdi paranda-
da, et nad vastaksid nduetele.

Uhtlasi on tarvis, et &petaja tahelepaneli-
kult esiteks tutvuks programmis toodud
metoodilise Kirjanduse loeteluga ning hiljem
ka vastava Kkirjandusega. Véga oluline on
ststemaatiline tutvumine ajakirjas «[lpe-

nofasaHue wucTopun avaldatud
materjalidega.

Taiustatud programmi eelised (vorreldes
praegu kehtivaga) tuleb maksimaalselt ara
kasutada Oppe-kasvatustdod edasiseks paren-
damiseks, Oppetunni efektiivsuse suurenda-
miseks. Viimane on ké&esoleval ajal Opetaja
Uks pohiulesandeid. Eesrindlik pedagoogiline
kogemus v@imaldab moneti formuleerida
p6hindudeid tunnile ning ka pdhilisi tingimu-
si efektiivsuse tdstmiseks.

lga tund peab toimuma k&rgel ideelisel
tasemel. Selle kindlustamiseks peab iga 6pe-
taja olema NLKP ja Noukogude valitsuse
poliitika, rahvamajanduse, ndukogude teadu-
se ja tehnika ning kultuuri saavutuste
propageerija. Ta peab oskuslikult seostama
teaduste aluste Spetamist kommunismi ules-
ehitamise aktuaalsete Ulesannetega, kasvata-
ma oma Opilastes aktiivset ellusuhtumist
ning tahet teha kdik kommunismi Ulesehita-
mise Ulesannete taitmiseks.

Efektiivsete tundide iseloomulikuks jooneks
tuleb pidada seda, et kdik tunnid antakse
sellises susteemis, mis kindlustab &ppe-
kasvatustoods seatud Ulesannete jarjekindla

lahendamise. Tunni sisu ei tohi piirduda ai-
nult selle tunni teemaga, vaid seda tuleb

seostada varem Opituga ning ka uute tead-
miste Kinnistamisega. Efektiivset tundi ise-
loomustab ka hésti organiseeritud iseseisev
Opitegevus. Kogemustega pedagoog juhendab
ja suunab 0&pilasi pidevalt iseseisva 0Opitdd
oskuste ja vilumuste ning eneseharimise
meetodite omandamisele; pddrab suurt tdhe-
lepanu ka lugemiskultuuri ning suulise ja
kirjaliku kdne arendamisele. Seega vo&ib Oel-
da, et Opetaja on Opilaste kollektiivse, grupi-
lise ja individuaalse tegevuse organiseerija,
kujundades selle tegevuse kaudu Opilaste
teadmisi, oskusi ja vilumusi, teaduslikku
maailmavaadet ning ideelis-kdlbelisi omadu-
si.

B LUKONe»



ToOhusamat
tuge
vOOrkeeledppijaile

DIA VIRKUS,
vOorkeelte kabineti juhataja

«Noorus on elu hommik. See on aeg, millal
inimene kujuneb isiksuseks, kodanikuks. See-
tbttu peavad noored pidevalt OGppima. Ja
mitte Uksnes teadmisi omandama, vaid ka
Oppima ausat t6dd, oskust ndha elu koigi
selle keerukustega ndukogude patriotismi sei-
sukohtadelt ja kommunistlikest tdekspida-
mistest lahtudes» (1).

«Arenenud sotsialismi Uhiskond annab laial-
dased véimalused selleks, et ilmneksid néu-
kogude noormeeste ja neidude parimad oma-
dused — puud teaduse ja kultuuri kérguste
vallutamise poole, kdige diglasemate, kollek-
tivismil rajanevate suhete jaluleseadmise
poole inimeste vahel ning oskus Uletada
raskusi» (2).

Viimane aastakimme on toonud olulisi
muutusi meie kooliellu: oleme Ule lainud dpe-
tamisele dppekabinettides, meie kasutuses on
hea juhendmaterjal, originaal6pikud, roh-
kesti niildisaegseid 8ppevahendeid. Opetus
toimub rihmades, enamasti vilunud Opetaja
juhendamisel. Seega on &pilastel tédnapaeval
koigiti soodsad tingimused programmis ette-
nahtu omandamiseks. Aga ometi pole tegeli-
kud tulemused alati hiilgavad.

Kahtlemata on mdju avaldanud moéningane
keeletundide vahendamine kesk- ja vanemas
kooliastmes, seda eriti nendes koolides, kus
juhtkond pole leidnud vdimalust Eesti NSV
Haridusministeeriumi soovitatud fakultatiiv-
tundide lisamiseks 10. ja 11. klassi tunni-
plaani. Kuid siiski, kas ei vBiks me ilmutada
suuremat ndudlikkust ka oma t66 suhtes, pi-
devat enesekontrolli, puidu toodtada pare-

mini, sest reserve leidub ka Opetajatd6ds. Nen-
dest reservidest tahan Kkéesolevas artiklis
puudutada méoningaid.

Kas dpetamine vdi dppimine?

Kui Opetus ei anna soovitud tulemusi, loo-
dame leida lahendust metoodikast. Otsime
imevotet voi votteid, mis kiiret edu tagaksid,
samal ajal jattes tédhele panemata selles kee-
rulises protsessis peamise, s. 0. Oppija.

Opetaja ja 8pilane on 6ppetdds lahutama-
tud. Kui Opetaja esitab informatsiooni, Kku-
jundab oskusi ja vilumusi, suunab &pilaste
tunnetustegevust, siis ei saa dpilane olla liht-
salt Ukskdikne ja mehaaniline késutaitja.
Haid tulemusi voib eeldada Uksnes siis, kui
Opilane sellesse tegevusse liitub tdie taht-
mise, vaimse jou ja vastutustundega. Kullalt
tabavalt iseloomustavad seda koostddd jarg-
mised laulusénad:

You can lead a horse to water.

But you can’'t make him drink.

You can put a child in school,

But you can’'t make him think.

Nuildisaegses metoodikas rdohutatakse uha
enam ja sagedamini motet, et Oppetunnis
olgu téhelepanu keskmes (ka kulastajate
omas) mitte niivord Opetaja kui just Opilane
ja Opilase tegevus. Opetajast raagitakse kui
juhendajast, Oppimisele kaasaaitajast ning
teda hinnatakse selle jargi, kuidas ta oma
tegevusega ja tema poolt valitud didakti-
liste vahenditega aitab Opilastel antud tun-
niks ettendhtut omandada (6).

Mida teha, et koost6é hasti laabuks, et
Oppetegevus viljakam oleks? Selleks monin-
gad Opetajapoolsed vBimalused.

Loogem soodsad dppimistingimused

Kabinet kogu oma sisustuse ja kujundusega
loob keeleGppimise atmosfaéri. Kahtlemata
mojub soodsamalt avar valgusekillane mu-
gav ruum, mille sisustamisel ja kujundamisel
on mdeldud keeledpetuse eesmarkidele ja ka
Opilaste ilutunde arendamisele.

Sisustuse suhtes kehtib téde, et keelebpe-
taja vajab rohkesti kapi-, stendi- ja tahvli-
pinda. Ka 0&petaja todlaud ( koht) v&imal-
dagu tal kdike péevaks vajaminevat, pide-
valt kasutatavat k&eulatuses hoida.

On hea, kui Opilaste to6lauad on kergesti
Umberpaigutatavad, eriti Opetuse algastmel
(4.—6. Kl.). See aitab Opetajal aeg ajalt tra-
ditsioonilisse (juba moobli asetusest tingitud)
«frontaalsesse» tundi vaheldust tuua. Vaja-
duse korral vdib ta dpilasi enda Umber koon-
dada vdi ruumi Uhes osas rihmatdod, teisal
jalle individuaalset v6i mdnd muud &pitege-
vust organiseerida. Erinevalt meie igapéeva-
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sest, kus Opetaja ikka klassi ees aina Opetab
ja Opilased pikkades pingiridades passiivselt,
tihti todinenult kuulavad, annab selline t66-
korraldus just Opilastele intensiivse t60 voi-
malusi (4).

Kabineti kujundus on see, mis eristab seda
teistest sama kooli kabinettidest, naitab opi-
tava aine eripara, loob miljoé. Uhinen taiesti
Suure-Jaani keskkooli direktori asetéitja
E. Saluveere soovitustega (5) leida keelekabi-
netis koht jargmistele stendidele:

1) aineoivikute autahvel,

2) parajasti kasitletava osa vdi seda téien-
dav stend;

3) konstitutsioonisatted v6i kodukohas viis-
aastaku saavutusi tutvustav stend;

4) opitavat keelt emakeelena kdnelevate rah-
vaste maad ja elu tutvustav stend.

Lisaks eelnimetatule leiame kabinetis koha
soovitustele abistada keeledppijaid digete &pi-
oskuste kujundamisel. Omaette valjapane-
kuid nBuavad ka tdhtpadevad ning muud pée-
vakajalised siindmused. Kujundamise vdima-
lustel ja Opetaja leidlikkusel ei ole piire. Ega
muidu oleks koolides kaibel dtlemine: «lga
kabinet on tema valdaja n&gu.» Tahaks
loota, et vodrkeelekabinetid kdikjal &ppimist
soodustavalt mdjuvad ja asjalikult meeldivad
on. Just sellised, kuhu 06pilased heameelega
nii tunniks kui ka klassivéaliseks tegevuseks
kokku tulla tahavad.

Tundkem O&pilasi paremini

Aeg-ajalt kuuldub kesk- ja vanema astme
klasside Opetajate suust ohkeid, et kuidas
kull &petada opilasi, kes on vdimetud ja kes
ei tahagi Oppida. Nahtavasti oleme unusta-
nud, millise 6hinaga needsamad «lootusetud»
esimestel Oppeaastatel tunnis tegutsesid, mil-
lise innuga nad dppisid — ja vdimetust pol-
nud ka margata. Mis on siis vahepeal juh-
tunud? Teame, et lisaks vdimetele nduab
keeledppimine ka wvaimset pingutust ning
rohket harjutustdoéd. Seda t6od teeb aga Opi-
lane tulemusrikkalt vaid siis, kui tal on
tdesti soov Oppida. Tugevaim stiimul on siin
huvi aine ning austus ja lugupidamine 6&pe-
taja vastu. Meie Ulesanne on algastmel ilmu-
tatud huvi ja Oppimisindu vdimalikult
kauaks sailitada.

Innustavalt mojub iga kordaldinud to0,
iga tunnustus. Selleks et leida Gpilasele jou-
kohast t66d, peame teda héasti tundma. On
teada, et suur osa Opilasi haarab Opitava
kiiresti, otsekui lennult ja méaletab kdike tap-
selt ning pusivalt. Kuid on neidki, kellel on
vaja uut keelendit selle meeldejatmiseks
marksa rohkem Kkorrata ja jargmistes tun-
dides veel Ule korrata. Erinevusi on muidki.
Uhed méletavad paremini kdrvaga kuuldut,
teised aga silmaga nahtut jne.

lga Opilase v6imed, iseloom, hoiak ja muu

eripara selgub Opetajale juba esimesel 6pe-
tamise aastal. Poleks halb, kui ta endale
ka moningaid sellekohaseid méarkmeid teeks.
See vOimaldab hiljem arengut vdi muutusi
tdheldada, samuti rthma méonele teisele dpe-
tajale Ule andes paremini dpilasi iseloomus-
tada.

Opilaste hinnangute kohaselt on 6&petajas
kdige meeldivam tema oskus &ratada huvi
aine vastu (3). Selleks ootavad nad v&o6rkeele-
tunnis
1) mdbdukat vaimset pinget pakkuvat, ees-
margistatud t66d ja tapset juhendamist;
2) rohkesti vbéimalusi esineda;

3) uudsust (kas vaheldust tunni organiseeri-
mises, harjutusvotetes v6i vahendeis);

4) huvitavat lisamaterjali tdienduseks Opita-
vale;

5) l66gastushetki (nalju, laule, méange, inst-
seneeringuid jm.);

6) sagedast &petajapoolset julgustust
tunnustust.

\Yell

Hinnakem aega!

Saastlikkus on nii majanduslik kui ka kdlbe-
line mdiste. Tunni ajakadudeta kasutamine
Oppetegevuseks on suure kasvatusliku mo-
juga ja praegu olulisem kui kunagi varem.

Mitmed hiljutised tundide kulastused on
ndidanud, et ka selles on reserve. Tuletagem
siinkohal seepéarast veel kord meelde vaja-
likku:

O tund algab ja 16peb kellaga; hilinemisi
tuleb valtida;

[0 Opilaste tegevus on dpetaja tunnitéd plaa-
nis tapselt ajaliselt planeeritud, iga opilane
on kogu tunni valtel joukohase tddga haa-
ratud;

O Opetaja v6orkeelsed korraldused on selged
ja luhidad (neid tdlgitakse vaid esmakordsel
kasutamisel);

O Opetajal ja opilastel on kdik vajaminev
juba tunni algul laual ning kabineti korra-
pidajad v6i aktiiv teavad oma Uulesandeid;
O luhikesi ja luhivastuseid annavad Opila-
sed istudes;

O frontaalne harjutust6d, mis pole enami-
kule joukohane (venib, annab rohkesti viga-
seid vastuseid jne.), katkestatakse ja antakse
tdiendava to66 voéimalus;

O koéik ebaolulised, tundi segavad asjaolud
(sagedased raadiosaated, kooliarst jm. &ara-
kutsumised) peaksid vaikest vdorkeeletun-
dide arvu arvestades olema valditavad,

O pikemad individuaalsed vestlused, manit-
sused, noomitused, kui nad vajalikud on, toi-
muvad vaheajal, mitte tunnis.

Aega aitab kokku hoida ka koduste ules-
annete kontrolli votete nludisajastamine. -Ja
uldse, kas ei kaldu me ule téhtsustama ja
sageli asjatult venitama seda tunniosa. Loo-
mulik oleks, et tund algaks luhikese haales-



taimsega, sellele jargneks &ppimisele tuleva
materjali esitamine (5—10 min.), p&himine
aeg (20—30 min.) oleks &ppimiseks-harjuta-
miseks ning tund I6peks &pitu kontrolliga (5
min.). Olenevalt kontrolli tulemustest on
koduseks tooks kas samalaadsed voi taien-
davad (keerukamad) ulesanded. Selline aja-
jaotus voOimaldab 0Opilase jaoks tunni kasu-
tegurit kindlasti suurendada. Kindlate tead-
miste, oskuste ja vilumuste saawutamisek»
tuleb marksa rohkem harjutada, seda soovi
on Opilased oma vastustes TPedl ulidpilaste
korraldatud ankeedile vastates ka avalda-
nud (3).

Iga vOorkeelebpetaja on oma aine patrioot.
Kogu tema olek ja tegevus sisendab 0&pi-
lastele, et ta armastab oma eriala, et keelte
Oppimine on vajalik, huvitav ning vaheldust
pakkuv tegevus. Opetajapoolne ainearmastus
nakatab Opilasi, tema toetusel ja julgustusel
on kdik Oppimisraskused uletatavad.

Aeg esitab voorkeeledpetajale kdrgeid ndu-
deid. On ju keelebpetamine &pilastes mark-
sistlik-leninliku maailmavaate kujundamine,
neis kommunistliku ideelisuse, proletaarse
internatsionalismi ning kdrgete kolbeliste
veendumuste kasvatamine.
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X1 viisaastaku
naitajad
matemaatika-
tundides

SALME DORDETT, )
matemaatikakabineti juhataja

Viimased aastad on meie maa elus erilised.
Arutelu keskmes on NLKP XXVI kongressi
materjalid, NSV Liidu majandusliku ja sot-
siaalse arengu pdhisuunad aastateks 1980 —
1985.

NLKP XXVI1 kongressil seati haridussus-
teemi ette Ulesanne parandada &ppiva noor-
soo tobalase ja kdlbelise kasvatuse kvaliteeti,
kasvatada 0&pilastes loomingulist suhtumist
uhiskonnakasulikku t6dsse, arendada nendes
suuremat iseseisvust teadmiste ja oskuste
hankimisel ning rakendamisel. Uldised me-
toodilised soovitused NLKP XXVI kongressi
materjalide kasutamiseks ainetundides ja
klassivélises t66s anti NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi kirjaga «NLKP XXVI kong-
ressi materjalide tutvustamisest uldharidus-
kooli &pilastele».

Klassijuhatajad ja ainedpetajad on neid
materjale kasutanud oma aine tundides ja
klassivalistel Uritustel. T66 peab toimuma
Opilastele eakohaselt, seostatuna orgaaniliselt
tundide temaatika ja Oppeprogrammiga.
Matemaatika Opetamist saab. héasti seostada
teaduse ja tehnika saavutustega, igapdevase
eluga, baasettevotte vOi kodumajandi t66-
saavutuste ja plaanidega. lgal suvel on 0Opi-
lased jOukohastel tdddel abiks tehastes ja
majandites, kuid mitte kdik tootmisjuhid ei
pea vajalikuks noorele inimesele néidata ees-
kujulikku t66 organiseerimist, tutvustada
majandi vdi tehase plaane ja plaanitaitmist,
ndidata, milline osa sellest kuulub &pilastele
vOi raakida ka raskustest ja puudujaakidest
to0s.

On vaja, et kongressi ideed ja suunised
leiaksid tdsisemat ning tdielikumat rakenda-
mist nii koolis kui ka Seffasutustes. Opilaste
Oigest ja otstarbekast tddkasvatusest saadav
tulu ei ole kohe kdega katsutav ega rublaga
moddetav.
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NLKP XXVI kongressi materjalides pee-
takse oluliseks, et matemaatika teooria aren-
damise koérval kasutataks seda teooriat efek-
tilvsemalt rakenduslikel eesmérkidel, nagu
naiteks arvutite, nende tarkvara ning infor-
matsioonitdotlemise susteemide taiustamine
jne. Tutvustades arvutustehnika arengut,
tuleks kindlasti naidata selle kasutamisvoi-
malusi teaduses ja tootmises. Matemaatika-
tunnis voi klassivélises t60s elektronarvutite
kasutamist kasitledes aga peaks rohkem
rbhutama matemaatika osa rahvamajanduse
ulesannete lahendamisel.

Matemaatika uues programmis on tehtud
palju olulisi tdiendusi. Rohkem tahelepanu on
podratud tédhtsama eraldamisele, rakendus-
like eesmaérkide saavutamisele, praktilistele
toddele ja ainetevahelistele seostele. Iga
matemaatikadpetaja kohustus on selgitada
Opilastele konkreetsemalt matemaatika taht-
sust ja seisundit tdnapéeva teaduses, tehni-
kas ja tootmises ning matemaatika osa kul-
tuuri arenemise ajaloos. Tuleb taotleda, et
Opilased ei oleks seejuures ainult passiivsed
kuulajad, vaid tegeleksid ka ise informatsioo-
nilise materjali kogumisega, esineksid refe-
raatide ja soOnavdttudega tundides, kooli-
raadios, seminarides, 0Opilaskonverentsidel,
valmistaksid temaatilisi stende jms.

Milliseid vorme ja meetodeid kasutada, et
kongressi ideed ja motted jduaksid Oppe-
ainega orgaaniliselt seostatuna arusaadavalt
ja konkreetsemalt iga Opilaseni?
Alljargnevalt pakume moningaid soovitusi.

Loeegud, referaadid" ja vestlused

Kooliloengud ja vestlused tunnis (sdltuvalt
klassist ja teemast) ei tohiks kesta tdle 10—
15 minuti. Loengute ja vestluste temaatika
peaks olema tihedalt seotud matemaatika-
programmiga ja arvestama 0&pilaste iga, nai-
teks protsenti ei saa ju kasitleda 4. ja vane-
mates klassides Uhtemoodi. Nende loengute ja
vestluste Ulesanne on aidata Opilasel mdista,
milline osa ja koht on matemaatikal teaduste
slisteemis, tutvustada neid matemaatika
laiade rakendusaladega teistes teadusharu-
des, leida fakte ja mdisteid matemaatika
ajaloost, vaadelda antud teema erinevat
kasitlemist ja rakendamist rahvamajanduses
ning tehnikas.

Jadade Opetamisel tuleks dpilastele raakida,
et aritmeetilist ja geomeetrilist jada tunti
Egiptuses juba 35—40 sajandit tagasi ning
tutvustada ka selle teooria rakendamist téana-
paeva rahvamajanduses (nditeks Omblus- ja
jalatsitoostuses).Polaaruurijate tdttasu arves-
tatakse aritmeetilise, metsamassiivide mahtu
aga geomeetrilise jada seaduste jargi. Hoiuste
arveldust hoiukassades tehakse samnti geo-
meetrilise jada seaduste jargi. Ka organis-
mide paljunemine looduses allub sageli geo-

meetrilise jada seadustele. On ju teada, et Uks
Kochi kepike pooldub iga poole tunni jarel,
O0péevas saaks neid 248-1 (see on 60 000
korda suurem arv kui inimesi maakeral). Kui
igast kalamarjast kasvaks kala ja nad ei
haviks olelusvditluses ega pudgil, siis 20 aasta
parast oleksid kdik veekogud paksult téide-
tud kaladega. Toodud ndited tdestavad, Kkui-
vord téhelepanelikult peame suhtuma meid
Umbritsevasse loodusesse, seda kaitsma Vvoi
juurdekasvu vajalikul méaaral reguleerima.

Tuletiste dppimist vOib seostada ekstree-
mumiulesannetega meie igapéevasest elust.
Toostuse ees seisab Ullesanne — valmistada
Uhtesid vOi teisi tooteid ning téita ulesanne
ka lohima aja, vdhima materjali- ja tootmis-
kulude ning parema kvaliteediga. Sellist vest-
lust peaks kinnistama paari praktilist laadi
Ulesande lahendamisega.

Vestluste, loengute ja referaatide temaa-
tika vOib sisaldada uhe kitsa programmildigu
v6i haarata moningaid teemasid siUgavuti.
Sellisel juhul peaks t66 esitamiseks varuma
aega valjaspool koolitundi, kas matemaatika-
ohtul, -nédalal v6&i &pilaskonverentsil. Nai-
teks teemat «Nduildisaegse arvutustehnika
areng* vOib seostada kosmonautikapaevaga
aprillis.  Kui matemaatilistes arvutustes
hakati kasutama logaritme, siis vaitsid astro-
noomid, et inimkond v®itis teaduses Uhe pdlv-
konna. Millise ajavdidu annab teadusele ja
rahvamajandusele aga nuudisaegse arvutus-
tehnika kasutamine? NSV Liidu meteoroloo-
giatsentris saadakse raadiosondidelt ligi
20 000 radiogrammi 66pédevas. Saadud andmed
ststematiseeritakse ja kantakse vastavatele
kaartidele. Selle t66 teeksid 30 000 toolist
Uhe 0O0Opéevaga. Arvutis saadakse samad
tulemused paari inimese t6ona 4—5 tunni
jooksul.

Vestluses koordinaatide meetodist on néi-
teid igapaevaelust kullaldaselt. Seda kasu-
tatakse laevade asukoha maéaaramisel, orien-
teerumisspordis, tdopinkide juures, kosmose-
laevade saatmisel Kuule, Marsile, eriti keeru-
kaid arvutusi tehakse p&kkumistel jne. Vest-
luse teemal «Matemaatika ja meie riigi
kaitsevbime» vOiks seostada NOukogude
armee aastapéevaga.

Loenguid ja referaate vdiksid koostada
Opetaja juhendamisel ka juba nooremate klas-
side Opilased, eriti kui materjal on seotud isa-
ema tookoha vdi elukutsega. Vanemate klas-
side Opilased aga harjuksid rohkem ja pare-
mini iseseisvalt kasutama teatmeteoseid ja
raamatukogude fonde. Keskkoolidpilaste®
vOiks soovitada referaate vdi vestlusi jarg-
mistel teemadel: matemaatika ja teaduslik-
tehniline progress, matemaatika meie tervise
teenistuses, matemaatika po&llumajanduses,
matemaatika ja elamuehitus, matemaatika
voitluses usudogmadega* K. Marx ja mate-
maatika jne.



Luhivestlused, kommentaarid

Lihivestluseks v8i kommentaariks kulub
aega 2—3 minutit. Uue materjali Opeta-
misel vBiks Opilastele selgitada, kus ja kuidas
seda teemat rakendatakse rahvamajanduses,
tehnikas voi teistes teadusharudes. Naiteks
parim ja selgeim vahend erinevate todde vord-
lemisel saadud tulemuste néaitamiseks on
protsent. Andmed tuleks aga leida igapéeva-
sest elust, koolist (6ppeedukus klassis ja koo-
lis, osavott ringide téost jne.) vbi vanemate
tookohtadest (kuu- vOi kvartaliplaanide tait-
mine jne.).

Lineaarfunktsiooni y=ax -f-b &petamisel
vOBiks ndidata, et taksosdidu eest tasu arvuta-
mine toimub valemi jargi, kus x on s6idetud
kilomeetrite arv, a vérdub Uhe kilomeetri sdi-
duhinnaga ja b on arv, mis naitab teenus-
tasu. Analoogiliselt arvutatakse tasu ka tele-
grammide saatmisel. Ruutfunktsiooni &peta-
misel tuleks Opilasi tutvustada ruutfunkt-
siooni graafiku nende omadustega, mida
kasutatakse optikas prozZektorite valmista-
misel. Tunnis saadud geomeetriateadmised on
alustoeks véaga paljudele toodele arhitektuu-
ris, elamuehituses, maamo&6tmises, pollu-
majanduses jne. Mitmed kogemustega mate-
maatikadpetajad on oskuslikult seostanud
elukutsevaliku probleemid oma aine, mate-
maatika Opetamisega.

Luhikeste markustega peaks kommentee-
rima ka Opiku-, Opetaja V0&i dpilaste koosta-
tud Ulesandeid. Sellist laadi lUhivestluste
tlesanne on tutvustada Opilasi matemaatika-
rakendusaladega, aidata kaasa Opilaste poli-
tehnilise silmaringi avardamisele ja kutse-
valiku kusimuste lahendamisele. Ei tohiks
unustada kommenteerimast ka ratsionaalseid
lahendusvétteid. Kdike, mida v8imalik, tuleks
lasta peast arvutada. Peastarvutamise vote-
test on matemaatikadpetajatele tdienduskur-
sustel palju raédkinud Palupera 8-kl. kooli
matemaatika vanemdpetaja Ove Karu. Tema
koostatud on ka metoodiline abimaterjal 6pe-
tajatele.

Selleks et leida sobivaid nditeid igapaeva-
elust, rahvamajandusest v0i teadusest ja neid
teadmisi Opilastele edasi anda, on vaja dpeta-
jal end pidevalt tdiendada, koguda andmeid
oma kooli, rajooni, baasettevbtete vOi Seff-
majandi kohta.

Graafikute, diagrammide ja tabelite
kasutamine matemaatikatundides

Kui kaks eelmist tddvormi aktiviseerivad opi-
last, siis graafikute ja diagrammide lugemine
nBuab Opilastelt juba tihedat mottetdod.
Graafikuid ja diagramme voivad Opilased
koostada ise, materjali selleks ilmub peale

Opiku kullaldaselt ajalehtedes, ajakirjades ja
broSuidrides. Raamatukauplustes on miugil
vastavaid tabeleid. Mdningad néited.

1% XI viisaastaku elamuehituses vastab
5,3—5,4 miljonit ruutmeetrit elamispinnale,
mis on juba suur t66stuslinn, kus on
600 000—700 000 elanikku. 1% elektri-
energiat 1985. a. on 1/3 1940. a. toodetud
energiast, aga 1% kokkuhoidu elektriener-
gias vdimaldab toota 183 000 ruutmeetrit
siidriiet, 533 000 tonni plastmassi, 414 000
trikootoodet. 1% kokkuhoidu mustmetalli
kasutamisel viisaastaku viimasel aastal
annaks nii palju metalli, et sellest saaks val-
mistada 100 000 autot «Ziguli». 1% metalli
kokkuhoidu traktorite ja pdllumajandus-
masinate tootmisel viisaastaku viimasel aas-
tal annaks vdimaluse tadiendavalt toota 8500
traktorit T-150 K. 1% materjalide kokku-
hoidu ehitustel annaks vdimaluse taiendavalt
ehitada 1820 kooli 1,1 miljoni kohaga vb&i
295 sanatooriumi 200 000 kohaga.

On selge, et sellised tabelid aitavad Opilas-
tel paljudestki elulistest kisimustest pare-
mini aru saada.

llmunud on tabeleid, mis néaitavad too-
dangu mahtu meie maal pé&evas, tunnis voi
minutis, ja tabeleid, mis naitavad matemaa-
tika kasutamist rahvamajanduses. Tabelitel
«Geomeetriavormid meie Umber» néaidatakse
esemeid, masinaid ja ehitusi, mille koostis-
osadeks on koolis 0Opitud geomeetrilised
kehad.

Ulesannete koostamine

Matemaatika Opetamisel on ks eesmérke
seostada Opetatavat materjali vOimalikult
tihedalt meid Umbritseva eluga. See annab
Opilastele ulesande lahendamisel kindla mot-
lemissuuna, aratab huvi aine vastu. Vdima-
luse korral tuleks anda ulesandeid Seffette-
votte voi kodukolhoosi tbdnaitajatest, todees-
rindlastest, lastevanemate saavutustest, edu-
sammudest hariduse ja kultuuri alal, pdllu-
majanduses ja todstuses.

Arvutusoskuse andmise, loogilise madtle-
mise, tdhelepanu ja malu arendamise korval
suurendame Opilaste silmaringi, kujundame
kdlbelisi ning esteetilisi tdekspidamisi.

Soodsaid v®imalusi arvuliste suuruste
seostamiseks matemaatika Opetamisega
pakub graafikute ja diagrammide kasuta-
mine. Suure Kkasvatusliku tahtsusega on
vordlevad diagrammid, mis kajastavad Seff-
majandi arengut, mehhaniseerimise kasvu,
saagikust ja rahva olme jark-jargulist para-
nemist.

Naitematerjali kogumist tuleks alustada
lahemast Umbrusest, kogutud andmed suste-
matiseerida ja sailitada kartoteegis, seda aga
pidevalt taiendada ning uuendada. Ules-
annete koostamisel vdiks kasutada jargmisi
allikaid.
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| Andmed oma kooli kohta: &pilaste arv
Uksikutes klassides (poiste ja tudrukute arv
eraldi); andmed ja mdddud klassiruumi, kooli
ja koolitmbruse kohta; &ppeedukus klassiti
ja kooliti; Opilaste osavott ringide toost; Opi-
laste kuuluvus pioneeri- vdi komsomoliorga-
nisatsiooni; Opilaste osavott koolidevahelis-
test konkurssidest, spordivdistlustest, olim-
piaadidest jne.

1 Andmed Seffmajandi kohta: aastaplaan
ja selle taitmine; vastuvdetud kohustused ja
nende tditmine; pdbllu-, heina- ja karjamaa
suurus; andmed saagikuse kohta; kariloo-
made arv liikide jargi; toodang; andmed
pbllumajandustehnikast; ehitustegevus; too-
tajate keskmine to6tasu ja valjatdotatud tun-
dide arv.

J Andmed perioodikast; partei ja valitaise
direktiivdokumentidest NLKP XXVI kong-
ressi materjalid; NSV Liidu valitsuse otsu-
sed; statistilised andmed ajakirjandusest
meie vabariigi ja kodurajooni/linna kohta;
andmed riikidevahelise koostt6 kohta.

J Andmed kohaliku kultuurielu kohta: raa-
matukogufondide suurus liikide kaupa kooli
ja kohalikus raamatukogus, lugejate arv,
aasta jooksul laenutatud raamatute arv; and-
med ringide tegevuse kohta kultuurimajas;
andmed Kkino-, teatri-, kontserdi- jne. dhtute
kohta kultuurimajas.

Ulesannete kaudu andmete esitamisega on
voimalik naidata suuruste dunaamikat, nende
suhtelist ja protsentuaalset vahekorda, saab
esitada mitmesuguseid vOrdus! madistete
«korda* ja «vorra* rakendamisel, lahendada
vOrrandeid, vdimalik on igapédevase eluga
seostada matemaatilisi mdisteid.

Ulesannetesse paigutatud naitajad jouavad
Opilase teadvusse palju kindlamalt kui mis
tahes loengumaterjal.

Siin esitatud motted on Uks vdimalusi, mis
aitavad tugevdada matemaatika Opetamise
seoseid tegeliku eluga.

Temperatuuri
maoiste ja

ideaalse gaasi
olekuvorrand

VENDA PAJU,
fuusikakabineti juhataja

Taiustatud fuusikaprogrammi Uks pdhiprint-
siipe on Oppematerjali generalisatsioon, s. o.
«... Oppematerjali ja Opetamise metoodika
selline valik, et pdhitdhelepanu oleks poo6-
ratud fuusikateaduse po6hiprintsiipide, -teoo-
riate ja -meetodite tundmadppimisele, laia
fuusikaliste objektide ja nahtuste ringi
uldistamisele lahteseisukohtade ja seaduste
alusel* (2, Ik. 2).

Selle printsiibi realiseerimise seisukohalt
pakuvad huvi ideaalse gaasi olekuvdrrandi
ja gaaside seaduste kasitlemise teed 9. klassi
fulsikakursuses. Nimetatud kisimuses on
viimase 10—15 aasta jooksul arvatavasti
rohkem diskuteeritud kui Uhegi teise konk-
reetse teema késitlemise ule.

1967. a. ilmunud fuusikaprogrammi pro-
jektis oli ette nahtud ideaalse gaasi oleku-
vorrandi kasitlemine, lahtudes gaaside mole-
kulaarkineetilise teooria pdhivérrandist. Iso-
protsesside kohta kehtivaid seadusi —
Boyle’i-Mariotte'i, Gay-Lussaci ja Charlesi
seadust — pidi vaadeldama hiljem, oleku-
vorrandi erijuhtudema. Sellist kasitlusviisi
pbhjendati vajadusega rakendada fuusika
koolikursuses laialdasemalt deduktsioonimee-
todit ning luhendada molekulaarfulsika
Oppimiseks kuluvat aega. Niisugune kasitlus
naitab Opilastele, et fundamentaalseid loo-
dusseadusi ei ole kuigi palju ning aitab
véltida Opilaste malu koormamist Uksik-
faktidega (7, Ik. 96). Selline késitlus méaéaras
ara ka kogu fuusikakursuse osa «Soojus-
ndhtused* struktuuri: vastavalt programmi
projektile oli ette nahtud algul &petada mo-
lekulaarkineetilise teooria p&hialuseid ja
alles seejarel termoduna.i ika kusimusi.

Kuid 9. klassi fuusikadpiku autorid
G. MijakiSev jt. ei pidanud sellist lahendust



mitmesugustel pohjustel sobivaks (vt. 4,
Ik. 22 ja 8, Ik. 37). Peamine vastuargument
oli jargmine. Peale molekulaarkineetilise
teooria pohivorrandi

p ¥ mOnvk o
ldheb ideaalse gaasi olekuvdrrandi tuleta-
miseks vaja veel seost

mivk A

5 o KT. @

Opiku autorid viidavad, et seda valemit ei
ole voimalik molekulaarkineetilise teooria
pbhjal tuletada ega vOtta ka temperatuuri
definitsioonvalemiks, sest sellest ei jareldu
temperatuuri méo6tmisviis: «... ei saa selgi-
taga Opilastele, et termomeeter, nditeks me-
ditsiiniline, mdddab suurust

1971.
autorid kasutanud teist, nn. traditsioonilist
teed: algul kasitleti termodunaamika Kkusi-
musi ja vOeti kasutusele temperatuuri mdiste,
seejarel vaadeldi eksperimentaalselt, saadud
faktidena Boyle’'i-Mariotte’i ja Gay-Lussaci
seadusi, tuletati nende po&hjal Mendelejevi-
Clapeyroni vorrand, vaadeldi selle erijuhuna
Charlesi seadust ja alles seejarel Kkasitleti
molekulaarkineetilise teooria p&hialuseid. See
kasitlus, mis on jaadnud pdhiliselt muutu-
matuks kuni tanapéevani, ei vastanud uuele
fuusikaprogrammile. Et mitte seada Ope-
tajaid raskesse olukorda, viidi 1971. a. see
teema programmis vastavusse Opikuga.

Kuid enamik viimasel aastakiimnel ilmu-
nud fuusikadpikute autoreid (vt. 3; 11; 12;
13) lahtusid gaasi olekuvdrrandi kasitle-
misel siiski molekulaarkineetilise teooria
pohivorrandist. Selline kasitlus on toodud ka
uues fuusikaprogrammis, mistdttu see teema
Opikus ei vasta programmile, dpiku ja prog-
rammi vaheline kooskéla saavutatakse eesti
Oppekeelega koolides alles nelja aasta péarast,
mil vdetakse kasutusele 9. klassi opiku Um-
bertdotatud trikk.

Taiustatud programmile vastava késitlus-
viisi kasuks raagib ka asjaolu, et tradit-
siooniline metoodika ei suuda rahuldavalt
defineerida temperatuuri mwstet. Tempera-
tuuri kvantitatiivse maaratluse aluseks vdoe-
takse selle mddtmine termomeetri abil. Kuid
iga termomeetri nait sOltub termomeetri
valmistamiseks kasutatud ainete omadustest.
lgasuguse aluseta oletatakse, et skaala vord-
seteks osadeks jaotamise teel graduleeritud

termomeetri nait s6ltub temperatuurist li-
neaarselt.

Temperatuuri  termodunaamilist  definit-
siooni ei ole keskkooli flUusikakursuses

muidugi vdimalik anda. Kuid selle mdiste
defineerimise aluseks vdib vo6tta gaasi rdhu
muutumise jaaval ruumalal v3di ruumala
muutumise jaaval rohul. Viimasele B. Buh-
hovtsevi jt. fuusikadpikus viidataksegi. Pa-
ragrahvis 7, kus Kkasitletakse termodiunaa-
milist tasakaalu ja temperatuuri mdistet, on
oeldud: «llmnes, et erinevalt vedelikest pai-
suvad koéik hérendatud gaasid — vesinik,
heelium, hapnik jt. — soojendamisel Uhe-
suguselt. Seetdttu kasutatakse fuusikas
temperatuuriskaala maéaaramiseks mingi ko-
guse hdrendatud gaasi ruumala muutumist
jaaval rohul» (1, Ik. 22). Kuid hiljem
vaadeldakse Opikus valemit V=V0(l+«t)
eksperimendist tuleneva faktina, fuusika-
seadusena, mitte aga temperatuuriskaalat
maarava valemina. Nagu I. Kikoin maérgib,
sarnaneb selline lahenemisviis teataval maa-
ral «... Abrakadabra linna kangelaste —
kellassepa ja suurtikivaelase — kaitumisega,
mis seisnes selles, et kellassepp seadis oma
kella 12-le sadamasse paigutatud suurtiki
lasu hetkel, suurtikivéelane kontrollis aga
oma kella sellesama kellassepa juures» (6,

a. ilmunud uues fiiusikadpikus olid Ik. 37).

Esitame jargnevalt Uhe taiustatud prog-

rammile vastava temperatuuri mdoiste ja
gaasi olekuvdrrandi kasitlusvariandi, mis
pbhineb 1. Kikoini katsedpikus esitatul, eri-
nedes viimasest siiski kusimuste kasitluse
jarjestuse, rbhuasetuste ja energiauhikutes
véljenduva temperatuuri absoluutse tempe-
ratuuriga sidumise metoodika poolest. Et
uuele programmile vastavat kasitlust saab
kergesti lulitada praeguse Opiku sisteemi,
siis vdib Opetaja seda soovi korral kasutada
juba praegu. Selleparast anname detailsema
ulevaate.
1. Temperatuur. Termomeetri gradueerimine.
Opilastel on igapéevasest elust ja fuusika
algkursusest teada, et kui kaks erineva tem-
peratuuriga keha kokkupuutesse viia, siis
kandub siseenergia ule uhelt kehalt teisele.
Teatud aja péarast siseenergia Ulekanne
lakkab, saabub soojuslik tasakaal. Selles
olekus on mdlema keha temperatuurid vord-
sed.

Sellisest arutlusest jareldub temperatuuri
p6hiomadus (temperatuuri kvalitatiivne maa-
ratlus): temperatuur on selline fuusikaline
suurus, mis on Uksteisega soojuslikus tasa-
kaalus olevatel kehadel Uhesugune.

lga fuusikalist suurust peab olema vdi-
malik mdbta. Kuidas modta temperatuuri?

Opilastele meenutatakse vedeliktermomeet-
ri gradueerimist ja selgitatakse nii saadud
temperatuuriskaala pdhilist puudust: selle
jargi maaratud temperatuur sbltub termo-
meetri  valmistamiseks kasutatud ainete
omadustest. Oletame, et me gradueerime
kahe erineva vedelikuga, nditeks elavhdbeda
ja glutseriiniga taidetud termomeetrid, jaga-
des molemal juhul jaa sulamispunkti ja vee
keemispunkti vahelise skaala osa sajaks

nry
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vOrdseks osaks. Mdotmisel osutub, et selliste
termomeetrite ndidud on tapselt Uhesugused
ainult sulava jaa ja keeva vee temperatuuri
moodtmisel. Koikide teiste temperatuuride
modtmisel annavad need termomeetrid erine-
va naidu: kui elavh&betermomeetri nait on
50°C, siis glutseriintermomeeter naitab
47,6°C. Selle pdhjuseks on asjaolu, et eri-
nevate vedelike soojuspaisumise seaduspéara-
sused on erinevad.

Kuid me vbime pdhipunktide vahelise
ala vordseteks osadeks jaotamise teel gra-
dueerida ainult Uhe vedelikuga (naiteks elav-

hébedaga) tdidetud termomeetri. Kaoikide
teiste vedelikega tdidetud termomeetrid
gradueerime elavh8betermomeetri jargi.

Nende skaalad oleksid kull ebauhtlaste jaotis-
tega, kuid koik nad annaksid Uhe ja sama
keha temperatuuri mootmisel alati Uhe ja
sama naidu. Kuid selline temperatuuri-
skaala seaks eelisolukorda (he konkreetse
aine (elavhdbeda), peegeldades selle fuusika-
lisi omadusi. Sellisel temperatuuri mdistel
ei oleks kuigi stugavat fuusikalist sisu.

2. Temperatuur kui molekulide kaootilise
lilkumise keskmise kineetilise energia mdoot.
Gaastermomeeter. Jargneva arutluse kaigus
putame leida Kkatseliselt suuruse, mis ei
sOltuks konkreetsete ainete omadustest ja
rahuldaks temperatuuri p&hiomadust, s.c.
oleks koikidel Uksteisega soojuslikus tasa-

kaalus olevatel kehadel Uhesugune. Selle
suuruse vOimegi votta temperatuuri mdoo-
duks.

Kirjutame molekulaarkineetilise teooria
pbhivdrrandi kujul

_Ip\VV=N~"IL, ®3)

kus N on gaasi molekulide koguarv ja V
ruumala. Selle vOrduse parem pool on k&i-
kide molekulide kineetiliste energiate sum-
ma. Kuna ideaalse gaasi molekulide vahelise
vastasm®&ju energia on null, siis vordub see
gaasi siseenergiaga. 7. klassi fuusikakur-
susest on teada, et keha siseenergia on seo-

tud keha temperatuuriga. Seetdttu pakub
huvi valemis (3) esinevate suuruste katseline
mé&aramine. Voib-olla 6nnestub sel teel leida
suurus, mis on Uksteisega soojuslikus tasa-
kaalus olevatel gaasidel Uhesugune.

Selle ulesande lahendamiseks kirjeldatakse
I.  Kikoini 8pikus joonisel (vt. joonis 1)
kujutatud katset. Kinnised, erinevate gaasi-
dega tdidetud manomeetritega Uhendatud
kolvid viiakse nditeks sulavasse jaasse ase-
tades Uksteisega soojuslikku kontakti. Péarast
soojusliku tasakaalu saabumist mod&detakse
gaaside réhud. Gaasi ruumala vordub Kkolvi

mahuga, molekulide arvu N vbime leida
valemist
= "Na, m

kui mass m on madaratud Kkaa.lr.mise teel.

Kirjeldatud katse ja paljud teised sellised
katsed nditavad, et pV-~NehR = conSt.

R6hu ja ruumala korrutis jagatud mole-
kulide arvuga on kd&ikidel soojuslikus tasa-
kaalus olevatel gaasidel Uhesugune.

l. Kikoin nimetab seda katseliselt saadud
seadust téhtsaks loodusseaduseks (12, lk. 27).
See seadus kehtib seda tapsemini, mida ma-
dalam on gaasi rohk.

Valemist (3) jareldub, et

~2
3 ;Ev_ moVvk | tn
TIT~~2 >
Seega on koikide soojuslikus tasakaalus

olevate gaaside molekulide keskmine kinee-
tiline energia Uhesugune. Selle suuruse vdi
megi vOtta temperatuuri médduks.

Flusikas on temperatuur defineeritud
jargmiselt: keha temperatuuriks nimetatakse
tema molekuli kaootilise kulgliikumise kesk-
mist kineetilist energiat.

l. Kikoini katsebpikus (13, Ik. 28) antakse
sellele temperatuuri maaratlusele jargmine
taiendav selgitus: <«... me oleksime v6&inud
temperatuuriks nimetada ka ruutjuurt mo-
lekuli keskmisest Kineetilisest energiast voi
Ukskdik millist funktsiooni sellest: need
funktsioonid, samuti nagu molekuli kesk-
mine kineetiline energiagi, on kd&ikidel soo-
juslikus tasakaalus olevatel gaasidel uhe-
sugused. Kuid fuusikas kasutatakse just
eeltoodud definitsiooni.»

Kui téhistada temperatuur tdhega T*, siis

T= : (6)

Nii defineeritud temperatuuri mddtuhikuks
on dzaul.

Temperatuuri mé6tmiseks v8ime kasutada
manomeetriga Uhendatud Kkinnist anumat,
milles on gaas madalal réhul. Anum viiakse
soojuslikku kontakti keskkonnaga, mille tem-
peratuuri soovitakse moo6ta. Péarast soojus-
liku tasakaalu saabumist mo&ddetakse réhk
ja arvutatakse valemite (4) ja (5) po6hjal



temperatuur. Selliste m&6tmiste pdhjal véib
manomeetri skaala gradueerida temperatuu-
rilhikutes (dZaulides). Saadud riista nime-
tatakse gaastermomeetriks. Gaastermomeetri
jargi gradueeritakse teised termomeetrid,
sealhulgas ka elavhdbetermomeetrid. Gaas-
termomeetri skaala ei s6ltu kasutatava gaasi
liigist.

3. Absoluutne temperatuuriskaala. Valemist
(6) jareldub, et kui v/~=0. s- °- kui mole-
kulide soojusliikumine on lakanud, siis tem-
peratuur vordub nulliga. See on madalaim
vBimalik temperatuur looduses. Sellepérast
nimetatakse seda absoluutseks nulliks.

Flusikas kasutatakse absoluutset tempe-
ratuuriskaalal. Selle skaala Uhik kelvin (K)
vordub Celsiuse kraadiga (°C), kuid null-
punktiks ei ole vdetud jaa sulamispunkt,
vaid absoluutne null.

Jargnevalt tuleb leida T* ja T vaheline
seos. Nende temperatuuriskaalade nullpunk-
tid Uhtivad, kuid skaala jaotised on erineva
vaartusega. Seega T*~T ehk T*=cT, kus ¢
on vordetegur (arv, mis naitab, mitu dzauli
vastab Uhele kelvinile). V6&rdeteguri saab
maérata ainult katseliselt. Korraldame eel-
kirjeldatud katse mingi gaasiga algul sulavas
jads ja seejarel keevas vees ning madrame
mdlemal juhul T *=-5f 1
tulemuseks saame

Katse

Ti*= ¥ ' 3,77-10"213,
U =¥ -5,15-10"213.

Kui jagame nende temperatuuride vahe
100 K, saamegi otsitava vordeteguri. Seega
- X00-To y_ 3, M-10 23— -T
T — 100K 2 U K [
Opilastele selgitatakse, et konstanti
k=1,38 + 10 23 J/K nimetatakse Boltzmanni
konstandiks. Seega
*=-3-kT (7) ehk nN="KT.(8)
Lopuks jaab kindlaks teha t ja T vahe-
line seos. Selleks tuleb arvutada jaa sula-
mispunkti vaartus kelvinites. Valemist (7)

jareldub, et T __ 2 To*
lo— 3 k'

Asendades arvvaartustega, saame T0=273 K.
Opilastele selgitatakse, et tdpsemad mOoot-
mised annavad tulemuseks T0=273,15 K.
Seega
t=T—273,15 K.

4. ldeaalse gaasi olekuvdrrand. Gaaside
seadused. Valemitest (4), (5) ja (8) jareldub
vahetult ideaalse gaasi olekuvdrrand kujul

pV = jrNAKT.

tahistades NAK=R,
Clapeyroni vorrandi

Saame
pV=~"RT.

Mendelejevi-

Selle vorrandi analtis ja konstandi R fuud-
sikalise sisu selgitamine toimub traditsioo-
nilisel viisil.

Mendelejevi-Clapeyroni  vdrrandist  v8ib
kergesti tuletada isoprotsesside kohta keh-
tivad- seosed, nn. gaaside seadused. Eri
autorid suhtuvad gaaside seaduste Kasitle-
misse erinevalt. O. Kabardin on seisukohal,
et kui kéasitleda fulsika koolikursuses mo-
lekulaarkineetilise teooria pdhivdrrandit, siis
gaaside seaduste Oppimine iseseisvate vai-
detena on loogiliselt digustamatu, tarbetu
(9, Ik. 37). 1. Kikoini katsedpikust on gaaside
seadused taielikult valja jaetud (Uhes néi-
distulesandes vaadeldakse ainult Boyle’'i-Ma-
riotte’i  seadust). Seevastu N. Sahmajevi
Opikus, kus samuti lahtutakse ideaalse gaasi
olekuvorrandi kaésitlemisel gaaside moleku-
laarkineetilise teooria pdhivdrrandist, vaadel-
dakse isoprotsesse vaga detailselt: on toodud
Boyle'i-Mariotte’i, Gay-Lussaci ja Charles’!
seadused algkujul, andmed nende avastamise
kohta ja isoprotsesside graafikud mitmes esi-
tusviisis. Taiustatud fuusikaprogramm néeb
ette isoprotsesside késitlemise, kuid ei néita,
millise po6hjalikkusega seda teha. Seetfttu
jaab see Opetaja enda otsustada.

Nagu kogemused on naidanud, on ulal-
esitatud Kkasitlusviis luhem ja aitab kokku
hoida aega, mis tdnapédeval on eriti oluline.
Kuid antud juhul ei ole siiski 6ige raakida
gaasi olekuvdrrandi tuletamisest mo-
lekulaarkineetilise teooria pdhjal, nagu omal
ajal rohutati. See kasitlus pohineb ekspe-
rimentaalselt avastatud JL— — const.
seadustel ja temperatuuri definitsioonil. PUU-
des saada ideaalse gaasi olekuv®&rrandit ainu-
Uksi  molekulaarkineetilise teooria pohjal,
satuksime paratamatult Abrakadabra linna
kangelaste olukorda.

(Kirjandus Ik. 43.)



Bioloogia
pOhivara
teadmiste-
oskuste
omandamisest

EVI KIIS,
loodusteaduste kabineti juhataja

NLKP XXVI kongressi aruandekdnes rahva-
hariduse kohta 6eldu, diglane kriitika kaibel-
olevate kooliprogrammide ja &pikute aadres-
sil maarab meie t66 suunad alanud viisaas-
takul.

Viimastel aastatel on &ara tehtud suur t60
Oppeprogrammide koormuse véhendamise ja
taiustamise suunas.

Taiustatud bioloogiaprogramm léheb eesti
Oppekeelega koolides kaibele 1982/83. d.-a.,
vene Oppekeelega koolides on see kasutusel
juba 16ppenud Oppeaasta sugisest. See on
andnud meile hea vdimaluse tundma Oppida
neid kusimusi, mis on ules kerkinud téius-
tatud programmi rakendamisega Opetajate
igapéevases td0s.

Taiustatud programmis on pohiliselt saili-
tatud praegu kehtiva programmi sisu ja
Oppematerjali struktuur, kuid on tugevdatud
programmi ideelist suunitlust ning metoodi-
list struktuuri. Seletuskiri annab tapse ule-
vaate eesmarkidest ja pohilistest didaktilis-
test Ulesannetest.

Dialektilis-materialistliku maailmavaate
kujundamisel on bioloogias olulisel kohal
a) looduse terviklikkus, b) looduses valitsevad
seosed ja sOltuvused, c) looduse pidev arene-
mine ja muutumine, d) looduse kompleksne
kaitsmine ning loodusressursside ratsionaalne
kasutamine. Programmide téiustamise tingis
vajadus nuudisajastada bioloogia Opetamist.
Teadusrevolutsioonis stindinud uued teooriad
kajastuvad ka koolibioloogias.

Uus programm annab rohkem v&imalusi
arvestada Opilaste ealisi isedrasusi ning

teistes ainetes omandatud eelteadmisi, nende
rakendamist bioloogia eridistsipliinide 6ppi-
misel, koolide materiaalset Oppebaasi jm.
Programmidest on vélja jaetud keerukaid
aineldike, mille omandamiseks Gpilased ei ole
ette valmistatud, eriti 5. kl. botaanikakur-
suses; 5. ja 6. kl. botaanika- ning 7. Kkl. zoo-
loogiakursuses on vaélja jaetud véahemolulist
materjali, anatoomilis-morfoloogilisi Uksik-
asju, mis ei ole tihedalt seotud pdohivara
moistete kujundamisega. Samuti on vélja jae-
tud teisi Oppeaineid dubleerivad materjalid.
Programmis on viited (nurksulgudes) tee-
madele, mida kasitletakse Uulevaatlikus kor-

ras: see on pdhiteemat taiendav materjal,
mille omandamine ei ole dpilastele kohus-
tuslik.

Taiustatud programmi uudseteks osadeks
on ainetevahelised seosed, mis tuuakse valja
faktide, mdistete, teooriate ja seaduspéara-
suste tasemel; programm annab suunad olu-
lise, s.o0. teadmiste, oskuste ja vilumuste
pbhivara kujundamiseks.

Roéhutamist leiab programmis iga teema
16pul esitatud demonstratsioonkatsete, labo-
ratoorsete tddde, konkreetsete praktiliste
todde loetelu ja vaatlused, mis avavad vas-
tava teema sisu ning muudavad aine kasit-
luse looduslahedaseks. Programmi praktilises
osas on vaélja jaetud need laboratoorsed t66d
ja demonstratsioonkatsed, mida senini koo-
lides olulistel p6hjustel (loodusliku materjali
sdastliku tarbimise vajadus vdi vastava ma-
teriaalse baasi puudumine) ei korraldatud.

See ei tohi tekitada bioloogiadpetajates ar-
vamust, et praktiliste td66de osatdhtsus on
kahanenud. Otse vastupidi! Bioloogia Opeta-
mise pohimeetoditeks on vaatlus, eksperi-
ment, demonstratsioonkatsed ning praktili-
sed t66d, nende osatdhtsus nii tunnis kui ka
Oppeekskursioonidel peab senisega vorreldes
suurenema.

Uudsed on programmis Opilaste teadmiste
ja oskuste hindamise juhendid. Kui seni oli
selles killalt juhuslikkust — osa &petajaid
hindas 8pilaste vaatlusi, katseid ja praktilisi
toid, osa mitte —, siis taiustatud programm
annab tapsed hindamisnormid eraldi teoree-
tiliste teadmiste ja praktiliste oskuste tarvis,
mis Uhtlustab opilaste hindamist ning muu-
dab selle objektiivsemaks.

Mo66dunud Bppeaasta maikuu algul toimus
Tallinnas uleliiduline bioloogia-alane semi-
narndupidamine, kus uUksikasjalikult analtu-
siti tdiustatud programmide olemust ja sisu
ning seati pohillesanded taiustatud prog-
rammide rakendamiseks.

Akadeemik I. Zverev rdhutas, et iga Ope-
taja peab programmi p6hjalikult l&bi too6ta-
ma ning selle alusel looma oma kindla t66-
susteemi. Programm (mitte dpik!) peab olema
Opetaja igapdevane tddvahend.

Ta rdhutas, et elusloodust on vaja tundma
Oppida seoses abiootilisega, on vaja kasutada
ainetevahelisi seoseid. Bioloogia Opetamine



peab toimuma maksimaalselt elava looduse
tunnetamise kaudu, naturaalobjektide kasu-
tamisega Oppetundides.

Bioloogiahériduse taiustamisel peab iga
Opetaja- arvestama programmi Okoloogilist,
looduskaitselisi suunda. Sellele materjalile
on Opikuis veel vahe tahelepanu osutatud.

Tundes kohalikke tingimusi, kooli ainelist
baasi ja Opilaskontingendi eripéra, saab dpe-
tajaskollektiiv kompleksselt lahendada 6ko-
loogilise hariduse eesmarke. Kogu loodus-
kaitsealase kasvatuse slisteem peab tagama

Opilastes huvi elusa looduse vastu, kasva-
tama kommunistliku moraali p&himotetele
vastavat suhtumist loodusesse ja loodus-

varade saastlikku kasutamist. Vahetus kok-
kupuutes loodusega tunnetab &pilane loodu-
ses Vvalitsevat harmooniat, iga objekti ja
ndhtuse omapéra, kordumatust, ilu. See on
tahtis tegur dpilaste esteetilise meele kuju-
nemisel.

Kogu mitmekesise ja ulatusliku materjali
seas on bioloogia koolikursuses olulisemat ja
védhemolulisemat, Uldisemat ja konkreetse-
mat, Opilasi enamarendavat ja vahemaren-
davat, igale kursusele spetsiifilisemat ja uld-
bioloogilisi seaduspéarasusi rohkem valja-
l66vat. Ulatusliku bioloogiateadmiste sus-
teemi omandamisel jaab oluline nn. p&hi-
varaks, teisejarguline aga p6hivara omanda-

mist soodustavaks materjaliks.
Eeltoodust lahtudes tootas vabariiklik bio-

loogiakomisjon praegu kasutusel oleva pdhi-
vara Umber kooskdlas téiustatud program-
miga ning koos programmiga ilmub uus
juhend «Pd&hiteadmised ja oskused. Bioloo-
gia».

Uues pdhivaras on konkreetselt naidatud,
missugust materjali on vaja omandada tund-
mise-eristaraise tasemel, mida on vaja teada;
loetletud on pdhiteadmiste rakendamise os-
kused: osata tuua loodusest naiteid, osata
selgitada, Kirjeldada, iseloomustada. Eraldi
on antud iseseisva praktilise t660 oskused,
millest bioloogias on esikohal vaatlemise,
katsete tegemise ja Opikuga to6tamise oskus.

Teadmiste ja oskuste pdhivara tuleb 06pi-
lastel kujundada. Olulise omandamine peab
leidma keskse koha &ppetunnis.

Akadeemik J. Babanski tleb: «Kindel
sihisuundus k&ige olulisemale — see on 80.
aastate Oppetunni Uks iseloomulikke jooni.»

Olulise eraldamise olemus seisneb Oppe-
materjalist tuuma véljatoomises. Isegi siis,
kui dppematerjal on lihtne ja dpilased saavad
sellest kohe aru, tuleb arvestada unustamist,
mis on eriti intensiivne uue 8ppimisele jarg-
nevatel paevadel.

V. PalamartSuk véaidab, et kui dppemater-
jal jaab diferentseerimata, siis unustatakse
ka see oluline, mis peaks talletuma maéallu.
Ta peab olulise eraldamist keerukaks vaim-
seks tegevuseks, mis koosnheb anallusist ja
stinteesist, abstraheerimisest ja konkretisee-
rimisest.

Olulise labitddtamisel peab jalgima, et ei
katkeks loogilised seosed véahemolulise mater-
jaliga. Opetaja peab ise materjali eelnevalt
selliselt 1abi todtama, et loogilised seosed
teisejargulise informatsiooniga sailiksid.

Bioloogiafpikutes on 0Opitav tekst tihedas
seoses Opiku illustratsioonidega (jooniste ja
skeemidega), need tdiendavad teineteist. Sa-
geli jaab tekst ilma vastavat joonist analuu-
simata véhe arusaadavaks, seeparast peab
Opetama Opilasi neid koos kasutama. Raske
ja keeruka teema Oppimisel tuleb aidata Opi-
lastel leida oluline Bpitavast tekstist ja sele-
tavatelt joonistelt. Siinjuures on vaja aren-
dada Opilaste iseseisva t60 oskusi. Tavaliselt
ei saavuta edu need Opetajad, kes ise olu-
lise eraldavad, vaid need, kes Opetavad seda
tegema Opilasi.

Olulise eraldamise ja meeldejatmise prob-
leemidega kaasneb olulise kirjapaneku vaja-
dus.

Meie vabariigi koolides on botaanikas (5. ja
6. kl.) ja zooloogias kasutusel trukitud t66-
vihikud. Need sisaldavad erineva sisuga t60-
Ulesandeid, mis haaravad pdhivara kisimusi.
K®oigis koolides aga ei kasutata toovihikuid
regulaarselt.

Olulise materjali omandamiseks ja suven-
damiseks on soovitatav to6vihiku Ulesandeid
taita Kkinnistamisel, mdnikord aga ka aine
kéasitlemise kaigus, sbltuvalt mdistete ja ter-
minite keerukusest ja aine kasitlemise mee-
toditest tunnis.

Leningradi koolides on bioloogiabpetajad
votnud kasutusele nn. madistetevihikud. Ka
mdned meie vabariigi Opetajad kasutavad
edukalt podhivaravihikut, Opilasi tuleb dpe-
tada vaatlema ja analiisima néhtuste ole-
must, Kkusjuures peab arvestama, et bioloo-
giliste mdistete omandamine on tihedalt seo-
tud praktiliste oskuste kujundamisega ning
teaduslike meetodite praktilise tundmisega.
See eeldab didaktika jarjepidevuse ndude
arvestamist, tuginemist varasemates klassi-
des omandatule, selle mdningat kordamist ja
stivendamist.

Kui koolis &petab bioloogiat mitu Opetajat,
siis peab igauks eelnevalt endale selgeks
tegema pobhivara, mida Opilased on varem
omandanud; eriti oluline on see Uldbioloogia
kui bioloogia uldistava kursuse Opetaja toos.

Bioloogia on 0ppeaine, mille teemad on
tihedalt seotud ja Uhtede teadmiste-oskuste
heast omandamisest s6ltub edasise omanda-
mise tase.

Teatavasti vBime oskused jagada 2 suurde
rthma: 1) praktilise iseloomuga oskused, 2)
tunnetusoskused. Bioloogia ©&petamisel on
need omavahel tihedalt seotud, Opilase esi-
meseks ja oluliseks oskuseks on todtamine
Opikuga. Alus sellele tuleb panna juba alg-
klasside loodus6petuse tundides, 5. ja 6. kl.
botaanika Opetamisel peaksid aga kujunema
juba kindlad harjumused, oskus &pikus orien-
teeruda, kasutada illustratsioone teksti lahti-



motestamiseks ja tdpsema ettekujutuse saa-
miseks, seletuste andmiseks joonistel ning
skeemidel nahtu kohta. Opilased peavad har-
juma iseseisvalt dpikutekstist leidma seletust
pbhivara terminitele, moistetele ja seadus-
parasustele. Ka olulistele kisimustele vas-
tuste leidmine on t66 Opikuga. Keskastmes
peaks lisanduma veel oskus tbdotada saate-
kirjandusega. Et neid oskusi Opilastes kujun-
dada, selleks peab Opetaja tundide etteval-
mistamisel hoolikalt 1abi mé&tlema, millist
teemaosa anda iseseisvaks todks, kuidas &pi-
lasi selleks juhendada, kuidas kasutada 0&pi-
kujooniste materjali seoses teiste naitvahen-
ditega, kuidas juhtida Opilaste téhelepanu
sellele, millist osa tunni p&hivarast nad saa-
vad Oppida joonistelt ja skeemidelt.

Iseseisev tH66 Opikuga peab olema tihedalt
seotud tddga naturaalnditvahenditega. Mdis-
tete sisu lahtim&testamist tuleb konkretisee-
rida naidetega loodusest (vdimalikult kdige
lahemast kooli- ja koduimbruse loodusest),
mis aitab Opilastes arendada bioloogia-alast
mdtlemist.

Bioloogiatundide ja tunnivélise t66 p&hi-
meetodiks on vaatlus. Vaatlemisoskuse ku-
jundamine Opilastes on pikaajaline jarjepidev
t6d Opetaja juhendamisel. Opetaja peab mak-
simaalselt aktiviseerima Opilaste t6od: 1)
juhtima téhelepanu sooritatavatele tegevus-
tele; 2) demonstreerima erinevate vahendite
kasutamise vajadust vaadeldava objekti tap-
semaks nagemiseks; 3) andma juhendeid
vaatlustulemuste lUhikeseks ja tépseks uUles-
markimiseks; 4) Opetama vaadeldust jarel-
dusi ja uldistusi tegema.

Nooremas astmes on soovitav Opetaja ot-
sesel juhendamisel seoste leidmine inimese
majandusliku tegevuse ning looduskaitsega.
Kui &pilastel on kujunenud juba kindlad t66-
harjumused vaatlemisel, v6ib neile anda ka
iseseisvaid pikemaajalisi vaatlustlesandeid
(kirjaliku vaatlusjuhendi vdi eelneva suulise
juhendi alusel).

Selleks et tdiustatud programmi edukalt
rakendada, on vaja anda Opilastele suviseid
vaatlusiilesandeid. Maakoolidel on heaks
vélilaboratooriurniks kooliaed ja park, kol-
hoosi- vO&i sovhoosip6llud, mets, niit voi
raba — olenevalt koolildhedasest loodusest.
Linnakoolid saavad kasutada vaatluspaika-
dena linna uldisi haljasalasid, parke, kooli-
parki, linnaldhedast metsa vdi linna léhedale
rajatud Opperada. Hea on, kui koolil on oma
looduse Opperada, kus on véimalik labi viia
kdik programmilised kui ka tunnivalised
vaatlused.

Vaatlusulesandeid vdib Opilastele jaotada
grupiviisiliselt voi individuaalselt.

Edukalt cn meie koolide opilased teinud
iga-aastasi fenoloogilisi vaatlusi, millega
alustatakse juba algklassides. Soovitatav on
vaatluste temaatika bioloogia ja geograafia
Opetajal koos lébi tdotada, siis on vdimalik
loodusevaatlused Uhendada ilmavaatlustega.

Uksikasjalikumaid juhendeid vaatluste me-
toodikast kui ka konkreetseid néiteid vaat-
luste planeerimiseks saab M. Rute koostatud
brosuurist «Loodusvaatlused uldhariduskoo-
lis»  (TIn., 1981). See Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi véljaanne peaks olema igas
bioloogiakabinetis bioloogiadpetaja kéasiraa-
matuks.

Ekskursioonide ja fenoloogiliste vaatluste
tegemiseks eri aastaaegadel pakub kasulikke
juhendeid A. Valsineri «Oppekaigud salu-
metsa* (TIn., 1977) ja peagi ilmuv V. Ma-
singu «Oppekaik koolildhedasse metsa».

Taiustatud programm annab igas teemas
ettendhtud vaatlused ja praktilised t66d,
lisaks ka loetelu suvisteks vaatlusteks ja
praktilisteks t6ddeks, mille taitmist peaksid
Opetajad organiseerima juba ké&esoleval suvel.

Seepédrast moningatest suvistest vaatlus-

Ulesannetest lahemalt.
5. klass. Vaatlusulesandeid «Vaetamise moju
kultuurtaimede kasvule, arengule ja saagile»
sobib anda kodukolhoosi (sovhoosi) voi Sef-
lusaluse majandi pdldudel kasvatatavate
teraviljade, kartuli vdi juurviljade kohta.
Opetaja peaks siin andma tddulesande konk-
reetsele Opilasrihmale ja kooskdlastama
vaatlused vastava majandi agronoomiga.

Vaatlusulesande «Toitepinna suuruse mdju
kultuurtaimede kasvule ja arengule» saab
taita kooliaia juurviljaosakonnas vo6i alg-
klasside osakonnas tehtavate katsete pdhjal
(sOltuvalt algklassiosakonna katsepeenarde
suurusest) vdi kolhoosi(sovhoosi)p6llul.

Praktilised t66d:

1. Kooliaias kasvavate
jaotusmaterjaliks.

2. Katsete korraldamine ja vaatluste tege-
mine kooliaias:

2.1. Kartuli paljundamine mitmel viisil (sil-
madega, idanditega, mugulate tippudega);
2.2. muldamise mdju mugulate arengule ja
kartuli saagikusele;

2.3. varte kéarpimise modju viljakandvusele
(kurgid jt. taimed);

2.4. kulgvosude korvaldamise mdju tomati
kUpsemisele;

2.5. kulgvésude kdrvaldamise moju daalia
Oitsemise algusele ja Oisikute suurusele;

2.6. peavarre karpimise moju dekoratiivtai-
mede! kulgvdsude ilmumisele ja Oitsemisaja
pikenemisele.

6. klass.

taimede varumine

1. Loodusevaatluste tegemine ja nende Kirjel-
damine taimede elu tundmadppimise kohta
mitmesuguste kasvukohtade 0Okoloogilistes
tingimustes; téhelepanekud taimede Oitse-
mise, tolmlemise, viljade ja seemnete tekki-
mise kohta; mitmesuguste kasvukohaga seo-
tud kohastunuste véljaselgitamine taimedel.
2. Katsete ja vaatluste tegemine kooliaias:
2.1. muldamise mé&ju kultuurtaimede aren-
gule ja saagile;

2.2. idanevate tomatiseemnete ja idandite



karastamise mo&ju tomati saagikusele ja kil-
makindlusele;

2.3. mustsdstra Vvegetatiivne paljundamine
eesmargiga selgitada koige efektiivsem pal-
jundamisviis;

2.4. kultuurtaimede téhtsamate sortide tund-
madppimine, kohalikes tingimustes tahtsa-
mate pdllumajanduskultuuride kasvatamine,
taimede arengu vaatlemine.

3. Vaatlused zooloogias: suvised Ulesanded:
mets- ja koduloomade vaatlemine ning hool-
damine. Vaatlustulemuste vormistamine.

Kahjurputukate ja nende poolt kahjus-
tatud taimede kollektsiooni koostamine (vas-
tavalt vajadusele).

7. klass. Suvised vaatlused:
1. Putukate mitmekesisus
kaitumine.

2. Lindude vaatlused kohaliku 6koloogilise
rihma naitel (pargi-, aia-, niidu-, pdllu-,
metsalinnud).

3. Tundma 0&ppida kodukoha majandi linnu-
ja loomakasvatust. Pd&llumajandusloomade
tduaretus.

4. Loomariigi esindajate praktiline tundma-
Oppimine loomaaias, loodusmuuseumis, zoo-
loogiamuuseumis v8i koduloomuuseumis.

Tegelikust elust ilmneb, et Opilased ei
omanda kohe praktiliste oskuste kindlust
(néiteks mikroskoobi kasutamine 5. Kklassis
jm.), seepérast peab Opetaja lahtuma konk-
reetsest klassist, konkreetsetest Opilastest ja
vajaduse korral Opilastel kordavalt stven-
dama omandatud oskusi. Ka vaatlus- ja
praktiliste todilesannete andmisel tuleb opi-
lastele laheneda individuaalselt ning anda
neid sbltuvalt kohalikest vBimalustest.

Aktiivse eluhoiaku kujundamisel on téhtis
Oigesti organiseerida tookasvatust. Eeltoodud
toooskuste véaljakujunemine &pilastel on esi-
algseks ettevalmistuseks lulitumisel toosse
rahvamajanduses.

Oskus tddtada pdllumajanduses, hooldada
taimi ja loomi, 6ppida lihtsamaid t6dvotteid
kooliaias — taimede istutamist, kulvi, hool-
dustdid —, k8ik see on praktilise vaartusega
noore inimese edaspidises elus.

NLKP XXVI kongressi materjalides on
r6hutatud kaadri ettevalmistamist polluma-
janduse ja tootvate majandusharude jaoks.
Bioloogiadpetajatel on haid kogemusi mitme-
suguste ainega seotud elukutsete tutvusta-
miseks. See td66 peaks igas koolis kulgema
klassist klassi seostatult omandatavate tead-
miste-oskuste-vilumustega.

Kokku vottes vdib 6elda: tdiustatud prog-
rammis rbhutatakse bioloogiakursuse Uksik-
osade pohisisu, bioloogiahariduse 6koloogilist
ja polutehnilist suunda, tadhelepanu on kas-
vataval ja arendaval Gpetusel.

looduses, nende

Kirjandus
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KOOLIEELNE MSMTUS

Seminarid
metoodilise
t66 vormina
koolieelsetes
lasteasutustes

ASTA ROHTLA,
koolieelsete lasteasutuste
kabineti metoodik

Koolieelsete lasteasutuste pedagoogilise kaad-
ri kutsealase meisterlikkuse t&stmisest oli
juttu «N6ukogude Kooli* 1980. a. 11. numb-
ris. Raakisime seal ka sellest, et arvestades
kaadri erinevat haridustaset, todalaseid koge-
musi ja huvisid, on peamine enesetdienda-
mine iseseisev t66 metoodilise kirjandusega.
Paljud lasteasutused on aga huvitatud dhi-
sest tdienduskoolitusest. Seda nimelt juhtu-
del, kui tuntakse end ebakindlana jooksva
aasta pohiulesannete lahendamises, kui ol-
lakse baasasutuseks teatud Oppe-kasvatustoo
kisimustes, tehakse t66d sUvendatult voi

tahetakse evitada teiste tookogemusi.

Sellistel juhtudel on kdige sobivam t66-
vorm lasteasutustesisesed seminarid, mille
probleemistik valitakse Oppeaasta alguses,
arutatakse Uhiselt 1abi ja lulitatakse wld-
tooplaani. Seejarel koostatakse seminari
konkreetne tegevusplaan, maaratakse orien-
teeruvad tdhtajad. Seminari sisu vOib olla
nii teoreetilise kui ka praktilise suunitlu-
sega. Teoreetilisel Oppusel arutatakse ise-
seisvalt labi tdotatud kirjandust v6i kuula-
takse ettekandeid ning uUldistusi selle kusi-
muse kohta ilmunud metoodilisest Kirjan-
dusest. Praktilisel &ppusel omandatakse
tddoskusi  (erinevaid joonistarnistehnikaid,
konstrueerimisvotteid, kudumis- ja heegelda-
misvotteid, litkumist jms.).

Seminaride I6ppeesmargiks peab olema
lastega tehtava Oppe-kasvatust6d parenda-
mine. Kui seminari sisu on mahukas ja t60
kestab pikemat aega, on otstarbekohane
hakata saadud teadmisi igapédevases t00s
rakendama kohe.

Seminaris omandatud teadmised ja oskused
muutuvad  tihti  lasteasutuse eesrindliku
kogemuse aluseks.

Seminaride korraldamise abistamise ees-
margil moned soovitused teemade valikuks
ja nende sisu lahtimdtestamiseks.

1. Laps tuleb lastes6ime

1. Imiku ja maimiku anatoomilis-fusioloo-
gilised iseérasused.

2. Ulemiste hingamisteede ehituse iseérasu-
sed ja haigesturnisvBimalused. Nakkuskaitse,
selle vajalikkus.

3. Kohanemisraskused, nende pdhjused. Kui-
das aidata lapsel kiiremini kohaneda?

1. Péevareziim

1. Une ja virgeaja dige vaheldumine. Toidu-
ajad, nendest kinnipidamise vajadus. Lapse
tegevus virgeajal. 6ues viibimine.

2. Laste fusioloogiliste vajaduste ja kasva-
tuslike modjutuste seos. Lapse positiivse suh-
tumise kujundamine pé&evareziimist Kkinni-
pidamisse (s66mine, magamaminek, tualett
jne.). Arendada laste tegutsemisaktiivsust.
I11. Liikumine

1. Lapse liigutuste ja emotsioonide ©ige-
aegne areng. Elur6dm ja aktiivne liikumine-
on vajalik normaalseks arenguks.

2. Liikumist soodustavate vahendite ja man-
guasjade olemasolu rihmatoas, nende ohutus
lastele ja kasutamisoskus.

3. Laste kehalise arengu anallisimise me-
toodika, tulemuste arvestamine kasvatustos.
4. Laste liigutuste arendamine, individuaal-
sete isedrasuste arvestamine.

IV. Lapse tegevuse psuhholoogiline ise-
loomustus

1. Lapse mangu uldine iseloomustus. Mangu
slZzee ja sisu. Maéangu neli arenguetapp!.
Laste suhete mitmekullgsus mangus. Laste
suhete psuhholoogilised plaanid. Lapse isik-
suse arengu sOltuvus méangust.

2. Lapse produktiivne tegevus, mis sisaldab



t66d ja Oppimist. Produktiivse tegevuse aren-
damine. lga tegevuse spetsiifika. Kujutav ja
konstruktiivne tegevus. Oppimise ja too ise-
arasused.

V. lIsiksuse areng koolieelses eas

1. Mida tdhendab areng? Arengunditajad.
Arengutegurid.

2. Suhted eakaaslastega, nende mdju lapse
isiksuse arengule. Isiksuse areng psuuhilise
konflikti situatsioonis. Mitmekulgse tegevuse
maju.

3. Vajalikud tingimused laste heaoluks laste-
aias.

VI. Tundmuste kasvatamine

1. Mis on emotsioon? Tundmuste osa
meste elus. Vaikelaste tundmused.

2. Kas on vdimalik tahelepanelikkuse, hea-
duse ja seltsivuse kasvatamine? Kuidas seda
teha?

VII. Harjumuste
eas

1. Harjumuste ja vilumuste osa lapse elus,
nende kujundamise tingimused.

2. Kust tulevad halvad harjumused, kuidas
neist vabaneda?

3. Oige paevareziimi vajalikkus.

4. Hugieeni- ja kaitumisharjumuste kujun-

ini-

kujundamine koolieelses

damine. Harjumuse osa iseloomu kujune-
mises.
VIIIL. Kolbeliste tundmuste arendamine

1. Moraalimdisted vaikelaste arusaamades —
mis on hea ja mis on halb?

2. Millal dpetamine muutub kdlbelise kas-
vatuse vahendiks?

3. Lastekirjanduse osa lapse kdlblusnormide
kujundamises. Arendada soovi sarnaneda
positiivse kangelasega.

4. Probleemsituatsioonide lahendamine ja
vajaduse korral nende loomine, et naidata
lastele katte Oige kdaitumisvdimalus. Enese-
kontrolli ja enesehinnangu kujundamine.
Eetilised vestlused.

IX. Positiivse todssesuhtumise kasvatamine
1. Té6 kui inimkonna eksisteerimise vahend.

Tobarmastuse kasvatamise vajalikkus ja
voimalused.
2. Mina ise-soovi tekkimine — tdokasvatuse

Oige algusperiood.

3. Lapse vdime kehaliseks ja vaimseks pin-
gutuseks, soov olla kasulik teistele. Vastu-
tustunde arendamine igapéaevaste Ulesannete
taitmisel kui positiivse tdodssesuhtumise kas-
vatamise alus.

X. Laste liikumisaktiivsus vabal ajal

1. Laste liikumisaktiivsus — tahtis arengu-
tingimus.

2. Liikumisvdimaluste mitmekesisus. Liiku-
mis- ja spordivahendite olemasolu, laste

oskus neid kasutada. Kasvataja juhtiv osa.
XI. Laste iseseisev kujutav looming

1. Kujundilise enesevéaljenduse vajalikkus.
Laste looming kui arengu pdhitegur.

2. Fantaasia kui loomingu alus. Laste fan-
taasia arendamisvdimalused.

3. Kujutava loomingu mitmekesisus laste-

aias. Laste kujutava loomingu Uhendamise
vdimalused muusika, luule, lavastusméangu-
dega.

XI1l. Opetamise metoodika

1. Teadmishimu, selle arendamine. Iseseisev
avastamisr66m — peamine huvi &ratamise
tagatis.

2. Lapse aktiivsuse ja iseseisvuse arenda-

mine, arvestades ja tundes laste loogikat.
3. Probleemsed (Ulesanded, Ulesanded Kkind-
late tingimustega, nende iseseisev lahen-
dus. Laste loovuse arendamine.
4. Saadud teadmiste ja oskuste iseseisev
rakendamine sobivates tingimustes, selle
oskuse arendamine.

Oppeaasta 16pul, kui seminaril saadud
motted on praktikas &ra proovitud, tuleb

teha kokkuvdte, naidates kasvandike tead-
miste-oskuste kasvu dinaamikat, mis on
tehtud t66 tulemuseks. Asjakohane on lugeda

jargmisi  kirjastuse «Valgus» valjaandel
ilmunud teoseid:
1. V. Bondarevski. Vestlusi enesekasvatu-

sest. TIn., 1981.

2. L. Keres. Lapse tervishoid. TIn., 1971.
3. A. Kureniit. Tahte kasvatamine. TIn.,
1976.

4. E. Koemets jt. Psuhholoogia ja pedagoo-
gika alused. Tin., 1981.

5. A. Lunge. Tundmuste kasvatamine. Tin.,
1972.

6. A. Lunge. Emotsioonide psiuhholoogia.
Tln., 1980.
7. V. Pinn. Emotsioonid ja pedagoogika.
Tln., 1975.

8. B. Spock. Teie laps. TIn., 1978.
9. I. Pilv ja H. Sarapuu. Imiku ja vaike-
lapse ABC. Tin., 1972.
10. H. Sarapuu. Laps ja lelud. TIn., 1977.
Kirjastuse «Eesti Raamat» valjaandel il-
munud Holger Puki raamatut «Kuidas toi-
mid sina?» TIn., 1979.
ENSV HM ja VOT-i viljaandeid:
1. E. Lootsar, A. Rohtla. Ideoloogilisest
kasvatusest koolieelsetes lasteasutustes. Tin.,
1978.

2. E. Lootsar. Kultuur-hugieeniliste harju-
muste kasvatamine. Tln., 1977.
E. Vilde nim. Tallinna

Instituudi valjaandeid:

1. |. Ebber. Tarbed. TIn., 1976
2. 1. Ebber. Materjale psuuhika terviklikku-
sest ja selle avaldumisest. Tln., 1981.

Pedagoogilise
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KOOLimuusiKd hr. 7

Koolikooride
homsest
paevast

ARVO SAAR.
kunstilise kasvatuse kabineti
juhataja

Uue pblvkonna kommunistlikul kasvatamisel,
isiksuse kodigekilgsel arendamisel on muusi-
kadpetus tahtis esteetilise kasvatuse vahend.
Susteemipérase muusikadpetuse kaudu saab
tundma 0Oppida maailma progressiivset muu-
sikakultuuri, NSV Liidu rahvaste klassikalist
muusikapéarandit ja rahvaloomingut. Koorid,
orkestrid, ansamblid ja tegelemine muusika-
ga arendavad Opilaste muusikavbimeid,
rikastavad Opilaste tundeelu ja maitset ning
aratavad muusikahuvi. Muusikaajaloo ja
-teooria aluste tundmine arendavad Opilaste
intellektuaalseid omadusi ja panevad aluse
muusikalise kirjaoskuse omandamisele.
Klassivélises muusikakasvatuses jaab 0Opi-
lasi kdige hulgalisemalt haaravaks ja kasva-
tavaks tddvormiks koorilaul. Lubatagu just
selle todvormi metoodilisest jalgimisest tule-
mevatel tahelepanekutel pdgusalt peatuda.

Oleme uleliiduliselt tunnustatud koori-
laulutraditsioonidega vabariik. Koorilaulust
on meil saanud uldrahvalik kunst. Selles on
meie jaoks midagi vaga omast ja sGnulseleta-
matut, mille Ule oleme pisut uhkedkL Kuid on

ka péris selge, et saavutatu ei tohi meid
uinutada, sest taielikuks rahuloluks pole
kunagi pbhjust — alati saab kodike senisest

paremini teha. Alljargnevas motteid selle Ule,
kuidas meie vabariigis on korraldatud koori-
lauljate kasvatamine — mis on siin head ja
mis vajab taiustamist.

On tuntud tdsiasi, et meie koorimuusika
areng on tihedalt seotud koolimuusika
tasemega. Meeldiv on t&deda, et viimasel
kiimnendil on koolimuusika teinud meie
vabariigis tubli sammu tdusu suunas — seda
eriti  Opilaste muusikalise kirjaoskuse
arendamisel. Pole kahtlust, et professor
Heino Kaljuste juurutatud relatiivne noodi-
lugemise meetod andis muusikadpetajatest
koorijuhtidele hea abivahendi tdstmaks kooli
koorimuusika kvaliteeti. Meie igapédevane
koolipraktika on veenvalt tdestanud relatiiv-
se meetodi tdhusust. Tanu uuele meetodile on
oma tdos saavutanud silmapaistvaid tulemusi
paljud meie vabariigi muusikadpetajad (llme
Indas, Epp Liiksaar, Kadri Leppoja, Raissa
Sagal jpt.). Uldjuhul laulavad relatiivse
meetodi abil tédtavad koolikdorid véaga into-
natsioonikindlalt — vdimaldab ju antud mee-
tod Opetajal léheneda intonatsiooniprobleemi-
dele teadlikumalt.

Milles seisneb teadlik intoneerimine?

Olgu siin toodud Opetajale mdned soovi-
tused.

Muusikadpetajast koorijuht peab teadma,
et duur-helilaadis tuleb 11l ja VII astet nii
tdusvas kui ka laskuvas suunas intoneerida
kdrgelt. Eriti sageli kipub 111 aste akordis
madalaks jdama. Samuti tuleb erilist tdhele-
panu pddrata Il astme laulmisele ja seda just
laskuvas suunas nii duur- kui ka moll-heli-
laadis.

Puhtalt laulmist ohustavad veel
asjaolud.

Vaga sageli lubavad &petajad laulda kooril
forsseeritud laulumaneeriga, mis pd&hjustab
intonatsioonilist kdikumist. Tavaliselt t6useb
forsseeritud tooniandmisega koori intonatsi-
oon ja kannatab tugevasti haalekultuur.

Helistikul on omadus teatud aja jooksul
«vasida», mille tdttu laulud ei taha pusida
Oiges helistikus — tavaliselt kipuvad vaju-
ma. Et seda valtida, tuleb aeg-ajalt helistikku
muuta; soovitatav on votta kdrgem helistik.
Né&htud vaev tasub end, sest puhas intoneeri-
mine tagab koorile alati hea kolavuse.

teisedki



Tore on, et peaaegu igas meie vabariigi koolis
todtab mudilas- ja lastekoor, mis on kahtle-
mata suur saavutus meie koolimuusikas.

Rahul ei saa olla poiste-, nais- ja segakoori-
de olukorraga: neid koore on lihtsalt vahe.
Tallinna 29-st eesti dppekeelega keskkoolist
on segakoore vaid kuues koolis.

Mida votta ette olukorra parandamiseks?

Kodigepealt peaks kooli juhtkond ilmutama
suuremat ndudlikkust. Muusikadpetajatelt
tuleb senisest rohkem néuda kooritd6d. Ei saa
loomulikuks pidada, kui koolis on kvalifitsee-
ritud, sageli kdrgema haridusega muusika-
Opetaja, kuid koorid ei todta. Koorikollek-
tilvid on ju hea Oppe-kasvatustéé vorm,
seda tuleb ara kasutada. Koolis on vaja luua
ka kooritéoks soodne 6hkkond.

Meeldiv on, kui kooli juhtkond leiaks aega
osaleda koikides oma kooli kooride Uritustes.
Sellega naitaks ta heatahtlikku huvi koorit6o
vastu. Eeskujuna vO8ib nimetada Tartu
5. keskkooli direktorit Helve Raiki. Kindlasti
peaks koorilaulul ka tunniplaanis oma koht
olema. Kahjuks on koole, kus seda vajalikku
nbuet ei suudeta taita. Koorile tuleb leida
esinemisvO@imalusi véljaspool oma kooli
Koik see aitab kaasa koorilaulu populaarsuse
tbusule Opilaste hulgas. Pole paha, kui Hari-
dusministeerium leiaks v@imalusi koolijuhte
hinnata ja stimuleerida selle jargi, kuidas
tema koolis koorid todtavad. Maestro Gustav
Ernesaks on 6elnud, et koolikooril on muusi-
kadpetaja ja direktori nagu. Selles Utluses
peitub stigav tdde.

Suure ndudlikkusega peab muusikadpetaja
suhtuma laulude valikusse. Need peaksid
olema jou- ja eakohased. Julgen vaita, et hea,
noori kditev repertuaar on kooritéds pool
vOitu. Haid laule laste- ja poistekoorile on
meil piisavalt, raskem on olukord nais- ja
segakooride repertuaariga. Eriti suurt puu-
dust tunnevad Opetajad headest tanapéaeva-
teemalistest lauludest. Palju saab &ra teha
vastloodud Kooriuhing.

Omaette probleem on keskkooli noormeeste
haaramine kooritddsse. Kahju, kui vanemate
klasside poisid jadvad laulmisest eemale. Iga
keskkool peaks looma segakoori.

Viimase aasta andmete pdhjal v&ib téhel-
dada segakooride arvu kasvu. Kahtlemata
naitab see segakoorilaulu populaarsuse t6usu
keskkoolidpilaste hulgas. Seda néhtust tuleb
igati toetada. Muusikadpetajate kooritbdalase
kvalifikatsiooni tdstmise huvides oleks vaja
hakata suviti korraldama muusikadpetajatest
koorijuhtide seminarkokkutulekuid. Sellised
kokkusaamised on eriti vajalikud laulupeo-
eelsel aastal. Kindlasti peaks see Uritus haa-
rama ko&iki muusikadpetajaid, kes koolikoori-

dega tegelevad. Siis saaks labi todtada tule-
vase laulupeo repertuaari, tutvuda uusima
loominguga, saada dirigeerimisalast konsul-
tatsiooni.

Laulude dppimine peaks kindlasti toimuma
Oigetel metoodilistel alustel, s. t. relatiivse
noodilugemismeetodi abil.

Meie vabariigi kimnes uldhariduskoolis
tobtavad suvendatud muusikadpetusega klas-
sid — ja eranditult kéik nad on koorikalla-
kuga. Oleks &armiselt oluline, et muusikaline
kallak koikides mainitud koolides kestaks
Oppeaja I6puni. Seda vajadust nditavad ilme-
kalt Tallinna 22. keskkooli silmapaistvad
saavutused haritud koorilauljate kasvatami-
sel. On ju meile kdigile tuntud segakoor
«Noorus» vélja kasvanud Ene Uleoja kée all
just sellest koolist. Suure perspektiiviga on
ka Tartu 7. keskkooli kooriklassid, mis kas-
vasid vélja sUvendatud muusikadpetusega
klassidest. Selles koolis on mehine, kvalifit-
seeritud kaader, mis annab alust loota lahe-
mal ajal juba véaga haid tulemusi meie vaba-
riigi koorilauljate kasvatamisel.
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Kooli
muusikadpetuse
kabinet

KOIT KIRBER,
Keila 1. keskkooli
muusikadpetaja

Meie vabariigi uldhariduskoolides on toi-
munud Uleminek kabinetsiisteemile, et tdsta
Oppedistsipliinide dpetamise efektiivsust.

Kabinetstiisteem on Opetaja seisukohalt
hea vOimalus Opetada oma ainet hésti, opi-
lase seisukohalt aga alati mitte. Peavad ju
Opilased suurtes koolides randama IV kor-
ruselt I-le, jne. Viimasel ajal on palju raa-
gitud sellest, et dpilastel ei teki oma klassi
tunnet, oma Kklassikollektiivi Kabinetsus-
teem soodustab kooli ainekabinettide mdobli
rikkumist, sest Uhe péeva jooksul istub kabi-
netis Uhe laua taga vdib-olla 7 eri Opilast.
Moningaid raskusi valmistab ka ruumi
koristamine ja Uldine korrashoid. Selles
on palju ara teha ainekabineti juhatajal.
Jattes korvale kabinetststeemi miinuspoole,
peatume plusspoolel.

Lauluklassi nime all on eksisteerinud
muusikadpetuse kabinetid juba aastakim-
neid. Ei saa ju lauludpetaja nii vajalikku
instrumenti nagu klaver igasse klassi kaasa
votta. Seega peab ka tulevikus jaama kin-
del ruum — muusikadpetuse kabinet.

Kirjutises putan anda mdéningat abi muu-
sikakabineti véljaehitamises véheste koge-
mustega noortele Opetajatele. Paarikiimne
aasta jooksul on tulnud tegelda 3 eri muu-
sikabpetuse kabineti véljaehitamisega. Olen
seejuures tutvunud kdéigi Harju rajooni koo-

lide kabinettidega, samuti saanud ideid
I6unanaabritelt Lé&ti NSV koole kulasta-
des.

Paljudes koolides jatavad klassiruumid

kujunduselt soovida. Oma koledusega ei
meelita need Opilast ega Opetajat sinna sise-

nema. Ei tohi unustada, et Kkasvatustdos
on kullaltki tahtsal kohal kasvatamine
ruumi kaudu. Miks me ei peaks tosiselt

muret tundma ja hoolitsema oma tddkoha

eest, et sinna oleks hommikul hea
minna.

Aja jooksul saab ruumi remontida, tdien-
dada ja uuendada ekspositsiooni, vahetada
valja mooblit. Ajanbuetele vastava kabineti
véaljaehitamine ei ole mdne nadala ega ka
Uhe aasta td6. See vdtab rohkem aega, sest
tegeleme sellega oma p&hitdéd kdrval. Olu-
lisem on see, et koorid hasti laulaksid
ja orkestrid hasti mangiksid. Et enamik
lauludpetajaid on naised, siis tekivad ehi-
tustéddega endastmdistetavad raskused. Lau-
lubpetaja on muusikakabineti véljaehitamise
organiseerija. See ongi kdige raskem, mille
kohta ei saa retsepti anda. Soltub see ju
kohalikest oludest ja tingimustest.

PB&hinduded kabineti projekteerimisel: peab
arvestama kabineti (ruumi) koormust (ka
perspektiivselt) ja mahutavust, vahendite
paigutamise vdimalusi (otstarbekust ja kée-
parasust), kooli spetsiifikat ja vajadusi.

Koolides, kus on vdimalik, tuleks ehitada
spetsiaalne orkestriklass koos vastava si-

igal

sustusega. Harju rajoonis on niisugused
orkestriklassid Saku ja Keila 1. kesk-
koolis.

Kui koolis on leitud sobiv klassiruum
muusikadpetuse kabineti jaoks (soovitav

oleks, et see asuks aula ldheduses), on vaja
teha uldprojekt ja hiljem detailsemad t66-
joonised. Siin saab kasutada t608petuse ja
kunstidpetajate abi.

Sobiv aeg kabineti ehitamiseks oleks koo-
livaheaeg ja juunikuu péarast dppetdd 16ppu.
Enne seda peavad olema tehtud ko&ik ette-
valmistustdod. Ehitamisel saab toetuda vane-
mate klasside Opilastele, kellel on vaja teha
UKT tunde, kooli majandusjuhatajale, t6o-
Opetuse Opetajale, Seffidele ning lasteva-
nematele.

Ruum peab olema valgusrohke, héasti ven-
tileeritav ja heliisolatsiooni mottes topelt-
ustega (kui vaja ja vOimalik). Seinad vér-
vime heledamates pastelltoonides 6li- Vi
lateksvarviga. Kindlasti peavad olema ka
kardinad, mis lisavad hubasust ja véhenda-
vad ruumi kajavust. Samuti tuleb leida
ruumi pimendamise vOimalusi l&bipaist-
matute kardinate vdi musta paberiga.

Kabineti kujundus soltub Opetaja mait-
sest ja wvOimalustest. Seintel vdiksid olla
heliloojate portreed ja nende all, kui seinte
pind vd@imaldab, stendid vahetatavate ma-
terjalidega, info jm. Viimasel ajal on
kasutatud ka varvidiapositiividest tehtud
neoonreklaam-vitriine. Siia sobiksid fragmen-
did kooridest, ansamblitest, orkestritest,
kooli tuntud laulu- ja pillimeestest. Muusika-
kabinet koolis kujunegu kogu muusika-alase
klassivélise t66 keskuseks.



Veel on kujunduses vbetud Kkasutusele
ka seinamaale-pannoosid. VVdimalik on vabale
tagaseinale maalida (6li- vOi guaSsvarvi-
dega) epidiaskoobilt projitseerituna antiikaja
pillimehi, Tallinna laululava, laulvaid lapsi
jm. Vastavasisulist pildimaterjali leiab.

Kauniks ja hubaseks teevad kabineti lilled,
rippuvad ja ronivad vahalilled. Riia kooli-
des vOib kabinettides ndha isegi kiviktaim-
laid. Projekteerimisel arvestagem vahen-
dite paigutamise ruumi. Ei tohi jatta saa-
tuse hoolde vaartuslikke tehnilisi vahen-
deid. Muusikadpetuse kabinetti kasutavad
vajadusel ka teiste ainete Opetajad. Panila
tuleks projekteerida klassiruumi arvelt,

kui ei ole selleks ko&rvalruumi. Kabineti
seinakapid ja riiulid kdike ei mahuta.

Kabineti projekteerimise v@imalusi

Joonis 1. Ruumi pdrand on astmeliselt
kdrgem. Lauad-pingid on méeldud kahele 6pi-
lasele. Ruumi eesotsas on panila, kus asuvad
Oppevahendid. Klaveri asend on muudetav.
Joonis 2. Selles projektis asub panila
ruumi otsaseinas; lauad-pingid on paigu-
tatud astmelisele pérandale piki klassi. Uks
pink mahutab 3—4 6&pilast.
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Joonis 3. Lauad-pingid on asetatud tdus-
vale po6randale kaarjalt, mahutavad 3 Opi-
last. See ruum sobib ka koori- ja orkestri-
proovideks. Ruumi otsas asuvad seinakapid
Oppematerjalide ja -vahendite jaoks.

Joonis 4. Selles projektis on paigutatud
lauad-pingid U-tdhe kujuliselt, et jatta kabi-
neti keskele ruumi liikumistegevuse jaoks.
Piki ruumi on seinakapp. Kabinet sobib ka
orkestriprooviks.



Kabineti Uksikosade ehitamine

Podrand. Vdimaluste piires on soovitatav
ehitada astmeliselt tdusev podrand. Astmete
kérgus sOltub ruumi Uldisest koérgusest,
seega 10—15 cm. Kattematerjalina kasutada
linoleumi, reliini vdi tekstrat, mis vdimal-
daks margpuhastust. Astmed tuleb teha
tugisoOrestikule pdrandalaudadest ning katta
kattematerjaliga. Astmete &artele kinnitada

puukruvidega 1,5 mm paksusest plekist
valtsitud &areliistud-nurgikud, et véltida
kattematerjali &aarte rebenemist. Puitalusel

pdrand on vajalik selleks, et sinna saaks
hiljem kinnitada lauad-pingid jamedate puu-
kruvidega. Spoonplaadid ei pea puukruvisid
kinni. Astmeline p6rand soodustab head

nahtavust ja Opetaja paremat kontakti &pi-
lastega. Ka podranda kulge Kinnitatud lau-
dade-pinkide kasutamisaeg mitmekordistub.
Lauad-pingid. Lauad ja pingid peaksid
olema konstruktsioonilt kerged, o6hulised ja
tugevad, ilma sahtliteta.

Vt. joonis 5 (metallkonstruktsioonide joo-
nised, mo6t sentimeetrites). Laudade-pinkide
jalad on keevitatud nurkrauast ja torust.
Péarast puhastamist viili ja liivapaberiga
vBib need varvida. Laudade-pinkide plaadid
on tehtud ribidele, mille kahele poole liimi-
takse vineer. Ribiplaatide tugevust tdstavad
aareliistud. Plaadid voib jalgade kulge kinni-
tada moodblipoltidega. Pinkide-laudade plaa-
did v6ib varvida vbi lakkida. Varvitoon
sOltub ruumi Uldkujundusest. Erksalt mdju-
vad tumedad plaadid heledate jalgadega ja
vastupidi (vt. foto).

(Jargneb.)



KROONIKA

VI dleliidulised
pedagoogilised
loengud

13.—16. aprillini k. a. toimusid Armeenia
NSV pealinnas Jerevanis VI Uleliidulised peda-
googilised loengud teemal «Bpetamise ja kas-
vatamise meetodite taiustamine NLKP XXVI
kongressi  otsuste valguses». Loengud olid
puhendatud NSV Liidu moodustamise 60. aasta-
péevale. Nendest vottis osa ligikaudu 1500 tea-
durit, metoodikut, haridus- ja koolijuhti, &peta-
jat, kasvatajat, partei-, komsomoli- ja pioneeri-
tootajat, ametillhingu- ja Uhingu «Teadus» akti-
visti, koolide baas- ja Seffettevdtete esindajat,
samuti tdotajaid asutustest, mis on seotud hari-
dussisteemiga. Eriti osavétjaterohke oli peda-
googiliste loengute | voor, linnades ja rajooni-
des vottis neist osa 1,5 miljonit inimest.

ettekannetest kasitleski seda). Nouti vene keele
Opetamise taseme tdstmist, dpilaste kommunist-
liku kasvatamise parandamist kirjanduse, ajaloo,
Uhiskonnabpetuse jt. Oppeainete Opetamise
kaudu, tbOkasvatuse ja kutsesuunitluse susteemi
parendamist ning ideelis-kdlbelise jt. kasvatus-
t60 10ikude tdhustamist selle kaudu, &pilaste
majandushariduse ja ©Okonoomikaprobleemide
kasitlemise senisest sihiparasemat korraldamist.
14. aprillist kuni 16. aprilli [6unani tdotati
sektsioonides ning tutvuti Jerevani koolide
Oppe-kasvatustdd kogemustega. Sektsioonides
vois (lisaks eespool toodule) tadheldada jarg-
mist: ettekannete Uhtlane tase, eesmarkide
(Opetuslik, kasvatuslik, arendav) otstarbekus,
metoodiliste votete rikkus ja kombinatsioon
kabinetsiisteemi tingimustes, teemade avamine,
Opetaja puud teemat teaduslik-metoodiliselt
motestada, kindel ideelis-poliitiline suunitlus ja
selgus; suure tdhtsuse andmine Opilaste ise-
seisvale toole tunnis, tunni kvaliteedi ja kodu-
Ulesannete omavahelisele s6ltuvusele. Kriitikat
tehti Opilaste suure Opikoormuse, Oppeprog-
rammide raskuse ja Ulekoormatuse kohta.
Uldse kuulati plenaaristungil, 25 sektsioonis
ja alasektsioonis ligi 700 ettekannet. NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia madras parimate too-
de eest diplomid ja rahalised preemiad, aukir-
jad anti kodikidele esinejatele. Meie vabariigist
oli esitatud uleliidulisse (I11) vooru 35 t66d,
nendest oli vélja valitud ja kanti loengutel ette

S. Saumjani nim. Palees, kus toimus plenaar—17 t66d.

istung, esines avakfnega loengute organiseeri-
miskomitee esimees, NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia viitsepresident A. Hripkova.

Pedagoogilistest loengutest osavotjaid tervi-
tas Armeenia NSV Ministrite N6ukogu esimehe
asetditja R. Svetlova. Ta andis ka lUhiulevaate
vabariigi kiirest arengust tdnapaeval.

Ettekandega «Haridustdotajate  Ulesanded
Opilaste dpetamise ning kommunistliku kasvata-
mise efektiivsuse ja kvaliteedi to&stmisel NLKP
XXVI kongressi otsuste valguses» esines NSV
Liidu haridusminister M. Prokofjev. Teemal
«Kutseharidussisteemi tdotajate Ulesanded kut-
sekoolide Opilaste uldharidusliku ja kutsealase
ettevalmistamise  taiustamisel, kommunistliku
kasvatamise efektiivsuse t@stmisel» esines NSV
Liidu Riikliku Kutsehariduse Komitee esimehe
asetditja P. Selivanov.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia presiden-
di M. Kondakovi esinemise teema oli «Opilaste
Opetamise ja kasvatamise meetodite tdiustamine
haridussiisteemis NLKP XXVI kongressi Ules-
annete valguses».

Ettekandega «Uldharidus- ja kutsekoolide
ning pedagoogiliste dppeasutuste pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonid  vditluses 6pilaste
kommunistliku ideelisuse ja veendumuse ning
sugavate ja kindlate teadmiste eest» esines
ULKNU Keskkomitee sekretdar L. Svetsova.
Armeenia NSV haridusminister S. Ahhumjan
kbneles vabariigi uldhariduskoolide ja teiste
Oppeasutuste kogemustest Opilaste dpetamisel
ja_k(l)mmunistliku kasvatamise meetodite téiusta-
misel.

Ettekannetes toodi esile pdhjendatud vajadus
tdsta NLKP XXVI kongressi otsuste valguses
Opilaste Opetamise ja kommunistliku kasvata-
mise efektiivsust, tagada Opetamise ja kasvata-
mise Uhtsus, ideelis-poliitilise, kdlbelise ja t66-
kasvatuse komplekssus, votta Opilaste ja Opeta-
jate t66 hindamisel pdhikriteeriumiks tulemu-
sed, tugevdada kooli ja elu sidemeid. Roéhutati
pedagoogikateaduse saavutuste rakendamise
(kooli  Oppe-kasvatust6é  vundamendiks on
teadus), teooria ja praktika parema seostamise
vajadust. Kriipsutati alla paremate td6kogemus-
te Uldistamise, levitamise ja evitamise vaja-
likkust (suurem osa pedagoogiliste loengute

Il preemia ja diplom anti kolmele meie esinda-
jale. Need olid:

1. N. Filippova, Kohtla-Jdrve 16. Kkeskkooli
direktor — «Kooli ja mikrorajooni kasvatusalase
tegevuse metoodika;

2. R. Piitsep, Tallinna kutsekeskkooli nr. 3
direktor, Eesti NSV teeneline Opetaja — «Kut-
sekooli pedagoogilise kollektiivi t66 materiaal-
tehnilise baasi komplekssel kasutamisel»;

3. T. Kiudorv, Pélva keskkooli direktori asetaitja
Oppe-kasvatustdd alal, Eesti NSV teeneline
Opetaja, vanemopetaja — «Uute metoodiliste
vOtete juurutamine kaasaegses matemaatika-
tunnis».

Uleliidulise {ihingu «Teadus» preemia méaarati
kahele toole:

1. E. Saulepp, uhingu «Teadus» referent;
1. Saulepp, TPedl dotsent — «Pedagoogika
rahvadiilikoolide tunnetusliku aktiivsuse arenda-
mise meetodid»;

2. T. Paomets, Haapsalu 1. keskkooli Opetaja-
metoodik (ettekandja L. Peikel, klassi- ja kooli-
vélise kasvatustdd organisaator) — «Muusika-
teater Opilaste esteetilise kasvatuse vahendina».

Avaldati lootust, et pedagoogilised loengud
annavad tduke loovaks tooks ja otsinguteks,
sobivamate (sisukohaste) meetodite leidmisele
taiustatud dppeprogrammide rakendamisel, Sab-
loonist lahtittlemisele, &pilastes uhiskondliku
aktiivsuse ja kodanikutunde, ndukogude patrio-
tismi ja sotsialistliku internatsionalismi kasvata-
misele.

Plenaaristungi 16pul kiideti palava aplausiga
heaks tervituskiri NLKP Keskkomiteele ning isik-
likult NLKP Keskkomitee peasekretarile, NSV
Liidu  Ulemndukogu Presiidiumi  esimehele
seltsimees L. BreZnevile.

Eesti NSV delegatsiooni eesotsas olid EKP
Keskkomitee teaduse ja Oppeasutuste osakonna
juhataja A. Aben, Eesti NSV haridusminister
E. GretSkina ja ministri asetditja A. Tukk,
Eesti NSV Riikliku Kutsehariduse Komitee esi-
mees A. Sidkin, Haridusala, K®&rgkoolide ja
Teadusasutuste ToOtajate  Ametithingu  Eesti
Vabariikliku Komitee esimees E. Kaas, ELKNO
Keskkomitee sekretdr K. Rei ning PTUI direktor,
pedagoogiliste loengute vabariikliku organisee-
rimiskomitee esimees O. Nilson.



UPUI
20. aastapaeva
konverents

29. ja 30. martsil toimus Tartus Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi, Eesti NSV Vabariikliku &pe-
tajate Taiendusinstituudi ja Uhiskondliku Peda-
googika Uurimise Instituudi korraldusel &peta-
jate uurimiskursuste 20. aastapéevale puhenda-
tud konverents.

270 osavOtjat kuulas kahel paeval kokku 24
ettekannat ja 2 sGnavéttu.

Avaettekanne «No&ukogude Liidu 60. aasta-
péev ja kooli arenguprobleemid» oli Eesti NSV
haridusministrilt E. GretSkinalt. Ta kasitles pdhja-
likumalt nelja probleemideringi: 1) Uldine ko-
hustuslik keskharidus, 2) kooli osa tegelikuks
eluks ettevalmistamisel, 3) kool kui ideoloogia-
asutus, 4) pedagoogiline kaader. Ta avaldas
Opetajatele-uurijatele ning nende juhendajatele
tdnu Oppetdd individualiseerimise kisimuste la-
hendamise, diagnostiliste vahendite valjatoodta-
mise ja kasutuselevdtu, Opilase isiksuse uurimus-
te ning palju muu tehtu eest.

UPUI endine teadussekretar L. Raudsepp tut-
vustas Opetajate uurimiskursuste kujunemist ja
arengut Eesti NSV-s. Ta andis ammendava ule-
vaate uurimiskursuste etappidest, uurimist6d
problemaatikast ning UPUI tegevusest. UPUI
(Uhiskondlik Pedagoogika Uurimise Instituut)
alustas 10 aastat tagasi tegevust 108 liikmega,
praeguseks ei ole nende arv markimisvaarselt
suurenenud (130 liiget), sest eesmargiks pole
seatud kvantitatiivsed nditajad. Toimuv kokku-
tulek oli VIII uurimistdd kursustega seotud kon-
verents. Kogumikus «Kakskimmend aastat dpe-
tajaid-uurijaid» ( «N6&ukogude pedagoogika ja
kool» XXX, Tallinn, 1982) on avaldatud L. Raud-
sepa artikkel «Opetajate uurimiskursuste areng
No6ukogude Eestis», millest lugeja saab problee-
mist ammendava Ulevaate. Ka teised konverent-
si esimese pédeva ettekanded, vélja arvatud E.
Gretskina ja L. Trnpuu ettekanne, on avaldatud
samas kogumikus.

O UPUI auliige F. Eisen vestleb vaheajal prob-
leemgruppide juhendajate prof. 1. Undi ja dots.
A. Elango ning uurijate A. Vallneri ja P. Lehes-
tikuga.

VOT-i vanemdpetaja S. Kera raakis uurimis-
kursustest kui teadlaste pealekasvu allikast. Tea-
duslikku ettevalmistust kdrgkoolid pedagoogi-
kateadustes ei anna, selle linga taitmine oli kur-
suste Uks léhtekohti. Praeguseni on uurimiskur-
sustel osalenute hulgast vorsunud 20 peda-
googikakandidaat!, neist 11 kaitses vaitekirja
aspirantuuris ja 9 eksternina. Eelnimetatud ko-
gumikust leiab matrjali vaitekirja Kkaitsnute
esialgsete tookohtade, kuuluvuse kohta sekt-
sioonidesse, juhendajate kui ka temaatika kohta.

«Uurimiskursuste to66de peegeldumine teiste
vabariikide_teadlaste to0des» — nii oli pealkir-
jastatud VOT-i kateedrijuhataja dotsent S. Her-
mani teema, kes esitas Opetajate-uurijate tege-
vuse teadusloolise, nii avaldatud artiklite kui ka
viidete arvulise analliisi.

Esimesel péeval andsid probleemgruppide
juhendajad ulevaate gruppide kujunemisest ja
uurimisvaldkonnast.

NSVL PA akadeemiku TPedl professori kt
H. Liimetsa ettekandes «dpilase isiksuse arengu
probleemid uurimiskursustel» peegeldus nende
sektsioonide tegevus, mis toimisid erinevate ni-
metuste all aastail 1962—1975 E. Koemetsa ja
H. Liimetsa juhendamisel ning UPUI probleem-
grupi tegevus. Alustati raskestikasvatatavuse
kiisimustega, uuriti Opilaste ideaale, puuetega
laste arengu isedrasusi, torjutute asendit klassis,
kampade tegevust jpm. 1970. aastail kandus
téhelepanu vastastikusele mdojutamisele peda-
googilisees protsessis, susteemsest kasitusest
lahtudes puldti mdista dpilase isiksust tema elu-
tegevuse susteemi (eluviisi) analliisi kaudu.
Kokkuvdtvalt voib oOelda, et isiksuse arengu
uurimisele pihendunud opetajad on liikunud
arenguhélvete uurimiselt puidele haarata isik-
suse kogu elutegevuse tervikut ja selles kuju-
nevaid integraalseid jooni.

TRU pedagoogika ja metoodika kateedri juha-
taja pedagoogikadoktor professor I. Undi ette-
kanne «Didaktika uurimiskursustel» tutvustas
uurimistdd problemaatikat, mis kajastab nii meie
didaktika arengulugu uldse kui ka kursuste ju-
hendajate endi teoreetiliste seisukohtade kuju-
nemiskaiku. Temaatika valikul on alati l&htutud
aktuaalsusest pedagoogika teooria seisukohalt,
jOukohasusest ja praktika vajadustest. Sektsioon
(UPUI-s probleemgrupp) on olnud osavétjate-
rohkemaid, paljud valminud t66dest olid omal
alal teedrajavad. Uurimist6d didaktika alal jagu-
neb etappidesse, neid on kaheksa, iga etapi t66
moodustab sisulise terviku, mille tulemused on
kantud ette etappi IBpetavatel konverentsidel.

O UPUI jarjekordsete kogumike vastu tunti ela-
vat huvi.

KALJU RAUA fotod
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Eesti kooli ja pedagoogilise mdtte arengu
ajaloost andis Ulevaate probleemgrupi juhenda-
ja TRU dotsent A. Elango. Kooli ja ajaloo
sektsioon avati uurimiskursuse kolmanda koos-
seisu raamides. Kui 1972. a. moodustati UPUI,
laks sektsioon sinna ule koos juhendajaga 28-
lilkmelises koosseisus. P&hiprobleemiks on kogu
aeg olnud Eesti kooli ja pedagoogilise motte
progressiivse parandi selgitamine, analtlsimine
ja slUstematiseerimine, et selle najal rikastada
tanapdeva ndukogude pedagoogikat ja kooli-
praktikat. Uurimused on publitseeritud seeria
«No6ukogude pedagoogika ja kool» 9 kogumi-
kus (I, V, VI, XIlI, XV, XVI, XVII, XXI, XXIV).
Grupi endistest ja praegustest liikmetest on 6
kaitsnud kandidaadivaitekirja.

Pslihhodiagnostikast uurimiskursustel — réaakis
TRU dotsent K. Toim. Ta nditas, et just uurimis-
kursuste kaudu hakkas psuhhodiagnostika tungi-
ma meie pedagoogikasse. Uurimiskursuste alg-
perioodil kasutasid autorid uurimismeetodina
ankeeti, laialdast kasutamist leidis sotsiomeetrili-
ne test. Seoses programmaoppega hakkasid levi-
ma ainetestid. Aastail 1969—1972 laienes psuh-
holoogiliste testide kasutamine. Vdimetestide
kérvade ilmusid isiksusetestid. Algus psuhho-
diagnostika rakendamiseks on tehtud. Ees sei-
sab veel suur t60 testide standardiseerimiseks
ja normeerimiseks.

Ettekandes «Opetajaskonna uurimisest uuri-
miskursustel» andis TPedl dotsent M.-l. Pedajas
Ulevaate probleemgrupi kujunemisest, koossei-
sust, tegevuse peamistest suundadest ja senise
tegevuse resultaatidest. Pdhiprobleem on Ope-
taja kutseline areng, mis valjendub tema sot-
siaalse adekvaatsuse, kchanemie ja efektiivsuse
kaudu. Uurimissuuna pdhiprobleemidest kasvas
vélja praegu Kkasil olev kompleksne uurimus
«Opetaja emotsionaalset seisundit mdjutavad
tegurid».

PTUI vanemteadur K. Leht ja Tallinna 24.
keskkooli Bpetaja-metoodik L. Tdnisson tutvus-
tasid esteetilise ja tddkasvatuse uurimist uurimis-
kursustel. 1973. a. alustas t66d esteetilise kasva-
tuse ja to66Opetuse rihm, juhendajaiks K. Leht
ja E. Peets (ndud L. Ténisson). Uurimistdd prob-
lemaatikast tostis K. Leht eriti esile loovuslik-
aktiivse (resp. otsinguaktiivse) ainekasitluse
printsiibi.

Koolijuhtide uurimiskursuste teadusliku juhen-
daja TPedl prorektori dotsent L. Turnpuu ette-
kanne «Juhtimiskunst ja loomupérasus juhtimi-
ses» hoiatas Ulejuhtimise karide eest, mida aitab
ara hoida diagnoosimine ja prognoosimine juh-
timises.

Esimese péeva ettekanded Ib6petas Pdlva
keskkooli direktor P. Lehestik, kes radkis tradit-
sioonidest uurimiskursustel.

Konverentsi teisel péeval tutvustasid korg-
koolide Gppej6éud ja uurimisasutuste teadurid,
kes olid varem vbi on veel praegugi UPUI-ga
seotud, oma varasemat ja praegust uurimiste-
maatikat. Need olid: TRU dotsent G. Karu «Opi-
lane kui tegevuse subjekt»; TPedl dotsent
J. Orn «Grupi tajumise sotsiaalpsiihholoogilt
ja pedagoogilisi aspekte»; VOT-i vanemdpetaja
S. Kera «0pilaste eluviisi tajumine dpetaja poolt
sbltuvalt tema kvalifikatsioonist»; TRU dotsent
E. Méepalu «Bppiva noorsoo kehalise kasvatuse
probleemid eesti kooli ajaloo uuringutes»,
VOT-i dotsent S. Herman «Opetaja pideva ene-
setdiendamise tingimustest»; VOT-i vanemdpe-
taja J. Ots «lseseisvate Opitddoskuste ja vilu-
muste kujundamine»; PTUl teadur M. Rute
«Qrienteerumisiilesanded kutsesuunitluses»;
TRU vanemteadur A. Sukamégi «Opilase isiksu-
se uurimise metoodikast»; PTUl vanemteadur
(praegu VOT-i asedirektor) V. Ratassepp «UIl-
distavakeemia kursuse Opetamise uurimisest»;
TPedl dotsent M.-l. Pedajas «Opetaja kohane-

misprotsessist»; TRK dotsent H. Rannap «Muusi-
kadpetajate kontingendi arengust» ja TRK dot-
sent J. Plink «Té&napdeva muusikadpetaja kul-
tuurivasfutusest».

S6navotu Kkorras tdstatas t6ddpetuse ruhma
juhendaja L. Tdnisson véaga vajaliku kisimuse:
kuidas luua ajareserv Opetajale-uurijale tema
tooks, olgu siis lisapuhkuse v6i vaba péevana
nadalas. Eesti NSV haridusministri asetéitja K.
Luts andis konverentsi I16pul ule Haridusminis-
teeriumi parimad soovid probleemide négemi-
seks ja lahendamiseks. Lahendamist vajavad
kisimused, kuidas t8sta koolisoodumust nii dpe-
tajal kui ka Opilasel ja kuidas panna &pilased
taas Oppima.

Ldppsbnas markis professor I. Unt konverent-
si kasutegurina seda, et kujunes pilt, mida &pe-
tajate uurimiskursused ja UPUI on 20 aasta jook-
sul suutnud anda teadusele ja igale osavotjale.

A. 3r/IOH. O6wue ycuama MNPUHOCAT Yycnex.
ABTOp paccmaTpusaeT rnpobnembl COBEPLUEHCT-
BOBaHMA MefjarornvyeckMx Kagpos. Ynop pAe-
NaeTcsa Ha MeToAuYecKyto paboTy yuuTens u
opraHu3aLmio  ero MeTOAMYECKOro Ccamoyco-
BEPLUEHCTBOBaHMA B LWKone. [JlaloTca peko-
MeHJauun u ykKasaHua 408 NNaHUpoBaHUA
3TOI paboThbl ¢ yyeToM pelueHnini XXVI cbesga
KICC 0 coBepLUeHCTBOBaHUM Yy4e6HO-BOCNNTA-
TenbHOro npouecca ¥ TpeboBaHMIA  HOBbIX
y4yebHbIX nporpamm. [lepeyncnatoTcs OCHOB-
Hble npo6neMbl paboTbl parioHHbIX (ropog-
CKUX) MEeTOAMYECKMUX KOMUCCUIA Ha aBrycToB-
CKUX coBellaHuax 1982 roga n pekomeHAy-
I0TCA 3aflaHua yuuTenamMun ANs BbINOSIHEHUS
B Mepuog MexXay Kypcamu YCOBEpLUEHCTBO-
BaHUS.

3. KAVICMA. TloBbicUTb 3(hheKTUBHOCTL Me-
ToAMYecKol paboThbl.

CoBpeMeHHas LLKona TpebyeT Bce 60/bLUeid
3(hheKTUBHOCTN MeToAMYeCKOolr paboTbl. Of-
HUM M3 CYLLECTBEHHbIX 3BEHbEB CUCTEMbl MO-
BbILLEHNA KBaMMKauun yuntenen asTop
CUMTaeT BHYTPULLKO/IbHbIE W  MEXLUKO/bHbIE
(pervoHanbHblE) MeToAMYeckme Komuccun. Oa-
I0TCA peKoMeHZaLMKn, YTO YyUuTbiBaTb NpU UX
06pa3oBaHMM U COCTaBMEHUWN MNIaHOB PaboThbl.
MoayepkrBaeTca TakkKe HeO6XOAMMOCTb UHAM-
BUAYyanlbHOW TBOPYECKOM paboTbl M Ccamoyco-
BEPLUEHCTBOBaHNSA,  Ha3bIBAlOTCA  OCHOBHblE
NPUHLUMNbI, U3 KOTOPbIX CnefoBasio 6bl UCXO-
OVTb MNpU NNaHUPOBaHWW 3TON pPaboTbl.

M. WWEBYYK. MapKcusm-neHnHn3m 06 oTe-
YecTBe W MaTpuUOTU3ME.

Llensto cTaTbM £BNSETCA MNOMOYb  YUMUTENIO
NnoBbICUTb 3PEKTMBHOCTL MaTPUOTUYECKOWN W
VHTEPHaUNOHaIMCTUYECKOW  BOCIUTATE/IbHOM
paboTbl B cBA3N C 60-neTmem o06pa3oBaHUA
CCCP. ABTOp paccy>faeT 0 MOHATUAX OTe-
YecTBO, pofvHa M NaTpvoTU3M, OMNUpasCb Ha



paboThbl KNACCMKOB MapKCU3Ma-IeHUHU3MA 1
ApYyrux aBTOpOB.

K. METCMA. O HanpasneHUn N PYyKOBOACTBE
paboToil KNacCHOro pPyKOBOAUTENs B LUKOSE.
ABTOp paccmaTpmsaeT npobremMbl caMoycoBep-
LIEHCTBOBAHMUA K/1aCCHOro PyKOBOAWUTENs, pa-
60Ty B MeTOANYECKOM 0ObefVNHEHUN KNacCHbIX
pykoBoauTeneii, ucxoas n3 TpeboBaHWA KOMM-
NIeKCHOCTU BOCMUTaHWA. B LUKONax pexkomeH-
OyeTca co3faHne KabuMHETOB BOCMMTATENIbHOW
paboTbl, AalTCA METOANYECKME COBETHI.

C. KEPA. BocnutaTeflbHblii NpoLlecC M OTHO-
LUeHMe LUKOJ/IbHOrO K/acca K [AyXOBHbIM LieH-
HOCTAM.

Ha ocHoBe uM3yyeHUs >KN3HeOeATe/lbHOCTU
1918 nogpocTtkoB V—VII Knaccos, nNposBefgeH-
HOro B pas/INyHbIX pernoHax B 1981 r., aHa-
NIN3NPYETCA OTHOLLEHME LUKO/MIbHOrO KJacca
Kak OOBLeKT U CyO6bLeKT BOCMUTAHWUA K [YyXOB-
HbIM LeHHOCTAIM. ABTOpP npegnaraeT TeopeTu-
Yeckue MOJIOXKEHUss AN opraHmMsaunm BOCMNU-
TaTeNbHOro npoLecca, KOTopble BO3AelCTBO-
Ba/IM 6bl Ha 3TO OTHOLLUEHWe N BMeCTe C TeM —
Ha (hopMUpOBaHMe KaXKAoro oTAe/lbHO B3ATOro

yyalierocss ¢ MapKCUCTCKO-IEHWHCKOW  no-
3ULMN.
C. XEPMAH. 06 ycnosusix pyKOBOACTBa

CamMOyCOBEPLIEHCTBOBAHUEM YUUTENENA.

ABTOp CTapaeTcs BHECTW $ICHOCTb B YC/OBUS
TBOPYECKOr0 CamMOYCOBEPLUEHCTBOBAHUS Yuu-
Tenei n B MOHATUSA, CBsi3aHHble ¢ HUM. Pacc-
MaTpUBAIOTCA BOMPOCbl  06y4aeMOCTM B3pOC-
NbIX U (hOPMUPOBAHUS HEOBXOAMMOCTU Camo-
OCYLLECTB/IEHUS] Yepe3 CaMOYCOBepLLEHCTBOBa-
HVie Ha OCHOBE WCCNefOBaHW YUeHbIX MHOIMX
CTpaH, a TakXXe WCCNefoBaHUiA, NPOBefeHHbIX
cpean Hawmx yuuTeneii. NpuBoAATCS peko-
MeHJauMn 7S ydlero KoopAWHUPOBaHMS,
NNaHWpoOBaHWs, PYKOBOACTBA W  MpPOBepKu
CamMOoyCOBEpLLEHCTBOBaHUS yuuTeneil B nepuog
MeXay Kypcamu.

B. PYKKW. O6yuyeHre nucbMeHHOl peun B 1V
n V Kknaccax.

B cTaTbe, npegHa3HadeHHOW B MNepByl oOue-
pefb ANA yuuTenel pPOJHOrO A3blka, AaroTcs
MeTOAMYeCKMe COBETbI, KakK Mnpu 0by4veHUn co-
YMHEHUSAM pa3BMBaTb TBOPYECKME CMOCOOGHOCTYH
JeTeil, MX MUCbMEHHYIO peYb, HayuUTb Bbl-
MONHATbL Pas/INUHbIE CTUIUCTUYECKUE YMPadK-
HEHMA W CBA3bIBaTb MX C MPaKTUYECKUMU
YMEHUNAMUN, HEOOXOAUMBIMU AN SKU3HWN.

H. KAAPHA. HekoTopble BONpoOCbl, CBA3aH-
Hble C YCOBEpLUEeHCTBOBAHHLIMW MporpaMmmamm
no OCHoBaM OO6LLIECTBOBEAEHMS.

CTaTbl 3HAKOMUT C OCHOBHbIMW Haripas/ie-
HUAMW YCOBEPLUEHCTBOBAHUA MnporpamMmm no
obLlecTBoBefieHNI0O 1 ocHoBaM  COBETCKOro
rocyfapcresa u npasa, AaeT YUUTeNnsaM PpyKo-
BOACTBa [/18 paboTbl N0 HOBbIM YCOBEPLLEHCT-
BOBaHHbLIM rMporpaMmamMm C Lesblo  (hopMmpo-
BaHMA y y4allUxXca Hay4YHOro MUPOBO33PEHUS
1 BbICOKMX WAENHO-HPaBCTBEHHbLIX KayecTs.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

Pikk tn.

A. BUPKYC. Bosnblue noagepXXku msydato-
LUUM MHOCTPaHHbIV A3bIK.

ABTOp [aeT MeTOfMYeCcKMe COBeTbl YUYUTENSAM
aHIINIACKOro  S3blKa.

C. OOPAETT. lMokasatenn Xl nNatuneTkn Ha
ypoKax maTemMaTuku.

B 3TOli cTaTbe yunTensa mMaTemMaTuku HaigyT
MeTOAMYECKME COBETbI, KaK MOHATHO W KOHK-
peTHo posecTn ugen XXVI cvesga KIICC go
Kakgoro ydaulerocs. Jlaiotca  COBeTbl 0
HarnagHoOM WCMNONb30BaHUW NeKunin, Geces u
pethepatos, a Takxke rpaukos, Avarpamm u
TabNUL,.

B. MAKO. TloHATMe TemnepaTypbl U ypasHe-
HWe COCTOSIHMSA MAeaNbHOro rasa B Kypce u-
3nkun IX Knacca.

MyTn paccMOTpeHUs YpaBHEHUS COCTOAHUSA
VfeaslbHOro rasa W rasoBbIX 3aKOHOB B Kypce
dm3mkn I1X knacca B nocnegHne 10—15 net
AaBann noBoA AN pa3MbllUIEHWA.  ABTOP
paccmaTpmBaeT U3yyeHUEe YpPaBHEHUSA COCTO-
AHUA NAeanbHOro rasa B pas/iMyHble NepUobl.
bonee ocHoBaTeNbHO OMUCLIBAETCA OfMH Ba-
pUaHT pPacCMOTPeHUA MNOHATUSA TemrepaTypbl
N ypaBHEHUA COCTOSAHUA rasa, COOTBETCTBY-
IOLWNIA  yCOBEPLLEHCTBOBAHHbLIM  MpOrpamMmmamM
no u3MKe, Ha OCHOBE 3KCMEPUMEHTANIbHOIO
yuyebHunka W. KukouHa (C HEKOTopbIMWU OT/IU-
umamn).

3. KUC. O6 ycBOeHUW 3HaHWUiA N yMeHWiA no
OCHOBHOMY Matepwuany 6uonoruu.

B 1982/83 yuyebHOM rogy B LUKO/AX C 3CTOH-
CKUM A3bIKOM 00y4eHusi OyaeT [eiicTBOBaTb
yCOBEPLLEHCTBOBaHHas nporpamma no 6uono-
rum. CTaTbsl 3HAKOMWUT YyumTeneid co CTPYyK-
TYpoi ¥ BOCMUTATENbHBLIMU UWAESAMU  HOBOW
nporpammbl, [AlOTCA PeKoMeHJauuyM no npo-
BEIEHVIO YPOKOB B YC/IOBUAX KabWHETHOW cuc-
*TeMbl, & TakXXe Mo opraHu3auun HabnoaeHui
B Mpupoge.

A. POXT/IA. CemMuyHapbl Kak hopma meTtoam-
Yeckoli paboTbl B AOLLUKO/IbHbIX AETCKMX Yu-
pekaeHusX.

ABTOp CYUTAET CeEMUHapbl, MNPOBOAUMbIE B
OETCKUX  AOLLKO/bHBIX YYPeXXAeHUAX, OfHOM
13 (opm nefarormyeckoro ycoBepLUEHCTBOBA-
HuA. [laloTca pekomeHgauum Ana Bblibopa Tem
CeMUHapoB 1 OCMbIC/IEHUA UX COfep>KaHus.

A. CAAP.
XOpOB.
ABTOp pacckasblBaeT, KakK B Halleli pecny6-
JIMKE OpraHN3oBaHO BOCMWTAaHWE  XOPOBbIX
NeBLOB, NepeyncnsieT Cu/bHble U cnabble CTo-
poHbI 3TOl pPaboTbl. [AUpUXKepbl-yunTens my-
3bIKM HaligyT B cTaTbe COBeTbl Mo pa6oTe co
LLKO/IbHbIMW  XOpaMu.

3aBTpallHWIA  AeHb  LUKOJbHbIX

40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja

asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogi-

ka- ja teadusosale. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916,

toOkasvatuse ja Ohtukoolide

osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algBpetuse ja koolieelse

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.
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II:Eulggoognaid 7,5. MB-08607. Tellimise nr. 1946.
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks
hind 30 kop.

«HblyKOryae Koo/ib»
OpraH MWH. npoes.

«CoBeTCKas LUKONa»).

Keskkomitee Kirjastuse trukikoda Tallinn,

Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arves-

Parnu mnt 67-a. L )
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
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VOT-i kunstilise kasvatuse kabineti juhataja
Arvo Saar Tallinna koolinoorte segakoori proovil.

eksemplari kirjandust ning ajakirju ja brosuure
118 544 Laenutusi tehti eelmisel aastal 67 921,
tegejate arv — 3041. Opetajaist, kasvatajaist,
teadustdotajaist, Ulidpilastest lugejaid teenindab
7 toodtajat (juhataja kohustes Heldi Lo, luge-
missaalis suunab Saima Simson).

Instituut valmistab koolidele ka dppevahendeid.
Seda ulesannet taidab 1974. a. alates helisalves-
tustdokoda (juhataja Gunnar Orgj. Lk. 1 fotol
ndete helisalvestuse meistrit ja monteerijat
Reana Reintali ning tagakaane sisekulje fotol
Hilma Saiki igapdevases kopeerimistdds. Hari-
dusttd eesrindlane, kauaaegne vene keele dpe-
taja Hilma Sadc koostab ka kartoteeke ja peab
venekeelsete helisalvestuste kataloogi. 1975. a.
alates helbalvestajana VOT-is to6tanud, oskab
ta Opetajate soovitud teemal v&i programmi
jargi helitausta valida. Kuigi todkoja fonoteegis
on ule 1000 lindiketta ja 3000 plaati, millele
Oppevahendite Baaskauplus jérjest lisa saadab,
valmistab téokoda ka originaalmaterjale, samuti
hangib neid Eesti Raadio fonoteegist. Td0koja
vBimsus on 25 000 ketast aastas ehk 30 000 km
helilinti, kassette — 10 000. Siin on valminud
Oppekeroplektide juurde kuuluvad helilindid,
rahvatantsupidude ja teiste kultuurisindmuste
helitaustad, liedid tavandiUritustele jm. Toé6koda
laidab ka individuaaltellimusi.

Instituudi  rotaprinttrikikoda annab haridus-
todtajatele trukitud dppevahendeid, kogumikke,
brosuure, meloodilisi ja juhendmaterjale Ule 5
miljoni tdmm se aastas. X viisaastakul Kirjas-
tati 112 nimetust (695 autoripoognat) metoo-
dilist Kkirjandist, nende hulgas katsedpikuid,
»-aastaste ja abikoolide tédvahendeid, laulupeo
mooditrikiseid. Siin valmivad Haridusministee-
riumi «Kaskkirjad ja Juhendid», konverentside
kogumikud ning mitmed rakendustrikised:
eksamipietid, kutsed, blanketid, dokumentat-
sioonipaberid Metoodilist kirjandust valmistab
trikiks ette Kkirjasfusosakond, trikikoja 7 ja foto-
laboratooriumi 2 tddtajat teevad tehnilise teos-
tuse. Tagakaane sisekulje varvifotol naete aja-
kohast triikimasinat héalestamas trikikoja juha-
tajat lllar Haava ja Tahti Peret, kes trikikoja
alguspéevist, s. 0. 1970. aastast alates VOT-is

VOT-i rahva- ja peotaitsu metoodik Ene Jakobson «Sélekese» proovil.
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oi. Kuus aastat peab siin trikkaliametit Silvi
jmer.

OT-i filmoteeki ja 12 rajoonifilmoteeki valitseb
ilmandat aastat kinokabineti juhataja Lembit
ihaorg. Filmoteegis, kus 3 laboranti teenin-
rvad Tallinna, Harju ja Rapla rajooni ning saarte
iridus- ja kultuuriasutusi, on 876 nimetuse
| 9216 filmi. Kinokabineti Ulesannetesse kuu-
b filmide tutvustamine, kataloogide koosta-
me ja filmialane metoodiline t60.

Luhaorg, kes VOT-is todtab 1952. aastast
ates, on tehniliste vahendite kabineti endise
hataja ja metoodikuna tehnikat kasitsema
aetanud Ule seitsme ja poole tuhande hari-
jstootaja. Jarjekordseid kursuslasi naete 1. Ik
tol instituudi tehnikaparki tundma Oppimas,
eid juhendab metoodik Maria Kuntu. Tehni-
ite vahendite korrashoiu tagab meister Andres
lomus (tagakaane sisekilje fotol), kuldsete
itega mees, kes 1952. aastast alates VOT-is
I6tab.

' meie vabariigi Opilastddd ja kunstilooming
I nii kodus kui ka dleliidulistel naitustel (val-
spool NSV Liidu piiregi] kiita saanud, tuleb
nu oelda kunsti- ja tdddpetuse asjatundlikele
lunajatele, Eesti NSV teenelisele 0Opetajale
>omas Lepiksaarele, Maimu Pé&ldojale ja Endel
hvkile. Nende korraldatud taienduskoolitus on
idnud uue kvaliteediga Opetajaskaadri, kelle
i6 vilju vBime imetleda eelolevalgi Ulevaba-
igilisel Opilastddde naitusel.
OT-i juubeliaastal toimub Eesti NSV V kooli-
Dorte laulu- ja tantsupidu, mis on piihendatud
. I. Lenini  nim. Uleliidulise Pioneeriorgani-
itsiooni 60. ja NSV Liidu moodustamise 60. ning
lure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 65.
istapaevale. Sellest sindmusest ei jaa korvale
| VOT. Kunstilise kasvatuse kabineti juhataja
rvo Saar kdis oma juhitava Tallinna koolinoorte
igakooriga paljudes rajoonides laulupeo re-
irtuaari 6petamas ning ettevalmistusi jalgimas,
lulupeo-eelsed raadiosaated ning arvukad
linemised tdid koorile sel aastal palju t66d.
ahva- ja peotantsu metoodiku Ulesannetesse
OT-is asus Ene Jakobson alles sugisel, laulu-
tantsupeoks valmistumise tulisemal hetkel,
astaga Oppis ta tundma meie tantsudpetajate ja
pilasrihmade vdimeid ning probleeme. Kogetu
inab pdhjust edaspidi tantsudpetajate ette-
ilmistuskursuse kokkukutsumiseks. Ene Jakob-
>n ise on 5. eluaastast alates tantsujalga
iadnud, keskkoolidpilasena juba tantsujuhiks
lanud. 1978. a. saadik juhib ta Tallinna Pio-
eeride ja Koolinoorte Palees rahvatantsukol-
iktiivi, kes endale nime teinud — «Sdleke».
[ 1 fotol nédete Ene Jakobsoni «Sdlekese»
roovil. Tantsupeol aga ilmnes 7. ja 8. klasside
ntsuriihmade esinemises ka E. Jakobsoni vaeva.
OT-i ainekabinetid ja kateedrid teevad iga
dev usinat t60d, et dpetajate paremaid koge-
usi tundma Oppida, neid levitada, mahajaa-
id abistada, uusimat vaimuvalgust jagada ning
isvatada Opetajaskonna ideelis-poliitilist kind-
st. Kdik selleks, et tagada NLKP ja N6éukogude
ilitsuse suunistes haridustéttajatele antud
sorsoo Opetamise ja kasvatamise vastutus-
tes Ulesanne.

VOT-i helisalvestustdékoja kopee-
rija Hilma Saik

VOT-i trilkikoja juhataja Lllar Haav
p ja trikkal Tahti Pere

Andres Toomus — tehniliste va
== hendite kabineti meister
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