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«Kehakultuur peab jéudma laiade rahvakihtide ja eriti laste igapéevaellu,»
ttles L. Breznev NLKP XXVI kongressil.

Seda motet teenib OLKNU 60. aastapdeva nimelise Aseri Keraamikatehase
tervisetsehh oma kiimnete vBimalustega. Tehase juhtkond seisab hea ka dpetajate
tervise ja puhkuse eest. Mis tahes sobival ajal vbivad Opetajad tervisetsehhis
saada profulaktilisi ja tervistavaid ravikuure — flsioteraapilisi protseduure,
massaazi, mudavanne, duSSe. K&ike seda meedikute hoole all ja tasuta.

6-aastasi paelub koduméng . . .

1981. aastal naasid Aseri kooli diskotldrukud ulevabariigiliselt koolinoorte
liikumisrihmade (levaatuselt laureaatiitiitliga. Ules on astutud Tallinnas
V. L. Lenini nim. Kultuuri- ja Spordipalee laval.
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Koostanud mitmeid
didaktilisi materjale
flusikas, raamatu
«Fuusika &petamise
metoodika 7. ja 8.
klassile» kaasautor.
Avaldanud artikleid

PTUI kogumikes, aja-
kirjas «Ndukogude Kool»
ja ajalehes «Noukogude
Opetajax».

1965. aastast

kuulub vabariikliku fli-
sikakomisjoni koosseisu..
1978. aastast fllsisa
Oppekirjanduse

téogrupi esimees. |

N Kirjastus «Perioodika»,
 «No6ukogude Kool» 1982.
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Arve ja fakte
Kasahhi NSV
hariduselust

0 99,9% 8-klassilise kooli I6petanutest jatkab
Opinguid keskharidust andvates Oppeasutustes.
O Jatkub juba Gle 10 aasta kestnud t66 kooli-
vorgu ratsionaliseerimisel. Kimnendal viisaas-
takul véhenes algkoolide arv $79. kaheksaklas-
siliste koolide arv 437 vorra, keskkoolide arv
aga suurenes 452 vdrra, neist maakoole 360.
Uldhariduslik keskkool on juhtiv &ppeasutuse
taup.

O Kimnendal viisaastakul pdorati suurt tahele-
panu kooliinternaatidele. Praegu on vabariigis
ligikaudu 2 000 kooliinternaati tle 133 000 Opi-
lasega. 1980. a. organiseeriti maakoolides roh-
kem kui 71 000 Opilase vedu kooli ja koju.
O Taiustub internaatkoolide vork. Karjakasva-
tajate lastele Oppimistingimuste loomisel on
neil selles liiduvabariigis eriline koht. Kasahhi
NSV-s on 122 internaatkooli, 32 lastekodu ja
106 eriinternaatkooli, kus thtekokku Gpib 76 200
last. Markimisvaarselt on paranenid nende asu-
tuste materiaalne baas.

O Moddunud viisaastakul tehti edusamme 0pi-
laste toitlustamise korraldamisel. Kui 197$. a.
oli oma sdokla voi puhvet 78,7%, siis 1980. a.
juba 89%-t kesk- ja kaheksaklassilistest kooli-
dest. Paremate hulgas on Kustanai ja Tselino-
gradi oblast, kus sooja sooki saab 7$—80%
Opilastest. Turgai ja Taldd-Kurgaei oblastis on
organiseeritud Opilaste tasuta toitlustamine kol-
hooside ja sovhooside arvel.

O Opetajate t66 on leidnud vaarilist hinda-
mist. Vabariigi koolides tdo6tab 8 sotsialistliku

t60 kangelast, 2 NSV Liidu rahvadpetajat,
sadu andekaid pedagooge, kes on saanud Kasah-
hi NSV teenelise Opetaja austava nimetuse.
0 Mo6dunud viisaastakul tehti palju dpetajate
kaadri ettevalmistamiseks. Avati 7 uut peda-
googilist kooli, pedagoogiliste instituutide
juures 13 uut teaduskonda. Praegu valmistavad
Opetajaid ette 18 pedagoogilist instituuti ja 26
pedagoogilist kooli.

Kasahhi NSV  {ldhariduskoolides t&otab
praegu Uhtekokku 193 900 Opetajat. Eelmisel
viisaastakul said koolid 63 000 noort spetsia-
listi.

Selleks et anda Opetajatele koormust vaikestes
maakoolides, hakati neid ette valmistama kak-
sikerialadel. Hasti Oigustas ennast eksperiment
votta kaugetest maarajoonides! keskkoolilGpe-
tanuid pedagoogilistesse instituutidesse valjas-
pool konkurssi ja ettevalmistuskursuste kaudu.
Vastuvott pedagoogiliste instituutide statsio-
naari suurenes 197$. aastaga vOrreldes 1280
inimese vOrra, 1980/811. aastal wvoeti vastu
98%$0 ulidpilaskandidaat!.

Viisaastaku jooksul anti $66 haridusttotajale
Opetaja-metoodiku ja vanemopetaja nimetus.

M Moned arvud materiaalse Oppebaasi kind-
lustamise kohta: X viisaastakul anti kaiku
43% $00 Opilaskohta, neist maakoolides 283 600
16%,1%); 141 600 kohta koolieelsetes lasteasu-
tustes; 6400 internaadikohta; Opetajate maju
maakoolidele 233 000 mz elamispinnaga. Peda-
googilised dppeasutused said juurde 3% hoonet
ja muud rajatist.

M NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu 1977. a. koolimaarust ellu viies on
itehtud palju Opilaste tookasvatuse paranda-
miseks. Avati 124 koolidevahelist Gppe-toot-
miskombinaati, ligikaudu 300 sovhoosi (kol-
hoosi) Oppe-tootmiskombinaati ja 1%$6 Oppe-
tsehhi ettevotetes. Aastast aastasse kasvab Opi-
laste osakaal, kes asuvad tddle koolis Opitud
erialal. Tuntud on keskkoolildpetanute patrioot-
likud algatused luua kommunistlikke noorte-
brigaade, kes on end iseloomustanud véaga hea
téoga kodukohas.

3 Oks tahtsamaid haridusorganite Glesandeid
on viia miinimumini  koolist véljalangevus.
Véljalangevus vahenes 1,8%-It 197$. aastal
11%-le 1980. aastal.

D Xl viisaastaku Ulesanded ndevad ette pika-
paevakoolide ja -rihmade vOrgu edasiaren-
damist. 1980/81. Gppeaastal Oppis pikapaeva-
toolis vdi -rihmas 690 000 1,—8. klassi dpilast,
seega 28% nende (ldarvust. Mdnes oblastis
oli haaratus tunduvalt suurem vabariigi keskmi-
sest. Viisaastaku 18puks on planeeritud viia
pikapéevareiiimile 44% 1,—8. klassi Opilastest.

(Jarg 53. 1k.)



PARTEI OTSUSED ELLU

Kasvatustoos
on tooniandjad
kommunistid

VALVE SPIRIDONOQV,
EKP Lenini Rajooni Komitee
instruktor

Kaéesoleval, Xl viisaastakul on kogu haridus-
susteemi pohillesanne tdsta dpetamise ja kasva-
tamise kvaliteeti, tugevdada veelgi kooli ja elu
sidemeid, parandada dpilaste ettevalmistamist
Uhiskonnakasulikuks tooks.

Ideoloogilist kasvatustdodd juhivad kollek-
tiivis parteialgorganisatsioonid. Meie Lenini
rajooni koolides on 21 parteialgorganisat-
siooni, kuhu kuulub kolmandik pedagoogide
perest. Suuremad algorganisatsioonid on 19,
26. ja 30. keskkoolis. Iga kooli parteialgorga-
nisatsiooni t66s on palju vaartuslikku ja opet-
likku. Kokkuvétlikult Oeldes teevad meie
Opetajatest kommunistid suurt t66d dpetajate
ja dpilaste kommunistlikul kasvatamisel.

Markimist vaarib Tallinna 20. keskkooli
parteialgorganisatsiooni t66 (sekretar Helve
Rosberg), kus igaks Oppeaastaks tooOtatakse
valja kasvatustod pShiprobleemid ning suuna-
takse ja kontrollitakse nende lahendamist
kooli Uhiskondlike organisatsioonide kaudu.
Opilaste vastutus- ja kohusetunde kasvata-
miseks on kooli parteibiroo valja to6tanud
aruandevormi, mida klasside vastavate komis-
jonide esimehed iga nadal esitavad. Eelmisel
Oppeaastal tehti kokkuvotted lahtisel par-
teikoosolekul «Toodistsipliini nduete tait-
misest ja Opilaste osa selles» (aruannetega
esinesid ka d&pilased). Opilaste poliitiliste
teadmiste tundmadppimiseks koostas partei-
buroo koos uUhiskonnadpetuse dpetajaga an-
keedi 7,—11. kl. &pilastele. Kokkuvéatteid ar-
vestades vOeti vastu abindude plaan. Ilgati
heaks tuleb hinnata parteialgorganisatsiooni
tegevust s@jalis-patriootilise, tookasvatuse
ning Opetajate ja Opilaste komsomoliorgani-
satsioonide t80 regulaarsel kontrollimisel,
analtusimisel ning suunamisel.

Tublit t66d koolide ette seatud Ulesannete
lahendamisel teevad samuti 23. ja 26. kesk-
kooli parteialgorganisatsioonid (sekretéarid
Larissa KutSinskaja, Maria Svjatnaja). Koos-

olekutel toodi valja parteialgorganisatsiooni
raskused pedagoogilise kollektiivi suuna-
misel, Opilaste ideelis-poliitilises ja kdlbelises
kasvatamises, Opetamise ja kasvatamise Uht-
suse, Opilaste Uhiskondlikult kasuliku t66 ja
poliitilise tegevuse aktiviseerimise positiiv-
seid néiteid vdib tuua 7., 26., 30, kk., 27. 8-kl.
kooli parteialgorganisatsiooni ning O6pilasor-
ganisatsioonide tegevusest. Naiteks 7. kesk-
koolis (sekretar Tonu Seene) on sellel 6ppe-
aastal vdetud parteialgorganisatsiooni pdhi-
probleemiks kdlbelise kasvatuse kisimused:
klassijuhatajatunnid ja poliitinformatsioon
kdlbelises kasvatuses, pioneeriorganisatsiooni
kasvatav osa, sOjalise algOpetuse ja tsiviil-
kaitse kasvatuslikud vaartused, aastapaevade
ja tahtpéevade tahistamise kasvatuseesmar-
gid, ekskursioonide, matkade, muuseumide
osa jm

Koikide eespool mainitud koolide kommu-
nistid mdistavad, et vaimne haridus ei ole ai-
nult koolist saadav kirjatarkus, faktide kohu-
setundlikust &araBppimisest siginenud tead-
mine, sest kompleksses kasvatustdos laheneb
vaimne haridus kélbelisele, tuues esile vaimse
ja kolbelise omavahelised seosed ning teine-
teist tingiva pbhjalikkuse. Teoreetiliselt on ju
igale haritlasele selge, et tanapdeval saab
inimest kdigekulgselt arendada ainult komp-
leksse kasvatussusteemi kaudu, jatmata kahe
silma vahele nutdisaegse isiksuse ainsatki kul-
ge, kui me ei taha tekitada kahju kogu kasva-
tussusteemile. Kdikide koolide parteialgorga-
nisatsioonidel tuleb hinnata, kelle huve ja
eesmarke teenib Ukskdik milline Uritus,vdi iga
Opilase kaitumine kollektiivis.

Maérkima peab 30. keskkooli parteialgorga-
nisatsiooni (sekretéar Ljubov Filimonova) t6dd.
Biroo liikmed on kéainud paljudes tundides, et
valmistada ette koosolekuid, arutarnaks Opi-
laste kommunistlikku kasvatamist p&hiainete
kaudu, pedagoogilise kollektiivi t66d NLKP
XXVI kongressi materjalide kasutamisel dppe-
kasvatustdds, dpilaste ettevalmistamist kdlbe-
liseks enesekasvatuseks jne.

28. 8-kl. kooli parteialgorganisatsioon on
véaikesearvuline, aga kasvatustdod suunamisel
ja Opetajate ideelis™poliitilisel kasvatamisel on
ara tehtud suur t86. Vatuvdetud otsused on
taitmiseks kogu kollektiivile.

Heameelt teeb see, et parteialgorganisat-
sioonide aruande-valimiskoosolekutel ana-
lausiti kallaltki kriitiliselt oma t66d, toodi val-
ja vajakajddmised ja kavandati meetmed
nende kdrvaldaniseks.

10. keskkooli parteialgorganisatsioon kri-
tiseeris oma aruande-valimiskoosolekul juht-
konna t66d, kes kullaldaselt ei juhendanud
klassijuhatajaid ega ndudnud Opetajatelt



toodistsipliini. NLKP Keskkomitee otsusest
»ldeoloogiattd ja poliitilise kasvatustod eda-
sisest parandamisest» lédhtudes analltiUsiti pdh-
jalikult parteialgorganisatsioonides senitehtut
ja kavandati uusi ulesandeid. «Sisuliselt on
jutt ideoloogiatod paljude I6ikude ja sfaéride
Umberkorraldamisest,» Utles L. BreZnev aru-
andekdnes NLKP XXVI kongressile selle ot-
suse kohta. «On tarvis saavutada, et selle t66
sisu muutuks.aktuaalsemaks, vormid aga vas-
taksid ndukogude inimese tanapdeva nduete-
le ja vajadustele.»

Huvi &ratamine uhiskondlik-poliitilise elu
vastu, enesestmdistetav vajadus ajalehe luge-
mise, pdevauudiste kuulamise v8i vaatamise
vastu peab vélja kujunema eelkdige iga lapse
kodus, vanemate eeskujul. Et lastevanemate
kasvatamisel selles suhtes veel vaga palju ara
on teha, teavad koolide kommunistid hésti.

Vdime tuua palju naiteid, kus nii klassiju-
hataja- kui ka ainetundides on peamine &pi-
laste kasvatamine. Palju on meil ainedpeta-
jaid, oma ala héaid spetsialiste, kes tunnis las-
kuvad 0&pilastega vestlusse, vastates nende
kisimustele, selgitades partei ja valitsuse po-
liitikat, kartmata seejuures kulutada vaartus-
likku aega. Nimetan siin jargmisi Opetajaid:
Paul Masing 10. kk., Helve Rosberg, Oliver
Masing 20. kk., Mihhail MratSkovski 23. kk.
Selliste tundide kasutegurit on vfimatu ule
hinnata.

Hakkame lahti saama sellistest klassijuha-
tajatundidest, kus klassijuhataja kontrollib
ainult puudumisi, loeb moraali voi jatab tunni
hoopis é&ra.

Tanuvaarne susteem Kklassijuhatajatundide
temaatikas on valja kujunenud 26. keskkoolis.
Néadala klassijuhatajatunde labib (ks dld-
teema, néiteks «Kodanikutunde kasvatamine».
Klassidele, arvestades eakohasust, on vélja
tootatud alateemad (toodud ndite puhul 4.
klassile «Mina ja meie», 5. Kklassile «Tde
joud», 10. klassile «Sinu ideaal, missugune ta
on»). Selles koolis oli esimesel poolaastal
klassi- ja koolivélise t66 organisaator Na-
dezda Parol jéudnud kulastada juba 15 Kklassi-
juhatajatundi.

Opilaste uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse
arendamise vorme klassivélises t66s on igal
koolil. Rajooni koolides tddtab 24 lektorite
gruppi 197 dpilasega. 7., 23. ja 26. keskkoolis
on pikaajalised traditsioonid lektorite grupi
tooks. Nende koolide noored lektorid esinevad
alg- ja keskastme Opilastele. On vélja tootatud
uhtne poliitinformatsioonide temaatika:

O kommunistliku Ulesehitust6é edusammud
NSV Liidus, Eesti NSV-s ja Tallinnas;

O sotsialismi ulesehitamise edusammud sot-
sialismimaades;

.O voitlus rahu ja demokraatia eest;
D Kklassivoitlus kapitalistlikes riikides.

Poliitinformatsioonid toimuvad k®&ikides
klassides uUheaegselt. Kord nadalas on uldised,
kord kuus temaatilised, kuhu kdrvuti &pilas-
tega kutsutakse esinema ka tddeesrindlasi ja
lapsevanemaid.

Kui toimub tahtis sindmus meie maa elus —
NLKP Keskkomitee pleenum, EKP Keskko-
mitee pleenum, NSV Liidu vOi Eesti NSV
ulemnbukogu istungjark —, siis juba jarg-
misel péeval on temaatiline poliitinformat-
sioon. Paljudes koolides kasutatakse selleks
ka raadios6lme.

Kindel koht ideelis-poliitilise kasvatus-
t60 susteemis on opilasklubidel, mis koonda-
vad Uhesuguste huvidega Opilasi, pakkudes
samaaegselt uusi teadmisi, meelelahutust, voi-
malusi initsiatiivi arendamiseks. Lenini rajoo-
nis tegutseb 8 rahvaste sdpruse klubi 799 osa-
votjaga ja 9 rahvaste sOpruse ringi. Head
traditsioonid on 7. ja 30. keskkooli rahvaste
sopruse klubil.

Meie rajoonis on vélja kujunenud kindlad
traditsioonid koostooks eesti ja vene Oppe-
keelega koolide vahel. 47. ja 26. keskkooli
partei- ja komsomoliorganisatsioonide eest-
vedamisel korraldatakse koos puhke6&htuid,
konkursse, viktoriine (naiteks oktoobrikuus
teemal «Kas tunned oma koduvabariik!, kodu-
linna?»), spordivdistlusi, Uhiseid komsomoli-
komitee koosolekuid. Haid kogemusi uUhiste
Urituste organiseerimisel on 26. keskkoolil ka
7. ja 20. keskkooliga.

Tahtsal kohal internatsionalistlikus kasva-
tuses on vene keele dpetamine. Tore, on, kui
kultuurihnommikuid ja kohtumiséhtuid korral-
datakse vene keeles, nagu see on traditsioo-
niks saanud 7. keskkoolis.

Putame veelgi suurendada aine- ja klassi-
juhatajatundide osa internatsionalistlikus kas-
vatuses. Haid naiteid internatsionalistlikust
kasvatusest ainetunnis v8ib tuua 10. kesk-
kooli algklassidpetaja Mare Koidu, 23. kesk-
kooli eesti keele dpetaja Sirkka Kiumniku ja
paljude teiste tundidest. Internatsionalistliku
kasvatusega on lahutamatult seotud sdjalis-
patriootiline kasvatust66, milles koolide peda-
googilistel kollektiividel on palju tanuvaart
kogemusi. Kadikides koolides toimuvad kava-
kohased mehisuse tunnid, matkad, kohtumised
sOjaveteranidega, viiakse lébi s&jalis-sport-
likke mange «Pduavélk» ja «Kotkapoeg».

23. keskkoolis on loodud s6jalis-patrioo-
tilise kasvatust6d ndukogu ning konsultantide
nbdukogu sodjalis-sportlike mangude «Pdua-
valk» ja «Kotkapoeg» organiseerimiseks,
9. ja 10. kl. opilastest metoodiline sektsioon
selle t66 organiseerimiseks algklassides.



Haid nditeid samasugusest to6st vOib tuua
veel 26., 39. ja 30. keskkoolist.

Hindamatu kasvatusliku vaartusega ning
védga emotsionaalsed on 26. keskkooli
28 panfiilovlase nime kandva pioneerimaleva
koondused. Selle kuu algul said teoks koi-
kidele vanuseastmetele Uritused sarjas «Pu-
hendatakse legendaarse kangelasteo 40. aasta-
péevale». 7. keskkoolis viiakse sdjalis-pat-
riootliku kuu raames labi kompleksvdistlus
«Hairepdev», mille sisuks on mitmesugused
voistlused tsiviilkaitses, poliitiliste plakatite
konkurss, protestilaulude vdistlus jms. Igal
aastal on Seffsdjavéeosaga Uhine kontsert Nou-
kogude armee aastapédeva téhistamiseks.

Pioneeriorganisatsioonidel on 3eflusalused
sOjaveteranid: need on oma kooli endised
Opetajad, Seffettevotte sOjaveteranid ja palju-
del oma mikrorajoonis elavad s&javeteranid.

Olulisel kohal on t66 lastevanematega. Ka&i-
kides koolides tottavad pedagoogika rahva-
ulikoolid, kuid on teada tdde, et kooli ei tule
tihti nn. raskete Opilaste vanemad. Eesmar-
giga haarata kdik lapsevanemad pedagoogilise
propagandaga loodigi 1979. a. rajoonikomitee
juurde pedagoogilise propaganda koordinee-
rimise ndukogu. Esimesed rajooni ettevotted,
kus alustasid t66d pedagoogika rahvaulikoo-
lid, olid OTK «Baltika» ja Kondiitritoodete
Vabrik «Kalev». 1980. aastal lisandusid neile
H. Pddgelmanni nim. ETT, Ehitustddde Meh-
haniseerimise Trust, TK «Vasar», Vineeri- ja
Mooblikombinaat.

Sellel B&ppeaastal jatkavad edukalt t66d
trusti «Stroimehhanisatsia», H. Pddgelmanni
nim. ETT, Vineeri- ja M66blikombinaadi peda-
googilise propaganda rahvailikoolid ja alus-
tas «Kooperaatori» pedagoogilise propaganda
grupp.

Putame Lenini rajoonis vabaneda arusaa-
mast, et ettevdtet huvitab ainult see, kuidas
lapsevanem t66d teeb. Aga kuidas ta kasvatab
oma lapsi? Koolid kasutavad vanema tddkohta
teate saatmist viimase vahendina. Heal juhul
saab kool ka kirjaliku vastuse, aga harva on
kooli esindajat kutsutud kusimuse arutamisest
osa vdtma, halvemal juhul koolile ei vastatagi.

Rajoonis on koole (naiteks 34. 8-kl. kool,
20. kk.), kus veerandi 16pul saadetakse lapse-
vanema tdokohta tanukiri lapse eeskujuliku
kasvatamise eest.

Klassijuhatajad ja ainebpetajad pulavad
tundma Oppida Opilaste koduseid tingimusi,
véaarkasvatuse pohjusi ning rohkem abistada
lastevanemaid kooli nduetest arusaamisel ning
nende taitmisel. Kogu 6Oppe- ja kasvatustdd
efektiivsus soltub siiski meie pedagoogilisest
kaadrist. Lenini rajooni péaevakoolides t66tab

650 pbhikohaga Opetajat, neist 546 kdrgharidu-
sega.

Radgime palju, et meie kaader on aasta-
telt vana; rajoonis tddtab 120 ule 50 aasta
vanust Opetajat, s. 0. 18,5 % , kuni 30-aastasi
146, s. 0. 22,5%. Jarelikult sisuliselt meie
rajoonis eakate Ulekaalust ei ole 8ige raakida.
Ulejaanutel on ju kdige viljakam iga. Sellel &p-
peaastal alustasid t66d 41 noort Opetajat, neist
20. keskkoolis 10 ja 28. 8-kl. koolis 8. Koolidel
seisab ees suur t66 41 noore inimese abista-
misel ja suunamisel, et neist saaksid tbelised
pedagoogid, kes puhendavad kogu aktiivse
elu oma toole.

Opetaja elukutse kdige paremaks propagee-
rijaks on Opetaja ise. X viisaastakul asus meie
rajoonist dpetajakutset omandama 102 kesk-
koolildpetanut. 1981. aasta oli siin pdodrde-
punktiks: Opetaja elukutsele andsid kéae 97
meie rajooni koolide I8petanut. Kui nii edasi
laheb, siis aitame kogu meie vabariigi kaadri-
murest vélja.

Ent ka Opetajal tuleb 6ppida, pidevalt end

tédiendada. Koolide parteialgorganisatsioonid
pooravad erilist tdhelepanu metoodikanduko-
gudele, seda eriti Tallinna 26. ja 20. kesk-
koolis. Neis koolides on dpetajatel tulipunk-
tis pdhivara 6petamine, dpetamise ratsionaal-
sus, Opilaste iseseisev t60. Selles suunas or-
ganiseeritud metoodiline t66 ongi Moskva
Opetajate algatuse «Opetada Gpilasi dppima,
elama ja td6tama kommunistlikult» evitamine.
Opetajate poliitiline enesetdiendamine kulgeb
meil pdhiliselt kolmes vormis.
Ll Kdikides koolides tootavad teadusliku
kommunismi koolid. Nende koolide eesotsas
on sellised suurte kogemustega propagan-
distid nagu Fred Oper, Galina Sapog, Mihhail
MratSkovski, Aino Kikas, Endel Poom, Ursula
Pruul, Aleksander Talfeld, Aime Sorok, So-
lomon Itsekson jt.

A, uhtsed poliitpdevad, mida korraldatakse

jarjepidevalt nii Opilastele kui ka 0opeta-
jaile. )
O, Marksismi-Leninismi Ulikool. Vastavalt

perspektiivplaanile &pivad meie Opetajad sel-
les ulikoolis.

X viisaastakul l6petas 680 Opetajat Mark-
sismi-Leninismi tlikooli, neist 21 koolide juht-
konna liiget. NUUd puudleme selle poole, et
Xl viisaastak tagaks Opetajate enesetéien-
damise kvalitatiivse kasvu.



Aseri
keskkool —
pikapéaevakool
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NLKP XXVI kongressi otsuste taitmisel on
téahtis koht laste Uhiskondlikul kasvatusel,
mille Uha enam populaarsust vditvateks vor-
mideks on pikapéevariihmad ja -koolid. Uhelt
poolt soodsad tingimused kasvatuslikust kul-
jest, teiselt poolt laste vaba aja sisustamine
loovad eeldused dppeedukuse paranemiseks ja
lapse uldiseks arenemiseks. SelletUubiliste
koolide jarele on vajadus tekkinud eriti viima-
sel ajal, tulevikus kindlasti suureneb veelgi
seoses rahvamajanduse Uha kasvava to6jou-
nbudlusega. Koduste naiste arv vaheneb, last)e
perekondlikuks kasvatamiseks on jaédnud ning
jaéb paratamatult tGha véhem aega. Reservi
nahakse Uhiskondliku kasvatuse laiendamises
pikapéevarihmade ja -koolide n&ol.

Pikapaevakooli avamine nduab mitme teguri
kokkulangemist. Selleks peab olema objek-
tilvne vajadus, vdiks isegi Oelda sotsiaalne
tellimus, materiaalne baas ja kasvatajate kaa-
der. Aseri vastab nendele nbuetele igas mot-
tes.

Aseri aleviku kujunemises ja oleluses or
méaérav tahtsus ULKNU 60 aastapéaeva nime-
lisel Aseri Keraamikatehasel, kus tootab ligi-
kaudu 1200 inimest. Alevikus elab pisut alla
3000 inimese, nendest iga viies on koolilaps.
Tehas on korduvalt leidnud uleliidulist tunnus-
tust, ta on taiusliku ciccsearte. toodangu
mahu ja mitmete muude néitajatega ks juhti-
vaid NSV Liidus

Omaette téhelepanu vaarib fakt, et tehase
eesotsas seisab meie vabariigi teeneline t66s-
tustdodtaja Njxolai Fedjukin, erakordsete voi-
metega ootmisjuht, kes oskab vaadata tule-
vikku, kes haridusele ja koolile osutab tunnus-
tust mitte sdnade, vaid tegudega. Vastne kor-
terikomisjoni esimees, Uks tehase direktori
noortest asetéitjatest esitas kusimuse: «Mis
privilegeeritud seisus need Opetajad on, et
neid eelistatakse korterite jaotamisel?» N. Fed-
jukin vastas: «Opetajata pole elus keegi labi
saanud, nende hulgas ka teie!» Muuseas, Aseri
Opetajate korterivajadused on taielikult kae-
tud. N. Fedjukin loeb kooli tehase Uheks tseh-
hiks koos &iguste ja kohustustega. Naiteks
anti kooli juhtkonnale digus kaasa raakida
lastevanematele preemia andmisel. Vetodigus
on valusalt tabanud mitmeid hoolimatuid pere-
konnapaid.

Opilaste vaba aja sisustamine mdistliku
tegevusega ndib olevat vaiksemate keskuste
probleem ja kaib eriti rublikueas poiste kohta,
kes pakutavast humanitaarsest-esteetilisest
ei pea lugu, eestvedajaiks pealegi naised.

Eest; NSV teeneline &petaja Jaan Saar juhib
Aseri kooli juba Ule 20 aasta. Ta meenutab
neid aegu, kui pikapéevakooli idee hakkas
kohalike olude sunnil peale pressima: «lgal
ohtul helistasid tsehhijuhatajad: «Teie poisid
I6hkusid seda, teie poisid said hakkama teise
ja kolmandaga.» Ldunast priius kdes, mis neil
teha oligi todlisaleviku tingimustes, kus ain-
saks meelelahutuskohaks oli napilt sajakoha-
line kultuuriklubi saal.»

Esimene Uritamine 1970. aastate alguses ei
kandnud oodatud-loodetud vilja. Organisat-
sioon pandi paika nii, nagu elu ndudis, kuid
rahanduseeskirjad konelesid teist keelt. Ra-
handuskontrollide ndue oli kategooriline —
rihma kasvatamine olgu Uhe inimese Kkées,
rihmas tépselt nii palju lapsi, nagu eeskirjad
nduavad. Aga kust votta nn. kimnevdistlejad,
kes vordselt oleksid kodus paljudel lapsi
koitvatel aladel? Paratamatult tuli kasvatus-
ruhmi segada, Opilasi eri ringidesse suunata,
kutsumuse pdhjal, eri vanusega ja mitmest
rahvusest. Loomulikult ei saanud taisarvulist
kasvatusriihma, s. 0. 30 last korraga basseini
lubada, paljude alade spetsiifika n6uab indi-
viduaalset l&henemist, raakimata ruumivéima-
lustest. Ent ametnikud jaid oma juurde, t66-
printsiibid tunnistati seadusevastasteks ja
direktorile maarati tasendusmakse.

Leidus ka heatahtlikke toetajaid. Ajakirja
«Narodnéje Obrazovanije» korrespondent,
tutvunud Aseri kooliga, leidis, et ainult nii
tulebki kasvatust6dd korraldada. Vahepeal
paranesid tublisti ainelised tingimused: tehas
ehitas avara spordikompleksi ja kultuurimaja.
Endine Kklubi ehitati-sisustati pdhjalikult
Umber ning anti pioneerimaja ja lastemuusika-
kooli kasutusse. Ennast praktikas digustanu ja
kord alustalu viidi takistuste kiuste I6puni.
Alates 1978/79. Oppeaastast toodtab Aseri
keskkool pikapéaevakoolina.



Pikk péev on omaks vdetud

Meie koolide pikapdevarihmadele sagedami-
ni tehtavaid etteheiteid on, et dpilased saavad
véhe osa votta ringidest, sportimisest, pionee-
ritbost, et ruhmade ainelist varustatust ja
ruumiolusid peetakse teisejarguliseks, mis
16puks dpilasi ahistab ja neile selle dppet6o-
vormi vastumeelseks teeb.

Aseri kooli omapéara ongi see, et parast
tundide 18ppu ei ihata koolimajast tulistjalu
lahkuda, sest kool pakub kuni dhtutundidepi
huvitavat kditvat tegevust. Seal elatakse pohi;
mottel — rpitte Uhtki harrastushuvita opilast,
mitte Uhtki kdrvalseisjat! P6him®otet tegelikuks
teha aitab kdigepealt todtamine pikapéeva-
koolina.

Vahetult péarast tundide I16ppu jatkub kdiki-
del kuni 8 Klassi ©Opilastel tegevusrohke
paev pikapédevarihmades. Taispaevareziimil
tootava 6-aastaste katseklassiga kokku on neid
kuusteist: kaheksa vene ja nijsama palju eesti
Oppekeelega. Kopli 595 dpilasest 509 veedavad
paeva teise poole kooli juures. TooOtatakse
klassirthmadena vdi, kui klass ei anna nduta-
vat miinimumtéituvust, komplekteeritakse
rihm paralleelklasside dpilastest, tihes rihmas
on 30—40 last.

Iga pikapéaevarihmaga to6tab mitte vahem
kui kolm tundi péevas pdhjkasvataja, kelleks
enamikul juhtudel on ruhma moodustava
klassi juhataja. Tema koos d&pilasaktiiviga
planeerib rihma tegevuse, vottes seejuures
aluseks kooli Oppe-kasvatustdéd ning pionee-
ri- ja komsomoliorganisatsiooni tddplaanid,
koordineerib teiste kasvatajate t66d, peab
sidet lastevanematega ja juhib ettevalmistus-
tundi. Uldse tegeleb pikapaevariihmade kas-
vatustoodga 32 pedagoogi: eri ainete dpetajad,
kes vajadusel annavad Opilastele operatiivset
ja kvalifitseeritud abi kodulllesannete lahen-
damisel, lisaks sellele kehalise kasvatuse,
kunsti- ja muusikaspetsialistid. Viimati nime-
tatute pohikoormusele lisandub pikapéeva-
rihmades 15 nadalatundi oma spetsialiteedile
vastavat kasvatustood.

Pikapdevarihmadel on laitmatud tddtingi-
mused. 6-aastaste ja 1. klasside Opilaste paralt
on viis hasti sisustatud ruumikompleksi:
igal klassil omaette &ppeklass, manguruum,
magala, tualett- ja pesemisruum, rdivistu ning
valiméanguvahendite panipaik. Koige selle
véaljaehitamisel ja modbliga varustamisel on
toekat abi osutanud lastevanemad ja Keraami-
katehas, laste voodidki tehase puusepa kate-
t60. Teiste klasside olmest annab pildi direk-
tor J. Saare vaide: «i<asutame koiki aleyiku
vBimalusi.» Ja neid ei ole vahe: oma kool,
pioneerimaja ja lastemuusikakool, kultuuri-
maja, tehase spordihoone. Kdigi nende aja-
kohaste kooli lahedal aspvate hoonete uksed
on kogu paeva Opilastele avali, kui vaja, siis
Ohtutundidelgi.

Vastutusrikkaimat osa pikapéaevattos taidab
ettevalmistustund. Kodutlesandeid hakkavad
Opilased tegema péarast tunde, kui 16una s66dud
ja 30—40 minutit varsket 6hku hingatud. Pole
harv néhtus, et pikapéevalaps on Oppimise
ajaks nagu suletud oma ruhmaruumi seinte
vahele. Aseri koolis vbib ta tunde ette valmis-
tada kdikides ainekabinettieles, kasutada nende
sisustust. Teadmistele pakub lisa 34 000-koi-
teline raamatukogu. Nii kujunevad O&ppimis-
oskused, iseseisva t60 harjumused, vastptus-
ja kohusetunne, usaldus tekitab kooli varasse
heaperemeheliku suhtumise. Ettevalmistus-
tund ei dubleeri véhemalgi méaral koolitundi.
Isiksus areneb tegevuses. Seda pedagoogika
pbhitdde peab Aseri kool klassivélise t66
kreedoks. Pikapaevarihmade Opilastele taga-
takse koik vBimalused osavdtuks aine-,
taidlus- ja huvialaringidest, pioneeri- ja
komsomolitddst, sportimisest.

lga Oppeveerandi algul toimub direktori
asetéitja klassi- ja koolivalise kasvatustdo alal
Lea Karja juhtimisel klassijuhatajate, rihmade
pbhikasvditajate ning komsomoli- ja Opilas-
komitee liijtmete Uhine koosolek, kus tépsus-
tatakse tddplaanid, arutatakse uUksipulgi labi
kooli uld- ja riithmasisesed dritused.

52 valikuvdimalust

52 aktiivselt tegutsevat ringi, taidluskollek-
tiivi ja spordisektsiooni seisavad head Aseri
kooli dpilaste vaba aja sisustamise eest. Meel-
dib siUveneda pdhjalikumalt méne dppeaine
saladustesse, mine aineringidesse (kirjandus-,
keemia-, flusika-, vene keele, saksa keele,
geograafia- ja loodusesdprade ring), volub
muusika, tants vdi etlemine, vOib kaasa lula
luuleklubis, laulukoorides, ansamblites, est-
raadi- ja puhkpilliorkestris, rahvatantsurih-
mades vdi liikumisrihmas. Isetegemisr6dmu
ja farttaasialendu virgutavad naériklubi, poiste
ja tudrukute klubi, mis kutsutakse ellu sobi-
vate tahtpaevade eel.

Opilastel on teada enda huvide jargi vélja-
valitud ringi vdi spordisektsiooni ajakava,
6igemini kogu klassivélise t66 «tunniplaan»,
ning kui kodused 0@pitlesanded selged, moo-
dustuvad uued rihmad, nuud juba harrastuse
jargi. Kui aineringid tegutsevad eraldi vene
ja eesti Oppekeelselt, siis muudes hobides
ei tunta keelebarjaéri. Eri rahvusest Opetajate
ja Opilaste koostegutsemine on koolis ise-
enesestmdistetav ning liithud kogu koolipere
Uhtseks sobralikuks Uksteistmdistvaks kol-
lektiivitcs. Juba algklassidest peale sGbrune-
takse — peetakse vene ja eesti rahvusest laste
Uhiseid méangupidusid, koondusi, kohtumis-
Ohtuid, matku, spordivdistlusi, Uks arvukama
lilkkmeskonnaga ringe on vene keele ring.

Et Aseri kooli kodikide klassivalise t60
vormide pdguski tutvustus Uhe Kirjutise mahus
vBimalik pole, tegime meiegi oma valiku.



Rahvaste sdpruse klubi «Pa&suke» tegutseb
oma saja liikkmega tegelikult kdiki 6pilasi hol-
mavalt, veel enam, tema ettevétmistes on osa-
saaja kogu Aseri. Mitmel puhul on ennast
tuntuks tehtud kodust kaugemalgi.

Klubi Ghendab endasse vene ja saksa keele
ringid, geograafiaringi ning mitu sektsiooni:
NSV Liidu ja Saksa DV rahvaste sOpruse
klubidega kirjavahetuse sektsioonid, agit-

brigaadid, pressikeskuse, suveniirimeistrid.
Klubi t66d juhendab saksa keele Opetaja
M.-A. Tagam.

Soprussuhted seovad Aseri'dpilasi ja dpeta-
jaid Burjaadi ANSV Ulan-Ude 1. internaat-
kooli, Moldaavia NSV KorZzovo keskkooli ja
Ukraina NSV Krasnogradi 2. keskkooliga.
Krasongradi kooli pioneerid hoiavad korras
Aserist parit kodusdjavditleja Alfred Tunskeri
hauda.

Aseri Opilastel sdpradest puudu pole. Kooli
koduloonurga vitriinis seisavad sdpruslepin-
gud Saksa DV Bitzowi linna F. Freiligrathi
nim. 1. keskkooliga. Teoks on saanud vastas-
tikused kélaskéigud, tihe on kirjavahetus. Sak-
sa DV-d tuntakse kui oma viit sérme, selle
eest hoolitsevad 2 saksa keele ringi (dpet.
M.-A. Tagam ja O. Jegorova), kes regulaar-
selt annavad vélja Saksa DV teemalisi seina-
leht!, seavad Ules naitusi saksa sOpradelt tul-
nud kirjadest, meenetest, ajalehtedest ja -kir-
jadest, raamatutest, dpikutest, vihikutest ning
fotodest. lga-aastase saksa keele nadala uri-
tuste rohkus pole ules loetav; saksa keele
ringi liilkmed on teeninud aplausi OTU saksa
keele sektsiooni kokkutulekul, vditnud aja-
lehtede viktoriine. Bultzovlastega on maha
peetud korrespondentsvdistlused keemias,
matemaatikas ja fuusikas. Aserlased saadavad
Butzowi meie olumpiaadide kisimused, saks-
lased omad vastu Kumbki sdpruskool hindab
vastastikku tdid ja tdotegijaid.

Aseri koolist kasvavad vélja ulerajoonili-
sedki dritused, nende hulgas viktoriin «Kes
tunneb paremini Saksa DV-d?». Innustub kogu
koolipere, véaikesest suureni, kui Bitzowi
kooli kingitusteks korjatakse marke ja marke,
raamatuid ja muud meie koduvabariik! tutvus-
tavat. Saksa sOpradele viib post Oige sageli
Aseri kooli pioneeride ja kommunistlike noor-
te ettevotmiste kirjeldusi, kirjandeid jpm.

Rahvaste sdpruse klubi on suutnud &pilastes
aratada internatsionaalse solidaarsustunde.
Alles hiljuti avaldati seda noortele nikaraa-
gualastele. Koolist lékitati Kingitusi Nika-
raagua Opilastele. Ei pidanud uks poisike pal-
juks loovutada oma lemmikpill — bajaan.

Slgavalt elatakse kaasa rahu ja vabaduse
eest vOitlevate patriootide vabastamise puid-
lustele:  Antonio Maydana vabastamiseks
kogusid opilased 1000 allkirja kogu alevi
elanikkonnalt.

Kui suursiindmust meenutab kool temaatilist
nukunditust «Maailma lapsed». Algul mdoeldi
see teha vaid algklassidega, kuid asjast sattu-
sid vaimustusse k&ik kuni abiturientideni. Iga

klass valmistas Uhe nukukompositsiooni, mis
tutvustas laste elu maailma eri paigus. Naitus
oli sedavdrd menukas, et viidi ndha ka kohtla-
jarvelastele. Tavaks saanud solidaarsuslote-
riisid, kevadisi ja sugisesi lillekompositsi-
oonide nditusi ja paljusid muid Uritusi ei tehta
ainult oma tarbeks, vaid oma kodualevikule.
Vabatahtlikust sissepddsumaksust laekunud
summad antakse rahufondi.

Koduloonurgas talletuvad jéddvustused sop-

ruskoolide delegatsioonide kohtumistelt, mee-
ned, Kkirjad, kangelaslinnadest kaasatoodud
mullapeotdied. Pildis, sdnas ja esemetes kajas-
tub Aseri aleviku ja kooli minevik ning téana-
péev. Maitseka kujundusega kroonikad mee-
nutavad Opilaste aastatepikkust t66d, peaaegu
et uurimusi oma kodukoha ning kooli tuntud
inimestest, pioneeririhmade ja komsomoli-
organisatsiooni nimikangelastest.
«Baltika». Niisugust nime kannab kaheteist-
kiimnendat aastat to6tav geograafiaring, mida
juhendab geograafiadpetaja ja vanempionee-
rijuht A. K&ir. Ring tegutseb kahes vanuse-
astmes — 5. ja 6. ning 7. ja 8. klass. T66 tugV
neb uleliidulisele raadiosaatele «Matk médda
kodumaad». Tegutsemisaastate valtel pole
kordagi jaetud saatejuht Zahhar Zagatkini ki-
simustele vastamata, Ulesandeid lahendamata,
saade laheb eetrisse aga kaks korda nadalas.
Abiks-teatmekirjandus, raamatud ja kaardid,
Opitakse tundma kodumaa eri paiku. Suviti
vbtavad ringi liikkmed, enamikus vene rahvu-
sest Opilased, matkateed jalge alla. Eesti
NSV-ie saab ring peale, mullune suvi kuulus
Lahemaale. Matkad on kindlalt eesmargista-
tud, uurimusliku sisuga. Kogutud materjalid
vormistatakse fotode ja joonistustega illust-
reeritud albumiteks ning saadetakse Mosk-
vasse. Kuus korda on tuldud uleliidulise
suvise t60 konkursi vditjaks, mitu dpilast
evivad uleliidulise raadioméngu diplomeid.
Ringitdd paelub sedavodrd, et 9. ja 10. klassi
noored ei raatsi temast loobuda, jatkavad
selles osalemist ja hiljem geograafiadpinguid
kdrgkoolides.

A
Huvialaringist ametipaberid

Aseri Keraamikatehase kommunistlikud noo-
red votsid katte ja panid kdima raadiotehnika
ringi. See oli 1977. aastal. Aasta jooksul dnnes-
tus sisustada Tehase t. nr. 21 elumaja keldri-
korrusel ruum ringi tegevuseks ja Opetada
lastele selgeks vajalik tehniline miinimum.

Ametlikult alustati t66d 1. septembril 1978.
Juhendama hakkas ja teeb seda ténaseni tehase
automatiseerimis- ja mehhaniseerimislabori
insener-konstruktor Vladimir Zebel. Tema
foto on véheste valjavalitute seas tehase
autahvlil kultuurimajas.

Huvilisi kogunes 32, nendest 6.—8. klassi
Opilasi  25. Pohiliseks eesmargiks voeti



tehnika po6hialuste omandamine, tdiendavate
teadmiste saamine lisaks kooliprogrammile.
Ja edasi muidugi teadmiste juurutamine prak-
tikasse. Ringililkmed kéivad tehases sageli,
ndevad oma silmaga, mis toimub automati-
seerimis- ja kontrollm&d&duriistade laboris.
Nii on noortel tehnikameeste! pidevalt kaugem
eesméark silmade ees. Juba v&ib raékida ka
saavutustest. 1979. aastal Tallinnas ulevaba-
riigilisel noorte tehnikute kokkutulekul ja
konkurss-ulevaatusel esinesid héasti Opilased
L. Lebedev, O. Hitrov ja J. Ostrovski. On
korraldatud ringi liikmete t6dde néitus. Kahe-
le noormehele omistati autoritunnistused
leiutiste eest. Turistori Umberlilitamisseade,
fotorelee ja aparaat «TiSe» leiavad kasuta-
mist nii tehases kui ka koolis, metronoom
laste  muusikakoolis. Kodukeskjaam, detek-
torvastuvotja, madalsagedusvéimendi, uni-
versaalne transformaator, varvusmuusika
seadeldis pole téielik loetelu tehtust. V. Zebel
demonstreeris umbes seinakaardi suurust val-
gustablood tehase tootmislulidest, samuti
poiste kétetdo.

Jalgisime ringitundi. Tosin mitmest rahvu-
sest poisse 5. klassist kuni keskkooli I6pe-
tanuteni t8sises tdos, igal skeemid, kirjandus,
pooleliolevad detailid kéepéarast ja individu-
aalne t00 kasil. Koos kaiakse kaks korda
nadalas. Kes regulaarse kursuse 18puni
vastu peab (loobujaid olevat Uksikud), soori-
tab eksami ja saab kategoor.iatunnistuse, mis
lubab to6le asuda automaatikaseadmete!.
Mitmed ringi endised kasvandikud to6tavad
praegu Aseri Keraamikatehases.

Tervist kogu eluks

Kehalise kasvatuse spetsialistid ja spordi-
teadlased on veendunud, et igapéevane keha-
line tegevus koolipdlves kujundab vastava
harjumuse ja isegi vajaduse kogu eluks. Keha-
lise kasvatuse nadalatundide arvu ©&ppeplaa-
nis pole dnnestunud suurendada. Naiteks the
tunni lisamine nduaks juurde poole olemas-
olevast Opetajaskaadrist, samuti taiendavaid
harjutuspaiku. Pikapdevakoolis osutus see
voimalikuks.

Aseri: keskkooli Uks tunnusjooni ongi kas-
vandike spordihuvide taielik rahuldamine,
selleks on loodud eeskujulikud tingimused.

Aseri Keraamikatehase tervisetsehh valmis
1975. aastal ja sellest alates on k&ik hoones
pakutav tasuta Opilaste kasutuses kella
8—17-ni. Aseris mittekdinu v6ib nduda jutu-
markide kasutamist, kuid just niisugune nime-
tus ehib hoone fassaadi. Tervisetsehh sarnaneb
pbhiplaanilt Tallinnas To&nismael paikneva
«Toojbureservide» spordihoonega: suur saal
42x9 m2, kuue rajaga 25 m pikkune ujula,
puhketoad. Avarasse fuajeesse mahub kimme-
kond koroonalauda. Tervisetsehh! ravikomp-
leksis saavad héadalised ko&ikvdimalikke

fusioteraapilisi protseduure, isegi mudaravi.
Tervisetsehh to6tab tehase kasumi arvel, olles
vaba jargusportlaste ettevalmistamise kohus-
tusest, vajadustest UUrirahade arvel ennast
majandada jms. Tehas on rajanud ja hoiab
korras staadioni, jalgpalli- ja hokivéaljaku.

Tehas ostis Merikllas endise Koogu mdisa
jahimaja, tegi remondi ja kohendas koolile
30 magamiskohaga puhkebaasiks. Terve kas-
vatusrihm mahub lahedasti sportlikku nada-
lavahetust veetma.

Mo66dunud aastal hankis tehas koolimaja
keldrisse ehitatud maneeZi jaoks 500 m? rez-
dorplaate, mis pandi paika Opilaste, &pe-
tajate ja lastevanemate Uuhise tdédga. Nuud
saab kergejoustikku harrastada aasta ringi.
Ja I6puks — ka koolimajas on Kkorralik
véimla.

Laste sportliku tegevuse juhendamisega
tegelevad enam kui kimme taiskasvanut.
Jargitakse reeglit: viibida iga paev vodimali-
kult kaua varskes 6hus. Vaatamata ilmale ei
tohi lapsed veeta tervet péeva toas. Jalutus-
kaigud eesmérgistatakse: Opitakse tundma
ravimtaimi, korrastatakse metsaalust ja puh-
kebaasi Uumbrust, vaadeldakse loodusnéhtusi,
kuulatakse linnulaulu. Minnakse paikadesse,
kus 6hk puhas ja hapnikurikas, mannimetsa,
mere a&arde. Nii rahuldatakse laste mini-
maalne liikumisvajadus.

Tegelikud vbimalused on veelgi suuremad.
Kuni 8 klassini on nédalas tunniplaanis 5,
9.—11. Kklassil 4 kehalise kasvatuse tundi.
Lisatunnid on mdeldud kasvatustooks, keha-
lise kasvatuseOpetajatel on nadalas 15-tunnine
kasvatusto® koormus. Kehalisest kasvatusest
ei jaa korvale ukski laps. Ravivdimlemise
rihmi tegutseb koguni 5, igas 10—12 &pilast.
Nendest Uhe rihma &pilased on kehalisest
kasvatusest vabastatud, mujal oleksid nad
kogu kooliaja valtel spordipublikuks. Ravi-
vBimlemiseks kasutatakse tervisetsehh! vai-
kest saali.

Ujulas todtavad tehase palgal kaks treene-
rit. Nende juhtimisel saavad 1—4. Kklassi
Opilased aastaringselt 1—2 korda nadalas
ujumisBpetust. Vanematele Opilastele toimu-
vad ujumistunnid tUhe kuu jooksul, tavaliselt
aprillis, oma Opetaja juhendamisel. Kuueaas-
tastele tehakse vesi omaseks ravikompleksi
minibasseinis, nad kdaivad seal iga péev. Hak-
kajamaid lubatakse nddd, teisel poolaastal
juba suurde basseini. Lisaks tervise karasta-
misele oskavad hiljemalt 6. klassis ujuda k&ik
Aseri 0Opilased. Ujula on laste meelispaik.
Aasta kahel ujumispédeval téidetakse VTK
norme ja voisteldakse klasside vahel.

Spordisektsioonides osaleb keskmiselt iga
kolmas Opilane, peamiselt energiast Ulekeev
poistevagi. Valida vdib kergejéustiku, ujumi-
se, maadluse, male ja kabe vahel. Siin on
tehaserahva pedagoogiline abi héasti omal
kohal. Ringijuhtidena tegutseb Uheksa tehase
tootajat. Direktori asetditja Viktor Golobkov
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on autoriteet jalgpallihuviliste seas. Tema kae
all harjutab 50 «raskema» kategooria poissi.
Direktori asetditja Dmitri Konstantinov tree-
nib hokipoisse. Aseri meeskond mangib vaba-
riigi meistrivdistlustel, kohalikule noorusele
on vanemate vendade esinemine nagu tallin-
lastele korvpallihtu «Kalevi» hallis-. Kooli
endised kasvandikud Aarne Hanson ja Vladi-
mir TSertovikov Opetavad vastavalt laua-
tennist ja maadlust.

Meistrikandidaat, rajooni malemeister Ulo
Karask tootab spordihoones lukksepana. See
ei sega teda male- ja kaberingi juhtimast.
Huvilisi kédib koos 2.—11. klassini, kokku 67,
Opetatakse vanuse jargi, mitmes rdhmas
ja iga padev. Koolis on kainud Paul Keres
rivimalet méngimas.

Opilaste harjutamishuvi
voistlustel. Klassidevahelised
starti», pioneeride spordimangud

pusib rohketel
«10 olumpia-
«Lootuste

stardid», teatejooksud, korvpalli- ja hoki-
voistlused leiavad aset igal teisipdeval ja
kolmapéeval kella 15—17-ni. VOdisteldakse

erinevates Kklassigruppides: 1—3. kl., 4. ja
'5. kl., 6. ja 7. klass. Sportimismo&nule aitavad
kaasa eeskujulikud hugieenitingimused, dusid,
saun.

Aseris on sporti tehtud heal tasemel, kuid
kogenud Opetajate, vabariigi teenelise treeneri
Manfred Tonissoni ja Helve Inno lahkumine
on senini korvamata. Aga tervise- ja rahva-
sport, laste massiline kaasatdmbamine aktiiv-
sesse kehalisse tegevusse on praegu eeskuju-
likult korraldatud. Tulemuslikkust tdendab
muu hulgas fakt, et Aseri Opilased ei pbe
kUlmetushaigusi. Gripp hoiab tervisetsehhist
eemale.

Mis inimesed need on?
|

Tuhi kott ei seisa pusti, nii Oeldakse t66-
inimese kohta, kes siilia vajab. Opetaja palgata
ei toota, ka Aseris mitte. Neid on nelikimmend
kaheksa, tuumikuks 16-liikmeline parteiorga-
nisatsioon eesotsas sekretari Zoja Bulatni-
kuga, kes ennast pikapaevakoolile puhenda-
nud. Mis hoiab neid kooli kiljes? Venib ju
toopéev pikemaks kui tavalises koolis, jatkub
narvienergiat ndudvat pinget.

Ajakirjanik kdnnib paratamatult mddda
latvu, sellepéarast iseloomustagu Uht osa tegi-
jaid kuuldud luhirepliigid ja hetkemuljed,
mis lubavad aimata kollektiivi tdokuse ja
kokkukuuluvuse tagamaid.

Direktor Jaan Saar on osanud koolile ees-
kujulikud tingimused katte voidelda, kujun-
danud koolist tdelise kasvatustdo keskuse, mil-

le mdju kogu asulale on raske Ule hinnata. Ta
juhib presidendina aleviku perekonnaklubi
«Ristikhein», mis tegutseb kultuurimaja juures
120 liikmega.

«Pole poissi ega tudrukut, kellega me
hakkama ei saaks, aga vanemad ...» — «Kogu
materiaalne ja moraalne toetus tuleb tehaselt
ja koik algab direktorist, kellele kooliga
tegelemine on seesmine vajadus.»

Klassi- ja koolivdise kasvatustdod organi-
saatorit Lea Karjat vOib vdrrelda elava
juhtimispuldiga. Tema tbeliseks varamuks on
tagasihoidliku nimetusega koduloonurgake,
mis vabalt vaariks muuseumi staatust. Lea
Karjalt saab moraalset toetust dpilasomavalit-
sus. Ajaloo ja uUhiskonnabpetuse Opetajana
on tema hobi aga hoopis teisest vallast — dis-
kotudrukute juhendamine.

Kooli endine direktor Elmar Liiv ké&ib 80.
eluaastat. Kdrge iga ei takista teda olemast
asula muusikaelu hingeks. Juhatades kooli
puhk- ja rahvapilliorkestrit, saavad tema kée
all Opetust paljud algajad. Kooli 6htupoolse
téorutmifooni moodustavad iseenesestmdiste-
tavalt pillihddled. Jaanuarikuus korraldas
Opetaja Ester Kullamaa teenekast koolimehest
portreedhtu.

Nelja lapse ema Karin Oras to6tab Erra
sovhoosi haljastustehnikuna. Et talvel katab
rohelust lumevaip, siis jadb aega. Ta kaib
pikapéevakasvatajal abiks — vétab rihma
oma hoole alla.

Opetaja Valentina Lille hakkas esimesena
Opetama kuueaastasi lapsi, kes nuudseks on
joudnud 3. klassi. Suurepédrane kasitbomeister
on naputdo tudrukutele ja poistele nii omaseks
teinud, et Klassiruumi vdiks vabalt' naituse-
saaliks pidada. Meile Geldi: «Kui jalle kulla
tulete, tooge meile vanu viltkiibaraid. Teeme
nendest susse, tikime kirjad ka peale.»

Aseri  keskkooli 0Opetajad on aktiivsed
kommunismiehitajad, selles vaimus kasvata-
vad nad oma Opilasi. Just nimelt aktiivhe
eluhoiak, oma vdimete ja oskuste jaagitu
andmine Uhiskonnale, partei suuniste korva-
lekaldumatu jalgimine on Aseri koolist tei-
nud selle, kellena me teda tunneme.



KASVATUSTEEMADEL

Klassijuhataja osa
Opilaste
Internatsio-
nalistlikul
kasvatamisel

Sellise pealkirja all avaldame Ulevaate Z.

SNEKENDORFI raamatu «\Vospitanije jundh
internatsionalistov» (M., «ProsvestSenije»
1979, 223 Ik.) Il peatiikist «Opilaste inter-

natsionalistliku kasvatuse pedagoogiline juh-
timine klassivéalises toos». 1979. a. véaljaande
ndol on tegemist teise, tdiendatud trukiga,
milles kasitletakse 5.—10. klasside Opilaste
internatsionalistliku kasvatust6d metoodikat
klassivélises t60s, uUldistatakse paljude koolide
kogemust. Raamat peaks pakkuma huvi kooli-
juhtidele, klassi- ja koolivélise kasvatustoo
organisaatoritele, klassijuhatajatele ja vanem-
pioneerijnhtidele.

Esimeses peatikis annab autor O&pilaste

internatsionalistliku kasvatuse sisu ja Ules-
anded. Teises peatukis raagitakse lahemalt
internatsionalistlikust kasvatusest klassivéli-
ses toos. Autor naitab internatsionalistliku
kasvatuse efektiivsuse tbstmise tingimusi, Kir-
jeldab ulesannete seadmist kollektiivi ette,
Opilaste hulgas tehtava poliitharidustdd taius-
tamist kui internatsionalistliku kasvatuse va-
hendit ning dpilaste internatsionalistliku tege-
vuse tdstmise vdimalusi. Lisadena on antud
rahvaste sOpruse klubi naidispohikiri, pio-
neerirthmade uleliidulise marsi juhend aasta-
teks 1976—1980 ning soovitatava Kirjanduse
loetelu.
Sirguva poblvkonna kasvatamisele esitatavad
nbuded kehtivad vahetult &pilaste internatsio-
nalistliku kasvatuse pedagoogilise juhtimise
kohta. Pedagoogilise juhtimise valdkond on
lai. Jargnevalt vaatleme ldhemalt klassijuha-
taja osa Opilaste internatsionalistliku kas-
vatuse organiseerimisel.

Paljude koolide kogemuse tundmadppimine

voimaldab vélja tuua efektiivse pedagoogilise
juhtimise tingimused. Need on:
D opetaja (klassijuhataja, kasvataja, vanem-
pioneerijuht) kullaldane teoreetiline etteval-
mistus  marksismi-leninismi teooria Kusi-
mustes, oskus hinnata sindmusi ja tUhiskond-
liku elu nahtusi klassipositsioonilt;

D noorteorganisatsioonide — pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni ning &pilaskomitee
juhtiva osa mdistmine sirguva pdlvkonna
kasvatamisel, oskus korraldada kogu kasva-
tustdod tihedas seoses nendega:

D kooli aktiivi ja omavalitsusorganite ette-
valmistatus seatud kasvatusillesannete ellu-
viimiseks.

Moskva 175. keskkoolis kulges t60 nimeta-
tud eesmérkide realiseerimiseks kahes suunas.
Esiteks: Opetajate teoreetiline ettevalmistus,
mis h6lmas marksismi-leninismi teooria tund-
madppimise ja internatsionalistliku kasvatus-
t60 metoodika (parteiharidustdd sisteem,
pidevalt tegutsev Kklassijuhatajate seminar,
ainefpetajate metoodilised koondised, kon-
verentsid, vestlused, olemasoleva kogemuse
analtiisimine, konsultatsioonid). Teiseks:
organiseeriti  klassikollektiivide sihiparane
pedagoogiline juhtimine.

Kuidas nimetatud tegevussuunad tegenkus
koolitdds vélja nadevad?

Opetajate teadmiste laiendamiseks véttis
kooli parteiorganisatsioon poliitharidussus-
teemi Oppuste plaani vajalikke teemasid,
mille kohta peeti loenguid ja seminare. Klas-
sijuhatajate seminari kavva voeti internatsio-
nalistliku kasvatust6é metoodika kuisimusi.
Aastate jooksul kujunes vélja Opetajate ja
klassijuhatajate loominguliste seminaride te-

maatika internatsionalistliku kasvatuse Kku-
simustes. Loengutel Kkasitleti jargmisi
probleeme:

O Sirguva pdlvkonna internatsionalistliku
kasvatuse Ulesanded ja sisu NLKP kongresside
otsuste valguses. Opilaste internatsionalistli-
ku kasvatuse teaduslik-pedagoogilised alused.
D Opilaste internatsionalistliku kasvatuse
efektiivsuse uldised tingimused. Kompleksne
lahenemine kasvatusele. Oppe- ja klassivalise
t6d, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni
tegevuse Uhtsus internatsionalistlikul kasva-
tamisel. Kooli, perekonna ja uldsuse kasva-
tusmdju Uhtsus.

O Opilaste internatsionalistliku kasvatuse
vormid ja meetodid. Ka&igi internatsionalist-
liku kasvatuse vormide poliitiline suunitlus,
lahtumine klassipositsioonilt.

O Opilaste internatsionalistliku
pedagoogiline juhtimine.

O Opilaste poliithariduse taiustamine kui
internatsionalistliku kasvatuse vahend, siin-
hulgas Opilaste kasvatamine V. I. Lenini elu
ja tegevuse eeskujul, Opilaste tutvustamine
NLKP revolutsiooni-, t66- ja internatsionaal-
sete traditsioonidega, ULKNU ja V. I. Lenini
nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
ajalooga, NSV Liidu konstitutsiooni ja ndu-
koguliku elulaadi propageerimine.

kasvatuse
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Seminaride kava
vahetamine):

O Poliitinformatsioonide, vestluste, loengute,
kUsimuste-vastuste Ohtute jt. internatsio-
nalistliku kasvatust6d vormide ettevalmis-
tamine ja korraldamine.

D Ajakirjanduse kasutamine d&pilaste inter-
natsionalistlikul kasvatamisel.

O Kodu-uurimise osa Opilaste internatsiona-
listlikul kasvatamisel. Teemal «Internatsio-
naalne Moskva» tehtav tdo.

O Opilaste t66 ja tihiskonnakasulik tegevus
nende internatsionalistliku kasvatuse teenis-
tuses.

O Vanemate klasside Opilaste teoreetilised
konverentsid, leninlikud 6ppetunnid ja nende
osa internatsionalistlikus kasvatuses.

O Pioneerirthmad uleliidulise marsi mars-
ruutidel. Opilaste osavédtt tleliidulistest ja rah-

(tobkogemuste

vusvahelistest aktsioonidest vditluses rahu
ja sOpruse eest rahvaste vahel.
[0 Naitvahendite kasutamine internatsio-

nalistlikus kasvatustdos.

Kooli parteiorganisatsioon po6érab suurt
tahelepanu opilaste internatsionalistliku kas-
vatuse kisimustele, rahvaste spruse klubi te-
gevusele. Kommunistid arutavad koosolekutel
internatsionalistliku kasvatust66 vormide ja
meetodite tdiustamist. Too6tati valja soovitu-
sed tundides ja tunnivdliselt tehtava Uhen-
damiseks, ainekomisjonide, klassijuhatajate
seminari ja kooli raamatukogu t66ks. Pedagoo-
giline kollektiiv puudis saavutada kdigi dpe-
tajate taielikku Uksmeelt t86s Opilastega.

lga aasta augustis-septembris toimuvad
kooli metoodikakoondiste koosolekud, kus
analUusitakse kooli klassivalise t60, pioneeri-
maleva ja komsomoliorganisatsioonide plaane
ning madaratakse kindlaks, missugust abi
koondis neile andma peaks (nditeks kuidas
ajaloo ainekomisjon aitab pioneerimalevat in-
ternatsionalistlikus kasvatustt6s). Kogu dppe-
aasta valtel koordineerivad ainekomisjonid
oma t66d komsomolikomitee ja pioneerima-
leva nbukoguga. Seda juhendab klassi- ja koo-
livélise kasvatustdo organisaator.

lgal aastal toimub kevadisel dppevaheajal
kasvatustdod-alane teaduslik-praktiline konve-
rents. Paljud ettekanded puhendatakse neil
konverentsidel internatsionalistlikule kas-
vatusele. Koolis on kujunenud traditsiooniks,
et igal aastal valmistab iga dpetaja metoodi-
lise materjali oma kasvatustdd kogemustest.
Noénda talletatakse ka internatsionalistliku
kasvatust6® metoodikat. Internatsionalistliku
kasvatust6d kusimusi arutatakse dppendu-
kogus, todndupidamistel, lahtistel parteikoos-
olekutel ja lastevanemate koosolekutel.

Niisugune sustemaatiline, sihipérane te-
gevus aitas taiustada klassivalise t66 peda-
googilist suunamist.- Konkreetset abi leidsid
Opetajad internatsionalistliku kasvatuse pla-
neerimisel ja organiseerimisel kasvatust6o
naidisprogrammist. A

Vaatame nuud, kuidas tegelikkuses néeb

véalja klassijuhataja pedagoogiline juhtimine
Opilaste internatsionalistlikul kasvatamisel.

Esimene etapp on t66 planeerimine.

6. klassi juhataja, arvestades pioneeride
véhest Uhiskondlikku aktiivsust, pidas vajali-
kuks kaasata tooplaani koostamisele kdik pio-
neerid. Tema nduandel organiseeris rihma-
nbukogu pioneeritegude luure. Klassijuhataja
ise raakis salkades kommunistlike noorte ja
pioneeride internatsionaalsetest traditsiooni-
dest. Jarjekordne poliitinlormatsioon pihen-
dati liiduvabariikide pioneeride toodele-tege-
mistele. Anti vélja valkleht, milles kutsuti
koiki Ules teada saama, mida teevad NO&u-
kogudemaa pioneerid, ning otsustama, milles
on iga pioneeri enese panus Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapaeva
téhistamiseks korraldatud uleliidulisel marsil.

RUhmandukogu maéaaras salkadele luure
objektid (klassijuhataja oli ettevdtetega eel-
nevalt kokku leppinud, et nad aitavad pio-
neere). lgal objektil leidsid pioneerid enda
jaoks huvitavat tegevust, mis rikastas rihma
tédplaani konkreetse Uhiskonnakasuliku tege-
vusega. Edaspidi olid pioneerid tdoplaani
koostamisel juba vaga iseseisvad, naiteks
leppisid Uhe Kinoteatri administratsiooniga
kokku korraldada fuajees naitus «Ndukogude-
maa pioneerid rahvusvahelise lastefestivali
«Olgu jaav meile paike» eel». Naitusel pandi
vélja 11 liiduvabariigist saadud soprade Kir-
jad, fotod, ajalehed ja muud materjalid. Aja-
kirja «Pioner» toimetus andis rihmale nende
endi palvel mitmesuguseid Ulesandeid. 6. klassi
pioneeride initsiatiivil hakkasid k&ik rihmad
valmistama sdpradele kingituseks albumeid
Moskva kohta.

Rihma t66 planeerimise uus moodus muutis
ka klassijuhataja t66d, labiviijast muutus ta
nbuandjaks, kooskdlastajaks. Selgus, et alaea-
lised vobivad olla piisavalt aktiivsed ja ise-
seisvad, kui neid oskuslikult suunata.

Jargmine etapp on kollektiivi tege-
vuse organiseerimine voetud
kohustuste taitmisel. Internatsio-
nalistlik kasvatus n6uab loomingulist léahe-
nemist, konkreetsete tingimuste arvestamist,

kollektiivi ja iga tema liikme isedrasuste
tundmist, oskust hinnata Opilase isiksuse
kujunemist méojutavaid objektiivseid ja

subjektiivseid faktoreid.

Klassijuhataja jaotas koos ruhmajuhi ja
rihmandukoguga ulesanded salkade ning Uksi-
kute pioneeride vahel. Opilaste hea tundmine
lubas seda &igesti teha, anda igathele j6u-
kohane Ulesanne, Ulesandeid dpilasgruppidele
anti nii, et gruppi satuks eri rahvusest lapsi,
Uhine tegevus aitas tugevdada nende sGprust.

Pedagoogilise juhtimise tadhtis moment on
Opilaskollektiivi internatsio-
nalistliku tegevuse vormide
oige maaramine. Kilassijuhatajad ei
sundinud Opilastele to6vorme peale, vaid
t6id neid kollektiivi ellu kooli omavalitsus-
organite abiga (komsomolikomitee, maleva- ja



rihmandukogu, rahvaste sdpruse klubi juha-
tus).

Vaatleme koolikollektiivi ellu uute tege-
vusviiside toomise metoodikat pioneeride foo-
rumi «Rahu ja sGpruse eest» ettevalmistamise
ja organiseerimise ndite varal. Soovitades seda
organiseerida, nagid pedagoogid ette, et fooru-
mi poliitiline idee ei saa kdigi dpilaste pohi-
motiiviks. Osa O0Opilasi huvitus vaid rédm-
sast perspektiivist kohtuda teiste liiduvaba-
riikide ja sotsialismimaade lastega, osa négi
foorumis ainult meeldivat &htut.

Opetajate ees seisis Ulesanne viia dpilas-
teni foorumi poliitiline perspektiiv, saavu-
tada, et see saaks nende tegevuses peamiseks.
Maksimaalselt kasutati poliitharidustunde, te-
gemaks alaealistele mdistetavaks vennaliku
sOpruse ja rahvaste Uhtsuse ideed vditluses
rahu ja sdpruse eest; kasutati ara paljude dpi-
laste huvi ning kogemused internatsionalistli-
kuks tdoks, huvi kohtuda vennasvabariikide ja

sotsialismimaade esindajatega, internatsio-
naalse t66 uusi vorme, kullaltki iseseisva
aktiivi olemasolu.

Eelkdige pidi foorumi idee leidma kooli

aktiivi toetust ja heakskiitu, edasi kd&igi opi-
lasteni viis foorumi idee juba aktiiv ise.

Opetajad aitasid organiseerida kollektiiv-
set tegevust klassides ning viia p&hiideed Opi-
lasteni mitmesuguste té6vormide kaudu (kon-
kurss parimale embleemile, kirjavahetus, lii-
duvabariikide ajaloo 6ppimine, osavott rahu-
fondi loomisest, Uhiskonnakasulik t6o, ette-
valmistused delegatsioonide vastuvdtuks
jne.). Foorumi Uhiskondlik-poliitiline suunit-
lus, kogu tegevuse pidulikkus ja asjalikkus
ning kujundus aitasid alaealistel stgavalt
emotsionaalselt tajuda Urituse ideed.

Uurimuste andmed tbendavad, et pers-
pektiivide seadmisel lastekol-
lektiivi tegevusele tuleb ar-
vestada laste vajadusi, ndudeid
ja huvisid. Neid teadmata ei maksa loota,
et perspektiiv muutub lastele lahedaseks ja an-
nab oodatavaid resultaate.

Niisuguse lahenemise efektiivsust tbestab
praktika. Vordleme metoodikat kahe 7. klassi
(7 a ja 7 b) ettevalmistamisel ekspeditsiooniks
«Oleme uhked isade kangelastegude ule» ja
selle labiviimisel.

Ekspeditsiooni  kuulutas vélja rahvaste
sOpruse klubi. Iga rihm pidi tundma Gppima
nbukogude inimeste kangelastegusid Suure
Isamaas@ja péevil ja esitama kogutud mater-
jali ulekoolilisele naitusele.

Saanud ulesande, todtas 7 a klassi riihma-
ndukogu koos klassijuhatajaga véalja jargmise
plaani: lugeda raamatuid Suurest Isamaasdjast,
korraldada, kino uhiskulastus, kohtumine
sOjaveteraniga, kdia NSV Liidu Relvajéudude
Keskmuuseumis, teha fotomontaaz «Kange-
lased ei sure», Oppida pahe selleteemalisi
luuletusi. Pioneerid taitsid ko&ik kavandatu
ning andsid rahvaste sdpruse klubile ajakir-
jade illustratsioonidest tehtud montaaZzi.

7 b Klassis arutati saadud ulesannet rihma-
koondusel koos Kklassijuhatajaga. Otsustati
kolme péeva jooksul koguda kdikidest salka-
dest ettepanekuid. Nende pdhjal tegi rihma-
nbukogu klassijuhataja soovitusel kd&ikidele
salkadele Ulesandeks leida Suure lsamaasdja
veterane ja kirjutada ules nende jutustused.
Veterane tuli otsida lapsevanemate hulgast,
pioneeritegevuse piirkonnast, Seffide hulgast.
Kolmas salk pidi jatkama materjalide kogu-
mist kooli endiste kasvandike kohta, neljas
salk koguma materjale rajooni sGjakomissari-

aadist. RuUhmandukogu esimees raakis eks-
peditsiooni eesmaérkidest ja ulesannetest
lastevanemate  koosolekul. Lapsevanemad

lubasid kdigiti kaasa aidata.

Opilastele pakkus suurt huvi kuulata ning
Ules markida vanemate, Opetajate ja Seffide
jutustusi NGukogudemaa ning teiste Euroopa
maade vabastamisest faSistlikest roovvallu-
tajatest. Klassis korraldati vestlusi ja kohtu-
misi teemal «S6jamehed-vabastajad jutusta-
vad». NSV Liidu Relvajéudude Keskmuuseu-
mis ei piirdutud ekskursiooniga, vaid tutvuti
fondidega, konsulteeriti teaduslike tddtaja-
tega.

lga salk andis vaélja stendi, kuhu paigu-
tati endiste s8jameeste jutustuste uleskirju-
tused, fotod, dokumendid v&i nende foto-
koopiad. Iga salk valmistas ette ekskursiooni-
juhid oma stendi tutvustamiseks.

Kogunud tdiendavat materjali Suures Isa-
maasdjas langenud kooli kasvandike kohta,
poordusid pioneerid kogu maleva poole ules-
kutsega teenida raha memoriaaltahvli ava-
miseks. Malevandukogu Kiitis rihma initsia-
tiivi heaks ja vdidupuhal tahvel avatigi.

Kaks klassi taitis sisuliselt samasugust
Ulesannet, kuid moju Opilastele oli erinev.

Eluga ja uUhiskonnakasuliku tddga tihedalt
seotud Opilaste tegevus aktiviseerib neid,
teeb madistetavaks vanema pdlvkonna kan-
gelasteod. Vastasel juhul téidetakse Uulesan-
ded formaalselt.

Jargmisel etapil seati koolikollektiivi ette
uued perspektiivid, naiteks taita Néukogude-
T3ehhoslovakkia S&prusuhingult-saadud ules-
anded, Oppevahendite kogumine Vietnami
lastele jne. Need tddvormid arvestasid juba
ettevalmistatud dpilaskollektiivi.

Pedagoogilise juhtimise tahtis element
on selgitada Opilastele nende
t66 Uhiskondlikku tahtsust. Nai-
teks voib taiesti erinevalt ette valmistada ja
labi viia sellist igapdevast t66d nagu vana-
raua kogumine.

Parast vestlusi X viisaastaku plaanidest
otsustasid Opilased koguda igathe kohta 10 kg
vanarauda gaasijuhtme jaoks Orenburgist
Kesk- ja Laine-Euroopa maadesse. Uhes seits-
mendas klassis ei tulnud paljud laupéevakule.
Klassijuhataja vestles nendega ja ndudis jarg-
mistele laupdevakutele tulekut. Lapsed tulid,
kuid allusid ainult kéaskudele.

Teises seitsmendas klassis tuli jarjekord-



sele laupdevakule vahem kui pool riuhma.
Klassijuhataja ja ruhmajuht raékisid lastele
gaasijuhtme téhtsusest sotsialismimaade ma-
jandusele. Ekskursioonil Rahvamajandusnéi-
tusele said lapsed teada koosttost sotsialistliku
majandusihenduse raames. Lapsed alustasid
kirjavahetust gaasijuhtme ehitajatega — Poo-
la, TSehhoslovakkia, Saksa DV ja Ungari
toolistega ning nende maade pioneeridega.
Rihma rahvaste sdpruse nurka tekkis skeem,
kuhu péarast igé jarjekordset laupéevakut mar-
giti, kui palju gaasijuhet saab juurde ehi-
tada pioneeride kogutud vanarauast. See kdik
aktiviseeris Opilaste tegevust sOpruse rajatise
jaoks.

Kogemus nditas, et ainult sihiparase peda-
googilise juhtimisega saab klassikollektiivile
seada internatsionaalseid perspektiive, orga-
niseerida tegevust, mis kdige efektiivsemalt
kujundab d&pilaste kaitumise Uhiskondlik-
poliitilisi motiive.

Sihipérane pedagoogiline juhtimine eeldab
kollektiivsete ja individuaal-
sete toovormide oskuslikku
Uhendamist, arvestades iga dpilase ise-
arasusi ja huvisid. Seejuures tuleb dpilase
huvisid kujundada, osata valida seatud ees-
margi suhtes olulisi.

Suhtumiselt internatsionalistlikku kasva-

tustddsse, sellest osavotu iseloomu ja motii-
vide pdhjal jaotati dpilased nelja gruppi. See
vBimaldas Opetajail rakendada paindlikumalt
kasvatusmojusid, mille tulemusel muutusid
nii Opilaste thiskondlik aktiivsus kui ka tege-
vusmotiivid.
Esimesse gruppi kuulusid &pilased uUhiskond-
liku tegevuse motiividega, kuid kellel puu-
dusid organisaatorikogemused. Selle grupi
tuupiline esindaja Larissa K. pérines perekon-
nast, kus laste kasvatamisele pdorati suurt
tdhelepanu. Larissa oli tddkas ja arenenud
Opilane, kuid esialgu ei tulnud ta kuigi hasti
toime Uhiskondlike Ulesannetega. Klassijuha-
taja andis talle jark-jargult vastutusrikka-
maid Ulesandeid: esialgu teha poliitinfor-
matsioone «Pionerskaja Pravda» materjalide
pbhjal, seejarel pidi ta organiseerima klassi-
kaaslasi seda tegema. Opetajal tuli teda algu-
ses abistada, hiljem ilmutas Larissa ise initsia-
tilvi. Tema ettepanekul rajati kooliaeda sopL
ruse peenar, kus kasvatati lilli 11 liiduvaba-
riigist saadud seemnetest. Seemnete organi-
seerimise kaigus tekkis salgal nii laialdane
kirjavahetus, et osa kirju tuli Gle anda teistesse
salkadesse ja rilhmadesse. Oppeaasta I6pus
valiti Larissa ruhmandukogu liikmeks.

Jargmisel Oppeaastal soovitas klassijuha-
taja pioneeridele korraldada matka mdoéda
Lenini nimega seotud paiku. Vastutajaks valiti
Larissa. Otsustati valmistada kaart «Siin
elas ja todtas V. I. Lenin». Lapsed otsisid va
nade kommunistide aadresse, kéisid neil kilas
ja kutsusid pioneeriuritustele, astusid Kirja-
vahetusse Opilaste ning muuseumidega neis
paikades, kus oli elanud ja t66tanud V. I. Le-
nin. Larissal ilmnesid selles t66s head organi-

saatofivoimed ja juba 7. klassi Opilasena
valiti ta rahvaste sBpruse klubi presidendiks,
hiljem ka kooli komsomolikomitee liikmeks.
Teise gruppi, kuhu kuulusid &pilased, keda
huvitavad Uhiskondlik-poliitilised suftdmused,
kuid kes ei ilmuta ise aktiivsust ega init-
siatiivi, v8ib paigutada Sergei T. Sorgei oli
enesessetdmbunud kinnine laps, Kes suurema
osa ajast veetis raamatute taga.

Oma esimese pioneeritlesandegd — organi-
seerida timurlaste salk — ei tulhid Sergei
toime. Kuid klassijuhataja kasuta$ ara Sergei
suure lugemishuvi ja laiad teadmised. Alguses
sai ta Ulesandeks teha poliitinformatSidone,
edasi valiti rahvaste sdpruse klubi infoffnatsi-
oonibulletdéni toimetusse, hiljem elava aja-
kirjJa «SOprus» toimetaja asetéitjaks. See ndu-
dis Sergeilt teadmiste korval k& initsiatiivi
ja jarjekindlust. 8. klassis valiti Sergei kooli
rahvaste s6pruse klubi juhatusse, talle usaldati
naituste ja tahtpaevade sektor. Kirgliku foto-
graafina jaadvustas ta klubi Uritused foto-
kroonikasse.

Kolmanda grupi tudpiliseks esindajaks oli
Olja B., kes oma osavdttu internatsionalist-
likust tdost pbhjendas ainult tunnetushuviga.
Ta kais ainult klubi muusikadhtutel, k&igest
muust keeldus, kasutades ara Olja muusika-
huvi, hakati talle andma ulesandeid seoses
sellega: pidada riihma seinalehes muusikaliste
tahtpédevade kalendrit, otsida uusi laste- ja
noortelaule, laule rahust ja sdprusest, osaleda
muusikaviktoriinides, muusikadhtutel «Meie
sOprade muusika», elavas ajakirjas «Soprus».
Osavott kollektiivi elust muutis véhehaaval
ka tema tegevusmotii.ve. 8. klassis astus Olja
komsomoli.

Neljanda grupi &pilased votsid klubi toost
osa ainult sellepérast, et koguda méarke, marke,
postkaarte jmt. Klassijuhataja méarkas peagi,
et paljud koguvad sisteemitult, ei oska ole-
masoleva kohta mingeid seletusi anda. Rihmas
korraldati kollektsiondéaride konkurss, Kkus
autasustati paremaid. Esines Uhe pioneeri isa,
filatelist, kes nditas ja réadkis huvitavatest
margikogudest. Edaspidi hakkas ta juhendama
kollektsiondaride ringi. Aasta 16pus korraldati
kollektsiondédride paev, kus esitati huvi-
tavaid kogusid: «Maailm markides», «Maa-
ilma eri paigus vélja antud margid V. I. Leni-
nist», «Meie kodumaa», «Moskva», «NO&u-
kogude inimesed — kosmosevallutajad»,
«Mo66da liiduvabariikide pealinnu», «Nad
vlitlevad rahu ja sOpruse eest», «Maailma
maade lapsed».

Kasutades ara laste huvisid, andis rihma-
nbukogu kollektsiondaridele mitmesuguseid
uhiskondlikke Ulesandeid, muutes nende (alg-
selt ka egoistlikke) tegevusmotiive.

Toodud néidetes Uhendati kollektiivne t66
oskuslikult individuaalse lahenemisega igale
lapsele. Suurt tdhelepanu pddras pedagoogide
kollektiiv mitmekulgsusele (kasutati Uhe ja
sama tédvormi eri variante, aga vahetati ka
tédvorme). Opetajad arvestasid seda, et tais-



kasvanute kogemuse vahetu edasiandmine
lastele v6ib esile kutsuda vastuseisu, vdib
tekkida nn. mdtteline bar|aar. Vahel vdib olla
vaga tbhus vanemate Opilaste mdju noore-
matele, omakorda mdjub see neile endile
kasvatavalt. Sellest lahtudes puudsid &petajad
8 —10. klasside &pilastega kasutada selliseid
toovorme, mis -asetasid neid juhirolli. Sel
eesmargil muudeti RSK struktuuri ja tegevuse
iseloomu, Uhisuritustes kinnistusid eri vanuse-
rihmade vahelised sidemed.

Inimese korgete ideeliste omaduste projek-
teerimisel on suure tdhtsusega moraalsete stii-
mulite rakendamine. See 6igus anti kooli oma-
valitsusorganitele. Tavaliste vormide (tanu-
avaldus, aukiri, direktori kaskkiri jmt.) kor-
vale ilmusid uued: kiituse avaldamine koon-
dusel, kooli seinalehes, kooliraadio kaudu;
tanu avaldamine maleva, rihma vdi salga rivi
ees; vimplid internatsionalistliku t86 eest;
pildistamine maleva lipu juures jne. Kooli
komsomolikomitee, klassi komsomolibtirood,
maleva- ja rUhmandukogud ise otsustasid
kiituse avaldamise ja saatsid teated vanemate
téokohtadesse. Opetajad suunasid 6pilasi oma
kaaslasi hindama sellelt seisukohalt, mida ja
kuidas ta teeb, ning ka mis ajenditel ta seda
teeb. Opetajad arvestasid, et kiitmine pole
Uksnes 0opilase vOi kollektiivi tegevusele
antud hinnang, vaid ka moraalne stiimul eda-
siseks tegevuseks.

Kokkuvottes vdib delda, et internatsionalist-
liku kasvatuse pedagoogilise juhtimise efek-
tilvsus nbuab jargmiste tingimuste silmas-
pidamist:

D Pedagoogiline juhtimine peab toimuma
susteemiparaselt, olema suunatud internatsio-
nalistliku kasvatuse sisu, vormide ja meeto-
dite valikule, arvestades internatsionalistliku
kasvatuse ulesandeid, tastekollektiivi arengu-
taset, Opilaste iseérasusi ja huvisid.

D Pedagoogide kollektiiv koos komsomoli-
ja pioneeriorganisatsiooniga ning opilaskomi-
teega stimuleerib Opilaste isetegevust ning
initsiatiivi.

D Opetajat) peavad oskuslikult @hendama
kollektiivseid ja individuaalseid tédvorme.

Algopetusel on
arendav-kasvatav
olemus

KANNI INDRE,
TRU vanemdpetaja

Mis on tahtsaim alg8petuses?

Uldise kohustusliku keskhariduse ndue 16i
kaasa palju probleeme, mille lahendamist tuli
alustada algastmest, Uuleminek Opetamise
uuele sisule algas algklassidest. Samas tuleb
arvesse pedagoogilise psiihholoogia p&hitdde,
et esimestel kooliaastatel kujunenud motte-
laad, suhtumine Oppetddsse ja kollektiivisse,
tahe ja oskus tootada saavad aluseks edas-
pidistel kooliaastatel.

Koolidpetuse Ulesanne on teadmiste andmise
kaudu Opilaste igakulgne arendamine, tunne-
tusvdimete ja aktiivse m&tlemise arendamine
ning teadmiste iseseisva omandamise oskuse
kujundamine. Et kasvatada loovalt métlevaid
isiksusi, on vaja eriti arendada iseseisva t66
oskusi (1).

Opilast m6jutatakse ja muudetakse (s. t.
kasvatatakse) igasuguses tegevuses — Oppe-
protsess on téhtsaim kasvatusvahend. Kasva-
tusmdjudele allub mé&tlemisvdimega inimene.
Seetdttu tuleb just dppeprotsessis kindlustada
tingimused Opilaste tunnetusjbudude arenda-
miseks. Nii vBime kasvatavat Opetamist lu-
geda uhtlasi arendavaks, mis tagab vaatlus-
vOime, motlemise, kbne, mélu ja fantaasia
arengu, kujundab tahet ning valmistab ette
téoks. Tunnetustegevuse aktiviseerimise ndue
eeldab, et juba algklassides tuleb &pilased
suunata ratsionaalsete tooviiside omandami-
sele.

Opetamise efektiivsuse hindamisel alg-
klassides peame kdigepealt oskama maéérat-
leda lapse arengutaset vastaval vanuseastmel
(s. t. nooremas koolieas).

Praktiliseks kainiku arengutaseme hinda-
misaluseks on vordud kolm pdhinaitajat: vas-
tuvotlikkuse  suuienemine, orienteerumine
uutes situatsioonides, varem omandatud tead-
miste kasutamise oskus. Seega muutused ja
diunaamika Opetatavuses.

Juba koolieelses eas lapsele on omane &pe-
tatavus. See tédhendab vdimet sooritada uusi
tegevusi tdiskasvanute juhtimisel, taita Ules-
andeid saadud instruktsioonide (seletuste)
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jargi. Normaalselt arenenud laps kuulab téhe-
lepanelikult tegevusjuhendusi ning jalgib
naidist, mille pbdhjal ta teeb sisemise tegevus-
plaani. Alles pérast seletuse labim&tlemist
(mdttepausi) asub ta tasakaalukalt utlesande
taitmisele, tegutseb asjalikult, jarjekindlalt,
esitab vajaduse korral kisimusi, viib t66
18puni. Ta on huvitatud oma t66 tulemustest,
ootab neile téiskasvanute hinnangut. Madala
(vdi ala-) arenguga laps kaitub aga vastupidi-
selt: ei kuula juhendusi, asub kohe v&i huupi
tegutsema, on hajuvil, ei I18peta t66d, ei huvitu
t60 tulemustest. Opetatavus on vajalik eeldus
Uleminekuks arukale iseseisvale toodle ja
eneseregulatsioonile. Selline vastuvatlikkuse
suurenemine saavutatakse jark-jargult, arves-
tades seejuures lapse aktuaalset arengunivood
ning -tempot. Just algklassides tuleb seda
vajalikku omadust arendada teadlikult ja
kindlas siUsteemis. Vastuvftuvdime ja iseseis
vuse arengule tuginedes on v&imalik kujun
dada &pioskusi.

Missugune on meie algklassides iseseisvaks
tooks eelduste kujundamise ja Opioskuste
olukord? Eesti NSV Haridusministeeriumi
algbpetuse komisjon kontrollis algklassi-
Opilaste koduste t66de koormust. Selgus,
et pooled ndrgematest Opilastest kdikides
klassides (1., 2., 3. Kkl) kulutavad koduste
todde tegemiseks poolteisekordse normaja.
Uksikutes kontrollitud koolides ei suutnud
nérgemad Opilased Uldse toime tulla koduste
toodega (2). Jareldus, et tundides tehtav td6
ei ole kullaldane, selleks et ko&ik &pilased
suudaksid taita kodulllesanded. Iseseisvas
t60s ja harjutamises liialdatakse &petajapoolse
abiga, mis pidurdab O&pilaste iseseisva t60
oskuste valjakujunemist, tddjuhenditest ise-
seisvat arusaamist, nendes orienteerumist.
Vahene on d&pilastele joukohane, vajaliku
raskusastmega ja arendav tegevus tundides,
psuuhiliste protsesside suunamine ning ak-
tilvse mottetegevuse arendamine. Pooltes
tundides toimus ainult teksti lugemine ja
meeldejatmine. See tuleb ilmselt sellest, et
algklassidpetajad ei valda taielikult iseseisva
t60 metoodikat, pikapéaevarihmades selgi-
tatakse aine sisu, mitte toovotteid.

Just algklassides tuleb anda esmased osku-
sed tooks Opikuga. On vaja vélja kujundada
igas klassis jargemddda ja kindlas susteemis
vastavad arengutasandid, mis on Opioskuste
kujundamisel ja iseseisva t66 aluseks.

Algklassiopetajal on lapse areng tervikuna
silme ees, sest ta Opetab oma Kklassis koiki
Oppeaineid. Raskus seisneb aga selles, et alg-
Opetuse tsukkel tervikuna ega ka uksikute
Oppeainete programmid ei anna konkreetselt
piiritletud dppekasvatuslikke eesmérke lapse
esimesele kooliastmele (3).

Kindlaksméaaratud nduded lapse arengule
klassiti peaksid abistama Opetajat ka Opeta-
mise eesmarkide maéaratlemisel (nii aineldi-
kude kaupa kui ka tundideks). Segadus tun-
dide eesmargistamisel algklassides on suur.

Sellest tulenevalt esineb raskusi ka optimaal-
sete meetodite ja vahendite valikul tunni
sisu edastamiseks. Arusaamatusi on olnud
selleski, mis Uldse on tunni dpetav, mis kasva-
tav, mis arendav eesmark. Kuid seda pd&hilist
tundmata ja teadlikustamata muutub dpetaja
t66 formaalseks, juhuslikuks, sisteemituks.
Nuddisaja uhiskonna tellimus haridusele
esitab pohindude ka tunnile — tund peab
kompleksselt ja vastastikuses seoses lahen-
dama hariduse, kommunistliku kasvatuse ja
Opilaste arendamise Ulesande.
Hariduslikud (dpetuslikud) eesmérgid tulene-
vad programmidest. Nende Ulesanne on kind-
lustada teadmiste, oskuste ja vVi-
lumuste omandamine. P&hiline on m@is-
tete, seaduste (seaduspérasuste) teooria, tea-
duslike faktide tundmine-teadmine ning vasta-
valt Bppeainele spetsiifiliste oskuste ja vilu-
muste kujundamine. Viimaste maéaratlemine
Opetaja poolt peab olema tépne, konkreetne
ja Uksikasjalik, siia kuulub ka lunkade likvi-
deerimine dpioskustes.
Kasvatuslikud eesmaérgid viitavad isiksuse
omaduste, hoiakute ja suhtu-
miste kujundamisele. Kasvatuslikes
eesmarkides tuleb ndha ideelis-poliitilise,
kdlbelise, esteetilise, kehalise ja ja tookas-
vatuse Uhtsuse kindlustamist. Vastavalt 6ppe-
tunni sisule on v8imalik kujundada materia-
listlikku maailmatunnetust ja elukasitust,
ideelis-ko&lbelist vaartusorientatsiooni, kom-
munistlikku tédssesuhtumist, kutseorientatsi-
ooni, esteetilisi suhtumisi, aktiivset eluhoia-
kut jne. Tunni kasvatuslik eesmark tuleneb
peale Oppeaine sisu ka klassi pedagoogilisest
situatsioonist — milliseid puudusi on vaja
likvideerida Opilaste kasvatamisel. Eesméargi
fikseeringus peab see ndha olema.
Arendavad eesmérgid on seotud psuuhi-
liste wvOimete kujundamisega ning
psuuhiliste protsesside teadliku juhtimisega.
Arendamisega loome tingimuse Opetamiseks
ja kasvatamiseks. Samas aga on O&petamine
arendamise tegur, stiimul ja vahend. Iga tund
peab arendama Opilaste intellekti, tdéhelepanu,
tahet, emotsioone, motiive, vajadusi, tunnetus-
tegevust. Vaimsete vOimete arendamisel on
peamine osa mottetegevusel — seepérast
nduab ideaalne dppetund Opilaselt aktiivset
ja iseseisvat motlemist. Seda laadi Gppimine
aitab sdilitada ja arendada ka Oppimishuvi.
Igaks tunniks on tarvis ette néha vdimalusi
tdhelepanu ja ratsionaalse meeldejatmise
arendamiseks, vordlemiseks, olulise valja-
tootamiseks, jarelduste ja uldistuste tege-
miseks, Opilase oma tegevuse planeerimiseks,
enesekontrolliks jne. Unustada ei vdi ka
vaimse t60 oskuste ja vilumuste kujundamist.
K&iki vdimalikke eesmérke ei saa reali-
seerida Uhes tunnis. Oige eesmérgi fikseeri-
miseks ning vastavalt optimaalsete meetodite
leidmiseks on vaja tunda uldisi eesmarke ja
samas ka taotlusi Uhe ©Oppeaasta jooksul.
Niiviisi on vdimalik teadlikult planeerida



tunde ning arvestada, millise tasemeni tuleb
jark-jargult jéuda jargneva nimel.

Millele toetuda kainiku arendaval
tamisel?

Ope-

Opetamist niidisajal ei kasitata tlksnes mdis-
tete selgitamisena, vaid pohiliselt omandamis-
protsessi teadliku juhtimisena. Seetbttu on
vaja tunda kainiku vaimse tegevuse iseéra-
susi.

Algklassides muutub psuuhiliste protsesside
juhtimine tahteliseks. Kainiku taju suunab
kaemuslik uudishimu, see on erk ja varske.
Esemeid ja néhtusi tajuvad nad uksikute tun-
nuste ja omaduste alusel, mistbttu detailide
loetlemine on selles vanuses lapsele kdige
lihtsam anallidsi vorm. Anallis ja sintees on
tajuprotsessis veel ebatéielikud. Laps unustab
tajuprotsessis sageli terviku (ndit. joonista-
misel). Esimeste kooliaastate jooksul muutub
lapse taju sihiparasemaks, mis on aluseks
Oppetdd naitlikrjstamisele ja vaatluse organi-
seerimisele.

Umbes 3. klassis toimub taju arenemises
hupe suurema liigendatuse suunas — kujuneb
oskus eristada olulisi detaile, kasutada arut-
lust.

Téhelepanu on kergem koondada valistele
kui vaimsetele toimingutele. Tahelepanu are-
neb mahu suurenemise (suurem objektide
hulk) ja jaotamisvdime suunas (suudab kuulata
Opetajat, kaaslast, jalgida oma td86d jne.).
Endiselt on tdhelepanu véhepulsiv, mistdttu
tuleb kasutada mitmesuguseid stiimuleid
(huvi hinde vdi I8pptulemuse vastu, voistlus).

Téahelepanu ei arene spetsiaalsete votete
rakendamise tulemusena, vaid dppe-kasvatus-
t60s tervikuna. Et nooremad dpilased ei suuda
tahelepanu pikka aega uhel tegevusel hoida,
pbhjustab just monotoonsus téhelepanu kdiku-
mist. Opilaste tahelepanu aitab mobiliseerida
digesti valitud t66 tihedus ja tempo.

Kooli astunud lapsed on v&imelised ette-

kavatsetult omandama, dppima, kuid see vdime
on veel ndrgalt arenenud. Kainiku malu on
sOnalis-piltlik, ta votab hasti vastu konkreetset
ja kujundlik-varvikat informatsiooni, mitte
aga definitsioone ega pikki seletusi. Puudu-
liku analtisivoime tottu on lastel kergem
loetut sbna-s6nalt reprodutseerida kui eris-
tada loetust olulist. Meelde jaavad kdlad,
kujud, muljed, harvem aga mdisted ja nende
Uhendid. Malu vajab tuge néitlikustamiselt
(pildid, esemed).
Fantaasiat jatkub killalt kujutlemaks olu-
kordade tingimusi (pimestav paike — satendav
lumi — puud valgetes 8ites) ning sindmuste
tagajargi (p6dsa tagant ilmub jahimees). Lapse
fantaasiat on vaja arendada ja kasutada. Liiga
asjalik ja ratsionaalne kasitlus ei soodusta
niisuguse méotlemise arengut, kus on vaja
oletusi, kujutlusi, jareldusi ja tuletusi.

Noorema kooliea dpilaste fantaasia toetub
juba kogemustele ja jéarjest suurenevatele

teadmistele. Opilase fantaasias loodud kuju-
tised vastavad Uha enam tegelikkusele, 6pilane
putab kujutada temale tuttavat eset detailselt.
Fantaasiakujutised tekivad enamasti tuttavate
elementide juhusliku liitmise resultaadina.

1 ja 2 klassi Opilastel ei dnnestu taielikult

rekonstrueerida joonisel vbi isegi sodnalises
vormis loetud teksti kujundeid. Teistkordsel
teksti lugemisel kujutavad lapsed harilikult
teisi esemeid. Laps ei suuda selles eas veel
luua kujundite siusteemi. 3. ja 4. klassi Opi-
laste rekonstrueeriva fantaasia kujundid» on
pusivamad. Fantaasia on selles eas tihedamalt
seotud mdtlemise ja tahtepingutusega. 1. klassi
Opilastel tekib fantaasiakujutis vaga Kiiresti
ja 1oplikul kujul, kuigi on pealiskaudne. 3. ja
4. Klassist alates hakkab kujutis jark-jargult
kujunema. Laps hakkab voérdlema, uUldistama,
arutlema, tekib kriitiline suhtumine looda-
vasse kujundisse.

Oppeprotsessis laieneb kujutluste ja mdis-

tete ring, mdisted ja kujutlused ise muutuvad
tapsemaks. lga madiste kujuneb uldistamise
tulemusena. Noorema O&pilase Uldistused on
esialgu elementaarsed, rajanevad ainult vélisel
analoogial, seejarel — esemete véliste oma-
duste ja tunnuste klassifitseerimisel ja léhe-
vad I8puks ule sisemiste tunnuste sustemati-
seerimisele. 1 ja 2. klassi Opilased valivad
harilikult esemete silmapaistvad valised tun-
nused, mis seostuvad tegevusega.
Mé6tlemine, olgugi konkreetne, on valmis sim-
boliteks. M@disteid defineerib kainik otstarbe
jargi (lumi sajab, et kelgutada saaks) — nuud
on vaja teda suunata ka tldmadistetele (labidas
on tooriist). Motlemisel on ta kiire ja pealis-
kaudne, mistdttu on vaja juba nooremas kooli-
eas anda raskemaid ulesandeid ja juhtida dpi-
last seoseid otsima.

1 klassi Opilase otsustused toetuvad uUksi-
kule wvalisele tunnusele ja on valjendatud
kategoorilises vormis. Uleminek kategoorilis-
telt otsustustelt problemaatilistele on seotud
arusaamisega, et esemetel ja nahtustel on
mitmesuguseid omadusi, sindmused ja tege-
vused vOivad olla mitmesuguste pdhjuste
tagajarg. 2. klassi Opilased ei piirdu enam
kategoorilise vaitega. Oma seisukohti p&h-
jendada ja tdestada suudavad 3. ja 4. klassi
Opilased.

Induktiivsete ja deduktiivsete jarelduste
arenemine l&bib nooremas koolieas kaks
staadiumi. Esimeses staadiumis (1., 2. kl.) raja-
nevad jareldused vahetult vaatluses antud
eeldustel. Teises staadiumis (3., 4. kl.) .on vOi-
malikud juba jareldused abstraktsete eelduste
alusel, kuigi dpilased toetuvad seejuures ndit-
likele skeemidele ja tuttavatele naidetele. Ul-
disi seaduspérasusi, mis peegeldavad pohjus-
likke suhteid, on kainikul esialgu raske tule-
tada.

1. ja 2. klassis on anallius veel elementaarne,
rajaneb eseme vahetul tajul, on kaemuslik.
Lugemise esimesel astmel, kui laps tunneb
tahti, on tegelik anallis seoses nagemis-
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kujundi (tdhe) Uleminekuga ko&neliigutus- ja
kuulmiskujundiks. M@étteline analids, s. t
analiils «peas», hakkab avalduma 3. Kklassi
Opilastel, sustemaatiliseks muutub see 4. klas-
sis. Uha keerukamaks ja raskemaks muutuv
Oppetdd, mis pakub pinget ja métlemist, aitab
hoida huvi kooli vastu pusivana, takistab
tidimuse tekkimist liiga kergest toost.

Mida arvestada kainiku arendaval kasva-

tamisel?

Kainiku kasvatamisel esineb praktikas monin-
gaid raskusi. Ebadige kohtlemise tagajarjed
annavad tunda kaua ja valusalt. Oluline on
tahelepanu juhtida nendele kriitilistele ilmin-
gutele, mis ei ole selgesti ndhtavad ja &ra-
tuntavad.

1. klassi opilane ei erista puudlust ja tule-
must («Ma ju Gppisin!») ning ootab Opetajalt
puudluse hindamist. Halb, kui lapse vaikes-
tesse voitudesse suhtutakse Uksk6ikselt. Veel
halvem, kui mérgatakse ainult ebadnnestumisi.

Vaimsed pingutused ja m6&tlemine on esialgu
harjumatud, mistdttu esineb tuupimist, sbna-
sOnalt aradppimist, mahakirjutamist, vastuse
mdistatamist. Vaimne passiivsus jaadb kaua
varjatuks, sest Ulesande lahendamiseks puu-
dub oskus, lapse enda meelest on vastuse
teadasaamine (kas vOi vanematelt) ja selle
mahakirjutamine juba Ulesande taitmine.

Kujutlus oma vdimetest kujuneb algklassi-
des pusivaks ja méaaravaks. Enamik 1. klassi
Opilastest ei oska oma vdimeid hinnata, domi-
neerib alahindamine. Oppimise vastu vdib
tekkida vastumeelsus, kui Opilasel on ménes
aines raskusi — ta hakkab neid kergesti kujut-
lema uUletamatutena. Lapses ei v8i suvendada
motet, et ta on rumalam ja saamatum kui
teised. Nii kaob eneseusaldus ja kainik ei
putagi enam raskustele vastu astuda. Seepéa-
rast vajab kainik julgustamist ja edutunnet.
Kui laps mdnes teises aines héasti edasi jouab,
tuleb seda tunnustada ning dhutada selle kaudu
last pingutustele.

Kainikule on vaja pakkuda jark-jargult
oskusi ja Oigeid votteid vaimseks tooks —
Oppimiseks. Kainikul on esialgu raskusi t66
alustamise ja I6petamisega. Selleks tuleb t66d
spetsiaalselt juhendada. Tddsse lulitumine on
omaette etapp, milleks on vaja 6petaja margu-
annet. Sama raske on lapsele alguses tegevuse
suunitluse sdilitamine — lapse tahelepanu
kaldub kergesti kdrvale. T66 I6petamine nduab
kainikult samuti pingutust, mistbttu on vaja
juhendit ja kohest kontrolli-hinnangut. Tege-
vuse kaik oleneb tagasiside informatsioonist.

Mone Opilase juures ilmneb hajameelsus:
liigutused on kaootilised, laps ei suuda rahu-
likult istuda, nihutab ja kergitab end nérvi-
liselt, naib, nagu otsiks midagi kotist v6i saht-
list, tdhelepanu on langenud. Niisuguse néh-
tuse pbhjuseks on kehaline ja vaimne ule-

koormus, sest laps ei oska veel oma aega ja
energiat Oigesti kasutada. Seda saab valtida
Ulesannete Oige doseerimisega.

Igas olukorras ei oska kooliuusik veel
otstarbekalt tegutseda  ta hakkab mangima.
Méng on lapse digus, ta andub sellele taie
innuga. To&sine t66 muutub manguks siis, kui
anname tunnis liiga suure tahtsuse oma sdna-
dele vO6i kasutame raskeid Opetamisviise.
Lapse loomulikku vajadust mangu jarele
rahuldame sel teel, kui Opetame tegevuse
kaudu, toome metoodikasse mangulisi ele-
mente ja kasutame pilte. Pilt paneb jutustama,
meelde tuletama, fantaseerima. J. J. Rousseau
on Oelnud: «Pidage alati silmas ja IBpetage
kdik, mis vdib mmna igavaks, sest pole sugugi
nii tahtis, et laps midagi Opiks, vaid palju
enam, et ta midagi ei teeks vastumeelselt.»

Arglikkuse voi liigse tagasihoidlikkuse
tottu ei ldhe suhtlemine kaaslastega ja s6bra
leidmine kdigil Uhtviisi kergesti — mdnel
tuleb kannatada Uulekohut, solvamist, isegi
torjutust kaaslaste poolt. Seetdttu vajab 6—7-
aastane laps lohutust ja sidamesoojust, ini-
mest, kes ta dnnetusest Ule aitaks, oleks dig-
lane ja hea. Opetaja ei joua kdiki hellitada
ja kallistada — seda pole alati vajagi. Kuid
valmisolek selleks peab algklassifpetajal
varuks olema.

Hugieeniharjumused, puhtus ja riiete kor-
rashoidmine eeldavad taiskasvanu ndéudlik-
kust — laps tuleb kooli nii, nagu teda kodust
saadetakse. Mdned lapsed on korra ja puhtuse
suhtes Ukskdiksed, mistdttu vajavad «kub-
jast». Lapselt vdib nduda vaid seda, mille
eest ta saab ise vastutada, sest palju oleneb
selles vanematest ja kodust.

Siit tulenebki algklassifpetaja kohustus
lapsi hoolega jalgida ja vaadelda Oppet6os,
mangus ja vabas tegevuses, et teada saada
koolieelsel perioodil kujunenud omadusi,
hoiakuid ja suhtumisi. Ainult siis on vBimalik
last mdista ning kohe algusest peale OGigesti
suunata.

Just koolitdd algus nduab lapselt suurt
vaimset pinget ja fldsilist wvastupidavust.
Koolis 6ppimist alustades peab laps tunnetama
uue elujéargu eripara, milles pdhitéd on 6ppi-
mine, tundma, et teda Umbritsevad uued, hea-
tahtlikud ja tahelepanelikud inimesed.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

PolUtehniline
opetus
uldhariduskoolis

HANNO ISOK,
PTUI teaduslik sekretar

Viimastel aastatel on saavutatud edu poluteh-
nilise Opetuse arendamisel ja taiustamisel.
Sellele on kaasa aidanud soodsad tingimused,
mis loodud ténu EKP Keskkomitee ja Eesti NSV
Ministrite Ndukogu 1978. a. koolimaérusele;
tunduvalt on hoogustunud uldhariduskooli
Opilaste kutse-eelne ettevalmistus, on tugev-
nenud dppetdo side elu ning tootva tdoga.
Vestlused t660petuse Opetajate, metoodi-
kute ja koolijuhtidega ning koolit6d vaatlused
on aga ndidnud, et ndud on esiplaanile
kerkinud kisimused eri Oppeainete seoseist
polutehnilise dpetuse ning konkreetsete t80s-
tusharudega. Vaatamata saavutatud edule on
oma selguse ja konkreetsuse osalt kaotanud
mitmed polutehnilise hariduse teoreetilised
probleemid, samuti polutehnilise Opetuse ja
selle sisu maératlevad Uldmdisted. Seetdttu
on tarvilik neid tépsemalt méaaratleda, mis
vOimaldaks Uheselt kindlaks teha politeh-
nilise 6petuse mdiste, sisu ja koha Uldharidus-
koolis.
Olulisem tahtsus on seejuures jargmistel
kisimustel:
1) polutehniliste teadmiste ja oskuste olemus:
2) mdiste «polutehniline printsiip» mdte dppe-
t60s;
3) Opilaste polutehnilise ettevalmistuse sisu;
4) «polutehnilise tstkli» dppeainete koht pi-
laste polltehnilises ettevalmistuses.
Alustame esimesest — polutehniliste tead-
miste ja oskuste olemuse maératlemisest. On
uldteada, et K. Marx ja V. I|. Lenin pidasid
polutehnilisteks teadmisteks neid, mis peegel-
davad teadmisi tootmise teaduslikest alustest
ja seostasid polutehnilisuse mdiste toot-
misega — tehnika ja tehnoloogiaga. Eri toot-
misharude anallilis v8imaldab eristada need
uldised tuupilised tunnused, mis on aluseks
polutehnilistele teadmistele. Nende hulka
kuuluvad materiaalse maailma Uldised néhtu-
sed, seosed ja seadusparasused, tuupilised
tehnilised seadmed; enamlevinud tehnoloo-
gilised protsessid. Seega, polutehnilisteks
teadmisteks nimetatakse teadmisi, mis kuulu-
vad 1) ténapéeva tootmise sféari,
2) mis peegeldavad tootmise uldisi aluseid.
Siia hulka kuuluvad koigi tootmisharude
uldised teaduslikud printsiibid ning vastava-
sisulised tehnilis-tehnoloogilised teadmised.
Polutehnilise &petuse teoreetiliste uuringute

tulemusena on j6utud jarelduseni, et polu-
tehnilisi teadmisi on peaasjalikult kahte
liiki:

M teadmised konkreetsetest polutehnilistest
objektidest, seadmetest, nahtustest v. m. ilma
nende politehnilist sisu ja olemust avamata;
D teadmised, mille puhul on peatédhelepanu
pooratud polutehniliste objektide, seadmete,
nahtuste v. m. tudpiliste kilgede ja joonte
avamisele, mis viib nende politehnilise sisu
ja olemuse avamiseni.

Peatume nutud mdistel «politehniline print-
siip». Tavaliselt mdistetakse seda uheselt,
s. t.  tehnilis-tehnoloogilistele  kisimustele
lahenemise erilise viisina, mis moodustab
Opilaste politehnilise ettevalmistuse sisu.
Sel juhul on peatéhelepanu suunatud uksikute
ndhtuste, seadusparasuste, tehniliste protses-
side, tehniliste seadmete jm. udldiste ning
olulisemate tunnuste véljaselgitamisele, Uht-
aegu ka nende kasutamise laiadele vdimalus-
tele toOstuses.

Koolitdd praktikas ja tookogemuste Kirjel-
dustes kuulub mdiste «polutehniline printsiip»
Oppimise ning dppe- ja muu didaktilise mater-
jali valiku juurde konkreetsetes tootmistin-
gimustes. Kodneldes «politehnilisest printsii-
bist», tuleb silmas pidada kaht tingimust,
mis kindlustavad polutehniliste teadmiste
kujunemise. Esimene neist avaldub vajaduses
osutada erilist tdhelepanu Oppetbd susteemi
ulesehitamisele ning didaktiliste votete vali-
kule, mis omakorda vo6imaldaks kujundada
Opilaste tehnilist silmaringi ja avada nende ees
kdige uldisemad omandatud tehnika-alased
teadmised-oskused. Teine tingimus tuleneb
objektiivsetest vastastikustest seostest too-
ja tootmisalaste teadmiste vahel. Polutehni-
liste teadmiste erilisus on selles, et nad peegel-
davad mitmes &ppeaines omandatud teadmiste
ja oskuste vastastikust seost tehniliste mdiste-
tega Uldse ja praktilise tootmise, Opilaste
t60 ning eluga eriti. Seetbttu peab polutehni-
line 6petus tuginema eri Oppeainete vaheliste
seoste arakasutamisele, mis vdimaldab 6igesti
moista Opitavaid protsesse ja nahtusi ning
vélja tootada kindel viis neile lahenemiseks.
See aga tédhendabki «polutehnilise printsiibi»
rakendamist.

Jargnevalt madistest «Opilaste poluteh-
niline ettevalmistus». (Sageli kd&neldakse
«Opilaste polutehnilise ettevalmistuse» ase-

mel «Opilaste polutehniline  &petamine».
Selline samastamine pole 8ige, on ju Opeta-

mine protsess, ettevalmistus aga selle protsessi
resultaat.) Opilaste poliitehniline etteval-
mistus on seoses uld- ja polutehnilise hariduse
eesmarkidega, mille abil tuleb kindlustada
kasvava poélvkonna igakulgne ettevalmistus
t6oks. Hariduse arengu praegusetapil sisaldab
mdoiste «Opilaste polutehniline ettevalmistus»
jargmist:

O tutvustada Opilasi nuUudisaja tootmise
tdhtsamate harude ning teaduslik-tehniliste
alustega;

O varustada opilasi oskustega enamlevinud
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kasitooriistade, mehaaniliste tooriistade, m6o-
teriistade jne. késitsemiseks ning kujundada
nendes praktiliseks t66ks vajalikke oskusi ja
vilumusi, samuti valmisolekut tootvaks tooks;
D kujundada Opilastes isiksuse loovvdimeid
teadmiste-oskuste praktikas kasutamise os-
kust; arendada tehnilist métlemist, plutdu toot-
misprotsesside téiustamisele ja ratsionaliseeri-
misele ning kujundada uldist t6dkultuuri.

Ulalloetletud teadmiste-oskuste, aga ka vi-
lumuste kujundamine, mis kindlustab dpilastes
polutehnilise ettevalmistuse, nduab Kkindlate
Oppetingimuste taitmist:

a) ainetevaheliste seoste jargimine teaduste
aluste dppimisel ja dpetamisel;

b) Opilaste t66- ja tootmisalane etteval-
mistus:

c) Oppimise tihe seos eluga, tddga, prak-
tikaga;

d) opilaste loovmadtlemise arengule kaasa-
aitavate tunnetustlesannete lulitamine Oppe-
to0sse.

Nende nfuete arvestamine ja tditmine
kindlustab seatud ulesannete taitmise.

Kullalt sageli mdistetakse politehnilise ette-
valmistuse all vajadust anda d&pilastele
voimalikult palju mitmesuguseid tootmis-teh-
nilisi teadmisi. Tuleb aga silmas pidada, et
Uksikud, konkreetseist situatsioonidest eral-
datud andmed uhe vdi teise 6ppematerjali osa
illustreerimiseks ei kujunda opilastes ei teh-
nilis-tehnoloogiliste = teadmiste sus-
teemi ega oskust teha vajalikke uldistusi.
Opilaste polutehniline ettevalmistus eeldab
nii  «uldise» tunnetamist kui ka «uksiku»
olemuse valdamist, s. t. dpilastes tuleb kasva-
tada oskust eraldada uldisi, olulisi omadusi
ja kasutada teadmisi neist praktilises tege-
vuses. Taiuslik polutehniline ettevalmistus
saab teoks ainetundides ning on Uhtaegu kogu
Oppetdd, klassi- ja koolivalise t66 tulemus.

Ldpuks veel «polutehnilise tsukli» 6ppeai-
nete osast Opilaste polutehnilises ettevalmis-
tuses. Polutehnilise ettevalmistuse sisust ja
koostisosadest oli juttu eespool. Et Opilaste
polutehniline ettevalmistus teostub 6ppetdd ja
Opilaste to66 Uhendamise tulemusena ning
sisaldab kindlat tehnika- ja tootmisalaste
teadmiste-oskuste susteemi, on téiesti ilmne,
et iga Oppeaine eraldi vdetuna on suuteline
esitama vaid mingit kitsast osa kogu politeh-
niliste teadmiste-oskuste susteemist. «Poli-
tehnilise tsukli» 6ppeainete hulka arvestatakse
fuusika, keemia, bioloogia, joonestamine,
ka t660petus ning uldtehnilised dppeained —
masinadpetus ja elektrotehnika. Ulaléeldust
tulenebki ainetevaheliste seoste eriline didak-
tiline téhtsus, samuti eriline osa Opilaste
polutehnilises ettevalmistuses.

Tundides tehtav t66, selle tihe seos kindlas
jarjestuses ja vastastikises seoses esitatavate
ning omandatavate polutehniliste teadmiste-
oskustega peab 16ppkokkuvéttes kindlustama
Uhtse polutehniliste teadmiste-oskuste s U s-
teerai kujunemise.

Matemaatika
kasutamisest
pedagoogikas

AHTO LOHMUS,
TPI dotsent

Pedagoogilises tegevuses kogunevate andmete
koondamiseks ja lahtimdtestamiseks, pedagoo-
giliste eksperimentide planeerimisel ning kor-
raldamisel on hea kasutada statistilisi mee-
todeid. Meetodite valik s6ltub lahendatavast
ulesandest ning valitavate tunnuste iseloo-
must. Artiklis (1) kasitlesime suvaliste arv-
andmetega Kirjeldatud objektide (Opilaste),
aga ka nende andmete taga peituvate tun-
nuste vordlemist ning ruhmitamist. Sageli
on Opetajal Opilase iseloomustamiseks kasu-
tada tunnused, millel juba oma loomult on
vaid kaks vaartust vdi mille vaartusi ei ole
vBimalik tapsemalt mdodta. Selliste tunnuste
nédideteks on sugu (naine, mees), dppimine
eriklassis (6pib, ei 6pi), ndgemine (hea, halb)
jms. Selliseid suurusi nimetatakse binaarse-
teks suurusteks ehk dihhotoomilise jaotusega
suurusteks. Kaesolevas artiklis kasitlemegi
selliste suurustega opereerimist.

BT — - o -

Objektide vordlemine

Binaarsete tunnustega opereerimiseks téhis-
tame tunnuse kahest vB@imalikust vaartusest
meie hinnangu jargi soodsama arvuga 1 ja
ebasoodsama arvuga 0. Mdnede tunnuste kor-
ral (naiteks sugu) on selline tahistus puht-
formaalne. Kui binaarseid tunnuseid on vaid
2—3, vOBib objekte (Bpilasi) vOrrelda visuaal-
selt. Kolme tunnuse korral on sarnased koik
samade vaartustega objektid, néiteks objektid
vektoriga (1, 1, 1) voi (0, 0, 1) jne. V&ime
grupeerida kdik objektid (1, 1, 0) thte gruppi,
valida vélja objektid, millel teise tunnuse
vaartus on 0 jms. Kui binaarseid tunnuseid
on aga rohkem, on visuaalne v&rdlemine tuli-
kas. Siis hindame tunnusvektoritega o,
(1 1,0, ...,1) jaok (0, 1, 1,...,0) esitatud
objektide sarnasust (léhedust) suhtelise kau-
gusega

6(°1 ' °X)==1~ m,o+rno,+m,,

kus m,0 on tunnuste arv, mille vaartu$ objek-
til o on 1 ja objektil ok on O; mil on tunnuste
arv, mille vaartus objektil oi on 0 ja objektil
ok on 1; m,, on tunnuste arv, mille vaartus



molemal objektil on 1. Seega on nimetajas
tunnuste arv, mille vaartus vahemalt Uhel
objektil on 1.
Olgu kolm objekti antud oma tunnusvekto-
ritega:
o, =<1, 1,0, 1, 0,0, 1),
0=(,0100 1 1),
03 10, 1,0, 1,0, O, 1).
Arvutame nendevahelised kaugused

Q (oi, 02) =1 2+ 24-2 =="3" MAGT,
\ =0,25,

dq(o,, 03)=1- 1
e(®°2, 03)=1— \ = -§ = 0,83

Nuud on kohe nadha, et védhim kaugus on
objektidel o, ja 03, mis tdhendab, et antud
tunnuste jargi on nad kdige samasemad. Kau-
guse vaartus 0,25 utleb seejuures, et nad on
killalt sarnased. Samaaegselt on objektid 02
ja 03 vaga erinevad. Objekt 02 on objektiga
0, sarnasem kui objektiga 03, aga see sarnasus
on vaike jms. Kui me neid objekte grupee-
riksime, siis o, ja 03 laheksid uhte gruppi,
02 jaéks teise gruppi. Nii oleme saanud kvanti-
tatiivselt héasti korvutatava informatsiooni
objektide vdrdlemiseks ja objektide grupi ana-
lutsimiseks.

Tunnuste mdju hindamine

Kui me Opilast teatud aspektist kirjeldame,
siis me kasutame tunnuseid, mis on olulised
vOi mille mdju vaadeldavale aspektile me ole-
tame. Pedagoogika teooriast ja Opetaja oma
kogemustest on teada, et Uhed tunnused (oma-
dused) omavad suuremat mdju 8pilase arengu
teatud tahkudele, teised védhem. Kuidas gleks
vBimalik hinnata Uksikute tunnuste mdju vaa-
deldavale néhtusele v&i tunnusele, kui tunnu-
sed on moddetavad binaarsete suurustena?
Kasutame selleks dispersioonanaltitsi nn.
Colemani skeemi..

Olgu meil kolm tunnust x, y ja z vbimalike
vaartustega 0 ja 1. Meid huvitab tunnuse z
seos tunnustega X ja y. Seejuures eeldame,
et tunnuste x ja y vahel ei ole otsest seost
(nad on sdltumatud). Tunnus z vBib vaartuse 1
omandada tunnuste x ja y mdjul, kuid eksis-
teerib kindlasti veel teisigi mdjusid, mida
vaadeldava seose korral arvesse ei ole vdetud.
Kujutame tunnuste X, y ja z kdik véimalikud
vaartuskombinatsioonid «puuna» joonisel 1.

Joonis 1

Suurused mjlo,. .., m], «puu» iga haru
juures on objektide arvud, mille korral tun-
nus z omab Ulemise indeksiga naidatud vaar-
tuse, kui x ja y omandavad alumiste indek-
sitega nadidatud vaartuste paari. Kui tahis-
tame seose X, y ja z vahel z(x, y), siis m3l on
objektide arv, mille korral z(0, 1) =O jne.

Joonisel 1 esitatud «puu» alusel leitakse
vaatluslikud e. empiirilised tdendosused, et
z omandaks soodsa vaartuse 1 tunnuste x ja
y mitmesuguste vaartuspaaride korral:

Npo _ mio

Po  mgo+mSo P1 m?o+mJl
mn, - ™0

Pz mo-i + mo-i P2 me° + m,

NdUd saab arvutada tunnuse x osakaalu a,
tunnuse z soodsa vaartuse omandamisel
(x=1), tunnuse y osakaalu a2 tunnuse z soodsa
vaartuse omandamisel (y=I), mudelis arvesse
mitte vOetud tunnuste osakaalu r tunnuse z
soodsa vaartuse omandamisel ning arvesse
mitte vBetud tunnuste osakaalus tunnuste z
mittesoodsa vaartuse 0 omandamisel, kui tun-
nustel x ja y on vaartus O.

a,= j (Pu— P°+ P12 ps)»
a2= -5-(p2-Po + Pi2_P-i)>
r = \ (3p0+ P + Ps — Pis),
s =l—a,—ar—r.

Vaadeldud skeemi sobivust hinnatakse
hdlbe AI=|p;—p:| abil, vdrreldes empiiri-
lisi tdendosusi p, teoreetiliste tdendosustega
Pi, mis saadakse seostest

PO=T
P; =a,+r

Ps = =12+ T
p;2=a, + a2 +r.

Mudel loetakse sobivaks, s. t. selle kasuta-
mine on Oigustatud, kui Aj < 0,1

Osakaalud a,, a2, r ja s on leitavad ka
tunnuste suurema arvu korral, kuid praktikas
need variandid kasutamist ei leia, sest siis
tunnuste mdnede vaartuskombinatsioonidega
objektid puuduvad ning vastav m = 0.

Naide Colemani skeemi rakendamisest

Haridussiusteemi mitmesugustes instantsides,
komisjonides ja ka muudes sfaarides on disku-
teeritud eriklasside efektiivsuse ning olemas-
olu pdhjendatuse ule. Et artikli autor on
matemaatik, siis vaadelgem Tallinna Poluteh-
nilisse Instituuti 1981. aastal sisseastunute
naitel seost matemaatika Kkirjaliku eksami
eduka sooritamise, matemaatika-futsika eri-
klassi lI6petamise ning sisseastujate sotsiaalse
péaritolu vahel.



Kdigepealt mdned uldised andmed. Mate-
maatika-fuusika eriklasside 16petajad moodus-
tavad ligikaudu 10 protsenti vabariigi kesk-
koolide I6petajatest, samal ajal 12 protsenti
TPI péevastesse teaduskondadesse purgijatest
ning koguni 15 protsenti ko&ikidest esimesele
kursusele sissesaanutest (192 ulidpilast). Ma-
temaatika keskkoolihinde ja Kirjaliku sisse-
astumiseksami hinde jaotus on antud tabe-
lis 1.

Tabel 1|
Keskkooli Eksamihinne
matemaatika- Kokku
hinne
2 3 4 5
3 1 14 10 6 31
4 3 26 43 32 104
5 0 4 26 52 82
Kokku 4 44 79 90 217

Tabelisse 1 ei ole vdetud 23 sisseastujat.
Neist 19 kas ei ilmunud eksamile v&i said
fuldsikaeksamil hinde 2 ja matemaatikaeksa-
mile ei paasenudki ning 4 medaliga I6petanut
sooritasid esimese eksami hindele 5. 109 sisse-
astujat (50%) said eksamil sama hinde mis
keskkooli 16putunnistusel. Tervelt 78 protsenti
eksami sooritanutest said hindeks 4 (36%)
vli 5 (42%). Kui kasutada keskkoolihinnete
ja sisseastumiseksamite tulemuste kooskdla
hindamiseks Yule’i kordajat, on vastavus 80
protsenti, mis on véga hea tulemus. Seega
on matemaatika-flilisika eriklasside etteval-
mistustase kullalt kdrge. Kahju vaid, et nende
klasside IOpetajate osakaal matemaatika ja
fuusika erialadel véike on.

Pllame hinnata, kas teenistujate lapsed
on eelisolukorras kdrgkooli astumisel. Mate-
maatika-fuusika eriklassidest instituuti purgi-
jatest olid sotsiaalselt paritolult t6olised voi
kolhoosnikud 49 protsenti ja teenistujad 51
protsenti, sissesaanutest vastavalt 46 prot-
senti ja 54 protsenti, kusjuures kogu esimese
kursuse koosseis on vastavalt 54 protsenti
ja 46 protsenti.

Et hinnata kvantitatiivselt seoseid eriklassi
I6petamise (x), sotsiaalse péritolu (y) ja mate
maatika Kirjaliku sisseastumiseksami tule
muse (z) vahel, rakendame Colemani skeemi.
Leiame kdikide vaartuskombinatsioonide esi
nemise arvud. V6tame tunnuse x véaartuseks
1 — Idpetas matemaatika-futsika eriklassi
ja 0 — ei Oppinud matemaatika-fuusika eri-
klassis. Vaadeldud on Tallinna 1. keskkooli,
L. Koidula nim. Péarnu 2. keskkooli ja Kohtla-
Jarve 5. keskkooli I6petajaid (eriklassid) ning
Tallinna 4. keskkooli, Tartu 5. keskkooli,
Haapsalu 1. keskkooli ja Rapla keskkooli 16pe-
tajaid (pole eriklasse). VVdtame tunnuse y vaar-
tuseks 1 — parit toolise vdi kolhoosniku pere-
konnast, 0 — parit teenistuja perekonnast
ning tunnuse z vaartuseks 1 — sisseastumis-

eksami hinne 5 vdi 4, 0 — hinne 3 v&i 2. Neil
eeldustel saame joonisel 1 toodud «puule» vas-
tavad sagedused:

m?i = 4
mil =24

mg, — 9 m°0= 7 mo, =21
m,0 ='16 mJO=3Q m'll =9

Arvutame empiirilised téendosused

pl = 0,64, p,=0,81, p? =0,30, p,j = 0,86.
Edasi saame arvutada osakaalud

a, = 0,365 r = 0,543

a? =—-0,145 s = 0,237

ning teoreetilised téendosused

pj=0,667, pj=0,793, p2=0,364, pj2=0,818.
Et kdik halbed

n=A =Mm=Aa32=0,082 < 0,1,

vBime lugeda mudeli kasutamise digustatuks.

Osakaalude vaartuste poéhjal vdime O6elda
jargmist. Matemaatika-fuusika eriklassi 16pe-
tamine annab tervelt kolmandiku (a, =0,365)
eeldustest saada sisseastumiseksamil mate-
maatikas hinne 4 vO6i 5. Sotsiaalse péaritolu
olulisus on 2,5 korda véiksem (a2= —0,145)
ja annab tuhise eelise sisseastujatele teenis-
tujate perekondadest (méark «—>»). Ule poole
eeldustest sooritada eksam edukalt maa-
ravad aga tegurid, mida me ei ole arvestanud
(r=0,543). Muude negatiivsete tegurite osa-
kaal halva tulemuse saamisel on véike
(s=0,237), mis seletub asjaoluga, et tunnuse
x vaartus 0 (ei Oppinud matemaatika-fuu-
sika eriklassis) haarab 88 protsenti TPI-sse
purgijatest ja sisaldab endas jarelikult oluli-
ses osas kdik puudujaagid uldharidusega kaas-
nevas ettevalmistuses.

Toodud naide annab Uhe vdimaluse eriklas-
side probleemile lahenemiseks. Naide ei pre-
tendeeri ammendavusele, sest on Kkasitletud
véaljavotteliselt vaid Uhe korgkooli Uhe aasta
vastuvottu. P&hiliselt illustreerib naide tut-
vustatud meetodit. Meetodite rakendamisel as-
jasthuvitatuile rddmustavaid leide ja indu!

Kirjandus

1. Ldhmus, A. Matemaatika rakendusi pe-
dagoogikas. — «NOukogude Kool», 1981,
nr. 6



OPPETUND, OPPEKABINET

Suhtumis-
kirjanditest

MAIA ROIGAS,
TRU vanemd@petaja

Jutt tuleb teemadest «Miks mulle meeldib . . .
(kirjandus, kirjanik, teos, teose tegelane
jne.)», veel rohkem aga selle teemakobara
antipoodist «Miks mulle ei meeldi .. .».

Kaesoleva kirjutajat on ikka héairinud koge-
mus, et Opilased on arvamusel, nagu peaks
kasitletav Zanr, autor, teos jne. neile ilmtingi-
mata meeldima, nagu oleks mittemeeldimine
solvav nii kirjandustunnile kui kirjandusdpe-
tajale. Ja kullap on seda dpilaste suhtumist
sivendanud ka just needsamad tllUpteemad
«Miks mulle meeldib . . ». Harilikult ju nende
kdrvale vastandvdimalust millegiparast ei
anta.

Opilastelt ei ndua «meeldimisteemad» eri-
list pingutust, sest kirjandus@pikus on hari-
likult valja toodud nii autori, tema loomingu,
teose kui ka peategelase kdik positiivsed oma-
dused. Ja nii siis juhtubki, et sdber parast
kirjandit raagib sbbrale, kuidas ta kirjutas, kui
kangesti talle see Kitzberg meeldib, ehkki
see on talle tegelikult «tditsa kama». Aga
kirjutada vdis ta taiesti korralikult, kui mitte
rohkem, siis «neljale» ikka.

Sellise silmakirjalikkuse valtimiseks Ope-
tajad vastandvbimalusi annavadki. See téhen-
dab: kirjutatagu kas meeldimisest v8i mitte-
meeldimisest. Ja pdhjendatagu. Viimane on
kdige raskem, nduab Kirjutajalt antud teema
puhul rohkem.

Enamasti peab 0Opetaja selliseid teemasid
andes veel julgustama, et oma arvamust poh-
jendades naitab kirjutaja iseseisvust, arutlus-
ja mdtlemisoskust.

Mille poolest on need teemad riskantsed?
1. Kipuvad segi minema elu ja kirjandus.
Tekib nii-6elda kirjandusvéaline suhtumine,
aga tegemist on ju kirjandusega. Teos ei
meeldi kas sellepérast, et pole optimistlik,
teeb kurvaks, voi selleparast, et ainevaldkond
on kauge ning vo0ras, vOi selleparast, et pea-
tegelane pole positiivne kangelane.

2. Iseseisvust vodidakse hupertrofeerida ja
kirjandist vOib saada lihtsalt efektitsemine,
mille puhul vélja paistab pdhiliselt soov iga
hinna eest olla originaalne. Ka vdib Kirjan-

disse tulla solvavat uleolekut ja ainus, mida
kirjand néitab, on asjatundmatus.

Aga kui ikkagi vdiks ka «kirjandusvéliselt»?
Kui ta elust digesti aru saab, kasutagu pealegi
kirjandust ainult elulise naitematerjalina.
Toon néiteks kirjandid, milles mitmed nime-
tatud eksimused olemas, kuid mille vaate-
nurk aga kullaltki erinev.

Miks mulle ei meeldi Juhan Liivi luule

Mu luule, sina oled

kui haige tiivaga lind,

kel kull &@ra kiskunud tiiva
ja kellel haige ka rind.

. LIV)
Sissejuhatuseks on vast kdige parem korrata
kirjandi pealkirja: miks mulle ei meeldi Juhan
Liivi luule. Hoolimata sellest, et vastavalt
mu meeleolule vdi hetketujule v&ib Kirjaniku
luule olla usna toredalt kosutav, vaatamata
sellele, et uUksikud luuletused on isegi opti-
mistliku tooniga, leian ma, et enamik tema
luuleloomingust on siiski raske. Raske just
tekkivmeeleolule mdeldes, moeldes tundele,
mis valdab lugejat.

Peamine po&hjus, mis sunnib mind vaitma,
et Juhan Liivi luule on ebameeldiv, on Kirja-
niku luule omadus olla véga sisendav. Tema
luule, tdnu oma lihtsusele ja selgusele, lausa
sunnib omaks vétma luules 6eldut. Kuid lasta
sisendada endale rasket meeleolu, lausa pessi-
mismi, ma ei taha, see pole mulle omane.
Nii ei jaadgi muud ule, kui 6elda, et Juhan
Liivi luule ei meeldi mulle, pole vastuvoetav.

Kirjaniku luuletusi lugedes tekib t6epoolest
silme ette pilt haige tiivaga linnust, kes on
nork, et tBusta, jouetu, et lennata Ule kdige
halli ja nukra, ning on seetdttu sunnitud rabe-
lema kurbuses ja ahastuses.

Tosiseks ja tusaseks teevad kirjaniku lootu-
setust ja pessimismi véaljendavad lihtsad so-
nad, vordlused, luuleread. Raske pole selle
kohta naiteid tuua, neid leiab peaaegu igast
luuletusest. Vaga sageli korduvad sellised
sdnad: mure, kurbus, haud, surnuvaikus. Luu-
letuste lakooniline sigavm©&tlikkus surub nad
esile, jaaddvustades neid kuskil sisimas nii,
et hiljem silmi sulgedes muutub nagu néahta-
vaks kogu see kohutav nukrus.

Rusuva tunde loob l&bi luuletuste néhtava
inimese maailmatunnetus. Luuletuses «Vara-
kult» Kirjutab Juhan Liiv:

«Varakult véeti mind teaduse rinnalt,

lahku ju lapsena kodukse pinnalt,

mida veel laulan ma siis .. »

Kindlasti tema raske elu ongi pdhjustanud
selle, et kogu ta luule on tais «musti motteid»,
kirja pandud seetdttu, et ta «sida on tusas
ja palav». Ma ei heida ette — ei saa ja ei
tahagi heita — Liivile tema surmamdtteist,
kaduvusest ja helguse kaugusest tulvil luulet,
kuid ma ei suuda ka tema luulet armastada.
See, et Kirjanik Kkirjutab oma elust véaga toe-
truult ja laseb paista «katkikaristatud hinge»
(Uks meeldejaénud dpikuvaljend), ja, mis sa-
lata, kéaristab hinge endalgi, dratab vaid kaas-
tunnet. Aga kaastunne on armastusest niisama
kauge tunne kui vihkaminegi.

Meenuvad jalle Liivi luuleread:

Nuud oigad haledalt Uksi
all pimedas tihnikus

ja vaatad haledalt Ules,
kus lendab su igatsus . . .
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Teeb ju kurvaks? Aga see mulle ei meeldigi.

Miks mulle ei meeldi A. H. Tammsaare «Ma
armastasin sakslast»

Keegi on vélja 6elnud mottetera, et kui raamat
pole seda vaart, et teda kaks korda lugeda,
siis ta pole uldse lugemist vaart.

Aga «Ma armastasin sakslast» on seda vaart,
et teda aeg-ajalt uuesti lugeda. Miks siis ikkagi
mulle ei meeldi «Ma armastasin sakslast».

Hakkaks niilid dige seda probleemi lahkama
eelkdige lahtudes tegelastest v6i, 6igem kull
oleks, peategelasest Oskarist. Isiklikult kal-
dungi arvama, et antipaatia Oskari vastu teeb
vastumeelseks ka teose enda.

Oskar esindab seda tuupi rahvast, kes ainult
ootavad. Kas siis paremaid péevi, paremaid
aegu, paremaid sdpru vOi midagi muud pare-
mat. Oma olemuselt on ta allakéinud poo lharit-
lane, kes ka ise utleb enda kohta: «Minu
haridusega on ndnda, et seda vdib nimetada
keskmiseks v6i kdrgemaks, nagu keegi seda
soovib ja vOtab. Enda arvates olen kérgema
haridusega, sest olen kaks ja pool aastat uli-
koolis olnud ja seal ladina keele eksamigi
soo ritanud.»

Just nimelt, rdhutaksin seda sbna, olnud,
aga mitte Oppinud. See kdlab sama vddralt
kui 6elda, et vangis ei istuta, vaid lamatakse,
jarjekorras ei seista, vaid tantsitakse. Aga
tlikoolis saab olnud olla. Oskar on ulikooli
kohta ka oOelnud: «Meie unistuste majakaks
pidi olema ulikool — dieti mitte tlikool ise,
vaid mis temaga seoses, mis tema umber:
iseseisvus, vabadus, kas vbi logelemine ja
ulaelu.» Muidugi ei saa seda temale ette hei-
ta, sest selline mdttekdik sustiti talle juba
kodus sisse.

Nojah, paratamatult taandub «Ma armas-
tasin sakslast» mittemeeldimine Oskariga seo-
tud kisimustele. Eks see ole ikka nii, et raa-
matule annavad hinge tema tegelased, varvi
nende tunded ja toimingud.

A. H. Tammsaare on selles raamatus ana-
luusinud tarbijalikku inimest, otsinud juuri,
mis viivad aatelageduse juurde, tundetusele,
tegevusetusele. Oskar, muide, ei usu ka endas-
se, on endast kullalt halval arvamisel, kus-
juures seda teades ei Uritagi midagi parandada.
Temast levib ainult poolharitlase virisemist
ja arvustamist, mis on sama palju vaart kui
vaartuse kaotanud raha. Jadgu arvustamine
arvustamiseks, aga kui tal puudub igasugune
praktiline otstarve, siis moondub arvustamine
lihtsalt vananaiselikuks virisemiseks.

Pole mdtet koiki probleeme kirjeldama
hakata, aga tdhtsamate] peaks ikka peatuma.
Veel ks detail, mis on téiesti vastuvbeta-
matu: Oskari meelest tuleb p6himétteid vahe-
tada nagu Kkingi. Mis tuleks valja, kui kdik
Uhel péaeval nii métlema hakkaksid?

Just see elu ule métisklev toon annab teo-
sele vaartuse, sest probleemid, mida on puudu-
tatud, ei ole kaotanud oma aktuaalsust ka
tanapéeval. Korporatsioonid on kull kadunud
oma Weib, Wein und Gesang’iga, aga noorus
on jaanud.

Autor on hésti edastanud peategelase motte-
kéiku. Tohutult héirib see tegevusetuse pitser,
mis kogu teosel lasub. Loomulikult on autor
nii tahtnudki, aga héirib sellegipoolest. Pannes
aga kae sidamele ja kdhatades haale puhtaks,
utlen ausalt, et nii monigi Oskari joon on
néiteks olemas ka minul, naabril vasakul ja
paremal jne.

Tolleaegsele haritlasele paistab vaga istuvat
kdik sakslaslik, on néha, et ori tahab saada

oma peremehe sarnaseks. Eestlane tottab Ule
vbBtma parunite ja krahvide kombeid, traditsi-
oone, maailmavaadet.

Omapérased on ka Oskari tunded Erika
vastu. Tundub, nagu oleks tegemist armastu-
sega. Teoreetiliselt Oskari-taoline inimene
ei saa kedagi ega midagi tosiselt votta. Kaldun
arvama, et ta kas armastas oma armastust
vOi Erikat kui parunessi. Oskarile vist meeldis
kujutleda, et ta armastab. Aga vdib-olla hoo-
pis meeldis, eneselegi teadmata, mangida
armastajat? Ei tea, ei oska telda. Péarast seda,
kui ta Erika jaatava sdna eest on valmis loo-

buma rahvast, rahvusest, korporatsioonist,
eesti keelest, ma kull ei usu tema siirasse
armastusse.

Aga ega asi olnudki Uksi peategelase meel-
dimises, vaid eelkdige siiski teoses endas.
Uhte voib kindlalt véita: tinu oma tegelasele
raamat ei meeldinud, kuigi ta pakub véaga
palju, mille Ule mdelda. Ei meeldi see tege-

vusetu halisemine. Kes teab, vdib-olla Tamm-
saare seda taotleski.

Jargnevalt veel moned katkendid, millest

esimeses ei meeldi kirjutajale kirjandus uldse,
teises ei meeldi luule, kolmandas ja neljan-
das ei meeldi J. Liivi luule. Ja jaagu lugeja
otsustada, kas selle lahenemisviisi vdimalda-
mine end Gigustab vdi ei.
1. Miks peab uldse luule meeldima? Ja kas
tingimata peab kirjanduski meeldima! Minu
jaoks on see ja need miski niisugune, mis
mind ei koida ega haara. Ma ei vota neid
tBsiselt. Ma ei taha ei ennast teose sisse motel-
da ega ka teoseid elu sisse motelda.

Mind peetakse absoluutselt reaalhuvidega
inimeseks. Tdsi kill, harilikult lisatakse kahet-
sevalt, et mu huvid on kitsavditu. Nous, aga
ma ei pea seda patuks. Pealegi arvan, et ena-
mik neist lai-olijaist suudab véhe é&ra teha
oma Kkitsal erialal. Mina tahaksin suuta.

2. Miks peab uldse luule meeldima? Aga kui
ei meeldi? Kui ma tunnen, et see pole ala,
kus ma orienteeruksin, mis mind huvitaks?
Proosateosed — jaa. Aga luule on minu jaoks
lifalt kunstlik, liialt tehtud, vdib-olla voltski.
Ja kuidagi lapsik.

3. J. Liivi luule vaartus teldakse olevat tema
lihtsuses. Aga kui see lihtsus on (védhemalt
minu jaoks) liialt lihtne? Kui argipdev on
liiga argine? Kui kurbus liialt kurb? Ja kui
koige selle juures luule ara kaob? Minu jaoks
kaob?

4. Liivi luule. Kauge on ta minu jaoks. Asi
pole selles, et ta kajastab ajajarku, mida ma
ei tunne. Aga minu meelest on tal liialt nérk
uldistusvbime.

Et selgem oleks, mida ma 6elda tahan, lisa-
gem, et mulle meeldib eesti luulest vaga néi-
teks Betti Alveri ja P.-E. Rummo looming.
Just selle erilise Uldistusvdime ja maailma-
nagemise pérast.

Egas ma Liivile suiiks pane, et tema nii ei
kirjutanud. See polnud ju kuidagi véimalikki:
temal — hariduseta, vaesel, haigel. Ja see
haige tiivaga lind, nagu Liiv ise oma luulet
nimetab, tekitab minus ainult &angistust —
niisugust &ngistust, millest ma kiiresti vaba-
neda soovin. Ja vabanen ma P.-E. Rummo
ning B. Alveri, H. Runneli ja teiste nende-
taoliste juures ning kaudu. Ega nemad Idbusalt
luuleta, kill aga taiesti teistmoodi.

Kokkuvdtteks hakkas kirjutajal (nagu Opi-
lastelgi) hirm, et teda kirjanduse vihkajaks
hakatakse pidama. Kaugel sellest, ta armastab
seda tdsiselt, aga tahab, et armastuses ja vihka-
mises oldaks siiras.



OPPETUND, OPPEKABINET

Matemaatikatunni
mitmekesistamise
voimalusi*

TIU KIUDORYV,

Pdélva keskkooli direktori
asetaitja Oppealal, vanemdpetaja,
Eesti NSV teeneline Opetaja

Nududistunni pedagoogiliste eesmarkide ja
ulesannete mitmekilgsus, samuti program-
mide pingelisus nduab Opetajalt paljude eri
meetodite kasutamist. Viimastel aastatel on
hoiatatud ©Oppeprotsessi ulenaitilkustamise
eest, kuid samal ajal pooratud suurt téhele-
panu Oppetunni efektiivsuse tdstmisele. Kir-
jutises tuleb juttu Opilaste arvamustest aine-
kabinettidest, erinevatest t6dmeetoditest ja
-vahenditest. Tutvustame moningaid t6dmee-
todeid.

Katsed dpilastega, opilaste arvamusi

Oppetunni efektiivsust saab mdéta vaid &pi-
laste teadmiste, nende tunnetustegevuse are-
nemise jargi. Oppetunni kasutegur séltub aga
kasutatud dppemeetoditest ning-vahenditest.
Pélva keskkoolis tegime mdodtmisi 7. ja 8.
klassis. Opetaja K. Kilusk kasutas 7-a klassis
vorrandisusteemide graafilise lahendamise
Opetamisel  klaasijooniseid,  perforeeritud
tahvlit, tabeleid jne., 7-b klassis aga ainult
kriiti ja tahvlit. Opetaja H. Piiri kasutas
ruutkolmliikme teguriteks lahutamise &peta-
misel 8-d klassis grafoprojektorit, erineva
raskusastmega jaotusmaterjale, valikvastuste

* 1981. a. pedagoogiliste loengute ettekanne.

etteandmist jne., 8-c klassi Opetas ilma va-
henditeta. Katses osales 56 7. kl. dpilast ja
52 8. kl. Opilast. Katset66d tulemusi vordle-
sime 5 eelmise kontrollt6d keskmise hindega.

Tunni efektiivsuse tdusu nagime nii 7. kui
ka 8. klassis. Opilaste keskmine hinne para-
nes efektiivsete toovotete kasutamisega 7.
klassis 0,28 palli vorra, 8. klassis 0,14 palli
vorra.

Oppeedukuse tdus on suhteliselt vaike. See
on tingitud sellest, et Opetatava materjali
ulatus oli vahene (3—4 tundi) ja katse tule-
mustele avaldasid seega mo&ju ka eelmised
tunnid.

Hasti labimdeldud ja ettevalmistatud dppe-
tund ainekabinetis distsiplineerib dpilasi,
Opetab aega ratsionaalselt kasutama, iseseis-
valt teadmisi omandama, kindlustab iseseisva
too igale Opilasele, teeb Opetaja t66 muga-
vaks, annab vOimalused tunni efektiivsuse
tdstmiseks.

Kuidas hindavad 6pilased tundi ainekabi-
netis ja Opetaja valitud dppemeetodeid, t66-
vahendeid? Kausitlesime alljargneva kisimus-
tiku abil keskastme 114 ja keskkooli 56 &pi-
last.

Ankeet

I Soovin, et matemaatikatunnid on

1. Oma Opetaja ainekabinetis. Miks?

2. Mis tahes ruumides. Miks?

Il Uue osa 6ppimisel, probleemkisimuste la-
hendamisel suudan paremini stveneda, hak-
kan pingsamalt mdtlema

1. Opetaja selgitust kuulates.

2. lIseseisvalt Opiku, tddjuhendiga tddtades.
3. Iseseisvalt lahendust mdeldes.
Moétlemist segab kdige rohkem
111 Kordamistunnis saab materjal kdige pa-
remini selgeks, kui kasutatakse

1. Kusimuste-vastuste vormi kogu klassiga.
2. lIseseisvat lahendamist Opetaja indivi-
duaalsel juhendamisel.

3. Kontrollivat t66d.

4. Ruhmat66d.

5. Kommenteeritavat lahendamist.

IV Maérgi véahemalt 3 t6dvahendit, mida soo-
vid, et Opetaja tunnis kasutaks.
Grafoprojektor.

Jaotusmaterjalid.

Klaasijooniste tegemine.

. Diapositiivid.

Magnetofonid.

. Magnettahvel, perforeeritud tahvel.
Mudelid.

Peastarvutamise lipikud.

Arvutusmangud.

POENOU A WNE

Vastused esitatud tabelis 1.

Ainekabinetis soovitakse dppetundi (93%)
sellepérast, et tunnid on seal huvitavamad,
Opetaja kasutab rohkem vahendeid, dpilased
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Tabel 1

OPILASTE ARVAMUSED KABINETTIDE JA TOOVAHENDITE NING -VOTETE
KASUTAMISE KOHTA (%-DES)

A 96 4 8 _ 19 23 15 6

B 88 12 90 2 8 30 20 12 —
c 97 3 84 5 11 41 16

A 100 _ 89 5 6 6 17 20
B 9 10 74 23 3 6 19 3 22
CcC 83 17 92 8§ — 42 - — —

46 12 4 67 61 50 8 46 4 50
38 12 8 60 58 47 12 38 14 64
43 16 8 51 35 52 30 35 3 51
57 6 22 61 66 28 22 56 6 28
40 — 32 52 61 45 6 55 13 32
58 17 17 58 42 42 17 83 8,3 17

Grupis A on tugevama, B keskmise ja C nbérgema Opiedukusega Opilased.

suudavad paremini keskenduda, haalestuvad
matemaatika Oppimiseks, ruum on teada, ei
ole vaja ruumide graafikut. Uksikud soovid
(7%) mis tahes ruumis Opetada on pdhjenda-
tud Opilaste mugavusega: ei ole randamist,
ruumide graafiku vaatamist. 5. kl. dpilased
soovivad uusi ruume uudishimu tdttu, taha-
vad naha kooli kdiki kabinette, on uus ja
huvitav.

84% kusitletud Opilastest pidas uue osa
dppimisel olulisemaks 6petaja selgitust. Ope-
taja juhtiva osa matemaatika 6petamisel p&h-
justab see, et matemaatika on ménede 0&pi-
laste jaoks raske aine, et dpikud on Kirjuta-
tud tugevamatele opilastele, et lisaallikaid
matemaatika Oppimisel on suhteliselt vahe
(matemaatikas 25%, vene keeles 50%, aja-
loos 60%) (2, Ik. 26).

Opilaste mdtlemist &ppetundides segab
kaasdpilaste jutuajamine (68%). Veel hairi-
vad iseseisvat t66d Opetaja individuaalne te-
gelemine teiste dpilastega, haaled koridori-
des, kdrvalruumides. Keskkooliklassides sega-
vad teadmiste puudumine, tunni- ja kooli-
véalised mured ning motted.

Toomeetodist soovitavad Opilased korda-
mis- ja Ulesannete lahendamisoskuse siven-
damise tundides keskastmes kd&ige rohkem
kommenteeritavat lahendamist, siis frontaal-
set tood ja iseseisvat lahendamist Opetaja
juhendamisel, keskkoolis — kommenteerita-
vat lahendamist, rihmatdod, iseseisvat tood
Opetaja juhendamisel.

Kasutatud to6vahenditest meeldib keskast-
me Opilastele kdige rohkem tunnis klaasi-
jooniste tegemine, arvutusmangude mangi-
mine, diapositiivide vaatamine, keskkoolidpi-
lastele mudelite, diapositiivide kasutamine,
klaasijooniste tegemine.

Soovitud todvahenditest margiti lisaks an-
keedis pakutud valikuvdimalustele keskkoo-
lis arvuteid, keskastmes kdrvaklappe.

Jareldused:

O Opilased hindavad kabinetsiusteemi koolis
positiivselt,

O vajavad tunnis eeskujulikku distsipliini,
O hindavad t6o6vahendeid ja votteid, mille
puhul saavad iseseisvalt tegutseda, mis mit-
mekesistavad ja tihendavad tundi, naitlikus-
tavad materjali.

M@&ningaid toédmeetodeid

Alamal raagime tdédmeetoditest, millest va-
rem pole juttu olnud, mille kasutamine nduab
Opetajalt vdhem ettevalmistavat aega Vvoi
mille kasutamise suhtes on eriarvamusi ning
mis said Opilastelt positiivse hinnangu.

Klaasijoonised

Opilaste kiisitlemine néitas, et meeldivamaid
toovotteid Opilastele on klaasijooniste tege-
mine (keskastmes 59%, keskkoolis 56%). Li-
saks sellele klaasijooniste tegemine tihendab
tundi ja aitab tunnis aega kokku hoida.

Opilaslaud on kaetud klaasi, orgaanilise
klaasi vdi kilega. Klaasi alla on paigutatud
joonistega lehed (tabelid), mida &pilased ka-
sutavad Ulesannete lahendamiseks. Opilane
Kirjutab klaasile viltpliiatsi v0i taitesule-
peaga ja kustutab lauasahtlisse v6i jaotus-
taskusse pandud késnaga. Seni kasutatud
kiletahvlite ja Kilekotikeste asemel eelistan
klaasijooniseid, sest lauaklaasi alla on vdima-
lik paigutada mitmed tabelid vdi joonised
ja jatta nad kasutamiseks lauale pikemaks
ajaks.

Joonist «Kolmnurgad* (joon. 1) saab kasu-
tada 4. klassis teemade juures «Nurk, Nur-
kade vordlemine, higid», «Ristuvad ja paral-
leelsed sirged* ning «Kolmnurk»; 5. klassis
teemade «Kolmnurkade liigitamine», «Luke»,



«Kolmnurga alus ja korgus* ning «Kolm-
nurga pindala* juures; 6. klassis kolmnurga
siseringjoone dppimisel; 7. klassis kolmnurga
keskldigu ja mediaanide Gpetamisel.

Ménguelemente matemaatikatunnis

Ankeet nditas, et 57%-le keskastme O&pilas-
test meeldib, kui tunnis on manguelemendid.
J. Kéis on kirjutanud: «Et peastarvutamine
edeneb véaga visalt, siis seda pdhjustab kull
oluline moment: lastel puudub tarvidus, loo-
mulik tduge arvutamiseks. Et arvutamine toi-
muks koolis alati Opilase seesmise huvi ja
tarviduse tdukel, on véga raskesti saavuta-
tav. Siiski on olemas vahendeid, mis viivad
sellisele olukorrale tunduvalt ldhemale ja ai-
tavad tbhusalt edendada arvutusoskust. See
vahend on mang arvutusfpetuses.» (1).

Mangud matemaatikatundides arendavad
arvutamisoskust, arvutamiskiirust, tahele-
panu, reageerimisvdimet, slvendavad pdhi-
vara, sisustavad tundi vajaliku kehakultuu-
riminutige ja muudavad tunni vaheldusrik-
kaks.

Too ettevalmistamise ajal valmis koolis ko-
gumik arvutusmange perfokaartidel.

Modningaid naiteid:

1. «Ahelarvutus*. Opetajal on valmistatud
kaardid ulesannetega nii, et iga jargnev ules-
anne algab eelmise Ulesande vastusega.
Naiteks: 1. kaart 100 « 0,14; 2. kaart 14:0,7;
3. kaart 20 + 0,6 jne.

Ahelas vdib olla hargnemist, s.t. Uhte
kaarti on tehtud mitu. Raskemate Ulesannete
vastused on kirjutatud eri varviga.

Méangu kaik. Kaardid on jaotatud O0&pi-
laste lauale. Raskemate Uulesannete lahenda-
mine on vdimalik eri varvi jargi anda tuge-
vamatele dpilastele. Opetaja alustab mangu,
itleb 1. llesande. Kdik arvutavad. Opilane,
kelle Ulesanne algab 1. Ulesande vastusega,
tduseb pusti ja Utleb 2. tlesande jne. Harg-

Klaasijoonist vdib kasutada alles siis, kui
Opilasel on kées joonise tegemise oskus (nait.
koordinaatteljestiku, puramiidi, koonuse joo-
nestamine jne.).

nemise korral saab diguse Ulesande 6elda see
Opilane, kes arvutas kiiremini. Méngus ei taha
keegi olla ahela katkestaja. Kaardid vdivad
olla koostatud 4 tehte peale naturaalarvu-
dega, kiimnendmurdudega, 10 ja 100-ga kor-
rutamise ja jagamise kohta. Mangida sobib
4.—7. Klassis.

2. «Arvuta oigesti*. Tahvlile on Kkirjutatud
tulpa tehteid positiivsete ja negatiivsete ar-
vudega.

Mangu kaik. Opetaja naitab Ulesande,
dpilased arvutavad. Opetaja marguande peale
annavad kdik vastuse enne mangu algust
kokkulepitud korralduse jargi. Naiteks Kkui
vastus on 2, siis l6dvad Opilased 2 pust-
plaksu. Kui vastus on —2, teevad Opilased 2
rohksammu.

Mang sobib 5. ja 6. kl. dpilastele positiiv-
sete ja negatiivsete arvudega tehete suven-
damiseks. Méng sunnib absoluutvaartusega
tehete teostamise jarel kindlasti marki otsus-
tama, sest sellest oleneb, kas on vaja luda
plaks vdi teha rohksamm.

3. «Vahetage kohad*. Tudrukud on algar-
vud, poisid kordarvud.

Mangu kaik. Opetaja nimetab arvu. Kui
on algarv, sus vahetavad kohad omavahel
tudrukud, kui kordarv, siis poisid.

Sobib maéangida 5. klassis alg- ja kordar-
vude dppimisel.

4. «Prr*.

Mangu kaik. Opilased loendavad jarjest
arve. Jargmise arvu Utleb &pilane, kellele
Opetaja naitab. Kui arv jagub 4- v6i 3-ga,
siis ei tohi &pilane o6elda arvu, vaid utleb
«prr*. Jargmine Opilane Utleb jalle jargmise
arvu jne. Kes eksib, langeb méngust vélja.

Sobib kasutada alg- ja kordarvude, jagu-
vuste tunnuste O6ppimisel 4., 5. ja 6. klassis.
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Magnetofoni kasutamine

Magnetofoni kasutamine distsiplineerib 06pi-
lasi, kasvatab téhelepanelikkust, iseseisvust,
on Opilastele vaheldus, vabastab 6petaja otse-
sest tunni juhtimisest ja annab vdimalusi
Opilasi abistada, jalgida; annab vdimalusi
samaaegselt teha grupiviisilist ja indivi-
duaalset t66d Kklassis, sooritada enesekont-
rolli. Ankeetandmetest on nédha, et magne-
tofoni kasutamine meeldib eriti ndrgematele
Opilastele.

Magnetofoni oleme kasutanud

O uue osa Ulesannete lahendamise Opetami-
sel. Naiteks 7. kl. tekstiilesannete lahenda-
misel vdrrandisiisteemi abil. Oppeteksti koos-
tamisel on kasutatud néaidistlesannete lahen-
damist Opetajapoolse kommenteerimisega;

[ iseseisvalt lahendatud Ulesannete lahen-
duste ja vastuste kontrollimisel,;
0 matemaatilise diktaadi labiviimisel. Dik-

taati teeb uUks grupp Opilasi. Teised Opilased
teevad iseseisvat t60d Opetaja individuaalsel
juhendamisel.

Me ei pea otstarbekaks diktaatide linti,
kus rihmade tekst on lindile loetud mees-
ja naishailega. Opilane peab vastamise ajal
jalgima, kas kisimuse esitab tema rihma
diktor v6i mitte. Minu arvates saame sama
efekti, kui dpetaja ise dikteerib | rihma ja
siis 1l rihma teksti. Mdlemad variandid hai-
rivad Opilaste t66d;

D pohivara, reeglite ja valemite kordami-
seks ning omandatuse kontrollimiseks. Kusi-
mused on lindil kisimuste-vastuste vormis.

Naiteks 8. klassis kiusimus «Silindri ruum-
ala». Opilased kirjutavad valemi vihikusse.
Pausi jarel annab lint vastuse kontrollimi-
seks. Opilased kontrollivad ja teevad vaja-
duse korral parandusi.

Vastuste andmiseks vdib kasutada ka vol-
ditud paberit. Opilane annab 1. kiisimuse
vastuse ja kohe voldib selle lehe alla. Edasi
Kirjutab lindilt antud vastuse ja voldib jalle

alla. Opilane kuulis 6ige vastuse, kuid oma
t60d parandada enam ei saa, sest volditud

lehte ei vBi tagasi poorata. Opetaja jalgib
seda. Diktaadi I6ppedes avatakse paber ja
Opetaja voi Opilane saab t66d kontrollida.

Vastused vBib anda ka suuliselt, kas indi-
viduaalselt v&i grupiti.

Magnetofoniga antav tund vésitab &pilasi.
Seega on vaja tunni ulesehitamisel arvestada
Opilaste toopéeva pikkust ja pingelisust ning
magnetofoni  kasutuskestuse otstarbekust.
Magnetofoni kasutamisega ei tohi liialdada.

Magnetofoni v8ib kasutada naiteks 7. klas-
sis jargmiste teemade juures:
1) tekstulesannete lahendamine vo&rrandisus-
teemide abil,
2) tapsed ja ligikaudsed arvud,
3) madiste ja selle defineerimine,
4) tekstulesandeid ruutvdrrandile,
5) tekstulesandeid ruutvOrrandiststeemile.

Klasside heterogeensus nduab Gpetajatelt iga
Opilase po6hjalikku tundmist, nuddisaegsete
toovotete pidevat rakendamist Oppetunnis.
Ankeetandmete jargi ootavad seda meilt ka
Opilased. Kui aga tunni suurema efektiivsuse
nimel peab Opetaja jarjest rohkem vaeva na-
gema ebaefektiivse kasitsitod tegemiseks
tunni ettevalmistamisel, siis me ei suuda
inimvAimete ja aja piiratuse tdttu saavutada
pidevat ja maksimaalset dppetunni efektiiv-
sust.

Pean 0Oppettd efektiivsuse tdstmisel vaja-
likuks, et
m koos Opikuga ilmuksid mitmesuguse ras-
kusastmega harjutusmaterjalid, iseseisva t66
juhendid, kontrollt66édega magnetofonilindid.
Igaks tunnitlibiks sobiva valmismaterjali
olemasolu annab vdimaluse &petajal raken-
dada kogu energia konkreetsele opilaskon-
tingendile vajalike 6ppevahendite ja meetodite
valimisele, 6ppetdd organiseerimisele ja tdodle
Opilastega;

W programmid oleksid stabiilsemad. Vaja-
duse korral vdiks programmi muutmine olla
pbhjalikum, kuid ta peaks jaama pusima pi-
kemaks ajaks. lga aastane programmi muut-
mine teeb vOimatuks taielike dppekomplek-
tide valjaandmise ning raskendab olemasole-
vate materjalide kohandamist uuele program-
mile;

B matemaatika Opetamine toimuks rihma-
des. Nii nagu keelte dpetamine, nduab ka
matemaatika Opetamine individuaalset t66d.
Klassis peaks olema 20—25 Opilast, mitte
aga 30—40 (Polva keskkoolis praegune 4.—
7. kl. taituvus on 39 Opilast);

A matemaatika Opetamisel saaks kasutada
lingvafoni. Siis saame Oigustatult raakida
diferentseeritud &piabi osutamisest ega pea
piirduma ainult erineva keerukusega ulesan-
nete andmisega.

Senini kasutatud ja soovitatud individuaal-
sele juhendamisele, kusitlemisele ja grupivii-
silisele kollektiivsele toole ragkisid vastu opi-
laste ankeetandmed. Opilaste métlemist tun-
nis segab ko&ige rohkem mdura: kaasOpilaste
vastamine iseseisva too ajal, kaasopilaste in-
dividuaalne juhendamine Opetaja poolt, kogu
klassi t66 katkestamine. Seda kdike on vdi-
malik lingvafonikabinetis Opetades valtida.

Arvestades matemaatika seost k&ikide
teiste teadusharudega ja Opetaja juhtivat osa
matemaatika Opetamisel, on vaga oluline
tahelepanelikult suhtuda matemaatikadpetaja
muredesse.
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Teadmiste pusivus ja teised kvalitatiivsed ka-
rakteristikud saavutatakse mitte kohe, vaid
alles teadmiste kinnistamise tulemusena. Seega
on dpilaste teadmiste kvaliteet otsesdltuvuses
sellest, kuidas toimub omandatava kinnista-
mine. Kinnistamise p&hivormideks on korda-
mine, harjutamine, kasutamine ja sustemati-
seerimine (2). Neist kordamine on suunatud
teadmiste kinnistamisele, harjutamine oskuste
ja vilumuste kujundamisele. Kasutamise all
mdistetakse omandatud teadmiste suhteliselt
iseseisvat rakendamist, slUstematiseerimise
all teadmiste korrastamist, léhtudes uutest
aspektidest. Kolme esimest kinnistamisvormi
kasutatakse fuusikatundides pidevalt, méarksa
véahem tahelepanu osutatakse aga sustemati-
seerimisele. Teadmiste omandamine ndutaval
tasemel ja fuusika Opetamise teiste eesmar-
kide saavutamine eeldab slstematiseerimise
senisest laialdasemat kasutamist. Oppeprog-
ramm ja fuusikadpikud tagavad kull 8ppema-
terjali omandamise teatud susteemis, kuid see
iseenesest ei kindlusta veel ndutavat teadmiste
omandamise taset. Selleks on vaja leida uldi-
sed seosed omandatud faktide, mdistete,
seaduste ja kursuse sisu teiste elementide
vahel.

Sustematiseerimine on kordamise ja harju-
tamisega vOrreldes kvalitatiivselt erinev tead-
miste kinnistamise vorm. Ta vdimaldab eral-
dada Opitus peamise, saada Opitud materja-
lidest terviklikuma pildi, annab sitsteemse
ettekujutuse sellest. Susteem annab Opilasele

kontsentreeritud ja Ulevaatlikus vormis
informatsiooni Opitud faktide, mdoistete, sea-
duste jne. vahelistest seostest, mille tulemu-
sena tekib tal uus arusaamine kogu 0&pitud
materjalist. Seega sUstematiseerimine korras-
tab omandatud teadmisi ning on teatud méaral
ka uute teadmiste allikas, olles heuristilise
funktsiooniga.

Sustematiseerimisel on oluline osa Opilaste
motlemise arendamisel ja malu produktiivsel
kasutamisel. Sustematiseerimine on aktiivne
tunnetustegevus, mis eeldab analtiUsi, sintee-
si, vordlemist ja teisi motlemisoperatsioone.
Sellises aktiivses mottetegevuses areneb Opi-
laste métlemisv6ime. Sistematiseerimisel gru-
peeruvad Uksikfaktid, -ndhtused, -mdisted,
-seadused uldiste tunnuste ja seoste pdhjal
suurematesse infoplokkidesse, mistdttu neid
on kergem meelde jatta ja vajaduse korral
reprodutseerida. Seega véhendab slstemati-
seerimine Opilaste malu koormust ja vdimal-
dab seda otstarbekamalt kasutada.

Sustematiseerimise tdéhtsamaid ja sagedami-
ni kasutatavamaid liike on klassifitseerimine,
mis sfeisneb néhtuste, protsesside, objektide
jne. grupeerimises mingi olulise tunnuse
pbhjal. Nii naiteks vdib ko&ik ained jaotada
nende elektrijuhtivuse jargi juhtideks, pool-
juhtideks ja dielektrikuteks ning need liigi-
tada omakorda mingi tunnuse alusel. Aine
struktuurivormide jargi v6ib kdik kehad, mil-
lega Opilased fuusika ja keemia Oppimisel
kokku puutuvad, jaotada makrokehadeks,
kristallideks, molekulideks, aatomiteks, ioo-
nideks, aatomituumadeks ja elementaarosa-
kesteks, makrokehad liigitada aine oleku jar-
gi tahketeks kehadeks, vedelikeks ja gaasi-
deks, kristallid sidemete tuubi alusel iooni-,
aatomi-, molekuli- ja metallivorega kristal-
lideks jne.

Klassifitseerimine toob esile Uldise, mis
Uhendab objektid siUsteemi, ja nende liigi-
erisused. Klassifitseerimise tulemused v&ib
esitada tabeli, skeemi Vvdi mdnes muus
vormis.

Siistematiseerimine tédhendab mitte ainult
klassifitseerimist, vaid vdib seisneda ka &pv
tavate faktide pdhjus-tagajarg-seoste ja suhe-
te kindlakstegemises, mdistete pdhiliste tun-
nuste eraldamises jne. Toome selle kohta m6-
ned néited.

Teatavasti on Kkiirgusspektrite eri liigid
tingitud aatomite vastasmdju iseloomust.
Sellest lahtudes v8ib kiirgusspekrite kasitle-
misel koostada tabeli (tabel 1).

Antud tabelis ei ole piirdutud kiirgusspekt-
rite liigitamisega nende véliste tunnuste
pbhjal, vaid on naidatud, millest on erinevu-
sed tingitud.
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Tabel 1

Aatomite vastasmoju Aine olek Kiirgusspektri liik
tugev tahke pidevspekter
vedel
plasma korgel temperatuuril
nork gaasiline ribaspekter
(molekulaarne gaas)
puudub gaasiline joonspekter

(atomaarne gaas)

Keha siseenergia on Uks nendest flusika-
Ustest suurustest, mille sisu fuldsika 6ppimisel
pidevalt téieneb. Seepéarast on keskkooli 16pu-
klassis vajalik sUstematiseerida Opilaste tead-

mised siseenergiast, valja tuua koik selle
mdiste komponendid. See vdiks olla esitatud
skeemina,

Molekulide kaootilise liikumise kineetiline energia

Molekulide vastasmdjust tingitud potentsiaalne energia

Molekulisisese vastasmdju energia (keemiline energia)

Aatomite ja ioonide elektron katete energia

Tuumaenergia

Osakeste gravitatsioonilise vastasmju energia

Véga sageli on slstematiseerimise objekti-
deks fuusikalisi nahtusi iseloomustavad suuru-
sed ja nende seoseid valjendavad valemid.
Nii naiteks vdib péarast termodiunaamika esi-
mese seaduse Oppimist Opitu Kinnistamiseks
ja selles olulise véaljatoomiseks koostada ter-
modunaamiliste parameetrite ning nende seo-
seid valjendavate valemite ja graafikute kohta
tabeli (tabel 2).

Analoogilised susteemsed ettekujutused tu-

leks Opilastele anda mehaanilist liikumist,
elektrindhtusi, vélju jne. iseloomustavatest
flusikalistest suurustest, neid siduvatest

valemitest ja seadusparasustest. Monikord on
otstarbekas vaadelda Uhe ja sama fuusikalise
suuruse kasutamist erinevate protsesside
juures (naiteks Kkiirus, t60, soojushulk jt.).
Seejuures VvOib piirduda Uksnes vastavate
valemite kdrvutamisega, kuid vdib ka vaadel-
da neid modnest muust (naiteks valemitesse
kuuluvate konstantide) aspektist (tabel 3).

Mo0distete sisu avamiseks ja Uhtaegu Opitu
ststematiseerimiseks on sageli kasulik kérvu-
tada fuusikalisi suurusi. Nii naiteks vdiks
koostada tabeli soojushulga, temperatuuri ja
siseenergia moiste sisu vdrdlemiseks. Tabe-
list on néha, et soojushulk on protsessi,
temperatuur ja siseenergia olekut iseloo-
mustavad suurused, keha siseenergia so6ltub,
temperatuur aga ei soltu keha osakeste arvust,
soojushulka ja siseenergiat méddetakse sama-
des Uhikutes jne.

Sustematiseerimise objektiks v&ivad olla
ainete omadused ja nende kasutamine, samuti

ndhtused ja nende kasutamine praktikas
(tabel 4).
Oppematerjali  sustematiseerimisel peab

Opetajal olema selge ettekujutus sellega kaas-
nevatest tegevustest. Sustematiseerimisel eris-
tatakse rida etappe (1). Ennekdike tuleb kind-
laks teha, mida sustematiseerida ja vélja
selgitada ststematiseeritavate objektide, nah-
tuste, protsesside, samuti mdistete, seaduste,
valemite jne. kogum. Seejarel tuleb leida
vastus kisimusele: millistest aspektidest lah-
tudes antud kogumit sustematiseerida? Sobi--
vate ja otstarbekate aspektide véljaselgitamh
ne eeldab objektide omaduste, nahtuste kul-
gede, mdistete tunnuste jne. pdhjalikku ana-
luUsimist. Sustematiseerimise alused on fuu-
sika Opetamisel sageli kindlaks madaratud
aineloogika ja metoodiliste ndudmistega.

Jargmiseks sammuks on sisteemi Ulesehi-
tuse kusimuse lahendamine. Siisteemi elemen-
did tuleb v6imaluse korral korrastada kindla-
tel alustel grupiviisiliselt ning leida grupi
sisemine struktuur.

Ldpuks tuleb valida otstarbekas esitusvorm,
mis slUsteemi elementide vahelised seosed
selgemalt esile tooks ja annaks kogumist
parema ulevaate. Rohkemat kasutamist leiab
tabeli vorm, mille abil saab Uulevaatlikult
esitada, nagu eespool nadidatud, mitmesuguste
nahtusi ja protsesse iseloomustavate flusi-



Tabel 2

ISOPROTSESSID

Isotermiline Isobaariliae Isohooriline
1 Muutumatu parameeter p = coast. const.
2.Muutuvad parameetrid V,7
3.Ideaalsegaasiolekuvdrrand V= J]JﬂBT
(pV— 51 Pr) pv const, p v~r
k.Braafik )
p, V-teljestikus isoterm isobaar isohoor
5.Gaasi paisuralst6o
A — O,sest Vs—V, =0
E(VZ -
b.Termoatnaamika U+A 0=4U
esimene seadus
T ahel 3
Protsess Protsessi iseloomustav Kons-
fuusikaline suurus Valem Konstant tandi
Uhik
Keha temperatuuri Soojushulk Q=cm \t erisoojus ¢ J/kg * K
muutumine
Sulamine Sulamiseks vajalik (lahku- Q=Xm  sulamissoojus X J/kg
(Tahkumine) misel vabanev) soojushulk
Aurustumine Aurustumiseks vajalik Q=Lm aurustumissoojus L  J/kg
(Kondenseerumine) (kondenseerumisel vabanev)
soojushulk
Kutuse pdélemine Pélemisel vabanev soojus- Q=gm kituse kittevaar- J/kg

hulk

Elektrivool
juhis

kaliste suuruste vahelisi seoseid, ainete pdhi-
omadusi ja nende kasutamist, jne. Sageli on
otstarbekas esitada slUstematiseerimise tule-
mused skeemi vormis, néiteks mdistete allu-
vussuhete naitamisel. Viimasel ajal on hakatud
Oppematerjali slUstematiseerimisel kasutama
ka graafe, mille abil on v&imalik néitlikus
ja kokkusurutud vormis valjendada mdistete
loogiiis-geneetilist seost. Nii naiteks vdib

tus q

Juhis eraldunud soojushulk Q=I'Rt

ainehulga, selle Uhiku ja moolimassi késitle-
misel ehitada graafik(vt. joonis Ik. 34).

Et slUstematiseerimine etendab olulist osa
Oppematerjali kinnistamisel ja &pilaste mot-
lemisvbime arendamisel, siis ei saa fulusika
Opetamisel piirduda valmis sisteemide esita-
misega. Opilastele tuleb tutvustada siistema-
tiseerimise votteid ja Opetada neid ka iseseis-
vait kasutama. Nagu igasuguste tegevusvote-



Pooljuhtide elektrilised omadused

Elektrijuhtivuse suurenemine temperatuuri
téusmisel

Elektrijuhtivuse suurenemine valgustamisel
(fotoelektriline efekt)

p-n-siirde Uhesuunaline juhtivus

Elektromootorjou tekkimine valguse toimel

molekuli (aatomi) mass mo0

aine suhteline molekuli massMr

slisiniku aatomi mass moc

te, nii ka slUstematiseerimise votete omanda-
mine algab vastavate toimingute selgitamise ja
ettenditamisega. VOtte mdistmisest ei piisa
tema omandamiseks, selleks on vajalik votte
praktiline kasutamine, algul &petaja (vdi vas-
tava didaktilise materjali) abiga, hiljem ise-
seisvalt. On ilmne, et slstematiseerimise
aspektide leidmine valmistab Gpilastele suuri
raskusi. Mida sustematiseerida ja kuidas seda
teha, see peab Opilastele selguma ulesandest.
Siuistematiseerimist ndudvaid Ulesandeid tuleb
Opilastele anda pidevalt 6. klassist alates, algul
vaiksemahulist, hiljem ulatuslikumat mater-
jali hdlmavaid Ulesandeid (vOrrelda néhtusi,
kérvutada valemeid, leida analoogia jne.).
Siustematiseerimise téhtsus kasvab vanemates
klassides, eriti I6ppklassis. Loppklassis peab
Opilane saama susteemsed ettekujutused liiku-
mise liikidest, vastasmdju liikidest, aine
struktuurivormidest, jaavuse seadustest jne.
Ulesanne on seda lihtsam, mida varem on
vastavate susteemide loomisega alustatud.
Sustematiseerimise votete sihiparast Opeta-
mist takistab vastavate Uulesannete nappus
fuusikadpikutes ja Ulesandekogudes. Ka to6-
vihikutes ei ole sellekohaseid Ulesandeid
piisavalt. Sustematiseerimist ndudvate tlesan-
nete koostamine on peaaegu taielikult jaetud
Opetaja hooleks, mida aga ei saa Gigeks pida
da. Tekkinud olukorra muutmiseks tuleks
vastavaid Ulesandeid lllitada didaktilistesse
materjalidesse. Haid v6imalusi dppematerjali

Tabel 4

Seadmed ja aparaadid, mille t66 pdhineb
nimetatud omadustel

termistorid

fototakistid

pooljuhtdioodid, pooljuhtalaldid

fotoelemendid, paikesepatareid

keha molekulidearv N

moolimassjt, * mool

aine massm

Avogadro arv Mg

sUstematiseerimiseks (Ulesannete esitamine,
tabelite, skeemide, graafide koostamine ja
néditamine) pakub grafoprojektori kasutamine.
Selleks on vaja vélja todtada vastavad mater-
jalid.

Seoses sustematiseerimisega on oluline
arvestada, et iseseisev mitme klassi flusika-
kursuse analtitisi ndudev silstematiseerimine
nduab Opilastelt suurt vaimset pinget ega
pruugi igale neist jdukohane olla. Ka vaga
mahukad tabelid ja skeemid, mida metoodi-
lises kirjanduses aeg-ajalt jargimist wvaari-
vate ndaidetena vélja pakutakse, on eballe-
vaatlikud, mist6ttu véheneb oluliselt ka nende
didaktiline vaartus. Oppematerjali stistemati-
seerimine on vajalik, kuid see ei tohi muutuda
omaette eesmargiks.
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Geograafia
Opetamise
tanaseid
probleeme
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Kaesoleval viisaastakul vbetakse geograafia
Opetamisel kasutusele tdiustatud programm.
Selle koostamisel on léhtutud partei ja valit-
suse direktiivdokumentidest, vfetud arvesse
teaduse saavutusi geograafia ja pedagoogika
vallas ning aine &petamisel esinevaid puudusi,
mis takistavad kooligeograafias kasvatus-
funktsioonide taielikku elluviimist (1). See-
juures on praegu kehtiva programmi sisu ja
Oppematerjali struktuur pohiliselt sailitatud,
kuid on tugevdatud programmi ideelist suunit-
lust ja metoodilist struktuuri. Eriti vaarib
rdhutamist, et programmi seletuskiri annab
Usna tapse Ulevaate geograafia dppe-kasvatus-
likest eesmarkidest ning et selles naidatakse
ka pohilised didaktilised Ulesanded, mille
lahendamise kaudu vastavaid eesmarke saavu-
tada.

Kdige téhtsamaks tuleb pidada juba téna
Opilaste jarjekindlat suunamist geograafia
moistete ststeemi ja juhtideede tunnetamisele.

Moistete kujundamine on geograafia Ope-
tamisel alati olnud tulipunktis. Paraku nédita-
vad senised Oppetdd tulemused, et mdistete
tundmises esineb téhelepanuvaarseid lunki,
mistdttu osa Opilasi ei ole suutelised ammen-
davalt aru saama geograafilistest seaduspara”™
sustest. See tadhendab, et geograafiatundides,
aga ka ekskursioonidel on edaspidi veelgi
hoolikamalt tarvis lahti motestada mdistete
sisu, anallusida mdiste iga tunnust ja konk-
retiseerida seda ndidetega. Véahe sellest: mdis-
teid on vaja jarjekindlalt kinnistada, lastes
Opilastel lahendada vastavasisulisi tlesandeid,
kasutada madisteid alatasa mitmesugustes suhe-
tes teiste mdistetega. Uldistava kordamise ks
tunnusjooni peaks olema mdistete sustemati-
seerimine. Et Opilased tajuksid mdoistete tépse
ja pbhjaliku omandamise vajalikkust, pdora-
vad kogemustega Opetajad neile suurt tahele-
panu ka teadmiste kontrollimisel. Pidagem
silmas, et iga moiste kujuneb &pilase teadvu-
ses samm-sammult, keeruliste mdtlemisope-
ratsioonide tulemusena.

Kooligeograafia kasvatustaotluste reali-
seerimisel on otsustaval kohal maailmavaate-
liste ideede avamine. Need on jargmised:
O looduse (majanduse) terviklikkus, sisteem-
sus;

O looduse (majanduse) komponentide vas-
tastikune sdltuvus ja seos; looduse ja majan-
duse vaheline vastastikune toime;

O looduslike ja majanduslike siisteemide

ning nende komponentide pidev arenemine
(muutumine);

O looduse kompleksne kaitsmine, ratsio-
naalne kasutamine ja muutmine kui sotsiaalse
progressi kohustuslik tingimus;

O looduse osa erinevus tootmise arengus ja
tootlike jdudude paigutuses Uhiskonna arengu
eri etappidel;

O geograafiliste objektide ja néahtuste eksis-
teerimise ning arengu objektiivsete seaduste
tunnetatavus inimese poolt;

O eri rassidesse kuuluvate inimeste vordvéaar-
sus ja -vdimelisus vOtta osa Uhiskondlikust
ning kultuurielust, materiaalsete vaartuste
tootmisest (2).

Loetletud ideed labivad kdiki geograafia-
kursusi. Fuusilise geograafia dpetamisel lan-
geb pobhirdhk loodust, majandusgeograafia
kursustes tootmist hdlmavatele ideedele. Ope-
taja konkreetne uUlesanne on leida sobivaim
tee selleks, et viia iga juhtidee 6pilaseni loogi-
lises seoses Oppematerjali sisuga ja formu-
leerida see Opilasele arusaadavalt. Kui piir-
dutakse vaid faktide, olgugi huvitavate, esi-
tamisega, uldised ideed dppeprotsessis sbna-
selgelt arutlusele ei tule, siis dpilased neid
ka ei tunneta. Seetbttu peavad geograafiliste
nahtuste anallisiga kaasnema maailmavaate-
lised Uldistused.

Opilaste ideelisel kasvatamisel on suur taht-
sus neid veenvate allikmaterjalide kasuta-
misel. Siit tulenebki vajadus siduda .geograafia
Opetamine  marksismi-leninismi  klassikute
toodega, partei ja valitsuse direktiivdokumen-
tidega. Esmajargulise tdhtsusega on V. I. Le-
nini seisukohtade tutvustamine looduse kasu-
tamise ja kaitsmise valdkonnas, meie maa
rahvamajanduse arendamisel, sise- ja valis-
poliitilise elu sfaaris jne. Kui fuusilise geo-
graafia kursuste 6petamisel V. I. Lenini ideede
avamiseks on pohiliselt sobiv Bpetaja seletus,
milles seostatakse vastavaid ideesid konk-
reetsete faktidega, siis majandusgeograafia
kursuste kasitlemisel saab &pilasi suunata
V. I. Lenini teoste iseseisvale tundmadppi-
misele raamatust «Valimik V. I. Lenini teoseid
keskkoolide ja keskeriBppeasutuste Opilas-
tele» (TIn., 1977).

Taiustatud programmi detailsed juhtndorid
annavad Opetajale tdhusat abi V. 1. Lenini
teoste kasutamiseks seoses konkreetsete tee-
madega 8. ja 9. klassis.

Geograafia Opetamisel on oluline koht ka
aine sidumisel NSV Liidu konstitutsiooniga.
Selleks avanevad vOimalused kdikides klassi-
des. Fuusilise geograafia kursustes lasub ras-
kuskese looduse kaitsmist ja rasside ning rah-
vaste vorddiguslikkust h&lmavatel sétetel
(paragrahvid 12, 18, 36, 67, 69, 71, 85 ja 87),
majandusgeograafia kursustes NSV Liidu
loodusvarasid kui uldrahvalikku omandust,
loodusvarade ratsionaalset kasutamist, majan-
duse arendamist, N6ukogude Liidu kui palju-
rahvuselise riigi rahvaste vahelise sBpruse
tugevdamist, leninlikku rahupoliitikat jne.



kéasitlevatel satetel (paragrahvid 11, 15, 16,
18, 22, 28, 64). Ka kdnesolevate materjalide
kasutamiseks Oppetdds leiab Bpetaja program-
mist juhendavaid napunditeid.

Erakordselt oluline on geograafia 6petamist
siduda koikides kursustes susteemipéaraselt
NLKP XXVI kongressi materjalidega. Vasta-
vates instruktsioonides on antud konkreetseid
suuniseid. Eriti téhtis koht meie partei kor-
geima organi otsuste tutvustamisel on NSV
Liidu fudsilise ja majandusgeograafia kursus-
tel. 7. klassis néiteks on head vdimalused réhu-
tada N6ukogudemaa pdhja- ja idapiirkondade
looduse tundmadppimise vajalikkust ja geo-
loogiliste ning muude uurimistdédde téhtsust
nendel aladel, propageerida looduskaitse
ideesid jne. 8 klassis on aga praktiliselt iga
teema Opetamisel vaja Oppematerjali siduda
NSV Liidu majandusliku ning sotsiaalse arengu
pbhisuundadega aastaiks 1981—1985 ja aja-
vahemikuks kuni 1990. aastani. NSV Liidu
majandusgeograafilises uldiseloomustuses
avatakse Uksikasjalikult X1 viisaastaku po&hi-
Ulesanne. Selles r@hutatatakse, et tootmise
efektiivsuse igakiilgne tdstmine on tanapée-
val majanduse arengu pohimotteline alus,
tdhtsaim majanduspoliitiline tlesanne.

Punase joonena peab NSV Liidu majandus-
geograafia kursuse Opetamist ldbima meie
maa kui Uhtse rahvamajanduskompleksi idee.
Seda tuleb alla kriipsutada ka Eesti NSV ma-
jandusgeograafia Opetamisel ning naidata
konkreetselt, milline on meie koduvabariigi
osa Uleliidulises tootmises ja tarbimises, kui-
das Eesti NSV vo6tab osa uleliidulisest geo-
graafilisest tdodjaotusest jne. Allikmaterjalina
saab kasutada EKP XVIII kongressi materjale,
vabariiklikus ajakirjanduses ilmunud Kirju-
tisi jmt. Uhtaegu on otstarbekohane illust-
reerida vastavaid materjale naidetega kodu-
kohast — kodulinna ja -rajooni tootmisest,
kooli Seffettevotetest jne. Selleks peab Opetaja
ise héasti kursis olema lédhimate ettevotete
tootmisprobleemidega, teadma nende arengu-
perspektiive. Tuleb arvestada, et paljud téana-
sed Oppurid asuvad 8ige pea ise materiaal-
seid vaartusi tootma. Nende selleks etteval-
mistamisel ongi téhtis, et juba koolipingis
kujuneksid jark-jargult arusaamad tootjate
ees seisvatest Ulesannetest, nende téitmise
vajalikkusest, reaalsetest tootmistingimustest
ja inimese—tootja osast rahvamajandusplaa-
nide elluviimisel. Siit sugeneb vajadus se-
nisest hoopiski sihipdrasemalt arendada opi-
lastes majanduslikku mdtlemist, anda neile
majandusalaseid teadmisi, kasvatada vastu-
tustunnet. Kasvatusttds on ju Uks vBtmeprob-
leeme kujundada noortes austust td66 vastu,
harjumust ja soovi tddtada seesmise innuga,
sidametunnistuse sunnil. Opilane peab tead-
ma, millised Ulesanded ja miks seisavad kogu
meie rahva ees, millist osa eterfdab nende
taitmisel iga to6taja, milline tédhtsus on nende
elluviimisel kogu rahva ja iga Uksikinimese
suhtes.

Valisriikide majandusgeograafia Opetami-
sel vaadeldakse NLKP XXVI kongressi mater-
jalide alusel eeskéatt partei voitlust rahu ja
rahvaste julgeoleku kindlustamise eest maa-
ilmas, sotsialismimaade sdprust, vastastikust
abi ja koostddd, milles on nurgakiviks NSV
Liidu vélispoliitika. Arenenud Kkapitalistlike
rilkide késitlemisel réhutatakse erineva sot-
siaal-majandusliku susteemi maade rahuliku
kooseksisteerimise leninlikku printsiipi, vaja-
dust tugevdada vditlust rahvusvahelise pinge-
16dvenduse eest. Selleks toonitatakse stabiil-
sete teaduslik-tehniliste ja majanduslike side-
mete kasulikkust NSV Liidu ja arenenud kapi-
talistlike riikide vahel. Arengumaade tundma-
Oppimisega peab aga kaasnema nende ja NSV
Liidu mitmekilgsete sidemete tutvustamine,
milles r6hutatakse tuginemist vorddiguslikku-
sele ja vastastikusele kasulikkusele, mis voi-
maldab arengumaadel saavutada majandus-
likku ja poliitilist s8ltumatust.

Eeltoodu naitab, et NLKP XXVI kongressi
materjalide tutvustamine ei ole lihtsalt infor-
matsioon toimunud sundmusest, vaid selle
abil realiseerib dpetaja suurel maaral ideelise,
kdlbelise ja tbdkasvatuse ndudeid.

Kasvatava ja arendava Opetuse eesmarkide
lahendamise edu sOltub eelkdige 6petaja t60
sihiparasusest. Ukski programm ega juhend
ei taga ndukogude kooli ette seatud Ulesannete
elluviimist, kui Opetaja suhtub geograafia
Opetamisse ukskdikselt, enesealgatuseta, loo-
minguta, kui ta seab eesmargiks lihtsalt &piku
«labivétmise». Iga tund, iga ekskursioon,
iga klassivaline uritus on ju osake uldisest
todsusteemist, mis peab jark-jargult viima
lahemale pdhiulesande téitmisele, Uhtlasi on
iga tbbvorm omandoline, kordumatu. Jare-
likult ei v8i Uhtki tundi ega Uritust korraldada
lahus muudest geograafia-alastest ettevot-
mistest, vaid leida igalhele neist oma kindel
koht 8ppe-kasvatusprotsessi pidevas ahelas.

Kompleksne lahenemine Opilastega tehta-
vale tddle odigustab end nii &petamisel kui
ka kasvatamisel. Asjatult ei hinnata kdrgesti
t60 korraldamist temaatiliste plaanide alusel.
Nende jargi méarkab Opetaja hblpsasti Oppe-
materjali sisu jarjepidevust, néeb teemat
sisulise tervikuna. Selle p6hjal aga saab ots-
tarbekohaselt valida igaks tunniks dppevahen-
did, maééarata kindlaks metoodiliselt mitme-
kesised ja efektiivsed toovotted ning -meeto-
did, korraldada sihipéraselt dpilaste teadmiste
ja oskuste kontrolli. Temaatiline plaan on
samuti aluseks iga tunni kasvatusfunktsioo-
nide realiseerimisel. Oppematerjali sisu on
see, millest lahtuvalt asetatakse raskuskese
Opilaste kasvatamisel kord Uhele, kord teisele
aspektile. Sellele vastavalt valitakse tdiendav
materjal, mis sobitatakse dppematerjaliga
loogilisse seosesse. Seetbttu peaks lisamater-
jali valiku Uheks oluliseks pdhimdtteks olema
selle veenvus. Véartuslik on naiteks kasutada
paralleelselt partei ja valitsuse direktiiv-
materjalidega andmeid kodukohast, sest need



kajastavad Opilasele lahedast, on neile hasti
arusaadavad ja konkretiseerivad uldist. Nii-
suguses situatsioonis avaneb Opetajal vdima-
lus esitada opilastele kisimusi, millele vasta-
misel nad avaldavad oma isiklikku arvamust,
votavad oma seisukoha. See aga omakorda
aitab leida Opilaste kasvatatuse tugevaid ja
rabedaid kulgi ning korrigeerida kasvatusliku
madjutuse suunda.

On selge, et geograafiadpetaja leiab huvi-
tavat ja vajalikku lisamaterjali alati rohkem,
kui seda on v@imalik tundides kasutada. Siit
kerkib vajadus ja avaneb v&imalus siduda
kohustuslik Oppetdd klassivalisega. Nagu
naditavad eesrindlike &petajate kogemused,
haarab siis naiteks geograafiaringi tegevus
Opilasi massiliselt.

Nagu margitud, on iga tund uks, seejuures
vaga konkreetne luli geograafilise tldhariduse
andmise ahelas. Opetaja taotluseks peab olema
saavutada koikide tundide voimalikult suur
kasutegur, niisugune olukord, kus I8pukellaga
koos Opetaja ja Opilased tunnetavad, et 45
minuti jooksul tehtud t66 kandis vilja. Paraku
esineb veel tunde, milles ei kasutata kaugeltki
olemasolevaid vdimalusi ei laste teadmiste
rikastamiseks, arendamiseks ega Kkasvata-
miseks. Loomulikult on igal dpetajal oma t66-
stiil. Kooliti on ka materiaalne 0Oppebaas
geograafia Opetamiseks erinev. Mitte kunagi
ei ole Uks tund teisega identne. Ometi on mis
tahes tunni puhul oluline saavutada selle ette
seatud eesmérkide taitmine. Ent ajuti vdib
tdheldada, et see, mida tunniga taotletakse,
on Opetajale endale ahmane. Sellest sugenevad
puudused tunni struktuuris ja ajajaotuses,
Oppematerjali esituses, Opilaste tegevuses jne.

Eriti véheste kogemustega Opetajatel on
tarvis tingimata oma pedagoogimeisterlikkust
tdsta jarjekindlalt sellega, et iga tund hasti
ette valmistada, s. t. planeerida tund eesmargi-
kindlalt ja samas isikupéraselt. Tundub, et
tundide kavandamisel nagu peljataks konk-
reetsust. Ei ole selge, milliseid mdisteid milli-
sel tasemel Opetada, milliseid juhtideesid ja
mille kaudu avada, milliseid vaimse ja prak-
tilise t60 oskusi milliste Ulesannete abil aren-
dada, millistele kasvatuslikult tahtsatele ki-
simustele pohitdhelepanu pododrata. Sellest
tulenevalt esitatakse Oppematerjali laialival-
guvalt, sageli Opikuteksti Umber jutustades,
Opilaste t60d korraldatakse juhuslikult (téita
toovihikust ulesanded! taita kontuurkaart!),
Oppevahendeid kasutatakse ststeemitult jne.
Tunni 18pul ei teki selget pilti, mida &pilane
peab teadma pohjalikult (p&hivara), milline
on ta suhtumine &pitavasse, kas ja kuidas ta
antud teemat Oppida oskab. Ometi on aasta-
aastalt geograafia dpetamise tingimused para-
nenud. Opetaja késutuses on rohkesti mitme-
suguseid metoodilisi materjale (kdsiraamatud,
juhendid, teadmiste ja oskuste kontrollivahen-
did jne.). Nimetamisvaarselt on téienenud ka
materiaalne 6ppebaas (Eesti NSV atlas, seina-
kaardid moéo6tkavas 1:400 000, dppefilmid jne.).

Ja veel: ollakse liigselt harjunud geo-
graafilise 6ppematerjali suurt mahtu réhutama
ega puutagi sellest Ule saada. Ikka tuleb tunnis
ajast nappus katte, Opilaste koduse t66 koor-
mus aga on ulearu suur. Sellel pinnal juurdub
Opilastes jarjest ronkem huvi puudumine geo-
graafia vastu. Jarelikult on esmajargulise
tahtsusega muuta geograafiatund niisuguseks
Oppeprotsessi organiseerimise vormiks, mille
igas lulis lahendatakse otstarbekohaselt dpi-
laste Opetamise, kasvatamise ja arendamise
tlesanded. Niisugusest tunnist tunnevad nii
Opetaja kui ka Opilased r66mu, sest mblemad
pooled tajuvad selgesti, et aega kasutati tulu-
salt.

Mis puutub aga 6ppematerjali suurde mahtu,
siis too tdiustatud programmi jargi moneti
leevendab praegust olukorda. Arvatavasti
jouavad lahematel aastatel kooli ka senisest
véiksema mahuga opikud, kus oluline on eba-
olulisest selgesti eraldatud.

Analoogiliselt 8ppetunniga vajab senisest
pbhjalikumat ettevalmistust ka iga geograafi-
line ekskursioon. Ekskursioonil ilmnevad
loomulikus olukorras looduse ja inimese suh-
ted, selgub geograafiateadmiste tahtsus. Tava-
parasest teistsuguses miljods tugevneb ope-
taja kasvatuslik mdju. Ent taas peab Opetaja
ise tapselt teadma, mida ta iga ekskursiooniga
taotleb, kuidas ta neid taotlusi realiseerib.
Sel juhul on véimalik tundides tehtud t66d
muuta veelgi resultatiivsemaks — 0Opilaste
teadmised muutuvad sisukamaks, uldine sil-
maring laieneb, tunnetushuvi tduseb, geo-
graafia kasvatusfunktsioone on v@imalik mit-
mekesisemalt téita. Ekskursioonide metoodi-
kast on palju kirjutatud. Vastavad napunaited
ei saa kunagi olla vaga konkreetsed, sest iga
ala loodus on omanéoline, iga tootmisettevdte
unikaalne. Seepérast seisab geograafiabpetaja
paratamatuse ees tootada véalja oma koolile
sobiv ekskursioonide siUsteem ning sellele
vastav metoodika. Eelolevatel aastatel tuleb
tdhelepanu koondada looduse Opperadade
rajamisele ja kasutuselevdtule, sest need on
osutunud tanuvaarseiks nii Uhe O&ppeaine
siseste jarjepidevate seoste kui ka ainete-
vaheliste seoste tugevdamisel.

Mainitud probleemid on vaid osa neist,
mida tuleb arvestada geograafia Opetamise
taiustamistaotlustes. Kui eelnenud aastatel
tehti naiteks suurt t66d geograafiakabinettide
rajamisel, siis niid on tarvis jatkata otsinguid
nendes olevate materjalide optimaalseks
kasutamiseks. Téahtsal kohal on dpilaste tead-
miste ja oskuste kontrollimise metoodika
taiustamine. Tosist téhelepanu vajab geo-
graafia fakultatiivkursuste oOpetamine.
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Vaartustagem
kainikule
kunstiline sdna

EHA HIIE,

TPedl pedagoogikateaduskonna
dekaan, dotsent, Eesti NSV teeneline
Opetaja

Igas minutis siinnib maakeral tle 200 inimese.
lgas minutis trikitakse 2000 lehekilge uut
kirjandust. Seega tuleb iga elaniku kohta
juba tema sindimise momendil umbes 10
lehekiilge uut trikitud informatsiooni. Kui
sellest 2000 lehekuljest minutis pakuks meile
huvi ka ainult Uks lehekilg, siis peaksime
O0pdevas uut kirjandust lugema 1440 lehe-
kilge. Triukikunsti leiutamisest saadik on
maailmas vélja antud umbes 50 miljonit eri
nimetusega raamatut Néhtavasti oleks osa-
kesega sellestki tarvis tutvuda. Tegelikult
jouab inimene oma elu jooksul I&bi lugeda
ainult 2000 kuni 3000 kdidet ja sedagi juhul,
kui ta valdab lugemistehnikat téiuslikult ning
loeb iga péev vahemalt 50—60 lehekulge.

Lugemine on praegu ja ilmselt tulevikuski
Uks peamisi Oppimisviise. Inimene omandab
ule 90 % saadavast informatsioonist néage-
mise kaudu. Korvuti vaatlusega on Kir-
jasonal seejuures olulisim osa. Madtlemapa-
nev on tdik, et informatsiooni vastuvétu,
edasiandmise ja tddtlemise v8ime on néage-
miskanalil kuulmiskanali labilaskevdimest va-
hemalt tuhat korda suurem. See asjaolu
kinnitab wveelkord taiusliku lugemisoskuse
kujundamise vajadust.

Kirjaliku informatsiooni tajumise algele-
mendiks on sdna. «Kd&ige suuremad inim-
motte saavutused, kdige pohjalikumad tead-
mised ja kodige leegitsevamad tunded jaavad
inimestele teadmatuks, kui neid ei valjendata
sbnas selgelt ja tépselt,» on r6hutanud
M. I. Kalinin.

Lugemisest ei tule tait tulu ega saa tunda
tdelist monu, tajumata séna kaalu, tunnetamata
sisu ja vormi nende Uhtsuses.

Mark Twain on vorrelnud erinevust tapse
ja peaaegu téapse véaljenduse vahel erinevusega
tdrviku ja jaaniussi vahel. Seda erinevust
kirjaniku sBnas markama ja oma isiklikus
keelepruugis arvestama Opetagem last maast-
madalast.

Algklassides on lugemisega kaasnevad
tegevused enesestmdistetavalt
1 sdnade tépse tdhenduse selgitamine,

1 aktiivse sdnavara laiendamine,

H kainiku suulise ja kirjaliku valjendus-
oskuse arendamine,

m sdnastusvigade ravi ja ennetamine.

Kogu see t66 on nii vdi teisiti seotud s6na
kui suulise ja kirjaliku véljenduse p6hiele-
mendiga ning kannab seepéarast nimetust
sOnastusdpetus.

SBnasse suurema slUvenemise vajalikkuse
rohutamiseks ja Opetaja tdpsemaks orientee-
rimiseks on algklasside emakeele programmis
sOnastusdpetus esitatud eraldi osana. Prog-
ramm osutab sellele, millele tuleb téhelepanu
pOorata sbnavaralises t60s, suulise ja kirjaliku
véaljendusoskuse arendamisel, sdnastusvigade
ennetamisel ja ravimisel. Samuti esitatakse
konkreetsed nduded, missuguste tulemusteni
peaksid Opilased iga klassi 16puks joudma.

Kuidas seda teha, sellele suunavad nii
algklasside lugemispalade metoodiline t66tlus
kui ka pedagoogide-teadlaste (L. Villand,
V. Maanso, L. Tamm, E. Hiie jt.) vastavasisu-
lised Kirjutised.

Nimetatud materjalidest vo6ib algklasside
Opetaja ammutada endale tohutu hulga konk-
reetseid sdnastusdpetusliku td6 votteid. Pa-
raku puudub neis seniajani aga tarvilik
susteem. Nimelt on kahe silma vahele jaanud
(vBi vahemalt selgelt vélja toomata) nii alg-
klasside programmis kui ka nende ridade
autori jt. varasemates Kkirjutistes see, et
erinevad tekstiliigid nduavad téiesti erinevat,
sdnastusdpetuslikku td66d
| erineva eesmérgistuse ja
Ll erinevate to0votetega.

Selgitagem seda alljargnevas tépsemalt.

Teabetekst ja kunstiline s6na

Eelmises artiklis (vt. «No&ukogude Kool»,
1982, nr. 2) me nentisime, et lugemisel vdib
olla — kd&ige uldisemalt vottes — kaks ees-
marki:
Ll saada teadmisi ja
1 esteetilist elamust.
Vastavalt sellele v8ime kdige uldisemat lii-
gitust kasutades jaotada ka kirjasdna:
XK teabekirjanduseks, mis annab informat-
siooni (teaduslik ja populaarteaduslik kirjan-
dus, suur osa Oppekirjandusest, pd&hiosa
perioodikast jne.),
m ning ilukirjanduseks, mille funktsioon on
inimese esteetilis-emotsionaalne mdjutamine
kunstilise sbna, kunstilise kujundi kaudu.
Teabekirjandus kujundab inimese intellek-
tuaalset, ilukirjandus eetilis-emotsionaalset
potentsiaali. Isiksuse arengu seisukohast on
vordvaarselt olulised moélemad. Jarelikult
tuleb mdlemat liiki tekstidega tegemist teha
juba algklassideski.

lgale algklassidpetajate on vist péhe
kulunud tuttavad read algklasside program-
mist: «Emakeele Opetus algklassides on uld-
hariduse aluseks ja teenib kommunistliku
kasvatuse ulesandeid. Emakeele hea valdamine
kdnes ja kirjas on vajalik eeltingimus
«kdigi teiste dppeainete edukaks Sppimiseks».
Kéesoleva- teemaga Uhenduses tédhendab see
jargmist.



Lugema Oppimise perioodil, mis praegu
ajaliselt hdlmab peaasjalikult esimest klassi,
on Oige emakeelebpetuse raames tutvustada
Opilast mdlemat liiki tekstidega:

J1 teabetekstiga sellepérast, et sellise teksti
iseseisva lugemise oskus on eeltingimuseks
teiste Oppeainete edukaks Oppimiseks jarg-
mistes klassides,

1 ilukirjanduslike lugemispaladega selleks,
et virgutada ja sdilitada lugemishuvi ning
ara kasutada ilukirjanduse kui kunsti
kasvatuslik moéjujéud.

LugemisBpetuse . etapil, s. t. alates teisest
klassist, vaheneb jarsult lugemistundide arv
ning suureneb teiste dppeainete osa Oppe-
plaanis. Kasvatuslikest kaalutlustest lahtudes
peaksid siitpeale emakeele lugemistunnid
jadama téielikult kirjandusliku lugemisfpetuse
teenistusse, tagamaks sirguva isiksuse har-

moonilise arenemise. Teabeteksti lugemise
oskust aga tuleb teadlikult edasi arendada
teiste Oppeainete (eeskatt loodustpetuse,

samuti matemaatika jt.) tundides.

To6 sbnavaraga teabeteksti puhul

Teabeteksti puhul on sdnavaralise t60
J1 pOhisisuks tundmata sdnade tahenduse
selgitamine,
J1 eesmargiks — sbnaga valjendatava mdoiste
avamine,
J1 toostiiliks voimalikult tépse, selge, konk-
reetse ja suhteliselt lakoonilise valjenduse
taotlemine.
Teabetekstide puhul on s6navaraline t60
oma loomult madistelis-loogiline. Opetaja
taotleb seda, et Opilane tunneks koiki tekstis
ettetulevaid sdnu, saaks aru igast lausest ja
tekstist tervikuna. Eriti oluline on, et dpilane
hakkaks tekstis ettetulevaid vahetuntud sénu
ise téhele panema ja puuUaks iseseisvalt ka
nende téhendust teada saada (Opetajalt ja
vanematelt kusides, lugemiku sbnastikku ka-
sutades jmt.).
Uute sbnade kindlaks omandamiseks on
sobiv
J1 lasta neid koostada antud tihtedest ja
silpidest;
taita uute sdnadega lunktekste;
J1 taita (ja hiljem kasutada) nn. lotomangu
kaarte (suurele kaardile on kirjutatud véhe-
tuntud s6nad, vaikestele kaartidele nende
sB@nade tdhendused);

kirjutada tundmata sénad ja seejarel ka
nende téhendused sedelsdnastiku kaartidele
(Ohel pool s6na, teisel pool selle téhendus);
J1 tsita mitmesuguseid Ulesandeid seoses
lugemiku sBnastikuga (leida antud algustéhega
sonu, leida antud sonade tdhendus, leida
kindlat liiki sdnu jne.).

Luhiajaliseks iseseisvaks tooks voib see-
suguseid Ulesandeid anda véga erinevate
Oppeainete tundides.

Kui uute sdnade tdhendus on kindlalt oman-
datud, on tarvilik hoolt kanda selle eest, et
need Opilaste aktiivsesse sbnavarasse lulituk-
sid, s. t. et Opilased neid kasutada oskaksid ja
sooviksid. Korvuti selliste tavapéaraste ules-
annetega nagu
J1 linkade taitmine lausetes,

1 lausete laiendamine,

Il sdnade leidmine vastavalt antud teemale,

1 Opetaja poolt antud eseme, elusolendi vdi
néhtuse iseloomustamiseks sobivate omadus-
sOnade leidmine jmt.
vOib t66 huvitavamaks muutmiseks kasutada
mitmesuguseid mangulise iseloomuga loogilisi
harjutusi mdtlemise arendamiseks ja sodna-
vara tapsustamiseks. Sellisteks Ulesanneteks
vobivad olla néiteks
W dldnimetuse leidmine antud sodnadele
(nukk, vurr, manguauto — manguasjad);

J1 Uksikmadiste viimine uldmaiste alla (roos —
lill, kask — puu, koer. . .);

W aldmdiste juurde uksikmdiste
loetelu tdiendamine
peet, .. .);

Ll eseme, ndhtuse jm. osade leidmine (majal
on: uks, aken, trepp .. .);

1 antud sbnaga sisuliselt Uhenduses olevate
sBnade leidmine (meri — kallas, lained , paat,
kalad . . .);

1 sdnade sustematiseerimine (varvid, haéa-
led — kollane, kolin sisin, punane, sahin. . .);
W antud sénadele homonuumide, stnoniu-
mide ja antonuidmide leidmine (must-valge,
kdlm- . . );

1 riimuvate sdnade leidmine;

1 sdnade leidmine, mis mdélemat pidi lugedes
omaksid mingit tdhendust (isa-asi, usin-
nisu . . .);

1 sOnade leidmine, mis mdlemat pidi lugedes
on Uhesugused (ere, udu);

1 sbnade leidmine, millel on mitu erinevat
tdhendust (tee, roog);

J1~100 vanasbnade ja mdistatustega;

1 ristsdnade ja kamm-mdistatuste jmt. lahen-

damine jne.
Manguliseks vBib seda laadi Ulesandeid muuta
voistluselemendi sissetoomisega (milline rida
vOi tédheke jOuab Kiiremini rohkem s6nu
leida), pandilunastamisega méangu «Taidan,
taidan laeva» p6himdttel jmt. Luhiajalise
iseseisva toona on selline sbnavaraline t66
kohane teabetekstide lugemisel nii emakeele
kui ka muude 6ppeainete tundides. Uhiseks
ndudeks on, et tlesanded sisult oleksid seotud
tunni teemaga.

leidmine,
(aedviljad on: kurk,

Kunstilise sdna vaartustamine ilukirjandus-
like palade puhul

Algklasside kirjanduslik lugemisfpetus asetab
aktsendi esteetilise elamuse kaudu kirjanduse
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kui kunsti kasvatuslikule mdjule.
Seepérast etendavad lugemistunnis erilist osa
kirjaniku kunstilise sbdna, valjendusva-
hendite rikkuse tunnetamisele suunavad ules-
anded.

Teabetekstis on sBna mdiste valjendaja,
ilukirjanduslikus tekstis aga kujundi kandja.

Teabetekst taotleb Uhe ja sama sbGna vOi-
malikult Uhesugust, objektiivset ja Kiretut
maoistmist kdigi lugejate poolt. Hukirjanduslik
teos soosib kujutluste erivarjundite, tund-
muste erinevate niansside tekkimist erinevail
lugejail kui kaasal6djad.

Teabeteksti puhul sdna tahenduse selgita-
misega t66 sbnaga sisuliselt 16peb. llukirjan-
dusliku teksti puhul sellest, s. t. sdna tdéhenduse
selgitamisest s@navara-alane ja sdnastusdpe-
tuslik t66 alles algab. Nimelt siit hargneb
rida uusi, Kirjanduse kui kunsti spetsiifika
tunnetamisele, pala emotsionaalse mdéju voi-
mendamisele suunatud probleeme.

Naiteks:
J1 miks kirjanik kasutas nimelt niisugust
sona:

A millise erivarjundi see sdna annab (Jass
ei sO66nud, vaid «ndksis kooki», «nilpsas
moosi»; Janes ei hiipanud, vaid «kalpsas p6&llu
peal» jne.);

J millise kujutluspildi see sdna voi valjend
tekitab;

g kuidas v8iks veel huvitavamalt VvGi
teisiti 6elda, milliste valjenditega saaks pala
rikastada, ilmekaks muuta jne.

Koolieelikutele ja kainikule on tunnuslik
kujutlusvdéime erksus, fantaasia lennukus,
kogu tunnetustegevuse tundeelamusiikkus.
See loob iseenesest eelsoodumuse ilukir-
janduse esteetilis-emotsionaalseks tajumiseks.

Esteetilise taju tunnuseks ilukirjandusliku
teksti lugemisel on erksate, elavate kujut-
luste tekkimine ja sellega kaasnev esteetiline
elamus. Opetaja hooleks on s&nasse
sulvimise kaudu kujutlusi veelgi er-
gastada, emotsioone vBimendada. Nimelt sel-
lest s6ltub ilukirjanduse kui kunsti kasva-
tuslik mojujoud, sest kirjanduspalas peituv
eetiline sisu paaseb mojule, kujundab hoiakuid
ja vaartushinnanguid ning soodustab eeti-
liste tarvete kujunemist vaid siis, kui lugeja
loetava oma subjektiivses emotsioonide maa-
ilmas aktiivselt 1abi elab.

Algab sellesuunaline t66 lihtsalt dpilase ta-
helepanu teritamisest kirjaniku sdna suhtes.

Naiteks:

lil Pane tahele, kuidas Triin raagib 6unaga,
paikesega, linnuga, tuulega. Leia Triinu sdnad.
J1 Autor kirjutab:

Triin hadudis réodmsasti

palus

Kuidas need véljendid Triinu iseloomustavad?
(Pala «Magav 6un»; Lug. 1l.)
gj Mis vahe on kokkuhoidlikkusel ja ihn-
susel?

J1 Kuidas tuleb aru saada Opetaja sGnadest:
«Tuleb nii anda, et saaks votta»? (Pala
«Sinised lehed»; Lug. II.)

Sdnade tapse tdhenduse selgitamiseks ja
sellele vastava kujutluse loomiseks on dige
kasutada mitte ainult seletust, vaid ka pilte,
diapositiive, tegevuse tegelikku ettenditamist
(néiteks milline erinevus on s6nadel hippab ja
hipleb) jmt.

Opilastele iseseisvaks t66ks sobivad esialgu
paremini sellised Ulesanded, mis on seotud
kindla persooniga, naiteks (he v&i mitme
tegelase iseloomustamisega
Naiteks:

A Talv 166tsus killma,

sdostis loomadele kallale,

paugutas valjusti vasaratega.

Leia palast veel talve iseloomustavaid val-

jendeid. (Pala «Talvetaadi vembud»; Lug. 11.)
Missugune oli loetud palades:

karu — sbge, rumal, taipamatu;

ookull —

(Pala «Vaike hirv ja suur tiiger»; Lug. II.)

J1 Kes vbiks nii teha?

kukerpallitab — janes, poisipdnn;

hiilib —

(Pala «Uus kuningas»; Lug. II.)

J1 Kes selles palas oli: -

aus —

diglane —

ahne —

(Pala «Vetevana heategu»; Lug. 11.)
Iseseisvaks t6dks sobivad jareltdona ka mo-

ned loogilis-mdistelised Ulesanded, mis oma

olemuselt on seotud tegelastele hinnangu

andmisega, sOnade eri varjundite leidmi-

sega vmt.

Naiteks:

A verdle sonu 1. ja 2. tulbas. Mille poolest on

paarid omavahel sarnased?

1 2
mollas hullas
rebis kiskus
tassis tiris
loopis pildus
Jatka ise!

(Pala «Pdhjatuul»; Lug. 11.)
A Jitka mélemat sénade rida:
vadisid, vudisid lippasid, sibasid . . .
kiitles, hooples . ..
(Pala «Kummal on rohkem»; Lug. II).
Toeliselt fantaasiat virgutavat ja kujutlusi
ergastavat t66d saab algklassides "siiski pare-
mini teha klassi Ghistoona. Eriti haid véimalusi
pakub luule
Luule on helide, varvide, I6hnade keel. Et
luulest elamust saada, on vaja neid helisid
osata kuulata, varve naha, I6hnu tunda. See-
parast ongi Opetaja esmane Ulesanne luule-
tuste kasitlemisel luuilekujundeist aidata ku-
jutlusi tekitada. Omajagu abi leiab lugemike
metoodilisest tootlusestki.
Naiteks:
A Pikker Korab, pdrab, karistab, taristab.



Loe neid sdnu valjusti.
kuuled?

J1 Loe ka sbnu siuntl-sauhti, sik-sak-sak.
Missugune, kujutlus sul tekib valgupoistest?
(Luuletus «Aike»; Lug. II).

1 Millist talveilma kujutled seda luuletust
lugedes?

B Loe sdnu uhkat-tuhkat, Uhkat-tuhkat . ..
Kas kuuled tuisu tuhinat?

(Luuletus «Tuisupoisid»; Lug. II).

J1 Leia salm, milles on kuulda nagu konnade
sulistamist, sulpsamist.

Loe sbBnad, mis sellise kujutluse tekitavad.
(Luuletus «Pilliroos»; Lug. II).

Nimetatud néidete puhul on helikuj utluse te-
kitamiseks dige lugeda valjatoodud s6nu val-
justi, kdnekoorina.

Pildikujutluse loomiseks on luuletuse puhul
eriti fantaasiat virgutav pildikeste «suuline
joonistamine» (s. t. Kirjeldamine, mida ja kui-
das ma joonistaksin).

Naiteks:

Wl Missuguseid kujutlusi tekitavad sinus val-
jendid roheline muinasjutt, kuldne n&éariball?
Miks autor selliseid valjendeid kasutab?
(«Naarihmletus»; Lug. II).

J1 Loe luuleridu:
Harmas mets Kkui
tuhat dit.

Kuidas sa niisugust metsa pildil kujutaksid?
(Luuletus «Suusasoit»; Lug. II).

Paljud luuletused on algklasside lugemi-
kesse paigutatudki selleks, et kainik hakkaks
tunnetama kunstilise sdna véljendusrikkust ja
ilu. Opetusséna kunstlik pealesurumine vdib
selle ilu surmata. Ka pahe 6ppida pole pikki
luuletusi vaja.

Esimestel kooliaastatel peakski Opetaja pea-
mine hool seisnema selles, et kainik
W kirjaniku valjendusvahendite rikkust mar-
kaks,

1 kunstipdrast sdona naudiks, sellest ménu
tunneks,

I mdistaks, et rikkama keelega on vdimalik
paremini lugejani tuua teose sisu,

J1 ja et ta huvitavamat, eredamat, tabavamat
sOnatarvittiat ka oma isiklikus véaljenduses
silmas peaks.

Kolmandas klassis- v8ib &pilastele joukoha-
ses vormis hakata tutvustama ka kirjaniku
vormitaotlusi. Ettevalmistuseks sellele on
moned lihtsamad Ulesanded juba nooremates
klassideski.

Naiteks:

1 Kes on need kaksteist sdpra?
J1 kiilakostiks toovad nad ruskeid Kirsse,
I1d6hnavaid vaarikaid, jne.

Leia palast veel selliseid sdnapaare!

W Milliseks muutuks pala, kui me sdnapaa-
rides esimese sOna &ra jataksime? Vordle!
(Pala «Kaksteist sdpra»; Lug. II).

I Luuletaja on kevadest kirjutades kasuta-
nud toredaid Utlemisi:

luht rohetab ja kirendab,
mutukad ja putukad on éarevil ja jutukad.

Missugust heli sa

muinaslugu, kuuseokstel

Leia selliseid véljendeid veel. Kas tunned
neid lugedes ka ise kevadmeeleolu?

J1 Luuletuses on 6eldud tuul kdnnib Kiki-
varvul.

Vordle seda talvise tuulega!

(«Mailaul»; Lug. I1).

Kolmandas klassis muutub seda laadi t66 juba
enam anallusivaks ja pdhjendavaks.

Naiteks:

J1 mis on luuletuses muinasjutulist? Millised
muinasjutulised omadused on antud tuulele,
talvele, vihmale, péikesele?

W Autor kirjutab, et

talv redutas viimseid hetki rabas,

maivihma soojus avas ulase Ullatunud silmad,
Kuidas sellised piltlikud véljendid sinu ku-
jutlust rikastavad?

L, Oled sa marganud, et kevadeluuletused on
rédmsameelsed? Miks see nii on?

(Luuletus «Mai»; Lug. IlI).

I Leia ilmekaid utldsi, kuidas lausub luule-

taja pahklite, dunte jm. kohta,
(pahklite pbsed on paikesest praetud . ..
lauad on laiad ja kullaga kaetud .. )

W Kindlasti mérkad, et autor kasutab samas
véarsireas tihti Uhte ja sama téhte sbna
algustédhena. Need stvendavad motet, loovad
meeleolu. Leia selliseid séni!

Luuletus «Sugise slUnnipéev»; Lug. [lI),

Loe, kuidas Kirjeldab kirjanik Harri Jo-
gisalu maru mollamist merel ja maal.
maru mollas, kargas rannale, laks kallale . ..
J1 Jstka niisuguste valjendite leidmist. Mis
on nende Ulesanne?

J1 poora tahelepanu jargmistele valjenditele:
merel moéllas maru,
1 ajas vett vahule,

rebis pilvi rabalaiks,

loopis laevu.

Mida markad? Eks kasva tegevuse kolajoud
selliste haalikukorduste puhul kahekordseks?
(Pala «Marutuul ja kadakad»; Lug. Il1).

1 Millises jarjekorras raagitakse luuletuses
aastaaegadest?

Milline sadu iseloomustab igat aastaaega?
Milliseid pilte sa selle pdhjal joonistada
vOiksid?

Mis on selles luuletuses muinasjutulist?

Kujutad sa ette, kuidas
suvi pani rohutuhvlid jalga,
stgis pani udumantli selga,
talv laks jaapurikaid limpsides,
kevad peitis ennast méangudesse?
J1 Miks on luuletuse pealkirjaks «Ring-
méng?» Missugused read luuletuses loovad
ringmangu mulje? (Luuletus «Ringméng»;
Lug. III)

Suuvides samm-sammult kunstilise sdna
stigavustesse, kogeb kainik, et lugemine on
mitte Uksnes tBsine ja vaevarikas t66 ning
rohkete teadmiste varamu, vaid selles peitub
veel enamat. Sellesse on katketud tdelise
naudingu, esteetiliste elamuste ammendamatu
allikas.



KOOLIEELNE KdSUATUS

Rahvakommetega
mangupeod

SILVIA TORT,

Marjamaa EPT lastepaevakodu
muusikaala juhataja

lgal aastal tahistame lasteaedades mardi-,
kadri- ja vastlapdeva. Lapsed teavad, et mardid
ja kadrid kaivad perest peresse ning nendele
antakse ande. Véahe tuntakse aga vanu eesti
kombeid ja rahvaménge.

Otsustasin rahvakalendriga seotud méangu-
pidudel anda viie-kuue-aastastele lastele
teadmisi sellest, mida tegid-eestlased muiste
rahvalikel téhtpéevadel, Gpetada lastele vanu
rahvaménge ja tutvustada vanu esemeid

Et vaikelapse kasvatamises on téhtis kohi
emotsionaalsusel, aitavad saadud muljed kas-
vatada lastes lugupidamist oma rahva vastu.
Raakides esivanemate raskest t66st, saab seda
vOrrelda tanapdevasega, mida aitavad teha
masinad.

Vaadeldes kauneid rahvardivaid, tikitud
vaipu, poletatud mustriga tarbeesemeid, saa-
vad lapsedki osa esivanemate ilumeelest.

Rahvakommete tutvustamist alustasin mar-
dipdevast. Mangupeoks saali kogunenud laste-
le raakisin, et mardiks kdimine on ammune
eesti rahvakomme. Mart on vana eesti nimi.
Vanarahvas Utles, et Mart annab hoogu vilja-
kasvule. Mardipdevakombed olid seotud pdl-

lundusega. Kdik pdllutdédd pidid mardipaevaks
tehtud olema. Rahvatarkus arvab: «Kui mar-
dipéeval on aiakdrgused hanged, siis on jarg-
misel aastal hea viljasaak.»

Mardiks kaisid enamasti noored mehed
Kasukad pandi pahempidi selga, ndod maéarit
tahmaga mustaks, 0Olgedest ja takust teht:
habemed. Martidel oli kaasas pillimees, et
16busam oleks. Pealegi pidid mardid igas peres
laulma ja tantsima. Mardilaule laiUdi teatud
jarjekorras. Ukse taga lauldes paluti luba
sisse tulla. Toas mangiti ja tantsiti. Marte
juhtis Mardi-isa, kes oli hea jutumees ja tegi
pererahvaga nalja. Mardi-isa viskas pdranda-
le viljateri. Arvati, et siis saab jargmisel
aastal suuri viljasaake. Méngud mangitud,
laulsid mardid mangumise laulu, - millega
kusiti pererahvalt ande. Lahkudes téanati pere-
rahvast lauluga. Mardi-isa 16i igauht kergelt
vitstega

Jutt raagitud, kusisin lastelt: «Kas tahate
minna marti jooksma?» Koik olid ré6muga
ndus. Raékisin lastele, et péris vanaaegsete
martide moodi ei saa me riietuda, pole liht-
salt nii palju kasukaid. Lapsed arvasid, et
paneme paberist I8igatud prillid ette, ega
meid siis ikka &ra tunta.

Andsin igale lapsele prillid, peakatte, keebi
vOi kostiimi. Seadsime end pikka ritta: karud,
hiired, rebased, koerad, kits, kukk, ahvid,
klounid, korstnapuhkijad, pdrsakesed ja
pékapikud. Panime Jcasvatajatega ka maskid
ette, vOtsin akordioni ja mardipere asus teele.
Kéisime Il sdimeriihmas, | ja Il alarihmas.
lga rihma ukse taga laulsime enne «Mardi-
laulu». jCasvatajad olid seda Oppinud ja las-
telgi oli laul tuttav. RUhmaruumis kordasime

«Mardilaulu» ja lapsed tantsisid «Mardi-
tantsu».
Saali tagasi joudnud, kutsusime kodgi-

taddid marte vaatama. Kodgitddid uurisid,
kes need mardid kull on. Laulu ja tantsu eest
anti martidele komme. Konimid sé6dud,
Utlesin lastele: «Vanasti kogunesid mardid
Uhte peresse, kus hakati tantsima ja mangima.
Meiegi hakkame nuud mangima eesti rahva-
méange.» L&busa tuju tegi méng «Pime réat-
sep» — seotud silmi tuli ndori kuljest kaari-
dega komme Ibigata. Head téhelepanu ndua-
vad «JOkke-kaldale» ja «Lind lendab». Palju
nalja valmistas «Raske teekond», mida mangi-
sid kasvatajad. Seotud silmadega tuli astuda
maha asetatud taldrikutest Ule, mis aga enne
astuma hakkamist vaikselt ara voeti. Méangi-
sime lauluméngu «Kes aias». Lastele oli uudi-
seks, et laulumangu méangisid vanad eestlased
juba sada aastat tagasi. LOpuks kuulasime
heliplaadilt kandleméangu.

Ohtul koduteel oli emadele-isadele raagitud
mardiks kaimisest ja I8busatest eesti rahva-
mangudest.

Jargmine rahvakalendri. tdhtpéev, mida
téhistasime, oli kadripdev. Kadripaeval, taht-
sin lastele tutvustada ka vanu tarbeesemeid.
Peo ettevalmistus haaras kogu personali. Lep-



pisin kokku, kes toob kodust rahvardivad, kes
vanu esemeid, kes tikitud vaiba. Selgitasin
vélja, kes tootajatest on ndus peole kadrideks
tulema. Kadridele Gpetasin eelnevalt «Kadri-
laulu» ja méngud, mida kadrid lastele dpetasid.

Saali kaunistasime suurtest karpidest val-
mistatud kadrimaskidega. Saali tagaseinas oli
dekoratsiooniks tapeedile joonistatud suur
reheahi. Eespool olid vokk, hasplid, kerilauad,
kraasid ja pooleliolev kudumistdd. Suur tiki-
tud vaip kaunistas tugitooli. Kadrikombeid ja
vanu esemeid tutvustama palusin metoodik
Kullike Alesmaa.

Kadripéeva tahistamisse p&imisin ka rahvas-
te sOpruse teema. Tahtsin, et peol oleksid
kdik lapsed rahvardivastes. Peole eelneval
paeval riideid proovides raakisin, et peale
eestlaste on NOukogude Liidus veel palju
teisi rahvaid, kes kdik elavad uhtses s6bra-
likus peres (liidus).

Osa lastest said eesti rahvardivad, osa vene,
ukraina, moldaavia ja turkmeenia rahvardi-
vad. Iseloomustasin iga rahvust. Imetlesime
rahvardivaste ilu ja omapéara. Jutustasin sel-
lest, et vanasti tehti kauneid rahvardivaid
talvedhtutel peerutule voi 6lilambi valgel.
Rahvarbivakangas kooti suurtel kangastelge-
del. Véikesed kangasteljed olid 1V rihma
lastele tuttavad, nendega tehti nukunurka
pbrandavaipa.

Kadripédeva enneldunal riietusin koos las-
tega rahvaldivastesse. Utlesin, et teiste maade
rahvardivais lapsed on meie kulalised. Nad
tulid vaatama, kuidas meil kadripdeva
peetakse.

Saalis ootas meid rahvardivais kasvataja
Killike. Palusin tal raakida, kuidas ennemuiste
kadripéeva peeti, tutvustasin vanu kombeid
ja esemeid.

Kasvataja jutust said lapsed teada, et Kadri
on vana eesti nimi. Mart oli Gle p6llu, Kadri
ule karja. See tdhendab, et kadripéeval hoolit-
seti karja eest eriti hésti, loomadele anti
ka rohkem toitu ette. Kadripéeval oli keelatud
villaga tootamine: ei tohtinud kedrata ega
6mmelda.

Kasvataja kisis madistatusi: «Suure &una
suurune, penikoorma pikkune?» (I6ngakera),
«Raudne rott, villane héand?» (ndel 16ngaga).
Kasvataja abiga leiti mdistatustele diged
vastused.

Edasi kuulasid lapsed, et kadrilaupéevadel
ja kadripéeva o6htul jooksid kadrid. Kadrid
soovisid perele head karjabnne.

Vanarahvas Utles: «Kadri viskab kilmakivi
merre ja soojakivi allikasse.» See tdhendas, et
parast kadripdeva hakkab merelahtedele
jaa tekkima, aga allikakohad j6gedes ja jar-
vedes jaavad lahti kogu talveks.

Vokivurina saatel jutustas kasvataja esiema-
de virkades! katest. Selleks et I16nga saada, tuli
enne vill kraasida, 18ngaks kedrata, haspel-
dada, varvida, kerida kerilaudade abil. Lap-
sedki proovisid vokki tallata ja kerilaudadega
kerida.

Akki kostis ukse tagant laul. Kadrid palusid
luba sisse tulla. Suur oli laste Ullatus, kui saali
tulid «tdelised kadrid», kes péarast tantsu
hakkasid lastega mangima. Kadrid Utlesid:
«Téana Opetame teile eesti rahvaméange, mida
eestlased juba véga vanal ajal méngisid.»
Opetati «Naervat ratikut» ja «Poti 166mist».
Kadrid ise mangisid «NOrku ja tugevaid
potte». Pinev kdievedu laste ja kadride vahel
16ppes viigiga. Pérast mangumise laulu said
kadrid kasvatajatelt 6unu. Lahkudes laulsid
kadrid tdnamise laulu. Laulus sooviti perele
head karjadnne ja tervist. Tervist sooviti ka
vitstega. Utlesin lastele: «See on kadride
komme. Nad soovivad, et kdik oleksid terved.»
Kadripeo Ifpetasime «Talurahva méanguga».
Kasvataja pakkus ka lastele dunu. Tanasime
teda toreda jutu eest ja lahkusime.

Jarelkajana kuulsin, dt kodus oli raagitud
vokist, kerilaudadest ja «kraapidest», millega
villa kraabiti. Oli meenutatud kadrisid, eriti
uht, kes oli paljajalu, jalad kilmast sinised
ning vois nlddd haigeks jaadda. Moni laps,
joudnud o6htul koju, oli rutanud kassi, koera
vBi hamstrit s66tma, teldes: «Téna on kadri-
péev. Kadripdeval peab loomadele palju suta
andma.»

Na&aripeod on enamasti lumehelbekeste,
pakapikkude ja metsloomadega. Meie olema
ka naaripeol olnud rahvardivais ja tutvustanud
naarikombeid. Jalle méngime, et osa lapsi on
kulalised teistest liiduvabariikidest.

Kasvataja jutust kuuldi, et naéripthad on
aastavahetuse piihad. Uldiseks kombeks naa-
ride ajal oli dlgede v&i heinte tuppa toomine.
Olgedes said lapsed hullata ning mehedki
proovisid 8lgedel joudu ja osavust. Olgede
lakke viskamisega ennustati jargmise aasta
viljasaaki. Jai palju 6lgi lakke rippuma, ta-
hendas see head viljasaaki.

Naarideks toodi tuppa kuusk. Vanarahvas
Utles, et kuuse rohelised okkad tuletavad
meelde suvist rohelust, ehted kuuse kuljes —
lillede kirevust ja kuidnlaleek pidi v6itma
talvise pimeduse. Kuuse asemel valmistati
vanasti okstest ja Olgedest naarikroon, mis
lakke riputati. Naarikrooni tehti ka ©6unast
ja Olgedest. Meilgi on rahvalikul néaaripeol
laes naarikroon.

Lapsed kuulsid veel, et naéritoitudeks olid
sult ja verivorstid. Naariool valati ka dnne.
Sulatati tina ja valati siis vette. Saadud kuju
jargi pudti ennustada, mida toob uus aasta.
Naaridhtul jooksid naarisokud. Sokuks tegid
end poisid, kes Kkaisid perest peresse head
vana aasta 18ppu ja uut aastat soovimas.

Kasvataja jutu vahele pdimisin laste laule.
AKkki kostis ukse tagant mokitamist ja sisse
huppasid naarisokud (endised lasteaialapsed),
kasukad pahempidi seljas ja sarved peas.
Sokkudel oli kaasas look, mille abil naidati
lastele, kuidas vanasti «teomehe eksamit»
tehti. Sokud mangisid lastega «Kingsepa-
méangu» ja proovisid joudu vagikaikaveos.

nn

Lapsed vOtsid méngudest elavalt osa. Eriti 4u



agarad olid poisid. Sokud tantsisid «Soku
tantsu» ja ara minnes laulsid laulu «Na&ari-
SOKK».

Naarivanale esinesid lapsed selle maa laulu
vOi tantsuga, millise maa rahvarfivaid nad
kandsid.

Na&éaripeo IBpetasime kasvatajate ja laste-
vanemate Uhislauluga «Sditsid saanid, sditsid
reed». Seinal oli suurele paberile Kirjutatud
laulutekst.

Lapsed olid kodus vanematele radkinud, et
kdige toredamad olid sokud, kes vagikaigast
vedasid. Moni poiss oli uhkustanud: «Mina
olin sokust osavam,'likkasin tema «kingsepa»
pikali.» Teine oli aga nurunud: «Ema, teeme
meile ka vanaaegse naarikrooni, sellise, nagu
lasteaias oli.»

Rohkete rahvalike' kommete poolest on
ammusest ajast tuntud vastlapéev. Meie laste-
aias on tavaks ennel6unane kelguméele minek.
Lastel on liumael rddmu kuillaga. Kokad hoo-
litsevad selle eest, et vastlasdidult tulijaid
ootaks ees maitsev hernesupp.

Enne &htuoodet kogunesid lapsed saali.
Tuletasime meelde vastlasbitu. Raakisin, et
vastlapéeval liulaskmine on véga vana komme
Vanasti lasti méest alla kelkude ja regedega.
Kellel kdige pikem liug, selle p6llul pidid
jargmisel aastal kdige pikemad linad kasvama.
Selgitasin lastele, et lina on rohttaim, mis
kasvab pollul. Linast tehakse parast tootlemist
linast riiet. Naitasin linapeod ja linasest
riidest pluusi. Vaatasime, kellel lastest oli
linasest riidest pluus vdi puksid.

Nendes kohtades, kus ei olnud mage, mil-
lest alla lasta, kaidi vastlasditu tegemas hobu-
se ja saaniga. Kombeks oli vastlapéeval noored
hobused esimest korda saani ette panna, siis
pidid nad sdidu ruttu selgeks saama. Lasteva-
nemate abiga oleme meiegi saanud vastla-
péeval hobuse ja ree, millega lapsed on vast-
las@itu teinud. Hobusesfidust said lapsed
toreda elamuse.

Ré&ékisin veel, et vanasti polnud lastel uiske.
Neid asendas «lumetrits», lauatiikk, millel
oli all plekiriba. «Lumetrits» Kkinnitati Uhe
jala alla ja teise jalaga anti hoogu. Jarg-
miseks vastlapdevaks pidid lapsed koos kasva-
tajaga endalegi lumetritsud meisterdama.

Vastlapdeval oli kombeks pdllule kolm
koormat sénnikut vedada. Arvati, et vastla-
paeval veetud sonnik teeb pdllu viljakaks.
Kulvimees, kes kevadel pdllule killvama laheb,
pidi vastlapdeval Uheksa korda so6ma, siis
andvat pdld hea saagi.

Vastlapdeva loeti naiste piihaks, sest siis oli
keelatud «villase» t66 tegemine, samuti lina
ketramine ja kudumine. Kes selle keelu vastu
eksis, selle lammastel pidi kasvama vilets
vill, p6llul takused linad ja seadki pidid kdngu
jaddma. Vastlapdeval soovitati paelu punuda,
sest siis pidid nad jadma véga vastupidavad.
Naitasin, kuidas kolme I6ngaga paela punuda.
Koos lastega keerutasime kahest ndorist paela

ja proovisime selle tugevust. Vastlapdeval
16igatud juuksed pidid aga hésti kasvama.
Vastlapdeval s66di oa- vBi hernesuppi ja sea-
jalga. Seajala kondist meisterdati vurr lastele
mangimiseks. Naitasin peol ka luust ja ndobist
tehtud vurre. Andsin vurri lastele rihma kaa-
sa, et seal harjutada.

Vanarahvas arvas, et kui vastlapdeval on
radstas pikad purikad, kasvab jargmisel aastal
pikk lina. Vaatasime lasteaia katuserdastas
rippuvaid pikki purikaid ja lapsed ennustasid,
et sel aastal kasvab lina hasti, deldi: «Vast-
lapdeval hakkab talve teine silm vett jooks-
ma.» See téhendab, et peale vastlapdeva
hakkavad ilmad soojenema ja lumi sulama.

Vastlapeolgi méngisime vanu eesti rahva-
ménge. Valisin méngud, mis haarasid rohkem
lapsi, sest peol oli kaks rihma, aga vdistelda
tahtsid koik. Pdnevad méngud olid «Jooks
ajalehtedel» ja «P&rsaste ajamine». Mangus
«Rebaseplidmine» ja vOistluses «Kotijooks»
osalesid kasvatajad. Parast tegid ka lapsed
kotijooksu. Lapsed olid vaimustuses, kui kas-
vatajad mangisid «Saba pistmist» ja «Vastla-
kukli putdmist». Huletega ergutati oma kas-
vatajat. «Vastlalaul» kasvatajate esituses
16petas peo.

Vastlapéeval oli monel lapsel kodus emaga
arusaamatusi. Ohtul pakkus ema vastlakuk-
leid, poeg aga kusis: «Miks meil vanaaegset
toitu ei ole? Vastlakuklid on uue aja toit.» Olin
lastele raékinud seda, sest ka lasteaias olid
dhtuooteks vastlakuklid. Ohinal olid lapsed
kodus réaékinud ka toredatest eesti rahva-
mangudest. Koduski taheti paelu punuda ja
paluti emalt selleks I6nga v&i ndori.

Suvel sobib rahvakombeid tutvustada suvi-
sel podripdeval — jaanipéeval. Suudates jaani-
tuld raékis kasvataja, et meie esivanemad
suiutasid jaanitule valguse ja paikese auks
Puhitseti valguse ja suveplha. Jaanilaupéeval
on kdige pikem péev ja kdige luhem 66. Vanas-
ti Geldi, et parast jaanipéeva hakkavad paevad
kukesammu vorra liuhemaks jaédma. Vanarah-
vas arvas, et jaanitule suits havitab p&ldudelt
pahad putukad ja umbrohud, et vili saaks hasti
kasvada. Jaanipaevaks pidid kevadised t66d
tehtud olema. Algas heinaaeg.

Lastel oli huvitav kuulata, et vanasti olid
kulade lahedal kauni loodusega kohas suured
kiiged, kuhu kilanoored laupéevadhtuti tant-
sima ja méangima kogunesid. Jaanituligi tehti
kulanoorte kogunemiskohta. Jaanitdl otsiti
sOnajaladit. Tegelikult ditseb sbnajalg ainult
muinasjutus. Huviga kuulati muinasjuttu «S6-
najaladie otsija».

Vanasti tulid jaanitulele noored ja vanad.
Tantsiti, mangiti ning vOdisteldi jou- ja osa-
vusmangudes.

Jaanipeol vabas 8hus saab lastega mangida
suuremat liikumist ndudvaid mange. Riuhma-
devahelisteks vOistlusteks sobivad  «Ussi
nahast pugemine», «Vdidujooks munaga»,
«Koievedu» jt. mangud.

Hoogu andis peole kasvatajatevaheline



«Kukevdistlus». «Akkeméangu» mangimisel
tuletasin lastele meelde, mis on &ke ja kuidas
sellega tootatakse. Kevadel kaisid lapsed koos
kasvatajaga lahedal asuval individuaalpdlliul
vaatamas, kuidas d&estati. Kasvataja antud
seletused olid héasti meeles. Suvisel peol
tutvustasin lastele looduslikust materjalist
pille: pilli putkest, vailillevarrest ja puulehest.
Naitasin, kuidas kammipilli mangitakse,
Opetasin lapsi looduslikke pille méngima. Kdik
koos proovisime puhuda vadilillevartega, tuli
paris kararikas kontsert.

Andes lastele teadmisi vanadest kommetesi,
vordlesin elamistingimusi enne ja nidd, ei
lapsed saaksid aru, kuidas elu on muutunud.
Heaks abimaterjaliks on meil mahukas,
rohkete piltidega album «Minu kodualev enne
ja nddd». Albumi koostamisel aitas mind
lapsevanem, kes kogus ja paljundas vanu
fotosid. Neljanda rihma lapsed kaisid koos
kasvatajaga keskkooli koduloomuuseumis va-
nu esemeid vaatamas.

Téahistades rahvalikke tahtpédevi, kasutasin
laste ettekandeid véhe. Esitatud laulud-tant-
sud olid varem 0Opitud rahvalaulud ja -tantsud,
mida sobis kasutada igal peol. Peale rahva-
laulude esitasime ka selliseid laule, mis réaki-
sid vanadest tdddest-tegemistest. Naiteks
«Meie teeme vdid» ja «Veskiline».

Peardhu panin vanade kommete ja esemete
tutvustamisele. lgal peol esinesid ka kasvata-
jad, sest lastele pakub suurt huvi vaadata-
kuulata kasvatajaid maéangimas ja laulmas.
Kasvatajad on meil aktiivsed ja alati ndus
kaasa aitama pidude heaks kordaminekuks.

Pidudel antud teadmisi siivendan muusika-
tundides. Kisimuste varal tuletan meelde,
milliseid kombeid v&i esemeid peol tutvus-
tati.

Tanuvaart materjali rahvamuusika kuula-
miseks pakuvad heliplaadid.

Sellest, et lastele vanarahva kommetest ka
midagi meelde jéi, annavad tunnistust pidude-
jargsed konelused kodudes.

Maéngides j6u- ja osavusménge, kasvas
laste osavus, arenesid lihased, paranes riht ja
koordinatsioon.

Usun, et teisteski lasteaedades pakutakse
lastele teadmisi vanadest rahvakommetest ja
mangitakse vanu eesti rahvamange.

Méangude Opetamisel kasutasin jargmist
kirjandust:
1. Kalamees, A. Eesti rahvaménge.

Tallinn, «Eesti Raamat», 1972

2. Tampere, H. Eesti rahvapillid ja rah-
vatantsud. Tallinn, «Eesti Raamat», 1975.

3. Ruutel 1. Eesti uuemad lauluméngud.
Tallinn, «Eesti Raamat», 1980.

1. klassi
muusika-
Opetuslikust
toost (111)

HEINO KALJUSTE,
Eesti NSV rahvakunstnik,
TRK professor

Muusikadpetuse tunni kolmanda kompo-
nendi — Mmuusikakuulamise raken-
damine on eri muusikabpetajate seas esile
kutsunud erinevaid arusaamasid. On Opeta-
jaid, kes rakendavad seda ohinal 1 klassi
esimestest tundidest alates. Osa Opetajaid
laheb ko&nesolevast tegevusest aga mooda,
vabandades end materjali puudumise vdi
moéne muu pdhjusega.

Meie muusikadpetajate Uhtse keele ja meele
puudumise pdhjusi on meie mdnevorra juhus-
lik muusikakuulamise programm, mis jatab
muusikadpetajatele kullaltki vabad kaed k&-
nesoleva tunnikomponendi rakendamiseks
vOi isegi arajatmiseks. Mis kasu on programmi
pikast palade loetelust, kui enamik neist on

raskesti kéattesaadavad vO&i paljusid loetle-
tuist ei ole trukis vb6i heliplaadil-helilindil
olemaski.

Ei ole Uhtset meelt ka koolimuusika suur-
kujude kontseptsioonides. Z. Kodaly ei eita



muusikakuulamist algklassides (s:t. ka 1
klassis), kuid ta suhtub sellesse vaga reser-
veeritult. P6hjendus on killaltki selge ja loogi-
line: last tuleb panna muusikat armastama ja
hindama algusest peale praktilise musitseeri-
mise kaudu. Muusikakuulamist peab ta esi-
algu liialt passiivseks tegevuseks (isegi Un-
garis kehtiva kahe muusikadpetuse néadala-
tunni juures), soovitades rakendada seda
moddukuse piires. Ndukogude helilooja kooli-
muusik D. Kabalevski on aga oma muusika-
Opetuse tunni Ules ehitanud domineerivalt
muusikakuulamisele juba 1. klassist alates.

Meie Ulesanne ei ole siinkohal kritiseerida
eri seisukohti vdi eelistada Uht teisele, vaid
leida meie jaoks sobivaim variant, milles
oleks arvestatud meie vabariigi koolimuusika
eilset, ténast ja homset pdeva, véaljakujunenud
traditsioone jm.

Oma 1. klassi muusika8petuse tunni muusi-
kakuulamise 18igu planeerimisel puudsingi
juhinduda just viimasest. Leidsin, et muusika-
kuulamist tuleb kindlasti seada laste vastu-
vdtumeelt arvestava temaatilise plaani jargi,
kus «kivi kivi peale ladudes», lastega aru-
saadavas, lihtsas keeles suheldes jouaks kdige
kiiremini suure muusika juurde vélja.

Mulle imponeeris viaga D. Kabalevski nn.
kolme vaala teooria ja muusikaline lahte-
materjal selle teooria ellurakendamiseks.
Milles seisneb nimetatud teooria olemus? Au-
tor on koérvutanud vana idamaa muinasjutu
kolme vaala (kelledele toetuvat legendi jargi
meie maakera) «muusikalise maailma» kdige
levinumate valjendusvormidega — laulu,
tantsu ja marsiga. D. Kabalevski ei modtle
viimaste all muusikas kitsas mottes tuntuks
saanud samanimelisi muusikazanre, vaid
viitab laulu, tantsu ja marsiga tema valjenduse
jargi «muusika kolmele pdhisfaarile, -kujule,
-karakterile, mida vdime tinglikult votta
aluseks kogu muusikaliteratuuri klassifitseeri-
misel kolme selgelt eraldatavasse rihma».

Selle teooria Uks eeliseid on vdimalus luli-
tada juba algastmes muusikakuulamise lite-
ratuuri ka tdsisemat, sumfoonilist muusikat,
milleni me senise programmi alusel jdudsime
alles kuskil keskastmes. T6si kull, oma muusi-
kabpetuse tundides ei kasutanud ma mainitud
laulu, tantsu ja marsi vordluseks sdna «vaal»,
sest kdnesolev idamaa muinasjutt on meie
laste hulgas vahe tuntud. Ma nimetasin neid
kolmeks s@braks: Lauluks, Tantsuks ja Mar-
siks, kellega koos ldheme rédndama suurde
muusikamaailma, et tutvuda selle varanduste
ja rikkustega.

Et D. Kabalevski programm né&eb ette tunni
Ulesehituse pohiliselt ainult Ghele teemale ja,
nagu oOeldud, domineerivalt muusikakuula-
misele ja muusikapalade karakteriseerimisele
(ka laulud on sama teema teenistuses), millega
sisustatakse kogu Oppetund, siis meie &ppe-
programmi taitmisel (koos musitseeriva tege-
vuse ja muusikalise kirjaoskuse vahenda-
misega) valisin oma 1 klassi muusikakuula-

mise temaatikaks D. Kabalevski programmi
| poolaasta Oppematerjali. Jaotades seda
kahe poolaasta vahel, nimetasin | poolaasta
peateemaks «Kolm s6pra — Laul, Tants ja
Marss», Il poolaasta peateemaks «Millest
kdneleb muusika?».

| dppeveerandil tutvustasin Laulu, Tantsu

ja Marssi eraldi, 11 Oppeveerandil koos
(marss+tants, laul +tants+ marss, marsilaul,
tantsulaul).

| dppeveerandi 9 dppetunnist kulus 1. tund
Opilaste muusikaliste eeldustega tutvumisele,
mille téttu muusikakuulamist selles tunnis ei
toimunud.

Muusikakuulamisega tegin algust 2. tunnis.

Kolmest sdbrast Laulust, Tantsust ja Marsist
radkides kasutasin Oppematerjaliks selles
tunnis asja Opitud pala «Tere, kool» (Laul),
eesti tantsuviisi «Jooksupolka» (Tants) ja
K. A. Hermanni «Kevade marssi» (Marss).
Viimast kahte improviseerisin klaveril.
3. tunnis jatkasin eelmise tunni teemat. Muu-
sikakuulamiseks kasutasin Bela Bartoki laste
klaveripalu, millest otsisin valja eelmisel
tunnil Opitud kolm eri karakterit. «Laulu»
ettemangimisel selgitasin, et modnikord vdib
laul ka ilma sdnadeta olla. Pala karakter on
siin laululine.

4. tunnist alates hakkasime ldhemat tutvust
tegema iga sGbraga eraldi. Kdige lahedasemaks
ja arusaadavamaks sbbraks on lastele Marss.
See abistab meid liikumisel, marssimisel.
Samas seletasin, et iseloomu jargi saame
marsse jaotada kolmeks liigiks: téiskasvanute,
laste- ja manguasjade marssideks. Kahe esi-

mese liigiga tegime tutvust selles tunnis.
Muusikaliseks illustratsiooniks kasutasin
R. Kulli «Kodumaad» (téiskasvanute marss,

pala algusosa) ja E. Kapi «Pioneeride marssi»
«Tallinna piltidest» (lastemarsina). Md&lemad
palad esitasin helilindilt.
5. tunnis kordasin eelmises tunnis kuuldud
palu. Uue materjalina lisasin juurde P. TS3ai-
kovski «Puus@durite marsi» («Lastealbumist»)
omapoolses esituses.
6. tunni teemaks oli «Tants». Siin nagu marsigi
puhul tegin alajaotuse tdiskasvanute, laste ja
manguasjade tantsude vahel. llma omapoolse
seletuseta oli lastele selge, et kui marsside
jargi marsitakse, siis tantsude jargi tantsitakse.
Taiskasvanute tantsudest mangisin klave-
ril J. Straussi valssi «llusal sinisel Doonaul»
(katkend algusest) ja heliplaadilt «Valssi»
P. T3aikovski balletist «Uinuv kaunitar».
7. tunnis jatkasime tutvust «Tantsuga». Heli-
plaadilt kuulasime S. Rahmaninovi «ltaalia
polkat» -(lastetants) ja klaveril D. SostakovitSi
«Narri-valssi» (manguasjade tants).
8. tunni teemaks oli «Laul», millega I18petasime
esialgse tutvumise kolme sbbraga. Laule oli
selleks ajaks kogunenud Usna mitu. Et koolis
tuleb tegemist teha pdhiliselt lastelauludega,
siis selle «sBbra» juures jatsime alajaotuse
tegemata. Lastelaulud on eraldatavad tais-



kasvanute omast ju eelkdige oma tekstide,
s. t. sisu poolest.

Oppeveerandi viimases, s. t. 9. tunnis kor-
dasime veerandi Uldise dppematerjali (laulude
ja pillilugude) karval ka lastele enam meeldi-
nud muusikakuulamispalu.

11 dppeveerandil alustasime kolme sdbra oma-

vahelist Uhendamist ja nende koostutvusta-
mist.

1. tunnis andsin lastele mdistatada | veerandi
16pus 6pitud laulu «Oktoobrilapsed» karakteri.
Oli neid, kes utlesid, et see on laul. Osa lapsi
pidas seda aga marsiks. Siin jai mul ainult
kinnitada, et Oigus on sedapuhku mdlemal
rGhmal: esitatud pala vOib nimetada marsi-
lauluks Jargmises tunnis (2. tund) minu esi-
tuses kélanud A. Ostrovski laulu «Olgu jaav
meile péaike» oskasid lapsed juba kvalifitsee-
rida marsilauluks.

3. tunnis andsin sama madistatuse eelmises
tunnis 8pitud «Laste tantsu» kohta. Ka siin
esines kahesuguseid vastuseid — laul ja tants.
Kokku saigi uue moiste — tantsulaul.

4. tunnis kuulasime «Tantsu kuubikutega»
P. TSaikovski balletist «Luikede jarv». Selle
1. ja 3. osas lasksin tunnetada marsilikku
(ké&imine, liikkumine), keskmises osas ludri-
lis-tantsulist karakterit. Hea néide «Marsi»
(ehkki 3-osalises taktimdddus) ja «Tantsu»
kooseksisteerimisest.

5. tunnis esitasin helilindilt oma
laulu «Tulge laulupeole»,
on «Marss» (marsilaul), esimeseks korval-
teemaks «Laul» ja teiseks kdrvalteemaks
«Tants» (tantsulaul).

6. ja 1. tunnis kordasin poolaastal kuuldut,
vottes kokku kolme sdbra — Laulu, Tantsu
ja Marsi — erinevad karakterid nii eraldi kui
ka Uheskoos.

Il poolaasta Uldteemaks oli niisiis «Millest
jutustab muusika?». Selle teema alla paigutasin
mitu alateemat. On ju muusika meie igapée-
vase elu peegeldus, seega ainevaldkondi kul-
laga, millest tuli 1. klassi dpilaste jaoks vélja
valida sobivamad.

Esimeseks alateemaks valisin «R36m ja
kurbus muusikas». Seletasin lastele, et naer
ja nutt on ju ka lapsele igapéevased saatjad.
Kuidas saab seda kdike muusikas véaljendada?
Milline peaks olema muusikapala, mis jutus-
tab rodmust? Kindlasti liikuv, vallatlev,
hoogsa ritmiga. Milline peaks olema kurb
muusika? Lapsed leidsid, et see on kindlasti
aeglasema tempoga, rahulikuma ritmi ja
meloodiaga.

Ka siin plddsin kuuldud palu jaotada |
poolaastal dpitud kolme s&bra abil. Arutasi-
me: kas saab modni pill v6i orkester esitada
muusikapala, mida me | poolaastal nimetasi-
me lauluks? Muidugi saab, ainult seda tehak-
se siin ilma sdnadeta. M&ni pillilugu on heli-
loojal loodud justkui laul, puuduvad ainult
sonad.

Poolaasta 1. tunnil arutasimegi, kuidas saab
muusikas kujutada kurba ja r66msat meele-

lastekoori-
mille peateemaks

olu. Muusikaliseks illustratsiooniks valisin
P. TSaikovski «Lastealbumist» «Nuku haiguse»
ja «Uue nuku».
2. tunnis jatkus sama teema, eelnevatele
lisaks esitasin klaveril R. Schumann! «L&busa
talupoja».
3. tund jatkus sama alateemaga. Muusika-
kuulamiseks valisin L. van Beethoveni klaveri-
pala «L0&bus-kurb». Ehkki ma ei teatanud
lastele pala pealkirja, utlesid nad nagu uhest
suust: pala | ja IlIl osa on r66msailmeline,
keskmine osa aga kurb.
4. tunni alateemaks oli «Inimeste karakterid
muusikas». Jutustasin lastele, et nii nagu
maalikunstnik v&ib inimese iseloomu, ta ka-
rakterit kujutada pildil, saab seda teha heli-
loojagi. Tema kasutuses on varvide asemel
ainult mitmesuguse pikkuse, tugevuse ja ise-
loomuga helid, mida ta kasutab muusikapala
loomisel kui téoriistu. Kuulates teraselt muu-
sikat, vBime kohe o6elda, missuguse karak-
teriga inimestest on Uhes vdi teises palas juttu.

Suurepéraseks naitematerjaliks on selle
teema tarvis D. Kabalevski kolmest pisikarak-
terpalast koosnev «Kolm sébratari», kellest
1. on Piripill, 2. Kiusupunn ja 3. Vallatu. Pean
Utlema, et kobnesolev pala muutus lastele
kiiresti Uheks lemmikpalaks, mida tuli pool-
aasta jooksul sageli Kkorrata.
5. tunni alateemaks valisin «Julguse, mehi-
suse kajastamine muusikas». Oma olemuselt
on see teema ligildhedane eelmisega. Seosta-
sin teemat R. Schumann! «kappava» «Julge
ratsanikuga». Mainitud pala ja Uhe mehise
sOjavaemarsi (helilindilt) demonstreerimist
Uhendasin N&ukogude armee aastapéaevaga
(6. tund).
7. tunnis poordusin korraks veel ludrilise
véljenduslaadi juurde (seoses rahvusvahelise
naistepdevaga), vottes kavasse Mart Saare kur-
vakolalise «Vaeslapse laulu».
8. tunni alateemaks oli «T06 kujutamine muu-
sikas». Kuulatavaks palaks valisin J. Jurme
rodmsameelse «Sepikojas», milles tunnetatava
toreda toorutmiga liitub sepapoisi 16bus, uljas
meeleolu.
9. ja 10. tunnil kordasin taas Oppeveerandi
populaarsemaid kuulamispalu, réhutades eriti
neid voOimalusi, mida pakub meile muusika
kdige erinevamate Kkarakterite, meeleolude
ja tegevuste kujutamiseks.
IV Oppeveerandil jatkasin sama po&hiteema
(«Millest kdneleb muusika?») tutvustamist.
Alustasin alateemaga «Liikumine muusikas».
Hea naide oli siin E. Kapi «Tallinna pilti-
dest» — «Teatejooks», mis oma Kiire iseloo-
muga tdi laste silme ette pildikesi ehtsast
teatejooksust.
2. tunnis kuulasime C. Saint-Satnsi «Elevan-
did» «Loomade karnevalist», kohmaka, aeg-
lase liikumisega (kontrast eelmisele tunnile)
muusikapala.

V. I. Lenini sUnniaastapédeva tadhistamiseks
(3. tund) poordusin korraks taas inimese karak-
terit kujutava teema juurde. Puudsime Kir-
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jeldada Lenini karakterit &sja Opitud laulu
«Mida soovis meile Lenin» kaudu. Loomulikult
aitas siin vastuse leidmisele kaasa laulu tekst,
mida vOetigi aluseks Lenini iseloomu Kirjel-
damisel. Lisasin omalt poolt ainult nii palju,
et tavaliselt vbtavad ka heliloojad laulude
muusikaliste karakterite loomisel aluseks
teksti. Kdnesolev laul pldab Leninit kujutada
kui head, s@bralikku inimest, kes soovib, et
kdik inimesed maa peal oleksid samasugused.
Laulu meeleolu on voolav, sujuv, rahulik,
luues eelmainitud karakteri meie suurest
juhist.

Viimaseks alateemaks sellel dppeaastal oli
«Loodus muusikas». Mainitud teemade tut-
vustamiseks kuulasime 4. tunnis E. Vorgu
«Karjamaal» ja E. Tambergi «K&od kukuvad»
(5. tund). Viimati mainitud teemade puhul
18in paralleeli maalikunstniku ja helikunstniku
tegevuse vahele. Oppeaasta kolm viimast
tundi puhendasin kuuldu kordamisele. Téahtis
on ka laste omapoolne soov pala uuesti kuu-
lata.

Muusikakuulamise kohta vdin oelda, et
see oli minule (ja arvan, et ka lastele) uks
meeldivamaid tunnildike. Vestluste ja arut-
luste kéigus selgus kdige eredamalt laste
enesevéljendusoskus, nende kujutlusvdéime
kuuldud paladest kdige olulisem vélja lugeda.

Mis puutub muusikakuulamise paigutusse
tunni Uldises ulesehituses, siis asetasin selle
domineerivalt tunni teise ossa (kui lapsed
olid muust tegevusest juba killastunud). Tea-
tud juhtudel aga kuulasime muusikat ka tunni
algupoolel. lIgal juhul ei Uletanud see 16ik
kunagi kiimmet minutit. Mdnel korral tege-
lesin sellega vaid 4—5 minutit.

Milliseid probleeme tdi endaga kaasa tehtud
t60 1. klassis? Koigepealt tahan toonitada,
et Haridusministeeriumil on viimane aeg asuda
laulik-8pikute tadiendamisele ja Umbertdota-
misele. Uued Opikud peaksid sisaldama kind-
lasti ka muusikakuulamise komponenti. See
eeldab, et Haridusministeeriumi muusika-
komisjon peaks kiiresti 1&bi vaatama ja imber
to6tama kogu muusikakuulamise programmi
1.—8. klassini ning valja tddtama temaatilise
plaani, mis viib lapsed samm-sammult suure
muusika poole koos nende Uldiste muusikaliste
vOimete kasvuga.

Selleks et muusikadpetaja suudaks tundi
kdige ratsionaalsemalt kasutada, tuleks Hari-
dusministeeriumil leida asutus (v0i asutused),
kes hakkaksid valmistama néditlikke &ppe-
vahendeid, et paasta muusikadpetajaid «manu-
faktuursest» tqost. Oleks vaja leida vabariigis
trikikoda, kes oleks suuteline trikkima esi-
tatud jooniste jargi astmenoote, téhtnoote,
ritmi- ja meloodiatabeleid, -kaardikesi jn.e.

Ei ole normaalne, et demonstreeritavaid
muusikakuulamispalasid peab Opetaja juhus-
likul teel koguma. Koolide tehniline varus-
tatus grammofonide, magnetofonide ja eriti

. g kassettmagnetofonidega (neid on Opilastel
4O kodudes suhteliselt ronkem kui koolide muu-

sikakabinettides) jatab soovida. Kassett-
magnetofon on aga siiski kéige operatiivsem
ja hélpsamini rakendatav helitehniline va-
hend nuddiskoolis.

Oleks taiesti normaalne, kui uute laulik-
Opikutega koos lastaks véalja ka heliplaatide
ja helikassettide komplektid (Ndukogude Liidu
parim kassetivabrik asub ju Tallinnas!). See
kdik sadastaks muusikadpetaja muusikatundide
ettevalmistamise niigi kasinat aega.

Kogu minu aastane t66 pakkus tervikuna
suurt rahuldust ja seda mitmest kiljest. Nagu
oma kirjutise alguses toonitasin, tahtsin saada
koolitdds kinnitust paljudele tdekspidamistele,
mida olin pikkade aastate véltel soovitanud
oma TRK muusikapedagoogika eriala uli-
Opilastele. Esmast rahuldust tunnengi koige-
pealt sellest, et mu praktiline t66 uldkoolis
erines kdige minimaalsemalt teoreetilisest
toost korgkoolis. See tasus end kuhjaga éra,
et veenduda, kas mu loenguteooria peab
tdnapéeva praktikas pa.ka. Vajalikud korrek-
tiivid viisin oma loengutesse sisse juba t60
kéigus. Kasu sellest on mitmepoolne.

R&6mu tundsin oma vaikestest kasvandikest,
kellest nii monigi sai oma «individuaalsele
kaardile» juurde plusspunkte, olles 6ppeaasta
16pul margatavalt kindlam mitte ainult viisi-
pidamises, vaid ka uldises enesevaljenduses,
ritmi- ja astmetajus, improvisatsioonilises
tegevuses, mida lapsed harjusid tundma
«ooperiméngu» nime all iga tunni alguses.

Nuud olen juba 2. klassi muusikadpetaja.
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Heino
Ellerit
meenutades

Nulla dies sine linea

7. mértsil moddub 95 aastat Heino Elleri stinnist.
Eller on uue suuna rajajaid eesti muusikas — ta on
neid, kes uusi kolavotteid kasutades viisid eesti
heliloomingu 20. sajandi tasemele. Kuid tema
nimega on tihedalt seotud ka meie muusika
edasine areng. Selle kulgu mdjutas ta kaheti —
oma meisterlike heliteostega ning loomingulise
jarelkasvu kujundajana. Konelgemgi Heino Elle-
rit meenutades siinkohal temast kui muusi kapeda-
googist.

Sellena on ta erakordselt teenekas ja staaZikas.
Pidas ta ju pedagoogiametit tervelt pool sajan-
dit (1) — Tartu Korgemas Muusikakoolis aastatel
1920—1940, Tallinna Riiklikus Konservatooriumis
aastast 1940 kuni surmani 1970. aastal. Temalt
on ndu ja dpetust saanud enamik meie keskmise
ja _noorema generatsiooni heliloojaist. Lisaks
neile mitmed muusikateadlased ja interpreedid,
kaudsetest dpilastest radkimata.

Elleri puhul véérib eelkdige mérkimist tema
suur autoriteet, dpilaste lugupidamise vaitis ta
kohe, juba esimestel Tartu-aastatel. Elleri auto-
riteedi vOti ja tema tugeva kasvatusliku mdju
«saladus» peitus temas endas: see oli ta isiklik
eeskuju. Tema isiksuseomadused on pedagoogi
ideaalomadused. Ta oli erakordselt tookas,
pdhjalik, jarje- ja sihikindel. Samuti &dretult
ndudlik oma t66 kvaliteedi suhtes. Pisiva tédga
saavutas ta kdrge kompositsioonimeisterlikkuse
ning austust dratasid tema rikkalikud teoreeti-
lised teadmised ja avar muusikaline silmaring.

Sustemaatilist t66d ndudis Eller ka Opilastelt,
olles veendunud, et tubli td6ga voib tagasihoid-
likumate eeldustega &pilasestki kujuneda hea
muusik. See mote kdlab ka Elleri Gtlustes «T60
on see, mis edasi viib»; «Inspiratsioon tuleb
siis, kui hésti palju t66d teed»; «Parem paar tundi
regulaarset t66d iga péev kui nadal rabamist
hommikust 6htuni enne tdhtaega»; «Kunst nfuab
distsipliini»; «On ju ka niisuguseid komponiste:
et noh, mul ei ole tuju ja ma ei tee. Siis ei tee ta
tdna, ei tee homme, ei tee kuu aja pdrast, ja
18ppude 16puks ei leiagi 6iget momenti, kunas
peale hakata».

Eeskujuks kdigile oli Elleri kohusetunne. Pidi
olema vdga mdjuv pdhjus, kui tema parast tund
&ra jai vOl ta mdnest muust temaga seotud (ri-
tusest osa ei vOtnud. Enesestmoistetav siis, et
ka tema Oppetundidest ei puudutud (vd8i kui,
siis sllutundegaa) ning oldi hooles, et oleks
midagi ette ndidata. Palju seda ei tarvitsenud
olla, sest kvantiteeti Eller ei ndudnud, kull aga
kvaliteeti. NOGudmistes oli ta range ning omas
vigade ja ebakohtade markamiseks teravat silma.
Noudlikkus ja rangus ei téhendanud aga kepi-
reziimi. See oli talle loomuvastane, ehkki keppe
(Elleri harrastusi oli jalutuskeppide nikerda-
mine) oli k&epdrast kiilluses, dpilastesse, nagu
kolleegidessegi, suhtus ta heasoovlikult ja osa-
votlikult. Kurjustava, karmi ja sundivana teda ei
maletata. Ikka jatkus tal julgustavaid (tlemisi,
sooje ja stdamlikke s6nu. Inimliku omadusena
VvOttis ta sedagi, kui «pissirohi otsa 18ppes», nagu
ta naljatamisi Oelda armastas, kui kellelgi pusi-
vusest puudu tuli v8i enesekindlus kdikuma I8i.
Et asi on lausa lootusetu, seda Ellerilt ei
kuuldud.

Elleri O@pilaste puhul paistab silma nende
tugev isikupdra. Omaenda helilooja-kéekirja ta
peale ei surunud. Vastupidi — Opilase isikupdra
oli tema pohitaotlusi. «Minu eesmdrk on Gpilase
individuaalse helikeele kujundamine muusika-
kultuuri demokraatlike traditsioonide ja rahvus-
like intonatsioonide baasil,» réhutas ta oma
pedagoogitddst koneldes. Eller ise oli instru-
mentaalmuusika looja, kuid pidas lugu ka teistest
Zanritest. Selle (heks tBendajaks on ka tema
Opilaste loominguline mitmepalgelisus: E. Tubin
on sumfonist, kuid suuresti huvitatud ka lava-
Zanritest, J. Ré&itsa loomingus valitsevad Kkill
instrumentaalteosed, kuid ta on loonud veel
vokaal-simfoonilist ja muud muusikat, B. K&rve-
rit teame esmajoones viljaka operetiloojana,
A. Bit, U. Naissoo ja V. Ojak&ar on levimuusika
viljelejaina hoopis kaugel oma Opetaja siva-
tosisest muusikamaailmast. Kerge muusikaga te-
gelemist Eller ei keelanud, kuid markis nalja-
tamisi, et lubab seda kirjutada ainult puhapae-
viti kella kolmest viieni, Opiajal pidas ta ikkagi
kdige tdhtsamaks tugeva teoreetilise ja kompo-
sitsioonitehnilise baasi omandamist, ehkki see
Opilastele eriti meeltmddda ei ole. Eksperimente
ta ei keelanud, suhtus katsetustesse isegi tiivus-
tavad. Kuid muusikalise mdtte loomulikkuse ja
loogilise arengu ndudele jdi ta Kkindlaks ka
otsinguid ergutades.

Elleri enda heliteosed paistavad silma filig-
raanse viimistlusega. On teada, et mdnda teost
viimistles ta aastaid (nditeks viiulikontserti). P6h-
jalik ja pikaajaline «séttimine», nagu ta oelda
tavatses, kéis ka dppetundides. «Noodipaberist
ei tohi kahju olla» — vahel kulus see dige
Ohukeseks. Ka paks kord kummipuru Umbruses
oli tBsise t66 tunnus. J. Bleive, Elleri Gpilane
Tartu aastaist, méletab: «Imestasin, miks peab
hte kohta nii palju seadma. Avaldasin arvamust,
kas kuulaja kuulebki kdiki pisinoote, mida me
kirjutame, Opetaja aga kinnitas, et kuulaja
kuuleb koike ja selleparast peab heliteos olema
puhas. Mina jélle kisima, millal siis heliteos
valmis saab, kui seda peab nii palju seadma ja
parandama, Opetaja vastas, et parandada tuleb
nii kaua, kuni Ukskord tekib rahuldustunne, nii
kaua, kuni koik noodid on omal kohal. Nii
voisime Uhe probleemi Kkallal istuda péevi ja
nédalaid. Mida tema parandab tunnis, seda mina
sean Umber kodus, aga jargmises tunnis leiab
tema veel parema vBimaluse.»

Pedagoogitdd oli oluline osa Heino Elleri
elutdost. Sellele, samavaérselt tema loominguga,
vBlgneme siigava tdnu koérge kompositsiooni-
meisterlikkuse, rahvusliku omapdra ja igati
tdnapdevase taseme eest, mille meie muusika-
looming on praeguseks saavutanud.

IMBI KULL
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250 aastat
Franz Joseph
Haydni stnnist

J. Haydni kuulsus t8i talle pika eluea jooksul
palju tutvusi, austajaid ja sdpru kdige erineva-
maist ringkonnist. Tosi, Esterhdzy virsti kapelli
juhina majateenija seisuses olid tema kokku-
puuted suure maailmaga suhteliselt tagasihoid-
likud. Aristokraadid, kes olid virsti sagedasiks
kulalisiks, vaatasid majateenijast kapellmeistrile
tlalt alla. Kokkupuuted muusikaringkondadega
olid harvad. Nooruses oli Haydn klaverisaatjaks
Itaalia helilooja Nicola Antonio Porporo laulu-
tundides. Harva kilastas Haydnit lauludeloojana
tuntud Johann Schulz.

Kdige tihedam labik&imine oli Haydnil W. A.
Mozartiga. Hoolimata 25-aastasest vanusevahest
sidus neid vastastikune austus ja suur sdprus.
Ka Oppisid nad teineteise muusikast: Mozart
leidis palju uut Haydni kvartettidest, Haydn aga
Mozarti peenemaitselisest harmooniast ning
vérvikast instrumentatsioonist. Nad ei olnud Kkitsid
ka tunnustussdnades. Mozarti jarjekordset kvar-
tetti kuulates (tles Haydn tema isale; «Teie poeg
on suurim helilooja, keda mina isiklikult kul
ka nime jargi tunnen.» Mozart omakorda ei
vasinud kiitmast Haydni muusikat: «Keegi ei
vi nii vallatleda ja vapustada, nii naeruga kadi-
tada ja stgavalt heldima panna kui Haydn.»

1790. aastal suri Haydni leivaisa virst Nikolaus
Esterhdzy. Tema poeg Anton ei huvitunud muusi-
kast ja saatis kapelli laiali. Ntid oli Haydn vaba
teenistusest, mida ta oli pidanud 30 aastat. Sel-
lest oli kuulda saanud ka Londoni viiuldaja ja
kontsertettevdtja Johann Peter Salomon, kes
kohe Haydni uude elukohta Viini sbitis, et teda
Londoni  kutsuda. Pérast mdningaid kdhklusi
kirjutas Haydn lepingule Londonis esinemiseks
alla. Pdev enne arasoitu kohtus Haydn Mozar-
tigla. «Arge votke ette seda reisi,» utles Mozart
paluvalt, «Teie ei ole suure maailma jaoks loodud,
pealegi ei oska Teie keelt.» — «Aga see keel,
mida ma oskan, muusikakeel, seda moistavad
kdik,» vastas Haydn. Lahkumisel (tles Mozart:
«Ma kardan, et meie ndeme teineteist viimast
korda.» Haydn alustas soitu ja kaks suurt heli-
loojat ei ndinud teineteist enam kunagi.

Postit8llas suundusid Haydn ja Salomon Calais!
vdina poole. Teel peatuti Bonnis, kus kohalik
kuurvirst  korraldas  kiilalistele muusikadhtu.
Siin tutvustati Haydnile 20-aastast noormeest,
kelle nimi oli Ludwig van Beethoven. HaydL
nile oli Londoni-reis suur elamus. Juba esma-
kordne meresdit jattis talle eluaegse mélestuse.
Kontserdid autori loominguga, Oxfordi audok-
tori diplom ja selle katteandmise tseremoonia,
arvukad killakutsed, tunnustav vastuvott Walesi
printsi (hilisema kuninga Georgk IV) ja tema
venna Yorki hertsogi poolt — kdik see oli Ester-
hazy kitsas ringis elanud heliloojale meelitlen-
dav. Oxfordi audoktori diplomi andmiseks oli
teinud ettepaneku tuntud muusika-ajaloolane
Charles Burney.

Londonis kohtas Haydn ka oma endist dpilast
Ignaz Pleyelit, kes kandis ette helilooja loomin-
gut. Haydn Kkirjutas Viini: «Pleyel oli minu vastu
vaga kena, nii et ta uuesti minu armastuse voi-
tis.» 1791, aasta detsembris sai Haydn teate
Mozarti surmast. «Maailm ei saa tundma sdérast
talenti saja aasta jooksul,» kirjutas ta koju.

Haydn viibis Londonis poolteist aastat ja poor-
dus slis tagasi kodulinna. Uhel péeval astus tema
majja tumedate kahusjuustega noormees, kellega

ta oli kohtunud juba Bonnis. Ludwig van Beet-
hovenil oli kaasas kuurvirsti soovituskiri, milles
paluti votta noormees Opilaseks. Opetaja ja 6pi-
lase erinevad temperamendid tekitasid varsti
vastastikuseid arusaamatusi. Ka olid Haydni mdt-
ted uue Londoni-'disi juures, milleks oli Salo-
moni kutse juba olemas. Véliselt jdid aga Beet-
hoveni ja Haydni suhted sBbralikuks ning Haydn
tahtis isegi noormeest Londoni kaasa votta.

Teisel Londoni-reisil (1794—1795) véttis Hayd-
ni vastu kuningas Georg Ill. «Teie, doktor Haydn,
olete palju kirjutanud,» p6drdus kuningas heli-
looja poole saksa keeles. «Jah, majesteet, ar-
van, et rohkem kui vaja oleks,» vastas Haydn.
«Ei, maailm on teisel arvamisel,» Utles kuningas.

Sugavat elamust avaldas Haydnile viibimine
kuulsa saksa-inglise astronoomi Frederick Wil-
liam Herscheli observatooriumis. Vaadanud I&bi
hiigelteleskoobi taevast, imestanud Haydn: «Kui
kauge, kui mddtmatul» Londonist lahkumise
ohtul viibis Haydn viiulikunstniku Barthelemoni
juures. Ta kaebas, et ei leia head libretot, mis
védriks muusikat. V&drustaja vétnud kapist piibli,
avanud esimese lehekilje ja oelnud: «Votke
see ja alustage algusest!»

Haydn oli taas Viinis. Tema kuulsus l&henes
haripunktile. Terved pé&evad veetis ta oma maja
katusekambris, et segamatult anduda kompo-
neerimisele. Hooviraamatukogu direktor Gott-
fried van Swieten juhtis Haydni tdhelepanu Hén-
deli oratooriumidele ja ergutas teda looma sama-
suguseid teoseid. Van Swieteni td6deldud ongi
Haydni oratooriumide «Loomine» ja «Aastaajad»
libretod.

1805. aastal kilastas Haydnit W. A. Mozarti
13-aastane poeg, kes isa eeskujul tahtis end
puhendada muusikale. Haydn vottis oma arm-
saima s@bra poja vastu pisarsilmil.

Sama aasta novembris tungisid Prantsuse véded
Viini. Napoleon I8i oma peakorteri (les Schon-
brunni lossis. Mitmed prantsuse muusikahuvilised
ohvitserid ning nendega koos helilooja Luigi
Cherubini kilastasid tihti Haydnit. Helilooja
tervis halvenes iga aastaga.

1808. aastal t&histati helilooja 76. slinnipdeva.
Tema l&henevat surma aimates tehti seda eriti
pidulikult. Viini Glikooli aula oli tulvil Haydni
austajaid, kunstirahvast ja aristokraate. Piduliste
hulgas oli ka Beethoven, kes hardalt suudles
hallipdise helilooja Kkétt.

Jargnevatel kuudel jatkus Haydni juurde kilas-
tajate vool, kes veel kord tahtsid n&ha kuulsat
heliloojat. Uks nendest jutustas talle, et Berliinis
esitati «Loomine» vaeste heaks, mis toonud sisse
2000 kuldnat. See teade t6i heliloojale pisarad
silma. «Vaestele! Minu t60 on vaestele Uhe
ilusa pdeva andnud, see on suurepdrane, see
on trodstiv.» Kilastajate hulgas oli ka Vene
saadik, kes andis talle tle Peterburi Filharmoonia
Seltsi audiplomi, nimetades heliloojat muusika-
doktoriks ja harmooniaisaks.

1809. aastal okupeerisid Napoleoni véed
uuesti Viini. Kui Haydn lamas haigena pool-
teadvuseta voodis, tungis tema tuppa (ks prant-
suse ohvitser. Tema ei tahtvat muud kui suurele
heliloojale ette laulda (he aaria «Loomisest»
ja soovis, et helilooja teda saadaks.

31. mail Haadn suri. Tema muldaséngitamisel
viibisid vaid tksikud, sest s6japaanikast haaratud
inimesed ei séandanud koduseinte vahelt lahku-
da. Kaks né&dalat hiljem korraldasid aga prantsuse
vallutajad piduliku leinateenistuse Haydni auks.
Napoleon ise pidustustele ei tulnud, kuid saatis
sinna kiimmekond oma kindralit.

J. Haydn on maetud Viini Keskkalmistule, tema
ldhedal” on Mozart ja Beethoven. Kes satuvad
Viini, ei jata kilastamata muusikakuulsuste kal-
mistut. Haydni austajate ja tema muusika armas-
tajate hulk on viimase kahesaja aasta jooksul
modtmatult kasvanud.

ARTUR VAHTER
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15. jaanuaril tdhistati Eesti NSV Vabariikliku
Opetajate Tdiendusinstituudi 60. aastapéeva.

Pidulikust aktusest EKP Keskkomitee Poliit-
haridusmaja saalis vdtsid osa EKP Keskkomitee
teaduse ja Oppeasutuste osakonna juhataja ase-
tditja V. Markelova, Eesti NSV haridusminister
E. Gretdkina, haridusministri | asetditja F. Oper,
haridusministri asetéitjad A. Tikk ja K. Luts,
aljud kooli- ja haridusjuhid, Gpetajad ja ki-
alised.

Ulevaate instituudi kuuest aastakimnest andis
direktor A. Eglon.

VOT on asutatud Tallinna Linna Pedagoogilise
Muuseumi baasil, kes alustas tegevust 18. jaanu-
aril 1922. Muuseumi Ulesandeks oli kaasa aidata
Opetamise ja kasvatamise edendamisele kooli-
des. Selleks loodi 6ppevahendite kogud, tea-
duslik-pedagoogiline raamatukogu, Kkorraldati
loenguid, naitusi, praktilisi téid. Muuseumi di-
rektoriks oli asutamisest kuni 3. septembrini
1941 progressiivne pedagoog Aleksel Janson.

Pédrast ndukogude vdimu taaskehtestamist vdttis
ta aktiivselt osa riigi poliitilisest elust, valiti Riigi-
volikogu liikmeks, kuulus delegatsiooni koos-
seisu, kes esitas taotluse NSV Liidu Ulemnou-
kogule Eesti NSV vastuvdtmiseks NSV Liidu koos-
seisu. 3. septembril 1941 arreteerisid okupatsi-
oonivdimud A. Jansoni ning varsti ta hukati.

Eesti NSV Vabariiklik Opetajate Téiendus-
instituut asutati Eesti NSV Rahvakomissaride
Ndukogu médrusega 23. juunist 1945, tegelik
t06 algas sama aasta 10. septembrist (esialgu
viie tootajaga, kes koik olid kohakaaslased).

1951. aastal korraldas VOT esmakordselt pe-
dagoogilised loengud, 1952/53. 8.-a. esimese
pedagoogilis-praktilise konverentsi «Kommu-
nistlik kasvatus ja politehnilise hariduse and-
mine», 1953. a. suvel esimesed suvekursused.
1953/54. 8.-a. alustasid linnades ja rajoonides
to0d ainesektsioonid. 1960. a. saadi suvekursuste
baas Vaérskas. 1965., 1966. ja 1978. a. esines
VOT NSV Liidu Rahvamajandussaavutuste Nai-
tusel. 1969. a. alustati Uleminekut kursuste nn.
etapilisele siisteemile. 1970. aasta algusest hak-
kas todle VOT-i rotaprint-trikikoda.

Kursuslaste arv on pidevalt kasvanud, esi-
algu pulsis see 700 piires, 1970. a. oli 4788,
1979. a. 5982. Praegu on VOT-i koosseisus
pedagoogika ja psiihholoogia kateeder (1974.
aastast Uhiskateedrina, 1977. a. alates eraldi
kateedritena), Uhiskonnateaduste kateeder (1981.
aastast), 19 Oppe- ja metoodikakabinetti, eri-
alaraamatukogu, filmoteek, helisalvestustdokoda,
kirjastusosakond ja Oppevahendite pisinditus.
1972. aastal asutati VOT-i juurde Uhiskondlik
Pedagoogika Uurimise Instituut. VOT-i  koos-
seisus on 145 ametikohta.

Kooliajaloo uurija UPUI liige V. Horm réékis
lahemalt Tallinna Linna Pedagoogilisest Muu-
seumist ja selle direktorist A. Jansonist. Oma
t60_ algusaastaid VOT-is meenutasid kinokabi-
neti juhataja L. Luhaorg ja akadeemik H. Liimets.

Haridusminister E. GretSkina andis Vaba-
riiklikule Opetajate  Tdiendusinstituudile ule
ministeeriumi  ja haridustottajate ametitihingu
thise aukirja ning Haridusministeeriumi ténu-
kirjad 30 tootajale.

Juuresolevad fotod on tehtud VOT-i juubeliaktusel EKP Keskkomitee Poliitharidusmajas.
Fotolaats on jaaddvustanud koosoleku presiidiumi ja saalisviibijad.

UNO OKSBUSCHI fotod
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soourrarrie

O Ajakirja «Biologi{a v Skole» 1981. aas-
ta 4. numbris leiab lugeja abimaterjali NLKP
XXVI kongressi materjalide kasitlemiseks bio-
loogiatundides. R6llumajanduskandidaat E. Ni-
kitenko toob artiklis «R&llumajenduse aren-
damise Ulesanded ja perspektiivid nuddis-
etapil» arve ja fakte mitte ainult p6llumajanduse
arengu kohta. Ré&&kides pOllumajanduse aren-
damise po6hisuundadest, illustreerib ta deldut
ndidetega. Kaésitledes p6llumajanduse inten-
siivistamist kompleksse mehhaniseerimise, kemi-
seerimise ja melioratsiooni baasil, toob ta dra
arvuliselt, mida ja kui palju pdllumajandus
peab Xl viisaastaku jooksul saama. Esitatavaga
seostab ta NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite NO6ukogu viimastel aastatel ilmunud
méadrused tdiendavatest abinBudest pdllu-
majandustoodangu suurendamise kohta isiklikes
abimajandites, pollumajandussaaduste tootmise
planeerimise ning majandusliku stimuleerimise
parandamisest, agrokeemilise teenistuse ma-
teriaaltehnilise baasi kindlustamisest ja pdllu-
majanduse kemiseerimise efektiivsuse tdstmisest
aastail 1981—1985.

Opetamise metoodika rubriigis saab sfna
pedagoogikakandidaat L. Rebrova pealkirja
all «Opilaste tutvustamine meie maa rahva-
majanduse Glesannete ja_ perspektiividegan.
Ta juhib t&helepanu pdhimomentidele, mida
Opetamise kdigus on tarvis silmas pidada.
1 Naidata bioloogiateaduse kasvavat osa tea-
duse g’)a tehnika progressi kiirendamisel.

O 80. aastate agraarpoliitika tunnusjoon on
tdhelepanu  p6llumajanduse  produktiivsuse
kasvule, sidemete parandamine teiste agro-
toostuskompleksi harudega.

D Teaduse integratsioon todstusega, seal-
hulgas ka pdllumajandustddstusega on aja ndue,
teaduse ja tehnika progress aga kogu majan-
duspoliitika alus.

D Ménikord on partei ajalooliste otsuste
propageerimisel kasulik liikuda Gldiselt uksikule.
Naditeks teraviljade sugukonna &ppimisel voib
tundi alustada vestlusega teraviljaprobleemist,
sest teraviljasaagi pdhjal otsustatakse kogu

pdllumajanduse olukorra dle. Xl viisaastakul
peab teravilja aastatoodang ulatuma 238—243
milj. tonnini. See on keerukas, kuid reaalne
Ulesanne. Reaalne sellepérast, et maal on loo-
dud tugev materiaaltehniline baas ja et agro-
noomiateadus on saavutanud arengutaseme,
mis vBimaldab kvalifitseeritult ja kirjaoskuslikult
seatud plaane ellu viia. Selle kohta v&ib lisada
néiteid erialasest Kirjandusest, nditeks radkida
kultuurtaimede kasvu stimuleerimise votetest.
Uks neist on seemnete kiilvieelne Kiiritamine.
Sellekohane katse Kasahstanis andis hdid tule-
musi.

D Xl viisaastakul tuleb kindlustada puu-
villa, lina, suhkrupeedi, kartuli, juur- ja puu-
viljade saakide jérjekindel tdus. Selleks tuleb
kiilvikordadesse viia liblikdielised, mis oma-
korda aitavad kaasa s@6davalgu probleemi
lahendamisele.

O Saak on otseses soltuvuses vaetamisest,
Opilastele vdib tuua jargmise ndite: ! t mine-
raalvaetiste Oige kasutamine annab lisasaaki
1,5—2 t teravilja, 6—7 t suhkrupeet! ja kartulit
ning kuni 12 t juurvilja.

O Opilastele tuleb ra&kida taimekaitse abi-
nbude kompleksist. Spetsialistide arvates taime-
haiguste, Kkahjurite ja umbrohu tdttu kaotame
igal aastal 15 % saagist. Aastast aastasse tugev-
neb nn. rohelise risti teenistus. See teenistus
kasutab biotBrjevahendeid, mille tootmist aren-
datakse XI viisaastakul edasi. Tuleks otsida
néiteid selle kohta, kuidas kohalikes majandi-
tes kasutatakse herbitsiide, feromoone, kasvu-
stimulaatoreid jm.

D XXVI kongressi materjalides pooratakse
suurt tdhelepanu melioratsiooniprobleemide-
le. Opilastele vajaneb radkida Xl Viisaastaku
plaanidest, riiklikest kapitalimahutustest, mis
on assigneeritud niisutamisele ja kuivenda-
misele.

D Ré&dkides selektsioonist on vaja nditeid
tuua uute saagirikaste sortide kohta, aastatel
1976—1980 on tootmisse antud umbes 650
Ollumajanduskultuuride sorti. Nende hulgas
amandumiskindlad nisusordid «Odessa pool-
kadbus», «Poolk&abus 49», «Doni poolk&dbus»,
mille hektarisaak ulatub 70—80, isegi 100
tsentnerini; lGhikorrelised rukkisordid «TSulpan»
ja «Voshod 2» saagikusega 50—60 ts/ha,
Uha rohkem kasvatatakse uut teravilja tritikalet.
Edukalt kasvatatakse pohjalaiustel uut lupiini-
sorti «PBhjamaine sojauba.

O  Zooloogiatundides tuleks tuua naiteid oma
rajooni ja liiduvabariigi loomakasvatuse kohta.
O Uldbioloogia tundides ei tohiks jd&da
markimata, et poolteist aastakiimmet tagasi
vOeti vastu otsus uue iseseisva rahvamajan-
dusharu,  mikrobioloogiatdostuse  rajamiseks.
Mikroorganismid on v@imelised jaitmetest
slinteesima valke, vitamiine, rasvu, aminohap-
Eeid, fermente ja antibiootikume, kaitsma taimi
ahjurite ja haiguste eest. Viisaastaku pohi-
suundades on ette néhtud suurendada sodda-
valgu, lusiini, antibiootikumide tootmist looma-
kasvatusele, taimekaitsevahendite, fermentpre-
paraatide, premiksite ja baktervéetiste tootmist.
O Majandusliku ja sotsiaalse arengu p0hi-
suundades seatakse meie ette keskkonnakaitse
Ulesanne. Keskkonnakaitse kusimusi saab ja
tuleb késitleda véga paljude teemadega seo-
ses. 1. Ijaanuarist 1981 astus jousse seadus NSV
Liidu [loomariigi kaitsest ja kasutamisest, mis



vOeti vastu NSV Liidu Ulemndukogu istung-
jargul 11980. a. juunis, Opilased peavad mdist-
ma, et esmakordselt inimkonna ajaloos née-
vad selle seaduse sétted ette kdigi loomade
kaitse. NSV Liidus on praegu tle 120 Kaitseala,
mis laiuvad tundrast korbeni. Kaitsealadel
tehtavad komplekssed teaduslikud ja majandus-
likud uurimused v@imaldavad taastada hévi-
misohus olevaid liikke (nditeks piison, kob-
ras, tahiikhirv, soobel, saigak, flamingo). XXVI
kongressil vdeti meetmeid, et planeedi «rohe-
line tsehh» oleks heas seisukorras. Xl viis-
aastakul ndhakse ette kasvatada vahemalt 8
miljonil hektaril les véarispuunoorendik, vdtta
kasutusele metsakasvatuse tddstuslikud mee-
todid. Hakata tditma sihtkompleksprogrammi,
rajamaks NSV Liidu Euroopa-Uurali tsoonis
alaline metsatoormebaas tselluloosi- ja paberi-
toostuse tarvis, kasvatades selleks puitu spetsi-
aalsetel metsaistandikel.

D Hoolitsus nBukogude inimeste tervise
eest or> Uks tdhtsamaid sotsiaalseid ulesan-
deid. [Illustreerida vOdib seda jargmiste néi-
detega: Noukogude Liidus on ule 960 000 arsti
(iga kolmas arst maailmas on ndukogude arst) ja
3 miljonit kesk-meditsiinilist personali; 36 000
ambulatooriumi ja polikliinikut; tle 23 000
haigla rohkem kui 3 miljoni voodikohaga;
lle 4000 Kiirabiasutuse ja peaaegu 4500 sani-
taar-epidemioloogiajaama.

8. klassi bioloogiatundides saab dpetaja edu-
kalt kasutada pd&hisuundade materjale, tuua
naiteid, mis illustreerivad meedikutest tead-
laste saavutusi. Veel suhteliselt hiljuti loeti
infarkti labiteinu eluaegseks invaliidiks. Praegu
Onnestub juba esimese aasta jooksul t66voi-
meliseks ravida Ule 80 % infarkti p&denuist,
seda t&nu hésti organiseeritud arstiabile (spet-
sialiseeritud kiirabibrigaadid, osakonnad haig-
las intensiivravi palatitega jm.).

Noéukogude teadlased on loonud aparaadid,
mis vBimaldavad kuni 300 km raadiusega votta
elektrokardiogramme vastu raadio teel ning
selle pdhjal anda kohalikele arstidele kon-
sultatsioone.

D Inimeste tervist ei saa vaadelda lahus
kehakultuuri ja spordi arendamisest. Varsti
parast NLKP XXVI kongressi voeti vastu NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Ndukogu
madrus «Kehakultuuri ja spordi massilisuse eda-
sisest suurendamisest».

D Ei saa m6dda minna ka NLKP Keskkomitee,
NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi, NSV Liidu
Ministrite Ndukogu ja UAUKN otsustest abi-
ndude elluviimise korra ja tdhtaegade kohta
lastega perekondadele rilkliku abi suurenda-
misel ning elanike pensionilise kindlustatuse
edasisel parandamisel.

O Metoodilises kirjas uldhariduskoolide 6pi-
laste tutvustamisest NLKP XXVI kongressi
materjalidega on antud ndpunditeid vestluste
korraldamiseks.  V@ib soovitada teemasid:
«Bioloogiateaduselt p6llumajandusele», «Tea-
duse ja tehnika progress ning tervise Kaitse»,
«Teaduslik prognoosimine ja Umbritseva kesk-
konna kaitse», «Looduse kaitse tdhendab hoo-
litsust tuleviku eest» jne.

Kongressi materjale pole vaja Umber jutus-
tada. Nende ideelist stigavust ja loomingulist
laengut tunnetavad Opilased tdiel méaéral, kui
neid orgaaniliselt siduda @ppeainega.

Arve ja fakte
Kasahhi NSV
hariduselust

(Algus 4. 1k.)

Li Palju on tehtud koolieelse kasvatuse taius-
tamiseks: 1980. a. oli koolieelsetesse lasteasu-
tustesse haaratud 37,5 % vastavaealistest Opi-
lastest 32,1 % vastu 197$. aastal.

D NLKP XXVI kongress seadis haridusorga-
neile vastutava Ulesande ette valmistada Ule-
minek 6-aastaste Opetamisele. Praktiliselt reali-
seeritakse see Ulesanne koolieelsete lasteasutus-
te abiga. 1980/81. &.-a. tegutses ligikaudu 4000
ettevalmistusklassi rohkem kui 99 000 kuueaas-
tase lapsega. Uhtse ettevalmistussiisteemi valja-
tootamisele aitab kaasa Uldhariduskoolide ette-
valmistusklasside ja lasteaiarthmade program-
mide unifitseerimine. Korrektiive tehakse ka
algklassiGpetajate ja lasteaiakasvatajate ette-
valmistamise programmides. Hakatakse lugema
erikursusi ja korraldama eriseminare. Eksperi-
mendist votavad kaesoleval Oppeaastal osa 12
kooli ettevalmistusklassid ja 12 lasteaia ette-
valmistusrihmad neljast maarajoonist, Alma-
Atast ning Karagandast.

D NLKP XXVI kongressi suuniseid Oppe-
kasvatustod parandamiseks aitavad ellu viia
uurimused Oppeprogrammide ja Opikute sisu
ning struktuuri parandamiseks, mida tehakse
I. Altdnsarini nim. Vabariiklikus Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudis.

D Kaesolevast Oppeaastast toimub (leminek
uutele t666petuse programmidele 9. ja 10. klas-
sides. VoOetakse meetmeid materiaalse Oppe-
baasi kindlustamiseks, Gppe-tootmiskombinaa-
tide arv tduseb 198%$. aastaks 200-ni, laieneb
Oppetsehhide vork ettevdtetes, sovhoosides ja
kolhoosides. See lubab kindlustada viisaastaku
16puks tootmisGpetusega tootmise baasil 70 %
9. ja 10. klasside Opilastest.

D NSV Liidu PA Opetamise Sisu ja Meetodite
PTUI Kasahhi filiaalis tehakse uurimusi, kuidas
paremini seostada Opetamist eluga. Eelkdige
on vaatluse all keemia-, bioloogia- ja flisika-
kursuse praktilise suuna tugevdamine, nende
seos koduvabariigi rahvamajanduse ja loodus-
like isedrasustega.
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K. MHAOPE. Ha4yanbHoe 06y4eHue vMeeT pas-
BMBAKOLLMI U BOCMUTBLIBAKOLWLMI XapaKTep.

B paHHOl cTaTbe, KOTOpasi HOCWUT 0G630pHbIN

XapakTep, Ha (poHe HEeKOTOpbIX MOoKa3aTenei

YMCTBEHHOrO  pasBUTUS  JeTeil  MagLuero

LLIKO/IbHOrO BO3pacTa (YMeHUSA YumnTbes, 00y-
YaeMOCTU W [p.) YTOYHAKTCA UennM Havaslb-
HOro oby4eHus. bonee o6CTOATENBHO aBTOP OC-
TaHaBNMBaeTCA Ha CYLLHOCTU pa3BMBalOLLEro

06y4yeHus, onucbiBas OTAesbHble KOMMOHEHTbI

YMCTBEHHOI AeATeNbHOCTU yyalmMxca Havaib-
HbIX K/1accoB (BOCNpUATUE, BHUMaHWeE, namsaTb,

haHTasno, NpeAcTaB/eHns, MblllfieHne). BHU-
MaHve yumuTenel obpallaeTcs TakXke Ha MHO-
rMe KpUTUYECKUE ABMIEHUS B PasBUTUM U BOC-
nuTaHUM peteil (YMCTBEHHYKO MacCMBHOCTb,

paccesHHOCTb, paBHOAyLUME U Ap.).

X. NNCOK. MonntexHu4veckoe obyyeHune B 0bLLLe-
0b6pa3oBaTe/ibHOM LUKOJe.

ABTOp OCTaHaB/MBaeTCA Ha HEKOTOPbIX Teope-
TUYECKUX N AMJAKTU4YeCcKMX npobnemax, KoTo-
pble B nocrefHee Bpems BCTalOT nepes o6Le-
06pas3oBaTe/lbHOM LLUKOMOW B CBA3WM C OpraHu-
3aumelt NOAMTEXHMYECKOro TPyoBOro obyue-
HUSl. YTOYHSIETCA MOHATWE, COAepXKaHue U
MeCcTO MOSINTEXHNYECKOrO 06yyeHWs B o06Le-
ob6pas3oBaTenbHOM LIKoNe. PackpbiBaeTcs co-
Oep>KaHne MOHATUN «MOMUTEXHUYECKUIA MPUH-
UMn» N «noMTexXHUYeckas MnoAroToBka yda-
LLNXCA» W pas3bACHAETCS pofb MNpeaMeToB Mo-
NINTEXHUYECKOTO LKA B Ppa3HOCTOPOHHE nog-
roToBKe y4alimxcsa K Tpyay. W3 cTatbu BbiTe-
KaeT HeobXoAMMOCTb B (DOPMUPOBAHWIA efUHO
CUCTEMbI MOMUTEXHUYECKUX 3HAHUI 1 YMEHWIA.

A. IbIXMYC. lNpuMeHeHne mateMaTUKN B ne-
fJaroruke.

B cTaTbe rosoputcsi 0 NPUMEHeHUN ABYX CTa-
TUCTUYECKUX METOM0B — CpaBHEHUSI 0OBLEKTOB
¢ 6MHapHbLIMW MPU3HaKamMu U OLLEHKN BNSHUSA
NPU3HaKoB (CXema [JUCNEPCUOHHOro aHanmsa
KoynmaHa) — ans o6paboTky AaHHbIX, NOJy-
YeHHbIX B MeAarornyeckol aedatenbHOCTU. AB-
Top mucrnons3osan cxemy KoynmaHa Ans Bbl-
BefleHNs1 CBsi3ell MeXKAy OLeHKamu M1CbMeH-
HOro BCTYMUTE/NIbHOIO 3K3amMeHa Mo MaTema-
Tnke B 1981 r. B Ta/I/INHCKOM MNONUTEXHNYEC-
KOM MWHCTUTYTE, OKOHYaHWeMm criewknacca mno
MaTemMaTuke U (U3MKe U COLMaIbHbIM Mpouc-
XOXAEHMEM BbIMYCKHUKOB. CTaTbsl AB/AETCA
NpoAo/mMKeHnem paboTbl, OMy6/IMKOBAHHOW B
HacTosleM >KypHasie B uoHe 1981 .

M. PbIMFAC. O6 y4YeHUYeCKUX COUYMHEHUSX.
ABTOp OCTaHaBNMBaeTCA Ha OJHOW 4acTHOW
npo6semMe 06yYeHUS COUYUHEHUSAM: NHOBUMbIE
1 HeNMOMMbIE /19 YHaLLNXCA TEMbl COYMHEHWIA.
Ana noofep>XKM MHEHUs 0 Heob6XoAMMOCTU
COUYMHEHUI Ha HeNOGUMYI TeMy aBTOp MpPUBO-

[OUT KOHKPEeTHble npuMepbl
COUYMHEHWIA.

N3 Yy4deHnYyeckunx

T. KWYOOPB. Kak pa3Ho06pa3nTb YPOKN Ma-
TemMaTUKMW.

B cTatbe pgaeTca 0630p YPOKOB MaTemaTuKu,
rnpoun3BoAMMbIX B KabnHeTax, MeToA0B paboTbl,
MCMOMb3yeMbIX YUNTENAMN MaTeMaTuUKn Mblib-
BaCKOW CcpefjHel LUKONbl, U pe3ynbTaTbl onpoca
yyaumxcs. NogpobHee aBTop OcTaHaBMBaeTCA
Ha WCMNO/Mb30BaHUM Ha YPOKe PUCYHKOB Ha
CTekne, Urp u MarHutooHa. JlatoTca peko-
MeHAauun asTopam Y4e6GHOW nuTepaTypbl Mo
mMaTeMaTuke U MeToAMCTam A1 MPOBefeHUs
HEKOTOPbIX pPeopraHn3aunii, cnocobCTBYHOLLNX
MOBbLILLEHNIO 3(PPEKTUBHOCTN YypOKa.

A. CABUK. Cwucrtematmnsaums
WMxcsa nNpu obyvyeHUU GU3MKe.
B pgaHHOlM MeToamueckoli cTaTbe paccmatpu-
BaeTCa Ba>kKHas (popma 3akpenneHus y4yebHoro
MaTepuana — cuctemaTusauus rnpu odyyeHun
(msnke. B Hell pacKkpbiBaeTCs CYLUHOCTb W
BUAbI cucTemMartmsaumu, ee obydatollee 1 pas-
BMBalOLLlee BO3feiiCcTBMe, a TakXKe TO, YTO MO-
XeT ObITb 06bEKTOM CUCTeMaTM3aUUM Npu oby-
YeHUn umsmke. MNpuBogATCA MpuUMepbl Takux
06BLEKTOB U3 Pa3NINUHbIX YacTell Kypca husmkn
cpefiHell LIKOMbl. ABTOpP KOPOTKO OCTaHaBiu-
BaeTCA TakXe Ha [eATe/lbHOCTWU, COMyTCTBYHO-
e cucTemaTusaumm — OnpegeneHnn Bbl-
60pKM CUCTEMATU3NPYEMbBIX OOBEKTOB, HaXOX-
[OeHUN acrnekToB U Bblbope opmbl UX npes-
cTaBneHnsa. ABTOpP 3HaKOMWUT u4uTaTenei ¢
npuemamu cmuctematmsaunm u o6ydeHUs UM
M YyKa3blBaeT Ha HEOOXOAMMOCTb COCTaB/leHUS
COOTBETCTBYIOLUNX 3a4ad.

3HaHWIi  yda-

X. TUATC. CoBpemeHHble Npo6nembl Mpero-
faBaHus reorpadun.

B cTaTtbe KOMMeHTUpPYeTCAa HoBas Mnporpamma
no reorpacun. bonee ocHosaTe/lbHO aBTOP OC-
TaHaBNMBaeTCA Ha aKTyas/lbHbIX B HacTosLlee
BpemMsa npob6nemMax obydeHus reorpadun. Yka-
3blBaeTCA Ha MHOrvMe HefocTaTkKu (hopMuposa-
HWS reorpaMyeckmx NOHATUIA, HA KOHKPeTHbIe
BO3MOXHOCTM U MyTU MOBbILIEHUA BOCMNUTa-
TeNbHOrO BO3feNCTBMA Kypca reorpagum, a
TakKe OKa3aHWsA MeTOAMYEeCKOM MOMOLM y4un-
TensaM 1 opraHusauu nUX CamMOYCOBEpLLEHCT-
BOBaHMSA.

3. XMMHE. Hayuutb yyawmxca HavanbHbIX
KNaccoB MOHUMAaTb AOCTOMHCTBA XY/AOXKECTBEH-
HOIl NinTepaTtypbl.

MeTognueckaa cTaTbs, B KOTOpPOW aBTOp OCTa-
HaB/MBaeTCA Ha OpraHusauMn CroBapHOW pa-
60Tbl B HayaslbHbLIX Knaccax. logpobHee pac-
cMaTpuBatoTCA OCO6EHHOCTN MH(OPMaTUBHOIO
N XY[OXEeCTBEHHOro TEKCTOB, C/i0BapHas pa-
60Ta C WHMOPMATUBHLIM TEKCTOM W TO, Kak
Hay4nTb Y4YalMXCsa MOHMMaTb [OCTOMHCTBA
XY[O0XXeCTBEHHOWM NuTepaTypbl. ABTOP WAMOCT-
pupyeT MeToauyeckue pas3paboTKM COOTBETCT-
BYIOLMX MNpobnemM MHOrMMU MpuMepamu.

C. TOPT. Tpa3gHUK Cc urpamu, CBsi3aHHbIMW
C HapoAHbIMU 0bblyasAMMU.

CtaTbsi HanmcaHa Ha OCHOBE OrbiTa paboTbl.
ABTOp JaeT B Hell 06CTOATeNbHbLIA 0630p Mpo-
BefleHNs MeponpuaTuii B gHM MapTa n Kagpw,
a TakKXKe Ha Mac/leHuuy ¥ KaHyHa lBaHoBa
OHS B rpynne 5—6-neTHMX feTeli B JeTCKOM

casy.



X. KAJIbKOCTE. Pa6oTa no 06y4eHnto My3blke
B | Kknacce.

310 TpeTbf 4YacTb UMKIA CTaTeil, HanucaH-
HbIX Ha OCHOBe oOMblTa paboTbl, rAe asTop,
HapOoAHbIA XYJAOXHUK 3CTOHCKOW CCP, N O(S
X. KanblocTe nogsoguT WTOrM CBOEW paboTbl
no obyyeHnto Mysblke B | knacce. B crartbe
paccmaTpuBaeTcs OAMH M3 Hambonee BaXKHbIX
KOMMOHEHTOB Yypoka — ClyLlaHWe My3bIKM,
€ro nnaHMpoBaHue 1 06yyeHre Ha OCHOBE Mpor-
pammbl . Kabanesckoro (y4ebHblii matepuan
Ha | nonyroguHe). ABTOpP [JaeT KOHKPETHble
YKa3aHusa yumTensM My3blKW U opraHam npoc-
BELLEHNSA 418 AanbHelLleli opraHm3aumm 3Toi
paboTbl.

NB!
Autori

meelespea

Ajakirja artikkel, nii tookogemuslik, uurimuslik
kui ka kirjanduse andmetel Kkoostatud, peab
olema aktuaalne, mdttetihe, mitte lle 10 ma-
sinakirja lehekdlje pikk. Uksikprobleemide kasit-
lemisel palume dpiirduda vdiksema mahuga.
Plaanilised artiklid palume d&ra saata arvates
planeeritud avaldamise kuust ule-eelmise kuu
viiendaks kuupdevaks. Néiteks septembris il-
muvad artiklid peavad toimetuses olema hil-
jemalt 5. juulil. Kdrgkoolide dppejoudude, tea-
duslike instituutide ja VOT-i tOotajate kohta
kehtib ndue, et nende kaastood oleksid varus-
tatud kaaskirjaga (soovituskirjaga) vGi Visee-
ritud teadusliku juhendaja, asutuse juhataja
vOi kateedri (sektori) juhataja poolt.

Pedagoogiliste loengute, konverentside ette-
kanded, samuti TPedl koolijuhtide kvalifikat-
siooni tdstmise teaduskonna 18putddd nin
OPUI liikmete artiklid peavad olema varustatu
vastava markusega.

Késikirj<ad palume esitada masinakirjas 2 ek-
semplaris (neist Uks kindlasti 1. eksemplar).
Ridade vahe 2 intervalli, seega lehekdljel
kuni 30 rida, reas ca 60 taheruumi. Kasikiri

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397, tdeoloogiaosak. 601-447,
j koolikorralduse osak. 448-916, j

ka- ja teadusosak. 448-916,

peab olema keelelt korrektne, terminid, vale-
mid, modtihikud, tsitaadid, nimed, initsiaalid,
daatumid kontrollitud. Uute vBdi vahem kasu-
tatud terminite ja mdistete puhul anda nende
seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla lle 16 nime-
tuse. Kasutada ainult neid allikaid, millele teks-
tis viidatud. Bibliograafias paigutatakse ette
ladina t&hestikuga ja nende jarel venekeelsed
kirjandusallikad. M®&lemas ruhmas esitatakse
autorid tahestiku jarjekorras. Erandi moodusta-
vad marksismi-leninismi klassikud, need paigu-
tatakse koige ette kronoloogilises jarjekorras.
Raamatul madrgitakse autori(te) perekonnanimi,
initsiaalid, pealkiri, véljaandmise koht ja ilmu-
misaasta. Naide: Karik, H., Ratassepp, V. Kee-
mia VIl klassile. TIn., «Valgus», 1978. Ajakirja
artikli puhul samuti autori(te) perekonnanimi,
initsiaalid, artikli pealkiri, ajakirja tdielik nime-
tus, ilmumisaasta, number (anne), artikli lehe-
killgede algus- ja 18punumbrid. Naide: L&hmus,
A. Matemaatika rakendusi pedagoogikas. —
«Ndukogude Kool», 1981, nr. 6, Ik 35—37.
Kasutatud kirjandusele viitamisel vastava teks-
tiosa juures margitakse sulgudes Kkirjandus-
allika J&rjenumber loetelus ja lehekilje num-
ber, kust viide vdetud. Naide: (5, Ik 32).
Joonealuseid viiteid kasutame ainult Ghiskonna-
teaduslike artiklite puhul. Viitamise ja liuhen-
dite kasutamise kohta vt. lahemalt Ereb, H.
Referaadi ~ vormistamisest. —  «Ndukogude
Kool», 1978, nr. 1, k. 27—32.

Samuti on autori kohus esitada kaastéd kohta
10—15-realine referaat (lahemalt vt. E. Noore
kirjutises «Teadusliku ja metoodilise peda-
Eoogilise kirjanduse refereerimisest» ajakirja
&esolevas numbris).

Fotod ja joonised palume esitada koos all-
kirjadega, joonised ja tabelid eraldi lehtedel.
Késikirjas néidatakse &ra neile sobivad kohad.

Andmed autorite kohta. Kasikirja 18pus palu-
me &ra ndidata autori(te) perekonna-, ees- ja
isanimi, to6koha téielik nimetus, tdpne ameti-
nimetus, teaduslik kraad (kui see on), kodune
aadress, td6koha ning koduse telefoni number,
perekonnaseis, laste arv (kui kuulub lastetus-
maksudest vabastamisele vanuse tottu, siis ka
stinniaasta). NB! Mitte unustada allkirju! Mitme
autori puhul ndidata, kuidas honorar jaotada.

Palume mitte saata toid, mis on paralleelselt
esitatud ka teistele vdljaannetele ning vdivad
seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele iga
kuu 11., 12. ja 26., 27. paeval kirjastuse «Peri-
oodika» kassas Pikk t. 73. Valjaspool Tallinna
elavatele autoritele saadetakse honorar koju
posti teel.

Toimetus ei tzg;asta kasikirju, ka neid, mis
avaldamata jaavad.

Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja
edagoogi-
tobkasvatuse ja Ohtukoolide

osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse
v'lslv. osak. 440-381, korrektuur 601-935. i

aljaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.
Ladumisele antud 29. 01. 1982. Trukkimisele antud 01. 03. 1982. Trukiarv 4600. Ofsetpaber
nr. 1 60X70/8. Fotoladu. Kiri &akolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arves-
tuspoognaid 7,4. MB-01495. Tellimise nr. 383.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. Tallinn, Pdrnu mnt. 67-a. .
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.
«Hblykoryge Koosb» («CoBeTcKas LUKOa»).
OpraH MuH. npoes. OCCP. Ha 3CTOHCKOM fA3blke. BbIXoguT oAuH pa3 B Mecsl,.
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Kooli
koduloonurga
véljapanekutes

on rohkesti
materjale,

mille kogumisel
ning vormistamisel
on vajatud
geograafiadpetaja
ja vanempioneerijuht
ANNA KAARI
napunditeid.

«Kui Bpetaja
MARI-ANN TAGAM
rahvaste sGpruse
klubi liikmetega
midagi ette votab,
166b kogu kool
kihama.» Nii
teokaiks hindavad
«Paasukese»
ettevotmisi Aseri
koolijuhid.

Aseri

koolipere

austus kuulub
Opetajaist
eakamaile,

kooli endisele
direktorile
ELMAR LIIVILE,
kelle ké&e all
mangib
puhkpilliorkester,
harjutavad
trummarid ja
fanfaristid.



VALENTINA LILLE
alustas
Aseri-Troolis
esimesena
6-aastaste

laste Gpetamist.
NiUdseks on
Uheskoos joutud

3. klassi,

Opetaja eeskujul
on saanud

tema Opilastest
varmad kasitoo
tegijad.
Nooremate laste
kunstiring

V. Lille juhendamisel
voiks konkurentsi
pakkuda «Ukus»
meistritelegi.

«Uhel paeval tuli mu
noorim poeg Artur, 3.
klassi poiss, vélja sooviga:
«lsa, tule meie kooli kabet
ja malet Bpetamal» Kuidas
vBinuksin niisugust palvet
taitmata jatta, pealegi

kui kooli véga tublid
Opetajad paevast paeva
Opetavad ja kasvatavad
minu kolme emahooleta
poega!» radkis Aseri
keskkooli 67-liikmelise kabe-
maleringi juhendaja NSV
Liidu meistrikandidaat
kabes ja esimese jargu
maletaja Ulo Karask.
Ajusportii harrastavad 2.—11.
klassi Opilased iga paev,
vaheldumisi algajad ja
oskajad. Rajooni pioneeride
malevdistluselt «Valge
vanker» toodi koju esikoht.

Iga paev
ujumistund —
nii néeb ette

Aseri kooli
6-aastaste Opilaste
paevareziim.
Nende péralt on
tervisetsehhi
minibassein.



30 kop. 78189

Raadiotehnikaring on
magnet tehnilise taibu ja
osavate kétega poistele.
Nende ringis ehitatud
seadmetest on tulu
téusnud nii
Keraamikatehasele

kui ka koolile.



