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OLUMPIA-AASTAL
1980

Alles lugesime pdaevi, kui palju on alguseni jaanud. Niud jaadb Ule tagasi vaa-
data ja ohata — juba l&bi. XXII suveolumpiaméangud kaunistavad nuid spordi-
ajaloo lehekilgi. Saime esmakordselt nendest vahetult osa, saime olla ollim-
piabaaside ehitajad, vdistluste korraldajad, peoperemehed, oma kultuuri-
saavutuste tutvustajad. Kodune Tallinna laht kéitis kiimne pdeva jooksul kogu
maailma Furjespordlhuvmste tahelepanu.

Koik olimpiaméngud on lisanud spordiliikumisele elujéudu, mobiliseerinud
suuri ja vaikesi rahvaid oma sportlikku potentsiaali (ha paremini kasutama.
Vitsa vadnatakse noorelt. See vanarahva tarkus on nuddisspordi arvestatava-
maid aksioome. Noorte sportlikus ettevalmistamises téhistas kvalitatiivselt uut
etappi spordiinternaatkoolide loomine. Ka meil on selline kool — Tallinna
Spordiinternaatkool, kellel seljataga tosin tegevusaastat.

Koolile ja koduvabariigile on kdige rohkem tunnustust vditnud vorkpalli-
noormehed ja nende Opetaja, Eesti NSV teeneline treener Raimund Pundi
(toto tagakaane sisekuljel). Kdorgete tiitlite omanik Viljar Loor, juunioride
Euroopa meistrid Avo Tasane, Andres Karu, Avo Tiit ja Jiri Rohilaid on mees-
konna koigi aegade tdhed. Meeskond on olnud uleliidulise koolinoorte spar-
takiaadi voitja ja NSV Liidu mitmekordne noortemeister. Spordihuvilistele on
hasti teada ujujate Kaire ja Kaja Indrikscni, kergejoustiklase Ramon Lindali,
Aili Alliksoo ja Saima Tiigi, suusataja Innar Pruali, kahevdistleja Kalev Aigro ja
laskur Raal Kuruse nimed. Hetkel on kooli lootustandvaimad kergejoustiklased
odaviskaja Annika Lall ja kiimnevdistleja Sven Reintak (foto tagakaanel). Vii-
mastel aastatel on ennast heast kiiljest tutvustanud TSIK-i korvpallurid. TRU
naiskond, sisuliselt Eesti NSV koondis, peamiselt TSIK-i 18petanud neidudest
koosnebki. Vabariigi teeneline treener Rita Sild ja Mért Kermon on suhteliselt
luhikese ajaga (osakond on kooli noorim) loonud omandolise korvpallikooli.

Spordiinternaatkool kui organisatsiooniline vorm lahendab noortespordi the
pbletavama probleemi: Uhendab ratsionaalselt dppimise ja sportimise, maks-
mata kummalegi Ulearust I18ivu. Kooli pédevareziim vdimaldab péevas kaks
korda harjutada ning samaaegselt omandada uldainete programmimaterjali.
Uksmeelne ja kogenud pedagoogide kollektiiv, head spordibaasid ja aine-
kabiinetid, moodsa meditsiinitehnikaga sisustatud tervistumis-taastumiskeskus
ja lahedad olmetingimused aitavad kindlustada l6petajatele korge sportliku
kvalifikatsiooni ning tubli uldhariduse.

Algamas on uus oliimpiatsiikkel. Tuhanded noored sportlased seavad sihi-
kule olimpiaméngudest osavdtudiguse kéattevditmise. Nende hulgas on ka
TSIK-i endised, praegused ja tulevased kasvandikud.
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LJUBOV BREGANOVA,

V. Kingissepa nimelise
Tallinna 20. keskkooli

vene keele Opetaja,

endine .

Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi vene
keele ja kirjanduse

kabineti juhataja. L&petanud
Tallinna dpetajate
Instituudi vene keele
osakonna ja 1958. aastal
TRU vene filoloogia
osakonna.Todtanud vene
keele Gpetajana Maardu
keskkoolis, Opetajate
Instituudi baaskoolis, Loksa
ja Tallinna 24. keskkoolis,
koolide inspektorina
Tallinna Keskrajooni ja
linna haridusosakonnas.
1972. aastast VOT-is.
Ljubov Breganova on
mitmete metoodiliste
Kirjutiste ja Opikute autor.
L. Breganova loengud on
taienduskursustel oodatud.

(fj) Kirjastus «Perioodika*.
4—1 «Ndukogude Kool» 1980.
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ROZA ANVELT,

Eesti NSV
Haridusministeeriumi
Opikute ja
metoodikaosakonna
koolide inspektor.
Ldpetanud TRO vene
filoloogia osakonna.
Tootanud vene keele
Opetajana Tallinna

20. keskkoolis ja Tallinna
Kergetdostuse Tehnikumis,
1974. aastast alates Eesti
NSV Haridusministeeriumis.
Avaldanud vene keele
metoodika alaseid
artikleid.

Roza Anvelt on haridustto
eesrindlane.
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PARTEI OTSUSED ELLU

NLKP
XXVI KONGRESSI
EEL

Noukogude inimesed on uhked oma edu-
sammude tle. Kommunistide partei
juhtimisel on nad loonud véimsa majan-
dusliku ja riigikaitsealase potentsiaali,
nluddisaegse teaduse ja kultuuri, mis avab
soodsad vdimalused Uha wuute, jarjest
keerukamate kommunistliku Ulesehitus-
too Ulesannete lahendamiseks. Rajatakse
kommunismi materiaal-tehnilist  baasi,
taiustuvad Uhiskondlikud suhted, paraneb
rahva aineline elujarg ja tduseb kultuuri-
tase, laieneb ja slveneb sotsialistlik
demokraatia.

23. juunil toimus NLKP Keskkomitee
pleenum. Ettekandega esines pleenumil
NLKP Keskkomitee peasekretar L. I
Breznev, kes igakilgselt analtisis prob-
leeme ja tanapéeva rahvusvahelist olu-
korda ning naitas katte pdohitlesanded,
mis seisavad partei ja meie maa ees
kongressi kunnisel.

Pleenum vottis vastu otsuse kutsuda
kokku partei korraline, XXVI kongress
23. veebruaril 1981.

Kinnitati kongressi

kord:
t. NLKP Keskkomitee aruanne ning
partei jarjekordsed Ulesanded sise- ja
valispoliitika valdkonnas — ettekandja
NLKP Keskkomitee peasekretar sm. L. I.
BrezZnev.

2. NLKP Keskrevisjonikomisjoni aru-
anne — ettekandja NLKP Keskrevisjoni-
komisjoni esimees sm. G. F. Sizov.

3. NSV Liidu majandusliku ja sotsiaal-
se arengu pohisuunad aastaiks 1981—
1985 — ettekandja NSV Liidu Ministrite
Noukogu esimees sm. A. N. Kossdgin.

4. Partei keskorganite valimised.

Pleenum  kehtestas esindusnormiks
NLKP XXVI kongressil ks delegaat 350

jargmine péaeva-

parteiliiikme kohta. NLKP pd&hikirja koha-
selt valitakse delegaadid kongressile sala-
jasel haaletamisel oblastite ja kraide
parteikonverentsidel ning liiduvabariiki-
de kommunistlike parteide kongressidel.

Kongresside otsustes ilmnevad kdige
taielikumalt meie partei kollektiivhe
moistus ja tema vdimas loov tahe. Pole
kahtlust, et selliseks kujuneb ka eelseisev
partei kongress, mis maarab kindlaks
vOutlusstrateegia ja -taktika kommunist-
liku UGlesehitustod uuel etapil, avab meie
partei ja riigi ees uued horisondid.

Kongressieelne aruande- ja valimiskam-
paania on eriline, Glimal méaaral vastutav
etapp partei elus.

«M66dund aastate jooksul,» markis
pleenumil L. I. BreZznev, «oleme omanda-
nud vaartuslikke kogemusi kommunistli-
kus Ulesehitustods. Meil tuleb saastlikult
suhtuda koigesse positiivsesse, mida lei-
dub meie td0s, olgu see linnas vdi maal.

Uhtlasi tuleb kriitiliselt vaadata vaja-
kajaamistele ja puudustele, mida kahjuks
esineb majandamise ja ka parteitdéd prak-
tikas. Oleme raakinud sellest Keskkomi-
tee pleenumitel. Kuid aruande- ja vali-
miskampaania kohustab meid ikka ja jal-
le igakdulgselt analGiisima parteiorganisat-
sioonide t60d partei XXV kongressi ot-
suste taitmisel. Ettevalmistused uueks
kongressiks on niihasti kommunistide kui
ka parteitute poliitilise ja todalase aktiiv-
suse tdstmise vBimas hoob.

Arvan, et parteikoosolekutel ja -konve-
rentsidel pooratakse vajalikku tahelepa-
nu koigile parteitoo kulgedele — poliiti-
lisele, organisatsioonilisele ja ideoloogili-
sele.»

Parteil tdhelepanu keskmes on alati ol-
nud ndukogude Uhiskonna majandusliku
ja sotsiaalse arengu kisimused. Majan-
dusstrateegia poOhiteljeks on see, et kogu
meie majandus laheb dle intensiivse
arengu teele, efektiivsuse ja kvaliteedi
tousu teele, et peardhk pannakse majan-
dustegevuse I6pptulemustele.

«Oleme pustitanud endale sellise kapi-
taalse Ulesande,» markis L. |. Breznev,
«nagu tootmise efektiivsuse ja to66 kvali-
teedi tOstmine. See peab olema pidevalt
meie vaatevaljas. Tuleb ka edaspidi
moelda, kuidas kiirendada teaduslik-teh-
nilist progressi, tugevdada to66- ja riigi-
distsipliini ning tagada toddviljakuse kin-
del kasv.»

NLKP Keskkomitee pleenum kuulas édra
ja arutas labi NLKP Keskkomitee Poliit-
blUroo liikme, NSV Liidu valisministri



A. A. Gromdko ettekande ja vottis vastu
otsuse «Rahvusvahelisest olukorrast ja
Noukogude Liidu valispoliitikast». Otsu-
ses on antud pdhjalik analtils tanapaeva
valispoliitilisele olukorrale ja partei rah-
vusvahelisele tegevusele, mis on suuna-
tud rahu sailitamisele ja tugevdamisele.

Keskkomitee pleenum Kiitis tervenisti
ja taielikult heaks NLKP Keskkomitee
Poliitbtiiroo ja NLKP Keskkomitee pea-
sekretari, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidiumi esimehe L. 1. Breznevi tegevuse
partei XXIV ja XXV kongressi leninliku
valispoliitilise kursi elluviimisel.

Keskkomitee pleenumi otsuste heaks-
kiit leidis ereda valjenduse ettekannetes
ja sdnavdttudes ning kogu tdds, mida
tehti 24. ja 25. juunil toimunud NSV
Liidu Ulemndukogu kiimnenda koosseisu
kolmandal Istungjargul.

Pleenumi otsused on elavaks arutlus-
aineks tookollektiivides Ule kogu meie
maa. Need saavad Uksmeelse heakskiidu
osaliseks, annavad uusi impulsse tdoules-
annete taitmiseks ja tunduvaks Uletami-
seks.

Pleenumil ettekandega esinedes aval-
das NLKP Keskkomitee peasekretar L. I.
Breznev kindlat veendumust, et etteval-
mistused partei XXVI kongressiks de-
monstreerivad taas partei ridade mono-
liitsust ning partei ja rahva vankumatut

Uhtsust voitluses kommunismi  triumfi
eest.
Kujukaks tdendiks nendele sGnadele

on see suur vaimustus, millega kommu-
nistid ja kdik ndukogude inimesed vot-
sid teatavaks parteifoorumi kokkukutsu-
mise. Pole kahtlust selles, et ettevalmis-
tused partei XXVI kongressiks kujune-
vad vodimsaks hoovaks, uueks innusta-
vaks stiimuliks ndukogude rahva, koigi
kommunistide ja parteitute toodalase ja
poliitilise aktiivsuse tdusule ning sot-
sialistliku vdistluse hoogustamisele kim-
nenda viisaastaku Idppaasta Ulesannete
edukaks taitmiseks ja koérgeima partei-
foorumi vaariliseks tahistamiseks. Meie
maa toolisklass, kolhoositalurahvas ja
haritlaskond on kindlalt  otsustanud
rakendada selleks maksimaalselt energiat
ja joudu. Seda kinnitavad arvukad naita-
jad kohtadel Ule kogu meie maa. lga paev
saabub andmeid selle kohta, et Uletatakse
plaane, voetakse vastu taiendavaid ja
kdrgendatud kohustusi, seatakse uusi ja
ulatuslikumaid Ulesandeid, tahistamaks
hea tddga partei XXVI kongressi.

ELLEN REINMANN

Suvine koolivaheaeg peab tahendama ta-
nasele Opilasele harmooniliselt thendatud
t6od ja puhkust, fadsilist ja kolbelist ka-
rastust. Et tagada selle ndude taitmist, on
Paide rajooni juhtorganid juba aastaid
pooranud nn. viiendale &ppeveerandile nii-
sama suurt tahelepanu kui eelnenud nelja-
legi.

Opilaste t60suve organiseerimine Opilas-
maleva p&hirihmade ja EOM-ile allutatud
t06- ning puhkelaagrite (TPL) kaudu on
end Bigustanud, sest vastavalt majanditega
s6lmitud lepinguile on tagatud ladus t66-
korraldus, tapne arvestus, t60 kvaliteet,
Opilaste vedu, vaba aja sisustamine, tasuta
vormirfivad jm. vajalik. Sellest kdigest voi
enamikust olulisest vdivad ilma jaada lap-
sed, kes ei hakka toole EOM-i sildi all.
Neid on ka Paide rajoonis Usna tublisti.
Mis saab neist?

Nagu ilmnes vestlusest rajooni haridus-
osakonna juhataja Veljo Eensooga, on sel-
liste laste t6Osuve organiseerimisel juba
pikaajalised kogemused, sest ka TPL-id
hakkasid tdnavu alles kolmandat aastat
tegutsema EOM-i alluvuses ja kiisimus va-
jas lahendamist. Juba 70. aastate algul t66-
tasid lapsed organiseeritult oma koduko-
has véikeste rihmadena. 1974. aastal loodi
katseks kolm t66- ja puhkelaagrit, kus lap-
sed tegid majandis t66d juba Opetaja-laag-
riilema kae all. Lepingut majandiga ei
sOlmitud, kuid lastele anti sdidukit ekskur-



siooniks, veekogu juurde sdiduks jne. Jarg-
misel suvel otsustati see téovorm laiemas
ulatuses kasutusele votta ja todle hakkas
10 TPL-i. Augustikuu ndupidamisel anti
sellele ettevétmisele hea hinnang nii dpe-
tajate kui majandijuhtide poolelt. Edaspidi
said TPL-id ja elukohajargsed tddbrigaa-
did kindla koha just maakoolides koduma-
jandi baasil. Siinkohal pdgus ulevaade
Vaatsa 8-kl. kooli kogemustest laste t66-
suve korraldamisel koostdds Lenini orde-
niga «9. Mai» kolhoosiga. Oma pohitlesan-
deks on kool seadnud kasvatada lastes t66-
armastust, vastutustunnet tehtu eest, aus-
tust tédinimese vastu.

Juba kuuendat aastat alustati tdnavu
Vaatsal toosuve kindla juhendi jargi, mil-
les on kohustused pandud nii koolile kui
ka majandile ja mida peaaegu igal kevadel
on taiendatud, arvestades eelmise aasta
kogemusi. 4.—7. klassi Opilased kuuluvad
TPL-i, kuid jagunevad rihmadeks, kes
tootavad kodu lahedal. Uritused aga kor-
raldatakse uhiselt. Tédrihmadesse kuulu-

vad koik Opilased. Ruhmi juhivad laste
endi valitud nodukogud. Kooli direktori
kaskkirjaga on maaratud igale ridhmale

hooldus6petaja, kellele majand maksab ka
todtasu. Lapse todd kajastab temale antud
isiklik kaart (sellele margitakse kdik kooli-
vaheajal tehtavad td66d), mille pdhjal teeb
klassijuhataja silgisel kokkuvotte thiskon-
nakasulikust toost. Igale lapsele antakse
kohustus tootada majandis kindel arv tun-
de, kes selle taidab, selle I6unatoidu tasub
kogu Oppeaastal kolhoos. Igas rilhmas on
oma tabelipidaja, kes hoolitseb, et iga pae-
va tulemused oleksid kajastatud vastaval
stendil koolimajas. Sellega saavad tutvuda
ka lastevanemad.

Suur réhk pannakse just t6d kvalitee-
dile. VVarasematel aastatel jalgis seda vaid
hooldusfpetaja, tanavu juhendas rohimis-
tood ka majandi spetsialist, kes oli pdllul
sagedane kulaline. Komisjon, kuhu kuulu-
sid kooli, majandi ja Opilaste esindajad,
pani hinde tehtud tddle alles mdni paev
parast selle I6petamist, sest siis on selge-
mini naha, kas kogu umbrohi on héavitatud
vOi mitte. Tasu saab Opilane vastavalt hin-
dele. Lisaks t60 kvaliteedile hindab Ope-
taja iga paev iga Opilase toossesuhtumist,
tookultuuri, selle jargi arvestatakse too-
tumaid. Hinnete «5» ja «4» puhul ldahevad
kirja kdik té6l oldud tunnid, «3» annab
neist poole, kuna «2» ja «1» mitte Uhtki.
Hinne «5» pannakse naiteks siis, kui Opi-
lane on tédtanud puudlikult, v8imetekoha-

selt, kasutanud maksimaalselt kogu too-
aega, hoidnud hoolikalt toévahendeid ja
tehtu on laitmatu. Kui aga tuleb ette aja-
raiskamist, lohakust, logelemist, riistade
I6hkumist (pahatahtlikku), pannakse ka
teenitud hinne.

«Oleme kuulnud vahel Gtlemist, et tragi
toomees on sageli kehv Opilane ja vastu-
pidi. Meie vdime kull kinnitada, et nork
Opilane on ka kehv tdotegija: tal puudub
tahtejoud end sundida. Sellistega tuleb
pOllul pidevalt tegelda, kasutada mitmesu-
guseid mojutusvahendeid. Rohimist6o ei
ole kdigile meelepéarane, kuid kas me elus
saame alati teha ainult seda, mis meid
koidab? Lastele on tarvis selgeks teha, et
koik t66d on vajalikud ja tuleb end kasile
votta. Meeldiv on see, et lastevanemaid ei
ole Ukskdikseks jatnud juhtumid, mil kva-
liteedihinnet on tulnud alandada. Mbdni
aasta tagasi tuldi kooli asja klaarima. Kui
siis vanem oma lapse tehtu ka ise oma sil-
maga Ule vaatas, pidi ta tunnistama, et
hinne on &iglaselt pandud. Ohtul aga vée-
takse selline poiss kodus kasile. Tahtis
pole niivord teenistus kui just moraalne
kilg,» raakis kooli direktor Heijo Lieberg.
Opilane Andrus Suurkivi on mitu suve
silma paistnud oma tddkusega. Tihti on
nahtud teda ohtulgi, mil teistel priius, va-
gude kohal kummargil: &kki turritab ku-
sagil mdni rohututt. Kuisisin tema emalt,
«9. Mai» kolhoosi liikmelt Asta Suurkivilt,
kuidas ta suhtub laste sellisesse tookorral-
dusse. Ta vastas: «Minu meelest on see
koigiti vastuvoetav. Kuhu kolhoosis lastel
omapead olekski todle minna? Kodus saa-
vad I6unal kaia. Opetaja on pidevalt silma
peal hoidmas, ulakusi ei saa tegema ha-
kata. Pealegi innustab Opetaja hea s6na
lapsi paremini putidma, tema kiitust tahe-
takse kangesti ara teenida. Teenistus on ka
taiesti kallaldane. Poisil on veel praegu 200
rubla oma raha jarel, tanavu teenib juur-
de, et midagi osta. Omateenitud rahaga
ostetud asju hoitakse hoopis paremini.
Niid Andrus laheb juba 7. klassi, tunnis-
tus on hea, kodus kéaed igal pool Kiljes,
pole vajagi paluda, et tee seda voi teist.»

Kuid on olnud ka teistsugust arusaamist.
Nagu raadkis H. Lieberg, on olnud tddsuve
alguse hommikuid, mil mdnest rihmast
lapsi puudu. Kui koos osakonnajuhatajaga
kodud labi soideti, leiti tddmehed maga-
mas: vanemad polnud pidanud vajalikuks
neid aratada. Uks ema oli mitu suve just
tookuu ajaks poisi kodust ara saatnud.
Seetdttu tuleb koolil kasvatada ka vane-



maid, teha kdigepealt neile selgeks, et t66d
on eelkdige vaja tema lapsele endale.

Uldjoontes on aga nimetatud tookorral-
dus end Oigustanud. Eks see olnudki eeldu-
seks, et kooli juhtkond, pioneerimaleva
ndukogu, komsomolisekretar ja Opilasko-
mitee kokku tulid, arutarnaks motet kutsu-
da ka teisi koole veetma oma suvepuhkus
sisukalt ja kasulikult, abistades koduma-
jandit. Kui koos kolhoosiga oli kirja pan-
dud uleskutse tekst, kiitis Opilaste tldkoos-
olek selle ettevdotmise heaks. Iga Opilane
4. —7. Kklassini kohustus to6tama majandi
rohimistoddel terve kuu keskmiselt 85 tun-
di dpilase kohta ainult hindele «5», hoolda-
ma 0,25 ha soddajuurviljapdldu. Kool ja
«9. Mai» kolhoos kohustusid sisustama 6pi-
laste vaba aega mitmete Uritustega: Kkor-
raldama kohtumisi revolutsiooni-, sbja- ja
tooveteranidega, majandi spetsialistide ja
tooeesrindlastega, organiseerima rihmade-
vahelist spordivadistlusi, isetegevuskonkurs-
se, ujumiskursuse ja korraldama puhkedh-
tuid koos majandi kommunistlike noortega.

«Meie 60-liikmelisel toovéel seisab ees
pingeline t66periood, sest umbes 15 ha pdl-
du jaab nende hooleks. Igal lapsel tuleb
harida 15 km pikkune vagu. Kuigi kesk-
mine kohustus on 85 t6dtundi, jagame ules-
anded individuaalseid isedrasusi arvesta-
des. Ka uhe klassi piires on opilaste keha-
lise arengu tase véaga erinev,» sbnas kooli
direktor.

Vaétsalaste uleskutse kiitis heaks EKP
Paide Rajoonikomitee biiroo. Arvestades
seda, et sdddajuurvilja kasvupind tanavu
rajoonis suureneb ligi viis korda, on laste
todabi vaga teretulnud. Teisest kiljest aga
ei leia eriti nooremate Kklasside &pilased
veel kdikides koolides endale suveks kasu-
likku tegevust, mistdttu bliroo pidas vaja-
likuks organiseerida TPL-id igas majandis.
Kolhooside, sovhooside ja Oppeasutuste
juhtkondi kohustati Uleskutse Kiiresti labi
arutada ja soovitati seda jargida. Vaba aja
paremaks kasutamiseks kohustati bliroo
otsuses rajooni haridusorganeid, kultuuri-
osakonda ning kohalikke kultuurimaju
omapoolset abi osutama. Uleskutse tekst
avaldati rajooni ajalehes «Vditlev Sona»
15. aprillil.

Ka&ik rajooni maakoolid jargisid Uleskut-
set ja votsid endale konkreetsed kohustu-
sed. Naiteks lubasid Karinu 8-kl. kooli 4,—
5. klassi Opilased tootada kodukolhoosis 80,
6. -8. klassi omad 120 tundi. Peale sdbda-
juurvilja harimise ahistatakse kanalas, t60-
kojas, lutakse kokku kartulikaste. Aravete

8-kl. koolis arutati Uleskutset koos laste-
vanematega. Seflusleping on sd@lmitud
«Kaardivaelase» ja Aravete kolhoosiga.
Lubati tootada vastavalt eale 40—100 tundi
Opilase kohta. Kabala 8-kl. koolist laks 40
dpilast EOM-i riihma, kes sinna ei mahtu-
nud, kohustusid majandis to6tama, 4.—5.
klassi opilased 80, vanemad 120 tundi.

Jarva-Jaani keskkoolis on komsomoliko-
mitee andnud igale 4.—10. kl. &pilasele su-
vise tookohustuse abistada majandit vasta-
valt 5—25 péeva. Kui avaldati vaatsalaste
tleskutse, otsustati lisaks EOM-i rihma-
dele moodustada elukohajargsed t66rih-
mad 4.-7. klassi Opilastest, kes juunis ro-
hivad, augustis aga aitavad koristada kum-
melit, mida kolhoos suurel pinnal kasva-
tab. Et kooli piirkonda kuulub 30 last
Rakvere rajoonist, esitavad nad sigisel
oiendi Tamsalu sovhoosist, et ka nende
tédulesanne on taidetud.

K®oigil koolidel ei ole koostéds oma ma-
jandiga nii pohjalikku juhendit koostatud
kui vaatsalastel, kuid isevooluteed ei lastud
laste .t60- ja puhkelaagrite tegevusel minna
ka varematel aastatel. Et majand laste
suve organiseerimisest on huvitatud, selle
tdenduseks Alliku sovhoosi direktori Endel
Tori s6nad: «Meil tegutseb TPL juba viis-
kuus aastat. VVaga kohusetundlikult on igal
suvel lastega to6tanud Roosna-Alliku 8-kl.
kooli vanempioneerijuht Vaike P&ldemaa.
Miks see tddvorm end &ra tasub? Esiteks:
lapsed on kokku kogutud Uuhise ja dilsa
eesmargi nimel, nad ei kd6lu niilsama oma-
pead, jarelevalveta. Teiseks: pool paeva tee-
vad nad ikkagi vaga vajalikku todd. Kes
need vaod siis ara hariks? Kolmandaks:
pool paeva nad Opivad midagi, neile kor-
raldatakse kasvatuslikke uritusi, neil on
oma kindel programm ja aeg ei jookse
tihja.»

Tanavugi oli Alliku sovhoosis TPL-is 70
last, lisaks EOM-i ja EUE rihmad. Endel
Tori pole kunagi puudunud kooli avaaktu-
selt 1. septembril, kuigi t6dsuvi on tavali-
selt juba varem pidulikult Idpetatud ja
majandipoolsed tdnusdnad vaikestele abi-
listele ja nende juhendajatele 6eldud, veel
kord suur aitdh ja Kkingitused kimnele
tublimale poisile-tidrukule.

Vaatsal tehakse kokkuvfte suvisest to0st
stigisesel traditsioonilisel tookuulsuse pae-
val, kus majandi tooeesrindlased, spetsialis-
tid raagivad oma toor66mudest ja -mure-
dest, loetakse ja lauldakse t66teemadel
ning kohtutakse mdne tuntud isikuga kau-
gemaltki. Et téokuulsuse paev on tavaliselt



puhendatud monele suurele tahtpaevale,
siis kutsutakse ka kulalisi vastavalt. Nai-
teks kohtus ULKNU 60 aastapaeval &pi-
lastega Alma Vaarman. Tublimaile t66-
meestele on majand andnud katte males-
tusesemed.

TPL-idel, kes tegutsevad EOM-i alluvu-
ses, siinkohal pikemalt ei peatu, sest Uld-
joontes ei erine nende tddsuve korraldus
teiste rajoonide omast. Kill aga oleneb
laste kommunistlik kasvatus EOM-is suu-
resti laagri juhist. Sisutihedama puhkeaja
organiseerimisega edestas mullu Paide ra-
jooni piirkonnasiseses sotsialistlikus vdist-
luses teisi Tarbja TPL, kuhu kuulusid
Paide 1. keskkooli 7-a klassi dpilased oma
klassijuhataja Asta Saardi kae all. Male-
vaveterani eesti keele ja kirjanduse Ope-
taja Asta Saardi rihm vottis osa ka Ulle-
vabariigilisest kokkutulekust kui rajooni
parim. Milles edu pdhjus?

«Olen oma klassiga koos suviti tédtanud
kaks aastat jarjest. Klassiga malevat teha
ei ole meil seni teised tahtnud, mulle aga
meeldib. Uhine t66 kolhoosis aitab &petajal
oma Opilasi hoopis paremini tundma 6ppi-
da kui koolimiljods. Koiki probleeme on
palju lihtsam lahendada. Todl raagitakse
stidamelt ara nii mdndagi, millest tavaliselt
vaikitakse, sest t66 lahendab, tUhendab. Et
laagri koosseis on sama, tunnevad Opila-
sedki Uksteist pdhjalikult ja nad aitavad
ka ise lahendada nii monegi kisimuse.
Mingit pahandust nendega ei ole ette tul-
nud, praaki ei ole teinud, kvaliteedi kesk-
mine hinne oli mullu «5», tdossesuhtumisel
sama. Lenini-nimelise kolhoosi Tarbja
osakonda laheme kui oma koju: iga pdld,
osakonnajuhataja ja- brigadir tuttavad. Kui
koolil on tarvis kolhoosi minna, kusivad
minu Opilased alati vaid Tarbjale.» raakis
Asta Saard.

Tanavu ei tahtnud 8-a klass (peale kahe
dpilase) minna EOM-i pdhiriihma, sest ees
olid eksamid ja edasiGppimise kisimused.
Ja eks moni ole veel liiga noor, ent TPL-i
jaoks juba «vanad». Tahe suvi koos veeta
aga jai. Kui A. Saard kais mullu sigisel
KiSinjovis dppeekskursioonil, tutvus ta
sealse 33. keskkooli Gihe klassi juhatajaga,
kes samuti oma klassiga on malevas olnud
Paidelasi kutsuti killa ja todle, lubati vot-
ta oma rihma.

«Otsustasime  10—15 Opilasega sOita
augustis. Tingimuseks seadsime, et kaasa
tuleb vaid see, kel keskmine hinne tunnis-
tusel ei ole alla nelja. Juulis té6tavad kdik
kodurajoonis, augustis dpime moldaavlaste

kogemusi tundma. Ei karda, et endale héabi
teeme: tunnen lapsi nii pohjalikult, olen
kindel, et keegi alt ei vea,» sOnas Asta
Saard,

Opiiassuve vaba aja sisustamine on oma-
ette teema. Margin vaid nii palju, et seni
on ilma Uleskutsumisetagi. iga TPL-i suve
puitud vbimalikult rikastada kasvatusiri-
tustega ja sellele on kaasa aidanud kul-
tuuriasutusedki. Uks &nnestunumaid ette-
votmisi oli suvel Koigi 8-kl. kooli TPL-i
temaatiline 6htu, mille motoks oli «Leib —
see on elu, leib — see on t66!». Selle aitas
organiseerida Koigi raamatukogu, kelle
juhatajaks Mare Nurmsalu. Oma vestluses
kisis ta lastelt: «Aga kes teist tunneb
meest, keda kiita leiva eest?» Ja vastas:
«See mees on pdllumees. Tema t66 on alati
olnud raske, kuid see t66 on ilmas kdige
piham — ta annab leiba.»

Seejarel said sdna endised v.udismaala-
sed, «Kalevipoja» kolhoosi raamatupidaja
Valve Koobas ja kooli matemaatikadpe-
taja Helgi Hiiemée. Suure huviga kuula-
sid Opilased nende meenutusi. «T6édga ja
monikord ka elu hinnaga on inimene leiba
loonud, et jatkuks elu,» nende s6nadega
andis M. Nurmsalu jutujéarje lle Eesti NSV
teenelise ansambli «Rindes6brad» kunstili-
sele juhile Richard Lindile, kes raakis so6-
durileivast, mis aitas sepistada vOitu. Raa-
kis leivast, mis oli sinelitaskus vdi seljako-
tis, mida s6dur naksis raashaaval, et suus
pusiks kauem leiva maitse. Endine vditleja
raakis Leningradi blokaadi paevade kasi-
nast morust leivast, mida vere hinnaga
linna toimetati. Raamatunditus kandis
pealkirja «Leival6hnane». Opilased esita-
sid luuletusi leivast. Jaid kdlama s6nad:
«Leivaldhnas on viljavaljad, suvesoojus ja
sligispaev, mulla rdskus ja karmed kaed.
Leivaldhnas on sbbrasbna, leiva andmise
stigav ro6dm.» Kui oli kdlanud laulu- ja
luulepdimik «Olgu jaav minu rédm!», toodi
lauale linase kateratiku all soojad leiva-
patsid, vo6i ja kdlm piim.

«Opilaste tdokasvatuse tShustamine on
andnud margatavaid tulemusi just selle
poolest, et iga aastaga on pdllumehe elu-
kutseid lainud omandama jarjest rohkem
keskkooli ja 8-kl. kooli I6petanuid. Sellega
aitame tdita NLKP Keskkomitee 1978. a.
juulipleenumi otsust, milles antakse Ules-
anne hoolitseda kolhooside ja sovhooside
juhtiva kaadri, eriti keskastme juhtide
ettevalmistamise eest,» tdahendas haridus-
osakonna juhataja Veljo Eensoo.
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Elu meie Umber tormab peadpddritava
tempoga ning kool kipub selles tempos va-
gisi maha jaama. Seetdttu tuleb koolitdd
taiustamise pohireserve otsida eeskatt koo-
lide juhtimise ja organisatsioonilise tege-
vuse sfaaris, koolis ja haridusslisteemis toi-
muvate protsesside reguleerimise valdkon-
nas.

Koolis ja haridussisteemis tervikuna
toimub hulgaliselt mitmesuguseid omava-
hel keerukalt seostatud protsesse. Nende
omavahelistes suhetes ilmneb haridussus-
teemi taotluste seisukohalt teatav hierar-
hia. Pohiprotsessideks on kasvandiku isik-
suse areng ja sotsialiseerumine, teadmiste,
kogemuste, loomingulise tegevuse oskuste
ja emotsionaalse sfaari kujunemine. Ule-
jaanutest paljud kujutavad endast pohi-
protsesside suhtes teenindavaid v6i abi-
protsesse. Kahtlemata toimub aga ka prot-
sesse, mis ei teeni pShiprotsesside huve voi
toimivad nendele vastu.

Valdav osa ulalpool mainitud protsessi-
dest toimub objektiivselt, subjektiivsest
tahtest soltumata, teatavate seesmiste tou-
kejoudude toimel ja seesmiste seaduspa-
rasuste alusel. Teatavates piirides on Vvoi-
malik nende kulgu muuta, reguleerida ja
juhtida.

Toeliseks juhtimiseks on vaja tapselt
teada soovitavat I16pptulemust, s. t. taotlusi,
osata prognoosida v@imalikke 16pptulemusi
ja seisundeid, mis kujunevad slsteemi ise-
regulatsiooni ja iseorganiseerumise tulemu-
sena subjektiivse faktori osavétuta. On va-

ja leida lahkuminekud ja erinevused prog-
noositavates ja taotletavates I6pptulemustes,
teada slsteemi kaitumise seadusparasusi,
tema modjutamise véimalusi ja tema tund-
likkust juhttoimete suhtes.

Juhtimine eeldab ka vajalike juhttoime-
te ressursside olemasolu, keskkonna mdju-
tuste teadmist ja arvestamist, oskust, tahet
ja viitsimist rakendada 0digeid juhttoimete
kombinatsioone, korrigeerida neid vasta-
valt situatsiooni muutumisele.

Meie haridusjuhid juhtimisalast etteval-
mistust ei ole saanud. Saanud spetsialisti
ettevalmistuse teatavas Oppeaines ja selle
Opetamises, on nad juhtimissfaari asunud
diletantidena, kes oma juhtimisalase tesau-
ruse on kujundanud praktilises to6s «kat-
se-eksimuse» meetodil.

Nende juhtide traditsionaalne juhtimis-
kontseptsioon on tihti piiratud ja kujutab
endast sageli paradigmat, mis v6ib p&hjus-
tada kriisi praktilises juhtimistegevuses.
Seda kontseptsiooni iseloomustavad mit-
med omaparased jooned. Toome mdned
neist:

O isereguleerumise ja iseorganiseerumise
ignoreerimine voi mittekillaldane arvesta-
mine,

O orientatsioon momendi konjunktuurile,
O kasundtoime domineerimine ja ststeemi
seesmiste ressursside valjakurnamine,

O subjektiivse faktori alahindamine ja al-
luvate absoluutse kuulekuse eeldamine,

O loodusliku, tehis- ja psthhokeskkonna
valjakurnamine ja saastamine,

O tugev tsentraliseerimise tendents jne.

Sellise paradigma tldpi juhtimiskont-
septsiooni kandjast profaanist voi diletan-
dist tdelist haridusjidhti koolitada pole
kerge.

Seda naitab traditsionaalse téienduskoo-
lituse senine kogemus. Erialane taiendami-
ne, puht-utilitaarne, koolikorralduslikult
praktitsistlik lahenemine juhtide koolita-
misele ei ole kahjuks vajalikku edu kind-
lustanud.

Paljude praktikute kogemused ja teoree-
tikute uuringud naitavad, et juhtimist6o
faktilise taiustamise seisukohalt kdige
efektiivsemaks on osutunud juhtide tld-
kultuurilise silmaringi laiendamine, meto-
doloogiliste ja juhtimise Uldteoreetiliste
probleemide kasitlemine taienduskoolituse
raames ning selle baasil teatavate prak-
tiliste rakenduslike ja kogemuslike uuen-
duste teaduslik analtiis ning lahtim&testa-
mine.

Koolijuhtide  juhtimisalaseid teadmisi
kéasitletakse Oigustatult kui koolitdd téius-
tamise reservi. Subjektiivse faktori osa-
kaalu pidev suurenemine sotsiaalses juhti-
mises on paevakorrale tdstnud kisimuse
allumise teooria loomisest. Toepoolest —
sotsiaalne juhtimine ei ole méeldav teadli-
ku allumiseta, rakendatavatele mdjutustele



reageerimiseta. Tanaseni allumise teooriat
veel olemas ei ole. Ometi ei ole see teooria
vahem oluline kui juhtimise teooria. Pigem
vastupidi — tditvast tegevusest oleneb
I6pptulemus vahetult, juhtimisest aga tait-
va tulemuse kaudu.

Juhtimises on vaja luua selline olukord,
kus alluvad vélise surveta ise, oma sees-
miste veendumuste tottu kaituksid soovita-
val viisil, et nad mitte lihtsalt ei taidaks
kaske, vaid naitaksid Ules oma initsiatiivi
ja loomingulist aktiivsust parema Idpptule-
muse saamise nimel. Oluline on, et see ei
toimuks keskkonna ja slisteemi seesmiste
ressursside valjakurnamise ega ka juhti-
misressursside meeletu raiskamise arvel.

Haritud naddisjuht tegutseb targalt,
ilma kara ja valise efektita, peaaegu mar-
kamatult, valtides voimalikult kaske, keel-
de, korraldusi, instruktsioone. Kultuurne
ja haritud juht rakendab peamiselt reflek-
siivseid juhttoimeid. Juhitavate protsesside
vahetuks reguleerimiseks muudab ta vaja-
likult nende riatmi, tegutsemise reegleid,
printsiipe ja hindamiskriteeriume. Ta ka-
sutab ka juhitavate protsesside kaudse
mojutamise vdimalusi vastava organisat-
siooni kui sisteemi koosseisu, tema for-
maalsete struktuuride, valisressursside voo
ja tingimuste muutumise kaudu.

Selliseid ideaalseid haridusjtuhte meil
veel kahjuks ei ole. Aga neid on vaja. Vas-
tasel korral kooli mahajaamus tegelikust
elust stiveneb veelgi ja see vOib saada kogu
Uhiskonna arengu piduriks.

Ideaalse juhi mudelit silmas pidades on
oma esmases faasis tddtanud ka E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
koolijuhtide taiendusteaduskond. Koolirah-
va hulgas Lasnamae teaduskonnana tuntud
taiendusfakulteet on piudnud koolijuhtide
koolitamise esimese ringi valtel ulalpool
toodud motteid probleemi seadmise tase-
mel koolijuhtideni viia, panna koolijuhte
mdotlema nende probleemide (le, analtsi-
ma oma senist tegevust teooria valgusel,
kujundada metodoloogiliselt Gige léahene-
mine juhtimisele Gldse.

Selleks on teaduskonnas valja to6tatud
nende eesmarkide taksonoomia ning Kku-
jundatud vajalikud meetmed vastavate
taotluste realiseerimiseks. Vastavalt pusti-

tatud taotlustele kohandati dleliidulist
tiupOppeplaani ja korrigeeriti Uksikute
Oppedistsipliinide sisu. Seejuures pudti

valtida mosaiigitaolist kdikehdlmavat prob-
leemistikku ning kujundada rida tervik-
likke tsukleid, mida esitavad vastavad
Oppejoud algusest 16puni.

Tsuklite sisu valikul lahtuti sellest, et
taiendusteaduskonnas tehtav t66 ei tohi
meenutada koolijuhtide  t6dndupidamist

4/\ jooksvates kisimustes, kus vastavate kooli-
Jy 166 ldikudega tegelevad kérgemad ametni-

kud, kordamddda igatiks omas I8igus, koo-
lide poolt tegemata jaetut meelde tuletavad
ja veenavad koolijuhte selles, et nad mo-
nele 16igule vahe tdhelepanu poodravad.

Koolitdo ei ole t6oldikude kogum, vaid
terviklik susteem. Nende tsuklite sisu va-
likul oligi pohiprintsiibiks koolitéd tervik-
likkus, tema kdikide kilgede kooskdla,
seesmiste probleemsete barjaaride tdletami-
ne, ststeemne ja kompleksne lahenemine
koolitddle, haridustéd globaalsed problee-
mid, metodoloogia kiisimused, aga ka prak-
tilised koolijuhtimise Uksikud sdlm- ning
suhteliselt uued probleemid koolitdos.

Uudne teaduskonna tegevuses oli see, et
Oppejoud, arvestades kuulaja kui subjekti
tarbeid, ptidsid 6ppetddd korraldada kuu-
lajaskonna aktiivsusele toetudes. Teadus-
kond aga tervikuna pildis 6ppe- ja Oppe-
vélist tegevust siduda Uhtseks sisteemiks,
luua ning kindlustada oma meelsust ja
vaimu.

Nagu nahtub kuulajate hinnangutest,
kandsid teaduskonna ja 6ppejoudude puid-
lused selles suunas vilja. Teaduskonna
tegevuse tdsisteks saavutusteks tuleb luge-
da asjaliku meelsuse, nn. Lasnamae vaimu
kujunemist, (kuulajate kiiresti liituvaid,
tugevaid kollektiive, kuulajate ulatuslikku
kasutamist Gppeprotsessis.

Teaduskond piddis oma tdds valtida
traditsioonilise taienduskoolituse puudusi.
Kuulajaskonna eluolu tdelisteks pere-
meesteks on kuulajad ise omavalitsuse
kaudu. Vaga suur osakaal on Oppetdd ak-
tilvsetel vormidel — seminaridel, dppeeks-
kursioonidel, diskussioonidel, aruteludel,
16putdol, konkreetsete situatsioonide ana-
ludsil, suhtlemis- ja juhtimismangudel.
Ka traditsioonilisele loengule on antud
uudne metoodika. Konspekteerida pole va-
ja, sest kuulajatele antakse valmis loengu-
konspektid, kuulajad arutavad esitatavat
materjali, toovad selle kohta naiteid, vaid-
levad teatavate seisukohtade ile, anallii-
sivad oma sellekohaseid kogemusi. Olulist
osa etendab seejuures lektorite kaadri Gige
valik, lektori kontakt auditooriumiga,
oskus koolitdd  Uksikkusimusi esitatud
teooria valguses lahti motestada. Omal ko-
hal on naitlikkus, probleemsus, huumor ja
emotsionaalsus. VVaga palju saavad esineda
kuulajad ise.

See koik on aga alles algus, esialgne
probleemide paikapanek, esimese ringi
Ulesanne. Téanaseni on Lasnamé&e teadus-
konna Idpetanud 15 vooru, umbes 75C
koolijuhti, nende hulgas uldhariduslike
kesk- ja 8-kl. koolide, kaugbppe- ja 6htu-
koolide, erikoolide direktorid ja nende ase-
taitjad oppealal, rajoonide ja linnade hari-
dusosakondade ja Eesti NSy Haridusmi-
nisteeriumi inspektorid, rajoonide metoo-
dikakabinettide ja Eesti NSV Vabariikliku



Opetajate Taiendusinstituudi metoodikud,
keskeridppeasutuste direktorite asetaitjad
ja osakonnajuhatajad ning mitmete teiste
ametkondade Oppeasutuste juhid.

Veel on teaduskonna Idpetanud 7 gruppi
keskeridppeasutuste eriainete 6ppejdude,
kes ei ole stistemaatilist pedagoogilist ette-
valmistust saanud, kokku tle 150 inimese.

Eeloleval Oppeaastal votab teaduskond
koolijuhtide gruppidesse vastu pohiliselt
direktori asetaitjaid ning klassi- ja kooli-
vélise t60 organisaatoreid. VOetakse vastu
veel 2 gruppi keskeribppeasutuste Oppe-
joude. Ainult pdllumajandustehnikumid
ei ole seda kvalifikatsiooni tdstmise vormi
siiani vajalikus ulatuses kasutanud.

Algaval Oppeaastal hakkab teaduskond
koolitama veel lastespordikoolide ja muu-
sikakoolide direktoreid ja nende asetéait-
jaid. Seega saab haridusjuhtide taiendus-
koolituse esimene ring tais. Oma tegevuse
viiendat aastat alustab teaduskond juba
tuntud kontingendiga uuesti. Teise ringi
alustamine toob endaga kaasa hulga t&si-
seid probleeme.

Mitmed esimeses ringis teaduskonna labi
teinud koolijuhid on lahkunud. Nende
asemele on tulnud uued, kes pole esimest
ringi kaasa teinud. Nende jaoks on ilmselt
vaja sailitada esimese ringi sisu ning vas-
tuvOtuplaanis ette naha teatavate esimese
ringi voorude vastuvott.

Lahendamist vajavad jargmised kisimu-
sed: Kas direktoreid ja nende asetaitjaid
koolitada eraldi v6i lahus? Kuidas tagada
Oppegruppide soolise koosseisu stabiilsus?
Kuidas viia teaduskonnas tehtu koolitddd
vahetult juhtivate tootajateni (haridusosa-
konna juhatajad, parteikomitee sekretarid
ning instruktorid jt.)? Milliseid Oppedist-
sipliine dpetada? Milline peaks olema loen-
gute ja praktiliste 6ppuste vahekord? Mil-
lises suunas arendada Oppetdd metoodikat?
jne.

Nende ja paljude teiste kiisimustega on
teaduskond juba monda aega tegelnud.
Seda enam, et vennasvabariikides t60 tei-
ses ringis juba mitmel pool kaib, esimesed
puudused ja kitsaskohadki selgunud. Sel-
ged on mdned pdhimdttelist laadi kisimu-
sed. Aksioomina voib kasitleda seisukohta,
et téiendusteaduskond vOib edukalt eksis-
teerida ainult pidevas arengus, edasimi
nekus. Seisak v0i paigaltammumine tahen-
daks vahemalt meie vaikese vabariigi tin-
gimustes teaduskonna surma.

Paranema peab teaduskonna materiaalne
baas. Jaab loota, et meie vabariigi juhti-
vad organid parast 4-aastasi puutdlusi 16-
puks kuulajate majutamise kisimuse la-
hendavad. Et see vbimalik on, seda naitab
vene keele Opetajate tdiendusteaduskonna
kuulajate majutamise fakt.

Selge on see, et Lasnaméae vaimu on vaja
toetada ja edasi arendada. Edasi arendada
on vaja ka neid tavasid, rituaale, atribuu-
tikat, millel see vaim rajaneb.

Kuulajate omavalitsuse tegevus vajab
taiustamist. Oppeplaanis véheneb auditoor-
se t00 maht ja suureneb kuulajate iseseis-
va t60 osakaal. Nii suureneb t66 Kkirjandu-
sega, tbuseb kursusetdd osakaal, viiakse
sisse kuulajate stazeerimine paremates
koolides, tduseb praktiliste tdode (t6dplaa-
nide, ametikirjelduste, protseduurireeglite
koostamine jne.) osakaal.

Loengute vahenemise arvel suureneb
aktiivsete 6ppevormide hulk. Suhtlemis- ja
juhtimismangude, prigikasti meetodi,
probleemiilesannete lahendamise, grupitoo,
seminaride, praktikumide ja Oppeekskur-
sioonide osa suureneb.

Oppedistsipliinide nimetustes ja tksiku-
tele distsipliinidele eraldatavate tundide
arvus ei ole veel 16plikku kokkulepet saa-
vutatud, kuid on selge, et kogu sisu tuleb
uus. Peardhk asetatakse koolis toimuvate
protsesside tundmadppimisele ja nende ju-
hitavuse analttsimisele, suhtlemise kusi-
mustele {ldse, t66- ja juhtimiskultuuri
probleemidele. Jatkub juhtimise Gldmeto-
doloogiliste ja uldteoreetiliste probleemide
edasine vaagimine. Koiki tlejaanud kooli-
t66 probleeme vaadeldakse labi juhtimis-
tegevuse prisma. Vaatluse alla vdetakse
juhi isiksuse ja enesekasvatuse problee-
mid.

Sustemaatiliseks ja plaaniparaseks muu-
tub 6ppejdéudude eneseharimine ja koolita-
mine. Selles suhtes on vastavad kokkulep-
ped sbGlmitud teiste vabariikide sOsartea-
duskondadega.

On kavas panna ka kindel alus teadusli-
kule uurimistddle taienduskoolituse prob-
leemide valdkonnas. Esmalt tuleks uurida
Opetatavat kontingenti — koolijuhte. Selles
t60s saavad aktiivselt osaleda kuulajad ise.

Jarjest tosisemaks muutub Sppejoudude
kaadri probleem. Lasnamael peavad olema
oma Oppejoud, vahemalt 4—5 inimest, kelle
pbhikoormus on Lasnamael. Loominguline
6hkkond on ilmselt oma osa etendanud
selles, et mitmed paremad Oppejoud on
edutatud kdrgematele ametikohtadele. Uut
kaadrit aga nii kiiresti peale kasvatada ei
saa. To0 Lasnamael seab Oppejoule erilisi
nbudeid. Ta peab olema eeskatt kogenud
koolitdodtaja, tdsine teadlane, hea pedagoog-
lektor, hea suhtlemisoskusega inimene, kes
elab kuulajatega koos nende thiskondlik-
ku elu, ning peale otsese Oppetdd osaleb
aktiivselt ka auditooriumivélises t66s. Seda
tood formaalselt teha ei saa, seda saab
teha vaid hingega. Selliseid jéude on Las-
namaele hadasti vaja, et mitte havitada
siiani loodut, vaid viia seda edasi senises
tempos ja suundades.



OPETAJA
UUENEMINE

MILLI-IRENE PEDAJAS

Nuddisaegse teaduse ja tehnika edasikai-
gus annab ndukogude Opetaja noorte koo-
likasvatuse kaudu panuse, mis sillutab
thiskonna perspektiivseid arenguteid. Va-
hem kui kunagi varem saab Opetaja labi
ainult raamatutarkuste Umberjutustami-
sega. Opetamine on muutunud inimliku
suhtlemise koostisosaks. Pedagoog ei kas-
vata mitte Uksnes oma tarkuste vdi mingi-
te meetoditega, vaid ka kogu isiksusega.
«Kas Opilased votavad voi ei vOta pakuta-
vat vastu, ei sOltu teinekord sellest, mida
te neile anda tahate, vaid sellest, kas teil
on nendega inimlikud kontaktid, kas te
olete neile autoriteet jne.,» ndnda p&érdub
Opetajate poole tuntud ndukogude filosoo-
fiadoktor I. Kon (8, Ik. 96). Teaduse and-
metel kalduvad vanemate klasside opila-
sed esimesele kohale panema mitte niivord
Opetaja ainetundmist, kuivord tema isik-
likke omadusi — mdistmisvdimet, emotsio-
naalset reageerimist, sidamlikkust jne.
Tanapaeva Uulekontaktne Opilane on si-
sendusaldis ainult niisugusele isiksusele,
kes suudab pakkuda teekdhkvel noorele
inimesele moistvat kaaslust, anda tema
arengu taotlustele ergastavaid impulsse.
Ent liiga tihti kuuleme ja loeme 0&petaja
Ulerbhutatud argisusest, tema kd&lbelisest
hamarameelsusest ja hingekultuuri puudu-
misest. Kullap siis ka dpetajate hulgas hak-
kab tekkima (v6i ongi juba tekkinud?)
korge Uldkultuurilise vaimsuse defitsiit,
mille tdttu monedel arengus seiskunud
Opetajatel on oma arenguvdimelisele noo-

rele partnerile Gha vahem anda ja mistot-
tu teda ka partnerina Gha vahem arvesta-
takse.

Sellel kurval puudujaagil on mdneti oma
sotsiaalsed juured. Poola esteetikateoree-
tik Irena Wojnar Kirjutab, et tdnapaeva
tsivilisatsioonis elavat inimest &ahvardab
Uha enam desintegratsioonioht, mis hdlmab
Uheaegselt tema eluviisi mitmesuguseid te-
gevusalasid kui ka pstithikat. Ja nii ongi:
jOudsalt paljuneva teabe pealevool soodus-
tab individuaalset suhtumist matva atmo-
sfaari tekkimist; dpetaja sotsiaalne avatus,
tema kdigi silma all oleva inimese roll Kit-
sendab emotsionaalse valjaelamise ruumi;
Uledimensionaalsed reglemendid suruvad
maha ndrgemate Oppimistahte, mis oma-
korda nihutab Opetaja narvienergialahen-
dusi vahel Gsna ohtlikus suunas jne. Tek-
kinud tendentsidele on péaastvaks vastus-
reageeringuks Ukskdikne kutsesse suhtu-
mine, minnalaskev vO6i rutiinne toostiil,
stereotiiipne méotlemisviis. Harjutakse (ja
harjutatakse end) tegutsema stereotiilpide
jargi, kuigi silmanahtav Kkiire uuenemine
nduab aina rohkem iseseisvat, teistmoodi
motlemist, Kiiret ja tapset loomingulist
tegutsemist keeruliste otsuste langetamisel.
Ja sellise stereotiilipse tegutsemise jarel
hiUtakse: Opetajatéd on igav, lapsed koik
tUhtmoodi (lollid), néudmised Id&pmatuseni
ndmedad ... Muidugi on see ehtne silma-
klapiloogika: intuitsioonitdrges Opetaja
naeb-teab-tunneb ainult seda, mida lubab
tema piiratud sisemaailm. Seepéarast —
Opetaja peab uuenemal!

Opetaja uuenemine (uuendamine) peaks
kujunema koigi Opetajatega ametialaselt
suhtlevate ja tema taienduskoolitusega te-
gelevate instantside paevamureks. Tana-
paeva] ei tohiks meie suure juhi V. I. Le-
nini vaart direktiivi rahvakoolidpetaja
tdstmisest enneolematule kdérgusele seosta-
da ainult kitsalt materiaalse kiljega. Ta-
napaeval tuleks selle all méelda ka tingi-
muste loomist Opetaja vaimsete potentsiaa-
lide avastamiseks ja nende optimaalseks
aktualiseerimiseks. Sellest ldhtuvalt on
Opetajale vaja senisest tdhusamalt naidata
teid enesearendamiseks, suunata teda tead-
likule enesekasvatusele ja -harimisele. See
on aja ndue. Psiuihholoog V. Pekelis Kirju-
tab: «Inimese kasvatus on saavutanud oma
eesmargi siis, kui inimene on niivord kip-
senud, et tal on j6udu ja tahet kujundada
ennast edasise elu jooksul ning et ta tun-
neb teid ja vahendeid, kuidas seda teha
voib» (5, Ik. 8).

Nimetatud idee on olnud ja on E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
koolijuhtide taiendusteaduskonna oppe-
ja kasvatustegevuse mineviku-, oleviku- ja
tulevikuorientiiriks. Loengud, seminarid jt.
Oppevormid taotlevad suuliselt voi trikiso-



nas edasiantud materjali labitunnetamist
eneseteostuse  seisukohalt. Vaga paljud
stuudiumi valtel omaksvdetud ideed on
leidnud omapoolseid lahendusi kursuset6o-
des.

Teaduskonna tulevik nduab &petaja uue-
nemise idee lahtimdtestamist ja praktilise
aluse panekut t66ks meie vabariigi Opeta-
jaskonna hulgas. Sellega seonduvad all-
jargnevad moned motted koolijuhtide
tédiendusteaduskonna tulevikukavatsuste
vaatevinklist.

Pedagoogika ja psiihholoogia aktuaalsete
probleemide raames on tarvis valja aren-
dada modned luhitsuklid (loengud + mit-
mesugused aktiivsed Oppevormid), nagu
nditeks: Opetaja vaimuelu (ja tundmuste
kultuuri) rikastamine; Opetaja kd&lbelis-
esteetiline harimine, Opetaja suhtlemis-
oskuse ja -kogemuse tdiustamine; Opetaja
anallUusi- (ka eneseanaliilsi) voime aktua-
liseerimine; Opetaja enesetaastamise (vaim-
se tervise sdilitamise) ja puhkuse Opetus;
Opetaja teadusalaste teadmiste kaasajasta-
mine.

Uheks olulisemaks iilesandeks loeme &pe-
taja vaimuelu rikastamist. NSVL TA FiU-
sikainstituudi direktor akadeemik P. Ka-
pitsa jargi koosneb inimese vaimuelu
kolmest osisest: eraelust, sidemeist Uhis-
konnaga (peamiselt elu- ja tookaaslastega)
ning tegevusest riigikodanikuna (9, Ik. 70).
On maaravalt oluline, kuidas kulgeb Ope-
taja isiklik elu, missugused on tema suhted
ja sidemed oma mikrogrupi ja kutsekesk-
konnaga, kuidas ja kellena ta tunnetab
end oma kutse- ja Uhiskondlikus tegevuses
jne. Opetajani on tarvis viia teadmine, et
tema enesearendamine peaks taotlema
vaimsete rikkuste suurendamist, millel on
pusivaartus. Opetaja ei tohiks olla argipae-
vaga nii kasist-jalust seotud, et ta vahete-
vahel oma seesmisi rikkusi revideerima ei
ulatu. Selleks vajab Opetaja suhtelist har-
mooniat nii temas iseendas kui suhe-
tes Umbrusega. Mdistagi on siin modda-
paasmatu dhiskonna tahelepanu ja abi Ope-
tajale.

Inimese vaimukultuuri arengutaseme le
vOime otsustada tema loomingulisuse ja
inimliku vastutustunde astme jargi. Meile
tundub, et Opetaja uuenemises etendab
otsustavat osa Opetus loovusest, loomingu-
lise tvossesuhtumise kujundamine. Opeta-
jatele on tarvis jatta nende t60s avasta-
misrddmu, neid tuleb dpetada seda ré6dmu
tajuma, seda hindama ja otsima. Loovus on
suurel maaral seotud intuitiivsete ja indi-
viduaalsete lahendustega, kujutlusvéime
rakendamisega. Opetajat on vaja sellele
teele suunata. Kord juba loovast lahendu-
sest r6dmu tundnud, tunneb ta vajadust
ka edaspidi omamoodi, teistviisi, uudselt
moelda ja tegutseda. See on inimesele tld-
omane. E. Siimer kirjutab: «Kui inimene

on kogenud, et iseseisva motlemise tulemu-
sena vOib jouda korvalseisjaidki vaga hu-
vitavate jareldusteni, ei ole karta, et teist-
suguste Ulesannete puhul ta stereotipselt
kaitub, trafaretne lahendus talle enam
rodmu ei valmista» (6). lial pole loova ini-
mese suhtes otsustav see, millest voi kust
ta lahtus, vaid see, kuhu ja kui kaugele,
ta valja joudis. Seda peaksid tunnistama
ka kooli- ja haridusjuhid ning seeparast
peaks taienduskoolituses olema koht loo-

vuse teoreetilistel ning praktilistel kisi-
mustel.
Tegevuse loovuslikkuses sisaldub selle

emotsionaalsus. Kui tegevusest kaob loo-
vus, vOtabki maad desintegratsioon, mille
peamisteks valjendusteks on emotsionaalne
hajumus ja tundesfaari ahenemine. «On
ilmne, et loominguliselt mdelda ja tegutse-
da moistvad inimesed paistavad silma
esmajoones just tundesligavuse ja -rikku-
sega» (E. Siimer).

Me peaksime rohkem hoolitsema Opetaja
tundmuste kultuuri t8stmise eest. Emot-
sioonide mdju inimese tunnetustegevuses
on raske Ule hinnata. Meenutagem vaid
geniaalse K. Marxi s6nu, kes on markinud,
et mingi asja méte kiunib temani seda-
vord, kuivord praktilises tegevuses kilnib
temani emotsioon sellest asjast, Opetaja
kolbelis-esteetilisel harimisel tuleb appi
kunst. Tundub, et siin on tarvis senisest
enam rbhutada humanitaarkultuuri osa.
Filoloogiadoktor H. Peep refereeris Kir-
janike Liidu 1979. a. aastakoosolekul M. Mc
Luhani tema arvates naiivset, kuid kriisi-
tundlikku seisukohta, mille jargi humani-
taarkultuur Kipub tehnokraatiale alla jaa-
ma, M. McLuhan leiab, et ainult kunsti-
tundlik inimene on suuteline selles vaar-
tuste nivelleerumises kas vOi aimamisi
ette ndgema Uhiskonna ja Uksikindiviidi
arengut, valima optimaalsed eesmargid ja
nende saavutamise vahendi, taotlema
humaanset bilanssi Uhiskondliku ja indi-
viduaalse vahel, kujundama inimeste psth-
hoemotsionaalset seisundit, luues selleks
humanitaarse kultuuri abil soodsa emot-
sionaalse kliima. M. McLuhan kutsub dles
massikommunikatsioonivahendeid muutma
kunstikommunikatsioonivahenditeks, et sel
teel muuta argist motlemist ja I6ppkokku-
vottes kujundada Uhiskonda (4). Midagi
taolist peaks toimuma ka taienduskoolitu-
ses. Rohkem kui kusagil mujal on taien-
duskoolituse 0Oppe- ja kasvatustegevuses
tarvis arvestada edastatava teabe kompo-
sitsiooni ja loogilist struktuuri, mdojuda
terviklikult, taotleda Uheaegselt nii kuula-
jate kognitiivseid kui ka nende emotsio-
naalseid vastusreageeringuid.

Igasuguses loovas tegevuses eristatakse
kolme aspekti: teoreetilist e. vaimset,
praktilist e. materiaalset ning esteetilist e.
tegevust ilu seaduste jargi.



Tegevus ilu seaduste jargi kutsub ini-
mest elu looma ja sailitama. Uks &petajale
vajalikest valdkondadest on suhtlemise ilu.
Opetajat on vaja juhtida kaituma kélbelise
ilu seaduste jargi (kaitumisdpetus!). Siin
abistavad k&ik kunstiliigid. Opetaja peaks
leidma otsetee kunsti juurde, sest kunst
kujundab paljuski suhtumist inimestesse.
«Kunsti kaudu me dpime tundma inimesi,
Opime neile midagi soovima, suhtuma
neisse. Kunst 6petab meid olema inimene»
(A. Leontjev). Opetajale peab kunsti jaoks
aega andma, sest see on inimese emotsio-
naalse maailma avardamisel, tema tund-
muste kultuuri rikastamisel méarava taht-
susega. Sellest kasvab sisemine sund ala-
tuse ja ebaaususe vastu, vajadus kaasa
elada inimeste rodmudele ja raskustele;
kunst aratab meis tundeenergia, on meile
loominguliseks eliksiiriks. Seeparast peaks
meie arvates tdienduskoolituses olema eri-
line koht emotsionaalsel mad&jutamisel
kunstivahendite kaudu. M@G&judes inimese
tundmustele, vOib kunst saada inimese
uuenemise pohiliseks hoovaks.

Tegevus ilu seaduste jargi katkeb endas
Uhenduses esteetilisega tingimata ka kol-
belist. Aluseks vottes J. Bondarevi motte-
avaldust kdlbelisuse kohta, mille pdhjal
kolblus pole tUksnes inimese hingeseisund,
vaid ka tema head teod (1), tuleb Opetajat
uuendada ka tema suhtlemises. Instituudi
praegune teaduslik potentsiaal véimaldab
ka taienduskoolituses ulatuslikumalt ra-
kendada  suhtlemistreeningu  elemente:
koos suhtlemismangudega kasutada ka vi-
deosalvestust jne.

Jatkata tuleks Opetaja eneseanalliisivoi-
me aktualiseerimist. Selleks on taiendus-
koolituses vaja senisest enam (ja asja-
tundlikumalt) tutvustada enese tundma-
Oppimise meetodeid, korraldada selleks
praktikume jne. Koolijuhid peaksid saama
soliidse pagasi Opetaja t00 objektiivseks
analtitsimiseks, mis pdhineb heal pedagoo-
gilise tegevuse ja Opetaja isiksuse tundmi-
sel. Muidugi on seejuures tarvis ka kooli-
juhil endal iseennast pdhjalikult tundma
Oppida, et suuta ennast juhtida. Kes ei ole
vOimeline iseennast juhtima, ei sobi teisi
juhtima — see on Uks juhtimise p&hitdde-
sid.

Opetaja uuenemine baseerub oluliselt
tema potentsiaalsuse realiseerimisel, mille
aluseks on pidev eneseteostamine, produk-
tiilvne elamislaad. See on kasvujanu, pidd
saada paremaks, tung areneda ja teisene-
da, elada vaimuergast elu, endast jarjest
rohkem anda. Selle kérval vajab inimene
mingil moel ka vastukaalu: on tarvis en-
nast hoida vaimselt ja fadsiliselt sotsiaal
ses vormis. TRU professor A. Paju méonab,
et kdike, mis puutub inimese tervisesse, on
puttud mahuiada sbBnasse «norm». On

harjutud arvama, et keha funktsiooni nai-
tajad on normis normaalsetes tingimustes,
kuid sageli me sellele ei mdtle, vaid riku-
me neid sotsiaalseid norme pidevalt (3).
Toepoolest, rahulikkus on meie elust kadu-
nud nii ratmilisuse kui selle tajumise mot-
tes. Seejuures on inimene sageli ise oma
sotsiaalse arltmia tekitajaks. Ta ei oska
naiteks puhata.

Teadusandmetel ei ole Opetaja flsiline
tervis kiita. Tema vaimse tervise kohta
kall dldistavad andmed puuduvad, kuid
luhiuurimuste (taiendusteaduskonna kur-
susetodd) pohjal esineb haireid siingi: Ope-
taja sagedane halb meeleolu, hingeline
rahulolematus, enesevalitsemise puudumi-
ne, Ulemaarane angistus, liialdatud auto-
kraatsus — kas need pole emotsionaalse
tasakaalutuse naitajad.

Ulemaailmse  Tervishoiuorganisatslooni
andmetel on haigestumine neuroosidesse
suurenenud viimase 65 aasta jooksul (1974.
aastaks) 24 korda. Kasvab depressioonide
all kannatavate inimeste hulk. Eesti NSV
teeneline arst professor N. Elatein hoiatab,
et inimeste seesuguses haigestumuses ei
tohiks ignoreerida Uldinimlikke tegureid:
konfliktid iseendaga ja ametitegevuses,
lahkhelid perekonnas jne. (2). Koik see
puudutab ka Opetajat. Seeparast tuleb
tadienduskoolituses ruumi anda vaimse ter-
vise kusimustele. Opetaja nagu iga teine
inimene vajab pingeid ja sellega Uhendu-
ses vanade jOuvarude arakasutamist, et
korjata uusi ja varskemaid. Nii sunnib
liikumine ja uuenemine kogu organismis.
Kuid Opetaja nagu iga teinegi inimene
vajab normaalset valjapuhkamist, emot-
sioonide &rareageerimist, vajab oma argi-
paeva kitsusest ka emotsionaalset ruumi,
ta peab oskama puhata. Selleks peakski
taienduskoolitus Opetaja jaoks ette ndgema
puhkusedpetuse, mille sisuks on mitmesu-
gused raviliigid: loov liikumine (koreote-
raapia), suhtlemis-, mangu-, melo- ja bin-
lioteraapia jne. Ka seda tuleb dppidal

Opetaja taienduskoolituses peaks olema
kindel koht tema teadusalaste teadmiste
kaasajastamisel. Korvuti spetsiaalvaldkon-
na teadmiste uuendamisega nduab see
ainetevaheliste sisuliste seoste tundmadppi-
mist. Mida keerukamaks ja peenekoelise-
maks muutub eri teaduste struktuur, seda
raskem on Opilaste teadmiste paljuses
orienteeruda. Kisimusele  «mispérast?»
saame vastata ainult seoseid tundes, oma
aine raamist valja ulatudes. Tanased Opi-
lased aga just ootavadki vastust mitte
ainult kisimusele «kuidas?», vaid kusivad
peamiselt «miks?». lgasuguste seoste tund-
madppimine eeldab loovat, stereotliibivaba,
isikupérast moétlemist. Seda peakski taien-
duskoolitus taotlema, Opetaja on ju hari-
duse saanud inimene. Meie hooleks jaab



avardada tema haritust. Seda tuleb teha
koigekilgselt, voimalikult mitmesuguseid
meetodeid appi vottes, pliidda mdjuda Ope-
taja isiksuse erikilgedele. Tulemustest
vOiks aga raakida S. Zweigi sonu kasuta-
des: «Kus iial valitseb inimeses loovalt
kdrgema Uhtsuse seadus, ilmneb see vord-
voimsalt ja -voidukalt kodigis ta olemuse
elementides, keeles, loomingus, valimuses,
elus» (7, Ik, 187).

Ulalesitatud mdtted ei pretendeeri tdsta-
tatud probleemi lahendusele, kill on ehk
aluseks edasimdtlemisele. Taienduspeda-
googika, olles ametlikult veel tunnustama-
ta, ootab teadusel pdhinevat valjaarenda-
mist, et siis, sOnadiguse saanud, astuda
andragoogika taiedigusliku haruna appi
koigile neile, kes on kutsutud ja seatud
tegelema taienduskoolituse keeruliste prob-
leemidega.
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TAIENDUS-
KOOLITUS:

MIS SEE ON JA
KUHU TA LIIGUB?

HEINO LUMETS

Teadus- ja tehnikarevolutsiooni ajastu on
toonud meie ellu palju muutusi. Uks neist
on permanentne vajadus jatkata oma hari-
duse taiendamist, jatkata Oppimist. Palju-
del aladel on ndue, et todtaja peab iga
5-aastase tooperioodi jarel oma olemasole-
vat haridust enam vdi vahem sustemaatili-
selt tdiendama. Selle vajaduse Uhiskond-
likult tunnetatud véljenduseks on igat laa-
di  taienduskursused — instituudid ja
fakulteedid, millede Ulesanne on taiendus-
koolituse andmine.

Kuivord tegemist on suhteliselt noore
nahtusega, mida senine pedagoogika ei ole
kuigivord peegeldanud, siis on teatav alus
analtiiisida, mida kujutab endast taiendus-
koolitus kui néhtus.

Taienduskoolitus taotleb uute tdiendavate
teadmiste andmist, teatavate lisaoskuste ja
vilumuste kujundamist mingi p6hihariduse
baasil. Selliseks pdhihariduseks on tldju-
hul kas kesk- vOi kérgema astme kutseha-
ridus, mis omandatud keskeri- v6i kdrge-
mates dppeasutustes.

Taienduskoolitus ei anna p&himaotteliselt
mingit uut kvalifikatsiooni ega too kaasa
kvalifikatsiooni tdusu, nagu seda on tea-
duslik kraad voi erialane kategooria. Te-
gemist on teatava kvalifikatsiooniga to0-
taja hoidmisega ajakohasel tasemel sama
kvalifikatsiooni raames. Meenutagem Ope-
tajate suvekursust, mitmesuguseid metoo-
diliste kabinettide poolt organiseeritavaid
Uritusi. Muidugi on selge, et tdienduskooli-
tuse tulemused peaksid ja sageli ka pee-
gelduvad vastava todoOtaja to6tulemuste
muutumises, t60 kvantiteedi ja kvaliteedi
tdusus.

Kuivord tegemist pole mingi uue kvali-
fikatsiooni vOi sama kvalifikatsiooni uue
taseme omistamisega, siis on kullalt levi-



nud terminid «kvalifikatsiooni téstmine»,
«kvalifikatsiooni tdstmise teaduskond» jne.
oma tegelikule sisule mittevastavad. Tege-
mist on Gldreeglina taienduskoolitusega,
teatavate lisandite pakkumisega olemas-
olevale pdhiharidusele.

Méoningatel juhtudel on olukord moneti
komplitseeritud. Teatavasti ei ole olemas
erilist koolijuhi ettevalmistust pdhiharidu-
se tasemel. Koolijuhid on seni kogu oma
hariduse saanud tdienduskoolitusena kas
taiendusinstituudi juures v6i moned aas-
tad juba TPedl koolijuhtide taiendustea-
duskonna juures. Seal antav ettevalmistus
on aga sisuliselt juhtimisalane pdhiharidus,
kuivord mingeid sustemaatilisi teadmisi
juhtimise valdkonnast pole keegi kdrgkoo-
list omandanud. Antud juhul on tegemist
ilmselt Ghe Gleminekupahtusega: juhtimist
ei vaadelda veel piisavalt emantsipeeru-
nuna Uhiskondliku tdé6jaotuse slsteemis,
seda vaadeldakse tksnes mingi konkreetse
tegevusvaldkonna erijuhuna, naiteks kooli-
jahtimist pedagoogilise t66, Opetaja tege-
vuse erijuhuna. Tanapéeval tuleb juhtimist
paljudel puhkudel kasitleda kui taiesti ise-
seisvat tegevusala, mis eeldab selliseid
teadmisi, oskusi ja vilumusi, millel pole
vaja tugevat ja paratamatut seost konk-
reetsete juhitavate protsessidega. V06ib en-
nustada, et juhte hakatakse kunagi ette
valmistama po&hihariduse tasemel

Meie vabariigis on kujunenud praktiline
uusus: VOT annab juhile pdhihariduse,
sisuliselt kvalifikatsiooni, TPedJ teadus-
kond pakub taienduskoolitust.

Taienduskoolituse olemuse maéaratlemi-
sega Ulalesitatud tdhenduses esineb veel
teisigi raskusi. Teaduse ja praktika areng
vOib tuua kaasa vaga kardinaalseid muu-
tusi nduetesse, mis selle voi teise eriala
spetsialistidele esitatakse. Need nduded
toovad sageli kaasa po6hihariduse muutu-
mise. Naiteks on psiihholoogia-aiaste tead-
miste maht Opetajate ettevalmistuse sus-
teemis viimasel ajal vaga tunduvalt tBus-
nud. V6ib o6elda, et 15—20 aastat tagasi
pedagoogilise ettevalmistuse saanud Opeta-
jad on psihholoogiliselt suhteliselt harima-
tud, 6igemini nad on saanud peaaegu et
ainult alghariduse. Aja tasemel tootami-
seks on vajalik hoopis kapitaalsem psih-
holoogiline ettevalmistus, ndnda et taien-
dusharidus Uletab tugevasti varem saadud
pohihariduse. Eesti NSV-s véljakujunenud
suvekursuste sisteemis ongi ette nahtud
spetsiaalne etapp psuhholoogilise etteval-
mistuse taiendamiseks, mis kohati Uletab
pohihariduse.

Tundub nii, et selline joon on taiendus-
koolitusele just iseloomulik suurte muu-
tuste aegadel. Taienduskoolitus peab kom-
penseerima pohihariduse mingit kardinaal-

set puudulikkust, mida en Kkull juba
tunnetatud, ent millele siisteem pole veel
joudnud adekvaatselt reageerida. Tanapae-
va Uhiskonnas on see kullalt sagedane
néhtus.

Niisiis saaksime jargmise stisteemi: pohi-
koolitus; sellele tugineb taienduskoolitus
ja kvalifikatsiooni tdstev koolitus, nagu
aspirantuur.

Ei ole kahtlust, et taienduskoolitus lige-
matel aastatel veelgi laieneb. Ei saa aga
kerkimata jaada kisimus, milline on sel-
lest saadav tulu: kas sellele koolitusele
aega kulutanud tootajate t66 hakkab pa-
rast koolitust silma suurema tdhususega.
Sellelaadsed uurimused on alles algamas.
Ometi tundub véimalikuna fikseerida mo-
ned Uldised lahtekohad, millest tdiendus-
koolitus naib soltuvat. Meil tuleb seejuures
toetuda kull rohkem nendele kogemustele,
mis saadud osavdtul tdienduskoolituse
organiseerimisest ja toost lektorina viimase
27 aasta jooksul, vdhem paraku uurimus-
tele.

Nagu kogu Kkasvatuses, tundub siingi
paratamatu selgelt fikseerida taotlused ja
Ulesanded. Sellega ongi Eestis juba algust
tehtud. Suured raskused on seotud sellega,
et ei ole kerge fikseerida neid muutusi
teaduse ja praktilise tegevuse arengus, mis
on seda laadi, et nende omaksvotmiseks
cm tingimata vaja teatavat koolitust ja
tavalisest eneseharimisest ei piisa. Paljud
vajadused informatsiooni jarele on rahul-
datavad eneseharimise kaudu. Olen veen-
dunud, et praegu tdienduskoolitus taidab
muu hulgas ka selliseid Ulesandeid, mis
pole sugugi tingimatud, kui Opetajatele ja
koolijuhtidele uus informatsioon ajakir-
janduse ja kirjanduse kaudu teatavaks
teha ja muidugi, kui neil oleks piisavalt
aega tegelda enesetdiendamisega. Oluline
on taienduskoolitus juhtudel, kus Opetajate
tegevusele aluseks olevates teadustes on
toimunud stgavamad ja kogu sisteemi
mojutavad muutused, kui on vajadus oma
oskusi oluliselt uuendada.

Vaga oluline probleem on killaldase
motivatsiooni olemasolu, et aktiivselt osa
voOtta taienduskoolitusest. VVoéimalik, et see
on veel olulisem kui opilaste puhul. Moti-
vatsioonilisi eeldusi saab ainult osaliselt
'luua téienduskoolituse susteem ise. Pohili-
selt peaksid sellega tegelema koolijuhid.
Pidev olukorra ja tootulemuste analtils
peaks, tekitama vajaduse uue info jarele,
looma pinnase dpinguteks.

On ilmne, et 6ppekorraldus peaks taien-
duskoolituses oluliselt erinema koérgkooli
omast. Praegu oleme sellest veel kdallalt
kaugel. Taiskasvanu Opisituatsioon erineb
aga kdallalt oluliselt lapse, nooruki, mursi-
ku omast.

Niisiis ees seisavad otsingud.
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KUUEAASTASTELE
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SANITAAR-HUGIEENILINE
HINNANG ETTEVALMISTUS-
KLASSIDE EKSPERIMENDILE

Raiot Silla, Maimu Teoste, Ulita
Nigesen, Taissia Faizulina

Noukogude Liidus algab koolidpetus 7-aas-
taselt. Paljudes maades Inglismaal,
USA-s, Ungaris, TSehhoslovakkias, Rumee-
nias — astuvad kooliteed 6- v&i isegi
5-aastased tudrukud ja poisid. Sistemaati-
lised katsed koolidpetuse algust ka meil
varasemale eale nihutada toimuvad juba
kiimmekond aastat, naiteks Gruusias 1969.
aastast (6). Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituut korraldab asja-
kohaseid uurimisi meie vabariigis 1972.
aastast (1). Et 6-aastasi Opetada vdib, ei
kahtle vist keegi. Kisimus seisneb peami-
selt selles, kuidas, mis tingimustes, missu-
guse koormusega seda teha voib.

Noore pdlvkonna kasvu ja arengu kestev
aktseleratsioon on kahtlemata organisee-
ritud Opetamise noorendamise (ks olu-
lisi motiive. Meie uuringud tdendavad
ka Eesti NSV noortel hasti valjenduva akt-
seleratsiooni olemasolu ja selle kestvust (9).
Naiteks toimub suguline kipsemine 15
aastat nooremas eas kui 50 aastat tagasi,
tanapaevased 8-aastased Uuletavad Kkasvu,
kaalu ja rindkere Umberm&6du poolest
1954. aasta 9-aastasi. Praegused 6-aastased
enamiku kehamddtude poolest veel ei kiu-
ni 7-aastaste tasemele kimmekond aastat
tagasi, kuigi on sellele paris lahedale joud-
nud. Kill aga on 7-aastaste tase saavuta-
tud juba modningates funktsionaalsetes nai-
tajates (nait. kerelihaste joud, forsseeritud
valjahingamise v6imsus, vererbhu ja pulsi
naitajad rahuolekus, luhiajaline kuulmis-
malu).

See muidugi ei tdhenda, et tdnapaevaste
6- aastaste meditsiiniprobleemid samad
oleksid mis kimmekond aastat tagasi
7- aastastel lastel. Muutub tervis, muutuvad
elutingimused ja meditsiiniline teeninda-
mine — aeg on edasi lainud. Ja taielikust
jarelejdudmisest 7-aastastele on ka muidu-
gi vara raakida. Noorem organism on nor-
gem — see on hasti nadha haigestumisest,
mis lapse vanusega pidevalt langeb. Ja 6-
ning 7-aastaste vahe on praegu Usna suur.

Selleparast arvavadki paljud uurijad, et
6-aastased kohanevad koolitingimustega
raskemini, Opiedukus ja téévOime on ma-
dalamad ja haigestumus kdrgem kui 7-aas-
tastel (4; 7). Adaptatsiooniraskuste p&hjust
otsitakse organismi ebapiisavas arenguta-
semes koolitdo jaoks. Need 6-aastased, kes
on ees ja joudnud 7-aastaste tasemele, ko
hanemisraskuste all ei kannata (5). Erai
kardetakse, et mahajdamusega alustanud
Opilased ka jargnevatel aastatel teistele
jarele ei joua, vaid jaavad veelgi enam
maha, kusjuures ulepingutusest summee-
rub vasimus ning ndrgeneb tervis — sel-
liseid uurimistulemusi on (8; 7). Marksa
ndrgem tervis, s. 0. kdrgem haigestumus ja
sagedam puudumine koolist on 6-aastaste
halva edasijdudmise ja aeglustunud arengu
oluliseks pdhjuseks (4).

Seda arvestades on 6-aastastele eriti va-
jalik, vajalikum kui vanematele opilastele,
kindlustada higieeninduetele vastavad op-
petingimused ja paevareziim (3). Esmajar-
guline tahtsus on ldhendatud Sppetundi-
del, pikendatud vahetundidel, dppetundide
vahendatud arvul, digel s66gireziimil, péae-
vasel unel, vabas 6hus viibimisel, liikumis-
aktiivsusel, mangudel.

Niisiis seostub 6-aastaste kooliastumise-
ga killaga meditsiiniprobleeme, nendele
omakorda sekundeerivad organisatsioonili-
sed ja majandusprobleemid kuidas
kindlustada keerulisemaks muutuvaid &p-
petingimusi.

Alljargnevas Kkirjeldatav uurimus basee-
rub ulatuslikul eksperimendil, mille orga-
niseeris Eesti NSV Haridusministeerium.
Eksperimendi korras alustati 1978/79. Oppe-
aastal 33 kooli ettevalmistusklassides 6-aas-
taste laste Opetamist. Tallinna Epidemio-
loogia, Mikrobioloogia ja Hugieeni Teadus-
liku Uurimise Instituudi (Tallinna
EMHTUI) juhtimisel voeti ette ettevalmis-
tusklasside Opilaste arengu ja tervise du-
naamiline jalgimine kooliaasta jooksul,
samuti paevareziimi ja 6ppetingimuste hin-
damine. Osas koolides tegi uurimisi insti-
tuut ise (laste ja noorukite higieeni labor),
osas koolides aga kohalik kooli meditsiini-
personal vdi rajooni pediaatrid ja etteval-
mistusklasside pedagoogid-kasvatajad, sa-
muti oli osavétjaid teistest asutustest (Tal-
linna Pedagoogiline Instituut, Eksperimen-
taalse ja Kiliinilise Meditsiini Instituut,
Parnu Linna Haigla). Kéik andmed ana-
lidsis EMHTUI. Lisaks tehti vordlusuurin-
guid veel kahes tavalises lasteaiariihmas
6-aastastel lastel, Uhes 6-aastaste etteval-
mistusklassis, mis tootas lasteaias, ja Uhes
tavalises 7-aastaste laste 1. klassis. Kokku
uuriti paevareziimi ja Oppetingimusi 30
kooli 33 klassis ja 4 vOrdlusrihmas, orga-
nismi arengut ja tervist uuriti 23 klassis
vOi rihmas 647 lapsel.



Alltoodud tabelisse on paigutatud jarg-
miste uuritud koolide ja koolieelsete laste-
asutuste ettevalmistusklasside ning vord-
lusrihmade andmed.

Eesti NSV Tervishoiu Ministeerium an-
dis koost6ds Tallinna EMHTU Instituudiga
1978. aastal valja ettevalmistusklasside sa-
nitaarhigieeniliste nduete ajutise instrukt-

siooni.

Analtisinud tegelikult kujunenud olu-
korda uurimisalustes koolides, voib 6elda,
et enamikus on nduded taidetud (vt. ta-
bel). Lastele loodi tingimused, mis on tava-
lise kooli 1. klassi omadest tunduvalt néud-
likumad ja paremad (joonis). P8randapin-
da Uhe lapse kohta oli poole rohkem, Opi-

REZIIM JA OPPETINGIMUSED (klasside v&i rilhmade arv)

Naitajad

Laste arv klassis (riihmas) —
20—25

26—31

36

Ruumide paigutus —
eraldi korpuses

eraldi tiivas

teiste algklasside seas
teiste rihmade kdrval
Ruumide arv —

1

2

3—4

Ruumide dldpindala (m;j —
50

65—74

75—100

101—125

Kute —

keskkute

ahiktte
Temperatuurireziim —
jahe (talvel 16—18° C)
normaalne (18—23° C)
Oppetundide kestus (8) —
20—25 min.
30 min.
45 min.
Vahetundide kestus (8) —
10 min.

15 min.

Uks suur vahetund —
20 min.

30 min.

45—60 min.

moni tund

2 suurt vahetundi a 30 min.
Tunniplaan —
vastab higieenindudeile
moningad halbed ndudeist
Tundide arv nadalas —
emakeel, lugema ja Kirjutama Gpetamine
matemaatika

kujutavad tegevused
kehaline kasvatus
muusikaline kasvatus
tutvumine Umbritseva elu ja loodusega

Kokku

Koolis (lasteaias) viibimise kestus, paeva-
ne uni ja toidukordade arv —
a) 8—10 tundi (taispaevareziim)
paevase unega (1,5 t)
ilma péevase uneta
3 sodgikorda
2 s6ogikorda
5 7 tundi (lihendatud péevareziim)
paevase uneta ja 2 sdogikorda
koolieine
Véljas viibimine —
alla 2 tunni
2 tundi ja rohkem

Tabel 1
Ettevalm.- Ettevalm.. Lasteaia- 1. klass
klassid klass rithmad  koolis
koolides lasteaias
2
1
2
1
2
1
1
1
2 1
2
2
1
2 1
1
10
15
5
26 2
4
9 9 2 12
5 5 1 6
6 6 4 3
3 3 2 2
2 2 2 1
4 (Uhes 5) 4 1
29 29 12 24
(Uhes 30)
25 1 2
22 1 2
3
23 1 2
2
5
1
17 1
13
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MONEDE REZIIMi..KOMPONENTIDE JA OPPETING1MUSTE KESKMISED
SUURUSED UITE OPILASE KOHTA

Tundi, kordi,m2

Pdrandapinda Sodgikordi Pé]%g%%gne

laste arv klassis vaiksem (keskmiselt 26,2
opilast), tunnid olid lihemad (30-minutili-
sed), vahetundide Uuldkestus péaevas oli
poole pikem. Enamikus koolides magasid
lapsed paeval, enamik ettevalmistusklasse
tootas taispaevareziimil (8—10 tundi pae-
vas) ja lapsed s6id koolis 3 korda paevas,
osa koole rakendas -ettevalmistusklassides
luhendatud paeva reziimi (lapsed koolis
5—7 tundi péaevas). Lastel oli kasutada oma
manguvaljak. Koolinadal oli 5-paevane
(puhkepédevad laupédev ja puhapéev). Ko-
duseid Opitlesandeid lastele ei antud. Koi-
gis ettevalmistusklassides algasid Oppetun-
nid kell 8—9, lasteaiarthmades 9.15, 1. klass
alustas 13.30. Mdnede koolide ettevalmis-
tusklasside Opilaste Opi- ja elutingimustes
esines hah eid, mistdttu on vdimalik nende
moju laste arengule ja tervisele analli-
sida.

Toodud andmetest vOib jareldada, et
praeguse ettevalmistusklasside arvu korral
on enamik koole suutnud organiseerida
Opilastele vajalikud tingimused. Tekib
muidugi kidsimus, mis saab siis, kui kdik
meie vabariigi 6-aastased lapsed kooli tu-
leksid. Ettevalmistusklasse peaks siis tule-
ma 19 korda rohkem Kkui praegu (ca 750),
selleks on muu hulgas naiteks vaja 20 000
voodit, nendele voodipesu, suuremast po-
randapinnast raakimata.
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ETTEVALMISTUSKLASSIDE
OPILASTE ARENG JA
TERVIS

Raiot Silla, Maimu Teoste, Valeri
Svarts, Saima Tamm, Taimi Tulva,
Jelena Mullerbek

Teadusuuringute andmed  kooliskaimise
moju kohta 6-aastaste laste organismile on
kullaltki vasturddkivad. Korvuti nende
autoritega, kes kahtlevad mainitu otstar-
bekuses ja ndevad mitmesuguseid ohte
laste tervisele (5; 2; 6; 3), on teised komp-
lekssete uuringute alusel veendunud, et
kooliskdimine nii noortele lastele mingit
ohtu endas ei peida ning tervisele kahju-
likku mdéju ei avalda (4).

Eesti NSV-s labiviidava eksperimendi
hindamiseks 6-aastaste Opilaste tervise ja
arengu aspektist uurisime lapsi kordu-
valt — Oppeaasta algul ja I16pul (m&6tmis-
te vahe ca 0,5 aastat).

Eksperimendirihm (542 last koolide et-
tevalmistusklassides) ja vordinsrihmad (4

rGthmas 105 last) h6lmasid kokku 647 uuri-
tavat (tabel 1). Kuna tUdrukute ja poiste
hulk k&igis riihmades oli tsna Uhesugune
(51% tadrukuid ja 49% poisse, kdikumine
ainult — +2% piires) ja selles vanuses on
antropo- ja flsiomeetriliste naitajate soo-
lised erinevused vaikesed, analtUsisime
tudrukute ja poiste andmeid koos. Uurita-
vate antropoloogiline vanus Oppeaasta al-
gul oli 6,59 + 0,01 aastat (1. klassi Opilas-
tel tapselt aasta rohkem).

Kuueaastased kooliuusikud olid dsna
standardsed — nende keskmised m&dtmed
erinesid vahe Tallinna EMHTUI poolt
1977. aastal véljatootatud 1—7-aastaste las-
te kehalise arengu standarditest (s.t. 6,5-
aastaste laste omadest): uurimiskontingent
oli standardsest pisut pikem vea 1,5 cm ehk
1% wvoOrra) ja pisut suurema katejouga,
kehakaal vastas standardile, 6ige pisut
vaiksemad olid rindkere Umbermddt ja
kopsumaht (mdlemad ca 3% vdorra). Ette-
valmistusklassidesse voeti ainult terved
lapsed, tavaliselt need, kes lasteaiast olid
korvale jaanud, uldiselt aga ilma erilise
valikuta. Koolivalmidus, mida mao&otsime
Kaveni testi, jareljoonistamise katsu (K.
Indre meetod) ja lugemisoskuse katsu
(I. Muheli meetod) abil, oli kooliaasta al-
gul dhesugune nii lasteaia- kui ka ette-
valmistusklasside (6-aastased) lastel. Oppe-
aasta 16puks tekkis arengutasemete erine-
vus, sest ettevalmistusklasside Opilaste
lugemisoskus arenes kiiremini.

Eksperimendi- ja vordlusrihmade lap-
sed olid reeglina lhesuguste lahteandme-
tega koigi 21 kasvu ja arengu néaitaja poo-
lest, valja arvatud |. klassi 7-aastased opi-
lased, kes enamiku naitajatega uletasid
6-aastasi vastavalt ealise arengu seadus-
parasustele. Siiski jaid lasteaiarthma las-
te andmed koolide ettevalmistusklasside
Opilaste andmetest maha jaavhammaste
arvu ja ldhimélu mahu poolest, nahaalune
rasvakiht oli neil paksem ning liigutuste
maksimaalne tempo suurem. Ka tervisliku

UURITUD LASTERUHMAD

Jrk. RiUhmade iseloom Riihmade Laste
nr. arv arv
1. Ettevalmistusklassid

koolis 19 524
2. Ettevalmistusklass

lasteaias 1 28
3. 6-aastaste laste-

aiarihmad 2 44
4. 1 klass koolis

(7-aastased) 1 33

Kokku 23 647

Rihmade asukoht

Tallinna 4. ja 47., Kilingi-Ndmme, Haap-
salu 1., Tdri, Kunda 1., Jogeva, Paide 3.,
Valga 1, Tapa 1, Kuusalu, Taebla Ka-
nepi, Marjamaa, Kohila, Luunja, Saku ja
Egé)lma keskkool ning Valga 2. 8-klassiline

Parnu 1. keskkool (4. lastepaevakodu).

Parnu lastepdevakodu «Trall», Saku nai-
dissovhoosi lastepéevakodu.
Tallinna 4. keskkool.



seisundi poolest ei erinenud vordlusrih-
mad eksperimendirihma lastest enamikus
oluliselt (ainult lasteaias tbodtava etteval-
mistusklassi lastel oli Oppeaasta algul ve-
re hemoglobiinisisalduse normist koérvale-
kaldeid oluliselt vdhem kui koolide ette-
valmistusklasside lastel).

Kuidas arenesid-kasvasid 6-aastased
lapsed kooliaasta jooksul? Saadud andme-
te alusel vOib nentida, et enamiku naita-
jate (15 naitajat 26-st) juurdekasvud olid
olulised ja kooskdlas ealise arengu seadus-
parasustega ning ainult 6 naitajat ei muu-
tunud (moned vereringe, hingamise ja
malu naitajad, mille ealine diinaamika on
Uldkehtivalt aeglane). Tervise naitajatest
ei muutunud Ukski oluliselt. Eeldeldu kin-
nitab, et eksperiment esimesel kooliaastal
laste tervisele halba mdju ei avaldanud.

Kuid mainitust on siiski vahe I6pliku
hinnangu andmiseks. On vaja veel ekspe-
rimentaalrihma Opilaste ndaitajate kooli-
aasta muutusi vorrelda muudes tingimus-
tes viibinud laste omadega, sest voib-olla

olid vordlusrihmade laste arengu- ja ter-
visediinaamikad soodsamad.

Ettevalmistusklasside 6-aastaste Opilaste
arengu- ja tervisedinaamika taiendavaks
hindamiseks (tabel 3) kasutasime mitut
vordlusvarianti: 1) vordlus 6-aastaste las-
teaialastega, 2) vordlus meie poolt varem
valjatdotatud 6-aastaste lasteaialaste juur-
dekasvude standardiga (poole aasta juur-
dekasv), 3) vordlus 1. klassi Opilastega,
4) vordlus meie poolt varem valjatddtatud
7-aastaste Opilaste juurdekasvude standar-
diga (poole aasta juurdekasv).

Hindame kdigepealt vordlusrihmi (kont-
rollrihmi).

Tdepoolest voib telda, et lasteaialaste ja
1. klassi opilaste arenemine ja kasvamine
poole aasta jooksul oli suhteliselt Kiire
(vOrreldes vastavalt 6- ja 7-aastaste laste
poole aasta juurdekasvude standarditega).
Jarelikult olid kaesolevas t66s uuritud vord-
lusrihmades laste kasvu- ja arengutin-
gimused suhteliselt soodsad ja ile tavalise

Tabel 2

ETTEVALMISTUSKLASSIDE OPILASTE KASVAMINE, ARENG JA TERVIS
KOOLIAASTA JOOKSUL
(juurdekasvude aritmeetilised keskmised)

=
i "
Naitajad o =
23 2.2
S8 S=
— X w o
Kasv (cm) 2,72 +
Kate siruulatus (cm) 1,92 +
Pea Gimberm&6t (cm) 0,55 +
Rindkere Gimbermddt (cm) 0,68 +
Talje Giimbermdot 1,06 +
Puusade iimbermddét (cm) 1,64 +
Kaal (kg) 1,57 +
Nahaaluse rasvapolstri paksus (cm) (3 koha summa) 0,70 +
Kopsumaht (ml) 64,30 +
Valjahingamise maksimaalne véimsus (I/sek.) 0,01 0
Rahupulss (166ki/min.) —1,04 +
Arteriaalne vererdhk, mmHg — maksimaalne 0,05 +
— minimaalne 0,13 0
Maksimaalne hapniku tarbimine (ml/min. kg) 1.30 0
Katejoud (kg) 4,73 0
Liigutuste maksimaalne tempo (166ki/30 sek.)
sérmedega 13,90 +
jalgadega 7,38 +
Haaldus, punktide arv 0,28 +
Luhiajaline kuulmismalu, tahtede arv 0,07 0
Pikaajaline nagemismalu, kujundite arv —0,55 0
Jadvhammaste arv 1,98 +
Ulemaarane kehakaal, % ** -1,4 0
Verer6hu normist kdrvalekalded, % —12 0
Norgenenud nagemisteravus, % 1,6 0
Ruhivead, % 47 0
Pdia lamenemine vdi lampjalgsus, % 3,0 0
Uriini koosseisu normist korvalekalded, % 19 0
Vere hemoglobiini alahulk, % 14 0
Vere valgeliblede hulga normist kdrvalekalded, % —04 0
Vere valgeliblede valemi normist kdrvalekalded, % 13 0
Haigusjuhtude arv 100 &pilase kohta 99,2
Haiguspéevade arv 100 dpilase kohta 935,1

* — slgisese ja kevadise taseme erinevus:
** — Qpilaste arv protsentides (juurdekasv).

95%, O — p<95%.



keskmise. Téahendab, meie eksperimentaal-
rihma kontroll on Gsna range. Ruumi kok-
kuhoiu mottes ei detailiseeri me siinkohal,
missuguste naitajate poolest arenesid vord-
lusrihmade lapsed eriti soodsalt, sest neid
on rohkesti.

Jargnevalt vordleme ettevalmistusklassi-
de Opilaste arengu- ja tervisediinaamikat
vordlusrihmade omadega.

Vordlust v6ib resiimeerida jargmiselt:
ettevalmistusklasside Opilased kasvasid ja
arenesid suhteliselt soodsalt Kolmas tabel
pakub 21 kasvu ja arengu Uksiknaitajat —
4 vordlusrihmas kokku 82 vordlust (2
voOrdlusrihmas haalduse uuring puudub).
Neist 82 vordlusest oli 35 juhul (43%) ette-
valmistusklasside Opilaste kasvu- ja aren-
gunaitajate muutus kooliaasta jooksul sta-
tistiliselt oluliselt parem (s. 0. kiirem eali-
se arengu seadusparasuste kohaselt) vord-
lusrihmade omast, 32 juhul (39%) oli eri-
nevus ebaoluline, s. 0. vordne ja 15 juhul
(18%) halvem. Rihmitades naitajaid voib
nentida, et kasvu, Umbermddétude, keha-
kaalu, lihasjdu, liigutuste knruse, haalduse
ning jadvhammaste arvu juurdekasvud olid
peaaegu eranditult ettevalmistusklasside
Opilastel vordsed voi kiiremad vordlusrih-

made lastega vorreldes (24 juhul Kkiirem,
18 juhul vordne ja 4 juhul aeglasem).
Seevastu hingamise, vereringe ja malu pu-
hul esines enam-vahem vordselt kdiki va-
riante (areng 10 juhul kiirem, 15 juhul
vordne ja 9 juhul aeglasem). Nahtavasti
jai ettevalmistusklasside lastel paevatege-
vuses vajaka vastupidavust (s. 0. hingami-
se ja vereringe téovoimet) arendavat liiku-
misaktiivsust. Kuid lihastopvdime joudsast
tdusust ettevalmistusklasside Opilastel k&-
neleb lihasjéu ja liigutuste Kiiruse kasv
keskmiselt 21,1% vorra standardse 2,7%
vastu.

Ettevalmistusklasside oOpilased arenesid
vordselt vdi Kiiremini kui lasteaialapsed
(7 naitajat kiiremini, 13 — vordselt, 1 —
aeglasemalt), kuid mitme naitaja (5) poo-
lest aeglasemalt kui 1. klassi lapsed.

Tervis (tabel 4) pusis ettevalmistusklas-
side Opilastel kooliaasta jooksul enamikus
vordlusrihmade tasemel (naitajate 25
vordlust) ja oli mdningate vordluste puhul
halvem (5 juhul) v6i parem (3 juhul). Vaa-
rib markimist ettevalmistusklasside opilas-
te madalam haigestumus lasteaialastega
vorreldes, kuid kooli 1. klassi 0Opilastega
vorreldes oli haiguspaevade arv suurem.

Tabel 3

ETTEVALMISTUSKLASSIDE OPILASTE KASVU- JA ARENGUDUNAAMIKA
KORVUTAMINE VORDLUSRUHMADE LASTE VASTAVATE NAITAJATEGA
KOOLIAASTA JOOKSUL

Naitajad

Kasv

Kate siruulatus

Pea Umbermdot

Rindkere imbermo&6t

Talje Umbermdot

Puusade Umberm&6t

Kaal

Nahaaluse rasvapolstri paksus
Kopsumaht

Valjahingamise maksimaalne v&imsus
Rahupulss

Maksimaalne arteriaalne vererbhk
Minimaalne arteriaalne vererbhk
Maksimaalne hapnikutarbimine
Katejoud

Sormede liigutuste maksimaalne tempo
Jalgade liigutuste maksimaalne tempo
Haaldus

Ldhiajaline kuulmismalu

Pikaajaline nagemismalu

Jadvhambad

Tingmarkide tahendus:

Ettevalmistusklasside dpilased vorreldes

-2
. rt i So i
g ng) g1 s
o S 11 54 ssi
>Si ci.2.-5
0 + 0 +
+ 0 — 0
0 + 0 +
+ — + 0
0 0 + +
0 — + +
0 + — +
+ + —
0 — — 0
+ + 0 0
+ + 0 +
0 — +
0 _ + _
0 0 — +
+ + + +
0 + 0 +
+ + 0 +
0 +
— 0 0 0
0 + 0 —
0 0 0 +

0 — juurdekasvu erinevus pole statistiliselt oluline,

+ — juurdekasv on ettevalmistusklasside Opilastel parem, s. 0. ealise arengu sea-
dusparasustele vastavalt suurem kui vordlusrihma lastel,

------- juurdekasv on vordlusrihmade lastel statistiliselt oluliselt suurem kui etteval-

mistusklasside lastel,
— andmed puuduvad.



Tabel 4

ETTEVALMISTUSKLASSIDE OPILASTE TERVISE NAITAJATE KORVUTAMINE
VORDLUSRUHMADE OMADEGA

Naitajad

Ettevalmistusklasside dpilased
vorreldes
1. klassi
lastega

lasteaia-
lastega

Xav gk
Hooiaz ()
JwrosmC
2v o—iA
o et s

Xa
25 8

Ulemaarane kehakaal 0 0 0 +
Vererbhu normist kdrvalekalded 0 0 0 0
No&rgenenud nagemisteravus 0 0 0 0
Ruhivead — 0 —
Poia lamenemine v&i lampjalgsus 0 0 0 0
Uriini koosseisu normist kérvalekalded 0 0 0 0
Vere hemoglobiini alahulk — 0

Vere valgeliblede hulga normist kdrvalekalded 0 0

Vere valgeliblede valemi normist kdrvalekalded 0

Haigusjuhtude arv 100 lapse kohta +

Haiguspaevade arv 100 lapse kohta +

Tingmarkide tahendus:

0 — dunaamikate erinevus pole statistiliselt oluline,
+ — dinaamika on ettevalmistusklasside Opilastel statistiliselt oluliselt parem,
------- dinaamika on vordlusriihma lastel statistiliselt olxiliselt parem,

— andmed puuduvad.

Teatavasti on kooliastumine seotud ko-
hanemisraskustega, paljudel Opilastel tekib
stressiseisund, Opilaste kehaline areng on
1. klassis aeglasem kui jargmistes klassi-
des. Ettevalmistusklasside Opilaste stressi-
seisundi hindamiseks kasutasime peda-
googide ja lastevanemate ankeetkUsitlust
laste kohta, méaarasime veres eosinofiilsete
valgeliblede sisalduse (eosinopeenia e. eo-
sinofiilsete valgeliblede vahesus vdi puudu-
mine on Uks stressi ilminguid) ja vererdhu
(stressiseisundis esineb arteriaalse vere-
réhu tous).

Kisitletud markisid ankeetidesse 1. Op-
pepoolaasta kohta laste emotsionaalsele
pingeseisundile vastavate neurootilist laadi
objektiivsete tunnuste vb6i kaebuste esine-

ETTEVALMISTUSKLASSIDE OPILASED, VORRELDES 1. KLASSI

mise — unehaired, peavalu, vasimustunne,
kogelus, Olgade ja naolihaste tdmblused,
nutuvalmidus, kusepidamatus, kulinte ja
huulte narimine, kéhuvalu, iiveldus, oksen-
damine, hirmutunne jne. Neid esines 29%-I
ettevalmistusklasside dpilastest, sealjuures
3 vOi enam Kkirjeldatud tunnust Gheaegselt
samal lapsel 16%-1. Varasematel andmetel
(1) esines 7-aastastel 1. klassi lastel selli-
seid haireid tunduvalt sagedamini — resp.
54 ja 19%.

Eosinopeenia ja arteriaalse verer6hu
tous esinesid slgisel vastavalt 9 ja 27%,
kevadel 7 ja 19% ettevalmistusklasside 6pi-
lastest, mis ei erinenud oluliselt 1. klassi
Opilaste andmetest (kevadel vastavalt 7 ja
17%).

_ Joonis |
OPILASTEGA

LASTEAIALASTEGA JA STANDARDITEGA *

- —parem

u — halvem

11— vordne

* Sektorite suurus vordub naitajate arvuga protsentides, mille diinaamika oli 6ppeaas-

ta jooksul vordlusrihmade lastega vOrreldes parem (kiirem), vordne voi

sem).

halvem (aegla-



Kokku vottes (joonis) vOime nentida
jargmist. Eksperimendi tingimused ei aval-
danud ettevalmistusklasside Opilaste aren-
gule ja tervisele kooliaasta jooksul eba-
soodsat moju. Vastupidi, nende kasvamine
ja areng toimus soodsalt, s. 0. enamiku nai-
tajate (82%) osas vOrdselt voi kiiremini
kui vOrdlusrihmades v6i standarditega
vorreldes. Lasteaiaiastega vorreldes kasva-
sid ja arenesid ettevalmistusklasside opila-
sed vordselt voi kiiremini. Tervis pusis
ettevalmistusklasside Opilastel kooliaasta
jooksul enamikus vordlusrihmade tasemel,
kusjuures haigestumus oli madalam Kkui
lasteaialastel.

Jarelikult on ettevalmistusklassid meie
vabariigi tingimustes taiesti organiseerita-
vad, laste arengule on mdéju soodne ja hai-
gestumus isegi vaheneb. Meie materjal ba-
seerub vabariigi 20 kooli andmetel (+2
lasteaeda, lisaks veel standardid) ja on nii-
siis piisavalt representatiivne, seisukohad
on Kkinnitatud statistiliste arvutustega.

Kooliskdimine po6hjustab osal lastel
margatavaid kohanemisraskusi (stressisei-
sundit), mis polnud 6-aastastel rohkem val-
jendatud kui 7-aastastel kooliuusikutel, pi-
gem vastupidi. Selles kisimuses on vajali-
kud ilmselt veel edasised uuringud koos
pedagoogidega saastvama reziimi valjatoo-
tamiseks. V0ib arvata, et eriti suur tahtsus
stressinahtuste vahendamiseks peaks ole-
ma lihendatud (30-minutilistel) Oppetun-
didel ja pikendatud aktiivse liikumisega
vahetundidel vabas 6hus, samuti vahenda-
tud Opilasarvuga klassidel.
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MILJOOTINGIMUSTE MOJU

Raiot Silla, Lydia Haas, Kersti
Nigesen, Kai Salijeva, 6ie Tam-
mist, Maimu Teoste

Mitmest uurimusest ilmneb miljootingi-
muste eriline tahtsus ettevalmistusklasside
Opilaste arengule ja tervisele. Eriti vajali-
kuks peetakse luhendatud Oppetunde ja
pikendatud vahetunde (3; 9), paevast und
(7), kdallaldast liikumist vabas ©6hus (1),
Oiget toitumist (4). Eelistatakse ettevalmis-
tusklasside organiseerimist koolis, sest see
kiirendab laste vaimset arengut (2), kuigi
leidub ka vastakaid seisukohti — etteval-
mistusklass olgu lasteaias (5).

Kas organiseerida ettevalmistusklassid
koolis vBi lasteaias?

Kuigi Parnu 4. lastepaevakodus tédtanud
ettevalmistusklassi Opilastel maarati aren-
gunditajaid moénevorra vahem kui koolide
ettevalmistusklassides, on vOimalik teha
mitmeid jareldusi (tabel 1). Enamikus olid
naitajate kooliaasta-diinaamikad mdlemas
rihmas Uhesugused, kuid modned olid pare-
mad koolis Oppivatel lastel (kasv, kaal,
kopsumaht, rahupulss). Eriti markimis-
vaarne on madalam haigestumus koolis
lasteaiaga vorreldes. Ainult rdhivigu ilm-
nes koolis Gppivatel lastel rohkem lasteaias
Oppivatega vorreldes. Jarelikult on eelista-
tavam organiseerida ettevalmistusklassid
koolides kui lasteaedades.

Paevase une moéju

Vordluseks jagasime koolide ettevalmistus-
klasside Opilased kahte rilhma — péaevase
unega (1,5 tundi) ja ilma selleta. Vordlu-
sest nahtub (tabel), et ligi pooled naitajad
(13 naitajat 32-st) olid paevase une rihma
Opilastel paremad kui neil, kes ei maga.
Paremad (s. 0. kiirema juurdekasvuga op-
peaasta jooksul) olid kasv, kaal, Umber-
moddud (valja arvatud pea Umbermdo6t),
s6rmede liigutuste tempo, pikaajaline ma-
lu. Eriti olulisena ilmneb péaevase une
soodne mdoju tervisele — neil dpilastel oli
oluliselt vahem rihivigu, verehemoglobiini
madalnivood ja vererbhu normist kdrvale-
kaldeid. Viimane asjaolu Kkinnitab, et nah-
tavasti on paevane uni oluliseks stressi-
vastaseks teguriks ja sellisena peaks vastu-
vaidlematu abinBuna kuuluma ettevalmis-
tusklasside Opilaste paevakavva.
Tcitumisreziimi mju

Vordluseks jagasime koolide ettevalmistus-
klasside Opilased kahte rihma — 3 ja 2
korda paevas koolitoitu pruukivateks (ta-
bel).

Vordlusest nahtub, et Uldiselt meenutab
rohkema toidu moéju paevase une efekti —
kaalu ja rasvakogumise, Umbermddtude
ning jou juurdekasvud olid suuremad,
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el

KOOLIAASTA JOOKSUL SOLTUVALT TINGIMUSTEST

Naitajad

Kasv

Kate siruulatus

Pea imbermoot
Rindkere imbermdot
Talje imbermdot
Puusade imbermaot

Kaal

Nahaaluse rasvapolstri paksus
Kopsumaht

Valjahingamise maksimaalne v8imsus
Rahupulss

Maksimaalne arteriaalne vererdhk
Minimaalne arteriaalne vererdhk
Maksimaalne hapnikutarbimine
Katejoud

Sormede liigutuste maksimaalne tempo
Jalgade liigutuste maksimaalne tempo
Haaldus

Lahiajaline kuulmismalu

Pikaajaline nagemismalu

Jagvhambad

Ulemaarane kehakaal

Vererdhu normist kdrvalekalded
Norgenenud nagemisteravus

Ruhivead

Pdia lamenemine vdi lampjalgsus
Uriini koosseisu normist korvalekalded
Vere hemoglobiini alahulk

Vere valgeliblede hulga normist kdérvalekalded
Vere valgeliblede valemi normist korvalekalded

Haigusjuhtude arv 100 lapse kohta
Haiguspéevade arv 100 lapse kohta

Tingmarkide seletus:

+ + 0
— + +
0 0 0
0 + +
0 + +
0 + +
+ + +
+ 0 +
4~ J— —

0 0
+ — +
0 + +
- + +

0 0
0 0 0

+ +

0 0
0 0 0

0 0

+ 0

0 0
0 0 0
0 + +
0 0 0
— + 0

0 0
0 0 0
0 + +
0 0 +
0 0 +
+ 0 0
+ 0 0

0 — danaamikate erinevus pole statistiliselt oluline,
+ — dinaamikate erinevus on statistiliselt oluline, sealjuures parem (kiirem) esi-

mesena margitud riihmas,
------- parem teisena margitud rihmas,
— andmed puuduvad.

kopsumahu juurdekasv vaiksem. Kaks
korda so0jatel rahupulsi sagedus ja vere-
rohud langesid kooliaasta jooksul tundu-
valt. Mitmed tervise naitajad olid 3 korda
stojatel paremad 2 korraga piirduvatega
vorreldes — vererdhu, hemoglobiini ja val-
geliblede kohta voib seda oelda.

Kasvu- ja arengukiiruse soltuvus lahteni-
voost

Mitmed uurijad (6; 8) on seisukohal, et
arengus kipuvad ettevalmistusklassis veel-
gi enam maha jaama need Opilased, kes
juba kooli astudes on retardeerunud, s. o.
vahe aktselerantidega siiveneb. Meiepoolne
korrelatsioonanalliis kinnitab taiesti kind-
lalt vastupidist, nimelt mahajaajad arene-
sid Kkiiremini, kooliaasta jooksul kasvu ja
arengu erinevused tunduvalt nivelleerusid.
Ainsad erandid on kasv, kaal ja rasva-
polstri paksus (viimase kahe korrelatsioo-
nid pole statistil; selt olulised).

Kokku vottes voib jareldada, et inst-
ruktsioonidele vastavalt tegutsedes (nii na-
gu suutsid analtiisitavad eksperimentaal-
klassid) on ettevalmistusklassid soodsam
organiseerida koolis kui lasteaias. Esimesel
puhul on laste areng mdonevorra kiirem,
kuid mis eriti oluline — tervis on tuge-
vam. Nahtavasti tuleb viimati mainitu p&h-
just otsida asjaolus, et vaikelaste haigestu-
mus on marksa kdrgem kooliealiste omast,
s. t. véikelasteasutustes tsirkuleerivad ak-
tiivsemalt mitmed haigusitekitavad viiru-
sed, mis nakatavad ka 6-aastasi, koolis on
see oht vaiksem.

Kaesolevas uuringus Kkinnitus veel kord
markantselt 6-aastastele paevase une va-
jadus: kiireneb laste kasv, paraneb malu
(teatavasti toimub info talletamine pika-
ajalisse mallu nn. aeglase une siigavas
staadiumis), vaheneb vererdhu normis;
korvalekallete sagedus.



Ka toitumisreziim on oluline. Tubli s66t-
mine Kkiirendab kasvu ja rasvakogumist,
Umberm606tude ja lihasjou suurenemist.
Ka tervisele on mdju soodne.

Lopuks tuleneb kaesolevast analiilsist
seisukoht, et normaalse psiihikaga (lapsi
kontrollis ka psihhiaater) ja kehalise
arenguga ning tervisega laste kontingendi
puhul nivelleerivad olemasolevad Oppetin-
gimused ja koolireziim Opilaste arengut,
s. 0. samaealiste Opilaste kehalise ja vaimse
arengu tase laheneb, Uhtlustub (ksteisele
(algselt mahajadnud jouavad eesolnutele
monevorra jarele). Asjaolu, et ettevalmis-
tusklasside retardandid arenesid aktsele-
rantidest kiiremini, on veel kord kinnitu-
seks 6-aastaste Opetamise vOimalikkusele
meie tingimustes (mahajaanuile olid tingi-
mused isegi soodsamad kui edasijoudnuile).
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TAIEND-
TESTIVIGADE
ERIPARAST

REET SELG
VIIVI LEIBUR

Taiendtest on kaesolevaks ajaks kujune-
nud ka meie vabariigi vO0rkeeledpetuses
tunnustatud ja sageli kasutatavaks moot-
misvahendiks.* Téaiendtesti on rakendatud
vOorkeele konkurssidel nii kesk- kui ka
korgkoolides, tdiendtestiga on teaduslikes
uuringutes moddetud Opilaste ja li6pi-
laste keelelist kompetentsust, radkimata
taiendtesti kasutamisest igapéevases kooli-
toos Opetamise ja kontrollimise eesmargil.
Paralleelselt taiendtesti juurutamisega on
toimunud tema enese kui m&&tmisvahendi
uurimine ja kontroll.

Kaesolev kokkuvote puudutab saksa
keele taiendtestides tehtavate vigade eri-
para. Vaatluse aluseks on 47 &pilase viie
Oppeaasta jooksul taidetud 487 saksakeel-
set tdiendtesti. Nendes esines kokku 10718
linka, mille taitmisel tegid nimetatud Opi-
lased 2401 viga.

Koigepealt peab markima, et taiendtesti
vigade analtitisi pdhjal ei saa teha theseid
jareldusi teatud liiki vigade massilise voi
domineeriva esinemise kohta thes voi tei-
ses klassis, ka mitte Uhes voi teises kooli-
astmes. POhjus on taiendtesti koostamis-
p6himottes, mille kohaselt sdnad kustuta-
takse tekstist kindla intervalli jarel (meil
iga kuues s6na). Sellest tulenevad omakor-
da erinevad veav8imalused. Uks link mee-
litab valja mingit kindlat liiki vigu, teine
kolme-nelja liiki, jargmise taitmisel ei
tehta neid Uldse jne. Seepdarast vOime
esile tuua peamiselt tendentse ja téhele-

* Taiendtesti menetlust (cloze procedure)
kasutatakse vaéljaspool Noukogude Liitu
juba 1956. aastast, meie vabariigis 70. aas-
tate algusest (vt. 1, k. 26—32; 2, Ik. 32—
34; 3, k. 668; 4, Ik. 101—110; 5, lk. 26—28,
82—83, 88—89; 6, lk. 31—37).



panekuid, mis vdiksid aluseks olla taiend-
testi vigade tupologiseerimisel.

Uks esimesi tahelepanekuid on seotud
vigade sdltuvusega kontekstist. Uht ja sa-
ma vastust voib pidada kas digeks voi va-
leks olenevalt sellest, millises kontekstis
teda vaadelda. Naiteks on Opilane taitnud
lingad kahes seotud lauses jargmiselt:

Denn jedes /Buch/ hat seine personliche

Note. Ein /Menschl in Helgas Zimmer
zeigt das.
Lauseid eraldi vottes voOiks linkade

taitmist Oigekski lugeda, sest mikroteksti
nduded morfoloogia seisukohast on taide-
tud. Kui aga lahtuda makrotekstist, mil-
les on juttu toast ja selle omanikuga seo-
tud isikupérast, on selge, et Opilase poolt
pakutu on vaar. Peaks olema:

Denn jedes Zimmer hat seine person-
liche Note. Ein Blick in Helgas Zimmer
zeigt das.

Kuid vead ja vasturaakivused vdivad
ilmneda juba mikrotekstis. Naiteks:

Die Eltern meines Freundes haben eine
neue Wohnung bekommen. Sie liegt
/nicht/ weit von der Schule: mein Freund
mufi morgens eine hdlbe Stunde mit dem
Zug zur Schule fahren.

Kui on tarvis pool
sOita, siis elatakse ikkagi
oleks: recht, sehr, leider, aber.

Seega voiksime esimese tudbi alla kan-
da vead, mis tulenevad konteksti mitte-
arvestamisest a) makrotekstis, b) mikro-
tekstis.

Kuid vead téiendtesti taitmisel ei teki
Uksnes konteksti mittearvestamisest, nad
sOltuvad ka teksti struktuurist. See prob-
leem tBuseb paevakorrale saksakeelsetes
originaaltekstides, millele on iseloomuli-
kud pikad ja keerulise struktuuriga lau-
sed. Niisugustesse lausetesse satub taiend-
testi koostamispShimotte jargi mitu linka.
On selge, et mitmelingalisi lauseid on
tunduvalt raskem taita kui dhelUngalisi,
milles on puuduvat lauseelementi nii si-
sult kui vormilt kergem taibata. Pikema-
tes, mitme liingaga lausetes v&ib autori
mote kergesti kaduma minna ja sel juhul
hakkab jargmise linga taitmine s6ltuma
eelmisest. Kui Opilane taidab niisuguses
lauses esimese liinga valesti, hakkab tema
mdte liikuma autori mottest erinevas suu-
nas. Siit tulenevad vead ka jargmiste lin-
kade taitmisel VvOi siis jaetakse lingad
hoopis taitmata. Nii tekibki liik erilisi
vigu, mida vdiks kanda teksti mittemdist-
misest tulenevate grammatiliselt ja leksi-
kaalselt tdlgendamatute vigade kategoo-
riasse, mis esinevad mitmelingalistes lau-
setes. Naiteks:

Mir hat /interessiert/ ein Universal-De-
monstrations- und  Experimentiertisch
------ 1, den sieben Lehrlinge unter Anlei-

tundi rongiga kooli
kaugel. Oige

tung /hat/ Ingenieurs und zweier Lehr-
meister entwickelt /sich/.***

Opilasele on lause mdte taiesti segane,
teda ei aita enam ei kontekst ega lause
struktuur, ta on lingad taitnud hea onne
peale ja valmis konstrueerinud taieliku
mottetuse.

Vaadeldud vead olid seotud Uhelt poolt
laiema vOi kitsama konteksti mittearvesta-
mise ja teiselt poolt lausestruktuuris
mitteorienteerumisega. Esimesel juhul oli
sealjuures alati tegemist grammatiliselt ja
semantiliselt  taisvaartuslike lausetega.
Kuid tdiendtestides esineb massiliselt vi-
gu, mis tulenevad semantiliste ja gram-
matiliste partnerite mittetundmisest. Need
vead lahenevad oma olemuselt traditsioo-
nilistele vealiikidele, kuid erinevad neist
siiski mdningas mottes.

Vaatleme kdigepealt semantiliste part-
nerite mittetundmisest tulenevaid vigu,
mida me v8iksime uldiselt nimetada se-
mantikavigadeks. Need on oma tekkelt
kahesuguse alusega, Opilane eksib see-
parast, et ta

1) ei tunne tapselt linka asetatava s6na
tahendust voi vormi,

2) ei tea hasti kdiki kontekstis esinevaid
sonu.

Naide esimese juhu kohta: Aber der
Hund knurrte leise und blieb /setzen/.

On selge, et Opilane ei erista tapselt
sOnu «sitzen» ja «sich setzen».

Voi teisel juhul: . ..die Kiefern trau-
men im Sonnenschein, nur ihre Wipfel
bewegen /nicht/ leise rauschend im
weichen Sommerwind.

Linka asetatud sbna tahendus on 0&pi-
lasele tdenaoliselt teada. Viga tuleneb ole-
masolevate semantiliste ja grammatiliste
partnerite — Wipfel, rauschen, sich bewe-
gen — mittetundmisest, 6ige oleks olnud
linka asetada sich. Seega vOiksime vaa-
deldud viga kvalifitseerida semantika-
veaks, mis tuleneb semantiliste partnerite
taielikust voi osalisest mittetundmisest.

Uldiselt vottes esineb taiendtestides
kdige rohkem grammatikavigu. Votame
selle tudbi alla kokku kdik grammatiliselt
determineeritud vead, olgu nad seotud mis
tahes kategooriatega. Toome neist valja
kolm suuremat alaliiki: struktuurivead**,
deklinatsioonivead ja konjugatsioonivead.

* Mir hat besonders ein Universal-De-
nonstrations- und Experimentiertisch ge-
fallen, den sieben Lehrlinge unter An-
leitung eines Ingenieurs und zweier Lehr-
meister entwickelt hatten.

** Antud kontekstis on kohane tahelepanu
juhtida asjaolule, et taiendtestis puuduvad
kdige tulpilisemad struktuurivead, s.o.
sOnajarjevead. See asjaolu tuleneb mdis-
tagi taiendtesti konstrueerimispdhimaottest,
mis sdilitab lause struktuuri.



Struktuurivigadeks oleme lugenud kdik
siintaktilist laadi vead. Uldjoontes tekivad
struktuurivead siis, kui linka asetatud
vale sbna tottu jaab lauses mingi obliga-
toorne lauseliige (alus, oGeldis, ahiitis jne.)
puudu voi tekib pdhjendamatult mitu Ghe-
sugust lauseliiget (kaks alust, kaks o6eldist
vms.), samuti siis, kui pealauses kasuta-
takse korvallause sides6nu. Lisaks nime-
tatuile oleme struktuurivigadeks arvesta-
nud ka «ohne ... zu», «urn ... zu» ja «es
gibt» vaarkasutamised. Struktuurivigade
juurde on kantud ka juhud, kui linka oli
asetatud rohkem kui Uks sodna, kuigi nii-
sugustel juhtudel on tegemist rohkem
mangu- kui slntaksireeglite rikkumisega.

Naiteid: Auch. der /das/ ist sauber. QOige:
Schreibtisch. Hier gibt Ivielel Werke
moderner und klassischer Schriftsteller.

Oige: es. Hans geht ins Bad Jnimmtl duscht
sich kait. Oige: und.

Deklinatsioonivigu on v@imalik vaja-
duse korral veel omakorda alaliikidesse
jaotada, sest oleme siia kokku vot-
nud dhelt poolt mitmesuguste sonaliiki-
de (nimi-, omadus-, arvsGnade) kaanamis-
vead, teiselt poolt ka soo-, artikli- ja ees-
sOnade kasutamise vead. Viimaste koon-
damise tingis asjaolu, et sageli on uhe-
aegselt tegemist nii artikli-, kdanamis- kui
ka eessOnaveaga.

Naiteid: /Der/ dritter setzt sich an sei-
nen Tisch. Oige: Ein. Der Schreibtisch
steht rechts /ans/ Fenster. Oige: am. Auch
Idem/ game Sonntag gehort daza. Oige:
der.

Konjugatsioonivigade alaliik on suhteli-
selt selgepiiriline ja Uheselt maaratletav.
Siia on kokku voetud kdik eksimised tegu-
sdna kasutamises, s.0. pddramises, pohi-
vormides, ajavormides.

Naiteid: Zehn Minuten spéater /ist/ beide
mit der Gymnastik fertig. Oige: sind.
Das Wetter /ist/ herrlich, die Sonne sohien.
Oige: war. ... er sah, daJ3 auf jeder dieser
Tajeln etwas /geschreiben/stand. Oige:
geschrieben.

Ortograafiavigade  kindlaksméaaramine
ei ole raske, kuid raskused tekivad vigade
loendamisel, kui lahtuda koolipraktikas
tavaparasest lahenemisviisist: igas sodnas
laheb arvesse (ks viga. Uurimuslikes loe-
teludes ei tuleks seda jarelikult aluseks
votta, vaid loetleda kdik s6nas esinevad
vead, olgugi et I6ppkokkuvdttes voib vi-
gade arv sel juhul Uletada sdnade arvu.

Naiteid: Heute gehen Uwe und Peter
/Einkaufen/. Oige: einkaufen. Ja, /tanke/,
nun haben wir alles. Oige: danke. Der
Garten /defi/ Hauses ist klein. Oige: des.

Teksti tahelepaneliku jalgimisega on
vOimalik suurt hulka vigu valtida. Kdige-
pealt kehtib see konteksti mittearvestami-
sest tulenevate vigade (14%) kohta. Nai-

teks kasutasime taiendtesti pealkirjaga
«Carl Friedrich Gaufi». Tekstis esinesid
laused linkadega, millesse Opilased vdisid
asetada kas vastava ees- vOi perekonna-
nime:

Auch der kleine /Carl/ besuchte solch eine
Schule.

Der neunjahrige /GaulS/ rief aber schon
nach einigen Minuten: «Fertig!»

Makroteksti jalgimisoskuse korral oleks
voinud nende linkade taitmisprotsent olla
100%, kuid oli tegelikult ainult vastavalt
58% ja 54%.

Voime tuua veelgi drastilisema naite.

Tekstis «Winterfreuden* on labivalt kasu-
tatud imperfekti. Samas ajavormis oleks
tulnud taita ka lungad:
Die heute /hatten/ rote Nasen, wenn sie
durch die Strafien eilten ... Eines Morgens
Itamien/ lustige Schneeflocken durch die
Luft.. . Alle Schiller freuten sich. Sie /lie-
fen/ am Nachmittag Schi, oder sie /gingen/
am Abend au} die Eisbahn.

Kdoikidesse margitud linkadesse kirjutas
ca 90% Opilastest k&hklematult preesensi
ajavormi!

Siit kasvabki valja oluline soovitus: Ope-
tada Opilasi konteksti arvestama, niihasti
mikro- kui ka makroteksti jalgima. Selles
soovituses peitub niihasti Opetuslikke kui
ka kasvatuslikke reserve.

Taiendtesti taitmise edukus sBltub ka
linkade determineerituse astmest. M@is-
tame selle all linga taitmiseks olemasole-
vate keeleelementide suuremat vdi vaikse-
mat varu, vOimalust nende vahel vabalt
vOi piiratult valida. Kitsalt, sageli Gheselt
determineeritud on grammatilised partne-
rid. Naiteks:

/Inl diesem Jahr wollten sie versuchen,
/die/ Schulmeisterschaft zu erringen . ..

Avaralt determineeritud on seevastu
semantilised partnerid. Eriti kehtib see
juhtudel, kui linka tuleb asetada omadus-
vOi maarsdna. Naiteks:

Die Jungen jreuen
/widitige/ Aufgabe!

Autori valitud «wichtig» kdrvale on 6pi-
lased leidnud hulga teisi omadussdnu,
mille kasutamist tuleb antud juhul aktsep-
teerida: gut, interessant, leicht, herrlich,
fein, grofi, notig.

Siit jareldubi et kitsalt determineeritud
lingad nduavad Opilastelt vaga tapseid
teadmisi, avara determineeritusastmega
lingad vO&imaldavad kombineerimist ja
mitmekuilgset enesevaljendamist. Meie ta-
helepanekute jargi* diagnoosib Opilaste
keeletundmist kdige paremini taiendtest,
mille linkade taitmiseks tuleb kasutada
voimalikult palju erinevaid sfnaliike ja

sich — eine so

* Toetume 9. Kklassis korraldatud 486

taiendtesti anallusile.



milles on suhteliselt vahe Uheselt determi-
neeritud lanki.

Taiendtesti koostamispraktika ja vigade
analiidsi pohjal oleme samuti tdheldanud,
et adapteeritud voi autori koostatud liht-
sates nn. koolitekstides Uhtib viiesdnaline
intervall saksa keele teatud grammatilise
ritmiga, s. t. iga kuues sbna on grammati-
liselt determineeritud. Naiteks:

IAuch/ die Schiller der 9a suchten lihref
Schier heraus, denn sie wollten /an/ den
Wettkampfen jur Wintersport teilnehmen.
/1n/ diesem Jahr wollten sie versuchen,
/die/ Schulmeisterschaft zu erringen, da-
rum muflten /sie/ fleiJHg trainieren.

Senises praktikas olemegi puadnud
teksti esimesi lunki paika panna gramma-
tilise ratmi jargi ja seejarel link-lingalt
oletamisi maarata nende Oigesti taitmise
tdendosust. Vastava klassi 0Opilaste sGna-
vara tundmise alusel on niisugused prog-
noosid vOimalikud, kuid vajavad eelkatses
kontrollimist.

Untlasi vdime viita, et vigade arvukus
ja liigid soltuvad suurel maaral linkade
paigutusest tekstis, sellest, kas lingad sa-
tuvad «kergetele» vdi «rasketele» sdnade-
le. Seepdrast on taiendtestide koostamisel
oluline teada moningaid reegleid, mille ar-
vestamine vOi mittearvestamine toob kaa-
sa teatud kindlad tagajarjed. Osutam,e
moningatele kaesolevasse konteksti kuulu-
vatele reeglitele.

— Taiendtesti on soovitatav koostada
terviklikust faabulaga tekstist, sest siis on
Opilastel hdlpsam makroteksti jalgida.

— Sobiva pika teksti puudumisel vdib
testi koostada kahest lUhemast tekstist,
mis annavad kokku 50 lunka.

— Lungad ei tohi sattuda s6nadele, mis
nduavad Opilastelt tdpsete faktide tund-
mist, millel puudub kate samas tekstis,
nagu kuupaevad, aastaarvud, parisnimed
jms.

— Kui kriitilisi lunki pole voimalik val-
tida, tuleb autoriteks! parafraseerimise voi
sOnajarje muutmisega Umber seada.

Kui nimetatud soovitusi ei arvestata,
vOib kindel olla, et Opilased ei suuda vas-
tavaid lunki taita ja tekstikoostaja on
veavdimalused meelega sisse kalkuleeri-
nud. Seega tahame réhutada, et tdiendtesti
koostamine on p&himdétteliselt kull lihtne,
kuid vdimalus linki erinevalt paigutada
annab palju eri kvaliteediga testivariante.

Mis puutub tdiendtesti tulemuste hinda-
misse, siis siin ei saa lahtuda ainult vi-
gadest, vaid vigadele lisaks tuleb arvesse
votta ka taitmata lingad. See tdhendab
tegelikult, et hindamise aluseks vdetakse
Oigesti taidetud linkade arv v6i protsent.
Selle kisimuse kasitlemine ei ole aga
kaesoleva artikli tlesanne.

Lopuks tahame tahelepanu juhtida fak-
toritele, mis muudavad taiendtesti keele-

tundmist diagnoosivaks universaalseks va-
hendiks. Et taiendtesti edukalt taita, sel-
leks peab dpilasel olema

1) passiivse sOnavara teatud pagas teksti
lahtimotestamiseks,

2) aktiivse sOnavara teatud varu linka-
de taitmiseks sobivate sdnadega,

3) teatud grammatilised oskused ja vilu-
mused (niihasti sdnadevaheliste seoste
Oigeks interpreteerimiseks kui ka sobivate
grammatiliste tunnustega s6nade lunka-
desse asetamiseks),

4) Oigekirjaoskus teksti sobivate seman-
tiliste ja grammatiliste partnerite kirjali-
kuks fikseerimiseks.

Kirjapandut resimeerides voime kinni-
tada, et tdiendtest on huvitav ja univer-
saalne vahend niihasti keelelise kompe-
tentsuse méaaramiseks kui ka selle arenda-
miseks.

Kirjandus

1. Bormuth, John R. TaienMest. —
«NOukogude Kool», 1973, nr. 1, Ik. 26—32.

2. Mikk, J. jt. Kuidas kasutada taiend-
testi. — «NOukogude Kool», 1973, nr. 1,
k. 32—34.

3. Selg, R. Saksa keele Gpetamise tule-
musi 7. klassis. — «No6ukogude Kool»,
1974, nr. 8, Ik. 665—671.

4. Selg, R. Taiendtest kui vO0rkeele-
oskuse globaalne médtmisvahend. — Rmt.:
VVoorkeelte dpetamise probleeme. Tin., 1976.
lk. 101—110.

5. Selg, R. Saksa keele kontrolli- ja hin-
damismetoodika 8-klassilisele koolile (eta-
pikontrolli aspektist). TlIn., 1978. 112 Ik.

6. PanonopTt W. v gp. O gnarHocTtuye-
CKMUX (PYHKUMAX TEeCcTOBOW MeTOAVKW [0-
nonHeHns. — «WIHOCTpaHHble A3bIKM B
wkKone», 1976, Ne 2, c¢. 31—37.



-am"'y

4 >\

Neljateiitkinmendat suve jarje-
pannu ténab pd&llumees oma us-
tavaid abilisi — Eesti Opilasma-
leva liikmeid. Téanaseks on jérje-
kordne t6osuvi juba moddanik.
Malevlaste abiga sai heinamaa-
delt varju alla tuhandeid tonne
vaartuslikku loomasodéta, umbro-
huvabaks rohiti tuhandeid Kilo-
meetreid sdddajuurvilja vagusid,
kivipuhtaks tehti mitme majandi
pdllud. Ent tdnavu vbis maleva-
vormis  poisse-tudrukuid néha
tootamas veel teeninduses ja
kaubanduses ning tehastes ja
vabrikuteski. Tood leiti  «Kom-
munaaris», Limonaaditehases, Vi-
neeri- ja Modblikombinaadis
ning teistes pealinna ettevotetes.
Ténases fotoreportaazis on mee-
nutusmomente selle malevasuve
avapéevisf. Staatikaid piirkonna-
komanddre c¢m Saaremaal Rein
Otstavel ja Haapsalus Ollar Kal-
las (pildil Ulall), ent samuti Rak-
vere ning Harju piirkonda juhti-
nud Jaan Kulwer ja Andres Pus-
kar (pildil all). Tanu plirkonna-
ilidrite suurtele kogemustele on
need piirkonnad maievaelus ikka
tooni andnud ja tihtigi nende
tookorraldust teistele eeskujuks
seatud.
Parempoolsel pildil on fotolaats
tabanud t66hoos Haapsalu piir-
konna Taebla t66- ja puhkelaag-
ri noormalevlased. Taebla kesk-
koolist todtas tdnavu «Sopruse»
kolhoosis kolm laagrit kokku 120
Opilasega, ent noormalevlasi
loendati téanava ule 9000.
Tanane malevlane vaeb oma
meenutustes kordalédinud tédsuve
rodme ja elamusi ning elab mo-
tetes juba jargmises, viieteist-
kiimnendas téosuves.

MARGUS VIIKMAA fotod
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Vestlusringi teema, nagu eelnenud vestlus-
ringide teemadki, on vélja kasvanud tege-
liku koolipraktika vajadustest, 6ppetunni-
ga ei ole asjad kaugeltki korras — on suu-
red kaarid soovitava ja tegelikkuse, v6ima-
luste ja nende kasutamise vahel. Sellel
teemal motteid vahetama ndustusid Eesti
NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse
juhataja JUHAN SEPP, PTUI sektorijuha-
taja pedagoogikakandidaat HELI TITS,
Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi
direktori asetditja, Eesti NSV teeneline
Opetaja ELVI KAISMA, sama instituudi
pedagoogikakateedri Oppejoud pedagoogi-
kakandidaat JAKOB OTS, V. Kingissepa
nim. Tallinna 20. keskkooli direktor AK-
SEL KOPPEL, M. Harma nim. Tartu 2.
keskkooli direktori asetaitja dppealal, Eesti
NSV teeneline 0Opetaja LIA PAAVER,
Vandra keskkooli ~matemaatikadpetaja,
Eesti NSV teeneline dpetaja ENN NURK,
Sausti 8-kl. kooli direktori asetditja 6ppe-
alal, Eesti NSV teeneline 6petaja HILLAR
POLDOJA ja Palupera 8-kl. kooli mate-
maatika-futsikadpetaja, vanemaopetaja
OVE KARU. Vestlusringi suunas TRU pe-
dagoogika ja metoodika kateedri juhataja,
pedagoogikadoktor professor INGE UNT.
Lugejateni jouab raagitu Viivi Eksta ja
Aime Ruubeli vahendusel.
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OPPE-

TUND
NUUD1S-
TINGIMUSTES

Missugune peaks olema ténapaevane

Oppetund? |

J. Sepp. Esimese maarava tegurina peame
arvestama seda, et viime ellu uldist kohus-
tuslikku keskharidust kommunismi dles-
ehitamise tingimustes. Uldise keskhariduse
tagamise Ulesande pustitas NLKP XXV
kongress, kohustuslikkus on fikseeritud
NSV Liidu ja Eesti NSV uues konstitut-
sioonis. NLKP Keskkomitee 1979. a. ideo-
loogiaotsus tOstatas uuesti Opilaste komp-
leksse kasvatamise Ulesande — seega oppe-
ja kasvatustdd uUhtsuse probleemid. Kasva-
tav Opetamine tanapaeval tahendab, et
poliitiline kommunistlik kasvatus peab toi-
muma Oppeainete kaudu. Opetamise tingi-
mused on muutunud tanapéaevasemaks.
Seda tagab X viisaastaku saavutus — ule-
minek kabinetsiusteemile, mis oluliselt mo-
jutab Opetamise vorme ja meetodeid pare-
muse suunas. Kabinetsusteemile laksime
Ule etappide viisi: 1975. a. suuremad koolid,
1977. a. kdik keskkoolid ja suuremad 8-
klassilised koolid. Praegu Opetatakse kabi-
netsUsteemis kdigis keskkoolides ja roh-
kem kui 90% 8-klassilistes koolides, aasta
I16puks peaks Uleminek olema taielikult
16pule viidud.
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Keskharidust omandab praegu 16 korda
rohkem noori kui 1940. a. Eelmisel slgisel
jatkas 0Opinguid keskhariduse saamiseks
97,1% koigist 8. klassi Idpetanutest. Nendest
I6viosa (60,4%) Uuldharidusliku paevakooli
9. klassis.

Uldise kohustusliku keskhariduse ndue
seab pedagoogid taiesti uue olukorra ette
ja eeldab neilt endisest marksa rohkem,
esitab Opetaja isiksusele suuremad nduded.
Opetaja peab palju oskama ja teadma,
peab tahtma ja olema vdimeline dpetama
neidki, kes pedagoogi vaeva suurust veel
hinnata ei oska. Uus situatsioon on nihu-
tanud varem ainult keskastmele omased
kasvatusraskused osaliselt ka vanemasse
astmesse.

Arvestades neid uusi tingimusi, peaksime
tdna raakima, kuidas on v@imalik tagada
vajalike teadmiste, oskuste ja vilumuste
teadlik, aktiivne ja kindel omandamine.
Kuidas Opetada nii, et arendada Oppimis-
ja tunnetushuvi ning kujundada Opilastel
kommunistlik maailmavaade.

. Unt. Eelkdige Gppetunni mdiste. Tunni-
plaani kuuluvad ka teised dppetdd organi-
seerimise vormid, naiteks praktikumid.
Rangelt vottes ei ole need Oppetunnid.
Voibki tekkida kisimus, mis siis on ja mis
ei ole dppetund, missugused on Gppetunni
spetsiifilised, olulised tunnused. Naiteks on
Oppetunnile vaga iseloomulik Opetaja ja
Opilase Uhistegevus kindla klassikontingen-
diga. Neid tunnuseid on palju. Jalgides Kir-
jandust selgub, et sellist metoodika ja di-
daktika kiasimust (kui sisu koérvale jatta)

polegi, mis dppetunni alla ei kuuluks. See-
tdttu on maistlik keskendada tédnane arute-
lu mitte niivérd dppetunni sisule ja metoo-
dikale kuivérd organisatoorsetele kusi-
mustele.

Pikka aega on reformaatorite poolt dppe-
tundi rinnatud. Vaidetakse, et Oppetunni
selline domineerimine on oma aja ara ela-
nud, 6ppetund on rutiinne, sajandite valtel
Uhesugune, ei vasta nuiudisaja vajadustele,
ei vBimalda kullaldast paindlikkust jne.

Uks vBimalikke variante meie tanaseks
vestluseks oleks arutada, kas on vajadust
ja vBimalust Sppetundi reformida. Tulevi-
kukooli prognoosides pakutakse mitmeid
vOimalusi 6ppetdd organiseerimiseks nii, et
Oppetund ei oleks enam seniselt dominee-
riv. Kdige rohkem on tahelepanu palvinud
Trumpi plaan, s. 0. 6ppetdd korraldus, kus
vanemates klassides paralleelselt Gppetun-
didega praktiseeritakse loenguid suurema-
tele Opilasriihmadele. See vdimaldab Ope-
tajal paremini spetsialiseeruda mingile tee-
male ja hoida uue aine esitamisel aega
kokku. Vabanevat aega v6ib kasutada se-
minarideks, diskussioonideks, praktikumi-
deks, tooks vaiksemates rihmades. See
annaks Opetajale vdimaluse paremini jal-
gida Opilaste tood ja viimased saaksid
omavahel vabamalt suhelda. Ehk ndustub
meilgi moni kool niisugust tédkorraldust
katsetama? Seda muidugi Haridusministee-
riumi teadmisel ja ndusolekul.

Teine variant. Lahtuda reaalsetest tingi-
mustest ja vaadata, missuguseid muuda-
tusi annab teha tunniplaanis, et seda rutii-
ni valtimiseks pisut reformida. Peaksime
vaatama, kuivord kasutatakse teisi Gppe-
to6 organiseerimise vorme. Paljudes aine-
tes saab korraldada 6ppekaike. Uhiskonna-
ja humanitaarteadustes propageeritakse
seminarivormi. Tuleks vaadata, missugu-
sed probleemid kerkivad Ules seoses filmi-,
tele- jm. tundidega. Tavalise standardse
tunniga ei ole tegemist ka praktiliste ja
laboratoorsete tédde puhul. Kisimus on
selles, kas nimetatud vorme saaks veelgi
laiendada.

Probleem on ka selles, kuidas dppetundi
kui olemasolevat Sabloonset vormi palju
otstarbekamalt ja paindlikumalt ara kasu-
tada. Tunnisiseselt peaks moéndagi saama
teha nii efektiivsuse tdstmiseks kui ka
arendava Opetamise-kasvatamise nodude
igaktilgsemaks realiseerimiseks.

Tunnist on mote raakida seisukohalt,
kuidas organiseerida seal t66d. Teatavasti
kaibib kolm pdhivormi — frontaalne, indi-
viduaalne ja ruhmatod. Kuidas aga neid
kolme vormi omavahel kdige otstarbeka-
malt Ghendada? Kas ndeme reserve 0Opi-
laste t66 aktiviseerimiseks? Mis takistab
organiseerida rihmatood? Opetajad kasu-
tavad rihmatood siiski liiga vahe.



Vaatleksime ka niisuguseid paindlikke
ja hasti sobivaid todvotteid, nagu seda on
pinginaabrite t60 ja td66 ridade kaupa.
Lihtsus seisneb selles, et pole vaja keeru-
kaid toojuhiseid ega koolimodbli Gmber-
paigutamist. Opetaja ei to6ta kogu klassiga
ja vOib tahelepanu puhendada teatud Opi-
lasgrupile.

Opetaja ei peaks tédtama kogu aeg kogu
kontingendiga korraga. Paraku on tradit-
siooniline olukord selline, et frontaalse t66
puhul t66tab frontaalselt kogu Klass, ise-
seisva t60 puhul aga kdik dpilased iseseis-
valt. Vadib-olla oleks otstarbekas leida
vahepealseid vorme. Naiteks osa Opilasi
tootab iseseisvalt, Opetaja vaiksema rih-
maga frontaalselt. Opilastel tasub arenda-
da iseseisva t66 ja kontsentreerumise
oskusi, et nad oskaksid oma tegevust or-
ganiseerida ja reguleerida. Selles ongi Opi-
laste t60 aktiviseerimise ja tunni efektiiv-
suse tBstmise reserv.

Probleemiks on tunni ettevalmistamine.
Aastate jooksul on Opetajalt ndéutud kull
konspekti, kull plaani, ndidd temaatilist
plaani. Ei tahaks reglementeerida, kuid
siiski peaks teada olema, mis peab kuulu-
ma tunni ettevalmistusse, et siailitada tem-
pot, valtida ajakulu ja koik vajalik oleks
kaepéraselt valmis pandud.

Eraldi tuleks arutada, mispoolest aine-
kabinet on aidanud Oppetundi parandada
ja kas leidub reserve, mida me seni pole
marganud. Kabineti peaeelis on vahendite
ja materjalide kaeparasus. Kas peetakse
reaalseks, et Opilased ise paremini orien-
teeruksid vahendeis ja kasiraamatuis? Ka-
bineti materjalid on sageli luku taga, tun-
nis tarvilik antakse tunni alguses katte ja
korjatakse hiljem kokku. Opilasel puudub
Ulevaade kabinetis olevast, ta ei oska kasi-
raamatutega iseseisvalt tddtada ega sealt
vajalikku leida. Olemasolevas orienteeru-
mine on iseseisva t60 Uks kilg, millele
peaksime pobérama suuremat tahelepanu,
kabineti voorus, mida tingimata peaksime
ara kasutama.

V0ib-olla mahub meie arutelusse ka va-
hetund nuddistingimustes. Mida teha, et
seal puhataks? See on sotsiaalsest aspektist
oluline probleem.

Raakides tunni kasvatuslikust, dpetavast
ja arendavast mojust, peaksime peatuma
ka sellel, millega tund ei kasvata. Halvasti
organiseeritud tund, kus on vo@imalik te-
gelda korvaliste asjadega, mdjub laostavalt
Opilaste vastutus- ja distsipliinitundele.
Abiturientide motetest ajalehe «Edasi»
veergudel jai silma Opetaja valjend «mitte



kell, vaid mina Idpetan tunni». Kas selle-
ga vOib ndustuda?

Edasi jatkus jutt juba selle kandi pealt,
mida me tegelikkuses kohtame. Eelkdi-
ge koondus keskustelu kasvatava Ope-
tamise probleemidele, kuidas tagada
kindlad teadmised ning dpilaste eneste-
poolne aktiivsus

Oppeprotsess peab kompleksselt tagama
Opilaste Opetamise, kasvatamise ja arenda-
mise, réhutas J. Ots. Ta kritiseeris Oppe-
programme ja metoodilisi juhendeid. Need
peaksid Opetajale katte andma votme, kui-
das iga teemat nimetatud eesmarkidel ka-
sutada. Paraku seda ei ole. Tundide ku-
lastamine nditab, et Opetaja ei oska sageli
aines peituvaid vOimalusi &ara kasutada.
Ei saa nous olla metoodiliste juhenditega,
kus k6ik tunnid pakutakse valja stan-
dardse Ulesehitusega, olulist eristamata.
See votab Opetajalt &ra initsiatiivi, vdoima-
luse tegutseda loominguliselt ning trafa-
retsus hakkab &pilasi titutama. Tegelikku-
ses nademe, kuidas Opetaja tootab Oppe-
komplektiga mehaaniliselt, arvestamata
konkreetset klassi ja enese isikupéra. Op-

pekomplektid peaksid olema Ules ehitatud
nii, et nad annaksid Opetajale katte kdige
olulisema ning valikuvdimalused antud
teema kasitlemiseks. See seaks Opetaja
vajaduse ette loomingulisemalt labi mdel-
da iga Oppetunni dlesehitus. Tunnid on
Usna Uhetaoliselt Ules ehitatud koigis va-
nuseastmetes, Opetaja peaks oskama neisse
suuremat vaheldust tuua.

Teadmiste kindlus kannatab Usna sageli
seetOttu, et Opetaja ei ole kursis stiimuli-
tega, mis Opilasi tdédle sunnivad. Patusta-
takse reegli vastu — mida kindlamini on
omandatud (hed oskused ja vilumused,
seda kergem on juurde Oppida uusi. Sis-
teemitu ja jarjekindlusetu t66 toob kaasa
halvad tulemused.

Tanapaeva Opilane peab oskama iseseis-
valt teadmisi omandada, seejuures on vaga
oluline, et ta orienteeruks hasti kabinetis
olevates materjalides. Neid peaks ta tunni
ajal oma soovi kohaselt véima kasutada.
Meie koolis ei tohi Opilane tunnis loata
aga sammugi astuda. Iseseisvus hakkabki
peale loast teha kdige lihtsamaid asju ise.
Opilased tuleb viia nii kaugele, et nad
oskaksid tootada iseseisvalt ka siis, kui
Opetajat tunnis polegi. Niisugused oskused
on elus olulised, sest alati pole ju korval
kogenumat inimest, kes naitaks, mis teha
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tuleb. Opilane tuleb viia dratundmisele, et
ta iseseisva to0 kaigus rikastub, tuleb
arendada tema oskust tegutseda (ksi,
rithmas voi kollektiivis.

Suurt osa mangib Opetaja isiksus. Uuri-
mused naitavad, et Opilased omandavad
informatsiooni tunduvalt paremini, Kkui
Opetaja on nende jaoks isiksus, informat-
siooniallikas, keda vO6ib uskuda ja kes
oskab neid endid tédle rakendada.

Opetaja isiksuse teemal vdetakse elavalt
sdna. On muidugi vaga meeldiv, kui Ope-
taja on erudeeritud meister, kes annab
tunni nii, et ei tema ise ega ka Opilased
ei marka kella. Kui aga jargmist tundi an-
nab samasugune entusiast, millal siis Opi-
lased puhkavad? Liiatigi kabinetsisteemi
tingimustes, kus vahetunnil tuleb {hest
kabinetist teise minna.

L. Paaver toetas J. Otsa viimast motet.
Opetaja peab olema isiksus, kes oskab &pi-
lasi toole panna, ise korvale tdmbuda ja
vajalikul hetkel sekkuda. Me {lehindame
verbaalset m&jutamist kasvatuses ja Ope-
tuses. Opetaja usub, et kui ta on materjali
ara raakinud, on see ka kdigile selge. Tei-
nekord ei joua raagitu utldse Gpilase tead-
vuseni.

H. Tiits. Kui me raagime toodkasvatusest
koolis, siis peame silmas, et eeskatt reali-
seerime tookasvatuse pohimodtet Oppetun-
nis. lga Oppetund peaks olema tdsine td6-
tund. Meil on paljudes ainetes kasutusel
toovihikud, paraku ei kasutata neid sageli
mitte tooks, vaid mehaaniliseks tait-
miseks ja sedagi enamasti kodus.

H. Pdldoja leidis, et kullalt paljud meie
Opetajatest pole véimelised nduetekohast
nuddistundi andma, pole v6imelised tunni
kdiki kolme eesmérki realiseerima. Vaike-
se maakooli Opetaja peab olema univer-
saalne inimene, kes annab mitme aine
tunde, sealhulgas neidki, milles tal pole
erialast ettevalmistust. Sellised Opetajad
vajavad programme ja toojuhendeid, mis
neile materjali voimalikult tapselt katte
annavad, loomingulisi Opetajaid ei tohiks
aga niisugune reglementeerimine takistada.

Lapsed tahavad Oppida ainet nii kaua,
kuni nad selles hasti edasi jouavad. Kui
aga materjal kaib Ule pea, kaob huvi oppi-
mise vastu. Me ei v8i slUlUdistada last.
Klass-klassilt tuleb kontrollimatult palju
p6himdisteid juurde, lapsed (keskparased,
ndérgematest radkimata) ei orienteeru
nende ragastikus, nad ei tule enam oma
tooga toime, kaob koolirddm.

O. Karu arvates on metoodiliste materja-
lidega paremini varustatud fldsika- ja
keemiadpetajad . Kui suudaksime kdik
ained viia sellisele tasemele, on Opetajad
saanud arvestatavat abi ja Uhtlasi killalt
vabad kaed Oppematerjaliga opereerimi-
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H. Tiitsu taiendustest selgus, et loodustea-
duslike ainete metoodilistes juhendites
kasitletakse teatud teemat kompleksselt ja
antakse naidistundide plaanid, v@imalike
eri variantidega. Paljude ainete metoodili-
sed juhendid nimelt olulist kajastavadki.
Tundhaaval on toodud valja pdhivara, mil-
lest Opetaja saab Usna tapse Ulevaate, mi-
da dpilased peavad teadma.

E. Kaisma soostus arvamustega, mille ko-
haselt programmid peaksid sisaldama na-
punditeid nii aine Opetava, kasvatava kui
ka arendava kilje valjatoomiseks.

Palju kasvatustodd on ldinud tunnist
vélja. Kas see aga peab nii olema? Opilase
pohiline koolis viibimise aeg on ikkagi
Oppetund. Kasvatustéd komplekssus eeldab
pohirdhu asetamist dppetunnile.

Tallinna 20. keskkoolis kontrolliti mdo-
dunud &ppeaastal aine omandamist tunnis.
A. Koppel kirjeldas saadud tulemusi (k&ik
naiteks toodud tunnid anti 6.-8. klassis).
Esimene tund anti ideaalilahedaselt (dpe-
tajal on alati vaga head tunnid), see oli
Opilasi motlema ja arutlema sundiv sihi-
parane, hasti naitlikustatud, kus polnud
midagi Ulearust. Tunni 18pul ilmnes, et
aine oli omandanud 28,5% 0&pilastest.

Teises tunnis vOeti materjal operatiivselt

labi, grafoprojektori abil anti Opilastele
lunkilesanne, harjutuses oli sees prob-
leemdppe elemente. Tund oli esimesest

hoopiski lihtsam, omandamise protsent 63,5.

Kolmas oli taiesti tavaline reatund (6pe-
taja jutustus, katsed, tahvlijoonised). Ma-
terjali omandas 67% Opilastest.

Tulemused olid oodatule risti vastupidi-

sed. Voib-olla peitub lahendus selles, et
Opilaste arengutase ei olnud esitusele vas-
tav. Me ei pane 1. klassist alates réhku
Opilaste arendamisele.
E. Nurk. Meie programmid ja 6pikud (ilm-
selt ka Opetamise metoodika) ei arvesta
kullaldaselt Opilaste vanuselisi isearasusi,
eriti kriitilisi perioode. Kirjandusest on
teada, et neid on kaks: 11.—125. ja 14.—15.
eluaasta poistel, 10.—11. ja 14.—15. eluaasta
tutarlastel. Opilaste malu ja omandamis-
vOime sel ajal halvenevad. Teine kriitiline
periood satub 7.—8. klassi, kus programm,
nditeks matemaatikas, on tugevasti (le
koormatud. Iga tund on arvel. Kui Ope-
tajal oleks rohkem aega, jadks rohkem voi-
malusi kasvatavaks Opetamiseks, aine vas-
tu huvi aratamiseks.

Kindlaid teadmisi aitab tagada pdhivara.
Naiteks matemaatika programmi ja me-
toodilist juhendit lugedes tundub k&ik olu-
line olevat. Opetajad ei tea, mis moodustab
matemaatilise Kkirjaoskuse, eksamitel kes-
kendatakse tahelepanu fakti tundmist
ndudvatele kidsimustele.



J. Ots. Kuigi tund vdib meile tunduda
ideaalsena, omandamise tase seda ei néita,
sest emotsionaalsus kujuneb sedavérd kor-
geks, et hakkab takistama aine sisulist
omandamist. Uurimused naitavad: Opeta-
jate ja Opilaste arvamused omavahelise
kontakti olemasolu kohta ei lange kokku.
Opetaja arvates on kontakt olemas, dpila-
sed seda ei leia. Kui nn. ideaalses tunnis
Opetaja ei saavuta Opilastega kontakti, siis
ka mingisugust Opetamise efekti ei ole.

Raagiti tahelepanekutest nuddistunni
kohta, sellest, kuidas Oppetunnis t66d
organiseerida ja mida uut on toonud
Gleminek kabinetstisteemile.

L. Paaver utles valja motte, et Oppetund
on oma juhtivat ja keskset kohta mineta-
mas (kui mitte minetanud). (I. Undi poolt
nimetatud tunnustele tuleks lisada veel
Uks: tund on selline Gppetdd vorm, mis on
tarifikatsioonis sees ja mille eest Opetaja
saab palka.) Tunni koérvale on siginenud
teisi vorme, mis on nii Opetajale kui ka
Opilasele kohustuslikud. Nimetame jarel-
ja Umbervastamisi, kodutddde mahtu. Nai-
teks kui Opilane on pikemat aega treening-
laagris, voistlustel vdi haige, tuleb temaga
individuaalkorras jarele 6ppida ja hinded
vélja panna. On olnud juhuseid, kus Opi-
lane tuleb dleliiduliselt olimpiaadilt ja
saab mitme nadala materjali (peaaegu
taiesti iseseisvalt Opitud) jarele vastates
ainult vaga head hinded. Tekib kisimus,
kas sellise Opilase jaoks ongi Oppetundi
vaja? llmselt oleks temale mingi teine Op-
pet6d vorm kasulikum ja efektiivsem.

E. Nurk ja O. Karu pidasid tunni pohitin-
gimuseks kindla dpilaskontingendi ja Ope-
taja olemasolu. Paraku hairivad normaal-
set t66d tundidest sagedased arakutsumi-
sed. Opetaja kdige paremad kavatsused
vdivad luhta minna, kui ko&igi Opilaste ase-
mel on kohal ainult osa neist.
H. Tiitsu téhelepanekud naitavad aja lu-
bamatult ebaratsionaalset kasutamist nn.
argitunnis. On tekkinud kaarid: moned
tunnid ja tunniosad on aarmiselt tempo-
rikkad, teised lubamatult aeglased. Kisit-
lemisele kulub vaga palju aega, uue ma-
terjali  kasitlemine toimub {lepeakaela,
kinnistatakse minimaalselt vdi tldsegi mit-
te, koduillesanded antakse kaigu pealt.
Opetajate suhtumine kusitluse funktsioo-
nidesse on aegunud. Neid on téepoolest tol-
gendatud mitmeti, kuid viimasel ajal on
autorid arvamusel, et dpetamine peab toi-
muma Opetamisel, kisitlusel olgu eelkdige
arvestuslik ja tagasiside funktsioon. Para-

tamatult kaasneb kusitlusega alati ka Ope-
tamine, aga see ei peaks kujunema tege-
mata jaanud t60 arategemiseks. R66m on
tddeda, et kogemustega Opetajad on valja
nuputanud leidlikke voétteid kombineeritud
ja tihendatud kisitluse korraldamiseks.
Haridusministeeriumi  Opikute  osakond
valmistub niisuguste materjalide tsentrali-
seeritud valjaandmiseks.

Kusitlusele kaotatud ajakulu viib miini-
mumini selgitused koduilesannete andmi-
sel. Kodullesannete juhendamist naeb
praegu tundides haruharva. Eriti suur ka-
ruteene Opilastele on see siis, kui nad alles
hakkavad uut ainet 6ppima, sest iga aine
omandamisel on oma spetsiifika. Siit tu-
lebki suur ajakulu koduillesannetele. V6i-
malusi, mida pakub kodune t66 Oppetdd
diferentseerimiseks, kasutatakse Usna véhe.
Koigile Opilastele antakse summa summa-
rum Uhesuguseid (lesandeid (hesuguses
mahus. Vahel ei anna Opetaja endale lldse
mitte aru, miks ta koduilesande annab.

Uue aine kasitlemisel puudub selge ritm,
Oppematerjali struktureeritus ei tule esile,
oluline ja ebaoluline pole hasti eraldatud.
Tundi ette valmistades peaks Opetaja koi-
gepealt iseendale selgeks tegema, mida
oluliseks pidada. Tunni [6puks peab ka
Opilastel olema ettekujutus, mida antud
materjalist meelde jatta.

A. Koppel leidis, et peamine t66 uue ma-
terjali omandamisel tuleb tunnis ara teha.
Opilased ei peaks kodus tapselt kordama
tunnis tehtut, jaagu neile vbimalus Opita-
vale materjalile ldheneda mingist teisest
kuljest. Kodutllesannete maht olgu vaik-
sem.

H. P6ldoja pakkus progressiivse lahendus-
variandina pikapaevakoole ja riohmi —
ainedpetaja saab samal paeval tagasiside,
kuivord Opilased on uuest materjalist aru
saanud.

E. Kaisma. Opetaja jaoks on uudiseks see,
et traditsioonilistele tunniosadele tuleks
niidd anda uus sisu. See tahendab, et kui
praegu Oppeprotsess algab uue aine esita-
misest ja 10peb jargmises tunnis Kkisitlu-
sega, siis peaks ta tegelikult algama kodu-
tlesandega (st. ettevalmistusega jargne-
vaks teemaks) ja I6ppema kinnistamisega.

Kodullesannete funktsioon on hoopis
teistsugune, kui meie Opetajad seda prae-
gu mdoistavad, nad peaksid vdimaldama
kontrollida, kuivord Opilane on uue aine
késitlemiseks valmis.

Moni sbna frontaalsest, individuaalsest ja
rihmatoost. Opetaja ei tunneta, et tegemist
on kolme korvutatava téévormiga, mil-
lest igalihel on oma sisulised erinevused,
millest Uks kompenseerib teist. Kaht esi-

mest kasutatakse, kolmanda (nagu kdige ryty
uue) suhtes on Opetajal teatud subjektiivne ™/



barjaar. Tulemus — tunnis valdavad rep-
roduktiivsed meetodid, Opilase enda toole
panekut, teda arendavat t66d naeb tunnis
harva.

O. Karu ja E. Nurk leiavad, et rihmatddd
siiski rakendatakse, kuigi alati mitte puh-
tal kujul, Opetajad, kes valmistavad Opi-
lasi ette oliimpiaadiks, on t6en&aoliselt Lask-
nud tugevamate grupil iseseisvalt t66tada.
Seda votet voiks kasutada sagedamini, sest
vOimatu on panna kogu klass t6dle thesu-
guse tempoga. H. P&ldoja tdi hea naite ise-
seisva t66 korraldamisest Tihemetsa sov-
hoostehnikumi raamatukogus.

E. Nurk. Me raagime palju iseseisva too
oskuste arendamisest ja teeme seda ka, aga
susteemiks see saanud ei ole.

Loetu poOhjal pakub ta iseseisva t60
oskuste arendamise valja kolmeetapilisena.
Esimene etapp toimub algklassides — ope-
tatakse selgeks vaimse t66 pohivotted. Tei-
sel etapil omandatakse iseseisva t66 oskus,
see toimub tdendaoliselt keskastmes (alates
4. klassist), Opetatakse probleeme nagema
ja neid lahendama. Keskkooli joudes on
Opilasel iseseisva t60, probleemide nagemi-
se ja rihmat66 oskused olemas. Niisuguse
ettevalmistuse saanud Opilastele vdime
I6puklassides pidada loengu vdi anda neile
katte teema iseseisvaks labitddtamiseks.
See on parim ettevalmistus kdérgkooliks.

Oppetunni ettevalmistamisel tuleb silmEis
pidada, et klassis on 3 taset (tugevad, kesk-
mised, ndrgad) ning Opetaja peaks endale
selgeks tegema, mida Uks vdi teine tase
tunni eri etappidel teeb.

A. Koppel. Iseseisev t66 tunnis on muutu-
nud véaga populaarseks. Opetajad kasuta-
vad seda meelsasti, kuid osa neist eelk8ige
oma tod mugavamaks tegemiseks: Opilasi
lastakse raamatu peatikke lihtsalt ilma
igasuguste lahemate juhenditeta labi luge-
da ja konspekteerida.

Ka tema tahelepanekud naitavad, et tun-
dides enam Opitut ei Kinnistata. Vdib-olla
soodustab seda temaatiline planeerimine,
kus kordamistunde pole ette nahtud.

E. Kaisma. Temaatiline planeerimine kat-
keb karisid, kuivord sellesse on hakatud
suhtuma formaalselt. Monel pool nahakse
selles ainult soovituslikku tabelivormi ja ei
midagi muud. Temaatilise planeerimise
idee on aga selles, et Opetaja mdtleks terve
teema ulatuses kdik vBimalused ette ara.
H. Tiits. Me raagime temaatilistest plaani-
dest selle mottega, et Opetaja annaks tunde
perspektiiviga. Oppetundides aga 6pilaste-
ni seda perspektiivsust peaaegu ei viida.
Oppetunnil kabinetsiisteemis peatus koi-
ge pikemalt O. Karu. Positiivse korval
nditas ta ara puudusi, mida kabinetsistee-
mile tGleminek endaga kaasa t0i. Loppkok-
kuvotteks aga margiti, et vaga hasti 6pe-
tada saab ikkagi ainult kabinetsisteemis.

Kokkuvotteks oeldi

J. Sepp. Tanases vestlusringis kabinetsis-
teemi kull kiideti, kuid oli ka halvustavaid
hinnanguid. Kabinetsiisteem on ennast
Oigustanud ja Oppeprotsessi koolides teisiti
ei kujutaks ettegi. Ndudeid tanapaeva Op-
petunnile on maksimaalselt véimalik reali-
seerida ikkagi ainult kabineti tingimustes.
4—LI. klassini on meie vabariigis 5014 Op-
pekabinetti, vbime lugeda Idpetatuks ma-
jandusliku etapi kabinetsiisteemi rajami-
sel, peame md&tlema rohkem pedagoogilis-
tele printsiipidele, et rohkem &ara kasutada
kabinetsiisteemi vdimalusi ja tdsta kasu-
tegurit. Kabinettidesse on koondatud véaga
palju dppevahendeid, kuid seda arsenali ei
kasutata Opilastele teadmiste andmisel
kahjuks maksimaalselt dra. Uks probleem
on tehnilised vahendid. Paljud Gpetajad ei
oska neid kasutada ja nad seisavad tolmu
all.

Ei ole mdeldav, et kdik meie Opetajad
labiksid tehniliste 6ppevahendite kursused.
On soovitus koolidele, et kursuste labitei-
nuid kasutataks kui aktiviste, kelle kaudu
ka teised Opivad kasutama lihtsamaid
Oppevahendeid. Teine probleem on see, et
vahendid vajavad remonti. Remondi kusi-
mus oli kaua aega lahtine ja 16puni lahen-
datud pole praegugi, aga on vdimalus rik-
kis tehnilisi vahendeid tuua Oppevahen-
dite Baaskauplusesse, neid vdtavad remon-
diks vastu ka teenindusettevotted ja suu-
rematele koolidele on eraldatud tehnikud,
hooldama tehnilisi Oppevahendeid. Kaes-
oleval Oppeaastal tdé6tas neid meie kooli-
des 76.

Eesmark on see, et tehnilisi dppevahen-
deid kasutataks otstabekalt ja metoodiliselt
Oigesti. On juhuseid, et Opetaja pakub
naitlikustamisega ule, tunni eesmark hajub
ja oodatud tulemusi ei saavutata. Kabinetis
on véaga oluline, et koik olgu Opetajale
kaeparane, kergesti leitav ja &rapandav.
Sisteemituse tagajarjel Gppetunni kasute-
gur on 40—50%, nagu naitavad kontrolli-
mise tulemused.

Plussid on miinustest suuremad, kuid
Opetajad ei kasuta kabinette nii, nagu
vOiks. Kaesoleva aasta jaanuaris kohtusid
Viitnal Haridusministeeriumi juhtivate t66-
tajatega EOM-i aktivistid. Nad leidsid,
et miks neid jooksutatakse Uhest kabine-
tist teise, kui Opetaja tunni andmisel nii-
kuinii kasutab ainult kriiti ja tahvlit, mis
on igas ruumis olemas. Toetera selles vai-
tes kindlasti on. kuigi noorusele omast
maksimalismi tuleb vodtta teatud reservat-
siooniga.

Kabinetsiisteem peaks aitama kindlusta-
da tdnapéevanduetele vastavat suunda —
Opetamise pdhieesmark on vaimse tegevuse



vOtete Opetamine, mitte ainult informat-
siooni andmine.

Kas Opetajal peab kindlasti olema tunni-
konspekt? Ta peab kindlasti labi mdtlema
tunni eesmargid ja need ka kirja panema.
Kui temaatiline plaan on asjalik ja sisu-
kas, ei ole vaja Opetajalt nbuda tunnikons-
pekti, kui temaatiline plaan puudub, siis
kdll. Kiasimuse sellest, kas see peab olema
tunni plaan voi konspekt, jatame kooli
juhtkonna otsustada, iga Opetaja puhul in-
dividuaalselt. Staazikale, heade t66tule-
mustega Opetajale vOib lubada tunni
plaani. Ilma Ghe voi teiseta ei tohiks Ope-
taja tundi minna. Head pedagoogid kinni-
tavad, et nad seda ka kunagi ei tee.

Oppeprotsess on kahepoolne, kus on te-
gemist teadmiste andmise ja vastuvotmi-
sega. RoOhutame aktiviseerivaid toovotteid
tunnis. Inspekteerimise tulemused naita-
vad, et kui Opetaja kullaldaselt ei aktivi-
seeri Opilasi tunnis, ei suuda neid kaasa
haarata, siis Opilased ei kuulagi, tegelevad
teiste asjadega.

Tunni struktuuri osas peaksime olema
paindlikumad, mitte kella jargi registree-
rima kdik tunni osad. Opetajale tuleb tun-
ni struktuuri ja ka meetodite valikul anda
rohkem vabadust. Praegusel kvaliteedi
viisaastakul on meie po6hisuund selline, et
tagada Opilaste kindlad teadmised ja kas-
vatatus.

Resultaat peab jaama kindlaks Kkritee-
riumiks, mille abil dpetaja t66d mdddetak-
se. Ka kdige tavalisem Opetaja suudab Uhe
tunni metoodiliselt sarama panna, haid
tulemusi kindlustab aga ainult siistemaati-
line t60.

Tahelepanekud ja Opilaste kisitlused
nditavad, et Opilased ise iseseisvat todd ei
igatse, mugavam on niisama istuda. Neid-
pole Opetatud iseseisvat t60d tegema.

Iseseisva t60 ja tihendatud Kkusitlusega
oleme ise Opilaste suud sulgenud. Me ei
lase neil raakida ja selle tagajarg — nad
ei oska jutustada. NBue on selline, et me
ei liialdaks kirjalike toodega eriti jutusta-
vates ainetes.

Paremate tookogemuste levitamisel ja
tldistamisel tuleb teada, et formaalselt
teiste kogemusi Ule votta ei tohi. Raagime
kas vOi Satalovi kogemuse Ulevdtmisest.
Meie Opetajad ei tunne killalt hasti tema
toosusteemi, pealegi ei tohi unustada, et
Satalov on siiski isiksus, kelletaolisi vahe.

Sageli tundides kiputakse tdstma Opilas-
te koormust Oppematerjali p&hjendamatu
laiendamisega, antakse juurde arve ja
fakte, mille meelespidamisi ndutakse. See
on lubamatu. Illustreerivat materjali ka-
sutada vdib, kuid ainult selleks, et pare-
mini selgeks teha programmimaterjali.

Loengumeetod.  Keskkooli  vanemates
klassides peame meetodid paindlikumaks
tegema, peame arvestama, et tédnane Opi-

lane on pohiliselt tulevane t6dmees. Umbes
neljandik laheb aga kd&rgkooli. On hea, kui
suudaksime kesk- ja korgkooli Uksteisele
lahendada, kasutades keskkooli vanemates
klassides korgkoolile omaseid meetodeid,
kuid seda tuleb teha vaga suure ettevaa-
tusega. Toetan neid, kes kahtlevad hinda-
misel arvestussusteemi otstarbekuses. Kas
meil tédnapadeval, kus me kurdame opilaste
vahese kohuse- ja vastutustunde taseme
Gle, on vdimalik jatta nii pikki pause, et
alles teema Kkasitlemise jarel teha kontroll.
Eriklassides on see mdeldav.

Jaotusmaterjalid Gppetdd individualisee-
rimiseks. Haridusministeerium pingutab
nende valjaandmiseks, kuid koolid ja klas-
sid on sedavord erinevad, et paralleelselt
tsentraliseeritud varustamisega on tarvis
minna ka teist teed — muretseda paljun-
dusvahendeid, et koolid saaksid ise holp-
samini paljundada vajaminevat.

Kabinettide kujundus. Paljudes koolides
on nad Ule kuhjatud teisejargulise mater-
jaliga, on vaja, et kabinetis oleks ainult
ainealane. Sealt on vo6imalik valja viia
materjali, mis sobib naiteks koridoride
kujundamiseks. Koolide kujundus tuleb
tervikuna lébi vaadata.

Raagiti, et programmid ja metoodilised
juhendid peaksid andma Opetatajale katte
Opetamiseks, kasvatamiseks ja arendami-
seks vajaliku. Vaevalt Ukski metoodiline
juhend, programm ja 6pik saab olla piisa-
valt aktuaalne, igal juhul peab neile lisan-
duma Opetaja loov t66.

Suure tddmahuga kaasnev narvisusteemi
tlekoormus ei ole alati tingitud Sppeplaa-
nidest ja programmidest. Sageli tuleb ule-
koormus OGppeprotsessi ebadigest korralda-
misest, peame korraldama selle digetel
pedagoogilistel alustel. Homogeensed klas-
sid. Opilaste jagamine A, B, C pShimédttel
ei ole ennast Sigustanud. VVanemas astmes
on vdimalused eriklasside ja fakultatiiv-
kursuste naol olemas ja seda vOib soovi-
tada.

Olen pari E. Kaismaga, kes raakis tra-
ditsioonilistele tunni osadele uue sisu and-
misest ning lisas, et Opetaja, kes laheb
tundi, peab koigepealt klassi haalestama
aine vastuvdtmiseks. Opetaja peaks tunni
alguses Opilastele seadma eesmargid. Seda
kahjuks alati ei tehta.

Reserve Oppetunni efektiivsuse t&stmi-
seks on killalt, p6hieesmark on tdsta Ope-
tamise-kasvatamise kvaliteeti.

I. Unt. Niisuguste vestlusringide Ulesan-
deks ei ole niivord probleeme lahendada,
kuivord panna lugejat nende tle motlema.
Kui lugeja leiab, et moéni tadna raagitud
probleemidest on tema koolis, ainekomis-
jonis vdi muul tasandil aktuaalne, on vaga
soovitav arutleda edasi ning vahetada mot-
teid vBimalike lahendusvariantide Ule



B rnomMmouwpb YYNTENO
PYCCKOI'O A3bIKA

O HOBOM YYEBHOM
KOMMNEKCE
PYCCKOI'O

A3SbIKA 414 VIHKII.

NMIOBOBL BEPEIAHOBA

HoBbIli y4YebHbIVi KOMMIEKC PYyCcCKOro s3bl-
Ka, no Kotopomy 6yayT paboTatb yuaiiue-
ca VIII knacca ¢ 1980/81 y4eb6bHOro roga,
CO034aH C y4eTOM MpuUHUMNA KOMMYHMUKa-
TUBHOWM HanpasfeHHOCTN 06y4yeHns. Kowm-
MYHWKaTVMBHOCTb Mpegnonaraer akTUBHOE
NCMOMb30BaHNE U3Yy4aeMoro A3blKa B Lensx
0O6LEHNA — YCTHOrO W MUCbMEHHOrO, U
BblABUraeT psg MeToanyecknx TpeboBaHui,
BaXKHENLLNMN M3 KOTOPbIX ABAAKOTCS:

1) n3ydeHuve nekcuknm n mMopdonornm Ha
CUHTAKCUNYEeCKOl OCHOBE;

2) hyHKUMOHaNbHbLIA  nogxod K OT6opy
M nofaye A3bIKOBOrO MaTepuana;

3) cuTyaTMBHO-TemMaTnyeckass oOpraHusa-
uma martepuana.

Mpu paspaboTke cuUcTeMbl 3a4aHUA KOM-
njaeKca Mbl CTapa/MCb MaKCUMa/lbHO Y4Wu-
TblBaTb 9TWU MeTOoAMYecKkme TpeboBaHUA.
Bce 3agaHua y4deGHMKa, pabouein TeTpagun
WU 3BYKOBOIO MPUIOXKEHUS  CTPOATCHA Ha
NleKCcuKe, npegycMOTPEeHHOW AN aKTUBHOIO
YCBOeHUSA. J1eKCUKa, Kak BeayLlimni KOMMo-
HEHT peyeBOro o06LLeHNs, npeAcTaBneHa
HaMn B 3aaHusX, Kak npaswuio, BO B3au-
MogZencTBun ¢ msydaembiMn B Kypce VIII
Knacca rpaMmmMaTnyeckMMun SiBNeHUsAMU.

JleKcuKOo-rpaMmaTmyeckme 3afaHusa Ha-
npaefeHbl 1) Ha YCBOEHWe rpammarTunye-
CKOro matepunana u 2) Ha BblpabOTKy ase-
MEeHTapHbIX peyeBbIX AENCTBUI C u3ydae-
MbIM MaTepuanom.

MpammaTuyeckMini mMaTepuan [gaeTcs Ha
CMHTaKCM4ecKolii ocHoBe. [ pamMmaTnyeckun
HanpaBfieHHble YyrnpaXHeHUs (3BYKOBble W
TEKCTOBble) Mpu3BaHbl 06ecneyYnTb (PYHK-
LMOHMPOBaHMEe MN3y4aeMoro sIBfIeHMs B pas-
NINYHBIX BUAAX PeyvYeBON  AeATeNbHOCTMW.
YNpaKHEHNSA  COCTaB/ieHbl MO MPUHUMNY
NOCTEMEHHOr0 YBe/IMYeHUs TPYAHOCTU: OB-
NnafeHve HOBbIM  MaTepuasioM  NPOXoanuT
yepes peuenTMBHO-PENPOAYKTUBHYIO CTa-
ono  (3agaHuve:  npouvTan,  npocnayLian,
CcpaBHW, CKaxwu!); penpofyKTUBHYKO C OMO-

poli Ha TeKCT (3afjaHuve: npouuTaii u nepe-
Jai cogep)aHve MNPOYUTAHHOro,  WCMOSb-
3yS BblAefleHHble rpaMmaTU4ecKne CTPyK-
Typbl); APOAYKTUBHYK  (pasfM4HOro poja
3aaHns, 3aBepLiarolive paboTy Mo Tema-
TUYECKOW cepun YpoKoB). Bonbluoe konu-
YeCTBO TEKCTOB W [AM&IOFOB B YYeOGHUKe
[aeT npeKpacHble BO3MOXXHOCTW ANns nog-
rOTOBKM Yy4aluxcs K peyeBOi KOMMYHW-
Kauum. 3TOMYy CMOCOGCTBYHOT TakXke MHO-
rouncneHHbole oTorpamm U PUCYHKMU, KO-
TOpble CAy>aT 3pUTeNbHOIK OMnopoi K oc-
HOBOl [ON5 BbICKasblBaHMsA. [pwu nog6ope
TEKCTOB Yy4yebHMKa Mbl CTapajiMCb Y4UUTbI-
BaTb WX MO3HaBaTe/lbHYK W BOCMUTaTeNb-
HYI LIEHHOCTb, & TakXXe COOTBETCTBUE WH-
opmaumn BO3pacTHbIM  MHTepecaMm Yyua-
LMXCA U YPOBHIO UX SA3bIKOBOW KOMMETEH-
Lmu.

Jlekcrka y4vyebHUKa HacuuTbiBaeT 95 nek-
CUYECKUX eAUNHUL, MNpefyCMOTPeHHbIX A1
aKTMBHOro ycBoeHus. OHa pacnpegenseTcs
Nno y4yebHbIM YeTBEPTAM Creayrowmm obpa-
30M:

| yeTBepTb — 26 JIEKCUYECKUX eLUHUL,
ycBamBaloTCs B npolecce paboTbl No Teme
«Pycckuii A3bIK B COBPEMEHHOM MUpPE».

N deTBepTb — 27 NEKCUYECKUX eaUHUL,
no teme «lMamMATHUKW PYCCKOW MUCTOpPUU W
KYNbTYpPbI».

Il yeTBepTb — 28 NeEKCMYECKUX eanHUL,
no TemMe «Y KaXXAOro MOKONEHNS CBOU
MapLUpyTbl, CBOW MNOABUTN».

IV yeTBepTb — 14 fleKCUYECKUX efunHUL,
no Teme «YenoBek M Mpupoga».

OCHOBHbIe CMOCO6LI CeMaHTU3aLUuM HOBOW
NIeKCUKN — TMepeBof, KOHTEKCT, pexe —
TONKOBaHME.

MpyHUMN KOMMYHUKATMBHOCTU HaxoauT
OTpaXeHWe B 0T6Ope y4yeGHOro TEKCTOBOro
MaTepuasia U B CUCTEME TOCMETEKCTOBbIX
33faHuniA, HarnpaB/leHHbIX Ha pa3BUTUE Ha-
BbIKOB MPOAYKTMBHOI peun. 3agaHus, cre-
Oylolpe nocne TEeKCTOB, 3aBepLuatoT pabo-
Ty Mo TemMaTuUyecKoli cepum ypoKoB M HO-
CAT B OCHOBHOM MpPOGMEMHbIi TBOPYECKUIA
XapakTep: yd4allMmcsa npegnaraeTcs Bblpa-
3UTb CBOE OTHOLUEHWE K TOMY WAW WHOMY
N3yUYEeHHOMY S$IB/IEHWIO,  aprymMeHTUpOBaTb
CBOKO TOYKY 3peHusi, AaTb OUEHKY U T. A

3BYKOBOE MPUMOXKeHNe comepXxuT 1) noga-
roTOBUTENbHbIE  YMpPa)KHEeHUs B 06/1acTu
ayMpoBaHuA U 2) ayanoTeKCTbl. YTpadkHe-
HUS1 NpPecnefyoT cnefylolne Lenu: passu-
TWe C/yXOBOr0 BHUMaHWs, NaMsTU, BEPO-

ATHOCTHOIO  MPOrHO3MPOBaHWUSi, HAaBbLIKOB
BOCMPUATUS U OCMbIC/IEHUSI LLE/TOCTHOA WH-
dhopmaumun.

Bce ynpaXHeHUsi 3BYKOBOr0 MPUIOXKeHUs
N ayaMoTeKCTbl B3aMMOCBS3aHbl C TeMaTu-
UeCKoW cepueli YPOKOB W CTPOSTCS Ha U3y-
YaeMOM JIEKCMKO-TPaMmMaTMyeckoMm Mare-
puane.

B pa6oTe C 03BYyYEHHbIMU TEKCTaMU yua-
LMMCA NpeaaraloTcst 3afaHns, cocpefoTa-



uMBarouiMe BHUMaHWE Ha COAepPXKaHWM
BbICKa3blBaHUSA:  BblAenieHre B 'MPOCyLLK-
BaeMOM TeKCTe OTBETOB Ha 3apaHee npej-
NOXXEHHble 'BOMPOChLI, BOCCTAHOB/IEHME Mpo-
NyLEHHbIX YacTeli TeKcTa Moc/e ero Ay-
KpaTHOro MpocaylivBaHusi, CoCTaBfieHue
njaHa Npoc/yLaHHOro TeKcTa WAW pacro-
NOXEHWE [aHHbIX MYHKTOB MNjaHa B rpa-
BW/IbHOWM MocnefoBaTeNlbHOCTU U T. A,

Kak BMAHO, XapaKTep 3aJaHuii HO ayau-
poBaHWMIO TaKXKe HanpaBfeH Ha pelueHue
KOMMYHWUKATUBHbIX 3afa4y — YMEHUs W3-
B/leKaTb WH(OpMauMio, BOCCTaHaB/INBATb
cofiep>kaHme coobuieHus, nepegasatb — CO-
Aep>KaHue BOCMPUHATOIO Ha Cayx — T. e
ayauTVBHbIE 3af@HUsi KOMGUHUPYOTCS ¢

33faHNAMKM MO APYrMM  BUAAM  peyeBoii
NesATeNbHOCTL.
Matepuanbl  3BYKOBOFO  MPU/IOXKEHUS

y4yebHOro KOMMeKca MOryT ¢ YCnexoM Wuc-
nonb3oBaTbCA U AN paboTbl B YCNOBUSIX
NnHrachoOHHOro KabuHeTa.

YnpaxKHeHUs Ans pa3BUTUS  HaBbIKOB
NUCbMEHHOI peun NpeacTaBfieHbl 08 OCHOB-
HOM B paboyei TeTpagn W HocAT 06y-
yawolle  TPeHMPOBOYHLIA  XapakTep, a
NUCbMeHHble 3aflaHuUsi TBOPYECKOro Xapak-
Tepa patotcsi B y4ebHuKe. Mpy nocTpoeHuu
CUCTEMbl 3aflaHuii, 06y4aroLunX MUCbMY,
Mbl cocpefoTayvMBaeM BHUMaHWE Ha ABYX
OCHOBHbIX MOMEHTaxX:

1) 3anucb NpeasioXXeHUi ¢ pasHoro poga
TpaHcopmaLmamMu, paclunpeHne npeaso-
>KeHWi; 'MOACTaHOBKW; OTBETbl Ha Ccreuu-
aslbHble BOMpPOCbI C OMOpOoi Ha TeKCT, no-
CTaHOBKa BOMPOCOB K TEKCTY.

2) 3afjaHnNs, Hanpae/ieHHble Ha OBfaje-
HWe MUCbMEHHOI /peubld KaK CpPeACcTBOM

06LeHMs, peanunaytoTcs B ydebHuKe. 3TO
33faHMa Ha COoCTaB/leHWe MaHa TeKCTa,
N3M0XeHNe CcofepXKaHue MPOYMTaHHOrO;

nucbiMa C yKasaHMeM agpecaTa U C Bblpa-
>XEHVEM CBOel OLEHKWN, CBOEro OTHOLLEHUS
K cobbITuAM, akTam; 3aMeTKU B CTeHra-
3eTy (rasety) KpUTUYECKOro M WHopma-
TMBHOIO XapakTtepa u T. A.

B KHure ans yuuTenss oOMuCbIBaloTCA
KOHKpeTHble MnpueMbl pa6oTbl C Y4e6HbIM
KOMIM/NIEKCOM. 3/€eCh >Ke MpefcTaB/eHbl 1 Te
ayauomatepuasbl, paboTa ic KOTopbIMU NPOo-
BOAUTCS 6€3 OrMopbl Ha NMevYaTHbIN TeKCT.

M3BecTHa WUCTUHa, YTO YPOK — TBOpYe-
CTBO yuuTens. Ho, Kak BaM Ka>KeTcsi, YeM
nocnefoBatenbHee yunTenb GyaeT npuaep-
YXMBaTbCS pekomeHgaumini KHuru, Tem nos-
Hee MposiBUT cebsi MeToAMyeckass cuUcTema,
C Yy4yeTOM KOTOpOI/ MOCTPOeH Y4YebGHbIN
KOMI/IEKC.

XoueTca HafeAaTbecs, YTo paboTa Mo HO-
BOMY Yy4e6GHOMY KOMIiekcy 6yaeT WHTe-
pecHoi Ansa ydawuxcs u yuntens. A npo-
6nema uWHTepeca — 3TO HEMa/IOBaXKHbIV
haKTop B pasBUTUUN MOMOXKUTENBHOM MOTU-
BaLMN K npeameTy.

0 HOBOM YYEBHOM
KOMTEKCE

Mo
NINTEPATYPHOMY
UTEHWIO NS

VI KN,

PO3A AHBEJIbT

Kypc nutepatypHoro yuteHus B VIII knac-
ce CTpoOMTCA MO TeMaTU4YeCKOMY MpUHLMNY,
ob6beauHAKOLWEMY Mpo3anyeckue N CTUXOT-
BOpPHble TEKCTbl KakK K/aCcCU4YecKol, Tak 1
COBpPEMEHHOW pycckoii  nunTepaTypbl (CMm.
Mporpamma BOCbMW/IETHEN CpefHEN U Be-
yepHer (CMeHHOI) LKoNbl Ha 1980/81 yueb-
HbIi rof. Pycckuii s3blk. TanmH. «Ban-
ryc», 1980).

B coctaB HOBOro y4yebHOro KoMmaekca
no nutepatypHomy uteHurwo gna VI kn.
BXOAAT Y4ebHUK-XpecToMaTus, 3BYyKO3aru-

CU N MEeToAMYecKoe PYKOBOACTBO.  Yue6-
HUK-XPEecToMaTusi  COCTOMT W3 OCHOBHOIA
yacTM U npunoxxeHust. OCHOBHasi 4acTb

yue6HMKa-XpecToMaTUn BK/OYaeT B cebs
NINTepaTypPHO-XYA0XECTBEHHbIE  TEKCTbl U
JononHsowme Mx ydebHble  MaTepuasbi:
6uorpadryeckme pacckasbl, KOpOTKuUE Nn-
TepaTypHble MOPTPETbl MucaTeniei, BbiCKa-
3blBaHMS caMUX MnucaTtesneili 0 CBOeM TBOp-
yecTse, [OKYMEHTa/IbHO-NNTEpaTypHble
(bparmeHTbl. Bce aTu maTepuanbl npensa-
psatoT paboTy Hag npou3BedeHMEM Muca-
TeNnss N ABNAKOTCA (POHOM, K/HOUYOM K €ero
NOHVMaHWIO.

JINTepaTypHO-XY/I0XKECTBEHHbIE  TEKCTh!
B OCHOBHOM He afanTupoBaHbl, HO B Heo6-
XO[IMMbIX Clly4YasiX cokpalleHbl. Mpu oT60o-
pe TeKCTOB aBTOpaMM YUUTbIBAIUCh: WX
naeiiHo-HpaBCTBEHHas Harnpas/IeHHOCTb,
[IOCTYMHOCTb B $13bIKOBOM  OTHOLLEHUN 1
BO3pacTHble WHTEpechbl yuaumxca. Heno-
CPeACTBEHHO 3a /IUTepaTypPHO-XYA0XKEeCT-
BEHHbIMW TEKCTaMW CMefytoT MOSICHUTESb-
Hble TeKCTbl AJ1s1 Pa3bsiCHEHUA TaKMUX Ka-
TEropuii 6e3sKBMBANIEHTHLIX C/OB, KOTOpbIlEe
TpebyloT 60/ee pPasBepHYTOr0o KOMMEHTUPO-
BaHWs, MCTOPUYECKOro 3KCKypca W He Mo-
ryT 6bITb OTHECEHbI K 06bIYHOMY C/lOBapio-
MOACTPOYHUKY. B cnoBapb-NoACcTPOUHMK
BblHECEHA T. H. «MacCMBHas» /IEKCUKA, He
noanexatas akTUBHOMY YCBOEHMWIO, HO
Hecylasi 3HauUTEe/IbHYIO  CMbIC/IOBYIO Ha-
rpysKy TeKcTa.



Jlekcnka, NpefycMOTpPeHHast Anis aKTuB-
HOro YyCBOeHUsi, fJaeTcs B «[1pUIOXKEHUN»
N aKTUBU3MPYETCA 4Yepe3 CUCTeMy [OTekK-
CTOBbIX YMNpadKHeHWi. OcHoBHasi 3ajava
[OTEKCTOBbLIX YMNPaXKHEHWI CBsi3aHa € Mo-
HMMaHWeM W 3anoMUHaHWEM, T. e C aBTO-
MaTm3almeri S3bIKOBOro Martepuania, Heob-
XOAMMOro B AanbHeliler paboTe Hag nuTe-
paTypHO-XY0XXEeCTBEHHbIM TeKCTOM. YacTb
NoAroTOBUTENbHbLIX  AOTEKCTOBbLIX YMpadK-
HEHWIA cBsA3aHa C paboToi Hapg M3o6pasu-
Te/lbHbIMU CPEeACTBaMU si3blKa. ITU YMpadK-
HEHWUS1 [O/MKHbI MOArOTOBUTH Yy4YalMXCcsa K
6onee rny6okoMy, 3MOLMOHa/IbHOMY BOC-
NpUATUIO  NIUTEPaTYPHO-XYL0XECTBEHHOIO
TeKCTa, a TakKXKe Hay4yuTb UX He TOJSbKO
y3HaBaTb 3CTETUYECKY (YHKLMIO COBa,
HO W MCMOMb30BaTb €e B CBOE peyun npu
ONUCaHUN UAEHTUYHbBIX SBEHWUIA.

Cuctema MOCMETEKCTOBbIX 3adaHuii B
y4yebHMKe-XpecToMaTun cBsi3aHa C MOCTU-
XKEHVMEM TeKCTa, T. e. C OBy4YeHuem uTe-
HUIO, a TaKXke C pasBUTUEM HaBbIKOB W
YMEHUI yyallmxcs  CTPOUTb BbICKa3blBa-
HUA KaK penpoayKTUBHOrO, TakK U TBOp-
Yeckoro xapakTtepa. lNocneTekcToBble 3aja-
HUA MoApasfenstoTcd Ha TpU OCHOBHble
TMna.

MepBbIA TN — 3TO 3afaHUS-UHCTPYKLUN
ONs1 caMOCTOSiITeNIbHOW  paboThbl y4yallmxcs
¢ TeKcToM. OHV OpPUEHTUPYIOT Ha TO, Kak
W ANA 4Yero yYuTaTb, KOHLUEHTPUPYHOT BHU-
MaHMe Ha MouUCKax 3HauYMMOW WHopMa-
LMK, YKa3blBalOT Ha Heo6GXoAMMOCTb U Ba-
XXHOCTb He TO/IbKO MOHWMAaHWUsi, HO U 3aro-
MWHaHUA OrnpefeneHHbIX JeTanel TeKCTa,
OpraHM3ylT U1 HanpasfsioT  MOBTOPHOe
MOMCKOBOE uYTeHue. B yuebHMKe 3TW 3aja-
HUA 00bedEeHMHbl Nog pybpukon «Pyko-
BOACTBO A1 CaMOCTOATE/IbHOM paboTbix».

BTopoii TN NOCNEeTeKCTOBbIX  3afaHuiA
npu3BaH BbIIBUTb CTEMeHb MOHUMAaHUA 1
AnanasoH  3arnoMWHaHWUS  MPOYUTAHHOTO.
O6yueHMe yualuxcsl CBSI3HbIM BbICKa3bl-
BaHWSAM CTPOUTCA Ha 3TOM 3Tarle Ha ypoB-
HE penpoayKTUBHOW peuun.

3anaHnsi TBOPYECKOrO MaHa, Kak npa-
BWUMO,- MpeACTaBneHbl B y4YebHMKe nog pyo6-
pUKO «Paccy>aeHusi 0 MpPoYUTaHHOM» U
CBfi3aHbl C Pa3BUTMEM HaBbIKOB U YMeHWA
yyalmxcs paccyxgatb, AenaTb 06006Le-
HWSl, COMOCTaB/IEHWS, YBOAsALLME MHOTAA U
3a paMKU XY[0XXeCTBEHHOro TeKcTa, T. €.
BbICKa3bIBaTbCsl Ha  >KU3HEHHO-BaXXHble
HPaBCTBEHHblE TeMbl. YCrMeLIHOe BbIMNOJHe-
HVe TBOPYECKMX 3afaHWUiA BO MHOrom 6yaeT
3aBUCETb OT YMEHUS WCMO/b30BaTb HaKoM-
NeHHble Ha [OTEKCTOBOM W MOCNEeTeKCTO-
BOM 3Tanax 3HaHuiA.

CnefyoWnM  KOMMOHEHTOM  y4ye6HOro
KOMMJIeKca SBMAKOTCS 3ByKo3anucu. OHM
OensiTca Ha aBe 4vacTu. [epBasi — siBNsieT-
CA COCTaBHOW 4acTbio  «[IpunoXKeHNs».
B Heli nMoypo4yHO npeAcTaBneHbl ayAUTUB-
Hble YMpa)KHEeHUs1 TPEHWPOBOYHOIO JIEKCU-

KO-rpaMmaTnyeckoro xapakrepa. Bo BTo-
poii yacTM 3ByKO3anucenl npeacTaBfeHbl
cneumanbHble y4debHble TEKCTbl ANA ayau-
poBaHuA. B cocTaB cneumasnbHbIX YUYebHbIX
TEKCTOB BXOAAT B OCHOBHOM MpoO3anyecKkne
N CTUXOTBOPHbIE MPOU3BEAEHNS WU hpar-
MeHTbl y>Ke Bowegwme B Y4ebHUK, HO
npeacTasnsAloWwme 0CO6eHHbI MHTepec ANA
ayampoBaHusa, T. e. 3ak/iovarouime B cebe
BO3MOXXHOCTWU O/1 Pa3BUTUA U COBepLLEH-
CTBOBaHWA ay[UTUBHbIX HaBbIKOB WM Ha-
BbIKOB BbIPa3nTE/IbHOr0 YTEHUSA.

MeToanyeckoe PyKOBOACTBO K Yy4YebGHOMY
KOMIMJIEKCY COCTOUT W3 [OBYX Pa3fesos:
BBEAEHUSA U MeTOANYECKUX PeKOMeHAaunNA.
B nepBoli yacTu — BBefeHUMM — paccmart-
pvBalOTCA NPUHLAIMBLI U CTPYKTYpa MocTpo-
eHua Bcero y4ye6Horo kommnnekca. Bo BTO-
poi — paHbl MeToAMYecKMe — pa3paboTku
BCeX MpeACTaB/ieHHbIX B Y4YebHUKe TeMm.

B yuye6HOM KOMMiekce No NuUTepaTypHO-
My yteHuto ana VIl knacca aBTOpbl CTpe-
MWUNCb OTpPasvUTb BCe 3Tanbl PaboTbl MO
NNTepaTypHO-Xy[0XeCTBEHHOMY TeKCTy,
HarpaB/ieHHble Ha OBNafieHne pasNYHbIMU
BUOAMWN pPeYeBON AeATeIbHOCTU. YCneLuHoe
pelleHne 3TUX 3agady B yvyebHOM npouecce
[O/MDKHO 3a/10)KUTb OCHOBLI A1 nepexoja
K NTepaTypHOMY 4YTEHUIO Ha 6osee CAOX-
HbIX JINTEPaTYPHO-XYAOXKECTBEHHbIX TeK-
ctax B cTapwmx (IX—XI) knaccax.



KOOLIEELNE KASVATUS

TEATRILEMBUS
SAAB ALGUSE
LASTEAIAST

UIVIA ASMER

Lasteteater, mille repertuaar on valitud
publiku ealisi ja psuuthilisi isedrasusi ar-
vestavalt, rikastab lapsi emotsionaalselt,
avardab nende silmaringi, vaatlusvfimet,
vBimet anallisida Umbritsevat maailma.
Néaeb ju laps teatris talle tuttava kdorval
ka palju sellist, millega ta varem vdib-
olla kunagi pole kokku puutunud, millest
pole vdib-olla osanud moeldagi. Teater
annab toitu *lapse tunnetele, fantaasiale,
moistusele, on tema harmoonilise arene-
mise valtimatu tingimus. Kunst ei ole lap-
sele ainult ajaviide, vaid on motestatud
suhtlemine iseendaga, on lapsele vajalik.

Uusi huve ja vajadusi kujundavad re-
gulaarsed teatrikontaktid suunavad lapsi
aktiivsesse eakohasesse Kkunstilisse tege-
vusse. Seda tBestavad mitmete eksperimen-
tide tulemused, mis lubavad jareldada, et
juba «koolieelses eas on laps vdimeline
védljendama oma suhtumist ja kujutama
kunstilis-kujundilises vormis tegelaste kai-
tumist, iseloomu ja tegevust nii oma joo-
nistustes kui teatrimangudes» (1, Ik. 35).

Teater on lastele teatud mdottes ka pe-
dagoogiline asutus, mille Uheks peailes-
andeks on noore areneva teatripubliku
kunstivahenditega kasvatamine ja teatri-
kunstiga suhtlemiseks vajaliku vaatajakul-
tuuri kujundamine.

Kunstiliselt haritud inimeseks ei muuda
last tihe vdi kahe juhuslikult valitud eten-
duse vaatamine. Tema liikumine tdelisele
teatri tunnetamisele toimub samm-sam-
mult, aste-astmelt labi jarjepidevate teat-
rikontaktide. Seejuures on teatrist Gldmul-
je kujunemisel dhtviisi tahtsad nii eten-
dusele eelnev kui ka sellele jargnev kas-
vataja t66 oma kasvandikega.

Teatri ja pedagoogika Uhist ulesannet
tuleb naha laste loomingulise potentsiaali
tostmises teatriga suhtlemisel, mis toimib
positiivselt kdigis hilisemates inimtegevu-
se liikides.

Tosi on, et ka ilma vastava ettevalmis-
tuseta laps tunnetab suurepéraselt kdike,

mida talle lavalt pakutakse, kuid olles Giht
viisi aldis nii positiivsele kui negatiivsele,
vOivad lapsel toimuvast tekkida vaarad
arusaamad, valed hinnangud. Lapse jarel-
dusi suunavaks ja tema uleelamisi toeta-
vaks inimeseks peab olema pedagoog.
Nagu o6eldud, tuleb teatrist maksimaalse-
te muljete saamiseks ja teatrikunstiga nor-
maalseks suhtlemiseks oma kasvandikke
teatud madral ette valmistada. Selleks
vbBime kasutada kas emba-kumba nimeta-
tavatest viisidest vdi veel parem — modle-
mat paralleelselt:
1) laste ettevalmistamine konkreetse eten-
duse vastuvotmiseks;
2) sustemaatiline laste teatrikunstialase
silmaringi laiendamine ja teatrist uute
teadmiste andmine, lahtudes seejuures Uk-
sikult uldisele liikumise printsiibist.

J. Rubina (4, Ik. 42) vaite kohaselt annab

vastav ettevalmistus «tajule suure kont-
sentreerumisvdime, koondab téhelepanu
peamistele Uhe vdi teise etenduse ideelis-
kunstilistele isedrasustele, loob pinnase
iseseisvateks Uldistusteks».

Sligavaks ja labimd&testatud tajuks sood-
sate tingimuste loomise Ulesanne tahtsus-
tub veel seetdttu, et alles saali adekvaatne
reageerimine laval toimuvale paneb iga
etenduse tdeliselt elama. Siit omakorda
tagasimdjud saalile.

Kusimusele, kuivord on koolieelik voi-
meline teatrietendust tajuma nahtuste si-
semiste ja valiste omaduste ning seoste
Uhtsuses, annab vastuse M. Stul (5, Ik. 324),
kelle andmetel on vanema astme koolieeli-
kuile joukohane vabalt mdista jargmisi
teatrikunsti vastuvdtmise elemente:

1) juurde fantaseerima etenduses valja-
Utlemata jaanut, s.t. looma oma kujutlu-
ses puuduvaid detaile;

2) valja selgitama antud etenduse eri si-
tuatsioonidest olulisi momente ning leidma
lahendusi lavastaja tOstatatud Ulesanne-
tele;

3) saama rahuldust kunstiga kohtumisest,
teadvustades seda just nimelt kui kunsti,
mitte aga kui argielu situatsioone;

4) sailitama suhteliselt pikaks ajaks teat-
rist saadud elamusi.

Lasteteater nagu iga muugi teater esitab
oma vaatajaile nahtu pealispinnalt tema
olemusse tungimise ndude. Olemuse mdist-
mine omakorda nduab aga lastelt Kkd&igi
tunnetusvoimaluste rakendamist, simboli-
te tolgitsemise ning allteksti lugemise
oskust ja iga episoodi seda laiemat vaatle-
mist, mida konkreetsem on sundmus
2, k. 87).

Seejuures ei saa jaada ainult sisu oman-
damise tasemele, vaid tuleb puluda lapsi
viia koigi nende valjendusvahendite nage-
miseni, mis aitavad naitlejail teksti kuu-
lajani viia. Opetame markama ja mdistma
Zestis sisalduvat teksti, tunnetama ritmide



vahelduvust, valguse kontraste, varvide
gammat (3, lk. 36).

Et last arendab ko&ige rohkem aktiivne
tegutsemine — olgu siis vaimne vo6i keha-
line — on teatril teiste kunstiliikidega
vOrreldes teatud eelis: siin ei vota laps
vastu ainult kunsti I8ppresultaati, vaid tal
on endal vdimalus olla aktiivne loomeprot-
sessis osaleja.

Mida téhelepanelikumalt laps vaatab ja
kuulab, seda taielikum on ta taju, seda
mdoistetavam on etendus. Koolieeliku nor-

galt arenenud tahteline téhelepanu vdib
etenduse hooletu jalgimise korral viia
laval toimuva vaariti moistmisele, sest

sageli kitkestab selleealisi mdni idee edasi-
andmise seisukohalt teise-, isegi kolmanda-
jargulise tahtsusega lause vdi tegelane.
Haaratuna sellest, unustab laps muu jalgi-
mise, mille tulemusena katkeb kontakt
naitlejaga ja jargneva vastuvdtmine vdib
talle juba dle jou kaivaks muutuda. See-
parast peame lapsi Opetama nii vaatama-
kuulama, et mitte Ukski naitleja sona, tks-
ki repliik, dkski liigutus ei laheks neile
kaduma.

Loomulik on, et teatriskdigule jargnevad
kinnistavad tegevused saavad edukad olla
ainult sel juhul, kui kasvataja on etendust
koos lastega jalginud. Lastega Uhine teat-
riskaik annab kasvatajale v6imaluse eten-
duse ajal laste reaktsioone jalgida ning
sellest moistetavuse ja meeldivuse kohta
omi jareldusi teha.

Teatrikunsti vahendusel sotsiaalsete, po-
liitiliste, eetiliste jt. ideede lasteni viimine
elavates, ilmekates, lapsi aktiviiseerivates
ning neile mdoistetavates kujundites saab
tavaliselt aluseks paljudele uutele tege-
vustele, isegi uute huvide kujunemisele.

Nahtu-kuuldu hilisem reprodutseerimi-
ne, olgu siis organiseerituna kasvataja voi
laste endi poolt, toimib kui saadud tead-
miste ja muljete siivenemine. Mida suu-
rem on teatrist saadud emotsionaalne pa-
gas, seda kauem ning laialdasemalt kajas-
tuvad teatrimuljed laste igapaevastes tege-
vustes.

Teatrietenduse toime hindamiseks ja
saadud muljete lastepoolseks valjendami-
seks on lasteaias piisavalt palju véimalusi.
Neist traditsioonilisemad on emakeeletun-
nis verbaalne ja kujutavates tegevustes
kaeline saadud elamuste Kirjeldamine.
Médolemal juhul jadb metoodika samaks ku'
teistegi teemade puhul samades ainetes,
tahelepanu tahame juhtida vaid monele
momendile, mis vdib kasvatajale kahe si-
ma vahele jaada.

Viinud lapsed teatrikunsti juurde, mis
tegelikkuses tahendab nende maailma-
mdistmise laiendamist, plldame emakeele-
tundides organiseeritavates vestlustes lah-
tudagi just sellest laienenud, avardunud
maailmatunnetusest.

Et teatri kasvatuslik-Opetuslik mdju lap-
sele toimub tema emotsionaalse sfaari mo-
justamise kaudu, kaasa- ja Uleelamiste
vahendusel, seame tunni peaeesmargiks
varsketes muljetes moningase selguse loo-
mise. (Mis erutas rohkem, mis vahem,
miks? Kuidas oleksid Sina antud tegelaste
asemel kaitunud? Kuidas Sa oleksid nait-
leja asemel Uht vdi teist valjendanud?
Kuidas m&jus muusika? Kas lavakujundus
koitis Su tédhelepanu? Mida oleksid v&inud
teisiti teha? Jne. Jne.)

Igale kasvatajale peaks olema joukohane
keskustelu sellisel tasemel hoida, mis ai-
taks konkreetse etenduse ideid, wvaartusi
jm. mdista ning mitte langeda sisu Umber-
jutustamise vdi veel hullem — moraalitse-
miseni.

Igasugused visuaalsed kogemused stimu-
leerivad lapsi enesevéaljendusele. Nende
loova véljendustarbe takistamine viib teis-
te jaljendamisele, see aga teeb lapsi emot-
sionaalselt vaesemaks. Peale teatrieten-
dust suuname lapsi slZee kujutamiselt
rohkem teatris tekkinud meeleolude kuju-
tamisele, mis annab enesevéljendusele laie-
mad vdimalused.

Maalimise puhul tagame neile taieliku
varvivaliku vabaduse ning hindamisel
tostame esile originaalseid, meeleoludega
koosk®lastavate varvilahendustega toéid.

Voolimise ja pliiatsijoonistuste korral
vOime lasta naiteks moningaid vastuolulisi
tegelasi kujutada geomeetriliste kujundi-
tega. Las parastises arutelus lapsed ise
pbhjendavad, miks Uht tegelast nahti ruu-
duna, teist aga ovaalina ... Hindame laste
oskust kunstivahenditega valjendada eten-
duses tegutsenud kangelaste iseloomu.

Omaette tahelepanu vajavad teatriga
seotud mangulised tegevused.
Laste igapaevaste mangude jalgimine

lubab meil tdheldada pidevat millegi eten-
damist: Umbritsevast mdne néhtuse vali-
mist, selle kujutamiseks sobilike vahendite
otsimist, rollide valjaselgitamist ja nende
omavahel jaotamist. Manguteatrile on ees-
kujuks paristeater. Naitlejate eeskujul
putavad lapsed valitud eluldigu kujutami-
sel olla ilmekad, emotsionaalsed, kostiimee-
rivad endid, et saavutada teatud elu- ja
toepéarasust, et kdik oleks nagu paristeatris.

Teatrimangu ei saa pidada teatris nahtu
otseseks kordamiseks. Pigem on see ala-
teadvuse vahendusel autori positsiooni
tunnetamine ja labi selle prisma kangelas-
tele iseseisva hinnangu andmine ning teat-
ris tuntud tunnete taas labielamine.

L. Furmina (6, Ik. 30) nimetabki teatri-
mangu (= teatraliseeritud mangu) sel-
leks keskkonnaks, mis lubab organiseeri-
tult mojutada laste arengut ja taiustada
koolieeliku teatrikunsti vastuvdtmise voi-
met, lahendada nende emotsionaalse maa-
ilma rikastamise ja slivendamise tlesannet.



Mangulises teatritegevuses realiseerivad
lapsed absoluutselt kdike, mis neisse on
talletunud (muljeid, tundeid, teadmisi,
oskusi, kogemusi jne.). Nende tegevusele
on iseloomulik konkreetsest situatsioonist
kdrvalekaldumine, mistdttu tihti ei jOuta
loogilise I6puni. Seetbttu seame neile taas
eeskujuks paristeatrit oma etenduse ules-
ehituse, eesmargiparasuse ja lOpetatusega.

Opetame ka koolieelikuid oma mange
alustama ja l6petama.
Iimselt tekib kiusimus, millist vanust

peetakse kdige sobivamaks laste esmakord-
selt teatrisse viimisel, et sailiks nende volu-
maailm ja oleks efektiivhe ka teatri Ope-
tuslik-kasvatuslik toime lapsele.

Tuleb markida, et selle aja valikul pole
maarav mitte lapse konkreetne vanus
aastates, vaid tema arengutase, tema psiu-
hika teatud ettevalmistatus teatriga suht-
lemiseks. Etenduse jalgimiseks vajab kooli-
eelik naiteks peale teatud motlemis- ja
fantaseerimisoskuse, peale uldise valmis-
oleku tajumiseks ning tunnetamiseks ka
kontsentreerumisvdimet, pidurdamisoskust,
tahtelist tédhelepanu, vaatlusoskust jms.

Vaike laps usub teatris laval toimuvasse
tingimusteta ja vaimustub sellest. Nii-
sugusele naiivsusperioodile jargneb teine,
mis toob endaga kaasa lavategevusse
naiivse ja puha usu kaotamise. Just see
teine periood on kdige Kkriitilisem esma-
kulastuse jaoks, sest siis laps juba teab,
et lavaline tegevus pole elu, vaid teater;
ei tea aga, mis see teater on.

Seetdttu peetaksegi kdige soovitavamaks
teatrikontaktide loomisega alustamise ajaks
nooremas rihmas kaimise perioodi, kus
valdavalt tegutsetakse «mangult» — seega
tinglikult, teaterlikult, ning kus veel sii-
ralt usutakse muinasjutulisusse.
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Pérast Tallinna vabastamist saksa okupantidest
22. septembril 1944 alustati linnas hariduselu
taastamist. Teiste hulgas alustas ettevalmistusi
uueks Oppeaastaks ka endine Gustav Adolfi
GlUmnaasium, nuudsest (parast 1940.—1941.
aastat) faas 1. keskkool. Peale nime sai dppe-
asutus tagasi ka oma endise koolihoone Suur-
Kloostri (1950. aastast Nooruse) ténaval. Direk-
tori kohuseid asus tditma Opetaja Helmi Jir-
gensfein, kes tegi k&ik temast oleneva kooli
voimalikult peatseks toolerakendamiseks. Ha-
kati kokku koguma allesjddnud &petajaid ja
Opilasi, korrastama ja remontima koolihoonet.
Enne Oppeaasta algust 18huti maha okupatsioo-
nivéimude poolt raudteevalitsuse tarbeks ehi-
tatud ajutised vaheseinad. Tehti muidki hada-
paraseid korrastustoid.

Oppetdodd alustati  23. oktoobril.l Avakdéne
aktusel pidas okupatsiooniaastail lahkuma sun-
nitud ja niaud kooli tagasi pddrdunud ajaloo-
Opetaja V. Orav. Pérast aktust siirduti Kklassi-
desse.

Oppetdd korraldusele vajutas pitseri tolle-
aegne olukord (s6da ju veel jatkus). Raskusi
oli kittega, esines elektrivalgustuse katkestusi,
akendel kasutati pimenduskardinaid. Et ruumid
olid kulmad, tootati tihtipeale palituis, ka ei
ndutud vaheaegadel Opilaste lahkumist klassi-
ruumidest. Oppetdsdga alustati hommikuti kell
Uheksa (tootati esimeses vahetuses), Oppetund
kestis pérast okupatsiooniaastatel tehtud lihen-
damisi taas 45 minutit. Erandina alustati voinn-
lemistunde tunni vérra varem.?

Detsembri algul asus uuesti direktori ameti-
kohale kauaaegne kooli direktor Aleksis Kuu-
sik. Oppendukogu jarjekordsel koosolekul

I ENSV TRKA (Eesti NSV Tallinna Riiklik
Keskarhiiv), f. R-205 (Tallinna 1. Keskkool),
nim. 1, s.-0. 1, I 2.

2 Samas, 1. 9.



7. detsembril avaldas la H. Jurgensteinile tanu
too eest, mida viimane oli «korda saatnud ras-
keimas olukorras».3 4

Detsembriks selgus enam-vdhem ka klasside
koosseis ja Opilaste arv. Kaheksas klassikomp-
lektis oli tol ajal 203 opilasi: 6. kl. — 21,
7. kl. — 16, 8-a kl. — 36, 8-b kl. — 33, 9-a
kl. — 27, 9-b kl. — 25, 10. kl. — 18 ja 11
klassis 27 &pilast. Opetajaid tostas 15 Alma
Aaremée (loodusteadus), Arnold Akberg (joo-
nistamine), Lidia Aleksejev (vene keel), H. Jur-
genstein (vene ja saksa keel), Richard Kress
(eesti keel ja kirjandus), A. Kuusik (flusika),
E. Laanpere (laulmine), G. Loor (kehaline kas-
vatus), Marcella Morin (inglise keel), Feliks
Mannik (matemaatika), Ernst Nurm (ladina
keel), Vassili (Villem) Orav (ajalugu), Oskar
Peters (eesti keel), Alice Rannastu (maateadus)
ja Meta Schwarz (vene ja saksa keel).!

Hilise alguse tbttu jai esimene poolaasta
lthikeseks, kestis veidi lle kahe kuu. Poolaasta
16petuseks peeti 30. detsembril kooli aulas
naaripidu.5 6ralvisel néarivaheajal anti koolima-
jas laste kasutada kdetud ruum, kus Opilased
voisid lugeda ajalehti, méngida malet jne. Or-
ganiseeriti Uhiseid kinokdlastusi, koos kéidi ka
kunstinditusel, osaleti talispordidritustel. Kor-
rastati kooli ruume ning loodusloo-, keemia-
ja flusikakabinette.

Pérast naarivaheaega paigutati kooli ruumi-
desse (esimesele korrusele) 6. keskkooli noo-
remad klassid, millest tulenevalt Kkorraldati se-
nine dppetdd moneti umber.

Jaanuaril valiti 3-liikkmelised &pilaste klassi-
komiteed ja 8-liikmeline koolikomitee (igast
klassist Uks esindaja). Koolikomitee esimeheks
valiti 11. klassi Opilane Lembit Lannes (praegu
projektide peainsener «Eesti Maaehitusprojek-
tis»), aseesimeheks Vello Jdesaar 10. klassist.®

Sdja ajal koolipidusid ei toimunud, dpilaste
esimeseks suuremaks Uhisirituseks sai 10. veeb-
ruaril 1945 kooli vBimlas peetud kooli spordi-
kollektiivi pidu, mille korraldamise vottis enda
kanda 18ppklass. Peeti mitu koolidevahelist
sopruskohtumist vork- ja korvpallis (osalesid
nii mees- kui naiskonnad). Tantsuks mangisid
tolle aja populaarsed orkestrid — «Kuldne 7»

oma koolist ning 2. keskkooli tantsuorkester
«R».7

Oppeaasta teisel poolel kutsuti koolis edu
mitu isetegevusringi; taas alustas tegevust

kommunistlike noorte algorganisatsioon.§ Esi-
meste komsorgidena too6tasid koolis M. Kau-
ber ja Oppeaasta I6pul J. Riidma. Rajati kooli
punanurk.

Tegevust alustasid loodusloo (hooldusépe-
taja A. Aaremé&e), muusika- (H. Jurgenstein) ja

3 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-i. 1, I. 9.

4 Samas, I. 9.

3 Samas, | 1L

6 Samas, | 16.

7 Vilistlase L. Lannese ankeedist 20. aug.
1978. (Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo
instituudis.)

kirjandusring (R. Kress ja O. Peters). Asuiati
kooli seinaleht, mille toimetamise pearaskus
lasus kirjandusringi liikmetel. Ka sisustas Kkir-
jandusring (enne selle tekkimist 6pilasakfiiv)
kirjanike tdhtpdevadele puhendatud aktusi
(E. Vilde 60., A. Gribojedovi 150. sinniaasta-
péev, | Krbélovi 100. surma-aastapdev jt.).9
Intensiivset tegevust néitasid ules ka kooli
spordikollektiiv ning muusika- ja loodusloo-
ring, samuti malering. Maleringi t60s osalesid
tugevad Oppurmaletajad Uno Milislver (hilisem
Eesti NSV maleparemikku kuulunud meistri-
kandidaat) ja Ruf Lepner (praegune meistri-
kandidaat, to6tab arstina Tartus). Eesti NSV ja
Tallinna maleparemikku kuulus tolleaegne 10.
klassi Opilane, hilisem meistersportlane ja
praegune P. Kerese nimelise Tallinna Male-
kooS treener-6ppejdud Jiri Randviir.

Opetajad osalesid Ulelinnalistel dpetajatele
korraldatud poliithariduslikel loengutel, enese-
taiendamise korras tutvuti iseseisvalt J. Stalini
teosega «NSV Liidu Suurest Isamaas6jast».10
Vastava kirjanduse ja ajakirjanduse kaudu puu-
ti viia end kontakti ndukogude kooli pedagoo-
giliste ja metoodiliste probleemidega. Sellele
aitasid kaasa ka linna rahvahariduse osakonna
korraldatud Uksikainete metoodilised semina-
rid, milledest elavalt osa voeti. Hakati korral-
dama Opetajate omavahelisi ettekandekoosole-
kuid (ndit. kuulati &ra V. Orava referaadid NSV
Liidu konstitutsioonist ning ajaloo dpetamisest
ndukogude keskkoolis), millele jargnenud ela-
vas mottevahetuses arutati ndukogude peda-
googika mitmesuguseid kisimusi. Kooli 6ppe-
alajuhataja R. Kress, kes asus Oppima Tallinna
Marksismi-Leninismi  6htutlikoolis, tutvustas
kaasOpetajaid aeg-ajalt seal késitletud olulise-
mate kusimustega, Opetajate omavahelises
suhtlemises loobuti varem kdnetamisel kasuta-
tud viisakussdnadest «proua», «preili», «harra».
Neid hakkas asendama néukogude Uhiskonnas
kasutatav ~ «seltsimees».  Opilased hakkasid
nludsest peale Opetaja poole poo duma mitte
enam «hdrra Kress», «preili Jurgenstein» jne
vaid «Opetaja Kress», «Opetaja Jirgenstein»
jne. Uksmeelselt vétsid 6petajad osa NSV Lii-
du neljanda riikliku s6jalaenu tellimisest.

Oppeaasta teisel poolel vahenes mdningal
madral Opilaste arv. dppendukogu koosolekul
22. martsil 1945 konstateeriti, et «ténasel pae-
val on... kogu koolis 176 O&pilast».ll Lahku-
mise pBhjused olid vdga erinevad. Seoses Tal-
linna Opetajate Seminari avamisega siirdus
sinna rohkesti 8., aga ka 9. ja 10. klassi Gpilasi.
Osa 0Opilasi lahkus koolist vanemate siirdumi-
sega mujale, osa muudel p&hjustel (tdole, aga
ka mahajadmuse péarast Oppetdds jm.). Mitme-
sugustel p&hjustel lahkus koolist ka hulk 16pp-
klassi Opilasi.

Opilased asusid parast raskeid okupatsiooni-

8 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-0. 1, I. 19.
9 Samas, 1 14, 19, 22.

10 Samas, 1. 22.

11 Samas, 1. 20.



aastaid innuga Oppetddle. Kuigi tolleaegsed
olud (elektrivalgustuse katkemine, paberi jt.
kirjutusvahendite nappus, Opikute puudumine
vOi véhesus) takistasid paljuski edukat Gppe-
tood, pldti seda korvata omapoolse puid-
likkusega. Koik tolleaegsed klassitood kirjutati
pliiatsiga lehtedele. Opetajad esitasid ainet
aeglustatud tempos, et Opilased jouaksid olu-
lisema Ules markida. Suure elevusega voeti
vastu esimesed kauplustesse jéudnud Oppe-
raamatud, mis toodi Uhiselt vélja kogu koolile.
Selle dppeaasta jooksul ilmus ajaloo (A. Pank-
ratova «NSV Liidu ajalugu» | ja II, J. Kosminsici
«Keskaeg»), vene keele (H. Maiste-Alleri
«Vene keele dpik», G. Aleksejevi ja L. Mahoni
«Zivaja retS» ), saksa keele (E. Jaanvargi
«Saksa keele lugemik» 8. ja 9. klasile), mate-
maatika (K. Ratassepa «Algebra» 9. Kklassile,
G. Rago «Matemaatika» 11. klassile), fliusika
(J. Lang «Fuusika» 6. ja 7. klassile) ja mitmed
teised Opikud. 12 dpikute ilmumine kergendas
aine késitlemist ning vdimaldas rohkem tahele-
panu poodrata olulisematele probleemidele,
samuti jai enam aega Opilaste kusitlemiseks.

1. septembrist 1945 liideti 1. keskkooliga en-
diste Tallinna 18. ja 24. koolide 0&pilaskond.
Juurde tulid 1.—5. klassid. Klassikomplektide
arv kasvas nudd 14-ni, Opilaste arv 486-ni.
I. —4, klassides oli 166, 5.—7. klassides 142 ja
8.—11. klassides 178 Opilast.l3 Opetajaid oli
24, neist kaks kohakaaslusega. Esimest aastat
alustasid 1. keskkoolis t66d M. Lang, A. Liik,
E. Madalik, E. Rikken, M. Sarn, L. Ténna, M.
Kaerma ja J. Liivak (laulmine). M@&nevdrra hil-
jem asusid toole sdjalise ala juhataja Julius
Erm ja kehalise kasvatuse Opetaja A. Lannus.
J. Liivak ja A. Lannus lahkusid aga peatselt.
Novembris asus laulubpetajana to6le M. Rirker,
detsembris tuli kehalise kasvatuse Opetajaks
A. Trummer (tol ajal tuntud vérkpallur). 15. det-
sembrist méaarati kooliarsti kohale dr. Pavelson.

Oppeaasta 16pul lahkusid koolist V. Orav,
J. Erm ja M. Pirker. Uueks ajaloodpetajaks sai
L. Amtus, lauludpetajaks V. Peerna ja sdjan-
dusdpetajaks G. Roolaid. Direktori ametist lah-
kus A. Kuusik, tema kohale asus 1. septembrist
1946 tagalast Eesti NSV-sse naasnud August
Tiisler.14

1946/47. Oppeaasta alguses loetleti koolis
519 opilast. 1.—4. klassides oli &pilasi 163, 5.—
7. klassides 114 ning 8.—11. klassides 242.15
Klassikomplektide arv jai pusima 14-le, iga
klass omaette ruumis.

Oppetdodd alustati mitmeti paremates tingi-
mustes kui esimesel sdjajargsel Oppeaastal,
Oppeaasta alguseks tehti kooli ruumides p&h-
jalik remont (Uksnes aula remont I&petati hil-
jem), midles aitasid kaasa ka Opilased ja nende
vanemad. Vahetult dppeaasta algul ilmus hulk

12 ENSV ORKA, f. R-1, nim. 15, s.-0. 16, 1.59,
115, 164, 182; s.-0. 17, I. 36.
13 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-U. 2, I. 1
14 Samas, s.-i. 1, I. 77 ja 78.
ja 78.
15 Samas, s.-u. 2, I. 3.

Opikuid, nagu J. Langi «Fuisika» 11. klassile,
B. S60di «Eesti keele grammatika» 8. ja 9.
klassile, inglise keele ©pikud 6.—8. ja 11.
klassile, veel geograafia, vene keele, ajaloo jt.
Opikuid. Oktoobris ilmusid trukist uued Gppe-
programmid.l§ Opikuid ilmus &ppeaasta jook-
sul nii noorematele kui ka vanematele klassi-
dele.

Véhem hairisid sel Oppeaastal 0Oppetddd
elektrivoolu katkestused, paremini oldi varus-
tatud kuttega, rohkem oli paberit ja teisi Kkir-
jutustarbeid. Kuid ikkagi andis end tunda mé-
nede Oppevahendite nappus. Néiteks ei luba-
tud kriiti selle véhesuse tdttu jatta Opetaja
lahkumisel klassi.l7 Ajaloo-, geograafia- ja
loodusteaduse Opetajad tundsid puudust mit-
mesugufest maakaartidest ja tabelitest. Uusi
saada veel ei olnud, mistdttu kasutati olemas-
olevaid neid parandades. Véhe oli koolis ka
spordiinventari.

Taas tootasid koolis fluusika-, keemia-, aja-
loo-, looduslookabinetid. V&imaluse piires
téaiendati neid uuemate sisseseadetega. Tolle-
aegne 11. klassi dpilane (praegune Projektee-
rimise Instituudi «EKE Projekt» direktor) K. Hal-
lik meenutab: «Viimases (s. 0. looduslookabi-
netis — A. K) oli tks inimese luukere, mis sai
meie tdhelepanu objektiks. Vist kdige rohkem
Oppevahendeid oli flusikas. Fuusikaklassis olid
kapid ja ka tagaruum igasugu Kkatseseadmeid
tais.

Ei kahtle selles, et erialakabinettide ja neis
olevate Oppevahendite abil said meile paljud
néhtused ja teadmised arusaadavamaks kui ilma
nendeta oleks saanud.»18

Opetajad jatkasid ndukogude pedagoogika
aluste omandamist. Loeti sellealast nii eesti-
kui venekeelset pedagoogilist kirjandust, kuu-
lati mitmeid sellekohaseid ettekandeid (néit.
Opetaja H. Jurgensteinilt ettekanne pedagoogi-
ka mdistest ning nbukogude pedagoogika ise-
arasustest ja Ulesannetest jt). Tundide andmi-
seks kehtestati Uhtsed nduded, Opilasi hakali
rohkem kisima, Opetajatelt nduti, et nad hin-
daksid Opilase iga vastust. 1945/46. Oppeaasta
teisel semestril kehtestati ndue, et Opetajad
teeksid Opilastele teatavaks kdik vastamisel
saadud hinded. Otsiti uusi teid puudulike hin-
nete likvideerimiseks ning Oppeedukuse tdst-
miseks. Mahajaanud dpilastele nakati korralda-
ma kollektiivseid ja individuaalseid konsultat-
sioone. Opetajate ideelis-poliitilise taseme
tdstmiseks rakendati t6dle dppejoudude poliit-
ring. Asuti OK(b)P ajaloo luhikursuse tundma-
Oppimisele.

lgal aastal valiti uuesti &pilaste klassikomi-
teed ja klasside seinalehtede toimetused, sa-
muti Opilaste koolikomitee ning kooli seina-
15,

16 ENSV ORKA, f. R-1, nim. s.-u. 17,

. 199—201, 232, 233, 290, 291.
17 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-0. 1, I. 39.
8 Kalju Hallik, Suure sbja ajal ja s@ja
jarel Tallinna 1. Keskkoolis (1942—1947). Tal-
linn, 1980, lk. 7. (Masinakirjaline kasikiri Eesti
NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudis.)



lehe toimetus (8ppendukogu esindajana kuulus
sinna O. Peters). 1946. aasta martsis valiti Opi-
laste koolikomifee esimeheks 9. klassi Gpilane
Dimitri Kaljo (praegune Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Geoloogia Instituudi direktor), abi-
esi,meheks 11. klassi Opilane Hans Jalasto (nuud
majandusteadlane ja Eesti NSV Juhtide Kvalifi-
katsiooni Tdstmise Instituudi 6ppejéud).

Intensiivset tegevust arendasid Opilaste ise-
tegevusringid. Oks aktiivsemaid oli neil aastail
loodusteaduste ring (hooldaja A. Aaremée),
millele anti taas suure loodusteadlase Ch. Dar-
wini nimi. Ringi esimehena tegutses &pilane
Arvo RG6musoks (praegune professor ja TRU
geoloogiakafeedri juhataja). Ringi aktiivne te-
gevus kasvas valja Opilaste huvist ja Tegutse-
mistahtesf. Eriti intensiivset tegevust arendas
ringi geoloogiasektsioon (ka selle esimees oli
A. ROdmusoks). Sektsiooni aktiivsemate liik-
mete hulka kuulusid &pilased Dimitri Kaljo ja,
Ago Aaloe (praegune Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Geoloogia Instituudi vanemtea-
dur). Viimane meenutab seda aega jargmiselt:
«Geoloogiahuvilised tegelesid — vastavalt voi-
malustele — pdhiliselt paleontoloogiaga . . .
Suurt abi noortele geol oogiahuvilistale osutas
tolleaegne Eesti Toostuse Teadusliku Uurimise
Keskinstituudi Maavarade Osakonna direktor,
hilisem akadeemik Artur Luha (I8petanud kooli
1912). Ta andis meie kasutusse Isegi Uhe osa-
konna laboratooriumi, kus sain valmistada oma
preparaadid. Peab utlema, et tegime t66d, mis
kaugelt Uletas tavalise keskkoolidpilase tea-
dusharrastuste taseme.»19

Loodusteaduse ringist kasvasid valja eraldi
keemia- ja noorte naturalistide ting. Tegevusi
jatkasid muusika- ja kirjandusring, 1946. aastal
pandi alus matemaatika- (hooldaja Opetaja
F. Mannik), flusika- (A. Kuusik) ja naiteringile
(R. Kress). Neist viimane tdotas koos 4. kesk-
kooli (tutarlaste) naiteringiga, Opilaste hulgas
(nii koolis kui ka ule linna) sai populaarseks
1945. aastal rajatud kooli estraadiorkester
«Mikid».

Intensiivselt tegutses neil aastail malering,
Opilase Juri Randviiru malealased edusammud
(tuli Tallinna tSempioniks) t&stsid suuresti huvi
male vastu. Peeti klassiturniire, kus teinekord
osales peaaegu terve klass. Suurt huvi &ratasid
klassidevahelised v@istlused, mida edukalt
organiseeris llmar Mitnits. Kooli enda esivdist-
lustel osales ligikaudu 40 &pilast2

Véga populaarne oli &pilaste hulgas tol ajal
sport ning kehakultuurikollektiiv (esimees Opi-
lane Hans Jalasto) osavdtjate arvult kooli suu-

19 Ago Aaloe, Mo6nda, mis jai meelde
koolipdevadest Tallinna 1. Keskkoolis 1941 —
1947. Tallinn, 1979, lk. 9. (Masinakiirjaline kasi-
kiri Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Ins-
tituudis.)

20 A. Kenniku ja E. Laulu intervjuu 1947. aas-
tal I6petanud Eino Jurmaniga 15. dets. 1979,
gKasikiri_ Eesti NSV Teaduste Akadeemia Aja-
00 Instituudis.)

rim. Tegeldi kergejdustiku, ujumise ja suusata-
misega, mangiti vork-, korv- ja jalgpalli. Himu
sporditegemise jarele oli tol ajal suur. Kuigi
Oiget palli ei olnud, aeti labi olemasoleva
«mingisuguse» palliga, mida korduvalt paran-
dati ja lapiti. Suure innuga osaleti pealtvaata-
jana esimestel tolleaegsetel ulelinnalisfel spor-
dilritustel.2l

Sporditegevuse arenemisega sagenes Opi-
laste osavott ka suurematest vdistlustest.
10. klassi Opilane Raimond Tamming osales
1945. aasta septembris Uleliidulistel kergejdus-
tikuvdistlustel Kiievis.

Peeti mitmeid koolidevahelisi spordivdistlusi.
S6idud kooli vdistkonnaga teistesse keskustes-
se (Rakverre, Viljandi, Tapale, Lihulasse, Mér-
jamaale jm.) tekitasid suurt elevust. Kooli
voOistkondade esinemine oli tol ajal alati (suur-
sundmus.

Tolleaegse Opilase pilguga hinnatakse s6ja-
jargset aega tagantjargi nii: «Kooli elu norma-
liseerus. Jiri Randviir organiseeris malehuuvilisi,
Feliks Mamdre pani aluse tantsuorkestrile, oma
esimesed lood kirjutas Vello Lipand, tekkis
tugev korvpallimeeskond jne.»22

1945. aasta oktoobris viidi sisse hommik-
vBimlemine enne tundide algust, milleks 0&pi-
lased ja esimese tunni O&petajad tulid varem
kohale. Olenevalt ilmastikust ja muudest vdi-
malustest tehti 10—15 minuti jooksul enne tun-
dide algust igale klassile eraldi vdimlemishar-
jutusi kas kooli6uel, klassis, aulas v6i koridori-
des. 1.—3. klassis toimusid vdimlemisharjutu-
sed Opetajate, vanemates klassides kas Opeta-
jate vdi selleks v&imeliste Opilaste juhtimisel.
Harjutuste uldjuhid olid kehalise kasvatuse ja
sBjandusbpetajad.23

Distsipliin  koolis oli uldiselt heal jéarjel.
1947. aastal I8petanud Kalju Hallik meenutab:
«Eriti korralik oli kord 18ppklassides, kus enam
Uldse ei olnud erilist larmi. Maletan, et olime
18ppklassis Sokeeritud, kui meie kooli toodi
nooremaid poisse ja Uks klassidest paigutati
meie klassi vastas asunud klassiruumi. Siis oli
vahetundides niipalju l&rmi ja jooksmist (nende
vaikeste poiste poolt), et lausa hdiris meid,
me polnud sellega harjunud.»24

1945/46. dppeaastal asus kooli komsorgi ke-
hdlle Mauno Krimm, jargmisel Oppeaastal 8.
klassi Opilane Harri Roop. 1945. aasta oktoob-
ris toimus koolis kommunistliku noorsoolhingu
selgitusnadal. Klassides valgustasid kommunist-
likku noorsoouhingusse puutuvaid kusimusi
klassijuhatajad, Opilaste Uldkoosolekutel kom-
sorg M. Krimm ja dpilaskomitee esimees kom-
munistlik noor Ivo Tibar.25 Kogemuste puudu-

21 A. Kenniku ja E. Laulu intervjuu 1947. aas-
tal 18petanud Eino Jurmaniga 15. dets. 1979.

2 Ago Aaloe, Mdnda, mis jai meelde
koolipdevadest Tallinna 1. Keskkoolis 1941 —
1947, lk. 11.

2 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-i. 1, I. 40.

24 Kalju Hallik Suure sBja ajal ja sOja
jarel, fk. 9.

25 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-0. 1. I 40.



mise tdttu ei edenenud kommunistliku noor-
soouhingu t66 neil aastail veel vajaliku inten-
siivsusega, aeglaselt kasvas ka kommunistlike
noorte arv.

1945. aasta sugisel alustas t66d kooli pio-
neeri organisatsioon. Hooldajaks-abistajaks vali-
ti Opetaja L. Tanna, esimeseks vanempioneeri-
juhiks; ©pilane Ivo Tibar. I. Tibari jarel wvaliti
1946. aasta algul vanempioneerijuhiks Lembit
Merilo. Palju aitasid pioneeriorganisatsiooni
tegevusele kaasa klassijuhatajad. Nende selgi-
tustdd tulemusena hakkas pioneeride arv koo-
lis aegamddda kasvama, intensiivisluma organi-
satsiooni tegevus tervikuna.

lgapdevases olmes andsid veel tunda sdja-
jargsed kitsad olud. Ei lainud korda valmistada
Opilastele sooja einet, kull aga hakkasid oOpi-
lased alates 8. oktoobrist 1945 saama saia
juurde sooja teed.26 lgal Opilasel tuli selleks
kaasa tuua oma joogindu. Kehvematele 6pilas-
tele méarati vBimaluste piires rahalist toetust.
Opilastele ja kooli tdétajatele saadetavate os-
tuorderite jagamiseks moodustati koolis alatine
komisjon (Oppealajuhataja R. Kress ning Ope-
tajad M. Lang ja A. Liik).27

Pandi alus ndukogulike tahtpdevade tahista-
misele Igal aastal vdeti Uhiselt osa Oktoobri-
revolutsiooni aastapdevale pihendatud ning
tédrahva rahvusvahelise solidaarsuse paeva —
1. mai — puhul korraldatavatest pidulikest de-
monstratsioonidest. Kas aktuse, kultuurhommi-
ku, vélkmiitinguga v6i monel teisel moel téhis-
tati konstitutsioonipdeva, rahvusvahelist naiste-
péeva, Punaarmee aastapéeva, riigijuhtide taht-
péevi ning teisi riigi ja Uhiskonna elus olulisi
sundmusi. Traditsiooniliseks muutusid naari-
peod, regulaarselt hakati korraldama kooli
pidudhtuid, kasutades selleks kooli vdimlat.
Hakati korraldama ©pilaste omaloomingu ja
kunstilise isetegevuse olumpiaade. 1946. aasta
mais 10petati haridusosakonna  korraldusel
endiste Gustav Adolfi Glmnaasiumi vormi-
mitside kandmine.

No6ukogude koolile olid tol ajal omased
Uleminekueksamid klassikursuse ja kipsuseksa-
mid kooli I6petamisel. Oppeaasia [6pul moo-
dustati iga aasta mais kevadiste klassi- ja kip-
suseksamite komisjonid. Ka koostati ning kin-
nitati kipsus- ja Uleminekueksamite plaan.
Enne iga eksamit korraldati eksamieelsel pae-
val vastavas aines konsultatsioon, millele lisan-
dusid Opilastega kokkuleppel kor-aldatud kon-
sultatsioonid.

1945., 1946. ja 1947. aastal I0petas 1. kesk-
kooli vastavalt 13, 13 ja 28 noort.28 Kolm lendu
oli ka 7. Klassi lIBpetanuid: 1945. aastal 16,
1946. aastal 48 ja 1947. aastal 35 Opilast.

Valdav enamik tolleaegsetest I8petajatest
asus edasi Oppima korgkoolides, eeskatt Tal-

26 ENSV TRKA, f. R-205, nim. 1, s.-0. 1, I 39.
21 Samas, |. 44.
28 Samas, s.-0. 2, I. 1, 3 ja 17.

linna Polutehnilises Instituudis ja Tartu Riikli-
kus Ulikoolis, aga ka mujal. Nendest en saa-
nud insenerid, arstid, teadustodtajad ja muude
elukutsete esindajad.

Esimesed sOjajargsed aastad olid rasked nii
Opilastele kui Opetajatele. Tulid uued Oppe-
programmid, ©pikud, uued arusaamad Opeta-
misest ja Oppimisest. Tolleaegsel Opetajale
pdlvkonnal (ka Opilastel) tuli vaartusi Umber
hinnata, 6petada ja Oppida ka ise. Tolleaegsed
Opetajad, olles tugeva erialase ettevalmistu-
sega, tulid enamasti hasti toime ka ndukogude
pedagoogika pd&hialuste omandamisega. Opi-
lased, meenutades oma endisi Opetajaid (ja
vastates kiusimusele tolleaegsete lemmikdpeta-
jate kohta), margivad: «Kd&ik nad olid lemmi-
kud».29 Korduvalt ja hea meelega meenutatak-
se nii Aleksis Kuusikut, Richard Kressi, Villem
Oravat, Ernst Nurme, Feliks Mannikut, Oskar
Petersit kui ka naisGpetajaid Marcella Morinit,
Lidia Aleksejevit, Alma Aareméed ja Mefa
Schwarzi. Esitagem siinkohal nendest paar
luhiportreed, ndhtuna endiste &pilaste poolt
1abi ajaprisma.

Aleksis Kuusik, kes 0Opetas fulsikat ja oli
koolijuhataja, «jai meelde sellega, et sageli
noomis meid ja Opetas, kuidas noormehed pea-
vad kaituma. Lihvis meie kodust kaasatoodud
nappi  kéitumiskultuuri.»30

Suure lugupidamisega meenutatakse vene
keele Opetajat Lidia Aleksejevit: «Lidia Alek-
sejev oli koloriitne vene keele Opetaja, keda
austasime Oppimise ajal ja ka péarast seda. ..
Ta kais meist nii Ule, et meil ei tekkinud mé-
tetki tema tunnis korda rikkuda, samal ajal ta
ei tlranniseerinud.»3!

Ja I6pus paar rida Marcella Morinist, &pi-
laste mitme pdlvkonna sUmpaatiast, kes tddtas
koolis Uhtejarge kolm aastakimmet (1940—
1970): «Inglise keelt dpetas ... Marcella Morin,
Opilaste poolt hiuti teda lihtsalt Marcellaks.

Alati daamilik, n6udlik ja 0&iglane, Opetaja
Morinit austati ja tema tundides tootati hoo-
lega. Tulemusedki olid head.»32

29 Vilistlase E. Uusi ankeedist 15. sept
1979. (Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo
Instituudis.)

30 Kalju Hallik Suure sdja ajal ja s6ja
jarel, k. 3.

31 Samas, Ik. 6.

32 Ago Aaloe, Monda, mis jai meelde,
k. 13.



KOOLImUUSIM HR. 8

UURIMIS-
VOIMALUSI
MUUSIKA-
PEDAGOOGIKAS

Meie muusikakultuuri taastootvaks luliks
on ja jaab koolimuusika. Seda kinnitavad
ka senised koolimuusika tulemused ja
muusikadpetuse tase meie vabariigis. Ole-
me &ratanud dleliidulist huvi oma muu-
sikasaavutustega, mis kahtlemata pdhine-
vad kodigi muusikalpetajate igapaevasel
to6l. Senist eesti koolimuusika arengut on
aga edasi viinud eelkdige kcrolimuusikute
kvalifitseeritum ja entusiastlikum osa ees-
otsas silmapaistvate metoodikute ja koori-
juhtidega, kes koondatult moodustavad
laulupidude aktiivi. Ent edaspidi muutu-
vad koolimuusika tulemuste saavutamis-
teed ja -vBimalused keerukamaks. Seetfttu
tuleb tanapaeva koolimuusika arengutem-
po tagamiseks teha juba pohjalikke tea-
duslikke uurimusi, selgitamaks uleskerki-
vaid kisimusi kdikehdlmavalt.

1978. a. martsis tulid Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi
esteetikasektori eestv6tmisel kokku noore-
ma polvkonna muusikadpetajad. Nad moo-
dustasid Uhiskondliku Pedagoogika Uuri-
mise Instituudi juhtimisel tegutseva kooli-
muusika uurimisgrupi. Siin jouti Ghiselt

selgusele, et vastuolud seni levinud toeks-
pidamiste ja koolimuusika tulemuste vahel
nbuavad probleemi uurimist ja teaduslikku
lahendust. Esimeste aastate ulesanne oli
omandada uurimiskogemusi ja -teadmisi.
Kolme aasta t66 tulemusena on kujune-
nud vélja 3 probleemideringi:

1) koolimuusika eesmargid ja suunad Eesti
NSV-s,

2) koolimuusika vahendid ja vo&imalused
isiksuse arengus,

3) muusikalise kasvatuse diagnostika ja
muusikapedagoogika metodoloogia.

1. Koolimuusika eesmarkide ja suundade
uurimisel l&htusime meie Uhiskonna ter-
vikliku isiksuse kasvatamise ndudest. IIm-
nes, et eesmargiprobleemil on vahemalt 3
aspekti: ajalooline, slisteemne ja arengu-
line. Nende kilgede labimd&eldus, seosta-
tus ja Uuhtsus probleemiasetuses tagavad
terviklikkuse ka uurimistdds. Koolimuusi-
ka teaduslikult tdstatatud eesmérgid peak-
sid muutuma tegevuse resultaatide hinda-
mise kriteeriumideks. See on tulemus, ku-
hu probleemi lahendus peaks jéudma. Eel-
nevalt tuleb aga teha palju t66d. Ajalooli-
ses aspektis tuleb selgusele jéuda eesmargi
muutustest eesti koolimuusikas. Siit peaks
ilmnema eesmarkide moju koolimuusika
arengule ja kogu koolimuusika wvaartus
Uldkultuurilises  kontekstis.  Siisteemne
kilg eeldab pilguheitmist eesmarkide adek-
vaatsusele ja vertikaalseostele vahemalt
viiel tasandil: 1) Ghiskonna (ldised ees-
margid, 2) hariduse konkreetsed eesmar-
gid, 3) muusikalise kasvatuse eesmargid,
4) Opetamise eesmargid, 5) Opieesmargid.

Arenguline aspekt nduab sellist eesmar-
kide hierarhia valjato6tamist, mis annab
optimaalse variandi t6dks koolimuusika
pollul. Eesmarkide tapne fikseerimine igal
tasandil on muusikalise kasvatuse protses-
sis vaga oluline, sest eesmarkide ebatap-
sus viib Opetaja ja Opilase koostod katke-
misele Muusikaline kasvatus on viimasel
juhul ilma jaetud kesksest mottest, moti-
vatsioonist ja kindlast suunast. Eesmargi-
probleem on lahendatud, kui oskame vas-
tata kisimusele: «Mida peame Opetama,
kasvatama ja arendama?»

L Teine probleemidering — muusikalise
kasvatuse vahendid ja vdimalused isiksuse
arengus — pldab leida vastust kisimusele
«Kuidas muusikat Opetada?». Tundub, et
senine muusikadpetuse kogemuslik arengu-
tasand on saavutanud oma korgpunkti ja
end ammendanud. Nuudisaja keerukates
tingimustes (infotulv, massikommunikat-
sioon, jne.) on isiksuse arengu tagamine
moeldav ainult obligatoorse muusikalise
kasvatuse teaduslike argumentatsioonide
baasil. Sellele peab jargnema vastavate ra-
kendusprojektide valjatbdtamine, mis taga-
vad hasti labikaalutud ja paindliku t66



muusikalise kasvatuse kdikides vormides.
Mainituga kaasneb muidugi 6ppekirjandu-
se uuendamine, muusikadpetajate etteva'-
mistuse taiustumine ja Opilase loova enese-
teostuse tagamine teistes ainetes. Nende
probleemide slisteemne kasitus eeldab uute
printsiipide ja kontseptsioonide valjatdota-
mist, mis seadusparaselt viib kolmanda
probleemideringini.

3. Muusikalise kasvatuse diagnostika ja
muusikapedagoogika metodoloogia prob-
leemid nduavad esmajargulist tahelepanu,
sest nendest olenevad kdik muusikapeda-
googika uurimused. Pd&hjusi, miks senine
muusikadiagnostika ja -metodoloogia ei
rahulda tédnapéeva néudmisi, on mitu:

a) puudub terviklik musikaalsuse teooria,
mistdttu musikaalsuse maaramiskatsed po-
le komplekssed ja omavahel seostatavad;
seejuures ei holma uurimiskatsed ka&iki
musikaalsuse kui tervikliku nahtuse para-
meetreid;

b) puudub mddtmisskaala, mis v8imaldaks
véltida vigu. Voib vaita, et modddetavate
naitajate kaalud pole vdrdsed. Erinevus
moo6tmisel tuleneb nii naitajatest enestest
kui ka diagnostitava kipsustasemest, sest
pole selgunud, millised naitajad (hele voi
teisele isiksuse kiipsusastmele vastavad,;

¢) puuduvad tédpsed andmed musikaalsuse
kui nahtuse kompensatoorsetest mehha-
nismidest.

On ilmnenud, et nendele pdhipuudustele
lisanduvad veel paljud, kuid uurimistéddes
kdigile nendele lahendusteede jarkjarguli-
ne otsimine nduab aega ning paljude ini-
meste ladusat ja sihiparast koostédd. UPUI
koolimuusika uurimisgrupp oma 3-aastase
tegevusega on joudnud &ratundmisele, et
olulisim on selles probleemideringis teo-
reetilise kontseptsiooni valjat6dtamine ja
praktiliselt kasutatavate uurimisvahendite
leidmine.

Koigi eeltoodud kolme probleemideringi
teadusliku uurimisté6é tulemusena peavad
teoreetilise pohjenduse ja hinnangu saama
ka praegu kasutatavad muusikalise kas-
vatuse meetodid.

Taiesti uusi uurimusi nbuavad aga uute
rakenduslike projektide valjat6dtamine
koolimuusika tulevikuks, kuid eespool tds-
tatatud probleeme kompleksselt lahenda-
mata pole kohe véimalik asuda saadud
tulemuste rakendamisele ja evitamisele.
Siin kehtib vanas®na «Uheksa korda m&d-
da, Uks kord ldika». Koolimuusika uuri-
misgrupp on oma 3 tegevusaastaga joud-
nud probleemiasetusteni, kuid nende la-
hendusteed ja -vdimalused sOltuvad suu-
resti sellest, kuivord need probleemid
muutuvad kogu Uhiskonna ja eeskatt kdigi
muusikute mureks.

UPUI KOOLIMUUSIKA UURIMISE
KURSUSLASED

IGAS
LAPSES

ON PEIDUS
KUNSTNIK

Muusikalise kasvatuseta pole mdeldav
lapse taisvaartuslik vaimne areng. Muusika
kaudu tunnetab inimene iseennast, tajub
inimtunnete varjundirohkust, temas tar-
kab kujutlus dlevast niihasti GUmbritsevas
maailmas kui ka iseendas.

«Muusika, kujutlus, fantaasia, muinas-
jutt, looming — selline on rada, mida
mooda minnes laps oma vaimujéudu aren-
dab,» on 6elnud nimekas néukogude peda-
goog V. Suhhomlinski.

M@diste loominguline kujutlusvdime vdi
loovus on viimasel ajal taas voitnud tun-
nustuse ja saanud kdillaltki tahelepandava
koha pedagoogilistes arutlustes. Jalle on
avastatud, et igas lapses on peidus hulga-
liselt loomejoudu, et iga laps on omalaadne
kunstnik, kuid samal ajal konstateeritakse
hammastusega samade vOimete kadumist
kas Oppeprotsessis vOi seoses kilipsemisega.
Opilaste muusikalise loovuse (pro improvi-
satsiooni) probleemiga on meie. muusika-
pedagoogika seni kas mittekillaldaselt voi
Usna trafaretselt ja traditsiooniparaselt
tegelnud.

Huvitavalt, uudselt ja julgelt on muusi-
kalise loovuse probleemile lahenenud rah-
vusvaheliselt tunnustatud Jugoslaavia Fo6-
deratiivse Sotsialistliku Vabariigi muusika-
pedagoog Elli Basic. E. Basic on Zagrebi
funktsionaalse muusikakooli rajaja ja ju-
hataja, Zagrebi iga-aastaste rahvusvahe-
liste muusikadpetajate kursuste organisaa-
tor, funktsionaalse (tegevusliku) muusika-
lise kasvatuse meetodi initsiaator ja entu-
siast. Alljargnevad mdtted ja seisukohad
on valja toodud kahest E. Basidi artiklist:
«Laste loomingu uurimise Ulesanded ja
perspektiivid» ning «Improvisatsioon kui
loominguline valjendusvéime».*

* Rmt. «My3blkasibHOe BOCMUTaHWe B CTpa-
Hax counanmama». COOpHUK  cTaTeil.
Coct. A. /1. OcTtpoBCckuin. UN3a. «My3bl-
Ka», 1975.



Loovus on uldinimlik omadus, ks alus-
tugedest, millel peaks baseeruma iga lapse
kasvatus igas Uhiskonnas. Pedagoogidel
tuleb teha kdik, et see vdime aastatega ei
kustuks ega degenereeruks. Loomingulise
véaljendusvdime tahtsaimaks eeltingimu-
seks on vaba ja tugevalt toimiv emotsio-
naalsus, mis tagab eneseusu ja tdrjub kor-
vale hirmu ebaedu ees. Kool, mida juhib
E. Basic, on riiklik kool, kuid seal ei ole
sisseastumiskatseid, klasse, eksameid, hin-
deid. Ollakse stigavalt veendunud, et pole
olemas last, kellel ei saaks arendada muu-
sikalist kuulmist, aratada huvi muusika ja
musitseerimise vastu, ergutada fantaasiat.

Kuivord iga laps on terviklik natuur,
taisvaartuslik ja kordumatu isiksus (mitte
aga «ebaklps taiskasvanu»), niivord on ta
vdimeline ennast valjendama improvisat-
siooni kaudu. Ta on v@imeline ennast val-
jendama temale lahedases motte- ja tun-
desfaaris siis, kui teda ei ahista ega blo-
keeri kohustus, pedagoogiline sisendus voi
hirm. Sundimatus on esimene vajalik imp-
rovisatsiooni faas.

Funktsionaalses muusikapedagoogikas
nahakse lapse loovust kompleksselt, see on
eri kunstiliikide lahutamatu tervik, mitte
slintees. Improvisatsioonitunnid on orgaa-
niline ja pidev osa dppeprotsessist. Nad al-
gavad kohe, juba siis, kui lapsel praktili-
selt puudub nn. tehniline baas. Selle ase-
mel et teha vaeses diapasoonis harjutusi
eraldi katega, Oppida tundma klahvide voi
pillikeelte nimetusi, nootide asukohti noo-
dijoonestikul ja Kklaviatuuril, kingitakse
lapsele esimesel péaeval kogu klaviatuuri
kolarikkus, keelpillide helipalett. Mangida
taiskasvanu arusaama kohaselt laps veel
«ei oska», ent esimesest tunnist peale reali-
seerib ta oma piiritut kujutlusvdoimet. Sel-
lel varasel Opetamisfaasil toovad lapsed
tundi oma improvisatsioonide «partituu-
rid» — nende muusikalised kujutlused on
valjenduse leidnud joonistustes, slizeed
taiendatakse jutustusega. Sageli jutustuse
sisu mitte ei taienda muusikat, vaid muu-
sika ise illustreerib viimast. Niisuguses
partituuris valjendub sigavalt labielatud
emotsioon — k&ik on sundinud koos Uhe
kujutluspildi valjendusena kui kompleksne
ja jagamatu kunstiline looming.

Realiseerides taoliselt loodud improvisat-
sioone, naiteks klaveril, hakkab laps vaist-
likult otsima valjendusvahendeid ja -voi-
malusi: tambreid, kdlavarjundeid, diinaa-
milisi ndansse, strihhe ning teadmatult
jouab tehniliste vdimaluste, votete, vilu-
muste ja osavuseni. Kuna lapsi kdidab
koik, mis on seotud elava muusika ia loova
musitseerimisega, leitakse fantaasiarik-
kad metoodilisi votteid, mis lasevad huvi-
tavalt ja huviga tegelda mar.gutehniliste
probleemidega. Lapsed ise mdtlevad sageli

valja vaimukaid «tehnilisi improvisat-
sioone».

Vaba ja rikas musitseerimine improvi-
satsiooni kaasabil annab teisest kiljest

vOimaluse ka nn. klassikalise koolireper-
tuaari sundimatuks ning loovaks labitoo-
tamiseks. Kui lapsed mangivad oma esi-
mest Bachi, Beethovenit vo6i Schumanni,
on iseenesest mdistetavad improvisatsioo-
nid nende teoste pohjal prelitdi ja post-
luudiumi vormis. Ja kuigi nad alles mitme
aasta parast tutvuvad lineaarse polufoonia
ja klassikalise harmoonia reeglitega, ham-
mastab taoliste improvisatsioonide peen
stnlitunne.

Mitmel korral kriipsutab E. BaSic alla
fakti, et nende kooli on tulnud enamik sel-
liseid lapsi, kelle kohta traditsiooniline
muusikapedagoogika kasutab valjendu
«ilma kdrvata» ja et suurem osa neist on
labi kukkunud Kkatsetel teistesse muusika-
koolidesse. E. BaSic ei samasta muusikalist
kuulmist musikaalsusega. Musikaalsusena
kasitleb ta loovust: improvisatsioonivéimet,
fantaasiat, vastuvotuvoimet.

E. BaSici Kirjutistest jadb kd&lama siga-
valt humaanne idee: iga lapse kui loomin-
gulise isiksuse vabaduse austamine, selle
loomingulise vabaduse soodustamine ja
kindlustamine. Loovus pole eesmark, vaid
kasvatusvahend. Funktsionaalse pedagoo-
gika eesmark pele seega mitte eriliste voi-
mete ja talentide «valjaviilimine», mitte
reproduktiivse, vaid inimliku, loova ja
kommunikatiivse isiksuse kujundamine.

ENE ULEOJA

MOTTEVAHETUSEKS

Muusikapedagoogika on kunstipedagoogika
stisteemis Uks noorim haru, kuid moistena
kaibib ta juba igapaevases keelepruugis.
S6na «muusikapedagoogika»-on tihti Kkai-
bel seal, kus vOiks lihtsalt 6elda muusi-
kaharidus, = muusikakasvatus, muusika-
Opetus voi muusikadpetaja eriala jne.
Miks? Muusikapedagoogika levis laiemalt
eesti keelepruugis siis, kui hakati tahis-
tama esialgselt korgharidusega muusika-
Opetaja kvalifikatsiooni, asendamaks otse-
tolget «yunTenb NeHUA M My3bIKU», MIs
oleks k&lanud eesti keeles «laulmise ja
muusika Opetaja». M®0ottetu on sdnades
eraldada laulmine ja muusika, sest see ta-
hendaks, et laulus pole muusikat ja muu-



sikas pole laulu. Selline nonsenss on nutd
valditud, kuid senine «muusikapedagoogi-
ka» maoiste tarvitamine naitab, et selle séna
tahenduse mitmesus ja suvatarbimine t0s-
tatab vajaduse neid tédhendusi tapsustada.
Muusikapedagoogika kui teadus on tek-
kinud muusika kui kunsti ja pedagoogika
kui teaduse piirimail. Kasvanud vilja
muusika ainedpetuse metoodikast, on tema
areng suundunud Uha suuremale seostatu-
sele naaberteadustega — muusikateaduse,
loomepsiihholoogia, kunstipedagoogika ja
muusika sotsioloogiaga, kuid seejuures sai-
litanud oma uurimisainet.
Muusikapedagoogika kui teaduse uuri-
misaineks on seadusparasused, millega mdo-
jutada inimesi sihiparaselt muusikakujun-
dites katketud emotsionaalse sisuga. Uuri-
mistulemused Uldistatuna peaksid kujun-
dama muusikapedagoogika teooria, mille
pOhikategooriateks on  muusikaharidus,
muusikakasvatus ja -Opetus. lgal teadusel
on omad uurimismeetodid ja sel juhul
nimetaksime neid meie valdkonnas muusi-
kapedagoogika meetoditeks.
Ainemetoodika valdkonnas kasutatavaid
kasvatamise, Opetamise ja muid harimise
vahendeid, votteid ja ldhenemisteid ni-
metaksime muusikakasvatuse, muusika-
Opetuse ja muusikahariduse meetoditeks.
Seega kasutaksime muusikapedagoogikat
teaduse téhisena, rohutamaks tema teadus-
likkust, uurimuslikkust; rakenduslikkust

silmas pidades kasutaksime konkreetsel
tegevust tahistavaid sdnu, nagu muusika-
line kasvatus, muusikaline 6petus ja muu-
sikaline haridus. Tihti kasutame muusika-
pedagoogikat kui s6na mdotterdhuga muusi-

kal, teinekord pedagoogikal. Johtub see
sellest, et esimesel juhul huvitab meid
muusikateaduslik kiilg, teisel juhul — pe-

dagoogika kui teaduse aspekt. Vaidlustes
markame sageli lahtekohtade erinevust,
vastaspoole mittekuulamist ja -mdistmist
ning libastume seetdttu ebateaduslikesse
targutustesse. Valjapaas on kasutatud so-
nade, modistete, arusaamade, ideede ja
kontseptsioonide tapses piiritlemises. Tihti
kuuleme vaidet, et muusikapedagoogika
pole ainult teadus, vaid ka kunst. Arvata-
vasti peetakse sel juhul vajalikuks réhuta-
da muusikalise kasvatuse, Opetuse ja muu-
sikalise hariduse loovust, mis on labi aega-
de olnud temale igiomane ja olemuslik,
kuid tanapaeva koolipraktikas mittepiisa-
valt juurdunud. P&hjusi on siin palju, kuid
Uks olulisemaid on, et muusikapedagoogika
kui teadus pole loonud vajalikku selgust
ka muusikalises loovuses. Mbistete selgus
ja tapne tarvitamine on motlemiskultuuri
valjendaja ning meie muusikapedagoogika
arengutaseme naitaja.

Niisiis, milline on meie muusikapedagoo-
gika?

JURI PLINK

Koolimuusika uurimiskursuse lilkmed 1988. a. jaanuaris koos diskussiooni juh-

tija Olo Vooglaiuga.

KALLE TAMRA fotc



TAHTPAEVI

KONSTANTIN TURNPU
SUNNIST 115 AASTAT
13.08.1865—16.04.1927

K. Turnpule moéeldes meenuvad kohe te-
ma koorilaulud, kellele «Priiuse hommi-
kul», kellele «Mull' lapsepdlves raakis»,
«Meil aiadarne tanavas», «Kevade tunne»,
«Talvine ©Ohtu», «Valvur», «Tervitus»,
«Troost» jt., kellele «Lahkudes». Igal lau-
lul on oma sunnilugu ning oma tee popu-
laarsusele. Huvitavaim ning mitmekilgsem
on «Lahkudes» biograafia. Tanapaeval on
«Lahkudes» kahtlemata TUrnpu populaar-
semaid laule, milleta ei I6pe Ukski laulu-
pidu ning laulurahva koosviibimine. Teat-
ri- ja muusikamuuseumis leidub K. Turn-
pu Kkasikirjade hulgas I8petamata ning
viimistlemata klaverisaatega soololaul «Ab-
schied» saksakeelse luuletuse algusreaga:
«Nun ist die schonste Zeit vorbei, nun ist
alles einerlei, wohin ich wandern soil.»
Kuigi teksti autori nimi kasikirjal puudub,
osutub see saksa muusikakirjaniku Philipp
Spitta luuletuseks. Soololauluna pole «Ab-
schied» trukis ilmunud. Sama meloodia
moningate muudatustega leiame aga 1926. a.
ilmunud «Tallinna Meestelaulu Seltsi lau-
lude kogu» 10. vihikus meeskooriseades
ajakirjaniku ja koolidpetaja Peeter Grin-
feldti t6lkes. Laulu pealkirjaks on «Lah-
kudes» ja luuletuse esimene lause kdlab
tolkes: «Mu parem aeg on modda nidid ja
rinnus nagu peitub hitd: Ei tea, mis ootab
ees?» Vanema pblvkonna inimesed on
seda oma koolipdlves nii ka laulnud. Laulu
edaspidine kaekaik on paljugi seotud heli-
looja ja koorijuhi Tuudur Vettiku nimega,
kes sellele kirjutas uue teksti. Kui endises
tekstis lahkutakse armsaks muutunud pai-
gast vastu tundmatule tulevikule, siis T.
Vettiku tekstis on «ajaratas ringi kaind» ja
lahkutakse sealt, kus «laul ilole meid kok-
ku tdi». Endise teksti pessimistliku motte
asemel jaab uues tekstis kdlama optimist-
lik Gleskutse «Jaa sbbraks laulule!».
Esmakordselt ilmus K. Turnpu laul uue
tekstiga 1934. a. kogumikus «A. K. U. sega-
koori laulud» nr. 4/5 T. Vettiku segakoori-
seades moningate harmooniliste kohendus-
tega. Hilisemates valjaannetes on teksti
autor kasutanud oma varjunime T. Saa-
rik — s.t. (M) Saar + Vettik. Kogumikus
«Konstantin Turnpu koorilaulud» (1976)
ilmus Tdrnpu laul esmakordselt ka uue
pealkirjaga «Ajaratas» T. Vettiku kui teks-
ti autori dige nimega. T. Vettik Kirjutas
ajalehes «Kodumaa» 11. aug. 1965. a. laulu
teksti uut varianti meenutades: xUsun, et
Turnpu andestab mulle selle patu.» Kuidas
kallaltki isemeelne Turnpu oleks sellesse
suhtunud, on raske 6elda. Igal juhul on
laul muutunud palju ajakohasemaks ning
ka populaarsuses tublisti juurde v&itnud.

ARTUR VAHTER

VELJO TORMISE
«KOOLIMUUSIKA»

Ule 50. eluaasta kiinnise joudnud Veljo
Tormise viimaste aastate Uks ulatusliku-
maid tdid on «Koolimuusika» eesti rahva-
lauludest ja pillilugudest.

Veljo Tormis on neid eesti muusikuid,
kes, tutvunud saksa helilooja ja muusika-
pedagoogi Carl Orffi muusikalise kasvatu-
se siUsteemi pohialustega, leiab, et oluliselt
on need rakendatavad ka eesti koolis, et
need annavad vajaliku tdienduse meil juba
olemasolevale metoodilisele arsenalile.

«Koolimuusikas» véaljendab Tormis seda
veendumust juba ajastatud vormis. T&si
kall, mitte esmakordselt. Varem on ilmu-
nud temalt samasuunaline «10 eesti rahva-
laulu» kogumikus  «Muusika lastele»
(ENSV HM, 1976). Kuid uus teos uletab
eelmise nii ulatuse kui ka eesmargi tédpsuse
poolest. Too sisaldab Gle kuuekimne eesti
rahvalaulu, pilliloo, rahvatantsu ja laulu-
mangu seade. Viimaste jaoks on lisatud ka
liikumiskirjeldused. Autor on siin taotle-
nud voimalikult suurt etnograafilist tdpsust
(tantsude kirjeldused Kristjan Toropilt).
Terve muusikaline materjal selles teoses
on moeldud esitamiseks mitmesuguste las-
tele kergesti Opitavate pillidega — plokk-
flootide, 166k- ja moningate keelpillidega.
Uhelt poolt on Tormise «Koolimuusika»
heaks teejuhiks eesti rahvalaulu huvitavas-
se ja rikkasse maailma, vdimaldab tutvuda
selle pohiliste liikidega. Teiselt poolt on
selle abil hdélbus ja koitev omandada ele-
mentaarseid pillimédngu kogemusi. Ka&ige
selle kaegakatsutavalt kasuliku korval ei
saa rbhutamata jatta to6o6 silmatorkavalt
korget kunstilist kilge, asjaolu, mis iga
pedagoogiliseks otstarbeks mdéeldud teosega
automaatselt ei kaasu.

«Koolimuusika» | koite kasikiri on prae-
guseks joudnud trikikotta; loodame, et
juba eeloleval Gppeaastal saavad koolidpi-
lased r66mu tunda selles peituvatest vaar-
tustest.

Veljo Tormisele enesele dnnitlused tema
loomingu austajailt.

HEINO JURISALU

«KOLM EESTI TANTSU»
JA HEINO JURISALU

Meenub 1949. aasta augustikuu, kui Tallin-
na Konservatoorimis toimusid, sisseastu-
miseksamid. Seal kohtusime esmakordselt.
Sinuga s6bruneda oli kuidagi vaga kerge.
Muheda olemisega, I8busa jutu ja suure
huumorimeelega, oskasid oma métteid val-
ja otelda ikka hasti kujundirikkalt. Sinu
jutt ja repliigid vallandasid alati kuulaja-
tes suure naerulagina voi siis kutsusid esile
stidamesttuleva muige. See aga maandas
hasti tookord ja ka edaspidi igasuguseid
motte- ja olmepingeid. On tore nentida, et
selline harva esinev muhedus ja huumori-
meel on sailinud ka nuud.

Inimese looming on suuremal v&i vahe-
mal maaral tema hinge peegel. Oma ole-



muse oled Sa hasti valanud ka oma loo-
mingusse. Ukskdik missugust Sinu teost
kuulates tunnetad alati seda sadelevat vai-
muerksust ja teravmeelsust, mida Sul palju
on eluski. V&tame kas v8i balleti «Tanav»
vOi siis «Kontserdi orkestrile», «Kolm se-
renaadi» vOi Ukskdik missuguse teose Su
zanririkkast loomingust. Veel praegugi on
selgelt silme ees professor Eugen Kapi
nautivalt muigel nagu Sinu orkestrikont-
serdi esiettekandel. Ja ega tema uUksi ei
muianud Su méottevallatuste ule. Tosise-
mate filosoofiliste mdtiskluste poole oled
Sa lainud kahe simfoonia loomisel, kuigi
ka esimese sumfoonia finaalis ilma kruts-
kiteta labi ei saanud.

Hiljaaegu arutlesime Sinuga helilooja
loomingu ajendi dle. Sinu jutu jargi tuli
vélja, ei kirjutades naiteks oma «Kolm
eesti tantsu» ei olnud Sul mingit ajendit,
ehk kui, siis see, et oma maa tantsud olid
senini kirjutamata. Maailma muusikalite-
ratuurist olid hasti teada Dvoraki, Griegi,
Brahmsi ja teiste tantsud, puudusid aga
eesti tantsud. Ja seda enam, et juhtus ka
kaes olema sobilik rahvaviis, mis ndudis
vaid labajalalikku lahendust. Nii sundiski
esimesena Tants nr. 3. Tagant ettepoole
kirjutamine on harvaesinev nédhtus ulatus-
likuma tstklilise vormi loomisel, kuid
antud juhul on ta md&jutanud hasti muusi-
ka eredust ning peent nuansirikast orkest-
rikasitlust eesti vaga napi rahvaviisi sim-
foniseerimisel. VII tlemaailmsel noorsoo-
festivalil Viinis 1959. a. autasustati seda
teost hdbemedaliga.

Hilisemal ajal hakkasid Sa huvituma
muusikadpetuse kisimustest meie koolides
ning agaralt propageerima plokkfloodi
mangimist. Oled joudnud kirjutada selle
tarbeks ka Opiku. Sinu pisiv ja slivenev
huvi koolimuusika probleemide vastu on
viinud Sind selle ainevaldkonnaga tegeleja-
te juhtgruppi. Ka Heliloojate Liidu kooli-
muusika komisjoni t66d juhid Sina. Kdige
selle kdrval oled jatkanud pingelist loomin-
gulist t66d. Ega ei joua ja vahest pole ka
vajadust Ules lugeda koiki Sinu teoseid,
mida oled Kkirjutanud 25 loominguaasta
jooksul. Aga kuidagi ei saa jatta maini-
mata Su viimastest tdodest Kvintetti nr. 2,
«Metsakontserti» metsasarvele ja orkestri-
le ning koolimuusika valdkonnas «3 bal-
laadi». Kdiki nimetatuid on esitatud ldhi-
kese aja jooksul mitmel korral ning muu-
sikaavalikkus tunneb neid teoseid juba
hasti.

On juhtunud nii, et oleme palju aastaid
peale Oppimise to6tanud veel koos kolleegi-
dena. Ja seda ka tana. Nii et meenutada
oleks ju palju. Aga kas kdike seda on tana
vaja teha? Arvan, et jaagu edaspidiseks.
Tahaks ainult soovida, et Sinu loominau-
line tuli pdleks intensiivselt edasi, sutitades
Sind looma veel palju uusi teoseid, et Sa
jOuaksid ja oskaksid sadasta end igapae-
vaste pisitoimingute kdrvalt t8sisele suure
muusa teenimisele ja et veel oleks Sul pal-
ju tugevat tervist (niidd hakkab seda tha
rohkem tarvis minema) ning soovida kogu
stidamest palju dnne ning kdike head Sulle
Sinu esimeseks suureks juubeliks.

Lugupidamisega JAAN KOHA

Eesti NSV teeneline kunstitegelane, Tallinna
Riikliku Konservatooriumi 6ppejoud, helilooja
Heino Jirisalu tdhistas oma 50. sinnipae-
va 13. augustil 1980. a.

Onnitleme!

KROOMIKd
EESTI NSV ULEMNOUKOGU
PRESIIDIUMI
SEADLUS

SM. E. GRETSKINA
NIMETAMISE KOHTA EESTI NSV

HARIDUSMINISTRIKS
Nimetada sm. Elsa Roberti t. GRETSKINA
Eesti NSV haridusministriks.
Eesti NSV Ulemn(”)uko_gu Presiidiumi esimees
. KABIN

Eesfti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
sekretér
V. VAHT

Tallinn, 22, juulil 1980

*

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidium vabastas
22. juuli 1980. aasta seadlusega sm. Ferdinand
Mihkli p. EISENI Eesti NSV haridusministri ko-
hustest seoses pensionile minekuga.

Eesti NSV haridusminister
ELSA GRETSKINA



g Moodunud aasta 24.-26. okt. toimus
"ningradis NSV Liidu PA Taiskasvanute Uld-
hariduse TUI organiseerimisel konverents tee-
mal «Pedagoogilise kaadri erialaste teadmiste
taiustamine».

Osalesid NSV Liidu PA teadurid, ulikoolide
ja pedagoogiliste instituutide dppejoud, Spe-
tajate taiendusinstituutide tddtajad, NSV Liidu
Haridusministeeriumi, Leningradi partei- ja
ndukogude organite esindajad.

Konverentsi peaeesmark oli Uldistada prak-
tilist kogemust ja selle alusel viélja tddtada
pedagoogide erialaste teadmiste taiustamise
teoreetilised kusimused, mis on eriti pakiline,
lahtudes NLKP XXV Kkongressi otsustest ja
NSV Liidu konstitutsiooni satetest hariduse

Psiihhotoogiadoktor J. Kuljutkin  méératles
oma ettekandes Opetajate ettevalmistuse ja
kvalifikatsiooni tdstmise metoodiliseks aluseks
olevad uldised teoreetilised printsiibid.

Plenaarkoosoleku ettekandes iseloomustas
pedagoogikakandidaat L. DaSkovskaja (Orlov:

18. juunil sai 50-aastaseks E. Vilde nim. Tallin-
na Pedagoogilise Instituudi rektor, Eesti NSV
teeneline Opetaja dotsent Rein Virkus.

Viljaka pedagoogilise ja teadusliku t66 ning
aktiivse Uhiskondliku tegevuse eest autasustas
Eesti NSV Ulemndukogu Presiidium leda oma
aukirjaga.

Valjaandja; Kirjastus «Perioodika».

Tallinn Pikk tn.

pedagoogiline instituut) abindude susteemi,
kujundamaks loomingulist suhtumist pedagoo-
gilisse tdosse.

L. Levaldi ja B. Nedzvetski (Eesti NSV Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusunstituut) ettekanne
oli puhendatud meie vabariigis ellu viidud
Opetajate kvalifikatsiooni permanentse téstmi-
se kogemusele.

Konverentsi t60 jatkus viies sektsioonis:
Opetajate ettevalmistuse sotsiaal-pedagoogili-
sed probleemid, &petajate ettevalmistuse

psuhholoogilis-pedagoogi llsed probleemid;
koolijuhtide kvalifikatsiooni t&stmine, Opeta-
jate-kasvatajate kvalifikatsiooni tdstmine,

keskkoolidpetajate kvalifikatsiooni tdstmine.

Ldppistungil kuulati sektsioonide juhatajate
aruandeid t66 kaigust ja tulemustest. LOpps6-
naga esines NSV Liidu PA president akadee-
mik V. Stoletov.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovaniie»

16. juulil tdhistas oma esimest juubelit Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi direktor, Eesti NSV teeneline Opetaja
Osvald Nilson. Kauaaegse Vviljaka teadusliku
j0i pedagoogilise tegevuse ning uhiskondlikust
elust aktiivse osavdtu eest autasustas Eesti NSV
Ulemnéukogu Presiidium teda oma aukirjaga.

"3, tel. 601-337
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Eesti NSV teeneline treener
Raimund Pundi ja tema kas-
vandikud argiloos.
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Lootustandvad kergejoustiklased
odaviskaja Annika Lalt ja
kiimnevdistleja Sven Reintak.



