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koolide jaoks @
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kaheksaklassilises koolis do
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noorsoo kutsesuunitluse teoorias ja praktikas
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M. HINT Koolimorfoloogia sdlmprobleemid
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ainekabinettides do
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PARTElI OTSUSED ELLU

PTUI teadurid
jargmisel viisaastakul

Hiljuti toimus Moskvas

Uleliidulise pedagoogikaalase
uurimistdd koordineerimisndukogui
koosolek, kus arutati jargmise
viisaastaku [1981—1985) temaatikat.
Seoses sellega palusime vastata
Eesti NSV Pedagoogika TeadusIBtu
Uurimiss instituudi direktoril
OSVALD NILSONIL kusimusele,
missuguseid uurimisprobleeme
hakkavad edaspidi lahendama meie
vabariigi instituudi teadurid.

Partei ja valitsuse direktiivdokumendid
(NLKP XXV kongressi otsused, NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu maarus 22, detsembrist 1977
«Uldhariduskoolide 0&pilaste 6petamise ja
kasvatamise ning nende t66ks ettevalmis-
tamise edasisest taiustamisest», NLKP
Keskkomitee otsus «ldeoloogiatod ja polii-
tilise kasvatustdo edasisest parendamisest»
seavad Uldharidussiisteemi ette Ulesan-
deid, mille lahendamiseks peavad oma
osa andma ka meie vabariigi pedagoogika-
teadlased.

Eesti NSV  Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi teadurid jatkavad
jargmisel viisaastakul 8ppetdds peituvate
kasvatuslike v@imaluste uurimist, uute
Oppemetoodiliste komplektide véljatoota-
mist, algdpetuse tdiustamist, vene keele
algdpetuse sisu ja meetodite uurimist,
Opilaste kutsesuunitluse susteemi loomist.

Voib-olla mdnedest probleemidest
lahemalt.

Keskmel kohal on instituudi temaatikas
Opilaste ideelise kasvatuse vdimaluste sel-
gitamine. Té&napédeval on teadus muutu-
nud progressi aluseks igal elualal ja see-
tbéttu omandab erilise aktuaalsuse V. I.
Lenini idee lédhtuda kommunistliku maa-
ilmavaate kujundamisel teaduse tase-
mele vastavate teadmiste Opetamisest.
Seega on Opilaste maailmavaate kujunda-
misel maarav Oppeainete labimdeldud va-
lik ja ulatus, Opetamise metodoloogilis-
metoodilised léhtealused ning ideeline
suunitlus. Uute programmide kehtestami-
ne tbstis ainete ideelis-teoreetilist taset,
sivendas maailmavaatelist ja polutehni-
list suunitlust. Kuid Uhteaegu suurenes
vajadus Opilaste motlemist aktiviseerida,
iseseisvalt ja pohjalikult jareldusi teha.
Teadmistel on tendents muutuda veendu-
musteks, kui neid Opitakse iseseisvalt ar-
gumenteerima, kaitsma, praktikas raken-
dama. Seepérast eeldab noorsoo kommu-
nistlik kasvatus iseseisvus; ja aktiivsuse
arendamist, mida eriti tbsteti esile NLKP
XXV kongressil. Oskust Oppematerjali
motestada ja teadmisi iseseisvalt raken-
dada tuleb pidada Opetamisprotsessi koi-
ge olulisemateks resultaatideks. Kuidas
sellekohaseid oskusi 0Opilastes kdige ots-
tarbekamalt kujundada ja sellega Uhen-



duses -kommunistlikke veendumusi -kasva-
tada — neis kiUsimustes tahavad instituu-
di teadurid Opetajatele -moneti abiks olla.

-Loomulikult jatkub ka programmide,
Opikute ja muude Oppematerjalide taius-
tamine. Partei ja valitsuse koolimaaruses
konstateeritakse, et paljudel juhtudel on
kooliprogrammid ja ©6pikud ule koorma-
tud liigse informatsiooni ja teisejarguliste
materjalidega, mis segab O&pilastel- ise-
seisva to6 oskuste j,a vilumuste ku-jundamist.
Ei tohi unustada, et ko&ik aktiivsed Ope-
tamismeetodid on seotud maéarksa suure-
ma ajakuluga kui passiivsed (loeng, ju-
tustus). Suurt téhtsust omistatakse maa-
ruses Opetanus- ja kasvatusmeetoditele,
nende vastavusele &petamise sisu ja elu
nduetega.

Ulesanded, millele &sja osutasime, maa-
ravad kindlaks probleemide ringi, mida
peavad lahendama didaktikud ja metoo-
dikud. Nimetagem téhtsamad:

L Programmide tdiustamine ja
metoodiliste komplektide loomine.
Y Kabinetstusteemile iseloomuliku tunni-
struktuuri uurimine ning Oppemetoodiliste
komplektide kasutamise metoodika téaius-
tamine.

L, Opetajate metoodiline Umberorientee-
rimine, mis on tdsine probleem ja nduab
nii teadlaste (metoodikute) kui ka rahva-
hariduse organisaatorite tait tahelepanu.

Milles on asi? -Nimelt on meie koolis
toimunud suur nihe Oppeprotsessi organi-
satsioomlis-didaktili-se kilje arengus,
klassitunniststeemilt tGleminekul kabineti-
tunnisusteemile. Ent Opetajate metoodiline
«relvastus» on jddnud suures osas endi-
seks ning neil pole igakord vajalikke t66-
oskust ja -vilumusi uute tingimuste
jaoks. Opetamine kabinettides t8i kaasa
mitmeid uusi probleeme, nagu Oppeaja,
Oppevarustuse ning Oppemetoodiliste
komplektide otstarbekas kasutamine. Se-
nise metoodika mehaanilise Ulekandmise
teel uutesse tingimustesse neid probleeme
ei lahenda. On selge, et Gppekirjanduse
(6ppemetoodiliste  komplektide) ja muu
abiva-rustuse osa Umbermotestamiseta
ning nende uutes tingimustes kasutamise
didaktilis-metoodiliste aluste valjatéota-
miseta on raske saavutada seda paremust,

Oppe-

mida oodatakse kooliprogrammide mo-
derniseerimiselt.
Siit meie instituudi Ulesanne: voétta ak-

tiivselt osa uute d&ppemetoodiliste komp-
lektide koostamisest ning td6tada uhtlasi
véalja nende efektiivse kasutamise metoo-
dika.

Suur osa teadureid puhendubki nende
probleemide lahendamisele, mille t&estu-
sena vOime viisaastaku perspektiivplaa-
nist leida teemasid, nagu «Oppe-kasva-tus-
t60 sisu ja meetodid nooremas koolieas

(6—9-aastased)» (algOpetuse sektor), «dp-
pemetoodilised komplektid loodusdpetuse
kasitlemiseks» (bioloogia ja geograafia
sektor), «Oppemetoodiline komplekt ja

selle osa matemaatika, fuusika ja keemia

Opetamise taiustamisel» (matemaatika,
fuusika ja keemia sektor), «Eesti keele
Oppemetoodiline komplekt 1V—VIII klas-

sile ning Opilaste verbaal-kommunikatiiv-
ne arendamine» (eesti keele sektor), «Aja-
loo ja kirjanduse Oppemetoodiliste komp-
lektide tdiustamine» (ajaloo ja esteetilise
kasvatuse sektor), «Oppe-kasv-atusttd ning

Opilaste Opikoormuse optimeerimine» (di-
daktika sektor) ja mitmeid teisi.
Kuidas instituut aitab kaasa kooli 06pi-

laste kutsesuunitluse paremale korral-
damisele?

Reorganiseerimise tulemusena hakkab
1980. a. jaanuarist tddle uus sektor —
psuhholoogia ja kutsesuunitluse sektor.
Selle sektori uurimistemaatika keskendub
8-klassilise  kooli IBpetaja kutsevaliku
probleemide Umber. Kujutab ju 8. klassi
I6petamine elukutsevaliku suhtes olulise-
mat murdepunkti, kus nooruki ees seis-
vate elukuUsimuste ring 0Oige lai.

Uurimisteema pultakse lahendada voi-
malikult kompleksselt, nii et Uuldteema
erinevad aspektid oleksid omavahel or-
gaaniliselt seotud, moodustades Uhtse
terviku. Uurimisprogramm on kavanda-
tud selliselt, et see kasitleb nii kutsevali-
ku psuhholoogilisi kui ka sotsiaalpsuhho-
loogilisi  probleeme. Temaatika hélmab
kutsesuunitluse kasvatuslikku efektiivsust,
Opilase vaartushinnanguid erinevatele elu-
kutsetele, kodu funktsiooni kutsesuunitlu-
se slUsteemis, vdtmete ja huvide rolli elu-
kutse valikul. T66 tulemuseks on soovitu-
sed klassijuhatajale, aga ka psuhhc>-diag-
nostilised vahendid kutsenduandlatele



OPILASOMAVALITSUS

OMA-
VALITSUS
KOIKIDE
KOOLIDE
JAOKS

VEIKKO RAAGMETS

Opilasomavalitsus — see valjend on vii-
mastel aastatel pedagoogilises kdnepruugis
Usnha sageli esinema hakanud. Kui varem
radgiti Opilaste omavalitsusest koolis kui
eesrindlikust kogemusest, kui soovitusest,
siis nuud on kusimus asetatud hoopis tei-
siti.

Tuletame meelde, et NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu maa-
rus «Uldhariduskoolide opilaste &petamise
ja kasvatamise ning nende tdoks etteval-
mistamise edasisest taiustamisest» nduab
meilt, see on inimestelt, kes tegelevad
noore pdlvkonna kommunistliku kasvata-
misega, Opilasomavalitsuse jarjekindlalt
sisulist edasiarendamist, ja seda mitte
Uksnes kooliseinte vahel, vaid eranditult
kdigis Opilaskollektiivides. Noduab meilt
Opilasomavalitsuse organite to6dsfaari laien-
damist, iga Opilase kaasahaaramist koolielu

korraldamisele, igas Opilases omaalgatuse
ning loova métlemislaadi arendamist.

Mis po6hjusel siis on &pilasomavalitsus
sellise au sisse tdstetud? See mdiste pole
ometi ju uus, dpilasomavalitsuse ajalugu
Uksikutes koolides v6ib mddta kumnete
aastatega. Nende aastate jooksul on véga
palju koole td6tanud ilma omavalitsuseta
(siinkohal selgituseks, et mdeldud on oma-
valitsust tema sisulises tahenduses,
omavalitsusorganid komsomolikomitee,
pioneerimaleva ndukogu ja teistegi Opilas-
organite naol on eksisteerinud kindlasti
kodikides koolides) ning midagi hullu pole
ju juhtunud. Opilased on kainud koolis,
saanud oma hindeid, Idpetanud kooli ning
kdik paistab olevat parimas korras Miks
siis akki on 0Opilasomavalitsus nii vajalik
koikide koolide jaoks? Néahtavasti on aeg
ning parimate koolide kogemused veenvalt
tdestanud, et kasvatus saab olla edukas
ainult juhul, kui mélemad pooled, nii kas-
vataja kui ka kasvatatav, sellest aktiivselt
osa vOtavad, ning seda mitte kui vastas-
poolte esindajad, vaid kui vOrdsed part-
nerid, kes teineteist austavad ning teine-
teise arvamusi, hinnanguid ja seisukohti
alati arvestavad.

Sellise olukorra saavutamine Opilasoma-
valitsuse printsiipe arvestamata on néhta-
vasti vdimatu.

Seda esiteks. Teiseks on ilmselt hakatud
jarjest rohkem mdistma, et teadmiste,
oskuste ja vilumuste hulka, mille puhul
vbime réakida noore inimese ettevalmis-
tatusest eluks ja tooks, peaksid ilmtingi-
mata kuuluma oskused suhelda, oma ja
teiste tegevust organiseerida, kollektiivi
juhtida.

Kuivdérd oskused saavad tekkida ainult
tegevuse kaigus, on &aarmiselt vajalik, et
Opilasomavalitsusorganid too6taksid heal
sisulisel tasemel, et voimalikult suurem
hulk dpilasi tdmmataks kaasa koolielu kor-
raldamisele.

Tundub, et nimetatud kaks pohjust on
peamised, miks d&pilasomavalitsuse aren-
damisele nii suurt r6hku pannakse.

Opilasomavalitsusega seotud kiisimused
on praegu paevakorral nii praktikute kui
ka teadlaste seas. K&esoleva aasta oktoobri
keskel toimus Taganrogis liiduvabariikide-
vaheline seminarnBupidamine d&pilasoma-
valitsuse probleemidest.

Jargmiseks tuleb pdgusalt juttu sellest,
mis seminarndupidamisel kdne all oli, et
lugejal tekiks vdimalus uleliidulisel aree-
nil valjadeldud seisukohti vérrelda olu-
korraga oma koolis.

Et modddunud dBppeaasta oli uue Opilas-
omavalitsusorgani todlerakendamise aasta
v6i Oigemini kunagi korvalejaetud organi
taas kasutuselevbtu aasta, keerles ka
seminarndupidamisel pohiline jutt dpilas-
komiteede Umber, rAsjaga hasti kursisolev



lugeja teab, kui palju probleeme ja kusi-
musi on tekitanud &pilaskomiteede loomine
ning seminarndupidamise pohieesmark
oligi kdigile neile Uheskoos rahuldav vas-
tus leida.

ULKNU  Keskkomitee jéudis lainud
Oppeaastal Opilaskomiteede ning komsomo-
likomiteede koostddga tutvuda enam kui
sajas koolis.

Millised on kogutud materjali pohjal
tehtud jareldused?
Toimunud on teatavad muudatused

koolide komsomolitéds: komsomolikomi-
teed on saanud juurde tahtsa vahendi,
mida oskuslikult kasutades on vdimalik
veelgi laiendada oma ideoloogilist madju
Opilaskonna ule, on laienenud koolide
komsomoliorganisatsioonide kasvatusliku
tegevuse sfaar, kommunistlike noorte asja-
lik koostdd organisatsiooni mittekuuluvate
Opilastega.

Saavutatud on moningaid positiivseid
tulemusi 6pilasomavalitsusorganite, seal-
hulgas ka 0&pilaskomitee tegevuse korral-
damisel, nende tegevusvélja laiendamisel
lahtutakse eelkdige vajadustest tugevdada
demokraatiaprintsiipi koolijuhtimises.

Opilaskomiteede loomine on andnud
tdiendava tduke Opilaste omavalitsusliku
tegevuse hoogustumisele, mdningal maa-
ral on paranenud distsipliin koolides, kor-
rapidamise ja iseteenindamise organiseeri-
mine, kooli inventari korrashoid.

Korvuti saavutatuga on ilmnenud ka
hulk negatiivseid momente.

Peamine neist — véaga paljudes koolides
pole Opilaskomitee saanud ©&pilaste Uhis-
kondliku aktiivsuse arendamise, nende
suhtlemissfaari laiendamise, kollektiivisi-
seste suhete kujundamise vahendiks, seega
pole Opilaskomitee kujunenud tbeliseks
omavalitsusorganiks

Paljudes koolides hakati mdistete «dpi-
lasomavalitsus» ja «O&pilaskomitee» vahele
asetama voOrdusmarki ning kogu omavalit-
suslik tegevus samastati Opilaskomiteega,
Opilaskomitee  tegevusvdimalusi hakati
absolutiseerima, opilaskomitee vastandati
komsomolikomiteele.

Nahtavasti pole vaja hakata tdestama
selliste seisukohtade ekslikkust nii teoree-
tilisest kui ka praktilisest aspektist vaa-
datuna.

Paljudes koolides on joutud olukorrani,
kus Opilaskomitee liikkmed on asetatud
kaasOpilaste suhtes niidelda «ulevaataja»
rolli, nende pdhitulesandeks on saanud
kaaslaste distsipliinirikkumiste ettekand-
mine Opetajatele, hinnete ning puudumiste
ule arvepidamine Seega pole dpilaskomitee
liltkmed mitte dpilaskonna esindajad, nen-
de juhid, vaid juhtkonna «saadikud» &pi-
laste hulgas.

Téaheldada v8ib kahte aarmust Opilasko-
mitee tegevuse organiseerimisel: esiteks

Opilaskomitee tegevusvélja ulemaarane
piiramine, teiseks selle mitteotstarbekas
laiendamine. Monedes koolides naiteks on
Opilaskomitee juurde loodud ideelis-polii-
tilise t66, kultuuritdd, sporditdd ning isegi
pioneeritdd komisjon.

Seminarndupidamisel huvitava sdnavo-
tuga esinenud pedagoogikakandidaat S. Ho-
ze arvamust mooda on mottetu forsseeri-
mine omavalitsusorganite loomisel toonud
kaasa teadmatusest pohjustatud segaduse
koolides, ilmneb (Uleliigne tegelemine O&pi-
lasomavalitsuse vormilise kuljega, peda-
googilise juhendamise ndrgenemine, Opi-
lasomavalitsuse arvele kantakse ettevot-
misi, mida lapsed tegelikult ei tee, eelista-
takse raskustest ning probleemidest vai-
kides moédda minna, on tekkinud tohutu
vahe «tippude» ja «massi» taseme vahel.

Vahemaérkusena olgu 0©eldud, et paljud
loetletud puudustest ilmnesid ka Tallinna
Lenini rajooni koolides, kus ELKNU Kesk-
komitee kooliosakond tutvus ké&esoleva
aasta kevadel komsomolikomitee ja &pilas-
komitee vahelise koostdédga. Oigem oleks
oelda, et enamikus Lenini rajooni koolides
polnud d&pilaskomiteed eelmise Oppeaasta
I16puks Oieti veel to6le hakanudki, sest dpi-
laste endi arvates ei olnud dpilaskomitee
tegevust koolielus praktiliselt tunda.

Milliste jareldusteni jouti seminarndupi-
damisel méttevahetuse tulemusena?

Alustan teemast, mille Umber seminar-
nBupidamisel kdige enam arvamusi vahe-
tati, seega siis komsomolikomitee ning 06pi-
laskomitee koostdost.

Vastata kusimusele, milline peaks olema
komsomolikomitee sektorite ning dpilasko-
mitee komisjonide vahel tapne tddjaotus
kategooriliselt ning 16plikult, pole praegu-
sel momendil néhtavasti otstarbekas.

Tuleks arvestada kahte momenti

Esiteks tuleks 0&pilaskomitee koha ning
funktsioonide maaratlemisel 6pilasoma-
valitsuse uldises struktuuris kindlasti ar-
vestada seniseid kogemusi, valjakujune-
nud traditsioone ning kooli vdimalusi.

Teiseks on vajalik, et todjaotuse kind-
lakstegemisel arvestataks komsomoli- ja
pioneeriorganisatsiooni spetsiifilisi iseara-
susi, mis tulenevad ULKNU p®&hikirjast

ning V. | Lenini nimelise Uleliidulise Pio-
neeriorganisatsiooni pdhimaarusest, aga
samuti ka seisukohti, mis sisalduvad nii

Opilaskomitee kui ka uldhariduskooli p&hi-
maaruses.

Opilaskomitee on &pilaskollektiivi (ks
taidesaatvatest organitest, millele spet-
siaalse pbdhimaarusega on antud teatud
funktsioonid, digused ning kohustused.

Kooli komsomolikomitee on komsomoli-
algorganisatsiooni organ koolis, mis vasta-
valt ULKNU pohikirjale tegeleb opilaseiu
juhtimisega nii organisatsiooni piires kui
ka koolis tervikuna.



Avades kooli komsomolikomitee osa 6pi-
lasomavalitsusorganite tegevuse sisulisel
maaratlemisel, tuleks l&dhtuda, esiteks,
komplekssuse printsiibist.

On ju tdodalane, esteetiline ja igasugune
muu kasvatustod, millega tegeldakse koo-
lis, 16ppkokkuvdttes suunatud ideeliste
tbekspidamiste, kdlbeliste arusaamade ning
aktiivse eluhoiaku kujundamisele

Teiseks ei valista laste ja noorte kom-
munistlike  organisatsioonide  poliitiline
iseloom sugugi seda, et nad vdiksid kaasa
luba kdigis neis valdkondades, millega
tegeleb tédnane Opilaskollektiiv. Me ei saa
ju nimetada Uhtegi tegevussfaari koolis,
kus ei oleks tuntav pioneerimaleva ning
komsomoliorganisatsiooni osa.

Ning kolmandaks on otstarbekas, kui
komsomolikomitee ja malevandukogu tea-
tud osa kisimusi lahendavad labi O&pilas-
komitee ning tema komisjonide. Sellised
kisimused on naiteks abi Opetajatele
Oppetdd organiseerimisel, ainealase tege-
vuse korraldamisel valjaspool Oppetunde,
iseteenindamise arendamisel, kooli varasse
ning Opikutesse heaperemeheliku suhtu-
mise kujundamisel, korrapidamisel koolis,
distsipliinitunde ning kultuurse kaitumise
harjumuste kasvatamisel igas &pilases.

Komsomolikomitee suunab sel juhul
oma peamised joupingutused ideelis-polii-
tilise, tddalase, kdlbelise, esteetilise ning
kehalise kasvatuse korraldamisele koolis

Labimdeldud td6jaotus on héadavajalik
ka koigi Opilasurituste organiseerimisel.

Nii naiteks voiksid ulekoolilise hoogtdo-
péeva ettevalmistamise ja labiviimise juu-
res komsomolikomitee ja Opilaskomitee
omavahelised tegemised jaotuda selliselt:
komsomolikomitee  tbOkasvatuse  sektor
vOtab enda peale hoogtodpaevaku poliiti-
lise ning majandusliku tahtsuse selgita-
mise Opilaste hulgas, sidemete loomise
SeffettevOtte  komsomoliorganisatsiooniga,
kiassiorganisatsioonidevahelise voistluse
susteemi véljatdbtamise, parimate t66tegi-
jate autasustamise vOimaluste Kkindlaks-
maaramise jne

Opilaskomitee tédkomisjoni Ulesandeks
aga jaaks vajaliku inventari hankimine,
to66jou  paigutamise  kindlaksmaédramine,
tehtust kokkuvotete tegemine, todtule-
muste nditlik vormistamine jne.

V&i naiteks ringi «Opi 6Gppima», miile
programmi toétas valja ULKNU Keskko-
mitee koos NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemiaga, t66 korraldamine on tegelikult
komsomolikomitee ulesanne, aga kontroll
ringitundide kulastamise ning koduste
Ulesannete taitmise ule kuuluks O&pilasko-
mitee kompetentsi.

Toojaotus vbib olla ka teistsugune, see
pole IBpuks peamine, tahtis on, et saaks
tagatud Urituse l&biviimine heal tase-
mel ning tdidetud "(ema kasvaZj™iuj®

eesmargid, et iga Opilane oleks kaasa haa-
ratud aktiivsesse Uhiskondlikku tegevusse.

Mis puutub Opilasomavalitsuse juhti-
misse klassi tasandil, siis siin klassi kom-
somolibiroo arutab 1abi ning soovitab 6pi-
lasi klassivanema ametipostile ja 6pilasko-
miteesse, osaleb aktiivselt klassikoosole-
kute ettevalmistamisel ning labiviimisel,
juhendab klassivanema tegevust, kuulab
ara tema informatsioone tehtust, aitab tal
oma Uulesannetega toime tulla, on kaaste-
gev Opilaste kaitumishinnete maaratlemi-
sel ning iseloomustuste koostamisel.

Vastavalt dpilaskomitee pdhimaéarusele
on klassis dpilaskomitee esindajaks -klassi-
vanem, omavalitsuse kollektiivseks orga-
niks Uldkoosolek. Seepéarast pole otstarbe-
kas klassis luua veel mingeid lisaorganeid,
nagu nditeks klassi dpilaskomiteesid, klas-
sindukogusid, klassikomiteesid

Kusimus dpilaskomiteest, tema komisjo-
nidest ning nende Uulesannetest on tegeli-
kult kisimus vormist, struktuurist.

Koolis voib luua kimme komiteed, ega
seepdrast ei pruugi eksisteerida veel oma-
valitsust tema sisulises tédhenduses.

Samas ei ole valistatud, et Opilasgrupis,
kus pole paika pandud uhtegi ametlikku
juhtorganit, toimub kdik sisuliselt omava-
litsuse juhtimisel.

Seega otsustada Opilasomavalitsuse ole-
masolu Ule vaid omavalitsusorganite ole-
masolu pdhjal (kui ametlik juhtorgan va-
litud, jarelikult ka omavalitsus olemas) on
taiesti vaar.

Tegelikult v6ib opilasomavalitsust koo-
lis iseloomustada kui olukorda, kus O&pilas-
tele on tdeliselt antud v&imalus iseseisvalt
moelda ja otsustada, iseseisvalt oma mot-
teid realiseerida ning ise oma tegemiste
eest tait vastutust kanda, kus Opilastele
on antud v@imalus oma arvamust avaldada
koolielu korraldamise kdige erinevamates
valdkondades ning kus nende arvamust
loomulikult ka arvestatakse.

Kahjuks puudutati tleliidulisel seminar-
nBupidamisel Opilasomavalitsuse sisulise
kuljega seotud kusimusi suhteliselt tagasi-
hoidlikult.

Rohutamist leidis siiski pedagoogi osa
Opilasomavalitsuse susteemis Margiti, et
Opilasomavalitsuse heatasemeliseks eksis-
teerimiseks koolis on hadavajalik kogu pe-
dagoogilise kollektiivi mdistev ning asja-
tundlik suhtumine.

Tuletame meelde N. Krupskaja motet
selle kohta, et pedagoog peab Opilasoma-
valitsust juhendades ennast ulal pidama
vdimalikult passiivselt, mitte suruma peale,
oma autoriteeti,mitte votma enda teha
seda t6dd, mille peaksid ilmtingimata &ra
tegema lapsed, et sisuliselt peab Opetaia
mdjutama 0Oigete omavalitsusvormide leid-
mist, kuid peab seda tegema, mitte otse-
selt, vaid kaudselt, ta peab.ixéftAﬁaa lastel



pohjalikult l&bi tunnetada need organi-
satsioonilised probleemid, millega nad nii
méangus kui elus pidevalt kokku puutuvad.

ULKNU IV pleenumi materjalides on
rbhutatud, et pedagoog ei tohi &ra segada
klassikollektiivi, kellega ta suhtleb kui
juht, komsomolikollektiiviga klassis, kel-
lega ta suhtleb kui vanem seltsimees.

Tegelikult on nii, et dpilasomavalitsuse
pedagoogilise juhendamise p&hiprintsiipi —
Opilaste vdimete usaldamine, uskumine,
Opilaste ettepanekute arvestamine — véaga
paljudes koolides ainult deklareeritakse,
kuid ei viida ellu.

Paistab, et pedagoogide suhtumise Kku-
jundamisel seisab ees veel suur t66. Nah-
tavasti veelgi suurem t66pdld on aga Ope-
tada Opetajaid Opilasomavalitsust juhen-
dama.

Et Opilasomavalitsus koolis asjalikult
tegutseks, selleks on vaja po6hiliselt kahte
komponenti: esiteks Opetajaskonna vasta-
vat suhtumist ning toetust ja teiseks digesti
valitud ning hasti valjabpetatud dpilas-
aktiivi.

Pohiliselt saab aktiiv oma teadmised ja
oskused tegevuses ning selles, et need
Oiged ja kvaliteetsed oleksid, seisnebki
Opetajapoolse pedagoogilise juhendamise
pohiulesanne Selleks et juhendada, tuleb
aga ise teada ja osata.

Sellest, milliseid teadmisi Opilasaktiivil
omavalitsuse juhtimiseks vaja laheb, ei
hakka siinkohal pikemalt raakima, sest
sellest oli pdhjalikult juttu «Ndukogude
Kooli» eelmise aasta aprillinumbris

Tahan ainult lisada, et ilmselt on vaja
Opilasomavalitsuse juhendamisega seotud
kusimused senisest hoopis ulatuslikumalt
planeerida  Opetajate  tdienduskursuste,
seminaride ning nBupidamiste programmi-
desse. Vastasel korral on edu Opilasoma-
valitsuse laiendamisel ja suvendamisel
visa tulema.

Opilasomavalitsuse laiendamiseks aga
vBimalusi jatkub. Meil on seni 6pilasoma-
valitsust pohiliselt mdistetud kui Opilaste
kaasaloomist Urituste korraldamisel, nende
abi O6ppeedukuse ning distsipliini tagami-
sel, koolis ettetulevate tddde tegemisel.
Aga miks ei vdiks Opilasliidrid taie haale-
Oigusega kaasa radkida naiteks sellistes
kisimustes nagu fakultatiivtundide komp-
lekteerimine ning nende tdograafiku val-
jatddtamine, tunniplaani koostamine, klas-
side komplekteerimine ning klassijuhata-
jate maaramine, kooli vahendite jagamine,
lepingute sdlmimine Seffasutustega jne.

Selliseid ettepanekuid tehti uleliidulisel

seminarndupidamisel ning miks mitte
proovida, usun, et asjaliku rakendamise
korral kujuneb kasvatusefekt niidelda
kéaegakatsutavaks.

Rakveres toimunud matemaatikadpetajate paevadel istutati Véike-Maarja
keskkooli parki tamm tdhistamaks A. Vihmani 80. slinniaastapéeva.
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20. sajand on tehnikasajand. Tehnika on
tunginud kdikidele meie elualadele ja on
loomulik, et ka koolidpilased hakkavad
varakult tehnika vastu huvi tundma. Sa-
geli juba 4. klassi dpilasel on olemas isik-
lik kaekell ja jalgratas, millele vanema-
tes klassides lisanduvad fotoaparaat, mag-
netofon, taskuraadio ja abimootoriga
jalgratas. Paljudes perekondades on ole-
mas autod. Seetbttu noored puutuvad
tehnikaga kokku varakult ning soovivad
saada sellealaseid teadmisi  vahendite
hooldamiseks ja kasutamiseks.

Kooli Ulesanne on toetada ja ergutada
seda huvi, luua tehnilise kallakuga ringe,
mis rahuldaksid Opilaste tehnikahuvi
selle tekkimise algetapil. Hiljem tuleks
pdhjalikumate huvidega Opilasi suunata
pioneeride majja vbi vastavate klubide
juurde.

Koolis peaks tehnikaringidest olema
1—3. klassi Opilastele «Osavad kéaed», 4.
ja 5. klassist alates aga toimuma jaotu-
mine huviala jargi (foto-, auto-traktori-,
auto-, laevaringid, lennukimudelid), maa-
koolides on vajalik traktori tundmadppi-
mine. Seoses 1980. a. olumpia lahenemi-
sega on mereadrsetes rajoonides popu-
laarne «Meretarkuste omandamise ring».

Kool ja looduskaitse on meie péevil tei-
neteisest lahutamatud. No&ue hoida kodu-
maa loodust kui uldrahvalikku vara, ka-
sutada tema rikkusi ratsionaalselt on
muutunud riiklikuks Urituseks. Looduse-
sOprade ja poOllumajandusringide to0 ees-
margiks koolis on armastuse ja huvi kas-
vatamine looduse vastu. Nende ringide
liitkmete po&hitdddeks on to6dd kooliaias,
elavnurgas, kasvuhoones, kooliumbruse
kujundamisel, metsaistutamisel, ravimtai-
mede korjamisel. Oma td66 tulemusi na-
hakse sugisel saaki koristades, kuid istu-
tatud puude suurust alles aastate parast.
Ka ringi kasvatuslik moju Opilastele sel-
gub aastate mdddumisel, kui nad pdllu-
mehe elukutse valivad ja k&édumajandisse
tagasi podrduvad. Seega on pdllumajan-
dusringid vaga soovitatavad kutsesuunit-
luse seisukohalt.

8-klassilises maakoolis on kdik vdima-
lused selliste ringide todlerakendamiseks.
Taiesti loomulik on ndue: igasse kooli loo-
dusesOprade ja pdllumajandusring.

Meie maakoolidel on seljataga pikk t66-
tamisaeg. Kuigi koolivorku maal kogu
aeg koondatakse, ei rajata uusi koole
tihjale kohale, vaid laiendatakse olemas-
olevaid. Meie kulas on toimunud viimase
30 aasta jooksul palju muudatusi. Pole
ka veel kaugel rasked sdja-aastad. Koigi
nende probleemidega, mis on tekitanud
muutusi Umbruskonna elus, peaks tegele-
ma kooli kodu-uurimise ring. Opilaste
kogutud materjale saab kasutada krooni-
kate koostamiseks ja koduloonurkade si-
sustamiseks. Mondagi sobib Ule anda ka

muuseumidele. Kogu sellel t66l on suur

vaartus patriotismi kasvatamisel.
Klassivélise esteetilise kasvatuse sus-

teemis on meie koolides kesksel kohal

muusikaringid kooride ja orkestrite nol.
Neile ringidele on teistega vdrreldes suu-
remat tahelepanu po6dratud, nadidatud, mi-
tu orkestri- vdi koorilaulutundi kool
vOib kasutada. On lubatud isegi lisatasu
kategooria saavutanud koori vOi orkestri
juhile.

Laulmine kooris arendab 6pilase muu-
sikalist kuulmist, haalt, laiendab muusi-
kalist silmaringi ning Opetab vastutus- ja
kollektiivsustunnet. Vastavate eeldustega
Opilaste laulmine kooris vOiks olla kohus-
tuslik.

8-klassilises koolis peaksid olema jarg-
mised koorid: 1—3. klassi mudilaskoorid,



2.—4. klassi poistekoorid, 4.—8. Kklassi
lastekoorid. Koore tuleks koolis todle ra-
kendada nii palju, kui on vdimalik.

Laulmise korval on musitseerimisel
oluline osa ea- ja joukohaste pillide man-
gimisel. Instrumentaalne koosméang on
vOimalik lapseeast alates. Osavott orkest-
ri toost aitab vaartuslikke iseloomuoma-
dusi kujundada, kasvatab kollektiivsus-
tunnet, korraarmastust ja pusivust. Koo-
liorkestrisse kuulumiseks on vaja ele-
mentaarset nooditundmist ja moningat
pilliméanguoskust. Lihtsamate pillide
(166kpillid, plokkflodt, kannel, akordion,
mandoliin) manguoskus omandatakse Uhe
talvega. Nende pillide dppimist voib alus-
tada 8—9-aastaselt.

Kooli noorematesse klassidesse sobivad
ansamblid lihtsaist ratmi- ja viisipillidest.
Soovitav on klaveri kaasmang.

8-klassilise kooli vanemas astmes sobi-
vad plokkfléodi-, akordioni, mandoliini-,
rahvamuusikaorkestrid ja joukohastest
pillidest segaorkestrid.

Koolide orkestrites tuleks kindlasti ra-

kendada kooli muusikaklassides instru-
mente Oppivaid Opilasi.
Klassivéalises t66s koolis on vajalikud

ka taidlusringid, mis arendavad Opilaste
kehahoiakut, ruhti ja liikumise ilu. Eriti

on selliseid ringe vaja spordi korvale
meie Opilastel esineva liikumisvaeguse
véahendamiseks. Sellesse alaliiki  kuu-

luvad rahvatantsu-, peotantsu- ja ilu-
vOimlemisringid.  Paljudes koolides on
traditsioonilised  rahvatantsurithmad. On
tore, et ei unustata meie rahvakunsti ja
Opetatakse noortele selle parema osa ka-
sutamist, kuid seal korval tuleks réhku
panna ka tadnapdeva peotantsule. Kurb
on viibida noorte pidudel, kus tantsu
asemel lihtsalt tammutakse ja vaaneldak-
se Uhesuguselt erineva rutmiga muusika
saatel. Kuigi koolidelt ndutakse tantsu-
kursuste korraldamist, on sellest ilmselt
véhe. Palju aitaksid kaasa pidude tantsu-
kultuuri tdstmiseks regulaarselt todtavad
peotantsuringid. Nendesse ringidesse soo-
vijaid jatkuks ka juhul, kui t66 toimuks
lastevanemate kulul.

Koolid vajavad rohkem iluvdimlemis-
ringe, kus muusika saatel liikumine on
uhendatud vahendite kasutamisega.

Nii tantsu- kui ka wvdimlemisringe
peaks koolis olema igas vanuseastmes nii
palju, kui on vdimalik tddle rakendada.
Tegelikult tuleks selle tbdga alustada ju-
ba lasteaiast, sest tantsu kohta utleb rah-
vatarkuski, et ega vana karu enam tant-
sima pane.

Naitemang ja soOnakunstiharrastus on
aastakumneid 1 olnud meie koolielust la-
hutamatud, mdjudes emotsionaalselt nii
tegelastele kui pealtvaatajatele.

Parim naitekunstialase tegevuse vorm
koolis on naitering. Oma t6d poolest on
see huvitavamaid, kuid ka raskemaid

taidlusvorme, sest peale naitekunsti tuleb
ringis lavastuste juures tegelda ka kujun-
duse, kostuumide ja valgustuse problee-
midega. Vaatamata raskustele on koolis
nditeringe vaja, sest see t60 annab haid
vBimalusi noorte kommunistlikuks kasva-

tuseks. Naitering taotleb oma tdds nii
ringi lilkmete kui ka vaatajate kasvata-
mist. See on terviklik protsess, mille

tksikud 16igud on omavahel seotud. La-
vastuse Onnestumiseks peavad kdik kol-
lektiivi lilkmed vordselt pingutama. See-

ga naiteringi kogu t66 on kollektivismi
kasvatamine.
8-klassilises koolis peaksid tegelema

joukohase naitekunstiga nii nooremad kui
vanemad Opilased. 1,—3. klassis on t66d
parem organiseerida ainult Uhe klassi
Opilastest koosneva rihmaga. Kooli naite-
ringi vO8ib haarata igas vanuseastmes
Opilasi, et osi paremini jaotada.

Suurtes koolides on vdimalik todle ra-
kendada palju mitmekesiseid &pilasringe.
Sellised koolid on héasti komplekteeritud
spetsialistide kaadriga, neil on eriette-
valmistusega muusika-, kunsti- ja to6-
Opetuse Opetajaid. Nende hulgas leidub
alati vOimekaid ringijuhte. Koolil on
ka palju lapsevanemaid, kelle seast
on vbimalik leida mitme ala entusiaste
ringijuhtideks. Ringijuhtidele vdib tddta-
su maksta peale palgafondis ettendhtu
ka lastevanemate kulul. Suurtes koolides
on vdimalik ringidesse suunata vastavate
eeldustega Opilasi.

Suuremad raskused ringide tddleraken-
damisel esinevad vaikestes maakoolides.
Esiteks — kust leida ringijuhte?

Vo6imalik on luua ainult selliseid ringe,
millele on olemas juhendaja. Vaikeses
8-komplektilises koolis sageli puudub
spetsiaalne muusika-, kunsti- ja t660petu-
se Opetaja, sest ta ei saa oma erialal tun-
dide normi tais. Selle t66 teevad tavali-
selt ara algklassidpetajad — pedagoogilis-
te koolide I6petanud oma pd&hitdd kdrval.
Seda heal juhul. Halvem on olukord, kui
vastava aine tunnid Opetaja puudumise
tottu ara jaavad. R. Virkuse andmeil on
praegu muusikadpetajate defitsiit Eesti
NSV-s 56%, poiste t60dpetuses 77,5%.
Koolides td6tavad pedagoogilise instituudi
vOi ulikooliharidusega noored spetsialistid
on véaga Uhekulgse ettevalmistusega oma
ainealal ega taha peale pdhiala muuga
tegelda. Kuid peale vanemate Opetajate
juhendatud traditsioonilise koorilaulu ja

rahvatantsu peaksid koolis olema tana-
paevasemad ringid — peotants, kerge
muusika, fotoring. Need on noorte ini-

meste tdoalad.



Teiseks — ringijuhi madal tdo6tasu, ja-
relikult ka Opetajate vahene huvitatus.

Ringijuhtide tasustamine toimub &peta-
jaist erineval alusel. Ringijuhatajate to6-
tasufond on koolile maéaratud limiteeri-
tult. Naiteks kuhi 8-komplektilises koolis
saab tasustada 3 koorilaulu-, 4 orkestri-
tundi ja kokku 4,5 muude ringide tundi
nadalas.

Normaalses 8-klassilises koolis peaks
todtama 3 koori: mudilas-, laste- ja pois-
tekoor. Seega igale kooriliigile tuleb ks
tasuline tund nédalas. Tegelikult sellise
tundide arvuga koori esinemisvdimeliseks
ei tee. Uue maarusega on vdimalik maks-
ta kategooria saanud koori juhile lisata-
su, kuid selleks, et Uuldse kategooriat
saada, on ju vaja kooriga todtada palju

rohkem. Lisatasu kOrge tasemega koori
juhile ei maksta mitte haridusosakonna
palgafondist, vaid kool peab ise leidma

erivahendeisse vastava summa, s. 0. peab
kisima Seffide kéest. Kui raha ei leita,
vBib ka vdimeka koori juht tasust ilma
jaada.

«Muudele ringidele kokku 4,5 tundi» —
selle alla peavad mahtuma kooli Ulejaa-
nud taidlus-, tehnika- ja ainealased rin-
gid. lga pidevalt tdootav taidlusring (rah-
vatants, nditering) vajab harjutamiseks
nadalas véhemalt kaks tundi, teised rin-
gid Uhe tunni. Aga kokku on ju ainult
4,5 tunni todtasu. Mitu ringi saab uldse
selle tasuga toole rakendada?

Sealjuures on ringijuhi tunnitasu Ope-
taja omast madalam.

Ringijuht ei saa Oppetdd vaheaegadel
palka, Opetaja saab. Ringitunniks valmis-
tumine on sageli raskem kui &ppetunniks.
Opetajal on tunniks valmistumisel ees
riiklik programm, &pik ja toovihik. Rin-
gijuhtidel sageli programmi pole, reper-
tuaari tuleb ise leida, kohandada ja pal-
jundada, todks vajalikke materjale mu-
retseda. Seetdttu on ringitdd tunni ette-
valmistamine palju aega ndudev.

Puudulikult on lahendatud ringijuhtide
koolitamine. Eesti NSV kuues kd&rgkoolis
Opetatakse praegu 45 Uhiskondlikku eri-
ala. Neist kultuurhariduslike ringide
juhte jargmistel aladel: rahvatants, peo-
tants, koorilaul ja fotokunst. Spetsiaalselt
koolidele ei valmistata ringijuhte ette kus-
kil. Koolides tdotavaid isehakanuid ena-
masti ei juhendate. Seminare ja kursusi
korraldatakse ringijuhtidele ainult laulu-
ja tantsupeo eel vastava repertuaari kor-
rektseks omandamiseks. Mdningaid tead-
misi ja oskusi omandatakse ka rajooni
t66- ja kunstidpetuse sektsioonides. Aine-
kursustel ja -sektsioonides antakse ju-
hendeid t6dks tippudega ning klassivali-
seks toOks ainealal.

Aga kust saab Opetaja-ringijuht
valmistuse tehnikaalaste, naite-,

ette-
peo-

tantsu- ja p6llumajandusringide juhenda-
miseks?

Seminare mdnel alal korraldatakse
kuid mitte haridus-, vaid Kkultuuritéd
susteemis. Nendele Opetajat tavaliselt ei
kutsuta, sest haridusosakonna metoodika-
kabinet pole seminarist teadlik. Suve)
toimub mitmeid kursusi Eesti NSV A/U
Noukogu Taidlejate Maja juures ringi-
juhtidele (peo- ja rahvatants, naitejuhid,
orkestrijuhid, akrobaatika, foto, kujutav
kunst jm.). Opetaja paaseb neile kur-
sustele omal algatusel puhkuse ajast,
sest sellisest kursusest osavottu ei  loeta
Opetaja enesetdiendamiseks. Kursustele
suunatakse kuulajaid rajooni kultuuri-
osakonna kaudu, selle asutusega kooli
ringijuhtidel kontakti pole.
hankimi-
Opilastele

Suuri raskusi on repertuaari
sega. Et taidlusringi t66 oleks
huvitav, peab juhil olema kullaldaselt
joukohast repertuaari. Kui kollektiiv
putab jouda laulu- ja tantsupeole, on
tema tegevus aastaks-kaheks maaratud.
Véaiksemas koolis nduab peorepertuaari
selgeks6ppimine palju aja- ja joukulu
ning 16puks kollektiiv vdib-olla ei paasegi
peole. Selle asemel oleksid lapsed v&inud
Oppida esinemisteks midagi joukohase-
mat.

Tavaliselt peab Opetaja taidlusringi re-
pertuaari ise muretsema. Sellealast Kir-
jandust ilmub trikist vdhe ja see vahe-
negi ei joua alati ringijuhini. Normaalselt
on repertuaariga varustatud koolikoorid.
Kunagi ammu ilmus kogumik «Pioneer
mangib, laulab, tantsib», kust vdis lastele
sobivaid esinemispalu leida. Kord aastas
ilmub O&pilastele maaratud «Meie reper-
tuaar» nr. 8. Sealt saab pdhiliselt uusi
laule. Tantsu- ja naiteringidele on vahe
materjali, orkestritele pole midagi votta.
Praktiliselt peab Opetaja ise dramatisee-
ring, tantse seadma, orkestreerima. Igal
ringijuhil pole selleks vastavaid oskusi

olemas. Kuid igauks oskaks teha valikut,
mis tema ringile sobiks, kui repertuaari
ilmuks trukist rohkem.

Sageli takerdub ringi loomine mate-

riaalsetel pdhjustel. Kui taidlusring saab
oma t66d teha ka harilikus klassiruumis,
siis tehnikaringi jaoks on vaja vastavalt
sisustatud to6okoda ja sobivaid materjale.

Seetdttu keerukamaid vahendeid ndéud-
vad tehnikaringid peaksid jaama kooli-
véliste lasteasutuste juurde. Maakoolis

kinotehnika-,
ja materjalid

vOiksid olla auto-traktori-,
fotoring, mille vahendid
on kattesaadavamad.

Omaette probleem on Opilaste liigne
haaratus klassivéalise tddga. Vaiksemas
maakoolis on Opilastel vaga palju klassi-
véliseid kohustuslikke ulesandeid. Samad
Opilased peavad osalema sanitaarsalga



t60s ja noortuletdrjujate ruhmas. Kaoik
véhegi viisipidavad Opilased peavad osa
votma laulukoori téost. Rahvatantsurthm
paéseb esinema siis, kui ruhmas on
8 paari. Peoks ©Opitav naidend nb6uab
hulga tegelasi. Praktiliselt peab iga ak-
tilvsem ja talendikam 0&pilane osa votma
rohkem kui kahe ringi t66st ja sageli
kooli huvides tegema seda, mis talle ei
meeldi.

Maakoolis méaarab &pilase osavotu klas-
sivalisest t60st sageli dpilase kodu kaugus
koolist. Vanemates klassides on palju
tunde paevas, lisaks veel pioneerikoon-
dused ja komsomolikoosolekud. Bussiga
kooli sbitvad Opilased ei saa jaadda ringide
toole péarast tunde, sest buss valjub kohe
tundide jarel ja kodu on kaugel. Ringi-
desse saab haarata sel juhul ainult noo-
remaid 0&pilasi, kes on pikapaevaruhmas
2—3 tundi pérast koolitodd. Kuid dppimi-
sest vaba aja veetmise probleemid ndua-
vad ikkagi lahendamist. Seni on elukoha-
jargsest klassivélisest kasvatustoost raa-
gitud pohiliselt suuremates linnades, kus
see tH6O jadb majavalitsuste pedagoogide
organiseerida. Tanapdeval maal seoses
koolivdrgu korrastamisega on endiste uhe
kila koolide asemel tervet majandit hdol-
mavad piirkonnakoolid raadiusega 15—20
km. Elu nduab koolilt ja majandilt koos
sisuka elukohajérgse vaba aja veetmise
korraldamist. Kooli tUlesandeks jadks hu-
vialaringide planeerimine ja Opilaste suu-
namine neisse, majandile ruumide muret-
semine ja korrastamine, sisustamine va-
jaliku moobliga, summade andmine spor-
diinventari ja materjalide muretsemiseks.
Ringide juhendajatele t66 eest tasumine
peaks ka jadma majandi mureks, Kkuigi
juhendajad sageli on entusiastid ja to6-
tavad Uhiskondlikel alustel. Ringidele
tuleks juhendajaid leida majandi td6ta-
jate, kultuuritbootajate ja ka Opetajate
hulgast.

Opilaste elukohajargsest vaba aja si-
sustamisest peaksid kindlasti osa v6tma
kohaliku majandi klubi v&i kultuurimaja
tootajad. Vaga tore oleks, kui laps saaks
ringide t6Ost osa voOtta koos vanematega.
Naiteks isa koos pojaga foto- vdi tehni-
karingis, ema tutrega kasit6o- voi kodun-
dusringis vO6i hoopis kogu perekond koos
orkestris méangimas.

Monest kitsaskohast peaks siiski ka ole-
masolevate vdimaluste juures Uule saama.

Naiteks sobivate ringijuhtide leidmiseks
on mitu vOimalust. Selleks vdiks koope-
reerida vaiksemate koolide vahel muusi-

ka-, kunsti- ja t600petuse Opetajad. Uks
spetsialist vOib tddtada mitmes naaber-
koolis oma erialal. Tanapaeva hea liiklu-
se juures on see taiesti vbimalik. Teine

vBimalus on leida ringijuhid kultuurima-
jast vdi majandist.

Ringijuhtide valjabpetamiseks saab
korraldada ulevabariigilisi seminare ja
kasutada ara Opetajate  suvekursusi.
Korgkoolides tuleks tulevastele OJpetaja-
tele anda teadmisi, oskusi ja tahet Opi-
lasringide juhendamiseks.

Too6 vaariliseks tasustamiseks vOib
poorduda abipalvega majandite poole.
Senini on vahe kasutatud vdéimalust ra-

kendada ringid tddle lastevanemate Kku-
lul ja rajooni pioneeride maja vahendite
arvel.

Opilaste liigse koormamise valtimiseks
peaks koolil olema vdimalus ise maéarata,
millisel alal on klassivaline t66 kdige tu-

lusam, sest vaiksemad koolid ei suuda
kdike ndutavat teha.

Kirjandus

1. Lenin, V. |. Teosed, 31. kd. Tallinn,

1955.

2. NLKP Keskkomitees ja NSV Liidu Mi-
nistrite Ndukogus. «Noorte H&al», 29. det-
sember 1977.

3. Noukogude Sotsialistlike Vabariiki'l-
Liidu Konstitutsioon. Tallinn, 1977. Ik. 11.
4. Eesti NSV Haridusministeerium. Kask-

kirjad ja Juhendid nr. 9(54), Tallinn,
1977, 1k. 18.
5. Eesti NSV Haridusministeerium. Tal-

linna Pioneeride Palee. Naidisprogram-
mid koolide tehnilistele ringidele. Tallinn,
1967, Ik. 5—28.

6. Kahk, A. Laste néaitekunstialane te-

gevus kdlbeliste ja esteetiliste veendu-
muste kujundamisel. —  «N6&ukogude
Kool», 1975, nr. 10, Ik. 840—845.

7. Loit, E. Muusikainstrumendid ja or-
kestrid. Tallinn, 1976, Ik. 181—194.

8. Pirn, E. Uldhariduslike koolide t66
organiseerimise diguslikud alused. Tal-
linn, 1973, 1k. 214.

9. Raagmets, V. Elukohajargne kas-
vatus. «Noorte Haal», 9. veebruar 1978.
10. RoOoOs vee, H. Uus 0Oppeaasta —
NLKP XXV kongressi otsuste elluviimise
aasta. — «Noukogude Kool», 1976, nr. 8,
Ik. 621—622.



kutsesuunitluse susteemiga (3). Joonisel |
on kujutatud «kutsesuunitluse kolmnurk».
Kolmnurga uheks kuljeks on nende ndue-
te tundmadppimine ja tutvustamine, mida
elukutsed esitavad inimese organismile ja
isiksusele. Seda kulge uurib psihholoogia
ja meditsiini piirimail asuv professiograa-
fia.

Kolmnurga teiseks kiljeks on td6turu
nduded ajal, mil praegune pdlvkond Idpe-
tab kutsedpingud ja asub praktilisele t66-
le. Erilist tdhelepanu tuleb siin pddrata
rajooni VvOi linna, kooli ldahima Umbrus-
konna kaadrivajadusele. Kolmnurga seda

TOOKASVATUS IA kulge iseloomustab kutsesuunitlus «enda
KUTSEVALIK poolt» ja «enda jaoks» (joonis 2). Uldise

kohustusliku keskhariduse ndéue valistab
vajaduse teha keskkoolil kutsesuunitlust
«enda jaoks». Kutsesuunitlusega «enda
poolt» valmistab tldhariduskool ette taien-
dust to6turule nii vahetult kui ka kutse-
keskkoolide, tehnikumide ja ko&rgkoolide

KUTSETEAVE JA kaudu. Erinevalt keskkoolist teevad vii-

mased kutsesuunitlust «enda jaoks», aga
_PROPAGAN DA ka «enda poolt». Mdnevorra halvemini on
korraldatud rahvamajanduse ettevotete
kutsesuunitlus «enda jaoks», millega nad
NOORSOO peaksid tdiendama ja kinnistama oma

kaadrit.

KUTS E' Kolmnurga alus téhistab isiksuse tervis-

like ja fusioloogiliste (nn. somaatiliste)
SUUNITLUSE ning pstuhiliste vdimete tundmadppimist.
Keskkoolis lahendab sel alal esimese Ules-
ande kooliarst (kes kull eriti aktiivselt ei
TEOORIAS \]A taha kutsesuunitluse lulituda). Teise Ules-

ande lahendab pedagoogiline kollektiiv
PRAKTIKAS eesotsas juhtkonnaga. See n&uab isiksuse
igakulgset tundmadppimist, iga Opilase voi-
mete, huvide ja kutsumuse uurimist, va-
litud elukutse jaoks vajalike omaduste
HELGI REINSALU | kujundamist ja isiksuse igakulgset aren-
damist.

Noukogude Liidu rahvamajanduses loen-

datakse tanapaeval tle 400 toostusharu, Joonis |
umbes 50 000 ettevdtet, tle 200 000 ehituse, KUTSESUUNITLUSE KOLMNURK
umbes 15000 sovhoosi ja 36 000 kolhoosi

(1). Kui sellele lisada veel teised t60sfaa-

rid — transport, kaubandus, kommunaal-

ne, meditsiiniline, kultuuriline ja muu

teenindamine, teadus, kunst, haridus —,
saame sellise tdnapdeva tod6liikide kong-

lomeraadi, mis pakub noorsoole avaraid
vOimalusi oma joudude rakendamiseks.
Elukutsete ja erialade mitmekesisus Uhelt
poolt ning inimeste omaduste ja vOimete
eripara teiselt poolt ongi kutsesuunitluse
objektiivsed p6hjused. Reaalseks orientee-
rumiseks nulddisaegse tootmise keerukas
tbdjaotuse susteemis on vaja pidevalt
tegutsevat kutseteaDe ja propagandasus-
teemi. Suur osa sellest téost tuleb teha
uldhariduskoolil. Maistmaks paremini
1J1 kutseteabe °sa kutsesuunitluses, tutvume
JL » jooniste 1, 2 ja 3 vahendusel K. Platonovi

vBimed
ISIKSUS



Joonis 2

KUTSESUUNITLUSE SKEEM

RAHVAMAJANDUSE ETTEVOTTED

KUTSE-
ULDHARIDUSLIKUD KESKKOOLID KORG-
KESKKOOLID KOOLI D
TEHNIKUMID
KAADRID KAADRITE JAOKS
KUTSESUUNITLUSE ETAPID
KUTSETEAVE
KUTSEHARIDUS KUTSEPROPAGANDA
KUTSE KASVATUS
ETTEVALMISTAV
PSUHHOLOOGILINE TAIDEVIIV
ETTEVALMISTUS KUTSENOUANNE
ISI KUVALIK TAPSUSTAV

KUTS EKO HANEMINE

K. Platonov eristab, kutsesuunitluses
jargmisi etappe (vt. ka joonis 3):
KUTSETEAVE (-INFORMATSIOON) on
elukutsete olemuse, nende Uhiskondliku ja
rahvamajandusliku osatdhtsuse, sotsiaalse
prestiizi, tehnilise varustatuse, nende poolt
inimesele esitatavate nduete ja nende
omandamise (Oppimise) vOimaluste tutvus-
tamine Opilastele. Ikka veel esinevad vas-
tuolud ©Opilaste kutseplaanide ja uhiskon-
na ndudmiste vahel. Korrigeerida uhis-
konna nduetega vastuolus olevaid kutse-
soove ja kujundada Oiget suhtumist — see
on kutseteabe, eriti aga tema osa — kut-
sepropaganda tahtsaim ulesanne.

KUTSEKASVATUS on todkasvatuse o0sa,
Opilastes kommunistliku tddssesuhtumise
kasvatamine samaaegselt kindla kutseala-
se suunduse kujundamisega. Kutsekasva-
tus algab kutsehuvide uurimisega ning
viiakse ellu psuhholoogilise ettevalmistu-
sega tooks uldse ja teatud tooks eriti. Kut-
seteave ja kutsekasvatus peavad olema
omavahel tihedalt seotud ja algama voi-
malikult nooremates klassides.
KUTSENOUANNE (-KONSULTATSIOON)
on otsene abi Opilasele tulevase elutee
valikul. Kutsenduanne jaguneb etteval-
mistavaks, tdideviivaks ja tépsustavaks.
Ettevalmistav kutsenduanne kestab pere-



konnas ja koolis kogu Oppeaja valtel. Selle
tlesanne on tundma Oppida dpilase isiksu-
se dunaamilis-funktsionaalset sisteemi ja
voimeid ning kujundada isiksuse vahem-
arenenud omadusi, huvisid, vdimeid ja
kutsumust.
Taiderpiiv kutsenduanne toimub 8. ja 11.
klassi 16petamisel ja selle eesméark on
aidata valida elutee vastavalt vdimetele.
Tapsustav  kutsenduanne valjub uldhari-
duskooli raamest. Seda teostavad kutse-
keskkoolid, tehnikumid, korgkoolid ja va-
hetult ettevftted. Eesmark — parandada
tehtud vigu ja vdimalikult ratsionaalselt
tapsustada ning muuta valitud eriala.
Kui kutsenduande Ulesanne on aidata
inimesel leida tema jaoks vdimalikult so-
biv eluktuse, siis isikuvaliku eesmaéark on
mitte lasta teatud erialadele ©Oppima ja
téole inimesi, kellel on nendeks vastunai-
dustusi. Vastunadidustused teatud elukutse
Oppimiseks vdi tooks on haigestumised ja
organismi VvOi isiksuse isedrasused, mis
vahendavad sel erialal tootamise kvali-
teeti lubatud normist allapoole v&i pdh-
justavad tdoOtaja tervise halvenemise.
1SIKUVALIK on elukutse nduetele vasta-
vate inimeste valik. Eristatakse meditsii-
nilist valikut — tervisliku seisundi ja tea-
tud kehaliste puuete puudumise jargi —
ja psuhholoogilist valikut — vO@imete jar-
gi. Uldhariduskool isikuvalikuga ei tegele.
Isikuvaliku ja kutsenbuande pdhimdotteli-
ne erinevus seisneb selles, et isikuvalik
laheb elukutse nduetelt inimese vbima-
lusteni, heites korvale sobimatud — kut-
senduanne suundub inimese vdimetelt eri-
nevate elukutsete ndueteni, valides vaélja
sobivamaid.

KUTSEKOHANEMINE (ADAPTSIOON)
on kutsesuunitluse viimane etapp, mille
eesmark on aidata noortodlistel ja -spet-
sialistidel kohaneda nende jaoks uute
tootingimustega.

N&aeme, et uldhariduskoolil tuleb kutse-
suunitluse valdkonnas tegelda peamiselt
kutseteabe, kutsekasvatuse ja kutsendu-
ande probleemidega. Meie vabariigi uld-
hariduskoolides ja kutsenBuandlates on
seni paremini suudetud lahendada kutse-
teabe kusimused.

Jargmiseks toome naditeid kutseteabe
korraldamisest ja selle tulemustest Koht-
la-Jarve linnas. Kohtla-Jarve on Eesti
tdhtsamaid todstuslinnu, kus pohilised
todstusharud on maée-, keemia- ja ehitus-
materjalide t60stus ning elektrienergeeti-
ka. Et tegemist on noore areneva linnaga,
siis k&ib siin vilgas ehitustegevus, laieneb
kaubandus, paraneb meditsiiniline ja kul-
tuuriline teenindamine, téiustuvad teadus,
kunst, teenindus. See hoiab kaadriprob-
leemi pidevalt paevakorral. Siin ollakse
seisukohal, et tdotajate tdiendus tuleb
kasvatada oma linna noortest.

Teades, et Noukogude Liidu elanikkon-
nast moodustavad todlised 61,8% (4), et
Eesti NSV-s to6tab materiaalse tootmise
sfaaris 74% toodtajaskonnast (5), et toOstus-
linn Kohtla-Jarve tunneb teravat puudust
paljude erialade todlistest, oleme kutse-
teabe korraldamisel peaeesmargiks sead-
nud tdoliskutsealade tutvustamise ja pro-
paganda.

Pole pb6hjust valtida mdistet «propagan-
da», on see ju sihikindel selgitust6d mingi
veendumuse, maailmavaate, harrastuse ...
ja ka elukutse jaoks suurema poolehoid-
jate huiga voitmiseks.
Kutseteabe eesméargid on
mised:

O arvestades rahvamajandusharude aren-
gut ja suunda linnas, propageerida eelkdi-
ge massilisi, ndutavamaid elukutseid;

D pohjalikult tutvustada linna eridppe-
asutustes ja Oppe-tootmiskombinaadis Ope-
tatavaid erialasid;

D seostada kutseteabe edastamine Opilaste
kutsehuvide ja -puudluste tundmadppi-
misega;

luhidalt jarg-

D erinevate t6ovormide kasutamisel ar-
vestada noorte vanuselisi ja soolisi iseara-
susi;
D tutvustada elukutseid eluldhedaselt,
seostades seda vOimaluse korral kutsekas-
vatusega praktilises toos;
O anda Opilastele uldine ettekujutus rah-
vamajandusest Uldse, lahemalt tutvustada
linna ettevotteid ja nende toodangut.
Kodige suurema tdo6 Opilaste kutseteabe
ja -propaganda alal teevad é&ra uldhari-
duskoolid. Kuid nad pole uksi! Koolidpi-
laste kutsesuunitlustdéd korraldab, koor-
dineerib ja juhendab kutsenduandla. Td6s
osalevad Oppe-tootmiskombinaat, eribppe-
asutused, ettevotted, organisatsioonid, koo-
livaiised lasteasutused, kultuurimajad,
klubid, t6obiroo. Mitu aastat on linna
kutsesuunitluse susteemi valjaarendami-
sele kaasa aidanud taitevkomitee Uhis-
kondlik kutsesuunitluse ndukogu, mis ta-
navu reorganiseeriti kutsesuunitluse ja
uldhariduskoolide Idpetajate toole raken-
damisele kaasaaitamise komisjoniks.
Kuidas eesméarke ellu viiakse? Kutsendu-
andla eestvedamisel ja ettevdtete ning eri-
Oppeasutuste aktiivsel osavotul on aastaid
korraldatud ulelinnalisi kutseteabe  Uri-
tusi (6htuid). lgal sellisel Uritusel tutvus-
tatakse Uht olulist rahvamajandusharu
vOi tegevusvaldkonda (ehitusmaterjalide
toostus ja ehitus; pdélevkivi tootmine; po-
levkivi téotlemine; autotransport ja auto-
teenindus; kaubandus ja Uhiskondlik toit-
lustamine; elukondlik teenindus jm.), dh-
tutest kutsutakse osa votma 7.—11. klas-
side Opilasi, nende vanemaid ja Opetajaid,
Opilasi aitab aktiviseerida teemakohane
viktoriin «Tunne oma kodulinna ettevot-



teid ja elukutseid», elevust
tused ja demonstratsioonid.

Huvipakkuvad on pioneeride maja ja
klubide korraldatud piirkondlikud kohtu-
mised tublide tdoinimestega, td6dteemalised
konkursid ja viktoriinid, tutvumine elu-
kutsetega ringi t66 raames jm. Alati on
elevust tekitanud «kohus elukutsete Ule»,
mis seisneb jargmises: piirkonna iga kooli
Opilaste grupile antakse Ulesanne pdhjali-
kult tundma Oppida uUhte elukutset ja seda
«kohtus» kaitsta, kusjuures teiste elukut-
sete «esindajad» puUavad esile tuua selle
tc6 negatiivseid momente. Toimub elu-
kutsete aktiivne arutelu. Kohtunike osa
esinevad vastavate elukutsete tdelised
esindajad.

Lopuklasside opilaste kutsehuvide ja
-kavatsuste uurimise ulesandeks pole mit-
te ainult kutseteabe paindlikum Kkorral-
damine, vaid ka 8. klassi ja keskkoolildpe -
tanute edasi Oppima ja tddle suunamise
kontrollarvude  realistlikum jaotamine
kooliti.

Uldhariduskoolis kasutatakse palju hu-

loovad nai-

vitavaid toovorme Kkutseteabe edastami-
seks Opilastele (vestlused, kohtumised,
konkursid, nditagitatsioon, kooliraadio-

saated, ekskursioonid, tutvumine vastava
kirjandusega, referaatide koostamine jm.).

Kutse- Kutsekool
Aasta keskkool Ohtukool
1975 26,2 2,4
1976 29,8 0,9
1977 29,0 0,4
1978 29,0 0,4

N&eme, et erinevaid kanaleid kasutades
jouab tooliskutseala lavele umbes kolman-
dik 8. klassi I6petanutest. Kui Kohtla-
Jarve linna kutsenduandla esimesel aru-
andeaastal (1971) astus kutseharidussus-
teemi 21,6%, siis paaril viimasel aastal on
ainutksi kutsekeskkooli astujate arv sta-

TEHNIKAKOOLI ASTUNUTE %

Uudsemaks on kutsesuunitlus ainetundi-
des ja aine kaudu. Opetajad koguvad ma-
terjale oma Oppeainega seotud elukutsete
tutvustamiseks, koostavad Opilaste abiga
stende, mappe jm., korraldavad kompleks-
ekskursioone.

Nooremate klasside &pilastele mdeldak-

se valja eaparasemaid t6dvorme. Nii on
rahvusvahelise naistepdeva puhul mones
koolis korraldatud naitus «Meie emade

t66», kus on vélja pandud emade koosta-
tud t6d luhikirjeldused koos illustratsioo-
nide ja emade fotodega.

Opilased koguvad meelsasti pildimater-
jali elukutsete kohta ja koos Opetaja vdi
pioneerijuhiga koostavad temaatilisi albu-
meid ja kaustu, mis Kkenasti tdiendavad
kooli kutsesuunitlustdd alaseid materjale.

Palju vOimalusi kutseteabeks ja kutse-
kasvatuseks pakub Uhiskondlikult kasulik
t60, Opilaste tootmistdd todkodades, bri-
gaadides, TPL-is, EOM-. ja dppe-tootmis-
kombinaadis, mis aitab Opilastel sugava-
mini moista toodliselukutse olemust, neid
psuhholoogiliselt ette valmistada tootmis-
tooks ja teadlikuks eluki.tsevalikuks.
Millised on tulemused? Tabelilt 1 ndeme
linna 8. klassi I8petanute tddliskutsealade

valikut (protsentides I8petanute uldar-
vust) viimastel aastatel.
Tabel |
o Uldse
+ Tg:’ k+ I omandavad
Ohtukoo tooliskutse
24 30,7
2,6 33,3
1,6 31,0
2,4 31,8

biliseerunud 29,0% -le. See on tublisti kor-
gem vastavast Ulevabariigilisest néaitajast:
1977. a. — 17,0%; 1978. a. — 18,4%.

Joonis 4 naitab linnt keskkoolildpeta-
nute tehnikakooli astumist aastatel 1971—
1979.

Joonis 4
KOHTLA-JARVE LINNA KESK-

KOOLILOPETAJATE ULDARVUST AASTATEL 1915 -j978

7,6

6,5

2,4

1971 1972 1973 1974

1975

128 13,2

10,9

1976 1977 1978 1979
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Tehni-

Tehnika-

Uldse

Tabel 2

Kérgkooli Kumi Kkooli Bppima Toole
K-Jarve linn 23,0 21,2 10,9 55,1 43,1
Vabariikliku alluvusega
linnad kokku 27,5 14,0 8,7 50,5 48,1
Vabariik tervikuna 25,7 15,6 10,2 52,8 45,9

Tabelil 2 nédeme vordlusandmete! kesk-
koolildpetanute kutsevaliku kohta 1978.
aastal.

Kohtla-Jarvel on vdhem ko&rgkooli astu-

jaid ja koolipingist otse tddle minejaid,
seevastu on tehnikumi, tehnikakooli ja
uldse Oppima asujate arv suurem vaba-
riikliku alluvusega linnade ja vabariigi
keskmisest. Tdoleasujate uldarvust léks
Kohtla-Jarvel todolisteks 76,1%, vabariigis
73,5%. Massilisemalt rakendati noori 6pi-
lastena jargmistel kutsealadel: lukksepp,
6mbleja-motorist, kontroldr-kassapidaja,
kokk, elektrik.
Tulevikuplaanidest. Tehtu ei anna p&hjust
rahuloluks. Taiustub tootmine, laieneb
kutseharidust andvate Oppeasutuste vork,
avardub t66p6ld kutsesuunitluse vald-
konnas.

Véhe on sellest, et noor asub elukutset
Oppima, vaja on, et ta omandaks eriala,
mis talle sobib, on vdimetekohane ja lubab
viljakalt todtada.

Noukogude ja valismaiste uurimuste
andmete! sOltub tdoviljakus Oigest kutse-
valikust jargmiselt:

to0-
viljakus
O téoline on oma elukutse digesti

valinud ja tahab oma t66d teha 100%
O oige valik, kuid ei taha

todtada 65%
O valik vale, kuid tahab

tootada 50 %
O valik vale ja tootada ei

taha 30%

See viitab vajadusele rajada kutsesuu-
nitlus kindlale teaduslikule alusele, seal-
hulgas ka psuhholoogiale, sest digesti vali-
tud t66 valdiks nii inimese kui ka uhis-
konna moraalseid ja materiaalseid kao-
tusi (2).

Taotleme seda,

J et ettevotted agaramalt valmistaksid
kutseteabe vahendeid (kutsekirjeldused,
totod, diapositiivid, filmid jm.) ja need
lahkesti kutsenduandla ja koolide kasuta-
da annaksid:

O et Oppe-tootmiskombinaat kujuneks
moodsa sisseseade ja tublide Gppemeistri-
tega tdeliseks t60 kooliks;

D et Kohtla-Jarve lasteraudtee Kkiiremini
jouaks noorte peremeeste kasutusse;

C et asja avatud noorte tehnikute maja
hakkaks hoogsalt toole;

O et keskkoolildpetanud senisest enam
orienteeruksid to6liskutsealadele;

O et kutsenBuandla saaks I6puks ruumid,
mis vOimaldaksid korraldada noorte psuh-
holoogilis-meditsiinilist teenindamist ja
arutada noore tulevikuplaane nelja silma
all.
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SUHTLEMIS-
OSKUSE
TREENING
«KOHTUMIS-
RUHMAS»*

ANTI KIDRON

Jargmiseks on tutvustatud suhtlemis-
oskuse arendamise moningaid kontsep-
tuaalseid léahtekohti.

Kognitiivne kaart. Indiviidi
on organiseeritud teatud mdistete, Kkate-
gooriate, stereotuupide kooslusel. Inter-
personaalsel pertseptsioonil toimub teatud
nomenklatuuri  mdistete  tarvituselevott
spetsiifiliste motivatsioonide alusel, ré6p-
selt vastavate ootusmehhanismide sisse-
lulitamisega. Ulalkirjeldatud isikule
omaste moistete suUsteemi nimetatakse
kognitiivseks kaardiks. Kognitiivne kaart
korrastab argipaevaseid kogemusi. Argi-
paevane suhtlemispraktika pakub aga na-
pilt vBimalusi kognitiivse kaardi Kriitili-
seks anallUisiks. Veel enam — arvatakse,
et inimesel on kognitiivse kaardi olemas-
olu isegi niisama raske taibata kui kalal
aru saada veest. Kontseptuaalset susteemi

maailmapilt

* Algus «Ndukogude Koolis» nr. 11.

ei teadvustata. Ruhmaikohtumisel on Vvoi-
malik eksperimenteerida, dppida tundma
oma hinnanguetalone ja muuta otsustus-
alused realistlikemaks, objektiivsemaiks.

Eneseavamine ja tagasiside. Ruhmakoh-
tumiste usaldusvéarne ning eksperimen-
taalne 6hkkond lubab osalejail «vabaneda
maskist» ja jouda argipaevasel suhtlemisel
saavutamatu avatuse ja siirusevaljendu-
seni. Eneseavamist vOiks ka panustami-
seks v. investeerimiseks nimetada — pei-
tub ju selles lootus saada tasuks partneri
siirus, kuid uUhtlasi labikukkumise risk —
voimalus, et ollakse vastuvfetamatu Vvoi
moistetamatu. Juhul Kkui panustamine
laks korda, muututakse vahenditumaks,
julgemaks, ebabdnnestumise korral tdmbu-

takse endasse vOi rakendatakse psuhho-
loogilisi kaitsemehhanisme.
Jponis 1
Tagasiside
Tuntud Tundmatu
END ALE
il D E
"0 -
Avalik ala — Pimeala
? y
&)B c F
% lL” 1 i 1
% Varjatud ala Tundmatu ala
£
c H !
«Johari aken» (joonis 1) selgitab, kui-
das ruhmakohtumistel Opitakse olema

avameelsem ning kuidas rihm vdimaldab
siirduda realistlikumale enesehinnangule.
«Avalikus alas» on see osa isiksusest ja
kaitumisest, mis mdistetav endale ja aru-
saadav teistele. «Tundmatus alas» on nii
endale kui teistele ligipadsematu, desif-
reerimatud kaitumisjooned ja karakteri
osad, mida lihtsalt ei margata. (Need voi-
vad muidugi taiesti loetavaks muutuda
eksperdile, naiteks psuhhiaatrile.) «Var-
jatud alale» jaab kogu see osa loomusest,
mis endale on kill teada, kuid mida teis-
te eest nimme varjatakse — paljud tun-
ded, suhtumised, hoiakud, toimimismotii-
vid. «Pimeda ala» suhtes on subjekt ise
tbepoolest «pimedusega 166dud», seevas-
tu Umberolijad vahel liigagi teadlikud.
Siia kuuluvad ndaiteks «veidrad» Kkaitu-
misjooned, parasiitsbnad, halvasti varja-
tud solvumine, demaskeeritud teesklus
jne. RuUhmakohtumiste meetodid voimal-
davad osalejail sammhaaval liikuda ene-
seavamise ja enesetundmise suunas, va-
baneda aitismist, muutuda kommuni-
kaablimaks.



Eksperimentaalse 6hkkonna
kujundamine

RUhmakohtumistel aktualiseeritakse suu-
rel hulgal mitmesuguseid tundeid, hoia-
kuid, suhtumisi, eelarvamusi, kaitsevot-
teid. Need kdik on in statu nascendi hin-
naliseks analUutiliseks materjaliks. Tree-
neri Ulesandeks on «toota» ja diagnoosida
just nii palju analtdtilist materjali  kui
asjaomaste isikute arenguks tarvis. Ana-
lutsiga liialdamisel tekib tidimus voi
umbusaldus, analitsist loobumine taan-
dab suhtlemisdppuse paremal juhul psih-
hotreeninguks, halvemal tavaliseks selts-
kondlikuks koosolemiseks vdi «jututoaks».
Ruhmajuhil tuleb tagada suhtlemise
Oige «reziim», vaheldada vaba suhtlemist
harjutustega, asuda ise mangujuhist ana-
luttikuks voi terapeudiks, provotseerida
osalejaid otsekohesusele, teravdada vdi
leevendada konflikti. Selleks tuleb tal ise
aeg-ajalt sattuda «anallUsitava»  o0ssa,
taluda stressi ja labikukkumist ning mis
kdige tahtsam — sailitada sealjuures
orienteerumisoskus, vahenditus ja spon-
taansus. Treener peab suutma probleeme
eristada palju laiemas diapasoonis, kui
neid avalikuks teeb, orienteeruma isiku
juurdepaasetavuses. Mis tahes «sekkumi-
ne» — anallds, harjutus, ettepanek —
peab tulenema situatsiooni vajadusist,
vahemalt olema nendega kooskdlas.
RUhmaatmosfaéri ei saa «reglementee-
rida», see on liiaks aldis osalejate hetke-
meeloludele, eraelu seikade tagasipeegel-
dumisele, ameti- ja sidameasjadele, s0lI-
tub 18puks isegi ilmast. «Situatiivsuse»
noue valistab tapse treeningukava, Kkus
minutipealt oleks fikseeritud harjutuste
jargnevus jmt. Fikseeritud kava oleks
vaevalt nii vOimalik ules ehitada, et suu-
detaks tagada osalejate inspireeritust eks-
perimendiks. Ometi peab mangujuht ju
millelegi toetuma. Tundub, et nii kohtu-
misrhma juht kui mdnel puhul ka suht-
leva rihma juht mingis teises sotsiaalses
kontekstis vOiks suhtlemisprotsessi Usna
edukalt juhtida siis, kui ta arvestab suht-
lemise situatiivsete parameetrite olemas-
olu. Jargneval skeemil toodavad para-
meetrid vastanduvad paaris. Mingit si-
tuatsiooni vdib lahti motestada selle alu-
sel. missugused toodud vastandustasan-
deist on kui suurel maaral Ulekaalus.
Vastavalt sellele vdib ka situatsiooni soo-
viparases suunas, vajaliku Kiiruse ja in-

tensiivsusastmega pluda GOmber Kkujun-
dada.

etteantud teema
VOi suhtlemisiles-

anne - y ifca suhtlemine

vahetud (intiimsed)

kontaktid = - distantseeritud
suhtlemine

simpaatia  avaldu- ---- konfliktid, kriitika,

mine, vastastikune vaenuavaldused

loetus

pidurdatud  suhtle- ----- teeseldud, pealis-

fi'ire pidine suhtlemine

Suhtlemistreeningu meetodid

Isikutaju harjutused. Argipéevasel suhtle-
misel leiame harva mahti kordumatu-isiku-
parase hindamiseks kaasinimestes. «Vahe-
tu mulje» harjutused aitavad teritada pil-
ku inimesetundmiseks ja edendavad enese-
tundmist. Vaatleme moningaid. Keegi rih-
maliikmeist astub ringi keskele, tlejaanud
Umbritsevad teda sodoris. Teatud aja taju-
takse kaaslast vaikides, siis vOidakse talle
laheneda, kaaslase silmade varvi vaadata,
talle kuUsimusi esitada, kas vdi seisangu
kindlust v&6i musklite rammu proovida.
Pertseptsiooniharjutusi vdib teha diaadides
vahetatavate partneritega, Uhendada need
etteantud vestlusteema, sdnatu rituaaliga
vmt. Avastame, mil maéaral on tehnika-
ajastu rodvinud meilt sensuaalse eristuse
vBime vOi harjumuse. Valimuse, liigutuste,
seisangu pohjal dpitakse kohtumisruhma-
des tajuma partneri meeleolu, suhtlemis-
valmidust, sisemaailma.

«Abistav tagarddkimine» seisneb selles,
et katsealune lahkub ruumist, teised samal
ajal arutlevad 5—10 minutit teemal: N-i
suhtlemisstiili tugevad ja ndrgad kuljed.
Arutluse tulemused vdidakse Kkatseisikuile
tagasisidestada. See loob arengu kasvuks.
Martin oli hdammastunud, et naised loevad
ta kaitumisest igal sammul ebakindlust.
40 aasta jooksul polnud talle keegi seda
kallalt Ghemdtteliselt 6elnud. Ta ise arvas,
et jatab sdbraliku, joviaalse isiku mulje.
Ebakindluse tdttu oli tal aga olnud prob-
leeme nii t6okohal kui isiklikus elus.

okonomist P. Kkaitumises hairis koiki
agressiivsus, vali haal, mingi réhutatud
robustsus. Arvati, et tegemist on ehk ules-
kutsega mingile omamehelikkusele, ja et
vlib-olla puudub P-l1 &rnemate subtiilse-
mate suhete jaoks kas julgus voi etikett.
Esialgu P. eitas &agedalt niisuguse mulje
vBimalikkust. Siis Utles Uks neiu: «Jalle
sa koneled nii kodvasti.» Maéarkus joéudis
tapselt parale. P. muutis edaspidi silma-
néhtavalt oma esinemismaneeri.

Pertseptsiooniharjutustel oleme uha
r6hutanud, et tadpsem isikutaju vdimaldab
toimuvat mdista, kaitumist prognoosida
ning saavutada arenguks vajalik realist-
lik enesetunnetus. Isikutaju harjutuste
vahele sobib juttu teha Bodaljovi, Orni jt.
poolt pdhjalikult Kkirjeldatud interperso-
naalse pertseptsiooni seadusparasustest,
isikutaju vigadest ning muidugi pudda
end ja teisi naljaga pooleks lahterdada
Kretschmeri, Sheldoni jt. isiksuse tupoloo-
giate alusel.

Ulitundlikkuse teraapia. Suhtlemisel méan-
gib oluliselt kaasa sensibiliseerituse maar



— tundlikkus v&i arrituslavi teatud valis-
stiimulite suhtes. Organismi sensibilisee-
ritusega tbuseb tema reaktiivsus (17), Tei-
siti — mida madalam, arrituslavi, seda
enam ollakse avatud  valismojudele
ning seda raskem, on hoiduda naiteks
emotsionaalsest kaasareageerimisest. Vas-
tandmoisteks on desensibiliseeritus.

Vaatleme jargmist juhtumit. M. andis
U-le mdista, et talle meeldiks viimasega
suhelda palju usalduslikumas, mitteamet-
likus vahekorras. Jargmisel 'kokkusaamisel
hoidis U. aga veel jaigemat distantsi.
Tundliku M-i eneseuhkus oleks haavatud.
Ta vbib méttes U-d suudistada kalkuses
vOi iseennast armastusvadarsuse puudu-
mises. «Desensibiliseeritud» M. aga kehi-
taks 8lgu — igauhel on digus kaituda, nagu
soovib, pole vajagi kdigiga ilmtingimata
sudamlikus teineteisemdistmises olla —
ega ruttaks jareldustega. Ta pole «haava-
tud», ei samastu oma ettepanekutega. Uli-
tundlik isik valvab neurootilise jarjepide-
vusega, et kaitutaks teatud nduete, ootus-
te, valikute, vastuste raames.

Koigile teada olmekonfliktis on tavaliselt
tegemist vastuolusid teravdava stressifak-

toriga, kusjuures uUks pool v6i mdlemad
on selle juhtumi suhtes «haavatavad».
Konflikti sattunult rakendatakse sageli

nn. psuhholoogilisi kaitsemehhanisme —
agedat riinnet, olukorra ratsionaliseerimist,

solvangu allaneelamist, martri méangimist
jne. Kaitsevotteist palju radikaalsem on
oma «haavatavuse» probleemi labit6dta-

mine tbusva meelekindluse suunas. RuUh-
makohtumistel saab paljude votetega avas-
tada oma Ulitundlikkuse, n6érkuse ning
asuda seejarel ebakindluse, arritavuse
vOi «asendkaitumise» redutseerimisele.
Suhtlemise korduvais tuupolukordades
avalduvad inimestel teatud fikseeritud,
stereotiilpsed Kkaitumisjooned. Kaitumis-
skeemis korduv piiratud valik positsioone,
«kaike», strateegiaid, kalkulatsioone moo-
dustab suhtlemismalli. Desensibiliseerivail
harjutusil puutakse &ra tunda ja realist-
likult hinnata nii iseenda kui ruhmakaas-
laste suhtlemismalli ning suundutakse selle
modifitseerimisele voi valjavahetamisele.
W. Schiitz toob esile kolm suhtlemis-
vajaduste pdhirithma ning vastavalt sel-
lele siis ka sama arvu tugeva sensibiliseeri-
tusega suhtlemisprobleemide sektorit ja
treeninguvdtete rihma  suhtlemisoskuse
arendamiseks. Vaatleme neid jargemddda.
Inklusiooniharjutused. Inklusioon avaldub
Uhelt poolt pllddes seoste, seltsi jarele.
See tahendab soovi valtida Uksildustunnet
ja luua selleks piisav hulk sotsiaalseid si-
demeid, kontakte, saavutada teatav koos-
luse, Uhendatuse maar. Samuti tdhendab
see ka kindla eraldatuse méaéara ja Uksi-
oleku aja vajamist. Inklusiooni moddab
tdhelepanu, kaasahaaramine, huvi ilmu-

tamine, osavott. Probleem on akuutne siis,
kui tutvus on luhike vdi kui suhted pole
veel valja kujunenud. Kui I8busas selts-
konnas 'keegi aiva vaikib, on ta tdenaoli-
selt mures oma inklusiooni pérast — kaht-
leb, kas teised on temast huvitatud. Klas-
si tembumees jatab oma koerustukid, kui
keegi talle tahelepanu ei pdodra. Isegi riid-
lemine rahuldaks teda enam — suutis
tdhelepanu vdita.

Inklusiooniprobleem  avaldub isiksuse
tasandil kaheti. «Tagasitdmbunu» arutleb
umbes nii:  «Muidugi, nad pole minust
huvitatud, — kuid ma néaitan, et suudan
suurepéraselt ka nendeta toime tulla.» Si-
simas aga narib teda pidev mure oma
«vaartuse» parast. Inklusioonile orientee-
ruv tuup seevastu otsib lakkamatult uusi
kontakte, vajab seltskonda, puuab seal
silma paista. Tema argumentatsioon vdiks
kélada ndnda: «Kuigil nad pole minust
suuremalt huvitatud, ma siiski sunnin
nad maksku mis maksab endale tahelepanu
pbdrama.» Sisimas tajub ta aga enese-
austuse haprust.

lgatks meist kuulub Uhtaegu mitmesse
sotsiaalsesse ruhma, kollektiivi, tutvusrin-
gi. Monigi kord pole teatud rihma vastu-
vOetavuse maar kaugeltki meile meele-
péarasel tasemel. «Sissetungimise» harjutus
aitab inklusiooniprobleemi teadvustada.
Osavdtjad seisavad keset ruumi ja moo-
dustavad omavahel kéate thendamise teel
ringi, kujutades «valjatbugatust» ruhma-
lilkmele sumboolselt suletud sotsiaalset
riuhmitust. Eraldatul palutakse pudtda rin-
gi tungida. Ringisolijad on aga instrueeri-
tud kdvasti vastupanu avaldama. Sisse-
tungimise stiilis ning Urituse edukuses
voib avalduda «véljatdugatule» tuupiline
inklusiooniprobleem. «Haavatav» isik vdib
kergesti loobuda, ©elda, et see mang ei
huvita teda. Agressiivne vdi kavaldaja
vdivad esile tuua oma sotsiaalse kohane-

mise pohistrateegia. Harjutust vdidakse
korraldada mitme isikuga. Jargneb dis-
kussioon.

Kontrolliharjutused. «Kontrolli» modddab
avaldatava moju maar. Kontroll on suu-
natud tulevikku — toimuvat soovitakse

hoida teatud parameetreis. Kontrollisfaari
kuuluvad kasundamine, juhendamine, ot-
sustamine. Uhelt poolt tdhendab see kullal-
dase mdjujdou, autoriteedi, otsustamisvoli
valdamise taotlust, teiselt poolt valmidust
olla teiste poolt juhitud, Opetatud ja soovi
anda otsustamisdigus ule teistele. Isik, kel-
le suhtlemisstiili ei mdjusta «kontrolli
kompleks», suudab olla enesekindel juht,
kuid tunneb end taiesti mugavalt ka allu-
va ja suunatava positsioonil. Kontrolli ku-
simus kerkib rihmas vo6i diaadis paeva-
korrale inklusioonist hiljem, juba diferent-
seeruvate suhete pinnal. Kontrolliga liial-
daja (autokraat) purib vO@imuhierarhia
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tippu, seesmise ebakompetentsuse tunde
hajutamiseks on ta votnud nduks demonst-
reerida alati ja ko&ikjal oma haljast otsu-
sekindlust, eruditsiooni, Uleolekut. Kont-
rollist loobuv tuup (abdiikraat) pageb vas-
tutusest kus iganes annab, jatab otsusta-
mise teiste hooleks, eelistab juhi osale
alluja oma. Seesmise ebakompetentsusega
samaaegu tajub ta teatud usaldamatust voi
vaenu kontrollijate suhtes.

«Teise Uleoleku talumise» harjutusel
vdib diaadiliste vaidluste puhul tks part-
ner toolile puUsti tbusta. «Allasurumisel»
surutakse Uks partnereist teise poolt pd-
randale ja aidatakse ta seejarel Ules. Kuna
see pole ihurammu proov, vaid psuhho-

loogiline eksperiment, palutakse teisel
aegamobdda jarele anda. Katse vdimaldab
kogeda oma kontrolliprobleemi neljas
seisundis — alistaja, alistatava, abistaja,

abistatavana. «To6uklemisel» vbetakse po-
sitsioonid keset ruumi ja Uhendades kéaed,
puttakse partner vastu seina suruda.
«Napuvedamine», «kéesurumine» jt. tun-
tud votted tulevad samuti kontrolliharju-
tustena arvesse ning aitavad uUhtlasi Ule-
tada letargia, taastada huumoritaju ja
mangurddm.  «Angistamisel» hoiab ks
rihmaliige teist seljatagant kinni. Lahti-
rabeleja tajub kontrolli alt vabanemise
rédmu.

Kiindumusharjutused. Kiindumuse vaja-
dus mdéddab soovitava intiimsuse maara.
Kiindumustunnete tasakaalustatus téhen-
dab seda, et valditakse tundeliialdusse
uppumist, olles samal ajal vBimeline vabalt
vahetama inimlikku soojust, &rnust, lem-
bust mitte tksnes intiimseis, vaid ka vaik-
sema tundepingega olukordades.

Osa suhtlejaid kardab intiimsust, hoiab
distantsi, teised jalle kipuvad intiimsusega
lilaldama, ei taju, kuivdrd see pole alati
kaugeltki 6ige lahenemisviis. «Tundmuste
véaljendamisel» vdidakse sdna, Zesti, puu-
dutuse vOdi mone sumboolse toiminguga
véaljendada vaga mitmesuguseid tundeid
rihmakaaslaste suhtes, suunduda siiruse-
le, adekvaatsemale véljendustasemele, ana-
laisida oma  ndrkusi, «haavatavust».
Méangureegleid annab seada nii, et posi-
tiivsed tunded oleksid suures ulekaalus.
Bioenergeetiline meetod seisneb selles, et
Opitakse tundma «keha keelt», harjutuste
susteem on selleks, et kdrvaldada lihaspin-
ged ja somaatilised sundseisundid. Loomu-
likkust, vabanevust pultakse saavutada
seisangus, miimikas, poosis. Rohutatakse
somaatiliste seikade téhtsust isikutajul ja
enesetunnetusel. A. Lowen Kirjutab: «Kui
keha on elav ja véljendusrikas, mdjub
inimene meile meeldivalt... Me reageeri-
me intuitiivselt inimese suhtes, olenevalt
sellest, millistena tajume tema kehalisi
omadusi, — pilk, haaletoon, suujoon, kae-
pigistuste soojus, ruht, liikumisviis, rea-

geerimiskiirus ning siirusemaar on tegurid,
mis kujundavad meie alateadliku ja tead-
liku kaitumise kaasinimese suhtes.» (4.)

Ruhmatreeninguil soodustatakse mitut
laadi harjutuste ja mangudega liikmete-
vahelist fudsilist lahedust v6i kontakti.
Arvatakse, et sel moel vbib kdige kindla-
mini vabaneda alateadlikust parsitusest,
edendada empaatiavdimet.

«Viha valjavalamisel» seevastu lastakse
kdigil ruhmaliikmeil oma emotsionaalseid
pingeid maandada — tennisereketiga kum-
mimadratsit klohmides. Pingul ydi nork
h&dal kahjustab enesevaljendust. Aitab
«karjumisharjutus», mida tuleb teha mui-
dugi sobivas kohas — autoroolis, dusi all
vBi metsas.

Psiihhodraama tehnikad véimaldavad dis-
tantseerumist oma emotsionaalseist reakt-
sioonidest, rigiidseist hoiakuist, 0Opitakse
ndgema oma kaitumist otsekui teiste sil-
made l&abi, situatsioone lahti motestama.
«Rolliméng» vdimaldab avastada mingis
sotsiaalses rollis peituva ekspressiivsuse
vOi loomingulisuse manguruumi. «Juhtu-
milavastusel» mangitakse etteantud punk-
tiirse dialoogi ning nappide rollikirjeldus-
te alusel l&bi mingi tuupiline konflikt.
«Terapeutilisel monoloogil» vdidakse kuju-
tada oma arusaamu ideaalsest suhtlemisest
vOi ideaalsest suhtlemispartnerist. Hinda-
jad eksperdid ning publik toovad aga esile
ideaalide lapsikuse, eelarvamuste olemas-
olu jne.

Vaba assotsiatsioon ja kujutlusméng on
heaks I8bustusvahendiks, kuid toovad sa-
mal ajal esile ka teiste meetoditega saavu-
tamatut analudtilist materjali.

Kord palusin riuhma liikmeil keskendu-
da mingile muusikapalale ning péarast vai-
kushetke utelda, mis viis v6i millised lau-
lusdnad kellelegi meenusid. Seejarel puu-
dis igalks esitada ka isikliku t6lgenduse
vdi pbhjenduse — miks just see pala. Mo-
nel puhul kajastas muusiikamotiiv alatead-
likku surveseisundit, ebakindlust juures-
olevate suhtes, allasurutud vajadust. Har-
jutus aitas avardada enesetunnetust. On
ju igatks kogenud olukordi, kus oma vilet-
sale enesetundele naiteks ei osata seletust
leida. Assotsiatsioonimeetod aitab moni-
kord pingeseisundeid mitte Uksnes avas-
tada, vaid osutab ka kaepéaraseimale vOoi-
malusele, kuidas neid koérvaldada.

Uhise laua taga v&i «kolmikuis» vdib
assotsieerida teemal «Mis varv (puu, me-
tall, masin, aastaaeg, laul, lill) sulle mee-
nub Uhenduses ... (siinviibivate isikute-
ga)?». Sisetsensor ei luba meil sageli mo-
ningaile isikuomadustele anda otsest ise-
loomustust. Metafoorne véljendus tohib
olla palju vabam.

Uhel kohtumisel palusime osalejail
meenutada oma esimese armastuse labi-
elamusi. Volus pihtimuste siirus. 25-aas-



tane Aime utles, et ta pole kunagi kedagi
armastanud, ei tea, mis see tunne téhen-
dab. 36-aastane Hugo tunnistas, et armus
8. klassis uhte tudrukusse, kes talle kibe-
da pettumuse valmistas. Arm pole tanini
kinni kasvanud. Edasi meenutasime
J. Rjurikovi Kirjutisi «Noorusest», seda,
et esimesel armastusel on kaugeleulatuv
tdhendus, pakkusime lahendusi lembesfaa-
ris saadud traumade raviks.

Kujutlusméangus v6ib siirduda mdéddani-
ku korval ka tulevikku voi fantastikasse.
Naiteks diaadiharjutuses «Nahtamatuks
tegev kubar». (Méangida tuleb siiralt, sisse-
elamisega.) Uks partnereist annab ette
lahteolukorra: «Oled kooli tantsudhtul. Sul
on peas nahtamatuks tegev kubar. Mis sa
niud teed?» Sedamdodda, kuidas teine Kir-
jeldab oma ettevdtmisi, toob partner man-
gu uusi tegelasi, ehitab ules situatsioone,
parib kujutluspiltide, meeleolu, kavatsus-
te kohta jne. Nii vOidakse avastada oma
suhtlemisprobleeme, romantilisi illusioone
ja tungida vahel usna kaugele «Johari
akna» «tundmatusse alasse».

Suhtlemistreening koolipraktikas

Noorte suhtlemisvilumuse koolitamise taht-
sust on viimasel ajal rohutanud suhtlemis-
psuhholoogide kdrval juba ka paljud peda-
googid; tapsustatakse treeningutlesandeid
(12), lihvitakse metoodikat (13). Ent noorte
enda hoiak? 1978. a. suvel kontrollisime
roopselt EOM-is ja EUE-s korraldatud sot-
sioloogilisel uuringul malevlaste suhtumist
suhtlemistreeningusse. Ankeetkusimus ko&-
las ndnda: «Oletame, et Sinu koolis Vvoi
malevas korraldataks Oppus suhtlemis-
oskuse treenimiseks. Kas votaksid sellest
osa?»

Vastused (%):

(470 vas-
tanut)
(280 vas-
tanut)

= [

fe) D

w w
kindlasti votaksin 46,8 26,5
arvatavasti votaksin 29,2 32,9
raske Utelda 19,7 22,9
arvatavasti ei votaks 3,2 8,2
kindlasti ei vdtaks 1,1 8,5

Hoiak on ehk ule ootustegi soodne, eriti
koolinoorte hulgas. EUE tagasihoidlikum
huvi seletub osaliselt ka nende enesehin-
nanguga: vaid neljandik peab oma suhtle-
misoskuse taset «pigem madalaks kui kor-
geks» vBi «madalaks» (EOM-i kolmandiku
vastu).

Suhtlemistreeningu viljelemiseks ei puu-
du niisiis ei toetus «ulalt» (teadus) ega
ootus «alt» (Opilased). Oleks tanuvaart, kui
koolides mdne aja jooksul kutsutaks ellu
Opilaste suhtlemisalase ettevalmistuse Vvoi

suhtlemisvalmiduse kujundamise prog-
ramm VvOi sUsteem jargmiste eesmarkide-
ga: (1) soovitavate «suhtlemisomaduste»
(spontaansus, sensitiivsus, empaatiavdime)
kujundamine, (2) «sotsiaalse soojuse» ja
kollektivismi kasvatamine, (3) praktilise
suhtlemisvilumuse v8i suhtlemistehnika
Opetamine.

Kohtumisrihmade moodustamine soovi-
jaile (nait. suhtlemisvaegusega v0i suhtle-
misarad koolinoored) ning ruhmakohtu-
miste korraldamine psuhholoogi kéae all
on vaid Uks v&imalusi suhtlemisoskuse
arendamise siisteemis.  Ulalkirjeldatud
rihmasuhtlemise juhtimise pohimotteist,
harjutustest ja mangudest peaks aga
mdndagi andma kasutada nii Opilaste suht-
lemisvilumuse edendamiseks kui ka tree-
ningumeetodite eneste edasiarendamiseks
veel jargmistel puhkudel:
Klassijuhatajatund. Voimalusi: (1) kuulu-
tada avalikult valja suhtlemistehnika tut-
vustamise saribppus, mille raames Vv0o£>
muide varjatult edastada kombedpetuse
ning suhtlemiskultuuri pdhinormid, mida
muidu voOidakse voétta pelga moraaliluge-

misena; (2) analUidsida taktitundeliselt
klassikollektiivis arenevaid suhteid, kus
vBimalik, seal «siin ja praegu» esiletule-

vate emotsionaalsete hoiakute taustal; (3)
korra- ja kaitumisprobleemide arutamisel
tuua esile ka suhtlemispsihholoogiline
aspekt.

Klassikollektiivi formeerimine  (nait. 9.
klassis Oppeaasta algul). Voib korraldada
tutvumismange, «isikutaju» harjutusi, asu-
da vestlusringi Uksteise laialdaste huvi-
alade, samuti isikuomaduste tundmadppi-
miseks. Tuleb osutada, et head suhted
vdivad hingesuguluse ja spontaanse sum-
paatiatundmise kdrval ka uUksteisetdienda-
mise teadlikul &rakasutamisel (nn. komp-
lementaarsuse printsiibil) rajaneda.
(Humanitaarse kallakuga) erialaringides
vOidakse inklusiooniharjutuste, psuhho-
draama tehnikate vdi vaba assotsieerimi-
sega arendada niihésti suhtlemisvilumust
kui ka inspireeritust loovtegevuseks,
Opilastevahelise konfliktiolukorra enne-
tamiseks vOi reguleerimiseks sobib reaal-
sete omavaheliste suhete ja vastastikuste
hoiakute analtuis, emotsionaalse kultuuri
kasvatamine ning laste Umberorienteeri-
mine suurema Vvastastikuse sallivuse suu-
nas.
«Torjutud», eemaletdmbunud ja passiivsed
vOivad sageli kollektiivi tegevusest olla
vélja lulitatud oma puuduliku suhtlemis-
oskuse tottu. Seltsivuse kasvule tulevad
soodsa emotsionaalse atmosfaadriga kollek-
tiivi Ohisuritustesse kaasamise korval eri
tehnikatena arvesse inklusiooni- ja Kkiin-
dumusharjutused.

Pedagoogilise meisterlikkuse arendamisel
on kesksel kohal 0&petaja suhtlemisalase
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kompetentsuse, tOstmine. Perspektiivsed on
pstihhodraama tehnikad.: a) mitmesuguste
Opetajatods  akuutsete  rollipositsioonide
labimangimine laboratoorses stressimil-
joods, b) isiklike neurootilisusprobleemide
lahendamine. «Abistav tagaraakimine»
vBimaldab valutult kdrvaldada oma koo-
milised vdi hairivad kaitumisharjumused.
Lopuks peaks iga Opetaja omandama teh-
nika suhtlemisel tekkiva psuadhilise '‘pin-
gestatuse, lihaspingete ja somaatiliste
sundseisundite kodrvaldamiseks (bioener-
geetiline meetod).

rihmakohtumiste rakendus-
asenda vastavat
vOi Oppevahen-

Kaesolev
vOimaluste tutvustus ei
ulatuslikku metoodikat
dit. Kuivord saarase ilmumine vaevalt
saab teoks lahitulevikus, on toodud Kkir-
janduse loendis need allikad, kust asjahu-
vilised v@ivad hankida lisateavet paljudes
suhtlemistreeningu korraldamisega seotud
klUsimustes.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

TEADLIKU
DISTSIPLIINI
KUJUNDAMINE
ALG-
KLASSIDES

LEIDA TALTS

Kisimus teadlikust distsipliinist on kdige
vahetumalt seotud ko&lbelise kasvatusega.
Aususe, kohuse- ning vastutustunde, t606-
armastuse ja kollektiivsustunde kujunda-
mine Opilases on moeldamatu vajaliku
distsipliinitunde arendamiseta.

Uhiskonna arengu varasematel etappidel
kasutati distsipliini peamiselt kasvatusva-
hendina, mis pidi lihtrahva lapsi sunni ja
vagivalla abil painutama kuulekaiks. Nii on
feodaalihiskonnast tuntuks saanud range
kepidistsipliin, mille abil pudti saavutada
vajalikke kasvatuseesmarke. Kodanlikus
Uhiskonnas on distsipliinikiisimusele lahe-
netud peamiselt kahel viisil Autoritaarse
kasvatuse pooldajad lahtuvad vélise dist-
sipliini ja allumisoskuse vajadusest, vaba-
kasvatuse esindajad eitavad jarjekindla
distsipliini nduet, vastandades sellele lapse
vaba tahte ja initsiatiivi.

Noukogude pedagoogikas seondub kusi-
mus distsipliinist Uhelt poolt austusega
kaasinimese vastu, teiselt poolt ndudlikku-
sega tema suhtes.

Algklassilapsele on 0&petaja autoriteet,
tema eeskuju peamiseks kaitumisjuhiseks
ning hinnangute kujundajaks, Ent juba
2 —3. klassi Opilane tajub, missugused on
Opetajapoolsed vahendid distsipliini kind-
lustamisel Oppetunnis ja mujal. Kui &pe-
taja réhutab liiga sageli sbnades oma ule-
olekut lastest (mina olen &petaja, kuidas
sa julged minu korraldust taitmata jatta!),
siis vOib see Opetaja saavutada uUksnes ndi-
lise distsipliini. Lapsed tunnetavad, et &pe-



taja ei hooli tegelikult nende isiklikust ar-
vamusest, ei arvesta omavahelisi sGprus-
suhteid, vaid puuab koike taandada «raud-
sele» korrale tunnis ja véljaspool seda. VVa-
banedes taolise Opetaja mOojupiirkonnast,
vdivad lastel tekkida tdsised kaitumisras-
kused ning omavahelised konfliktidki. P&h-
jus on selles, et dpilastele ei ole mdisteta-
valt selgitatud distsipliini vajalikkust kogu
kollektiivi ja selle iga Uksiku liikme jaoks.
Liiga sageli mdistetakse distsipliini tUksnes
kui valist korda.

Opetajal, kes teadliku distsipliini loomi-
sel lahtub austusest lapse isiksuse vastu,
on marksa kergem esitada Opilaskollektii-
vile ka Oigustatud pedagoogilisi ndudmisi.
A Makarenko on toonud esile mitmeid
distsipliini aksioome ja teoreeme, mille-
dest eriti vajaksid rohutamist jargmised:
O, distsipliin on vajalik kollektiivile sel-
leks, et ta paremini ja kiiremini saavutaks
oma eesmarke;

Ll distsipliin on tarvilik selleks, et iga Uk-
sik inimene areneks, et ta kasvataks endas
oskust Uletada takistusi;

O, distsipliin kaunistab kollektiivi
kollektiivi liiget;

A, distsipliin on vabadus, ta asetab isiku
rohkem kaitstud ja vabamasse olukorda
ning loob just igale uUksikule isikule taie-
liku kindlustunde oma O0Oiguste, radade ja
vBimaluste suhtes;

A, distsipliin ei ilmne siis, kui inimene teeb
midagi endale meeleparast, vaid siis, kui
inimene teeb midagi rasket, ootamatut,
tunduvaid pingutusi ndudvat. (1.)

Seega vaatleb Makarenko distsipliini-
kisimusi mitte omaette seisvatena, vaid
kui kasvatusprotsessi tulemust. Kuidas aga
jouda soovitud tulemuseni? Siingi on A.
Makarenko poolt valja tdotatud reziimi
kui kaitumise vaélise raami peamised tun-
nused:

otstarbekohasus;
sus (1)

Huvitavaid ettepanekuid &petajapoolsete
ndudmiste esitamisel on teinud V. Koro-
tov, kes jaotab pedagoogi nduded kdige-
pealt
O, otsesteks, vahetuteks ndudmisteks ja
L kaudseteks, mittevahetuteks ndudmis-

ja iga

tapsus; kindlapiirili-

teks.

Seejuures kaudseid ndudmisi soovitab
V. Korotov liigitada paljudeks alaliikideks.
Toome siinkohal méned neist: — ndudmi-
ne mangulises vormis; — ndudmine koos
usalduse valjendamisega; — ndudmine-
palve (2).

Igakord ei sdltu Gpetaja t66 edu vdi eba-
edu uksnes sellest, milline on tema &pilas-
tega suhtlemise pdhistiil (autokraatlik vai
demokraatlik). M&nikord vdib laste suhtes
tahelepanelikul, neid igati arvestada puud-
val Opetajal tunnidistsipliin k&éest kaduda
Seda on sagedamini v@imalik taheldada

monede Ulidpilaste juures pedagoogilisel
praktikal, samuti mdningate noorte, alles
lihikest aega to6tanud pedagoogide juu-
res. Tavaliselt peitub viga véaheses jarje-
kindluses ndudmiste esitamisel. Opilastel
lubatakse kord uht-, kord teistviisi suh-
tuda uUhiselt vastuvfetud kaitumisnormide
taitmisse.

Algklassides algab nduete Uhtlustamine,
nende kindla taitmise tagamine koige ele-
mentaarsemast. 1. klassis omandatakse
peamised distsipliini- ja korraharjumu-
sed Oppetunnis ja vahetunnis. Siin on omal
kohal ka praktiline harjutamine, treening
vajalikeks toiminguteks (vastamise kord,,
oskus kuulata Opetajat ja kaaslast, Oppe-
vahendite asetamine lauale, nende paigu-
tamine ranitsasse jne.). Algusest peale
tuleks Opetajal toetuda laste puudele téap-
selt taita esitatud ndudeid. Seejuures on
oluline, et Opilased tunnetaksid koikide
toimingute tdhtsust mitte Uksnes Opetaja
seisukohalt, vaid samuti kogu klassi sdb-
raliku koostdd seisukohalt.

Teadliku distsipliini kasvatamisel alg-
klassides on kindel koht &pilaste enesetee-
nindusharjumuste kujundamisel. Siia kuu-
lub teadmiste ja oskuste andmine enese
valimuse eest hoolitsemisel (kate- ja ke-
hapuhtus, riietuse korrektsus, &ppevahen-
dite puhtus jne.). Omal kohal on aeg-ajalt
korraldatavad voistlused oktoobrilaste té-
hekestes, kus hinnatakse iga uksiku lapse
ja ka kogu tédhekese Oppevahendite puh-
tust ja korda. Tunnustuse osaliseks saagu
eelkdige vditjaks tulnud taheke tervikuna.
Selliselt tunnetab iga tdhekese liige isik-
likku panust saavutatud edus, uhtlasi soo-
dustab kollektiivne tunnustus sdbraliku
koost6d 6hkkonda kogu klassis.

Suurtes koolides kurdavad
mdnikord, et probleemiks ei ole distsip-
liini tagamine mitte niivord Oppetunnis
kui vahetunnis. Tunnis s6ltub see ju pea-
miselt dpetaja enese téodkorraldusest, ndud-
miste jarjekindlusest jne. VVahetundi kuu-
lutava kellahelina jarel paiskub paljudest
klassiustest korraga koridori suur hulk
kératsevaid dpilasi. Sageli tdugeldakse, ru-
seldakse, joostakse vastamisi kokku. Mil-
line on valjapdas? Toendoliselt on mbtte-
kas algklasside Opetajate kollektiivil Uhi-
selt valja tootada voOimalikult otstarbekad
kaitumisnormid  vahetunniks. Paljudes
koolides on seda kullalt heade tulemustega
tehtudki. Ruselemisele ja tduklemisele ei
tahaks kuidagi eeskujuna vastandada
vaikset, paarikaupa ringiratast liikumist
kooli koridorides. Niisugused vahetunnid
tooksid liiga vahe vaheldust ja lddvestust
pingsale Oppetunnile. lgati tuleks toetada
vBimalust ménelgi vahetunnil viibida 6ues.
Hea on, kui aeg-ajalt vaheaegadel korral-
datakse mange, eriti lauaméange, millest
algklassilapsed meelsasti osa votavad. Va-

Opetajad



hetund peab eelkdige lapsele pakkuma
puhkust ja vaheldust. Samas on vdimalik

vahetunnis kinnistada kultuurse Kkaitu-
mise harjumusi, vastastikust suhtlemis-
oskust ning suvendada dpilastes kollek-

tiivsustunnet.

Oma kohustuste ja diguste madistmiseni
jouavad Opilased kdige kiiremini konk-
reetse tegevuse ja suhtlemise kaudu. Tead-
liku distsipliini kujunemisel on vajalik, et
lapsed saaksid tunnis omandatud kdlbeli-
si tdekspidamisi tegelikkuses kasutada,
neid isiklikult labi elada. lgas koolis ra-
kendatakse Opilaste abi klassiruumi kor-
rastamisel, soOklas, garderoobis jne. See-
juures puutuvad nad kokku kooli teenin-
dava personaliga. Need kokkupuuted an-
navad Oppetunniga vOrreldes teiselaadilisi
suhtlemis- ja tddkogemusi, tdstavad vas-
tutustunnet klassi ja kooli ees. Vajalik
on, et Opetaja omalt poolt igati toetaks
kooli teenindava personali autoriteeti. Opi-
lane, kes puudlikult on taitnud korrapida-
jakohustusi klassis vdi sooklas, oskab hil-
jem teistegi poolt tehtut hinnata 6iglase-
malt ja mdistvamalt.

lga Oppeaine iseenesest pakub algklassi-
des hulgaliselt vdimalusi teadliku distsip-
liinitunde kujundamiseks. Tavaliselt ei
sea me seda tunni omaette eesmargiks.
Ent kui teadlikku distsipliini modista kui
kasvatusprotsessi tulemust, siis on Opeta-
jal vBimalus iga aine eripara kaudu, tema
spetsiifiliste meetodite ja votete abil nai-
data konkreetses Oppeaines peituvaid
kindlaid ndudeid, mis on omased just sel-
lele Bppeainele. Naiteks korrektsuse ja
tdpsuse ndue matemaatikas, vaatlusoskuse
ja analtusi vajalikkus loodusdpetuses jne.

Teadliku distsipliini kujundamisele aitab
kaasa Opetajapoolne tegevus digete oma-

vaheliste suhete ja klassikollektiivi loo-
misel. Kusimuste Uhine arutamine, oma
kaitumise motiveerimine ja sellele hin-

nangu andmine aitab Opilasel digemini ku-
jundada enesehinnangut, Opetaja jaoks
aga avanevad marksa soodsamad vdima-
lused iga Uksiku Opilase tundmadppimi-
seks. Distsipliininbuete jargimine osutub
lastele sageli uskumatult raskeks. Ena-
masti lapsed kull puudlevad selle poole,
kuid tegelikkuses tuleb tihtipeale valja
vastupidi. Pdhjusi on siin mitmeid. M0dis-
tuse poolt omaksvdetud arusaamad ei rea-
liseeru mdnikord ndrga tahte, tédhelepanu
ja keskendumisvdime tOttu. Olulist osa
etendab ka kaasastndinud néarvisisteemi
tudp. On selge, et flegmaatik rikub nii
Oppetunnis kui ka vahetunnis kehtestatud
ndudeid marksa harvemini kui naiteks
sangviinik. Samas orienteerub flegmaatik
sangviinikuga vdrreldes aeglasemalt pi-
sutki uudsemates situatsioonides. Mingil
juhul ei tohiks Opetaja distsipliininduete
esitamisel ja nende jarjekindlat taitmist

kontrollides jatta arvestamata Opilaste Us-
nagi suuri individuaalseid erinevusi.

Maonikord esineb  Opilase kaitumises
kummaline vastuolu. On lapsi, kes kodus
ja koolis uUhtede ning samade né&htuste
suhtes kaituvad erinevalt. See asjaolu
kutsub sageli esile arusaamatusi Opetaja
ja lapsevanema vahel. Peamiselt tekivad
arusaamatused nendel juhtudel, kui laps
on koolis jarjekindlalt rikkunud distsip-
liininBudeid, vanemad omalt poolt aga
tdendavad, et kodus ei esine neil peaaegu
kunagi Uleastumisi kehtestatud korrast.
Kdige sagedamini on sel juhul tegemist
nBuete esitamise erineva laadiga. Kui nai-
teks kodus ollakse lapse suhtes karm, ka-
ristatakse iga eksimuse ja uUleastumise
eest, tunneb poiss (tudruk) koolis end
tunduvalt vabamana ning elab valja te-
masse kogunenud pinge.

On lapsi, kes koolis kaituvad laitmatult,
Opivad eeskujulikult ning keda sageli
tuuakse eeskujuks teistele dpilastele. Nen-
de hulgas leidub alati neid, kes kodus
kaituvad lausa vastupidiselt: kasutavad
vanematega raakides ebaviisakat tooni,
hoiduvad korrastamast oma ©Oppenurka,
keelduvad abist kodustes toimingutes jne.
Selle kontingendi avastamine on Opetaja
jaoks marksa keerukam, sest lapse tegelik
olemus on nendel juhtudel Usnagi varja-
tud. Laste tundmadppimisel on igal juhul
vajalik jalgida nende suhtlemist mitte
ainult Opetajaga, vaid ka teiste Opilastega.

Toelisest teadlikust distsipliinist saame
kénelda Uksnes seal, kus Kkaitutakse ja
toimitakse digesti ka siis, kui keegi sellest
teada ei saa, seda ei jalgi ega kontrolli.
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OPPETEKSTI
OPTIMAALSE
KEERUKUSE JA
RASKUSE
KRITEERIUMID

JAAN MIKK

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite  NOukogu viimases maaruses uldha-
riduskooli kohta tehakse haridus- ja tea-
dusasutustele Ulesandeks tagada Oppe-
ainete Uldomandatavus (1). Oppekirjan-
duse joukohasus on probleemiks olnud sa-
jandeid, kuid lahendada pole seda seni
suudetud. Jdukohasuse probleemi lahen-
damist takistab oluliselt dppeteksti opti-
maalse keerukuse ja raskuse Kkriteeriumi-
de puudumine. Oppeteksti jéukohasusest
vOi mittejoukohasusest saab raakida alles
siis, kui on olemas objektiivsed néitajad,
mille pdhjal vbib 6elda, kas Gppetekst on
Opilastele kerge, raske vOi joukohane.

Kéesolev artikkel annab Iluhillevaate
olemasolevatest Oppeteksti optimaalse
keerukuse ja raskuse kriteeriumidest.

Need kriteeriumid vdivad olla Opikute,
toovihikute, Oppeprogrammide hindamise
esialgseks aluseks.

Teksti keerukus ja raskus on omavahel
tihedalt seotud — mida keerukam on
tekst, seda raskem ta ka on. Ometi tehak-
se neil termineil teaduslikus kirjanduses
vahet: teksti keerukus on selle objektiiv-
sete omaduste kompleks, mis teksti vastu-
votmist mojutab; teksti raskus ilmneb
siis, kui seda keegi loeb. Antud tekst vOib
uhe lugeja jaoks kerge ja teise jaons ras-

ke olla, aga selle keerukus on muutu-
matu.

Alustame teksti optimaalse keerukuse
kriteeriumide vaatlust selles esinevate
tundmatute sBnade protsendist. V. Kond-
ratjeva (18, lIk. 26—31) naitas, et lugeja
omandab vdobrkeelsest tekstist uusi s6nu
kdige paremini siis, kui neid on seal

3,6—4%. llmselt peaks emakeelsetes Gppe-
le kstides Opilastele tundmatuid s6nu va-
hem olema, kuna Oppetekstidel on teisigi
Ulesandeid peale Opilaste sdnavara aren-
damise. Z. Klo6tSnikova (17, Ik. 141—143)
lubab vdbrkeelsetes tekstides kull ronkem
tundmatuid sbnu, aga ta peab silmas osa-
liselt tundmatuid sénu. Kui tema andmete
pbhjal arvutada, palju vOiks tekstis olla

taiesti tundmatuid sonu, siis jouande
V. Kondratjeva naidatud piirini. V. Razu-
movski kirjutab, et Oppematerjali heaks
omandamiseks peaks iga pdhimdiste kohta
tulema fuuUsikadpikuis 2 lehekulge teksti
ja aastas vOib 0&pilastele anda umbes 100
pbhimdistet (20, Ik. 178—179). J. Chall
peab tekstides lubatavaks 5—10% tund-
matuid sénu juhul, kui seda teksti Gpetaja
Opilasele selgitab. Iseseisvaks t60ks moel-
dud tekstides ei tohiks tundmatuid sénu
rohkem olla, kui Uks iga 100—200 tuntud
sbna kohta (4, k. 63).

Lausete optimaalset pikkust on puud-
nud maéarata paljud teadlased. K. Weltner
(16) ja K. Solomi (24) lahtusid inimese
luhiajalise méalu mahust, mis on 160 bitti.
Hasti mdoistetavad laused peavad taielikult
mahtuma luhiajalisse maéallu, jarelikult ei
tohi nende informatiivsus uletada 160 bitti.
Kui eeldada, et Uks trukimark sisaldab
keskmiselt tGhe biti uudset informatsiooni,
siis on lausete lubatav maksimaalne pik-
kus 160 trukimarki. Teised teadlased pea-
vad optimaalseks veidi luhemaid lauseid.
K. Platzack (10) ja F. Smith (11, Ik. 64)
arutlevad jargmiselt: informatsioon léaneb
lihiajalisest malust pikaajalisse iga 3—5
sekundi jéarel; kui inimene loeb 200 sdna
minutis, siis jouab ta selle ajaga lugeda
10—17 sbna, mis ongi suurim lubatav iau-
sepikkus. K. Nestler maéaras katsete poh-
jal, et seitsmenda klassi Opilastele on so-
bivaimad 10—15-s6nalised laused (9, Ik. 37).
Sellisel juhtumil mdistab d&pilaste tugevam
neljandik 65% teksti olulistest motetest,
mis aga vaevalt meid rahuldab. Eesti &pi-
laste méalu uurimine naitas, et kimnenda
klassi Opilastele jadvad uhekordsel ette-
lugemisel séna-sdnalt meelde laused, mil-
les on maksimaalselt 11—12 sdna (7). Et
teksti moistmiseks tuleb ka lausetevahe-
lisi seoseid mdista, vbivad needki arvud
Usna hasti naidata lausete optimaalset
pikkust.

K. Nestler mootis lausete keerukust ka
mdistete arvu jargi nendes. Ta tuli jarel-
dusele, et seitsmenda klassi Opilastele on
optimaalsed laused, milles on 5—10 mdis-
tet (9, Ik. 37—44). L. Taranov toob andmed
otsustuste meeldejaamise kohta so6ltuvalt
moistete arvust neis. Tema andmetel ei
tohiks otsustuses olla ile 5—6 mdiste, kus-
juures madisteteks loeb ta sbnu ja sdna-
uhendeid, millel on sisuline tahendus
(22, Ik. 13).

E. Coleman vaidab, et lausete pikkuse
piiramisest olulisem on piirata sdnathen-
dite pikkust lauses (5). Eesti keele baasil
teostatud uurimise pdhjal v8ib arvata, et

sOnauhendi pikkust oleks sobiv piirata
3—4 sbnaga. SoOnauhendiks on siinjuures
peetud seotud sdnade gruppi, millest

ainult Uhel on otsene seos oOeldisega. Bui-



gaaria teadlased on arvamisel, et tegu-
sbnu poordelistes vormides ei tohiks teks-
tis olla alla 15% selle sbnade arvust (21,
Ik. 159). Seega ei tohiks osalaused olla
pikemad kui 6—7 sbna.

Nimetatud kriteeriumid puudutasid
teksti keerukuse Uksikuid komponente,
aga Opilased tajuvad teksti tervikuna.

Seetdttu sbOltub keerukuse iga uksikkompo-
nendi vaartus teistest komponentidest.
Naiteks lausete optimaalne pikkus soltub
teksti abstraktsusest ja sisu tuntusest: tun-
tud sisuga lauseid vdib mdista neid sisuli-
selt analttsimata, tundmatu sisu puhul on
aga analUus hadavajalik (19, Ik. 173). J&-
relikult tuleks teksti keerukuse ule otsus-
tada mitte niivord selle uksikkomponen-
tide pdhjal, kuivord teksti keerukuse uld-
nditaja jargi.

Teksti keerukuse Uuldnéitajaid arvuta-
takse vastavate valemite pdhjal Valemite
autorid on tihti lisanud, milliste keeru-
kusnéitajate vaartuste puhul on tekst
lugejaile sobiv. Nii naiteks Kkirjutab
J. Tuldava, et saksakeelne tekst on saksa
filoloogidele liiga keeruline, kui selle
teksti keerukusindeks tema valemi jargi
tletab kolme ja tekst on kerge, kui indeks
on alla kahe (23, Ik. 114). Paljude inglis-
keelsetele tekstidele tuletatud valemite
pbhjal arvutatakse klassi number, mis
naitab, millise klassi tasemel peaks luge-
misoskus arenenud olema, et tekst oleks
maistetav (4).

Eestikeelsetele tekstidele on tuletatud
keerukuse valem. Sellele vdib sobiva kee-
rukuse naitajad arvutada lahtudes Oppe-
teksti keerukuse ja dppeedukuse vahelisest
seosest (8). Kui eeldada, et edasijdudma-
tuid Opilasi ei tohiks olla Ule Uhe prot-
sendi, siis saame jargmised Opikute opti-
maalse keerukuse kriteeriumid: 5. klass —
15 dhikut, 6. — 16, 7. — 14, 8. — 17, 9. — 20
ja 10. klass 24 uhikut. See, et seitsmendas
klassis on lubatud keerukusindeks véik-
sem kui eelnevates-klassides, peegeldab

ilmselt vastava ea psuhho-fusioloogilisi
isedrasusi. Suurema keerukusnditajaga

Opikud pdhjustaksid liiga paljudel &pilas-
tel tbsiseid Oppimisraskusi, Opikute vaik-

sema keerukuse puhul alahindaksime
Opilaste v8imeid.
Teksti optimaalse raskuse Kkriteeriume

valjendatakse nende tulemuste kaudu,
mis Opilastel peaksid olema t66s tekstiga!

Teksti mdistmise vajalike tasemete kohta
toob Usna laialt levinud Kkriteeriumid
J. Bormuth. Tekst sobib 6ppevahendiks

parast Opetaja selgitusi, kui Opilane ise-
seisvalt suudab selle pdhjal digesti vasta-
ta 75% kiusimustest ja tekst on sobiv ise-
seisva t66 materjalina, kui Opilane suu-
dab Oigesti vastata 90% kusimustest (3).
H. Smith ja E. Dechant peavad teksti lii-

ga raskeks, kui mdistmine on alla 85%
(12, 1lk. 243—248). Taiendtestis vajalike
tulemuste kohta annab J. Bormuth jarg-
mised piirid: tekst sobib &ppematerjaliks
parast Opetaja selgitusi, kui Opilane tai-
dab taiendtestis 0Oigesti vahemalt 44%
linkadest ja tekst sobib iseseisvaks t6oks,
kui Opilane taidab Oigesti 57% lunkadest
(3). Margime siinjuures, et need tule-
mused on saadud taiendtestis, milles kus-
tutatakse iga viies sdna; kui sdnu Kustu-
tatakse harvemini, siis peaksid ndutavad
tulemused ilmselt kdrgemad olema. Sel-
lest, et Oppetekste peaksid Opilased iseseis-
valt kullaltki taielikult mdistma, raagib
ka jadaiprogrammide puhul kasutatud Kkri-
teerium: sobivad on need kaadrid, mille
90—95% Opilastest omandab Uhekordse
labit6otamisega (2, Ik. 95).

Oppeteksti omandamise vajaliku tase-
me suhtes on paljud autorid Usnha uUks-
meelsel arvamusel. J. Babanski Kkirjutab,

et t66 on rahuldavalt taidetud, kui O&pila-
ne lahendas Oigesti 70% Ulesannetest (15,
Ik. 59). V. Maanso kasutab lugemisoskuse
modtmisel sama kriteeriumi (6). Jaapani
teadlased vaitvat, et kui tahad 0&pilasele
kdik selgeks teha, tee seda 80% ulatuses
(13, Ik. 27). Programm0oppes ja mujal pee-
takse otstarbekaks anda Opilasele uus kee-
rulisem materjal, kui ta eelnenu oman-
dab 70—80%  ulatuses. Omandamine
alla 70% naitab, et dpilasele tuleb esi-
tada lihtsam materjal (13; 22, Ik. 17). Kui
need kriteerumid aluseks votta, siis on
meie Oppekirjandus suurele osale Opilas-
test liiga raske ja rahuldava hinde amet-
lik kriteerium (50%) (14) madal, mistottu
Opiaega ja t6od kulutatakse ebaratsionaal-
selt.

Kéesolev Ulevaade teksti optimaalse
keerukuse ja raskuse kriteeriumidest nai-
tab, et neid kriteeriume on pdustitatud
Upris mitmete néitajate suhtes. Sageli lan-
gevad erinevate autorite kriteeriumid
hasti kokku, aga kullaltki paljudel juhtu-
mitel erinevad need siiski Uksteisest. Tihti
pole autorid naidanud, kuidas nad toodud
kriteeriumideni on joudnud. Seetottu tu-
leb jatkata uurimistdid, et tapsustada
Oppeteksti optimaalse keerukuse ja rasku-
se kriteeriume. Toodud kriteeriumid on
aga siiski heaks aluseks olemasoleva ja

ettevalmistatava Oppekirjanduse joukoha-
suse esialgsel hindamisel.
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KUIDAS
OPILASED
VALDAVAD

TUNNETUS-
TEGEVUSE
VIISE

ELLA LUKAS

Probleemi asetus

Oppimise ajal ei omanda &pilane Uksnes
konkreetseid teaduslikke fakte ja mdis-
teid, vaid ka otsustuste, jarelduste ja sea-
duste vahelisi seoseid. Kahjuks naitab
koolipraktika, et &pilased on raskustes Kir-
jeldamise, seletamise jatdestamisega. Eriti
suured raskused tekivad siis, kui nad
peavad lahendama keerukaid tunnetus-
millesandeid, mis nbuavad mitmete toimin-
gute taitmist. Seda selleparast, et tege-
vusviiside tundmadppimine toimub koo-
lis igapaevase Oppetdd kaigus ja Opetajad
ei pea seda Uheks Opetamise eesmargiks.
Tunnetustoimingu  koosseisu  kuuluvaid
operatsioone omandavad Opilased sageli
mehaaniliselt Ghtede ja samade standard-
sete toimingute paljukordse kordamise
tulemusel. Sageli kisitlevad Opetajad Opi-
last alles péarast uue toimingu seletamist
ja ainult harva kontrollivad toimingu
Uksikute etappide teadlikku omanda-
mist. Alles siis, kui Opilased ei saa ooda-
tud tulemust, kisib Opetaja, kuidas Opi-
lane taitis antud tunnetustlesande, laseb
kontrollida toiminguid. Seejuures eeldab
Opetaja, et Oige vastuse saanud Opilased
on toimimisviisi hésti omandanud.
Tunnetustegevuse Vviiside kujundamise
metoodika tdpsustamiseks seadsime ees-
margi valja selgitada, millal ja missugu-
sed konkreetsed raskused tekivad &pi-
lastel. Seejuures lahtusime jargmisest:
1. Toimimisviisil on kindel struktuur, mis
kindlustab antud ulesande kdige edukama
lahendamise.
2. Toimingu struktuuri maaravad kompo-
nendid: a) faktid — teadmised, b) eppi-
misvotted, c¢) vaimsete toimingute votted,
d) vilumused.



3, Erinevad Oppeulesanded n&uavad tun-
netustegevuse eri viiside kasutamist. Kai-
ge levinumad on kirjeldamine, seletamine
toestamine. Igauhel neist on oma struk-
tuur, mille ma&aarab lahendatavate ules-
annete spetsiifika.

4. Oppeiilesande lahendamine kujutab en-
dast keerulist protsessi, milles kasutatak-
se sageli mitte Uht, vaid mitut tunnetus-
toimingut.

Meie lahtusime oma uurimuses makro-
ja mikroldhenemisest. Makroldhenemine
lubas eraldada tunnetustlesande lahenda-
mise koostisosad. Mikrolahenemine juhtis
meid tegevuse komponentide struktuuri,
tema elementide tundmadppimise vald-
konda.

Metoodika

Probleemi uurisime ajaloo, Kkirjanduse,
fuusika, keemia ja geograafia programmi
materjali alusel. Uurimisega oli haaratud
572 9.—10. klasside Opilast eri koolidest.

Pdhitahelepanu poodrasime Opilaste ot-
sustuste analtusimisele. Otsustusteks olid
seletamist, kirjeldamist, tdestamist ndéud-
vate Ulesannete suulised ja Kkirjalikud
vastused. Naiteks Ulesanded «avada kapi-
talismi  Gldkritsi sivenemise poOhjused»,
«kirjeldada Noukogude riigi majanduspo-
liitika iseloomu Kodusdja aastail», tdesta-
da!, et TSehhovi «Kirsiaed» on luUdriline
komdddia jne.

Igal Oppeainel on oma spetsiifilised ise-
arasused, mis madaaravad nduded tegevuse
Uksikutele komponentidele. Siiski huvitas

meid seejuures Opilaste arutelude uldine
kaik.

9,—10.
%t

Fakti-

Oppimis-
teadmised e

votted

Opilased on vaga sageli kinni Opetaja
vOi Opiku tekstis. Nad putavad meenuta-
da kdike, mis oli 6eldud ja Kkirjutatud.
Seetdttu kasutasime Ulesandeid, mis ei
ndudnud Opiku ega Opetaja teksti meenu-
tamist. Opilased pidid oma otsustused
konstrueerima iseseisvalt. Meid huvitas
otsustuste kaik.

Kdige mitmekesisem on seletus. Seetdttu
pdorasime sellele toimingute grupile roh-
kem téhelepanu. Meie Ulesanded jagune-
vad jargmiselt: Kkirjeldavad — 4, seleta-
vad — 8, tbestavad — 6.

Opilasotsustusi vordlesime mudeliga, mil-
le votsime etaloniks. Iga uUlesanne ndudis
oma eeskuju. Selle valjatootamisel lahtu-
sime teadmiste ringist, mille konkreetset
teemat Oppivad Opilased peaksid omanda-
ma, ja mdnedest parematest vastustest.

Tunnetustegevuse viiside omandamise
tunnusteks lugesime jargmist:

1) oskus kasutada vajalikku faktilist ma-
terjali;

2) vigadeta taita koik vaimsete toimingu-
te votted, mis on Uulesande lahendamisel
ette nahtud;

3) mitte teha vigu Oppimisvotetes;

4) Uksikute votete kasutamisel pidada sil-
mas loogilist jarjepidevust.

Hinnang kasutatud faktilise materjali
kohta on antud jargmiste kriteeriumide
alusel:

a) Objekti, sUndmust, n&htust, protsessi
teatud positsioonilt iseloomustavate tead-
miste elementide aktualiseerimine;

b) peamistesse seostesse ja suhetesse kuu-
luvate pdhielementide eraldamine;

c) tdiendavate faktide — faktide kohta
esitatud elementide taielikku karakteristi-
kat voimaldavate teadmiste eraldamine.

Joonis |

KLASSIDE OPILASTE EDUKUS TUNNETUSTOIMINGUTE TAITMISEL

Vaimsete
toimingute
Votted

Vilumused



Tulemused

Meie kogutud materjal v6imaldab taiesti
tapselt jalgida tunnetustegevuse viiside
taitmise isedrasust. Ree t6endab, et Opi-
lased tdidavad toimingute uUksikuid kom-
ponente erinevalt. Joonisel 1 on antud
toimingu koostisosade omandamise koond-
karakteristika erinevate tunnetusulesan-
nete lahendamisel.

Uurimused naitavad, et tunnetustegevu-
se viiside omandamise erinevused ei ole
9.—10. klasside ©opilastel olulised. Olulise-
mad on erinevused toimingu koostisosade
taitmisel. Seejuures kutsuvad eri tuupi
toimingud esile erinevaid raskusi. Kirjel-

KIRJELDAMISEL KASUTATAVAD

peamise eraldamine

teadmiste jafaktide akfualiseerimine

konkretiseerimine, selgitamine

Joonisel 2 on vaimsete toimingute v&-
tete all margitud kaks arvu, esimene
neist iseloomustab 9., teine 10. klassi 6pi-
lasi. Nagu jooniselt nahtub, aktualiseeru-
vad kdige paremini teadmiste elemendid.
Opilastele ei tekita raskusi tunnetus-
ulesande lahendmiseks vajalike faktide
meenutamine. Ometi erineb oskus nende-
ga opereerida monevOrra nende mee-
nutamise kergusest.  Kd&ige paremini
osatakse vorrelda, kdige halvemini konk-
retiseerida ja seletada. Viimane sele-
tub tdendoliselt sellega, et Opilased
esitavad neid fakte ja teadmisi, mis
nende arvates annavad kullalt taie-
likku informatsiooni. Meie jarelduse il-
lustreerimiseks analtisime Ulesande «Mis-
sugused omadused on revolutsiondaridel?»
taitmist. Ulesanne nd&udis isiksuse joonte
loetlemist. Seejuures kontrolliti oskust
eraldada peamine ja oskust Oigesti suste-
matiseerida. Kasutada on 125 Opilase Kir-
jalikud vastused. Naiteks toodi 62 oma-
dust. Neist sagedasemad: kodumaa-armas-
tus — 46%, mehisus — 41,6%, veendumu-
sed — 32,8%, julgus — 32%, tahe —
25,6%, oiglus — 20%, tugev hingejoud —

damine on 0dpilaste jaoks kdige kergem,
kuigi ei saa Oelda, et nad teeksid seda
laitmatult. Vaatleme Uksikuid toiminguid.

Kirjeldamine

lgal teadusel on oma uurimisvaldkond ja
ta kasutab sellele omaseid Kkirjeldamise
isedrasusi. Jargnevalt raddgime ainult
neist, mis esinevad Kkirjeldamisel sageda-
mini: peamise ja uUldspetsiifilise eralda-
mine; konkretiseerimine, elementide sele-
tamine; kasutatavate elementide sustema-
tiseerimine, korrastamine, vdrdlemine,
uldistamine.

Nende taitmine eksperimentaalillesannete
lahendamisel on naidatud joonisel 2.

Joonis 2
VAIMSETE TOIMINGUTE VOTTED

Vordlemine

Sustematiseerimine

+ Uldistamine
17,6%, ausus — 16,8%, «olla tdeline ini-
mene» — 12% jne.
Ainult 32,8% nimetas veendumusi es-
majarjekorras. Miks mitte kdik? V©o6ib ja

peab ndustuma Opilastega, kes nimetasid
revolutsiondare «lihtsalt headeks inimes-
teks». Selline vastus pole ent kullaldane.
Isiksusjooni sustematiseeris vastuvoetavalt
ainult 28,8% 0Opilastest. Vastused nimeta-
tud kusimusele naitavad, kuidas Oopilased
oskavad leida omaduste loetelust pea-
mist ja seda digesti jarjestada.

Seletus

Seletuse puhul on vaga téhtis kindlaks
maarata eksplanandum (see, mida on va-
ja seletada) ja eksplanans (see, mille abil
seletada).

Nagu nahtub tabelist 1, valdavad O0Opi-
lased koigist seletuste liikidest kdige pa-
remini geneetilisi ja atributiivseid. Suu-
remaid raskusi valmistab substantsionaal-
ne seletus.



Lapsepdlv on Inimelu lihtsaim periood. See
pole mitte ettevalmistus tulevaseks eluks,
vaid tdeline, kirgas, omapérane ja kordumatu
elu. Ning sellest, kuidas mdddus lapsepdlv,
kes last manguaastali ké&ekdrvalt juhtis ja mis
talle maailmast pahe ning stdamesse ji,
sOltub otsustaval maaral, milliseks inimeseks
saab too tdnane mudilane.

Méang on tohutu hele aken, millest voolab
lapse hinge kujutluste ja Umbritseva maailma
moistete elustav tulv.  Méng on séde, mis
suiitab teadmishimu 1dkke.






Tabel |

UKSIKUTE KOMPONENTIDE TAITMISE EDUKUS SELETUSE ERINEVATE LII-
KIDE KORRAL (andmed antud protsentarvudena)

Teadmiste-
Seletuse liik faktide aktua-

liseerimine

9. kl. 10. Kl.
1. Substantsionaalne 52 58
2. Atributiivne 56 61
3. Geneetiline
a) lihtne 74 62
b) pdhjuslik 78 81
4 Kontrageneetiline
a) lihtne 58 71

b) jarelduslik — —

5. Struktuurne — —

Substantsionaalne seletus tundus 0&pilas-
tele lihtsamana, kui seletatav objekt oli
homogeenne, ja raskemana, kui see oli
heterogeenne. Paljudel juhtudel taastasid
Opilased seletuseks vajalikku faktilist ma-
terjali hasti. Kuid iga elemendi mdote ja
tdhendus maaratakse nende suhete ja
seoste kaudu teiste elementidega Selle-
parast pidasime vaga tahtsaks jalgida
teiste komponentide tditmist ,ja seoste
loomist elementide vahel. Uurimuse tule-
mused ndaitavad, et faktilise materjali
oméandamisprotsess edestab  tunduvalt
vajalike seoste omandamisprotsessi. Opi-
lased kasutavad oma arutlustes fakte neid
vajalikult seostamata.

Peale selle naitas uurimus, et veelgi
vahem peetakse silmas loogilist esitust
kindlustavat motteliste osade liitmist, dpi-
laste vastused tdendavad, et neile val-
mistab suuremaid raskusi luua seoseid
eri arvamuste gruppide vahel kui leida
seoseid Uksteisega sarnanevate arvamuste
vahel. Seegi asjaolu raagib selle poolt, et
Opilased tunnevad halvasti seletuse ul-
dist struktuuri.

Seletuse Uhe- ja mitmetasemeliste sus-
teemide vordlus lubab kinnitada nende-
vahelist erinevust. Uhetasemelised sustee-
mid ei valmista Opilastele erilisi raskusi.
Tavaliselt toimuvad need samal gnoseo-
loogilisel ja loogilisel tasandil. Skemaati-
liselt voib Oeldut kujutada jargmiselt:

O,—b0r—os,
kus O on seletav vaide, mille kohta teh-
tud jareldus saab jargmise seletuse léhte-
punktiks jne.

Moétteliste osade
omavaheline
Uhendamine

Vahepealsete
seoste kind-
lakstegemine

9. Kkl 10. kl. 9. kl. 10. KI.

28 33 12 15

33 41 13 18

29 40 "15 15

31 38 15 13

22 35 10 19
Mitmetasemelise suUsteemi puhul peab

seletus sugavamalt avama objekti olemu-
se. Uldiselt naeks see valja nii:

4, tase
2.tase
3-tose
4.tase
Jt

Sageli katkestavad &pilased materjali esi-
tamise Uhel neist tasemetest vdi viivad
jutustuse eri harud erinevate tasemeteni.
Opilaste vastuste analttis lubab vilja
tuua jargmised grupid, mis nduavad O&pe-
tamisel diferentseeritud lahenemist:

1) dpilased tunnevad halvasti konkreetset
faktilist materjali;

2) Opilased oskavad luua seoseid, kuid ei
tunne konkreetseid fakte;

3) Opilased teavad konkreetseid fakte,
kuid ei oska luua seoseid;

4) Opilased teavad fakte, kuid ei oska
luua seoseid.

Tdestus

Opilastele anti ilesanded pdhiliselt vai-
detena, mis sisuliselt olid jareldused. Opi-
lasi paluti leida tdendavatele argumenti-
dele loogilised pdhjendused. Argumenti-
deks olid faktid. Nende valikuks on pal-
ju kriteeriume. lgas Oppeaines maarab
faktide vaartuse tdestatava vaite Uldise-
loom. Lihtsas arutluses on niisuguseks



aluseks jareldusega otseses seoses olev
vaide.
Naiteks: Miks ei saa tulevik kuuluda

niisugustele inimestele, nagu on Lopahhin?
(A. TS8ehhovi »Kirsiaia» 8ppimisel). Pal-
jude Opilaste vastused naitasid, et nad ei
oska siduda Uhiskonna arengu seadusi
nende kasutuses oleva konkreetse faktili-
se materjaliga. Oma arutluses nad ei
toetunud pdhivaidetele, nad valisid teise-
jargulisi fakte, aga moned lahtusid isik-
likest omadustest, mida uldistades tegid
jarelduse. Esitame moned naited selle
kohta: «Tulevik ei saa kuuluda Lopahhi-
nile, sest ta on ahne inimene, teda piitsu-
tab kogumiskirg. Tal ei ole teisi sihte
elus, ei ole ideaale, ta ei tea, mille jaoks
elab»; «T8ehhov uskus helgesse tulevikku,
mil kogu Venemaa saab Kkirsiaiaks, aga
Lopahhin tahab seda aeda maha raiuda ja
anda kasusaamise eesmargil suvilate alla,
jarelikult tulevik ei saa kuuluda talle».
Kusimusele vastanud 73 Opilasest suutsid
ainult 12 naidata nende nahtuste sotsiaal-
set tingitust.

Meie uurimus ei pretendeeri Opilaste
raskuste taielikule avamisele oma otsus-
tuste argumenteerimisel. Meie kasitleme
ainult sélmkusimusi, mis lubavad avada
tegevuse struktuuri. Arutluste struktuuri
tundmadppimine vdimaldab jareldada, et
raskuste pdhjused on jargmised: 1) fakti-
list materjali tuntakse  ebapiisavalt,
2) pohjendamisel vajalikud vaimse tege-
vuse votted on omandatud halvasti, 3) ei
tunta 0dige argumenteerimise ja arutluse
loogilisi ndudeid.

Kokkuvote

Opilaste vastuste anallilis naitab, et tun-
netustegevuse viise peab spetsiaalselt dpe-
tama. Me ei saa valja tootada algoritme
kdigi tunnetusitlesannete lahendamiseks,
kuid teatud tulpi dldistatud algoritmi
peavad 0&pilased teadma. Opetades tege-
vusviisi, me 1) teeme tegevusviisi teadli-
kumaks, sihiparasemaks, 2) teeme tegevu-
se paindlikumaks, ©6pilane on vdimeline
omandatud operatsioone Ule kandma
uutesse tingimustesse, 3) laiendame 0&pi-
laste tunnetuslikke vdimalusi.

OPETAJA
KEELEST
JA
KONEST
(mitte
ainult
emakeele-
Opetajaile)

VIIVI MAANSO

«Sona on ... koolmeistri peatdoriist, selle-
parast peab tema s6na selge ja monus
olema»

(J. KURRIK, 1884)

Opetaja-kasvataja suhtlusoskusest tehakse
jarjest sagedamini juttu. Suur osa selles
on Opetaja sbnal — Opetaval ja selgitaval,
veenval, sutitaval ja manitseval, ennekdike
aga kontakte looval. Seepéarast on madiste-
tav, et keelekiisimused, mis tollesama suht-
lusvajaduse tunnetamise péarast viimasel
ajal vaga populaarseks on muutunud, ka
Opetajaskonna seas ikka tihedamini ules
kerkivad.

Opetajalt ja tema kdnelt oodatakse
palju, Opetaja peab appi tulema, kui voor-
sbnarohke VvOi rasketest lausekonstrukt-
sioonidest kullastatud 0&pikuteksti mdist-
mine keskpéarasele Opilasele Ule jou kaib:
siin on ta teaduskeele vahendaja, selle
lihtsa(ma)ks ja arusaadava(ma)ks muutja.
Samal ajal mdjutab Opetaja oma kdnega
Opilaste keelekasutust, niihasti oskuskee-
lendite omandamist kui ka uldist sbnastus-
kultuuri — Opetaja keel on 0Opilastele ees-
kujuks. Seletuste ja kasvatuslike moju-
tuste soovitud maaral paralejdudmine eel-
dab aga, et Opetajat jalgitaks, kuulataks.
Kuulatavuski seostub koolis tihedamalt kui
mujal edasiantava esituslaadiga. Huviala-
ses loengus paelub sisu, kdnekomistusi ja
-vadratusi ei panda siin suurt tahelegi;
vOorast ettekandjat hakatakse kuulama
kas vOi pelgast uudishimust. Koolis aga
rddgivad tunnist tundi Uhed ja samad
Opetajad ning Opilane, kelle téhelepanu
juba eaomaselt vahem pusiv kui taiskasva-
nul, peab kuulama uhtviisi kdike, ka seda,
mis teda Uldse ei huvita.
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Eri liiki tekstid esitavad keelekasutusele
erinevaid ndudmisi: teadustekstis on pea-
mine tapsus, ilukirjanduslikes teostes val-
jendusrikkus ja kujundilisus, lastele maa-
ratud Kirjutistes lihtsus jne. Opetaja keele-
tarvitus peab Uhendama k&ik nimetatud —
nii tadpsuse ja loogilisuse, lihtsuse ja sel-
guse kui ka mitmekulgsuse ja valjendus-
ilmekuse.

Véljenduse tapsus eeldab keelevahendite
Oiget kasutamist. On tore, et Opetajate
enamik keelekUsimustele tahelepanu podo6-
rab ja aasta-aastalt jddvad Opetajate toa
teadete tahvlil ja mujal harvemaks vead
nagu konsuldatsioon (pro konsultatsioon)
ja konstanteerima (pro konstateerima), et
tdnu pedagoogilisele perioodikale ja taien-
duskursustele votavad Opetajad Kiiresti
omaks terminitapsustused, nagu  oksiid
(mitte oksuid), aminotihend (mitte amiino-
Uhend) ja etalon (mitte etaloon), et jarjest
kahaneb nende pedagoogide arv, kes haal-
duses ei tee vahet s ja s-i vahel vdi utle-
vad vestifal voi festifal (pro festival).
Kahjuks voib vahel kohata ka teistlaad-

set hoiakut. Arutlused 1976. a. ilmunud
oigekeelsussbnaraamatu  Umber, monigi
kord tUsna kriitilised, samuti kuuldused

ettepanekuist revideerida liiga jaiku nor-
minguid, on taoti sunnitanud arvamuse, et
kirjutada-kdnelda vOib kuidas tahes. Nii
see muidugi ei ole ega saagi olla. Ehkki
verbaalses tekstis pole néditeks komal nii
suur téhtsus kui matemaatikas, kus selle
nihutamine Uhe koha v6rra muudab arvu
vaartust kimme korda, pole ometi raske
leida juhtumeid, kus tollesama koma ase-
tus vBib muuta lause mdtte soovitule vas-
tupidiseks. Meenutagem illustratsiooniks
vana lugu, kuidas tsaarikulleri teates teise
paika tdstetud koma péastnud revolutsio-
naari elu («Ules puua(,) ei tohi, armu
anda!»). Matemaatikas vOib reastikku
pakutud arve liita Ukskdik missuguses jar-
jekorras, ilma et summa seeldbi muutuks;
teistsuguste tehete puhul annab aga jarje-
korra omatahtsi muutmine véara resul-
taadi. Analoogilised seadused, kuigi mitte
alati nii silmatorkavad ja kindlapiirilised,
valitsevad ka keeles, mistdttu mittespetsia-
listil on igal uUksikjuhtumil raske otsus-
tada, kas Kkaibivate 0igekeelsusreeglite
ignoreerimise labi kannatab mote voi ei.
Seepérast peab usaldama keelemehi, Kkui
nad juhatavad keelekasutajale katte, mida
vOib Oelda nii ja teisiti ning mida ainult
nii. Ning mdistagi pole kisimus ainult sel-
les, kas just tollel Uhel, konkreetsel korral
jouab meie mdte moonutamatult adressaa-
dini, vaid — ja ehk enamgi — ka selles, et
vaar keelekasutus vdib halvata Kkirjakeele
talitlust tldse ja mdjuda tema arenemisele
ebasoodsalt. Eriti Opetaja vaar keelekasu-
tus.

Oeldule véidakse vastu vaielda vaitega,
et suuline véaljendus on halbimuste suhtes
normitust sallivam kui kirjapandav, Ope-
taja verbaalne suhtlemine toimub aga pea-
miselt kdneldes. Vastuvadide peab paika,
kuid ainult teatavate korrektiividega.
Nimelt on Opetaja tunnis, lastevanemate
koosolekul, &ppendukogus ja Kklassivalis-
teski toodes-tegemistes Opilastega suheldes
ikkagi ametlik esineja, kelt ndutakse Kir-
jakeelset kbnet. Toési kull, seda iseloomus-
tab moneti teistsuguste keelendite tarvitus
kui Kkirjutatavat teksti, kuid keelebigsuse
nBue jaab pusima.

Pbhjuste seas, mis takistavad lugejal-
kuulajal edastatava teate vastuvottu ja
adekvaatset moistmist, pole mdtet rohkem
vOi vdhem (vdi Uldse mitte) moonutavad
Oigekeelsusvead siiski esikohal. V&ib Kir-
jutada ja konelda otseste 0&igekirja- ja
grammatikavigadeta, kuid ometi halvasti.
Tahtis on kasutada sobivat keelendit para-
jas paigas. Tarbetuid keerukusi, kordusi
ja lintsalt uUlearuseid sonu valjenduskul-
tuur ei salli.

Sagedasemaiks ja tulikamaiks puudusiks
peetakse keeles stampe, s. 0. Kivinenud ja
liigsest kaibest kulunud tédbendusvaeseid
véljendeid lauses (1). Pedagoogidegi ette-
kandeis ja Kirjutistes kohtab neid haru-
tihti. Ikka vdhem ké&neldakse dppimisest ja
Opetamisest ja rohkem Oppeprotses-
sist, koosolekuil ei raagita rajooni hari-
duselust, vaid rajooni hariduselu ja selle
arengut  puudutavatest probleemi-
dest, mitte kasvatusest, vaid kasvatus-
teemadel. Koole pole vaja paremini
varustada ega Opilasi paremini Opetada,
vaid varustamine nfuab paremat
korraldamist véi tuleb rohkem hoolt
kanda materiaalse baasi taius-
tamise, samuti Oppe- ja kasvatustd 6
parema labiviimise eest. Profilakti-
liste labivaatuste teostamisel
on markimisvaarne tahtsus,
kuid ikka jaab Opilaste labivaa-
tustega hoélmatus madalaks. To606-
kasvatusea l asei  ndupidamisel puudu-
tatakse majandi ja kooli wvahelise
koostéé kiusimusi. Jne. jne.

Eespool halbade néidetena esitatud ja
mitmed teised samalaadsed véljendid muu-
davad lause pikaks, teksti keerukaks, selle
sisu jalgimise raskemaks. Peale selle vasi-
tavad ja uinutavad stambid lugejat-kuula-
jat, kes mdttes suudab lause just samuti
ja veel varem Idpetada kui teksti esitaja.
Nii vBib kaotsi minna monigi vaartuslik ja
uudne mdte. Seevastu uldtuntud, kuid
tdhtsa motte kordamine valjendusvéarskes
sBnastuses aratab tdhelepanu ning réhutab
kasitletava olulisust.

On muidugi juhtumeid, kus kontekst
nBuab tapsemat ja seetbttu igapéaevakee-
lest keerukamat sBnastust. Naiteks kasuta-



vad meedikud valjendit profilaktiline
labivaatus erialatekstis termini tdhenduses;
teaduslikus artiklis on tarvis rdhutada
Opetamist  nimelt Kkui protsessi  jms.
Stambiks muudab need keelendid liiga
sage ja vajaduseta kasutamine. Samasu-
gune on lugu uleekspluateerimise tdttu
stambildhedaseks muutuva deminutiivlii-
tega, mille liigtarvitus omane eriti alg-
klasside Opetajate (ja Oppekirjandusegi)
keelepruugile: ©dpilane peab koostama
jutukese, markima kaarekesega teatavad
tahed, leidma palakese peamdtte, kandma
tundmata sénad kaardikestele jne.
Harjumuspéaraseks keelepaheks on ka

parasiitkeelendite, S. 0. mittevajalike,
kontekstist taiesti eraldi seisvate sOnade
kdnesse lukkimine, mis on iseloomulik

esijoones suulisele véljendusele. Tihti on
seesugused sdnad uldlevinud, naiteks rah-
vakeeles tead ja praegu &aarmiselt elu-
jouline nagu (viimaseta ei saa «nagu»
hakkama enam ukski lektor ega teleesi-
neja). Pedagoogide kdnes on nagu kd&rval
vaga sagedane Opilaste vastust aktseptee-
riv nii, viimasel ajal ka vdib-olla. Kind-
lasti on igauhel lisaks oma lemmikval-
jendid ja nugisbnad. Mdddukalt kasuta-
tuna vdivad need valjendust isegi isiku-
parastada, nendega liialdamine aga hairib
kuulajaid, kisub tahelepanu endale, vdib
panna kbéneleja lUle muigama vdi saada
koguni huudnime pb&hjustajaks. Koolipéae-
vil tdmbasime matemaatikatunnis suure
naudinguga kriipse paberilehele, et tunni
16pus kokku lugeda, mitu korda Opetaja
tdhendab Utles; siiamaani on meeles, et
rekordarvuks saime 56. Kui meiegi soan-
dame nditeks kumnenda klassi Opilastel
lasta moénikord oma tunni jooksul kasu-
tatavad parasiitviljendeid Ules lugeda,
ilma et tulemus meid kohutaks, pole asi
veel hull. Kuid iga tdbi suveneb, ja mida
hiljem, seda raskem on pahele piiri pan-
na: kui mdne aja parast putiame oma ko-
netarvitust hoolikalt jalgides parasiitkee-
lendist vabaneda, hakkab see tdsiselt pi-
durdama koénevoolavust. Kergem pole
lahti saada stampidest.

Isiku sbnastuslaad Oeldakse olevat ot-
seseoseis tema motlemiskultuuriga. Kui
kirjutaja-kdneleja tunneb end Kkasitleta-
vas aines ebakindlana, laenab ta kusagil
kuuldud vdi loetud mébtted, tungimata
igakord lahemalt nende sisusse. Teine-
kord ei usaldata oma s&nakasutusoskust
ning korratakse seeparast v0dras tekstis
sisalduvaid, tarkadena vd&i ilusatena tun-
duvaid véljendeid. Kuuldut v6i loetut
korrata tundub olevat hdlpsam kui endal
motteid vormida, eriti siis, kui suhtlus-
situatsioon erineb igapédevasest (nait. so-

navott rajooni augustindupidamistel).
Ajapikku muutub selline «laenamine»
harjumuseks ja valjenduse isikupéara

kaob; liiatigi sobitub v0dras sdnastus
harva kéesoleva momendi kdnesituat-
siooni: arvestamata vOib jaadda igakordne
enesevaljenduse eesmark, adressaat, suu-
lise ja kirjaliku véljenduse eripara. Ta-
gajarjeks on ilmetu ja konarlik Utlemis-
laad, mis kedagi ei kdida.

Tihtilugu on jaljendamine ebateadlik,
keeletarvitajast keeletarvitajasse nakkav.
Negatiivseks naiteks, mis puudutab kuli
vaga vaikest kdnekasutuspiirkonda, kuid
on see-eest vaga tuupiline, on ametlike
dokumentide eeskujul  perekonnanime
ebaeestipdrane tarvitus eesnime  ees
(Pihlakas, Ulle ja Randver, Ain pro Ulle
Pihlakas ja Ain Randver). Nii on levima
hakanud ka stambi ja keelevea piirimail
olev ara likvideerima pro likvideerima
(—korvaldama, millelegi 16ppu tegema),
mis tunginud koguni eesti keele ©&peta-
jate kdnesse, ning mitmed parasiitsdnad,
samuti OpilasZzargoon treenerite Kkeeleka-
sutuses ja muukeelsete sdnade pruukimi-
ne lébisegi eestikeelsetega miskipérast
just telefonikdnelustes (nait. nakemiin,
laadna, pakaa jms.). Enda ja oma kaas-
laste kdne tdhelepanelik jalgimine ning
hoolikas suhtumine keelesse aitavad hoi-
duda neistki keelepahedest.

Marksa harvemaks keelekultuurile vae-
nulikuks tendentsiks on enesevéljenduse
sihilikult taotletud keerukus, sealhulgas
rohke voodrsdnatarvitus. Ehkki see ei ise-
loomusta ©&nneks Opetaja keelekasutust
Opilastega suhtlemisel, tasub ometi mee-
nutada, et tbeliselt targad on need, kes
suudavad ka koige keerukamaid teooriaid
ning avastusi populariseerida heas, liht-
sas keeles. Nii, nagu valjendusilmekus ja
tapsus ei tdhenda kdne keerukust, ei ta-
henda lihtsus muidugi mitte sOnavara-
vaesust ega asjalikkus kuivust ja Uhe-
kulgsust. Arusaadav, monus, Vvaljendus-
rikas ja nauditav Utlemislaad eeldab kee-
levahendite head tundmist ning Ilabi-
moeldud valikut.

Keelevahendite otstarbeka valiku va-
jadust kinnitavad meie pedagoogikatead-
uste tootulemused. J. Mikk on koos oma
kaastOoOtajatega tBestanud, et Opilased
mdistavad ja omandavad Opikuteksti pa-
remini, kui selle raskusaste on optimaalne
(2, Ik. 7—15; 3, Ik. 16—36). V. Kuusi ula-
tuslikust uurimusest jareldub, et Kirjali-
ku Oppeteksti kasvatuslikku efektiivsust
tingivaiks tegureiks on muu koérval kee-
lenormide jargmine, valjendusilmekate,
mittestereottiipsete kunstiliste kujundite
kasutamine ning autoripoolsed otsesed
kontaktitaotlused opilasega (4, Ik. 18—47).
Suuliselt edastatava teksti puhul peaks
kommentaatori — antud juhul Opetaja —
sOnatarvitusel olema veelgi suurem kaal
(sellega ei taheta eitada jnittnete kdne
mdojukust tingivate keelevaliste tegurite,



nagu héaale tugevuse, miimika jms. o0sa).
Nii tuleks keelekultuuri pidada mis tahes
aine Opetamisel niisama tahtsaks kui di-
daktika vOi kasvatusteooria po6hitddesid
ja keeletarvituse uuendamist voOrdvaar-
selt vajalikuks uUkskdik millise taiendus-

kursuste loengutsukli kaudu saadavate
teadmistega.
On’s seda palju soovitud? Kingsepale

paneb igalks pahaks, kui ta saapale kat-
kise koha katteks uUkskdik missuguse pai-
ga vdi Uksksik kuidas peale paneb. Ope-
tajalt, kes kujundab tanaste Opilaste
pb6lvkonda ja oma eeskujuga ka selle
keelepruuki, peaks olema digus rohkemat
nduda kui kingsepalt.
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MEILT JA MUJALT

L1 «Tere, noor vahetusi» — niisugune oli
Vilniuses raadioosade tehases toimunud abitu-
rientide péaeva deviis.

Seal hakkas tegutsema vabariigi esimene
tehase kutsendustamisbiiroo, mis edaspidi koor-
dineerib ettevotte Uhiskondlike organisatsioo-
nide t66d, Uhtaegu suunab ka nelja Seflusalu-
se kooli vanemate klasside t660petust, osuta-
des abi tooliserialade valikul.

Tehase todkuulsuse muuseumis kohtusid
noored Kkulalised kooli hiljuti I6petanutega,
praegu lugupeetud tootmistodlistega. Spilased
said teada, et to0listel on kdik voéimalused
haridustee jatkamiseks: paljud Opivad elekt-
rotehnika tehnikumi Ohtuses osakonnas, osa
toolisi on astunud korgkooli, saavad tehase
stipendiumi.

Kdulalised kaisid tsehhides, uhiselamutes,
vaatasid kultuuri- ja spordikompleksi.

Tehase kutsendustamisteenistusa organisee-
rimine on kvalitatiivselt uus aste kooli ja ette-
vOtte kauases koostdds. Biroo todplaanis on
rajada Oppetsehh, kus vanemate Kklasside Opi-
lased saaksid lébi teha erialase ettevalmistuse.

Ajalehest «Utaltelskaja Gazeta»

SONASTUS-
OPETUSE
VOIMALUSTEST
KESK-

ASTMES

(me

programmi
pdhjal*)

EPP REBANE

SonastusOpetus on meie emakeelebpetuses
silani tahtmatult vaeslapse ossa jadnud —
mille muuga seletada Opilaste suhtelist s6-
navaesust ning valjendusoskuse kasinust.
Kuigi keskkoolildpetajad omandavad péa-
rast 11-aastast (!) emakeele Oppimist osku-
se enam-vahem korrektselt ja suuremate
ortograafiavigadeta Kkirjutada, peame kah-
juks tddema, et erinevaisse suhtlussituat-
sioonidesse sattudes on nad pahatihti kur-
vastamapanevalt kidakeelsed ja saamatud.
Paljude po6hjuste hulgas on kdige suure-
mateks takistusteks olnud programmide ja
Opikute Ulekoormatus ning sellest otseselt
tulenev emakeeledpetuse réhuasetus: reeg-
lite ja normingute Gppimine on keele enda
ja valjendusoskuse arendamise ules kaalu-
nud. Siinkohal ei taheta reegleid sugugi
alahinnata, kuid me ei tohiks unustada, et
Opilastest kasvatatakse eelkdige Uhiskonna
liltkmeid, kes igapéevaelus pidevalt suhtle-
vad vaga erinevais olukordades.

Ka praegu kaibivas emakeele program-
mis on olemas sonastusliku t66 lahter, kuid
praktika on nadidanud, kui vahe on seda
tegelikult vdimalik kasutada. Oppekirjan-
dus suunab sdnastusdpetlikku t66d suhteli-
selt tagasihoidlikult. Uus tundide jaotus
ning keeledpetuse raskuspunkti kandumine
vanematesse klassidesse (keskkooli) Vvoi-
maldab keskastmes avaramat sdnastus-
Opetuslikku tegevust. Ka programmi koos-
tajad on puudnud pakkuda selleks praegu-

* Eesti keele programm uldhariduskooli
IV—XI Kklassile. Projekt. /Eesti NSV Hari-
dusministeerium./ TIn., 1979.



sest rohkem vdimalusi. Sustemaatiline
stiilidpetus on plaanis 11. klassis, mida juba
keskastmes valmistavad ette niihéasti s6-
nastus- kui ka kirjandidpetus. Keskastmes
on endiselt ette ndhtud sdnastusdpetusliku
t66 orgaaniline Uhendamine keeleteemade-
ga, ka vanemas astmes kasitletakse sdnas-
tuskisimusi pidevalt seoses morfoloogia- ja
suntaksikursusega. Eesméark on Uhine —
Opilaste kommunikatsioonivdime resp. val-
jendusoskuse arendamine. Mitmed kasuta-
tud madisteist on ldhedased ja osaliselt kat-
tuvad. SOnastusdpetus lahtub Uk-
sikkeelendeist, dpetab keeleliste véaljendus-
vahendite teadliku valimise ja kasutamise
oskust lahtuvalt koénelemis- ja Kirju-
tamissituatsioonist  (suhtlussituatsioonist).
Siia kuulub sénavara rikastamine, sdna-
kasutuse aktiviseerimine, erinevate sbna-
vormide ja (lause)konstruktsioonide tar-
vitamisomaseks muutmine jne. keeletervi-
kute ehitamise ja loovharjutuste kaudu.
Kui traditsioonilise keeledpetuse valdkond
Opetab keelendeid tundma, siis sdnastus-
Opetus, Uhendatud keeleteemadega, Gpetab
neid kasutama.

Kirjandidpetus kui laiem mdiste
toetub sOnastusdpetusele, kuid erinevalt
sOnastusOpetusest lahtub teemast, Zanrist,
situatsioonist jms. ning tegeleb motteter-
vikliku teksti loomise &petamisega. Lisaks
véljenduse eesmaérgist, Zanrist sodltuvate
sbna- ja lausekonstruktsioonide valikule
vaatleb kirjandidpetus ka materjali kogu-
mist, sUstematiseerimist, Kirjandi (sdnumi,
kirja, arutluse jm.) kompositsiooni, teema-
le vastavust, loogilisust, teksti terviklik-
kust jms. KirjandiBpetuse programm ning
tundide arv selle realiseerimiseks (25 tun-
di igas keskastme klassis) jadb endise

programmiga vorreldes pohiliselt samaks.

Jargnevalt vaadeldakse, missuguseid
sOnastusopetusliku t66 voimalusi pakub
uus programm.

Senisest suuremat to6d tuleks teha

sOnavaraga. Siin ei saa aidata ainult
programm, ko&ige suurema t66 peaksid
tegema Opikute (mitte ainult emakeeledpi-

kute) autorid. Uurimused on naidanud
meie Oppetekstide raskust — ulekoorma-
tust vOOrsdnadega, liigset abstraktsust.

On kindlaks tehtud, et dpilase valjendus-
oskust arendab kdige edukamalt optimaal-
se keerukusega tekst, kus uusi s6nu, kee-
lendeid ja fakte on sel maaral, mil &pi-
lased neid mdista suudavad.*

kohta wvt. J. Mikk, Oppeteksti
keerukus ja Opilaste valjendusoskus. —
Kog.: oppeteksti ja Opilaste valjendusos-
kuse probleeme. ENSV Haridusministeeri-
um, ENSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituut, Tallinn, 1979, Ik. 7—12.

*Selle

Emakeeleprogramm pakub sdnavara-
list t66d suhteliselt palju. Juba 4. klassi
algusesse on lulitatud teema sdnast, keele
sOnavarast ja selle muutumisest. Siinjuu-
res tuleks teha s6Gnatdhenduse leidmise
ja sunonuumikaharjutusi, anda ettekuju-
tus laen- ja vodrsdnadest ning vAdrsdna-
de tapse tundmise ja mddduka kasu-
tamise vajalikkusest. Keelekasutuse sei-
sukohast pole tahtis pahe 6ppida vO0Ors6-
nade tunnuseid, hoopis olulisem on sel-

geks teha kasutatavamate (4. klassis ka
lintsamate, kooliga seotud) vd&drs6nade
tdhendus ning kasutada neid kontekstis.

Vodrsbnade kontekstivalise Sppimise kasu-
tegur on aarmiselt vaike.

Juba 4. klassis eeldatakse sdnatéhenduse
leidmiseks ja ©igekirja kontrollimiseks
digekeelsussbnaraamatu (perspektiivis dpi-
lassBnastiku) kasutamist. Vddrsbnadega
tutvumine ning sGnaraamatuga tédtamine
peaksid kaasnema ka 5. klassis kadand- ja
6. klassis poordsdna késitlemisega, samuti
haalikubpetuse ja ortograafia pohimdtete
Oppimisel. Sdnastikega tutvumise vajadus
muutub nuddisaja infotulvas Uha suure-
maks; mida varem sellega alustada, seda
efektiivsemad on tulemused. 5. klassis voe-
takse nimisdnade teema juures laen- ja
vdorsonad podhjalikumalt kdne alla. Sdna-
raamatuga tootamisel peaks siin raadkima
ka terminitest ja murdesdnadest, tegema
harjutusi vdodrsdnade asendamisest oma-
sBnadega ja vastupidi.

Labi programmi erinevate teemade on
plaanis naidata ka sBnavara rikastamise
vdimalusi sunonuumide abil. 5. klassis,
kui Opitakse nimisbnu, peaks slvenema
sbnade téhenduse kérval ka nende mitme-
tdhenduslikkusse, proovima jéarele laheda-
se ja vastandliku tdhendusega sOnade
kasutamise vOimalusi. Sunonuumika ja
mitmetadhenduslikkus kaasneb ka oma-
dus-, méaarsdnade ja verbide kasitlusega.

Kompaktne sdnavaradpetuse teema (7
Oppetunni ulatuses) on ette ndhtud 8. klas-
si kursuses, kus voetakse kokku koik eel-
nenu: kasitletakse stvendatumalt sonata-
henduse kusimusi; antoniUmide ja suUno-
nuumide korval tutvutakse ka homonti-
mide ja parondumidega; analtusitakse
sbnavara koostist ja muutumist ning Kir-
jakeele arenemise ja arendamise teid.

Opitud sBnavara aktiviseerimise ja selle

tarvitamisomaseks muutmise juures on
tahtis praktiline sdnamoodus-
tusoskus. Sodnamoodustuse sisteemne

kasitlus on plaanis 10. klassis, keskastmes
tehakse selleks sissejuhatus Uksikute séna-
liikide &ppimise juures. Kuigi igale kee-
levaldajale on automaatne sdnamoodus-
tusoskus «sisse programmeeritud», jaab
keskastme  emakeeledpetuse Ulesandeks
teadvustada Opilastele neid vdimalusi, mi-



da sBnamoodustus keele rikastamiseks pa-
kub. Pole téhtis, et dpilane teaks naiteks
nimetust kausatiiviliide, oluline on, et ta
mdoistaks, kuidas tuletusmehhanism to6tab.
4. klassis sBnavaraga tutvumise teema
juures tuleks katsuda tivede liitmise ja
tuletamise teel uusi sonu luua, kokku- ja
lahkukirjutamise juures teha harjutusi
mitmesonaliste valjendite asendamisest
tuletistega. Ka kaashaalikuthendi ja liide-
te Oigekirjutuse Oppimisel peaks rdhku
panema moodustatud sdnade uutele téhen-
dustele (tdhendusvarjunditele) ning tingi-
mata kasutama neid lauses (tekstis). Sona-
vara rikastamise v@imalusi liidete abil ning
liitsbnade kasutamise otstarbekust saab
edukalt vaadelda ka k&and- ja po66rdsbna-

de Késitluse juures (vastavalt 5. ja 6.
klassis).
Sonastusdpetusliku t66 oluline osa on

sBnade stiilivaartuste naita-
mine ja sellest johtuvalt sO&nade va-
liku harjutamine lahtuvalt
konkreetsest kodnesituatsioo-
nist. Stiilibpetus susteemina hdlmab 11.
klassi emakeeledpetuse kursuse, keskastme
programmis pakutav peaks vdimaldama sel-
leks vajalikku eelt6dd: Opetama nii Kir-
jalikku kui ka suulist korrektset enese-
véaljendust igas olukorras. 4. klassi kursus
algab teemaga «Keel suhtlusvahendina»,
kus ©Opilasi tutvustatakse keele funktsioo-
nidega, anallusitakse, millest kdne koosneb.
Noorematel dpilastel on kindlasti huvitav
teada saada, et nii tdéhed, numbrid kui ka
sOnavahed aitavad kaasa motete kirjapane-
misel. Sama teema juures on soovitav moo-
dustada erineva valjendusliku eesmérgiga
lauseid soltuvalt  valjendusvajadustest.
Tutvumisel lausedpetusega (4. klass) peaks
kohe alguses juhtima tahelepanu sisuli-
selt olulise leidmisele lauses, mida 7. klas-
sis suvendataks lauses pohilist informat-
siooni kandvate sdnade eristamisega. 5. ja
6. klassis sdnavormide teema juures tu-
leks naidata lause motte otsest s6ltuvust
kasutatavast sdnavormist. Utet, hudun-
dit ja lauselihendit 7. klassis kasitletakse
senisest erineva rdhuasetusega, vaadeldes
neid kui lause ilmestajaid ning jattes ta-
gaplaanile keerulised lauselihendi Kirja-
vahemargid — kasutavad ju dpilased lau-
seluhendit argikeeles véahe.

Oige mitme keeleteema juures on Vvoi-
malik tutvustada erinevaid stiile. 4. klassis
vOiks alustada lihtsamast: otsese ja kaudse
kéne juures proovida tegelasi kbne jargi
ara tunda, naidata teatud elukutseid ise-
loomustava kdne erijooni (sGnavara, Zar-
gooni), puuda ise luhipalasid dramatiseeri-
da, maaratleda lahemalt oOpilaszargooni. 8.
klassis on teemale «Keel ja emakeel» ette
néhtud 4 tundi. Keele ststeemiga tutvumi-

se korval peaks dpilasteni viidama mote,
et suhtlemise alus on moéttele adekvaatse
valjenduse andmine. Pdhjalikumalt vaa-
deldakse teate edastamise viise, vorreldak-
se kunsti- ja tarbekeelt, analuusitakse s6-
nastuslaadi erinevust Kirjakeeles, murde-
keeles ja argoos. Sonaliikide ja lauseliik-
mete Oppimisega peaks kaasnema nende
kasutusoskuse kujundamine lahtuvalt sti-
listilistest kaalutlustest. Naiteks 5. klassis
paralleelselt omadussbna ja selle vordlus-
astmete kasitlemisega juhitakse téhelepa-
nu teksti ilmekuse soltuvusele omadusso-
nade kasutamisest ja  omadussBnade
kasutamise vajalikkusele teate edas-
tamisel selle tédpsuse seisukohast; arvsdna-
de Oppimisel lisandub arvsdnade marki-
mise stiilierinevuste vaatlus. 6. klassis
pdordsdna teema juures naidatakse eksi-
misvOimalusi jutustuse ajavormis; maar-
sbna puhul kaasnevad ulesanded kdne ja
kirja ilmestamisest ja tapsustamisest
maarsdna abil; samuti tuleb kéne alla
huiddsdna kasutamine stilistilistel kaalut-
lustel. 7. klassis tuleks lausedpetuse juures
analuusida fraseoloogilist valjendit o6eldi-
sena ning juurdemd&eldavat alust ja aluseta
lauset kui stiilivotteid, peatuda lihtlause-
te ja mittetdielike lausete kasutussfaaril
(pealkirjad, telegramm, vanasf6nad jms.);
tutvuda sBnade jarjekorra, otsese ja kaudse
kdne ning kirjavahemarkide stilistilise
funktsiooniga.

Voimalusi on veel palju. Ulaltoodud nai-
ted ei suuda kaugeltki h&lmata tervet
keskastme emakeeleprogrammi sfnastus-
Opetuslikku t66d, peaks aga aitama Ope-
tajat orienteeruda tulevase programmi
selles osas, mis on oluline &pilaste valjen-
dusoskuse arendamise seisukohast.



OMADUSSONA-
TARVITUS
KESKASTME
OPILASKIRJANDEIS

ENE SEPP

Keele tadhtsust Opilase igapdevases elus on
raske Ule hinnata, kuivord nii koolis kui
koolivélises situatsioonis suheldakse pea-
miselt keele abil. Opilase eeldused mdista
ja omandada talle vajalikku on tihedas
seoses tema hetkesbnavaraga. Siit tuleneb
vajadus uurida 0Opilasleksikat, et valja
selgitada, kui héasti oskavad opilased ka-
sutada eesti keele leksikaalseid rikkusi,
missugused on tudpilisemad kitsaskohad,
kuidas neist Ule saada, et paraneks O0Opi-
laste véaljendusoskus.

Adjektiivid on teiste sOnaliikidega vor-
reldes veidi erinevas asendis: nende kasu-
tamine sOltub suurel maaral 6pilase mait-
sest, puldest kirjutada ilmekamalt ning
isikuparasemalt. Et adjektiivid on uhtlasi
sunonuumiderikkamaid sonaliike, siis v6-
tamegi vaatluse alla 4., 6. ning 8. kl. dpi-
laste koduteemalistes kirjandites leiduvad
omadussdnad. Analuus toetub 6 sagedus-
loendile, mis on koostatud nimetatud klas-
side Opilaskirjandite leksika po6hjal. Iga
klassi esindab v6rdne arv Kkirjutajaid: 50
tudrukut ning niisama palju poisse. lgast
kirjandist eraldati 100-sdneline teksti-
16ik, millest kirjutati véalja kdik selles esi-
nevad sdnad (lekseemid). Sagedusloendite
maht on seega & 5000 sOnet.

Vorreldes erinevate klasside poiste ning
tidrukute omadussdnatarvitust, téahelda-
me viimaste kirjandeis rohkem adjektiive

hulk 6. kl. tuadrukute sbnastikus: 11,33%
sOnastiku mahust, mis tekstist moodustab
5,56%. Suurim klassisisene erinevus adjek-
tiivide esinemuses ongi 6. kl., kus poistel
on omadussBnade protsent sdnastikus ma-
dalaim — 8,16%, mis v0ib olla tingitud
murdeealiste psuuhilistest isearasustest.

Suur osa adjektiividest on harukordsed
(Uks kord esinevad), moodustades oma-
dussbnade arvust soOnastikus 60,2—71,7%.
Neist harvemini kohatavad ja ilmekamad
on

4. kl. — lopsakas, lohvakas, pesuehtne,
sihvakas, varvikirev (Seal olid suured ja
lohvakad ménnid. Ja kui luidete tagant
pusti tdusime, olime pesuehtsad liivakakid.
Need olid sihvakad kuused.);

6. kl. — hork, jandrik, karge,
lambe, maaliline, oivaline, priske, reibas,
salaparane, singe (Paev, mille me vélja
valisime, oli lambe. ®htul v&is oodata &i-
kest, kuid see ei vOinud rikkuda meie oi-
valist meeleolu. Maa poolt puhus priske
tuul, puri aina paisus ja meie sGiduk lausa
lendas. Algul oli igav lonkida médda tihja
lagendikku, kuid akki algas salaparane
metsamudr.);

8. kl. — graatsiline, iidne, imeline, jas-
sakas, kare, muhklik, nd&6pndelapeasuu-
rune, pakiline, podrane, sdrmekilnesuu-
rune, vanaisadeaegne, Ullatuslik (Kits ka-
dus oma graatsiliste hipetega vdsasse.
Loodus selle imelise veekogu Umber on
vaga ilus. Mu pilk langeb isa katele, mis
on suurest tdodst karedad ja muhklikud.
Rong sOitis podrase kiirusega. Ma ei olnud
kunagi nainud neid vanaisadeaegseid muu-
sikariistu oma silmaga.).

Sagedamad adjektiivid, mis
igas rihmas ja rohkem kui Uks
Usna traditsioonilised (tabel 2).

Adjektiivi tdis (sealjuures véljendverbi
komponendina 15 korral) suur sagedus se-
letub sellega, et puhkepéevadel kaivad
perekonnad tihti seenel, marjul, lilli kor-
jamas, metsas jalutamas, kus kdik on tais
linnulaulu ja varskust ning kust naastak-
se koju tais seene- ja marjakorvidega,

kabe,

esinevad
kord, on

(tabel 1). Tahelepandav on omadussdnade peod tais lilli.
Tabel 1
ADJEKTHVIDE OSA OPILASKIRJANDEIS (TEKSTIS) JA
SAGEDUSLOENDEIS
Tekst Sonastik
Ruhm
N A A (%) L A A (%) A, Al (%) A-st
v T 5000 222 4,44 1004 87 8,67 61 70,11
v P 5000 208 4,16 1041 86 8,26 54 62,79
VI T 5000 278 5,56 1218 138 11,33 99 71,74
VI P 5000 242 4,84 1140 93 8,16 56 60,22
VI T 5000 296 5,92 1253 125 9,98 84 67,20
VIl P 5000 257 5,14 1299 114 8,76 78 68,42

N — teksti maht (sdnade arv)
L — sdnastiku maht (lekseemide arv)

A — adjektiivid
A, — harukordsed adjektiivid



SAGEDAMAD ADJEKTIIVID OPILASTE KIRJANDISONAVARA
SAGEDUSLOENDEIS

_RiUhmMm 4 T

Adjektiiv 4P
suur 25 18
ilus 14 14
vaike 12 11
hea 12 6
tais 15 11
tore 16 3
soe 10 6
pikk 7 8
puhas 6 2

Séna tore kasutavad tudrukud oma Kir-
jandeis marksa rohkem kui poisid. Peami-
selt esineb tore lauseis nagu Oli tore kdn-
dida ..., Kill oli tore supelda ..., Tore oli
sOita laevaga ..., Metsas oli vaga tore ...
jne. Mitmeil juhtudel iseloomustab adjek-
tilv tore pdhisdna pealiskaudselt, vahel
sobimatultki: Kui tore ilm on téna!, Teel
nagime suuri autosid ja toredaid jogesid.,
Ja loomulikult oli ka meie perel tore
meeleolu., Otsisime toreda vaikse koha.
Uhel 6. kl. tadrukul esineb tore 100-sdneli-
ses tekstildigus isegi 5 korral: Maal on ala-
ti tore olla. M&nikord istume dega lihtsalt
Oues ja kuulame lindude laulu ning katsu-
me ara moistatada neid toredaid lauljaid.
Kull suplemine on tore! Tibude s66tmine
on tore t66. Kull en need paevad toredad!

Monede adjektiivide suurest esinemis-
sagedusest tulenes kisimus, kuivdrd on
nende asemel kasutatud sama vdi lahedase
tahendusega s6nu. Opilaskirjandeis leidus
sBnadele suur, ilus, vaike, hea, tore, soe
jargmisi stinonuume (arvud sulgudes néi-
tavad, mitu korda antud sbna esines):

suur (137) — paks (5), avar (2), tohutu
(2), vdimas (2), lai (1), lohvakas (1), lopsa-
kas (1), priske (1), podrane (1);

ilus (96), hea (73), tore (64) — r66mus
(15), I6bus (11), mbnus (8), kaunis (6), vah-
va (6), armas (5), kena (5), pdnev (3), eri-
line (2), imeilus (2), suureparane (2), graat-
siline (1), hell (1), imehea (1), imeline (1),
kihvt (1), maaliline (1), oivaline (1), ro-
mantiline (1), tllatuslik (1);

vaike (74) — pisike (11), imetilluke (1),
kitsas (1), kitsuke (1), n66pn&elapeasuuru-
ne (1), peenike (1), sOrmekllnesuurune
(1), tibatilluke (1);

soe (49) — palav (5), kuum (3),
@.

Tddeme, et esitatud sdnade osas on si-
nontdmide kasutamisel tudrukud poistest
osavamad, kusjuures vanemate klasside
Opilased varieerivad sdnu avaramalt kui
nooremad. On Usna omapéraseid ja sara-
vaid leide, mis toovad Opilase poolt k°
getu meieni varskelt, erksalt ning isiku-

lambe

Tabel 2
6.T 6. P 8. T 8. P Kokku
21 23 25 25 137
10 20 22 16 96
16 10 9 16 74
1 10 16 18 73
7 13 13 7 66
16 3 19 7 64
6 6 9 12 49
4 6 3 7 35
2 4 6 2 22
péaraselt. Paraku korduvad aga paljudes

toodes ikka Uhed ja samad adjektiivid,
muutes kirjandid ilmetuiks ning Uhenéo-
listeks.

Olukorda saab parandada t&sise to6ga.

SOnavaratod eesmark on Opetada lapsi
edastama oma motteid tapselt, arusaada-
valt, loogiliselt, ilmekalt ning isikupéara-
selt. Oluline pole mitte see, et d&pilased
oma kobnes ja kirjas rohkesti adjektiive
kasutaksid, vaid et nad 0Opiksid tundma
erinevate sdnade tdhendusi ning tahen-
dusvarjundeid, oskaksid neid digesti kon-
teksti sobitada, hoiduksid Uhtede ja sa-
made sdnade kordamisest. Siinjuures ole-
neb suurel maaral kirjandi teemast, mil-
lised sbnad on sobivad ja kohased valjen-
dama Opilase meeleolu ning suhtumist.

Adjektiivide kasutamisel kaasub oht
langeda tarbetusse ilutsemisse, omadusso-
nade kuhjamisse. Seepéarast voiksid Opila-
sed kirjeldada esialgu ménd konkreetset
objekti, mis on neil silmade ees (nait. su-
gisene puuleht, lilledis, dun vm.). Pakutud
adjektiivide hulgast tuleks Uhiselt leida
need, mis iseloomustavad Kirjeldatavat
kdige tdpsemalt ning ilmekamalt, nii et
Opilastel, kes parajasti antud eset ei nae,
tekiks adekvaatne kujutlus. Hiljem voib
asuda abstraktsema Kkirjeldamisele.

Opilastel voib lasta koostada ka siino-
nuimide kimpe, need klassis labi arutada,
et leida neist looduse, meeleolu, véalimuse
vms. kirjeldamiseks kdige tabavamaid,
uudsemaid, tdpsema tédhendussisuga, mitte
aga trafaretseid valjendeid (vt. ka 1). Hu-
vitav ning Opetlik on paralleelselt analtu-
sida tuntud sGnameistrite sdnavalikut sa-
mateemalistes kirjeldustes.

Opilaste tadhelepanu peab juhtima ka
sellele, et mitte ainult adjektiivid ei ilmes-
ta teksti, vaid kdik sonaliigid koosm&jus
loovad kujundirikka ning nauditava Kir-
jutise.

Kirjandus

1. Maanso, V. Opilaste stiili arendami-
sest. Kog.: Eesti keele Opetamise me-
toodika kusimusi Il. ERK, 1960, Ik. 86—96.



KOOLI-
MORFOLOOGIA
SOLM-

PROBLEEMID *

MATI HINT

Siin esitatud materjal vO8ib normimuu-
tuse kaalumisel argitada mdningaid oht-
likke lahendusettepanekuid. Kaige laba-
sem neist oleks (ksiksdbnade normide
muutmine vdi paralleelvormide lubamine
Uksiksonuti  (kujuteldavaks argumendiks
mone uUksiksdna puhul madal seid-skoor
erinevates materjalides); Sellise kasituse
luhinagelikkust ei pea ehk enam pikalt
tbestama. Juhitagu vaid tédhelepanu mo-
nele keeleliselt analtusitavale pdhjusele,
mis vOBib seid- vdi st-vormi valikut mdjus-
tada. Uks nendest pdhjustest on konteksti
moju: akilisi haigus ... andis 8. klassis
vaid 14% haiguseid (alltitbi keskmise
41% taustal), julgeid partisanitksus ...
aga samas Vvanuseastmes 68% Uksuseid.
Kontekstiga seostuvad vormivaliku erine-
vused paistavad rohkem silma 8. klassis,
aga seda Uksnes &ahmase uldtendentsina,
mitte range seadusparana. (Konteksti
mdju selgitamiseks asetati mitme alltiubi
testsbnu vordselt seid- ja si-osastavalise
taiendi jarele ning neutraalsesse konteksti,
aga Uheselt mé&éaratud tulemusi pole.)
Maistlik oleks kontekstist tulenevaid seid-
ja si-vormide kdikuvusi vaadata rahuli-
kult selle pilguga, et see pole Uldse mingi
pahe, mille vastu tuleb sddida, vaid hoo-
pis voorus — kontekstiga rutmiliselt so-
biva variandi valiku v6imalus kuulub
keelekasutaja Oiguste hulka.

Teine vb6imalus on see, mida viimase
paariteistkimne aasta kestel on Oigekeel-
suskomisjonides juba mitu korda aruta-
tud: reformida Uksnes ne-purumite ja
(vbib-olla) us-sbnade morfoloogiat, jattes
kene-, lane-, mine-, line-liidetega sdnade
normid endiseks. Veel 1961. a. Kkirjutas
R. Kull, et nende liidetega sbnade kaana-
mises nagunii keegi ei eksi, reformikups

* Algus «No&ukogude Koolis» nr. 11.

paistis ainult ne-purumite rihm (ja tu-
levikus vdis kaaluda wus- ja is-liidetega
sbnade morfoloogia reformimist).89 Tana-
paevane materjal ei vOimalda kuidagi
nende liidetega sdnu valistada kahtlusalu-
sest piirkonnast. Normide liberaliseerimi-
ne Uhe sammu, Uhe alltiubi kaupa jatab
mulje, et digekeelsus justkui peab kogu
aeg olema meeleheitlikus kaitseseisundis,
viimase veretilgani kaitstes iga tuupi,
mitte jarele andes ka tegeliku keelekasu-
tuse maaratule ulevdimule. Sellel kange-
laslikkusel ei ole vahemalt praeguse
teema puhul mingit selget teoreetilist tuge,
normide liberaliseerimist vbib aga ka teo-
reetiliselt pdhjendada (vt. viide 9). Peale
selle kannatab selle kangekaelse kangelas-
likkuse all keeletarvitajaskond, eelkdige
emakeeledpetajad ja Opilased. Kui nuud
ei voeta kdne alla probleemi lahendamist
tervikuna ja perspektiivitundega, siis va-
rustatakse keelekomisjonid ka jargmisteks
aastakimneteks ikka sama ne- ja s-sGna-
de probleemiga.

Materjal annaks vdimaluse diferentsee-
ritud suhtumiseks diftongilistesse mitmu-
se osastavatesse ka soOnaliigist lahtudes.
Naiteks lane-mine-line-liitelised omadus-
sbnad (kahtlane) on palju kérgema dif-
tongilise osastava protsendiga kui samade
lildetega nimisdnad (suudlane), kusjuures
seda erinevust ei saa seletada konteksti
mdjuga. Nii on kahtlaseid siddlasi palju
tdendaosem kui kahtlasi suildlaseid. Séna
alaealine oli Uhes testilauses omadussdna
ja teises nimisdna — mdblemas vanuse-
astmes votab omadussdna seid-vormi um-
bes 2 korda sagedamini kui nimisfna.
Voimalike normimuutuste puhul oleks so-
naliigilisuse arvestamine siiski ohtlik.
Esiteks on lahtesituatsioonis (5. klass)
omadus- ja nimisdnade seid-vormid palju
rohkem tasakaalus kui Oppinumatel &pi-
lastel; selle tasakaalu kadumisega kaas-
neb suurem hajuvus alltiitibi sees (suure-
mad erinevused UksiksBnade «néitajate»
vahel). Teiseks pole eesti keeles omadus-
ja nimisdnade k&dnamise erinevus tuupi-
line, selle dradpetamine (mis on vaevalt
reaalne) viiks jalle Uksiksbnade Opetamise
juurde. Kolmandaks on diftongilise mit-
muse osastava suurem sagedus omadus-
sbnades nahtavasti Uhenduses tegelikult
kasutatavate diftongiliste ulivordevormi-
dega, mida nendes tuupides tagasi suruda
on vOimatu. Kuna ko&igi grammatikate
jargi valitseb mitmuse osastava vormi ja
ulivérde vormi vahel moodustamisseos,

8 B. Kull, Keelenorm ja teadlik kee-
letarvitus, Ik. 22.

9 K. WVOolli, Emakeele
VIl Klassile. 1. osa. Tallinn, 1976,
ja 26.

harjutusvara
k. 15



siis esitame siin provisoorsed andmed ne-
omadussdnade ruhmade Uulivorde kohta
(vordlusastmete probleemidele on lahitu-
levikus reserveeritud iseseisev kasitlus).

Eespool kéneks olnud kontrolltdéd Tal-
linna keskkoolides h6&lmasid ka vordlus-
astmete moodustamist: kimnendate klas-
side Opilased (kokku 197) moodustasid
muu hulgas ligi 1000 dlivérdevormi kol-
mandavaéltelistest kolmesilbilistest ne- ja
ione-omadussdnadest. Tulemused on vaga
Uhtsed: ne-omadussdnade ruhmas 97%
diftongilist ja 5% normikohast ulivorret
ning lane-ruhmas 96% diftongilist ja 5%
normikohast Ulivorret (100% piir Uletatakse
seetdttu, et Umberparandatud vormid loeti
molemasse varianti). Seega prevaleerivad
absoluutselt sellised ulivordevormid nagu

katkiseim, uldiseim, I6hkiseim, ulekohtu-
seim ning aeglaseim, kahtlaseim, uhtla-
seim, Oiglaseim, vaiklaseim, samblaseim.

Diftongiliste ja normikohaste vormide suhe
on nendes kahes tuubis vastavalt 19,1: 1 ja
18: 1! Sellise skoori vastu sédimine on
mottetu. Nendes tulUpides seostatakse uli-
vorret diftongi + m-ga. Kui grammatikas
jaada ulivdrde ja mitmuse osastava vor-
miseose vdite juurde, siis tuleb normaal-
seks pidada ka osastava vorme aeglaseid,
kahtlaseid, Uhtlaseid, Oiglaseid, vaiklaseid,
samblaseid, kuigi nad kasutuses ei ole si-
vormidega voOrreldes Uulekaalus. Ning Kkui
me ei taha Kkoolidpetusse viia lootusetut
nimisdnade ja omadussdnade ka&énamise
erinevust, tuleb diftongilisi nimisénavor-
me varblaseid, sportlaseid, mustlaseid jne.
pidada sama voimalikuks kui diftongilisi
omadussdnavorme.  Ainult nii  jduame
grammatikas Uhtsemate tudpideni, kus
taubistamisaluseks on selge silpide arvu
kriteerium. Ei ole karta, et praegu veel
mones seoses vahestiilsena tunduvad vor-
mid, nagu naiteks tooliseid voi loomiseid
hakkavad lausa vohama, kui nad mitte-
vigadeks tunnistada. Neile voib kulge
jatta madalama stiilivaartuse hinnangu.

Arengu suund on selgelt kdigi kolmesil-
biliste ne- ja s-sbnade morfoloogia Uht-
lustumise poole, nende valtest ja tuletus-
struktuurist olenemata. Kui 0igekeelsus
enam ei peaks oma kohuseks vastustada
thupe Uhtlustavat arengut, siis saaks lei-
da enamust rahuldava ja perspektiivse
reegli kdigi kolmesilbiliste ne- ja s-sdnade
jaoks, ilma et oleks vaja hakata OGpetama
morfoloogiat  Uksikliidete kaupa  (kui
needki alati on kooli tasandil selged: kaht-
lane — kas -ne vdi -lane?). Diferentseeri-
mise ettekdandeid leiab alati, aga I6pma-
tuseni ei saa diferentseerida, vahepeal
hakkab keel ise oma tuupe kokku tdm-
bama ja siis on keelekorralduse kohus
need nihked legaliseerida.

ne- ja s-sbnade morfoloogia muutumine
on tuupiline keelemuutus. Téanapaevaste
seisukohtade jargi algab nii keeleajaloo-
line kui ka sotsiolingvistiline keelemuu-
tus Uhes alltiubis vaba variatiivsuse va-
hekorrana, levib siis vaba variatiivsusena
teise alltudpi, kusjuures samal ajal esi-
meses alltitbis uuenduslik vorm muutub
sagedasemaks, levib siis kolmandasse all-
thupi, kusjuures esimeses ja teises all-
thubis uuenduslik vorm sageneb, jne.,
kuni on hdlmatud kogu Umberhinnatava
tunnusega ala (milleks ne- ja s-sOnade
puhul on kolmesilbiliste s6nade kolmas
vélde). Ka on kindel, et héaéalikuline ja
morfoloogiline muutus levib Uksiksdnuti
ning terve tuubi Uhtlustumine on pika-
ajaline protsess, ne- ja s-sbnade mitmuse
osastava vormide tegelik kasutamine (vt.
tabelit ja naitesbnade loendit) vastab
taielikult teoreetiliselt ootuspéarastele va-
hekordadele.

Morfoloogilistele tunnustele Ulesehita-
tud ne- ja s-sdnade reegli Oigustuseks
vOib esile tuua Spetamisefekti: lane-mine-
iine-liitega sbnade seid-osastavate prot-
sent langeb juba 8. klassis tunduvalt (5.
klassiga vdrreldes). Aga jaab ikkagi kul-
lalt kdrgeks. Peale selle on natuke ule-
kohtune arutleda nii, et iga teine voi kol-
mas eesti laps tuleb ne- ja s-sbnade kaa-
namisel Umber Opetada (s. t. juhul, Kkui
iane-mine-line-kene-liidete osas jaadaks
praeguse staatuse juurde ja reformitaks
ulejaanud kolmesilbilisi kolmandavalte-
lisi ne- ja s-sbnu; praegu tuleb iga eesti
laps Umber Opetada — tulemusetult). On
see laps oma keele ju omandanud Umb-
ruselt, ta kas matkib Umbruse keeletarvi-
tust v8i on selle pdhjal kujundanud uld-
reegli, mida kasutab konkreetsete sdnade
puhul. Alles vanemas koolieas kujunevad
ta keelelised harjumused Umber (vist roh-
kem trukitud tekstidega kokkupuutumise
kui dpetamise mdjul).

Grammatikareegli taielik ja kdikehdl-
mav UmberBpetamine on lootusetu selle
arengupsiuhholoogilise tdsiasja tottu, et
keele grammatika pdhistruktuuride
omandamine on 12-ndaks eluaastaks I0p-
penud (s. 0. meie kooli 5. klass). Edasi
jargneb vaid keerukamate konstruktsioo-
nide lihvimine, haruldasemate vormidega
harjumine ja pidev sdnavara taiustamine.
Kooli morfoloogiabpetus hakkab 6&pilast
mdjustama siis, kui on juba hilja. Ent
see hiljaksjaamise kartus tuleb ka meie
suhtumisest ja veendumusest, et dpilase
emakeelereegli Umberdpetamine on ikka
hédavajalik. Asja vdib siiski vaadata ka
teisiti. See, et keelelise (ka trukisdnalise)
suhtlemise mdjul edasistel 0pi- ja elu-
aastatel grammatilist stiili korrigeeritakse
(naiteks nihutades us-substantiivides voi



line-lane-mine-kene-sdnades esikohale
si-osastava ja jattes seid-osastava tava-
lisemasse vO8i lohakamasse stiili), kuulub

normaalse arengu juurde. Selline arene-
miskéik ei anna veel alust Utelda, et va-
rasem seid-vormide ulekaal oli keeleliselt
«vigane». Lapse keeleline areng ise pa-
neb vajalikud stiilivahed paika, drilli osa

selles ei ole ehk nii suur, kui me kujut-
leme.

Jaab ule teha ldppjareldused. On ilmne,
et ne- ja s-sbnade probleemi lahendamata
jatmisega on paljudele Opetajatele-Opilas-
tele tehtud asjatut meelehdrmi ning kaht-
luse alla seatud grammatika omandamise
vdimalikkus. Vastutuse edasilikkamisel on
siiski see hea kulg, et praegu on rohkem
alust ette votta radikaalsem reeglimuutus
kui varem. Muutuse suund on selgem.

Uue reegli soOnastus voiks seetdttu
olla néaiteks jargmine: kolmesilbiliste ne-
is. s-sBnade mitmuse osastavas, i-mitmu-
ses ja ulivordes on alati Gige seid-seim-
vorm  sOnavaltest olenemata (vesiseid,
murgiseid, IBhkiseid — vesiseim, murgi-
seim, IBhkiseim jne.); kolmandavaltelistest
kolmesilbilistest ne ja s-sbnadest on 0&ige
ka si-vorm, kusjuures line-, lane-, kene-,
mine- ja ldane-liitelistest sGnadest on si-
line vorm stiililiselt eelistatavam (8iglasi
ja Oiglaseid, diglasim ja diglaseim, koérge-
aulist ja kodrgeauliseid, koérgeaulisim ja
kdrgeauliseim jne.).

Neljasilbiliste ne- ja s-sdnade mitmuse
osastava ja i-mitmuse reegli muutmiseks
puudub praegu alus (probleemne on vaid
ulivarre).

Reeglimuutus peaks iseenesestmdoisteta-

valt tegema 16pu ne- ja s-sbnade kuri-
kuulsale kriitilise valte probleemile. On
ju valteprobleemi po6hjenduseks selles

piirkonnas olnud morfoloogiline tuup (mis
valtest sdltuvuses). Kui on teada, et kol-
mesilbilistest ne- ja s-sdnadest on difton-
ginne vorm igal juhul &ige, siis ei ole ju
enam kusimuseks, kas uUhekaugune, -suu-
rune, -soojune, -laiune, -paksune, -kar-
mune, -kdrgune, kinnine on kolmandas
(nagu on vorm) voi teises valtes. Ja kui
keegi kasutab si-vormi ka normikohasest
teisevaltelisest, kuid selle inimese suus
kolmandavaltelisest ne- vdi s-sOnast (nai-
teks sellistest nagu ammune, toonane,
mullune, &sjane, kdigusoojane, 0evane,
pealis, ollus, kaabus, lurjus, uudis, tuhnus,
mardus jmt.), vOiks sedagi ké&sitada reegli
piiridesse jadava isikliku ja kohaliku kee-
lelise koloriidi nahtusena.

Sellega ei taheta kuidagi kusitavaks
teha teise ja kolmanda valte vastandamist
leksikaalsel tasandil, aga veidi enam va-
badust vBiks siin olla kull. On ju naiteks
tervis lubatud nii teises kui ka kolmandas
véaltes ja mingit segadust sellest ei sunni.

Ei sunniks ka siis, kui tervisele lisada
veel tosinkond v6i paarkimmend sdna,
mis esinevad mblemas valtes. Ambivalent-
sus ise tdestab, et valtekriitiliste sdnade
kahesugune vaide keele funktsioneerimist
ei hairi. (Ja isegi OS pole selles asjas eksi-
matu, naiteks Umbris on OS-i eri lehe-
kilgedel kord teises, kord kolmandas vél-
tes, vrd. lk. 327, 484, 827). Lahedama suh-
tumisega ne- ja s-sbnade kriitilisse val-
tesse kaoks viimane vastuvaide ka muu-
tumatute (maarsdnade) teise vOi kolman-

da valte vabaksandmisele: kui s6nade
nagu ammu, kaua, mullu, toona, &sja
(k6ik 11 valtes normi jargi) ne-tuletiste
vélde pole enam probleem, siis vOiksid

nad koos teiste maarsbnadega nagu eile,
homme, hilja jne. olla lubatud mé&lemas
vaéltes.

MEILT JA MUJALT

LUl 35 aastat tagasi, i. J. Repini 100. siinniaas-
tapdevaks avati Harkovis suure kunstniku nime-
line laste kunstikool. Sellest ajast on nimeta-
tud kooli 18petanud ligi 2000 noort maalikunst-
nikku. Enamik neist tdotab joonistusOpetajate,
arhitektide,, disainerite ja modelleerijatena.

Rahvusvahelisel lasteaastal on koolis valja
pandud pidevalt uuendatav ekspositsioon
«Meie kodumaa suure tee etapid noorte re-
pinlaste loomingus». Samaaegselt on vaadata
traditsiooniline kooli IBpetajate aruandenditus.

40 Opilaste t66d on saadetud rahvusvahe-
lisele lasteaastale puhendatud vabariiklikule
néitusele. Mdned pildid on vélja pandud Poo-
las, Itaalias, Prantsusmaal.

Ll Bakuu Oktoobri Rahvakohtu juures t66tab
noore juristi kool. 300 koolilast Opivad seal
tundma NOukogude seadusandluse aluseid.
Programmis on 28 digusteaduse teemat. Oppu-
si korraldab rahvakohtunik S. Alijeva. Loengu-
tega esinevad ka Oigusteadlastest Opetlased,
administratiivorganite juhtivad tootajad.

IB Siberi karmi kliimat on arvestanud Nadg-
mis, Tjumeni gaasitootjate polaarala ldhedases
pealinnas avatud lasteaia ehitajad. Nende t66-
na on valminud erilised rodud aiaga talvisteks
jalutuskaikudeks.

llusas kolmekorruselises hoones on loodud
kdik tingimused puhkuseks ja dppimiseks 280
mudilasele. See on arvult seitsmes lasteasutus
linnas.

Peagi ilmuvad uued lasteaiad ka teistesse
autonoomse ringkonna kiladesse ja linnadesse.
Rahvusvahelisel lasteaastal ehitatakse tundrasse
samuti kuus uut koolikompleksi spordisaalide
ja sooklatega, lastepolikliinikuid, pioneerimaju.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»



OPPEKABINET

OPETAJA
ARVAMUSI

TOOST
AINEKABINETTIDES

JUTA NURMIK

Uleminek kabinetsiisteemile on suur samm
edasi uute Opetamismeetodite kasutamisel
ja Opetamisvdimaluste mitmekesistamisel,
aga ka Opetajate tootingimuste paranda-
misel. Et valja selgitada praktiliste kooli-
tootajate sellekohaseid arvamusi, korraldas
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi koolijéudluse sektor 1978/
79 Oppeaastal meie vabariigi Opetajate
hulgas kusitluse. See toimus valikuliselt
vabariigi kesk- ja 8-klassilistes koolides,
vastas Ule neljasaja Opetaja.

Kui kabinettide loomise algaastail tuli
Uletada Opetajate inertsust, Ukskdiksust
ja skeptilist suhtumist nimetatud problee-
misse, siis tanaseks on see juba labikaidud
etapp. Enamik vastajaist kinnitab, et aine-
kabinetid digustavad end ja et kabinetita
on raske, isegi modeldamatu taita ulesan-
deid, mida Uhiskond seab téanapaeval kooli
ette. Ometi on praktilises koolitdods veel
kdllaltki raskusi, mitmetim®&istmisi ja isegi
oskamatust kasutada vOimalusi, mida pa-
kub ainekabinet Ainult 16% vastajatest
leiab, et nad saavad kasutada oma td0s
kdiki ainekabineti vdimalusi, ulejadnud
aga seda ei saa, sest puudub nuudisaegne
kabinet vdi tuleb kabinetti jagada mitme
Opetajaga, mistdttu pole vdimalik koiki
tunde kabinetis anda, radakimata klassiva-
lisest tHoOst.

Opetajad on ihelt poolt veendunud, et
ainekabinet kergendab 0&petaja t66d, sest
kéik Bppevahendid on Uhes kohas, didakti-
lised ja naitvahendid sustematiseeritud
ning kaeparaselt paigutatud, tundi on ker-
gem ette valmistada, sest vajalikud vahen-
did saab eelnevalt valmis seada, ka saas-
tab Uhes ja samas ruumis to66tamine Ope-
taja energiat ning paev pole nii vasitav
mkui kléssisUsteemis Teiselt poolt aga toob

praegusel kujul korraldatud kabinetsus-
teem Opetajale kaasa peaaegu teise koor-
muse, sest liiga palju on seal pedagoogi
kasitsitood, kabineti jagamine aga segab
todd. Seega on moistetav Opetajate Uks-
meelne soov, et kabinet kuulugu ainult
Uhele Opetajale.

On paris selge, et tAnapaeva arusaamade
kohaselt ei saa nimetada ainekabinetiks
ruumi, kuhu on koondatud nait- ja tehni-
lisi vahendeid, didaktilisi materjale, vas-
tavat kirjandust jne., kui kogu see sisus-
tus ei moodusta kvalitatiivselt uut tervi-
kut, tagamaks Oppeprotsessi efektiivsust
ja Opetaja tooviljakuse suurenemist, mis
ongi ju kabinetsusteemi Uks pdhieesmarke.

Opetajate vastuste labitddtamisel selgub,
et kabinetsusteemi kasutamise pdhiprob-
leemiks praegusetapil on Opetaja oskama-
tus kasutada koiki neid mitmekesiseid
voimalusi, mida pakub ainekabinet. On
tore tbdeda, et 92% vastanuist peab tundi
ainekabinetis erinevaks tunnist Kklassisus-
teemis (8% vastanuist ei leia siin mingeid
erinevusi) ja et -klassisisteemile tagasi-
soovijaid praktiliselt ei esine. Rddmustab,
et Opetajad tunnetavad eeliseid, mida kabi-
net annab O&ppetunni l&biviimiseks. Nad
leiavad, et kabinet
H pakub tunnit6oks kd&ige mitmekesise-
maid vdimalusi, sest siin saab hd&lpsamini

kasutada erinevaid metoodilisi votteid,
mistéttu tund on tihedam, sisukam, rik-
kam;

1 vbimaldab Opilased Kiiresti t6ole raken-
dada ja hoida kokku aega, mistottu tund
on produktiivsem, efektiivsem, operatiiv-
sem;

A lubab vajaduse korral tunnititpi Kii-
resti muuta ja kasutada néaitvahendeid
ootamatus olukorras;

1 tagab tehniliste ja teiste dppevahendite
ulatuslikuma  kasutamise, kindlustades
seega maksimaalse naitlikustamise;

1 haalestab dpilasi aine vastuvotuks, loob
meeleolu ja tunniks vajaliku milj66;

¥ soodustab Opilastes iseseisva t60 harju-
muste kujundamist, diferentseeritud Ope-
tamist;

A annab suureparaseid vOimalusi labora-
toorsete ja praktiliste t6dde tegemiseks,
ainestendide ja naituste valjapanekuks.
Koiki nimetatud vOimalusi Oppetunni
tdhustamiseks néeb vaid tuhine osa vas-
tanuist. Suurem osa néaeb kabinetis kui
niisuguses vaid ruumi, kus on koos ja kéae-
parast kdik Oppevahendid, mis tdestab, et
on veel Bpetajaid, kes todtavad ka kabineti
tingimustes vana metoodika ja vanade t66-
voOtetega. Seda kinnitavad ka modningad
jargmised Uksikarvamused tunni kohta
ainekabinetis: 6ppeprogrammid on nii tihe-
dad, et ei jatku aegagi kasutada koiki ka-
binetis olevaid néaitvahendeid; sageli on



klassis palju nérku ©opilasi, siis ei saa na-
gunii kdiki dppevahendeid kasutada; Uhes
tunnis ei joua kobike seda kasutada, mida
ainekabinet vb6imaldaks rakendada.

Kuigi need arvamused kuuluvad vaike-
sele osale vastanuist, viitavad nad siiski
vildakate arusaamade tendentsile teatava
osa Opetajate hulgas: kabinetsusteemi ole-
must ja eesmarke ei mdisteta Uldse. See
on kdullaltki mdtlemapanev ja tekib prob-
leem, kuidas aidata neid pedagooge lahti
saada vananenud ja tagurlikest seisukoh-
tadest Niisama t6sine on ka fakt, et 9%-I|
vastanuist puuduvad kogemused tooks
kabinettides, mistdttu ei osata kusimuse
kohta arvamust avaldada.

Rohkesti esines Opetajate arvamusi ja
ettepanekuid t66 kohta ainekabinettides.
Véaga paljud neist olid puht majanduslikku
laadi, mida lahata pole ké&esoleva Kirjutise
eesmark. Loodame, et vastavad instantsid
need probleemid peagi lahendavad. Kuid
paljugi oli deldud ka kabinettide sisulise
t66 tdhustamiseks Opetajad soovitavad:
A pedagoogikateaduste, metoodikute ja
Opetajate Uhistdbna voiksid valmida mit-
mesugused didaktilised, abi- ja jaotusma-
terjalid (individualiseeritud ja ruhmatd6
korraldamiseks, Opilaste teadmiste taseme
diagnoosimiseks, Oppematerjali Kinnista-
miseks ja kordamiseks jms.), millega tuleks
tsentraliseeritult varustada kd&iki aineka-
binette;

L igas ainekabinetis peaksid olema prog-
rammikohased 6ppevahendid ja dppekomp-
lektid, et dpilased ei peaks oma dppetarbeid
Uhest ruumist teise tassima ja saastaksid
sellega oma puhkeaega vahetunnis;

g kabinetid oOigustavad end ja mdjuvad
soodsalt Opilaste teadmistele, kuid hadasti
oleks vaja kasvatusalaseid nduandeid ja

napunditeid, kuidas kabinetsiusteemi tin-
gimustes kasvatada «oma klassi» tunnet
ja hoidlikku suhtumist sotsialistlikku
omandisse;

H pedagoogiline kirjandus ja ajakirjandus
peaks senisest rohkem tutvustama pare-
maid ainekabinette ja Opetajate kogemusi
ainekabinetis Opetamisel (t66 planeeri-
mine, tundide ettevalmistamine, tundides
kasutatav metoodika ja metoodilised vot-
ted; anda paremate tundide Kkirjeldusi,
paremate tundide tunnikonspekte; -tutvus-
tada omavalmistatud abi- ja jaotusmater-
jale jms.);

1 igapaevases to0s tehakse sageli tdsiseid
metoodilisi vigu ka kdige lihtsamate tehni-
liste vahendite kasutamisel ja oodatava
efekti asemel tekib kas naeruvéarne situat-
sioon vOi raisatakse lihtsalt aega, mistdttu
peaks Opetajaid pidevalt Opetama tehni-
lisi vahendeid kasutama ja hooldama, aga
ka rohkem populariseerima paremate Ope-

tajate tookogemusi -tehniliste vahendite
kasutamisel uldse ja konkreetsetes aine-
tundides

Opetajate arvamuste anallilis t66 kohta
kabinetsusteemi tingimustes nditab, et
kdige peamisem ja tédhtsam kiusimus prae-
gusetapil on pedagoogide suunamine ja
juhendamine ainekabineti maksimaalsete
vdimaluste oskuslikuks kasutamiseks dppe-
kasvatusprotsessi organiseerimisel ja juh-
timisel, tagamaks igakilgselt arenenud
Noukogude kodaniku eluks ja tooks ette-
valmistamist. Selle Ulesande lahendamine
nbuab nii pedagoogikateaduste, metoodi-
kute kui ka Opetajate tihedat koostddd ja
pingutusi, et kabinetsisteemi olemuse tun-
netamine ning selle eeliste kasutamisos-
kus oleks kdikide pedagoogide igapaevases
kutset6ds endastmdoistetav.

f Haid fuisikuid on piisavalt, vdimekaid Opetajaid aga ikka veel

vaga vahe.

Opetajategevus pakub mulle suurt rahuldust eelkdige sellepéarast,
et mu dpilased dpivad heameelega.

Kdige halvem, kui kool rajab oma t66 hirmutamisele ja kunstlikult
loodud autoriteetidele. Selline kasvatussiisteemm hukutab 6&pilaste
terved tunded ja vahendituse, tapab nende usu oma j6éusse. Nii
kujundatakse allaheitlikku truualamlikkuse

Hea iseloom ja terasene tahe on tdhtsamad kui mdoistus ja erudit-

sioon.

\V4

ALBERT EINSTEIN



LLLL
8 NMNOMOLWb YUUTENO
PYCCKOIO A3blKA

0 PYCCKO-
SCTOHCKKNX
NTNTEPATYPHbIX
CBA3AX

HA YPOKAX

PYCCKOW
NTEPATYPbI

B 3CTOHCKOW
LLIKONE

FONNE NNABOPT

B COBETCKOM nefarormnyeckon  Mbicam
60—70-x rr. Hame4yaeTcs POCT WMHTepeca K
BOMpocamM npenojaBaHUs PYCCKOW nnTepa-
Typbl B HaUMOHa/IbHbIX LUKOSIaX B ee B3a-
MMOCBSA35AX C POAHOW NuTepaTtypoii yua-
LLMXCA.

, BbllleykasaHHO npob/sieMe MNOCBALLEHbI
* MHOFOYUC/IEHHbIE TeopeTUYecKne padoTbl
MeTOAMCTOB pasHbIX pecnybnuk, Kak, Ha-
npumep, wmccnegosaHnsa u ctaten A. UN. Iy-
ceBa, A. . JloceBa, b ®. NHpaHTbeBa B
JNlateun, M. . AXmeT3sHoBa B Tarapumu,
T. M. ¢kosneBoii-SlopgkmnaHngze U A. B.
PbikeBosioBow B py3un, H. K. KyHrypo-
Ba 1 L. M. CbizgbikoBoii B KasaxcTaHe u

MHOrux gpyrux (11; 16; 17; 18; 20; 21;
22; 24; 25).
AKTYa/lbHOCTb ~ HacTosileli  nNpobnemsl,

0COGEHHO AO/1 MpernoAaBaHWUs PYCCKOW Cco-
BETCKOI NuTepaTypbl 06YyC/NOBMeHa  Y>ke
camMyM pas3BuMTMEeM Hallero o6bLiecTBa, €ro

Ky/ibTypbl. Bce yKpennstowmecs cBssu w©
KOHTaKTbl MeXAy HapojamMu Hallel cTpa-
Hbl HE MOryT He OTpakaTbCA Ha npouecce
pasBuUTUA UX KynbTyp, B TOM 4ucne u
nuTteparyp.

B Hawel pecny6nunke elie O4YeHb Mano
3aHMMaloTCA  AaHHbIMW  Borpocamn. Mel
MOXXeM [aXKe C W3BEeCTHOW YBEepeHHOCTbIO
cKasaTb, YTO ecnu B ApYrux pecnyoénmkax
BblpaboTaHa HeKas TeopeTMyeckas OCHOBa,
Ha KOTOpPYH MOXHO onupaTtbca npu pe-
LLeHnn BOMpocoB 6osiee  MPaKTUYECKOro
XapakTepa, TO y Hac HeT U TakKux Teope-
TUYECKMX UCCNefoBaHWN.

A MeXay TeM, OCHOBbIBasiCb Ha OnbiTe
Opyrnx pecnyb6nnk, Mbl MOXeM cKasaTb,
4TO WCMOSb30BaHWE Ha YpOKaxX PYCCKOW
nuTepatypbl Matepuana no pyCcCcKO-3CTOH-
CKUM JINTepaTypHbIM  CBSA3SIM  MOMOraeTt
yYyeHuKaM rny6xxe BHUKHYTb B CyTb pycC-
CKOro /iMTepaTypHOro TeKcTa, npubnnsntb
npovsBefeHNs PYCCKOW nnTepaTypbl K MU-
py 4YyBCTB W MepeXXuBaHUs  3CTOHCKUX
LLIKO/IbHNKOB, MNepebpocuTb MOCTUK OT 3C-
TOHCKOW nnTepaTypbl K PYCCKOl, mMokKa-
3aTb, YTO AUTepaTypbl pasHbIX Hapoaos
TeCcHO cBsi3aHbl ApYr C APYroMm, 4TO LEH-
HOCTM OfHOM MMelT 60/bLIOe  3HadeHue
ONA OPYFOA. Y4YeHWKW, n3y4vasa PyCcCKyto
nutepaTtypy, MOryT OnupaTbCs Ha 3HaHUA,
MoMyYeHHble Ha YPOKax pPOAHOW nnTepa-
Typbl.

KoHKpeTHble NyTW BBeAeHUA Martepuasnia
no nuMTepaTtypHbIM CBSA3IM B KypC pyc-
CKOVi nnTepaTypbl MOXHO CBecTU K che-
OyOWUM:  1CNOoJb30BaHME mMaTepuana o
énorpauyecknx M TBOPYECKUX  CBA3AX
pycCKMX nucaTene ¢ pogHbIM  Kpaem
yyalmxcs; 0 BOCMpUATMN  TBOpYecTBa
PYCCKMX aBTOpPOB B JICTOHWUU, 06 mMCTOpUM
nepeBofa MX MNPOU3BEAEHUA Ha 3CTOHCKWIA
A3bIK, aHa/IM3 caMux MepeBofoB; ob6paLle-
HVe MpU M3YYeHUN PYCCKOW nnTepaTypbl
K VCTOPUKO-TUMONIONNYECKNUM  CXOAHbIM
ABMIEHNSIM B 3CTOHCKOW nmMTepartype.

Hawmn pekomeHpaumn u npeasioKeHus,
WUNNIOCTPUPYHOLLIIE OCHOBHbIE MYTU MNojadyun
Matepuana rno pPyCCKO-3CTOHCKUM JfinTepa-
TYPHbIM OTHOLLUEHUSAM, OTHOCATCA K Xpe-
cTOMatUn Mo J/INTEPATYPHOMY UTEHUIO Ha
pycckoM fA3blke B X K/acce 3CTOHCKUX
LWKON WU K MpOBOAMMBbIM Ha €e OCHOBe
ypoKam.

PasHble BO3MOXXHOCTU  MCMOJIb30BaHUSA
Ha YpOKax PYCCKOW nuTepaTtypbl 3aHUMa-
TeNIbHOro (PakTMYyeckoro wmartepuasna no
PYCCKO-3CTOHCKUM JInTepaTypHbIM CBA3SAM
npeanaraet Tema «A. C. TlywkuH». Ec-
NN >Ke K 3TOW Teme MNPUCOEAVHUTbL eLle |
n3yyeHve aekabpucTckoi nuTepaTypbl (M3
nekabpucTtoB, 6uorpaduyecku CBS3aHHbIX
C OCTOHMEN, MOXHO 6bl/10 6bl MOroBOPUTH B
nepsyro odepeab 0 A. A. bectyxeBe-
MapnuHckom 1 B. K. Kroxenobekepe (1;
2; 3), TO yunTensa MoryT roayymTb B CBOe



pacnopsbkeHue 6oraTblii  AOMNONHUTENbHbIN
marepuasn.

N3BecTHO, 4uTOo A. C. TIyWKWH, XOTa W
HamepeBa/iCA MOCeTUTb CBOMX Apy3eid B
TapTy, B HawuMxX Kpasx HukKorga He Obl-
Basl. Ho, no KpaiiHell Mepe, MNAPHYCKUM W
TAVIMHCKAM  LLUKOJ/IbHUKaM 6bI10 6bl UHTe-
pecHo y3HaTb 0 cny>b6e npagepa MyLwiku-
Ha [aHHMGana B WX pogHoMm ropoge  (14;
19).

Cam A. C. MNywknH 6bI1 CcBA3aH, B nep-
BYIO o4epefb C ropofom TapTy 4yepes CBO-
UX Apy3ei, CTyAaeHToB TapTyCKOro  YHU-
BepcuteTa A. H. Bynbtha n H. M. #A3bIKOo-
Ba, C KOTOPbIMW OH MO3HaKomuncs B Tpu-
ropckoM BO BpeMs MUXaNNOBCKOW CCblfl-
kn (5; 12).

Ha ypokax no nupuke A. C. TyLlKnHa
MOXHO nonogpobHee MNOroBopuTtb 0 CTU-
XOTBOPHbIX MOCNaHUAX Apy3er Apyr Opy-
ry. NocnaHne A. C. lNyuwkuHa «K A3bIKoO-
By» (1824), copep>allee pasmblLLIEHUNA
aBToOpa O CBOeli cyapbe, TOCKY Mo ApYys3b-
AM, SIPKO Bblpa>kaeT HaCTpoeHWe Haxopas-
ueroca B W3rHaHUM noata. YTeHue ero
Ha ypoKax pycCKOl nuTepaTypbl gaeT Lwiun-
POKYIO BO3MOXHOCTb WCMOJb30BaTb MaTe-
puan o A. H. Bynbthe n H. M. #A3blkoBe n
nx cBasax ¢ A. C. TyLWKUHbIM.

HTepecHO ncnosnb3oBatb U parMeHTbl
U3 OTBETHbLIX nocnaHmini H. M. #A3bikoBa
n3 Tapty. 3HakomcTBO ¢ A. H. Bynbgom
n H. M. A3bIKOBbIM MNOABOAUT Hac K BO3-
MOXXHOCTU O3HaKOMJ/IEHUSI YYEHUKOB C WH-

TepecHelWnM sBNeHWEM B  Ky/bTYPHO
uctopuu ropoga TapTy — C PYCCKUM
KYNbTYPHbIM  LEeHTpoM 34ecb B 1810—

1830-ble rr. 3TOT o4ar PyCcCKOW Ky/bTypbl
Cbirpasl HeMa/IOBaXKHYIO pOJib B PacrnpocT-
paHeHUM B JcToHUM npousBegeHuint A. C.
MywKHa U C HUM ObIIN TECHO CBA3aHbI
pycckne noatbl H. M. AsbikoB n B. A.
YKykoBckuii (4).

Ana coobleHnii 1 yYeHN4Yeckux p[okna-
[OB MOXXHO WCronb3oBaTb U MaTepuan o
BOCMPUATUN NYLUKMHCKOro TBOpYecTsBa B
OCTOHUM: 0 rMepBbIX MNepesBofax MNponsse-
neHuii A, C. TlywKuHa Ha 3CTOHCKMUIA
A3blK, 06 MUCTOpPUU MNepeBofa KpynHewmnx
ero npouv3BefeHUr, 0 CaMbIX W3BECTHbIX
nepesofumkax TBopyecTBa [lyllKMHa Ha
3CTOHCKMI £3blK, O MOCTAHOBKax MYyLUKUH-
CKUX MNpOV3BEeAEHNM Ha 3CTOHCKOW CLieHe
nT g

[osops o 3HadeHun A. C. lNywkuHa B
MWPOBOW W PYCCKOW nuTepatype, y4duTenb
MOXXeT MPUBECTUN U BbICKa3biBaHUA P. Tyr-
naca (9; 10), . Cemnepa (8), A. BaapaH-
on 13) n ap., ropopswme 0 BHUMaHUU K
ero TBOPYECTBY 3CTOHCKMUX nwucaTenen.

Mpn un3yyeHmn TBOpYecTBa M. FO. Jlep-
MOHTOBa MOXHO C 3TOW >Ke Lenbk o06pa-
TUTbLCA K OTpbIBKaAM U3 cTaTtbn B. Apgam-
ca «Meie aja kangelane» B c6opHuke
«Vene Kkirjandus, mu arm», K BOCMOMU-

HaHuam &. Tyrnaca (10, c. 82), K cTaTbe
A. CaHra «OH u cerogHsa ¢ Hamu» (22) u
T. 4.

[oBopss 0 TOM O06LIeYEeNIOBEYECKOM, YTO
coaepXXutca B npowussegeHunsax H. A. Hek-
pacosa M 3acTaB/isieT obpaliarbCa K HUM
unTatene pasHbIX HapoAOB W  pasHbIX
MOKOJSIEHMIA, XOpPOLLUO NpuBECTU parmMeH-

Tbl N «Beyepa ¢ HekpacoBbiM» B KHUre
0. Cmyyna «Kirjad So6gedate Kkulast».
Kak Mbl y>e oTMeTuUnu, oAvH 13 npu-

eMOB aKTMBM3auun y4vawmxcs, oboratle-
HUSA YPOKOB PYCCKOWM NnutepaTypbl MOXeT
ObITb corocTas/fieHMe PpyccKoro nuTepa-
TYpPHOro TeKcTa C MepeBOAOM.

PopMbl paboTbl C XyAOXXECTBEHHbIM rle-
peBOAOM pasHble:

a) obpalleHMe K Xy[OXXeCTBeHHOMY re-
pesogy QAN AOMOSIHUTENIbHOIO pas3bsCHe-
HUA Xy[0XXeCTBEHHOro TeKCTa Ha PYCCKOM
A3bIKeE;

6) cornocTaBfieHMe opurvHana c¢ nepe-
BOJIOM C Lefblo rokasa 6orarctBa s3blka
PYCCKUX nucaTenen, pacKpbITUA CTPYKTY-
pbl Xy[0XXeCTBEHHOro Mpoun3BefeHns, Bbl-
AB/IEHNSA CMbIC/NOBbLIX U CTPYKTYPHbIX [0-
MWHAKTOB B CTUXOTBOpeHWW, 6onee nog-
po6HOro HabnAeHUs Hapg XapaKTepHbIMU
01 MO3TUYECKUX Mpoun3BedeHU i menoam-
KOW, pUTMOM 1 T. 4., A1 NOKa3a BO3MOXK-
HOCTEel TBOpYECKOro nepesoja WM T. 4.

Takoe corocTas/ieHne TeKCcTa OpUrunHa-
Nla ¢ nepeBOAOM, CpaBHEHME pasHbIX Mepe-
BOAOB  MeXAay Cco60i [O/MKHO  CAY>XUTb
BCerga KOHKPEeTHOM uenn. MOoCKOoNbKy Xy-
[OXECTBEHHbIA TEKCT CTPYKTYPHO  OYeHb
HacbIWEeH, TO ycnex TakKoi paboTbl BO
MHOFOM 3aBUCUT OT TOYHOCTWU LUenei, oT
YeTKOCTU U MNpoAyMaHHOCTU opraHusaunm
3aHATUA.

OCTOHCKUIA MepeBOf, YMECTHO WCMO/b30-
BaTb, Harnpumep, 408 Toro, 4Tobbl MNOKa-
3aTb 60ratcTBO CUHOHUMMWYECKUX PALOB B
cTuxotsopeHun H. A. HekpacoBa «Pa3-
MbILLIIIEHMA Y MapajHOro noabesfa».

Ecnn yyeHUKU wnHorga MoOryT cumtatb
aHa/In3 A3blKa, BblpasnTeNlbHbIX CPeAcTB
XYy[0XKEeCTBEHHbIX Mpoun3BeAeHn i Ha ypo-
KaxX PYCCKOW nnTepaTypbl HEHY>XHbIM, TO
3[ecb Takol pa3bop Heobxoaum ANs cpas-
HEHNA PYCCKOro WM  3CTOHCKOro TEKCTOB.
Hannune KOHKpeTHOW uenn cnocobeTByeT
aKTUBHOMY Y4yacTUIO Y4YeHUKOB B 6ornee
TwartenbHOM paboTe Hag TEKCTOM OpUru-
Hana.

Pa3bop cTuxoTBOpeHUs «Pa3mbillneHus
y napagHoro nogbe3fa» MOXHO HadaTb ¢
3a4. 11, nomeLleHHOro B XpecTtomMatuu Mo-
cNe HeKpacoBCKOro CTUXOTBOpeHusa. 3a-
TeM Mbl Npeasoxunn 6bl cregytoulee 3a-
faHue: BbinNuMcaTb M3 TekCTa BCe C/0Ba,
KOTOpbIMW aBTOp 0O603HayaeT KPecTbsH.

Y4yeHNKN Mony4yaTt cnegylowmii psg cu-
HOHMMOB: «[lepeBeHCKMEe pPYCCKMe oan»,
«FOCTU», «YepHb», «MUNEerpuHbI», «cesd-



TeNb», <«KMYXUK», «XPaHUTENb», «Ccepaey-
HbIi», «Hapoa».
3apjaHuA K 3TUM c/ioBaM  MOryT  ObITb

Takue:

1) Kakoe .13 3TuUX CNOB fABNsSieTCA nNps-
MbIM CUHOHMMOM C/IOBY  «KPECTbSAHUH»?
(Hy>XHO 0OBACHUTb, YTO C/OBO «MY>XXWUK»
K& MMesio B TO BpemMs Takoro [JOonosnHu-
TeNbHOr0 OTTEHKa, KakoW emMy MnpucyLL
Tenepsb).

2) Kakme cnosa HC SBASAKOTCA CUHOHU-
MamMn B MNPAMOM CMbICNle 3TOr0 CfioBa, HO
M He BblpaXalT CYOBLEKTUMBHOIO OTHOLLE-
HUA? («OepeBEeHCKMEe PYCCKUe NHAN», «ro-
CTU»),

3) Kaknme cnosa BblpakatloT asBTOpCKoe
OTHOLLUEHNE K KpecTbsiHaM («XpaHuTesb»,
«CesATesb», «CepAEeYHbIN»),

4) «KpecTbsiHe» — «Hapog» — cry4ai-
HO N ana HekpacosBa OTOXAeCTB/iEHME
3TUX MOHATUIA?

5) UTO roBopuT C/I0BO «4YepHb» O Yesno-
BeKe, KOTOpbI/A ero MNpou3HOCUT B agpec
KPEecTbAH?

Mocne Takoro pasbopa Y4YeHUKN YBWU-
OAT, KakKyro OrpoMHYHO poJfib  BbIMOMHAIOT
CUHOHMMbI B CTUXOTBOpeHun H. A. Hekpa-
coBa.

Kak OHM coxpaHeHbl B nepesoje?

Ecnn  Tenepb npoynTaTtb nepesoy,
A. Caiira (0AVH M3 YUYEHUKOB MOXET Ha
[OCKe HarnmcaTb CUHOHUMBbI K C/IOBY «Kpe-
CTbsIHE» B 3CTOHCKOM repeBoje «salk
maamehi», «mehed», «matsid», «pojad»)
TO YYeHUKWU ferko ybegarcs, 4To B nepe-
BOAEe CUHOHWMbI 6onee HeWTpasibHble, Me-
Hee Bblpas3nTesibHble N He repefaroT Tex
OTTEHKOB 3Ha4yeHWsi, KOTopble MNpucyLm
opurnHany. OLEHOYHbIVi XapakTep HOCAT
b cnosa «pojad» M «matsid».

OkasblBaeTcsl, 4YTO MO A3bIKY MNepeBof
HamHoro 6epgHee opurvHana. Ho paet num
3CTOHCKMI A3bIK BO3MOXHOCTU A1a 6onee
TOHKOro nepe.Bofia HEKPACOBCKUX CUHOHU-
MOB? Takol BOMPOC MOXHO 3ajaTb Yyue-
HUKaM 18 pasMbIlUIEHNA UM caMOCTOS-
TeNbHbIX MOUCKOB.

Hy>XHO OTMeTUTb, 4TO NpPOU3BeAEeHUs
H. A. HekpacoBa B0OO6LlE He MNOMb3YHOTCA
nonysIAPHOCTLIO CPeAn 3CTOHCKUX LUKOJIb-
HMKoB. Kpome conocTaBfieHnss npousseje-
HMA HekpacoBa C WX 3CTOHCKUMMW nepe-
BOAAMU, Y4yuTeNlb  MOXXET  WCMosb30BaTb
ONnA Npooy>XaeHNA uHTepeca K TBOPYeCT-
BY 3TOr0 PYCCKOro nucartens y 3CTOHCKUX
LLIKO/MIbHUKOB, [A/11 NPUBAMXKEHUSA HeKpa-
COBCKOIro TBOpYeECTBa K YPOBHIO U Xapak-
Tepy 3CTETUYECKOro BOCMPUATUA Y4allmnx-
CA HalMX HauMOHa/IbHbIX LUKO/ Clefyto-
wyto copmy paboTbl: ob6pauieHne B XoAe
n3y4yeHnss obpasLoB PYCCKOW nmnTepaTypbl
K TUMOJIOTNYECKU CXOAHbLIM SBIEHNEM W3
NCTOPUM 3CTOHCKOW NuUTepaTypbl.

Mpu BbISBNEHUM XapakTepa TBOPYECT-

Ba H. A. HekpacoBa, OCHOBHOro nmnadoca
ero npovsBefeHWin UenecoobpasHo 06pa-
TUTbLCA K 3CTOHCKOW NuTepaType, MOUCKaTb
Tam napannenen. Mpasga, UCTOPUS 3CTOH-
CKOVi NuTepaTypbl He npepsaraeT Ham Co-
BEPLUEHHO aHa/IOrNYHbIX SB/IEHUA, HO Mbl
MOXXeM BCE >Xe HalTM HeKOoTOopble CXOA-
Hble 4epTbl, Mpucylime TeBopYyecTBy H. A,
HekpacoBy 1 oTAefbHbIX 3CTOHCKUX Muca-
Tenei.

VIMEHHO ¢ TakoOW TOYKM 3peHUs Mbl Mo-
coBeTOBa/IN Obl yumnTensam, Korga OHu Oy-
oyT rosoputb 0 nw6BM H. A. Hekpacosa
K pogHoli Poccuun, ee npupoge n Hapoay,
06paTUTLCA K TBOPYECTBY 3CTOHCKOW MN03-
Teccbl J1. Koiigynbl. Mpy MHOrMX 3Ha4du-
TeNbHbIX PacXoXXAeHUAX 3TUX [BYX MN03-
TOoB 06beauHsAeT 60/b 3a CyAbbbl CBOEro
Hapoga. OCO6eHHO XapaKTepHbl B  3TOM
nnaHe cTuxoTBopeHus J1. Kohaynbl «lsa-
maa, usk, rahvas», «Ei jadnud», «Ma sinu
laps».

Mpoun3BegeHVa Hallel  3amMeyaTesibHOMN
rnosTecCbl MOXXHO MpPMBECTM U TaMm, rge
peyb uAeT o CTuxoTeBopeHmax H. A. Hek-
pacoBa «3nervs» M «lMo3T U rpadKaaHUH»,
B KOTOPbIX aBTOp u3naraeT CBOU B3rnsfbl
Ha [0/10 No3aTa.

KakeTcsi, 4TO OAHOM U3 cambIX yjau-
HbIX peKoMeHJauuii aBTOPOB XpecToMa-
TUW MO PYCCKOW nuTepaType Ana X Knac-
ca O9CTOHCKOM LIKOMbl MOXHO CcuUuTaTb
3afjaHne, MPUIOXKEHHOE K CTUXOTBOPEHUIO
H. A. HekpacoBa «PasmblllneHuna y na-
pagHoro nojgbesfa», COBETYIOLLEE Y4eHU-
KaM 06paTutbCcA K pomaHy 3. Bwunibpe
«X0oAakn U3 AHUS» C LUeNbio MNpuBECTU U3
Hero napasfieNn K HeKpacoBCKOMY  CTU-
XOTBOpPEHUto. UTO KacaeTca TexX CO6bITWiA,
KOTOpble /lernn B OCHOBY pomaHa 3. Busib-
e, TO yynTenb MOXET rokasaTtb Y4YeHUu-
KaM, 4YTO 3TW COObITUA He OCTaBuUIN pas-
HOAYLWHBLIMA W PYCCKUX PEBOIHOLMNOHHbLIX
[emMokpaTtoB. M3BecTHO, 4To B «Kosokone»
1 pexkabps 1858 r, 6buia onyo6nvMkoBaHa
ctatbsa «lepmaHckme pbiuapu XIX cTosne-
T™MA B OCTOHUM», rfe paccKasblBa/loCb 0
3BEPCKOM U3BMEHUN B Ta//InHe KpecTbsH
U3 AHUA, O >XECTOKOCTU TMOMELUUKOB U
6ecnpaBun 3aeLlHero KpectbsiHcTBa (15).

K obpa3uam 3CTOHCKOW nuTepaTypbl
MOX>HO 06paTuUTLCA U NPU U3YyYEeHUU TBOP-
yectBa . C. TypreHesa.

Ham kaxkeTcsa uenecoobpasHbiM Ha ypo-
Kax, [MOCBALWEHHbIX TYPreHeBCKUM CTuU-
XOTBOPEHUSAM B [po3e, MpUBECTU Mapas-
nenn ¢ MwuHuatTiopamu HO. Jluiiea (7).
MpaBga, BOMPOC O TOM, MOCAYXUNU N
3CTOHCKWE MepeBOAbl CTUXOTBOPEHMA B
npose W. C. TypreHeBa o6pa3uom Ans
0. NwniiBa, ganu N1 OHU eMy TOJSMOK K
obpalleHNIo K >XaHpy MWHWATIOPbl, OYeHb
61M3KOMY K CTUXOTBOPEHUIO B Mpo3e, [0
CUX MOp OCTaeTCsA HepeLUueHHbIM.



Ho ctuxoTtBopeHua B npose WN. C. Typ-
reHeBa M MuHUaTOpbl HO. JluiiBa, 6e3yc-
NIOBHO, CTPYKTYPHO O6AU3KWN [pyr K Apyry
M Npou3BefeHUNss 3CTOHCKOro Kriaccuka Mo-
ryT okKasaTb Ham CYLLUECTBEHHYIO MMOMOLLb

npu pacKpbITUM CTPYKTYpPbl, BHYTPEHHEN
opraHmsaunm CTUXOTBOPEHUN B Mnpose
. C, TypreHesa.

Haunbonee 3hdeKTUBHOW MOXET ObITb

nogobHaa pab6oTa TOrga, Korga y4duTens-
CMOBECHUKW, BeayllMe Kypc fmTepaTypbl
Ha 3CTOHCKOM W PYCCKOM £A3blkax, pabo-
Tann 6bl cornacosaHHo. Torga Te 3HaHUA,
KOTOpble Yyyallmecs Monyynin Ha Ypoke
SCTOHCKOV finTepaTypbl  MpU  N3yveHUU
TBOpYecTBa HO. JluiiBa, Mornm 6bl fieub B
OCHOBY pa3bopa TYypreHeBCKUX CTUXOTBO-
peHnii B npose.

Ecnu yuntenb xo4yeT nokasaTb y4allum-
ca npowussegeHns W. C. TypreHesa wu
0. JluiiBa, 6n1M3KMe He TOJIbKO Mo opme,
HO ¥ MO cofep>XaHWo, OH MOXeT ocTa-
HOBUTLCA Ha CTUXOTBOPEHUM B Mpo3e
N. C. TypreHeBa «VictuHa u npasga» "
MuHmnatiope HO. JlmiiBa «V8imatu».

CpaBHeHME 3TUX AOBYX NpOU3BeneHU
[aeT yuyuTento BO3MOXHOCTb Jyulle 06b-
SICHUTb YYeHWKaM 3HayeHue WU YnoTpeo6-
NleHNe B PYCCKOM S3blKE CMOB  «UCTUHa»
N «rpaBfa» U UX 3CTOHCKOS3bIYHbIX COOT-
BeTCTBUI «tdde» n «tosi».

OTM paBa (MUNOCOMCKUX  pasMbILLNIEHUSA
N. C. TypreHeBa u HO. JlniiBa MOryT Bbl-
3BaTb Y YYeHUKOB rMoTpebHOCTb B bGecepe
06 WCTMHe, 4esioBe4vecKol npaBae — 06-
e ANnA BCeX W pasHOol ANA KaXkaoro us
Hac. CTaplUeK/acCHUKN, KaK roKasbiBaeT
OMbIT, OXOTHO 06CY>XAAlT TaKue BOMpochl.
B Xxope o6Cy>XAeHus OHW  nepexogaT K
CMOHTaHHOM peyn, YTO OYeHb LEeHHO.

B Hallel cTaTbe Mbl yKasasiMm Nullb Ha
HEKOTOPble MOMEHTbI, KOTOpPble MOXXHO Obl-
no 6bl MUCMNOMb30BaTb MPU U3YUYEHUU pPYC-
CKOW NnuTepaTypbl Ha PYCCKOM si3blke B
3CTOHCKOI LwWKone. Hawed uensto  6bi10
NUWb 06paTUTb BHMMaHWE Ha Mepcrek-
TUBHOCTb BBOJa MaTepuana Mo pPYyCcCKo-
3CTOHCKUM NNTEpaTypHbIM CBSI3IM B KypC
NNTEPATYPHOrO YTEHUS 3CTOHCKMX LLKOJb-
HUKOB. CoO3faHVe LenoCTHOW cuUcTeMbl WC-
Nosb30BaHUsI CBEAEHUIA MO PYCCKO-3CTOH-
CKMM NUTepaTypHbIM CBSI3AAIM  Ha Yypokax
pycckoli nuTepaTypbl SIBAsieTCA AefloM 6y-
Ayuiero.

[Ana 3TOro Hy>KHO 060ratTuTb METOAMKY
npenofaBaHWsi PYCCKOW nuTepatypbl B
SCTOHCKMX LUKOMaX HOBbIMU MOMOXEHUS-

MW, BblpaboTaTb OCHOBbLIBAsiCb Ha OMbIT
6paTCKUX  pecny6nnK, CBOW  MeTOAMKY
npernogaBaHus NUTepaTypHbIX CBA3eil B

npouecce 0GY4YeHUs 3CTOHCKUX Y4allumxcs
pycckoii nuTepatype M MNpoBepuTb ee Ha
LIKOMbHOW MpakTuKe.
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KOOLIEELNE KdSIMTUS

HEKOTOPBIE
BOINPOCHI,
CBA3SAHHbIE

C ObYYEHMEM
[MNCbMY

NMBU MY XE/

Markus: Artikkel on mdeldud abimater-
jalina vene Oppekeelega lasteasutuste kas-
vatajaile ja vene Oppekeelega koolide
6-aastaste laste ettevalmistusklasside 6pe-
tajaile seoses Kkirjavihikute «Haw pe6e-
HOK yunTtca nucatb» (1. ja 2.) ilmumisega.

B LwKoNe, 0COGEHHO B NIKYaslbHbIX Kaccax,
B KayecTBe OJHOW W3 OCHOBHbIX MpPO6seM
BbICTyMaeT 06y4YeHue YUYEeHUKOB MUCbMY.
OHO sBNsieTCs MPUYMHON TPEBOIN He TOSbKO
yuuTenen, HO N poguTeneii. UTo >Ke MOXXHO
ObII0  6bl CUMTATb  MPUYUHOW naoxoro
nucbma?

B kauecTBe OCHOBHOW HeO6XOAUMO YMoO-
MSAHYTb HeAOCTaTOYHYH0 MNOAroTOBKY B A0-
LLIKOMIbHOM BO3pacTe. Mblllubl PpyK N Nasb-
LeB Yy [OOLWIKOJIbHUKA elle cnabo pasBUTbI.
OKOCTEHEHME CBA30K MaslbLeB U NACTbSA
eule He 3aKOHYUOCb, @ OKOCTEHeHWe 3ans-
CTUA 3aKOHUMUTCA /MWb nocne 12 roga
XXU3HU. [lo3ToMy B fesiTelbHOCTWM  peTeii
5—8-neTHero BO3pacTa OCHOBHOE MeCTO WU
OTBOAMTCA BCEMY TOMY, UTO pasBuBaeT
PYKYy — fenke, pyMcoBaHWUIO, KOHCTPYUpOBa-
HUIO, py4YHOMY Tpyay. Bce HasBaHHble BUAbI
LeATeNIbHOCTN Haxo4AT LUMPOKOe MpuMeHe-
Hve B paboTe peTckoro caga. Wx o06bem
TOYHO oOrnpegensieTcs NporpamMmor AeTCcKoro
caga. [eTu, KoTopble He MoceLatoT AeTCKuii
cafl, B MeHbLUEN CTEMEHU WMEKT BO3MOXK-
HOCTb  3aHMMaTbCHA  BbllEeNpPUBEAEHHbIMN
LeATeNbHOCTAMU. 3aHMMAalOTCA XKe OHU Mof
PYKOBOACTBOM Yy4uuTesnield MoAroToBUTES b-
HbIX rpynn v poauTteneii. Ho atoro Bce ke
HegocTaTOYHO.  YacTo  yTBepXAakwT, 4To
pebeHOK, YyMenblii B puUCcOBaHWUWU, JiENKe,
CrpaB/isAlOWUNACA ¢ pasnuUYHbIMU paboTamu
¢ 6ymaroii, Bce >e CTa/IKUBaeTCcsl ¢ TpyAHO-

CTAMW, KOrga umeeT [eflo C HamnuMcaHuem
OYKB.
PucosaHvne, nenka n gpyrve Buabl U30-

6pasnTenbHOM AeATeNbHOCTU BCAYECKN pas-
BWBAIOT [JeTeli U O4YeHb Heob6XoAuMbI, HO
KpOMe HUX AN5 YCBOEHWS YMEHUs nucaTtb
BCe >Ke Heobxoguma cneumasnbHas Moaro-
ToBKa. OBnageHve yMeHMeM nucaTb Tpe-
6yeT cneuvanbHOM TPEeHMPOBKWU, MOAUYUHSA-
loLeiics cBouM  ornpefeneHHbIM Mpasuiam
n ocobeHHocTaAM. M. M. Be3pykux (2) yT-
BepXkJgaeT, 4YTO 0 (hopMMPOBaHMN  HaBblKa
nMcCbMa MOXXHO TrOBOPUTb TOJIbKO Kak 0
pesynbTate CUCTEMATUYEeCKOro oby4yeHus u
TPEHMPOBKN; TeM CcaMbiM MOXHO CKas3aTb,
4YTO npouecc hopMMpPOBaHUSA HaBblka MUCH-
Ma HauyMHaeTCs TOMIbKO C cMcTeMaTU4Yeckoro
obyyeHus.

B n3ob6pa3vtencHoOM AeAaTenbHOCTU ume-
IOTCA [BE€ OCHOBHblE CTOPOHbI, Ha KOTOpble
Heo6Xxoaumo obpalatb 0coboe BHUMaHUe,
3TO Xy[0XKeCcTBeHHO-0bpa3Has n rpadude-
ckas. VIMeHHO nocnegHss — HanpasnseT
OCHOBHOe BHMMaHWe Ha yMeHue paboTaTb
KapaHAalloM, KUCTOUYKOW M APYrMMWU COOT-
BETCTBYIOLLUMWN OPYAUAMU.

Mpachnyeckas cTopoHa OXBaTbIBaeT
uenbii psag cneumanbHbIX — OBUTraTeNIbHbIX
YMeHUl N HaBbIKOB. lMonbITKa paso6paTtbcs
B HUX MpuvBena Hac K aHanuady pasnuyato-
WMXCA B MNCUXONOrMn  Havbonee  06GLLNX
cBOMCTB ABwKeHUA. C. J1. Py6uHwWTENH (4)
OTMeYaeT, YTO OCHOBHbIMW CBOMCTBaMU [BU-



XXeHUsa aBnatoTcA: 1) ckopocTb (6bicTpoTa
NPOXOXXAeHUs TpaekTopuii); 2) cuna; 3)
Temn (KONMYECTBO [ABWXKEHWI 3a onpeje-
NEeHHbI MPOMEeXYTOK BpPeEMeHU, 3aBUCALLMUIA
He TO/bKO OT CKOpPOCTW, HO U OT WHTEepBa-
NoB MeXay ABWKeHusMun); 4) putm (Bpe-
MEHHOI, MPOCTPaAHCTBEHHbIA, CUI0BOI); 5)
KOOPAVHUPOBAHHOCTb; 6) TOYHOCTb U MeT-
KOCTb; 7) MAacTUYHOCTb M JIOBKOCTb. Tem
camMbiM 06y4yeHMe nuMCbMy npegnonaraeT
Hanuume N BHeApeHWEe B >XU3Hb CUCTEMbI
OBWKEHWUI BMeCTe C BblTEKalOLWMMN U3 HUX
Tpe6oBaHMSAMU (CKOPOCTb ABWDKEHWUS, CUNa,
TemMn, pPUTM, KOOPAMHaLWA, TOYHOCTb, S10B-
KOCTb WM MIacTUYHOCTb).

C TOUKM 3peHUs 0BYYEHUS MUCbMY BaXK-
HO, 4TO6bl pebBeHOK Hayuunics BNageTb
MbILLLIAMW CBOEei PyKM M MNasbLEB, KOOPAU-
HUpOBaTb COBMECTHylO pa6oTy rnasa wu
pyku. [eTam Heo6XOoAMMO faBaTb 6OJbLLOE
KO/IMYECTBO Pa3/INYHbIX 3afaHWnii, yrnpax-
HeHWiA, KOTOpble MO3BOAWAU Gbl PErynMpo-
BaTb MMABHOCTb  ABWXKEHWUIA, UX PUTMUY-
HOCTb, 06beM M T. n. PasBUTUIO pPyKK Cro-
COGCTBYIOT  pasfinyHble YMNPaXKHeHUs as
nje4eBoro nosica, nsicteid, Nokteil. UYToGbI
pYKU caenanvcb MNOABWKHBLIMU, PEKOMEeH-
AyeTcsi BbINOMHATL Takue YNpaXKHeHUs, Kak
crubaHve v pasrubaHve nNasnbueB, MOTPAXU-
BaHVe M MoMaxmBaHWe pyKamMu, Kpyrooo-
pasHble ABUXKEHUS MACTbSAMU pyK. YTOGbI
Takasl fesiTeflbHOCTb Gblfla  pebeHKy MHTe-
PECHO, 3TV YMNpa)KHeHUs HyY>XXHO CBsi3aTb
C NPOCTbIMU MeceHKamMu u urpamu. B pe-
3y/ibTaTeé CUCTEMATMUYECKOro  BbIMOJSIHEHUS
YNpa>KHEHWI LLUeCTUNeTHN A  peGeHOoK OKa-
3bIBAETCA CMOCO6HLIM  COCpeaoTauMBaThCS
Ha BbINOJIHEHWM 33aflaHUs, B KOHLE e roga
cocpefoTauMBaThCs YXKe Ha [0BOJIbHO ANuv-
TeNbHOEe Bpemsi, a Mo3)Ke TakKXKe U KOHTPO-
nnpoBaTtb pe3ynbTaT cBoeli paboThbl.

Mcxoas wv3 BbillenpuBeAeHHbIX MPUHLLA-
noB, B Halleii pecnybnmke BblipaboTaHbl
rnpegHasHayeHHble [OLUKOJIbHUKaM TeTpaan
ana nucbMa «Haw pe6eHoK y4uTcs nucaTb»
Ne 1 n Ne 2, uUeNnbO KOTOPbLIX U ABMSeTCA
pa3suTre pyKu, ee MnoarotoBka K MUCbMy.

YnpaxkHeHUss NO MNUCbMY HauyuHatoTCA
Kak Ha 6ef10M fiucTe, Tak U B CTPOKe, C Npo-
CTbIX Ayr, N3 PUCOBaHUN U LUTPUXOBKU, U3
MPsMbIX WU OBa/lbHbIX JIMHWA, 3Ur-3aros,
CnnpanbHbIX NIMHWIA, KPYroB, KOMOGWUHaLuii
NOMaHbIX JIMHWIA, KOTOpble Pas/INyHbI MO
cBoeli BeNnynHe 1 opmMe 1 cTeneHb TpyAa-
HOCTU KOTOPbIX MOCTEMEHHO [OBbILLAETCH,
BMocneacTBumM 06beANHASA KOMOUHaUMN pas-
NINYHBIX, paHee YCBOEHHbLIX 3/1eMEHTOB.
O6beauHAA TakuM 06pa3oM  pasHble arle-
MeHTbl YNPa)KHeHWU’ No NUCbMY, Mbl MOMY-
unm urypbl, KoTopble 6/IM3KN K OyKBam,
WM >Ke Yy30pbl, N3 KOTOPbIX OHU COCTOAT.
MHorokpaTHoe rnoBTOpeHne nofo6HbIX
ynpakHeHWIA JaeT onpefeneHHbli  aBura-
TeNbHbIA  HaBblK Y)XXe A1 [a/ibHeNLero
nucema.

Ha nepsBom aTane BbINO/IHEHUS YMNpayKHe-
HWIA MO NUCbMY, B KayecTBe AOMOSIHEHUSA K
VIMEILLMMCS YNpadKHEHUSM B TeTpagu Ans
nMcbMa, ecTb 3aJaHus BbIMOMHUTL WX Tak-
XXe u Ha 6enom nucte 6ymarn. OcCo6eHHO
MonesHbIM  YMpaXKHEHVNEM C TOUKW 3peHuns
pPasBUTUSA PYK HYXKHO CUUTATb <«yMnpadkHe-
HMe Kybka HUTOK». PebeHOK HauunHaeT co
cAenaHHol B LEHTpe NMcTa OfHOW TOYKM
MAFKUM LBETHbIM  KapaH4alloM pucoBaTb
KPYrn OfHOV NMHWEWN, KOTOpble MOCTeneHHO
YBE/IMUMBAIOTCA B HarpaBfeHUN Kpas u-
cTa — «KNy6oK» pacTeT. Takoe yrpakHe-
HMEe MOXEeT COMpoBOXAaTb MNeceHKa: «Mo-
Taem, MoTaeMm knybouek ansa ce6s». Korpga
K/y60K Ha bymare «HamMoOTaH», MOXHO ero
pasmoTaTtb, nogpakas pyKamum Kpyroobpas-
HbIM, MWUHYIOLLMM OAHO ApYroe ABVKEHUSAM
pasmMaTblBaHWs, COMPOBOXKAAA UX MECEHKO:
«Pa3martblBaii, pa3smaTbiBaii, pa3mMaTbiBari
Kny6ouek». lMpu «pasmaTbliBaHUM» K/yb6Ka
pekomMeHayeTcs CTOoATb Yy CcTona A/isa Toro,
4yToObl XBaTa/l0 [OCTAaTOYHO MecTa [A/is
60MbLUNX OBVXKEHUA.

Korga mMbl nocMoTpum TeTpagb «Hau
pebeHoK yunutca nucatb» Ne 1, To yBuaum,
UTO OHa HaUMHAETCS C BbIMOSIHEHUS OYeHb
NpoCTbIX YMNpa>KHEHWH. OAnH pag o6pasyeT
uenoe. PebeHKy MNpu BbINOMHEHUN 3aJaHUs
BHauyasle [fAaHa BO3MOXXHOCTb OTAbIXaTb
nocne BbINO/IHEHUS KaXA0ro  3a4aHus.
K KOHLY paga oH MOXeT Aenatb nay3sy Mo-
ONVIHHee, faBasi OTAbIX pyKe W rnasam. o

Hayana BbINOSIHEHUA HOBOro psga pebeHoK
MOXXeT MNPOKOHTPO/MPOBaTb YXKe cpAernaH-
HbIli psg, TOYHOCTb Y NPaBUIbHOCTbL BbINOJI-
HeHHoro. bBnarogaps MaieHbKMM May3am,
pyKa n rnasa pebeHka He 6yayT TakK ObICTPO
yCTaBaTb, 3TO >Xe Crnoco6CTBYET MOCTOSH-
HOMY CaMOKOHTPO/IIO.

BocnuTaTenb, yuynTenb U poauTenn Aon-
>KHbl MOMHUTb, YTO PEGEHKY HY>KHO KadK-
[loe 3aflaHMe XOopowo O06bACHATL. Ecnu
pe6eHOK He MOXKET cebe SCHO NpeacTaBUTH,
UYTO OT Hero TpeGyeTcs,, ero MbIC/lb MOXET
OBUratbCsl B COBEPLUEHHO WHOM HarpasJie-
HUW, YyeM 3To TpebyeTcs Mpu BbINOSHEHUU
JaHHOro 3ajaHusi. Tem cambiM siBNsieTcs
Ba)KHbIM fICHOE MpeACTaB/ieHMEe 0 KOHEeUYHOM
pe3y/nbTate, pe6eHOK [OO/HKEH MOHUMATh,
Kakoro pesysibTaTa OH [O/DKEeH [AOCTUTMHYTb
B Mpolecce BbIMOMHEHUs 3a4aHus.

UeTKoe nMpeAcTaBfeHWe 0 pesysnbTaTe
paboTbl No3BONSieT pebeHKy Jyulle aHanu-
31MpoBaTh Tak)ke U CBOK paboTy, OCOGEeHHO
BbIMO/IHEHNE YMNPaXKHEHU N0 NUCbMY.

Pe3ynbTaT BbIMNOSIHEHUA- KaXK4Oro 3afa-
HUA OUeHMBaeT KakK caM pe6eHoK, Tak u
B3poC/blii. OueHnBaHve TpebyeT OT nocnes-
Hero 60MbLIOr0 TakTa. W3nuLiHAs cTpo-
roctb MOXeT OTHATb y pebeHka yBepeH-
HOCTb B cebe M pafocTb paGoTbl. 3ameya-
HUSA >Ke, cAeNnaHHble B MPUSTHOM TOHe, Mo
[eny U CroKOWHO, HanpaBnaloT pebeHKa Ha
fydllee BbINOMHEHME PaBOoThbl, Aa/lbHENLLYO



cTapaTeflbHOCTb. Upe3smepHas  noxsana
BpefHa. [BYCTOPOHHSASA, KakK pebeHKa, Tak
M B3pOC/IOro, U B TO >Xe BpeMs efuHas co
CTOPOHbI COAEP>KaHUs OLEHKa, BOCMUTbIBAET
B pebeHKe CTpeM/ieHMe KPUTUYECKN CMOT-
peTb Ha CBOKWO paboTy, YyMeHWe AymaTb 0
TOM, YTO MOXXHO cAenartb nydlle, 4yTo ucnpa-
BUTb. 3TO O4YeHb BaXKHOE He TO/NbKO B
LLIKONbHOW paboTe KayecTBO.

Onupasicb Ha faHHble 3KCrepuMeHTa lb-
HbIX K/MacCOB W Fpynn LUeCTUIeTHUX fJeTei
Haweli pecny6nnku, a Takke Ha [aHHble
3KCMEePUMEHTOB, MPOBEAEHHbLIX B 3KCNepwu-
MeHTa/IbHbIX Kfaccax LecTUIeTHUX aeTei
B T6unucu nop pykosoactsom L. A. Amo-
HawBsuan (1), MOXHO CKa3aTb, UYTO aKTuB-
HOCTb BbIMNOJIHEHUA  MUCbMEHHbIX Yrpax-
HEHWA, B TOM u4uCle W YNPa>KHEHWA, npej-
BapAIOLNX MUCLMO, YAEpPXMBaeTCs B Mpe-
Aenax 95—100 % VMMEHHO B TedeHue NnepBbIX
8—15 MUHYT. HO 1 B TeyeHmMe 3TOro KOpOT-
KOro BPEMEHM BCe >Xe HeobxoAuMO pAenatb
naysy AN OTAbIXxa, BO BpemMs KOTOpOWA
BbINOJ/IHAIOTCA pasNiNdHble  ABUraTesibHble
yrnpaKHeHUs WA BO3/le  CBOEro paboyero
MecTa nnan csobogHO ABUrasCb MO KOMHaTe.
YnpaXHeHNs MOryT COCTOATb B Mnojgpaxa-
HUW pasNINYHbIM BUAAM AEeATeNbHOCTU, ABWU-
XKEHUAM >XMUBOTHLIX. 3JTO fAenaet naysy
oTAblXa 3MOLMOHa/bHee, cofep>kaTesibHee.

BbINonHeHVe ynNpaKHeHW No MUcbMy
OlHOBPEMEHHO pasBMBaeT U HYXHble B
LLIKO/Ie KayecTsa — BHMMaHVe, nNamsAThb,
yMeHue cnywaTtb U ChnbilaTtb  B3pPOC/oro,
cMOTpeTb W BUAETb 3afaHHOe 3ajjaHue,
TOYHO BbIMOMHATHL 3ajaHusA, AeCcTBOBaTb
B COOTBETCTBUM C MOJSTIyYEHHbLIM pacnops-
>XeHnem. CnegyeTt NoOBTOpUTL Mbic/b E. B.
lypbsHoBa (3), UTO opyaue nNUcbMa B pykax
pebeHKa [O/MKHO SABNATLCA U CPeACTBOM
MbILLUNEHUA, No6as [eATe/IbHOCTb He [0S-
>KHa npeBpaLlaTbCa B CYXYH TPEHMPOBKY,
a [o/mKHa BO30Yy>KAaThb AyLUeBHblE KayecTBa

pebeHka. [Mpu paspaboTke TeTpadein ANA
nucbMa 3TOT MPUHUMN yuTeH. licnonb3o-
BaHbl 3arafKu, TOroBOPKW, MOCMOBULbI,

MOTeLUKN, CKOPOroBopkn (cMm. «Haw pe6e-
HOK yuuTcs nucaTb I», TannuH, «Banryc»,
1979, ctp. 5, 9, 15, 21, 27). OCOBEHHO OXXMB-
NAKT fgeTel CTULLKKW, NOAO6HbIE TeM, KOTO-
pble NpuBegeHbl B TeTpagu Ha cTp. 17:

Kak Ha TaHuWHO poXKAeHbe
MCMEK/IN Mbl Kapasai,

BOT TakOW BbILUMHBI,

BOT TaKOW LLUNPUHBI.
KapaBari, kapaBaii!

Koro nwobuwb? Bbibupali!

OheKTUBHOCTU paboTbl € TeTpagamu
019 MUcbMa ornpefesieHHbIM 06pa3oM TakdKe
cnoco6CcTBYeT 3MOLMOHasIbHBINA 3apsag, KOTo-
pbli BHOCAT COOTBETCTBYHOLLME TEKCTbl U
KapTuHKN. OHM KakK O6bl noggep>XmnsaroT
yrnpakHeHVe 1 genatoT ero obpasHbiM, npe-
Bpalias ero M3 Cyxoli TPEHUPOBKN B WHTe-

pecHyto W copaepykaTenbHyto Ans  pe6eHka
[eATeNbHOCTb. TeM cambiM  YNpadKHEHUSI B
TeTpagu Ons nNucbMa JaloT KpoMme AeATeslb-
HOCTU PYKOI TakXKe HOBble 3HaHUS 0 >KU-
BOW M HEXWBOW Npupofge, 3aKpennsioT yxke
MMetoLLIMecs 3HaHWUs, 3acTaBNSOT 3a4yMbl-
BaTbCsA 0 Pa3NINUHbIX AB/IEHUSAX OKpPY>Kato-
el YKN3HU U TPeBytoT OTBETOB Ha pasnnu-
Hble BOMPOCHI MOBeAEHUSI.

TeTpagn gna nucbma Ne 1 ncnonb3yroTcsa
B [leTCKOM cagy B rpynne 5—6-1eTHUX fge-
Tell, B LLUKONE — B MOArOTOBUTENbHOW rpyn-
ne WM NoAroToBUTENILHOM Kriacce 6-11eTHUX
fAeTeil. PaboTa c 3ToW TeTpaabio AN NUcbma
Oo4YeHb pasHoobpa3Ha — NpoBOAUTCA Hab/o-
heHne, 6ecefla, [ABWXKeHWe, BbIMNOJ/IHEHME
yrnpaXHeHWl nNo nucbMy, YTeHue. HaumHas
C NepBbIX CTpaHWUL, TeTpagn, ee MOXXHO
MCMob30BaTh Tak>Xe U AN pasBUTUSA MUCH-
MEHHOW peun, napannenbHO C BbIMNO/HEHVEM
yrnpaxHeHniAi no nucbmy. KapTuUHKM u”3
TeTpaan Mbl MOXEM  WCMNO/b30BaTb AN
3aKpernsieHna MOHATUA CfoBa, AJ/19 3HaKOM-
CTBa CO 3BYKOBOW CTPYKTYpOW cnoBa, pas-
NINYEHNS 3BYKOB, oOrpefesieHuss o4vepesHo-
CTW 3BYKOB B C/fioBe U T. n. KapTUHKKM Tak-
>Ke MO03BOJIAIOT COCTaBNATb MPefsioXKeHUs «
pacckasbiBaTb. 3afaHus, AaHHble Ha CcTpa-
HUUAxX TeTpagu, Heob6XxoAMMO [aBaTb [EeTAM
TaKk, KakK OHW [JaHbl B MeTOAMYECKOM
nuceMe. 3TO BaXKHO OCOBEHHO C TOYKW 3pe-
HUA pasBUTUA YMeHUS yunTbcsa. Kaxayro
CTpaHuLy YMpa)KHeHW Mo MUCbMY COMpo-
BOX/JAOT [AOMOJIHUTE/bHbIE  YNpaXKHeHUs,
60/bLUYIO  YacTb  KOTOPbIX  HE06XoAMMOo
BbIMOMHATL B OTAE/NbHONM, npegHa3HaYeHHOM
ONa aToro TeTpagu AnA  pucosaHuA. Ho
MMelTCA TakXke U 3afaHus, B KOTOpbIX
HY>XHO /1ernnTb, pacckKasblBaTb, BbINO/HATL
py4Hble paboThbl.

3afaHns B TeTpaauM ANs NuUcbMa [eTn
BbIMOJHAOT Ha YpoKaxX MO POAHOMY S3blKY
1 3HAKOMCTBY C OKpy»>Karlolleli npupoaoii.
TeTpalb MOXHO WCMO/Mb30BaTb Ha YpPOKax
pyUcCoBaHWS U MHOTAQ, MPU HAIMUYMM MOLXO-
Asweli TeMbl, Ha YypokKax apupMeTUKK.
B geTckom cafly BoCnuTaTeto Heo6XoAnmo
3apaHee MaHMPOBaTb, Ha KakKOM 3aHATUMU
1N NpU MPOXOXAEHUN KaKOW TeMbl HYXKHO
ncnonb3oBaTh TeTpajb.

JononHutensHble 3afiaHusl, MNpPesycMoT-
peHHble B TeTpagu, He BbINOJIHAKTCA Ha
TOM >Ke 3aHSATUWN, HO UX MOXXHO BbIMOJIHATH
B TOT >Xe [eHb, BO BpeMsi cBOGOAHOW [Jes-
TeNbHOCTU UKW Aoma. B NoaroToBuTENIbHOM
Kfacce [OMOSHUTENbHbIE —3aA4aHUsi MOXKHO
BbINO/HATL BO Bpemsi npe6biBaHUA B rpyn-
ne NpoAIeHHOro AHsl.

TeTpafb AN NUCbMa MOXHO JaBaTb A/si
3ano/siHeHUs JOMOW Ha cy660Ty-BoCKpece-
Hve. B Hauyane >ke HOBOW Hefenu BbINOJ-
HeHHble AOMallHMe 3aaHWs BMecTe Mpo-
cMaTpuBatoTcs.

[enom BocnuTaTens, yuuTens wunM poau-
Teneil [O/MKHO ObiTb TakKXKe PYKOBOACTBO



pe6eHKOM Npu MNOAroToBKe ero pabouyero
MecTa 1 opyaui ansa pabotbl. Mpexae, yem
pebeHKy HaydaTb BbINOSHATbL 3ajaHue, He-
06X0ANMO MpPOBEPUTb, YTOObI Ha ero cTosne
HaxogunNCcb TONbKO Te MNpegMeTbl, KOTopble
HeobxoauMmbl eMy Ans  paboTbl — TeTpadb
no nNMcbMy, KOpOOKa LIBETHbIX KapaHpalulei
1 npocTon kapaHgawl (2M, 3M). NHorpa 3tun
Tpeb6oBaHUA He BbINONHAIOTCA. Bblno 3ame-
yeHO (0COBGeHHO B LUKOJE), YTO 4YacTo [eTu
OCTaB/MIAKOT Ha CTOMe Beww, OblBLUME UM
HY>KHbIMW Ha npeAblayLiemM Ypoke, HO KO-
TOopble MeLLaloT ero HopMasibHOM paboTe Ha
cnefytoLem.

Y kaxpgoro pebeHka 0653aTeNlbHO [0/K-
Hbl ObITb CBOW SINYHble Nocobusa Ansa pa6o-
Thl, KOTOpble OH Cam [OO/KeH cofep>kaTb B
nopsigke. PebGeHka Hafo Yy4uTb FOTOBUTbLCSA
K ypoKy. Kakabii pebeHOK [O/HDKEH VMEeTb
BO3MOXXHOCTb MPOKOHTPOAMPOBaTb Mepes,
YPOKOM BCe /N ero KapaHgalun 3aTO4eHbl,
B C/lyyae >Xe HafobHOCTW AaTb eMy Bpeme-
HW ANSA NX 3aTOYKU. XOPOLIO, ec/in y Kadk-
poro pebeHka ecTb CBOS TOYWU/IKA, MOMb30O-
BaHMIO KOTOPOW Hago ero obyuntb. B Takom
cnydae pebeHOK MOXXeT, ecnn y Hero crno-
Masics KapaHgall, U BO Bpemsi Yypoka 6e3
TOro, 4YTo6bLI MewaTb Yy4uTento, BOCMUTa-
Tento wan ToBapully, caM 3aTouuTb ero.

KapaHfall, KOTopbiM —Mofb3yeTcss pe6e-
HOK, [lO/DKeH 6biTb C MArKAM rpudenem u
[OBOMbHO A/IMHHBIM, TaKUM, 4YTOGblI KOHEL,
KapaHfawa onupanics 6bl U Ha pyKy. Hu B
KOeM C/lyyae Hesb3sl NO/b30BaTbCsl MasleHb-
KAMW, He3aTouYeHHbIMU KapaHjallamu, Kak
M LIAPUKOBLIMU py4YKamMu. ITO Hero3Bo-
NNTeNIbHO  y>Xe MNOoToMy, 4TO  BpeauT
YMEHUI0 MpaBUIbHO AepykaTb KapaHgail u
Croco6CTBYET YCTaBaHUIO PYKWU, He FoBops
yXXe 0 Apyrux npuumHax. B npouecce pa-
60Tbl HEOGXOAUMO HEeOAHOKPATHO KOHTPO-
NMpoBaTh, YTOGbI Pe6eHOK MpPaBWUILHO Aep-
>Kan KapaHpgaw. KapaHaall HY>KHO C MoMo-
Wbio 6OMLLLOIN0 MNa/bla MNpWKaTb K Kparo
HOITA HEMHOro COrHyTOro BTOPOro nasbLa.
MepBbii Nanel, onyckaeTcs Ha KapaHaall
cBO6OHO CBepxy, He O4YeHb  BbINPSAMIIEH-
HbliA, HO W HE C/ANLIKOM COrHyTblA, npu-
MEPHO Ha 2 CM OT 3aTOYeHHOro KoHLa
KapaHaaLia.

Ecnv peGeHOK Aep>XUT KapaHgall Heripa-
BUIbHO WM C/INLLKOM CYAOPOXKHO, TO 4a-
CTO HauyMHaeT BepTeTb Gymary Ha cTofne.
3T0 ABNAETCS CUTHA/IOM, YTO Heo6XoAVMMO
NPOKOHTPONNPOBaTb, B UYeM MpuuunHa. Ecnn
pe6eHOoK y>Ke [0 LUKO/bl YCBOWI MNPUBLIUKY
HenpaBWIbHO  Jep)kaTb KapaHaall, ero
OYeHb TPYAHO MepeyunThb.

MoOCTOSIHHO HEo6X0AUMO  CNefuTb TakdKe
M 3a nonoxeHvem Tena pe6eHka. [Jeteii
HY>KHO YUUTb MpaBUbHO cufeTb. [MpaBunb-
HOoe TMOJIOXKeHWe Tena MNpu MUCbME AOJKHO
6bITb TakMM, 4YTO6Gbl OHO He Bpeawusio 3pe-
HWUIO, He MPensiTCTBOBa/IO 6Gbl AesiTENIbHOCTU
OpraHoB  AbIXaHuUsi U KPOBOOGpALLEHMS.

CuaeTb HY>KHO Tak, 4TOobbl 0b6a NOKTA Ha-
XOAWINCbL Ha OAMHAKOBOM PacCcTOSHUW OT
Kpas ctona. Henb3s onupatbcsa rpyabio Ha
Hero, HY>XHO cugeTb Ha pacCTOAHUWM npwu-
MepHO 5 CM OT Kpas CTona, JIOKTU [0/DKHbI
HaxoAnTbCSA Ha paccTosHUK He 6onee 10 cm
oT Tena. PaccTtosiHMe OT rna3 go 6ymarm
[O/MKHO paBHATbCA He MeHee 30 CM, HOru
LO/MKHbI onNupaTbCA BCe CTyMNHeW Ha non.
Hy>XHO MOMHWUTL TakXKe MU To, 4TO npwn
nvcbMe neyaTHbIX GYKB 6e€3 Hak/IoHa, TeT-
pagb No NMMCbMY pacrosioXKeHa napasnsiesibHo
ctony. Uem 6o0sblle HakNOH 6yKB, TeM 60-
Nlee HaK/NOHHO AepXkaTb TeTpagb. YuuTesnto
1 BOCMMTaTENt0 HeOOXoAMMO Takke becefo-
BaTb C poauTensmu o nogxogswem pabo-
yeM mecTe. B cembsx, rge oTCyTCTBYIOT AN
pebeHKa CTON M CTy/N MOAXOAALLEN BbICOThI,
Heo6xoAMMO npucrnocobuTb nmetowwmecs. Ha
cugeHbe CTyna HY>XHO KNacTb 4YTO-HMOYab,
4YTO perynmpoBano 6bl BbICOTY CUAEHUS; MO,

HOTM B TaKUX C/lyyasX HYXXHO CTaBUTb
cKaMeeukKy.
B geTckoM cagy W LLKOMe  KOMNYecTBO

cBeTa U MpaBWbHbIA yron ero nageHus
YUNTbIBAETCA YXKe MpU pasMeLleHun napTt
B KJlacce, HO B CEMbSIX 3TO He Bcerga yuu-
TbiBaeTcA. VIMEHHO MoO3TOMy BoOcCnuTaTesb
WM yuuTenb AO/MKEH OOBACHUTL poauTe-
NAM, 4TO y>Ke y 5—6-n1eTHero pebeHka Aos-
XXHO ObITb CBOe oOrpegeneHHoe pabouyee
MecTO, UTOoObl TaM XBaTasio cBeTa. Jlydlle
Bcero 6b110 6bl, ec/in OHO  6bl10 pacnosio-
XXEHO MO OKHOM, TakK, 4YTOobbl CBeT nagasn
Ha CTON cneBa WM MPSIMO criepeaun, TakK Kak
najaroLunini cnpaBa CBeT OTOpacbiBaeT Ha
Oymary TeHb OT pyku. Oco6eHHO BpeaeH
CBeT, Majawowmii n3-3a cnuHbl. Ha pa6o-
UeM cToNe pebeHKa A0/MKHa OblTb TakXke 1
namna, KoTopass MokKpbiTa abaxypom. OH
HanpaB/isieT cBeT BHM3. UToObl Ha 6ymare
He BO3HMKa/I0 MeLUarWmxX TeHel, HY>KHO
namMmny TMOMECTUTb Ha JIeByHO MOMIOBUHY
cTona. Bce 3To BaXKHO ANs 3peHUst pebeHKa.

B petckom cafy B rpynre LIeCTUNETHUX
[eTell Ha 3aHATUAX POAHOro A3blka Lene-
Co06pa3HO MUCnosib30BaTh TeTpaab A1 NUCH-
Ma Ne 2. TeTpagb AN nUCbMa MOXXHO
MCMO/Mb30BaTh elle B UHAVUBUAYabHOW pa-
60Te C AeTbMW, NPOBOAMMOM YTPOM WAn
BeYepoM, a TakkKe fAasBaTb 3afaHus Ha [OM.
Ana Toro, utobbl NevaTHble OYKBbI JlydLle
oTMeYaucb Ha b6ymare, fa v TeTpaib Bbl-
rnsgena «Becesiee», MOXHO A1 HanucaHus
rneyaTtHbIX OYKB WCMNO/b30BaTb LBETHbIE
KapaHgawn. Ha ocHOoBe KapTUHKW, WMelo-
uerica Ha KaXaom nucte, AeTU MOryT co-
CTaBNATb MpeaIoXXeHus.

Y G6yKB UMeeTcs CBOsl onpefeneHHas
hopmMa 1 BennUUHa, AN YCBOEHUs1 Hanmca-
HUA KOTOPbIX pPe6GeHOK [O/MKEH YYUTbCS
perynMpoBatb ABVDKEHUSI PYKW, CUNY ABU-
>KEHWI, UX MNaBHOCTb, 06bLEM, YMeHue Me-
HATb HanpaB/fieHve U T. M. [JBMKEHUS PyKu
peGeHKa MOCTOSIHHO MEeHSItoTCs, 3Ta WU3MEH-



UMBOCTb 3aBUCUT OT (POPMbl U [/INHBbI 3a-
OaHHOW nuHun. Tpyu NUcbMe, PUCOBaHMN
MblILLbl NasibLeB U PYKU fAeTei  6bICTPO
yCTaloT, O0CO6eHHO B HauyasbHbIA  Mepuojg
3aHATUNW  YNPaKHEHUSAMU MO MUCbMY, Tak
KakK MMeHHO Torga y peTeli rnosBnseTcs
6onbllas Harpyska, 4acto Habnwogaetcs
Cy[OpOXHOe fep>kaHWe KapaHpalla, 6onee
CU/bHbLIA HaXXKUM PYKW Ha Hero u T. n. Ha
BCe 3TO HeobXxoAMMO TMOCTOSIHHO obpalaTb
BHMUMaHMe. Heo6XoauMOCTb B KOOpAMHauumn
COBMECTHOW paboTbl pykKM u rna3 TpebyeTr
oT pebeHka TakXke 60/bLLIOr0 yarpshkeHus
n 60osblle 3HEPIUN, YEM Y MMEIOLLErO COOT-
BETCTBYIOLLMI HaBblK B3POCMOro WUAN yye-
HVKa cTapLllero Knacca.

O TeTpagn gna nucbma Ne 2 npepocrtas-
NleHa BO3MOXHOCTb W /18 NpoBefeHNs
3aHATUA NO YTEHWIO, HO B OCHOBHOM OHa
paccunTaHa An1s obyyeHus nucbmy. >XKena-
Te/IbHO, 4YTOOGbI MOHavasly OHa WCMoJ/b30Ba-
nacb ANA BbINOMHEHUA 3ajaHui, CBA3aH-
HbIX C MUCbMOM, a TakXXe [/ CocTaB/eHUs
npeanoXkeHnii No KapTUHKE U TONbKO Korja
pebeHOK HauYMHaeT YNTaTb, HY>KHO BEPHYTb-
CA K NepBbIM CTpaHULaM U Ha4daTb CKNaabl-
BaTb W uyuTaTb cnosa. Bo mHormx nopgroto-
BUTE/IbHbIX rpyrnnax npu LUKOJe, a Takxke
B rpynnax [AeTcKoro cafja B KayecTsBe [0-
rMosiHeHMs K TeTpagu Mo MNUCbMY WCMNOJSIb-

3ylOTCS ellle OOblUHble LUKOMbHbIE TeTpaan
(kak B NMHeliKy, Tak U B KIeTKy). [Nocnea-
HVe PEeKOMEHAYIOTCSH MCMO/b30BaTh TObLKO

Toraa, Korpaa pe6eHOK HaynHaeT Yy4YnUTbCA B
LLKOe.

B geTckoMm cafly U B MOAroTOBUTE/bHOM
rpynrne nNpu LUKOMe, a TakkKe B MOArOTOBU-
TeNbHOM KJ/lacce B TeueHWe MepBOro nepuo-
[Ja orpaHM4YMBaroTCca TeMu TeTpaasiMu, Ko-
Topble BblpaGoTaHbl A1 COOTBETCTBYHOLLENO
BO3pacTa U TeM caMbiM sAB/sOLMEcs Moa-
XOOAWMMN Ansi peGeHKa.

NnTtepaTtypa

1. AmMoHawBuanm LW. A. Mpobnema
BbIpabOTKM HaBbIKOB MWUCbMa W Pas3BUTUA
MMCbMEHHOW peyn B HauvaslbHbIX K/accax.
MaTepurasibl | Mexxpecrnyb6/UKaHCKOro cum-
nosvyma. 3KcnepumMeHTaslbHble UccnefoBa-
HUA No npobnemamM MepecTPOViKU Hadasb-
HOro obyuyeHus. Téunucn, 1969, cTp. 22.

2. be3pykunx M. M. OuHamuka [manek-
TPUYECKOM aKTUBHOCTW MbILUL, Npy opMu-
poBaHUMN [BUraTe/IbHOro Hasblka MMCbMa Yy
AeTeli, HayaBLKMX o6yyeHune c 6 neT. «Ho-
Bble MCCMefoBaHUA MO BO3pacTHOW n3uvo-
noruvmn» Ne 1, 1976, ctp. 39—40.

3. 'ypbsaHoOB E. B. TlNcuxonormnsa obyde-
HUA nucbMy. PopmmposBaHmne rpadunyeckKnx
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1959, cTp. 8.
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Esmalt peab kool kujundama mitte tulevasi ametnikke, teadlasi,
dotsente, advokaate ja raamatuloojaid, vaid tbelisi elavaid inimesi.

Mida peab tegema iga inimene — see on andma eeskuju hinge-
puhtuses ja evima mehisust sdilitada eetilised tdekspidamised kuu-
nikute Uhiskonnas.

Véljapaistva isiksuse moraaliomadustel on noorele pdlvkonnale ja
kogu ajalookaigule vdib-olla suurem tahtsus kui puhtintellektuaal-
setel saavutustel. Viimased sdltuvad iseloomu ulevusest tunduvalt
rohkem, kui seda tavaliselt arvatakse.

Habi peaks olema sellel, kes kasutab tavalisse raadiovastuvotjasse
katketud teaduseimesid ja hindab neid seejuures niisama véahe kui
lehm botaanikaimesid, mida ta malub.

Reegliks vOib pidada, et dpetaja tunneb oma ainet ja valdab vasta-
vat materjali, kuid mitte alati ei oska ta seda huvitavaks teha. VVaat
kus on kurja juur. Kui 6petaja levitab enda Gimber igavusehingust,
siis sellises dhkkonnas kidub kdik. 6petada oskab see, kes &petab
huvitavalt.

ALBERT EINSTEIN
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AJALOO LEHEKULGEDELT

JVHAN KURRIK
JA TEMA
MATEMAATIKA-
OPIKUD

(esimese

eestikeelse
algebradpiku

100. aastapaevaks)

OLAF PRINITS

Eesti rahvuslikul &rkamisajal avaldati
Eesti Kirjameeste Seltsi initsiatiivil dige
mitmeid kooliraamatuid, sealhulgas ka
matemaatikadpikuid.! Uksikasjalikumalt
on analUusitud esimesi geomeetria kooli-
raamatuid.? Ké&esoleva Kkirjutise eesmark
on analutsida esimest eestikeelset algebra
kooliraamatut ja tutvustada tema autori
J, Kurriku pedagoogilisi vaateid.

Juhan Kurriku elust ja pedagoogilistest
vaadetest

J. Kurrik on sundinud 1849. a. Viljandi
vallas. Hariduse sai ta Viljandi linnakoo-
lis ning hakkas seejarel tddle raamatu-
koitjana. Tarvastu koster ja kihelkonna-
kooliBpetaja Hans Wuhner kutsus aga pea-
gi (1865. a.) J. Kurriku endale abiliseks.
1868. a. siirdus J. Kurrik Rougesse, kihel-
konnakooli teiseks Opetajaks. Tartu val-
lakooliBpetajate seminari asutamise jarel
1873. a. kutsuti J. Kurrik sinna tdole.
Taiendanud ennast aasta Saksamaal,
asuski ta Tartusse, olles vallakoolibpeta-
jate seminaris kuni selle sulgemiseni
1887. a. peamiselt matemaatikadpetajaks.
Aastatel 1886—1887 toimetas J. Kurrik ka
nadalalehte «Meelejahutaja». Edasi tegut-

1. O. Prinits. Esimestest eestikeelsetest
matemaatikadpikutest ja nende autoritest.
«Ndukogude Kool», 1973, 12.

2. 0. Prinits. Esimestest eestikeelsetest
geomeetria kooliraamatutest. «Ndukegude
Kool», 1978, 10.

ses ta kostrina — luhikest aega Rannus
ja seejarel Tartus kuni oma surmani
1922. a.

Juhan Kurrik oli esimeste eestikeelsete
vBimlemise, stenograafia ja algebra raa-
matute autor, aga samuti aktiivne osaleja
Eesti Kirjameeste Seltsis, Aleksandrikooli
peakomitees ja «Vanemuise» seltsis.

J. Kurriku pedagoogilised vaated on
seotud laste kasvatamise prob-
leemidega. Ta jagas lapseea kolmeks viis-
aastakuks. Esimese viie aasta pohiulesan-
deks luges ta sodnakuulelikkuse arenda-
mist, kusjuures ta markis, et «witsaga
kaswatamine on aga tundemargiks, et
sinu osawus kaswatamisel pole kuigi
suur».3 Teise viie aasta jooksul réhutatak-
se ausust ja haritakse mdistust ning
10—15-aastastel lastel arendatakse
tookust, puhtust ja korraarmastust, usta-
vust ja enesevalitsemist. Kogu lapsepdlve
jooksul luges J. Kurrik aga eriti téahtsaks
aususe kasvatamist. Seda nduet rdhutas
ta ka Uhes koolmeistritele peetud ette-
kandes, markides, et ka dpetamisel kasva-
tatakse ausust. ««Opetusplaanides» ndu-

takse «kdik Opetus olgu tdsi!» ... MOonigi
tukk, mis iseenesest kull tdsi wodib olla,
ei ole lastele ometi mitte tbsi. Mitte mis

koolmeister lastele pakub, waid kuidas
lapsed seda jaksawad wastu wotta, ara
seedida, omastada, see ep on, mis Opetust
Opetuseks teeb. Tdsi on Opetus Uksnes nii-
kaugele, kui tema Oppijate teadust reh-
kendab, osawust edendab, mdistust wal-
gustab ja meelt soojendab. Mida vahem
Opetusel seda ménu on, seda enam on ta
masina wark ja silmakirja t60.»
Nadalalehes «Meelejahutaja» avaldas
J. Kurrik rea kirjutisi. Huvipakkuvam on
artikkel «Koolitunnistused». Seal markis
ta, et koolitunnistus ei pea olema halasta-
matu kohtuotsus, vaid see peab olema
«parandav ja juhatav». J. Kurrik jagas
hinded kiUtusteks ja laitusteks.
Esimese ulesandeks oli kiitmine ja rahul-
olemine ning ergutamine ja sihilejuhata-
mine. Teise Ulesandeks aga laitmine ja
sOitlemine ning hoiatamine ja «vaenitse-
mine». Vastavalt sellele jaotusele soovitas
ta Oppimise hoolt fikseerida tunnistusel
muu hulgas ka jargmiste hinnetega: hak-
kab heaks minema; hea, kuid tahelepane-
mine saagu kindlamaks; jaksagu rohkem:;
ei tohi nii ndérgaks jaada; elukombeid
aga ka jargmiste hinnetega: paranemist
on naha olnud, hakkab koélbama; hoidku
ennast sirgemalt; harimata, riiakas; hoid-
ku edevaks minemast; ei hooli puhtusest.

3. J. Kurrik. Laste kaswatamise po6h-
jusmotted. «Oma Maa», 1885, nr. 1.

4. J. Kurrik. Koolidpetuse moénust. Kd-
ned laste kasvatamisest ja Opetamisest.
Valja annud Fr. Hollmann. 1Il and. Tar-
tu, 1885.
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Esimese eestikeelse
algebraraamatu tiitelleht.

J. Kurriku rehkenduse raamatutest

Juhan Kurrik kirjutas matemaatikaraa-
matud tolleaegseile valla- ja kihelkonna-
koolidele. Need raamatud olid: «Laste
arwuwald» I—IIl ja «Arwuwald» 1—II.
Esimesed olid nn. rehkenduse, teised
algebra raamatud. Rehkenduse raama-
tute esimene osa hdlmas arvutamist kuni
sajani. Selle raamatu Uulesehitus on nuu-
disaegsete tdekspidamiste jargi kuallalt
eesrindlik. Kohe raamatu algul vdetakse
esimese kimne piires kasutusele arv 0.
Lk. 5 leiame juba tehted: 9 — 0=,
0+7 =. Sisuliselt antakse selles raamatus
lahendada ka vorrandeid:

(12— 4:7?2) +8=10

3+?2:5 +8=11

2. (14—9 +7) =6

2+4 +72:3=20

Esiletdstmist wvaarivad veel raamatus
pakutavad metoodilised voétted. Kahel ri-
bal on antud arvud, naiteks

20 40 60 80 30 50 70 90 -100 |

i 4 7 2 5 8 3 6 9

Jja ndutakse sooritada tehteid, nagu «La-
hutada esimese riba esimesest arvust alu-
mise riba arvud» jne.
See raamat leidis tol
vastuvotmist. Ta ilmus neljas trikis
(1879, 1889, 1890, 1906), kusjuures tiraaz
kasvas 2000 eksemplarilt 5000-ni.
Samasuguse hea vastuvotu osaliseks sai
ka «Laste arwuwald Il». Siin jatkusid

ajal vaga head

tehted tadisarvudega, tutvustati modtude
arvamist, s.t. tehteid nimega arvudega
tolleaegses keerukas mdootude slUsteemis
ning arvutamist vordeliste ja po6drdvorde-
liste suurustega, mis kandis siis nimetust
<darvamine Uhe kaudu».

«Laste arwuwald Il1» sisaldas jagavuse
tunnused, tutvustati Eukleidese algoritmi
suurima Uhisteguri leidmiseks ning ka-
sitleti tehteid murdudega. Kullalt tahtsal
kohal olid selles raamatus ka kumnend-

murrud ja meetermdddud, Kkuigi viima-
seid ju praktikas sel ajal (raamat ilmus
1884. a.) ei kasutatud. Sellest Opikust
kordustrikke ei ilmunud.

Metoodilisi juhendeid soovitas J. Kur-
rik oma raamatute kasutajatel otsida
R. G. Kallase opikust «M@istlik rehken-
daja».5

Esimesed eestikeelsed algebradpikud

Juhan Kurriku Kkirjutatud populaarsete
aritmeetikaraamatute  korval pakuvad
erilist tdhelepanu tema algebraraamatud
«Arwuwald» | ja Il, mis ilmusid vasta-
valt 1879. ja 1880. aastal.

I osa maht oli 86 ja Il osa maht 106
lehektllge. Mdlemal raamatul on sisseju-
hatus pealkirjaga «Sinule!». | osa sisse-
juhatuses selgitatakse algebrakursuse
eesmarki jargmiselt: «Raskeid, s. o. kee-
rulisi ehk keerdilesandeid paljaste armu-
dega ja armude eesmarkidega kirja pan-
na, s. 0. igapaemasest keelest rehkenduse
keelde Umber tblkima, ja kirjalikult
malja rehkendama tahab see raamat sind
Opetada. Et sa rehkenduse kirjaga, s. o,
armudega ja nende eesmarkidega kaand-
lema Opiksid ja harjuksid ...» Algebra-
kursuses ndeb J. Kurrik ka motlemise
arendajat. Seda rdhutab ta modlema raa-
matu sissejuhatustes. «Kui sa «armumal-
la» Opetuste ja armamistega toime saad;
kui sa siis neid armamisi tarmitatud Ules-
andeid rehkendades Oigel ajal ja parajas
paigas tarmitama Opid; kui sa armude ja
armamiste Uhist pdhjusmdtet ja nende
kindlaid sdadusi ikka enam ja enam mar-
kama ja ara tundma hakkad; siis saab
armumallas randamine sulle ametiks, siis
so silm selgub ja so moétlemine harjub
selget, kindlat ja diget rada kaima nii-
hasti armumallas, kui ka mdtteriigis Ule-
Uldse.» (Il osa).

Juhan Kurriku algebrakursus sisaldab
jargmisi teemasid: | osas — neli aritmee-
tilist tehet nimeta ja nimega taisarvude-
ga, tehted positiivsete ja negatiivsete ar-

vudega, tehted tahtede abil Kirjutatud
arvudega, murrud, lineaarvdrrandisus-
5 0. Prinits. Maistlik rehkendaja.
«NO6ukogude Kool», 1974, 11.



Juhan Kurrik kéesoleva sajandi
algusaastail.

teemid; Il osas — algarvud, kordarvude
ja nende teguriteks lahutamine, jaguvuse
tunnused, astmed ja juured, vorded,
ruutvdrrandid, aritmeetiline ja geomeet-
riline jada.

Ainekasitlus! raamatus iseloomustab
algebraliste operatsioonide tutvustamine
vastavate aritmeetiliste tehete abil. Nai-
teks hulkliikmete korrutamise puhul:

(B +4) (5+6) (a+bg (d+e)

3-5+4+5 ad+bd

3 -6+4-6 oe+be
T I5+20+18+24=77 ~ ad+ bd+ae+be

Niisugune vordlus taandas ka hulkliik-
me jagamise Uksliikmega arvude Kirjali-
ku jagamise skeemile.

Kullalt palju ruumi (19 lehekllge) an-
dis J. Kurrik vOrretele ja ahelvdrretele,
mida ta nimetas vastavalt «neljaliik-
me wordlus» ja «ahelwordlused». Viimase
mdoiste definitsioon oli kullalt keeruline:
«Kui hulga antud neljaliikme w®ordluste
juures lugu nii on, et Uhe kilje paal iga
jargmise jagamuse eesliige oma eelmineja
jagamuse tagaliikmega Uhesugune (lhe-
nimeline) on, siis kutsutakse niisuguseid
neljaliikme wordlusi ahelwdrdlusteks ja
on kdige esimese jagamuse eesliige kdige
viimase jagamuse tagaliikme vastu, nagu
wordluse toise kilje paal kodikide eeslii-
gete kaswatus kdikide tagaliigete kasva-
tuse wastu.» (Il, k. 36.) Selle definitsioo-
ni selgitamiseks on toodud jargmine
naide:

Juhan Kurrik. Tartu vallakoolipetajate
seminari Gpetaja.

. 13
Imtr.: ljjlg= 7:6

Dimensioonidega kais J. Kurrik ringi
vaga vabalt. «Ahelwodrdluste» kohta esi-
tati jargmine naitetlesanne: «Kaupmees
ostis kaupa: 2*2 naela eest maksis ta 45
kop., kui kallilt v6is ta 12 puuda é&ra
mida, kui ta 20% kasu saada tahtis?»

X rbl. = 12 puuda X = t2°3

1 puud =40 naela j = 404

2~-naela=45kop.(ostes) '5— . —*5 9

WO kop.ostes = 120 kop. muues 100. — 120.
100 kop.*=1rbl. 170.=1

X--3%1 + *¥2'2=103g+l.

(I11k.37X

Lisaks esimese veeru erinevate dimen-
sioonidega arvude vordustele panevad
lugejat imestama ka taandamised teise
veeru vordustes. Vaatamata taoliste Kir-
jutiste matemaatilisele ebakorrektsusele
on saadud tulemus siiski 8ige. Sellised
kirjutised olid aga tol ajal kasutusel ka

vene- ja saksakeelseis raamatuis, mida
J. Kurrik eeskujudena kasutas.
Ruutvérrandite lahendamist  lahendi

valemi jargi J. Kurrik oma raamatus ei
propageerinud, vaid iga vdrrand tuli n.-6.
labi lahendada. Naiteks:

X2 — iX = 60
X2 —4Xx +4 = 60 + 4
x—2) = 64
X— 2= +8

X — -j- 10 ehk —6



Tosi kull, ta andis sellele naitele ka teise
lahenduse

i=-r2+|60+ 2 =+ 10 ehk -6
ning isegi sGnastas lahendi valemi: «Otsi-
taw = x! kaswataja poole wastaline
kokku arwatud toise kilje ruudi = p6h-
jaga». Lahendi valemit aga ei esitatud.

Ulesannete hulgas leidus ka taheliste
kordajatega vorrandeid, nagu

X2 — 3ax = 10a? ja x2— (a+bjx+ab = 0,

kuid Vietd valemeid, milledele viib vii-
mane Ulesanne, ei tutvustatud.

J. Kurriku algebrakursus I6peb arit-
meetilise ja geomeetrilise jadaga, mi-
da ta nimetab sammuvaks jarjeks ja
kordavaks jarjeks. Siin leitakse nii uld-
lilkme kui ka summa valemid. Esimesed

analoogiale tuginedes ja teised kahe jada
vastavate liikmete summeerimise teel, nii
nagu seda enamikus kasitustes ténapéae-
valgi tehakse.

J. Kurriku ulesannete tekstid hdlmasid

tolleaegseid péaevakajalisi kusimusi. Too-
me mone naite.
«Eesti Aleksandri-kooli paale lubasi-

wad kolm wenda A, B jaD kokku 27 rbl.
maksta ja nii, et nende maksud tdusewas
sammuwas jarjes seisivad. Kuna D aga
enne maksmist ara suri, wotsiwad A ja
B ka tema maksu oma paale sel mdddul
nagu 3:2. Selle labi oli terme A maks ter.
we B maksu wastu nagu 4:5 Kui palju
oli iga wend eestotsa Lubanud?» (I,

Ik. 89).

«Kindrali kasu all oli kolmew&rs nii-
palju jalawage kui hobusewédge. Nende
hulgast oli enne Ilahingit ara karanud

120 meest wahem kui jalawae VI ja
120 enam, kui hobuse =wéae VI12; terme
mae *< jai maha Uht kantsi kaitsma ja
3/8 jai lahingist ule; koik tdised saiwad
muist wangi, muist surma. Arwatakse
neile, kes wangi ja surma saiwad, 300
meest juure, siis oleks nende hulk pool
nii suur, Kkui etteotsa jala-meeste arm.
Mitu meest oli selle kindrali késu all?»
(1, 1k. 100).

«Seltskond mehi istus kortsis ja kastis
keelt. Lopeks oli kdrtsimehele 872 kop.
hob. maksta. Enne seda aga oliwad kaks
meest oma teed lainud ja selle labi tuli
toistel igal mehel 5 kop. enam maksta.
Mitu meest neid esiteks oli?»

Lisaks neile ulesandeile, mis andsid pa-
rasjagu nuputamist tolleaegseile, aga kul-
lap ka ténaseile Opilastele, lisame veel
vOrrandisisteeme, mida meie ténapaeva
Opikute jaoks juba liiga raskeks loetakse:

3x 4- a4y —57 —5fcv = 16

5x + 3y +.7? —9w= 8

7x 4- 6</4-2z-i5w = 14

2Xx +  4-5z+iv =—7 (I, 1k.68).

Xyz :13886 T .

Saja aasta jooksul on algebra termino-
loogia labi teinud oma arengu. Selle il-
lustreerimiseks olgu lisatud moéned nai-
ted, kus J. Kurriku terminid on vastan-
datud praegu kaibelolevatega:

tvastalised arwud relatiivsed arvud

tilenejad arwud positiivsed arvud

alanejad arwud negatiivsed arwud

wodranimelised isenimelised
murrud murrud
paanimetaja Uhine nimetaja
wordlus vorrand
algusarwud algarvud
kordlikud arwud kordarvud
ruutarwu pohi ruutjuur
kordaja astendaja
tarwitatud teksttlesanne
Ulesanne

tBusew kasvav

wajuw kahanev

jarg jada

J. Kurriku algebraraamatutega koos

ilmusid ka vastuste (osalt koos lahendus-
tega) kogud «Arwuwalla wéati» | ja Il.
Seejuures Il osa lahenduste kogu ilmus
kaks korda suuremas tiraazis kui raamat
ise (4000 ja 2000 eks.) ning 23 aastat hil-

jem anti sellest «vBtmest» veel teine
triukk (500 eks.), kuigi ©Opikust kordus-
trakki ei ilmunud.

Moéned markused algebrakursuse arengu
kohta* oli

J. Kurriku algebraraamatute maht kokku
oli 145 lehekilge. Seal tutvustati 98
moistet, esitati 12 teoreemi ja 28 valemit
ning nduti 1922 Ulesande lahendamist.
NdUud, 100 aastat hiljem, on meie mate-
maatikadpikuis algebralist teksti 798 le-
hekullge, tutvustatakse 415 moistet, esita-
takse 169 teoreemi ja 121 wvalemit ning
pakutakse lahendamiseks 10898 ulesannet.
Kvantitatiivsete néitajate suur tdus on
seotud eelkdige programmi avardumisega,
aga ka teemade uksikasjalikuma Kkasitle-
misega. Algebrakursuse maht on suure-
nenud eelkdige funktsionaalse sdltuvuse
juurdumisega koolimatemaatika  prog-
rammi. Mahtu suurendavad aga ka teh-
ted astmete ja juurtega, arvutamine lo-
garitmidega, logaritm- ja eksponentvor-
randid, juurvdrrandid, Newtoni bioom jt.
Oluliselt on laienenud algebralise murru
ja samasusteisentiuste osa. Nuud, kus on
asutud ellu viima NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite NO6ukogu maa-
rust «Uldhariduskoolide opilaste dpetami-
se ja kasvatamise ning nende tdoks ette-
valmistamise  edasisest taiustamisest»,
osutub eriti vajalikuks jalgida Oppeaine-
te programmide ja nendele vastavate
Opikute arengut. Ka J. Kurriku &pikute-
] ]
I ‘e °smub
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osak 440 381, korrektuur 601-935.
aljaandja: Kirjastus «Perioodikas, Tallinn, Pikk tn. 73, tel. 601-337.

adumisele antud 30. 10. 1979. Trukkimisele antud 10. 12. 1979. Trukiarv 4550. Ofsetpaber
nr 1. 60X70/8. Trukipoognaid 8.5. Tingtrukipoognaid 6,63. Arvestuspoognaid 8,3. MB-10404.

Tellimise nr. 3504.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

hind 30

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
op.

«Hblykoryae koonb» («CoBeTCKas LUKOMa»).
OpraH MuH. npoeB. OCCP. Ha 3CTOHCKOM f3biKe. BbIXoauT oAMH pa3 B MecsL,.

Ml L T a ]



Taebla keskkool kannab

keskkooli nime alles Gsna

lihikest aega: uus koolihoone

valmis méddunud Bppeaasta

alguseks ja siis tuli esmakordselt
anna silt «9. klass», Ly

Tuleval aastal I6petab esimene lend.

Uus maj on

avar ja  igusJulllane,
koridorides ja klassides
valitseb varvirédém.



30 kop. 78 189

Eksperementaalprograntmi jargi
tootava 1. klassi méngutoas
voib igal vabal hetkel

leida ménguhuvillisi.

2 - SUMitii*



