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Eesti NSV 40. aastapéevale puhendatud laulupeol sulandus tuhandete laulu-
merre Pdltsamaa keskkooli suurim taidluskollektiiv, 160-liikmel.ne tostekoor,
kes Opetaja Heli Martini kae all on joudnud | kategooria tasandile Poistekoo-
ride hulgas kolasid laulupeol Pdltsamaa keskkooli Il kategooria pélvinud pois-

T ANAN 0l«<B 1+ r ALAJ, Tkt Siok““i

fusel Il koha saanud 6-b klassi ja Il koha véériline 8-b klassi  ning 9-b K ass.
titarlaste ansambel. Ent kes poleks kuulnud laulup'dudepQhivarast-Poltsa-
maa keskkooli 48-litkmelisest puhkpilliorkestrist, kes koolile aina nime ja kuul-
sust teinud. Juhendaja Lembit Vingi teene. Temale on appi asunud noor d.n-
Ig:;ent Heino Georg Pdltsamaa lastemuusikakoolist. B

t tanavusel laulupeol nii hulganisti poltsamaalasi, seletab fakt, et tantsu-ja
laulukasvatus algab koolis pisieast. Nii vOrsub lastekoori taimelavast — mudi-
laskoorist — Opetaja Heli Martini hoolel lauljate jarelkasv.

Rahvatantsu esimesi samme lihvib lapsevanem Heino Muls, kellel mitmes pikku-
ses_d'alaseadjaid tantsupidude murule sirgumas. ] e
Neidude sammunétkus on emakeeledpetaja Helbe Pungi targasti juhitud kas-
vatustood kiituseks. Tema jérjekindlad, tantsukunsti lahtimotestavad proovid
kingivad ikka positiivseid emotsioone, B ] ] ]
Uutmoodi taidlusharrastusele — ritmilisele liikumisele — pani koolis aluse
esimest aastat Opetajana to6tav Tartu Pedagoogilise Kooli kasvandik Moonika
Kértna, kelle juhitavad 1-c ja 7-a klassi liikumisrtihmad on koolis poolehoidjaid

Kasvatustoo eeskuju kaudu leiab P6ltsamaa keskkoolis otserakendust:  on ju
Opetajate naisrahvatantsuriihm 1975. a. vdistlustantsimise laureaat ja 1977. a.
uleliidulisel taidlusfestivalil saavutanud IV koha. Juhendab dpetaja Helbe Pung.
8 aastat tantsivad rihmas Malle Milles, livi Tuvike ja Vilja Kork, Ulejaanud
on monevorra lihema tantsustaaziga. )

Maikuu 18pupéevil korraldas Pdltsamaa keskkool laulu- ja tantsuvagede (le-
vaatuse, mida Voldemar Maaski fotosilm ja&dvustas. Koolikontsertidel ja juu-
nis PBltsamaa joe mén%udel labis hinnangusdela taidlejate ja nende dpetajate
aastatemahukas kunstiharrastus. Esinemiskiipsed said Ghtlasi lahetuse laulu-

peole ja eelolevatele tantsupidudele.
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Meenutusi 1940. aastast

E. PALL Rahvuskeelte kooseksisteerimisest
NOukogude Liidus &

Kool kui kasvatustdd keskus

G. LINNAKS Ainealase klassivélise t60
stisteem V. Kingissepa nimelises Tallinna

20. keskkoolis #

A. KOVERJALG Kutseorientatsiooni
teoreetilisi lahtekohti do

T. KITVEL Kasvulimbrus ja tddssesuhtumine

V. PINN Funktsionaalsete puuete
kompenseerimine o

E. KAISMA O0Oppe- ja kasvatustdo
analtiisi aluseks ntddisndudmised do

H. KARIK D. Mendelejevi keemiliste
elementide perioodilisus-

stisteemi flilsikalis-matemaatilistest alustest
ja rakendustest

M. KIVISTIK Kujutavad tegevused
kuueaastaste laste klassis ®

MEIE

ESTER LEPIK.
Omandanud pdrast
keskkooli 16petamist
Tallinna Pedagoogilises
Koolis lasteaiakasvataja
kutse, on tootanud
mitmes koolieelses
lasteasutuses
kasvatajana,
haridusosakonnas
lasteasutuste
inspektorina ja Tallinna
1. Lastehaiglas
logopeedina. Aastail
1958—1964 sai ta
kérghariduse TRO
ajaloo-keeleteadustonna
eesti keele osakonna
kauglidpilasena.
Seejarel todtas TRO
pedagoogikakateedris
assistendina. 1969.
aastal 16petas ta NSV
Liidu Pedagoogika
Akadeemia juures
kdrgemad
pedagoogilised
kursused psuihholoogia
erialal. Praegu t6otab
Ester Lepik Tallinna
Vabariikliku Haigla
defektoloogina. Tema
sulest on ilmunud
mitmeid logopeedia-
alaseid broSiure ning
artikleid koolieelse
kasvatuse teemadel.
Konsultandina on la osa
vOtnud «Karu-aabiban
koostamisest.

LI

(N Kirjutus «Perioodile»,
“~ «Ndukogude Kool» LLIO.
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AUTOREID

ANTS KOVERJALG,
NSVL PA
kutsepedagoogika TUI
Oppemeetodite ja
tehniliste dppevahendite
laboratooriumi juhataja,
pedagoogikadoktor,
professor. Ldpetas

1949. aastal TPI
insener-6konomistma,
1959. aastal TPedl
keskkooli flitisika-
matemaatikadpetajana.
Tootas Tallinna koolides
Opetajana ja
Oppealajuhatajana.

1959. aastal siirdus
PTUl-sse, kus tegi ldbi
tee vanemteadurist
direktori asetditjani.
Praegu on teadusliku
to0 pohiprobleemiks
kutsepedagoogika
metodoloogia ja uurimise
metoodika.
Monograafiate ja
arvukate artiklite

autor. Mitme teadusliku
ndukogu, sealhulgas
Koérgema Atestatsiooni
Komisjoni pedagoogika
ja psuhholoogia
ekspertndukogu liige.

Kaanefotod
VILLU MAASK

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XXXVIII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, A. KOPPEL, F. KUPP, O.NILSON, J. ORN,
T. PETERSON, V. RAAGMETS, L. RAUDSEPP, H. ROOTS,
A. SEPP (toimetaja), J. SEPP, I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
Ajakirja kujundasid TIINA ja TONU SOO

44 O. VAHAR TeopeTu4eckie acnekTbl
06y4eHnst MAaAWNX LUKOMbHUKOB
NaNOTNYECKON peun #

48 E. LEPIK Lugema Opetamisest 6-aastaste
rihmas @

53 U. PAJUR Kas muusika v3i muusikaGpetus? #

BocnomuHaHus o 1940 roge. 4
3. MANb. CocyllecTBOBaHME HaLMOHAbHBLIX A3bl-

koB B CoBeTckom Cotose. 6
LLIkona Kak LIEHTp BOCMMTaTe/IbHOW PaboThl. 10

I TIMHHAKC. Cuctema BHeKIacCHOW paboTbl MO OT-
[enbHbIM npeagMeTaMm B Ta//MHCKOW 20  cpefHeit

WwKone um. B. KuHrucenna. 13
A. KbIBEPA/T. TeopeTnyeckme npefnocbUIKA npog-
OpUEHTALUN. 17
T. KUTBE/Ib. Okpyxawowad cpefa U OTHOLUEeHue
K TpYZY. 21
B. PWH. KomneHcauus (pyHKLMOHa/IbHOM HefocTa-
TOYHOCTW. 26
3. KAUCMA. B ocHOBy aHa/im3a Y4ebHO-BOCMUTa-
TeNbHOW paboTbl — TpPe6OBaHWSA COBPEMEeHHoCTU. 32
X. KAPUK. O @hu13MKO-MaTemaTuyeCcKMx OCHOBax W
MPYMEHEHUN NEPUOAUYECKON CUCTEMbI  XUMUYECKUX
anemeHToB [l. MeH/eneesa. 35
M. KVBUCTUK. WN306pa3nTenbHas [esTeNbHOCTb B
K/Macce LIECTUETHUX [ETeN. 40
bl. BAXAP. TeopeTunyeckune acrekTbl 00y4eHUs mnag-
LUMX LUKOMbHUKOB AMaNOrMyeckoi peuu. 44
3. IEMWK. O6y4eHmne YTeHUO B rpynmne LUeCTUNETHUX
feTeil. 48
[FO. MAHIOP.| My3bika nn 06yueHne Mys3bike! 53
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1940. a. 21. juuni Ohtul moodustati Eestis
revolutsiooniline  rahvavalitsus eesotsas
Johannes Vares-Barbarusega. See tahen-
das, et tddrahva vdimsad valjaastumised
olid murdnud kodanluse poliitilise véimu.
Rahvavalitsuse koosseisu kuulus valismi-
nistrina Rakvere Opetajate Seminari kas-
vandik, moénda aega pedagoogina tddta-
nud tuntud Kirjanduskriitik ja kultuuri-
tegelane Nigol Andresen. 14. ja 15. juulil
1940 a. toimusid uue Riigivolikogu vali-
mised. Selle uude koosseisu kuulus kor-
vuti teiste pedagoogidega, nagu Aleksei Jan-
son, Leonhard Hallop, Adolf (Aadu) Hint,
Ruut Liiv, Rudolf Ruus, Juri Uustalu jt.
ka Nigol Andresen. Kuu aega parast re-
volutsiooni algust, 21. juulil, vottis Rii-
givolikogu vastu deklaratsiooni  Eesti
kuulutamisest NOukogude Sotsialistlikuks
Vabariigiks. Kolme péeva jooksul (21.—23.
juuli) vottis Riigivolikogu vastu palju
tahtsaid otsuseid. Otsustati poédrduda NSV
Liidu Ulemndukogu poole ettepanekuga
votta Eesti NSV vastu NOukogude Liidu
koosseisu.  Voeti vastu deklaratsioonid
suurtbodstuse ja pankade natsionaliseeri-
mise kohta ning maa kuulutamise kohta
rahva omandiks. Selliste otsuste vastuvot-
misel osalesid aktiivselt ka endistest ja
tolleaegsetest pedagoogidest rahvasaadi-
kud. 6. augustil 1940. a. vOeti Eesti vord-
Oigusliku vabariigina vastu NSV Liidu
koosseisu. 25. augustil kuulutas Riigivoli-
kogu end Eesti NSV Ajutiseks tlemndu-
koguks. Samal paeval voOeti vastu Eesti
NSV konstitutsioon.

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi
esimeheks valiti Johannes Vares. Eesti
NSV Rahvakomissaride NO&ukogu esime-
heks kinnitati Johannes Lauristin. Valit-
suse koosseisu kuulus hariduse rahvako-
missarina Nigol Andresen, kel tuli siis ja
hiljem téita teisigi vastutavaid ulesandeid.
Ta oli aastail 1940—1946 Eesti NSV Rah-
vakomissaride NoOukogu esimehe asetaitja
ja aastail 1946—1949 Eesti NSV Ulemndu-
kogu Presiidiumi esimehe asetaitja ning
NSV Liidu Ulemndukogu esimese koossei-
su ja Eesti NSV Ulemnéukogu esimese ja
teise koosseisu saadik.

Jargmiseks avaldame moned killud
jutuajamisest NIGOL ANDRESENIGA, kes
meenutab haridus- ja kultuuripdllul teh-
tut 1940. ja 1941. aastal.

Kuidas teist sai ndukogude v6imu taas-
kehtestamise aastal neli aastakimmet ta-
gasi meie vabariigi hariduse rahvakomis-
sar?

Killap see oli 25. augustil 1940, kui laksin
Eesti NSV Ulemndukogu istungile. Seal
kohtasin kohe Johannes Lauristini, kellest
minu teades pidi saama uue NO&ukogude
valitsuse juht. Tema (tles, et minul tuleks



hakata hariduse rahvakomissariks. Mul ei
olnud pdhjust vastu vaielda ja mind esi-
tati varsti valitsuse koosseisu.

Teil oli lisaks rahvakomissari
veelgi vastutusrikkam ametikoht?
Olin peale rahvakomissari ameti ka Rah-
vakomissaride NOukogu esimehe asetditja.
Oieti see ilesanne mind kuigi palju ei
koormanud, sest Hariduse Rahvakomissa-
riaadi huvipiirkonda kuulus kdik, mis oli
kultuuriga seotud: kunstid, ko&rgkoolid,
varskelt riigistatud teatrid, muuseumid,
kinofikatsioon. Mul ei tarvitsenud mingi
sammu puhul enne ndu pidada esimehe
asetaitjaga, vaid ainuiksi iseenesega.

Mu asetaitjateks olid alguses Johannes
Semper, kes aastavahetusel sai uuelt loo-
dud Kunstide Valitsuse juhatajaks, Alek-
sander Valsiner, kelle alaks olid koolid, ja
leningradlane Hans Pillmann, kes juhtis
niinimetatud poliitilise hariduse osakonda,
seega loengute, raamatukogude jms. tege-
vust.

Milliseid Ulesandeid tull hariduse vald-
konnas kdigepealt silmas pidada?

Koigepealt tuli hoolitseda uldhariduskoo-
lide eest V&tsime suuna Uldisele seitsme-
aastasele koolile senise kuueaastase ase-
mel (teades sedagi, et NOukogude Liidu
monedes vabariikides oli maarajoonides
nelja-aastane koolikohustus). Soodustasime
vOimalikult paljude seitsmendate klasside
avamist. Muidugi, seitsmeklassiline tldine
koolikohustus teostus alles péarast soja-
aastaid. Keskkool oli mdned aastad olnud

ametile

kaheteistkimneaastane.  V8tsime suuna
Uheteistkimnele klassile, seega tuli jarg-
miseks kevadeks kaks 16ppklassi. Mujal

Noukogude Liidus oli kimneaastane kesk-
kool.

Mis raskusi valmistas?

Omajagu raskusi oli Opetajate 0digustega.
Meie algkoolide Opetajad, uldreeglina se-
minari haridusega, ei olnud vdrdsustata-
vad Opetajate instituutide Idpetanutega
teistes vabariikides. Kavatsesime Opetajate
kvalifikatsiooni tdsta ja uusi Oigusi anda
suvekursuste abiga, mis jaid algava sdja
téttu  muidugi  korraldamata.  Uksikuid
Opetajaid pudti atesteerimisega tdsta Ope-
tajate instituutide I8petajatega vordseks.
Kellega hariduse  rahvakomissariaadis
koos tootasite?

Endise ministeeriumi isikuline koosseis jai
endiseks, seda enam, et J. Varese valitsu-
se ajal oli juhtivat koosseisu juba uuen-
datud. Seal oli suureparaseid t66mehi, na-
gu kooliosakonna juhataja Villem Alttoa,
hilisem Tartu Riikliku Ulikooli professor,
kutsekoolide osakonna juhataja insener
Henrik Norman. Kaadrite osakonda juhtis
mu kunagine Opilane Otto Samma. Kooli-
osakonnas téoétas tulevane TRU &ppejéud
dotsent Andres Parl. Mu sekretériks oli

MEIE INTERVJUU

hilisem korgetasemeline laulja ja ooperi-
naitleja Meta Kodanipork. Kui Alttoa lah-
kus osakonnajuhataja kohalt, ©nnestus
mul teda asendada senise Virumaa hari-
dusosakonna juhataja Johannes Seilentha-
liga, kellele V. Alttoa jai asetaitjaks. L60-
pisime siis vahel, et kui kunagi moodifstati
ametkonnad Glidpilasorganisatsioonide
pohjal, siis Hariduse Rahvakomissariaadis
on mojule paasenud kunagi Vihula minis-
teeriumikooli I6petanud, sest koos minuga
oli &ppinud seal Valsiner, enne mind 16pe-
tanud Alttoa. Ja kui Seilenthal neile
«nduetele» ei vastanud, siis oli ta vahe-
malt I8petanud Rakvere Opetajate Semi-
nari, olgugi mituteistkimmend aastat pa-
rast mind.
Ndukogude v8imu taaskehtestamine Eestis
tingis ka kvalitatiivseid muudatusi kooli-
t60s. Milliste sisuliste hariduskisimustega
tuli tegelda?
Valmistasime aasta otsa uusi programme
kooli koigile astmetele. Metoodilise komis-
joni esimeheks olin ma ise.
Nagu mainisite, tuli teil hariduskisimus-
te korval tegelda kunsti, muusika ja teat-
riga, Mida meenub?
Jargmisel aastal kavatseti Moskvas kor-
raldada Eesti NSV kunstidekaad. Mina
olin maaratud ettevalmistava komisjoni
esimeheks. Tuli kavandada mitte UKksi
kontserte ja teatrietendusi, vaid neile ka
sisu ette valmistada uute teoste naol. Olgu
nii palju meelde tuletatud, et dekaadi et-
tevalmistuseks valmisid sellised teosed kui
Eduard Tubina ballett «Kratt» ja Juhan
Sutiste ooperi «Puhajarv» libreto, millele
Gustav Ernesaks 16i muusika hiljem. Oli
kavatsusel suur kunstinaitus, mille taitmi-
seks anti kunstnikele tellimusi. See oli
Oieti koOigi kunstide uuestiorganiseerimine
sellel kujul, et kirjanikel, kunstnikel ja
heliloojatel oleks t66d. Teatrid valmistasid
ette juba uusi lavastusi, millest ehk vdiks
mainida August Kitzbergi «Libahunti»
mitmes teatris.

Hitlerliku Saksamaa kallaletung katkes-
tas revolutsioonilised Umberkorraldused

MEIE INTERVJUU
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meie haridus- ja kultuurielus. FaSistliku
okupatsiooni ajal sai hulk Opetajaid ras-
kesti kannatada, mitmed kaotasid elugi.
Neid sOddistati  todtamises  Noukogude
valitsuse huvides, misjuures nad olevat
osutanud ka isiklikku agarust.

Nii see oli. Teadlikum osa meie haritlas-
konnast astus Suure Isamaasdja esimestest
paevadest alates voitlusse faSistlike oku-
pantidega. Paljud andsid oma elu vaenla-
se vastu voideldes 22. territoriaalkerpuse
ja hiljem 8. Eesti laskurkorpuse ridades.
FaSistliku terrori ohvritena langes juba
sOja esimesel aastal hulk Opetajaid:
E. Alop, A. Janson, E. Lilover, H. Pill,
E. Spuhl, R. Ruus, K. Siilivask ja teised.
Parast faSistide valjakihutamist Eestist
tuli paljus alustada veelgi raskemates tin-
gimustes kui praegu 40 aastat tagasi.
Aastad, mis lahutavad meid ndukogude
voimu taaskehtestamisest, on olnud meie
inimeste mehise t66 ja voitluse aastad
sOjahaavade likvideerimisel, rahvamajan-
duse taastamisel, kultuurirevolutsiooni la-

biviimisel. Oleme joudnud arenenud sot-
tundus

sialismi. Paljugi, mis 1940. a.
hariduselus unistusena, on praegu juba
labikaidud etapp. On reorganiseeritud

koolivork, on ehitatud uusi koolimaju ja
tehtud juurdeehitisi ning rekonstrueeritud
vanu, kokku 190000 oOpilaskohta, seega
enamik Uldhariduskoolis 6ppijaid saab ha-
ridust ndukogude v6imu ajal valminud
ruumides.

Keskkoolid ja enamik kaheksaklassilist
koole on (le lainud dpetusele kabinetsis-
teemis. Tohutu samm on edasi astutud
koolieelsete lasteasutuste valjaarendami-
sel. Kui 1940. a. oli lasteasutustes 5000 last,
siis ndiid saab lasteasutustes kooliks vaja-
liku vaimse ja kehalise ettevalmistuse
80 000 mudilast. 40 aastaga on umbes 11
korda suurenenud keskkoolis dppijate arv.
uldise keskhariduse tagamine kdigile meie
noortele ongi ndukogude hariduselu suuri-
maid vdite viimasel aastakimnel. Partei
ja valitsuse Uhismaaruse taitmine uldise
keskhariduse kindlustamisel on palju kaa-
sa aidanud haridusest arusaamade muutu-
misele, hariduskisimuste korraldamine
ning lahendamine on muutunud partei ja
valitsusorganite ja kooli kdrval koéigi asu-
tuste ning organisatsioonide tegevuse
koostisosaks.

nigol andreseniga

vestles FRANTS KUPP

RAHVUSKEELTE
KOOS-
EKSISTEERIMISEST
NOUKOGUDE
LIIDUS

EDUARD PALL

Noukogude Uhiskonna keeleelu iseloomu-
likumaid jooni on alati olnud meie maa
kdigi rahvuskeelte kooseksisteerimise po6-
himdotte jarjekindel teostamine. PShimote
ise on rajatud leninliku rahvuspoliitika
kontseptsioonile, mille aluseks on rahvus-
te ja nende keelte vOrdsus, iga inimese
Oigus koénelda ja Opetada oma lapsi ema-

keeles. Rahvuskeelte kooseksisteerimisel
on kujunenud rahvustevaheline suhtle-
miskeel, mille funktsioone on hakanud

taitma vene keel. See on tingitud asjaolust,
et vene keel on meie suurima rahva keel,
lisaks sellele on just vene keeles kajastust
leidnud kdige po6hjalikumalt Noéukogude
Liidu enam kui saja rahvuse rahvuskul-
tuurid.

Majanduse, kultuuri ja teaduse arene-

des muutub meie paljurahvuselises riigis
jarjest olulisemaks vene keele kui rah-
vustevahelise suhtlemisvahendi osa. Sot-

sialistlikus ja kommunistlikus Ulesehitus-
t00s tugevnevad paevast paeva kontaktid
ja koostdd rahvaste vahel, mille tulemusel
paratamatult  kujunevad  kakskeelsuse
mitmesugused variandid. Nende hulgas
cn koige laialdasemalt levinud niisugune
variant, milles rahvuskeele koérval kasu-
tatakse teise keelena vene keelt. 1979. a.
rahvaloenduse andmeil on vene keel teise
keelena koige levinum.

Ka emakeelena on vene keel NSV Lii-
dus esikohal. Mainitud rahvaloenduse
materjalid naitavad, et vene keelt nimetas
emakeeleks 137,2 milj. venelast ja 16,3 milj.
mittevenelast, seega kokku 153,5 milj. ini-
mest, kellele vene keel on emakeel. Peale
selle valdab vene keelt teise keelena 61,3
milj. inimest. Sellest jareldub, et vene
keelt valdab ema- voi teise keelena uldse



214,8 milj. inimest ehk 81,9%
maa elanikkonnast, sealhulgas 61,3 milj.
mittevenelast, mis moodustab ligi poole
nende Uldarvust (124,6 milj. in.) ehk 49,6%
(6, 1k. 23).

Kakskeelsuse levik valjendub mitte
ainult selles, et rahvusvabariikide pd&hi-
elanikud muutuvad kakskeelseks ja oman-
davad teise keelena vene keele kui vaja-
liku rahvustevahelise suhtlemisvahendi,
vaid ka selles, et vabariikides elavad
teiste rahvuste esindajad, eeskatt aga ve-
nelased, Opivad valdama vabariigi pohi-
rahva keelt. See vBimaldab neil kohaliku
rahvaga paremini labi saada Uhises koos-
elus ja téos, paremini Uksteist mdista.

Oleme kuulnud arvamusi, et eestlasele
on vene keele oskamine hadavajalik, ve-
nelasele (v8i modne teise rahva esindajale)
eesti keele mdistmine aga mitte. Niisugu-
sele Utlemisele vdiks vastata, et elame ju
sotsialistlikus Uhiskonnas, milles inimeste
ebavordsusele rajatud seisukohad ei sobi
kokku selle Ghiskonna ideaalidega, aga ka
selle dhiskonna uute Kkaitumisreeglitega.
Oleks ju vaar arvata, et kakskeelsuse uUhe-
poolne rakendamine on meie Uhiskonnas
Oige ja vastuvOetav. Vastastikune koostdo

kogu meie

Elanike
Vabariik aldarv

(milj.)
Ukraina NSV 47,1
Valgevene NSV 9,0
Kasahhi NSV 13,0
Usbeki NSV 11,0
Gruusia NSV 4,7
AserbaidZaani NSV 51
Leedu NSV 3,1
Moldaavia NSV 3,6
Lati NSV 2,4
Kirgiisi NSV 2,9
Tadziki NSV 2,9
Armeenia NSV 25
Turkmeeni NSV 2,2
Eesti NSV 14

* Tuleks ara parandada kahetsusvaarne
viga, mis on meie keeleteadusliku Kkirja-
sbna veergudele sattunud nahtavasti ta-
helepanematuse t6ttu. Jutt on Uno Me-
reste ja Maimu Saarepera artiklist «Teine
keel ja selle valdamine. Keeledemograafi-
lisi etidde HI». (Vt. «Keel ja Kirjandus»
1978, nr. 9, lk. 542). Selles on 0&eldud:
«Eestlastest valdavad vene keelt vabalt
29%. Seda ei saa pidada sugugi tagasi-
hoidlikuks keelevaldamise tasemeks, Kkui
arvestada, et koigist NSV L.iidus
elavatest mittevenelastest
valdab teise keelena vene
keelt vabalt 17,3%.» (Kaesoleva ar-
tikli autori sorendus.) Asi on selles, et
protsent 17,3 ei kai sugugi mittevenelaste
kohta, vaid kogu NSV Liidu rahvastiku

ja -elu nbuab Uksteise mdistmist ja austa-
mist igas olukorras. Rahvaste ja nende
keelte vordsuse pdhimdte nduab ka koos-
eksisteerimise puhul sellest lugupidamist,
sest ilma selleta muutuks rahvaste sop-
ruse loosung formaalseks.

Nagu néitasid eelmise (1970. a.) rahva-
loenduse andmed, on kakskeelsuse kujune-
misprotsessis kdige levinumaks teiseks kee-
leks vene keel. Seda keelt valdas meie va-
bariigis 27,6% eestlasi, mis oli NSV Liidus
elavate mittevenelaste vene keele oskuse
protsendist (37,1) ligemale kimme prot-
senti madalam®*, kuid tunduvalt kdérgem
sellest protsendist, mis nditas tollal kogu
Noukogude Liidu rahvaste vene keele ka-
sutamist teise keelena (17,3).

Mis puutub venelaste eesti keele valda-
misesse teise keelena, siis oli 1970. aastal
selle protsendiks Eesti NSV-s 12,6, mis
on marksa kdrgem uleliidulisest naitajast
(3%). Teiste vabariikide kohta voiks va-
hest niipalju 6elda, et kdige kdrgem pohi-
rahvuste keeli valdavate venelaste prot-
sent oli Leedu NSV-s (30,7) ja kdige ma-

dalam Kasahhi NSV-s (1,0). Aga toome
tabeli tervikuna:
Tabel 1

Teise

keelena
Venelaste valdavad
uldarv vabariigi %
(milj., tuh.) pdhirahva

keelt

(milj., tuh.)
9,1 milj. 2,4 milj. 26,4
09 , 193,2 tuh. 20,6
55 . 551 1,0
15 554 3,6
396,7 tuh. 41,7 10,5
5100 ,, 386 75
3680 82,4 30,7
4144 5h,3 13,3
7046 120,3 ,, 18,7
856,0 |, 128 15
3441 81 , 2,3
66,1 125 19,1
3131 6,5 19
334,6 42,0 12,5

kohta, kaasa arvatud ka vene rahvas. Et
venelaste hulgas leidub inimesi, kes assi-
mileerimisprotsessis on oma emakeele
kaotanud ja valdavad vene keelt veel tei-
se keelena (rahvaloendus naitas, et neid
oli 0,1% ehk ca 122 tuhat inimest), siis ei
saadud vene rahvast loenduse tabelist
valja jatta, kuigi see vahendas tublisti
vene keelt teise keelena oskajate tldprot-
senti. Oige protsendi selle kohta, kui pal-
ju mittevenelasi valdas vabalt vene keelt
teise keelena, saame siis, kui vOtame rah-
valoendusel selgeks tehtud mittevenelaste
dldarvu (112,7 milj.), samuti ka nendest
vene keelt teise keelena valdajate tldarvu
(41,8 milj.) ning saamegi vastava protsen-
di (37,1).



Kommentaarina voiks markida, et vaa-
riks uurimist, millest oleneb meie vaba-
riikide pohirahvuste keele tundmise prot-
sendi suur erinevus venelaste (aga nahta-
vasti ka teiste rahvusrihmade) hulgas.
See vajaks vastavate sotsioloogiliste uuri-
miste korraldamist.*

Tegelikult ei vii kakskeelsus rahvus-
keelte assimileerimisele vene keele poolt,
vaid vastupidi, soodustab nende edasi-
eksisteerimist ja -arenemist. V. I. Lenini
Opetuse kohaselt on keeled sotsialistlikus
thiskonnas vordsed nagu nende kandjad-
ki — sotsialistlikud rahvused. Usbeki KP
Keskkomitee sekretdar S. RaSidov (tles
1975. aastal TaSkendis toimunud dleliidu-
lisel vene keele alasel konverentsil: «Seo-
ses kakskeelsuse levikuga kerkib sageii
kisimus selle sotsiaalsetest jareldustest.
Siin tuleb taie selgusega, mis on praktika

- kriteeriumi poolt toetust leidnud, kummu-
tada meie ideoloogiliste vastaste taiesti
pbhjendamatud avaldused selle kohta, na-
gu torjuks rahvustevaheline suhtlemiskeel
valja emakeele. Meie Uhiskondlik kord,
kommunistliku llesehitust6d® kogemused
lukkavad otsustavalt Umber niisuguse
ettekujutuse keelte vastastikusest toimest.
Kakskeelsus omaette ei vii assimileerimi-
sele mingit keelt.» (4, Ik. 17.)

Niisiis, kakskeelsus omaette voetuna ei
too endaga kunagi kaasa Uhe keele assi-
mileerimist. Kuid elupraktika naitab, et
teatud tingimustes vdivad elanikkonna
moned osad, sageli ka terved etnilised
grupid sattuda keelelise assimilatsiooni
protsessi ja selle I6pptulemusena kaotada
oma emakeele, vottes omaks uue keele.
Selleparast poleks liigne lahemalt peatuda
sellel kusimusel.

Tuleks kodigepealt markida, et assimilat-
sioonile alluvad eranditult kéik maailma
keeled. Tehakse vahet etnilise, kultuuri-
lise ja keelelise assimilatsiooni vahel, sest
esineb juhtumeid, kus rahvas ei ole Uhegi
teise rahvusega assimileerunud, kuld sel-
lele vaatamata keelelise assimilatsiooni
tulemusel oma emakeele taiesti vdi suure-
malt osalt kaotanud (mitmed koloniaal-
rahvused, juutide etnograafilsed rihmad,
moéned meie maa pdhjarahvad). (Pddrame
asjast huvitatute téhelepanu sellele, et
ajakirja «Keel ja Kirjandus» 1978. a.
numbrites ilmus Uno Mereste ja Maimu
Saarepere sulest neli vaga head ja vaja-
likku  Kkirjutist dldise  alapealkirjaga
«Keeledemograafilisi etulide», mis rajatud
1970. a. dleliidulise rahvaloenduse mater-
jalile ja annavad hea Ulevaate eesti kee-

* 1979. a. rahvaloenduse andmed pole
veel tdies ulatuses avaldatud, sellepéarast
on kaesolevas Kkirjutises toodud 1979. a
rahvaloendusest ainult need andmed, mis
olid kattesaadavad I6pus mainitud brosud-
rist (6). Teised andmed on vdetud 1970 a
rahvaloendusest (3).

lega seotud paljudest keeledemograafiiis-
test probleemidest.) Sagedamini aga toi-
muvad kdik assimilatsiooni vormid (etnili-
ne, kultuuriline, keeleline) Uhes ja samas
protsessis.

197». a. uleliidulise rahvaloenduse and-
mete IV koite eessbnas oOeldakse, et taht-
samaks etniliseks protsessiks tuleb pidada
konsolidatsiooni, milles vaiksemad etnili-
sed rdhmad liituvad hdimurahvastega.
Selle protsessi naitena tuuakse tadzikke ja
grusiinlast. Edasi aga oOeldakse: «Korvuti
konsolidatasiooniga toimub Uksikute rah-
vaste assimileerumine, mille kestel Uhe
rahvuse liikmed votavad omaks teise rah-
vuse keele, kultuuri ja kombed. Sellega
kasneb Uhtede rahvuste arvu suurenemine
ja teiste vahenemine. Assimileeruvate
rahvuste naitena vOib tuua mordvalasi,
karjalasi, juute ja teisi. Seda protsessi
soodustab thine t66 Ghiskondlikus tootmi-
ses, asetleidev laiaulatuslik elanike mig-
ratsioon Uhtedest vabariikidest ja oblas-
titest teistesse, abielud erinevast rahvusest
inimeste vahel.» (3, Ik. 4—5.)

Seila loomuliku assimilatsiooni tulemu-
sena liituvad ka sotsialistlikus thiskonnas
moned vaiksemad rahvusrihmad suure-
mate etniliste koondistega.

Kui vaadelda keelelist assimilatsiooni
omaette probleemina, siis tuleks markida,
et see protsess toimub Uhel voi teisel maa-
ral meie maa kdigi rahvuste vahel, kuid
markimisvaarne on see asjaolu, et protsess
ise ei vii meie po6hirahvuste dldarvu
vahenemisele, kuivord see ei hdlma kuna-
gi kogu rahvust tervikuna. Nagu naitasid
viimased (Uleliidulise rahvaloenduse and-
med, seostub enamal juhul loomuliku kee-
lelise assimilatsiooni kasv meie maal rah -
vaarvu suurenemisega, eeskatt mingit
rahvuskeelt oma emakeeleks pidavate ini-
meste dldarvu suurenemisega. Naiteks
markis Usbeki NSV-s 1959. a. rahvaloen-
dusel 16,5 tuh. usbekki, et nende emakee-
leks on saanud vene keel, 1970. a. loendu-
sel oli nende arv juba 26,3 tuh. inimest,
1979. aastal — 63,7 tuh., kuid see assi-
milatsiooni taseme kasv ei avaldanud
mingit moéju usbeki rahvuse dldarvule
Vastupidi, rahva uldarv tdusis kahe loen-
duse vahepeal 54 miljonilt 7,7 miljonini.
1979. a. rahvaloenduseks oli see arv tbus-
nud juba 105 miljonini. Tousis samuti ka
usbeki-vene kakskeelsus.

Kakskeelsus (ldises mottes tahendab
seda, et inimest tuleb pidada kakskeel-
seks, kui ta peale emakeele valdab teise
keelena veel Uht NSV Liidu rahvaste
keelt. Kogu NSV Liidu ulatuses teeb see
1979. a. rahvaloenduse andmeil vélja 28,1
protsenti. See aspekt aga pole meile prae-
gu nii tahtis, et sellel pikemalt peatuda.
Meid huvitab rohkem niisugune kakskeel-
sus, mille Giheks komponendiks on rahvus-



keel, teiseks aga vene keel. Uleliiduline
rahvaloendus (1979) annab siin (ldise
protsentarvuna 23,4, mis naib vordlemisi
madalana. Kui aga vOtta arvesse, et selle
statistilise arvutuse sisse on vOetud ka
tolleaegne vene rahvuse tldarv (137,4 milj.),
mille hulgas on ainult 0,1% venelasi, kel-
lele oma endine emakeel on saanud teiseks
keeleks, siis on selge, et see naitaja ei
anna Oiget pilti teiste rahvuste vene keele
oskuse tegelikust olukorrast. Tegelikult oli
1970. a. NSV Liidus elavate mittevenelaste
vene keele oskuse protsendiks 37,1, 1979.
aastal aga juba 49,6. Tabelis 2 vaadeldakse
vene keele oskust teise keelena kahekiimne
suurema ja meil tuntud NSV Liidu teiste
rahvuste hulgas (1979. a. rahvaloenduse

andmed).

Tabel 2
0>
e te uc
&5 i>

m X A

z AVss 5%

5 alss 3¢
Ukrainlased 42 347 82,8 49,8
Usbekid 12 456 98,5 49,3
Valgevenelased 9 468 74,2 57,0
Kasahhid 6 556 97,5 52,3
Tatarlased 6 317 85,9 68,9
AserbaidZaanlased 5477 97,9 29,5
Armeenlased 4151 90,7 38,6
Grusiinlased 3571 98,3 26,7
Moldaavlased 2968 93,2 47,4
Leedulased 2 851 97,9 52,1
Turkmeenid 2028 98,7 25,4
Kirgiisid 1906 97,9 29,4
Juidid 1811 14,2 13,7
Latlased 1439 95,0 56,7
Mordvalased 1192 72,6 65,5
Eestlased 1020 95,3 24,2
Udmurdid 714 76,5 64,4
Marid 622 86,7 69,9
Komid 478 76,5 64,4
Karjalased 138 55,6 51,3

Kommenteerides: tabelit vdiks ©elda, et
see annab Usna Kkirju pildi vene keele
oskuse kohta Uksikute rahvuste jargi. Et
tabel on koostatud valikuliselt, siis aset-
sevad siin mdnedki aktsendid mujal Kkui
taielikus tabelis. Nii on siin kdige kérgem
vene keele valdamise protsent maridel
(69,9), kdige madalam juutidel (13,7). Taie-
likus tabelis, mis hdlmab 92 rahvust ja
rahvusrihma, asetuvad aarmused teisiti.
Siin on kdige kérgem vene keele oskus tei-
se keelena kalmokkidel (Gldarv — 147 tuh.),
peavad emakeeleks oma rahvuskeelt 91,3%,
valdavad teise keelena vene keelt 84,1%),
kdige madalam siingi juutidel.

Toome ka andmeid soome-ugri kdige
vaiksemate rahvaste — hantide ja man-
side kohta, kes elavad L&ane-Siberis
Handi-Mansi  rahvusringkonnas. Nende
naitajad on jargmised: handid — uld-
arv 21 tuh. in., peavad emakeeleks oma
rahvuskeelt 67,8%, teise keelena valdavad

vene keelt 52,8%. Mansidel on need arvud
samas jargnevuses: 7,6, 495% ja 40,7%-
Vorreldes 1959. a. rahvaloendusega on
hantide ja manside uldarv tdusnud, assimi-
latsioon aga tublisti edenenud, s. 0. rahvus-
keelsus langenud: hantidel 77,0—67,8 prot-
sendile, mansidel 59,2—49,5 protsendile.

Tuleb réhutada seda asjaolu, et kaks-
keelsus sotsialistlikus uhiskonnas erineb
pohimaotteliselt kapitalistliku formatsiooni
kakskeelsusest. Kui kapitalismi tingimus-
tes kakskeelsus on rakendatud taielikult
assimilatsiooni Ulesannete teenistusse ja
seda viiakse ellu sundimisvahenditega,
siis sotsialistlikus Uhiskonnas teenib kaks-
keelsus vabatahtlikkuse p&himotte alusel
meie rahvuste vahel eksisteerivat sOprust
ja labisaamist. Sellest kirjutab néukogude
keeleteadlane F. P. Filin: «NSV Liidu k&i-
gi kodanike vajadus osata vene keelt ei
ole vastuolus mittevene rahvuste ja rah-
vusrihmade huvidega. NSV Liidu rahvas-
te keelte Oppimise vabatahtlikkuse pdhi-
mote jadb vankumatuks. Rahvuskeelte
edasine arenemine ja Oitseng jatkub ka
edaspidi, mingisugust rahvuslike huvide
kitsendusi ei tohi olla. Jutt on ju muust:
mittevene rahvustest kodanike hulgas
tldise kakskeelsuse kehtestamisest, mille
juures vene keel kui rahvustevahelise
suhtlemise vahend ja rahvuskeeled jat-
kaksid oma harmoonilist ja igasugusest
antagonismist vaba kooseksisteerimist.»
(5, k. 8—9.)

Seega pole meie Uhiskonnas kakskeelsus
mitte assimileerimist ettevalmistav aren-
guaste, nagu ta seda oli Tsaari-Venemaal,
vaid ainult keelebarjaaride uletamise va-
hend, mis tegelikult soodustab rahvuskeel-
te edasist ditsengut, nende joudmist kor-
gemale arengutasemele.

Seda motet rohutab ka NLKP prog-
ramm, milles on o6eldud: «Elus toimival
protsessil — korvuti emakeelega vene
keele vabatahtlikul 6ppimisel — on posi-
tilvne tahtsus, sest see soodustab vastas-
tikust kogemuste vahetamist ja kdigi teis-
te NSV Liidu rahvuste kultuurisaavutuste
ning maailmakultuuri kattesaadavaks te-
gemist igale rahvusele ja rahvusrihmale.
Vene keel on tegelikult muutunud koigi
NSV Liidu rahvaste rahvustevahelise labi-
kaimise ja koosttd Uhiseks keeleks.»

Samas on rdhutatult esile toodud partei
seisukoht rahvuskeelte eksisteerimise suh-
tes: «Tagada ka edaspidi NSV Liidu rah-
vaste keelte vaba arenemine, iga NSV
Liidu kodaniku taielik vabadus raakida
ning kasvatada ja Opetada oma lapsi mis
tahes keeles; ei tohi lubada mitte mingi-
suguseid privileege, kitsendusi v6i sundi-
mist Uhe vdi teise keele kasutamisel. Rah-
vaste vennaliku sBpruse ja vastastikuse
usalduse tingimustes arenevad rahvus-



keeled vorddiguslikkuse ja Uksteise rikas-
tamise alusel.» (2, k. 102))

Noukogude Liidu rahvuskeelte arengu
peateeks osutub pikaajaline kooseksistee-
rimine. On teada, et V. |. Lenin, raakides
rahvuste Uhtesulamisest, ei kdnele kusagil
rahvuskultuuride ja keelte kadumisest. Ta
ei kirjuta ka kusagil rahvuste ja rahvus-
keelte assimilatsioonist sotsialismi- ja
kommunismiajastul. Vastupidi, Lenin ro-
hutab, et rahvuslikud ja riiklikud erine-
vused rahvaste ja maade vahel pisivad
veel vdga kaua ka parast proletariaadi
diktatuuri kehtestamist kogu maailmas
(1, Ik. 71), s. 0. sotsialismi ja kommunismi
tlesehitamist. Sellepéarast jaavad ka Nou-
kogude Liidu valjakujunenud rahvused,
nende kultuur ja keeled kooseksisteerima
veel vaga kauaks ajaks.
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MEILT JA MUJALT

Vene NFSV Pedagoogilise Uhingu Keskkomi-
tee korraldusel toimus moddunud aasta det-
sembris seminar teemal «T00 susteemist
N. K. Krupskaja pedagoogilise parandi tund-
madppimisel ja propageerimisel temanimelis-
tes instituutides».

V. I. Lenini abikaasa ja v@ditluskaaslane
N. K. Krupskaja oli Lenini ideede, leninliku
toostiili propagandist. Tema teaduslik parand
aitab ka tédnapaeva pedagooge leninlaste uute
polvkondade kasvatamisel.

Nodukogudemaa pedagoogilistest instituuti-
dest kannavad 5 N. K. Krupskaja nime. Semi-
naril raagiti sellest, kuidas instituudid reali-
seerivad oma praktilises tegevuses N. K.
Krupskaja juhendeid, kasutavad tema peda-
googilist parandit Opetajate ettevalmistamisel,
kuidas on korraldatud tema ideede tundma-
Oppimine ja propaganda.

Tootati valja soovituste projekt N. K. Krups-
Ikaja pedagoogilise parandi kasutamiseks kai-
gi pedagoogiliste instituutide jaoks.

Alaklrjast «Narodnoje Obrazovanij*»

PARTEI OTSUSED ELLU

KOOL

KUI
KASVATUS-
TOO
KESKUS

Kool suudab oma eesmérke realiseerida
ainult koostdos kodu ja Uldsusega, viimas-
te Ulesanne on toetada kooli kdigis tema
taotlustes. See koostdd oleneb Opetajate
aktiivsusest ja noudlikkusest, suhtlemis-
oskusest, koigi kanalite &arakasutamisest
sidemete loomiseks koolipiirkonna asu-
tuste ja Opilaste kodudega. Koostoo efek-
tiivsus soltub otseselt sellest, milline on
Umbruskonna suhtumine koolisse, Opeta-
jatesse, Gppimisesse Uldse.

Kui kool suhtleb ainult koduga, kujuneb
koolist piiratud arusaamine, sest lapse-
vanema suhtumine Opetajasse kujuneb
paljuski vélja lapse ja tema klassikaas-
laste hinnangute pdhjal, Opetaja isiku
tajumiseks ja mdoistmiseks annab tundu-
valt enam suhtlemine uldsusega ja vas-

tastikune pidev informatsioonivahetus
koolipiirkonna majanditega.
Kasvatusto6 peab olema slsteemne.

Laps saab teavet ja mojutusi veel palju-
dest allikatest peale kooli ja kodu. Kui
need modjutused on Uhesuunalised ja posi-
tilvsed, siis on asi korras. Ent sageli see
nii ei ole. Kui teeme kasvatustodd koos
kodu ja Uldsusega ja kui see koostdd on
Oigesti korraldatud, oleme saavutanud
kasvatustdos slsteemsuse ja vOime loota
haid tulemusi.

Sidemed slsteemis kool—kodu—ildsus
on oma iseloomult Seflussidemed. Puhja
keskkoolil on tihedad Seflussidemed kdigi
koolipiirkonna majandite ja ettevotetega.
Iseloomulik on nende sidemete kvalita-
tilvne muutus. Kui varem Seflus piirdus
peamiselt ainelise abiga, siis ntitdd on abi
kandunud ka kasvatustoo sfaari ja raske
on Oelda, kumb kilg on ilekaalus. Koos-



to0 kasvatuse vallas hélmab Uhtaegu nii
tookasvatuse, kutsesuunitluse kui ka kol-
belise kasvatuse. Uldsus ootab koolilt
ideaalse kasvandiku mudelit, kuid teoree-
tiliselt ei ole seda veel loodud. Uhiskonnas
on selline mudel aga olemas t6dinimese
naol, keda iseloomustavad niddisaegsed
teadmised ja Uhiskondlik aktiivsus, kelle
juures tulevad arvesse nii tookus kui ka
toovalmidus. Sellist inimest, margib NSY
Liidu haridusminister M. Prokofjev, me
praegu kasvatame. Igal todalal on vaja
oskust raskusi Uuletada, tahet, enesedist-
sipliini, Oiget enesehinnangut, kohuse- ja
vastutustunnet, pusivust ja puaddlikkust.
Nende omaduste kasvatamine peab alga-
ma varases lapsepdlves, jatkuma koolis ja
hiljem veel tédkohal.

Kahjuks on aga monestki Idpetanust
saanud selline " 6taja, kes oma ametile
au ei tee. Kooii arvates soodustab seda
ka praegune hindamissitsteem: lapsed saa-
vad koOik kergelt katte ega oska hinnata
vaartusi. Puudujadke on ka koduses too-
kasvatuses. Kdige drastilisem naide sellest
on austuse puudumine leiva vastu.

Nendest Kitsaskohtadest l&htudes on
Puhja keskkoolis pattud luua kooli kas-
vatustdo sisteemi, mis haarab nii kooli,
kodu kui ka uldsust. Kool paikneb Puhja
sovhoosi piires, kellega on kdige tugeva-
mad Seflussidemed. Peale selle on s&Imi-
tud lepingud Konguta ja V. I. Lenini nim.
sovhoosiga ning tootmiskoondise «Tootsi»
Ulila filiaaliga. Nii nagu mujalgi, tdota-
vad ka Puhja koolis dpilased sovhoosipdl-
lul ja koolimetskonnas. ToOpaevade arv
on fiksieritud lepingutes. Sovhoos oma-
korda kasutab kooli voéimlat, staadioni,
muusikariistu, kooli ruume. Majandid an-
navad koolile ringi- ja pioneerirlhma-
juhte, teevad Opilastega elukohajargset
tood ja annavad ainelist abi.

Praktika on naidanud, et lastevanemate
komitee Uksi ei suuda lahendada problee-
me, mis on seoses tookasvatuse, pedagoo-
gilise propaganda ja elukohajargse kasva-
tustooga.

Uldsusega koostdd organiseerimiseks on
koolis moodustatud Seffiee ndukogu, ku-
hu kuuluvad majandite ja ettevOtete par-
teialgorganisatsioonide sekretarid ning
ametithingukomitee esimehed. Nende
kaudu on vdimalik rakendada elukoha-
jargsele toole ka majandite keskastme
juhte, kultuurimajade, klubide, kilandu-
kogude ja raamatukogude toétajaid. Siin-
juures on kasutatud mitmesuguseid koos-
t66 vorme. Nendest vdib markida sovhoosi
juhtivate tootajate esinemist kooli poliit-
paevadel, sOprusdhtuid uhises kohvilauas,
Uhiseid parteikoosolekuid, Opilastele Uhis-
kondlike kasvatajate maaramist, Opilaste
kontrollimiseks reide avalikesse kohta-
desse, kohtumisi majandi peaspetsialisti-

dega, Opilaste ja lastevanemate aruandlust
-korrakaitse tugipunktis, t66 austamise pae-
vade Uhist korraldamist jm.

Raskemaid probleeme kompleksses kas-
vatustdds on Opilaste elukohajargse tege-
vuse labimd&eldud organiseerimine. Mdned
ajad tagasi, kui lapsi rakendati veel hul-
galiselt koduses majapidamises ja nad to6-
tasid vabal ajal koos vanematega, sellist
muret ei olnud. Nuud on vanemad maal
tooga niivord hdivatud, et tekib laste ja-
relevalvetuse probleem. Koolid ja majan-
did on harjunud vaatega, et vabal ajal
peab lastega tegelema ainult kool. Tegeli-
kult paljud kodud lapsega ei tegele, seda
sageli ajapuudusel. Enamikus maa-asula-
tes tekivad Opilastest nn. informaalsed
elukohajargsed grupid. Praktika naitab, et
sellistest rihmadest on haaratud ligikau-
du 70% Opilastest. Gruppide suunitlus
sOltub antud asustatud punkti kasvatus-
likust potentsiaalist. Enamikus on need
rihmitused kull positiivse suunitlusega ja
rahuldavad Opilaste mitmesuguseid huvi-
sid, kui aga tegevus ei ole organiseeritud,
on vOimalusi ka negatiivse suunitlusega
gruppide tekkeks. Sageli ei tea kool nende
liidreid. Kuigi uldiselt on olemasolevad
grupid teada, asuvad nad sageli koolist
kaugel ja nende positiivseks mdjutamiseks
saame vaga vahe kasulikku ara teha. Kes
nende Opilastega peaksid tegelema? Klas-
sijuhatajad ei joua aasta jooksul kilas-
tada koigi Opilaste kodusid. Kool on
seadnud Ulesande, et Opetajad tegeleksid
eeskatt defektsete kodudega. Elukohajarg-
ses kasvatustods saavad kooli rohkem
aidata majandite keskastme juhid ja spet
sialistid, kulandukogud ja kultuurimajad.
Nii on vOimalus organiseerida Opilaste
osavottu tehnika-, kasitdéo- ja taidlusrin-
gidest.  Sovhooside osakonnajuhatajad,
partei grupiorganisaatorid, ametitihingu-
komitee esimehed on vdimelised m&jutama
lapsevanemaid, kes oma kasvatusfunkt-
sioone ei taida. Koos nendega tegutsevad
lastevanemate komitee liikmed, kes on
peamised teabekanalid elukohajargses
t00s. Sellist t66d on vaja ka suvevaheajal,
et koiki lapsi haarata joukohase tddga.

Igal asustatud punktil kooli piirkonnas

on pedagoogilisest seisukohast lahtudes
positiivsed ja negatiivsed kiljed, erinev
on neis Opilaste kasvatatuse tase, nende

thiskondlik aktiivsus ja erinevad on ka
voimalused Opilaste vaba aja organiseeri-
tud veetmiseks. Neid erinevusi puitakse
arvesse votta. Asustatud punkte, kust 6pi-
lased kooli tulevad, on kooli piirkonnas
neliteist. Igathes on eri arv &pilasi (8—90).
Enam-vahem igast piirkonnast on puattud
valida I-r-3 lastevanemate komitee liiget
ja komitee liikmete arv ulatub ntidd ka-
hekimneni.

Nende piirkondade hulgas on aga selli-



seid, kus pedagoogiline potentsiaal on
vaga madal, kus tldine kultuuritase lahe-
ma Umbrusega vOrreldes ei ole Uhtlustu-
nud, kus ei tunnetata hariduse vaartust.
Just nendes punktides on vdimalused ne-
gatiivse suunitlusega Opilasgruppide tek-
keks ja Oiguserikkumisteks. Siin ei suuda
midagi ara teha ka uUksik komitee liige.
Just sellistes punktides on ko&ige enam
vaja majandite abi. Settide ndukogu on
sobiv vorm elukohajargse kasvatustoo
organiseerimiseks  kooli  mikrorajoonis.
Kuid esmajoones on nende abi vaja ndrga
pedagoogilise  potentsiaaliga  punktides.
Need on Puhja, Vo&sivere, Kapsta, Mae-
otsa ja moned teised paigad.

Elukohajargsele kasvatusttdle suvevahe-
ajal on vdimalik rakendada kooli komso-
molikomitee ja Opilaskomitee liikmeid,
kuid sealjuures tuleb nende valimisel
arvestada piirkonna kasvatuslikku potent-
siaali.

Too6 susteemis kool—kodu—uldsus laa-
bub paremini, kui Opetajad on. tihedalt
.seotud majanditega Uhise tegevuse kaudu.
Nendeks puutepunktideks on &petajapool-
ne t66- ja puhkelaagrite ning elukoha-
jargsete rihmade juhtimine. Tanavu vot-
tis kool kohustuse hooldada majandites
90 ha riahvelkultuure. Selleks organiseeri-
takse 7 laagrit. Ka Opetajad lubasid t66-
tada heinatdddel, igatiks 3 paeva. 15 Ope-
tajat vOtavad osa majandite taidlusringi-
dest, paljud peavad loenguid.

Uldsuse kaasatdmbamine kasvatustoosse
ei ole kerge ulesanne. Nagu iga uue alga-

tuse puhul, kohtab ka siin vastuolusid,
Ukskodiksust ja inertsust. Autoritaarsed
Opetajad ei ole sellisest koostdost eriti

huvitatud. Suviseks tdoks Opilastega tuleb
Opetajate puhkust killustada, soovitud
puhkuseaega muuta. Sellise kompleksse
kasvatustdd resultaadid ei ole kohe nahta-
vad, suureneb klassi- ja koolivdlise t66
koordineerimise vajadus, tuleb luua oma
traditsioonid, viia asjad omavahel sis-
teemi. Siin saab kasutada vaid Uksikute
koolide kogemusi ja peab leppima empii-
riliste lahendustega. Pealegi on nende k-
simuste juriidiline kiilg seni lahendamata.

Selleks et kool muutuks tdeliseks kas-
vatustod keskuseks oma mikrorajoonis, on
vaja veel palju ara teha. Praegu tehakse
koolis selles t60s esimesi samme, katseta-
takse ja Opitakse, kuidas Uhistegevust
laiendada.

Tulevikus peaksid nahtavasti igas suu-
remas asustatud punktis valja kujunema
elukohajargse t66 komisjonid. Kas selle
komisjoni eesotsas on lastevanemate komi-
tee liige vdi moni majandi juhtiv tdotaja,
oleneb konkreetsest olukorrast. Nende
tegevust peaks juhtima Seffide ndukogu,
koordineeriv osa aga on koolil. Sellise
slisteemi evitamine nduab palju t66d ja

tegelemine kasvatustdodga n.-0. laial rindel
tingib vdib-olla isegi koosseisude suuren-
damist koolis. Tédd susteemis kool—ko-
du—ildsus saaks tdenaoliselt edukalt juh-
tida eraldi koolivalise t66 organisaator
(kui selline koht oleks olemas). Kui nii-
sugune variant ei ole teostatav, leeven-
daks probleemi ka kooli psiihholoogi koha
saamine® mis vdimaldaks véhendada mo-
ningal maaral kooli juhtkonna ja klassi-
juhatajate praegust suurt tookoormust.
Vaga oluline on operatiivsete sidekanalite
loomine kooli ja elukohajargse t66 komis-
jonide vahel ning pidev teabevahetus.
Selleks saab kasutada kooli autobussi,
telefoni, opilasi jne. Kui Umbruskond
hakkab tunnetama, et kasvatamine on
kdigi Uhine asi, vaheneb I6ppkokkuvodttes
ka Opetaja narvikulu, tuleb tagasi kooli-
rodm ja Opetaja elukutse muutub popu-
laarsemaks kui ta praegu on.

EKP Tartu Rajoonikomitee ja rajooni
haridusosakond on koole selles osas igati
toetanud, paljugi teinud koolide prestiizi
tostmiseks. Nimetatu on aga oluline tegur,
selleks et kool kujuneks kompleksse kas-
vatustéd juhtivaks keskuseks. Rajooni
mikrorajooni paljudel koolidel on haid
kogemusi Seflus- ja elukohajargses kasva-
tustoos. Neid kogemusi on dldistatud ra-
joonisiseselt, edastatud ka rajooni teistele
koolidele. On vo@imalik, et sellise koge-
muste vahetuse kaigus kujuneb valja
mingi uldine ja optimaalne koolivalise
kasvatustto ststeem, millel praegu on kull
kdikjal meie vabariigis enam-vahem uhi-
ne sisu, kuid puudub vorm. Nendele
vcrmielementidele, mis on kdigile kooli-
dele Uhised ja vastuvdetavad, tuleb anda
juriidiline alus. Sellisel juhul jouame Kkii-
remini soovitud tulemusteni, sest seda
tood teeme praegu Kkatsetuste-eksimuste
meetodil, mis nduab palju aega ega pruu-
gi alati viia eesmargile. Koolitod juriidili-
ses seadusandluses kirjutises esitatud
probleeme veel ei kajastu, kuid nahta-
vasti on aeg selleks juba kips.
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Aineringld

Haridusministeeriumi juhenddokumentide
jargi on aineringide Ulesanne rikastada
Opilaste teadmisi ning aidata neil jouda
selgusele oma kalduvustes ja vOimetes.
Aineringide t66 toimub Opetajate juhtimi-
sel ja Opilaste laialdase isetegevuse alusel,
arvestades Oppeprogramme, Opilaste va-
nust ja huve, kuid see ei tohi muutuda
taiendavaks ainealaseks Oppetooks.
Aineringid moodustatakse nii, et oleks
tagatud t66 jarjepidevus, s.o0. igas Oppe-
aines 4.-6., 7. ja 8. ning 9,—11. klassi Opi-
lastele. Kui fakultatiivtunde jatkub, siis

4.—8. klassi aineringides tootanud Oopilasi
on soovitatav keskkoolis suunata fakulta-
titvkursustele.

Ringi juhendajaks ei saa Opetajat maa-
rata ainult tema 0Ohiskondliku t66 koor-
musest ldhtudes, arvestamata seejuures
isiksuse omadusi, eeldusi ning tahet tooks
Euneringiga. Et hasti juhendada aineringi,
on vaja laialdasi teoreetilisi teadmisi,
leidlikkust tdovormide otsingul ja t6d
organiseerimisel, oskust kaasa haarata ja
sttitada. Hea aineringi juhendaja peab
olema entusiast, sest saadav tasu on meie
koolides valdavalt moraalset laadi: edu-
samme saatev t66- ja koolir66m, kooli
juhtkonna ja dhiskondlike organisatsioo-
nide tunnustus.

Aineringide juhendajate maaramisel on
kooli juhtkonnal vajalik arvestada vasta-
va metoodikakomisjoni soovitusi. Metoo-
dikakomisjonid selgitavad igal kevadel
valja aineringide juhendajate kandidaa-
did enamasti vabatahtlike seast. Kooli
metoodikandukogu arutab kandidaadid
labi ja annab omapoolse toetuse, mille
alusel kooli direktor esitab kandidaadid
kinnitamiseks Oppendukogule.

1—i0. septembrini tutvustavad Opetajad
iga ringi tegevuse peamist sisu uuel dppe-
kabinettide

aastal, stendidele on valja
pandud varvikad naited aineringide toost
eelmisel Oppeaastal. 10.—15. septembrini

lasevad 4,—11. klasside juhatajad igal Opi-
lasel taita jargmise kusitluslehe:

(klass) (ees- ja perek. nimi

. Jatkan t66d Tahan hakata
Ringi nimetus  ajneringis to6le aineringis

1) Eesti k. ja kirjandus
2) Vene keel

3) Inglise keel

4) Saksa keel

5) Matemaatika

6) Fuusika

7) Keemia

8) Bioloogia

9) Geograafia

10) Ajalugu

11) Poeglaste t666petus
12) Kodundus

13) - - - - -

(allkiri)

*\V/6ta osa Uhe, aarmisel juhul kahe aine-
ringi toost.

* Margi ristike Sind huvitava aineringi
jarele Il voi 11l lahtrisse olenevalt sellest,
kas jatkad voi alustad t66d.

* Kui Sind huvitav ainering loetelus puu-
dub, siis margi ta vabale reale.

Kdisitlusleht aitab vahendada juhus-
likkust aineringidesse astumisel, mitmetes
meie vabariigi koolides on sel eesmargil
sisse seatud kandidaadiaeg.



Aineringi esimesel todkoosolekul maara-
takse kindlaks ringitdd organisatsiooniline
kilg: valitakse ringi vanem vdi juhatus,
maaratakse kindlaks tddkoosolekute sage-
dus (vanemate Opilaste jaoks 3 korda vee-
randis, keskastmes sagedamini) ja toimu-
misaeg ning koostatakse perspektiiv- ja
kalenderplaan. Viimane olenevalt t66koos-
olekute sagedusest kas veerandiks voi
poolaastaks.

Toosuund valitakse lahtudes konkreetse-
test tingimustest, kuid siiski on vaga va-
jalik ringitdd soovitatavate programmide
olemasolu. Moningate aineringide, naiteks
keemia jaoks on Haridusministeeriumi
ainekomisjon need valja too6tanud, kuid
enamiku tarbeks veel kahjuks puuduvad.

Aineringide todvormid ja -meetodid
olenevad ainespetsiifikast, ringit6d vaja-
dustest ja vOimalustest, Opilaste east.
9.—11. klassides domineerib iseseisev uuri-
mistdd. Ringi téokoosolekute kdrval on
populaarsed individuaal- ja grupikonsul-
tatsioonid.  Opilased otsivad materjale
olimpiaadideks ja viktoriinideks, referaa-
tide koostamiseks ja Oppevahendite val-
mistamiseks. Raskuspunkt lasub seega
téokoosolekute vahelisel iseseisval tool.
Tookoosolekutel viiakse kaaslased kon-
takti iseseisva t00 tulemustega, toimub
vastastikune rikastamine. Soovitatav on
suunata ringiliikmeid osalema nende uuri-
misobjektile teemalt lédhedastes Uritustes
véljaspool kooli. Keskastmes langeb pdhi-
line tegevus aineringi todkoosolekutele,
omal kohal on maéangulised elemendid,
viktoriinid, filmid, diafilmid, slaidid, hu-
vitavad jutud, pildimaterjal, ekskursioo-
nid, matkad, kohtumised ja t66 ainekabi-
nettides.

Aineringid vajavad vodimalust vorrelda
oma tood teiste omataolistega mitte ainult
oma koolis, vaid rajooni v6i linna ulatu-
ses. Kasulik on luua naaberkoolide vahe-
lisi aineringe v0i vahemalt korraldada
aeg-ajalt Uhiseid tddkoosolekuid, konve-
rentse, referaadi-, kohtumis-, viktoriini-
vOi lihtsalt kogemuste vahetamise ohtuid.
Nende kasvatuslik vaartus on suur. ilm-
selt peab selliste Urituste taaselustamine
kuuluma linnade ja rajoonide metoodika-
kabinettide kohustuste hulka.

Aineringide t66 juhtimine allub direk-
tori asetaitjale Oppe- ja kasvatustoo alal,
kes meie koolis teeb seda Uhelt poolt
metoodikanBukogu ja ringijuhendajate,
teiselt poolt Opilaskomitee dppetdd komis-
joni ja aineringide vanemate kaudu. To60
hdlbustamiseks on fikseeritud aineringide
juhendajate ja vanemate kohustused ning
Oigused.

Aineringide juhendajate kohustused:

3 vastutada ringitéd Opetusliku ja kasva-

tusliku kvaliteedi eest Opilaste igakilgse
arendamise nimel;
O organiseerida ringitédd vastavalt kinni-
tatud plaanile, Jagada iga Urituse etteval-
mistatus;
D teha
kanded:;
D tagada ohutustehnika ja sanitaar-hi-
gieeniliste eeskirjade taitmine ringitdods;
D valmistada Opilasi ette voimetekohaseks
esinemiseks olimpiaadidel, naitustel, aine-
paevadel.
Aineringi juhendajate digused:
D otsustada ringitdosse puutuvaid pohi-
kisimusi (programmi valik, ringitdo sage-
dus, meetodite valik jne.);
O teha kooli direktsioonile ettepanekuid
kdigis ringitédd puudutavates kisimustes;
OO omada soodustusi Uhiskondlike Ulesan-
nete jaotamisel pedagoogilises kollektiivis.
Aineringi vanemate kohustused:
O kokkuleppel ringi juhendajaga kutsuda
kokku aineringi koosolekud ja juhatada
neid;
O pidada arvestust
osavotu kohta;
O teha Oppeaasta viimasel tookoosolekul
lihikene kokkuvdte Oppeaasta valtel teh-
tust, paluda ringiliikmetelt hinnang teh-
tule, koguda ettepanekud t66 organiseeri-
miseks jargneval Gppeaastal;
O informeerida kooli Opilasomavalitsuse
organeid aineringi toost.
Aineringi vanema 0&igused:
O esindada aineringi kooli omavalitsus-
organites ja Opilaste koosolekutel;
O koos ringi juhendajaga koostada ja
alla kirjutada kokkuvote aineringi tdost.
Juhendava Opetaja demokraatlik juhti-
misstiil soodustab ringivanemate tegevust,
autokraatide koérval tunnevad nad ennast
monevdrra liigsetena ega rakendu alati
tegevusse.

Aineringide t66 hoogustamiseks on soo-
vitatav Oppeaasta 16pul kdige paremini
tootanud aineringi premeerida naiteks
1—2-paevase bussiekskursiooniga Seffkai-
tiise kulul.

Kooli a/ii. komitee tootas valja ainerin-
gide t66 hindamise alused, milles peetakse
silmas t66 regulaarsust, Opilaste arvulist
osavottu koosolekutest, nende aktiivsust ja
iseseisvat t66d, osavottu olimpiaadidest,
ajalehtede «Sade» ja «Noorte Haal» vik-

ringipaevikusse ndutavad sisse-

rmgiliikmete t60st

toriinidest, ringi osa ulekooliliste aine-
alaste Urituste organiseerimisel ja ringi-
liikmete t66d ainekabinettides.

Ringi tddle antakse hinnang ringi ju-

hendaja ja vanema poolt Uhiselt koosta-
tud kokkuvotte alusel. Selleks et need
oleksid vorreldavad, on kooli metoodika-
ndukogul soovitatav koostada kisimustik.
Kokkuvdtete alusel otsustab metoodika-
ndukogu, millisele ringile ja mitmeks pae-



vaks lubada preemiaekskursioon. Hinda-
misel arvestatakse ka ringipaeviku pida-
mise taset,

Aineolimpiaadid

Aineolimpiaadid on soovitatav igal Oppe-
aastal korraldada 5,—11. klassi Opilastele
kdikides humanitaar-, reaal- ja loodus-
teadusliku kallakuga ainetes, et valja sel-

gitada parimad ainetundjad ja kooli
voistkond.
Kooli aineolimpiaadist votavad osa

aineringide liikmed ja ringitdds mitteosa-
levad tugevamad Opilased ainedpetajate
vOi klassikollektiivi soovitusel. Paljudes
koolides viiakse olimpiaadi koolietapp
lI&bi kahevoorulisena. Esimeses voorus osa-
letakse referaadi voi Kirjalike viktoriini-
vastustega, eesmargiks suunata Opilasi
todle Kirjandusega. Oleme oma koolis esi-
mesest voorust loobunud. Koolivoor toi-
mub korraga kd&igile tugevamatele, selle
tarvis kujundatud ruumis ja pidulikus
Ohkkonnas. Igal Opilasel on 6igus koolis
osa vOtta kahest aineolimpiaadist. Niisu-
guse otsuse tingib vaga tugevate Opilaste
Ulekoormamise oht, sest leidub Opetajaid,
kes valivad kergema vastupanu tee ja
suunavad olimpiaadile kohusetundlikke
Opilasi neid spetsiaalselt ette valmistamata
ja juhendamata. Tagajarjeks on neilt voi-
maluse vOtmine Uhte-kahte ainesse poh-
jalikumalt stiveneda, kuid selleta ei ole
rajoonivoorus midagi ara teha. Juba am-
mu ei piirduta seal programmimaterjali-
dega (Ulevabariigilisest raadkimata), prog-
rammivaliate teadmiste osakaal on isegi
liiga suur. Erandina vdib kooli Opilasko-
mitee Oppetddkomisjon anda Opilastele loa
osaleda ka kolmandal oluimpiaadil.
Olimpiaadide korraldamine on tédma-
hukas tegevus, mis eeldab tépset plaani ja
head organisatsiooni. Meie koolis toimu-
vad olimpiaadid detsembrist veebruarini.
Olimpiaadide kalenderplaani koostab
direktori asetaitja augustis, lahtudes me-
toodikakomisjonide soovidest ja ulevaba-
riigiliste voorude toimumisaegadest.

Jargmine etapp on Ulevabariigiliste
olimpiaadide juhendite tutvustamine voi
koolisisese olimpiaadi juhendi valjatdo-
tamine metoodikakomisjonide poolt. Ju-
hendid kinnitab metoodikandukogu. Neist
peab selguma, millis(t)ele stindmus(t)ele
meie kodumaa ja rahva elus on aineolim-
piaad puhendatud, kitsam temaatika eri-
nevatele vanuseastmetele, toimumisaeg,
korraldamise vorm, hindamise alused ja
vOitjate autasustamine. Juhendi juurde
lisatakse tutvumiseks soovitatava Kirjan-

duse nimekiri vanuseastmele kaupa.

Juhend tehakse Opilastele teatavaks
mitte hiljem kui 3 kuud enne olimpiaadi
toimumist, see paigutatakse vastava aine
kabinetis stendile, et anda opilastele voi-
malus juhendi tdpsemaks uurimiseks.

Kui Ulevabariigilist olimpiaadi ei toimu,
koostab kisimused vastav metoodikako-
misjon. 55% kidsimustest kontrollivad
programmimaterjali  omandamist, 45%
eeldavad taiplikkust, head teooria prakti-
kasse rakendamise oskust ja avarat silma-
ringi. Selline proportsioon Uhteaegu réhu-
tab nii tédpse aradppimise kui ka meelis-
aine(te) sUivendatud uurimise vajalikkust.

Olimpiaadivditjaid on vaja esile tdsta.

Koolisiseste olimpiaadide tulemustest
informeeritakse Opilasi kdigepealt aine-
kabinettide stendide kaudu. Kooli seina-

leht tutvustab voitjaid ja kooli vOistkondi
rajoonivoorus. 1. mai aktusel premeeri-
takse raamatuga kodikide klassiparalleelide
paremaid ainetundjaid kdikides Oppeaine-
tes, tehakse teatavaks otsus panna kodu-
vabariigis esimese kimne hulka tulnud
Opilaste fotod kooli «noore teaduri seina-
le». Kehtib tava, et preemiaraamatu Kir-
jutab edu saavutanud Opilasele vilja
juhendav Opetaja ja annab koos direkto-
riga allkirja. Soovitatav on direktori kask-
kirjas Opilaste premeerimise kohta naidata
ara ka juhendav Opetaja.

Ainepéaevad

Ainepdevad on moeldud koikidele 4,—11.
kl. Opilastele. Ainepdevade korraldamise
eesmargid on anda aineringidele vdimalus
oma tegevuse tutvustamiseks kaasopilas-
tele, avardada Opilaste silmaringi, anda
uusi teadmisi, aratada ja kasvatada huvi
aine, teadmiste ja Oppimise vastu.

Ainepaeva sisu peaks lahtuma vastava
aine olimpiaadi teemast, see vOimaldab
panna kogu ainealase klassivélise t60 tee-
nima Uhtset eesmarki, valdib killustatust
ja laialivalgumist. Ainepaeva teema for-
muleerib vastav metoodikakomisjon juba
kevadel ja arutab selle labi vastava aine-
ringiga, seejarel annab ta teema koos
omapoolse ettepanekuga ainepédeva toimu-
misaja kohta tle metoodikandukogule, kes
koostab ainepdevade plaani jargmiseks
Oppeaastaks.

Meie koolis toimub igal aastal algklas-
side Opilastele kaks, 4,—11. klassi Opilas-
tele kuus ainepdeva: emakeeles vo6i Kir-
janduses, vene keeles, saksa vdi inglise
keeles, ajaloos, matemaatikas voi fuusikas,
bioloogias vdi keemias vOi geograafias
(s. 0. novembrist aprillini iga kuu ks
ainepaev).



Ainepdevade kordamineku peab tagama
jargmiste asjaolude arvestamine:
O ainepaeva tuleb eelnevalt dpilaste seas
laialdaselt propageerida;
O ainepaev peab sisaldama teadmisi ja
informatsiooni andvaid dritusi kdikidele
4.—11. klassi oOpilastele;
O Uhe ainepaeva Uurituse pikkus vdib olla
olenevalt Oppeainest ja Opilaste east 15—
2,5 tundi;
O ainepaev peab kindlustama aktiivse
osalemise vdimalikult paljudele 4.—11.
klassi Opilastele, olema aineringidele oma
t66 kokkuvotete esitamise kohaks;
O ainepdevadele on soovitatav paluda
teadlasi ja Uhiskonnategelasi, et viia Opi-
lasi nendega vahetusse kontakti. Oma
kooli tunde tugevdamiseks tuleks eelistada
vilistlasi.

Ainepaevade propageerimiseks on tulus
kasutada aineringi liikmete suulist agitat-
siooni, kuulutust, temaatilist seinalehe-
numbrit, viktoriini (kisimused panna koos
kirjanduse loeteluga valja seinalehes, Opi-
lased vastavad Kkirjalikult, vdisteldakse
individuaalkorras, vditjaid autasustatakse
ainepdeval), ainepdeva kava eelnevat
valjapanemist tutvumiseks, naitust kooli
raamatukogus jne.

Ainepédev pakub 4.-6., 7. ja 8. ning
9.—11. klassi Opilastele vdimaluse tegelda
antud ainega koolipdeva jooksul paari
tunni ulatuses. Keskkoolidpilased osalevad
konverentsil, proovivad joudu mitmesu-
guses vormis Kkorraldatavatel teadmiste
voistlustel ka valjaspool kooli. 4—8. klassi
Opilased kuulavad aineringide aruandlust
ja ka vanemate klasside Opilaste esine-
mist. Siingi on oma kohal mitmesugused
viktoriinid.

Teistest kdrgem on 9.—11. klassi Opilaste
rakendatus. Konverentsi sisulise kilje
ettevalmistamine jaab aineringi hooleks.
Aula ettevalmistamiseks, ndituse ja seina-
lehe tehniliseks vormistamiseks, kuulutuse
ja kutsete valmistamiseks kasutatakse
laialdaselt Opilaste abi, kelle tegevust
organiseerivad koos aineringiga vastav
metoodikakomisjon ja Opilaskomitee Gppe-
t66 komisjon. Ka nooremate Opilaste ees
esinemiseks kasutatakse ringiliikmete kor-
val arvukalt ainest huvitatud opilasi.

4—8. klassi Opilaste aktiivne rakenda-
tus on madalam, piirdudes pohiliselt rin-
gililkmete ettekannetega ja osavOtuga
viktoriinidest. Reserv aktiivsuse t&stmi-
seks on olemas: rakendada keskkooli6pi-
lasi esinejate ja giididena 7. ja 8. klassis
ning viimaseid omakorda nooremate ees.

Ainepadevadele lisavad eredust kulalis-
esinejad. Seni oleme sinna palunud tea-
dustdotajaid, korgkoolide &ppejoude ja
ulidpilasi, muuseumide tootajaid jt. Nad

on olnud mitte ainult sisukateks esineja-
teks, vaid ka meie Opilaste referaatide
anallisijateks ja hindajateks ning vikto-
riinizdriides autoriteetseteks kommentee-
rijateks ja punktipanijateks. Aeg-ajalt
oleme mone ainepéeva taiesti Ules ehita-
nud kdilalisesinejatele.

Ainepadevadele ootame teiste koolide
aineringe, kellega on kujunenud t66side-
med.

Kokkuvote

Ainealane klassivédline t66 moodustab
kogu klassivalise t60 slisteemist ainult osa.
Kirjeldatud ainealase klassivalise t66
maht on kogu siisteemis tBendoliselt pii-
sav, sest ta vOimaldab taita tema ette
seatud Ulesandeid nii massilisuses kui ka
tugevamatega tehtavas téos. Klassivaline
ainealane t66 on aidanud kaasa Oppetdd
kvalitatiivsete ndaitajate ja heade Opilaste
maine tousule, tekitanud ja arendanud
Opilastes soovi meelisainest rohkem teada
saada, lisanud andmeid pdhjendamatuks
tegelemiseks kutsendustamisega, loonud
tugevamatele Opilastele v@imaluse vorrel-
da oma teadmisi koolikaaslaste omadega,
saada teenitud tunnustust.

Samas jaab osa haid Opilasi ainealasest
(ja uldse) klassivalisest toost kdrvale, mit-
teklllaldane on poeglaste haaratus aine-
ringidesse, veel on kasutamata reserve
ainealase klassivalise t60 sisulises tasemes.

Ainealase klassivélise t66 korraldamise
kohta olemasolevates tingimustes on ilmu-
nud vaéhe materjale ja see vahenegi on
olnud tédkogemuslikku laadi. Puudub
ainealase klassivalise t66 keskne koordi-
neerimine, see on jaanud vaeslapse ossa
ka Opetajate taienduskursustel.



KASVATUSTEEMADEL

KUTSE-
ORIENTATSIOONI
TEOREETILISI
LAHTEKOHTI

ANTS KOVERJALG

19. sajandi 16pul ja 20. sajandi algul seo-
ses kapitalistliku suurtddstuse kiire aren-
guga jouti arusaamisele, et on vaja tea-
duslikult pohjendatult suunata inimeste
elukutsevalikul ja neid selles ka abistada.

Leiti, et kutseorientatsiooni ja kutse-
ndustamise teaduslikuks aluseks peab ole-
ma 1) kutsealase tegevuse psihholoogiline
ja meditsiiniline analtiis (professiograa-
fia) ning selle alusel elukutsete klassifit-
seerimine, 2) inimeste isiksuseomaduste
anallils ja vastavate meetodite valjatdo-
tamine.

Kapitalistlikes riikides oli kutseorien-
tatsiooni peamine eesmark isikuvalik —
vabale todkohale kdéige paremini todtava
inimese leidmine, kes annaks t6dandjale
v@imalikult rohkem kvaliteetset toodan-
gut.

Juba 20 aastatel seati aga NSV Liidus
kutseorientatsiooni peamiseks eesmargiks
igale noorele kdige enam sobiva elukutse
leidmine, et t6otamine valitud kutsealal
pakuks talle kdige enam rahuldust ning
vOimaldaks tema vdimete maksimaalset

arengut.

Kutseorientatsiooni  ststeemi  loojaks
meie maal tuleb kahtlematult pidada
N. Krupskajat, kes aastatel 1925—1935

rohkem kui Uheksa korda esines trukiso-
nas spetsiaalsete kutseorientatsiooni prob-
leeme kasitlevate materjalidega.

1932. aastal kirjutas ta artiklis «Elukut-
se valik»: «Uha selgemaks saab asjaolu,
et polutehnism peab endasse lilitama
vahetult nii t60 teadusliku organiseerimi-
se kui ka kutseorientatsiooni.» (2.)

1927. aastal loodi Leningradis akadeemik
V. Behterevi initsiatiivil T66 Rahvakomis-
sariaadi juures esimene kutsekonsultat-
siooni punkt NSV Liidus, kuid juba mé-
ned aastad varem alustati kutseorientat-
sioonialast t66d koolides. Varsti péarast
seda loodi kutseorientatsiooni biirood
Moskvas Tookaitse Instituudis, T66 Kesk-
instituudis, Harkovis, Kaasanis jm. Vaik-
semad kutseorientatsiooni birood olid
peaaegu kdikides suuremates linnades.

Neil aastatel ilmus psiuhholoogia ja pe-
dagoogika valdkonnas tdid, millede taht-
sust ei saa alahinnata ka tanapéaeval noor-
te kutseorientatsiooni korraldamisel. Erili-
selt tuleb rohutada professor N. Levitovi
1925. aastal ilmunud raamatus «Kutse-
orientatsioon ja kool» toodud seisukohti
kutseorientatsiooni korraldamiseks koolis,
mis leidsid edasiarendamist tema hilise-
mas, 1963. aastal ilmunud pedagoogilistele
instituutidele maéaratud téépsihholoogia
Opikus.

Oluline oli ka see, et kogu kutseorien-
tatsioonialane t66 ei toimunud tollal ise-
voolu korras, vaid seda suunas ja koordi-
neeris T60 Rahvakomissariaadi juurde
loodud ametkondadevaheline ndukogu ja
spetsiaalne tsentraalne kutseorientatsiooni
ja kutsevaliku laboratoorium.

Kuid tollal tehti kutseorientatsiooniala-
ses tods kahjuks hulk tdsiseid metodoloo-
gilist vigu, milledest olulisemaid oli see, et
Ulehinnati inimeste paritavaid omadusi, ei
arvestatud t66 moju psudthiliste protses-
side ja omaduste arengule nii elukutse
Oppimisel kui ka tootmistegevuses ning
peamiselt nn. psuhhotestide alusel otsus-
tati inimese sobivuse Ule Uhele vai teisele
tovle. UK(b)P Keskkomitee mairust «Pe-
doloogilistest moonutustest Hariduse Rah-
vakomissariaadi susteemis», kus kritisee-
riti ka Kkutseorientatsioonis tehtud vigu,
tolgendati aga &aarmuslikult ning alates
1936. aastast Too Keskinstituut likvideeri-
ti, kutseorientatsiooni birood ja labora-
tooriumid suleti ning keelati kutsesobi-
vustestide kasutamine.

NLKP XXIII, XXIV ja XXV kongressi
otsustes ning alates 1950. aastast partei ja
valitsuse mitmetes madrustes réhutatakse
kooli ja elu sidemete tugevdamise ning
noorte teadliku elukutsevaliku vajadust.
Eriline tahtsus on aga NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite NO6ukogu
maérusel «Uldhariduskoolide dpilaste &pe-
tamise ja kasvatamise ning nende tooks
ettevalmistamise edasisest téiustamisest»
22. detsembrist 1977. a. Mé&éaruses rdhuta-
takse, et Uldise kohustusliku keskhariduse
tingimustes praegune Opilaste t660petuse,
-kasvatuse ja kutsesuunitluse korraldus ei
vasta Uhiskondliku tootmise ja teaduslik-
tehnilise progressi  kasvanud nduetele.
Paljud koolildpetajad astuvad ellu ilma



killaldase tooalase ettevalmistuseta, neil
ei ole piisavat kujutlust peamistest uld-
levinud kutsealadest ning neil on raskusi
rahvamajanduses t6dle asumisega. Maaru-
ses rbhutatakse veel, et ndukogude Gpeta-
jaskond, opilased ja nende vanemad pea-
vad sligavalt mdistma vajadust, et kool
teeks resoluutse poorde paremusele noorte
ettevalmistamisel t66ks materiaalse toot-
mise sfaaris ja Oigeks kutsevalikuks.
Tosiseks signaaliks noorte kutseorien-
tatsioonis valitsevate ebakdlade kohta olid
aastatel 1964—1965 filosoofiadoktor V. Sub-
kini (5) konkreetsed sotsioloogilised uuri-
mused Novosibirski oblastis. Paar t8sist
muret tekitavat fakti nendest. Pdlluma-
janduses todtavate vanemate sajast kesk-
kooli IBpetanud lapsest laksid ainult 10
parast kooli Idpetamist edasi Gppima, 90
asusid todle. Samaaegselt aga linnas to6-
tava intelligentsi lastest, keskkoolilGpeta-
nutest, asusid Oppima 82, todle ainult 15.
Tema andmeil piaddleb 80% linnanoortest
parast keskkooli I6petamist kdrghariduse
poole, vajadus niisuguse haridustasemega
spetsialistide jarele onaga palju vaiksem.
Nagu teada, on kuni 1990. aastani planee-
ritud 19—21% keskkoolildpetajate suuna-
mine ko&rgkoolidesse. Meie vabariigis siir-

dub korgkoolidesse ligikaudu *i3 kesk-
koolil6petanutest.
V. Subkini andmetel soovivad noored

arsti elukutset omandada 30 korda rohkem
kui toOstuses praegu vaga vajalikku sea-
distaja oma, 45 korda rohkem kui rahva-
majanduses Upris defitsiitsete to6tajate —
freesija vOi kraanajuhi oma ja 20 korda

rohkem Kkui perspektiivse elukutse —
elektrimont®6ri oma.

Tosine signaal meie vabariigi kutse-
orientatsioonitto pedagoogilise kilje

norkuse kohta on asjaolu, et 1979. aastal
soovis vahetult parast kooli 16petamist t66-
le asuda ainult 16,6% IOpetanutest, fakti-
liselt parast korgkoolidesse mittesissesaa-
mist laks todle aga 43,1% ehk 4400
keskkoolildpetanut. Jarelikult asus suurem
osa noori todle n.-6. purunenud unistuste-
ga, sest plaanitseti Oppimist kdrgkoolis,
eelu aga tdmbas sellele kriipsu peale.
Peale selle asub osa noori tootmistédle
vahetult parast 8-klassilise kooli |dpeta-
mist vOi siis parast valjalangemist kesk-
koolidest, tehnikumidest ja kutsekeskkoo-
lidest. Selliseid Opilasi on igal aastal um-
bes 4000. Seega asub meie vabariigis igal
aastal 8000—8500 noort tédle ilma korra-
liku kutsealase ettevalmistuseta, sest va-
hetult tootmises individuaalkorras oman-
datud madala kvalifikatsiooniga vdi abi-
toolise eriala ei paku keskkoolil6petanu-
tele mingit moraalset rahuldust.
Vaatamata t8sistele signaalidele kutse-

1 Q orientatsioonitdds esinevate puuduste koh-
IO ta ei ole mcil veel méningates kiisimustes

kindlat Ghest seisukohta nii teadlaste kui
ka praktikute hulgas. Professor K. Plato-
nov (4, Ik. 66—67) margib, et Uks t&siseid
vaarseisukohti kutseorientatsioonis on see,
et monikord puliltakse vastandada ja eral-
dada selle kaht kulge: analldtiline, diag-
nostiline kilg ja arendav, kasvatav kiilg.

Ta kirjutab samas, et kutseorientatsioon
on psuhholoogilis-pedagoogiliste, meditsii-
niliste ja riiklike Urituste slsteem, mis
aitab elluastuval inimesel teaduslikult
pbhjendatult ja kindlalt valida oma elu-
kutse, arvestades nii Uhiskonna vajadust
kui ka oma huve ja vdimeid. Need Uritu-
sed peavad Uhendama nii GUhiskonna Kkui
ka isiksuse huvid.

Kutseorientatsiooni stisteemil on allsis-
teeme ja mitmesuguseid etappe, millest
igadihel on kindlad (lesanded ja nende
lahendamise meetodid. Seejuures kutse-
orientatsiooni tuleb vaadelda kui keerulist
dialektilist protsessi, mis on orgaaniliselt
lulitatud kogu kommunistliku kasvatuse
slisteemi.

Vottes aluseks ndukogude teadlaste
kontseptsioonid  kutseorientatsiooni  sUs-
teemi kohta, tuleks noorte kutsesuunitluse

teaduslikul korraldamisel lahtuda viiest
omavahel tihedalt seotud alaslUsteemist
(joonis 1).

Uhiskond esitab kutset valivale inime-
sele kaks peamist tingimust: 1) t66jou va-
jadus, 2) ndutavate elukutsete (erialade)
iseloomustus. Vastavalt sellele peab kutset
valivale inimesele andma objektiivset in-
formatsiooni ndudmiste kohta, mis valit-
sevad elukutsete osas nn. t66jou turul
(K. Platonovi valjend) ja vajaduse korral
tegema elukutset valivate inimeste hulgas
ka kutsepropagandat the v&i teise elu-
kutse kasuks. Meil on praegu sellisteks
elukutseteks ehitaja, metallide l6iketo6taja
j@ teenindussfaaris esinevad elukutsed.

Peale selle peab ihiskond lahti motes-
tama Uhe vdi teise pakutava elukutse sisu
ja Uksikasjalikult iseloomustama seda
elukutset nii sotsiaalsest, pedagoogilisest
(teadmiste, oskuste ja vilumuste tase),
psihholoogilisest (elukutse poolt inimese
pstihikale esitatavad nduded) kui ka me-
ditsiinilisest aspektist.

Elukutset valivat isikut aga iseloomus-
tavad tema tervislik seisund, psuihilised
omadused ja ettevalmistatus. Kutsesoovi-
tuste andmisel tuleb erilist tahelepanu
poorata inimese tervislikule seisundile,
analtiisida vo®imalusi tervisliku seisundi
ja fusioloogiliste omaduste parandamiseks
ning selgitada need elukutsed, mis hetkel
on tervisliku seisundi téttu vastunaidus-
tatud.

Eriline koht kutsesoovituste andmisel on
isiksuseomaduste analUUsil. Olulist osa
etendab siin tdoalaste vdimete (need are-
nevad aga ainult tegevuses) dinaamika
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jalgimine, samuti tahtelis-moraalsete oma-
duste, eriti aga todarmastuse anallis ja
kasvatamine. Mitte vahem tahtsat osa
etendavad téanapdeva kutsevalikul valija
Uldhariduslik, polatehniline ja erialane
ettevalmistus ning elukogemused, eriti aga
tema to6kogemused.

Tanapaeva ndukogude kutseorientatsioo-
ni teoreetiliste aluste loomisel on elulised
K. Platonovi (3, Ik. 209—210) antud neli
kutsesobivuse  kindlaksmaaramise pd&hi-
motet:

1) valiku Uhtsuse pdhimdte, s.t. vajadus
teoreetiliselt uurida ja praktiliselt teosta-
da psuhholoogilist valikut kooskdlas kdigi
teiste vormidega;

2) isikulise lahenemise pohimdote, s.t.
uurimisaluse isiku dunaamilise funktsio-
naalse struktuuri igaktlgne tundmadppi-
mine;

3) dunaamilisuse p6himdte, sTt. uurimis-
aluse isiku vOimete hindamine nende
arengus, dunaamikas, koos katseisiku
tundmadppimisega tema adaptsiooniprot-
Sessis;

4) aktiivsuse pOhimdte, s.t. Uheaegselt
antavad psuhholoogilised, treeningualased,
kasvatuslikud ja reziimialased soovitused,
mille eesmark on kujundada vajalikke,
kuid seni veel mittektllaldaselt arenenud
vBimeid.

Vottes aluseks eeltoodud olulisi teoree-
tilisi lahtekohti, eriti aga neljandat, ja
prof. I. Kartsevi andmeid (1) selle kohta,
et kutsesobimatuse protsent meil enam-
levinud erialadel kdigub 7,4—20% piirides,
saab olulise tahtsuse nn. kutsekasvatus.
Kahjuks on nimetatud madistest Uisna vahe
juttu erialases kirjanduses ja vahe raken-
datakse seda ka tegelikus kutseorientat-
sioonitdds. Sugavalt ekslik ning ndukogu-
de tanapaeva pedagoogika- ja psihho-
loogiateadusele vastuvdetamatu on seisu-
koht, et ainutksi kutsesobivuse hindamise
testide rakendamisega lahendatakse k&ik
noorte kutseorientatsiooniga seotud kitsas-
kohad. Test on ainult Uks isiksuseoma-
duste mddtmise vahendeid ja mitte mingil
juhul ei tohi asendada teisi kutsesobivuse
hindamise meetodeid (t66- ja Oppeprotses-
si anallus, intervjuu, ankeetkdisitlus,
katseto6d jne.). Isiksuseomaduste anallis
on aga, nagu naha skeemilt, ainult Uks, ja
mitte sugugi kdige olulisem kutseorientat-
siooni susteemi alaststeem. See alasis-
teem ei tohi kujuneda kutsesoovituse and-
misel peamiseks aluseks, vaid peab andma
lahtekohad kutsekasvatuse 0igeks organi-
seerimiseks nii koolis kui ka kodus.

Kutsekasvatus on (ks kommunistliku
kasvatuse, eriti aga selle Uhe osa, tookas-
vatuse orgaanilisi koostisosi. Selle (les-
anne on eeskatt Opilastes kommunistliku
toossesuhtumise kasvatamine, kutsehuvide
kujundamine, kutsevaliku suunamine ja

psuthiline ettevalmistus tootvaks tdoks
rahvamajanduses. Kutsekasvatus peab toi-
muma vdimaluse piirides koikide &ppe-
ainete tundides, eriti aga t660petuse tun-
dides, klassi- ja koolivéalises t6os, ekskur-
sioonidel, kohtumistel tooeesrindlastega.

Kutsekasvatus peaks viima selleni, et
Opilaste omaduste anallitisi ning rahva-
majanduses esineva olukorra arvestamise
alusel vdiksime juba igale 8-klassilise koo-
li 16petajale soovitada mingi sobiva kutse-
alade grupi ja Opingute edasise jatkamise
vormide valimist.

Edaspidine kutsekasvatus peaks likvi-
deerima praegu esinevad olulised puudu-
sed keskkoolildpetajate, samuti Opingud
katkestanud noorte elluastumisel. Oluline
on see, et iga rahvamajandusse tddle asuv
noor saaks korraliku, sustemaatilise kut-
sealase ettevalmistuse kas kutsekeskkoolis,
tehnikakoolis vdi tehnikumis. Konkurents
korgkoolidesse peab muidugi jaama, sel-
leks et saada sinna kdige vOimekamaid,
tookamaid ja paremini ettevalmistatud
noori, kuid kutsekasvatus peab viima sel-
leni, et iga korgkooli mitte sissesaanud
noor inimene valiks ilma erilise nérdimu-
seta temale enam sobiva to6ala rahvama-
janduses ning asuks seda Oppima kas
tehnikumis vdi tehnikakoolis.

Noorte inimeste moraalne ettevalmista-
tus tootvaks tdoiks rahvamajanduses ja
nende tdiesti omapead jatmine oma mure-
dega parast sisseastumiskatsete ebadnnes-
tumist on koéige suurem kutsekasvatuse
praak, mida tuleb nii koolil, kodul kui ka
kutsenduandlatel  Kiiresti likvideerida.
Murelasteks ei tohiks meil praegu kutse-
orientatsioonis olla niivord koérgkoolidesse
astujad, kuivord stiihiliselt tédle siirduvad
noored.

Kokkuvotteks peab markima, et nduko-
gude pedagoogika- ja psuhholoogiateadus
on andnud noorte kutseorientatsiooni kor-
raldamiseks killaltki p&hjendatud meto-
doloogilised ja metoodilised lahtekohad.
Tahaks loota, et praktikud need noorte
kutsevaliku suunamisel Oigesti ellu raken-
davad.
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NLKP Keskkomitee otsuses «ldeoloogia-
tod ja poliitilise kasvatustdd edasisest pa-
rendamisest» juhitakse téhelepanu vaja-
dusele arendada inimestes aktiivset elu-
hoiakut, igakullgselt taiustada sirguva
pblvkonna kasvatamist, tugevdada pere-
konna, kooli ja Uldsuse sidet. Kuna mis
tahes suhtumise (nii nagu oskuste, vilu-
muste ja harjumustegi) kujundamine on
kergem kui selle Umberkujundamine, siis
on ilmne, et kdige inimest lapsepdlves
kujundanu uurimine on eriti suure taht-
susega. Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
t60 ja vaba aja sotsioloogia sektor vottis
1978. a. korraldatud meie vabariigi t60-
ealise elanikkonna (mehed 18—60 a., nai-
sed 18—55 a.) kisitluses uurimise alla
kasvuimbruse moju todssesuhtumise Kku-
junemisele. Juhusliku valiku meetodil
valiti aadressbiroo kartoteegist 1862 t66-
tajat, kellede kisitluse aitas labi viia
Eesti NSV Haridusministeerium.

Eesti NSV tootava elanikkonna 1978. a.
valikkUsitluses moodustati tddssesuhtumi-
se koondnaitaja jargmisest kolmest tun-
nusest: 1) Uhiskondlikust td0st osavétt,
2) ettepanekute esitamine praegusel to6-

kohal td66 ja olmeolude parandamiseks,
3) rahulolu elukutsega. Neis tunnustes
peegelduvad sellised ntddisajal erilise

kaaluga karakteristikud nagu té6 Uhis-
kondliku tahtsuse moistmine, aktiivsus,
loominguline lahenemine tddle ja rdédm
tehtud toost.

Voetuna Uhte koondnditajasse vdib nen-
de alusel teha kullaltki tdetruid jareldusi,
seda enam, et edaspidi vaatleme lahemalt
kahte polaarse profiiliga kisitletute rih-
ma, kelle tddssesuhtumist vOib lugeda
teineteise suhtes diametraalselt vastupidi-
seks. Uhte rihma kuulusid need kusitle-
tud, kes votsid samal ajal osa (hiskond-
likust tdost ja ettepanekute esitamisest
ning olid Ghtlasi rahul ka oma elukutsega
(kas taiesti vOi enamasti), teise rihma
kuulusid passiivsed ja rahulolematud
kusitletud. Edaspidi nimetame nende kahe
rihma esindajaid vastavalt positiivsema
ja negatiivsema tddssesuhtumisega toota-
jaiks.

Kaesolevas Kirjutises vaatleme toosse-
suhtumise seoseid selliste kasvuimbrust
kirjeldavate tunnustega nagu sunnijarje-
kord, kodustest toddest osavott, vanemate
iseloom ja huvialad.

Rida uurijaid on tadheldanud olulisi eri-

nevusi Uksikute, vanemate, keskmiste ja
noorimate laste iseloomus ning enne Kkui
vaadelda lahemalt, kuidas meie uurimis-
andmed tbossesuhtumise kohta seostuvad
kusitletute stnnijarjekorraga, teeme ldhi-
kese kokkuvotte. Et meie vabariigis on
palju Ghelapselisi peresid, pakub erilist
huvi kisimus selle kohta, kas eelarvamus
ainsate laste suuremast hellitatusest mo-
jutab nende hilisemat té6ssesuhtumist
negatiivses suunas.
Ainus laps. A. Makarenko vottis oma
tahelepanekus ilmekalt kokku need nega-
tilvsed hinnangud, mida tavaliselt ainsa
lapse kohta antakse. Ainsa lapse peres,
vaitis ta, «... pole piisavalt kollektiivi fui-
silisi elemente. Isa, ema ja poeg suudavad
arvuliselt kui ka tUtpide mitmekesisuse
puudumise tottu dksnes niivord kerge
ehitise luua, et see variseb esimesel eba-
proportsiooni avaldusel ja selliseks eba-
proportsiooniks kujuneb alati lapse kesk-
ne koht» (5, Ik. 123). Kollektivismi puu-
dumine viib Makarenko arvates selleni,
et ainsast lapsest saab teistega voOrreldes
sagedamini egoist. Uhelapseliste perede
levikus vOiks selle tdttu néha teatavat
ohtu Uhiskonnale.

S. Tomilin ei andnud pdrmugi roosilise-

mat pilti ainsale lapsele omastest joontest.
Juba 1931. a. tddes ta, et neil on tavalisest
suurem kalduvus htpohondria ja skiso-
freenia tunnuste tekkeks, kui vanemad on
oma ainust last niivord tugevalt kontrol-
linud, et laps tunneb end taiskasvanute
seltsis ebamugavalt ja hakkab valjapaasu
otsima tegelikkusest kauges unelmate
maailmas (14, Ik. 102).

Ka A. Zahharov leidis, et nimelt ainsaid
lapsi kipuvad neuroosid kimbutama sage-
damini (12, Ik. 139). Teisal margib ta, et
eriti raskesse olukorda satub sagedamalt



Uksik poeg, kelle juures «...ema ja isa
tugevam kontroll viib koos teatavate nai-
selike iseloomujoonte tekkega ... passiiv-
sete reaktsioonide ilmnemisele eluraskuste
puhul» (13, Ik. 197). Ka alla 30-aastaste
alkoholiravil olijate hulgas leiduvat (ule-
kaalukalt ainsaid poegi.

Ainsatel lastel on leitud siiski ka posi-
tilvseid jooni. Nii pidavat Uksik poeg ole-
ma tavaliselt arvamusel, et t66 annab
soodsa vOimaluse oma v8imete néitami-
seks (10, k. 114).

Ainsatele lastele omistatavad negatiiv-
sed jooned ei takista siiski mingil maaral
nende hilisemat edukust kutsettds, pigem
vastupidi — selline on jareldus, mis tule-
neb ka K. Pospiszyli poolt Katowices
1971—1972 korraldatud uurimuses. Pospis-
zyl vordles 270 alla 32-aastase meestdotaja
sUnnijarjekorda 210 sama vana t66pdlgu-
rist noormehe omaga ning

said lapsi polnud t66pdlgurite hilgas
hoopiski mitte rohkem (9,5%) kui t66-
meeste hulgas (10,7%) (8, Ik. 73). Kuigi

depressiivseid tendentse esines Pospiszyli
andmetel rohkem tddlistel (61,9%) kui t66-
polgureil (40,5% Kusitletuist), ei saa siiski
vaita, et ainsa lapse pstuhiline tasakaa-
lutus peaks temast halvema tdoétaja ku-
jundama. Pospiszyli andmed viitasid hoo-
pis sellele, et emotsionaalselt stabiilsed,
rahulolevamad inimesed olid enamasti
tuimad ja Ukskdiksed nii enese kui ka
kaasinimeste vastu.

Vanim laps. Et vanim laps on oma esimes-
tel eluaastatel tavaliselt ka ainsaks lap-
seks, siis on tema iseloomujoontes palju
sellist, mida voib kohata ka uksikutel
lastel. Neil olevat suurem tarve autoritee-
tide heakskiidu jarele, suurem vajadus
omada sopru ja nendega suhelda. Ka pida-
vat neid iseloomustama dhe kindlamalt
valjakujunenud eesmargi olemasolu, mil-
lele nad allutavad k&ik oma muud huvid
(3, lk. 81).

E. Stotland véidab, et vanemad lapsed
ilmutavad suuremat abivalmidust neist
madalama staatusega inimeste suhtes,

kuid olevat osavétmatud kdrgema staatu-
sega inimeste murede suhtes, eriti kui
need on tema abistajaks v0i kaaskannata-
jaks hatta sattunud esmasiindinule (vane-
male lapsele) appi minnes. P6hjus — Kkor-
gema staatusega inimest vdtvat vanem
laps kui oma isa-ema, kellelt oodatakse
abi igas olukorras. Kui aga ise hadas e>
olda, minevat vanim laps meeleldi appi
ka kdrgema staatusega isikule. Vanimad
lapsed pidavat vétma endale kas vanema
vOi lapse rolli, kaituma kas dlema voi
alluvana, mitte aga vorddigusliku kaasla-
sena, kolleegina (9, Ik. 50—53, 122—123).

ryn K- Pospiszyl leidis eespool tsiteeritud uuri-
ZZ muses, et vanimate

laste hulgast tuleb

leidis, et ain-'

suhteliselt rohkem korralikke tddtajaid ja

vdahem loodreid (tdolistest oli vanimaks
lapseks peres olnud 33,0%, loodritest
26,2%).

Noorem laps. Kui vanimad (voi Uksikud)
lapsed suhtlevad oma esimestel eluaastatel
enamasti ainult nende inimestega, kes on
neist aarmiselt erinevad (eakamad, tuge-
vamad, vdimekamad jne.), siis noorimatel
lastel oa juba teine omataoline eest vdtta.
Selle tdttu Sppivat nooremad lapsed ini-
mestes ndgema rohkem sarnaseid jooni ja
védhem neid v&0rastama. E. Stotlandi and-
metel olevat nad rohkem abivalmis oma-
suguste suhtes, aga samas pidavat nad
tundma ka suuremat kadedust teiste oma-
taoliste edust. J. Aronsfeld kirjutab kogu-
ni, et nooremad lapsed on védhem agres-
siiveed ja ka vahem loomingulised,
«... kuna nende agressiivsus ja loomingu-
lisus on vanemate vendade-6dede poolt
valja pekstud» (2, Ik. 289). Vanemate ja
t60 juures edukamate vendade-6dedega
vorreldes olevat nad siiski 6nnelikumalt
abielus.

K. Pospiszyli uurimus naitas, et nii too-
tajate kui ka toopdlgurite hulgas oli vord-
sel maaral noorimaid lapsi (27,4% ja
26,2%). Vaga suureks kujunes aga erine-
vus keskmiste laste suhtearvus, neid oli
tootajate seas 28,9%, todpdlgurite hulgas
aga koguni 38,1% (8, Ik. 73). VOib arvata,
et selles peegeldub oletatavasti vanemate
veidi ndrgem tahelepanu keskmistele las-.
tele: esimene laps saab esimestel eluaasta-
tel vanemate suurema hoole osaliseks,
jargmised lapsed saavad seda vahem, vii-
mane, noorim e. pesamuna, kujuneb jal-
legi kodigi tahelepanu keskpunktiks.

Eeltoodust vOiks arvata, et sdnnijarje-
kord peaks mdjutama ka meie kisitletute
tédssesuhtumist. Lahtudes dldlevinud eel-
arvamustest, oleks loomulik oodata, et
ainsad lapsed jaavad oma tddssesuhtumise
Uksiknaitajate kui ka tervikliku to0sse-
suhtumise indeksi (Uhiskondlik t60, ette-
panekute esitamine ja elukutsega rahul-
olu) osas alla teistele Kkusitletutele. Vani-
matelt lastelt vOiks oodata parimaid nai-
tajaid ning noorematelt keskmist taset.

Tuleb aga tunnistada, et tulemused eri-
nesid oodatust — slUnnijarjekord ei seos-
tunud ei elukutsega rahulolu, thiskond-
likust t66st osavOtu ega ettepanekute esi-
tamisega (kaasa arvatud ka ratsionalisee-
rimisettepanekud) Ukshaaval voetult. Tosi

kull, kui neist tunnustest koondtunnus
moodustada ja kahte polaarset rihma
vorrelda, siis ilmneb, et positiivsema

toossesuhtumisega rihmas on veidi roh-
kem (15,4%) ainsaid lapsi kui negatiivse-
ma toossesuhtumisega rihmas (11,5%),
kusjuures seegi erinevus oli naiste, mitte
meeste arvelt saadud. Negatiivsema toos-



sesuhtumisega Kkdusitletute rithmas oli veidi
rohkem neid, kes olid olnud vanimaks
lapseks perekonnas (30,8 protsenti 26,0%
vastu positiivsema to6ssesuhtumisega rih-
mas). Vanuselt keskmisi lapsi oli nega-
tilvsema todssesuhtumisega rihmas 32,7%
ja 27,2% positiivsema tddssesuhtumisega
kusitletute hulgas, kusjuures see erinevus
oli suurem naissoo hulgas (vastavad prot-
sendid olid 41,0 ja 27,6).

Margime siinjuures veel lisaks, et Vii-
masel ajal on uurijad osutanud Uhe sin-
nijarjekorraga lahedalt seotud teguri suu-
rele mojule isiksuse arengus. Selleks on
vanus, millal laps kaotas oma vanemad.
Nii vaidab J. Marvin Eisenstadt, et eriline
andekus — geniaalsus — seostub vanema-
te kaotusega varases eas (4, Ik. 211—223).
Selle kohta vdime 6elda vaid nii palju, et
nii positiilvsema kui ka negatiivsema to0s-
sesuhtumisega kusitletute hulgas oli vord-
ne protsent neid, kel oli isa (vastavalt

27.0 ja 26,3%) vdi ema surnud (vastavalt
3.0 ja 2,0% positiivsema ja negatiivsema
toossesuhtumisega kisitletute hulgas), sel
ajal, kui kusitletu kooli laks.

Pole pbhjust kahelda, et sunnijarjekord
ja sellega paratamatult kaasnevad tegurid
mojutavad tugevasti inimese iseloomu.
Néahtavasti ei mdju aga nimetatud erine-
vused nii oluliselt t6dssesuhtumise kuju-
nemisele, et saaksime neid meie oludes
eraldi valja tbsta.. Stnnijarjekorrast tin-
gitud iseloomu erinevused ei ole sellised,
et neist sOltuksid tobalane aktiivsus, Uhis-
kondlikust t66st osavott ja elukutsega
rahulolu. Véimalik on siiski, et stinnijarje-
korra moju avaldub alles t6ossesuhtumise
aarmiste pooluste kujunemisele (Uhelt
poolt tdokangelased, teiselt poolt t66pdlgu-
rid).

Vaatleme jargmiseks, kuidas seostub
lapsepdlves tehtud t66 kusitletute tdosse-
suhtumisega (tabel 1).

Tabel |

SEOSED LAPSEPOLVES TEHTUD TOODE JA HILISEMATE TOOSSE-
SUHTUMISE NAITAJATE VAHEL (koefitsiendid y)'

Toossesuhtumise naitajad

o js
Lapsepdlves @ St )

tehtud t66d

o w

H
Soogitegemine —0,13 0,09 —0,31
Vendade-
Odede
hooldamine —0,08 —0,05 —0,03
Pesupesemine —0,18 0,04 —0,50
Tood aias,
pollul —0,11 —0,01 0,07
Loomade
hooldamine,
(karjaskaik)  —0,03 —0,08 0,04
Too kooli-
vaheajal —0,08 0,03 0,06

Nagu naeme, peab paika tuttav vaide
«tee t00d ja nde vaeva, siis tuleb ka ar-
mastus», sest enamasti hindavad koik
need, kes lapsepdlves on kodus vdi kodust
véaljas t6od teinud, t60 sisu téhtsamaks
palgast ja vaidavad samuti, et nad saavad
toost suuremat rahuldust kui vabast ajast.
Kuid mis praktiliselt puudub, see on seos
elukutsega rahulolu, Ghiskondliku 606,
ettepanekute esitamise (kaasa arvatud
ratsionaliseerimisettepanekud) ning selle
vahel, kas lapsepdlves tuli t66d teha voi
mitte. Kuidas ka ei tahaks, ei saa uuri-

* Nagu korrelatsioonikordaja r, nii naitab
ka y seose tugevust kahe tunnuse vahel;
kasutatakse juhul, kui tunnuste vaartusi
saab jarjestada, aga mitte tapselt moota.

- h

M 7
284 235% 3
-1 20 «
104
a
25
—0,07 0,14 0,14
—0,03 0,20 0,16
—0,06 021 0,20
013 0,30 0,18
0,16 0,36 0,16
0,15 0,15 0,09

mistulemuste pdhjal o©elda, et need, kes
lapsepdlves tegid kodus té6d, olid hiljem
tingimata oma elukutsega rahul ja tddala-
selt ning Uhiskondlikult aktiivsemad teis-
test. Et todga rahulolu ei korreleeru to6-
alase aktiivsuse ja efektiivsusega, see on
sotsioloogias ammu tuntud tdsiasi. Sellest,
et lapsepblves tehtud tddga seostub too
sisu eelistamine palgale (vdi t66 eelista-
mine vabale ajale), ei jareldu veel see-
tottu mingit seost lapsepdlves tehtud t60
ja toodalase ning Uhiskondliku aktiivsuse
vahel (margatav negatiivne korrelatsioon
pesupesemise, sbogitegemise ja ratsionali-
seerimisettepanekute vahel naitab vaid
seda, .et Uhega tegelevad naised ja teisega
enamasti mehed).



Miks siis lapsepdlves tehtud t66 mdju
hilisemale tdoalasele aktiivsusele oodatust
ndérgemaks osutus? Tabeli 1 andmete I&-
hem vaatlus lubab tdstatada hipoteesi, et
mida iseseisvama tddga on tegemist, seda
positiivsem on selle poolt jaetud jalg.
Kahe polaarse to6ssesuhtumisega rihma
vordlus nditas selle oletuse paikapidavust.

Koduse td6d suhteliselt nork (t66)kasva-
tuslik efekt meie kusitletute puhul on esi-
teks nahtavasti seletatav selle suhteliselt
vaiksema iseseisvusega, mida selle tegija-
tele jaetakse. Tegevus, mis toimub aga
liiga Uksikasjalise jarelevalve all, nagu
seda on naidanud mitmed tddga rahulolu
uurimised, votab tegijalt kergesti tdodisu.
Sellisel juhul kiputakse laste t66s kerge-
mini vigu kui edusamme markama. Tei-
seks pole saladus, et koduseid tdid antak-
se sageli Kkaristuseks, peaaegu mitte ku-
nagi aga tunnustusena edu eest monel
muul tegevusalal. Sellisel juhul hakkab
peagi igasugusel to6ol olema Kkaristuse
tahendus, t60st vabanemist vdetakse aga
meeldiva sindmusena. Samale asjaolule
toOkasvatuses poOOras aarmiselt suurt ta-
helepanu A. Makarenko, kes soovitas an-
da jarjest raskemaid (lesandeid mitte
karistuseks Uleastumiste, vaid tasuks edu-
sammude eest.

Kolmandaks tuleb markida, et kodused
t00d kujutavad enesest tavaliselt selliseid
toimetusi, mida tinglikult vo&ib lugeda
madala kvalifikatsiooniga t66ks ja mille
prestiiz seetdttu pole kuigi kdrge.

Neljandaks ei saa médda minna sellisest
tegurist nagu vanemate rahulolu oma
kutsetddga. Nii vaitsid positiivsema t60s-
sesuhtumisega kusitletutest 69,5%, et nen-
de isadele ja 56,4%, et nende emadele
meeldis t66, mida nad tegid siis, kui kisit-
letud ise veel koolipblve pidasid. Nega-
tilvsema  tddssesuhtumisega  Kkusitletute
rithmas olid need arvud 56,4 ja 30,8%.
Kuigi vOib digusega tdstatada kisimuse,
kas ja kuivord tapselt need protsendid
vanemate tegelikku t6oga rahulolu Kirjel-
davad (vanemad vd&isid sageli elukutset
vahetada; lastele raakida midagi muud
kui ise motlesid; kusitletud vdivad vane-
mate todssesuhtumist valja modelda jne.,
jne.), on siiski need erinevused liiga
ilmekad, selleks et neid ainult juhuse voi
kusitletute fantaasia arvele panna. On
psihholoogiline aabitsatdde, et inimene
kaitub vastavalt sellele, mida ta teistest
(antud juhul oma vanematest) arvab ja
vanemate suhtumise toosse votab laps
kergesti ka ise omaks.

Viienda ja viimase tegurina seletamaks,
miks koduste todde (tod)kasvatuslik efekt
suureks ei osutunud, margime vanemate
endi iseloomujooni. Et t66, sealhulgas ka
kodune t66, meeldiks, selleks peab ka t60

andja (antud juhul lapsevanem) meeldi-
ma. Kuisimus ei ole niivord (Ja mitte
ainult) vanemate meeldivuses (ldse, sest
harva leidub inimesi, kes oma vanematele
negatiivse tUldhinnangu annaksid, kisimus
on selles, kuivord meeldivad on vanemad
lapse silmis siis, kui nad ta t66le panevad,
kas nad oskavad oma korraldusi ja soovi-
tusi anda kdige sobivamas vormis, kas
nad suudavad jaada objektiivseks tdod
kontrollides, tulemuste eest kiites voi lai-
tes. Uhesdnaga, jutt on psiihholoogilisest
kliimast, milles laps kodust tood teeb, ja
seda kujundab eelkdige vanemate iseloom.

Vaatame jargnevalt, kuidas (ksikud
isadele-emadele omistatud iseloomujooned
seostuvad Kkusitletute tddssesuhtumisega
(tabel 2).

Tabel 2

VANEMATELE ANTUD HINNANGUD
POLAARSE TOOSSESUHTUMISEGA
RUHMADES

Iseloomustuste esinemis-
sagedus kusitletute

Vanemate hulgas (%)
iseloomu- . .
omadustele positilvsema negatiivsema
antud toGssesahtu- téossesuhtu-
hinnangud misega misega
kusitletute kisitletute
isa/ema isa/ema
ettevotlik 58,6/59,3 31,9/34,0
tapne 57.9/58,8 28,9/28,4
taktitundeline 50,3/60,9 29,8/44,0
korralik 72,6/85,9 52,1/64,7
noudlik 75,8/79,9 59,6/56,9
16bus 57,6/62,1 52,6/46,2
seltsiv 73,5/75,3 63,8/56,9
narviline 12,6/23,0 36,2/32,0
akiline 34,2/17,8 52,1/22,5
kinnine 11,3/10,0 25,5/16,3
kangekaelne  22,7/15,4 19,1/18,4
muretu 14,5/ 9,2 13,0/14,3
ettenagelik 46,4/57,8 45,8/51,0

Nagu nademe, seostub vanematele antav
iseloomustus Kusitletute t66ssesuhtumisega
hoopis tugevamalt kui lapsepdlves teh-
tud kodune t66. See on ka loomulik, sest
vanemate iseloom avaldub selles, kuidas
nad ise tbdtavad, kuidas nad lapsi todle
suunavad, kuidas nad omavahel suhtlevad
ja kuidas nad oma vaba aega veedavad.
Tuletame meelde Makarenko s6nu: «Va-
nemlik noudlikkus enese suhtes, vanem-
lik austus oma perekonna vastu, vanem-
lik kontroll iga oma sammu tle — see on
esimene ja tahtsaim kasvatusmeetod ...
Mingid retseptid ei aita, kui kasvataja
enese isiksuses on suured puudused.»
(6, k. 348.) Vanemate ettevotlikkus, tap-
sus, taktitundelisus, korralikkus, noéud-
likkus, 16busus on need omadused, mis
seostuvad laste positiivsema tdossesuhtu-
misega, narvilisus, &kilisus, kinnisus aga
negatiivsemaga,



Kuivdrd on pbhjust arvata, et elanik-
konna kultuuritaseme t6us nihutab t6dsse-
suhtumist kujundavate «koduste» tegurite
moju eeltoodust hoolimata positiivsemasse
suunda, siis vaatlemegi, kuidas kusitletute
toossesuhtumine seostub nende vanemate
huvidega. Siin vdib tahele panna sama
tendentsi mida vanematele omistatud ise-
loomujoonte juureski: need vanemate va-
ba aja harrastused, mis eeldavad suure-
mal maaral seltsivust, ekstravertsust, kan-
natlikkust jmt., seostusid rohkem Kusitle-
tute positiivse toossesuhtumisega. Need
vanemate huvialad, mis tavaliselt on ise-
loomulikumad enesessetdmbunud, intro-
vertsetele inimestele, mis ei ndua otsest
kontakti kaasinimestega, osutusid ka nor-
galt seostunuiks laste tulevase tddssesuh-
tumisega. Nii margiti positiivsema tddsse-
suhtumisega kusitletute hulgas 52,9%-I
isadest huvi muusika, laulmise ja pilli-
mangu vastu (emadel 58,4%). Negatiivse-
ma toossesuhtumisega kisitletute seas olid
need protsendid 38,3 ja 36,0. Vastavad
arvupaarid isa-ema kehakultuuri- ja
spordihuvi kohta olid parema té6ssesuh-
tumisega rihmas 253 ja 12,3, halvema
toossesuhtumisega kusitletute hulgas 15,2
ning 8,2%. Kunsti- ja teatrihuvi kohta
saame analoogilise tulemuse arvupaaride
32,5 ja 50,3 ning 17,0 ja 30,0% vordlemisel.
Need on kodik huvialad, mille puhul suht-
lemine teiste inimestega on vaga tahtsal
kohal.

Lugemishuvi ja matkamine, mis VvO0i-
maldavad inimesel end teiste hulgast valja
lulitada kas kirjasdnasse vdi loodusesse
sttvides, osutusid sellisteks harrastusteks,
mille kohta nii positiivsema kui negatiiv-
sema toodssesuhtumisega kusitletud vaitsid
peaaegu voOrdsel maaral oma vanemaid
huvi tundvat.

Voib vaita, et mitte vanemate huvid,
vaid soov ja oskus neid huvisid lastega
jagada jatavad jalje laste tulevasele t60s-
sesuhtumisele. Seda vaidet Kinnitab ka
see, et positiivsema todssesuhtumisega
riuhmas oli rohkem neid kusitletuid, kel-
lele vanemad olid selgeks dpetanud midagi
niisugust, mis nduab vanematelt suurel
maaral rahulikku meelt, kannatlikkust ja
ettevotlikkust. Sellisteks aegandudvateks
tegevusteks, mis ainuidksi oma tédalast voi
Uhiskondlikku edu silmaspidavad vane-
mad asetab raske valiku ette — kas oma
vOi lapse huvid? —, on lugema ja sporti-
ma Opetamine, laulu, pillimangu ja male
vOi kabe saladustesse puhendamine ning
lapsega koos teatriskaimine. Need on kdik
sellised tegevused, mille puhul vanemad
peavad oma tadhelepanu péérama rohkem
lapsele kui rahuldusele, mida need tege-
vused muidu pakuvad; lugemisel, pilli-
mangul, sportimisel tuleb tempot aeglus-

tada, males-kabes lihtsamast alustada,
teatris lasteparaseid naidendeid jéalgida.
Koik see aga eeldab, et vanemad ei tphi
kannatust kaotada, agestuda ega narvili-
sust ilmutada. Nii jouame jallegi selle
juurde, millest juba juttu oli — vanemate
iseloomuni, mis teeb vdimalikuks voi vOi-
matuks huvide &aratamise ja slivendamise
nende lastel (vt. tabel 3).

Tabel 3

MIDA ERINEVA TOOSSE-
SUHTUMISEGA KUSITLETUILE

OPETATI

lugema 85,6 53,8
sportima 455 28,6
laulma, pilli mangima 53,6 32,6
teatris kaima 51,5 28,8
malet, kabet mangima 41,2 31,3
kodutoid tegema 77,1 66,7
tervise eest hoolitsema 88,0 78,0
matkama 82,3 73,5
kasitood tegema,

meisterdama 74,4 74,0
toitu valmistama 67,3 70,6

Siinjuures tuleb markida veel Uht asja-
olu: et tanapéaeval jarjest rohkem elukut-
seid nBuab oskust ja tahet koostdtks ning
suhtlemiseks, on selleks vajalike omadus-
te kujundamine eriti oluline. Alust neile
aitab rajada vanemate ja laste Uhine te-
gevus, millest saadav r66m orienteerib
kahtlemata hiljemgi lapsi koostddle teis-
tega.

Tabeli 3 andmed naitavad, et vanemate
valmidusest lapsi Opetada s6ltub suuresti
viimaste hilisem todssesuhtumine. Tana-
paeval, mil koolitikkide 8ppimine on jar-
jest rohkem muutumas laste pdhiliseks
koduseks tooks, tduseb selle tottu veelgi
niisuguse hoiaku tahtsus. Seda mitte ainult
pohjusel, et kdigi mugavustega kortereis
pole praktiliselt enam vajadust kehalise
too jarele, vaid pigem selle tdttu, et toot-
mises eneses kasvab ndudmine inimeste
jarele, kes on valmis vaimseks tooks.

Olgu tegemist t60, dppimise vOi mangu-
ga — koik need tegevused annavad VvO0i-
maluse positiivse tdodssesuhtumise kujun-
damiseks, sest kdigi nende kaudu on voi-
malik (ja vajalik) kasvatada t60ks vaja-
likku sihikindlust, tépsust, korralikkust,
taktitunnet, seltsimehelikkust, leidlikkust,
algatusvOimet, vastutustunnet jmt. On sel-
ge, et ilma koduse tdOokasvatuseta on ras-
ke, kui mitte vdimatu luua pisivat alust



hilisemaks positiivseks toossesuhtumiseks.

Vanemate iseloomujooned, nende huvid
ja suhtlemisoskused — sellest kdigest sol-
tub peale laste toossesuhtumise ka pere-
konna pusivus, viimasest omakorda aga
sellise madalseisus oleva naitaja nagu iibe
tase. llmselt tuleb senisest suuremat tahe-
lepanu p6drata mitte ainult tookasvatu-
sele perekonnas, vaid ka kasvatajate
eneste kasvatamisele. Iseloomujooned, hu-
vid ja suhtlemisoskus — kdik need on
isiksuse tunnused, mida hea tahtmise juu-
res vO8ib muuta paremuse poole. Ténapae-
val ei ole enam vdimalik perekonnaprob-
leemidest raakides toetuda eelarvamustele,
nagu naiteks «kodustest tdodest osavott
teeb alati lapsest hea t6oinimese», «Uk-
sikust lapsest tuleb enamasti looder» jne.
Koduse kasvatust6d efektiivsus nduab
tuginemist konkreetesetele  uurimistule-
mustele niddisaegse perekonna kohta. Sel-
liste andmete esitamine oligi kaesoleva
Ulevaate eesmark.
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PSUHHOLOOGWEERUD

FUNKTSIO-
NAALSETE

PUUETE
KOMPEN-
SEERIMINE

VOLDEMAR PINN

Probleem, kuidas uletada O&pilaste arvu-
kaid puudeid, on pedagoogikas Uks tera-
vamaid ja tduseb paev-paevalt enam esile.
Erikoolides on kesksel kohal funktsionaal-
sete puuete Uletamine, samas aga ka
rahuldamata vajaduste lletamine, mis on
probleem kd&igile koolidele.

Et valjapdasu pakkuv vdimalus on nii
puuete kui ka vajaduste kompenseerimine,
peaks olema selge. Kuid see, mida mdista
kompensatsiooni all, millised pstihholoogi-
lis-somaatilised seadused kompensatsiooni

korral valitsevad, on kéasitlemist leidnud
enam Kkui tagasihoidlikult. Koolipsiihho-
loqgilistes uurimustes on see kisimus
praktiliselt isegi puudutamata. Viimasel



ajal on siiski voorkeeltes ilmunud mdnin-
gal maaral kirjandust, mis mainitud prob-
leemi lahendamisele kaasa aitab.

Nuddisajal mdoistame pstuhilise kom-
pensatsiooni all aktiivseid psauhilisi prot-
sesse, millega isiksus tasakaalustab oma
puudused. Asendava tegevuse esilekutsu-
mise kaudu viib kompensatsioon inimese
vaimse ja fuusilise tasakaalu seisundisse.

Et see sisteem tegutseks optimaalselt
Opilase kasuks, peame kompensatsiooni
seadusparasusi teadma ja tundma, edasi
aga sellesama tundmise alusel sihiparaselt
suunama.

Alamal keskendame tahelepanu funkt-
sionaalsete puuete kompenseerimisele.*

Kaua aega on psihholoogid taheldanud,
et lapsed, kellel on arvestatavaid kehalisi
vOi vaimuelu puudujdake (ndrk nagemi-
ne, kuulmine, kurttummus, liikumishaired,
aga ka vaimne alaareng), pole oma tege-
vuses kestvalt tdkestatud. Mingi spetsiaal-
ne regulatsioon tasandab, nivelleerib tasa-
kaalutuse.

See tasandusprotsess, tapsemalt see, mil-
lised muutused toimuvad inimeses, ta
funktsionaalsetes organites, kui ta Uhel
paeval ei nae, ei kuule, kadunud on kom-
pimisvBime, motoorika ei to6ta voi ta saab
vaimseid operatsioone sooritada (ksnes
tagasihoidlikult, on saanud psuhholoogilise
uurimise objektiks. On leitud, et kui ini-
mesel on Umbritseva maailma tunnetus ja
kasitamine mdonedel asjaoludel v&imatu,
toimub tema sisimas nii objektiivne Kkui
ka subjektiivne Umberkorraldus. Maa-
ilmas, milles enne kohaneti nii, hakatakse

nidd kohanema teisiti — kompensatoorsel
teel, asendajate labi.
Asendaja rolli tdusevad need meele-

organid, psadhilised ja motoorsed v&imed,
mis on jaanud terveks, suhteliselt terveks
vOi enam terveks. Nende kasutamine suu-
reneb, et taita organismi kui terviku
ndudmisi vBimaluste piires (4).

Pimedate ja kurttummade juures tahel-
datakse, kuidas Uks vdi teine jarelejaa-
nud meeltest areneb erakordse taiuslikku-
seni. Pimedatel on selleks dldjuhul kom-
pimismeel, mille abil nad suudavad ese-
meid ja nende vorme Kkirjeldada vaikse-
mate  nGanssideni. Kurtidel seevastu
omandab nagemine teravuse, millist on
vahestel normaalsetel lastel. Puudujaagid
teoreetilisel alal kompenseeritakse peami-
selt praktilise intelligentsiga. Norkade
vaimsete voimete ja madala 1Q-ga lastel
on eelsoodumuslikkus praktiliste elukut-
sete, osavuse ja leidlikkuse alal. Motoorse

* Kompensatsioonialaste materjalide ko-
gumise ja labitédtamise eest avaldan tanu
Haapsalu Sanatoorse Internaatkooli ope-
tajale Anr.e-Mari Vaasile.

puudulikkuse asendab terveksjaanud mo-
toorika ja vaimsete vdimete kdrgarenda-
mine.

K. Seifert kirjeldab 24-aastast debiilset
kurttumma, kellega suhtlemine on dlimalt
piiratud." Ometi oli ta vdimeline Ulesan-
deid, mis talle t6oproovide ja mittever-
baalsete testide abil selgitati, mdistma
kiirusega, mis oleks teinud au normaalse
moistusega labildikeinimesele. Wechsler—
Bellevue testi verbaalse osa taitsid kurt-
tummad normaalsetest lastest halvemini,
kaelises osas aga olid keskmistest tle (3).

Korvuti  kompensatoorsete  vdimetega
areneb puuetega inimestel valja veel mi-
dagi, mida me vdime nimetada keskkon-
naga adekvaatse kohandumise peafakto-
reiks. Need on mitmed kompensatoorsed
hoiakud ja suhtumised, mis mdjutavad
inimest sedavord, et jatavad ta isiksuse
struktuuri kindlad jaljed, kaasa arvatud
iseloomu muutus.

Kompensatoorsete hoiakute markantseid
valjendusi vOime leida just kehaliste
puuetega inimeste juurest. Nad on téo
suhtes kohusetundlikumad, elutdsisemad,
vorreldes nendega, kellel pole kehalisi de-
fekte. Kurttummade Opilaste juures on
pandud téhele nende mitmekordselt suu-
renenud korralikkust ja tapsuspitdlust.

Lausa uskumatuid ja meeldivalt Gllata-
vaid tulemusi on saavutanud kurttum-
mad sodidukijuhid. Nendega juhtub 27,8
korda vahem 6&nnetusi kui tervete inimes-
tega. Seletada saab seda asjaolu eelkdige
suurenenud vastutustunde ja téhelepane-
likkusega (3).

Motoorsete hairetega laste juures on
sageli taheldatud ka peenemat ja terase-
mat inimesetundmist. Nad on tasakaalu-
kamad kui nende terved eakaaslased
Silma torkavad veel teravam vaatlusvdi-
me, parem valjendusoskus, naljasoon ning
teravmeelsus ja sisemaailma siigavus.

Harvad pole juhud, kui puuetega ini-
mesed pltavad oma teatud funktsionaal-
seid kutset66d segavaid puudusi tasa teha
selliste omadustega nagu visadus, usaldus-
vaarsus ja korrektsus. Olemasolevaid
vdimeid aga pudtakse viimseni ara kasu-
tada, voimalikult edasi arendada, olles
pideva valmisoleku ja erilise paastva ko-
gemuse otsingul.

Analoogseid voimeid taheldatakse teatud

asjaoludel ka tervete inimeste juures
(mingi sunnitud toodseisak, larm, vihm
segab heinatdodd). Seisaku moodumisel

tootavad nad kompenseeriva usinuse ja
pingutusega. VVanurid kompenseerivad oma
sensomotoorset  vOimetust  suurenenud
hoolikuse, usaldusvaarsuse ja ettevaat-
likkuse ning ettenagelikkusega. Aga ka
lihtsalt pldsimatud inimesed, kes ei suuda
taluda suuri koormusi, kompenseerivad

JZ



.seda ratsionaalse hoiaku ja pedantsu-
sega (2).

Jargneb kisimus funktsionaalse kom-
pensatsiooni tekkest. Juba kdige pealis-
kaudsemal uurimisel saab vaita: kompen-
satoorsed nahtused pole teadlikult vallan-
dunud fenomenid. Kahjustatud meeleorga-
nitega lapsed ei tea oma sensoorsetest
puudustest esialgu kdige vahematki. Ka
on motoorsed puuded noorena tabamatud.
Pstihholoogid on seisukohal, et kompen-
seerimine ka hilisemal perioodil on eba-
teadlik. Teatud elusituatsioonide surve all
lihtsalt tekivad kompenseerimisprotsessid,
mis sisendavad inimese motivatsiooni
mehhanismidesse, neid arendatakse seal
edasi, kuni nad tbusevad I6puks esile t66-
valmisoleku ja suurenenud vastutustunde

hoiakutena.

Asi on selles, et puuetega inimese sise-
mus, ta maailmatunnetus, selle maailma
labielamine ja sellele reageerimine on
teistsugune kui tavalistel, k&iki meeli ja
intellektuaalseid vdimeid kasutavatel ini-
mestel. Probleem pole (ksnes selles, et
Uhe meele valjalangemise taustal tdusevad
teised enam esile. Toimub modaalse ela-
misviisi Umbertsentreerimine. Maailm
seab inimese jaoks uued kvalitatiivsed ka-
rakteristikud.

Puuetega laste tabamatu, aga siiski Kir-
jeldatav maailm sunnib neile ilmselt taht-
matult peale teatud tegevused, kaitumise,
hoiakud. Vaimsete alavdimetega nooruk
tunneb vajadust suuremaks t66kuseks, ta
tahab midagi oma katega teha, hasti teha.
Ta tunneb selleks sisimat kohustatust. Asi
on ka selles, et kui teatud viisil informat-
siooni saamine on valja ldlitatud, tekib
soov seda saada teisel viisil. Uhe meele-
organi valjalilitamine sunnib téhelepanu
poérama kas optilistele, akustilistele voi
optilis-vibratsioonilistele taiendava infor-
matsiooni saamise vodimalustele. On teada,
et kurttummad lapsed liigutavad suure
heameelega mduratekitavaid esemeid siia-
sinna, et vibratsiooni tajuda. Pimedad
lapsed aga, kui nad esemelise maailma
tabavad, ei suuda kuidagi alla suruda soo-
vi kombata ja puudutada esemeid ja asju.

H. Seifert kirjeldab kateta sindinud
Unthani, kes aastaselt puiddis jalgadega
spontaanselt haarata esemeid, 3-aastaselt
aga, ilma et oleks sellekohast Opetust saa-
nud, haaras jalgadega lusika, et sellega
stida.

Kokkuvotvalt vBime vaita, et kompen-
satoorseid protsesse iseloomustab spon-
taansus, aga ka suur leidlikkus; Merisiga,
kellel amputeeriti jalad, hakkas kohe ka-
sutama veeretamist Umber keha pikitelge
kui ainsat v8imalust liikumiseks.

Leidlikkuse avaldumise kohta on tehtud

mitmeid katseid. D. Katz (1) korraldas 5
katseseeriat:

1. Lapsed pidid taitma hulk osavusiles-
andeid (koorima banaani, v6tma Sokolaa-
ditabvli pakendist valja) kord harjumus-
paraselt kahe kaega, siis aga ainult pare-
ma kéega (vasak kasi oli selja taha
seotud).

2. Seotud silmadega lastel lasti teha rida
toid (osa instrumentide moningase kasu-
tamisega) ja lahendada orienteerumis-
tlesandeid (votta lahti ja panna kinni
kingapaelad, viia teise tuppa raamat, ase-
tada lauale kauss puuviljadega jne.).

3. Lastel tuli seotud silmadega soorita-
da suusbnal antavaid lihtsaid tegevusi
(minna sinna, votta moni asi katte, viia
teisale jne.).

4, Lapsed pidid end iksteisele arusaa-
davaks tegema konet appi votmata, kasu-
tades Uksnes zeste ja miimikat.

5. Lastel tuli ette kujutada, et ollakse
vooral maal ja tuleb suhelda Kkirja teel,
aga teksti appi vOtmata, sest saatja ning
vastuvOtja ei mdista teineteise keelt (7).

Tulemused Uletasid oodatu igati. Lapsed
suutsid harjutamata suureparaselt kasu-
tada kompenseerivaid reaktsioone. Seal-
juures oli Uhe kaega tehtava t66 kvaliteet
peaaegu sama mis kahe kadega tehes (lks-
nes ajakulu oli suurem). Eriliselt tuleb
esile tOsta intelligentsuse rolli. Mida kor-
gem oli lapse intelligentsus, seda kvalifit-
seeritumalt toimus kompenseerimine.
Sealjuures kasutati just neid vahendeid,
mida kasutavad pimedad, kurdid, tum-
mad ja kirjaoskamatud, kui seisavad
vastava situatsiooni ees.

*

Funktsionaalsete puuete kompenseeri-
misel vOib olla mitmeid takistusi. Laps
vOib oma defekti, puude vO6i vOimetuse
tottu olla sedavord julguse kaotanud, et
ei vOta ette mingeid pingutusi kompensa-
toorsete reaktsioonide valjaarendamiseks,
vaid rahuldub resigneerunult sellega,
mis on.

Vodimalikuks tdkestuseks on ka mis ta-
hes poOhjusel tekkinud negatiivne hoiak
kompenseerimise suhtes, samuti kui puu-
dulik elutahe, resigneerumine ja julguse-
tus. Sageli saavad tokestuse loojateks
lahem @Ombrus, kaasOpilased, kes suhtu-
vad puuetega kaaslastesse alavaaristavalt
ja Uulbelt, dpetajad kipuvad ule hoolitse-
ma, liigselt aitama ning ei mdista kom-
pensatsioonivdimet Selle mittemdistmine,
et kompensatoorsefe reaktsioonide taustal
on puuetega Opilases palju head — ta on
tapsem, isegi t66kam, mdnes mottes are-
nenum oma tervest eakaaslasest —, tingib
Opilastes alavaarsuskompleksi ja on t8sine
tdke erikoolide t6os.

Et funktsionaalseid puudeid kompensee-



rida, on vaja luua laste tmber elur66mus,
igati ergas, positiivne loominguline o6hk-
kond, mis stimuleerib t66- ja elur6dmu,
tahet Ukskdik missuguste takistuste kiuste
puuded kompenseerida. See on edu pea-
faktor.

Et kompensatoorseid reaktsioone korg-
tasemeni viia, neid ladusaks ja kd&igue
mojusaks muuta, on nad vaja muuta suu-
renenud harjutamise objektiks ja suunata
Opilased iseharjutamise teele.

Peamine aga: Opilastel endid ning ka
nende Opetajatel ja vanematel on vaja
uskuda, et kompensatsiooni teel vdib saa-
vutada palju, isegi vaga palju. Voib jouda
selleni, mida nimetatakse imeks. Eespool
nditena toodud kateta Unthan arendas
kompensatsiooni valja dlima virtuoos-
likkuseni. Ta ei pannud end iksnes rii-
desse, vaid ka pesi, sbi ja Kkirjutas abita,
ujus ning mangis viiulit. Kdike seda tegi
ta jalgade ja suu abil.

Kirjandus

1. Katz, D. Handbuch der Psychologic.
Basel, 1960.

2. Sacher, H. Regulierungspsycholo-
gische Personlichkeitsdiagnostik. Z. exp.
und angew. Ps. 1960, VII.

3. Seifert, H. Grundformen und theo-
retische Perspektiven  psychologischer
Kompensation. Meisenheim am Glan, 1969.
4 Weizsacker, V., Wyss, D. Zwi-
schen Medizin und Philosophie. Géttingen,
1957.

NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeerium saatis oma all-
asutustele vélja kirja t600petuse Opetajate
moraalse stimuleerimise parandamisest.

On vaja, et meie Opetajaskond, Opilased ja
nende vanemad tunnetaksid pddret noorte
ettevalmistamises td66ks materiaalse tootmise
sfadris, pohjendatud elukutsevalikuks, selle
Uilesande lahendamisel on eriline osa t666pe-
tuse Opetajatel. Praegu td6tab neid Nouko-
gude Liidu dldhariduskoolides 119 000. T&6-
Opetuse Opete,jate hulgas on suur arv oma
ala meistreid, kellest paljude t66 on leidnud
vadrilist tunnustamist. Neid on autasustatud
NSV Liidu ordenite ja medalitega, omistatud
NSV Liidu rahvadpetaja ja liiduvabariigi tee-
nelise Opetaja ning haridustdd eesrindlase
aunimetusi, nende t66 on palvinud Opetaja-
metoodiku ja vanemdpetaja tiitli.

Vene NFSV mitme piirkonna, Ukraina NSV
ja Valgevene NSV haridusorganid teevad
sustemaatilist t66d paremate t66Opetuse Ope-
tajate  véljaselgitamisel, nende kogemuse
tundmadppimisel ja levitamisel, moraalsel sti-
muleerimisel. Kahjuks ei ole see kdikjal nii.

NSV Liidu Haridusministeerium soovitab ha-
ridusorganeil siistemaatiliselt stimuleerida t66-
Opetuse Opetajaid, et tOsta veelgi nende ak-
tilvsust ja initsiatiivi Opilaste ettevalmistamisel
téoks rahvamajanduses ja pdhjendatud elu-
kutsevalikuks.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Tallinna 4. keskkooli 6. klassides kdib matemaatikaeksam, dpetaja M. Soomets
vOib tunda r6dmu, sest kdik kirjutavad hoolikalt ja putdlikult. ARV| KRIISI foto



Eksamid on igal kevadele
Opilase jaoks on need
aga alati uued ja
kordumatud. Ka Opetajal
tuleb igal aastal viia
eksamitele erindolised
klassid. Eksamipinge.
Eksamindrv. Need sdnad
on tuttavad nii
eksamineerijale kui ka
eksamineeritavale.

Tallinna 4. keskkooli
seinal rippus eksamite
ajal loosung: «Palju
mdistust, veidi dnne.»
9. klassides toimus vene
keele eksam.
Ainedpetaja N. Vester
oli Opilased eksamiks
hésti ette valmistanud.
Eksamikomisjoni
litkmetel L. Sutulenel ja
T. Bronkevitsil oli
meeldiv Opilaste
vastuseid jalgida.

Kui eksamipilet on kaes,
hakkab mote ja sulgki
lilkuma. Kui vastamisplaan
tehtud, laheb
vastaminegi ladusalt.
Selles klassis olid ka
noormehed vene keeles
tublid. Nende vastamine
kais kindlalt, julgesti

ning ladusalt.

Ehi esimese eksami
teevad 6. Kklassi
Opilased. 4. keskkoolis
oli see matemaatika
kirjalik. Suur véimla oli
téis koolivormis lapsi,
kes pingsalt oma t66d
tegid. Vasakpoolsel
alumisel pildil votab
Opetaja O. Rajateid
vastu eksamit6id. Nagu
nagudelt ndha, laks
eksam korda. Tdepoolest,
tle 80% Kirjutanutest
sai hindeks «hea» ja
«vdga hea».

ARVI KRIISI fotod






OPPEKABINET, OPPETUND

Oppe-
ja
kasvatus-
too
ANALUUSI
ALUSEKS
NUUDIS-
NOUDMISED

ELVI KAISMA

Kooli arengu maarab dhiskonna areng,
Uhiskond areneb aga pidevalt ning selle-
parast esitab ta haridusele, kasvatusele ja
Opetusele Uha wuusi ja wuusi Ulesandeid.
Kimne viimase aasta jooksul on toimu-
nud suured muudatused meie hariduselus.
Arenenud sotsialistlik Uhiskond n8uab ha-
ritud ja kultuurseid tootajaid ning kooli
pohillesandeks ongi saanud valmistada
noori igakulgselt ette eluks ja tdoks. Ikka
enam ja enam peavad Opetajad, kasvata-
jad ja koolijuhid ©6ppima analtisima
oma tegevust, et vOrrelda seda ja selle
resultaate ndudisndudmistega.  Millisea
nad on, need nuudisndudmised? Millest
tuleks lahtuda oma td66d analtusides? Mi-
da peaks silmas pidama Opetaja, et opti-
maalsemalt organiseerida ja juhtida OGppe-
kasvatusprotsessi nii tunnis kui ka valjas-
pool seda?

Koik saab alguse eesmarkidest. Need
maaravad ara sisu, metoodika, vahendid.
Oskus kompleksselt kavandada tunni voi
Urituse eesmarke on otsustav. Eesmargi
seadmisel tuleb arvestada kolme kompo-

nenti: Opetuslikku, kasvatuslikku ja aren-
davat. Opetusliku eesmargi mdistesse ma-
huvad

O teadmised, nii aine- ja to6alased kui ka
Uhiskondlik-poliitilised;

O oskused ja vilumused, mida Opilased
peavad omandama soltuvalt vastava aine
omaparast;

O oskused ja vilumused vaimse tegevuse
ratsionaalseks organiseerimiseks.

Kasvatustllesanded sisaldavad vaimse,
ideelis-poliitilise, eetilise, t66-, esteetilise
ja kehalise kasvatuse Uhtsust. Kesksele
kohale on praegusetapil tdusnud tddkas-
vatus koos kdlbelise kasvatusega, millest
lahtuvalt tuleb madista teisi komponente.

Arendav eesmérk sisaldab endas Ules-
andeid Opilaste dialektilise mdtlemise,
malu, tahelepanu, tahte, samuti emotsioo-
nide, aga ka huvide ja tunnetusvdime
arendamiseks. Nendest eesmarkidest tule-
nevate Ulesannete taitmine paneb aluse
Opilaste teadusliku maailmavaate kasva-
tamisele, kommunistlike veendumuste ja
aktiivse eluhoiaku kujundamisele. Komp-
lekssus nduab, et nimetatud eesmarkidele
oleksid allutatud nii tegevuse sisu kui ka
vormid ja meetodid.

Tahtsamale kohale kui kunagi varem on
tdusnud Oppettd teaduslikkuse ndue, mis
sisaldab endas neli l&dhtealust.

Esiteks. Nimetatud ndue realiseeritakse
Opilastele antud teadusharu objektiivsete
faktide andmise, teadusharu pdhimdistete
kujundamise kaudu. See tédhendab prog-
ramminduete tingimatut taitmist nii teo-
reetilises kui ka praktilises plaanis. Prog-
rammi lihendamine ning praktiliste toode
arajatmine pole lubatud.

Teiseks. See ndue realiseerub Opilastele
uurimistoo algteadmiste andmises, alghar-
jumuste kujundamises. Eeskatt tdhendab
see Opilaste vaatlusoskuse kujundamist
nii, et nad oskaksid vaatlusandmeid fik-
seerida, slstematiseerida, nendest jareldu-
si teha, aga ka iseseisvalt vaatlusplaane
koostada. See tahendab samuti Opilastes
argumenteeritud seisukohtade valjenda-
misoskuse arendamist, Opetatavas peamise,
olulise leidmist. Aga see tahendab ka
uuringuliste, laboratoorsete ja praktiliste
todde tegemist.

Kolmandaks. Teaduslikkuse n8ue tahen-
dab teadusliku maailmavaate kasvatamist,
Opilastes 0ige maailmapildi kujundamist,
mis nduab Opetajalt oskust iga teema juu-
res valja todtada juhtiv maailmavaateline
idee, teha see Opilastele arusaadavaks.
Neljandaks on vaja Opitav materjal seos-
tada eluga, kommunismi Ulesehitust6o
praktikaga, Opilases peab arenema tea-
duslik vaade Umbritsevale elule, Gpetaja
toodud naited, Opilaste oskus Umbritsevast
elust naiteid leida — kdik see aitab ku-



jundada Opilastes arusaamu teaduse seo-
sest eluga.

Teadmised, oskused ja vilumused pea-
vad kujunema susteemis, loogilises jarje-
korras. Loogilistes seostes kinnistub ma-
terjal Opilase teadvuses paremini. Seda
peab Opetaja arvestama igal sammul. Mai-
nitud téde aitab ellu viia temaatiline pla-
neerimine. Temaatilise plaani kaudu on
Opetajal vOimalik kindlaks maarata eri-
kisimuste Opetamise jarjepidevus, teoree-
tiliste ja praktiliste t6dde seos, otstarbe-
kas kordamine ja kontroll. Samuti soo-
dustab temaatiline planeerimine otstarbe-
kat meetodite valikut. Sisteemsus ja jar-
jepidevus peab joudma ka O&pilase tege-
vusse. On tarvis kujundada Opilastes
harjumust ratsionaalselt planeerida oma
Opitegevust, oskust koostada oma vastuse
plaani, kirjandi kava, laboratoorse t66
plaani jne.

Me ei joua oma Oppetegevuses eesmar-
gile, kui pole arvestatud Opilaste ealisi ja
individuaalseid isedrasusi. Oppetéd peab
Opilase jaoks olema joukohane ja arusaa-
dav. On tahtis, et
0 Oppetdd oleks les ehitatud Opilaste
reaalseid vOimalusi arvestavalt, et Oppe-
t66 sisu, vormid ja meetodid vastaksid
Opilaste ea intellektuaalsetele vGimetele;
a Opilased ei oleks intellektuaalselt, fud-
siliselt ega moraalselt tle koormatud;

O ei rikutaks higieeninorme;
O ei oleks aja raiskamist.

Joukohasus nduab optimaalset ulesan-
nete raskust. See tdhendab, et Ulesanne ei
tohi olla liiga raske ega ka liiga kerge.
Ajades taga taielikku ©Oppeedukust, on
seda printsiipi kull kasutatud vaheste
vaimsete vOimetega Opilaste juures, kuid
vahese diferentseerimise tulemusena on
Oppetdd muudetud lihtsustatuks suurema-
te vaimsete voimetega Opilaste jaoks. Liht-
sustatud materjal aga demobiliseerib mot-
lemist ja kaotab huvi 0pitdd vastu.

Jéukohasus sdltub t66 meetoditest. Eks-
lik on arvata, et teaduslikkus maarab &ra
Oppematerjali raskusastme. Selle maarab
I6pptulemusena ikkagi metoodika, Oppe-
kasvatusprotsessis on oluline stimuleerida
Oppetddsse positiivset suhtumist, aratada
tunnetushuve, arendada teadmiste oman-
damise vajadust. Téahtsaim on Oppimis-
motiivide loomine. Motiivid v6ime jaotada
kahte suurde ridhma: huvimotiivid ning
kohuse- ja vastutustunde motiivid.

Igal sammul tuleb leida vo&imalusi
muleerimiseks (huvimotiivide leidmine).
Stimuleerimisvotted on pedagoogikas
ammu tuntud, kuid nende jarjepidev, sus-
teemne kasutamine ei leia kohta kaugeltki
kdigi Opetajate t06s. Need on uudsus,
emotsionaalsus, vaidlused, vordlused, uute
teaduslike ja eluliste faktide esitamine,

sti-

t66 otsinguline, uurimuslik iseloom, ope-
reerimine Opilaste elukogemustega jne.
Kaua peeti pdhimotiivideks mangu ja p6-
nevust. Tegelikult on po&histiimuliks tun-
netustegevuste raskuste kdrvaldamine ja
opereerimine Opilaste elukogemustega.
Suur tahtsus on kohuse- ja vastutus-
tunde motiividel. Neid aitavad luua aru-
saamad  Oppimise Uhiskondlikust ja
isiklikust tahtsusest. Uhiskonna arengu
nuldistendentsid ndéuavad, et réhku ei
pandaks mitte ainult korgkoolile, vaid
eelkdige loomingulisele tddle tootmissfaa-
ris. On tarvis ndidata teadmiste téhtsust
ratsionaliseerimisel ja leiutamisel, teaduse
tahtsust tootmise arendamisel, teadmiste
ja hariduse tahtsust vaimsete vajaduste,
huvide ja silmaringi laiendamisel, ini-
mestevahelises suhtlemises. Opilastes on
tarvis arendada jarjekindlust ja tahtejou-
du. Ei tule unustada, et Opitegevust soo-
dustab tugevasti raskuste Uletamise ja
koérgendatud ndudmiste taitmise stimulee-
rimine. Parimad vahendid vastutus- ja
kohusetunde motiivide loomisel on esitada
Uhtsed ndudmised, seada eesmargid, kasu-
tada Oigeid hindamiskriteeriume, kasutada
Opilaste teadmiste arvestuse Oigeid vorme,
Opetada Opilasi esitama endale ndudmisi.
Positiivsete motiivide kdrval on olemas
ka negatiivsed (hirm jne.), 6ppe- ja kas-
vatustdd negatiivsete motiivide najal pole
end odigustanud, sellele vaatamata kasutab
meie Opetajaskond neid motiive veel laial-
daselt. Tegelikult tuleb negatiivsed mo-
tiivid vOimaluse piires neutraliseerida.
Tanapaeva didaktika roéhutab &pilase
aktiivset osa Oppeprotsessis, Opilane peab
saama selle protsessi subjektiks, mitte
jaama passiivseks objektiks. Pole Gige Opi-
lase aktiivsust suunata ainult tdhelepanu-
le ja meeldejatmisele, vaid eeskatt just
iseseisvale teadmiste omandamisele. Oluli-
sele kohale tduseb siin loominguline
aktiivsus. P6hipuudus ongi, et Opilasi las-
takse Ulesandeid taita Opetaja tapse inst-
ruktsiooni jargi, puudub &pilaste oma loo-
minguline, originaalne lahenemine, oma
arvamus. Koigeks selleks on vaja mitme-
kesistada téomeetodeid. Didaktika ja eri-
ainete ainemetoodikad pakuvad siin mit-
mekesiseid meeldejatmise ja motlemise
vorme, probleemsituatsioonide loomist.
Opilaste ette tuleb seada vajadus p6&hjen-
dada, argumenteerida, veenda, kritiseeri-
da. Opetamisel on vaja tunda mitmesugu-
seid iseseisva to66 vorme ja metoodikat,
osata Opetada Oppimise ratsionaalseid
votteid, vastuste, Ulesannete lahendamise
plaanide labimétlemist, samuti Uhiskond-
like ja loodusnahtuste iseloomustamise
plaanide koostamist jne.
Aktiivsete vormide kasutamine Oppe-
t66s on muutnud Opetaja osa Oppeprotses-



sis. Opetaja on saanud andjast tegevuse
juhtijaks ja organiseerijaks. Kui tradit-
sioonilise pedagoogika valitsemisajal oli
Opetaja tegevuse hindamise kriteeriumiks
Oppeprotsessis see, kuivord hasti Opetaja
oskas Opilastele teadmisi edasi anda, siis
nutdisaegse didaktika seisukohtadest lah-
tudes on Opetaja tegevuse hindamise
kriteeriumiks see, kuivord hésti oskab ta
Opilasi suunata ja organiseerida teadmiste
iseseisvalt aktiivsele omandamisele

Seejuures ei tohi unustada, et Sppeprot-
sess on produktiivne vaid siis, kui sellest
votab osa vOimalikult palju &pilase meeli
(nagemine, kuulmine, kompimine jne.).
Samal ajal ei tohi unustada, et niidisaeg-
ses Oppeprotsessis on  naitlikustamise
printsiip asendunud néitlikustamise ja
abstraktsuse printsiibi optimaalse Uhen-
damisega, mis tédhendab erinevate t66vo-
tete ja meetodite (sOnaliste, naitlike, prak-
tiliste, reproduktiivsete, loominguliste
jne.) optimaalset kasutamist. See printsiip
ei kdnele kdikide vahendite kasutamisest
Uhepalju igal ajal. Iga teema jaoks saab
valida otstarbeka, just selle teema labi-
votmiseks kdige sobivamad. Oluline onka,
et Opetaja naeks eri meetodite optimaalset
kasutamist  perspektiivis.  Otstarbekam
lahendus perspektiivide nagemiseks on
jallegi temaatiline planeerimine.

Edu tagatiseks on ka frontaalse, indivi-
duaalse ja rihmat66é optimaalsetes vahe-
kordades kasutamine. Igal nendest vormi-
dest on oma iseloom ja seda tuleb Oppe-
té0s arvestada. On harjutud arvama, et
individuaalse t66 vastand on frontaalne
kui kollektiivne t66. Frontaalne t66 on
kollektiivne Opetaja poolt vaadatuna: ta
todtab kogu klassiga. Opilase poolelt nah-
tuna on frontaalsel t66l rohkem indivi-
duaalse t60 iseloom: Opilane jOuab tule-
museni siiski individuaalselt. Samal ajal
on frontaalses t60s suured erinevused,
vorreldes individuaalsega. Toeliselt kol-
lektiivse t60 iseloom on ruhmatool. Kah-
juks pole rihmat6é meie vabariigis nii
laialdaselt levinud kui frontaalne ja indi-
viduaalne. lgal nendest vormidest on aga
oma positiivsed ja negatiivsed Kkuljed.
Et nad on oma iseloomult ja eesmarkidelt
erinevad, on vaja kasutada k&iki ning
optimaalne lahendus nende kasutamisel
on hadavajalik.

Kogu pedagoogiline mehhanism ei aval-
da soovitud modju, kui pole loodud sood-
said tingimusi, mida vbib jaotada kolme
gruppi.
Esimene. Oppe-materiaalsed tingimused:
vastavate ruumide, demonstratsioon- ja
nditmaterjalide, laboratoorse  sisustuse,
tehniliste vahendite, jaotusmaterjalide jm.
olemasolu.

Teine. Hugieenilised ja ergonoomilised

tingimused: ruumide kubatuur, tempera-
tuur, valgustus, &hureziim, sanitaarnor-
mid, toitlustusreziim, t66 ja puhkuse rat-
sionaalne reziim, liikumisaktiivsust voi-
maldavad tingimused jm.

Kolmas. Pslihholoogilis-moraalsed tingi-
mused: ndudmiste Uhtsus, pedagoogiline
takt, arukas noudlikkus, arukas kutuste
stisteem, normaalne suhtlemine, sobraliku
abi atmosfaar jm.

Praegust koolisituatsiooni arvestades on
erilise tdhtsusega viimane grupp. Oppe-
ja kasvatustdd tulemused maarab eelkdige
kooli mikrokliima. Selle loojaks on aga
Opetaja, Opetaja peab looma Oppetegevuse
sellise situatsiooni, kus tema poolt antu ja
soovitatu vastu vdetakse. Opilane vétab
aga vastu Oiglase, taktitundelise, abivalmi,
enesekriitilise, kriitilisel hetkel ennast
valitseva Opetaja tegevuse.

Ukskdik missuguse t66 kvaliteedi (lt
saab otsustada siiski ainult tulemuste
jargi. Ei saa piirduda ainult tundide ja
kasvatusirituste valise kiljega. Vdib juh-
tuda, et efektiivselt antud tund ei anna
vajalikke tulemusi. Oppeprotsessi hinda-
misel peavad kajastuma Opilaste teadmi-
sed, oskused ja vilumused, kuid selle kor-
val ka nende maailmavaate kujunemise
tase, intellektuaalne areng, emotsionaalse
sfaari areng. Peamiseks Oppe- ja kasva-
tust6d hindamiskriteeriumiks tuleb lugeda
Opilaste Uldise kultuuri taset. See tadhen-
dab, kuivorra omandatud teadmised on
muutunud Opilaste sisemiseks veendumu-
seks, kuivdrra Opilased juhinduvad oma
tegevuses nendest ideedest, mida neile on
sisendatud Oppe- ja kasvatustoo kaigus,
kuivorra kujundatud oskused ja vilumu-
sed on kujunenud Opilaste igapéaevase kai-
tumise reegliteks.

Eeltoodu oli ldhike Ulevaade nendest
nbuetest dppe- ja kasvatustddle, mis nul-
disajal on kujunenud peamisteks. Ei ole
moeldav (hegi pedagoogi tegevus, kui ta
seda aeg-ajalt ei anallus, ei kdrvuta nen-
de ndudmistega, mis talle esitatud. Seda
on vaja Opetajale otsustamaks, kas ta te-
gevus on nende ndudmiste tasemel, mida
talle esitatakse, otsustamaks sellest tule-
nevalt enesetdaiendamise sisu, uUldistamist
vajava positiivse kogemuse (le.
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NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

Riiat toimus liiduvabariikide haridusministee-
riumide koolivalitsuste ja kaadriosakondade
juhatajate seminarndupidamine, kus arutati
t60 parandamist noorte Opetajatega, neile
to66- ja olmetingimuste loomist.

NSV Liidu Haridusministeeriumi ettekandes
margiti, et meie Gldhariduskoolides td6tab
praegu 560 000 noort Opetajat ja kasvatajat,
kelle toostaaz on alla 5 aasta. Noorte Opeta-
jate ettevalmistatuse tasemest soltuvad paljud
meie Uldhariduskooli saavutused. Seminarnou-
pidamisel radgiti noorte spetsialistide paigu-
tamisest, kvalifikatsiooni tOstmisest, staieeri-
mise Ulesannetest, t60- ja olmetingimustest.

Osavotjatele esinesid Lati NSV haridusmi-
nister M. Karklin ja Opetajate Taiendusinsti-
tuudi direktor L. Mileika. Oma todkogemusi
jagasid ka teiste liiduvabariikide haridusminis-
teeriumide ja oblastite haridusosakondade
esindajad. Naiteks Grodno oblastis tadhistatak-
se septembri I6pus noore Opetaja paeva, ha-
ridusosakond poo6rab suurt tdhelepanu noorte
spetsialistide esimesele tooaastale, koolide
juhtkondadele ja stazdoripraktika juhendaja-
tele korraldatakse instruktiiv-metoodilisi semi-
nare, igal aastal toimub Grodno (likoolis
noorte spetsialistide-stazooride konverents.

Seminarndupidamisest  osavétjad tutvusid
noorte Opetajatega tehtava t6d organisatsioo-
nilise ja sisulise kiljega mitmes koolis.

L8ppsbnas rohutas NSV Liidu haridusminist-
ri asetditja V. Jagodkin vajadust tugevdada
koigi haridusorganite tdhelepanu noortele spet-
sialistidele, téhtsal kohal olgu nende t66- ja
olmetingimuste parandamine. Viimastest sol-
tub, kuivdrd kutsekindlaks osutub noor spet-
sialist ja kas ta jaab toole sinna, kuhu teda
suunati.

NSV Liidu Haridusministeerium andis valja
késkkirja Uldhariduskoolide direktorite kvalifi-
katsiooni  tdstmise teaduskonna t66 kohta
Minski A. M. Gorki nim. Pedagoogilise Insti-
tuudi  juures. Nimetatud teaduskond avati
1974, a. Seal on saanud ettevalmistuse 2517
Valgevene (ldhariduskoolide direktorit. Kva-
lifikatsiooni tostmise teaduskonna t86 eesmaérk
on tdiendada koolijuhtide teadmisi marksismi-
leninismi teoorias, psiihholoogias ja pedagoo-
gikas, 6konoomikas, plaani- ja finantskiisimus-
tes, koolijuhtimises jm. Teaduskonna Oppe-
joud teevad suurt teaduslik-metoodilist t66d.

Sellele vaatamata on teaduskonna t60s
puudujadke: paljudel juhtudel pole kinni pee-
tud Opetatavate distsipliinide omavahelisest
seosest, jargnevusest, sisteemist. Puudu on
jaanud juhtimistéd oskuste taiustamisest.

NSV Liidu Haridusministeerum juhib tahele-
panu vajadusele edaspidi suurendada noud-
likkust taiendusteaduskonna kuulajate referaa-
tide suhtes; sagedamini korraldada valjasdidu-
Oppusi eesrindlikes koolides ning Oppe-kas-
vatusasutustes; sustemaatiliselt Oppida tund-
ma parimate Opetajate ning teaduskonna
kuulajate eesrindlikke kogemusi; tutvuda pe-
dagoogilise kirjanduse uudisteostega. Teadus-
konna tddsse cn vaja laiemalt evitada indivi-
duaalse t60 slsteem eri tulpi koolide juhti-
dega, tugevdada koolijuhtide sidemeid Ope-
tajate taiendusinstituutidega.

Samuti on vaja tundma Oppida koolidirek-
torite, nende asetditjate ja teiste juhtivate t606-
tajate t60 efektiivsust parast idiendusteadus-
konna ldpetamist.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanlje»

D. MENDELEJEVI
KEEMILISTE
ELEMENTIDE
PERIOODILISUS-
SUSTEEMI
FUUSIKALIS-
MATEMAATILISTEST
ALUSTEST JA
RAKENDUSTEST

HERGI KARIK

1. martsil moddus 111 aastat perioodilisus-
seaduse ja -slisteemi loomisest D. Mende-
lejevi poolt. Iga geniaalse avastuse kohta
vaidetakse, et ta peab sisaldama enamat
kui kaasajal tuntakse ja ta peab viljakalt
arenema suundades, mida on raske ette
naha. Nuidd voime vaita, et perioodilisus-
slisteemi kohta kehtivad nimetatud eeldu-
sed taielikult ning praegune teaduse tase
ja saavutused aine ehituse uurimisel voi-
maldavad mdista D. Mendelejevi geniaalse
avastuse suurust. D. Mendelejevi meetod
teatud objektide omaduste siUstematiseeri-
miseks, periodiseerimiseks ja ekstrapolee-
rimiseks veel avastamata objektidele leiab
laialdast rakendamist aine ehituse uurimi-
seks mitmel tasandil —elementaarosakes-
te — aatomituumade — aatomite — mole-
kulide — kristallide puhul. Nuddisajal on
D. Mendelejevi keemiliste elementide pe-
rioodilisussusteemi  aluseks elementide
aatomite elektronkonfiguratsioonid ja
omaduste perioodilisus, mida p&hjendab
kvantmehaanika, tulenevalt Pauli printsii-
bist ja Schrodingeri vorrandist. Probleemi
Uhtsusest tuleneb vajadus perioodilisus-
ststeemi kasitlemisel seda Opilaste eel-



/;

teadmistega seostada matemaatikas ja
fllsikas. Nimetatud probleem on jaanud
keemia metoodikas seni lahendamata.
Keemilise mdtlemisvBime arendamiseks on
vajalik maksimaalselt ara kasutada 0Opi-
laste matemaatika- ja flilsikaalased tead-
mised kui ka vastavate Oppeainete prog-
rammide ldbimdeldud seostamine. Kah-
juks rakendatakse erinevates Oppeainetes
saadud Opilaste teadmisi suhteliselt vahe,
teada on ka eriainete Opetajate teatud
vastastikused etteheited. Naiteks kurdavad
keemiadpetajad juba aastaid, et Opilased
ei valda protsentarvutust ning et keemia-
Opetajad peavad selle dpilastele uuesti sel-
geks Opetama. Juba elementaarmatemaati-
kas Opitakse hulgateooria pdhimdisteid ja
simboolikat, nende rakendused aga mate-
maatikast kaugemale ei ulatu.

Matemaatika ja fllsika mdoistete, sea-
duste, kontseptsioonide ja teooriate raken-
datus keemias kui ka keemialeadmiste
rakendamine fllsikas voOimaldaks palju
siigavamalt ja taielikumalt mdista tappis-
teadusi.

Perioodilisusseadus ja -slsteem. Teata-
vasti vottis D. Mendelejev elementide pe-
rioodilisussiisteemi loomisel aluseks aatom-
massi. Esialgu vdis niisiis perioodilisus-
seadust avaldada matemaatiliselt jargmi-
selt: y=f (A), milles y — elemendi oma-
dus, A — elemendi aatommass ja f (A) —
perioodiline funktsioon. 1885. a. selgitas
rootsi keemik Johann Robert Rydberg, et
aatommass ei ole sdltumatu muutuja, Ku-
na ta ise kujutab endast mingi arvu
funktsiooni. Jarelikult A=f(N). Hiljem
selgitati, et A=N12l, kus N on positiivhe
taisarv 1 (vesinik) kuni 92 (uraan).

Arvestades, et nuidisajal tuntakse 107
keemilist elementi ja kasutades hulgateoo-
ria sumboolikat, voime keemiliste elemen-
tide hulka avaldada jargmiselt:
®={Ai, A3, A3, ...Aiot), milles A — ele-
mendi aatommass, indeks aatommassi
tahise juures osutab elemendi jarjenumb-
rile. Perioodi struktuuri perioodilisussus-
teemis saame valjendada jargmiselt:

H = {Eleellsm., ... Emlttem., Ehal.,
Evaarisgy, Milles Eieeiism. = {Ll, Na, K,
Rb, Cs, Fr}; eEmitem. — mittemetallid.
Ehai. = {F, Cl, Br, I, At}, EvaanS(. =

= {He, Ne, Ar, Kr, Xe, Rn).

D. Mendelejevi perioodilisussiisleemi 3. pe-
rioodi puhul saaksime P3 = {Na, Mg, Al,
Si, P, S, Cl, Ar}, milles NaeEieeiisn,.;
CI™Ehai.; AreEvaariBg-

Et metallid Na, Mg, Al kuuluvad 3. pe-
rioodi, siis {Na, Mg, Al} c {Na, Mg, Al, Si,
-S, P, Cl, Ar}, analoogiliselt ka mittemetal-
lide puhul {Si, p, s, Cl, Ar} c {Na, Mg,

Ja Al Si, P, S, Cl, Ar}.

Perioodilisussiisteemis kujutavad elemen
tide perioodid endast energeetilist kate-
gooriat — igale perioodile on iseloomulik
teatud kindel elektronkonfiguratsioon,
mida iseloomustab teatud kindel diapa-
soon. Naiteks 1. perioodi puhul 1s1>2, tei-

se perioodi puhul 2s‘~*—»rpl-"6 jne. Iga
periood algab s-elementidega ja 16peb
p-elementidega. Nii suured kui vaikesed

perioodid algavad leelismetalliga (vélja
arvatud 1. periood), mille aatomi valis-
elektronkihil on Uks elektron (sl) ja l6pe-
vad vadarisgaasiga, mille aatomi valiselekt-
ronkihil on 8 elektroni (s2p6). Et vaikestes
perioodides on leelismetalli ja vaarisgaasi

vahel vaid 6 keemilist elementi, toimub
tleminek metall—«mittemetall kiiresti.
Suurtes perioodides lahutab leelismetalli

véaarisgaasist tunduvalt suurem elementide
arv (16 voi 30 elementi), mistdttu ka me-
talliliste omaduste ndrgenemine toimub

aeglasemalt. Elementide arvu perioodis

saab avaldada perioodi numbri N kaudu

jargmiselt:

0,5 (N+1)2  (paarituarvuliste perioodide
jaoks)

0,5 (N+2)2 (paarisarvuliste perioodide
jaoks)

Valentsi ja oksldatsiooniastme seos pe-
rioodilisussiisteemiga on labi kainud kee-
ruka evolutsiooniperioodi. Alates perioodi-
lisussiisteemi loomisest kuni veel kimme-
kond aastat tagasi oli valdavaks valentsi
mdoiste kasutamine ja see seostati otseselt
rihma numbri arvvaartusega, milles vaa-
deldav element asus. Selle kohaselt oleks
berillium kahevalentne, lammastik aga
viievalentne. Aine ehituse uurimise ja
kvantmehaanika edusammud vaarasid aga
paljusid pohimdisteid. Selgitati, et beril-
lium on berilliumkloriidis (BeCl2) nelja-
valentne ning lammastik on lammastik-
happes samuti neljavalentne, pealegi sel-
olla viieva-

gus, et lammastik ei saagi
lentne. Arusaamatuste valtimiseks voeti
kasutusele okstidatsiooniastme moiste,

Uhendi valemi pdhjal arvutatud formaalse
valentsi tdhenduses, aatomi tegelik valents
arvestab aga faktilist keemiliste sidemete
arvu, mida enamikul juhtudel valemi
pOhjal maarata ei saa. Elemendi aatomi
maksimaalse okstdatsiooniastme vaartus
seostub otseselt perioodilisussiisteemi rih-
ma numbriga, milles vaadeldav element
paikneb. Valentsi ja perioodilisussiisteemi
vahekord on mdonevérra komplitseeritum.

Pauli printsiip ja Hundi reegel v&imal-
davad hinnata dhendites aatomite va-
lentsiolekuid. Arvestades  paardumata
elektronide arvu aatomis, on 2. perioodi
elementide valents jargmine:

Li BeB C N O F Ne

1 01 23 2 1 0
Arvestades, et 2. perioodi elementide aato-



mitel on s- ja p-orbitaalid ning aatomi
ergastumisel voib dle minna elektrone
p-orbitaalidele, kujunevad elementide va-
lentsivoimalused mo&nevdrra suuremaks:

Li Be* B* C* N O F Ne
1 2 3 4 3 2 1 0

(tarnikesega on
aatom).

Lammastiku, hapniku ja fluori aatomi
valentsivdimalused ei suurene vabade or-
bitaalide puudumise tottu. Nende elemen-
tide analoogidel, vastavatel 3. perioodi
elementidel fosforil, vaavlil ja klooril on
aga aatomis olemas d-orbitaalid ja va-
kantsetele d-orbitaalidele saavad aatomi
ergastumisprotsessil Gle minna elektronid
p- ja s-orbitaalidelt, mistdttu suurenevad
paardumata elektronide arv ja valentsi-
vBimalused. Seetbttu vBib fosfor olla viie-
valentne, vaavel kuuevalentne ja kloor
kuni seitsmevalentne. Eespoolsest tuleneb
valentsi otsene seos perioodiga, mitte pe-
rioodilisusstisteemi rihmaga. Elemendi
aatomi valents seostub keemilistes side-
metes osalevate orbitaalide arvuga. Nii-
siis on 2. perioodi elementide maksimaal-
ne valents 4 (Uks s- ja kolm p-orbitaali),
3. perioodi elementidel 9 (Uks s-, kolm p-
ja viis d-orbitaali).

D. Mendelejev markis korduvalt parast
perioodilisusseaduse ja -sUsteemi avasta-
mist, et perioodilisuse pdhjus ei ole teada
See oli arusaadav, sest puudus aatomimu-
del, mis oleks arvestanud elemendi aatomi
fuusikalisi karakteristikuid — tuuma laen-
gut, elektronide arvu ja jaotust elektron-
kattes. Esimesed viited seosele elemendi
jarjenumbri ja aatomi tuuma vahel aval-
dati 1913. a. (N. Bohr), pdhjendus ja tdes-
tus aga H. Moseley to6des (1913—14)
ning hiljem (1920) maarati monede ele-
mentide aatomi tuuma laeng eksperimen-
taalselt J. Chadwicki tdtddes. Nii omandas
perioodilisusseadus niddisaegse sisu, olles
seostatud mitte enam elemendi aatommas-
si, vaid tuuma laenguga. Olulist osa eten-
dasid N. Bohri t66d (1913—21), kes, kasu-

tahistatud ergastatud

tades M. Plancki kvantteooriat, tootas
valja ajakohase aatomimudeli. N. Bohr
maaras arvuliselt kindlaks aatomi elekt-

ronkihi mahtuvuse 2n2, kus n — elektron-
kihi number, peakvantarv. N. Bohri aato-
mimudel oli teatud mottes formaalse ise-
loomuga, ta ei tulenenud mingist rangest
fOusikalisest teooriast, vaid tugines kee-
miliste  elementide siustemaatikale, s.t.
perioodilisussiisteemile ja elementide aato-
mispektrite interpretatsioonile. Tanu A.
Sommerfeldi, G. Uhlenbecki, E. Stoneri,
S. Goudsmiti jt. teadlaste toddele konkre-
tiseeriti elektroni asetusvdéimalused aato-
mis, vOeti kasutusele kvantarvud ja 1925. a.

formuleeris W. Pauli oma kuulsa print-
siibi. Nii sai 1920. aastate keskpaigaks sel-
geks ka perioodilisusseaduse pdhjus: aato-
mi omaduste perioodiline kordumine on
tingitud sarnase elektronstruktuuri kordu-
vusest aatomi valisel energiavool, s.t.
elektronanaloogiast. Seega on thte alartih-
ma kuuluvate elementide aatomite valise
elektronkihi elektronkonfiguratsioon Uhe-
sugune.
Omaduste perioodilisus. D. Mendelejevi
perioodilisusseadus ja -slisteem kehtib
elementide, lihtainete ja keemiliste Uhen-
dite kohta. Neist kdige ilmekamalt avaldu-
vad seosed keemiliste elementide oma-
duste korduvuse vahel. Niisugusteks oma-
dusteks on oksudatsiooniaste, elektrone-
gatiivsus, aatomiraadius, ionisatsioonipo-
tentsiaal jm. Lihtainet iseloomustab teatud
kindel flusikaliste ja keemiliste omaduste
kompleks: tihedus, agregaatolek, keemis-
ja sulamistemperatuur, elektrijuhtivus,
varvus, lahustuvus, kovadus, keemiline
aktiivsus (reageerimisvdime hapniku,
aluste, hapete, vee jt. ainetega). Nimeta-
tud omadustest alluvad paljud perioodili-
susseadusele.

Perioodilisteks funktsioonideks on aato-
aatommass

tihedus
ja iooniraadiused, oksudatsiooniaste, ioni-

satsioonipotentsiaal, elektronegatiivsus jm.
fuusikalised karakteristikud — tihedus,
kdvadus, murdumisnaitaja, sulamis- ja
keemistemperatuur, erisoojusmahtuvus,
aurustussoojus, solvatatsioonisoojus jt.
Aatomi ionisatasioonipotentsiaalid muu-
tuvad perioodi piires mittemonotoonselt,
sest ionisatsioonipotentsiaal sdltub sellest,
kas eraldub elektron s- vbi p-orbitaalilt,
kas ta oli paardumata vdi paardunud.
Uleminekul uhelt perioodilt teisele esineb
ionisatsioonipotentsiaalides jarsk hiipe.

Liitainete omaduste korduvuse perioo-
dilisus tuleneb elementide ja lihtainete
perioodilisusest. Perioodiliselt muutuvad
oksiidi aluseline, amfoteerne ja happeline
iseloom. Perioodi I6ikes muutub reeglipéa-
raselt thendite (oksiidid, kloriidid, karbo-
naadid, sulfaadid) koostis.

Oksiidide aluseline, happeline v6i amfo-
teerne iseloom on seotud otseselt oksiidi
moodustava elemendi paiknemisega pe-
rioodilisussiisteemis. Perioodi piires toi-
mub Uleminek: aluseline oksiid 'mamfo-
teerne oksiid — happeline oksiid. Teiselt
poolt seostub oksiidi iseloom vastava ele-
mendi  oksudatsiooniastmega.  Muutuva
oksudatsiooniastmega elementide oksiidid
voivad olla kas aluselised, happelised voi
amfoteersed. Madalama oksudatsiooniast-
mega oksiidid (TiO, VO, CrO, MnO, FeO
jt.) on alati aluselised, kérgema oksudat-
siooniastmega oksiidid (o0.-a. on V Vi

miruumalad (Va: aatomi-



dle V) on happelised (V205 Cr03, Mn207)
ja vahepealse okslidatsiooniastmega oksii-
did on amfoteersed (V02 Cr203, Mn02).

Oksiidi ja vee reageerimissaaduse ise-
loom avaldub seaduspérasuses:
aluseline  hidroksiid—'eamfoteerne hid-
roksiid—'hape.

Mitte kdik omadused ei allu perioodili-
susseadusele: naiteks monotoonselt muu-
tuv elemendi aatomi tuumalaeng ja elekt-
ronide Uldarv elektronkattes suurenevad
jarjekindlalt the vdrra tGlemineku) dhelt
elemendilt teisele.

Oigesti tuleb aru saada elementide me-
talliliste omaduste tugevnemisest rihmas
elementide jarjenumbri  suurenemisega.
Flusikaliselt on seda vdimalik kergesti
selgitada. Tavaliselt pohjendatakse, et
jarjenumbri suurenemisel kasvab ka aato-
miraadius, mistottu valiselektronkiht kau-
geneb tuumast ning side valiselektronide
ja tuuma vahel ndrgeneb. Selles vaites esi-
neb aga ebatdpsus, sest ei arvestata tuu-
malaengut ega valiselektroni ekraneeri-
vate elektronkihtide arvu. Kasitleme
konkreetselt olukorda leelismetallide lii-
tiumi ja tseesiumi puhul. Teatavasti on
tseesium tunduvalt aktiivsem liitiumist
ning tema metallilised omadused avaldu-
vad tugevamalt. Vastavalt Coulombi sea-
dusele tdmbavad aatomituum ja valis-
elektron teineteist jéuga, mis on vordeline

suurusega f miUes g m aatomi

tuuma laeng, mis arvuliselt vordub ele-
mendi jarjenumbriga (liitiumi puhul 3,
tseesiumi puhul 55), g2 — elektroni laeng
(arvuliselt vordub (hega) ja r — aatomi
raadius. Tseesiumi aatomi tuuma laeng
on ligikaudu 18 korda suurem liitiumi
aatomi tuuma laengust. Jarelikult selleks,
et tseesiumi aatomis oleks valiselektroni ja
tuuma vaheline kilgetdmbejéud vaiksem
kui liitiumi aatomis, peab tseesiumi aatomi

raadius suurenema fl8«4,2 korda. Tegeli-
kult on tseesiumi aatomi raadius 225 pm,
liitiumil 134 pm. Niisiis ei saa tseesiumi
aktiivsust selgitada ainult suurema aato-
miraadiusega. POhjus seisneb selles, et
tseesiumi aatomis on 4 elektronkihti roh-
kem kui liitiumi aatomis. Negatiivselt lae-
tud elektronid ekraneerivad aatomi tuuma
ja valiselektroni vahelist kiilgetdmbejdu-

du, mistottu tseesiumi aatom loovutab
elektroni kergemini kui liitiumi aatom ja
avaldab metallilisi omadusi tugevamalt.

Tulenevalt elektronkonfiguratsioonidest
kehtib perioodilisusseadus kdigepealt va-
bade aatomite kohta, mis on ergastamata
olekus. Uleminekul vabadelt aatomitelt
lihtainele komplitseerub olukord tundu-
valt. Seejuures tuleb aga arvestada, et
kuigi lihtaine koosneb Uhe ja sama ele-

mendi aatomitest, eksisteerib ta kindlas
temperatuuri ja réhu piirkonnas. Agre-
gaatoleku muutumisega toimub ka liht-
aine fllsikaliste omaduste muutumine.
Naiteks germaanium on gaasifaasis di-
elektrik, sulatatuna on tal metalli elektri-
juhtivus, tahkes olekus on ta aga pooljuht
Oluliselt erinevad tUhe ja sama elemendi
allotroopsete teisendite fuusikalised oma-
dused. Kullalt ilmekalt avalduvad need
stsiniku allotroopsete teisendite teemandi,
karblduni ja grafiidi osas (kdvadus, var-
vus, elektri- ja soojusjuhtivus jm.). Tina
allotroopsed teisendid erinevad elektrijuh-
tivuselt (valge tina on elektrijuht, hall
tina — pooljuht) jm. omadustelt. Nimeta-
tud pohjustel ei avaldu lihtainete oma-
duste perioodilisus alati ilmekalt. Oma-
duste perioodilisuse muutumise kindla-
suunaline tendents aga avaldub alati. Nai-
teks perioodis:

metall 'poolmetall v6i siirdmetall—*
mittemetall.

Vottes aluseks elementide esinemiskuju
lihtainena, vBime nad ruhmitada jargmi-
selt: 1) Oheaatomilised molekulid (vaaris-
gaasid He kuni Rn), 2) kaheaatomilised
molekulid (H2, N2, 02, halogeenid F2 kuni
At2), 3) diskreetsed poltaatomilised mole-
kulid (P4, Sn, Se8), 4) gigantmolekulid, kus
iga aatom on seotud teistega kahe, kolme
vOi nelja kovalentse sideme abil, siia
kuulub enamik mittemetallidest ja pool-
metallidest (C, Si, Ge, P, As, Sbh, Bi, S, Se,
Te jt.), 5) metallivérega ained, kuhu kuu-
lub enamik keemilistest elementidest.
Seostades eespool margitud rihmitusi vas-
tavate elementide paigutusega perioodili-
susststeemis, vOime taheldada teatud
reeglipérasust.

Probleemkiisimused perioodilisusstisteemis.
Teatavasti on vesinik ainus perioodilisus-
stisteemi element, millel puudub kindel
koht. Keemiliste sidemete moodustamisel
vOib vesiniku aatom okstdeeruda vesinik-
iooniks (H+) vOi redutseeruda hidriidi-
iooniks (H~). Esimesel juhul on vesinik
leelismetallide analoog, teisel juhul halo-
geenide analoog. D. Mendelejev paigutas
vesiniku | rihma, tulenevalt leelismetalli-
de ja vesiniku (hendite analoogiast:
Na20 ja H20; KC1 ja HC1; NaS04 ja
H2S04. Inglise teadlane W. Ramsay asetas
vesiniku aga VII rihma tulenevalt vesini-
ku ja halogeenide molekuli sarnasest ehi-
tusest, naiteks H2 ja F2 kui ka hudriidide
ja halogeniidide struktuuri analoogiast
Na+H- ja Na+ClI-
Diskussioon  vaarisgaaside
kohta perioodilisusstisteemis sai
fldsikalis-keemilise pdhjenduse
parast ksenooniihendite edukat slnteesi
Kanada teadlase N. Bartletti poolt. Saadud
Uhendites Xe04, XeF8§ ja H4Xe06 on kse-

paiknevuse
16pliku
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nooni oksudatsiooniaste VIII, mis tingib
ksenooni ja tema analoogide asetuse VIII
rihma pea-alarihma.

Diskuteeritav ja huvitav on kisimus
perioodilisussiisteemi kehtivust Imiteeri-
vatest teguritest. Siin tulevad arvesse

need mdojutused, mis vdiksid esile kutsuda
aatomi  elektronkatte konfiguratsiooni
muutusi ja seega esile kutsuda uute flusi-
kaliste ja keemiliste omaduste ilmnemise.

NSV Liidu TA korrespondentliikme A.
Kapustinski hipoteesi kohaselt muutuvad
keemiliste elementide omadused ulikdrge-
tel réhkudel. R6hu tottu tdituvad aato-
mite vakantsed orbitaalid taielikult. Nai-
teks neljanda perioodi elemendil kaaliu-
mil on aatomi valiselektronkihil 1 elekt-
ron, eelviimasel, kolmandal elektronkihil
8 elektroni, kusjuures kolmandal elektron-
kihil on 5 vakantset d-orbitaali. Ulikdrgel
rohul laheb neljanda elektronkihi s-elekt-
ron kolmandale elektronkihile, kuhu
jaab siis 9 elektroni. Kaaliumi aatomist
tekkis niisiis uut tludpi aatom, mis Uhelt
poolt on nagu kaalium, sest tuumalaeng
jai muutumatuks; teiselt poolt aga pole
see element kaalium, sest aatomi valisel
elektronkihil on 9 elektroni.

Ulikérgel rdhul tekib seega keemilistest
eclementidest uus  perioodilisussiisteem,
milles seitsme perioodi asemel on Vviis
perioodi, kuigi ka selles perioodilisussis-
teemis kehtivad teatud perioodilisuse sea-
dusparasused. Niisiis kaotab Maa siigavu-
ses senine perioodilisussiisteem oma kehti-
vuse. Mida sligavamale Maa sisemusse aga
minna, seda enam kasvab rohk. 3000 km
stigavusel kudnib réhk miljoni atmosfaa-
rini. Niisugusel réhul aatomi elektronkat-
ted I6hutakse, seega kaovad ka aatomitele
iseloomulikud omadused, elektronid ei
kuulu enam Uksikutele aatomitele, vaid
muutuvad kdikidele aatomitele Uhisteks.
Tekkinud olukord sarnaneb metalle ise-
loomustava elektrongaasi  olemasoluga.
Seega toimub koikide keemiliste elementi-
de metalliseerumine, mille tulemusena
tekib nn. universaalne metall. Kapustinski
hipoteesi jargi keemiliste elementide pe-
rioodilisussiisteem kehtib vaid maakoore
Ohukeses kihis, piirkonnas paksusega 50—
120 km. Sellest sigavamal kuni 3000 km
stigavuseni kehtib teistsugune keemiliste
elementide perioodilisussiisteem. Sigava-
mal kui 3000 km ja Maa sudamiku piir-
konnas muutub aine Uhtseks nn.

univer-
saalseks metalliks. Siin ei kehti enam
keemiliste elementide  perioodilisussis-

teem, vOib esineda ainult aatomituumade
perioodilisussiisteem. A. Kapustinski hi-
poteesi kohaselt muutub kujutelm Maa
tuuma ehitusest. Uha levinuma hiipoteesi
jargi koosneb Maa tuum raua ja nikli
sulamist. A. Kapustinski aga vaidab, et

selleks on ebatavaline aine,
metall,
mdojul.
Perioodilisussiisteemm ja uued perioodid.
Ndudisaegne perioodilisussiisteem koosneb
7 perioodist, kuhu kuulub 118 keemilist
elementi, millest tuntud on 107. Kui senini
rakendati perioodilisussiisteemi peamiselt
veel avastamata Uksikelementide omadus-
te prognoosimiseks, siis praegu, tuginedes
aatomi ehituse seadusparasustele, pudtak-
se flisikaliselt pdhjendada uutesse pe-
rioodidesse kuuluvate elementide aatomi-
ehitust ja elementide arvu perioodides.
Ndudisajal ollakse lksmeelsed, et 8. pe-
riood peab algama elemendiga 119 (leelis-
metall) ja I6ppema elemendiga 168 (vaa-
risgaas, Oigemini vaarisvedelik, sest olles
vaarisgaaside elektronanaloog, esineb ta
tavalistel tingimustel vedelas olekus). Sel-
lesse perioodi kuuluvat elementide rihma
jarjenumbriga 122 kuni 153 nimetatakse
superaktinoidideks (G. Seaborg). Erilist
huvi pakub 8. perioodi konstruktsioon,
kuna 9. periood on temaga analoogiline
(9. perioodi kuuluvad elemendid jarje-
numbriga 169 kuni 218), kusjuures mdle-
masse perioodi kuulub 50 keemilist ele-
menti. Aatomite elektronkonfiguratsiooni
mottes on tédhelepanuvaarne, et kui seni
tuntud elementide aatomites asusid elekt-
ronid s-, P-, d- ja f-orbitaalidel, siis 8. ja
9. perioodi keemiliste elementide puhul
lisanduvad veel g-orbitaalid. Alates 4. pe-
rioodi kuuluvate elementide aatomitest,
hakkab parast s-alanivood taituma d-ala-
nivoo; 6. ja 7. perioodi elementide puhul
hakkavad taituma f-alanivood, siis 8. ja
9. perioodi keemiliste elementide puhul
hakkavad taituma 5 g- ja 6 g-alanivood.
Nimetatud perioodidesse kuuluvate keemi-
liste elementide elektronkonfiguratsiooni
pbhjendavad aga eri teadlased (G. Sea-
borg, V. Goldanski, M. Taube, A. T3ai-
horski, A. Larsen, J. Waber, D. Liberman,
D. Cromer) erinevalt. Toélgendamisvdima-
lusi on mitu — KletSkovski reegel, perioo-
dilisussisteemi  Ulesehituse  dldprintsiip,
7 d-, 6 f- ja 5 g-alanivoode lahedane
energia jne. On isegi aatomiehituse Kir-
jeldamiseks sisse toodud viies kvantarv —
radiaalkvantarv ja Pauli printsiibi asemel
nn. TSaihorski printsiip.

Seadusparasused perioodilisussiisteemis.
Tavaliselt kasitletakse perioodilisussiistee-
mis esinevaid seaduspdarasusi rihmades ja
perioodides. Tegelikult tuntakse hoopis
rohkem seadusparasusi, mille flusikaline
tagapbhi on peamiselt seotud valiselekt-
ronkihtide elektronanaloogiaga. Neist taht-
samad on jargmised seadusparasused.

1. Seadusparaselt muutuvad elementide,
lihtainete ja Uhendite omadused perioodis
(reas). Naiteks. Elemendi iseloom: me-

universaalne
mis tekib kolossaalsete réhkude
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tall —- poolmetall—"mittemetall; elementi-
dele vastavate lihtainete fldsikalised
omadused (tihedus, sulamis- ja keemis-

temperatuur); Uhendite fldsikalised ja
keemilised omadused (oksiidide hidratee-
rimisenergia ja tekkeentalpia; oksiidi alu-
seline, amfoteerne vo&i happeline iseloom).
2. Seadusparaselt muutuvad elementide,
lihtainete ja Uhendite omadused ridhmas
(aatomi- ja iooniraadiuse, tiheduse, sula-
mis- ning keemistemperatuuri ja keemili-
se aktiivsuse muutumine).

3. Perioodilisus perioodides. Teatud oma-
dused perioodi 16ikes esialgu muutuvad
korraparaselt ning saavutavad perioodi
keskel ekstremaalvaartuse ja hakkavad
siis taas muutuma. Niisugusteks omadus-
teks on elemendi okslidatsiooniaste vesini-
kutihendeis (I—I1V-—I) vdi lihtaine tihe-
dus.

4. Diagonaalne sarnasus. Teatud rihma
elemendid sarnanevad omadustelt perioo-
dilisussiisteemi jargmise rihma elementi-
dega (jargmisest perioodist). I, Il ja 11l
peaalarihma elementide diagonaalset sar-
nasust iseloomustab jargmine naide. Lii-
tium sarnaneb naatriumiga elektronana-
loogialt, kuid liitium sarnaneb magneesiu-
miga diagonaalse sarnasuse tottu. Beril-
lium ja magneesium on elektronanaloogid,
berdllium ja alumiinium sarnanevad aga
diagonaalse sarnasuse tottu.

5. Sekundaarne perioodilisus rihmas.
Mbdnes rihmas ei muutu elementide oma-
dused monotoonselt, vaid perioodiliselt.
Naiteks IV rihma pea-alarihma elemen-
tide ionisatsioonipotentsiaalid muutuvad
perioodiliselt.

NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

. icdu  Haridusministeerium andis vaija
kaskkirja NSV Liidu Haridusministeeriumi sis-
teemi  raamatukogude teaduslik-metoodilise
juhtimise organiseerimise kohta. Liiduvabarii-
kide haridusministeeriumidele on ette pandud
labi vaadata kisimus vabariiklike teaduslik-
pedagoogiliste raamatukogude asutamisest.
<um selle probleemi lahendamiseni on &pe-
™[a/e taiendusinstituutide raamatukogudele
tehtud Glesandeks organiseerida ja suunata
Opetajate raamatukogulist teenindamist kooli-
de raamatukogude, samuti rajooni metoodika-
ikabinettide ja linna haridusosakondade raa-
matukogude ~kaudu.

Ajekirjest «Narodnoje Obrazovanrje*

KUJUTAVAD
TEGEVUSED

KUUEAASTASTE
LASTE KLASSIS

MARI KIVISTIK

Teist Oppeaastat kestab meie vabariigis
laiendatud eksperiment, uurimaks 6-aas-
taste laste Opetamist koolis. Kummalgi
Oppeaastal alustas kogu meie vabariigis
kuueaastasena kooliteed le 1000 lapse.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi teadurite artiklites on pdhjalikult
peatutud eksperimentaalsete ettevalmis-
tusklasside (nii nimetatakse ametlikult
6-aastaste laste klasse) todkorraldusel,
paevareziimil (1, lk. 217—223) ning lahe-
malt tutvustatud pohilisi Oppeaineid —
emakeelt ja Umbritseva elu ning looduse-
ga tutvustamist (2, Ik. 160—165, 5, Ik.
847—850). Samuti on iseloomustatud nende
laste Uht juhttegevust — mangu ¢ Ik.
837—841).

Uheks kasvatustéd oluliseks komponen-
diks peetakse laste esteetilist kasvatust.
Esteetilise kasvatuse eesmark on Opetada
lapsi vaatlema ja nagema ilu neid Gmbrit-
seva elu mitmesugustes avaldusvormides,
eristama head ja kaunist halvast ning ine-
tust, mdistma kunsti, olema ka ise vOime-
line ilu looma. Pedagoogide ees seisab
tlesanne suunata lapsi selliselt, et nad
mitte Uksnes passiivselt jalgiksid ja vaat-
leksid neid Umbritsevat elu, vaid et nad
suudaksid ka edasi anda endas talletatud
muljeid iseseisvas loomingus.

Arengupsiihholoogia vaidab teatavasti,
et koolieelikute Opetamine on kdige efek-
tilvsem siis, kui toetutakse lapse tajule
ning kaemuslikule mdtlemisele. J. Piaget’
jargi (9) lahtub lapse vaimne areng nende
senscmotoorsete  oskuste ja  vilumuste
arengust.

Ka ndukogude psiihholoogid on juhti-
nud tdhelepanu lapse visuaalse taju aren-
damise ning sellest tulenevalt Gmbritseva
elu tundmadppimise vajadusele. Nagu
margivad N. Sakulina ja N. Poddjakov (6,
Ik. 8), on oluline luua lastes selline meele-
olu, mis teeb nad vastuvotlikuks Umbrit-
sevale. Laste teadvust tuleb suunata mul-
jete mojul, tekkinud tunnete kaudu.

6-aastaste laste klassides on pohiaineks



emakeel, Umbritseva elu ja loodusega tut-
vustamine ning matemaatika. Samaaegselt
pannakse olulist réhku ka t66- ja kunsti-
Opetusele, mis moodustavad nimetatud
klassides Uhtse Oppeaine. Nimetus t66- ja
kunstidpetus ei hélma taielikult selle aine
sisu. Adekvaatse nimetuse puudumisel
nimetatakse seda ainet 6-aastaste laste
klassides kujutavaks tegevuseks. Kujuta-
vate tegevuste kaudu arendatakse lastes
tunnetuslikke ja loomingulisi v&imeid.

«Erinevate tegevusliikide, tegevusvotete
valdamist laste poolt ei vbiks pidada oma-
ette eesmargiks, vaid just vahendiks, mis
soodustab erinevate vOimete arendamist.
Voimalikult palju soovitatakse tuua kooli-
eeliku tegevusse loomingulisi elemente.
Tegevust peegeldav, kajastav ja selle loo-
minguline kulg ei valista (ksteist, vaid
vastupidi: esimese taiustamine on aluseks
teise vormumisele.» (8, Ik. 31.)

Kujutavatele tegevustele on 6-aastaste
laste klasside Oppeplaanis eraldatud kuus
nadalatundi. dppetdd toimub nendes klas-
sides aga viiel nadalapaeval. Arvestades
6-aastaste Opilaste aktiivse t60vdime ja
tahtliku téhelepanu ebapuUsivust, laste Kii-
ret vaimset vasimist ning pusimatust, on
tunni ajaline kestus 30 minutit, dppeaasta
algul voib tund kesta ka ainult 20—25 mi-
nutit. Tunnid antakse Uksiktundidena.
Igal Oppepédeval toimub (ks kujutavate
tegevuste tund. Uhel nadalapieval (tavali-
selt on selleks paevaks kujunenud reede)
on tunniplaanis koguni kaks kujutavate
tegevuste tundi. Enamasti toimub kujuta-
vate tegevuste tund Ohtupoolikul parast
laste paevast und. Péaeval, mil on kaks
kujutavate tegevuste tundi, toimub ks
tund hommikupoolikul enne laste paevast
und ning teine 6htupoolikul. Kui aga mé-
lemad tunnid toimuvad naiteks dhtupooli-
kul péarast paevast uneaega, on kahe tunni
vahel mangude vaheaeg vms.

Kehtiva Oppeplaani jargi jaotuvad ku-
jutavate tegevuste nadalatunrfid eksperi-
mentaalsetes ettevalmistusklassides jarg-
miselt: a) voolimine — 1 tund, b) joonis-
tamine — 1 tund, c¢) paberitoéd — 1 tund,
d) meisterdamine ja konstrueerimine — 3
tundi.

Voolimist, paberi- ja kartongitdid, joo-
nistamist ja maalimist Opetatakse 6-aas-
taste laste klassides omavahelises sustee-
miparases seoses. Nimetatud metoodika on
vélja tostanud VOT-i kunstilise kasvatuse
kabineti metoodik T. Lepiksaar. Kasuta-
tav metoodika naeb ette kujutatavate ob-
jektide edasiandmist etappide kaupa:
1) kolmemddtmelisena (voolimine), 2) tasa-
pinnalisena  (paberitéé vOi maalimine),
3) uuesti kolmemddtmelisena (meisterda-
mine looduslikust materjalist v6i koduses
majapidamises Ulejaanud pisiesemetest).

Jargmises naites toode labiviimise jarje-
korra kohta on silmas peetud eespool ni-
metatud metoodilist ainekasitlust.

Loovtoid teemal «Kass» alustatakse koi-
gepealt seisva kassi voolimisega. Enne
voolimistédéd on Opilased tutvunud kassi
kui kodulooma kehaehituse iseloomulike
tunnustega — pikk keha, luhike kael, im-
margune pea, madalad jalad ning pikk
saba. Loetletud teadmised saadakse kassi
vaatlusel Umbritseva elu ja loodusega
tutvustamise tunnis vastava teema Kkasit-
lemisel. Oma voolingus pudavad lapsed
kassi kehaehituse iseloomulikke jooni eda-
si anda.

Kassi voolimisele jargneb tema tasapin-
naline kujutamine. Antud loovilesanne
sooritatakse paberit6d tunnis rebimisteh-
nikas. Kassi Uksikud kehaosad rebitakse
paberist. Kehaosade iseloomulikku kuju
ja proportsionaalsust puitakse edasi anda
voolimistdd kaigus saadud kogemuste ja
voolingu enda vaatlemise pohjal. Keha-
osade paigutamisel taustpaberile seatakse
eesmargiks anda nendele selline asend,
mis valjendaks looma liikumist (kdndi).

Sellisele t6ole jargneb pintslivisand kas-
sist. Too tehakse guasSSvarvidega. Pintsli-
visandi tegemisel juhindutakse rebimis-
tehnikas valminud kassi Uksikute keha-
osade kujust. Laps peab pintslivisandi val-
mistamisel silmas pidama kujutatava
silueti iseloomulikku tldkuju.

Ldpuks meisterdavad lapsed istuva kas-
si tikutoosidest.

Sundimatute ja fantaasiakillaste toode
valmistamise (ks eeldusi on piisavate
teadmiste, eri meeltega talletatud muljete,
samuti labielatud kogemuste olemasolu.

Eriliigiliste loovtédde (maalimine, vooli-
mistddd jne.) sooritamiseks vajalikke
mitmekulgseid teadmisi omandavad 6-aas-
tased lapsed Umbritseva elu ja loodusega
tutvustamise, emakeele- ja matemaatika-
tundides.

Kujutavate tegevuste tundide temaatili-
sel planeerimisel on d&petajale suureks
abiks Umbritseva elu ja loodusega tutvus-
tamise tundides Kkasitletav temaatika.
«Looduse ja Uhiskonna elu tundmadppi-
mine nende vastastikuses seoses annab
meile vBimaluse hakata lastel kujundama
terviklikku pilti neid Umbritsevast maa-
ilmast.» (5; Ik. 847.) Umbritseva elu ja loo-

dusega tutvustamise metoodika autor
I. Riisalo on selles aines valja toonud
jargmised Opetuslikud eesmargid: laste

silmaringi laiendamine ning nendele tead-
miste andmine Umbritsevast loodusest,
thiskondlikust elust ja inimeste t6ost ning
selle tahtsusest.

Nimetagem siinkohal Umbritseva eluga
tutvustamisel labivoetavaid teemasid, mi-
da saab kasutada eri liiki loovilesanne*-
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planeerimisel ja teostamisel: 1) riiklikud
puhad ja tahtpaevad; 2) kodukoht, kodu-
vabariik, kodumaa; 3) tutvumine taiskas-
vanute todga (ehitaja, tuletdrjuja, madja);
4) liiklus ja liiklusvahendid (liiklusvahen-
did teedel, 6hus, vees).

Loodusdpetust kasitlevas aineosas tut-
vuvad lapsed lahemalt koduliimbruse
enamlevinud taimede ja loomadega. Sa-
muti Opitakse tundma looduses toimuvaid
aastaajalisi muutusi.

Samaaegselt teadmistega pakub loodus
lastele ka rikkalikke esteetilisi elamusi.
Kujutavate tegevuste Ulesanne on seejuu-
res Opetada lapsi tajuma looduse ilu, aren-
dada laste ilumeelt ka looduse kaudu

Koolieelikutel arenevad aistingud ja
tajud vaga intensiivselt, kusjuures 0&iged
kujutlused esemetest tekivad kergemini
nende vahetu tajumise, nagemise, kuulmi-
se ja kompimise protsessis. Uksnes sdna
kaudu saadud teadmised, millele ei lisan-
du tunnetuslikku kogemust, on ebaselged,
ebatapsed ja ununevad Kkiiresti. Umbrit-
seva elu ja loodusega tutvustamise tundi-
des omandavad lapsed teadmisi vestluste
ja vaatluste kaudu.

6-aastane laps ei oska veel iseseisvalt ja
plaaniparaselt objekte vaadelda. Eelnime-
tatud Oppeaine ees seisab llesanne kujun-
dada lastes plaaniparast vaatlusoskust.
Sihiparasele vaatlusoskuse kujunemisele
aitavad kaasa ka kujutavate tegevuste
tunnid, kus loovtod tegemisele tihti eelneb
kujutatava objekti vaatlus. «Kuueaastane
laps eraldab kull esemete vorme, varve ja
suurusi, kuid ta pole suuteline neid uuri-
ma, nende iseloomulikke omadusi mar-
kama. Laps ei taju Umbritseva elu nahtusi
Uhesuguse huvi ja tdhelepanuga. Kui tajul
on mingisugune eesmark, suureneb téhe-
lepanelikkus.» (4, 1k. 49.)

Vaatlusi korraldatakse Oppe- vdi jalu-
tuskéaikudel kooli lahemasse Umbrusesse,
parki jne. Vaatlused peavad olema hasti
organiseeritud ning emotsionaalsed. Enne

vaatlust tuleb moelda, kuidas antav iles-
anne soodustab laste dldist arengut.

Teine Oppeaine, milles omandatud tead-
misi saab kasutada eriliigiliste looviles-
annete taitmisel, on emakeel, Oppeaasta
algul, mil lapsed ei oska veel lugeda, p66-
ratakse pohitahelepanu tééle sdnaga. Kor-
vuti sdna haalikulise analltsi oskuse
omandamisega, mis on eelduseks laste
Oigele lugemisoskusele, tegeldakse ka nen-
de valjendusoskuse ja kone arendamisega,
Oige pea joutakse arusaamiseni, et iga
sbna dtleb midagi, Uksteisele jargnevate-
na moodustavad aga s6nad lause. Koos
Opitakse lauseid moodustama, end nende
abil arusaadavalt véljendama.

Laste valjendusoskuse ja fantaasia
arendamiseks on emakeeletundides kasu-
tusel nn. detailpildid. To6 detailpildiga
algab selle tldise vaatlemisega. Koos Opi-
takse vaatlema ja kirjeldama pildil ole-
vaid tegelasi, Opitakse markama tegelaste
erinevaid kehaasendeid. Jutustatakse sel-
lest, missugust tegevust mingi tegelase
kehaasend valjendab. Jargnevalt Opitakse
markama ja Kkirjeldama pildil olevate
laste erinevaid naoilmeid. Raagitakse sel-
lest, millist meeleolu erinevad n&aoilmed
véljendavad.

Detailpiltide jargi Opitakse vordlema
kaht erinevat tegelast, hiljem aga leidma
erinevusi kahe dldplaanilt sarnase pildi
vOi Uksikute tegelaste vahel. Jattes detail-
pildil ndhtavaks ainult Ghe tegelase (kat-
tes Ulejaanud osa pildist valge paberiga),
antakse lapsele endale v8imalus kujunda-
da uus pilt. Selline Ulesanne vo&imaldab
lapsel fantaseerida, sdna abil uus pilt
«maalida». Omandatud tahelepanekuid
kasutavad lapsed maalimistdéde, voolimis-
todde jt. loovtodde valmistamisel. Nendes
pudavad lapsed ise edasi anda kujutata-
vate tegelaste mitmesuguseid kehaasen-
deid ja naoilmeid.

Aegam0606da, niipea kui lapsed omanda-
vad elementaarse lugemisoskuse, saab



loovilesannete taitmist seostada kasitleta-
vate lugemistekstide ja jutukestega. Nagu
margib eksperimentaalsetes ettevalmistus-
klassides kasutatava emakeele Opetamise
metoodika autor L. Kivi (3, Ik. 696), peab
ka koige lihtsam lugemistekst olema in-
formatsiooni kandja. Loetud tekstist saa-
dud informatsiooni peab laps saama ka
praktikasse rakendada. Seepérast tulebki
vOimaluse piires seostada loovilesandeid
kasitletavate lugemistekstide sisu ja tege-
lastega. Lapsi tuleb dpetada valima kuju-
tamiseks sobivat 18iku kuulatavast mui-
nasjutust vOi loetud jutukesest. Hiljem
aga vorreldakse valmistééde (joonistuste,
voolingute) vastavust kuuldud voéi loetud
tekstile.

Kujutavate tegevuste tunde kasutatakse
ka Opilaste sBnavara ja konekeele rikas-
tamiseks. Kujutavate tegevuste tundides
sooritatavaid tooliike ja eritehnikaid (nait.
rebimine, voltimine, piisktehnika jt.) tuleb
nimetada nende Oigete nimetustega ning
nouda jarjekindlalt seda ka Oopilastelt.
Samad nduded kehtivad kasutatavate td6-
riistade ja materjalide nimetamisel nende
Oigete nimetustega (naaskel, serpentiin
in.

Kasitlemist vajaksid veel matemaatika-
tundides omandatud mdistete ja oskuste
rakendamisvdimalused kujutavate tege-
vuste tundides. Oppeaasta algul tutvuvad
lapsed kdigepealt lihtsate geomeetriliste
vormidega (ring, ruut, ristkdlik, kolm-
nurk). Neid Opitakse tundma ja Oigesti
nimetama nii ruumilistena kui tasapinna-
listena (ring — kera, ruut — kuup). Lap-
sed tutvuvad mitmete asendi- ja ruumi-

mdoistetega. Omandatakse mdisted, nagu
ees — taga, ulal — all, kdrgemal — ma-
dalamal, paremal — vasakul jt.), Opitakse

orienteeruma tasapinnal (paberilehel).
Esemete suurus- ja ajamdistetest, mille
tundmist saab kasutada ka kujutavate te-
gevuste tundides, omandatakse jargmisi:
suurem — vaiksem, kdige suurem — kesk-
mine — koige vaiksem; varem — hiljem,
enne — parast. Matemaatikatundides tut-
vutakse ka sirge ja kdvera joonega, Opi-

takse kasitsema joonlauda sirge joone
tdmbamiseks.
Tasapinnalisi geomeetrilisi  kujundeid

(paberist valmistatud detaile) kasutatakse
ka paberitodde tundides. Eri varvuses ja
mitmesuguses  suuruses geomeetrilistest
kujunditest Opivad lapsed kokku seadma
tasapinnalisi kujundeid (maja, auto, rong
jne.). Samuti Opitakse nendest ka mustreid
ja ornamente koostama.

Ruumiliste geomeetriliste  vormidega
puutuvad lapsed kokku ka voolimistundi-
des. Seal Opitakse voolima kerakujulisi,
ovaalseid ja piklikke vorme ning esemeid.

Fotol 1 ndeme last maalimas pilti tee-

mal «Meenutan suve». T00 tegid kuueaas-
tased lapsed oktoobrikuus. Eelnevalt olid
lapsed matemaatikatunnis tutvunud mdis-
tetega ring, ovaal, immargune, piklik. En-
ne joonistamistundi Oppisid lapsed mate-
maatikatunnis eraldama sirget ja kdverat
joont. Emakeeletundides, kasutades «Meie
lapse kirjavihikut nr. 1», olid lapsed &p-
pinud tdmbama kaari ja lainelisi jooni.
Selles maalimistunnis Kkinnistatakse ja sU-
vendatakse eelloetletud teadmisi ja oskusi.

Fotol 2 sooritab laps rebimisté6d teemal
«Seened». Too tegid kuueaastased lapsed
samuti oktoobrikuus. Matemaatikatundi-
dest on lastel selleks ajaks tuttavaks saa-
nud mdisted, nagu pikem — ldhem,
laiem — kitsam, suurem — vaiksem. On
Opitud leidma hulga elementide Uhist tun-
nust. Rebimistddle eelnenud voolimistun-
nis voolisid lapsed puravikke. Voolimis-
tundides oli selleks ajaks tutvutud Uma-
ra ja pikliku vormi voolimise votetega.

Fotol on tabatud tddsse stivenenud laps
hetkel, mil ta otsib valmisrebitud seentele
sobivat kompositsioonilist paigutust. NB!
Noor «kunstnik» ei ole suutnud vdrdselt
tahelepanu pododrata mitmele t66 soorita-
mise kiljele korraga. Peatdhelepanu on
néudnud rebitavate detailide dige kuju
kattesaamine. Lapsel on markamatuks
jaanud tod teostamise tehnilise kulje lait-
matus. Rebitud detailidel esineb Idikeser-
valisi aari.

Eelesitatus vaadeldi vdimalusi, kuidas
kujutavaid tegevusi sisuliselt ja temaati-
liselt seostada teiste Oppeainetega. Kujuta-
vaid tegevusi on vdimalik seostada ka
laste vaba aja manguga. Nii saab paberi-
to6- ja meisterdamistundides valmistatud
esemeid ja manguasju kasutada laste loov-
mangu vahenditena.

Kui lapsed teavad, et nad saavad val-
mistatavaid esemeid (pappkarpidest vdi
plastmasspudelitest nukke, loomi jm.) ka-
sutada hiljem oma maéangudes, tbuseb
laste huvi toollesannete taitmise vastu,
nad on t66s putdlikumad. Hea pedagoog
suudab sailitada laste loomupéarase huvi
uute teadmiste ja oskuste omandamise
vastu. Kui lapsed to6tavad huvi ja innu-
ga, tduseb nende emotsionaalne toonus
ning lapsed ei vasi sellises tegevuses nii
kiiresti. Huviga tottades slivenevad lap-
sed rohkem tehtavasse ning valminud
t66d kujunevad omanadolisemaks.

Nagu eel6eldust jareldada vdib, pdhineb
koolieelikute tegevus (ka Opitegevus) laste
huvil kdige Umbritseva vastu, tegutsemis-
vajadusel ja ka mangutarbe rahuldamisel.
Laps tunneb rahuldust t66 kaigust endast
ning Opetaja vahetust soOnalisest tunnus-
tusest. Teatavasti ei toimu nimetatud
pOhjusi silmas pidades kuueaastaste laste
klassides 0Oppetdd tulemuste numbrilist
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hindamist. Parimaks tasuks lapsele on
tema tegutsemisr66m, oma tootulemuse
kaaslasele vO6i vanemale naitamise réom,
Lapse vaiksemagi edu markamine ja ara-
markimine taiskasvanu poolt innustab last
veelgi oma oskusi tdiendama.

Kdoigis 6-aastaste laste Kklassiruumides
on ette nahtud kohad laste t66de pidevaks
eksponeerimiseks. Selleks  kasutatakse
varbseinu (mis eraldavad Kklassiruumi
manguruumist), statsionaarseid maitsekalt
kujundatud stende, avariiuleid jne. Klas-
sides on alatised valjapanekud laste joo-
nistustest, meisterdamistdodest ja voolin-
gutest. Neid vahetatakse regulaarselt. Kui
ekspositsioonipind (varbsein) vdimaldab,
pannakse korraga valja kdigi laste joonis-
tused. Vaiksema pinna puhul eksponeeri-
takse iga kord 6nnestunumaid t6id. Silmas
peetakse aga sedagi nduet, et kordamdo-
da leiaksid neil koha iga lapse paremini
Onnestunud td6d.

Ulaltoodust nahtub, et eksperimentaal-
setes ettevalmistusklassides  po&oratakse
kujutavatele tegevustele olulist tahele-
panu. Kuus nadalatundi selles Oppeaines
soodustavad ennekdike laste kaelihaste,
taju, tahelepanu ja kujutlusvdéime aren-
gut. Laste kaelihaste areng on aluseks Kir-

\ jutamisvilumuste kujundamisele. M®nin-
gate uurimuste jargi mojutab kaeliigutus-
te arendamine selles eas ka laste ko&ne
arengut.

Toimuva eksperimendi senine kaik nai-
tab, et Oppeplaanis kujutavatele tegevus-
tele eraldatud maht on osutunud laste
vaimse arengu seisukohalt optimaalseks.
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B NMNOMOLUb YUYUTENIO
PYCCKOINo A3bIKA

TEOPETUYECKKE
ACTEKTbI
OBYYEHNA
MNALLLINX
LUIKO/IbHWKOB

INANOMNYECKOW
PEYU

bIVE BAXAP

KoMMyHMKaTMBHasi Hanpas/iEHHOCTb 00Yy-
YeHUs1 cTana o6LUenpU3HaHHbIM MPUHLN-
NoM MeTOAMKU OBY4YEeHUs] PYCCKOMY SI3bl-
Ky B HauuoHanbHOI wkone. Ecnn nog
KOMMYHUKaTUBHOCTbIO OBYYEHUs Mbl MNof-
pa3ymeBaeM  HarnpaB/IeHHOCTb  Mpouecca
06y4YeHUs1 Ha MNpPaKTUYECKOe OB/afeHne
A3bIKOM W 06ecneyeHne MOCTOSAHHOM KOM-
MYHUKaTUBHOW aKTUBHOCTU 06y4aeMbIX Ha
KaXK[IOM 3aHSATUM MO 53blKy, TO NPU3HaHWe
KOMMYHUKaTUBHOCTU B KayecTBe OCHOB-
HOro mpuHUMna obydyeHUs NpeacTaBnseTcs
BMO/IHE MpaBOMepHbIM. VIMEHHO Takas Le-
NeBasl yCTaHOBKa W MMEHHO Takasi opra-
HM3auua o6yyeHUs [AO/MKHbI 06GecneyunTb
BbIMOMIHEHVE 337jayuu, MOCTaB/IEHHOW nepes
o6uleobpaszoBaTeibHOM LLIKOOW camoii



>XU3HbIO — 33fayn: TMOArOTOBKM  JIHOfeN,
CBOOGOAHO BafeloLNX PYCCKUM  A3bIKOM
Kak cpefcTBOM 06LleHusi. OaHako, npu3Ha-
HUWe, Aaxke oduLManbHOe 0f06peHMe Kako-
ro-nn6o npuvHUUNa He pellaeT ewg BoM-
poca. TOT MPUHUMUN cleflyeT pean3oBaTb
B MpPaKTUKe 0BYy4eHusl.

Kak >xe 06CTOUT Aeno C OCyLLEeCTB/IEHNEM
npuvHUMNa KOMMYHUKaTUBHOCTW B Hallei
pecny6nmke? B nporpamMmax Mo pycCKOMy
A3bIKY /19 LWKOM C 3CTOHCKUM S13bIKOM
06yueHUs1 3adhMKcMpoBaHa KOMMYHUKaTUB-
Hasi LeNb, packpbITbl MeTOAuYecKMe Tpe-
60BaHUs!, BbITEKaOLLME N3 KOMMYHUKATUB-
Holi HanpaBneHHOCTWU. [lo Mepe BO3MOX-
HOCTM KOHKPeTU3MpOoBaHbl Tpe6oBaHUSA K
peyeBbIM HaBblkaM W YMEHWUSIM MO Ksac-
caM 1 OTAeNbHbIM BUAAM pe4yeBoli Jest-
TeNbHOCTU. B yuyebHUKax W Apyrux yueob-
HbIX Mocobusax, BXOAALMX B y4ebHO-MeTo-
ONYecKMe KOMIJEKChI, YBe/INYeH yaesb-
Hbli BeC  peyeBbiX  YMpPaXHeHWiA. B
paboTe yuuTenei pacnpocTpaHsatoTcs
Npuémbl, NO3BOJISAIOLLINE CO34aTh HA YPOKax
6naronpusaTHble YCNOBUSI A7 PeyeBOro
B3aMMOJENCTBUSI  yUalMXCA Ha pPYCCKOM
A3blke. HO BCE 3TO NnLLUb NPUBANXKEHME K
OCYLLIECTB/IEHUIO  MPUHLMNA  KOMMYHUKa-
TMBHOCTW, KaMHeM MpeTKHOBEHUs ocTasics
oT6Op M MmpeseHTauus y4ye6HOro marepmana
B MporpaMmmax u yyebHnKax.

Ecnu B nporpamMmmax A5 HadabHbIX Knac-
COB €Ll B KakOW-TO Mepe yAaanocb OTO-
6paTb M oOpraHmM3oBaTb Y4eGHbIA MaTe-
pvan no yHKUNOHa/IbHO-CEMaHTUYECKOMY
MPUHUNMY, rAe OCHOBHOIM eAnHuUERn obyue-
HUA CIYXXUT NEKCUKO-CTPYKTYPHOe efuH-
cTBO (MpefnoXxeHWe, ANANOTMYECKOoe eAuH-
CTBO), TO B MporpamMmMax g/ CpefHux Wu
CTapLMX KJ/accoB YYeGHbIA MaTepuas op-
raHvM3oBaH TpaguUWOHHO ((hOHETMKA, MOp-
¢honorus, cuHTakcuc). CnefoBartesibHO, pea-
NN3aLmsi OCHOBHOFO MpUHUMMA KOMMYHU-
KaTMBHOCTU: OT COAep>KaHus (3HayeHus) K
cnoco6am A3bIKOBOrO OCOPMIIEHUST 3TOrO
cofep>xaHusi  (3HadyeHus) — 3aBUCUT OT
cnocobHoCTe aBTOpa Y4ebHbIX MOCo6wUi ©
yuntens. HepelueHHOCTb Mpo6semMbl  OT-
6opa U opraHmMsauuun y4de6GHOro martepuana
C Y4YeTOM MOTpebHOCTEN OBLWEHUA Ha 3TOM
A3bIKE OCTaB/ISIeT OTKPbITbLIMA Takue BOM-
pocbl, KakK TWUMOMOrWs YMpaXHeHWr, cooT-
HOLLEHME S13bIKOBbIX U pPeyYeBbIX YMNpakHe-
HWIA, BbIGOP MPUEMOB pPaboTbl U KOHTPOSSA
pe3ynbTaToB 06y4eHMs. oKa He peLlueHbl
TeopeTnyeckue npob6nembl oT6opa M opra-
HM3aUMU 53bIKOBOFO MaTtepuasia C Y4eToMm
ero (PyHKLUMOHMPOBaHUSI B >XUBOW peuu,
Mbl HE MOXeM FOoBOPUTb O MOA/IMHHO KOM-
MYHUKaTUBHOW HarnpaBfeHHOCTN 06ydeHust
PYCCKOMY SI3bIKY.

MbI fonyckaeMm, YTO B YC/MOBUSX LLKOSb-

HOrO O06YyYeHUst HepoaHOMY A3bIKY, 0CO-
6EHHO Ha Hauya/lbHOM ero aTane, HemsGex-

Ha HeKOoTOpas WCKYCCTBEHHOCTb, HEecTecT-
BEHHOCTb KaK B MOPOXAEHUU BbiCKasblBa-
HUSA, TaK U B COAEPXaHUU U $5I3bIKOBOM
ohopMiIeEHNN MbIcnell. B ycnoBusx ypoka
pYCCKOro si3blka B HaLMOHa/IbHOM LUKONe
Yy y4almxcsi OTCYTCTBYEeT BblTeKaroLlasi 13
COGCTBEHHOr0 >KeNaHusi WNN  akTyasbHOM
HeobX0AMMOCTM MOTPEOGHOCTL B  0OLIEHUM
Ha PYCCKOM f3blKe, T. €. HET BHYTPEHHEro
NnoGY>XAeHUs1 K 06LeHno. MOTUBbI peyde-
BO [eATeNbHOCTUM W LeNn BblCKa3biBaHUS
[aloTca B BUAe Y4YeOGHbIX 3afady. $A3bIKo-
Boe O(opM/IeHVEe MbICNell HaxoauTcs B
npsiMOiA  3aBUCUMOCTU OT $3bIKOBOW MoOA-
roToBMEHHOCTM yualmxcs. OfHako, npwu
KOMMYHUKaTMBHOW Uenn o06yyeHuss pyc-
CKOMY $13blKY HeE06X0AMMO MaKCUMasibHOe
npuGAVXKeHWe YCoBUI NpPOTEKaHUs peun
Ha ypokKax K  YC/MOBUSIM eCTeCTBEHHOM
KOMMyHMKauMn. Ha ypokax yudauinecs
OOXHbl pewlatb Te e (Uan 61mMskue K
HUM) KOMMYHWKaTUBHbIE 3aja4yn, KOTOpble
UM MPUXOAUTCA pellaTb B CUTyauusiX ec-
TECTBEHHOro 06LUeHus. [1n1s 3TOro UM Hajo-
YCBOWUTb $13bIKOBOW MaTepuasn, Heobxoau-
MbIi M [OCTATOYHbIA AONS1 PeLleHust 3TUX
KOMMYHWKaTMBHbIX 3ajad, U Heobxoaumo
0OBNafieTb pPeyveBbIMM HaBblKaMW W YMEHU-
AMMW, MO3BOMISAOLWMMN CBOGOLHO OMNEpUpo-

BaTb YCBOEHHbIM MHOS3bIYHLIM MaTepua-
oM Ana  obuweHns.  KoMMyHMKaTUBHas

uenb TpebyeT opueHTauun Bcero npenoja-
BaHMsI PYCCKOro fi3blka B HaLMOHa/IbHOM
06Lieo6pa3oBaTe/lbHOM LLIKO/IE Ha peyveByto
[esiTe/lbHOCTb Ha 3TOM f3blKe, KaK OCHOB-
HOM OOBEKT 06y4eHus.

OcCTaHOBMMCS Ha HEKOTOpbIX acrektax

TeopeTnyeckoro ob6ocHOBaHUA 0T60pa n op-
raHnsaumn A3blKOBOro MaTepmnasia  Oona

pasBUTUSI ANANOTMUYECKON peun maaaumnx
LUKO/IbHUKOB  KakK  OfHOM W3 UCXO[HbIX
MOMEHTOB MOCTPOEHUS KOMMYHWKATUBHOA
Mogenn o6y4yeHUst pPYCCKOMY A3blKy B Ha-
Ya/bHbIX K/accaxX HauMOHa/IbHOW LLIKOJIbI.

JlymaeTcsi, UTO MOCTPOEHME MoAenn 06y-
YeHUs1 cnefyeT HadaTb C UccnefoBaHUs
TOro, YeMy XOTUM HayuuTb. «TakK Kak
A3blK CTAHOBUTCS  CPEACTBOM  O6LLeHUs
TONbKO B KOHTEKCTE peyeBOli AesiTeNlbHO-
ctn» (4, ¢. 12), N3yUYEHMIO MOAOIEXUT pedve-

Boe O0OLleHMe, KaK CchneynuyHbIi  BUA
YesioBeYeCKol AesiTeNbHOCTU.
Kak u3BecTHO, peuyeBasi [OesiTe/IbHOCTb

uefioBeKa CBsi3aHa C ero TPYAOBOW, TBOpYe-
CKOli N ApyruMn BUAaMU [esTeslbHOCTW.
Cdrepbl peyeBOro o6LEHMs AeTell coBna-
[aloT co cthepamu UX AeATeNlbHOCTU. Tu-
MUYHbIMK cepamn 0b6LeHNa peTen 7—10
NeT No [daHHbIM  Hallero uccnefoBaHUs
OKasa/ncb: CceMeliHO-6bITOBasi,  UrpoBas,
y4yebHOo-Mo3HaBaTe/lbHasA U cgepa o6cny-
>XXMBaHUS (B OCHOBHOM MpOAYKTOBbIA Ma-
rasuH). Y4yeT B MpenojaBaHUM HEepPOAHOro

A3blka cdep peyeBOro o06LWEHMA 00y4a-
eMbIX Ha UX POAHOM A3blKe MMEeET 60/b-



nr
*TO

lWoe 3HayeHVe, TaK KaK [aeT BO3MOX-
HOCTb MpV opraHMsaunmn y4e6HOro peveBo-
ro B3aMMOAENCTBUSI Ha M3y4aeMOM si3blKe
OMepeTbcs Ha YXe  UMelOmMiAcs Yy yda-
LMXCA OMbIT O06LLEeHUsi, Ha WX peyeBble
BO3MOXXHOCTU. 3TO  SIBNSieTCA  pe3epBOM
0151 93KOHOMUWN Y4eGHOr0 BPEMEHN.

Peanuzaumsi npvHUuna KOMMYHUKaTUB-
HOCTU npeanonaraeT BK/KOYEHME 06ydae-
MOr0 yXe C MepBbIX LIAroB W3y4eHus
A3blka B peyeBoe O6LleHWe Ha Hem, [ns
3TOro  Heo6X0AMMO 3HaTb  COUMa/bHble
NoTpe6GHOCTM  MMAAWNX  LLIKONIbHUKOB-3C-
TOHLEB B OO6LUEHUN Ha PYCCKOM A3bIKE.

Pe3ynbTaTbl Hallero wuccnefoBaHUsi Mo-
Kasanu, 4YTO B YC/MOBUSX Halleli pecrny6-
NNKM yyauimecsi 1—3 KnaccoB CpaBHUTESb-
HO pefiko BCTYMalT B KOHTAKT Ha PYCCKOM
A3blke (Bcero 31% onpolleHHbIX). Bonee
TUMUYHBIMU U3 3TUX KOHTAKTOB SIB/IAKOTCS
KOHTaKTbl C MpPOAaBLOM WM KacCUpoM B
NPOAYKTOBOM MarasuHe; CO CBEepPCTHUKaMu
PYCCKOWM HaLMOHaNIbHOCTM B COBMECTHbIX
urpax; ¢ He3HaKOMbIMW NKOAbBMWU Ha YNu-
ue; ¢ poautensmu, 6abyLikon vnu gepyiu-
KOl pyccKoli  HauuoHanbHOCTM AoMa U
T. N. He6onblUOe KONMMYECTBO KOHTAKTOB
Ha PYCCKOM £3blKe OObBSCHSETCS OrpaHu-
YeHHOCTbIO cthep AesTeNbHOCTU AeTeil 3To-
ro Bospacta. OgHako nMoTpe6HOCTb B 06Le-
HUM Ha  PYCCKOM $i3blKe UMeeTcs,, U He
yunTbiBaTb 3TOr0 B  0OYYEHUM  A3bIKY
6b1N10 6bl HENPaBU/LHO.

LieneHanpaBneHHasi NMoArotoBka AeTeil K
06LUEHMIO HA PYCCKOM f3blKe B YKasaH-

HbIX c(epax npeanosaraeT U3yuyeHue
npoLiecca €CTeCTBEHHOro peveBoro o6lie-

HUSA [eTeli — HoOcuTene £3blka B 3TUX
cthepax. Tak KakK Hac MHTepecoBana Auva-
flornyeckasl pedb, TO HaMu BblaeneHo (3a-
nucaHo BO BpeMs HabniogeHWii 3a  pede-
BbIM MOBeAeHWEM  AeTeil, oTobpaHO  u©3
npou3BefeHNIA  COBPEMEHHOM  COBETCKOM
[eTCKOW  nuTepaTypbl M MOHTaXKHbIX 3a-
nuce AeTCKUX KMHohunbMoB) okono 3000
OnanoroB Aeteli  MafLlero  LUKOJIbHOrO
Bo3pacTta (PyccKMX MO HauMOHa/IbHOCTW)
CO CBEPCTHMKaMW, YfieHaMn CeMbU, He3Ha-
KOMbIMW IOAbMU B TUMWYHLIX A8 AeTel
cthepax 06LeHMA. B 3TUX eCcTecTBEHHbIX
peyeBbIX MPOM3BEAEHUSIX HAc B MNEPBYHO
oyepefb MHTepecoBasia TemaTuMKa peun.
3HaHMe M y4eT nNpu COCTaB/leHUU Mpo-
rpaMMm M y4yebHbIX NOCO6GWn TOro, 0 4Yem
NOGAT roBOPUTL [ETW, YeM OHW WHTepe-
CYHOTCSl, UTO OXOTHO 06CYXJaloT, SB/sieTCA
[eACTBEHHbIM CTUMY/IOM B OOYYeHUWN He-
pOLHOMY $3blKY, BbI3bIBalOLVM >KenaHue
BCTYMUTb B pa3roBoOp, BbICKa3aTb CBOE MHe-
HWe, OTCTOATH CBOK TOYKY 3peHusi. B ue-
NSAX  BbISIBIEHUSI  OCHOBHOW  TeMaTuKu
(NnpeameTa pasroBopa; Kpyra BOMpPOCOB,
MOJSIOXXEHHOIO0 B OCHOBY AManora) orobpaH-
Hble Hamu Aumanorn 6bIM NOABEPrHYThI
| neynanbHOMy aHanuay, B pe3ysnbTaTe 4ero

6bl1 COCTaB/leH MepeyeHb TeM Auanoruye-
CKOli peun peTeil MNAALLETO LUKO/IbHOIO
Bo3pacTa. lMpvBeAém Ons MNpyvMepa camble
YaCTOTHble TeMbl pa3rosopa Mo cdepam
o6LEeHNS.

B y4ye6GHO-No3HaBaTe/IbHOM cdepe npea-
MeTOM pasroBopa ualle BCero siBnsieTcs
noBeAeHNe CBEPCTHMKOB, y4yéba (3aHATUA B
LIKOMe, BbIMNOMHEHME [OMALUHUX YYeGHbIX
3afaHnii goma); 3HaHUS U YMeHUst ToBa-

pvwein n camux roBOpAWMX; ApYXK6a,
ccopa,
B wurpoBoi cdepe: noBegeHWe, >XUBOT-

Hble, Npo6nembl (Kak BbIATU W3 3aTpya-
HUTENIbHOTO MOJIOXXEHUs, KaK cAaefnatb YTo-
TO, KakK MOCTynuTb), YMEHUs M CMocoBHO-
CTW, urpa.

B cemelHO-6bITOBOV cdepe: noBedeHue,
B3aMMHasi MOMOLLb, 3HaHUSI U YMEeHWUs,
roctb, paboTa, >XUBOTHbIE.

B ctepe o06cnyxuBaHus:  NoBeAeHMUE,
Nnokyrnka, 06CTaHOBKa, 3HaHUS U YMEHWS.

PeueBoe 06LleHME — aKT [ABYCTOPOHHWIA,
npegnonararoWwmii Hannmume He MeHee [ABYX
obLlarowmxca.  MHorve xapakKTepUCTUKK
peyeBbIX [AeACTBUIA 3aBUCAT OT NapTHepa
o6LleHMsa. B nepByro ouepefb OT TOrO,
KaKyl COUMa/ilbHYl0 poO/ib  BbIMOJIHSET
napTHep Mo OTHOLUEHWIO K FOBOpPSLLEMY, OT
€ro OTHOLUEHWA K rOBOpsLLEMY, K Mpej-
METY pa3roBopa, K OKpy>Karollemy Mupy,
a TakXKe OT ero /IM4HbIX KayecTB. [lo3To-
MY Mbl COYIN HeEOB6XOAVMMbIM BbISIBUTb, C
KEM [eTV BCTYMNawT B pPEeYeBOl KOHTaKT B
TUMUYHBIX ANS1 HUX chepax obuieHus. o
OaHHbIM ornpoca AeTeit U ux poauTenei,
OeT! MNafLero LIKOMbHOINO BO3pacTa vallie
BCEro 06LLalTCA C poAUTENSAMU U APYTUMU
ufleHaMM CeMbW, CO CBEpPCTHUKamMu (apy-
3bsMM, TOBapullamu) B LUKOME, BO ABOpE,
C coceACKUMW pebsiTamMu Ha Urposoli nJo-
Waake, BO ABOpe; C HE3HAKOMbIMW JOfb-
MK, B3poc/biMU  (0BCNY>XKMBAKOLLMM Nepco-
Ha/loM W MOKynaTenssMM B MarasuHe), C
pPOACTBEHHMKAMW U 3HAKOMbIMU.

Pexxe neTn obLatoTcsa ¢ poAUTENSIMA CBO-
UX gpy3ei wn  ToBapuuien, C Apyrumm
OeTbMU 1 BOCAUTATENSIMA B MUOHEPCKOM
narepe. He3HaunTeNbHbIA MPOLUEHT JeTeld,
O6LLIAIOLLINXCSE C CEMBSIMU CBOUX Apy3eli u
C OeTbMUM W BOCMUTATENSIMU B  MUOHep-
CKOM farepe, roBOpUT O TOM, 4YTO AeTu
M/afllero LIKOMbHOIO BO3pacTa CpaBHU-
TeNbHO Masio O6LATCA BHE Kpyra CBOeid
CEMbW W UTO CBOW NETHUIA OTAbIX OHM MpPO-
BOAAT B OCHOBHOM [OMa WM Y POACTBEH-
HUKOB

[Ananor Kak Haubonee ecTecTBeHHas
chopma 06LieHns aeTell MNagLIero LUKOSb-
HOro BO3pacTa WMeeT CBOH CrMeLnduUKy.
Kak 13BecTHO, Amanorvyeckas peyb Xa-
pakTepusyeTcs CMOHTaHHOCTbLIO —peanunsa-
UMM KOMMYHWKaTMBHOM 3ajaun M cutya-
TMBHOCTbIO. Kadkpas pernsvka BMmeLLaeT
MakCcUMyM UWHOpMauumM npu MUHUMYMe



A3bIKOBbIX CcpeAcTB. CMbIC/T €€ MOoHATeH
napTHepy ib CWAY 3HaHUA MM obLlen cu-
Tyauumn pasroeopa. «Pennuka guanoraectb
C/IOXKHOe EefMHCTBO, CO3/aBaemMoe (haKTaMu
aKTyaslbHOlM CUTyaluMn U KOHTEKCTOM, Ha-
KOMJIEHHbIM K MOMEHTY MPOW3HECEHUS pen-
nvkm» (1, c¢. 3). ®@opmMpoBaHME HaBbIKOB
N YMEHWd AManornyeckoil peum npeano-
naraeT opraHmsaumio  0ByYeHUst  3TOMY
BUAY peyeBO [OesAITENIbHOCTU B YC/OBUSIX,
MPUGMXKEHHbIX K YCMOBUAM eCTeCTBEHHOIO
ob6uweHunsi. OTcioga BbiTekaeT Heobxoau-
MOCTb MCCNef0BaHUSI 3KCTPa/IMHIBUCTUYE-
CKMX XapaKTepuUcTUK ANaNIornyeckor peuw.
PaccmaTtpuBasi peyeByto AeATelbHOCTb Kak
cneynuyHbIA  BUG, 4YenoBevyeckon pges-
TENMbHOCTU, Mbl [AOMYCTUAM BO3MOXHOCTb
OeneHnsi peyeBOli [OeATeNbHOCTM Ha  OT-
OenbHble peyeBble faelicTBus  («AedTesb-
HOCTb COCTOWUT W3 OTZAe/bHbIX [JelicTBUiA,
Ka)X[oe W13 KOTOPbIX WMEET MPOMEXYTOu-
HYIO LieNlb, NOAYMHEHHYIO O6LUe Lenn aes-
TenbHOCTU») (2, C. 5),

Ha ocHOBe KOHTEKCTa BCEro Auaniora Ha-
MU OblNN BblAeneHbl TakuMe MNCUX0Nornye-
CKMe XapaKTepPUCTUKU OTAe/bHbIX peye-
BbIX [AelCTBUIA, KakK MOTMB W Uenb Jesi-
TEeNbHOCTW. Hac WHTepecoBasio, 4TO XKe
BbI3blBAaeT, 0O6YC/MOBMMBaeT TO WM WHOe
peueBoe AeicTBUe, «Befdb BCE, UTO Mbl O-
BOPUM B OObIJEHHOWN >XWU3HWU, Mbl FOBOPUM
noyemy-to (MoTtumB)» (2, c. 35).

Mo paHHbIM  Hallero unccnefoBaHUs B
KauyecTBe MOTMBA, BbI3bIBAOLLErO peyeBol
NnocTynokK pebEHKa 4alle BCEro BbICTYMaeT;
B CEMENHO-ObLITOBOI cthepe
1) pe4yeBO MOCTYNOK cobecegHuka (T. e
coobLleHne, 3amMevaHue, obpalleHue cobe-
cefjHMKa K roeopsilLemMy); 2) noseaeHue, rno-
CTYNOK, TMpOsIBNIeHVEe CBOWCTB XapakTepa
cobecefHNKa; 3) OTHOLLEHWe FOBOPSILLEro K
cobecegHUKY;

B UrpoBoii chepe

1) noBefeHWe, MOCTYNOK, MNPOsiB/iEHME
CBOIACTB XapaKTepa cobecefHuKa; 2) pede-
BOM MOCTYrNoK cobecegHuka; 3) BCTpeva
(nosiBneHMe cobecefHMKA WNN  TPETLErO
nmua);

B y4ebHO-N03HaBaTeNbHOW cepe

1) noBegeHWe, MOCTYMNOK, MPOSIBNEHNE
CBOICTB XapaKTepa cobecegHuKa; 2) peude-
BOI MOCTYNOK cobecegHuka; 3) BCTpeva
(nosiBneHne cobecegHWKa WU TPeTbero
nua);

B cthepe ob6Ccny>XmBaHus

1) pe4yeBOM MNOCTYMNOK cobecefHuKa; 2) no-
BefleHWe, TMOCTYMOK, TMpPOsiB/IeHWEe CBOWCTB
XapakTtepa cobecefHuKa; 3) fonr, 06s3aH-
HOCTb, HEO6XOAMMOCTb BbIMOIHEHUS KaKo-
ro-nmbo HepeyvyeBOro AeNCTBUSA.

Ecnn «MoTvB — npegMeT  (BELLECTBEHHbIM
WIn naeanbHbli), KOTOpbIA NMoby>KaaeT, Ha-
npaensetr «a ceba pgesaTenbHoCcTb» (3,
c. 104), To pelicTBMe OCYLLECTBASIET 3Ty Aes-
TeNbHOCTb. PeueBoe [feiicTBMe — 3TO Bcer-

[a W peyeBoe BO3AENCTBME, TaK Kak SB-
NAeTCcs CPefCTBOM AOCTUMIKEHUSI KaKOoW-To
BHepeueBoii Lenn.

Ncxoas 13 MOMoXKeHus, 4To o6ydeHue
OesiTeNbHOCTU  npefnonaraeT  0TpPaboTKy
OTAEeNbHbIX [AeNCTBMA, HamMu 6blnn Bblge-
NleHbl B OTOGpaHHbIX Auanorax oTAe/bHble
peyeBble AeACTBUS U OTAeMbHblE (YHKUUN:
3TUX peiicTBuiA. To ecTb, Mbl BbIABUIN, C
KaKoli Lefbio, 3a4eM YesioBeK roBOpUT
WMEHHO TO, 4YTO OH rosopuT. PasymeeTcs,
Mbl faem cebe OTYeT B TOM, UTO pe3y/ib-
TaTbl Takoro aHanAM3a BO MHOIMOM Cy6b-
eKTMBHbI. OOLNIA CNMCOK Lenen peyvyeBbIX
OENCTBUA UMW peyYeBbiX HaMEpPEHW, Cco-
CTaB/IEHHbIA HaMK, BKJ/IHOYAET 34 peyeBbIX
HamepeHUsi. PacronoXXuB 3TU HaMepeHusi
Nno 4acTOTHOCTWU, Mbl MONYYUIM NpencTaB-
NeHVEe 0 TOM, KaKue peyeBble HaMepeHUsi
yaule BCero nNpUXoAnUTCs  peasin3oBaTb
MMaALWLUM  LIKO/IbHMKaM B 06LUeHUN B
cdopme agmanora.

OpHako, KaK MoKasan Aa/lbHerwunin aHa-
NN3 MONYyYeHHbIX B WCCNeAOBaHUM Anano-
rMYeckoi peun AaHHbIX, OAUH NULLL KpU-
TEpUIA YaCTOTHOCTU He MOXKeT ObITb B3AT
3a ocHoBy oOT6opa. MpuBsi3aHHOCTL Auano-
ra K cutyaumm o6LueHUsi Bbl3blBaeT Heob6-
XOOUMOCTb  peLUeHnsi B OMnpefeneHHbIX
CUTyaUMUsiIX Ma/IoHaCTOTHbLIX peyYeBbIX 3a-
fay. Moatomy cnepgyeT paccmaTpuBaTb Of-
pefeneHHble  KOMMOHEHTbI CUTyauuMm B
KOMIM/IEKCe.

B pavanormnyeckoil peun peTeii MOTUBbI
peyeBoOl OeATeNbHOCTU U Lenn OTAeNbHbIX
peyeBbIX OelCTBUI BbICTyNaloT B onpeje-
NEeHHbIX KOMOUHaUUAX.

Hanpuwmep:

1) noBegeHve, MOCTYNoOK cobecegHnKa
UM 3-ro imua BbI3blBaeT uYalle BCero Bbl-
pa>keHne BO3MYLLEHUS, Hecornacus, Hepo-
YMEHUSA, NPOHUU;

2) pedyeBOM MOCTYMOK cobecegHuKa (CO06-
LieHne, 3amevaHune) BbI3blBaeT >KenaHwe
BO3pa3nTb, BbIPa3UTb COMHeHWe, corna-
cve, YyOuBMeHWe, >KenaHue nepeybeanTb,
OTCTOSITb CBOK TOUKY 3peHUs;

3) BcTpeua cobecefiHNKa Bbi3blBaeT Bbl-
pakeHVe paflocTh, >KenaHue BCTYMNUTb B
KOHTaKT, Heo6XoAUMOCTb COG/OAeHUs pe-
YEBOro 3TUKETa;

4) NMCUXUYECKOEe COCTOsIHME TOBOPSALLEro
(NepeXxknBaHusi, aMoLMM) BbI3bIBAIOT XKesla-
HVYe mnoMoub (npeasoxXeHve MOMOLY), Bbl-
paXkeHue cTpaxa, pafocTW, >KenaHue nope-
NUTLCA CBOMMU MepeXKnBaHNAMU;

5) OTHOLUeHMe TroBopslero K cobecep-
HVKY BbI3bIBaeT >KeNaHne BCTYMUTb B KOH-
TakT C HUM, >XeflaHMe oOKasaTb eMy YyCiny-
ry, >kenaHve yauMBUTb €ro, nopasuTb ero
yem-HMbYab.

[ymaeTcs, 4To y4eT pe3y/bTaToB AaHHO-
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KOMMYHWKaTMBHO HanpaBneHHOCTU 06Yy-
UEHWA [OMaNorMYeckor pedynm B Havdas lb-
HbIX Kaccax:

1) BbisiBNneHne cdep 1 napTHEpPoB o06Lle-
HUS U couManbHbIX ponein obLiarowmxcs
KOHKPETU3NPYET Lenn obydyeHns. MNMomoxxeT
HaM un36exxaTb BK/IKOYEHUA Yy4yeHuka |—
Il kn B 06WEHNe HAa HEPOAHOM $3blKe B
Taknx cepax U cuTyauusax, B KOTOPbIX Yy
HEro OTCYTCTBYET OMbIT 06LeHMA Ha pog-
HoMm s3bike. (Hanpumep, «Y Bpava», «B
NMWOHEPCKOM narepe», «B npomMToBapHOM
MarasvHe» 1 T. f.).

2) BbIiBIEHHbIE HaMUK MNCUXO0N0OrMYeckme,
9KCTPAIMHIBUCTUYECKMNE  (haKTOpbl  pede-
BOro oOLLleHNA nAryT B OCHOBY OT60pa
y4yebHbIX AManornyecKnUx TEKCTOB, Bblae-
NeHns KOMMYHWKaTUBHbIX 3a4ad, COCTaB-
NleHns nporpaMMbl PeYeBOro MnoBefeHUs.

3) CmopennpoBaHHble Ha OCHOBE pe3y/ib-
TaToB CTaTUCTUYECKOrO aHain3a KomMO6uHa-
UMA Ha3BaHHbIX KOMMOHEHTOB TUMUYHbIX
peyeBbIX CUTyauwuii nAryT B OCHOBY CO3-
[aHUA Ha YypoKax pyccKoro ssblka yu4eb-
HbIX peyeBbIX CUTyauuii, NPUBAMKaIOLLINX
yCnoBus MNpoTeKaHus ydebHOl peunm K yc-
NIOBUSAIM eCTECTBEHHOI0 OOLLEHNS.
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LUGEMA
OPETAMISEST
6-AASTASTE
RUHMAS

ESTER LEPIK

Ulevaade haalikulisest analuisist ja lu-
gema Opetamisest eeltdoga labi kogu laste-
alaea ilmus meie ajakirjas 1979. a. mai-
kuus. Selles oli pdhirdhk 5-aastaste rih-
ma t66 korraldamisel. Ké&esolevas artiklis
tuleb vaatlusele selle t66 jatkamine 6-aas-
taste rihmas.

6-aastaste rthm kannab
nime kooliminejate rihm, sageli ka koo-
liks ettevalmistav rihm. OIlgu nimega
kuidas on, eks see ole osalt maitsekisi-
mus, igatahes kooliminek seisab ees ja et-
tevalmistus selleks jouab 16pule. Sigisel
ja kevadel uuritakse, missugusel tasemel
on kooliminejate oskused ja teadmised,
niisiis endisaegse koolikatsumise tanapae-
vane variant. Kahtlemata on laste taseme
maaramine vajalik, sest ilma selleta ei
teata ju, mida on vaja kellelegi Opetada.
Kahju aga, et modnel pool plsib visalt
vana koolikatsumise vaim ja Kkasvataja
harilik s6bralik jutuajamine lapsega on

lasteaias uhket



votnud lastevanemaid segadusse ajava
kontrolli ilme. Koostdd vanematega jatab
kontrollikiisimuse  selgitamisel m®oneski
asutuses rohkesti soovida.

Kasvatajale avaneb aga sigisel oma
rihmast dige kirju pilt: GOksikud lapsed
loevad vabalt, Uksikud tunnevad vaid tah-
ti vOi ei tunnegi kdiki paris kindlalt, suu-
rem osa loeb mingil maaral sonu kokku,
Opetamine sellises segaseltskonnas nduab
kérget pedagoogilist meisterlikkust ja
suurt taktitunnet, et Uhtesid lapsi mitte
masendada, nende julgust ja tegutsemis-
lusti havitada (liiga rasked ulesanded, ar-
vustamine, vordlemine edukamatega), teis-
tes aga mitte aratada korkust ja tleoleku-
tunnet. Praeguse programmi jargi peavad
koik lapsed kevadeks valdama lugemis-
tehnikat. Kellel see juba varem kaes, sel-
lele tuleb anda ilesandeid, et huvi pusiks.
Hea jutustamisoskusega lastele on pdne-
vaks Ulesandeks oma valjamodeldud juttu-
de vaba uleskirjutamine, ilma nende Kir-
javigadele ja tahtede suurusele vdi sir-
gele reale tédhelepanu pddramata. Niisugu-
seid «jutukirjutajaid» ei ole rihmas hari-
likult palju, seeparast jouab kasvataja
nende loomingu korrektselt Gmber Kirju-
tada ja kasutada sama lapse vOi tema
sbbra lugemismaterjalina. Kui tal aga
aega ei jatku, vdib loo Umber kirjutada
moni Seffopilane v6i lapsevanem. Selline
Kirjaliku kéne arendamine on tulusam kui
liiga agar varane lugemine.

Ruhma  algbpetuse  perspektiivplaani
maarab kdige ndrgemate laste tase. Tava-
line viga, mis lasteaedades tehakse, on
see, et kasvataja orienteerub tugevamate-
le, paremini oskajatele. Selletbttu ei saa
mitteoskajad Uhistest toimingutest algdpe-
tuse tunnis aru ja nende arenemine toi-
mub mitte enam tanu kasvataja paudlus-
tele ja Opetamisele, vaid lapse loomulikule
kUpsemisele ja tunnivalistele asjaoludele.
VOib aga juhtuda, et arusaamatute Ules-
annete mehaaniline taitmine juurutab lap-
ses harjumuse tegutseda Oppetunnis ju-
huslikult, moétlemata. See oleks karuteene
osutamine koolile ndilise kooliks etteval-
mistamise sildi all: lapses areneb motte-
laiskus, sliveneb teadmine, et ega ma nii-
kuinii aru ei saa. Mittemdistmine kujuneb
harjumuslikuks seisundiks.

6-aastaste rihma programm naeb ette
tahtede tutvustamise, ladusa lugemisteh-
nika omandamise ja Kkirjutamise algmed,
Opperaamatuks on «Karu-aabits», mille
uus trikk pakub kasvatajale vaga tapse
metoodika ja hulganisti naidistlesandeid.
Kehtib ndue, et lugema Oppimist alusta-
takse koigile tuttavaist tdhtedest. Tegeli-
kult tuleb aga korrata tuttavaid tahti koos
sinna juurde kuuluvate haaldamis- ja
analUsitlesannetega, kuid vastavalt osku-

sele saavad lapsed lisatlesandeid. Mitte-
oskajate tarvis on antud suur hulk harju-
tusmaterjali ja selle kasutamiseks on ilm-
tingimata vaja lastevanemate abi. Kogu
todd on soovitatav korraldada jargmiselt.
Septembri esimesel nadalal toimub luge-
mistaseme maaramine. Alates septembri
teisest nadalast kuni martsi I8puni voe-
takse labi igal nadalal (valja arvatud pu-
hadenadalad) tks dppejutt. Neid jutte, kus
on ulesandeid vaga palju, tuleb pohiliselt
tutvustada algdpetuse tunnis, kuid suulisi
Ulesandeid saab téita ka teistes tundides
ja tunnivaliselt. Naiteks on vaga palju
Ulesandeid esimese sulghaaliku juures, nii
et need on trukitud veel ka jargmise Op-
pejutu juurde Ik. 54. Ulesandeid tuleb
tingimata tutvustada ka vanematele ja
lasta neid kodus suuliselt harjutada (so-
nade leidmine, haalikute asukoha maara-
mine jm.). Neile, kes oskavad lugeda, anda
lisaks individuaalseid tekste, kasutada
Oppejuttu vasakpoolsel lehekiljel. Luge-
mise eelharjutusi ja anaitusitlesandeid
teevad nad aga kaasa: see peaks kujune-
ma neile omamoodi meelelahutuslikuks
manguks.
Tahtede Opetamisel (kordamisel) on vaja
haaldamist tapsustada ja teiseks tédhekuju
vorrelda mingi sarnase esemega (K — ku-
ke lahtine nokk). See elustab fantaasiat ja
on vajalik ka nendele lastele, kes juba
loevad. Alates kolmandast taishaalikust
tuleb iga tahe juures korrata tema pere-
konnanime.
Lugemistehnika omandamisel on vaga
tahtsad kaks liiki harjutusi. Esiteks luge-
mise eelharjutus (alates aabitsa
teisest taishaalikust), millega Opetatakse
lapsi tahte enne lugema hakkamist ette
vaatama. Tuhja ruutu vOib asetada haali-
kukaardi, et haalik meeles seisaks (karu
mo&min, ussi sisin vm.)

Nende lastega, kellel on kokkulugemi-
sega raskusi, tuleb seda laadi harjutusi
teha koigi tédhtedega, kuni vajadus selleks
kaob.

Teiseks tajuharjutused, mis on
moeldud 2—4-tahelise s6na kirjapildi Kkii-
reks tervikuna haaramiseks. SOnad pea-
vad olema tuttavad, algul ainult Uks paar,
hiljem rohkem.

Enne kui novembris joutakse luhikese
aabitsateksti lugemiseni, tuleb see labi
laduda ja kui vdimalik, siis ka labi Kirju-
tada. Alles pérast ladumist ja kirjutamist
asutakse lugema. Jark-jargult kaob vaja-
dus selliseks eeltooks, kuid mone raske
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lest raske tekst «Teatriskdik», tuleks
jalle enne laduda (kirjutada), seda lugeda
ja siis alles lugeda aabitsast.

Loomulikult on see vajalik ainult nen-
dele, kes ei oska ladusalt lugeda. Seni kui
nemad laovad sonu lugemise hdlbustami-
seks, vOivad ladusad lugejad taita monda
lisalilesannet.

Kirjutamise Opetamise metoodika ei kuulu
kdesolevasse teemasse, kuid olgu seda
siiski riivatud seoses lugemisega.

Lasteaias saab rakendada mitmesugu-
seid Kirjutamise liike. Harilikult omandab
laps kdige enne oskuse Kirjutada oma
nime (Kirjaautomatism).

Opetamise pohivéte on arakiri, sest
sbnad ja esimesed laused Kirjutatakse lii-
kuvatest tahtedest laotud sdnade jargi.
Algul vaatavad lapsed iga tahte eraldi,
kuid jark-jargult soovitatakse meelde jat-
ta ja kirjutada kogu soOna, péarast aga
vorrelda laotud sbnaga. Kasvataja peab
erilise hoole alla vo6tma lapsed, kes ei
suuda s6nu digesti maha Kirjutada.

Koéige hinnatavam on spontaan-
kiri kui lapse enesevaljendustarbe ra-
huldamise vahend. Sellest oli juba Kirju-
tise algul juttu. Spontaankiri peaks ko-
guni eelnema lugemisele! Tosi, see Kiri
on vigaderohke: laps margib ainult haali-
kute kvaliteedi, mitte aga kvantiteedi.
Vigadega Kkirjutamine siin tulevast 0dige-
kirja ei mdjuta, sest lapse tahelepanu on
suunatud sisule. Vigast teksti ei tohi lasta
lastel lugeda ega seda punasega paranda-
tult (vahele Kirjutatud tédhed) laste katte
anda. Tekst tuleb lugemiseks Oigesti Um-
ber kirjutada, nii et laps naeb ainult
Oiget kirjapilti.

oigekirja harjutamine toimub ainult
eelnevalt analtisitud s6nade ettettlemise
jargi kirjutamise abil. Analluisita ette-
Utluse kasutamine on kahjulik ja seepa-
rast lasteaias keelatud. Ei maksa arvata,
et korduv vigane kirjutamine vigu vahen-
dab, kuigi need parandatakse. See hoopis
vormib teadmise, et nii vdib, koguni on
ilus niisugust punasekirjut t66d vaadata.

Anallids toimub algul néopide abil, siis
laotakse sOna liikuvatest tahtedest, seeja-
rel Kirjutatakse s6na vihikusse. Alles siis,
kui nii on korduvalt tehtud, vdib arakirja
asemel dikteerida tuttavat s6na. Pikapea-
le toimub analtits suuliselt, ilma abiva-
henditeta. Osa sdnu Kirjutatakse tradit-
siooniliselt, mitte haaldamise jargi. Need
tuleb eraldi selgeks Oppida ja tahendust
Kirjapildi jargi vorrelda. Kui hoolimata
tdhusast eeltdost kirjutab laps ikka viga-
dega, siis ei tohi tal lasta ettettlust Kir-
jutada.

Edasi vaatleme aabitsamaterjali jaota-
mist Oppeaastale, kusjuures t66 algab sep-
tembri teisest nadalast ja kestab martsi

16puni, iga nadal tks Oppejutt. Aprillis-
mais loetakse koigi lastega «Karu-aabitsa»
jutte alates Ik. 79. Seepérast ei maksa
neid jutte varem kasutada heade lugejate
lisalektiidriks. Lugeda vdib ka muid jou-
kohaseid lastejutte. Eriti meeldivad lastele
pildiseeriate allkirjad ja tegelaste kone.

lga nadala tlesanded on toodud «Karu-
aabitsa» Oppejuttude lehekuljel. Olgu vaid
veel kord meenutatud, et kogu materjali
omandamine nduab rohkem aega kui ks
tund nadalas. Seeparast on vaja pdimida
Ulesandeid laste igasugusesse tegevusse ja
kasutada lastevanemate abi. Parema dlle-
vaate saamiseks on Ulesanded esitatud
kuude kaupa.

SEPTEMBER

Haalikuline analtiis. Maarata haalikute
arv ja asukoht sbnas (mitmes, mis on selle
ees, jarel). VVorrelda s6nade kola, leida eri-
nev haalik, nait. Kati-Mati. Maarata haa-
liku pikkus (lGhike, Ulipikk) ja selle mar-
kimine Ghe vdi kahe tdhega. Maarata s6-
nas Uhesugused haalikud, nait. hiir-king-
siiL Haaliku asendamine sbnas, nii et te-
kib uus sdna, nait. pai-sai-lai-mai.
Lugemise eelharjutus. Taishaaliku ees on
kujuteldav haalik, mida aitab meeles pi-
dada haalikukaart (pilt olendiga, kes seda
haalt teeb, nait. uss sisiseb sss).

OKTOOBER

Haalikuline analtiis, Uhesuguse ja erineva
haaliku leidmine sbnas, nait. kruus-kruss,
lind-laul. Haalikute pikkuse vordlemine,
pikkuse muutmisel muutub s6na tédhendus:
uus-uss. Tais- ja kaashaalikute perekond.
Kaksikud (haalikuihend),

Tajultiarjutus. Opitud hiudsdnade Kiire
aratundmine sdnakaardil.

Lugemise eelharjutus. Opitud tahele jarg-
nevad taishaalikud. Kui modnele lapsele
on see Ulesanne raske, on soovitatav ka-
sutada algul Kinnist silpi: ALL.

Ladumine. Esialgu laotakse sdnad noopi-
dega ja asendatakse Opitud tahtedega.
Seejarel laotakse s6nu tuntud liikuvatest
tahtedest. Selleks voOibki kasutada téahti,
mida -k8ik lapsed tunnevad, mitte ainult
«Karu-aabitsas» labi voetud tahti.

NOVEMBER
Haalikuline analtis. ll-valteliste sOnade
kuulamine, haaldamine ja vdrdlemine



teistel valdetega. Kuulata ja haaldada s6-
na, valida Oige noop, otsustada, kas on
vaja markimiseks Uhe- vOi kahekordset
tahte. Nimetada sOGnas tais- ja kaashaali-
kud ning «kaksikud». Leida sdnas uhesu-
gused, Uhepikkused haalikud, nait siil-
seen.

Tajuharjutus. 2—4 tahest koosnevate so-
napaaride aratundmine. S6nade ON-ONN,
MUL-MULL téhendus.

Ladumine ndédpidega ja asendamine Opi-
tud tdhtedega. Tuttavatest tdhtedest sbna-
de ladumine. Aabitsateksti sdnade eelnev
ladumine.

Lugemine. Aabitsatekst parast vastavaid
eelharjutusi. Ladusalt lugejad loevad jou-
kohaseid tekste ja taidavad seoses nen-
dega Ulesandeid.

DETSEMBER.

Haélikuline analiis. So6na tadhenduse
muutmine haalikute jarjekorda muutes:
sai-isa-asi. 1 ja Il valte haildamine ja
kuulamine, tahenduse vdrdlemine (pali-
palli). Lausete koostamine voérdleval haal-
damisel leitud sBnadega (I—II ja H—II1I
valde). Sulghaaliku leidmine sb6nas. Sulg-
haaliku nooébid: pika haaliku noop seisab
kitsal serval pusti (kirjutamisel Uks taht).
Tajuharjutus. Uksteisest vahe erinevate
sOnade kiire aratundmine, esialgu paariti,
hiljem mitu erinevat sona.

Lugemise eelharjutus. Sulghaalikuga al-
gavad silbid. Sulghaalik loetakse alati
koos jargneva taishaalikuga, Uksi ei ole ta
kuuldav.

Ladumine. Sulghaalikutega sbnad laduda
noopide abil. Tuttavatest tdhtedest sdnade
ladumine. Aabitsateksti lausete ladumine
enne lugemist.

Lugemine. Nagu eelmisel kuul.

JAANUAR

Haalikuline anallls ja oigekiri. Leida 2—3
sOnas Uhesugune haalik. Pika ja dlipika
sulghaaliku vordlemine kuulmise ja haal-
damise jargi. Lihikese ja pika (ndrga ja
tugeva) sulghaaliku voérdlemine kuulmise
ja haaldamise teel (s6na sees ja I6pul).
Sona vordlev haialdamine valdet muutes,
tahenduseta «sdnad». Sonaalgulise sulg-
haaliku Kirjutamine tugeva haaliku tahe-
ga, kuigi kélab norgalt.

Tajuharjutus. Sulghaélikutega silpide Kii-
re eristamine, nait. TA-TE-TI, PA-PE-PI.
Sulghéaélikutega sOnakaardi-paarid vaike-
se erinevuse Kkiireks markamiseks, nait.
PAPA-PEPE-PIPI, PALL-PILL-POLL.
Ladumine. Muuta sdnu téhtede jarjekorda

muutes vOi tahti asendades. Aabitsatekstis
esinevate raskemate sOnade ladumine.
Lugemine. Aabitsatekst parast eelnevat la-
dumist ja Kirjutamist.

VEEBRUAR

Haalikuline analtis ja 0&igekiri. Sonade
tahenduse muutumine haaliku pikkuse
muutmisel. Tegusdna 16pul on ndrk sulg-
haalik -b. Ulipikk haalik margitakse haa-
likutihendis the tahega.

Tajuharjutus silpide ja sOnapaaridega.
Ladumine. Sulghaéaliku pikkusele sobiva
tahe (nork, tugev, kahekordne) valimine.
Aabitsateksti pikemate sdnade eelnev la-
dumine. S6nade muutmine téhtede asen-

damisega; tédhendusega ja tahenduseta
sdnad.
Lugemine. Aabitsatekst parast eelnevat

ladumist ja kirjutamist. Laotud sdnade ja
sOnapaaride vordlev lugemine.

MARTS

Haalikuline anallits ja oigekiri, h kuula-
mine ja haaldamine sbna algul ja sodna
sees, h asukoha maaramine, j kasutamine
koos taishaalikuga (kaksikud i-ga, sGbrad
j-ga) — kuulmise jargi ei saa seda alati
otsustada.
Ladumine. Harjutada sulghaalikute ladu-
mist sdnas algul nddpidega, seejarel tahte-
dega. Aabitsateksti ladumine enne luge-
mist nende lastega, kes ikka veel vabalt ei
loe.
Lugemine. Enamik lapsi loeb aabitsateksti
ilma ettevalmistuseta. Mitmesuguste sar-
naste sOnaridade lugemine, sarnasuse ja
erinevuse leidmine. Sodnade vodrdlev luge-

mine: KURG-KURK, HAI-AHI, KAJA-
KAIA.
Kui kogu aabitsakursus on labitud ja

lapsed saanud piisavalt harjutada, peaks
lugemise tehniline kilg k&igil olema
omandatud. Et laste oskuste taset maara-
ta, on vaja jalle seda mddta, s.t. kontrol-
lida. Seejuures arvestatagu, et lugemise
ladusust ja Kkiirust ei tohi samastada.
Koolieelik on ladus lugeja, kui ta loeb
veerimata tuttavaid sdnu vddras tekstis.
Uute ja pikemate sonade puhul on loomu-
lik nendega tutvumine enne valjaltle-
mist. Lugemise kiirus ei vOi olla selles eas
Uldse mitte eesmargiks. Parem oleks, kui
esikohale seataks lugemise ilmekus, oskus
tahele panna lause I6pumarki, mis maarab
intonatsiooni, oskus kasutada erinevat
haalekdrgust tegelase kdne iseloomustami-
seks. On loomulik, et laps sel juhul loeb
lause algul labi aeglaselt, «tehniliselt», siis
aga avastab enda jaoks loetu tdhenduse ja
kordab lauset kogu arusaamisest kantud
elevuse ja sdraga. Kui selleks voimalust
ja aega ei anta, jaab labimata teadliku
lugemise ks oluline etapp. Lugemise Kkii-



ruse omandamine, oskus haarata pilguga
esialgu terve sbna, hiljem lehekiljelt koi-
ge tahtsam, on omaette t6616ik, mida tuleb
harjutada koolis erivotetega. Lihtsalt Kiire
lugemine ei tohiks aga uldse olla omaette
eesmargiks ehk kui on, siis ainult huvilis-
tele voistlusmanguks nagu muudki erivoi-
med. Niisiis tuleb lasteaias lugemiskiirust
moota, nagu moddetakse isiksuse vOimete
maaramiseks muidki oskusi, kuid tule-
muste alusel ei ole dige lapsi pingereasta-
da ega andmeid koigile nahtavale seada.
Ko6ik uurimistulemused on ju mdeldud
kasutamiseks ainult uurijale, mitte aga
avaldamiseks korvalistele isikutele.

Kui aabitsaperioodi 16puks modni laps,
hoolimata individuaalsest t66st lasteaias ja
kodus, lugemistehnikat pole omandanud,
tuleb hoolikalt analtisida tema teisi vOi-
meid ja kooliklpsust. Vajadusel tuleks
tdstatada kusimus koolimineku edasiluk-
kamisest, diagnostilisse klassi paigutami-
sest vOi diagnoosile vastava erikooli
valikust. Need on kisimused, mis tuleb
lahendada delikaatselt, pedagoogilise tak-
tiga, lahtudes laste huvidest ja valusalt
puudutamata lastevanemate tundeid. Va-
jalik selgitustéé6 nduab individuaalset
lahenemist ja aega.

Kaesolevas artiklis on kasvataja abista-
miseks Kirjeldatud Uhte v&imalikku alg-
Opetuse meetodit. See ei tohiks vahimalgi
maaral piirata andekate kasvatajate loo-
mingulist vabadust. Teiste Opetamisviiside
valikul tuleb ainult arvestada, et meetod
peab olema algusest 16puni labi mdeldud
ja pbhjendatud, see ei tohi pelgast asja-
tundmatusest sattuda vastuollu kehtivate
keelenormide ega lapsepsiihholoogiaga.

Lugema ja Kkirjutama Opetamisel valdi-
tagu hoolega kooli uletoomist lasteaeda.
Lasteaiaiga on manguaeg ja Opetaminegi
peab toimuma mangu kaudu. Méanguideed
kannab ka lasteaia Opik «Karu-aabits»,
kuid elu on naidanud, et modnigi kord
seatakse seal esitatud tlesanded Sppetunni

koolilikku vormi, kuna lavastuslik-méan-
guline kilg, mangimine sodnade, piltide,
haalikute ja tahtedega jaab realiseeri-

mata. Sellest kasvab oodatud kasu asemel
koletu kahju, sest lastel ei jaa aega man-
gida, dhtlasi kaotatakse kooli uudsuse
vOlu, mis uuel arenguetapil peaks aitama
last Gppida.

Oppematerjali  esitamine olgu  ikka
emotsionaalne, haarav, tegutsemisele in-
nustav. VOrdsete vdimetega lapsi voib

panna omavahel vdistlema: selleks tuleb
anda individualiseeritult joukohaseid Ules-
andeid ja vorrelda ainult Ghesuguse tase-
mega lapsi. Hindamisel lapsi ei korvutate
(Helle oskas tdna paremini kui Ene), vaid
rOhutatakse igalhe isiklikke saavutusi
(tana tuli sul paremini valja kui eelmisel

korral; jargmisel korral oskad kindlasti
seda, mis tana ei Onnestunud; seda peame
veel hoolsasti harjutama jne.). Numbrilisi
koolihindeid lasteaias panna ei tohi, sest
lapsed ei mdista veel nende tahendust.
Jaagu need kooli asjaks, kuigi nende ka-
sutegur on algklassideski Gsna Kisitav.

Lavastusmangud Oppetunni raamidesse
6-aastaste rihmas enam harilikult ei
mahu. See ei tdhenda, et neid pole vaja.
Neid mangitagu ndud plaaniparaselt val-
jaspool Oppetunde. Eriti meeldib lastele
lavastamine manguasjade vOi kapiknuk-
kudega. Selleks on vaja koolieelikute rih-
ma «Karu-aabitsa» loomakomplekti: kuus
karu (ema, isa, Mommi, MO&mmi-beebi,
Kati ja Mati), rebane, janes, kaks hunti.
Muidugi vodivad lapsed soovi korral ka ise
olla tegelased, kasutades peakatteid voi
kosttiimielemente. Lavastusmangud ainult
rikastavad laste kesiseks muutunud mén-
gumaailma.

Ka Oppetunnis vOiks kasvatajal olla
abiliseks moni alaline kéapikloom ja tema
jargi nimetada kogu koolimangu karu-
kooliks, kassikooliks, ©60kullikooliks vmt.
Koolieeliku psithika head tundjad teavad,
et mangides unustab laps raskused ja
omandab imestama paneva kergusega koik
selle, mida me tahame talle Opetada.

Head koolimangulusti!

MEILT JA MUJALT

Vastavail mitmekiilgse koostdd plaanile hari-
duse valdkonnas toimus 16.—18. oktoobrini
197*. a. Ungari RV-s sotsialismimaade haridus-
ministrite konverents. Sellest votsid osa NOu-
kogude Liidu, Bulgaaria, Ungari, Poola, TSeh-
hoslovakkia RV, Saksa DV, Kuuba, Mongoolia
jt. sotsialismimaade delegatsioonid.

Noukogude delegatsiooni koosseisu kuulu-
sid NLKP Keskkomitee teaduse ja Oppeasu-
tuste osakonna juhataja E. Kozevnikov, NSV
Liidu haridusminister M. Prokofjev, Ukraina
NSV haridusminister M. Fomenko, Kirgiisi
NSV haridusminister M. Bazarkulov, NSV Lii-
du Haridusministeeriumi rahvusvaheliste suhe-
te valitsuse juhataja asetditja S. Savostin.

Konverentsi p&hiteema oli «dpilaste mark-
sistlik-leninliku ~ maailmavaate  kujundamine
teaduste aluste tundmadppimisel ja Kklassi-
valises t60s». Selle probleemi arutamisest vot-
sid osa kdoigi delegatsioonide juhid, samuti
noorsoo-organisatsioonide esindajad. NGuko-
gude delegatsiooni nimel esinesid ettekan-
dega OLKNO Keskkomitee sekretar Z. Novo-
zilova ja NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije:



KAS

MUUSIKA

VOI
MUUSIKAOPETUS?

OLO PAJUR
(31.12.1928—3.06.1980|

Viimastel aastatel on tehtud suur t66 ha-
riduse uue, taiuslikuma sisu ja Opetamis-
meetodite rakendamiseks koolis. Vaata-
mata sellele vdib tddeda, et paljude kusi-
muste lahendamine on jaanud poolele
teele ja seetbttu on nad aktuaalsed ka
tana.

Uks selliseid probleeme on muusikadpe-
tus meie koolides, nii selle sisu, maht ja
meetodid kui ka eesmargid. Nii kaua kui
meil pole paris selged (ldhariduskooli
muusikalpetuse eesmargid ja sellest tule-
nevad Ulesanded, pole vOimalik maarata
meie kooli muusikadpetuse optimaalset
sisu, mahtu ja meetodeid. Véime kill olla
uhked paljudele noorte muusikalise kas-
vatuse saavutustele: laulupeod, paljude
tublide kooride, orkestrite ja ansamblite
esinemised Ulevaatustel jm. Ometi ei voi
me markamata jatta muusikadpetajaid,
kogu muusikalldsust ja ka inimesi val-
jaspool muusikute ringi hairivat.

Nimelt: praegune muusikadpetus koolis
ei kujunda Opilastes vajalikult aktiivset
suhtumist muusikasse, ei terviklikku ette-
kujutust ja arusaamist ainest, Opingute
objektist, muusikast kui kunstiliigist, te-
ma alustest, seosest eluga, sotsiaalsest;
osast.

Opingute sisu koolis maarab aine prog-
ramm. Teisalt valjendab programm aga
ka selle koostajate arusaamu — tdekspi-
damisi aine eesmargist ja Ulesannetest,
Siin pole Uhtset arusaamist.

Erinevus tuleneb eri eesmérkide asetu-
sest. Uhed seavad eesmargiks valmistada
ette haritud, muusikaliselt Kkirjaoskajaid
inimesi, kellest mdni vdib hiljem ka p&h-
jalikuma muusikadpingu juurde asuda.
Selleks Opetatakse nooti, muusikateooriat,
lauldakse, solfedzeeritakse, Opitakse heli-
loojate elulugusid jm. Uhesénaga, kogu
tegevus on vaga lahedane muusikakooli
solfedZotunnis toimuvale — on kui ette-
valmistav etapp professionaalseks muusi-
kaliseks tegevuseks. Opilaste hindamisel
on maaravad nende teadmised, oskused
ja vOimed.

Teised seavad eesmargiks Opilaste laie-
ma, UuUldisema musikaalsuse arendamise.
Selleks pulttakse arendada opilaste voi-
met muusikat tajuda, sltgavalt kaasa ja
labi elada, tunnetada, mis juhul muusika
jatab lapse mallu, hinge ja teadvusse su-
gava jalje. Sellise musikaalsuse kujunda-
misel ei seata esmaseks muusikaalaste
teoreetiliste teadmiste omandamist, mida
on vaga kerge programmis Uksikasjali-
kult dles lugeda ja mis on ka n.-0. «teises
plaanis» osaliselt vajalikud. Olulisemaks
peetakse emotsionaalset reageerimist muu-
sikale — rahuldust ja r66mu muusikaga
tegelemisest.

Just emotsionaalselt slUgavuti minevi
muusikatajumise kaudu saab muusiku



tund oma esmast, inimest kasvatavat tles-
annet taita.

Programme koostavad ikka erialatund-
jad. Nii ka muusikadpetuse programme
panevad kokku muusikud ja muusikalise
kérghariduse saanud, kellele tundub
muusikaharituse  ainuv®imaliku  teena
nende eneste muusikaharidustee ning seal
omandatud teadmiste ja oskuste pagas.

Programmide koostamisel ei arvesta-
ta, et
1) tldhariduskool on Uhtne ja dldine koi-
kidele Opilastele — jarelikult peab seal

antava hariduse sisu ka muusikadpetuses
olema omandamiseks joukohane kdigile;
2) muusikaliste vdimete poolest on tldha-

riduskooli 0dpilaste kontingent muusika-
kooli omast hoopis erinev — on véaga
heterogeenne —, paljud Opilased ei pea

viisi, ei ole voOimelised korrektselt laul-
ma (—50%);

3) Opilaste muusikalise harimise ajalimiit
on minimaalne — ainult 1 nadalatund.

Méoeldakse rohkem sellele, kui palju
muusikast ja muusikateooriast Opilaseni
viia ja kuidas seda teha. Hoopis vahem
aga moeldakse (kui mdeldakse), millised
on Opilaste huvid, mida opilane muusika-
tunnilt ootab, vahe arvestatakse &pilaste
elulisi muusikavajadusi — seda, mida ta
muusikatunnis pakutuga praktilises elus
tegema hakkab. Ko&ik pingutused on véaga
Uhesuunalised, Opilane on objekt!

Vodib-olla tundub ebaoluline vdi teise-
jargulise tahtsusega kisimus: kuidas ainet
nimetada? Heal lapsel mitu nime ja kdik
head! Naib, et aine nimetuses peegeldu-
vad nii aine Opetamise eesmark kui ka
Ulesanded.

Kuni 1960. aastani nimetati meie ainet
LAULMINE. Tunni eesmargiks ja sisuks
oli Opilaste laulmisoskuse — vokaalsete
vOimete — arendamine ja laulude Oppi-
mine. Laulmisega seoses anti ka elemen-
taarseid muusikateoreetilisi teadmisi.
1955. a. programmis soovitati 60—80%
tunni ajast kasutada laulmisele ja muu-
sikaalaste teadmiste ning oskuste arenda-
misele. Muusika kuulamine oli aga «tead-
miste ja oskuste arendamisest» lahutatud
ning pakutud seega valja meelelahutusena
(2, Ik. 28). Programmis oli toodud soovita-
tavate kuulamispalade loetelu. Tihti pol-
nud aga vOimalik neid palu kuulata, sest
puudusid heliplaadid. Naiteks 1959. a.
programmis pakuti kuulamiseks mitmeid
eesti  heliloojate orkestriteoseid, mida
plaadistatud polnudki (3, Ik. 30). Aastatel
1970—1972 kandis aine nimetust MUUSI-
KALINE KASVATUS. IlImselt vastas see
rohkem aja nduetele ja parematele mate-
riaalsetele vdimalustele. 1972. aastast t&-
naseni nimetatakse ainet MUUSIKA-
OPETUS. Tundub, et see vastab kill
koolis valitsevale tegelikule olukorrale,

programmiga antud Opetamist réhutavale
tendentsile, mitte aga dldhariduskooli
tlesannetele ja elu praktilistele vajadus-
tele — ka mitte Opilaste vajadustele ning
huvidele.

Et Opilased saaksid muusikatunnist po-
sitilvseid emotsionaalseid impulsse, on
esmane ndue, et tegevus tunnis oleks voi-
malikult kdikidele &pilastele joukohane
ja huvitav, sest ainult siis soodustab see
Opilaste intellektuaalset arengut ning ka
positiivsete suhtumiste ja vaartushinnan-
gute kujunemist.

Saavutamaks isiksuse kujundamisprot-
sessis optimaalseid tulemusi, peame tunni
planeerimisel ja pidamisel arvestama selle
hariduslikke, opetuslikke ja kasvatuslikke
komponente vdimalikult tasakaalustatult,
me ei tohi absolutiseerida Uhtegi neist
isiksuse kujundamise komponentidest (4,
lk. 99—107).

Paraku kipub meil praktikas ainuvalit-
sejaks kujunema Opetamine — teadmiste,
oskuste ja vilumuste andmine ning nende
treenimine. Ei tohi aga unustada, et Opi-
last tuleb tingimata kasvatada, kujundada
tema vaartushinnanguid.

Voib-olla sobiks meie aine nimeks kdige

paremini lihtsalt MUUSIKA. Nii nagu
fllsika — mitte fulsikadpetus, bioloogia
jne.

Milleks kohustab kehtiv muusikadpetu-
se programm Opetajat ja mida nduab Opi-
laselt? (1.)

Muusikalpetuse eesmarke programmis
eraldi fikseeritud pole — need tuleb n.-6.
ridade vahelt valja lugeda. Puidame seda
teha.

Programm algab 25-lehekiljelise sele-
tuskirjaga, millest 8 lehekiilge on laul-
mist ja haadle arendamist kasitlevad, 10
lehekiilge muusikaalaste teadmiste ja
oskuste arendamist ning 3 lehekillge muu-
sika kuulamisega seoses olevat. Jargnevad
hindamisnormid ja klassivalise muusika-
lise Kkasvatusto6 vormide luhitlevaade.
Edasi jargneb PROGRAMM, kus klasside
kaupa on esitatud jargmised nduded:

1. Laulmine ja haale arendamine.

2. Muusikaalaste teadmiste ja oskuste
arendamine.

3. Muusika kuulamine
soovitatav repertuaar.

Iga klassi programmi Idpetab 16k
«NOGudmised  (...) klassi I6petajale».
Tundub, et kuigi ka programminduetes on
réhutatult ulatuslik ja pdhjalik just teo-
reetiEste teadmiste ja oskuste osa, siis
just néudmised ( ..) klassi Idpetajale
maaravad oluliselt meie kooli muusika-
tunni struktuuri ja sisu, kujundavad te-
ma cpetuslik-treenitud ilme. Naiteks, mi-
da nduab programm 6. klassi I0petajalt.

1. Ara tunda kuulmise ja noodi jargi aK,

ja selle juurde



3/, ja *U taktim66t. Noodi jargi tunda 3/8
ja 6/8 taktimodtu.

2. Osata noodist laulda ja mangida ning
lahendada mitmesuguseid suulisi ja Kir-
jalikke tlesandeid p. 1 loetletud taktimdo-
tudes.

3. Tunda kuulmise ja noodi jargi ning
osata praktikas kasutada the-, kahe-, kol-
me- ja neljaléogilist heli, poolelddgiliste
helide paari, Uhele l66gile langevaid
kolme ja nelja heli gruppe, tGhele ja kahe-
le 166gile langevat punkteeritud helide
paari, Uhe- ja kahelddgilist ning terve-
takti pausi.

4, Osata leida C-, G- ja F-duuri ning a-,
e- ja d-molli pdhitoon joonestikul ning
klaviatuuril, maarata laulu helistik noodi-
pildi jargi, teada korgendus- ja madal-
dusmargi tahendust.

5. Osata noodistada lihtsat kollektiivselt
ratmilis-meloodiliselt analtdsitud harju-
tust rutmistatud astmemarkides duur- ja
mollhelilaadis ning fikseerida see C- ja
G-duuris ning a- ja e-mollis.

6. Tunda nootide tahtnimesid ulatuses

7. Osata laulda kaemarkide ja noodi jargi
(Opetaja paigutise abiga) lihtsaid Uhe- ja
kahehé&alseid laule vdi laululdike viies
duurhelistikus — JO asukohaga abijoonel,
1. vahes, 2. ja 3. joonel, joonte all ning
viies mollhelistikus — RA asukohaga
2. abijoonel, joonte all, 1. ja 2. joonel ja
abijoone all.
8. Mdista markide ff ja © tédhendust.
9. Tunda kooriliike (laste-, sega-, mees-
ja naiskoor) ja jargmisi muusikazanre:
masurka, polonees, slit. Tunda 2- ja
3-osalist lauluvormi.
10. Osata laulda peast 5 laulu.
11. Tunda ara ja osata iseloomustada 3—4
kuulamiseks esitatavat pala. Tunda 3—5
Oppeaasta jooksul kasitletud heliloojat.

Analtisides eeldeldut ndeme, et valda-
valt puudutavad need (punktid 1—8)
muusikateooriat ja solfedZot. Siin aga pa-
radoks: seda kdike ndutakse nii ulatusli-
kult ja pohjalikult dldhariduskooli ©6pi-
lastelt, kellest suur osa ei ole vOimelised
puhtalt laulma — viisi pidama. Neile ei
ole see t66 vOimetekohane! Olukord
komplitseerub aga veelgi, kui saabub hin-
damise etapp. Kuidas ka mittelaulja Opi-
lane ei pingutaks (algul seda siiski te-
hakse), ei saa ta sellises 60—80-protsendi-
liselt laulmisele (solfedzeerimisele) orien-
teeritud tunnis veel peal pisida. Opilase
pingutused ei saa vastavat hinnangut. Te-
kib solvumine, vastuolud Opetaja ja
Opilase vahel, kujuneb torjuv, isegi eitav
hoiak muusikatunni ja siit edasi vOib-olla
isegi muusika suhtes uldse.

Punkt 10 on kahetsusvéaarselt lakoonili-
ne: «Osata laulda peast 5 laulu». Viis sel-
geks, sbnad pahe! Vo6ib ju vaielda selle

tle, kas 5 laulu aasta jooksul on vahe vo>
palju; ilmselt ei jdd noodiBpetusest roh-
kem aega lle. Aga olnuks ilus, eriti kui
eelmiste nbuete (p. 1—8) pohjalikkust sil-
mas pidada, kui veel lisataks, et neid viit
laulu oleks vaja laulda ilmekalt, vdi mee-
leolukalt, et tekiks kunst — MUUSIKA!
Kas ei ole just seda meie koolimuusikas
nii kasinalt!

Punkt 11 — tunda &ara 3—4 kuulamiseks
esitatavat pala — on vdga minimaalne ja
vaevalt et suudab tundide uldises skeemis
mingit muudatust luua. Vaheitlev on ka
«ndude» jatk: tunda 3—5 heliloojat. Vii-
mase puhul vOiks ehk tédpsustuseks kisi-
da: kas portree jargi voi isiklikult?

Alates 9. klassist — seoses muusikaaja-
loo kasitlusega — on ette nahtud kuulata
rohkem muusikat ja seda anallisida. Siin
tekivad aga muusika kuulamise organi-
seerimisel

raskused, sest Opilastel pole
kujunenud (6igemini — pole kujundatud)
vajalikke kuulamisoskusi — oma téhele-

panu kontsentreerida kestvaks vaatluseks,
muusika kuulamiseks, selle arengu jalgi-
miseks. Ka puudub neil tihti huvi koolis
pakutava muusika vastu. Kuidas see huvi
voiks kujunedagi, kui 7. klassi laulikus
oeldakse: «Varem oleme tutvunud peami-
selt niisuguste muusikaliste Zanridega,
millel on rohkem rakenduslik iseloom ...
jargnevalt tutvume ka niisuguste muusi-
kazanridega, mille otseseks Ulesandeks on
meie ilumeelt ja tundeelu rikastada.» (2,
Ik. 133) Seda alles 7. klassist alates?!
Miks nii vahe usku muusika osasse laste
tundeelu rikastajana? Kas mitte seeparast,
et meie koolis on muusika Opetamisel
Uldse rohk asetatud rohkem muusikateoo-
riale kui muusikale endale?

Kokku vottes. Kuigi Opilaste muusika-
lisel harimisel on vajalikud teoreetilised
muusikaalased teadmised ja oskused, ei
saa nende selgeksGpetamine olla Gldhari-
duskooli muusikatunni esmane ja peami-
ne eesmark. Samuti ei saa nende selgeks-
Opetamise pohjalikkus ja kindlus olla
kooli muusikadpetusele hinnangu andmise
kriteeriumiks.

Muusikatunnil  on
neist olulisemad:

a) tekitada Opilastes muusikaga tegelemise
vajadus ja huvi;

b) kujundada ja arendada Opilaste muu-
sikataju;

¢) kujundada Opilaste muusikalist maitset,
d) panna 0Opilased muusika tle mdtlema,
muusikat mdistma ja seda analtiisima,;

e) arendada Opilaste loomingulisi vdimeid;
f) kujundada Opilastes arusaamine muu-
sika alustest ja seadusparasustest ning
tema seosest eluga — tema sotsiaalsest
osast.

Nende Ulesannete lahendamine eeldab
Oppeprotsessis teatud tingimusi: Opetami-

palju Ulesandeid,



ne peab olema huvitav, arusaadav ja k&i-
gile joukohane ning emotsionaalne.

Emotsioonideta, emotsionaalse tegevu-
seta ja suhtumiseta ei saa mojutada Opi-
laste vaimset ja kolbelist kujunemist.
Emotsioonideta pole vdimalik muusikat
mdista (6).

Uldhariduskooli muusikalise kasvatuse
peamine Ulesanne on mitte ainult muusika
kui sellise 6petamine, vaid muusika kau-
du Opilaste kogu vaimse maailma, eelkdi-
ge nende kdlbluse mdjutamine (5, Ik. 17).

Saavutamaks neid ulesandeid, tuleb meil
koigepealt kriitilise pilguga Ule vaadata
kehtiv muusikadpetuse programm!

Kirjandus

1. Kaheksaklassilise kooli
programmid. Muusikadpetus. TiIn
gus», 1976

ja keskkooli
«Val-

2. Pats, R., Kaljuste, H. Laulik 7.
klassile. TIn., «Valgus», 1976.

3. Rannap, H. Muusikalpetus eesti
koolis. TIn., «Eesti Raamat», 1977.

4. 3enéHowi J1. A. 3cTeTnyeckoe pas-

BUTUE NUYHOCTU. — B c6.: Mpobnembl 3Tn-

KW 1 acTeTunkn. f,, 1973

5. KabaneBckunin [. b. VpgeiiHble oc-

HOBbl MY3bIK&/IbHOro BOCNUTaHua B Co-
Cotoze. — «CoBeTcKass Mys3blKa»,

1970, Ne 9.

6. Tennos b. M. Tllcuxonorna mys3bl-

KaI'IbeIX CI'IOC06HOCTeI/I M, wu3a. AlH

PC®P,

JOHANNES HAPPEL
(2. 07. 1855—1. 06. 1907)

J. Kappel on tuntud eesti muusikaajaloos
kui esimene eestlasest muusikamees —
helilooja, kes on saanud k&rgema hari-
mise Tema muusikaalane tegevus kulges
Peterburis, kuhu ta parast konservatoo-
riumi I6petamist elama jai. Elutéé on ta
aga puhendanud oma rahvale, kelle liik-
metest paljud elasid sel ajal Peterburis
J. Kappeli surma puhul 1907. a. kirjutas
R. Tobias ajalehes «Postimees» muu hul-
gas: «Oma rinnas kandsid Sa alati armas-
tust oma isamaa vastu. Su rahva laulu eden-
damine oh Su stdame palavam soov »
Oma rahva laulukultuuri arendamisel on
peale heliloomingu eriti tahtis koht tema
koostatud laulukogumikul rahvakoolidele:
«OO0O0pHMK MNeceH A1 3CTOHCKUX Hapof-
HbIX LWKoM», mis ilmus 1900. a. Oma eel-
kaijate enamasti koolidpetajate koostatud
lauhkutest erines see rikkaliku repertuaa-
rivaliku ning korrektsete seadete poolest.
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Laulik koosneb 106 kolmehéaalsest laulust,
kus on suur osakaal antud eesti, vene ja
soome rahvalauludele. Rahvalaulude kor-
val on toodud valik kdikide sel ajal tegut-
senud eesti heliloojate (A. Kunileid Fr
Saebelmann, a. Thomson, K. A. Hermann,"
M. Hermann, K. Tumpu) loomingu pare-
mikust. Muidugi ei puudu seal ka J. Kap-
peli enda laulud, vilksatavad autoritena
ka W. A. Mozarti ja Fr. Schubert! nimed.
Laulukogumik jaguneb kolme ossa, Kkus
esimene osa sisaldab venekeelse tekstiga,
enamasti vene rahvalaule (26 laulu) teine
osa vaimulikke (35 laulu) ja kolmas osa
ilmalikke laule (45 laulu). llmalikud lau-
lud on jaotatud alapealkirjadesse: «lsa-
maa laulud», «Kevade laulud», «Rahva-
laulud» ja «Mitmesugused laulud»

Huvitava praktilise vottena on j. Hap-
pel kasutanud vaikesi abinoote, mis vO0i-
maldavad laulda laule ka kahe- ja nelja-
haalsena.  Peterburi konservatooriumi
kunstindukogu andis J. Kappeli lauluko-
gumikule Kiitva hinnangu ning soovitas
seda eesti rahvakoolidel kasutada. Muusi-
kakusimusis eriti ndudlik R. Tobias tostis
ajalehes «Postimees» 1900. a. nr. 105 esile
kogumiku vaartust, mida voib tema sbna-
del «julgesti iga Saksa vo0i teiste rahvaste
seda-seitsi laulukogude koérvale, jah, mo-
nes, tukis koguni nendest kdrgemale
seada».

J. Kappeli laulik muutus ruttu popu-
laarseks ja 1905. a. ilmus sellest teine
trikk. J. Kappeli laulik oli kaibel eesti
rahva koolide lauluvarana mitu aasta-
kimmet ja sealt vdib leida head materjali
laulmiseks tanapaevalgi.

ARTUR VAHTER

KROONIKA

T™lan>* naidislastemuusikakool  saatis
vaija 36. lennu noori muusikuid. Kooli
I6petajate kontsertaktus oli J. Koleri ni

mehse Vijandi a. keskkooli saalis, kus
esinesid kooli 15 I8petajat viiulil, klaveril

, trompetil, klarnetil, Kitarril,
fléodil, kooli keelpilliansambel ja kam-

merorkester Tonu Sepa juhatusel.

Aktusel koneles direktor Kalle Tamra
tegemistest, mis koolis viimasel ajal ol-
nud: lastemuusikakoolide direktorite se-
minar, Il Glevabariigiline solfedzo olim-
piaad, keelpilliméangijate ulevaatus, LOu-
na-Eesti lastemuusikakoolide kokkutulek.

Selles lennus on 3 Kiitusega I|Bpetajat:
Ott Maaten Opetaja llmar Oleski klarneti-
klassist, Astrid Muhel Opetaja Olev Salu
«X-iMassist ja Krista Raba Tonu Sepa
floodiklassist.
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