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Nagu naha esikaanelt ja juuresolevatelt fotodelt, tunnevad lapsed
ennast Kehra sovhoosi lastepdevakodus «Lepatriinu» véga hasti.



PLAANIKOHASELT,
KAVAKINDLALT

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXVI kongress on tahtsindmus, milleks on
tehtud ettevalmistusi kogu NO&ukogudemaal.
Need kulmineerusid NSV Liidu majandusliku
ja sotsiaalse arengu po6hisuundade projekti
uldrahvaliku aruteluga. Ettevalmistused al-
gasid aga marksa varem, neist ei jaanud
korvale tkski tookollektiiv, Ukski koolikollek-
tiiv. Ajakirja kaesolevas numbris raagib
J. Nikonovi nimelise Tallinna 17. keskkooli
direktor MALLE EVERTSOO oma kooli plaa-
nidest, tehtust ja teoksil olevast. 17. keskkool
on Tallinna uue elamurajooni Vaike-Oismae
esimesena valminud kool, mille tegevusaega
praktiliselt saabki m&&ta ainult X viisaasta-
kuga (kool laks kaiku 1975/76. Oppeaastal).
Suhteliselt luhike aeg kindlate traditsioonide,
kooli oma néo valjakujunemiseks. Ometi hak-
kavad nad ilmnema, nii traditsioonid kui ka
kooli oma ilme ja see saab olla ainult l1abi-
moeldud, plaanipéarase t66 tulemus. Kooli ta-
navune tooplaan néaeb ette votta pohiprob-
leemide lahendamisel aluseks NLKP XXVI
kongressi direktiivmaterjalid ja otsused ning
Xl viisaastaku ulesanded. Kisime direktorilt,
kuidas seda tegelikus koolitdds on tehtud ja
edaspidi teha kavatsetakse.

Alustame plaanidest

Kdigepealt peab utlema, et koolil on oma
X viisaastaku plaan. Seda pole kull amet-
likult nbutud ja ega toda mahukat kausta
polnud kerge kokku seada, aga kasu on temast
olnud kull. Tanu sellele oli palju kergem teha
iga-aastast Oppe- ja Kkasvatustod plaani,
metoodilise t66 sisu oli perspektiivselt ette
planeeritud, lastevanematega tehtav samuti
jpm. lgal koolitdd alal olime sihid seadnud,
millele valja jouda. Téanu sellele plaanile on
praegu mingi resultaadi tunne. Koolidevahe-
lises sotsialistlikus vdistluses tulime téanavu
rajoonis esimeseks, sojatis-patriootlikus t6os
oleme rajoonis I1-111 kohal, sporditdds esi-
kohal, taidlusiilevaatustel oleme tulnud esi-
meste hulka. Suhteliselt noore kooli kohta,
kellel tuleb konkureerida staaZikamate kooli-
dega, polegi seda vdhe. Novembrikuu poliit-
Oppusel ja sugisestel lastevanemate uldkoos-
olekutel (meil toimuvad need paralleelklassi-
rihmade kaupa, nii saame kaasata vOima-
likult ronkem vanemaid ja raékida konkreetse
vanuseastme probleemidest) tegime kokku-
votteid kooli viisaastakuplaani taitmisest.
R60m oli tddeda, et materiaalse baasi valja-
ehitamisel oleme kdik kavatsetu téaide viinud,
kooli sisekontrolli ja &pilasringide t66 alal
samuti. Lastevanematele on rahvailikooli
kaudu antud terviklik teemadering. Informat-
siooni tuleb kooli vaga palju, ndudmisi samuti.
Et natukegi paremini orienteeruda, oleme ka-
sutanud teadurite abi. Ankeet «Pingist pinki»
andis andmeid &pilaste hoiakute kohta. Ope-
tajail ennast paremini tundma dppida aitasid
psuhholoogid, kooli juhtkonda abistas aga
teadmine sellest, millised on Opetajaskollek-
tiivi iseloomustavad uldtendentsid.

Teiseks on meie tdos aluseks pikema aja
peale koostatud perspektiivplaan NLKP Kesk-
komitee ideoloogiaotsuse taitmiseks. On vélja
todtatud kasvatust6d kompleksplaan oma
kooli jaoks.

Ja kolmandaks. Parteiorganisatsiooni otsu-
sega on moodustatud ideoloogiakomisjon, kes
juhib kogu ideoloogilist kasvatustd6dd. Selle
eesotsas on ajaloo ja uhiskonnadpetuse 6Ope-
taja, parteialgorganisatsiooni sekretéri ase-
taitja Sunda Naanuri, sinna kuuluvad veel
direktori asetaitja 6ppealal Malle Eglon, 6pe-
tajate komsomoliorganisatsiooni sekretéar Tiiu
Soosaar ning kooli- ja klassivalise t66 organi-
saator Maive Tammisaar. Komisjon suunab,
kontrollib ja nBuab. Tema tegevusraadiusse
kuuluvad kooli néitagitatsioon, opilaskonve-
rentsid, poliitseminarid, Urituste kasvatuslik
sisu jms. Kui vaatame kéesoleva Oppeaasta
tooplaani, ndeme, et see on tervikuna kong-
ressiaasta plaan.
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Edasi rédadgime sellest, kuidas plaan tege-
likus koolitods véalja néeb

Naitagitatsioonis asendasid X viisaastaku
materjale Xl viisaastaku direktiivarvud.
XXVI kongressi on plaanis kajastada sdnas
ja pildis. EKP XVIII kongressi p0listamise
ulesanne anti pioneeridele.

X viisaastakust tegid tundides kokkuvotteid
ainedpetajad, vestlustega «N&ukogude Liidu
majandus X viisaastakul» esinesid noorema-
tele dpilastele kooli lektorite grupi liikmed.
Detsembrikuu poliitpdeval esines keskkooli-
Opilastele ja Opetajatele Seflusettevbtte «Te-
ras» esindaja, kes raakis tehase saavutustest
X ja perspektiividest XI viisaastakul.

NLKP XXVI kongressi materjalide tutvus-
tamine Opilastele on ette ndhtud eelkdige aine-
tundides. 7.—11. klassini avatakse fakulta-
tiitvkursus, kus NLKP peasekretari L. |. Brez-
nevi ettekannet analtisitakse peatikkide kau-
pa. Todle hakkab lektoorium. Ajaloo ja Uhis-
konnadpetuse dpetaja Sunda Naanuri valmis-
tab ette lektorite grupi 10.—11. klassi dpilas-
test, kes hakkavad vestlustega esinema 4.—&6.
klassides. Kongressi kaiku jalgitakse koolis
teleri vahendusel.

Ulesanded on ette nahtud ka klassivéliseks
tegevuseks. Eelkdige peab nimetama kong-
ressieelset kdnevdistlust «Partei. Rahvas. Ma-
jandus». Kdnevdistlus on saanud tavaks seoses
kdigi suuremate téhtpaevadega. Joudu vdivad
proovida 7.—11. klassi Opilased ja seda
tehakse elavalt, kaasa I66vad ka poisid. | etapp
peetakse klassides, kust paremad suunatakse
Ulekoolilisele voistlusele. VVeebruarikuusse on
planeeritud ka kirjandivistlus 8,—11. klassi-
dele. Konverents martsis XXV1 kongressi tee-
mal saab lektorite grupi esimeseks jouproo-
viks, parast selle toimumist antakse léhetus
esinemiseks noorematele koolikaaslastele. Kir-
jas on veel poliitkool 7. klassi dpilastele, kom-
somoli astujate ettevalmistamisel on tédnavu
eriline koht NLKP kongresside materjalidel.

Mida veel nimetada? Jaanuarikuu lasteva-
nemate koosolekute teema oli «Kool XI viis-
aastakul», ette on nahtud komsomoli uld-
koosolek «Raporteerime sulle, partei» ja male-
vakoondus «Meie Ulesanded pioneerimarsruu-
tidest XI viisaastakul». Opetajate poliitsemi-
naris tulevad kongressi materjalid po&hjali-
kule kasitlemisele.

Meie vestlus toimus ajal, mil osa plaane
alles paberil. Et need paberilt ellu viiakse,
vBib arvata seni tehtu pdhjal.

Kaéesoleval dppeaastal on koolis peetud juba
kaks 6pilaskonverentsi EKP ja ELKNU 60.
aastapéeva téhistamiseks. Suur osa oli kanda
Opilaslektorite grupil, kes oma Ulesandega edu-
kalt toime tuli. ELKNU 60. aastapdeva pidus-
tustel viibinud ULKNU Keskkomitee esimene
sekretar B. Pastuhhov kulastas 4. detsembril
17. keskkooli — kais mitmes tunnis, jalutas
vahetundide ajal Opilaste hulgas, vestles nen-

dega ja komsomoliaktiiviga, vastas arvukatele
kUsimustele. Koige jargi otsustades jai ta
Opilaste, nende aktiivsusega rahule.

Kongressi avapadev olgu meeldejaav

Detsembri 18pupéevil ilmus vestibudli seinale
meeldetuletus: «NLKP XXVI kongress ava-
takse 23. veebruaril. Ole sinagi valmis, et
anda raport kooli parteialgorganisatsioonile.»

Raport parteiorganisatsioonile markimis-
véaarsetel tahtpaevadel on jallegi Uks noore
kooli tavadest. Klassid raporteerisid Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60. aasta-
péeval ja V. I. Lenini 110. sunnipédeval.

Raportiks valmistutakse aegsasti. Poolaasta
16ppedes sai labi leninlik arvestus. 17. kesk-
koolis annavad selle ka 7. klassid — ette-
valmistuseks komsomoli astumiseks, pioneeri-
uritused seda vanuseastet enam ei koida, vaja
on midagi tdsisemat, mille kallal oma jéudu
proovida. Leninlik arvestus seab &pilastele
20 tingimust, millest enamiku hulgast iga
Opilane peab valima: Lenini parandi tundma-
Oppimine, koolimaja puhastamisel ja remonti-
misel tehtavad t66tunnid, votta osa aineolim-
piaadidest ja konkurssidest, teha referaat (ta-
nuvaarne t6d ainekabinettidele, igal dppeaas-
tal antakse uus suund), vOtta osa spordi-
téost, aineringist, kohustused 0pit66 kohta.
Noorematel kuulub arvestuse tingimuste
hulka ULKNU pdhikirja dppimine ja komso-
moli ridadesse astumine, kommunistlikud noo-
red naitavad nimeliselt, keda nad aitavad
ette valmistuda komsomoli. On ka selline tin-
gimus, mis néeb ette juhendada nooremaid
(tahekesi ja pioneeririhmi). Paarikimne rin-
gis on neid vilistlasi, kes praegugi, Oppides
kdrgkoolides voi tootades, tegelevad dpilas-
tega, pdohiliselt pioneeridega (naiteks juhen-
dab raadioringi TPI ulibpilane Enn Niilus).
Siit said alguse kooli pedagoogilised rihmad.

Atesteerimine toimus klassides jaanuaris,
see on prestiizikisimus ja selles, et &pilased
on koolis aktiivsed, on suur osa leninlikul
arvestusel.

Pioneeriealiste klassid raporteerivad pio-
neerimarsruutide taitmisest, igal klassil on
ette ndhtud konkreetsed Ulesanded.

Nii pioneerimarsruudid kui ka leninlik ar-
vestus on vaga konkreetsed, nduavad d&pilas-
telt ja Opetajatelt sama konkreetseid tegusid.

Kongressi avapédeva téhistamisele on kaua
ette mbeldud. lIga klass saadab oma esinduse
aulasse, kus teleri kaudu jalgitakse avamist.
Siis jaavad aulasse kooli parteiorganisatsiooni
esindajad, vanempioneerijuht, Opetajate ja
Opilaste komsomoliorganisatsiooni sekretérid,
malevandukogu esimees. Ettendahtud kellaajal
saabuvad klassid tervikuna, rivistuvad, anna-
vad Ule raporti. See on emotsionaalne hetk
eriti noorematele Opilastele. N6ukogudemaa
tahtsundmused murduvad labi oma kooli
prisma ia vBimenduvad Opilasele lahedaseks.
MALLE EVERTSOOGA vestles VIIVI EKSTA



PARTEI OTSUSED ELLU

Poliitharidus-
susteem
Leedumaa
pealinnas

ULO TIKK

NLKP XXVI kongressi aastal pidasid ka
Leedumaa Opetajad oma td6s eelkdige silmas
partei XXV kongressi suuniste taitmist, par-
tei ja valitsuse kooliméaarust Opilaste tooks
ja eluks ettevalmistamise kohta, dppe- ja kas-
vatusprotsessi pidevat taiustamist ning NLKP
Keskkomitee ideoloogiaotsust.

Eestimaa Opetajaskonnaga jagab oma par-
teikongressieelseid motteid Opetajate poliit-
haridussitsteemi valgustamisel Leedumaa
Kommunistliku Partei Vilniuse Linnakomitee
sekretéar Vanda Likuniene.

Uldiseloomustuseks olgu 6eldud, et Leedu-
maa pealinnas 6pib 67 Uldhariduslikus paeva-
koolis 3320 dpetaja kae all ligikaudu 62 000
Opilast. Enamik neist kaib koolis ainult hom-
mikupoolikul (teise vahetusega on hdivatud
13% Opilastest), 84% 1. klassi Opilasele an-
navad koolivalmiduse lasteaiad ja -péevako-
dud. 99,9%-1 4.—11. klassis pohiaineid 6pe-
tavatest pedagoogidest on kdrgharidus.

87% linna uUldhariduskoolide keskkoolidpi-
last on haaratud stvendatud t660petuse Ope-
tamisega. Kasutusel on kolm suunda: elu-
kutse omandamine &ppe-tootmiskombinaadis
(neid on linnas 3,1981/82. dppeaasta alguseks
avab uksed neljas, Lenini rajooni dppe-toot-
miskombinaat), ettevbtete ja tehaste juurde
moodustatud Oppetsehhides ning koolide
juurde loodud dppeklassides.

Erilise tdhelepanu all on tldsuse kaasamine
Oppe- ja kasvatusprotsessi, sealhulgas t66 las-
tevanematega. 1977.a. toimunud partei linna-
komitee pleenum arutas p6hjalikult kooli,
perekonna ja uldsuse osa Opilaste kommu-
nistlikul kasvatamisel.

Linna koolide juurde on loodud tihe peda-
googiliste rahvaulikoolide vork, kus Leedu
NSV Haridusministeeriumis koostatud prog-
rammide kohaselt saavad lapsevanemad peda-
googilist nduannet. Oppused toimuvad grupiti
vastavalt algklasside, 4.—8. ja 9.—11. klassi-
de Opilaste vanematele. Tavakohaselt peetakse
loenguid koolides Uks kord kuus ja rahva-
ulikoolide t66ga on haaratud 70% lastevane-
matest.

Ent t66 efektiivsuse tdstmiseks kasutatakse
veel teistki 6ppevormi — kord kuus peavad
selleks valitud tublimad pedagoogid kasvatus-
teemalisi loenguid 3Seffettevdtetes. Partei lin-
nakomitee toetab igati Opetajatest lektoreid
ja enne tookollektiivides esinemist korraldab
Opetajatele vastavaid seminare, kus nduan-
deid ja ndpunditeid jagavad kvalifitseeritud
lektorid, koérgkoolide ja teadusasutuste Gppe-
joud ning teadlased. Taolistel seminaridel ei
peeta mitte Uksnes loenguid, vaid partei linna-
komitee vahendusel saavad Opetajatest lek-
torid katte trukitud loengute teesid ja vaja-
liku kasutatava kirjanduse nimistu, et enne
tookollektiividesse minekut end veel p&hja-
likult ette valmistada.

«Seega nduab igapéevaelu Gpetajatelt ava-
rat silmaringi, stigavaid poliitilisi veendumusi
ja sbna tdsises mottes on iga Vilniuse dpetaja
omamoodi propagandist, agitaator ja peda-
googiliste teadmiste levitaja,» nii kinnitas
partei linnakomitee sekretar Vanda Liku-
niene.

«On ju iga Opetaja ideoloogilise rinde voit-
leja,» jatkas sekretéar. «Ta on meie partei
polntika selgitaja ja elluviija nii dpilaste kui
ka lastevanemate hulgas. Seepérast on linnas
tahelepanu keskmes Moskva koolide Gpetajate
Uleskutse — «lgale Opetajale kérgem polii-
tiline haridus». Oleme oma linnas Opetajate
poliitharidussusteemis loonud kindla véalja-
Oppe korra. Suurt téhelepanu osutame teo-
reetiliste seminaride Oppustele koolides, kus
oluline koht on propagandistidel. Olgu 6eldud,
et kdik meie propagandistid on saanud Kkor-
gema poliitilise hariduse Marksismi-Leninismi
Ulikoolis. Mullu téétas haridusasutustes 141
teoreetilist seminari 4677 kuulajaga, mis
haaras ligikaudu 90% haridussisteemi tH6-

tajatest.
Sugavuti Opiti tundma taolisi teemasid
nagu «V. l. Lenin ja NLKP kdlbelisest kas-

vatusest», «NLKP ideoloogiato6. aktuaalseid
probleeme», «Esteetilise kasvatuse aktuaal-
seid probleeme» jt. Olgu lisatud, et 75%
kaigist koolijuhtidest on 16petanud Marksismi-
Leninismi Ulikooli, paljud neist on tunnus-
tatud propagandistid.

Kui nimetada kooliti, siis heal jarjel on

Opetajate poliitiline haritus 2., 5., 7., 9., 22. O
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ja S. Nerise nimelises keskkoolis. Naiteks
Lenini rajooni 6. ja 22. keskkoolis on loodud
kaks teoreetilist naidisseminari, millede baasil
korraldatakse rajooni propagandistide dppusi.
lga kooli teoreetilise seminari Sefiks on Kin-
nitatud Uks partei linnakomitee metoodika-
ndukogu liige, kellelt propagandistid vdi refe-
raatide koostajad vdivad alati konsultatsiooni
saada.

Ent elu nditas, et tekkis vajadus pedagoo-
gide poliitharidusstusteemi planeerida pikema
aja peale. Seepérast koostas partei linnako-
mitee koos haridusosakonnaga ning poliit-
haridusmajaga 2-aastase Gppuste programmi.
Grupid komplekteeriti Uhe ja sama aine dpe-
tajatest, et Opetajad saaksid loenguid ka oma
ainevaldkonnast. 1975. aastal |6petas esi-
mene lend, kus Oppisid 148 ajaloo ja Uhis-
konnadpetuse Opetajat. Seejarel astusid Mark-
sismi-Leninismi Ulikooli 2-aastastele kursus-
tele vene ja leedu keele ning kirjanduse &pe-
tajad.

Jargmise tsuklina kuulasid loenguid 295
linna matemaatikut ja futsikut. Tanavu taien-
davad oma poliitilisi teadmisi geograafia-,
bioloogia- ja keemiadpetajad. Uhtekokku on
Marksismi-Leninismi Ulikooli koikides osa-
kondades téanavu ligi 600 Opetajat, mis on
kaks ja pool korda rohkem kui mullu.»

Nii téidetakse Leedumaa pealinnas Moskva
Opetajate Uleskutset Opetajatele poliitiliste
teadmiste andmiseks. Lisagem siia veel, et
kevadeks on enam kui pooltel Vilniuse uld-
hariduskoolide &petajatel kdrgem poliitiline
haridus. Ent toogem nditeks vdi Ciurlionise-
nimelise kooli, kus juba enam kui 80% peda-
googidel on taskus Marksismi-Leninismi Uli-
kooli (MLU) diplom. Edukuse p&hjus on kooli
parteialgorganisatsiooni ja kooli juhtkonna
ihine otsus — kooli juurde moodustati MLU
filiaal.

Edasi raédkis Vanda Likuniene:

«1979.a, juulis arutas LKP Vilniuse Linna-
komitee biroo Opetajate marksistlik-leninliku
hariduse taiustamise probleeme ja vaagis teid
ning vOimalusi, kuidas veelgi tbsta teoreeti-
liste seminaride korralduse taset.

Korvuti Opetajate ainealase haridustaseme
vundamendi tugevdamise ja kutsealase kom-
petentsuse slUvendamisega peeti vajalikuks
igati tbhustada teoreetiliste seminaride taset
koolides. Soovitati senisest enam kuulata se-
minaris osalevate Opetajate endi referaate,
mis oleksid seostatud igapdevase Oppe- ja
kasvatustdo pohiprobleemistikuga, rajaneksid
kasvatusto® komplekssuse pdhimdtetel. Tao-
lisi referaate koostatakse nii, et nende p&hi-
teese saaks edasi arendada Opilaste ja Seff-
ettevotete tootajate hulgas tehtava ideelis-
poliitilise kasvatustd6d korraldamisel.

Koostatud referaadid seostatakse partei ja
valitsuse koolimé&aruse taitmisega, lahtutakse
NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsusest ja eriti
viimastel Oppustel loomulikult NLKP Kesk-
komitee otsusest meie maa majanduse ja sot-

siaalse arengu nroiektist XI viisaastakuks.

Seminaridel kuuldu kantakse Ule aine- ja
klassijuhatajatundidesse ning nii saab poliit-
haridusststeemis omandatu konkreetse prak-
tilise rakenduse ega seisa omaette, pelgalt
teoreetiliste teadmiste hankimisena.

On juba juurdunud tava, et iga poliit-
Oppeaasta meie linna koolides I8peb teoree-
tilise konverentsiga teemal, mis Oppeaasta
jooksul teoreetilises seminaris kasitlust leidis.

Poliitdppeaasta I8petuseks linnaraj ooniti
korraldavatel teoreetilis-praktilistel konve-
rentsidel aga peame autasudega meeles meie
tublimaid ja teenekamaid propagandiste.

Ent pedagoogide poliitilise hariduse tdst-
miseks kasutatakse muidki vorme. Linna rah-
vaulikooli juures todtab 10. aastat kvalifi-
katsiooni tdstmise pedagoogiline fakulteet,
kus avardavad oma polutilist silmaringi, tut-
vuvad pedagoogikauudistega haridusjuhid,
klassijuhatajad, ainedpetajad. Rahvaulikoolis
tootab kokku 10 teaduskonda.

Naiteks koolijuhtide teaduskonnas 6pivad
koolidirektorid, nende asetaitjad Oppe- ja kas-
vatustdd alal ning klassi- ja koolivélise t66
organisaatorid. Teoreetiliste Oppuste korval
lahatakse ka praktiliselt dppe- ja kasvatus-
t60 aktuaalseid probleeme, koolijuhtimise
taiustamist ja t66d Uldsuse ning lastevane-
matega kooli mikrorajoonis. Just eriti kooli-
juhtide ja klassijuhatajate teaduskonnas on
eriline rohuasetus koolide t66l pedagoogiliste
teadmiste levitamisel lastevanemate hulgas.
Tunnustatud spetsialistid annavad napunéi-
teid loenguteks perekondlikust kasvatamisest.
Erilist huvi tuntakse noorte Opetajate t60
osakonna vastu. lga Oppeaasta I6peb rahva-
ulikoolis teoreetilise konverentsiga, kus kuula-
jad esinevad referaatidega.» 1

Kui eespool 6eldule lisada linna ajaloodpe-
tajate populaarse klubi «Gaublis» («Gloobus»)
t66, Opetajate Taiendusinstituudi kursused ja
muu taoline, siis vdib téie veendumusega
telda, et Leedumaa pealinnas tehakse koik,
et dpetaja oleks igati varustatud ajakohaste
ja aktuaalsete poliitiliste ning pedagoogiliste
teadmistega.

Olgu siinkohal margitud, et méni aeg tagasi
kuulas NLKP Keskkomitee dra LKP Vilniuse
Linnakomitee tookogemusi Opetajate ideelis-
poliitilisel harimisel ning t6dst uldsuse ja
lastevanematega. Opetajatele méeldud kava-
kindel poliitharidussisteem ja lastevanemate
pedagoogiliste rahvaulikoolide vérgu t66 lei-
dis heakskiitu ning tunnustust.

Partei linnakomitees on mdeldud juba selle-
legi, kuidas viia Opetajatest propagandisti-
deni NLKP XXVI kongressi materjalide tut-
vustamine. Kevadisel koolivaheajal korraldab
partei linnakomitee koolide propagandistidele
10-péevase seminari kongressi materjalide su-
vendatud tundmadppimiseks, antakse juht-
noore teoreetiliste seminaride dppuste korral-
damiseks ning kongressimaterjalide viimiseks
opilasteni.
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Kuidas teist sai RO peastaabi liige?

1939.a. I6petasin Tallinna Kdrgema So&jakooli.
Kui 1940.a. moodustati 4. diviis keskusega
Viljandis, ma&arati mind diviisi staabi opera-
tilvosakonna ulema asetaitjaks.

Toorahva aktiivne valjaastumine 21. juunil
1940 oli sotsialistliku revolutsiooni alguseks
Eestis. Umberkujunduste kaitseks ja reakt-
siooniliste rihmituste vastutegutsemise nurja-
miseks oli vaja revolutsiooni jatkamiseks us-
tavat revolutsioonilist vaesalka. Todrahva rel-
vastatud organisatsioonile pandi alus juba
21. juunil 1940. A. Veimeri, L. Klaaseri ja
K. Hanssoni eestvedamisel loodi tddliskorra-
pidajatest ja teistest kodanluse vastu vélja-
astunutest Rahva Omakaitse (RO) salgad.

Nagu meenutab mélestustekogumikus «Saa-
bus péaev» (1960) RO uldjuht, Hispaania kodu-
sbjas kuulipildujaroodu ulemana vdidelnud
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Karl Hansson, hakati Rahva Omakaitset loo-
ma Tallinnas, kuid omakaitse read kasvasid
kiiresti Ule kogu Eesti. VVana politseiorgani-
satsioon asendati RO uksustega.

RO pidi revolutsiooni uleminekuperioodil
korda pidama linnades ja maal.

Rahva Omakaitse organisatsiooni uldjuhi
K. Hanssoni abideks olid Hispaania vaba-
riiklaste véagedes voidelnud A. Brenner ja
V. Feigin.

Minuga koos 4. diviisis teeninud J. Jako
maarati RO staabillemaks. (Tema kutsuski
intervjueeritavat RO-sse tddle.) Mind nime-
tati RO valjadppe jaoskonna ulemaks. Maini-
tud organisatsioon oli vabatahtlik, kuid juhti-
vad ja alalised tookohad palgalised. Kaigi
muude ulesannete koérval tuli RO liikmetel
alanud valimiskampaania ajal to6tada korra-
pidajatena valimiskoosolekutel. Meil oli oma
vorm, eritunnuseks punane lint Umber var-
ruka, lindi keskel tdhed RO.

Péarast Eesti NSV konstitutsiooni joustu-
mist I6petas Rahva Omakaitse 1940.a. sugisel
oma tegevuse. RO-d asendasid miilitsaorganid.

Parast seda tootasite Hariduse Rahva-
komissariaadis

Jah. Rahvakomissariaadi juurde loodi sOja-
véelise véljabppe ja kehalise kasvatuse osa-
kond. Mind méaérati osakonna juhatajaks. Osa-
konna to6druumid (3 tuba) saime praeguse
Haridusministeeriumi kdérval asunud koolima-
jast. Uks suuremaid ulesandeid oli sdjalise
véaljadppe Umberkorraldamine koolides, sobiva
kaadri leidmine.

Maletan, et minu soovitusel saadeti TRU-s.se
sOjalist valjadpet juhtima N. VVanaselja (hiljem
partei Tartumaa komitee s&jalise osakonna
juhataja). Sinna saatsime ka A. Einloo.

Kaadrikusimusi maakondades aitasid lahen-
dada parteikomiteed. Koolides véaga palju va-
hetusi ei tehtud, osaliselt rakendati s&jalisel

véljadppel kehalise kasvatuse Opetajaid.

Tihe koosttd oli meil ELKNU Keskkomitee
esimese sekretari E. Tarkpeaga, sekretéariga
koolide alal M. Orkiga, koolinoorsoo ja pio-
neeride osakonna juhataja M. Sverdloviga.
Moningaid kokkupuuteid oli O. Cheri ja teis-
tega.

Ko&iki suuremaid dritusi arutasime koos
ELKNU Keskkomitee esindajatega. Nendest

MEIE INTERVJUU
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vOttis osa tolleaegne «Noorte Héaale» toime-
taja Rein Alasoo.

Palju kusimusi tuli Ghiselt lahendada keha-
kultuuri ja spordi ning Osoaviahimi orga-
nitega. TooOtajate vabatahtliku kaitseorgani-
satsiooni — ENSV Osoaviahimi formeerimi-
sega alustati 1940.a.

Oktoobris tutvusimegi Osoaviahimi tddga
Moskva koolides, kéisime autotehases. Kooli-
des huvitas algorganisatsiooni tdokorraldus,
sOjalised kabinetid, lasketiirud.

Mitmeid kisimusi tuli lahendada koos s&ja-
komissariaadiga. Kokkupuuteid oli Eesti NSV
sBjakomissari polkovnik P. Ljussini ja tema
asetditja polgukomissar K. Dementjeviga.

Uks meie funktsioone oli koolides laske-
asjanduse arendamine. Tallinnas valmis laske-
tiir (vist 4 valgustatud rajaga) Opetajate
Seminari pododningul. Lasketiiru tutvustati
pealinna pedagoogidele, ka P. Ljussin Kkais
seal.

Palju téhelepanu pd&drati koolides v&imle-
misele, OVTK normide téitmisele.

Sidemeid oli meie osakonnal veel Ameti-
Uhingute Keskndukoguga ja Punase Risti
Keskkomiteega.

Kuidas noored uue ehitamisel kaasa 16id?
Mida arvate praegustest noortest?

Aktiivselt, vahel isegi liiga aktiivselt, nii et
tuli neid mdnikord tagasi hoida pahempoolsete
vigade eest.

Oppetdd tuli seada vastavusse Noukogude
kooliga. Paljudes kusimustes pidime abi otsi-
ma kirjandusest, tdlkima materjale eesti
keelde, aitamaks Opilasi ja Opetajaid.

Teretulnud néhtus oli kooli- ja klassikomi-
teede loomine. See aitas kaasa Opilaste oma-
algatuse, initsiatiivi kasvule. Koolides hakati
korraldama kommunistlike noorte ja pionee-

ride abiga mitmesuguseid dritusi. 1941.a.
veebruaris korraldati suusakross, aprillis
vBimlemisvOistlus. Tehti ettevalmistusi 111

uleliiduliseks kehakultuurlaste paraadiks, mis
oleks pidanud toimuma juulikuu teisel poo-
lel.. . Siis aga olid noored juba asunud voit-
lusse vaenlase vastu.

Austusega meenutan tolleaegseid ELKNU
Keskkomitee sekretare E. Tarkpead, J. Tei-
niani jt., kes taktitundeliselt, liigsete sdnadeta,
noorte initsiatiivi ahistamata neid kasvatasid
ja Opetasid.

Olen alati olnud arvamusel, et noored on
teotahtelised, otsijad, neil on uusi métteid,
mida soovitakse ellu viia.

Kuid vahel pole nende ideed uued. See-
péarast ei tohi ignoreerida mineviku kogemust,
tuleb pdhjalikult &ppida tundma teooriat, et
kdige eelnenu positiivsele uut lisades edasi
minna.

Véga téhtsaks pean avameelseid vestlusi
noortega, vajadust 8petada neid iseseisvalt

Oppima, Umbritsevat ndgema, uurima, mot-
lema, kogemusi omandama.

1940.a. revolutsioon oli murrangulise taht-
susega meie rahva elus. Vana asendumine
uuega, pdhjalikud muutused to6rahva seisun-
dis pohjustasid revolutsioonilise tdusulaine,
mis kiskus kaasa enamiku noortest. Praegu,
arenenud sotsialismi tingimustes, kus oleme
véaga palju saavutanud, on eriti vajalik seada
uusi sihte, et noored m@distaksid, tunnetaksid
kommunistliku Uhiskonda jéudmise eesmarki
ja annaksid selleks oma panuse.

Opetajatele tahaksin delda, et puidke leida
vBimalus tddtada individuaalselt iga Opila-
sega, igauhes isiksus leida, leida tuhande toi-
mingu kdrval tee iga Opilase hingeni.

Millist lahingut meenutaksite Suure Isa-
maasbja paevilt?

Suure Isamaas6ja algul, 29. juunil 1941.a.
oli Tallinnas parteimobilisatsioon. Mobllisee-
ritutest moodustati pataljon, mis eksisteeris
kimmekond pé&eva. Esimese kommunistliku
pataljoni komanddriks oli partei Tallinna lin-
nakomitee kaadriosakonna juhataja F. Kan-
gur, staabitlemaks mina.

2. juulil mé&arati mind meeskonna ulemaks,
kes pidi toimetama relvasaadetise Louna-Eesti
maakondade keskustesse, leevendamaks for-
meeritavate havituspataljonide ja valla kaitse-
salkade relvade véhesust.

Naasnud Tallinna, ootas mind uus ulesanne.
Pidin ilmuma 30 kommunistiga Viljandisse
sealse havituspataljoni komanddri, piirivalve-
kapten Mihhail Pasternaki k&sutusse.

Peaaegu kdigi Viljandisse saabunud kom-
munistide sdjaline ettevalmistus piirdus sund-
ajateenistusega kodanliku Eesti armees. Uksi
Richard Pakkas oli endises armees teeninud
allohvitserina ja mina ohvitserina.

M. Pasternak maaras mind Viljandi 17.
havituspataljoni 3. roodu komandoriks. 8. juu-
li hommikul oli havituspataljonil kavas Vil-
jandist lahkuda, kuid olukord muutus.

Samal hommikul oli Viljandi lahedal Loodis
alanud lahing Latist Eestisse taganenud
SARK-i 22. motoriseeritud laskurdiviisi jul-
gestusosade ja I6unast pealetungiva Saksa 61.

jalavéaediviisi 151. jalavéerigemendi avan-
gardi vahel.
22. diviisi 5. laskurpolgu osad, olles eel-

mise péeva Ohtul jéudnud Viljandi piirkonda,
jatkasid kaitse sissevotmist linna serval, kuid
eelpenud lahingutes ndrgestatud polgul jat-
kus jéude ainult peamiste liiklussuundade sul-
gemiseks.

22. diviisi komandor palus kapten Paster-
nakin abi.

Pataljoni vaikseim, kuid vditlusvéimelt tu-
gevaim 3. rood sai Vvastutusrikka uUlesande
kaitsta lennuvélja ja tdkestada hitlerlaste pea-



letungi linnale. Meist paremal, kus I8ppes
héredalt asustatud &aarelinn, kaitsjaid polnud,
vasakul vditlesid 5. laskurpolgu Uksused.

Meid oli umbes 70 mehe Umber. Labidaid
polnud, lagedal lennuvéljal oli lootusetu kae-
vuda. Hédapéraseks .looduslikuks varjeks oli
raudteeharu muldkeha.

Lahing algas kella 7—8 ajal. Ligi pool-
teist tundi kasutasime kaitsepositsioonina
raudteetammi. Kui vastane oli tunginud len-
nuvaljale paris lahedale, sattus rood vaenlase
tiibtule alla. Valisime kaitsepositsioonid
lennuvélja korval oleval kartulipdllul, kus
pinnas oli pehmem. V@&itlejad kaevasid endale
paljaste katega laskurpesi Kkartulivagude
vahele.

Meie relvadeks olid 2 raske- ja 1 kerge-
kuulipilduja, pussid ja késigranaadid.

Uuele positsioonile tagasitdmbumist katnud
EKP Keskkomitee finants-majandussektori
juhataja kuulipildur Egon Bristol sai surma.
Voitlejad lubasid oma seltsimehe surma eest
kéatte maksta ja maksidki.

Tuli térjuda arvukaid vaenlase runnakuid,
kes kilvas meie positsioonid ule kuulipilduja-,
automaadi- ja miinipildujatulega. Granaadi-
viske ulatusse vaenlast me siiski ei lasknud.
Eeskujuks kdigile olid kuulipildurid R. Pakkas
ja V. Maiste. Nende valangud tabasid alati
marki.

Ohtu eel muutus olukord raskeks. Olime
terve palava suvepdeva tolmusel pdllul puh-
kuseta ja joogiveeta vastu pidanud. Vaenlane
tugevdas survet tiibadelt. Teadsime aga
ka seda, mida kujutab endast vaenlane ja
olime valmis viimase meheni vastu panema.
Tunni aja parast lahenes olukord meile sood-
salt. Meie selja tagant visati vasturtinnakule
5. laskurpolgu varu (rood). Sakslased 166di
taganema. Mitukimmend kommunisti tegid
labi esimese lahingukooli, said lahingulise ka-
rastuse ja olid edaspidigi avangardis.

Parast seda lahingut tundsime, et me pole
Uksi, et koos meie maa teiste rahvastega
vBime ja peame sdja vditma. Uhistunne aitas
raskustest jagu saada ja I0puks vaenlase
purustada.

L&petuseks mdnda intervjueeritavast.

I. Paul on sundinud 11. septembril 1910.a.

1941.a. aprillis andis tolleaegne EKP Tal-
linna Linnakomitee sekretéar F. Okk I. Paulile
ule partei liltkmekandidaadi tunnistuse. NLKP
liige 1942. aastast. Selleks ajaks oli kogenud
ohvitser edutatud 7. laskurdiviisi staabi luure-
jaoskonna Ulemaks. Sama aasta sugisest oli
ta juba 8. Eesti laskurkorpuse staabi luure-
osakonna Uulem ning 1942.a. detsembrist
1943.a. sugiseni korpuse staabi operatiivosa-
konna ulem. Seejérel oli ta kuni 1945.a. 300.
laskurpolgu komandor.

Operatiivse, oskusliku juhtimistegevuse ja
mehisuse eest lahingutes, laialdase Uhiskond-
liku tegevuse, noorte sdjalis-patriootilise kas-
vatuse jm. eest on I. Pauli autasustatud kolme
valitsuse ordeni ja kimne medali ning kuue
Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi aukirja,
samuti ametkondlike autasudega.

Aastail 1948—1961 tootas I|. Paul meie
vabariigi korgkoolide sb6jalise valjabppe ka-
teedrites, aastatel 1957- 1961 ERKI ja TRK
sOjalise véaljabppe kateedri juhatajana. Parast
demobiliseerumist 1961.a. oli ta pikemat aega
TPI-s Uhiskonnateaduste 6ppejéud. Too kdrval
I6petas ta uuesti kérgkooli — Tartu Riikliku
Ulikooli.

Téahelepanuvaarne on olnud Ilmar Pauli
tegevus sbOjaajaloolasena, EKP Keskkomitee
Partei Ajaloo Instituudi Suure Isamaasfja
komisjoni esimehe asetditjana. Temalt on il-
munud umbes 120 uurimust ja artiklit. Ta
oli ulatusliku dokumentide ja materjalide ko-
gumiku «Eesti rahvas Noukogude Liidu Suu-
res Isamaasdjas 1941—1945» peatoimetaja.
Samuti on teenekas sBjamees kahekoitelise
kapitaalse koguteose «Eesti rahvas Nouko-
gude Liidu Suures Isamaasdjas» peatoimetuse
liige ja uUks autoreid.

Viimati nimetatud teose eest palvis I. Paul
koos teistega 1980. aastal NOukogude Eesti
preemia.

Kusitles FRANTS KUPP

Meilt
ja
mujalt

O Jerevanis, Kirovakanis, Leninakanis jt.
Armeenia NSV linnade ning rajoonide kooli-
des on kasulikke kogemusi sdjalis-patriootli-
kus ja internatsionalistlikus kasvatustoos.

Uleliidulise sbjalis-patriootliku kasvatuse
ulevaatuse ajal on seal rajatud 125 muuseumi
ja lahingukuulsuse tuba, ehitatud 37 laske-
tiiru, korraldatud rohkem kui 2000 sd&jalis-
patriootlikku méangu, 4300 retke kuulsatesse
lahingupaikadesse ja ekskursiooni+kangelas-
linnadesse, on vélja dpetatud hulk VTK-mark-
lasi ja jargusportlasi.

Armeenia koolides on laienenud liikumine
moodustada Ndukogude armee ja piirivalvu-
rite noorte sdprade salku, Opilased osalevad
innukalt sd@jalis-patriootlikes méangudes
«Pduavalk» ja «Kotkapoeg».

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Mo66dunud aastal ilmus KiSinjovi kirjastuse
«Stiintsa» véljaandel Z. Grisakova mono-
graafia «O HpaBCTBEHHbIX wngeanax crapLue-
KNaccHMKoB», mis pakub huvi tldhariduskoo-
lide Bpetajaile ja kodigile neile, kes tegelevad
meie noorsoo kdlbelise kasvatusega.

Alljargnev ei anna Ulevaadet ei autori
uuringumeetoditest ega selle tulemustest, vaid
pakub palju uldisemat — kokkuvétet meie
filosoofide, psuhholoogide ja pedagoogika-
teaduste selle valdkonna senistest toodest ja
seisukohtadest, mida nimetatud monograafia
samuti vBimaldab.

Sellele vaatamata, et kdlbeliste ideaalide
probleemile on meie pedagoogilises ja psuhho-
loogilises kirjanduses suurt tdhelepanu pdo-
ratud, on kisimus ideaalide toimivusest, nende
rollist Gpilaste kaitumise reguleerimisel jaa-
nud senini ebapiisavalt labiuurituks. Kalbe-
liste ideaalide kujunemise probleem on eriti
aktuaalne praegu, mil kodanlikus teaduses ja
kunstis leiab kinnistumist méte Uha kasva-
vast disproportsioonist isiksuse ja Uhiskonna
vahel, isiksuse nivelleerumisest, tema stan-
dardiseerumisest, konformismi otsekui valti-
matust levikust.

Marksismi-leninismi klassikud on rf6huta-
nud ideaalide klassilist ja ajaloolist iseloomu.
Ideaalid on Uhiskonna arengu produkt ja igal

ajaloolisel epohhil, igal klassil on omad
ideaalid.
Marksism-leninism, avades Uhiskondlike

ideaalide ja tegelikkuse dialektika, nditas, et

kommunistlik ideaal tuleneb Uhiskonna aren-
gu reaalsetest vajadustest, kajastades selle
arengu perspektiive. ldeaalide tagasim&ju
tegelikkusele maéaéarab see, kuidas inimesed
neist oma praktilises tegevuses juhinduvad.
Oskusel ideaale ellu viia on suur tahtsus.
Voitluses uue eest tekivad ja lahenevad vastu-
olud ideaali ja tegelikkuse vahel. Marksismi-
leninismi klassikud astusid vélja ideaali tege-
likkusest idealistliku lahutamise vastu, reli-
gioosse ideaali vastu, mis viib inimese reaal-
sest elust illusioonide maailma.

Kdlbelise ideaali probleem on leidnud edasi-
arendamist nbukogude filosoofide J. Gromovi,
L. Arhangelski, V. Tugarinovi, G. Kvassovi,
A. Siskini, J. Subenkova, 0. Tselikova,
S. Ikonnikova ja E. lljenkovi tdddes. Nendes
uuritakse selle keerulise ja mitmepalgelise
probleemi mitmeid teoreetilisi kisimusi, néi-
datakse, et Uksikinimese k&lbeline ideaal on
orgaaniliselt seotud Uhiskondlikuga, réhuta-
takse kommunistlike ideaalide mdju isiksuse
kujunemisele, avatakse nende Uhiskondlik
funktsioon. O. Tselikova (17) kasitab ideaali
tekkimist kui ettekujutuse ilmumist taius-
likkusest, olulisest eesmargist, kui eesmargi
saavutamise vahendit, kui tegevuse stiimu-
lit ja motiivi; naitab ideaali seost elu eesmargi
ja motte mdistmisega. Ta margib, et inimeste
subjektiivse tegevuse protsessis ei lange ideaal
kui eesmérk ja ideaal kui vahend mitte alati
Uhte, naiteks, kui inimesed kasutavad ees-
margi saavutamiseks alatuid, ebainimlikke
vahendeid pdhimdttel «eesmérk puhitseb abi-
ndu*. Autor rdhutab, et ideaal, olles tule-
vikku pirgimiseks, on samas ka olevikuga
seotud (selle voi teise indiviidi, klassi ja kogu
uhiskonna huvidega). O. Tselikova kirjutab,
et «. ..ideaal katkeb endas tegelikkuse vaar-
tushinnangulis-normatiivset kajastust* ja et
tdnapéeva kodanlikud moralistid eitavad
igati moraali vaartushinnangulist, normatiiv-
set osa. Autor hoiatab subjektiivse teguri
pisendamise ja keskkonna stiihilise mdju
suurendamise eest isiksuse moraalse palge
kujundamisel.

Téanapéeva filosoofilises kirjanduses leiab
markimist ko&lbelise ideaali spetsiifiline ise-
arasus — ta on inimese tegevuse stiimuliks.
Kdlbelisel ideaalil on eredalt avalduv prakti-
line suunitlus ja see on inimese tegevuses
innustavaks motiiviks. Sellega seoses tooni-
tatakse ideaali ja tegelikkuse kahest seost:
Uhelt poolt — ideaal on tegelikkuse sunnita-
tud, teisalt — kajastab homse péeva tege-
likkust, see téhendab, et ideaal varustab ini-
mesed puluga olemasolevat tegelikkust muu-
ta, téiustada, seda Umber kujundada. Seega
katkeb kolbeline ideaal endas ettekujutuse



sellest, kuidas peab olema, ja annab sellega
orientiirid uue loomiseks.

Pedagoogikateadlaste ja psuhholoogide uu-
ringud kolbeliste ideaalide kohta vdib ting-
likult jaotada kahte perioodi. VVarast perioodi
(1920. aastateni) esindavad K. Sivkov,
S. Ananjin, A. Novoseltseva, N. Rdbnikov,
A. Bol3akova ja N. Poznanski. Need teadlased
puudsid maéaratleda opilaste ko&lbelisi puud-
lusi, nende ideaalide sisu, iseloomustada nende
lemmikkangelast kirjandusest ja ajaloost.
Et aga tol ajal ei olnud ideaali mdiste veel
maaratletud, leidis uuringutes sageli aset
mdistete «huvi» ja «ideaal» samastamine.

Ainsaks uurimismeetodiks oli ankeetimine,
mis ei vOimaldanud d&pilaste individuaalseid
isedrasusi méaaratleda, ka olid ankeedid koos-
tatud ealisi isedrasusi arvestamata.

Kodlbeliste ideaalide tegelikul tundmadppi-
misel oli kdige suuremaks takistuseks see,
et autorid ei olnud varustatud marksistlik-
leninliku filosoofia metodoloogiliste alustega
ja maksid sageli 16ivu biogeneetilisele kont-
septsioonile nii kogu psuihika kui ka ideaali
kujunemises. Nii naiteks otsib K. Sivkov opi-
laste ideaalide muutumise pd&hjusi mitte laste
objektiivsetes elutingimustes, vaid lapses en-
das, looduse poolt kaasaantud isedrasustes.
N. Rébnikov aga kasitab ideaalide kujunemist
kui fulogeneesi kordumist ontogeneesis.

Sel etapil ei avanud teadlaste uuringud
ideaalide kujunemise protsessi ega kasitanud
kusimust nende mdjust dpilase isiksuse kuju-
nemisele. Ent ometi seadsid Opilaste ideaalide
esimesed uuringud kooli ette mitmeid téht-
said kusimusi. K. Sivkov kirjutas vajadusest
avardada oma kasvandike silmaringi nende
kdlbeliste ideaalide senisest efektiivsema
kujundamise eesmargil. N. R&bnikov juhib
tahelepanu ideaali valiku motiivide tundma-
Oppimisele, seletades seda sellega, et just mo-
tilvid avavad ideaalide tdelise sisu. Ehkki
tema poolt eristatud kolm motiividegruppi
(maératletud materiaalsetest kujutlustest,
«esteetilised» ja altruistlikud) ei ammenda
koiki motiive, on tahtis kusimuse enda asetus.
S. Ananjin seadis kooli ette kisimuse, mis
pole oma aktuaalsust tdnaseni minetanud —
arendada kasvandikes vdimeid kirjandusteoste
iseseisvaks anallusiks, aga samuti oskust enda
ja teiste tegusid anallUsida. See on oma ole-
muselt kisimus sellest, mille pdhjal 6pilaste
kdlbeline ideaal tekib ja kujuneb. N. Poz-
nanski poobras téhelepanu sotsiaalse teguri
mojule ideaalide arengu protsessis, kuigi ei
suutnud seda kusimust digesti lahendada.

Hilisema perioodi jaoks (eriti sdjajargseil
aastail ja praegusajal) on iseloomulik puud
sugavalt ideaali olemusse tungida, selle psuh-

holoogiline olemus ja ealised isedrasused ava-
da. Noorema kooliea ideaale uurib terve hulk
teadlasi: T. Dragunova, L. Dukat, M. Kaza-
kina, A. Mikaberidze, A. Poluektova ja S. Kot-
sevitS. Vanema kooliea dpilaste kdlbelisi ide-
aale on tundma Gppinud N. Levitov, L. Raskin,
J. Raksa, S. Krantovski, A. Zeltov, N. Zago-
renko, Z. Safonova, L. Fedoruk, L. Nikolajeva
ja J. Petrov. Seda perioodi iseloomustab ide-
aalide uurimise adekvaatsete meetodite ot-
singu aktiviseerumine. Ukski nimetatud tead-
lastest ei ole piirdunud uksnes ankeetimisega.
Ulatuslikult kasutatakse ka teisi meetodeid:
individuaalseid vestlusi, vaatlusmeetodeid,
kirjandeid, iseloomustusi, intervjueerimist
jmt. Selle perioodi uurijad selgitavad valja
Opilaste ideaalide isedrasused, nende toimi-
vuse. Kui eelnenud perioodil ei olnud ideaalide
kujunemise protsess esitatud probleemina, siis
nuud on sellele tahtsale kisimusele puhen-
datud spetsiaalsed t66d.

Modistet «ideaal» ei késitleta teadlaste tdddes
Uheselt. Uhed autorid, naiteks J. Raksa,
G. Malkovskaja, S. lkonnikova oma esimestes
téddes ja I. Holodova méaratlevad ideaali
kui «ettekujutust isiksuse parimatest omadus-
test», kui «uhiskondliku olemise kajastumist
tema perspektiivis — tema tulevikus», Kkui
«inimese ettekujutust vajalikust». Need méaa-
ratlused on Uhekilgsed, neis puudub ideaali
oluline tunnus — vihje sellele, et ideaal on
innustajaks, subjekti tegevust Umberkujun-
davaks, siin on eristatud Uksnes tks tunnus —
ettekujutus sellest, kuidas peab olema.

Teised autorid maaratlevad ideaali Kkui
«valitsevat veendumust, mis allutab endale
kdik teised konkreetsesse voi uldistatud ku-
jusse kéatketud huvid ja puddlused». Siingi
jaab vajaka teine tunnus. Valitsev veendumus
vBib ka ideaaliks mitte olla.

Modned psuhholoogid (néit. K. Platonov)
samastavad ideaali ja tegevuse eesmarki. Ide-
aali mdistetakse kui inimese tegevuse, puud-
luste kdrgeimat eesmaérki. Tdepoolest, eesmark
innustab inimest tegevusele, kuid mitte iga
eesmark, isegi korge, ei ole inimesele ideaaliks.
Naiteks vbivad inimese kutseputdlused jar-
gida korget eesmarki, tbdtegevuses vdib ta
pulda saavutada haid naitajaid — see on
samuti konkretiseeritud eesmark, kuid sellist
liiki eesmargid vdivad tema kdlbelisse ideaali
ka mitte kuuluda.

Enamik teadlasi — S. Rubinstein, L. BoZo-
vit§, V. Jatsenko, O. Tselikova, S. Ikonnikova
ja teised — maaratlevad ideaali mdistet kui
naidiseeskuju, mis on subjekti Umberkujun-
dava tegevuse motiiviks. Nii eristab L. BoZo-
vits Opilaste ideaali iseloomustades selle jarg-
mised p6hitunnused: ideaal — see on inime-
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sele eelkdige kaitumise ja tegevuse eeskuju,
olles selleks emotsionaalse varvinguga eesmar-
giks, mille poole ta teadlikult vdi ebatead-
likult putdleb. Psuhholoogiliselt téaidab ideaal
kahest funktsiooni: «esiteks, see loob lapse
kdlbeliste puudluste enam v6&i véhem pusiva
ja intensiivse susteemi, teiseks, tunnetatud
ideaal hakkab esinema selle kdlbelise etalo-
nina, mille jargi pulab 6&pilane ennast tead-
likult kujundada, enda ja teiste tegusid hin-
nata, teisisdnu, ideaal muutub tema jaoks
kdlbeliseks mdddupuuks kdigis elukiusimustee
ja -situatsioonides» (1). Selles maaratluses
leiab markimist kélbelise ideaali nii kajastav
kui ka regulatiivne funktsioon. Kajastava
funktsiooni olemus seisneb selles, et subjekti
teadvuses tekib soovitava kujutlus, mis enne-
tab inimese kd&lbelist kaitumist, ehkki naidis-
eeskuju ise tekib inimese teadvuses kajastuse
alusel: tegelikkuse hinnangud ja enesehinnan-
gud. ldeaal esineb mudeli kujul, mille alusel
koostatakse enesekasvatuse programm ja toi-
mub omaenda tegude kontrollimine. Selline
kasitlus véaljendab ideaali olemust tadpsemalt.

K®&lbeline ideaal on isiksuse jaoks Uhtaegu
nii inimese moraalse palge etalon kui ka kdlbe-
lise arengu programmeesmark; isiksuse poolt
seesmiselt omaksvdetud ideaal muutub téhu-
saks enesekasvatusele ergutajaks.

No6ukogude sotsioloogide, psiihholoogide ja
pedagoogikateadlaste uuringutes on piisava
Uksikasjalikkusega tundma &pitud dpilaste ja
toolisnoorte ideaalide sisu, aga samuti nende
valiku motiive. Enamikus sdjajargsete aastate
(1948—1953) wuuringutes ja 1960,—1970.
aastate tdddes rohutatakse noorema ja vanema
kooliea Opilaste ideaalide Uhiskondlikku suun-
dust ja patriootilist iseloomu. Mitmed uuri-
jad — T. Dragunova, L. Dukat, A. Mikabe-
ridze — margivad Opilaste kalduvust eristada
oma ideaalkujudes kangelaslikke jooni, usta-
vust kodumaale; neid kdidavad mehisus, jul-
gus, sihiteadlikkus, ustavus sOpruses, aga
samuti omadused, mis véljendavad t66armas-
tust ja inimestesse suhtumist (osavotlikkus,
Oiglus, tagasihoidlikkus). Seejuures vaatleb
L. Dukat (3;4) nooremate Opilaste (4. klass)
ja mursikute ideaalide sisu dunaamikas.
M. Poluektova vaitekirjas mérgitakse, et 7. ja
8. klassi opilastel pole tahteomadused ideaa-
lide sisus domineerivad. Autori arvates kaota-
vad selleealised 6pilased niisuguste omaduste
vastu huvi: kui 6. klassis moodustavad need
Ule 50%, siis 7. klassis — 36%, 8. klassis —
29%. Z. Safonova aga rbhutab, et 9. ja 10.
klassi Opilased toovad oma ideaalides valja
kangelasliku mineviku, kuid siis juba, eri-
nevalt mirsikutest, ndevad nad kangelas-
likkuse ilmnemist kangelaste ustavuses oma
veendumustele, ideedele, kommunismi ideaali-
dele. Oskus keerulises olukorras oma ideaalide
eest seista ei ndua vdhem kui mingi véliselt
efektne tegu. Sellest, et vanemate klasside
Opilased hindavad korgelt tahtelis-moraalseid
omadusi, annab tunnistust L. Fedoruki (16)

uurimus, mis ndaitas, et vanemate d&pilaste
ideaalides leiab aset ideelis-poliitiliste, moraa-
li-, tahte- ja intellektuaalsete omaduste ana-
luus. L. Nikolajeva (11) andmetel hindavad
vanemad Opilased oma ideaalides kd&ige roh-
kem kollektivismi ilmingut (93%), humaan-
seid jooni (88%) ja tobarmastust (87%).

Positiivsed kdlbelised ideaalid innustavad
Opilasi enesekasvatusele, tdidavad nende elu
kindla mottega, andes arenemisperspektiivi.
Ideaalide puudumine mdjub negatiivselt isik-
suse kogu arengule. V. Jurovi poolt tddlis-
noorte hulgas tehtud uuringus eristati grupp
noori (6 inimest 255-st), kellel ei olnud oma
ideaale. Ta arvab, et ideaalide puudumise
pbhjused Uhel osal noortel on jargmised: eba-
Oige kasvatus perekonnas, vajakajadmised t66-
kasvatuses — nad ei ole dpetatud t66d tegema,
otsivad kerget elu, raskustega kokku puutu-
des aga pettuvad selles; teised absolutisee-
rivad inimeste Uksikuid ebaausaid tegusid
ja rajavad sellele oma skeptitsismi; mingile
osale noorsoost avaldab desorienteerivat mdju
L&ane ideoloogia ja kultuur; puudused kas-
vatustdds kommunistlike ideede, veendumuste
ja ideaalide propageerimisel soodustavad sa-
muti seda, et mdénedel inimestel pole tdelisi
ideaale.

Seoses sellega on Upris aktuaalne ja huvi-
pakkuv N. Zagorenko (5; 6) poolt aastail
1964—1965 Novosibirskis tehtud uurimus.
Autor selgitas véalja vanemad Opilased, kes

suhtuvad negatiivselt ideaali rolli isiksuse
kdlbelisel kujunemisel (need moodustasid
16,5% uldarvust — 689 Opilasest), ja ana-

ludsis motiive, mille pdhjal nad eitasid kol-
belise ideaali vajalikkust.

Kéolbeliste ideaalide struktuuri vaatles es-
makordselt L. Raskin (13) vanema kooliea
Opilastelt saadud materjali alusel. Ta sedastas,
et Uldistuse astmelt on ideaalid konkreetsed,
stinteetilised ja Uldistatud. Tema poolt valja-
pakutud ideaalide kvalifikatsioon leidis laial-
dase leviku. Seda kasutas oma to6des enamik
teadlasi. Siinkohal on eriti tarvilik teada
L. Dukati (4) saadud andmeid noorema kooliea
ja marsikute kdlbeliste ideaalide struktuuri
spetsiifika kohta. L. Dukati jargi on 4. klassi
Opilaste konkreetsete ideaalide struktuuri ise-
loomulikeks isearasusteks nende situeeritus ja
globaalsus, s.0. ideaali vaadeldakse seoses
situatsiooniga, milles tegu sooritatakse. lde-
aali arengu sel etapil ei oska Opilased veel
oma ideaalis Uksikuid jooni eristada. Autor
naitas, et vanuse kasvades ideaalide struk-
tuur muutub ja keerustub. Ehkki 5. klassi
Opilaste ideaalid jaavad veel suuresti situeeri-
tuks, on juba 25% d&pilastel mitmeid dife-
rentseeritud jooni sisaldavad ideaalid. 6. klas-
sis leiavad ideaalkuju struktuuris aset edasi-
sed muudatused: ilmneb pudd nn. sunteetilist
ideaali luua. 7. klassi Opilastel téheldatakse
puiddu konkreetse kuju raamest valjuda ja
Uldistatud ideaal luua. Nii jalgib L. Dukat
ideaalidele omaste kd&lbeliste omaduste Uldis-



lahenemine struktuuri

tundmadppimisele v8imaldab sigavamalt jal-
gida ideaalide arengut ealises aspektis.

Ideaalide Uldistatuse astme kohta on olemas
ka teine Kklassifikatsioon. N. Zagorenko (5)
eristab konkreetseid, koond-, koond-uldistatud
ja uldistatud ideaale. Seejuures nimetab autor
koondideaalideks ideaale, mille ©&pilased on
loonud mitme konkreetse kangelase Uksik-
joontest (oma olemuselt on need slnteetilised
ideaalid L. Raskini jargi). Koond-uldistatud
ideaale tdheldati vaikesel arvul (5,5%) 11.
klassi Opilastel. Need ideaalid koosnhevad
kahest osast: Uhelt poolt, &pilane viitab mit-
metele konkreetsetele kangelastele ja nendele
kdlbelistele joontele, mida ta neilt vdtab; tei-
salt — annab maaratluse sellele ideaalile,
mille ta on oma kujutluses loonud, ldlitamata
sellesse neid jooni, mida ta on laenanud tema
poolt nimetatud konkreetsetelt kangelastelt.
Niiviisi eksisteerib ideaali Uks osa otsekui
teisest sb6ltumatult, kuigi samal ajal kujutab
see tervikuna endast poolabstraktset Uhtsust.

Eri autorid on saanud vanema kooliea 06pi-
laste konkreetsete ja uldistatud ideaalide vas-
tastikuse suhte kohta erinevaid, koguni vas-
tukaivaid tulemusi.

L. Fedoruki (16) andmeil on 88,9% vane-
matel Opilastel konkreetne ideaal, Uksnes
11,1% evib neist sunteetilisi ja udldistatud
ideaale. Analoogilised tulemused sai N. Zago-
renko: Ule 70% vanemaid Opilasi evib konk-
reetseid ideaale. Jne. Ent vastupidiselt, M. Ka-
zakina (7) jargi on 84% 9. ja 10. klassi
Opilastel uldistatud ideaalid, L. Nikolajeva
jargi (11) on aga selliseid dpilasi 65—70%.
Tulemuste erinevust vdib seletada mitmete
pbhjustega: a) uurijad teevad oma eksperi-
mente erinevalt, andes neile mingi kindla
suuna; b) ideaaleeskujude véljaselgitamisel
endal on samuti eri uurijate puhul oma spet-
siifika mittestandardsete metoodikate tottu:
Uhed ankeedid orienteerivad Opilasi valja too-
ma koitvate omaduste kogumit, teised —
konkreetseid eeskujusid; c) vbimalik, et tegu
on konkreetse ideaali erineva mdistmisega eri
uurijate poolt.

J. Petrov (12) eristab ideaali struktuuris
kolm pohifunktsiooni: programmilise, vaar-
tushinnangulise ja toimiv-aktiivse. Ideaali
programmiline funktsioon avaldub nduete
kindlaksmaaramises isiksuse edasiliikumiseks
soovitava tulemuse poole, mida ta pole veel
saavutanud. ldeaali programm on |8pmatu.
lga l6ppeesmargi saavutamine saab veelgi
kdrgema eesmargi saavutamise alguseks. Sel-
les seisnebki isiksuse kélbelise kasvu dialek-
tika. Ideaali vaartushinnanguline funktsioon
aitab autori arvates selgusele jéuda tulemuste
eesmargis, nende kblbelist loogikat ndha. lga-
péevases kaitumises avaldub see selles, et
inimene vordleb oma kaitumist ideaaliga, see
aga on vajalik tingimus isiksuse edasiliikumi-
seks. Otsustav on ideaali toimiv-aktiivhe
funktsioon. J. Petrov vaatleb koolinoorte ea-

tatuse astet. Selline

lis-psuuhilisi isedrasusi, mis mdjutavad nende
isiklike ideaalide ja eluplaanide kujunemise
iseloomu. Mérkides, et 16.—20. eluaasta vahe-
mik on isiksuse intensiivse sotsialiseerumise
periood ja igati vastuvotlik kdlbelise ideaali
mdojule, viitab ta sellele, et selle mdjuga kaas-
neb niisuguste ealiste anomaaliate «peale-
tung», nagu seda on maksimalism ja skep-
titsism. Need isedrasused koos ebapiisava kol-
belise kogemuseta toovad kaasa kdlbelise
ideaali funktsioonide ebalhtlase arenemise:
esile tungivad programmiline ja vaartushin-
nanguline funktsioon, tunduvalt jadb maha
toimiv-aktiivne funktsioon.

Ideaali toimivus (puud valitud eeskuju iga-
péevases elus jargida) on tema valjakujune-
mise pobhinaitaja. Kdlbelise ideaali toimivuse
probleem on psuhholoogilisest aspektist leid-
nud valgustamist L. BozovitSi (1) monograa-
fias, milles jalgitakse selle rolli dpilase isik-
suse arengus eri eaetappidel.

L. Dukat (3; 4) on jalginud noorema ja
keskmise kooliea Opilaste ideaalide toimivuse
dinaamikat sOltuvalt nende sisust ja struk-
tuurist.

A. Mikaberidze (10) margib mdursikute
ideaalide iseédrasusi iseloomustades, et kdige
tugevamat moéju avaldavad lahedased ideaa-
lid oma konkreetsuse ja mursikuile pusiléhe-
duse poolest. Autor vaatleb ka 6pilaste ideaali-
de funktsiooni seoses nende pusivusega. 35%
Opilastel, kellel olid pusiideaalid, téheldati
kindlat putdu nende jaljendamisele ja enese-
kasvatusele.

Vanema kooliea Opilaste ideaalide toimivuse
funktsioon isikulisest psuhholoogilisest aspek-
tist on peaaegu taiesti tundma d&ppimata,
ehkki modningaid karakteristikuid leiame
M. Rubinstelnilt (4), kes viitab olulisele eri-
nevusele ideaali realiseerimises nooruki ja
lapse poolt. Noorukitele on lihtne jaljenda-
mine vastik. Isegi kui nooruk omandab ideaa-
liks vbetud teise inimese maneerid ja kditumis-
stiili, on see tema jaoks iseenda avalduseks.

S. Krantovski (8) Kkasitleb ideaali toimi-

vuse funktsiooni seoses mdiste «ideaal» kuju-
nemisega ja ideaali vajalikkuse tunnetami-
sega. Mida rohkem on ideaal tunnetatud, seda
sihiparasem on Opilaste tegevus selle teosta-
misel.

Teadmised on ideaali, eriti kogu k&lbelise
kaitumise kujunemisel tahtsaks teguriks. Sel-
lele viitavad mitmed autorid. Kuid samas ei
saa ideaali kohta kaivate teadmiste rolliga
Uhekdlgselt liialdada. L. Nikolajeva (11)
uuringus on margitud, et tunduval osal vane-
matel Opilastel téheldati koélbeliste ideaalide
tunnetamise ja nende toimivuse mittetihtimist.
Autor Kirjutab: «...paneme téhele sellist
nahtust, kui positiivne kdlbeline ideaal oli
nende poolt kdrgelt hinnatud, kutsus esile
vaimustuse, kuid ei avaldanud mdju isiksu-
sele».

L. Fedoruki (16) uuringus vaadeldakse ide-

aali funktsioone otsesdltuvuses kasvatuse ja J. O
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enesekasvatuse organiseerimisest, kasvatus-

mdjutuste efektiivsete vahendite ja meetodite
valikust. Té6s margitakse, et enesekasvatuse
juhtimine peab olema suunatud Opilaste sees-
mise aktiivsuse stimuleerimisele, soodsate eel-
duste ja tingimuste loomisele t66ks endaga.

Opilaste poolt omaksvéetud ideaalid méju-
tavad nende Kkodlbelist kaitumist, maéarates
nende kogu isiksuse koélbelise arengu perspek-
tiivi. Ideaali roll isiksuse arengus, tema kaitu-
mise orienteerimisel on leidnud Kkaésitlemist
D. Elkonini ja T. Dragunova uuringutes (2).

Kolbeliste ideaalide kujunemine sdltub oma-
korda oluliselt isiksuse ko&lbelistest ettekuju-
tustest, kommunistlikust maailmavaatest ja
veendumustest, mis on nende tekkimise ja
arenemise vajalikuks seesmiseks eelduseks.
See seisukoht on leidnud kajastamist A. Smir-
novi (15), V. Krutetski (9), L. BoZovitsi (1)
ja S. Krantovski (8) toodes. ldeaalide kuju-
nemist soodustavate seesmiste tingimuste
hulka kuulub ka isiksuse «moraalne enese-
hinnang», mille tundmadppimise vajadust
rohutas L. Raskin.

Niisiis, kdigis eespool nimetatud (ja ka nime-
tamata jddnud — H. R.) uuringutes margiti
kdlbeliste ideaalide rolli dpilaste isiksuse kuju-
nemisel, toonitati k&itumise séltuvust ideaa-
lide toimivusest. Kdrvuti sellega on ideaalide
regulatiivset funktsiooni dpitud tundma kdige
uldisemal kujul, pole uuritud isiksuse poolt
uldtunnustatud ideaalide omaksvdtmise meh-
hanisme. Seejuures kujutab aga isiksuse poolt
seesmiselt omaksvoetud kdlbeline ideaal kui
naidiseeskuju endast tema kéaitumise regulaa-
torit, kolbelist etaloni, mille jargi Opilane
end teadlikult ja vabatahtlikult «seab», mis
peab soodustama tema eemaldumist situat-
sioonim@judest ja suurendama tema kéolbelist
pusikindlust.
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MEILT JA MUJALT

O VoroneZi 58. keskkool on mitmete aastate
jooksul andnud oma kasvandikele stvendatud
teadmisi matemaatikast. Selles koolis dpeta-
takse matemaatikat mitte Uksnes tundides, ka
mitmed klassivélised Uritused — olumpiaadid,
ringide t60, fakultatiivtunnid — on matemaa-
tika teenistuses. Sellest kdneldakse kooli peo-
Ohtutel, seinalehtedes ja ekskursioonidel. Pal-
jud vanemate klasside dpilased juhatavad noo-
remate klasside ja pikapaevarihmade 6pilaste
matemaatikaringe.

Suur huvi valitseb referaatide koostamise
vastu. Septembris valivad lapsed teema, april-
lis esinevad. Nii to6tavad nad kindlaksméaéra-
tud teemaga terve Oppeaasta. Kokkuvotted
matemaatikahuviliste teaduslikust tdost te-
hakse tavaparaselt oktoobrikuus.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*



Pedagoogi
osavott

kriminaal-
protsessist

HELDUR SAARSOO

Kaéesoleval ajal on otsustava tahtsuse meie
Uhiskonna arengus omandanud uue inimese
kujundamine. «Mitte miski ei Ulenda isiksust
nii nagu aktiivne hoiak elus, teadlik suhtu-
mine Uhiskondlikusse kohustusse, nagu see,»
Utles Leonid IljitS Breznev Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei XXV kongressil, «et
sbnade ja tegude Uhtsus kujuneb igapéaevaseks
kaitumisnormiks. Sellise hoiaku kujundamine
on kdlbelise kasvatuse ulesanne.» (1, lk. 90.)
Kolbelisest kasvatusest ei saa aga lahutada
diguskasvatust kui noorsoo kommunistliku
kasvatuse Uht koostisosa.

Seoses eeltooduga on muutunud aktuaalseks
kriminaalprotsessi kasvatusliku osa tdstmine,
millel on eriti suur tahtsus alaealiste kuri-
teoasjades. Selle praktilise teostamise Uks eel-
dusi on vastava eriala spetsialistide, peda-
googide senisest tunduvalt laiem kaasatom-
bamine kriminaalprotsessi.

"Seadusandlus vaatleb alaealist kui isikut,
kes ei ole ise vBimeline téiel maéaral kaitsma
oma Oigusi ja seaduslikke huve. -Selle taga-
miseks néhakse kriminaalprotsessi seaduses
ette alaealiste osavotul toimuvate uurimis-
toimingute puhul taiendavad &iguslikud ga-
rantiid. Selline garantii on pedagoogi kohus-
tuslik osavott noorema kui kuueteistkimne-
aastase alaealise Ulekuulamisest (ENSV KrPK
§-d 1,26 ja 133), mis peab kaasa aitama objek-
tiilvse tde tuvastamisele ning uUlekuulatava
Oiguste ja seaduslike huvide kaitsmisele.

Ulekuulamine peab olema iiks esimesi sam-
me kuriteo toimepannud alaealise paranda-
misel ja Umberkasvatamisel (7, Ik. 110). Sel-
leks on eelkdige vajalik psuhholoogiline kon-
takt Ulekuulatava ja ulekuulaja vahel. Ala-
ealise Ulekuulamisel vdib aga selle loomine
tekitada uurijale vdi juurdlust teostavale isi-
kule raskusi selleealiste psuuhika vahese tund-
mise téttu, mis eriti murdeealistel erineb tun-
duvalt taisealiste omast. Pedagoog oma osa-
vBtuga kriminaalprotsessist vfimaldabki ar-

vestada Ulekuulamisel nende psuuhiliste prot-
sesside kulgemise iseérasusi.

Ulekuulamisest osavottev pedagoog on prot-
sessuaalsest aspektist vaadeldav spetsialistina

(ENSV KrPK § l1ill), kelle tlesanne on oma
teadmistega lapse- ja noorukipsiihholoogia
valdkonnas osutada ulekuulajale abi ulekuu-
lamise ettevalmistamisel, Ulekuulamise ajal
ja utluste protokollimisel (vt. 8, Ik. 163).

Kohtupraktika andmed aga néitavad, et
pedagoog kdnesolevat abi faktiliselt ei anna.
Seda mitte ainult pdhjusel, et uurijad ei ole
alati taitnud ENSV KrPK §-de 126 ja 133
ndudeid. Kaaluvam p6&hjus on hoopis see, et
pedagoog ei tea oma Ulesandeid.

Aastate jooksul on vahenenud miinimumini
juhud, mil pedagoogi seaduses ettenahtud juh-
tudel Ulekuulamise juurde ei kutsuta. 1965.a.
ei tehtud seda 35,5% juhtudest (vt. 9, lk. 28),
aastatel 1978—1979 oli meie valikuurimise
andmeil vastav protsent 6,0.

Uhestki tilekuulamisprotokollist aga ei ndh-
tu, et osavftnud pedagoog oleks kasutanud
oma 0Oigust esitada ulekuulatavale uurija
kaudu kusimusi ja péarast protokolliga tutvu-
mist teinud selle kohta oma maérkusi. Kusimus
ei ole mitte ainult selles, et neid digusi talle
alati ei selgitata, vaid sageli tehakse seda
formaalselt. Pedagoog annab kull oma all-
kirja selle kohta, et enne ulekuulamise algust
on talle selgitatud tema digused, faktiliselt
ta neid aga ei tea. Voi kusimus sellest, millise
iseloomuga peaksid olema pedagoogi marku-
sed Ulekuulamisprotokolli kohta? Ka seda ta
néahtavasti ei tea. Mille muuga seletada fakti,
et meie valikuurimise andmeil 52-st ainult
17 juhul ehk 32,7% leidus ulekuulamispro-
tokolli 16pus pedagoogi tehtud avaldus: «Mar-
kusi ei ole.»

Ka pedagoogi kohta protokolli margitavad
andmed ei anna alati vdimalust otsustada,
kas pedagoogi kohustusliku osavdtu nduet
on ka sisuliselt taidetud, sest ulekuulamis-
protokollis puuduvad andmed tema isiku koh-
ta. On margitud Uksnes nimi, mdnel juhul
aga protokolli 18ppu ainult tema allkiri.

Nagu eeltoodust nahtub, taidetakse prakti-
kas alaealiste Ulekuulamisel pedagoogi osa-
vOtu nBuet formaalselt. Sellega seoses tekib
kiusimus, kas tema osavott alaealise Ulekuu-
lamisest on Uldse vajalik? Vastuse saamiseks
poéordume kohtupraktika poole.

Toomas T., Georgi A. jt. suldistuses ENSV
KrPK § 115 Ig. 3 jargi (alaealise vagistamine)
muutsid kannatanud kohtuistungil oma eel-
uurimisel antud Utlusi, kusjuures uks neist
pbhjendas seda viitega, nagu oleks teda ule-
kuulamisel &hvardatud kolooniasse saatmi-
sega. Teine kannatanu aga seletas, et tema
ulekuulamisel viibis kull veel teisi isikuid,
keegi ei olevat aga 6elnud, et nende hulgas
on ka pedagoog. Asjaolude kontrollimisel.sel-
gus kohtuistungil, et uUlekuulamisprotokollis



margitud pedagoogiks osutus miilitsa lastetoa
inspektor*, kes oli samas asjas kontrollinud
esialgseid materjale.

Esitatud kaasusest néhtub, milline tahtsus
vOib olla pedagoogi viibimisel alaealise Ule-
kuulamise juures, muidugi eeldusel, et ta ei
oleks asjast huvitatud. Antud juhul aga seda
oelda ei saa. Kannatanute vihjed nende psuu-
hilise méjutamise kohta ulekuulamisel uurija
poolt oleksid sellisel juhul olnud hdlpsasti
kontrollitavad ja vbib-olla ei oleks saaraseid
kusimusi kohtuistungil tldse tekkinudki. Ana-
loogilised probleemid vdivad tbusetuda ka ala-
ealiste studistatavate puhul.

Ka utluste protokollimisel on juuresviibi-
val pedagoogil taita kaalukas osa: ta peab
jalgima, et protokoll kajastaks Oigesti Ule-
kuulamise kéiku ning sellesse ei satuks ala-
ealise koneviisile mitteomaseid valjendeid.
Selle kohta mdnda praktikast.

Naiteks loeme 15-aastase suudistatava
Ulekuulamisprotokollist: «. .. eelneval kokku-
leppel Kuno M-iga téepoolest varastasin Leedu
NSV Kapsukase linna Kapsukase rajooni
«Ajakirjandusliidu Agentuuri» kioskist nr. 7
mitmesuguseid kaupu, mis olen loetlenud ja
mille kohta olen andnud eelnevatel tlekuula-
miste! Uksikasjalikke ja 6igeid Utlusi». See
ulekuulamine toimus pedagoogi osavotuta.

Ka neil juhtudel, kui pedagoog osales Ule-
kuulamisel, vBime 15-aastaste slildistatavate
ulekuulamisprotokollidest lugeda: «... tekkis
moOte osade saamise eesmargil drandada uhe
talu hoovist ... mootorratas» ja «... Narva
Linna Rahvakohtu otsusega mind .. . mdisteti
suudi kriminaalkoodeksi § 88 jargi ...». Kui
pedagoog oleks teadlik oma kohustustest, vae-
valt ta oleks siis ndustunud sellise stiiliga.

Koige sagedamini kutsutakse suudistatava
alaealise Ulekuulamisele teise kooli dpetaja
(26,9%), seejarel tema ainedpetaja (11,5%),
alaealiste asjade inspektsiooni to6taja (9,0%)
ja haridusosakonna esindaja (7,7%). Kuigi
puuduvad andmed ei vBimalda tapsemat ana-
ladsi (39,7% juhtudest ei selgu ulekuulamis-
protokollist, kes pedagoogina ulekuulamisest
osa vottis), on ilmne, et suldistatavate puhul
on kasutatud rohkem ulekuulatavale v&6raid
pedagooge. Seega isikuid, kes ei tunne konk-
reetse alaealise psuuhika erisusi (9, lk. 28—
29).

Mainitud viga on vdimalik kompenseerida
teisel teel. Selle kohta peamine andmete saa-
mise allikas on iseloomustused koolist, té6ko-
hast, alaealiste asjade inspektsioonist (seal
arvelolevate kohta) jne., samuti alaealise vane-
mate vOi neid asendavate isikute, koolP- vdi
tookaaslaste ning muude alaealist tundvate
isikute Ulekuulamise teel. Saadud andmete

* NSV Liidu Ulemnéukogu Presiidiumi 15.
veebruari 1977.a. seadlusega kehtestati sise-
asjade organite alaealiste asjade inspektsioo-

ni £t ni(®* millega seoses miilitsa lastetoad likvi-
L O deeriti. Vt. NSVL UT 1977, nr. 8, art. 138.

vaartus soltub eelkdige iseloomustaja vastu-
tustundest ja temal alaealise kohta teadaole-
vatest asjaoludest, samuti ka Ulekuulaja
oskustest ja* vBimetest.

Iseloomustuse andmete objektiivsuse taga-
miseks tuleks seada nende kollektiivse koos-
tamise ndue, s.t. et sellest votaksid osa peale
klassijuhataja ka ainedpetajad. Vdib-olla
tundub see Opetajatele esialgu ebameeldiva
lisakoormusena, kuid nahtud vaev peaks en-
nast Oigustama. Kui sellist iseloomustust
hakata koostama regulaarselt alates esimesest
klassist ja tdiendada seda iga dppeaasta I6pul
uute andmetega, ei olekski see nii koormav.
Nimetatud moodus v&imaldaks vajaduse kor-
ral valjastada igakilgse ja pdhjaliku iseloo-
mustuse iga selles koolis dppinud 6pilase koh-
ta. Seda isegi juhul, kui ta vahepeal on kooli
I6petanud vOi sealt lahkunud muudel p&h-
justel. Praegu aga voivad sellega kaasneda
suured raskused siis, kui peale Opilase on
ka Opetajad, kes Opilast hasti tundsid, vahe-
peal koolist lahkunud.

Oiguskirjanduses on viimastel aastatel aval-
datud arvamust, et alaealise Ulekuulamisel
tuleks pedagoog asendada psuhholoogiga (2,
Ik. 189). Samuti on tehtud ettepanek suu-
distatava alaealise ulekuulamisele pedagoogi
uldse mitte kutsuda, sest uurijal olevat tdna-
paeval kullaldaselt teadmisi lapse- ja nooruki-
psuhholoogias (6, Ik. 110—112). Sellekoha-
seid norme aga muudetud ei ole ning prakti-
kas korduvad samad vead ja puudused mis
aastaid tagasi.

Eeltoodust lahtudes tuleks olukorra paran-
damiseks pedagoogi osavotu kohta alaealise
Ulekuulamisest arvestada ja taita alljargne-
vaid ndudeid.

O Pedagoogina tuleb mdelda isikut, kellel
on pedagoogiline haridus, kes on tddtanud
oma erialal ja kellel on vastavad kogemused.
Seejuures on vaja, et véaljakutsutav pedagoog
Opetab ja kasvatab Ulekuulatavaga samaealisi
vOi on teinud seda varem ning ei ole isiklikult
huvitatud kriminaalasja kaigust.

O Alaealise klassijuhataja, tema ainedpetajad
ja sageli ka alaealiste asjade inspektsiooni
to6taja on uldjuhul juba varem osalenud ule-
kuulatava kasvatamisel ning on selle tule-
muste eest vastutavad. Seetdttu tuleb igal
konkreetsel juhul tdsiselt kaaluda nimetatud
isikute kutsumist sutdistatava alaealise Ule-
kuulamise juurde. Kull aga tuleb kasutada
koiki vbimalusi, et nende ké&sutuses olevad
andmed Ulekuulatava kohta iseloomustuste,
Oiendite, ulekuulamisprotokollide jms. n&ol
kogutaks ja lisataks toimiku materjalide juur-
de vOimalikult juba enne alaealise ulekuu-
lamist.

O Pedagoog kutsutakse véalja tema tddkoha
kaudu ja ENSV KrPK § 1ill Ig. 1 jargi on
uurija selline ndudmine asutuse juhatajale
kohustuslik.

0 Enne ulekuulamise algust tuleb uurijal
kindlaks teha pedagoogi isik ja kompetentsus,



vélja selgitada tema suhted suudistatava,
kahtlustatava, kannatanu vdi tunnistajaga.
Protokolli sissejuhatavas osas tuleb selle kohta
markida jargmised andmed: pedagoogi pere-
konna-, ees- ja isanimi, to6koht, pedagoogi-
line haridus ja staaz, aadress ning vahekord
tlekuulatavaga.

O Uurija peab enne ulekuulamise algust tut-
vustama pedagoogi ulekuulamisse puutuvate
asjaoludega ja andmetega ulekuulatava kohta;
vélja selgitama, mis pedagoogil on teada ule-
kuulatava kohta; kuulama tema arvamust
ulekuulamise plaanist, arvesse vottes ulekuu-
latava psuuhika eripéara.

O Pedagoogile tuleb selgitada tema &igust
esitada Ulekuulatavale uurija kaudu kisi-
musi, Ulekuulamise I6ppemisel tutvuda Uule-
kuulamisprotokolliga ja esitada selle kohta
oma markusi. Samuti tuleb selgitada, et tema
ulesanne on abistada uUlekuulamise protokolli-
mist ja tdendada Utluste protokollimise 0ig-
sust. Vajaduse korral hoiatatakse pedagoogi
eeluurimise andmete avaldamise lubamatuse
suhtes (ENSV KrPK § 117 Ig. 2). Pedagoog
kinnitab temale Oiguste ja kohustuste selgi-
tamist oma allkirjaga.

D Pedagoogi ulesanne on véljendada oma
arvamust mitte alaealise Utluste t&epéarasuse,
vaid Ulekuulamise &igsuse kohta (lahtudes
tlekuulatava psuuhilistest isedrasustest), sa-
muti Utluste protokollimise digsuse ja taie-
likkuse kohta. Enne pedagoogi allkirja vdib
teha naiteks sellise sissekande: «Ulekuulamise
kohta sisulisi mérkusi ei ole. Protokoll 1&bi
loetud, selle sisu vastab utlustele.»

D Pedagoogi v6ib ule kuulata tunnistajana
asjaoludes, mis on seotud alaealise suudis-
tatava vOi tunnistaja ulekuulamise etteval-
mistamise ja Ulekuulamisega.

D Pedagoogi kui spetsialisti v6ib oma kohus-
tuste taitmisest keeldumise eest, kui talle
on teatavaks tehtud vastutus sellise keeldu-
mise eest, vOtta kriminaalvastutusele (vt.
ENSV KrPK § 175).

D Pedagoogi osavdtt on vajalik ka muudest
uurimistoimingutest, kus noorem kui kuue-
teistkimneaastane alaealine annab Utlusi voi
seletusi. Nait. vastastamine (ENSV KrPK
§ 136), aratundmiseks esitamine (8§ 137) jt.

D Pedagoogile kui spetsialistile sailitatakse
tema keskmine palk t6éokohas kogu aja eest
seoses tema valjakutsumisega juurdlus- voi
eeluurimisorganisse, samuti on tal igus saada
tasutud nimetatud organitesse ilmumisega
tehtud kulude eest. Pedagoogil on digus oma
kohustuste taitmise eest saada tasu (vt. ENSV
KrPK § 88).

Lisaks eelteldule teenib kriminaalprotsessi
kasvatusliku m6ju tbstmise eesmarki veel
Oppe- ja kasvatusasutuse esindajate kaasa-
mine kriminaalasjade kohtulikule arutamisele
alaealiste kuriteoasjades, kus nad aitavad
véalja selgitada kuriteo pdhjusi ja soodustin-
gimusi. Sellekohase juhendi andis NSV Liidu
Ulemkohtu pleenum juba oma 3. detsembri

1976.a. maaruses nr. 16 (vt. 4, k. 84).

Veelgi enam on aga vaja kogenud peda-
googe ja psuhholooge kaasata alaealise kur-
jategija Umberkasvatamise konkreetse prog-
rammi (vt. 3, Ik. 199) koostamiseks. Nad
teeksid kindlaks, millised nihked on toimunud
alaealise isiksuses ja annaksid soovitusi, mida
tuleb muuta tema isiksuse struktuuris tasa-
kaalu saavutamiseks (selle kohta vaata lahe-
malt 5, Ik. 98—106).

Teadmata, milliseid korrektiive on vaja teha
isiksuse struktuuris, ei saa me raékida alaea-
lise kurjategija Umberkasvatamisest, s.0. uue
inimese kujundamisest, mis on aga uks kom-
munismi ehitamise pohitlesandeid.
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MEILT JA MUJALT

D Riia 79. keskkooli &pilased vdisid klassides
helendavatel teleekraanidel ndha iseennast —
seal tegutseb vabariigi esimene kooli telekes-
kus. Rezissddride, operaatorite, tehnikute ja
diktorite keerukaid Ulesandeid tdidavad opi-
lased ise. Nad on koolis organiseeritud televi-
sioonitehnika ja Zurnalistika Ulikooli agarad
kuulajad.

Telekeskuse loomine on Léti koolide tehni-
kaga taiendamise téhtsaid etappe. Opetajate
t60 muutub seelébi tulemuslikumaks, tundu-
valt suureneb tunni naitlikkus. Koolitelevi-
sioon rikastab suuresti kasvatust6d vorme ja
meetodeid, on Uhtaegu hea kutsesuimitlust6o
vahend. Lé&ti NSV jaoks on see eriti aktuaalne,
sest Riias ehitatakse vdimast raadio-telekomp-
leksi, kuhu vajatakse hulganisti spetsialiste.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*



Kirjandus ja
kutsesuunitlus

MALLE RUTE

Kutseinformatsioon kui 8ppe- ja kasvatustoo
organiseerimise slisteem suunab &pilased tead-
likuks kutsevalikuks vajalike teadmiste oman-
damisele, kujundab mitmetesse kutsetegevuse
liikidesse positiivset suhtumist ja huvisid.

Sotsioloogilised uurimused naitavad, et
noorte kutseorientatsiooni mdéjutavad thel vG&i
teisel maéaral kdik kommunikatsiooniliigid —
isikutevaheline kommunikatsioon, massikom-
munikatsioon, grupikommunikatsioon, mit-
mesuguste mdojutusvormide, -vahendite ja
meetodite susteem. Kommunikatsiooniprot-
sessis annab isiksus, grupp vO0i organisatsioon
Uhtedele ja samadele faktidele tihti erineva
téhenduse. Informatsiooni liikumise teel
allikast adressaadini on hulk barjaare, mis
on tingitud gnoseoloogilistest ja sotsiaalsetest
teguritest. Seoses vahese praktilise kogemuse
ja teadmiste nappusega ei ole noortel pii-
savalt kujutlusi vajaliku ja neile hasti sobiva
elukutse valimiseks. Sotsiaalsed barjaarid on
madratletavad indiviidi sotsiaalse Staatuse ja
sotsiaalsete rollidega.

Peale nende barjaaride mojutab informat-
siooni tajumist olulisel maaral huvi. Huvi on
kommunikatsiooniprotsessis omapéarane fil-
ter, mille kaudu léheb labi vaid teatud infor-
matsioon — see, mis vastab isiksuse hoia-
kutele ja vaartusorientatsioonidele. Tahtis ei
ole mitte niivérd antava informatsiooni hulk
kui see, missugust informatsiooni noor on
vOimeline vastu votma ja kuivord vaartuslik
see talle on. Oeldut silmas pidades peaksid
Opetajad sihiparaseks muutma ka Opilaste
suunamise massikommunikatsiooni (sealhul-
gas kirjanduse) juurde ning saadud infor-
matsiooni labitédtamisele grupi- ja isikute-
vahelise kommunikatsiooni rakendamisel. IIm-
selt tuleb arvestada, et massiinfovahendite
(raadio, televisioon, kino ja trukis6na) vahel
on teatud «tddjaotus». Ajaleht ja raadio rahul-

davad eelk8ige inimeste «ratsionaalseid»
ndudmisi, kino, osaliselt ka televisioon 'ja
raamat rahuldavad oluliselt emotsionaalseid-
esteetilisi vajadusi. Siinjuures on trikisonal,
mis jadb raadiole ja televisioonile alla ope-
ratiivsuse poolest, mitmeid eeliseid. Nimelt ei
ndua ta lugejalt kiiret reaktsiooni, vdéimaldab
individuaalset tajumistempot, sivenemist ja
loetud materjali juurde vdib igal ajal tagasi
poorduda.

Kirjanduse lugemine on valtimatu tingi-
mus noore isiksuse arengus, tema tunnetus-
ja kutsehuvide kujunemisel. Paljude inimeste
biograafia tunnistab, et kujutlusvdéimet haa-
rav raamat etendab tahtsat osa elutee valikul.
Naiteks on andmeid, et 16-aastane lvan Pav-
lov, lugenud huvitavalt esitatud faktidega
naiivselt kirjutatud raamatukest inimese or-
ganismi kohta, otsustas kontrollida, kas veri
tdesti sisaldab rauda ja teisi metalle, kas
magu sarnaneb vfimasinaga ja kas on tdsi,
et narvisisteem on seedimise valvuriks. Oli
vaja veel paari kokkupuudet populaarteadus-
like raamatutega ja kui nelja aasta péarast
sattus noormehe katte I. SetSenovi raamat,
oli noormehe saatus otsustatud. La&ahtuvalt
igalhe elutunnetusest, rahuldab lugemine
inimeste erinevaid vajadusi, millede seast t8s-
tetakse esile vajadust ilu jarele, tundmuste
uleelamise ja elundhtuste psuhholoogilise labi-
tunnetamise vajadust, meelelahutuse ning
enesetdiendamise vajadust jt. Raamatu mdju
sOltub suurel maéaral lugemise eesmargist ja
motiividest, samuti sellest, kuivérd emotsio-
naalselt loetut vastu voetakse.

Kutseinformatsioonilise sisuga kirjanduse
valikul ja analuidsimisel, samuti nagu teistegi
kutseinformatsioonivormide puhul lahtutakse
kindlatest printsiipidest (teaduslikkuse ja
teooria ning praktika seostamise ndue, toot-
misalase ja kultuurilise Umbruse optimaalse
arvestamise ndue, kutseinformatsioon! and-
mise sihipdrasuse, objektiivsuse ja joukoha-
suse nbue, Opilastele individuaalse lahenemise
ja informatsioonimaterjali diferentseerimise
ndue, materjali mitmekilgsuse ndue), nende
rakendamise omavahelisest koosk&lastatusest.

Kutseinformatsioonitéds on Uks vastutus-
rikkamaid 18ike t66 4.—8. klasside Opilastega.
Sellele eale langeb téhtis osa kutsevaliku ette-
valmistamisel nii &pilaste sotsiaalse aktiivsuse
kui ka enesemaaratluse osas, mis on elukutse
teadliku valiku ja omandamise olulisi tunnu-
seid.

4.—5. klassi 0opilastel hakkab kujunema
kindlate veendumuste siisteem, mis valjendub
ka todssesuhtumises. Kujunevad kolbelised
ideaalid, mis on mursiku kaitumise omamoodi
etalone. Noorema mursiku ideaaliks vdib olla
konkreetne inimene, lemmikraamatu vai -filmi



kangelane. Unistatakse aktiivsest osavotust
oma maa elust. Peale ilukirjandusteoste hak-
kavad neid huvitama ajalehed ja ajakirjad”
populaarteaduslikud raamatud. Nende luge-
mist ja eriparaga tutvumist suunab 4. ja 5.
klassi kirjanduse programm (klassivalise Kir-
janduse ja raamatukogutunnid).

samuti ilukirjandus. llukirjanduse lugemine
vOib lugeja teataval maaral kurssi viia iga
tegevusalaga, aratada huvi nende vastu, avar-
dada lugeja elutunnetust. Kirjandusteose jéud
peitub selles, et tema aine on eelkdige inim-
suhete valdkond, mis n6uab labitunnetamist
ja -elamist ning vdimaldab jéuda teose mot-

6. ja 7. klassis kujunevad vélja tunnetus-teni esteetilise elamuse kaudu.

huvide peamised suunad. Kasvab lugemishuvi
ja huvi kino ning teatri vastu. llmneb suur
eneseteostustung. Uldjuhul hakkavad noored
selles eas tundma t8sist huvi kirjanduse vastu,
kus on juttu sellest, kuidas arendada oma
vBimeid ja teisi omadusi, s.0. k&ike seda,
mida on vaja valitud kutse omandamiseks.
Opilastele on soovitatav tutvustada ka Kir-
jandust, mis kajastaks sotsialistliku ulesehi-
tust6d peamisi Ulesandeid, Uksikute tootmis-
harude téhtsust ja perspektiivi, teaduse ja
tehnika probleeme. 6.—7. kl. kirjanduskur-
suse Oppimisel Opetatakse Opilasi raamatu-
kogust raamatuid valima, katalooge kasu-
tama.

8. klassis peavad dpilased lahendama oma
edasiste dpingute kisimuse. Kutsesuunitluse
eesmargid ja Ulesanded seisnevad selles klassis
eelkdige tbosse Bige suhtumise kujundamises.
Opilased peaksid dppima té6s ndagema kollek-
tiivi organiseeritud, sihipéarast ja produktiiv-
set tegevust, selles kajastuvaid tootmis-
suhteid.

Sisuliselt algab 8. klassis kutseinformat-
siooni esitamise seisukohalt uus etapp, millele
Ulemineku edukus on tihedates jarjepidevus-
seostes keskmistes Kklassides tehtava kutse-
suunitlustédga. Tuleb arvestada, et 5. ja 6.
klassi Opilaste kutsehuvisid arendatakse ena-
masti mitte ainult Uhes kindlas suunas, vaid
olemasolevate huvide avardamise, nende vaja-
liku sisuga rikastamise ja uute kutsehuvide
kujunemise p&himottel. 8. klassis seostatakse
huvide diferentseerimine huvide kitsa ringi
vOi juhtiva huvi véaljatoomisega, millel peaks
olema suur téhtsus Opilaste tulevasele enese-
maaratlusele. Véga tahtis on seejuures ara-
tada Opilastes aktiivne puud leida oma kut-
sumus, suunata Opilasi enda arendamisele ja
enesekasvatusele.  Kutsesuunitluse edukus
8. klassis s6ltub ka sellest, kuivord edukas
on seni olnud koolivédlise keskkonna mitme-
suguste kontrollimata negatiivsete mdjude
profilaktika. Uldjuhul tekitavad nii laialda-
sed kui ka kitsale tegevusalale kontsentree-
ritud huvid vahetult lugemishuvigi. See aga
kindlustab eesmargile joudmiseks vajalike
teadmiste omandamise.

Noorte eluplaanide mdjutajatena tulevad
arvesse nii teaduslikud kui ka populaartea-
duslikud raamatud ja ajakirjad, teatmeteosed,

llukirjandusest on murdeealiste seas vOit-
nud suure populaarsuse teaduslik fantastika.
Piltlikult valjendades on teaduslik fantastika
kirjandus teaduslikest (ka sotsiaalsetest) hu-
poteesidest vdga mitmesugustes inimest puu-
dutavates kusimustes tema tuleviku, aga ka
oleviku ja mineviku kohta, mida tuletatakse
loogiliselt tdnapdeva nahtustest. Kdik see on
naivalt tdepérane. Ja tuleb arvestada, et Uhte
ja sama inimsuhete valdkonna probleemi, olgu
kohustust, vblga, mehisust vms. vdib kirjanik
lahendada arsti, lukksepa, kangru, s.t. Uks-
kdik millise elukutse esindaja naite varal,
esitamata mingeid konkreetseid andmeid
kutse kohta. Seetbttu ei ole pdhimotteliselt
Oige hinnata Uhegi ilukirjandusteose kutse-
suunitluslikku tahtsust kitsalt, ainult konk-
reetse kutse tutvustamise seisukohalt.

Kirjandusel uldse, eriti aga populaartea-
duslikul kirjandusel on suur tdhtsus opilaste
kutsevalikuks vajaliku kupsuse kujundamisel.
Populaarteaduslikke raamatuid loevad opi-
lased pohiliselt siis, kui nende ees on suhte-
liselt praktiline eesmérk: avardada oma sil-
maringi, rikastada ainealaseid teadmisi, saada
selgust kutsevaliku kusimustes. Kui ilukir-
jandusel on taita tahtis osa kutsesuunitluse
kujundavates ja kasvatavates funktsioonides,
on populaarteaduslikul kirjandusel suurem
tahtsus kutseinformatsiooni informatsiooni-
lis-teatmeliste funktsioonide seisukohalt. Po-
pulaarteaduslik kirjandus v@imaldab noortel
ndha oma perspektiive ja vBimalusi osalemi-
seks sotsialistlikus ulesehitust6ds. Huvi tost-
misel massikutsete vastu on omal kohal haa-
ravad jutustused tootmisprotsessidest, tea-
duse ja tehnika uutest saavutustest, tuleviku-
probleemideet. Populaarteaduslikud raamatud
aitavad modista, miks on vaja Uhte vOi teist
elukutset, milline on nende Uhiskondlik téht-
sus, kui suur on vajadus nende jarele, kus
ja kuidas neid elukutseid saab omandada.
Véaga hea, kui dpilaste teadvusse jouaks mingi
eriala tootajate tegevuse pohisisu. Erilise vaar-
tusega on andmed sellest, kuidas avaldub
kutseala meisterlikkus, looming, milles seis-
neb kutse-eetika, missugused kd&lbelised oma-
dused on selleks vajalikud. Objektiivsete ku-
jutluste teke eeldab &pilaste tutvumist ka
vastaval tooalal ettetulevate raskuste ja var-



jukllgedega, aga samuti elukutse v&imaliku
muutumisega tulevikus.

Esitatud konkreetsetes kusimustes selguse
saamiseks jaadb populaarteaduslikust Kkirjan-
dusest véheseks ja Opilased suunatakse teat-
mekirjanduse juurde. Teatavasti kujutab iga
raamat endast informatsiooni edasiandvate
markide slUsteemi ning sellest lahtuvalt vdime
raamatu lugemist vaadelda kui informatiiv-
set nahtust. Areneva huvi korral otsib &pi-
lane juba iseseisvalt teda huvitavat teavet
sisaldavaid raamatuid. Seda ei v8i lasta minna
isevooluteed. Kullaltki suurt abi v8ivad opi-
lastele osutada ainedpetajad. Oppetds ajal ku-
junevad Opilastel huvid matemaatika, ajaloo
jt. Oppeainete vastu. Opetaja Ulesanne on
stimuleerida 6pilasi sivendatult dppima uhte
vOi teist teadust, selle haru. Tihti jaabki
see Opilasel aluseks kutsevaliku tegemisel. Et
see ei ole kaugeltki lihtne ulesanne, néitab
asjaolu, et ka keskkooli vanemas astmes, mil
valdaval osal Opilastest on olemas tunnetus-
huvid erinevate 8ppeainete vastu, ei seosta
kaugeltki mitte kdik &pilased neid oma elu-
plaanidega. Siin peaks kirjanduselt saama
senisest rohkem abi.

Vajaliku lugemishuvi stimuleerimiseks
vOiks Opetaja leida v8imaluse sobiva raamatu
pbgusakski tutvustamiseks. Raamatu tutvus-
tamine algab kaantest. Kaanekujundus on
alati seotud teose sisuga. Kaanelt vBime lu-
geda autorite nimesid ja teose pealkirja, sarja-
raamatutel leiame sealt ka eraldusmargid,
embleemid. Veel rohkem on Kkirjas tiitellehel
(peale autorite nimede ja pealkirjade ka ala-
pealkiri, kunstiline kujundaja ja koostaja,
tolgetel ka tdlkijate nimed, ilmumisaasta ja
-koht). Raamatuga esialgsel tutvumisel vaa-
datakse selle illustratsioone, mis vdimaldavad
saada teatava kujutluse raamatu ainestikust.
Tiitellehe podrdelt vdi raamatu Umbrispaberi
sissepoole pooratud kulgedelt véib leida ka
raamatu annotatsiooni ja tutvuda raamatu
luhikirjeldusega. Siit selgub raamatu adres-
saat, monikord on andmeid autori kohta.

Raamatu esialgsel Ulevaatamisel tutvutakse
kindlasti ka sisukorraga, vaadatakse Ule saate-
sbnad, nii eessdnad («saateks», «sissejuha-
tus» jms.) ja jarelsbnad («1dppsbna», «biblio-
graafilisi andmeid» jms.), aineloend. Lehit-
semine n.-0. diagonaalis v6imaldab tutvuda
teose keele, stiili ja raskusastmega.

Hea lugemisstiimul on raamatu tutvusta-
mine juhul, kui Opetaja oskab naidata raa-
matus sisalduvate andmete uudsust, nende
vastavust tanapdeva tehnika tasemele. Opi-
laste téhelepanu aratavad mitmesugused aja-
loolised faktid, tehnilise progressi kiisimused.
Noored soovivad saada informatsiooni uhel
vOi teisel tookohal tobtava inimese t8d tege-
likust téhtsusest, saada nduandeid Uhe voi
teise neid huvitava seadme valmistamiseks
jpm. Hea on, kui juba raamatu tutvustamisel
tuuakse véalja mdned probleemmomendid, mis

on seotud informatsiooni otsimisega raama-
tust.

Peale raamatu sisu tutvustamise Kklassi-
juhataja- vOi ainetunnis, ringitd6s, raamatu-
naitusel vbi mujal, kasutatakse ka mitmeid
teisi lugemishuvi stimuleerimisviise. Uks neist
on lugemise aktiviseerimine teatud kindla si-
suga raamatute propageerimise teel. Juba
labiloetusse suhtumise fikseerimine (raama-
tule hinnangu andmine) md&jutab lugemishuvi.
Loetusse suhtumine v8ib lugemishuvi valitud
teema vastu kas kinnistada vdi kahandada.
Vaga tahtis, on seda suhtumist Gigeaegselt
margata. Arvamuste avaldamine loetud raa-
matute kohta, olgu see siis suuliselt vbi Kirja-
likult, fikseerib dpilase suhtumist labiloetusse
ning on ka teatav propagandavahend, millega
Uhed lugejad mdjutavad teisi.

Informatsiooni saamiseks &pilaste poolt
labiloetud raamatute kohta v6ib kasutada po-
laarsete profiilide meetodit (vastandlike tun-
nuste hindamine) ja raamatu kohta esitatud
kiisimustele vabas vormis vastamist. Opilased
vOiksid anda oma hinnangud selle kohta, kas
raamat oli huvitav vdi igav, tekst arusaadav
vOi raskepéarane, kas faktide poolest oli raamat
sisutihe vbi vaene, kas faktide esitus oli vee-
nev, tdestusmaterjali piisavalt, vdi oli esitus
vaheveenev, paljusfnaline, kas raamatu keel
oli elav ja kujundlik vdi kuiv, rohkete stamp-
véljenditega, kas teema oli uudne v&i mitte,

kas esituslaad oli loogiline v&i mitte, kas
raamat oli hasti illustreeritud, négus vo&i
mitte jms.

Kutsesuunitluskirjanduse juurde hakatakse
Opilasi juhtima 4. ja 5., mdne raamatu puhul
2. ja 3. klassist alates. Sustemaatiliseks peaks
see t66 muutuma hiljemalt 6. ja 7. klassis,
seda labimdeldult dpetamise-kasvatamise ul-
dises susteemis, klassijuhatajate, kirjandus-
Opetajate, ainedpetajate, ringijuhtide, raa-
matukogutdodtajate labimdbeldud ja kooskdlas-
tatud tegevuses. Kutseinformatsioonilise sisu-
ga raamatute lugemine ja arutelud peaksid
koolis muutuma Uheks rakendatavamaks kut-
seinformatsiooni vormiks.



Kaitumise
muutmise
meetodid
abikoolis

JAAN KORGESAAR

Kéesoleva artikli eesmérk on tutvustada kas-
vatusmeetodite susteemi, mille Uksikprintsii-
bid ja -vbtted on enamasti tuttavad. Prak-
tilises t66s aga ollakse ebajarjekindlad ning
seni puudub erialakirjanduses vastav mater-
jal.

Kaitumise muutmise meetodid (edaspidi
KMM) on tanapédeva rakenduspsiihholoogia
leivanumbreid, kui otsustada publikatsioonide
arvu jargi. Tolketermin pole just kdlav, kuid
on valditud voboraparast «modifitseerimist»
ja sellisel kujul on asja sisu ausalt valja
Oeldud (ingl. behavior modification, saksa die
Verhaltentherapie, vene wn3mMeHeHWe roBeje-
Hus). Algselt arenesid KMM-id ortodoksse
operantse tingimise teooria rupes, ndutav oli
eelkdige valiste kaitumisaktide viivitamatu
kinnitamine. Tanapéevasemad kéasitlused
pulavad kasutada arengu-, kognitiiv-, sot-
siaal- ja dppimispsihholoogia uuemaid seisu-
kohti adekvaatsemate ja efektiivsemate KMM-
ide valjatootamisel. Aktsepteeritakse sisekdne
vahendaja rolli ja Kinnituse viibimist. Tuleb
aga tunnistada KMM-ide esialgsete vtete edu
vaimselt alaarenenute kasvatamisel. Raskused
uute tingitud seoste kujunemisel nduavad kin-
nituste viibimatut jargnemist soovitud kaitu-
misaktile. Tunnetustarbe ja teiste sotsiaalsete
tarvete alaareng nduab toetumist teiste tar-
vete rahuldamisele 8ppimissoovi ja soovita-
vate kaitumisvormide kujundamisel. Mida are-
nenum on tunnetustarve, seda edukamalt ku-
juneb Bppimissoov. Sisekdne, mille abil ees-
margid teadvustuvad, kujuneb abikooli opi-

lastel enamasti alates 3. klassist. Juhul kui
Opilane on enne abikooli jdudmist kogenud
halvustavat suhtumist pdhikoolis, tuleb teha
tbsist t66d Oppimissoodsa enesehinnangu Kku-
jundamisel. Need on uldjoontes pdhjused, miks
KMM-ide kasutamine sobib eelkdige abikooli.

Mingil juhul ei saa KMM vaadelda kui
panatsead, rohtu kdikide haiguste vastu. Suu-
rem osa Opetuslikke ja kasvatuslikke eesmérke
on saavutatavad kasvatus- ja didaktikaprint-
siipidest kinnipidamisega. KMM-id annavad
vaid lisa votete arsenalile.

Tutvumist kaditumise muutmise meetoditega
alustame pdhimdistetest. Sihtkditumine (edas-
pidi SK) on teadmine, oskus vOi kaitumis-
viis, mida me kavatseme hakata kujundama
vOi kahandama. Kinnitus jargneb SK-le kas
siis esemelise, kdegakatsutava v0i nn. sotsiaal-
kinnitusena (nait. kiitusena). Positiivne e.
tasukinnitus jargneb SK-le, mille sagedust
soovitakse sdilitada vOi tdsta. Negatiivseks
kinnituseks nimetatakse juba toimiva vastu-
meelse stiimuli eemaldamist.

Kinnituste ja meetodite valik on taiesti
individuaalne. Mis ei sobi uhele lapsele, kan-
nab vilja teisega; kui Uks meetod ei andnud
tulemusi, proovime teist. Tuleb olla kindel,
et pakutav kinnitus last tegelikult huvitab
(rahuldab teatud tarvet, tdstab enesehinnan-
gut; vt. 1, Ik. 28, 52).

KMM-ide kasutamisprotseduurid erine-
vad monevdrra soltuvalt sellest, kas on tege-
mist uue kaitumisviisi kujundamise vdi eba-
soovitava kaitumisviisi kahandamisega. VVaat-
leme esmalt uue kaitumisviisi kujundamist.
Protseduur on kolmeosaline. Esiteks tuleb
kindlaks teha SK ja fikseerida selle esinemis-
sagedus, kui vastav kaitumisviis lapse «re-
pertuaaris» mingil méaéaral olemas on. Teiseks
tuleb leida sobiv kinnitus ja fikseerida selle
kasutamisvorm. Kolmandaks asutakse SK-d
kinnitama vastavalt valitud meetodile ja val-
jatoodtatud plaanile. Enne meetodite juurde
asumist stveneme veidi SK Kkindlakstege-
misse ja kinnituste Idputusse valikusse.

Klassis voi kasvatusriihmas on alati rohkem
kui Uks kaitumisviis, mis vajab kujundamist.
Sellegipoolest pole mdeldav kujundada korra-
ga rohkem kui Uhte neist, eriti KMM-ide
kasutamises algajal. Seetbttu alustatagu olu-
lisemate muutmist ja kujundamist vajavate
SK-de eristamist. Sellised kaitumisviisid on
sageli paigalistumine, osavott vestlusest, tdhe-
lepanuoskus, iseseisva Oppimise harjumused.
SK olgu selgelt sBnastatav ja tema sagedus
jalgitav. Naiteks: «Sailitada Mardi vabataht-
like vastuste arvu klassivestluses», «Suuren-
dada lehekillgede arvu, mille Sass jouab vas-
tava tunnildigu valtel labi lugeda». SK v&ib



valida nii teadmiste omandamise, tundekas-
vatuse kui ka psuihhomotoorse dppimise val-
last.

SK-de valimise kaigus peaks selguma ja
fikseeritama:
a) mida peaks laps vdi ruhm, kelle kaitumist
tahetakse muuta, tegema vdi mitte tegema —
sOnastatagu verbides, loetletagu kasutatavad
erivahendid;
b) millisele (korralikkuse, oskuse, kaitumis-

Naidis

viisi sageduse vOi kestvuse) tasemele peaks
laps (ruhm) jéudma;

¢) milline on SK esinemissagedus enne valitud
meetodi rakendamist;

d) kuidas hinnata valitud meetodi kasutamise
tulemusi;

e) kui kaua tuleks rakendada valitud mee-
todit, enne kui hakata hindama selle tule-
musi. SK valimisel vdiks kasutada paljun-
datud kontroll-lehte:

SIHTKAITUMISE VALIMISE KONTROLL-LEHT

1. Muutmisele kuuluv sihtkaitumine on

2. SK valimisel arvessetulevate kaitumiskarakteristikute loetelu. Markige lehele (x) kui

vastav karakteristik on hinnatud:

(x) Karakteristik

. Sagedus
Kestus

. Intensiivsus
Tuup
Suund

. Jalgitavus

. Mdddetavus

NoOURWNE

Markused

3. SOBnastage nuid SK tapselt ja spetsiifiliselt:

SK esialgse esinemissageduse hindamiseks
on otstarbekas kasutada ajaproovide vétmise
meetodit. See kergendab ulesannet, muidu tu-
leks Ghel inimesel padevade kaupa tegelda vas-
tava Opilase kaitumise registreerimisega. Sa-
ma meetodiga saab koguda andmeid kasu-
tatud meetodi efektiivsuse kohta.

Ajaproovide vdtmine tdhendab SK regist-
reerimist mingi perioodiliselt korduva aja-
vahemiku tagant, nditeks 10 min. valtel iga
20 min. tagant. Jallegi tuleks kasutada pal-
jundatavat kontroll-lehte, millele méargitud
andmete alusel saab hiljem koostada graa-
fikuid.

Kinnitus peab jargnema ainult SK-le, SK
kujundamise algstaadiumis tuleb seda kinni-
tada otsekohe ja iga kord, kui SK toimub.
Teatud juhtudel on mdttetu pdlata nn. kaega-
katsutavaid kinnitusi (selgitus allpool), kuid
16ppeesmark kbikide KMM-ide juures on ooda-
tud kaitumine ilma nendeta. Kéegakatsuta-
vatelt Kkinnitustelt sotsiaalsetele Ulemine-
miseks seostatakse esimesed algusest peale
teistega, markkinnituste «hinnakirjast» ei
tohi puududa sotsiaalkinnitused.

Esialgu tuleb SK Kkinnitada sagedamini,
kui see kaitumisviis spontaanselt esineb, kasu-
tades fikseeritud-intervall (El) plaani. Nai-
teks on SK Sulevi paigalistumine. Kui Sulev

suutis enne KMM rakendamist oma kohal pu-
sida 10 min., tuleb tema paigalistumist kin-
nitada iga 7(8) min. tagant. FlI plaan néaeb
niisiis ette kinnitust iga teatud ajavahemikul
edukalt sooritatud SK eest. Varieeruv-inter-
vall (V1) plaan vbetakse kasutusele siis, kui FI
abil on saavutatud teatud SK tase. VI tahen-
dab kinnitamist teatud keskmise ajavahemiku
tagant. Naiteks VI=5 min. eeldab kinnitamist
kas 3, 4, 5, 6 vdi 7 min. jooksul edukalt soori-
tatud SK puhul. Nimetatud FI ja VI plaanid
sobivad niislis SK kestuse stimuleerimiseks.

Kui aga eesmark on SK esinemisjuhtude
arvukuse suurendamine, kasutatakse FH (fik-
seeritud hulga) ja VH (varieeruva hulga)
plaane. FH plaani puhul kinnitatakse teatud
hulga SK sooritamist. Naiteks tdhendab FH=
15:10, et iga 15 digesti vastatud ajalookdisi-
muse (SKI!) eest saab Juhan 10 min. piltjutus-
tuste lugemiseks (valitud tegevuskinnitus).
Kui FH plaaniga on joutud teatud SK tase-
mele, minnakse Ule VH-le: hakatakse kinni-
tama keskmiselt iga teatud arvu SK puhul.
Eelmisele naitele vastav VH=15:10 téhen-
daks seega kinnitamist kas 12, 13, 14, 15, 16
v6i 17, 18 dige vastuse jarel. Mida madalam on
Opilase vaimse arengu tase, seda lihemat aja-
vahemikku (vdiksemat hulka) kasutatagu
kinnitusplaani koostamisel.



Nudd moni sdna kinnitustest endist. Nagu
6eldud, on kinnitused individuaalsed. Opilast
pbhjalikumalt tundmata ja kinnitusi katseta-
mata ei saa ette teada, mis sobib ja mis mitte.
Ka rihmale tervikuna uut SK-d 8petades olgu
Opilastel valida kinnitusi. Kinnitused pole
«asjad iseeneses», vaid peavad rahuldama
teatud tarbeid. Eelistada tuleb nn. sotsiaal-
kinnitusi, samuti vajadusel maéark-, méang- ja
tegevuskinnitusi, teatud juhtumeil aga ei saa
hébeneda kdegakatsutavaid kinnitusi. Viimati
nimetatute alla kuuluvad toiduained, seal-
hulgas kompvekid jm. maiustused, ménguas-
jad jt. esemed, millel on reaalne vaartus. Tege-
vuskinnitusteks nimetatakse v&imalusi luge-
da, kirjutada, joonistada, mangida, olla koos
sbbra vOi Opetajaga, olla grupijuht, abistada
nooremaid, kuulata muusikat jne. Mangkinni-
tused seisnevad lauaméangude, «Varvi ise»-
raamatute, konstruktorite vms. kasutamisvoi-
malustes. Markkinnitused on vahetusvéaartu-
sed: mingid mittestandardsed tSekid, kuld-
sed tdhed, edukuskaardid, punktid, mille vastu
saab vahetada midagi «reaalset» vastava
«menuu» ja «hinnakirja» alusel. Sotsiaalkin-
nitused on Kiitmine, lisaaeg vestluseks Opeta-
jaga, osavott «vaikese ringi» vestlusest, oma
tédde ja/voi oskuste demonstreerimine, klassi
aplaus edu korral, paitus, kéaepigistus, Olale-
patsutus, vdimalus istuda sddgilauas Opeta-
jaga korvuti jne. Siia kuuluvad ka tookinni-
tused, nagu Oppevahendite jagamine, tahvli
puhastamine, ruumi koristamine, korrapidaja-
amet, tehniliste Oppevahendite kasutamine,
oma kaitumise markimine vastavasse tabelisse
vOi raamatusse jne.

Sellise loetelu puhul on m&eldamatu loetleda
kdiki vOimalusi, olgu eeltoodu vaid méttele
suuna andmiseks.

On aeg asuda valgustama meetodeid SK
kujundamiseks. Nelja enamlevinut nimeta-
takse suunamiseks (ka «Premacki printsiip»),
modelleerimiseks, lepingu s6lmimiseks ja mér-
gimajanduseks.

Suunamist kasutatakse siis, kui SK puudub
Opilase «repertuaarist* ja modelleerimisega ei
saavutata edu; see on SK-le véimalikult lahe-
dase (sarnase) kaitumisviisi kinnitamine selle
igakordsel ilmnemisel. Naiteks olgu SK vasta-
mine taislausega. Mdnelgi juhul on otstarbe-
kas kinnitada Opetaja kusimusele reageeri-
mist, vastamist Uldse, muidu ei jouta iialgi
taislauseni.

Modelleerimine on SK demonstreerimine,
Opilaste asi on see (vOte, mdttekaik, oskus)
omandada. Edukuse kalkuleerimisel tuleb ar-
vestada, kas «mudel» on joukohane, mitte liiga
«hea», kiire v8i lihtne, kas imiteerimine on
Oigesti «tasustatud».

Lepingu sBlmimisel sobitatakse tingimusi
«vanaema seaduse» pdhimottel: kui supi ara
s66d, saad magustoitu. Lepingu s6lmimise
reegleid on Usna mitu: 1) lepingujargne tasu
olgu viivitamatu; 2) lepingute s6lmimise alg-
staadiumis vOiksid nad olla suunatud SK-le

lahedaste kaitumisviiside saavutamisele (vrd.
suunamine); 3) leping ndhku ette sagedast
tasumist vaikestes mahtudes; 4) eelistada
tuleb oskuste, mitte aga ndusoleku saavutami-
sele suunatud lepinguid; 5) edu eest tasumi-
sega ei tohi viivitada, selle eest kbrvale pdi-
gelda; 6) leping olgu aus md&lema poole suhtes;
7) lepingu tdhtajad olgu selged; 8) leping olgu
positiivne, s.t. suunatud millegi saavutami-
sele, mitte aga arahoidmisele; 8) leping olgu
poolte vahel vabalt 1&bi arutatud ja vastu voe-
tud; 9) leping sisaldagu soovitava edasijoud-
mis-(sooritamis-) taseme sedastust.

Alates abikooli 3,—4. klassist tuleb lugeda
soovitavaks lepingu kirjalikku fikseerimist
vastavas standardvormis.

Maérgimajanduse pohijooned said markkin-
nituste puhul esile toodud. Meenutan, et sar-
naselt kehtivale paberrahaststeemile on mar-
gid vaid vahetusvaartused, mida hakatakse
hindama siis, kui selgub, mida nende vastu
saab vahetada. VVastav «meniit» koos «hinna-
kirjaga» olgu klassis (rihma magalas) alati
nahtaval.

Praktilises koolielus on nimetatud meetodid
igiammusest ajast kéaibel, olgugi sageli juhus-
like elementidena ja ebajarjekindlalt. Kdige
kaepéarasemateks kogu klassi/rihma madjuta-
vateks voteteks vdib lugeda néhtavale ja kat-
tesaadavale kohale véalja pandud tabelnime-
kirja, millele vastava lihtsa lepingu alusel dpe-
taja vOi Opilane ise saab méarkida oma edu.
See v6ib toimuda tahekeste kinnitamise, «oma
raketi* edasiliikumise vdi muude selliste va-
henditega, kas reaalse tasuga teatud taseme
saavutamise eest (siis on tegemist markkin-
nitustega) vdi arvestusega, et niisugune sot-
siaalkinnitus tdstab asjaosaliste enesehinnan-
gut, rahuldab nende enese maksmapanemise
tarvet. Lastekodust tulnud eriinternaatkooli
Opilastele™?* sageli ka hernekompvek ihalda-
tud tasu, majanduslikult kindlustatud kodust
parit laste rahuldava kinnituse leidmisega on
rohkem vaeva. Nooremate klasside lastel on
sageli suur emotsionaalse kontakti ja julge-
oleku- ning kaitstusetarve, mille rahuldamine
annab Opetajale/kasvatajale suuri isiksuse
kujundamise vOimalusi. Vanemate klasside
tudrukutele ja eriti poistele peaks alati lei-
duma vdimalus huvi- ja eakohaseks tege-
vuseks. T66 mbnes ringis vOi tobtoas sobib
neile suurepéraseks kinnituseks. Distsipliini
ja Opilaste eluks ettevalmistamise huvides ei
tohiks pidada paljuks kogu kooli ulatuses vas-
tavate vBimaluste loomist ja Uhtsetes nduetes
(tingimustes) kokkuleppimist.

Seega algab mingi kaitumisviisi kujunda-
mine SK valimisest ja selle tutvustamisest
Opilastele — koos kokkuleppimisega tasude
(ka markide vahenduse) osas. Siis alustatakse
SK kinnitamist, alguses fikseeritud, hiljem
varieeruva plaani alusel. Lastele tuleb leida
aega ja vBimalusi markide vahetamiseks tasu-
de vastu, tasumenuud tuleb Usna sageli revi-

deerida.
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Olgugi meil teada, et lihtsam on kujundada
uut kaitumisviisi kui vabaneda vanast harju-
musest, puutume igapéevases toos ikka kokku
vajadusega lahti saada kaaslaste togimisest
ja modda klassi tunni ajal ringijalutamisest.
Karistamine, olgu see fuusiline v8i psuuhiline
(solvamine, alandamine jms.) on kdige véhe-
efektiivsem ja -soovitatav vahend seda laadi
eesmarkide saavutamiseks. Seepdrast vaat-
leme pdgusalt veel olemasolevate ebasoovita-
vate Kkaitumisviiside kahandamismeetodeid.
Nimetame neid «vaibutamine», «aeg maha»
«kullastamine», «alternatiivse kaitumisviisi
kinnitamine» ja «desensibiliseerimine».

Vaibutamine on ebasoovitavat kditumisviisi
seni kinnitanud néhtuse koérvaldamine. Néi-
teks segab mdnigi &pilane pidevalt tundi, na-
hes selles ainsat vdimalust tdmmata endale
natukenegi 6petaja tahelepanu. Sel juhul &pe-
taja teadmatult ise tingib ebasoovitavat kai-
tumist. Piisab tdhelepanu lakkamisest ja huvi
tundi segada kaob.

Aeg maha: teatud kindlaksméaaratud aja-
vahemikuks eemaldatakse &pilane tema kaitu-
mist silmnéhtavalt Kinnitavast Umbrusest
mittekinnitavasse. Tunni segamise Kkinni-
tuseks voib olla kaaslaste tdhelepanu ja 18bu.
Kaheks-kolmeks minutiks teiste vaatevaljast
kuuldekaugusesse eemaldamine vdib sel juhul
héasti mdjuda. See ei tdhenda koridori saat-
mist ega nurka panemist; lapsel olgu selge,
mille eest teda «aeg maha» tabab. Oleks hea
moodustada klassis kappidega eraldatud nurk
nii selle kui ka mang- ja tegevuskinnituste
elluviimiseks. Oluline on tapsus ja korrektsus
eemaldamisel ja tédhtajast kinnipidamises.

Kullastamine on ebasoovitava kaitumis-
viisi jatkuv ja tugevnev Kinnitamine. See mee-
tod sobib Ulemaéarase pliiatsiteritamise, klas-
sist valja kusimise, veejoomise, (teiste asjade)
kogumiskire jms. puhul. Andes dpilasele voi-
maluse teha seda veel ja veel ja veel, saavu-
tame peagi kullastatuse tunde ja loobumise
vastavast harrastusest. Kullastamine eeldab
fikseeritud plaani kasutamist.

Alternatiivse  kaitumisviisi  kinnitamine
vOib osutada vajalikuks, kui vaibutamine ja/
vBi aeg maha pole vilja kandnud. Naiteks v8ib
panna ringijalutanud O&pilase paigal istuma,
kui igale teatud aja jooksul paigalistumisele
jargneb kinnitus (vt. Fl-plaan).

Desensibiliseerimine on eeltooduist spetsii-
filisem, périnedes psuhhoteraapia arsenalist.
See seisneb omandatud hirmude jarkjarguli-
ses kahandamises (Uletamises). Naiteks v6ib
veekartust Uletada kaasategemisega kaaslaste
ujumamineku protseduuris. See meetod eel-
dab usalduslikku vahekorda, alustada tuleb
angistust tekitavate stiimulite hierarhias

kdige védhem erutavate mdojutegurite suhtes
Uleoleku kujundamisega; tuleb varuda piisa-
valt aega ja kannatust.

Olgugi meil nuid kéepérast vaike ulevaade
kasin-keelan-karistan meetodite alternatiivi-
dest, ikkagi arvame aeg-ajalt karistamise
mdoddapéadsmatu olevat. Lisan mdned reeglid
sellekski puhuks: a) tuleb selgitada ja téapsus-
tada karistamise seost klassis kaitumise reeg-
litega; b) nimetatud reeglid olgu alati néhta-
val kohal véljas; c) tuleb esitada soovitava
(«Oige») kaitumise mudelid; d) karistatagu
kohe pérast teo sooritamist; e) karistatagu
sisuliselt, mitte tujust olenevalt; f) mangitagu
ausat mangu — mis on hea Tootsile, on hea ka
Arnole.

Praktilises koolielus naib olevat lihtsam
kasutada nimetatud meetodeid ilma kogu selle
tulika arvepidamiseta. Ja miks ka mitte!
Ainult et keegi ei tee siis tagantjarele kind-
laks, kas vdi miks oli tulemuseks (eba)edu. Pa-
ris ilma KMM-ita «kuidagimoodi labiajamine»
neist teadlik olles tundub aga professionaalse
vastutustundetusena.
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Uksikisiku
ja

grupi
vahelisest
konfliktist

LEMBIT AUVAART
MAIMU VESKE

Oma eelmises vaikestele gruppidele pihenda-
tud Kirjutises (1) vaatlesime sotsiaalpsthho-
loogilist mehhanisme, mille kaudu grupp mé-
jutab uksikisikuid. Kuid mitte alati ei saavuta
grupp ja uksikisik oma suhetes harmooniat.
Voib esineda ka konflikt. Jargnevas kirjutises
vaatleme moéningaid Uksikisiku ja grupi vahe-
lise konfliktiga seotud probleeme.

Esmalt aga tuleb rdhutada, et gruppide
domineerimine sotsialiseerimisagentide hie-
rarhias isiksuse arengu teatud etapil on para-
tamatu ja valtimatu ndhtus. Téhtsaim peda-
googiline probleem nii vanematele kasvataja-
tele kui ka Opetajatele ei ole see, kuidas
hoida last grupi halvast (?) mdjust, vaid
kuidas last ette valmistada perioodiks, kus
eakaaslaste grupid domineerivad ja kuidas
juhtida ning suunata véaikeste mitteformaal-
sete gruppide tegevust. Et mitteformaalsete

gruppide domineerimine langeb vanemasse
kooliikka, siis on Opetajatel siin eriti vastu-
tusrikkad ulesanded.

Kooliajal puutub inimene esmakordselt
kokku kohustustega Uhiskonna ees. Suur osa
tema kaitumisest s6ltub mitte niivord sellest,
palju ta tdidab oma kohustusi, vaid sellest,
millise osa ta sotsiaalsest ootusest omaks v&-
tab. Sellel perioodil kujuneb inimesel harju-
mus taita kohustusi, samal ajal saavutatakse
ka reaalne iseseisvus. Nooruk kogub joudu
edasiseks eluks ning demonstreerib oma jéudu
teistele, Uhtlasi Opib seda ka ise tundma.
Nooruk lulitub inimestevaheliste suhete mit-
mekesisesse silisteemi, domineerivamaks on
suhted eakaaslastega. Alaealise tdhtsam elu-
sfaar on elu grupis. Paraku vdib ikka veel
erialases kirjanduses kohata gruppide kasit-
luse kaht d@armuslikku suunda. Sageli vaadel-
dakse gruppe ja kollektiive taiesti kattuvate
moodustistena (viidatakse A. Makarenko es-
mase kollektiivi definitsioonile jne.). Teisest
kiljest vaadeldakse gruppe kdige halva alu-
seks oleva moodustisena. Arvatakse, et Kkui
vaid dnnestuks lapsed eemal hoida gruppidest,
siis oleksid kdik kasvatusprobleemid lahenda-
tud. Nii dhel kui teisel juhul unustatakse
gruppide arengu erinevad astmed. Grupi sise-
mise struktuuri integreerituse krgem arengu-
aste on organiseeritud, Uhtesulanud sotsiaalne
grupp ehk kollektiiv. Selle vastand on ini-
meste juhuslik kogum (hulk, mass), mida ise-
loomustab anoniumsus, emotsioonidel pdhi-
nev juhtimise Kkorrapéaratus. Esimese grupi
tuup on ideaal, 16ppeesmark, millesse kuulu-
mist taotlevad ko&ik noored ja pedagoogid.
Teine kirjeldatud grupi tudp on grupi struk-
tuuri integratsiooni madalam aste. Kahe aar-
musliku vormi vahele mahub mitu tlemineku-
etappi.

Grupiga kohtudes mdistab nooruk kullaltki
kiiresti, et liikmetel on alati erinevad kohad
grupi hierarhilises struktuuris. Tipus tahavad
olla koik, kuid I6pus mitte keegi. Kohtade
omandamine ja rollide jagamine on seotud
isiksuse kindlate omadustega. Uhed omadused
kiidab grupp heaks, teised aga mitte. Nooruk
taipab ka, et ta peab tbestama oma 0Oigust
Uhele vdi teisele kohale grupis (3, Ik. 65).
Liidripositsiooni grupis saavutavad uldjuhul
need, kellel on véljapaistvad omadused gru-
pile eluliselt olulistes valdkondades. Té&htsa-
maid liidrile vajalikke omadusi on oskus Kii-
relt otsuseid vastu votta, tépselt ja ruttu
kavatsetu ellu viia, tdhelepanu jaotada grupi
koigile liikmetele, suhtlemisoskus ja 0oiglus
vaidluste lahendamisel, lahtudes grupi seisu-
kohtadest.



Kui inimene ei ole rahul talle pakutud
kohaga grupis, tekib konflikt grupi ja Uksik-
isiku vahel. Konflikti aste s6ltub sellest, kui
suur on erinevus grupi pakutud koha ja ini-
mese taotletud koha vahel. Inimese ndudlus-
nivoo sOltub enesehinnangust. Enesehinnang
kujuneb valja juba koolieelsel perioodil. Konf-
likti ei esine, kui inimene on rahul oma kohaga
grupis. Konflikti lahenemine v&ib olla kolme-
sugune: 1) inimene muudab oma omadused
grupile vastavaks; 2) inimene teeskleb oma-
duste muutmist vastavaks grupi nduetele;
3) inimene lahkub grupist.

Esimesel juhul on tegemist aktiivse koha-
nemisega. Noorukil tekib vajadus omandada
sellised iseloomujooned, mis on kooskélas gru-
pi nduetega. Selliste omaduste kujundamine
on tihedalt seotud nende demonstreerimisega
endale ja teistele. Eelkdige on sin tegemist
julguse, leidlikkuse ja kulmaverelisusega. Sa-
geli mdeldakse valja mitmesuguseid Kkatseid
ja demonstratsioone. Demonstratsiooniga
kaasneb soov saada positiivse hinnangu osa-
liseks. Sellised katsed ja demonstratsioonid
peavad andma noorele veendumuse oma isik-
suse tugevusest. Demonstratsiooni areeniks
vOib sageli paraku saada keeldude sfaar. Al-
guses esitatakse endale kisimus, kas jatkub
julgust keelu rikkumiseks. Ajendiks on sageli
teiste kahtlemine. Esineb paradoksaalseid juh-
te, et normi rikkumist ei p&hjusta mitte ndus-
tumine sellega, vaid sanktsiooni uUlemaarane
rangus, mis vdimaldab demonstreerida jul-
gust. Paljud noorte Uleastumised ei ole nende
negatiivsete omaduste projektsioonid. Noored
on alati valmis sooritama tegusid, kus valjen-
dub nende erakordne julgus, otsustavus jms.,
nad on valmis kangelastegudeks, otsivad ja
ootavad pidevalt heroilist romantikat. Kui
seda ei paku normipérane kaitumine, vdivad
noored siirduda keelatu valdkonda. Katsete
ja demonstratsioonide kaigus fikseeruvad es-
mased dunaamilised seadumused, mille fik-
seerimisele aitavad kaasa grupi ootused. Ini-
meselt, kes on sooritanud mingi teo, haka-
takse ootama samataolise iseloomuga tegusid.
Grupp loob atmosfaari, mis vdimaldab ja
isegi nBuab analoogilise iseloomuga tegude
sooritamist. Grupi hinnangutes unustatakse,
et inimese tegudes vdib véljenduda ka juhus-
likkus. Inimese kéditumine on determineeritud,
see determineerumme toimub tegevuse kaigus.
Et aga grupp prognoosib tulevasi tegusid
Uksikute sooritatud tegude alusel, sus pdhjus-
tab see juba grupi surve arengut teatud suu-
nas. Nooruk ise aga, kes leidis kord probleem-
situatsioonist valjumisel juhusliku lahenduse,
hakkab seda lahendust Uha uuesti ja uuesti
kasutama, see muutub tema jaoks ainudigeks.
Noorukil, kel on énnestunud lahendada méned
konfliktid eakaaslastega rusikate abil, hakkab
arvama, et see ongi ainus ja 6ige konfliktide
lahendamisviis. Selles eas enamasti ei tunnis-
tata kompromisse ja nooruk jouab veendu-
musele, et k8ik on tema vastu, et kéik kiusa-

vad teda. See omakorda tekitab pludu varjata
oma motteid, sulguda endasse.

Teine konflikti lahendamise vdimalus on
néilik kohanemine. Sel juhul ei muutu isik-
suse struktuur tegelikult, vaid nailiselt. Sel-
line nooruk pudab igati rdhutada oma ndus-
tumist grupiga, kuid samal ajal ta isiklik
tegevusprogramm nagu jaguneks kaheks ise-
seisvaks osaks: kuidas tegelikult olla ja kui-
das peaks olema sotsiaalsetest normidest lah-
tudes . Teades, kuidas vaja kaituda, kaitub
ta sageli Oigesti. See on rolli mangimine ilma
rolli omaks votmata. Selline roll ei muutu
isiksuse omaduseks, Ukskdik kui palju ka ini-
mene teda ei méangiks. Eriti ilmneb see ala-
ealiste diguserikkujate juures. Nad teavad
suureparaselt, kuidas kéituda, mida digusnor-
mid lubavad ja mida keelavad, kuid sellest
hoolimata rikuvad nad &igusnorme. Neil on
tekkinud kaksikmoraal — uks moraal enda,
teine aga koigi teiste jaoks.

Juhul kui Uksikisikud ega ka grupp ei
muutu tegelikult parast konflikti tekkimist,
ei saa raakida ka konflikti lahenemisest. Ava-
like kokkup®frgete puudumine néaitab vaid,
et konflikt on v6tnud nn. tuha all hddgumise
iseloomu. Inimene ei v6i ndustuda grupi ndud-
miste ja arvamustega, kuid samal ajal ei
suuda ka neid Umber lUukata vOi ignoreerida.
Sageli juhtub isegi, et konfliktsituatsioon on
reaalsuses juba mooddunud ja ta esineb vaid
psuthikas. Valjajuurimata (lahendamata)
konflikt on alati valmisolek uuteks konflik-
tideks. Just selles peitub tema ohtlikkus.
Kdullaltki tdendoline on, et kui indiviidi ja
grupi huvid ei langenud minevikus kokku,
konflikt aga jai lahendamata, vastandab ini-
mene end kéhklemata grupile ka edaspidi.

Kolmandaks uksikisiku ja grupi vahelise
konflikti lahendamiseks on grupist lahkumine.
Lahkumine ise on kahesugune: kas loobumine
vBi valjakihutamine. Loobumise pd&hjus on
rahulolematus oma positsiooniga grupis.
Konflikt ei ole veel saabunud, esineb vaid
ebaadekvaatsuse afekt; afekti tekkimise p&h-
jus on kdige sagedamini noorte Uhtede vdi
teiste omaduste ulehindamine nende kasvata-
jate poolt. Sellise kdrgendatud enesehinnan-
guga noored on erakordselt tundlikud ja haa-
vatavad. Nad valdivad kdiki situatsioone, kus
vOiksid veenduda oma enesehinnangu pdhjen-
damatuses. Sellised noorukid sisendavad en-
dale, et nad otsustavad ise ko&ik kisimused
ja on s6ltumatud. Tavaliselt on nad ka veen-
dunud, et nad ise lahkuvad grupist. Neil
tasub vaid tahta ja nad vobivad grupi liik-
metena edasi tegutseda.

Korvuti selliste noortega on aga teine, «tor-
jutute» grupp, kel ei ole grupi silmis autori-
teeti, keda valditakse. Sellised noorukid arva-
vad ise, et nad on teistest halvemad, et neile
on omane see, mis teistele ei meeldi. Grupp
hindab inimest eelkdige tema tegude jargi.
Grupp térjub endast eemale need, kelle teod
ei ole talle vastuvdetavad.



Taiskasvanute katsed selles vanuses nooru-
kit mdjutada sageli luhtuvad. Argumendid
ja vaited, mis peaksid veenma iga inimest,
ei joua noorteni, sest nad ei vota lihtsalt
neid vastu. Sageli aga omistavad torjutud
noored kdige suutumatutele sdnadelegi mingi
solvava allteksti, nad ei tunnista kdige aruka-
maid argumente just sellepérast, et vastasel
juhul peaks ta tunnistama eksimust, Kkorri-
geerima oma isiksuse struktuuri, kuid see
tdhendab olemasoleva isiksuse havimist. Sel-
lise isiksusetuubi koéige ohtlikumaks kaitse-
mehhanismiks on negativism, mis seisneb
alati teistele vastupidises kaitumises ja arva-
muse esitamises, Uksk&ik kui absurdne see
siis ei oleks.

Grupist eemaletdrjutud aga ei jaa kauaks
Uksi. Vajadus suhtlemise, muljete ja kaitse
jarele sunnib neid otsima oma iseloomule vas-
tavat gruppi. Selle otsimisel vdib noor ker-
gelt sattuda asotsiaalsetesse gruppidesse ehk
ulemineku gruppidesse. Asotsiaalse all me
madistame selliseid «tdrjutute* gruppe, kus ei
ole veel véalja kujunenud ilmne antisotsiaalne
hoiak. Asotsiaalsetele gruppidele on iseloo-
mulik rollide jaotumise hagusus, piiratud kok-
kusulamine , ebastabiilsus, k&itumisnormide
minimaalne koosk®&lastatus, grupi Inkmete
voolavus, tapselt maaratlemata juhtimine,
grupi ootuste ebamaéarasus oma liikmete suh-
tes (5, Ik. 356).

Asotsiaalsete gruppide tekkimise eelduseks
on inimese lahenemisplud endasarnastele. Esi-
algne gruppidesse Uhinemine toimub Uhiste
huvide, vaadete ja positsioonide alusel
(2, Ik. 4). Kdullaltki tdenédoline on, et noor,
kes on tdrjutud grupist valja voi sealt ise
lahkunud, leiab koha noorte hulgas, kes on
samuti teistest gruppidest véalja térjutud voi
sealt ise lahkunud. Sellistest noortest tekki-
nud grupp on eriline. Taiskasvanud peavad
neid kahtlasteks, ebausaldavateks. Selliste
gruppide peamiseks psuihiliseks Uhendavaks
luliks on ko&igi nende eakaaslaste vihkamine,
kes neid oma gruppidest on valja térjunud.
Eakaaslaste vihkamine laieneb kdigi vihka-
miseks, kes antud gruppi ei kuulu. Selliste
noorte arvates on olemas kaks vaenulikku
laagrit: «meie* ja «nemad*. Neil kujuneb
vélja korporatiivne koodeks, mis allub Uhele
pBhimottele: «mis on hea «neile», see on halb
«meile* » ja vastupidi. Grupi Inkmetel fiksee-
ruvad hoiakud, mis on téiesti vastupidised
meie Uhiselu reeglitele. Sotsiaalnormide rikku-
mist hinnatakse kui vahvust. Kuid ka selliste
gruppide liikmed peavad taitma grupi norme,
nad peavad taitma oma lubadust, pidama
oma sbna, olema «ausad* jne., kuid nende
moraalimdistete sisu ise on moonutatud.

Selliste gruppide ohtlikumaid ilminguid on
see, et grupi liikkmetel tekib individuaalse
vastutuse kadumise illusioon. Tekib mulje,
et kdik grupi liikmed tegutsevad koos, ilma
et nad vastutaksid kellegi ees. Sellise grupi
Inkme teod on objektiivselt vottes ebadiged,

kuid luge ise peab neid digeiks, isegi ainu-
vBimalikeks. Noor vabaneb enda silmis tais-
kasvanute pidevast suudistusest, et ta on
egoist, sest esinedes grupi liikmena ei pea
ta silmas oma isiklikke huvisid, vaid grupi
huvisid. Téahtis on, et grupp jadks temaga
rahule. Ulejaanud uhiskonna eetiline ja mo-
raalne hinnang teda ei huvita. Sellistes grup-
pides fikseerunud hoiakud pdhjustavad uksi-
kute negatiivsete omaduste kujunemise (sisse-
viimise) isiksuse struktuuri elementidesse
@3, k. 77).

Taoliste gruppide lukmetel kujunevad oma-
parased suhted taiskasvanutega. Ulemineku-
kriis seisneb eelkdige selles, et arenev isiksus
pudab murda neid inimestevahelisi suhteid,
mis on talle jaanud liialt kitsaks. Noore pea-
miseks taotluseks sel perioodil on saavutada
taielik iseseisvus. Kui taiskasvanud takista-
vad seda poikpdiselt, siis tekib konflikt, mis
maodjutab suhtumist kdigisse taiskasvanutesse
ja koigisse normidesse. Sageli vB6ib noor just
protestiks sooritada tegusid, mis vahemal voi
suuremal maaral rikuvad digusnorme.

Kodigile grupis konfliktis olevatele noortele
on pedagoogi oskuslik abi hadavajalik. Kdige
tdhtsam on aidata noortel kujundada adek-
vaatne enesehinnang, mdista ja leida oma
koht pedagoogide juhitavatee gruppides. A&r-
miselt téhtis on siin saavutada pedagoogide
moju Ulemineku asotsiaalsete gruppide ule.
Kui aga «tOrjutute* grupid on muutunud
antisotsiaalseks, s.0. omandanud ilmse Uhis-
konnavastase suunduse, siis neid Umber kas-
vatada suudavad vaid Uksikud eriti vdimekad
pedagoogid.
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Kuusalu keskkooli tuntakse
rajoonis ja kaugemalgi kui
erksa vaimuga kooli, kust al-
guse saanud monigi uus ette-
votmine. Praegu toodtab seal
kaks eksperimentaalklassi 6-
aastaste Opetamiseks. Fotol all
uks neist Opetaja Aime Meltsa
tunnis.

Koolil on tihedad sidemed Sef-
fide, Kuusalu kolhoosi ja Kuu-
salu Remonditehasega. Seifide
abi koolile ei ole ainult majan-
duslikku laadi, kaasa lutakse
ka kasvatuskisimustes. Eelole-
vatel aastatel on peatéhele-
panu poodratud lastevanemate
osale laste kodusel kasvatami-
sel.

Fotodel tlal 6petajate uus ela-
mu ja kooli uus internaat.

Tundides on loodud head tingi-
mused Opetamiseks. Piltidel
paremal teise eksperimentaal-
klassi Opilased vene keele tun-
nis ja muusikadpetaja Taavi
Esko 6a klassi tunnis.






UURIMUSI, ULDISTUSI

Uldsuse
huvist

pedagoogikakirjanduse
vastu

HANS HANSEN

Téanapéeval esitatakse kasvatustdole, selle

efektiivsusele ja kvaliteedile Uha suuremaid
ndudeid. Seetdttu on vajalik, et nii dpetajate
kui ka kasvatajate teadmised ja oskused olek-
sid kullaldased, selleks et sirguvat sugupdlve
kujundada vadarilisteks kommunismiehitaja-
teks. Moistetavalt ei saa koolipoolsed jou-
pingutused kanda tait vilja, kui nendega ei
kaasne perekonna, kodu toetus. Sageli jaab
aga laiemal uldsusel, sealhulgas lastevanemail
puudu mitte niivdrd heast tahtest kui tead-
mistest. Pedagoogiliste teadmiste levitamine
ei aita kaasa Uksi koolidpetuse ja -kasvatuse
tulemusrikkusele, vaid eelkdige uute kodanike
kujundamisele uhiskonnale vajalike eesmér-
kide vaimus.

Elanikkonna kasvatus- ja &Opetamisalaste
teadmiste tase soltub suuresti laiemale uld-
susele valjaantavast pedagoogilisest Kirjan-
dusest, selle sisust ja piisavusest. Teiselt poolt
mdjutab nende teadmiste mahtu ja kvaliteeti
uldsuse enda huvi vastava kirjasbna vastu,
selle kasutamise intensiivsus.

Kéesolevas artiklis vaatleme, kuivord ela-
nike eri rihmades loetakse kasvatusalast Kir-
javara. Usutavasti saab mainitud teavet kasu-
tada pedagoogilises propagandas. Nouab ju
ka NLKP Keskkomitee otsus «ldeoloogiatoo
ja poliitilise kasvatustoo edasisest parenda-
misest» tdotajate Uksikute rihmade iseéara-
suste arvestamist. Toetume pohiliselt 1977.
aastal meie vabariigi téisealiste elanike kusit-
luse (2538 intervjuud) tulemustele. Et kusit-
lus puudutas pedagoogikakirjanduse lugemist
vaid riivamisi (uurimuse eesmérk oli eeskatt
raamatukogude kasutamise probleem), jaab

meie kasitlus mdnevdrra napiks, kuid loode-
tavasti pakub ta sellisenagi Uht-teist kasu-
likku.

Triukitoodangu statistika osutab, et viimasel
ajal ilmub meil laiema lugejaskonna tarbeks
keskmiselt 5 raamatut ja broSuilri aastas
kasvatusteemadel. Tdsi, eriti palju seda pole,
kuid aja jooksul on Uht-teist juba kogunenud
ja asjahuviline peaks kas vdi raamatukogude
vahendusel neist leidma olulisematele kasva-
tusega seotud kusimustele vahemalt pdgu-
sadki vastused.

Palju siis meil on pedagoogikakirjanduse
lugejaid? Kui v8tame arvesse seda trukisdna
liiki regulaarselt, jarjekindlalt lugevad ini-
mesed, siis selgub, et neid pole rohkem kui
umbes iga 12. taiskasvanud elanik. Kuidas
seda suurust hinnata, pidada paljuks vdi vahe-
seks? Elanikkonna pedagoogiliseks harituseks
pakutavate vdimaluste taustal seda voib-ollg
nii vahe polegi. Loevad meil ju praktiliselt
kdik inimesed ajalehti-ajakirju, valdav osa on
raadiokuulajad, korvale ei saa jatta televaa-
tajaid. Lisaks arvestagem ka kuulajaid rahva-
ulikoolides ning loenguil — k&igis neis votab
endale suurema v6i viiksema osa kasvatamise
ja Opetamise temaatika. Teiselt poolt aga asja-
olu, et vaid 8% elanikest on pedagoogilise
kirjavara agarad lugejad, tekitab teatavat
rahulolematust; kimne aasta eest tehtud
(1967.a.) uurimuse jargi oli rahvaraamatu-
kogu kasutajate hulgas neid 18%, nuud vaid
12%. Et nduded kasvatustod suhtes on suure-
nenud, tuleb meil ilmselt pidada olukorda,
kus pedagoogilist kirjavara enam-véahem pide-
valt loeb vaid iga 12,—13. inimene, eba-
rahuldavaks.

Kui jalgime huvi pedagoogilise Kirjasdna
vastu elanike Uksikutes rihmades, selguvad
mitmed erinevused (vt. tabel 1).

Koduste inimeste madalat huvi pedagoogi-
kakirjanduse vastu vBime seostada nende va-
nusega, selles rihmas on valdav osa pensioni-
pdlve pidavatel meestel-naistel. VVanemad ini-
mesed aga uldjuhul kasvatusprobleemidest ei
huvitu, digemini ei huvita neid vastav truki-
sdna. lImselt peetakse olulisemaks elu jooksul
kogetut, oma kindlakskujunenud harjumusi,
vaateid ja votteid. Kuigi suurperede aeg on
moddas ja lapsed tdiskasvanuiks saades ning
oma peret luues vanematekodust lahkuvad,
jaavad vanaisa-vanaema ometi moningal maa-
ral oma lapselapsi mdjutama ning Gpetama.
Ja tahtmatult tekib kisimus, kas pedagoogi-
lise kirjasbna varasalve ei peaks kuuluma
midagi ka spetsiaalselt vanaisadele-vanaema-
dele maaratut. Ja kas me, lapsevanemad, peda-
googid ja raamatukogutdotajad, kaitume Oi-
gesti, puudmata vanemaealiste inimeste kas-
vatusalast silmaringi laiendada.

Kui teenistujate (enamikus naised) huviga
vaadeldava trikisbna vastu vdib veel rahul
olla, siis todlistele ning kolhoosnikele (siin
on meeste erikaal suurem) vajaks kasvatus-
alene teos esmajoones ldhendamist. Tundub,



Tabel 1

PEDAGOOGIKAKIRJANDUSE LUGEMINE
UKSIKUTES SOTSIAAL-
DEMOGRAAFILISTES RUHMADES
1977.A. ANDMETEL

. Loeb iar-
Rihm jekind-

lalt  (o5)
Opilased ja ulidpilased 9
Toolised ja kolhoosnikud 4
Teenistujad 16
Kodused ja pensionérid 5
Kuni 29-aastased 8
30—59-aastased 9
60-aastased vdi vanemad 2
Maaelanikud 7
Linlased 9
Algharidus 4
Keskharidus 10
Korgharidus 21
Mehed 5
Naised 11
Keskmiselt 8

et ka Opilaste ja Ulidpilaste seas vdiks innustus
pedagoogikalektuiri vastu tugevam olla, kuu-
lub ju sellesse ka niisugune noortele vajalik
ala nagu enesekasvatus.

Vastu ootusi selgus uurijaile maa- ja linna-
inimeste peaaegu Uhesugune huvi kasvatus-
probleeme valgustava trikisdna vastu. Mdne-
suguseks ullatuseks oli ka hariduse nii suur
diferentseeriv méju suhtumises meie artikli
teemaks olevatesse trukistesse. IImselt on asi
nii, et mida enam inimene teab, seda roh-
kem ta uusi teadmisi januneb. Elanikkonna
keskmise haridustaseme tdusu taustal lubab
see tdik tulevikus oodata huvi kasvu ka peda-
googikakirjanduse vastu, kuid ikkagi siis, kui
seda aktiivselt populariseeritakse.

Et naispere huvi kasvatuskisimuste vastu
meeste oma Uletab, on ammu tuntud, midagi
uut selles mottes ei pakkunud meiegi vaatlus.
Kuidas meeste huvi kasvatamise ja dpetamise
vastu aratada, see on hoopis laiem kiusimus
ega h8lma Uksnes vastava kirjanduse luge-
mist. Kummatigi ei tohiks sellest tuleneda
juba ette lootusetut hoiakut vastava Kkirja-
sbna propageerimise tulemuste suhtes, kind-

lasti aitab oskuslik raamatu lédhendamine
vOita sOpru pedagoogilisele kirjasbnale ka
meeste hulgas.

Meil tekkis kusimus, kuivord alaealiste laste
olemasolu seostub pedagoogikakirjanduse lu-
gemisega. VOiks nagu arvata, et lasterikka-
mas peres on ka rohkem probleeme, mis lausa
sunnivad raamatutest abi otsima. Analuus
tdestas, et kas peres oli vbi ei olnud 7—16-
aastasi lapsi, kasvatusalase kirjasbna luge-
mise intensiivsust see ei mdjutanud. Noore-
mate laste puhul oli olukord pisut teistsugune:
peredest, kus kuni 6-aastast last ei olnud,
oli kasvatusalase kirjanduse lugejaid 7%; Uhe
lapse korral tdusis vastav protsent 10-le, kahe
vOi enama lapse puhul veidi kdrgemale —
12-le. Sellest ndeme, et pedagoogilise raamatu
poole suunavad vanemaid (enamasti emasid)
probleemid, mis on seotud koolieelse lapse
kasvatamisega. Lapse kooliikka jéudes vane-
mate (emade) huvi selleteemalise Kkirjasdna
vastu raugeb. Tundub, et kooliealiste laste
vanemate huvi pedagoogikakirjanduse vastu
peaks olema suurem kui neil, kel lapsi pole
voi kelle lapsed on juba tdiskasvanud. Paraku
praegu siin mingit erinevust pole. Kas pole
siin oma osa ka valjaantaval kirjandusel —
véikelapse ja koolidpilase vanemaile mdeldud
kirjavara proportsioonidel?

Meie kasutuses olev materjal lubas valgust
heita pedagoogikakirjanduse lugemise ainult
mdonele aspektile. Probleem ise on marksa
avaram ja komplitseeritum, seda analtsida,
veel véhem lahendada, koérvale jattes kirjan-
duse enda lahivaatluse, on vaevalt véimalik.
Kaéesoleva artikli eesmérk oli pigem kisimuse
tOstatamine, aga juba seegi viitas mitmetele
elanikerihmadele, keda pedagoogilist Kirja-
sdna — laiemalt vottes kasvatusalaseid tead-
misi — levitades eriti silmas tuleks pidada.
Suur osa vaadeldava kirjasbna populariseeri-
misel kuulub raamatukogudele, kuid temagi
ettevOtmised saavad viljakad olla, kui ta suu-
dab oma toid-tegemisi Uhendada kooli, 6pe-
tajaskonna puudlustega. On ju viimaste ules-
anne mitte ainult kogu uldsuse, kdigi laste-
vanemate kasvatusalase kirjaoskuse paranda-
mine, vaid ka selleks vajalike teadmiste ja
oskuste andmine.

On rdhutatud, et haridusorganeile ja laste-
asutustele langeb juhtiv ja organiseeriv roll
kontakti loomisel lastevanematega, nendega
Uhiste kasvatussuundade kindlustamine. Kui
lastevanemate pedagoogilise harituse taienda-
mine on rahvaharidusorganite tks olulisemaid
t6010ike, siis on seda ka pedagoogilise Kir-
javara populariseerimine ja propaganda.



Algklassiopilase
kodusest
Opikoormusest

ELLI TOOMTALU

Lahtudes partei ja valitsuse otsustest, on kdi-
kide haridustdotajate Ulesanne saavutada Uht-
laselt haid, stabiilseid tulemusi dppe- ja kas-
vatustdds, seda ilma Opilase ja Opetaja aja
tdiendava kuluta. Tostes Oppetunni efektiiv-
sust, leides optimaalseid'toovotteid ja meeto-
deid kdikides dppetunni osades, on samavord
tahtis leida ja méaérata koduseks tooks antav
ulesannete optimaalne koormus ja maht, teha
kodutlesannete &ige valik.

1979/80. d.-a. kontrollis vabariiklik alg-
Opetuse komisjon algklasside dpilaste koduste
t6dde koormust ja mahtu ning Opilastele kodu-
seks tooks antavate ulesannete seost Oppe-
tunni efektiivsusega.

Kontrollimise ajal viibiti algklasside tundi-
des labi dppepéaeva. Péaeva I6pul jalgiti sama-
des tundides antud koduilesannete taitmist,
fikseeriti nende taitmiseks kuluv aeg.

Lisaks otsesele tundide jalgimisele ankee-
diti dpilaste koduilesannete taitmist labi 6ppe-
nadala.

Saadud andmete anallsi p6hjal v6ime ja-
reldada jargmist.

Opilaste koduste tédde koormus

Kontrollimisel -viibiti kokku 87 6&ppetunnis,
nendest 1. klassides 16 dppetundi, 2. klassides
40 tundi ja 3. klassides 31 tundi. Pérast
tundide 18ppu jalgiti 100 dpilase koduste t6dde
taitmist, kusjuures koduste t6dde tegemiseks
valiti klassist vordselt tugevamaid, keskmisi
ja ndrgemaid Opilasi.

Uldharidusliku keskkooli p&hikirjas nahak-
se ette algklasside opilastele koduste Ules-
annete maht sellise arvestusega, et Opilased
suudaksid need taita 1. klassis kuni 1 tunniga,
2. klassis kuni 1,5 tunniga, 3. klassis kuni
2 tunniga. Kokkuvotte keskmised naitasid,
et noorema astme kdikides klassides oli ko-
duste Ulesannete andmisel selle taitmiseks
ettendhtud ajanorme arvestatud. Nii ei kulu-
nud ka kdige ndrgematel Opilastel koduste
toode tegemiseks keskmiselt ettenahtust roh-
kem aega, s.0. 1. kl. nBrgematel keskmiselt
65 min., 2. kl. nérgematel 89 min., 3. Kl
nérgematel 129 min.

Tugevamad O6pilased taitsid kodullesanded
ettendhtust poole kiiremini: 1. kl. keskmiselt

KODUSTELE TOODELE KULUV AEG KONTROLLITUD TUNDIDE POHJAL

E. k. s. E. k. k. Mat.
Tugevamad 5 9,4 10,6
1. klass Keskmised 10,6 14,7 17,7
Norgemad 18,9 20,2 26
Keskmine 12,6 15 18
Tugevamad 14 12 11
2. klass Keskmised 14 14 17
Noérgemad 26 24 33
Keskmine 19 16,0 20
Tugevamad 18 13,4 17,1
3. klass Keskmised 23,8 17 26
N6érgemad 38 26 38,5
Keskmine 26,3 18,7 27,2
Algklasside keskmine 16,7 16,5 21

25 min., 2. kl. keskmiselt 36 min., 3. Kl.
keskmiselt 59 min. (tabel 1).
Tabel 1
Vene k. Lood. Kokku Dife-
(min.) rents
25 13—38
43 21—55
65 32—98
44  min.
10 11 36 16—75
18 15 54 38—93
22 Ei tulnud 89 44—147
toime
16,6 12 60 min.
23,3 14 59 37—82
30 21 81,6 53—100
55 28 129 93—154
36 21 90 min.
29 18,6 62 min.



Sama kinnitavad ka Opilaste ankeetimisel
saadud andmed, nende pdhjal kulutatakse ko-
duste tddde tegemiseks veelgi vdhem aega
(tabel 2).

Tabel 2

KODUSTE TOODE TAITMISEKS KULUV
AEG ANKEETIDE POHJAL

Klass Opilased Aeg (min.) Keskmine
Tugevamad 30,3
1. klass Keskmised 429 42,7 min.
Né&rgemad 50
Opiedukus maéar- 47,7
kimata
Tugevamad 48,7
2. klass | Keskmised 71,6 65,6 min.
Né&rgemad 98,4
Opiedukus méar- 43,1
kimata
Tugevamad » 54
3. klass Keskmised 48,6 65,5 min.
No6rgemad 90
Opiedukus mar- 66,4
kimata
Keskmine algklassides 59 min.

Kui aga vaadelda iga uksikdpilase koduste
toode tegemiseks kulunud aega, selgub, et
ajakulud koduste tdode taitmisel on véaga
erinevad — mdneteistkimnest minutist 3,5
tunnini. Muret tekitab asjaolu, et pooled nor-
gematest Opilastest kdikides klassides kulu-
tavad koduste t66de tegemiseks poolteise-
kordse normaja. Uksikutes kontrollitud koo-
lides aga ei suutnud nérgemad Opilased uldse
toime tulla koduste tdddega. Suurel osal ndrge-
matest Opilastest ja ka monedel keskmistel
oli kodustes toddes hulgaliselt vigu, mistéttu
kontrollilesannete taitmise kaigus tuli suur
osa nérgematest ja keskmistest dpilastest suu-
nata téiendavalt lugema, taiendavalt vigu
parandama jne.

Jareldus: tundides tehtav t60 ei ole kullal-
dane, selleks et kdik, eriti aga nérgemad
Opilased suudaksid taita koduseid Ulesandeid.

SeetOttu jpudtigi leida seos tundides tehtava
t66 efektiivsuse ja koduiilesannete vahel. Uks
probleeme oli, kas ja kuidas, missuguses sisus
ja ulatuses toimus dpilaste koduste Ulesannete
kontroll.

Algklassides ©Opilaste koduste ulesannete
taitmist tbepoolest kontrollitakse, mistdttu
vaid vaga uksikutel juhtudel jédvad kodutles-
anded tegemata. Enamikul juhtudel kontrolliti
koduste todde sisulise taitmise taset tihenda-
tud kusitluse mitmekesistes vormides (fron-
taalne, individuaalne, kirjalik ja suuline kont-

roll). Kontrolliti ka grupiviisiliselt, seda enam
vene keele ja loodusdpetuse tundides. Vaid
Uksikutel juhtudel piirduti koduste t6dde téit-
mise kui fakti kontrolliga.

Seega on algklasside Opilaste koduste to6de
ule pidev faktiline kui ka sisuline kontroll
olemas. Alati aga ei ole silmas peetud nduet,
et ndrgematel Opilastel tuleb sisuliselt kont-
rollida k&iki Kirjalikke toid.

Opilaste kusitlemine

Koduse materjali kontrollimisel oli enamik
Opilastele esitatavaid kusimusi suunatud ma-
terjali reprodutseerimisele, seda eriti 1. klas-
sis. Ka 2. ja 3. klassis p6hineb vastamine
suuresti Ulesantud materjali reprodutseerimi-
sel. Siin aga koos vajalike faktide meeles-
pidamise ja edasiandmisega pootratakse enam
tahelepanu Opitava uldistamisele, vérdlemisele
ja analtusimisele.

Tosi, algklassides toetubki dpetamine suures
osas malule, vajalike faktide, arvude ja mdois-
tete meelespidamisele.

Samal ajal, kui mdisteid ja fakte oman-
datakse ainult tiupides, Opitakse neid péhe,
jaetakse meelde, oskamata leida p&hjusi, teha
uldistusi, kui 2. ja 3. klassides vaid pooltes
kontrollitud tundides surmati Opilasi loovalt
mdtlema, anallldsima, voérdlema, ei saa olu-
korda lugeda rahuldavaks.

Opilaste iseseisvast tédst materjali omanda-
misel ja kinnistamisel

Pdhiline t66 dpitava omandamiseks ja kinnis-
tamiseks toimus harjutamisena dpetaja juhen-
damisel. Enamik iseseisva t60 harjutusvarast
p&hines analoogial.

Arvestades kainiku ealisi iseérasusi, on 8pi-
tava maoistmiseks, sellest arusaamiseks, vaja-
like seoste kujundamiseks, aga ka faktide
meelespidamiseks vajalikud analoogiale toe-
tuvad harjutused.

Mingil juhul ei saa 6igeks pidada toetumist
ainult analoogiale. Loomingulisi harjutusi
tehti 2. ja 3. klassides vaid 1/3 kontrollitud
tundides. Iseseisvas t60s ja harjutamisel liial-
datakse Opetajapoolse abiga, mis pidurdab
Opilaste iseseisva t60 oskuse valjakujunemist,
to6juhenditest iseseisvat arusaamist, nendes
iseseisvat orienteerumist.

Taites koduiilesandeid, peab 6pilane iseseis-
valt suutma omandada Opitavat raamatust
vOi toovihikust. See eeldab just algklassides
esmaste Opikuga tddtamise oskuste andmist.

Enamikus tundides tdo6tati dpitava kinnis-
tamisel ja uue materjali Gppimisel raamatu
ja toovihikuga. Pikemal jalgimisel aga voib
taheldada, et toovotteid raamatuga to6tami-
seks on usna kesiselt. Kontrollitud tundides



kasutati dpikuga to6tamisel jargmisi t6ovot-
teid: 1. klassis to6tatakse suuliselt 1abi kodu-
seks t6oks maaratud harjutus, Ulesanne; dpe-
tatakse ilmekalt lugema, s.o. pboratakse tahe-
lepanu kirjavaheméarkidele, leitakse rdhuta-
mist vajav sBna; harjutatakse lugemist.

2. klassis loetakse reeglit voi to6juhendit;
leitakse raamatust vajalikke sdnu, lauseid,
16ike, valjendeid; pohjendatakse oma mdotet
raamatu teksti abil, leitakse tekstis oluline;
vigade parandamisel toetutakse raamatu teks-
tile, reeglile.

3. klassis leitakse oluline erineva Srifti jargi
jne.; mdtestatakse lahti to6juhend, reegel;
leitakse vajalikke andmeid; ulesannete ja har-
jutuste tegemisel toetutakse Opiku materja-
lile; antakse lisatlesandeid tugevamatele. Ja
ongi kdik. Vaid pooltes ndhtud tundides vbis
leida seesuguseid toovotteid. Ulejaanud tun-
dides oli ulesandeks vaid teksti lugemine,
meeldejatmine.

Jareldused

Algklasside tunnid on metoodiliste vBtete poo-
lest mitmekesised, sellega hoitakse ulal opi-
laste huvi dpitava vastu. Nahtu pdhjal vdib
telda, et Opitav materjal kinnistatakse mit-
mekesise harjutava t66ga. Harjutamiseks on
tundides planeeritud piisav aeg — 10—20
minutit. Harjutamisel ja materjali Kinnista-
misel tOotatakse raamatu vdi tdovihikuga.
Koduste tédde fikseerimine Gpilaspéevikus on
selge, konkreetne. Koduste Ulesannete and-
misega kaasneb Opetaja seletus, mida teha.
Et koduseks tooks antavad Ulesanded (v.a.
kolmes néhtud tunnis) olid analoogilised tun-
nis labivbetuga, oli dpilastele koduse t60 sisu
selge. Ka antakse kodune t86 pérast materjali
selgitust vOi Kkinnistamist, enne tunni I8pu-
kella. Vaid kaheksal juhul anti kodune t86
koos kellaga vdi péarast kella.

Opilased omandavad materjali hasti v6i va-
hemalt rahuldavalt — niisuguse hinnangu
andis komisjon &ppematerjali omandamise
tasemele.

Tundides viibinute subjektiivse arvamuse
pbhjal omandati 37% tundides aine hasti,
tlejdédnud juhtudel pohiliselt rahuldavalt.

Muret tekitav on, et 8 protsendis tundides
margiti, et aine omandamiseks tehtud t66
oli mittekullaldane, 22 protsendis tundides
tehti tédhelepanek, et ainet ei omandanud 2—5
ndrgemat opilast. Ka Oppetundidele jargne-
nud koduste t6dde taitmine valikdpilaste poolt
kinnitas seda.

Kas norgematel Opilastel oli aine mitte-
omandamine nendes tundides paratamatus?
Mida arvati tundide jalgimise pdhjal? Mida
tundide vaatlejate arvates oleks v&inud ja
oleks pidanud tundides muutma véi teisiti
tegema?

B Kdikide tunde kulastanute Uhine arvamus
peaaegu 75% vaadeldud tundide kohta oli
see, et puudub t66 ndrgematega. Kogu tun-
dides tehtav t66 oli orienteeritud keskmise
tasemega Opilasele. Esines kull juhtumeid
(13 tundi 87-st), et anti lisatdodd, kuid siiski
ainult tugevamatele. Tunde ette valmistades
ei ole leitud vdimalusi tdéoks ndrgematega,
neile tdiendava seletuse andmiseks, nendega
tunnis individuaalselt tootamiseks. Siit kasvas
vélja esmane ettepanek: Opetada ndrgemaid,
harjutada nendega tunnis diferentseeritud
t60d.

1 Tundide Opetav osa on vahene, monikord
ka materjali esitamine ebaloogiline. Opilastele
ei anta Oppimisvotteid. Ei selgitata, kuidas
taita koduseid to6id, kuidas Oppida, selgita-
takse vaid aine sisu. Oppimisvétteid tundides
ei Kinnisteta. Vahe antakse toovotteid raa-
matuga tdotamiseks. Opetajad ei valda téie-
likult iseseisva t66 metoodikat.

Iseseisvad t66d on Uhetlubilised, mis suu-
resti toetuvad analoogiale. Vahe on Opilaste
mdtlemist arendavaid, anallitisi nbudvaid, loo-
mingulisi iseseisvaid toid.

Pikapaevaruhmades ei kujundata kullalda-
selt Opilaste iseseisva t60 harjumusi. Just
pikapéevarihmade 6pilased olid kdige saama-
tumad péris iseseisval dppimisel, sest ena-
mikus pikapéevariihmades Opitakse k&iki ai-
neid koos Opetajaga. lIseseisva t00 oskuste
kujundamiseks on aga ka pikapaevarihma-
des tarvis selgitada toovotteid, mitte aine
sisu.

Ll Koduste téode andmisel ei arvestata sageli
Opilaste to6joudlust. Enamasti anti kodused
t6od kodikidele vordses mahus, monikord ka
pbéhjendamatult palju (t66vihikust terve lehe-
kulg harjutust vdi Ulesandeid).

H Tundides jaéb véheseks ndrgemate luge-
mistreening, vene keele tundides aga uute
sdnade kasutamine kones.

Koduseid tlesandeid antakse ka laupéevaks
ja puhapéevaks. Ankeetide p&hjal 6pib lau-
paeviti 46,4% ja puhapéeviti 55,5% algklas-
side Opilastest, Usna suur osa aga nii lau-
paeval kui ka puhapéeval.

Oppetund on olnud ja on ka edaspidi p&hilisi
Opetamise ja kasvatamise vorme. Seega tuleb
kdikides kooliastmetee, samuti ka algklassides
organiseerida oppetund nii, et kdik opilased
tootaksid tdie pingega kogu Oppetunni valtel
ning just tunnis omandaksid pdhilise osa dppe-
materjalist. Tostes tunni efektiivsust, leides
optimaalseid toovotteid ja meetodeid, korral-
dades tunnis tehtavat t66d digesti, on suuresti
vOimalik vahendada Opilaste koduste tddde
koormust.



OPPETUND, OPPEKABINET

Lisandusi

Fr. Tuglase
novelli
«lnimese vari»
kasitlemiseks

OSKAR KRUUS

Nii eesti kirjanduse programmides kui ka
Opikuis on proosa kasitlemine ette nahtud
peaasjalikult romaanide vaatlemise kaudu, no-
velli isedrasuste ja muutumiste tutvustami-
seks on vahe vdimalusi jaetud. Sellises eelis-
tuses ilmneb m&nesugune ajast mahajadmine:
paaril viimasel aastakimnel on eesti kirjan-
duses luhiproosa osatdhtsus suuresti kasva-
nud. Seejuures on novell tublisti muutunud:
luhenenud ning mudelsituatsioonide loomise
ja analuisimisega (naiteks Arvo Valtoni loo-
mingus) puuddnud luua thendusluli ilukirjan-
duse ja teadusliku kasitluse vahele. Maksaks
arvesse voOtta veel sedagi, et Opilaste luge-
mishuvi on véhenenud ning paksude romaa-
nide vastu tekkinud lausa tdrge. Novelli on
aga vOimalik tunni-paarlga labi lugeda ja
siin ei saa ajapuudusega vabandada. Kullap
oleks kirjanduse tunnetamisel labiloetud no-
vell vaartuslikum ainult kuulu jargi teatud
romaanist.

Kuigi eesti novelli rajajateks saab pidada
Eduard Vildet ja Juhan Liivi, vdiks novelli
isedrasuste lahem vaatlemine toimuda Frie-
debert Tuglase kasitlemisel. On ju just novell
Tuglase keskne Zanr ning tema poolt ditsele
viidud. Muidugi oleks vaja novellikirjandusel
ka péarast Tuglast peatuda ning mond eesti
paremat novellisti (Peet Vallak, August Ja-
kobson, August Gailit, Karl August Hindrey,
Mart Raud) ja tema novellitehnikat 1ahemalt
tutvustada.

Fr. Tuglase novellidest on varasemad kooli-
Opikud eelistanud analtiisida «Popi ja Hu-
huud», kuid see mudelsituatsioonile rajatud
teos pole nuddisajajargule iseloomulik ning
oma abstraktse kasitluslaadiga ei paelu 6pi-
lasi. Soovitaksin pikemalt analtisida hoopis
emotsionaalsemat «Inimese varju», mida
samuti mitmed 6pikud on naidisnovellina vaa-
delnud.

Kas analtusi algul vdi 16pul voiks esitada
novelli tunnusjooni ning katsuda defineerida
novelli kui Zanri. Aluseks vdiks voOtta just
eesti kirjanike ja teoreetikute maaratlusi, sest
rahvuseti on siin suuri erinevusi (eriti vene
ja inglise-ameerika Kirjanduskriitikas).

Fr. Tuglas: «Ei ole ndudlikumat vormi
kui vaikese novelli vorm: anda mdonel ainsal
lehekiljel sindmus mitte anekdoodina, vaid
elumahlase tervikuna; luua inimesed, neid
kirjeldamata: hingeeluline kriis, seda sonul
eritlemata; Umbrusekujutus sellesse stvene-
mata; mote ilma propageerimata ja meeleolu
ilma rohutamata, ning I6ppude I6puks néah-
tava tegevuse taga perspektiivne stgavus,
simboolne tagapdhi. See on sonett proosas.»
(Fr. Tiiglas, Kriitika V, Tartu, 1936, lk. 178.)

Bernard Kangro: «Novelli all oleme
harjunud mdistma luhemat proosateost, mis
piirdub Uhe siindmuse, tegelaskarakteri, prob-
leemi v6i meeleolu kasitlemisega. Kontsent-
ratsiooni, keskenduse, kompositsioonilise Uht-
luse ndue liitub ilmeka ning Ummarguse 16pp-
lahenduse pakkumisega teose I6pul. /----------- /
Novelli tlesanne on nimelt he esindava
eluhetke kaudu kogu elusaatuse
naitamine, Uhe probleemi lahendusega kogu
ststeemile vihjamine, Uhe meeleolu-sektori
sOnastamisega kogu tundelise tagapfhja val-
gustamine.» («Looming», 1938, nr. 1, lk. 87.)

Peet Vallak: «Novell pidi olema haarav
oma puandiga, ja oli tarvis tabada mingit
erakordset seika, isikut ja erakordset pstuhho-
loogilist sdlme, et seda puanti saavutada.»
(«Looming», 1949, nr. 2, Ik. 236.)

Heino Puhvel: «Novelli peamiseks tun-
nuseks on keskendumine Uhele sindmusele
peategelase vOi tegelaste elus, kdige kdrvalise
elimineerimine, sindmustiku jarsk, tavaliselt
puanteeritud Idpetamine. Harilikult ei valgus-
tata novellis tegelaste kujunemis- ja arenemis-
lugu, mis on sageli romaani ja jutustuse
kujutamisobjektiks, vaid novellist piirdub te-
ravalt véljajoonistatud uUksikkarakterite ole-
muse avamisega vO8i vastandlike karakterite
voitluse kujutamisega.» («Keel ja Kirjandus»,
1964, nr. 1, lk. 10.)

Harald Peep: «Nagu draamaski, on
novelli puhul véimalik jalgida keskendu-
se ja tihenduse maéaaravat osa sindmus-
tiku néitlikul esitamisel. Refereering, ulds6-
naline konstateerimine vdi sindmuste Umber-
jutustamine ei kuulu novelli. Seda asendab
vahetult vaataja-lugeja ees lahtirulluv tege-
vus.» fH. Peep,
1967, lk. 94.)
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Kui tdnapéeva luhiproosateoses domineerib
jutustamine (stindmuste vahetu kujutamise
asemel refereering), siis osutab see asjaolu
enamasti, et tegemist on jutustuse vdi jutuga.

«lnimese varju» loomise idee tekkis Tug-
lasel 1917. aasta sugissuvel Tartus, Kirju-
tatud on see 1919.a. septembris mdne paeva
jooksul Péarnus, Viljandis ja Paides, esma-
kordselt avaldatud ajakirjas «llo» nr. 1
1919.a. ning paigutatud novellikogusse «Ras-
kuse vaim» (1920). Niisiis v8iks «lInimese
varju» sdjanadgemustes peegelduda kirjutami-
sele otseselt eelnenud ajajark: Esimene maail-
mas06da ning Vene tsaaririigi kokkuvarisemine
revolutsiooni- ja kodusdjakeerises. Tuglase
loomingus leidub vahe teoseid, kus nii dis-
tantsitult kajastuks autori kaasaeg oma ak-
tuaalsete probleemidega — enamasti on tema
teoste ained ja ideed kaua ladestunud ja laa-
gerdanud.

Nahtavasti see olevikuline aktuaalsus ongi
ajendanud «Inimese varju» pidama teistest
Tuglase samaaegseist novellidest realistliku-
maks.

«Siin esitatakse realistlikke pilte Maailma-
sBjast kojusaabuvaist s6dureist.» (K. Mihkla,
Eesti kirjanduse ulevaade 111, Tartu, 1935,
lk. 187.)

Teine Tuglase koolikasitluse looja Paul Vii-
res on Opilaste ette seadnud kisimuse «Mille
poolest on Tuglas «lInimese varjus» realis-
mile lahemal kui tavaliselt oma novellides?»
ning selle kdrval ka teise, juba vaitleva kusi-
muse «Missugused seigad ometi takistavad
seda teost nimetamast realistlikuks?» (P. Vii-
res, Friedebert Tuglas (sarjast «Keel ja Kir-
jandus»), Tartu, 1937, k. 65.)

Need kusimused vdivad kerkida ka tana-
péeva koolikéasitluses ning nendele vastami-
seks tuleb olla valmis.

Realistlikule teosele on iseloomulikud konk-
reetsus ja asjalikkus, niisiis eelistatakse ka
tegevusaega ja -kohta wvOimalikult tépselt
maéarata. A.H. Tammsaare alustab «Tdde ja
Oigust» aega maaratleva lausega: «See oli
lainud aastasaja kolmanda veerandi 18pul.»
Niisamuti O. Lutsu «Andrese elukéik»: «Mi-
na, Andres Jakobi poeg Suvalepp, olen sin-
dinud kodumaa suuremas linnas 15. aprillil
1885. aastal.» A. Hindi «Tuuline rand» algab
kohamaaratlusega: «Pime-Kaarli ja ta tee-
juht, kukkumisest veidi lonkama jaanud
Laste-Anne Joosep, laksid mddda rannateed
Pitkanina poole.» Té&psete geograafiliste ni-
mede asemel vBidakse muidugi kasutada vélja-
moelduid, kuid puutakse luua nende esine-
mise illusioon.

«Inimese varjus» puuduvad aga Uldse koha-
nimed — nii geograafilised kui ka fanta-
seeritud. Maastikulised kontuuridki on Tug-
lase novellis véaga uldjoonelised: tegevus are-
neb keskmise laiusega P6hjamaa joe kaldal,
kus haljendavad luhad ning metsades elut-
sevad hundid, rebased ja hirved. Saéarane
tegevuskoht véib paikneda véga laialdasel
alal, sealhulgas ka Eestis. «Inimese varjus»

mainitakse tihti raha, demonstreeritakse nii
minte kui ka paberraha, kuid neid ei seos-
tata Uhegi riigi ega ajajarguga. Korvaltege-
lased on uldse jaetud nimeta, peategelaste
nimed Maret ja Jakob on vanad ega vdimalda
maarata aega. Ka rahvuse vodi tegevuskoha
maaramiseks annavad need nimed véhe pide-
punkte: Jakob on heebrea péritoluga ning
piibli  vahendusel levinud mitmesugustes
variantides paljude rahvaste juures, Maret
on lihend jéallegi vaga laialdase rahvusvahe-
lise esinemisega nimest Margaretha, Eestis
esineb Maretl nimi juba XVI saj., ent moe-
nimeks kujunes see kimmekond aastat péarast
«Inimese varju» kirjutamist. Isegi sdjandus-
likud reaaliad ei vBimalda ma&arata tegevus-
aega: saame vaid teada seda, et s6durid kan-
navad kiivreid ning kasutusel on kahurid.
Aja ja koha maadramatus on lébi viidud nii
jarjekindlalt, et saab olla vaid sihilik —
kunstikavatsuslik. llmselt on «Inimese varju»
autor taotlenud suurt tldistust, valtides konk-
reetseid detaile ja puldes vélja jouda sum-
boliteni.

Vaga sihi- ja jarjekindel on «lnimese vari»
ka oma valgustuselt ning Uldse meeleolult.
Novelli sindmused toimuvad peamiselt 60siti,
kuid mitte kottpimedas, vaid viirastuslikus
kuuvalguses vOi tares ndrga kunstliku val-
gusega.

«Kuu hele valgus kattis maastikku. Mdned
hdbedased pilvekoonlad liikusid ruttu tae-
vas, musti varje Ule lagendiku kihutades.
Keset péaevast heledust jooksis jogi susimus-
tana kui tdrvajoon.» (Tekstina on kasutatud
Fr. Tuglase «Teoste» | koite redaktsiooni.)

Selle 2. peatuki valgustusega on sarnane
ka novelli 16pp: «Kuusirp tdusis taevasse, va-
lades kulma kuma Uule udutsevate luhtade.
Ta valus valgus tilkus mustale veele ja maale,
kust tdusid pddsaste skeletid.»

Sadrane valgustus, eriti aga selle tooni-
tamine kordamisega mo&jub &revust loovalt,
Oudust sisendavalt. Péevavalgust on valtinud
autor ja see ei meeldi ka sdjast tulnud sol-
datile, kes laseb koguni péeval akna Kkinni
katta. Seegi detail on kunstikavatsuslik. Uld-
se on varvide gamma «Inimese varjus» ahas,
konkurentsitult domineerib must. Rahakukru
toob Maretile neegrikaega soldat, unes
ndhakse musti négusid, jégi on susi-
must, haavatud s6duri ndgu paistis sU-
simust kui neegril, arstki kannab
musti kindaid, surija keha laks mus-
taks, muidugi kannab Maret matusel m u s-
ta suurratti. Musta korval leiduvad uksikud
teised varvid ei too endaga kaasa véarvir6dmu
ega heledat meeleolu, vaid omakorda lisavad
dudustunnet: haavatul on huuled sinised,
lambis vuhiseb punane tulekeel, surija keha
ullatab ja I6puks ta pdlved roosa-
tasid, reied rohetasid, ta keha oli
sinikollane ja nadgu must.

«Inimese varju» tegelasi pole ligemalt Kir-
jeldatud, nende eluloolisi seiku on esitatud



aarmiselt napilt, inimesed on kujutatud
siluettidena — autor pole tahtnud joonistada
vélja indiviide, vaid pakkuda ainult tiupe.

Tuglas pole alati pidanud téhtsaks detaili
elulist usutavust, vaid hinnanud téhtsamaks
selle dekoratiivsust v6i sugestiivsust. Nii siin-
sed sbdurid kannavad rindest kaugelgi lii-
kudes kulmi, raskeid ja ebamugavaid Kiiv-
reid. P6hjamaalase Mareti unendgudes domi-
neerivad neegrid ja India mehed, keda ta
pole kunagi ndinud ning kes on vdinud ta
teadvusse kerkida ehk ainult piiblist.

«Inimese varju» tekst on filosoofiliselt lae-
tud, pblenud kéatega soldat otsib ka otsesdnu
elumbtet: «Ja ma ei tea siis, milleks olen
mina liikunud, v6idelnud, kannatanud.»

Saarased kunstivotted néaitavad, et autor
pole taotlenud realistliku pildi loomist. Rea-
liteeti on vormitud, valgustatud ja motes-
tatud simbolismi printsiipidest léhtudes, «Ini-
mese varju» vO8ib vdrrelda nditeks monede
Maurice Maeterlincki stimbolistlike naidendi-
tega («Pelleas ja Melisande», «Pimedad»).
Kuna aga Tuglas on enam-vahem valtinud
simbolismi &armuslikku, individualismile ja
mstitsismile tuginevat filosoofiat, sisendades
«lnimese varjuga» just humanistlikke ja posi-
tiivseid sotsiaalseid ideid, siis on Tuglase loo-
mingu kasitlejad hoidunud tema novelle otse-
selt siumbolistlikeks kvalifitseerimast.

«Peategelane ema Maret on Uhtaegu konk-
reetne kolkakula naine, aga sealsamas nagu
laheneks simboltegelasele,» esitab saarase ise-
loomuliku hinnangu H. Puhvel (Eesti kirjan-
duse ajalugu viies koites, 111, Tallinn, 1969,
k. 384).

Uksmeelselt on «Inimese varju» peetud
Uheks Tuglase meisternovelliks. Nagu palju
muudki, nii on ka tegevusaeg siin jaetud
ebamaaraseks, kuid see on igatahes novelli-
paraselt luhike, ulatudes umbes kahe nadalani.
Haavatud soduri saabumisest kuni tema mat-
miseni kulub né&dal, kuid enne seda on toi-
munud kérbenud katega s@dalase kilaskaik.
Tegelaste arv on samuti novellipéraselt vaike:
kaks peategelast (Maret ja Jakobiks peetu)
ning kolm korvaltegelast (kdrbenud katega
soldat, metsavaht ja selle naine). Kujutus
on rajatud Uhele sindmusele — sdduri sbjast
kojutulekule. Seda sindmust saab kull jagada
alaosadeks: eelteade (kdrbenud kéatega sdduri
tulek), saabumine, haigus, surm ja matus,
kuid kdik need etapid on tihedalt omavahel
seotud, nii et sindmuste ahelaks pidamine
tunduks maérksa kunstlikumana.

«lnimese varju» 1. peattki algupool kuju-
tab endast novelli ekspositsiooni: siin tut-
vustatakse peategelast Maretit ja tema ootust.
Maret on poega tagasi oodanud seitse aastat
(NB! erilise tdhendusega, muinasjuttudes ja
muistendites armastatud arv), kuid muidugi
pole hakatud kujutama seda pikka ajavahe-
mikku, vaid visandatud sellest Gldistav meele-
oluline pilt. Senise staatilise olukorra purus-
tab korbenud kéatega soldati saabumine ja

rahakukru Uleandmine — see on novelli sél-
mitus. Senine ebaméaarane ootus muutub nttd
konkreetseks, Mareti arevus kandub ule luge-
jasse.

2. ja 3. peatukis toimub novelli arendus
ehk dispositsioon. Kasinast sundmustikust
olulisem on meeleoluvéljendus, mis liigub sun-
guse suunas. Vahe on ka dialoogi, sest ei
toimu tegelastevahelist voitlust: sindmused
arenevad sdltumata tegelaste puudlustest oma
fataalset rada. Awutori pildistamiskaamera
asub Mareti laheduses ning korvaltvaataja
positsioonist jalgitakse reastuvaid episoode.
Kordagi ei asu autor Jakobiks peetud haa-
vatud soldati seisukohale, hoides tema suhtes
kramplikult distantsi. Kujutaja ei siirdu ka
teiste tegelaste seisukohale, vélja arvatud Uhe-
lauseline kdrvalepdige («Metsavaht seisis
jalutsis ja métles surma, hundijahi ning viina
peale.») 16pu eel. Oigupoolest on seegi autori
hetkeline Umberlulitumine kéikteadja (juma-
likule) vaatepunktile tarbetu ega lisa kunsti-
list efekti.

Novell kulmineerub 4. peatuki algul Jako-
biks peetu surmaga. Ebatavaline on aga «Ini-
mese varjus» puandi — ullatava I6pplahen-
duse — paigutus. Selleks ei ole I8ppstseen
Mareti triivimisega joel péarivoolu teadmata
kuhu, mis oma iseloomult on juba epiloogiline
sindmus. Ullatus on hoopis varjul Mareti
retoorilises kisimuses «Keda, keda olen ma
armastanud, keda matnud, keda leinanud?».
Nagu luuleteoses, nii ka siin ei anta retoo-
rilisele kusimusele sbnastatud vastust. Kuid
vastus sellele kisimusele on novellis siiski
esitatud, ent see on peidetud detailide ahe-
lana Kirjelduste ja sindmuste sekka. Oleneb
lugeja téhelepanelikkusest ja nutikusest, mil-
lal ta jéuab Mareti esitatud kisimuseni —
kas enne teda v6i hiljem (vdi ei taipagi seda
kusida).

On huvitav jalgida, kuidas autor jarjekind-
lalt toidab lugeja kahtlusi.

Mareti poja nimi on Jakob, perekonnanime
ei lahe vaja ning seda ei teadustata. P&lenud
ndoga, haavatud soldati kohta vo6tab Jakobi
nime tarvitusele Maret, saabunul lastakse
sellele reageerida ebamaéraselt:

«V060ras ei vastanud kohe, siis mdmises ta:

«Mi-na-aita-mind-ule-» »

Selles poolikus lauses pole midagi kindlat,
aga Maretile ei tule sel momendil mottessegi
kahelda. Kuna Maret on saabunu tunnistanud
poeg Jakobiks, siis mféned I8igud hiljem vdtab
selle nime uue tegelase kohta tarvitusele ka
autor, kuid jattes vastutuse selle digsuse suh-
tes Maretile. Ka edaspidi ei avalda autor
selle nime suhtes ei kahtlust, ei Kinnitust.
Kuid tahelepanelik lugeja vdib sellest alates
registreerida jarjest kahtlasi asjaolusid, mida
autor pbnevuse sdilitamiseks serveerib hasti
Ukskdikse, erapooletu hoiakuga.

Téahelepanematu lugeja jaoks olgu siin need
kahtlased detailid Uksteise kdrvale reastatud.
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1) «Kui nad onni ukseni j6udsid, tahtis
Jakob edasi minna.»

2) Saabunu ei tunne end Mareti hurtsi-
kus kodus, vaid kardab siingi oma pampu
kaotsi minevat.

3) Jakobiks peetu «ndis veelgi olevat kas-
vanud sestsaadik, kui kodunt lahkus».

4) Pddeja ei tunne ara Mareti kdes olevat,
varem saadetud rahakotti.

5) Haige tahab péarast ajutist paranemist
kohe Mareti onnist lahkuda.

6) Haavatu hoiatab Maretlt, et see sonides
oeldud sdnu tdena ei votaks.

7) Soldatil Mareti majas on seljas vddrad
kehakatted: «kus kuues oli kuuliauk, polnud
ihus haava, ja et haavade kohal olid rdivad
terved».

8) Mareti hoolealune kardab inimesi ning
laseb isegi akna kinni katta.

9) Arst imestab: «Kuid ta haavu pole ravit-
setud. See on arusaamatu, kuis ta nendega
suutis koju tulla.»

Ja otsija vOiks tekstist ehk veel Uht-teist
leida.

Jaagu Opetaja otsustada, kas ta sellistele
momentidele juhib klassis dpilaste tdhelepanu
v6i usaldab selle koduseks anallitsiks. Kdige
araseletamine pole alati parim meetod. «Ini-
mese varjus» nii lugeja kui ka peategelase
Mareti jarkjarguline kahtlustuste dratamine
on palju suurema kunstilise mdjukusega kui
koigile i-dele punkti panemine. Siin v&ikski
Opilaste tdhelepanu juhtida sellele, et kirjan-
dusteos ei peagi olema kdigile tUheselt mdis-
tetav ja I0puni selge, vaid Utlematajatmine
ja vastuseta kisimus v6ib osutuda vagagi
mdjukaks kunstivatteks.

Voib kerkida kusimus, kas Mareti ja tema
poja lugu on eluliselt v8imalik. Arvan, et
Tuglas on suutnud seda esitada niisuguse
sugestiivsusega, et kujutatut hakatakse pida-
ma tdepéaraseks. Tuglas on pidanud vajalikuks
ka oma fantastiliste maailmade pilte hasti
tapselt, loogiliselt ja usutavalt valja joonis-
tada. Fantastilise novelli «Maailma [6pus»
kirjutamisel on ta koostanud oma valjamdel-
dud saare kaardid ning kujutlenud sedagi,
«kuhu ja mis kellaajal langesid varjud».

«Oli tahtis realismitunne ka fantastikas,
et seda v@imalikult veenvalt esitada,» on
Tuglas ise oma loomingulised kogemused ul-
distanud. («Friedebert Tuglas sdnas ja pildis»,
Tallinn, 1966, Ik. 196.)

Muidugi on «Inimese varjus» esitatud lugu
erakordne, kuid just sellisena annabki hea
vBimaluse novelli loomiseks. Erakordsust,
anekdootlikkust, unikaalset juhtumit ongi
paljud kirjandusteoreetikud pidanud novelli

lahtepunktina vajalikuks. Kuid slUZeed uhe
inimese pidamisest teiseks on peale Tuglase
maailmakirjanduses kasutanud veel teisedki
ja enamasti on pika lahusoleku ja tundma-
tuks muutumise po6hjustanud sdda. Nii on
saksa kirjanik Leonhard Frank (1882—1961)
Esimese maailmas@ja aineil, kuid Tuglasest
hiljem Kirjutanud dramaatilise armastusno-
velli «Karl ja Anna» (1927, eesti keeles:
««Loomingu» Raamatukogu», 1958, nr. 3).
Poola filmistuudio «lllusion» on loonud psiuh-
holoogilise, kergelt iroonilise ekraaniteose
«Punane ja kuldne» (Eesti NSV-s demonst-
reeritud 1970.a.), ebatavalisi sdjast tagasi-
poéordumise siiZzeesid on parast Teist maailma-
sdda kasutanud ka mdned vene, ungari ja
Saksa DV kineastid.

«Inimese vari» on teos, mis paneb lugeja
motlema: sbja julmus, mdttetus ja ebainim-
likkus vobivad sellest novellist j-44da inimesse
aastakimneteks valutama.

MEILT JA MUJALT

O Juba 15 aastat tegutseb R. Rolland’i nim.
Moskva 2. koolis Prantsuse vastupanuliiku-
mise muuseum. Koolimuuseum on pidevalt
tdienenud hinnaliste véljapanekutega. Uha
uued Opilaspblvkonnad on huviga lulitunud
ekspositsiooni jaoks dokumentide otsinguisse.
Neid on aidanud endised rindemehed, prants-
lased, vastupanuliikumisest osavétnud. Opi-
lased on saanud fotosid ja rindekirju, sdja-
tegevuse kaarte, sOja-aastate ajalehti, lend-
lehti Prantsuse kommunistliku partei Ules-
kutsetega.

Paljud dpilased on hakanud muuseumi gii-
dideks. Nad juhivad ekskursioone mitmesu-
gustel teemadel: vastupanuliikumise téhtsus
Prantsusmaal; N6ukogude kodanikud
Prantsuse vastupanuliikumisest osavétjad;

rantsuse noorte panus antifasistlikku voit-
usse jm.

Muuseumis kéib sageli sdjaveterane, kulalisi
Prantsusmaalt. Nad jagavad noortele oma
maélestusi, jutustavad sdprusest, mis on Kinni-
tatud sdja ajal lahinguvaljadel valatud vere-
ga. Praeguseks on muuseumil sidemed 99 vas-
tupanuliikumisest osavotnuga, kellega opila-
sed kohtuvad ja on kirjavahetuses.

[ Ténda metsamajanduse valitsuse juures
tootab noorte metsnike brigaad, mille koos-
seisu moodustavad BAM-i trassi koolide &pi-
lased. Kuigi tegutsetud alles 3 aastat, on
brigaadi arvel palju haid tegusid. Opilased
kédivad taigas, kaitsevad punasesse raama-
tusse kantud taimi, hooldavad istikuid taime-
lavades. Kevadel koguti kasepungi farmaat-
siatdostusele, maikuus aga hakkasid Toénda
tanavatel ja puiesteedel haljendama «Noorte
metsasOprade» tootmisbrigaadide kasvatatud
uued istikud.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Detailpildid
laste
tahelepanu
ja
fantaasia
arendajana

LILIAN KIVI

Laste kone arendamine on Uks téahtsamaid
tlesandeid nende ettevalmistamisel kooliks
ning kasvatamisel ja ©Opetamisel nooremas
koolieas. Olulisi votteid selles t66s nii laste-
aias kui ka koolis on jutustamine piltide vGi
pildiseeriate jargi. Jutustamisoskust ei oman-
da aga lapsed kaugeltki Uhesuguse eduga.
Modningate laste puhul osutub raskeks uUlesaa-
mine kidakeelsusest ning pildil leiduvate ese-
mete ja tegevuste lihtsast loetlemisest. Peda-
googi ning arenenuma kéne ja tahelepanuga
kaasdpilaste eeskujul ja toel hakkab siiski
ka tagasihoidlikumate laste kéne aegamoddda
arenema. Opetaja, kes seab endale eesmargiks
kdikide laste hea jutustamisoskuse saavuta-
mise, peab kulutama kullalt palju aega ja
vaeva eesmargile jdudmiseks.

Ka nendes klassides, kus Opivad kuueaas-
taselt kooli tulnud lapsed, on oluline koht
laste jutustamisoskuse arendamisel. Katse-
klassides kasutatakse kahel esimesel dppeaas-
tal selleks spetsiaalset votet — t66d detail-
piltidega.

To66 detailpiltidega on suunatud laste téhele-
panu, motlemise ja fantaasia arendamisele
ning selle tlesanne on luua tunnetuslik emot-
sionaalne baas laste jutustamisoskusele.

Detailpilt kujutab endast fragmenti temaa-
tilisest pildist voi pildiseeriast. VVastavalt sel-
lele jaotuvad need detailpiltideks ruumis (joo-
nis 1) ja detailpiltideks ajas (joonis 2). T6ds
6—7-aastaste lastega on sobivamad detail-
pildid, millel kujutatakse elusolendeid (ini-
mesi, loomi), aga ka muinasjututegelasi. De-

tailpildid seonduvad taustpildiga (temaatilise
pildiga vodi pildiseeriaga, kust nad oleksid
nagu valja nopitud) mingil viisil (kehaasendi,
tegelase miimika jne. kaudu). Alguses on soo-
vitav kasutada detaili, mis seondub taust-
pildiga uksiktegelase iseloomuliku kehaasendi
kaudu.

Toodd detailpiltidega on otstarbekas alus-
tada uhe temaatilise pildi tegelast kujutavast
detailpildist (joonis 1). M&ni aeg hiljem vdib
votta kasutusele detaili ajas (Uks pilt pildi-
seeriast, joonis 2).

Joonis 1 Joonis 2

To6 iga detailpildiga on kaheetapiline. Al-
guses puutakse vaadelda konkreetset detail-
pilti vdimalikult Uksikasjaliselt. Oletatakse
tegelase vdimalikku tegevust, meeleolu jne.
Seejérel luuakse fantaasia abil kujutluspilt
taustast sellele detailile ja puttakse seda ju-
tustamise teel vBimalikult tapselt teistele edasi
anda.

6—7-aastase lapse suhteliselt véhepusiva
tdhelepanu juures on Uks detailpildi vaartusi
tema selgus, segava «mira» (kdik teised tege-
lased, tegevused, esemed, mis on olemas temaa-
tilisel pildil) puudumine. Opetaja iilesanne
on Opetada lapsi detailpilti vaatlema, kujun-
dada selleks vélja teatud mudel. Laste tdhe-
lepanu tuleb juhtida kord-korralt vaiksema-
tele ja véhem tahelepandavatele iseadrasustele.

Teinud esimesel etapil labi téhelepanu aren-
damise ja vaatlusoskuse 6Oppimise, joutakse
fantaasia arendamise maile. Siin avaldub de-
tailpildi teine oluline vaartus — t66 sellega
sdilitab lapse fantaasia individuaalsuse. Seda
ei ole pidurdamas kindel konkreetne taust
(nagu see on puudel keskenduda Uksikule de-
tailile temaatilisel pildil). Opetaja ilesanne
sel etapil on laste ergutamine kujuteldavate
taustade loomisel, juhtimine tausta selgele
ja ilmekale esitamisele jutustamise teel (kusi-
muste esitamise jt. vdtete abil) ning positiivse
hinnangu andmine v8imalikult erinevatele s6-
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nalistele taustadele Uhe ja sama detailpildi
puhul.

Detailpildi sobivaks suuruseks on hariliku
kooli joonistusvihiku lehe suurus (20x30 cm),
s.0. umbes 1/8 suurest seinapildist. Lihtsaim
viis detailpiltide saamiseks on Uhe tegelase
kopeerimine mingilt temaatiliselt seinapildilt
joonistusvihiku lehele. Kasutamiseks sobivad
aga ainult sellised pildid, mis lastele ei ole
tuttavad. Tuntud piltide detailide kasutamine
(eriti t66 alustamise perioodil) asendab fan-
taasia arendamise lihtsa reprodutseerimise
treeninguga ning nii ldheb kaduma rohkem
kui pool detailpildi didaktilisest vaartusest.
Ei ole keeruline ega t6dmahukas ka detail-
pildi hankimine mingi vaikeseformaadilise pil-
di abil (postkaart, raamatu illustratsioon
vms.). Ka sel juhul ei tohi pildid olla lastele
hasti tuntud, vdetud sellel vdi eelmisel &ppe-
aastal kasutatud o&pikute, lasteraamatute voi
-ajakirjade illustratsioonidelt. Kasutamiseks
sobivad aastaid varem ilmunud lasteraama-
tute, -ajakirjade voi temaatiliste piltpostkaar-
tide illustratsioonid. Selliste piltide ilmekaid
detaile saab vaga hdlpsasti suurendada vaja-
like mddtmeteni epidiaskoobi abil.

Temaatilise pildi detailil (detailpilt ruumis)
on kujutatud uldreeglina Uks laps, taiskas-
vanu, loom, muinasjututegelane vms., millele
ei lisata mingeid teisi detaile. Pildiseeria detai-
liks (detailpilt ajas) on seeria Uks piltidest.
See on lihtne temaatiline pilt mdningate detai-
lidega. Koikide detailide parema ja selgema
eristatavuse saavutamiseks vdib pildiseeria
detailid valmistada eelkirjeldatust kaks korda
suuremad (30x40 cm).

Jargnevalt puldame anda detailpiltidega
tootamise metoodika Uksikud sdlmpunktid
praktiliste naidete kujul. Sellega peaks pare-
mini selguma ka vastava t66 diunaamika.

Naide 1. Detailpiltidega t66 alustamine.
Opetaja paigutab klassi ette eakohase temaa-
tilise pildi, naiteks.«Juurviljaaias», «Pargis*
vms. Pilti vaadeldakse ja puitakse selle jargi
jutustada tavalises korras (joonis 3). Seejarel

stoonis 3

katab Opetaja * Kinni valg,,- joonistuspa-
beri lehega, millesse on tehtud joonistusvihiku
lehe suurune ava Uhe tegelase kohale. Nii
moodustub laste silme all detailpilt — ks
véike osa suurest pildist. Nuud vaadeldakse
ainult, seda vaikest osa suurest pildist ja
meenutatakse, mida teeb naiteks Pille. Arut-
letakse, mille jargi seda vo6ib otsustada. PuU-

takse meenutada, milline oli momendil pabe-
riga kaetud pilt tervikuna.

Jargmisel korral asetab Opetaja tahvlile
suure valge paberilehe — «pildi* ja sama
eelmisel korral Uhiselt saadud detaili («Piile»)
detailpildina (joonis 4). Vaadeldakse ja ise-

Joonis | Joonis 5

loomustatakse veel kord seda detaili ning
Opetaja asetab detailpildi, vO&rreldes eelmisel
korral vaadeldud temaatilise pildiga, teise
kohta. Ta teatab, et nuud asub «Pille* pildil
hoopis teises kohas ja pilt ise on ka erinev
eelmisest pildist. Lapsed saavad Uulesande
moelda ja kujutleda, milline on niud suur
pilt. See on igal lapsel kindlasti teiste omast
natuke erinev. Seejarel puuavad lapsed Gpe-
taja abiga (t&psustavad kusimused lapsele,
suunavad laused jne.) oma pilti nii kirjeldada,
et teised suudaksid seda samuti «n&ha*.

Jargmisel korral vdetakse uus detailpilt.
Vaadeldakse seda Opetaja suimamisel ja tausta
kirjeldamise kaigus v6ib iga laps asetada
selle kriidiga tahvlile joonistatud «suurele
pildile* nii, nagu see tema kujutluspilti sobib.
Samuti jatkub t60 jargmistel kordadel mitme
erineva detailpildiga.

Naide 2. Emotsioone valjendava detail-
pildi vaatlemine. Opetaja naitab lastele detail-
pilti, mida ef ole tegelase kehaasendi kaudu
vOimalik taustpildiga seondada (nait. Mari

on kurb). (Joonis 5.) Puutakse leida teisi tun-
nuseid, mis sellest tegelasest enam informat-
siooni annaksid (On kurb. Millest on seda
aru saada? Miks peaks Mari kurb olema?
Kus vBiks Mari olla?). Seejarel puutakse ku-
jundada sobiv taust, kusjuures iga laps kujun-
dab tausta oma arvamuse kohaselt. Lapsed
peavad siin tunnetama Opetaja positiivset suh-
tumist erinevate variantide olemasolusse.
Jargmistel kordadel kasutatakse selliseid
(emotsioone véljendavaid) tegelasi ja varem
kasutatutele analoogilisi detailpilte vaheldu-
misi.

Naide 3. Tutvumine detailpildiga ajas.
Véaga sobiv on uleminek eelkirjeldatud vGi
sellega analoogiliselt naitelt. Opetaja esitab
lastele juba tuttava detailpildi (nait. Mari on
kurb). Meenutatakse ja iseloomustatakse tege-
last detailpildil. Seejarel juhib dpetaja arut-
luse Mari kurbuse p&hjuse otsimisele vara-



semast ajast. Midagi pidi juhtuma, mis Mari
kurvaks tegi. Mis vOis see olla? Selle arutelu
kaigus asetab Opetaja detailpildi («Mari on
kurb») mitte enam suurele aluspildile, vaid
tahvliservale v6i ladumisalusele. Raékides
stindmusest, mis Mari kurvaks tegi, asetab
detailpiidist vasakule niisama suure valge
«pildi». Seda sindmust puutakse nuud Kirjel-
dada pildina. Seejarel vdib astuda veel sammu
vasakule (mis pdhjustas selle sindmuse? mis
vOis veel varem olla?) v6i sammu detailpiidist
paremale koos uue tihja «pildi» asetamisega
ritta (kuidas asi edasi v8iks minna? mis vdiks
edasi juhtuda? milline oleks jargmine siund-
mus?). Seejarel pultakse saadud ahela alusel
jutustada lugu ajalises jargnevuses.

Jargmise «pildiseeria» puhul vdib asetada
kohe ritta 3—4 tuhja lehte ja 6elda lastele,
et nende «piltidega» on uks lugu ules margi-
tud. Uks pilt on juba olemas. Opetaja asetab
selle Uhe valge lehe asemele. Kui lapsed on
sellise to6vdttega harjunud, ei aseta Opetaja
seda Uht pilti mitte kindla tuhja lehe ase-
mele, vaid kuhugi eraldi «seeriast». Parast
detailpildi vaatlemist ja analUisi paigutavad
lapsed ise selle oma jutustuse kaigule sobi-
vasse kohta piltide reas.

Edaspidi on soovitatav kasutada t66 modle-
mat vormi (Uhe pildi detail; pildiseeria detail)
vaheldumisi.

Naide 4. Kahe detailpildi vdrdlemine.
Laste tdhelepanu ja vaatlusoskuse suurenedes
voetakse vaatluse alla korraga kaks detail-
pilti, mis teatud osas (kehaasend vms.) on
véaga sarnased, teatud osas aga (ilme, keha-
asendi niansid vms.) — erinevad (joonis 6, 7).

Joonis 6 Joonis 7

Médolemat vaadeldakse, tuuakse valja sarnasus
ja erinevus ning selle alusel puidtakse luua
taustjutustused, « mis valjatoodut pb&hjen-
daksid.

Aeg ajalt kasutatakse ka traditsioonilist ju-
tustamist temaatilise pildi ja pildiseeria jargi.
Siin saab Opetaja jalgida laste jutustamis-
oskuse arengut ja detailpiltide abil tehtava
t66 mobju tdhelepanu ja fantaasia arengule.
Eriti ilmekaks osutub mdnekuise td0 jarel
detailpiltidega t66 alustamisel kasutatud te-
maatilise pildi teistkordne kasutamine.

Temaatilise pildi voi pildiseeria jargi jutus-
tamise ajal ilmnevad ka need nuansid, mida
edaspidi peaks detailpiltidega to6tamisel ar-
vestama.

Miks
koolieelik
kaebab?

Ajakirja «Doskolnoje vospitanije» 1980. aasta
augustinumbris ilmus psuhholoogiakandidaat
A. Ruzskaja ja D. Abramova artikkel «Yto
CTOUT 3a >anobbl [AOLUKONbHUKa». Autorid
annavad laste Uksteise peale kaebamisele kui
paljulevinud néahtusele psuhholoogilise po&h-
jenduse ning avavad kaebamise tagamaad.
Nende tundmine annab kasvatajatele katte
vdimalused reguleerida laste omavahelisi, aga
ka laste ja taiskasvanute vahelisi suhteid,
kujundada laste isiksuseomadusi. Artikli ees-
tikeelne kokkuvétlik vahendus tohiks vahest
kergendada meiegi lasteaednike stvenemist
kdnealustesse probleemidesse.

Koolieelsete lasteasutuste kasvatajad tea-
vad, et lapsed sageli kaebavad. T6si, mitte
kdik, kuid ometi paljud nendest. Miks lapsed
kaebavad? Sellele kisimusele vastavad psuh-
holoogid ja pedagoogid erinevalt. Uhed seos-
tavad seda isiksuse arengu héalvetega, teised
ndevad selles lapse ndrkuse ilmingut ja arva-
vad, et kaebamise &arakeelamine aitab kaasa
lapse iseseisvuse arengule. Kuid paljud peda-
googid ja psuhholoogid, nagu Korczak, Maka-
renko, Bolduin, GorbatSeva, arvavad, et kae-



bamine avab lapse iseloomu, et mittekaebavad
lapsed jaavad sageli maha kdlbelises arengus
ja I6puks, et kaebamises avaldub sotsiaalsete
normide ja reeglite omandamise protsess.

Et pedagoogid oigesti suhtuksid laste kae-
bamistesse, neid adekvaatselt hindaksid, on
tarvis eelkdige mdista selle néhtuse psihho-
loogilist olemust. Teisisbnu: mis siis seisab
lapse kaebuse taga, mis seda esile kutsub,
mida tahab laps tdiskasvanult tema poole
poordudes?

Vastamaks esitatud kusimustele, analtiusi-
sime ligemale tuhat 3—7-aastase lapse kae-
bamist kontekstis suhtlemisega Umbritsevate
inimestega. Sellepérast, et on ju kaebamine
lapse initsiatiivne p66rdumine endast vanema
poole, pule jutustada endast, oma hadadest.
Juba Uksnes see lubab vaadata kaebamist
kui lapse iselaadset valjendust suhetes tais-
kasvanutega.

Kuid kaebamine ei ole tavaline noorema
vanemaga suhtlemise protsess. Ta annab
marku mitmetest vaikese inimese ebameeldi-
vustest, tema rahulolematusest. Pealegi on
kaebamine tavaliselt emotsionaalselt varvi-
kam kui harilik suhtlemine. Seepérast vdib
oletada, et kaebamistee véljendub lapse Uule-
elamus, tema plle vanemate inimestega mi-
dagi jagada, vanemaid usaldada. Sellest ole-
tusest jareldub teine: kaebamine on lapse
vajadus kontaktide jarele taiskasvanutega.
Saadud materjalide anallis néitas, et kae-
bamine on keeruline psuhholoogiline ilming,
mitmekesine temas valjenduvate uleelamuste
poolest (solvumine, viha, meelepaha, erutus),
uleelamuste pdhjuste poolest (valu, soov saada
monda eset, eakaaslase pahatahtlikkus, komp-
litseeritud suhted léhedaste taiskasvanutega),
samuti taiskasvanute poole péérdumise ees-
markide poolest (et tdiskasvanu hellitaks teda,
hindaks positiivselt tema tegevust). Seda uUhelt
poolt. Teisalt avalduvad neis ka uhised joo-
ned: negatiivsed Uleelamused ja puid jagada
neid vanemate inimestega.

Analuusi pdhjal eristati nelja tuupi kaeba-
mist. Esiteks — emotsionaalselt konkreetsed.
Seda tuupi kaebamisele annavad sisu tusk,
solvang, kaaslase tekitatud fuusiline valu,
hingeline ebakdla. Valiselt kaasnevad nendega
eredad afektid (nutt, kisa) ning need lahene-
vad konkreetsetes, emotsionaalselt vérvikates
situatsioonides. Laps otsib kasvatajalt Uhel
juhul hellitust ja tdhelepanu, teisel juhul kaas-
tunnet.

Moned néited selle kinnituseks. Teine noo-
rem rihm. Uks poistest joonistab, teine tbu-
kab teda tooliga. Esimene kukub, nutab val-
justi, hoiab end kukkumisel jadnud poosis,
poorates vaid ndo taiskasvanu poole (!). Kaas-
laste pakutud abist ei tee valjagi, ei pdora
sellele téhelepanu. Kui kasvataja nduab stud-
laselt vastust, jaab poiss vait, tduseb ja jatkab
poolelijgdénud tegevust.

Voi veel Uks ndide. Lapsed méngivad ruh-
mas: jooksevad, viskavad Uksteist vaikeste

ehituskonstruktori detailidega. Uks poistest
langeb kogemata teisele peale. VValjusti nuttes,
haiget saanud kohta hoides ja pisaraid puh-
kides pdodrdub kannatanu kasvataja poole.
Siaiddlane on ehmunud, sest siindimas on talle
ebameeldiv. Ta pddrdub Dima poole — nii
hauti poisikest — ja teeb talle ettepaneku:
«L6d mind!» Dima virutab kaega, peksab
kuubikutega, kuid kisab edasi ja ikkagi kae-
bab kasvatajale. Dima soov on taiesti ilmne:
ta tahab, et kasvataja karistaks kaaslast.
Poissi ei rahulda see, et ta ise juba karistas
sBna otseses mdttes ning rahuneb alles siis,
kui kasvataja kutsub SerjoZza juhtunut sel-
gitama. Téahelepandav on, et Dima rahuneb,
teda rahuldab siimboolne karistus. Teiste so-
nadega tema arvates jagab téiskasvanu te-
maga valu ja viha, samamoodi kui poiss ise,
suhtub ka kasvataja uUlekohtu tegijasse.

Ja viimane ndide. Laua taga istub tudruk
ja joonistab. Pliiats kukub maha. Ta kummar-
dub seda v6tma, kuid 166b lauba vastu laua
aart. Nutt. Tudruk podérdub kasvataja poole.
Kasvataja votab ta p6lvedele, paitab haiget
saanud kohta. Téaiskasvanu kusimusele, mis
me peaksime lauaga tegema, vastab tudruk
pikemalt métlemata: «Karistama, nurka pa-
nemal» Jarelduse vO@ib teha Uhese: koolieeli-
kud rahulduvad, kui kasvataja karistab sol-
vajat ja sellega tdendab, et ta tunneb kae-
bajale kaasa, laidab tlekohtust. Tédhelepandav
on, et mdnedele lastele pole Uldse téhtis, et
karistus tdepoolest realiseeruks. Tahtis on
vaid Uks — téaiskasvanu tunneb kaasa.

Osa seda tuupi kaebamisi kutsub esile lapse
hingeline ebamugavus (hairitus). Esmapilgul
paigutusid need kaebamiste gruppi, mis tule-
nevad fuusilisest valust. Laps kaib jareljat-
matult kasvataja kannul ning alatasa kaebab
millegi Ule: kord valutab sérm, kord pea.
Kontrollimine naitab, et laps on terve. Tar-
vitseb kasvatajal vaid paitada vdi emmata
last, kui valu vaigistub ning jargneb lapse
jutt oma léhedastest. M®&nikord otsib laps
kasvatajaga niisugust laadi kontakti, et nende
kaudu kaevata oma vanemate peale («Ema
lubas mulle ménguasja osta, aga ei ostnud»),
kurta vigastuste v6i kriimustuste pérast. Ja
kui kasvataja poorab talle téhelepanu, hakkab
laps uksikasjaliselt jutustama temaga juhtu-
nud stndmusest, sellest, kuidas ta kannatli-
kult talub mis tahes ebameeldivat protse-
duuri (kriimustuse maarimist joodi vm. ravi-
miga). Ja jalle lahevad niisugused jutud omas-
tele, kelle jarele laps igatseb. Vigastus voi
haigetsaamine on vaid ettekdéne, et tdmmata
endale kasvataja tdhelepanu ja saavutada
temaga suhtlemine. Sageli on seda laadi kae-
bamine iseloomulik lasteaiauusikutele.

Teise tulbi kaebamisi hakati nimetama
praktiliselt t6husateks. Need tBusevad esile
esemetega tegelemise ja laste koostegutsemise
situatsioonides kui eakaaslaste huvide kokku-
porke tagajarg. Kdige sagedamini laialtlevi-
nud emotsionaalses véaljenduses — Aarrituse,



meelepaha, nérdimusena. Nuttu ja kisa kasu-
tatakse kui kasvatajale surve avaldamise, kui
reaalse abi otsimise vahendeid. Sellist laadi
kaebamisega poodrduvad lapsed tavaliselt tais-
kasvanu poole siis, kui on vaga tugev huvi
mdne eseme vastu, vajadus selle jarele, siis,
kui ta peab méne kaaslase pérast kannatama
puudust selle jarele, s.o. kui ta vajab abi
(«Las AljoSa annab tagasi minu tankil»,
«Niina segab mind!», «Masa véttis kuubikud
ja ma ei saa ehitadal», «Vanja 16i Serjozat!»).

Naide. Lapsed olid jalutuskéaigul. Uks pois-
test on haaratud mangust plutuskaruga. Tema
sObratar tahab karu kelguga sdidutada. Vai-
kemees ei tule tema soovile vastu. Ei nutt
ega pisarad mojuta poissi. Nuttes kaebab
tudruk kasvatajale. Téhelepandav on, et nutt
katkes otsekohe, kui kasvataja, kutsunud poisi
enda juurde, putab teda veenda mdneks ajaks
karu loovutama. Poiss ei ndustu. Tudruk hak-
kab solvatuna oma kelku tuhjalt vedama.

Teine situatsioon. Lapsed méangivad iseseis-
valt. Uhed tegutsevad mangunurgas, teised
on haaratud lauaméangudest, kolmandad joo-
nistavad. Leenal on paber téis joonistatud,
tal on vaja laua tagant tdusta, et kasva-
tajalt uut paluda. Sel ajal hdéivab tema koha
Serjoza. «Serjoza ei lase mind kohale!» Tud-
ruku hééles kdélab jareleandmatus. Kasvataja
palub teda veidi oodata, kuni SerjoZa joonis-
tamise I8petab. Tudrukuke kuidagi moodi
nagu ndustubki. Nimelt kuidagi moodi, sest
aeg-ajalt ta kiirustab SerjoZat tagant ja kae-
bab kasvatajale kapriissel toonil: «Las ta
joonistab Kkiireminil»

Toodud néaidete pdhjal vdime teha jarel-
duse: lapsed 6hutavad tédiskasvanuid eakaas-
laste suhtes reaalsele ja konkreetsele tege-
vusele, mis kindlustab pdodrdujale méningaid
praktilisi ja materiaalseid resultaate («Las
annab!», «Las laheb aral!»), teisiti Oeldult:
pannes teist d&ra andma, saab tema eseme
endale.

Kolmas kaebamise Ink sai nimetuse tunne-
tuslik-eetilised. llmuvad need situatsioonides,
kus eakaaslased rikuvad erisuguseid reegleid,
ja on esitatud vdrdlemisi rahulikus toonis.
Taiskasvanult ei ndua laps midagi. Kaudsed
andmed annavad tunnistust sellest, et lapsele
on vaja taiskasvanu toetust, veenmaks ennast
eeskirja vdi korranBude mdistmise 06igsuses.
Konflikt lahendatakse tavaliselt nii: korra-
rikkuja viiakse taas situatsiooni, mis vastab
uhiselu reeglitele.

Sellesse kategooriasse kuuluvad ka oma
kaaslaste tegudest informeerivad kaebused.
Lapsed teatavad kasvatajale kaaslaste tegu-
dest ja vaartegudest, ilmutamata esmasel pil-
gul isiklikku huvitatust («Ta ei s66 putrul»,
+Ta pritsib tualetis vett!», «Lapsed ei ma-
gal»). Laps teatab, ootab natuke, jalgib kusi-
valt kasvatajat ja eemaldub. Tema né&ol val-
jendub rahulolu, eriti siis, kui kasvataja annab
korralduse korralagedus Idpetada vdi lubab:
«Hasti, ma kohe tulen!» ja laheb korda looma.

Niisugune kaebamine ei anna téepoolest min-
git isiklikku kasu. Taiskasvanu kusimusele,
mis suludlastega teha, ei vasta lapsed kunagi,
et karistada. Nende jaoks on peamine, et
kaaslased nii ei teeks. Kui kasvataja teebki
ettepaneku korrarikkujaid karistada, hakkab
vaarteost teatanu kindlasti protesteerima. Ta
lihtsalt ei saa erapooletult suhtuda sellesse,
et tdiskasvanute kehtestatud reegleid riku-
takse. Tema informatsiooni taga peitub laste-
kollektiivis kehtestatud Uhiselureeglitest kin-
del arusaamine, mille tema esmakordselt on
omandanud. Kokkupuude avaliku korra rikku-
misega tdukab teda pedagoogilt toetust ja
selgitust saama.

Téhelepanekud naitavad: palju rohkem
poodrduvad lapsed kaebustega selliste kasva-
tajate poole, kes rohkem on nende poolehoiu
voitnud, kes nende jaoks on autoriteedid.

Neljas tuup kaebamisi on sellised, milles
on tunda isiklikku huvitatust. Need tekivad
koolieelikute suhetes tdiskasvanute ja eakaas-
lastega ning seostuvad nende suhete afektiiv-
sete-hinnanguliste aspektidega. Selle mbotte
selgituseks. Kaevates kaaslase peale, tahavad
lapsed ennast kasvataja silmis paremas val-
guses naidata, saada temalt heakskiitu nii
tunnetuslikus kui ka kdlbelises plaanis; nad
pulavad saavutada soosingut, positiivse suh-
tumise endasse. Emotsionaalsetest komponen-
tidest domineerib seda laadi kaebustes sol-
vumine, rahutus, arritus.

Neljas kaebuste tuup sisaldab samuti infor-
matsiooni kaaslaste kohta, kuid situatsioonide
anallus naitab, et erinevalt eelnevatest on
vaadeldud ruhma kaebamistes margatav
isiklike huvide taotlus. Uhel juhul tahavad
kaebajad paaseda vOimalikust Kkaristusest,
teatades kaaslaste Uleastumistest. Teisel juhul
puudlevad nad avalikult hellitust. Sellest
lahemalt.

Oode. Teistest hiljem astus lauda Sveta ja
selleparast kogemata tbukas Serjozat. Tee
valgus laudlinale ja voolas laia joana Vitja
poole. Valjul hdalel, podrdudes kord sddgitadi,
kord kasvataja poole, osutas Vitja suudlasele.
Serjoza utles ennast kaitstes, et teda lukkas
Sveta. Aga tudruk? Ta hakkas otsustavalt
eitama oma suUd, sest ta ei marganud, et
tbukas Serjozat. Suudlaste kolmikust (Sveta,
Serjoza, Vitja) viimane teatas Kiiresti juh-
tunust, nagu puddes eraldada ennast neist,
kes on laiduvaéarsed. (Selle kutsus esile asja-
olu, et ruhma hoidja tihti pahandas lohakuse
parast.)

Teisalt on seda tuupi kaebamisel nn. peale-
kaebamise, 6drdamise vorm. Serjoza Kkaitu-
mine kutsus sageli esile kasvataja rahulole-
matuse. Péev, millest tuleb jutt, oli ses mottes
eriti «viljakas». SerjoZa jaeti selle eest ruhma.
Ja &kki tuli koerustikkide kaskaadi vaikus.
Kuid arritatud kasvataja kas ei marganud
eeskujulikku kaitumist v6i haaras Kkinni pisi-
mastki eksimusest. Pdeva I0pus tabas kasva-
tajat Serjoza informatsioonitulv kaaslaste
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kohta («Aga tema tegi...», «tema utles ...»,
«nemad laksid ...»). Téhelepandav on see, et
Serjoza markas kaaslaste neid puudusi ja
uleastumisi, mille eest oli ta ise varem Kkaris-
tada saanud. Araootavalt, pinevalt vaatas
ta kasvatajale otsa. Kui poisikeselt Kkusiti,
miks ta seda teeb, tunnistas ta puhtsiidam-
likult: tahtis, et teda kiidetakse, tahtis aidata
taiskasvanut ja teenida heakskiitu.

Seda tuupi kaebustes vilksatab veel (ks
varjund. Juhtub, et kasvatajal on rihmas
soosikud ja tdrjutud. Viimased saavad mitme-
sugustel pohjustel rohkem maérkusi. Nende
heateod ja positiivne kaitumine jaévad soosi-
kute kiitmise taustal méarkamata. Mis sellest
juhtub? Niisugustel lastel tekib kdrgendatud
vajadus pedagoogi heakskiidu jarele, soov tee-
nida tema rahulolu. Otsustatakse asi korral-
dada lihtsalt — poodrata kasvataja téhele-
panu kaaslaste negatiivsele kaitumisele, nii-
sugustele momentidele, mis téiskasvanul jaa-
vad kahe silma vahele.

Monikord omandavad seesugused kaebami-
sed pahatahtliku pealekaebamise varjundid.
Naiteks. Sel péeval oli Andrei saanud mitu
markust, ka kaaslased «norisid tuli». Toe-
néoliselt soovides ennast rehabiliteerida, tea-
tas ta iga natukese aja jarel — Leena sd6b
jaapurikat. Taiskasvanute kusimusele, miks
ta seda teeb, ndudis Andrei, eitades talle
ettepandud vastusvariante (ei taha, et Leena
haigestuks; et ta kulmetuks, et koos jadga
s06ks ta mustust jne.), et tudrukut Kkaris-
tataks. Sest Leena tegi ju seda, mille eest
karistatakse, ja peamine — miks tema voib,
aga mina ei tohi. Las kasvataja teab, et ka
Leena s66b lund.

Tihti on seda laadi kaebamised — nii kinni-
tasid téhelepanekud — soltuvad kasvataja
iseloomust. Nii kaevatakse rohkem rihmades,
kus tootavad autoritaarsed kasvatajad, s.t.
kes putavad karmuse ja vdimukusega kind-
lustada oma autoriteeti.

Niisiis vaatlesime mitmesuguseid kaeba-
mise liike, mis erinevad oma sisult, kasvataja
poole pooérdumise ajenditelt ja eesmarkidelt;
kuid hoolimata erinevustest, on neis midagi
thist. Tuum on selles, et kaevates otsib laps
taiskasvanu toetust, niisugust suhtumist néh-
tustesse ja sundmustesse, mis nii vdi teisiti
on neile tdhenduslikud, héirivad neid. Laste
uleelamused (emotsioonid) on seotud nende
hinnangutega objektidele ja situatsioonidele
ja nende suhtumise véljendamisega (M. Lissi-
na). Teiste sGnadega: poordudes tdiskasvanu
poole, véljendavad lapsed oma puudu koos
tadiskasvanuga lébi elada.

Hulk tdid, mis on tehtud varase ja kooli-
eelse ea psuhholoogia laboratooriumis (NSVL
PA Uid- ja Pedagoogilise Pstihholoogia TUI)
naditavad: vajadus tdiskasvanutega koos labi
elada ilmneb lastel suhtlemises Umbritsevaga
juba esimese elupoolaasta I6pus. Algul aval-
dub see vajadus positiivsete emotsioonide labi
ja véljendub puudus jagada oma rédmu tais-

kasvanuga. Laps poorab vaimustatud pilgu
huvitavalt méanguasjalt tdiskasvanule, nagu
kutsudes oma rddmust osa saama, podrab
katega vanema ndo manguasjade poole jne.
Hiljem, esimese eluaasta teisel poolel, proovib
vaike jagada tdiskasvanuga ka negatiivseid
emotsioone: ehmudes millegi ule, solvudes voi
haiget saades pddrdub laps téiskasvanu poole.

Uurinud koolieelikute suhtlemistegevust,
esmajéarjekorras suhtlusvorme, veendusime
taas, kui suur on laste vajadus taiskasva-
nutega koos lébi elada.

Jutt on vanemate koolieelikute situatsiooni-
valisest isiksuslikust suhtlemisest taiskasva-
nutega, mis rahuldab nende vajadust tead-
miste jarele enda ja teiste kohta, aitab kaasa
Uksteise moistmisele.

Nendele lastele on iseloomulik huvi inimeste
maailma vastu, nende vastastikuste suhete,
kaitumisnormide ja -reeglite vastu.

Koolieelikute kaebamises véljendub vajadus
tdiskasvanutega koos labi elada erinevalt.
Uhel juhul taotleb laps koos labielamist puh-
tal kujul, s.t. ootab temalt hellitust, téhele-
panu, poolehoidu v6i puuab véaljendada oma
ebalusi suhtumises Uhiselu reeglitest ja -nor-
midest arusaamisesse. Teisel juhul kasutab
ta taiskasvanutega koos labielamist selleks,
et virgutada taiskasvanut tegutsema. See juh-
tub siis, kui laps uldiselt teab, mis on vaja
teha, et muuta situatsiooni, kuid ta ise osutub
abituks. Koos taiskasvanuga lébielamine on
instrument aratamaks téiskasvanut tegut-
sema.

Oma elamuste kaebused kujutavad endast
keerulise koostisega gruppi, milles laste va-
nuse kasvades toimuvad olulised muutused.
Uhel juhul puiiab laps saavutada tiiskasvanu
kaastunnet, teisel juhul tdiskasvanu suhtu-
mist solvajasse. Lapsele on téhtis, et taiskas-
vanu hindaks situatsiooni samamoodi, kui teeb
ta seda ise. Taiskasvanu peab asuma tema
seisukohale. Seoses ea kasvuga véheneb kooli-
eelikutel pule seda laadi koos labielamise
jarele. Vanemad koolieelikud juba pudavad
endale taiskasvanu poolehoidu vdita, teenida
ara tema positiivne hinnang. Teisalt on téais-
kasvanu neile hea kaditumise normide kandja,
teadmiste allikas. Hinnates Umbritseva maa-
ilma nahtusi, inimeste kaitumist, nii taiskas-
vanute kui ka eakaaslaste oma, putavad kooli-
eelikud juba oma téhelepanekuid ja seisukohti

(hinnangutes, suhtumistes, arusaamades)
kooskdlastada nende omadega, s.t. hakkavad
seadma ennast tdiskasvanu positsioonile.
P66rdudes taiskasvanu poole, otsivad nad tap-
sustust ja toetust oma seisukohtadele. Toimub
tendentside vahetus: egoistlikelt sotsiabiilse-
teks — hiljem sobitada oma afektiivne posit-
sioon taiskasvanu positsiooniga.

Laste kaebamistee tdiskasvanutele peegel-
duvad uleelamused, mida tingivad situatsiooni
mittevastavus isiklikule soovile (vaike tahab
vOtta manguasja, aga kaaslane ei lase), ja
soov viia situatsioon vastavusse oma taht-



mistega. Esimestel on tépne, selge ja aru-
saadav iseloom. Teised pole alati lapsele enda-
legi selged. Kaebamise tbelise p6hjuse voib
kasvataja tihti teada saada kaudsel teel. Ja
mis jalle on tdhelepandav: uleelamuste pine-
vus teravdatud takistuste korral Kkatsetes
rahuldada soov kutsub mdnedel juhtudel esile
paradoksaalse kditumise. Tundes teravat vaja-
dust pedagoogi positiivse hinnangu jérele,
hakkavad 4—6-aastased lapsed maéarkama
kaaslaste kdiki uleastumisi, analoogilisi oma-
dega, ja nende peale kaebama. Nooremad lap-
sed, elades labi lahedastest lahusolekut, kae-
bavad olematu haiglase oleku ule, puudes
sellega endale tdhelepanu tdmmata. Tosi, mo-
ned lapsed — ainult praktilistes Kkitsikuse-
situatsioonides — teavad, mida tahavad ja
kuidas seda tuleb teha. Nad ju nBuavad kas-
vatajalt: «Las ta annab ...», «Oelge talle,
et ta...» jne. Kaebamisega teatab laps kas-
vatajale oma uleelamustest, mis tulenevad
situatsioonide ja tema vajaduste mittevasta-
vusest. Ja pedagoog VOib selle mittevasta-
vuse korvaldada, kui korraldab Umber lapse
tegevuse vdi kaitumise (kui laps ei saa aru,
mida ta tahab, vdi ei tea, kuidas toime tulla).
See on vd@imalik siis, kui taiskasvanul ja
lapsel on antud situatsioonisse Uihesugune suh-
tumine.

Taiskasvanuga koos labielamise vajaduse
sisu muutub soltuvalt lapse oma aktiivsu-
sest, tema tdiskasvanutega suhtlemise ise-
arasustest, tema Uuldise elutegevuse laadist.
Nii jatavad nooremad koolieelikud kujune-
nud olukorra reguleerimise taiskasvanute
hooleks. Ise nad taotlevad, et taiskasvanud
tunneksid sama mis nemad.

Vanemad lapsed — keskmine ja vanem
koolieelne iga — pulavad' iseseisvalt regu-
leerida situatsiooni, kuid ei tea, kuidas seda
teha. Sellepérast votavad nad taiskasvanutelt
ule reguleerimise ndidiseid ja vorme, viies
oma suhtumise situatsioonisse vastavusse téis-
kasvanu suhtumisega.

NUUd ei otsi nad kaasaelamist kdigi tais-
kasvanute juurest ja erinevad taiskasvanud
tbukavad last otsima sisu poolest e”inevajt
kaasaelamist. Laps kooskdlastab oma hinnan-
gud ja suhtumised Umbritsevatessel irjimes
tesse autoriteetsete ja lugupeetud inimestega.
Vajadus kaasa elada autoritaarse taisk”sva
nuga omandab anomaalse iseloomu ja valjen-
dub pealekaebamise vormis.

*

Laste vajadus koos tadiskasvanutega labi
elada nBuab taiskasvanute poolt tbelist mdist-
mist. Kuid ndudmiste ja vajaduste erinev
sisu kutsub esile erineva suhtumise kaeba-
jatesse. Uhel juhul on killalt, kui hellitleda
last, teisel korral — rahuldada vajadus posi-
tiivse hinnangu jarele, eelnevalt andes adek-
vaatsele kditumisele vastava naidise; kolman-
dal korral aitab, kui korraldada eakaaslaste
koost6od.

KOOLIITIUUSIM MR. 2

Sagedamini
esinevaid

vigu
muusikadpetuse
tunnis

HELVI VOORE

On polemiseeritud selle Ule, kas nimetada
tundi muusikadpetuseks v8i muusikaliseks
kasvatuseks, kuid eesmark on uhine: tund
peab v&imaldama Opilastele ré6msat musit-
seerimist, arendama nende musikaalsust,
emotsionaalsust, nooditundmist ning andma
teadmisi muusikateooriast ja -ajaloost. Olen
aastakimneid juhendanud G. Otsa nim. Muu-
sikakooli &pilaste pedagoogilist praktikat uld-
hariduskoolides, mistéttu"torkavad silma mé-
lingad korduma kippuvad vead, (kuigi neile
~n pidevalt tdhelepanu pdodratud. Selleparast
tahaks neid noortele pedagoogidelt siin veel
Mord meelde tuletada.

Sageli alustame tundi haalte laAtilaulmi-
seiga, kuigi see ei tohiks Sablooniks kiujuneda.
Viga on, kui dpetaja siin millelegi tdhelepahu
ei poora ega midagi ei ndua. Hea on harjutuni



laulda sirgelt seistes, see nduab aga harju-
must alates algklassidest. Kui algklassides
laulame «vaikesi laulukesi» tekstiga, mida
jargmise lauluga seostame, tulevad keskmises
vanuseastmes kone alla diftongid ja vokaalid
koos konsonantidega (ma, me, mi jt.), mitte
Uksnes a, e, i. M-haalik nduab teadlikke
lauljaid ja sobib seepérast rohkem taiskasva-
nuile. Opetaja peab 6pilasi hasleharjutuse ajal
ndgema, ndudma neilt selget diktsiooni ja
andma hingamisjuhendeid ka laulmist katkes-
tamata. Vastasel juhul muutub laulmine
passiivseks ja on tunnile halb sissejuhatus.
Ka ei tohiks see ajaliselt kesta ule 3—5
minuti.

Kui héaali lauldakse lahti k&emérkide abil,
tuleks algklassides (eriti 1. kl.) poorata tahele-
panu esimese heli, ndit. SO puhastamisele.
Viga on, kui 8petaja ei koonda dpilaste tahele-
panu, jatab algusheli mitmehaélseks (ebapuh-
taks), siis laheb ka edasi mitmehaalselt. Alg-
klasside opilased peaksid tingimata tegema
ise kdemarke kaasa, see arendab kontsent-
ratsioonivdimet. Mida paremini klass kdemar-
kide jargi laulab, seda ndudlikumaid hippeid
vOiks Opetaja kasutada. Viga on, kui Opetaja
arengulist joont silmas ei pea ja t6d jaab
kuust kuusse Uhele raskusastmele. See soo-
dustab klassi passiivsust.

Uue laulu dpetamine toimub meil teata-
vasti neljal meetodil: kdemarkide, ritminoo-
tide, nootide ja malu abil. Halb on piirduda
Uhe-kahe meetodiga ja jatta teised kasuta-
mata. Vastavalt klassile ja laulule tuleks plu-
da koiki meetodeid rakendada. Kaemérkide
puhul tahaks noorte dpetajate tdhelepanu juh-
tida korrektsele ja reljeefsele esitusele. Uhel
kohal naidatud kdemérgid ei aita algklasside
Opilastel tajuda helikdrgust, seepéarast ei
tohiks alahinnata diapasooni laiust — vo0
kérguselt pea kohale.

Viga on, kui uue laulu dppimine vdtab tun-
nist rohkem kui 20 min., see muudab tunni
igavaks. Kui klass astmetega véaga vaevaliselt
veerib (leidub ka selliseid), vdiksime osa lau-
lust, ndit. salmi osa, Oppida astmetega, ref-
rddni malu jargi. Kull peaks aga selliste
klassidega ikka kasutama noodist solfedzee-
rimise vdimalusi, et teha neist muusikas kirja-
oskajaid inimesi. Sageli on noor &petaja rutmi
suhtes liiga véahendudlik. Ei tohiks karta rutmi
labiplaksutamist ka 7. klassiga, kui selleks
on tarvidus. Seda vdib teha ka uksikdpilane,
isegi hindele. Ajanappus ei tohiks sundida
Opetajat salme labi vuristama, vaid tarviduse
korral piirdutagu | salmiga, see peaks saama
aga klassi enamikule selgeks, kdlama puhtalt
ja ilmekalt. Rutmisaated jadgu kdik jargmisse
tundi.

Uue laulu &ppimisel tuleb seda lausete kau-
pa korrata. Halb on, kui Opetaja utleb «V6-
tame veel!» ega oska kordamist millegagi
pbhjendada. Algklasside tdhelepanu aitab pal-
ju koondada ridadevaheline vdistlus. Vane-
mais Kklassides oleme marganud tdsisemat

toossesuhtumist, kui petaja mainib uue laulu
Oppimise eel, et kisib seda 16puks hindele.

SBnade péhedppimise suhtes tuleks Iabi
mdoelda, milline laul jaab pusivasse reper-
tuaari, milline mitte. Sellepérast on viga anda
iga tund 3 salmi sdnu péhe Oppida, aga ka
see, kui mitte midagi koduseks ei anta.

Tunni kasvatuslik eesmark tuleneb tava-
liselt uuest dpitavast laulust. On halb, kui
Opetaja jatab siin head vobimalused kasuta-
mata. Ei ole vaja pikka juttu, kuid laulu sisu
moningale komponendile tuleks kindlasti tdhe-
lepanu pdorata. Hea on, kui &petaja oskab seda
siduda téanase péevaga, vestelda sellest, mida
ajalehest luges voi televiisoris nagi. See koon-
dab alati dpilaste tahelepanu. Tavaliselt sel-
lest, kui huvitavalt ja kiiresti oskab Opetaja
uue laulu selgeks Gpetada, oleneb kogu tunni
kvaliteet.

Klaverisaadet Kipub enamik noori peda-
googe liiga tugevasti méangima. See pole di-
ge — saade ei tohi katta laulu ega sundida
Opilasi forsseerima!

Kirjalikest harjutustest. On viga, kui
3. klassil pole uldse noodivihikuid vdi kui
muusikadpetuse tunnis tehakse kirjat6dd um-
bes 30 min. Noodivihikusse Kirjutame kui
mitte iga tund, siis Ule tunni, umbes 10—15
min. Selle tdttu on Uulesande pikkus tava-
liselt neli takti. Klassis tehtavaid ulesandeid
lahendame terve klassiga Uhiselt takt-taktilt,
s.t. et kbik Opilased modtlevad, ja keda Ope-
taja kusib, see vastab enne suuliselt, seejarel
kirjutab tahvlile. Kui 6pilane tahvli juures
mdtleb ja vigaselt ka tahvlile kirjutab, viidab
see ainult aega. Oigesti kirjutatud ilesande
saab koos labi plaksutada vdi laulda. Kui
ulesanne vb6imaldab mitmeid variante (rutmi-
lis-meloodilised variatsioonid vdi improvisat-
sioonid), vdib Opetaja teise variandi anda
kodutdtks. Opetaja teeb vea, kui ta unustab
seda jargmises tunnis kontrollida, kas vdi
pisteliselt. Opilasi laseme iseseisvalt {ilesan-
deid lahendada kontrollt66s, mida teeme 1—2
korda Oppeveerandis. Pole 6ige, kui kontroll-
t60 kestab terve tunni. Maksimaalselt kulu-
tame selleks tunnist 25 min., et seejarel varem-
Opitud laule korrata. Kui Opetaja Oppevee-
randis kordagi Opilaste noodivihikuid ei hinda,
tuleb seda tema t66 puuduseks pidada.

Muusika kuulamise tavaline viga on véhene
analtts. EW eita vBimalust, et vahel piisab
taktimd6du madramisest (marss, valss), et
seda uUhiselt viibata ja veel kord muusikat
kuulata. Algklassidele meeldib vaga palale
ise pealkirja panna ja seda pdhjendada, kui
Opetaja annab enne kuulamist mingisugused
raamid, nait. «Pala rédagib Uhest kodulinnust»
(vBi metsloomast, aastaajast, tegevusest, loo-
duspildist jne.). Parast arutelu ei tohiks karta
pala uuesti kuulata, sest selliste palade kest-
vus on enamasti 1,5—2 min. Mida vanemasse
klassi, seda rohkem tekib v8imalusi pala ana-
ladsimiseks: duur vdi moll; taktim&6t; osade
arv — ab, aba, abc; milline muusikazanr,



esituslaad — milline koor vdi orkester voi
soolopill; véaljenduslaad — harmooniline voi
polufooniline; millisest suurvormist katkend
jne. Viga on, kui 6petaja enne pala kuulamist
midagi ei Utle. Tema sbnavott peaks tekitama
huvi pala kuulamiseks: vestlus heliloojast v&i
pala saamisloost v6i suurvormist, milles pala
esineb.

Ka see pole hea, kui dpetaja annab kuula-
miseks liiga palju Ulesandeid. Neid ei tohiks
olla ule 2—3. Parast pala kuulamist raagivad
Opilased. Kui tekib vaga erinevaid arvamusi,
vOiks Opetaja sekkuda ja pala kuulatakse veel
kord. Vanemais klassides tuleks kindlasti
utelda ka pala esitaja(d): solist, orkester, diri-
gent. On suur viga, kui dpetaja grammofoni
puudumisel ei paku tldse muusikat kuulata.
Sel juhul jaab vbimalus laule laulda ja kla-
veril méngida. Muusikat pitame kuulata iga
tund, sest see on vahend, millega me Opilaste
emotsioone saame kasvatada ja neid distsip-
lineerida. Juhiksin noorte pedagoogide tahele-
panu KTV 6ppeprogrammile televisioonilehes,
kus enamasti teisipdeval ja neljapdeval on
muusikatunnid, mida vo&ib-olla annab vahel
terve klassiga kuulata.

Vanade laulude kordamisel on enamasti
veaks Opetaja véhene ndudlikkus. Laul peab
kordamisel minema ladusamaks. Sageli abista-
vad enne laulma asumist dpetaja meeldetuletu-
sed (rdtm, dinaamika jne.). SGnade puhul tu-
leks kindlasti meenutada salmide algusi. Kui
aga lauldes esineb ebatapsusi, tuleks katkes-
tada, parandada, harjutada Uhte fraasi jne. Ka
dunaamika (cresc., dim.) nduab harjutamist.
Mida ndudlikumalt suhtume laulu esitusse,
seda enam koondame Opilaste téhelepanu ja
saavutame tdsisemat suhtumist todsseT Iga
tund tuleb ménda vana laulu korrata, &ppe-
veerandis aga planeerida 1—2 tundi ainult
kordamisele.

Halb on, kui Opetajal seisavad rutmipillid
kapis ja ta ei kasuta neid esituse mitme-
kesistamiseks. Pahatihti unustame &ra voi-
mekad Opilased, keda vdiksime rakendada kla-
verisaatjatena.

Tahaksin paari sdbnaga peatuda Opilaste hin-
damisel. Uldiselt esineb wlehindamist. Ei ole
loomulik, kui néaiteks 6. klassis, kus laulu
esitus on ebauhtlane ja vaheilmekas, on ena-
mik Opilasi hinnatud viitega, vdhemik nelja-
dega ja ainult Uksikud kolmed. Viied on klassi
parimad lauljad. Neljade ja kolmede suhe
oleneb klassi uldisest tasapinnast, aga puu-
dulikud hinded nBuavad Gpetajalt palju vaeva
vaheaegadel ja parast tunde.

L&puks tahaksin peatuda tunni proportsioo-
nidel. Sageli on tunni distsipliini lagunemise
pbhjuseks tunni Uksluisus ja aeglane tempo.
Juhtub seda mitmes tunnis v6i koguni jarje-
pidevalt, md&justab see Opilaste suhtumist
muusikadpetuse tundi. On taiesti lubamatu,
et tunnis Opitakse vaid uUhte laulu ja 16puks
lauldakse vana laul parandusteta labi. Tunnis
peab olema vahemalt neli osa, algklasside

tundides isegi kuni kimme. Pohiliseks tege-
vuseks jaab laulmine ja muusika kuulamine,
mitte Kirjalik t66 ja muusika ajalugu. Ei
tohiks kalduda 3ablooni, et tunni osade jarje-
kord on alati samasugune, vahel tuleks alata
tundi muusika kuulamisega.

Noortele dpetajatele soovitan tunni kons-
pektide koostamiseks kasutada kaustikut, mil-
les méarkida ka ajaplaan. On suur viga, kui
Opetaja laheb tundi ettevalmistamata. Sel pu-
hul on tunni tempo tavaliselt aeglane ja jou-
takse véaga vahe &ra teha. Mida mitmekesi-
sem on tund, seda paremaid tulemusi see
saavutab.

Siht on kdigil silme ees: muusikat armastav
ja musikaalne noorsugu, kes viib edasi meie
laulutraditsioone.

TAHTPAEVI

100 aastat
Modest
Mussorgski
surmast

ja

Bela
Bartoki
sunnist

Viimane jaadvustus Modest Mussorgskist:
. Kepini tuntud maal kujutab teda rohelises
haiglahalatis, ilme ja valimus surma ennus-
tav. Mussorgski haigestus 1881.a. alguses.
Diagnoos oli tsine: sidame- ja maksahaigus
ning seljaajupdletik, mis peagi p&hjustas hal-
vatuse. Borodinil ja Stassovil 6nnestus Mus-
sorgski noore muusikat armastava sOjavae-
arsti Bertensoni abiga sdjavéaehaiglasse paigu-
tada. Et eraisikuid siin ei ravitud, Kirjutati
ta sisse kui «arst Bertensoni tentsik». Ka
Mussorgski jaadvustamise eest kandis hoolt
Stassov, kutsudes Kepini teda maalima. Nii
Mussorgski sellel pildil siis ongi — seljas
ta enda Utlust médda oma elu viimane frakk,
kuigi see odigupoolest ei olnudki enda oma,
vaid «Vdimsa rihma» kaaslase C. Cui toodud.
Mussorgski suri, leidmata elu ajal oma teos-
tele vaarilist tunnustust. Teda peeti kauneid
kunstireegleid eitavaks isekaks nihilistiks.
Praegu aga hindame tema péarandis esma-
joones just seda, mida talle omal ajal ette
heideti — julgust, tdetaotlust, kaasaelamist
r6hutud rahvale ja helikeele uudsust.



Mussorgski on helilooja, kelle kohta mitmes
suhtes maksab s6na «kdige». K&ige vabameel-
semad ja julgemad «V&imsas ruhmas» olid
tema Uhiskondlikud ja kunstivaated. Just
tema vaimustus kdige rohkem ajajargu ideo-
loogide, revolutsioonilste demokraatide mote-
test. Ldpetanud junkrutekooli, sai ta — noor
galantne ohvitser, nagu ta siis oli, kes laulis
ja tantsis hasti ning kdneles prantsuse keelt
paremini kui emakeelt — Kkiiresti pealinna
salongide lemmikuks. Kuid dige pea ta just-
kui stindis Umber: vahetas aristokraatse kesk-
konna ja kaardivaeohvitseri karjaari kunsti-
inimese heitliku elu vastu. Elatist, muidugi
kesist, teenis ta endale ametnikuna, klaveri-
saatjana, elades mdnda aega ka «kommuunis»,
mida péarast TSernd3Sevski raamatu «Mida
teha?» ilmumist tekkis eesrindliku haritlas-
konna hulgas rohkesti. VVeelgi enam. Ta tundis
habi selle tle, et on mdisnik ja parisorjade
omanik. VVabatahtlikult loovutas ta parandiks
saadud modisaosa vennale, kuid tingimusel,
et tema talupojad saavad maa ilma 1861.a.
parisorjuse kaotamise reformis ette nahtud
véaljaostumaksuta, mille tasumine tahenda-
nuks talupoja sattumist veel suuremasse sol-
tuvusse méisnikust.

«Kdige» maksab ka Mussorgski kui kriitilise
realisti kohta — sellena on ta suurim vene
heliloojate hulgas. «Tahan kujutada elu ilma
kassikullata,» s@nastas ta oma realistikreedo
Uhes kirjas Repinile. «Tahaks inimestele raa-
kida palju tott, kui jéuaks vaikesegi katkendi
sellest tBest jutustada! ...» Ta ihkas vennas-
tuda rahvaga ja saavutas selle. Vene rahvas,
vene elu, vene talupoeg ja tema saatus on
see, mille Mussorgski voltsimatus tdes t6&i
kuulaja ette oma lauludes ja ooperites. «Tde-
listeks stseenideks vene rahva elust» on nime-
tanud Stassov tema laule. Toelised stseenid
rahva elust ja ajaloost on ka tema suurteo-
sed — muusikalised rahvadraamad «Boriss
Godunov» ja «HovanstSina».

Mussorgski helikeele iseloomustus seostub
samuti sdnaga «kdige» : tema helikeel oli uud-
sem, julgem ja teravakdlalisem kui teistel
kaasaegsetel heliloojatel. Muusikaajalukku
ongi Mussorgski end jdddvustanud julge revo-
lutsiondarina nii loomingu sisus kui ka heli-
keeles. Oodates «Boriss Godunovi» lavaletule-
kut ja ooperi ettearvatavat hukkamaistu aris-
tokraatse publiku poolt, Kkirjutas ta Stassovile:
«Varsti on kohus. L&bus on unistada sellest,
kuidas me astume tapalavale ... Ulbuseni jul-
gelt vaatame muusikalisse kaugusse, mis meid
kutsub, ega karda kohut. Meile deldakse: «Te
tallasite jalge alla jumalikud ja inimlikud
seadused!» Meie vastame: «Jah!» ja métleme:
«Oodake, mis tuleb veell»»

Ning I8puks — manalassegi varises Mus-
sorgski «Vo8imsa rihma» liikmetest kdige esi-
mesena ning ka kdige nooremana — see oli
28. martsil 1881 — tapselt nadal péarast
oma 42. sunnipéeva. Tulevastele pdlvkonda-
dele jaavad lipukirjana kdlama tema sodnad:
«Uutele randadele! Kartmatult labi tormi,
madalike ja karide vahelt uutele randadele!»

*
1881.a. marts oli kui teatepulga tleandmise

hetk uute randade otsijate vahel — 28. martsil
suri originaalsemaid XIX sajandi vene heli-

loojaid, kolm péeva varem — 25. martsill
oli sindinud meie sajandi suuremaid novaa-
toreid ja uute randade otsijaid — Ungari

muusika suurkuju Bela Bartdk. Juhus seadis
lahestikku need kaks daatumit, kuid sajand
tagasi ei saanud olla pdhjust nende seosta-
miseks. Tanapéeval, mil tunneme ja teame

mdlema helilooja loome-, kunsti- ja elupdhi-
motteid, mainitakse Bartdkist kdneldes sageli
ka Mussorgskit. Mitte Mussorgski muusika
moéju mottes Bartdkile. Seda ei — kumbki
ei kainud eelkaijate jalgedes, Uhtemoodi usal-
dasid mélemad vaid omaenese veendumusi,
olgu need kui tahes vastukaivad valitsevatele
kunstitraditsioonidele ja kompositsioonireeg-
litele. Ja seda nad olid!

Vordluse pbhjus peitub ka nende kahe heli-
looja Uhesuguses arusaamises folkloori ja pro-
fessionaalse kunsti seosest. Rahvaviisi kumbki
enamasti ei tsiteeri, mdlemad kéaituvad nen-
dega vabalt. Kuid vabadused, mida nad endale
lubavad — olgu harmoonias, rutmikas voi
mujal — tulenevad rahvamuusikast endast.
Seejuures on moélema k&lakombinatsioonid ja
muud kompositsioonivétted modernsed.

Esiletdstmist vaarib Bartdki kui folkloristi
tegevus. Temaga vOrdvaarset folklooritundjat
ja -uurijat on raske leida, ja kullap ei leiagi.
Avastanud oma esimesel rahvaviiside kogu-
mise retkel 1906.a. eheda ungari rahvalaulu,
leidis ta siit inspiratsiooniallika oma loomin-
gule ning Uhtaegu sundis sellel retkel temas
teadlane-folklorist. Edaspidi pUhendas ta
suure osa oma ajast ja energiast rahvamuu-
sika kogumisele ja uurimisele. Bartdki matkad
ulatusid ka Ungari kdige korvalisematesse
kulakestesse ja maanurkadesse. J6udnud veen-
dumusele, et Uhe maa rahvamuusika p6&hja-
likuks tundmiseks on vaja seda vorrelda naa-
berrahvaste omaga, viisid rannuteed teda Slo-
vakkiasse, Rumeeniasse, Ukrainasse, Bulgaa-
riasse, isegi AlZeeriasse, Egiptusse ja Turgi-
maale. Et mdista teiste rahvaste meloodiaid
ja rutme, Oppis ta ka nende maade keeli.
Bartdkil oli harukordne keelevaist. Peale ing-
lise, saksa ja prantuse keele kdneles ta ka
rumeenia ja slovaki keelt ning Oppis vene,
ukraina, itaalia, hispaania, tUrgi ja araabia
keeli. Bartdki poolt kogutud ja labitéotatud
rahvaviiside hulk on kolossaalne, ulatudes
kiimne tuhandeni. Tema folkloristlikest uuri-
mustest on suurima vaartusega monograafia
«Ungari rahvalaul» (1924), mis on t6lgitud
ka saksa ja inglise keelde.

Kokkupuutumine eri rahvastega ja nende
muusika uurimine muutis Bartdki maailma-
tunnetust ja mdjutas tema polntilist hoiakut.
Uuringuid alustas ta puhtmuusikalisest hu-
vist. Peagi sai talle selgeks, et viiside taga
on inimgruppide elulaad ja elukorraldus:
«... et muusikast taielikult haaratud saa-
da ... ei piisa meloodiate dradppimisest. Sama
tahtis on néha ja tunda keskkonda, kus need
meloodiad elavad.» Nii sigavdas tegelemine
eri rahvaste uUrgse muusikaga Uhiskondliku
elu olemuse mdistmist. Urgse muusika kaudu
avanesid Bartdkile selgemini kaasaegse Uhis-
konna probleemid ning slivenesid tema huma-
nistlikud veendumused ja vaen faSismi vastu.
Uhes kirjas sbnastas ta oma peamise puude
jargmiselt: «Minu pohiline idee... on rah-
vaste vennastumine, vennastumine sddade ja
vihkamise Kiuste.»

Kui kédesolevad mélestusmoétted meenutavad
peamiselt Bartdki folkloorialast t66d, siis ar-
gem unustagem, et see oli vaid Uks osa tema
tegevusest. Samavaarne oli tema aktiivne te-
gevus klaverikunstnikuna, kellena ta hakkas
stidameid vditma juba lapsepdlves, ning peda-
googiline t66 Budapesti konservatooriumi kla-
veriprofessorina. Heliloojana kuulub Bartbk
aga nende XX sajandi komponistide hulka,
kes oma mahuka ja mitmekiilgse loominguga
(klaveripalad, instrumentaalkontserdid, kvar-
tetid, balletid, ooper, kooriteosed jm.) on tuge-
vasti méjutanud kaasaegse muusika arengut.

IMBI KULL
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Edgar
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Kolmekimnendatel aastatel astus Edgar Arro
muusikuteringi ja seda kolmest uksest kor-
raga. LOpetanud dpingud prof. A. Topmani
oreliklassis (1935), sai ta nimi eriti tuntuks
tdnu raadios edasiantavatele improvisatsioo-
nidele. V@ib-olla just seotus orelimuusika au-
vaarsete traditsioonidega peibutas teda kont-
rasti otsinguile: ta hakkas puiddlema kaas-
aegsema valjenduslaadi, eriti just varskema
kdlaga harmoonia poole. Veel enamgi: ehkki
E. Arro sai heliloomingulist koolitust prof.
A. Kapilt (I6petas 1939), ei kdhelnud ta sise-
nemast kerge muusika uksest, Kirjutades Enn
Saluri varjunime all 166klaule.

Minu labikdimine Edgar Arroga muutus
eriti tihedaks viiekimnendate aastate algu-
ses: hakkasime kahasse kirjutama operetti
«Rummu Juri» (esietendus «Vanemuises»
1954). Tegime laule peategelasile ja rahva-
stseene, mdisasakste kukemuusikat. To6s lah-
vatas valja Edgar Arro kiindumus rahvaloo-
mingusse. Maletan, millist ménu pakkus talle
suure jaanikustseeni valjakujundamine. Aga
eks rahvaviisilahedasi teemasid ilmunud ka
tema koori- ja soololauludesse.

Meie teises Uhiselt tehtud operetis «Tuled
kodusadamas» (esietendus «Estonias» 1958)
andsime oma fantaasiale vaba voli nuudis-
aegsete tantsuritmide valdkonnas, mis olid
meil alles paari aasta eest taas eludiguse
saanud.

Oma elu viimasel aastakimnel p66rdus
Edgar Arro eriti intensiivselt rahvamuusika
poole, avaldades kuues vihikus rohkem Kkui
50 rahvalaulutdotiust orelile (1968—1978).
Oli ju rahvaviise puudnud oreliga sobitada
oma «Pastoraalis* Peeter Suda, mitmel korral
tegi seda Parnu helilooja Peeter Laja. Edgar
Arro on loonud maailmamuusika mastaabiski
ainulaadse kogu. Orelilgi tuli painduda meie
rahvamuusika vaimu jargi.

Edgar Arro suures orelitsuklis kohtusid
koik talle iseloomulikud omadused: orelioma-
sus, meloodiate kontuuriselgus, varskusega
veetlev harmoonia, armastus rahvamuusika
vastu.

24. martsil 1981.a. ei tdhista me konserva-
tooriumi professori Edgar Arro 70. juubeli-
stinnipdeva, vaid paraku juba sUnniaasta-
pdeva. See on seda valusam, et orelivihikute
jargi otsustades lahkus ta meist parimas loo-
meeas, olles just jdudnud enda jaoks avastada
jarjekordseid muusikalisi silmapiire.

LEO NORMET

AJALOO LEHEKULGEDELT

Professor
Nikolai
Grunski
pedagoogiline
tegevus
Tartu
ulikoolis

HELGI MUONI

Omapéraseid tegelasi pedagoogika ajaloos on
olnud vene keele ja kirjanduse professor Niko-
lai Grunski.

N. Grunski sindis 28.09. (10.10) 1872.a.
Harkovi kubermangus.®* Pé&rast gumnaa-
siumi Idpetamist (1891) astus ta Harkovi
ulikooli ajaloo-keeleteaduskonda, mille l6pe-
tamise jarel 1899.a. jaeti sama ulikooli juurde
valmistuma professori kutseks. Aastail
1900—1901 oli ta Harkovi ulikoolis eradot-
sendiks. 1903. aastast todtas N. Grunski Tartu
ulikoolis, algul dotsendina, 1907. aastast era-
korralise ja 1912. aastast korralise professo-
rina.?

1908.a. abiellus N. Grunski ajalooprofessor
A. Jassinski tutre Olgaga. 1915. aastast oli
N. Grunski Kiievi ulikooli korraliseks pro-
fessoriks.3 N. Grunski oli seal vene keele
kateedri professoriks kuni 1949. aastani,
1945. aastast kateedri juhatajana. N. Grunski
suri 13.08. 1951.a. Kiievis, olles rohnkem kui
200 trukitud to6 autor. Pohiliselt tegeles filo-
loogia, ent ka ajaloo- ja pedagoogika-alaste
probleemidega.4 * *

Asunud 1903.a. tdédle Tartu ulikooli, saa-
vutas N. Grunski ilmselt kiiresti ulidpilaste
poolehoiu. Kui 1904.a. ajaloo-keeleteadus-
konna ulidpilaste initsiatiivil asutati pedagoo-

* Allika 1 pohjal parineb N. Grunski vaike-
ametniku (Menkuii 4unMHOBHUK) perekonnast,
ENSV RAKA, f. 402, nim. 4., s.-i. 1460, 1. 11
pbhjal aga ulemohvitseri (o6epoguuep) pere-
konnast.

| CnaBsaHOBeAEHE B [OPEBOJIOLMOHHON Poc-
cun. Buobubnmorpadguyeckuii cnosapb. W3g.
«Hayka», M., 1979, c. 136.

2 ENSV RAKA, f. 402, nim. 3, s.-0. 537,1. 120,
125, 81.

3 ENSV RAKA, f. 402, nim. 3, s.-0. 537, L. 5,
1.108.

4 CnaBsHOBefieHNe B [OPEBO/OLMOHHON Poc-
cun. Buobubnunorpadguyeckuii cnosapb. W34,
«Hayka», M,, 1979, c. 136—137.
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gikaring,5 palusid ulidpilased ringi juhendama
just N. Grunski.b

Pedagoogikalingl avakoosolekul esinedes
esitas N. Grunski p&hinduded, millistele peak-
sid vastama need inimesed, kes tahavad 6pe-
tajaks saada: pedagoog peab suhtuma ellu
ja Oppimisse taie tdsidusega, ilma igasuguse
egoismita, ta peab raskes vditluses saavutatud
tarkust mitte ainult dpetama, vaid ka oma
elus jargima, oma andega inimesi mdjuta-
ma — olema rahva kasvatajaks.] Kasvatades
teisi, peab pedagoog eelkdige selgete Kkriiti-
liste silmadega jalgima ning kasvatama ise-
ennast. Kasvataja raskes tdods saavutab edu
vaid see, kellele see t66 on Kkallis ja armas,
kes kogu hingega on sellele ustav. Armastus
ja huvi oma t66 vastu — need on edukuse
pdhitingimused. Kasvatus on erakordselt kee-
ruline ja vastutusrikas ning pole midagi eba-
meeldivamat pedagoogist-kéasitoolisest, kes
vaatab oma to6le burokraatliku karjaari sei-
sukohalt. VVéhe on sellest, et antakse Opilastele
edasi faktilist materjali; samal ajal on tarvis
kasvatada neist tdelisi inimesi. Kasvatamine
on elav tegevus, mis v8ib areneda vaid siis,
kui areneb ja taiustub eelkdige Opetaja ise.8

Ringi avamisel formuleeris N. Grunski ka
selle tlesanded.9 Arvestades varasemaid koge-
musi, mis kdik viitasid sellele, et edukaks
pedagoogitddks ei piisa lihtsalt likoolikur-
suse labimisest, vaid on vaja ka erilist peda-
googitehnikat, kokkupuuteid mitmesuguste
pedagoogika alaste kiusimustega. Selleks pidi
ringi t66s loodama sidemeid dpetaja tulevase
praktilise tegevusega. Sel ajal nduti kooli
taielikku reformi; ei kdlvanud programmid,
opikud olid eluvddrad, kogu kool oli nagu
«teaduslike konspektide segased ja rikutud
mustandid». Kuid N. Grunski arvates pole
alati suudi programmid, vaid nende reali-
seerijad.l0 Kahjuks ei suutnud ka Tartu dli-
koolis loodud pedagoogikaring kaua eksistee-
rida (arhiivimaterjali ringi kohta pole &nnes-
tunud leida), kuigi ta asutati ulidpilaste endi
elaval initsiatiivil, mitte «kdrgemalt poolt».
Ringi tegevuseks ei piisanud juhendaja refe-
raatidest,l! neid pidid koostama ka ulidpilased,
kuid kahjuks nende taha asi pidama jaigi.

Plldes Opetajate ettevalmistamist ulikoolis
parandada, hakkas N. Grunski avaldama oma
pedagoogikaloenguid trukis; need loengud pi-
did moodustama uue pedagoogikadpiku, eri-
neva tol ajal ilmunutest. N. Grunski hakkas
muu hulgas alates 1908.a. | semestrist pidama
pedagoogikaloenguid 1 néadalatunniga ning
samuti juhendama praktilisi tdid pedagoogi-
kas (1 t. nadalas, 1911.a. I-1l sem. m&lemaid

5H. K. Tpynckuii. O6 ocHoBax neparo-
rMYecKoi peatenbHoCcTU. FOpbes, 1905.

6H. Mwuoni. Opetajate ettevalmistamise
probleeme Tartu ulikoolis 19. sajandil ning
20. sajandi alguses (kuni 1917). — «Nduko-

ude Kool», 1978, nr. 9, lk. 783—784.

H. K. Tpynckuii. O6 ocHoBax negaro-
rnyeckoii gesitensHocTtu. FOpbes, 1905, c. 5.
*H. K. TpyHckuii. O6 ocHoBax neparo-
rmyeckomn gesitensHocTu. KOpbes, 1905, c. 6—S8.
9H. K. ' pyHcKWMIA. Jlekunn no negaroruike.

-Y4. 3an. N.FKO.¥Y-Ta, 1908, Ne7, npwunioxeHwue,
c. 3.

0 MNpoh. H K. FpyHCcKwuin Jlekummn no
negarorvke (eraldi véljaanne «Toimetistes!»,
k. 4).

I H. K. TpyHCcKMA XnsHb, OeATENLHOCTb
n B3rnagel K. [. YwuHckoro. FOpbes, 1906.

2 t. néadalasl?). Eriti suuri lootusi pani
N. Grunski praktilistele téddele, mis tema
arvates pidid osalt téditma samu Uulesandeid,
mis olid aastaid varem ringil.

N. Grunski loengud olid heal teaduslikul
tasemel, vabad religioonist, mis tolle ajastu
pedagoogikas ei olnud paris tavaline. Ta lah-
tus pohiliselt positivismi pedagoogilisest kont-
septsioonist (H. Spencer), kuid kasutas oht-
rasti ka eksperimentaalpedagoogika (A. La-
zurski, P. Lesghaft jt.) andmeid, suhtudes
sellesse liikumisse positiivselt. N. Grunski kri-
tiseeris temale kaasaegset vabakasvatuse
suunda. Oma loengutes osutas ta palju téhele-
panu pedagoogilise psihholoogia kusimustele
(tahe, tdhelepanu, laiskus jne.), kasutas ula-
tuslikult ka meditsiinilise psihholoogia saavu-
tusi.

N. Grunski loengud pedagoogikas ei ole
paljudes probleemides kaotanud oma aktuaal-
sust ka tanapéeval (nait. spordi osa, looduse,
parilikkuse ja keskkonna probleemid kasva-
tuses jne.).

Huvipakkuvaid seisukohti esitas N. Grunski
Opilaste pedagoogiliste iseloomustuste koosta-
mise kohta. Ko&rvuti dppetdodga ulikoolis Gpe-
tas N. Grunski mdnda aega pedagoogikat
ka Tartu naisgumnaasiumi 7. ja 8. klassides 13
ning esines sama kooli dpetajate koosolekutel.

Naisgumnaasiumi Opilastele pedagoogikat
Opetades andis ta neile eelkdige plaani ja
meetodi pedagoogika Oppimiseks, tdstis esi-
kohale elulised probleemid, enesevaatluse,
pedagoogilise takti arendamise vdimaluse.
Teaduslike vaatluste jaoks ndudis N. Grunski
pedagoogilise péeviku pidamist koolis. Paevi-
kusse tuli kanda iseloomustuste koostamise
jaoks uldised andmed Kklassi Uksikdpilase koh-
ta. Tootati labi ja refereeriti nii perioodikas
ilmunud pedagoogika-alaseid artikleid kui ka
ulatuslikumaid teoseid (J1lasypckuii «Ouepk
HayKW 0 XapakTepax», «LLIKO/bHble XapakTte-
puUCTUKM»), koostati iseloomustusi ja anallu-
siti need Kklassis l&bi. Tavaliselt valisid 8.
klassi Opilased iseloomustuse koostamiseks
mdne noorema klassi Opilase. Andmeid saadi
kusitluse ja vaatluse teel.

N. Grunski tegi kokkuvodtte pedagoogika
Opetamisest naisgimnaasiumi pedagoogilis-
tele klassidele ning esitas Opetajate ndupida-
misel p&hiseisukohad, mis puudutasid muu
hulgas ka pedagoogikadpikut (tema struk-
tuuri) naisgimnaasiumide Opilaste jaoks.

Tartu ulikooli juures 1911.a. avatud 1-aas-
tastel keskkoolidpetajate ettevalmistamise
kursustel Opetas pedagoogikat samuti
N. Grunski. Aluseks vottis ta 1908—1909.a.
avaldatud pedagoogikaloengud, kuid muutis
tunduvalt Uksikute teemade ulatust,l4 naiteks
peatus pohjalikumalt eksperimentaalpedagoo-
gika kriitilisel hindamisel praktiku-pedagoogi
seisukohalt, puudis anda igakulgset hinnan-
gut eksperimentaalpedagoogika saavutustele
koolielu seisukohalt. 1l-aastaste pedagoogiliste
kursuste aruandes margiti, et sageli professo-
rid-6ppejoud sattusid uute teooriate vorku,
suutmata kdike kriitiliselt votta. Selles osas

tundub N. Grunski asjast Ule olevat.l
12 O603peHne Jlekummn B MMmnepaTopckom
FOpbEBCKOM  YHUBepcuUTeTe 1903—1918.
HOpbes.

B MNpodh. H. K. Ipy Hekul. Jlekunn no
neparorvke. C. 279.

14 ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-U. 4, 1. 5.

15 ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 4,1. 5.



N. Grunski andis p&hjaliku Ulevaate ka nn.
vaba kooli teooriast, seksuaaleetikast, luges
vene pedagoogika ajalugu, eriti K. USinskit,
M. Pirogovi, L. Toistoid (Ulevaated on ilmu-
nud ka trukis, K. USinski kohta anti vélja
isegi kordustrikk). N. Grunski Uhendas peda-
googika teoreetilise kursuse praktiliste dppus-
tega, mis seisnesid pohiliselt referaatide koos-
tamises, esitamises ning kriitilises analtu-
sis.l6 1915.a. aruandes markis aga N. Grunski,
et kahel viimasel aastal oli raskusi praktiliste
tédde tegemisega, sest referaadid esitati seda-
vord hilja, dppeaasta 16pus, et nende kuula-
mist ja arutelu ei 6nnestunud korraldada.ll
1915.a. oli esitatud Uldse 26 referaati, méne
referaadi koostamisest oli osa votnud kaks
vOi isegi rohkem kursuslast. Néiteid referaa-
tide teemadest: E. Key pedagoogilised vaated;
M. Montessori pedagoogiline siisteem; Fr. Fro-
bel; poiste ja tutarlaste koosdpetamine; dist-
sipliin normaalkoolis jne.18

Et pedagoogikaloengud olid trukis ilmunud
(isegi kordustriikis), pddras N. Grunski. pohi-
tahelepanu didaktika probleemide kasitlemi-
sele. (Osa didaktikaloengutest olevat avalda-
tud valjaandes «W3 o6nacTu HoBeWLLUX Teuye-
HUIA B PYCCKOW MNefarorvyeckoil nutepartypes.
lOpbeB, 1914,19 kuid TRU teaduslikus raa-
matukogus ega enne 1917. aastat ilmunud
venekeelse kirjanduse kataloogides sellist val-
jaannet pole. VVastust pole RVA kaudu saa-
nud.) Uldine loengute temaatika siiski oluliselt
ei erinenud 1908—1909.a. véljaantud loengu-
tega vorreldes.

Kui aastate 1913—1914 vahetusel korral-
dati Tartu udlikooli juures luhiajalised 6pe-
tajate téienduskursused,2) siis pedagoogikat
luges jallegi prof. N. Grunski (pedagoogika-
Opikust tutarlaste gumnaasiumi 8. Kklassile
ja Opetajate instituutidele; Ulevaade uutest
vooludest vene pedagoogikas; L. Tolstoi peda-
googilistest vaadetest).

Kuigi professor N. Grunski pdhitegevus ei
olnud pedagoogika ning tema peamiseks elu-
tooks tuleb lugeda vaga paljude slavistide
kasvatamist, rea dpikute ja arvukate trukiste
véaljaandmist, jattis ta siiski olulise jalje Tartu
ulikoolis kdrghariduse saanud inimestele, eriti
Opetajatele, kes tdanu N. Grunski loengutele
ja praktilistele t6ddele pedagoogikas olid voi-
melised edukalt sooritama progumnaasiumi-
ja gumnaasiumidpetajate kutseeksamit,2l olid
vBimelised koolides noort pdlvkonda eluks ette
valmistama. 1915.a. olid N. Grunski kuulajate
hulgas naiteks tuntud Tartu keskkoolidpeta-
jad Desnitski (parastine NSVL TA akadee-
mik), A. Sadovski jt.22

—

16 ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 4,
17T ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 9,
1§ Samas, 1. 8 p.

19 ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 9, Ik. 8 p.
20 ENSV RAKA, f. 402, nim. 4, s.-0. 1475,
Ik. 65, ka RAKA, f. 402, nim. 7, s.-0. 845,1. 19.
2l Y4yeHble 3anucku W.FO.Y-ta, 1909, c. 31.
22 ENSV RAKA, f. 2086, nim. 1, s.-0. 9, 1. 8 p.
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Kroonika

Mo66dunud aasta septembris toimus T3eljabins-
kis NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Tea-
dusliku Noukogu valjasdiduistung, kus aru-
telu objektiks oli dppeprotsessi efektiivsuse
tdstmine. Selle pdhiteemaks kujunesid Oppe-
t60 oskuste ja vilumuste kujundamise kusi-
mused.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia viitse-
president J. Babanski markis, et Xl viisaas-
takuks véljatootatud 9 uurimissuunda haara-
vad endasse ka kéesoleva probleemi. Opilaste
Opitdd oskuste ja vilumuste kujundamine peab
saama alguse juba noorte spetsialistide ette-
valmistamisest k&rgkoolis. Sellest sdltub kogu
pedagoogilise protsessi optimeerimine uld-
hariduskoolis, mille eelduseks on &pilaste seni-
sest pohjalikum tundmadppimine Oppeprot-
sessis ning vdimalus arendada nende oskusi
ja vilumusi dppetdos.

Mainitud probleemi lahendus peab jéudma
ka kooli 6ppekirjandusse, kdigepealt Opiku-
tesse. Tuleb valja té6tada nbuded Opikute ja
Oppekirjanduse kohta. Eeskuju v6ib pakkuda
kasvatus- ja toopsuhholoogia. Need distsip-
liinid peavad saama taienduskursustel seni-
sest pdhjalikuma kasitluse osalisteks.

N. Lo&skarjova téhelepanekute kohaselt
peaksid need oskused ja vilumused jagunema
4 suurde ruhma: uldised dppet66 ja uldloogi-
lised, bibliograafilis-raamatukogunduslikud
ning organisatsioonilt-tunnetuslikud. Samuti
tuleks kindlaks méaérata ka erinevate dpitege-
vuste hulk klassiti.

V. Krajevski leiab, et 6pitdd oskuste ja
vilumuste klassifitseerimisel tuleks lahtuda
Opilaste tegevuse viisidest. Nii voiksid arvesse
tulla dld- ja erioskused ning vilumused Uhe
vOi teise Oppeaine juures.

Vastavate 0Opit66 oskuste ja vilumuste
klassifitseerimise vajaduse probleem esines ka
mitmetes praktilise koolitdo tegijate ettekan-
netes. TSeljabinski 31. keskkooli 0Opetaja
E. Kuznetsov pidas humanitaarainete puhul
vajalikuks oskust lugeda Oppekirjandust ja
algallikaid, analtuisida loetut, Uldistada loe-
tut ja teha jareldusi, kirja panna jareldused
(teesidena, plaanina, konspektina, referaadina
jne.).

Selleks peab &pilastel véalja kujunema kindel
siisteem. A. Gromtseva lisas, et iseseisvas
t60s tekib igal Opilasel ka oma toostiil. Vas-
tavad oskused ja vilumused peavad muutuma
isiksuse struktuuri omadusteks ning kogu
kompleks peaks lulituma tegevusse korraga.
Siit ka vajadus, et Opilane tunnetaks iseseis-
vust, kohustust iseseisvalt toime tulla temale
esitatud Ulesannetega. See on vastava huvi
tekkimise alguseks.

Pedagoogika Akadeemia korrespondentliik-
me pedagoogikadoktor A. Ustinova sdnavo-
tust selgus, miks kdnealune nd&upidamine
leidis aset TSeljabinskis. Ta markis, et 20
aasta jooksul korraldatud eksperimendid TS3el-
jabinski oblastis on veenvalt tbestanud, et
Opilaste Ulekoormus &ppetddga on pohiliselt
tingitud sellest, et dpilastel puuduvad 8pitdod
oskused ja vilumused. A. Ustinova juhtimisel
on joutud TSeljabinski linna ja oblasti koolides
palju ara teha nimetatud kitsaskoha korval-
damiseks. Seda tBestasid veenvalt linna mit-
mes koolis nahtud Oppetunnid. Neis pandi
eriline rohk sellele, et kujundada O&pilastes
oskust Oigesti jaotada oma aega, arendada
tunnetus- ja praktilisi oskusi, téhelepanu, os-
kust kiiresti orienteeruda uues 6ppematerjalis,
eristada olulist ebaolulisest jne.
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Ajakiri «Matematika v Skole» on huvipakkuv
kdikidele matemaatikabpetajatele. Toéené&oli-
selt loetakse seda pidevalt. VVeebruarikuu on
suvekursusteks valmistuvale Opetajale aeg
leida kursusetdd materjale. Alljargnevaga
putame abistada, kust leida Uht voi teist
asjalikku materjali, aga ka pootrata téhele-
panu veel mitmelegi muule kisimusele, mis
hetkel aktuaalne v6&i milline informatsioon
talletamist vaarib. Vaadeldud on Uhe aasta
numbreid (alates 1979.a. 6. numbrist 1980.a.
5. numbrini).

Matemaatilisest loovusest, loovusest uldse,
matemaatilise véimekuse arendamisest ja dpe-
taja rollist selles on juttu B. Gnedenko Kir-
jutuses (1979, nr. 6). D. Antonov vaatleb
2. numbris, kuidas todtada matemaatilise
tekstiga, arendamaks opilaste loomingulist ak-
tilvsust. Tunnetusaktiivse kasvatamise Kkusi-
mused on paevakorral VValgevene NSV Opetaja
M. TjatjuSkina artiklis (nr. 6).

Iseseisev t6d on 1980.a. 1. numbri pdhi-
probleem. J. Pestininkas tutvustab selle raken-
dusi vbimekuse arendamisel. N. Komrakova
selgitab kéasiraamatute kasutamisvajadusi ja
oskuste Opetamist.

F. DzZavari kirjeldab iseseisvate t60de vas-

tastikuseid kontrollivoimalusi, E. Akopjan,
kuidas organiseerida iseseisvat t66d Kklassis.
Médlemad kirjutised on 5. numbris.

Enesekontrollioskuste kasvatuslikust téht-
susest hea Opiedukuse saavutamiseks, eriti
aga selle osast vastutustunde kasvatamisel
on juttu S. TSukantsovi Kirjutises (nr. 6).
Sama teemat Kkasitleb ajakirja 3. numbris
V. Rozik.

. Tesleiko tutvustab matemaatikadpetaja
tegevuse struktuuri ja tunni efektiivsuse tdst-
mise vdimalusi (nr. 3). Kuidas kulutada aega
ratsionaalselt, on N. Motsdki teema (nr. 4).
Probleemdppe kasvatuslikke vdimalusi lahkab
M. Kaplan (nr. 6). «Matematika v 3Skole»

teises numbris kirjeldab M. Potolski erinevusi
ja kokkulangevusi matemaatilises loogikas ja
eluloogikas.

Tookogemustest palvib enam tahelepanu
I. Fedorenko ja N. MozZajeva uurimus, kuidas
organiseerida 8ppetdbds mahajadjatele enneta-
vat lisatood (nr. 5), samuti M. Saburovi Kkir-
jeldus Uhest teadmiste kontrollivahendist ek-
samil (nr. 3). Eksamieelsest kordamisest kdne-
leb_2. numbris B. Sorok.

Opetajate metoodilise t66 olulisust arves-

tades on sellest juttu kahel korral. Ajakirja
teises numbris tutvustavad P. Roitman ja
G. Levitas Uht matemaatikasektsiooni t66 hu-
vitavat varianti. Neljandas numbris on juttu
sellest, et matemaatikakomisjoni aktiivne t66
koolis on tundide efektiivsuse kindlustajaks
(N. Kuznetsova).
, Tehnilisi vahendeid tutvustavaid ja nende
Oiget metoodilist kasutamist propageerivaid
Kirjutisi on mitmeid. Neist vaarivad esile-
tdstmist V. Krblovi «Tehniliste vahendite loo-
minguline kasutamine» (nr. 6), «Diaprojektor
matemaatikakabinetis» (V. Silov, nr. 2), sa-
muti T. Medennikova «Grafoprojektor aitab
lahendada tlesannet» (nr. 3). Neljandas numb-
ris tutvustatakse uusi grafoprojektoreid «Lek-
tor 2000». M. Skit ja teised nendivad td&si-
asja: mikrokalkulaator tuleb kooli (nr. 1).
M. Sakradjan laheb veel edasi, tutvustades
programmeerimisvdimalusi vaikearvuti ole-
masolu korral. «Matematika v §kole» 4. numb-
ris on &ara toodud matemaatika fakultatiiv-
kursuse programmid aastateks 1980—1985.
Huvipakkuvad on A. Sanini ja V. MiSini
kokkuvdtted XXI rahvusvahelisest matemaa-
tikaolumpiaadist, eriti aga tutvumine selle
ulesannetega.

lgas numbris ilmuv matemaatika kalender
pakub hulgaliselt pdevakohast materjali, mit-
mesuguste tahtpaevade luhikirjeldus! koos vii-
detega varem ilmunud materjalile.

Matemaatikuid tutvustav rubriik toob &ra
K. Hygensi ja J. Bernoulli (nr. 6), S. Kova-
levskaja ja E. Netteri (nr. 1), V. Kagani ja
D. Hilberti (nr. 2), Putagorase ja Eukleidese
(nr._ 3), al-Biruni ja Ulugbeki (nr. 4) ning
N. Zukovski ja A. Krbélovi (nr. 5) luhielulood.

Head lugemist!

Ajakiri «Literature v 3Skole» pakkus 1980.
aastal oma 6 numbris rohkesti ideelis-poliiti-
lise kasvatuse materjali.

V. I. Lenini 110. sunniaastapdeva puhul
toimus Kaasanis 1000 delegaadi osavétul IV
teaduslik-praktiline konverents «Opetada Le-
nini ideede eeskujul». Valmis 1200 ettekannet,
millest umbes 400 kuulati konverentsi sekt-
sioonides ja plenaarkoosolekul. Ajakirja 5.
numbris teeb konverentsist kokkuvotte G. Be-
lenki (Moskva).

Nr. 2 valgustab L. Vislenko vahendusel
Leningradis toimunud kirjandusOpetajate
konverentsi kirjandusliku leniniaana Opeta-
mise teemal. Samas numbris avaldatakse ka
moned ettekanded.

M. Medova (Leningrad) tutvustab V. I. Le-
nini teoste dppimist 5. klassis, L. Zavalistseva
(Leningrad) Lenini-teema késitlemise vfima-
lusi 5.—7. klassi klassivélises lugemises. E. Vi-
nogradova (Krasnodar) artiklist saame teada,
kuidas toimus 4. klassi tund M. PrileZajeva
raamatu «Lenini elu» jargi. J. MokeitSeva
(lvanovo) jagab oma kogemusi, kuidas vane-
mate klasside &pilasi suunata lugema raama-
tuid V. L. Leninist. Ta lisab_6pilasarvamusi,
vestluse nditeid lugejatega. Uhtlasi viitab ta
Uhele varasemale kirjutisele ajakirja 1970.a.
1. numbris — «Koolidpilased V. 1. Lenini
kirjadest emale».



E. Kljatkovski (Moskva) soovitab kirjandust
artiklis «V. I. Lenini teoreetiline parand vane-
mate klasside dpilaste ideelis-k&lbelisel kasva-
tamisel».

G. Pozdnjakova (Leningrad) motiskleb Le-
nini ja tema vditluskaaslaste arvamusaval-
duste ule artiklis «Raamatu osa inimese hinge-
elu kujundamisel». Ta puudutab kasvatuse,
hariduse, lugemuse jm. aktuaalseid probleeme.

T. Morovikova (Leningrad) retsenseerib
V. Lipilini raamatut, milles jutustatakse noo-
rest Vladimir Uljanovist.

G. Belenki (Moskva) soovitab uut raamatut
Lenini-teemal — 1. TSernova «Kirjanduslik
leniniaana koolis», Oppevahend Opetajatele
(Moskva, 1978). See on Uhtaegu kirjandusteos,
millele antud koolikogemusest lahtuv metoodi-
line interpretatsioon. Pakutakse toosiUsteemi,
juhitakse allikate juurde.

Ajakirja 1. numbris on Vene NFSV Riiklik
Lasteraamatukogu (A. Kudrova ja S. Toivo)
koostanud raamatunimistu, millest leida luge-
mist 4,—-7. klassi Opilastele V. I. Leninist.

35 aastat vdidust Suures Isamaasdjas —sel
teemal mdtiskleb ajakirja 2. numbris M. Loba-
nov (Moskva). I. TSernova (Pihkva) soovitab
kirjandusteoseid, artikleid ndukogude rahva
tookangelasteo kohta Suure Isamaasdja ajal.
Ta annab ndu selleteemaliste tundide ja vest-
luste pidamiseks. ISimbai (Baskiiri ANSV)
Opetaja M. DratSeva soovitab 6. numbris
L. I. BreZznevi raamatut «Vaike maa» Opilaste
kdlbelisel kasvatamisel.

Ajakiri pakub varem ilmunud artikleid Suu-
re Isamaasodja teemal: M. StSerbakova «Lenin-
gradi Opetajad blokaadi ajal», 1975, nr. 2;
N. Jakovlev «Tund Sergei Tjuleninist 7. klas-
sis», 1975, nr. 3; S. Boguslavski «Sdjalis-
patriootlik t66 Moskva 79. keskkooli V. Maja-
kovski muuseum-klubis», 1975, nr. 2; E. Busi-
na ja I. TSernova «Maletame kd&iki nimepidi»
(Pihkva 18. keskkooli partisanikuulsuse muu-
seum), 1975, nr. 2; L. Drozova «Hukkunute
malestust hoidke vaariliselt!» (koolimuuseum
«Noor Kaardivagi»), 1975, nr. 2; A. Zelu"ina
«Muuseum-klubi «Vaike maa»», 1978, nr. 5;
I. Monahhov «Lahingukuulsuse muuseum
maakoolis», 1979, nr. 2; A. Polukarinova
«Mussa DzZalili koolimuuseum», 1976, nr. 1.

Lainud aastal moéddus 70 aastat A. Tvar-
dovski sunnist. Ajakirja 3- numbris tutvustab
A. Abramov (Voronez) Tvardovski raamatute
probleeme 1. Kore artiklist saame teada, et
Moskva DzerzZinski rajooni 279. keskkool kan-
nab A. Tvardovski nime ning seal asub Kirja-
nikule puhendatud koolimuuseum. Huvitava-
test tobvormidest muuseumis teeb autor Kirju-
tises lahemalt juttu.

Samas numbris on |. Kaplan koostanud
kimbukese kaasaegsete malestusi A. Tvar-
dovskist.

Number 2 viitab ajakirjas varem ilmunud
artikhtele A. Tvardovski kohta: E. Lurje
«Tvardovski poeemid.10. klassi tunnis», 1977,
nr. 1; V. Matkin «A. Tvardovski teema 0Oppi-
mine 7. klassis» (teose kirjanduslik analtus
sisu ja vormi Ghtsuses), 1976, nr. 2.

A. Bloki 100. stinniaastapaeva tahistas aja-
kirja 5. number. L. Timofejeva (Moskva) artik-
list saame teada A. Bloki lUrismist, 1. Podols-
kaja (Moskva) Kirjutis kannab pealkirja
«A. Bloki Venemaa», A. Zizina (Moskva) vaat-
leb A. Bloki uksikluuletuse Bloki loomingu
teema pikem kasitlus (10. kl.) parineb Z. Rezi
ja N. StartSeki (Leningrad) sulest. Nou annab
ka Zirova (Tuula). Bloki-uurimuslikust todst
Bresti koolides kirjutab V. LjaSuk. P. Reznik,
Moskva oblasti SolneSnogorski A. Bloki nim.
1. keskkooli direktor, jagab oma kollektiivi
kogemusi nimikangelase méalestuse pdlista-
misel.

Programmikirjanike A. Fadejevi kohta lei-
dub lisateavet ajakirja 1. numbris (A. Fade-
jev kaasaegsete mélestustes).

6. numbris on huvitav Kirjutis, autor Z. Mit-

jajeva (Tuula), kuidas A. Puskini kéasitlemisel
4. —8. klassis kasutada temast loodud maale,
graafikat, skulptuure, pilte.

Kellel M. Gorki naidend «Pdhjas» kéne all,
vOib V. Troitski artiklist (nr. 6) leida selgitusi
sbnaméangude, allteksti, mitmete detailide
kohta.

Kasvatava Opetamise probleeme valgustab
5. Gromtseva, Vene NFSV Haridusministee-
riumi programmide ja metoodika valitsuse
humanitaarainete Gpetamise osakonna juha-
taja, ajakirja 6. numbris.

Kirjandusteaduse &petamist tunnis ja klas-
sivélises toos, selleks kasutatavaid elamus-
likke vorme analuiusib T. Bobrova (Leningrad)
6. numbris.

Kirjandusteose analuusi ja selle kui kooli-
Opilasest lugeja arendamise vBimaluse Umber
vahetab motteid G. MarantS8an (Leningrad)
ajakirja 1. numbris. Ta lisab ka konkreetsed
analUusinaited.

L. Kurbatskajalt (Ulan-Ude) loeme (nr. 1)
kirjandusdpetaja ja raamatukoguhoidja uhi-
sest hoolest 4. klassi Opilaste lugemise suuna-
misel. Artiklist saame metoodilisi soovitusi.

Klassivélise t60 vorme leiame ajakirja igast
numbrist. Nimetagem M. Zerdeva Kirjutist,
Krasnodari krai koolide kirjandussdprade
klubi tegevuse tutvustust 6. numbris ja L. No-
rina artiklit Novosibirski 88. keskkooli opi-
laste kirjandus ja koduloolhingu ning sellele
alluva Siberi Kirjanikke uuriva muuseumi t66-
mailt (nr. 3). Novosibirski 166. keskkoolis
teqgutseb kirjandus- ja kodulooklubi «Ludri-
kud», kelle t6dst annab pdhjaliku Ulevaate
G. Filonenko samas numbris.

Iga number soovitab ka ainealast uudis- voi
temaatilist kirjandust. Eriti rohkesti on seda
1. ja 3. numbris.

MEILT JA MUJALT

O Suure tunnustuse on palvinud Amuuri ob-
lasti Ivanovo rajooni Ivanovo keskkooli kollek-
tiivi majandustegevus. Lainud aastal alustas
koolis t66d loomakasvatuse fakultatiivkursus.
4 1uli, ule 60 vanemate klasside dpilase, abis-

M. Solohhovi 75. suinnipaevaks pakub aja-ayad geffidena kolhoosi «Rodina» loomakas-

kiri 4. numbris nimekate kirjanike arvamusi
M. Solohhovi kohta. Samas on ka raamatute
ja publikatsioonide nimistu, mis M. Solohhovi
kohta lisateavet annavad.

G. SlaudtS8eva vahendusel saame teada
Moskva 504. keskkoolis juba 14 aastat tegut-
senud M. Solohhovi kéasitleva koolimuuseumi
téost: otsingutest, kasvatuslikest traditsiooni-
dest, dpilasioomingust.

vatusfarme. Tutarlapsed dpivad kogenud lups-
jate kae all lupsitehnikat, hoolitsema loomade
eest, puhastavad lautu ja panevad valmis
sOota.

Selletaolisi fakultatiivkursusi leidub teis-
teski sealsetes koolides, spetsialiseerutud on ka
linnukasvatusele. Opilased kasvatavad kooli-
poldudel loomapeeti ja teisi s6ddakultuure.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*

3. numbris teatatakse, et V. Gura on Kirju-

tanud raamatu «Kak cospgaBasica «Tuxuii

[oH»» (1980), 440 Ik.
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Ajaloo Inst.; Koost, ja toim. E. Laul. — TiIn.:
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Harju rajooni hariduselule oli kimnes viisaastak edukas.
Tunduvalt paranesid koolides Oppimistingimused, taienes
materiaalne dppebaas, tbusis opetamise kvaliteet, avardusid
voimalused edukaks klassivéliseks t06ks ning vaba aja sisu-
kaks veetmiseks.

Oppimistingimused paranesid uute koolimajade, juurdeehi-
tiste ja muude kooliehitiste rajamisega. Viisaastaku jooksul
kolisid uutesse koolimajadesse Keila 1. keskkool, Arukila
8-klassiline kool. Juurdeehitised said Kuusalu ja Kose kesk-
kool, Muraste 8-klassiline kool. Uued keskkoolid vastvalminud
koollmajades avati Sakus, Juril ning Amaris. Peale nime-
tatute sai Loksa keskkool ajakohase vOimla ja Kuusalu kesk-
kool 100 kohaga internaadihoone.

X viisaastakul téienesid samuti koolide tehniliste 6ppevahen-
dite kogud. Mindi ule kabinetststeemil dpetamisele. Nii on
viie ja poole saja dpilasega Kuusalu keskkoolis 22 kabinetti —
koik sisustatud kiimnendal viisaastakul. Hasti on kool varus-
tatud ka tehniliste 6ppevahenditega: 8 televiisorit, 3 grafo-
projektorit, 17 magnetofoni, 9 kitsasfilmiprojektorit, 34 vai-
kest projektorit — see on kogu, mis vOimaldab nutdisaegset
tehnikat rakendada dppetundide naitlikustamiseks, Gldkokku-
vOttes tundide efektilvsuse tdstmiseks.

Edusamme on Opilaste tookasvatuse ja polUtehnilise to0-
Opetuse taiustamisel. Nimetamist vaarib naiteks Kehra sov-
hoosi ja Kehra keskkooli koost66. Majandi uude masina-
keskusse sisustati 6ppeklassid kooli polutehnilise t066petuse
tarvis. PolUtehnilise to60petuse arendamisel on arvesse voetud
rahvamajanduses eriti vajalike erialade, nagu ehitaja, pdllu-
majanduse mehhanisaatorid jt., suuremat kaadrivajadust.
Ka koolieelsete lasteasutuste vork on tdienenud uute laste-
paevakodude avamise, vanade rekonstrueerimise ja juurde-
ehitiste rajamisega. Uued lastepdevakodude hooned ehitati
Kehrasse, Kabalasse, Kosele, Jurile, Riisiperre ning Ablasse.
Rekonstrueeriti Keila-Joa, Vasalemma ja Paldiski lastepaeva-
kodude hooned. Suured juurdeehitised rajati Alavere, Raku,
Ranna, Ravila lasteaedade juurde. See kdik voimaldab toota-
vatel emadel rahulikuma sidamega hommikuti oma tdodle
asuda. Lisaks sellele on rajooni toostus, p6llumajandus ning
teenindusettevotted juurde saanud hulgaliselt tookasi nende
emade naol, kes senini todle ei saanud minna pdhjusel,
polnud Iap5| kusagile panna.

Tunduvalt on paranenud kimnendal viisaastakul Opetajate
ning kasvatajate elamistingimused. Uued Opetajate elamud
anti ekspluatatsiooni Kosel, Kuusalus ja Murastes. Paljud
Opetajad ja kasvatajad, kelle mehed to6tavad rajooni toostus-
ettevotetee vOi majandites, on aga uued korterid saanud
abikaasade to0kohtade kaudu. Nii et voib digustatult Gelda:

Harju rajooni hariduselule oli kiimnes viisaastak imehea
viisaastakK!



Arukila 8-Iclassilise kooli matemaatikadpetaja Sergius Parl Gpetab poistele
kinonditamise saladusi.
Alumisel pildil ndeme sama kooli poisse kooli todkojas.



KunstiGpetaja Ha vi Vilippus
peab koolmeistriametit juba
tle kolme aastakiimne.
Arukiila kooli &piiastodd
on hésti tuntud
koduvabariigis ja
kaugemalgi.
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