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Tallinna 105.
lastepaevakodu
juhatajale Eevi Salmile
omistati mé6dunud
aastal Eesti NSV
teenelise dpetaja
aunimetus. Tema
pedagoogitalenti,
tooalast ja Ghiskondlikku
aktiivsust on hinnatud
ka ordeniga «Austuse
mark». Oma p&hitoo
korvalt juhib ta
vabariiklikku koolieelse
kasvatuse komisjoni ning
teeb Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
ja Pedagoogilise Kooli
praktikajuhendajana
tAnuvaarset t66d
koolieelsetele
lasteasutustele noore
kaadri kasvatamisel. Oma
kollektiivis on ta suures
lugupidamises kui
oskuslik organisaator,
sugavalt erudeeritud,
taktitundeline ja inimlik
inimene, kes on osanud
tugevalt Uhte liita nii
kasvatajad, teenindava
personali, lastevanemad
kui ka lapsed.

Esikaanel: Eesti NSV
teeneline dpetaja Eevi
Salm, esikaane sisekiiljel
tema juhitava 105.
lastepdevakodu
kasvandikud.
Tagakaanel olevad
fotod on tehtud
uldhariduskoolide

1979. aasta

lennu parimate
I6petanute vastuvotul.



NELJA-
TEIST-
KUMNES

21. juunil lahevad puna-sinist vormi kand-
vad Eesti koolidpilased neljateistkiimnen-
dat suve jarjepannu appi podllumeestele.
Algab jarjekordne malevasuvi — tddsuvi.
Ajalukku on lainud rukkilillesuvi, suitsu-
paadsukese suvi, punase nelgi suvi. Nii kut-
susid neid t6dsuvesid malevlased ise. Emb-
leemide jargi, mis nende punaste pluuside
varrukaid ehtisid. Mulluse malevasuvega
tahistasid koolinoored uudis- ja jadgtmaade
Ulesharimise alguse 25. aastapéeva. Tana-
vune todsuvi plhendatakse Eesti NSV
40. aastapaevale ja iga koolinoor annab
oma panuse X viisaastaku viimase aasta
tookontosse. MILLISEKS SIIS KUJUNEB
TANAVUNE MALEVASUVI? Selle kusi-
muse esitasime Eesti Opilasmaieva koman-
dorile KALLE KESKULALE.
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On kombeks iga uue té6 alguse puhul
heita pilk senitehtule. Teeme seda tanagi
ning meenutagem sbnas ja arvudes mul-

lust — uudismaasuve. Kolmeteistkiimnen-
dal tdosuvel kuulus EOM-i liikmeskonda
14000 inimest. See on suur joud. Kdoige

nooremaid, t60- ja puhkelaagrite malevlasi
todtas 7792 ja pohirihmades 5339 vane-
mate klasside Opilast. Neid ohjasid 865
komandorkoosseisu kuulunud taiskasvanut,
kellest pool tuhat olid pedagoogid. Siin-
kohal neile veel kord EOM Keskstaabi
nimel suur tdnu tddka suve eest.

Esmakordselt korraldasime mullu rih-
makomanddride atesteerimise ja vanem-
komandori nimetus anti 85 tublimale
komanddrile, kes aastate jooksul rihmade
juhtimisel enam silma paistnud. Nimeta-
gem selliseid tublisid pedagoogidest rihma-
komandodre nagu Saimi Treialit VOT-ist,
David Blechmanni ja Toivo Kalmanni
21. keskkoolist, Tonis Sakki Kadrina kesk-
koolist, JUri Vanajuurt — Kunda koolijuhti,
Ahto Karumaad Tartu 5. keskkoolist,
Leonhard Kukatsit Tallinna Muusikakesk-
koolist, Valeri Aavat Tallinna 42. ja Kai-
dor Dambergi Tallinna 3. keskkoolist ning
paljusid teisigi malevaveteranidest riihma-
komandore.

Mo6odunud aastal sdlmiti 15 piirkonnas
toolepinguid 259 majandi ja ettevdttega.
Valjapoole oma vabariiki saatsime 8 male-
varihma ja ise vO0rustasime 9 Kkulalis-
rihma. Pikemaajalised lepingupartnerid on
meil Harju, Haapsalu ja Rapla rajooni
majandid. Ent Rakvere rajooni Viitna ja
R. Palsoni nimeline sovhoos ning Hiiumaa
rajooni Putkaste NST on malevlaste toole-
rakendamisega seotud maleva algusest
peale.

Eelmisel suvel tegi EOM rahvamajan-
dusse 306 974 toOpaeva, ldviosa neist pollu-
majanduses. Rohiti puhtaks 10700 hektarit
sbodajuurviljapdlde, veeti varju alla
52200 tonni heina, pOldudelt korjati
16 600 m3 kive, koristati p6hku ja raiuti
vOsa ning tehti muud joukohast t66d.

Tublisti tootasid Rakvere piirkonna ma-
levlased. Nimetatud piirkond tunnistati
mullu parimaks ja seda juhib suure male-
vastaaziga komandor Jaan Kulver, Rak-
vere haridusosakonna inspektor. Toodnaita-
jate poolest paistsid teiste hulgast silma
Nigula, Avinurme ning Laupa t60- ja
puhkelaagrid. TPL-i I6ppkokkutulekul olid
tublid ja vOiks teistele eeskujuks seada
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6 1980

1 Neljateistkiimnes dp

6 V. MAKSAKOVA Klassikollektiiv kuv
kasvatustod subjekt do

10 A. TUROVSKAJA Vaimne kasvatus ei ole
taandatav intellektuaalsele

13 K. VOLLI Véljendusdpetuse hindamisest
keskastmes do

17 U. VARVIMANN Kirjandidpetus
keskkoolis Gpilase pilgu 1&bi do
19 M. HINT Astmevahelduslike ja

astmevaheldusetute tlilipide piirist
kooligrammatikas do

25 E. RAUKAS Molekulaarbioloogia ¢
29 M. ROIGAS Tekstimoodustusharjutustest ¢
31 H, SEMA Mbtteiilesandeist ajaloo Gpetamisel

34 T. LEPMANN, E. MITT, J. REIMAND
7. klassi matemaatikatilesannete stisteemi

kirjeldamine ja uurimine @
40 A. RUUBEL Ainekabinetis t06 jatkub do

43 H. MUUR, S. ILVER Lasteasutuste
majanduslik panus thiskondlikku tootmisse ®

MEIE

MAIE VIKAT,

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
koolieelse kasvatuse
kateedri vanemopetaja,
pedagoogikakandidaat.
LGpetanud 1967 .a.
Tallinna Riikliku
Konservatooriumi
koorijuhtimise erialal
1967. a. Too6tanud
Tallinna 5. keskkooli
lauluGpetajana ja 1962.
aastast alates TPedl-s.
1979. aastal kaitses
Maie Vikat kandidaadi-
vditekirja teemal
«Individuaal-
diferenlseeritud
lahenemisest 6-7-
aastaste laste laudiiisele
tegevusele».

Maie Vikat on paljude
koolieelset muusita-
kasvatust puudutavate
kirjutiste autor
«Noukogude Bpetajas»
ja «NBukogude KooSs».

Kirjattu» «Perioodilt»,
— -Noukogude Koeb 1Mmo.
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AUTOREID

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XXXVIII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, A. KOPPEL, F. KUPP, O. NILSON, J. ORN,
T. PETERSON, V. RAAGMETS, L. RAUDSEPP, H. ROOTS,
A. SEPP (toimetajal, I. SEPP, I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
Ajakirja kujundasid TIINA ja TONU SOO

46 X. XEWTEP TMposBneH1e nexcKo-

CEMaHTWYECKO MHTEP(EPEHLUMN B PYCCKOIA
Peun yyalmMxcs 3CTOHCKOM LUKOMbI ¢

50 M. VIKAT Diferentseeritud td0 lahtekohti
muusikatunnis 111 do

54 Kroonika oo
56 NB! Autori meelespea go

KAl VOLLI,

Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise
Instituudi eesti keele
sektori nooremteadur.
Lopetanud 1972. a.

Tartu Riikliku Ulikooli
eesti filoloogia osakonna.
Pérast Ulikooli 16petamist
tootab PTUI-s, on
Opetanud eesti keelt ja
kirjandust Tallinna 7. ja
2. keskkoolis. Kuulub
emakeele
oppemetoodilise

kirjanduse komisjoni.
Avaldanud erialaseid
artikleid, on 8. kl. eesti

YeTbIpHaaLATbIA.
B. MAKCAKOBA. KnacCHbIl KOMMEKTUB KakK

~ ; CyOBLEKT BOCMMTaHMS. 6
I;ﬁteé?e(i)gpekomplektl A. TYPOBCKAA. [yxoBHOe BOCMUTaHWE He
' CBOAMMO K WHTENNeKTya/lbHOMY. 10
K. Bbl/1I/IN. O6 oueHKe yMeHWU/ camOBbIpaXke-
HUS Ha cpefHel CTyneHW 06yYeHus. 13
0. BAPBMUIMAHH. YueHukn 0 npenogasaHUu
NMTepaTypbl B CpeaHE LUKOSE. 17
M. XUHT. O rpaHuuax TUMOB C/OB C Yepeno-
BaHVMeM ¥ 6e3 4epeloBaHWS CTyneHel B
LUKO/IbHOW rpamMmaTuke. 19
3. PAYKAC. MonekynsipHas 6uonorus. 25
M. PBINTAC. YnpaHeHWs Ha COCTaB/leHue
CBA3HOIO TEeKCTa. 29
X. CEMA. Tlo3HaBaTe/ibHble 3afayn B Kypce
ncropuu. . 31
T. NEMMAHH, 3. MHW, 4. PEMMAHA. WUc-
CnefloBaHVe W ONUcaHWe CcUCTeMbl 3aday no
MaTemMaTtuke Ans 7 Knacca. 34
A. PYYBE/Ib. PaboTa B npeagMeTHOM KabuHe-
Te MPOAO/HKAETCH. 40
X. MKOYP, C. NIbBEP. 3koHOMUYeCKMIA BKNaf,
[eTCKUX yupexkaeHnin B 0O6LLeCTBEHHOE Mpo-
N3BOACTBO. 43
X. XEWTEP. TposiBneHne neKCcuUkKo-ceMaHTuye-
CKOW WHTepdepeHLMM B PYCCKOW peun yda-
LUMXCA 3CTOHCKOMN LUKOSbI. _ 46
Esikaane fotod M. BUKAT. OcHOBBbI ,qmqaq)epeHu,MpOBaHHom
RAIVO SILLASOO paboTbl Ha ypokax My3blkn (lill. $0
XpoHunKa.
Tagakaane fotod MamsiTka aBTopa. 6
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POdrangu, Rakke, Voka ja Varstu noor-
malevlasi, kellest loodame tublit taiendust
pohiriGhmadele.

Hasti tootasid mullu suvel Tuula, Ratva,
Peetri, Audru, Uhtna, Vihula ning Mol-
daavia rihma malevlased.

Need olid siis méddunud aasta korda-
minekud, ent patt oleks maha salata vaja-
kajaamisigi. Naiteks Tartu, Pdlva ja Tal-
linna piirkonnas jai tegelik t6dmaht pla-
neeritust vaiksemaks, sest rihmi ei suu-
detud korralikult komplekteerida ja roh-
kesti tuli ette kall lubatud, kill pbhjuseta
puudumist t66lt. Seda koike oleme sellel
aastal rangelt arvestanud ja piirkonnajuh-
tide ning ruhmakomandoride valimisel
silmas pidanud.

Tanavu koguneb malevalipu alla ligi
viisteist ja pool tuhat malevlast ning 975
komandori.

Arvukalt on t66- ja puhkelaagrite noor-
malevlasi — neid kogub kaugelt dle 9000.
Toole hakkame sellelgi aastal 15 piirkon-
nas, s. 0. igas maarajoonis (valja arvatud
Hiiumaa) ja Tallinnas. Téanavu lisandub
neile veel Uks nn. interpiirkond, mille
juhtkonna to6ulesannete hulka kuulub t66
nende riihmadega, kes tdodtavad vennas-
vabariikides (Latis, Leedus, Moldaavias ja
Krasnodari krais) ning meile saabuvatele
kulalisruhmadele t66frondi ettevalmista-
mine. Kdulalisrithmi tuleb nagu varasema-
telgi aastatel Latist, Leedust, Moldaaviast,
Permi oblastist ja Moskvast.

Seekordne tdosuvi toob meile Moskvast
rohkem malevlasi kui varem. Senise nelja
rihma asemel hakkab neid t6dle kimme
ligi 300 malevlasega. Téole hakkavad kila-
lisrdhmad juba neile tuntud majandeis
Harju, Jogeva, Rapla ja seekord ka Tartu
rajoonis.

Tanavugi jaavad malevlaste teha pohili-
selt pOllu- ja heinatédd, kuigi lepingute
sOlmimise kaigus peeti silmas ka toode
mitmekesistamise vdimalusi.

Ettevalmistused malevasuve Gnnestumi-
seks on tehtud. Nuud jaadb viimane sona
oelda malevlastel endil, nende komandori-
del ja baasmajandeil.

Moni aeg tagasi tdid vabariiklikud aja-
lehed dra Tartu rajooni Rannu 8-klassilise
kooli ja Lenini ordeniga V. I. Lenini nime-
lise naidissovhoosi ning Valga rajooni
Otepaa keskkooli, Otepaa sovhoosi, sovhoosi
«Kommunist* ja Hellenurme kolhoosi Ules.
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kutse kdigile vabariigi Uldhariduskoolidele
ja majandeile. Uleskutses soovitati tihen-
dada uldhariduskoolide sidemeid majandi-
tega Sefluslepingute alusel ja korraldada
sihiparasemat Opilaste Uhiskonnakasulikku
t60d suvel. Kuidas seda uUleskutset lahti
motestada EOM-i seisukohalt?

Tacdine Uleskutse on tore ja vaartuslik
algatus ega dubleeri kuidagi EOM-i tege-
vust. Teadupéarast propageeriti Uleskutses
t66- ja puhkelaagrite rihmade ning kol-
mandate ja neljandate klasside Opilastest
rohimisbrigaadide moodustamist, kes hoo-
litseksid majandite sdodajuurviljapdldude
eest, andes sellega omapoolse panuse
majandite sbéddabaasi tugevdamisse liha- ja
piimatoodangu suurendamiseks meie vaba-
riigis See on vastutusrikas riikliku taht-
susega Ulesanne ja igati joukohane Opilas-
tele.

Loomulikult teenib samu eesméarke ka
Eesti Opilasmalev. Eht maleva juhtimisel
tegutsevad TPL-id tdotavad vaid juuni-
kuus, enne p&hirihmade saabumist majan-
deisse. Seega suvel lihemat aega. Nimeta-
tud dleskutses mainitud Seflusleping aga
seob majandit ja selle Seflusalust kooli
pikema aja valtel. V0iks eeldada, et see
jatkub ka slgiseste koristustoode ajal, kui
Opilasmaleva tegevus juba Idpetatud. Maa-
koolidele on taoline Seflusvorm véaga ots-
tarbekohane. Kuid linnakoolid? Siinkohal
pakume vélja meie Idunanaabrite, latlaste
variandi. Nende dpilasmalev «Lotos» tegut-
seb valdavalt p6himéttel: tddstusettevote—
majand—kool. On ju igal linna t6dstus-
ettevdttel Seflusalune kolhoos vdi sovhoos
ning linnas oma Seflusalune kool. Latis on
s6lmitud kolmepoolne leping, s. t. ettevotte
sefhtsaluses majandis to6tavad Uhise lepin-
gu alusel ka Seflusaluse linnakooli opila-
sed. Nii tihenevad omavahelised kontaktid
veelgi ja linnakoolidel langeb ara vajadus
to0- ja puhkelaagri korraldamiseks majan-
dit otsida. Majand omakorda abistab ka
linnakooli. Meiegi linnades tasuks selle le
mdelda. VV&tame vOi nditeks Tallinna lim a.
Kui palju on seal 7. ja 8. klassi dpilasi, en
9000 TPL-i noormalevlasest on Tallinna
Opilasi vaid kuuesaja ringis. Ent Ulejaa-
nute suvepuhkus? Vaevalt igaihel neist
maal vanaema-vanaisa on ja pioneeri-
laagri eluks pole 14—15-aastased vahest
enam paslikud. Siin on, mille tle modelda
ja millega tulevikus arvestada.
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Varem oli p6gusalt juttu kaadrist ja
tuntud ning labiproovitud on tdde — kaa-
der otsustab kaik.

Tosi, see kehtib taiel maaral ka maleva-
kaadri kohta. Asi laabub paremini seal,
kus piirkonnajuhid kogenumad ja autori-
teetsed ning komandoride kaader hoolikalt
valitud. Vo6tame vOi mulluse parima piir-
konna — Rakvere. Jaan Kulver on suure
malevastaaziga mees ja lisaks sellele hari-
dusosakonna todkasvatuse inspektor. Jare-
likult rajooni taitevkomitee tdo6tajana
autoriteet nii kooli- kui ka majandijuhti-
dele. Vahest oleks mdttekas igas rajoonis
sellel ametikohal too6taja ldlitada piir-
konnastaabi koosseisu, sest eks kuulu ju
Opilaste suvine tdookasvatus ka tema t66-
kohustuste hulka. Ja veel. Moodustasime
just nimelt igasse maarajooni omaette piir-
konna p&himdttel, et rajooni haridus- ja
komsomolijuhid tunneksid rohkem huvi
maleva td66 ja eluolu vastu. Oma rajoonis
on teada-tuntud ka Opetajad, keda rihma-
komandoriks soovitada. Voin 6elda, et 975
komandorist on julgelt kaks kolmandikku
Opetajad.

Haridusosakondadest veel niipalju, et
Rakvere eeskujule jargnes Pd&lva: sealne
tookasvatuse inspektor Ain Joosep on suvel
piirkonnakomissari ametis. Paide piir-
konnastaapi kuulub haridusosakonna me-
toodik Maire Kasekamp ja Saaremaal Heivi
Pajusaar, kes sama ametit peab.

Ent piirkondade eesotsas on palju neid
koolimehi, kes aastaid Eesti Opilasmale-
vaga seotud. Vo6tame v6i Tallinna Eriinter-
naatkooli Opetaja Rein Uusi ja 42. keskkooli
Opetaja Jacha Faini Harjust, Kividli
1. keskkooli Opetaja Olev Lipu Kohtla-
Jarvelt, Jarvakandi keskkooli direktori
asetditja Mait Jogisoo Raplast, Kingis-
sepast 26. kutsekeskkooli direktori Rein
Otstaveli vdi Kirivere 8-klassilise kooli
direktori Heinrich JUrna Viljandist ja veel
mitmed teised.

Ent malevatdd annab ka organisaatori-
t60 kogemusi ja paneb inimese proovile.
Kes auga katsumustele vastu pannud,
torkab mujalgi silma. Kui meil ELKNU
Keskkomitees ringi vaadata, on siingi
malevat teinud mehi: kunagine komandor
praegune ELKNU Keskkomitee sekretéi
Toomas Tromp, endine komissar ja prae
gune osakonnajuhataja Veikko Raagmets.
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Kunagine komandodr Tiit Jarve valiti
Tallinna Linna RSN Téaitevkomitee esimehe
asetaitjaks, plaanikomitee esimeheks. Piir-
konda on juhtinud Tallinna haridusosa-
konna juhataja Hain Hiieaas ja Oktoobri
rajooni haridusosakonna juhataja Leonid
Fiveger, tema asetaitja Elle Parik on olnud

rihmakomanddr. Omamoodi malevlasli-
kuks kutsume omavahel Mererajooni.
Maleva komandor Martin  Koiv valiti

taitevkomitee esimehe asetditjaks, esimehe
asetditja, rajooni plaanikomitee esimees on
kunagine meie keskstaabi komissar Edgar
Savisaar, rajooni haridusosakonna juhataja
Ako Raud on olnud pikka aega edukas
rihmakomandoér, rajooni elamutevalitsuse
juhataja Mait Laidmaa to6tas samuti EOM
Keskstaabis.

Maleva juhtimisega on rinda pistnud ka
mitmed koolijuhid, naiteks Tallinna 43.
keskkooli direktor Paavo Puusepp, Tori
8-klassilise kooli direktor Juri Loss, Must-
vee 1. keskkooli direktor Vladimir Padama
ja mitmed teised. Stdames on nad ikka
jaanud tulisteks Eesti Opilasmaleva pool-
dajateks ja propageerijateks. Kinnitame
siis veel kord, et kaader otsustab koik.
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KASVATUSTEEMADEL

KLASSI-

KOLLEKTHV
KUI

KASVATUS-
TOO
SUBJEKT *

VALENTINA MAKSAKOVA

Raske on ulehinnata klassikollektiivi osa
tanapadeva Opilase isiksuse kujunemisel,
kooliklassis toimub nii Opilaste dpetamine
kui ka nende materialistliku maailma-
vaate ja aktiivse eluhoiaku kujundamine,
siin realiseerub isiksuse kompleksse aren-
damise ndue, kasvava pdlvkonna etteval-
mistamine eluks ja tooks.

Nuudiskooli eripara seisneb selles, et
kool ja klass ei ole lapse arengu ainus
mikrokeskkond. Kuivord klassikollektiiv
ei saa ega peagi asendama kdiki teisi Opi-
lasihendusi, on tema osa kasvatusprot-
sessis muutunud. Paraku ei tunneta Ope-
tajad alati klassikollektiivi reaalseid voi-
malusi ja uusi Ulesandeid, see aga pidur-
dab kollektiivi arengut ja vahendab tema
moju dpilastele.

Tanapaeval vaadeldakse kooliklassi Kkui
kooli struktuuri Uhikut, kui selle cppeasu-

* Ajakirjale «N6ukogude Kool» Kirjuta-
nud NSV Liidu PA Kasvatuse Uldprob-
leemide TUI vanemteadur V. Maksakova.

tise kollektiivi algrakukest, mis kujutab
endast keerukat, paljudest elementidest
koosnevat siisteemi. Uhelt poolt on klass
kui niisugune seotud kooli teiste klassi-
dega, teiselt poolt pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooniga, klassisisesed mikrogru-
pid aga klassiga jne. Kollektiivi Uksikliik-
mete kaudu mdjutavad klassi kaudselt veel
koolivalised asutused, elukohajargsed gru-
pid jm. Perekonna kaudu on iga Opilane
seotud sotsiaalse grupiga, kuhu kuuluvad
tema vanemad. Osavott ajutistest kollek-
tilvidest vOib avaldada md&ju suhetele ja
tegevusele klassis ning vastupidi, mdjutada
suhteid ajutises kollektiivis, nait. pioneeri-
laagris. Klassikollektiivi moju tle uksik-
liikmetele v8ib otsustada ainult kdiki otse-
seid ja kaudseid seoseid, klassi sisestruk-
tuuri arvesse vottes. Klassikollektiivi eri-
line koht kommunistliku kasvatuse sustee-
mis seletub sellega, et Opilaste pohitegevus
toimub klassis, et seoses tileminekuga uldi-
sele keskharidusele isiksuse intensiivse
mojutamise perioodil alluvad praktiliselt
kdik meie kodanikud Klassikollektiivi
mojule.

Uks Kklassikollektiivi po&hillesandeid on
integreerida kdigi kollektiivide ja gruppide
mdojutused, kuhu kuuluvad tema liikmed
(H. Liimets). Seda vodib Kklassikollektiiv
teha jargmiste tingimuste olemasolu kor-
ral; 1) kui ta on oma liikme jaoks killalt
ligitdbmbayv, s. t. vdimaldab rahuldada tema
olulisi vajadusi, 2) kui kollektiivi tegevu-
ses ja suhtlemises on vdimalik edukalt
kasutada kogemusi ning teadmisi, mis on
saadud teistes kollektiivides (gruppides),
s. t. viimased aitavad kaasa tema enese-
teostusele integraatorgrupis; 3) kui isiksus
orienteerub antud kollektiivi vaartustele;
4) kui iga liige ndeb oma kollektiivi tege-
vuses seost ndukogude Uhiskonna huvi-
dega.

Klassi kui tervikut iseloomustab eelkdige
grupi eneseteadvus. Grupi eneseteadvus,
me.e-tunne kujuneb suhetamise tulemusel
teiste kollektiividega, suheldes teiste kol-
lektiividega esineb klass kui tervik, tead-
likustatakse rolliootused tema liikmete
suhtes kogu kooli siisteemis. Grupiteadvuse
Uksikelemendina vdib vaadelda suhtumist

teistesse, naiteks Opetajatesse; hinnangut
suhtlemise ja tegevuse eri vormidesse;
klassi suhtumist enesesse kui tervikusse

(H Liimets).

Iseloomustades klassikollektiivi kui kas-
vatuse objekti ja subjekti, on vaja mar-
kida, et iga klass kujutab endast meie maa
kdigile lastekollektiividele Uhiste ja antud
kollektiivile spetsiifiliste (lilkmete vanus,

individuaalne eripara, mikrokeskkonna
isedrasused) joonte orgaanilist {htsust.
Nimetatud karakteristikud maaravad

pedagoogi Ulesanded ja vdimalused klassi
kui kasvatustoo objekti juhtimisel.



Noorema kooliea Opilaste kollektiivi ise-
arasusteks vdib lugeda Oppetdd ja mangu-
lise tegevuse suurt tahenduslikkust, suhtu-
miste ndrka diferentseeritust suhtlemisel
(asjalik ja mitteasjalik, emotsionaalsuse
aste, Suhtlemisringi pusivus); taiskasvanu-
tega suhtlemise vordlemisi suurt mahtu
(Opetaja, vanemad), mitmekesisust ja usal-
duslikkust; kullaltki arvukalt konflikte
kollektiivis, mis tekivad distsipliini néud-
misel ja mangulises tegevuses, neid ei var-
jata taiskasvanute eest ja need méodduvad
kiiresti.

Pedagoogi positsiooni eripara algklassi
kollektiivis seisneb selles, et kuigi ta pole
ainus tahendust omav taiskasvanu, on ta
Opilaste jaoks ometi suur autoriteet, on
«kohtunik».

Keskmise vanuseastme Opilaste kollek-
tiivis on erutusprotsessid ulekaalus vorrel-
des pidurdusprotsessidega; neid tombab
mitmekesine tegevus; jarsult suureneb
Uhises tegevuses suhtlemisele kulutatav
aeg; taiskasvanutega suhtlemise maht ja
usalduslikkus vaheneb; suhted diferentsee-
ruvad seoses soolise kuuluvusega; tekivad
suured soprusringid; konfliktid tekivad
asjalikul pinnal, on plahvatuslikud ja var-
jatud taiskasvanute eest.

Kollektiivi  tegevuse  organiseerimise
lahtepositsiooniks on tuginemine pioneeri-
rithmale kui kodanikutunde kujundamise,
iseseisvuse ja loovuse arendamise abi-
vahendile.

Pedagoogi, kes mdirsikute kollektiiviga
téodtab, voib tinglikult nimetada organisaa-
toriks. Seejuures on vaga tahtis, et ta
oskaks milleski jaljendada oma kasvan-
dikke (olgu see mingi oskus, hobi, mursi-
kut huvitav teadmine jne.).

Keskmise kooliea 16pul tekivad pioneeri-
rihmade korvale komsomoligrupid, tatar-
lapsed edestavad poisse oma fiisioloogiliselt
ja psuadhiliselt arengult ning see rasken-
dab kollektiivi liitumist, konfliktid ei teki
enam tegevuse, vaid suhete sfaaris ja muu-
tuvad avalikumateks.

Selle vanuseastmega tootavat pedagoogi
vBib tinglikult nimetada «hooldajaks»,
rohutades, et hooldamine peab ilmnema
eelkdige kollektiivse tegevuse ja suhete
organiseerimisel.

Vanemate klasside Opilaste kollektiivi
iseloomustab vaartusorientatsioonide Uht-
sus vOi kihistumine gruppideks. Vastavalt
tekivad ka konfliktid valdavalt vaartuse-
lisel alusel, on pikaajalised ja neid uld-
juhul varjatakse taiskasvanute eest. Jar-
sult suureneb kollektiivivaliste suhete arv,
mis ei jata moju avaldamata kollektiivile
enesele.

Pedagoog on kollektiivis «konsultandi»
positsioonil, kuivdrd vanemate klasside
Opilased vodivad ja peavad ise organisee-

rima oma tegevust Opetaja abiga (A. Mud-
rik).

Klassikollektiivi individuaalsus on integ-
raalne karakteristik, mis ei ole taandatav
tema liikmete individuaalsetele isearasus-
tele. Klassikollektiivi individuaalse oma-
para maaravad kollektiivi huvide selgelt
véaljendunud suundus, mitmesuguste indi-
viduaalsete ja kollektiivsete huvide Uhine-
mine; emotsionaalne spetsiifika; kollektiivi
loomingulised  valjendused,; kollektiivi
eneseteadvuse olemasolu, milles kd&rgelt
arenenud tunne «meie kollektiiv» p&imub
tihedalt oma klassi erinevuste mdistmisega
koigist teistest klassidest, selle erinevuse
tunnistamine vaartuseks.

Klassikollektiivi individuaalsus p&hineb
niisugustel objektiivsetel karakteristikutel
nagu Opilaste ja nendega tdotavate tais-
kasvanute isiksuste mitmekesisus, kollek-
tilvisiseste suhete paljuplaanilisus, eri
gruppide vaartusorientatsioonide, emotsio-
naalsete ja kaitumusiike stereotliipide
mitmetahenduslikkus, isegi vasturaakivus,
kollektiivi elu igapéevaste situatsioonide
keerukus ja probleemsus.

Klassikollektiivi tegevuses ilmneb alati
kaks kilge: ratsionaalne ja emotsionaalne.
Ratsionaalse all tuleb mdista toiminguid
seatud eesmarkide saavutamiseks, nende
vaartus seisneb pingutuste I8ppresultaadis,
mis muutub meeldivaks, eesmargile joud-
mine tdstab toonust, stimuleerib aktiivsust.
Emotsionaalse kaitumise puhul vaartustub
mitte niivord see, mis tehakse, kuivord
see, kuidas, kellega ja missugustes tingi-
mustes tehakse. Kollektiivi reaalses tege-
vuses on ratsionaalne ja emotsionaalne
tihedalt seotud, kuid olenevalt kollektiivi
vanusest, tegevusest, kollektiivi kujune-
mise astmest tduseb esiplaanile kord ks,
kord teine.

Uks emotsionaalselt tahendusrikkamaid
kulgi koolielus on suhtlemine. Kollektiivi
omadus rahuldada maksimaalselt suhtle-
misvajadust teeb ta oma liikmete jaoks
ligitbmbavaks. Emotsionaalne rahuldatus
kujunenud suhetest, oma kohast suhete
stisteemis mo&jub soodsalt enesetundele.

Emotsionaalselt tdhendusrikas on ka
nahtustest Uhine osasaamine, neile Uhine
kaasaelamine, mis aitab kaasa kontaktide
tugevnemisele ning kollektiivi liitumisele.
Koolipraktikas tuleb kdigiti kasutada kol-
lektiivsete emotsioonide tahtsat funkt-
siooni — Uihendada inimesi. Suurt sotsiaal-
psihholoogilist laengut kannavad endas
koolipeod ja klassidhtud, dispuudid, miitin-
gud, tahtpaevade tahistamine jm. Emot-
sionaalne meie-tunne kujuneb ka peda-
googiliselt digesti juhendatud vdistlussituat-
sioonis.

Kollektiivi emotsionaalne elu on diinaa-
miline, selles vdib taheldada nn. pendel-



efekti: meeldiv, elurédmus, reibas meele-
olu vaheldub ebameeldiva, areva ja pas-
siivsega. Niisugune perioodilisus (tdus —
moon — tous) loob kollektiivi elus teatud
emotsionaalse rutmi.

See ritm loob tingimused, milles kollek-
tiiv tegutseb. Emotsionaalsetele puhangu-
tele peabki jargnema emotsionaalse too-
nuse -langus, kui «tdusuperioodi» puiltakse
pikendada, hakkab pendelmehhanism ise-
eneslikult toole; oOpilaste vastuvotuvdime
langeb jarsult. Nahtavasti valjendub selles
psiihholoogiline kaitsemehhanism emotsio-
naalse Ulekoormuse suhtes. Pikaajaline
emotsionaalne erutusseisund ndrgendab
kontrolli oma kaitumise ule kollektiivis,
voivad tekkida konfliktid suhetes, vaheneb
tahelepanu teistele tegevusvormidele, nai-
teks Oppimisele. On taheldatud ka, et
emotsionaalne kiullastatus laheb (le lep-
likkuseks, heastidamlikkuseks, teeb inimese
passiivseks Uhiskondliku t66 suhtes.

Kollektiivi pikemaajaline jadmine emot-
sionaalse mddna seisundisse on nn. emot-
sionaalse nalja sumptom, kollektiiv janu-
neb uusi muljeid. See vb8ib olla ka tege-
vuse vastu huvi kaotamise, pessimismi
toendiks. Vastastikuste suhete teravnemine,
agressiivsus ilmnevad alalise rahulolema-
tuse 6hkkonnas. Seda vdib tdheldada &pe-
tajate, kooli juhtkonna ja komsomolikomi-
tee silmis ebasoosingus olevates klassides.

On ebadige arvata, nagu oleks psiihho-
loogiliselt soodus mikrokliima tingimata
seotud rodmsa ja helge meeleoluga. Vaja
on arvestada kolbeliselt olulisi elundhtusi
ja nende kajastumist kollektiivi meele-
olus. Kas mikrokliimat v@ib siis pidada
heaks, kui kellelgi klassis on juhtunud
Onnetus, aga kollektiiv sellest teades on
endiselt r66mus ja I6bus? V&I mida
arvata siis, kui klassi ebaedu hairib ainult
aktiivi, teisi aga mitte?

Klassikollektiivi arenemine on pedagoo-
gilisest seisukohast vaadatuna tema kas-
vatuslike vdimaluste kasv. See protsess on
reeglina asimmeetriline. V06ib raakida
kahesugusest asiimmeetriast: tdusud ja
moonad kollektiivi elus nadalati ja nende
valtel ning hipped Gleminekul thelt kol-
lektiivse tegevuse higilt teisele (tundidest
laupéaevakule, sealt spordivdistlusele jne.),
mis vOib toimuda isegi Uheainsa paeva
jooksul. Tdusud on sageli seotud ulekooli-
lise kollektiivse tegevuse elavnemisega, kui
viimane annab klassikollektiividele v8ima-
luse end loominguliselt ndidata, Uksteisega
vorrelda. Hiupped s6ltuvad antud kollektii-
vis véaljakujunenud suhtumisest tehtavasse,
aga ka pedagoogi isiksusest ja kutsealasest
meisterlikkusest. Hipete tks ilminguid on
kori suurema, kord vaiksema arvu Opilaste
kaasa- ine kollektiivsesse tegevusse, mis
kannab aktiivsuse tsentrumid thelt dpilas-
urupilt teisele, tagab paindliku omavalit-

suse uute Opilaste
sioonile.

Kollektiivi arengu asimmeetria on
vahem margatav, kui dpilased on haaratud
pikaajalisse Uhiskonnakasulikku tegevusse,
mis laseb neil avaldada oma vdimeid ja
isiksusejooni. Seejuures tuleb selget vahet
teha kahe mdiste vahel: tegevus kollektii-
vis ja tbeliselt kollektiivne tegevus.

Toeliselt kollektiivseks muutub tegevus
siis, kai ta vastab kindlatele ndudmistele:
1) lapsed mdistavad, et eesmargi saavuta-
mine nduab nende kdigi joupingutusi,
2) Uhistegevuses toimub t66 ja kohustuste
jaotamine, 3) Opilaste vahel kujunevad
valja vastutava sOltuvuse suhted, 4) tege-
vust juhivad, alates selle kavandamisest
kuni hinnangu andmiseni, osaliselt Opila-
sed (L Pervin).

Susteemne ldhenemine klassikollektiivile
eeldab iga Opilase isiksuse arvestamist.
Lastekollektiivi dlesanne on kujundada
sotsialistlikku isiksusetlilpi nende tead-
miste ja kultuuri baasil, mis Opilasel selles
klassis on. Juhtiv komponent isiksuSe
struktuuris on tema suundus — uldistatud
alge, mis haarab koéik inimpsithika vald-
konnad vajadustest ideaalideni.

Sotsialistlik suundus tdhendab kommu-
nistliku ideoloogia eesmarkide ja printsii-
pide tunnustamist, mis tadhendab teha t66d
Uhiskonna heaks, naha selles kdrgemat
elueesmark!, eneseteostuse ja oma v8imete
arendamise vahendit; jargida teiste ini-
mestega suhtlemisel vendluse, kollektivismi
ja internatsionalismi norme.

Kéesolev aeg nduab wUhiskondlikult
aktiivseid igakilgselt arenenud inimesi,
kes ot> valmis andma oma jou kodumaa
teenimisele, oskavad leida oma individu-
aalsetele vBimalustele vastava koha uhis-
konnas, mis lubab neil kdige efektiivsemalt
realiseerida oma vOimeid. Eredalt valjen-
duva individuaalsusega isiksus suudab
Uhiskonna arengule rohkem kaasa aidata,
on loov ja initsiatiivikas.

Seetdttu on kommunistliku kasvatuse
tahtis Ulesanne praegusetapil luua tingi-
mused loovisiksuse arenemiseks. Nimeta-
tud dlesanne on eelkdige klassikollektiivil
kui kasvatust66 Uhikul. Et saada sotsia-
listliku Uhiskonna téisvaartuslikuks liik-
meks, on vaja arendada oma looveeldusi,
teiselt poolt — neid arendada vdib sotsiaal-
ses tegevuses ja suhtlemises. Uhiskondlik
suundus ja loov individuaabus, iseloomus-
tades lapse sotsiaalse arengu taset, naita-
vad samaaegselt kasvatustdd efektiivsust
klassikollektiivis, mille objektiks ja sub-
jektiks on iga laps (L. Novikova).

Nutdispedagoogikas on paremini uuritud
klassikollektiivi seisukohalt, kuivord ta
suudab eri vanuses lapsi panna omaks
votma sotsialistliku Uhiskonna norme,
nbudeid ja vaartusi, kujundada nende

edutamise juhiposit-



suundust. Védhem on vaadeldud kollektiivi
Opilaste loovvOimete ja individuaalsuse
arendajana. Individuaalsuse all mdistame
Opilase loovvoimalusi, individuaalsuse
arendamise all aga Opilase individuaalsete
voimaluste valjaselgitamist ja arendamist,
nende muutmist pasivateks, sotsiaalselt
vaartuslikeks isiksuseomadusteks.

Loovus ilmneb eelkdige aktiivses suhtu-
mises tegevusse, tdnu millele inimene avas-
tab uusi Ulesandeid, probleeme ja tahke
juba tuntus, otsib eri nahtuste p&hjuslikke
seoseid ja sOltuvusi. Individuaalsus vdib
ilmneda eri tasemetel (s6ltuvalt tegevusest,
situatsioonist, isiksuse arengu astmest jm.),
alates olemasolevate teadmiste, oskuste,
kogemuste tlekandmisest uude situatsiooni
kuni probleemile wuue lahendusvariandi
leidmiseni, uue produkti loomiseni (I. Ler-
ner). Lapse individuaalsus realiseerub eel-
kdige  fantaseerimises, kujutlusvéimes,
vanade elementide kombineerimisel uutes
Uhendustes jne.

Loovisiksus on meie jaoks sotsiaalpeda-
googiline vaartus, individuaalsuse kujune-
mine koolieas oluline tingimus ja stiimul
isiksuse igakilgsel arendamisel. Mitmete
uurijate (J. Klimov, N. Leites, V. Merlin,
A. MestSerjakov) andmetel loomingu vastu
pusivat huvi tundev ja oma vdimalusi val-
jendada oskav isiksus adapteerub kerge-
mini muutuvates t66- ja elutingimustes,
leiab kergemini individuaalse tegevusstiili,
mis kergendab td6d, on vdimeline enese-
Uletamiseks ja enesekasvatuseks. Pedagoo-
giliselt seisukohalt vaadatuna muudab
loovvdimete valjaselgitamine ja arenda-
mine sisukamaks nii lapse enese kui ka
kogu kollektiivi elu.

Loovisiksuse tingimata vajalikuks kom-
ponendiks on kollektivism — pudd anda
oma joud kollektiivi ja inimeste heaks.
Samal ajal on kollektivism tema arenemise
oluline tegur: mida paremini inimene
moistab oma seost teiste inimeste, kollek-
tiivi ja Ghiskonnaga, mida rohkem oskab
arvestada nende huve, seda vaartuslikum
on tema omapara.

Klassikollektiivil on suured potentsiaal-
sed voimalused individuaalsuse arendami-
seks, paraku neid kasvatustoos alati ei rea-
liseerita. Individuaalsuse tekkimisel oluli-
semad kollektiivi karakteristikud on jarg-
mised: individuaalselt arenenud isiksuse-
joontega kollektiivi liikmete suur eripara;
kollektiivse elu situatsioonide keerulisus,
vastuolulisus; kollektiivisiseste suhete
struktuuri ja iseloomu keerukus.

Erinevad lapsed rikastavad kollektiivses
tegevuses Uksteist vastastikku mitmesuguse
informatsiooniga, meelisharraetustega, ene-
seteostuse vormidega jmt. Vastastikune
rikastamine stimuleerib iga kollektiivi
lilkme huvide ja individuaalsete v&ima-
luste arengut. Suhetades end teistega, 6pib

laps ennast tundma, kujuneb valja tema
kriitika- ja enesekriitika meel, mis on
vajalik eneseanalliisiks ning 6igeks enese-
hinnanguks. Suhtlemine klassikaaslastega
v@imaldab kontrollida antud mikrokesk-
konnas vastuvOetavaid kaitumisviise ja
vaateid, mdista enese hinnatavamaid oma-
dusi.

Kollektiivi elu mitmekulgsus nduab 0Opi-
laselt sotsiaalse kogemuse omandamisel
aktiivsust ja iseseisvust, seab teda sageli
valiku ette, Opetab sailitama oma tervik-
likkust. Igal kollektiivi liikmel avaneb voi-
malus esineda mitmetes rollides, taiustada
seejuures oma voimeid.

Oluline osa on kollektiivisisestel suhetel.
Kdige soodsamad ja Opilasi arendavamad
on humaansed suhted, vastastikuse hea-
tahtlikkuse ja printsipiaalsuse dhkkond.

Eespool nimetatud Kklassikollektiivi voi-
malused — laste eripara, situatsioonide
mitmetdhenduslikkus, suhete keerukus —
loovad eeldused iga Opilase individuaalsuse
arenguks. Paraku ei maéara need kollektiivi
moju Uhetdhenduslikult, sest klassis toimi-
vad juhitavate protsesside kdrval spon-
taansed. Kollektiiv vdib pedagoogide sihi-
parase toota nii stimuleerida kui ka pidur-
dada Uksikopilase individuaalsuse arengut,
soodustada, aga ka unifitseerida Kklassi-
kaaslaste erivoimete ilmnemist, arendada
Opilaste aktiivsust ja iseseisvust v0i vastu-
pidi — allumist standardile.

Klassikollektiivi pedagoogiline juhtimine,
mille eesmargiks on Opilaste individuaal-
suse arendamine, tdhendab koguda infor-
matsiooni Opilaste individuaalsete vdima-
luste kohta, organiseerida situatsioone, mis
aktiviseerivad nende loovvdimeid, laheneda
Opilastele diferentseeritult. Efektiivsus sol-
tub sellest, kuivdord huvitatud ja téhele-
panelik on pedagoog oma kasvandike suh-
tes kollektiivse tegevuse keerukamates tin-
gimustes.

Kollektiivse tegevuse keerukamaks muu-
tumise all me mdistame tegevusviiside
laienemist, sisu sivenemist, vormide kee-
rukustumist, Opilaste isetegevuse ja oma-
valitsuse kasvu kollektiivi organiseerimisel.
See tahendab enamiku Opilaste muutumist
passiivsetest kohalolijatest aktiivselt tegut-
sevateks subjektideks. VoOimalikuks saab
niisugune keerukustumine tuginedes koi-
gi Opilaste, mitte ainult Oksikute kollek-
tiivi litkkmete arengule. Kollektiivse tege-
vuse keerukustumine on Uhtaegu nii
klassi moju avaldumise tingimus, resul-
taat kui ka naitaja Opilaste individuaal-
suse arendamisel.



PSUHHOLOOCIGHEERUD

VAIMNE
KASVATUS
El OLE
TAANDATAV
INTELLEK-
TUAALSELE

ANITA TUROVSKAJA

Koik oleneb sellest,
kui tark on tegu.

ARVO VALTON

Vaimse tegevuse taandamine tunnetus-
protsessidele, teadmiste, oskuste ja vilu-
muste arendamisele vaimse kasvatuse
kaigus kujundab kill haritud inimese,
kuid ei taga veel tema «tarka tegu». Kas
mote saab teoks vOi jaab Uksnes kavat-
suse tasemele, s6ltub isiksuse mitmesugus-
test omadustest, isedranis nendest liiku-
mapanevatest joududest, mis maaravad
selle, «kas mote padseb kaitumisele ligi»
().

Olgugi et enamik Opetajaid peab pdhi-
Ulesandeks isiksuse kujundamist, taandub
vaimne kasvatus sagel; haridusele, tead-
miste, oskuste ja vilumuste kujundami-
sele. Sellele on rajatud ainemetoodikad.
Praeguses situatsioonis esineb intellek-
tuaalse kasvatuskiilje, teadmiste rdhuta-
mine emotsionaalset, tegevuslikku jt. as-
pekte arvestamata.

Intellekti modjusfaari ja vaimse tegevuse
joudlust maaravad isiksuse loovus ja
haridus Uksnes potentsiaalselt. Tegelikud
saavutused, produktiivsus ja nende konst-
ruktlivsus, originaalsus soltuvad peale
vaimsete eelduste ja haridustaseme ini-
mese Uldisest energeetilisest potentsiaalist,
vlBimest seda realiseerida ja suunata

vaimse tegevuse objektidele ning vaartus-
tele, vaimse tegevuse suunduse jarjepide-
vusest. See madrab informatsiooni tootle-

mise ja «juurdekasvatamise», optimaal-
sete tunnetusmudelite loomise ja nende
tookindluse.

Vaimse kasvatuse terviklikkus eeldab
lapse igakiilgset kasvatamist: soodustab ju
fldsiline  kasvatus  tunnetusprotsesside
ritmi ja tempo kujundamist; esteetiline
kasvatus — modtlemise ilu, kujundite
taiuslikkust; kolbeline kasvatus — vastu-
tust motlemise produktide realiseerimise
tagajargede eest, tunnetusmudelite t66-
kindlust. Vaimne kasvatus tahab ststeem-
set kasitlemist, kompleksset kujunda-
mist (5) ja peab tagama vaimse arengu,
see tdhendab vormima valmisoleku tegut-
seda — pealetulevat informatsiooni Gmber
struktueerida ja iseseisvalt toodelda. Val-
misolek vaimseks t66ks on méotlemise
suunduse Uks olulisi mehhanisme. Peab
ju vaimse Kkasvatuse tulemusena Kku-
junema intellekt, mis moodustab aktiivse
eluhoiaku juhtiva ststeemi. Aktiivne elu-
hoiak eeldab sellist mdistust, mis on suu-
teline suunama isiksuse ego-joudu, vastu
seisma keskkonna vahetutele md&jutustele
oma programmide ja strateegiatega. Seal-
juures on ego-jou tase seda kdrgem, mida
suurem on isiksuse seostuse aste oma
grupi ja Ghiskonnaga, eriti suhtegrupiga,
selle eesmérkide ja programmidega.

Intellektualism on eriti jOuetu just
vaimse tegevuse valdkonnas, sest see nfuab
voOrreldes teiste tingimustega palju suure-
mat ego-joudu, suutelisust vastu seista
Umbritseva keskkonna vahetutele moju-
tustele. Keskkonna wvahetu moju viib
taiskasvanugi tunnetusprotsessid ettevde-
tust korvale.

Pstihholoogiline mittesobivus ja konf-
liktsus on vaimset tegevust hairivad tegu-
rid. Kahjuks esineb seda kullaltki sageli,
sest tdiskasvanud tavaliselt ei konstrueeri
lapse mikrokeskkonda ega komplekteeri
todalaseid ja toovaliseid rihmi psihholoo-
gilise sobivuse alusel. Vaimne t66 ebasobi-
vas keskkonnas eeldab suurt ego-jéudu,
sest on vaja hairivatele teguritele vastu
seista, et luua sisemist kontakti oma
suhtegrupiga. Tuleb seosesse astuda ini-
mestega, kelle jaoks loodavatel esemetel
on tédhendust ja tahenduslikkust. See aga
eeldab lapsepoolset suhtlemisoskust, mida
on vaja Opetada kdigile, eriti aga madala
aktiivsuse ja suurte intellektuaalsete voi-
metega Opilastele. Suhtlemisoskuse oman-
damisega eri gruppides muutuvad lapse
tegevuse ja suhtlemise sfaarid avatud ja
arenguvdimalusi sisaldavateks sisteemi-
deks ning seega ego-joudu tugevdavateks
energiaallikateks. Vaimne kasvatus peab
toimuma isiksuse kogu struktuuri arenda-
valt, tuginedes tema dispositsioonidele.



Arvestada tuleb seda, mis juba on olemas,
ja silmas pidada vajalikku — isiksuse sel-
list vaimset suundust, mis tagab tegevuse
korge joudluse. Ego-jou positiivne loomus
véljendub isiksuse kogu energia koonda-
mises ja lokaliseerimises, tema tahtes, mis
seob teadvust ja alateadvust.

Me ladhenesime nii-6elda tahtelisusele
selle struktuursest, funktsionaalsest ja
vormilisest kiljest. Uurisime eneseregu-
latsiooni ja selle keskse slisteemi — aktiiv-
suse reguleerimise moningaid mehhanisme
ning selle osa vaimses tegevuses. Psilhi-
line aktiivsus avaldub seostatuse astmes
objekti voi selle kujundiga ning realisee-
rub informatsiooni otsingus ja valikus, in-
formatsiooni tootlevate ning seostavate
operatsioonide sisse-, valja- ja Uumberlili-
tamises. Pstuhilise elu stindmuseks, mil-
les avaldub aktiivsuse ja informatsiooni
Uhtsus, on objekti valiku aktsioon. On
alust pidada valiku aktsiooni organismi
ja keskkonna seose Uhikuks.

Tegeliku valiku elementaarne vastavus
valiku optimaalsetele voimalustele konk-
reetsetes tingimustes on esmase enese-
regulatsiooni kriteeriumiks. Seega sisaldub
aktiivsuse Uhiku olemuses aktiivsuse regu-
leerimise vdimalus. See vdib avalduda
eesmargi saavutamise seisukohalt opti-
maalses, indiferentses v6i kahjulikus kai-
tumises.

Pstuhilise aktiivsuse parameetrite loo-
duslikeks eeldusteks on Kkortikaalsete ja
subkortikaalsete keskuste aktiivsuse tase.
Eneseregulatsiooni dispositsioonid johtuvad
kortikaalsete keskuste funktsioonide suhte-
lisest Ulekaalust, kusjuures juhtivat osa
etendab selles aju otsmikupiirkond (6).

Valikus kui aktiivsuse ja reguleerimise
elementaarses aktsioonis peituvad motivat-
siooni  kontuuri, eneseregulatsiooni ja
isiksuse telgstruktuuri isedrasused. Valik
kui stindmus on psadhiline seisund, mille
toime on suunatud valise ja sisemise sei-
sundi erinevuse véhendamisele vélise v6i
sisemise olukorra muutmise teel. Seega on
meil tegemist tendentsiga muuta valist
olukorda valiku abil vdi muuta valikuga
sisemist olukorda. Selles peituvad psuthi-
liste protsesside liikumise peamiste suun-
dade — isiksuse telgede véimalikud karak-
teristikud. Keskse (eesmargi) telje Uheks
pooluseks on isiksuse «mina», teiseks poo-
luseks objektiivne maailm. Opilase suun-
duse Uheks tahtsamaks karakteristikuks
on tema orientatsioon eesmargitelje suhtes,
mis mdjutab intellekti laadi ja enese-
teostuse isedrasusi.

Nutdisajal on voimalik radkida tksnes
moningatest otsingutest psuthilise aktiiv-
suse ja selle reguleerimisoskuse moodtmise
alal. TPedl ulidpilastega korraldatud eel-
katsed annavad alust pidada psuadhilise

aktiivsuse Uheks kaudseks naitajaks vahe-
tult mojuvate objektide toimel tekkivate
kujundite intensiivsust ja signaalide mdju
kestvust. Nii naiteks on vahetult mdjuvate
objektide kujundite tlem&arane intensiiv-
sus sisemise pstdhilise aktiivsuse madala
taseme naitajaks. Sellisel juhul sdltub isik-
sus nii valistest kui ka sisemistest objek-
tidest. Viimane asjaolu tekitab sageli aru-
saamatusi, kui kergesti mdojutatav laps
osutub samas vaga jaigaks ja isekaks. Ta
voib olla sealjuures soltuv sisemistest,
talle varem sisendatud objektide ja vaar-
tuste kujunditest.

Kuid s6ltuvus objektist vdib valjenduda
ka selles, et omaloodud originaalsed
kavandid ja kujundid ei joua ilma grupi
vdi muu keskkondliku toeta realiseerimi-
seni. Olukorra ja Ulesandekohane kujun-
dite intensiivsus, nende diferentseeritud
iseloom, adekvaatne emotsionaalsus, Kkriiti-
lisus on vaéliste ja sisemiste kujundite
organiseeritud tootlemise, seega korge
aktiivsuse ja reorganiseerimisvdime nai-
tajad.

Koosttéos H. Tiigiga korraldasime indi-
viduaal- ja grupikatsed keskkoolibpilas-
tega ning TPedl ulidpilastega. Katsetest
votsid osa ka meie poolt juhendatava UTU
probleemgrupi lidpilasliikmed. Uurimisel
kasutasime eksperimentaalset olukorda,
kus Ulesanne oli véhe v&i Uldse mitte maa-
ratletud. Katsetes jalgiti iseseisvat Ules-
andekohast informatsiooni valikut, psiu-
hilise aktiivsuse Umberlulitumist erineva-
tele dlesannetele (kunstlikud mdisted,
probleemilesanded), otsuse vastuvotmist
tegevuse ja suhtlemise kohta olukorras,
kus on mitu valikuvdimalust.

Katsete tulemustest nahtub, et valiku-
ja otsustusvoimeliste katseisikute tunnetus-
protsessi iseloomustavad stisteemsus ja tule-
muste objektiivsus, loogilisus ja mudelite
tookindlus. Vaarib markimist, et matemaa-
tikatlidpilasi iseloomustab eneseregulat-
siooni kdrge tase ja nende kujundid (kaasa
arvatud pertseptiivsed) olid vOrreldes teiste
Opperihmade (lidpilaste kujunditega roh-
kem diferentseeritud, tapsemad ja tervik-
likumad.

Katseandmetest tuleneb, et psauhilise
aktiivsuse reguleerimise isearasustest sol-
tub kujundite terviklikkus ja tugevus, ees-
margi konstruktsioonide ning strateegiate
toiminguvalmidus ja mdjusfaar vaimse
tegevuse organiseerimisel.

Vaimset tegevust suunatakse ja organi-
seeritakse erineva jargu regulatsioonisol-
mede tasemel. Sellised on osaline ees-
margikujund, eesmargikujund, kavatsus,
eelotsus ja otsus.

Iga inimese kaitumise organiseerimises
osalevad kd&igi jarkude regulatsioonis6lmed
Psuuhilise aktiivsuse koondamine, kesken-
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damine ja informatsiooni tihendamine
toimub kdrgema jargu regulatsiooni-
s0lme — otsuse abil. Selles kajastub kogu
isiksuse struktuur (hologrammi pdhimdte).
Otsus, olles paljude sisemiste operatsioo-
nide kaskluste, reguleerivate toimingute
(aktsepteerimine, 16petamine, kinnistamine)
tulemus, on uhtlasi vaimse tegevuse regu-
leerimise parameetrite (planeerimine,
eneseinstrueerimine, jargimine) alus.
Teatud liigi ja jargu regulatsioonisGlmede
esinemise intervall — otsuse kvoot — on
aktiivsuse reguleerimise individuaalse va-
riandi naitajaks.

Kvalitatiivse analtisi p6hjal on vdima-
lik eristada psudhilise aktiivsuse reguleeri-
mise nelja individuaalset varianti: otsus-
taja, kavatseja, mudelkaitur (heitleb eri-
nevate kaitumismudelite vahel) ja kaja-
kaitur (mojutatav tldp, kel puudub ak-
tiivsus, stabiilsus ja valikuvdime).

Nende isedrasusi on vaja arvestada
vaimse td0 organiseerimisel ja rihmade
komplekteerimisel. Madalat aktiivsust ja
reguleerimise puudulikkust on vdimalik
ja vajalik kompenseerida taiendava infor-
matsiooni, motivatsiooni jt. tegurite abil.
Me nimetame isiksuse integra&lset karak-
teristikat aktiivsuse reguleerimise tiubiks
(ART). Selle aluseks on adekvaatse valiku,
otsuse vastuvotuvdime ja selle teatud indi-
viduaalse variandi avaldumise sagedus.

Niisiis isiksuse valiku struktuuris ja
otsuse kvoodis sisaldub isiksuse motivat-
siooni, regulatsiooni ja telgstruktuuri oma-
para. Selle isedrasustest sbltuvad tunnetus-
protsesside seostumine ja kujundite isedra-
sused, kaasa arvatud isiksuse mina-pilt ja
maailmavaade. Korge eneseregulatsioon
tagab vaimse tegevuse joudluse enesetead-
vuse, kuid ka empaatia k&rge taseme,
elusituatsiooni ja enesehindamise adek-
vaatsuse, suhtlemise ja suhetumise iseseis-
vuse. Oluline on Opetada valiku vastavust
olukorrale ja tlesandele ning oskust otsu-
seid vastu votta, tagamaks tunnetuslike
mudelite tdéokindluse.

Eesmargistamise ja otsuse vastuvOtmise
treening vdimaldab realiseerida varjatud
aktiivsust aja, ruumi ja Ulesande kohaselt
ning anda regulatsioonisdlmele pikaajalise
energeetilise laengu.

Iga uue kaitumisvormi kujunemine eel-
dab  regulatsioonis6lme moodustamist.
Regulatsioonis6lm annab alguse kaitumise
teatud suunale, kui ta muutub teatud
hoiaku aluseks. Hoiakute individuaalsed
variandid, nende kujundamine ja muut-
mine on vaimse kasvatuse olulisemaid
alustugesid.

Kasitleme motivatsiooni kui regulatsiooni
tausta. Millise mustriga motivatsiooni ini-
mene vajab, s6ltub ART ja kdigi teiste
dispositsioonide arengutasemest. Ka vaim-
ses tegevuses on «ilesande taga alati ini-

mene» (3). Kes see on, on eriti oluline
interaktsiooni kujunemise ja suhtlemis-
oskuse arendamise etapil. Suhtlemisoskusel
on motivatsioonis oluline osa, sest see
tagab téhendit omavate objektide vald-
konna avardamist, perspektiivi sissetoomi-
sest tegevuse ja suhtlemise mitmesugus-
tesse valdkondadesse. Inimesed, kes orga-
niseerivad tegevust ja interaktsiooni mit-
mesuguste  rolliprogrammide kohaselt,
omistavad objektidele ja Ulesannetele
tahendit, mis aktiviseerib last tegutsema,
suhtlema, looma. Selleks on oluline avar-
dada lapse manguvalja, kujundades tema
suhtlemisoskust  erinevates sotsiaalsetes
gruppides (2), arendades tema kontakte
erinevate erialade erandlike isiksustega.
Oluline on ka lapse varjatud rollide arves-
tamine, rollisfaaride mitmekesistamine
kunsti- ja kirjandustegevuses. Oppeprot-
sess tuleks osaliselt kooli seinte vahelt
valja tuua, tagamaks probleemsituatsiooni-
dele tdsielulist sotsiaalset motivatsiooni.
Seda vOiks teha naiteks Saksa DV eeskujul
nn. téérihmade abil. Temaatilise raam-
programmiga rihmades tdotavad Opilased
oma huvide ja vaba valiku alusel, taites
mitmesuguste ametkondade ja riiklike asu-
tuste sotsiaalset tellimust.

Vaimsete eelduste realiseerimine elu
mitmesugustes probleemsituatsioonides ku-
jundab mdistust, mis ammendab oma
motivatsiooni eelkdige vaimsest tegevusest
enesest. Kui palju inimene soltub teda
suuravate inimeste mdjust ja kui palju ta
seda ise organiseerib, avaldub vektoris,
mis soltub isiksuse aktiivsuse reguleeri-
mise individuaalsest variandist (ART), t60
ja interaktsiooni organisatsioonist, Ules-
annete ja situatsioonide tdhenduslikkusest
jne. RiOhmatoos osalejate ART mdojutab
oluliselt ruhma kaitumise diUnaamikat,
otsuste vastuvOtmise isedrasusi rihmas ja
toojoudlust. RiUhma otsused ja kaitumise
dinaamika on isiksuse aktiivsuse regulee-
rimise olulisemaid tegureid.

Intellekti lihtsaimaks ilminguks on vaja
aktiivsuse teatud lave. Tadhendust omavad
tunnetuslikud seostused tekivad alles
aktiivsuse optimaalsel tasemel. Juba selle-
parast jaab vaimse tegevuse intellektu-
aalne kasitlus Uhekilgseks ja katkeb nii
vaimse elu sindmuste formaliseerimise
kui ka selle arengut kaivitavate joudude
ignoreerimise ohtu. Isiksuse kogu struk-
tuur on eneseregulatsiooni kaudu projit-
seeritud vaimse tegevuse mitmesugustele
valdkondadele. Kuid uksnes see intellekt
on suuteline ego-jdudu suunama, kelle
mojuvdim johtub isiksuse vOimest oma
aktiivsust organiseerida, keskkonna vahe-
tutele mdjudele vastu seista oma program-
mide ja strateegiatega suhtegrupi vaar-
tuste seisukohalt.



UURIMUSI, ULDISTUSI

VALJENDUS-
OPETUSE
HINDAMISEST
KESK-
ASTMES

KAl VOLLI

Mis tahes Opetuses saame tagasiside tema
tulemus(t)e jargi, mis peaksid kajastuma
vastava Oppeaine hinnetes. Valjendusope-
tus tundub ses suhtes olevat eri asendis.
Koigepealt on raske otsustada, kas anda
suurem kaal kirjandihindeile v6i Kirjan-
dushindeile, mis saadud loovtddde eest.
Pohimotteliselt ei pruugi nende Kkirjuta-
mine, raakimata teema, Zanri vmt. kokku-
langemisvdimalusest, millegi poolest eri-
neda, hindamisalus on aga teistsugune.
Kirjandi hindamisel lahtutakse peamiselt
t60 keelelisest korrektsusest (ikkagi keele-
hinne!), kuigi hindamisjihend (1) suunab
ennekdike sisulisi vaartusi jalgima ning
lubab sisult eriti dnnestunud tddde puhul
teha moningaid moodndusi Oigekeelsuse ja
interpunktsiooni suhtes. Sisuvaartustena
tulevad aga traditsiooniliselt arvesse ette-
antud teema jargimise vormilis-sisulised
tunnused (vt. juhendis Ik. 11 1.—3. aspekt).
Loovtéode hindamisel on dpetajal suur ise-
seisvus: Haridusministeerium  juhendit
valja andnud ei ole ning viimasel ajal
artiklites tutvustatud uUksikZanrite hinda-

miskogemused (4, lk. 614; 14) ei kohusta
neid jargima; uldised pdhimd&tted mis tahes
loovtod hindamiseks on samuti Opetaja
enda otsida-leida. Md&lemate tddliikide (Kir-
jand ja Kkirjanduslik loovt6d) puhul naib
eesmargiks olevat ikkagi kontrollida, kas
Opilased oskavad Kkonstrueerida &igeid
fraase (tekste) teataval teemal, erinevus on
«dige» aspektis. Ometi peame moddnma, et
kdne eksisteerib ikkagi selleks, et meil
oleks vdimalik mis tahes vélisilma fakti
kohta end véljendada.

Killap enesevéljenduse lahutatus ema-
keeledpetuses on (ks pdhjusi, miks teiste
ainete tunnikontrollide ja kontrolltodde
lugemisel valjendusdpetuse tulemusi rahul-
davaks pidada ei saa. Opilase suulised ja
kirjalikud vastused teistes ainetes (ka kee-
les ja kirjanduses) ei kuuni Kkirjandite
tasemeni Uhegi kirjandi hindamiseks paku-
tud kriteeriumi osas (v.a. faktide rohkus
ja tapsus, kui needki on valjaloetavad).
Ka isiksuse arendamise seisukohalt (see
ei valjendu kull otseselt (heski hindes)
jaab valjendusopetuse roll tagasihoidlikuks.
Opilasel on kindlam kirjutada keeleliselt
korrektne (voimalikult Kkriitilisi sdnu ja
konstruktsioone valtides) Opiku ja Opetaja
pakutust lahtuv t6d, mille seisukohad on
ette heaks Kiidetavad. Isiklik seisukoht
vOib olla kas kaheldav vOi isegi vaar, see
aga tahendab halba hinnet.

Esitatavad hindamisalused tulenevad
kirjandidpetuse metoodikaist, mis otseselt
vOi kaudselt lahendavad ka hindamisprob-
leeme, spetsiaalselt kirjandite hindamisele
puhendatud uurimustest ning katselisest
valjendusdpetusest, mis Uhtsena kasitas nii
kirjandeid kui ka kirjanduslikke loovtéid,
ning selle tulemuste anallisist. Kirjandi-
Opetuse mdiste on avardatud valjendusdpe-
tuseni, valjendusdpetuse resultaat konkreti-
seeritud Zanrinimetustega, Uldnimetuseks
jaab parema puudumisel (t6dterminina)
traditsiooniline «kirjand», kuigi on mdiste
jaoks tuletuslikult kitsas. Hindamisaluste
valjatéotamisel on arvestatud esteetilise
kasvatuse uldisi eesmarke ning hindamis-
problemaatika lahendusi kunstiGpetuses.

Keskastme valjendusdpetuse ja selle
resultaatide analtiisi alusel vdiksime Kir-
jandit maaratleda kui Opilase suulist vdi
kirjalikku enesevaljendust ihe vdi mitme
etteantud tingimusega (teema, pealkiri,
zanr, algus vms.), milles domineerib ver-
baalne komponent ja mis annab motiivi
rakendada ning omandada teadmisi, oskusi,
vilumusi, vOimaluse suhelda Opetajaga
(samuti kaasOpilastega), arendab d&pilase
loovvdimeid, ta Isiksust tervikuna.

Opetaja jaoks on kirjand véimalus jal-
gida ja suunata Opilaste arengut, tagasi-
side Opetuse ja kasvatuse tulemuslikkusest
ja selle tdhustamise vdimalustest.



VéijendusOpetust, selle resultatiivsust,
seega kirjandeid tuleb hinnata ikkagi sel-
lest seisukohast, mida see tahendab Opi-
lasele. Seega tuleks hindamisel arvestada
jargmisi uldisi kriteeriume.

1. Kuivdrd 6pilane on ennast valjendanud.
Metoodikais ja hindamisjthendeis margi-
takse seda kui loomulikkust (5), Opilase
individuaalsust (7), emotsionaalset jarje-
pidevust tdos (15). Mdistagi soltub Kirjandi
hindamine vaga palju sellest, kuivord
Opetaja oma Opilasi tunneb (kusjuures iga
uus kirjand annab vOimaluse Opilasest
rohkem teada saada). Nii naiteks peab
Opetaja teadma, kas Opilane on tbesti veen-
dunud selles, mida kirjutab, vdi tahab ta
oma tooga teistest erineda (teistega sarna-
neda), Opetajat «proovile panna» vms. Eriti
oluline on see siis, kui Opilane on avalda-
nud kaheldavaid vO6i vaari seisukohti, et
teaksime, millised kasvatusmeetmed end
sel puhul O&igustaksid. Enesevaljenduse
vajadusega piirdumine kirjandeis hoiab
ara too laialivalguvuse, tihja sdnakdlksu-
tamise, Uldsdnalisuse ja muud tunnused,
mis iseloomustavad nn. «v88randunud»
kirjandeid (9).

2. Kuivdrd opilane on midagi juurde
Oppinud, vorreldes eelmiste kirjanditega.
Valjendusdpetuse seisukohalt on oluline, et
Opetajal oleks pidev (levaade eelmistest
kirjanditest (kdik jooksvad kirjandid on
varustatud retsensiooniga vdi markustega
kirjandi kohta; kirjandid vdi markused on
Opetajal valjendustundide ettevalmistami-
sel ning kirjandite parandamisel-hindami-
sel kaeparast). Muidugi nduab see Opeta-
jalt ronkem aega tddde parandamisel, kill
aga vaheneb soovitava resultaadini joud-
miseks tehtava t66 hulk. Hoolikat kaalu-
mist vajab vorm, kuidas markusi-retsen-
siooni vormistada, et neid oleks voimalikult
lihtne fikseerida ja kasutada, et Opilane
tédle antud hinnangust aru saaks. Igatahes
leidub juba praegu suurte klassidega koo-
lideski Opetajaid, kes kasvatustt6 tdhusta-
mise nimel ei pea paljuks opilase kirjan-
dite pohjal tema arengut fikseerida.

3. Kas kirjand vastab etteantud tingi-
mustele. Seni on seda kriteeriumi télgen-
datud vaid teema jargimise ndudena
(1; 2; 14) vodi arutluszanri kohustusena.
Uhe vb8i mitme tingimuse etteandmisel ja
hiljem tingimuste ning kirjandi vastavuse
hindamisel tuleks arvestada, mida ette-
antu (naiteks Zanr) kohta on Opetatud,
kuidas opilane etteantut analGilisida oskab,
vOib-olla lubab Opilaste teadmiste ja koge-
muste ring seda avaramalt mdista, kui
Opetaja on maaratlenud jne. Konkreetse
Zanri vormitunnuste hindamine (s. 0. Zanri
anallisiskeem) peaks Uldistes hindamis-
kriteeriumides mahtuma sellesse ja jarg-
misse punkti. (Et zanriti esitatakse konk-
reetsem hindamismudel, mis uldisi hinda-

misaluseid ei korda, siis tekib Zanritun-
nuiste Glerdhutamise oht.) Otseselt vormi-
tunnuseid kontrolliv t66 ei mahu loovele-
mentide puudumise tottu mdistesse «Kir-
jand».

4. Kas Opilane on valinud talle tuttavate
Zanrite hulgast etteantud tingimus(i)e, Kir-
jandi teema ja ka Opilase enda seisukohalt
sobivaima. Et valjendusdpetuse eesmarke
on selgitada erinevaid sisu(de) véljenda-
mise vOimalusi ning leida igale Opilasele
véaljenduslaad(id) teatavate sisude valjen-
damiseks paljude zanrite petamise kaudu,
siis tuleb kirjandeid hinnata ka selle jargi,
kuivord Zzanrivalik on Onnestunud, kui-
vOrd Opilane oskab end selles zanris val-
jendada. See kriteerium ei tule muidugi
arvesse, kui Opilasel valikut ei ole, kui see
piirdub vaid 2—3 Zzanriga. (1975. a. korral-
datud ankeedis esitasid eesti keele ja Kir-
janduse Opetajad ule 30 erineva kirjandi-
Zanri nimetuse.) Onnestunud Zanrivaliku
puhul oleks madistlik loobuda ka etteantud
tingimusest, kui seda pole suudetud taita.

5. Kuivdrd paindlik, loov on odpilase Kir-
jand. Teoorias ja praktikas tdlgendatakse
seda kui Opilase individuaalsust, vanuse-
lisi isedrasusi (7), kujutamisoskust (2), sisu
varskust (originaalsust), eredust ja emot-
sionaalsust (12), isikupara (1). Eelmised
kriteeriumid hindasid eelkdige optimaalse
variandi saavutatust; loovuse, paindlikkuse
tunnus margib keskmise ja keskpéarase
tletamist, mis monelgi juhul vo&ib olla
seotud normide ignoreerimisega. Senistest
maarangutest on kriteeriumile kdige lahe-
dasem isikupara noéue. Isikupara on esi-
tatavas hindamismudelis vaga tihedalt seo-
tud enesevéljendusega. Faktoritena, mis
iseloomustavad loovat moétlemist, toob nai-
teks V. Lowenfeld esile jargmisi: probleemi
nagemise oskus; voolavus — oskus prob-
leemi naha vOimalikult mitmekulgselt ja
erinevais seostes; paindlikkus — oskus
omaks votta uus vaatenurk ja lahti oelda
vanast; originaalsus — Sablooni hilga-
mine; vdime ideid ja soltuvusi Umber gru-
peerida; abstraheerimis- ja analltsivOime;
konkretiseerimis- ja  slnteesimisvdime;
ideede organiseerimise loogika tunneta-
mine (13). Vaga lédhedased sellele on tun-
nused, mille kaudu B. Teplov iseloomus-
tab «praktilist mdistust», — vOime leida
tegevuslahendus mittetéielike lahteandmete
korral; riskivBime; mdttejulgus; motte-
mehisus Uhenduses ettevaatlikkuse ja krii-
tilisusega; tugev kujutlusvéime; kombina-
toome voOimekus; loov energia; suur tead-
mistevaru; korge ja mitmekilgne motle-
miskultuur (16). USA teadlaste andmeil
saavutavad loovuslikkuse arendamise voi-
malused oma kdrgpunkti 13.—14. eluaas-
taks, jargneb langus. Muidugi tuleks kdi-
kide ainete Opetajail mdéelda, mida teha, et



loovust arendada ja tugevdada ka nooru-
kieas ja taiskasvanuil.

Kirjandite hindamisel selle kriteeriumi
jargi voiks tuge pakkuda ka loovisikute
eripara karakteristika: 1) pertseptiivsed —
ebaharilikult suur téhelepanu, keskendu-
misvdime, erakordne tajuvdime; suur vas-

tuvotlikkus muljetele; 2) intellektuaal-
sed — intuitsiooni olemasolu, tohutu
fantaasia, valjamdeldiste, ettenagelikkuse

anne, teadmiste suur hulk; 3) karakteri
eriparad — sagedane Sabloonist kdrvale-
kaldumine, originaalsus, algatusvdime,
visadus, suur téovdime, kdrge eneseorga-
nisatsioon (3).

6. Kuivord oskab ja suudab opilane oma
kirjandis rakendada koolis ja ka valjaspool
kooli dpitut, omandatut. Konkreetsus (5),
faktide 6igsus ja loogilisus (2), sisulis-vor-
miline terviklikkus (7), Opitu rakendamise
oskus (15) — motestatakse analoogilist
nduet kirjandidpetuse metoodikas. Opitu
ja omandatu rakendamisoskuse hindamisel
tuleks faktiteadmiste &igsuse ndudmisel
jatta hinnangute subjektiivsuse v@imalus
(vt. ka enesevaljendusega seotud kritee-
riumi). Hinne ei tohiks s6ltuda Opetaja ja
Opilase hinnangute omavahelisest vasta-
vussuhtest, vaid ennekdike Opilase hoiaku
veenvast vOi mitteveenvast avaldumisest.
Hinnet ei tohiks alandada ka siis, kui tegu
on ilmselt vaara mottekdiguga, kuid Opi-
lane on selles siiralt veendunud. Kill
tuleks mottekdigu vaarust naidata retsen-
sioonis (mitte kirjandite arutelul klassis
autorit naerualuseks tehes). Ainult niisugu-
sel puhul, kui hinne ei muutu Kkaristuseks
siiruse eest, saame Kkirjandite alusel hin-
nata kasvatustood ning seda suunata. Ret-
sensioonimarkus ja hilisem oskuslik selgi-
tus on suurema kasvatava vaartusega kui
halb hinne. VVaarhinnangu eest karistamine
ei kaota ju veel pdhjusi, millest see tekki-
nud, ega pane ka hinnangut revideerima,
kull aga suunab seda varjama.

7. Kuivord peegelduvad Kkirjandis Opilase
keelelised ja Kkirjandusteadmised, -osku-
sed, -vilumused. See ndue pdustitatakse
kdigis kirjandidpetust Kkasitlevais toddes,
konkretiseerides enamal vdi vdhemal maa-
ral, millised teadmised, oskused ja vilumu-
sed ja missugusel tasemel peaksid Opilase
tods peegelduma. Et see on kdige enam
normitud ndue, tduseb ta ka hindamisel
esiplaanile, kuigi juhendeis teda kui kesk-
set ei esitata. Retsensioonimarkused ning
hilisem vigade selgitus peaksid peegeldama
ka Opilaste keeleliste ja kirjandustead-
miste, -oskuste ja -vilumuste avaldumist
kirjandis. 4.—5. klassis ei tohiks see kritee-
rium hinnet Uldse mdjutada: halva hinde
kartuses koondub Opilase tédhelepanu val-
jendusele ja nii ei jaa aega (ja peagi ka
tahtmist ja vajadust) mdelda, mida valjen-
dada. Ka pole pedagoogilis-pstihholoogiliselt

Oigustatud 4.—5. klassi Opilaselt nduda
pohjalikku t66d mustandiga, sest siis taan-
duvad kirjutamise motiveeritus ja Kirjandi
loovuslikkus. L. Vogotski margib, et laps
tootab oma «teose» kallal harva kaua,
tavaliselt kirjutab ta selle valmis Uhe
hooga. 6. klassist alates tuleb seda laadi
vigadele enam tahelepanu pdorata, kuid
see peab jaama hinde maaramisel teise-
jarguliseks. Keskastme opilastodde hinda-
misel tuleks arvesse votta, mida Opilane
on tahtnud Kkirjutada, pole aga puudulike
oskuste tdttu suutnud adekvaatselt Kirja
panna. Ei maksa karta, et Opilaste tead-
miste, oskuste, vilumuste tase seet6ttu lan-
geb: vigade markimine Kkirjandis, retsen-
sioon ning vigade parandus juhivad ju
samuti Opilase tahelepanu ta vigadele. Oma
véaljendusoskuse parandamiseks vdib Opi-
lane saada piisava tugevusega motiivi, sest
ta naeb, et Opetaja oma piludlikkusest
hoolimata ei suuda valja lugeda Kkdike,
mida Opilane on tahtnud Kirjutada.

Esitatud kriteeriumid seostuvad senise
hindamistraditsiooniga peaaegu kd&ikides
aspektides, muutuma peaksid réhud, Uhe
vOi teise kriteeriumi osatéhtsuse mottes.
2. ja 4. kriteeriumi osatdhtsus on senistes
metoodikais minimaalne ning otseselt ei
kajastu hindamisjuhistes kumbki, ometi on
molemad valjendusdpetuse seisukohalt val-
timatud. Esimesed viis kriteeriumi on val-
jendusOpetusele spetsiifilised, sest neid ei
Opetata ega kontrollita otseselt Gheski tei-
ses aines (v. a. kunstiGpetus, kus aga Opi-
lastodéde margististeem on teine), 6. ja 7.
integreerivad teiste ainete Opetamistule-
musi (Oppimistulemusi).

ValjendusOpetuse Zanrilise mitmekesisuse
juures jaab koige uldisematest hindamis-
alustest vaheseks, seeparast tuleb hinda-
misjuhendit  konkretiseerida  pd&hiliigiti
ning levinumate zanrite jaoks. Hindamis-
mudel polegi md&eldud otseseks jargimi-
seks, esitatud kriteeriumid on omavahel
tihedalt seotud. Juhend peaks kirjandite
anallidsi  ning retsensiooni  Kirjutamist
hdlbustama, aitama kirjandit naha vdima-
likult mitmekulgselt. Zanriti konkretiseeri-
tuna pakub ta Opetajale rohkesti lahte-
aluseid toode hindamiseks, juhendi jaik
rakendamine vdib aga kasu asemel kahju
tuua.

Pakume siinkohal néitena udhe Zanri
analGiisiskeemi. Dramatiseering: 1) kat-
kendi valik (konfliktsituatsiooni leidmine);
2) remarkide kasutamine (kujutluslik
aktiivsus); 3) dialoogi loomine, kui drama-
tiseeritav tekst seda ei esita; 4) pinge
arendamine; 5) vorminduete taitmine (dia-
loog, olevikuvorm, otsene kdéne jne.).

Senine praktika tunneb keskastmes val-
davalt hindega, aga ilma retsensioonita
kirjandeid. Véljendusdpetuse tulemuslikkus
sOltub aga ennekdike (suulisest v6i Kkirja-



likust) retsensioonist. Seetbttu vdiksid
monedki harjutustood jaada hindeta, kuid
hinnang ei tohi puududa.

Keskastmes esineb vahe kirjandeid, mille
analtisil saame piirduda Ghe zZanri hinda-
miseks esitatud skeemiga. Kord on Zanri-
piirid Opilasele veel dhmased, kord segu-
nevad Kirjandis mitme Zanri tunnusjooned;
kord on 0Opilane oma motetele leidnud
vormi, mille maaratlemine Opetajale raske,
kusjuures lahendust peab ta 6nnestunuks.
Seet6ttu on puitud hindamise tldistes alus-
tes, kirjandi pohiliikide ja eri Zanrite hin-
damisjuhendeis mitte dubleerida juba mar-
gitud parameetreid ja anda Opetajale vOi-
malikult palju konkreetse analtiiisiskeemi
tuletamise vdimalusi.

Eriline tédhelepanu kirjandite (kollektiiv-
ses VvOi individuaalses) anallitisis peaks
olema kasutatud soOnavaral, lausestusel.
Onnestumiste ettelugemine vdi aramarki-
mine vOib Opilast suunata (sundida) enam
tootama mustandiga, kuid kasutatavad epi-
teedid jm. jaavad tihti trafaretseks, ilut-
semiseks. Valjenduse analiiis peab viima
sisuliste ndansside tunnetamisele, sdna ja
lause valiku kaalumisele métte vBimalikult
adekvaatsema edasiandmise nimel. Posi-
tiivse esiletdstmise ndue, mille tdstatas
juba W. Schneider, kehtib taiel maaral ka
praegu.

Hindamisjuhendi jargimine (kirjeldatud
hindamiskriteeriumid saavad aluseks olla
vaid kirjaliku enesevaljenduse hindamisel.
Suulist valjendust pole peaaegu uuritud
ning selle osakaal on mitmetel objektiiv-
setel ja subjektiivsetel pdhjustel valjen-
dusOpetuses (nagu Opetuses Uldse) vaike),
toob Opetajale suure lisakoormuse, mis
hakkab end &ara tasuma alles mdne aja
moddudes; selle Kkatseline rakendamine
annab vdimaluse leida organisatsioonilisi
vm. abindusid koormuse vahendamiseks.
Ka vdimaldab eri Opetajate téokogemus
analtiisiskeeme tapsustada ja taiendada.
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MEILT JA MUJALT

U Eelmise Oppeaasta algul avati Pensa
49. kooli baasil linna noortele kutseorien-
tatsiooni  Oppemetoodiline keskus.  Siia
vBivad tulla elukutsevaliku ees seisvad
8. klassi Iopetajad.

49. kooli direktor V. Tarassov viib kila-
lised linna elektrifitseeritud skeemi juur-
de, vajutab nupule tablool ja skeem puh-
keb ditsele punastest lampidest. Kaardil on
Ulevaatlikult ndha, kus asuvad kutse- ja
tehnikakoolid, kuidas sinna sbdita. Korval-
toas on albumid, mis jutustavad koigist
ehituserialadest. Seal v8ib tutvuda ndu-
kogude tddseadusandluse alustega, Gppe-
asutustesse sissesaamise tingimustega, soo-
dustustega noortele spetsialistidele ja
toolistele, kes sobitavad t60 Oppimisega.
Lisaks sellele on varvilisi slaide Pensa
suurematest ehitustest.

Keskuses vbivad koikide Pensa koolide
Opilased saada ettekujutuse paljudest elu-
kutsetest, mis on vajalikud linnale ja ob-
lastile, Uksikasjalisi andmeid tehaste ja
vabrikute, transpordi-, kaubandus- ja tee-
nindusettevotete kohta, kohtuda tootmis-
t00 eesrindlaste, noortédliste ja meistritega

Siia tulevad konsultatsioonile ka Opeta-
jad, samas toimuvad lastevanemate (li-
kooli loengud, mis on seotud kutsevaliku
probleemidega.

Keskus tegutseb Uhiskondlikel alustel.
Giididena ja kohtumiste organisaatoritena
esinevad vanemate klasside Opilased ja
49. kooli Gpetajad. Nemad koguvad ja ku-

jundavad ka koik materjalid.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije->



KIRJANDI-
OPETUS

KESKKOOLIS
OPILASE

PILGU
LABI

ULLE VARVIMANN

Et saada pdgusatks Ulevaadet keskkooli-
Opilaste arvamustest keele- ja kirjandi-
Opetuse ning oma valjendusoskuse kohta,
kusitleti 1979. a. kevadel ja sugisel kolme-
teist abiturienti Tallinna keskkoolidest
Intervjueeritute seas oli viis noormeest ja
kaheksa tutarlast, seitse neist huvitusid
enam humanltaarainetest, viis reaalaine-
test, Uhel O&pilasel eelistused puudusid.
Ksitletute hulgas oli nii haid kui ka kesk-
paraseid kirjandikirjutajaid.

Kusitlus ei pretendeeri ei pdhjalikkusele,
Ulevaatlikkusele ega ka muidugi represen-
tatiivsusele, peaks aga andma mdnesuguse
lahenduse Opilaste vajadustele ning soovi-
dele.

Intervjueeritute suhtumised Kirjandi ole-
musse olid erinevad. Seitse noort vaitsid,
et kirjandi Kirjutamine on (v0i peaks
olema) eelkdige loominguline t66, ent vaid
kolmele neist see t66 meeldis. Uldse meel-
dis kirjandeid Kkirjutada viiele 0&pilasele,
viis kusitletuist teatas, et see neile ei
meeldi, kolm aga suhtus Kirjandisse kui
(tuitusse) kohustusse («kirjand on liiga
kohustuslik, et seda Uldse tahta Kirju-
tada»). Ometi ei eitanud keegi neist Kir-
jandidpetuse ega kirjandite vajalikkust.
Milles siis on asi?

Ehkki Opilased tUksmeelselt kurtsid aja-
nappuse ja koduste t66de rohkuse Ule (eriti

abituuriumis), eelistas kimme neist klassi-
kirjanditele kodukirjandeld. Pd&hjused —
rohkem aega moelda, probleemi analtii-
sida, kirjandit viimistleda, v@imalus lisa-
materjali hankida ja kasutada ning kelle-
gagi (vanem 0ode, vanemad, sObrad) ndu
pidada. Jarelikult head tahtmist jatkub ja
aega leitakse. Kolm 0opilast isegi markis, et
nad sooviksid kirjandeid rohkem. Rahul ei
olda aga peamiselt kirjandite anallusi ja
pakutavate teemadega. Kiusitletuist kiimme
Utles, et kirjandite pdhjalikumaks analli-
simiseks Oppetunnis aega ei jatku, Uksikute
heade Kkirjandite ettelugemisest ning
vigade markimisest suurt tulu ei ole. Soo-
vitakse kas vOi Uksikasjalikumat retsen-
siooni oma kirjandile (tundides on tdepoo-
lest vdimatu koikide todde labiarutamiseks
aega leida) ning rohkem stiili ja wvormi
Opetamist Koolikirjandite temaatika kohta
mainiti, et pakutavad teemad pole sageli
sidameldhedased, viivad stambini (Uhel ja
samal teemal Kirjutatud tdddes puudub
tavaliselt isikupara — «kirjutan nagu Gpe-
tajale»!). Margiti, et kohustuslike Kirjan-
dusteoste (mis on tunnis pohjalikult «labi
hekseldatud») labivétmise jarel ei taheta
kohe neist kirjandeid kirjutada (eriti mitte
probleemist, kas «moni tegelane toimis
Oigesti voi mitte»). Tunduvalt rohkem soo-
viti  Kkirjandeid vabal teemal, samuti
monest mittekohustuslikust kirjandusteo-
sest ning teemasid loodusest, tanapaevast
ning oma pdlvkonna probleemidest («intri-
geerivaid teemasid, mis sunnivad seisu-
kohta vO6tma ning seda oma md&tetega
avaldama»). Kurdeti loovkirjandite vahe-
suse Ule ning taheti enam teemasid, mis
nbuaksid fantaasiat, isikuparast lahene-
misvdimalust.

Juttu oli ka kirjandite traditsioonilisest
vormist. Palju on vaieldud kisimuse (le,
kas kirjandis peaks realiseeruma eelkdige
Opilaste loovus vdi kaine analtisimis-
oskus. Kirjandi kompositsioonilised nduded
on koigi jaoks Uhtsed ning p&himotteliselt
on Opilased sellega ndus (ees on ju I6pu-
ja sisseastumiskirjandid), ent mitmed neist
vaitsid, et, vahelduseks voiks olla rohkem
teistlaadseid loovtdid («eksperimenteerima
peab, on ju dudne, kui k&ik Uhtemoodi
kirjutavad: olen eksperimenteerinud vaid
endale»; «tuleks lasta proovida erinevaid
vorme — koik ei pruugi ju hindele olla»).
Sooviti enam ldhikirjandeid, laastukesi,
etiide wvms. huvitavatel teemadel, «mis
arendaksid motlemisvdéimet, sunniksid Kkii-
resti reageerima — nii t00 kui ka selle
tulemus oleksid huvitavad».

Voimalusi on palju ja ilmselt poleks
paha Opilaste soove arvestada, sest mee-
leldi tehtava t66 resultaat ja kasutegur
erinevad tublisti vastumeelselt tehtava
omast. Kirjandi vdib «viiele» kirjutada ka
siis, kui teema ei haara vo6i tulemus ennast



ei rahulda, selliselt tehtud t66 arendav
moju on aga kisitav. Mittekohustuslikku
kirjat6od teevad Opilased suhteliselt meel-
sasti: Uheksa Kkisitletut markis, et Kirju
kirjutada neile meeldib (kirjandid ei meel-
dinud neist kolmele). Oma Kkirjaliku val-
jendusoskuse parandamise vajadust moo-
nis kaheksa opilast (kuuel neist on Kir-
jandite hinded peamiselt «4» ja «5»).
Killap peaks kool siingi rohkem abiks
olema, samuti kui Opilaste suulise enese-
valjendusvdime arendamisel.

Ehkki kusitletuist kaksteist vaitsid, et
avaldavad oma motteid meelsamini ja
vabamalt suuliselt kui Kirjalikult (suulises
vestluses on kontakt vahetu; tekib motte-
vahetus; saab kohe naha vestluspartneri
reageeringut; arusaamatusi on voéimalik
kohe lahendada; kéne on vabam jne.), olid
oma suulise valjendusoskusega rahul neist
vaid seitse, kusjuures kiimme intervjueeri-
tut tunnistas, et ka suulist valjendusoskust

oleks vaja parandada. Juba 1979. aasta
maikuu  «Nooruses» ilmunud artiklis
«Noorte probleem: kdnelemisoskus» oli

juttu sellest, et enamikul noortest puudub
suutlikkus oma métteid laiema publiku ees
ladusalt véaljendada, olgu siis tegemist suu-
lise vastamisega Oppetunnis, sdnavdtuga
koosolekul vdi avaliku kdne esitamisega.
Opilastel pole teoreetilisi teadmisi kdne-
kunstist ning esinemiskogemusi, koolis aga
pole vdimalust neid omandada.

Kusimusele, milliseid praktilisi keele-
kasutuse oskusi ja vilumusi on kool (keele-
ja kirjandidpetus) Opilastele andnud, vas-
tasid kdusitletud, et nad oskavad (hada-
parast) koostada tarbekirju (avaldus, elu-
lookirjeldus — ja sedagi sageli vanematega
konsulteerides) ja referaate; vaid kolm
Opilast mainis, et neil on kdne koostamise
ja esitamisega tegemist olnud. Ainult neli
noort markis, et nad votavad vabataht-
likult s6na (kitsama ringi) koosolekuil ja
Oppetundides, kui tunnevad vajadust
midagi Oelda vdi tekib huvitav poleemika,
kusjuures kasitletuist kaksteist vaitsid, et
(omases) seltskonnas suhtlevad nad aktiiv-
selt. Kusimusele, millistes suhtlussfaarides
raskustesse satutakse, anti vastuseks pea-
miselt suurem publik, v&6ras seltskond
ning ametlik 6hkkond. P6hjus — puudub
harjumus ja suutlikkus vabalt kdnelda,
mida on tarvis aga igal inimesel. Suhtle-
misvaeguse Ule noored ei kurda (ainult
Uks neist Utles, et tal tuleks ilmselt rohkem
inimestega suhelda), kill aga jaab neil
puudu vOimalustest omandada kd&nelemis-
kogemusi veidigi laiema ja v86rama kuu-
lajaskonna ees.

Nendele v&imalustele on ka noored ise
moelnud: «peaks olema elementaarne
kdnedpetus»; «vdiksid olla suhtlemisrin-
gid»; «rohkem vestlusi mitmesugustel tee-
madel (esineja + poleemika)»; «rohkem

mitte liialt programmile allutatud klassi-
koosolekuid»; «peaks olema rohkem v&ima-
lusi tunnis sBna votta». Viimane markus
tundub olevat kullaltki oluline, dppetunnis
on iga minut arvel, vastaja oma véljenduse
korrektsust tavaliselt jalgida ei joua ja ta
ei tunne selleks ka kuigi suurt praktilist
vajadust — tahelepanelikult teda peale
Opetaja vaevalt keegi kuulab; mingi sisu-
line mottevahetus, mis peale faktiliste
teadmiste ka selget ja tapset motete for-
muleerimise oskust nduab, tekib aga klas-
sis harva (peamiselt kirjanduse, ajaloo vGi
Uhiskonnadpetuse tundides). Koosolekud on
tavaliselt kindla programmi jargi, kus
kdnelda saavad vahesed. Kd&nevdistlustel
(kui neid toimub) esinevad kuldsuud.
Vaikijad jaavad varju. Nad kall kirjuta-
vad, kui tarvis, ent Kkirjandite eesmarki-
deks kipuvad olema kohustusliku Kirjan-
duse tundmise kontroll ning Opilaste tree-
nimine kipsuskirjandiks. Noored Idpetavad
kooli ning (valja arvatud loomult andekad
kone- ja kirjamehed) raagivad palju, kuid
mitte hasti; kirjutavad, kui vaja, ent hal-
vasti.

Selline on dldmulje keskkoolildpetajate
hoiakutest ning oskustest. Noored tahaksid
osata rohkem, kui kool neile praegu anda
suudab, ja nad ei taha olla isedppijad, vaid
vajavad oskuslikku juhendamist. Kesk-
kooli kolme aastaga, kus koormus niigi
suur ning peardhk faktilise materjali
omandamisel, ei saa muidugi kuigi palju
ara teha ka hea tahtmise ja ettevotlikkuse
juures. llmselt oleks v6ime avaldada oma
motteid ladusalt ning isikupéaraselt nii
kdnes kui ka Kkirjas noortele marksa ise-
loomulikum, kui selle eesmargistatud ku-
jundamist alustada tunduvalt varem —
juba algklassides, kus lapsed on kill uje-
dad ja aravOitu, ent mitte Kinnised ja
kidakeelsed. Killap aitaksid aastatega
omandatud vilumus ja kogemused (le
saada ka liigsest esinemishirmust ning
tagasihoidlikkusest ja iga nooruk suudaks
parast kooli I6petamisi, end vabalt ja aru-
saadavalt valjendada mis tahes situatsioo-
nis.
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Tulemused

Tulemustest pakuvad huvi kaht liiki and-
med: tudbimaaramisel eksijate protsent
Uksikverbides ning kahe tladbimaaramis-
juhu puhul koéikuvate tulbimaarangute
protsent (Uks kord 0&ige, teine kord vale)
paarismaarangute  Uldarvust.  Enamiku
verbide puhul valitseb vigasuse ja kodiku-
vuse vahel tugev positiivne 'korrelatsioon.
Mbolemad tulemused antakse jargnevates
loendites ja tabelites Opetajate ja abitu-
rientide osas eraldi. Vigaste verbide loen-
dis on | rihmas sénad, milles tiubimuu-
tus ortograafias ei kajastu (ei p6hjusta
ortograafiaviga), ning Il rithmas sonad,
milles tuldbimuutus tooks kaasa kirjapildi
muutuse.

Vigasuse-kriitilisuse astmik on sujuv
ning Uleminekud ka vigaste verbide ta-
belist véaljajagdnud sdnade osas. Jargnev
tabel esitab Opetajatega testitud verbid,
mis andsid vigu keskmiselt alla 10%. Joo-
nest dlespoole jaavad verbid, mis monele
Opetajate rihmale tehtud taubimaara-
miskatses andsid umbes 10% vigu, aga
mones teises katses olid Usna veatud.

* Algus «No&ukogude Koolis» nr. 5.

Joonest allapoole jaavad kdige veatumad
verbid, aga seegi joon ei ole nii selge kui
must kriips valgel paberil.

Nagu tabelist nahtub, on Uhiste katse-
sOnade osas Opetajatel lihtsalt paarkim
mend protsenti vigu vahem, aga uldjuhu'
jaab tadbikriitiline wverb Kkriitiliseks ka
kdrgemal astmel. Ei ole ka pdhjust arvata,
et Opilased eksivad nagunii kdigi verbide
tadbi- voi valtemaarangul. Katseverbi-
deks olid kdige kriitilisemad verbid, lihtsa
valteoskamatuse korral oleksid nad pida-
nud pdhjustama enam-vahem ({hepalju
vigu.

Veatud vOi vahese vigasusega olid 0Opi-
lastoddes naiteks verbid sotkuma, so6l-
mima, kiljuma, risikima, kdikuma, sattima,
rippuma, kukkuma, Ilaikima, mahtuma
(6ppima-titbist) ning st6bima, abielluma,
mattuma (muutuma-titbist). Teatud Kku-
rioosumina vdib markida, et kiljuma, ris-
kima ja s6obima olid mdnes Opetajate
rihmas vigasemad kui Opilastel keskmi-
selt. Kuid sedagi v8ib rahulikult tdlgen-
dada nende verbide p6himottelise kahe-
thdbilisuse tunnusena.

Kodikujaid oli Opetajatest tle 30% Oppi-
ma-tldbi verbide rutjuma, itkema, mel-
dima, padadsema ning muutuma-elama-tud-
pide verbide s66bima, vaguma, tugema
puhul; 21—30% arbuma, lausuma, soi-
guma, hailima, vaagima (6ppima-lugema-
tadbid), nartsima, lehtima (muutuma-
tiup) puhul; 11—20% viipuma, veerema,
taaruma, vaaruma, toimima, paarima, Oit-
sema, kipsema, paastuma, ndtkuma, kus-
tuma, haisema, liguma, kudema (6ppima-
Zugema-tiibid), soikuma, seedima, val-
mima, viibima, rappuma, laguma, pagema
(muutuma-elama-titpides); 5—10% Kkil-
juma, I6ppema, kittima, kaikuma (Oppi-
ma-titbid) ja uinuma (muutuma-tidbis)
puhul. Ule 10% vigu andnud verbides oli
kahe maaramisjuhu pdhjal koikujaid
keskmiselt 19% ehk iga viies katses osa-
leja.

Arvestatavates Opilastoddes oli 21—30%
kéikujaid verbides kaitsma, maitsma, vee-
rema, kipsema, katkema, kustuma, paa-
sema, haisema, kuivama, siailima, lausuma,

holjuma, toimima, ndtkuma, vaaruma,
taaruma, raatsima, sirvima, rpainima,
viitsima, rutjuma, sulgema, kdindima
(6ppima-tutbist) ning uinuma, tarbima,
vaevuma, liibuma, nartsima, vappuma,
vOppuma, rappuma (muutuma-tiibist);
11—20% verbides Oitsema, suitsema,
paastuma, muljuma, sammuma, palvima,
kaaksuma, 0O0tsuma, kaarima, lehvima,
hairima, kasvama, matkima, tingima,
manguma, sulgima, settima, puhtima, lek-
kima (Oppima-tadbist) ning harjuma,
nartsima, toimuma, katkema, paeluma,

loojuma, kortsuma, seedima, puuduma, ai-
'urne, hoiduma, viibima, kostuma, jalgima,
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06bima, vérsuma, soikuma, lehtima, sut-
tima, hukkuma, nukkuma (muutuma-tid-
bist);

5—10% verbides veerima, tungima, poi-
mima, tingima, térjuma, sdtkuma, sOI-
mima, eksima, kiljuma, uppuma, kdikuma,
kukkuma (Oppima-tiidbist) ning nurjuma,
langema, hiadbima, kuuluma, meenuma,
hddguma, vettima (muutuma-tiubist).

Mdnes piirkonnas oli Uksikute verbide
kdikuvusprotsent ka le 30%. Keskmiselt
oli kahekordsetel tutbimaarangutel abitu-
rientidel iga seitsmes madrangupaar koi-
kuv (keskm. 15%).

Praeguse tlilbikasituse ja Opetamisme-
toodika léabikukkumist peaksid t&estama
emakeeledpikus mustas leinaraamis esile-
tOstetud verbid settima, suitsema, Kkui-
vama, kustuma, nartsima, haisema, leh-
tima, mille ttdbimaarangud olid vigased
igal neljandal v&i koguni igal teisel kesk-
koolidpetajal ning igal teisel v&i praktili-
selt igal keskkoolildpetajal. Oleks aeg tdsi-
asjadele silma vaadata ning seda musta
raami pidada liiga range tlUUbikasituse
surmakuulutuseks. (J. Valgma, L. Vil-
land, T. Ounapuu, Eesti keele 8pik VII
klassile, Ik. 34, 42—43))

Jareldused

Kodige lihtsam jareldus asjade sellisest
seisust oleks Opetamisdrilli lisamise noue
ja uute metoodiliste votete leiutamine
ainudige valte ja taubi omandamiseks.
Seda on kogu aeg tehtudki. Siinse mater-
jali valguses saab aga ainsaks lahendu-
seks olla paraUeeltitbi lubamine péris
paljudest sbnadest. Eesti keele teoorial ja
praktilisel grammatikal tuleb range thdbi-
piiri ja Uhe ainudige tllbi kontseptsioo-
nist mdnes grammatika 18igus nahtavasti
loobuda (eelkdige seal, kus paralleeltiii-
pide grammatilised tunnused ja I6pud on
Uhesugused). See polegi nii vOimatu, kui
tanaste harjumuste taustal vOib paista.
Just viimastel aastatel on tUubistamisalus
olnud teoreetiliste arutluste aineks. Ast-
mevaheldust tldbistamise esmakriteeriu-
mina on podhjendatud eelkdige praktilis-
tehnilistest seisukohtadest. (Nait. U. Viks,
Oigekeelsussdnaraamatu arvutivariant.
Verbid. — «Keel ja Kirjandus», 1974, nr.
10, Ik. 586—596.) Ent tehniline praktilisus
ei seostu siin kuidagi pedagoogilise motte-
kusega ega ole kooskdlas keele tegeliku
grammatikaga. Seetdttu on teoreetilise kal-
lakuga kasitlustes astmevaheldust tlubis-
tamise esmakriteeriumina peetud ebadi-
geks ning seatud kahtluse alla ka ainu-

tiilbi tees (vahemalt mdnes morfoloogia
Piirkonnas). (Nait. T.-R. Viitso, Eesti
muutkondade sisteemist. — «Keel ja Kir-

jandus», 1976, nr. 3, Ik. 148—162.) Ainu-
tidbi vastu raagib juba normide muut-
mise fakt ise. Monede verbide puhul on
astmevaheldust normina eeljstatud ilmselt
eelarvamuslikult (vrd. keeleuuenduslaste
seisukohta astmevahelduse suursugusu-
sest), pooramata téhelepanu s6na haalik-
koosseisule v8i grammatilisele tahendu-
sele (nait. rutjuma: rudjun on ainus tj:
dj vaheldusega verb Oppima-tiibis ning
ka arbuma vaéltevaheldus ei mahu sis-
teemi).

Grammatikal, Oigekeelsussdnaraamatul
ja keeledpetusel tuleb kahe taubi wvahel
kodikuvaid verbe kasitada normaalse va-
riatiilvsusena ja leida vahendid tegelikule
keelele vastava grammatika esitamiseks.
See muutuks kohe lihtsamaks, kui astme-
vaheldust kasitataks ainult ttlbisisese lii-
gendumise tunnusena, mitte aga gramma-
tika koige olulisema tuubistamiskriteeriu-
mina.

Range normimine probleemi ei lahenda,

muidu ju seda poleemikat polekski. Kui
Oigekeelsussdnaraamatu  ja grammatika
muutttidbid ei realiseeru sellistena isegi

Opetajate kirjalikes ttdbimaaramistdodes,
kuidas siis loota, et Opetaja oma suulise
valtega positiivselt mdjustab digekeelsus-
sOnaraamatu tutpide kinnistumist vdi kor-
rigeerib iga valteviga Opilase kdnes? Oleks
lihtne teha ka karme jareldusi Opetajate
aineoskuse taseme kohta. Ja kahjuks ei
saagi Utelda, et Opetajate keeleteooria
tundmine oleks laitmatu. Ortograafia-
vead, laikima: laigib, 1dnkuma: longub jts.
valtevaheldusjuhtude markimine laadiva-
helduseks (Tallinnas naiteks iga kimnes
kursuslane), laadivahelduslike sdnade po-
hivormide astmete sagedane segiajamine
jms. sunnib motlema, et juuksekarva
mottetu I6hkiajamise asemel tuleb enam
tahelepanu poorata graammatika ja keele-
teooria  pOhikarkassi  selgekstegemisele
keelebpetuse kdigil astmetel. Sellisel taus-
tal paistab eriti tlekohtusena seada ini-
mese elusaatus sisseastumiseksamil séltu-
vusse teoreetiliselt vaieldavast rangusest
titbimaarangutel, mis on omandamatud
ka nduete Ulesseadjatele enestele.

Oppima-muutuma-ttdpide kriitiliste ver-
bide pohifaktiks jaab kdikumine kahe
tudbi vahel, kusjuures keeleteadlikkuse
korgematel astmetel kdhkluse maar tutbi
valikul ei véhene. Kahtlemata suureneks
kéikumisjuhtude protsent veelgi, kui Uht
ja sama verbi kontrollida kahe korra ase-
mel naiteks kiimme korda.

Paljud verbid kd&iguvad astmevaheldus-
likkuse ja -vaheldusetuse piiril edasi-ta-
gasi tdoepoolest igas mottes — eri murde-
aladel ja eri isikutel, aga ka Uhel ja sa-
mal inimesel (isegi samasdnalise kon-
teksti puhul). See naitab kdige selgemini



traditsioonilise kaksikjaotuse (kas astme-
vahelduslik v6i -vaheldusetu) ebaadek-
vaatsust vahemalt tUubikriitiliste verbide

osas. Kuigi traditsioonilise tuibistamise
seisukohast on mdni verb ilmselt vales
tudbis (nait. arbuma, viipuma, sulgima),

ei Onnestu Uksikute
probleemi lahendada.

Tegelikkuses on olemas {sna kindlalt
astmevahelduslikku tGdpi kuuluvad ver-
bid, vordselt hasti kahte tltpi sobivad ja
kahes tlulbis kasutatavad verbid (voi siis
kerge eelistatavusega Uhes tidbis) ning
Usna kindlalt astmevaheldusetusse tuupi
kuuluvad verbid. KahetUubiliste verbide
loenditki ei saa pidada I6plikult valjasel-
gitatuks.  Kahettdbilisus on keeles toi-
muvate protsesside valjendus ja nihked
on ka edaspidi vdimalikud. Uldise ten-
dentsina on aga oluline astmevahelduse-
tuse eelistamine. Kui valida enam-vahem
vordselt dppima- ja muutuma-ttdpi Krii-
tilisi verbe, siis on dppima-tidpi normitud
verbide muutuma-tldpi maaramise juhte
alati palju rohkem kui vastupidiseid maa-
ranguid. Selles artiklis Kkirjeldatud katse-
tes olid need suhted J6geva rihmas (J)
ligi 3:1 ja Varska rihmas (V) umbes 2:1
(need rihmad said kumbagi tltpi verbe
Uhepalju). Kuigi sellised suhted soltuvad
sOnavalikust, naitab ka pilk vigaste ver-
bide tabelitele samasugust astmevaheldu-
setuse suuna eelistamist.

tadbimuutustega

Ei ole siiski vahimatki alust arvata, et
astmevahelduslike ja -vaheldusetute tud-
pide vahel igasugune piir kaob. Mitte
sugugi. OS-i muutuma-tiiibi tle poole tu-
hande verbi (4- eeruma-verbid) ning 6ppi-
ma-tiidbi umbes tuhat verbi (+ eerima-
verbid) on kindla tudbiga. Ainult 5—7%
nende tldpide verbidest on tegelikkuses
kahettlbilised ning seda tuleks pidada
normaalseks tudbipiirinahtuseks. Kindlad
titbid on grammatikas olemas ja nad jaa-
vad ka keeledpetusse, aga tuubitunnet saab
harjutada ainult tudbikindlate s6nadega,
mitte tldbikahtlaste, tegelikkuses vastand-
tutpi kuuluvate vo6i kahe tudbi vahel koi-
kuvate s6nadega. Seda viimast on senini
just tehtudki. Ja tulemused on siin must
valgel.

Sama kehtib vélte Opetamise ja harju-
tamise kohta. Emakeele héaalikuststeemi
vahenditest dige arusaamine eeldab tead-
liku valtemaarangu oskust. Ent Uhene
sOnavéalde ei ole koigis morfoloogia piir-
kondades ja sOnaliikides tGhtmoodi oluline.
Kui 0digekeelsus ja koolidpetus kulutavad
liiga palju tahelepanu valtedrillile nendes
piirkondades, kus teise ja kolmanda valte
erinevus ei ole funktsionaalselt oluline
ning kus valde nagunii tegelikus kasutuses
varieerub, siis vdib tulemuseks olla koguni
teadliku vél-teanalliisi raskenemine. Kui

naiteks pidevalt drillida, et kasvab, hai-
seb, maitseb, hilja, ammu on teises valtes
ning paelub, seedib, nartsib, siia, sinna,
jalle, homme kolmandas valtes — ja dril-
litaval on nad keeleomandamisharjumuste
tottu just vastupidistes valdetes, siis vdib
ka teise ja kolmanda valte erinevuse
mdistmisel kerkida suuremaid raskusi kui
vahem maksimalistlike véaltenduete kor-
ral. V6i motleme korraks naiteks, kuidas
praeguse kooligrammatika skeem ja tudp-
sdnale toetumine aitaks mé&arata verbide
nagu toimima voi sailima v6i nartsima voi
paasema voi seedima poordkonda ja ndu-
tavate vormide véldet. Olenemata tlve
astmevahelduslikkusest v6i -vaheldusetu-
sest on kdik grammatilised tunnused ja
I6pud neil verbidel Ghesugused (-si liht-
minevikus, -da  da-infinitiivis, -takse,
-tud ja -ti umbisikulises tegumoes). Kui-
das nadd kiall maarata tadpsdna (kas
muutuma vo6i Oppima), et siis thlpsdna
jargi maarata ndutavate vormide valdet?

Muuta tuleb nii 0Oigekeelsuskontsept-
siooni kui ka Opetamisskeemi. Vabariik-
lik Oigekeelsuskomisjon arutab Oppima-
muutuma-ttdpide piiri lahemal ajal ning
loodetavasti muutub siin midagi ka «amet-
likult», eriti nende verbide osas, kus tlu-
bist ortograafia ei sbltu, aga ka kdige
kriitilisemate laadivahelduslike ja gemi-
naatklusiiliga verbide osas. Opetajatel tu-
leks aga hakata orienteeruma liberaalse-
male dpetamisskeemile.

Ratsionaalne Opetamisskeem oleks jarg-
mine.

1. Teha selgeks astmevaheldusliku ja
-vaheldusetu sosartiiiibi olemus, et tege-
mist on tlupidega, millel on (hesugused
grammatilised tunnused ja 16pud, et méo-
ningad tuletusliited ja grammatilised ta-
hendused suunavad verbi enamasti Uhte
kahest tuubist. See on vajalik gramma-
tika sUsteemi moistmiseks, tlubikindlate
sOnade osas ju keegi naljalt ei eksi. Nai-
teks muutuma-titbi selgitamiseks sobi-
vad verbid nagu kehtima, ilmnema, hoi-
tama, koonduma, lahtuma, lahkuma, so6l-
tuma, teotama, liituma, I8hkema jne.; &p-
pima-tiibis on tudlbikindlate verbide nai-
deteks puurima, tikkima, trahvima, jamp-
sima, kelkima, kaaluma jne.

2. Selle jarel vdiks harjutada selliste
s6nade muutmist, mis vodivad Uksikjuhtu-
del koikuda, kuid mida ka avarama tuibi-
piiri puhul pole mdistlik kasitada kahe-
taubilistena; muutuma-titbis voiksid sel-
listeks olla vaikima, kerkima, vaibuma jt.;
Oppima-tidbis vdivad harjutusverbideks
olla nait. helkima, valkuma, kd&ikuma,
matkima, muitsuma jts. sama pOhimotte
jargi. Aga sellinegi harjutamine ei peaks
taas kasvama «mnemotehnikatele» toetu-
vaks drilliks, eriti nende sfnade puhul,



kus valtest kirjapilt ei s6ltu. Seega muu-
tub kogu praegune Gpetamisskeem lihtsalt
palju liberaalsemaks.

3 Kui keelekorraldus reguleerib tiaubi-
piiri tegelikule keelekasutusele vastava-
maks ja vabamaks (andes tllUbivabaks
vahemalt suurema osa selle artikli «dpe-
tajate tabelist»), siis kriitiliste verbide
drill jaab lihtsalt &ra, selle asemel saab
selgitada tlUuUpidevahelist seoseid ja sOna-
vara ennast.

Probleemi harud

Oppima-muutuma-titpide piir on koige
valusam astmevahelduse piiristamise
probleem, kuid mitte sugugi ainus.

Sama oluline on realistlik dpetamis- ja
normimistaktika astmevaheldusetute aas-
ta-tllpi e-omadussdnade ning astmeva-
helduslike mdte-tildpi e-nimi- ja oma-
dussdnade  puhul.  Valtevahelduse ja
astmevaheldusetuse varieerumisel siin or-
tograafiaprobleemi pole: astmevahelduse-
tutena normituu pehme ja kaame ning
valtevahelduslikena normitud tiine, kaine,
ahne, ihne, karme, kiire on kdigis vormi-
des Uhesuguste tunnuste ja I6ppudega.

Nende sdnade valte (ja valte kaudu
tidbi) maaramist on siinkirjutaja testinud
samades massilistes abituuriumitdodes,
mille pohiteemaks oli dppima-muutuma-
tutpide piir, lisaks veel Tartu rajooni
ning Tallinna eesti keele Opetajatega
(kokku 83 Opetajat). Tulemused ei jata
kahtlust, et see tllUbipiir on sama oman-
damatu kui  Oppima-muutuma-tiitipide
kriitiliste verbide puhul. Abiturientide
hulgas oli kahekordsel véaltemaarangul ek-
sijaid 50—90% ning Opetajate hulgas Uhe-
kordsel maarangul 30—65%. Siingi tuleks
votta seisukoht, et range ainutitp pole
nende s6nade puhul oluline.

Hoopis keerulisemas olukorras on mo-
te-tiubi laadivahelduslikud sbnad, mida
normijate ja keelekorraldajate laadivahel-
dusentusiasm iga Oigekeelsussdnaraama-
tuga aina juurde lisab, kuigi laadivahel-
dus ei ole eesti keeles voib-olla juba tu-
hat aastat enam enesestmdistetav auto-
maatne protsess.

Laadivaheldustegelikkust valgustavad
kahekordsed abituuriumi vormimoodusta-
mistdod — 125 paari Tallinnast ja pdhja-
eesti keelealalt. Nendes t6ddes lasti lunk
lauses taita laadivaheldusliku sdna tuge-
vaastmelise vormiga, nait. Uuema sOnaga

nimetatakse informatsiooni ka ... ks
(tenv-:I NOrgaastmelise vormi  Kirjutas
enamasti kaks korda jarjekindlalt (kor-

dusi.,-sel nadal hiljem siiski veidi vahem)
38—90% abiturientidest sfnades joove:
loobe, huitive: hiulbe, kaive: kaibe, tarve:

tarbe, soove: so6obe, teave: teabe, iive:
ilbe, halve: halbe, turve: turbe ja olve:
olbe (Olukirjeldust nimetatakse ka........
(olve)). Eksijate protsent kasvab selle
loendi 16pu poole.

5 sdna — kaive, joove, teave, iive, sddve
— on podhivormide moodustamise kontroll-
toodena testitud ka kahes mainitud Ope-
tajate rihmas (83 Opetajat). TUUbimaara-
misvigu oli 10—25%, aga ndrga- ja tuge-
vaastmeliste pdhivormide segiajamist kau-
gelt rohkem (joobetesse, jooveid, sddved
its.).

Nii vaheldusrikas kui
ei oleks, tuleb wuudissbna vo6i tuletise
tidbi normimisel senisest rohkem hakata
modtlema arhailise tlibi omandatavusele
ja loomulikule (eba)produktiivsusele. Laa-
divaheldus on eksimatult omandatav uks-
nes suure kasutamissagedusega sOnadest.
Seda tuleb arvestada ka Opilaskeelele esi-
tatavates nduetes. Normide revideerimine
(Ja enne revideerimist leebem suhtumine
vigadesse) vOib olla vajalik ka siis, kui
normitud vaheldused ise ilmselt pole sis-
teemis. Nait. sulg: sule (LV) ja sulgima:
sulib (LV), leht: lehe (LV), aga lehtima:
lehtib (av-tu).

Astmevaheldusetusele
on rida-ttdbi vaikese kasutamissagedu-
sega sonade hulgas (lagu, pigi, luga,
suga, sagu, ligu, nébu, pagu, kude), tudbi-
piir kdigub lugema-elama-verbides (luge-
ma-titbis liguma, kudema, sugema, ku-
dema; vaagima, saagima, laadima; elama-
titbis tugema, vaguma, laguma, pagema,
jaguma, hagema). Usna mitmed neist s&-
nadest ei ole aktuaalsed Opilaskeele seisu-
kohalt, kuid vajaksid labiarutamist laadi-
vaheldusprobleemide keerukuse  tottu.
Naiteks lugema-tiibi  pikavokaalilised
verbid kalduvad dle minema valtevahel-
duslikku tGipi, nagu ka modni Oppima-
tudpi laadivahelduslik verb (soiguma).

Uhelgi juhul ei tohiks laadivahelduslike
ja astmevaheldusetute vormide variatsioo-
nist teha jareldust, et (he vormistiku
kilge voib Kkinnistada Ghe tahenduse ja
teise kilge veidi erineva tahenduse. Selli-
sed katsed verbide laadima ja plgama
puhul (laadib vagunit ja laeb pissi, poob
lambaid ja plgab tlssamise tahenduses)
on keelemuutuse vaarmdistmise tagajarg.
Kahjuks on selline juuksekarva lbhkiaja-
mine joudnud ka Opikutesse.

Astmevahelduslike ja  -vaheldusetute
tiUpide piiri probleem puudutab ka s6nu,
mille puhul alternatiivsed ttdbid on eri-
nevate grammatiliste tunnuste ja 18ppu-
dega. Sellised on naiteks kirjakeele hili-
semas ajaloos korduvalt Umber normitud
nimisbnad mois, kaps, parl, vaar, peen,
hetk, retk. Nendega seotud poleemika nai-
tab normi ja kasutuse pinget tanaseni.

laadivaheldus ka

kalduvaid sonu



MOLEKULAAR'
BIOLOOGIA

ERGO RAUKAS

Loodusteaduste arengu ldhemal vaatle-
misel viimaste aastakimnete kestel ilmneb
tendents tungida Uha sigavamale nii
makro- kui ka mikromaailma, eesmargiga
leida need pdhilised seadusparasused, mis
toimivad vastavatel organisatsioonitasandi-
tel. Nii on keemikud ja fuidsikud ammu
joéudnud aatomite ja molekulide maailmani;
nende uurimisala laieneb Gha uute, veelgi
elementaarsemate osakeste otsingute suu-
nas. Ka bioloogiateadustee on toimunud
samasugune protsess; liikudes Uha «sliga-
vamale», organismi kui terviku Kirjeldami-
selt anatoomiale, histoloogiale ja tstitoloo-
giale, kulmineerub bioloogiateadus nuud
molekulaarbioloogias — teaduses bioloogi-
liste makromolekulide ehitusest ja funkt-
sioonist.

Elusorganismide rakuline ehitus on tun-
tud ammust aega: see avastati peaaegu
samaaegselt esimeste mikroskoopide konst-
rueerimisega Robert Hooki poolt 1665. a.
Tosiasi, et kdik organismid koosnevad rak-
kudest ja et rakud tekivad ainult neile

eelnenud rakkudest, selgus mooédunud
sajandi 30. aastatel. Oma pohilises osas
formuleeriti rakuteooria Rudolf Virchowi

poolt 19. sajandi keskpaiku. Kohe algas ka
raku ehituse hoolikas ja laiahaardeline
uurimine. Rakud osutusid vaga erineva-
teks ning ehituselt kullaltki keerukateks;
sellegiparast leiti nende ehituses palju
Uhisjooni.

Uus etapp raku ehituse uurimisel algas
elektronmikroskoobi rakendamisega bio-
loogilises uurimistdéds ning vastavate mee-
todite valjatodtamisega pdohiliselt 1950. aas-
tatest alates. Elektronmikroskoop on vdoi-
maldanud rakus naha osakesi, mis oma
suuruselt vastavad bioloogilistele makro-
molekulidele ning nende agregaatidele.

Teiselt poolt, ldhenedes raku uurimisele
biokeemiliste meetoditega, jouti rakusiseste
struktuuride keemilise koostise iseloomus-
tamiseni. Selle aluseks said meetodid, mis
vbimaldasid rakus leiduvate keemiliste
Uhendite ja makromolekulide tohutust
segust Uha paremini ja puhtamalt eraldada
individuaalseid Uhendeid. Nendeks meeto-
diteks on mitmesugused elektroforeesi ja
kromatograafia meetodid. Raku keemilisel
uurimisel selgus, et pohiline osa raku koos-
tisse kuuluvatest ainetest on keerulise
ning eripdrase ehitusega polimeerid, mida
tingituna nende esinemisest vaid elusorga-
nismides nimetatakse biopolimeerideks.
Biopolimeerid moodustavad kuni 80%
organismi  kuivkaalust.  Biopolimeeride
struktuuri ja funktsiooni uurimise alusel
kujuneski véalja teadusala, mida on haka-
tud nimetama molekulaarbioloogiaks.

Vaatamata asjaolule, et F. Miescher avas-
tas nukleiinhapped juba aastail 1868—
1871, oletati kaua aega, et parilikkus on
rakutuumas leiduvate eriparaste valkude
omadus. Alles 1944. a. naidati O. T. Avery jt.
poolt, et parilikkus on otseselt seotud
desoksuribonukleiinhappega.

F. Miescheri ja teiste uurimustest lah-
tudes oldi peatselt veendunud, et maakeral
pole ainsatki elusolendit, mis ei sisaldaks
endise terminoloogia jargi nn. «nukleiini»,
ainet, mis koosneb valgust ja desoksiri-
bonukleiinhappest. Need thendid on kdigi
elusolendite &armiselt vajalikud kooste-
osad ning, nagu hiljem on selgunud, on
omavahel vahetus ja tihedas seoses nii oma
struktuuri kui ka funktsiooni mottes.

Vaatamata nukleiinhapetele omistatud
tagasihoidlikule osale, tehti ka nukleiin-
hapete uurimisel nimetamisvaarseid edu-
samme. Keemikud selgitasid valja, et nuk-
leiinhape sisaldab kaalu jargi ligi 10% fos-
forit. Ajavahemikus 1900—1930 tehti kind-
laks desoksuribonukleiinhappe keemiline
struktuur. Selgus, et nukleiinhape on poli-
meer, tema lagundamisel saadud mono-
meere hakati nimetama nukleotiidideks.
Osutus, et kdik nukleiinhapped koosnevad
vaid neljast erinevast monomeerist: ade-
niinist (A), guaniinist (G), tamiinist (T)
ja tsttosiinist (C). Ainult Ghes kisimuses
olid keemikud kuni Avery avastuseni
1944. a. eksiarvamusel, nimelt selles, et
nukleiinhapped koosnevad nelja nukleo-
tildi kordustest («tetranukleotiidne teoo-
ria»), mis valistab igasuguse motte nendest
tahtedest -koostatud tekstis. Hiljem selgus



et just nukleiidide jarjestus desoksuri-
bonukleiinhappes on see, mille abil on
kodeeritud geneetiline informatsioon. Tanu
keemikute kogutud andmetele ja ront-
gendifraktsiooni  edusammudele  osutusi
juba 1953. a., s. 0. kdigest 9 aastat parast
Avery avastust vdimalikuks teha oletusi
DNA ruumilise struktuuri kohta.

DNA  kaksikspiraali mudeli loojaid
F. H. C. Cricki ja J. Watsonit autasustati
Nobeli preemiaga 1961. a. DNA kaksik-
spiraali avastamislugu on huvitavalt Kir-
jeldanud J. Watson raamatus «Kak-
sikspiraal», mis ilmus eesti keeles «Loo-
mingu raamatukogus» (nr. 34/35, 1970).
Sellest ajast algas molekulaarbioloogia kiire
areng ning mdne viimase aastakiimne kes-
tel on see olnud Uks tormilisemalt arene-
nud teadusalasid. Tinglikult vdiksime nii-
siis tema tekkeajaks lugeda 1950. aastaid,
vOi tdpsemini samanimelise ajakirja valja-
andmise algust 1959. a. Molekulaarbioloogia
vanust vOiks seega hinnata praegu vaid
pisut enam kui kahekiimnele aastale.

Molekulaarbioloogia kujunes mitmete
erinevate uurimissuundade ning erialade —
geneetika, keemia, fUlsika — ristumisel.
Uks nendest alustpanevatest suundadest oli
valgu struktuuranaltis, valgu molekulide
ruumilise ehituse kindlakstegemine ront-
gendifraktsiooni abil. Teine, molekulaar-
bioloogia tekkeks vaga oluline uurimis-
suund oli geneetilise peenstruktuuri uuri-
mine, sel eesmargil kasutati pdhiliselt bak-
teriofaage — baktereid havitavaid viirusi.
Molekulaarbioloogia p&hisaavutuseks on
seni parilikkuse ja valgu bioslinteesi mole-
kulaarsete mehhanismide avamine.

Tingituna bioloogiateadustes ainuvalitse-
vast I8ssenkistlikust suunast algas mole-
kulaarbioloogia areng Noukogude Liidus
moninga hilinemisega. Siiski moodustati
juba aastail 1958—1960 NSV Liidu Teaduste
Akadeemia sisteemis mitmed uued ins-
tituudid, kus asuti uurima elutegevuse
fhlsikalis-keemilisi aspekte. 1963. a. loodi
Teaduste Akadeemia juures ka vastav uus
osakond. Uut hoogu sai molekulaarbioloo-
gia areng, kui 1974, a. avaldati NSV Liidu
Ministrite NOukogu ja Kommunistliku
Partei Keskkomitee thine mé&arus mole-
kulaarbioloogia arendamisest. Juhtivateks
keskusteks NSV Liidus on praegu NSV
Liidu TA Molekulaarbioloogia Instituut
ning Bioorgaaniliste Uhendite Instituut
Moskvas, samuti Moskva Riiklik Ulikool.

Molekulaarbioloogiliste probleemidega
tegeldakse ka Eesti NSV-s. Kéesoleva aasta
algul asutati Eesti NSV TA Keemilise ja
Bioloogilise Fuisika Instituut Tallinnas.
Molekulaarbioloogia laboratooriumid tédta-
vad Tartu Riiklikus Ulikoolis ja TA Eks-
perimentaalbioloogia Instituudis. Mitmeid
vahetuid kokkupuutepunkte molekulaar-
bioloogiaga on ka teistel laboratooriumidel

TA slsteemis, kus uuritakse elutegevuse
fhdsikalis-keemilisi aspekte.

Alates 1978. a. valmistatakse meie vaba-
riigis ette noori spetsialiste molekulaarbio-
loogia erialal Tartu Riikliku Ulikooli kee-
miateaduskonna juures (erialaga bioorgaa-
niline keemia). Eriprogrammi alusel vdivad
molekulaarbioloogiale spetsialiseeruda ka
bioloogia- ja fuusikateaduskonna ulidpila-
sed. Peaaegu igal aastal v6ib moni kesk-
koolildpetaja siirduda biokeemiat Gppima
Moskva Riiklikku Ulikooli.

Bioloogiateaduste edukaik viimasel paa-
ril aastakiimnel on andnud alust véaideteks,
et «aatomisajandile» jargneb «bioloogia-
sajand». Selle vaite tdhendus seisneb elu
pb6himehhanismide Uha sivenevas mdistmi-
ses, millega kaasub Uhtlasi v6imalus elu-
protsesside teadlikuks juhtimiseks, samuti
teaduslike saavutuste kasutamiseks prakti-
listel eesmarkidel. Molekulaarbioloogia tun-
netuslikku vaértust on raske dle hinnata.
Samal ajal pole kahtlust aga ka selles, et
bioloogiateaduste teistel uurimistasandeil
vOi -piirkondades toimub tanapaeval kiire
areng. Vaga olulisi tulemusi on saadud
rakulise, samuti organismi ja populatsiooni
tasemete uurimisel. Bioloogia eesmark on
elu kui terviku koikehdlmav seletus kdigis
tema aspektides. Siiski tundub moleku-
laarbioloogia osa selles protsessis olevat
eriti oluline vdi koguni otsustav, sest ta
avab kdigi pohiliste elunahtuste elemen-
taarsemad ja peidetumad mehhanismid.

Toepoolest, viimase 20 aasta kestel on
meie teadmised parilikkuse mehhanismi-
dest avardunud tohutu kiirusega. Osutus,
et parilikkuse aluseks on niddisaegsetele
uurimismeetoditele tdiesti «kattesaadavad»
makromolekulaarsel tasemel toimuvad
protsessid; parilikkuse seletamiseks ei ole
vaja appi kutsuda ei saladuslikku «elu-
joudu» ega seniavastamata uusi loodussea-
dusi. Parilikkus on po&hjendatav bioloogi-
liste makromolekulide omadustega. Kahtle-
mata on aga parilikkuse molekulaarsed
mehhanismid palju keerulisemad, kui seda
esialgu — aastat 15—20 tagasi — oletati.
Iga aasta toob siin olulist tdiendust meie
teadmistesse ning esialgne lihtsustatud
skeem, nagu see ka uldbioloogia dpikus on
esitatud, taieneb pidevalt uute detailidega.
Pdhikontseptsioonid pisivad seevastu muu-
tumatuna.

1970. aastatel on saavutatud olulist edu
mitmete elementaarsete bioloogiliste struk-
tuuride ehituse uurimisel. Nukleiinhapete,
samuti valgumolekulide ehituse Uldprint-
siibid tehti kindlaks juba 1960. aastaks.
Rakus seevastu on nukleiinbapped alati
kompleksis valguga, moodustades mitme-
suguseid keerukamaid struktuure. Nende
struktuuride molekulaarse ehituse kind-
lakstegemine on osutunud kullalt raskeks
pahkliks ja alles viimasel ajal on selles



osas saadud tulemusi. Nii on selgeks saa-
nud pikka aega peamurdmist valmistanud
DNA ja valgu kompleksi ruumilise struk-
tuuri péhimodtted kromosoomides (vt. «Eesti

Loodus», 1978, nr. 6.). Ka ribosoomide
uurimisel on saavutatud markimisvaarset
edu. Valja on selgitatud ribosoomi koos-

seisu kuuluvate nukleiinhapete ja valkude
(neid on aga ule viiekiimne) keemiline
ehitus — nukleotiidide jarjestus ribonuk-
teiinhapetes ja aminohapete jarjestus ena-
mikus valgumolekulides. Teada on ka
nende molekulide ligildhedane ruumiline
paigutus ribosoomis.

Loppeks on korda lainud lugema oppida
ka nukleotiidide jarjestus! nukleiinhapetes.
Vastava meetodi valjatddétamine on vOoi-
maldanud mdne viimase aasta kestel kind-
laks teha mitmete viiruslike nukleiinhapete
nukleotiidjarjestused, mis koosnevad kuni
kuuest tuhandest nukleotiidist. Saadud
tulemustest on ilmnenud, et geenide mole-
kulaarne ehitus ja omavaheline paigutus
on hoopiski keerukam kui seda esialgselt
oletati. Naabergeenid viirustes vdivad nai-
teks olla osaliselt kattunud, loomsetes orga-
nismides seevastu sisaldavad geenide sise-
piirkonnad pikki nukleotiidjarjestusi, mil
naib puuduvat tdhendus ja mida ei kasu-
tata valgumolekulide slnteesil informat-
siooniallikana. Milleks on organismil selli-
seiJ mittetransleeritavaid jarjestus! vaja,
pole veel selgunud.

Oluliselt on téienenud ka meie arusaa-
mad geneetilise informatsiooni transkript-
siooni ja translatsioonimehhanismidest,
valgu ja nukleiinhappe vastastikustest
seostest nendes protsessides. Valkude sin-
tees on maaratud nukleiinhapete poolt, vii-
maste funktsioneerimine aga s6ltub oma-
korda paljude oluliste valkude olemasolust.
Valgud toimivad organismis enamasti fer-
mentidena, korrastades ja Kkatallusides
organismis toimuvaid keemilisi reaktsioone,
nende seas ka nukleiinhapetega toimuvaid
reaktsioone, nukleiinhapped seevastu sisal-
davad valkude valmistamiseks tarvilikku
geneetilist informatsiooni. Siit naib jarel-
duvat ka, et mdlemad Uhendiklassid pidid
elu tekkimisel ilmuma bioloogilisele evo-
lutsioonile eelnenud keemilise evolutsiooni
kestel pohiliselt samaaegselt ning nende
vahel kujunes vastastikune soéltuvus.

Viimastel aastatel on molekulaarbioloo-
gia joudnud esimeste rakendusliku iseloo-
muga probleemide lahendamise juurde. On
kaheldamatu, et lahemal ajal hakkab
molekulaarbioloogia oluliselt mdjutama
meditsiini, p6&llumajandust, mikrobioloogi-
lisel slnteesil baseeruvat keemiatdostust
ning teisi bioloogiaga lahemalt seotud elu-
alasid.

Molekulaarbioloogilistest uurimustest
saadud tulemuste rakendused on saanud
voimalikuks eelkdige tdnu mitmete nuk-

leiinhappeid I8bustavate, aga ka sinteesi-
vate ensuiimide avastamisele. Uks liik
ensiilime, mida nimetatakse restriktaasi-
deks, tukeldavad DNA molekule ainult
vahestest ja tapselt fikseeritud kohtadest.
DNA molekuli I6hkumisel jaab seejuures
kaksikheeliksi ahel ots pikemaks teisest,
mistottu selliselt 16bustatud molekulidel on
kalduvus iseenesest Uhineda teiste samal
viisil I18bustatud DNA molekulidega (tekki-
nud vabade otste jarjestused on komple-
mentaarsed, n.-6. kleepuvad). Kasutades
erinevaid restriktaase, voib DNA molekule
I6bustada erineval viisil ja saada ka nende
erinevaid kombinatsioone. Restriktaaside
abil saadud DNA molekulide otsi on voi-
malik omavahel uuesti seostada, kasutades
ensiim ligaasi. Segades omavahel sama
restriktaasiga toodeldud erinevaid nukle-
iinhappeid, vOib saada hibriidseid ehk
rekombinantseid DNA molekule. Sel teel
on bakterites leiduvatesse plasmiididesse
viidud vooraid geene ning tdestatud, et
modifitseeritud bakterid sinteesivad vas-
tavaid aineid. Niisiis on naidatud pohimaot-
teline v@imalus vastavalt soovile muuta
parilikkust. Vo0raste geenide sisseviimist
bakteritesse pultakse kasutada eelkdige
raskesti stinteesivate Uhendite, naiteks ini-
mese elutegevust mdjustavate hormoonide
tootmiseks, ning selles osas on saavutatud
ka moningat edu (vt. «Horisont» nr. 11,
1979, lk. 10—12).

Teiselt poolt, bakterirakku ei tarvitse
tingimata sisse viia looduses juba varem
olemasolevaid geene. P&himotteliselt on
voimalik geene ka slinteesida, luua taiesti
uusi, seniolematuid geene ning nende alu-
sel biosilnteesi kadigus ka vastavaid valgu-
molekule. Nii on H. Khorana laboratooriu-
mis Ameerika Uhendriikides sunteesitud
esimene kunstlik geen.

Uksteisele jargnevate reaktsioonide kai-
gus liideti nukleotiide omavahel kindlas
jarjekorras, moodustades 8—12 lilist koos-
nevaid ahelaid. Sunteesiti 40 erinevat ahe-
lat, mis kokkuviidult moodustasid 207 nuk-
leotiidpaari pikkuse kaksikspiraali, millel
olid «kleepuvad» otsad. Viimased vo&imal-
dasid sinteetilise geeni siduda bakteriraku
DNA-ga ning vaadelda tema toimimist

rakus. Geen «tootas» — bakterirakk sin-
teesis Uhendeid, mis esialgses bakterirakus
puudusid!

Niisiis on kaesolevaks ajaks valja toota-
tud pohimotteliselt vBimalused mis tahes
geeni slnteesiks vdi ka eraldamiseks meid
huvitavast organismist ning tema kasuta-
miseks meile huvipakkuvas kohas. Seega
on tekkinud v@imalus looduses olemasole-
vate geenide Umberpaigutamiseks Uhest
organismist teise inimese tahte kohaselt.
Palju on vaja veel teada saada ja Oppida
geenide t66 korralduse kohta rakus. Meie
teadmised geeni aktiivsuse regulatsiooni



kohta on saadud bakterite uurimisel. Kor-
gemate organismide geenide funktsioneeri-
mises on seni veel palju enam mdistetama-
tut. SeetGttu on geenidega manipuleeri-
misel piirdutud enamasti bakteritega. Edas-
pidi nahtavasti pooratakse seevastu Uha
suurenevat tahelepanu taiendavate geenide
sisseviimisele kdrgematesse organismidesse.
Geenide siirdamise motet meditsiinilises
aspektis nahakse eelkdige parilikest defek-
tidest tingitud puuduste korvaldamises.

Praegusajal tuntakse tle 1500 pariliku
haiguse, alates vahematest patoloogilistest
muutustest organismi ainevahetuses ja
|6petades tbsiste hdairetega, mis Idpevad
surmaga. Parilikud haigused on enamasti
tingitud Ghe voi teise vajaliku enstdmi
puudumisest organismis Erinevate parilike
haiguste sagedus varieerub suurtes piirides.
Paljude enamlevinud parilike haiguste
ilmingud pldtakse parssida vastavate
ainete manustamisega (meenutagem siin-
kohal naiteks suhkruhaigeid). See ei ole
aga vastava haiguse ravi, milleks oleks
haiguse pbhjuse — vigase geeni — asen-
damine. Sellise vdimaluse naib lahemas
tulevikus andvat tehnogeneetika.

Lisaks tehnogeneetika mikrobioloogilis-
tele ja meditsiinilistele rakendustele arut-
letakse praegu ka vdimalike pdllumajan-
duslike rakenduste ule. Kahtlemata on
ahvatlev perspektiiv suurendada pollukul-
tuuride saagikust ja loomade produktiiv-
sust otsese geneetilise mdjustamise abil.
Selles osas aga puuduvad seni veel Uhesed
tulemused, mis lubaksid loota selle lahe-
nemisviisi edule.

Molekulaarbioloogia pohisaavutus loo-
dusteaduste seisukohalt on uue médtteviisi
sissetung bioloogiateadusesse, mis on Vii-
nud elu aluseks olevate flutsikaliste ja kee-
miliste protsesside mdistmisele ning aru-
saamisele, et koigi elutalitluste ilmingud
on organismis toimuvate keemiliste prot-
sesside resultaat. See vaide on vastupidine
vaitele, mida veel moni aeg tagasi sageli
avalikult valjendati, nimelt, et elutegevu-
sega kaasnevad kull «mingisugused» kee-
milised reaktsioonid, aga elu «olemuse»
suhtes pole see maarav. Elu p&himehha-
nismid on olulises osas Uhesugused kogu
eluslooduses, kinnitades uuel tasemel meie
toekspidamisi kogu eluslooduse Uhtsusest.

Xuni inimene elab, kuigi juba hallipdisena, v6ib, tahab ja peab ta end harima
ja sel viisil saama hariduse, mis omandatakse valjaspool kooti, kuivdrd kogu
elu ei mahu kooli raamidesse ja on koolivélise hariduse protsess,

Oppida on tarvis pidevalt. Seega pole dppimine Uksnes kooli asi. Kool annab
vaid v6tme hariduse juurde minekuks. Kool peab &petama inimest to6tama,
panema nurgakivi maailmas kétkevatele saladustele lahenemise meetoditele,
andes sel viisil esimese tbuke.

A. LUNATSARSKI

N. K. KRUPSKAJA
PEREKONNAST, VANEMATEST, LASTEST

A Kbige tahtsam — mitte vaadata lapsele kui oma elavale omandile, kel-

lega vOid teha mida tahes, mitte vaadata lapsele kui orjale, kui koormale
vOl manguasjale.

Tuleb 6ppida vaatama lapsele kui inimesele, olgugi veel ndrgale, abi
ja kaitset vajavale, olgugi veel vBimetule olla vditleja v6i ehitaja, kuid
ikkagi kui inimesele, tulevikuinimesele. Tuleb Gppida temas nagema tu-
levast seltsimeest vditluses. Nii vaatas lastele ka Lenin.

KASVATUSEST

m Kollektivisti kasvatamine peab olema tUhendatud igakulgselt arenenud,
seesmiselt distsiplineeritud inimese kasvatamisega, kes oleks vdimeline
siigavateks tunneteks, selgelt métlema, organiseeritult tegutsema.

A ... Vaid kdige mahajadnum Opetaja vdib mdelda, et distsipliin para-
neb, kui ta karjub laste peale ja teeb neile markusi. See on ainus vGima-
lus panna lapsed klassis sumisema iha enam ja enam, et tuleks aina roh-
kem tdsta haalt. Nii distsipliini ei saavuta. Lapsi tuleb kdéita ja pakkuda
neile huvi paljude asjade kaudu.
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OPPEKABINET, OPPETUND

TEKSTI'
MOODUSTUS'
HARJUTUSTEST

MAIA ROIGAS

Harjumusparasest stintaksist erineb teksti-
slintaiks selle poolest, et ei kasitle mitte
eraldi seisvat lauset, vaid lausete kogu-
mit — teksti vOi selle osa. Viimaste kom-
ponente — lauseid ja Uksiksdnu — vaatleb
ta aga terviku huve hetkekski silmist kao-
tamata.

Meie keeleteaduslikus Kkirjanduses on
tekstilingvistikat tutvustanud Jdri Val-
ge (3).

Koolirakenduslikult on tekstisuntaksil
olulisi  kokkupuutepunkte sdnastusdpetu-
sega. Ka ei eksisteeri kumbki neist oma-
ette, eraldi, vaid ikka seotult Ulejaanud
keeleOpetusega. Modlemad tegelevad nii
sOnavalikuga kui ka sdnade lauseteks ja
lausete omavahelise seostamisega. Tr;;ll
aga on sOnastusOpetus ter~i.i, millel on
harilikult olnud Upris ebamaarane ja laia-
livalguv sisu. TekstimoodustusGpetus
pudab olla kompaktsem, konkreetsem,
vOib-olla kull seda alati suutmata. Lause-
ja tekstisiinontiiimia omakorda seostuvad
juba stiilidpetusega, aga ega seegi sOnas-
tusOpetusest kaugel asu. Eesmark —
hea ja korrektse valjenduse saavutamine.

Too tekstiga algab kill laadi ja stiili
valikust. Neid nn. tekstistrateegia prob-
leeme aga siinkohal ei vaadelda.

Teksti tahtsaim omadus on tema pide-
vus (kohesioon): igas lauses peab olema
selline lauseliige (sidusliige), mis seostub
mingi teise sama teksti lause lauseliik-
mega. Selliste sidusliikmete abil tugeva-
mini seotud laused ja lausegrupid moodus-
tavadki suhteliselt terviklikke tekstiosi
(sm. tekstijakso, wvn. cno>kHoe CUHTaK-
cnuyeckoe uenoe, eesti keel veel vajab il-
mekamat terminit), mille piirid vdivad,
aga ei pruugi alati kattuda I6igu piiri-
dega (1; 7).

Lausete omavaheliste seoste rohkuse ja
mitmeplaanilisuse tdttu pole tekstiosad
mitte lihtsas jargnevuses, vaid [dikuvad

Uksteisega. Tekstiosa esimesel lausel on
kindlad tunnused. Ta on alati taielik lause,
alustab uut nn. mikroteemat, koik tema
lauseliikmed on leksikaalselt taistéhendus-
likud (6).

Siinkohal esitatavad harjutusttitbid pea-
vad silmas lauset ja tekstiosa, nende sise-
misi ja omavahelisi seoseid.

Opilastekstide (lesehituse tavalisemad
puudused on lausete ja tekstiosade, 16iku-
de seostamatus voi valed ja kohmakad
seosed (2), samuti lausekonstruktsioonide
Uheplaanilisus (4).

Lausete pohilisteks
on paralleel- ja ahelseos.

Faralleelseos on iseloomulik kirjeldavat
tudpi tekstidele. Selle seose puhul on lau-
sed grammatiliselt sarnase struktuuriga.
Naiteks. Paike sillerdas taevalael. Kiired
peegeldusid jarvepinnal, 6ied kirendasid
niitudel.

Tekstiosa lausete tlilipseoseks on aga
ahelseos, mille puhul lauseid seob Uhine
sidusliige. See ei tdhenda sugugi ainulksi
leksikaalset kordust, vaid sidusliige vdib
esineda jargmistes lausetes ka asesfGna voi
stinonttdmina. lga jargmine lause kasvab
siin valja eelmisest, tapsustab voi taien-
dab seda. Naiteks (sidusliikmed on antud
sOredalt).

1833. a. I6petas Kreutzwald ilikooli
ja asus elama VOorru. Ka siin tuli noo-
rel arstil vdidelda suurte majandusli-
ke raskustega. T a sissetulekud olid suu-
rele tddle vaatamata napid, sest abivaja-
jad olid enamasti vaesed inimesed.
Kreutzwald abistas koiki haigeid
meelsasti ja tema kui hea tohtri
kuulsus levis kiiresti.

Lausetevahelist seost vdib aga markee-
rida ka ellips — mingi korduva lauseosa
arajatmine.

Naiteks. Kuhu sa téttad? — (Ma tdttan)
Kinno.

Selle seosetlilibi seisukohalt soovitavad
tekstilingvistika uurijad imber hinnata nn.
taisvastuse ndudmise tava kooliGpetuses.

seostamisviisideks

Loomulik Kkeeletarvitus niisugust nduet
ei toeta.
Siinkohal toodud naited ei ammenda

lausetevaheliste seoste koiki liike, on aga
pohilisemad.

I. Tekstimoodustuse ettevalmistavaks
tstikliks on liitlausete moodustamise har-
jutused. Harjutada tuleb siin pealause
taiendamist  korvallausega, korvallause
taiendamist pealausega. Uks olulisemaid
on aga kahest vOi enamast lihtlausest liit-
lausete koostamine, kusjuures ulesandeks
on vahetada sidesbnu ja osalausete jarje-
korda.

Il. SBnade ja lausete seostamisvilumusi

kujundavad, vigu nagema Opetavad korri-
geerimishirjutused. Eelkdige on siin vaja-

29



tikud just kdikvOimalike seosevigade kor-
rigeerimist ndudvad Ulesanded.

1. Nn. hakitud laused.

Et inimene oleks vajalik meie Uhiskonna-
le. Selleks peaks iga inimene leidma en-
dale tbeliselt huvipakkuva t66.

2. Vajaliku siduva sGna puudumine.
Andres teeb labiotsimise rohkem Anni pa-
rast. Sellega nagu Annile naidata Jaani
allakaiku.

3. Vale siduv sbna.

Ta murdis t66d niisuguse jou ja pisivuse-
ga, millist ta kunagi varem polnud Katkul
teinud.

4. Liigne siduv sdna.

Just teod panevad inimest austama voi
mitte. Et otsi sOpra tegude, mitte sdnade
jargi.

Sisuloogikast lahtudes vdib selles vald-
konnas eraldi vélja tuua jargmiste vigade
korrigeerimise.

1. Sobimatud Uhendused ja koérvutused.
Probleemi arutades nagi esineja saalitait
kuulajaid ja kaugele ette. Poiss kuulas
raadiot ja ema sBna ning laks magama.

2. Osa ja terviku vaarad suhted.
Tooge turult porgandeid voi
Neiu korjas tulpe voi lilli.

3. Pb6hjuse ja tagajarje vahekord.
Ta hakkas s6dma ja oli naljane.
kaotas teadvuse ja ta valu oli suur
4 Ulipikad taiendiahelad.

Toas ootasid mind ammu oodatud naaber-
linnast saabunud minuealised alati r6dm-
satujulised hiljuti  vdistlusreisilt tagasi
joudnud péevitunud nagudega sObrad ja
tuttavad.

Tuppa toodud tadi Anna poolt hoolikalt
kasvatatud kaua aeda kaunistanud otse
perekonnaliikmeks peetud sihvakad roosid
koitsid saabujate pilku.

5. Piiritlemata ase- vdi maarsbnaga teksti-
18igud.

Kuid elutee vdib I6ppeda seal,
kbige vdhem oodatakse.

Kui saatus on meile juba hobuse andnud,
siis ei tohi ohje lahti lasta. Tuleb hoida
nendest kinni taie jouga, muidu voOib sealt
maha kukkuda.

I11. Tekstimoodustusharjutused.

1. Lausete ja ldikude digesse jarjekorda
seadmine (deformeeritud teksti paranda-
mine).

2. Lausete ja ldikude eraldamine Kirja-
vahemarkideta ja suurtahtedeta tekstist.

3. Lauseid seostavate elementide (sidus-
liikmete) maaramine.

M urka lonkis maja Umber. Nurga taha
poorates nagi ta eemal kassi. Noor
koer mdistis kohe, et niud vdib ta iga-
vust peletada. Silmapilk hakkas peni
vOéimsalt haukuma. Kui aga hiirekuningas
kutsikat markas, ei teinud ta rahu-
rikkujast \valjagi. Mur ka sattus

juurvilja.

Haige

kus teda

segadusse, sest liiga lahedale ta minna ei
riskinud. Mis nadd teha? Habenedes tdm-
bas hiljutine vapper ridndaja saba
jalge vahele ning lonkis lauda taha.
4. Uksiku lause paigutamine teksti, talle
0ige koha leidmine.
5. L&igu (teksti) algus- voi ldpulause Kir-
jutamine.
6. Grammatiliselt slUnonuumsetest
test teksti koostamine.
Tutarlaps soitis linna. S@it toimus bussiga.
Buss soitis kiiresti. Tudruk kais kauplus-
tes. Kauplusi oli linnas palju. Tudruk os-
tis poest uue mantli. Mantel sobis hasti.
Tudruk kohtus s6bratariga. Sobratar ulla-
tus meeldivalt. Tadrukud léksid séoklasse.
Tudrukud s6id  kiirustades. Tuadrukud
maksid toidu eest. TUdrukud l&éksid kinno.
Tadrukud suundusid bussijaama. Tudru-
kud joudsid koju vasinutena.
7. Lause- ja tekstisinontidmiaharjutused,
kus sama sisu tuleb edasi anda gramma-
tiliselt erinevas, aga vordselt heas vormis.
Koige traditsioonilisemateks naideteks on
siin sama tekst kord lausetihenditega, kord
korvallausetega; kord isikulises, kord
umbisikulises tegumoes jne. Lause- ja
tekstisinontitimia valdkond on tegelikult
vaga lai. Siia kuuluvad s®naitihendite
Uksikute komponentide stinontimidega
asendamine, aga ka selle otsustamine, mil-
lised esitatud sOnalhenditest on slno-
nitmsed ja millised mitte (5; 8). Viimane
Ulesanne kuulub naiteks jargmiste jadade
juurde.
Vesi katab aasad. Aasad kaetakse veega.
Aasad kattuvad veega. Ta on naljakas. Ta
on naljahammas. Ta on naljamees. Ta nal-
jatab. Ta naljatleb. Tal on naljakas.
Tekstistinoniimia on aga juba vald-
kond, mis vaarib omaette kasitlust.

lause-

Kirjandus

1. Enkvist, N. E. Tekstilingvistiikan
peruskasitteita. Jyvaskyla, 1975.

2. ROigas, M. Keskkoolildpetanute so-
nastusoskuse olulisematest puudujéaki-
dest. — Oppeteksti ja Opilaste valjendus-
oskuse probleeme. Tallinn, 1979.

3. Valge, J. Tutvustavaid markmeid
tekstiteooria kohta. — «Keel ja Kirjan-
dus», 1976, nr. 9.

4., AHNCMOB p. A. N3yyeHne mexda-
30BbIX CBf3eli. — PyCcCKMii A3bIK B HauWo-
Ha/lbHOW LLKoNe», 1976, Ne 4.

5. Baxmy Tckaa P. 1 Bonpocbl CUH-
TaKCUYECKO CUHOHMMWKN B  LUKOJIbHOM
yuyebHuke ans  VII—VIII  knaccoB. —
«Pycckuii A3biK B LWKone», 1978, Ne 6.

6. JTloceBa J1. M. TekCT Kak efuHoe Le-
Noe BbICLLEFO0 MNOpAAKa M ero cocTaBnsto-
wue. — «Pycckuii 43bIK B wWwKone», 1973,
Ne 1.

7. Poro>kHunkoBa P. I. CnoxHoe cuH-
TakCcu4yeckoe Lefoe, ero CTPyKTypa W Tu-
Nbl. — «PyCCKMA £3blK B HaUWOHaNbHOM
wkKone», 1973, Ne 1.

8. CblueBa C. H. YnpaXHeHUs no CuH-
TaKCNYECKOM CUHOHUMUKN. — «Pycckuin
A3bIK B LWWKONe», 1973, M> 3.



MOTTE-
ULESANDEIST
AJALOO
OPETAMISEL

HELGI SEMA

Kuidas me Opetaja pohildlesandeid ka
piiritleksime, on ta igal juhul ideoloogia-
tootaja: annab endale aru, mida taotleb ja
mille poole puidleb igas konkreetses tun-
nis, igas nadalas, igas aastas. Heaks kasva-
tajaks peame seda Opetajat, kelle kasva-
tustod eesmargid katkevad aines selliselt,
et Opilasauditoorium ei taju Opetajapool-
seid taotlusi vahetult, vaid need voetakse
omaks koos ainealaste teadmistega Opilas-
tele enestele markamatult.

Opetuse ja kasvatuse Uhtsus realiseerub
koolikursuse sisus, ajalookursuse ideeline
ja kasvatav sisu jouab Opilaste teadvusse
Oppemeetodite ja metoodiliste votete sis-
teemi vahendusel. Opetaja t66 on suuna-
tud ajalooalase materjali ideelis-kasvatus-
iiku sisu motestamisele, realiseerimaks
ajaloofakti Opetuslikku ja kasvatuslikku
tahtsust. Opetaja jutustuses peegelduvad
tema enese hinnangud, tema suhtumine
faktisse. Opilaste tunnete ja vaadete kas-
vatamine, nende isiksuse kujundamine po-
le mdeldav ilma nende eneste intellekti ja
emotsionaalse sfaari aktiivsuseta. Seegaon
Opetuse ja kasvatuse eesmarki vdimalik
saavutada Uksnes Opilaste aktiviseerimise-
ga koigis Oppeprotsessi lilides. Seejuures
tuleb nii Sppematerjali esitamisel kui ka
iseseisvas t00s arvestada Opilaste iga.

Kogu ajaloo-0dpetamise metoodikat tervi-
kuna iseloomustab Opilaste iseseisev mdotte-
t60, kaesolevas tuleb juttu seesuguse t6d
Uhest avaldumisvormist — madttellesan-
dest, mis tahendab teadlikult koostatud
Ulesannet eesmargiga suunata Opilast va-
rem Opitut pingsalt rakendama.

Moéttelilesandeid on meie vabariigi kooli-
des ajaloo Opetamisel kasutatud erineva
intensiivsusega. 70. aastate algul andis
Opetajate Taiendusinstituut valja selle-
kohased abimaterjalid 5., 6. ja 7. klassile.
See on vaid poolik lahendus, sest 2000—
2500-lisest tiraazist piisab Uksnes Opetaja-
tele, Opilaste jaoks vajaliku eksemplaride
hulga muretsemine jaab koolide ja veel
sagedamini ainedpetajate endi mureks.
Vanemale koolieale puudub seesugune
véaljaanne hoopis. Ajaloodpikute metoodi-
line aparaat on aastate jooksul paranenud,
aga mottellesandeid s6na otseses mottes
need ei sisalda.

Ajaloo kui Oppeaine eesmarkide hulgas
on oluline osa faktide iseseisva lahtimotes-
tamise oskuse arendamisel. Tahelepanekud
nditavad, et Opilaste teadmised on sageli
suuremad  oskusest neidsamu teadmisi
jooksvas ainekasitluses rakendada. Opila-
ne orienteerub oma t6os sellele, mida olu-
liseks peetakse teadmiste kontrollimisel.
Niisiis tuleb dpilasele anda ohtrasti vdima-
lusi omandatut edasises Opitegevuses kasu-
tada ning seda hinnata ka teadmiste kont-
rollimisel. Mé&ttellesanded pakuvad selleks
haid vdimalusi. Nimetagem tahtsamaid:
1) sarnase probleemistiku leidmine sama
ajalookursuse eri teemade vahel ja eri
ajalookursuste vahel, s.0. seosed ajaloofakti-
de vahel, hangitavate teadmiste sistemati-
seerimine; 2) varem Opitud faktide meenu-
tamine, s.0. probleemne jooksev kordami-
ne; 3) ajaloofaktide modtestamine varem
Opitud faktide kontekstis; 4) ajalooliste
Uldistuste ja jarelduste leidmine oma tead-
misteststeemi alusel; 5) ajalcoteema pohi-
probleemistiku leidmine ning selle seosta-
mine lisamaterjaliga; 6) omapoolsete jarel-
duste ja uUldistuste pdhjendamine.

Oppetdé  organiseerimise  seisukohalt
tdhendab see ennekdike t66 individuali-
seerimist, ka iseseisvat t6dd, seejuures tu-
leks arvestada, et mottetilesanded nduavad
Opilaselt rohkem aega ning liigse Kiirus-
tamise korral ei joua keskmiste ja ndrge-
mate Opilaste mottekaik pealesurutud tem-
poga kohaneda ning klassi enamik oman-
dab pakutust seega minimaalse osa. Samu-
ti peaksid vastused olema konkreetsed, et
mottetlesannete lahendamine ei kujuneks
«jutu heietamiseks».

Mottetodod ndudvad Ulesanded paiguta-
takse harilikult erinevaisse tunnil8ikudesse
sOltuvalt probleemistikust antud teemarin-
gi kasitlemisel. Need v6iksid esineda 1)
frontaalses vestluses telgkiisimusena, nn



poleemikat tekitava momendina; 2) iseseis-
va (vOimalusel individualiseeritud) t66na
tunnis toojuhendi alusel, kusjuures resul-
taadiks vO8ib olla kokkuvottev vestlus voi
kirjalik vastus; 3) individuaalses t60s eda-
sijdudjatega (vdi mahajaajatega); 4) ise-
seisva toona kodus; 5) teadmiste kontrollis.

Esitame siinkohal mdned naited motte-
Ulesannete kasutamisest ajalootunnis.
Loodetavasti saab lugeja nende fragmenti-
de varal ettekujutuse tunni kaigust.

8. klass, NSV Liidu ajalugu — todlisliiku-
mise algus Eestis.

Keskseks sindmuseks on 1872. a. streik
Kreenholmi  Manufaktuuris.  M0éttetéod
nbudev (lesanne esitatakse iseseisva t00
juhendis. To6djuhend sisaldab spetsiaalselt
selleks tunniks koostatud Oppeteksti ja
selle juurde kuuluva ulesande. Opilastele
esitatavad probleemid: valja selgitada
proletariaadi esmased vdistlusvotted, strei-
giga kaasnevad vditlusviisid, streigi tuge-
vad ja norgad kuiljed. Toimunut tuli
vorrelda Lyoni ja Sileesia sindmustega,
samuti  tSartistliku liikumisega uusaja
kursusest. Mottelilesande pohiraskus oli
toojuhedi  viimases kisimuses  (vastus
tulenes V. I. Lenini hinnangust streigile):
«Toetudes K. Marxi Opetuse olulistele
seisukohtadele, mida olete varem tundma
Oppinud, puddke vastata kisimusele —
mida mdtles Lenin uute, agedamate klassi-
lahingute all?» Teatavasti juhtis Lenin
tahelepanu sellele, et streikide osatahtsust
ei tule tle hinnata. Streik ei ole tddlisklassi
voitluse peavorm. V. |. Lenin naitas, et
streigid Opetavad todlisi Uhinema, dpetavad
neid moétlema kogu todlisklassi voitlusest
kogu vabrikantide klassi vastu, valmista-
vad toolisi ette uuteks ja agedamateks
klassilahinguteks.

Opilasel tuli otsus langetada omandatud
teadmiste varal, to6juhendi tekst suunas
seoseid looma varem Opituga. Omapoolse
hinnangu ndue sunnib O&pilast meenutama
toolisklassi voitlust Laane-Euroopas ja K.
Marxi Opetuse pdhiseisukohti sotsialistliku
revolutsiooni  kisimuses. Méttetilesande
lahendanud, s.0. reastanud just need fak-
tid, markab 8. klassi 0Opilane selgemalt,
milline tee oli veel kaia Venemaa proleta-
riaadil, sealhulgas ka Eesti tddinimestel.

Toojuhend sobib tunni algusse, et jarg-
miseks edasi arendada ulatuslikumat
frontaalset vestlust. Pédrast iseseisvat tood
on vdimalik kontrollida saadud vastuste
Oigsust ja pikemalt peatuda ainult Lenini
hinnangu sisulisel téhendusel. Seesama
mottellesanne vOiks olla ka iseseisev t60

tunni teisel poolel kirjaliku vastusega, mi-
da Opetaja hindab, vOi iseseisev t66 kodus,
millest tehakse kokkuvdte jargmises tunnis
kas suulises vormis vOi Kkirjaliku vastuse
hindamisega.

10. klass, NSV Liidu ajalugu — sotsia-
listliku revolutsiooni vOit ja sotsialistliku
Ulesehitusttd algus Eestis 1917. a. lopul’,
1918. a. hakul. (Tutvutakse ka Eesti To60-
rahva Kommuuni pdhiseaduse projektiga.)

Enne mdttetilesade juurde asumist sobiks
rOhutada jargmisi fakte koduvabariigi aja-
loost: NOukogude Venemaa valitsus tun-
nustas «Venemaa rahvaste diguste dekla-
ratsioonis» kdikide Venemaal elavate rah-
vaste Oigust enesemaaramisele. Teatavasti
hiljem Eesti kodanlus stldistas ja kasutas
propagandana EKP vastu omaaegset bolSe-
vike otsust jatta Eesti autonoomse riigina
Vene SFNV koosseisu. Eesti bolSevikud ei
olnud kunagi Eestile iseseisvuse andmise
vastu. Ajaloost on teada ka see, et V. I.
Lenin soovitas kahel korral kaaluda Eesti
kuulutamist iseseisvaks ndukogude vaba-
riigiks. Ulesanne klassile: Millega seletada,
et Eesti T6drahva Kommuuni p&hiseaduse
projektis, mis oli ju rahvusvabariigi loomi-
se programm, nahti ette Eestile koht auto-
noomse riigina Vene SFNV koosseisus?
Pdhjendada (ajajargu rahvusvahelise olu-
korra ja kohapealse klassijoudude vahe-
korra alusel).

See mottellesanne sobiks arutluseks
klassis, koduseks tlesandeks voi individu-
aalseks tooks tugevamatele. Praktika on
naidanud, et Opilased on piisavalt arukad
ja oskavad materjali anallisida, seesu-
gune mottevahetus soodustab ka aine
meeldejatmist.

9. klass. NSV Liidu ajalugu — Eesti
majanduse arenemine XIX ja XX sajandi
vahetusel.

Eesti NSV ajaloo Opikust leiame teksti:
«Hoolimata slvenevast kihistumisest oli
kogu eesti talurahvas endiselt md&isnike
rdhumise all. Balti-saksa mdisnike valitsev
seisund, mdisatdoliste halastamatu eksplua-
teerimine ja rahvuslik réhumine muutsid
mdisniku eesti talurahva peamiseks vaenla-
seks ning agraarkisimuse kdige terava-
maks probleemiks XX sajandi alguses.»

Et vélja selgitada kujunenud olukorra
p6hjusi, tuleks juhtida tahelepanu sellele,
et XIX sajandisse mahuvad talurahvasea-



dused aastail 1816, 1819, 1849 ja 1856,
parisorjuse kaotamine Venemaal 1861. a.
ja sellele jargnevad kodanlikud reformid,
mis leidsid osalist rakendamist ka Eestis.
Ulevaatlikkuse huvides vdiks arvud reasta-
da tahvlil. Jaadb mulje, et Eestis, vOrreldes
Venema-x muude piirkondadega, peaksid
feodalismi igandid ammu minevikuteema
olema. Ulesanne klassile: Toetudes vara-
sematele teadmistele, putdke seletada ku-
junenud olukorda. Mainitud juhul taotleti
7. ja 8. klassis tundma Opitud Balti eri-
korra meenutamist.

Jagame seisukohta, et Balti erikord vajab
tosisemat kasitlust, et mdista XIX ja XX
sajandi alguse olusid Eestis. Heade tead-
mistega klassi puhul taidab eesmargi
frontaalne vestlus. Tdsisema unustamise
korral oleks otstarbekas anda see koduseks
iseseisvaks tooks, kusjuures Opetaja piirit-
leb allikad, mille vahendusel vastust leida.

Toodud méttellesandeisse suhtutagu kui
naidetesse, et iga teema kohta on véimalik
mottellesandeid kokku seada ja iga aine-

Opetaja tuleb sellega toime. Kooliaasta val-
tel koguneb neid hea hulk edaspidise tar-
beks.

Ainetunni kasvatusprotsessi lilid on 6pe-
taja, Opik ja didaktilised vahendid. Elame
ja tootame programmide ning Opikute
paremaks muutmise ajajargul. Eesti NSV
Hariduministeeriumis  tegeldakse &ppe-
komplektide kokkuseadmisega iga aine tar-
beks. Vaatamata kdigele sellele peaks iga
ainedpetaja auditooriumi tundes koostama
oma tarbeks kdige sobivamad médttetlesan-
ded. Tsentraliseeritud korras on v&imalik
Opetajat varustada didaktiliste vahenditega,
aga mitte Uhe pedagoogi individuaalsust
teisele peale suruda. Mbottelaisa Gpilasttibi
kujunemise valtimine eeldab Opetaja t66-
stiili paindlikkust ja Oigete t6Ovotete kasu-
tamist. Vaatamata tanapadeva koolidpilase
teabehankimise v@imaluste rohkusele, jaab
ainedpetaja siiski ainsaks, kes suunab
teadmiste slUstematiseerimist ja just selle
kaudu teostab sihiparast ning labimdeldud
ideoloogilist kasvatust6od.

MOTTEID OPPIMISEST JA KASVATUSEST

Ms olen taiesti veendunud kasvatuse piiritus méjus. Ma olen veendunud, et kui
inimene on halvasti kasvatatud, on selles stiidi vaid kasvatajad. Kui laps or
hea, on ta selleski seotud kasvatusega, oma lapsepdlvega. Ei saa olla mingeid
kompromisse, ei mingit keskteed, ja Ukski teine pedagoogika ei saa olla nn
tugev kui meie ndukogude pedagoogika, sest meil pole selliseid olukordi, mis

takistaksid inimese arengut.

Miski ei ©peta inimest nii nagu kogemus.
r

'

A. MAKARENKO

A. MAKARENKO

Oskamatus hasti valjendada oma mdtteid on puudus, kuid iseseisvate motete
puudumine veel marksa suurem; iseseisvad motted tulenevad tksnes iseseisvalt

hangitud teadmistest.

Teadmine on vaid siis teadmine, kui see on saadud oma mdtte jdupingutuste.

aga mitte maiu abil.

L. TOLSTOI

Teadmised saavuta omal joul. Kasutada seltsimehe t66 resultaate on autu. Ules-
ande taitmine vddra abiga on esimene samm parasiitluse poole.

V. SUHHOMLINSKI

Oppida on vaja koolis, ent veelgi enam on vaja Gppida péarast koolist lahku-
mist, ning see teine dppimine oma mdjuga inimesele ja Uhiskonnale on Mao6t-

matult tdhtsam esimesest.

D. PISSAREV

Inimese muudab harituks vaid tema enda seesmine t60, teisiti 6elduna iseenese,
iseseisvad matisklused, labielamised, selle tunnetamine, mid* oled teada saa-

nud teistelt inimestelt voi raamatuist.

Arge kunagi katkestage eneseharimist ja drge unustage, et ku
Opiksite, kui palju ka teaksite, teadmistel ja haridusel pole piire. ~

V
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ferver elurodmsa ja toovoimelise inimese kasvatamine nduab sus-
temaatilist kehalist arendamist kdige varasemast lapseeast alates
Koolieelsed lasteasutused otsivad selleks uusi ja senisest mitme-
kulgsemmd mooduseid, taiuslavad varustust, rajavad spordivalja-
kuid. Kehalme kasvatus kuulub iga pé&eva tegevusse. lkka enam
mdistetakse kehalise, vaimse ja kdlbelise kasvatuse seost, mis kat-
ketud s6nadesse «Terves kehas terve vaim!».

MARGUS VIIKMAA FOTOD






7. KLASSI
MATEMAATIKA-

ULESANNETE
SUSTEEMI
KIRJELDAMINE

JA
UURIMINE

THT LEPMANN

EVI MITT
JAAN REIMAND

Sissejuhatuf.

Uldtunnustatud seisukoha jargi koosneb
inimese igapaevane tegevus mitmesuguste
probleemide ja ulesannete lahendamisest.
Selleks vajab ta teatud ettevalmistust,
hulgaliselt teadmisi, oskusi ja vilumusi.
Autoriteetsete arvamuste kohaselt on vas-
tava oskuse kujundamisel oluline osa ma-
temaatikal. Pedagoogikadoktor J. Kol-
jagln vaidab oma dissertatsioonis, et
matemaatikat ja matemaatilist mdotlemis-
stiili tuleb vaadelda kui tdnapadeva inime-
se Uldkultuuri tGht elementi, seda isegi siis,
kui see inimene ei tegele tappisteaduste
ega tehnikaga (9, Ik. 11). Sellist seisukohta
peegeldab ka rahvusvaheline haridus-
praktika.

Matemaatika Oppimisel koolis on (les-
annete lahendamisel oluline osa; sellele
kulub vahemalt pool o6piajast (17, Ik. 78).
Oipilane lahendab 6&piaja jooksul ligikaudu
15000 matemaatikailesannet (10, Ik. 12).
Ulesannete lahendamist nimetas Poola
naismatemaatik prof. A. Krygowska
rahvusvahelisel matemaatikute kongressil
Moskvas 1966. a. eelkdige efektiivseks vor-
miks Opilaste matemaatilise tegevuse
arendamisel, mille kaigus omandatakse
vajalikud teadmised, kogemused ja mee-
todid ning matemaatika rakendused.
Ulesannete lahendamisel baseeruvat 6pe-
tamisprintsiipi arvas ta jarelduvat mate-
maatika enda olemusest (11, Ik. 19). Ak-

tuaalseks tunnistati see printsiip kiimne
aasta parast, Ill1 rahvusvahelisel matemaa-
tikahariduse kongressil Karlsruhes (13).
Ulesannete lahendamise oskust aga pee-
takse Opilaste matemaatilise mdotlemise ja
teadmiste ning Uldse matemaatilise hari-

duse kodige tapsemaks iseloomustajaks
(14, Ik. 161).
Kooskdlas eelnevaga cm aktuaalseks

muutunud matemaatikallesannete teadus-
lik uurimine. Hakkas ilmuma vastav ko-
gumik (15). Ulesannete osa dpetamisel,
nende loogilist struktuuri ja lahendamis-
meetodeid kirjeldasid oma monograafias
pedagoogikadoktor J. Koijagin ja
psiihholoogiadoktorid L. Fridman ning
I Kuljutkin (9; 16; 12). Vastava uuri-
"mistliiga alustati ka Eesti NSV-s.

Probleemist

Matemaatikalilesannete ja nende lahenda-
mise uurijad, kellest tuntuim on Ameeri-
ka matemaatikaprofessor G. Polya, laksid
oma toodes uUldistuste teed ja said ka ul-
distatud tulemusi, nagu tlesande lahenda-
mise maikrostruktuur (llesande analds,
labendusplaani otsimine, lalhendusplaani
realiseerimine, lahenduse analliis (6, Ik.
12), tlesannete Kklassifitseerimise Uldprint-
siibid ja moned didaktilised tunnused. Tu-
lemusena saadakse kokkuvotted ja soovi-
tused, mis rikastavad ja tapsustavad pe-
dagoogilist ning metoodilist kirjandust.
Tartu Riikliku Ulikooli matemaatika
Opetamise metoodika kateedris kavandati
uurimismetoodika nii, et see sailitaks kul-
laldaselt iga Ulesande matemaatilist indi-
viduaalsust ja vdimaldaks andmetoétlu-
seks kasutada arvutit Selleks tuli valja
todtada teatud maéral terviklik tunnuste
kompleks (tabel 1). Ulesande koostamise
etappi kirjeldavaid (triviaalseid) naitajaid
pole seni tunnustena peaaegu kasutatud;
tunnused olemus ja lisainformatsioon on
originaalsed. Ulesande valikuetapi tunnu-
sed Onnestus kujundada pdohiliselt teiste

uurijate valjatoodtatud naitajate modifit-
seerimise tulemusena; lahendamiselapi
modelleerimise probleem aga lahendati

iseseisvalt. Selleks valiti keeleline vorm,
mis vahendab matemaatika dpetamist, Op-
pimist ja oskamist. Iga llesande lahendu-
se juurde fikseeriti matemaatilise keele
sOnavara (matemaatiline terminoloogia),
mille abil toimunuks vaadeldava ulesande
lahenduskdigu selgitamine-kommenteeri-
mine vastavas klassis. Lahenduste analti-
si pbhjal koorusid valja iga ulesande do-
minantmdiste ja lahendusmdisted. Nii saa-
di iga ulesande jaoks hulk termineid, mis
peegeldavad Ulesande matemaatilist sisu
verbaalses vormis, kirjeldavad lahendus-
kdigu temaatilist mikrostruktuuri.



Tabel

ULESANNETE (susteemi) KUJUNEMINE, OLEMUS JA KASUTAMINE

Ulesandega
tegeleja

Kirjastus

Autor

Opetaja

Opilane

Teema ehk
peatiki nr.
ja nimetus
(Ibhendatult)

1. Kordamine

2. Ratsionaal-
avaldised

J, Ligikaudne
arvutamine

4. Sirgete
paralleelsus

5. Funktsio-
naalne
sOltuvus

6. Lineaarne
vorrandi-
susteem

7. Tsentraal-
simmeetria

oo

Ringjoon
Puramiid.

9. Uldkorda-
mine

Kaalutud
keskmine

kusitlus-

50

13

14

16

16

34

Ne)

17

Ulesandele suunatud Ulesande aadress- Ulesande
tegevus

arvutus-

[N
S

68

31

35

23

29

36

43

w

| =32

DD =S

I 2>

s
20 0

35

1 0
1 0
3 5
17 10
5 0
0 0
19 6
14 2

Ulesande tulup

kooslam;." -

_ w

14

26

27

21

andmed, didaktilised funktsionaaltunnused
ja matemaatilised
tunnused

lImumise aeg
Lehekilg

Klass
Asukoht
Aine
Teema
Alaldik

Olemus
Lisainformatsioon
Ulesande nr,
Alaulesande nr.
Oppenadal

Funktsioon
Liik

Tuup
Lahenausn>eetoo
Keerukus
Has:-.ys
Andmed
Huvitavus
Kasutatus

Dominantmdiste

Lahendusmadisted Lahendatus

1

Tuoel 2

Protsentuaaljaotused Keskmi-

10

27

10

.. . sed
ulesande funktsioon

X AD
ilejdénud
— —
vy]
HT

—_—
—

| 7 0 9 7 15 1 30 30
22 57 8 0 29 26

o
o
[N
w

0 17 0 21 62 12 5 30 24
4 2 4 3% 42 17 2 28 19

1 25 6 30 52 10 2 22 13

0 0 0 24 47 21 8 25 19

6 3 5 15 4 3 1 34 32
4 27 0 18 4 29 8 37 32
3 0 0 0 68 24 8 32 21

I n 4 20 57 15 3 29 24

Ly

322
650

654

126

356

209

125

218

110

2770



Lisaks eelnevatele, n.-0. teoreetilistele
tunnustele voeti kasutusele ka uurimust
praktikaga seostavad nn. funktsionaaltun-
nused kasutatus ja tdhendatus (2); vastav
andmestik hangiti pedagoogilistest ekspe-
rimentidest. Koik tunnused tuli klassifit-
seerida ja kodeerida, et kasutada TRU
Arvutuskeskuse statistilist andmetootlus-
ststeemi. Analldsiti  seitsmenda  klassi
matemaatikadpiku (1) koiki Ulesandeid.

Funktsionaaltunnusie uurimis-
tulemusi

Klassifitseerides uuritava Opiku Ulesan-
deid liigi jargi ilmneb, et tekstilesandeid
on 29%, millest 10% sisaldab ka mitte-
matemaatilist ehk lisainformatsiooni. Vaid
2% Ulesannetest esitab juhusliku valiku
mudelit, kasitleb statistilise iseloomuga
olukordi vdi sindmusi. Lahendusmeetod
on algebraline 64% ja graafiline 5%
Ulesannetest, Ulejaanud lahenduvad arit-
meetiliselt. Andmed on puudulikud voi
liigsed 1% dlesannetest. Peatiikkide kau-
pa tupiseerimisel selgub, et autorid on
loonud Usna eriilmelised Ulesannete alam-
ststeemid (tabel 2). VVaheldusrikkamad on
need V, VI ja VII peatikis. Uldiselt do-
mineerivad Ulesannete tlhldpidest arvutus-
Ulesanded (43%), eriti 1ll, V ja Il peatl-
kis. Kusitlustlesanded on ulekaalus I, IV
ja VIl peatikis, Il peatikki on kuhjunud
teisendustilesannete enamik, 61%. TOoes-
tustilesanded asuvad pohiliselt VII teemas
(51%). Ulesannete ulejaanud tiibid on
esindatud igas peatikis suhteliselt Ghtla-
semalt

Ulesannete funktsiooni (5) jalgimisel ilm-
neb, et peardhk paikneb kinnistamis-
Ulesannetel, Opikus on neid 57%. Samad
Ulesanded on ulekaalus kdikides peatik-
kides, veerand neist asub Ill peatikis
Seevastu vahe on juurdemineku-tlesan-
deid ja arendamistlesandeid (4% ja 3%).
Juurdemineku-ilesanded isegi puuduvad
I, VI ja VIII peatiikis; nende enamik
asub Il peatiikis. Omandamisiilesannete
enamik paikneb samuti Il peatiikis, prot-

sentuaalne Uulekaal on neil IV peatikis.
Suur osa seostamisllesandeid asub 11l
peattikis, nende osakaal on suurim VII

peattikis. Arendamisiilesandeid on suhte-
liselt rohkem VI, VIII ja IX peatikis.
Summeerivalt voibki 6elda, et vaadeldava
tunnuse poolest on IV ja V peatikk koige
onnestunumad, sisaldades kodikide funkt-
sioonidega Ulesandeid, ja md&Heti oodata-
vas proportsioonis (millist tGlesannete sis-
teemi optimaalseks pidada, seda ju ei tea-
tagi)

Ulesande keerukuse ja raskuse naita-
jaid, millest esimene moddab Ulesannet

objektiivselt (lahendusmdistete arv), teine
seoses subjektiga (arvestatakse lahendus-
moistete  Oppimise aega) mdoddetakse
5-astmelises skaalas (vt. 4). Opiku esimese
nelja peattki Glesanded keskmise kee-
rukuse poolest oluliselt ei erinel (tabel
2). Markimisvaarselt lihtsamad on V pea-
tuki Ulesanded ja keerulisemad VIl ning
VIII peatiikis.

Ulesannete raskus on teemati variee-
ruv, moodustades viis eri ruhma: 1) V,
2) IV, VI, IX; 3) 1 4) 11; 5) 1, VII, VIIL.
Tulemus néaitab, et raskuse arvutamise
valem diferentseerib Ulesandeid, kuid ei
pretendeeri absoluutsusele (on kaheldav,

kas Ulesannete keskmine raskus niiviisi
hipleb).
Ulesannete matemaatilisest
mikrostruktuuri.st
Ulesannete siisteem jaaks (hekilgselt
kirjeldatuks, kui piirduda (lesannetest

teoreetiliselt tuletatavate n.-6. passiivsete
nditajatega Oluline on ka Opetaja suhtu-
mine Ulesannetesse ning Opilaste oskus
neid lahendada. Kirjeldame uurimise re-
sultaate.

Ulesannete kasutatusse naitaja oli kor-
geim IV peatiki Glesannete korral, kuid
kontrolltddde tulemused olid selle temaa-
tika osas suhteliselt halvad. Niisugusel
juhul on puudujadke ka vastavas Ulesan-
nete sisteemis. Vastupidine oli aga olu-

kord VIII peatikis. Nahtavasti on siin
liigseid Ulesandeid; seda Kkinnitab Kka
Ulesannete polariseerumine populaarse-

teks ja ebapopulaarseteks. Uldse kasutas
iga Opetaja vaid kahte kolmandikku opi-
ku uUlesannetest, neist 40% lahendati ko-
dus.

Erilist huvi pakub (lesannete valikus
peituv pedagoogiline kogemus. Seda saab
uurida, siirdudes funktsionaaltunnustelt
didaktilistele tunnustele. Siis kirjelduvad
Ulesannete valikuprmtsiibid Opiprotsessis,
nende kaudu ka moneti Gppetdd algtingi-
mused, strateegia ja taktika

Selgub, et Oppetdds leiavad enam ra-
kendamist vahem t66d ja aega ndudvad
tlesanded Nendeks on harjutuslikud,
omandava vdi kinnistava funktsiooniga,
kogu klassi kiiresti  kirjatédle panevad
kergemad Ulesanded. Seevastu frontaalset
arutelu ndudvad t66- ja ajamahukad,
seostava vOi arendava funktsiooniga ras-
kemad Ulesanded jaetakse sagedamini la-
hendamata. Naib, et Ulesannete valimisel
on Opetajale maaravateks teguriteks Op-
peaja varu, Opilaskontingendi tase ja Ope-
tamise lahimad eesmargid (3). On naha,

| Olulisuse nivooks on siin ja edaspidi
0,05



et matemaatikadOpetaja to6tab tuntavas
ajapuuduses, puldes ara Opetada vaid
seitsmenda klassi moisteid, seostades neid
vahesel maaral eelnevaga ja rakenduste-
ga, Seetdttu on Opetamine sisuliselt orien-
teeritud pealiskaudsusele (7).

Ulesannete matemaatilisest mikro-
struktuurist

Ulesande matemaatilist mikrostruktuuri
kirjeldavad lahendusmdisted ja ka domi-
nantmdiste on oma olemuselt nii teoreeti-
lised kui funktsionaalsed tunnused. Vas-
tava struktuuri modelleerimine ja Kirjel-
damine lahtub kiullalt suuremddtmelisest
maatriksist ega mahu kaesoleva artikli
raamidesse (8). Nimetatud juhul moodus-
tati vastavast maatriksist uued koondtun-
nused, nagu lahendusmdiste  Oppimise
klass U.—7.), lahendusmdistete koguarv jt.

Tunnuste koondanaliitsi tulemusi

Uuritava objekti tulemuste sisteemi Kkui
terviku vaatlemine-analltsimine on uuri-
jale alati kasulik ja Opetlik, kuigi tule-
muste interpreteerimine pole kaugeltki
thene. On teada, et funktsionaaltunnuste
osalemine soodustab nii selle interpretat-
siooni objektiivsust kui ka kogu uurimu-
se tbeparasust.

Kaesoleval juhul jai I6pliku vaatluse
alla rida tugevamini korreleeruvaid tun-
nuseid. Nende  korrelatsioonimaatriksi
alusel leiti korrelatsioonigraafid (maksi-
maalse korrelatsioonitee ja /.-graafid)
ning sooritati faktoranalis.

Joonis la

Korrelatsioonigraafi tippudeks on tun-
nused, neid Uhendavad kaared ilmestavad
vastavaid seoseid (kaartele margitakse
korrelatsioonikandja rij vaartused); X-
graaf sOltub parameetri X (0<X<1)
vaartusest, graafi tippudeks valitakse
vaid tunnused, millede vaheline seos ra-
huldab tingimust |rij|>X. Kirjeldatavas
uurimuses eraldub vastavas graafis tase-
me X3r0,4 korral kaks erinevat tunnus-
rihma, Uks neist iseloomustab Ulesannete
kasutamist, teine lahendusmodistete arvu-
ga seotud tunnuseid (joon. la). Alates ta-
semest X=0,3 need rihmad Uhinevad,
kusjuures  siduvateks  tunnusteks on
funktsioon ja lahendusmdistete koguarv
(joon. Ib). Seda graafi vOiks tblgendada

mloonis Ib
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6- dil kI mdiste

7- mbistete koguan/
8- keerukus

9- raskus

80- XKkt. mdiste

88- huvitavus

8 - funktsioon

2 - kasutatud kodus
3- kasutatud koolis
4- 18id)kasutatus
5- dl kI mdiste

nii, et Opetaja arvestab oma té6 planee-
rimisel (lesannete  raskusega eelkdige
sOltuvalt Ulesannete funktsioonist. Maksi-
maalses korrelatsioonitees eraldub lisaks
neile kahele tunnusrihmale ka kolmas
(funktsioon, tudp, liik ja huvitavus). Vii-
mane seostab Ulesande raskuse kasutami-
sega.

Faktormaatriksi struktuur vdimaldab
hasti tdlgendada kolme faktorit: Ulesande
raskusfaktor, kasutamisfaktor ja liigita-
misfaktor. Viimane vahendab kaht eel-
mist. Kaks dlejaanud faktorit osutusid
mitteinterpreteeritavaiks.

LBppsdna.

Lopetuseks vOib markida, et kavandatud
uurimismetoodika suutis vahendada koo-
limatemaatika ulesannete stisteemide
uurimist arvuti abil. Selle tulemusena li-
sandus hulgaliselt uut informatsiooni 8.
klassi matemaatikadpiku Ulesannete ti-
poloogia kasutamise ja lahendamise koh-
ta. Tuleb aga arvestada, et tunnused on
statistilise iseloomuga, Uhtlasi selgus, kui
raske on sellises uurimisvaldkonnas jou-
da niaddisaegse andmetootluse tasemele.
llma selleta aga pole mdeldav ndutava
kvaliteedi saavutamine uurimistoos.
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OPPEKABINET

AISE-
KAISINETIS
T00
JATKUB

AIME RUUSEL

OPETAJA TOOKOHT. KARTOTEEK

Oppetund nuiidistasemel saab toimuda vaid
ainekabinetis koiki olemasolevaid Oppe-
vahendeid optimaalselt kasutades. Kabi-
nettide rajamise etapil valmistati hulgali-
selt mitmesuguseid materjale, mis annavad
vOimaluse Opilaste aktiivseks tdoleraken-
damiseks. Kabinetis on palju olemas, kuid
kasutamist leiab see ilmselt vdhe. Miks
muidu andsid EOM-i aktivistid 1980. a
talvel kohtumisel Eesti NSV haridusmi-
nistri F. Eiseniga kabinetststeemile nii
negatiivse hinnangu (4).

Ainedpetaja on suuremal v6i vahemal
maaral ise oma kabineti rajaja, edasiaren-
daja ja sellest ka otsese tulu saaja. On
saabunud aeg. mil Opetaja todd kabinetis
ei tule hinnata Oppematerjalide rohkuse
ja kauniduse, vaid selle jargi, kui edukalt
ta olemasolevat tunnis rakendab. Kabinet-
tide rajamise etapp on mdéddas. Mdddunud
on ka vaimustus teha Kkasitbéna jaotus-
materjali: 10igata, kleepida, kirjutada ja
trikkida. Seda on ka jarjest vahem tarvis.
Ei ole Oppeainet, kus jaotusmaterjale
tsentraliseeritud korras kooli ei saabuks,
veel enam: mitmetes ainetes on klassiti
valminud terved Gppekomplektid.

Kas sellega seoses on muutunud varem
valmistatu tarbetuks? Kasutatakse neid ju
jarjest vahem. Kindlasti mitte! Kill aga
on aeg vaadata hoolikalt labi kogu kah
netis olev didaktiline materjal, see siste
matiseerida ja muuta kattesaadavaks koot



koikidele sama aine Opetajatele. Kabinet-
tidesse on saadud mitmeid tehnilisi vahen-
deid, uuendatud on kappe ja muid pani-
paiku. Kas aga alati sai leitud neile kdige
sobivam koht, kaeparasem paigutus? Ees-
mark on ju, et voimalikult vaikese t60- ja
ajakuluga saaks todle panna projektori,
leida jaotusmaterjal, Uhendada mitmete
Oppevahendite samaaegset kasutamist.

Opetaja tookoht

1977/78. Oppeaastal toimus meie vabariigis
kabinetsiisteemi Ulevaatus. A. Eglon mainis
tehtud kokkuvdttes (2), et palju jatab soo-
vida Opetaja tookoht. Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi  6ppevahendite  komisjoni
eestvOtmisel tegeleb dpetajalaua tédjooniste
valmistamisega arvutihoolduskeskuse «Al-
goritm» Tallinna osakond. Aasta 10puks
lubatakse anda téojoonised, mille jargi
linnades ja rajoonides Opetaja todlaudu
valmistama v8ib hakata.

Milline on aga Opetajalaud koolis praegu?
Ikka kohtab neid tavalisest sahtliteta
lauast kirjutuslauani, jaotuskilbiga varus-
tatust tehniliste vahendite panipaigani.
Suuremal hulgal valmistati Harju rajoonis
Upris kalleid kapplaudu, millesse saab ase-
tada heliseadmed ja fonoteegi. Mitmed
Opetajad on ehitanud projektsiooniseadmed
Opetajalauda: grafoprojektori, lauast tdus-
vad vOi peegli abil demonstreeritavad dia-
projektorid. Huvitavalt on lahendanud teh-
niliste vahendite paigutuse Opetaja A. Puu-
dersell (lisaku kk.), Puhja keskkooli flu-
sikadpetaja J. Miuller (3) jt. Kui tehnilised
vahendid on kéeparaselt asetatud, siis on
nende demonstreerimine tunnis, filmide ja

slaidide vahetamine lihtne ja vahe aega
vottev ning Opetaja kasutab neid sageli.

Et saada Ulevaadet Opetaja oskustest ja
ka tehniliste vahendite korrasolekust ning
kaeparasest paigutusest, laskis Loksa kesk-
kool jarjekordsel kabinettide Ulevaatusel
ndidata kdikide olemasolevate vahendite
kasitsemisoskust. Hea vote kooli juhtkon-
nale Ulevaate saamiseks ja ka ehk mone-
legi Opetajale stiimul aparaatide kasuta-
mise harjutamiseks!

Opetaja tdolaud ei ole sugugi mitte ainult
tehniliste vahendite panipaik. Ideaalne on,
kui sinna saab asetada kogu Oppepéaevaks
vajaoleva, pdev paeva korval kasutatava
materjali. Kahtlemata on iga 6petaja jaoks
vajanev aineti erinev, kuid selge on, et
sinna peavad mahtuma koik plaanid, kdige
vajalikumad kasi- ja Opiraamatud ning
jaotusmaterjalid paari tunni jaoks. Kaik,
mis Opetajal Uhel koolipdeval tundides voib
vaja minna, peaks asuma Opetajalaua saht-
lites. Kui laud ei asu klassi keskel, siis on
téiesti moeldav asetada selle lahedusse
kapp, kust on kaeparane leida kdige enam
kasutatavaid materjale. Ka tahvliseinas
olevad kapid sobivad jatkuks Opetaja t66-
kohale.

Oppevahendite siistematiseerimine. Kar-
toteek

Vahel juhtub, et tunnis jaab tks vGi teine
olemasolev naitvahend véi jaotusmaterjal
kasutamata, sest Opetajal ei tule tunniks
valmistumisel selle olemasolu meelde vdi
ei leia ta seda hommikul Kiiruga Kkatte.
Ka naaberkabinetist on tulikas otsida ja
nii jduame jalle «tahvli ja kriidi» tunnini.

A Kadrina keskkooli matemaatikakabinet. dpetaja tdtlauas asetseva peegli
abil saab kujutise projitseerida kaldekraanile.

A Opetaja tddlauas asetsevad magnetofon, diaprojektor ja grafoprojektor.
Tehniliste vahendite kasutamine on ké&epérane, sest igrs sahtlis on elektripistik.



Siin oleks suur abi kartoteegist, mis sisal-
daks kogu koolis antud teema kohta ole-
masoleva. Tunniks valmistumisel tuleks see
vaid vélja votta ja... sobiv materjal tundi
lhlitada.

Perfokaarte kasutatakse paljudes kooli-
des vaid kvaliteetse paberina (2). Kas
vohiklikkusest vO0i mugavusest jaetakse
kasutamata vOimalus sailitatava materjali
stistematiseerimiseks ja seelabi kergesti lei-
tavaks muutmiseks. Kuigi VOT-i suvekur-
sustel ja ajakirjanduse veergudel on juttu
olnud informatsiooni sailitamise ja tootle-
mise meetoditest, pole see siiski ilmselt
joudnud iga Opetajani. Siin on ainesekt-
sioonides ja metoodikakabinettidel Gpeta-
jate abistamiseks ja suunamiseks teha tsna
palju.

Alustada tuleks kabinetis oleva mater-
jali sUstematiseerimisest ja kartoteegi val-
mistamisest. Ettevalmistus selleks on ju
enamasti olemas. Peaaegu koikides kabi-
nettides on jaotusmaterjali karbikestes
naha kaardil varviline ratsur, mis tavali-
selt eraldab Uht voi teist komplekti. Kui
lisada sellele veel teine, Kkindla varviga
ratsur naitamaks teemat, kolmas erista-
maks klassi, neljas... (1) jne., saab sellest
juba slsteem. Iga 6ppevahend (naitvahend,
slaid, jaotusmaterjali komplekt jne.) tuleks
omakorda kanda kartoteegikaardile, siis
on see igale Opetajale kergesti loetav.
Uhesugune kartoteek (aga paljundada ja
ratsurdada vOivad aidata Opilased) koiki-
des sama aine kabinettides muudab ma-
terjalid koikidele kolleegidele kattesaada-
vaks. Suurtes koolides, kus sama aine ka-
binette kaks ja rohkem, on see aga hada-
vajalik. Juba aastaid abistab taoline
kartoteek Tallinna 37. keskkooli mate-

Sesiua'™ ke'kkOcH matemaatikapetaja tdtlauas

¥ Diaprojektorid oo tédasendis.

maatikadpetajaid. Kui koolis on enam-va-
hem vordselt tédkad, kolleegi vahendeid
hasti hoidvad ainedpetajad, siis vaheneb
iga Opetaja toomaht (vahendite valjamot-
lemiseks ja valmistamiseks), suureneb
toovahendite ja -vdimaluste hulk.

Algav suvi on mdotete kogumise ja setti-
mise aeg. Kursustel saadav teadmiste lisa,
mottevahetused kolleegidega ja vdimalus
naha, kuidas on naaberkooli vastavas
ainekabinetis nimetatud kidsimused lahen-
datud, annab ideid. Kuidas jargmisel 6ppe-
aastal oma t66d arukamalt ja otstarbeka-
malt seada, see peaks saama augustikuu
toopaevade sisuks. Eesmark vahendada
tundideks valmistumise aega ja anda voi-
malikult palju oma O&pilastele tunnis on ju
kdigil Uhine.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LASTE-
ASUTUSTE
MAJANDUSLIK
PANUS
UHISKONDLIKKU
TOOTMISSE

HEIKI
SIRJE

MOOR
ILVER

Meie elujarje téstmise Uks teid on pidev
Uhiskondlike tarbimisfondide suurenda-
mine. Viimastes moodustavad suure o0sa
hariduskulud: 1978. a. kulutati Eesti NSV-s
hariduse finantseerimisele riigieelarvest
189,9 miljonit rubla, mis moodustas 17,4%
eelarve kuludest (1, Ik. 315). 1980. a. aga
kulutatakse haridusele juba 211,2 milj. rbl.
Uks hariduskulude pdhikomponente on ka
jarjest suurenevad koolieelsete lasteasu-
tuste tlalpidamise kulud.

Teame, et Uhiskondlikud tarbimisfondid
moodustatakse rahvatulu jaotamise ja
Umberjaotamise teel ning seda peamiselt
riigieelarve kaudu. Riigieelarve tulud kuju-
nevad aga ettevOtete kasumilt tehtavatest

maksetest (fondi- ja fikseeritud maksed,
kasumi vaba jaak), kaibemaksust jt.

Niisiis eksisteerib otsene seos lasteasu-
tuste t66 ja tootmissfaari tootulemuste
vahel: mida rohkem lapsi viibib lasteasu-
tustes, seda paremini saavad emad osa
votta tootmisprotsessist, andes seejuures
toodangu mahu suurenemisega ka enam
kasumit. Rahvatulu Umberjaotamise kor-
ras voib sel juhul riigieelarvest lasteasu-
tuste t60 paremaks korraldamiseks eralda-
da suuremad summad.

1978. a. andmetel oli Ghe koha keskmine
maksumus alarihmas 426,67 rbl. ja sGime-
rihmas 543,05 rubla. Toodud summadest
maksavad lapsevanemad vastavalt vaid
22,5% ja 13,8%.

Lasteasutuste kaibekulud on killalt kér-
ged ka sel juhul, kui laps haiguse' tottu
vOi moénel muul pdhjusel puudub (praktili-
selt jadvad ara ainult toitlustamiskulude

Kui arvestada, et 1978. a. puudus alaea-
line laps haiguse tottu keskmiselt 234
paeva, sdimeealine aga 42,3 péeva, siis ei
saanud ka emad Uldjuhul sel ajal tootmis-
t6os osaleda. Lapse puudumisel teistel poh-
justel (karantiini tottu, arsti soovitusel
jm.) aga ema pohitéod ei katkesta. Oma-
ette probleem ongi lasteasutustest rohke-
arvuline puudumine nendel enam vdi va-
hem objektiivsetel pdhjustel (haigestumise
tottu  puudutud pdevad moodustavad
42% aia- ja 54% sOimeealiste laste kdigist
puudumistest). Lapse tervise seisukohalt
on muidugi teretulnud nende vdimali-
kult pikem maal viibimine suvekuudel,
mida ka kdrgemalseisvad instantsid Uha
enam soodustama on hakanud. Loob ju
laste pikk ja kosutav suvepuhkus eeldused
nende. paremaks terviseks.

Sage puudumine teistel pdhjustel ei luba
aga taielikult hinnata lasteasutuste to6ta-
jate panust lasteasutuste Kkilastatavuse
suurendamisse, vdahendab kasvatajate huvi
oma t60 tulemuste vastu. Arvestades asja-
olu, et lapse puududes pdhjustel, mis pole
seotud haigusega, ei katkesta ema tootmis-
tood, tekib nailine mulje, nagu ei vaja-
takski lapsele kohta lasteasutuses.

Et kdesolevas artiklis pltame vaélja tuua
seost lasteasutuste t66 ja Uhiskondliku
tootmise tulemuste vahel, siis peatume
siinkohal vaid laste haigestumisega seotud
majanduslikel probleemidel.

Lapse haigestumisel ja seetdttu ema puu-
dumisel tootmistéélt vallandub pohjuslik
ahel, mille komplekshinnanguna vdime
maarata nn. haige hoolduse majandusliku
resultaadi. Seda nahtust iseloomustavat
naitajat vdoime vaadelda ka Kkui potent-
siaalset reservi majandamistulemuste tea-
tavaks parandamiseks laste haigestumise
véhendamise arvel.

Haige hoolduse majanduslik resultaat
avaldub kolmel eri tasandil: 1) tootja (ette



vote, koondis); 2) rahvamajandus; 3) pere-
kond.

Uks kaalukamaid elemente on seejuures
tootja tasandil avalduv ettevdtte vaeg-
kasum saamata jaanud toodangult: haige
hoolduse tottu vaheneb ettevdttes valja-
tootatud ajafond, seega vaheneb potent-
siaalselt vOimalik toodang ning ka voi-
malik realiseerimistulem toodete ettevotte
hulgihindade alusel. Jarelikult jaab ette-
vottel saamata ka osa potentsiaalsest pu-
hastulust, kasumist.

Siinkohal on vajalik selgitada haige
hoolduse majandusliku resultaadi, sellest
nahtusest tuleneva majandusliku kahju
hindamise erinevate naitajate kasutamise
otstarbekust. Esmalt avaldub igasugusest
ajutisest toovdimetusest, sealhulgas ka
haige hooldusest tulenev majanduslik kahju
tootja juures eeskatt ikkagi tddajas: toolt
puudutud ajal ei saa tddtaja anda toodan-
gut, moddetagu seda siis naturaalses voi
rahalises valjenduses. Teiseks pakuks
kahtlemata huvi nimetatud majandusliku
kahju maaramine naturaalnaitajates. L&h-
tudes konkreetseid tooteid valmistavate
tooliste keskmistest paevatoodangutest ning
hoolduse tdttu puudutud todpaevadest, on
vOimalik maarata ka materiaalsete hivede
hulka natuuras, mille vO6rra rahvamajan-
duse ja elanikkonna vajaduste rahulda-
mine konkreetsete kaupade jarele jaab voi-
malikust madalamaks.

Paraku on hooldusest tuleneva majan-
dusliku kahju hindamine nii t6oajas kui
ka natuuras tUhekiilgne ning piiratud ainult
tootja tasandiga. Ta ei vOimaldaks &igesti
hinnata sellest nahtusest rahvamajandu-
sele ja kogu Uhiskonnale tekitatavat kogu-
kahju ning teravdada selle kaudu ka
plaaniorganite ja Uhiskonna téhelepanu
algpbhjuste kompleksile, tagamaks laste
tervise tugevdamist, lasteasutuste paremat
kilastatavust ning emade vaiksemaid t66-
ajakadusid hoolduse tottu.

Hooldusest tuleneva majandusliku kahju
hindamiseks kompleksselt, ka teistel voi-
malikel tasanditel valjaspool ettevétet, on
seda vaja teha rahalises valjenduses. Seal-
juures anallisi objektiivsuse huvides on
majanduslikku kahju ettevotte tasandil
0igem maadrata mitte potentsiaalselt saa-
mata jaanud toodangu kogumaksumusest
(ettevdtte hulgihindades), vaid viimases
potentsiaalselt sisalduvast kasumist lahtu-
des: et seda toodangut ei valmistatud, ei
kulutatud selleks ka toorainet, materjali,
kltust jt. materiaalseid kuluelemente,
samuti inimtodd ja seda kajastavat palka
toodangu omahinnas.

Konkreetselt on dhele tddtatud inimpae-
vale osanev kasumi suurus eri ettevotetes
ja tootmisharudes vagagi erinev. Siin-
kohal vdime teatud tinglikkusega naitena
aluseks votta kergetoostusettevotete kesk-

mise kasumina 7,6 rubla Uhe toostuslik-
tootva personali poolt tddtatud inimpéeva

kohta.

Lahtudes laste haigestumusnaitajatest,
vOime seega Oelda, et emal jaab alaealise
lapse poetamise tdttu andmata keskmiselt

177 rubla ja sdime-ealise lapse Kkorral
321 rubla eest kasumit.
Kasumi jaotusmehhanismi kaudu aval-

dub osa sellest kahjust uuesti ka rahva-
majanduse tasandil: haige hoolduse tdttu
vahenevad riigieelarve tulud kasumieral-
diste vdhemlaekumiste tdttu. Samuti esineb
kaibemaksu vaeglaekumine kaibemaksus-
tatava toodangu vaegtootmisest.

Kaibemaksu suurus on eri toodetel
vagagi erinev (monel aga puudub hoopis).
Jalatsitootjate poolt paeva jooksul val-
mistatud toodangult laheb naiteks kaibe-
maksuna riigieelarvesse le 6 rbl., linaselt
riidelt on kaibemaksu maar jaehinna suh-
tes aga ule 10 korra vaiksem.

Keskmise kéibemaksu suuruse méaarami-
sel esinevate hulgaliste lahendamist vaja-
vate metoodiliste probleemide tottu ei ole
konkreetset keskmist arvu siinkohal ots-
tarbekas esitada. Kill aga tuleb arvestada,
et tuluna moodustas kaibemaks Eesti NSV
riigieelarvest 1978. a. 34,2%, olles suurem
kui ettevdtete kasumieraldiste summa.

Rahvamajanduse tasandil vdime lugeda
Uheks majandusliku kahju elemendiks ka
sotsiaalkindlustuse véljamakseid hoolda-
vatele emadele t66vSimetuslehe alusel puu-
dutud toopaevade eest. Igal konkreetsel
juhul soltub téovdimetustoetuse suurus
tOetaja pidevast toostaazist ja keskmisest
paevapalgast. Keskmise suurusena v@ime
siis tinglikult arvestada Uhe hoolduspéeva
eest 4,9 rubla sotsiaalkindlustustoetust (aas-
tas moodustaksid need summad s&ime-
lapse pOetamiseks ca 207 rbl. ja aias kaiva
lapse puhul 115 rbl.).

Ka lapse puudumisel lasteasutusest kulu-
tab Uhiskond nende asutuste Ulalpidami-
seks pidevalt vahendeid. Nii vBime o6elda,
et lapse Uhe sdimepdeva maksumus on
(ilma toitlustuskuludeta) 1,89 rbl. ja aia-
paeval 1,36 rbl. Haigusperioodil aga moo-
dustavad riigi jooksvad kulud lasteasutus-
tele keskmiselt 80 rbl. sGime- ja 32 rbl.
alaealise lapse kohta aastas.

Riigieelarvest kaetakse ka laste ravi-
kulud. Eksperthinnangute ja eriuuringute
alusel vOime oelda, et Ghe polikliiniku-
visiidi maksumus on lastel keskmiselt
1,15 rbl. Séltuvalt visiitide arvust haigestu-
misel on Uhele hoolduspdevale osanev
ambulatoorse ravi maksumus kuni 2,5 rub-
la. VV&ttes arvesse ka keskmised kulud laste
statsionaarseks raviks, tbuseb lapse (he
haiguspaeva ravikulude maksumus 5,2
rublani.

Iseloomustatud haige hoolduse majan
dusliku kahju elemente summeerides saame



leida rahvamajandusliku kogukahju. Kaes-
oleval juhul oleksid thiskonna kulud Uhele
sOimeealise lapse haiguspdevale seega
19,6 rbl. ja alaealisele 19 rbl. (arvestamata
kaibemaksu vaeglaekumist, mis moodus-
tab kuni 40% rahvamajanduslikust kogu-
kahjust).

Keskmisi haigestumisnaitajaid arvestades
moodustab aastane haige hooldusest tule-
nev majanduslik kahju s6imelapse kohta
829 rbl., alaealisele aga 446 rbl.

Lapse haigestumisel kannab kahju ka
perekond. Peale suure mure toob lapse
haigus perele ka taiendavaid kulutusi
ravimite ostmiseks; vahenevad sissetulekud
meditsiinilise diendiga puudutud péaevadel
saamata jaanud palga naol ning t66véime-
tuslehel oleku ajal saamata jaanud palga
ja toovOimetustoetuse vahe naol.

Arvestades seda, et meie vabariigi laste-
asutustes kaib Gle 60000 aia- ja enam Kui
20 000 sOimeealist last, ndaeme, kui suur on
laste haigestumuse osalise alandamise
arvel saadav potentsiaal. Erilist tahele-
panu nduab seejuures sGimerihmade laste
haigestumuse vahendamine.

Eelkdige oleks vaja luua ja ellu raken-
dada majandusmehhanism, mis soodustaks
mitmesuguste meetmete votmist laste hai-

gestumuse vahendamiseks. Asutused ja
ettevdtted vOiksid senisest rohkem eral-
dada vahendeid oma t66tajate lastele pare-
mate tingimuste loomiseks (lasteasutuste
sanitaar-higieeniliste tingimuste paranda-
miseks ja sisseseade uuendamiseks, toitlus-
tusprobleemide ja laste transportimiskusi-
muste lahendamiseks). Oma t66 tulemus-!|
test (ka lasteasutuste kilastatavuse suur. -
nemise naol) peaks senisest enam sdltuma
ka lasteasutuse personali palk, enam tahe-
lepanu tuleks podorata tootajate materiaal-
sele ja moraalsele ergutamisele.

Kaesoleva aja pingelise t6djoubilansi
juures on igal tootatud paeval jarjest suu-
rem kaal. Arvestades laste haigestumuse
vahendamisel iga vOidetava t6dpaeva suurt
(ja Gha suurenevat) rahvamajanduslikku
maksumust, peaks lapse haiguspaeva
«hind» olemagi selleks majanduslikuks
pbhjenduseks, mis vOetakse aluseks laste-
asutustes tehtavate kulude efektiivsuse
hindamisel.
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MOTTEID KASVATUSEST

Inimest ei saa Umber kasvatada otsekohe, nagu ei ole voimalik otsekohe puh-
taks saada rdivast, mida kunagi pole riivanud hari.

M. SALTOKOV-STSEDRIN

Kasvatus ei pea uUksnes arendama inimese mdistust ja andma taile mingis ulatu-
ses kokkuvdtteid, vaid peab temas dratama »anu tdsise t60 jarele, milleta elu ei

vdi olla kiiduvaarne ega 6nnelik.

K. USINSKI

Kasvatada — kdige raskem asi. Mdtled: noh, niiiid on k&ik I6ppenud! Vota

ndpust: alles algab!

M, LERMONTOV

Kasvatuses soltub kdik sellest, kes on kasvataja.

D. PISSAREV

Kdik mottetargad, ma arvan, on tulnud Uhele ja samale jareldusele, et kas-

vatusega on vaja alustada hallist.

N. PIROGOV

Oma kasvataja-missiooni nden ma selles, et kujundada vasimatuid maottetoota-
jaid, et jéljendamise eeskujuks alaealistele oleks V. I. Lenin. Leninlikult vallu-
tada teadmisi, leninlikult pidada neid kalliks — see on (ks kodaniku kasvata-
mise nurgakive Oppetundides.

Mdistust kasvatatakse mdistusega, sldametunnistust — slidametunnistusega,
ustavust kodumaale — kodumaa toimeka teenimisega.

V. SUHHOMLINSKI/



B NnomMouwb YUYUTENO
PYCCKOI'O A3blKA

NPOSAB/IEHUE
NEKCUKO-
CEMAHTNYECKOW
NHTEP®EPEHLN
B PYCCKOW

PEUI

YYALLMXCH
3CTOHCKOW
LLIKO/TbI

XENJIE XEWIEP

B nocnegHve [OecsATUNETUSS MHOTO BHU-
MaHusl  yaensanocb npo6remMe  si3bIKOBbIX
KOHTaKTOB W Le/IOMy Kpyry BOMPOCOB, Bbl-
TeKaloLWMx U3 3Tol Npobnembl, B TOM Yu-
cne wuHTepdepeHumn. Mpobnema wnHTepde-
peHuuMn paspabaTbiBasiacb BO MHOFMX CTpa-
HaxX Mypa 1 IMHFBUCTaMW, U NMCUX0Ioramm, 1
MeToguctamu.  M3yuyeHne uHTepdepeHUnn
KaK MeToaudeckasi npobrema MMeeT OCO-
60 Ba)KHOe 3HaueHVe B MpaKTUKe 06yYeHUst
HEepoLHOMY S3bIKY.

B HacToAwen cTaTbe Mbl OCTaHOBMUMCA
Ha MpPOSBAEHUAX JIEKCUKO-CEMAHTUYECKOM
VHTEePtEepPEHLNN B YCTHOW WU MUCbMEHHOW
peun cTygeHToB-meaukoB | kypca Tap-
TYCKOr0 FOCYHMBEpPCUTETA U Ha HEKOTOPbIX
npuynHax rMosiBNeHUs TakKux OLUNGOK.

JleKcrKo-ceMaHTM4Yeckas nHTepdepeHLmns
(JICW) nosBnseTcsa BCNeACTBME YCTaHOB-
NeHns HenpasW/bHbIX COOTBETCTBUA MEX-
4y 3HayeHWsIMU CMOB W3y4aemoro u pog-
HOro A3bIkoB. [MpuumHon JICU saensatoTcs
pacxoXaeHus B CMbIC/IOBOW CTPYKType, B
06beMe 3Ha4YeHU CfoB, B HEOAVMHaKOBOM
cocTaBe CUMHOHMMWYECKOro psfa U CcemaH-
TUKe ero 4/leHOB, B JIEKCUUYECKOW coveTae-
MOCTW C/OB U T. .

NTak, mexay cnosamm poAHOIO A3blka U
KOPPECNOHANPYIOWVMN C HAMU  C/I0BamMu
n3y4yaemoro A3blka WMEKTCA CNOXHble
B3aMMOOTHOLUEHNA.  PacCMOTPUM HEKOTO-
pble BO3MOXHble  COOTBETCTBUS  Mexay
CNoBaMN PYCCKOIO W 3CTOHCKOrO A3bIKOB,
KOTOpble MOryT ObiTb WCTOYHUKOM JSIEKCU-
KO-CEMaHTMYECKON WHTepthepeHLmn.

1. ICW moxkeT 6biTb 0b6ycnosneHa pasnu-
YMEM CEMaHTUYECKUX CTPYKTYP PYCCKOro u
3CTOHCKOr0 A3bIKOB. YacTo MHOro3HauHoe
C/OBO POAHOr0  A3blKa MOXET 6bITb UC-
Nnofib30BaHO  KakK [AOMMWHaHTa HEeCKO/IbKUX
WX Uenoro psga pycckux cfoB, OT/M4aro-
WMXCA OTTEHKAMW 3HayeHWn. B Takom
Cc/flydyae 3CTOHCKOe C/oBO WMMeeT 6onee 06-
wee, HeandpdepeHLMPOBaAHHOE coAepXka-
HWe, TOr4a KaK pYCCKMe COOTBETCTBMA
npeacTaBneHbl  CUCTeMOW, MoABepraemomn
60onee pAeTaslbHOMY JIEKCUYECKOMY u/leHe-
Huto. lMpuBedgem HekoTOpble NpUMepbl. 3c-
TOHCKOe MHOrosHa4yHoe cnoBo kdva (tugev)
O3HayaeT TO >XKe, YTO M PYCCKUEe TBepabli
(3emnis, KaMeHb, xNneb, 16/10K0, BONS, YHEXxX-
OeHve, pelleHne), Kpenkuii (340poBbe, de-
/I0BEeK, HepBbl, OpraHuW3M, cMaTb Kpenko),
XKeCTKMI (MmaTpay, CTys, BOSOCHI, BoAa, Ms-
€O, BaroH), CU/bHbIA (BeTep, 4YenoBekK, Xa-
pakTep, TUN HepBHO AeATeNbHOCTN), YepCT-
Bblii (4Yenosek, Xapaktep, xne6). B ynot-
pebneHnn npmBeAeHHbIX C/OB B peyn ac-
TOHCKNX CTYAEeHTOB-MepBOKYPCHUKOB BCTpe-
4arTCA MHOMOYMUC/IEHHbIEe HEMNPaBUIbHOCTU
JIeKCUKO-CeMaHTUYEeCKOro XapakTrepa: Kpen-
KU KaMeHb, TBepAble HepBbl, TBEPAbI/ Ba-
roH, TBEPAbIVi XapakTep, cnatb TBepAo. 3c-
ToHckoe olukord (seisukord, seisund) 4acTo
nepeBoANTCA CTYAEHTaMW KaK MOJI0KEHUeE:
6e3Hafe)KHoe MoNoXKeHne (BM. COCTOSIHME)
60NbHOro; 60NbHOM He 3HaeT 0 CBOEM Mo-
noxxeHnn (COCTosAHUM); B TakKOM MOJIOXKe-
HUM (BM. OBCTaHOBKE) BpaynM MOKasblBalOT
TBEPAOCTb XapakTepa; Bpayn AO/DKHbI Bna-
OeTb  co60li B caMbIX TPYAHbIX MOA0Xe-



HUAX; BCe 3aBMCUT OT MosoxXeHus (OT 06-
CTOSATENbCTB, 0BCTAHOBKMW, CUTyauun).

MepeHeceHne o06beMa  MHOrO3Ha4YHOro
3CTOHCKOr0O C/I0Ba Ha pycckue Habnogaem
B HEKOTOPbIX [NarofibHbIX co4YeTaHusix. B
YCTHOW U MNUCbMEHHOW  peyn CTy[AeHTOB
BCTPEYaloTCA C/lyyau CMELLEHUSI PYCCKMX
rnarosioB MosIOXWTb, MOCTaBUTb, MOBECUTb,
KOTOPbIM B 3CTOHCKOM $i3blKe COOTBETCTBY-
eT MHOro3HauHbll/i rnaron panema: nocTa-
BUTb KOMMpPECC, MocTaBUTb 6OMLHOrO B
60/bHULYY, MOCTaBUTL  BeELM B 4YeMOAaH,
NnocTaBuUTb Na/IbTO Ha BellanKy U T. M.

OCTOHCKOMY  MHOrO3Ha4yHOMY  riarony
tegema (sooritama) B pPYyCCKOM $3blKe CO-
OTBETCTBYIOT  [/laronbl  fenatb, cAenaTtb,
cfaBaTb, cAaTb, COBepLUaTb, COBEPLUUTb C
pas3NMUYHbLIMN CEMAHTUYECKMMWN OTTEHKaMWU.
OueHb 4acTo B peyn CTyAeHTOB-MepBOKYp-
CHMKOB B KauecTBe 3KBMBa/leHTa YyKa3aH-
HOr0 3CTOHCKOrO  MHOFO3Ha4yHOro rnarosna
nofbupaetca pycckoe AenaTb — chenaTb.
Hanpumep: 3a4yeTbl Hago AenaTb (caaBaTb)
BOBpPEMS; Hago cAenaTb (cAaTb) BCe 3K3a-
MEHbl XOPOLLO; OH XOPOLUO cAenan BCTy-
nuTeNbHbIE 3K3aMeHbl, MocTapalica nepe-
naTb (nepecgatb) 3K3aMeHbl BO BPeMsi cec-
cum.

CnoXHbIMM MO CBOeiA

CTPYKType  Ans

CeMaHTM4YeCKOM
3CTOHCKUX  yyallmxcsi
NnpeAcTaBNAlOTCA  rnarofbl  ynoTpe6bnsTh,
NCMonb30oBaTb, MO0Mb30BaThCA, MPUMEHST,
3CTOHCKMM  3KBUBA/IEHTOM KOTOPLIX ABMSA-
eTcs MHoOrosHayHbli kasutama (tarvitama).
B KayecTBe  COOTBETCTBMSI 3TOr0 3CTOH-
CKOrO r/larona B pycCKOW peun CTyaeHTOB
yacto Habnogaem ynoTpebnsaTb: 3Ty 6Mb-
NNOTEKY YNOTPeGNAOT CTYAEHThI; YNoTpeo6-
NSATb  HOBYHO —annapatypy; YnoTpe6nsaTb
MeAMKaMEeHTbI U T. M.

HepocTaTouHbIM  3HAHMEM  IEKCUKO-Ce-
MaHTUYECKOW CUCTEMbl PYCCKOro $i3blKa,
OLIMBOYHbIM BbIGOPOM C/IOB C HE CBOWCT-
BEHHbIM WM 3HaYeHWEM, HapyLUeHUeM Uux
NeKCMKO-CEMaHTUYECKOMN coYeTaeMocTu
OOBSICHAIOTCS  BbIPaXKEHWA: YesloBEK CIy-
CKaeTcsl B anaTtui; Hago ymeTb Mnpuenu-
XXaTbCA K NOAsM; ecnm Bpad olumbaeTcs,
3TO MOXeT MaTUTb >XU3Hb YenoBeka (3CT.
maksma B pyCCKOM COOTBETCTBYHOT CTOWUTb
W NNaTUTb); UCMOPTUTb PeXxum, aAnety (3cT.
rikkuma, pyccK. Mcnoptutb, HapyLUTb);
BUEpPA Mbl XOAWIM Ha NpasgHuK (Beuep);
NepBOKYPCHUKY Hesb3si 3a6biBaTb U O Be-
cenbe (0 pasBnevyeHUsX); Kakue 60nesHn
OH nepexxun (nepeHec); oHa nponana (nNpo-
Ba/lnflacb) Ha 3K3aMeHe;  3TO 3HaKOMbI
(M3BECTHbI) NUcaTesb; HaA0 NO3HAKOMUTb-
cs Opyr ¢ gpyrom B oTpsge (rpynne); pa-
60Ta B HayyHOM Kpyre (KpPY>Ke) WHTe-

pecHa; yudeHume (yyeba) Ha MegULNHCKOM
thakynbTeTe TPYAHO, HO WHTEPECHO; XOpOo-
wuniAi  Bpay [O/MKeH BbI3JOPOBETL (Bblie-
unTb) GOMBHOrO; OH WMEET YXKe [Ba OT-
cyTcTBMA (Mponycka). TpyAHOpasNnynmbl
0N 3CTOHCKUX Y4allMXCsl rnaronbl  co-
CTOATbCS,, MPOMCXOAUTb, NPOXOoAUTb (3CT.
toimuma): Hago 3HaTb BCe, YTO COCTOUTCA
B Mupe; nepepaboTka MopguHa cocTouTcst
B TalHbIX nabopaTtopusix Esponbl.

MpeacTtaBnseTcss, 4TO nNpu BblGope oa-
HOFO M3 HECKOJIbKNX PYCCKUX C/IOB UCXO-
OAT 13 cnoB c 6Gonee  06LMM 3HAUYEHUEM,
uHorga 6onee HelTpasibHbIM, CTUINCTUYE-
CKW He OKpalleHHbIM, KoTopble 6onee 65113-
K/ K 3CTOHCKOMY 3KBUBAJNIEHTY.

Il. 3HaunTe/lbHOE KO/INYECTBO JIEKCUKO-
CEMaHTUYECKMX OLIMOGOK KaK B YCTHOMN,
TakK U NUCbMEHHOM peun CTyaeHTOB-NepBO-
KYPCHUKOB CBSI3aHO C BOCMNpPOW3BEeAEHUNEM
PYCCKMX CNoBOO6pa3oBaTefibHbIX CTPYKTYP.
34ecb 4aule Bcero Habnwogaetcs onyle-

HMe TOro WAW WHOro C/roBOOGpa3oBaTeslb-
Horo anemeHTa (npedwmkca, cyddukca)
WM HeHY>XXHOe  MnpubGaBeHue. MHoro

TpyZAHOCTeli B ynoTpebneHuM pacrnpocTpa-
HEHHbIX B LUKO/IbHOW MpaKTUKe fleKcem
YUUTbCS, YUUTb, M3y4yaTb, HayUUTbCS,
BblyUnTb, 3aHUMaTbCA. B pogHOM A3blke
yyalmxcsa nepeyncrieHHbIM  C/ioBaM COOT-
BETCTBYeT rnaron Gppima ¢ pasHbIMU BCMO-
MoraTe/lbHbIMU c/loBaMU-Hapevnsamm
(selgeks, péahe). TMop wHTepthepupyOWMM
B/IMSSHUEM POAHOTO fi3blKa MOSIBNAKOTCS
BbIpa)KeHMA: Korja BCe BpeMsi aKKypaTHO
n3y4aelllb, 3K3aMeHbl He CTpallHbl; Haao
YUNTBCA aHaTOMUIO; OH JIOOUT Yy4nUTbCA B
6M6INOTEKE HOYLK); OH XOYeT Y4YUTbCA
BpayoM (acT. Oppida arstiks). OueHb Tpya-
HbIMU A/151 3CTOHLIEB NpeACcTaBnsloTCs Npu-
CTaBOYHble 06pa3oBaHUSs OT — MOMHUTB:
BCMOMHUTb, 3arNOMHUTb, HamnoMHUTb. Cp.:
60/bLle BCEro BCMOMHIO MOCNeAHUA [eHb B
LLIKO/E; XO4Yy BCMOMHWUTbL MEPBOKYPCHUKY,
yto yuyeba 3TO paboTa; Mo aHaTOMUN Ha-
[0 BCMOMHWUTb MHOFO /IAaTUHCKUX Ha3Ba-

HUN.

Hanbonee TpyAHbl ANst YCBOEHMA MNpwu-
CTaBOYHble [Narofbl, UMeOWMe B ICTOH-
CKOM $I3blKE  O/[IHOYJIEHHbIA  9KBUBANEHT.

TakoBbl, Hanpumep, rnarosbl NocTynatb —
BCcTynatb (astuma), npucTaBo4Hble 06pa-
30BaHMSA OT — MoAHUTL (tditma): 3anon-
HUTb, WCMOMIHUTb, BbIMOMHUTbL, HaMO/HUTb:
rnasHoe siG/IOKO  BbIMOJ/IHEHO BHYTpPUrnas-
HOl >XUAKOCTbIO; CecTpa BbIMOMHSAET UCTO-
puvto 60ne3HN;  rnasa WCMNOSHWIUCL Clle-
3aMu; OH BCTYNWA Ha MeAuUMHCKUI ha-
KynbTeT.



Yacto MHOrve npUCTaBOYHbIE T/aro-
Nbl MOTyT yMNOTPe6nsTbcs UM coBceM 6e3
npucTaBok (NpucTaBoYHble 06pa3oBaHUA
He XapaKTepHbl [ POAHOro fidblka y4a-
LMxXecs), nNpu  3TOM PYCCKUA NPUCTaBOY-
HbIi rnaron MOXeT 3aMeHsTbCA coueTa-
HWEM C/IOB MO aHa/IOfMM C 3CTOHCKUM $i3bl-
KOM, WM >Ke MOSB/SIOTCA HernpaBusbHbIE
npuctaBoyHble o6pas3oBaHus. [MpuBegem
npuMepbl N3 YCTHOM W MUCbMEHHOI peun
CTyAeHTOB-MeaMkoB | Kypca:  Maneliwas
ownbKa Bpaya MOXET BeCTU K CMepTu;
Bpay [AO/DKEH faBaTb BCE CBOW CW/bl CBO-
el paboTe; ... 4TOObl HE HOCWUAM B Nanarty
rpsi3b M Mblb, He HOCUIM 60NE3Hb U3 Of-
HOW ManaTbl B Apyrywo; Hajexaa nomora-
eT cTaTb 340pOBbIM (BbI34OPOBETL); 4eno-
BEK CTaHeT 60nbHOI (3aboneeT); 3TOT CAy-
yaihi octancs B namMsaTu  (3anoMHUICS);
4YTOGblI He cTaTb MbsAHbIM (OMbSIHETL); OH
MOXET MOCTaBUTb PpeBsAT cebs cnywatb
(3acTaBuTb); BblGpaHHas (n36paHHas)
MHOK Mpodeccusi; HemnpaBUSIbHbBIA pexXum
nocna6nsert (ocnabnsieT) opraHuU3M; OH Bbl-
ABMN (3asBU1) HaM, YTO OH He MOXeT U
He >KenaeT y4yacTBOBaTb B HalleM Mepo-
npUATUN.

BcTpevatotcs npumepbl HEHY>XHOr0
npuéaeneHnss nnu onyuwieHns cyddurkea:
Ha NeKuusax U NPakTUYECKMX 3aHATUAX
Hafo AenaTb 3anmMcKW (3anmcKn); HayuHbI
Kpyr (KPY>XOK) CTYZAEHTOB; OH MNPUHAN
CMePTHYIO (CMepTe/NbHYHO) A03y.

I11. CemaHTUYecKue CBA3M MeXAy CroBa-
MW pas3fiMyaroTca Kak napaguvrmatuyeckme
W CUHTaramMaTuyeckme OTHOLLEHUS,

a) MapagurmaTuvyeckme OTHOLUeHUs  3a-
KNo4valoTca B BblI6Ope Moaxofsilero crfosa
N3 OnpeaeneHHoM NeKCUKO-CeEMaHTUYECKOM
napagurmbl, Hanpumep, W3 CUHOHUMWYe-
CKOro psga, aHTOHMMMWYECKONM napbl.

MHTepchepeHUUss NposABASieTCA, Harnpu-
Mep, B HeyJayHOM YMNoTpeGneHUn CUHOHU-
MOB. DCTOHCKOE VanaWMeeT MHOrouY/leHHoe
COOTBETCTBUE CUHOHMMOB B PYCCKOM S3bl-
Ke: CTapblii, CTapuHHbIA, APEBHUNA, MpPeEK-
NOHHbIN, CcTapwuii. B peunm  3CTOHCKMX
CTY[EHTOB MOXHO YC/bIlWaTb: Hajo Moco-
BETOBaTbCA CO CTapbiMu (CTapluMmu) CTy-
[eHTaMu; MpUSITHO ObINI0 BCTPETUTLCA  CO
cTapLwMMn Apy3bsMu (CTapbiMU ApPY3bsSMU)
n T. n. OgHouneHHon eauHuue niiske B
PYCCKOM A3blKe COOTBETCTBYET ABYYJIEH-
Hasi rpynna cbipoii (noroga, KomHara, Apo-
Ba, CTEHa, BeCHa, KIMMaT, BO3fyX, KBap-
TMpa, HOYb, MECOK, [poBa, COMb, MYyKa,
MPOCTbIHN) W BA@XKHbIA (N0O4YBa, MOX, Be-
Tep, PYKW, rnasa); 3CTOHCKoMy raske B
PYCCKOM $13blKe COOTBETCTBYIOT TPYAHbIN,

TSOKENbIA. YacTo CTyAeHTbl 3aTpyAHAOTCA
B Bblbope 6/IM3KUX MO CEeMaHTUKE CMOB U
OLIMBOYHO YNOTPebNAOT NUX B CBOE peyn:
BNaXKHas noroga, TSDKENbIA  3K3aMeH,
npeaMeT, 3a4éT; >KEHLUMHA C TpyAHOW 60-
Ne3Hblo; TPYAHOE COCTOsIHME GOMBLHOTO,

6) MpPUYMNHONM NEKCUKO-CEMAaHTUYECKOMN WH-
TepdepeHUUN SIBNSIETCA TakKXKe MepeHece-
HVWe B PYCCKYI peyb COYeTaeMoCTV C/l0B
pogHoro 3blka. 3TO UHTepdepeHUMs B
CUHTarMaTu4yecknux OTHOLUeHUAX. CeMaHTu-
Ka cnoBa 06ycnaB/MBaeT ero COYeTaeMoCTb.
TeM He MeHee 3CTOHCKMe yyallmecs foMycKa-
IOT OLUMGKM, MepeHocs Ha ycBauBaemoe Cro-
BO CMHTarmMaTuyeckme CBSI3M C/I0B POAHOro
A3blKa. Pa3nuuaroTcsi CUMHTaKcuyeckass w
NleKcuyeckasi coyeTaemMocTb cfoB. B o6na-
CTM OFHTaKCUMYEeCKOW co4yeTaeMoCTWU OLUMG-
KU [ONYCKalTCs Mpexkae BCcero B Cry4vasx
rnaronbHOro ynpaeneHusi. Becbma 4acTo B
peun CTYAEHTOB MOXXHO YC/bllWaTh coue-
TaHWA: Henb3si OTCYTCTBOBaTb M3 MpaKTu-
KYMOB, >XWUTb OT CTUMNeHAMW, 3a6oneBaTb B
pa3Hble 6G0Me3HN, anoBaTbCsi O rOM0BHOM
6011, XOAUTb Ha NeKuusaX, Uenblii  AeHb
6blIN C NOAKOM Ha 03epe, 3a 3TO Thl A0S-
YKEH caM 3a60TUTbCA; Mbl MOMEHSIN MHe-
HUSi; [OBepsito  Bpaya; 310ynoTpebssiTb
BCAKUX MeAMKaMEHTOB; OH Hy>XXjaeTcsi
MOMOLLb; KaXAbli 4YenoBeK Hy>KaaeTcs
yTelleHne; Bpayu MNOMOrawoT ftofeid; Bepa
60/bLHOr0 MOMOraeT Bpaya ero JlIeYnTb;
MeAMKN He MOryT mnomoratb BcCeX 60/b-
HbIX.

B pycckoMm fi3blke [narosbl XoAuTb, €3-
ONTb, NneTaTb, a TakKXke HOCUTb, BO3UT,
BOAUTL pas3ninyaroTcs B CBOEM YyMoTpebre-
HUX B 3aBUCUMOCTW OT OAHOr0 WAW Apyro-
ro Buga TpaHcropta. B pycckoii peun
CTYAEHTOB /11 0603HaYeHUs MnepeasuKe-
HMA NOGLIM BUAOM TpaHcrnopTa ynoTpe6-
NATCA rnarofbl XoauTb — uATU.  [o3aTo-
My 3CTOHCKMIA y4allMACA CKaXkeT: s npu-
WEN ¢ aBTOGYCcOM; s MPULLEN YXe BYepa
(w3 TannnHa); HegaBHO Mbl  XOAWWM  Ha
ocTpoB Caapemaa; Mbl WK K Tebe Uenblii
yac (B 3HayeHUM exasim Ha aBTobyce); £
K BaM Bcerfa egy (gaxke Xoxy) Ha 18-om
aBTobyce; B MIOHE Mb: MAEM B Ta/IMH Ha
NpakTUKy; B MNPOLUWIOM rogy Mbl XOAUN
Ha MpakTuKy B Pury.

Fnaron tooma 3KBMBa/EHTEH Lie/ioMy
psLY PYCCKUX [N1arofioB: HecTW, MPUHECTM,
BECTW, MNPMBECTW, Be3TW, npue3Tu. [pu-
Mepbl: B 60MbHULY MPUHECN  TSXKENOro
60/bHOr0; cecTpa npuHecna 6GOMbHOIO
KabuvHeT Bpaya. AHaNOrMYHble MNPUMEpHI,
no pgaHHbiMm A. Pehiyak (A Peiligak.
UeTBépTas CTyMeHb  3CTOHCKO-PYCCKOro



OBYyA3bluMA. — B KH: Pa3BuTue HauVOHa/b-
HO-pycCKOro pAasysasbluma. M., 1976, cTp.
364), cocTaBnsAOT cBbiwe 40% norpewHoc-
Tell Ha NIEKCUYECKOM YpPOBHe. VX KOpHU —
B Pas/IM4HOM YNEHEHUN CeMaHTUYECKNX
noner poaHOro M WN3y4aemoro A3bIKOB.
MHTepdepeHUNs B NIEKCUYECKON coYeTa-
€MOCTM COCTOUT B TOM, UYTO CMbIC/IOBOM
06bEM K COYETaeMOCTb C/I0B B 3CTOHCKOM
N PYCCKOM fA3blkax 00ObIMHO He coBnaga-
0T, MOPOXXAEHWEe CMOB W CnoBocoYeTaHWui
NpPon3BOAUTCA MO 3CTOHCKMM  MOAENSM.
Hanpumep: y Bpayell >KU3HEHHbI CPOK
(cp. acT. eluiga 'MpoAoO/MKUTENBHOCTb >KN3-
HNW <elu — ">KM3HEeHHbIA' + iga ’cpokK’)
KOpouye, Yem Yy fitoden apyrux npodeccuii;
cvietb y cebs B CBOEM MNPUHMMATE/IbHOM
KabnHeTe (cp acT. vastuvOtu Kkabinet
‘npnémHas’ Cvastu vOtma 'npuHUMaTh’);
3aWMTHblE crnocobHocTn (cp. acT. Kaitse-
vOime '3awuTHble cunbl' < kaitse — ’'3a-
wntHas' + vBime 'CNOCOGHOCTL); XOAWUTb,
pabotaTb Cc 6enbiM Xxanatom (cp. 3cT.
kdima, tootama valge Kitliga '8 6enom xa-
nare’); Bpa4y Aaét nomouwp (cp. 3cT. annab
abi 'okasbiBaeT nomoulb’), Bpad AaéT sto-
osm  3g0poBbe  (cp.  acT.  annab tervise
tagasi 'BepHET 340poBbE’); Y 60/bHOr0 BCe-
roa  TpygHo  (cp. 3ct haigel on raske
'60/IbHOMY TSDKEI0’); KaK ero cnoesa [Aen-
CTBYOT  60nbHOMY  (cp. acT. toimima
haigele ’gmeiictBOBaTb Ha 60/1bHOrQ’); y4un-
TenbHMUA cTana n3 Heé B 1952 rogy (acT.
temast sai Opetaja 'oHa cTana y4ymnTenbHU-
uen’); onbITbl MAYT 4yepe3 TpyaHocTu (cp.
3eT. kogemused (pl.) tulevad raskuste
kaudu 'onbIT NpuUxXoanUT C TPYAHOCTAMU') U

T N

Kak BMAHO U3 MpUYMepoB, rMepeHeceHne
TUMOBOI COYETAEMOCTM POAHOIO A3bIKa Ha
PYCCKMIA NPUBOAUT K HApYLUEHWIO HOPMbI
B PYCCKOI peun yualmxcs.

Bce npuBeféHHble MPUMEpPbI CBUAETESb-
CTBYHOT O Ba)KHOCTU W3y4eHUs MNpo6embl
MHTepdepeHUnN B y4uebHbIX Lenax. C UH-
TepdepeHumein Hago 60poTbCs, Hago WUc-
KaTb NyTW eé npegoTBpawieHus Cnepyet
OTMETUTb,  YTO MPUYMHOW  HapyLUeHUs
HOpM B C/IOBOYMNOTPeG/EHNN U co4veTaemo-
CTW C/NOB B PYCCKOM peun 3CTOHCKUX Yy4a-
LMXCS BCE XKe SIBNSILOTCA HefoCTaTOuYHble
3HaHUA CeMaHTUKW CNOB U TeX CBsi3ell, C
KOTOPbIMW OHW [O/MKHbI BbICTYMNaTb B C/O-
BocoueTaHuaX. MMpyv  0ByYeHUN 3SCTOHCKUX
y4allyxcs pyccKoli NeKcuke  HeobXxoammo
60/blle BHUMaHUS YAeNsaTb pPas3bsCHEHUHO
HOBbIX C/I0B, UX 3HAYeHW U pas3Nnumii B
CeMaHTUKE pPYCCKUX CMIOB U WX COYeTae-
MOCTW C ApyrumMu crioBamu. CemaHTM3auus
— 3TO MepBbIA 3Tan paboTbl Haf YCBOEHU-
eM cnoBa. BTopbiM 3Tanom pab6oTbl SABNS-
eTca BblpaboTKa HaBbIKOB WCMOJ/Ib30BaHUSA
cnoBocoYeTaHWA B peun yudauimxcs. Cre-
[oBaTeNbHO, BCE JIeKCUYECKMe eAVHWLbI,
KOTOpble MOFYT [JaTb OLUMGKW, [AO/MKHbI
6bITb BBeAEHbl B YCTHble KOMMYHUKaTUB-
Hble YMpa)XHeHWs. YCTaHOBMEHWE JleKCU-
KO-CEMaHTMUYECKOW TUMOMOTUN POAHOI0 1
pYyCCKOro $13bIKOB MOMOraeT BbISIBUTb Ha-

néonee TPyAHble ANS YCBOEHUSI  pPYCCKue
NIeKCEMbI, COYETAEMOCTU C/OB, HaMeTUTb
nyTm npeaynpexaeHuss U MNPeofosieHNs
OLWNGOK, BbI3BaHHbIX JIEKCUKO-CEMAHTUYe-
CKOW WHTepdepeHUMer poaHOro ssbika
yualmxcsi.
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DIFERENT-
SEERITUD

TOO LAHTEKOHTI
MUUSIKA-
TUNNIS I

MAIE VIKAT

Paljud muusikapstihholoogid ja -pedagoo-
gid on esile tdstnud muusikadpetuse posi-
tilvset moju laste vaimsele arengule. «lsik-
suse emotsionaalse sfaari aktiviseerimisel
ning moraalsete ressursside mobiliseerimi-
sel kuulub tahtsaim koht muusikalisele
kasvatusele,» margib P. Michel (2, Ik. 89).
Toepoolest, intellektuaalne seos muusikaga
mojustab  pstihika arengut, rikastab
kujustlusvdimet, arendab malu ja modtle-
misvdimet, teravdab téhelepanu.
Muusikateost ei saa vastu votta vaid
emotsionaalselt v6i intuitiivselt, ilma loo-
gilise, ratsionaalse tunnetuseta. Laulmine,
tanu sonalisele sisule, omab eriti suuri voi-
malusi kujundamaks emotsionaalset suhtu-
mist mitmesugustesse elunahtustesse, ergu-

tades huve, kujutlusvbimet, fantaasiat.
Isegi koige lihtsama lause esitus nduab
analudtilist, intellektuaalset lahenemisi
laulu sisule.

50 Kuulates muusikat 6pib 6pilane tundma
m

uusikateose struktuuri, loob oma kujut-

luses uusi emotsionaalseid seoseid vasta-
valt muusika iseloomule v&i meenutab
varem labielatud situatsioone ja kaunistab
neid ema fantaasiaga, teeb esimesed tldis-
tused, vordlused, tal tekivad assotsiatsioo-
nid, ta maarab kindlaks muusika iseloomu.

Muusikaliste kuuldekujutlustega operee-
rimine nduab nende kujunemisel téhele-
panu ja taju teravust. Sellega kaasnevad
intellektuaased protsessid (kujutlus, vas-
tandamine, vordlemine, analtitis ja sun-
tees) oma siligava vastastikuse seosega
etendavad otsustavat osa muusika teadli-
kul ja emotsionaalsel tajumisel.

Jark-jargult areneb muusikatunnis opi-
laste mdtlemine. Nii on néiteks abstraktse
motlemise algetapiks ruumiline kujutlus
heli kdrgusest. Opilasi tutvustatakse algselt
kdrgemate ja madalamate helidega astme-
nimede ja kaemarkide abil, mis on alu-
seks edasisele noodikirja lugemisoskusele.
Heliline mdotlemine, aga samuti mitme-
suguste rutmilis-meloodiliste jargnevuste
leiutamine ja nendega opereerimine soo-
dustab loogilise mdtlemise arengut.

Vordlemine avaldub peamiselt analtisi
ja slinteesi abil. Juba lihtne Ghe- ja poole-
166giliste nootide, korgete ja madalate
helide vastandamine on analtts. Analldsi
abil jaguneb laul motiivideks, fraasideks,
osadeks (lause), laulu esitamine — Uksiku-
teks elementideks (ritm, intonatsioon,
dinaamika jne.). Esituse uldine tase hin-
dab neid koostisosi sunteesi abil.

Uldistamine, mis esineb tihedas seoses
vordluse, anallitsi ja slinteesiga, on muu-
sikaliste nahtuste Uldiste tunnuste ja ise-
arasuste kokkuvote, moodustades keeruka
mdotlemisprotsessi.

Eriti aktiviseerib Opilaste intellektuaal-
seid v6imeid loominguline, improvisatoorne
tegevus. Seda kriipsutab alla ka N. Vetlu-
gina (3), markides, et loomingulises tege-
vuses taju, kujutlusvdime, hinnanguline
suhtumine, koondudes Uhte, aktiviseeru-
vad eriliselt.

Kahtlemata s6ltub emotsionaalsete kom-
ponentide arengust suurel maaral dpilase
muusikalise tegevuse edukus. Kuid on
teada, et mis tahes Oppetegevus nduab
vaimsete vOimete aktiviseerimist. Seega ka
vdimetekohane muusikadpetus nduab 06pi-
laselt aktiivset mottelist tegevust, soodusta-
des dhtlasi intellekti arengut.

Muusikadpetuse moéju Opilaste vaimsele
arengule ja muusikaliste ning vaimsete
vOimete vahelisi seoseid pole siiani uuritud,
kuid nende v8imalikku olemasolu lubavad
oletada moningad uurimistulemused, mis
on saadud teisel eesmargil. Neist selgub, et
emotsionaalse sfaari areng mdojustab Opi-
lase loogilist mdtlemist, vaimset arengut
(N. Amossov, O. Tihhomirov jt.).

Meie oma uurimistdéds putdsime valja
selgitada difrentseeritud muusikadpetuse
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Joonis 1

EA3U
TAPSUS
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TUNNE |

JALOOH.Narull.

HELILAAD
rnait

moju 6—7-aastaste laste vaimsele arengule
ning muusikaliste ja vaimsete vdimete
vaheliste seoste olemasolu.

Muusikaliste vOimete mddtmislilesannete
koostamisel toetusime R. Pétsi ja N. Vet-
lugina sellekohasele metoodikale, maarates
kindlaks helilaadi taju, muusikalise kuul-
dekujutlusvfime ja ratmitunde taseme.

Laste vaimse arengutaseme valjaselgita-
misel kasutasime Raveni lasteteste, miila
abil maarasime kindlaks ruumilise kujut-
lusvdime ja loogilise m&tlemise taseme, ning
P. Keesi koostatud kooliklipsuse teste, mis
voimaldasid kindlaks maarata taju Kiiruse
ja tapsuse, omandamise Kiiruse, kujutlus-
v6ime, motlemise loogilise aspekti ja kom-
bineerimisoskuse taseme.

Eksperiment korraldati 1976/77. 6.-a. Kat-
sealuseid oli 105, neist katserihmas 56,
kontrollrihmas 49.

Uurimistulemused tootati  18bi  TPedl
arvutusgrupis elektronarvutil «Nairi 2».

Mdlema rihma nii muusikalise kui ka
vaimse arengu algtase osutus Oppeaasta
alguses enam-vahem uhtlaseks (statistili-
selt olulisi erinevusi ei esinenud). Korrelat-
sioonanaltiiis vdimaldas eristada Uksikuid
seoseid muusikaliste ja vaimsete vOimete
vahel mdlemas ruhmas. Nii korreleerus
katserihmas taju tapsus muusikalise ruat-
mitunde ja kuuldekujutlusvbimega ning
omandamise kiirus rdtmitundega (vt
joon. 1), kontrollrthmas aga ruumiline
kujutlusvéime ja loogiline motlemine heli-

Joonis 2

TA3II
Kimus

laadi taju ja muusikalise kuuldekujutlus-
vOimega.

Katserihmas rakendati Oppeaasta valte)
diferentseeritud Opetust, kontrollrihma t66
toimus traditsiooniliselt.

Oppeaasta 16puks osutusid erinevused
katse- ja kontrollrihma laste muusikalise
ja vaimse arengu nditajate vahel statisti-
liselt olulisteks (p>95%), naidates diferent-
seeritud muusikadpetuse tulemuslikkust ja
tema positiivset mdju laste vaimsele aren-
gule. Korrelatsioonanaliis vdimaldas
sedastada katserihma k&ikide domineeri-
vate seoste positiivset iseloomu (vt. joon.
2). Nii korreleerub muusikaline riatmitun-
ne kdigi vaimse arengu naitajatega (valja
arvatud omandamise kiirus). Koéik ta koe-
fitsiendid Uletavad kriitilise vaartuse 0,26
(seos on usaldusvaarne p>95% kriitilise
vaartuse r=0,26 juures). Eriti tugev seos
ilmneb ritmitundel ruumilise kujutlus-
vOime ja loogilise mdtlemisega (0,63). Muu-
sikaline kuuldekujutlusvdime korreleerub
kujutlusvdime, taju Kkiiruse ja tapsusega,
aga samuti loogilise m&tlemise ja ruumilise
kujutlusvdimega. Helilaadi taju korrelat-
sioonikordaja ruumilise kujutlusvbime ja
loogilise motlemisega on taiel maaral usal-
dusvéaarne.

Kontrollrihmas me selliseid seoseid ei
leia. Siin korreleerub vaid motlemise Uks

komponent — kombineerimisoskus—muu-
sikalise kuuldekujutlusvéime ja helilaadi
tajuga.

o6eldu pdhjal vdoime kinnitada laste muu-



sikalise ja vaimse arengu vahelise seose
olemasolu. Nende seoste selgitamine ja
pbhjendamine on aga omaette probleem,
mis nduab pdhjalikku analiiisi. See ei
olnud meie uurimist6d eesmark. Kull aga
kinnitasid meie katse tulemused veenvalt
diferentseeritud laulmisGpetuse tulemus-
likkust mitte Uksnes laste muusikalises,
vaid ka vaimses arengus.
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MUUSIKA KAUDU
INIMLIKULE

«Vaga meeldivalt esines ka Tallinna
22. keskkooli lastekoor Ilme Indase juhatu-
sel. Koorijuht naitas veenvalt, milliste tule-
musteni vOib jouda, kui taielikult dra ka-
sutada vdimalused, mida pakub muusika-
kallakuga kooli 6ppeprogramm. Laste vaga
meeleolukas esinemine oli parim hinne
Opetaja llme Indase aastatepikkusele tub-
lile muusikaalasele kasvatusttoéle.»

Need read on kirja pannud prof H. Kal-
juste 1975. a. ajalehes «Noorte Haal» pa-
rast lastekooride vdistulaulmist Tallinnas
ning nad katkevad kokkuvotlikult ka all-
jargneva Kkirjutise juhtmdotte he usina,
tdsise ja andeka muusikadpetaja toost.

Et just Tallinna 22. keskkool valiti
1964. a. meie vabariigis esimeseks slivenda-
tud muusikadpetusega kooliks (ja on seni-
ni ainus omataoliste hulgas, kus siivenda-
tud muusikadpetus toimub kuni 11. klassi-
ni), ei olnud juhus. Selles koolis olid muu-
sikaOpetuse traditsioonid seotud niisuguste
nimedega nagu K. Leinus, A. Pajupuu,
V. Laul jt., kes olid kooli tuntuks laulnud
ja kasvatanud kogu meie vabariigi ulatu-
ses. Ja et 1968. a. kutsuti samasse koob
muusika eriklasside Opetajaks Ilme Indas,
ei olnud samuti juhus.

l. Indas on tiks neid inimesi, kelle kohta
sobib véljend: elu ilma muusikata on nagu
lapsepdlv ilma méangu vdi muinasjututa.
Seesama sisemine sund tdi kunagise Parnu
koolitidruku Tartu Muusikakooli, sealt
Tallinna Konservatooriumi ja killap vaja-
dus jagada muusikar6dmu sundis noort tu-
dengit asuma té6le muusikadpetajana Me-
rivalja algkooli. Silmapaistvad saavutused
pedagoogina avasid tee TPKP lastekoori
«Ellerhein» juurde ettevalmistuskoori diri-
gendiks ja koormeistriks. 1963. a. alates
seob I. Indas end kogu sudamest Tallinna
22. keskkooliga. Opetaja Indase kae alt on
ellest koolist valja lennanud juba kaks
klassitait muusikat armastavaid ja harras-
'Ivaid noori, osa neist jatkamas Opinguid

TE Konservatooriumis (6. Lids, R. Aavik,
M. Schifrin), TPedl-s ja Tallinna Pedagoo-
gilises Koolis.

Kolm klassi, kellel on olnud 6nn esime-
sest koolipdevast oma muusikabpetajaks
pidada Illme Indast, on j6udnud jarjega
keskkooli.

Kai lasta silmade eest modda Opetaja
Indase tbdaastad, jadb kdlama tema too
pohitoon: kdrge pedagoogiline kultuur,
mille olemustuumaks on humaanne tunde-
kasvatus pluss oma aine meisterlik valda-
mine ja kasitlus. Muusikaline kasvatus ei
ole tema jaoks mitte helikunstniku, vaid
ennekdike inimese kasvatus ja muusika As»*
inimm0otte arengu vagevaks latteks. Motte-
erksus ja -tihedus iseloomustavad Opetaja
Indase iga tundi: metoodiline labimdeldus,
metoodiliste vOtete mitmekesisus, tlesanne-
te ja harjutuste vaheldumine sisutuid.-
ning kujunditerohke vestlusega, millele
lisandub emotsionaalne, kdrge vokaalse
kultuuriga intonatsioonipuhas laulmine.

To66 muusika eriklassidega nbuab Opeta-
jalt vaga laia teoreetilist haaret, on ju
11 kooliaasta programmi mahtunud niisoi-
fedZzo-harmoonia- kui ka muusikaajaloo
alased stvendatud n&udmised. Markimis-
vaarsed resultaadid tdds sdltuvad esma-
joones Opetaja pingerikkast, loovast pro-
fessionaalsest todst, mitte niivord nadala-
tundide arvukusest v8i metoodilisest «ime-
relvast» JO-LE-MI.

Toopinget on Tallinna 22. keskkoolis aas-
tate jooksul ikka ja jalle dles kruvinud
pedagoogidest kolleegid nii kodu- kui ka
véalismaalt. Kisimusele, kas Opetaja Indas
suudab meenutada, kui palju ta oma elus
on naidistunde andnud, ei saanud ma tap-
set vastust, kull aga meenutasime Kkoos,
kustkandist kuulajaid aastate jooksul on
kainud. Rida kujunes jargmiseks: Lati,
Leedu, Armeenia, Gruusia, Moldaavia, Uk-
raina, Kasahhi, Turkmeeni NSV, Vene
NFSV, lisaks kulalised Soomest, Rootsist,
Ameerika Uhendriikidest, TSehhimaalt,
Saksa DV-st, Ungarist, Jugoslaaviast ja
Bulgaariast ning igal aastal mitmed nai-
distunnid oma koduvabariigi ja -linna dpe-
tajatele. 1977/78. Oppeaastal oli Opetaja
Indase Olgadel ka Tallinna muusikadpeta-
jate ainesektsiooni juhtimine.

Muusikadpetaja kasvatustood ilmekaim
peegelpilt on tema koor, muusikadpetaja
kasvatustoo haardeulatus ja stgavus val-
jendub kooli aruandluskontserdil. Tallinna
22. keskkoolis on saanud kauniks tavaks
Ulelcoolilised kevadkontserdid. Need kont-
serdid on alati silma paistnud kollektiivi-
de arvukuse, hasti valitud, stiilipuhta ja
maitseka repertuaari ning koérgetasemeli-
se teostuse poolest. Nendelt kontsertidelt
on ikka jalle meelde jaanud Ilme Indase
kae all laulnud koorid oma kd&rge vokaalse
kultuuri ja kirka emotsionaalsusega. Koo-
rilaulu on otsekui kokku voolanud paeva-
de, kuude ja aastatega saavutatud tunde-
erksas, muusikaline tarkus, peen muusika-
line maitse ja koosmusitseerimise rédm.

Koorilaulust lahtuvat v8imast Uhistun-
net on Opetaja Indase Opilased kogenud
juba Gige varakult. Tanased abituriendid,
kooli segakoori «Kevade» lauljad, votsid
esmakordselt laulupeost osa 1972. a. mudi-
laskoori liikmetena, aastatel 1975 ja 1977
palvisid needsamad lauljad lastekoorina
1 kategooria ja loomulikult osavdtudiguse
laulupeost. Tanavu aastal astutakse aga
juba laulupeo segakooride hulka. Tallinna
22. keskkoolist on meil valja kujunenud



omalaadne kooristuudio, haritud koori-
lauljate taimelava. Armastust ja huvi koo-
rilaulu vastu on aidanud slivendada Ope-
taja Indase isiklik eeskuju — on ta ju aas-

taid laulnud Uhes meie vabariigi silma-
paistvamas koorikollektiivis, Tallinna
Kammerkooris, osa vOtnud mitmetest

rahvusvahelistest konkurssidest ja kont-
sertesinemistest, jaganud muusikar6dmu
paljudele, paljudele kuulajatele.

llujanu, ilutarve, vdime emotsionaalselt
ilusse suhtuda — see on Ilme Indase kas-
vatussisteemi po&hialus. Oma t66 eesmark':
naeb ta selles, et dpilane Spiks elama muu-
sika loodud ilu maailmas, et ta ei suudaks
elada ilma muusikata ja et muusika ilu
looks tdiuse temas endas ning kooskdla
inimestevahelistes suhetes.

ENE ULEOJA

REPLIIK
LASTE JA NOORSOO
MUUSIKANADALALT

Meie maal on hea ja kaunis traditsioon
korraldada igal kevadel laste ja noorsoo
muusikanédal.

Eks ole muusikanadalal samasugused
eesmargid, nagu on seda teatrikuul, kunsti-
nadalal v6i monel muul taolisel Uritusel,
kus kontsentreeritul kujul piutakse kuu-
lajaile-vaatajaile luhikese aja véltel pak-
kuda head kunsti. Uheks tdhtsamaks ees-
margiks jaab siinjuures aga laiade
masside kaasatbmbamine teatri, naitu-
se ja kontserdisaalidesse. On ju teada tldi-
ne tdde muusika ja teatrikunstis, et teose
valmimine ei 10pe interpreedi esitusega.
Lopliku kdlajou saab teos alles siis, kui
ettekandele lisandub ka kolmas véaga olu-
line omanik — kuulaja, kontserdi voi
teatrikilastaja.

Kuidas olid lood selle viimasega mo&o-
dunud muusikanadalal?

Peab tunnistama tdsiasja, et seekordne
muusikanadal oma programmi ja esinejate
poolest oli vdga mitmekesine, huvitav ja
paljutdotav. OIli ju siin esinejaid, nii
taiskasvanuid kui ka lapsi, meilt ja ven-
nasvabariikidest, oli professionaale, oli
taidlejaid. Kdlaliste hulgas oli esmakord-
selt Eesti NSV-sse esinema s6itnud Uk-
raina Riiklik Meeskoor, kes on RAM-i
kérval Noukogude Liidus teine professio-
naalne meeskoor. Esinesid Gruusia vaike-
sed lauljad-tantsijad, Kohtla-Jarve linna
noored taidlejad, Vabariiklik Noorte Puhk-
pilliorkester jne., jne.

Kuid keda ei olnud? Polnud kuulajaid!

Kuulajate arv eelnimetatud esinejate
kontsertidel ulatus 10-st 50-ni!!! Kollektii-
vide suurus laval oli aga 60 ja 200 vahel!

Ava- ja ldppkontserdil poole saali tait-
nud publiku moodustasid esinenud kollek-
tilvide (J. Témbi nim. Kultuuripalee noor-
te kollektiivide ja lastekoori «Ellerhein»)
lastevanemad ja tuttavad. Hea seegi, kuid
kontserdid olid mdeldud siiski lastele!

Kui selline olukord olnuks meil esma-
kordne, poleks sellest nahtavasti tarvis eri-
liselt kbnelda. On varemgi juhtunud, et
moni reakontsert laheb pooltihjale saalile.

Muret tekitab asjaolu, et taoline olukord
Tallinnas kestab juba aastaid. Teeme ja
korraldame lastele ilusaid dritusi, kuid

sellele ei métle, kuidas hea mdte 16puni
viia.

On selge, et pohisiuludlaseks tuleb lugeda
kontsertide organiseerijaid, kes ei suutnud
saavutada kontakti koolidega, kooli juht-
kondadega. Tallinnas on tle 50 tldharidus-
kooli. Kui levitada igas koolis thele kont-
serdile 20 piletit (koolides on aga Opilasi
tuhande ringis), siis saanuks kontserdisaal
puupusti tais ainult Tallinna Opilastest!

Tihti ndeme teatrite kdrval seismas au-
tobusse maalt tulnud lastega. Miks e
oleks v@inud levitada pileteid ka valjaspool
Tallinna? Viidi ju muusikanadal paari
aasta eest kevadiselt koolivaheajalt tle ni-
melt IV Oppeveerandi esimesele nadalale,
et oleks lapsi, kellele paasmeid levitada
Tundub, et see samm pole andnud mingit
efekti. Otse vastupidi, ndib, et paari aasta
eest oli saalides Opilasi rohkem kui ta-
navu.

Suudistada kdiges ainult kontsertide kor-
raldajaid oleks vaar. Filharmoonia on koo-
lide muusikabpetajatele ja koolide direkt-
sioonidele ammu ette heitnud passiivsust
kontserdipadsmete levitamisel. Kahtlemata
on selles kriitikas oma tdetera. Ma ei ko-
hanud «Estonia» kontserdisaalis muusika-
nadalal thtegi Tallinna muusikadpetajat
(rajoonide muusikadpetajatest raakimata).
Kul agja eestvedaja on ise passiivne, mida
saab loota siis ka tema k&e all olevatest
lastest?

Kuidas leida valjapaas? Nii see enam
edasi kesta ei saa. Nii kaotab muusika-
néadal oma motte!

Arvan, et lahendus saab olla ainult kahe-
poolne.  Filharmoonial tuleks alustada
muusikanadala kontsertide propageerimi-
sega ajakirja, raadio ja televisiooni vahen-
dusel margatavalt varem kui seni. Ka tu-
leks suurendada (vdi aktiviseerida olemas-
olevat) Uhiskondlike piletilevitajate hulka
ja seda eelkdige koikides Tallinna koolides.

Teiselt poolt peaksid koolide juhid koos
muusikadpetajatega  alustama muusika-
nadala omapoolset propagandat juba
3. Oppeveerandi keskel. Muusikadpetaja,
teades, kes on seekordse muusikanadala
esinejad, tutvustab neid oma tundides, te-
kitades lastes teadliku huvi Uhe vdi teise
esineja vbi heliteose vastu.

On selge, et kdik see ei lahe algul libe-
dasti, nagu plaanitsed. Eks pea muusika-
Opetaja ise nuputama, kuidas muusika-
nadala propagandat kéige paremini teha.
Seda teha aga tuleb! Oma tundides ei
kasvata me muusikuid, vaid eelkdige muu-
sikakuulajaid, muusikaarmastajaid. Muusi-
kanadal kui tritus on moeldud eelkdige
muusikadpetaja abistajana muusikakuula-
mise seisukohalt.

Ei saa mooda minna faktist, et meie
lapsed ei oska veel alati kontserdisaa-
lides olla nii, nagu kontserdikilastaja ole-
ma peab. Sageli peavad tadiskasvanud oma
markustega neid korrale kutsuma. Eks
raagi see koik asjaolust, et isegi kontser-
dile tulnud lastel ei ole ettekujutust,
milleks nad uldse kontserdile tulid.

Ei teeks paha, kui Opetaja naiteks sim-
foonia- v8i kammerkontserdi eelinformat-
siooni puhul lastele seletaks, et tsukliliste
teoste (sumfooniate, sonaatide, suitide jne.)
vahel ei aplodeerita, vaid kuulatakse teos
16puni jne.

Nagu naha, on probleeme palju, ja kdik
nad on seotud nii Opetuslike kui ka kasva-
tuslike eesmarkidega: tekitada meie lastes
huvi muusikakunsti, selle mitmekesiste



véljendusvormide, teose esitajate, inter-
preetide vastu. Elavat muusika esitust
kontserdisaalis ei saa asendada mehaanili-
se plaadimuusikaga, mida me tundides nii-
kuinii domineerivalt tarbime.

Tahaks loota, et Uhiste joupingutustega
tagame laste ja noorte tulevate muusika-
nadalate mitte ainult vormilise, vaid ka
sisulise kordamineku.

HEINO KALJUSTE

KONTSERDIELU

18. aprillil k. a. esietendas Haapsalu kul-

tuurimajas Haapsalu 1. keskkooli naidis-
muusikateater «Poialpoiss» NSV Liidu rah-
vakunstniku helilooja Eugen Kapi muu-
sikali «Kristallkingake». Libreto Kirjutas
Ly Laar, laulutekstid panid kokku 1. kesk-
kooli 6petajad Tea-Mall Ungert ja muusi-
kali lavastaja Viktor Nelik. Muusikali
orkestreeris kooli sumfoniettorkestrile di-
rigent vanemopetaja Tonu Paomets, koor-
meister .on Eesti NSV teeneline Opetaja
Helga Kariis. «Kristallkingake» on teine
E. Kapi muusikal, mis «Pdialpoisile» Kirju-
tatud. Seitsmest «Pdialpoisi» muusikalavas-
tusest kolm on E. Kapi teosed («Talve-
muinasjutt», «Rukkilillesuvi», «Kristall-
kingake»). Lavastuses osaleb umbes 70 6pi-
last. Tuhkatriinut mangivad Regina Kal-
las ja Mirjam Kann, Printsi Valeri Tima-
kov, vbdrasema Dagmar Raudam, tema
tutreid Maie Laanoja ja Sirje JOgis, Narri
Margus Kasterpalu ja Raul Luhavali.

MAIMO KALMET

MEILT JA MUJALT

LLL, Simpaatne olimpia-MisSka on hakanud
tegelema kdige erinevamate spordialadega,
kuid votnud katte ka fotoaparaadi, et jaad-
vustada 1980. a. olimpiakangelasi. Mitme-
kilgseks sportlaseks ja repdrteriks muut-
sid ta noored meistrid ja kunstnikud,
kes toodtavad vabrikus «Olumpiasuveniirs».
Selle ettevdtte aadress: Moskva Raumani
rajooni N. K. Krupskaja nim. Pioneeride
Palee ja rajooni koolid — meistriteks opi-
lased. Innuga valmistavad punastes kaela-
réttides noorte osavad k&ed I8busaid mee-
neid Moskva olimpiakulalistele ja sport-
lastele.

Fl1 A. P. TSehhovi rajatud Moskva-laheda-
ne Melihhovo kool sai 80-aastaseks. Prae-
gu on selles koolis muuseum. Siin on kdik
nii nagu TSehhovi ajal: vanad pingid, eel-
mise sajandi kivitahvel. Selle paikkonna
poliselanikud annetasid muuseumile vanu
Opikuid ja koolivihikuid. K&ige hinnalisem
reliikvia on TSehhovi allkirjaga Kkiituskiri
hoolsuse eest. Esimestel revolutsioonijarg-

setel aastatel oli Melihhovo kool Kirja-
oskamatuse likvideerimise tugipunktiks.
Neist aegadest jutustavad aabitsad ja

Opikud taiskasvanutele.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

KROONiKd

Uhiskondliku Pedagoogika Uurimise Insti-
tuudi  jarjekordne aruandluskokkutuiek
peeti 24.—25. martsini TRU aulas.

Tervitussbnadega poordus kokkutulnute
poole Eesti NSV haridusminister F. Eisen.
Ta markis, et viimasel paaril aastakimne'
«1 pedagoogikateaduse abi koolile mérksa
tdhustunud. Meie vabariigi uurimustesse
hinnatava panuse ja tublit jarelkasvu
pedagoogikateaduste perele on andnud
UPUI liikmed.

Plenaarkoosolekul said sdna probleem-
gruppide teaduslikud juhendajad, to6koos-
olekutel kuulati 33 ettekannet. Opilase
isiksuse arengu probleemgrupi juhendaja
TPedl prof. kt. akadeemik H. Liimets raa-
kis Oppeprotsessi integratiivsest funktsioo-
nist, olukorrast ja perspektiivist UPUI vaa-
tepunktist. Opitegevus on keskne vaid
umbes 40% Opilastest, seejuures pultakse
informatsiooni hankida valjastpoolt kooL
teiste kanalite kaudu. On eluliselt tahtis,
et saaksime valjast hangitu ja klassis pa-
kutava heasse kooskdlla viia, andes Gppe-
protsessile seejuures integratiivse osa.
Probleemgrupi liikmete X. Tarro, E. Alle
se F. Lomani, A. Viitari ja I. Niigi ette
kanded kasitlesid Opilase elustiili, tutar-
laste ja poiste kutse-eelistuste erinevusi,
eneseteadvuse naitajate seost sotsiomeet-
irilise staatusega, alaealiste seaduserikku-
jate arukust ja fakuiltatiivainete Opeta-
mist VVOru rajoonis. .

Didaktika probleemgrupi juhendaja TRU
professor I. lint kasitles joukohasuse print-



silbiga seotud probleeme. Uutele 6ppeprog-
rammidele Gleminekul arvestati asjaolu, et
Oppimisel ei kasutatud &ra lapse potent-
siaalseid vdimeid. Nudd on aga program-
mide Ulekoormatus saanud otseseks pidu-
riks arendavale Opetamisele. Probleem-
grupi liikmed uurisid tegelikku olukorda
programmimaterjali omandamisel (sellel
teemal konelesid E. Nurk, V. Potseps,
L. Pettai, E. Meidla ja J. Ots), Opetajate
ja Opilaste hinnanguid ainetele, ainekur-
suse teatud Idikudele (V. Kaup, E. Sova).
Loovilesannetest Opilase isiksuse tundma-
Oppimise vahendina radkis H. Krasohin ja
lingvafoniseadmete kasutamisest 0Oppet6o
individualiseerimisel H. Pdldoja.

Arvukalt oli ettekandeid ka Eesti kool
ja pedagoogilise métte arengu ajaloo prob-
leemgrupilt (teaduslikud juhendajad TRU
dotsent A. Elango ja TRK dotsent H. Ran-
nap). A. Elango raikis teemal «Pestalozzi
ja Eesti» ning vahendas grupi liikmete
uurimusi eesti koolide ajaloost, H. Rannap
andis Ulevaate uurimustest Eesti muusika
ajaloo alalt, A. Nurk uurimustest L. Koi-
dula, E. Sargava, E. Enno ja J. Parijbe
pedagoogiliste vaadete kohta. Eesti revolut-
sionaaride J. Anveldi ja H. Péoégelmanni
pedagoogilisi vaateid tutvustasid H. Saal
Ja R. Liiv, ajakirjanduse osa kasvatusprob-
leemidele kaasaradkimisel Mi Kilk ja
A. Vallner. J. Kaisist kui publitsistist ja
kooliaedade idee arendajast raakis V. Horm.

Psuhhodiagnostika probleemgrupi tea-
duslik juhendaja TRU dotsent K. Toim
vottis vaatluse alla pstihhodiagnostika ta-
napaeva koolis ja pstuhhodiagnostilise testi
rakendamisele esitatavad nduded. H. Tart-
ian raakis tehnikumidpilaste professionaal-
sest orientatsioonist kutse-eelistustesti and-
meil, V. Relvik muusikalises arengus ma-
hajaanud Opilaste noodist laulmise osku-
sest.

Opetajaskonna uurimise probleemgrupi
teaduslik juhendaja TPedl dotsent M.-I.
Pedajas oli oma esinemise teemaks valinud
Opetaja vaimse tervise probleemid. Ule
80% meie Opetajatest ei ole Onnelikud.
Kutsekindlate hulgast lUlitab Gpetaja val-
ja angistus. See on kdrgem autokraatidel
Ja vallalistel, kdige kriitilisem iga t60
suhtes on 31.—40. eluaastad. Opetaja vajab
I6dvestust, puhkust, vajab Opetajakaitset.
Eesti NSV Opetajate isiksuse uurimusi tut-
vustasid R. Uring ja V. Eksta, Opetaja
emotsionaalse tasakaalu kohta saadud and-
meid P. Rammo ja kooliprobleeme Opetaja
ning 8. klassi Opilase silma labi M. Puusaar.

Esteetilise kasvatuse probleemgrupi tea-
duslik juhendaja PTUI vanemteadur
K. Leht vaatles esteetilise kasvatuse ole-
viku ja tuleviku probleeme. K. Volli raa-
kis Opilaste kunstilise tegevuse hindami-
sest nende endi poolt ja T. Lepiksaar 0pi-
lastoode interpreteerimisest temperamendi
titpide alusel.

Tookasvatuse probleemgrupist (teadus-
lik juhendaja Opetaja-metoodik L. ToOnis-
son) votsid sbna M.-A. Aronson, M. Kattai
ja A. Nemvalts) disainimise Opetamise,
kutseorientatsiooni kisimuste ning poeg-
laste moningate tehniliste vdimete, Oppe-
edukuse ja isiksuseomaduste isearatus-
test.

26.—27. martsini toimus Tallinnas uleliidu-
line psuihholoogide siimpoosion «Psiihho-
diagnostika ja kool», millest vottis osa tle
saja spetsialisti meie maa peamistest tea-
duskeskustest ja korgkoolidest, kus psth-
hodiagnostikaga tegeldakse.  Praktikute
poolelt osalesid meie vabariigi koolide pe-
dagoogid ja kutsenduandlate to6tajad.

Diskussiooni avas Eesti NSV haridusmi-
nister F. Eisen. Esimesel paeval kuulati
pohiettekandeid. N. Taldzina raakis ndu-
kogude pstihholoogia printsiipidest ja tun-
netustegevuse psiuhhodiagnostika problee-
midest. Vaimse tegevuse diagnoosimise
printsiipe kasitles L. Venger, loovisiksuse
diagnoosimise v&imalusi D. Bogojavlenska-
ja. Emotsioone 0Opilaste kutsendustamisel
psthhodiagnostiliste indikaatoritena vaat-
les J. Klimov. Huviga kuulati I. Ravits-
StSerbo andmeid individuaalsuse suUnni-
parastest eeldustest. Eesti NSV psiihholoo-
gidest esinesid pikemate ettekannetega
H. Liimets ja J. Soerd H. Liimets anallusis
kooli psiihholoogilise teenistuse teoreetilisi
aluseid ja praktilise organiseerimise Vvoi-
malusi meie vabariigi naitel. Osavotjad
markisid tunnustavalt meil tehtud organi-
satsioonilist t66d kooli ps:hholoogilise
teenistuse korraldamiseks ja haridusminis-
teeriumi osa selles. J. Soerd peatus nduetel,
mida tuleb arvestada testide praktilisel
kasutamisel kooli psiihholoogilise teenis-
tuse tingimustes.

Teise paeva juhatas sisse J. Zabrodini
ettekanne praktilise psihholoogia proble-
maatikast.

Luhemate sdnavdttudega esines 14 osa-
votjat, kes tutvustasid oma t66 tulemusi
ning avaldasid arvamust diskuteeritavates
kUsimustes. Kdige rohkem arvamuste
lahkuminekuid esines testide kasutamise,
testi kui moodtmisvahendi eludiguse ja
modtmise efektiivsuse kohta. Jduti seisu-
kohale, et koolipraktikas on testid vaja-
likud, kuid nende valjato6tamisse ei saa
suhtuda kergekaeliselt. Testide vaarkasu :
tamise kriitikast ei tohi teha po6hjenda-
matut jareldust igasuguste testide kasu-
tamise kdélbmatuse kohta. Testide valja-
tootamine ja kasutamine peab aga toetu-
ma kullaltki pohjalikult valjatootatud teo-
reetilisele vundamendile, ei tohi Ule votta
véalismaiseid teste neid korralikult adap-
teerimata.

Kilalised avaldasid tunnustust siimpoo-
siooni korraldajatele.

Teesid on avaldatud
«lcuxogmarHocTuka W LIKOMa».
cumnosnyma. TannuH, 1980.

kogumikus
Tesuncol
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Ajakirja artikkel, nii toéokogemuslik, uuri-
muslik kui ka kirjanduse andmetel koos-
tatud, peab olema aktuaalne, mottetihe,
mitte UGle 10 masinakirja lehekilje pikk.
Uksikprobleemide  kasitlemisel — palume
piirduda vaiksema mahuga. Plaanilised ar-
tiklid palume ara saata arvates planeeri-
tud avaldamise kuust ule-eelmise kuu
viiendaks kuupaevaks. Naiteks septembris
ilmuvad artiklid peavad toimetuses olema
hiljemalt 5. juulil. Koérgkoolide 6ppejou-
dude, teaduslike instituutide ja VOT-i
tootajate kohta kehtib ndue, et nende kaas-
tood  oleksid varustatud kaaskirjaga
(soovituskirjaga) vOi viseeritud asutuse
juhataja, kateedri (sektori)juhataja voi
teadusliku juhendaja poolt.

Pedagoogiliste loengute, konverentside
ettekanded, samuti TPedl koolijuhtide
kvalifikatsiooni tdstmise teaduskonna 16-
putvéd ning UPUI liikmete artiklid pea-
vad olema varustatud vastava markusega.

Kaésikirjad palume esitada masinakirjas
2 eksemplaris (neist Uks kindlasti 1. ek-
semplar). Ridade vahe 2 intervalli, seega
lehektljel kuni 30 rida, reas ca 60 tahe-

ruumi. Kasikiri peab olema keelelt kor-
rektne, terminid, valemid, mo&tuhikud,
tsitaadid, nimed, initsiaalid, daatumid

kontrollitud. Uute vdi vdhem kasutatud
terminite ja mdistete puhul anda nende
seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla tle 16
nimetuse. Kasutada ainult neid allikaid,
millele tekstis viidatud. Bibliograafias pai-
gutatakse ette ladina tédhestikuga ja nende

jarel venekeelsed kirjandusallikad. Mbdle-
mas rihmas esitatakse autorid tahestiku
jarjekorras. Erandi moodustavad marksis-
mi-leninismi klassikud, need paigutatakse
kdige ette kronoloogilises jarjekorras. Raa-
matul margtakse autori(te) perekonna-
nimi, initsiaalid, pealkiri, valjaandmise
koht ja ilmumisaasta. Naide: Apur, U,
Toim, K., Unt, I. Programm®pe ja Opima-
sinad. TIn., «Valgus», 1967. Ajakirja ar-
tikli puhul samuti autori(te) perekonna-
nimi, initsiaalid, artikli pealkiri, ajakirja
taielik nimetus, ilmumisaasta, number
(anne), artikli lehekiilgede algus- ja l6pu-
numbrid. Naide: Mikk, J. Opiku raskuse
seos Oppeedukusega. — «NoOukogude Kool»,
1975, nr. 5, k. 380—384. Kasutatud Kirjan-
duse viitamisel vastava tekstiosa juures
margitakse sulgudes kirjandusallika jarje-
number loetelus ja lehekilje number, kust
viide voetud. Naide: (5, Ik. 32). Joonealu-
seid viiteid kasutame ainult Uhiskonna-
teaduslike artiklite puhul. Viitamise ja
luhendite kasutamise kohta vt. ldéhemalt
H. Ereb. Referaadi vormistamisest. —
«NOukogude Kool», 1978, nr. 1, Ik. 27—32.

Fotod ja joonised palume esitada koos
allkirjadega, joonised ja tabelid eraldi leh-
tedel. Kasikirjas naidatakse ara neile so-
bivad kohad.

Andmed autorite kohta. Kasikirja I6pus
palume ara naidata autori(te) perekonna-,
ees- ja isanimi, t60koha taielik nimetus,
tapne ametinimetus, teaduslik kraad (kui
see on), kodune aadress, t66koha ning ko-
duse telefoni number. NB! Mitte unustada
allkirju! Mitme autori puhul naidata, kui-
das honorar jaotada.

Palume mitte saata tdid, mis on paral-
leelselt esitatud ka teistele valjaannetele
ning vdivad seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele
iga kuu 11, 12. ja 26., 27. paeval kirjastuse
«Perioodika» kassas Pikk t. 73. Valjaspool
Tallinna elavatele autoritele saadetakse
honorar koju posti teel.

Toimetus ei tagasta kasikirju,
mis avaldamata jaavad.

ka neid,

VEAVABANDUS. Palume ajakirja mainumbri 25. Ik. | veeru 2. 18igu 5.-6. lause
lugeda jargmiselt: «Puud jarve &ares olid palju vaiksemad ja metsad taevarannal

horedaks jaanud. Maja, milles sa kord elasid,

sisse ning valja.»

L?* 472 °'. ?°°°01 Taliinn- Pikk tn.
taitja 429581 ngE81-447, vastutay sekretr

oli varemeis ja tuul kais aknaist

490 HISTONId; toimetajn 6037318, toimetala ase-

~~ °@®®k:9 601-447,aalgdpetuse ja'koolieelse kasv'

Valjaandja: Kirjastus

MB-05299." Tellimise°ifr TH318P°°gnald 7,°*

«Perioodika», Tallinn.
Ladumisele antud 29. 04. 1980. Trukkimisele antud

Ti~trukipoognaid 5,46.

Pikk tn. 73. tel. 601-337.

16. 06 1980 Trukiarv 4700 ofset

Arvestuspoognaid 7.15.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

h?ndm30 kop aastaks — rbL 36°- 6 kuuks
«Hblykoryae kKoonb» («CoBeTCKasi LUKOMa»).

vpraH MuH. npoes. SCCP. Ha aCTOHCKOM si3blke. BbIXoguT oguH pas

— rbl. 1.80.

3 kuuks — 90 kop. uksiknumbri

B Mecsil,









