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Oks paljudest pillipoistesti, kes
pasunaid sirgeks Uritavad
puhuda, «on Tallinna

28. 8-klassiilise kooli 5-a klassi
pioneer Mart Purre. Esimese
Opipoisiaasta kohta tuleb vilja
Juba paris hasti. Mis siis muud kui
posed punni ja pill huultele, sest
Opetaja Tiit Kogerman on
jarjekindel ja visa ndudma, aga
Mart ise hoolas harjutama.
Varsti-varsti tulevad marsid,
polkad ja masurkad nii mis
ludinal, arvab pillimees ise.
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{979. AASTA -
RAHVUS-
VAHELINE
LASTE-

AASTA

Rahvusvahelise Toé6organisatsiooni and-
meil on lapsi kaesoleval aastal maail-
mas ! miljard 500 miljonit ehk teisi-
sonu — 35% kogu inimkonnast. Kolm
igast viiest lapsest elab Aasias, 13% —
Aafrikas, 10% — Ladina-Ameerikas,
7% — Euroopas ja 4% Pohja-Ameerikas.
Kogu planeedi lastest moodustavad
NSV Liidu lapsed 4%.

Sotsialismimaades kasvavad lapsed

tldise hoolitsuse all. Neil on d&igus
Oppida ja elukutse saada, neile on
kindlustatud arstiabi, nad kasvavad

vorddiguslikkuse, rahu ja humaansuse
6hkkonnas.

Keeruline ja kohati stgavalt traagi-
line on lapsepdlv kapitalismimaades.

Miljonid Aasia, Aafrika ja Ladina-
Ameerika lapsed tunnevad nalga, on
ilma jaetud arstiabist ja hariduse saa-
mise v@imalusest. URO Lastefondi and-
meil saab Aasia ja Aafrika riikides ars-
tiabi ainult Uks laps kahekimnest.
Kaesoleval ajal ei kai arengumaades
koolis ligemale 224 miljonit last.

Arenenud kapitalismimaades on seo-
ses toOtavate naiste arvu kasvuga
(praegu moodustavad naised 1/3 kapi-
talismimaailma t606joust) teravalt paeva-
korrale tOusnud laste jarelevalve ja
kasvatamise probleemid. Itaalias rahul-
davad laste koolieelsed asutused ainult
2% vajadustest. Inglismaal saab ainult
1% emasid oma last lasteaeda panna.
USA-s saab ainult Uks kuuest mudila-
sest kdia paevakodus.

Laste saatus erutab sigavalt progres-
siivset Uldsust. V@&itlus nende paremate
elamis- ja kasvamistingimuste loomise
eest on kestnud aastakiimneid.

1946. a. moodustati URO Lastefond,
mis oli ette néhtud laste abistamiseks
peamiselt arengumaades. 1949. aastal
kehtestati Rahvusvahelise Demokraat-
liku Naiste Foderatsiooni eestvottel
ning Ulemaailmse Demokraatliku Noor-
soo Foderatsiooni ja Ulemaailmse Ame-
tilhingute Foderatsiooni aktiivsel toe-
tusel rahvusvaheline lastekaitsepaev —
1. juuni, mida tahistatakse 1950. aas-
tast.

Edasi vottis URO 1959. aastal vastu
«Laste Oiguste deklaratsiooni», milles
on sOnastatud laste d&igused sotsiaal-
kindlustusele, haridusele ja arstiabile
sOltumata rassist, nahavarvist, soost,
keelest, usust, rahvusest, sotsiaalsest
paritolust vo6i varanduslikust seisundist.

Deklaratsiooni vastuvotmisest on
mooddunud kull 20 aastat, kuid veel
paljudes maades ei jargita deklarat-
siooni printsiipe. Seetdttu on demokraat-
lik tldsus jatkanud voitlust laste Kkait-
seks.



1975. aasta kuulutas URO rahvusvahe-
liseks naisteaastaks, mis keskendas .taas
tdhelepanu ema ja lapse probleemile,
meenutas Uhiskonna vastutust laste saa-
tuse eest.

Tahtsaks siindmuseks laste ja nooru-
kite, laste- ja noorsoo-organisatsioonide,
kogu demokraatliku uldsuse elus oli
1977. a. suvel NSV Liidus toimunud
rahvusvaheline lastefestival «Olgu jaav
meile paike!». Sellest votsid osa 158
rahvusliku ja 15 rahvusvahelise orga-
nisatsiooni esindajad 103 maailma
maalt. Festivali ajal leidis aset rahvus-
vaheline konverents «Onneliku lapse-
pblve eest rahulikus maailmas».

1979. aasta on kuulutatud rahvusva-
heliseks lasteaastaks. Selle otsuse tegi
URO Peaassamblee oma XXXI istung-
jargul 21. detsembril 1976.

URO susteemis on rahvusvahelise
lasteaasta ettevalmistamise ja labivii-
mise juhtivaks organisatsiooniks Laste-
fond. Ko&igi ettevdtmiste koordineerimi-
seks URO liinis on moodustatud rahvus-
vaheline sekretariaat ja konsultatsiooni-
grupp. Viimane on valja toéotanud
meetmete programmi, mida peavad
aitama ellu viia URO spetsialiseeritud
asutused. Nii naiteks peab Rahvusvahe-
line Tooorganisatsioon oma pdhitlesan-
deks kindlaks teha tootavate laste tege-
likud t66- ja elamistingimused, leida
optimaalseid voOimalusi neile hariduse
ja kutsealase ettevalmistuse andmiseks.

Selleks tuleb teha eriuuringuid.
UNESCO on samuti ndinud ette stimu-
leerida  URO liikmesriikide tegevust

laste olukorra parandamisel rahvuslikul
tasemel. Seesugused programmid on ka

URO teistel spetsialiseeritud asutustel:
URO Toitlus- ja P&llumajandusorgani-
satsioonil, Ulemaailmsel Tervishoiuor-

ganisatsioonil jt.

Rahvusvahelise lasteaasta Uks kesk-
seid Uritusi on ulemaailmne konverents
teemal «Ka®digi laste rahuliku ja 06nne-
liku tuleviku eest», mis peetakse kaes-
oleva aasta sugisel Moskvas. Sellest
vOtavad osa Uhiskondlike organisatsioo-
nide esindajad, lasteprobleemide eri-
teadlased, haridusto6tajad, teadlased ja
kultuuritegelased, aga samuti URO ja
tema spetsialiseeritud asutuste esinda-
jad. Konverentsi  plenaarkoosolekutel
ja komisjonides tulevad arutamisele
kisimused, mis puudutavad laste olu-
korra parandamist, nende d&iguste Kkait-

set, tingimuste Kkindlustamist nende
rahulikuks ja ©nnelikuks eluks.
On kavandatud ka teisi rahvusvahe-

lisi ettevdtmisi. Nii toimuvad 1979. aas-
tal Ungari Rahvavabariigis valitsuseks-
pertide rahvusvaheline kokkusaamine

laste olukorra kisimustes ja laste rah-
vusvaheline kohtumine.

Rahvusvahelise lasteaasta peasuunit-
lus on selles, et abindud laste olukorra
parandamiseks naeks eelkdige ette iga
rilk vastavalt talle iseloomulikele ja
edasilukkamatutele probleemidele. Pal-
judes maades on lasteaasta labiviimi-
seks moodustatud rahvuslikud etteval-
mistuskomiteed. Teoksil on hulgaliselt
kasulikke ettevotmisi. Austraalia Naiste
Liit naiteks esitas valitsusele ndude
suurendada koolieelsete lasteasutuste
arvu. Uus-Meremaa naised otsustasid
kaesoleva aasta jooksul korraldada ter-

vise, hariduse, lasteasutuste jt. kuud.
Rahvusvahelise lasteaasta ulatuslik
programm on kavandatud Noukogude

Liidus. Artekki sodidavad lapsed palju-
dest maailma maadest, seal leiavad aset
traditsiooniline rahvusvaheline vahetus
ning selle ajal ka laste- ja noorsoo-or-
ganisatsioonide juhtide konvrents.
Aasta jooksul peetakse lasteraamatu-,
kino-, teatri- ja muusikanadal. Leniniga
seotud paikadesse sdidab turismirong
Oppuritega — koigi liiduvabariikide
esindajatega. SOprusrongid viivad meie
lapsi  sotsialismimaadesse ja toovad
sealseid lapsi kulla meile.

Rahvusvahelise lasteaasta Uks taht-
samaid ideid on vd&itlus rahu, vodidurel-
vastumise IOpetamise ja desarmeerimise
eest, sest see on voOitlus elu eest, inim-
konna tuleviku eest.

NLKP ja Noukogude valitsuse kindel
hoiak rahu eest peetava voitluse kiusi-
mustes on valjendatud L. |I. Breznevi
kénes ULKNU XVIII kongressil: «Hoida
meie Maad, anda ta noorele pdlvkon-
nale Gle kogu oma rikkuses ja ilus,
tuumatulekahjuleegisit rikkumata — sel-
lele peavad meie veendumuse jargi
olema suunatud inimkonna  m®&tted.
Noukogude Liit teeb kdik temast sol-
tuva rahu sailitamiseks ja kindlustami-
seks.»



PARTElI OTSUSED ELLU

PIONEERI-
JA
KOMSOMOLI-
TOO
KVALITEEDI
RESERVE

ANNELA LAHT

OLKNO XVl

kongress seadis

Ulesande taiustada sirguva
pdlvkonna kommunistlikku
kasvatust: kujundada igas
pioneeris ja koolinoores
kdrget ideelisust, poliitilist
kultuuri, patrioodi-
internatsionalisti omadusi,
aktiivset eluhoiakut.

Palju on raagitud sellest, et pioneeridele
on vaja selgeks teha partei ja valitsuse
dokumendid, komsomoli kongresside ma-
terjalid, suunata neid otsustes seatud
Ulesannete lahendamisele. Seda k&ike on
vaja teha lastele arusaadavas keeles, nii,
et pioneerid saaksid labi pioneeriseaduste
prisma neid ndudeid konkreetsetes tegu-
des jargida, koolikomsomolil aga aitaksid
nad téhustada Opilasomavalitsuse efektiiv-
sust ja kvaliteeti.

Jutt on Opilaskollektiivi osast kasvatus-
protsessis, Opilasomavalitsuse arendami-
sest, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
ni rolli suurendamisest koolis. Kasvatamine
kollektiivi kaudu, 6pilaskonna suhtumiste
ning vaartusorientatsiooni kujundamine
eelkdige Opilasliidrite kaudu on end igati
digustanud. Oiged ja pdhjalikud teadmi-
sed, oskused ja kogemused organiseerimi-
seks, juhtimiseks ning suhtlemiseks on
igale koolildpetajale eluks niisama vajali-
kud kui Ukskdik millise Oppeaine tund-
mine. Nende vilumuste kujundamiseks on
vaid Uks moodus: praktiline tegevus, Opi-
lasorganisatsioonide ettevOtmistes aktiiv-
ne kaasalodmine.

Ent milline on tegelik olukord? Sellele
kisimusele oleme puiddnud pidevalt vas-
tust leida. ELKNU Keskkomitee kooliosa-
kond on kusitlenud meie vabariigi paljude
koolide Opilasaktiviste, et saada teavet
Opilaste endi arvamustest Opilasomavalit-
suse taseme kohta koolides. V&ib loetleda
koole, kus Opilasomavalitsus on sisteemiks
saanud, funktsioneerib asjalikult nii peda-
googide kui ka Opilaste arvates. Kuid néib,
et paljude koolide pedagoogilised kollek-
tiivid ei ole osanud, suutnud voéi tahtnud
Opilasomavalitsust koolielu korraldamisel
tdiel maédral rakendada. Tulemused on
kohati Usnagi motlemapanevad. Ainult
pooled vastajaist leiavad, et nende koolis
on komsomolikomitee t6eline juhtorgan,
et Opilasurituste korraldamisel rakenda-
takse kdillaldaselt 6pilasi endid ning pla-
neerimisel arvestatakse Opilaste arvamusi
ja ettepanekuid, et kooli vaba aja uritusi
korraldatakse huvitavalt ja sisukalt, et
Opetajad soodustavad komsomoliaktivisti-
de omaalgatust. Kolmandik koolide kom-
somolijuhtidest leiab, et Opilasliidrite vali-
misel on maarav rohkem Opetaja arvamus.

Kui arvesse votta, et vastajad olid koo-
lide komsomoliliidrid, véib oletada, et nn.
keskmise Opilase kusitlemisel oleksid tule-
mused olnud veelgi kesisemad.

Sageli peetakse mdistlikumaks ning
ohutumaks moni ettevétmine pigem ara
jatta kui see Opilaste teha anda. Kui aga
noorukil ei ole vBimalust oma tegutsemis-
janu rahuldada, kui pakutud tegevused ei
koida, sest neist paistab lébi Opetajate
pealesurutud tahe, mis votab ara iseseis-
vuse, siis levib see paljuraagitud passiiv-
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.sus ning Ukskdiksus ka kdige agaramate
hulgas, neist aga edasi kogu klassile, kogu
koolikollektiivile. Seejarel hakkab maad
votma pahe, mida Suhhomlinski téapselt ja
jarsult on nimetanud «kdlbeliseks dlal-
peetuseks». Meie Uhine {lesanne on suu-
rendada iga Opilase intellektuaalsust ja
kolbelist aktiivsust, jouda selleni, et kooli-
I6petanu seisaks Kkindlalt kahe jalaga
maapinnal ning oleks vBimeline ise orien-
teeruma keerulistes olukordades, mis elus
ette tulevad.

Mobelgu meie Opilased ise, tehku ise
teoks ning vastutagu ise eelkdige enese,
oma organisatsiooni ja ka pedagoogide
ees — see ndue peab pidevalt paevakorral
olema.

Kasvatamisel ja Opetamisel seame para-
tamatult néudmisi, pllame kasvatatavat
milleski veenda.

Sageli arvame, et mida rohkem me raa-
gime ja selgitame, seda suurem on kasva-
tusefekt. Iga kasvataja sonajoud so6ltub
suuresti tema enda seesmisest hoiakust.
Koéne dinaamika, miimika, ZzZestid, into-
natsioon vdivad tihti reeta sisemise veen-
dumuse puudumist. Sits jooksevad meie
veenmised tidhja ja ndudmised jaavad
taitmata. Kui noorukile edasiantav veen-
dumus ei ole kasvatajale seesmiselt oma-
ne, peegeldub see otsemaid tema ilmes,
haalekblas jne. «Jah, jutt vOib ju koik
ilus olla, kuid ega ta ise seda ei usu» —
selline on nooruki arvamus ning kogu
kasvatuslik puddlus laheb luhta sel liht-
sal pohjusel, et me unustasime esmase
tde: veenda suudab vaid see, kes ise on
milleski stigavalt veendunud. Veenab ini-
mene, kes on veendumused enda jaoks
tosiselt labi elanud. Leonid IljitS Breznev
on oOelnud, et kokkupuude formalismiga,
burokraatliku lahenemisega kasvatusttdle
kustutab siidametule, aga meie Ulesanne
on seda tuld sailitada ja Idkkele puhuda.

Siit jareldub, et formalismi v@ib pidada
meie organisatsioonide tegevuse ja Uldse
kasvatustoo peamiseks vaenlaseks. Liiga
sageli esineb veel Gpilaste suunamist pin-
napealsusele, puuduste varjamisele, olu-
korra kunstlikule ilustamisele, paberimaa-
rimisele.

Toon mdned naited meie Opilasorgani-
satsioonide tegevusest. NLKP XXV kong-
ressil seati ndue kompleksselt laheneda
kasvatusprotsessile, mis tédhendab ideelis-
poliitilise, t66- ja kdlbelise kasvatuse Uht-

suse tagamist, arvestades vanuseliste
gruppide eripara.
Komsomoliorganisatsioonides realisee-

rub see leninliku arvestuse kaudu. Igal
leninlikust arvestusest osavdtjal on isiklik
kompleksplaan, kuhu kavandatakse konk-
reetsed arenguplaanid Ghe kindla isiku
jaoks. Kuid liiga tihti on need plaanid the

klassiorganisatsiooni liikmetel &aravaheta-
miseni sarnased, Opilaste edusammudele ei
anta hinnangut, vaarnahtusi ei mdisteta
hukka, atesteerimiskomisjonid ei tdota
pidevalt. See k&ik viib leninliku arvestuse
hea motte nullini, formaalne lahenemine
kustutab huvi ja ka sellest to6évormist ku-
juneb Uks tlldtu paber, mida on vaja taita,
sest nii nBuab Opetaja. Aga leninlik arves-
tus peab kujundama vastutustunnet,
kaasa aitama enesekasvatusele, peab liiku-
ma panema noore enda seesmised joud,
esile kutsuma tema aktiivsuse.

Vi teine naide. Komsomolikoosolekute
korraldamine. Koosolek on kollektiivse
motlemise vorm, mis tdaidab oma Ulesande
vaid siis, kui arutatav probleem valitakse
aktuaalne, kui ettevalmistuses osaleb voi-
malikult palju liikmeid, kui otsused voe-
takse vastu konkreetsed, taidetavad, kont-
rollitavad, Opilasi millekski aktiviseerivad.
Kui need nduded pole taidetud, oleme
fakti ees, et koosolekute otsused on uld-
sOnalised, aasta-aastalt aravahetamiseni
sarnased, jaavad vaid paberile ja neid ei
saa kontrollida. Seesugune asjale lahene-
mine on ilmekas naide formaalsusest.
Naeme veel pilti, kus Opilasi aetakse koos-
olekule vagisi, kus korda peab Opetaja voi
klassivalise t66 organisaator, kus Opilaste
aruanded ja sOnavotud pole kuulatavad,
sest neid loetakse silmi paberilt t&stmata
jne., jne. Aruanded kilvame tihti dle
kvantitatiivsete nditajatega: nii palju koh-
tumisi, nii palju poliitinformatsioone,
loenguid, miitinguid, leninlikke Gppetunde
jne. Aga milline on nende Urituste kasu-
tegur, seda kuuleb harva. Hiljuti tutvusi-
me sellega, kuidas aratatakse huvi poliiti-
liste teadmiste vastu Pd&lva rajooni kooli-
des. Jareldus (jallegi opilaste endi arva-
muste  pdhjal): mitmed kasutatavad
toovormid on vaheefektiivsed, ei paku
huvi. Neid vorme, mis rohkem huvi paku-
vad, nagu diskussioonid, poliitklubid jne.,
kasutatakse vahe, ent just need annavad
vodimaluse Opilasi kuulata. Noore inimese
sOnatulva taga, mis tihti meie meelest mi-
dagi tarka ei sisalda, peituvad kaarivad ja
erutavad motted, sisemine tasakaalutus,
maailmavaate kujunemise keerukas prot-
sess, elu eesmarkide seadmine. Noorel ini-
mesel on vaja oma motteid teistega jaga-
da. Meie aga oleme harjunud liiga palju
ise rdakima, nbu andma, Opetusi jagama,
kaskima-keelama. S6na on kasvatusprot-
sessis oluline tdoriist. Olgem ise head kuu-
lajad, siis saame hiljem arukalt ja tasa-
kaalukalt pdhjendades selgitada, mis oli
Oige, mis vaar.

Veel dhest palju peavalu tekitanud
probleemist. Viimasel ajal on tihti kola-
nud ndue noorte kasvatamisel Uhendada
kodu, kooli, todkollektiivi ja tldsuse Ghi-
sed joupingutused. Massiliikumine, Seflus-



t60 koolides seisab paevakorral juba mitu
aastat, aga seda kisimust meie vabariigis
lahendatuks lugeda kull ei saa. On ole-
mas haid nditeid tublidest Seffidest, nagu
Eesti Laevaremondi Tootmiskoondis,
Haapsalu rajooni Kullamaa kolhoos, «La&aa-
ne Kaluri» kolhoos, Aseri keraamikate-
has, Emmaste kolhoos, Lenini-nim. Koht-
la-Jarve PdJevkivitddtlemise Kombinaat
jt., kuid vastupidiste naidete rida saaks
tunduvalt pikem.

+ Opetajad ei suuda paratamatult olla
head spetsialistid Uhtaegu looduskaitse,
liikluse, tuletdrje, sanitaarhariduse, kun-
derlaste liikumise jm. kisimustes. Tegeli-
kult tuleb selle kdigega tegelda, sest ees-
pool nimetatud organid koostavad vasta-
vad juhendid ning kavandavad hulgaliselt
kasulikke, vajalikke ettevotmisi, mis lapsi
arendavad Uhes voi teises suunas, kuid
kogu see laviin langeb kooli, Opetajate
dlgadele. Oigem néib siiski olevat, et just
kdige asjatundlikum organ ka selle ette-
votmise elluviimist organiseerib, muidugi
komsomoliorganisatsiooni ja Opetajaskon-
na kaasabil. On ju koik eluvaldkonnad
huvitatud endale jarelkasvu
ning kes suudab veel paremini lastes ara-
tada huvi teaduse vastu kui mitte noored
teadlased (pean silmas Opilaste teadusliku
Uhingu ideed), spordi vastu sportlased jne.
Kui kisimusele selliselt laheneda, lahenek-
sid vahetult ka eelnimetatud probleemid
koolides.

Pioneeriorganisatsioonis tehtavast kas-
vatustddst sOltub kogu edaspidise ideoloo-
gilise kasvatustod tulemusrikkus, sellega
on nahtavasti kdik ndus. Pioneeriorgani-
satsiooni valitud organid — rilhma- ja ma-
levanbukogud — vajavad aga jarjepidevat
asjatundlikku juhendamist. NSV Liidu
Haridusministeeriumi ndue on, et vanem-
pioneerijuhina tootaks inimene, kes on va-
hemalt 18 aastat vana ning oleks kdrg- voi
pedagoogilise keskharidusega. Ent meie
vabariigi koolides on praegushetkel 16 va-
nempioneerijuhi kohta taitmata, 477-st
204 on keskharidusega ja neljal ei ole
keskharidustki. Koos haridus- ja koolijuh-
tidega tuleb olukorda suuresti muuta.

Olen veendunud, et dhiste joududega
on v8imalik Ule saada mainitud kitsas-
kohtadest ning Uheskoos leiame reserve
meie Opilasorganisatsioonide t66 edenda-
miseks.

Lubage soovida ajakirja kaudu kdigile
neile, kes tegelevad noorte leninlaste ja
koolikomsomoli tegevuse sisukaks muut-
misega, palju energiat ja varskeid motteid
uuteks ettevdtmisteks.

saamisest/

». MAI — VOIDUPUHA

ESI-
RINNAS

FRANTS KUPP

Uks nendest, kellega kaks kuud enne
vOidupliiha Parnus jutlesin ja kellest toi-
metuse fotograaf pildi tegi, oli S. Davo-
dovi nim. Parnu 3. keskkooli s6jandus-
Opeitaja, reservmajor Nikolai Plotnikov.

Kui algas Suur Isamaasdda, elas Volga
aarest parit Nikolai Sverdlovskis. Aastaid
viisteist. PuUssi v0i automaadiga vaenlase
vastu minekust polnud juttugi. Hakka-
jale poisile leidus vaga vajalikku t66d ka
tagalas. Sdja algusest kuni 1944. aastani
tootas ta Uhes Sverdlovski kaitsetehases.
Seal saadud teadmised ja praktilised
oskused andsid alust suunata Nikolai
pairast mobiliseerimist 1944. aasta augustis
Troitski kdrgemasse lennuvaemehhaani-
kulte kooli. Parast s6jakooli Kkiitusega
I6petamist  jdirgnes teenistus lennuvée-
polgus. Paljude aastate jooksul tuli
Oppida tundma uut lahingutehnikat, 6pe-
tada seda noortele, olla propagandist ja
taita teisigi Uhiskondlikke tlesandeid.

Parast 29-aastast sOjavaeteenistust
arvati kahe ordeni ning mitme medaliga
autasustatud vanemohvitser N. Plotnikov
1973. aastal reservi. Tulevaste kodumaa-
kaitsjate Opetamist jatkas ta samast aas-
tast S. Davddovi nim. Parnu 3. keskkoo-
lis.

Selle kodli direktor Galina Zahharova
arvas kooli sOjandusOpetaja todst jarg-



mist: «Ta leidis algusest peale Opilastega
Oige suhtlemisviisi, hea kontakti. Sdja-
mehest haritlasena elas ta koolimiljodsse
Kiiresti sisse. Meenub, et juba oma Opeta-
jatdo teisel nadalal, 1973. aasta septemb-
ris andis uus sOjandusOpetaja edukalt
lahtise tunni. Nikolai Mihhailovits valmis-
tub tundideks hoolikalt, tal pole kahju
oma ajast, klassi- ja koolivaliseks tdoks
Opilasega. Oodatud on tema organiseeri-
tud igareedesed raadiosaated sOjalis-pat-
riootilise kasvatustoo teemadel.»

1978. aasta oktoobris inspekteeris Parnu
linna haridusosakond frontaalselt P&arnu
3. keskkooli. Inspekteerimisaktis margiti,
et koolis on hasti korraldatud tddkasva-
tuse ststeem, mis kindlustab ideelis-polii-
tilise, kolbelise ja todkasvatuse Uhtsuse.
Margiti paljude Opetajate, samuti kooli
direktori ning komsomolité6 eestvedaja
Tatjana Vasseri ja vanempioneerijuht
Valentina Karula tublit t66d. Peaaegu
kdik pioneeriealised dipiilased kuuluvad
koolil pioneerimalevasse ning 74% kom-
somolieaiistest on kommunistlikud noo-
red.

Parnu 3. keskkoolil on vajalik mate-
riaalne baas nduetekohaseks sdjalise alg-
Opetuse ja tsiviilkaitse Opetamiseks. Koo-
lis on kéaesolevaks Oppeaastaks taienda-
tud ja uuendatud sdjanduskabineti sisus-
tust.

Rahul oldi ka relvaruumi, rivivaljaku,
vahilinnaku ja muuga. Opilaste haid

teadmisi soOjalises algdpetuses kinnitasid
inspekteerimise ajal Opilaste suuline ja
kirjalik ‘'kontroll. Edukalt tuldi toime
automaadi lahtivotmise ja kokkupane-
kuga, tsiviilkaitse Ulesannetega.

Koolis olid s@jandusOpetaja ja direkto-
riga jutuks moned sdjalis-patriootilise
kasvatustoo kuljed.

Parnu 3. keskkool on edukalt osalenud
Uleliidulise  sdjalis-patriootilise t66 (Ule-
vaatusel meie vabariigis. Igal aastal
puidtakse taiustada senitehtut, leida uusi
toovorme, koolis tegutseb sbdja! s-prtrkn-
tilise t66 nbukogu, kuhu kuuluvad Massi-
ja koolivélise t66 organisaator, sOjandus-
Opetaja, parteiorganisatsiooni sekretér,
vanempioneerijuht, kogenud pedagoogid.
Loomulikult on koolil sdjalis-patriootilise
kasvatustoo ja riigikaitse massitod plaa-
nid. Uksikasjalikud plaanid on koosttdks
Seffidega, Tallinna garnisoni sOjamees-
tega. lgal nadalal on raadiosaated séla-
lis-patriootilistel teemadel. Koolis td6tab
aastaid Lenini tuba (t66d korraldab geo-
gaafiabpetaja Sergei Andrianov) ja ala-
tes 1975. aastast Sergei Davddovl nime-
line lahinguikuulsuse nurk, kuhu on
kogutud opilaste voistlustdid NSV Liidu
kangelase S. Davddovl, teiste kodumaa
valjapaistvate sOjasangarite ja toovete-
ranide kohta, fotosid mehisuse tundidest,
helilinte kohtumistelt sdja- ja toovetera-
nidega. Koostatud on album eestlastest
NSV Liidu kangelaste kohta.

S. Davddovi nimelise Parnu
3. keskkooli sﬁjandus()Betaja
Nikolai Plotnikov aruta
«Kotkapoja» staabi
liilkmetega to6plaani.

‘111 9%



lga aasta septembris, mil toimub Ule-
linnaline miiting Parnu saksa okupanti-
dest vabastamise aastapdaeva puhul, on
koolil traditsiooniks minna nimikange-
lase S. Davddovi malestusmargi juurde.
Oktoobrilapsed vdtavad osa voidupiha
miitingust ja rongkaigust. Lapsed on
kandnud eri vaeliikide mundreid meenu-
tavat riietust, eelmise aasta maiparaadil
jaljendasid nad budjonnovlasi ning rist-
leja «Aurora» meremehi. Rekvisiidid
(tatSanka ja ristleja) valmistasid lapse-
vanemad.

Mehisuse tunnid on koolis muutunud
sOjalis-patriootilise t66 kandvaks osaks.
Tundideks on omaette todplaan, kus Kir-
jas klass, teema, killakutsutud sdjave-
terani voi praeguse s6jamehe nimi. Mehi-
suse tundideks valmistutakse hoolikalt:
kulalise jutustus, meenutused mdoddani-
kust, teenistusest NOukogude armees,
Opilaste tdnastest ja homsetest ulesanne-
test on vaid osa tunnis tehtavast.

Tootab staap «Otsing». Viimasel ajal
on elavnenud kirjavahetus kooli I6peta-
nutega, praeguste sOjameestega. Tavaks

on saanud kooli piirkonnas elavate soja-
veteranide dnnitlemine Ndukogude armee
ja sOjalaevastiku aastapaeva puhul.

Moddunud aasta oktoobris korraldati
koolis Leninliku Komsomoli 60. aasta-
paeva kiunnisel vanemate klasside Opilas-
tele temaatiline  kirjanduskonverents,
kus olid arutlusaineks L. I. Breznevi
malestusteraamatud «Véike maa» ja
«Taasstind». Sel puhul oli kooli aula
pidurdids, valmistati stend «Kangelaslik
Novorossiisk», plakateid. Lava kohal oli
loosung: ««Véike maa» — suur maa».

Presiidiumi laua taga olid kulalised,
nende hulgas Suure Isamaasdja Vvetera-
nid, Sefid, pedagoogid. Uksteise jarel vot-
sid sOGna Opilased, iga esineja raakis oma-
naoliselt, hingestatult, nagu oleks ta ise
osa vOtnud voitlusest vaenlase vastu,
sOjajargsest rahvamajanduse taastamisest.

Konverentsist kokkuvdtet tehes méarkis
sOjandusOpetaja Nikolai Plotnikov, et
sOjamalestused on tdhtsad mitte ainult
rahva ajaloo tapsemal kajastamisel, vaid
eelkdige seeparast, et ei kaoks allikas,
mis aitab tdnapédeval kujundada nduko-
gude inimeste dllaid kdolbelisi ja vaimseid
omadusi. Pidulikul sindmusel raagitu
lindistati.

Kooli komsomolikomitee juurde moodus-
tati méngu «Kotkapoeg» staap, tegutseb
konsultantide ndukogu. Mitmeid ettevot-
misi organiseeritakse koos ~ALMAVU
komiteega. Hasti on ulelinnalistel voist-
lustel esinenud 10-b klassi laskurid.

Kooli komsomolikomitee ja ALMAVU
komitee naevad uUhist Ulesannet selles, et
iga kommunistlik noor oleks ALMAVU
aktiivne tegevliige, nagu tubli laskur,

granaadiviskaja, murdmaajooksja, orien-
teeruja, VTK-marklane,

Praegu votab Parnu 3. keskkooli 18
ringi toost osa Ule poole Opilastest. Popu-

laarsed on kartautode, noorte liiklusins-
pektorite ja raadioring, samuti laskerin-
gid, mida juhendab sd&jandusOpetaja.
Tosi, koolil pole oma lasketiiru, kuid

ei peeta paljuks kadia «Dinamo» laske-
tiirus. «Kuiva» treeningut teha ja 0&hu-
pussist lasta saab kooliski.
Parnu 3. keskkool on viimastel
tel olnud sdjalis-patriootilise
to0 Ulevaatusel esirinnas.
saadud NSV Liidu

aasta-
kasvatus-
Aukirju on
Haridusministeeriu-

milt, ALMAVU NSV Liidu Keskkomi-
teelt, Eesti NSV Haridusministeeriumilt,
ALMAVU Eesti NSV Keskkomiteelt,

ELKNU Keskkomiteelt,
neeriorganisatsioonilt jt.

Lopetuseks veel, et Opilased votsid
tulemusrikkalt osa ka mdddunud aasta
sOjalis-patriootilise t66 Ulevaatusest. Kor-
raldati kirjandi-, joonistamis- ja rivi-
voistlus, prooviti jéudu- etlemises, aine-
olimpiaadidel, viktoriinidel jm. Kaasa
16id kdik, alates oktoobrilastest ja I6pe-
tades kommunistlike noortega. Vane-
mate klasside Opilased tegelesid selliste-
teemadega nagu «Kangelased ei sure»,
«60 aastat sotsialismi saavutuste Kkait-
sel», «Armee ja rahva suur kangelas-
tegu». Teemade valikul iseseisvaks todka
Opilastele peeti silmas, et noored kasit-
leksid neile joukohaste vahenditega NOou-
kogude relvajoudude funktsioone ja ise-
arasusi, NLKP juhtiva ja suunava jou
osatéhtsust meie maal, kirjutaksid nduko-
gude rahva patriotismist, tookusest ja
kangelaslikkusest. Selliste iseseisvate
uurimisteemade kasutamine andis peda-
googidele vdimaluse paremini kujundada
Opilastes kodanikutunnet, suurendada
nende Uhiskondlikku aktiivsust.

Eelmise aasta tootulemuste eest sdjalis-
patriodtilises ja riigilkaitsetvds autasustas
Eesti NSV Haridusministeerium Péarnu
3. keskkooli aukirjaga. Meeles peeti ka
direktorit ja s@jandusOpetajad N. Plotni-
kova autasustati veel seoses riigikaitse-
thingu 50. aastapdevaga ja edu eest
noorte sdjalis-patriootilisel kasvatamisel
teist korda Eesti- NSV Ulemndukogu
Presiidiumi aukirjaga.

Et noore pb&lvkonna sdjalis-patriootiline
kasvatamine Parnu 3. keskkoolis on
kindlates kates, seda tdendavad kooli
endiste kasvandike, praeguste sddurpoiste
ja ikursantide kirjad oma endistele Opeta-
jatele, sealhulgas ka sOjandusdpetaja
Nikolai Plotnikovile. Sojalise algdpetuse
tundides 0Opitu, kooli komsomoliorgani-
satsioonis ja riigikaitsealastes ringides
tehtu on neile sBjavéaeteenistuses kasuks
tulnud.

Eesti NSV Pio-



KOOLNUHI VEERUD

MONINGATEST
DIDAKTIKA
ARENGU-
SUUNDADEST
JA

SELLE
PROBLEEMIDE
UURIMISEST

HAUAND OKSA

Uldise kohustusliku keskhariduse arenda-
mise ning Oppe- ja kasvatustdd edasise
taiustamise kisimused on partei ja valit-
suse pideva tahelepanu keskmes. Uld-
hariduskoolile iseloomulikud arengusuunad
avaldavad otsest mdju Opetamise teooriale
ja praktikale. 4

Kaesoleval ajal on didaktikas kogune-
nud terve hulk kompleksset lahendamist
vajavaid probleeme. Jargmiseks iseloomus-
tame pdgusalt olukorda Opetamise teoorias
ja praktikas ning Kkasitleme lahemalt
moningaid Opetamise teooria ja praktika
ees seisvaid Ulesandeid. V6ib arvata, et
vastuste otsingud kisimustele «mida Ope-
tada» ja «kuidas Opetada» muutuvad per-

manentseks probleemiks, kuivord teaduse ja
tehnika arengutempo pidevalt kasvab.

Niddisaja didaktika poolt on eksperi-
mentaalse materjali ja eesrindliku koge-
muse teoreetilise Uldistusena 60.—70. aas-
tatel kujunenud O&ppeprotsessi aktiviseeri-
mise teooria (9; 2; 10; 3); noorema kooliea
Opilaste kdrgemal raskusastmel Opetamise
kontseptsioon  (11); Opetamisel sisulise
uldistamise kontseptsioon (6); vaimsete
toimingute etapiviisilise kujundamise teoo-
ria (8); vaimsete vajaduste kujundamise
teooria (15); tunnetushuvide kujundamise
teooria (16); programmdOppe teoreetilised
alused (5; 14); probleem&ppe teoreetilised
alused (12; 13).

Iseloomulik on teooriate ja kontseptsioo-
nide mitmekesisus, kusjuures nende kehti-
vus pole kaugeltki universaalne ning nad
on sageli omavahel isegi vastuolus. llmselt
sellest on ka tingitud paljude teoreetiliste
seisukohtade ebakillaldane kajastumine
koolipraktikas ning teatud puudused Oppe-
protsessis. Inspekteerimise materjalidest
ilmneb koolide praktilises t66s mitmeid
negatiivseid kilgi. Esiteks: Oppemeetodite
valikul esineb juhuslikkust ning puudub
véahegi argumenteeritud alus Uhe meetodi
eelistamiseks teisele. Alati ei osata teha
kindlaks metoodika vastavust antud OGppe-
kasvatuslikule Ulesandele ja dppematerjali
konkreetsele sisule. Teiseks: sageli selgitab
Opetaja uut materjali tunnist tundi trafa-
retselt, Opiku sisu Umberjutustamise vor-
mis. Seejuures aktualiseeritakse norgalt
pohilisi ideid ja mdisteid, nditamata teadus-
like teadmiste evolutsiooni. Kolmandaks:
Opetaja ja Opilase aktiivsuse vahel esineb
ebakdla, Opetaja uliaktiivsus kutsub esile
Opilaste passiivsuse. Neljandaks: Oppema-
terjalist esmase arusaamise, materjali
omandamise ja kinnistamise kaiku kont-
rollitakse ndrgalt. Selle tulemusena ei ole
Opetaja suuteline hindama esitatava infor-
matsiooni moéju Opilastele. Nii kuhjuvadki
lingad sdlmkisimustest arusaamisel, rasku-
sed pBhimdistete vaheliste seoste kindlaks-
tegemisel, oskustes valja tuua olulist ja
kasutada teadmisi uues olukorras. Viien-
daks: uue aine dppimisel kasutatakse ise-
seisva tod liike piiratult. Harjutamiseks
kasutatavad iseseisvad t66d vOimaldavad
sageli vahe Opilaste aktiivset mottetegevust.
Mitte alati ei ole Oppelilesannete jarjestus
labi mdeldud nende raskusastme suurene-
mise suunas. Kuuendaks: 0Oppimisvotete
arendamisele, Opikuga ja raamatuga ise-
seisva toOtamise oskuste omandamisele
pOodratakse vahe tdhelepanu. Sageli ollakse
ekslikul arvamisel, et dpilane oskab dpikuga
tootada, sest ta puutub sellega pidevalt
kokku. Tegelikult osa 6pilasi ei todta kodus
Opikuga uldse, osa piirdub aga teksti kor-
duva lugemisega meeldejatmise eesmargil.
Seitsmendaks: Opetamisvahendite, eriti aga



tanapdevaste audiovisuaalsete vahendite
kasutamise v&imalusi iseseisva informat-
siooni allikana alahinnatakse. Sageli kasu-
tatakse neid vaid kasitletava materjali
illustreerimiseks. Kaheksandaks: kordami-
sel ja kinnistamisel esineb sageli standard-
set Umberjutustust, pogusat vestlust ja
Uhettdbilisi harjutusi, puudub uudsus.

oeldust tuleneb Opetamise teooria ja
praktika sUstemaatilise ning pdhjaliku
tundmadppimise, selle métestatud rakenda-
mise vajadus iga haridustodtaja poolt. NUU-
disaja tingimustes on sellest vahe, kui
koolipraktikas «aetakse labi intuitsiooni ja
senise kogemusega» (4, k. 627).

Vaatamata vaieldamatutele praktilistele
tulemustele, jaab didaktika tervikuna
maha Kkoolipraktika vajadustest. Paljud
kisimused vajavad po6hjalikku teoreetilist
labitdotamist ning vormistamist praktikas
sobival kujul kasutamiseks. Artikli piira-
tud mahu tdttu visandame ainult monin-
gate meie arvates olulisemate probleemide
piirjooned: 1) hariduse sisu  kisimused;
2) Oppekirjanduse  teoreetilised alused;
3) Oppeprotsessi organisatsioonilis-metoodi-
lise kilje taiustamine; 4) ainedidaktika
kasiraamatud; 5) pedagoogika terminoloo-
gia korrastamine.

Hariduse sisu kisimused

Teatavasti on hariduse sisu pd&hilised kom-
ponendid 1) teadmiste slsteem loodusest,
Uhiskonnast, md&tlemisest, tehnikast ning
toovotetest; 2) Uldiste vaimsete ja prakti-
liste vilumuste ja oskuste sisteem; 3) loo-
mingulise tegevuse kogemused; 4) kommu-
nistlike veendumuste ja ideaalide aluseks
olevate kolbeliste normide ststeem (10,
Ik. 47). M. Skatkin ja I. Lerner (10) margi-
vad, et nimetatud komponendid hel voi
teisel maaral kajastuvad Oppeprogrammi-
des ja -kirjanduses. Tosiseid pingutusi
tuleb teha teaduse meetodite ja teaduse
ajaloo kisimuste valikul ning nende lili-
tamisel programmidesse ja  Opikutesse.
Kuigi kdigis programmides on ette nahtud
Uldiste vaimsete ja praktiliste oskuste ning
vilumuste kujundamine, ei ole veel loodud
nende sisteemi, mis hdélmaks jarjepidevalt
ja kompleksselt kdiki 6ppeplaanis olevaid
Oppeaineid. Erilist  tahelepanu vajab
vaimse t66 oskuste ja vilumuste, politeh-
niliste ning tooalaste oskuste ja vilumuste,
probleemide lahendamiseks kasutatavate
uurimuslike vilumuste sisteemi valjatoota-
mine. Taiesti puudulikult kajastub prog-
rammides loomingulise tegevuse kogemuste
omandamine. Oppeainete I8ikes vajab val-
jatootamist probleemiilesannete sisteem,
mis kindlustaks dpilaste  loomingulise

motlemise  ja tunnetusliku iseseisvuse
arengu. Programmides on vaja loetleda
vastavaid tlUupilesandeid ning Opikutes ja
toovihikutes esitada vajalikke tekste.
Metoodilistes juhendites aga anda soovitu-

sed nende kasutamiseks Oppeprotses-
sis. Kuigi igas programmis on esita-
tud Oppeaine kasvatuslikud eesmargid,

kajastub neis koélbeliste normide kujunda-
mine aarmiselt puudulikult. Selle tdttu ei
suunata Opetajaid piisavalt sistemaatili-
sele Opilaste teadusliku maailmavaate ja
kdlbelisuse kujundamisele. Opikutes peaks
senisest ulatuslikumalt leiduma vastavaid
tekste, kusimusi ja tooulesandeid ning
metoodilistes juhendites konkreetseid soo-
vitusi nende kasutamiseks.

Moningaid nihkeid nimetatud kisimuste
taiuslikuma kajastamise suunas on ette
naha alates 1980/81. Oppeaastast rakendata-
vates Oppeprogrammides.

Oppeplaanis olevaid Oppeaineid tervi-
kuna hdlmavad lahendamist vajavad prak-
tilised kisimused on

g leninliku teoreetilise péarandi
mise slsteem;

kasitle-

g teaduste aluste polutehnilise suunit-
luse tBhustamise teed: sotsialistliku toot-
mise pohiharude ja pohiliste elukutsete,
tehnika ja ntddisaja tehnoloogia, tootmise
organiseerimise ja 6konoomika tutvusta-
mine teoorias ja praktikas jt.;

0 seosed uUhiskonnadpetuse Kkursuse ja
teiste Oppeainete vahel, eesmargiga slste-
matiseerida ja slvendada Opilaste poolt
juba teistes Oppeainetes omandatud maa-
ilmavaatelisi teadmisi ja veendumusi;

g koiki dppeaineid labiv looduskaitse ja
keskkonnakaitse kusimuste slUsteemi loo-
mine;
O esteetika aluste kasitlemise vdimalu-
sed;

g eesti, vene, teiste NSV Liidu rahvaste
ja véalismaa kirjanduse, muusika jt. kunsti-
liikide tutvustamise suhe ning selle sis-
teemi taiustamise vOimalused;

O keeleteaduse ja kirjandusteooria aluste
tutvustamise teed keelte ja kirjanduse
kursuste kasitlemisel;

0 geograafia- ja ajalookaardi «elementaar-
sete kasutamisoskuste ning -vilumuste
kujundamine 1.—4. klassis, selleks vajalike
vahendite sisteem.

Esitatud loetelu ei ole kaugeltki ammen-
dav. Siiski ilmneb lahendamist vajavate
kisimuste ulatuslikkus. Iseloomulik on, et
enamik neist ei ole lahendatavad Uhe
Oppeaine piires, vaid nduavad eri ainete
metoodikute joudude Uhendamist, puUstita-
tavate seisukohtade mitmekilgset katselist
kontrollimist.
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Oppekirjanduse teoreetilised
alused

Hariduse sisu moderniseerimisel ilmnes
Opiku teooria puudulik valjatootatus. Selle
tottu esines ja esineb Opikutes olulisi puu-
dusi, mille kdrvaldamine toimus sageli
empiirilisel teel. K. Volkov margib, et
«ainsaks, kuigi ka kirjutamata seaduseks
Opiku materjali paigutamisel loeti aine
loogika silmaspidamist. Seejuures ei arves-
tatud ning isegi ei wuuritud materjali
omandamise  psihholoogilisi  isedrasusi»
(7, Ik. 71). Ka praeguseks on Oppekirjan-
duse koostamise teoreetilised alused pohi-
liselt kujunemata (4), kuigi sellega on
hakatud intensiivselt tegelema uleliiduli-
ses ulatuses Kirjastuse «ProsvestSenije»
juhtimisel. Ka meie vabariigis Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudis loodud Sppekirjanduse sektor ning
Uhiskondlikel alustel tdotavad Uksikute
Oppeainete Oppekirjanduse téogrupid uuri-
vad Oppekomplektide loomise teoreetilisi
ja praktilisi kisimusi (1).

Oppekomplektide tegelik olukord nduab
(kas vOi esialgseski lahenduses) jargmiste
probleemide lahendamist:

B koikides Oppeainetes iga klassi jaoks
koostatavate Oppekomplektide komponen-
tide pdhjendatud nomenklatuur (selle mii-
nimum- ja maksimumvariant), komplekti
kuuluva iga komponendi funktsioonid ja
struktuur. Pohjalikumat uurimist vajaksid
metoodiliste juhendite ja nn. didaktiliste
materjalide struktuuri kisimused. Mingil
maaral vajab Umberhindamist ja tapsus-
tamist ka toovihiku struktuur, sest igas
aines ilmub jarjest rohkem jaotus- ja
kontrollmaterjale Opilaste iseseisva 00
korraldamiseks. L&htudes ©6konoomsusest,
oleks modeldav tdovihikutest mdningate
korduvalt kasutatavate materjalide Gmber-
paigutamine trikitavatesse jaotus- ja
kontrollmaterjalidesse;

A homsete Opikute mahtu tuleb otsusta-
valt karpida. Kuid kus on see karpimise
piir, mis ei tekita kahju dldhariduse
tasemele? Sellele kisimusele ei suuda
senini keegi vastata. Sellest vajadus poh-
jalikult uurida igas Opikus (vastavuses
Oppeprogrammidega) kajastatavate tead-
miste, oskuste ja vilumuste mahtu, tagada
iga Oppetunni jaoks ettendahtud dppemater-
jali range psihholoogilis-pedagoogiliselt
pohjendatud doseerimine, pidades seejuures
silmas aine spetsiifikat, Opilaste ealisi ise-
arasusi, olemasolevat ajalimiiti jm.;

A Oppematerjali  esitamise meetodite,
keele ja kasitluse stiili uurimine materja-
list parema arusaamise ja selle kindlama
omandamise eesmargil. Kaesoleval ajal ei

ole naiteks Uhest vastust kisimusele, mil-
line peab olema vanemate klasside Kir-
jandnsdpikus materjali kasitlus. Uhed soo-
vivad haaravalt ja emotsionaalselt Kirjuta-
tud raamatut ilukirjanduslike elementi-
dega. Teised, vastupidi, arvavad, et Opik
peab olema kirjutatud ranges referatiivse
kasiraamatu stiilis, kus keel on tapne,
lakooniline ja informatiivne. On ilmne, et
absolutiseerida ei saa kumbagi seisukohta;
illustreerimise  kisi-
mused. Sageli esineb veel illustratsioone
lihtsalt illustratsiooni parast, kusjuures
nad ei ole kasutatavad informatsioonialli-
kana. Sellega kaasnevad ka visuaalse kul-
tuuri kasvatamise kusimused. Nimetatud
valdkonnas on oluline koht didaktikute,,
kunstnike, psihholoogide ja kunstitead-
laste tihedas koostoos tehtavatel kompleks-
setel uuringutel;

A ulatuslikuma enesekontrolli v&imaluste-
loomine Oppekomplekti kuuluvate nime-
tustega toodtamisel;

A Oppematerjalide

A koikides 6ppekomplektides Uhtse sim-
boolika kasutamine péhivara, koduse suu-
lise v6i kirjaliku tlesande, helilindistatud
materjali jm. tédhistamiseks. Vastava sim-
boolika kasutamine (naiteks eesti Gppekee-
lega kooli vene keele 6. ja 11. klassi Opi-
kutes, mitmetes vene Oppekeelega kooli
Opikutes) Oigustab end orienteerumisapa-
raadina Opetajate ja Opilaste t66 korralda-
misel. Sumbolite Ghtsuse tagamine (he
aine piires on oluline Opetaja seisukohast,
antud klassi piires kdigis Oppeainetes aga
Opilaste seisukohast. Seejuures on mdeldav,,
et klassist klassi muutub simbolite susteem
taiuslikumaks ja diferentseeritumaks.

Oppeprotsessi organisatsioonilis-
metoodilise kilje taiustamine

Hariduse sisu taiustamisega ei ole suutnud
kaasas kaia Oppeprotsessi protsessuaalse
kilje (Oppevormide, Oppemeetodite - ja
metoodiliste  vOtete) taiustumine, mis
tagaks optimaalsed tingimused Opetamise
arendava funktsiooni tugevdamiseks, opi-
laste loomingulise mdtlemise ja tunnetus-
liku iseseisvuse arendamiseks, nende mot-
lemise kujundamise teoreetilisel tasemel..
Sellest annavad tunnistust ka kooli prak-
tilises t6ds esinevad negatiivsed kiljed.
Sligavamat uurimist ja vastavate prakti-
kas kasutatavate soovituste valjatédtamist
vajavad eelkdige jargmised kisimused:
A senisest efektiivsema kasutamise ees-
margil mitmesuguste dppevormide ja -mee-
todite ning metoodiliste votete (ekskursioo-
nid; praktikumid; Opilaste t66 Opikuga ja
raamatuga; dispuudid; seminarid; loengud,
arvestused; graafilise, praktilise ja prog-



rammeeritud kontrolli meetodid jt.) funkt-
sioonide ja metoodika tapsustamine;

g| Opilaste koduse Oppetdd korraldamise
metoodika (eelkdige selle laadi sisu ja
mahu, samuti organisatsiooniliste vormide
jm. kiisimused);

g Kklassitunnisisteemi taiustamine Opeta-
misel kabinetsiisteemi tingimustes;

g Oppematerjali temaatiline planeerimine
ning naidisplaanide koostamine kdigis aine-
tes (eelkdige algklasside jaoks);

J probieemdppe elementide kasutamise
vO@imalused, millised probleemid sobivad
probleemseks kasitlemiseks Opetaja poolt
ning millised on joukohased iseseisvaks
lahendamiseks opilaste poolt; milline peaks
olema probleemiilesannete sisteem erine-
vates Oppeainetes jt.;

J oppematerjalist esmase arusaamise, selle
omandamise ja kinnistumise kontrolli voi-
malused ja teed;

g ruhma- ja paaristoo laialdasema kasuta-
mise vOimalused, eelkdige omandatud
oskuste ja vilumuste Kkinnistamise ning
kordamise vormina;

J opetamise emotsionaalse kilje mitme-
kesisema kasutamise teed;

g ajakirjanduse, raadio, televisiooni jm.
allikate kaudu saadud informatsiooni integ-
reerimise vdimalused Oppeprotsessis iga-
kllgselt arenenud isiksuse kujundamise
eesmargilL

Ainedidaktika kasiraamatud

Kasitletuga on tihedalt seotud iga Oppe-
aine Opetamise metoodika (nn. ainedidak-
tika) uurimine ning selle tulemuste esita-
mine dldistatud kujul kasiraamatutena.
Olukord on halb meie vabariigis koostatud
programmide alusel Spetatavates Oppeaine-
tes, kus senini ei ole veel olemas Uhtsetest
seisukohtadest l&htuvaid terviklikke eesti
keele, kirjanduse, vene keele, voorkeele,
algklasside loodusdpetuse Gpetamise metoo-
dika kasiraamatuid eesti 6ppekeelega koo-
lile. Ulejaanud &ppeainete (ajalugu, bio-
loogia, geograafia, matemaatika jt.) olu-
korda vdib rahuldavaks pidada, sest siin on
ilmunud vastavad metoodika kéasiraamatud,
kirjastuse «ProsvestSenije» véaljaandel ning
kasutatavad ka eesti Oppekeelega koolis.
Samuti ei ole keele Opetamise metoodika
kasiraamatut vene Oppekeelega koolile.
MuusikaOpetuse ja kunstiOpetuse Opeta-
mise metoodika kasiraamatud on aga vana-
nenud. Erinevatest seisukohtadest lahtuvad
ning eri aegadel ilmunud artiklid ja artik-
lite kogumikud ei rahulda mingil juhul
Opetajate ja korgkoolide ulidpilaste vaja-
dusi. Vastavate ké&siraamatute koostamine
-eeldab kdikide antud aine dpetamise metoo-

dika kisimuste pdhjalikku ja mitmekilg-
set uurituse taset, samal ajal oleksid kasi-
raamatud ka meie vabariigi eesrindliku
metoodilise motte Uldistatud kajastuseks.
Kasiraamatute koostamise vajadus tin-
gib igas Oppeaines pohjalikku inventuuri,
et teha kindlaks, mis on olemas ja kui-
vord vastab selle aine Opetamine naudis-
aja Ulesannetele. Pohitahelepanu koonduks
seejarel puudulikult kasitletud voi hoopiski
lahendamata tld- ja erimetoodika problee-
mide uurimisele. Selle té6ga pdimuks tihe-
dalt hariduse sisus ja Opetamise metoodi-
kas toimunud muudatuste anallidsimine ja
tldistamine vordlemisi pika ajavahemiku
ulatuses, eriti aga viimase paarikimne
aasta jooksul. Annavad ju varasemad
kogemused ja saavutused nii mdndagi ka
tuleviku jaoks. Oluline koht on ka igas
Oppeaines Opilaste teadmistes, oskustes ja
vilumustes esinevate Uhtede ja samade
aastast aastasse korduvate linkade ning
Oppeprotsessi korralduses esinevate puu-
duste uldistamisel. Nende véltimise ja kor-
valdamise teede lahtim&testamine oleks
Opetamise metoodika Uks p&hikisimusi.
Ainedidaktika  ké&siraamatute  koosta-
mine on vaga mahukas ning joukohane
ainult kogu meie vabariigi vastava aine
Opetamise metoodika spetsialistide ja
praktikute koordineeritud tegevuse korral-
damisega, mida juhiks Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituut.

Pedagoogika ja sealhulgas didaktika prob-
leemide kasitlemisel on Usna sageli tdsiseid
raskusi mdistete tapses ja Uhetahenduslikus
véaljendamises. Uks pdhjus on Uhtse termi-
noloogilise reziimi puudumine, mis tekitab
segadusi modistete lahtimdtestamisel. Raske
on isegi pedagoogikateadlastelt saada Uhest
vastust paljude pedagoogikas laialdaselt
kasutatavate moistete kohta, raakimata
Opetajatest voi pedagoogika eksamit soori-
tavast Ulidpilasest. Mdned naited. 1. Unt
margib, et «mdiste «Opilaste iseseisev t00»
on kill palju kasutatud, ent ometi kullalt
komplitseeritud mdiste, mida tarvitatakse
eri autorite poolt sageli erinevas tdhendu-
ses» (3, Ik. 56) vdi probieemdppe mdistest:
«Selle mdoiste tapsest defineerimisest loo-
bume, sest see oleks meelevaldne — seda
moistet, kasutatakse eri autorite poolt
kallalt erinevas tahenduses.» (3, Ik. 36.)
Loetelu voiks jatkata. Sage on ka mdistete
kasitlemine laiemas ja Kkitsamas mottes
(naiteks «kasvatus», mis esimesel juhul
hdélmab ka hariduse ja Opetamise).

Mis tahes mdistete slisteemis peab termin
olema dhene. Iga teadusharu terminoloo-
gia slUsteem peab sammu pidama arengu-



tasemega, kus iga uus mdiste téhistatakse
vastava terminiga. Seega on pedagoogika
terminoloogia kisimused tihedalt seotud
uurimustega pedagoogikas. Siit tuleneb ka
vajadus poodrata senisest suuremat tahele-
panu pedagoogika eestikeelse terminoloo-
gia korrastamisele. Selle td66 tulemusena
sooviksime néha pedagoogika seletava s6na-
raamatu (leksikoni) ja wvene-eesti (eesti-
vene) pedagoogikasdnastiku ilmumist.
Moningane eeskuju on olemas Lati NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudis koostatud vene-lati ja lati-vene
pedagoogikasodnastiku naol.

Kokkuvotteks

Esitatu annab podgusa Ulevaate didaktika
valdkonnas lahendamist vajavatest prob-
leemidest. Kullaltki ulatuslikult on v8ima-
lik saada neile vastuseid NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia instituutide ja teiste
liiduvabariikide pedagoogika teadusliku
uurimise instituutide enam kui 3000-liik-
melise kollektiivi uurimistulemustest ning
vennasvabariikide eesrindlikust kogemu-
sest. VOib loota, et loetletud kiisimuste edu-
kas lahendamine ning praktikas rakenda-
mine aitab oluliselt kaasa Oppe- ja
kasvatustto edasisele taiustamisele ja iga-
kulgselt arenenud isiksuse kujunemisele.
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Mpo6nemHoe
Teopuu.

Igas inimeses on olemas teatav osa energiat, arvatavasti aga ka hingestatust.
Kuid igasugune energia on iseendast pime. Ohel inimesel v6ib see olla suuna-
tud hingestatud liigs6dmisele. Teisel — hingestatud joomisele. Kolmas peksab
hingestatult puruks ndusid. Aga on selliseidki, kes annavad (ksteisele «hinges-
tatu» vastu vahtimist. K3ik s6ltub sellest, kui arukalt inimene oma energiat
juhib. Kui inimene ei oska oma energiat juhtida, lendab see tal kas tiihjalt

tuulde voi lammatab ta enda.

M. GORKI

Meie sotsiaalpedagoogika ulesanne 6n kasvatada kultuuri meistreid, mitte aga
kultuuri mustatdolisi, nagu minevikus kasvatati ja Opetati toodlisklassi lapsi,
kasvatada mitte eluolu orje, vaid vabu loojaid ja kunstnikke. Loojal, kunstni-
kul peab peale teaduslike teadmiste olema arenenud kujutlusvdime ja intuit-

sioon.

M. GORKI

Toolisklass, kasvatades ja edutades enda seast kultuurimeistreid, on kohustatud
eriti rangelt ja hoolikalt valima nende hulgast inimesi, kes on kohased peda-

googiliseks tegevuseks.
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Alustame faktidest. Rahvamajandusplaa-
nid naevad ette, et kdrgkoolidesse saab
astuda ainult 19—21% keskkoolilGpetanu-
test. Tung sinna on aga tunduvalt
suurem. Filosoofiadoktor A. Subkini uuri-
muste jargi puddleb 80% keskkoolilGpeta-
nutest kdrgema hariduse poole. Seega on
rahvamajanduse ndudmiste ja noorte soo-
vide vahel tekkinud k&arid. Nende likvi-
deerimiseks rohutataksegi NLKP Keskko-
mitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
detsembrimaaruses vajadust otsutavalt
parandada noorte ettevalmistamist digeks
kutsevalikuks ja tooks materiaalse tootmise
sfaaris (5).

Niisiis — noorte soovide ja rahvama-
janduse ndudmiste vahel tekkinud kaaride
likvideerimine n8uab tddkasvatuse seniste
seisukohtade revideerimist ja to0kasvatuse-
Umberkorraldamist. Opilaste tdvalase ette-
valmistuse Umberkorraldamisel on olulisi
probleeme palju. Nimetame neist mdned:,
kuidas tagada, et uldhariduskooli 16peta-
jad jouaksid koolis kindla kutseala oman-
damise lavele; kuidas tagada, et avatavates
Oppetsehhides ja koolidevahelistes 0Oppe-
tootmiskombinaatides muutuks t66 tosiseks,,
hasti organiseeritud tegevuseks; kuidas
tagada, et uldhariduskoolis 0Opitavad eri-
alad oleksid sellised, mis nduavad kesk-
haridusele tuginevaid teadmisi ning voi-
maldaksid Opilastel kergesti Oppida ka
sugulaserialasid jms. Koiki neid ja paljusid,
teisigi todkasvatuse Umberkorraldamisega;
seotud probleeme on ajakirjanduses laial-
daselt kasitletud. Ent seejuures rohutatakse-
ikka ja jalle vaid Uht asjaolu: Umberkor-
ralduste eesmark on rahvamajanduse voi-
malikult parem varustamine haritud too-
jouga, s.t. Umberkorraldused peavad
eelkdige silmas rahvamajanduse néudmisi,,
toojouvajadust Uhes vOi teises rahvama-
jandusharus. Opilase kui inimese, kui.
isiksuse kujunemine jaab justkui taga-
plaanile, on nagu teisejarguline, vahem-
oluline rahvamajanduse ndudmiste korval..
Ometi on kasvatuse I8ppeesmark sdnasel-
gelt fikseeritud jargmiselt: igakilgselt,
arenenud isiksuse kujundamine. Tahendab,,
see on ka tobkasvatuse kui kommunistliku-
kasvatuse Uhe komponendi, Gihe osa 16pp-
eesmark. Toodkasvatuse Umberkorraldamine:
peab seda eesmarki alati silmas pidama
ning vajalikult ka réhutama. Seda enam, et
kdimasolevad Umberkorraldused tdokas-
vatuses otseselt soodustavad tervikliku
isiksuse kujunemist. Ja veel: ilmsesti saab>
ka eespool mainitud kaare edukalt likvi-
deerida vaid siis, kui Umberkorralduste the
olulise eesmargina rahvamajanduse ndud-
miste parema rahuldamise koérval vajalikku-
réhutamist leiab ka asja isiksuslik aspekt —
paremate tingimuste loomine tervikliku,,
harmoonilise isiksuse kujunemiseks:

Tervikliku, harmoonilise isiksuse kuju-
nemise Uks pohitingimusi on kdrge enese-
austuse aste (1; 4; 10; 13). Eneseaustus
valjendab uldistatud enesehindamist, enda
kui terviku vastuvbtmise vdi vastuvot—
matuse astet. Kui Uksikutes enesehinda-
mistes nadeb iga inimene end moneti, teis-
test kdrgemana, moneti madalamana, siis:
eneseaustus on nende vastuoluliste enese-
hindamiste omamoodi resultaat. Ometi ei:
ole eneseaustus Uksikute enesehinnangute-
lihtne summa. Enesehinnangud hdlmavad
paljusid erinevaid komponente (nait. voi-
med, sotsiaalne seisund, moraalsus, edu,,
veetlevus jne.) ning need erinevad kompo-
nendid pole inimesele kaugeltki mitte vord-



vaarselt tahtsad. Uhtede suhtes ollakse
Ukskdikne, teisi peetakse kalliks. Just vii-
mastest sOltubki eneseaustuse aste. Nii
naiteks vOib inimene pidada end esteetili-
selt arenematuks, ometi ei mdjuta see
madal enesehinnang inimese eneseaustust —
ta peab seda mitteoluliseks.

Korge eneseaustuse aste ei tahenda, et
inimene seab end koigist teistest korge-
male, et ta ei nde oma puudusi ja peab end
vaga taiuslikuks. Ent see tdhendab, et
inimene austab ennast, ei pea end teistest
halvemaks v0i madalamaks, suhtub ise-
endasse kui isiksusse positiivselt. Seevastu
madal eneseaustuse aste eeldab rahul-
olematust, pdlgust, lugupidamatust enda
suhtes, oma isiksuse eitavat hindamist. Et
eneseaustus on isiksuse dlitahtis joon,
sellele on tahelepanu juhtinud enamik
psiihholooge (4; 13). T. Shibutani Kirjutab,
et inimene, kes ei armasta ennast, ei ole
voimeline armastama ka teisi. Kui inimene
ei loe ennast niisuguseks, kes armastust
vaarib, tegeleb ta pusivalt enesekaitsega:
motleb Uha sellele, mis teised temast arva-
vad. Ta kahtlustab igaiht, et temast voi-
dakse mdelda halvasti. Ja nii ei alane pinge
kunagi. Alanenud eneseaustus muudab ini-
mese eneseteadvuse haiglaseks, ebasta-
biilseks. Alanenud eneseaustusega inimene
ei ilmuta tavaliselt oma «Mina», pltab
seda maskeerida, et varjata oma oleta-
tavaid norkusi. Sellised inimesed on
eriti tundlikud kdige suhtes, mis nii voi
teisiti puudutab nende enesehinnanguid,
on vaga kergesti haavuvad, sageli reagee-
rivad teiste markustele, laitusele ning isegi
stltule pilkele haiglaselt tundlikult. Kdige
selle tagajarjel kalduvad nad pstuhilisse
isolatsiooni, vaheneb nende sotsiaalne
aktiivsus (4; 8). Madal eneseaustuse aste
sunnib inimest keskenduma ainult oma ule-
elamustele, pidevalt motlema iseendast, mis
vélistab téhelepanelikkuse teiste suhtes ja
tegelikkuse objektiivse mdistmise (11).
Millest sOltub eneseaustuse aste? Juba
W. James soovitas lihtsat valemit (10):

Edu
Eneseaustus =—----—----—--
Taotlused

Niisiis — eneseaustus kui harmoonilise,
tervikliku isiksuse kujunemise oluline tin-
gimus soltub thelt poolt inimese taotlustest,
eesmarkidest ning teiselt poolt reaalselt
saavutatud edust. Mida kdrgemad on taot-
lused, seda suurem peab olema edu, et
eneseaustus tekiks ja sdiliks. Siinjuures
tuleb peatuda dhel dsnagi laialt levinud
kaibetdel, mis Kinnitab: mida kérgemad on
inimese taotlused, eesmargid, seda paremad
nad on, seda suuremat kasu nad toovad,
sest just eesmargid, taotlused maaravad
ara, kui palju inimene v0ib saavutada.

Laskumata «eesmargi» mdiste tahenduste
eritlemiseni, vOib ometi kindlalt vaita, et
see on 0Oige, kuid ainult abstraktsel, filo-
soofilisel tasandil. Konkreetse inimese
tasandil on head ja inimesele kasutoovad
mitte niivord korged taotlused, eesmargid,
kuivord just sellised eesmargid, mis on
selle inimese jaoks v&imalikud, s.t. mis on
vastavuses tema vdimetega, tema tdokuse
ja tahtega. Seda selleparast, et igasuguse
tegevuse edukus sOltub suurel maaral voi-
metest (loomulikult ka tahtest, toOkusest
jms.). Ka suhteliselt tagasihoidlik edu v&ib
inimese eneseaustust piisavalt kdrgel hoida
siis, kui taotlused, eesmargid on suhteliselt
tagasihoidlikud. Ning vastupidi, kdrvalseis-
jate meelest vagagi suur edu voib konk-
reetse inimese seisukohast olla liialt tihine
hoidmaks korgel eneseaustust siis, kui
taotlused on vaga kdrged. Just selleparast
kinnitavadki pstuhholoogid: vahem raskusi
tekitavad taotlused, mis on pigem vahem-
ndudlikud kui liiga néudlikud (1). Klsimus
on lihtsalt selles, et kui inimene ei saavuta
oma vaga korgeid eesmarke (kui tal puu-
duvad vastavad vdimed), on Usnhagi suur
oht, et inimene heidab end tervenisti kor-
vale, ei ole rahul iseendaga, tunnistab end
vaartusetuks. R&hutagem siinjuures veel
kord, et ainult kdrge eneseaustusega ini-
mene saab elada taisverelist elu.

Tuleme tagasi artikli alguses toodud fak-
tide juurde. 80% keskkoolildpetanutest
putdleb korgkoolidesse. Enamasti saavad
sisse oma koolide paremad, need, kes ikka
puddlikult ja korralikult tunnist tundi kodik
ara on Oppinud. Paljudel neist ei ole min-
git kindlat huviala, on vaid kdrgkooli
sissepadsemise soov. Ent enamasti jaab
korgkoolis putdlikkusest ja korralikkusest
vaheks, neid peavad toetama kas vOimekus
vOi huvi konkreetse eriala vastu (huvi on
see, mis moningal maaral voib kompen-
seerida suhteliselt madalat vdimekust),
onnelikud on need O&pilased, kes juba
varakult on dra tundnud nn. oma ala. Neid
ei masenda, nende jaoks ei I6pe isegi mit-
med labikukkumised liilasaamise tundega.
Varem voi hiljem jouavad nad eesmargile.
Enamasti see siiski nii ei ole. A. Kdverjalg
Kirjutab, et just seetdttu toovadki sisse-
astumiseksamid koérgkoolidesse paljudele
noortele muret ja stidamevalu: purunesid
ju pikema aja jooksul kujunenud unistu-
sed ja lootused. Sageli kaasneb sellise lGla-
saamisega norutunne, apaatsus, usu kaota-
mine oma vOimetesse (5). Nii see kipub
tdesti olema. Ent mdnikord tasuks mdtisk-
leda sellegi Ule, et iga kord ei pruugigi labi-
kukkumine tdhendada Onnetust ja sisse-
saamine Onne. Ka ilma sotsioloogilise kusit-
luseta voib julgelt oelda, et taotlused,
eesmargid, millega kdrgkooli astutakse,
on Usnagi tihti kérgemad, pretensioonika-
mad kui tagatis nende teostamiseks, s.o.



vOimed, tahe, toodkus. Just selleparast on

neil «dnnelikel» oma koha leidmine elus
nii monigi kord raske. «Onnetul» labi-
kukkujal aga on v@imalus praktilises

tegevuses oma tegelikku v&imekust, tahet
ja tdodkust tundma Oppida ning seega ka
oma taotlusi korrigeerida.

Liigne pretensioonikus, liigne «pilvede
peal hoéljumine», oma tegelike vdimete ja
iseenda halb tundmine (koolihinded kajas-
tavad nii monigi kord pigem usinust, paid-
likkust jms. kui vdimekust) — kodik need on
tegurid, mis raskendavad oma koha leid-
mist elus. Ja just siin peaksidki téokas-
vatuse uued suunad abistavalt md&juma.
Suund praktikale, suund reaalsele tegevu-
sele on oluline nii rahvamajanduse ndéud-
misi kui ka isiksuse arengut, tema tervik-
likku, harmoonilist kujunemist silmas
pidades. Tookasvatuse Umberkorraldamise
isiksuslikku aspekti on eriliselt vaja réhu-
tada aga selleparast, et ainult rahva-
majanduse ndudmistele toetudes on raske
inimeste suhtumist muuta.

Keskkoolilopetanute praegune orientat-
sioon korgkoolile on keskkonna arvamuste
ja suhtumiste otsene modju. Kdige suurem
on kodu mdju. Noukogude Liidu mitmetes
piirkondades tehtud uurimused Kinnitasid,
et 34—36% soovitusi said noored kodust,
vahem kui 10% sugulastelt, 12—13% sOpra-
delt ja klassikaaslastele 25—30% valitud
kutsealal tootavatelt tuttavatelt ja 4—8%
koolist (5). Iga lapsevanem soovib, et ta
laps saaks Onnelikuks. Ja talle ei tule
pahegi, et istutades juba maast-madalast
lapsesse taotlusi, millede teostuseks ei jatku
lapsel vbimeid, aitab ta kaasa, et lapsest
kujuneb ebakindel, 6nnetu, haiglane ini-
mene, kes terve eluaeg iseendaga hadas on.
Rohutagem veel kord, et inimese taotlused
peavad olema vastavuses tegeliku voi-
mekuse, tookuse ja tahtega. Uhteviisi
kahjulik on nii see, kui taotlused on voi-
mekusele mittevastavalt liiga korged kui
ka see, kui taotlused on vBimekusele mitte-
vastavalt liiga madalad. Usnagi tihti sisen-
datakse lastele «puhta» t66 kultust. P&lvest
pOlve «rasketeks» ja «mustadeks» peetud
elukutsetest puutakse lapsi eemale hoida.
Seejuures unustatakse, et Ukski elukutse,
Ukski td66 ei saa inimest &nnelikuks teha
vOi tema elu kergendada lahus inimesest,
kes seda t6od teeb. Just vanemad peaksid
eelkdige aru saama, et lapse ©Onn voi
Onnetus ei peitu mitte niivord t60 iseloo-
mus, ameti eriparas, kuivord selles, kas
laps hakkab tegema vdimetele ja huvidele
vastavat to0d voi jaab lihtsalt kasutaitjaks,
sunnitooliseks, kellele t66 on raskeks ja
vastumeelseks kohustuseks. lgasuguse
ameti véaline séara, valised atribuudid saa-
vad oma sisu, oma ilmestatuse, oma motte
ikkagi vaid konkreetsete inimeste konk-
reetse tegevuse labi. Ja nii vOibki ka kdige

«mustem», kdige «tuimem» t66 olla motte-
kas, olla loominguline, pakkuda tegijale
tdsist rahuldust, samal ajal kui «esindus-
lik» amet vdib asjaosalisele tdelist piina
valmistada, toeliseks katsumuseks saada.
Aegade jooksul valjakujunenud suhtu-
miste muutmine ei ole kerge. Suhtumine
mingisse asjasse, nahtusesse, olukorda jne.
kujutab endast asja, nahtuse, olukorra
tdhenduse ja tahtsuse maaramist selle ini-
mese jaoks (7). See tadhendab asjade,
nahtuste, olukordade hindamist teatud
vaartustest lahtuvalt. Vaartuste alusel lii-
gitab inimene olukordi ja tegusid tahtsa-
teks voi vahetahtsateks, headeks voi halba-
deks, oOiglasteks vOi ebadiglasteks, kasuli-
keks vbi kahjulikeks jne. Vaartused
kujunevad valja inimese taiskasvanuks
saamise protsessis, kuid alluvad ka eda-
sistele muutustele. Inimene omandab ted»
Umbritsevates sotsiaalsetes suhetes kehti-

vad nahtuste hindamiste alused ning
kujundab oma  vaartussisteemi. Tee
vaartusteni ja nende kaudu suhtumiste

muutmiseni kaib labi motiivide ja hoiakute.
Hoiakute kujunemisest ja nende muutmise
tingimustest on «Noukogude Koolis» ilmu-
nud haid Ulevaatlikke Kirjutisi (2; 3; 6).
Suhtumist elukutsetesse, ametitesse saab
ilmsesti hdlpsamini muuta siis, kui to6-
kasvatuse Umberkorraldamisel vajalikult
rohutatakse ka eespool kirjeldatud isiksus-
likku aspekti.
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jlLkofessor

CK)NSgXNTIN
CI"MUL

Teadlane,
Opetaja.
Inimene

Kéesoleva aasta 30. mail moddub 100
aastat psthholoogiaprofessor Konstantin
Ramuli sunnist. 68 aastat oma elust on
ta tegelnud Opetamise ja kasvatamisega
(12 aastat gimnaasiumi Opetajana ja di-

rektorina, 56 aastat Ulikooli professo-
rina).
Konstantin  Ramul sindis  30. mail

187S. a. Saaremaal Lumandas Oigeusu Ki-
riku preestri perekonnas, Oppis Kures-
saare kreiskoolis ja gUmnaasiumis ning
Riia vaimulikus seminaris. Juba siin
avaldusid tema mitmekilgsed v&imed.
Erialaste teadmiste korval Oppis ta ara
ladina, kreeka ja prantsuse keele, luges
filosoofilist ja psiuhholoogilist Kirjandust,
tegeles muusikaga, 0Oppis klaverimangu,
luges palju ilukirjandust. Ja nii ei saa-
nudki temast preestrit. 1903. a. kevadel
sooritas ta eksternina Peterburis gimnaa-
siumi Idpueksamid ja astus sugisel Peter-

buri ulikooli ajaloo-osakonda. Ulikoolis
Oppis peale ajaloo filosoofiat ja psuhho-
loogiat, kuulas ka zooloogia ja fuUsika
loenguid ning Oppis muusika ajalugu.

Parast Ulikooli l6petamist 1908. a. jarg-
nesid kiimmekond aastat t66d ajaloo, la-
dina keele ja filosoofia eelkursuse (loo-
gika ja psuhholoogia) Opetajana Peterbu-
ris, Ukmerges ja Tallinnas. Opetajaameti
korval tdiendas kogu aeg oma teadmisi
filosoofilistes ainetes. Seepéarast oli loo-
mulik, et 6. septembril 1919. a. valiti ta
Tartu Ulikooli filosoofia ja psiihholoogia
dotsendiks. Sellest ajast kuni oma sur-
mani 11. veebruaril 1975. a. oli K. Ramuli
elu seotud Tartu Ulikooliga, viimased 10
aastat (16. septembrist 1965. a.) professor-
konsultandina.

1927. a. sai K. Ramul psuhholoogia pro-
fessoriks, 1939. a. pedagoogikateaduste
doktoriks (pstihholoogia alal). 1964. aas-



tast oli professor
teeneline teadlane.

Raske on kujutledagi, veel raskem kok-
ku votta ja iseloomustada 112 semestri
jooksul péaevast paeva, aastast aastasse
tlikooli 6ppejouna tehtud t66d. Professor
K. Ramul on lugenud loenguid, juhenda-
nud seminare ja praktikume filosoofia,
loogika, psthholoogia, loogika ja psuhho-
loogia Opetamise metoodika ning ajutiselt
ka ladina keele alal.

Tema tuhandete Opilaste hulka kuulu-
vad nii meie vanema, keskmise kui ka
noorema pdlve haritlased paljudelt ala-
delt (juristid, filoloogid, kehakultuurla-
sed jt.). Tema juhendamisel on iles kas-
vanud praeguste psihholoogide vanem ja
keskmine pdlvkond. Professor K. Ramuli
mitmekilgsed huvid ja suur eruditsioon
avaldusid ta loengutes. Need olid selged,
loogilised, lihtsad, sest lihtsalt oskab kee-

K. Rannul Eesti NSV

rulistest probleemidest raakida see, kes
oma ala vaga pohjalikult tunneb. Tema
loengud olid alati informatsioonirikkad,

kaasaja teaduse tasemel. Neius koitsid
probleemid, nende v&imalikud lahendus-
variandid, poolt- ja vastuvdited. Tema

loengutel ei unistanud UliGpilased aknast
valja vahtides, ei lugenud ajalehti ega

oodanud loengu I6ppu. Eksamil teda ei
kardetud, aga habi oli halvasti ainet
tunda.

On lektoreid, kes tekitavad ulidpilases
palju siiraid tundeid, keda kuulatakse
huviga, kuid nad ei tekita motteid, kons-
pekt saab o6huke ja eksamil pole nagu
millestki radkida. Tudengid dtlevad sel-
liste kohta, et iva on kesine. Professor
K. Ramuli loengu konspektis oleks igale
reale tulnud joon alla tdmmata, ka anek-
dootidele, mida ta vahelduseks jutustas,
mis aga ainega ikka seoses olid
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On Oppejoude, kes sunnivad mdotlema
sellele targale hinnangule, mille nad an-
navad koige kohta, kuid selle hinnangu
taga ei ole inimest ja Ulidpilane jaab
kilmaks sellest targast, kuid kilmast ka-
rast.

Kuid on 6nnelikke Opetajaid, kus mdis-
tuse tooga liitub stidame pd6lemine, mida
valiselt kull nahagi pole, kus sa otsekohe
ei saa aru, mida siin on rohkem, ja alles
hiljem taipad, et selles seisabki niisuguse
inimese -saladus, et sa ei eralda seal
moistust sidamest ja teadlast inimesest.

Vagagi kulunud on Gtlus «kes ise ei
pole, ei sitita ka teisi», ent selles on
palju tétt. Sudtamine ei tahenda artist-
likkust (mida sageli harrastatakse), ei ta-
henda oraatorlikkust (sellest pole midagi
kasu, kui sOnade taga puudub sisu), ei
tahenda kdigi moodsate meetodite Kkriiti-
kata proovimist ega lakkamatut «koge-
muste Ulevotmist», vaid hoopiski Opetaja,
teadlase sligavalt tunnetatud oma teed.
Ramul oskas alati iseendaks jaada.

Hea Opetaja on see, kes suudab oma
kordumatusega alatiseks Opilase males-
tusse jaada, kellele mdeldes veel paljude
aastate tagant hinges midagi helisema
hakkab.

Professor K. Ramuli loengud olid illust-
reeritud diapositiivide ja katsetega. Aas-
tate jooksul tootas ta wvalja metoodika,
katsete taubid ja ehitas mitmeid uusi
aparaate. Sageli oli huvitava katsevahendi
loomiseks vaja ainult n&putdis naelu,
moni lauaots v6i traadijupp, kord kulus
ara ka vana grammofon (kasutasime seda
liigutusvilumuse kujunemise demonstree-
rimiseks aastaid).

K. Ramuli teadushuvide diapasoon oli
lai, ta on tegelnud psihholoogia tldteo-
reetiliste probleemidega, pludnud leida
kokkupuutepunkte loodusteaduste ja hu-
manitaarteaduste vahel. Naitena vdiks
nimetada tema toid «Kant, Husserl und
die Psychologie ais Wissenschaft», Lund,
1930; «Moderne Physik und Psyhologie»!
1936; «Mathematik und Psyhologie», 1939.

Pltdes range teaduslikkuse poole psth-
holoogias, voitles professor K. Ramul ob-
jektiivse meetodi eest eksperimendi ja
kvantitatiivsete mo&otmiste laialdase ra-
kendamise teel. Oma seisukohti on ta
esitanud toodes «Uber Nichtempirische
Psychologie», Leipzig, 1929; «Pedagoogili-
sest eksperimendist», «NG&ukogude Kool»,
1960, nr. 4; «BBefeHVe B MeTOAbl 3Kcrle-
pUMeHTaNbHOM ncuxonorum», TapTy, 1963
1965, 1966. Viimast raamatut tunnevad
kodik ndukogude psihholoogid.

Professor Ramuli teaduslikus loomingus
on suure vaartusega tema psiihholoogia
ajaloole plUhendanud t66d. Eksperimen-
taalpsiihholoogia varasema perioodi kohta

peeti teda rahvusvaheliselt tunnustatud

asjatundjaks.

Suurt tahelepanu on professor K. Ra-
mul p6dranud psthholoogia Opetamise
metoodika kusimustele, ise konstrueeri-
nud aparaate kooli katseteks ja Kkirjuta-
nud rohkesti artikleid, mis on ilmunud
mitmetes keeltes.

Ukski K. Ramulist Kkirjutaja ei saa
modda minna tema koostatud 1932. aas-
tal ilmunud psiihholoogiadpikust (kordus-
trikk 1938), mis oli esimene ja kuni 1972.
aastani ainus eestikeelne alguparane
psuhholoogiadpik, milles on temale oma-
ses lihtsas ja tapses soOnastuses esitatud
psiihholoogiakursuse raudvara, mis pole
oma vaartust kaotanud ténapaevani.

K. Ramuli praktilis-rakendusliku taht-
susega tooddest tuleks eelkfige nimetada
«Pstihholoogia ja Opetaja» (1920), «Psih-
holoogia ja eksamid» (1923), «Oppigem
lugema» (1958), «Unustamise pstihholoo-
giast» (1961) jt.

Peale teaduslike uurimuste on profes-
sor K. Ramul palju teinud psihholoogia-
teaduse populariseerimiseks  («lhu ja
hing», 1922; «Uni ja unendod», 1934; «Loo-
made mdotlemine», 1934; «Psiihholoogia ja
elu», 1937; «Loomapsihholoogia», 1964,
1972 jt.).

Teaduses on ta seadnud esikohale fak-
tid, teaduslikud t6ed, olnud tagasihoidlik
Uldistavate jarelduste tegemisel. Puildest
opereerida kindlate faktidega ja seadus-
parasustega tuleneb see, et oma elutee
esimesel poolel on professor K. Ramul
avaldanud vahem teaduslikke toid, vii-
mased aastakimned on olnud aga ullata-
valt viljakad. Kui enamiku teadlaste saa-
vutuste kdrgpunkt langeb harilikult nen-
de elu 40. ja 50. eluaasta vabele, siis pro-
fessor K. Ramul kuulub teadlaste hulka,
kes kaalukama osa oma téost on teinud
péarast 50,—60. eluaastat.

Veel tema elu viimase 15 aasta jooksul
ilmus 5 monograafiat, 7 artiklit ajakirjas
«Bonpocbkl ncuxonorum», 9 artiklit ajakir-
jades «NOukogude Kool» ja «Eesti Loo-
dus», 2 artiklit ajakirjas «American Psy-
chologist», 3 konverentsi ettekannet, 2
artiklit kogumikus «Psihholoogia ja kaas-
aeg», 2 artiklit aastakalendrites, 3 aja-
lehtedes jne. Sellest jareldub, et profes-
sor K. Ramul oli veel kodrges eas era-
kordse téovOéimega inimene. 90-aastasena
luges ta kaugdppe ulidpilastele psiihholoo-
gia ajaloo kursust, 94-aastasena esines
oponendina kandidaadivaitekirja kaitsmi-
sel, konsulteeris aspirante ja Oppejoude,
vOttis vastu kandidaadimiinimumi eksa-
meid, Kirjutas artikleid jne. Surmani sai-
litas ta vdoime kaia kaasas koige uue ja
progressiivsega ning jatkata loomingulist
téod.



K. Raroulile nagu kdoigile koérge loovu-
sega inimestele oli omane mitmekilgsus,
stereotiilipide puudumine mdotlemises, kor-
ge uldine aktiivsus, igavene uue otsimine,
seepdrast sdilis ta kdrge vanaduseni roos-
tevabana, loomishimulisena ja loomisvoi-
melisena, inimesena, kes oskas alati ise-
endaks jaada, kes sailitas ema indivi-
duaalsuse.

Inimesena oli ta selline, kes oma ole-
masoluga kasvatab, kelle juuresolekul ta-
haksime olla paremad. Ta oli haruldaselt
delikaatne, aaretult téhelepanelik. Liht-
sast inimlikust tédhelepanust oskas ta iga-
Uhele o6elda vdi kisida midagi meeldivat,
joudis ka vastuse alati tahelepanelikult
ara kuulata. Ta oli abivalmis, andis ndu,
jagas oma tohutu suuri kogemusi ja tead-
misi, moistis teist inimest, ka noori.

Selline oli professor K. Ramul, Opetaja,
kellest motleme tanutundes, austuse ja
armastusega, suur teadlane, suure hin-
gega inimene, kelle targast ja rahulikust
sOnast vdi naljajutust oleme joudu am-
mutanud.

AINO LUNGE

K. Ramul psthholoogia
Opetamise metoodika
arendajana

Konstantin Ramuli
parast Peterburi

eluloost on teada, et
Ulikooli l6petamist to0-
tas ta ajaloo, ladina keele ja filosoofia
eelkursuse (s.t. loogika ja psthholoogia)
Opetajana Peterburi (1908—1911), Ukmer-
ge (1911—1915) ja Tallinna gimnaasiumi-
des. VOib arvata, et need gimnaasiumi-
des tootatud aastad kujundasid tuleva-
ses psuhholoogiaprofessoris meelishoiaku
keskkooli psihholoogia Opetamise prob-
leemide suhtes, milles ka kuni kéaesoleva
ajani Eestis mitte keegi ei ole suutnud
suuremat osa anda kui Konstantin Ra-
mul. Hiljem dlikooli 6ppejduna tegutse-
des mdistis ta sigavasti, et rahva psihho-
loogilise kultuuri tdstmine on kdige reaal-
sem keskkoolinoortele pstihholoogia po&hi-
todede Opetamise kaudu.

Tegevus keskkooli psiihholoogia 6pe-
tamise propageerijana

Esinedes 3. jaan. 1933. a. Tartus filosoo-
fiaOpetajate paeval, markis K. Ramul, et
psihholoogia pole ammugi enam mingi
filosoofia osa, vaid iseseisev teadus: «Pea-
me kisima, kas on uldhariduslikult seisu-
kohalt taju ja kujutluste omaduste, assot-
siatsiooniseaduste, Oppimiskaigu, intelli-
gentsikatsete, tingitud reflekside jne.
tundmine palju vaiksema tahtsusega kui
gaasiseaduste, vesiniku omaduste, linnu
kehaehituse, 30-aastase s&ja ajaloo jne.
tundmine. Selline psithholoogia problee-
mide ko&rvutamine teiste Uksikteaduste
probleemidega peab iseenesest viima ja-
reldusele, et psihholoogial peab keskkoo-
lis olema Uhevéariline koht teiste teoree-
tiliste Uksikteadustega, s.t. — psihholoo-
giat ei tule Opetada ainult modne teise
aine huvides, selle aine eelkursusena,
vaid iseseisva ainena ja sustemaatiliselt
ja minimaalse kursuse labivotmiseks Kkil-
laldase tundide arvuga.» (6. Ik. 289—290.)

Aastail 1917—1946 ndukogude koolis
psiihholoogiat ei Opetatud. Revolutsiooni-
eelse psidhholoogia Umberkujundamiseks
uutel metodoloogilistel alustel kilvis aega.
30. aastate Idpul ja 40. aastate algul toi-
mus ajakirja «Sovetskaja Pedagogika»
veergudel mdttevahetus psuhholoogia Ope-
tamise vajalikkusest keskkoolis. Ajakirja
1940. a. augustikuu  numbris  esines
N. Rdbnikov artikliga «[lpenogaBaHue
ncuxonorum B cpegHen wwkone», milles ta
argumenteeritult réhutas sedasama. Ta
markis, et NOukogudemaa kultuuriline
areng nduab selliste ainete votmist kesk-
kooliprogrammi, mida ndukogude koolis
veel ei ole olnud, kuid mis on vajalikud,
Seoses keskhariduse sisu labivaatamisega



mon oht, et psthholoogia jaadb korvale (9,
k. 99).

Vastukajana N. Rébnikovi artiklile vot-
tis «Sovetskaja Pedagogika» 1941. a. ap-
rillinumbris psiihholoogia Opetamise kait-
seks sdna vastloodud ndukogude vaba-
riigi, Eesti NSV teadlane professor K. Ra-
mul (8, Ik. 100—104).

Oma artiklis esitas ta kaalukaid véiteid
psiihholoogia Opetamise kasuks, réhutades
psiihholoogia suurt Uldhariduslikku taht-
sust. Teoreetilise vaartuse poolest vordles
K. Ramul psihholoogiat flisikaga. Psih-
holoogiateadmiste puudulikkus vdib kah-
julikult mdjuda isiksuse mdnede kiilgede
arengule. Sellekohaste teadmiste nappus
vBib tekitada noorukite ebateadusliku
suhtumise psudhilise maailma nahtustes-
se, andes toitu ebausule ja maustikale.
Opilased vanemas koolieas (ka juba mur-
deeas) tunnevad erilist huvi oma sise-
maailma vastu. Psiihholoogia on keskkoo-
lidpilastele jdukohane ning vastab tahele-
pandaval maaral nende loomulikele hu-
videle. Andes hinnangu tolleaegsele olu-
korrale  psihholoogiateaduses, réhutas
K. Ramul, et selle tase on tdusnud, eriti
seoses eksperimentaalpsiihholoogia arene-
misega. Keskkooli elementaarkursuseks
on materjali killaldaselt, nimelt just tea-
dusliku pstihholoogia kinnitatud seadus-
parasusi ja fakte.

Artikli 16pus jadvad koélama autori Ules-
kutsuvad sbnad: «LOpuks jaab ainult
valja oelda oma palav soov, et hailed,
mis «Sovetskaja Pedagogika» veergudel
tostsid Gles kisimuse psihholoogia sisse-
viimisest keskkooli Oppeplaani, ei vai-
buks, ja et see viiks kdige lahemal ajal
monedele taiesti reaalsetele tulemustele.»

30. nov. 1946. a. vdttis UK(b)P Keskko-
mitee vastu otsuse «Loogika ja psihho-
loogia Opetamiset keskkoolis» (7, Ik. 184—
185). Professor K. Ramul oli olnud ks
nendest, kes astusid valja selle eest, et
noorsugu ei jaaks psihholoogiadpetuseta.

Tegevus psihholoogia Opetamise orga-
niseerimisel ja Opetamise metoodika
arendamisel

K. Ramul réhutas psitihholoogia teadus-
likkust. «Mis puutub Eesti psihholoogia
Uldisesse iseloomu aastatel = 1920—1940,
siis vOib selle kohta 6elda ldhidalt jarg-
mist. llma et see oleks kuulunud min-
gisse kindlasse psihholoogilisse voolu vGi
«kooli» ja sisaldanud oma teoreetilises
ehk «filosoofilises» o0sas mingisuguseid
metafiidsika vOi usulisi elemente, jargis
Eesti psiihholoogia (vOi tdpsemalt — Eesti
teaduslik psihholoogia) iseseisva empiiri-
lise ja eksperimentaalse teadusena kaas-

aegset eesrindlikku psiihholoogiateadust,
kandes sama uldiseloomu kui viimane,»
kirjutas professor 1974. a. (4, k. 424).
Teaduslik lahenemisprintsiip oli aluseks
ka psihholoogia Opetamisel ja selle me-
toodika arendamisel.

20. aastail olid Eesti koolides kasutusel
TSelpanovi ja Jerusalem! psihholoogia-
Opikud. 1932. a. hakati kdikides keskkoo-
lides kasutama K. Ramuli 0&pikut (I vi-
hik 1932, Il vihik 1933, Il trikk 1938),
mis oli muide Oppekonspektiks ka uli6pi-
lastele (2; 3).

K. Ramuli 0dpik oli esimene originaalne
psihholoogyikursus eesti keeles. Olgugi et
Opikus oli pearbhk pandud tunnetusprot-
sessidele ja isiksust ei nahta kullaldaselt
psuthilise tervikuna (selletaolist kasitlust
ootame tanapaeval), oli selles palju psth-
holoogiaalast teavet, mistdttu opik sellisel
teaduslikil tasemel on juba omaette saa-
vutus Oppekirjanduses.

Lisaks ilmus temalt keskkoolis psiihho-
loogia Opetamise Oppevahendina saksa-
keelne raamat «Psychologische Schulver-
suche» (1936), mille tiraazist osa muddi
véalismaal, suurem osa aga havis sdja ajal
(5). Raamat oli mdeldud nendele maadele,
kus keskkoolides 0Opetati psiihholoogiat
(Prantsusmaa, Itaalia, Ungari, TSehhoslo-
vakkia, Rootsi, Austria jt.). Selles on an-
tud 100 koolikatse Kirjeldused koos 48
illustratsiooniga (nagemis- ja kuulmisais-
tingud, aistingute intensiivsus, aja-, ruu-
mi- ja liikumistajud, assotsiatsioonid, ku-
jutlused, tahelepanu, malu, fantaasia,
tundmused, tahe, isiksus, t66 ja vasimus).
K. Ramul oli ise neid katseid korralda-
nud koos oma ldhimate abilistega paljude
aastate jooksul keskkoolis ja ulikooli-
loengutel, mistéttu esitatud naidiskatsed
vastasid koolikatsete nduetele ja tingi-
mustele.

K. Ramuli initsiatiivil organiseeriti aeg-
ajalt psithholoogiadpetajate kokkutulekuid
ja konverentse t006s esilekerkinud kusi-
muste aruteluks ja metoodiliseks enese-
tédienduseks. Nendel kokkutulekutel esi-
tatud soovituste elluviimiseks moodustati
1932. a. eriline komisjon, mille esimeheks
oli professor K. Ramul.

K. Ramuli innustatud juhtimisel joudis
komisjon aastatel 1923—1940 korda saata
p6hijoontes jargmist:

1) tootati valja filosoofia eelkursuse uus
programm;

2) saadeti keskkoolidesse laiali po6hjalik
loetelu soovitatavatest psiihholoogia koo-
likatsetest koos nende juurde kuuluvate
abimaterjalidega;

3) koostati ja saadeti keskkoolidesse
psiihholoogia OGppevahendite nimekiri (se-
da paljundati eesti, vene, inglise, saksa,
prantsuse ja soome keeles);



4) Kkorraldati 2 po6hjalikku kisitlust filo-
soofia eelkursuse Opetamise olukorra koh-
ta Uksikutes koolides.
Psiihholoogiadpetajate  ettevalmistamine
toimus Tartu Ulikoolis. Ulikooli juures
tootas keskkooli Uksikute Oppeainete me-
toodikate eriline didaktilis-metoodiline se-
minar (1940. a. kevadest luhikest aega
«Pedagoogilise Instituudi» nime all). Uli-
Opilased, kes soovisid saada psuhholoo-
giabpetaja lisakutse, voOtsid labi tldpsuh-
holoogia po6hjaliku kursuse, ldhillevaate
psiihholoogia ajaloost, kursuse lapsepsih-
holoogiast, loomapsiihholoogiast, raken-
duspsuihholoogiast. Lisaks tuli sooritada
arvestus psihholoogia praktilistes tdddes.

Pstihholoogia Opetamise metoodika alast
tood juhtis Ulikoolis professor K. Ramul
16 aasta jooksul ja see toimus praktiliste
toode tahe all:

1) kuulajad Kirjutasid referaate erinevate
psiihholoogiakiisimuste kohta;

2) koostasid pohjalikke tunni-tdoplaane
neile antud teemadel;

3) hospiteerisid psthholoogiatunde Tartu
koolides;

4) andsid proovitunde, mida hiljem aru-
tati kogu grupiga.

Psiihholoogia  Opetamise
suunamine Eestis aastail 1920—1940 toi-
mus suures osas professor K. Ramuli
energilisel  eestjdhtimisel.  Psiihholoogia
Opetamine aga andis uldkokkuvottes hin-
natava kogemuse, kujundas noortes ja
taiskasvanutes  poolehoidva suhtumise
psuhholoogia Oppimisse, mistottu tana-
paeval vdime psihholoogiat Eesti kesk-
koolis kasitleda kui traditsioonilist Oppe-
ainet.

Ja hiljem, NO6ukogude Eestis, kui psih-
holoogia Opetamine toimus ndukogude
keskkooli Oppeplaani kohaselt kohustusli-
ku Oppeainena, ei jaanud K. Ramul kor-
valtvaatajaks. 1952. a. ilmus temalt «NG&u-
kogude Koolis» artikkel «Katsed kesk-
kooli psuhholoogiatundides» (1). Metoodi-
line abimaterjal oli psiihholoogiadpeta-
jaile just neil aastatel eriti vajalik, sest
Oppeaastad 1951/52—1953/54 olid psihho-
loogiale Oppeplaanilises mottes hiilgeaas-
tad — siis oli 10. kl. 2 t. psiihholoogiat ja
11. kl. 2 t. loogikat. Oma artiklis tuletas
K. Ramul meelde UK(b)P KK otsust
25. aug. 1932. a. «Oppeprogrammidest ja
reziimist alg- ja keskkoolis», milles on
deldud: «Opetaja on kohustatud siste-
maatiliselt, jarjekindlalt esitama tema
poolt Opetatavat ainet... pdhimeetodite
kdrval loovalt rakendades mitmesuguseid
katsete ja aparaatide demonstratsioone.»

K. Ramul loetleb koolikatsetele seata-
vaid nbudeid: katse ei tohi pakkuda teh-
nilisi raskusi ja nduda keerukaid tehnilisi
sisseseadeid, ei tohi néuda palju aega,
katsest peavad osa vOtma kdik Opilased

metoodiline

jne. Eelnimetatud artiklis on antud 29
koolikatse tdojuhendid, osa nendest oli
moeldud psihholoogiaringidele klassivali-
seks tOoks.

K. Ramuli t66de tahtsus ulatub kaugele
véljapoole meie vabariigi piire. Vaartus-
likud metoodilised abimaterjalid kesk-
kooli psihholoogialpetajate on tema «[e-
MOHCTPALMOHHbIE OMbITbl MO MCUXONOrUN»
(1958) ja «BBegeHwe B MeTOAbl 3KCMepw-

MeHTa/lbHOM ncuxonorum»  (1963), rahvus-
vahelises wulatuses aga «Psychologische
Demonstrationversuche» (Leipzig, 1961).

K. Ramuli parand ja tanapaev* 1l

Professor K. Ramuli péarand keskkooli
psihholoogia metoodika alal vaariks oma-
ette kogumikku ja selle kaeparaseks tege-
mist Opetajatele. Niidd, mil psihholoogiat
Opetatakse paljudes meie vabariigi kesk-
koolides fakultatiivselt ja paljuski on
muutunud programm, jaavad K. Ramuli
motted ja kogemused varaaidaks, mille
poole podérdume ikka ja jalle tagasi. Ja
mitte ainult tagasi, vaid meil tuleks leida
ka neid, kes on suutelised keskkooli
psiihholoogia Opetamise metoodikat edasi
arendama K. Ramuli eeskuju vaariliselt.
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K. Ramul psihholoogia
ajaloolasena

Professor Konstantin Ramuli teaduslikus
parandis vOib piiritleda kolm valdkonda.
Pstihholoogia ajaloos on ta oma tdddega
eksperimentaalpsiihholoogia  algusaastate
kohta  taitnud varasemate uurijate
G. S. Bretti, E. G. Boringi, R. I. Watsoni
jt. jaetud linga ning sellega muutunud
juhtivaks autoriteediks maailmas Weberi
ja Fechneri eelse eksperimentaalpsihho-
loogia alal. N6ukogude psiihholoogias on
ta kdige enam tunnustust voitnud tb6dega
psihholoogilise eksperimendi metoodika
ning mittepsiihholoogidele pstihholoogia
Opetamise metoodika alal. Eesti kultuuri
raames saavad aga koige suurema kaalu
tema populaarteaduslikud raamatud ja
artiklid ning rahvavalgustuslik' tegevus
psihholoogia valdkonnas, tadnu millele
meie lugeja voib saada elementaarse ette-
kujutuse pstihholoogiateadusest. Mitte iga
maa ei vdi selle Ule uhkust tunda.

Kéesoleva artikli eesméark on luhidalt
iseloomustada professor Ramuli tdid psth-
holoogia ajaloo alalt.

Ennekdike aratab huvi K. Ramuli (meie
sajandi jaoks mdnevOrra harjumatu)
spetsialiseerumine ajaloo Uksikutele Kit-
sastele I6ikudele, millega kaasneb vahe-

tuntud ja raskesti kattesaadavate allikate
pohjaliku  tundmisega seotud analtusi
sligavus ja argumenteeritus. Teatud maa-
ral aitab mdoista tema uurimisvaldkonna
valiku motiive pilguheit mdnedele elu-
kaigu s6lmpunktidele.

Ramuli kui psihholoogi kujunemine sai
alguse Peterburi Ulikooli ajaloo-keeletea-
duskonnas Oppimise paevil, kuigi esime-
sed  psiUhholoogiateemalised raamatud’
luges ta labi juba Riia vaimulikus semi-
naris. SuUstemaatilist ettevalmistust aja-
loos taiendasid filosoofia- ja psthholoo-
gialoengud sellistelt kuulsustelt nagu pro-
fessorid A. Vvedenski, |I. LapSin, A. Lap-
po-Danilevski ning tookord veel eradot-
seitf N. Losski. Kuid nagu margib K. Ra-
mul oma 1974. aastal lindistatud memuaa-
rides, psuhholoogialoengutes Peterburi
Ulikoolis ei kajastunud tolle aja teadus-
liku psithholoogia tegelik tase, vaid neis
kasitleti rohkem psiihholoogia filosoofilisi
probleeme. Pettunud Ulikooli psihholoo-
gia tasemes ja suunas, pihendas K. Ra-
mul end tervenisti eksperimentaalpsih-
holoogia aluste isedppimisele. Hea keele-
oskus — peale eesti, saksa ja vene keele
valdas ta veel ladina, prantsuse ja hiljem:
ka inglise keelt — avas talle juurdepaasu:
maailma parimaisse laboratooriumidesse,
olgugi kirjaséna vahendusel. Voib oletada,
et just vajadus iseseisvalt, ilma juhenda-
miseta saada suUstemaatiline Ulevaade
kaasaegsest pstihholoogiast koos klassika-
lise humanitaarse haridusega viis ta-
stivendatud ajaloo uurimisele. Kindlasti;
oli oma osa siin ka A. Vvedenskil, kes:
K. Ramuli diplomité6é teemaks valis psih-
holoogia ajaloo: «Descartes’! ja Spinoza,
psihholoogia».

Et tegelemine eksperimentaalse teadu-
sega eeldab ka head ettevalmistust loodus-
teadustes, kuulas K. Ramul kahte loen-
gukursust fuusikast ja Uht loengukursust
zooloogiast. Ainuke vdimalus sajandi!
alguse Peterburis saada praktilist ette-
valmistust eksperimentaalpsiihholoogias:
oli NetSajevi laboratooriumis, kuid K. Re-
inul seda tollal ei teadnud. Nii jai ainuke-
vOimalus kasutamata, mida ta hiljem,
kibedasti kahetses.

Oma diplomitéésse suhtus K. RamuL
pOhjalikkusega, mida meie paevil kohtab-
harva. Nii luges ta Descartes’ psiihholoo-
giat uurides labi kdik tema psiihholoogia-
alased tood 9-koitelises kogutud teoste
taielikus prantsuse valjaandes, Spinoza:
toid luges aga ladinakeelses originaalis.
Vvedenski ei seganud ennast diplomit6d
Kirjutamisse vahimalgi maaral ega lugenud!
seda isegi arvestamisel. Diplomitdd mo-
lemad eksemplarid on kaotsi lainud.

Ramuli esimene teadaolev publikat-
sioon 1920. aastal oli samuti psiihholoogia:
ajaloo vallast — see oli lihike Ulevaadet



W. Wundti elutédst. Tema sitgav huvi
psiihholoogia ajaloo vastu jai pisima ka
jargnevateks 20.—30. aastateks. Valiseid
pdhjusi ajaloohuvile on siin juba raskem
leida.

1919. aastast kuni surmani oli K. Ramul
Ulikooli Oppejouna Eesti psihholoogias
vOtmepositsioonil. Tema maaras paljude
aastakimnete jooksul Eesti psiihholoogia
ilme, valis peamised uurimissuunad. 1922.
aastal rajas psiuhholoogialaboratooriumi,
mida juhatas poole sajandi jooksul. Tema
kasutuses olid tolle aja kohta markimis-
véarsed rahalised vahendid vaélismaalt
katseseadmete ja Kkirjanduse tellimiseks.
Kahe aastakiimne jooksul oppis psuhho-
loogiat kdrgemal astmel tema enese hin-
nangul ligikaudu 300 Glidpilast. Uutest ja
vanadest raamatutest oli kogunenud hea-
tasemeline erialane raamatukogu. V&ib
vaita, et K. Ramul suutis endale luua koik
vajalikud tingimused laboratoorseks tea-
duslikuks uurimistétks, oli olemas isegi
assistent tehniliseks abitodks (E. Bakis).
Ja siiski suundus K. Ramuli peahuvi
mitte psihholoogia tulevikku, ka mitte
olevikku, vaid kaugesse minevikku. Kor-
ralikult sisustatud laboratooriumi kasu-
tati pohiliselt vaid Oppepraktikumideks.

K. Ramul kulastas Laane-Euroopa tun-
tumaid psuhholoogialaboratooriume, pidas
kirjavahetust paljude suurpsiihholoogi-
dega Saksamaal ja Ameerika Uhendriiki-
des, esindas Eestit psiihholoogide rahvus-
vahelistes organisatsioonides, tellis li-
kooli raamatukokku tle kiimne psihholoo-
giaajakirja — oli alati kursis uusima
psiihholoogiaga. Seda tdestavad ka tema
Ulevaateartiklid eri maade psihholoogiast
30. aastatel. Ja kdigele vaatamata loobus
ta ldlitumast rahvusvahelisse tddjaotusse
ekperimentaalpsiihholoogia alal, hoidus
ennast samastamast mdne L&ane-Euroopa
vBi Ameerika Uhendriikides valitseva
teoreetilise suunaga.

Olles sisuliselt paljude aastate jooksul
ainus professionaalne psitihholoog vaikesel
maal ning valtides Ulearu tihedaid kon-
takte teiste maade psiihholoogidega, valis
K. Ramul endale teaduses uksinduse.
Kuid see, mis kohalikus kultuurikonteks-
tis vOib ehk pettumuse valmistada, saab
avaramas seoses hoopis uue vaartuse.
Ajal, mil Uha kasvavas tempos ndutakse
aina uusi fakte ja teooriaid, jaab ikka
vdhem vOimalusi aastakiimneteks slve-
neda psiUhholoogia ajaloo ammu unusta-
tud lunkadesse, mis Idppkokkuvéttes siiski
vOivad moonutada ettekujutust teadusli-
kust psithholoogiast tervikuna. Vaikese,
Ulikooli ainukese psihholoogiaprofesso-
rina oli K. Ramul valjaspool konkurentsi,
seeparast, vdib arvata, puudus ka otsene
vajadus lakkamatu uurimusteahelaga

tdestada oma teaduslikku produktiivsust.
Kodige selle tulemusel tekkisid tingimused,
mis viisid K. Ramuli meie ajal nii eba-
tavalise uurimisteema juurde.

Enne kui peatuda monedel tdhtsamatel
uurimustel, tuleks ptida Kkirja panna
olulisemad lahtealused, millest K. Ramul
kogu elu jooksul rangelt kinni on pida-
nud:

J1 sugav austus teadusliku fakti wvastu
ning korged, loodusteadustest laenatud
nduded teadusliku t66 kultuurile;

J1 jarjekindel range loodusteaduslik ma-
terialism;

J1 loogilise argumentatsiooni rangus, ette-
vaatlikkus koige suhtes, mida ndutava
usaldusvadrsusega tdestada ei saa;

N pbhjalikkus ja labimdeldus kdiges, mis-
kirjas vdi 6eldud;

J1 véljenduse lakoonilisus ja tapsus;
J1 sltgav usk psihholoogiasse Kkui
juhtivasse teadusse uldse.

K. Ramuli td66d psthholoogia ajaloost
vOib jagada kahte rihma: eksperimen-
taalpstihholoogia tekkimise eellugu Laane-
Euroopas ning psiihholoogiaga tegelemine
Eestis.

Esimeses teemaderingis on omaparane
juba probleemi pustitus. Teadusliku psih-
holoogia tekkimise kasitlemisel nii ndu-
kogude kui ka teiste maade psiihholoogias;
on traditsiooniks saanud lugeda eksperi-
mentaalpstihholoogiat bioloogiast, tapse-
malt — eksperimentaalfisioloogiast eral-
dunud haruks. Eksperimentaalpsiihholoogia
tekkimise pohjuseks loetakse loodustea-
duste sisemist arenguloogikat. K. Ramul
seevastu pllab naidata, et eksperimen-
taalpsiihholoogia on tekkinud Uksikutest
katsetest moota psudhilisi nahtusi filosoo-
filise psidhholoogia raames. Oma vdite
tdestuseks toob ta psihholoogia ajalukku
terve hulga psihholoogias senitundmatuid
filosoofe ja loodusteadlasi, XVIII sajandist
ja varem, kel oli dnnestunud mddta taju,
malu ja teisi psadhilisi protsesse. Eriti
tdhtsa koha eksperimentaalpsiihholoogia
tekkeloos annab K. Ramul Herbartile.
Herbart puddis, tdsi kall, Gles ehitada
eksperimentaalpsiihholoogiat ilma moot-
miseta, kuid Herbarti peamist teenet
naeb K. Ramul selles, et tal Onnestus
veenvalt imber lukata Kanti poolt 1786. a.
formuleeritud tdestus psthholoogia kui
teaduse vOimatuse kohta. Herbarti psih-
holoogia pdhjaliku anallitsi esitas K. Ra-
mul 1939. aastal kaitsmiseks doktoritédna.
Suurem osa tema artikleid psihholoogia
alalt 20. ja 30. aastail on samuti doktori-
tooga seotud. Doktoritdd pidi parast kaits-
mist 1939. a. ilmuma ka trikis omaette
saksakeelse monograafiana, kuid alanud
soda likkas selle plaani edasi. Parastsdja-
aegse noukogude pstihholoogia foonil aga
ei loetud Herbarti psiihholoogiat enam

uhte
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aktuaalseks. Nii ongi juhtunud, et K. Ra-
muli k&ige tdhtsam uurimus sai ilmuda
alles 1974. aastal, ja ka siis vaikeseks
artikliks kokkusurutuna.

Erilist huvi pakub 1956. aastal ajakirjas
«Vopross6 Psihhologii» ilmunud artikkel
«K. USinski ja temaaegne Laane-Euroopa
psiihholoogia». Nagu Kkinnitas K. Ramul
oma 1974. aastal lindistatud memuaarides,
tahtis ta selle artikliga naidata vastukaa-
luks paljudele ajaloolisse tdesse kerge-
kaeliselt suhtuvatele uurimustele, kui
tahtsat rolli Uhe vdi teise uUksikisiku loo-
mingus etendab lai ajalooline kontekst.
Artiklis analtisitakse Ukshaaval 18bi
moddunud sajandi keskpaiga kdik oluli-
semad teoreetilised suunad pstihholoogias
ning alles seejarel saab vdimalikuks &ra
naidata, kellele neist on toetunud USinski.

ParastsGjaaegse loomingu kaalukamaks
osaks tuleb lugeda kaht artiklit ajakirjas
«American Psychologist» 1960. ja 1963.
aastast. Neis antakse suUstemaatiline ule-
vaade Uksikutest katsetest modta psuuhi-
lisi nahtusi Vana-Egiptusest peale. Neist
viimane artikkel ilmus 1968. a. lihendatud
kujul ka ajakirjas «Voprossé Psihhologii».

Eesti psthholoogia ajaloost vaarib kdige
enam  tahelepanu arhiividokumentide
varal kindlaks tehtud fakt, et psuhho-
loogiat on Tartu Ulikoolis ilma vaheajata
Opetatud 1802. aastast alates, laboratoor-
sete katsetega aga on algust tehtud juba
vahemalt 1886. aastal, kui Saksa pstihhiaa-
ter ja psihholoog E. Kraepelin alustas
Uhena esimestest Vene impeeriumis tun-
netusprotsesside ja emotsioonide uurimist

Woundti stiilis. K. Ramulile toetudes vdis
nuid Tartu Ulikool lugeda end iiheks
kdige vanemaks psiuhholoogiakeskuseks

No6ukogude Liidus.

Lopetuseks. Ei saa mddda minna vaiki-
vast suhtumisest, mis K. Ramuli suhtes
on kujunenud ndukogude psiihholoogia
historiograafias. Nii naiteks on M. Jaro-
Sevski «Pslihholoogia ajaloo» kahes vélja-
andes 1966. ja 1976. aastal K. Ramuli
uurimused Laane-Euroopa psiihholoogia
ajaloo kohta dra markimata jaanud, ehkki
tema poolt valgustatud perioodist on seal
pikalt juttu. Sama kehtib JaroSevski
«XX sajandi psihholoogia» kahe valja-
ande (1971 ja 1974) kohta. Noukogude
psuhholoogia ajaloo kohta kaivast kolmest
kdige peamisemast teosest — A. Petrovski
«NOukogude pstihholoogia ajalugu» (1967),
J_ Budilova «Filosoofilised probleemid
ndukogude psuhholoogias» (1972) ning
A. Smirnovi «Psthholoogiateaduse areng
ja hetkeseisund NSV Liidus» (1975) _
vaid viimases mainitakse Ramuli 1960, a.
artiklit psiihholoogia ajaloost Tartu Uli-
koolis. Samal ajal on Prantsuse nuudisaja
juhtivamaid psihholooge P. Fraisse Sor-
bonne’ist paljudesse keeltesse tOlgitud

P. Fraisse'i ja J. Piaget' toimetatud «Eks-
perimentaalpsiihholoogia» | (1963) sisse-
juhatavas artiklis toetunud K. Ramuli
uurimustele.

Moningal maaral seletaks seda asjaolu
professor K. Ramuli korge iga, mis 1940.
aastal ja parast sdda vdis teda takistada
taielikult lGlitumast ndukogude psihho-
loogia teadusellu. Tema isiklikud kontak-
tid piirdusid parast s6da pdohiliselt Lenin-
gradi Ulikooli psiihholoogidega. Ja siiski
avaldas ta psthholoogide keskajakirjas
«Voprossd Psihhologii» aastatel 1956—1971

viis artiklit ajaloost, samuti mitmeid
artikleid muudes véljaannetes. Mingeid
teoreetilisi ega metodoloogilist lahkumi-

nekuid teiste ndukogude psthholoogidega
pole keegi suutnud taheldada, K. Ramuli
pohimoétted on ikka kooskélas olnud
parima osaga ndukogude psuhholoogiast.
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K. Ramul ja Tartu Ulikooli
didaktilis-metoodiline
seminar

Olulise Idigu prof. Konstantin Ramuli
pikaajalisest ja mitmekilgsest teaduslik-
pedagoogilisest  tegevusest moodustab
tema t66 Tartu Ulikooli didaktilis-metoo-
dilises seminaris (DMS) aastatel 1923—
1940.

Siin oli ta nimetatud aastatel filosoofia
eelkursuse, eeskatt psihholoogia Opeta-
mise metoodika 6ppejoud ja DMS ndukogu
lilge. Aastatel 1923—1925 oli K. Ramul
DMS-i Uldjuhataja asetaitja, 1930—1933
juhataja ajutine kohustetditja ja 1933—
1936 juhataja. Peale selle oli ta korduvalt
mitmesuguste DMS-iga seotud komisjo-
nide esimees voi liige.

DMS oli 1923. a. siigisel Tartu Ulikooli
pedagoogikakateedri juures avatud asu-
tus, mille ulesanne oli keskkoolidpetaja
kutset taotlejate praktilis-metoodilise ette-
valmistamise kisimuste lahendamine. Uli-
kooli muudest instituutidest*lerines DMS-i
organisatsioon selle poolest, et peale juha-

* Instituutideks nimetati moningaid dli-
kooli teaduskondade juurde kuuluvaid eri-
easutusi nii teadusliku uurimise kui ka
Oppetdd korraldamiseks.

taja lahendas teatavaid kisimusi ka DMS
néukogu, kuhu kuulusid pedagoogikapro-

fessor P. POld juhatajana (1923—1930)
ning lilkkmetena ainemetoodikate Oppe-
joud.

Noukogu Ulesanne oli koordineerida

metoodikute tegevust ning tasakaalustada
rahaliste vahendite jaotamist Uksikute
Oppeainete vahel.

DMS jagunes Uksikute Oppeainete jargi
osakondadeks, mida juhatasid nende
ainete Opetamise metoodikud. Viimasteks
valiti keskkooli pedagoogikat tundvaid
tlikooli Oppejoude (H. Kaho, P. Koger-
man, J. Nuut, J. Piiper, B. Pravdin,
K. Ramul, T. Rootsmae, G. Rago, P. Tar-
vel, J. V. Veski jt.) kui ka Tartu paremaid
keskkoolidpetajaid (E. Jaanvark, A. Kask,
J. Tork jt.). DMS-i t6ost oli lubatud osa
votta Ulikooli I16petanutel ja ka Ulidpilas-
tel, kelle teadmised ja vdimed olid killal-
dased seminaris edasijoudmiseks ning
kes sellekohasel kollokviumil olid naida-
nud oma teadmisi pedagoogikas, didakti-
kas, loogikas, psiihholoogias ning kooli-
tervishoius. Kutsetaotleja td66 seminaris
kestis tavaliselt kaks semestrit kahe nada-
latunniga ning see seisnes peamiselt Ope-
tamismetoodika kusimuste I&bitddtamises
arutluste ja referaatide teel, tundide
hospiteerimises, kuulatud tundide arutle-
mises, Opikute analllsis ja arvustamises,
proovitundide andmises ja nende Uhises
hindamises.

DMS-i I16petanud omandasid diguse paa-
seda keskkoolifpetaja kutseeksamitele.

Aastatel 1923—1940 said DMS-is peda-
googilist praktikat 1241 inimest,! kellest
132 said K. Ramuli Opilastena ettevalmis-
tuse ka filosoofia eelkursuse (loogika,
psthholoogia, filosoofilised probleemid)*
Opetamiseks. Viimaste hulgast olgu nime-
tatud L. Anvelt, A. Elango, E. Jaanvark,
A. Kalits (Aret), A. Kask, F. Kibberman,
J. Konks J. Madisson, K. Mihkla, E. Ois-
sar, A. Palm, A. Parl, A. Raielo, N. Rem-
mel, L. Tamman (Annist) jt.

Juba K. Ramuli DMS-i dldjuhataja ase-
taitjaks oleku aastail 1923—1925 hakkasid
ilmnema sellised seminari t66d takistavad
asjaolud nagu seminarist osavdtjate puu-
dulik teaduslik ettevalmistus (loodustea-
dused, ajalugu), vilumatus praktiliste kat-
sete korraldamisel (keemia), koormatus
DMS-is todtamise perioodil muu Gppe-
tooga voi eksamite diendamisega (fllsika,
matemaatika)2. Jargmistel aastatel lisan-

1 Arvutatud ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4,
s.-0. 135 ja 151; nim. 5, s.-U. 227 ja nim.
11, s.-0.-d 82—85 andmetel. Arvesse pole
voetud, et mdned DMS-ist osavdtjad to6-
tasid Uheaegselt kahes vdi ka kolmes osa-
konnas.

2 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-U. 252,
1. 246.
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dusid veel korratu osavott seminari toost
(filosoofia osakond), metoodilise Kirjan-
duse vahesus3 jt.

Ilmnes ka, et proovitundide andmisel
polnud seminaristid sageli killalt kindlad
vastava koolikursuse tundmises, kuigi
olid dlikoolis rahuldavalt diendanud eksa-
mid oma stuudiumi aineis. Selle tulemusel
paases ulikooli kaudu pedagoogilisele
todle kallaltki suur protsent isikuid, kes
keskkoolidpetajana ei suutnud tegutseda
oma ulesannete kdrgusel.d

Analilisides sellise olukorra kujunemise
pOhjusi, markis K. Ramul DMS-i 1930/31.
0.-a. aruandes: «On kaks suuremat takis-
tust téiesti rahuldavate tulemuste saami-
seks: a) paljude seminarist osavotjate
nork teaduslik andekus ja puudulik teo-
reetiline ettevalmistus oma alal; b) pal-
jude seminarist osavOtjate ndrk pedagoo-
giline anne.»}

Maaratuna 28. sept. 1930. a. paérast
P. P6llu surma DMS-i juhataja ajutiseks
kohustetéditjaks kui vakantseks jaanud
pedagoogikakateedri hooldaja ning sellele
lahedasema aine professor, alustas K. Ra-
mul sihipédrast tegevust Opetajate teadus-
lik-teoreetilise  ja  praktilis-metoodilise
ettevalmistamise taseme tdstmiseks Tartu
Ulikoolis. Lahimateks ulesanneteks seadis
ta Opetajakutse taotlejatele rangemate
ndudmiste esitamise teadusliku etteval-
mistamise suhtes, samuti selektsiooni
labiviimise «pedagoogiliselt ja teadusli-
kult andekamate» valjavalikuks.6 K. Ra-
muli meelest oli ideaalne, kui Opetaja-
kutse taotlejaid selekteeritakse kullalt
pohjalikult juba enne Opetajaid etteval-
mistavatesse Oppeasutustesse (ka Ulikooli)-
vastuvdtmist. Ent seni kasutatud selek-
teerimismeetodid, nagu koolitunnistused,
kandidaatide endiste Opetajate arvamused
nende kohta (vastavail kisimuslehtedel),
vastuvotueksamid, intelligentsustestid,
isiklikud muljed Uksikutest kandidaati-
dest jne., polnud tema arvates kullaldased.
Seeparast pidas ta vaartuslikuks kasu-
tada Opetaja kutsesobivuse kindlaksmaa-
ramisel ka moningaid psihholoogilisi
meetodeid (teste) ehk psthholoogilisi kat-
seid (sealhulgas nd6ukogude psiihholoog
A. R. Luria soovitatud testid kohanemis-
vBime kohta).7

Lahtudes pustitatud Ulesannetest, jattis
DMS ndukogu 1930/31. ja jargnevatel
Oppeaastatel seminari arvestamata nen-

|3kEl2\138V RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-0. 151,

4 Sealsamas, s.-U. 135, 1. 75.
I5 Eé\lSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-U. 693

6 Sealsamas.
7 Ramul, K. Opetaja psiuhholoogiast. —
«Eesti Kool», 1935, nr. 10, lk. 436—438.

del, kelle teadmised oma aine koolikur-
suses eriti ndrgaks osutusid voi kes ei
suutnud korduvalt anda rahuldavat proo-
vitundi.8

1931/32. Oppeaastal algas K. Ramuli
initsiatiivil mitmetes teaduskondades elust
monevorra irdunud  Oppeprogrammide
kohandamine tegeliku koolité6é vajadustele,
millest loodeti tulevikus Gpetajakandidaa-
tide teadusliku ettevalmistuse puuduste
vadhendamisele tunduvat abi.9

Opetajate ettevalmistamise parandami-
seks formuleeritud printsiipide elluraken-
damist taotles K. Ramuli juhtimisel tegut-
sev erikomisjon (K. Ramul, J. Nuut,
E. Markus) ka parajasti Haridusministee-
riumis ettevalmistamisel oleva «Opetajate
teenistuse seaduse» kaudu. Nii soovitas
komisjon votta seadusse satte, mille jargi
tulnuks DMS-i vastu votta mitte koiki,
kes olid Idpetanud ulikooli, vaid ainult
neid, kes olid I6petanud Ulikooli teatud
kvalifikatsiooniga, nait. neid,
kellel aineis, milles nad soovisid saada
Opetajakutset, oleksid hinded vahemalt
«hea» (4).*°

1933. a. sugisel korraldati K. Ramuli
eestvOttel esmakordselt  ulatuslikumad
katsed DMS-i astuda soovijate pedagoo-
giliste vdimete valjaselgitamiseks.ll Kaoi-
kidele korraldati kirjalik t66 ja suuline
kollokvium valitud ainete koolikursuse
tundmises, kuulati ara sisseastuja poolt
Opilasrihmale esitatud ettekanne-tund
valitud ainete alalt ning lasti taita psuh-
holoogilised testid. Lisaks katsete tule-
mustele arvestas DMS ndukogu seminari
vastuvdtmisel ka wveel ulikoolis saadud
hindeid ja vastavate Oppejoudude arva-
musi (erilise kusitluslehe jargi).12

Suure tahtsusega K. Ramuli algatuseks
Opetajate ettevalmistamise parandamisel
oli DMS harjutus (kesk)kooli esimese klassi
avamine 1934. a. sigisel perspektiiviga
valja arendada likvideerimisele kuulunud
Tartu Pedagoogiumi baasil 7-aastane Oppe-
asutus (3-klassiline keskkool-|-4-klassiline
algkoolidpetajate ettevalmistamise semi-
nar) Uulidpilastele pedagoogilise praktika
korraldamiseks.13 Tahelepanu vaarib

f E&IJ\ISV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-0. 693,

9 Sealsamas, s.-0. 732, 1. 38.
10 Sealsamas, s.-U. 692, 1. 25.
111 1I%l7\ISV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-0. 135

2 ENSV ORKA, . f 110, nim. 5, s.-0. 732,
13 ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-ii. 135.

Vt. ka «Opetajate Leht», 1934, 35. mail,
1. juunil ja 16. nov.



K. Ramuli soovitus Haridusministeeriu-
mile Uhendada harjutus(kesk)kooliga ka
algkool, mis vdimaldanuks praktiseeriva-
tel Glidpilastel «laiendada oma metoodi-
list ja Uldpedagoogilist vaateringi ka alg-
kooli suunas ja vajaduse korral saada
ettevalmistuse Opetamiseks ka algkoolis».l4

Harjutusklassi avamine tdi kaasa DMS-i
Oppejdududegi t66 avardumise ulidpilaste
pedagoogilise praktika juhendajatena.

Paraku tuli K. Ramulil DMS-i juhata-
jana realiseerida oma keskoolidpeta-
jate ettevalmistamise taiustamise prog-
rammi aarmiselt ebasoodsates tingimustes.
Plldes aastate 1929—1933 majandus-
kriisi Uletada rahva arvel, asus eesti
kodanlus just sel perioodil karpima hari-
duskulusid ning koondama keskkoole.
DMS-i  vastavatud  harjutus (kesk)kool
maarati koolidevorgu Kkinnitamisel jark-
jargulisele sulgemisele veel enne, Kkui
suudeti seda kooli valja kujundada ja
harjutuskoolina ulatuslikumalt kasutama
hakata. Hulgaliselt jai ilma toota isegi
kutsega keskkoolidpetajaid. See andis
kodanlusele ettekdédnde rdékida nn. harit-
laste Uleproduktsioonist ja nduda nende
ettevalmistamise piiramist.

Tulemusi pohjalikumalt kaalumata tegi
Haridusministeerium  korralduse  jatta
1932/33. Oppeaastal DMS &ra voorkeeltes,15
1933/34. 6.-a. aga koikidel nendel aladel,
kus ilma kohata Opetajate arv kdige suu-
rem (a@jalugu, loodusteadus, keemia jt.),
sel viisil hoida kokku kulusid ja uhtlasi
véltida «tddta Opetajate produtseerimist».16

Tanu oma visadusele, teadlase loogikale
ja  argumenteerimisoskusele Onnestus
K. Ramulil DMS-i likvideerimiskatseid
kullaltki edukalt pareerida. Ta tOestas
veenvalt, et juba senine ulikooli eelarves
DMS-i Oppellesannete jaoks ettenahtud
nadalatundide arv (27 tundi) oli olnud
ebapiisav ega vastanud ainete labivotmi-
seks vajaliku t66 mahule. Eriti kehtis see
filosoofia, pedagoogika ja keemia metoo-
dika kohta, milledele oli igaiihe jaoks eel-
arves ette nahtud ainult Uks nadalatund.
Nendest raskustest oli seni Ule saadud
osalt sel teel, et vastavad Oppejoud ilma
tasuta suurendasid oma tdokoormust.

K. Ramul naitas, et monede osakondade
avamata jatmine uUksikutel aastatel vii-
nuks muude raskuste korval (oleks kat-
kestatud jarjepidevus to0s, jadnuks mu-
retsemata vahepeal ilmunud Kkirjandus)

14 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-U. 788,

11'5 1S‘ealsamas, s.-U. 732, 1. 21.
16 ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-U. 135,
1. 143.

nende osakondade ulekoormatusele teiste)
aastatel, mil need osakonnad taas ava-
takse. K. Ramul pidas otstarbekohase-
maks avada osakonnad igal aastal, kuid
vajaduse korral piiratud osavétjate arvuga
Arvu piiramine pidi voimaldama osakonna
komplekteerimisel edukamalt ka vastu-
votukatseid korraldada.l7

Ka Haridusministeeriumi  korduvatele
pealekdimistele vaatamata jai K. Ramul
DMS-i osakondade sulgemise suhtes kind-
lalt eitavale seisukohale ning arvas, et
juhul, kui Uksikute DMS-i osakondade
sulgemine osutub paratamatuks, peaks see
ometi toimuma teatava kindlama, juba
mitme aasta peale ette koostatud kava
jargi.18

Ldpuks Haridusministeerium ndustuski
DMS-i avamisega kdikidel nendel aladel,
kus leidus tle viie kutsetaotleja, kel tli-
kool juba Idpetatud ja pedagoogilised eel-
eksamid 6iendatud.18

Tahelepandavaid moétteid ja ettepane-
kuid on K. Ramul avaldanud 1935. a.
mais seoses vOOrkeelte Opetajate etteval-
mistamise parandamisega Tartu Ulikoo-
lis. Vastates Haridusministeeriumi selle-
kohasele jarelparimisele konstateeris ta,
et DMS-i astuvate vooOrkeelte Opetaja
kutset taotlejate vastavate keelte prakti-
list oskust vdis rahuldavaks pidada ainult
vene keele osakonda ja saksa soost (vOi
saksa kodukeelega) saksa keele osakonda
astujate suhtes, kus vaid uUksikjuhtudel
esines puudusi grammatika tundmises.
Teiste vOOrkeelte Opetaja kutset taotle-
nute suurema osa praktiline keeleoskus
nii inglise, saksa kui ka prantsuse keeles
oli mittektllaldane, sest sellest praktili-
sest ettevalmistusest vOorkeeltes, mida
vlisid anda glmnaasium ja ulikool, ei
piisanud.

K. Ramul pidas vajalikuks, et ulikool
saanuks anda varasemast suuremaid VvO0i-
malusi praktilise keeleoskuse taiendami-
seks, eriti aga, et voorkeelte Opetaja kutse
taotlejatel oleks voimaldatud dlikoolis
pidev ja slstemaatiline, suuline ja Kirja-
lik praktika. Lisaks sellele pidas K. Ra-
mul vaga soovitatavaks, et iga inglise voi
prantsuse keele Opetaja kutse taotleja ja
saksa keele Opetaja kutse taotlejatest
vahemalt need, kellele see keel pole
kodune keel, saaksid viibida moni aeg
vélismaal vastavas keelekeskkonnas. \Voor-
keelte Opetaja kutse taotlejate nn. tea-
duslik ettevalmistus vastavatel aladel oli

17 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-U. 732,
1. 10.
18 Sealsamas, 1. 67.



K. Ramuli arvates «iildse parem kui prak-
tiline keeleoskus, kuid omandatud tead-
mised olid osalt niisugused, mida keele-
Opetajad ei vajanud koolitéds ja osalt
puudusid selleks vajalikud teadmised».19
Seepérast soovitas K. Ramul votta uli-
kooli vOOrkeelte Opetamise programmid
revideerimisele ning korraldada voo6r-
keelte teaduslikku &petamist ulikoolis
vOorkeelte Opetaja kutse taotlejatele sel-
lekohaste eriprogrammide jéargi.

Andnud oma ameti Ule matemaatika-
professor G. Ré&gole, kes kohe alustas
DMS-i reorganiseerimist Pedagoogiliseks
Instituudiks, lahkus K. Ramul DMS-i
juhataja kohalt 1. juulist 1936, olles tait-
nud seda kohta ligikaudu 6 aastat (seal-*1

19 ENSV RAHA, f. 2100, nim. 4, s.-u. 135,

hulgas ajutise kohustetditjana peaaegu
3 aastat).

1. aprillil 1940 I6petas DMS oma tege-
vuse.

Vaadates tagasi K. Ramuli tegevusele
DMS-is 1920.—30. aastail, ndeme selgesti
tema silmapaistvat osa UliGpilaste teoree-
tilisel ja praktilisel ettevalmistamisel kesk-
koolidpetaja kutseks. Korge pedagoogilise
kvalifikatsiooniga teadlasena oli K. Ramul
kompetentne etendama DMS ndukogus
juhtivat ja suunavat osa metoodilistes
ainetes kvalifitseeritud Oppejoudude vali-
kul, nende Oppetegevusega tutvumisel ja
Uhtlustavate juhendite andmisel, samuti
seisukoha voOtmisel Opetajate ettevalmis-
tamist puudutavates pdohikisimustes.

Sellisena suutis ta hoida korgel ka
DMS-i kui ulikooli asutuse autoriteeti
ning tagada pedagoogilise kaadri etteval-
mistamisel vajalikku jarjepidevust, Uht-
sust ja terviklikkust.

1 191 KAAREL KOTSAR

! Laienenud huvi psiihholoogia vastu on osaliselt seletatav ka arusaamisega, et
ainult tehniliste vahenditega ei ole v6imalik tdsta ja kdrgel hoida meie kul-
tuuri. Tahtis on, et inimene sdilitaks oma voimu tehnika ja-loodusjdudude (le.
Vastasel korral vBivad suureparased tehnilised saavutused ilma nende pere-
meheta osutuda I8puks inimesele vaid dnnetuseks.

Seepérast on vaja viljelda téppis- ja tehniliste teaduste kdrval ka teadusi ini-
mesest, eeskatt tema psihholoogiast ning uurida selle seaduspéarasusi.

K. RAMUL

Heites pilgu rakenduspsiihholoogia praegusele seisukorrale ile maailma, vdib
Oelda, et psiuhholoogia suur praktiline tahtsus on juba igal pool haritud maa-
ilmas kindla tunnustuse leidnud, ja psiihholoogia edukas rakendamine inimese
mitmesuguseile tahtsaile tegevusaladele areneb vahetpidamatult edasi.

K. RAMUL

Ei saa salata, et ka praegu veel, péarast seda, kus psiihholoogia on véga tahtsa
ja ajanduete korgusel seisva teadusalana juba ammu saanud véga laialdase
tunnustuse osaliseks, leidub veel killaltki inimesi, kes kdigisse tema saavutus-
tesse suhtuvad enam voi vahem skeptiliselt, — samuti nagu leidub veel inimesi,
ka haritute hulgas, kes suhtuvad skeptiliselt moodsa meditsiini saavutustesse.
Selline skeptiline suhtumine psiihholoogiasse on tingitud kdigepealt sellest, et
sagedasti ei tunta Uldse teaduslikku pstihholoogiat, tema Ulesandeid, uurimis-
meetodeid ja tegelikke vdimalusi Uksikute teoreetiliste ja praktiliste kiisimuste
lahendamisel, ja seetdttu esitatakse temale tihtipeale selliseid liialdatud ja eba-
reaalseid ndudmisi, mida temal tldse ei ole vdimalik taita.

K. RAMUL

J



uurimusi. Uldistusi

PEREKONNA-
OPETUS
ULDHARIDUS-
KOOLIS

HELGA KURM

Noukogude perekonnauurija A. HartSev
defineerib perekonda jargmiselt: «Pere-
kond on abielul ja sugulusel p&hinev aja-
looliselt maaratletud organisatsiooni omav
sotsiaalne Uhendus, mille liikkmed on oma-
vahel seotud olme, vastastikuse abi ja
moraalse vastutusega, ning kus taidetakse
Uhiskonna vajadusi inimsoo taastootmiseks
nii vaimses kui ka flUsilises mottes»
(15, Ik. 6). Perekonda on sageli nimetatud
Uhiskonna algrakukeseks, mikromudeliks,
sest suhted perekonnaliikmete vahel ja
perekonna uldine elulaad kannavad alati
kindlat marki neist thiskondlik-majandus-
likest ja poliitilistest tingimustest, mille
raames ta eksisteerib.

Perekond on sotsiaalne kategooria ja
nagu koik sotsiaalsed nahtused pidevas
muutuses ja arengus. Koos muudatustega
Uhiskonnas toimuvad muutused ka pere-
konnas. Traditsiooniline, autoritaarne pere-
kond, mis rajanes mehe majanduslikul,
juriidilisel ja sotsiaalsel hegemoonial, on
asendumus demokraatliku, abikaasade
vorddiguslikkusel, vastastikusel kiindumu-
sel ja soOprusel rajaneva liiduga. Pere-
konnas on tihedalt labi  p&imunud
materiaalne ja vaimne, Ghiskondlik ja isik-
lik, kollektiivne ja individuaalne, bioloogi-
line ja pstdhiline, kolbelis-esteetiline ja
Oiguslik, nahtav ja intiimne (9, Ik. 5).

Perekonnal on mitmeid funktsioone:
materiaalsed-majanduslikud, looduslikud-
bioloogilised, kdlbelised, &iguslikud jne.
Perekonna spetsiifiline funktsioon on

elanikkonna taastootmine. Selle all mdis-
tame laste sdnnitamist ja kasvatamist,
nende ettevalmistamist kindlate sotsiaalsete
rollide taitmiseks. See on nii oluline, et
kajastub isegi NSV Liidu konstitutsioonis,
mille 66. paragrahvis on fikseeritud:
«NSV Liidu kodanikud on kohustatud
hoolitsema laste kasvatamise eest, valmis-
tama neid ette Ghiskondlikult kasulikuks
tooks ja kasvatama neid sotsialistliku Ghis-
konna vaarilisteks liikmeteks.» A. HartSev
r6hutab Oigesti, et selles kiisimuses ei suuda
Ukski kasvatusasutus perekonda asendada
(15, Ik. 21—22). Ka koikide teiste uurijate
andmed, nagu E. Schmidt-Kolmer, R. Zaz-
zo, Ch. Buhler, M. Pines jt., rdhutavad pe-
rekonnakasvatuse olulist osa, eriti esimes-
'tel eluaastatel.

Kasvatamisel on maarav perekondlik
atmosfaar, mis Ungari teadlaste uurimuste
alusel koosneb 11 faktorist. Need on vane-
mate Uhiskondlik positsioon, nende suhtu-
mine toosse, omavahelised suhted, vane-
mate ja vanavanemate vahekord, vanemate
ja laste suhted, ddede ja vendade suhted,
perekonnas domineerivad kasvatusmee-
todid jms. Faktoranallids selgitas, et
maaravaks ei osutunud Ukski faktor oma-
ette, olulist mdju avaldasid nad tervikuna,
perekondliku atmosfaarina. Viimase kuju-
nemisel on tahtsaim osa abikaasadevahe-
listel suhetel, mis modjustavad olulisel
maaral kogu perekondlikku dhkkonda. On

see positiivne, leiab iga perekonnaliige
rahuldust vajaduses armastada ja olla
armastatud, vajaduses emotsionaalse

toetuse ja stabilisatsiooni ning esmase suht-
lemise jarele. On uuritud vanematevahe-
liste suhete iseloomu ja laste edaspidise
abieludnne suhet. Selgus, et mida harmoo-
nilisem on elu lapsepdlvekodus, seda tde-
naolisemalt kujuneb see harmooniliseks ka
jarglaste perekonnaelus. Mida soojemad ja
stidamlikumad on ema ja poja vahelised
suhted, seda sagedamini kaldub poeg otsima
naist, kes psuthilistelt omadustelt sarna-
neks emaga, sama mdju on isa ja tutre
suhetel (2). Suhtlemises emaga kujuneb
poja suhtumine naissoosse Uldse ning seal-
juures ka oma abikaasasse. Samasuguse
tahtsusega on tdtre jaoks suhtlemine
isaga.

Eesti NSV-s tehtud uurimised osutavad
sellele, et abiellujad omistavad suurt taht-
sust abikaasadevahelistele emotsionaalse-
tele suhetele, eetilistele vaartustele. Teine-
teisest lugupidamist, mdistmist, vastastikust
usaldust réhutavad abiellujad soost, vanu-
sest, rahvusest, haridusest soltumatult,
samuti Vvajatakse vastastikust armastust
ning O6rnust ja hellust omavahelistes suhe-
tes (5, lk. 172).

Uha suurema tahtsuse saavad sotsialist-
likus Uhiskonnas perekonna kasvatusfunkt- -

sioonid. Perekond on see mikrokollektiiv, § &



vahelili indiviidi ja Ghiskonna vahel, mille
kaudu toimub dhiskondlike normide ja
véaartuste interioriseerimine. Just siin hak-
kab kujunema tulevase isiksuse esmane
kolbeline pale. Siin saavad lapsele mdiste-
tavaks hea ja halb, keelatud ja lubatud,
ilus ja inetu. Nagu naitavad rumeenia
teadlase K. Nadji ja nbukogude pedagoogi
N. StSurkova uurimused, hakkab laps nende
teadvuses kujunenud mudelite alusel tegut-
sema. Taiskasvanute emotsionaalne rea-
geering vaikelapse tegudele on siin kuju-
nenud mudeli péhiliseks kinnistajaks (12).
Vanemate ja laste vaheline emotsionaalne
kontakt on eelkdige lapse esmaste kdlbe-
liste endaarenguregulatsiooni mehhanis-
mide valjakujundaja. Perekonna kasvatus-
funktsioonid on eriti olulised vaartuste ja
normide Kkujundajaina, samuti tunde ja
sotsiaalsete suhete sfaaris. Perekonnakas-
vatus realiseerub oluliselt eeskuju ja mat-
kimise, Opetamise ja juhatamise kaudu. See
toimub harva plaaniparaselt, vaid rohkem
juhuslikult Uhekordsetes vo6i korduvates
tosielusituatsioonides, nagu neid igapaevane
elu endaga kaasa toob. Perekond on ka
sotsiaalse kaitumise esimene harjutusvali.

Tddedes, et perekonna osa on asenda-
matu isiksuse kujundamisel, on Uhiskond
huvitatud terve, harmoonilise perekonna
olemasolust. Ometi on vdga mitmete fak-
torite ajel just nidudisperekond muutunud
vahepusivaks, lahutuste arv suurenenud.
Meie vabariigis ei ole alust oodata iseenes-
likku abielulahutuste arvu stabiliseerumist.
Selle po6hjuseks on asjaolu, et lahemate
aastakimnete jooksul abiellub jarjest roh-
kem noori, kes parinevad lagunenud pere-
konnast. Praegu laguneb ligi 40% perekon-
dadest, tadisperekondade kasvandike arv
vaheneb pidevalt. Paljudes maades tehtud
statistilised uurimused kinnitavad, et
lagunenud perekondadest kasvanud noored
kalduvad suhteliselt suure tdendosusega
ka oma abielu lahutama. Selle pdhjuseks
peetakse isiksuse emotsionaalse kilje eba-
taielikku véaljakujunemist, hairitud vaartus-
orientatsiooni ja emotsionaalse kasvatuse
puudujaake, mis vdivad olla tingitud vara-
ses lapsepblves Uksikema toohdive tottu
(6, 1k. 15).

Perekondlike suhete ebastabiilsusest tule-
neb otseselt vdi kaudselt rohkesti Uhis-
konnaelu vaarnahtust Nimetagem sellist
disfunktsionaalset nahtust nagu noorukite
raskestikasvatatavus ja noorte kuritegevus.
G. Minkdvski andmetel 50% alaealistest
kurjategijatest on parit mittetaielikest pere-
kondadest (11). Psthhiaatria praktikas
kohtab inimesi, kelle haigussimptoomide
algust seostatakse varajase lapsep0lvega,
mil perekonnas ei laabunud k&ik nii, nagu
see normaalne olnuks. Perekonna lagune-
mine on abielupartneritele, eriti aga nende
lastele sageli psiadhiline trauma.

Uurimuste andmed kinnitavad, et sageli
osutuvad noorte abielud ebapisivaiks.
Vanuses 18—22 abiellunuist lahutas ks kol-
mandik (8, Ik. 23). Nii tekib kisimus, mida
teha, et aidata noori, kuidas neid ette val-
mistada abieluks, perekonnaeluks. Abielu

loob enamikule noortest taiesti uue elu-
situatsiooni. Sageli pettuvad nad oma
ootustes, eriti perekonnaelu konkreetses

korralduses. Sellele lisanduvad tihti suu-
red nduded eluks ja valmisolematus hadal-
damata uletada raskusi.

Noorte perekonnaeluks ettevalmistamise
probleem on véga tfsine, sest tanapaeva
perekonna funktsioonide muutumise tottu
ei saa lootma jaada ainult kodule. Varem
oli loomulik, et vanemad valmistasid noori
ette perekonna- ja abielukohustuste tait-
miseks rangete tavade ja nduete kohaselt.
Seda soodustas kodune elu oma patriar-
haalse kallaku, pusivate hierarhiliste suhe-
tega, millele noored pidid kuuletuma. Meie
ajal ema ja isa, abikaasa mudeli kujunda-
mine perekonnas on mitmeti raskendatud.
Naise, ema Uhiskondlikust todprotsessist
osavott jatab talle perekonna jaoks vahe
aega. Uhelapselises perekonnas puudub
vO@imalus dppida nooremaid lapsi hooldama.
Kasvatusilesanded on urbaniseerumise
tottu muutunud raskemaks jne. Tanapaeva
kodus ei saa arvestada kasvatuse automa-
tismi  perekonnaeluks ettevalmistamisel,
mis oli tdhus endise perekonna elamistingi-
mustes. Ténased noored eemalduvad kodu
mojusfaarist suhteliselt vara. Nad on sageli
enesekindlad ja iseteadvad, ent ometi kau-
geltki mitte kipsed abieluks, perekonna-
eluks, laste kasvatamiseks. Seeparast on
tekkinud vajadus abistada lapsevanemaid
konealuse, eluks nii vajaliku ja ulatusliku
lllesande taitmisel. Uldhariduslik ning
kutsekool peaksid endale vétma kohustuse
hakata kasvavale pdlvkonnale andma vaja-
likke sUstematiseeritud teadmisi tulevaseks
perekonnaeluks.

Seesuguse ettevalmistuse vajadus on
muutunud internatsionaalseks probleemiks.
Sellest konelevad arvukad uUritused, mida
korraldatakse paljudes maades (kursused
kihlatulle, koolid vastabiellunuile, abielu-
koolid, abielukursused). On uletatud varase
seksuaalpedagocgika  piiratus, olulisele
kohale tdusevad majanduslikud, juriidili-
sed, eetilised, pedagoogilised, psihholoogi-
lised kisimused. Moistetakse, et noorte
ettevalmistus abieluks ei saa olla pelk Ule-
vaade seksuaalprobleemidest, vaid peaks
olema slnteetiline kursus perekonnaeluks
ettevalmistamisel, mis annaks teadmisi,
aitaks kaasa suhtumiste ja vaartushinnan-
gute kujunemisele, kaitumise reguleerimi-
sele jne. See peaks olema igakiilgselt are-
nenud inimese kujundamise immanentseks
koostisosaks (1, Ik. 701—702). Sellise komp-
leksse perekonnadpetuse teostamiseks on



paljude maade koolide 6ppekavva voéetud
spetsiaalne Oppeaine — perekonnadpetus.
1973. a. alustati TSehhoslovakkia SV kooli-
des Kkursuse «Kasvatus perekonnaeluks»
Opetamist, mis kasitleb kodundust, imiku-
hooldust ja kasvatusprobleeme, seksuoloo-
giakisimusi, kaitumise ning eetika prob-
leeme. 1974. aastast Opetatakse Ungari RV-s
kursust «Kasvatus perekonnaeluks», Poola
RV-s on kaheaastane kursus «Ettevalmistus
eluks sotsialistlikus perekonnas» (3). Teis-
tes sotsialismimaades on perekonnaeluks
ettevalmistamine sageli seostatud bioloo-
gia, Uhiskonnadpetuse, kirjanduse Opeta-
misega. Leedu NSV-s aitab seda ulesannet
osaliselt taita kommunistliku moraali ja
seksuaalkasvatuse kursus, meil on pere-
konnadpetuse sugemeid isikliku hugieeni
programmis. 1977. a. Varssavis toimunud
sotsialismimaade seminaril konstateeriti, et
noore inimese ettevalmistus perekonnaeluks
on pedagoogikas vahe labi tootatud ja elu
nbuetest maha jaanud. Kool ei pea pere-
konnadpetuses andma kdike vo&imalikku,
kill peab aga Opetama kdike vajalikku.
Perekonnadpetus on samal ajal ka kodani-
kukasvatus, mis on tihedalt seostatud
moraalinarmidega, teadliku kaitumise
kujundamisega ja suunatud moraalsete
vaartussusteemide Ulesehitamisele.

Anallusides olemasolevaid perekonna-
Opetuse programme (Poola RV, TSehhoslo-
vakkia RV, Ungari RV, Saksa DV, Rootsi
omi), tuleb tddeda, et kdige kompleksse-
malt on kisimuse lahendanud Poola tead-
lased. Programm on ette nahtud latseumi
11. ja 12. klassile, 60 tundi Oppeaastas.
Selles arvestatakse eriti vajadust kujun-
dada tulevasi lastevanemaid, popularisee-
rida pedagoogilist kirjaoskust ja kesken-
dada taéhelepanu suhtlemisprobleemidele,
taotletakse sotsialistliku eetika normide
siivendamist, vastutustunde kasvatamist
laste ja vanemate suhetes, nii et see valjen-
duks kaitumises ja tegutsemises. Selle
programmi esimene punkt on «lnimsuhete
p6hiprobleemid perekonnas ja Gihiskonnas».
Igakilgselt kasitletakse inimese vajadusi,
seda, kuidas Uhiskond tagab nende rahulda-
mise ja kuidas need ise mdjustavad isiksuse
arengut. Inimestevahelised suhted, pstihho-
sotsiaalsed faktorid ja mehhanismid leiavad
pbhjalikku kasitlust. Eraldi vaadeldakse
konflikte ja oskust neid (letada. Seega
tehakse noortele selgeks nii suhteid aren-
davate kui suhteid Idhkuvate Kkaitumis-
mallide osa. «Noorukiea psihholoogilised
probleemid» keskendab téhelepanu nooru-
kiea psiihho-fiisioloogilistele isearastustele,
kasitletakse noorte maailmavaate, elu ees-
markide ja elum®&tte kusimusi. Arutelu
objektiks on enesehinnang, enesearenda-
mine, sOprussuhted. Peatiikis «Noorukiea
erootilised probleemid» on vaatluse all
fldsilise, psudhilise, kdlbelise ja sotsiaalse

kipsuse mdiste, noorte armastus koos selle
karidega, armunute kaitumiskultuur, takti-
tunne, delikaatsus, vastutustunne, truudus,
usaldus ja oskus konfliktidest Ule saada.
Peatukis «Perekonna tahtsus noorukile»
anallUsitakse vanemate ja laste vastastiku-
seid suhteid, réhutades kasvava pdlvkonna
kohustusi vanemate suhtes.

Teisel dppeaastal on eesmark kujundada
noortes soovi luua oma perekond ja Ope-
tada moistma selle vaartusi. Noori puu-
takse Opetada tunnetama abiellumisest
tulenevate moraalsete ja sotsiaalsete suhete
komplitseeritust, veenda neid vajaduses
stivendada teadmisi perekonnaelust ja abi-
elust. Teisel Oppeaastal kasitletakse teemat
«Perekond ja tanapadeva udhiskond», kus
vaadeldakse praegusaja perekonna ise-
loomu ja funktsioone, muudatusi perekonna
elus, perekonna kontakte partei ja sotsia-
listliku riigi perekonnapoliitikaga. Peatlkis
«Abielu» osutatakse erilist tdhelepanu abi-
kaasade kohanemise kriteeriumidele ja
kooselu probleemidele. Abielu pusivus sol-
tub tunnete mdlemapoolsusest, abikaasade
moraalsest kilpsusest, teineteise individu-
aalsete isedrasuste moistmisest. Tapsema
vaatluse all on perekonna planeerimine,
lapse siind, vanemate ettevalmistamine isa
ja ema funktsioonide taitmiseks, et valtida
vanemate meditsiinilist kirjaoskamatust ja
ara hoida kasvatamise Oppimist katse ja
eksituse teel esimese lapse kaudu. Peatiikk
«Perekonna majanduslikke ja organisa-
toorseid kisimusi» kasitleb olme korralda-
mist, andes selleks vajalikke teadmisi ja
oskusi. Peatiikk «Kasvatusprobleemid pere-
konnas» annab noortele vanematele vaja-
likke teadmisi laste kasvatamiseks ja
kursus I0petatakse teema «Perekonna jurii-
diline kaitse ja riigi poolt osutatav abi»
kasitlemisega.

Perekonnadpetuse sigavam Opetamine
eeldab aga ka vajaliku kaadri ettevalmis-
tamist. TSehhoslovakkia SV-s on selleks
koikides pedagoogilistes instituutides vas-
tav erikursus, loengud Opetajate taiendus-
kursustel. Pedagoogid vajavad sligavaid
teadmisi suhtlemis- ja sotsiaalpstihholoo-
giast, vanuseastmete fusioloogiast, pere-
konnapedagoogikast, kodundusest jms. Uld-
pedagoogika programmi see enam ei mahu.

Perekonnadpetuseks koolis vajame ka
Oppefilme, diapositiivide komplekte ja kasi-
raamatut Opetajale, kus kdik programmi-
teemad leiaksid metoodilise kasitluse.

Uue perekonna pusivuse, tema kasvatus-
like funktsioonide tdstmise nimel, meie
noorte igakulgselt eluks ettevalmistamise
vajadusest lahtudes tuleks eeltddga juba
niud alustada.

Poola RV perekonnaprobleemide uurija
J. Lesinski on vaitnud: «Meie anname en-
dale taiesti aru sellest, et kasvatusproblee-
mid, mis puudutavad ettevalmistust vanem-



like kohustuste taitmiseks ja seksuaaleluks
on hooletusse jaetud ja siiani poolikult t&i-
detud. Teame, et neid on vaja tOstatada,
pbhjalikult labi to6tada, luua vastavus
kasvatusmetoodika sellel alal ja seda jarje-
kindlalt arendada. Selleks aktsiooniks on
vaja palju aega. Sellist laadi aruka ja t8sise
kasvastusliku  kampaania tulemusi me
vOime aga naha kdige varem alles jargneva
generatsiooni juures. Ent niisuguse kas-
vatuse vundament tuleb rajada juba nuud
ja seda kohe, edasiliikkamatult.»

Uldhariduskool peaks kaasa aitama, et
tema ldpetanud taidaksid edukalt abikaa-
sade ja vanemate Ulesandeid. Akadeemik
A. Hripkova on rdhutanud: «Kool ja kodu
on kutsutud mitte ainult ette valmistama
tulevast kodanikku, vaid ka tulevast pere-
konnainimest, meest ja isa, naist ja ema.»
17).

Kirjandus

1. Bormann, R. Die Vorbereitung der
heranwachsenden Generation auf Ehe und
Familie als spezielle Aufgabe der Gesell-
schaft. Wissenschaftliche Zeitschrift der
Universitat Rostock. 1969, Heft 8—9.

2. Bossard, J. M. S, Bill, E. S. The
?ggéology of Child Development. N. Y.
3. Schille, J. Zur Vorbereitung der
Jugend auf Ehe und Familie in ausgewahl-
ten sozialistischen Landern. Fortschrittbe-
richt, Berlin, 1976.

4. Sozialistische Erziehung alterer Schiler.
Handbuch fir Klassenleiter und Erzieher.
Berlin, 1974.

5. Tavit, A. Abiellujate vaartusorientat-
sioonist. Perekonna probleemid Ill. Tartu,
1975.

6. Tiit, E. Abielu stabiilsusele mdjuva-
test teguritest. Perekonna probleemid III.
Tartu, 1978.

7. Zimmermann, E. Perekond ja selle
ajaloolised vormid. Perekonna probleemid.
Tartu, 1972.

8. Nlonodact B. b. O B3aMmoOCBA3N
noaxoAoB B M3y4YeHUU cemMbu. — «Coumnono-
rumyeckue npobnemMbl CEMbU U MOSIOAEXKMN».
Nn., 1972

9. TOTOBHOCTb BbINMYCKHWUKOB CpeaHei 06-
weobpasoBaTesibHOV  LUIKO/Ibl U CPeaHux
MNTY K 06WECTBEHHOW N NINYHOMA >KMU3HW.
O630pHas MHhopmauusa. M., 1976.

10 NnbsAaHaa E. T[OTOBHOCTb CTaplue-
KNAaCCHMKOB K CEMEHOW >XM3HU 1 BOCMU-
TaHMO pgeTten (aucceptaums). M., 1973.

N. MwunHKoBCKuA . HekoTopble Bon-
pocbl M3y4YeHUs MNPeCcTYMHOCTM HecoBep-
weHHoneTHUX. MpepynpexxaeHve npecTyn-
HOCTU HecoBepLUeHHONEeTHMX. M., 1975.

12. Hagb K, W ypkosa H. K Bonpo-
Cy CTaHOB/IEHUSI HPaBCTBEHHOrO OTHOLLE-

Husa. — «CoBeTcKad negaroruka», 1974,
Ne 6.
13. Mpobnembl 6biTa, 6paka W CEMbWU.

BunbHioc, 1970.

14, ConoBbeB H. bpak n cembsa ce-
rogHsa. BunbHioc, 1977.

15, Xapues A. TI. bpak wn cemba B
CCCP. OnbIT coLMONOrnyeckoro wmccnepno-
BaHMA. ABTOpedepaT AuccepTaumm Ha
COUCKaHVe Y4YeHOW CTeneHn [okKTopa (u-
nocockmx Hayk. J1., 1963.

16. Xpunnkosa J1. [. PasroBop Ha
TPYAHYO Temy. 3aMeTKu 0 MO0JI0BOM BOC-
nuTaHun. M., 1970.

PERE

MEIL

JA

MUJAL

17. JA 18.
SAJANDIL

HELDUR PALLI

Viimastel aastatel on huvi pere, selle
struktuuri ja ajaloo vastu kogu maailmas
tugevasti kasvanud. On korraldatud juba
mitu rahvusvahelist konverentsi, et aru-
tada pere uurimisega seostuvaid kisimusi,
on ilmunud kimneid raamatuid ja artik-
leid, mis on puhendatud pere uurimisele.
Millest niisugune huvi? Miks just nudd
on pere Uhe sdlmkisimusena esile tdus-
nud?

Pdhjusi on mitu. Pere suuruse ja struk-
tuuri tundmine aitab tapsustada rahva-
arvu hinnanguid pere arvu pohjal. Pere-
konnaloo taastamise tohutud edusammud
on monel juhul avanud vdimaluse pika
aja jooksul jalgida perede ajalugu.

Pere tahtsus inimese elusoli enne t60s-
tuslikku revolutsiooni vaga suur, palju
suurem kui ténapaeval: pere oli tootmis-



uhik, inimene sindis, kasvas, Oppis tihti-
peale lugemagi, viis kaasa tdekspidamised
ja kaitumistavad oma koduperest, sageli
aga surigi oma kodupere ripes. Inimese
suhtlemine piirdus palju rohkem Kkui
tanapaeval oma pere raamidega. Peret
vOib uurida ja kasitleda demograafilisest,
sotsiaal-majanduslikust, digusajaloolisest,
etnograafilisest ja veel mitmest muustki
aspektist. Kdige selle (ja veel mdne maini-
matagi jaanud pdhjuse) taga seisab suur
suunamuutus tanapdeva ajalooteaduses,

kus esiplaanile on hakanud nihkuma rah-
vahulkade ajalugu, nende elu ja tegevus
aastatuhandete véltel. Ja seda on vB@imatu
uurida, kui pere osa ajaloos on tundmatu.

Muidugi ei saa vdita, et pere vastu po-
leks varematel aegadel huvi tuntud. Asi
on vaid selles, et varem oli see huvi pdgu-
sani ja juhuslikum.

Pere struktuuri uurida on tunduvalt
hdlpsam, kui selleks kasutada dhtseid
tingmarke ja kui peresid Kklassifitseerida
Uhtsetest p6himdtetest lahtudes. On ju

PERE1JA PEREKONNA UURIMISEL KASUTUSEL

OLEVAD IDEOGRAAFILISED MARGID

meessoost 151K
naissoost Isik

ISIkU Sugu teadmata
Dere pea
teenija, sulane

abielupaar
vend ja 0de

|ask
N ulus Ide.
Mm e SUg uu33|de

kasulapsed

oO® P

AO

419
£0

*9

A O manukas

abielupaar

Dere

perekoosius
IsiKu- vanus

ZQQpyyy)

orly \lx=) V. 5

Perekooslus (poolemaameeste talu) VVandras 1683. Esimeses peres on peremehe perekond,
perenaise ema ja sulase perekond, teises peremehe perekond ja peremehe vend.



teada, et matemaatikud ja keemikud mdis-
tavad tanu valemitele artikli sisu ka siis,
kui nad seda keelt ei tunne, milles artik-
kel on Kirjutatud. 1972. aastal esitas
P. Laslett tingmarkide ja klassifikatsioo-
nististeemi ka perede jaoks.! Perede kuju-
tamiseks on valja valitud veidi tle kimne
ideograafilise tingmargi. Nende abil on
voimalik kujutada pere koostist ja selle
elanike omavahelist sugulust voi allumis-
suhteid. Perede Kklassifitseerimise alusena

pani P. Laslett ette jaotada pered viieks
pbhikategooriaks:  Uksikud (1); kooselu
ruhmad, s. t. koos elavad isikud, kes ei

moodusta perekonda: vennad-6ed, kauged
sugulased, isikud, kes pole omavahel sugu-
lased (2); lihtpered, uUhest perekonnast
koosnevad pered: abielupaar, abielupaar
lastega, lesk lastega (3); laienenud pere,
Uhest perekonnast ja uUksikutest sugulas-
test koosnevad pered: perekond ja kas
naise vOi mehe isa vdi ema, vOi siis nende
vennad vdi ded v6i muud sugulased (4) ja
I16puks liitpered ehk suurpered, mitmest
perekonnast koosnevad pered: vanemate
perekond ja Uhe vOi enama poja voi tltre
perekond, vendade ja ddede perekonnad
jne. (5). Seejuures vOis peresse kuuluda
peale sugulaste veel sulane vdi teenija-
tidruk vdi mitu sugulast ja teenijatidru-
kut voi koguni sulane (teenijatidruk) oma
perekonnaga (ja pealekauba veel Kkas
vallaline sulane v6i teenijatidruk voi
koguni veel mitu teenijahinge). Kuid ko-
hati esines veel mdnevorra keerulisemaid-
ki moodustisi. Nii v8ib Liivimaa mandri-
osas 17.—18. sajandil (ja varematel sajan-
ditelgi) leida nn. poolemaameeste talusid.
Kaks vOi enam peret pidasid koos Uhte
talu, vastutasid Uhiselt talu koormiste
eest. Pdllumaa oli nende vahel harilikult
jaotatud, kuid heina- ja karjamaad uhi-
sed. Tihtipeale elas Loduna-Eestis talu
maa-alal veel popsiperesidki, kes samuti
olid teatud maaral seotud talu ja tema
majapidamisega. Nii kujutas lduna-eesti
talu tihtipeale keerulist majandussistee-
mi. Niisugust omavahel seotud sisteemi
nimetatakse perekoosluseks.

Pere oli maal suuremalt osalt seotud kas
taluga (talupere) vdi siis popsimajapida-
misega (vabadiku-, sauniku-, popsipere).
Linnades ja alevites, aga kohati ka maal
esines kasitddlise ja kaupmeheperesid.
Viimaste koosseisu kuulusid peale pere-
rahva 0Opipoisid ja monikord ka sellid
ning sulased.

| Laslett, P. Introduction: The his-
tory of the family. Household and family
in past time. Cambridge, 1972, p. 41—42;
Palli, H. Perede struktuurist ja selle
uurimisest. VVandra kihelkonna taluperede
struktuur aastal 1683. Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Toimetised. 23. kdide. Uhis-
konnateadused. 1974, nr. 1, Ik. 64—67.

Nii maal kui ka linnas tuleb pere koos-
seisus eraldada alalisemaid, puUsivamaid
koostisosi ja ajutisemaid, ebapisivamaid
osi. Pererahva (ks eraldavaid jooni oli,
et talu (ka ©Oigus vo6i vdimalus valdami-
sele), todkoda, pood jne. lédks harilikult
tle dhele pererahva hulka kuuluvatest
isikutest v6i koguni mitmele neist. Nii
laks maal talu ule harilikult vanemale
pojale voi siis jaotati poegade vahel.
Sulasrahvas, kes ka talus elas ning talu-
toodest ja elust osa vottis, oli oma seisun-
dilt palju ebapisivam. Sulased vahetasid
tihtipeale oma teenistuskoht!, talu pidas
kord sulaseid ja teenijatidrukuid, kui aga
oma lapsed said tdojouliseks, vOis neist
loobuda. Kasitoolistel ja kaupmeestel olid
vahelduvaks luliks majapidamises 0Opi-
poisid.

Kuid ka pererahvas endas oli pusiva-
maid ja vahempusivamaid lulisid. Nii olid
tutred ajutisemad kui pojad, vennad-ded
samuti «ebakindlamad» kui peremehe oma
perekonna liikkmed. Suur suremus, eriti

laste seas, tegi pere struktuuris samuti
oma korrektiive.
Vaatamata paljudele teguritele, mis

pere tegevust ja koguni selle olemasolu
ahvardasid, puudis pere end sailitada ja
tagada seda, et pere valdused (talu, to6o-
koda, jne.) laheksid edasi pdlvest polve ja
et pblvkondade vaheldumine toimuks su-
juvalt.

Peale sugulussidemeil pdhineva struk-
tuuri huvitab uurijat veel pere vanuse-
line struktuur, t60jouliste isikute arv,
vanus ja sooline jaotus ning laste vanus.'
Kriitilistel momentidel (naiteks perepea —
isa surma jarel) vdis koguni alaealiste
laste vanuselisel jagunemisel olla otsustav
tahtsus pere edasisele puUsimisele. Kui
naiteks isast jarelejdanud laste vanus oli
13 (poiss), 11 (tudruk), 10 (poiss), 8 (tud-
ruk) jne., olid vdimalused pere edasiela-
miseks suured. Lesk puliddis 3—4 aastat
labi ajada sulasega ja seejarel hakkasid
juba oma lapsed toid-tegemisi tle votma.
Kui aga alaealised lapsed olid noored
(4—5-aastased), oli suur v8imalus, et pere
asendub teisega (naiteks lesk abiellub
naaberkilas, lastest aga saavad hiljem
sulased-teenijatidrukud).

Tanapaeval on uurijad hakanud huvi
tundma koguni niisuguste kiisimuste vas-
tu nagu suhted peres ja perede vahel.
Selle valgustamiseks aitavad kaasa folk-
loor, seadusandlus, omaaegne ilukirjandus
ja ajakirjandus, kohtumaterjalid jms. Vii-
masel ajal on selgunud, et ka perekonna-
loo taastamine annab olulisi lisamater-
jale. Laste abiellumiste jarjekord, see,
missugustest peredest parinevate partne-
ritega nad abiellusid ja samuti ristivane-
mate koostis aitab selgitada pere suhtle-
misringi mitu aastasada tagasi. Ahvatlev



on pere traditsioonide pusivuse jalgimine:
kas anti edasi pOlvest pdlve isa oskused
ja elukutse (eriti kasitoolistel ja kaup-
meestel), kas puUsis peres opositsiooniline
vaim («massumeel») jne.

Perede ajaloo uurimise ees seisab palju
uusi huvitavaid avastusi, sest siin loetle-
tud kisimused pole kaugeltki labi uuritud,
pigem kujutavad endast uurimisprogram-
mi.

Teisest kiuljest aitab perede ajalugu
omakorda uut tuua ka ajalooteaduste
teistesse harudesse. Majandusajalugu saab
uue pildi riigi arengust, kui on labi t66-
tatud talude ja perede ajalood (pere kui
tootmistihik), sotsiaalajalugu saab vdima-
luse uurida sotsiaalset mobiilsust hoopis
tapsemalt ja kindlamalt, etnograafiale
avab see uurimissuund lausa uued pers-
pektiivid. Ka paljusid stiindmusi poliitili-
ses ajaloos saab vaadata uue pilguga.
Genealoogia saab perede ajalooga endale
uue kindlama baasi. Puldame jalgida,
missugune on pere suurus, struktuur ja
suhted peres 17,—18. sajandil.

Laane-Euroopa maades olid pered vord-
lemisi vaikesed. Saja inglise asula andme-
te pdhjal on P. Laslett leidnud pere kesk-
miseks suuruseks aastail 1574—1821 4,75
inimest.2 Ka Prantsusmaal polnud pered
eriti rahvarikkad (Longuenesse 1778. a. —
5,05 inimest keskmiselt pere peale3). liri-
maal 2800 pere po6hjal arvutatud keskmi-
ne 1821. a. andis 5,29\ Itaalias on pere
suurus 4—4,5 (Toffieli 1629. a. ja Color-
no 1782. a. kohta kaivate andmete pd&hjal)s.
Loffingenis (Wdarttemberg, Saksamaa) oli
pere ménevorra suurem, keskmine tdusis
1687. a. 5,77-ni.6 Pdhja-Ameerikas on tea-

teid Rhode Islandil asuva Bristol! pere
keskmise suuruse kohta aastal 1689. See
oli 5.85/

Monevorra tllatav on seegi, et Jaapani
pere oma keskmiselt suuruselt erines vahe
Laane-Euroopa omast. Nishinomiya pere
oli 1713. a. keskmiselt 4,95 ja Yokouchi
pere aastail 1676 ja 1764 55 inimest suur.8

Taanis ja Rootsis olid pered oma suuru-

selt samuti lahedased Laane-Euroopa
omadele: seitsmest Rootsi kihelkonnast
aastaist 1724—1737 parinevail andmeil

2 Laslett, P. Introduction. Household
ar13d§f6’;1?£nily in past time, p. 76

4 Laslett, P. Family life and illicit
love in earlier generations. Cambridge,
1977, p. 20.

5-8 Sealsamas.

kdikus kihelkonniti pere suurus 3,9 ja 6,5
vahel.9 Uhes Taani kihelkonnas (Horsens)

oli see naitaja 1769. a. 4,68, teises 4,31011

(Vejle).

Hoopis suuremad olid pered Venemaal.
J. Vodarski andmeil elas 1678. a. Vene
taluperes keskmiselt 4,12 meesisikut (see-
ga umbes 8 inimest), pobuli pered olid
vaiksemad — keskmiselt 3,1 meest (6 ini-
mest).ll A. Perkovski on toonud andmeid
Oigeusuliste pere keskmise suuruse kohta
Venemaal. 1783. a. oli 2699 233 &igeusk-
likku peret kokku 21690201 inimesega
ehk teiste sonadega oli pere keskmine
suurus 8 inimest.2

Muidugi, Venemaa oli suur ja vois leida
kubermange, kus peres elas keskmiselt
vaid 6,1 inimest, samal ajal kuidndis suu-
rim kubermangu keskmine 13,8-ni.

Mida me teame Eesti pere suurusest
nendel sajanditel? Vandras elas 1683. a.
Uhes peres keskmiselt 7,5 inimest. Karuse
kihelkonnas v6ib jalgida pere keskmise
suuruse muutumist 17. sajandist peale.
1686. a. vOib pere keskmist suurust hin-
nata 6,5—6,7-le (allika andmeil 6,1, kuid
on tdestatud monede pere elanike valja-
jatmine). Katku havitusto6é aastail 1710—
1711 jattis oma jalgi ka pere suurusesse.
1726. a. elas peres keskmiselt 6—6,2 isikut
(adramaarevisjoni andmeil 5,7), 1739. aas-
taks oli keskmine tbusnud 6,9 ja aastal
1795 koguni 8 inimesele.

Need on keskmised arvud. Need on saa-
dud tegelikest peredest, mille elanike arv
oli vagagi erinev. Vaadelgem naiteks Ka-
ruse perede jagunemist inimeste arvu
jargi aastail 1795: 1 elanikuga peresid oli
8, jargnesid (esimene arv inimesi peres,
teine perede arv): 2—9, 3—8, 4—16, 5—21,
6—34, 7—43, 8—69, 9—58, 10—41, 11—24,
12—15, 13 ja enam elanikuga oli 12 peret.
Suurimas peres elas tervelt 19 inimest.

Lduna-Eesti mandrialal olid pered hari-
likult suuremad kui Po&hja-Eestis. Tihti
ulatus siin pere elanike keskmine arv
kihelkonnas ule 10.

Millega seletada suurte perede dominee-
rimist Eestis ja Venemaal neil kaugetel
aegadel? Uks peamisi podhjusi (meil on
seni juttu olnud enamasti taluperedest)

9 Gaunt, D. Household typology: prob-
lems, methods, results. Chance and chan-
ce. Odense, 1978, p. 75.

10 E1lklit, J. Household structure in
Denmark 1769-ca. 1890. Chance and chan-
ge. p. 117.

1l Bogapc«uii 4. E. Hacenenne Poc-
cun B KoHue XVII — Havane XVIII Beka.
M,, 1977, c. 114.

12 MepkoBckuii A. /1. O nogHoOCTU
YKpPaMHCKOro [ABopa W BefiMyne ceMbu BO
BTOpoii nonosuHe XVIII Beka. [Mpobnemsbl
nctopuyeckon pgemorpagumn CCCP.  Tan-
nunH, 1977, c. 108.



oli teotdod paine, mis lasus meie alade
taludel. Teotod tegemiseks pidi talul ole-
ma lisat66joudu (kas oma laste, sugulaste
vOi siis sulaste-teenijatidrukute naol).
See lisat6ojoud suurendas talu elanike
arvu 1—4 inimese vorra.

Kdllaltki  suurt t66d on tehtud pere
struktuuri  valjaselgitamisel. Inglismaa
kohta on praegu kdige rohkem andmeid:
seal on l&bi to6tatud mitmekimne asula
kohta kaivad andmed. 35 asula kohta kai-
vate andmete pohjal vdib viita, et aastail
1599—1621 olid 71,9% peredest lihtpered,
koosnedes ainult perepea perekonnast,
11,9% peredest leidus peale perepea pere-
konna veel moni Uksik sugulane (nad
kuulusid kategooriasse 4) ja ainult 4,1%
peredest koosnes mitmest perekonnast
(kuulusid kategooriasse 5).13 Kolmekim-
nest asulast parinev materjal aastaist
1622—1821 ei too suuremaid muudatusi
saadud arvudesse. Need on vastavalt 7, 1,
72,1, 10,9 ja 4,1%. Ka Belgias, Po6hja-
Prantsusmaal ja Saksamaal on praegus-
tel andmetel pilt enam-vahem samasugu-
ne kui Inglismaal: pered koosnevad ena-
masti Uhest perekonnast, mitmest pere-
konnast koosnevaid peresid on vahe.

Kuid Lo&una-Prantsusmaal ja Itaalias
hakkab pilt juba muutuma. Nii oli Mont-
plaisantlis 1644. a. lihtperesid (3) 51%,
laienenud peresid (4) 16% ja liitperesid

21% perede uldarvust. Rognonas on
1697. a. analoogilised arvud jargmised:
50,12 ja 18 ning Mirabeau’s 1745. a. 50,8,
192 ja 12,5%.14 Itaalias oli Colornos
1782. a. lihtperesid 73%, kuid Pratoli-
nos 1721. a. ainult 34%, laienenud pere-
sid oli viimases 14 ja liitperesid 449%.1516

Ka Ungaris vdib leida nii asulaid, kus on
enamikus lihtpered, kui ka asulaid, kus
laienenud ja liitperede osakaal on suur.
Pdhja-Ameerikas Bristolis oli lihtperesid
tervelt 90%.S Seevastu Nishinomiyas Jaa-
panis oli lihtperesid ainult 43%, laienenud
peresid 27 ja liitperesid 21%.17

Taani kohta voib 0elda, et seal oli pere-
de struktuur sarnane Laane-Euroopa oma-
le (Horsensi kihelkonnas oli 1769. a. 70%
lihtperesid, 14% laienenud peresid ja 1%
liitperesid, Vejle kihelkonnas oli samal
aastal lihtperesid koguni 83%, laienenud
peresid 3% ja liitpered uldse puudusid).18

MiSinos, Rjazani kubermangus oli

3 Las lett, P. Family life and illicit
love in earlier generations, p. 22—23.

14 Sealsamas, Ik. 25.

15 Sealsamas, lk. 22—23.

16 La sl ett, P. Introduction. Household

and family in past time, p. 85.

17 Sealsamas.

8 El1klit. J. Household structure in Den-
mark 1769-ca. 1890. Chance and change
Odense, 1978, p. 118.

1814. a. liitperesid 72,6% ja
ainult 7%.19

Eesti kaldub niisuguste maade poole, kus
oli kuallaltki suur liitperede osatéhtsus.
Vandras oli liitperesid 1683. a. 23,5% pere-

lihtperesid

de arvust, lihtperesid 65,2%. Karusel oli
liitperesid peaaegu kaks viiendikku,
lihtperesid aga 48%. Eesti peredele
17.—18. sajandil oli iseloomulik suur
sulaste, teenijatidrukute ja sulasrahva
perekondadega perede arv: neid oli nii

Karusel kui ka Vandras peaaegu pooltes
koigist peredest. Seejuures taludes oli le

pooltel teenijarahvast, popsiperedes aga
leidus sulaseid vordlemisi harva.
Mehe ja naise vanusevahe oli Eestis

(eriti esimese abielu puhul) nagu Laane-
Euroopas ja Venemaalgi vordlemisi vaike,
keskmiselt paar-kolm aastat. Jaapanis ja
Balkanimaadel oli vahe palju suurem,
keskmiselt oli mees Ule 10 aasta naisest va-
nem.

Eesti taluperele oli iseloomustav kullaltki
range todjaotus sugude ja vanuserihmade
vahel. Meeste Olgadel oli pdllutéd, ehita-
mine, metsatdd, voorid. Naiste kaelas pere
toitmine, lapsed, loomad, riietus. Pakilised
heina- ja I6ikuset6dd neelasid aga kdigi
pere taiskasvanud liikmete j6u. Lapsed
hakkasid juba varakult tédle. Algul aitasid
tubaste talituste juures, siis laksid karja,
seejarel hakkasid vahehaaval heinatédl ja
viljalSikusel kaasa l66ma.

Eesti taluperes domineeris pere pea,
harilikult peremehe tahe ja valitses kul-
laltki range peredistsipliin. Nii kaua kui
perepea elas, abiellusid lapsed harilikult
vanuse jarjekorras (enne vanem, siis teine,
vanuselt jargmine jne.), seejuures Kkais
poegade ja tutarde abiellumine eri jarje-
korras. Abielluti harilikult kahekiimnenda-
tel eluaastatel, neiud keskmiselt paar aas-
tat nooremalt kui noormehed. Selles suhtes
erines Eesti tunduvalt Venemaast, kus
17.—18. sajandil abielluti vaga vara, enne
kahekiimneaastaseks saamist (neiud tihti
koguni 12—14- aastaselt).

Distsipliini sailitamiseks peres kasutati
ka ihunuhtlust. Laste kasvatamisel oli suu-
reks abiks vits. Ka naised said tihtipeale
meestelt peksa.

Tehkem siis luhike kokkuvéte pere uuri-
mise praegustest tulemustest. 17,—18. sa-
jandil oli pere eri maades tunduvalt erinev
oma suuruselt, struktuurilt, elu- ja tegut-
semislaadi poolest. Seda md&jutasid erine-
vused majandusalal, tavades, usus, seadus-
andluses jne. On selge, et aja jooksul pere
struktuur ja ela muutus, kuidas aga see
protsess eri maades on kulgenud, pole ta-
naseks veel kaugeltki vélja selgitatud.

19 Laslell, P. Family life and illicit love
in earlier generations, p. 22—23.



OPILASTE

TOO-

VOIME
ARVESTAMINE
FUUSIKA
OPETAMISEL*

«AIMU PRUUL

Opitdo, sealhulgas ka fllsika Oppimine,
nbuab Opilastelt fuusilisi ja vaimseid pin-
gutusi. Oppimise mdjul toimuvad lapse
organismis  positiivsed ja arendavad
funktsionaalsed nihked, millega kaasne-
vad ka soovimatud, isegi tervistkahjusta-
vad tegurid: vasimus, jarsk téévéime lan-
gus.

Igasugune t66 vasitab ja higieenikud
vaidavad, et seda pole motet karta: parast
piisavat puhkust vasimus modoédub. Ule-
vasimus ei kao parast puhkust, asetub pa-

* 1978. a. Ulevabariigiliste pedagoogiliste
loengute ettekanne.

ESMASPAEV R R
TEISIPAEV S s
KOLMAPAEV s s
NELJAPAEV R s
REEDE R R

LAUPAEV E R

toloogia piiril ning selle vastu on vaja
voidelda (3). Seeparast on Opilaste t66voi-
me tdstmine, ajutegevuseks soodsate tingi-
muste loomine nende tervise seisukohalt
suure praktilise tdhtsusega, Opetaja peab
korraldama Opetamise nii, et see vastaks
Opilase organismi funktsionaalsetele Vvoi-
metele, looma tunnis O&pilasele informat-
siooni vastuvOtuks optimaalsed tingimused.

Higieenikud on hasti labi uurinud opi-
lase paevase ja nadalase toovdime dinaa-
mika (1; 2; 5), valja selgitanud kesknarvi-
ststeemi funktsionaalse seisundi po&hilised
seaduspéarasused Opitddés. On kindlaks
tehtud, et 12—15-aastastel dpilastel on t66-
voime suurim enneldunal, kella 9—12-ni,
s.0. 2., 3. ja osalt ka 4. tunnis. Seejarel
vaimse tegevuse naitajad langevad. 4. tun-
ni 18pust alates on organismi funktsio-
naalsed vOimed paeva esimese poolega
vorreldes tunduvalt nérgemad.

Selline Opilase t60voime paevase dinaa-
mika struktuur kehtib teisipaeviti, kolma-
paeviti ja neljapaeviti.

Reedel ja laupaeval halvenevad t66vGime-
naitajad juba péarast 3. ja isegi 2. tundi.
Ka esmaspaeviti on need naitajad suhteli-
selt madalad, mida Uhed autorid seogtavasE
organismi ebaratsionaalse puhkusega, tei-
sed nadala t66 dunaamilise stereotllbi;
nihkumisega puhapéaeval.

Koikide paevade esimesi tunde voib lu-
geda voOrdvaarseteks, kuid vorreldes 2. jai
3. tunniga on neis t66vdime madalam.

Leedu pedagoogikateadlased P. Urbetis
ja V. Valentinavicius on uurinud toovoi-
met ja selle dinaamikat 6pitods Anfimovii
tahttabeli abil, Platonovi testi vahendusel;
ja kuulmis-motoorse reaktsiooni latentse:
aja mootmise abil (6, Ik. 55).

Korraldatud katsete pdhjal vdib 12—15—
aastaste Opilaste vaimses toovoimes tahel-
dada kolme erinevat tsooni: 1) soodne (S)),
rahuldav (R), ebasoodne (E). Saadud tule-
mused on koondatud tabelisse, mida voiks;
arvestada nadala tunniplaani koostamisel!

Joonis i
Il v \Y VI
R R R E
S S R E
S s R E
s s R E
R E E E
E E E E



Peab markima, et selline tundide jaotus
on teatud maaral tinglik, dppetunni sat-
tumine sellesse vOi teise tsooni naitab, et
to6 ja Opitegevuse mojul moodustuvad
nihked Opilase kesknarvisiisteemi seisun-
dis nduavad selle silmaspidamist tunni
ettevalmistamisel ja andmisel. Valmistu-
des tundideks ei tohi fllsikadpetaja ju-
hinduda ainult 6ppeplaanide ja -program-
mide loogikast, vaid ta peab valima niisu-
guse Oppematerjali mahu ja sellised
toomeetodid, mis vastavad Opilase orga-
nismi funktsionaalsetele vdimetele ja taga-
vad konkreetses situatsioonis materjali
aradbppimise maksimaalse efektiivsuse.

Uurides Parnu rajooni koolide tunni-
plaane 1977/78. 0.-a. valtel nahtus, et pal-
judes koolides tunniplaani koostamisel ei
poorata tahelepanu fllusika suhtelisele
komplitseeritusele ja suur osa fuilsikatun-

materjali omandamine %-des

60 80
0 3 6 9 \2 15 16 2

6ppetund minutites

Sellest selgub, et Opilased omandavad
80% Oppematerjalist esimesel pooltunnil,
kuna tunni I6pul jaavad meelde ainult
katkendlikud andmed Opikust v0i Opetaja
jutustusest.

Opilaste heale to6vdimele tunni esimese
30 minuti jooksul osutavad ka teised auto-
rid. Tahendab, tunni esimese 20—30 minu-
ti jooksul tuleb lahendada kdige vastutus-
rikkamad didaktilised ulesanded. Need
maarab Opetaja, lahtudes fllsika Opeta-
mise suUsteemist Kklassis. Selleks voib olla
kas uue materjali analtits, Opitu Kinnista-
mine kisimuste vOi iseseisva t66 naol vms.
Antud Ulesanded peavad olema keerulise-
mad kui Ulejddnud, arendama teadmisi,
oskusi ja vilumusi, dopetama loovalt mot-
lema.

Oppetunni organiseerimisel tuleb silmas
pidada, et ajal, mil dpilased on keskendu-
nud ja suudavad lahendada keerulisi Ules-
andeid, on faktide reprodutseerimisel
pbhinev teadmiste kontroll ebaratsionaal-
ne. Kasulik on uut materjali kasitleda
tunni alguses, teadmiste kontroll aga viia
tunni teise poolde.

Tunni kdige vastutusrikkam osa on uue
materjali esitamine. Ei saa lugeda soovita-
tavaks teha seda tunni teisel poolel, sest
Opilaste toovOime viimastel minutitel on
vike.

Uute kisimuste kasitlemisel kasutavad
Opetajad naitvahendeid, Oppefilme, tabe-

didest on tunniplaanis paigutatud juhusli-
kult. FluisikaOpetaja ette kerkib keerukas
Ulesanne: otsida teid Opetamiseks nii, et
vaatamata suhteliselt madalale toévdimfele
omandaksid Opilased Oppematerjali hasti.

Ammu on kindlaks tehtud, et dppetunni
viimase 10 minuti jooksul Opilane jatab
meelde kaks korda vahem materjali ja
teeb kaks korda rohkem vigu kui esimesel
kiimnel minutil.

N6ukogude psithholoog M. Sardakov
sedastas, et Opilaste t66vdime jarsku lan-
geb juba pooletunnise t66 jarel. A. KotSe-
tov sooritas spetsiaalse eksperimendi dppe-
materjali tunnis meeldejatmise kontrolli-
miseks (4, Ik. 256—257). Uuriti mitmesugu-
se struktuuriga (muuseas ka filusika)
tunde. Oppematerjali meeldejatmisel sel-
gitati valja Uldised seadusparasused, mis
on esitatud joonisel 2.

Joonis 2

materjali omandamine %-des

50-45 44-6

24 27 30 33 36 39 42 45

Oppetund minutites

leid ja plakateid. See suurendab Opilaste
toovOimet. Sellepéarast sobib emotsionaalne
katse, ilmekas filmiepisood, ere omatehtud
tabel Opilase aktiviseerimiseks ka tunni
I6puosas.

Leedu teadlased analitsisid 5000 fuusi-
katundi. Analuusitud tundides tddtasid
Opilased umbes 13 minutit iseseisvalt di-
daktiliste materjalidega. Seda tehti tavali-
selt tunni 15—35. minutini.

Need tulemused on positiivsed, sest ise-
seisev t66 langeb Opilaste vaimse tegevuse
soodsale ajavahemikule, on uue Oppema-
terjali analtsi loogiline jatk. Hinnata tu-
leb ka iseseisvate t6dde suuremat sagedust
tunni 33.—36. minutini. Selleks momen-
diks langeb Opilaste tahelepanu tunduvalt
ja nende tegevuse iseloomu muutmine
lulitab valja ajukoore keskused, mis olid
koormatud uue aine esitamise ajal, raken-
davad toole uued, vahem vasinud aju-
keskused.

41% uuritud tundidest toimus vaimse
toovoime madalamate ndaitajate paevadel
(esmaspéev, reede, laupaev). Nagu vaatlu-
sed naitasid, oli Opilaste teadmiste kont-
rolli kestus koikidel nadalapaevadel Uhe-
sugune. Madalama toovdime paevadel or-
ganiseeriti sagedamini frontaalset kusitelu,
kasutati veidi rohkem aega uue materjali
analtitsiks, demonstreeriti sagedamini ja
kestvamalt katseid, oppefilme. Teisipaeval,
kolmapéeval ja neljapaeval (kérgema



aktiivsuse paevad) tdotasid Opilased pike-
mat aega iseseisvalt ja korraldati rohkem
laboratoorseid toid.

Tahendab, praktikale tuginedes arvesta-
vad kogenud Opetajad Opilaste vaimse t66-
v6ime muutusi nadala jooksul ja vastavalt
sellele vahetavad ka oppemeetodeid. Selle-
ga peaksid arvestama kdik pedagoogid.
Opilaste vaimse té6v6ime madalseisu pae-
vadel peavad fllsikaOpetajad aktiivse-
malt analGilisima uut Appematerjali, sage-
damini demonstreerima katseid ja luhen-
dama aega iseseisvate Ulesannete tegemi-
seks. Naib, et nendele péevadele on
mdistlik planeerida rohkem laboratoorseid
toid, mis mdjuvad soodsalt dpilaste kdrge-
male narvitalitlusele.

Analldsides 1., 5. ja 6. tunni vaimse t606-
vOime madalseisu (joonis 1), naeme, et
vorreldes soodsate tundidega kulutati va-
hem aega uue materjali analldsile, palju
harvemini demonstreeriti katseid ja Oppe-
filme, katsed olid lihemaajalised ja sage-
damini rakendati s@nalisi dppemeetodeid.

Koérge Oppeedukuse saavutamiseks on
vajalik, et dppematerjali sisu, dppemeeto-
did ja opilaste toovdoime oleksid omavahel
tihedas seoses.
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PROBLEEM-
ULESANDED
ISESEISVAS
TOOS

6. KLASSI
GEOGRAAFIA
OPETAMISEL

MIRALDA VANA

Oppeaine informatiivne esitamine ei akti-
viseeri Opilaste mottetc.  vajalikul maa-
ral, vaid vOimaldab Uksi es reprodutseeri-
vat tunnetustegevust. St  ttu on hakatud
kasutama teadmiste esitamist ka problee-
mina, s.t. Opetamist probleemide sead-
mise ja lahendamise kaudu, mis arendab
Opilastes loovat motlemist.

Probleemdpet ei saa muuta universaal-
seks. Vajalik on nii .etav-illustratiiv-
meetod, kus Opetaja ' utab Uldistatud ku-
jul valmistddesid, kui ka reprodutseeri-
mismeetod, mida iseloomustab tegevuse
sagedane kordamine, et materjali kindlalt
pahe dppida. Oppe- ja kasvatustéd tlesan-
netest lahtudes on vaja ko&iki meetodeid
harmooniliselt kombineerida.

Koostada probleemilesandeid 6. kl. geo-
graafias ja kontrollida nende rakenda-
mist, tundma Oppida Opilaste vdimelisust
probleeme lahendada, katsetada probleem-
Ulesannete individualiseerimist — nendel
eesmarkidel  korraldati  1974/75. ning
1975/76. Oppeaastal katseid Pdlva rajooni
Vana-Koiola 8-kl. kooli ja Kanepi kesk-
kooli 6. klassis. Kahe Oppeaasta jooksul
lulitati aeg-ajalt dppetddsse probleemiles-
andeid nii uue aine 6ppimisel kui ka kor-
damisel ja stivendamisel.

Probleemulesannete lahendamine toimus
iseseisva toona. Kisimused anti katte pa-
berilehtedel t6djuhenditena voi Kirjutati
kantavale tahvlile ja pudti koostada nii,
et need oleksid praktilist laadi ning &ara-



taksid huvi. Kisimuste koostamisel voeti
eeskujuks I. Lerneri mottelilesanded (MG&t-
tetilesanded NSVL ajaloost 6. ja 7. kl., Tal-
linn, 1972).

Probleemilesannetele vastamiseks nor-
meeriti enamasti 15—20 min. Gppetunnist,
kasutati kordamisel ja uue aine edasivot-
misel. Katse toimus kahes etapis.

Katse esimesel etapil anti kdikidele dpi-
lastele Uhesugused Ulesanded. Taheti tea-
da, kui palju on Opilased vdimelised
probleeme lahendama ja uurida probleem-
Ulesannete joukohasust, nende sobivust.
Kusimused anti Opitu kordamiseks.

Probleemilesanded olid jargmised:

1. Kuidas mojutab mandri geoloogiline
areng nidddisaegseid looduslikke tingi-
musi?

Z. Miks algab mandri tundmadppimine
geograafilise asendi kirjeldamisega?

3. Aafrika ja Austraalia asuvad Idunapool-
keral. Nende mandrite savannides on klii-
ma sarnane. Miks on aga erinevad taim-
kate ja loomastik?

4. Atacama korb asub ookeani lahedal,
sademeid on seal ainult 100 mm aastas.
Miks on seal nii kuiv?

5. P6hjamere pdhjas on endised jbeorud.
Mida naitab selline nahtus selle piirkonna
geoloogilise arengu kohta?

6. Miks on Aafrika pdhjapoolkera kdrbes
temperatuuri amplituudid suuremad Kkui
Idunapoolkera koérbes?

T. Po&hja-Ameerika idaranniku lahtedes
esinevad maailma kdrgeimad tdusulai-
ned — 18 m. Miks just idaranniku lahte-
des?

Nimetatud probleemilesanded lahendati
kolme Gppetunni jooksul, igas tunnis kulu-
tati selleks 15—20 minutit. Tulemusi selgi-
tab tabel 1.

Tabel 1

tisS
.. S-s %
U 25 , g
< 52 0

B 21
1 60 20 20
2 72 14 14
3 42 22 36
4 30 16 54
5 69 18 12
6 28 10 62
7 22 26 52

Vordlesime probleemilesannete vastuste
taset ka Opilaste Uldiste teadmiste tase-
mega. Heade veerandihinnetega 0pilased
vastasid kiUsimustele enamasti hasti, Opi-
lased, kelle veerandihinne oli 3, oskasid
probleemilesannetele vastata rahuldavalt

ja puudulikult v6i jatsid mdéned kisimused
hoopis vastamata. Seega oli probleemiles-
annete lahendamise oskus kooskdlas Opi-
edukusega.

Koéige raskemaiks osutusid 4., 6. ja 7.
kisimus, kus tle 50% Opilastest vastas
puudulikult vdi jattis vastamata. Moned
olid kdll vastanud, kuid probleemi &ige
lahenduseni ei jdudnud. Suuremad puudu-
sed olid geograafiliste seaduspéarasuste
mittetundmine ning oskamatus leida ise-
seisvalt pohjuslikke seoseid. Samuti oli
puudulik &pilaste v8ime iseseisvalt jarel-
dusi teha. Tuli ilmsiks Gsna madal iseseis-
valt téotamise voime. Ka ei osatud prob-
leemi "tuumast aru saada ning vastati
huupi. Naiteks vastas 6. kl. dpilane mandri
geoloogilise arengumdju kohta nuildisaeg-
setele looduslikele tingimustele jargmiselt:
«... Mandri geoloogiline areng on tdusnud,
tehnika areneb, autode heitgaasid saasta-
vad Ohku.» Teisele kisimusele, miks Ata-
camas on vahe sademeid, vastati, et korb-
asub merepinnast vaga korgel, selleparast
sademed ei joua sinna. Selle kohta, miks:
alustame mandri tundmadppimist geo-
graafilise asendi kirjeldamisega, vastas
Opilane, et siis saame teada, millisel pool-
keral manner asub.

Probleemilesannete tulemuste analuusi-
misel selgusid Usna suured erinevused
Opilaste vOimetes tdodtada probleemulesan-
netega iseseisvalt, samuti lahendamise
tempos.

32%-le lastest osutusid Ulesanded Kker-
geks, lakkasid olemast probleemid, 28%-le
Opilastest olid need rasked ja tundusid
arusaamatud. 17% Opilastest oli aeglase
todtempoga ega joudnud teistega sammu
pidada. Siit tulenes vajadus anda prob-
leemilesandeid individualiseeritult.

Probleemilesandeid kasutati uue mater-
jali dppimisel tunnis.

Naide: Fohja-Ameerika kliima.

Tunni alguses vestles Opetaja frontaal-

selt kliimateguritest, siis andis Opilastele
kaks probleemkisimusi, mis olid eelnevalt
tahvlile kirjutatud.
1. Labrador! poolsaar asub 50—60° p. 1. va-
hel. Jaanuarikuu isoterm on siin —18°.
Eesti NSV asub samal laiusel, aga jaanuari
isoterm on —8°. Miks on Labradoril kliima
kdlmem?

2. Pdhja-Ameerika tasandikel on ilmastik
aarmiselt ebapusiv, mdnikord talvel tungib
kilm 6hk isegi Mehhiko lahe rannikule.
Loetle pdhjused, mis tingivad ilmade Kii-
ret muutumist.

Ulesannete lahendamiseks anti aega 10
minutit.

Oigeaegselt sai tédga valmis 85% 0opilas-
test, 15% Opilastest ei joudnud t66d 16pe-
tada. 78% Opilasi vastas hasti v6i rahulda-
valt, 22%-1 dpilastest olid vastused puudu-
likud. Uut materjali 6ppides vastati prob-



ieemkisimusteie paremini, sest teemako-
hane konkreetne materjal oli kaeparast,
teadmisi sai hankida Opikust ja kaardilt.
Ka uue osa Kkasitlemisel ilmnes vajadus
individualiseerimise jarele, selleks et kogu
klassi aktiivselt toole, s.t. aktiivsele mot-
tetegevusele rakendada.

Katse teisel etapil anti probleemiilesan-
deid individualiseerimise eesmargil, Opi-
lased jaotati gruppidesse nii, et aluseks
vOeti Opilaste hinded veerandite kaupa,
vOimekus ja motlemise Kiirus. Voimekuse
maarasid reastamise teel eesti keele, Kir-
janduse ja ajaloodpetajad. M®&tlemiskiiru-
se kindlakstegemiseks lasti Opilastel ise-
seisvalt lugeda Opikust ettenahtud I6ik,
millele jargnes Kirjalik kontroll.

Kasutati jargmisi tdoviise.

A. Uue osa Oppimisel anti tugevamatele
lahendada probleemiilesandeid, nérgema-
tega tootati individuaalselt ja frontaalselt.
Probleemulesanded anti Opilastele t60ju-
henditena paberilehel.

Naiteks: Pohja-Ameerika siseveed.

Loe Opikust Ik. 143—145, vordle atlase ful-
silist ja kliimakaarti ning vasta kisimus-
tele.

1. Osal Mehhiko mé&gismaa ja Suure NG&o
jogedel puudub &ravool ookeani. Kevadel
taituvad joed veega, suvel alaneb veetase
nendes tunduvalt. Miks on aravooluta piir-
konnad Po6hja-Ameerika mandri Mehhiko
magismaal ja Suures N0o0s?

2. Mississippi joe veetase muutub aasta
jooksul, Amazonase j6e veetase on aasta
labi korge. Miks?

3. Mississippi joe suudmes on delta, mis
nihkub igal aastal 100 m vdrra kaugemale
Mehhiko lahte. Miks pole Amazonase joel
deltat?

B. Kaikidele anti Uhesugused juhendid
tooks Opikuga uue osa Oppimisel. Edasi
jargnes individuaalne t66 ndrgematega,
tugevamad aga said Ulesanded lisakirjan-
dusega tootamiseks.
Naiteks: Pohja-Ameerika rahvastik.
Probleemilesanne kdigile.

1. Pohja-Ameerika mandril suheldakse
inglise ja prantsuse keeles. Teame, et ing-
lased ja prantslased on sisserannanud rah-
vad. Kes olid pariselanikud ja miks nende
keeles ei suhelda?

2. Tugevamatele anti lisaks kirjeldada pa-
riselanike elu raamatu «Vaigust I6hnav
Kanada» jargi. Tunni I6pul toimus fron-
taalne kordamine.

C. Koduseks todks anti Opilastele tlesanne
koostada probleemilesandeid teema «L&u-
na-Ameerika ja Aafrika kliima vordlus»
kordamiseks, Opilaste koostatud kisimu-
sed olid jargmised:

1. Millised kliimavdodtmed on Aafrikas ja
Lduna-Ameerikas?

2. Milline on iga vodtme kliima?

3. Miilist m6ju avaldavad passaadid klii-
male?
4. Milline on reljeefi moéju kliimale?
5. Miks asub Atacama kdrb mere &ares?
Norgemad olid koostanud 2—3 kiisimust,
tugevamad 5 kisimust. Kisimused sisal-
dasid vahe probleeme.
D. Probleemilesandeid anti valikuliselt
klassis uue osa Oppimisel ja kordamisel,
aga ka koduseks téoks”
Koige sagedamini kasutati kahes raskus-
astmes probleemiulesandeid.
Probleemiilesannete katsetamisest vdib
teha jargmised kokkuvétlikud jareldused:
1. Opilaste huvi probleemulesannete vastu
oli suur.
2. Probleemilesannete lahendamine tekitas
huvi aine vastu ja soovi lugeda lisakirjan-
dust.
3. Ka probleemiulesannete kasutamine va-
jab individualiseerimist.
4. Opilaste mottetegevuse aktiivsus kasvas
seoses probleemiulesannete lahendamisega.
5. Opilaste teadmised muutusid sligava-
maiks ja kindlamaiks.

Kirjandus

1. Nurk, E. Probleemdppe rakendamise
vOimalustest 6. ja 7. klassi matemaati-
kas. — Kogumik «Noukogude pedagoogika
ja kool» VIII, Tartu, 1972, Ik. 109—119.

2. Unt, |. Opilaste iseseisev t60 tunnis.
Tallinn, 1966.

3. Unt, |. Probleem&pe ja selle arengu-
perspektiiv. — «N©&ukogude Kool», 1970,
nr. 12.

4, Unt, |. Opilaste aktiviseerimine tun-

nis. Tallinn, 1974.



Iga algus on saske. Mitte kuidagi kohe ei taha
need sdrmed kandlekeeltel sdna kuulata. Ent
Oeldakse ju, et harjutamine teeb meistriks ja
seda usub kaljukindlalt ka Tallinna

4. Kkeskkooli 2. klassi oktoobrilaps Galjs logi.
M@bne aja pdrast saab temast Uks paljudest
rahvakunstiansambli kandleméngijatest.

Ir asi

Ei, see pole veel «Finn»

ega «Lendav Hollandlane».
Tanase paadimeistri nimi
on Urmas Mégi ja ta Gpib

Tallinna 44. keskkoolis,

kuid volb-olla mdne aasta

parast kuuleme seda
nime oliimpiaméngude
kandidaatide hulgas.

Seekordne loforepoitaal toob meie lugejani
hetkepilte koollvallstest lasteasutustest: Tallin-
na Pioneeride ja Koolinoorte Paleest ning
Eesti NSV Noorte Meremeeste Keskklubist.

Teist aastaringi v8imaldavad oma uues hoones
meelepdrast tegevust Tallinna Pioneeride ja
Koolinoorte Palee 50 eri nimetusega ringi pa-
rast _koolitunde neljale {'a poolele tuhandele
pealinna poislle-tidrukule.

Kdigile on tuntud Eesti NSV teeneline laste-
koor «Ellerhein», kes t974. aastast kannab Le-
ninliku Komsomoli preemia laureaadi nime-
tust. Paljudele kontinendil raadioamat6dridele
on tuntud ja teada palee raadioklubi kutsun-
gid, auhindu nii kodu- kui ka vdlismaalt on
toonud noorte kunstnike joonistused. Kaasakis-
kuvalt ja emotsionaalselt esinevad rahvakunsti-
ansambli tantsijad, leelotajad ja pilliméangijad.
Palju_ rédmu pealinna lasteperele pakub pio-
neeride teater.

Esimesi samme astuvad karaktertantsijad ja
vene rahvapilliorkester. Selles majas Musta-
mée teel vOib lgaiks leida midagi meele-
pérast ja slidameldhedast.

Raadioklubi ringijunt August Parn on ise sama
ringi kasvandik. Niid juhendab ta
raadlokonstruktor-operaatoreid. Parajasti
ndeme vastuvdtja kallal ametis Aleksander
Kéabi Tallinna 32. keskkoolist ja Arno Kolki
Tallinna 1. keskkoolist



reportaaz

Asjalikust toomeeleolust ja
vilunud liigutustest on naha,
et tegemist on staaZika
nahkehist6d kunstnikuga.
Tosi, Riina Uint on

Tallinna 37. keskkooli
abiturient ja see toos pole
tulevase kunstniku esimene
t60. Ringijuhataja Rutt

i Heidoki kasvandikel on,
unille iile uhkust tunda, sest
[ nende todid on
eksponeeritud Riias,
Vilniuses ja Thilisiski.



KOOLI
TERVISE-
RADA

ARVO TOOTS

Paljudel koolidel ei ole piisavalt sisebaase
programmiliseks ja Kklassivaliseks kehali-
seks kasvatuseks: 55% 8-kl. koolidest ja
12,3% keskkoolidest on vodimlata. Tahes-
tahtmata tuleb enamik tunde anda dues
vOi kitsas koridoris.

Selleks et koik Opilased siiski ara opik-
sid pohilise programmiosa, peab igal koo-
lil olema hasti sisustatud spordivaljak ja
koolidu. Arvukas voéimlemisriistastik, Kii-
ged ja manguvaljakud vdimaldavad lisaks
kehalise kasvatuse tundidele anda kogu
kooliperele meeleparast tegevust ka ter-
visevahetundidel, pikapéaevariihmas ja va-
bal ajal.

Suure populaarsuse on saavutanud ter-
viserajad. Mitmed koolid on uuest ideest
nakatunud. Rapla, Varska, Varstu, Ra-
pina ja Kuusalu opilased on kooli tef-
viserajaga sinasdbrad. Nagu kuulda, on
mitmelgi koolil varutud ehitusmaterjal ja
paberile pandud raja skeem.

Terviseraja pioneeri R. Halliku poolt
«Spordilehes* soovitatud raja variant on
joukohane ilksnes vanemate klasside Opi-
lastele. Arvestades Opetajate H. Ardeli,
K. Tara, H. Lumpre, A. Keskila jt. ter-
viseraja ehitamise ja kasutamise koge-
musi, on koolidele koostatud soovitatava
terviseraja skeem, mille Haridusministee-
riumi kolleegium 1. novembril 1978. a.
ka kinnitas. Samas tehti kohustuseks koo-

lidele, kus on spordibaaside remondi-
meistreid, ehitada terviserajad. Selleks
otstarbeks eraldati haridusosakondadele

Umarpuidu fond.

Soovitatavaks terviseraja pikkuseks on
1000—1100 meetrit, rajal 10—12 elementi
(takistust, vdimlemisriista). Raja planee-
rimisel tuleks kasutada kooli vdimlemis-
valjaku riistastikku, VTK-takistusriba,
looduslikke  takistusi  (liivaauk, kraav,
jarsak jms.). Et paljude koolide vdimle-
misvaljakutel on kangid, varbseinad, roéo-
baspuud, ei ole tarvis neid rajale eraldi
ehitada.

Terviserajal peaksid taiendavalt olema
jargmised elemendid:

1. «Soojooks*. 25—30 «matast* (kivi, pal-
gi- vdi prussijuppi) on 100—150 cm vahe-
dega pooleldi kaevatud maa sisse. Eelis-
tada tuleb paekive, sest nende pind on
krobeline ja harjutamine ohutu ka vih-
maste ilmadega. Kivid ja palgijupid tuleb
paigutada vaheldumisi sellise arvestusega,
et algklasside Opilased suudaksid hiupata
igale «mattale», vanemad labiksid «soo*
ainult moédda kive vOi palgijuppe, s. 0. Ule
Uhe «métta*. Enne ehituse alustamist tu-
leks joonistada maapinnale «mataste* ko-
had ja Kkatseliselt kindlaks teha nende
optimaalne paigutus.

2. Tasakaalupalk. Terviseraja tasakaalu-
palk on tavalisest poomist madalam ning
pisut kaldu. Sellise asetuse puhul saab
palgil sooritada ko&iki poomi- ja vdimle-
mispingi harjutusi. Kui jatkub ehitusma-
terjali, vOiks ehitada kaks eri kdrgusega

tasakaalupalki: koérgem jamedamast, ma-
dalam peenemast materjalist.

3. Harkhipperada. Rajaldigul on 8—10
eri korgusega (60—100 cm) posti. Nagu
rajaldigu nimigi atleb, on palgijupid
harkhlUpete sooritamiseks 3—4-sammuse

hoojooksuga. Postidel saab sooritada tasa-
kaaluharjutusi, nende juures aga harju-
tusi, mille taitmiseks on tarvis tuge. Alg-
klasside Opilased labivad 10igu siksakili-

selt.
4. Kolmikpalgi ehitamiseks on kaks voi-
malust: kinnitada iga palk eraldi maasse

kahe postiga v6i Uhendada k&ik palgid
kahe prussi kiilge. See riist on ketelihaste
jouharjutuste, htppeharjutuste ja lihtsa-
mate tasakaaluharjutuste sooritamiseks.
Jouharjutuste sooritamiseks vdiks olla
luhike, 2—3 meetri pikkune kolmikpalk.
Pikk, 6-meetrine kolmikpalk vo&imaldab
tunni ettevalmistusosa korraldada kogu
klassiga. Maapinnale ehitatud kolmikpalki
saab kasutada tdstmis- ja kandmisharju-
tusteks niisama suure rithma &pilastega.

5. Takistusraja 6—8 tOket valmistatakse
peenest Umarpuidust, prussidest v6i me-
talltorudest. Takistuste kdrgusest ja va-
hest sOltub ka kasutatav harjutusvara.
Vanemad Opilased Uletavad takistusi hi-
pete, pealeastumise VvOi tdkkesammuga,
nooremad ronivad takistustest tle vdi ta-
kistuste alt. Sellel rajaldigul on vdimalik
harjutada tdkkejooksu ja sooritada tokke-
jooksu juurdeviivaid harjutusi.

6. Kaksikredel on terviseraja univer-
saalseim riist. Kuigi selle ehitamine on
teistest keerulisem, tasub vaeva peagi
saabuv populaarsus suurte ja vaikeste
harjutajate hulgas. Et mehehakatistele
meeldib demonstreerida oma julgust ja
osavust ning vorrelda joudu, tuleks kak-
sikredel ehitada koolile lahimasse raja-
16iku — et jatkuks tegevust vahetundi-
deks.



Redeli alumiste pulkade vahe vodiks olla
25—30 cm, koérgemal, kus rippes Opilase
jalad maha ei ulatu, peaks vahe olema
10 cm vorra vaiksem. Pulgad on otstar-
bekas teha metalltorust vdi koévast leht-
puidust.

Redelite liitekohta (k&rgeim punkt) kin-
nitatakse kaks koit vdi latti ronimiseks.
Lattide ja koite alumised otsad fikseeri-
takse maasse 166dud vaiakeste kulge. Lii-
kumatul koiel on kergem ronimist Oppi-

da ning on valditud kiikumisega kaas-
nevate traumade oht.

Redeli Uhe kilgpuu kilge riputatakse
5 cm korguste vahedega ketijupid ja Kir-
jutatakse juurde selle alumise otsa kor-
gus maapinnast. Teisele kilgpuule mar-
gitakse mdddustik 1 cm vahedega. Siin
saab Opilane, mootes eelnevalt oma pik-
kust (kasi ulal) iseseisvalt harjutada ja
moobta oma hippevdimet.

7. Joupalkide ehitamiseks on kaks moo-
dust.

A. Neli erineva pikkuse ja jamedusega
palki on (hest otsast jameda koie voi ke-
tiga kinnitatud posti kilge.

B. Palgid kinnitatakse 80—100 cm kau-
guselt otsast Uhise raudtoruga kahe posti
vahele.

Palkide teise otsa kilge Kkinnitatakse
tostmiseks mugavad kéaepidemed; risti
otsa alla asetatakse jame puuhalg, palgi-
jupp VvOGi kivi. Sellisest asendist on palki
parem harjutamiseks haarata ja pole
palgi jalale kukkumise ohtu.

Norgema konstruktsiooniga ja harjuta-
miseks ohtlikumat A-varianti vdib ehi-
tada Uksnes koolidue v8i kaidavamasse
kohta.

B-variant on ohutum, sest puudub voi-
malus palke tdsta vertikaalasendisse ja
Ule selle.

Peamised harjutused on rebimine rin-

nale vdi sirgetele katele, tdukamine rin-
nalt, kikid, palk 6lal. Lisaraskuseks vdib
kaasopilane istuda palgile vdi asetada
sinna Kkivi.
8. Hupperada ehitatakse 8—10 autokum-
mist, mis on tsementeeritud maasse. SOl-
tuvalt kummide suurusest (sOiduauto-,
veoauto- vOi traktorikummid) ja vahedest
on ka harjutusvara erinev.

Vaikeste, Uhemeetriste vahede puhul
sooritatakse huppeid lle kummide, joos-
takse vOi konnitakse kummidel. Noore-
mad ronivad Ule vo6i labi ratta. Kumme
vOib kasutada toenghiipete Gppimisel, sel
juhul sooritatakse hoojooks rajaga risti.
9. Horisontaalredeli valmistame pikast
palgist v6i kahest laiast kahetollisest
kokkunaelutatud lauast.

Palgisse kinnitatakse kahelt poolt pul-

gad kas kohakuti vOi vaheldumisi. Redeli
otsad IBigatakse viltu 45° nurga all ning
sinna kinnitatakse veel Uks pulk rippes
kate koverdamiseks. Paar pulka redeli
otsapostil vdimaldab lihematel Opilastel
iseseisvalt redelile ronida.
10. Sugavushippe kaldpalk on tarvilik
algklasside programmi stigavushiipete
harjutamiseks. Kaldpalk vdimaldab hip-
peid sooritada erisugustelt kdrgustelt vaa-
tavalt lapse soovile. See element muudab
raja labimise emotsionaalsemaks ja vO0i-
maldab raja I6puosal jooksutempot va-
hendada.
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Rajale vo6ib ehitada veel autokummidest
ronimisseina, riputada oksa kilge koie
rippes kiikumiseks ja lati ronimiseks, ko-
guda metsalagendikule heitmiseks kive ja
valmistada kaepidemega palgijuppe.

Horisontaalredeli, kaksikredeli ja slga-
vushlippe kaldpalgi alla tuleb ehitada
saepuruga taidetud maandumiskastid, po-
rutuste valtimiseks katta ka hlUppe- ja
harkhUppe rajaldik saepuruga.

Raja ehitamiseks kasutatakse kooritud
palke labimddduga 25—40 ja latte labi-
mo&dduga 10—15 cm v6i prusse. Palgid
Uhendatakse tappide ja suurte haakide,
kruvide vdi naeltega. Maandumiskastide
tegemiseks tuleb varuda laudu, postide
maasse paigaldamiseks tsementi, 10—15
meetrit 1,5-tollist raudtoru ja 5—6 meet-
rit Kketti.

Puidust takistuste maasisene osa immu-
tatakse bituumeni vdi antratseeniga, me-
tallosad vérvitakse erksatooniliste varvi-

- kiite vastupidavustoda
univeteaalne rada
jourada

Kaksikredelit ja kolmikpalki saab ka-
sutada mitu korda erineva toimega har-
jutuste sooritamiseks ristuvate rajaskee-
mide puhul.

Terviserada pole maastikul vaja mar-
gistada. Oppeaasta esimestes tundides tu-
leb kdigile Opilastele tutvustada tervise-
rada, selgitada harjutamise pdhimoétteid
ning kooli spordistendile paigutada raja
skeem ja soovitused iseseisvaks harjuta-
miseks. Opilastele on tarvis teatada ka
harjutuste sooritamise korduste arv klas-
siti.

Terviseraja riistastikku ja Uksikuid ra-
jaldike vOib edukalt kasutada tunni ette-
valmistusosas, kogu rada aga vastupida-

dega. Riistastiku postid paigutatakse 70—
100 cm slgavustesse aukudesse, posti
Umbrust Uhendatakse Kkillustiku véi Kivi-
dega, veelgi parem on tsementeerida.
Voéimaluse korral asendatakse puupostid
10—15 cm labim66duga metalltorudega.

Raja ehitamine tuleb kooskdlastada
taitevkomitee vOi kilandukoguga; kui ka-
vatsetakse ehitada parki vOi metsa, siis
ka looduskaitseorganitega.

Raja planeerimisel ja takistustele so-
biva koha leidmisel on vaja arvestada
lisaks maapinna reljeefile ka raja pea-
mist eesmarki — selle kasutamist uldfud-
siliseks ettevalmistuseks (labitakse koik
elemendid), jou (elemendid 4., 5., 7., 9)
vOi vastupidavuse arendamiseks (elemen-
did 1, 2, 3, 6., 8, 10). Rohkem poolda-
takse sellist rada, kus takistuste paigutus
ja raja skeem voOimaldavad kasutada teda
osade kaupa.

vuse arendamiseks valmistumisel suusa-
hooajaks ja Kkiirrannakuks.
Intensiivsemalt saab rada kasutada

klassivalises sporditdos.

Terviserajal vdib korraldada ka vOoist-
lusi ja tulemuste pdhjal maarata Opilaste
kehalise arengu taset.

Terviseraja kasutamisv@imalusi on vaga
palju. Soovitusi on raske anda, sest ra-
jad pole omavahel sarnased, kuid harju-
tamise p8himdtted on dhised. Harjutuste
«avastamiseks» on tarvis Opilaste fantaa-
siat ja Opetaja leidlikkust.

Loodame, et 1979. a. koolide spordibaa-
side konkurssulevaatusel paljud koolid
saavad lisapunkte terviseraja eest, lapsed
aga tervisele lisa hoolsa harjutamisega.

Mida rohkem inimene teab, seda tugevam ta on... la mida kdrgemale on sea-
tud eesmaérk, seda rohkem dratab see inimeses nii jéudusid, nii maistust kui ka

ilu, seesmist ilu.

M. GORKI



W nomMouwb YYNTENO
PYCCKOIo A3blKA

HEKOTOPbIE
MPOBNEMb
OBYUEHIS
AHA- ]
NOMYECKON
PEUMA

MANNe 3CNOH

Llenbto HacToswen cTaTbM AABASETCA U3-
NOXXUTb HEKOTOPblE MbIC/IXU, BO3HUKLUME B
pesynbTate pasgymuii  Hag npobiemoin
06yYeHN HepPYCCKMX ANaNornm4eckKom peyn.

CnepyeT OTMETUTb, YTO MPU 3TOM Mbl He
npeTeHAyemM HU Ha McyeprblBatloLLee peLle-
HMe npob6fembl, HW Ha pPeKOMeHAaLUnu K
npakTUYeCKUM 3aHATUAM M0  Ananorude-
CKOWM peuun, a XOTMM BbICKa3aTb HEKOTOpble
MbIC/IM, COMHEHUS, KOTOpble, ObiTb MOXET,
npuvBedyT 4uTaTenias B XO4e TBOPYECKOro
nepeocmbicieHVs npobnem o6yyeHuns Aua-
NIOTMYECKO  peyn, BO3HUKLIMX Y Hac
npu oby4eHnn dmnonoros-pycuctos Theag
um. 3. Bunbae, K KaKUM-TO onpeaeneHHbIM
MNONOXKNTE/NbHbLIM pe3y/ibTaTam.

Takon nogxos K npobneme Bbi3BaH B
nepBylo oyepefb HeAoCTaTOYHOW paspabo-
TaHHOCTbIO BOMpoOca.

MepBas oOTeuyecTBeHHass crneynasibHas
paboTa N0 M3YYeHUIO OVanornyeckoin peun
nosemnace B 1923 rogy (cm. J1. AKy6uH-
Cknii «O ANanornyeckor peum» B COOPHUKeE
«Pycckas peub»).

JAanbHelwnii nHTepec K amvanory onpege-
NUNcA, ¢ OAHOWM CTOPOHbI, OBLLMMU TeHAEeH-
UMAMWN  pasBUTUA Hay4HOW MbICAN U, C
OpYron — m3bICKaHMsAMU B 06/1aCTN TeKCTa,
KaK KaTeropum JSIMHIBUCTUYECKOMN.

JIMHIBUCTbI U3yYanin ANanornyeckme Tek-
CTbl B [BYX HarnpasfeHUAX, MpUHLUNIN-
anbHO OTNMYalroLWMXca Apyr OT gpyra:

1) «OT (PyHKUMM TeKcTa K ero copme» un

2) «OT (hOopMbl TeKcTa K ero yHKUUm».

B npepenax nepBoro noaxoga vuccnenosa-
MCb OCHOBHbIE TUMbI pPeyYeBOro-
B3ammMmonaemcTeums roBOpPALLNX.
Mog BAMsAHMEM npougeTalowen B 20—
30 rr. coumanbHO-MCUXONOMNYECKON MbIC-
NN NIVHIBUCTbI CTPEMWIUCL  Knaccuguum-
poBaTb AWaNOrM Ha OCHOBE ABYX KpuUTepw-
eB:

a) Ha OCHOBe MX coaep>kaHusA u

6) Ha OCHOBE TICUXOJ/IOMrMYHECKUX
nosvuymin cobecegHMKOB.

Mpy n3yvyeHUN YHKUMOHANIbHOW CTOpPO-
Hbl Ananora' IMHIBUCTblI UCXOAUNN U3 MO-
HATUA  «KOMMYHUKaTUBHOIO HamepeHusi
roBOpPSILLMX» N paccMaTpuBaiv BOMNPOChI aK-
Tya/lbHOr0 Y/eHeHUs pennunk, BblaeneHus
peyeBOro CTMMyna W peyYeBON peakuun B
ananore. CTpyKTypHble 4epTbl Ananora
OCT&/IMCb Ha BTOPOM MJlaHe U Urpaam nog-
COGHYIO pOfib.

B npepenax BToporo nogxopa («oT cop-
Mbl TEKCTa K ero (yHKLUN») NposiBASeTCA
>XMBON MHTepec K popMasibHO-
CMHTaKCUN4YEeCKUM acnekrtam
Ananora. MsyyaloTcsa xapaKTepHble 0Co-
6EeHHOCTM A3blKa AMaIoTNYecKor peyn
(2; c. 325—331).

CyLLeCTBYIOT TakXKe [MOMbITKN CUHTe3a
npvBedeHHbIX Bbllle ABYX MyTeW mccnego-
BaHWA Auanora ¢ Uenblo nokasatb UX Op-
raHM4yeckoe B3aMMOAENCTBUE B XXUBOW Aua-
norunyeckon peun. Hanbonee NHTEPeECHO 3TO



ypanocb coBepwutb H. [. ApyTHOHOBOM
<1, 44—58), KoTopas, OTTa/IKMBasiCb OT
Mbicfei hpaHLUy3ckoro nuHremncta L. Ban-
NN, OTMETUBLLErO, 4TO (YHKLUWNOHANbHbIN
LEHTP NpeanoXXeHnss opraHusyeTcs ABYMS
hakTopamMm — MOLYyCOM W AUKTYMOM —
BblAeNnna no aHaaorum aga Hambonee 06-
WX  PYHKLUMOHA/IbHO-KOMMYHUKATUBHbIX
acrnekToB ANaNOrMyeckoro o6LLeHus:

1) AVKTanbHbIA (MNN NPegMETHbINA, WH-
thopmMaTUBHbIN) acnekT;

2) MogasibHbIi acnekT.

Momwumo atoro H. 1. ApyTHOHOBa JoNyCKaeT
CyLLeCcTBOBaHNE MPOMEIXKYTOUHbIX Ba-
pyaHToB Amanora, KOTopble OnpeaenstoTcs
XapakTepoM KOMMYHWKATUHOIO HamepeHus
roBOpPALLMX.

3akaH4MBas BeTYM/JeHWe, OcTaeTcs Chpo-
CUTb, B YeM Mbl BUAUM BO3MO>KHOCTU,
a Takke HeobXoaAMMOCTb fajibHeln-
LLUNX N3bICKaHWU B 06/1aCTN Hay4YHOro ocBe-
ueHMs nNpob6nem AManornyeckom pedm?

KaxkeTcs, 4TO WUCXOOHbIMW  MOMEHTamMu
npu 3TOM MOFYyT CTaTb MO KpawHeWn mepe
[Ba AMNaneKTUYecKn B3aMMOCBSA3aHHbIX Te-
3uca:

1) Teanc 06 IKCTPAIMHIBUCTUYECKON OC-
HOBE WM CYLLHOCTU YeNOBEYECKON naenaTesb-
HOCTW;

2) Tesuc 0 W aeKTUYECKOM efMHCTBe
hOpMbl 1 cogepXaHUA C TOYKU 3pPeHUs
CUCTEMHO-CTPYKTYPHOTO U (DYHKLMOHab-
HOro noaxoda K O6beKTaM W ABAEHUAM
OeACTBUTENbHOCTM.

MepBbIii Tesuc

MpUMEHNTENBHO K AManorMyeckor peuu
3TO O3HayaeT, YTO peyeBas AeATENbHOCTb
yenoBeKa MpPOTeKaeT B pas3/IMyHbIX cde-
pax n cunTyauumsax oéuieHus. 3To
onpeaensieT, ¢ OfHOM CTOPOHbl, KOMMYHU-
KaTMBHOE HaMepeHWe KOMMYHUKaTopa, a,
C ApYroil — ycTaHOBKY peLunueHTa Ha Boc-
npuaTUE N NOPOXAEHNE OTBETHOW PennKK.
B pe3ynbTaTte B akTe KOMMYHUKaLMK, Kak
MWHVMMa/IbHOW KOMMYHUKaTUBHOM efuHuLe
06yYeHUsi, NPOUCXOANT peveBoe BO3AENCT-
BME KOMMYHMKATOpa Ha peuununeHTa, Bbl-
paxkatoLleecsi B CMEHE PernIMKu-cTumyna
penIMKoN-peaKkumen.

M3N0XUB 3TN MbICAW, Mbl HE Janv HUYe-
ro oco6eHHO HOBOrO B 06/1aCTM U3yYeHUs
OManornyeckoil peun, a Mno-HOBOMY, C TO-
UKW 3peHUsi MOHMMAaHUS CYLLHOCTWU 4eno-
BEUECKOW  [AesiTelbHOCTM  KaK  3KCTpa-
JINHFBUCTUYECKOW, MOAOLLMN YXKE K U3BECT-
HOMY.

Takoli nogxoA, Kak Ham KaXKeTcsi, OTKpoO-
eT HOBYIO CTpaHuLly B WCCMefoBaHUN Aua-
Nlornyeckoil peun. B nepByko ouepedb 3TO
3HAYUT, YTO Npexkae YeM 06yyaTb OOLLEHNIO
Ha €eCTECTBEHHOM f3blKe, HY)>KHO YCTaHo-
BUTb, Kakue cepbl U cUTyauum 06LeHUs
XapaKTepHbl MMEHHO AAHHOMY KOHTUHIeH-
Ty 00y4aemblIX.

Tak, Hanpumep, Aa1s (UION0rOB-pyCu-
ctoB TMNeg nm. 3. Bunbae Takumu cde-
pamun 06LLEHNA MOTYT 6bITb:

Wan guanor npenogasatesnias CO CTyAeH-
TOM Ha 3K3ameHe, Ha feKkunun, B nepepbise,
BO Bpems 6ecefilbl NO /IMYHOMY BOMpocy K
T. 4.,

WU dKe Onanor mMexay COKYpCHUKamu B
6ycheTe, Ha Beyepe NO33nN, Ha KOMCOMO/Ib-
CKOM cobpaHun N T. 4.;

WK >Ke Ananor mexay CTyAeHTOM-npak-
TUKAHTOM U y4UTeNleM LIKO/bl B YacTHOM
6ecene, B npodeccruoHanbHOM 6Heceae-KOH-
cynbTauum u T. 4.;

WM >Ke [auanor cTyfdeHTa, 6yayuiero
yuutens ¢ pogutenamMm (y HUX JOMa, Ha
ynvue, B LLKOME, Ha POAUTENIbCKOM Cobpa-
HUW W T. 4.), CO CBOMMM BOCMUTaAHHMKaMU
(B moxoge, B nepemMeHy, Ha ypoke n T. 4.);
n T. n

B wuTore akcnepumeHTanbHoOro o6cneno-
BaHVUs ayauTopun npeacTtaBnseTca BO3-
MOXHbIM CcO03faTb Kaccupukaumio chep
N cuUTyauunin o6LIeHNs KakK Haubonee LIW-
POKYIO OCHOBY JasibHelillein LeneHarnpas-
JNIEHHOW opraHusauum npouecca o6yyeHus.

OfHako OTMeTUM cpasy >Xe, YTO AaHHas
Knaccmmkauma  TpebyeT YTOYHEHUA W
KOHKpeTM3aumm 4epe3 3IKCNEpPUMEHTa/Ib-
HOe mccnegoBaHMe CUCTEMbl KOMMYHMKa-
TUBHbIX HaMEPEHWU TFOBOPALMX, KOTOPYHO
MOXXHO BbISABNSATb, Hanpumep, Ha OCHOBE
MHPOPMaTUBHO-LENEBOrO UMW KOHTEHT-
aHanmsa 60nbWoro 4mcna MYHKUMOHa/IbHO
pasHOHarnpas/eHHbIX Fpynn TekcToB. Pas-
paboTaHHOCTb 3TOW CUCTEMbl [aeT B CBOH
oyepefb Hay4yHO HaJEXHYKH OCHOBY AN
NOCTaHOBKW nMepen o06y4vaeMbiM  y4ebHO-
KOMMYHMKaTUBHbIX 3a4ay, Ha3BaHHbIX Ha-
MU KOMMYHUKaTUBHbIMU 3aga4amn (K3).

Takum o6pa3om, cuctemMa KOMMYHUKa-
TUBHbIX HaMepeHW roBOPALLMX ABMSETCA
OCHOBOW OCHOB /19 CO3[aHnsa npenojasa-
TenemM KiacCUUKaLmMm KOMMYHUKATUBHbIX
3afad. OgHako fJenaTb OH [JO/MDKEH 3To
o6sA3aTesIbHO ¢ y4eToM 06LIUX 1 YacT-
HbIX Leneil 0byyeHns O6LLEHNIO.

Tak, Harnpumep,

a) ecnn o6uel Lenbto 0byveHUs 0B6LLEHMIO
cuntaTb (hOpPMUpPOBaHVE YMEHUSA Moay4vaTb
N coobwaTtb MHpopMaUnO Yepe3 BbIACHE-
HME W YTOYHeHWe, TO B Kaccugukaumio
K3 BXOAAT Takume 3ajayn, KakK BbISICHU-
Te...; YTOUYHNTE...; NPOKOMMEHTVUPYATE... ;
coobwyTe... U T. 4.

Pesynbtat peamzaymn nopo6HbIX K3 —
WH(OPMATUBHBIW, NN AUKTa/IbHbIA AWasior.

dDyHKUNA ananora — noayveHne u coob-
weHne wvHgopmaumm o uYem-nnbo uepes
BbISICHEHME W YTOYHEHMeE.

6) Ecnn obuien uenbto 0byveHUs 06LLEHNIO
cunTatb (hOpMMpOBaHVE YMeHUs nepeja-
BaTb JINYHOCTHOE OTHOLLEHWE W BO3AENCT-
BOBaTb Ha cobecefHuKa, TO B Knaccmdu-
Kaumio K3 MOoryT 6biTb BK/IHOYEHbl Takume
3aflaun, Kak Bblpa3uTe CBOE MHEHMe.. . ;



cornacuTecb (He' cornacuTech)...; MONEMU-
VpyiTe. .. LT, [,

PesynbTaT peanusaumn nofobHbIx K3 —
MOJ&/IbHbIA Ananor. ®yHKuus auanora —
nepefada JIMYHOCTHOIO MOAXO4A K 4emy-
mMbo 1 BO3AENCTBME HA coGeceaHMKa.

r) Ecnn >ke obuein Lenbio ABNSETCA U To, U
[pyroe, TO 06y4aeMOMY HY>XHO peLuaTb
K3 tnna

packpoiiTe (MPOKOMMEHTWVPYATE) 1 Bblpa-
3UTe CBOE MOHMMAHME...; Yy3HalTe OTHO-
LeHne cobecegHuka K Yemy-1mb60o, Bblpasms
npu,3TOM CBOE MOHWMAaHWE... 1 T. A

PesynbtaT peweHnss nopobHbix K3 —
MOAIbHO-AVKTa/IbHbIA  Ananor. ®yHKuus
Ananora — nosiydyeHne U CoobLLeHME WH-
dopmaumn 0 4Yem-NM60 uYepes BbIACHEHME
N YTOYHEHWe C MpuBAeYEHWEM  JINYHOCT-
HOrO OTHOLLEHUA K 3TOMY «4YeMy-1nbo» wu
BO3JeNCTBMUS Ha cobecefHMKa.

Ha npumepe knaccudmkaumm K3 Hamu,
aHanornyHo H. [. ApyTHOHOBOI, MOKa3aHO
CyLLecTBOBaHMe Tpex Hambonee KPyMHbIX
TUNOB Ananora, B TepMUHaxX METOAUKWU, —
Ananorunyeckoro npogykrta peun (MP).

Bo3MOXKHOCTU panbHelllen KOHKpeTu3a-
UMn 1 co3gaHusa Knaccudumkaumn gmanorm-
yecknx [P, Ha Haw B3rnsg, 6orartbl.
Bce 3aBMCUT OT TOro, YTO B3ATb B KauecT-
Be TOYKU OTcueTa.

Ecnu, HanpumMep, rpynnupoBaTb Ananoru
Nno xapakTepy KaHana CBf3W, TO. NpuBefEH-
Hble TWMbl ANANIOTOB MOTYT 6bITb KaK YCT-
HbIMU KOHTaKTHbIMW, MUCbMEHHbLIMU AUC-
TaHTHbIMW, TakK U AUCTAHTHO-KOHTaKTHbI-
MU (NpY BbIpaXKEHUWN MbICneli Mo nosogy
WHTEepPBbIO B raseTe) WAM KOHTaKTHO-AUC-
TaHTHbIMU (NPU U3NOXXEHUU MbICNen ans
raseTbl Mo noBoAy MNpPOBEAEHHOW AUCKYC-
cun).

Ecnn rpynnupoBaTb AWKTaNbHbIA, MO-
OanbHbIA U MOAa/IbHO-ANKTa/IbHbIA Auano-
rm no TuUny CcounaibHO-NCUX0N0rNYECKNX
OTHOLUEHWIA MeXAY  Y4YaCcTHMKaMM aKTa
KOMMYHUKauuum (To ecTb, Mo Tuny agpe-
cara), TO OHM MOryT 6bITh: OdULMANBHO-
HeUTpasbHbIMKY, [APY>KECKU-HENPUHYXKAEH-
HbIMW,  HEMpUHY>XAeHHO-(haMUNbAPHBLIMUN
(TepmuHbl H. WN. MopoiikoBoii. 4; c. 79).

Ecnn  rpynnupoBaTtb 3TW >Xe  Auanoruv
Nno xXapakTepy COOTHECEHHOCTU MNpobseM B
npegenax ornpefesieHHbIX TeM, TO B K/ac-
cumkaumlo  auanorundeckux [P BxogsaT
Takue Tunbl MNP, Kak, Hanpumep, Awnanor-
[oKazaTesibcTBO (06OCHOBaHME) NPO6GMEMbI,
(a TakkKe Tesuca) N T. 4.

3aKaHuMBass  pacCMOTpPEHMe  MepBoro
PYKOBOZSALLErO HaMu Te3uca 06 3KcTpa-
JIMHTBUCTUYECKOW CYLLIHOCTU Ye/lI0BEUECKOiA
[eSTeNIbHOCTU, XOYeTCs MOAYEPKHYTb, UTO
Takoi noaxod K AVanorvyeckoi peun aaet
MHOFO HOBOIO KaK A7 MOHUMaHWA Cyll-
HOCTM [MafiorMyeckoil peun, TakK W Ans

opraHusaumm o6ydyeHUs ONANOrMYECKOMY
06LEeHNIO.

MogyepkHeM, 4TO 0COBEHHO A1 Mocnes-
Hel obnacT BadKHO, 4TOObI Gblna gaHa
0o6Laa TMNoNorna 3KCTP»NHIBUCTUYECKNX
(hakTOPOB MOPOXKAEHUS PEYEBON AesATENb-
HOCTW. Begb MMeHHO OT 3TOro (akropa
3aBUCAT COAepXKaTeNlbHO-CTPYKTYPHbIe U
CTUINCTNYECKME acneKTbl (AManornyeckoin)
peuun.

Y Hac noka TakoM Tunonorum Het. Hu
ONS WKOA, HXU AN BY30B. B exkeaHeBHOM
npakTUYeckoii paboTe Mbl C MOMOLLbIO
CTY[EHTOB YyCTaHOBWUAW psafg cep n cutya-
LUniA grnanornyeckoro obuieHns ¢uaonoros-
pycucToB, NOCTaBWIM MNepef CTyAeHTamu
3aga4vy nocTpouTb AWasiorM Tak, 4YToObl
nocne YCTaHOB/IEHUS OMNpeae/ieHHON TeMbl
06LLeHNA CTYAeHTbl pasdupann B ee npe-
[enax KOHKpeTHble Npo6/ieMbl, No pasHbIM
npMynHam B3BOJ/IHOBABLUWNE UX.

UTtobbl peanu3oBaTb MoAo6HbIE Amanorwu,
CTYZeHTbl AO/MKHbI OblM B MepByrO OYe-
pefb yMeTb UEeTKO OhOPM/IATbL CBOE KOM-
MYHWKaTMBHOE  HamepeHMe B Y4YeOHbIX
KOMMYHWKATUBHbIX 3aja4dax, HanpasfeH-
HbIX KaK K caMoMy cebe, Tak U K cobecej-
HUKY.

Ycnoemem pelleHmss noaobHbix K3 Bce-
roa 6bi10 BO3AENCTBME Ha cobecefHuKa v
NX B3aMMOAENACTBYME.

Cnefnyet OTMeTUTb, UTO C 3TOM paboTon
CTYZAEHTbl B Le/IOM CMpPaBUIUCh ' XOPOLLO.
OfHako TpYAHOCTU BO3HUKAW Cpasy e,
KOrga 3KCTPaJ/IMHIBUCTUYECKME  YC/OBUSA
nopoXkaeHus pguanora Tpe6oBann obpatle-
HUA K pasHblM agpecataM W TeM CaMbIM
Bblbopa M ynoTpebneHus  A3bIKOBbIX
CpefcTB pasHbIX YHKUNOHaIbHbLIX CTU/EN.
B aTtom nnaHe Habnwoganncb Tak HasbiBae-
Mble «MCKYCCTBEHHbIE» AMA/IONN, B KOTOPbIX
6b1/10 HapyLLEHO HOPMaTMBHOE COOTBETCTBME
MeXay coAepXXaTefbHbIMWU W CTPYKTYp-
HbIMM acnekTamu Jaunanora. (Hanpumep,
OTCYTCTBME M3ObITOYHbIX PEN/IMK, HeyMecCT-
Hoe ynoTpebneHve (ppa3eosiornsmMoB u T. [.)

B cBfi3M ¢ 3TUM BO3HUK BOMPOC, Kak npe-
[oynpeanTb MOAO06HbIE OLLINGKK?

OTBeT, Mo BCeli BEPOATHOCTM, B paspaboT-
Ke Teopum Auasnora B acrnekTe AuanekTude-
CKOTFO efMHCTBA (JOPMbl U COAEPXKaHUS C
TOYKM 3PEHMSI CUCTEMHO-CTPYKTYPHOIO ¥
(hYHKUMOHANbHOTO Moaxoda K 06bekTam W
ABNEHUSIM AEACTBUTENBLHOCTY.

BTopoii Tesnc

Ham KaxkeTcs,, 4TO AN OCYLLEeCTB/EHUS
3TOM UeNn Hago usyvaTb MNpeXxae BCero
coaep>kaTesibHbI  NnaH guanorude-
CKOTrO TEKCTa — €ro BHYTPEHHIO CceMaH-
TMYECKYl0  CTPYKTYpy, 4TOGbl Brocnea-
CTBMM paccmaTpuBaTb W  BbISICHUTb Te
CTPYKTYPHO-A3bIKOBble SIB/IEHUSI, KOTOPbI-
MW AaHHble cofep)KaTeslbHble KaTeropum



MOryT ObITb B pa3HbIX cdepax U cuTya-
LMSIX OBLLEHMSA HAMOJ/HEHBbI.

MpepacTaBnsieTcs, UTO MOAOGHBINA CcemaH-
TUKO-CTPYKTYPHbI/ aHann3 AMasiorm4yeckmx
eanHCTB (B nmoHumaHum H. HO. LlBegoBoin)
MOXHO MPOBOAUTHL Ha Pas3/INYHbIX YPOBHAX
Hay4yHOW abCTpakuuu: WM Ha YPOBHe
o603HaueHus (designation wmnu Ha ypoBHe
3HauyeHus (signification wnnn Ha YypoBHe
cMmbicna (sensus) (3; c. 515), nan Ha ypoBHe
npo6nemsbl. B pe3ynbTate aHaim3a 60/b-
Wworo u4mcna (QYHKUNOHANbHO pa3HOoHa-
npaBfeHHbIX FPynmn TEKCTOB MOAy4YMM Of-
peneneHHble  CMUCKUM CeMaHTUYECKUX U
(hopManbHO-A3bIKOBbIX CTPYKTYp Auano-
rMYecKNX efMHCTB. [lononHUTeNbHbIA aHa-
N3 3TUX AaHHbIX MO3BOMSIET BbIACHUTH
3aKOHOMEPHOCTU MEXAY CcoAepXKaHWeM U
thopmoii BblpadKeHUs1. 3HaHME 3TUX 3aKo-
HOMepHOCTel MpeAcTaBnsieT WHTepec ANsi
. 06yYeHNs Onanornyeckomy  06LLEeHWIo.
Beab no cytm pgena TakMm 06pasom Mbl
MOXeM co34aTb TUMOMOTUKD  CeMaHTUKO-
CTPYKTYPHbIX YHUBEPCAVIA AMaNOroB Ha
pa3HbIX CTYMeHAX Hay4dHol abcTpakumu,
HeobxoaMMOCTb KOTOPOM GeccrnopHa.

B HacTosillee Bpemsi Takoi Tunonorum
HeT. Pa3paboTaHbl OTAe/bHble BOMPOCHI,
Kacarolmecs CTPYKTYPHOro acnekrta guva-
nora. JT0 BMO/MIHe eCTeCTBEHHO U OGYC/OB-
NEHO Yepe3BblHaHC- TPYAHOCTLIO MCCNeso-
BaTe/IbCKOM  3agaun. He MoXeT ObiTb

TUMNOMOTUN  CEMAHTUKO-CTPYKTYPHbIX YHU-
BEpCa/INA AManoros, Noka HeT obLel Tmno-
NOTUN  3KCTPA/IMHIBUCTUYECKUX (DAKTOPOB
NMOPOXKAEHUSI peuun.

CnpaluvBaeTcsi — W COBepLUEHHO chpa-
BeA/IMBO, — KakK >Xe 3h(PeKTUBHO OpraHu-
30BaTb Mnpouecc 06yyeHUs1 ANANIOrMYeCKOMY
06LeHMI0? Beap yKasaHue Ha Hepaspabo-
TaHHOCTb BOMPOCAa He ecTb peLUeHWe Mpo-
61embl.

[Ana 6onblueli KOHKPETHOCTU MpuBeaeM
npMMep W3 Hallero CKPOMHOroO oOnbiTa
06y4yeHUsi huIonoroB-pycucToB ANasiornye-
CKOI peun.

(MpopomkeHune cnepyet.)

Lapsi peavad kasvatama inimesed, keda oma olemuselt tdmbab selle t66
poole, mis nBuab suart armastust laste vastu, suurt kannatlikkust ja taktitunde-
list ettevaatlikkust suhtlemises tulevaste uue maailma ehitajatega.

M. GORKI

Lastesse tuleb suhtuda ausalt. Tuleb osata neile delda: meie, isad, midagi ei
jtea veel, teie, lapsed, olete tulnud maailma selleks, et kdike teada.

Kuid raékides sellest,, et laste 6petamine on moddapdasmatu, tuleb mdbista, et
Upris kasulik on ka meil endal lastelt dppida.

M. GORKI

Iseloomu kujundamine, tahte arendamine on saavutatav tksnes tingimusel, kui
lastele antakse t60s, tegevustes ja méngudes laialdane iseseisvus.
Voimete arendamisel on aaretult oluline tahtsus, sest et see voi teine voime,
olles arendatud v6imaliku téiuslikkuseni, loob andekaid ja geniaalseid inimesi.
Kdik on kasvatatav, geeniused — samuti.

M. GORKI



KOOLIEELNE KdSI/dTUS

HAALIKULINE

ANALUUS JA
LUGEMA

OPETAMINE

ESTER LEPIK

Lugema Opetamise Umber kaib alatasa
poleemika: kord ei lubata enne koolimine-
kut kodus Opetada, kord soovitatakse
Opetama hakata kaheaastast maimikuid.
Kui saavutataksegi kokkulepe vanuses,
tekivad motete lahkuminekud Opetamise
metoodikas.

R. Rimmeli s6navbtust («Noorte Haal»
27. 8. 78.) jaab kdlama, nagu poleks tahte-
de Opetamist Uldse vaja ja lugema &ppi-
mine voiks toimuda muinasjuttude abil.

Mone lapse Opetamisel tdesti on see nii,
6igem kull — moni laps Opib OGpetamata,
nagu iseenesest lugema ja loeb muinas-
jutte, kuid see ei kehti ko&igi ja kahjuks
isegi mitte suurema osa koolieelikute koh-
ta. Paljud tunnevad kull tahti, aga kok-
kulugemise saladust ei saa kuidagi katte.
Seega tuleb suuremat osa lastest ikkagi
Opetada ja selleks peab olema mingi va-
hend. Ajast aega on lugema Opetamise
vahendiks olnud aabits, alates 1958. aastast
oma aabits koolieelikuile, aastaist 1970—
1971 «AB» kodulasteile ja «Karu-aabits»
lasteaedadele. Kuid "8si mis tdsi: aabitsat
ei vaja enam need lapsed, kes ise muinas-
jutte loevad. Ja seda tOsiasja ei tohi Ukski
kasvataja silmapaari vahele jatta. Tundes
laste oskusi, tuleb &petamist individuali-
seerida nii, et kes juba oskavad, need loe-
vad, kes veerivad, need harjutavad luge-
mist, tadhti Opetatakse neile, kes neid tde-
poolest veel ei tunne.

Lugema Opetamiseks on aegade jooksul
olnud mitmeid meetodeid. Kuid alates esi-
mestest aabitsatest kuni viimase ajani on
eesti algOpetuses plidtud kohandada vene
ja saksa pedagoogide votteid. Kuuekim-
nendate aastate keskel aga hakati ndud-
ma eesti keele eriparase valteslisteemi
arvestamist lugema Opetamisel. Tanaseks
on algdpetuse uus metoodika oma elu-
Oiguse tdestanud, pedagoogidest ei kahtle
enam keegi, et haalikuline analtitis lugema
Oppimise eel on vajalik ja koolieelses eas
ka vdimalik. P&aevakorrale on kerkinud
kisimus, millal alustada ja milliseid vot-
teid kasutada, et see oleks lastele jouko-
hane ja huvitav.

Haalikulise anallisi elemente oli juba
1958. a. ilmunud «ABD-s», Uksikuid votteid
haaliku asukoha mé&aramiseks sdnas ra-
kendati lasteaia algdpetuses varemgi. Poh-
jalikumalt kasitletakse haalikulise ana-
luGsi etapilist Opetamist raamatus «Sen-
soorne kasvatus» (4). Seal avaldatud L.
Zurova ja G. Tumakova artikli jargi al-
gab haalikuline analliis 4-aastaste rih-
mas, 5-aastaste rilhmas toimub aabitsa-
eelne pohitdéd ning koolieelses riihmas tut-
vustatakse jark-jargult tahti ja harjuta-
takse lugemist. Nimetatud artikli kohta
on vaidetud, et selline t66 on igav ja las-
tele vaevaks. Nii vOib nadida asi kuivalt
kirjapandud konspekte lugedes ja surmli-
kult igavaks vdib see kujuneda oskamatu
kasvataja kaes. Halb kokk keedab kolb-
matu supi ka kdige kvaliteetsemaist
aineist, ega selleparast maksa stid ret-
septist otsida.

Aga ka meistrid pidagu meeles, et nagu
lugemine tugineb haalikulisele analtusile,
nii ei hakka t66 ka viimati nimetatust
peale, vaid selle aluseks on 0Gige haalda-
mine ja arenenud kuulmistahelepanu. Vii-



maste sihiparane arendamine vdib alata
juba sdimeeas (3).

Kogu lugema Opetamise eeltdds peab
valitsema kindel slUsteem. Kasvatajal en-
dal olgu asjast terviklik kujutlus. Prakti-
kas tekkinud ohtudest sisteemi rakenda-
misel annab vaga hea Ulevaate L. Kivi ar-
tiklis «Utle—haali—utle—itle» (1), millega
peaksid koik algOpetusega tegelevad kas-
vatajad tutvuma.

Kavandame endale ulatusliku téoplaani

haalikubpetuseks labi kogu lasteaiaea.
Uldjoontes oleks see jargmine,
3-aastaste  rlhmas tapsustatakse iga

haaliku haaldamine eraldi, valides selleks
jutte ja mange, milles on vaja matkida
ettendhtud haalitsusi, naiteks rédmusta-
mist (AAl), aiutamist (AA-AA), mdminat
(MM-MM) jm., ilma et siin Uldse haalikust
vOi tahest juttu tehtaks. Asjasthuvitatud
vOivad vaikelapse lugema Opetamiseks ka-
sutada terve sbna meetodit (2). Tuleb aga
arvestada, et ka siis on vaja haaldamist
tapsustada ja jargneb haalikuline ana-
luis. Oma koha peavad leidma harjutu-
sed kdnehingamiseks, haale kdrguse ja tu-
gevuse reguleerimiseks, kuulmistahelepa-
nu arendamiseks. T66 toimub véhemait
kord nadalas, peaasjalikult ajaviiteman-
guna emakeeletunnis vo8i valjaspool tunde,
toas vOi Oues, kogu rihmaga v6i ainult
mone lapsega korraga. Niisuguseid har-
jutusi on senini kolmeaastastega tehtudki,
ainult et Uksikute haalikutega ja kullalt-
ki juhuslikult.

4- aastaste
lapsi tdhele panema sonade kéla ja kuu-
lama Uksikuid haalikuid s6nas, seega
arendatakse haalikukuulmist. Seda laadi
harjutused toimuvad vahemalt kaks korda
kuus ja seisnevad kasvataja haalitud
sOnade aratundmises, piltide leidmises sar-
naselt kolavatele sdnadele (kass—tass,
pass—buss), riimivate sdnade leidmises.
Jargmise etapina plltakse tabada, kas
sOnas on otsitav haalik ja kus ta on, leida
ise sObnu maaratud haalikuga. Alati tuleb
lastel endil lasta anallUsitavat sona haal-
dada, mitte piirduda kuulmisega.

Selles rihmas ei kasutata veel termineid
sona ja haalik, kuigi midagi ei juhtu, kui
lapsed neid s6nu kuulevad. Ainult siis
peab neile tédhendust selgitama ja see on
esialgu tilikas. Parem kuulatagu ussi
sisina moodi s-i, kui kasvataja utleb suss
voi tass, r-i porinat, kui kasvataja tleb
kurg véi torn jne. L&puks suudavad lapsed
ka ise leida sOnu, milles esineb s, m, a voi
u.

Harjutamiseks voib ka selles rihmas
edukalt kasutada tunnivalist aega, sest
s6nad on alati suus ja keel kaasas, tihja
aega, mis huvitavat taitmist tahab, tuleb
ikka ette. Loomulikult vdivad sellised har-
jutused olla taiediguslikult tunni osaks
seoses kasiteldava teemaga.

5- aastasle rihmas toimub pohiline
kvalitatiivse haalikulise anallilsi aradppi-
miseks ja tehakse tutvust kvantitatiivse
analliisiga — dlipika haaliku leidmine
sdnas. Siin tutvustatakse lastele keelelisi
mdisteid sdna, lause, haalik, Opetatakse

rihmas on eesmark Opetada
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lapsi haalima ja sellega maarama haali-
kute arvu ja jarjekorda sbnas. Tahti sel-
les rihmas Opetamisel ei kasutata, et tde-
poolest panna lapsi analttsima kuuldud
ja haaldatud sdna, laskmata mdjuda Kir-
japildil. Osa lapsi oskab selles vanuses
juba lugeda, enamik tunneb tahti. See ei
sega sugugi: 5-aastased lapsed mangivad
tlima ré6muga sdnadega, nagu nad imi-
kuna mangisid oma kate-jalgadega. See
on puhas funktsioonimang kogu oma 16-
buga, kui aga asjast maik suhu saadakse.
Haaldamisel hajuvaid haalikuid konkreti-
seeritakse ehk materialiseeritakse noopide
abil.

On kuulda muretsevaid haali, et neid
noope on nii palju, igal soovitajal oma
siisteem. Tegelikult on see just hea, et
neid markimisviise on rohkem Kkui UKks.
See ei lase mdoisteid tarduda ja dogmaati-
listeks muutuda, vaid lubab kasvatajal
tajuda vOimaluste rohkust: oluline’on ik-
kagi nahtus, mida tahistatakse, mitte aga
mark, millega tahistatakse. Ainult et
korraga kull labisegi mitut margisisteemi
ei vdi kasutada. Lasteaedadele soovitame
haalikute  pikkust markides tugineda
ainult noopide suurusele, sest mdlemal
juhul on tegu suurusvahekorraga: aeg on
Ule kantud kujundile. Tuginemist algusest
peale varvidele (abikooli metoodika) vdi
koguni varvivarjunditele («Miksiku koo-
lis» kasutatud ettevalmistusklasside me-
toodika) peame raskemaks, Kkuigi mitte
voimatuks votteks. Lasteaias jadb aga nen-
dega harjumiseks ja harjutamiseks aeg
napiks.

Vaga olulisele kohale 5-aastaste riihmas
asuvad intonatsiooniharjutused ilmeka lu-
gemise eeltddna. Selleks on hea kasutada
Oppejuttude lavastusi. Ilmekas kone aitab
moista lausete isedrasusi ja liigendamist,
mis kergendab hiljem kirjavahemarkide
Oiget kasutamist.

Haalikulise analidsi harjutused peavad
toimuma mitte harvem kui 2—3 korda né-
dalas 8—10 minutit korraga ajaviiteman-
guna vOi emakeeletunni osana.

6-aastaste rihmas toimub tahtedega tut-
vumine, lugemis- ja kirjutamisoskuste
Oppimine, kusjuures rihma taset ei maa-
ra tugevamad, vaid ndrgemad Ilugejad.
Tahtede Oppimisega (kordamisega) Uhe-
aegselt  tutvutakse haalikurithmadega
(tais-, kaas-, sulghéaslikud). Opetamine ol-

gu rangelt individualiseeritud: need, kes
juba loevad, saagu lugemiseks luhikesi
jutukesi, kes aga alles Opivad lugema,,

saagu harjutusi vastavalt vdimetele, s. t.
nad alustavad lugema Oppimist koigile
tuttavatest tahtedest ja Opivad juurde
uusi tahti. Tahemargi tundmadppimine on
harva lastele raske, kuid sageli tuleb ette,
et lapsed tunnevad kull tahti, aga kokku
lugeda ei oska. Seeparast on tahtsal kohal
lugemise tehnilised harjutused, kus Opi-
takse tahti ette vaatama ja kogu sbna pil-
guga korraga haarama.

Kadigile lastele, ka headele lugejatele, on
vajalikud harjutused diktsiooni tapsusta-
miseks, mitmekesise intonatsiooni kasuta-
miseks, lugemiskiiruse  parandamiseks.
Oppejuttude  lavastamine on ka selles
rihmas vajalik ilmeka koéne harjutami-
seks. Lapsed, kes juba loevad, vdivad uue
jutu teistele ilmekalt ette lugeda, Opivad
oma osa lugema siis, kui teised teevad lu-
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gemisharjutusi ja loevad siis kohe rollide
kaupa.

Jargmiseks vaatleme Uksikasjalikumalt
haalikulist analttsi ja selle eeltood 5-aas-
taste rihmas. Tegemist on aabitsaeelse
todga, mis loob aluse kirjaliku kéne ara-
Oppimiseks: kergendab algajatele kokku-
lugemist ja oskajatele on eeltddks Sigekir-
ja Oppimisel. Kui kasvatajal on eesmark
selge, vdib ta tootada mis tahes sonalise
materjaliga, huvitava lasteraamatuga Vvoi
juhuslike juttudega. Artikli naidetes on
tuginetud «Karu-aabitsale» kui lasteaeda-
de Opperaamatule. Uus trikk, mis peat-
selt laste katte jouab, on eelmistega vOr-
reldes metoodika osas pisut muudetud,
ajakohastatud. Aabitsa-eelse perioodi tar-
vis on seal maaratud 10 esimest pilti, mis
tulevadki kasutusele 5-aastaste rihmas.

Arvestame Oppeaastaks alates oktoob-
rist kuni maini 29 nadalat (plhadenada-
lad valja arvatud). Nadala tlesannet kor-
ratakse varieerides 2—3 korda: esimene
kord eraldi emakeeletunnis, teised korrad
teiste tundide osana vdi ajaviitena vabal
ajal. «Karu-aabitsa» Oppejutte tutvusta-
takse 1—2 korda kuus, teistel nadalatel
lavastatakse neid ja harjutatakse haaliku-
list anallGdsi «Harjuta»-vihiku pilte vGi
olukorraga seotud sbnu kasutades.

Esitatav materjali jaotus on (ks vO0i-
malikke mooduseid, kuid Ulesannete jar-
jekorras selle metoodika kasutamisel teisi
vOimalusi ei ole: alustada tuleb sdna ja
lause tutvustamisest, jargneb haalimine ja
haaliku eristamine sonades, haalikute ar-
vu ja jarjekorra maaramine (kvalitatiivne
analtiis) ja 16puks Uleminek dlipika haa-
liku maaramisele (kvantitatiivne analids,
mille p6hiosa jaab jargmisse rihma). Vo-
tete valik eesmargi saavutamiseks on aga
peaaegu piiramatu: see oleneb kasvataja
leidlikkusest. Esitusviis peab olema ponev,
emotsionaalne, nii et igavus maad ei saaks
votta. Harjutada tuleb seni, kuni dlesanne
igal lapsel selge. See nduab laste vdimete
ja oskuste head tundmist ja arvestamist.
Selle kohta on haid téhelepanekuid
M. Terri Kirjutises «Individuaalsest lahe-
nemisest koolieelsete lasteasutuste Oppe-
tundides» (5).

ULESANNETE JAOTUS
NADALATELE

Oktoober

1 Oppejutt «Sadu». Séna. Nimetada asju,
mida parajasti ndhakse, metsloomi, asju
oma kodust. Sonu kuuleme ja atleme, as-
ju naeme.

N Sbénade leidmine. Suunata lapsi nime-
tarna tegevusi, omadusi, aega, kohta, viisi,

arvu ine

L Luuletuse I8petamine riimiva
naiteks «Arva ara odige sGna»:

Oli aias vaike_roos,

hoidis lehekesi K----

Péike paistis_ulevalt,

maa, see toitis teda a ...

Korgelt paike poetas kulda,
vahel vihmgi kastis m-—
Puhkes roosikene vaike,

Utles: «Tanan, maa ja p—

A Bppejutt «O6». Sbna tahistamine no6-
biga (sBnanoop), teise s6na (noobi) lisami-
ne. Lause. S6nade arv lauses (2). Lause
tahistamine ribaga (lausenoop).

sbnaga,

N \
. |

November

g Lausete koostamine sOnadest: kasvata-
ja utleb Ghe sbna, lapsed lisavad teise,
kolmanda, neljanda. Vajadusel esitab kas-
vataja suunava kisimuse.

\ I Lol I I \
Véike kassipoeg mangib kollase keraga.

A Sodnade eraldamine lausest. Kasvataja
Utleb lause ja asetab tahvlile lausenoobi.
Lapsed nimetavad ja tahistavad ndéoébiga
lauses esinevad sonad jarjekorras. 1., 2., 5.
sOna lauses. SOnade jarjekorra muutmine
lauses.

A Oppejutt «Orav». Kuulata s6nade kola.
Tunda &ra héaalitud sbna. Haalik.

Detsember

A Oppejutt «Joe aares». Lausete koosta-
mine maaratud arvu noddpide (lauseskeem)
jargi. Kasvataja margib haalitud sbna
haalikud noopidega, nait. mesilane

00000000.

Lidhikeste sBnade kooshadlimine. Kasva-
taja laob noobid.

A Oppejutt «Aas». S6na koostise uuri-
mine. Kahest hdalikust koosneva sdna
(Al) haalimine, ladumine no6pidegaO O.
Esimene ja teine haalik.

Téahelepanu! Algul ttlevad lapsed sbna,
siis haalivad, parast ladumist haalivad
ndodpide jargi ja siis Gtlevad terve soOna.
Seda tuleb nduda seni, kuni kdigil lastel
selge ja nad vdivad Gelda s6na haalikute
arvu ja jarjekorra ilma noopide abita.
$1 Kahest haalikust koosneva sdna haali-
mine ja ladumine nédpidega MAA, AAS,
USS, PUUO O.

Maaratakse haalikute arv ja jarjekord
(esimene ja teine haalik).

Jaanuar

A Kolmest haalikust koosneva sdna haa-
limine ja ladumine (EMA, OUN, AHV)

000.



Maaratakse esimene, teine ja viimane
haalik. Sonale Al liidetakse I6ppu N vdi
algusesse M, QO*-0 saadakse uus sdna.
11 Oppejutt «Lepatriinu». Neljast haali-
kust koosneva soOna haalimine, ladumine
nodpidega. Maaratakse esimene ja viimane
haalik, nimetatakse haalikud jarjekorras
(pildid LOVI, ORAV, LAEV, AUTO)

O 00 O0.
g Viiest haalikust koosneva sdna haali-
mine ja ladumine nodopidega (pildid JA-
NES, VARES) OO O 0 O.

Maarata 1., 2., 3. ja viimane haalik.
B Erineva haalikute arvuga s6nade haa-
limine ja ladumine nddpidega. Leida arvu-
ga osutatud haalik. Maarata, mis on selle
ees, jarel.

Veebruar

1 Oppejutt «Hfrned». Sénade vdrdlemi-
ne. Laduda noopidega sGnapaar:

Leida ja Ghendada tUhesugused haalikud
tikuga.

0l onn
0Is mcrn

NoOopide joonistamine haalimisel, sbna-
paarides Uhesuguste haalikute markimine
vabalt mingi margiga vdi ruudukese var-
vimine (viimane nduab rohkem aega).
J1 Laduda noépidega sdnapaar:

AUH OOO
AUK U O D

Uhendada iihesugused hé&alikud, viima-
sed haalikud on erinevad, need jatta
Uhendamata (markimata).

Ll Uhesuguste hailikute leidmine ja mar-
kimine kolmes sonas:

AUTO C~D D OO0 SEEN LIiM O
pall O Im kasi O cluy I
SIGA O DOIl UsSS L Cl

J1 Uhesuguste hadlikute leidmine kolmes
sonas. Nimetada margitud haaliku asu-
koht (mitmes, alguses, 16pus).

Marts

J1 Oppejutt «Liblikas». Maéarata sonades
1-i asukoht:

SILD OO M = D

leht eana
LILL = D m

Keerata noop, milles on peidus I, imber
(teine varv).

uus
EES

USS
KASS Li, L

10O
I—IO

1 Joonistada haalitud s6nade nodbid ja
markida erinevad haalikud. Sdnade mee-
lespidamiseks kasutada pilte.

LIPP M OO0
LILL U OO0
TIBU m [0 OO KARU O mO O
VBU m O OD KARU O mO O

1 Leida riimivaid sbnu, maarata, missu-
gune haalik erineb. Algul Utleb esimese
sOna kasvataja, laps leiab sobiva riimi ja
nimetab erineva haaliku. Abiks v6ib pan-
na nahtavale pilte.

J1 Leida sbnu, milles esineb m, maarata
asukoht. Vajadusel haalida ja laduda nd6-
pidega.

Aprill
J1 Oppejutt «Kirsid», r-i leidmine sbnas ja
.asukoha maaramine.
J1r (1, m jt) sdna algul ja I16pul; maarata
asukoht ja anda liigutusega marku: kaed
Ules voi kikitada.
J1 Leida sonu, milles esineb s, méaarata
asukoht.

Maérata sbnas viimane haalik ja leida
sbna, mis algab selle haalikuga, nait.
LAEV — VILE — EESEL jne.

Mai _
N Oppejutt «Uss». Algab kvantitatiivne

analtis. Haéalida ja laduda no6pidega
sdnad

uwuss nmn ri1o

Uuss oo o[J

Maarata (Uhesugused haalikud. Otsusta-
da, mille poolest sénade k&la erineb, Gli-
pikk haalik, selle noop.

1 Sdnade haalimine ja ladumine ndopi-
dega (kvalitatiivne analtiis). Séna utlemi-
ne ja dlipika haaliku leidmine, vastava
noobi asendamine suure nddbiga.

J1 vérdlev hasldamine:

KAAS
KASS

SAAL [
SALL O O H]

KOON
KONN

o1 1
O DIl

J1 Haslida sénu ja joonistada noobid,
Uhendada (hesugused lihikesed haalikud
ja ulipikad haalikud.

uus
SUUR T1
PUU D

uss
ILUS D ubD



Sellega |6peb aabitsaeelne t66. Jargmi-
ses rihmas jatkub haalikuline anallds,
algab tahtede oppimine (kui vaja) ja luge-
mise harjutamine.

Toodud naidetes oli sbénavalik minimaal-
ne, moeldud pdhimodtte tutvustamiseks.
Nende eeskujul tuleb kasutada Oppejutu
sOnu ja pilte. Sisteem, olgu ta kui tahes
taiuslikuna esitatud, on nagu elutu ske-
lett. See tuleb katta metoodiliste votete
tiheda koega ja elustada loomingulise
vaimuga. Siis sinnib dpetamise kunst, mis

ei muutu iialgi igavaks.
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26.—27. mértsini toimus Viljandis Eesti NSV
Haridusministeeriumi, Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi ja Eesti NSV
pedagoogilise  uurimistdd  koordineerimise
ndukogu  korraldusel vabariiklik teaduslik-
metoodiline  konverents «Pedagoogikateadu-
selt koolile». Osavdtjate arv ulatus ule 400,.
neist tegevﬁﬁetajaid 300 ringis. Ettekannete
tekstid on koondatud 3 kogumiku kaante
vahele: «0Opilaste ideeline kasvatamine koo-
lis». Toimetanud O. Nilson ja L. Villand, Tin,
1979, 128 Ik.; «Oppeteksti ja dpilaste véljen-
dusoskuse probleeme». Toimetanud V. Maan-
so ja J. Mikk, TIn, 1979, 172 lk.; «dpilase
isiksuse arengu diagnoosimise probleeme».
Toimetanud | Unt ja 1. Soerd, Tin., 1979,
152 k. Avaldatud on ka teemaga seostuvad
uurimused, mis konverentsil ettekandmisele
ei tulnud. .

Poordudes tervitusega kokkutulnute poole,,
toonitas Eesti NSV haridusminister F. Eisen:
«Praegune ajajark nduab, et teadus tuleks koo-
lile ja kool teadusele lahemale. Peame pare-
mini- tundma oma dpilast, peamist tegurit
Oppe- ja  kasvatustdds, koiki didaktilisi
ja  metoodilisi vOimalusi, mida eesrindlik
teadus pakub. Peame suutma parandada
Oppimismotivatsiooni ja  saavutama olulist
paranemist kogu Oppe- ja kasvatusttds. See-
téttu  vOib konverentsi tervikuna iseloomus-
tada kui rakenduslikku, mille eesmark oni
kaasa aidata teaduse saavutuste Kiirele levi-
misele praktikasse.»

Esimese pdeva probleemid seostusid dppe-
teksti ja Opilaste valjendusoskusega: missugu-
ne on Opilastele antav informatsioon, s.t.
oppeteksti  raskusaste, kuivord Gpilane on
voimeline ﬁakutavat vastu vBtma, missugune
on tase (tahelepanekud ja uurimused Opilaste
keelekasutusest) ja kuidas suurendada Opilase
vastuvotu voimalusi, arendada tema kommu-
nikatsioonivgimet.

Ruusi (PTUI) ettekanne «Teksti kasvatus-
like eesmdrkide saavutamisest BGppetunnis»
tutvustas uurimust verbaalse Kkirjaliku teksti
sisemiste tunnuste seosest teksti kasvatusliku
efektiivsusega. Kasvatuslike eesmarkide saavu-
tamist madodeti Opilaste poolt omandatud
vaartuste abil, resultatiivsust nihetega Opilaste
motivatsioonisfadris. Moned jareldused, mis
peaksid Bpetajatele huvi pakkuma:



L, Opetaja on harjunud seadma rohkem tun-
netuslikke kui kasvatuslikke eesmaérke. Kui ta
ka seab Oppetunnile teadlikult kasvatusliku
eesmargi, unustab selle pahatihti ning see
kaob tlrmi Opetuslikku po&hisuunitlusse.

J1 Kasvatuslikult efektiivses tekstis on kasva-

tuslikult ~ tahenduslik  informatsioon — mérksa
sagedamini edastatud peidetud hinnangute
kaudu. Moraliseerimist ning liigset didaktili-

sust aitab valtida ka kunstifaktor, kuid see
nBuab kasutajalt loovust ja originaalsust,
stereottipsed  kunstilised  kujundid  v@ivad
esile kutsuda bumerangiefekti (lugejad-kuu-
lajad votavad pakutava suhtes t()rg)uva hoiaku).
Sageli on Opetaja tekst aga Sabloonne, tais
stampkujundeid, vahe leidub selles kuulajaga
kontakti loomist hdlbustavaid sdnu «palun,
«tdnan» jmt. Kasvatuslikult (tGen&oliselt ka
Opetusiikult) saab tekst efektitvne olla ainult
siis, kui Opetaja annab endale aru, mida ja
mille nimel ta rddgib ning kui see eesmérk
realiseerimist leiab.

Uurimus annab veel kord tunnistust, et kui
Oppetunnis sdna suutlikult kasutada, vOib see
olla kasvatuslikult thus ning dpetajal orf veel
palju varjatud reserve sbna kasvatusjéu suu-
rendamiseks.

Oppekirjanduse kvaliteedist sBltub, kuivérd
edukalt omandavad &pilased teadmisi ja aren-
davad vaimseid vOimeid. Ka Opilaste valjen-
dusoskuste areng soltub suuresti Gppetekstist,
markis J. Mikk (TRU), kbneldes teemal «Oppe-
teksti  keerukus ja dpilaste valjendusoskus».
Kdige edukamalt arendab Opilaste véljendus-
oskust optimaalse keerukusega tekst, mis
sisaldab dpilastele uudseid sbnu, keelendeid
ja fakte sel maddral, mil mé&daral dpilased suu-
avad neid mdista. Konverentsi ettekanded
tutvustavad meie uurijate t60 tulemusi BGppe-
teksti  keerukuse  mé&dramisel. Kasutatavad
valemid (sealhulgas ettekandja enda soovita-
tud — toim.) annavad usaldusvaérseid tulemusi
ning on aeg neid julgemalt praktikasse raken-
dama hakata.

Teksti  mdistetavuse reeglite rakendamise
efektiivsust késitles A. Piirimde, J. Miku,
M. Nisamedtinova ja T. Voodla (TRU) Uhisette-
kanne, mille esitas A. Piirimdgi. Mdistetava
teksti reegleid rakendati osale 7. klassi fuisi-
kadpikust ja 8. klassi anatoomiafpikust. Tdius-
tatud tekstid _paljundati koos kisimuste ja
joonistega TRU rotaprindi abil. Katsematerjali
kasutades olid O&pitulemused 12—14% vorra
paremad kui senise Opiku puhul. Uuringud on
naidanud, et teksti raskus on tihedalt seotud
lause keskmise pikkusega, vd8rsdnade rohkuse
ja teksti abstraktsusega. Seega — kasutada
Uhemaid lauseid, tuntud sonu, véljenduda
konkreetselt. Kogumikus avaldatud  artiklis
leiab ©eldu kohta tipsemad reeglid ning
nditeid. Lihtsa keele reegleid tuleks kasutada
eelkdige Opikute tblkimisel, viimaste valjen-
dusviis on sageli raskepdrane.

Saksakeelsete dppetekstide raskuse mdotmi-
sest radkis T. Reiksaar (TPedl). Uuringud néi-
tavad, et kdige raskemaks osutus 9. klassi ja
kdige kergemaks 11. klassi Opik. Objektiivsete
ja subjektiivsete raskushinnangute koérvuta-
mine ning Kkorrektsiooni arvutamine nditab,
et saksakeelsete tekstide raskust mdjutavad
kbige enam sdna- ja lausepikkus, rohke liit-
ajavormide ja raamkonstruktsioonide hulk,
samuti tundmatute sbnade ja kdorvallausete
rohkus. Veel kord leidis Kinnitust toik, et
Oppeteksti raskuse madramisel vdib toetuda
olemasolevatele valemitele.

M. Rannikm&e ja A. Toldsepa (TRU) uuri-
mus kasitleb mdistete struktuuri kujundamist
keemia keele arendamise probleemina. MGdis-
tete sligav ja pusiv &raBppimine on eelduseks

niihdsti dige motlemisviisi kui ka hea ja ladu-
sa véljendusoskuse kujunemisele. Uurimusest
tuleneb praktiline jéreldus: uue mdiste dpeta-
misel on tarvis eelkdige korrata temaga vahe-
tus seoses olevaid mdisteid ja seejarel kogu
moistete riilhma; alles siis tuleb uus mdiste
lisada ststeemile.

H. Tiits (PTUI) kasitles 0&pilaste sBnavara
rikastamist  loodusdpetuses ja geograafias.
Tanini on ko&nearenduse kisimusi loodustea-
duse Opetamisel vaga véhe Kasitletud. Tehtud
uuringud aga nditavad Opilaste ainespetsiifi-
kaga seostuva sBnavara piiratust. Selle véljen-
duseks on oskussGnade puudumine &pilaste
kdnes, kujutlustel jla mdistetel puudub sdnaline
kate, osa sOnadel aga mdisteline alus. Ohe
oskussOna tdhendus antakse teisele Usna ker-
gesti. Oeldu viitab puudulikule tédle sdnava-
raga ning nditab, et sdnavara sihiparase
rikastamise probleem loodusdpetuse ja geo-
graafia Gpetamisel on aktuaalne.

V. Maanso (PTUI) uurimus Kkasitleb v6or-
sOnatarvitust keskastme Opikus (vaatluse alla
vdetud 1977/78. Oppeaastal 6. klassis kasutu-
sel olnud Opikud). Leksikaalne analiius t6i
esile ebakohti. Rohkesti on v60rsénu, mis esi-
nevad véikese sagedusega, monede kohta
seletused puuduvad jmt. .

Koneleja tutvustas” PTUl-s dpilaste kommu-
nikatsioonivime arendamiseks tehtavat. Vaat-
luse all on Opikute leksikaalne kilg ja Gpi-
laste sbnavara tundmine. ROObiti sOnavara
tundmisega selgitatakse Opilaste  lugemust,
lugemishuvisid, Oppimismofivatsiooni  jm.
(E. Sepp, K. Vdlli, V. Maanso). Senised tule-
mused nditavad, et Opikute koostamisel ei ole
oluliselt arvestatud dpilaste sBnavara taset,
mis kahandab &pikute mdistmist ja kasvatus-
likku mdjujdudu. Opetaja informeeritus Opi-
laste sGnavara tundmisest on Kesine.

Uurimistulemustest sugeneb ettepanek kesk-
astme Opikute teksti lihtsustamiseks. llmne on
vajadus sbnavaradpiku jarele.

M. Roigas (TRU) réékis Tartu Riiklikus Uli-
koolis tehtavatest uurimistest. Diplomandid on
mitmete klasside opilastel selgitanud vd0rsd-
nade omandatust, on uuritud tdlkedpikute
keelt jm. Kogumikus avaldatud artikkel juhib
tdhelepanu keskkoolilGpetanute sGnastusosku-
se olulisematele puudujdékidele.

Mitmed ettekandjad peatusid vene keele
kui  suhtlemiskeele B&petamise probleemidel.
TPedl esindajad A. Romet, A. Davidjants ja
E. Roovet tutvustasid kateedri uurimissuund!,
mis on keskendunud kommunikatsioonitlesan-
netele. Pakutav metoodika on kasutatav kooli-
des ning ulidpilaste kaudu peaks sinna ka
joudma. T. Kasesalu (TRU) ettekandes on an-
tud keelematerjali esitamise mudel, mis v8iks
olla aluseks grammatilise materjali Umberkor-
raldamiseks — programmides ja  Opikutes,
aktsenteerides t&helepanu kommunikatsiooni
llesannetele.

Teise péeva juhatas sisse V. Ratassepp
(PTUI),, kes raakis naidisprogrammi rakendami-
sest ~ Opilaste kommunistlikul  kasvatamisel.
Naidisprogrammi  senist  kasutamist  uuriti
ankeetkisitluse abil. Naib, et koolidirektorite
juhendamine ndidisprogrammi kasutamisel on
olnud efektiivne t&nu VOT-ile, TPedl kodlijuh-
tide tdiendusteaduskonnale ja kohati = ka
haridusosakondadele, dpetajateni on kooli-
véliste asutuste juhendav abi harvemini joud-
nud. llmselt vajaneb tulevikus seda asjaolu
arvestada. Koneleja t0i arve ja naiteid naidis-
programmi kasutamisest koolis ning refereeris
pedagoogide hinnanguid. Kokkuvdttes tule-
nes jareldus, et kasvatustod naidisprogramm
on ka praegusel kujul suureks abiks peda-
googikateaduse rakendamisel koolitdds. Pro-
grammis kasvatuse Uldiste sihtulesannete abil



esitatud isiksuse mudel on kasutatav, kuid
mdistagi arenev. Iga Opetaja ja kasvataja
niansseerib  ise  naidisprogrammis toodud
kasvatuslikke soovitusi tods oma dpilastega,
keda ta tunneb. Naidisprogrammi oskuslik
kasvatamine tagab kasvatustdos edasimineku.

Niudisteadust iseloomustab tendents tap-
sete mddtmiste suunas. Sellest pole kdrvale
jéénud ka pedaﬂoo ika ja psihholoogia.
Teise pdeva ettekanded Kkasitlesidki dpilase
isiksuse arengu diagnoosimise probleeme,
vaatluse all olid nii pedagoogilised kui ka
psuhholoogilised mddtmised.

Réadkides  ainetestide teoreetilistest ja
praktilistest probleemidest, tépsustas |. Unt
(TRU) ainetesti mdiste, funktsioonid ja liigid
ning tostatas pdhimdttelist laadi kisimused
ainetesti  koostamise ja kasutamise kohta.
Ainetestiga seotud teoreetiliste ja praktiliste
kisimuste lahendamine on ks 6ppetdd efek-
tilvsuse tdstmise reserve. Ainedpetajad kasu-
tavad teste meeleldi, on tarvis, et praegu
koostatavad dppekomplektid saaksid lisaks
toovihikuile ka ainetestide komplekti iga 6pi-
lase jaoks ja mitmes variandis.

0. Kérner (PTUI) andis Ulevaate kontrollt66-
de standardiseerimise metoodikast (kogumikus
uhisartikkel koos J. Nurmikuga). Traditsiooni-
liste meetoditega ei ole vGimalik Opilaste
teadmisi objektilvselt mddta. On vaja vilja
tootada objektiivsed mddtmisvahendid ning
Uks vbBimalus ongi traditsiooniliste kontroll-
téode standardiseerimine.

E. Pértel (TRU) tutvustas testi liikidest l&he-
malt redeltesti (9. KkI. fuisika testipatarei
néitel), mis vBimaldab diagnoosida teadmiste,
oskuste ja vilumuste omandamise astmeid.
Testide kasutamisest algteadmiste diagnoosi-
miseks ja arvestuseks Bhtukoolis rdékis L. Vas-
siltSenko (TRU) ja inglise keele lugemis-
sbnavara testidest |. Softer (PTUI). Testide
komplekti kasutamine 8htukoolis mitme aasta
kestel on tbestanud, et nad kergendavad
mérgatavalt arvestuste labiviimist ja Opilaste
teadmiste kokkuvdtlikku kontrollimist. ~Luge-
missOnavaratestid on andnud aga Oppekomp-
lektide autoritele védrtuslikke andmeid nii-
hasti tekstide, harjutuste kui ka metoodiliste
juhendite koostamiseks. Peale selle on neid
kaSLitatud joudluse mdo6tmiseks Uldharidus-
oolis.

1. S6erd (PTUI) peatus pikemalt nduetel
psuhhomeefrilisele testile ja testimisele. Ta
andis ~Ulevaate psthhodiagnostiliste testide
klassifitseerimisest  ning Opilaste vaimsete
aldvdimete  diagnoosimise  probleemidest.
Opilaste vaimsete uldvbimete, nende uldise
vaimse arengutaseme kindlakstegemine, usal-
dusvairsete diagnostikameetodite loomine on
tdnapdeval védga aktuaalne seoses program-
mide ja Oppemeetodite tdiustamisega. See-
tottu on védga hinnatav t60, mis meil tehakse
originaaltestide loomisel.

Isiksuse testidest andis (levaate K. Toim
(TRU). Médlemad ettekandjad olid seisukohal,
et testid vbivad nende dige tarvitamise puhul
anda Upris hinnalist materjali, valtida tuleb
aga ohjeldamata isetegevuslikku ja vastutus-
tundetut testiloomingut ja testide kasutamist,
mis neid diskrediteerib. On vaja tagada tes-
tide sisu uldine mittetundmine ning testi kor-
raldajate kvalifikatsioon, kel oleks kogemusi
testidega tootamiseks ja nende tdlgendami-
seks. Teiselt poolt on tarvis, et inimesed har-
juksid testide ja testimisega, sellega areneb
intelligentse inimese vdga vajalik ja oluline
tunnusjoon — enesevaatluse vdime. Kui tes-
tid on saanud harjumuslikuks, hakkavad nende
tulemused korreleeruma tegeliku ké&itumisega.

Kutsesobivuse hindamise meetoditest andis
Ulevaate A. Koverjalg (NSV Liidu PA Kutse-

pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut).
Elukutse edukas &ppimine oleneb neljast olu-
lisest komponendist, mida kutsesobivuse hin-
damisel tuleb vordvadrselt arvestada: 1) ini-
mese tervislik seisund; 2) v@imed; 3) etteval-
mistus (teadmiste, oskuste ja vilumuste tase);
4) tahfelis-moraalsed omadused, iseéranis
to0armastus. Toolise kohanemisel erialandue-
tega on vBimalik rakendada kolmeetapilist
kohandamissiisteemi, kusjuures kutsesobivuse
hindamisel on test (ks abivahendeid, mitte
ainuke vahend.

H. Reinsalu (Kohtia-Jarve Linna Hariduosa-
kond) teema oli Opilaste kutsehuvide diag-
noosimisest kutsenfuandlas. Oma ettekandes
puudutas ta kutsenduandlate muresid. NOu-
andlates on véahe psihholooge, puudust tun-
takse psiihhodiagnostika vahenditest, tsent-
raalsest juhendamisest, koolidest saadetakse
Opilasi nduandlatesse, andmata neile kaasa
lUhtegi iseloomustust, mis v@iks olla pidepunk-
tiks soovituste andmisel.

Koolikiipsuse diagnoosimist kasitlesid
P. Keesi (TPedl) ja K. Indre (TRU) ettekanded.
Arendavaks Oppetdoks peame suutma méa-
rata kooliuusikute erinevuse taseme véga mit-
mest aspektist, on tarvis seniseid diagnoosi-
vahendeld téiustada ja saavutada seda, et
tulemusi  praktilises 1t66s senisest rohkem
arvestataks.

Sonavdtjad markisid Uksmeelselt konve-
rentsi head kordaminekut. H. Kull (Tartu 2.
keskkool) kutsus aineGpetajaid dles kaasa
aitama Opikute tekstide joukohaseks muutmi-
sel. Opetaja markab koigepealt, mis dpilas-
tele lilga raske on ja peaks sellest informee-
rima vastavaid istantse. Uldise keskhariduse
nbuet saame tdita vaid ajakohaste, Kkeele-
liselt korrektsete, Gpilaste vanust ja vBimeid

arvestavate Opikutega. P. Lehestik (R@iva
keskkool) toonitas Opikute materjali Bige
doseerimise olulisust. Arvestada tuleb sbltu-
vust kvaliteedi ja kvantiteedi vahel. Raske

tekstiga Opiku maht peaks olema vdiksem,
samal ajal vBib kergemat lugemismaterjali
anda rohkem. Tervikuna vajab Opilaste koor-
mus korrigeerimist selle vahendamise suunas.
S. Herman (VOT) soovitas feaduselembesust
kdigile koolitddtajatele, teaduslikest uuringu-
test peaks osa vOtma arvukalt dpetajaid. Ette-
valmistuse selleks saab kd&rgkoolis UTU-s
tegutsedes, kursuse- ja 18putodde kogemusi
peaks rakendama koolipraktikas. H. Oksa
(Eesti NSV Haridusministeerium) liikkas mber
vdite, nagu kasvaks Opikute maht pidevalt.
Uldjuhul viimase 5—6 aasta jooksul dpikute
ja Oppevahendite mahud on véhenenud. Oma
tdhelepanekutest meie Opikute keele ja sisu
kohta peaksid tegevdpetajad Haridusministee-
riumi  Opikute osakonda palju rohkem infor-
meerima, nende ettepanekuid oleks v@imalik
arvestada kordustriikkide véljaandmisel. NSV
Liidu pedagoogilise uurimistod koordineeri-
mise nbukogu esimehe asetditja V. Gribov
andis meie teadurite todle ja toimunud kon-
verentsile kﬁr%e hinnangu. Pedagoogikatead-
laste ja praktikute niisuguse suhtlemise katse-
tegur on suur, aitab kujundada mdlemapool-
seid hinnanguid ja hoiakuid. K6ik uus Kinnis-
tub aga koolipraktikasse  Opetaja, tema
subjektilvse suhtumise kaudu. Eesti NSV hari-
dusministri asetditja A. Tikk vastas esitatud
kisimustele ning markis tunnustavalt Viljandi

rajooni RSN TK, haridusosakonna ja Viljandi
1. keskkooli kollektiivi t66d konverentsi kor-
raldamisele  kaasaaitamisel. L&ppsbna (tles
konverentsi ettevalmistamisel ~ p&hiraskuse

kandnud asufuse, Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi direktor O. Nii-
son.



SOOWMITIE

[, Eelmise aasta I6pul ilmus Kkirjastuselt «Pe-
dagogika» pedagoogikadoktor professor E.
Kostjadkini toimetamisel NSV Liidu PA Oldpe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vél-
jaanne «OnbIT paboTbl LUKO/bI MOMHOMO AHs»,
mis annab selle koolitliibi reZiimi organisat-
sioonilis-pedagoogilised alused.

Raamatus vaadeldakse (ldhariduskooli re-
Ziimi muutmise eeldusi teoreetilise ja katselise
t060 pdhjal, samuti tdispdevakooli struktuuri ja
t66 iseloomu, antakse selle reZiimi spetsiili-
liste isedrasuste analilis.

Raamat on md&eldud haridustodtajaile, peda-
googiliste koérgkoolide dppejdududele, kooli-
direktoritele, Opetajatele ja kasvatajatele.

Raamatu esimeses peatukis «Taispaevakooli
organisatsioonilis-pedagoogilised alused» an-
takse téispdevakooli funktsioonid ning oppe-
ja kasvatustod organiseerimise spetsiifika.

Teine peatiikk «Tdispéevakooli 4.—8. klassi
Opilaste Oppetegevuste reziim» nditab kétte
Oppetegevuste ja Opilaste tunnivéliste haridus-
like tegevuste reZiimi.

Neljas peatiikk «4.—8. klassi @pilaste tunni-
vdlise arendava tegevuse reZiim» koosneb
kolmest alajaotusest, milles on toodud dra
Opilaste vaba aja reziim, téispaevakooli pio-
neeride ja kommunistlike noorte uhiskonadlik-
poliitiline ja todtegevus, esteetilise ja spordi-
ning matkategevuse reziim.

A, Samal ajal ilmus kirjastuse «Pedagogika»
aljaandel ka L. Bolotina ja D. Lat8Sina raamat
«MeToAuKa BHEK/IACCHOW BOCNUTATE/bHOW pa-
60Tbl B Ha4a/lbHbIX K/1accax».

Raamatu esimeses peatiikis «Klassivalise
t60 olemus ja Ulesanded kooli algklassides»
leiavad kasitlemist klassivéline td0 ja selle
koht kommunistliku kasvatuse uldises sustee-
mis nooremates klassides, klassivalise kasva-
tustod printsiibid ja planeerimine.

Teises peatilkis «Opilaste kollektiivse tege-
vuse organiseerimise metoodika» tutvustatakse
Opilaste kollektiivse tegevuse efektiivse orga-
niseerimise pohilisi_ pedagoogilisi _tingimusi,
thiskondlikult kasulikku tood ja selle organi-
seerimise metoodikat, samuti  pioneeride ja
oktoobrilaste Uhise tegevuse pedagoogilist
juhendamist.

Kolmas peatiikk «Veendumused Klassivélise
kasvatustto siusteemis» koosneb alajaotustest,

mis seletavad dra veendumuste tdhtsuse kas-
vatuses, nooremate Opilaste poliitilise ja kol-
belise hariduse probleemid ning kasvatamise
positiivse eeskuju ja kunstivahendite kaudu.
Samuti t60 raamatuga ja selle, kuidas vestelda
pioneeridest ja pioneeriorganisatsioonist.

Viimane peatiikk kannab pealkirja «dpeta-
ja ja lastevanemad». Selles ndidatakse katte
perekondliku kasvatuse pedagoo?(ilise juhen-
damise Ulesanded, dpilase perekonna tund-
madppimise viisid, perekonna ja kooli koos-
to0 lastes Bpihuvi kasvatamisel. Kdneldakse
sellest, kuidas pidada lastevanemate koosole-
kut ja td6le rakendada lastevanemate komi-
tee.

Lisaks asjakohase kirjanduse loetelu.

[, Kdigile haridustdotajaile ja Opetajaile, aga
samuti k@igile neile, kes on vahegi huvitatud
vanemate Opilaste psiihholoogiast, peaks suurt
huvi pakkuma _ kirjastuselt  «Pedagogika»
&sja ilmunud J. Sumilini raamat «[Tcuxono-
rMyeckme OCOBEHHOCTM NIMYHOCTM  CTaplue-
KNacCHMKa».

Raamat késitleb 9. ja 10. klasside &pilaste
isiksuse iseérasusi. Selles vaadeldakse nende
eluhoiakute, puudluste ja ideaalide eripérasu-
si, vanemate Opilaste suhtumist Opetajatesse,
vanematesse ja Uksteisesse.

Palju ruumi on antud noormeeste ja neidu-
de siseelamustele, eneseanalliisile ja enese-
hinnanguile, Opetajate osa hindamisele nende
arengus — kisimustele, mida on suhteliselt
véhe tundma 6ﬁitud. Lugejad leiavad raama-
tust nii nende kisimuste teoreetilist valgusta-
mist kui ka praktilist ndu kasvatustooks vane-
mates klassides.

Peale eessdna, sissejuhatuse ja 18ppsbna
koosneb raamat viiest peatiikist. Need on
jargmised: «Vanemate Opilaste isiksuse suu-
nitlus», «Vanemate Opilaste tupoloogiline
tundmadppimine», «Vanemad &pilased oma
sisemaailmast»,  «Koolildpetanufe retrospek-
tilvne vaade koolile» ning «Ealiste ja indivi-
duaalsete isedrasuste arvestamine kasvatus-
t66s vanemate klasside Opilastegax.

1978. A. ESIMESEL POOLAASTAL
ILMUNUD PEDAGOOGIKA-
KIRJANDUST

Hoze S. Kooli pedagoogiline kollektiiv
ja komsomoli organisatsioon/S. Hoze. —
TIn.: Valgus, 1978. — 248 Ik.

Kees P. Aktiviseerimisvotted ja -teh-
nika teadmiste jooksval kontrollimisel:
Oppematerjal / P. Kees. — TIn.: TPedl,
1978. — 63 Ik. — Ulapealk.: E. Vilde nim.
TPedl. — Bibl. Ik. 60—62 (43 nim.).

Lunge A, Neare V., Vaara-
nen V. Eripsihholoogia kisimusi / A.
Lunge, V. Neare, V. Véiranen. — TIn,,
1978. — 84 |Ik. — Ulapealk.: ENSV Vabar.
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V. Horm. Jiri Annusson ja tema osa
kodanliku thtluskooli rajamisel ja uuen-
damisel. — A. Valiner. Eesti Kooli-
noorsoo Keskliit. — L. Metsis. Kooli-
vorgu areng kodanlikus Eestis Gleminekul
6-klassilisele koolikohustusele. — T. Zo-
lotova. Vene keele Opetamise kisimus
1920. aastate 18pul ja 1930. aastate algul. —
O. Kukk. Parnu Linna Pedagoogiline
Muuseum. — A. Remmei. Jaan Vahtra
metoodikuna. — H. Rannap. Muusika-
Opetajate ettevalmistamine Tallinna Kon-
servatooriumis aastatel 1919—1977. — P.
Lokk. Tartu Kdrgem Muusikakool aasta-
tel 1919—1940. — M. Mannik. Kooli
laulurepertuaari tahtsusest internatsio-
naalsete suhete arengule Eesti ja Soome

vahel 19. s. teisel poolel. — L. Truu-
vaart. Joosep Aavik pedagoogina ja
muusikuna.

Noukogude pedagoogika ja kool / ENSV
Vabar. 0Op. Taiendusinst. Ubhisk. Ped.
Uurimise Inst. — TlIn., 1966 —.

18/ Toim. koll.: ... 1. Unt (vast. toim.)
jt. 1978. — 102 lk., iil. — Bibl. k. 98 —
101 (53 nim.).

Sisu: I. Unt. M®dningatest seostest

IX klassi Opilaste vaimse arengu naitajate
vahel. — E. Nurk. Iseseisva t66 osku-
sest VIII kl. matemaatikadpikuga. —
H. Saarsoo. IX Kklassi astunute tase-
mest matemaatikas. — E. Sova. IX Klassi
fhlsikadpiku joukohasusest. — H. Oja.
Algoritm eesti keele noomenite tlpiseeri-
mise Opetamisel. — H. Krasohin.
V Kklassis kirjanduse Opetamiseks didakti-

lise abimaterjali komplekti koostamise
p6himotetest. — H. Hellerma. To60
tsitaatidega keskastme klassides. — V.

Potseps. Ettevalmistavast td6ost ulatus-
liku kirjandusteose kasitlemiseks keskeri-
Oppeasutuses. — V. Raup. Looviilesan-
nete rakendamisest ajaloo Gpetamisel VIII
klassis. — A. Juhkam, V. Raup.
IX klassi astuja ajaloo teadmiste tase-
mest. — M. Vana. Probleemilesannete
kasutamine Opilaste iseseisvas tods geo-
graafia oppimisel VI klassis. — A. Ben-
no. Geograafiaalast* teadmiste seosest
Opilaste vaimsete vBimetega. — Kirjandus.

Suhhomlinski V. Vassili Suhhom-
iinski motteid kasvatusest: [Laste kasva-
tamisest koolis ja kodus] / Koost, ja sisse-
juhatavate art. varustanud S. Soloveit-
Sik. — TIn.: Valgus, 1978. — 212 |Ik. — Bibl.
Ik. 211 (35 nim.).

B nomouib cnyuwiatento KypcoB YCOBep-
weHcTBoBaHMA: [legarormka u  McmUxXono-
rma / Pecn. WH-T YCOBEpPLUEHCTBOBaHMWA
yuuteneir ICCP. Coct. b. Heasseuknii. —
TannnH: Pecn. MH-T YyCOBepLLEeHCTBOBaHUSA
yuuTtenein 9CCP, 1978 — 110 c.

CBa3b 00yyeHUss ¢ BocnUTaHWeM: Mer.
pekomeHpaumn /  M-BO npoceeLLeHns
3CCP Coct. [I. TIpuHKuHa. — TannuH:
M-Bo npoceeuleHns 3CCP, 1978. — 63 c.,
un.

Toime dres: 01 Tallinn, Pikk tn.
|tja 'ﬂﬁfﬁ 309%14)4 vastutav sekretar

koolikorralduse osak.

gusosak u 2 e
t t ti

S MUSEIRSALTE L ggetiie ks, e

Tallinn

Véljaandja: Klrjastus «Perioodika»,

Pikk tn. 73, tel.

Copepx.: ©. ®. Bapynb. lNpobnewm-
Hoe OOyuyeHMEe Ha ypoKax MucTopuu obLLe-
ctBoBegeHna. — 3. A. KyposBa 3ne-
MeHTbl WUCTOpM3Ma B MpenojasaHun Ma-
Tematnkn. — J1. A. XaasBuk. Bocnura-
HVYe 4yBCTBa WHTepHauuoHan3Ma Ha
ypokKax HemeuLKoro fA3blka. — E. . AH-
ApvraHoBa. MpuBnTME wnHTepeca K
npegmMeTy 4epe3 LIKOJIbHble Beyepa U
MPOu3BOACTBEHHbIE 3KCKypcun. — H. E.
MepmaH. ATencTuyeckoe BOCMUTaHWE Ha
YpPOKax XUMUW.

KOOLIEELNE PEDAGOOGIKA

Rihvk E. Puidutéd lasteaias / E.
Rihvk. — TIn.: ENSV Vabar. 6p. Taien-
dusinst., 1978. — 43 Ik., ill. — Ulapealk.:

ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.

AJALUGU

Ajalootestid: Met. abimaterjal Gldhari-
duskooli V—XI kl. / ENSV Haridusmin.;
Koost. H. Palamets. — TIn., 1978. — 147 Ik.

Priedenthal A. Abiks taiendus-
kursuslasele: Ajalugu / A. Priedenthal.

Tin., 1978. — 31 lk. — Ulapealk.: ENSV
Vabar. Op. Téaiendusinst.
KaapHa H. A. B nomowp cnywa-

Teo KypcoB MOBbILWEHNA KBa/MpuKaummn:
NcTopus, obuiecTBoBegeHMe, ocHOBbl CoB.
rocygapctBa n npaesa / H. A. KaapHa. —
TannuH, 1978. — 28 ¢. — B Hapaar.:
Pecn. WH-T YCOBEpPLLUEHCTBOBaHUA Yy4uUTe-
neii 3CCP.

EESTI KEEL. KIRJANDUS

Hiie E. Esteetilise kasvatuse vBimalu-
si emakeele lugemisOpetuses / E. Hiie. —
TIn.: ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.,
1978. — 42 Ik. — Ulapealk.: ENSV Vabar.
Op. Taiendusinst. — Bibl. Ik. 33—41 (127
nim.).

Maanso V. Rukki V. Keeledpetu-
sest VI klassis / V. Maanso, V. Rukki. —
TIn.: ENSV Haridusmin., 1978. — 119 Ik.,
iil. — Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

Siirak A. Tiigi U. Eesti keele
Opetamisest vene Oppekeelega koolide 1X
klassik / A. Siirak, U. Tiigi. — TlIn., 1978. —
86 Ik. — Ulapealk ENSV Haridusmin.

Truus S. Individualiseeritud t66 Il
klassi keeledpetuses: Oppematerjal / S.
Truus. — TIn.: TPedl, 1978. — Ulapealk.:

E. Vilde nim. TPedl.

1. osa. 1978. — 87 Ik.

Villand L. Stiilivaatlusi kirjandus-
tunnis / L. Villand. — TIn.: Valgus, 1978. —
172 k. — Bibl. Ik. 164—169.

Valba M. Kirjandusliku lugemise
tundidest V Kklassis / M. Vélba. — TIn,,
1978. — 48 k. — Ulapealk.: ENSV Hari-
dusmin. — Ainereg. Ik. 46—47.

Koostanud SIRJE LOORITS

ﬁg g fonid: toimetaja 6&}13}}] toimetaja ase-
2?4 Ideolooglaosak pedagoogika-

tﬂ&fasvatuse ja ohtukoollde osak.
01- , algbpetuse ja koolieelse kasv.
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36 kop. 78189

Iga uksik puu ju kohiseb oma viisi,
ent ometi on nad koos liksainuke koor.
Emilian Bukov

Koolinoorte oma pidu, laulupidu, stundis V. I. Lenini nimelise
Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni 40. aastapaeva auks.
Aastringid on léainud, kuid tore tava jaanud. Lusti ja rodmuga
kannavad laulu teatepulka téanased pioneerid, et anda seda
edasi homsetele laululustijatele.



