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Kéaesoleva numbri fotoreportaaz on tehtud Linna-
kutsekoolis nr. 4. Ulevaate kutsekesk- ja tehnika-
koolide kohta annab Eesti NSV Ministrite Néukogu
Kutsehariduse Komitee esimehe asetditja Elmar Alas
(vt. Ik. 17)|. Fotod tekstis parinevad Tehnikakoolist
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PARTElI OTSUSED ELLU

KOOLI-
MAARUST
TAITMAS

UNDA ROIGAS

Mo66dunud Oppeaastal vastuvoetud NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
N6ukogu maarus «Uldhariduskoolide 6&pi-
laste Gpetamise ja kasvatamise ning nende
todks ettevalmistamise edasisest tdiustami-
sest» Kkasitleb pdhjalikult ko&iki koolielu
probleeme.

Viljandi 5. keskkooli kollektiiv, eesotsas
kommunistidega, on endale selgeks teinud
maaruse sisu ja viinud selle Opilasteni
ning lastevanematenigi. Koolimaarus ro-
hutab, et teaduste pdhialuste tundmadppi-
mist peab tihedamalt siduma eluga, kom-
munismi ehitamise praktikaga, slUstemaa-
tiliselt peab tutvustama Opilastele NLKP
ning NoOukogude riigi sise- ja valispoliiti-
kat, kasvatama sirguvas pdlvkonnas piiri-
tut ustavust kodumaale ja Kommunistliku
Partei Uritusele.

Seeparast laheneti  meil kaesoleval
Oppeaastal Opilaste poliitilise silmaringi
avardamisele erinevalt eelnevast. Koolis
tédtab nuud noorte rahvailikool «NLKP
XXV kongressi otsused ellu», mida juhib
metoodiline ndukogu eesotsas kommunist
Ernst Pahklaga. Noukogu koosseisu kuu-
luvad veel parteibliroo sekretari asetaitja
ideoloogilise t66 alal Opetaja E. Meidla,
klassi- ja koolivalise kasvatustdoé organi-
saator L. Lembavere, ajaloodpetaja
A. Umarik ning kooli komsomolikomitee
ideoloogilise t66 sektori juhataja, Opilane
A. Kello.

Rahvallikoolis toéotab 3 fakulteeti: jurii-
diline, ajaloo ja uhiskondlik-poliitiline.
Juriidilise fakulteedi 6ppeprogrammi aita-
vad sisustada rajooni Oigusnduandla, pro-
kuratuuri ja rahvakohtu toétajad. Eriti
suurt koormust kannab V. Leeto, rajooni
juriidilise rahvaulikooli nBukogu esimees.

Ajaloofakulteedis Opitakse peamiselt
komsomoli ajalugu, kuid sellele lisaks toi-
muvad ka niisugused dppused, kus tutvus-
tatakse NLKP agraarpoliitikat, ideoloogi-
list voitlust téanapaeval erinevate uhis-
kondlik-poliitiliste ststeemidega riikide
vahel jms.

Uhiskondlik-poliitilise  fakulteedi (iles-
anne on anda Opilastele klassivalise t66
korras stvendatud teadmisi NLKP XXV
kongressi materjalidest, eriti L. |. Brez-
nevi aruandest ja A. N. KossOgini ette-
kandest kongressile. Ulesanne seisab sel-
les, et keskkoolidpilased suudaksid lahti
motestada kongressi materjalid, teeksid
kongressi tulemustest jareldusi oma prak-
tilises tegevuses nii Oppeprotsessis kui ka
t6o- ja kollektiivi kasvatuse olukorras,
Opilasi Opetatakse &igesti orienteeruma
meie partei sise- ja valispoliitika tahtsa-
mates elulistes kisimustes.

Traditsioonilised on iga-aastased Opi-
laste teoreetilised konverentsid. Mo66du-
nud Oppeaastal toimus teoreetilis-prakti-
line konverents L. |. BreZnevi mélestus-
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raamatute «Vdike maa» ja «Taassind»
p6hjal, Opetajad tutvustavad ja teevad
L. I. Breznevi raamatud Oopilastele aru-
saadavaks ning selgeks ka aine- ja klassi-
juhataj atundides.

Internatsionalistliku kasvatustd6 t&hus-
tamiseks tootab koolis aktiivselt rahvaste
sopruse klubi (RSK) «Vikerkaar» ja seda
tanu kommunistide Reet Espe ja Niina
Ignatenko eestvedamisele. Klubi seadis
Ulesandeks lisaks &pilaste internatsiona-
listlikule kasvatamisele ja rahvusvahelise
noorsooliikumise kohta teadmiste andmi-
sele veel eri maade rahvaste elu tutvus-
tamise, Uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse
tdstmise ning Opilastes silmaringi avarda-
mise ja organisatsioonilise t60 kogemuste
omandamise. Esimesel poolaastal poorati
tahelepanu pioneeririihmade tddle, juhen-
dati marsruuti «Rahu ja solidaarsus». Pio-
neeririthmades toimusid koondused sop-
rade elust teistes liiduvabariikides, anti
valja klubi stendi nende liiduvabariikide
kohta, valmistati ja koguti suveniire.
Huvipakkuvaks ja emotsionaalseks kuju-
nes kohtumine Minski konservatooriumi
Uliopilaste agitbrigaadiga, toimus oma-
poolne kontsert, hiljem andis kohtumisest
tlevaate kogu kooliperele kooliraadio
saade.

Oktoobris  korraldati protestimiiting
«Sojale ja neutronipommile — eil». Miitin-
gul esines rahvaste sopruse klubi ekspre-
sident Egon Siimson ja praegune president
Andres Uuli. Osa votsid Opilased 8.—11.
klassist. Uritus m&jus emotsionaalselt.
Selleks puhuks olid klassidel valminud
loosungid ja hitdlaused. Miitingu mdoju-
joudu suurendas asjaolu, et see toimus
ohtul koolimajaesisel valjakul prozektorite
valgusel. Esinemiste taustaks projekteeriti
koolimaja seinale teemakohaseid valgus-
pilte.

RSK «Vikerkaar» eestvedamisel sai
teoks raadiosaade Dean Reedist, tahistati
ULKNU 60. aastapaeva, vesteldi komso-
moliveteranidega (E. Pani, M. Limberg,
E. Lippur jt), kohtuti TPl ulidpilase
P.-T. Valgméega, kes viibis Havannas
noorsoo- ja ulidpilasfestivalil. Eesti NSV
Noorsoo-organisatsioonide Komitee vastu-
tav sekretdr A. Hakkinen koneles véaga
huvitavalt rahvusvahelisest noorsooliiku-
misest.

Kuna kuulume «NSVL—Soome» sdprus-
Uhingusse, korraldasime ohtu meie pohja-
naabrite soomlaste elust ja Viljandi sop-
ruslinnast Porvoost. Meie kilalisteks olid
Porvoo abilinnapea, Soome O&pilased ja
Opetajad ning Soome—Eesti S&prustihingu
Viljandi osakonna aktivistid. Klubi koiki
ettevOtmisi ei jouakski siinkohal iseloo-
mustada, kuid tegevus on jarjepidev,
plaaniparane, Opilaste ja Opetajate poolt
alati héasti ette valmistatud.

Koolimadrus kohustab meid tdstma
Oppe- ja kasvatustoo efektiivsust ja kvali-
teeti ning taotlema, et koolitund aitaks
arendada Opilaste tunnetushuve ja oman-
dada oskust iseseisvalt oma teadmisi
tédiendada.

Suurt tahelepanu pooratakse Opilastes
Opitdosse positiivse suhtumise kasvatami-
sele ja aktiivse eluhoiaku kujundamisele.
Mainigem v08i vO0rkeeledpetaja kommu-
nist M. Puki tunde, mis on huvitavad ja
tootinedad. Opilaste korge todlerakenda-
tuse tagab lingvafoniseadmete oskuslik
kasutamine, huvi aine vastu aratab labi-
mdoeldud naitlik agitatsioon ainekabinetis.

Sageli kurdetakse, et Opetajad ei kor-
ralda aineprogrammides ettendhtud prak-
tilisi ja laboratoorseid tdid ning Oppe-
kaike. Hea eeskujuna voib siinkohal nime-
tada kommunist E. Meidlat, kelle keemia-
tundides ei tegelda ainult teooriaga, vaid
jarjepidevalt ja ststeemikindlalt thenda-

takse see praktiliste ja laboratoorsete
toddega.
Eriti oluline on digesti organiseeritud

tund, Opilaste maksimaalne todlerakenda-
tus, nende suunamine iseseisvale ja jarje-
kindlale todle, Opetaja kasutuses on teh-
nilised vahendid, nildisaegne metoodika,
kuid paljugi s6ltub temast enesest, kuidas
ta oskab need oma eesmérke teenima
panna, kuivord loominguliselt suhtub oma
téosse. Meie kooli kommunistidest Opeta-
jad on nainud palju vaeva kabinettide
sisustamisel ning didaktiliste materjalide
valmistamisel. Juba mitmendat aastat t66-
tab kooli baasil rajooni vene keele Opeta-
jatele eesrindlike kogemuste kool. lgalks,
kes kulastab Opetaja N. Ignatenko kabi-
netti, peab imetlema Opetaja tookust ja
ennastsalgavust ning loovat pedagoogilist
motet. Haid kogemusi on saanud siit ka
Opetajad Vandrast, Tihemetsast, Jogevalt,
Pé&rnust. Plsivaid teadmisi annavad oma
Opilastele teisedki vene keele Opetajad
(R. Espe, M. Rebane jt.).

Peale nimetatute on meil nagu igas koo-
lis veel palju todkaid, oma ainet armasta-
vaid Opetajaid. Nende Uhise td66 tulemu-
sena on Oppetdd kvaliteet jarjepidevalt
tdusnud.

Traditsiooniks on kujunenud ainenada-
late korraldamine, mida Opetajad meel-
sasti teevad, et kasutada neid kasvatustoo
huvides ning vbimaldada Gpilastele stiven-
datud teadmisi Oppeainest. Neist popu-
laarseim on kahtlemata vene keele nadal,
mis Uhelgi aastal ei toimu kord valjambel-
dud Sablooni jargi, vaid alati avab uue
kulje nii internatsionalistlikus kui ka
ainealases kasvatustdods. Naiteks sel aastal
andis esinejatele ja ka publikule suurima
elamuse slaavi tantsude konkurss. Voib-
olla on vene keele n&dalate &nnestumisel
oma osa selles, et vene keelt Opitakse



meelsasti ja meie koolis tdotavate vene
keele eriklasside komplekteerimine ei ole
valmistanud raskusi. Sinna soovijaid on
alati rohkem Kkui klassis kohti.

Uues koolimééruses on rbhutatud td6-
kasvatuse taiustamise vajadust. Kahtle-
mata ei jata noorte eluks ettevalmistami-
sele mdju avaldamata see, et suureneb
to00petuse nadalatundide dldarv. Mida
paremaid vdimalusi on poliutehnilise t66-
Opetuse erialade dpetamiseks, seda parema
ettevalmistuse saavad noored valitud eri-
alal.

Meie kooli Idpetavad noormehed saavad
B- ja C-kategooria autojuhi load, tutar-
lapsed Opivad Omblemist. Koolil on ole-
mas vajalikud Oppeklassid nende erialade
Opetamiseks. Tanu tublidele erialapeda-
googidele (Kalli ja Jaan Ojasson, Jaan
Orav ja Elmar Eha) oleme suutnud I6pe-
tajatele anda korraliku ettevalmistuse
politehnilises to00petuses.

Muidugi seostub uute ndudmistega hulk
probleeme, mille lahendamine ei ole alati
kooli vdimuses. Naiteks Opivad noormehed
sOitma kdige vanemat tllpi autodega ning
kui nad autojuhtidena t6dle hakkavad, on
raske kohaneda uuemat tiaupi s6iduki-
tega. Kui ei ole vBimalik koolide kasutusse
anda uut tUdpi autosid, peaks looma tin-
gimused nendega tutvumiseks. Ja veel!
Kui baasettevote ongi ndus andma koolile
nutdisaegse sOiduki, osutub selle Uleand-
mine keskasutuste vastuseisu parast sageli
vBimatuks.

Moodunud kevadel I6petas meil autojuhi
erialal 28 noormeest ja neist 22 laksid
autojuhtideks. Usutavasti jatkavad nad
valitud t66d parast ajateenistusest vaba-
nemist. Meie kooli I8petanud tutarlapsi
todtab ka dmblusettevdtetes. See kinnitab
nende erialade populaarsust ja vajalik-
kust.

Loomulikult ei valista nende erialade
Opetamine vOimalust minna edasi Gppima.
Moodunud Oppeaasta I8petanutest laks
26,6% edasi kdrgkooli. R6dmu teeb see, et
koik kaheksanda klassi I6petanud asusid
edasi Oppima keskharidust andvatesse
Oppeasutustesse.

Meie Ulesanne on kutsesuunitlusprog-
rammi tditmine. Propageerimist vajavad
need erialad, mille jarele on kdige suu-
rem ndudmine. Selgitustédéd teeme nii
oma joudude kui ka baasettevOtete abiga.

Kvalifitseeritud too6liskaadri ettevalmis-
tamisele on suunatud ka klassi- ja kooli-
viline tegevus. Uha rohkem tutvusta-
takse noortele mitmesuguseid tootmiseri-
alasid kull 6ppekaikude, kull kohtumiste
kaudu, Opilaste omavalitsuse asja loodud
organid on vahend hea tddinimese kasva-
tamiseks. Omavalitsusorganid arendavad
Uhiskondlikku aktiivsust, kohusetunnet ja
omaalgatust.

Kdllalt palju aitab tdokasvatusele
kaasa Opilaste t66 suvevaheaegadel. Vane-
mad Opilased leiavad ise vBimaluse todta-
miseks linna v6i rajooni ettevotetes ning
EOM-is, keskastme ®&pilastele on kool
organiseerinud td6laagrid Oisu sovhoosis,
Viljandi  naidissovhoosis ja Tarvastu
metskonnas. Mooddunud suvel rajasime
kooli katseaia, alates kaesolevast dppeaas-
tast tootab koolimetskond. Mdlema t66d
juhib kooli bioloogiadpetaja kommunist
lvi Helves, kes on osanud neid téévorme
oskuslikult kasutada opilaste t6dkasvatuse
huvides. Vanemate Kklasside &pilased on
kdainud Loodi metskonnas looduskaitse
hooldustdid tegemas, nooremad valmista-
vad lindudele pesakaste, kaivad kabisid
korjamas, koguvad loomadele stéta, loen-
davad ulukeid, ©pivad tundma metsloo-
made jalgi jms. Kevadeks on planeeritud
metsapaevad ja matkad koolimetskonda.
Pioneerimaleva ldiseks uurimisteemaks
valiti «Kodumets», igale 1.—11. klassile on
soovitatud alateema. Kokkuvodttev konve-
rents, kus kuulatakse paremaid ettekan-
deid, toimub looduskaitsenadalal.

Monedel klassidel (4-b, 5-a) on hea side
SeffettevOtte Viljandi Piimatoodete Kom-
binaadiga. Tanu klassijuhatajate ja laste-
vanemate koostddle tehakse sealgi Uhis-
konnakasulikku t66d.

Jaanuarikuus  toimus plaanikohaselt
parteialgorganisatsiooni ja kooli pioneeri-
maleva ndukogu Uhine koosolek, kus
arutati aktiivi kasvatamist ja selle
toolerakendamist Martsis on kavas sama-
sugune noéupidamine kooli komsomoli-
komitee, Opilaskomitee ja parteialgorgani-
satsiooni vahel, et arutada, kuidas teostub
Opilaste omavalitsus ntid, kui koolis on
uuesti todle rakendatud Opilaskomiteed.

Ettevalmistamisel on Opilaste teoreetilis-
praktiline konverents L. |. Breznevi ma-
lestusteraamatu «Uudismaa» pdhjal.

Et I&henemas on V. I. Lenini 110. sUnni-
aastapdev, kaivad nii pioneeri- kui ka
komsomoliorganisatsioonis ettevalmistu-
sed Lenini toa avamiseks.

Rahvaste sdpruse klubil «Vikerkaar» on
sama téhtpaeva puhul kavva voetud sop-
rusfestival, kuhu kutsutakse 45 kollek-
tilvse kirjasbbra hulgast need, kellega on

kdige tihedamad suhted. Eellritustena
toimuvad lahemal ajal kodanikulaulude
konkurss, protesti- ja solidaarsusmiiting

ning reisidhtud modda festivalimaid. Fes-
tivali I6ppkontserdil esinemise  diguse
saavad konkursside vdoitjad, kilalised vii-
vad koju kaasa aasta jooksul meisterda-
tud suveniirid.



KUSIMUSTELE
VASTAB
PEDAGOOGIKA-
DOKTOR
ANATOLI

POSKALO

Mullu novembris osales Tallinnas toimu-
nud Ulevabariigilisel teaduslik-metoodili-
sel konverentsil «Kuueaastane laps koo-
lis» NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Opetamise Sisu ja Meetodite Teadusliku
Uurimise Instituudi algOpetuse sektori
juhataja pedagoogikadoktor Anatoli P&s-
kalo. Toimetus poordus tema poole paari
klsimusega, mis puudutavad algdpetuse
aktuaalseid probleeme, sealhulgas 0Oppe-
tunni kasvatusliku funktsiooni suurenda-
mise vOimalusi ning 6-aastaste laste koolis
Opetamist. Alljargnevas avaldame nimeka
teadusmehe motteid selle kohta, MIDA TA
PEAB PRAEGUSHETKEL ALGOPETU-
SES KOIGE AKTUAALSEMAKS ...
«Praegu tehakse kokkuvotteid kimne
aasta kestel toimunud Umberkorraldustest
Noukogude Liidu koolides Uldse, sealhul-
gas ka algkoolides. Eelmistel viisaastaku-
tel asetleidnud Umberkorraldusi juhtinud
NSV Liidu Haridusministeerium, Peda-
googika Akadeemia uurimisinstituudid,
aga samuti liiduvabariikide haridusminis-
teeriumid ja uurimisinstituudid, eelkdige
aga Opetajad on &ra teinud vaga suure
t66. Algkool on Ules ehitatud printsipiaal-
selt uuena — endise nelja-aastase asemel
kolmeaastasena. Opetajad on saanud
taiendava ettevalmistuse ja omandanud
tookogemused, mis aastat 5—10 tagasi
olid taiesti tundmatud. Kogu see suur too
annab praegu haid, positiivseid tulemusi.
Voin julgesti vaita ning seda kinnitab ka
pedagoogilise avalikkuse, haridusorganite
ja lastevanemate arvamus, et algdpetuses
oleme astunud edasi vaga joudsa sammu.
g Kuid ometi naitab spetsiaalne uurimist6o,
O millega tegelevad nii Pedagoogika Aka-



deemia kui ka liiduvabariikide pedagoogi-
kainstituudid, et ko&ik aineprogrammides
ja uues kasitluses leiduvad reservid oppe-
ja kasvatustod téhustamiseks pole kullal-
daselt ara kasutatud.

Hiljuti saime NLKP Keskkomiteelt
vaga tahtsa dokumendi — 1977. aasta det-
sembripleenumil vastuvéetud uue kooli-
maaruse «Uldhariduskoolide &pilaste &pe-
tamise ja kasvatamise ning nende tdoks
ettevalmistamise edasisest taiustamisest»,
mis annab meile kéatte kdige aktuaalsemad
tédsuunad. Siinkohal tahan toonitada eriti
neid spetsiifilisi aktsente, mis otseselt
puudutavad algdpetust. Uldised tulemu-
sed algOpetuses on meil head. Ent ometi,
varustanud end kill programmide ja op-
pekirjandusega, pole me suutnud valtida
nende moningat Glekoormust. Neis on veel
kohati liigset, mingis md&ttes vananenud
materjali, nn. puhast dppetodd. Toon naite
matemaatikast, sest matemaatika Opeta-
mise niddisajastamine on liiduvabariiki-
des enam-vdhem dhtmoodi toimunud.
Muidugi, erinevusi on, kuid mitte olulisi.
Koik, nii pedagoogikateadlased kui ka
pedagoogid, on veendunud, et kdige pdhja-
panevamad, suuremad muudatused on
toimunud matemaatika Opetamisel, seda
esimesest kuni viimase Kklassini. Me t66-
tasime Umber selle Oppeaine Opetamise
sisu, kuid me ei nainud ega vOinudki ette
naha selle sammu kogu sligavust ja mahtu
enne, kui kogu tsikkel on labitud. Nuud
on kaes aeg, mil I6ppklassi on joudnud
Opilased, kes alustasid matemaatika Gppi-
mist 1. klassist peale uue programmi jargi,
s. t. tsiikkel on I6ppemas. Ja meile on saa-
nud selgeks, et programme ja Opikuid tu-

leb veelgi vabastada liigsest materjalist.
Naiteks 1. klassis sattusime liiga suurde
vaimustusse algebrast.

NSV Liidu Haridusministeerium koos
Pedagoogika Akadeemiaga on niidseks
valja tootanud algklasside pohidppeainete
titpprogrammid, kus on veel tapsemini
margitud kisimused, mida tuleb Opetada
igas klassis, samas on naidatud ka vaid
tutvustatav materjal. See on taiesti uus
asi. Me aitame Opetajat mdista, mida ta
peab ndudma ja mida ta vdib nduda igal
konkreetsel OGpetamise etapil. Peale néud-
miste sisu maadravad thdpprogrammid
kindlaks ka ndudmiste taseme, loetlevad
need ndéudmised. Ka see on uus. Tuup-
programmides on ara toodud koik peami-
sed Oppevahendid, mida peab kasutama
Opetaja, mida Opilane. Orgaanilise osana
kuuluvad tUupprogrammidesse hindamis-
normid. Ka seda pole varem olnud. Varem
olid hindamisnormid eraldi dokumendina,
mida tihtipeale ei arvestatud, need polnud
lihtsalt t606s.

Tuupprogrammide valjatootamine lubas
Uhelt poolt teha laiaulatuslikke dldistusi
senistest tdokogemustest, taiustada sisu,
teiselt poolt aga vdhendada ulekoormust,
kindlaks maéarata koduste tddde ja ise-
seisva t00 maht. Me oleme putdnud Gpe-
tajalt votta vdimaluse lapsi lle koormata,
Opetajail on ju pahatihti kalduvus seda
teha, see neile meeldib, arvestamata, et
toovad kasu asemel ainult kahju.

Tuupprogramme on hakatud liiduvaba-
riikides jark-jargult kasutusele votma.
Vene Foderatiivses Vabariigis on nendele
programmidele vastavalt Gmbertdé6tamisel
matemaatika-, emakeele- ja loodusfpetuse



«A vdimalik — ka selleks on meil
XU Kasvatada tuleb tegevuses, ka tunnis tu-

Opikud, O6pikute maht vaheneb. See aga ei
tahenda, et me anname vahem teadmisi.
Me lihtsalt v6tame vdimaluse dppeprotses-
si Ule koormata. Miks? Mille nimel? Vaga
lihtsalt. See on (ks peamisi vdimalusi
tdita uue koolimééruse Uht olulisimat
nduet — vdimendada Oppetunni kasvatus-
likku rolli. Me véaga palju raagime kasva-
tamisest, vahest liigagi ohtralt. Paljud
Opetajad ka teavad, kuidas kasvatada
Oppetunni kaudu, kuid siiski mitte kaoik.
Me peame kasvatusvcimalust selgitama nii
pedagoogilises triikisdnas, raadios, televi-
sioonis kui ka muude teabekanalite kaudu,
Oppetunni  kasvatuslik funktsioon, selle
tdhustamine on pohiteema ka 1979. aasta
kevadel Kasahstanis toimuvatel uleliidu-
listel pedagoogilistel loengutel. Kommu-
nistliku kasvatustdod tugevdamine Oppe-
protsessis — see ongi praegu kdige ak-
tuaalsem probleem. Iga algklasside Oppe-
aine sisaldab selleks ammendamatuid voi-
malusi, kui vabastame osa aega liigse
materjali eemaldamisega Oppeprogrammi-
dest. On veel aineldike, mis Uhes voi teises
klassis pole peamise tahtsusega, mida tu-
leb késitleda vaid tutvustavas laadis. Nai-
teks 2. klassi matemaatikas tutvustame
lapsi muutujaga, hulknurga Gmbermd6du-
ga, kuid on Opetajaid, kes satuvad kusi-

musest liiga suurde vaimustusse ning
nbuavad lastelt kisimuse pdhjalikku
tundmist, arvestamata, et seda Opitakse
veel 3., 4. ja 5. klassiski. 2. klassi jaoks

pole need teadmised hoopiski nii téhtsad.
Varem v0is Opetaja omatahtsi néuda, enam
mitte. Me Utleme niud otse — ei v8i ndu-
da, programmis see kisimus kull on, kuid
nodudmiste hulgas mitte. Alles 4. klassis
on ta ndudmiste hulgas. Toin selle naite
selleks, et naidata, kuidas saab varuda
ajareservi ja millele see kasutada — sel-
lele, et tunnis jarjekindlalt realiseerida
Opilase isiksuse formeerimise slsteemi.
Peamiselt saab seda aga realiseerida
naitamisega, naitlikkusega. Teiegi &sja
I16ppenud konverentsil oli palju juttu Gpe-
tamise ja kasvatamise taielikust kooslu-
sest. Ehkki raagiti 6-aastaste Gpetamisest-
kasvatamisest, vaga tugeva réhuasetusega
kasvatusele, on esitatud vaga huvitavad
motted palju dldisemad, laiemalt kasuta-
tavad. 1., 2. ja 3. klasside Opetajail on teie
6-aastaste laste Opetamise eksperimendi
praktilistest kogemustest vaga palju Ule
votta.

Probleem nr. 1 igale Opetajale, kooliju-
hile, igadhele, kes tegeleb lastega,’ on lei-
da teid ja vdimalusi kasvatustdd tdhusta-
miseks. lgakilgselt, naddisaegselt haritud
ja kasvatatud inimese kujundamiseks ei
jatku ainult sonadest, ehkki vaga headest
sOnadest. Kasvatada ainult s6nadega pole
kogemus.

leb lastele pakkuda huvitavat, arendavat
tegevust. Sama kehtib klassivalise t66
kohta. Vaga kasulikeks ja kasvatuslikult
mojusateks on osutunud ekskursioonid.
1, 2. ja 3. klassi lapsed tuleb viia elule,
taiskasvanute elule lahemale. See on prob-
leem, mis seostub vaga tihedasti t606-
Opetuse ja -kasvatusega. Praegu kaib usin
too0petuse programmide Umbertddtamine
ja parandamine. Selle dppeaine roll on
eriline ja seeparast ei tohi see olla for-
maalne, sdnaline. To660petuse tunnis on
vaja tegutseda, tegutseda, tegutseda, sGna
otseses mottes to6tada. Ja laps peab saama
osa vOtta hasti organiseeritud todprotses-
sist, mis annab tulemusi. ToOprotsess ja
selle resultaat peavad ise kasvatama. Laps
ei pea lihtsalt paberit 16ikuma, kleepima
ja siis selle ara viskama. To6 tulemuseks
peab olema vajalik ese, mis teeb rédmu
tegijale endale, aga ka tema lahedastele.
Kui laps tunnetab, et tema tehtud ese on
kasutatav, et see on vajalik, siis on juba
teda kasvatuslikult mdjustatud. Mulle
naib, et Eesti NSV-s cn selles asjas suu-
red kogemused. On vaja tahelepanu kont-
sentreerida spetsiaalsete t000petuse mee-
todite taiustamisele.

Kimme aastat pddrasime peamise tahe-
lepanu Opetamise sisule, tutvustasime Ope-
tajat uuega selles. See etapp on seljataha
jaanud. NUUd on aeg taiustada metoodilise
stisteemi teisi komponente. Mina koos oma
kaastdotajatega olen sellesse ststeemi 1U-
litanud Opetamise eesmargid kui Ghed
peamised komponendid, meetodid ja va-
hendid, mille kaudu eesmargid realiseeri-
takse — Opikud, didaktilised materjalid,
toovihikud, samuti Opetamise organisat-
sioonilise vormi — tunni. On vaja labi
moelda, mis peab muutuma meetodites.
See on Uhtaegu nii teaduslik kui ka prak-
tiline Glesanne. PA on selleks juba samme
astunud: Leningradis toimus konverents
Opetamise meetoditest. Meie algdpetuse
sektor valmistab ette sellesisulist artiklit
ajakirjale «HavanbHaa wkona», avalda-
misele  tuleb  monograafia Gpetamise
meetoditest. Uldistatult vdiks oelda, et
taiesti uusi meetodeid pole keegi leiuta-
nud. Mis siis muutub? Mida uut on pak-
kuda?

Me korraldasime vdrdleva uuringu,
kuidas kasutati teatud meetodeid 20 aastat
tagasi (selle kohta on andmed olemas) ja
nidd. Mis on muutunud naiteks 1. Kklassi
Opetaja t00s? Varem raakis Opetaja roh-
kem kui 60% tunnist ise, niud teeb ta se-
da 20%. Sodnaline, jutustamismeetod on
asendunud teiste, loomingulisematega.
Naiteks vestlusega. Mida see on andnud?
Seda, et Opilane on nuid tunnis aktiivne
osaleja, kaasamoétleja, kaasalooja. Passiiv-
se kuulajana ei teki lapsel loomingulist



momenti. Vestlus annab selleks vdimaluse.
Vestiuski on ju vaga ammune meetod,
kuid tal oli varem Oppeprotsessis palju
vaiksem osakaal, Opetamise Uks eesmarke
nuddisaja koolis ongi ju vormida loomin-
gulisi oskusi. Kui endisaegne kool orien-
teeris ainult meeldejatmisele, siis nadad
taotleme iseseisva motlemise oskust. On
muutunud suhtumine meetoditesse. Nai-
teks iseseisvasse todsse. Seda kull kasuta-
takse, kuid mitte veel kullalt produktiiv-
selt. Selle meetodi vdimalusterikkust tuleb
veel palju selgitada nii pressil kui ka
uurimisinstituutide!.

Eesti NSV koolides on kasutusel vaga
efektiivsed  Oppevahendid: didaktilised
jaotusmaterjalid, to66vihikud jmt. Mboneti
on muutunud ka Oppetunni (lesehitus.
Koik eelnimetatu — sisu, meetodid, ees-
margid, vahendid — peab aga olema tihe-
das vastastikuses seoses. Samal ajal peab
Opetaja moistma, miks niisugused muuda-
tused toimuvad, oskama neile loominguli-
selt laheneda. Veel on vaja palju to6tada,
et parim ndukogude kooli jaoks leiaks tee
praktikasse.»

... JA MIDA TA ARVAB KUUEAASTAS-
TE OPETAMISEST.

«Veel on vaja markida Uht aktuaalset
probleemi, mille lahendamist nduab det-
sembripleenumi otsus. See on ettevalmis-
tusklasside vorgu laiendamine, eluline ja
praktiline Ulesanne, mis seostub kogu
meie hariduse sisu ja koolielu teiste Kkiil-
gedega. Kui raakida ettevalmistusklassi-
dest vOi Uldse laste kooliks ettevalmista-
misest, tuleb jutt vaga keerulisest Kusi-
musest. Seda nii Uleliidulises ulatuses kui
ka liiduvabariigiti. Missugune laps tuleb
meil praegu kooli? Julgen vaita, et kdik
6-aastased NOukogude kodanikud ei saa
meil kasutada konstitutsiooniga tagatud
oigust, Uks laps tuleb kooli lastepaevako-
dust, teine aga kodust, sest temale pole
jatkunud lasteasutuses kohta v6i pole las-
teaeda hoopiski. Naiteks liiga vahe on
lasteasutusi magipiirkondades. Aga kd&ige-
le vaatamata peavad lapsed kooli tulema
ettevalmistatult. Kuidas toimida? Tuleb te-
ha koik, et lastepdevakodudes mittekaivad
lapsed voetaks kdik koolide ettevalmistus-
klassidesse. Mida see sisuliselt tdhendab?
Seda, et 6-aastased lapsed ei hakka ette-
valmistusklassides 6ppima seda, mida 0Opi-

vad 7-aastased 1. klassis. Kui toimiksime
vastupidiselt, ei arvestaks me Uldse
6-aastase lapse pstlhikat, tema ealisi

isedrasusi. Me votaksime talt huvi Oppi-
mise vastu, vasitaksime ja tultaksime
teda. Me peame véga tapselt teadma, mida
tahendab last kooliks ette valmistada. See
tahendab formeerida tema psudhikat, te-
ma hoiakuid, tema ettevalmistamist astu-
miseks uude kollektiivi, oskuse kujunda-

mist seal orienteeruda. Laps ei pea ette-
valmistusklassis niivord lugema, Kirjuta-
ma, arvutama Oppima. See pole peamine.
Ta peab hakkama oskama kuulata Opeta-
jat, esitada kisimusi, ka neile vastata,
osaleda diskussioonis. Kooliks ettevalmis-
tuses on peamine saavutada laste kehaline
areng, et ta tdepoolest oleks fuusiliselt
terve. Esimene Ulesanne, kui organiseeri-
me ettevalmistusklassi, on see, et kool
teeks koik lapse tugeva tervise heaks.
Vastasel korral ta pole suuteline odppima.

Aarmiselt tahtis on lapse kdne arenda-
mine, selles keeles, milles ta 6ppima hak-
kab. Jalle vaga keeruline (lesanne, sest
paljud lapsed ei saa koolis emakeelset
Opetust, sest teatud asustatud punktis,
kooli piirkonnas on véahe selle keele val-
dajaid. Naiteks paljud vene rahvusest lap-
sed hakkavad Oppima eesti Oppekeelega
koolides, sest lahedal puudub vene Oppe-
keelega kool.

Ettevalmistusklassidel
spetsiifilisi jooni.

on vaga palju

Ettevalmistusklasside moodustamine on
praegu aktiivselt paevakorral. Sellest ko-
neleb ka teie konverents, vaga huvitav ja
sisukas ndupidamine. Minu mulje jargi
tehakse teil Ulisuurt, ja tdhtsat t66d. Hari-
dusministeerium ja Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituut kannavad prob-
leemi lahendamise eest suurt hoolt. Uuri-
misinstituudi algOpetuse sektori t60 on
eriti  hinnatav: valja on tootatud laste
ealisi isedrasusi arvestav metoodika, sisu-
kad Oppevahendid. Arvan, et saame teilt
kasulikke praktilisi kogemusi. Oigesti on
teil lahenetud ka organisatsioonilisele ki-
simusele — Uks eksperimentaalkool igas
rajoonis/linnas. See on nn. baaskool, kelle
kogemusi on hoélpus edasi anda rajooni
teistele koolidele. Muidugi on veel hulk
raskeid probleeme. Pedagoogika Akadee-
mia ja NSV Liidu Haridusministeerium
valmistavad ette dleliidulist konverentsi
(arvatavasti 1979. a. 10pus) ettevalmistus-
klasside kusimuses. Eesti NSV-s toimuv
6-aastaste laste koolis Opetamise eksperi-
ment peaks sellel konverentsil nahtaval
kohal olema, Teeme oma instituudi juht-
konnale ettepaneku paluda eesti kolleegi-
delt kompaktset ettekannet, mis populari-
seeriks teie kogemust. Kasahhi NSV esin-
daja sOnavott tunnistas, kui suurt puu-
dust tuntakse vaartkogemuste ja eeskuju-
de jarele. Meeldiv oli kuulda, et Eesti
NSV-s moeldakse 6-aastaste Opetamisele
ka vene Oppekeelega koolides. Teie ekspe-
rimendist saadavad kogemused kuluvad
marjaks ara nii ettevalmistusklasside or-
ganiseerimisel kui ka tulevikukooli prog-
noosimisel.

Véaga teravalt on tbusnud vajadus prog-
noosida tulevikukooli. Meie Uhiskonna
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kiire areng ei luba ka koolielus paigalsei-
su. 20—40 aastat tagasi muutus kool vaga
vahe, oli enam-vahem stabiilne. Uhiskon-
na kiire arengutempo on praegu muutnud
kooli sootuks mobiilsemaks. Kool lihtsalt
peab uldarengule reageerima.

Pedagoogika Akadeemia koos oma all-
instituutidega tegeleb praegu tulevikukoo-
li mudeli loomisega. Tosi, veel on vahe
sellele tddle joude rakendatud, sest tegel-
dakse praegushetke vaga vajalike lesan-
netega.

Prognoos peab andma vastuse kusimu-
sele, kas on vdimalik ja vajalik alustada
kooliteed 6-aastaselt. VOi jatta 6-aastane
lasteaeda?

Kogu programmiline uurimisté6, mida
juhib PA, naitab, et tulevikus, juba lahe-
matel viisaastakutel laheb kooli 6-aastane
laps. Sellest kasvavad valja suured ja
tahtsad Ulesanded.

Esmane (lesanne on organisatsioonili-
ne — ehitada koolimajad, mis vastavad
uutele nduetele. Spetsiaalsed konstrueeri-
misbirood to6étavad juba enam Kkui aasta
uute kooliprojektide kallal. Pedagoogika
Akadeemia on neist osa labi vaadanud ja
andnud soovituse neid ehitama hakata.

Esimest korda pedagoogika ajaloos on
saanud hlgieenikud kaasa raakida koolielu
korraldamises. Palju on raagitud kooli-
tunni, -pdeva ja -nadala Ulemaarasest
pikkusest. Lihendamiseks pole ©nnestu-
nud midagi teha. Nuud avaneb v&imalus
koos meedikutega vélja todtada Oigetele
teaduslikele alustele tuginev kodlireziim,
valja selgitada optimaalne koolipaeva,
-tunni ja -nadala kestus, taiendavad koo-
livaheajad, t60- ja puhkereziimi vaheldus.
Koik need probleemid saavad kompleks-
selt, susteemselt labi uuritud. 6-aastaste
laste koolituleku probleemide uurimine
kaib paralleelselt varem kdéneldud etteval-
mistusklasside uurimisega. Kuid see on
sisuliselt hoopis teine asi. Mille poolest eri-
neb ettevalmistusklass tulevikukooli 6-aas-
taste laste klassidest?

Ettevalmistusklass ei muuda midagi l-
dises hariduse sisus, haridussusteemi
struktuuris. See ainult tdiendab seda sus-
teemi. Ettevalmistusklassi laps ei ole kooli-

laps selle sbna tavalises mottes. Etteval-
mistusklassis me vaid v@imaluste koha-
selt dubleerime lasteaeda, et ei oleks nii
suuri erinevusi kooliks ettevalmistuses
lastepdevakodust ja kodust tulnutel.

Tulevikus on aga 6-aastased koolis kui
taiediguslikud Opilased. Praegu on veel
vaga palju kohklejaid ja kahtlejaid. Kiisi-
takse miks? millal? kuidas? ons seda vaja?
kust voetakse majanduslik baas? Need
pole juhuslikud kisimused, vaid minu
meelest vaga loomulikud. Muidugi, Kkui
vOtame 6-aastase lapse ja pistame ta nii-
sugusesse kooli, kus me ise Oppisime, VvOi
ka praegusesse, siis toimiksime ennatli-
kult, valesti. Kuid me ei tee nii. Kool peab
saama taiesti uue vormi ja sisu. Siis on
koik loomulik, kui rajame kooli, kus on
arvesse vOetud 6-aastase lapse vajadused,
tema pstuhilised isedrasused.

Me hindame tulevikuperspektiivi seisu-
kohalt ka teie vabariigis toimuvat ekspe-
rimenti. L. Kivi, E. Noore ja teiste tead-
laste  ettevalmistatud materjale vdib
interpreteerida kui tulevikukooli mater-
jale. Pedagoogika Akadeemia kasutab ara
kdiki teaduslik-praktilisi kogemusi ja an-
nab valja sellesisulist monograafiaid nii
Uldpedagoogilistes kisimustes kui ka eri
Oppeainete kohta. Naiteks «Matemaatika
Opetamise aktuaalseid probleeme 1.—3.
klassis» tutvustab Vene Féderatsiooni Ope-
tajate toéokogemusi, kuid see ei tahenda,
et need poleks kasutatavad teistes liidu-
vabariikides. Samasugused monograafiad
on ilmumas vene keele, lugema Opetamise,
loodusOpetuse kohta.

Uldisemaid probleeme hdlmab mono-
graafia algklasside t66 Umberkorraldamise
kogemustest.

Ma tahan veel kord réhutada, et tmber-
korralduste ja eksperimentidega tuleviku-
kooli heaks on praegu tegevad nii juhti-
vad haridusorganid, Pedagoogika Akadee-
mia kui ka uurimisinstituudid. Korjuvad

kogemused peavad aitama veelgi edasi
viia meie laste ideelis-poliitilist, kdlbelist,
too- ja esteetilist kasvatust, vermima

nende maailmavaadet ja isiksust kommu-
nistliku kasvatust6d pohimotete alusel.»
Kirja pannud VIIVE LEHT

Kdige varasematest aastatest tuleb laps asetada sellistesse tingimustesse, et ta
elaks, mangiks, tGotaks, jagaks oma rddme ja muresid teiste lastega. On vaia
et see (Uhine elu oleks vdimalikult taiuslikum, rodmsam, eredam. Kollektiivsed
elamused peavad lapsel assotsieeruma rédmupakkuvate emotsioonidega.
L-See. ei.taltenda loom“likult. et lapsi tuleb alaliselt erutada, neile narvidele
kaia .Imtingimata sundida neid midagi «labi elama». Lapse emotsionaalse
valdkonna normaalseks arenguks on tépselt niisamuti kui ka vaimse valdkonna
arenguks vaja rahulikku olukorda. Ei ole midagi kahjulikumat kui laste elu muut-
mine pidude, ndidendite, esinemiste jmt. lakkamatuks roduks.

N. KRUPSKAJA



KOOLIUHI VEERUD

KABINETSUSTEEMI
MOJU KOOLIELULE*

HARRI KELDER

Viimasel aastakiimnel on toimunud olulisi
muudatusi nii hariduse sisus kui ka hari-
duse andmise organisatsioonilistes vormi-
des ja meetodeis. Neist kardinaalsemaks

tuleb pidada kabinetsiisteemi rakenda-
mist Uldhariduskoolis.
Kabinetsiisteem, mis on kooli todvor-

mide arenemise ja tdiustamise seadus-
parane etapp, loob klassislisteemiga vOr-
reldes soodsamad tingimused Opetajale
Opetamiseks, Opilastele Oppimiseks. Tanu
tehniliste seadmete, Oppevahendite, Kkir-
janduse, didaktiliste  jaotusmaterjalide
kaeparasusele  mitmekesistub  Sppetunni
metoodika, suureneb Opilaste tunnetus-
tegevuse aktiivsus.

Samal ajal uleminek traditsiooniliselt
klassististeemilt kabinetstisteemile muudab
oluliselt nii Opetajate kui ka opilaste t66-
keskkonna organisatsiooni, koos sellega
aga suhete struktuuri, millega kaasneb
integratsiooni ndrgenemine, eriti suures
kollektiivis.

Kuivord ametlik juhendmaterjal ja ka
pedagoogiline Kirjandus vaatleb kabinet-
stisteemi valdavalt vaid organisatsioonilis-
metoodilisest  kuljest, on alljargnevas

pudtud analiUsida  probleeme, mille
mittearvestamine kooli tookorralduse
taiustamisel vOib osutuda oluliste eba-

kdlade allikaks pedagoogilises kollektiivis,
Opilaste distsipliinis ja kaitumises.

* Artikkel on Kirjutatud TPedl koolijuhti-
de tdiendusteaduskonna I6putdéé materja-
lide pdéhjal.

KABINETSUSTEEM JA PEDAGOO-
GILINE KOLLEKTIIV

Tookollektiivides tehtud sotsioloogilised
uuringud (6) Kinnitavad, et positiivseid
tédtulemusi on vdimeline saavutama kor-
ge integratsioonitasemega kollektiiv, kus
kollektiivi liikmete omavahelised suhted
on tihedad, head, Uksteist abistavad, kus
valitseb positiivse suunitlusega avalik
arvamus ja tooks soodne mikrokliima.
Oluline on, et kollektiivi liikmed oleksid
teadlikud to66 eesmarkidest ja neid ka
adekvaatselt mdistaksid.

Kollektiivis kujunevate suhete aluseks
on t6d organisatsioon. Uleminekuga kabi-
netststeemile toimub p&himotteline muu-
datus kooli t60 organisatsioonis. Seniste
klassiruumide asemel, kus toimus koikide
Oppeainete Opetamine vOrdsel tasemel,
tulevad ainekabinetid vastava aine Opeta-

miseks tarvisminevate Oppevahenditega,
seadmetega, abimaterjalidega, sageli ka
spetsiaalse moobliga. Kabinetis toimub

mitte ainult programmikohane Oppetdd
antud aines, vaid ka fakultatiivbpe ja
klassivaline t66. Ainekabinetist saab Ope-
taja to6oruum koolis, mis loominguliseks
ja efektiivseks tooks on hadavajalik. Va-
rem Opetajal koolis niisugust téokohta ei
olnud.

Olulise koha saab uus funktsiondar —
kabineti juhataja, kes oma ametialaselt
positsioonilt, esmajoones kohustustelt olu-
liselt erineb Opetajast, kelle hoole all
kabinetti ei ole.

TO60 organisatsiooni muutumise tottu ei
saa endiseks jaada suhete struktuur peda-
googilises kollektiivis. Opetajate omavahe-
lised suhted muutuvad nii arvult kui ka
véaartuselt.

Koos kollektiivisiseste suhete muutumi-
sega teiseneb ka kollektiivi mikrokliima,
s. 0. nende suhete psudhiline, emotsio-
naalne kulg, mis omakorda oluliselt
mojutab tddtulemusi, ja alati mitte posi-
tiivses suunas.

Kas «minu kabinet» voi «meie kool»

Uus toodkorraldus, eriti aga ainekabinettide
rajamine nduab nii kooli juhtkonnalt kui
ka Opetajatelt suuri joupingutusi eelkdige
organisatsioonilis-majanduslike  problee-
mide lahendamisel. Vastavalt Eesti NSV
Haridusministeeriumi  metoodilisele  ju-
hendile «Kabinetslisteem koolis» peab
ainekabinetis olema taielik kogu 0&ppe-
vahendeid antud aines, tehniliste &ppe-
vahendite komplekt ja abiseadmed nende
kasutamiseks, Uhiskondlik-poliitiline, teat-



me-, populaarteaduslik ja
bibliografeeritud materjal ajakirjandu-
sest, Ulesannete kogud, harjutustikud,
praktiliste tddde juhendid, didaktiliste
jaotusmaterjalide ja muude Oppe-metoo-
diliste materjalide komplektid, dia- ja
fonoteek jne.

Loetelu vOiks veelgi jatkata, sest igale
ainekabinetile on oma erinduded. Kuid
piisab sellestki mdistmaks, et kabinetsis-
teemile Uuleminek ei ole olemasolevate
(tsentraliseeritud varustusstisteemi kaudu
saadavate) Oppevahendite jaotamine Kklas-
siruumesse, vaid ainekabinetid tuleb ra-
jada. Usnagi oluline osa kabineti sisustu-
sest ja vahendeist tuleb kohapeal valmis-
tada, koigele olemasolevale leida kabine-
tis otstarbekas asupaik, luua labimdeldud
slisteem, kabinet kujundada.

Seega on ainekabinet suuresti Opetaja-
kabinetijuhataja isikliku t66 resultaat,
Opetaja tddaega kasitlevate uuringute (5)
andmeil kulutavad Opetajad kabineti
sisustamisele, Oppevahendite tdiendamisele
oma todajast 2—4 tundi nadalas (kabineti
rajamisel kuni 10 tundi nadalas).

Eeskujuliku Oppekabineti rajajaks on
Opetajast entusiast, kellel lisaks erksale
mottele ainedpetuse vallas on ka veel
loomingulised vdimed ja meistermehe
kéed (kuni tisleri- ja lukksepatooni valja),
et teostada oma motted praktikas. Nii-
suguse Opetaja t66 vajab korget tunnus-
tust, vaarilist hindamist. Veelgi enam:
tema looming tundmadppimist, tldistamist
ja rakendamist k&igi koolide tooprakti-
kasse. Kas on aga selline tegevus ootus-
parane eranditult iga Opetaja puhul?
Kindlasti mitte, sest alati ei pruugi kutse-
t60 kokku langeda eriharrastusega. Toome
naiteks fldsikadpetaja, kelle harrastu-
seks on muusika. Tema hoole all on kooli
orkester ja selle juhendamisele pihendab
ta suure osa vabast ajast. Tegemist on
samuti Opetajast entusiastiga, kes aga
kabinettide konkursil jaadb paratamatult
tagaplaanile, kuigi tema panus kooli dldi-
sesse Oppe- ja kasvatustodsse pole kaugelt-
ki vdhema vaartusega.

ilukirjandus,

On Opetajaid, kellel teatud p&hjustel ei
jatku oskusi vbi ka aega eeskujuliku
ainekabineti rajamiseks (noored Opetajad,
Opetajad, kellel suur perekond jm.). Kui
kooli juhtkond nduab eranditult koigilt
Opetajailt vordseid tulemusi kabinettide
sisustamisel n.-6. parima kabineti tasemel,
voib kill saavutusi olla, kuid Kkindlasti
kannatab moéni muu tegevus (klassijuha-
tajatoo, klassivaline t66), mis sisuliselt
toob koolitdds kasu asemel kahju ja voib
viia kollektiivi mikrokliima halvenemisele.

Sellest jarelduvalt ei vOi kabinettide
rajamine, nende sisustamine koolis muu-
tuda eesmargiks omaette, Opetaja-kabine-
tijuhataja individuaalseks ettevotmiseks,

mille varju jaavad Oppe- ja kasvatustto
peamised eesmargid. Kabinetsiisteem on
vaid vahend Oppe- ja kasvatustoo taius-
tamiseks, mille vahetu m&ju ilmneb ainult
Oppeprotsessis. Ainekabineti vaartus ei
tulene sellest, kui palju on kabinetis
tehnilisi vahendeid, jaotusmaterjale (mil-
lest suur osa on pealegi valmistatud
kasitsi Opetaja enda poolt), vaid sellest,
kas ja kuivord kabinet aitab kaasa oppe-
ja kasvatustoo taseme tOusule, kas ja Kkui-
vord kabinet kergendab 0Opetaja t6od
nuidistasemel Opetamisel, Opilase t66d
Oppimisel. Kooli t66 edukust ei mdojuta
eeskujulike Oppekabinettide arv koolis,
vaid kabinetsiisteemi kui progressiivse
Oppekorralduse  juurutamine tervikuna
kogu kollektiivi Uhistoona.

Ainekabinet rajatakse praegustes tingi-
mustes siiski peaasjalikult Opetaja-kabi-
netijuhataja enda ning tema organiseeri-
tud ja juhendatud Opilaste t60ga. Seetdttu
juhtub monikord, et mdiste «minu kabi-
net» ei mahu enam mdistesse «meie kool».
See ilmneb siis, kui Uhes kabinetis t6otab
mitu Opetajat (tavaliselt see mi ongi, et
tagada kabineti normaalne koormatus
Oppetodga), kuid kabinetis olevaid Oppe-
vahendeid, eriti didaktilisi jaotusmater-
jale, to6juhendeid jm. kasutab vaid kabi-
neti juhataja. Kui niisugune kabineti-
juhataja vahetab t6okohta, vdib Kkindel
olla, et seda kabinetti tuleb praktiliselt
uuesti rajama hakata.

Iseloomulik on kasvatuskisimuste te-
ravdumine kabinetis ja ndrgenemine val-
jaspool seda. Eriti kehtib see kooli his-
varasse sdastliku suhtumise kasvatamise
korral. Vastutustundetu Umberkdimine
kooli omandiga Opilaste poolt Uldkasuta-
tavates paikades Opetajates erilist muret
ei tekita. Sellega tegelgu kooli juhtkond.
Tahtis on vaid, et kabinetis on koik ees-
kujulikus korras. Juhtub moni kabinet
jdama nn. Uuldkasutatavaks Opperuumiks,
ei loe selles tootavad Opetajad uldjuhul
ennast vastutavaks.

Jallegi tunnus, mis viitab nd&rgenenud
integratsioonile pedagoogilises kollektiivis.

Tunduvalt parandab olukorda labimd&el-
dud t66 organisatsioon ja koigi Opetajate
kinnistamine Kkindlate Gpperuumide juur-
de sellest tulenevate konkreetsete K o-
hustustega, Oigustega ning vas-
tutusega.

Opetajale esitatud  kisimusele*, kas
eelistaksite tunde anda tavalises klassi-
ruumis VvOi vastavalt ainele sisustatud

Oppekabinetis, anti vaid Uks vastus: &ppe-
kabinetis. Ka klassislisteemis tdotavad

* Siin ja edaspidi on kasutatud andmeid
ankeetkUsitlusest, mis korraldati kahes
Tallinna koolis kollektiivisiseste suhete
uurimise eesmargil.



algklassiOpetajate Valikut p&hjendati eel-
kbige sellega, et Oppekabinetis on kae-
parast vajalikud ©Oppevahendid, seadmed
ja abimaterjalid; et kabinetis antud tundi
on vdimalik muuta metoodiliselt mitme-
kesisemaks, huvitavamaks. Margiti ka
seda, et kabinetis antud tund on efektiiv-
sem, kabinet loob vastava téomeeleolu ja
distsiplineerib 0&pilasi.

Vaieldamatult diged hinnangud. Nende
taga voib aga* margata ainedpetusliku
tendentsi sUvenemist  koolitdés. Sama
kinnitab Opetajale vajaliku tédalase infor-
matsiooni ulatus. Veidi rohkem kui vee-
rand kusitletud Opetajaist peavad eduka
t60 huvides Vajalikuks pohjalikku infor-
matsiooni oma kolleegide t6dst Opetatava
aine ulatuses, ligikaudu viis protsenti ei
pea oluliseks teada, kuidas tdotavad tei-
sed. Informatsiooni Uhekilgsus aga hak-
kab mdoju avaldama eelkdige kasvatus-
t60s. Opetaja naeb endas esmajoones vas-
tavat Oppeainet Opetavat spetsialisti, Opi-
lases aga selle aine Oppijat (eriti kesk-
kooli vanemas astmes).

Pole kahtlust, et ainedpetusliku suuna
tugevnemine koolitdds tanu kabinetsls-
teemile aitab oluliselt kaasa Opilaste tead-
miste taseme ja kvaliteedi parandamisele.
Tagaplaanile v6ib jadda aga teadmiste
ststeem kui tervik. Veelgi tdsisem prob-
leem on Opilase isiksuse kujundamine
pedagoogilise kollektiivi Uhistd6s. Suhete
«klassijuhataja — aine8petaja» uurimine*
nditas, et valdavalt liigub informatsioon
Opilaste kohta ainefpetajalt klassijuhata-
jale. Selle allikaks on peaasjalikult aine-
Opetuse pinnal tekkinud konfliktsituat-

sioonid. Uldjuhul ei putagi ainedpetaja
konfliktsituatsiooni  pdhjusi leida ega
seda lahendada. Piirdutakse vaid klassi-

juhataja informeerimisega olukorrast, jat-
tes lahenduse Ileidmise Kklassijuhataja
hooleks. Ainedpetajad on uldiselt halvasti
informeeritud Opilaste Opijoudlusest teis-
tes Oppeainetes, huvialadest ja harrastus-
test, kodustest oludest, isegi tervislikust
seisundist. Nende tundmiseta pole aga
edukas pedagoogiline t66 moeldav. Taga-
jarjeks saavad olla vaid vead kasvatus-
toos ja konfliktid suhetes Opetaja — Opi-
lane.

Kitsalt ainedpetuslikku suunitlust aitab
valtida ainekabinettide tegevuse laienda-
mine kooli Uldises kasvatustdd sfaaris.
Nii on ajalookabinet koolis tehtava kodu-
uurimusliku t66 organiseeriv ja juhendav
keskus. Bioloogiakabineti hoole alla on
koondunud  looduskaitsealane  tegevus.
Eesti keele ja kirjanduse kabinet viljeleb
lisaks ainedpetusele kirjanduslikku oma-
loomingut  Opilaskonnas. Muusika- ja

* Uurimine korraldati the kuu jooksul
kolmes klassikollektiivis (6., 8. ja 10. klass).

kunstidpetuse kabinetid hoolitsevad es-
teetilise kasvatuse Ulesannete lahenda-
mise eest. SOjanduskabinet on kooli sdja-
lis-patriootilise t66 metoodiline keskus
jne. Ulekooliliste kasvatusillesannete la-
hendamine aga tihendab kontakte kollek-
tiivis ja seab ka ainebpetaja tegevuses esi-
plaanile mdiste «meie kool».

Kas piisab kooliasjade arutamisest
ainult koosolekul?

Kollektiivi integreerituse oluline naitaja
on see, kuivord kollektiivi liikmed on
teadlikud t66 eesmarkidest ja neid adek-
vaatselt mdoistavad.

Voiks arvata, et kooli pedagoogiline kol-
lektiiv ja selle iga liige hasti teab Oppe-
aasta pOhieesmarke. Need avaldatakse
pedagoogide haalekandjas «NO&ukogude
Opetaja», arutatakse labi killaldase poh-
jalikkusega Opetajate augustikuu ndupida-
misel, seejarel konkretiseeritakse kooli ise-
arasusi arvestades Oppendukogu koosole-
kul vahetult enne kooliaasta algust ja so-
nastatakse kooli Gldplaanis, mis kdigile
kéattesaadav.

Kusitlusel saadud andmed néaitavad, et
pedagoogilise  kollektiivi  po6hitlesandeid
Oppeaastaks ei mdisteta kaugeltki adek-
vaatselt.

Oma vastustes valjendas pedagoogilise
kollektiivi pdhitlesande vastavuses amet-
liku interpretatsiooniga vaid % Kkusitle-
tuist (Oppetundide ja tunnivalise tegevuse
efektiivsuse ja kasvatusliku vaartuse suu-
rendamine). Enam kui pooled kisitletuist
naevad pohitlesandena ndudlikkuse suu-
rendamist Opilaste distsipliini ja kaitumise
suhtes. Kahtlemata on see kooli seisuko-
halt vajalik ja oluline, kuid naitab kooli-
kollektiivi tegevuse po6hisuuna piiratud
(Uhekiilgset) mdistmist. Ullatav on tiksikute
Opetajate (12,9 protsenti kusitletuist) aar-
muslik valik, kes peavad pdohillesandeks
tegevussuundi, mis ei ole antud kooli tin-
gimustes Uhe Oppeaastaga realiseeritavad
(taieliku Opiedukuse saavutamine, kdoigi
Oppekabinettide  sisustamine tanapaeva
nduete tasemel, kdigi Opilaste hdlmamine
klassivalise tegevusega). Vaevalt voib loo-
ta tegevusihtsust, kui pohitlesande ja ees-
markide madistmises valitseb ebaselgus.

Pdhjus on eelkdige vertikaalse informat-
sioonisiisteemi (suhted kooli juhtkond —
Opetaja) ebakindluses. Vaid 58 protsenti
kusitletuist arvas, et juhtkonna korraldu-
sed ja kooli t66d normeeriv ametlik infor-
matsioon jOuab Opetajani vajaliku po&hja-
likkusega ja Gigeaegselt. Ulejaanud loevad
selle saamist ebapiisavaks. Pealegi ei taga
informatsiooni joudmine Opetajani iseene-
sest veel selle adekvaatset maistmist.



Integratsioonitase kollektiivis  oleneb
mitte ainult pdhitlesannete ja eesmarkide
maoistmisest, vaid suurel maaral ka kullal-
dase teabe olemasolust kolleegide t66 koh-
ta, s. 0. hasti arenenud horisontaalsetest
suhetest.

Voiks arvata, et kooli t66 organisatsioon
selle ka vajalikul maaral kindlustab. Koo-
lis té6tavad ainekomisjonid, mis hdlmavad
praktiliselt koiki Opetajaid. Regulaarselt
toimuvad Oppendukogu koosolekud, lahti-
sed parteikoosolekud, to6tajate ndupidami-
sed. lIgal neist on arutusel konkreetsed
tooprobleemid. Omavahel peavad ndu klas-
sijuhatajad. Reegliparaselt kord aastas
toimuvad koolisisesed metoodilised kon-
verentsid, kus kuulatakse téékogemuslikke
ettekandeid. Killaldane llevaade kolleegi-
de t66st on kusitluse andmeil vaid 20 prot-
sendil Gjietajaist.

Ligikaudu kolmandik kusitletuist arvab,
et edukaks tdooks on vaja teavet kogu kooli
ulatuses. Teine kolmandik peab killalda-
seks olla kursis tooasjadega nende klasside
ulatuses, kus Opetajal on tunnid. Veidi
rohkem kui veerand kollektiivist huvitub
vaid teatava aine Opetamisest.

Huvitav on, et kdige ulatuslikuma infor-
matsioonindudlusega Opetajad (valdavalt
suure pedagoogilise staaziga, selles koolis
to6tanud kolm ja rohkem aastat) on infor-
matsiooni saamisega rahuldatud kdige va-
hem. Olukord paraneb sedamoddda, mida
vaiksemaks muutub 6petaja jaoks vajaliku
teabe ulatus. Horisontaalsete suhete ndrku-
sele pedagoogilises kollektiivis viitab ka
see, et 38,7 protsenti kusitletuist ei osanud
nimetada kolleege, kellega tédalane suhtle-
mine oleks andnud lisa isiklikele kogemus-
tele Oppe- ja kasvatustoos.

Kallaltki oluline osa Opetajaist (20,6
protsenti kusitletuist) eelistab lahendada
tookusimusi kas taiesti iseseisvalt vdi hu-
vitub vaid juhtkonna arvamusest, pida-
mata vajalikuks kokkupuuteid kolleegi-
dega.

Usnagi ndrk on tooviline suhtlemine.
Oluliseks pidas seda laadi suhtlemist
koolis kolleegidega vaid 20 protsenti kisit-
letuist. Peab aga markima, et tdovaline
suhtlemine kollektiivi integratsioonis ei
ole maarav, sest see ei soodusta kooli t66
pbhieesmarkide mdistmist ega ka t6dalase
teabe levimist. Kollektiivi Uhtsus formee-
rub eelkdige tdodsuhete pinnal ja toovalis-

tel suhetel voib selles olla vaid abistav
osa.*
Eeltoodust jareldub, et pedagoogilise

kollektiivi heaks informeerituseks ei piisa

* Tookollektiivides tehtud uuringud Kin-
nitavad, et tooalase ja elukondliku suhtle-
mise Uhtimine ei pruugi alati positiivne
olla ja vOib teatud tingimustel osutuda
isekgi halva psihholoogilise kliima p&hju-
seks.

ainult koosolekutest, vaid kérge integrat-
sioonitaseme tagamiseks on hadavajalikud
tihedad tooalased kokkupuuted Opetajate
vahel. Isiklikud kontaktid olenevad suu-
resti tookorraldusest, s.t. kas tookorraldus
neid vBimaldab v6i mitte.

Kui kool tdotas klassistusteemil, oli dpe-
tajate tuba see koht, kus toimus Opetajate
isiklik tooalane suhtlemine. lga Opetaja
kais Opetajate toas vahemalt kord vahe-
tunni jooksul ja viibis siin kas lihemat
vOi pikemat aega olenevalt sellest, kuidas
ta oli seotud korrapidajakohustustega.
Opetajate toas vahetati teavet O&pilaste
kohta, siin leidsid lahenduse mitmed pe-
dagoogilised piirsituatsioonid, siin oman-
das kasulikke kogemusi tahelepanelik
noor pedagoog, kuulates vanemate kollee-
gide méttevahetust. Uhiskondlik funktsio-
naar leidis vajalikud inimesed Opetajate
toast, et neile Ulesandeid anda, tegevust
kooskdlastada. Ka kooli juhtkonnal (eriti
Oppealajuhatajal) oli v6imalik vahetunni
ajal vahetus kontaktis Opetajaga sOnaga
toetada seda, mis kirjapandud ametlikust
informatsioonist kippus ununema vdi
mdisteti vaariti.

Kabinetslisteemi korral Opetajate isikli-
kud kokkupuuted vahenevad. Alaline td6-
koht ainekabinetis, mis klassiststeemi
tingimustes puudus, tingib seda, et Ope-
taja toopaeva jooksul ainult kord vdi kaks
astub ldbi Opetajate toast siin pikemalt
peatumata. Vahetunniks sinna minna pole
vajadust (k8ik tooks vajalikud vahendid
asuvad ainekabinetis) ega ka vdimalustki,
sest vahetunni jooksul tuleb eelmine klass
ara saata, uus vastu votta ning todvahen-
did jargmiseks tunniks korda seada. Koh-
tutakse regulaarselt vaid samas kabinetis
vOi naaberkabinetis tootavate Opetajatega
(n.-6. territoriaalsel pohimd&ttel). Kooli-
juhil vdi Uhiskondliku  organisatsiooni
funktsionaaril tuleb kulutada palju aega,
et isiklikku kontakti luua ja korraldus
suuliselt Opetajale edasi anda.

Kollektiivisiseste horisontaalsete suhete
nbrgenemisega kaasneb isiklike suhete
tugevnemine ning vaikeste gruppide tek-
kimine. Iga selline grupp kujundab oma
seisukohad kollektiivis. Seega etendavad
vaikesed grupid olulist osa avaliku arva-
muse ja mikrokliima kujundamisel.

Kuigi eeltoodud andmed tulenevad p6-
hiliselt Uhe koolikollektiivi suhete analtU-
sist, vOib neist siiski jareldada, et kabi-
netsiisteemi tingimustes tuleb igas koolis
poorata erilist tahelepanu tdédsuhete struk-
tuurile, kollektiivi liikmete vaheliste kon-
taktide hulgale ja vaartusele, koolisisese
teabeslisteemi tdokindlusele ning mikro-
kliimale, et tagada head t66suhted ja kol-
lektiivi kdrge todvoime.

(Jargneb.)



TooKdswmis m
KUTSEVALIK

KUTSE-
KESKKOOLIST JA
TEHNIKAKOOLIST
TOOLE

ELMAR ALAS

Ndudisaja Uhiskonna arengu ks téhtsa-
maid sotsiaal-majanduslikke naitajaid on
teaduse ja tehnika progress, kus juhtivat
ja otsustavat osa etendab inimene. Seetot-
tu on dhiskonna sotsiaal-poliitilise ja ma-
jandusliku edasiliikumise valtimatu tingi-
mus aktiivse kommunismiehitaja kujun-
damine, tema t66ks ja eluks ettevalmista-
mine.

L. Breznev on rdhutanud: «On vaja, et
tooliste pbhimass teeks labi ettevalmista-
mise kutsekoolides, et noored inimesed
juba enne tédle asumist saaksid eriala.»
Noorte oskustdodliste ettevalmistamine kut-
seharidussiisteemis on orgaaniliselt seotud
Uhiskondliku tootmise efektiivsuse tdusu-
ga. Uue tehnika ja tehnoloogia rakenda-
mine muudab tunduvalt t66 iseloomu ja
inimese kohta tootmisprotsessis, mis eel-

dab vaimse ja fuisilise t66 Gha suuremat
p6imumist. Korge haridustase on tanapae-
val véltimatu aktiivse ja loomingulise t66
tingimus mis tahes rahvamajandusharus.
Juba praegu nduab enamik tooliselukut-
seist keskharidust ning laialdasi erialaseid
teadmisi ja oskusi. Sellise ettevalmistuse
saavad noored kutsekesk- ja tehnikakoo-
lides. NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite N6ukogu 1977. a. 30. augusti ning
EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Minist-
rite Noukogu 1977. a. 9. detsembri maaru-
sed «Kutseharidussiisteemi Opilaste Opeta-
mise ja kasvatamise edasise tdiustamise
kohta» on jarjekordne téend Noukogude-
maa hoolest sirguva pdlvkonna kutsealase
ja rahvamajandusele vajaliku koérge kva-
lifikatsiooniga tooliskaadri plaaniparase
ettevalmistamise eest.

Partei ja valitsuse direktiivide taitmi-
seks on meie vabariigis tehtud markimis-
vaarne t66 kutsehariduse arendamisel.
Kutseharidussisteem on saanud oskustdo-
liste kaadri ettevalmistamise pdohikooliks
ning annab olulise osa noorte kvalifitsee-
ritud oskustooliste ettevalmistamisel ja
tldise keskhariduse elluviimisel. Jarje-
kindlalt on suurenenud kutsekesk- ja teh-
nikakoolide arv, kus 8. klassi I8petanutele
on kutsekeskkoolides ja keskkoolildpeta-
nutele tehnikakoolides loodud igakilgsed
tingimused nii keskhariduse kui ka eriala
omandamiseks.

Praegu to6tab meie vabariigis 31 pae-
vast kutsekooli, neist 26 kutsekeskkooli ja
4 tehnikakooli. Ka Viljandi linnakutsekool
nr. 9 reorganiseeritakse alates 1. sept. k. a.
tehnikakooliks. Kutsekoolides 0Opib dle
12 500 noore, kelledest 86% omandab elu-
kutset rohkem kui sajal erialal kutsekesk-
ja tehnikakoolides.

Lahtudes Eesti NSV rahvamajanduse
jarjest kasvavast vajadusest korge kvali-
fikatsiooniga oskusttodliste jarele, kavan-
datigi EKP Keskkomitee ja Eesti NSV
Ministrite Noukogu 9. detsembri 1977. a.
maarusega ulatusliku perspektiiviga Ules-
anded oskustdodliste ettevalmistamiseks
kutseharidussiisteemis. Nii on ette nahtud
1990. aastal kutsekesk- ja tehnikakoolides
vahemalt 9000 keskharidusega oskustt6-
lise ettevalmistamine. Selle Ulesande tait-
mine on seotud kutsekoolide vorgu olu-
lise laiendamisega ning seda eeskatt uute
kutsekesk- ja tehnikakoolide ehitamise
teel.

Uldise keskhariduse tingimustes, kus
Opinguid korgkoolis jatkab vaid ligikaudu
30% keskkoolildpetanuist, asub enamik
neist tédle rahvamajandusse. Keskkooli-
I6petanul enamasti ei ole vajalikku kutse-
alast ettevalmistust, mis tingibki vajaduse
oluliselt suurendada tehnikakoolide ja
neis Oppivate noorte keskkoolil6petanute
arvu.



Kui. 1977. aastal vdeti tehnikakooiidiesse
ligemale 1000 noort, 1978. aastal 15», siis
1980. aastaks t6useb see arv 2500 dpilaseni.
Ké&esoleval aastal tuleb tehnikakoolidesse
votta 6ppima 2000 noort.

Kutsekoolide komplekteerimine viimas-
tel aastatel ;ubab o6elda, et mdnevdrra on
paranenud Kkutseorientatsioonitdéd 8. klas-
side |8petajate hulgas; Tousnud on noorte
huvi tooliselukutsete vastu. Enamik kut-
sekeskkoole tuleb edukalt ja 0&igeaegselt
toime komplekteerimislilesannetega. Tu-
gevnenud on sidemed paljude kutsekesk-
koolide ja uldhariduskoolidega. Sama ei
saa praegu veel o6elda tehnikakoolide ja
keskkoolide ldpetanute kohta. Igal aiastal
on jaanud mitmeid tehnikakoolide gruppe
komplekteerimata, vaatamata kullaltki
,»huvitavatele erialadele ja headele Gppimis-
tingimustele. Tundub, et keskkoolilGpeta-
jate seas tehakse veel ebapiisavalt, t66d
tooliselukutsete populariseerimisel. Meie
arvates on vaja, et iga ainedpetaja kasva-

taks oma Opilastes austust t60 ja todini-
meste vastu, abistaks noori elukutse vali-
kul, arvestades nii noorte huve® vOimeid
kui ka kalduvusi. Kahtlemata nduab kdige
selle korraldamine kutsesuunitluse edasist
téiustamist.

Iga kevad toob kaheksanda Kklassi ja
keskkooli l6petajatele Opingute korval ka
muresid, mis on seotud eelkdige edasidp-
pimisega. Noorel inimesel tuleb otsustada,
kelleks saada, millist elukutset voi eriala
Oppida, millises koolis 0©pinguid jatkata.
Paljudel on see otsus kipsenud aastata
jooksul. Paraku on veel noori, kes jatavad
selle tédhtsa asja otsustamise kas hoopis
unarusse VvOi langetavad otsuse huupi.
Tahtis on, et iga noor leiaks 0ige, talle
stidameldhedase ja sobiva ning joukohase
tegevuse. Labimodtlemata otsus eriala jja
kool; valikul toob sageli kaasa palju eba-
meeldivusi ja pettumusi. Valtimaks neid
eksimusi on vaja, et iga noor Juba vara-
kult mdétleks hasti jarele, konsulteeriks
kooli ja vanematega ning tutvuks Uksik-
asjalikult teatmematerjalidega edasioppi-
mise vOimaluste ja erialade kohta.

Kahtlemata on ténapaeval valikukisi-
mused keerulisemad, sest tegevusalasid” ja
elukutseid on hulgaliselt juurde tulnud.
Ka voOimalusi on tunduvalt rohkem, kuid
ikka ja jalle on vaja arvestada O&pilase
vOimeid ja vOimalusi ning ka. Ghiskonna.
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Tehnikakoolis nr. 19
valmistatakse ette
tele- ja raadiomehaanikuiid.



s. t. rahvamajanduse konkreetseid vajadu-
si Uhel voi teisel erialal. Pahatihti on meil
veel olulisi lahkuminekuid dhiskonna
vajaduste ja noorte eneste huvide ning
soovide vahel. Just seetdttu on koolil vaja
noori Oigesti orienteerida, eelkdige tdolis-
elukutsete Oppimise suunas. Meie tahele-
panekud lubavad vaita, et sageli ei tea
noored koiki tingimusi ja soodustusi, mis
on ette nahtud tehnikakoolis &ppijaile:

Tehnikakoolid nr. 2, 4, 15 ja 19 asuvad
Tallinnas. Tartu, Narva, Kohtla-Jarve,
Helme, Jarva-Jaani ning paljude Tallinna
kutsekeskkoolide juures tootavad aga
tehnikakoolide Oppegrupid, kus Oppetdd
toimub tehnikakoolide programmide jargi
ning Opilaste aineline kindlustamine on
samavaarne tehnikakooliga.

Nii tehnikakoolides kui ka ©Oppegruppi-
des omandatakse 1—2 aasta jooksul elu-
kutse  keerukamatel kutsealadel, mida
1979. aastal on 34. Tehnikakoolides val-
mistatakse ette kaadrit toostusele, kau-
bandusele, teenindusele, kommunaalma-
jandusele, transpordile, energeetikale,
sidele, pollumajandusele ja paljudele teis-
tele rahvamajandusharudele.

Oppeaeg niisuguste erialade omandami-
seks nagu fotograaf, sideoperaator, tele-
grafist, kaugsidetelefonist, kleididmbleja,
nahkgalanteriitoodete valmistaja, pagar,
kompvekivalmistaja, mudja, liftide elekt-
rimehaanik, kodumasinate remondilukk-
sepp, mudeljalatsite pealsembleja, pool-
juhtseadiste ja integraalskeemide koosta-
ja, traktorist-masinist jt. on Uks aasta.

Keerulised erialad, nagu meeste ja laste
Uleriiete ratsep, naiste ja laste Uleriiete
ratsep, kondiiter, masinladuja, kokk, raa-
dio- ja teleaparatuuri teenindamise ja
remondi mehaanik, mitmekilgse etteval-
mistusega juuksur jt., nbuavad Oppimist 2
aastat. Tehnikakoolis vOetakse arvesse
Uldhariduskoolis 6pitud politehnilist ette-
valmistust. Kui tehnikakooli &ppegrupi
Opilased on uldhariduskoolis dppinud an-
tud eriala algteadmisi, vahendatakse sel
juhul dppeaega kahe kuni nelja kuu vorra.

Tehnikakoolide Oppeprogrammides on
peardhk pandud t6ddpetusele ja teoreetili-
sele erialasele valjadppele. Ligemale 70%
Oppeajast on ette nahtud tootmisOpetusele.
Teoreetilisteks Oppeaineteks on erialateh-
noloogia, tootmistehnoloogia, elektrotehni-
ka, poliitbkonoomia, aga ka tUhiskonnadpe-
tus, kehaline kasvatus ja moned teised
Oppeained.

Teooria vaheldub tootmisalase valjadp-
pega, mis alg6ppeperioodil toimub kooli
Oppetookodades. Sellele jargneb tootmis-
praktika ettevotetes, kuhu noor peale teh-
nikakooli Idpetamist ka tddle suunatakse.

Tehnikakoolide Gpilastele makstakse sti-
pendiumi 30 rbl. kuus. Eeskujuliku 0pi-
edukusega Opilased saavad kuni 25% vOr-

ra korgendatud stipendiumi. Alates 1978.
aastast makstakse enamikul erialadel ette-
votete poolt tdiendavat stipendiumi, nii et
olenevalt Opitavast erialast saab tehnika-
kooli opilane kokku Opitoetust 60—70 rbl.
kuus. Samal ajal makstakse tasu ka toot-
mispraktikal tehtud t66de eest.

Opiaeg tehnika- ja kutsekeskkoolis ar-
vatakse Uldise ja katkematu toostaazi hul-
ka, Kkiitusega IBpetanutel on eelisdigus
todle paigutamisel, samuti digus ilma suu-
namisjargse tdodtamise kohustuseta astuda
kdrgematesse ja keskeriGppeasutustesse.

Korvuti kutsekoolide vorgu laiendamise
ja Opilaste arvu suurendamisega on koo-
lide pedagoogiliste kollektiivide téhelepa-
nu suunatud Oppe- ja kasvatusprotsessi
pidevale taiustamisele. Tanapaev esitab
noorele oskustoolisele korgeid ndudeid.
NLKP XXV kongressil margiti, et meie
ellu on tulnud kdige haritum toolisklassi
polvkond, kes Uhendab endas (ha har-
moonilisemalt kehalist ja vaimset t66d,
omab tugevat peremehetunnet ja on ak-
tilvne dhiskonnaliige. Sellise noore ini-
mese kujundamine nduab kdigi kasvatus-
vahendite, -meetodite ja -vormide komp-
leksset kasutamist igapaevases Oppe- ja
kasvatustdos.

Meie vabariigi kutsekoolides on loodud
head tingimused nii Uld- kui ka kutseala-
seks valjadppeks ja klassivaliseks tegevu-
seks. LOpule on viidud kabinetsisteemi
valjaehitamine. Tehakse jarjepidevat t66d
Oppekabinettide, laboratooriumide ja t66-
kodade taiustamisel. Kesksel kohal on
Opetajate, meistrite ja Opilaste tédkohtade
moodsalt sisustamine, nende varustamine
tehniliste ja naitvahenditega.

Niddisaegne materiaaltehniline baas,
eeskatt tehnifitseeritud Oppekabinet-t66-
koda vdimaldab pidevalt tdiustada oppe-
ja kasvatustdodd, suurendada selle tdhu-
sust, rakendada uusi Oppemeetodeid ja
-vahendeid, arendada Opilastes teadmis-
huvi ja iseseisva t66 vilumusi.

Eriline koht Oppeprotsessis kuulub too-
Opetusele ja tootmispraktikale, mis toimub
hasti sisustatud Oppetdéokodades ja baas-
ettevotetes, Uldjuhul téokollektiivis, kuhu
noor hiljem ka tddle asub. Praktikaaeg
aitab noorel tundma Oppida tanapaeva
tootmises kasutatavaid keerukaid tdoriis-
tu ja seadmeid ning uuemat tootmisteh-
noloogiat.

Suurt tahelepanu po6oratakse noorte
huvide ja v6imete edasiarendamisele. Koo-
lides to6tavad mitmesugused tehnikarin-
gid, on loodud laialdased vdimalused taid-
lus- ja sporditegevuseks.

K&ik see avaldab positiivset m&ju noo-
re tooliskaadri ettevalmistamisele ning
loob soodsad tingimused koolildpetanuile
(nii 8. kui 11. kl.) tooliselukutsete dppimi-
seks' kutsekesk- ja tehnikakoolides.



UURIMUSI, ULDISTUSI

KLASSIJUHATAJA.
TUND KUI

KASVATUSTOO
cVORM

KANNI INDRE

Klassijuhataja tlesanne on organiseerida
ststemaatilist kasvatustood, et Opilased
omandaksid kommunistliku moraali alu-
sed. Suur osa kasvatustdost toimub Oppe-
tundides Oppeainete sisu, esitamise viisi ja
Opetaja—~opilase suhtlemise kaudu. See toi-
mub niivord, kuivdrd Sppeaine vOimaldab
kdlbelist kasvatust loomulikult seostada
tunni teemaga. Et moraali ja eetika prob-
leemide kasitlemine ei jadks luinklikuks ja
stisteemituks, tuleb 8ppetdd iseloomust tin-
gitud puudujadke taita mitmesuguste klas-
sivaliste Uritustega.

Teine vdimalus on klassijuhatajatund.
Tund oma mitmekesise struktuuri ja
metoodikaga vOimaldab kasitleda ning
analttsida kommunistliku moraali norme
ja kujundada veendumusi, mis on aluseks
Opilaste kommunistliku  maailmavaate,
kolbelise kaitumise oskuste ja vilumuste
kujundamisel.

Klassijuhatajatundides tuleks
Ll anda sistemaatiline Ulevaade moraali
ja Uhiskonna arengu po6hikisimustest;
g| motestada Opilaste kogemused ja tahe-
lepanekud Umbritsevast elust, ka loetu
aja- ja ilukirjandusest. Loetut mdistavad
Opilased sageli vaariti, sellelegi on vaja
anda 0dige sisu, suunates niiviisi laste mot-
teviisi ja seisukohti;

g ette valmistada eelseisvaid Uritusi
(klassiohtud, ekskursioonid, kulaliste vas-
tuvott, tod noorematega jne.), kuivord
nende organiseerimine vodimaldab kasva-
tuslikku efekti;

g analuisida uritusi kasvatuslikust kul-
jest (kuidas Ulesanne taideti, kas koik oli
labi moeldud, miks m&ni Opilane jai kor-

vale, mida ja kuidas tuleks edaspidi pare-
mini teha).

Klassijuhatajatund v&imaldab Opetajal
kasvatustodd ette planeerida ning oma
Opilastega segamatult ja kindlatel aegadel
kohtuda.

Nimetatud Ulesannete tottu tuleks klas-
sijuhatajatund tunniplaanis asetada nada-
la esimesele paevale viimaseks tunniks.
Néadal kujutab endast terviklikku ajalist
tstklit, mille esimesel paeval on kindlusta-
tud laste reipus. Paeva I6pp on aga soovi-
tatav seetbttu, et siis ei ole vaja tunnis
toimuvat vestlust kunstlikult katkestada
ega pikendada. Sel juhul ei saa jargnev
tegevus kustutada veendumuste Kkujune-
miseks vajalikku emotsionaalsust, nii voib
see lapses kdlama jaada pikemaks ajaks —
arutletakse kooliteel, méeldakse koduski.

Vaatleme senises koolipraktikas esine-
nud klassijuhatajatundide pdhilisi puudusi
ja raskusi. Nendele tédhelepanu juhtimine
aitab paremini mdista ndudmisi mida ta-
hame kaesolevas Kkirjutises rdhutada.

Sageli ei laheneta Opilastele klassijuha-
tajatunni kavandamisel vanuse jargi dife-
rentseeritult. Kasiteldavate kusimuste te-
maatika on olnud Uhesugune nii 14—15-
aastastele kui 18—19-aastastele. R&huase-
tust ja lahenemisviise tuleb diferentseerida
juba plaanides, radkimata tunnist endast.

Uldise puudusena on paistnud silma 8pi-
laste passiivsus  klassijuhatajatundides.
limselt on see tingitud teatud trafaretsu-
sest tunni Ulesehituses ning Opetaja enda
liigsest aktiivsusest probleemide kasitlemi-
sel: faktid, tded ning isegi jareldused (!)
esitab Opetaja ise. Siit tulenebki valmis-
tdodede pealesurumine ja I8putu moralisee-
rimine.

Sageli kipuvad klassijuhatajatunnid
votma ainetunni ilmet, peardhk asetatakse
faktide kronoloogiale mingi distsipliini
seisukohalt. Varju jaab tunni kasvatuslik
eesmark ja sellest tulenev sisuline ules-
anne. Nii vdivad Kklassijuhatajatunnid
muutuda laialivalguvaks jutuajamiseks,
sest Opetajal leidub ikka midagi, mida oma
aine valdkonnast «lihtsalt raakida».

Et klassijuhatajatunnid taidaksid oma
Ulesande, tuleb teema ja eesmargi valikul
lahtuda oma Opilaste tasemest, muredest
ja kasvatussituatsioonist. Klassijuhataja-
tunnid saavutavad oma eesmargi, kui Ope-
taja toetub Opilaste aktiivsusele ja oma
positiivsetele kogemustele. Opetaja iles-
anne on vestlust, arutlust ja vaidlust suu-
nata ning Opilasi Oigetele jareldustele juh-
tida. lgasugune verbaalne kasvatusvorm
Oigustab end vaid siis, kui see on eelnevalt
ja jargnevalt seostatud praktilise tegevu-
sega.

Klassijuhatajatundide olemus ja liigitus
Opetaja kannab klassijuhatajatundide te-
maatika toodplaani pohiliselt juba pool-
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aasta alguses. Moned teemad tulevad hil-
jem juurde klassi elust, sest siindmustele
vOi tendentsidele on vaja reageerida kohe.

Tunni andmisel on esimene ndue koha-
neda vastava vanuseastme Opilaste psui-
hikale. digete naidete ja sobiva arutlus-
viisi leidmiseks on eriti oluline Opilaste
vOimete, huvide ja mdtlemislaadi arvesta-
mine. Klassijuhatajatund tuleb kavandada
nii, et see oleks terviklik ning kannaks
kindlat motet.

Kodige raskem on Opetajal kasitleda tee-
mat nii, et sel oleks maksimaalne mdju
Opilastele, et Opilaste vaadetes, veendu-
mustes ja emotsioonides tekiks positiiv-
seid nihkeid kavandatud suunas.

Sobiva kombinatsiooni leidmisel vasta-
vale vanuseastmele aitab kaasa klassiju-
hatajatunni titpide eristamine.

A. Klassijuhatajatunni pohitiidbid saame
tunni Ulesande jargi (see, mille kaudu ees-
margile tahetakse jouda). Tunnis v8ib ku-
jundada eetilis-k6lbelisi vdi  poliitilisi
veendumusi, valgustada kultuurielu siind-
musi (Opilaste silmaringi laiendamiseks ja
ideaalide kujundamiseks), suunata Opilasi
eneseanallsile, tahistada riiklikke puhi
ja tahtpaevi, lahendada klassi eluga seo-
tud organisatsioonilisi kisimusi.

Koike seda saab teha lkskdik millises
klassis, olenemata laste vanusest, tuleb
ainult leida klassile sobiv materjal, tunni
struktuur ja meetod.

B. Struktuuri jargi
jargmiselt:

1. Kolmeosaline tund (lheks tunniks vali-
takse kolm eelnimetatud tunnitGdpi lGhi-
keseks kasitluseks).

2. Kaheosaline tund (iUheks tunniks vali-
takse kaks loetletud tunnititpi luhemaks
kasitluseks).

jagunevad tunnid

3. Uheosaline ehk tervikteemaline tund.
Kolme-etapilises tunnis vdivad esineda
luhike poliitinformatsioon, eetiline vestlus
ja klassi elusse puutuvate kiisimuste aru-
tamine. Kolme eri laadi kisimuse l&bivot-
mine tingib tunni kiire tempo ja kasitluse
pealiskaudsuse, kiirus ei vdimalda arutle-
mist. Seepérast sobib niisugune tund pare-
mini nooremale astmele (koolitee alguses
vajavad lapsed veel tihedat suunamist ja
nouandeid). Klassikollektiivi kujunemis-
protsess eeldab (lesannete andmise ja
kontrollimise pidevust ning uute eesmar-
kide seadmist klassi ees. Selleks on vaja
igast klassijuhatajatunnist Gks osa puhen-
dada igapaevaste (lesannete lahendami-
sele. Nooremate Opilaste mé&tlemislaad on
veel suurel maaral praktiline ja konkreet-
ne. Kdige tdhtsam selles eas on teadasaa-
mine ja praktiliste oskuste-vilumuste
kujundamine. Pikk arutlemine on lastele
raske ja igav. Klassijuhatajatunnis tulebki
anda fakte sinteesimiseks, mille pd&hjal

kujunevad esialgsed kolbelised ja poliitili-
sed teadmised. See on aluseks ka abstrakt-
se motlemise, sligavama analtisi ja sUn-
teesivbime arengule ning edaspidisele
veendumuste kujunemisele.

Kaheosalises tunnis esinevad mitmes
kombinatsioonis eespool nimetatud tunni-
elemendid. Sobib peamiselt keskastme
klassides.

Uheosalise ehk tervikteemalise tunni
sisuks on uks piiritletud kisimus ka the-
kordses terviklikus kasitluses vo6i pike-
masse sarja kuuluvana (naiteks sari ene-
sekasvatuse probleemidest, ateismi ja reli-
giooni podhikisimustest, kultuurse kaitu-
mise mitmekesine siisteem vm.).

Tunni Ulesehitus kahes viimases varian-
dis sobib hasti vanematele Opilastele, kelle
mottelaad nduab klsimustesse slivenemist.
Pdhjalikumaks arutlemiseks ja diskutee-
rimiseks on vaja aega. Isegi kiirklisimuste
arutamine votab siin enamasti kogu tunni.
C. Meetodite jargi on vdimalik klassijuha
tajatunde liigitada jargmiselt: vestlus-dis-
kussioonitund, loeng-jutu»tuse tund, refe-
raatide tund, koosolek, kulaskaik-ekskur-
sioon (muuseumi, naitusele, asutusse) vOi
ktlalise esinemine.

Esimesed neli on sobivad meetodid va-
nematele Opilastele, sest need eeldavad
suuremaid teadmisi, enesedistsipliini ja
iseseisvust.

Loeng ja jutustus on vajalikud silma-
ringi laiendavate teemade puhul, sest siin
on laste osa kaasaraakimisel vaiksem, mo-
juma peavad ilmekad ja lastele uudsed
enesekasvatusele sugereerivad faktid.

Iseseisev referaatide tund on mdeldav
juhul, kui teema kohta on klassis olemas
«spetsialiste», kellel on huvitavat mater-
jali ning kes annavad selle edasi vabas,
ladusas esituses. Tunni suunaja, kes enne
referaati juhib Opilased uue probleemi
juurde ja hiljem jareldusteni, on tavaliselt
Opetaja. Referaatide tund oma spetsiifi-
kaga on samuti sobiv uusi teadmisi pakku-
vaks tunniks.

Klassijuhatajatunnis peab olema vfima-
lusi Opilaste enesekasvatuse ja aktiivse
ellusuhtumise ning vastutustunde kasva-
tamiseks. Valdkond, mida Opilased ise
peaksid juhtima, on klassi igapaevane elu.
Siinkohal on kdige digem arvestada Opi-
laste taotlust iseseisvusele, Opetaja jaab
osavotja rolli, suunab ainult vajaduse kor-
ral ja markamatult. Sel Vviisil kasvatab
Opetaja kollektiivi kollektiivi enda kaudu.
Klassikoosolek kui klassi omavalitsuse
avaldus on parim vahend kollektiivsuse ja
klassi positiivse avaliku arvamuse ning
hinnangsuhtumiste kasvatamisel. Kilassi-
koosolekutel arutatakse planeeritavaid
Uhisettevotmisi ning probleeme, mis on
seostatud Oppimisega, klassi (kooli) au



hoidmisega vdi omavahelise suhtlemisega.
Kuid kasu on nendest ainult siis, kui klas-
sis on olemas nn. etalongrupp, kes modju-
tab kogu kollektiivi taotletud suunas.

Klassi tuumik saavutab mdju, kui min-
nakse vélja dhiste ja kindlate seisukohta-
dega ning koosolekut juhitakse oskuslikult.
Kui aga klass tajub, et k&ik on varem
valmis moeldud ja otsustatud, tekib psiu-
hiline barjaar — vastuseis isegi dige asja
puhul. Seetdttu jaagu kisimuse sisu ikka-
gi vaba arutluse objektiks, kuid organisat-
siooniline kiilg olgu hasti ette valmistatud.
Kdoikide Opilaste arvamustesse on vaja
suhtuda respektiga, nii tekib julgus oma
motteid vélja delda, kujuneb dhkkond, kus
igaiks tunneb end vastutavana ja kaas-
osalisena. Kui klassi tuumik suudab seda
koike arvestada ja ise jaab printsipiaal-
seks, tbuseb niisuguse koosoleku abil tuu-
miku autoriteet. Oiged seisukohad saavad
nagu iseenesest kogu kollektiivi arvamu-
seks, sealt iga Uksiku O&pilase isiklikuks
veendumuseks. Selles ongi klassijuhataja-
tunni Ulesanne.

Ekskursioonid aitavad oma paljude
varieerimisvdimalustega slivendada vest-
luse moju. Kilaskaigul juhatab klassiju-
hataja tunni sisse, suunab Opilasi vaat-
lema-otsima-kiisima ja seejarel teeb koha-
peal kokkuvdtte voi analiidsi. Giidiks on
Opetaja ise, sest niiviisi saab ta eesmarki
silmas pidades Opilasi suunata.

Vestlus on kahtlemata esteetiliste ja
eetilis-kdlbeliste  kiisimuste ning Ghis-
kondlik-poliitiliste probleemide kasitlemi-
se pbhivorme, sest siin peavad selguma
laste senised hoiakud, kujunema uued
positiivsed suhtumised ning Kinnistuma
vajalikud tdekspidamised.

Vestlus kui veendumuste kujundamise
meetod

Vestlust vdib pidada klassijuhatajatunni
p6himeetodiks. Vestluses pannakse prob-
leemide esitamisega mote liikuma ning
kisimuste ja vastuste kaudu arendatakse
ettendhtud mottekéiku edasi. Nii v8imal-
dab vestlus Opetaja suunamisel koiki kaa-
sa motlema panna. Vanemates klassides
tuleks vestlus kombineerida diskussiooni-
ga; Opetaja kasutuses on intriigide loomise
vdimalus kasitletava piires. Vaidluses oma
toekspidamisi valja oeldes ja p&hjendades
muutuvad nende esitajale mdisted tapse-
maks ja omasemaks. Niiviisi interiorisee-
ruvad kélbelised normid. Veendumus sel-
les seisnebki, et see on inimese enda juht-
mote, mille jargi ta kaitub ning toimib.
Veendumusele on omane pisikindlus. Et
veendumused maadravad inimese suhted
Umbrusega ning tahte suunduse, on vaja
noort inimest kasvatada teadlikuks oma-
enese sotsiaalsest vaartusest, et ta suudaks
naha oma perspektiive, oskaks nduda
endalt ja teaks, mida tahta tulevikus.

Veendumuste kujunemisel on oluline nah-
tuste sisu ja olemuse mdistmine.

Veendumuste  Kinnistumisel  toetume
emotsioonidele ja isiklikele kogemustele.
Ainult vaatlemine ja arutlemine veendu-
musi ei tekita, need kujunevad ja slivene-
vad aktiivses suhtlemises tegelikkusega,
tapses ja kohusetundlikus t60s. Siit veel
kord kinnitus sellele, et kasvatuses peavad
sOnalised seletused olema seostatud prak-
tilise tegevusega.

Klassijuhatajatunni eesmargi ja meetodi
leidmisel tuleb arvestada astmeid, mis
labitakse kd&lbelise kaitumiseni joudmi-
seks. Need on jargmised:

[, oOpilane mdistab talle esitatud nduet,
saab aru reegli mottest;

Ll Opilane tunnistab normid &igeks, tun-
nustab neid;

1 Opilases peab tekkima tahtmine ja val-
misolek esitatud norme ja ndudeid taita;
J1 Opilasel peab olema vdimalusi neid tai-
ta, vastavalt kaituda.

Opetajal tuleks endale selgeks teha, mil-
lisele astmele ta tahab tunnis p6&hiréhu
asetada. Klassijuhatajatund noorematele
Opilastele peab mdjustama nende arusaa-
mu, tuleb esitada kindlad nduded, kuidas
toimida ning harjutada vastavalt kaituma.
Selle kaudu hakkavad kujunema veendu-
mused.

Keskmine ja vanem kooliiga on peami-
selt veendumuste Kinnistumise ja slvene-
mise periood. Selles eas tuleb toetuda
senistele teadmistele ja tahelepanekutele,
mida noorukitel on juba kullalt palju.

Klassijuhatajatunnis kinnistuvad suhtu-
mised ja hinnangud. Siit kasvabki vilja
p6hindue vestlustunnile — opilaste aktiiv-
sus. Vanemas koolieas tahetakse vaielda,
nbutakse argumente, kdike vOetakse vastu
kriitiliselt. Opilaste teadmised on veel kiil-
lalt eklektilised, jareldused sageli ennatli-
kud. Filosoofilise pdhjalikkusega arutle-
mist ja Opilaste kaasaelamist vOimaldab
tervikteemaline vestlustund, kus on Vvoi-
malik tdiendada kujunenud mdisteid, kor-
rigeerida vdi muuta seniseid tdekspida-
misi. Selleks peab klassijuhatajatund
kandma endas tunnetuslikku vaartust,
andma uusi teadmisi, kujundama uusi
mdisteid, tutvustama terminoloogiat mit-
mesugusest valdkonnast. Teadmisteta ja
fakte tundmata on vOimatu kujundada
kommunistlikku ellusuhtumist.

Vestlustunni metoodika
Eesmark, mida tunnis taotletakse, peab
olema kindlasti teada ja tapselt fikseeri-
tud. Muidu valgub tund laiali ja muutub
jutuajamiseks. Kasvatuslik eesmark peab
tundi labima punase niidina ning joudma
tunni I6puks tabava puandini.

Eesmargi alusel valitakse materjal. Fak-
tid ja vahendid peavad tunni algusest ku-
ni I6puni md&jutama Opilasi taotletud suu-
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nas. Opetaja Ulesanne ei seisa selles, et
midagi raakida, vaid oluline on, mille ni-
mel ta raagib, milline on tema kasvatus-
programm.

Vestlustunnis esinevad teatud struktuu-
rielemendid, millest igal on oma osa. Need
on pohiliselt jargmised: 1) tunni algus,
2) andmeid Opilaste elust, 3) mitmesugu-
seid juhtumeid Umbritsevast elust, 4) ju-
hendeid negatiivsete juhtumite valtimi-
seks, 5) juhendeid positiivseteks lahendus-
teks, 6) tunni 16pp.

Igale nimetatud tunni osale tuleks leida

vOtteid, mis aitavad tunni kasvatusees-
marki paremini valja tuua.
Tunni algus. Tund algab probleemiseadest,
milleks on iga teema puhul mitmeid voi-
malusi. On vaja vaid Opetaja leidlikkust.
Probleemiseade tlesanne on tundi huvita-
valt alustada ning panna Opilased kaasa
mdotlema. Probleemsituatsioonis peab 3—4
minuti jooksul selguma tunni teema. lga-
vavOitu teema teatamine koos kirjeldava
sissejuhatusega tunni eesmargist ei ole
soovitatav, see uinutab oma trafaretsu-
sega.

Jargnevalt vdimalusi
seks.

m Vihjata tuntud probleemile. Naiteks
teema «Onn» Kkasitlemisel alustada kisi-
musega, millest tuleb niisugune vastuolu,
et Uhesuguses situatsioonis (ks inimene
tunneb ennast onnelikuna, teine dnnetuna.
A Méne olukorra lavastamine. Naiteks aja
vaartuse vOi paevareziimi  kasitlemisel
jaab opetaja 3 min. tundi hiljaks. Jargneb
kiirarvutus — kui palju on klassis Opilasi,
kui palju minuteid laks kokku kaduma,
kui palju traktoreid (vm.) lastakse valja 1
min. jooksul. Kui palju raiskame aega?
A Probleemi jarkjarguline avamine. Nai-
teks inimest hinnata on raske, keerukas,
subjektiivne. Lihtsam on &elda, milline
varv mulle meeldib, milline film on huvi-
tav. Keerukamate nahtuste hindamiseks
on vaja vaartuste mootiuhikuid ja dhis-
kondlik-objektiivseid kriteeriume.

A Piltide vdi esemete demonstreerimine.
Naiteks vOib rahvaste sGpruse teema kasit-
lemisel naidata saksa pioneeride kaelarat-
ti, kisida, kelle oma see on, mida tdhenda-
vad need varvid, mida meie pioneerikaela-
rati varv.

Tunni sisu avamine. Valitud teema
lahtimotestamiseks, s.t. aine kasitlemiseks
on mitmeid vodimalusi, olenevalt sellest,
millisele tunni struktuuri elemendile taha-
me réhu asetada.

A Opilaste kujutluste teadasaamine mingi
elundhtuse kohta, arvamuste kogumine
kas ankeedi vdi kisimustiku abil eelnevas
tunnis. Tulemusi vdib siis vOrrelda ja vas-
tandada, seejuures saame vaaraid v0i eba-
maaraseid seisukohti tdiendada ja korri-
geerida. Tapsustamisega kaib alati kaasas

tunni alustami-

vastupidiste naidete esitamine — nii tuleb
oluline paremini esile.
A Opetaja jutustus monest elujuhtumisi,
mille kohta Opilased esitavad oma arva-
musi ja hinnanguid ning teevad vajalikke
jareldusi.
A Mone omaduse tahtsustamine, mis peab
avama Opilastele isiksuse Uhe kilje vaar-
tusi ja vajaduse endas see positiivne joon
valja arendada. Nii v8ib kogu tunni jook-
sul raakida aususest, tookusest, seltsime-
helikkusest v6i kodumaa-armastusest. Nii-
suguste kolbeliste mdistete ja kategooriate
kasitlemisel saame alati kasutada prob-
leemkusimusi, panna &pilasi kahtlema, kas
need omadused ongi absoluutse positiivse
vaartusega vOi oleneb palju olukordadest
ja inimese tdekspidamistest. Nii areneb ka
dialektiline mdtlemine.
91 Psthholoogia pdhitddedega tutvustami-
ne on vajalik dppimise kui iseseisva vaim-
se t66 higieeni ning metoodika pdhjenda-
misel. Malu ja motlemise teadlikuks aren-
damiseks peab samuti tundma vastavaid
teaduslikke aluseid ja seadusparasusi.
Eneseanaliitisiks on tarvis teada isiksuse
omaduste kujunemise kaiku, suhtlemis-
kunsti omandamiseks tuleb tunda sotsiaal-
psiihholoogia andmeid. Nende tutvustami-
seks kasutame psiihholoogiadpikuid ja
ilmunud teoseid.
1 Suurmeeste elulugude tutvustamine
suunab enesekasvatusele ideaalide leidmi-
se kaudu. Nendes tundides ei ole soovita-
tav esitada valitud kangelase elukaiku
kronoloogiliselt, vaid kasutada tema elust
ja tédst momente, mis sisendavad austust
ning panevad enda dle jarele mdétlema.
Selleks peavad valitud ja esitatud faktid
olema tugeva emotsionaalse varvinguga.
A Filmide ja teatrietenduste arutelu aren-
dab kunstimaitset, métlemist ning suunab
kolbeliste mdistete stigavama sisu juurde.
Seepérast ei vOi neidki kasitleda kiretult-
kirjeldavalt, vaid polemiseerivalt ja prob-
leemitsedes.
Tunni I8petamine. Eespool nimetatud nduet
silmas pidades puttakse monikord mdjus-
tada klassi «otsesihtimisega» ja tund 16pe-
tatakse manitsusega: «VG&tke eeskuju! Teie
Ulesanne on hasti 6ppida! Olge ka teie nii
korralikud! Ka teie peate oma vanemaid
armastamal!» jne. Niisugune tunni I6pp
votab palju maha kogu eelnenud vestluse
positiivsest m&just. Tunni mdju peab ole-
ma kaudne, jareldused jadma Opilase enda
teha

Kahju on emotsionaalse koélajouga an-
tud tunnist (naiteks teemal «Lenin muusi-
kas»), mille puandiks on dlev kunstiline
pala, kui sellele jarsult ja vahetult jarg-
nevad Opetaja korraldused klassi argipae-
va valdkonnast. Naiteks: teema I8ppes
ilusa meloodiaga magnetofonilindid, siis
aga koOlab Opetaja kaskiv haal: «Homme



tuleb tulla Kklassi suurpuhastusele. Kes
saab lapid kaasa tuua?»

Korraldused, mis on kiireloomulised, tu-
leb anda tunni alguses. Klassi siseelusse
puutuvaid kisimusi ei tarvitse lahendada
Opetaja, vaid klass, Opilased ise.

Soovitusi klassijuhatajatunni aktiviseeri-
miseks
Klassijuhatajatunnis on midagi valesti,

kui lapsed peavad iksnes kuulama ja vas-
tu votma valmis otsuseid. Tund kulgeb
normaalselt, kui O&pilane kuulab, vaatleb,
vordleb, vastandab, jareldab, motiveerib.
Iseenesest see nii ei kujune (tuntud po&h-
jendus — lapsed on tuimad), kdik oleneb
Opetajart.

Mis tagaks Opilaste aktiivsuse ning Uht-

lasi distsipliini klassijuhatajatunnis? Juba
tunni  ettevalmistamisel tuleks mdelda
jargmisele:
1 Vaidluseks on vaja fldsilist ja vaimset
véarskust, millega kaasneb t66rodmus ja
optimistlik meeleolu. Norutav ja vasinud
klass ei erutu millestki.

J1 Métteid tekib vaid huvitava probleemi
kohta, huvi aitavad tosta faktid, mis on
pbnevad, aktuaalsed, seotud opilaste eluga.

J1 Vajalik on uute aspektide sissetoomine
tavaparasesse kasitlusse. Opilased oskavad
hinnata mittettdpilist ja Opetaja leid-
likkust.

J1 Kisimuste ja vastuste 6hkkonna loomi-
ne. Lapsed peavad juba ette teadma, et
klassijuhatajatunnis sGnadeta ei paase. Nii
ei jaagi Opilane ootama Opetaja poordu-
mist tema poole, vaid avaldab ise soovi
réaakida.

J1 Viktoriin kuulutatakse valja tunni al-
guses. Aeg-ajalt sobib neid tunni I8pus
korraldada nii, et vastuseid saab tutvusta-
da kohe.

J1 N6uda véiks méarkmete tegemist klassi-
juhatajatunni vihikusse, kuhu margitakse
olulisemaid fakte, ilusaid ja tabavaid tsi-
taate, arukaid Utlemisi.

J1 Tunni algus ja 16pp olgu antud leidli-
kult.

J1 Naitlikud vahendid olgu tabavad ja te-
kitagu emotsioone. Selleks kasutame mdo6-
dukalt kunstiteoste reproduktsioone ja
muudki, et Opetada neid interpreteerima
(mitte lihtsalt vaatama). Opilane peab saa-
ma suveneda kdigesse, mida tunnis esita-
takse, naitamise virr-varr on ulearune,
mottetu.

J1 sénalised naited peaksid olema eredad
ja kontrastsed, et nad aitaksid asja ole-
muse selgelt valja tuua.

J1 Kusimusi esitatagu nii, et nad sunnik-
sid mdtlema ja tekitaksid kohe probleeme.
J1 Kusimus peab olema asja sisu kohta,
formulatsioon selge ja tépne.

J1 Kusimuste kordamine ja ebamairasus
uinutavad Opilaste aktiivsuse.

Tund kulgeb elavalt, kui Opetaja arves-
tab nimetatud asjaolusid. Palju oleneb
veel sellest, missugune on Opetaja ise tun-
nis ja kuidas ta suhtub &pilastesse. Pole
sugugi Ukskdik, kui veenvalt ja missuguse
sisendusjduga ta esitab omapoolseid mot-
teid. Selleks aitavad kaasa vestluse loo-
gika, sisutihedus ja teemakohasus. Opetaja
raagib emotsioone tekitavas tunnis ilme-
kalt, ladusalt, erutatult ja enesekindlalt,
esitab materjali nii, et motete veenvus
viib Opilase ise tde tunnetamiseni.

Tahtsusetu pole, kuidas Opetaja reagee-
rib Opilaste vastustele ja sdnavdttudele.
Opetaja, kes tahab tundi korraldada koos
Opilastega, kasutab ara kodik Opilastelt saa-
dud vastused, Utlemised ja isegi vahe-
markused (kui need pole iroonilised, m&el-
dud tunni segamiseks). See O6hutab kdoiki
kaasa motlema ja oma mdtteid valja Utle-
ma. Opetaja puidku kinni paremad val-
jendid ja ndudku neile p&hjendusi. Opi-
laste hinnangutele on vdimalik toetuda
kokkuvotte tegemisel, mone neist vdib
kuulutada vestluse motoks, lasta see Kir-
jutada tahvlile ja vihikusse. Uldine nbér.e:
Opetaja leidku igal juhul dpilase aktiivsu-
sedvaldusele ja valjadeldud méttele tun-
nustus (isegi siis, kui see ei 0Ole tapselt
teemakohane) ning puddku vestlust edasi
juhtida Opilastelt saadud vastuste kaudu.
Oma konspekti kohandamine kujunevalt
situatsioonile nduab oskusi ja kogemusi,
mis kogunevad harjudes. Konspekti jalgi-
me juhtmdtte arendamiseks, selle teljeks
on olulised pdhimdisted. Need Kkirjutame
ka tahvlile ja tunni I6puks peab mdistete
sisu selgeks saama.

Opetaja kasutab vestluses &pilaste abi
ka ettevalmistatud ettekannetega (refe-
raadid, luuletused, katkendid), selleks et
pohiarutelu taiendada v&i illustreerida.
Lisaeesmark on seejuures anda vdimalus
esinemiseks, et Opilased harjuksid julgelt
ja vabalt raakima ning loogiliselt oma
mottekdiku esitama. Selleks tulebki nfuda
esinemist vabalt ja peast (valja arvatud
katkendite esitamine).

Tunnis jalgib Opetaja pidevalt nii enda
kui ka Opilaste kaitumise Kkorrektsust.
Opetaja enda hailetoon on mahe ja s6b-
ralik, Opilane vastab samaga.

Opetaja, kes alati toetab oma komso-
moliaktiivi algatusi ja toetub t66s komso-
moligrupid, vOib aktiivi abil anda ka
vaartuslikke kasvatavaid tunde.

Tunni vaartust hindame Opilastes tekki-
nud motete ja tundmuste jargi. Klassi-
juhatajatund ei saa kunagi olla nii dldine
ja elukauge, et sama tundi vdiks anda
Ukskoik millise riigi koolis, Ukskdik milli-
sel ajastul. Kasvatuslik tund on alati
kindla ideoloogilise suunitlusega, peab
avaldama stigavat mdju kommunistliku
maailmavaate kujunemisel.



JAAN KROSSI

LUULE-
LOOMING

MART MAGER

Loomingutee algus. Ettevalmistav pe-

riood (1935—1958)

Jaan Kross, kes 16i gimnaasiumipaevil
kaasa konevdistlustel, maleringis ning
muudes Opilasuritustes, hakkas eneseval-
jendust otsima ka kirjanduslikus loomin-
gus, nii luules kui proosas. Esimesed tosi-
semad varsikatsed parinevad aastast 1935.
Juba esimestes trikkipaasenud luuletustes,
mis ilmusid Opilasajakirjas «Tuleviku Ra-
jad», ilmnevad algaja teadlikud, sihiselged
kirjanduslikud taotlused ning arvestatav
osavus nende realiseerimisel. Luule tehni-
lised votted ja oskused on omandatud hea
Oppuri nobedusega.

Avarduva lugemuse najal kasvab luule-
tundmine ning tulevad uued, arenguks
tarblikud avastused ja tutvused. Kross ise
on valja tdstnud Puskini (eestikeelsetes
tdlgetes) ning Marie XJnderi, kelle aratusel
luuleharrastus sai uut hoogu. Gimnaasiu-
mijargne aeg, millest ettekujutuse loovad
valikkogu «Voog ja kolmpii» esimene
tsiikkel «Eilne mees valjas» ning monin-
gad «Soerikastaja» luuletused, on moodu-
nud arbujate tahe all. Uhisjooni v&ib leida
August Sanga ja Kersti Merilaasi varssi-
dega. Eriti aratuntavad on aga Betti Al-
veri impulsid, kelle intellektuaalne, klas-
sikaliselt selge ning keeletaidurlik luule
naib Krossi eelduste ning taotlustega enim
resoneeruvat Uldinimlik vaatepunkt ning
allusioonid avarasse kultuuritausta olid
iseloomulikud arbujatele — ka noorele
Krossile. Retoorilised podrdumised ning
deklaratsioonid, mis ennustavad autori tUht
tulevast tahku, voOiksid seevastu osutada
eeskujuseostele Barbaruse luulega. Kes-

OIiC kendav sotsiaalne sisukus on aga veel saa-
2*0 vutamata, kuid 40. aastate I8pust tiheneb

ajakonkreetsus, kasvades luuletuses
«Muadrist maari...» otsekui isikukohaseks
proloogiks «Soerikastajale».

Krossi poeedi-isikupara kujunes 30. aas-
tate luule baasil, vottes vastu mdojustusi
maailmakirjandusestki. Elukool ning pikk
ettevalmistusjark tagasid raamatudebtidi
suure Uhtluse. Teravalt sotsiaalne luule-
sonum, mille tdi «Soerikastaja», oli Kirju-
tatud elukogenud ning vilunud kéaega.

«Soerikastaja» (1958)

Jaan Krossi esikkogust kujunes piiritahis
mitte Uksnes autori isiklikul loominguteel,
vaid kogu eesti ndukogude luules. Selle
teose podhjal on Krossi nimetatud ukseava-
jaks jargmisse kimnendisse.

«Soerikastaja» tahendust ei anna sele-
tada kirjanduslikes kategooriates. See oli
ajalaulude raamat, uue eest peetava voit-
luse avaldus. Ajastu meeleolude valjenda-
jana leidis raamat erilist poolehoidu
noorte hulgas. «Soerikastaja» algatuslik
osa seisis eeskatt sisulistes uuendus-
impulssides, mida ta noorte luulele andis.

Krossi enda Utluse jargi oli «Soerikas-
taja» naer vabastav naer, Uleoleku osutus
mineviku dogmadest. Poeet on esmajoones
satiiriline puhtusendutaja, kes koike eba-
puhast ja vdltsi rindab sdjaka agedusega.
Sotsiaalse l66vuse nimel on ta kogust
valja jatnud mondagi, mis vdinuks seda
taotlust nérgendada ning korvale juhtida
pealkirjas margitud sihist.

«Soerikastaja»-kujundis sisaldub raa-
matut labiv juhtmotiiv — puhtuse-
ta o 1llus. Saastaks progressi teel on dog-
mad, silmakirjalikkus, roomamine, muga-
nemine, kirjanduslik ja teaduslik haltuura,
burokratism. Nende néhtuste rookimisel
muutub Kross ajakonkreetseks. Rinnata-
vat nahtust iseloomustatakse hiperboli-
seeritud hajapiltides, et anda luuletuse
16pus positiivne deklaratsioon.

RiUndavad vérsid on koondatud valda-
valt esimesse tstiklisse siimboolse pealkir-
jaga «Saun». Allegooriline «Kimblus»
Opetab: enne suuri tegusid oldagu ise
piinlikult puhas. «Saunas» puritakse «mit-
te ainult valisest sdOnnikust, / vaid ka
seesmisest saastast / puhtaks!» Puhtuse-
teema paadib Idpuluuletuse joulise apo-
teoosiga: «Ole raas — kuid puhas / elav
sUisi / tdnase / ja homse paeva jaoks!»

Luuletaja vaatepunkt nimiluuletuses
ning kogu raamatus on kaasal6dja oma,
kes teenib Uhiskonda ja progressi. Ta ta-
jub arenguvastuolude dialektikat ning
vaatab tulevikku optimistliku pilguga
(«Dialektiline Tallinn»). Enda saatjaks
kuulutab ta Terve MOdistuse, Elava Suda-
me, Optimismi, Edasimineku; saatja pere-



konnanimi on aga — SINU AEG («Saat-
ja»). Saatja Uks Ohutusi kdlab: «Mdtle
isel» Allegooriliselt deklareeritakse sama
mdotet «Ballaadis kaheteistkimnest orava-
pojasta. Valmistddede vastuvdtmise ase-
mel ise tungida asjade tuumani — niisu-
gune on teadasaamise ja tunnetuse teema
sotsiaalne erivarjund  «Soerikastajas».
«Kivist viiulite» valdavat tunnetusrodmu
ning Ulevat pateetikat ennustavad siin
luuletused, nagu «Bun» ja «Kohtumised».
Ajastute seosele ja arengule osutab ka
tsuklipealkiri «Sillad», mille all nimetatud
luuletused paiknevad. Kross tervitab kos-
moseajastu algust («7. 10. 1957»).

«Soerikastaja» ajaluule oli Kkirjutatud
valdavalt 1955—1958. Loomingu intiimsem
pool (tstikkel «Elu véarav») jai raamatu
ilmumisel suhteliselt varju, kuigi siin lei-
dus klpseid, labituntud luuletusi. Mdnin-
gates loodusvarssides mangib ajastu sim-
boolika («Ldokesed», «Veebruari kevad»)
nagu teistegi luuletajate tolleaegses loo-
mingus.

llmumisaegsel luuletaustal ei hairinud
kujundlikud tlepakkumised, Gheplaaniline
allegooria ega didaktikagi. Murranguajas-
tu poletav-aktuaalne luuleraamat voeti
lugejate poolt vastu tulise poolehoiuga.
Suunaandvas kriitikas heideti autorile
ette Ulikriitilisust. Kirjanike Liidu kong-
ressil 1958. aasta sigisel tuli Krossil end
vaartolgitsuste vastu sudilt Kkaitsta.

Vaitlused vabavarsi imber. Uued suun-
dumised

Tihenevate kontaktide kaudu ning tdlge-
te vahendusel sai eesti luule sel ajal roh-
kesti uusi impulsse. Vabavarsile suundu-
vad Kkatsetused sagenevad. Jaan Krossi
peeti leviva vabavarsi pioneeriks juba
«Soerikastajast» alates. Vabavarsi ulatus-
liku levimise peapdhjuseks oli luule sisu-
line teisenemine, subjektiivsem suhe
kujutatavaga, ent julgustasid ka valisees-
kujud. Kimnendi alguse suund oli: ting-
likkusest lahti, konventsionaalsustest vél-
ja, vahetu elundgemise ja -kujutuse
poole, isemdtlemise, oma silmade usalda-
mise ning lihtsate asjade poole podo6rdu-
mise teed modda. Debora Vaarandi luule-
tus «Lihtsad asjad» oli uue luuletunnetuse
mojukas programmteos. Selles protsessis
osutusid ka klassikalise luule meetrikali-
sed p6himodtted ning riim Uheks kovent-
sionaalsuseks muude hulgas, millest pudti
vabaneda. Kross nimetas uusi luulepdhi-
motteid materjaliaususe printsiibiks, tém-
mates paralleele arhitektuuriga: «Poeeti-
line konventsioon pudeneb motetelt aina
enam maha, loomulikud sbénad esilduvad

aina enam oma loomulikus krohvimatus
ilus» (essee «Luulest, linnadest ja muust»).

Kirjandusliku arengu kaarivad vastu-
olud puhkesid agedaks poleemikaks Her-
melini (E. Nirgi) paroodia «Porikuu sonaat
fantaasia opus 13» ilmumisel («Sirp ja
Vasar» 12. nov. 1960). Parodeeritavateks
osutusid isikuliselt Jaan Kross, Ellen Niit
ja Ain Kaalep, rinnatavaks aga uus luule-
suund. Ehkki vaimukas paroodia oli ka-
vatsetud isikliku seisukohavétuna, andis
see tOuke vaitlusteks vabavarsi poolt ja
vastu. Jargnevad riinnakud suundusid ees-
katt Jaan Krossi vastu. Tema osutus vaba-
varsivoitlustes eesliinimeheks ning suuna
esindajaks. Loppkokkuvdttes tahendas
poleemika vabavarsi labimurdu. Autori
jargmises kogus prevaleerib juba vaba-
Varss.

Enne uut kogu joudis ilmuda humorist-
lik varsslugu «Tuule-Juku» (1963), mis
jatkab «Soerikastaja» Uhiskondlikku
joont, kuid teisenenud oludes. «Soerikas-
taja» sarkasmi asendab siin Uleolev, voi-
dukas huumor. Naljakalt nuripidises ku-
jutuses toonitatakse taas isemd&tlemise
tarvilikkust. Tuuleliplus kui sotsiaalne
teema oli muutumiste perioodil saanud
aktuaalseks.  Tuulelipust nimitegelasel,
kelle kevadtuuled tornitipust alla kukuta-
vad, lastakse maa peal laste hulgas labi
elada narre apardusi, kuna ta vanast har-
jumusest toimib ikka iseseisva modtteta,
vOOra suunamise ja tuule jargi. Uutes olu-
des pole sellisele tegelasele paika.

Lapseliku vérssloo taga aimub juba liht-
sam variant probleemistikust, mida Kross
kasitleb oma proosas.

«Tuule-Juku» lustakas laad andis VvOi-
maluse hoogsaks arenduseks, vaimukaks
sOna- ja riimikoomikaks.

«Kivist viiulid* (1964)

«Kivist viiulid» on valdavalt vabavarsiline
kogu ning valjendab kimnendivahetuse
optimistlikke  meeleolusid, Uhiskondlike
ning tunnetuslike horisontide avardumist.

Juba kaanevarvi kontrast «Sberikasta-
ja» omaga korvutades ilmutab olulist
teisenemist. Varvi sugereeriva stimbooli-
kaga luuakse hele atmosfaar, avaruste
ning kauguste tunne. Helesinine on puh-
tuse ja selgunud vaatepiiride varv, mida
seotakse mere, taeva, tuule, voolavate vete
ja vikerkaarte ja korgete vaadete loodus-
like avaruskujunditega. Sisendus algab
ulatusliku kordusega luuletuskogu alguses:
«Tumesinise mere poole voolab / taevas-
sinine vesi. Sinised silmad peegeldavad
Ohtuid sinise-ehaseid» jne. Luuletaja hoiak
ning probleemistik on muutunud. Seost



«SoOerikastajaga» markeerib avaluuletus
«Asjad, mida ma tahaksin». Selles loetle-
takse satiirilise muigega nahtusi, mille
parast asja heideldi ning mis pole aktuaal-
sust minetanud. Jargneva haalestus on
aga helesiniselt optimistlik, positiivsete
probleemidega tegeleva luuletaja pilk on
tulevikku péératud. Uldine ja isiklik thi-
nevad tasakaalukas kooskdlas: teadmuse
plahvatuslik kasv, alanud kosmoseajastu,
koloniaalmaade arkamine ja vabadusliiku-
mine, omaenese armastus- ja kaasal66ja-
tunne selles ajataustas. Maailma nahakse
suures inimlikus Uhtekuuluvuses («Mis
keeles?» jt.), luuakse laiahaardelisi seo-
seid moodunu, oleviku ja saabuva vahel
(«Ainult homse jaoks on meil nagu», «Sina
istutad metsa» jt.). Luuletuskogu tervik
kasvab avaraks, pateetiliseks Arengu dek-
laratsiooniks, Aja voolamise kui arengu
ning edeneva tunnetuse hélmavaks Uhtsu-
seks: areng madalamast korgemaks, kest-
mine ja jatkumine labi ajastute tunnetuse
I6ppemata teel. Ka luule on Krossi jaoks
«Miljon leitud, / ja miljon veel leidmata /
maailma». Arengut kujutatakse kosmilise
haardega, kinematograafiliselt vahelduva-
tes (panoraam)piltides («Ainult homse
jaoks on meil nagu»).

«Kivist viiulite» pohitemaatika ja idee-
line tuum on kokku v&etud raamatut
Idpetavas poeemis «Maailma avastami-
ne». — Uksikutki inimelu naeb autor ees-
katt «Maailma avastamisena», tunnetuse
teena Kolumbuse kombel (le sinise mere,
kus igatiks teeb oma joukohased avastused
«motte vOi sldame tarvis». Arengu ees-
marki naeb luuletaja elu sisukuses, elu

kvaliteedis — et hetkedest saaksid «aas-
tad — triiki / aastakimned — &aaretasa /
inimelud — pilgeni». Tunnetuse ahvarda-

vat paradoksi tuumajéus nahakse lihtsus-
tava optimismiga. Arengu kulgu Ilabi
aegade konkretiseeritakse sOiduriistade
kumuleeriva loendiga lihtsatest k&ige
moodsamateni. Poeemi neljandas osas
sisaldub isikuline tagasivaade, seose tun-
netamine oma eelkaijatega — liin, mis
viimases kogus «Vihm teeb toredaid asju»
ulatuslikumalt valja arendatakse.

Luuletuskogu sugereeriv p&hivarv sinine
Uhendatakse edeneva tunnetuse teemaga:
«Minu ea jooksul / on teadmise helesinine
liilia, / helesinine liilia Andromeeda udu-
kogust Oiega, / kasvanud Maa m ulakibe-
melt / ruumi / kimnetuhandekordse val-
guse kiirusega». See on apoteoos inimtun-
netusele, mille haardeulatus maailmaruu-
mi slgavustes on maaratu Kiirusega
kasvanud. Siit joutakse silnteesiva puan-
dini, aju ning siidame ihaldatava kooskdla
vOrdpildini: Einstein viiuliga.

Soit tundmatusse, mereleminek ja avas-
tusretked olid 60. aastate esimesel poolel
eesti luule meelismotiive.

«Kivist viiuleid» pingestab autori nage-
mises uus voOitlus — voitlus, mida kaas-
aegne luule on pidamas intellektuaalselt
aina hélvatava ruumi poeetiliseks voit-
miseks. Lopmatul hulgal uutel nahtustel,
mdistetel, terminitel puudub emotsionaal-
selt alles pea igasugune I6hn ja varv. «Aga
luule materjaliks peab see ometi saama.
Luule seisab alternatiivi ees: kas teha ka
see koige vana, traditsioonilise ja jaava
kdrval oma igapéevaseks leivaks vdi kap-
selduda ja jadda kangu (essee «Veidi luu-
lest, pisut intellektist, raasuke muust»).
See on pOhimotteline programm, mida
luuletuskogu realiseerib.

«Kivist viiulite» vormeliga sOnastab
Kross oma luule po6hivastuolu, mida ta
suurema vOi vaiksema eduga on uletanud.
Luuletuse lahteimpulss on valdavalt intel-
lektuaalne. «Kivist viiulid» pealkirjana
tahendab seda, et luuletus ei vormu «Kivi»
(intellektuaalse») ja «heli» (emotsionaalse)
Uhtsuses, vaid tdorksat manguriista puUri-
takse kujundlike vahenditega mangima
panna, mille juures kujundlikkus ei tar-
vitse iga kord ainest orgaaniliselt valja
kasvada.

Viimased luulekogud

Kuigi «Lauljad laevavdoridel» (1966) jat-
kab «Kivist viiulite» temaatikat, on see
kainenemise raamat ning rohkete pool-
humoristlike, satiiriliselt paevakajaliste
luuletustega lahemal «Sberikastajale» kui
vahetult eelnevale kogule. Arengu hori-
sondid ei ole osutunud uksnes helesinis-
teks. Teadmuse ja arengu teel on rohkesti
kammitsevat kurja. Vastuolurikkale maa-
ilmale vaatab luuletaja maisema pilguga.
Edu tbkestavad tolplus, silmade kinni-
pigistamine tegelikkuse ees, torjuv hoiak
uue ja loomingulise suhtes, klammerdu-
mine vanasse, stagnatsioon, Kriitikakartus,
vastuolude mahavaikimine, kultuurinihi-
lism ja haltuura.

Tulevikulauliku seisukorda kujutabluu-
letus «Laul seitsmest lukust v&tmetega»:
kirjandus6htu  poeemilugemine homse
paeva inimesest 10peb seitsmekordse mot-
tetu, ent tarviliku lukustamisega. Inim-
konda @hvardavat ohtu kujutatakse reaal-
semana kui «Kivist viiulites» («Maailm
tuvides»). Kirjandus- ja kultuurialased
voitlused kajastuvad selles kogus peaaegu
«SoOerikastaja» teravusega. llmumise jarel
rohkesti tahelepanu &aratanud «AdamSo-
niaad» on laialt kavandatud satiirpolee-
mika uuendusvaenuliku ja haltuuralise
kunsti vastu Uldse, 166gi all ei ole Uks-
ainuke konkreetne t66. Luuletaja sekkub
publitsisti agedusega. Samasuunalise te-
maatikaga tegelevad paljud uldistusjouli-



sed, monikord aforismilaadsed luuletused,
milles olukord ja adressaat ei ole sedavord
konkreetsed. Loomingulist ja uut v@idakse
vastastada tolbi sofistikaga («Kui wvanu
kumme protekteerida ...»), ent ka loovat
mahasuruva tegevusega («T66tab stidam-
lik seltsimees ...», «Tallipdisi laul»). «So6e-
rikastaja» sarkasmiga rinnatakse haltuu-
randuetele muganevaid luuletajaid. Raa-
matu nimiluuletuses «Lauljad laevavoori-
del» ei usu autoriteet tdelise avastusmatka
tegelikkust. Ndnda tuuakse vastuolu var-
jatud kujul maailma avastamise pateeti-
lisse Uldteemasse ning teose pealkirjagi.
Pikemas blankvarsilises loos «Pakapikk»
lastakse olematuks kuulutada olend, kelle
olemasolu ei ole ette ndhtud. Loos sisaldub
rohkesti ka ajakonkreetseid pisitorkeid.
Kurja hulka arvatakse kriitikahirm ning
puuduste  surnuksvaikimine («Ballaad
paikese suurimast voorusest», «Kolmik-
probleem»). Téekuulutus vdib omandada
lapsiku hurraatamise ja nihilismi vastaku-
ses dramaatilise varvingu («Ta liigub siis-
Ki»), muutuv maailm nduab reageerimist,
stagnatsioon on kurjast («Foucault' pen-
del»).

Noénda votavad raamatu keskse osa enda
alla kriitilised t66d.

Krossi koikides kogudes esindatud lem-
beluuletustest tOusevad «Lauljates» esile
«Lahedus» ning «Seal dlal vdbeleb...».
Lembeluuletuste tsuklis leidub ka rohkesti
luuletajale iseloomulikke allusioone an-
tilkmutoloogiasse.

Krossi loomingut labivat arengu ja maa-
ilma avastamise teemat kannab luuletus-
kogu algus ja I6pp, mis on seega komposit-
siooniliselt eksponeeritud. Ldpetav poeem
«Campanella» on dlemlaul tulevikuusule;
pimedusse suletud métleja unistab utopist-
likust paikeseriigist, kus elu on korralda-
tud vagivallata, inimlikult ja arukalt;
sajandite moddudes on unistus hakanud
Uiha jéulisemalt tegelikkuseks saama. Uld-
teema, paatose ning assotsiatiivse aren-
duse poolest ©n «Campanella» koérvu
asetatav «Maailma avastamisega». Ka Kir-
jutamisajalt paiknevad teosed lahestikku
(1961, 1960—1962).

Arenguteema ulevus ning Kkriitilise osa
publitsistlik konkreetsus loovad tajutava
vastuolu, mida stivendab vormiline mitme-
laadilisus. Luuletaja taotleb teatavat tasa-
kaalu traditsioonilise ning vabavarsi vahel,
mida avaluuletus ka dialektiliselt pdhjen-
dab: «Riimitud varss on laevasdit joge-
pidi, / vabavarss meritsi. // Kdige rikka-
mad sadamad / asuvad jogede suudmeis»
(«Traktaat riimitud ja riimimata varsist»).
Hoiakute ning laadide vastandlikkuse t&t-
tu ei kujune seesugust meeleolulist tervi-
kut kui «Kivist viiulites».

Krossi luule kogupildis on «Lauljad
laevavooridel» vaadeldav slnteesitaotlus-

liku teosena, mis Uhendab «Sberikastajaa
ning «Tuule-Juku» satiiri ja «Kivist viiu-
lite» pateetika, samuti erinevad vormivoi-
malused. Teisenenud luulepildis ei arata-
nud raamat eelmise omaga vdrreldavat
tahelepanu. Ka jargmine kogu jai suhte-
liselt varju.

Krossi luule objektiks eelnevas oli Uhis-
kond, inimkond, kuna luule-mina oma
isikusuhetes leidis véaljendust vaid lembe-
luuletustes. Viimases kogus «Vihm teeb
toredaid asju» (1969) leiab aset suur teise-
nemine isiklikuma, intiimsema vaateviisi
ning ajalookontseptsiooni poole. Konk-
reetne luule-mina vaeb oma suhteid aja
ning maailmaga, kerib tagasi autobiograa-
filist aega vanemateni ning eelnevate
sugupdlvedeni. Uldinimliku hoovuse ase-
mel on vaga konkreetne, muutusterikas
ning juurtetundlik, reaalidest kullastatud
aeg. Luuletuskogu pdhisuuna margivad

luuletused, nagu «Androgllni péaev»,
«Autobiograafia sdvitsi», «Laul parnast
linnupuuriga». Lahtisé6st Liivi, Tamm-

saare, Sargava «mullasest Kivisest valu-
sast maast» I6peb hilisema aratundmisega:
«kes kuhu ei lenda ka — / hinge maad
kannab lennulgi endaga». Antiikmitoloo-
gia rohked allusioonid on kadunud. Kodu-
maa, omaenese ajalugu tunnetatakse maa-
ravana: «Miski vO0ras ei saa karjuda
minus sellest Ule» («Autobiograafia sivit-
si»). Selle tunnetuse apoteoosiks on «Piisa-
laul» oma, kodumaisest mitoloogiast hol-
vatud motiiviga.

Isegi kvantitatiivselt tduseb ajaloo tee-
ma luuletuskogus esile. Lahemas minevi-
kus liigub terve tstikkel «Laulud vallutatud
maal». Varasemasse aja- ning kultuuri-
lukku haaravad «Krahv Peter Mannteuf-
fel» ning «Ratsepate oldermani meister
Knopffi arutlused ja hoiatused», mis olude
ning tegelaste poolest on iseloomulikud
autori hilisemale loomingule. Viimasest
luulekogust viivad otseseosed Krossi aja-
loolisse proosasse.

«Vihma» pdhitoon varasemate kogudega
vorreldes on ludrilisem, kohati isegi malbe.
Intellektuaalsed puanteeritud varsskonst-
ruktsioonid on siin taandunud paari nai-
teni. Toimekat edasiplrgimist ja teadasaa-
mist asendab enam métlik meenutus, sisse-
vaade, labitundmine.

Ullatuslikud liitsdnad, tuletised, téhen-
dusvarjundid ja sBnamangud raagivad
taidurlikust sOGnakasutusest, mis taie jou
ning vdimu omandab autori proosaloomin-
gus.

Jaan Krossi 50. juubeliks ilmus ulatus-
lik valimik «Voog ja kolmpii» (1971), mis
sisaldab loomingut aastaist 1935—1968
ning teeb kattesaadavaks ka varem kogu-
des ilmumata luuletused. Autor on tekste
moddukalt redigeerinud, taotledes rahuli-
kumat ja selgemat valjendust.
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KEEMIA-
HARIDUSE
TAIUSTAMINE
RAHVUSVAHELISTE

UURINGUTE
VALGUSEL

AARNE TOLDSEPP

Oppe- ja kasvatustdd tdhustamine on vii-
masel ajal muutunud globaalse téhtsusega
probleemiks. Piisab, kui nimetada po6hja-
likke haridusreforme Poola Rahvavabarii-
gis ja Soomes, kogu loodusteaduslike
Oppeainete tsukli Opetamise Umberkorral-
damist Ungari Rahvavabariigis jne. Eriti
kédrmed on oldud hariduselu reformima
pbhjamaades, kus lisaks Soomele kehtib
uus koolikorraldus 1974. a. maist Islandis,
1976. a. jaanuarist Norras ning sama aasta
augustist ka Taanis. Seejuures puuduta-
vad Umberkorraldused eelkdige Uuldhari-
duse sisu ja struktuuri ning dppetdd orga-
nisatsioonilisi kusimusi  Uldhariduskoolis.
Taiustades Uldhariduse sisu ei tohi aga
hetkekski unustada, et selle kindlaksmaa-
ramine on kdigis lulides labinisti pedagoo-
giline probleem. Uldhariduse sisu ei moo-
dusta mitte Oppeainete summa, vaid vas-
tupidi, terviklik pedagoogiline mudel, mis
realiseerib sotsiaalse vajaduse, tingib
vastava Oppeainete kogumi. Teadmiste
valiku pohikriteeriumiks nuldisaja tea-
duse alustest ei ole mitte niivord nende
kaasaegsus, kuivord pedagoogiline vaartus,
mis avaldub selles,kuidas antud teadmised

voimaldavad realiseerida Opetuslikke Ules-
andeid. Uldhariduse sisu teoreetiline p&h-
jendamine peab olema orienteeritud nii-
sugusele teaduslikule distsipliinile, mis
kasitleb Opetamist kui Uhte Ghiskondliku
tegevuse liiki tervikuna, haarates selle
protsessi sisulise ja protsessuaalse kilje
Uheskoos. Selline teadus on didaktika.
Didaktika printsiipide ignoreerimine voi
mittektllaldane arvessevdtmine dldhari-
duse sisu madramisel viib paratamatult
Opilaste vanuseliste isedrasuste ja etteval-
mistuse taseme mittearvestamisele, p&h-
justab Oppeainete Utlekoormamise ebaolu-
lise materjaliga jne. Probleemi pedagoogi-
list iseloomu illustreerivad kdige paremini
rahvusvahelised kogemused. Niisugused
terves maailmas eeskujuks olnud ning
korge teaduslikkuse poolest silmapaistnud
flusika- ja keemiakursused nagu Physical
Science Study Committee Course (PSSC),
Chemical Education  Material  Study
(CHEMS) ja Chemical Bond Approach
Project (CBA), millest kahe viimasega on
Uldjoontes tuttavad ka meie keemiadpeta-
jad, on osutunud Opilastele kdik liiga ras-
keteks. Nii suutis PSSC kursuse enam-va-
fiem rahuldavalt omandada vaevalt 10%
Opilastest. Vaid veidi paremad olid tule-
mused mdlema viimati nimetatud keemia-
kursuse omandamisel (6). Suhteliselt sageli
unustataksegi pedagoogilised kriteeriumid
just selliste Oppeainete sisu maaramisel
nagu keemia, samastades Oppeaine vastava
teaduste alustega. Jargmiseks ongi 0ige
pOgusalt analtidsitud neid pedagoogilisi
probleeme, mida kohtame k&ige enam
koolikeemia sisu taiustamisel.

Keemiateadmised loodus6petuse
kursustes

Uks 6pilaste ilekoormuse véltimise teid
keemia Opetamisel ning koolikeemia pdohi-
sisu  kontsentreerimisel on ndddisajal
mitmete keemia mdistete ja seisukohtade
Gleviimine nooremate klasside loodusdpe-
tuse kursustesse. Uhelt poolt tdstab see
loodusdpetuse kursuste teoreetilist taset,
muutes needki teaduslikult péhjendatuiks,
teiselt poolt aga loob piisava vundamendi
keemia, flusika ja bioloogia slUstemaati-
liste kursuste Oppimiseks-Opetamiseks.

Keemiateadmiste ulatus ja sigavus, sa-
muti jaotumine eri klasside propedeutilise
iseloomuga loodusdpetuse kursustes on eri
riikkides vdaga erinev. Tabelis 1 on dige
kokkuvétlikult esitatud keemiateadmiste
jaotus klasside kaupa eri riikide loodus-
Opetuse sarnastes Oppeainetes. Sotsialismi-
maid esindab selles Saksa DV, p&hjamaid
Soome, Rootsi ja Norra, suuri kapitalismi-
maid USA ja Jaapan (2).



Tabel 1|

KEEMIATEADMISTE JAOTUS KLASSIDE KAUPA ERI RIIKIDE
LOODUSOPETUSE TUUPI OPPEAINETES

Kisimused

Soome

Aine omadused
varvus, 16hn, maitse

Aine olekud

vesi, jaa, lumi 3
tahked ained, vedelad ained,

gaasid 3
aurustumine, lendumine

vee ringkaik looduses 3

Ainete uurimine

segud, filtreerimine

lahustuvus

soolalahused

hapnik, stsinikdioksiid 3
Ohk 2; 3
tarklis

w

Pdlemine
eeldused, tingimused
kitused

aeglane pdlemine,

Soojus
temperatuuri méétmine
soojuse tekkimine hddrdumisel 3

Energia

soojusenergia 3
voolava vee energia 2
tuuleveski, manguvesiratas 2

Elekter

elektrijuhtivus, juhid ja iso-
laatorid

katseid elektrilambiga
elektrimasinad

Aatomid ja molekulid
aatomid ja molekulid 3

w W w

roostetamine

EENE S

Nagu tabelist nahtub, tutvustatakse
Opilasi juba esimestest Opiaastatest peale
loodusnéhtuste ja nende seadusparasuste-
ga eesmargiga Opetada lapsi koigepealt
orienteeruma Umbritsevas  keskkonnas.
Ameerika Uhendriikides ja Jaapanis on
seejuures keemiateadmised enam-vahem
vordselt jaotatud 1—6. Kklassi science-
tulpi Oppeaines. Viimane kujutab endast
peaaegu koigi loodusteaduste elementide
didaktilist stisteemi. Soome koolis langeb
keemiaalaste eelteadmiste raskuspunkt 3.
ja 4. klassile, kus 8ppeaine «Opetus tmb-
ritsevast  keskkonnast»  (ymparistooppi)
raames esitatakse andmed aine ehitusest,
energiaprbbleemidest, aine olekutest ning
nende uurimisest jne. Seejuures on Opetus
Umbritsevast keskkonnast oma sisult mar-
gatavalt laiem science-tiiipi Oppeainest,
sisaldades ka selliseid igapaevase eluga
seotud kusimusi nagu liiklus, teabevahen-
did, korter, tervishoid jne. Oluliseks eba-
kohaks on aga selle Oppeaine liiga pikk
ajaline intervall teiste loodusteaduslike
Oppeainete, eriti aga keemia ja fliUsikaga,

>
)
b= © [ ‘B
o 1%} = =
< -~ = S <
— wn [a' s 3
1 1
6 5 34 2
6 5 5
4 6 5 4 2
35 3
3 4 6
2; 3 2
4 5 4 3
5 5 34
2 I; 5 3,5 14
4
5 5 3
4 6 5 4; 5
6 5
6 I; 5 2,3 2,5
6 3 6 4
3
2 3
3 1 3
2 34 6 5 2
2—4 3 6 5 2; 5
4 6 5
6 6 5; 6
millele Opetus Umbritsevast keskkonnast

loob tugeva ning niddisaja tasemel oleva
aluse. Norra, Rootsi ja Saksa DV O0Oppe-
plaanides seevastu on keemia kusimusi
kdige rohkem planeeritud 5. ja 6. klassile,
mis vahetult eelneb keemia sustemaatili-
sele kursusele. Nii Norras kui ka Rootsis
on esimesele kolmele Kklassile loodustea-
duste suhtes propedeutiliseks distsipliiniks
kodulugu (vastavalt heimstadlaere ja hem-
hygdskunskap), 4—6. klassile aga loodus-
Opetus. Opilaste vanuselised isedrasused
toodud vordluse korral erilise tahtsusega
ei ole, sest pbhjamaades ja Saksa DV-s
minnakse kooli 7-aastaselt, USA-s ja Jaa-
panis 6-aastaselt.

Lahtudes Piaget’ teooriast, pulUtakse
algklasside Opilastele korraldada loodus-
teaduste elementide OGpetamist nii, et ena-
mik teadmisi saadakse vaatluse ja iseseis-
va eksperimenteerimise kaudu. Nagu nai-
tavad aastail 1976—1977 Soomes korralda-
tud uurimused, on 1—4. Kklassi Opilased
iseseisvalt tehtud keemia ja flUsika katse-
test vdga vaimustatud, saades suurepara-



selt hakkama temperatuuri modtmisega,
kaalumisega jne. (7). Samas aga valmistab
nimetatud klasside Gpilastele raskusi réhu
ja massi mdiste erinevus, arusaamatuks
jaab lahustumisprotsessi olemus jne. llm-
selt nbuab algklasside loodus6petuse kur-
suste rikastamine keemiateadmistega veel
tosiseid teaduslikke uuringuid, aga samuti
ka spetsiaalseid Oppevahendeid ja labora-
tooriumiseadmeid.

Oppeainetevaheiiste seoste osa kooli-
keemia sisu taiustamisel

Paljuraagitud ja -vaieldud oppeainete-
vaheiiste  seoste realiseerimisprobleem
kujutab endast arvestatavat reservi uld-
hariduse, eelkdige aga loomulikult loodus-
teaduslike Oppeainete sisu tédpsustamisel
ja taiustamisel. Kusimus loodusteaduslike
Oppeainete vahelistest seostest sarnaneb
kull rohkem lahtisest uksest sissemurdmi-
sega, sest maailma materiaalsest Uhtsusest
tingituna on omavahel tihedalt seotud ka
koik loodusteadused ja ehkki Oppeaine
kuulub juba didaktika mdistete slsteemi,
on loodusteaduste korral nendegi seostatus
igal sammul ilmne. Kahjuks ei arvestanud
seda ontoloogilise ja gnoseoloogilise péarit-
oluga vastastikust seostatust kuni viimase
ajani vaid kool ja Ungari RV professori
G. Marxi sbnade jargi oli Opilase kooli-
ranits ainuke vahend, mis seostas loodus-
teaduslikke Oppeaineid (4). Viimasel ajal
on siiski koikjal diskussioonidest juba
kaugemale joutud ning Oppeainetevaheli-
sed seosed on leidnud reaalseid praktilisi
lahendusi ja joudnud v6i jéudmas prakti-
lisse Oppeprotsessi.

Keemiaalase uldhariduse sisu taiustami-
seks oppeainetevaheiiste seoste alusel on
olemas pdohiliselt kaks teed: 1) luua uued
integreeritud iseloomuga dppeained; 2) fik-
seerida Oppeplaanides ja -programmides
Oppeainetevaheiiste seoste realiseerimise
sisulised eeldused ja vOimalused. Esime-
sena mainitud teed on edukalt rakenda-
tud Ungari RV-s, kus juba 1972. a. alustas
Ungari RV Teaduste Akadeemia professor
G. Marxi eestvedamisel ulatuslikku loo-
dusteaduslike Oppeainete (fuidsika, keemia,
bioloogia) vaheliste seoste alast eksperi-
menti. See hdlmas ainult gimnaasiumi-
klasse (9.—12. klass), kusjuures dppeainete
slsteem sdilis. Muutus aga Oppeainete
nomenklatuur ja, mis peamine, nende sisu.
Kogu loodusteaduslike Oppeainete tsikli
ette seati pdhillesanne arendada huvi loo-
dusteaduste vastu, esitada neid inimkul-
tuuri osana ning Opetada kasutama tea-
duse meetodeid looduse mdistmisel ja
Umberkujundamisel. Loodusteaduslike op-
peainete tsiikkel Ungari RV gimnaasiu-
mis on praegu jargmine (5).

Tabel 2

LOODUSTEADUSLIKE OPPEAINETE
TSUKKEL UNGARI RV
GUMNAASIUMIS

Klass Oppeaine Néadala-

tundide
arv

|
1. (9). klass Aine ehitus 4
2. (10.) klass Keemia 3
Fldsika 3
3. (11) klass  Keemia 3
Fuusika 3
Bioloogia 4
4. (12.) klass  «Bioloogia» 3
«Fuusika» 3
GUmnaasiumi esimeses klassis Opeta-

takse integreeritud iseloomuga Oppeainet
nimetusega «aine ehitus», mis jaguneb
kaheks kursuseks. Esimeses neist esitatak-
se osakese mudeli seisukohalt gaaside
kineetiline teooria, termodiinaamika, kee-

miline tasakaal, Coulomb’i seadus ja
elektroliiis. Teises kursuses kasitletakse
laine mudeli alusel uldist lainebpetust,

millele jargnevad optika, vaba elektroni
omadused, aatomifiiisika ja 10puks kee-
miline side. GuUmnaasiumi 2. ja 3. klassis
esinevad fillUsika, keemia ja bioloogia
omaette Oppeainetena, sailitades enam-
védhem ka oma klassikalise sisu.

Neljandas klassis on Gppeainete nimetu-
sed «bioloogia» ja «fuusika» kull dige
meelevaldsed, sest need kaks Oppeainet
seostavad niitd kogu loodusteaduste tsukli
Uhtseks tervikuks. Mdlemat dppeainet ise-
loomustab Uhine pohiidee — elektronist
galaktikani, rakust inimeseni ja inimesest
thiskonnani. Koikidele klassidele, sealhul-
gas ka uldhariduskooli algklassidele on
fikseeritud tdhtsamad teadusliku tunne-
tuse elemendid, mida loodusteaduslike
Oppeainete Opetamine peab kujundama.
Kui nooremates klassides pdodratakse pea-
tahelepanu vaatlusele ja moé6tmisele, siis
gumnaasiumiklassides on kasitluse objek-
tideks mudelite tunnetusvdimalused, poh-
juslikkus, vabadusastmed, organisatsiooni
hierarhia printsiip jne.

Rahvusvahelised uuringud seni ainult
kinnitavad Ungari RV-s kasutusele vdetud
sisteemi tdhusust. UNESCO korraldatud
uurimus naitas, et 17 uuringutes osalenud
riigi hulgas (uuriti 14-aastaste po6hikooli
I6petanute teadmisi) oli Ungari RV bio-
loogias esimene, keemias ja flusikas aga
Jaapani jarel teine. Edukalt esineti ka
1977. a. rahvusvahelisel keemiaolimpiaa-
dil Bratislavas, kus kuue esimese hulgas
oli kaks Ungari RV O0pilast. Seejuures tuli
Uks neist vOitjaks praktiliselt maksimaalse
punktide arvuga.

Loodusteaduslike Oppeainete sisu koos-
kdlastamine ja tapsustamine Sppeprogram-



mides on kallaltki detailselt realiseertiud
naiteks Soomes. Kdoigepealt esitatakse
jargmised  sisulised kokkupuutepunktid
kdigi  loodusteaduslike Oppeainete va-
hel (3).

1. Loodusteaduste meetod ja mdtlemisviis.
See sisaldab empiiriliste uuringute ja
teooria vahekorra, tahtsamad loodussea-
dused ning nende tunnetuslikud vdimalu-
sed, teooria ja praktika vahekorra jne.

2. M066tmine, mddbtmistulemuste interpre-
teerimine ja moodtmise vahendid. Siia
kuuluvad ka modtiuhikute slsteem ning
mddtmise tulemuste esitusviisid.

3. Loodusteaduste pdhimdisted. Siin moel-
dakse koigile loodusteadustele (Ghiseid
mdoisteid ja seadusparasusi, looduslike
objektide struktuuri ning energia sailimise
ja muutumise probleeme looduses.

Edasi leiame Oppeplaanist keemia seosed
teiste loodusteadustega. Koige tihedamad
on iseenesestkimdistetavalt seosed fuulsi-
kaga (energia, aatomi ehitus, radioaktiiv-
sus, aine olekud, gaaside seadused, elektro-
keemilised nahtused, radiokeemia, polari-
satsioon ja optilised nahtused jne.) ja
bioloogiaga (aine ehitus, vesi lahustina, di-
fusioon, osmoos, pH-mdiste, kolloidsistee-
mid ja {saljud orgaanilise keemia mdisted
ja seisukohad). Selle korval on fikseeritud
keemia seosed ka geograafiaga (06hk, vesi,
mineraalid, geoloogia alused jne.), psuhho-
loogiaga (keemiline reaktsioon, dialids,
Umbritseva keskkonna keemia, keemia
rakendusi jne.), ajaloo ja Uhiskonnadpe-
tusega (loodusvarad) ning isegi kunstiGpe-
tuse (Kips, varvid, liimid jne.) ja kehalise
kasvatusega (ainete fusioloogiline toime).

Vaatamata sellele, et 6ppetdd tsukliline
korraldus loob suureparased eeldused
cppeainetevaheliste seoste ellurakendami-
seks, ei realiseeru need Soomes kunagi
taielikult, sest osa Oppeaineid on kas vali-
kulised voi fakultatiivsed. Erandi moodus-
tavad vaid need Opilased, kes valivad kogu
loodusteaduslike distsiplinide tstkli. Nime-
tatud probleem ei puuduta kaugeltki
ainult Soomet, vaid sailitab aktuaalsuse
kdikjal, kus dppeplaan sisaldab palju vali-
kulisi ja fakultatiivseid Oppeaineid.

Elukeskkonna kusimused koolikeemias

Viimasel ajal on keemia kui Oppeaine va-
hetu sbltuvus keemiateadusest mdnevdrra
nérgenema hakanud ning koolikeemia vo-
tab Gha enam didaktika objekti iseloomu.
Sitdudi on selles mitmete sotsiaalsete prob-
leemide, nagu naiteks elukeskkonna ning
selle kaitse lulitamine uldhariduse sisusse,
sealhulgas ka koolikeemiasse. Nuudisajal
teaduse ja tehnika kiire arengu tingimus-
tes on kdigi loodusteaduste pdhitlesanne

luua Bpilastes Oige ettekujutus neid Umb-
ritsevast keskkonnast ning inimesest selle
osana. Kasitledes keemiateadust inimkul-
tuuri osana, tuleb paratamatult naidata ka
keemia kohta Uhiskondlikus progressis,
anallUsida keemia vOimalusi ja saavutusi
Umbritseva  elukeskkonna  seisukohalt.
Muidugi ei ole keemia kaugeltki ainuke
Oppeaine, mille raames luuakse diged ette-
kujutused inimese ja Umbritseva kesk-
konna vahelistest suhetest, vaid need
kujundatakse kogu loodusteaduslike Gppe-
ainete slsteemi kaudu. Pdhjamaades loe-
takse naiteks Umbritseva keskkonna prob-
leemide Opetamist niivord téhtsaks, et on
loodud riikidevaheline komisjon sellealase
t66 tbhustamiseks ja koordineerimiseks,
kusjuures koostodd Umbritseva keskkonna
kisimuste Opetamisel vaadeldakse nende
riikkide vahelise kultuurialase koost6o
lahutamatu osana (1). Eeskujuks on norra
teadlaste koostatud Umbritseva keskkonna
kisimuste kasitlemise projekt, mida reali-
seeritakse markimisvaarse eduga kdoigis
pbhjamaades. Soomes moodustavad Umb-
ritseva keskkonna kisimused gimnaasiu-
mi 1. klassi keemiakursusest omaette osa,
sisaldades kdige uuema Oppeprogrammi
kohaselt jargmisi kisimusi: elukeskkonda
mdojustavatest ainetest kasitletakse susini-
ku, vaavli ja lammastiku oksiide, elav-
hébedat, tina, mitmesuguseid 6lisid, radio-
aktiivseid aineid ja herbitsiide. Mainitakse
elukeskkonna saastamise pohiallikaid ning
keemia osa selle kaitsel. Juttu on ka t66s-
tusjaatmete neutraliseerimisest ning kah-
jutuks tegemisest. On paris selge, et sel-
liste kusimuste lulitamisel koolikeemiasse
ei saa enam vahetult lahtuda teadusest,
vaid eelkdige tuleb rakendada didaktika
kriteeriume ja printsiipe.
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ERIPEDAGOOGIKA

KONE
ALAARENGUGA
LAPSE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE

AINO RATSEP

Viimasel ajal on pedagoogilise motte
keskpunkti tdusnud &pilasisiksus ja pe-
dagoogitdd komplekssus — Opetamis- ja
kasvatusprotsessi faktorite koosmoju 6pi-
lasindivildile kui tervikule. Eriti ak-
tuaalne on isiksuse kujundamise prob-
leem erikoolides, sest anomaalsete laste
arengu normaalne, n.-6. iseeneslik kulg
on mitmesuguste defektide tdttu parsitud.

Viimasel aastakimnel on minu 0Opi-
laste pdohikontingent koosnenud kéne
alaarenguga lastest, kes konelises suht-
lemises pole saanud maksimaalselt infor-
matsiooni ja teadmisi, mis omakorda
pOhjustab sekundaarse vaimse arengu
mahajaamuse.

Koéne puudulikkus kahjustab selle
kontingendi pstihikat, loob pinna neu-
rootilisteks avaldusteks. Sulgutakse en-
dasse, ei usuta oma vdimetesse. Pinguta-
tud olukorras ollakse kas kdrgendatult
erutatud voi arglik-ebalev. Kone ala-
areng ja sellega sageli kaasnev kogele-
mine pidurdavad lapse konelist aktiiv-
sust, kdne suhtes vdib tekkida isegi taie-
lik negativism.

Kuigi kone alaarenguga lastes on laias
laastus vOetuna palju Uhist, kokkulange-
vat, on iga defektne laps tdiesti omaette
maailm. Defekti iseloom ja ulatus, psui-
hiliste protsesside eripara, Opilase kasvu-
tingimused, juba olemasolev kogemus,
teadmised, harjumused jms. tingivad
erisuguse, individuaalse aineretseptsiooni
ja kasvatusalase mojutatavuse. Sellest

siis ka Oppe- ja kasvatustoé individuali-
seerimise ndue.

Toos kirjeldatud kontingendiga ei saa
ega tohi erikooli pedagoog lahtuda ainult
kénekahjustuse spetsiifikast, vaid alu-
seks tuleb votta lapse individualiteet ter-
vikuna, ja arvestades Uht vdi teist indi-
viidi omadust, leida kompensatoorseid
vdimalusi isiksuse kui terviku kujunda-
miseks.

Kogu Oppetod klassis, kdikide Oppe-
ainete koostoime kujundab isiksust, sti-
muleerib ja arendab psiidhika tunne-
tuslikku, emotsionaalset, intellektuaalset
ja tahtelist kulge.

On moned psithika valdkonnad, mida
kirjandusOpetaja peab oma parispdlluks.
Uks selline on Opilaste tundemaailm,
emotsionaalne sfaar.

Emotsioonid ja tundmused on taju ja
motlemise korval (ks maailma tunneta-
mise vorme. Inimene elab maailma
reaalsed suhted labi subjektiivselt, oma
sisimas.

Tundmuste eredus ja mitmekesisus
muudavad inimese huvitavaks. Ta rea-
geerib mitmekesisemalt tegelikkuse nah-
tustele: teda erutab ilu, ta saab es-
teetilise elamuse loodusest, luulest, muu-
sikast, maalikunstist. Tundeelamuste rik-
kus kindlustab Umbritseva maailma ja
teiste inimeste siigavama madistmise. Are-
nenud tundeilm on aluseks suhtumuste
ja hinnangute kujunemisele.

Kone alaarenguga laste juures kohta-
me kahesuguseid aarmusi.

1. Osa Opilasi on dlitundlikud, tavali-
selt altid negatiivsetele elamustele. Neil
on madal valulavi, neid riivab iga vaik-
seimgi ebadnnestumine, kuri sdna. Nende
meeleolud on ebastabiilsed. Kdrgendatud
erutatavus voib neid viia afektiseisun-
disse. Selliselt pinnalt vorsuvad ka ise-
loomu neurootilised avaldused. Need on
lapsed, kelle erutus- ja pidurdusprotses-
sid pole tasakaalus. Sageli on tundeelu
tasakaal rikutud juba varases lapseeas —
nad on tunda saanud ulekohut, hoolima-
tust, pohjendamatut karmust, Kkurja
sdna.

Need lapsed vajavad koolis psiihho-
teraapilist optimistlikku ja ré6msat t66-
atmosfaari. Samal ajal tuleb Opetada
neid oma meeleolusid valitsema, tugev-
dades tahteliselt pidurdusprotsesse.

2. Teiseks &armuseks on lapsed, kelle
elus ja tegevuses psuihika emotsio-
naalne kilg valjendub vaga norgalt, kelle
tundemaailm on staatiline, tunneteskaala
vahe diferentseeritud. Normaalse intel-
lektiga taiskasvanu puhul iseloomusta-
takse selliseid inimesi harilikult valjen-
diga «kilm natuur» voi «ktlmalt kalku-
leeriv inimene», kes elab kalk-asjalikult
ainult oma mdistuse juhtimisel. Vaimselt



alaarenenud lapse kohta dtleme lihtsalt
«tuimo.

Seda laadi laste puhul on Glesanne
siivendada emotsionaalset vastuvétlik,
kust, avardada tundemaailma, tuua lap-
sed valja sellest erilisest tuimast Uks-
koiksusest. Teed lapse hinge hakkame
otsima temale kdige lahemast Umbru-
sest — kodust, kodustest, loodusest. Ka
kdige tundetum laps, keda iseloomustab
pidevalt nn. eriline keskmine meeleolu,
kes naerab vOi nutab harva, ei jaa Uks-
kdikseks, kui jutt on tema isast-emast,
vaikesest Oest-vennast, kodusest koerast-
kassist.

Keskastme kirjandusprogramm naeb
palade kasitlemisel ette jargmise metoo-
dilise lahteskeemi: kirjanduslik materjal
(selle esmane vastuvftmine) —* tund-
mused * kujutlused —- mdte.

Niisiis tuleb teose mbtterikkusteni
jOuda esteetilise elamuse kaudu.

Esteetilise elamuse aluseks on ja jaab
kirjaniku elav sdna. Ukski sekundaarne
tekst (kirjaniku sGna Umberjutustus) ei
suuda seda asendada.

Kirjandustund nduab 0&petajalt suurt
tundesiirust. Veenab see, kes on ise
veendunud. Mida Opetaja ise siiralt ar-
mastab, seda suudab ta armastama pan-
na ka oma Opilasi. Niisama halb nagu
kiretu verbaalsus v6i Ulespuhutud suu-
resOnalisus on silmakirjalikud vdltsnoo-
did, mis ei jaa lastele markamata.

Ja veel — sonal ja mottel on Opilaste
tarvis ainult siis kaalu, kui nende taga
on Opilaste jaoks autoriteetne Opetaja.
Psihholoogid on kindlaks teinud, et
mida enam kuulaja usaldab raakijat,
seda eredam on tajutavate sdnade emot-
sionaalne varving, seda tugevam nende
toime.

Meie kooli Kkirjandusdpetajail on klassi
kaasa viia midagi sellist, mida igal uld-
kooli Opetajal pole — s. 0. isiklik elamus
paljudest kirjandus- ja kultuuriloolistest
seikadest ja paikadest koduvabariigist
kaugemal, olgu selleks siis kirjanduslik
Leningrad v6i Moskva, Melihhovo oma
Kesk-Venemaa mustmullases lopsakuses,
Borodino lahinguvéali  suvises 100sas,
Tolstoi lihtne haud kodumetsas jaaraku
veerel, Dnepril terenduv Zaporozje Set$
vms. Seda hindamatut pagasit ei korva
Ukski pilt ega raamat.

Nagu igas asjas, ei vdi me ka emot-
sionaalsel md&justamisel Ule pakkuda.
Emotsionaalset  kdrgpinget tekitavaid
teoseid («Zoja Opetaja jutustus», «Noor
Kaardivagi» jt.) Kkasitlen vaheldumisi
vdahem pingsatega. Tunnen ise vajadust
I66gastuda ja kujutlen, et sellist hinge-
tdommet vajab ka Opilane. Liigne emot-
sioonide Uleskruvimine, apelleerimine
julmale, johkrale on kurjast. Piinamis-

stseenid filmides, teatris, televisioonis
pole ohtlikud ainult selles mé&ttes, et nad
Opetavad primitiivsetele indiviididele sa-
distlikke votteid, vaid nad kurnavad-
ndristavad inimest, vahem intensiivsed
tunded ei paase enam mdjule.

Toon naite oma praktikast, kus neu-
rootiline laps sattus afektiseisundisse.
Aastaid tagasi liikus koolides diafilm
«Tanja» — oma dokumentaalsuses va-
pustav. Piinamisstseeni ajal reageeris
Uks poiss iselaadselt: ta kargas pingist,
jooksis ekraani juurde, pistis faSistile
rusika nina alla ja karjus: «Kuradi kit-
senagul!» Mul ei jaanud dle muud, kui
kiiresti vahetada kaadrit.

Maistlik ja oskuslik emotsionaalne
modjustamine on vdimas kasvatusvahend
Seal, kus ei veena intellektuaalne, loo-
giline argumentatsioon, leiame tee ini-
mese siidame juurde. Ta on vdimas kas-
vatusviis veel seepérast, et inimene pole
ise teadlik sellest, et tede kasvatatakse,
Kogu tema olemus on avali, vastuvotlik.
Teadmine, et «ntid mind hakatakse
kasvatama», tekitab teatud kaitsehoiaku,
psuthilise barjaari.

Argem unustagem ka seda, et emot-
sionaalne malu on plsivam mdoistusema-
luga vorreldes. M@distusemalu unustab
fakti, tundemalu sailitab mone aistingu
vOi tervikpildi elu I6puni.

Iga KkirjandusOpetaja peab suutma
panna oma lapsi nutma v&i naerma. See
ei tahenda muidugi seda, et me neid iga
paev nututaksime; naerutada voOiksime
neid aga kull senisest rohkem.

Emotsionaalse sfaariga on tihedas seo-
ses fantaasia ja kujutlused.

Inimesel on vdime manada silme ette
pilt kunagi tajutud esemest vdi nahtu-
sest. See on kujutlusvdéime. On vdima-
lik luua endale aga ka kujutlusi sellis-
test asjadest, mida me kunagi tajunud
pole. Need on fantaasiakujutlused, mida
samuti toidavad malus sailinud endised
tajud.

Normaalsetel lastel funktsioneerib ka
see piirkond normaalselt. Nad on fantaa-
sia- ja kujutlusterikkad juba selleparast,
et neil on kullaldaselt kaemuslikku ko-
gemust. Oppimis- ja Opetamisprotsessis
hakkab tddle nende kujutlusvéime. Ma-
terjal elustub ja kinnistub malus palju
kergemini.

Vaimse alaarenguga lastel, kelle koge-
mustepagas on vaike, jaab oppetund
tihti surnud sonaks, millest ei kasva
valja kujutluspilte. Lihtsalt loetakse
teksti, Opitakse sdnu, jutustatakse malu
jargi.

Ometigi on ilukirjanduse lugemine ja
Opetamine-Oppimine  parim fantaasia
kool. llukirjanduslik teos ise on juba
suur fantaasia ja kujutluse ime.



O Koigepealt on kirjanik oma eredf ja
emotsionaalse fantaasiaga ja kujutlus-
vdimega — ta ndeb oma teose sundmus-
tikku, tegelasi ja olustikku nagu hallut-
sinatsiooni.

O Sellest tugevast emotsionaalsest fan-
taasialaengust saavad mustad tdhed val-
gel paberil.

O Siis tuleb lugeja, avab raamatu ja Kiri
elustub, nddd juba lugejapoolses fan-
taasias ja kujutlustes. Kirjaniku loodud
maailmast saab nii palju maailmu, kui
on lugejaid, sest igaliks naeb Kirjeldata-
vat oma sisemiste ressursside baasilt.

Kéne ja vaimse alaarenguga laste
kirjandus®petaja on klassis kollektiivse
fantaasiapildi organiseerija ja suunaja.

1. Koigepealt tee'o ta lastele selgeks, et
lugemine pole pdgus raamatusse piilu-
mine, vaid tdsine slvenemine — ei tohi
vahele jatta v6i vahetdhtsaks pidada
Uhtki sbna ega valjendust. Vd&ib-olla
just neis vaheolulisteks peetud sdnades
on kujutluspildi véti.

Et valtida teksti tummust ja vaarku-
jutlust tuleb Opetajal teha iga lugemis-
pala puhul tfsist sbGnavaraalast ja ku-
jundeid lahtimodtestavat t66d. Et sGna on
moiste eksisteerimise vormiks, on sdna-
varadpetus Uhtlasi ka mdistete kujunda-
mine Opilaste teadvuses. Mida noorem
klassiaste ja kaugem mdiste, seda enam
on teda vaja konkretiseerida eseme en-
da, pildi, joonise jms. abil. Mdisted saa-
vad tekkida ikkagi eelkdige meeleliselt
tajutavate kaemuslike kujundite pdhjal.
Kui seda pole vOimalik teha, piirdugem
sOnaliste selgituste, vordluste, parallee-
lide, vastandamistega. Abstraktsed mois-
ted (nait. headus, kangelaslikkus, stda-
metunnistus jms.) avatakse naidete, si-
tuatsioonikirjelduste kaasabil.

2. Opetaja aktiviseerib ja mobiliseerib
vestluse kaudu laste varasemad koge-
mused, elamused, kujutlused, seob need
kasitletava palaga. Ses mottes meeldib
mulle vaga ameerika Kirjaniku ja peda-
googi Bei Kaufmani iitlus: «Arge nuu-
make oma Opilasi teadmistega. Aidake
need neist enestest valja tuua!»

Ainedpetaja enda kogemused oleksid
Uhekulgselt taiskasvanulikud, linlikud.
Uut ja varsket lisavad tundi harilikult
jarelevalveta ringihulkunud paljunainud
poisid v6i metsakolgaste lapsed, kes too-
vad kaasa oma Kitsa, ent stigavuti labi-
tunnetatud maailma ja tahelepanekud.

3. Opetaja abiga toimub teksti fakti-
line lahtiharutamine, faktide paikapa-
nek — kujutluspilt ei saa vorsuda toi-
kade virvarrist.

M@onikord tuleb Opetajal fakti tle aru
pidada, siduda teda millegi Uldisema ja
tahtsamaga, leida faktile mote. Naiteks
«Neljanda koérguse» katkendite peatege-

lase Gulja Koroljova kangelastegu vdi-
mendub mitmekordseks, kui asetame ta
Stalingradi lahingu taustale. Korgendik
56,8, mille eest Gulja andis oma elu, oli
rindeldigu votmepunkt; voitlus selle pa-
rast oli osa suurest heitlusest Doni—
Volga vahelistes steppides, millest 16pp-
tulemusena olenes kogu No6ukogudemaa
saatus.

4, Koha- ja ajakaugete palade puhul
annab Opetaja kommenteerivat lisama-
terjali, ilma milleta tekstil puudub va-
jalik koélajoud. Eelmainitud lugemispa-
lade puhul kasutasin kaarti, ajaloodpi-
kut, J. Wiederi teost «Katastroof Vol-
gal». Kuna ma Opilaskontingendile vas-
tavalt olen alati lahtunud arendava Ope-
tamise pOhimottest, on meil sageli tul-
nud abi otsida naaberfppeainetest.

Kujutleda loetut tdhendab métteliselt
kuulda, motteliselt ndha, motteliselt tun-
da. Pilt sinnib kdigi meelte aistingute
kogusummana. Fusioloogide arvates
kuulub inimese viie meeleorgani abil
saadavate tajude kogukompleksist 4/5
nagemisele. Sellest lahtuvalt mdningaid
toovotteid, mis arvestavad nagemismeelt:
0 Opetaja pilti maaliv s6na kaugetest
stindmustest ja objektidest — nn. mot-
teline ekskursioon minevikku v6i tund-
matusse paika, nait. Borodino lahingu-
valjale, 19. sajandi alguse Eesti killa jne.;
0 Opetaja skeemid, joonised tahvlil;

O opilaste kujutluspildil pdhinevad skee-
mid ja joonised vihikus;

O piltkavad;

O teose kujutlemine filmina, teatrieten-
dusena;

O teatrietendus, film, diafilm, pildima-
terjal kujutluspildi suunajana jne.

llukirjandusteose tajumise ja mdist-
mise sigavus soltub sellest, kui selgelt
kujutleb lugeja reprodutseeriva fantaa-
sia abil autori poolt Kkirjeldatavat. Sa-
mast sbltub ka loetu kasutegur ja Oppe-
tuki raskusaste. Reprodutseeriv fantaa-
sia on Uks teadmiste omandamise tingi-
musi, Uks kirjeldatud opilaskontingendi
Opetamise reserve, julgeksin oelda —
mittektllaldaselt kasutatud reserve. Ig-
noreerida t66d kujutlustega tahendab
aga ignoreerida laste sisemist aktiivsust,
jatta vahele vaga tahtis lali Gleminekul
surnud sonalt elavale mdotlemisele ja
loovale fantaasiale.

Koikidest  tunnetusprotsessidest  on
kdige kdorgem ja kdige keerukam motle-
mine, sest see peegeldab esemete ja nah-
tuste olulisi tunnuseid, seaduspéaraseid
seoseid ja suhteid, aitab wvaadata nah-
tuste sligavusse. Koik teaduse, tehnika,
toostuse, podllumajanduse saavutused on
paljude inimeste, tervete kollektiivide
ja isegi mitmete pdlvkondade pikaajalise
ja pingelise mottetéd tulemuseks.



Motlemine pole vdimalik ilma keeleta.
Sonalistes valjendites ja keele gramma-
tilistes vormides leiavad valjenduse mit-
mesugused soltuvused, seosed ja suhted,
mis inimmdistus on avastanud. Sellest
siis emakeele ja emakeeledpetuse eriline,
keskne positsioon koolis, ja meie koolis
eriti. Keeledpetusel pole erikoolis mo-
tet, kui teemad jaavad aine «labivot-
mise» staadiumi, keelenahtusi tutvusta-
vasse jarku. Keeleteooriast ja -reeglis-
tikust peab valja kasvama kone- ja val-
jenduspraktika, teadmine peab Ule kas-
vama Vvilumuseks, oskuseks, millekski
selliseks, mida elus praegul ja hiljem iga
paev vajatakse ja rakendatakse. Gram-
matikareegel pole eesmark omaette, ta
on momendil vajalik vaheaste 0Oigekirja-
vilumuste ja kdneoskuse sinnis.

Médétlemise arendamisest kirjandusliku
lugemise ja kirjandustunni kaudu on
kirjutatud palju. Piirduksin vaid tahele-
panekutega kone ja vaimse alaarenguga
Opilaste kohta.

1. Rohkem kui kehvad ainealased
teadmised kohutas mind Opilaste tldine
piiratus, aarmiselt kitsas, veel kujune-
mata maailmapilt. Lapsi tuli veenda sel-
les, et maailm meie Umber ja kaugemal
on huvitav, et on halb mitte teada tahta,
ja et koikide teadmiste allikaks on ime-
parane trikiséna. Uhed olid tee raamatu
juurde leidnud juba algklassides, teisi
tuli aidata — takistuseks oli halb luge-
misoskus vdi loetu mittemdistmine. Klas-
sist viis tee kooli raamatukokku. Palju-
dest lastest on saanud tublid lugejad,
dusleksiastki on jagu saadud just klassi-
valise lugemise kaasabil.

Aratamist ja taganttdukamist vajabki
selle dpilaskontingendi juures Uks intel-
lektuaalne omadus — teadmishimu, soov
Umbritsevat maailma rohkem ja pare-
mini tundma Oppida. Tuleb aratada las-
tes endis sisemisi tarbeid, vajadusi, soo-
ve, huve, avada need kanalid, mis muu-
davad lapse enda aktiivseks osalejaks
teadmiste omandamise protsessis. Kui
me vaegarenguga Opilaste puhul laseme
modda vaimsete tarvete tekke ja vaim-
sete vaartuste vastuvotu optimaalseima
ea, jaabki neis prevaleerima isiksuse
instinktide pool. Isiksus jaab primitiiv-
seks nii maailmapildilt, tundeelult kui
ka koélblusideaalidelt.

2. Peame tdstma oma Opilaste motle-
mise kriitilisuse astet, s. 0. teiste voi ise-
enda poolt valjendatu Gigsuse kaalumise
oskust. Muidugi nduab see teatud silma-
ringi, teadmistepagasit. Motlemise kriiti-
list hoiakut aitavad luua tahelepanu ja
vaatlusvdéime sivendamine, vordlemis-
operatsioonid, vaidete igakilgne labi-
kaalumine lapsele teadaoleva baasil. Nai-
teid téovotetest:

O iga liiki vaatlust ndudvad ulesanded
(nait. grammatikareeglite  tuletamine
tahvlimaterjali alusel), igasugused pa-
ralleelid ja voOrdlused aine piirides ja
sellest valjapoolegi (nait. Andrese ja
Indreku vordlev karakteristika lugemis-
pala «Vennad» pdhjal; ajaloolise sind-
muse valgustamine ajaloodpikus ja ilu-
kirjanduslikus teoses (teoste «Tasuja»
ja «Umera j6el» puhul);

O jutustamisvdistlused, mille hindami-
sest vOtab osa kogu klass (iga Opilane
on varustatud paberi-pliiatsiga ja ko-
hustatud tegema kaasopilaste vastamise
ajal kirjalikke markmeid);

D kodukirjandite kollektiivne retsensee-
riv-arutlev labité6tamine kdigi Opilaste
osavotul;

O kirjalike tédde tagastamise tunni eri-
vOte, mis vdimaldab oma vigaseid kee-
lendeid veel kord kaaluda ja I6plikku
valikut pohjendada (iga Opilane saab
kaardi oma vigadega; péarast vajalikku
mdotlemisaega vOib ta minna tahvli juur-
de ja kirjutada ntid juba 6iged vormid,
pbhjendades nende kasutamist; korraga
on tahvli juures 4 Opilast, vastamisdigus
on sellel, kes oma ulesandega varem
toime tuleb; parast seda vo6ib Opilane
voOtta laualt oma vihiku ja parandada
vead kohe, teadmisi kinnistavalt). Sel-
line t6ovdte vBimaldab rakendada sama-
aegselt kogu klassi. Tagastatud kaardid
lahevad Opetaja kartoteeki, olles seal
hindamatuks harjutusmaterjaliks. Uht-
lasi saab Opetaja pildi oma Opilaste tead-
mistest ja arengust aastate jooksul;

O olen rodmus, kui Opilased marka-
vad Opetaja eksitust tahvlil vdi kones;

0 Opetan ldhenema ka Opiku ja too-
vihiku tekstile kriitiliselt (oleme koos
leidnud kenakese hulga ebatapsusi 4., 5.
ja 6. kl. dppematerjalist).

3 Tookorralduste «Oppige péhe» ja
«jatke meelde» kdrval ei tohi meie koo-
lis unustada teisi, olulisemaid: pdhjen-
dage, tuletage, tehke jareldus; vdrrelge,
kérvutage, leidke paralleele; tehke kok-
kuvote, Uldistage; motelge selle tle ja-
rele.

Kusimused miks, milleks, mis otstar-
bel, kuidas annavad tddle klassis prob-
leemilise, otsiva iseloomu, stimuleerivad
motlemist.

Omamoodi kisitavad on Kkirjanduslike
lugemistundide ja Kkirjandustundide ju-
tustamistilesanded. Sageli antakse neid
lehekuljest lehekdiljeni. Jargmisel tun-
nil 6eldakse nad tles hindele. Mdnikord
tundub see kill dpilaste malu koorma-
misena teosesiseste vaheoluliste faktide-
ga, eriti veel siis, kui tekst on raske, ar-
hailine, olustik voo6ras. Ma ei eita fakti

ja faktideOpetust uldse. Kui kirjandus- OQ

tunni fakt on laste maailmapildi teenis-



tuses, on ta Kinnistamist vaart (teadmi-
sed loodusest, ajaloolistest sindmustest,
esivanemate eluolust, teistest maadest
ja rahvastest jne.). Faktid peavad or-
gaaniliselt ldlituma ja haakuma juba
olemasolevatesse  teadmistesse, saama
Uldpildi osaks. Kui laseme lastel Gppida
irdfakte voi motestamata teksti, on see
aga tuupida laskmine.

Jutustamisuilesanne keskastmes, eriti
selle vanemates Kklassides, peaks olema
labikaalutum, po6hjendatum, eesmargis-
tatum. Lihtsa mehhaanilise malu- ja k&-
neharjutusega voiksid kombineeruda tei-
sedki tlesanded, naiteks

O jutustamine koos sdnavaradpetuslike
Ulesannetega (tahvlil on pala uued s6-
nad tugisdnadena, jutustamisel tuleb
neid kasutada);

O tekstilahedane jutustamine autori Ut-
lemisviisi, stiili  sailitamise puddega
(J. Parijoe muhe huumor, F. Tuglase
ergas-kujundlik talvekirjeldus);

O eepilise luuletuse edasiandmine proo-
savormis (J. Satiste kujunditekauni «Ja-
nese» puhul selgitamaks, kuivord Opila-
sed valdavad kunstikeelt, kunstikdnet);
O grammatiliste eesmarkidega jutustus
(nait. asendada 1. isik 3. isikuga, muuta
olevik minevikuks, otsene kdne kaud-
seks jne.);

O ldhendatud Umberjutustus tekstist,
mis nduab olulise ja ebaolulise selektee-
rimist (sobib pikemate lugemispalade,
nait. J. Mandmetsa «Ahervareme» pu-
hul);

O temaatiline jutustus kava alusel, mis
nduab materjali selektsiooni teemast
lahtuvalt;

D tegelase karakteristika voi tegelaste
vordlev iseloomustus, mille puhul dpilast
abistab jallegi kava, jne.

Viisteist aastat erikooli on kujunda-
nud oma suhtumise Opetatavasse aines-
se, pannud enam mdtlema retseptsiooni-
kisimusele, t66 kasutegurile, nihutama
moningaid aktsente. lkka kindlamini on
juurdunud veendumus, et ilukirjandus-
lik teos vbi selle katkend Opikus pole
mitte ainult momendi Oppeotstarbeline
objekt, vaid tal on palju laiem ja siga-
vam Ulesanne: ta peab jatma inimesesse
jalje nendeks aastateks, mil koolid on
seljataga.

1. VaegkoOnelejate kirjandustund toe-

tab keeletundi, aitab kaasa laste kdne-
oskuse arengule. Siin omandatakse sdna-
varalise t66 kaigus tohutu hulk mdis-
teid, ilma milleta osasaamine elust oleks
poolik. Pala jutustades vdi iseseisvaid
kirjalikke Ulesandeid sooritades Opitakse
praktiliselt kasutama grammatikareeg-
leid. Autori sdnavara lulitamine Opilaste
kénepruuki avardab nende valjendus-
vOimalusi. Vanemates klassides on Kir-

janiku Gtlemisviis dhtlasi stiilikooliks.

2. Kirjandustunnist peab vdrsuma ar-
mastus raamatu ja kirjasbna vastu uld-
se. Seda armastust ei kasvata késkude-
keeldudega, rangusega. KirjandusOpetaja
ei saa teha oma t6od raevuka Kire, voi
mis veel halvem, kirgliku raevuga, vaid
labikaalutud ja motestatud armastusega
laste ja aine vastu. Pole ©Onnetus, kui
moni teos jaabki nn. sundlektidrist lu-
gemata. Taiesti kurjast on aga sundida
last labi lugema midagi sellist, mis kaib
talle lGle jou — see muudab raamatu
vastumeelseks, nii et seda omaalgatusli-
kult hiljem vaevalt veel katte vdetakse.

3. Kooli keskastmest ei pea laps kaasa
viima kirjanduslike faktide rodu, vaid
kirjanduselu dldpildi, oma suhtumise
teatud autorisse vOi teosesse, mdne ere-
da kirjandusliku elamuse.

4. Kirjandus on elu ise — selle kvin-
tessents kunstilises vormis. Kirjandus-
Opetus on eludpetus, Kirjandustund —
kolblustund, kommunistliku moraali kas-
vatamine. Kdolbelised ideed kirjanduses
on rudtatud kunstilisse vormi, nende
otsimine ja leidmine tekitab esteetilist
naudingut.

Keskastme kirjandusOpikuis on neli ja
pool sada lugemispala. lgaiiks neist pa-
kub erinevatesse olukordadesse, suhe-
tesse vOi probleemideringi asetatud tege-
laskujusid. Klass koos kirjandusdpetaja-
ga on kohtumdistja nende tegude ja
kaitumise Ule. Nii saab elu paljudest
rakurssidest labi valgustatud, séelutud.
Kujunevad suhtumised, kdlbelised hin-
nangud, vaartusorientatsioonid. Laps
hakkab nagema iseennast ja teisi. Mina-
tundest saab meie-tunne, kodu mdiste
avardub kodumaa mdisteks. Lé&hedaseks
saab looduse ilu, looduse kaitsmise vaja-
dus. Uhiskonnateadlane Jaak Allik on
nimetanud Kirjandustund! katsepolliigoo-
niks. Too seal on nagu harjutuslaskmine,
eeltreening suureks ja tOsiseks lahin-
guks, mille nimi on Elu.

Eelbéeldu realiseerub kirjalike tlesan-
nete vOi Oppevestluse vormis, mis stimu-
leerib kirjaniku ja Opetajaga kaasamot-
lemist, sunnib &pilasi iga liiki eetika-
probleemides seisukohta v&tma. Esitan
klassile sageli kisimusi, nagu mida ar-
vate tegelase kaitumise kohta, kas ta ta-
litas Oigesti, mida oleksid sina sellises
olukorras teinud?

Ka kone ja motlemise vaegarenguga
Opilastel on oma seisukohad, veendumu-
sed. Nende vastused on kull lihtsad,
ent siirad. Monikord pakuvad nad selli-
seidki motteid, vdimalusi, mida Opetaja
pole ette nainud.

Kdige huvitavamaks kujuneb seesu-
guste teoste kasitlus, kus mitme eetilise
vaartuse kokkupdrge seab lapsed alter-



natiivisituatsiooni, naiteks «Tarass Bul-
ba» puhul: kas kodumaa v&i armastus?
Kui ma ise Tarassi tegu — tappa oma
reeturist poeg — slidames poja emana
Oigustada ei suuda, arvasid poisid kalju-
kindlalt, et reetur sai reeturi palga. Uks
arutluses osalejaist tegi tdsiselt mureli-
kuna koguni enda suhtes kaugeleulatuva
jarelduse: «Mina ei lahe kunagi naisele.
Naised toovad ainult pahandust.» Oppe-
vestluse eeliseks teiste toovotetega vOr-
reldes ongi, et ta vOimaldab vildakaid
seisukohti korrigeerida, anda arvamus-
tele Gige suund. Alati on Kkirjandustun-
nis omal kohal kisimus, mida arvavad
teised. Oigusegi jatan mdnikord mitmele
Opilasele, kui nad oma vaatenurgast os-
kavad arvamust kaitsta. On ju eluski
mitte Uks, vaid mitu tode.

Taoline 0Oppevestlus nduab Opetajalt
taktitunnet. PUldan mitte vagisi, iga hin-
na eest, kippuda lapse hinge kallale, kor-
raldada tema hingestriptiisi. Igaiks avab
end ise nnvord, kuivord iseloom lubab.
Ja kohatu on kuritarvitada laste usal-
dust.

Iga klassi programmis on teoseid ja
teemasid, mis on eriti vastutusrikkad,
milleks valmistud hoolikalt, stvenenult.
Paljudel juhtudel on kirjanikud ise isik-
sused, kelle elusaatusest ja plrgimustest
on Oppida, kelle teadmiste- ja elujanu
ning eesmargikindlus haaravad meid
kaasa. Traagiline, ent ulev-kaunis on
Nikolai Ostrovski mehisus, tema visa
pudd murda labi surma raudsest ron-
gast, poorduda tagasi rivvi. Kasvatusli-
kus mottes on mdjuvad Juhan Sitiste ja
Maksim Gorki elu, milles on palju kok-
kulangevat (mélemad alustavad aguli-
lastena, lahevad varakult «inimeste sek-
ka» leiba teenima; eneseharimiseks, Op-
pimiseks jaavad ©66d. Tanu visadusele,
tohutule eesmargikindlusele  tdusevad
mdolemad elu jaatmaadelt kultuuri tippu.
Sutistest saab eesti ndukoguliku luule
Uks rajajaid, Gorkil on md&ju koguni
maailmakultuurile). Niisugused elulood
ei jata Opilasi kunagi kilmaks, nad te-
kitavad imetlust, ihalduseideaali.

Rasked, vastutusrikkad, emotsionaal-
selt kurnavad on Opetajale teosed Suure
Isamaas®ja heitlustest ja kangelastest.
Samavdrd omavad nad kasvatuslikku
vaartust: kangelastes hakatakse nagema
ideaale, kelle sarnasteks tahetakse ka
ise saada. Tohusaimad kasvatuslikus
mottes on teosed, millel on eluline kate
prototiitipide vO6i stindmuste naol, nait.
«Jutustus Zojast ja Surast», katkend
Leen Kullmanist, romaanid «Noor
Kaardivagi» ja «Kuidas karastus teras».

Kui Opilased on joudnud teatud ikka,
panen nad joéudu proovima eetilist laadi
probleemidega oma kirjandites. Nad pea-

vad teritama pilku, hakkama tunnetama
vastutust elu ees, motlema oma kohale
elus. Pean oma praktikas ©6nnestunud
teemadeks jargmisi: «lseendast», «Neid
paiku armastan ...», «Minu isa», «Kelle-
le kingiksin oma kolm roosi?», «Kange-
laslikkusest praegusajal», «Nii valmib
leib», «Olen uhke oma kodumaa ile».

Niiviisi  markamatult, paev-paevalt,
aasta-aastalt vormub inimene: kujunevad
maailmapilt, iseloom, kaitumisnormid ja
-printsiibid, maailmavaade, kdlbelis-po-
liitiline pale.

Pedagoog ei saa ette ndha paljutahu-
lise elu kd&iki kante, oma Opilaste kdiki
libastumis- ja viltulodmisvdimalusi, elu-
keerukuses kujunevaid Kkriitilisi situat-
sioone ja inimsuhteid. Ent midagi peab
ta ometigi kaasa andma ja see miski on
isiksuse pusikindlus, sisemine joud, selg-
roog, mis vdimaldab inimesel iseend ja
oma elukéiku juhtida. Sellest sisemisest
jOust ja kindlusest peaks piisama mitte
ainult makkeruhkimiseaks, vaid ka nen-
deks aastateks, mil tervis veab alt, mil
jaadakse uUksi.

Kitsalt utilitaristlikule lahenemisele,
mis taotleb kone ja sellest tuleneva
vaimse alaarenguga Opilaste  puhul
ainult konekorrektsiooni (vt. «NO&uko-
gude Kool», 1975, nr. 2, A. Ratsep «llme-
ka lugemise Opetamisest erikoolis») ja
teadmisi, vastandaksin ma avarama —
Opilase kogu isiksuse korrektsiooni, tema
kui taisvaartusliku Ghiskonnaliikme re-
habiliteerimise ptide. See eeldab Gpeta-
mise-kasvatamise Uhtsust, kdigi aines
peituvate vOimaluste arakasutamist, tun-
nivalist tegelemist &pilastega, pedagoo-
gipoolset tahtmist, aega, kannatlikkust
ja optimismi.

Kuigi koolikasvatus pole kdikvdimas,
kuigi meie taotlustest jOuab Opilasteni
ainult osa, oleneb meie jOupingutustest
siiski suurel maaral see, kas meie kas-
vandikud saavad homseteks tublideks
toomeesteks vOi tdiendavad nad tulevi-
kus meie Uhiskonna nn. raskeid elemen-
te. Kui me ei suuda kirjeldatud o&pilas-
kontingenti, kes on nii altis vaarmoju-
dele, valja rebida tema primitiivsusest,
saab ta taimelavaks tanavahuligaani-
dele, vanglakandidaatidele, alkohooliku-
tele, uutele mdranenud perekondadele.

Oleme harjunud pedagoogivastutust
siduma Opilase koolis viibimise ajaga,
Opinguaastatega.  Tegelikult tahendab
kooliukse kinnilangemine Opilase jarel
parast lI6puaktust vastutuse teise ja olu-
lisema poole algust. Elu, tegelikkus ise
kontrollib, vaeb meie seisukohtade, kas-
vatusprintsiipide, tddsisteemi  Gigsust.
Kahjuks on just siin meie t66 tagasiside
kdige ndrgem, kui mitte paris vdimatu.



B NnomMouwb YYUTENO
PYCCKOIO A3SbIKA

PEYEBAA
HATMPAB/TIEHHOCTb

HA YPOKAX
NIMTEPATYPHOTO
UTEHNA*

TAITMPA BAJTYTMHA

* Hauano B «Hblykoryze koosb» Ne 1, 1979.

X Knacc — npouv3BefeHUs PYCCKOW nuTe-
patypbl XI1X Beka.

(MywknH A. C. — no nporpamme 25 4a-
coB + 5 yacos).
l. «BcTynmurenbHoe c/10BO 0

noate» — 2 4vaca (MyLWKNH A0 CCbINKN).
1. Ha OCHOBaHMM W3Y4YEHHOTO Ha POALHOM

A3blKe + CNOBO  yuuTens  (MCNofb30BaTb
«3apaBcTBYi, [MywkuH!» A.  JlyHadap-
CKOro).

2. MpuHeca noptpeT [llylKWHa, HanucaH-
Hbli B. TpPONWHMHbLIM, WCMNOMb30BaTb Ty
yacTb, rge JaHO ornucaHwe nopTpeTa B pac-
cKkaze «/[lBa nopTpeTa». 3JTO TOMbKO AN
yuunTens.

3. lnuyeiickne rogpl (Apy3bst MO MUEHD —
MywmH, Oenbeur, Kroxenbbekep).

4. 3HakoMCTBO C¢ YaanaesbiM.

5. CtuxotBopeHne «K YaapgaeBy» (Hau-
3yCTb) — BCero 2 yaca (ToponuUTb Y4nTb
Hau3yCTb He c/flieflyeT, CHa4dasia [Joaro m
OCMbICNIEHHO BbIPa3NTE/IbHO 4YNTaTh).
TeBopueckuii atan — «/[py3bss [MywknHa
no nuueto» (pacckas, cooblueHve, a NOTOM
rnepexoq K pasroBopy 0 Apy>k6e).

Il. «MywWKNMH B MunxamnoBCKOM>» —
6 4acos.

1. «3uMHWIA Beuvep» (Ham3dycTb) — 2 u4aca.
2. Pa3roBop 0 HsHe.

3. BHeknaccHoe 4TteHne «KonoTbii caxap»
K. TMayctoBckoro (B3ATb TONbKO pacckas
CTapuka 0 CBOEM fefie, rhe OH BCTpeyaeTcs
¢ MyLWwK1HbIM Ha spmapke (40 CNOB MeCHW).
4, CamocTonaTenbHoe uTeHune «[lpuespg My-
wmHa B Mwuxarinosckoe» («M3 3anuMcok o
MywknHe» WN. MywnHa Ha 2 pasa).

5. CtuxotBopeHne «lywmnHy» (HansycTb).
6. «BHOBb A moceTwn...» — 2 yaca.
TBopueckuii  atan — «HaAHA  [MywKnHa»
(pacckas wnuM couvvMHeHWe MO BCEMY MPOIA-
OeHHOMY MmaTepuany).

«lMyWwKHCKMEe  nNpasgHukn B Muxainos-
CKOM» — ANnA [oknaga patb  Martepuvan
YYeHnKam.

. «MywWKNH " AOeKabpucTbl» —
5 yacos.

1. YUTeHne Ham3yCTb paHee BblyYeHHOro
CTUXOTBOPeHUs  «[lylWnHy» 1 Hahtn Te

MecTa «W3 3anucok o [lyLliKuHe», rge ro-
BOPUTCA O pasroBope Apy3ei npo TaliHoe
o6uwecTBo (onopa Ha TeKCT [yuinHa).

2. «BcTpeya ¢ M. BonkoHckoli» (camocTos-
Te/lbHOe YTeHWe AoMa, B Knacce Gecega no
TEeKCTYy, >XenaTenbHO BOMPOCbI UNW MaH
[aTb [OMOW, 4TObObl YTeHWe 6blNo LeneHa-
npaeBfeHHbIM M B K/acce YLIIO  MeHbLle
BPEMEHMN).

Aee BcTpeun TywkuHa ¢ Mapuen B. —
Ha tore, B MOCKBe.

Mpwn 3To Teme O4YeHb XOPOLUO B3SATb «Pyc-
CKUX >KeHwuH» H. HekpacoBa (HY>XHble
OTPbIBKM) — 3TO 6 4acoB, BeCHOW K 3ToW
TeEMe MOXHO BepHyTbCH KaK K MOBTOpe-
HUt0. OueHb >KenaTesibHO MNpuW 3Ton pabo-
Te nonb3oBaTbCca 3anuckamyn Mapun Bon-
KOHCKOW, KOTOpble Nernm B OCHOBY «Pyc-



CKMX >KEeHWWH» ¥ 6binn  npegocTaBneHbl
HekpacoBy ee CbIHOM. 3TW 3anuckn unMe-
toTca B [ocypnapcTBeEHHOM 6MONMOTEKE WM.
KpenuBanbga B TanvHe.

3. CtuxoTtBopeHne «B Cubupb» — Hau-
3yCTb MNocne TuwatesbHOW paboThbl.

4. Moptpetr O. KwunpeHckoro (MpuvHecTn B
Knacc, gaTb onucaHuve noptpeTta MywkuHa
camMoOMy Y4uTEeN U cKasaTb, 4To 31O MyLu-
KWH BpeMeH HanmcaHua «B Cunbupb» u
«ApUoHa».

5. CTnxoTBOpeHUe
TeflbHOe 4TeHwue.
TBopYeckuii aTan — «3amMevaTesibHasi pyc-
CKada >eHLnHa M. BoskKoHcKasa».

«.. .51 TUMHbI MpexHue Mnoto...» (BEPHOCTb
naesam OeKabpucTos).

JAoknag 2-X YYEHUKOB O KPEeroCTHbIX Xy-
LOOXKHUKaxX TponuHuHe ©n  KuUNpeHCKoMm
(o6sA3aTeneH  AOMNOMHUTE/NbHbLIA MaTepuan
N anbboMbl C PenpoayKUUAMN  XYLO0XKHU-
KOB).

IV. OT Tembl ApY>XO6bl 1N BEPHO-
CT nepeniTn K TemMme nob6BUN B
npuke [yuwknHa — 2 yJaca.

1. «f1 Bac n6mI».

2. «K*» — OHO 6blN10 HanucaHo B Muxaii-
NOBCKOM  (Ham3ycTb MO >enaHuto nboe
CTUXOTBOPEHME).

3. Bctpeun ¢ MywkuHbiM (N0 TypreHe-
BY) — [OOMOSHUTENbHOE YTEHMeE.

4. «KonoTbIl caxap» — paccka3z sAMLLIMKa
0 noxopoHax [yuKuHa.

TBopuyeckuii atan — KnaccHoe M3M10XeHUe
«Pacckas AMLIMKa».

Joknag — no6oBb 1 Apyxba B NUpUKe
MyLKnHa. '

(34gecb NpocTo Heo6X0AMMO MCMNOJb30BaTb

«ApUOH» — [0MOJIHU-

yue6Hble hnbMbI, XY[,0XKeCTBEHHbIe
unbMbl,  3KCKypcun B TyLIKMHCKME Me-
cTa.)

Xl knacc — lMNponsBedeHNss PYyCCKOM NnTe-
patypbl XIX Beka (J1. Tonctonm n A. Ye-
XO0B).

JleB Hukonaesnu Tonctoii — 25 yacos no
nporpamme (3a neto 1978 r. 6b11a BO3MOXK-
HOCTb cobpaTb MHOrO  AOMOSHUTENIbHOIO
maTtepuasia o Tonctom B cBA3UM c¢ ero 150-
NeTHUM O6UNeeMm).
l. «IMounckn
ro» — 2—3 yvaca.
1. O 3HadyeHUM TBOpYecTBa ToNCTOrO —
BeCb Muyp oTMeTun 150-netve co OHA POXK-
[LEHVs BeNMKOro nwucarens.

2. NoBTOpeHNe WN3Yy4YeHHOro Ha 3CTOHCKOM
A3blke (6ecefa ¢ KnaccoMm nNo 3apaHee AaH-
HbIM BOMpPOCaM W KOHKPETHO YKa3aHHbIM
CTpaHuLaM 3CTOHCKOro Y4ebHMKa).

3. 3 xun3Hu Tonctoro (1828—1856).
TBopuyeckmin aTan — Joknag o Toncrtom
(penatoT yuvaimecs).

MHeHNA caMmx yyauwmxcs 0 nnaHe camo-
obpasoBaHuA N «[lpaBunax >XusHwu» Ton-
CTOro C npwuBefeHWEM MPUMEPOB W3 COB-
PEMEHHOM >XU3HW (QUCNyT B Knacce).

N. «Opy>k6a» — 4 yvaca.

paHHero Toncrto-

1. «Havyano gpy»6bi» — OTPbIBKM U3 TMO-
BecTn Toncroro.

2. «Hatanba CaBulIHa» — BHeK/NaccHoe
YTeHMe CBA3bIBAETCA C K/IaCCHbIM.
TBopuyeckmin 3Tan — «Kakmm  [osmKeH
ObITb Apyr (nogpyra)» — COYMHEHME.
«Cyabba pyCCKOWM >XEHLMHbI» — N0 BHEK/I.
yTeHMo — becepa.

I1l. Momowb Hapoagy — 2 4daca.

1. V3 »un3Hu Tonctoro (1857—1869).
TBopueckuii atan — «HAcHaa [MonsHa» (0
My3ee).

IV. Trtobnmble repownt ToJsicTtoro
B pomMaHe «BovHa wu Mup» —

6 yvacos.

1. O pa6oTe Hag pomaHOM — cTp. 19 yueb-
HUKa.

2. Cygbbbl HaTtawmnm n kH. AHgpes bon-
KOHCKOro A0 MX BCTpeun (Mo Mn3yveHHOMY
B 9CTOHCKOW LUKOME MNOBTOPUTb KOHKPET-
Hblli MaTepman no y4YebHUKY — yunTento
3HaTb CaMOMy M [aTb y4allumcs).

3. Noesagka KH. AHApesa K PoctoBbiMm B OT-

pagHoe (ponb NpupoAbl).

4. MepBbIN 6an HaTawm — BHeKaccHoe
yTeHue.

TBopueckuii atan — couuHeHne «lloyemy
Toncton nobut Hatawy?», «Cyapba KH.
AHApes».

V. «Hepe3s ayuly JibBa Hwuko-

naesBv4ya rnpouwsini COTHUM TbICAY
yesioBeyveckunx cypge 6..» B. LLUknos-
CKWIA.

1. N3 >ku3Hm Tonctoro (1870—1910) — cTp.
32—34 y4yebHMKa.

2. HanTtn camoro cebsi — AOMNONHUTENbHbI
Matepuan (ctp. 47—48).

3. 13 xn3Hn  Tonctoro —
yteHne (ctp. 105—109).
TBopuyeckmini 3Tan — TpypoBass >KM3Hb
Tonctoro. Mysblka B >XW3HW  ToncToro.
CoBpeMeHHUKM 0 Tonctom. 60 neTt 3By4Yan
CYypOBbIli U NpaBAWBLIA Tofoc, 06/M4aB-
wmnin Bcex n Bce (JleHMH o Toncrtom).

VI. Pacckas «llocne 6Gana» —
6 uvac. + 1 yac (cpblBaHMe BCeX W BcsAYe-
CKMX Macok). Bo Bpems paboTbl Hag pac-
CKa3oM cobupaeTcs maTepuan ans o6o6ua-
IOLLEro ypoka.

1. 1 vactb. 2. Il yvactb. 3. Il yacTb.

4. ConocTtaBnieHne cueHbl 6ana U CcugeHbl
3K3ekyuun (no metopy PbIGHWMKOBOW, Npu-
em aHTuTesbl), (4, cTp. 103—118) maeT Kak
obobuwarowmini - ypoK U 3aKaH4YMBaeTCs
NMMCbMEHHOW paboToin B Kacce.

BHeEK/TacCHoe

JInTepartypa

1. Banbme M. n MypHUukoBa I.
MeToanyeckme ykKasaHUs K y4YebHUKY-Xpe-
cToMatuu No NUTepaTypHOMY YTEHUIO AON1A
IX knacca.

2. «JlnTepaTypoBeAeHe W LLKONa», cbop-
HUK TI'Y. N3a. 1969.
3. NMeHTpe H, CaxapoBa H. Ty-

6uHLINaK P. Metogmyeckue matepuansl
no nuTepaTtypHoMy 4TeHut0o B X KJacce.
4, PbibHkoBa M. A. Ouepku no Me-
ToANKe NNTepaTypHOro uteHmsa. M., 1963.



MILVI SALU

i Meie eesmark on igakilgselt arenenud
isiksuse kasvatamine, mida vodimaldab
ainult kompleksne kasvatustdd. Uks taht-
said kasvatuslOike on esteetiline kasvatus,
mille tulemusel peaks iga inimene oskama
naha looduse ilu, m&istma kunsti ja eris-
tama kaunist ning head inetust ja hal-
vast igapdevase Umbritseva elu mitmesu-
gustes avaldustes, olema v6imeline ka ise
ilu looma. Kogemused néditavad, et laste-
aialaps vajab kasvataja teadlikku ja os-
kuslikku juhendamist ilusa ja hea leidmi-
sel ka seal, kus need nahtused tunduvad
taiskasvanule iseenesestmdistetavad. Taot-
leme, et laps mitte tksnes jalgiks ja vaat-
leks tegelikkust, vaid annaks endas talle-
tunud muljeid ja kogemusi edasi kujuta-
vas loomingus, mis ongi esteetilise kasva-
tuse Uks tahtsaid vahendeid. Laste
joonistustes kujutatud maailm on oma-



naoline, rdédmsailmeline ja lapseparane,
mitte passiivselt kopeeritud tegelikkus.

Tahtsaimaks lastele joonistamise Opeta-
misel pean loomisrddmu. Kui laps tunneb
suurt huvi t6d vastu ja saab sellest rodm-
said elamusi, on ka tulemused paremad.
Laps on sel puhul isikupdrane ning tema
joonistused omanaolised.

Kodige olulisemaks ja raskemaks joonis-
tamise Opetamisel peangi just seda, et koi-
kides lastes aratada uldse huvi loomingu
vastu, nii et nad Opiksid joonistamisest
rodmu tundma. Rihmas on lapsi, kes tun-
nevad vajadust oma muljeid ja motteid
joonistustes valjendada, teine osa lapsi
aga on selles suhtes passiivsemad. Vdib
tahele panna, et need lapsed on kaelistes
tegevustes saamatumad ja ka vaatlusvdi-
me on neil véhem arenenud. Ké&esolevas
Kirjutises pltangi tuua modningaid naiteid
sellest, kuidas olen puddnud éaratada
5-aastaste laste rihmas aktiivsust ja loo-
misr60mu joonistamisel.

Kasvataja ja laste t66 edukuse tagami-
seks muretses Kirovi-nimelise naidiskalu-
rikolhoosi lastepaevakodu  «Piilupesa»
juhtkond mitmekesise ja korraliku aine-
lise baasi. Ukski meister e; saa teha hin-
natavat t66d ilma Gige ja sobiva toévahen-
dita. Lastel on kasutada vaiksemad lino-
leumiga kaetud vineerist molbertid (35X45
cm), mida istuv laps saab vdtta sille, toe-
tades molberti vastu laua serva. Laual
asetsevad varvid, veendu, pintslid alusel,
pintslilapp. Molbertit vdib asetada ka
lauale vahendite korvale, kui laps soovib
maalida pisti seistes.

Meie lasteaias on ka suured jalgadel
seisvad molbertid, mis koosnevad kahest
vastakuti asetsevast vineerplaadist, millele
kinnitatakse joonistuspaberid, ja nende
all asetsevast horisontaallauast joonistus-
vahendite paigutamiseks. Suure molberti
juures tootades seisab laps pusti, tal on
vBimalus vaadelda oma t66d sellises tasa-
pinnas, nagu ta esemeid ja Umbritsevat
maailma tegelikkuseski naeb, tal on ker-
gem voOrrelda eseme osade omavahelisi
proportsioone, erinevate esemete omava-
helisi suurussuhteid. Lapsel on v@imalik
oma todd ka kaugemalt vaadelda, mis
kergendab edasist joonistamist. Olen téhe-
le pannud, et tootades vertikaalse pildi-
pinna ees, oskavad lapsed hoopis paremini
kasutada kogu paberi pinda, nad nagu ta-
juvad selgemini ruumi kujutatavate ese-
mete Umber ja tulevad ise meeldivatele
kompositsioonilistele lahendustele. Kuid
eeltoodud oskused ei tule hoopiski iseene-
sest, ilma kogemusteta. Algul, kui hakka-
sime kasutama suuri molberteid, tahtsid
lapsed joonistada suurele paberile ikka
niisama vaikesi inimesi, lilli jm., kui nad
olid harjunud joonistama vaikesel mol-
bertil. Selleparast seadsime juba Oppeaas-

ta algul sisse korra, et kordamééda maali-
vad koik lapsed ka suurel pinnal. On
margata, et lapsed eelistavad suurt mol-
bertit vaikesele, ka kdige tagasihoidliku-
mad joonistajad lausa ootavad oma jarje-
korda ja teevad suuri edusamme joonis-
tustilesannete taitmisel.

Erineva formaadiga joonistuspaberid
nbuavad ka eri suurusega pintsleid. Kui
laps peab maalima kdike ainult tGhe pints-
liga, ei saa talt nduda kvaliteetset t66d.
Muretsesime rihma laiu lapikpintsleid,
paris maalripintsleid, kitsamaid lapik-
pintsleid, samuti erineva suurusega Umar-
pintsleid. Eriti suure pinna jouab laps
guaSiga katta juba mone laia lapikpintsli
tdmbega. Kauneid ripsmeid oma ema port-
reele saab aga maalida ainult peene
Umarpintsli otsaga. Killaldase hulga eri
kuju ja suurusega pintslite hulgast Gppi-
sid lapsed Usna varsti valima igaks otstar-
beks 0Oige, tundes samal ajal r66mu oma
iseseisvast otsustusvdimest.

Laste joonistamishuvi ja -rddmu &arata-
misel etendab péaris suurt osa ka paber-
materjali varvitoon, millele laps hakkab
maalima. Lapsed armastavad eredaid ja
intensiivseid varvusi. Selles kajastub nen-
de elurédm. Alati tekib laste hulgas ele-
vus, kui nad nadevad erivarvilisi aluspabe-
reid. Igal lapsel tekib véarvuse suhtes oma
soov. Tavaliselt rahuldan lapse soovi ja
luban kinnitada molbertile just tema vali-
tud paberi. Olen tahele pannud, et voima-
lus valida paberi varvust on kaasa aida-
nud joonistamisrddmu tekitamisele. Nii
jaavad lapsele paremini meelde ka Opetu-
sed sobivate varvitoonide valimisest maa-
limisel. Téomeeleolu oleneb wveel suurel
maaral ka sellest, kuidas kasvataja koos
lastega on varvid ette valmistanud. Verti-
kaalsel molbertil té6tamiseks pltan sega-
da kdallaltki paksu konsistentsiga katte-
véarvid, vastasel korral vdib kdva harjas-
pintsli tdmbest kogu varv paberit mooda

KOOLIEELNE KdSI/dTUS
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alla valguda ja lapse t66tuju ongi rikutud.

Joonistamistundide teemad on lasteaias
planeeritud kvartali ulatuses, sellepéarast
on vaga hea vOimalus teha eelt6dd teatud
teema joonistamiseks juba pikema aja
valtel.

Minu kogemused on naidanud, et isegi
Gsna lihtne teema osutub tunnis Usna
raskeks, kui sellele pole eelnenud pdhja-
likku ettevalmistust. Naiteks oli lastel
Ulesanne maalida lilli. Tdin vahetult enne
tundi lilled rihma, nimetasin neid ja Kir-
jeldasin lillede véarvust, dite ehitust. Laps
valis Uhe vdi kaks eri liiki neist lilledest
ja maalis, kuid t66 ei Onnestunud, lapsed
joonistasid kuidagi loiult ja tuimalt. Eri
liiki 6ied olid Uksteisega liiga sarnased,
thesuurused, kompositsiooniliselt  olid
todd samuti igavad, lilled olid paigutatud
lihtsalt ritta jne.

Plldsin seda teemat lahendada teisiti,
korraldades jalutuskaigu ajal pidevalt lil-
lede vaatlusi. Vaatlesime erinevaid lilli
suurte laikudena peenardel kasvamas:
paevakibarate uhkeldavad 6ied, saialilled

nagu vaikesed oranzid paljukiirelised pai-
kesed, saravvalged pikalehelised karikak-
radied, Olelilled nagu nupukesed. Iga lille-
peenra juures arenes meil vestlus, pdora-
sime téhelepanu vaatlusaluse lille iseara-
likele tunnustele, erinevusele teistest
lilleliikidest jne. Tunni alguses ei olnudki
tarvis pikka sissejuhatavat vestlust, méo-
ned selgitused tehnilistest votetest ja lap-
sed asusid hoolega todle. Koik téod tulid
erinevad, Usna toredad kompositsioonilt:
vOis naha pilte, millel uheldasid korgetel
vartel lopsakad paevakiibarad, vahele tiki-
tud pisemad saialilled v6i karikakrad.
Moni laps valis ainult Ght liiki lilled, aga
siis olid need toredasti paigutatud, jattes
mulje tdelisest lillepeenrast. Uks poiss oli
oma elava fantaasiaga loonud hoopis uue
lillesordi, milles oli detaile nii Uhest kui
teisest lillesordist. Valmistdid vaadeldes
tundus, et loominguvabadus oli saavutatud
tanu pohjalikule ja emotsionaalsele vaat-
lusele.

Ent monikord ei piisa teema edukaks
lahendamiseks emotsionaalsest ja eakoha-
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sest vaatlusest. Naiteks enne kassi joonis-
tamist kuulasime laulu «Kiisuke», lapsed
laulsid seda ka ise. Rilhmas vdib olla lapsi,
kes vaga aktiivselt reageerivad muusikale.
Lugesin lastele jutukese ja luuletuse kas-
sist, autorid olid piltlikult ja emotsionaal-
selt kirjeldanud kiisut. Maonel lapsel on
kodus kass, lasksin neil oma kassi Kirjel-
dada, jutustada ka teistele oma neljajalg-
se sObra kommetest, eluviisidest. Jalutus-
kaigul kassi kohates Onnestus lastel tema
pehmet karva silitada, lapsed néagid, kui-
das kiisu ménutundest nurru 18i ja sGbra-
lik paddis olla. Niud oli igal lapsel tead-
misi ja mitmesuguseid muljeid, tajutud eri
meelte kaudu. Elamuslikuma joonistuse
saavutamiseks puddsin teemat formulee-
rida mitte «Kass», vaid «Minu Kkiisu nuu-
sutab kevadlilli». Teatasin, et iga laps
motleb nidd endale paris oma pehmekar-
valise kiisu ja valib varvi oma soovi koha-
selt. See kiisu laheb due rédmsaid kevad-
lilli nuusutama. Parast moéningate napu-
naidete andmist asusid lapsed kohe vaik-
selt toodle ja ainult paari last tuli veel
innustada. Lastel oli tekkinud huvi oma
kujutluse elavaks muutmiseks pintsli ja
varvidega. Iga laps asus fantaasiarikkalt
edasi andma saadud eredamaid muljeid.
Tunni 16puks oli meie rihma tuba tais
toredaid erinaolisi ja -varvilisi Kiisusid,
kellest Ukski ei sarnanenud teisega nagu
nende loojadki.

Lastele on kasulik anda joonistamiseks
ka iseseisvat eelto6d. Tahtis on, et see
oleks seotud stindmuse v6i olukorraga, mis
jataks lapsele sligavaid ja meeldivaid ela-
musi. Nii said minu rihma lapsed kodu-
seks Ulesandeks jatta meelde, kuidas nad
naistepaeval oma ema Onnitlesid. Ra&aki-
sin, millele tuleb tahelepanu p&drata: oma
ema valimusele, riietusele pidupaeval,
naoilmele, milles valjendus ema r6dm lap-
se Onnitlusest. Vaadelda tuli peeglist ka
ennast sel paeval, jatta meelde oma vali-
mus, millised olid lilled emale. Enamik
lastest oligi Utlesande hasti taitnud, mis
kajastus ka nende todtamislustis ja too-
des.

Andes lastele v&imaluse illustreerida
ilukirjanduslikke sizeesid ja kujutada
mitmesuguseid muinasjututegelast, arata-
me lastes suurt huvi joonistamise vastu.
Lapsed on kirjelduse jargi vaga ilmekalt
joonistanud tuntud kirjanduslikke kuju-
sid, nagu Pipi-Pikksukka, Mari-Kisako-
ri jt. Viimane tegelane oma negatiivse ise-
loomuga on sundinud lapsi kujutama ine-
tut ja halba. Nad on teinud seda Usnagi
suure kaasaelamisega, pannes paberile ka
seda kogemust ja kujutlust, mis neile en-
dile on meelde jaanud jonnist, sGnakuul-
matusest. Nii monegi pildi autori kaasaela-
mist vdib ndha tema naoilmest, mis kipub
vdga sarnanema pildile ilmuvaga. Halva

kujutamisel on kasutatud slingemaid tu-

medaid ja maardunud varvitoone, eriti
palju musta varvi.
Joonistades kirjanduslikul teemal on

laps proovinud oma joudu mitmesuguste
esemete ja figuuride joonistamisel, mida
on varem uUksikeseme joonistamisel Opi-
tud. Leian, et ei ole motet tépselt diktee-
rida, mida peab joonistus sisaldama, lasen
lapsel valida ise joonistamiseks seda,
mida ta peab kdige olulisemaks antud
illustratsioonis, mis talle jattis kdige sliga-
vamaid muljeid. Tihtipeale muudab laps
oma kavatsusi t66 kaigus, mis viitab tema
aktiivsele mdotlemistegevusele joonistamis-
protsessis.

Kollektiivne méang liidab lapsi, Uks laps
taiendab teist Uhises tegevuses ja koos
muutub mangulust alati suuremaks, toi-
mingud sisukamaks. Katsetasin Uhist tege-
vust ka joonistamisel. Piid?: kollektiivsel
loomisel selgus, et Ghiselt saab joonistada
vaga toredaid ja sisukaid kompositsioone.
Teatanud teema, esitasin lastele kisimusi,
mida nad voiksid pildil kujutada. Naad
olenes iga lapse fantaasialend sellest, mil-
liseid kogemusi ta oli talletanud malus ja
millised kujutlused tal tekkisid seoses
antud teemaga. Naiteks teema «Kalurid
putavad kalu» arutlusel leidsid lapsed ise
koik vajalikud elemendid, mis peaksid pil-
dil olema: laev, kalurid (kirjeldati ka nen-
de tooriietust, mis oli meelde jaanud ku-
nagisest vaatlusest), suured vorkpudnised,
masin, mis tdmbab kalad laevale, muidugi
palju kalu. Et seda t66d maalisime valik-
tegevuse ajal, kaisid lapsed jarjekorras
joonistamas. Kujunes nii, et iga laps sai
erineva Ulesande, midagi ei joonistatud
ilma kaasautorite nfuannete vdi tdienda-
vate soovitusteta. Kalu tuli joonistada
palju ja seda said teha kdik. T66 valmi-
mise I6ppjargus vaatlesime veel koos, mil-
lega vOiks pilti huvitavamaks ja elava-
maks muuta. Lapsed leidsid, et puuduvad
veel kajakad, kes kalaplitki alati saada-
vad, paike, laevale peab teed nditama ma-
jakas. Koos vaatlesime (hist loomingut,
iga laps tunnetas oma vajalikkust ja taht-
sust kollektiivses to06s.

Valiktegevuse ajal on lastel alati vBima-
lus ka joonistada. Lapsed saavad oma
soovi kohaselt joonistada pliiatsite voi
rasvakriitidega paberil, harjutada kriidiga
joonistamist seinatahvlil, samuti linoleu-
miga kaetud molbertitel. Kasutada voib
ka suuri molberteid selle juurde kuuluvate
vahenditega. Niisugust joonistamisaega
on hea kasutada individuaalseks t66ks
nende lastega, kes on teistest maha jaanud
vOi algelisema kujutamisoskusega. Samuti
on sel ajal hea edasi arendada suurema
loominguhuviga lapsi, andes neile ideid ja
Opetusi raskemate teemade lahendamiseks.



Olen lapsi tutvustanud ka joonistamise
eritehnikatega, nagu diatltpia, kartongi-
trikk, mitmesuguste templitega trukki-
mine, marg akvarell. Lapsed naevad, et
kujutamistegevus ei seisne ainult pliiatsi-
ga joonistamises vOi pintsliga maalimises,
vaid on vdga mitmekesine, mistdttu on ka
tulemused erinevad. Eriti meeldib lastele
templijaljenditest koostada mitmesuguseid
figuure ja mustreid. Hoogsa pinnakatmise
harjutamiseks annan vahel lastele valge
paberi ja dlesande ainult Ghe varviga
vOluda paberile pilt. Paberile olen eelne-
valt joonistanud valge kuinlaga kujutisi
ja figuure. Kui laps hoolikalt pintsliga
vasakult paremale pinda katab, toobki ta
esile varvi mitte pealevbtva parafiinijoo-
nistuse. Lastele meeldib selline vdluri-
mang.

lga loominguga tegelev isik tahab, et
tema t66d vaadeldaks ja hinnataks, et saa-
daks aru tema puddlustest, mida ta oma
pildiga on tahtnud o6elda. Nii ka laps. Es-
mane vaatlus toimub meil pérast tundi.
Me analtiisime, kuidas on seatud eesmaér-
gid taidetud, kellel on see ©nnestunud
vaga hasti. Pldan iga lapse td6s tuua val-
ja positiivset, kui laps on tdéotanud hoo-
lega ja stivenemisega, kiitus tekitab temas
rahuldust t66st ja loob rédmsa meeleolu.

Péeva jooksul valminud t66d paneme
rOhmaesikusse ka vanematele vaatami-
seks. Lapsele on véaga tahtis, et ema-isa
naeksid tema pilti ja annaksid omapoolse
hinnangu. Lastevanematele oleme korral-
danud kevadel ka lahtise joonistamistunni,
kus neil oli vBimalik last todtamisel jal-
gida. Selles tunnis olid lapsed eriti puudli-
kud, tahtes naidata oma loomingulisi voi-
meid, t66- ja korraharjumusi.

Lasteaia fuajees on meil pidevalt vahe-
tatav valjapanek laste joonistustest, kuhu
paigutame kordamooda kdigi laste Onnes-
tunumaid pilte.

Meie kolhoosis on kujunenud toredaks
traditsiooniks igal aastal lastekaitsepaeva
puhul korraldada kolhoosikeskuses naitus
lasteaialaste loomingust. Niisugune naitus
aitab ka lastevanemate hulgas &ratada
huvi oma laste kujutava tegevuse vastu
ning on ka lastele endile tore elamus.

Lapsi huvitav td6 distsiplineerib neid
iseenesest. VVaga harva on joonistamistun-
nis vaja lapsi korrale kutsuda. Kui vaike
kunstnik todtab stivenemise ja ré66muga,
ei teki tal motetki oma tdédaega millelegi
tarbetule kulutada. Suur huvi td66 vastu
aitab ka iseteenindamisharjumusi kujun-
dada. Lapsed ise, kaaslaste abiga, panevad
ette toopdlled, asetavad kohale vajalikud
vahendid, tdidavad veendud ja toovad
kohale. Tunnis kaivad lapsed ise vaheta-
mas vett vastavalt vajadusele. T66 I6ppe-
des on samuti igale lapsele selged tema

Ulesanded (kuhu mingi vahend paigutada,
kuidas puhastada).

Tehes kokkuvdtteid aasta todtulemustest
joonistamises, peab markima, et laste joo-
nistamishuvi ja -r66m soltuvad esmajar-
jekorras kasvataja suhtumisest. Puudu-
jaagid kasvataja ettevalmistavas t60s ja
juhendamises annavad end tunda ka laste
tootahtes ja oskuses. Koik see, mida t60s
on v@imalik lugeda &nnestunuks, on saa-
vutatud tdnu vaatluste ja teema mitme-
kesise valgustamise pdhjalikkusele. Samuti
on olulise tdhtsusega, et tdédvahendid ja
materjalid oleksid mitmekesised, korras ja
otstarbekad, siis on kindlustatud t66 edu-
kus, Teemale emotsionaalne lahenemine
suurendab tunduvalt laste joonistamisroo-
mu, mis tagab ka Opetatava parema omas-
tamise. Lapsi huvitava eakohase ilukir-
jandusliku teose jargi jooonistamine an-
nab haid vdimalusi kujutava tegevuse
rikastamiseks. Ennast Oigustab ka kollek-
tiilvse loomingu printsiip, mis vdimaldab
tunnetada Uhise tootamise eeliseid — pilt
valmib kiiremini, on mahukam ja fantaa-
siarikkam. Tutvustamine joonistamise eri-
tehnikatega naitab lastele kujutava loo-
mingu piiramatuid v8imalusi. Laste to6de
eksponeerimine naitustel innustab lapsi
veelgi huvitavamalt ja paremini joonista-
ma, aktiviseerib ka lapsevanemaid suuna-
ma last kodus kujutavale tegevusele.

Et tagada koigi laste to66rodmu, olen
puddnud pdhjalikult tundma Oppida iga
last. See on aidanud nduda lastelt vdime-
tekohast t66d. Olen valtinud halvustamist
lapse saamatuse vO6i oskamatuse puhul.
Koik see on aidanud kdigis lastes aratada
huvi joonistamise vastu ja tunda sellest ka
suurt ré6ému.

JOONISTAMISTUNNI
(5-aastaste rihm)

KONSPEKT

Teema: '«Ema 6nnitlemas»

Eesmark: 1. Joonistada taiskasvanut ja
last eelnenud vaatluse pdhjal. 2. Stven-
dada kogu paberipinna kasutamisoskust.
3. Kasvatada last kdlbeliselt oma ema
emotsionaalsel kujutamisel.

Vahendid: 1. Suured varvilised alus-
paberid. 2. Suured ja vaikesed pintslid.
3. Guassvarvid (valge, must, punane, sini-
ne, roheline, kollane, oranz, roosa). 4. Mol-
bertid. 5. Pintslilapid ja -alused. 6. Puha?
Vesi.

Ettevalmistus: 1. On vaadeldud
taiskasvanut ja last, joonistatud inimest.
2. Oli antud kodune ulesanne: jalgida oma
ema, tema ré60msat ndoilmet naistepaeva-
Onnitluste vastuvotmisel. 3. Laste organi-
seerimine: 12 last joonistavad suurte mol-
bertite juures, Ulejdanud laua juures.



TUNNI KAIK

: Naitlikud
Tunni osad Aeg vahendid
l. Sissejuhatus 2—4 min.
Lapsed, tdna joonistate pildi sellest, kuidas te naistepaeval
oma ema Onnitlesite. Joonistage oma kdige ilusam ja arm-
sam ema ning iseennast k&, samuti lilled, mida te emale
kinkisite.
Il. Laste iseseisev td0, individuaalne juhendamine 20—22 min.
Jalgin 0diget tehnikat ndaopinna katmisel. Ema nagu korge- Pintsel, pa-
male, lapse nadgu madalamale. Suunan valima 8ige suurusega ber indivi-
pintslit vastavalt maalitava pinna suurusele. Mitte maalida duaalseks
veel marja pinna peale. toovotete
naitamiseks
(vajaduse
) ) korral).
I11. Tunni 1dpetamine 2—3 min.

Teatada tunni I8petamisest veidi vatrem, et kdik lapsed saak-
sid t60 IOpetada. Pintslid loputada, panna alusele, viia ara
oma veendu.

z j ! ! ! | _—

Opetamine ei ole teadmiste mehaaniline edasiandmine. See on keerulisimaid
inimsuhteid, &pilane on eelkdige inimene, todtegija. Iga kestev t66 (Gppimire
on aga nii kestev t60, et taps ei naegi sellel 16ppu) saab olla edukas Uksnes
siis, kui t66 tulemustes ndeb inimene oma vaimsete joudude kehastumist. Teiste
sdnadega, Gpisoovi latteks on dpinguis saavutatud edu. Tulemusteta dppimine
tapab huvi teadmiste vastu. Isegi taiskasvanud inimesel kutsub tema vaimsete
ponnistuste tulemusetus esile pettumusi; meil aga on tegemist lapsega... Ei
tohi olla laste viljatut, tulemusteta t66d — see on parimate pedagoogide
deviis. On edu — on ka soov dppida ...

V. SUHHOMLINSK!

Opetamise pbhieesmérk on saavutada, et laps puldleks teada saama. Kui seda
Pole, kui dppimist innustavaks peastiimuliks muutub hinne, lakkab kool ole-
mast teadmiste kasvulawa, 6ppimine muutub lapsele rangaks koormaks ja sun-
nitdoks, Opetaja aga kurjaks Ulevaatajaks, péevik — habiplekiks, isa ja ema —
timukateks, kes karistavad laiskuse ja hooletuse eest. Laiskus on Ukskdicsuse
laps; laiskuse (ja vastikuse) Uletamise tdhtsam vahend on teadmishimu. Ainult
teadmishimu saab kasvatada hociikust, ainult vaimsete jdudude pingutamine
ja raskuste Uletamine kasvatavad vaimset kiipsust.

V. SUHHOMLINSK!

Kui on olemas huvi lugeda seda, mis ei ole dpinguis kohustuslik, siis loeb 6pi-
lane huviga ka Opikut.

V. SUHHOMLINSK!

Laps, kes ei ole kunagi tundnud t66r66mu Gpinguis, kes ei ole labi elanud
uhkust selle (le, et raskused on lletatavad — see or dnnetu inimene, dnnetu
inimene on suur hada meie Uhiskonnale, dnnetu laps aga — saeta korda suu-
rem hada . .. Anda lastele t66r66mu, Opiedu r6dmu, dratada nende slidametes
uhkusetunnet, enesevaarikust — see on kasvatuse esimene kask.

V. SUMHOMLINSKI
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RAFIK GRIGORIAN

Uhiskonna kultuurilise arengutaseme ks nai-
tajaid on Opetajaskaadri ettevalmistamise olu-
kord ja selle kvaliteet. Andes suure téht-
suse Opetajatele ja nende t6dle Ghiskonna
Umberkorraldamisel sotsialistlikel alustel, kut-
sus V. I. Lenin noore Ndukogudemaa haridus-
juhte dles «slstemaatiliselt t6hustama t66d
rahvakoolidpetajate organiseerimise alal, et
teha nad kodanliku korra toest, milleks nad
on siiamaani eranditult kdigis kapitalistlikes
maades, ndukogude korra toeks, et nende
kaudu kiskuda talurahvas lahti liidust kodan-
lusega ja tdmmata liitu proletariaadiga.»! Lah-
tudes sotsialismi ehitamise Ulesannetest, kasu-
tades &ra V. I. Lenini rikkaliku teoreetilise
pagasi ja NLKP kogemused ndukogude Opeta-
jate ettevalmistamisel, asusid Eesti kommunis-
tid juba aastatel 1940—1941 neid probleeme
lahendama. T66d aluseks vdeti EKP IV kong-
ressi poolt 1941. a. veebruaris labitdotatud
programm, mis nagi ette le minna pd&hilistes
rahvaharidusliilides ndukogulikule ststeemile,
saavutada Uldine kohustuslik 7-klassiline hari-
dus.?

Aastaiks 1941—1942 seatud Ulesannete ellu-
rakendamist takistas 22. juunil 1941. a. alanud
Suur Isamaasdda ning parteil tuli jatkata
kavandatu realiseerimist sdjajargsete aastate
rasketes tingimustes.

Vanu haridustdd spetsialiste kaasa tdmmates
alustas Eestimaa Kommunistlik Partei kohe
parast vabariigi  territooriumi  puhastamist
faSistlikest okupantidest uue koolikaadri ette-
valmistamist. Suurt osa nende Ulesannete la-
hendamisel etendas EK(b)P Keskkomitee maa-
rus «Opetajaskaadri ettevalmistamisest Eesti
NSV koolidele» 11. juunist 1945. a.3 ning
EK(b)P Keskkomitee biroo otsus 1945. a.
13, juunist «Vabariikliku Opetajate kongressi
labiviimisest».4

Analuisides Opetajaskaadri olukorda meie
vabariigis, margiti osutatud maaruses, et «te-
rav puudus Opetajatest ei vdimaldanud ellu
viia Uldist seitsmeklassilist haridust.»5 Ilmnes,
et paljudes koolides andis (ksainus 0Opetaja
tunde Uheaegselt 2—3 klassis ja seda viie kuni
seitsme Oppeaasta jooksul. 1945. a. todtas rah-
vaharidusslisteemis tle 2000 niisuguse Opeta-
ja, kellel puudus pedagoogiline erialane ette-
valmistus, 264 Opetajal ei olnud isegi kesk-
haridust.6 K&ik see ndudis Opetajaskaadri ette-
valmistamisele tunduvalt enamat tahelepanu
direktiivorganitelt ja vabariigi valitsuselt.

Korgharidusega 0Opetajaid valmistasid ette
ainult Tartu Riiklik Ulikool ja Tallinna Polii-

| Lenin, V. |. Lehekilgi péaevikust. Teo-
sed, 33. kd., TIn., 1955, k. 424.

2 1940. aasta sotsialistlik revolutsioon Eestis.
Dokumente ja materjale. TIn., 1960, Ik 369.

3 Eestimaa Kommunistliku Partei Arhiiv
(edaspidi EKPA), f. 1, nim. 3, s.-0. 193, 1. 120.

4 Sealsamas, s.-0. 192, 1. 45.

5 Sealsamas, s.-i. 193, 1. 120.

6 Sealsamas, 1. 121.



tehniline Instituut ning sedagi piiratud hulgal.
Nii vBis TRU 1945. a. ette valmistada ainult
19 ajalooOpetajat. Flisika-, matemaatika- ja
geograafiabpetajate ettevalmistamist ei pla-
neeritud siis l&hemaks kaheks-kolmeks aastaks
Uldse. Opetajate ettevalmistamine &petajate
seminarides ei rahuldanud koolide vajadust
korgelt kvalifitseeritud kaadri jarele.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kaalutluste
ja kavade kohaselt v8is Tartu Riiklik Ulikool
aastatel 1947—1950 ette valmistada 309 korg-
haridusega Opetajat ning Tallinna Politehni-
line Instituut 30.7 Seega kokku 339 pedagoogi.
Kuid koolide andmeil oli uldine vajadus &pe-
tajate jarele viisaastaku 10puks 8051 Opetajat,
nendest korgharidusega — 1580, Idpetamata
kérgharidusega — 900.8

Neljanda viisaastaku algul tddtas Eesti
NSV-s ainult 6343 dpetajat, nendest oli korg-
haridusega 851 inimest, l6petamata korghari-
dusega 202.9

Sedavord  kvalifitseeritud  Opetajaskaadri
vajadust vabariigis vdis katta uute spetsiaal-
sete kdrgemate Oppeasutuste loomisega. See-
tottu otsustati neljandal viisaastakul avada
Eesti NSV-s kaks Opetajate instituuti.l

Vastavalt NSV Liidu kérgema hariduse mi-
nistri kaskkirjale 11. aprillist 1947. a. reorga-
niseeriti Tallinna ja Tartu Opetajate seminarid
Opetajate instituutideks.l! Tartu Opetajate Ins-
tituudis alustasid t66d viis osakonda: valmis-
tati ette eesti keele ja kirjanduse, ajaloo-,
matemaatika- ja fuisika-, loodusdpetuse- ning
geograafiaGpetajaid, alates 1948. a. ka vene
keele ja kirjanduse ©Opetajaid. Tallinna Ope-
tajate Instituut valmistas ette spetsialiste sa-
madel erialadel ning lisaks sellele vGorkeele-
Opetajaid. 1947. a. oktoobris avati mdlemas
Opetajate instituudis Eesti NSV haridusmi-
nistri kaskkirja kohaselt ka kaugdppeosakon-
nad.l? Molemad nimetatud Gppeasutused val-
mistasid ette I6petamata koérgharidusega Gpe-
tajaid 7-klassilistele koolidele.  Instituutide
esimesele kursusele voeti vastu isikuid, kel oli
7-klassiline haridus; Oppet6d kestis 6 aastat.
Keskkooli 10petanuid vdeti vastu V kursusele,
Oppeaeg oli siis 2 aastat,13 Kaugdppeosakonda
voisid astuda tootajad, kellel oli IGpetatud
keskkool, nende Oppeaeg kestis 3 aastat.l4

7 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 183,
1. 3—4.

8 Sealsamas, 1. 10.

9 Sealsamas.

10 «CoBeTcKast ScToHus», Mb 166, 17 mnonsa
1946 .
. 1113?|,ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 217-3,

12 Sealsamas, 1. 149.

13 Sealsamas, s.-U. 283, 1. 1.

14 Sealsamas.

Et kindlustada partei ja NOukogude valit-
suse poliitika elluviimist, loodi Opetajate insti-
tuutides asutusesisesed parteiorganisatsioonid.
Juba 1948. a. 24. jaanuaril loodi Tallinna Ope-
tajate Instituudis parteialgorganisatsioon, mil-
le koosseisu kuulus kuus UK(b)P liiget ja kolm
kandidaati, nende hulgas K. Kure, K. Prink-
mann, A. Manni, L. Takk, R. Railing, S. GaSev,
M. Salum jt.15 Parteialgorganisatsiooni sekre-
tariks oli valitud A. Manni.

Moni aeg hiljem, 8. mail 1948. aastal moo-
dustati algorganisatsioon Tartu Opetajate
Instituudis. Selle koosseisus oli kolm kommu-
nisti: A. Tarnik, G. Minno, E. Morgen, esime-
seks parteiorganisatsiooni  sekretariks valiti
E. Morgen.l6

Nii nimetatud Oppeasutuste kui ka teiste
korgkoolide algorganisatsioonide kaudu sidus
meie vabariigi parteiorganisatsioon end {lidpi-
laskonnaga ja Oppejoudude koosseisuga, kas-
vatas neid, parandas Opetajaskaadri etteval-
mistamist. EKP pani parteialgorganisatsiooni-
dele suure vastutuse uute instituutide arengu
eest, kuid osutas ka suurt hoolt nende organi-
satsioonilise ja ideoloogilise kasvu eest.

Kommunistide arvu kasvu Tallinna ja Tartu
Opetajate instituudi parteialgorganisatsiooni-
des aastatel 1948—1951 iseloomustab tabel 1.17

Toodust ilmneb, et parteialgorganisatsiooni
loomise momendist kuni 1951. aastani kasvas
kommunistide arv instituutides rohkem kui 4
korda. Tuleb aga lisada, et UK(b)P liikmete
kasv sel perioodil toimus mitte niivord uute
kommunistide vastuvétmise teel, kuivord ena-
masti instituutidesse teistest liiduvabariikidest
saabunute ning teistest asutustest tédlesuuna-
tute arvel.

Kommunistide ridade kasv parteialgorgani-
satsioonides vdimaldas juba 1949. aasta keva-
deks luua parteigrupid Tallinna Opetajate
Instituudis. Selleks ajaks organiseeriti siin 5
parteigruppi, neist ks koosnes Ulidpilastest.18
Kommunistliku partei ja Noukogude valitsuse
otsuseid taites tegid Opetajate instituutide par-
teiorganisatsioonid  palju meie vabariigile
Opetajaskaadri ettevalmistamisel, tema ideelis-
teoreetilise taseme tdstmisel, Glidpilaskonna ja
tulevaste spetsialistide sotsiaalse koosseisu
parandamisel.

Esimene Opetajate instituutide lend astus
ellu 1948/49. 6ppeaasta 10pul. Sellest ajast ku-

15 EKPA, f. 3725, nim 1, s.-i. 1,1. L

16 EKPA, f. 949, nim. 1, s.-i. 1, 1. 1

17 Koostatud autori poolt: EKPA, f. 3725,
nim. 1, s.-0. 1, L 1; s.-0. 3, 1. 98; s.-0. 8, 1. 116;
nim. 2, s.-0. 1, 1. 81; f. 949, nim. 1, s.-0. 1, L 1;
nim. 1, s.-0. 1, 1. 51; nim. 4, s.-0. 1, 1. 12; nim.
5, s.-ii. 2, 1. 65. Markus: statistika on koostatud
Oppeaasta alguse seisuga.

18 EKPA, f. 5, nim. 12, s.-i. 6, 1, 5.



Tabel 1|

Aastad  Kommuniste Tallinna Opetajate Instituut Tartu Opetajate Instituut
molemas
Gppeasutuses Kokku Nendest Kokku Nendest
kokku kommuniste (JK(h)P  Kandi- kommuniste UK()P  Kandi-
lilkmeid daate lilkkmeid daate
1948 12 9 6 3 3 3
1949 35 27 24 3 8 8 —
1950 45 34 28 6 1 10 1
1951 52 38 32 6 14 11 3
Tabel 2
Oppeaasta Mblema Tallinna Opetajate Instituut Tartu dpetajate Instituut
instituudi
I8petanuid Nendest Nendest
kokku , ,
=] [%2]
3 2 8 S8 g o & 28
28 85 98 8 88 0 5
o > = < >x =214
ci} 38 2 ci s oF:
V) &3 x 8 ¥ &8 x 8
1948/49 265 170 165 5 95 95
1949/50 237 134 131 3 103 103
1950/51 463 238 178 60 225 128 97
Kokku: 965 542 474 68 423 326 97
ni 1950/51. Oppeaasta 16puni valmistati ette  seitsmeklassilisele koolikohustusele (lemineku

965 spetsialisti, kes Oppeasutuste kaupa jaotu-
sid, nagu naidatud tabelis 2.19

Tabelist nahtub, kui esimestel aastatel Ope-
tajate ettevalmistamisel kasutati peaaegu
ainuiiksi statsionaarset Oppevormi, siis juba
1950/51. Oppeaastal suurenes margatavalt
kaugdppijate arv.

Tartu Opetajate Instituut andis Uldisest I6pe-
tanute arvust erialade jargi 84 ajaloolast, 69
matemaatikut ja fllsikut, 108 loodusteadlast
ja geograafi, 118 eesti keele ja Kirjanduse
ning 44 vene keele ja Kkirjanduse Opetajat.20
Tallinna Opetajate Instituut andis omakorda
82 ajaloolast, 100 fudsikut ja matemaatikut,
104 loodusteadlast ja geograafi, 103 eesti kee-
le ja kirjanduse, 88 vene keele ja Kkirjanduse
ning 65 inglise keele ja kirjanduse' Opetajat.2l
Selline oli Opetajate instituutide hinnaline ja
oodatud panus neljandal viisaastakul rahva-
hariduse programmi elluviimisse ja Uldisele

19 Koostatud autori poolt: ENSV ORKA,
f. R-10, nim. 10, s.-0. 144, 1. 14, 18, 20; s.-(.
175, 1. 17; s.-i. 206, 1. 19—22 andmete pohjal.

20 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-U. 144,
1. 14, 18, 20; s.-0. 175, 1. 17; s.-0. 206, 1. 19—22.

2 Sealsamas.

kindlustamisse meie vabariigis.

Ent arenev keskkool vajas Opetajate ette-
valmistamise taseme edasist tdstmist. Seda
Ullesannet teenis Tallinna Opetajate Instituudi
reorganiseerimine  Tallinna Pedagoogiliseks
Instituudiks, mis toimus vastavalt direktiiv-
organite otsusele 1952. a. martsist.22 Siitpeale
on sellel asutusel lasunud p6hiosa meie vaba-
riigi koolivérgu Opetajate nii eilse kui ka ta-
nase kaadri kujundamisel. Oluline koht selles
protsessis on kuulunud nende asutuste partei-
organisatsioonidele, kes koos komsomoli- ja
ametilihinguorganisatsioonidega hoolitsesid
instituutide  materiaalse baasi tugevdamise
eest, tdiendasid dppejoudude koosseisu, orga-
niseerisid uute Ulidpilaste vastuvdttu ja nende
ettevalmistamist marksistlik-leninliku metodo-
loogia alusel. Sel ajal saadud kogemused said
Oppe- ja kasvatustdd aluseks jargmistel aasta-
tel.

2 EKPA, f. 1, nim. 74, s.-U. 128, 1 46.



soovrramEk

m Mullu ilmusid midgile Moskva Kkirjastuse
«Meparormka» valjaantud kaks raamatut, mis
peaksid huvi pakkuma k(”)igile koolitootajaile.

Esimesena olgu nimetatud raamat «®opmu-
KOMMYHUCTUYECKOTO  MUPOBO33pe-
HUA WKonbHUKOB», mille valmistas ette NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia instituutide
teadurite kollektiiv PA tegevliikme pedagoo-
gikatljoktor professor E. Monoszoni juhenda-
misel.

Autorid avavad Opilaste kommunistliku maa-
ilmavaate kuljunemise protsessi sotsiaal-peda-
googilised alused, késitlevad selle' psiihholoo-
gilist aspekte, analuisivad probleemi sisu ja
lahendusteede isedrasusi loodusteaduste ja
humanitaarainete  Opetamisel,  politehnilise
to60petuse praktikas. Raamatus on iseloomus-
tatud esteetilise ja teaduslik-ateistliku kasva-
tuse tahtsust ning vBimalusi. Maailmavaate ku-
junemise tegureina on Vvaadeldud d&pilaste
tegevust pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
nis, on ndidatud perekonna osa anallilisitavas
probleemis. Suurt tdhelepanu on pddratud
maailmavaate kujunemise teooria {'a praktika
kriitikale tdnapéeva kodanlikus koolis.

Teose Uheks pohivédrtuseks tuleb pidada
keskkoolidpilaste kommunistliku maailmavaate
kujunemise protsessi metodoloogiliste, teo-
reetiliste . ja  psiihholoogilis-pedagoogiliste
aluste mitmekilgset késitlust.

Olulise teesina rbhutatakse, et kasvatamisele
kompleksne ldhenemine nduab mitte ainult
ndukogude Uhiskonna sotsiaalse elu uldiste
tingimuste, vaid ka konkreetse mikrokeskkon-
na iseérasuste arvestamist. Kooli, perekonna,
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni ning
Uldsuse t66 efektiivsus sBltub suuresti dpilaste
mdjutamise kdigi tegurite ja vahendite Uhen-
damisest Uhtsesse kompleksi. Niiviisi orientee-
rib raamat lugejat kohe algusest peale kasva-
tusele kompleksse lahenemise téntsuse maist-
misele.

Teiseks eespool nimetatud Kirjastuse huvi-
pakkuvaks véljaandeks on R, Gurova «Bbinyck-
HUK CpefHen LWKonbl. OMbIT CPaBHUTEMbHBIX
COLLMO/IOr0-NeAarormyeckKuX  UCCresoBaHmit».

Autor on tundma Gppinud t&napdeva Opi-
laste védrtusorientatsioone. Selleks korraldas
ta meie maa kuue ja poole tuhande koolildpe-
taja hulgas ankeete, intervjuusid ja kirjandeid

poBaHue

teemadel «Elu eesmérk ja mdte», «Mida ta-
haksite elus kdige rohkem omada?», «Mida
teeksid, kui oleksid kd&ikvoimas?». Uurimuse
tulemused néitasid, et meie Opilased unista-
vad valjapaistvatest teadusavastustest, kosmo-
selendudest, sellest, et maailmas poleks sddu
ja haigusi, et maailma koigil lastel oleks voi-
malus 6ppida ja dnnelik olla. Ainult kaks prot-
senti vastanuist seadis esikohale mitte vaim-
sed, vaid materiaalsed vaartused.

Huvitavat materjali pakub néukogude noor-
te ja nende prantsuse eakaaslaste Uhtedele ja
samadele kisimustele antud vastuste kdrvuta-
mine. ULKNU Keskkomitee ankeedi kiisimu-
sele «Mis on sulle elus peamine?», mis esitati
15 000 kommunistlikule noorele, olid esimesel
kahel kohal vastused: «Kohustus kodumaa
ees» ja «Puhas stidametunnistus». Prantsuse
noored (kisitleti kimmet tuhat inimest) sead-
sid esimestele kohtadele tervise ja raha.

Vastuseks kisimusele, mis puudutas inimese
isiksuseomadusi, mida Opilased peavad oma
ideaaliks, nimetasid vanemad Opilased valmis-
olekut inimesi abistada, printsipiaalsust ja
teadlikkust. Tunduvalt véhem hinnatakse edasi-
joudmist, karjaari. Veelgi vdhem huvitab neid
materiaalne olukord.

Autor vordleb vastuseid kiisimusele, mis on
peatéhtis dnne jaoks ndukogude ja prantsuse
noorsoole. Kimne tuhande noore prantslase
kusitlemine, mille korraldas ajakiri «Paris-
Match», andis vastuseks kisimusele «Milles
ndete oma Onne?» jargmise pildi: abielus __
31,3%, valitud elukutses — 23,2, oma vane-
mate dnnes — 21,4, karjadris — 13,7 ja meele-
lahutustes — 10,2 protsenti. Meie dpilased
peavad 6nne jaoks peatdhtsaks (mberkond-
sete austust ja armastust, head perekonda,
edu tods.

Lisaks sellele on kdrvutatud vene revolut-
sioonieelse gumnaasiumi ja 20.—30. ning 60.
ja 70. aastate ndukogude kooli vanemate Opi-
laste huvide ja vajaduste valdkonda. Huvipak-
kuv on ka 1913. ja 1916. aasta giumnaasiumi-
I8petajate ning tanapédeva abiturientide vas-
tuste vBrdlemine elu mdtte kohta."

R. Gurova sotsiaalpedagoogiline uurimus
annab- mitmepalgelise pildi praegusaja vane-
mast Opilasest, aldates pedagoogidel ja laste-
vanematel oma kasvandike vajadusi ja puid-
lusi mdista ning seega neid ka paremini kas-
vatada.

Valgevene pedagoogikateadlased ja metoo-
dikud on palju &ra teinud, andmaks Opetajaile
praktilisi soovitusi dpilaste ideelis-poliitiliseks,
t60- ja kolbeliseks kasvatuseks. Nende hulka
kuulub ka raamat «3Tuueckve 6eceqpl
5, yyawmmmesi», mis ilmus vene keeles tiraa-
Ziga 130 000 eksemplari. See on Gomeli Riik-
liku Ulikooli kdlbelise kasvatuse laboratooriu-
mi teadurite kollektiivne t66. TegevOpetajad,
Gomeli ja Gomeli oblasti keskkoolide ja kesk-
eribppeasutuste direktorid, teadurid — raa-
matu autorid — on teinud suure t6d tugimater-
jali valikul 14 eetilise teema tarvis.

Keskne koht on vestlustes antud faktidele
Vladimir [ljitS Lenini, tema vditluskaaslaste ja
teiste valjapaistvate inimeste elust.

Kogumiku juhatab sisse professor | Harla-
movi artikkel” «O- meTognke 6Geces ¢ y4aliun-
mucsi», milles antakse kolbelise kasvatuse
pstihholoogilis-pedagoogilised _alused, samuti
metoodilisi ndpunditeid Opetajaile. Autor hoia-
tab neid moraaliphimdtete, kaitumisnormide
ja -reeglite lihtsustatud ké&sitlemise eest: eeti-
ised mdisted on keerulised ja mitmeplaanili-
sed, mistdttu soovitatakse neid veStlustesee-
rias jaotada nii, et igas vestluses leiaks lahti-
motestamist ko&lbelise mdiste ainult iks voi
moni kulg.



Raamatu neljateistkiimnest peatikist v&ari-
vad erilist esiletdstmist need, milles leiab
kajastamist Lenini-teema. Volodja Uljanovile
puhendatud peatiikis on &ra toodud Uljanovite
perekonna liikkmete meenutused.

Peatiikist «Mis tdhendab olla oma kodumaa
patrioot?» leiavad klassijuhatajad  rikkaliku
materjali eetilisteks vestlusteks — V. I. Lenini,
L. I BreZznevi, M. I Kalinini ja teiste vilja-
paistvate inimeste mdtteavaldusi.

Ka koik Ulejadnud peatiikid kéatkevad sisukat
tugimaterjali vestlusteks vastutustundest, arves-
tusest inimeste vastu, oskusest teha head,
lahkusest, tapsusest, séastlikkusest ja muust.

Kogumikus ei ole eetiliste vestluste valmis-
tekste, mis on Uhtlasi selle (iks voorusi: dpeta-
jad ja klassijuhatajad voivad esitatud plaani ja
selle juurde kuuluvat materjali kasutades ilmu-
tada loovat lahenemist, kasutada omi tahele-
panekuid, tdiku oma Klassi ja kooli elust.

Raamat on mdeldud eeskatt 4—8. Klasside

juhatajaile. .
L Sirvime labi ajakirja «Matematika v Skole»
1978. aastal ilmunud numbrid ja vaatame, mil-
list metoodilist abi pakuti mooddunud aastal
matemaatikadpetajaile. Kuna lahenemas on
aeg, mil sellesuvine kursuslane peab otsusta-
ma, millisel teemal ta kirjutab oma kursusetdo,
vBib soovitada aastakaigu labivaatamist idee-
de saamiseks.

Seekordne aastakdik sisaldab rikkalikult
materjali Uksikute teemade lahtimdtestamiseks,
klassivaliseks tooks, juttu on tunni efektiivsuse
tdstmise  vOimalustest, antakse ndpunéiteid
tehniliste BGppevahendite abimaterjalide val-
mistamiseks ja kasutamiseks. Jétkus kdrgema
raskusastmega Ulesannete ja nende lahendus-
te-vastuste esitamine. Kahjuks ei olnud aga
meie vabariigis Uhtki Opetajat ega matemaati-
karingi, keda oleks mainitud edukate lahen-
dajate hulgas.

atemaatikadpetajale on kahtlemata huvitav
jalgida arupidamisi uue 0leliidulise program-
mi Ule. Ajjakirja 3. numbris on avaldatud soovi-
tused 1978/79. 6.-a. matemaatikaprogrammi
karpimiseks, 4. numbris uue programmi pro-
jekt 4.—11. Kklassile. Seekordse programmi
lisana on toodud pdhilised oskused, mida 6pi-
lane klassi I8petamisel peab tundma. On néi-
datud vBimalusi matemaatika seostamiseks
teiste Oppeainetega igas klassis ja ndutavad
praktilised t66d. Aastakdigu eelviimases ja
viimases numbris avaldavad projekti ~kohta
arvamusi mitmete kdrgkoolide QFEej(”)ud, nagu
B. Gnedenko (Moskva Riiklik Ulikool), V. Mi-
§in  (Moskva Riiklik PolUtehniline Instituut),
| Sapiro ja P. Odintsov (Barnauli Pedagoogi-
line Instituut) jt.

Hea Ulevaate kooli matemaatikakursuse
sisu senistest muudatustest on teinud Valge-
vene Riikliku Ulikooli professor E. Zverovits.
Ta analtlsib ajakirja 6. numbris pdhjalikult

neid uusi matemaatika meetodeid, mis on tul-
nud kooli viimasel aastakiimnel, vaeb esimesi
Onnestumisi (ebadnnestumisi) korgkooli sisse-
astumiseksamitel.

Ajakirja 4. ja 5. numbris on toodud néited
keskkooli matemaatikakursuse planeerimiseks.
Samas on avaldatud ndidiskontrolltédd 9. ja
10. Klassile kogu Oppeaastaks. Need on vai-
kese kohandamisega sobivad ka meie koolis
kasutamiseks.

Keskkoolis on sageli raskusi piirvaartuse
mdiste omandamisega. Ajakirja 3. numbris on
sellest juttu kolmel korral: D. Antonovi artiklis
antakse ndu Opilaste ettevalmistamiseks piir-
vadrtuse Oppimiseks, E. Glagoljeva jt. Kkirju-
tavad oma kogemustest pidevuse ja piirvaar-
tuse moiste kujundamisel, |. ja A. GanZela
akuvad vdimaluse piirvaartuse mdiste kasit-
emiseks. Olulise koha matemaatikatilesannete
lahendamisel viimastel aastatel on leidnud
vektorarvutus. Lisa oma senistele teadmistele
leiavad matemaatikadpetajad G. Bevzi, eriti
aga V. Manovei artiklites «Matematika v Sko-
le» teises numbris. Jargmises numbris esitavad
V. Gussev ja D. Han mitmeid vdimalusi geo-
meetriatilesannete  lahendamiseks  vektorite
abil. Uldisemat laadi metoodilistest Kirjutistest
vadrivad tdhelepanu B. Boltjanski artikkel dpi-
laste graafilise motlemise arendamisest ja
V. Kotovi kirjutis kollektiivse dppetegevuse
organiseerimisest (nr. 3). Ainetevahelistest
seostest teeb juttu V. Samoilov artiklis «Fui-
sikakursuse nouete arvestamisest algebratun-
dides» (nr. 1). Huvipakkuvad on Kirjutused
matemaatikatunni efektiivsuse tostmise vGima-
lustest (V. Korotkov, nr. 5) ja dpilaste t6o-
koormuse reguleerimisest (G. Maslov, nr. 3).

Alati aktuaalset materjali annab B. Gneden-
ko artiklitega «Matemaatika ja riigikaitse»
(nr. 2) ning «Komsomol ja ndukogude mate-
maatika areng» (nr. 5), S. Minajeva ja A. Se-
musin «N8ukogude Liidu konstitutsioon mate-
maatikatundides» (nr. 3).

Igale Gpetajale on kasulik tutvuda A. Kol-
mogorovi  Kirjutisega «Dialektilis-materialistli-
ku maailmavaate kasvatamine matemaatikatun-
dides» (nr. 3), K. KoZabajevi «Patriootiline
kasvatust66 matemaatika klassivélises t60s»
(or. 1) ja L La «Matemaatikaiilesannete la-
hendamine on vahend &pilastele majandus-
hariduse andmisel» (nr. 4).

Tahelepanu vadrivad koik kirjutised Opetaja
enesetdiendamiseks, mitmesugustest koolis toi-
munud eksperimentidest. Rikkalikult on mater-
jale klassivaliseks tooks: esitatud on iksikute
probleemide metoodilisi lahendusi ning wldi-
semaid nduandeid ringitdoks ja mitmesuguste
matemaatikahtute korraldamiseks. Traditsioo-
niliselt on ajakirja viimases numbris esitatud
1978. aastal toimunud XII dleliidulise mate-
maatikaoliimpiaadi ulesanded koos lahendus-
tega, samuti selle tulemused. Regulaarselt
ilmub matemaatika kalender.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318 toimetaja ase-
taitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretdr 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika-
ia teadusosak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916, tookasvatuse ja Ohtukoolide osak
601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse kasv.

xfaUaamdja”Kiriastu™Perioodika», Tallinn,

Pikk tn. 73, tel. 601-337.
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