ISSN  0134—5656

NOUKOGUDE KOOL 10 ¢ 71.



EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI PEDA-
GOOGILINE AJAKIRI

OKTOOBER NR. 10 1978
XXXVI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, A. KOPPEL, F, KUPP, L. LEVALD,
O. NILSON, J. ORN, T. PETERSON, V. RAAG-
METS, H. ROOSVEE, H. ROOTS, A. SEPP
(toimetaja), I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toime-
taja 601-318, toimetaja asetditjad 440-381 ja
601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloo-
giaosak. 601-447, pedagoogika- ja teadus-
osak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916,
tookasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318,
humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak.
601-447, algOpetuse ja koolieelse kasv, osak.
440-381, korrektuur 601-935.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73,
tel. 601-337.

EKP Keskkomitee Kirjastuse triikikoda, Tal-
linn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 29. VIII 1978. Trikkimisele
antud 11. X 1978. Trikiarv 4500. Trikipaber
nr. 2, 70X100/16. Trikipoognaid 5,75. For-
maadile 60X90 kohaldatud trikipoognaid
7,47. Arvestuspoognaid 9,18. MB-07977. Tel-
limise nr. 2859.

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks —
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«Hblykoryge koonen («CoBeTCKasi LUKOMA»).
OpraH MuH. npoes. ICCP.

Ha aCcTOHCKOM A3blke.

BbIX0AMT OAMH pa3 B MecsL.

N Kirjastus «Perioodika»,
~  «NO6ukogude Kool» 1978.

Esikaanel: Kohtla-Jarve 2. keskkooli dpe-
tajat Ninel Balevat autasustati tdnavu ToOdpu-
nalipu ordeniga.

MARGUS VIIKMAA foto
Esikaane sisekduljel: Sigis.

MARGUS VIIKMAA foto
Tagakaanel: Uulu rand . ..

MARGUS VIIKMAA foto

NB! Toimetus kasikirju ei tagasta.



OLKNU — I

OLEME
USTAVAD

Téanavu oktoobrikuus korraldatakse koi-
gis meie mad komsomoliorganisatsiooni-
des uleliiduline komsomolikoosolek «Ole-
me ustavad Lenini Urituselel». See on
arupidamine ja enesehinnang igale 38-
miljonilise Leninliku Komsomoli armee
liilkkmele; milline, on minu panus ULKXU
60. aastapaeva.--vaariliseks vastuvotmi-
seks..-. Koigi aegade kommunistlike
noorte kangelastegudest annavad tunnis-
tust kuus ordenit -ULKNU vaitluslipul.
Need.kuuly,vad Gigusega paljudele miljo-
nitele, ndukogude inimestele, kes on as-
tunud ellu labi t66- ja voitlusrohkete
-komsomoliaastate. ...

Nagu juubelite puhul kombeks, heida-

me.pilgu ULKNU he vaesalga, Eestimap
Leninliku Kommunistliku Noorsoolhin-
gu kaidud teele ja tema toimekale tana-
paevale. Teeme seda koos ELKNU Kesk-
komitee esimese sekretéari INDREK TOO-
MEGA.
Palun tutvustage ELKNU arenguteed ja
iseloomustage tema téokat tanast paeva.
-Eestimaa Leninlik Kommunistlik Noor-
sooiihing .on oma ajaloo valtel olnud
Kommunistliku Partei tubliks abiliseks
noorte . kommunistlikul kasvatamisel
ning nendes aktiivse eluhoiakuga ndu-
kogude inimeste kujundamisel. Meil on
rikas ja teguderohke ajalugu, mille algus
langeb (hte ULKNU ajalooga. Erilise
hoo sai Kommunistliku Noorsoolihingu
mtegevus parast ndukogude vdimu taas-
kehtestamist Eestis. Kohe péarast sotsia-
listliku. revolutsiooni algust hakkas Tal-
linnas tegutsema EKNU organiseerimis-
keskus, -kelle t66d juhtisid suurte pdran-
daaluse komsomolit6é kogemustega kom-
munistid -Erich Tarkpea ja Juliana Tel-
man. Ka teistes linnades ja maakondades
hakati moodustama komsomoliorganisat-
sioone. - Teadagi -polnud nad tol ajal kuigi
arvukad, kuid nende mdju oli vaga suur.
Eriline murrang toimus organisatsiooni
tegevuses 1940. aasta 18. oktoobril,- mil
EKNU véeti ULKNU koosseisu. Jargmise
aasta suveks kuulus ELKNU ridadesse
juba 10000 noormeest ja neidu ning nad
olid partei toelisteks abilisteks kdoigis
ettevtmistes uue elu korraldamisel.

Komsomoli m&jujdust noorte hulgas ja
sellest suurest t60st,- mis tehti ndukogude



voimu esimese aasta jooksul, andsid tun-
nistust noorte kangelasteod rankrasketel
Suure Isamaasfja paevadel.

Parast siinnimaa vabastamist sdjajarg-
seil keerukal! aastail sammus rahvama-
janduse taastamisel esirinnas jallegi kom-
somol. Tema tarmukust ja teotahet oli
tunda igas linnas, maakonnas ning kulas.
Mitmel pool, kus puudusid parteiorgani-
satsioonid, votsid kommunistlikud noored
uue elu korraldamise raskused kartma-

tult endi 6lgadele. Tolleaegse ELKNU
Keskkomitee esimese sekretari Arnold
Mere meenutuste jargi jouti aastail

1946—1947 nii kaugele, et komsomoliorga-
nisatsioonid tegutsesid kd&igis valdades.
Uue elu korraldamine polnud kerge. Pal-
jud komsomoliaktivistid maksid selle
eest oma eluga, vdideldes klassivaenlas-
tega. Kuid noored ei vandunud alla,
seltsimeeste kohale astusid uued kartma-
tud noored.

Alati on komsomol pliddnud kaasa lida
meie elu otsustavates l|dikudes, osalenud
majandusprobleemide praktilisel lahen-
damisel. Praegugi vaarib jargimist Vo-
rumaa kommunistlike noorte entusiasm,
kui 1947. aastal asuti ehitama Leevaku
hudroelektrijaama, mis sai komsomoli
tolleaegsete mehetegude silmapaistvaks
malestusmargiks. Leevaku eeskujul panid
noored mujalgi kded kilge, meenutagem
vOi selliseid komsomoli 166kehitusi nagu
«Punane Kunda», Eesti Soojuselektri-
jaam, PuUssi Puitlaastplaatide Tehas ja
tanased olUimpiaehitused Tallinnas. Lee-
vaku ehitajate vaim saadab ka neid noo-
ri, kes sdidavad komsomolilahetusega
Uleliidulistele 166kehitustele.  Eestimaa
komsomoli saadikud todtavad sajandi
trassil Baikali—Amuuri  magistraalil.
Kaarna autotehase ehitusel. Tjumeni naf-
tavaljadel, «Atommasi» rajamisel.

Mis siis tédna, juubeli eel, iseloomustab
meie komsomoliorganisatsiooni?

Laskem raakida arvudel. Rasked sja-
aastad ning keerukad sdjajargsed sund-
mused ndudsid palju ohvreid meie pare-
mate noorte hulgast. 1945. a. alguseks
oli meie vabariigi komsomoliorganisat-
sioonis arvel vaid 1191 kommunistlikku
noort. Tana raagime juba 157-tuhandeli-
sest vabariigi komsomoliorganisatsioonist.

794

Viimase kahe kongressi vahelisel ajajar-
gul, s. 0. nelja aasta jooksul on meie read
taienenud ligi 30000 noore vorra. Mitte
ainult arvuline kasv ei iseloomusta meie
tanast komsomoliorganisatsiooni.  Eesti
komsomol, ULKNU ks tublisid véesalku,
lI66b kaasa koikides eluvaldkondades,
olgu see siis materiaalse tootmise, kul-
tuuri, teaduse voi mones muus elusfaaris.
Mcfe vabariigi komsomoliorganisatsioonis
ilmneb haridustaseme tous, ikka rohkem
ja rohkem on ULKNU liikmete hulgas
kdorgema voi 16petamata kdrgema haridu-
sega noori, kes noorte spetsialistidena an-
navad oma elualal vaarilise panuse uue
Uhiskonna rajamisse. Sotsialistliku elu-
laadi Uks tunnusjooni on kohusetundlik
toossesuhtumine. Ndukogude inimest hin-
natakse eelkdige tema tdd jargi. Seepa-
rast oleneb komsomoliorganisatsioonide
mojujoust paljugi meie majanduselus,
sest suur osa materiaalse tootmise sfaaris
tootajatest on noored. Ule poole N&uko-
gudemaa maaelanikkonnast on alla 30
aasta vanused ning milline on nende
noorte eluhoiak ja té6ssesuhtumine, sel-
lest oleneb meie homne paev. Seepérast
putiame nii linnas kui maal hoogustada
noortekollektiivide vahelist sotsialistlikku
voistlust, levitada ja edasi arendada meie
160ktddtraditsioone. Komsomoli usalda-
misest raagib seegi fakt, et paljud majan-
dusharud, nagu kaubandus, teenindus,
transport, on antud komsomoli Sefluse
alla. Seda réhutas oma koénes ULKNU
XVIII kongressil seltsimees L. |. Breznev.
Meil on valja kujunenud sisuliselt taiesti
0ige maarang, mille jargi kasvatame
noorsugu revolutsiooni-, vOitlus- ja to6-
traditsioonide varal. Need traditsioonid
ise on meieni kantud pdlvest pdlve ning
elavad edasi tanapaeva noorte ettevot-
mistes ja tegemistes. Kuid noorte ideelis-
poliitiline teadlikkus peab saavutama
sellise taseme, et nad kdigisse ettevotmis-
tesse suhtuksid loovalt, edasiviivalt ja
peremehetundega, ei satuks aga lihtsalt
tuima jaljendaja rolli. Seeparast on eri-
line osakaal noorte patriootilisel liikumi-
sel «Efektiivsuse ja kvaliteedi viisaasta-
kule noorte entusiasm ja looming» ning
iga kommunistliku noore vastutustunde
arendami.se ja enesekasvatuse program-



inil, leninliku arvestuse isikliku komp-
leksplaani «Viime ellu NLKP XXV kong-
ressi otsused» kohustustel.

Milline osakaal on koolikomsomolil meie
vabariigi komsomoliorganisatsioonis ja
mida saavad koolide komsomoliorganisat-
sioonid ara teha noorte eluks ja todks
ettevalmistamisel?

Meie vabariigi komsomoliorganisatsioonis
moodustavad Gppivad noored tahelepanu-
vairse osa, kui tapsemalt, siis 45%. Uld-
joontes vdib oelda, et iga neljas ULKNU
liige meie vabariigis on uldhariduskooli
kommunistlik noor. See on suur jéud ja
abi meie koolide dpetajaskonnale.

Kui raakida kooli komsomoliorganisat-
sioonide Ulesannetest, peab eelkdige mai-
nima partei ja valitsuse viimast kooli-
madrust. Sellest tulenevalt kavandati
omapoolsed ilesanded nii ULKNU XVIII
kui ka ELKNU XVIII kongressil, mille
ellurakendamine jaab koolikomsomoli la-
hima aja kompassiks. Koolikomsomoli
tlesandeks jaab ette valmistada aktiivse
eluhoiakuga noori eluks té6maailmas,
kujundada noortes elutdsidust ning dhis-
konna vajadusi arvestades suunata ja
abistada noori elukutse valikul. Elada
Uhiskonnas ja mitte arvestada tema va-
jadusi, ndéudmisi lihtsalt ei saa. Seda
tode tuleb noortele sisendada juba kooli-
pingis.

Tahaks nadha meie koolinoortes asjali-
kumat hoiakut koolielu probleemide la-
hendamisel ja enam soovi ise teha, ise
otsustada, ise vastutada. See tédhendab
tuua organisatsiooni téosse rohkem loo-
mingulist sédet, nooruslikku rahutust, ot-
simisi ja avastusi ning sellega koos kaivat
leidmisrddmu. Uus koolimaarus pakub
selleks rohkesti vdimalusi seoses Opilas-
komiteede moodustamisega ja Opilasoma-
valitsuse mitmekesiste vormide rakenda-
misega koolitdds. Iseseisvat, motlevat ja
teotahtelist koolinoori tahaks ndha ka
valjaspool kooli, sidemetes Seffettevotete
kommunistlike noortega, tootmiseesrind-
lastega, tookollektiividega. Hoopis uuele
tasemele peab astuma téokasvatus ja siin
jatkub koolide komsomoliorganisatsiooni-
del loomet6od kullaga.

ToO ettevOtteis-majandeis ei  tohiks
muutuda lihtsalt t66tundide tegemiseks.

vaid aidaku noorel tookollektiivi sisse
elada. VOiks 0Oelda, see peab muutu-
ma Oppivates noortes toolisklassi ideoloo-
gia taastootmise teeks, praktiliseks jat-
kuks hiskonnadpetuse Opikust omanda-
tud teadmispagasile. Et iga Opilane mot-
leks sama, kui ta Utleb — meie tehas, meie
majand, kui raagib — meie kool.

Ja veel, miks mitte niud, ULKNU juu-
beli kinnisel, tutvuda oma endiste kooli-
Odede-vendadega, tanaste tootmistdd ees-
rindlastega, kes raagiksid oma t6omeheks
kujunemise teest, tehase vO&i majandi
elust. Ja seda mitte ainult Ghistel komso-
molikoosolekutel, vaid teistelgi Ghisuri-
tustel koos tehase ja majandi noortega.
Miks mitte luua kirjasidemeid oma kooli
vilistlastega, meie suure kodumaa |66k-
ehituste tanaste kangelastega, et nemadki
tunnetaksid oma kooli vaimu veel aastate
tagant.

Tahes-tahtmata on inimese kujunemi-
sel suur m&ju subjektiivsel faktoril. Umb-
ritsev kujundab teda ja selles Umbritse-
vas on suure tahtsusega just eeskuju.
Leiame siis need eeskujud tanaste tub-
lide noorte t6omeeste, meie eilsete Opi-
laste hulgast.

Uus koolimaarus kriipsutab alla kooli
sidemete tugevdamist eluga. Muidugi
elab kool juba ise vaga mitmepalgelist

ja taisverelist elu, kuid pltame siis
seda komsomoliorganisatsiooni, Opilas-
te omavalitsusorganite kaudu muuta

veelgi sisutihedamaks ja taisverelisemaks.
Meil on selles valdkonnas haid t66évorme,
mida koolikomsomol on rakendanud juba
mitmeid aastaid. Siia kuulub t86 Eesti
Opilasmalevas, t66- ja puhkelaagrite
tegevus, koolimetskondade tegevus.
Laiendagem siis neid tddvorme veelgi ja
astugem edasi uus, aja nduetele vastav
mehine t6émehesamm!

Ja siit juba edasi jargmine aste noorte
elus: tdsine suhtumine elukutse valikusse
oma kodulinna v6i k&durajooni majan-
duselu vajadusi silmas pidades. Ka kutse-
suunitlusalasel  ettevalmistusel seisab
koolide komsomoliorganisatsioonidel ees
tdsine t66, niisamuti kui kujundada loo-
valt todssesuhtumist, mis saab alguse ju-
ba koolipingist. On ju paevselge, et pole
vOrdsed mdisted kasvatamine ja Umber-



kasvatamine. Meie rahvamajanduse ndu-
deid arvestades peame toOkasvatuses loo-
ma Uhisrinde koos kodu, kooli ja tldsuse
abiga. See omakorda eeldab kdigi asja-
osaliste ametkondade ja organisatsioonide
tihedat koostddd ja Uhtsete ndudmiste
ning Uhtse platvormi valjatédtamist.

Suur tdo seisab haridusorganeil ja et-
tevotete ning majandite GUhiskondlikel
organisatsioonidel ees kodu madjustami-
sel, meie noore pdlvkonna eluks ja tooks
ettevalmistamisel.

Ja veel ks mote siia juurde. Lasteva-
nemate harimine kasvatustdodé probleemi-
des. On ju sisuliselt meie lastevanemad
kasvatust6ds enamalt jaolt isedppijad ja
vaevalt suudavad seda linka korvata ka
rahvaulikoolide lastevanemate fakultee-
did. Seepdrast tuleks juba ette mdelda
ka tulevaste lastevanemate kasvatamisele
tanastes Opilastes. Selleski nden noorte
paremat ettevalmistust eluks.

Tanavune Leninliku Komsomoli juubeli-
aasta langes kokku veel Uhe kogu maa-
ilma noorsugu haarava suursindmusega.
Havannas toimus XI dlemaailmne noor-
soo- ja Ulidpilasfestival. Mis mitmel festi-
valil osalenule eelkdige silma puutus?
Minul &nnestus osaleda juba tdesti kol-
mandal festivalil. 1968. aastal Sofias mot-
lesin, et taoline siindmus saab osaks kull
ainult kord elus. 1973. aastal Berliinis
arvasin, et ndud on viimane kord maa-
ilma noorsoo suurfoorumile vahetult kaa-
sa elada. Kuid oeldakse ju, et kolm korda
on igale asjale hea ja nii dnnestus mul
seegi kord festivalitee jalge alla votta. Nii
voin siis oma isiklike kogemuste najal
kdnelda festivaliliikumises toimunud ni-
hetest. Mulle tundub, et mida aeg edasi,
seda sisutihedamaks, slgavamaks ja
kaalukamaks muutub poliitiliste Urituste
programm. Moétlen selle all tdelise noo-
rusliku entusiasmiga korraldatud soli-
daarsusmiitinguid oma maa séltumatuse
eest voitlevate arengumaade noortega,
festivali diskussioonikeskuste ja poliit-
klubide tegevust. Sligava mulje jattis
Havannas peetud rahvusvahelise tribu-
nali istung «Noorsugu paljastab imperia-
lismi», vaga huvitav ja mitmekesine oli
Glidpilasprogramm, mis téotas valjaspool
diskussioonikeskusi.

Havanna festivali kogu kulg ja tohutl
menu andsid t6elise vastulddgi konserva-
tilvsetele ringkondadele, kes igati padd-
sid Ulemaailmse noorsoofoorumi kokku-
tulekut takistada. Maletame ju soovitusi
regionaalsete  festivalide korralduseks,
vaitmaks, et tUlddemokraatlik noorsoolii-
kumine ei pakkuvat huvi enamikule
maailma noorsoost. Kuid 145 maa noor-
soo-organisatsioonid, kes saatsid oma
esindajad Vabaduse Saarele, tdestasid
veel kord maailma noorsoo solidaarsus-
ja uhtekuuluvustunnet.

Veel tahaksin rdhutada festivalide
esinduslikkust. Viimasel festivalil osales
vaga mitmesuguse  Ulddemokraatliku
platvormiga noorsoo-organisatsioone, mis
annab tunnistust festivaliideede moju-
joust. On ju festivalid alati kajastanud
kbige aktuaalsemaid probleeme, mis otse-
selt puudutavad maailma noorsugu —
nimetagem siinkohal vditlust rahu ja pin-
gelddvenduse eest maailmas, vOitlust
demokraatlike Giguste ja vabaduste kait-
seks, vOitlust neutronipommi vastu. Peab
Utlema, et kdilalislahke ja entusiastlik
pererahvas tuli festivali korraldamisega
suureparaselt toime. Lo&putseremoonial
votsime tanutundega vastu lakituse Kuu-
ba rahvale, selle suure t66 tunnustuseks,
mida nad tegid maailma noorsoo suur-
foorumi Onnestumiseks. Olen kindel, et
Kuuba ise vditis festivali ladusa korral-
dusega juurde véaga palju sOpru ja tdestas
kogu maailmale noore sotsialistliku riigi
edukat arenguteed.

Ulev uhtekuuluvustunne valdas kiill
igat delegaati 5. augustil Jose Marti ni-
melisel Revolutsiooni valjakul festivali
I6putseremoonial, kus igaiks vdis koigi
kuue meelega tunnetada, et festivalilii-
kumist ei peata miski joud.

Meie vabariigist sai festivalisindmus-
test osa 14 inimest, kes soOitsid Havan-
nasse nii NOukogudemaa delegatsiooni
koosseisus kui ka kultuuriprogrammis
osalejatena ja turistidena. Raske on teha
vahet nende noorte funktsioonides, sest
tublisti tuli tootada koigil ja kdik nad
saavad ka meie vabariigis festivaliideede
tulisteks propageerijateks, sest see tugev
annus solidaarsustunnet, mis toodi kaasa
Havannast, ei saa jatta kull mitte kedagi



korvalseisjaks. Tahaks loota, et meie
koolide komsomolikomiteed vdtavad kon-
takti oma endiste Opilastega, festivalil
osalenutega, et vahetult osa saada pinge-
listest Havanna-paevadest. Olid ju dele-
gaatide hulgas Tallinna 30. keskkooli vi-
listlane, Po&dgelmanni-nimelise tehase
tooline Larissa Vassiljeva, Peeter Oja
Gagarini-nimelisest sovhoostehnikumist.
Noukogudemaa pioneeride delegatsiooni
kuulus Tallinna 22. keskkooli 6pilane
Toomas Kruusiméagi. Muljeid, mida kaas-
lastega jagada, jatkub neil koigil, sest
festivalipdevad jaavad kindlasti meelde
kogu eluks.

Igale inimesele on jaanud lahedaseks
tema Opetaja, sest mdjutab ta ju nii voi
teisiti kdiki oma Opilasi. Kunagi oeldi, et
Opetaja on maa' sool. Millisena maletate
oma Opetajat, milline peab olema hea
Opetaja?

Rahvavalgustaja ja maa sool, nénda on
Opetajat tdesti kutsutud. Leian, et tana-
paeval on Opetajal veelgi keerukamad
Ulesanded, sest igapaevane teabetulv on
kergelt kattesaadav juba igale esimese
klassi koolipoisile, kuid selgituse saami-
seks poordutakse ikka Opetaja poole. See
muidugi esitab ka Opetajale suuremad
néudmised kéigi elualade tundmises. Ope-
taja t00 on vaga keeruline ja samal ajal,
Utleksin, ka peenekoeline, sest ta peab
tulevasteks tdomeesteks vormima palju
erinevaid isiksusi, kes nende vanemate
arvates on koéige paremad, kdige andeka-
mad.

Oma kooliajast Tallinna 17. keskkoolis
ja hiljem abituriendina 46. keskkoolis on
jaanud eriti meelde meie fuusikadpetaja
Leonhard Kukats. Maletan, et Opetaja
Kukats muretses kusagilt mingi vaikese
mootorratta, mille me vabal ajal ules pu-
titasime ja sellega kooliduel sditu Sppisi-
me. Sinna kulus Ifviosa poiste vabast
ajast, ja isegi juhiload saime katte, nii
kui vanus vilja andis. Opetaja ei sundi-
nud meid tagant, vaid oskas poistele lei-
da meeleparase tegevuse igal ajal.

Teine Opetaja, kes oskas meid toole
rakendada ja tegevust pakkuda, oli t66-
Opetuse Opetaja Alfred Raadik. Maletan,
et todOpetuse tundi ldksime suure huviga

ja meisterdasime seal parast tundegi. Tu-
leb meelde, et Ghed minu tehtud teljed
joudsid uleliidulisele naituselegi. Tema
kée all tantsisin ka nii kooli kui ka Vi-
neeri- ja Mododblivabriku Klubi rahva-
tantsuringis.

Voin 6elda, et need Opetajad olid mulle
eeskujuks ja on t@si, et autoriteetne ope-
taja jatab Opilastele oma mdju jaljed ko-
gu eluks, kuigi see voib olla tihtipeale
markamatu. Ja kui nddd tagantjarele
mdoelda, eks nad ole mdjutanud mindki,
sest laksin ma ju Oppima Pollutehnilisse
Instituuti elektroonikat, aga mitte kee-
miat, kirjandust v8i midagi muud. Eks
siin ole oma osa kindlasti neil fuusika-
tundidel, todkojas nokitsemisel ja vdib-
olla sellel dpetaja Kukatsi lagedale too-
dud «vorrilgi», millega koolihoovis tiiru-
tasime.

Austusega suhtun ka oma poja Opetaja-
tesse. Leian, et iga lapsevanem peab hoid-
ma vahemalt Kklassijuhatajaga tihedat
sidet, et luua kasvatust6o uhisrinnet.
Jaab siiski mulje, et osa lapsevanemaid ei
tunne huvi lapse kaekaigu vastu. Seda
vOib tdheldada klassi lastevanemate koos-
olekulgi, kui osalejate arvu vaadata voi
nende Ulesastumisi kuulata. Jaab mulje,
et on levinud arvamus: lapse kasvatamise
resultaatide eest vastutavad eelkdige
kool ja Opetaja. Seda arvamust on tarvis
tldsuse survel murda ning eelkdige kooli
ja tookollektiivi tiheda koostddga, et ka
tookollektiivis tuntaks huvi tdotajate
laste Oppimise ja kaitumise vastu. On ju
tulevase Uhiskonnaehitaja kasvatamine
meie koigi Uhine Glesanne. )

Vestles ULO TIKK



KOLM
KUSIMUST -
VASTAVAD
ORDENI-
KANDJAD

Tanavune aasta oli Opetajatele rikas
suursiindmuste poolest. Kevadel toimusid
liiduvabariikides Ulevabariigilised Opeta-
jate kongressid ja juuni I6pul Moskvas
pedagoogide suurfoorum — dleliiduline
Opetajate  kongress. Seoses Opetajate
kongressidega ning edu eest dpilaste dpe-
tamisel ja kommunistlikul kasvatamisel
autasustati paljusid meie maa pedagooge
NSV Liidu ordenite ja medalitega. Kdrge
tunnustuse osaliseks sai teiste hulgas ka
Viljandi rajooni Nuia keskkooli eesti
keele ja kirjanduse Opetaja Hermiide
Krasohin, keda autasustati Lenini orde-
niga. VVoru rajooni Antsla keskkooli aja-
loo ja Uhiskonnadpetuse Opetaja Maimu-
Johanna Veri palvis Oktoobrirevolut-
siooni ordeni ning Narva linna haridus-
osakonna juhataja Lidia Sapkina To6-
punalipu ordeni, Tallinna 6. 6htukesk-
kooli fuusikadpetaja Vello Tuisk ordeni
«Austuse mark».

Palusime varsketel ordenikandjatel
vastata jargmistele kisimustele:
1. Missuguste plaanidega lahete vastu
Opetajate kongresside jargsele esimesele
Oppeaastale?
2. Teie motted seoses noorte eluks ja
tooks ettevalmistamisega?
3. Kdige meeldejddvamad hetked Teie
senisel pedagoogitdol?
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1. Et ma polnud osaleja kummalgi kong-
ressil, pole minu muljed vahetud, vaid
saadud peamiselt perioodika vahendusel.

Meeldiv oli tddeda, et Opetajale, tema
raskele tddle ja suurtele Ulesannetele on
po6ratud Uha enam tahelepanu. Tegeli-
kult ei saakski see teisiti olla. On ju eel-
kdige Opetaja see, kellest oleneb nii t60s-
tus- kui ka po6llumajanduskaadri juurde-
kasv, nende teadlikkus ja valmisolek
omal alal.

Et meil on I6pule viidud Gleminek ko-
hustuslikule keskharidusele, on Uha roh-
kem tarvis sisendada Opilastele «huvi
Oppimise vastu, sildata inimesele omane
uut tunnetada tahtmise sade», nagu NSV
Liidu haridusminister M. Prokofjev oma
kdnes lausub. Eks see ole minugi uue
Oppeaasta Ulesannetes esikohal, sest just
sellest oleneb suurel maéral edu nii tun-
nis kui ka klassivélises tegevuses. Ules-
anne ei ole kaugeltki kerge ja tulemused
ei soOltu ainult Ghe Opetaja jOupingutus-
test, vaid kogu koolikollektiivi Uhtsetest
nbuetest ja tahtest, samuti koostoost las-
tevanematega.



Konkreetselt meie koolis on aktuaalne
probleem koolimaja juurdeehitise valmi-
mine. LOpeb ju seoses sellega aastaid
kestnud ruuminappus (nii mdnigi tund,
raakimata ringi- vOi pioneeritddst, on
Opetajatel tulnud pidada koridoris pusti
seistes vOi aknalaual istudes) ja kabinet-
tide dlekoormus (ainult kolleegi tunde
hairides void endale Gppevahendeid otsi-
da). Nii Opilaste kui ka Opetajate suurim
lootus on ometi kord to6tada Uhes vahe-
tuses.

Ro6mustav oli lugeda, et senised Oppe-
programmid vOetakse pohjalikule kaalu-
misele, kuigi viimastel aastatel on neid
korduvalt Gmber tehtud. Ainult tegelik
Opetaja teab, milliste joupingutustega on
onnestunud ettendhtud programme keva-
deks taita. Aga probleem polegi mitte
niivord I6pulejdudmises, vaid selles, kui
palju oleme suutnud kujundada vilumusi
ja oskusi. See nbuab aega ja sivenemist.
Ulekuhjatud programmide puhul pole
meil aga mingit ajavaru.

To6 ladususele aitab kaasa vajaliku
Oppekirjanduse olemasolu ja kattesaada-
vus. Alati ei ole siin asjad korras. Mit-
meid Opikuid ja toovihikuid saame hili-
nemisega ja isegi napilt (kolleegidega
vestlustest on selgunud, et olukord on
halvem maakoolides). Hoopis hull on lu-
gu aga siis, kui moni opilane juhtub
oma tddvihiku kaotama.

Sageli just pisiasjadena tunduvad fak-
tid rikuvad Opetaja téomeeleolu ja saavad
komistuskiviks teel edu poole.

Senisest enam labimdtlemist vajab ka
Opilaste suunamine Ghiskondlikult kasu-
likule t6dle. Majandite abistamine sugi-
sestel ja kevadistel pollutoodel, metsa-
istutamine — selleks kdigeks peab olema
ette ndhtud mingi ajavaru. Kui me aga
uht Glesannet taidame teise arvel, siis on
see kurjast ega raagi meie tegevuse
arukusest. Pealegi pole siin linna- ja
maakoolid hoopiski vordsetes tingimustes.

Suurt tahelepanu on M. Prokofjevi et-
tekandes pooratud Opetaja to6d efektiiv-
susele ja 6petamise metoodikale. Kdik see
eeldab aga Opetaja ajalimiidi ja energiaga
arukat ning ratsionaalset Umberkaimist.
Need, kellest see sdltub, peaksid Opetaja
aja iga hetke rakendamise puhul hooli-

kalt mdotlema, millist kasutegurit see
omab. Opetajal on tarvis I8pmatult palju
endast anda. See, kes alati annab, kulub
ka kiiremini labi. Ja minu arvates mdel-
dakse veel liiga vahe sellele, et andjale
on tarvis pidevat v8imalust oma varude
taastootmiseks. Kas siin ei peitugi Ope-
tajakutse suhteliselt vahese populaarsuse
Uks pohjusi?!

Nendele ja mitmetele muudelegi prob-
leemidele ootan lahendust kongressi)arg-
seil aastail.

2. Probleem on selleks liiga lai ja tdsine,
et seda siinkohal ammendavalt analti-
sida.

Alles hiljuti sirvisin uuesti Tallinnas
1977. a. mais toimunud NSV Liidu Kir-
janike Liidu laste- ja noorsookirjanduse
nbupidamise materjale. Sdna vottis ka
ELKNU Keskkomitee | sekretar Indrek
Toome, kes muu hulgas mainis;

«Esiteks ... meie noorukite tookasva-
tust, armastust t66 vastu, armastust t60-
inimese vastu. ... mina ja minu kolleegid
komsomoli Keskkomiteest tunnetame iga
paev, et selles kiisimuses on meie noortel
inimestel midagi vaariti. Muidugi, elu on
olnud neile vaga lihtne, k&ik materiaal-

sed hived on neile kuidagi liiga katte-
saadavad.»
Toepoolest, kahjuks liigagi paljude

noorte vaartusorientatsioon on sellest tin-
gituna votnud vale kursi. Rohkem, kui
korvalseisjale esialgu silma paistab, on
meie Oppurite hulgas nn. vaimseid all-
udrnikke, kes ei vaevu mdotlema kauge-
male tdnasest paevast. Hoopiski ei mahu
nende pahe mote, et Oige pea tuleb ka
neil endil hakata tootjateks, andjateks.
Ei saa ju eluaeg ainult votta. Just see
andmise-votmise probleem ongi tks neist,
millel asub kasvatust66 raskuspunkt.

Eelmisega on vaga tihedalt seotud teine
s6lmprobleem; liiga vahe on noortel ini-
mestel vaarikustunnet, enesest lugupida-
mist.

K. Marx on Kirjutanud: «Just vaarikus
on see, mis koéige rohkem ulendab ini-
mest, mis annab tema tegevusele, kdigile
tema putdlustele Glima suursugususe ...»

Kui inimene enesest lugu ei pea, mida
suudab ta siis teisteski hinnata! Selline
inimene ei tbuse ka oma tddsaavutustes
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kunagi kdrgemale hallist ja nigelast
keskparast. :

Eks too endaga probleeme kaasa asja- |
olu, et 6ige mitmed noored ei ole endale
selgeks teinud madisteid «b&igused, .kohus-
tused, vabadus». Kui palju energiat ku--
lub vahel selleks, et teha noorele inime-
sele selgeks: vabadus ei ole Uhiskonna-
valine termin. Nagu ei ole véimalik taita
kohustusi ilma digusteta, nii ei ole digusi
kohustusteta.

Milleni niisugune oluliste t6dede mitte-
moistmine viia vdib, naitavad veenvalt
oma raamatuis A. Dripe («Viimane bar-
jaér») ja L. DavodotSev («Kéed les!»).
Esimesest loeme: «... kui ei tunta mo-
raalset kohustust, siis on kriminaalkoo-
deksi paragrahvid ohtlikult lahedal.»

Eks veena elu meid jargmisegi motte
Oigsuses: «Mitte koik kahemehed pole
kelmid, kuid peaaegu koik kelmid on ku-
nagised kahemehed.» (Dav0dotsev.)

3. «Maailmas on olemas Uksainus toeli-
selt tore asi — see on inimestevaheliste
suhete ilu.» (A. de Saint-Exupery.)

Opetajad, mulle tundub, on vist ildse
kdige vahendudlikumad oma rédmuhet-
kede suhtes. Neile aitab sageli vaga va-
hesest: hasti kirjutatud kontrolltoost,
korrektsest terest, mdistvast pilgust,
sObralikust naeratusest, sudamlikest so-
nadest tédhtpaevakaardil.

Vist kdige rohkem mulle meeldejaavat
on seotud meie kooli | lennuga, minu esi-
mese keskkooliklassiga, kes IOpetas juba
1961. a., kuid kellega on sdbralikud side-
med sdilinud tanaseni. See on olnud vist
Uks vaheseid klasse, kus ma ei ole kunagi
tundnud end uleliigsena (ei kooliajal ega
ka hiljem) ja kus ma valjasditudel pole
pidanud taitma korravalvuri funktsioone.
Vahest alles niidd, kui aastad on kdige
muuga toonud kaasa ka sagedase vasimus-
tunde, oskad seda hinnata. Kui vahesed
Opilaste lddvestus- ja I6bustuséhtud ning
-sdidud on ka Opetajale puhkuseks!

Adretult harva oskavad voi tahavad
Opilased naha Opetaja murekortse voi nu-
tupunaseid silmi! See klass oskas. Ja see-
juures pole meie suhetes kunagi olnud
tlevoolavat ja teatraalset viisakust ning
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sOnadetegemist, vaid lihtsat inimlikku
siirust.
Kuid teistegi minu Opilaste hulgas

(kokku on neid 25 aasta kestel olnud 964)
on olnud palju toredaid tddrukuid ja
poisse, kellega oli meeldiv téotada kooli-
ajal ja kellega ka ntid kohtudes on rodm
mdtteid vahetada.

Maletan Uhte lendu, kellele ma olin
ainult ainedpetaja ja millegipérast ei saa-
nud osa vOtta nende l6puaktusest. Kogu
klass oli parast aktust minu kodus kai-
nud. Naasnud, leidsin eest kaks ambritait
lilli. See oli niisugune elamus, mida ma
ei unusta kunagi.

Ka minu praeguses klassis (8. kl.) dpib
palju meeldivaid lapsi, kellega meil on
rohkesti Uhiseid seisukohti. Kuid nende
isiksusteks kujunemise 16plik tee on alles
ees.

Tahan oma métisklused Idpetada kuna-
gise instituudikaaslase, praeguse peda-
googi ja poetessi Leili Andre luuletusega
«Elulugu»:

Tund teda triukib,
hetk teda lukib.
R&6mud niite pdimivad,
mured silmi s8lmivad.
Sidamevalu

ja joobumus,
motlikkus, nukrus

ja loobumus ...

Iga su samm

jatab temasse kaja,
rohkemgi vahest,

kui arvad,

et vaja.



MAIMU VERI

1. Mo66dunud kooliaasta tdhtsamad stnd-
mused olid liiduvabariikide ja dleliiduli-
ne Opetajate kongress. V&tsin osa mdle-
mast.

Et ajakirjanduses on Opetajate kong-
ressidest ilmunud rohkesti materjale,
saab seetdttu siinkohal vahendada tksnes
mdnda rohkem mallu s66binud seika. Eel-
kbige kui paljudel puhkudel koosolekutel
vOi isttmgitel istudes tunned, nagu oleks
sulle taotud naelu kuklasse, ja mis kdige
piinavam — taotakse kogu aeg Uhe ja
sama naela pihta, siis Uleliidulisel Opeta-
jate kongressil niisugust tarbetut targu-
tamist /kdll ei olnud. Oli huvitavaid ja
vaga huvitavaid sOnavotte, kuid koige
enam jai meelde Uhe Dnepropetrovski
oblasti maakeskkooli direktori esinemine,
ta koéneles majandi ja kooli Sefluslepin-
gust. Esimesena ei olnud selles Seflus-
lepingus kirja pandud rublad ega varvi-
potid, mida majand on kohustatud koolile
andma, vaid t6d, mida kool teeb selleks,
et kasvatada Opilastes austust ja lugupi-
damist oma kodumajandi vastu.

2. Uleliiduline 8petajate kongress paneb
meid nahtavasti paljus korrektiive tege-
ma. Rohkesti raagiti tlekoormatud prog-
rammidest, Ulirasketest Opikutest, mis
vaiksemate vaimsete vdimetega Opilaste
ajud lausa krussi keeravad.

Haridus on vaga hea asi. Kooliharidus
loob sdrestiku, millele saame kéaeparaselt
paigutada koik hiljem O&pitu-omandatu.
Kuid see kooliharidus olgu tdeline. Olen
sattunud ikka Kiuslike motete, vaidete ja
vastuvaidete laburinti, kui olen mdéelnud
Opetuse vOrdsustatud kaelakallamisele.
Inimeste eeldused, kalduvused on ju va-
ga erinevad ja kas asjast mittehuvitatute
poolvégisi «targakstegemine» on just koi-
ge parem lahendus. Olen oma pikaajalise
koolipraktika ajal voinud t6deda, et koo-
lidpilane, kes Gpib «kolmele kolme mii-
nusega» vOi alla sellegi, téotab ka téoko-
has «kolmele mitme miinusega» ... Ja see
on kurb.

Kodutundest ilmajadmine voi selle ig-
noreerimine. Kas ei peitu just viimases
moned Uhiskondliku debiilsuse eod: ikka
hélpsamat «otsa», kangemat palka, kart-
sumat I6bu. Millest muidu ndnda palju
seda lahtist, juuretut, siia-sinna hulkuvat
rahvast, tana siin, homme seal.

Hiljaaegu ajasin juttu Ghe oma kooli-
vennaga, ked juba mitmendat korda oli
oma tdbraamatusse lasknud teha sisse-
kande: «Vabastatud omal soovil».

Kusisin: «Miks sa rédndad?» Ta vastas:
«Mulle meeldib nii.» «Kas sulle ei meeldi
kodupaik?» jatkasin parimist. «Mul ei ole
seda vaja.» Koolivend koputas poidlaga
rahakotile ja lisas: «Minu kodupaik on
seal, kus vdhem vaeva. Punane rahapa-
ber paevas — alla selle ei liiguta vaikest
sormegi.»

Niisiis kodu on seal, kus rohkem maks-
takse ... Just nagu Mogri Mardi ajal:
«Raha on mu jumal.»

Majandusmehed, kes tahavad t8sta toot-
mist, arvestavad paberil valja eeloleva
aasta viljasaagi tsentnerid hektari kohta,
sOotuhikud, kasumirubla. Nad eksivad
oma kalkulatsioonides vahe. Ja nii peabki
olema. Kuid samas ei saa lahti tundest,
et kogu selle uuenemise taustal toimub
ka pidev millestki vaga vaartuslikust
ilmajaamine.
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Igal paigal on oma nimi. Nimi on ka
igal Kivil, kodudue all kasvaval mahla-
kasel, raakimata inimeste eluasemetest,
ojadest ja jarvedest. Oleme kahjuks need
nimed paljudel juhtudel unustanud. Kuid
malu- nagu kodu kaotuski on traagiline
asi.

«Naete, Uks hull tuleb vana vokiga,»
kuulsin korra kooliGues Uhte poissi teisele
hiudvat. Mind ei Sokeerinud mitte nii-
vord see robustne Utlus, kuivord tluses
valjenduv kontseptsioon, mille kohaselt
k&ik endisaegne on rumal ja tarbetu. Ut-
leja-poiss muidugi ei teadnud, kuivord
tookad ja taibukad olid meie vanaemad,
kes selle vokiga kedrates ranka vaeva
nagid, kuid seda, et niisuguse rampsuga
voivad jannata ainult napakad, oli ta
siiski kelleltki kuulnud. Selles peegeldub
kahtlemata (ks ajastu vaimsuse Kkilge-
dest, kus hinnatav on ainult linnalik ja
mine tea, voimalik et monel ainult linna-
likult valismainegi. Loomulikult saaks see
poiss labi vanavara kogumata. Kuid mik_
on modnel vajadus kadia majast majja ja
koguda muinsusesemeid, teisel aga mitte?
Miks on modnel vajadus istutada kodu-
majandi tee &arde puid, samal ajal kui
teist vOib selleks otstarbeks litkuma pan-
na ainult rubla joud?

Millest tekib siis tdeline ' kodutunne?
Uhel istungi vaheajal otsisin iiles eespool
nimetatud kooli direktori, kes jutustas, et
tanavu oli koolis 86 I8petajat, neist jaab
60 majandisse toole, sealhulgas neli kuld-
medaliga abiturienti.

Ta oli lahke, kuid mitte just eriti jutu-
kas. Ent sdnadest, mis ta lausus, jai kola-
ma, et void elada korteris, mis on ehita-
tud kdige ilusamasse paika, kbige parema
arhitekti kavandi jargi, kuid ikka void
jaada ilma oodatud elamusest. Miks? Mis
siis veel puudub?

Néahtavasti on meil 8igus kuhjata kok-
ku luksuslikke asju, kuid samal ajal jaab
palju puudu oskusest luua kodutunnet.
Selle kodutunde loomise oskusest, mis
paljudel juhtudel on kaduma lainud, pea-
megi vist alustama. Ja see ei ole Kkind-
lasti mitte nn. pikk rubla, ultramoodne
korter ega kaminasaalide ja pddranahka-
dega soome saun, sest seda kdike on voi-
malik mdnes teises kohas alati Ule trum-
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bata. Arvan, et tdeline kodutunne algab
tooga ja mitte ainult lihtsa tddga, vaid
vaevanagemistega, motestatud ja hinges-
tatud todga.

3. Olen ajapikku oma endistelt kasvandi-
kelt saanud palju Kkirju. Alles mdni nadal
tagasi kirjutas ks kasvandikest Valga
rajoonist, et tema majand ei saa praegu
kall veel hiilata erilise joukusega, sest
«maad on magised, tootada magistel pdl-
dudel on raske, aga siit lahkuda kull ei
tahaks ... siin on ju mu kodupaik». See-
vastu monedest teistest kirjadest 166b
valja tarbijalik uhkustunne, «naed, koolis
laks kall viletsalt,... dppimisega oli te-
gemist, aga majandis sain hea otsa pea-
le... ja ntud, mis mul kdik ei ole mdne-
aastase toodtamise jarel». Ma ei ole kade
inimene ja on hea, kui inimesel hasti la-
heb, kuid ega niisugused kirjad mind kall
eriti ei rédmusta.

LIDIA SAPKINA



1. Uue Oppeaasta sOlmkisimuseks jaab
NLKP XXV kongressil meie rahvahari-
duse ette seatud Ulesannete lahendamine,
mis oh kone all ka Opetajate kongressi-
del. Peamisele — Uldse koolikohustuse
taitmisele ning Oppe- ja kasvatusprotsessi
kvaliteedi tBstmisele — lisandub Kkées-
oleval Oppeaastal ka Opilaste eluks ja
tooks parema ettevalmistamise nduete
taitmine.

2. Opilaste tdtkasvatuse edasiarendamise
programmiks jaab igale haridustdotajale
partei ja valitsuse koolimaarus. Suuri-
maid ja aegandudvamaid ettevdtmisi meie
linnas on koolidevahelise Oppe-tootmis-
kombinaadi valjaehitamine, mille kaigus
tihenevad sidemed kooli ja Seffettevote-
tega, tookollektiividega, lastevanematega.
On paevselge, et selle suure ja vastutus-
rikka Ulesandega kool Uksi toime ei tule
ja vajab kogu Uuldsuse aktiivset abikatt,
sihikindla Uhisrinde loomist. Selle dhis-
rinde strateegia valjatdotamine ning ellu-
rakendamine kuulub haridusosakonna ja
koolijuhtide kaesoleva Oppeaasta pohi-
Ulesannete hulka.

3. Opetajatéd suurim 8nn on néha oma
to66 tulemusi, tunda rédmu tehtust ja tun-
da, et sinu t66 on vilja kandnud. Kuid
Opetajato6 on juba kord niisugune, et
tulemusi saab modéta (ja kui Uldse saab)
vaid aastate parast.

Raske Opilane! Kui palju murem©tteid,
unetuid 6id kulutab talle dpetaja «vGtme»
leidmisel selle tihti kinnise hinge avami-
seks, seda teab ainuiksi Opetaja ise. Kui
siis 16puks teineteisemdistmine teoks saab
ning «voti» leitud ja nooruk lahkub koo-
list tubli t6dinimesena, on see Opetajale
suurim tasu ja tunnustus, tema kooli-
rééom.

Pedagoogittéd sunnib pidevalt enda kal-
lal té6tama, uurima, lugema, tormiliselt
areneva ajastuga sammu pidama. Kohu-
tav on oma ajast maha jaada ja veel ko-
hutavam maha jaada oma Opilastest.

Too lastega ei luba tunnetada Kkiirelt
kaduvaid aastaid, Opetaja hing peab alati
jddma otsivaks, saravaks ja nooreks, os-
kama mdista noori, 6eldakse ju, et raske
on mbdista, aga kerge hukka médista. Ope-
taja on ja jaab alati nooreks, teistsugune
ei saagi Opetaja olla.

VELLO TUISK

1. Opetajate kongressidel réhutati palju-
sid Oppe- ja kasvatustdobga seotud kisi-
musi. Need peavad otsekohe kajastuma
meie igapéevases koolitdds. Ohtukooli sei-
sukohalt on eriti oluline dppematerjali
valik, kuivord Opikud on dlepaisutatud,
sisaldavad ebaolulist, materjal on suhte-
liselt vahe seotud igapéevase eluga ja
Ohtukooli Opilastele liiga raskepéarane.
Arvestades Ohtukooli eripara, on ilmne
vajadus Ohtukoolile m&eldud o6pikute ja-
rele. Fldsikuna pean silmas eelkdige fui-
sikabpikut. Seni, kuni seda aga pole, tu-
leb endal leida viise ja v®imalusi selleks,
et Opilaste teadmiste tase ei kannataks.
Isiklikult kavatsen koostada ohtukooli
Opilastele moéeldud fuisikakonspekti, mis
aitaks Opilastel orienteeruda ulepaisuta-
tud Opiku olulises materjalis ja hoida
kokku nende niigi nappi aega. Konspekt
peaks trikivalgust nagema jargmiseks
Oppeaastaks.

Aja ratsionaalne kasutamine tunnis,
Opetamise optimaalsete meetodite ja va-
hendite valik Opilaste tunnetustegevuse
aktiviseerimiseks ' eeldavad nuddisaja

803



nouetele vastavate Oppehabinettide ole-
masolu ja labimdeldud kasutamist. Meil
on palju tehtud, vajaka jaab aga veel ka-
binettide vaheliste sidemete loomisel.
Need sidemed oleksid aga vaga vajalikud,
hoiaksid kokku niigi nappe materiaalseid
vahendeid ja vOimaldaksid neid ratsio-
naalsemalt kasutada ning vahendaksid
Opetajate jou- ja ajakulu. Just selles suu-
nas tahame minna oma kooli Sppekabi-
nettide edasiarendamisel.

Senisest veelgi tdsisemalt tuleb suhtuda
Opetamise ja kasvatamise seostamisse,
sbltuvad meil ju Oppetdd tulemused otse-
selt Opilaste hulgas tehtavast kasvatus-
toost. Kontingendi sailivus, regulaarne
osavOtt Oppetddst, arvestuste B&igeaegne
sooritamine — kdige selle aluseks on
Opilaste positiivne hoiak keskhariduse
suhtes. See ei tule aga iseenesest.
Tohusamat abi ootame muidugi ka Opi-
laste tookohtadelt ja tldsuselt. Loodame,
et ei ole magede taga aeg, mil moraalsete
mojutusvahenditega kaasnevad mate-
riaalsed stiimulid.

2. Viimasel ajal avaldatud partei- ja va-
litsusorganite direktiivmaterjalid ja ka
Opetajate kongresside materjalid puudu-
tavad noorte eluks ja tdooks ettevalmista-
misel pohiliselt dldhariduslikke péaeva-
koole. Sellele vaatamata tekitavad need
aga motteid ka Ohtukoolide seisukohalt.
Pealiskaudsel vaatlemisel on erinevus
lihtne ja selge: paevakooli Opilastele tu-
leb anda tddoskust ja vilumusi, tutvus-
tada elukutseid ning orienteerida neid
oigele elukutsevalikule, Shtukooli Opilas-
tel on aga elukutse v8i vahemalt mingi
amet juba olemas. Paljud nendest on 16-
petanud spetsiaalseid kursusi ja kutse-
koole. Jaab mulje, et meiepoolne panus
saab olla vaid Opetamises ja kasvatami-
ses, t60ks on nad juba valmis. Sivene-
mine probleemisse aga naitab, et teha on
siingi palju. Oma praeguse eriala voi
ameti on need noored valinud kullaltki
kiirustades: 8. klass sai labi, koolis olid
pahandused vO6i kodus majanduslikud
raskused, Oppimine kais Ule jou ja Oppe-
tod tulemused ei rahuldanud ennast ega
leidnud tunnustust Umbritsevategi poolt.
Nii kipsebki otsus — t6dle ja 6htukooli.
Otsus iseenesest vdis olla taiesti pohjen-
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datud, kas aga just selle t66- voi eriala
valik Oigustatud oli,, on iseasi. Oma Opi-
laste juures me sageli markamegi, et nad
ei ole rahul oma tddga, valik on olnud
ennatlik, t66 ei paku neile ré6mu, on
vaid elatusvahendite hankimise viis. Ja
jargnebki sagedane tddkohtade vaheta-
mine, t60- ja sellega koos ka Oppedistsip-
liinl langus.

Luhidalt — kutseorientatsloon ja selle-
ga seotud probleemid peaksid tdsisemalt
paevakorral olema ka dhtukoolis. Mdelda
tuleks vaid sellele, kuidas meie tingimus-
tes seda sisuliselt teha, to6dvorme leida
poleks raske, olgu véi klassijuhatajatun-
dide tstikkel «Minu t6d» jpm.

Pidades silmas kooli osa noorte eluks
ettevalmistamisel, tavatsetakse Oelda, et
kool vormib noort. Ohtukool peab aga
sageli hoopis Umber vormima, sest esi-
mesed kokkupuuted iseseisva elu ja t66-
ga, vOttes arvesse vaheseid elukogemusi
ja seni veel madalat haridustaset, on
tekitanud meie Opilastel hulgaliselt vaar-
seisukohti Umbritsevate elunédhtuste tol-
gendamisel. Need seisukohad on aga juba
kinnistunud ja see teeb pedagoogide t60
«hea ja kurja tundmise puu all» Gsna
raskeks. Tihti kiputakse arvama, et t66
Ohtukoolis on kergem kui paevakoolis —
on ju tegemist tdiskasvanud inimestega.
3. Killap vist meeldejadvaimad on peda-
googiteel kdige raskemad ja kdige enam
rodmu toonud hetked. Monestki raskest
hetkest on mind aidanud tle saada kooli-
poisipdlve Opetajate hea eeskuju. Meenu-
tan tdnuga oma endisi Opetajaid Agu Ta-
lit, Helga Kuuti, Ellen Stamme, Raimond
Pundit jt., kes olid head ja targad peda-
googid ning jaid igas situatsioonis olu-
korra peremeheks.

Loomulikult pakub pedagoogit6é oma
keerukusele vaatamata ka rodmu. Ainult
et see r66m ei ole vorreldav ehitaja voi
aedniku, skulptori véi tisleri t66rdodmuga.
«Objekti tle andes» pole see veel 10pli-
kult valmis, areng, s.0. muutumine jat-
kub ka parast koolitee I10ppemist. Vaga
meeldiv on aga kohata oma endisi Opilasi
just sellistena, nagu me neid naha soovi-
sime — (hiskonna vaariliste liikmetena.
Ja tore on, kui nad ka siis veel peavad
sind oma Opetajaks.



KASVATADA

PATRIOOTE JA
INTERNATSIONALISTE

RAFIKA KURTAZIKA,
sotsialistliku t60 kangelane.
Kasahhi NSV teeneline Opetaja,
Alma-Ata 12. keskkooli direktor

Opilaste kolbelise kasvatuse teoreetili-
si aluseid on V. |l. Lenini 0Opetus in-
ternatsionalismist ja patriotismist.
V. I. Lenin té6tas valja internatsionalis-
mi pohiprintsiibid: tdielik demokraatia
rahvuskisimuses, mitte mingit privileegi
thele rahvusele, Uhele keelele, mitte
vahimatki ebadiglust vahemusrahvuste
suhtes, rahvuste 0digus taielikule poliiti-
lisele enesemadramisele.

«Meie oleme rahvusliku vaenu, rah-
vusliku viha, rahvusliku eraldatuse vas-
tased. Meie oleme internatsionalistid.
Meie taotleme maailma kdigist rahvus-
test tooliste ja talupoegade tihedat uhi-
nemist ja taielikku liitumist Ghtseks Ule-

maailmseks ndukogude  vabariigiks.»
(V. I. Lenin, k. 30, Ik. 266—167, Tall,,
1954.)

Nendest leninlikest nGuannetest lahtu-
des kasvatamegi noort pdlvkonda Kasah-
hi NSV koolides. Kasahstan on olnud ja
jaab sundmuste areeniks, kus osalevad
paljude NSV Liidu rahvaste esindajad.
Tuletame meelde  Turkestani—Siberi

raudtee ehitamist, uudismaade harimist,
Baikonuri kosmodroomi vdi ndukogude
inimeste ennastsalgavat vditlust vilja-
saagi eest moodunud aastal. Internatsio-
nalismi vaim on nagu O6hk, mida meie
Opilased hingavad sisse juba varajases
nooruses, mis Umbritseb neid paevast
paeva. Ja nendest kasvavad oma kodu-
maa patrioodid ning internatsionalistid
meie tegelikkuse md&jul, marksismi-leni-
nismi ideoloogia, meie riigikorra ja nou-
kogude rahva revolutsiooni- ning lahin-
gutraditsioonide najal.

Milline on siis kooli osa internatsior
nalistlikus kasvatustd6s? Siinkohal peab
utlema, et vahem tahtis .Umbritsevast
tegelikkusest pole kooli mdju. On ju
kool see, kes Ulhendab ja slistematiseerib
kdike seda, mida, lapsed Umbritsevas elus
kogevad. Meie ulesanne on kujundada
nende vaikeste poiste ja tidrukute tead-
vuses veendumust, et nad on internatsio-
nalistid. Pildame rikastada oma kasvan-
dike teadmisi teistest rahvustest, kes
elavad meie suurel Noukogudemaal.
Meie eesmark on selgitada, et rahvaste
sOprus pole mitte ainult objektiivselt
esinev fakt, vaid Opilaste teadvuslik
tunnetus.

Kasahhi kool, nagu kogu meie liidu-
vabariikki, on paljurahvuseline. Meie
koolis Opivad kasahhid, uiguurid, tatar-
lased, usbekid. Palju on lapsi segaabi-
eludest, nende osakaal eriti linnakooli-
des on viimastel aastatel pidevalt suure-
nenud.

Kaesoleva Oppeaasta algul korraldasi-
me koigi 1. klassi Opilaste kisitluse. Sel-
gus, et suurem osa neist on kakskeelsed
(s. 0. kodudest, kus kasutusel kaks kdne-
keelt), paljudel domineerib suhtlemis-
keelena vene keel. Juba see tdik annab
tunnistust keeleprobleemi keerukusest
meie koolis, selle poolest erineb ta sisu-
liselt Kasahstani maakoolidest. Enamiku
Opilaste hea vene keele oskus oligi Uks
pOhjusi, miks me hakkasime oma koolis
stivendatult 6ppima veel vdorkeelt- (ing-
lise keelt). Ka mitmeid Oppeaineid Opi-
takse inglise keeles. Peale eriklasside on
koolis muidugi ka tavalisi klasse, kus
Opitakse hariliku kooliprogrammi ulatu-
ses inglise voi saksa keelt.
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Erinevused keeltes, kommetes ja kul-
tuuris kahtlemata rikastavad Opilaste
tundemaailma: nad tunnetavad, et eri-
nevad keeled ei ole rahvaste vahel bar-
jaariks. Vastupidi, lugedes raamatuid
kasahhi, vene v0i inglise keeles, naevad
lapsed, et Ghist on kdigil inimestel palju
rohkem ning selle pinnalt saab Opetaja
neid oskuslikult suunata jargmise mois-
te, rahvaste sodpruse ja vendluse mdiste
juurde.

Opilaste internatsionalistlikus kasva-
tustdds on hindamatu abimees raamat.
Raamat on universaalne, viib lapsed nii
rikkasse tanapdaeva kui ka kaugesse
minevikku. Tanu sellele «randavad» lap-
sed Uhe rahva juurest teise juurde, avas-
tades enda jaoks Uha uut ja huvitavat
nende elus ja kommetes.

Kirjandustundides ja ka Kklassivalise
lugemise tundides loevad lapsed mitte
ainult vene ja kasahhi, vaid ka prant-
suse, kirgiisi, usbeki jt. rahvaste mui-
nasjutte. Muinasjutud on pilgeni tais
rahvatarkusi ja -nalju, paljud neist an-
navad lastele telist moraalidpetust. Neid
lugedes tunnetavad Opilased eri rahvus-
test inimestes Uhiseid jooni. Lugeja
saab aru, et headusel ja kurjusel, dilsu-
sel ja alatusel, mehisusel ja argusel,
aususel ja valelikkusel, Ukskdik kuidas
need sdnad erinevates keeltes ka kdlak-
sid, on igal pool Uks ja sama tahendus.
Juba muinasjuttude lugemisest kujuneb
vaikesel lugejal veendumus, et humaan-
ne moraal on uldinimlik, et kultuuri-
vaartused on Uhisvara, mille valdamine
on kdoigile kohustuslik.

«Ma tahan Opetada lastele erilisi s6-
nu — rahu, vabadus, td66, sOprus — ja
olen Onnelik, kui suudan neid panna
naerma,» Kirjutab vditleja ja antifaSist,
kirjanik ja kommunist Gianni Rodari.
Ta kirjutab veel, et lapsed peaksid iga-
vesti oma stidameis kandma ustavust ja
armastust oma kodumaa vastu.

Gianni Rodari raamatud panevad lapsi
vahetult kaasa elama ja naerma, neid
nakatab raamatu kangelaste elur6ém.
On ju paljude laste lemmikuks reibas ja
16bus Cipollino, tema ja tema sOprade
seiklusi teab vist kill iga vaikemees.
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Noukogude rahvaste moraalsest ja
patriootilisest  Uhtsusest kangelaslikus
vOitluses faSismi vastu jutustavad meie
kirjanike teosed. Nendest raamatutest
Ohkub ndukogude patriotismi ja inter-
natsionalistlikku koost6dd. Ilja Ehren-
burgi jutustus «Kasahhid» algab jarg-
miste sBnadega: «Uks frits Utles mulle:
«Meie vastas olid kohutavad sddurid —
nad jooksid otse meie peale ja neid ei
peatanud dkski tuli. Parast mulle 6eldi,
et need olid kasahhid.».»

Paljudes Kasahstani koolides on kindla
koha leidnud punaste jaljekittide tanu-
vaarne tegevus. Otsingumaterjalid ko-
gutakse lahingu- ja tdokuulsuse muu-
seumidesse. Meie kooli Opilased &ppisid
tundma Punalipulise Riia 238. kaardi-
vaediviisi lahinguteed. Muuseumi pidu-
likule avamisele saabus 34 selle diviisi
endist voitlejat. Igal aastal 23. veebrua-
ril ja 9. mail on meie Opilastel kiilas sel-
le diviisi veteranid ning muuseumieks-
ponaadid saavad nagu elavaks, sest ki-
lalistel on palju meenutada ja pioneeri-
dele jutustada. Diviisi leningradlastest
veteranid jutustasid, kuidas neid 1941
aastal Semipalatinskis tegevteenistuses
tabas s6da ja kuidas nad 238. diviisi
ridades koos Kasahstani noormeestega
kaitsesid kangelaslinna Tuulat ja peata-
sid faSistlike vagede pealetungi Mosk-
vale. Sama diviis vottis 1944. aastal osa
Salaspilsi vabastamisest.

Kooli muuseumis korraldame mehisu-
se tunde ja pioneeririthmade koondusi.
Siia tulevad oktoobrilapsed, kellele pio-
neerid jutustavad neist kangelaslikest
inimestest, kes raskeil sOja-aastail kait-
sesid kodumaad. Nii kasvatame juba
varakult noori antifadiste. Ka Kasahstani
koolides téhistatakse  veebruarikuus
noore antifaSisti paeva. Lahedaseks on
meie Opilastele saanud noor kangelane
Daniel Feri, kes tapeti antifaSistliku
demonstratsiooni ajal Pariisis 8 veeb-
ruaril 1962. aastal. Meie pioneerid pea-
vad kalliks vaikese itaalia partisani
Franco Cesana ja iraani koolipoisi Fa-
ddl DZamali mélestust.

Igavene on tuli Kuulsuse Memoriaali
juures. Siin  meenutatakse kangelasi
Mansuk Mamedovit, Malik Habdulli-



nit — koiki neid, kes langesid rahu ja
vabaduse eest. Keskendunult ja tosiselt,
nagu mottes nende kangelastega, seisab
siin pioneeride auvalve. Kui vaatad neid,
tabad end mottelt, et ainult patriooti-
deks ja internatsionalistideks peavad
saama nende kangelaslike inimeste lap-
selapsed, kes andsid oma elu kogu inim-
konna tuleviku nimel.

Sdnad «patrioot» ja «internatsionalist»
on lahutamatud. Samuti on nad lahuta-
matud meie igapaevases kasvatustoos ja
seepdrast jaab meie, Opetajate kohuseks

Opetada lapsi Oppima kommunistidelt
olema internatsionalistid. Seeparast
peab internatsionalistlik  kasvatust6o
olema sihiparane mitte sfnades, vaid

tegudes.

Meie linna kolm pioneerimalevat kan-
navad Gani Muratbajevi nime. Nende
pioneerimalevate tegevuses, kes kanna-
vad Kasahstani Uhe esimese kommunist-
liku noore nime, on palju Ghist. Juba
aastaid tegutseb meie kooli Gani Murat-
bajevi nimelises pioneerimalevas rah-
vaste sOpruse klubi, mis on internatsio-
nalistliku kasvatusto® keskuseks. Uks
klubi sektsioonidest tutvustab vélismaa
lasteorganisatsioone, teine NSV Liidu
rahvaste elu jne. Meie pioneeride juht-
motteks on; «Et sdbrustada, Opi sOpru
tundma.» Seeparast eelneb igale kohtu-
misele igakilgne ja pohjalik ettevalmis-
tus. Meeldejaav oli grupi meie rahvaste
sOpruse klubi liikmete osalemine Kiro-
vograd! oblasti Bogdanovo keskkooli
rahvaste sOpruse peol. Meid vottis vastu
kasahhikeelne tervitusloosung, stendidel
jutustati meie koduvabariigist, eriliselt
soe tunne oli fotostendil ndha kaasmaa-
lase, Suure lIsamaasdja paevil Ukrainas
voidelnud meie kooli aupioneeri Kasdm
Kaisenovi portreed.

Ukraina lapsed laulsid kasahhi laule,
Oppisid koos meiega uusi, loeti kasahhi
poeetide luuletusi. Lopuks koélas kasahhi
ja ukraina keeles «Olgu jaav meile pai-
ke». See kohtumine jai lastele kauaks
meelde. Festivalilt toodi kaasa metall-
kapsel, mida hoitakse kooli muuseumis.
Selles on festivalil osalejate lakitus nei-
le, kes tahistavad NSV Liidu moodusta-
mise 100. aastapaeva.

Jargmisel aastal votsime sdpru Ukrai-
nast vastu oma koolis. Néaitasime neile
oma kodulinna, kaisime uisutamas korg-
magede uisustaadionil Medeos.

Rahvaste sOpruse klubide t66 pakub
lastele internatsionalistlikus kasvatust6os
konkreetset tegevust, seab neile tdsiseid
ja asjalikke dlesandeid, mida lahenda-
takse pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni eestvedamisel.

Kimmekond aastat tagasi avaldati
ajalehe «Pionerskaja Pravda» veergudel
Kadis Sunajeva Kiri, milles ta palus
pioneeride abi oma 1944. aastal Eesti
NSV vabastamisel langenud abikaasa
haua leidmisel.

Otsinguid alustasid ka Tartu 3. kesk-
kooli pioneerid. Pioneere abistasid linna
partei- ja nbukogude organid ning Unai
Sunajevi voitluskaaslased. Tehti kind-
laks vapra kasahhi s6jamehe hukkumis-
paik. Loodi sidemed Unai Sunajevi
omastega ja koguti hulganisti huvitavat
materjali. Pidulikul malevakoondusel,
kui pioneerimalevale anti Unai Sunajevi
nimi, olid kdilaliste hulgas ka kangelase
perekonnaliikmed ja vditluskaaslased.
Kadis Sunajeva on Tartu 3. keskkooli
pioneerimaleva aupioneer. Palju soojust
ja stidamlikkust on tema sdnades, kui ta
jutustab Tartu pioneeridest; «Nad kodik
on saanud meie perekonnale lahedas-
teks, otsekui omad lapsed. Regulaarselt
saan Tartust kirju, kus pioneerid Kirju-
tavad oma elust ja koolitoéost. Kallis
ema — nii algavad koik kirjad. Liigutav
on lugeda, et minu abikaasa slUnnipae-
val lahevad pioneerid Raadi kalmistule
ja stitavad tema haual kutnlad.»

Tubli otsingut6d eest autasustas Ka-

sahstani Leninliku Kommunistliku
Noorsootihingu Keskkomitee Tartu 3.
keskkooli  pioneerimalevat aukirjaga.

Tublide jaljeklttide tegevus jatkub. Ti-
hedad kirjasidemed on neil kooliga, kus
enne sOda to6tas Unai Sunajev (ka selle
kooli pioneerimalev kannab Unai Suna-
jevi nime). Kirjavahetust peetakse ka
meie kooli pioneeridega, sest meie koolis
to6tab Unai Sunajevi tatar Umit Una-
jeva. Teame sedagi, et Tartu 3. kesk-
kooli pioneerid kogusid vanarauda, mil-
lest ehitati Unai Sunajevi nimeline eks-
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kavaator. Ka meie. kooli pioneerid votsid
eeskujuks Tartu pioneeride algatuse.
Igast Kkirjast loeme, midagi huvitavat ja
alati on meil Uksteiselt midagi Oppida.
Nii tihenevad s6prussidemed.

Suure Oktoobri 60. aastapaeva eel s0i-
tis grupp meie kooli Opilasi s6prusfesti-
valile revolutsiooni ..halli Leningradi.
Uued kohtumised, uued tutvused, sOp-
ruse sO6lmimine. Soprusdhtul olid meel-
dejaavad  liiduvabariikide- esindajate
rahvalaulud ja -tantsud.-Neil paevil said

Tallinna J, Kunderi
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nimelise 32. keskkooli

sdnad sOprusest kuidagi erilise téhen-
duse. Meie Opilane Ljazat. Turmahanova
luges kasahhi- poetessi Farida .Ungars6-
nova -luuletuse, mis I6peb nii:

«[ai MHe pyKy, ToBapuwl! Tamkuk, be-
Jlopycc, 3CTOHel, Fpy3uWH — MycTb Hall
ropaplii  colo3 BOCCUSIET  COLBETbSMU B
necHe BEeCHbl, MOTOMY 4YTO Mbl — JeTu
BE/INKON CTpaHbI!»

Oleme veendunud,, et taolised kohtu-

mised aitavad kasvatada meie noort
pblvkonda oma kodumaa tdelisteks pat-
riootideks ja internatsionalistideks.

Opilastodde naituselt.
MARGUS VIIKMAA foto



ULELIIDULISE
OPETAJATE
KONGRESS|
SEKTSIOONIDE
SOOVITUSED *

Opilaste ideelis-poliitilise ja kolbelise
kasvatuse sektsioon pidas vajalikuks, et
tuleb jatkata opilaste jarjekindlat kasva-
tamist marksismi-leninismi ideede vai-
mus. Selleks vajaneb 6ppe- ja kasvatus-
toos selgitada ndukogude Uhiskonnakorda
ja riikliku korralduse sotsialistliku elu-
laadi eeliseid ning kommunismiehitaja
moraalikoodeksit. Lahtudes Opetamise ja
kasvatustdd Uhtsusest, on vaja tagada, et
iga tund tbepoolest kujundaks Opilastes
marksistlik-leninlikku maailmavaadet,
ideelisi veendumusi. Koolis on tarvis sus-
temaatiliselt korraldada vestlusi partei ja
valitsuse otsustest, samuti sise- ja valis-
poliitikast. Opilaste poliitilise silmaringi
avardamiseks harjutatakse neid lugema
teadusliku kommunismi rajajate teoseid,
populaarset poliitilist kirjandust, ajalehti
ja ajakirju.

Kdlbelisel kasvatamisel tuleb jéupingu-
tused koondada ndukogude patriotismi,
proletaarse internatsionalismi, kollekti-
vismi ning kommunistliku tédsse- ja
Uhiskondlikusse omandisse suhtumise ku-
jundamisele. Need Ullad printsiibid pea-

* Avaldatakse lihendatud kujul.

vad muutuma iga Opilase veendumusteks.
Erilist tdhelepanu tuleb pooérata ka tead-
liku distsipliini kasvatamisele, rangelt
jalgida Opilasreeglite taitmist.

Algklassi- ja Kklassijuhatajatundides
toimuvad eetilised vestlused kujundavad
Opilaste maailmavaadet ja eneseteadvust.
Et aktiivsemalt teostada Opilase ideelis-
poliitilist ja kolbelist kasvatust kollektii-
vis, tuleb anda talle kullaldaselt mitme-
sugust Uhiskondlikku td6d, aidata igal
Opilasel leida klassi- ja koolikollektiivis
koht, mis vastaks tema kalduvustele ja
vOimetele. TO6- ja sotsiaalse aktiivsuse
arendamisel on tarvis suurendada opilas-
organisatsioonide osa noore pdlvkonna
kasvatamisel. Pedagoogid seavad pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonile
konkreetsed ideelis-kdlbelise kasvatuse
tlesanded, aitavad saavutada nende tait-
mist.

Opilaste ideelis-kdlbeline kasvatamine
ei saa olla edukas, kui pole koost6od t66-
kollektiivide, teaduslik-tehniliste asutuste
ja spordithingutega, lastevanematega,
laia Uldsusega.

Pidevalt tuleb tOsta Opetajate ideelis-
teoreetilist taset ja kutsealast ettevalmis-
tust. Teaduslik eruditsioon, ideeline
veendumus, moraalne puhtus, kodaniku-
vastutus, leppimatus puuduste ja wvaar-
moraali ilmingutega peaksid iseloomusta-
ma iga ndukogude pedagoogi.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
teadlastel on Glesanne lahendada Opilaste
ideelis-poliitilise ja kodlbelise kasvatuse
probleemid, Uldistada olemasolevaid ees-
rindlikke kogemusi.

Tarvis on parandada tulevaste Opetaja-
te ettevalmistust, tdsta Opetajate kdlbe-
liste ja ideelis-poliitiliste teadmiste taset.

ToooOpetuse ja tookasvatuse ning kutse-
ndustamise sektsioonis leiti, et 0&pilase
ettevalmistamine td6dks peab toimuma
kogu kooli ja koolivalises tegevuses. See
peab olema konkreetne ja plaaniparane,
elukutsevalik pohjendatud. Erilist tahe-
lepanu nduab kutsekeskkoolide ja tehni-
kakoolide komplekteerimine. Pedagoogili-
sed kollektiivid, koolide ja asutuste Uhis-
kondlikud organisatsioonid peavad ku-
jundama O&pilastes huvi tdoliselukutsete
vastu. Taiustamist nduavad t66Opetuse

809



Organiseerimine, selle sisu ja Opetamis-
meetodid, vajaneb rajada Oppeklasse ja
-todkodasid.  Tahelepanu  keskpunktis
peab olema keskkoolidpilaste tootmisdpe-
tus, tarvis on luua selle dpetamiseks va-
jalik materiaalne baas (koolidevahelised
Oppe-tootmiskombinaadid, dppetsehhid ja
-osakonnad ettevotete juures). Kindlasti
tuleb taiustada opilaste Ghiskondliku ja
tootmistd6 organisatsiooni ning suuren-
dada selle mahtu koolivaheaegadel pollu-
majanduses, toostuses, teeninduses, samu-
ti ka linnade heakorrastus- ja haljastus-
toodel. Tohusamalt tuleb &pilasi raken-
dada korrapidamisel koolis, koolimaja
korrastustdddel, dppevahendite ja Gpikute
kordaseadmisel. Suurenema peaks klassi-
ja koolivalise tehnilise omaloomingu ning
p6llumajanduslike katsetega tegelevate
Opilaste hulk. Taiustamist vajab ka kut-
sendustamine; Opilastele tuleb anda pide-
vat informatsiooni elukutsetest, kohalike
tootmisettevotete kaadrivajadusest, spet-
sialistide ettevalmistamise vOimalustest;
keskkoolides rajada kutsekabinetid, 8-
klassilistes koolides kutsenurgad. Opilaste
toOkasvatuse ja -Opetuse organiseerimisel
tuleb kinni pidada alaealiste tddseadus-
andlusest, normidest ja Oigustest; poodrata
tahelepanu ohutustehnika, hiigieeni ja
sanitaarkisimustele.

To60petuse materiaalse baasi tugevda-
miseks ja kutsendustamiseks on tarvis
rajada tookodasid ja Oppekabinette eri-
alade jargi, parandada varustamist ma-
terjalide, tooriistade ja poolfabrikaatide-
ga. Laiendamist vajab tootmisGpetuse
Opetajate ettevalmistamine, tdiendada
tuleb ka praeguste Opetajate teadmisi.
Sidemed kooli ja tootmise vahel vajavad
tugevdamist koikidel tasanditel; tookas-
vatuse ja kutsesuunitluse kisimustes tu-
leb lastevanemaid senisest rohkem abis-
tada. Nendes kisimustes tuleb aktivisee-
rida ka pedagoogika uurimise instituutide
ja Oppeasutuste tegevust. Koolijuhid 3a
haridusorganid peavad juhtima noorte
tooks ettevalmistamist, andma t666petuse
Opetajatele ja meistritele sistemaatiliselt
metoodilist ja organisatsioonilist abi.

Uldhariduskooli &ppe- ja kasvatustdo
taiustamise sektsioonis peeti vajaiikuks
keskendada tahelepanu kdige olulisemale:
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kujundada opilastes marksistlik-leninlik-
ku maailmavaadet, tagada nende sligavad
teadmised teaduste alustes, tootada labi
teaduse metodoloogilised kisimused, si-
duda Opetamine kommunismi ehitamise
aktuaalsete Ulesannetega, veendunult ja
tulemusrikkalt selgitada NLKP ja Nduko-
gude valitsuse poliitikat. Teaduste aluste
omandamisele, toOkasvatusele ja klassi-
vélisele t66le tuleb anda politehniline
kallak; Opetamisel ja tunnivalisel t66l ro-
hutada ainetevahelist ja ka kursusesise-
seid seoseid Uksikute teemade vahel,
koordineerida Opetajate tegevust V. I. Le-
nini teoreetilise parandi 6petamisel.

Taiustamist vajavad Opetamise ja kas-
vatamise meetodid, et viia need vasta-
vusse hariduse sisu ja elu nduetega; Opi-
lasi tuleb Opetada ireseisvalt tdiendama
oma teadmisi, orienteeruma teadusliku ja
poliitilise teabe tulvas.

Oppetunni efektiivsuse tagamiseks tu-
leb jalgida, et t6epoolest igas tunnis an-
taks teadmisi, arendataks oskusi ja vilu-
musi, kujundataks isiksust. Selleks on
tarvis julgemini kasutada iseseisva t60
mitmesuguseid vorme, vanemates klassi-
des aga ka loenguid ja seminare. Fakul-
tatiivkursuste llesandeks jaab &pilaste
huvide ja vdimete arendamine, teadmiste
siivendamine. Nende Opetamisele tuleb
kaasa haarata paremad Opetajad, korg-
koolide, teadusasutuste ja tootmisettevo-
tete tootajad. Uhiskonnakasuliku ja toot-
mistdd korraldamisel on otstarbekas t66-
tada brigaaditi, votta Ule tdiskasvanute
tookollektiivide kogemusi.

Jarjekindlalt on vaja tugevdada mate-
riaalset Oppebaasi, varustada kool nuU-
disaegse sisustuse, tehniliste ja teiste
vahenditega vastavalt kehtestatud normi-
dele. Kdikides ainetes tuleb hankida iga-
le klassile dppekomplektid, mis sisaldak-
sid vajaliku Oppe-, metoodilise ja popu-
laarteadusliku kirjanduse, tabeleid, kaar-
te, didaktilisi, audiovisuaalseid ning muid
vahendeid. Jatkata on tarvis ka kabinet-
sUisteemi taiustamist, jalgida, et kabinet-
tide kujundamisel peetaks kinni majan-
duslikest ja esteetilistest nduetest. Paran-
damist vajab koolihoonete ja -sisustuse
sanitaarolukord, jalgimist ohutustehnika
ning koolihtgieeni eeskirjad.



‘raiustada tuleb Gppe- ja kasvatusprot-
sesside juhtimist, parandada kooli sise-
kontrolli (saada vajalik ja ammendav
informatsioon Opetamise ja kasvatamise
olukorrast). Sistemaatiliselt on vaja t8s-
ta Opetajate, kasvatajate ja koolijuhtide
kutsekultuuri, metoodilist klipsust ja eri-
alameisterlikkust; suunata neid lugema
pedagoogilist kirjandust, tutvuma Opeta-
mise ja kasvatamise aktuaalsete kisimus-
tega, luua kooliraamatukogusse teadus-
lik-pedagoogilise ja metoodilise kirjandu-
se fond.

Algdpetuse tdiustamise sektsioonis ro-
hutati algb6petuse suurt osa kooli ees seis-
vate Ulesannete lahendamisel, sest alg-
klassiOpetaja seisab isiksuse kujundamise
latete juures: Opetab lapsi sUstemaatiliselt
tootama, osa saama to6or60must, elama ja
tootama kollektiivis, tahelepanelikult
suhtuma kaasinimestesse, kujunema sot-
sialismimaa t8elisteks kodanikeks.

Sektsioon soovitas juba nooremas koo-
lieas lastele selgitada NLKP ja Noukogu-
de riigi sise- ja valispoliitikat. Sistemaa-
tiliselt tdiustada Opetamise sisu ja mee-
todeid, et kindlustada laste teadlikku ak-
tilvsust ja iseseisvust, harjutada neid ise
otsuseid ja jareldusi tegema. Jarjekindel
peab olema t66 emakeele ja vene keeie
Opetamisel, et tagada lugemisosavus ja
oskus loetut mdista, suulise ja Kkirjaliku
kéne vilumus.

Matemaatikaoskuste ja -vilumuste ku-
jundamisel tuleb laialdasemalt rakendada
iseseisva ja loomingulise t66 meetodeid,
aktiivset kordamist, mange jms. Tree-
ningharjutuste korval on vaja lahendada
ka loomingulist métlemist arendavaid
Ulesandeid.

ToooOpetuse tunnid olgu polatehnilise
suunitlusega, suurendada tuleb aine kas-
vatuslikku moju, Opetada tookultuuri ja
toOaja ratsionaalset kasutamist. Vajalik
on tdsta kujutava kunsti, laulmise ja
muusika Opetamise taset, panna suurt
rohku laste kehalisele arengule, hiigieeni-
harjumuste ja paevareziimi jalgimisele,
spordi- ja kehakultuuriharrastustele.

Juba algklassides peavad kujune.ma
oskus tootada Opikuga, eakohase teatme-
vOi ilukirjandusega, ratsionaalsed Oppi-
misvotted. Et valtida Opilaste tlekoorma-

mist, ei tohi liialdada koduilesannetega,
need peavad jaama vaid juba Kklassis
hasti omandatu kinnistamiseks.

Sektsioon poodras tahelepanu fundeeri-
tud Opikute hooldamisele ja kuueaastaste
laste kooliks ettevalmistamisele, juhtis
tahelepanu Oppe- ja kasvatustdd jargne-
vuse probleemidele, vajadusele arvestada
koolieelsetes lasteasutustes omandatut.

Tootava noorsoo ©Ohtu- ja kaugOppe
téiustamise sektsioonis anti Ulevaade seni
saavutatust, soovitati igakllgselt arenda-
da ja ellu rakendada 6htukoolide, hari-
dusorganite ja tootmiskollektiivide ning
nende Uhiskondlike organisatsioonide
eduka koostéd kogemusi. Tarvis on laien-
dada 6htukoolide ja nende filiaalide vor-
ku otse ettevOtetes, kolhoosides v6i sov-
hoosides, avada konsultatsioonipunkte
Oppijate elu- ja todkohtades.

Keskhariduse propageerimiseks tuleb
naidata selle vajalikkust noorte toottajate
kvalifikatsiooni tdstmisel, aktiivse elu-
hoiaku kujundamisel. Vaga téhtis on voi-
delda 6htukoolidest valjalangevuse vastu;
plaaniparaselt kdikides o6htukoolides le
minna kabinetststeemile, lUlitades selles-
se toosse ka ettevotted ja majandid.

Mitmekesistamist vajavad té6lisnoorsoo
Oppimisvormid, selleks tuleb Kkasutada
vOimalust Oppida kas vahetustega Vvdi
Ohtuti, Ghel koolipaeval nadalas, sesoon-
Opet vms. Elavamalt tuleb 6pingud then-
dada kvalifikatsiooni tdstmisega.

Et parandada ohtu- ja kaugdppekoolide
Oppe- ja kasvatustddd, on tarvis iga tun-
di, konsultatsiooni ja arvestust efektiiv-
selt kasutada selleks, et kogu ndutav ma-
terjal omandataks vdimalikult koolis.

Ohtukoolide dpilaste heterogeenne kon-
tingent eeldab diferentseeritud léahene-
mist nii 6ppe- kui ka kasvatusttds, mit-
mesuguste didaktiliste materjalide kasu-
tamist, individuaalsete Uulesannete and-
mist jne. Kommunistliku maailmavaate
kujundamisel tuleb laialdaselt tutvustada
V. I. Lenini elu ja tegevust, partei ja va-
litsuse maarusi, NSV Liidu uut konstitut-
siooni. Too6tava noorsoo kasvatamisel,
nende kolbelise kaitumise korrigeerimisel
on soovitatav rakendada Oppetood aktivi-
seerivaid vorme (dispuudid, seminarid,
konverentsid jne.). Noortdotajate ideelis-
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poliitilise ja kolbelise kasvatamise eduku-
se tagab vaid kooli, ettevdtete ja pere-
konna tihe koostdd. Opetajate taiendus-
instituudid peavad avardama taiskasva-
nute koolide dpetajate ja juhtkonna kva-
lifikatsiooni tdstmise vOdimalusi, Uldista-
ma ja levitama paremate pedagoogiliste
kollektiivide ning Opetajate kogemusi.

Opetajate ettevalmistamise ja nende
kvalifikatsiooni tdstmise sektsioonis mar-
giti, et kahe Opetajate kongressi vaheli-
sel perioodil on ette valmistatud Ule 2
miljoni noore pedagoogi, kérgem on koo-
lide pedagoogide kvalifikatsioon. Sekt-
sioon soovitas pedagoogilistel dppeasutus-
tel tulevaste Opetajate ettevalmistamisel
juhinduda NLKP XXV kongressi otsus-
test, NSV Liidu uuest konstitutsioonist,
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu detsembrimaarusest. Erilise
tahelepanu alla tuleb votta Ulidpilaste
ideelis-poliitiline ja kolbeline kasvatami-
ne, nende maailmavaate ning aktiivse
eluhoiaku kujundamine. Pedagoogilistes
korgkoolides tuleb sisendada Opetajakut-
sesse austavat suhtumist, selgitada kutse-
eetika probleeme. Pedagoogiliste dppeasu-
tuste Oppejoud peavad pidevalt taienda-
ma oma teoreetilisi ja metoodilisi tead-
misi. Korgkoolis 0Opetamise metoodika
kUsimuste uurimist on vaja jatkata.

Arvestades vene keele osa internatsio-
nalistlikus kasvatust66s, on oluline pa-
randada vene keele Gpetajate ettevalmis-
tamise taset, seda eriti rahvuskoolides.

Efektiivsemalt tuleb kasutada pedagoo-
gilist praktikat koolis ja pioneerilaagris;
tihendada pedagoogiliste Gppeasutuste si-
det koolide ja haridusorganitega. Taiusta-
mist vajavad ulidpilaste Uhiskondlik-po-
liitilise praktika sisu ja struktuur; tuleb
tagada Ulidpilaste aktiivne osavott oOpi-
lasmaleva, Opilaste t66- ja puhkelaagrite
juhtimisest. Pedagoogilised Oppeasutused
peavad oma lBpetanutega pidama alalist
sidet, andma neile vajadusel metoodilist
abi.

Uldhariduskooli juhtkonna ja haridus-
organite tootajate kvalifikatsiooni tost-
miseks on tarvis rohkendada pedagoogi-
liste instituutide ja Glikoolide juures ole-
vaid vastavaid teaduskondi.
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Parandada tuleb kutsesuunitlust nende
noorte hulgas, kellel on eeldusi t66ks las -
tega. Tuleb suurendada maanoorte, kol-
hoosnike ja toodliste osakaalu pedagoogi-
liste instituutide Glidpilaste hulgas. Sel-
leks vajaneb tfsta ettevalmistusosakon-
dade tahtsust kdrgkoolidesse astumisel.

Igati tuleb tugevdada pedagoogiliste
Oppeasutuste materiaalset baasi, varus-
tada neid nuldisaegsete tehniliste vahen-
ditega; kindlustada Opetamine kabinel-
slisteemis.

Teadussaavutustelc ja eesrindlikele pe-
dagoogilistele kogemustele tuginedes tu-
leb Opetaja varustada nitdisaja nduetele
vastavate uute doppemeetoditega. Kdoikidel
kursustel ja seminaridel on vaja asetada
rohk kommunistliku kasvatustd66 teooria
ja metoodika kusimustele, kolbelise kas-
vatuse, pioneeri- ja komsomolitdd prob-
leemidele. Taiustamist vajab Opetajate ja
koolijuhtide ettevalmistus t66ks kabinet-
slisteemis, mitmesuguste Oppevahendite
ja -materjalide kasutamiseks. Kursustel
tuleb radkida niddisaja fundamentaal-
teaduste alustest, tutvustada voimalusi
ainete seoste realiseerimiseks. Kaigiti on
tarvis tdsta psthholoogia- ja pedagoogi-
kalocngute ideelis-poliitilist ja metoodi-
list taset. Kursuste efektiivsuse tagami-
seks tuleb rakendada mitmesuguseid ak-
tiviseerivaid todvorme. Vastutuse tdstmi-
seks peaks iga kursustest osavodtja esit.r-
ma kursuse 16pul referaadi ja seda kaas-
laste ees ka kaitsma.

Opetajate taiendusinstituudid peavad
parandama t66d tingimustega atesteeri-
tud Opetajatega. Tuleb jouda selleni, et
iga Opetaja votaks taienduskursustest osa
kord viie aasta jooksul. Kvalifikatsiooni
tostmine peab kulgema katkematu prot-
sessina, laiendades Opetaja ideelis-poliili-
list, psiihholoogilist, pedagoogilist ja me-
toodilist  ettevalmistust. Jarjekindlalt
tuleb tdienduskursuste lektorite kaadrile
taiendust votta paremate korgkooliGppe-
joudude, dpetaja-metoodikute, vanemdpe-
tajate, koolijuhtide jt. hulgast.

Taiustamist vajab rajoonide ja linnade
metoodikakabinettide t66, vaid siis taga-
takse koolide ja rajoonide ainesektsiooni-
de edukas tegutsemine, aktiviseeritakse
Opetajate uurimistdédd. Metoodikakabinet-



tide osa eesrindlike pedagoogiliste koge -
muste Gldistamisel ja ellurakendamisel
peab kasvama.

Koodaeelse kasvatuse sektsioonis mar-
giti, et kaesoleval viisaastakul on plaanis
koolieelse kasvatuse asutusi ehitada 2,8
miljoni kohaga (lisaks senisele 13 miljo-
nile kohale). Edasine kooliGpetuse efek-
tilvsuse tdstmine sOltub paljus koolieeli-
kute Opetamisest ja kasvatamisest. Et
vaid pool esimeste klasside Opilastest tu-
leb lasteasutustest, on eriti oluline anda
koikidele kuueaastastele lastele Uhis-
kondlik kasvatus.

Sektsioon soovitab lasteasutuste peda-
googilistele kollektiividele t6hustada idee-
lis-poliitilist kasvatustood, taiustada ke-
halise, vaimse, kd&lbelise, t66- ja esteeti-
lise kasvatuse sisu, vorme ja meetodeid.
Lugedes esmajarguliseks laste flusilise
arendamise ja tervise tugevdamise, jalgi-
da paevareziimi taitmist, tagada laste lu-
kumisaktiivsus, maksimaalselt suurenda-
da nende viibimist varskes dhus.

Juba koolieelikuid tuleb tutvustada
mitmete tdoliikidega, anda neile eakohast
t0od, kasvatada iseseisvust ja vastutus-
tunnet, soovi ja oskust td6tada. Tunnus-
tades mangu suurt osa lapse elus, on
vaja mangu laialdaselt kasutada laste
igakilgseks arendamiseks, kujundades
sellega kollektiivsust, aktiivsust ja init-
siatiivi.

Taiustamist vajavad ka laste vaimse
tegevuse sisu ja meetodid. Lapsi tuieb
tutvustada neid Umbritseva looduse ja
Uhiskondliku eluga, arendada neis uudis-
himu, oskust jalgida ja vorrelda; kujun-
dada iseseisva loogilise moétlemise algeid.
Arendada tuleb ka laste s6navara, kdne-

kultuuri, tosta esteetilise kasvatustoo
taset.
Lasteasutuste toodtajate pedagoogilise

kultuuri ja kutsemeisterlikkuse tdstmi-
seks on tarvis harjutada neid t66tama pe-
dagoogilise ja metoodilise kirjandusega.

Koolieelsete lasteasutuste téhtsamaid
Ulesandeid on laste kooliks ettevalmista-
mine, luua reaalsed vdimalused kuueaas-
taste laste koolitoomiseks.

Pedagoogika teaduslikud uurimisasutu-
sed peavad kompleksselt labi vaatama
koolieelse pedagoogika, pstihholoogia ja

fusioloogia probleemid, selleks et taius-
tada Oppe- ja kasvatusto6 programme,
vorme ja meetodeid, et last paremini koo-
liks ette valmistada.

Pedagoogilised OGppeasutused ja Opeta-
jate taiendusinstituudid peavad Uhenda-
ma oma pingutused koolieelse kasvatuse
spetsialistide ettevalmistamisel ja nende
pedagoogimeisterlikkuse tdstmisel.

Komsomoli-, pioneerit6d ja Opilasoma-
valitsuse sektsioonis soovitati koolijuhti-
del, Opetajatel ja pioneerijuhtidel aktiiv-
semalt toetuda nimetatud organisatsiooni-
dele ja organitele, igati arendada kooli-
noorte algatust. Rohkem tuleb kasutada
komsomolikoosolekute, pioneerikoonduste
ja Opilaskoosolekute kasvatuslikke voi-
malusi Uhiskondliku arvamuse kujunda-
miseks, kriitika ja enesekriitika nin,g
vastutustunde kasvatamiseks, Opilaste
uhiskondliku aktiivsuse stimuleerimiseKS.
Opilasomavalitsuse t66d koolikollektiivi
tugevdamisel tuleb igati toetada. Vajalik
on, et pedagoogiline kollektiiv madistaks
ning toetaks laste ja noorte kommunist-
like organisatsioonide, eriti aga Opilasko-
mitee sihte ja Ulesandeid. Mitmesugustel
Opetajate koosolekutel tuleb sagedamini
kasitleda pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsiooni ning Opilaskomitee aktuaalseid
kisimusi. Ka edaspidi tuleb jatkata kooli
ja tootmisettevftete ning majandite
koostodd noore pdlvkonna kasvatamisel.

Meie noorsugu peab mdistma, et kesk-
hariduse omandamine on nende kodani-
kukohus. Selles suunas saab pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioon kaasa aidata
Oppimislembese ohkkonna loomisele,
noudlikkuse tbdstmisele iga noore Opi-
edukuse suhtes. lgati tuleb toetada Opi-
lasorganisatsioonide algatusi mitmesugus-
te Ulevaatuste, konkursside ja olumpiaa-
dide korraldamisel, et Opetada otstarbe-
kamalt korraldama oma vaimset t60d,
hindama aega. Pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioon peab aitama kasvatada
Opilastes suhtumist raamatusse kui tead-
miste allikasse. Toetamist vaarivad ka
Opilasorganisatsioonide  pingutused ra-
kendada Opilaste teadmisi kasulikus
t60s — kooli konstruktoribiiroos, katse-
laboratooriumides jm.
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Opetaja ja kogu pedagoogilise kollek-
tilvi kohus on abistada malevandukogu
ning komsomolikomiteed tddplhade ta-
histamisel, kohtumiste organiseerimisel
tobveteranide ja novaatoritega. Ergutada
tuleb 0&pilasorganisatsioonide ettevotmisi
kooliruumide ja Oppevahendite korras-
hoidmiseks, aidata organiseerida remon-
di-, heakorrastus- ja haljastusbrigaade
jms. Opilasi tuleb innustada aktiivselt
osa vOBtma Uhiskonnale kasulikust toot-
mistddst rahvamajanduses, seda eriti su-
vevaheajal.

Ideoloogiline kasvatust6d tuleb orgaa-
niliselt seostada pioneeri- ja komsomoli-
tooga, et sUvendada maailmavaatelisi
veendumusi ja arendada Opilaste Uhis-
kondlik-poliitilisi huve. Toetamist vaari-
vad komsomolikomitee taotlused igale
Opilasele Uhiskondlik-poliitiliste  koge-
muste andmiseks, leninliku arvestuse
korraldamisel. Opilasorganisatsioonide
tegevus peab toimuma proletaarse inter-
natsionalismi, NSV Liidu rahvaste ja sot-
sialismimaade sOpruse vaimus. Suunamist
vajab pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni t6o6 Opilastele leninlike nduannete
métte ja tdhenduse selgitamisel. Opilas-
organisatsioonide t66 tulemusena Kkuju-
neb noorte Uhiskondlik arvamus, tekib
kdrge ndudlikkuse 6hkkond; tuleb jéuda
selleni, et iga Opilane jargiks meie maal
kehtivaid kdlbelisi norme, distsipliini ja
korda, hoidlikult suhtuks rahva oman-
disse.

Koolivalise  kasvatustod  sektsioonis
nenditi, et mitmesugustes koolivalistes
lasteasutustes kaib praegu ligemale 20

miljonit last, keda juhendab 3 miljonit
pedagoogi. Sektsioon soovitab suunata
kogu klassivaline t60 Opilaste isiksuse
igakilgsele  valjaarendamisele,  kor.ge
teadlikkuse, kommunistliku veendumuse
ja kodanikutunde kasvatamisele. Klassi-
vélise t66 puhul on tarvis silmas pidada
jargnevuse ja katkematuse printsiipi,
leida igale lapsele huvikohane tegevus.
Sektsioon soovitab klassivalises tegevu-
ses jalgida oOpilase isiksuse kasvatamise
printsiipi kollektiivis ja kollektiivi kaudu,
moodustada lastekollektiive koolivaliste
asutuste juurde. Igati tuleb arendada Opi-
laste isetegevust ja Uhiskondlikku aktiiv-
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sust, suunata nende enesekasvatust. Koo-
livaliseks tegevuseks tuleb luua kultuuri-
asutuste juurde ja elukoha jargi mitme-
suguseid ringe, huvialaklubisid, Opilaste
teaduslikke Ghinguid. lgati arendada las-
te tehnilist omaloomingut, siigavate tead-
miste andmist tehnikaklubides ja -ringi-
des, t6hustada pdllumajanduslikke katse-
tusi.

Sektsioon loeb vajalikuks kasutada ka
klassivalises tegevuses tddkasvatuse vor-
me: eneseteenindamist perekonnas, tana-
vate ja hoovide heakorrastus- ja haljas-
tustdid, makulatuuri ja wvanapaberi ko-
gumist jms. Ka tuleb laiendada noorte
loodusesdprade, roheliste ja siniste pat-
rullide ning Opilaste looduskaitsetegevust.

Opilaste kunstilise ja esteetilise tege-
vuse organiseerimisel tuleb kujundada
laste kunstimaitset, esteetilist suhtumist
Umbritsevasse, arendada vaimseid vaja-
dusi, loomealgeid. Spordikoolid, pioneeri-
majad ja paleed peavad andma koolile
tegelikku abi massispordi rakendamisel
ja VTK kompleksi nduete taitmisel.

Sektsioon loeb vajalikuks tUhendada ja
koordineerida kooli kasvatustdodd kooli-
valiste- ja spordiasutustega, tootmiskol-
lektiivide, perekonna ja uldsusega. Eriti
oluline on, et koolivalised asutused suu-
daksid Opilastele aktiivset tegevust pak-
kuda koolivaheaegadel, taiustada selle
sisu, vorme ja meetodeid. Haridusorganid
peavad kindlustama koolivéliste lasteasu-
tuste materiaal-tehnilise baasi, aitama
maksimaalselt ara kasutada olemasole-
vaid tingimusi, eriti kultuuri- ja spordi-
asutuste vdimalusi.

Haridussisteemi organisatsiooni ja juh-
timise taiustamise sektsioonis margiti, et
viimastel aastatel on kogu noor pd&lvkond
saanud téieliku keskhariduse. Saavutatud
edu on otseselt seotud haridusorganite
tédga. Kuid samal ajal on juhtumeid, et
ei margata koolitéds esinevaid puudusi
(O6petamise ja kasvatamise Uhtsuse print-
siipide rikkumist, koolitunni vdimaluste
puudulikku kasutamist, Opilaste etteval-
mistamist tooks ja eluks).

Sektsioon soovitas haridustdotajatel
Oppida marksistlik-leninlikku juhtimis-
teooriat, taiustada koolide juhtimismee-
todeid, voidelda burokraatia ja formalis-



mi vastu. Tagada tuleb partei ja valitsuse
otsuste ja maaruste taitmine, eriti aga
Uldise ja kohustusliku keskhariduse
omandamine. Taiustamist vajab perspek-
tiiv- ja jooksev planeerimine (sealjuures
tuleb arvestada niddisteadust ja juhti-
mise eesrindlikke kogemusi), kooli oppe-
ja kasvatust6d korralduse juhtimise ja
kontrolli ststeem. Regulaarselt on direk-
toritele ja nende asetaitjatele tarvis Op-
pusi Oppe- ja kasvatustoo juhtimiseks,
anda instruktsioone mitmesuguste doku-
mentide taitmiseks. Koolide dppe- ja kas-
vatustdd tulemuste anallisimisel tuleb
hoolikalt jalgida t66 sisemist diinaamikat,
kasutada nii kvantitatiivseid kui ka kva-
litatiivseid nditajaid.

Haridusosakonnas tuleb tapselt maara-
ta Opilaste to00petuse siisteem kohalikke
vajadusi ja tingimusi arvestades. Igati on
tarvis kaasa aidata kooli ja perekonna,
tootmisettevotete ja majandite tddalaste
sidemete tugevdamisele, koordineerida
noore polvkonna tédkasvatust.

Taiustamist vajavad koolide inspektee-
rimise sisu ja meetodid. Rangelt tuleb
jalgida koolidele antud hinnangute objek-
tilvsust. Et parandada koolide pedagoogi-
lise t60 organiseerimist, peavad inspekto-
rid olema kohapeal abiks mitmete kisi-
muste lahendamisel. Paranema peab ka
haridusorganite juhtiva kaadri, inspek-
torite ja metoodikute kvalifikatsiooni
tostmine, eesrindlikest pedagoogilistest
kogemustest tuleb Gppida. Haridusorgani-
te Ulesanne on luua vajalikud tingimused
koolide normaalseks funktsioneerimiseks,
Uleminekuks t6dle Uhes vahetuses.

Pedagoogikateaduse ja pedagoogika-
teadlaste sektsioonis toodi esile pedagoo-
gikateaduse saavutused kongressidevaha-
lisel perioodil. Margiti, et suurenenud on
pedagoogika- ja psiUhholoogiateadlaste
arv, uurimistdédsse on haaratud hulgaii-
selt Opetajaid. Pedagoogiliseks propagan-
daks kasutatakse Uha laialdasemalt mas-
siteabevahendeid.

Arvestades seniseid puudujaake, soovi-
tab sektsioon koondada pedagoogikatead-
laste pingutused NLKP XXV kongressi
otsustest, uuest konstitutsioonist, NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
NOukogu detsembrimaarusest tulenevate

tlesannete taitmisele. Erilist tahelepanu
tuleb poorata sitsteemi valjatootamisele,
millest oleks koolidel abi noorte etteval-
mistamisel t6oks tootmissfaaris ja kutse-
nbustamisel. Kompleksselt on tarvis uuri-
da Opilaste ja noorukite kommunistliku
maailmavaate kujundamise, ideelis-poiii-
tilise, t66-, kolbelise, esteetilise ja keha-
lise kasvatusega seotud probleeme. Akti-
viseerida tuleb opilaskomiteede tegevust,
tootada valja vajalikud metoodilised
soovitused. Pedagoogikateadlaste eelis-
Ulesanne on praegu Opetamise kvaliteedi
ja tunni efektiivsuse tdstmine ning Opi-
laste dpikoormuse reguleerimine. Teadla-
sed peavad Oppeprogrammidesse ja Opi-
kutesse sisse viima vastavad korrektiivid.

Tahtsamate pedagoogikakisimuste la-
hendamisel on tarvis kasutada didakti-
kute, psuhholoogide, metoodikute, sotsio-
loogide, hugieenikute, fisioloogide ja
teiste teaduste esindajate koostodd. Vaja-
lik on taiustada psthholoogia- ja peda-
googikateadlaste ettevalmistust ja tea-
dusliku kvalifikatsiooni t8stmist. Mitme-
kesistamist vajab elanikkonna hulgas
pedagoogikateaduse saavutuste propa-
ganda, et tagada noore pdlvkonna eluks
ja tooks ettevalmistamisel perekonna,
kooli ja uldsuse pingutuste Uhtsus.

Et teadusliku uurimistdéd I6ppeesmark
on abi praktikale, on oluline pedagoogi-
kateaduse saavutused vdimalikult Kiire-
mini viia koolitdo praktikasse.
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KOOLIORKESTRITEST JA
ORKESTRIUKTIDE
ETTEVALMISTAMISEST

HEINO RANNAP,
TRK muusikapedagoogika
teaduskonna dekaan, dotsent

Kommunistliku kasvatuse kd&igekilgsus
sunnib haridusjuhte lha enam md&tlema
esteetilise kasvatuse Uhele aktiivsele mo-
jutajale — orkestrile. Eesti NSV kooli-
orkestrite kaesoleva Oppeaasta t66d ana-
lulsides n&eme mitmeid uusi suundi:
orkestrite Ulevaatusi rajooniti, piirkon-
niti ja Ulevabariigiliselt, uute kollektiivi-
de moodustamist, noorte orkestrijuhtide
rakendamist, repertuaari valjaandmise
organiseerimist, uutele muusikadpetaja-
tele orkestrijihtimise oskuste andmist
jms. Kui méddunud dppeaastal, tinu koo-
linoorte laulupeo eelsele puhkpilliorkest-
rite Ulevaatusele, tdusis selle orkestriliigi
tase, siis lI6ppenud kooliaastal aktivisee-
rus Ulevaatuste tdttu estraadiorkestrite
vOi -ansamblite ning keelpilli-, akordio-
ni-, plokkfléédi-, simfoniett- ja rahva-
pilliorkestrite tegevus.

Analiisides kooliorkestrite kogu tege-
vust, ndeme, et meie, orkestrite t66 ju-
hendajad-suunajad (haridusjuhid, muu-
sikapedagoogid, dirigendid), oleme saavu-
tuste korval leppinud mitme tagasisam-
muga.
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Koolinoorte 1977. aasta laulupidu naitas
orkestrite taseme tdusu ja noorte pilli-
meeste arvu kasvu. Kuid laulupeost vot-
tis osa vaid 98 orkestrikollektiivi 1734
mangijaga. Viimaste aastate jooksul on
kooliorkestrite arv tegelikult vahenenud
(vt. tabel 1). Seejuures tekitab erilist
muret pOhiorkestriliikide  vahenemise
tendents.

Puhkpilliorkestritest. Vii-
mase viie aasta jooksul on taiesti likvi-
deerunud 32 puhkpilliorkestrit 473 man-
gijaga. (Andmed voéetud Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi ankeetidest ja TRK
kirjavahetusest.) Niud pole Haapsalu ja
Parnu rajooni ega Sillaméae linna Uhelgi
koolil puhkpilliorkestrit. Vahenenud on
veelgi orkestrite arv Tallinna koolides.
Suureparast eeskuju annavad Tombi-nim.
Kultuuripalee koolinoorte puhkpillior-
kester ja Tallinna Pioneeride ja Kooli-
noorte Palee puhkpilliorkester. Ometi ei
ole need Kkollektiivid suutnud koolior-
kestreid margatavalt méjutada.

Kooli juhtkond ja muusikadpetajad
tunnetavad, et orkestrikollektiiv avaldab
tugevat positiivset moju kogu koolile.
Veelgi enam, demonstratsioonidel ja koo-
li pidulikel Uritustel on orkester asenda-
matu, andes kolonnile sammuuihtsuse,
kérgendatud meeleolu, pidulikkuse.

Head t66d orkestriga teeb L. Koidula
nim. Parnu 2. keskkooli 6petaja R. Tam-
meorg. Kooli 65-liikmeline puhkpillior-
kester on saanud korraliku véljadppe ja
160b aktiivselt kaasa uhiskondlikus elus.
Suur orkester on Pd&ltsamaa keskkoolil.
62-liikmelises orkestris mangib 42 tutar-
last. Neidude rakendamine puhkpillide
mangimisele, mida alustas Pd&ltsamaal
aastaid tagasi Eesti NSV teeneline kuns-
titegelane Voldemar Lemmik, on andnud
haid tulemusi. NuUudne orkestrijuht
Lembit Vink on suutnud tutarlastest ja
noormeestest kujundada tugeva orkestri.
Suurearvulise orkestri kdrval tédtab 20-
liikkmeline 6pperihm, kust kasvab uusi
orkestrante. Iga pillihuviline saab har-
jutamiseks instrumendi, sest koolil on
130 puhkpilli.

Juba hulk aastaid on (ks eeskujuor-
kestreid Saku keskkooli puhkpilliorkes-
ter, mille dirigendiks on osav pedagoog



ja vasimatu toomees Jaak King. Kooli
juhtkond on loonud orkestrile v&imali-
kult head t66tingimused, tagades ruu-
mid, pillid ja organisatsioonilise abi. Pil-
limén.gu Opetamine lastevanemate kulul
tootavas muusikaklassis annab tugeva
pillimanguoskuse Kkiiresti. Orkestri tege-
vusrikas tbdaasta (esinemised koolis,
Harju rajoonis ja Uulevabariigilistel Gri-
tustel) stimuleerib iga pillimeest poora-
ma suurt tahelepanu meisterlikkuse tdu-
sule.

Head orkestrikollektiivid on Avinurme
keskkoolil (dirigent Evald Tamm), kus
mangib 36 Opilast. Tartu 5. keskkoolil
(Sulev Kaid), Suure-Jaani keskkoolil
(Albert Pettinen), Viljandi 1. keskkoolil
(Valiot Taks), Kadrina keskkoolil (Rein
Inno) jt.

Keskkoolidega vdorreldes on hoopis
raskem organiseerida puhkpilliorkester
8-klassilises koolis. Ometi vOib siingi
saavutada vaga suurt edu. Mitmeid aas-
taid, siis, kui kool oli veel 8-klassiline,
oli parim Saku kooli orkester. Aastaid
on eeskujulikult orkestritood teinud
Rakvere rajooni Tudu 8-kl. kooli poiste-
ga Arvi Reinsalu. Haid tulemusi on saa-
vutanud Harju rajooni Padise 8-kl. koo-
lis Heino Ridbeck, Pdlva rajooni Saver-

na 8-kl. koolis Kalle Kelder, Valga
rajooni Puka 8-kl. koolis Jaan Tonisson,
Kingissepa rajooni Torgu 8-kl. koolis

Hermann Kask, Viljandi rajooni Suisle-
pa 8-kl. koolis Aksel Mandmets, Voru
rajooni SOmerpalu 8-kl. koolis Helmut
Kostabi jt. Kahjuks kasutatakse mitme-
tes koolides orkestripille ebarahuldavalt.
Paljud puhkpilliorkestri komplektid
(eriti Tallinna koolides) seisavad kasuta-
mata. Samal ajal on mdned koolid asuta-
nud orkestri laenatud pillidega. Nii on
andnud Suislepa kolhoos pillid mangimi-
seks Suislepa 8-kl. kooli ja Simuna kul-
tuurimaja Simuna 8-kl. kooli Opilastele.
Uued orkestrikollektiivid moodustati eel-
misel 6ppeaastal Kardla keskkoolis (Avo
Poola) ja Awudru 8-kl. koolis (Kuldar
Suits), kus osteti uus pillikomplekt.
Estraadiorkestrite (ka Kkitar-
ristide ansamblid) osas on viimastel aas-
tatel toimunud mitmed muudatused.
Arvuliselt on orkestreid vahemaks jaa-

nud. 125 orkestri vastu 1972. aastal oli
neid I8ppenud aastal 107. Kuid tundu-
valt on tdusnud mangijate arv (880-It
999-le). Veelgi olulisem on aga selle or-
kestriala taseme tdus. On kasvanud pilli-
mangu oskus, ansamblitunnetus, parane-
nud repertuaari sisukus. Talvisel Ule-
vaatusel jatsid eriti hea mulje orkestrid,
mida juhendasid kooli muusikadpetajad.
Progressiivse rock’i ja folksuuna kdorval
on poordutud klassikalise muusika poole
(Tapa keskkooli kergemuusika orkester
Peeter Kaidi juhatusel esitas meeldivalt
J. Haydni Menueti seade. Tallinna 22.
keskkooli ansambel Heldur Vaabeli juha-
tusel R. Valgre populaarsete laulude
seadeid).

Uusi vBimalusi mitmekesise koosseisu
ja osavate pillimeestega orkestri loomi-
seks pakuvad pioneeride ja koolinoorte
paleed ning majad. Suurepéarase koolide-
vahelise ansambli on moodustanud Tal-
linnas Peep Sarapik, Kohtla-Jarvel Pjotr
Sidorin. Sellised tugevad kollektiivid sti-
muleerivad noori omaloominguga katse-
tama (Tallinna Pioneeride ja Koolinoor-
te Palee vokaal-instrumentaalansambli
kitarristi Andres Loigomi varvikas pala
«Nagemus» jt.).

Ikka veel mangivad paljude koolide
ansamblid ilma vilunud juhendamiseta,
patustades vOimendusega, repertuaari
Uhekilgsusega, valiste efektidega.

Plokkflootide orkestri
kimine on 1970. aastate progress. TO0si,
plokkfléddiorkestreid leidus Eesti koolis
ka enne Suurt Isamaas6da. Tollal nime-
tati neid vilespilliorkestriteks. Riho Pats
tellis komplekti plokkfloote Tallinna 21.
Algkoolile juba 1931. aastal. Mo&ni aasta
hiljem oli sel koolil heatasemeline 70-
lilkmeline kooliorkester. Ka Harjumaa
Tuhala ja Kohila koolis saavutati plokk-
flootidega edu. Soja ajal pillid havisid.
Nuld, tdnu Eesti NSV Haridusministee-
riumi abile pillide muretsemisel on meie
koolides 21 plokkfloddiorkestrit, ks
suuremaid ja aktiivsemalt tegutsevaid
Tartu 10. keskkoolis. Muusikabpetaja
Helju Hakkaja juhendamisel mangib or-
kestris Ule 60 plokkflétisti. VVandra kesk-
kooli plokkfloddiorkestris mangib M. Ka-
la kae all 34 dpilast, Tamsalu keskkoolis

tek-
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EESTI NSV KOOLINOORTE ORKESTRITE JA

Koolide

arv Puhkpilli-

1972 1977 1972 1977
Linnad;
1. Tallinn 52 51 9/167 8/130
2. Kohtla-Jarve 21 21 5/82 4/93
3. Narva 10 12 2/30 1/15
4. Parnu 11 11 5/117 2/61
5. Sillaméae 3 4 —
6. Tartu 13 13 6/119 7/119
Rajoonid:
1. Haapsalu 16 15 6/106 —
2. Harju 44 34 10/174 6/132
3. Hiiumaa 6 6 — 1/14
4. Jogeva 21 22 6/153 3/112
5. Kingissepa 2119 1/12 2/30
6. Kohtla-Jarve 15 15 7/140 2/48
7. Paide 21 20 3/62 2/45
8. Pdlva 27 23 1/14 2/30
9. Parnu 27 25 2/40 —
10. Rakvere 34 29 6/104 4/91
11. Rapla 20 16 2/32 2/30
12, Tartu 31 25 6/85 2/22
13. Valga 24 21 5/89 3/57
14. Viljandi 30 25 10/177 9/187
15. Voru 30 28 5/81 5/95

Kokku: 477 435 97/1784  65/1311

Orkestrite arv / mangijate arv
* Neist ks sUmfoniettorkester.

25 oOpilast. Perspektiivika orkestri on
moodustanud  Tallinna 22 keskkoolis
Heldur Vaabel. Kuid enamik plokkfloo-
diorkestreid on liiga vaikese koosseisu-
ga: 6—15 mangijat. Taoline ansambel
vOib vaga kenasti musitseerida, kergem
on saavutada intonatsioonipuhtust, kuid
ta loobub plokkflootide orkestri Uhest
eelisest — anda musitseerimisv8imalust
paljudele. Haridusministeeriumi  poolt
koolidele vélja jagatud sajad plokkfldo-
did seisavad aga veel kasutamata.

Akordioniorkestrid naitasid
kasvutendentsi  koolinoorte  laulupeol.
1972. aasta laulupeost vottis osa 21 or-
kestrit 222 mangijaga, 1977. aasta laulu-
peost 30 orkestrit 329 mangijaga. Vaa-
deldes aga orkestrite dldarvu, ndeme
vahenemist: 1972. aastal oli Eesti NSV
koolides 35 akordionistide orkestrit 432
mangijaga, eelmisel Oppeaastal aga 31
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Estraadi- e

(kitarristid jm.) Plokkfldddi- Akor-
1972 1977 1972 1977 1972
45/147  22/162 3/35 7171

6/50 8/92

2/11 224

5/63 6/80 — —

4/49 8/81 — 2/69 —
3/32 1/14 — 3/39

9/78 9/83 — 1/20 3/22

— 222 — 1/12

2/13 1/10 — 221 2/19

2/15 4/39 — 1/10 1/10

221 3/15 1/8

1/10 221 2/18 4/63

3/29 1/5 1/35 1/57
2/15 4/33 2/44 4/48

9/85 10/109 2/40 3/39

6/54 5/45 3/28

4/29 4/30 /14

7/60 4129 — 3/28

6/45 6/52 —

774 5/53 — 1/9 2/2f
125/880 107/999 — 21/352 35/432

orkestrit 373 mangijaga. Enamasti on
orkestrid 10—12-liikmelised, vaiksema-
tele ansamblitele on lisatud tdiendavaid
instrumente. Esirinnas sammuvad Tal-
linna 43, 20. ja 24. keskkooli akordioni-
orkestrid, kuid meeldivalt musitseerivad
ka mitmed maaorkestrid, naiteks Hella-
maa orkester Opetaja Vello Tikerpalu
juhatusel.

Vahenemistendentsi naitab palju aas-
takimneid Eestis 6-, 7- ja 8-kl. koolides
enam levinud orkestriliik — mand o-
liiniorkestrid. Kui 1972. aastal oli
40 orkestrit 671 mangijaga, siis 1977/78.
Oppeaastal oli 26 orkestrit 346 mangijaga.
Mandoliiniorkestri esinemisvdlu on suut-
nud hoida Viljandi rajooni Sirgavere
8-kl. kool. Hiiumaa, Lauka ja Palade
8-kl. kool. Voéru rajooni Kurenurme 8-kl.
kool jt. Mandoliinid on kdlavad, kergesti
Opitavad ja hinnalt odavad pillid ning on



ORKHSTRILIIKMETE VORDLEV TABEL

Tabel 1

Mandoliini- . Vene Viiulians. ja
dioni  (ja sega-) Eesti _rﬁhva— rahva- stimfoonia- Kokku
orkestrid prihi- pilli- orkestrid
1977 1972 1977 1972 1977 1972 1977 1972 1977 1972 1977
5/59 2/30 3/57 1/16  1/15 2124 3/27 66/455 45/485
1/8 — — — 1/32 — 11/132 14/225
_ — — 1/30 — — 4/41 4769
1/10 _ 1/8 _ 1/15 — 1/10 11/190 11/174
1/15 — _ 1/12 _ — 1/12 10/168 20/308
4174 — — — 1/30*  2/38* 14/242 6/91
1/12 5/136  2/15 4/57 5/68  2/32 _ — 2/21 33/499 267351
2127 1/14 1/21 — — — 1/17 11/199 10/208
4/80 1/20 2/30 1/13 — — — 1/16 7187 13/188
_ — — — — — 10/169 5/63
2121 2/31 — 1/13 — — 2/32 10/166 11/150
2/17 5/74 3/40 — — — — 5/85 1/12 15/259 10/139
2/25 2/25 4/46 1/10 1/10 — — 3/35 — 14/173 13/158
3/29 2/19 1/11 — 1/8 — — 1/60*  1/25* 21/307 22/313
3/32 4/50 1/4 1/9 1/12 — — — — 16/173 12/123
1/10 4177 3/58 — 1/9 — — 1/30 15/205 12/159
1/9 4/50 — — — — 1/12 1/15 20/239 9/110
2/S6 1/18 2/27 1/21 — 2/26 1/19 22/311 18/297
2/19 2/35 4/47 2/19 _ 3/55 2/36 19/270 21/278
31/373 40/671 26/346 10/133 16/200 3/48 3/77 19/337 19/300 329/4285 288/3058

joukohased juba esimeste Kiasside 0Opi-
iastele. (Vt. Rmt.; H. Rannap «Toost
muusikaringides», Tallinn, 1960.) Mando-
liine on sobiv Uhendada Kkitarridega.
Voimalik on kasutada vdimendusseadet
(elektrimandoliinid). Suhteliselt kerge on
mandoliiniorkestri juhendamine (kdiki
mandoiiinitiipe mangitakse ja noteeri-
takse Uhtmoodi, intonatsiooniprobleeme
sOrmlaua tottu peaaegu pole, repertuaa-
riseadeid on vdimalik saada raamatuko-
gust). Mandoliiniorkestrite t66d tuleks
igati soodustada ja saavutada nende ar-
vu tunduv kasv.

No6ukogude rahvaste kultuuri arengus
on iseloomulik rahvuskuituuride &itseng.
Eesti NSV muusikakultuuris on viimasel
aastakimnel saanud hoo rahvamuusika.
Ka kooliorkestrite t660s on margata huvi
kasvu rahvapilliorkestrite
vastu. Viie aasta jooksul on orkestrite

arv kasvanud 10-it 16-le, mangijate arv
133-1t 200-le. Eriti on populariseerunud
kiulakapellid. On ju taoline orkestrike
hea rahvatantsu ja ka seitskonnatantsu
saatja. Kandle ja akordioni kdrval kasu-
tatakse jauramit, lokke, kontrabassi jt.
sobivinstrumente. Raske pole ka reper-
tuaari muretsemine: mangitakse peami-
selt kuuldud tantsu- Vv6&i lauluviise
kolmeduurilise saatega ja muutmatu
ritmiga. Kuiakapeliide korval on ka tei-
si toredaid orkestreid, nagu Tartu 2.
keskkooli kandleorkester. Harju rajooni
Sausti 8-kl. kooli kimne kandlega rah-
vapilliorkester, Viljandi rajooni Holstre
8-kl. kooli rahvamuusikaorkester jt.
Perspektiivikas on iimselt rahvamuu-
sikaorkester, kus kannelde korval
kasutatakse eesti rahvamuusika inter-
preteerimiseks stimfooniaorkestri instru-
mente.
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Paigale on seisma jaanud vene rah-
vapilliorkestrite areng Eesti
NSV vene koolides. Vaid Narva Pionee-
ride Palees ja Kohtla-Jarve pioneerima-
jas ning Tallinna 30. keskkoolis tegutseb
vene rahvapilliorkester. Ometi on domb-
rad, balalaikad ja bajaanid kattesaada-
vad ja orkestritooks vaga sobivad.

Eesti koolis on pikaajaline traditsioon
keelpilliorkestritel. Mdéoédunud
sajandil armastati viiulimangu vaga,
viiulid rippusid kodudes elutoa seinal ja
nendega musitseeriti kodukolde &dusu-
ses ning rahvakogunemistel. Teadaole-
valt nduab aga keelpilliGppimine enam
aega ja kannatust kui paljude teiste pil-
lide puhul. Aastaid hoiavad au sees k&i-
ge varvikamat orkestriliiki — sumfo-
niettorkestrit —Tapa ja Haapsalu
keskkool, kus orkestrijuhtidena tegutse-
vad suured entusiastid Peeter Kaid ja
Tonu Paomets. Vabariigis tervikuna ki-
pub aga keelpillimangijate arv kahane-
ma: 1972. a. 19 orkestri ja 337 mangija
vastu on sel aastal 19 orkestrit 300 man-
gijaga. Eesti NSV teenelise kunstitege-
lase Erich Loidi energilisele t66le vaata-
mata oli ka viimasel koolinoorte laulu-
peol viiuldajate orkester eelmisega vOr-
reldes véikesearvulisem.

Niisiis on kaesoleval Oppeaastal Eesti
NSV kesk- ja 8-klassilistes koolides 3958
mangijat (1972. a. oli neid 4285). Orkest-
rite Gldarv on vahenenud 15%. Kuigi
orkestrite kunstiline tase ja nende uhis-
kondlik aktiivsus on tdusnud, peame
analtidsima vahenemise pdohjusi ja leid-
ma uueks arvuliseks tdusuks lahendus-
teid. Esitan m&ned kooliorkestrite vahe-
nemise pohjused.

1. Opilaskonna tiha suurenev tihelepanu
reaalainete ja materiaalseid hivesid
andvate oskuste vastu.

2. Muusikat reprodutseerivate tehniliste

vahendite levik. Harjumuse tekkimine
muusikat kuulata heas vdi populaarses
ettekandes.

3. Muusikadpetajate vahene oskus or-
kestritods. Uute noorte muusikadpetajate
vahene orkestrialane ettevalmistus ja
orienteerumine vokaalmuusikale.

4. Orkestrijuhtide t66 vahene stimuleeri-
mine (enamik orkestrijuhte saab vaid
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4 nadalatunni tasu, to6tunde aga tuleb
4—38).

5. Repertuaari puudus. Vaid koolinoorte
puhkpilliorkestritele on Eesti NSV Hari-
dusministeerium koos Eesti NSV Rahva-
loomingu Majaga valja andnud moned
noodikogud. Nendeski valjaannetes on
mitmed palad ebahuvitavad ja seeparast
vahemangitavad. Ka on orienteerutud
edasijoudnud orkestritele, mistottu alga-
jate orkestrid on ikkagi repertuaarita.
Nii kirjutas Kingissepa rajooni Torgu
8-kl. kooli puhkpilliorkestri juht Her-
mann Kask; «Haridusministeeriumi
Téaiendusinstituut moétleb vahe 8-klassi-
liste koolide peale. Sedg naitab asjaolu,
et lihtsaid puhkpillipalu on tema reper-
tuaaris vahe. Antud palad on. rohkem
keskkoolidele moeldud... Oleks vaja
véalja anda rohkem palu 8-klassiliste koo-
lide puhkpilliorkestritele, et kasvatada
jarelkasvu. Selles eas poisid 166vad aga-
ralt kaasa puhkpilliorkestri tddle.» Vil-
jandi 1. keskkooli puhkpilliorkestri juht
Valiot Taks Kkirjutas: «Oleksime vaga
tanulikud uuema, lihtsama, koolipuhk-
pilliorkestrile sobiva repertuaari eest.
Saatke &rakirjutamiseks.» Repertuaari-
puudus on koikidel orkestriliikidel ja
selle  valjaandmise reorganiseerimine
peaks olema haridusjuhtide ks lahe-
maid Ulesandeid.

6. Pillide puudumine. Oigem oleks &elda:
pillide seismine kappides neis koolides,
kus orkestrit pole, ja pillide puudumine
koolides, kus tahetakse orkestrit organi-
seerida. Parnu rajooni Parnjoe 8-kl.
kooli direktor O. Példme kirjutas: «Koo-
lis vOiks edukalt tootada plokkfloodior-
kester. Oleme tellinud pille 2 aastat jar-
jest Parnu rajooni haridusosakonnalt,
kuid meie soovi pole rahuldatud.» Plokk-
flodte praegu NOukogude Liidus ei val-
mistata. Nende saamine vélismaalt on
raskendatud. Mdnes koolis aga seisavad
plokkfloddid kasutamata.

7. Orkestrijuhtide puudus. Kuigi see on
seotud todtasu kisimusega, pole see
peamine. On ju Eesti koolis orkestrijuhid
alati tootanud minimaalse palgaga. Too-
me moned valjavotted kirjadest. «Tallin-
na 27. 8-kl. kool on mitmeid aastaid
puiddnud leida inimest, kes oleks ndus



alustama kooli orkestriga t66d, kuid pole
seda leidnud. Koolil on vdimalusi muret-
seda igat liiki orkestrile pille ja v6imen-
dus!, samuti on koolis hulgaliselt dpilasi,
kes orkestris soovivad tegutseda.» (Di-
rektor V. Kond); «Valga rajooni Restu
8-kl. koolil ei ole kooliorkestrit, kuna
puudub muusikadpetaja»; «Meie koolis ei
ole kaesoleval Oppeaastal orkestrijuht!,
muusikadpetajat ega ka Uhtki orkestrit»
(Tartu rajooni Luunja 8-kl. kool); «Meie
koolis pole aastaid olnud kooliorkestrit
kvalifitseeritud muusikadpetaja puudu-
mise tottu» (Haapsalu rajooni Nova 8-kl.
kool); «Kaesoleval Gppeaastal puhkpilli-
orkester orkestrijuhi puudumise tottu ei
todta» (Paide rajooni Jarva-Jaani kesk-
kool); «Paide rajooni Peetri 8-kl. koolis
ei ole sellel dppeaastal (pole ka eelneva-
tel Oppeaastatel olnud) orkestrijuht! ega
orkestrit. Muusikadpetajaid, kes suu-
daksid kooliorkestriga tootada, oleks
véaga vaja»; «Kaesoleval aastal puudub
meil orkester ja orkestrijuht (neid ei ole
mitte kuidagi vdimalik saada)» (Kingis-
sepa rajooni Kaarma 8-kl. kool); «lisaku
keskkoolil on olemas puhkpilliorkestri
pillid ja tantsuorkestri pillid, kuid puu-
dub orkestrijuht. Kaesoleval Oppeaastal
puudub meil ka muusikalise kasvatuse
Opetaja»; «Koolil pole olnud 3 viimasel

aastal laulmise Opetajat, orkestrijuhist
radkimata.» (Tartu rajooni Vo60bste
8-kl. kool).

Milline on kooliorkestrite arengupers-
pektiiv? Kuidas suudaksime taita orkest-
rijuhtide luinga?

Opilaste esteetilise kasvatuse ja tarbe
vajadused kehtestavad nduded orkestrite
suhtes. Optimaalne orkestrite arengu-
suund vdiks olla jargmine.

Kdoikide koolide algklassides (vt. tabel 2)
peakdd olema rutmipillide orkestrid.
8-klassilistes koolides peaks olema peale
ratmipillide orkestri veel Uks-kaks or-
kestrit, keskkoolides tingimata puhkpil-
liorkester, tantsuorkester ning valikuli-
selt rahvapilli-, plokkfl66di- vdi stimfo-
niettorkester.

Kooliorkestrite arvuline ja mangutase-
me tdus on vOimalik vaid siis, kui hoolit-
seme orkestrijuhtide ettevalmistamise
eest. Tanavusel Oppeaastal valmistavad

kooliorkestrite juhtimise oskustega tule-
vasi pedagooge ette Tallinna RIiiklik
Konservatoorium  (muusikapedagoogika,
koorijuhtimise ja puhkpilli erialal). Tal-
linna ja Tartu muusikakool (puhkpilli ja
akordioni erialal). Tartu Pedagoogiline
Kool (muusikaOpetajate erialal). Lisaks
nimetatuile laseb igal aastal orkestrijuh-
tide vaikese lennu valja TPedl kultuur-
hariduse eriala, mille I8petanud asu-
vad toole kill taiskasvanutega, kuid mo-
ned leiavad vdimaluse tootada lisaks ka
kooliorkestriga. Aasta-aastalt tugevne-
vad konservatooriumiharidusega tule-
vaste muusikadpetajate orkestrijuhtimis-
alased vOimed ja kasvavad oskused. Téa-
navuse aasta IBpetanud tunnevad td6d
plokkfl6oddi- ja puhkpilliorkestriga, os-
kavad mangida ka akordioni ja kitarri.
Orkestrijuhtimisalaseid oskusi on kavas
jargmistel aastatel TRK-s veelgi suuren-
dada. Paralleelselt peaksid haridusorga-
nid organiseerima tadienduskursus! Ope-
tajatele, kellel on eeldusi ja algoskusi
tooks orkestriga.

Moodunud Oppeaastal tootasid kooli-
orkestrijuhtidena paljud eri elukutsetega
«mittedpetajad». Uldist tunnustust palvis
Jogeva Sanitaar-Epidemioloogia Jaama
osakonnajuhataja Lembit Vink tdds
Pdltsamaa keskkooli puhkpilliorkestriga,
Saverna sidejaoskonna todtaja Kalle
Kelder kohaliku 8-kl. kooli orkestriga,
Avinurme metsapunkti t6dtaja Evald
Tamm kohaliku keskkooli orkestriga.
Hiiumaa Koduloomuuseumi tdétaja Avo
Poola Kardla keskkooli orkestriga, Koht-
la-Jarve leivakombinaadi t66taja Jevge-
ni Koroljov linna 6. keskkooli orkestriga.
Muhu kolhoosi autojuht Vello Tikerpalu
Hellamaa 8-kl. kooli mitme orkestriga.
Aravete Kultuurimaja kunstiline juht
Mart Puust kohaliku kooli estraadior-
kestriga jt.

Lisaks neile tootavad kooliorkestritega
matemaatika-, voorkeele-, vene keele, ke-
halise kasvatuse, bioloogia-, eesti keele
jt. ainete Opetajad. Nende t66 vajab tun-
nustamist, samal ajal nende orkestritd66-
alased oskused ja teadmised taiendamist.
Kooliorkestrijuhtide seas on inimesi, kes
on asunud kaugodppe korras eriharidust
omandama. Nii dpib TRK muusikapeda-
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Tabel 2

Klass

Mandoliini-, plokkfléoddiorkester

Rahvapilliorkester

Algkool
Ratmipillide
orkester
8-kl. kool
Ratmipillide
orkester
Keskkool
Ratmipillide
orkester

Plokkfloodiorkester

googika erialal Tartu 10. keskkooli muu-
sikadpetaja Helju Hakkaja, TPedl kul-
tuurhariduse orkestrijuhtimise erialal
Audru 8-kl. kooli orkestrijuht Kuldar
Suits jt. Muusikalise erihariduse oman-
damist tuleb soovitada k&ikidele kooli-
orkestrijuhtidele, kel seda pole.

Mis puutub orkestrijuhtide t66 stimu-
leerimisse ja t60 tasustamisse, = siis
siin saavad kooli ja haridusosakonna ju-
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Puhkpilliorkester

Tantsu-
orkester

Mandoliiniorkester

Plokkfléddiorkester
Rahvapilliorkester
Puhkpilliorkester

Sumfoniettorkester

Tantsu- Tant-
orkester Su-
ork.

hid palju teha. Kuna orkestrijuhile tasu-
tavate tootundide arv sdltub suurel
maaral orkestri kvalifikatsioonist, tuleks
igal aastal korraldada the vdi mitme
orkestriliigi tarifitseerimist. Seni on aga
tarifitseeritud vaid puhkpilliorkestreid
(1977. aastal).

Kooliorkestrite t68 edasine edu on
meie koOigi kates. Pdorakem alanud &p-
peaastal sellele eelistahelepanu!



MONINGAID
LAHENDUS|

TEATRI- JA
FILMIOPETUSELE

ANNE NAHKUR,
PTUI esteetilise kasvatuse
sektori nooremteadur

Niildisaegse pedagoogika teoorias ja
praktikas on aktiviseerimine mdiste, mis
seob Oppeprotsessi koiki kilgi. Kunsti-
ainete seisukohast omandab Opetamise-
kasvatamise aktiviseerimine erilise ta-
henduse siis, kui taotleme loovvdimete
arendamist kunstilise tegevuse kaudu.

Vastavalt marksistliku filosoofia ini-
mesekontseptsioonile on looming vaadel-
dav inimolemuse ilminguna, tema loomu-
liku olemisena. Pedagoogilisest aspektist
omavad erilist tdhtsust loomingut mjus-
tavad subjektiivsed (individuaalpsiihho-
loogilised) ja objektiivsed tingimused.
Loovisiksuse omaduste hulgas nimetab
A. Matejko (6) jargmisi: kujutlusvéime,
mdotlemise paindlikkus ja suhteline ise-
seisvus, eksperimenteerimislust, esteetili-
ne erksus, intuitsioon, intelligentsus, tead-
miste ja kogemuste suur hulk, assotsia-
tiivsus, isikuparasuse muid ilminguid.
Loovisiksuse kujunemisel on suur osa
koolil, seda eriti alg- ja keskastmes, kus
peaks Opetama last iseseisvalt, vabalt
motlema ja soodustama tema usku oma
loovvdimetesse.

Loovuseks nimetame teadvuse teatud
kvaliteeti, loomingulisi vdimeid, nende
ilminguid ja arendamist. Loovuslikkuse
uurimise (ks voimalikke lahtekohti on

loovtegevuse resultaadid. Koolisituat-
sioonis on nendeks eelkdige mitmesugu-
sed loovt6dd.

Alljargnevalt pltame selgitada teatri-
ja filmidpetuse seoseid 5. klassi kirjan-
duskursusega ja naidata teatri- ning fil-
midpetuslike loovtodde kasutamise VvOoi-
malusi ja nende efektiivsust. Loovusliku
aktiivsuse printsiibist lahtudes leiame, et
kirjandustund peaks tagama loovvdime-
te arendamiseks eeldused, pakkuma voi-
malikult rohkem vaheldusrikkaid loov-
Ulesandeid.

1976/77. 6.-a. alustasime Kkirjanduskur-
suse baasil teatri- ja filmiOpetuse eks-
perimenti Uhe Tallinna keskkooli 5.
klassis. Kunstihuvi on v@imalik suunata
ainult positiivse hoiaku puhul. Seepéarast
eeldas eksperimendi lahtesituatsioon kat-
sealuste teatri- ja filmihuvi selgitamist.

Sotsioloogilised uurimused (2, 4, 5) on
absoluutse dhtelangevusega kinnitanud
filmikunsti erilist kilgetdmbavust ja po-
pulaarsust noorte hulgas, eriti kdrgele
touseb  filmihuvi keskastme &pilastel.
Eksperimendi kontingendile korraldatud
filmihuvi ankeet niitab, et kuus vaada-
takse keskmiselt 11,6 filmi (tidrukud
10,8 ja poisid 13). Uldiselt on teada, et
kino Kipub teatrit kdrvale tdrjuma. See
nahtub ka teatrihuvi ankeedi tulemus-
test. Teatrikllastuste sageduse kohta lae-
kusid meie eksperimendis jargmised and-
med: kord veerandis Kkais teatris 44%
anketeerituist; harvemini kui kord vee-
randis 29%; kord kuus 25% (tUdrukud
45%, poisid 33%). Sagedamini kui kord
kuus ei kainud teatris keegi vaa-
tajaist. Tahelepandav kinoeelistus kesk-
astme Opilastel johtub filmi kunstikeele-
listest iseadrasustest, eriti  tungivast
kommunikatiivsusest, mis vastab selle
ea psihho-fusioloogilistele vajadustele.

Teatri- ja filmiGpetuse programm (1) ei
jaota ettenahtud tundidevaru, sest teat-
ri- ja filmidpetus toimub kogu Kirjan-
dusOpetuse protsessis. Eksperimendi hu-
ve silmas pidades ei arvestatud rangelt
etteantud tundide hulka, see oleks olnud
raske ja meelevaldnegi; teatri- ja filmi-
Opetusega tegeldi laiemalt, sealhulgas
kasutati osaliselt ka kirjandidpetuse tun-
de. Kasitlemispidevuse kujunemiseks
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rakendati teatri- ja filmiopetuslikke ele-
mente Oppeaasta algusest peale. Prog-
rammi kohaselt integreerib teatri(filmL)
tsuklit tinglik teema «Kuidas valmib la-
vastus (film)».

Loovtdod teatri- ja filmiGpetuse alalt
vaadeldakse kahes grupis: |. teatridpetus
ja Il. filmidpetus. Loovtddde hulka kuu-
luvad ka Opilaste kujutavad to6d. Eks-
perimendi Kirjeldus antakse tegelikult
toimunu jarjekorras, kusjuures Kirjel-
duse aluseks on voetud tunnikonspektid,
tunniprotokollid ja Opilaste loovtdod.

. Teatridpetuse tsuklit alustasime O.
Lutsu lUhinaidendist «Ulemiste vanake»,
mille najal anti esmakordselt naidendi ja
proosateose erinevuse kohta ulevaatlik
késitlus. Enne naidendi vaatlemist tut-
vustati dramaatika p6&himadisteid (lavali-
sus, olevikulisus, dialoogivorm, remark).
Draama késitlemine ilma selle lavalisse
teostusse viimata jaab poolikuks, seega
tuleb draamateosele laheneda kui potent-
siaalsele lavateosele, mistottu on oluline
vaadelda seda koos lavalise teostuse ele-
mentidega. Parast naidendi esmast luge-
mist anti Opilastele tegevuspaiga ja -aja
maaramise, konflikti leidmise, tegelaste

karakteriseerimise, nende omavaheliste
suhete iseloomustamise, naidendi idee
selgitamise Ulesanded ja paluti teha

ettepanekuid lavakujunduse ning kostti-
mide kohta. Seejarel toimus ositi luge-
mine, milles juhiti tdhelepanu tempole,
pausidele — intonatsioonile tervikuna.
Siin peeti silmas asjaolu, et suhteliselt
paljud katsealused saaksid lugeda. Opi-
lastel oli vdoimalus osatditjate esinemist
hinnata. Enamik tuli sellise kaésitlemi-
sega kaasa, Opilaste koduseks Ulesandeks
jaid ettepanekud lavakujunduse ja kos-
tuimide kohta. Opilaste kujutavat tege-
vust ja selle resultaate v6ib vaadelda kui
Opitu-omandatu tagasisidet. Sellisel juhul
on teadmised ja ratsionaalsusest mdjus-
tatud suhtumine oluline vaartus Opetus-
liku materjali omandamisel, dpilaste ku-
jutlused ja motted ning emotsionaalsed
reaktsioonid annavad toddele lisaks infor-
matsiooni, mis on seotud tundemaailma
ergastumisega, selle valjendumisega t6o-
de elamuslikkuses. Seda ilmingut voiks
interpreteerida kui seost teatri- (ja fil-
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mi)dpetuse otsese eesmargistusega — mo-
tete ja kujutluste suunamisega, esteeti-
lise mdjustusega teatri- ja filmikunsti
elementide mdistmisel. Lavakujundusi ja
kostiitimikavandeid «Ulemiste vanake-
sele» analldsisid kirjandus- ja kunsti-
Opetaja koostoos.

Naidendi  dialoogivormist  lahtuvalt
lasti Opilastel (pinginaabrid omavahel)
koostada dialoog neile lahedastel kooli-
teemadel. T66le suunamisel juhiti tahele-
panu remarkide kasutamisele. Dialoogide
esitamisel klassis selgus, et dialoogi koos-
tamine ja ettekandmine osutus vaadel-
davale klassile joukohaseks.

Dramatiseerimisega puututi selles 5.
klassis kokku esmakordselt. Dramatisee-
rimisiilesanne sunnib aktiviseerima Kku-
jutlusprotsesse ja Opitut loovalt arenda-
ma. See eeldab draamavormi ja teatri-
kunsti pdhimdistete tundmist (osaliste ja
lavapiltide maaratlemine, dialoogi ning
remargi oskuslik kasutamine, lavalise
situatsiooni arvestamine). Dramatiseeri-
miseks valisime J. Krdlovi valmi «Hunt
ja Talleke», siinkohal lahtusime valitud
pala rohkest dialoogist, mis esimese dra-
matiseerimise puhul pole tédhtsuseta. Dra-
matiseeringute analiidsi tulemused nai-
tasid, et enamik toodest (89%) olid zanri-
nouetele vastavad ja kooskdlas origi-
naali siizeega. Vélja olid toodud tegela-
sed, tegevuskoht ja tegevusaeg. Huvi
pakkus remarkide valik, mida hinnati
eraldi. Et dlesandes ei ndutud ranget
tekstist kinnipidamist, osutusid eriti taht-
saks halbed originaali tekstist kui loo-
vuslikkuse naitajad. Enamik suurte hal-
vetega toddest olid isikuparased, sona-
vararikkad.

Kuigi kirjandusprogramm ei ndua dra-
matiseeringu kasitlemist, eeldab mater-
jali iseloom dramatiseerimisiilesande so-
bivust 5. klassis.

Loovtdod Kirjutatakse tavaliselt mingi
tugeva emotsionaalse mdju tulemusel
labielatu pinge maandamiseks. Parast
lasteetenduse  Uhisvaatamist  Kirjutati
teatrimulje alusel kirjand ««Torn Saw-
yer! seiklused» Noorsooteatri laval». Teat-
rikirjandeid analGusiti  jargmise kava
alusel:

1) Mis meeldib tudrukutele / poistele?



2) Millele on suunatud tahelepanu (nait-
leja / siizee)?

3) Kas on mainitud lavakujundust, muu-
sikat, kostulime?

4) Kas on kasutatud lavastusvalist infor-
matsiooni?

5) Kas valjendus on ekspressiivne voi
fikseeriv?

Nii poistele kui ka tidrukutele meeldis
vordselt etenduse peategelane, tema uli-
I6busad seiklused, muusika ja laul. Uldi-
selt ei saa ootuspéaraseid soolisi iseara-

susi taheldada. Ealiselt asuvad katse-
alused sizee moistmise tasemel, seepa-
rast on loomulik tahelepanu suundus

slizeele, kusjuures ei unustata ka nait-
lejaid; eriti Torn Sawyeri osataitjat
. Eensalu. Paljudes kirjandites puudu-
tati ka lavakujundust, etenduse muusi-
kat ja liikumist, kostiime. Lavavalist
informatsiooni vaadeldavates toddes ei
olnud, valja arvatud juhud, mil dpilane
oli etendust mitmendat korda nainud ja
seda ka kirjandis maininud. 60% Kirjan-

ditest oli kirjutatud ekspressiivses laa-
dis:

ToT Sawyer oli 16bus, julge ja tugewu
poiss, kes alatasa pahandusi tegi. Tal
oli palju haid sGpru. ToT Sawyer tegi
nalja ja saal rokkas tihti inimeste nae-
rust. Torn Sawyerit mangis Ivo Eensalu.
Mulle meeldis Torn kdige rohkem, sest
ta oli kdige sartsakam. Ivo Eensalu so-
bis hasti Torni osasse. Ka teistel néaitle-
jatel polnud viga. Laulud ja tantsud
olid toredasti valja modeldud. Lavaku-
jundus oli sellele naidendile sobiv; eriti
meeldis mulle koobas. Kostiumid olid
Uusad ja naljakad. Torn ei tahtnud eriti
koolis kaia. Opetaja oleks vdinud talle
ikka rangema karistuse maarata. Tadi
Polly oli tema vastu kuri, seeparast et
armastas teda. Torni siUdames6ber oli
neiu Becky.

See naidend meeldis mulle vaga, sest
ta oli I6bus ja naljakas ning ka paras-
jagu Oudne.

Lavakujundus dramatiseeringule «Koduseid talitusi tegemas>i
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Dramatiseerimisiilesannet korrati méne
aja moddudes. Aluseks valiti katkend
J. Parijoe proosapalast «Koduseid tali-
tusi tegemas». Todde suunamisel selgi-
tati proosapala ja draamateose (dramati-
seeringu) vahet, korrati dramaatika pohi-
moisteid. Tahvlil esitati lava skeem, haa-
lestamiseks naidati Opilastele taludue
pilte. Katsealustele tuletati meelde dra-
matiseeringu vormistamise nodudeid, osu-
tati eelmise analoogilise tlesande puhul
tehtud vigadele. Loovtdode analtdsimisel
lahtuti  eelkirjeldatud dramatiseeringu
analtisi tulemustest. J. Parijoe jutustus
on kirjutatud «meie» vormis, mistottu
osa Opilasi on mingis kontekstis «meie»
vOi «mina» vormi (juhul, kui on vord-
sustatud ennast Uhe tegelasega) kasuta-
nud. Esines ka dramatiseeringu vormi
valist teksti ja eksimusi aja kasutamisel.
Huvipakkuv oli dramatiseering, kus te-
gelasena oli sisse toodud jutustaja — va-
hetekstide esitaja.

Naide:
Tegelased:

Anna

Jari

Juhan
Tegevuskoht: Taludu.

Tegevusaeg: Suvine Ohtupoolik.
Anna, Juri ja Juhan istuvad dues ja
igavlevad. Anna (tduseb otsustavalt ja
Utleb): Hakkame dige koduseid talitusi
tegema!

Juhan (kahtlevalt): Mis talitusi me ikka
teeme?

Anna (ema matkides): Armas aeg, kas
siin t6od-talitust vahe! (Hoogu vottes.)
Poisid, kohe luuad katte ja 6ue puh-
kima! (Laheb tahtsalt tuppa.)

Juhan ja Juri puhivad due.

Juri (6hutades):
datal

Juhan (kinnitades): Siin on t66d, murra
kas vOi kael.

Juri (Idhkudes luuda): Pole midagi, t6o
juures juhtub mondagi.

Anna  (viskab pdrandariided
véalja ja hutab hingeldades):
kloppige need Gige puhtaks!

Poisid klopivad nii, et suu ja silmad on

tolmu tais.

Ei siin ole aega vaa-

aknast
Poisid,
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Anna (tuleb toast ja naeb, et poisid on
I6petanud t66, lausub emalikult): Ma
Utlen ju, et kui sa mdne paeva maja-
pidamise juurest eemal oled, siis an-
nab jalle teha.

Valmi «Hunt ja Talleke» ja proosapala
«Koduseid talitusi tegemas» jargi tehtud
dramatiseeringute vordlusandmed luba-
vad jareldada, et Uhelt poolt arvesta-
takse esmakordse dramatiseeringu puhul
hoolikamalt Zanri ndudeid, leitakse palju
remarke, esineb rohkem suurte halvetega
isikuparaseid toid. Teiselt poolt vbib na-
ha, et dramatiseerimisiilesande kordami-
sel maaratletakse tegelasi, tegevuskohta
ja -aega tapsemalt; remarke on kill va-
hem, kuid nad on kdrgemalt hinnatavad.
Kdoikide nende lahknevuste puhul tuleb
arvestada loomulikult ka algmaterjali
erinevust.

Dramatiseeringu Kirjutamisele jargnes
lavakujunduse valmistamine.

Programmi kohaselt kasitleti H. Kam-
mo lUhindidendit «Eeskuju». Vaatlus al-
gas dramaatika p8himdistete kordamise-
ga. Meenutati seni nahtud etendusi, loe-
tud naidendeid. Arutleti, mis on draama-
teose liikumapanev joud. Sellega Uhen-
duses pidid katsealused valja tooma kok-
kuporkeid (konflikte) juba tuntud lava-
teostest. Parast lUhindidendi lugemist
otsiti vastuseid kisimustele:

1) kuidas tekib kokkupdrge, kelle vahel,

miks;

2) mida tahetakse naidendiga Oelda.
Seejarel karakteriseerisid Opilased te-

gelasi jargmiste punktide alusel:

1) valimus (riietus, liikumise omapara,

Zestid, miimika);

2) iseloom;

3) kone;

4) tegevus, huvid ja harjumused;

5) suhted teiste tegelastega.

Naidend jagati kolmeks stseeniks. Ope-
taja juhendamisel mangiti iga stseeni
kaks korda. Esimestele katsetele jargnes
arutlus, mis liikumises, kones, miimikas
vOiks parem olla. Siinjuures peab Ope-
taja suunamine olema paindlik ja motte-
tegevusele ergutav. Seejarel stseeni kor-

rati. Vestluse korras arendati teemat
«Kuidas valmib lavastus teatris». Kodne
all oli lavastaja, kunstniku, helilooja.



valgustaja, kostimeerija,  grimeerija,
naitleja t66. Katsealused esitasid lUhi-
ndidendi stseenide kaupa, kusjuures appi
voeti ka rekvisiidid (toolid Riina toa ku-
jundamisel, raamat, portfell, kaelaratt
jms.). Stseenide esitamisel paistsid silma
need Opilased, kes ei jalginud pingsalt
naidendi teksti, vaid arendasid seda va-
balt. Klassile anti pidepunktid stseeni
mangimise hindamiseks:
1) etteaste tGldmulje;
2) kas mang oli usutav, karakterile vas-
tav;
3) hinnang igale osataitjale.

Hinnangutes olid dpilased siirad ja kil-
laltki kriitilised.

H. Rammo «Eeskuju» kasitlemisega
kaasnes loovtdona etenduse kavalehe
vormistamine ja kujundamine. Enne
tlesande andmist tutvustati Opilastele
voimalikult mitmesuguseid teatrikavasid.
Esitatud kavalehtede informatsioon osu-
tus mitmekilgseks: naidendi autor ja
pealkiri, millise draamateosega on tege-
mist, naidendi lavastaja, kunstnik (lava-
kujundaja), muusika (liikumine), heliku-
jundus, valgustus, kostiimikavandid,
grimm, tegelased ja nende osataitjad,
etenduse juht, teatri nimi, esietenduse
kuupaev, kava koostaja. Huvi aratasid
kavad, milles sisaldus naidendi luhitle-
vaade, katkend dialoogist, tegevuse aeg
ja koht, moto naidendile jms.

Kavalehe kujundamise hindamisel
tahtsustasime asjaolu, et kujundus oleks
nimetatud naidendiga kooskdlas. Pooled
katsealustest olid kujutanud kava esikaa-
nel peategelasi (Riina, vanaema) ja nai-
dendi tegevuses olulisi rekvisiite (raa-
mat, kaelaratt, pluus). Selle tlesande pu-
hul vois taheldada Opilaste elavat huvi
taolise loovtdo vastu.

Enne dleminekut filmi teema Kkasitle-
misele Kirjutati luhikirjand «Kevade»
filmipiltide alusel.

asemele astub. Poiste ja tadrukute lem-
mikfilmide k&rvutamisel hakkab silma
tutarlaste monevdrra arenenum maitse.
Kui poiste eelisfilmide peategelaseks on
jouline meeskangelane, kellega neil on
psudhiliselt  hblpus ennast samas-
tada, siis tudrukud ei lahtu eranditult
hapra kangelanna otsinguist; nad nime-
tavad meeldinud filmidena ka laste-, loo-
dus- ja loomafilme. H. Palametsa (2) jar-
gi ilmneb keskmise kooliea opilastel fil-
mi vastuvotmisel sizee modistmise aste,
kusjuures filmide ideestik jaab sageli
tabamata. Selle asemel suhtuvad Gpilased
kunstilisse filmi kui vaatemangu, mille
tlesanne on publiku I8bustamine. Filmi
kunstiliste vaartuste madistmiseni pole
oluliselt joutud. Keskastme Opilaste pu-
hul taidab filmikunst suuresti kompen
satoorset funktsiooni, véimaldades reaal-
sest laiemat enesesuhestamist maailmaga.
Lemmikfilmide kirjandite analGitisi and-
med ndaitavad, et pooled katsealustest
eelistavad seiklusfilme, tlejaanud melo-
draamasid, laste- ja komododiafilme.
Esindatud on veel muusikalised, looma-
ja loodusfilmid. Vahesel maaral tuntak-
se filmispetsiifikat (osatakse ara marki-
da filmiliik, filmitootja maa, varvifilm,
must-valge film, seeriafilm, laifilm jne.).
75% katsealustest pdoras téahelepanu si-
Zeele, neist osa andis siizee katkendi (tei-
na. Vahesed osutasid ka naitlejatele. Fil-
mi meeldivuse otsustas naljarohkus, 16-
busus, jargnes ponevuslikkus, seiklus-
likkus; tutarlastele meeldisid kurvad
filmid onneliku I6puga. Iseloomulik on,
et lemmikfilme vaadatakse korduvalt.
Kokkuvodttena on filmikirjanditele tun-
nuslik pearbhu asetamine sizeele, kan-
gelasekultus, kriitilise hoiaku puudu-
mine.

Parast kirjandit jargnes arutelu sel
teemal. Opilaste tahelepanu juhiti filmi-
kunstile kui thele kunstiliigile. Opetaja

1. Filmitsiikkel algas kirjandiga «Minu Juhendamisel seati sisse filmivihik. Pua-

lemmikfilm» selgitamaks Opilaste filmi-
huvisid. Iseloomulik on, et enamik fil-
mihuvi ankeedis mainitud eelisfilmidest,
v.a. «Zorro» ja «Zita ja Gita», ei paase-
nud Kirjandi lemmikfilmide hulka. Jéare-
likult paelub film O&pilaste tahelepanu
vaid nii kaua, kui uus ja pdnevam tema

ti leida vastus kusimusele: kuidas val-
mib film. Kogu teema ulatuses vorreldi
filmikunsti teatrikunstiga.

Selleks et stinniks film, peab koige-
pealt olema kirjanduslik materjal. Film
saab alguse stsenaariumist, mis on kogu
filmi loomise aluseks. Opilased pidid
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meelde tuletama Kkirjandusteose alusel
valminud filme. Pikemalt peatuti «Tal-
linnfilmi» «Suvel», lisamaterjalina aset-
ses tahvlil filmi reklaamplakat. Katse-
alused tuletasid meelde filmitegijaid,
kusjuures vastuseid oli vdimalik kont-
rollida reklaamplakatilt. Selgitati mdis-
teid «stsenarist», «stsenaarium». Katse-
alustele naidati V. Kasperi «Ohtlike mén-
gude» reziistsenaariumi ja loeti ette kat-
kend sellest. Opilased said teada, et stse-
naarium algab plaanist. Skeemi: pealki-
ri—teema—idee—sundmustiku kokkuvote
pbhjal tutvustati stsenaariumi plaani.
Lahemalt selgitati teema ja idee mdistet.
Seejarel esitati klassile Opetaja koosta-
tud stsenaariumi plaan ning selle Kirju-
tamise nduded. Koduseks ulesandeks jai
koostada stsenaariumi plaan, mida jarg-
misel korral klassis ette kanti. Loovtdode
analttsimisel selgus, et antud t66 vormi
nduetele vastas 57% stsenaariumi plaa-
nidest, tlejaanutes ei olnud juhtndori-
dest rangelt kinni peetud (on kasutatud
meie- vdi mina-vormi; tekst liiga Uksik-
asjalik, vormivaline; esineb otsest kdnet
jne.). Paljudel juhtudel esitati idee vana-
sbnana, nagu Sopra tuntakse hadas;
Targem annab jarele.  Stsenaariumi
plaanid olid paremini  dnnestunud
neil, kes votsid aine koolielust ja
toeliselt asetleidnud juhtumistest, mis
kajastus ka pealkirjades (nait.: «Kont-
rolltéo»; «Margiti ja Mardi suvi»; «Apar-
dunud paadis@it»). Selle t66 hindamisel
oli oluline filmilikkuse kriteerium. Kuigi
stsenaariumi plaanide ndol oli tegemist
taiesti uudse toédvormiga, vOib heaks
naditajaks pidada seda, et 37% loovtoo-
dest olid kullaltki isikuparased ja filmi-
likud.

Jargmise teemana kasitleti filmi kui
elavate piltide kunsti. Selleks kommen-
teeriti teemakohaseid joonistusi Kkirjan-
dusOpikust, meie kunstnike tddde rep-
roduktsioone ja nende erinevust Dpildi-
seeriatest. Katkematu liikumise illusiooni
abil selgitati filmipilti. Arutati kirjandus-
teose ja filmi erinevust: kirjandusteos
jutustab, film naitab. Kilassile naidati
filmilinti ja iseloomustati seda. Edasi sel-
gitati vastava skeemi abil kaadri ja vot-
tekaadri moistet. Koduse téona lasti kat-
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sealustel joonistada oma filmivihikutesse
kaadrivisand.

Vaadeldavas klassis on filmidpetus
orienteeritud teemast «Kuidas valmib
film». Antud teema puhul tdmmati paral-
leele lavastuse valmimisega teatris. Filmi
valmimisel on tahtis filmitegijate osa.
Sellega Gihenduses tutvustati filmigrupp!.
Naitlike vahenditena kasutati filmigrupi
skeemi ja «Tallinnfilmi» reklaamplaka-
teid filmidele. Lé&hemalt iseloomus-
tati rezissoori-lavastajat, operaatorit,
kunstnikku, heliloojat, naitlejaid. Peale
filmi loomingulise kollektiivi nimetati ka
teisi filmigrupi liikmeid. Opilased joonis-
tasid filmigrupi skeemi vihikutesse. Rek-
laamplakatite abil meenutati tuntud fil-
mide loojaid. Pikemalt peatuti «Kevade»
filmigrupil, naidati nende fotosid ja pilte
filmivotetelt. Loovtdona valmistasid Opi-
lased reklaamplakati oma stsenaariumi-
plaani jargi tehtavale filmile, millele
jargnes nende kaitsmine Kklassis. Rek-
laamplakateid analtisiti kahest aspek-
tist: 1) plakatil esitatud informatsiooni
vastavus; 2) plakati kujundus. Toddel
leiduvat informatsiooni pidasime noue-
tele vastavaks, kui olid ara margitud
tahtsamad filmiloojad (stsenarist, rezZis-
sdor, operaator, kunstnik, helilooja, nait-
lejad-peaosalised, filmistuudio). 68%> esi-

tatud plakatitest olid kdigiti ndueteko-
hased.
Filmikunsti  alusmdistetest  kasitleti

plaani. Eri vaatepunktide kasutamine on
filmikunstis vaga tahtis. Kaamera pai-
gutusest oleneb kaadri suurus e. plaan.

Eristati Uldplaani, keskplaani ja suurt
plaani. Teema illustreerimiseks suunati
Opilaste tahelepanu eri filmi reklaam-

fotodele ja aktiviseeriti neid digete plaa-
nide maaramisele. Katsealustele jai ko-
duseks Ulesandeks leida iga plaani kohta
Uks naide (foto ajalehest vdi ajakirjast,
enda tehtud foto), kleepida valgele pabe-
rile ja Kkirjutada tagakiljele, millise
plaaniga on tegemist. Enne ilesande and-
mist demonstreeriti Opilastele nduete-
kohaselt valmistatud plaanide naiteid.
Oigete plaanide leidmisega tuli toime
82% loovtdd sooritajatest. Ulesanne meel-
dis Opilastele vaga, plaanid laekusid en-
netahtaegselt ning neid esitati ndutust



rohkem. Soovida jattis moénel juhul plaa-
nide vormistamine.

Jarnievalt keskenduti teemale «Filmi-
kunsti seos teiste kunstiliikidega». Nime-
tatud teemat Kkasitleti vestluses vastava
skeemi alusel. Filmikunst on kunstiliik,
mis Uhendab endas paljusid eri kunsti-
liike. Opilasi suunati sel teemal arut-
lema.

Mone aja modddudes poorduti plaanide
juurde tagasi kontrollimaks, kuidas kat-
sealused on kasitletud materjali oman-
danud. Fr. Tuglase «Siili» labivotmisel
juhendati O&pilasi jargmiselt: valida ju-
tustusest etteantud kolme katkendi hul-
gast Uks ja esitada see plaanina. Pohi-
motteliselt on kdik kirjandusteosed fil-
mikunsti siirdutavad. V. Tobro (3, Ik. 48)
on markinud, et kirjandusliku kujundi
plastilisus ehk teiste s6nadega selle ette-
kujutatavus on Kkirjandusliku kujundi
filmikujundiks muundamise keskseim
eeldus. Tood algas katkendi valikust: kas
Opilased tabavad ara proosakatkendi fil-
milikkuse. Kaks esimest katkendit (Hei-
nategu; Tulekahju) olid valitud kui fil-

milikud, viimane (Karjapoiss Kusta)
kuulus teise kategooriasse. Iseloomulik
oli see, et tskski Ill katkendi t66 ei vas-

tanud nduetele. Kui vaadelda eri plaane,
vOib tdheldada, et esikohal oli suurplaa-

ni, seejarel kesk- ja uldplaani kasuta-
mine. Suurplaani eelistamist soodustas
kindlasti | ja Il katkendi valik, mille

puhul oli see sobiv. T6é6de hindami-sel

olid maaravad kaks kilge: 1) kas plaa-

nid olid hasti valitud; 2) kas tekst oli fil-
milik.

Naide:

Siili heitlus rastikuga.

Uldplaan — On suvepéev. Taluduel han-
gub isa heina koormale ja ema vétab
Uleval vastu.

Keskplaan — lIsa idstab Ght suurt han-
guta,it.

Suur plaan —

Rastik.

Siil.

Rastik.

Siil.

Rastik tahab Mareti saart salvata, aga
siil hammustab ussi sabast.

Keskplaan — Rastik ja siil vditlevad.

Uldplaan — lIsa rabab ussi hanguga.
Ema hoiab nutvat Maretlt kaenlas ja
nutab.

Keskplaan — Ema utleb siilile:  «Sina,
vaike loom, paastsid mu lapse ...»

Suur plaan — Siil.

Taoliste loovtdode tegemisel ja hinda-
misel tuleks arvestada asjaolu, et on Opi-
lasi, kes pole v@imelised oma emotsioo-
ne verbaalselt valjendama. Nende puhul
tuleb tunnustada ratsionaalsemat lahen-
dust. Hinne loovt6d taseme véljendajana
on liiga uldine, 0&pilased on huvitatud
eelkdige hinnangust. Loovuse arendami-
se tingimusteks on Opetaja positiivne
suhtumine enesevaljenduslikesse toodes-
se uldse.

Oppeaasta 16pul tehti linktest teatri-
ja filmidpetuse mdistete (draamateose
aeg ja vorm, dramatiseerimine, dialoog,
remark, stsenarist, rezisstéor, operaator,
filmigrupi koosseis, stsenaarium, stse-
naariumi plaan, kaader, plaanid) oman-
datuse kohta. Testi eesmark oli kontrol-
lida kasutatud metoodiliste lahenduste
rakendatavust koolipraktikas ja nende
efektiivsust, lahtudes meie eksperimendi
eesmargistusest.  LUnktesti  tulemused
nditavad, et Ule poole katsealustest (53%)
on teatri- ja filmikunsti mdisted hasti ja
vaga hasti omandanud, mis osutab Uht-
lasi eksperimendi resultatiivsusele meie
jalgitud aspektides. Ka loovtédde anallil-
si tulemused kinnitavad vastava Kkusit-
lusmetoodika asjakohasust.
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OPPE-
MATERJALIDE
KLASSIFITSEERIMISEST

MXRT AASLAID,
PTUE Oppekirjanduse
sektori juhataja

Seoses NOukogude Liidu haridussisteemi
jarjepideva arenemisega taiustuvad ka
Oppematerjalid. See eeldab Uldharidus-
kooli, sealhulgas rahvuskooli sellekohaste
Oppematerjalide loomise ja taiustamise
vB@imaluste teaduslikku uurimist. Sel ees-
margil on Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi juurde moo-
dustatud  Oppekirjanduse  komisjonid,
kuhu kuuluvad vastava Oppeaine spetsia-
listid Gle kogu vabariigi. Praeguseni on
taolisi komisjone moodustatud 10: eesti
keel (esimees Viivi Maanso), vene Kkeel
(Gie Vahar), kirjandus (Kalju Leht), aja-
lugu ja Uhiskonnadpetus (Silvia Oispuu),
algbpetus (Lilian Kivi), saksa keel (Reet
Selg), inglise keel (Ingrid Sotter), mate-
maatika (Aksel Telgmaa), geograafia
(Heli Tiits) ning keemia (Vaino Ratas-
sepp).

Téanaseni on dppekirjanduse komisjonid
ara teinud suure t66. Pealegi ei alusta-
tud tUhjalt kohalt: viimastel aastatel on
paljudes Oppeainetes hakatud peale Gpiku
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looma ka muid vajalikke Oppe- ja me-
toodilisi vahendeid, mis koos &pikuga
moodustavad suuremal v8i véhemal maa-
ral seotud Oppekomplekti. Paljud Oppe-
kirjanduse komisjonid on koostanud vas-
tava aine Oppevahendite komplekti nai-
disnomenklatuurid, millest on asutud
realiseerima esmajoones kdige vajaliku-
maid ja otstarbekohasemaid vahendeid.

Oppekirjanduse komisjonidel on juba
kogemusi ja saavutusi. On aga tousnud
ka probleeme, mis vajaksid arutamist
ja lahendamist mitte the Oppeaine raa-
mes, vaid lahtudes uldhariduskoolist ter-
vikuna, kompleksselt. Uhesdnaga: tekkis
vajadus Oppekirjanduse komisjonide ko-
gemusi Uldistada ning koordineerida
nende tegevust Uhtlustamaks ndudeid
Oppematerjalidele, valja to66tada problee-
mide lahendamise thtsed lahtekohad, ta-
gada tihe side ja koosttéd Oppekirjanduse
komisjonide vahel, samuti 6ppekirjanduse
komisjonide ja Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi ning teiste Oppematerjalidest
huvitatud asutuste ja instantside vahel.

Nimetatud eesmargil moodustati Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise

Instituudis Oppekirjanduse sektor. 1977.
aastal (Uldistas Oppekirjanduse sektor
eesti Oppekeelega Uldhariduskooli saksa

keele ja matemaatika Oppekomplektide,
samuti toovihikute koostamise ja taiusta-
mise kogemusi. On asutud Oppekomp-
lekte puudutava kirjanduse bibliograafia
koostamisele. Kdima on pandud seminar-
ndupidamiste tsiikkel, mis on esmajoones
mdoeldud Sppekirjanduse komisjonide esi-
meestele, Eesti NSV Haridusministeeriu-
mi metoodika ja Opikute osakonna ning
Kirjastuse «Valgus» tdotajatele. On koos-
tatud Oppekirjanduse komisjonide valja-
tootatud Oppekomplektide naidisnomenk-
latuuride esialgne (levaade. Kodnesole-
vas artiklis pltame defineerida mdistet
«Oppekomplekt» ning pakume vélja Gppe-
materjalide klassifitseerimise the voima-
luse.

Peab markima, et Oppematerjalide ja
nende komplektide (stisteemide) maarat-
lemisel ning klassifitseerimisel vdib lah-
tuda mitmesugustest kriteeriumidest ning
klassifitseerimise alustest. Naiteks esitab
S. Sapovalenko Oppevahendite slsteemi



jargmiste eraldi osadena: 1. Oppeplaan ja
dppeprogrammid. 2. Opikud. 3. Esemete
ja nahtuste kirjalikud kirjeldused loomu-
like ja kunstlike keelte abil. 4. Esemete
ja nahtuste kujutised. 5. Naturaalsed ese-
med ja vahendid objektide ning nahtuste
esilekutsumiseks. 6. Tehnilised vahendid
(2, Ik. 37—38).

I. Unt selgitab «Noukogude Kooli»
1977. a. 8. numbris Gppevahendite slistee-
mi Uhe osa — Oppekirjanduse — funkt-
sioone. Kuigi selles Kirjutises (1) ei anta
Oppekirjanduse komplekti definitsiooni,
saame teada, et Oppekirjandus peaks
Eesti NSV dldhariduskoolide kd&igis
aineis kujutama endast jargmist komp-
lekti: 1) Opik, 2) toovihik, 3) eraldi leh-
tedest koosnev mapp, mis sisaldab kont-
rolltdid ja aineteste, vastavalt vajadus-
tele ka individualiseeritud t66 ulesan-
deid ja harjutusi, 4) taiendavate allikate
kogumik vG&i lugemik, 5) aine p&himater-
jali, nn. pdhivara kokkuvéttev brosadr,
6) Opik Opetajale. Sellele komplektile
lisanduvad igale ainele spetsiifilised 6p-
pekirjanduse liigid (1, Ik. 631).

Meie omalt poolt pakume Gppemater-
jalide maaratlemisel ja klassifitseerimisel
valja jargmise lahtekoha.

Oppematerjalide komplekti ehk &ppe-
komplekti all mdistame kdikide kooli-
todks vajalike, mitmesugusel kujul orga-
niseeritud, Uksteisega seotud ning Uks-
teisest tingitud trikiste ja muude Oppe-
materjalide kogumit, mis on uldharidus-
koolis vastava Oppeaine Opetamiseks
ametlikult Kkinnitatud v6i mida peetakse
vajalikuks antud aine optimaalse kasit-
lemise huvides praegusel etapil luua.

Noustudes S. Sapovalenko antud kooli-
tooks vajalike Oppevahendite sisteemi
kirjeldamisega (2), samuti |. Undi paku-
tud Oppekirjanduse silstematiseerimisega
(1), margime, et Oppematerjalide autori,
tootja, samuti Opetaja seisukohalt on
tahtis Oppematerjale ka nende tehnilise
teostuse ning inimtajumise (vastuvotmi-
se) iseloomu jargi eristada. Sel eesmargil
pakume valja 6ppekomplekti osade sellise
klassifikatsiooni, mille aluseks on, Uhelt
poolt, Oppekomplekti tehniline teostus
ning, teisalt, teostusest tingitud Gppema-
terjali tajumise (vastuv6tmise) iseloom.

s.t. inimese meeleorganite rakendatus
antud materjali tajumisel.

Vastavalt eeltoodud Kklassifitseerimise
alustele koosneks dppekomplekt jargmis-
test osadest: 1. Oppe-metoodiline kirjan-
dus. 2. Pollgraafilised naitvahendid.
3. Esemelised nditvahendid. 4. Auditiiv-
sed vahendid. 5. Visuaalsed vahendid
suurendusaparaadile. 6. Audiovisuaalsed
vahendid.

Oppekomplekti iga osa sisaldab alaosi
(komponente), mis omakorda vdivad ja-
guneda alaliikideks. Maaratleme nuad
esitatud Oppekomplekti iga osa (kooskdlas
mainitud Kklassifitseerimise alustega) ning
esitame naiteid osade komponentide (ala-
osade) kohta. Et peame silmas uldhari-
duskooli koiki Oppeaineid, siis sisaldab
meie pakutud Oppekomplekti Kirjeldus
rohkem osi ja nende komponente, Kkui
Uhes Oppeaines suudetakse ja vajalikuks
peetakse realiseerida.

I.  Oppe-metoodilise  kirjanduse all
moistame trikiseid, mis sisaldavad vasta-
vat Oppematerjali voi selle kasitlemise
instruktsioone ning metoodilisi juhen-
deid. Oppe-metoodiline kirjandus (meie
mdiste jargi) sisaldab selliseid 6ppetddks
vajalikke materjale, mis on trukitud ta-
valiseks lugemiseks .(vaatlemiseks), s.t.
tavalise raamatuna, brosuirina, lehtede-
na jm.

Naited Oppe-metoodilise  kirjanduse
komponentide kohta voiksid sel juhul olla
jargmised: 1. Oppeplaanid. 2. Oppeprog-
rammid. 3. Opikud. 4. Tédvihikud. 5. Har-
jutuste voi Ulesannete kogud. 6. Kasiraa-
matud Opilastele Ghes Oppeaines. 7. Ka-
siraamatud Opilastele, mis (Uhendavad
mitut Oppeainet. 8. Trikised individuali-
seeritud tooks. 9. Lisalektudr. 10. Aine-
alased sdnaraamatud. 11. Kontrolltddde
ja testide kogumikud. 12. Aine podhivara.
13. Atlased. 14. Kontuurkaardid. 15. Aine-
alased albumid. 16. Ainedpetamise me-
toodilised juhendid. 17. Metoodika kasi-
raamatud. 18. Trikised ainealaseks klas-
sivaliseks tooks. 19. Trukised aine fakul-
tatiivseks ja stivendatud Opetamiseks. 20.
Eksamipiletid. Jm.

I1. PolUgraafilised naitvahendid on sel-
lised trukitud naitlikud Oppematerjalid,
mida tavaliselt kogu klassile klassitahvli
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kauguselt demonstreeritakse ning mis
peavad vastama nduetele, mis tagavad
nende normaalse tajumise (vastuvotmise).
Naiteks: 1. Seinatabelid. 2. Pildid.
3. Skeemid (joonised). 4. Seinakaardid.
5. Liikuvad aabitsad kogu klassile de-
monstreerimiseks. 6. Aplikatsioonid koos
alustega. 7. Magnettahvli  materjalid.
8. Plakatid. Jm.

I11. Esemelised né&itvahendid on ese-
med, asjad ja nende koopiad (mudelid).
Oppematerjali antakse edasi naturaalsete
esemete vOi nende koopiate (mudelite)
vahetu tajumise teel (ndgemine, kompa-
mine, haistmine, manipuleerimine jm.).
Esemeliste dppevahendite naited: 1. Man-
guasjad jms., naiteks keelte &petamisel.
2. Mudelid. 3. Mulaazid. 4. Maketid.
5. Mitmesugused muud naturaalsed ese-
med (asjad).

V. Auditiivsete vahendite all mdistame
selliseid Oppematerjale, mis on ette nah-
tud tajumiseks (vastuvOtmiseks) ainult
kuulmisorganite kaudu. Auditiivsete Op-
pevahendite naiteid: 1. Heliplaadid. 2. He-
lilindid. 3. Raadiosaated. 4. Telefonik&ned.
Jm.

V. Visuaalsed vahendid on m&eldud ta-
jumiseks (vastuvotmiseks) ainult nage-
mise teel, kuid materjali ja hoiuruumi
séastmiseks toodetakse neid vahendatud
formaadis ning demonstreeritakse suu-
rendusaparaatide abil. Naiteid: 1. Diapo-
sitilvid. 2. Dianegatiivid. 3. Diafilmid.
4. Valgustahvli (kodoskoobi) transparen-
did. 5. Piltpostkaardid jms. demonstree-
rimiseks epidiaskoobi abil. Jm.

VI. Audiovisuaalseid vahendeid taju-
takse (vOetakse vastu) kahe tajumisorga-
ni abil korraga, nimelt kuulmise ja na-
gemise teel. Nende tehniline teostus ta-
gab Oppematerjali auditiivse ja visuaal-
se tajumise stnkroonselt (Uheaegselt,
kooskdlastatult). Audiovisuaalsete vahen-
dite nditeid: 1. Kinofilmid. 2. Diafilmid
stinkroonse helitaustaga. 3. Televisiooni-
saated. 4. Videosalvestused. Jm.

Nagu eelkirjeldatud S&ppekomplektidest
jareldada vGib, on neis pohiliselt ainult
Oppematerjal, mitte aga selle materjali
edasiandmise tehnilised ja muud vahen-
did. Eeltoodud arutluste, maaratluste
ning klassifikatsiooni eesmark oli Oppe-
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materjalide loojatele naidata Oppekomp-
lekti osade nomenklatuuri laiendamise
vOimalusi. See muidugi ei valista, et
Oppematerjalide autorid voiksid olla ka
uute tehniliste vahendite loojad. Tuleb
markida, et dppekomplekti osade loetelu
ei pruugi Ulalnimetatuga piirduda. Samu-
ti ei tdhenda nimetatud osade tehniline
teostus mingit 16plikku, dogmaatilist,
ainudiget lahendust. Tehnilise teostuse
seisukohalt on ju vdimalik naiteks kogu
Oppe-metoodiline kirjandus mikrofilmi-
dele tle viia. Kiisimus on aga selliste voi-
maluste rakendamise otstarbekuses.
Kokku vottes v6ime markida, et Oppe-
materjalide mitmesugused klassifikat-
sioonid aitavad meil paremini nendes
materjalides orienteeruda, Uhe v0i teise
Oppevahendi  sisu, funktsioone ning
struktuuri madaratleda, Oppekomplekte
tervikuna, kompleksselt tdiustada.

Kirjandus

1. Unt, |. Oppekirjandus kui komp-
leksse didaktilise siisteemi alus. «NOu-
kogude Kool», 1977, nr. 8.

2. Il anoBasnieHKoO C. . Y4yeGHUK B
cuUcTemMe CpeactB  0b6ydeHus. B 06.

«Mpobnembl  LUIKOMILHOTO  y4YebHMKa.
Bobinyck 4. (Y4ebHUK B cucTeme
cpeacTB 06yudeHus)». M., «[pocBelle-
Hune», 1976.



OPETAJA TUNNIKS
VALMISTUMISE
FELKONTROLLI SUSTEEM

Ajakirja «Narodnoje Obrazovanije»
1977. a. detsembrinumbris pakub sel tee-
mal head ndu ja annab Uhtlasi selle kui
kooli sisekontrolli orgaanilise koostisosa
p6himotted ja ststeemi Donetski oblasti
Zdanovi linna lljitsevo rajooni metoodi-
kakabineti juhataja P. MAZUR.

Alljargnevalt kokkuvdte tema Kirjuti-

sest.
Oma artikli sissejuhatavas osas margib
P. Mazur, et kogemustega Opetajad pea-
vad tunniks valmistumist raskemaks kui
selle andmist. Ta arvab, et selle vaitega
on po6hjust ndustuda. Kuid siis vajaneb
ndustuda sellegagi, et kaibivas koolijuhti-
mise ja sisekontrolli siisteemis on olemas
link. Kontroll on oma iseloomult liiga
sageli retrospektiivne, minevikku suuna-
tud. Koolijuht laheb tundi, jalgib ja ana-
lutsib seda ning alles hiljem saab otsus-
tada selle tle, missugune oli olnud tun-
niks valmistumine — kvaliteetne vdi eba-
kvaliteetne. Sellises situatsioonis tuleb
rohkem raakida kontrollist kui Opetaja
tegevuse juhendamisest ja talle digeaegse
abi osutamisest.

Samas on aga Opetajat tunnis saatvate
raskuste juured peaaegu alati tema ette-
valmistavas tegevuses. Nondest raskus-
test jagusaamise protsessi saab (ja peab!)
kiirendama koolijuhtide taktitundeline
sekkumine Opetaja tunniks valmistumise
organisatsiooni ja sisusse.

Seega on jutt kvalifitseeritud eelkont-
rolli sisseseadmisest. Teatavasti rakendab
koolijuht seda kontrolli liiki eesmargiga
ennetada vOimalikke vigu eelseisvas tun-
nis, ringi tegevuses, ekskursioonil, puh-
kedhtul jne. Eelkontrolli p&hisisuks peab
olema Opetaja tunni andmiseks voi klas-
sivalise dUrituse korraldamiseks valmis-
oleku analiiis.

Donetski oblasti paljudes koolides ori
eelkontroll (orgaanilises seoses sisekont-
rolli teiste vormidega) muutunud efek-
tilvseks vahendiks Oppe- ja kasvatust6o
taseme tdstmisel.

Ent nagu vaidab autor,
roll vaatamata oma ilmsetele eelistele
leidnud ulatuslikus koolitéé praktikas
vajalikku kohta. Seda mitmetel p&hjus-
tel. Artiklis viidatakse, et ehkki viimastel
aastatel on koolijuhtimise alases Kirjan-
duses pandud eelkontrollile kull réhku,
pole seda kirjandust piisavalt. Ja see on
Uks olulisi pdhjusi, miks kontrolli see
liik ei ole leidnud 0diget kohta sisekont-
rolli siisteemis kdigis koolides. Kuid Uks-
nes metoodilisest kirjandusest jaab sa-
muti vaheks, sest ei tohi unustada eel-
kontrolli spetsiifikat. Eelkontroll esitab
olulisi eeltingimusi koolijuhi isiksusele,
tema t66 korraldusele.

P. Mazur nimetab nende tingimustena
jargmisi.

Esiteks nduab eelkontroll koolijuhilt
tema enda sligavat ja pdhjalikku ettevah
mistust selle funktsiooni kvaliteetseks
taitmiseks. Kui see ndue ei leia jargimist,
jaab eelkontroll vaid hivaks sooviks.

pole eelkont-

Teiseks nduab eelkontroll mitte ainult
«fotograafilist» kirjeldust, vaid ka jalgi-
tavate nahtuste ja faktide igakulgset pe-
dagoogilist analtitsi, sest ainult selle
teadusliku analtdsi  tulemusena saab
avada nahtuste ja faktide vahelisi sOltu-
vusi. Tahendab, koolijuhi t66, selle pdhi-

komponent — sisekontroll — peab (ha
rohkem muutuma sarnaseks teadlase
tooga.

Kolmandaks, eelkontroll on voéimalik
Uksnes plaaniparase ja sihiparase t66
korral. Sisekontrolli tapne planeerimine
on eelkontrolli eelduseks. Koolijuht, kes
elab Ghepéevahuvidele ja igavese Kiirus-
tamise tahe all, ei suuda ka parima taht-
mise korral taielikult taita eelkontrolli
ndudeid.

Neljandaks, aidates Opetajal ennetada
voimalikke puudusi tema t60s, ei ole
koolijuhil tegemist Uksnes Oppeaine sisu
ja metoodikaga, vaid ka Opetaja isiklike
omadustega, mida ta peab positiivselt
maojutama.
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Autor hoiatab, et eelkontrolli rakenda-
mine, kui pole piisavalt teadmisi mitte
ainult pedagoogikast, vaid ka pstihholoo-
giast (eriti pedagoogilisest pstihholoo-
giast), oleks ilmne uisapaisa talitamine.

Praegu on igapéaevapraktikas dominee-
riv frontaalne Ulevaatlik kontroll. Miks?
Autor vastab: sel lihtsal pdhjusel, et
kdik need tingimused, millest eespool
raagiti seoses eelkontrolliga, ei ole nii
ranged. Seejuures ei alahinda autor Uh-
tegi sisekontrolli liiki. Jutt on ainult
kontrolli kdigi liikide arukatest suhetest,
kontrolli Ghe liigi taiendamisest ja sU-
vendamisest teise liigiga. Eelkontrolli
loomulikuks jatkuks on alati sisekont-
rolli aktiivsed vormid (operatiivne, per-
sonaalne, frontaalne jt.). Opetajale eel-
kontrolli kdigus antud soovituste taitmise
kvaliteet peab saama kontrollitud.

Eelkontroll rajaneb pedagoogilise kol-
lektiivi kui terviku voi tema uksikliik-
mete tegevuse slgaval ja igakilgsel ana-
luusil. Selles analtitsis selgitatakse koi-
gepealt valja Opetaja tegevuse tugevad
kiljed. Neile tuginedes vdib kooli direk-
tor vOi tema asetditja suure tdenaosusega
loota oma mdjutuse positiivset kulgu.

Isegi vaikese staaziga koolijuht v6ib
erilise vaevata nimetada rohkesti rasku-
si, millega Opetajal tuleb rinda pista nii
tunnis kui ka selleks valmistumisel.

Autor kisib, kas neid raskusi ei saaks
mingil moel Kklassifitseerida. Esialgu pd&-
himdttel: juhuslikud, Uhekordsed ja hul-
galiselt esinevad, tudpilised. Edasi aga
stistematiseerida tuupilised raskused,
valja selgitada nende allikad ja tekke-
pbhjused, avada nendevaheline loogiline
Se0s.

Niisugusel alusel planeeritaval eelkont-
rollil v6ivad olla jargmised suunad:

O Opetaja abistamine teoreetiliste ja me-
toodiliste teadmiste avardamisel ja sU-

vendamisel enesetdiendamise, kursuste,
kaugOppe jm. teel;
[0 Opetajale sUstemaatilise metoodilise

abi andmine;

O koos ametilhinguorganisatsiooniga
Opetaja tooolude parandamine;

0O kontrollifunktsiooni tugevdamine nii
thiskondlikus korras kui ka juhtkonna
poolt.
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Nende suundade rakendamisel lahtu-
takse sellest, et Opetaja, keda abistada
puttakse, suudab hasti téotada, kuid sel-
leks peab ta ilmutama soovi ja tahet ning
vajaliku mdistmisega suhtuma juhtkon-
na joupingutustesse.

Autor margib, et marksa keerulisem
on lugu siis, kui Opetajal puuduvad hasti
tootamiseks eeldused, kui tema pedagoo-
givbimed on piiratud v8i need hoopiski
puuduvad.

See vOib avalduda selles, et 0Opetaja
pole suuteline dpilast mdistma, orientee-
rub halvasti tema siseilmas, ei oska Opi-
lasega Uhist keelt leida, tal puudub peda-
googiline kujutlusvdime, ta ei oska las-
tele tahtemdju avaldada, pole end ega
oma Opilasi v8imeline organiseerima, on
arrituv ja jarsk, tunneb laste suhtes
vastumeelsust jne.

See, millest eespool jutt, ei ole hoopiski
pisiasi ega pahameelt tekitav erand. Meie
ajal on Opetajakutse muutunud (heks
massilisemaks ja ei saa loota, et igas roh-
kemas kui kolmes miljonis meie maa
Opetajas uinuks Makarenko v6i Suhhom-
linski talent...

Vajaneb meeles pidada, et pedagoogi-
lise tegevuse vdimed arenevad reeglipa-
raselt tegevuses endas.

Kui Kkiiresti kulgeb kutsealase kujune-
mise protsess, sOltub paljuski sellest, mis-
sugusel tasemel — organisatsioonilisel,
metoodilisel ja pedagoogilis-psiihholoogi-
lisel — on koolis korraldatud eelkontroll.

Naitamaks koolijuhi osa selles tsiteerib
P. Mazur Suhhomlinskit: «Direktori tles-
anne on aidata igal dpetajal luua indivi-
duaalne loomingulaboratoorium. Kaige
peamine on selles t6ds Opetaja ees avada
tema tegevuse tulemuste s6ltuvus tead-
mistest, kultuurist, sellest, mida ta loeb,
kuidas Opib, kuidas rikastab oma tead-
misi ... Kutsumus pedagoogiliseks tege-
vuseks areneb koolis, selle tegevuse prot-
SEessIS.»

Opetaja tunniks valmistumise protsessi
vOib tinglikult jaotada mitmeks jarjesti-
kuseks, omavahel loogiliselt seotud eta-
piks. Tunniks valmistudes valib Opetaja
Oppematerjali, tootab selle esitamise
kompositsiooni kallal, projekteerib enda
ja Opilaste tegevuse slsteemi ja jarjes-



tise, koostab perspektiiv- ja jooksvaid
plaane, tunnikonspekte. Kdik see on tu-
levase tunni modelleerimine ja moodus-
tab pedagoogilise tegevuse sisu, mida
summeeritult nimetatakse konstruktiiv-
seks.

Opetaja konstruktiivse tegevuse iiheks
Ulesandeks peetakse ratsionaalsete too-
votete otsingut, mille abil saaks eelseis-
vas tunnis teadlikult ja plaaniparaselt
laste Opitdodd pedagoogiliselt juhendada
nende ealisi ja individuaalseid isearasusi
arvestavalt.

Opetaja konstruktiivse tegevuse kva-

liteet s6ltub tema teadmiste ulatusest
ainemetoodika valdkonnas, pedagoogika
teooria ja ajaloo, Uld- ja lapsepsiihho-

loogia tundmisest, ulatusliku silmaringi
olemasolust. Ent kogu see protsess kul-
geb veel ka labi Opetaja isiksuse prisma.

Edasi kisibki autor, missugused isik-
suse individuaalsed isedrasused ja mis-
suguses proportsioonis etendavad olulist
osa Opetaja konstruktiivse tegevuse ise-
loomustuses. Milles seisneb kooli direk-
tori vOi tema asetditja aktiivne roll Ope-
tajana konstruktiivse tegevuse juhen-
damises? Sest tegelikult see ongi eel-
kontroll oma optimaalses variandis.

Iga tund koosneb omavahel orgaanili-
selt seotud operatsioonide summast.
Nende operatsioonide arv ja nende sisu
sbltuvad tunni teemast ja eesmargist,
tunni kohast programmi alajaotuse sis-
teemis, Opetaja harjumustest, metoodi-
liste vahendite rikkalikkusest jne. Kuid
kogu mitmekesisusele vaatamata esineb
Uhe Opetaja toopraktikas kdige sageda-
mini 15—20 operatsiooni. Uksikoperat-
sioonide véljaselgitamine ja anallus
voimaldavad koostada Opetaja konst-

ruktiivse tegevuse tundmadppimise
orienteeruva  programmi  eelkontrolli
protsesis.

Mitmete viimaste aastate jooksul on
autor eelkontrolliga tegeldes anallusi-
nud, andnud hinnangu ja sistematisee-
rinud pedagoogide konstruktiivse tege-
vuse olulisemaid naitajaid.

Eelnevalt on Opetaja sundimatus vest-
luses teinud teatavaks eelseisva tunni
teema ja eesmargi, naidanud tunni plaa-
ni, kontroll- ja iseseisvate todde tekste.

kUsimusi kordamiseks, kinnistamiseks ja
Opilaste  kusitlemiseks, jaganud oma
arvamusi tunni meetodite ja struktuuri
kohta, naidanud valmispandud nait- ja
tehnilisi vahendeid. Arutelus leiti katte
puudused (kui neid oli) ja teed nende
kdrvaldamiseks.

P. Mazur toonitab, et Opetaja konst-
ruktiivse tegevuse isedrasuste tundma-
Oppimine peaks aset leidma mitte vahe-
tult tunni eel, vaid paev v6i mitu enne
tundi. Koolijuhil on véga oluline taies
ulatuses kindlaks maarata Opetaja po-
tentsiaalsed vdimalused, anda vajalik
aeg, et Opetaja saaks nduanded ja soovi-
tused rahulikult labi kaaluda, hasti labi
moelda tunni sisu ja struktuur, kodik
Opetamise ja kasvatamise metoodika de-
tailid tunnis.

Autor toob ara kusimused, millele
peab koolijuht Opetajaga vesteldes ta-
helepanu po6érama. Need on jargmised.
1. Kas Opetaja valmistub ainult Uheks
eelseisvaks tunniks vOi mitmeks, toota-
des hoolikalt valja tundide sisteemi ko-
gu teema kohta.

2. Kas ta kasutab tunniks valmistudes
Opikute korval ka tdiendavat kirjandust.
3. Kas ta koostab tunni plaani (kons-
pekti) pisiva skeemi kohaselt voéi ko-
handab ta eeloleva tunni skeemi (struk-
tuuri) vastavalt tegevuse eesmargile ja
sisule.

4. Kas eelseisva tunni eesmark on tap-
selt formuleeritud. Kas seejuures on ar-
vestatud nii programmi ndudeid kui ka
teadmiste summat, mida Opilased on
juba omandanud, kas ta loob loogilise
seose varemoOpitu ja Oppimisele tuleva
vahel.

5. Kui tapselt ta kujutleb, missugused
materialismi, dialektika ja kommunistli-
ku kolbluse aluste ideed viib ta Opilas-
teni antava tunni materjalide kaudu.
6. Kas ta seab endale konkreetsed ules-
anded Opilaste tahelepanu, jalgimisvoi-
me, modtlemise, malu, kujutlusv8ime,
emotsioonide ja tahte arendamiseks.

7. Kuidas néeb ta ette luua tunnis seos
eluga, Opilaste isiklike kogemustega,
kommunismi ehitamise praktikaga.

8. Kas ta planeerib paralleelklassides
Uksteisega mittesarnanevaid tunde.
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9. Kas ta kujutab ette Opilaste vastuste
Oigsuse maara, kuidas planeerib indivi-
duaalset lahenemist kusitlemisel.

10. Kas ta putab 6pilasi uue teema juur-
de viia varemOpitule toetudes, &aratada
selle vastu Opilaste huvi.

11. Kas ta oskab tunniks valmistudes
ette naha Opilaste vdimalikke raskusi
uue materjali omandamisel, kuidas val-
mistub neid véltima.

12. Kas ta ndeb ette tunnis teha eraldi
tood oivikute ja eriti andekate Opilas-
tega.

13. Kas ta peab silmas eraldi t66d ndor-
galt edasijoudvate Opilastega, klassikur-
suse kordajatega, pedagoogilises mottes
kaestlastud lastega.

14. Kas ta planeerib tunnis opilaste t66d
Opikuga, taiendava kirjanduse, algalli-
kate ja dokumentidega.
15. Kas ta n&eb tunni
nait- ja tehniliste vahendite
ratsionaalse kasutamise.

IG. Missugused on uue materjali Kinnis-
tamise votted, kas planeeritakse selle
l&bivétmine.

17. Kas Opetaja planeerib tunni tulemus-
test kokkuvotete tegemise, jne.

M@distagi, nagu margib autor, pole iga
kord hoopiski kohustuslik Opetaja tun-
niks valmistumise kvaliteedi analuusi-
miseks kasutada kogu seda programmi.
Kisimused ja nende vaatlemise korra
maaravad nii sisekontrolli eesmérgid Kkui
ka Opetaja v6imed ja tunni materjal.

Eelkontrolli v8ib organiseerida mitmes
suunas:

protsessis ette
slisteemi

0 t66 pedagoogilise kollektiiviga tervi-
kuna,

O Uhe aine Opetajate gruppidega,

U uksikute Gpetajatega.

Méonikord koostatakse koolitéd prakti-
kas eelkontrolli jaoks eraldi plaan.
P. Mazuri arvates ei Oigusta see end
kullaldaselt. Eelkontroll on uldise sise-
kontrolli plaani koostisosa, olles orgaa-
niliselt seotud kontrolli teiste vormide-
ga, tdiendades ja slvendades neid. See
omakorda ei valista vdimalust, et tooks
Uksikute Opetajate voi Opetajate gruppi-
dega ei vdiks koostada spetsiaalseid ope-
ratiivseid kompleksplaane.
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Autor peab oluliseks, et sisekontrolli
plaan oleks &igeaegselt valja pandud
Opetajate tuppa vdi metoodikakabinetti
kdigile teadmiseks. Koigi Opetajate eel-
nev tutvustamine koolisisese juhtimise
ja kontrolli plaaniga on juba iseenesest
eelkontrolli vorm. Selline plaan distsip-
lineerib Opetajaid ja koolijuhte, valdib
too stiihilisust ja ebarttmilisust.

Eelkontroll on suunatud Opetajate t6os
esinevate puuduste ennetamisele, mis
aga ei tahenda, et seda rakendatakse
ainult nende Opetajate puhul, kelle td66s
on puudusi.

Eelkontrolli kasutatakse vaga efek-
tiivselt ka tdods Opetajatega, kes on oma
ala meistrid. Sellisel korral leiab vestlus
aset noorte ja vadiksemate kogemustega
Opetaja juuresolekul. Niisuguse vest-
luse eesmark seisneb selles, et naidata
pedagoogilise t66 meistri  tdédslsteemi,
tema valmistumist tundideks, materjali
valikut, tapsustada tundide metoodikat
ja slsteemi. Selline vestlus on eesrind-
liku pedagoogilise kogemuse edasiand-
mise suureparane kool.

Kusimusele, kas alati on vaja parast
vestlust tundides kaia, vastab autor, et
kaugeltki mitte alati. Mdnikord on ots-
tarbekas jatta Opetaja omaette nende
motetega, milleni Opetaja ja koolijuht
arutelus koos tulid, anda Opetajale voi-
malus neid soovitusi iseseisvalt katseta-
da. Samuti on juhtumeid (eriti siis, kui
on tegemist norkade Opetajatega), kus
koolijuht peab kindlasti tundi minema
ja visalt taotlema antud soovituste tait-
mist.

Teadusliku juhtimise taseme t&stmine
on Oppetunni taiustamise otsustav tingi-
mus. Selles suhtes on, réhutab P. Mazur,
printsipiaalse tahtsusega abindude val-
jatoodtamine Oppe- ja kasvatustdood prot-
sessi negatiivselt mdjutavate valiste ja
sisemiste tegurite ja nahtuste kdrvalda-
miseks. Siin on eriline koht sisekontrol-
lil, mille peaiilesanne ongi just selles, et,
teldes V. I. Lenini sdnadega, «osata pa-
randada», mitte aga «kinni pltda» ja
«paljastada». Sellele leninlikule seisuko-
hale vastabki oma vormilt ja sisult koi-
ge rohkem eelkontroll.

Kokkuvoétte tegi HELGI ROOTS



KOOLIS ON KUUEAASTANE

MANGUST
KUUEAASTASTE LASTE
KLASSIDES

HELGI SARAPUU,
PTUI algbpetuse sektori
nooremteadur

1978/79. Oppeaasta algus oli koolitee al-
guseks juba paljudele Kkuueaastastele
lastele. Ligikaudu 1100 poisist-tidrukust
said Opilased kuueaastaste klassides.
Nende laste koolitee algus on aga mo-
neti erinev meie juba traditsioonilisest
kooliteest. Laste varasema ea tottu tu-
leks senisest tahelepanelikumalt suhtu-
da kuueaastaste laste mangudesse koo-
lis. C”pe- ja kasvatust6d eesmarkide
saavutamisel kasutatakse rohkesti maéan-
gulisi votteid ja mange.

Oleme harjunud tdega, et kuueaasta-
ne laps on koolieelik ja tema tegevustes
on juhtival kohal rollimang. .Johtudes
ndukogude psihholoogia ja pedagoogika
seisukohast, nimetatakse juhttegevuseks
tegevust, mille arenguga kaasnevad po-

hilised muutused lapse psiihikas, ja
nende psildhiliste protsesside arengut,
mis jark-jargult valmistavad last ette

tleminekuks uude, kd&rgemasse arengu-
astmesse.
Kuueaastaste laste
mang. Juhttegevus ei sOltu laste elu
organiseerimise vormist (lasteaed, kool
jt.) ega ka tegevusele kulutatavast ajast.
Selle m&aravad kindlaks laste ealised
psidhilised isedrasused. Kuueaastaste
laste ealisi ja pstdhilisi isedrasusi ar-
vestades tahavad ja peavad kooliuusi-
kud mangima ka koolis. Nende Kkui isik-

juhttegevus on

suste omadused ilmnevad kd&ige selge-
malt mangus. Mang on uUhtlasi tegevus,
mis lapsi igakilgselt arendab.

Olles lastele joukohane, kuid arendav
ja neile meeldiv tegevus, vajab laste
méang Opetaja pidevat tdhelepanu. Ope-
tajal tuleks Umber orienteeruda oma
senistes tOekspidamistes ja niisama pal-
ju tahelepanu, kui ta osutab laste Ope-
tamisele, poorata ka mangule. Laste
mangus nahku Opetaja Uht peamistest
tegevustest, millega taita kooliuusikute
igapdevane elu ning mille kaudu aidata
omandada Oppe- ja kasvatustdo prog-
rammis ettendahtud teadmisi ja oskusi.

Opetaja suhtumine kuueaastaste laste
mangusse peaks olema austav ja selline
suhtumine ka igale lapsele tunnetatav.
See loob selleealistele lastele nii vajali-
kud lahedased suhted Opetajaga, lisab
lapsele julgust ja tahet poodrduda Ope-
taja poole oma mangumurede ja -ro6-
mudega. Opetajal on aga véimalus suu-
nata laste mangu nii, et see arendaks
lapsi kéige mitmekilgsemalt.

Laste manguline tegevus leidku en-
dale koht nii tundides kui ka tundidest
vabal ajal. Katsetamisel olevas kuueaas-
taste laste klasside paevareziimis on
mangudeks aega (valjaspool tunde) Kkil-
laltki napilt. Samuti on Opetaja harju-
nud, et vahetundi kasutavad Opilased
jalutamiseks vOi siis Uksnes juhuslikult
aktiivsemate laste poolt organiseeritud

lilkumismangude  mangimiseks. Nuauad
aga, mil 6-aastaste laste klassides on
Opilaste  kasutuses  mangutuba  (voi

-nurk) ja manguasjad, tuleks Opetajal
suhtuda laste mangudesse tdie tdsiduse-
ga ning kanda hoolt selle eest, et mang
tédidaks laste koik vabad hetked.

Lapsi tuleks Opetada ka 10—215-minu-
tilisi vahetunde kasutama mangudeks.
Kuueaastased lapsed, tulnud kooli kes
kodust, kes koolieelsest lasteasutusest,
moodustavad koolis uue  Kkollektiivi.
Kuid see pole veel kollektiiv selle séna
toelises tdhenduses ja seeparast oleks
vahest digem Oelda, et esialgu on meil
tegemist laste hulgaga. Opilaste hulgas
vOib kohata lapsi, kelledel jaab puudu
julgusest alustada (hisméngu, kuid sa-
muti ka Opilasi, kes on kull vdimekad
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organisaatorid, kuid tdrge tekib neis
niipea, kui neilt ndutakse allumist teis-
tele.

Koike eeldeldut silmas pidades tuleks
Opetajal kaasa aidata laste mangude
organiseerimisele ja labiviimisele, olla
nende innustaja, juhtija ja ka mangust
osavotja.

Olles ise veendunud kuueaastaste
laste mangimise vajalikkuses ja kasu-
likkuses, tuleks Opetajal seda selgitada
ka lastevanematele. Aastate jooksul on
lastevanemates juurdunud teadmine, et

lasteaed on mangude koht, kool — &ppi-
miskoht.
Kuueaastane laps, kes tahab jagada

oma kogutud muljeid ja tahelepanekuid
(ka mangudest) ema-isaga, ootab ja loo-
dab neilt mdistvat ja hindavat suhtu-
mist oma mangudesse. Lapsevanema
Ukskdiksus vOi torjuv suhtumine laste
mangudesse jatab lapse ilma nii mdnest-
ki vajalikust teadmisest, radkimata sel-
lega kaasnevatest negatiivsetest emot-
sioonidest.

Arvatavasti ei tule aga koik lapseva-
nemad ise sellele méttele, et parida oma
kuueaastaselt kooliuusikult ta méangude
kohta koolis. Ja vahel ei tunta ka vest-
lustes Opetajaga huvi oma lapse mangu-
liste oskuste vastu. Rohkem tahetakse
andmeid selle kohta, milline on lapse
haalimisoskus, tahtede tundmine Vvoi
matemaatikateadmised.

Siingi tuleks Opetajal olla suunaja
ning juhtida taiskasvanute tahelepanu
koolieelikute mangude vajalikkusele nii
koolis kui ka kodus.

Kuueaastaste laste manguline tegevus
on mitmepalgeline. Mang muutub nii
oma sisult, organisatsioonilt, kestuselt,
laste kaitumise iseloomult kui ka oma
mojult lastele. Mange vdib jaotada kah-
te suurde rdhma: 1) vabamangud;
2) reeglitega mangud.

«Vabamang on lapse mottetod tule-
mus: oma kavatsuste, elamuste ja mul-
jete aktiivne avaldamine tegutsemises
ja sbnas» (4, Ik. 32). Vabamangude tee-
ma ja sisu valivad lapsed iseseisvalt.
Vabamangudes peegeldavad lapsed
Umbritsevat elu ja neis ilmnevad laste
toekspidamised elundhtuste kohta. Va-
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bamange vOib liigitada jargmiselt: sid-
zeelised rolliméangud; ehitus- ja konst-
rueerimismangud; lavastusmangud e.
dramatiseeringud; mangud lauapealsete
manguvahenditega.

Koikidele nendele vabamangu liiki-
dele tuleks koolis anda eludigus.
Mang areneb etapiliselt. Kuueaastaste

laste mang on joudnud kollektiivse si-
Zeelise rollimangu etappi, olles eelnevalt
labinud funktsiooni e. tegutsemismangu
ja taiskasvanute tegevuse mangulise jal-
jendamise (matkimise) etapid. Rolli-
mang kujutab endast sellist tegevust,
kus lapsed votavad endale tdiskasvanute
rollid ja spetsiaalselt loodud mangutin-
gimustes jaljendavad taiskasvanute te-
gevusi ja nendevahelisi suhteid. Kuue-
aastaste laste mangus on eriline réhu-
asetus just inimestevaheliste! suhetel.

Uus eakaaslaste kollektiiv, kuhu 6-
aastane laps koolis satub, nduab temalt
kohanemisraskuste Uletamist. Siin ei
tohiks Ukski lastest Opetajal kull kahe
silma vahele jaada. Ja just rollimangu-
des on Opetajal vdimalus ergutada pas-
siivseid lapsi, suunates neid mangima
aktiivsematega vOi aidata arglikel lastel
leida meeleparane osa mangus. lga
vaiksemagi edu puhul jatkugu Opetajal
tunnustavaid sonu iga lapse tarvis. Psiih-
holoog I. Ebber on kirjutanud: «Kooli-
eelikule on suurimaks tunnustuseks
Opetaja kiitev hinnang, mistdttu tun-
nustustarbe taielik rahuldamine on ope-
taja kates. Lapse iga saavutuse peab
ara markima. Lausa patt on vahem-
vOimekate laste saavutuste mada-
lust réhutada. Kui laps t66tab vOimete-
kohaselt, kuid tunnustust ei leia, on tu-
lemuseks huvi kadumine Oppimise vas-
tu» (2). Sama vbib o6elda kuueaastaste
kooliuusikute méangude kohta. Kohklu-
sed oma mangulistes oskustes, moni ju-
huslik ebadnnestumine Ghismangu vode-
tud (vOi antud) rolli taitmisel — ning
laps vOibki kaotada julguse ja huvi
Uhiste mangude vastu.

Laste mangude juhtimisel on Opeta-
jal kaks pohilist Ulesannet:  esiteks,
mangu kui tegevuse arendamine, ja tei-
seks, mangu kasutamine Uksikute laste
ning kogu kollektiivi kasvatamiseks.



Mangus saab laps rahuldada oma lii-
kumis-, suhtlemis-, tunnetus- ja tun-
nustustarvet.  SiZzeeliste rollimangude
vadrtus seisneb tdiskasvanute vaheliste
suhete, sotsiaalsete vahekordade kuju-
tamises, kolbeliste tbekspidamiste ja
loovuse kujunemises.

Rollimangude sisukuse (ks eeldusi on
kullaldaste muljete ja teadmiste olemas-
olu mangitava kohta. Seeparast oleks
vajalik, et ka tundides ja muudes laste
tegevustes uute muljete ning teadmiste
kogumisel meenutaks Opetaja lastele
nende mange. Pdhjalikumate teadmiste

olemasolu tagab sisukama maéangu, rik-
kalikuma fantaasia arengu.
SiZeelistes rolliméangudes valitsevad

laste vahel kahesugused suhted. Nende
olemasolu muudab mangu lastele meel-
divaks, kuid samal ajal ka pingutusi
noudvaks tegevuseks. Kaoigepealt valit-
sevad laste vahel reaalsed suhted kui
Uhe ja sama klassi 0Opilaste vahelised
suhted (Toivo ja Kai). Teiseks aga suh-
ted, mis on maaratud kindlaks mangus
vOetud rollide poolt (bussijuht ja rei-
sija). D. Elkonin margib: «Mangus laps
taidaks Uheaegselt nagu kahte funkt-

siooni; Uhelt poolt ta tdidab oma osa,
aga teiselt poolt — ta kontrollib oma
kaitumist.» (7, Ik. 287.) Eelnimetatud
kahesuguste suhete olemasoluga tuleb

Opetajal laste mange juhtides kindlasti
arvestada.

Usna sageli tekivad tulid laste vahel
osade jaotamisel. Lapsi pldtagu suuna-
ta selliselt, et nad iseseisvalt saaksid
lahendada tekkinud konfliktid. Opetaja-
poolne sekkumine on otstarbekas tksnes
juhul, kui konflikt dhvardab katkestada
laste méangu ja kui lapsed iseseisvalt
selle lahendamisega toime ei tule ning
Uhist rahuldavat kokkulepet ei saavuta.

On taheldatud, et laste mangud loo-
duses kulgevad rahulikumalt, konflikte
on vahem, laste kdne on rahulikum ja
mangu stzeed on rikkalikumad. Samuti
tunnevad lapsed lisaks manguasjadele
siirast rodmu loodusliku materjali kasu-
tamisvO@imaluste rohkuse dle. Vajalikule
manguasjale loodusest asendajat otsides
ei voOeta aluseks mitte sarnasust, vaid
voimalust tegutseda Kkindlaksmaaratud.

vajalikul viisil antud loodusliku objek-
tiga.

Rollimang vajab killaldaselt aega ja
seetdttu suunaku Opetaja lapsi selliseid
mange mangima kodige pikematel vaba-
del ajavahemikel, naiteks hommikusel
kogunemisel, ohtusel kojumineku ootel.

Ehitus- ja konstrueerimismangudes
ilmnevad jallegi laste fantaasia, pusi-
vus, tahelepanu, tajumisoskus ja tahte-
lised omadused. Nimetatud mangudeg
tuleks kasutada eri mddtmetes ehitus-
materjalide komplekte ja «konstrukto-
reid». Lisaks kaubandusvorgust ostetud
ehitusmaterjalidele kasutatagu kuueaas-
taste laste klassides niidirulle, karpe
mitmesuguses suuruses, plastist taarat
jne. Mangudes nendega ilmneb laste
nupukus ja leidlikkus.

Konstruktorimangudes tuleks lastele
kdigepealt selgitada toovotted ja  siis
jatta neile kudllaldaselt aega tutvumiseks
«konstruktoriga». Lapsi tuleks lasta
konstrueerida nii naidise, joonise kui ka
fantaasia alusel.

Kuueaastased lapsed ootavad hinnan-
gut tehtule, kuigi nad leiavad rahuldust
ka mangus eneses. Antav hinnang olgu
objektiivne. Pole vaja, et see oleks alati
ja Uksnes positilvne. Raakida tuleks ka
nendest vigadest, mis pOhjustasid eba-
edu. Antav hinnang olgu lapsele edas-
pidise tegevuse juhend ja ka innustaja.

Dramatiseeringuteks e. lavastusman-
gudeks vajavad lapsed mitmesuguseid
vahendeid, sest vahenditest sOltub, mil
viisil lapsed hakkavad valitud Kkirjan-
duspala alusel mangima (flanellograaf,
varjuteater, lauateater, nukuteater ka-
pik- vdi sdérmenukkudega, peakatted ja
riietusesemed lastele jne.). Lavastus-
mang on lastele suuri loomingulisi voi-
malusi pakkuv tegevus. L. Asmer (1)
toob esile hulga vaartusi, mida pakub
dramaatiline tegevus lastele. Nimetagem
neist varem omandatud teadmiste kasu-
tamise vOimalust uutes tingimustes ja
seostes, sOnavara ja kone arengut, ene-
sevaljendusvbimalust, fantaasiale posi-
tiivse rakenduse leidmist, usu arenda-
mist endasse ja oma vdimetesse ning
lapse kaesoleva arengu kindlustamist ja
ettevalmistamist tleminekuks jargmisse
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arengustaadiumi. Koik see peaks veen-
ma lavastusmangude vajalikkuses ka
kuueaastaste laste klassis.

Lavastusmange kasutatagu laste vaba
aja sisustamiseks ja tundides program-
mimaterjali Oppimiseks. E. Hiie mar-
gib: «Mida rohkemates  seostes
Opitavat vastu voetakse, seda paremini
saadakse sellest aru, seda kindlamini
see omandatakse. Dramatiseerimine loob
optimaalse erutusseisundi, mille kaastoi-
mel uued seosed kujunevad kiiremini
ning on pusivamad» (3).

Mangud lauapealsete manguvahendi-
tega voOivad sisaldada eelnimetatud va-
bamangu liikide koiki elemente. Ena-
masti on nimetatud mangud intiimsemat
laadi ja loovad seega lastele vdimaluse
mangus slgavalt keskenduda. Mangi-
takse kas uUksikult, paariviisi v0i vai-
keste riihmadena. Sellised mangud sobi-
vad mangimiseks parast laste aktiivse
lilkumisega seotud tegevusi (ndit. parast
vdimlemistundi) vO6i pusivuse arendami-
seks pusimatutel lastel. Sageli armasta-
vad mange lauapealsete vahenditega
vaheliikuvad ja véhese suhtlemisjulgu-
sega lapsed. Opetaja jalgigu, et nimeta-
tud mangud ei kujuneks neile ainuman-
gitavateks. Vahendeid lauapealseteks
mangudeks saavad kuueaastased lapsed
Opetaja juhendamisel ka ise valmistada
(karp ja paberist nukud, tikutoosidest
nukumoobel, loomade siluetid jm.).

Reeglitega mangud moodustavad teise
suure mangude rihma, kuhu kuuluvad
Oppe- ja liikumismangud.

Oppemangud on spetsiaalselt mdel-
dud koolieelses eas laste ja nooremate
klasside laste Opetamiseks. Nad arenda-
vad laste sensoorseid oskusi (vormi, var-
vi, suuruse, ruumiliste asendite tajumise
oskust), vaatlusoskust, tahelepanu, malu
ja motlemisoskust. Samuti saab Oppe-
mange kasutada emakeele-alaste ja ma-
temaatiliste oskuste arendamiseks. Op-
peméangude abil kujundatakse laste kol-
belisi tbekspidamisi, soodustades seega
lapse iseseisvuse, kollektiivsustunde, pi-
durdatuse ja sihikindla tegevuse aren-
gut. Oppemingud aitavad kujundada
oskust kaituda vastavalt kindlaksmaa-
ratud kaitumisnormidele.
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Oppeméng on laste Bpetamise eriline
vorm, s.t. manguline Opetamise vorm.
Et tegemist on manguga, taidavad lap-
sed mangus antud didaktilised Ulesan-
ded kergelt ja kiiresti. Oppemangul on
kindel struktuur jargmiste komponenti-
dega: didaktilised (lesanded; manguli-
sed dlesanded ja manguline tegevus;
mangu roeglid; mangu tulemus.

Didaktilised Ulesanded on see Opetus-
lik osa, mille parast Gppemang organi-
seeritakse. Didaktiliste Ulesannete tait-
mine toimub manguliste U{lesannete ja
tegevuse kaudu. Reeglite olemasolu 06p-
pemangus tagab aga didaktiliste ja
manguliste Ulesannete Uhendamise.
Reeglid suunavad mangu kaiku selliselt,
et manguliste ({lesannete tditmisega
kaasneb ka didaktiliste Ulesannete tait-
mine. Reeglid organiseerivad laste kai-
tumist mangus ja maaravad kindlaks
suhted.

V. Avanessova (5, lk. 58) margib,
mitte igasugune laste tegutsemine Oppe-
mangus pole veel manguline tegevus.
Manguliseks loeb ta tegevust, mis tege-
likult on mangulise iseloomuga, loob
mangulise situatsiooni ja vastastikused
méangulised suhted. Oppemangude (ks
kdige olulisemaid momente ongi see, et
laste tegevus oleks manguline, s.t. et
lapsed méngiksid ja nad seda ka tunne-
taksid. Niipea, kui dppemangust on ka-
dunud laste manguline tegevus, pole te-
gemist enam Oppemanguga, vaid didak-
tiliste Glesannete taitmisega.

Oppeménge vdib liigitada mangus ka-
sutatavate vahendite seisukohalt jarg-
miselt: mangud manguasjadega, laua-
pealsed trukitud mangud, suulised man-
gud.

Oppeméngu tulemust hinnatagu laste
ja taiskasvanu seisukohast. Hinnangus,
lahtudes laste mangulisest tegevusest,
anallisitagu, kas lapsed said mangus
vaimse ja moraalse rahulduse ning kas
mang kutsus neis esile positiivsed emot-
sioonid. Hinnangus taiskasvanu seisu-
kohast margitagu, kuidas taideti man-
gus lahendamist ndudvad didaktilised
tilesanded. Oppeméange organiseeritagu
tundides, kuid ka tunnivaliselt peaksid
nad laste tegevustes leidma endale koha.
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Liikumismangud on reeglitega man-
gud, mis on seotud laste aktiivse tegut-
semisega. Tegutsemisrohkus ja suhteli-
selt suur tegutsemisvabadus, omaalga-
tuslike vo@imaluste avaldamise rohkus
muudavad liikumismangud lastele eriti
meeleparasteks. Manguliste eesmarkide
saavutamine tagatakse spetsiaalse sisu
ja reeglite kehtestamisega. Liikumise
aktiivsuse astmelt vdib méange tinglikult
jaotada vahese ja suure liikumisega seo-
tud mangudeks. Seda omapéra arvesta-
gu ka Opetaja organiseeritud liikumis-
mangude valikul, pidades silmas laste
eelnevat ja jargnevat tegevust, labivii-
mise kohta, laste ealisi ja individuaal-
seid isedrasusi. Pdohiline on, et lapsed
tunnetaksid liikumisrodmu, saaksid tun-
da end vabalt ja et neil tekiks tugev
annus positiivseid emotsioone.

A. Ussova (6, lk. 58) kasitleb mangu
kui lapse Uht esimest iseseisvuse aval-
dumisvormidest suhtlemises Umbritseva-
ga, iseenda ja maailma tunnetamisel ja
oma vBimaluste katsetamisel. Ka kuue-
aastaste laste Oppe- ja kasvatustdds koo-
li tingimustes tuleb vaadata méangule
kui dhele t8husamale vahendile seatud
eesmarkide saavutamisel ja lapse iga-
kllgsele arengule kaasaaitamisel. See-
parast olgu manguline tegevus kuueaas-
taste laste klassides esiplaanil.
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DIDAKTILINE
HARIUTUS
5-6-AASTASTELE
LASTELE

) IMBI MUHEL,
PTUI algbpetuse sektori
nooremteadur

Mudilaste kasvatamise ja Opetamise
efektiivsus soOltub oluliselt sellest, kui-
das me oskame rakendada erinevaid
toovorme ja -meetodeid. Nagu naitab
pstihholoogiadoktor L. Venger (5), on
laste vaimse arengu seisukohalt vaga
tahtsal kohal sensomotoorsed oskused ja
vilumused. Eriti tdstab ta laste iseseisva
to0- ja motlemisoskuse ning sensomo-
toorika arendamisel esile laste kasvata-
misega polvest pdlve kaasnenud didak-
tiliste mangude ja harjutuste osataht-
sust. N. Krupskaja (7) on ©&elnud, et
kdige varasemast east tuleb lastel aren-
dada nagemist, kuulmist, kompimist jm..
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sest nende kaudu inimene tunnetab
Umbritsevat maailma. Eeltoodut ja pal-
jude teiste ndukogude teadlaste (L. V&-
gotski, A. Leontjev, L. Venger, N. Podd-
jakov, E. Tihhejeva, F. Blehher, A. Us-
sova, V. NetSajeva, A. LeuSina, N. Saku-
lina, B. HatSapuridze, V. Avanessova,
L. Zurova jt) seisukohti arvestades on
ka arusaadav, miks NSV Liidu PA Koo-
lieelse Kasvatuse Teadusliku Uurimise
Instituudis on mitme aastakimne véltel
Uks keskseid probleeme olnud teoreeti-
lis-eksperimentaalsed uuringud, mis
kasitlevad laste sensoorsete protsesside
arendamisega seotud kisimusi. Instituu-
di direktor professor A. ZaporozZets on
aga korduvalt réhutanud (6, k. 32)
A. Ussova eriti suurt osatahtsust uuri-
mist66 aluste rajamisel ja oma koolkon-
na kasvatamisel.

Didaktilist mangu ja harjutust on sa-
geli kasitletud koos (J. Piaget, F. Frobel,
L. Venger, A. Ussova, V. Avanessova jt.),
ei ole aga seni selgepiiriliselt valja too-
dud didaktilise méngu ja harjutuste sar-
nasusi ja erinevusi. Sellest tingitult on
nii moénigi kord tekkinud arusaamatus
— kas on tegemist didaktilise manguga.
Nii vOime isegi mdningatest mangude
kogumikest didaktilise mangu kirjelduse
asemel leida harjutusi. See asjaolu ras-
kendab tunduvalt digete Opetamise vor-
mide ja meetodite kasutamist. Tugine-
des V. Avanessova seisukohtadele artik-
list «Didaktilised méngud» (1, lk. 143—
173), pudame allpool vorrelda didaktilist
mangu ja harjutust.

Nagu V. Avanessova 0&igustatult vai-
dab, tuleb didaktilisi mange ja harju-
tusi korraldada kindla sisteemi alusel
nii tundides kui ka vabal ajal. Didakti-
lise mangu ja harjutuse uhised puute-
punktid on jargmised:

0O Mbdlemal on kindel 0&ppefunktsioon,
mis on suunatud laste sensoorsete koge-
muste organiseerimisele ja taiustamise-
le, laste Uldistatud kujutluste ja tegutse-
misviisi loomisele.

O Didaktilistes mangudes ja harjutustes
peab lastel olema wv6imalus korduvalt
tajuda esemeid ja nende omadusi, har-
jutada neid &ra tundma ja eraldama;
saada tunnetuslikke muljeid, tapsustada
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esemete nimetusi ja nende iseloomu-
likke omadusi (vorm, suurus, varvus
jne.); orienteeruda mitte ainult eseme
valimuse, vaid ka sonalise Kirjelduse
pbhjal; teha esimesi uldistusi, grupeeri-
da esemeid Uhise tunnuse pdhjal; vas-
tandada, voOrrelda esemete omadusi ole-
masolevate poOhimddtudega, sensoorsete
etalonidega (naiteks esemete vormi vor-
relda geomeetriliste vormidega, nende
varvust spektri pdhivarvustega jne.).

O Oluline on didaktiliste (lesannete
taitmisel voimalikult mitme erineva
anallsaatori rakendamine  (maitsmine,

haistmine, kompimine).

[0 Spetsiaalsete didaktiliste mangude ja
harjutuste abil saab lapsi dpetada oman-
datud teadmisi kasutama praktikas
(nait. varvid ja valgusfoor).

Didaktilistel mangudel ja harjutustel
on samuti Uhine kontrolli funktsioon
laste sensoorse arengu lle. Naiteks saab
kasvataja laste sensoorse arengu taset
kindlaks maarata, kasutades harjutusi
didaktilise materjaliga (nait. tdmba ring
umber nendele pildil kujutatud eseme-
tele, mis sarnanevad kolmnurgaga vms.).
Mitmed (llesanded, mida saab kasutada
laste teadmiste kontrollimisel koolieel-
ses eas, leiame dotsent P. Keesi raama-
tust «110 madtlemisilesannet»  («Eesti
Raamat», TIn., 1978). Uhtlasi kordame
siinjuures raamatu eessdnas toodud vai-
det, kus Jean Piaget’ sdnadega on Oel-
dud, et laps saab enam kasu sellest, kui
ta teatud kogemuse saavutamiseks kulu-
tab ise 3 pdeva, selle asemel et seda talle
ette naidatakse veerand tunniga. Sama
seisukohaga Uhineb veidi teises sOnas-
tuses ka nbéukogude matemaatik akadee-
mik A. HintSin.

V. Avanessova toob laste teadmiste
kontrolli naitena geomeetrilise loto, kus
lapsed peavad kaartidel olevad esemed
grupeerima vastavalt vormile. Laste te-
gevuse alusel maarab kasvataja laste
abstraheerimise taseme.

Niisiis on nii didaktilisel méangul kui
ka harjutusel Uhine Oppe- ja kontrolli-
funktsioon. Pedagoogilises  protsessis
kuuluvad nii didaktiline mang kui har-
jutus Oppetunni Uht osa taitvate abista-
vate vahendite ja votete hulka. Tundi-



des tehtud harjutused allutatakse otse-
sele Opetamisele. Nad aitavad muuta
Opetatavat materjali selgemaks, huvita-
vamaks, mitmekesisemaks, aitavad kin-
nistada, siivendada Opitavat.

Veel kasutatakse didaktilist mangu ja
harjutust laste OGpetamise iseseisva vor-
mina. Siin tulebki kohe vélja tuua olu-
line erinevus didaktilise mangu ja har-
jutuse vahel. Nii mangul kui harjutusel
on kindel struktuur, mis sisaldab jarg-
misi osi; 1) Opetav Ulesanne, 2) reeglid,
3) soovitav (oodatav) tulemus.

Need kolm nimetatud elementi on
molema struktuuris Uhised. On aga veel
neljas element, mis on omane ainult di-
daktilisele mangule ja mis teebki harju-
tusest mangu, see on manguline Ulesan-
ne koos mangulise tegevusega. Et antud
artikli  Glesanne ei ole pdhjalikumalt
peatuda didaktilisel mangul, oleks kasu-
lik selle osa paremaks tundmadppimi-

seks tutvuda Helgi Sarapuu artikliga
«Oppemangude  osatdhtsus  lasteaias»
(«NBukogude Opetaja», 1973, 27. jaa-

nuar), kus vastavat kisimust analtdsi-
takse. Didaktilise harjutuse p6hituum
seisneb aga sensoorse Oppe- ja kasvatus-
tod korraldamises spetsiaalse didaktilise
materjali abil ja selle korduvas kasu-
tamises.

Aeg on esile tdstnud mitmeid kuulsaid
pedagooge, nende didaktilisi materjale
ja harjutusi. Nii vdoime Laane-Euroopas
nimetada 16.—17. saj. elanud tSehhi pe-
dagocni J. Komenskyt, kes tegi katset
korraldada organiseeritud Oppet6dd vai-
kelastega ja pooras suurt tahelepanu
valismaailma tunnetamisele kd&igi meele-
organite kaudu. Tema td66 «Tunnetuslik
maailm piltides» oli 18. sajandil kasutu-
sel ka Moskvas.

J. Rousseau, kes todtas 18. saj., pidas

samuti oluliseks tunnetusorganite aren-
damist, tootas valja isegi hulga spet-
siaalseid harjutusi, ei seostanud aga
neid laste md&tlemise arendamisega.
Liialt oluliseks pidas ta kdigi teadmiste
omandamist lapse isikliku kogemuse
kaudu, ldlitades taiesti valja kasvataja
osa. 18. saj. l6pul sai oma pedagoogilise
tegevuse ja harjutustega dldtuntuks
Sveitsi pedagoog H. Pestalozzi, kes pidas

laste mdtlemisvBime arendamisel oluli-
seks kolme komponenti; arvu, vormi ja
sdna. Ta tootas valja harjutusi haaliku-
liseks to6ks ja soovitas didaktiliste har-
jutuste vahenditena kasutada konkreet-
seid esemeid, nagu keppe, kotikesi, her-
neid. H. Pestalozzi oli suureparane pe-
dagoog, kes piuhendas end lihtrahva
laste kasvatamisele.

18. saj. I6pul ja 19. algul elas ja
tootas Saksamaal F. Frobel, kelle
motted (Ohtisid paljus H. Pestalozzi
omadega. F. Frobel oli ka see, kes asutas
1840. a. Saksamaal lasteasutuse ja nime-
tas selle lasteaiaks. Tema pdhitahelepa-
nu oligi pdoratud mitmesuguste didakti-
liste Ulesannete valjatootamisele. F. Fro-
beli trikis ilmunud téddest on tuntumad
«Inimese kasvatamine», «Emade halli-
laulud» ja «Sada laulu ja mangu palli-
ga». Didaktiliste harjutuste hulgas oli
eriline koht Frobeli andidel (neid oli 6),
mille abil ta pidas vajalikuks Opetada
lastele maailma Uhtsuse ja mitmekesi-
suse tunnetamist. Esimese anni (varvili-
sed pallid) abil laps tutvub mitmesugus-
te varvidega, arendab ruumitaju. Teise
anni abil tutvuvad lapsed mitmesuguste
geomeetriliste kehadega. Kolmanda anni
abil (suur kuup, mis koosneb mitmest
vaikesest) saavad lapsed ettekujutuse
tervikust ja osast. Ulejaanud annid (osa-
deks jaotatud kuubikud) vo&imaldasid
lastel tutvuda erinevate geomeetriliste
vormidega. Tema andide slisteem areneb
edasi mitmesugusteks tegevusteks, nai-
teks harjutused pulgakestega, rdngaste-
ga, t60 mosaiigiga, helmeste likkimine,
Olekorte lukkimine, t66d hernestega, pa-
beri p6imimine, 18ikamine, &mblemine,
paberil kujutatava labitorkimine. Iga
sdarase tegevuse kohta tootas F. Frobel
valja terve seeria harjutusi, mis olid aga
kuivad ja igavad seeparast, et neid toh-
tis taita ainult kasvataja rangelt antud
juhtnooride jargi.

Veel Ghe tuntuma pedagoogina tuleks
markida itaallannat Maria Montessorit,
kes elas 19. saj. teisel poolel ja 20. saj. esi-
mesel poolel. Kuigi tema puhul on tege-
mist didaktiliste harjutustega, mis on
kaugel elust, todtas ta siiski valja ula-
tusliku susteemi laste erinevate meele-
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organite arendamiseks, pidades pohili-
seks meeleorganite eraldi (Uksikult)
arendamist, ldlitades Ghe meeleorgani
arendamisel voOimalikult valja teised.
Vormi, suurust jm. voeti kui kdigest
muust eraldatud iseseisvaid kategoo-
riaid. Montessori puudis kasutada ka
mitmeid selliseid materjale, kus laps
vBimalikult Kiiresti ise saaks end kont-
rollida ja vea leida (nait. 10 puust si-
lindrit 05 cm vahega — asetada need
vastavatesse pesadesse, vOi mingis varvi-
toonis lapid, mis tuli jarjestada tooni
heleduse vdi tumeduse jargi). Mangu-
asja osatahtsust lapse tegevuses eitas
Montessori  taiesti, lubades kasutada
ainult neid manguasju (pall, karu), mille
vahendusel oli v®imalik arendada tun-
netusorganeid.

Meie néukogude pedagoogikateadlased
on pohjalikult analtidsinud eeltoodud
didaktilisi harjutusi ja materjale, osuta-
des Uhtlasi sellele, et nende materjalide
ja harjutuste loojad mdistsid kullalt
hasti sensoorse kasvatuse tahtsust lapse
kasvatamisel ja Opetamisel. Nende ma-
terjalide ja harjutuste hulgas oli palju
onnelikke leide, palju sellist, mida tuleb
korgelt hinnata. Et nad aga, nagu naitab
NSV Liidu Koolieelse Kasvatuse Tea-
dusliku Uurimise Instituudi psthholoo-
gialaboratooriumi juhataja L. Venger, ei
mdistnud tunnetamise arendamise tege-
likke seadusparasusi, siis ei saanudki
nad luua ka sensoorse kasvatuse sellist
sisu ja meetodeid, mis neile seaduspara-
sustele vastanud oleksid. Kokkuvétlikult
peatub nendel A. Ussova (10, lk. 3—29),
naidates, et me ei saa ndustuda La&ane-
Euroopa didaktiliste materjalide ststee-
midega, sest juba nende didaktilised
eesmargid ja Ulesanded olid oma alustelt
meile vastuvdetamatud. A. Ussova néi-
tab konkreetselt ka seda, kui suurt ta-
helepanu harjutustes on po6oératud sen-
soorsete protsesside arendamisel tree-
ningule. Samuti anallisis A. Ussova
nende harjutuste taielikku eraldatust
igapaevasest last Umbritsevast elust,
muljetest, lapse kogemustest. Tervikuna
on sddrane sensoorne Kkasvatus taieli-
kult isoleeritud ka laste vaimsest aren-
damisest. Paljud harjutused-treeningud
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leiavad siiski ka praegu rakendamist eri
maades. Ei saa aga raakida susteemist
kui tervikust.

NoOukogude pedagoogika ajalugu voib
esile tdsta plejaadi andekaid pedagooge-
didaktikuid, kes kodik on tootanud didak-
tiliste mangude ja harjutuste loomisel,
koostamisel, taiustamisel. Nii  nagu
A. Ussova, on ka B. HatSapuridze osuta-
nud suurt tdhelepanu didaktilistele har-
jutustele ja materjalidele koolieelses eas.
B. HatSapuridze motestab oma didakti-
liste materjalide ja mangude ulesehitust
(9, 213—231) Kkasitlevas artiklis koos
K. MatSbeliga lahti mdisted — didakti-
line materjal ja didaktiliste materjalide
susteem.

Mis on didaktiline materjal? «Mater-
jali, mis on maaratud spetsiaalselt sel-
leks, et selle abil toimuks kasvatuslik ja
Opetuslik mdju ja seega soodustaks laste
vOimete ja teadmiste arengut — nimeta-
takse didaktiliseks materjaliks» (9, Ik.
214).

Mis on didaktiliste materjalide
teem?

«Mitmesugused didaktilised vahendid,
mis on spetsiaalselt konstrueeritud voi-
mete ja teadmiste arendamiseks, mis
toimub tapselt maaratletud kasutamise
jarjekorras, vdib kanda nimetust didak-
tiliste materjalide susteem» (9, lk. 215).

Seejuures on vaja arvestada ka vas-
tava ea pslitihika omapara ja kompleks-
se mojutamise vOimalusi, mille tulemu-
sena kindlustatakse Umbritseva tege-
likkuse (esemelise ja sotsiaal-kultuuri-
lise) tundmadppimine.

B. HatSapuridze réhutab, et koolieelses
eas peab laps joudma taieliku diferent-
seeritud taju ja oma vOimete aktiivse
juhtimise astmeni, seejuures aktiivselt
opereerima esemete tunnetuslike oma-
dustega nii praktilises kui ka soOnalises
loogilises plaanis (9). Uhest kuljest on
vaja silmas pidada, milliseid ndudeid
asetab lapse ette kooliperiood, aga tei-
sest kiljest vaimse arengu tase ja po-
tentsiaalsed voOimalused pstithika aren-
guks koolieelsel perioodil.

B. HatSapuridze konstateerib kooli-
eelse ea vaimse kasvatuse Ulesandeid,
mis voBivad olla ellu viidud didaktiliste

sus-



materjalide ja harjutuste kaudu, jarg-
mises suunas:

O Kindlustada valmisolek sensoorseks
tegevuselks ja vdime juhtida sensoorset
aparatuuri.

O Suuliste Ulesannete taitmine, mis on
seotud esemete ruumi-, suuruse- ja vor-
mitajuga.

O Diferentseeritud taju saavutamine,
mis peegeldab Umbritseva maailma ese-
mete omadusi (ndha eset igast Kkiljest,
nagu utleb USinski).

O Vaatlusoskuse arendamine.

O Kindlustada esemete tunnetuslike
omadustega opereerimisel (slintees, ana-
lhds, abstraktsioon, elementaarne uldis-
tus) intellektuaalsete operatsioonide ak-
tiivne valmisolek Ulesannete lahendami-
seks.

O Tahte ja motoorika arendamine.

O Kaitumisreeglite mdistmine ja oman-
damine kaitumiseks kollektiivis.

OO Esemete oluliste omaduste kohta kai-
va informatsiooni vastuvdtmise ja edasi-
andmise oskuse arendamine (9, Ik. 215
ja 216).

Tuues ara noduded, mis on olulised
didaktiliste materjalide koostamisel,
margib HatSapuridze:

1) Didaktiliste materjalide slisteem peab
koosnema vahenditest, mida saab kasu-
tada individuaalselt Ghe lapsega, aga sa-
muti tdos lasterihmaga.

2) Andma vdimaluse lapsel vaimse ak-
tilvsuse valjendamiseks, hdélmama eri-
nevaid vaimse tegevuse votteid, mis on
vajalikud ka igapéevases elus erinevate
Ulesannete lahendamisel.

3) Didaktiline materjal peab vodimalda-
ma tegutseda vastavalt vajadusele, ole-
nevalt, milliste esemetega seotud mdis-
teid (nait. varvi, vormi, suuruse, ruumi,
hulga kohta) on vaja omandada.

4) Peab olema vdimalus vastastikuseks
ja enesekontrolliks (9, Ik. 217—219).

Kdllalt palju on meie laste kasvatusse
ja Opetusse tulnud rahvapedagoogikast.
Nii on hasti tuntud maailmakuulsad
matrjoSkad — varvikas, humoorikas nu-
kupere, vene rahva rahvuslik mangu-
asi, mis kannab autodidaktilist iseloomu
ja lubab lapsel nukurea jarjestamise
Oigsust vOi Uksteise sisse asetamist kont-

rollida. Niisugused harjutused kannavad
koik autodidaktilist iseloomu, s.t. ma-
terjal on koostatud selliselt, et peale
tlesande (nait. eraldada esemeid suuru-
se jargi) sisaldub ka wvajalik lahenda-
mise vOte (vdimalus valida vastavaid
osi) ning lastel on v@imalus kontrollida
oma tegevuse digsust. Manguasja ehitus
on selline, et see suunab last vastavale
tegevusele ja aitab margata tehtud vigu.
Naiteks eri suurusega kuubikute ladu-
mine Uksteise sisse, torni ehitamine eri
suurusega réngastest jms.

Didaktiliste  harjutuste pdhieesmark
ongi erinevate sensoorsete tegevuste
kordamine. Didaktiline materjal lubab
lapsel ise tegutseda, vdimaldab mitmeid
kordi harjutusi korrata. Oluline koht on
siin aga ka kasvatajal, kes mdjutab last
didaktilise materjali kaudu.

Peale spetsiaalse didaktilise materjali
kasutatakse didaktilisteks harjutusteks
mitmesuguseid manguasju (nait. «ime-
kotike» — laps saab ulesande kompimi-
se teel tunnetada ja oelda, mis on Kkotis).
Samuti kasutatakse didaktiliste harju-
tustena pilte jms. Kaoigil kasutatavatel
materjalidel on eluline otstarve ja mit-
mesugused konkreetsed omadused. Di-
daktilisteks harjutusteks valitakse ese-
meid, materjale mingi kindla omaduse

pbhjal, kindla tunnuse, nait. varvuse,
suuruse, vormi, materjali jms. jargi.
Kasvatajal on didaktiliste harjutuste

tegemisel organiseeriv 0sa, sensoorse ja
vaimse kasvatuse eesmargid aga saavu-
tatakse juba harjutuste taitmise kaudu,
laste iseseisva praktilise tegevuse tule-
musena.

Didaktiline materjal, samuti didakti-
line harjutus vdivad olla didaktilise
mangu Uheks osaks vdi kanda iseseisva
orgahiseeritud tegevuse iseloomu. Koik
oleneb tegevuse Ulesehitusest, vahendi-
test ja eesmarkidest, mida soovitakse
saavutada. Nagu naitab Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi direktor, geograafiakandidaat
O. Nilson (8, Ik. 13—14), kasvab iga aas-
taga Opetamise teooria ja praktika uuen-
damisele plhendatud uurimuste arv.
Didaktika arendamise perspektiivide
foonil tuleb eriti tahtsateks pidada ot-
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singuid, mis on suunatud koolidpilaste
vaimse tegevuse aktiivsuse tdstmiseks,
Opilaste iseseisva t60 aktiviseerimiseks.

Edasi vaidab O. Nilson, et seotult teis-
te Oppetegevuse liikidega on iseseisev
too efektiivne nii koolidpilaste teadmiste
ja oskuste formeerumise tulemuste pa-
randamise seisukohalt kui ka Opetaja
to6 kergemaks muutmise seisukohalt
tingimusel, et kasutatakse massiliselt
spetsiaalseid didaktilisi vahendeid —
toovihikuid.

Et todvihik kui Uks didaktilise harju-
tuse spetsiaalne vorm on leidnud meie
vabariigi koolides juba 1. klassist alates
laialdast kasutamist, siis tuginedes se-
nistele positiivsetele kogemustele on
nadd O. Nilsoni Ulalméargitud uurimuse
seisukohad realiseerunud ka nooremate,
5—6-aastaste laste tdovihikute valjatdoo-
tamisel (2, 3, 4). Neis on pudtud arves-
tada ka koiki selles artiklis varem nime-
tatud didaktilise harjutuse ja didaktilise
materjaliga seotud po&hiseisukohti. Sa-
muti on eksperimentaalselt leidnud Kkin-
nitamist 5—6-aastastele lastele valjatoo-
tatud didaktilised harjutused, didaktili-
ne materjal — piltilesanded, mis kan-
navad endas Uldarendavat iseloomu,
annavad voOimaluse vordlemiseks, vas-
tandamiseks, jarelduste tegemiseks, ene-
sekontrolliks jms. Uhtlasi loovad pilt-
Ulesanded kasvatajale (6petajale) tagasi-
side ja annavad kohe Ulevaate taitmise
oigsusest. Siinpuhul on tegemist kogu
lasterihma (Uheaegse aktiviseerimisega.
Opetamisprotsessis tuleb pidevalt arves-
tada nii laste ealisi iseérasusi kui ka
sensoorsete protsesside arengutasemele
vastava sensoorse kasvatuse sisu.

Too0s lastega on vaja kasutada nii ot-
sest Opetamist, didaktilisi mange kui ka
didaktilisi harjutusi. Millal millist Gpe-
tamise vormi kasutada, oleneb meie
poolt planeeritud eesmarkidest, sellest,
mida tahame saavutada.
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UMBRITSEVA
ELU JA
LOODUSE
TUTVUSTAMINE
6AASTASTE
KLASSIS

INGE RIISALO,
PTUi algOpetuse sektori
teadur

Emakeele ja matemaatika kdrval on
Umbritseva elu ja looduse tundmadppi-
mine (ks poOhiaineid 6-aastaste Kklassis.
Nagu juba aine nimetus naitab, haarab
Oppematerjal siin kahte pdohilist eluvald-
konda — loodust ja thiskonda, mis on
omavahel tihedalt seotud. Uhiskond ei
saa eksisteerida valjaspool loodust, loo-
duselt saame kdik wvajaliku inimeste
eluks ja tegevuseks. Uhiskond omakorda,
kasutades loodust, kujundab ja kaitseb
seda. Looduse ja Uhiskonna elu tundma-
Oppimine nende vastastikuses seoses an-
nab meile vBimaluse hakata lastel ku-
jundama terviklikku pilti neid Umbritse-
vast maailmast ning seeparast ongi loo-
duse ja Uhiskonna elu tutvustamine 6-
aastaste klassis Uhendatud Uheks &ppe-
aineks ning koostatud wUhine programm.

1. klassis Opetatakse praegu iseseisva
programmi jargi ainult loodusdpetust.
Umbritseva elu néhtustega tutvutakse
vaid Usna pogusalt emakeeletundides
vastavate lugemispalade kasitlemisel. P6&-
hiliselt on need seotud riiklike puhade ja

tahtpaevade tahistamisega. Lasteaias Oh
aga nii looduse kui ka Umbritseva elu
tutvustamiseks koostatud kallaltki uia-
tuslik programm — (hise nimetusega
«Umbritsev elu».

Kui me nild 6-aastasi lapsi koolis ope-
tama hakkame, peame neile ka Umbrit-
seva elu nahtuste kohta teadmisi ja
praktilisi oskusi andma, mis seni on ol-
nud lasteaia (ja kodu) Ulesanne. Sellest
lahtuvalt olemegi 6-aastaste klassi prog-
rammi koostamisel aluseks vdtnud laste-
aias kasitletavad Umbritseva elu teemad,
neid tdiendanud ja konkretiseerinud.
Kokkuvdtlikult esitatuna tulevad 6-aas-
taste klassis Umbritsevast elust kasitle-
misele jargmised pohiteemad: 1. Kodu-
koht, koduvabariik, kodumaa. 2. Riikli-
kud pihad ja tahtpaevad. 3. Tutvumine
taiskasvanute to6dega. 4. Kaitumine koo-
lis ja valjaspool kooli. 5. Isiklik higieen
ja tervishoid. 6. Liiklus ja liiklusvahen-

did. 7. Post, telefon, lasteraamatud ja
-ajakirjandus.
Looduse tundmadppimine 6-aastaste

klassis toimub aga praeguse 1. klassi loo-
dusOpetuse programmi alusel ja haarab
neli teemat: 1. Puud, p66sad, rohttai-
med. 2. Saabub talv. 3. Koduloomad,
metsloomad, linnud. 4. Saabub kevad.
Seega Opitakse tundma kooli ja kodu-
Umbruse kdige levinumaid taimi ja loomi
ning aastaajalisi muutusi looduses.
Nimetatud Uheteistkimne teema Oppe-
materjal on jaotatud 132 tunnile, neist 67
tundi on ette ndhtud loodusalaste teema-
de ja 65 tundi Umbritseva elu nahtuste
kasitlemiseks. Seega jagunevad tunmd
kummagi ainevaldkonna vahel peaaegu
vordselt, kuid me ei saa neid kasitleda
kahe iseseisva, omaette osana, sest suu-
remal osal dppematerjalist on kasitlusaeg
kindlalt piiritletud. Nii on koduimbruse
looduse tundmadppimine allutatud se-
soonsele printsiibile ja selle kasitlemine
toimub vastavalt aastaajaliste nahtuste
kulgemisele looduses. Samal ajal on ka
paljud Umbritseva elu teemad ajaliselt
seotud Kkindlate tahtpaevadega. Seepa-
rast tuleb nii Umbritseva elu kui ka loo-
duse teemasid vaheldumisi kasitleda ja
programmiski on teemad esitatud nende
kasitlemise jarjekorras. Kuigi see vdib
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esialgsel tutvumisel jatta dsna Kirju
Uldmulje ega anna aine sisust tervikuna
selget Ulevaadet, on programmi selline
Ulesehitus praktilise t66 juurde asudes
Opetajale siiski kaeparasem.

Et aine Opetamise eesmarkidest selge-
mat Ulevaadet saada, vOib need tinglikult
jagada Opetuslikeks ja kasvatuslikeks
eesmarkideks, kuigi Oppeprotsessis on
need omavahel lahutamatult seotud.

Opetuslikud eesmérgid on laiendada
laste silmaringi ja anda neile teadmisi
Umbritsevast loodusest, Uhiskondlikust
elust, inimeste to0st ja selle tahtsusest.
Et nimetatud teadmiste omandamine toi-
mub pdhiliselt vaatluse ja vestluse kaudu,
on meie eesmark ka vastavate oskuste
kujundamine, s.t. vaatlus- ja valjendus-
oskuse arendamine.

Ent teadmiste andmine ja oskuste ku-
jundamine ei ole antud aines omaette
eesmark, vaid alus laiema ja Uldisema
eesmargi saavutamisel — Opilaste kom-
munistlikul kasvatamisel. Paralleelselt
teadmiste ja oskuste kujundamisega
kulgeb kasvatusprotsess ja siin vdime
eraldada 4 pdhieesmarki:

O viisaka kaitumise ja korraharjumuste
kujundamine ning lugupidamise kasvata-
mine oma kaaslaste ja kaasinimeste Vas-
tu;

O austuse kasvatamine tddtava
ja nende t606 vastu;

O hoolitseva suhtumise kujundamine loo-
dusesse ja rahva varasse;

O armastuse kasvatamine oma koduko-
ha, koduvabariigi ja kogu Noukogudemaa
vastu.

Et nimetatud eesmérkide elluviimine
reaalne on ja lapsed vastavat 6ppemater-
jali elava huviga vastu vétavad ja oman-
davad, seda naitas Umbritseva elu ja loo-
duse teemade katseline dpetamine 6-aas-
taste eksperimentaalklassides 1977/78. Op-
peaastal. Mdistagi ei saanud aastapikkune
vaikese ulatusega eksperiment anda meile
veel 16plikku vastust, kui ulatuslikult
Uhte vdi teist1teemat 6-aastaste klassis
késitleda. Seetbttu vOib kusitavusi teki-
tada programmis esitatud mdistete kul-
laltki suur maht. Ent tuleks silmas pida-
da seda, et tegemist on ikkagi katseprog-
rammiga ja kéesolevast Oppeaastast ala-

inimese
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nud laiendatud eksperiment peaks meile
andma juba objektlivsed andmed prog-
rammi sisu ja mahu I0plikuks valjatoota-
miseks. Siinjuures tahaks aga réhutada
ka seda, et koiki neid programmis loetle-
tud mdisteid ei pea lapsed 6-aastaste
klassis sugugi mitte I6plikult omandama.
Siin me alles alustame nende mdistete
kujundamist ja see t60 jatkub jargmistes
klassides. Teisest kiljest on oluline, et
Uhte vdi teist kisimust lastele selgitades
kasutaks Opetaja algusest peale teadusli-
kult digeid termineid ja mdisteid (lehe-
rood ja -roots, leheserv ja -tipp, liitleht
jne.), kuigi me ei nbua, et lapsed need
kohe ka selgeks saaksid. Need rasketena
tunduvad madisted korduvad tunnist tundi
ning kui Opetaja oma kisimustes ja sel-
gitustes neid pidevalt ja Oigesti kasutab,
harjuvad ka lapsed neid oma vastustes
Oigesti kasutama.

Tutvustades eelnevalt aine sisu ja selle
Ulesehituse pohimotteid, radkisime ka las-
te loomulikust huvist looduse ja Umbrit-
seva elu nahtuste vastu. Ent see aine
sisust tingitud huvi jaab pisima vaid siis,
kui aine kasitlemisel kasutatavad meeto-
did ja votted on sellised, mis laste loo-
mupérast huvi pidevalt soodustavad ja
ergutavad ning Uhtlasi laste ealisi iseara-
susi arvestavad. 6-aastaste laste tahele-
panu ebapusivust ja madalat kontsent-
ratsioonivdimet arvestades on Oppetunni
kestust lihendatud 30 minutile. Kuid ka
30 minutit on selles eas liialt pikk aeg
Uhtejarge istumiseks ja kuulamiseks. Siit
tulenebki pdhindue: Umbritseva elu ja
looduse tutvustamisel kasutatavad mee-
todid ja votted peavad olema vaheldus-
rikkad ning lapsi aktiviseerivad.

Koige loomupéarasem tegevus lastele
selles eas on mang ja seeparast tuleb tun-
nis vBimalikult rohkem kasutada mangu-
elemente. Eriti rohkesti annab selleks
vBimalusi Umbritseva elu teemade kasit-
lemine. Et 6-aastased lapsed votavad uusi
teadmisi vastu kiall huviga, kuid ka
unustavad Kkiiresti, on otstarbekohane
mangu kaudu uusi teadmisi kinnistada.

Mangulise iseloomuga on ka kehakul-
tuuripausid, eriti sel juhul, kui need on
seostatud tunni teemaga vOi kui Opetajal
on vOimalik neid klaverisaatega elava-



tnaks muuta. Kehakultuuripausid, mis
aitavad lastel Iddvestuda ja leevendada
liikumisvaegust, peaksid olema igas tun-
nis, kui lapsed hakkavad rahutuks muu-
tuma. Tore vaheldus tunnis on ka tee-
maga seoses olev laul, mida Ghiselt laul-
dakse vOi vahel ka heliplaadilt kuula-
takse.

Mang on pohiline tegevus koolieelses
eas. 6-aastaste klass asub aga kooli- ja
koolieelse ea piirimail ning kooli po&hi-
tegevus on juba Oppimine. Seepdarast tu-
leb 6-aastaste klassis hakata lapsi Opeta-
ma mitte ainult selles mottes, et me neile
teadmisi anname, vaid me peame Opeta-
ma neid ka teadmisi omandama, s.t. Op-
pima. Oppimine kui vaimne tegevus
nduab kindlaid vaimseid oskusi — Oppi-
mise oskust. 6-aastasel lapsel need osku-
sed puuduvad ja paraku ei kujune need
ka iseenesest. Lastega lihtsalt vesteldes
vOi neile jutustades vdime kill nende
teadmiste hulka suurendada, kuid &ppi-
ma, ise teadmisi omandama me neid sel-
lega ei Opeta.

LoodusOpetus, eriti eluslooduse tund-
madppimine toimub pohiliselt vaatluse
teel, mille kaigus Opilased saavad prog-
rammis ettendhtud teadmised taimedest
ja loomadest ja Uihes sellega ka oskuse
neid teadmisi omandada, s.o. vaatlus-
oskuse. Selleks peab Opetaja lastele tut-
vustama pohilisi vaatlusvotteid.

1. Taimi ja loomi vaatleme osade kaupa.
2. Vaadelda tuleb kindla plaani jargi, s.t.
et vastavaid osi vaatleme alati kindlas
jarjekorras.

3. lga osa vaatlemisel tuleb vélja tuua
teatud kindlad tunnused.

4. Vaatluse 16pul peame eraldama taime
vOi looma olulised tunnused (mille jargi
me selle taime (looma) teiste hulgast ker-
gesti ara tunneme).

Nimetatud votted saavad lapsed selgeks
vaatlusprotsessis jark-jargult, kui Opetaja
oma kisimustega suunab &pilasi endid
vajalikke tunnuseid ja omadusi valja
tooma. Seega on vaatlusmeetod juba oma
olemuselt lapsi aktiviseeriv, kuid ainult
siis, kui lapsed on vaatlusprotsessi kaasa
haaratud. Kui aga Opetaja tundmadpita-
vat objekti naitab ja ise kdigest jutustab,
mis seal ndha on, jaavad Opilased pas-

siivseks vaatajaks-kuulajaks ja see ei'
ole vaatlus. Passiivne kuulamine vésitab
lapsi kdige rohkem ja seeparast peaks
Opetaja jutustuse osatdhtsus tunnis ole-
ma minimaalne.

Vaatlusmeetodi Oige rakendamine eel-
dab seda, et Opilased saaksid vdimalikult
koiki tundmadpitavaid objekte wvahetult
vaadelda ja k&mpida. Nii peaksid puude
tundmadppimisel igal lapsel kaes olema
vastavate puude lehed, rohttaime osade
vaatlemisel peaks igal laual tingimata
olema Uks rohttaim, varakevadiste lillede
kasitlemisel aga vastavad lilled. Lindude,
kodu- ja metsloomade tundmadppimisel
tuleb kasutada suuri seinapilte ja vdima-
luse korral neile lisaks ka topiseid, et
lapsed naeksid objekti loomulikku suu-
rust. Paralleelselt seinapildiga peaksid
Opilased vaatlema vastavat pilti oma td6-
vihikust.

Opetaja ise oma erksa huvi ja elava
sOnaga peab vaatlemisel Opilastele eesku-
juks olema, neis vaadeldava vastu huvi
aratama, neid vaatlema ergutama ja suu-
navate kisimuste abil Opilaste vaatlust
juhtima. Seejuures peaks Opetaja jalgima
seda, et ta kisiks kordamdodda koiki opi-
lasi, ka neid, kes katt ei tOsta. Vastasel
korral votavad need Opilased Kkiiresti
omaks passiivse hoiaku ega harjugi tun-
nis kaasa métlema.

Kuigi Umbritseva elu teemade Kkasitle-
misel kasutame vahem vaatlusmeetodit,
rohkem lihtsalt objektide demonstreeri-
mist, tuleb ka siin lahtuda pdhimottest;
voimalikult kdike, millest raagime, puia-
me lastele ka naidata, olgugi need iga-
paevasest elust hasti tuntud ja teatud
asjad (naiteks, isikliku higieeni nduete
selgitamisel — pesemisvahendid; &igest
toitumisest raakides — porgandi- ja kaa-
likaldigud, mida ooteks siilla soovitame;
tervishoiukusimuste kasitlemisel — esma-
abivahendid jne.). See tekitab Opilastes
elevust ja huvi ning toob tundi vaheldust.

Nii objektide kui ka piltide demonst-
reerimisel peab Opetaja jalgima, et see,
mida ta naitab, oleks hasti nahtav koiki-
dele Opilastele. Klassi ees seistes pole see
alati voimalik. Naidates objekti pingi-
ridade vahel liikudes, peab enamik 0Opi-
lastest sel ajal tegevusetult istuma. See-
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tottu langeb tunni tempo, kaob huvi ja
kannatab sageli ka distsipliin. Selle ase-
mel vdiks lasta Opilasi hoopis sagedamini
klassi ette tulla ja poolkaares imber 6pe-
taja laua (voi ringis Umber dpetaja) thi-
selt objekti vaadelda. Selline asjalik lii-
kumine Kklassiruumis toob samuti tundi
vaheldust ja seega pigem hoiab korrarik-
kumisi ara, kui soodustab neid.

Jarjekindlat korranduete taitmist tuleb
aga nduda valjas, Opikaikude ja ekskur-
sioonide ajal. Seniste kogemuste p&hjal
seostub lastel valjasviibimine vaid man-
gimise ja ringijooksmisega. Nuud peavad
nad hakkama mdoistma ja harjuma selle-
ga, et ka dues vdib toimuda dppetdd, kus
nad saavad teada palju uut ja huvitavat.
Selle saavutamiseks peab Opetaja kohe
algusest peale hakkama ndudma valjas
tundi andes kindlat korda. Uks eeltingi-
musi on see, et kdik lapsed vaadeldavat
objekti hasti naeksid ja Opetajat kuulek-
sid. Selleks maarab Opetaja enne objekti
vaatlema asumist igale lapsele Kkindla
koha. Opilased vdib paigutada objekti
Umber poolkaares kahte viirgu vdi 4—8-
kaupa rihmadena. Teine tingimus on, et
ka valjas antavas tunnis tuleb Opilastele
voimaldada mitmekesist ja vaheldusrikast
tegevust. Parast 4—5-minutilist vaatlust
anname lastele tlesande, mille puhul nad
saavad vabalt ringi liikuda (naiteks, otsi-
da teisi sarnaseid objekte, lehe v6i vilja
jargi vastav puu leida, klassi kaasatoo-
miseks lehti koguda jms.). Kui véljas vii-
bitakse terve tund, tuleks vahepeal Kkor-
raldada liikumisménge. Parast sellist
I6dvestust jatkub t66 jalle kindla korra
kohaselt.

Eriti hoolikat ettevalmistust nduavad
ekskursioonid seoses Umbritseva elu tee-
made kasitlemisega, mille puhul kilasta-
takse sidekontorit, raamatukauplust, ehi-
tust jm. Enne ekskursioonile minekut
peab Opetaja tingimata seal ise ara kai-
ma, et kindlaks maarata ekskursiooniks
kdige sobivam aeg ja kokku leppida, kes
ekskursiooni ajal &pilastele seletusi an-
nab ning kui pdhjalikult seda teha tuleb.
Siinjuures peab Opetaja arvestama, et
kohapealsed tbddtajad tutvustavad oma
tood sageli liiga Uksikasjalikult ja mitte
lasteparaselt. Sellisel juhul on parem, kui
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Opetaja kohapeal ettevalmistuse ajal en-
dale asja selgeks teeb ja ekskursioonil
Opilastele ise vajalikke seletusi annab.

Ka koéige hoolikamalt ettevalmistatud
Opikaikude! ja ekskursioonidel ei saa me
korvaldada kodiki segavaid faktoreid, mis
Opilaste tahelepanu kodrvale juhivad, see-
parast tuleb alati jargmises klassitunnis
valjas nahtust kokkuvdtlikult vestelda ja
oluline valja tuua.

Vaatluse ja wvestluse ajal saadud
teadmiste kinnistamiseks ja slstemati-
seerimiseks on spetsiaalselt 6-aastaste
klassi jaoks vélja tootatud tdélehed Umb-
ritseva elu teemade kohta (et see on kat-
sematerjal, siis esialgu veel must-valge
trikis). Loodusalaste teemade kasitlemi-
sel tuleb aga praegu kasutada 1. klassi
loodusOpetuse toovihikut. Valdavas osas
on seal esitatud Ulesanded taiesti jouko-
hased ka 6-aastastele lastele (vaid mdned
pikemate lausete Kkirjutamist ndudvad
Ulesanded taidetakse suuliselt). Et lisas
esitatud piltide lahtildikamine tunnis as-
jatult aega ei kulutaks, on soovitatav lasta
need vanema klassi Opilastel lahti I8igata,
iga lisa omaette Umbrikku asetada ja
vastav number peale Kkirjutada. Lisas esi-
tatud piltide kasutamisel tunnis ei ole
sugugi vaja lasta neid alati td6odvihikusse
kleepida (eriti siis, kui pilte on palju).
Piisab sellest, kui dpilased need vastavalt
Ulesandele 0Oigesse kohta paigutavad.
Tunni I6pul aga pannakse pildid uuesti
Umbrikku tagasi.

Lopuks tahaks tahelepanu juhtida veel
sellele, et toovihiku ja tédlehtede Ulesan-
nete taditmine aitab samuti muuta Opilaste
tegevust tunnis vaheldusrikkamaks. See-
parast pole dige kasutada neid tlesandeid
ainult tunni I6puosas, nagu see uldiselt
levinud on, vaid lasta neid Opilastel taita
ka tunni teistes osades vaatluse ja vest-
luse vahepeal.



TEKSTISUNTAKS!
FESMARGIKS ON
MOTETE
KORREKTNE
SEOSTAMINE

MAIA ROIGAS
Siinkohal jatkatakse artiklis «Kooli-
stintaksi  s6lmkisimusi» (1) algatatud

teemade kasitlemist. L&htekohaks olid
umbes jargmist tdugu tekstildigud, mis
parinevad keskkooli varskelt I6petanute
Kirjanditest.

Minu arvates, et taiesti
leida 6nne Vargamaelt.

Villu elu kujunes vdrdlemisi keeruli-
seks, mis vaheldus 6nne ja Onnetustega.

Loppkokkuvottes jaab mulle novellist
mulje, kui sul on killaltki palju jéudu
oma motteid peale suruda, vdid sa mon-
dagi saavutada.

Olles kirjutanud artikli oma arvamu-
sest jumalasse, ajas harra Maurus Ind-
reku koolist minema.

Kuid milles peitub siis Villu 6nn ja
Onnetus, selleks peab uurima lahemalt
tema iseloomu.

Tunnistust annavad need Id8igud eel-
kdige sellest, et emakeeledpetuse pohi-
eesmark — korrektne valjendusoskus
kdnes ja kirjas — on jaanud saavuta-
mata. Laused on parit eri inimeste t66-

vBimatu oli

dest ja loomulikult ei koosne need ainult
sedasorti lausetest, ometigi on asi kullalt
hull. Siinjuures pole sdnavétjal mingit
kavatsust hakata stuUdistama keskkooli
eesti keele Opetajaid, kes t6epoolest t66-
tavad ennastsalgavalt, puides teha oma
parima. Pdhjused on selles, et analUusi-
va lausebpetuse kdorval pole 0&petaj.al
aega ega ka materjale tekstimoodustus-
Opetusega tegelemiseks, mis peaks aga
algama juba 4. ja 5. klassis.

Koolikursuses omandavad 0Opilased ha-
rilikult vordlemisi korralikult selle, mille
poolest omavahel erinevad liht-, koond-
ja liitlause, mida tédhendavad rind- ja
pdimlause. Saadakse selgeks reeglid ja
tuuakse naiteid, maaratakse rahuldavalt
lauseliigid analttsimiseks antud tekstis.
Ise kirjutama hakates aga ei suudeta
oma motteid korrektselt ja arusaadavalt
seostada, sest selle harjutamiseks on
olnud véhe aega ja pole ka diget harju-
tusmaterjali.

Koik see on viinud emakeelemetoodika
nn. tekstistintaksi juurde, mis ei uuri
ainult Uksiklauset, vaid lauset kui teksti
osa. Vene keele kui emakeele Gpetamise
vallas on nende probleemidega tegelnud
L. VelitSsko, N. Beljankova, G. Anissimov
jpt. Nad on uurinud lausete iseseisvuse
maara slUntaktilises tervikus, po&hjusi,
miks Opilased lauseid 0Oigesti ei piiritle
ega seosta, tutvustanud eri grammati-
liste moistete kasitlust tekstistintaksi
seisukohalt.

Eeltoodu pdhjal on joutud (taas) jarel-
dusele, et seotud kdne peab olema ema-
keele Oppimisel nii eesmark kui ka va-
hend ja keele kompleksne Oppimine on
kodige efektiivsem, kui sistemaatiliselt
Opetatakse ka tekstimoodustuse ratsio-
naalseid votteid. Vastasel juhul ollakse
olukorras, kus Opetatakse ainult keele
elementaarset ststeemi, Opilastelt ndu-
takse aga kdige keerulisemat (2).

Jattes tekstimoodustusOpetuse sUste-
maatilise kasitluse hilisemaks, piirdugem
siinkohal selle dhe (kill mitte esimese)
etapiga, esitades tegemata t66 korvami-
seks rea soOnastuse korrigeerimisharju-
tusi vanemale kooliastmele. Harjutuste
materjal on parit Opilaskirjanditest.
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Loodame neist mdningat kasu sdnastuse

nn. tllpvigade valjajuurimisel.
Harjutus nr. 1.

Seostage laused Oigesti.

1. Nagu Onegin ise utleb, et t66, mis
oli karm ja raske, tuitas lihtsalt ara.
2. Ta on kirjutanud palju suvest, igast
aastaajast, kus annab meile m,eeleoluka
pildi. 3. Ja kuigi teda kunagi pole esile
tostetud, et on peetud ebainimlikkuseks
ja mOoistusevastaseks tema uurimistood,
uskus ta siiski, et tulevik naitab t60
tegelikku vaartust. 4. Samal ajal kui
heinalised l6unastasid, kuigi kerge uina-
ku tegid, aitas perenaine heinatdéddel
kaasa. 5. NO6ukogude noor on alati val-
mis, et digustada ennast igati meie vord-
Oiguslikus Uhiskonnas. Anda koik oma
teadmised rahva heaks. 6. Et inimene
oleks vajalik meie Uhiskonnale. Selleks
peaks iga inimene leidma endale tdeliselt
huvipakkuva t66. 7. Seetdttu nad karda-
vad ja isegi vihkavad Tiinat. Kuna see
on nendest erinev. 8. Kirjanik naitab, et
Tiina taotleb enesemaaramise vabadust.
Vabadust armastada ja mdéelda nii, nagu
tema sida seda dtleb. Tunda ré6dmu
loodusest. 9. Pererahvas I6una ajal leiva-
vahet pidas, Krdddal tuhat kodust tali-
tust. 10. Indreku arvates olid kdik pare-
mad ajad Vargaméel juba ammu moo-
das ja et temal pole isakodus enam suurt
midagi teha. 11. PetSorinis on peidus
kaks vastuolu. Uhelt poolt hingeline rik-
kus ja analtisimisvdime. Teiselt poolt
aga vOimetus enda huvides ara kasutada.
12. Katku Villus on hinnatav tema uhkus.
Samuti soov elus midagi tdsist korda
saata.

Harjutus nr. 2.
Seostage laused digesti.

1. Entsiiklopeedias ju palju asju vana-
neb, kuid midagi on nii, mis saadab meid
kogu aeg. 2. Maailmas oleks tore elada.
Kui inimesed suhtuksid Uksteisesse hasti.
3. Miralda suri, siis oleks ka Indrek
midagi kaotanud. 4. Seda naevad ka
teda Umbritsevad inimesed, kuid kes ei
suvatsegi teha midagi selleks, et putda
parandada tema olukorda. 5. Ka hinge
on vaja hellitada ja harida, mis juba
niigi sojakoledustest muserdatud oli. 6.
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Tal polnud juba sellist iseloomu. Neelata
alla koik raskused ja pisarad, mis silmi
kipuvad tulema. 7. Luule kujuneb nagu
pihtimuseks. Kus traagilised noodid
vahelduvad lootusega. 8. Igal inimesel on
Onnest oma arusaamised. Nagu ka puid-
lused dnne poole olid erinevad. 9. Miks
oli PetSorini rada nii okkaline, tuues
kaasa pidevaid Onnetusi teistele inimes-
tele, seejuures ka ise stigavalt seda kdike
labi elades ja aru saades. 10. Tema lem-
beluulel, olles loomingus kull vaikese
perioodi ulatuses, on siiski oma osa Liivi
moistmisel. Samuti ka tema luuletused
kodust, vanematest ja lapsepdlvest. 11.
Kuid, et selles otsustada, kelleks tahad
saada, ei olnud kuigi kerge. 12. Vaga
meeldib t6otada suures seltskonnas. Kus
Umberringi on toredad inimesed.

Harjutus nr. 3.
Seostage laused Oigesti.

1. Anni tuleb Jaani lohutama, et argu
kurvastagu, sinu au ei saanud nad ara
viia. 2. Vihmapiiskade langemise Kirjel-,
dus nagu kisiks, et kas me ildse kuu-
leme nende langemist. 3. Teda piinas
kisimus, et kas ta tbesti on maailma
sindinud selleks, et teistele hukatust
tuua. 4. Siit aga kerkib ules probleem,
et kas teadlane on kohustatud andma
oma avastust inimkonnale, kui ta néaeb,
et see vOib kasu asemel hoopis kahju
tuua. 5. Ta kusib eneselt, et mis mote on
aususel, kui sa seda ainult ise tead. 6.
Kusiksime, et kas elust muserdatud ini-
mene suudaks end uuesti leida. 7. Pet-
Sorin laseb end paista hoopis teisena,
kes ta tegelikult on. 8. Oleks tore, et
s6du enam ei tuleks. 9. Minu arvamus
on nii, et tehnika arenguga on paljugi
muutunud. 10. Ta murdis t66d niisuguse
jou ja pusivusega, millist ta kunagi
varem polnud Katkul teinud. 11. Andres
teeb labiotsimise rohkem Anni parast.
Sellega nagu Annile naidata Jaani alla-
kaiku.

Harjutus nr. 4.
Seostage laused digesti.

1. Minu sooviks ongi saada selline elu-
kutse, kus on hea kollektiiv. 2. Olen seda
isegi kuulnud, kui oled poes jarjekorras
vOi tahad osta piletit bussile voi midagi



muud, et miks ometi nii aeglaselt voi
kas kiiremini ei saaks. 3. Ma arvan, et
teha midagi head, selleks on igatiks vOi-
meline. 4. Kujutan oma tulevast t66-
paeva ette sellisena, kus on siiski roh-
kem rodme, vahesel maaral ka muresid,
kuid millest kergesti Ule saab. 5. Arvan
ka nadd, kui vahegi pingutada, saaks ras-
kustest Ule. 6. Kui kd&ik laheb korralikult
plaani jargi ja ma arvan, vbib ka vei-
dike mdételda kooli I6petamise peale, ei
lahe kunagi meelest see algus, kuid ka
esimene mote, saada kdrgem haridus. 7.
Olles saanud Korboja peremeheks, ei
oleks kularahvas enam Villut naernud.
8. Kas poleks parem, kui 6elda inimestele
otse valja tait tott, mis on kull valus,
kui neid tdugata, alandada ja monitada.
9. Krodt oli nadpsuke soostunud Varga-
mae jaoks. Kuigi tema tegemised panid
Vargamae kdikuma. 10. On ka palju
negatiivseid asjaolusid. Millest vabane-
miseks pannakse mangu suured joud.
11. PetSorin pllab tegelda teadusega.
Hakkab 6ppima ning palju lugema. Kuid
varsti tudineb sellest. 12. Kuid siit ker-
kib kisimus. Kas Jaanil oli digus 6nnele.

Harjutus nr. 5.

S6nastage laused digesti. Selgitage, mille
vastu on eksitud.

1. Peategelase eneseuhkus muutus
enesekiitlemiseks. 2. Naine pani Feizilla
veelgi rohkem piinama oma saatuse (le.
3. Tahaksime alla toonitada, et saavuta-
tud tulemuste aluseks on tubli t66. 4.
Isegi sOpruse nimel ei ole ta ndus end
veidi tagasi tdbmbuma. 5. Sellisena kujut-
len ette oma tulevast elukutset. 6. Ometi
166b erineva haridustasemega inimeste
vahel labi mingi omapara. 7. Kui naitle-
jal oli tulemas juubel, kujutles ta mot-
tes ette, et talle antakse rahvakunstniku
nimetus. 8. Professor oli teinud suuri
ning kasulikke avastusi kogu maailma .
teaduse, kogu inimkonna hivangust. 9.
Midagi muud teda enam ei k&igutanud.
10. Igas luuletuses labib tagapdhjana f'
mingi nukker toon. 11. Loov t606, pere-‘g
kénd, kus kdik on korras — see paneb |
unustama kdigist ohtudest, mis valitse-O
vad. 12. Kogu aeg, milles Liiv elab, nbebll],
ta mustades varvides. 13. Vaimsed huvid%

ja armastust t66 vastu ei ndudnud noo-
rukilt seltskondlik tava.

Harjutus nr. 6.

Parandage jargmiste 18ikude sfnastus.

1. Esimeses osas on pohiliselt juttu
Andresest ja tema naisest Kréddast,
nende elamaasumisest Vargamaele, nende
esimesed elumured ja raskused uues
kohas. 2. Naitlejat6é nduab annet val-
jendada oma isiksuse keerulisust. 3. Need
neli poissi alustasid oma kunstidpinguid
kiuste koigile ja koigele. 4. Selliste sade-
levate karakterite, nagu on Oru Pearu
vOi Vargamae Andres, astub vahele ka
Krdot. 5. Krodt pidi tassima ambreid dle
lave, millele sigade kaitseks oli Andres
lauad ette 166nud. 6. Vanamees magas
oma rasket ja natukene elust kergendavat
und. 7. Kes on siis PetSorin? Oma elu-
pettunud Onnetusena labielav ja seda,
kui pahet varjata pdudev inimene. S.
«Inimese saatuses» saab véga huvitavaks
ja pdnevaks Andrei Sokolovi «seiklused»
vaenlase tagalas ja tema viibimisest
vanglas. 9. Ta tduseb ja ldaheb vastu oma
saatusele, mille tegelikkusest ei aim.a ta
veel ja kdiki neid katsumusi. 10. Sokolov
on Uks paljudest — number see ja see,
to6o, t60 ja ndlg — vang, s6na mis Gtleb
juba koik. 11. Romaani «Kilmale maale»
kohta Utleb kirjanik jargmist: «See on
esimene katse Eesti ilukirjandust kasitlev
terav sotsialistlik proletariaat ja kuju-
tatakse proletariaadi miljodd.» 12. Joud-
sin otsusele, et minna Gppima.

Harjutus nr. 7.

Parandage jargmiste 18ikude sdnastus.

1. Véljaotsa Jaani sotsiaalset allakaiku
on naidatud majandusliku olukorra tot-
tu, aga psthholoogilist allakdiku on ku-
jutatud eelkdige viina ja teiste moraal-
sete tegurite kaudu. 2. Jaan elab nagu
kaksikelu, thelt poolt headus ja ausus,
mis Valjaotsa popsis leidusid, olid koon-
dunud Virgu Anni armastuse Umber.
Teiselt poolt aga satub ikka tugevamini
varaste moju alla. See toob Jaani hinges
tugeva konflikti, mis on Uhendatud
suurte kannatustega. Jaani sisemiste
tugevuste allikaks jaid veel uhkusetunne
oma aususe Ule ja Anni armastus. 3. Mae
Andrese unistused on seotud tulevikuga.
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muuta kdik paremaks tulevasele pdolv-
konnale. 4. Neljas laps on poeg. See
matab ka Krddda hinge. 5. See omapead
tegutseda tahtmine vOib suurt rolli
mangida kergelt tulevale hukkamdistule.
6. PetSorin suudab allutada teisi inimesi
oma tahtele. Mingi salapdrane jéud, mis
tdukab teda vahele segama teiste ini-
meste ellu ja rikub selle. 7. Sokolovi elu-
saatusest sunnibki selle inimese pale,
kellelt voib votta elu, kuid keda ei saa
murda. 8. Tuleb ilmsiks PetSorini egoism,
ainult mina. 9. Liiv oskab pakkuda uldis-
tusi oma maa ja rahva saatusega. 10.
Esimese kasvatuse sai PetSorin vastavalt
aadlike hulgas levinud traditsioonide
kohaselt. 11. Villu halvad omadused ci
ole valjendatud otseselt kurjusega, vaid
ikka selle iseloomuga. 12. Arvan, et naud
oskan haid inimesi eraldada kurjadest
ja salakavalatest. Kes on omakasuputd-
likud ja hoolitsevad ainult enda eest.
Kes hoolitsevad teiste eest. Kellele teeb
muret teiste inimeste saatus.

Harjutus nr. 8.

Parandage jargmiste I8ikude sdnastus.

1. Luuletuses loeme, et kuidas vdib
piinelda noormees, kui tema kérval pole
armastatut. Luuletuses pustitatakse
konkreetne kisimus, et mida vdib poh-
justada armastus. 2. Villus pdrkuvad
kokku head kavatsused ja ohjeldamatu
temperament. On inimene, kes kaua ei
leia oma kutsumust. 3. Teised aga, kes
millestki ei huvitu ja miski neid ei suu-
da huvitada jaadvad ajast maha. 4. «Be-
las» naidatakse PetSorinit kui lihtsa ja
ei midagi erilist kangelastegu korda-
saatva inimesena. 5. Teos mis paneb
siindmuste kaigust kaasa elama, pead
tahelepanelikult ja pingsa moéttega luge-
ma meeldib kindlasti siis rohkem kui
oled puhanud ja loed mugavas soojas
toas. 6. J. Liiv kirjutas oma loomulikust
intelligentsist ja andest. Sidunud oma
isikliku saatuse maa ja rahvaga. Luules
pole Liiv Uksi oma traagilise elusaatu-
sega, vaid eesti rahvas, maa ja selle maa
ees olevad probleemid.

Harjutus nr. 9.

Parandage jargmiste l6ikude sdnastus.

1. M. Solohhovi teostes on palju kan-
gelasi, kuid kdige rohkem pean ma lugu
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Andrei Sokolovist «lInimese saatus» ja
Semjon Davédovist «Uleskuntud uudis-
maa». 2. Juba hommikul toodi killakut-
seid, mille kordasaatmiseks kulus terve
00. 3. Kroot teadis, et talu oli vdlgu
ostetud ja ainult nemad Andresega,
Oigemini oma tédga saavad nad selle
pariselt omale. 4. Omandades algteadmisi
kirjandusest ja puildes olla igati vaarili-
sed oma podlvkonnale, tahaksingi Oelda,
et just selle kdige toreda ja muljete roh-
kuse eest armastan ma kirjandust ja
pudan ikka stigavamalt temasse puurida
ja Uha rohkem teada saada. 5. Leidis ju
Jaangi tood linnas ning kullap oleks
varemgi leidnud, kui poleks alistunud
ja varem juba pitdnud leida mujalt
valjapaasu, kui seda on vargus. 6. And-
reas Jallak, kelle elu polnud just kerge:
naise ja metsavendade kaebekirjad, ala-
lised pahandused kodus, ka pidev t66-
koha vahetus, samuti katsetati votta
Andreaselt elu, mis aga piirdus siiski
peapdrutusega. 7. Taavet ja Andreas olid
taiesti erinevad, nagu Taavet ise (tles,
et Andreas on idealist, ta ndaeb maailma
uues valguses, aga enese kohta vois vaita,
et ta on realist. 8. Jga inimene peaks
olema vditleja ja selline, kes annab endas
midagi, aga mitte ainult ei votaks. 9.
Kuid tdde on ju see, et igaiks on oma
onne sepp. Ja keegi teine seda sinu eest
ei saa otsida. 10. Stidamesopis on ta en-
daga vastamisi pahuksis. 11. Solohhovil
on Onnestunud Davddovisse koondada
toolisklassi koondportree. 12. Kohtumine
Ule veerandsaja aasta parast esimest
korda oli s6brad tuimaks jatnud.

Harjutus nr. 10.

Parandage jargmiste 18ikude sOnastus.
1. Luuletuses «Omakasu» valjendab
valu ja nukrust, sest kusagil pole diglust,
vaid omakasu ikka labi saab. 2. Nagu
Oeldakse, et rodm ja kurbus nii ka ilu
ja valu kaivad kasikaes. 3. Eks ikka
teistele naivate imelike inimeste kulul
tehakse rumalat nalja ja naerdakse neid.
4. Ainsana, kes tundub sailitanud olevat
oma meelerahu ja normaalsuse, naib ole-
vat Ella, kes on s@ja ajal olnud teenijaks
roosiaias, oma kdike andestava ja mdoist-
va olemisega. 5. Inimene on kord juba



loodud armastama loodust, kodumaad,
jadada inimeseks inimeste keskel. 6. Ta-
haks arutada probleemi Umber, mida
kutsutakse polvkondade vaheliseks konf-
liktiks. See on kindlasti olnud igas Uhis-
konnas ja vaevalt, et ta kunagi kaob, sest
nii vanad kui noored on ja jaavad alati
koos eksisteerima. 1. Pealt paistab, nagu
oleks Jevgenil kdik eeldused, et olla
onnelik. 8. Autor tahab PetSorinit nai-
data kui kogu tolle ajastu sugupdlve
koondportree esindajat. 9. Samuti virs-
titar Mary vahelistes suhetes avaldub
PetSorini téeline egoistlik pale. 10. Sopa-
kad koidavad meid lihtsalt oma ime-
huvitava sisuga, mis sageli on Ule pin-
gutatud ja mis on paljude niisuguste

Tallinna J. Kunderi nimelise 32. keskkooli

raamatute lugemise peamiseks pohjuseks,
et neid saab lugeda ajaviiteks. 11. Me
saame arutada nii Minna kui ka kdrval-
tegelaste kaitumist ja arutelu, kes on
seotud Minnaga kas lahemalt vdi kau-
gemalt. 12. Talle tekkisid pahe paljud
motted, mida ta sisemises arutada puud-
dis.

Kirjandus
1. RO&igas, M. Koolisiuntaksi sdlmkusi-

musi. — «Ndukogude Kool», 1977, nr. 10,
Ik. 832—837.

2. Beann4ko Jl. WN. 3HakoOMCTBO Yyu4a-
wmxeca VI knacca ¢ 3nemMeHTamuy CUH-
Takcuca Uenoro Tekcra npu nsyvyeHuu
Tembl «Coto3». — «Pycckunini  A3bIK B
wkKone», 1975, Ne 1, c. 15—19,

Opilasitodde naituselt.
MARGUS VIIKMAA foto
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MATEMAATIKA-
TUND JA
OPILASTE
AKTIVISEERIMINE

ENN NURK,
Eesti NSV teeneline Opetaja,
Véndra keskkool

Oppetunni aktiviseerimise kisimus on
ergastanud pedagoogilist motet juba
aastasadu (M. Robespierre’], J. Ko-
mensky jt. tdod), tdustes ikka ja jalle

paevakorrale. Viimase uuestisinni tun-
nistajaks oleme meiegi.

Iga jarjekordse taasstinni on po&hjus-
tanud vastavaks ajaks valjakujunenud
objektiivne  olukord koolis; viimane
kord oli selleks wuute programmide
kasutuselevott ja Uldkohustusliku kesk-
hariduse kehtestamine. V0ib loota, et
sel korral vastsundinut koos vanni-
veega valja ei heideta. Selleks annab

lootust asjaolu, et téanapaeval mdiste-
takse aktiviseerimise all kdigi nende
tunnitttpide, meetodite  ja  vOtete

rakendamist, mis vdimaldavad 0&pilasel
aktiivselt osa vOtta teadmiste omanda-
misest. Aktiviseerimine ei valista Uhtegi
votetest, mille korral Opilane aktiivselt
kaasa tootab.
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Kaesolevas artiklis vaadeldakse voi-
malusi matemaatikatunni aktiviseerimi-

seks, konkreetsemalt  aktiviseerimist

erinevate tunnititpide korral.
Matemaatikatunnid voivad olla

loengu-, frontaalse, iseseisva vdi rih-

matod tunnid. Seda jaotust sobib kasu-
tada nii nende tundide kohta, kus
kasitletakse uut teoreetilist materjali,
kui ka Ulesannete lahendamise tundide
kohta. Vaadelgem neid tunnititpe.
Loengutunnid on vahe aktiviseerivad
ka siis, kui loengu (ettekande) esitajaks
on Opilane. Erandiks on juhud, kui
klass on vaga teadlik vOi loengupidaja
erakordne isiksus. Kahjuks nii esi-
mene kui teine tingimus on taidetud
haruharva. Vahemalt keskkooli 16pp-
klassis tuleks Opilasi siisiki harjutada
kuulama loenguid, et anda ettekuju-
tust korgkooli toostiilist. Voiks silmas
pidada, et enne loengut loodaks prob-

leemsituatsioon, mis koiki opilasi haa-
rab ning valmistab ette pingsaks
mottetegevuseks, lastaks koostada

loengu pohikisimuste luhikonspekt,
antaks enne loengut kiusimustik, millele
ettekandest tuleb saada vastused, et
loengut ka naitlikustataks.

Kuid ikkagi jaab kahtlus, kas koik
aktiivselt kuulavad, kas kdigi motte-
kaik kaib lektoriga samu radu. Kont-

rollida saab seda alles hiljem. Rangalt
eksivad need, kes arvavad, et etteval-
mistus loengutunniks on vaike. Kui
me soovime, et seegi tund oleks moénin-
gal maaral aktiviseeriv, tuleb selleks
pohjalikult valmistuda.

Frontaalse t66 tund annab Opilaste
aktiviseerimiseks juba rohkem vdima-
lusi, sest ,see eeldab Opetaja koost6od
klassiga. Opilases ei nahta ainult kuula-
jat-vastuvdtjat, vaid kaasvestlejat, nai-
dete toojat, arvamuste avaldajat, luhidalt
— aktiivset osalist dppematerjali labitdo-
tamises. Opetaja hea tunniks valmistu-

mise ja tunni oskusliku  andmise
korral see ongi nii, kuid kahjuks mitte
kogu klassi jaoks. Opetaja saab lasta
vestlusest osa vOtta, naiteid tuua, arut-

leda jne. ainult osal Opilastest. Teised
jaavad Opetaja vaatevaljast kdrvale ja
nende hulgas on kindlasti ka neid, kes



motlevad hoopis pdnevast filmist voi
muust. Nooremates klassides on opilaste
loomulik aktiivsus 0ldiselt suurem ning
Opetaja Ulesanne on osata seda ka ma-
temaatikatundides  sailitada. Sobivad
mangulised elemendid, mida soovitab
teenekas pedagoog Hilja Kull ajalehes
«N8ukogude Opetaja» nr. 5, 1978. a.
Niisuguseid leidub iga Opetaja t6ovotete
arsenalis. Frontaalse td80 tunni aktivi-
seerimiseks v8ib veel soovitada indivi-
dualiseerimist ja diferentseerimist. Opi-
lastele, kes omandavad Opetatava tuuma
kiiresti, tuleks anda (soltuvalt klassist)
lahendada (lesandeid, lasta koostada
kirjalikke naiteid, uurida labi antud
probleemiga piirnev probleem, md&elda
naide Opitu praktilise rakendamise koh-
ta jne., s. t. viia tugevamad Opilased
iseseisvale todle varem kui ulejaanud,
kellega tuleb veel koos arutleda. Fron-
taalse t66 tunde aitab aktiviseerida teh-
niliste ja naitvahendite  otstarbekas
kasutamine. Kas aga Oigustab end paari
diapositiivi naitamine, millele eelneb
mitmeminutiline vaheaeg ruumi pimen-
damiseks ja aparaadi sisselilimiseks?
Paljude Opilaste moétted on demonstree-
rimise ajaks juba kaugel tunni teemast.
Hea tabel on sellisel korral tunduvalt
efektiivsem. Taiesti kisitav on demonst-
reerimise mote, kui diapositiivil on paar
Ulesannet, mida vahetunnil oleks joud-
nud Kirjutada tahvlile. Kahju, kui Ope-
taja kulutab aega selliste diapositiivide
valmistamiseks. Tehnilised vahendid on
aja ndue, kuid nad ei tohiks muutuda
moekanniks. Diaprojektoreid tuleks ka-
sutada arukalt, nende toolerakendamine
peaks toimuma tapselt vajalikul mo-
mendil. Kuna kodoskoop on kasutatav
paevavalguses, aktiviseerib see rohkem
kui diaprojektor.

Frontaalse t60 tunnis aitavad Oopilasi
aktiivselt toole rakendada laudadele pai-
gutatud tunni teemaga seotud Oppe-
vahendid — kujundid, kehad, graafikud
jms., mida Opilased Opetaja juhtimisel
uurivad, vordlevad vodi Kirjeldavad.

Frontaalse t66 tundides kipub vaikese
staaziga Opetajatel vestlusena planeeri-
tud tund kujunema Opetajapoolseks et-

tekandeks. Klass ei tule kaasa kas Ope-
taja oskamatusest, klassi suhtumisest
ainesse, meeleolust voi veel ménel muul
pbhjusel. Nendel kordadel on klassi ak-
tiivsus Oppematerjali omandamisel
praktiliselt null. Kui vestluse asemel
kujuneb vélja Opetaja monoloog, tuleb
pohjalikult ja ausalt labi analtitisida ko-
gu tunni ettevalmistus ja tunni kaik.
See peab viélja tooma puudused, mida
edaspidi tuleb véltida, sdudistamata
opilasi. Uks vdimalikke p6&hjusi vbis
olla see, et Opetaja asus uue kisimuse
juurde siis, kui Opilased polnudki veel
todsse lulitunud. Kirjanduses on ilmu-
nud (2) Opetlikke naiteid Opilaste akti-
viseerimiseks frontaalse t66 tunnis, kui
luuakse probleemsituatsioon, otsitakse
koos klassiga probleemile lahendusi
(kusjuures pohiline aktiivsus jaab opi-
lastele, juhtijaks aga Opetaja), lahenda-
takse probleem ja kontrollitakse tule-
must.

Iseseisva t66 tund on alati &pilasi ak-
tiviseeriv, kui vaid tund on &igesti an-
tud. Eraldi tuleks raakida tunnist ise-
seisva t6d elementidega, s. t. mdne teise
tunnittdbi korral tunni teatud etapil
rakendatakse Opilased iseseis\ale tddle.
Tunnid, kus vestlus iseseisva todga va-
heldub, on matemaatikas sagedased.
Tavaliselt pannakse vestluse v6i loengu
jarel Opilased iseseisvalt Ule.sandeid la-
hendama. Kuid ka uue 0Oppeaine selgi-
tamisel leidub selleks kullalt v&imalusi.
Naiteks Opiku jooniste, ndidete ja graa-
fikute uurimisel, teema Uksikute osade
labitootamisel jms. Iseseisvalt labiuuri-
tud kisimus arutatakse jargnevalt labi
koos. Selliste episoodiliste iseseisvate
todde korral on sobiv lasta dpilastel Kir-
jutada omapoolseid nditeid, teha jooni-
seid, vordlusi jne. Ulesannete iseseisval
lahendamisel tuleb arvestada, et need
tlesanded on tavaliselt &asja kasitletud
teoreetilise materjali kohta ning vaja-
vad seetdttu tahelepanelikku Opilaste
juhendamist ja kontrolli. Monikord on
enne iseseisvale tédle asumist vajalik
naitelilesande koos lahendamine. Tahv-
lile lahendatu ja selgitused aitavad la-
hendust digesti vormistada ning mdista
Ulesande seost Opituga. Tugevamaid Opi-
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lasi vdib Opetaja aga vabastada sellis-
sest kollektiivsest ulesannete lahenda-
misest ja panna nad kohe iseseisvalt
toole.

Tahaksin siinkohal peatuda Uhe] vdi-
malusel, mis aitab Opilastel (ka Opetaja-
tel) saada kiiret tagasisidet lahenduse
Oigsusest. Jutt on moned aastad tagasi
palju kdneainet andnud perfokassetist.
Onnelik oli tol ajal 6petaja, kes neid
sai, veel Onnelikum, kes sai ka eksperi-
mentaalseid toovihikuid (koostanud A.
Koppelmaa ja H. Kull), kus osa tlesan-
deid oli viidud perfokassetile. Niud
pole perfokassettide hankimine prob-
leem, koolides seisab neid juba aastaid
kasutamata. Kas tdesti oli see luhiajalise
moe ilming? Ometi on perfokassett eriti
keskastme nooremates klassides hea va-
heldus, mille vajadusest kirjutab H. Kull.
Selle vahendi arukas kasutamine aitab
aktiviseerida matemaatikatunde. Ilmselt
on pdhjuseks meil sagedane praktika —
ettevotmiste poolik lahendamine. Oleme
saanud uued Opikud, perfokassetid ja
testijad, juhtub, et saadakse ka kodos-
koop, pole aga saadud uusi tabeleid,
Ulesandeid  perfokassetile, kodoskoobi
lampe, raakimata kilest, millele kodos-
koobi jaoks jooniseid teha jne. Liigselt
loodetakse Opetaja entusiasmile

Ulesande sobitamine perfokassetile on
sageli kidllalt mahukas uurimistdd, tad-
pilisi vaarvastuseid ei saa alati imeda
sulepeast. Kuid siiski on Ulesandeid,
mida Opetaja saab kergesti lle viia per-
fokassetile. Sellised on tehted lihtsamate
kimnendmurdudega, Umardamine, teh-
ted positiivsete ja negatiivsete arvude-
ga. Positiivsete ja negatiivsete arvude
liitmisel (lahutamisel) saaks naiteks
neli vastuse varianti tehte higi (liitmi-
ne, lahutamine) ja vastuse margi jargi,
viiendaks variandiks vdiks olla «mitte
Ukski nendest».

Iseseisva t66 tundide all m&istame ha-
rilikult tunde, kus toimub valdavalt
iseseisev t00 kas uue Oppematerjali
aradppimiseks vOi Ulesannete lahenda-
miseks. Opilaste todsse lulitamiseks so-
bib niisuguse probleemi seadmine, mis
tekitab Opilastes soovi selle lahenda-
miseks ja uue teema  Oppimiseks.
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toimub meie
to6ojuhen-

Opilaste t66 juhtimine
vabariigis traditsiooniliselt
dite abil. Israeisva t66 kaigus an-
nab Opetaja Opilastele (eriti ndrge-
matele) vajalikul maaral lisaselgi-
tusi ja napunaditeid. Iseseisva t60 I6pul
peab aga kindlasti toimuma kollektiiv-
ne arutelu, kus korratakse Uhiselt s6lm-
kisimusi, peatutakse vigadel ja vajadu-
se korral selgitatakse veel kord arusaa-
matuks jaanud kisimused.

Jargmiseks lUhidalt iseseisva t60 sus-
teemist uue Oppematerjali omandami-
sel:

H 4. ja 5. klassis tuleks teha eeltd6dd
iseseisvalt todtamiseks — Opetada luge-
ma matemaatilist teksti (1);

1 5. klassis Opetatakse Opilasi iseseis-
valt tootama lUnktdojdhenditega  ja
minnakse Ule taiesti iseseisvale tdole
samasuguste toojuhendite abil;

N1 6.-8. klassis sobib endiselt kasuta-
da lunkto6juhendeid, kuid véahehaaval
vOib hakata tle minema kisimuste vor-
mis koostatud t6djuhendite kasutamisele,
ka erineva raskusastmega;

L 9.—11. klassis on t6ojuhendid pohi-
liselt kiisimuste vormis, probleemsemad.
11. klassis vdiks praktiseerida iseseisvat
t6od ilma tddjuhendita.

Oigesti korraldatud iseseisev t66 opi-
kuga on kdige kergemini rakendatav
vote kogu Kklassi pikemaajaliseks akti-
viseerimiseks tunnis. Opilane peab ju
kodus suutma Opikust iseseisvalt Oppi-
da, parast haigust pealegi lehekiilgede
kaupa. Astudes korgkooli vdi tdiendades
end elus — ikka on vajalik iseseisev
tod raamatuga. Alustagem sellega siis
Oigel ajal.

Ka ulesannete lahendamisel on v8ima-
lik Opilaste aktiivsusastet tOsta, kui me
senisest vdhem kasutame kollektiivset
lahendamist (Uks tahvlile, teised vihi-
kusse) ja laseme nendel iseseisvamalt
tootada. See on voOimalik tdéojuhendite
kasutamisega. Ulesannete lahendamisel
tostavad Opilaste aktiivsust erinevate
tlesandeliikide valik, 8igeaegne ulemi-
nek Ghelt Ulesandetttbilt teisele ja Opi-
laste t66 individualiseerimine.



Vaatleme diferentseeritud Ulesannete
lahendamist. Klass jaotatakse 0pitdo tu-
lemuste jargi kolme gruppi (Opilased
kohti ei vaheta). | gruppi kuuluvad va-
ga heade, Il heade ning Ill rahuldavate
ja mitterahuldavate 06pit6d tulemustega
opilased. Opetaja jaotab opiku ulesan-
ded ja koostab lisalilesannete valimikke
nii, et | grupi Opilastel tuleb lihtsaid
reeglikohaseid  Ulesandeid lahendada
vahem kui teistel, Il grupi Opilastel va-
hem kui Il gruppi kuuluvatel. 1 ja Il
grupp lahevad parast lihtsate tlesannete
oiget lahendamist Ule keerukamate
lahendamisele, I6puks lahendavad |
grupi Opilased juba selliseid Ulesan-
deid, mis on antud teemaga ainult
kaudselt seotud. N&rgemate Opilastega
tootab Opetaja  tunduvalt kauem
tulpuiesannetega. Autor on raken-
danud Kkirjeldatud votet 6. ja 8. klassi
algebrakursuses.  N&rgemate Opilaste
juhendamiseks jai rohkem aega.

Téiskasvanute t66 meie Uhiskonnason
suures osas kollektiivne. On loomulik,
et toOprotsessis Opetatakse kaastootajaid
vBi Opitakse nendelt. Uhistéos tuleb sa-
geli arutleda, isegi vaielda, kaitsta oma
seisukohti. Tuleb osata ka taganeda
oma véaaradest seisukohtadest. Noor ini-
mene peaks koolist selleks kogemusi saa-
ma. Rihmatdéoks nimetataval Oppetod
korraldusel ongi rohkesti selliseid eeliseid,
mis voimaldavad Opilastel Uksteist vas-
tastikku rikastada, aidata mahajaajaid,
arutleda ja vaielda. Uurimused veena-
vad meid, et kaasOpilase hinnang eduka
tod eest on sageli ihaldatavam Opetaja
omast. Jarelikult rGhmatdd tundidel on
mitmeid eeldusi Opilaste t66 aktiviseeri-
miseks. Rihmatééga vOiks alustada
7. klassis. Selleks jaotatakse klass ruh-
madeks, kuhu kuulub 4—6 0&pilast. Ruh-
madesse jaotamisel tuleks arvestada
Opilaste omavahelist sobivust, mida saab
kindlaks teha sotsiomeetrilise testiga.
Ruhmad vdivad olla homogeensed (riih-
ma kuuluvad enam-védhem vdrdsete
teadmiste tasemega Opilased) vOi hetero-
geensed (rihma kuuluvad erineva tase-
mega Opilased).

Kogemuste pd&hjal vOib oelda, et on

otstarbekas moodu.“tada nii homogeen-
seid kui ka heterogeenseid rihmi. Kdige
tugevamad Opilased tuleks paigutada
eri rithma (homogeenne riihm), et nad
saaksid vdimetekbhaselt tootada. Ule-
jaanud Opilastest sobib moodustada he-
terogeensed rihmad, mille tugevamad
liikmed aitavad ndrgemaid. Igal rihmal
on rihmavanem, kelle valivad riuhma
lilkmed v6i maarab Opetaja.

RUhmatdd tunniks paigutatakse klassi
lauad kahekaupa, nii et rithmad ei se-
gaks Uksteist ja klassis oleks vdimalik
vabalt liikuda. Rihma liikkmed paigutu-
vad Umber laudade nii, et kdik naeksid
tahvlit. Ruhmatté edukus s6ltub suu-
resti Opilaste iseseisva t60 oskusest.
RiUhmatdd korras uue teoreetilise kusi-
muse Oppimiseks koostab Opetaja t6oju-
hendi. Iga rithma liige t66tab to6juhendi
abil iseseisvalt, kuid vastus igale punk-
tile arutatakse labi koos. Kui mdni
rithma liige ei saanud aru voi eksis, siis
teised selgitavad ja abistavad. Rihma-

lilkmete tootempot koordineerib rih-
mavanem. RiUhmatdds ei sobi Uksikute
rithmaliikmete Kkiirustamine, iga jarg-

mise kisimuse Oppimist alustatakse
Uheaegselt. Tunni I6pul tehakse Opetaja
juhtimisel kokkuvodte rihmatoost, kus
rihmade esindajad selgitavad Opitust
pOhilist. Vajaduse korral annab 0Opetaja
lisaselgitusi.

Ulesannete lahendamisel riihma iga
liige lahendab ilesande iseseisvalt, see-
jarel kontrollitakse vastused, otsitakse
vigu ja arutletakse erinevaid lahendus-

kaike. Kui vastused on erinevad, siis
vorreldakse lahenduskaike, analtusi-
takse, lahendatakse uuesti. Kui viga
ei leita, poordutakse abi saamiseks
Opetaja  poole. Raskemate Ulesan-
nete lahendamisel soovitab Opetaja
enne lahendama asumist omavahel

arutledes leida lahenduskaik. Tunni 16-
pul Opetaja juhib tdhelepanu olulisema-
tele vigadele ja puudustele, naitab rat-
sionaalsemaid lahendusi ja tOstab esile
tublimaid rohmi. Uksikutele rihmaliik-
metele jagavad tunnustust ridhmavane-
mad ja teised rUhmaliikmed t66 kaigus.
Tahelepanekute pdhjal voib oelda, et
klassi aktiivsus tervikuna on rihmat6o
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tundides suurem Kkui teiste tunnitidpide
korral.

Ruhmatooks sobivad ulesanded, mille
lahendamisel on v@imalik arutleda (geo-
meetriallesanded), tlesanded teatud
reeglite kohta (vOrratuste lahendamine,
funktsiooni piirvaartuse, tuletise ja in-
tegraali leidmine). RUhmaté6na on ots-
tarbekas lahendada (lesandeid harju-
tus- ja kordamistundides.

Lopuks veel luhidalt
tunni organiseerimisest. Sageli kuluta-
takse liialt palju aega paeviku taitmi-
sele, kodut6dde kontrollimisele ja suu-
liste vastuste kuulamisele. Opetaja soo-
vil peab see ajaraiskamine toimuma
hardas Uksmeeles, kuigi moni Ats pldab
marku anda (aktiviseerib end!), et tema
kuulata ei taha. KaasOpilaste vastuseid
tuleb vaid vahetevahel lasta kuulata, et
nad naeksid, milline peab vastus olema.
Eelmises tunnis puudunud &pilane ta-
hab jalgida, et aru saada sel ajal Opi-
tust, kuid panna kuulama k&iki ja iga-
suguseid vastuseid pole millegagi poh-
jendatud. Jargmiseks ks naide vOima-

likust tunni organiseerimisest 10. klas-
sis.

matemaatika-

1. Pérast tunni alustamist kutsutakse
kusitletavad Opilased tahvli juurde, Kku-
simused ja Ulesanded on lehtedel.

2. Klass kontrollib koduste lahenduste
Oigsust lehtedelt, kuhu on kantud la-
henduste pd&hietapid ja vastused. Opeta-
ja kontrollib, kellel on ulesanne tege-
mata.

3. Klass saab iseseisvalt lahendada har-
jutustilesandeid. Opetaja tdidab sel ajal

paeviku ja vajaduse korral juhendab
lahendamist.

Opetaja kontollib tahvlile kirjutatud
Ulesannete lahendusi, kuulab  suulisi
vastuseid. Vastajaid kuulavad ainult
need, kes tunnevad selleks vajadust.

5. Klassi lahendatud (lesannete lihi-
kontroll.

6. Probleemi seadmine uue aine Kkasit-
lemiseks. Probleemi lahendusteede kol-

lektiivne otsimine.

7. lseseisev  t60 toOjuhendite  abil.
Opetaja abistab raskustesse jaanud 8pi-
lasi, jalgib eriti nérgemaid ja annab
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lisalllesandeid Kiiresti tdéotanud Opilas-
tele.

8. Opetaja juhtimisel toimub iseseisva
t6o tulemuste arutelu ja tunni alguses
seatud probleemi lahendamine.

9. Harjutamine.

10. Koduilesannete andmine (indivi-

dualiseeritult) ja tunni I8petamine.

See pole ainuvdimalik tunni Glesehi-
tuse variant, lugejatel on neid kindlasti
palju ja paremaidki. Naide on toodud
sel lihtsal pohjusel, et demonstreerida
Opilaste aktiivset todlerakendatust tun-
ni algusest I6puni.

Kirjandus

1. Nurk, E. lIseseisvad t66d matemaa-

tikast 5. klassile. VOT-i valjaanne,
1974.
2. OkoHb B. OcHOBbl Npo6reMHOro

06yyeHunsa. M., «[lMpocselleHme», 1968.



OPPEKABINET, -TOOKODA

MATEMAATIKA-
KABINET
METOODIKU

PILGU LABI

GALINA SAPOG

NdUdisajal on Opetajale vaevalt tarvis

toestada, et hasti ja Oigesti sisustatud
matemaatikakabinet annab v8imaluse
Opetada matemaatikat paremini, suu-

rendada huvi aine vastu, organiseerida
edukalt iseseisvat t6od, kasutada ratsio-
naalselt aega, teostada efektiivselt tead-
miste kontrolli. Peamine p06hjus kabi-
netsiisteemile Gleminekuks oli vajadus
luua organiseeritult ja kompleksselt
Oppevarustust, kasutada Oppevahendeid
optimaalselt.

Kabinetsusteemi eeliseid mdista ei ole
raske, hoopiski keerulisem on neid
praktikasse rakendada. lgas koolis tuleb
ka hasti labimo&eldud plaanide rakenda-
misel raskusi; ei jatku Oppevahendeid,
baaskauplus ei taida koolide tellimusi,
puuduvad osavad meistrikded Opetaja
ideede elluviimiseks, sageli on Opetaja
tle koormatud teiste kohustustega.

Meie vabariigis on kabinetsiisteemile

Uleminek mdonevdrra aeglasem kui teis-
tes liiduvabariikides. Uldhariduskoolide
kabinetsisteemi  Ulevaatus md&oédunud
kevadel naitas, et meie vabariigis on
pilt kullaltki Kirju. Uhelt poolt vdis na-
ha kalli mooébli ja mitmesuguste tehni-
liste vahendite Ulekillust (Loksa ja Tal-
linna 33. keskkool), teisal on kabinetid
sisustatud vana kohaldamata moobliga,
tavaliste tahvlite ja tagasihoidlike teh-
niliste vahenditega (Elva ja Turi kesk-
kool). Ulevabariigilisele kabinetsiisteemi
Ulevaatusele esitatud koolide hulgas ei
olnud alati rajoonide ja linnade pari-
mad matemaatikakabinetid. Seetbttu ei
saa VvOrrelda (Oksikuid kabinette ega
teha dldistusi kogu vabariigi ulatuses.
Kuid selgeks said suunad, kuhu arene-
vad meie koolide matemaatikakabine-
tid. Tundub, et iga matemaatikadpetaja
puldab saada oma matemaatikakabinetti,
et ta tunneb eeliseid, mida annab kabi-
net dppetdss. Opetaja, olenevalt tema
organiseerimisvdimest, niddisaegse me-
toodika tundmisest ja isiklikest omadus-
test (pUsivus, huvi, kunstimaitse) tdotab
kabineti sisustamisel. Koolide matemaa-
tikaGpetajad on valmistanud rikkalikult
jaotusmaterjali, rajamisel on Oppe- ja
metoodikaraamatukogud kabinettides.
Asutud on Opetaja ja Opilaste todkohta-
de valjaehitamisele, jarjest rohkem ja
otstarbekamalt  kasutatakse tehnilisi
vahendeid.

Matemaatikakabinetis peab k&ik ole-
ma kuni viimase pisiasjani labi moel-
dud, aitama kaasa Opetaja ja Opilaste
tooviljakuse tBstmisele, Oppe- ja kasva-
tusprotsessi  taiustamisele.  Uleliidulise
Opetajate Taiendusinstituudi  todtajale
G. Levitasele esitati kord kursustel Kku-
simus; «Millest alustada matemaatika-
kabineti sisustamisel?» Vastuseks oli;
«Magnetofonist matemaatiliste diktaati-
de jaoks, iga aine osa kasitlemiseks va-
jalikest tabelitest ja selle jarel hea kat-
tega tahvlist, veel parem kahest.»

Selliselt vastates tahtis G. Levitas
alla kriipsutada, et kabinetti tuleb si-
sustada mdistlikult, muutmata seda Op-
pevahendite laoks, kus vahendid Uks-
teist dubleerivad, on ainult kaunistu-
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seks, kus on loendamatu arv kaardikesi,
mida kdullaltki harva kasutatakse. Vahel
saadakse naitvahend voi tehniline seade,
mida Opetaja Oppetdds kasutada ei oska,
mille didaktilist suunatust ei madista.
Niisugusel juhul on parem seda ka mit-
te kasutada. Matemaatikakabinet peab
olema funktsioneeriv tervik, kus koik

on vastastikuses seoses, ainult efekti
parast Kkabineti sisustamisel ei ole mé&-
tet.

NddGd sellest, mis paistis silma kabi-
netsiisteemi Ulevaatusel, mis meeldis ja
vaaris téhelepanu, milline oli nérk koht
matemaatikakabinettide varustamises.

Kabinetsisteemi tlevaatus andis vO0i-
maluse lahemalt tutvuda heade mate-

maatikadpetajatega, nende t60stiiliga,
matemaatikakabinettidega, kus tunnid
toimuvad korgel teaduslikul ja metoo-

dilisel tasemel, kus Opetajale on koik
kaeparane ja kasutamiseks valmis.

Nii oli see Opetajatel T. Kiudorvil
Pdlva keskkoolis, H. Pennonenil Valga
|. keskkoolis, A. Aleksenkol Tallinna 11,
J. Romanoval Tallinna 53. ja M. Paltse-
ril Tallinna 20. keskkoolis, abielupaar
Tuvikesel Podltsamaa keskkoolis ja teis-
telgi. Nimetatud koolide matemaatika-
kabinetid on tdepoolest funktsioneerivad,
arvestatud on aine spetsiifikat, seda,
milleks nad on maaratud. Nendes on va-
litud Opilaste kasvule vastav moobel,
olemas on vajalikud 0&ppevahendid,
enamkasutatavad paigutatud  Opetaja
kaeulatusse.

Kdige mugavamad kasutamiseks on
tahvlid Tallinna 11., 20. ja 33. (kabineti-
juhataja L. Brusnevskaja) keskkoolis.
Esimesena nimetatud koolis koosneb
tahvel (ksteise suhtes kuullaagritel lii-
kuvatest osadest. Siia kuuluvad ka mag-
nettahvel ja ekraan. Tahvlid liiguvad
vabalt, liigse miurata, vabastades Opilas-
tele nahtava tahvliosa.

Tallinna 20. keskkoolis on suurenda-
tud tahvli pinda raamatuna avanevate
tiibade arvel. Tahvel on valmistatud re-
liinist, sellele on mdnus Kkirjutada. Ro-
heline tahvli varv mdjub rahustavalt.

33. keskkoolis on tahvel monteeritud
klassi esiseinas asuvasse kappi.

Praegu otsitakse paljudes koolides op-
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timaalset lahendust matemaatikakabi-
neti tahvli taiustamiseks. Uhest varianti
on raske anda, sest palju soltub siin sel-
lest, milliseid metoodilisi votteid Opetaja
valdab, kuidas oskab tunni eri etappidel
tahvlit kasutada.

Kooliti vaga erinevad on Opetaja too-
kohad. Tééks mugavad on lauad J. Ro-
manova kabinetis, koikides 33. kesk-
kooli matemaatikakabinettides.  Spet-
siaalsed lauad on A. Aleksenko, T. Kiu-
dorv! kabinetis ja Valga 1. keskkoolis.
Mitmete matemaatikakabinettide juures
on abiruumid, kus hoitakse Opetamiseks
vajalikke vahendeid ja sisustust.

Omada koike vajalikku, et iga Opila-
ne vOBiks tunnis tb6tada — sellise ees-
margi on seadnud koik eelnimetatud
Opetajad. Nende kabinettides on 0&pilase
tookohal olemas vajalikud joonestusva-
hendid, kasiraamatud ja isegi elektron-
arvutid (Rakvere 1. keskkool).

Klassimoobel, kaasa arvatud pingid ja
avariiulid varustuse hoidmiseks, ei ra-
hulda alati vajadusi. Ometi vOib ka siin
naha, kui erinevalt saab kasutada han-
gitud mooblit, kui erinevalt taidetakse
koolide tellimusi, kui palju s6ltub Seffi-
de vOimalustest, lastevanemate ja Uuld-
suse osavOtust kabinettide varustamisel.
Selles suhtes olid suure t66 ara teinud
Tallinna 33., Valga 2., Loksa, Narva 4. ja
Pdlva keskkool.

Laialdaselt kasutatakse matemaatika-
tundides tehnilisi vahendeid. Oskusli-
kult kasutasid kodoskoopi H. Pennonen,
A. Aleksenko, M. Paltser, kes on valmis-
tanud hulgaliselt materjali, hoolikalt la-
bi moelnud selle kasutamise tunni eri
etappidel ja ka demonstratsioonimater-
jali sailitamise. Pidevalt kasutavad dia-
projektoreid «Proton» ja «Svitjaz» Gpe-
tajad T. Kiudorv, J. Romanova ja pal-
jud teised.

Eesti Oppekeelega koolide Opetajad ei
kasuta kullaldaselt venekeelse tekstiga
diafilme ja Oppefilme. Tdendoliselt voiks
valida nendes ainelbikudes, kus prog-
rammid kokku langevad, sobivad kaad-
rid, teha t6lked ja saada nii vajalikku
lisa naitvahenditele.

Magnetofone kohtas matemaatikaka-



binetis harva. Seda ilmselt seetottu, et
Opetajad ei tunne matemaatiliste dik-
taatide metoodikat, ei oska hinnata saa-
vutatud ajavoitu tunnis. Paremini kasu-
tavad magnetofoni Tallinna 33. ja 11
keskkooli matemaatikadpetajad.

Enamikus koolides vdis ka matemaa-
tikakabinetis naha oma katega valmis-
tatud mudeleid ja demonstratsiooniva-
hendeid, vahendeid praktilisteks t66-
deks. Suurem osa neist vastab néitlikus-
tamise printsiipidele, kuid kullalt sageli
jaab vaieldavaks kisimus nende hulgast
ja sailitamiskohast. Toendoliselt on ka&i-
ge parem, kui kabinetis on koht vahen-
dite demonstreerimiseks, kus neid vahe-
tatakse vastavalt kasitletavale materja-
lile. Kdige sobivam on valmistada ruu-
milistest kehadest mudelid labipaistvast
kilest, mis on lahtivbetavad ja kaante
vahel vdi mappides sailitatavad nii, na-
gu seda suvekursustel on meie Opetaja-
tele ndidanud N. Pridatko. Huvitavaid
mudeleid vois nadha Pdltsamaa, Tallinna
53. ja 11. keskkoolis.

Kdikides matemaatikakabinettides on
rikkalikult jaotusmaterjale kaardikestel.
Uhtedel dpetajatel on nende valmistami-
sel moeldud Oppet6d diferentseerimisele,
kasutamise metoodika ja kaardikeste
sailitamisele, teistel tolmuvad kaardid
kappides, nende kattesaamine on tilikas
ja kasutaminegi Usna harv. Sellisel pu-
hul ei Gigusta end suur to6kulu kaartide
valmistamisel. Vahel on kasulikum t66-
tada matemaatilise kirjandusega, tunni
kinnistavas osas kasutada kaardikesi,
kus Ulesanded on 5 kuni 6 variandis ja
erineva raskusega. Tahaksin, et digesti
moistetaks esitatud motteid jaotusma-
terjalide kohta. Pole otstarbekas taga
ajada kvantiteeti, tagamata materjalide
kvaliteeti. Ainult see Opetaja, kes tun-
neb diferentseeritud Gpetamise metoodi-
kat kdigis tunnietappides, kasutab jao-
tusmaterjale alaliselt. Kui seda metoo-
dikat ei tunta, jadvad kaardikesed vaid
kapiriiulite kaunistuseks.

Matemaatikakabineti kujundus  on

igas koolis ja igal Opetajal erinev.
Heakskiitu on leidnud T. Kiudorvi,
A. Aleksenko, H. Pennoneni, J. Roma-

nova ja M. Paltseri t66. Silma paistab

stendide ja teiste naitvahendite kasva-
tuslik ja metoodiline mitmekesisus, pulle
anda rikkalikku informatsiooni mate-
maatika ajaloost ja nlddisaja teaduse
saavutustest. Soovitatav on klassi esisei-
na mitte Ule kuhjata, et see ilmaaegu ei
hajutaks Opilaste tahelepanu. Erandina
vOiksid siin olla need tabelid uue ma-
terjali kasitlemisel. Akendeta kilgsei-
nal vodiksid asuda tabelid kordamiseks
ja pohiteadmiste kinnistamiseks. Kogu
taiendav kujundus (stendid, loosungid
jms.) peaks asuma tagaseinal voi, veelgi
parem, kabineti lahedal koridoriseinal.
Uldkohustuslikule  keskharidusele ja
uutele programmidele ulemineku tingi-
mustes peab ka kabinet oma kujunduse
ja sisuga aitama kaasa, et kdik Opilased
omandaksid antud aine vodimalikult pa-
remini. On vaja, et kdik kabinetis ole-
vad Oppevahendid ja -materjalid olek-
sid arvel tapselt teemade, tundide kaupa.
Vastasel korral jaab enamik vahendeid
kasutamata seisma. Tallinna 33. ja 11.
ning Narva 4. keskkoolis on koostatud
temaatilised Oppevahendite kataloogid.
Osa Opetajaid on alustanud ka tundide
kataloogide valmistamist.
Kabinetsiisteemi  Ulevaatusel néhtu
pohjal peaksid matemaatikadpetajad
poérama tahelepanu jargmisele:
O toodtada valja Uhtne arvestus- ja va-
rustussisteem kooli kdikides matemaa-
tikakabinettides;

O tellida jaotusmaterjalide kastid orga-
niseeritult;

O kasutada laialdaselt tehnilisi vahen-
deid koos kabineti sellise pimendusega,
mis ei kahjusta Opilaste nagemist;

O aine keerukamate osade tarvis tabe-
lite valmistamine ja nende dige kasuta-
mine Oppeprotsessis;

O aktiivne klassivaline too
baasil.

Kabinetsiisteemi Ulevaatus néitas, et
enamik koole ei nae kabinettides jarje-
kordset «kampaaniat», vaid pedagoogi-
tod teadusliku organiseerimise toelist
vahendit. Opetajate eeltoodud kogemu-
sed ndaitavad, et hea kabinet on olnud
alati abiks heade matemaatikateadmiste
andmisel.

kabineti
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B nomowyb YUYUNTENHO
PYCCKOIo A3blKA

«POXJEHHBIE
PEBOMOLIVEW,
POMIEHHBIE

AHHA KPHOKOBA,
npenogaeaTenb TapTyCKoOW
VIII cpeHelt WKonbl

nv. M. Cemnepa

(Ha cueHe noptpeT B. WN. JleHnHa, «AB-
popa». MaTpoc caxaeT MasleHbKOoe [e-
peBLe, CUMBOMIM3NPYIOLLIEE  PEeBOIOLMIO,
KOPHWN KOTOPOro Kperko BpacTalTcsa B
3emnto Poccun). B 3ane TemHoTta. Che-
Ba — Begyuwiad u xop 4Tteuos. Cnpasa
— Beaywmii 1M nesubl. 3ByyaT cnosa
Begylleii o Poccun HakaHyHe peBOJItO-
umn. OJHOBPEMEHHO MOKa3sblBaeTca [o-
KyMeHTaslbHbIi KMHOKaap Poccun ToOro
BpPeMeHW noj 3BYKU PYCCKOM HapoaHOoM
necHn «ybuHyLiKa»).

Beanyuiaa: [JopeBontouymoHHaa  Poc-
cua?!  besrpamoTHas, HuWas, cepas,
ONA KOTOpoli KOomeTa  6blna  3M10BeELLMM
MPOPOKOM, YepHasd KoLwiKa — KO/A4yHb-
el, a napoBo3 — [bSIBO/IbCKUM HaBOX-
AeHveM. Ty Poccuio nobunm n HeHasw-
aenn. J1robunm notomy, 4TO 3Ta Obina
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PoauHa-matb, HeHaBUaenn — 3a CMUpe-
HVME W  YHWXKEHHOCTb. W mMedTanw...
(3Byunt menogms necHn «KpacHoe 3Ha-
MSi», 3HamMs B3BMBAeTCAd U BO3HMKAKOT
KWHOKaApbl MNepBbIX [AHel peBooLUN:
Kpelicep «ABpopa», LITYpM 3UMHErO...,
6appukagbl...)
Begywimii:
COoMm).
OcylecTBunacb OaBHASA MeyTa Hapoja.
Poccua Hadana HOBYIHO >KM3Hb. Beka
60pbbbl M Tpypaa npuBenn kK Couymanm-
cTuyeckon  peontouun. 25-e OKTAGpS
1917 ropgal

B 21 yac 45 MuH. 3annom no 3uMHe-
My [ABOpLY /fereHaapHbIi Kpeicep «AB-
popa» BO3BECTW/ O Hayasle HOBOW 3pbl.
Benyuiasa: CemHaguaTbiii rog. [Mepe-
KPEeCTOK  3MoX.
Havano koHua.
HeBuaaHHOW 3pbl Havano.
UTewn: Tbl npuwen K Ham OKTAGpPS,
4TO06 MNOBCIOAY Cafbl 3a3esfieHenn.
UTto6 conHue cuano Hag weapbiMu
BCXO4aMW  HU3.
Kak npuxoguT BecHa nocne AONroi
theBpasIbCKOM MeTenNu.
Kak npuxoguT 3aps, HeNnpuUrisgHyo
HO4Yb nobeaus.
UTen: O6 atom eule
HUSA.
Yac npobun!
ATaKy urpaiTe, ropHUCTbI!
McnonHsaeTca necHA «Mbl TBOW, PEBOJSIIO-
uma». Cn. J1. OdepbeHésa. Mys. I. [lMo-
fenbckoro. (CO0pHUK mneceH ANsA LUKOSb-

(TOpPXKeCTBEHHLIM  TOM0-

CNoKT NnokKone-

Hukos |—VII kn. W3p-Bo «[llpocselie-
Hue», 1973, cTp. 99.)

Bepyuian: Pesonoyus. OKTS6pb.
PoanHa.

CerogHs Hall Beyep rnoceswaeTca Tebe.
60-netne OKTAGPA — BeVMKWUI MNpasga-

HUK Hawewn PoguHbl. K Hemy Benu 60

neT 60pbbbl U Tpyaa.

UTew:  lMcnonHsaeTca  CTUXOTBOPEHWE
Bnagnmupa ®Pupcosa «4YyscTtBo Poau-
Hbl». (C60opHMK «YyBCTBO PoanHbI», Bo-
eHHoe un3a-B0  MwuHUCTepcTBa 0O6GOPOHbI
CCCP, r. Mockea, 1971, cTp. 13)



Beaywmnin:  [Oa, PoguHa, noxanyin,
npexae BCEro HayMHaeTcA C TOro KJ/ou-
Ka 3eMv, Ha KOTopoh Tbl pogwmnca. He
noTomy M OHa M HasbiBaeTca Pogu-
HO? W 3Ty PoguvHy Mbl Bcerga Hecem
B cepgue cBoem. MHOro gopor u Tponwu-
HOK MCTOMNYeM 3a >XU3Hb CBOK, HeMasio
6yfeT B 3TOW >XM3HW W CBET/bIX Npasfa-
HUKOB, W FOpPbKUX 06uA, He MO OLHOMY
ropogy npowgem ¢ 060MbITCTBOM, HO
podHble MecTa He pa3 6yayT CHUTbCH,
MaHUTb W 3BaTb, U NpuaeT nopa, Korga
OT/NIOXKWULWb BCe CBOW fena, BO3bMeLlb
6uneTr B CTpaHy CBOero fAeTciBa U pa-
OOCTHO M MyuYUTeNbHO 3aMpeT cepAle
roe-HMbyab Ha CKOHe HebonbLioro npwu-
ropka, y camoii goporu, no KOTOpPOW Tbl

cienan nepBble wWwarn B 60MbLYyHO
XKM3Hb, TAe-HNMOyab Yy poaHoON 6epeskn
MWOro fAepeBLa, CTaBLUEO  CUMBOJIOM

Poccun. Bepeska MoO-AETCKA BCTPSXHET
BETBSIMM, TOYHO BOCTOPXKEHHO MpPUBET-
CTBYSl U y3HaBasi Tebsi nocne A0NrMx net
pasnyKu.

UTey: VcnonHseTca  CTUXOTBOPeHME
K. CumoHoBa «PoguHa» («CTuxoTBope-
HUA 1 NO3Mbl». [lepMCcKoe  KHWXHOe

n3a-Bo, 1975, ctp. 211)

McnonHsietca necHss «C 4yero HauuHaeT-
ca PoguHa?». Cn. M. MaTycoBCKOro.
Mys. B. BbacHepa. (Y4ebHUK-xpecToma-
TNA No NuTepatypHoMy uTeHuto ansa I1X
Knacca. M3a-Bo «Banryc», 1974, ctp. 88.)

YTtey: C 4ero HaumHaeTcsa PoaunHa?
HasepHoe, ¢ 6enbix 6epes,

C ux uapcTBa, CKBO3HOrO, MOJIOYHOrO
N ¢ nyxnbix pebsaubux rpés.

A MOXeT OblTb, C MeyeH HecneTbIX,
B KOTOpbIX Me4Ta ropsva,

A MOXeT 6bITb, C cuiyaTa

Hawero Unbuya.

Bepywasa: Wnbny... Koro un3 BOX-
Jei elle HasblBaIM BOT rak MnpocTto u
TporatenbHo-Tenno? Koro euwe Tak no-
6unn? Komy elle C TaKow [oBepynBOC-
ThIO U HafeXAoW Hecnu u3 panekux fge-
peBeHb cBOoW 3ab0Tbl, CBOM BOMPOCHI,
60/1b U CBOW AYMbI?

YTewu: Myctb WNnbny Hukorga He Obl-
Ba/1 B HeBennk-ropogke...
Be3 Hero ropofok M npeacTasvTb
HeMbICIMO Jaxe.
B npa3gHukK J1eHUHY necHwu,
KaK MOJIHYIO 4ally, Hec/nu,
B OHW TpeBOr M BOMIHEHWA K HeMy >Xe
pem 3a coBeTOM...
YTten: CrtumxorBopeHne . Cmenskosa
«JleHuH».  UN36paHHoe HA. Cwmenskosa.
Mepmckoe u3g-so, 1967, ctp. 11.)
JIeHMH — Ha Bcex 3BY4YUT A3blKax!
J1eHUH — npocT U BesnK!
Kasax rosoput, 4to JleHMH — Ka3sax,
A 4 roBop0 — KaJiMbIK!
JleHVH Ans BCeX POAHOM 4enoBsek,
JleHVH AN BCEX >XUBOW.
MoHron, ykpaviHel, manael, Y3s6ek,
N Bce-Takm — moii! OH — Baw!
McnonHsetca necHs «[llocBsiweHne». Ch.
K. N6psieBa. Mys. HO. YUnukosa. (C6op-
HUK neceH AN LWKONbHUKOB I—VII K.
N3p-Bo «[lMpocBelyeHne», 1973, ctp. 97))
YTey: Ha ogHO NuWb MrHOBEHbe 3a-
Kpoellb NafjoHbIO0 rnasa — W YBUAULLb.
Kak muyaTtcsa TadaHku no JlasapeBbiM
nonam.

Mo 3emMHbIM nogonam cTtenew

B Cemupeube
N BeTpa pesonounn nnewyT
M B3BMBAIOT 3HaMeHa.
Bpanb npoxogaT nosiku
Bpanb nayt 6aTanboHbl.
N He cuecTb, CKO/bKO panent B Poccun,
He OKWHYTbL NX B3rnag0Mm.
3a CoBeTCKyl0 BfacTb
Wnn ¢ 60aMn oTpsaabl.
3a CoBeTCKyl0 BNnacTb
Knann ronosbl cmonogy.
(B 37O Bpems BO3HWKaeT [AOKYMeHTasb-
Hbli KWHOKaAp CTPEMWUTENIbHO HecylLuel-
C KOHHMUBbI...)
UTey: Cnpocu ux, cnpocu nt6oro.
KoTtopsblii norné B 20-m
Bo nmAa yero, kak K mMawme.
OTyasitHHO pBascst B 60i?
OTBeTUN 6bl OH, pPy4aroCh:
«$1 >Xnn n norné congaTom
3a PoanHy, rae [opoxe.
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Hy>kHee s 6bl1 XXNBON».

YTew: Tak nycTb MNOBTOPUTCA B C/OBe
HarnesHOM,

BonHysicb, nukys, Kpuya TO Bpems

[pe Bce 6bIN0 cambiM MepBbiM!

Xop 4yTeuosB:

1. N nepBblii Cy660THUK.

2. N TpakTop nNepBblii.

3. U nepBas «namnoyka Wnbuua».

4. N nepBbli B 6€3104HON  MYCTbIHU
noesg,.

5. Konxo3Has nepasi 60po3fa.

6. 1 nepBblii Monet 4yepes CeBEPHbIN

nontoc.
7. 1 nepBble repovHn Tpyaa!
8. PacnaxHyTto Bpewms!
PacnaxHyTta kKHural!
NcTopuk!
Mpnan un npoutn.
9. OrHn KomcomosnbCcKa,
Kysbacc n MarHutka —
Bce: OTanbl 60nbworo nytu!
Beaoywwmin: 1922 rog. Hawa PoguHa
— Cor3 CoeTcknx CouvanmucTnyeckmnx
Pecny6nnk. CCCP — 3TO0 coumanuctu-
Yyeckoe O06LLEeHapOAHOe roCyAapcTBO, Bbl-
pa>karoLee BOMKO W MHTepecbl paboyero
Knacca, KpeCcTbSHCTBA W WHTENUreH-
UMM BCEX Hauuii M HapOAHOCTelr Hallen
cTpaHbl. KoHcTutyuma CCCP, c1. 1L
(3Byunt menogmsa necHn W. [yHaeBcKo-
ro «MecHa o PoguHe». BHocsaTcsa dnarm
BCeX COK3HbIX pecnybnuk u rocygap-
CTBEHHbI nar CCCP).
Beayuias: B ctatbe 71 HOBOW KOHCTU-
Tyuun CCCP rogoputca: B cotose
CCCP o6beguHsatoTca:  (Bepywme no-
oyepefHO MpeACcTaBNAOT 3HaMeHocua no
pecny6nunkam): PC®HCP u 1. ga.
Begywinmii: dnar, nepenosiHEHHbIN
OrHeM.

LiBeTyLmin, Kak 3aps,
N TOHKUM 30/710TOM Ha HeM
Tpwn pobnectn ropat:
To MOJIOT BonbHOro TpyAaa.
Cepna un3rnmé nuTon.
MaTnkoHe4vHan 3Be3fa
C Kalimoo 30/10TOiA.

(H. TwuxoHoB. «CoBeTckuii nar»).
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UTen: WcnonHsetcs  CTUXOTBOpPeHMe
M. TnsukoBckoro «15 pecnybnuk, 15
cectep». (KaneHgapb «PoanHa», 1966 r.)
Beep TaHUeB: «KpacHaa rso3guka»,
«Pycckuii TaHeu», «OCTOHCKWUA TaHeL.

UTen: ManeHbKMA MO Kpan — Kak
30M0Tas KanesbkKa rycToro siHTaps.

OH 6necTuT B y3opax, pacugeTtas,
JlbeTca B MecHsIX, PajoCcTHO rops
Bnnewucs B CCCP — Hapozos Mope.
3a3BeHN, KaK HoBas CTpyHa,

B nx Moryyem u corfacHom Xope.
CBeTnas OCTOHUSA, 3emna mos!

YTey: 310 Mo pogHoi TannimH

C 4yepenuyHbIMU KpbILLAMW.

CTapblMN Y3eHbKUMU YMLaMK,

C nokocuBLWMMUCS (DOHAPSIMU U HOBbIMU
NnpocnekTamMy C HEOHOBbIMW OTHSIMMU.

UTel,: 3To Mope, COMEHOE, OrpPOMHOE,
TO CBMpEroe, TO MMPHO MOCanbIBatoLLEE. ..

Bce: 3ctoHua — 3emns mos!
McnonHsaeTcs 3CTOHCKas necHAa o Poau-
He. (My3blka n cnoBa K. Kukepnyy.
«Laulge kaasa», 1976, Ne 29.)

Begyuwinii:  KoHuMnacb WHTEpBEHUMS,
rpaxgaHckas BOliHa, 06pa30BasioCb HO-
Boe rocygapctBo — Coto3 COBETCKUX
CouymnanncTuiecknx Pecny6nuk. Mwup
npuwen B Hawy cTpaHy. Hawa PoguHa
CcTasla OFPOMHOI CTPOWMKOMN.
NcnonHarotes  dacTtywkm  30-X  rofgos.
(AHkn Kynana. M3 noawmbl «Hag pekoii
Opeccolii»).

Xop 4TeuosB:

— MbI cTponm.

— Crtpoum Beceso!

— CTpoum neceHHo!

— Ctpoum Ha pamso!

— CTpoum Kpacuso!

— CTpoum cerogHs HOBble cena...
— OTnyHoro Kavectsa!

— HoBble habpukn, HOBble LLIKO/IbI...
— OTAn4yHoro Kadvectsa!

— W ecnun, 6biBalOT MOPOK HEB3roApl,
— W ecnn, cnydaetcs, BeTep B vUO,
— Mbl BCroMvHaeM ABajuatble rogbl,
— [lMepBbIX cTpoUTENen — HalMX OTLIOB.



McnonHseTcs necHa «Mapw 3HTy3mnac-
ToB». Cn. A. . Aktunda. Mys. . OyHa-

eBckoro. («Pycckue COBETCKME MNECHU».
MN3a-Bo «Xy[ooXKeCcTBEHHas NuTepaTypa»,
1977, cTp. 33)

YTtew: lMoutn cepegmHa 20-ro Beka
BecHa [eBATLCOT COPOK MepBOro roga.
OHa Havyanacb 3K3aMEHOM LUKOJ/IbHbIM.
TpeBOroii HeACHOIO U AOPOrolo,

MaHwuna Ha BOM0 MAYOM BOMENOObHbIM.
Nrpoto peku, TONOSMHOW Myproto.
UTey: W Kak-TO paguo B Aomy

B MIOHbCKWIA 3TOT AeHb BCTYNWO

Euwe He ¢ Tem, 0 yem emy

BewaTtb Poccun npeactosno.

(A. TBapgoOBCKM «22 WKOHS 1942 r.».)
[onoc JleBuTtaHa 06bBLSBNSET 0 Hadane
BOWHbI.
3ByuuT B 3anmcuy necHsa A. AsekcaHf-
poBa «CBSLLEHHan BOWHa».

Bepnyuwan: Ha Cosetckuii Coto3 Ha-
nana @awwncTtckaa [epmaHmsa. Pyka 06
PYKy, MjledoM K M/eyy BCTa/l Ha 3awu-

Ty PoguHbl pycckuid, yKpauHel, 6eno-
pyc, rpy3wH, Yy36eK, TYpPKMEH, Ka3sax,
TaKMK, KUprus, asepbavigkaHel, MOJSI-

[aBaHWH, 3CTOHel, NaTbill, SIMTOBELL.
Begywinin: Benukaa OteuyecTBeHHasn!
Kakoli mepoi n3MepuTb rope TBOe, pofa-
Haa MHorocTpaganbHaa 3emns! TonuyT
Tebs (paluMCTCKME  4YyAoBULLA, Hecs
CcMepTb M onyctaweHue. [MonbixatoT 3a-
peBa TBOMX FOPOAOB W AepeBeHb. JIbOT-
CcA BAOBbM W MaTepuUHCKME roptoyve
cnesbl. MOGHYT 3a Teba nydwne TBOU
CbIHOBbS.
MHcueHpoBKa:
OkympkaBa «[l0 CBUAAHUA, MaNbUMKU».
(«CTpokn, [06bITble B 60ax». W3a-Bo
«[eTckaa nutepatypa», 1973, ctp. 205.)
(3Byunt B 3anmcum 1l-a 4acTtb 7-ii CUM-
¢hoHmn [. LLlocTtakoBuua).

YTey: B My3blke crbiWnub MapLum?
Mpet no MockBe napagom

CTpoihi NeT4YMKOB.

Tex, ubn KpblbA

Jlomana wn >rna BOliHa.

HeT, matepu nx He BUAAT.

Youtbix nog CTranvHrpagom,

CtuxotBopeHue b.

JInwb nocTtynb UX 6ygeT NamsTb.
JIMWb NecHa npo HUX ChbILHA.
McnonHsaetca necHsa «Y pepeBHM Kpro-
KoBO». Cn. OcTpoBckoro, my3. M. ®dpag-
KnHa. («Pycckune COBETCKME  TECHU».
N30-B0 «Xy[OoXKecTBeHHas iTepatypa»,
1977, cTtp. 220)
Bepnyuiaa: Kak pacckasaTb 0 My»XXe-
CTBE TBOEM,
O Bennuaiwem noaBure TBOEM, JHO6U-
Maa PopguHa?
Kak pacckaszaTb 0 1418-TM ronofHbIX,
XOMOAHbIX  KPOBaBbIX [Hel U Houew,
COrpeTbiX WM OCBeLUeHHbIX Apy>k6oli pas-
HbIX TBOUX Hapogos. PoanHa?
Beaoywmii: BpecTckas KpenocTb.
«YMpeMm, HO M3 Kpernoctu He yligem —
MBaHoB, TkaueHko, Yeuase». 3Ty npeg-
CMEPTHYIO HaAMUCb COXPaHWIN ANs Hac
pacnnas/fieHHble KaMHU KpenocTu.
Benukaa nobega nog MoOCKBOW. Ymu-
patoT 3a crtonuuy PoguHbl  BMecTe C
pycckumiv 6efopychbl, Kasaxu, TaTapbl,
y36ekn. «Benmka Poccusi, a oTcTynaTb
Hekyfa, nosagn MockBa», — rosopunun
oHW. [loyemy? YTO CAMNOCb CO C/IOBOM
«MockBa» B HepycckoM cepAue? Tam,
Ha poAuvHe, OCTa/ICb BUHOrPafHUKWU, ro-
psivee conHue, ropbl. A OHU normvbanu B
cHerax Poccun, ymupann 3a MoOCKBY.
Moyemy OHM 3HaNw, yTo, 3awmLias
KaXKObIA  K/IOYOK  KPbIMCKOW  3eM/n,
Kaokayro nsagb  CMOJMEHLWMHbI,  KaXXAyH
yniuy CTa/iMHrpaga, OHUM  3awmuanm
CBOIO ynuuy u csoii gom? [Moyemy? [lo-
TOMy 4TO 6bl1 OKTAGPL!

Bepnywasa: OHM cTofAnM njedyom K
nnevy, Takve pasHble U Takue MoxXoXKue,
CbIHOBbS OfHOI MaTepu-poAaviHbl, U Cca-
Ma CcMepTb OTCTynana rnepes uUX My>Ke-
cTBOM. BeuHasa namaATb Tebe AnekcaHAp
MartpocoB 1 Jlmsa UYaiiknHa, MapuTte
MenbHuKaite un Wocen Jlaap, KaBTa-
pag3e u Ippxurnto, Oner KoweBon un
Yna [pomoBa, [actenno wn Mepecbes,
KocmogembsiHckne 308 u Llypa n MHO-
rve, mHorne gpyrve. (KpynHbiM nnaaHoM
rnokasbIiBalOTCA 4epe3 AMarnpoakTop ¢o-
Torpacum repoes).
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UTew: VcnonHsaetca OTpblBOK «PekBu-
ema» P. PoxgectBeHCKOro. (Yu4ebHuK
pycckoro fA3sblka ansa 9-ro knacca. KHu-
ra ana dredua. M. Banbme n H. Kypse.
N3a-Bo «Banryc», 1972, ctp. 53.)

UTtey: Benukaa OTteuyecTBeHHas!
BoT ee Hauaso.

BoT KoOHeL,

A Mexay 6bl1o Bee:

N araku

W COH, Kak Harpaga.
Bbinn cnesbl U Noaguru.
3n0cTb N Hagexpaa.

N MaiigaHek.

N myxecTtBo CTanmHrpaga.
Tpypa 6e3 oTabixa.
OXxufaHbe paccseTa.
CwmepTb 6blna

N 6eccmepTue!

Kposb 6bina n Mobeaal

McnonHsaeT ca necHa  «[eHb [lobe-
api». Cn. B. XaputoHoBa. Mys. [. Tyk-
MaHoBa («PycCckuve COBETCKME  MECHW».
N30-B0 «Xy[dOXKeCTBEHHan uTepaTypa»,
1977, cTp. 513)

UTew: B gepeBHe B KaXKAoOW u B ropoge
KaXk0M

CToAT congatbl B LUMHeNsAxX O6GpOH30BbIX
N pep>xaT ropfio pycble rosiosbl.
O6X0aAaT BeTpbl UX, 06XO0AAT rposbl UX...
CToAT conpatbl, He CNAT COMAAThHI.
MM MOXHO cnaTtb, a ClUM He CrAT.
CXXnmaroT HaMepTBO aBTOMaThI,
N Tnwb, nm 4vyauTca, Myaput OnsAThb...
CToAT congaTbl Ha BCEX A0poOrax.
[ae wnn 6om 3a COMHEYHbIA MUp.
N ecnn cne3 nponutbiX KOMY-TO M&JIo,
B MockBy 3axouyeTcs Ha «napag» —
LLlarHyT congatbl BCe C MbeauCcTasioB
M cHoBa noasBuru rnoBTOPAT.

(«Conpatbl». Bnagnmup [fonyneHko)

UTtew: (MoayvepkHYyTOE YMTAETCHA XOPOM).
Congatbl rMbnn 3a CerofHs.

3a 3To yTpo, 3TOT CBET.

Congatbl rMbnn, Ux He MNOAHATH.

He Bockpecutb. X HeT. UNX HeT.
Congatbl rmbnun, HO nX geno
BeccmepTHO B namaTv Ntogen.
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OHN >XUBYT B rflasax [EBYOHKW.
Beryuieii B LWIKONy Hanerke.
OHN XXMBYT B Kanesnsx 3BOHKUX,
B oceHHem Hebe, B pyuelike.
NcnonHseTtca necHsa «>Kypasnm». Cn. P.
am3aToBa. My3. M. ®dpagkuHa. (CTuxu
n noambl P. Nam3artoBa. V3a-Bo «l13Bec-
Tnsa», 1974, ctp. 251)
UTtey: Yto ganbuwe? A panblile BeCHbI
Ha4vasno.
A [Janblle BOAbl CMJIOWHOE KUMEHbe
Moukn Habyxwme, OpOXb KaresnbHas...
UTey: A pganblue BeTep, KONwuui
KaK éX.
3a noesgam MYMTCS B TMOTOHIO.
BeceHHee, xnecTtkoe cnoso: «[aewb!...»
Haunckocok Ha BaroHe...
3anoOMHN CerogHsAWHNI AeHb, POBECHMK!
M BHOBb KaneHzapb nucTaii.
UTew: Tbl cabiwmub:
3BEHUT Haf, CTPaHOW, KaK MecHs:
Bce: «J[aewb Ka3axCTaHCKYH CTasb!»
«[Jaewb cemMuneTky!»
«[laelib uennHy!»
UTen,: BecHa BCTynaeT B CBOW rpasa.
BeceHHve noan, BCTpeyail BecHy,
3acy4ya pykasa.
YUTew,: Jliogn, CnioyeHHble B C/laBHOM
6patcTBe!
Jlloan — cosvgarenn pagocTu...
B Mockse, JleHuHrpage, Kuese,
BpaTtcke — Bclogy
Bce: 3papaBcTtByiite! 3pgpaBcTByiiTe!
34paBCcTBYTE, NOAW, NEceH AOCTOMHbIE.
TpakTopbl BblBOAALLME Ha nons!
Nlogn paboumne! Jliogn ¢ nagoHAMU
LepLasbiMmn, Kak 3emns!

Beaywimnii: «YenoBeyecTBo He OCTa-
HeTCcA BeYHO Ha 3emMsie, HO B MNOroHe 3a
CBeTOM M MNPOCTPaHCTBOM CHa4vana pobKo
NpoHVKaeT 3a npedenbl aTtmocdepbl, a
3aTeM 3aBOloeT cebe BCe OKOJ/I0CO/HEY-
HOe MpPOCTPAHCTBO», — NpeAcKasbiBasl
KOHCTaHTMH 3ayapaoBny  LIMONKOBCKWIA.
Ero meyTtbl C6bLINCH, KOCMOC MOKOPEH.
UTey: Kak 3Be3abl, CBETAT MMeHa
["epoeB, YbM MyTU MNpPeKpacHbl.

Cnyxoii BceneHHoli BpeMeHa

Hap [ep3kyMM My>KeCcTBOM He B/aCTHBbI.



Benyuiana: [epoun pesonounn  genanv
CTaBKy Ha KpOBb W CBOel KpOBbIO 3a-
XIIN Becb 3eMHOWM wWap. Tenepb, 3aka-
NIleHHble B OrHe, Mbl [JeflaeM CTaBKy Ha
TPy4 W B 3TOM HenobeguMoCTb Hallero
aena.
Xop 4TeyoB: HeobbATHa Benmkas
Hawla cTpaHal
CKO/IbKO CNaBHbIX W TFOpAbIX Ha3BaHWi
y Bac!
Baiikanyp!
KpacHosipckasi M3C!
LiennHa!
BAM!
CypryT!
Ycrb-Vinum n KamA3
Bce, uTOo co3gaHoO HaMnm — Mbl 3Haem, —
Bce, 4TO C€O034aHO HaWMM  YMNOPHbLIM
TpyAoMm, —
OTO BCE POXAEHO PEBOMIOLIMNENA.
270 Bce poxaeHo OKTA6peM.
(BO3HMKaOT  [AOKYyMeHTaslbHble  Kajapbl:
cTpoika Beka — BAM, nepekpbITNE
EHucesn, 3anyck Kopabnsi B KOCMOC...)
Beaywmii: Moum nu ronocom
pacckasbiBaTb
O pagocTu HeBblpasMMOW 3TON?
30ecb MasfKOBCKOro Hy>Hbl rnasa.
Hy>KeH rpomMoBOi ronoc noata
BepexkHO «[lMpaBay» B pyKax Hecy.
Hy knmk 06 3TOM cKasaTb CTUXamun?

Xop 4yTeuoB: XXV cbe3a! B Hem
napTvn CMbIC/T N CYTb,

B Hem Bnagumupa Wnbuya pAbixaHbe!

25! B Hem Kakgoe cfnoBo — MeTann,

B Hem Kaxzgoe cnoBo 6yfeT BOCMETO.

25! B Hem npaBga, 6biib M MeuyTal

B Hem 6ypayulee moeir nnaHeTbl!

B Hem mup, 1 cuacTbe, U TpyA A/1A BCEX,

cBoboja, paBeHCTBO, HapoaoB 6paTcTBO

Bce: 3emnsa moa! Tbl B HOBOW Kpace

BecHoto ropaucek 1 3apaBcTBYA!

Bepnyuiasi: 60 net. 60 repouyeckux net
pasfenseTr Hac OT BCeX PEeBOIOLMOHHbIX
cobblTuii. 3a 3TM rogpl cCTpaHa eule
60/bLle OKpenna, cTana MOryLlecTBeH-
Hee, cunbHee. [py>k6a HapoAOB MHOrO-
HauMoHaslbHOW  couuanucTmudeckoin Po-
OWHbI ellle Kpen4ye, MHOrO/IUTHEE.

Xop u4yTeuos: (Moa 60 KypaHTOB)

YeTKO 1 Fynko 6beT MOTPOHOM.

HoBble NecHW Hajg, MMPOM HecyTcs.

IMecHW, poXkaeHHble PeBontouyient,

[MecHN, poxaeHHble OKTAGpPeM.

UteHne Ha oHe My3biku: [MycTb Hawmn
rnecHM 3BOHYe NbioTCA!

Mbl cnasum PoguHy TpyaoMm.

Mbl — nOaM poXXaeHHble PeBostoumeid,

Mbl — noan, poxaeHHble OKTAGPeEM.

N Te, KTO 3awmwan cTtpaHy B 20-X,

KTo ucnbiTan paspyxy u 6egy.

KTo B 41-m 6bin congarom,

N Mbl — 6e3ycble pebsaTa —

BCe pPOAVINCL B CeMHaALAaTOM rofy.
McnonHaetcsa necHa: «PoguHa mosl» Ch.
P. PoxpgecTtBeHckoro. Mys. . TyxmaHo-
Ba. (OKypHan «Komcomonbamasi >XU3Hb»,
1977, Ne 17.)

Beaywmin: PoguHa! JleHnH! OKTAGpb!
Pesontoumnss! — aTm cnosa 3By4YaT CeW-
yac Ha BCeX KOHTMHeHTax. Poccusa 6blna
M ocTanacb OMOpol U MOAAEPXKKOW BCeX
6patckux pecny6nnk. Menogun Poccumn

CTanm MobMMbIMM AN BCEX  HapodoB
Corw3a CoBeTckux CoumaiMcTUYecKux
Pecny6nunk. BenuuectBeHHass MecHs 0

COl03e HEPYLUMMbIX pecny6nmk cBo6osa-
HbIX HeceTcsa ceivyac Hap Hawen Poau-
HOl. 9T0 rumH CCCP.
«B nobepe 6eccmMepTHbIX Maen
KOMMYHM3Ma
Mbl BUAMM Trpsifyllee Halleil CTpaHbl,
N KpacHomy 3HameHU cnaBHOl OTYU3HBbI
Mbl 6ygem Bcerga 6e33aBeTHO BepHbI!»
(N3 rmumHa CCCP)
COBETCKOIo

McnonHseTcs TMMH

COHO3A

B kKomMno3vumn KCrnonb3oBaHbl CTUXN
B. ®dwupcoBa, K. CumoHoBa, A. Cwmens-
KoBa, M. Tllnaukosckoro, P. PoxpaecTt-
BeHckoro, B. [Ay6pasuHa, A. Ky3bmuye-
Ba, M. JlucaHckoro, B. TlouyneHko, A.
Teapposckoro, b. Okymkasa.
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KOOLIEELNE KASVATUS

MATEMAATILISED
MOISTED
LASTEAIA-
RUHMADES

URVE ANDRESSOO,
Tallinna Pedagoogilise Kooli
Opetaja

870

Esimesed matemaatilised teadmised saa-
vad lapsed juba kullalt varakult, Kkui
see toimub tdiskasvanu abiga, kes teda
stistemaatiliselt suunab ja dhtlasi maa-
rab ka Kkindlate mdistete &radppimise
metoodiliselt pbhjendatud jarjekorra.

Tahtis on, nagu kord juba valja oGel-
dud, jarjepidev t66, mille jooksul leiab
kinnistamist see, mis on varem lastele
tuttav, samas lisatakse igas kuus midagi
uut.

Jargmiseks on toodud materjali nait-
lik jaotus kuude kaupa eri vanuserih-
mades. Antud materjali tuleb votta kui
Uht vdimalust, kuidas toodtada lastega.
Kui kasvatajal on kogemusi ja teadmisi
piisavalt, vdib ta luua endale sobivama
jaotuse. Tahtis on, et oleks &ra Opitud
programmimaterjal ja et seda oleks
tehtud toetudes lapse pslitihika eriparale
ning sellest tulenevatele metoodilistele
votetele. Vajalik on programmi eri ala-
Idikude omavaheline tihe seostamine
(naiteks hulkade moodustamine geo-
meetrilistest kujunditest v6i orienteeru-
mine ruumis seostada eri suurustega
esemete gruppidega: minust paremal on
vaike jonnipunn, aga vasakul suured
jonnipunnid).

Ainult nii saavutame sobiva korda-
mistiheduse, mis tagab lastel kdigi mdis-
tete selgekssaamise.

MATERJALI NAITLIK JAOTUS
3-AASTASTE RUHMAS KOOS
MONINGATE JUHENDUSTEGA

September

1. Tutvustada detailsemalt lastele keha-
osade nimetusi. Opetada lapsi nimetuse
jargi naditama vastavat kehaosa («Naita,
kus on sinu ninal»).

2. Sarnase kujundi leidmine. Oppemaéng
(edaspidi  6.-m.) «Leia samasugune»
(kord vahendiks erikujulised lipud, kord
puulehed, kord stgislilled).

Oktoober
1. Moisted «iks» ja «palju» (Opetada



lapsi moodustama hulka mitmest ese-
mest ja oskust eraldada mitmest Uhte,
oskust vastata kisimustele: Mitu? Uks
vOi palju vdi mitte GOhtegi?).

2. Moisted «Ummargune» ja «kandiline»
(vaadelda, s6rmega nurki ja servi moo-
da libistada — kandilisel on nurgad,
Ummargusel pole nurki). O.-m. «Leia
samasugune» (vahendid Ummargused ja
kandilised esemed. Leidnud eseme, peab
laps utlema, on see Ummargune Vvoi
kandiline). O.-m. «Mida ks, mida pal-
ju?» (vahendid varvilised geomeetrilised
kujundid).

November

1. Mdisted «suurem» — «vaiksem» (ka-
he vormilt sarnase, kuid suuruselt eri-
neva objekti Uheaegne voérdlemine).

2. Opetada markama iga hulga vdi osa-
hulga elementi. (Pane Kkarbist lauale
koik sinised noobid — seal on ka puna-
seid. Too mulle riiulist kdik janesed. Too
mulle Uks suur ja koik vaikesed pallid.

Lapsele anda toomiseks korv, amber
vmt.)

Detsember

1. Mdisted «ileval» — «ali», «ilemi-
sel» — «alumisel». (Luua situatsioonid

lapse laheduses piiratud pinnal.) Naiteks
lapsed on riiuli ees. Kus on Uks ja kus
palju linde? Kus on suur, kus vaike
nukk? Kus on Gmmargune, kus kandi-
line manguasi?

2. Moisted «pikem» ja «lihem» (kahe
lindi vOrdlemine, mis erinevad ainult
pikkuse poolest, hiljem ka véarvuse poo-
lest; asetada need horisontaalselt kor-
vuti, asetada need teineteise peale).

Jaanuar

1. Mdisted «kitsam» — «laiem» (vt
pikkuste vordlemine ja naidiskonspekt
3-aastastele jaanuarikuus). Asetada Ule-
misele ja alumisele riiulile Uks Kitsas ja
palju laiu paelu jm.

2. Moisted «ees» ja «taga» ning «ette» ja
«taha» (anda vOimalus lapsele maarata,

mis kehaosadest on tal eespool, mis ta-
gapool, seejarel situatsioonid piiratud
pinnal — nuku moobel laste ees. Toas
on vallatu koer, kes peidab end pere-
naise eest).

Veebruar

1. Mdisted «kdrgem», «madalam», va-
henditeks karbid voi klotsid, mis erine-
vad ainult koérguse poolest. (Mida on
Uks, mida palju? Kus on korgem, Kkus

madalam karp ees — taga — uleval —
all?)

2. Moisted «paev» — «080». Pildid péae-
vast, paevastest toimingutest, 60st, ma-

gavast lapsest. O.-m. «0¢ ja péaev».

Marts

1. Mdisted «hommik» — «O8htu». (Pildid-
fotod éarkamisest, lasteaeda tulekust,
lasteaiast minekust, magama minekust.)
Pidevalt tervitada: Tere hommikust!
Head &htust! Hommikuséogiks on...
Hommikul paike tduseb kdérgemale, 6h-
tul loojub — laheb jarjest madalamale.
Vaatlused.

2. Moisted «parem», «vasem». (Kus on
sinu parem silm/pblv, poéial jm.?) Véta
vasakusse katte kandiline kujund.

Aprill

1. Madisted «paremal» ja «vasakul». Ase-
tada lapse lahedusse: a) lapsest vasakule
palju kasse, paremale Uks kass; b) lap-
sest vasakule pikem lint, paremale pal-
ju ldhemaid linte; c¢) lapsest vasakule
Uks Ummargune kujund, paremale palju
kandilisi kujundeid.

2. Moisted «edasi» — «tagasi». (Lapsest
lahtudes Uleskeeratavate sdidukite lii-
kumine.)

Mai, juuni, juuli, august

Oppemangud, mille abil siistemaatiliselt
stivendatakse ja kontrollitakse laste
teadmisi programmi ulatuses. Lastega
peab jalgima hommikust ja 6htust loo-
dust.
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MATERJALI NAITLIK JAOTUS
4-AASTASTE RUHMAS

September
1. Korrata 3-aastaste programmilist ma-
terjali Oppemangude abil. Iga mdiste

kohta peab olema laps vd@imeline vasta-
ma kahesugustele kisimustele: objek-
tilt — mdistele, mdistelt — objektile.

Oktoober

1. Kahe hulga vdrdlemine: a) Ght eset
teise peale asetades, b) Uht eset teise
juurde asetades.

2. Mdisted «alla», «peale».

November
1. Vorrelda 4—5 elemendist koosnevaid
hulki, anda mdisted «rohkem», «vahemy,
«Uhepalju».

2. Selgitada naidete varal, et hulga
vOimsus ei sOltu hulga elementide
a) suurusest, b) asupaigast, c) Kkujust,
d) véarvusest.

Detsember

1. Arvu «kaks» tutvustamine.

2. Mdiste «paar» selgitamine.

3. Pikkuste vordlemine (4 kuni 5 eri

pikkusega linti).

Jaanuar

1. Arvu «kolm» tutvustamine.

2. Laiuste vordlemine (4 kuni 5 eri laiu-
sega linti).

3. Kujundite «ring» ja «kolmnurk» tut-
vustamine.

Veebruar

1. Arvu «neli» tutvustamine.

2. Korguste vordlemine (4 kuni 5 eri
kdrgusega objekti).

3. Kujundi «nelinurk» tutvustamine.

Marts
1. Arvu «viis» tutvustamine.
2. Minevikku, olevikku ja tulevikku

véljendavad sdnad «eile», «tédna», «hom-
me», nende olemus.
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3. Opetada naitama suunda endast lah-

tudes: edasi — tagasi, Ules — alla, pare-
male — vasakule.
Aprill

1. Erinevate nelinurkade vordlemine,
tuttavate kujundite leidmine piltidelt,
piltide koostamine kujunditest.

2. Mdistete «kiiresti» ja «aeglaselt» tut-
vustamine.

Mai, juuni, juuli, aUgust

Oppeméangud, mille abil sistemaatiliselt
stivendatakse ja kontrollitakse laste
teadmisi programmi ulatuses. Voérdlema
peab eilset-tanast ilma, muudatusi loo-
duses monepaevaste vahedega jne.

MATERJALI NAITLIK JAOTUS
5-AASTASTE RUHMAS

September
4-aastaste pohiliste  programmildikude
kordamine Appemangude abil.

Oktoober

1. Suvendada mdisteid: rohkem, vahem,
Uhepalju. Kahe hulga Uks-Uhesesse vas-
tavusse seadmine. Millest ei s6ltu hulga
vdimsus? Opetada vastama: mitme vor-
ra rohkem (erinevus kuni 5 elementi).
2. Uus arv «kuus».

3. Korrata tasapinnaliste geomeetriliste
vormide nimetusi, leida neid vorme
Umbritsevates esemetes. Anda nimetu-
sed «trapets», «romb», esimest vorrelda
ristkilikuga, teist ruuduga. Anda ku-
jundi moiste «ovaal», vOrrelda ringiga.

November

1. Opetada koostama kaht hulka, kui on
oeldud, mitu elementi on Gihes neist roh-
kem kui teises.

2. Uus arv «seitse».

3. Tapsustada kujutlusi esemete pikku-
se, laiuse, kdrguse muutumisest, veenda
lapsi suuruste suhtelisuses.

Detsember
1. Opetada kuni 5 elemendist koosne-



vaid hulki jaotama osahulkadeks ja
tihendama koguhulgaks. Opetada lapsi 5
piires tagasi loendama.

2. Uus arv «kaheksa».

3. Kera, kuubi ja silindri tutvustamine,
vordlemine ringi, ruudu ja ristkilikuga.
Kera-, kuubi- ja silindrikujuliste ese-
mete leidmine Umbritsevas.

Jaanuar

1. Moodustada hulki 6eldud arvsdna voi
antud naidise jargi.

2. Uus arv «iheksa».

3. Erinevate kujundite ja esemete jaota-
mine kaheks, neljaks ja kaheksaks vord-
seks osaks ning nende Uhendamine ter-
vikuks.

Veebruar

1. Loendamine kuulmise, kompimise jar-
gi, loendada liigutusi.

2. Uus arv «kiimme».

3. Moodta kaugust
duga.

kokkulepitud mdoo-

Marts
1. Nadalapaevade 0ige jarjekord.
2. Jargarvude kasutamine 10 piires.

3. Opetada nimetama jargarve diges
jarjekorras.

Aprill
1. Arendada ruumis orienteerumise
oskust: muuta liikumise suunda kaimi-

sel, jooksmisel, vBimlemisharjutuste soo-
ritamisel.

2. Lasta maarata kahe objekti omavahe-
list asukohta.
3. Néadala huvitavate sindmuste kalend-
ri koostamine.

Mai, juuni, juuli, august

SlUstemaatiline kordamine mangitavate
Oppemangude abil. Programmi omanda-
tuse kontroll kisimustega objektilt —
mdistele, mdistelt — objektile.

ToOO6 SISU ELEMENTAARSETE MA-
TEMAATILISTE MOISTETE KUJUN-
DAMISEL 4-AASTASTE RUHMAS
KUUDE KAUPA
1. Margata iga antud hulga elementi.
Seostada emakeeletunniga, kus vaadel-
dakse ja voOrreldakse mitmesuguseid
puuvilju ja juurvilju piltidel, vaadel-
dakse aiatdoriistu piltidel ning raagitak-
se nende otstarbest. (Puu- ja juurvilju
ning aiatddriistu on varem O6ues vaadel-
dud natuuris.)
1. Asetada lauale puuviljad, juurviljad
ja aiatooriistad segamini  (tunni algul
kaetud linikuga). Aednik on vist kukku-
nud ja kodik segamini ajanud. Korja
valja kd&ik puuviljad. Nimeta, mis puu-
viljad sul on. Korja valja koéik juurvil-
jad. Nimeta, mis juurviljad sul on. Mis
jarele jaid? Aiatooriistad. Nimeta aia-
tddriistad.
Il. Panna koOik segamini tagasi ja lasta
uutel lastel grupeerida. Varieerides voib
anda mdiste «aiasaadused». Seega saab
kolme osahulga asemel 2 osahulka.
2. Korrata lastega mdisteid «iks», «pal-
ju» ja «mitte Uhtegi». O.-m. «Naita
Oigesti».
Eesmark: Kinnistada madistete «liks»,
«palju» ja «mitte Uhtegi» kasutamise
oskust. Kinnistada marjade, puu- ja
juurviljade ning lillede nimetusi (voib
ka kodu- ja metsloomade nimetusi).
Vahendid: Kasvatajal 30 cmX20 cm
kaardid, millel Uks vdi palju eesmargis
nimetatud objekte. Uks kaart on tihi.
Kaarte korraga kuni 10.
Lastel. Igal lapsel 3 kaarti: thel 1 ku-
jund, teisel palju kujundeid, kolmas ku-
junditeta — tihi.

(Jargneb.)

873



AJALOO LEHEKULGEDELT

ESIMESTEST
EESTIKEELSETEST
GEOMEETRIA
KOOLIRAAMATUTEST
(100 AASTAT
ESIMESE
FESTIKEELSE

GEOMEETRIAOPIKU
ILMUMISEST)

OLAF PRINITS

Geomeetria Opetamine koolis on alati ol-
nud probleeme tekitav. Veel kaesoleval
sajandilgi Opetati monedes riikides koolis
geomeetriat Eukleidese poolt juba enne
meie ajaarvamise algust koostatud kursuse
jargi. Kaesoleva sajandi algul toimunud ma-
temaatika Opetamise reformimisliikumise (ks
eesmarke oli muuta kooligeomeetria kursus
vastavaks Opilaste vOimetele. Voeti kasu-
tusele propedeutiline kursus, mis tugines
vaatlusele ja katsele, soovitati kasutada lii-
kumisteisendusi. Rahvusvahelise Matemaati-
ka Opetamise Komisjoni uurimused fiksee-
risid 1911. a. geomeetria kasitlemises koolis
4 erinevat rangusastet. Teatud moju geo-
meetria Opetamise kisimuste lahendamisele
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kaesoleva sajandi esimestel aastakiimnetel
avaldasid ka uus D. Hilberti aksiomaatika ja

teatud tunnustuse omistamine LobatSevski
geomeetriale.

Niddisaja  koolimatemaatika  reformimis-
liilkumises on taas paevakorral geomeetria

Opetamise kisimused. Programmide tlekuh-
jumise tottu on hakatud otsima vdimalusi
klassikaliste kursuste mahu vahendamiseks.
Nimekas prantsuse  matemaatikaprofessor
Dieudonnd pustitas loosungi  «Euclid must
gol», mis tahendab revolutsioonilist Gleskut-
set geomeetria Opetamise uuendamiseks.

Eesti NSV koolide geomeetriakursus on
viimastel aastatel samuti teinud I&bi uuene-
mise. K. Ariva pludlused suurendada loogi-
lise ranguse astet on meie Opetajaskonda
viimastel aastatel ergutanud oma teadmisi ja
oskusi tdiendama ning arutlema koolima-
temaatika oleviku ja tuleviku dle.

Meie huviobjektiks on siinkohal geomeet-
ria Opetamise esimesed sammud eesti koo-
lis.

Esimestest eestikeelsetest geomeetriadpi-
kutest ja nende autoritest

Matemaatika Gpetamise tasemest moddunud
sajandil annavad teatud ettekujutuse kasu-
tusel olnud 0©pikud. Esimene eestikeelne
matemaatika kooliraamat, P. H. Frey «Arro-
piddamisse ehk arwamisse-Kunst», ilmus
1806. a., esimesed eestikeelsed geomeelria-
tekstid négid trikivalgust aga ca 50 aastat
hiljem.

Pélva pastor J. G. Schwartz (1793—1874)
andis mdoodunud sajandi  viiekiimnendatel
aastatel valja 8 raamatust koosneva kooli-
raamatute seeria, nende hulgas ka Johvi
pastori F. F. Meyeri koostatud «Ar\«amisse
ramatu», mis ilmus 1852. aastal. Sellele
raamatule kirjutas J. Schwartz koos maa-
mod&tja Braschiga juurde maamddtmise Ope-
tuse. Viimast tulebki lugeda esimeseks eesti-
keelseks geomeetria Opetuseks.

Joosep Kapp, meie nimekate muusikute
esiisa, kes on stndinud Rutikveres 1833. a.,
hariduse saanud Valgas Cimze seminaris
ning kogu oma t60mehepdlve modda saat-



nud Suure-Jaani kostrina ja kihelkonnakooli-
Opetajana, oli aluse rajaja eestikeelsele siis-
temaatilisele geomeetria Opetusele. Joosep
Kapp suri 1894. a.’).

Tema poolt kirjutatud «Geometria Kihel-
konnakoolidele ja isedpetuseks» ilmus 100
aastat tagasi Eesti Kirjameeste Seltsi Toime-
tuste 17. numbrina. Raamatu eeskdnest ioe-
me: «Et Eestikeeles geometria Opetusraa-
mat siitsaadik puudus, siis ei woinud ka
geometria  Opetus  Eesti-koolides — mitte
haaste sigineda, iga mees, kes geometriat
Opetas, pruukis Saksakeele raamatuid ja
Saksakeele sonu, kellest laps, kas wahe, ehk
ka sugugi aru ei saanud ja sellega lapse
geometria mdistust ennemini surmas, kui
last geometriatundmisele é&ratas .. .»

J. Kapi esialgne plaan oli Kkirjutada geo-
meetria raamat koolmeistrite jaoks, s.t.
koostada geomeetria Opetamise metoodika
raamat, nii nagu R. G. Kailas oli vélja and-
nud 1874. a. aritmeetika Opetamise metoo-
dika raamatu ”). Sellest mottest loobumist
pohjendas ta asjaoiuga, et raamat oleks siis
lilga paks saanud ja Uhes sellega liiga kal-
liks lainud. Eeskdnes on Kirjutatud: «Mulle
ei jadnud wiimaks muud nou dle kui nii
sugust raamatut walmistada, mis koolmeist-
ritele Opetus wiisi poolest Opetust annab,
Uhes aga ka koolilastest pruugitud wdib
saada, .. »

Teiseks meie esimeseks geomeetrikuks oli
Jakob Tulk. Ta oii sundinud 1830. a. Uulu
mdisas, pidanud maalermeistri ja maamdot-
ja ametit ning 43-aastase mehena siirdunud

Laane-Euroopa Ulikoolidesse tarkust ndu-
tama. J. Tlik suri 1918. a.
Jakob Tiiki tunti drkamisajal prantsuse

kultuuri pooldajana ja propageerijana. Raa-
matus «Kerged ja luhikesed geometria Ope-

) J. Kapi, J. Tilgi ja J. Kurriku tegevuse
kohta. vt. ldhemalt O. Prinits «Esimestest
eestikeelsetest matemaatikadpikutest ja nen-
de autoritest», «NOukogude Kool», 1973,
nr. 12, lk. 1051—1055.

Léihemalt vt. O. Prinits
matemaatika Opetamise metoodika alane
kirjandus  100-aastane». «Matemaatika ja
Kaasaeg» XXI, Tartu, 1978, Ik. 27—37.

«Eestikeelne

tused», mida ta kirjutas samaaegselt Joosep
Kapiga, ongi margitud, et raamatu koosta-
misel on kasutatud eeskujuna prantslaste
raamatuid ja vastavalt sellele kasutas ta ka
ainult kimnendmurde. Nimetatud raamat
ilmus 1879. aastal ja monede liuhendustega
uuesti 1880. a. pealkirja all «Esimesed geo-
metria Opetused». Ka Jakob Tiik luges oma
raamatut esimeseks eestikeelseks geomeet-
riadpikuks. Eessdnast loeme: «Et niiud noo-
red Eestlased ka geometria Opetusega
woiksivad tuttawaks saada, ja ka nende koo-
lis woiks selle Opetusega algada, selle pa-
rast on see waikene raamat nénda Kirjuta-
tud, et kdik Geometria dpetused ja Opetuste
tdendused lihikeselt, kergelt aga kindla
mathematika seaduste jarele (ks teisega
kinnikdidetud on ja iga Oppija nende waral
oma motteid kord-korralt terawamaks ihub,
neile laiemad tundmise piirid rajab ja seda-
wiisi samm-sammult julgesti edasi astub.»

Mo6dunud sajandil ilmunud eestikeelse-
test raamatutest leiame veel Uhe geomeet-
ria kasitluse. Juhan Kurrik, esimese eesti-
keelse algebra raamatu «Arwuwald» autor,
paigutas selle raamatu Il ossa, mis ilmus
1880. a., peatiki «Ruumiarwamine». Juhan
Kurrik elas aastail 1849—1922. Tema suindis
Viijandi vallas, OGppis Viljandi linnakoolis,
téotas Tarvastu ja Rouge kihelkonnakoolis
ning Tartu vallakoolmeistrite seminaris kool-
meistrina ja Tartu Maarja koguduse kost-
rina.

Tema geomeetria kasitlus ei hdima ruumi-
Opetust, vaid piirdub pindala ja ruumala
arvutamise eeskirjade tutvustamisega. See-
ga monevdrra sarnane Schwartzi—Braschi
kasitlusele, kuid siiski marksa ulatuslikum.

Jargmiseks tutvume nimetatud nelja autori
geomeetria kasitluse sisulise kiljega.

Geomeetria Schwartzi—Braschi kasitiuses

Schwartzi—Braschi  kasitluses tutvustatakse
mdoisteid: wali, wiggur, nurk (teraw nurk,
tomp nurk ja otsenurk ehk winkel), kolme-
nurk, nelja-nurk, mitto-nurk, allus-joon ja
korgus. Seejarel antakse Uksteist Opetust
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pindalade arvutamiseks. Tutvume vastavate
selgitustega ldhemalt raamatu teksti vahen-
dusel.

«Ma-mdo6tmisse kunstis Kkutsutakse sedda
w/aljaks, mis igga asja kiljes waljas-poolt
nahha on, wdi mis selle asja paalne on.
Péllu ja nidu walli on temma lautus pikkuti
ja laiuti. Waljal ep olle paksust egga sug-
gawust, waid agga pikkust ja laiust.»

«Waéljad on mitmesuggused: (ks on nur-
geline, teine Ummargune, hel on ared Um-
berringi otse, teisel kONvwerad, ning mu
nisuggust; ning seeb se on, mis wigguriks
nimmetakse.  Wiggur on otsekui  walja
naggo.»

«Kui kaks joont teine teisega kokku puu-
tuwad, siis kutsutakse sedda paika, kus mol-
lemad kokko tullewad nurgaks.» Nurgad
liigitatakse: teraw nurk, tomp nurk ja otse-
nurk ehk winkel.

«Kolme-nurk on wiggur, kel kolm nurka
ja Umberringi kolm otsejoont on.» Analoo-
giliselt defineeritakse «nelja-nurki», mis liigi-
tatakse veel; liht-nelja-nurk (need 4 joont,
mis tedda Umberpiirawad on pikkad wdi
lihhikessed, kulda agga juhtub), pari-nelja
nurk (roopkalik), winkli-nelja-nurk (ristkilik)
ja ruut.

«Mitto-nurk on igga wiggur, kel enam kui
4 nurka ning Umberringi ennam kui 4 otse-
joont on.»

Viimasest liigitusest ndeme, et hulknurga
mdiste liikideks ei loeta kolmnurka ja neli-

nurka. Samuti on siin sdna «winkel» ainult
taisnurga tahenduses.
Opetustest esimeses antakse ristkiiliku

pindala arvutamise eeskiri, teises selgitatak-
se Uleminekut Ghelt ruutthikult teisele. llust-
reerime seda nditega. «Kissiminne: Mitto
ruut-wersta on iks ruut-pennikoorm? Kost-
minne; 1 pennikoorm on 7 wersta, siis Uks
ruutpennikoorm on nii paljo kui 7 kord 7
ehk 49 ruutwersta.» Edasi antakse Opetus
réopkiliku pindala arvutamiseks ning Ope-
tatakse korgust otsima ja modtma. Selleks
soovitatakse kasutada kolmnurka mdodtmete-
ga 3, 4 ja 5 dhikut. Jargneb kolmnurga pind-
ala arvutamise eeskiri ning OGpetus nelinurga
ja hulknurga pindala arvutamiseks nende
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kujundite  kolmnurkadeks tiikeldamise teel.
Kdverate servadega kujundi pindala leidmi-
seks soovitatakse leida sellised ko&verat
lahendavad sirglGigud, nii et tekkinud hulk-
nurk oleks esialgse kujundiga pindvordne.
Viimases Opetuses tutvustatakse kaardi-
mootu.

Schwartzi—Braschi késitlus tutvustas see-
ga tasapinnalisi kujundeid ja Opetas nende
pindala arvutama. Kogu Opetus oli puht
retseptuaalne, ilma igasuguste kommentaa-
rideta. lga Opetuse juurde kuulus ainult Uks
naide. Niisiis puldis Schwartz oma kooii-
raamatus anda just pdllumehele kdige vaja-
likumad oskused mdo6tmiseks ja pindala
arvutamiseks.

Geomeetria J. Kapi kasitluses

100 aastat tagasi ilmunud J. Kapi geomeet-
riabpiku esimesed 14 lehekiilge on esime-
seks eestikeelseks geomeetria Opetamise
metoodika tekstiks. Seal arutletakse kolme
kiisimuse dle: 1. Mis on geometria? 2. Kas
peab geometriat ehk ruumibpetust rahwa-
koolides ja nimelt meie kihelkonnakoolides
Opetatama ja 3. Kuda peab rahwakoolides
geometria Opetatud saama?

Geomeetriaks nimetab J. Kapp mitte
ainult maamod6tmiskunsti, vaid ka ruumidpe-
tust. Ta rbhutas, et geomeetriaga on inime-
sel tema igapaevases tegevuses igal sam-
mul kokkupuutumist ja lisab veel, et «Poh-
jendus ja tunnistus ei tohi geomeetria juu-
res iial puududa, niisama vahe, kui warske
ohk inimese elu Glespidamise juures». Geo-
meetria Opetamise vajalikkust pdhjendas
J. Kapp jargmiselt: «Padasjaks jaab ruumi-
Opetuse juures motlemine ja mdistuse hari-
mine. Tema peab noore inimese paad ja
vaimu karastama, harima, teritama, kaswa-
tama, kosutama ja kindlaks tegema. Aga ka
igapaewasele elule peab inimene koolis et-
tewalmistatud saama.»

Nii nagu eeltoodud tsitaat nditab J. Kapi
véljakujunenud seisukohta matemaatika Ope-
tamise eesmarkide suhtes, tuleb esile tdsta
ka tema tdekspidamisi geomeetria Opeta-
mise metoodika kohta. Ta rbhutab, et kool-
meister peab eelkdige oma ainet hasti



tundma. Ainult sellega garanteerime, et
Opetus ei muutu tuupimiseks ja lastel ava-
neb vGimalus ise otsida ja leida. Tsiteerime:
«Alles siis, kui koolmeister ise wabba-lahti
omas to6s on, wdib ta lastele nende priis
otsimises abiks olla ja ei karda liialt laste
otsimist, leidmist ja nende kisimist nagu see
ka paraku (!) ette tuleb, waid on ré6mus
laste leiu dle. Niisugune Opetus on tdsine,
waimukosutav Opetus, kus Oppija ja Opetaja
juurde Opivad.»

Ja veidi edasi loeme:

«Opetuse raamat nditab Uhte teed, keda
ta ise kaib, isewaatamisega, isekatsumisega
ja isetegemisega leitakse uusi teesid ...
Sell' kombel geometriat Opetada on elaw
waimu kosutamine ja kosumine, ja Oppijate
kdige suurem r6dm! Sest Oppijale ei anta
mingit koormat kanda, ei sunnita teda iialgi
palju pahebppimisele ega meelejaamisele.
Geometriat sel kombel Opetada, teeb ka
kdige tontsema paa terawaks ja kdoige vari-
sema lapse tegewaks ja tugewaks.»

J. Kapp loeb &igeks, et aine Opetamine
toimuks Ulesannete kaudu, mis voéimaldab
lastel ise lahendust otsida. Ta Kirjutab:
«Haa paa seisab selle wasta, kui temale tott
antakse, mis ta ise leida wdib.» Edasi peab
J. Kapp vajalikuks, et lapsed tahistaksid ku-
jundeid tahtedega, koolmeister aga, kes
naitab kujundeid kepiga, ei pruugi seda
teha. Niisugune talitusviis, nagu teame, en-
nast koolis siiski ei Oigusta. Geomeetria
Opetamise juurde kuuluvaiks loeb J. Kapp
mudeleid ja modtevahendeid, millede kaas-
abil muutuvad po6hjendused taielikumaks,
mdistetavamaks.

J. Kapi Opiku tekst algab kehade, nagu
taringu ja Ummarguse samba vaatlemisest
ning sealt joutakse pinna, joone ja punkti
moisteni. Peatiikis «Punkt» arutletakse, mitu
sirget saab kujutada labi 2, 3, 4, 5 punkti
vBi siis, mitmes punktis vdivad 2, 3, 4 jne.
sirget Uksteisega ldikuda. Kasitledes sirget
ja nurka, omistatakse peatdhelepanu pikku-
se modtmisele, tutvutakse mastaabi mdiste-
ga ning eristatakse 66ned winklid ja kadr-
winklid, mida lahutab sirge ehk madal win-
kel. Niisiis on J. Kapil winkel dldiselt nur-

ga tahenduses. Esimeseks pdhjendatavaks
lauseks on teoreem tippnurkade vOrdsuse
kohta. Nurkade kasitlemisel tutvustatakse
kraadi mdistet, malli, loodlauda ja vaader-
passi. Vaatluse all on ka kahe paralleelse
sirge  I6ikumine kolmandaga. Kolmnurka-
de peatiikis ndidatakse, et nurkade summa
on 180° tutvustatakse kolmnurkade sarna-
suse mdistet ja kongruentsuse lauseid. Suurt
tahelepanu omistatakse konstruktsiooniies-
annetele. Edasi leiame J. Kapi raamatust
veel nelinurkade kaésitluse, pindalade leid-
mise, Pythagorase lause, ringi ja sarnaste
kujundite kasitluse ning geomeetriliste ke-
hade peatiiki. Viimases piirdutakse ainult
pindalade ja ruumalade arvutamise eeskir-
jade tutvustamisega.

Seega sisaldab J. Kapi geomeetriadpik
pdhilise aine tanapadeval Opetatavast geo-
meetriakursusest. Opiku tekst on (ldreeg-
lina hasti mdistetav. Pealkirjas rdhutatud
«iseOpetuseks» ei leia tekstis erilist kajas-
tamist. Opik on varustatud ka vajalike joo-
nistega.

Geomeetria J. Tilgi kasitluses
Jakob Tilgi geomeetriakasitlus on marksa
rangem Joosep Kapi kasitlusest. Selles on
tuntavad aksiomaatilise kasitluse elemendid.
Alustatakse nn. alusjuhatustest. Nendes an-
takse teada, et ruumikehai on kolm, valjal
kaks ja joonel (ks mod6t ning punkt on
mdodduta. Edasi fikseeritakse, et digejoon on
kdige lihem tee kahe punkti vahel, samuti
antakse koverjoone, tasase valja, kumera
valja ja planimeetria mdoisted. Jargneb nur-
ga moiste: «Kui kaks joont AB ja AD, ihe
punkti peale (A) kokku jooksevad, siis siin-
nitawad nemad winkli BAD». Edasi antakse
nurkadega seotud mdisted ning viimasena
paralleelsirgete mdiste. Jargnevates p&hjus-
Opetustes vOib tunda Eukleidese aksioome
ja postulaate. J. Tilgi p6hjus6petused olid
jargmised:

«1. Kaks suurust, mis kolmandaga Uhesuu-
rused, on ka teineteisega Uhesuurused.

2. Iga taissuurus on suurem kui tema jagu,
ja koik jau suurused kokku annavad jalle
téissuuruse.
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3. Uhesugused suurused Uhtewiisi kaswa-
tatud ehk kahandatud jaawad ikka (hesu-
gusteks.

4, Kaks 0Oiget joont woiwad teineteisest
ainult Uhe ainsa htlase punkti labi jooksta;
on neil rohkem kui Uks punkt Ghtlane, siis
langewad nemad kokku ja sunnitawad (he
ainsa joone.

5. Uhe ainsa punkti ldbi on wdimalik pal-
jalt Ght ainust joont teise joonega uhtlasi
tdmmata.»

Teoreeme nimetab Tilk Opetusteks. Ta ei
tunne sBnu eeldus ja vaide. Nende asemel
on Kkirjutatud: «66ldud» ja «tbeks tehtud
peab saama». TOestust nimetab ta «tdendu-
seks». Esimeseks teoreemiks on: «K®oik tais-
nurgad on Ghesuurused». Kokku on Tilgi
raamatus ca 60 teoreemi. Need vahelduvad
seletustega, kus antakse juurde uusi mdis-
teid. Vahepeal tutvustatakse ka ruutjuure
leidmise algoritmi. Raamatus on viis pea-
tikki: | — Nurgad ja kolmnurgad; Il Ring ja
tema nurgad; Il — Kongruentsed ja sar-
nased kujundid; IV — Korraparased hulk-
nurgad. Ringjoone pikkus ja ringi pindala;
V — Stereomeetria. Seega on Tilgi raamatu
sisu peaaegu sama mis Kapi omalgi. Ka siin
piirdutakse stereomeetria osas ainult vale-
mitega. Erinev on aga raamatu ulesehitus ja
késitluse rangus.

J. Kapi ja J. Tilgi dialoog

Omaette huvipakkuv on Joosep Kapi ja
Jakob Tilgi omavaheline labisaamine. Kirju-
tasid nad ju mdlemad esimest eestikeelset
geomeetria raamatut. Eesti Kirjameeste Selt-
sis kuulusid nad eri rihmitustesse. Joosep
Kapp austas Jannseni ja Hurda t&ekspidami-
si, Jakob Tilk aga Jakobsoni omi. Kaik
need asjaolud pohjustasidki Joosep Kapi ja
Jakob Tilgi avaliku kokkupGrke ajalehe
«Eesti Postimees» vahendusel. Diskussiooni
alustas J. Tulk, kes kirjutas negatiivse ret-
sensiooni J. Kapi raamatu kohta. Peamiste
puudustena toodi seal esile, et planimeetria
kasitlust on alustatud kehade vaatlemisest,
et taisnurga tadhenduses kasutatakse sona
loodwinkel, et valisnurkade summa on lei-
tud eraldi mitme kujundi juures, et mdned
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laused on jaetud po6hjendamata, et liiga
vahe tahelepanu on omistatud sarnasuse
kisimustele ja et on valesti kasutatud mdis-
tet — korralised kehad. Joosep Kapp aval-
das vastuse, mis oli oma toonilt kriitikast
marksa teravam. Tutvugem sellest Uhe 10i-
guga. «Oleks soovitav, et T. raamatut tahe-
lepanelikumalt loeks ja tutvuks sellega ja
siis nagu peab, viga nditaks. Peab tunnis-
tama, et T. ise laste koolmeister ei ole ega
ei oska ka selleparast lapsi Opetada. Mui-
dugi, ta vOib osav ja tubli geomeetrik olla,
aga lastele ta ei voi kill Uhtegi geomeetria
raamatut teha.» J. Kapp tOrjub tagasi koik
Tilgi markused peale viimase. Olgu aga
tahendatud, et me praegugi J. Kapi moodi

neid kehi ikkagi veel korraparasteks hulk-
tahukateks nimetame. Viimastel aastatel ka-
sutusel olev — regulaarne tahkkeha — on
ju eelmise slinonium. Niisiis, Kapi—Tiilgi
diskussioonis  Uleskerkinud maérkus, mille
mdlemad 0&igeks tunnistasid, on seni I6pli-

kult lahendamata.

Veel kord reageeris J. Tilk J. Kapi vastu-
sele. Ta rbhutas, et teda on Kirjameeste
Seltsi liikmete poolt palutud seda arvustusi
kirjutada. Selles vastuses naitab aga J. Tilk,
et ta tdepoolest orienteerus vaga ndrgalt
metoodilistes kiisimustes. Ta Kirjutas: «T-I
oli vdimalus geomeetriat Oppida nii saks-
laste, helveetslaste ja prantslaste juures ja
ta on ndinud palju dpetamisvilse, kuld sel-
leist ta kill pole néinud, et laps peab ise
seda leidma, millest ta veel midagi ei tea.»
Oma vastuse I6ppu lisab Tilk lepitava lau-
se, mis selle diskussiooni ldpetas: «. .. I&pp-
kokkuvdttes tuleks siiski seda raamatut Kkiita
ja iga kooliGpetaja peaks oma geomeetria
tarkusega autorile jarele joudma.»

Koolimatemaatika ajaloo seisukohalt tuleb
Tiulgi—Kapi dialoogi vaartuslikuks ja Opet-

likuks lugeda. Kuigi me tanapaeval sellist
avalikku dialoogi pole korraldanud, on
n.-0. telgitagustes diskussioonides ometi

tunda Uhel pool teadlaste-matemaatikute ja
teisel pool Opetajate-praktikute arvamust.
Ja siingi aitab meie t66 edukusele kaasa
vastasleeri arvamuse austamine ja tunnusta-
mine, selle sobitamine oma arvamustega.



Ulesannete valdkonnas J. Kapp ja J. Tilk
eriti huvitava sisuga Ulesandeid ei esitanud.
Enam elevust voisid pdhjustada J. Talgi
jargmist tulpi  Ulesanded: «T@mba Liivi-
Eestimaa kaardi peal dige joon Pernu linna
pealt Paide peale, Paide pealt Willandi
peale ja Willandi pealt jalle Pernu peale
tagasi. Moeda tsirkliga siis selle kolmnurga
kbrgus ja tema pdhjusjoon kaardi peal teh-
tud lihendud mdedu jarele, ja rehkenda
waélja, mitu ruutpenikoormat on selle kolm-
nurga suurus.»

Geomeetria kasitlus J. Kurriku algebra-
Opikus

Juhan Kurriku geomeetriakasitlus, nagu juba
margitud, piirdus pindala ja ruumala vale-
mitega, kuid tema Ulesanded on juba kaa-
lukamad. Toome mdned néited.

«Keha wajub V\rette nii stigawasse sisse, et
selle labi eest dra tungitud weekogu just
terwe keha raskune on. Kui raske on seda-
mdooda kuul, mis /2 jalga paks ja poolest
saadik wette \wajub? (kantjalg wett kaalub
70 naela).»

«Kui maakera labim@dt = 1, siis paikese
labimd6t = 113 ja kuu labimdot = 0,274.
Kuis on seda mododa nende kolme taewa-
keha ruumala (kstdise wasta?»

«Mitu kantpenikoormat 6hku on maakera
Umber, sest et 6hku 10 penikoormat paksuti
ja maakera pooimddt 860 penikoormat pikk
arwatakse olev\rat?»

Terminoloogia osas olid J. Kurrikul oma
seisukohad. Nii nimetas ta ruudu, ristkiliku,
rombi ja roopkiliku kdik ruutideks, vasta-
valt téi-Sruut, pikkruut, wildak taisruut, wil-
dak pikkruut ja andis neile (hise pindala
eeskirja: «Ruudi pinnasuurus leitakse, kui ta
pbhijoon koérgusega kaswatatakse.» Trapet-
sit nimetas J. Kurrik roobiks. Edasi tegi
J. Kurrik vahet mdistete nurk ja >vinkel va-
hel: «WInkel on kahe — {hest punktist
algawa Oige joone lahk. Nurk tdhendab se-
da punkti, kus kaks 8iget joont Ukstdisega
kokku lahewad.» Juhan Kurrik esitas pindala
ja ruumala arvutamise eeskirjad juba vale-
mitena. Seda vdimaldas eespool Kkasitletud
algebrakursus. Ainult nii pindala kui ka

ruumala tahistas ta Uhe ja sama tahega s.
Esitatud valemite hulgas olid Heroni valem
kolmnurga pindala  arvutamiseks, ellipsi
pindala valem, ellipsi pikkuse ligikaudne
valem, tlvipiramiidi ja tlvikoonuse pindala
ja ruumala valemid. Prismade juures jargib
Kurrik Schwartz—Braschi kasitlust, definee-
rides eraldi kolmnurkse ja nelinurkse pris-
ma (kolme- ja neljakandiline tulp) ning
kolmnurkse ja nelinurkse puramiidi (kolme-
ja neljakandiline torn).

Esimeste eestikeelsete geomeetriadpikute
autorite seisukohad kujunesid vélja erineva-
test autoriteetidest mdjustatult. Sellest tingi-
tuna on vaatluse all olevad raamatud erine-
vad ja omandolised. Matemaatilise ranguse
osas seisis teistest korgemal Jakob Tilk tanu
vastavale erialasele ettevalmistusele. Me-
toodilise motte erksus oli kdige enam valja
arenenud Joosep Kapil tdnu Cimze vahen-
dusel omaseks saanud Diesterwegi Opetuse-
le. Terminoloogia osas olid kdik autorid
teatud maaral otsijad. Terminid padti anda
kooskdlas rahva kodnekeelega, kuid tanu
murretele ja individuaalsetele t6ekspidamis-
tele said mitmed mdisted endale mitu nime-
tust. Terminoloogias pldtigi  moddunud
sajandi [0pul ja kaesoleva sajandi algul (ht-
lust luua. Vastava terminoloogia puudumist
kasutasid tsaarivdimud ka peamise argu-
mendina emakeelse hariduse andmise 0Gigu-
se taotlustele eitaval vastamisel.

Tanapadeval on meil enam-vahem vilja-
kujunenud terminoloogia olemas, kuigi, tbe-
poolest, tunneme puudust autoriteetsest ko-
misjonist, kes vaieldavad kisimused paika
paneks. Meil on kaesoleval sajandil ilmu-
nud mitmed geomeetriadpikud, milledele
autoritena on oma nao andnud O. Parli,
F. V. Mikkelsaar, A. Kasvand, E. Etverk jt.
Me oleme tunnistajateks suurele ulatuslikule
koolimatemaatika reformimisele ja anname
kdik oma panuse, et see dritus jouaks nen-
de eesmérkideni, mida nduab meilt mitte
ainult ténane, vaid ka homne (hiskond.
Selles drituses on aga minevikukogemustel
ja -tdekspidamistel oluline abistav funkt-
sioon.
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SISUKORD

793.
798.

805.

809.

816.

823.

830.

833.

837.

841.

847.

851.

856.

861.

864.

870.

874.

Oleme ustavad.
Kolm kisimust —
kandjad.

R. Nurtazina. Kasvatada patrioote ja
internatsionaliste.

vastavad ordeni-

Uleliidulise 8petajate kongressi  sekt-

sioonide soovitused.

H. Rannap. Kooiiorkestritest ja orkest-
rijuhtide ettevalmistamisest.

A. Nahkur. Moningaid lahendusi teat-
ri- ja filmidpetusele.

M. Aaslaid. Oppematerjalide klassifit-
seerimisest.

Opetaja tunniks valmistumise eelkont-
rolli stisteem.

H. Sarapuu. Mangust kuueaastaste las-
te klassides.

|. Muhel. Didaktiline harjutus 5—6-
aastastele lastele.

. Riisalo. Umbritseva elu ja looduse

tutvustamine 6-aastaste Kklassis.
M. Rdigas. Tekstistintaksi  eesmargiks
on motete korrektne seostamine.

E. Nurk. Matemaatikatund ja Opilaste
aktiviseerimine.

G. Sapog. Matemaatikakabinet metoo-
diku pilgu labi.

A. KprokoBa. «P0OXAeHHble peBOJIO-
umein, poxkaeHHble OKTSAGPEM. ..».

n. Andressoo. Matemaatilised mdisted
lasteaiarihmades.

O. Prinits.  Esimestest eestikeelsetest
geomeetria kooliraamatutest (100 aas-
tat esimese eestikeelse geomeetria-
Opiku ilmumisest).

Ol NABJIEHME

793. byaem BepHbl.

798. Tpu Bompoca — OTBeYatoT OpAEeHOHOC-
Ubl.

805. P. MyprtasuHa. BocnuTbiBaTb NMaTpyoToB
W WHTepHaLMOHaNUCTOB.

809. PekomeHfjauuun cekuuii Bcecoko3Horo
cbesga yuutenei.

816. X. PaHHan. O LIKO/MbHBLIX OPKECTpax u o
NOArOTOBKE AVUPWIKEPOB A1 HUX.

823. A. Haxkyp. O HeKoTOpbIX Mpubnmxe-
HMAX B OGYYEHUM WUCKYCCTBY TeaTpa M
KVHO.

830. M. Aacnaing. O knaccugmkaumm y4e6b-
HOro martepuana.

833. Cwuctema npefBapuTenibHOro KOHTPONS
NOAFOTOBKM YUWUTENs K YPOKY.

837. X. Capanyy. Wrpbl B knaccax LIeCcTU-
NeTHUX [eTein.

841. W. Myxenb. [npaktnyeckve wrpbl ons
5—6-neTHUX [eTei.

847. . Puilcano. 3HaAKOMCTBO C OKpY>Kato-
Uled  KU3HBIO U MPUPOAOIA B Knaccax
LIECTUNETHUX AEeTel.

851. M. Puliirac. CMHTaKCUC TEKCTa Kak cpef-
CTBO 06Y4YeHWS CBA3HLIM MbICIAM.

856. 3. Hypk. YpoK MaremMaTvku W akTuUBU-
3auUms yyalmxcs.

861. I. Canor. KabuHeT mMaTemMaTVKu B3rns-
[OM MeToAucTa.

864. A. KprokoBa. «POXJeHHble pPeBOJIto-
upein, poxxaeHHble OKTS6peMm. . .».

870. Y. AHpgpeccoo. MaTemaTunyeckue MNOHsA-
TS B rpynnax AeTCKOro cafa.

874. O. MpuHutc. O NepBbIX Yy4ebHbIX MOCO-

6MAX N0 reoMeTPUN Ha 3CTOHCKOM A3bl-
ke (100 neT co AHA wn3gaHWa MNepBoro
yyebHMKa M0 reoMeTpuM Ha 3CTOHCKOM
A3bIKE).



Grupp NSV uidu ordenite ja medalitega autasustatud Uldhariduskoolide pedagooge Kadri-
orus.

Tanavu esimesel septembril avati Luunja kooli uus juurdeehitis. Samast paevast sai kool diguse
astuda meie vabariigi keskkoolide kilda. Koolijuht Leenart Roometit dnnitlevad Sefimajandi,
Luunja sovhoosi juhtkonna esindajad.
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