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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

OPETAMISE
PROTSESS|

21. martsil toimus Tallinnas Uulevabarii-
giline aktiivi koosolek, kus arutati hari-
duse efektiivsuse tdstmise probleeme
ning abindusid NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Ndukogu maaruste
taitmiseks, mis naevad ette Uldharidus-
ja kutsekoolide 0Opilaste Opetamise ja
kasvatamise edasise taiustamise ning
nende tooks ettevalmistamise NLKP
XXV kongressi otsuste valguses.

Aktiivi koosolekust votsid osa minis-
teeriumide ja ametkondade juhid, partei
linna- ja rajoonikomiteede sekretarid,
linnade ja rajoonide taitevkomiteede esi-
mehed, koolide direktorid ning ettevotete
ja majandite juhid.

Kohal olid ka seltsimehed J. Kabin,
A. Vader, V. Klausson, K. Lebedev, N. Jo-
hanson, L. Lentsman, O. Merimaa, L. Si-
Sov. Eesti NSV Ministrite Ndukogu esi-
mehe asetaitja A. Green, Eesti NSV
Ministrite NOukogu esimehe asetiitja.
Eesti NSV Riikliku Plaanikomitee esi-
mees G. Toiispoeg, EKP Keskkomitee
osakonnajuhatajad E. Gretskina ja U.
NOomm, Eesti NSV ministrid F. Eisen,
J. Kraft, A. Norak ja V. Ratsep, NSV
Liidu Ministrite Noukogu Riikliku Kut-
sehariduse Komitee esimehe ‘asetiitja
A. Ossipov ja Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu Riikliku Kutsehariduse Komitee
esimees A. Siskin.

«Nii nagu kogu paljurahvuseline ndu-
kogude rahvas, voitlevad meie vabariigi
tootajad tohutu entusiasmiga NLKP
XXV kongressi otsuste elluviimise ning
1978. aasta plaanide ja sotsialistlike ko-
hustuste ennetdhtaegse taitmise eest,»
Utles aktiivi koosolekut avades EKP
Keskkomitee esimene sekretar J. Kabin.
«Sellele téole avaldavad Uha suuremat
moju nuiddisaja tdhelepanuvaarsed sitnd-
mused: Suure Oktoobri kodumaa 60. juu-
beli tahistamine ja NSV Liidu uue kons-
titutsiooni vastuvdtmine.

NLKP Keskkomitee dokumentides, mis
on puhendatud nendele ajaloolistele ta-
histele, on leidnud eredat kajastust ndu-
kogude rahva suured saavutused 60
kuulsusrikka aasta jooksul. Uks kdige
tahelepanuvaarsemaid tulemusi  meie
maa arenemisel modda leninlikku teed
on kohustusliku keskhariduse sissesead-



mine ja ndukogude inimeste tunduvalt
tbusnud Uld- ja erihariduse tase. Meie
arenenud sotsialistliku thiskonna kasu-
tuses on praegu tohutu intellektuaalne
potentsiaal. See ilmneb ka Eesti NSV
naite varal.

Meie vabariigis on praegu iga tuhande
elaniku kohta (alates kiimnendast elu-
aastast) 57 korgema ja 496 IOpetamata
kdérgema ja keskharidusega inimest. Iga
1000 tootaja kohta on korg- ja keskeri-
haridusega spetsialiste tdostuses 161 ja
p6llumajanduses 131. Need arvud kone-
levad linna ja maa tootmistingimuste
lahenemisest. Uldhariduskoolides, kut-
sekoolides ja tehnikumides 06pib 250 000
inimest, kdrgkoolides aga 24 000 inimest.
Need arvud konelevad veenvalt arene-
nud sotsialismi olemusest meie maal.
Need saavutused avaldavad suurt mdju
tootlike joudude kiiremale arendamisele
ning Ulesannete lahendamisele, mis pis-
titati NLKP XXV kongressil meie maa
majandusliku ja sotsiaalse arengu, sa-
muti ideoloogia, kultuuri, tervishoiu ja
rahvahulkade kommunistliku kasvata-
mise valdkonnas.»

«NLKP Keskkomitee ja NoOukogude
valitsus,» roéhutas J. Kabin, «pddravad
raugematut tahelepanu haridusele, sir-
guva polvkonna eluks ettevalmistamisele
ja tema kommunistlikule kasvatamisele.
Sellest annavad tunnistust NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite NOu-
kogu poolt hiljuti vastuvdetud suure
tahtsusega dokumendid — maarused
«Kutseharidussilisteemi Oppeprotsessi ja
Opilaste kasvatamise edasise tdiustamise
kohta» ja «Uldhariduskoolide @&pilaste
Opetamise ja kasvatamise ning nende
tooks ettevalmistamise edasisest tdiusta-
misest». Neist dokumentidest vabariigi
organite, ettevotete ja asutuste ning
Oppeasutuste jaoks tulenevad konkreet-
sed Ulesanded sisalduvad EKP Keskko-
mitee ja Eesti NSV Ministrite Noukogu
vastavates maarustes. Nende elluviimi-
sega on juba algust tehtud. Kohtadel on
esitatud palju uusi vaartuslikke algatusi
ning astutud esimesi pdhilisi samme,
taitmaks NLKP Keskkomitee ja No&uko-
gude valitsuse poolt seatud (llesandeid.

Vastavalt aja nduetele tuleb tdsta
uuele tasemele ettevOtete ja majandite
poolt tehtav t66 Seflusabi andmisel koo-
lidele. Baasettevotetel, mis Kkinnistatakse
nudd igale keskkoolile, peab olema taht-
saimaks Ulesandeks t660petuse ja too-
kasvatuse téisvaartusliku materiaalse
baasi rajamine ning tdokollektiivi soodsa
moju sihiparasem kasutamine Opilaste
poliitilisel, tddalasel ja kolbelisel kasva-
tamisel. Et taita oma kohustused koolide
ja kutsekoolide ees, peavad tootmiskol-
lektiivid leidma taielikku mdistmist ja
toetamist harukondlike ministeeriumide,
ametkondade ja plaaniorganite poolt.

Meie Uhine Glesanne on luua koolide ja
kutsekoolide vajaduste suhtes ildise ta-
helepanu 6hkkond. Pedagoogilisi kollek-
tiive tuleb igakillgselt abistada Oppe- ja
kasvatustoo korraldamisel, Opilaste kaa-
satdmbamisel tddle materiaalse tootmise
sfaaris ning haritud, ideekindla, t66d
armastava noore kommunismiehitajate
pblvkonna kujundamisel. Need Ulesanded
on tapselt formuleeritud NLKP Keskko-
mitee peasekretari, NSV Liidu Ulemnéu-
kogu Presiidiumi esimehe seltsimees
L. 1. Breznevi ettekandes «Suur Oktoo-
ber ja inimkonna progress», milles on
oeldud: «Kasvatada inimeses puddlust
kdrgetele Uhiskondlikele eesmarkidele,
ideekindlust ja tGeliselt loovat tddsse-
suhtumist — see on iGks meie esmajargu-
lisi Ulesandeid. Siin kulgeb vaga tahtis
rinne vOitluses kommunismi eest, ja meie
voitudest sellel rindel hakkavad Uha
rohkem olenema niihasti majandusliku
Ulesehitustd6d kaik kui ka NOukogudemaa
sotsiaalne ja poliitiline arenemine.» Need
sbnad on ka tanase koosoleku lipukir-
jaks,» Utles J. Kabin oma avakdne 16pe-
tuseks.

Seejarel' esines ettekandega Eesti NSV
Ministrite  Noukogu esimehe asetaitja
A. Green ja toimusid labiraakimised aru-
tusel olnud kisimuses.

Koosolekust osavétjad rdhutasid, et
viimastel aastatel on hariduselus toimu-
nud tunduv edasiminek. To&usnud on
koolinoorte Opetamise ja kasvatamise
tase. 1972. aastaga vOrreldes on Oppe-
edukus Uldhariduskoolides kasvanud ligi
kaks protsenti. Suurenenud on nende 8.



klassi lOpetanute arv, kes siirduvad
edasi Oppima.

Margatavalt on paranenud koolide ma-
teriaalne Oppebaas. Aastail 1971—1977 on
ehitatud 34 uut koolihoonet ja rajatud
36 juurdeehitist, mille tulemusena saadi
juurde 46 200 Opilaskohta. See I6i Opeta-
miseks soodsamad tingimused, vdimaldas
vahendada teises vahetuses Oppijate
arvu.

NLKP XXV kongressi otsused ja nen-
de pdhjal vastuvéetud NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite No&ukogu
maaruses 22. detsembrist 1977 «Uldhari-
duskoolide Opilaste Opetamise, kasvata-
mise ja nende t6oks ettevalmistamise
edasisest taiustamisest» ning kooskdlas
sellega vastuvoetud EKP Keskkomitee ja
Eesti NSV Ministrite Ndukogu maaruses
on madratletud dldhariduskoolide ees
seisvad Ulesanded. Maaruses juhitakse
tahelepanu sellele, et 6ppeprogrammid ja
Opikud on dle koormatud liigse infor-
matsiooni ja teisejargulise materjaliga
ning réhutatakse vajadust need uuesti
labi vaadata. Koos kooli kasvatusliku
funktsiooni suurenemisega peab tdusma
ka uute programmide ja Opikute ideelis-
poliitiline ja politehniline suunitlus ning
taiustuma aine metoodiline kasitlus.

R&hutati, et Gldhariduskooli tks po6hi-
line tlesanne on anda oOpilastele politeh-
niline kutse-eelne ettevalmistus, valmis-
tada neid ette kindla kutseala teadlikuks
valikuks ja selle jargnevaks omandami-
seks. TOOOpetuse programme on jarje-
kindlalt taiustatud ja elulahedasemaks
muudetud. Nii on 4.—8. klassis kasutusel
mitmed t60dpetuse programmide varian-

did, lahtudes kohalikest tingimustest,
koolide Umbruse tootmistegevusest ja
Opilaste  fUsioloogilistest  erinevustest.

Politehniline t660petus 9.—11. Kklassis
toimub eri koolides ja klassides diferent-
seeritult. Ent praktika naitab, et sageli
suunatakse t000petuse tundides peata-
helepanu Opetuslikele eesmarkidele,
arvestamata Oppe- ja kasvatust6o komp-
lekssuse printsiipe. See aga vahendab
Opilaste huvi praktilise t66 vastu ega
soodusta haridustee jatkamise ning kut-
sealase ettevalmistuse profiili teadlikku
valikut.

Nenditi, et polutehnilisel t666petusel
on veel vaike osa Opilastele piisava kut-
se-eelse ettevalmistuse vdi kutsealase
kvalifikatsiooni andmisel. Seda kinnitab
asjaolu, et nende keskkoolildpetanute
arv, kes suunduvad toole koolis etteval-
mistuse saanud erialal, on vaike. Peeti
vajalikuks, et tehnikakool peaks muutu-
ma pohiliseks teeks keskharidusega
noorte kutseettevalmistamisel. Praegu on
meie vabariigis ainult 3 tehnikakooli, mis
rahuldab vaid the kolmandiku vajadus-
test.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Ndukogu maaruses nahakse hari-
dustootajaile, lastevanematele, partei- ja
ndukogude organitele ning kogu dldsu-
sele senisest suuremad Ulesanded noorte
tédlesuunamisel. Tootmiskollektiividel
lasub kooliga vordne vastutus noorte
tooalasel ettevalmistamisel. Nad peavad
aktiivsemalt tegelema uldhariduskoolide
too0petuse, todkasvatuse ja kutsesuunit-
luse probleemidega, materiaalse &ppe-
baasi rajamise ja eriharidusega kaadri
eraldamisega Uldhariduskoolide tarvis.
Parteiorganisatsioonid peaksid taieliku-
malt kasutama tdotajaskollektiivide kas-
vatuslikku mdjujdudu noorte dige kutse-
orientatsiooni ja Uhiskondlik-poliitilise
aktiivsuse kujundamisel.

Kuid esinejad raakisid, et praegune to6-
Opetuse materiaalne baas meie vabariigi
tldhariduskoolides ei vasta programmide
nbuetele ega ka niludisaja tehnika ja
toostuse arengule — puudus on Oppeva-
henditest, seadmetest, toOpinkidest, ma-
terjalidest jne. Nad rdohutasid, et ettevo-
tete, organisatsioonide ja majandite kol-
lektiivid peaksid esmajoones kaed kilge
panema nende koolide Oppetdokodade,
-kabinettide ja -laboratooriumide re-
konstrueerimisel ja ehitamisel, kus see
on perspektiivselt otstarbekas, maal
eriti ent majandusregioonide keskuste
koolides. Veelgi olulisem on aga Oppe-
tsehhide rajamine ettevotete ja Oppe-
jaoskondade moodustamine koolide lahe-
dal asuvate ettevdtete ja majandite juur-
de. TOOOpetuse ja tdokasvatuse olukorda
meie vabariigi suuremate linnade kesk-
koolides saab parandada koolidevaheliste
Oppe-tootmiskombinaatide rajamisega.



Seni on Eesti NSV ainuke liiduvabariik,
kus pole rajatud uhtegi koolidevahelist
Oppe-tootmiskombinaati.

Aktiivi koosolekul koneldi sellest, et
Uleminek (Uldisele keskharidusele ning
suund tdokasvatuse tunduvale laienda-
misele ja parandamisele seab nii kutse-
nduandlate kui ka koolide ette kutsesuu-
nitluse probleemid uues valguses, nduab
kutse- ja sotsiaalsuunitluse  edasist
taiustamist. Kutsesuunitlust kui noor-
soo  kommunistliku kasvatuse  Uht
koostiosa tuleb kasitleda kompleks-
selt, Uhendades selle Opilaste eako-
hase ning slstemaatilise  tddkasva-
tuse ja to00petusega. Osal noortel ja eriti
nende vanematel esineb veel vaarhoiakut
tooliselukutsete ja koos sellega ka kutse-
koolide suhtes. Seeparast réhutati vaja-

dust tdsta sotsiaal-kutseorientatsiooni
alases tegevuses koigi tooliselukutsete
autoriteeti.

Oluline lali opilaste ideelis-poliitilises,
kolbelises ja todkasvatuses on noorte
rakendamine joukohasele tbddle suve-
vaheajal. Margiti, et viimastel aastatel
on tunduvalt suurenenud vanemate klas-
side Opilaste td6ga haaratus. Nii tdotas
1977. a. suvel 90 protsenti 7.—11. klassi
Opilastest. Markimisvaarse koha Opilaste
todkasvatuses on omandanud Eesti Opi-
lasmalev. Elubiguse on vditnud noore-
mate klasside Opilaste t6drihmad.

Nenditi, et 6htu- ja kaugdppekeskkoo-
lide tegevuse parandamisele on suuresti
kaasa aidanud aktiivne osavott dleliidu-
lisest Ulevaatusest «lgale tootavale noo-
rele keskharidus». Juhiti tahelepanu
vajadusele kasutada vennasvabariikide
kogemusi ning anda Ohtukoolide &pilas-
tele mitte dksnes uldhariduslikke tead-
misi, vaid ka kvalifikatsiooni.

Esinejad kdnelesid kvalitatiivsetest
muudatustest ka kutseharidussisteemis.
Kutsekoolide arvu suurendamine on loo-
nud soodsad tingimused noorte igakulg-
seks ettevalmistamiseks iseseisvaks tO0ks.
Suurt t66d on tehtud Oppe- ja kasvatus-
protsessi taiustamisel, koolide materiaalse
Oppebaasi tugevdamisel ning insener-pe-
dagoogilise kaadri ideelis-teoreetilise ta-
seme tOstmisel. Ent oskustodliste etteval-

mistamine ei rahulda veel meie vabariigi
rahvamajanduse vajadusi.

Arenenud sotsialistliku thiskonna tin-
gimustes on eriti tahtis lahendada kogu
kaadri ettevalmistamine rahvamajanduse,
teaduse, hariduse ja kultuuri tarvis
kompleksselt. See eeldab kogu haridus-
ststeemi liinide tihedat vastastikust pdi-
mumist, sotsialistliku majanduse kdigi
harude pideva arengu perspektiivide ja

kasvavate ndudmiste arvestamist, rohu-
tati aktiivi koosolekul. Seeparast ongi
koolide  pedagoogilistel kollektiividel,

partei-, ametithingu- ja komsomoliorga-
nisatsioonidel koostéds kodu, tldsuse ja
ettevotete tootajaskollektiividega tarvis
jatkata Oppe- ja kasvatustoo efektiivsuse
tdstmist.

Eelkdige on tarvis suurendada Oppe-
tunni kui Oppetto pohivormi kvaliteeti ja
kasutegurit. Pohiosa langeb selles Opeta-
jale, kellest sOltub eeskatt noore inimese
Opetamise ja kasvatamise tase, tema
ettevalmistus iseseisvaks t66ks ja Uhis-
kondlik-poliitiliseks tegevuseks. Ent ro-
hutati sedagi, et suurenema peab partei-
organisatsioonide vastutus koolide oppe-
ja kasvatustod tulemuste eest, Opilaste
kommunistliku maailmavaate ja kommu-
nistliku kolbluse, teadliku todssesuhtu-
mise ning eluks ettevalmistuse, kdmmu-
nismiideaalidele piiritu ustavuse kasva-
tamise eest.

Noorsoo eluks ettevalmistamise Uha
kasvavad (lesanded tingivad t66 tugev-
damist nii kutse- kui ka uldharidussis-
teemis pedagoogilise kaadri valikul, tema
ideelis-teoreetilise taseme edasisel tdst-
misel, margiti aktiivi koosolekul. Seni ei
ole kaadrikisimused leidnud vajalikku
lahendamist. Eriti suur puudus on vas-
tava ettevalmistusega t660petuse meist-
ritest. Peeti vajalikuks vélja tddtada
meie vabariigi kdrgemate Oppeasutuste
véljaarendamise kompleksplaan, milles
on arvestatud vastavaid vajadusi peda-
googide ja rahvamajanduses vajamineva
kaadri ettevalmistamiseks.

Samuti peeti vajalikuks leida vdima-
lusi Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudi Oppebaasi laiendamiseks ja
tootingimuste parandamiseks, et luua
soodsad tingimused pedagoogidega tehta-



vaks metoodiliseks ja teaduslikuks téoks,
nende kutsemeisterlikkuse t8stmiseks.

Kohalikel ndukogude organitel, Hari-
dusala, Korgkoolide ja Teadusasutuste
Tootajate Ametithingu Eesti VVabariikli-
kul Komiteel ning tema kohalikel orga-
nisatsioonidel tuleks aga hoolt kanda
selle eest, et noortele Opetajatele, kasva-
tajatele ja meistritele loodaks ndueteko-
hased t66- ja olmetingimused.

Koosolekust kokkuvotteid tehes rdhu-
tas EKP Keskkomitee sekretar V. Viljas,
et noorte tooalasel, ideelisel, poliitilisel
ja kolbelisel kasvatamisel on meie vaba-
riigi parteiorganisatsiooni  peamiseks
Ulesandeks tagada kommunistide aktiiv-
ne ja viljakas osavott noorte inimeste
Opetamisest ning tddinimese vastu silga-
va austuse kujundamisest.

«Partei nditab katte hariduse taiusta-
mise teed,» Utles V. Viljas. «Kasvatustdo
tuleb seostada meie kodumaa p6&hiseadu-
sega, kujundada noortes kommunistlik-
ku veendumust ja aktiivset eluhoiakut,
et sirguks patriootide ja internatsiona-
listide uus pdlvkond. Oppe- ja kasvatus-
protsessi igakulgse taiustamise noue eel-
dab, et pidevalt paraneksid pedagoogilise
kaadri t66- ja olmetingimused.»

Koosolekust osavotjad votsid arutatud
kiisimuses vastu resolutsiooni.  Selles
margitakse, et Ulevabariigilise aktiivi
koosolekust osavoétjad, labi arutanud
meie vabariigi Uldharidus- ja kutsekoo-
lide ees seisvad llesanded, mis tulenevad
NLKP XXV kongressi otsustest, NSV
Liidu uue Kkonstitutsiooni séatetest ning
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite NGukogu maarustest «Kutsehari-
dussiisteemi Opilaste dOpetamise ja kasva-
tamise edasise tdiustamise kohta» ja
«Uldhariduskoolide 6&pilaste &petamise ja
kasvatamise ning nende t6oks etteval-
mistamise edasisest tdiustamisest» kons-
tateerivad suure rahuldustundega, et
tanu Kommunistliku Partei ja Noukogu-
de valitsuse vasimatule hoolitsusele on
meie vabariigis loodud k&ik tingimused
noorte Opetamiseks ja kasvatamiseks,
nende ettevalmistamiseks tooks. Vasta-
vad maarused on jarjekordseks eredaks
tdendiks Kommunistliku Partei ja NOu-
kogude valitsuse puUsivast téahelepanust

ning hoolitsusest rahvahariduse kui meie
maa tdeliselt tldrahvaliku Urituse edasi-
arendamise eest. Meie vabariigi haridus-
organid, pedagoogilised kollektiivid, par-
tei-, nbukogude, ametithingu- ja komso-
moliorganisatsioonid, vastates partei ja
valitsuse hoolitsusele, on tdhustanud
tood Oppe- ja kasvatustdd protsessi taius-
tamisel, Oppiva noorsoo kommunistlikul
kasvatamisel Uldharidus- ja kutsekooli-
des. Tugevdatud on Oppeasutuste mate-
riaalset Oppebaasi, rohkem on kaasa tom-
matud majandusorganeid ning kogu
Uldsust rahvahariduse ees seisvate Ules-
annete lahendamisele.

Ulevabariigilise aktiivi koosolek on
seisukohal, rohutatakse resolutsioonis, et
kasvavad noudmised, mis tulenevad
NLKP XXV kongressi otsustest ning
NSV Liidu uue Kkonstitutsiooni séatetest
rahvaharidussiisteemi arendamise ja eda-
sise taiustamise kohta, seavad meie par-
tei-, nbukogude, ametithingu- ja majan-
dusorganisatsioonide ning Oppeasutuste,
kogu vabariigi Uldsuse ette Ulesande

arendada edasi Uldist kohustuslikku
keskharidust, tugevdada laste ja noorte
poliitilist ja k&lbelist kasvatust, votta
suund  Uldhariduskooli lahendamisele

elule, pohjalikult parandada t6okasvatust
ning Uldhariduskooli Opilaste ettevalmis-
tamist t60ks materiaalse tootmise sfaaris
ja oOigeks kutsevalikuks, taiustada kutse-
haridussisteemi kui kommunistliku kas-
vatuse ja toomeisterlikkuse tdelist kooii,
mis valmistab ette igakilgselt haritud
noortoolisi, kellel on pdhjalikud teadmi-
sed, pusivad kutsealased vilumused ja lai
polutehniline silmaring.

Resolutsioonis oeldakse, et sel eesmar-
gil tuleb
O parandada kutsekeskkoolide kui kut-
seharidusstisteemi pohiliste Oppeasutuste
tood ja igati taiendada tehnikakoolide
voOrku;
O korraldada dldhariduskoolis t6606pe-
tust ja to6kasvatust kooskdlas Uhiskond-
liku tootmise ning teaduse ja tehnika
progressi jarjest kasvavate nduetega, viia
sisse  slivendatud t6606petus vanemas
kooliastmes;
O arendada igati mitmesuguseid vorme,
mille kaudu koolinoored voétavad osa



Uhiskonnakasulikust t6ost valjaspool 6p-
petunde, nagu Opilaste t66-, remondi- ja
haljastusbrigaadid, suvised td66- ja puh-
kelaagrid, arendada edasi ja mitmekesis-
tada Eesti Opilasmaleva tegevust;

O tdhustada kutsesuunitlust kui komp-
leksse kasvatustod Uhte olulisemat luli,
Uhendades selle Opilaste tegeliku, eako-
hase ja slUstemaatilise tddkasvatuse ja
-Opetusega; kavandada abindud kutse-
suunitluse tunduvaks laiendamiseks ette-
voOtete ja majandite kdige aktiivsemal
kaasabil;

O kasvatada noortes td0armastust ja su-

gavat lugupidamist todinimeste vastu;
tugevdada kutse- ja dldhariduskooli
sidemeid.

Lahtudes nendest Ulesannetest, rohuta-
takse resolutsioonis, tuleb rakendada
abindud kutse- ja uldhariduskoolide
vorgu edasiseks arendamiseks, nende
materiaalse Oppebaasi tugevdamiseks.
Peetakse vajalikuks rajada ettevotetes,
organisatsioonides ja majandites Oppe-
tsehhe ja -jaoskond! dldhariduskoolide
too0petuse tarvis, rajada ja rakendada
todle Oppe-tootmiskombinaadid, esmalt
vabariikliku alluvusega linnades. Siin-
juures peab aktiivi koosolek eriti oluli-
seks, oOeldakse resolutsioonis, et meie
vabariigi ettevOtted, organisatsioonid ja
majandid osutaksid igaktlgset materiaal-
set abi kutsekoolide vorgu laiendamiseks,
Uldhariduskoolide  Opilaste t608petuse
korraldamiseks Oppe-tootmiskombinaati-
de, Oppetsehhide ja -jaoskondade rajami-
seks, Oppekabinettide ja Oppetddokodade
sisustamiseks vastavalt tdnapdeva nolue-
tele.

Resolutsioonis margitakse, et uldhari-
dus- ja kutsekoolide pedagoogilistel kol-
lektiividel ning partei-, komsomoli- ja
ametitihinguorganisatsioonidel tuleb pi-
devalt tdiustada Oppe- ja kasvatustdod,
suurendada selle efektiivsust, taieliku-
malt kasutada eesrindlikke pedagoogilisi
kogemusi, rakendada uusi dppemeetodeid
ja -vahendeid, arendada Opilastes tead-
mishuvi ja iseseisva t60 vilumusi ning
luua neile tingimused loominguliseks
kasvuks.

Taotleda Oppe- ja kasvatustdd Uhtlust,
rdhutatakse resolutsioonis.  Kasvatada

Oppivat noorsugu marksismi-leninismi
ideede varal, arendada noortes kdrgeid
ideelis-poliitilisi  ja ko&lbelisi omadusi,
sisendada noortele sligavat uhkustunnet
oma sotsialistliku kodumaa ule, valmis-
tada ette haritud, igakilgselt arenenud
aktiivse eluhoiakuga noori, kommunistli-
ku Uhiskonna ehitajaid. Suurenema
peab tootmiskollektiivide osatdhtsus oOpi-
laste Opetamisel ja kasvatamisel, tugev-
nema tdd insener-pedagoogilise kaadri
valikul, tema ideelis-teoreetilise taseme
edasisel tdstmisel, samuti nende olmetin-
gimuste parandamisel.

Lopuks avaldatakse resolutsioonis
kindlat veendumust, et partei-, n6ukogu-
de ja majandusorganid, ametithingu- ja
komsomoliorganisatsioonid ning pedagoo-
gilised ja tookollektiivid, lastevanemad ja
kogu uldsus teevad koik selleks, et meie
maal rajatud arenenud sotsialismi Uhis-
kond saaks taiendust haritud ja ideekind-
late noorte kommunismiehitajate naol.
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RSN Taitevkomitee esimehe
asetéitja

NLKP XXV kongressil rohutati, et kim-
nes viisaastak on kommunismi materiaal-
tehnilise baasi loomise, Uhiskondlike su-
hete tdiustamise ja uue inimese kujun-
damise ning ndukogude elulaadi arenda-
mise jarjekordne oluline etapp.
Tanapaeva teaduse ja tehnika revolut-
siooni ning sotsiaalse progressi tingimus-
tes kasvavad pidevalt nduded kdigi
tootajate Uld- ja kutsehariduse suhtes.
Erialased teadmised, professionaalne
ettevalmistus ja Uldine kultuuritase
muutuvad tdotajate Uha laiemate kihtide
eduka t60 valtimatuks tingimuseks.
Arendades Marxi ja Engelsi ideid op-
pimise ja tootva t66 Ghendamisest, joudis

V. I. Lenin politehnilise Gpetamise ndu-
deni. Ta Kkirjutas: «Ei saa kujutada tule-
vase Uhiskonna ideaali, Uhendamata
noorsoo Oppimist tootva todga. Tootvat
tood ilma planeeritud Gppimise ja hari-
duseta ei saa asetada sellisele kdrgusele,
mida nduab tdnapaeva tehnika tase ja
teaduse seisukord.»

Meie Uhiskonna arenemise kaigus on
kommunistlik partei sihikindlalt hoolit-
senud sotsialistliku haridussisteemi koi-
gi koostisosade pideva tdiustamise eest,
ja see on ka seaduspéarane.

Meie suur kodumaa on kuuekimne
aastaga labi teinud tohutu arengutee.
Maailma esimese sotsialismimaa ajalugu
peegeldab ilmekalt ka seda, kuidas on
arenenud ndukogude kool ja ndukogude
kodanike konstitutsiooniline 0&igus hari-
dusele.

Hiljuti vastuvbetud Eesti NSV uues
konstitutsioonis kajastub kdik see, mida
ndukogude rahvas on saavutanud nduko-
gude voimu ajal, sealhulgas ka meie ha-
riduselu korraldamisel.

Meie partei on alati réhutanud, et
noorte Opetamine ja kasvatamine kom-
munistlike ideaalide vaimus ei ole
teostatav ainult haridusorganite kaudu,
vaid kogu Uldsus pieab kandma hoolt
selle eest, et noorsugu kasvaks ideeliselt
karastatuna ja harmooniliselt arenenuna,
kasutades taielikult oma vdimeid, tead-
misi ja indu kommunismi ehitamisel.

Need seisukohad leidsid konkreetse
kajastuse NLKP XXV kongressil kinnita-
tud rahvamajanduse arendamise pohi-
suundades ja NLKP Keskkomitee pea-
sekretari L. |. Breznevi aruandekdnes.

Kongressist mdéddunud aja jooksul on
Kommunistlik Partei ja Ndukogude valit-
sus vastu votnud mitmeid otsuseid nen-
de Ulesannete elluviimiseks.

Suur tahtsus meie noore pdélvkonna
kujundamisel, koolinoorte kommunistli-
kul kasvatamisel on 22. detsembril 1977. a.
vastuvoetud NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Ndukogu maarusel «Uld-
hariduskoolide Opilaste dpetamise ja kas-
vatamise ning nende tdoks ettevalmista-
mise edasisest taiustamisest».

Kohe péarast NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Noukogu maaruse



ilmumist Kkdsitlesime rajooni suuremaid
ettevotteid nende vBimaluste kohta Opi-
laste toOkasvatuse ja -Opetuse paranda-
misel.

Ettevotetes ja koolides arutati pdhjali-
kult partei ja valitsuse maarust, analGi-
siti olemasolevaid voOimalusi, kavandati
edaspidise koost6o plaane.

Aastate valtel on rajooni koolidel vélja
kujunenud head sidemed Seffettevotete-
ga. Nii laekus 1977. a. haridusosakonnale
Seffettevotete Uleplaanilise kasumi arvel
335 800 rubla, sellest kulutati
O inventari ja tehniliste vahendite soe-
tamiseks 120 100 rubla;

O remontideks — 135500 rubla;

O spordilaagrite korraldamiseks — 7500
rubla;

O kanti ule projektdokumentatsiooni
eest — 3200 rubla.

Suurt abi on andnud ettevdtted kooli-
dele kabinettide valjaehitamisel. Tanu
Uhistele pingutustele astuti rajooni koo-
lide kabinettide valjaehitamisel kaesole-
val Oppeaastal suur samm edasi, vOrrel-
des viimase (Ulevaatusega 1975/76. Op-
peaastal.

Tunnustavalt tuleb markida 23., 26., 20.,
7. keskkooli ja 6. dhtukeskkooli juhtkon-
na sellekohast sihiparast ja labimdeldud
t6od olemasolevate vdimaluste &rakasu-
tamisel.

Toimunud ulevaatuse pohjal tunnistati
rajooni parimaks kooliks Tallinna 20.
keskkool, teise koha saavutas 23. kesk-
kool ja kolmanda 26. keskkool.

Ohtukoolidest oli parim 6. dhtukesk-
kool. Nii 6. 8htukeskkool kui ka 20. kesk-
kool on esitatud Ulevabariigilisele Ule-
vaatusele.

Koige rohkem on koolidele abi osuta-
nud «Eesti Energia» Peavalitsus, tublid
Sefid on veel ETKVL tootmiskoondis
«Kooperaator», omblustootmiskoondis
«Baltika», tootmiskoondis «Vasar», Tal-
linna Vineeri- ja Mé6blikombinaat, toot-
miskoondis «Silikaat».

Uue madruse kohaselt tuleb ettevote-
tel veelgi enam osa votta kooli ees seis-
vate Ulesannete ja probleemide lahenda-
misest.

Praegu olemasolev t600petuse mate-
riaal-tehniline baas rajoonis ei ole kades-
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tusvaarne (2., 7., 20. keskkooli Oppetdo-
kojad asuvad keldrites, 29. 8-kl. koolil
puudub Uldse baas t660petuse tundide
labiviimiseks).

Et maaruses nahakse ette t66Opetuse
programmide pdhjalik labivaatamine
(alates 4. Klassist), keskkoolides suuren-
datakse t660petuse tundide arvu ja kdne
all olevat ainet hakatakse Opetama
marksa sltvendatumalt, taiustuvad ka
Oppe- ning kasvatusmeetodid, need
viiakse vastavusse hariduse sisu ja elu
nbuetega. See aga sunnib meid otsima
koiki sisemisi reserve ja vdimalusi, et
parandada rajoonis valitsevat olukorda.

Praegu kehtivad keskkoolide politeh-
nilise t660petuse alad ja baasettevotted
on kinnitatud Eesti NSV haridusministri
kaskkirjaga 27. juulist 1971. aastast
nr. 115. Osalisi muudatusi on tehtud Eesti
NSV haridusministri 27. oktoobri 1971. a.
kaskkirjaga nr. 169.

Naiteks Tallinna 2. keskkoolis on kin-
nitatud 1) autoasjandus, baasettevotteks
Autotranspordibaas nr. 1; 2) kergetoostus
(6mblemine) — baasettevotteks V. Kle-
menti nim. Omblusvabrik; 3) elektroo-
nika.

Koolis on hasti organiseeritud auto-
opetus. Oppeklass kdigi vajalike nait- ja
Oppevahenditega on sisustatud Auto-
transpordi Koondise «Tallinna Auto-
veod» filiaali nr. 1 maa-alal. Autobpetu-
sega on haaratud ligi 250 vanemate klas-
side Opilast. Praktiline sdidu Opetamine
toimub plaaniparaselt.

Opilastes aratatakse huvi tehnika vas-
tu ka flusika ja elektrotehnika prakti-
liste t66de kaudu.

H. Pddgelmanni nim. Elektrotehnika
Tehase ja Tallinna 2. keskkooli vahel on
sOlmitud Seflusleping viieks aastaks, mil-
les on ette nahtud &ppekabinettide taien-
damine ja uute valjaehitamine. Suure-
mat tahelepanu on hakatud pdorama
Opilaste kommunistlikule kasvatusele ja
kutseorientatsioonile.  On  planeeritud
kohtumised 0&pilaste ja endiste I6petaja-
tega, praeguste H. Poogelmanni nim.
Elektrotehnika Tehase tootajatega.

Head Seflusalased sidemed on Tallinna
Vineeri- ja Mooblikombinaadil Viktor



Kingissepa nim. Tallinna 20. keskkooliga,
tootmiskoondisel «Vasar» ja 10. keskkoo-
lil, Naha- ja Jalatsite Tootmilkoondisel
«Kommunaar» ja 23. keskkoolil, dmblus-
tootmiskoondisel «Baltika» ja 19. kesk-
koolil jne. Korraldatakse ekskursioone
toOstusettevotetesse, kohtumisi todees-
rindlaste ja -veteranidega.

Tallinna 23. keskkooli Opilased on too-
tanud NJTK «Kommunaaris» 31000
praktikatundi jne.

Korvuti meetmetega tookasvatuse ja
-Opetuse parandamiseks uldhariduskoo-
lides peame tahelepanelikult tundma
Oppima, kuidas saavad kutse- ja tehnika-
koolid abistada rajooni koole, eelkdige
todkodade kasutamisel.

Maaruses rbhutatakse vajadust luua
ettevotetes, organisatsioonides ja majan-
dites uusi Oppetsehhe ja -jaoskond! ning
arendada koolidevaheliste Oppe-tootmis-
kombinaatide v&rku. Sellised ettevotted
nagu OTK «Baltika», NJTK «Kommu-
naar», ETKVL tootmiskoondis «Koo-
peraator» jmt. on kavandanud juba
konkreetsed abindud opilaste tookasva-
tuse, kutsesuunitluse parandamiseks.

OTK «Baltika» sisustab lhe &ppeklassi
Opilaste tarvis, tutvustab Opilastele oma

ettevotet, tema finantsmajanduslikku
tegevust, struktuuri, olemasolevaid eri-
alasid.

Suvendatult véib OTK «Baltika» tut-
vustada dmbleja eriala 50 Opilasele pae-
vas, peale selle sisustab tootmiskoondis
kahes koolis 0&ppeklassi ©&mbluseriala
Opetamiseks 50 Opilasele.

NJTK «Kommunaar» sisustab the 06p-
peklassi, on valmis sivendatult tutvus-
tama jalatsivalmistaja eriala 60 Opilasele
paevas.

Seda loetelu voiks veelgi jatkata.

Uldhariduskooli ilesanne ei ole anda
Opilastele laialdast kutsealast ettevalmis-
tust kitsal erialal, vaid polttehnilist kut-
se-eelset ettevalmistust ning Uldisi t66-
vilumusi, valmistada neid ette Kkindla
kutseala teadlikuks valikuks, et nad
oleksid moraalselt valmis siirduma toot-
vale toole.

Selleks on vaja saavutada otsustav
poore keskharidusega noorte orienteeri-
miseks tootvale t6dle rahvamajanduses

ning seda eelkdige nii Opilaste, lastevane-
mate kui ka koolide endi hoiakus ja
arusaamades. Opilastes tuleb kasvatada
kommunistlikku suhtumist tddsse, siga-
vat arusaamist t60 vajalikkusest ja tar-
vidusest tootada, visadust ja pusivust
tootamiseks kollektiivis, austust tod ja
tédinimese vastu.

Partei ja valitsuse maaruses seatud
Ulesannete lahendamisel kasvab pidevalt
kutseharidusststeemi  osatéhtsus, eriti
kui arvestada, et 1990. aastaks on meie
vabariigis ette nahtud suurendada kutse-
koolide Idpetanute arv enam kui nelja-
kordseks 1977. aastaga vorreldes, s. 0. viia
see 9000 inimeseni aastas.

Koolid peavad kardinaalselt muutma
oma suhtumist Opilaste suunamisel kut-
sekoolidesse. Praktika naitab, et vaga
véhe propageeritakse kutse- ja tehnika-
koolides Opitavaid erialasid. Aktiivsemad
peavad olema ka kutse- ja tehnikakoolid
ise. Veel harva korraldatakse Uuhiseid
kohtumisi Uldhariduskoolide dpilastega.
Opetajad ja lapsevanemad tunnevad hal-
vasti kutsekoolide spetsiifikat, Oppimise
vOimalusi. Lapsevanemate ettekujutuses
on need koolid samasugused nagu 15—20
aastat tagasi. Rohkem vdiks sellele kusi-
musele podrata tahelepanu Eesti Televi-
sioon. Suuremat abi ootame komsomoli-
organisatsioonidelt.

NLKP XXV kongressi otsused ja nende
pohjal vastuvbetud NLKP Keskkomitee
ja Ministrite Ndukogu maéarus «Uldhari-
duskoolide Opilaste Opetamise ja kasva-

tamise ning nende tooks ettevalmis-
tamise  edasisest taiustamisest»  ja
kooskdlas sellega vastuvoetud EKP

Keskkomitee ja vabariigi valitsuse maa-
rus naitavad katte tldhariduskooli prae-
gused puudused ja kitsaskohad ning sea-
vad Ulesanded edaspidiseks.

Jatkuv Ulesanne on muidugi keskhari-
duse edasine kindlustamine, vditlus Opi-
laste hdlmatuse ja seejuures ka Oppe-
edukuse eest — koolist valjalangemise
vastu, koolide t6é6dolude parandamise
eest.

Tallinnas oli eelmise Oppeaasta slgi-
seks Oppeedukus 98,8%, meie rajoonis
aga linnarajoonidest kdrgeim — 99,0%.



4. 8. klassini oli 100%-line 6ppeedukus
7. ja 23. keskkoolis; vanemas astmes saa-
vutas 100%-iise Oppeedukuse eelnimeta-
tutele lisaks veel 26. keskkool.

Meie vabariigis jatkas 1977. a. 8-kl.
kooli Idpetanutest keskhariduse omanda-
mist 95,5%, Lenini rajooni paevakoolide
I6petanutest aga 99,2% ja koos Ghtukoo-
lidega 98,5%.

Viimase viie aastaga on Opilaste valja-
langevus keskkooli vanematest klassidest
véhenenud ‘/3 vBrra.

Need tulemused on saavutatud eelkdige
meie pedagoogide tubli té6ga, aga samuti
ka haridusorganite sihikindla tegevusega.

«Meie vabariigis on paranenud koolide
materiaalne Oppebaas. Aastatel 1971—
1977 ehitati Uldharidussisteemi tarbeks
34 uut koolihoonet ja rajati 36 juurde-
ehitist, mille tulemusena saadi juurde
46 200 Opilaskohta, mis hdlmab peaaegu
‘/4 meie Oppivast noorsoost,» Kinnitati
Ulevabariigilisel haridustdotajate aktiivil.

Tallinna linna Lenini rajoonis nime-
tatud ajavahemikul ©Oppepinda juurde
pole saadud, kill aga alustati méodunud
aasta 16pul juurdeehitusega 30. keskkoo-
lile.

Vahemalt lahima 5—7 aasta jooksul ei
ole vBimalik Lenini rajoonis luua Uhtegi
Oppe-tootmiskombinaati  tGldhariduskooli
sulgemise teel.

Sellepérast kaaluvadki rajooni ettevot-
ted eriti pdhjalikult kdiki vdimalusi Op-

petsehhide ja -jaoskondade loomiseks
enda juures. Selliste tsehhide, jaoskon-
dade, tookodade rajamine annab

paremaid vdimalusi rajooni koolides t66-
kasvatuse, kutsesuunitluse ja kutsedpe-
tamise efektiivsemaks korraldamiseks,
Opilaste ettevalmistamiseks (hiskondli-
kult kasulikuks tooks.

31. martsil k.a. toimus meie rajooni
Opetajate aktiiv, kus arutati NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite Nduko-
gu maarust Opilaste 6petamise ja kasva-
tamise ning nende t060ks ettevalmista-
mise tdiustamisest.

Aktiivist osavOtjad avaldasid sugavat
rahuldust partei ja valitsuse uue maaru-
se puhul, mis on suunatud koolinoorte
edasisele kommunistliku kasvatuse pa-
rendamisele ja tdiendamisele.

Kuid samal ajal td&statasid esinejad
rohkesti probleeme, mida tuleks lahen-
dada.

V. Kingissepa nim. 20. keskkooli &ppe-
alajuhataja G. Linnaks tegi ettepaneku
luua koolis politehnilise Gpetamisega
tegeleva direktori asetaitja koht, samuti
arvas ta, et tuleb rohkem tutvustada

koolijuhte tdo0petuse ja pollatehnilise
Opetamise  paremate tookogemustega
NSV Liidus.

Opetajad on tdsiselt mures, millal an-
takse valja uued programmid, millal
need kooli jouavad.

Aktiivil rohutati vajadust tunduvalt
parandada kooli, kodu ja ettevotte vahe-
lisi sidemeid, rohkendada selgitustood
lastevanemate hulgas uue madaruse taht-
susest, meie rahvamajanduse vajadus-
test.

Kuigi koolitdd reorganiseerimine kaes-
oleval etapil pole lihtne, avaldasid koik
aktiivist osavdtjad veendumust, et rajoo-
ni kommunistid, majandusjuhid, peda-
googid, kogu uldsus teevad omalt poolt
kdik, et taita partei ja valitsuse ulesan-
ded meie sirguva pdlvkonna kasvatami-
sel ja Gpetamisel.



KOOL JA LOODUSKAITSE

Eelmise aasta 10pul korraldasid Eesti
NSV Looduskaitse Seltsi Parnu osakond
ja Parnu Rajooni RSN Taitevkomitee
haridusosakond konverentsi «Kool ja
looduskaitse», mis osavdtjate koosseisult
kujunes oieti Ulevabariigiliseks. P&hi-
ettekande «60 aastat Noukogude loodus-
kaitset ja looduskaitselise hariduse ning
kasvatuse Ulesandeid» pidas Eesti NSV
haridusminister F. Eisen. Kaheksa ette-
kande hulgas, mis konverentsi prog-
rammi kuulusid, olid ka alljargnevad
Eesti NSV Looduskaitse Seltsi | aseesi-
mehe, TRU looduskaitse ja kodu-uuri-
mise kabineti juhataja J. Eilarti ning
Eesti NSV Looduskaitse Seltsi Varstu
osakonna esimehe, Krabi koolimetskonna
suunaja V. Denksi omad. Avaldame
need tahistamaks Uhtlasi jarjekordset
looduskaitsepdeva meie koolides.

|OODUSKAITSEHARIDUSE
NING KASVATUSE
ULESANDED

FERDINAND EISEN,
Eesti NSV haridusminister

Looduskaitsekisimused on muutunud
kéesoleva sajandi teisel poolel vaga ak-
tuaalseks ja globaalseks. Teadus- ja teh-

nikarevolutsiooni tulemusel vdimsa teh-
nika, keerulise tehnoloogia, keemiasaa-
duste laialdase tootmise ning kasutamise
tottu on inimese tegevuse modju loodusele
tohutult kasvanud. Tootlike joudude
kiire progressi korval ilmnevad t&sised
negatiivsed tagajarjed. Muidugi ei pea
tehnilise progressi ja ldse inimese
moju loodusele olema paratamatult nega-
titvne, loodust degradeeriv; selle mdoju
iseloom oleneb sellest, kuidas loodust ja
tehnikat kasutatakse. Inimene vdib loo-
dusliku keskkonna omadusi sailitada ja
isegi parandada, kasutades selleks ka
teaduse ja tehnika saavutusi. Ent ometi
teevad tanapéaeval tdsist muret tehnilise
progressi negatiivsed tagajarjed loodus-
keskkonnale. Need tulenevad nii looduses
valitsevate seoste mittetundmisest Vvoi
nende mittearvestamisest inimese tege-
vuses kui ka lihtsalt hoolimatusest ja
ebakultuursusest.

Inimese ja looduse suhetel on ajalooli-
ne iseloom: see oleneb tootmisviisist,
Uhiskonna kasutuses olevate tootlike jou-
dude ja neile vastavate tootmissuhete
iseloomust.

Sotsialistlikus Uhiskonnas, kus maa,
maapduevarad, veed ja metsad, vabrikud
ja tehased on uldrahvalik omandus, kus
Uhiskondlik tootmine areneb plaanima-
janduse alusel, on looduskaitsele loodud
nii majanduslik kui ka sotsiaalne ja
Oiguslik alus.

Looduslike ressursside plaaniparasele
kasutamisele ning looduse kaitsele pandi
meie maal alus juba leninliku maadek-
reediga ja esimeste looduskaitsealade
loomise dekreetidega. See toimus ajal,
kui noor Noukogude vabariik oli maa-
ilmasfjast ja Kodusfjast ning naljast
laastatud ja kurnatud. Siin ilmnes lenin-
lik kaugelenagelikkus. Sellest ajast peale
on meie maal antud mitmeid seadusand-
likke akte looduslike ressursside, maas-
tikualade, loodusharulduste ning kesk-
konna kaitseks. 1957. a. vOeti vastu Eesti
NSV looduskaitse seadus. Looduskaitse
satted on olemas viimasel aastakimnel
vastuvOetud maa-, maapOue- ja veekoo-
deksites ning tervishoiu seaduses. Ka
1973. aastal vastuvdetud «NSV Liidu ja
liiduvabariikide haridusseadusandluse
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aluste» ning 1974. a. kehtestatud «Eesti
NSV haridusseaduse» preambulis réhuta-
takse noorsoo kasvatuse téhtsa ulesan-
dena Opetada kommunistliku thiskonna
ehitajate noori_ pdlvkondi hoidma ja
kaitsma loodust. Suurt tahelepanu loo-
duskaitsele pdorati NLKP XXV kongres-
sil, kus NLKP Keskkomitee peasekretari
L. I. Breznevi aruandekdnes rohutati, et
«rakendades abindusid teaduse ja tehni-
ka progressi kiirendamiseks, on vaja teha
koik voimalik, et sellega kaasneks hea-
peremehelik suhtumine loodusvaradesse,
et teaduse ja tehnika progress ei oleks
6hu ja vee ohtliku saastamise ja maa
kurnamise allikaks. ... Mitte ainult
meil, vaid ka tulevastel pdlvkondadel
peab olema vdimalus kasutada koéiki hi-
vesid, mida pakub meie kodumaa kaunis
loodus».

Looduskaitset kui tahtsat riiklikku
Ulesannet ja kodanike Uhte pdhikohus-
tust kasitavad ka uus NSV Liidu konsti-
tutsioon (§8 18, 67) ja Eesti NSV Kkonsti-
tutsioon (§8 18, 65).

Looduskaitse, loodushoid on looduse
teaduslikult pohjendatud kasutamine
ning muutmine nii materiaalse tootmise
kui ka elukondlikel eesmarkidel, kusjuu-
res tuleb sailitada looduse taastootmise
vOime, tema ilu, haruldused, hoida alles
ja luua soodsad elukeskkonna tingimu-
sed.

Loodusele tuleb laheneda teaduslikult
pbhjendatud arusaamisega temas valitse-
vatest seostest, kasutada loodust ja su-
helda temaga vastutustundega. Siin tuleb
arvestada bioloogilisi, majanduslikke,
kultuurilisi, higieenilisi, eetilisi ja estee-
tilisi aspekte, ko&iki neid nende vastas-
tikuses seoses ja sOltuvuses.

Meie inimeste teadlikkus, vastutustun-
ne, moraalne pale ja kultuuritase ilmneb
selgesti ka tema suhtumises loodusesse;
see on suhtumine rahva rikkusesse, kaas-
kodanikesse, oma jarglastesse ja muidugi
ka omaenda elukeskkonnasse.

Raakides looduskaitsest kui rahva tu-
levikule tahtsast probleemist, p&érdume
kdigepealt noorsoo ning loomulikult kooli
poole. Kool on ju peamine tee looduskait-
sealase hariduse andmiseks uutele polv-
kondadele. Looduskaitse on tdhtis peda-
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googiline probleem. Loodusearmastuse-
kasvatamine on kommunistliku kasvatu-
se lahutamatu osa, see on ideelise ja to0-
kasvatuse, eetilise ja esteetilise kasvatpse-
Uhtsuse, kasvatustddle kompleksse lahe-
nemise ndide. Noorte suhtumine loodu-
sesse on kasvatahise oluline kriteerium.

Koigepealt peab kooliharidus viima
noore inimese nende pohiliste suhete,
seadusparasuste mdistmisele, mis valitse-
vad looduses, ©kosilisteemides, Opetama
tundma bioloogiliste, majanduslike ja
sotsiaalsete aspektide vastastikust seos-
tatust ning soltuvust. On vaja, et noor
tunnetaks sigavalt inimest osana loodu-
sest, allumas tema seaduspérasustele
neid tundes, mitte aga armutult ja aru-
tult looduselt vétmas. Me peame kasva-
tama igas Opilases loodusearmastust ja
vastutustundlikku kaitumist looduse suh-
tes.

Sellise suhtumise aluseks on looduse
tundmadppimine ning okoloogiliste seoste
maistmine noorte poolt. Okoloogia on loo-
dus- ja keskkonnakaitse teaduslik alus,
see on teadus organismide ja keskkonna
suhetest ning muidugi inimesest looduses,
see on teoreetiline alus inimtegevuse
tagajargede ettenagemiseks. Uhtlasi on
see noorte materialistliku maailmavaate
ja nende ideelis-moraalse kasvatuse tee;
nii Opetame noori mdistma objektiivseid
seaduspaérasusi looduses ja Uhiskonnaski,
moistma looduse dialektikat, nii sisenda-
me noortele kodumaa-armastust, kasva-
tame &iget suhtumist rahva Uhisvarasse,
tahet oma t66ga seda rohkendada ja
Oilistada ning hoida. Seega on meie Ules-
anne seoses looduse kohta teadmiste
andmisega Opilastel 0&igete suhtumiste,
vaartushinnangute ja 0ige kaitumise
kujundamine. Teha tuleb seda juba kooli-
eelsetest lasteasutustest ja algklassidest
peale, muidugi ea- ja joukohaselt.

Looduskaitseklsimuste kasitlemine
koolis ei ole ainult mingi Ghe Oppeaine
Ulesanne ega ole ka sellist eri ainet meie
koolide Oppeplaanides. Need kisimused
peavad labima kdiki Oppeaineid, vasta-
valt aine iseloomule ja Opilaste eaparasu-
sele. Seda tulebki teha kdigepealt tea-
duste aluste Opetamise, s. 0. eri ainete
Opetamise kaigus ja fakultatiivkursuste-



naol, samuti klassivalises t66s, kujunda-
des Opilastel vOimalikult tervikliku kasi-
tuse looduskaitsekiisimustest. Praegu on
nende kisimuste kasitlus koolidpikuis
paraku veel puudulik, mis ilmneb teatud
fragmentaarsuses, Uksikute eraldi seis-
vate faktide esitamises, 0©koloogiliste
seoste vaheses rohutamises, tervisliku
elukeskkonna tahtsusele mittekullaldase
tahelepanu pooramises. Opetajail tuleb
neid puudusi praktilises Oppetdds kom-
penseerida. Meie vabariigis on etteval-
mistamisel ka looduskaitse Gpik, mis on
maaratud eeskatt vastavate fakultatiiv-
kursuste jaoks, kuid millest saavad tuge
ka teised ainedpetajad.

Oppetundides antavate teadmiste kor-
val on véaga oluline Opilaste vahetu suht-
lemine elava loodusega, elava looduse
vaatlemine ning oma teoga osavOtmlhe
looduse hoidmisest ja kaitsmisest. Nii
muutuvad ka teadmised kindlamaks.
Alustame seda kdigepealt kodukoha loo-
dusest, kust algab lapse kodumaa ja maa-
ilm dldse. Juba koolieelses eas ja alg-
klassides on vdimalik ning vaja Opetada
lapsi loodusnahtusi vaatlema ja hoolitse-
ma lindude, lillede, puude, elavnurga
loomade eest. See annab palju ka laste
emotsionaalse sfaari arenguks. Vanema-
tes Kklassides laieneb ja mitmekesistub
noorte loodusesprade praktilise tegevuse
vali:  kooli maa-ala kujundamine ja
hooldamine, t66d kooliaias, asulate hal-
jasaladel, parkides, koolimetskonnas,
metsloomade toidus8ime eest hoolitsemi-
ne, maastiku hooldamine ja looduse Op-
peradade loomine, kaasaléémine metsa-
istutamisel, looduskaitse patrullides jne.

See koOik on tddkasvatuse ja to60pe-
tuse vaga oluline vorm, mis orgaaniliselt
seostub Oppetundides tehtava tddga, on
selle jatk ning tdiendus. Partei ja valit-
suse maarus Uldhariduskooli Opilaste
Opetamise, kasvatamise ja t6oks etteval-
mistamise parandamise kohta p6orab
meie koigi tdhelepanu véaga tosiselt kooli-
noorte tookasvatusele, nende tahteoma-
duste kujundamisele, neile Uldiste oskus-
te ja vilumuste andmisele tddks rahva-
majanduses. Opilaste praktilised t66d ja
tegemised hoolitsemisel looduse eest on
selle Ulesande téitmise tdénuvéarne vorm.

mida kinnitavad paljude tublide kooli-
kollektiivide kogemused.

Looduskaitse on tihedalt seotud kodu-
uurimisega. See on rikkalik ainevald
uurimiseks, kuidas inimene on muutnud
keskkonda antud kohas ja millised on
selle tagajarjed. Siin tuleb tundma Oppi-
da ja kaitse alla votta loodusharulduste
ja vaatamisvaarsuste korval ka kultuuri-
ajaloolisi objekte, revolutsiooniliste ja
sOjasundmustega seotud paiku, arhitek-
tuurilisi  malestusmarke, koguda koha-
muistendeid, uurida paikkonna ajalugu.
Nii talitavadki meie tuntumad loodus-
kaitsjate ja kodu-uurijate kollektiivid
koolides.

Mitmeaastane praktika koolidevahelise
voistluse «Kaitseme loodust» korraldami-
sel naitab, et palju koole jaab sellest
voistlusest kdrvale; neis ei toimugi jarje-
pidevat looduskaitsealast t66d. Seeparast
tuleb ndtd rohkem réhku panna koolide-
vahelise vdistluse organiseerimisele ra-
jooni ja linna ulatuses, tdmmates kaasa
kdik dldhariduskoolid, kutsekoolid ja
tehnikumid. Voistlus «Kaitseme loodust»
toimub edaspidi kahes etapis; rajooni/lin-
na ja Ulevabariigilise etapina, kusjuures
noorte loodusesdprade Ulevabariigiline
kokkutulek toimub edaspidi Ule aasta.
Vahepealset aastat tuleb hasti dra kasu-
tada aktiivi Opetamiseks, kogemuste va-
hetamiseks ning t66 sisuliseks paranda-
miseks rajoonides ja linnades.

Seoses sellega on vaja podrata rohkem
tahelepanu Opetajatele-juhendajatele ja
Opilaskollektiivile  vastavate  kursuste
ning seminaride korraldamisele. Opeta-
jatele jatkatakse suviti looduse suvekooli
korraldamist, millest osavtt peaks olema
senisest elavam. Ka suvekursustel Vars-
kas tuleb leida rohkem aega neile kusi-
mustele, samuti kohalikel seminaridel.
On vajadus ja ka selgumas reaalsed voi-
malused koolide looduskaitseringide
aktiivile ja pioneerlaktivistidele vastava
suvise Oppelaagri regulaarseks korralda-
miseks.

Kasvatagem siis noori headeks pere-
meesteks kodumaa loodusele, tublideks
uue elu ehitajateks!



LOODUSKAITSE-
HARIDUS
LAIUTI JA
SUGAVUTI

JAAN EILART,
Eesti NSV Looduskaitse Seltsi
| aseesimees

LOODUSKAITSEHARIDUSE LAHTE-
KOHTI
Haridus on inimese suhtlemiskeel, on
reageerimisvahend umbritsevas seoste-
susteemis. Muutuvad seosed, teiseneb
elupaik — Maa, on tarvidus muuta ja
taiustada ka reageerimiskeelt. Nonda on
ajas aina uuenenud O8petuse sisu koolis ja
pakutavate teadmiste iseloom selles tead-
mistelevitamise koolivalises valdkonnas,
mida mitmeis keeltes nimetatakse mitte-
formaalhariduseks (teadmisi levitavate
organisatsioonide tegevus, to6korvutine
taiendav kvalifitseerimine, suvekoolid ja
laagrid, dppesdidud jne.).

Muutuv looduskeskkond tingib tead-
likku parandamist, optimeerimist. Niisu-
guse kaitse ja optimeerimise aluseks on
looduse seostatud, ©koloogilistel alustel
mdoistmine, mis lubab prognoosida muu-
tusi ning luua eeldused vahem vdi roh-
kem tehnogeenselt mdjustatud ©6kosus-
teemide vOimalikult stabiilseks funSt-
sioneerimiseks, et omakorda selle kaudu
tagada rahvamajanduse ja kogu Uhis-
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konna sotsiaalseid ning kultuurilisi vaja-
dusi. Need optimeeritud keskkonna oma-
dused peegeldavad Uiha rohkem uhiskon-
nas elukvaliteedilisi taotlusi, mis on
NLKP XXV kongressi direktiivides leid-
nud tabava valjenduse 0Oitsva maa loo-
mise uUlesandes sotsialistliku Ghiskonna
arengu tunnusena.

«On seesugune lihtne ja koigile tuntud
véljend «0itsev maa». Nii nimetatakse
alasid, kus inimeste teadmised ja koge-
mused, nende kiindumus loodusesse,
nende loodusearmastus panevad toime-
toelisi imesid. See on meie, sotsialistlik
tee,» Utles L. Breznev aruandes NLKP
XXV  kongressile.  Nutdislooduskaitse
hélmab kdiki elualasid, kogu thiskonna,
kuid X viisaastaku pdéhillesannetest suu-
natuna peame veelgi tapsemalt maarat-
lema looduskaitse koha tdnapéeva Uhis-
konnas: rahvamajanduses, kultuuris,
koolis ja véljaspool kooli antavas Opetu-
ses ning kasvatuses.

Ndddisaegne looduskaitse eluks ette-
valmistust pakkuvate pohiteadmiste hul-
gas puudutab koiki sellealaseid tegevus-
suundi. Neid suundi v8ib lahtudes erine-
vast objektist ning kaitse metoodikast
eristada nelja: klassikaline looduskaitse,
teaduslik looduskasutus ehk ressursso-
loogiline looduskaitse, keskkonnakaitse
ja maastikuhooldus. Niisiis kujuneb me-
toodilis-organisatoorne sisteem (vt. tabel
lk. 367).

Neist esimese teaduslikuks aluseks,
jarelikult ka vastava kooliGpetuse sisuks
on eelkdige biogeograafia, paleogeograa-
fia ja kvaternaargeoloogia. Ulejaanud
pbhisuunad aga tuginevad taielikult 6ko-
loogiale, eelkdige Opetusele 0Okoloogilis-
test slsteemidest ja nende iseregulat-
sioonist, kusjuures rakendusteadust on
palju ja erinevaid (teadusliku looduska-
sutuse puhul nait. metsandus, keskkon-
nakaitses rakendustkoloogia koos mit-
mete tehniliste distsipliinidega, maastiku-
hoolduse jaoks maastikudkoloogia koos
esteetilis-psiihholoogilise  juurdemineku-
ga jne.). Okoloogiale peabki tuginema
noénda siis kogu vastava ettevalmistuse
pohiraskus. Pisut tuleb tapsustada see-
juures moistet «keskkond», mis on saa-
nud erinevates maades kullalt vastand-
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liku ja laialivalguva sisu. Aafrika aren-
gumaad mdoistavad selle all eelkdige
lahiolmega (kaimlad, koduloomade pida-
mise algteadmised, tehiskattega teed jne.)
seotud ettevotmisi, paljud kapitalismi-
maad aga on pannud moistesse rohkelt
tarbijathiskonna printsiipe ning kaitse-
vad keskkonnakaitse kaudu koguni oma
klassitihiskonda.

Liialt palju mahutatakse mdistesse ka
toohugieeni, koguni kooli sanitaararsti
padevusse kuuluvat tegevust (Saksa Fo6-
deraalvabariigi asjane keskkonnakaitse
aruanne sisaldab naiteks pika osa kooli-
pingi konstruktsioonist Opilase dige selja-
asendi tagamiseks). Seetbttu on sotsia-
lismimaades seda aspekti looduskaitsest
viimasel ajal eriti tdpsustatud ning me
mdoistame siin tegevuse pdhialana ikkagi
looduskeskkonda. Endastki mdista koigis
inimtegevuse sotsiaalseis seostes ning
inimese tegutsemistandrina. Seega tooni-
tame veel kord: keskkonnakaitse on see
osa looduskaitsest, mis tegeleb oma spet-
siifiliste vahenditega soodsate looduslike
tingimuste sailitamisega ning inimtekke-
liste kahjulike tingimuste (saastamine,
mdra, vibratsioon jne.) valtimise v0oi
vahemalt lokaliseerimisega (piiramisega).
Selline rdhuasetus laheb hasti kokku
NSV Liidu (sealhulgas ka Eesti NSV)
looduskaitse ajaloolise traditsiooniga ning
selle arengu ja diferentseerumisega.

keskkonna optimeerimine

Modistete omavaheliste  «intervallide»
muudmoodi Ulesehitamine on juhulaenu-
line ning juurtetu. Seejuures pole mdoel-
dav taiesti Uheses mottes ulemaailmne
ststeem. Liig erinevad on juured, liig
nihkunud mdisted erinevais keelkonda-
des.

Nonda siis ilmneb, et 6koloogilisel alu-
sel looduskaitseline haridus on muutu-
nud Gheks sBlmprobleemiks, mis aitab
lahendada dhiskonna tosiseid naudis-
vajadusi. See probleem on saanud ak-
tuaalseks nii Eesti NSV-s kui ka kogu
Noukogudemaal ning tdusnud viimaseil
aastail Uheks enamarendatavamaks rah-
vusvahelise koost6o tegevusvaljaks.
UNESCO ja UNEP programmiline koond-
materjal (programmi Gldjuht S. Romero-
Lozano) vaidab, et ilmne vajadus loo-
duskaitsehariduse formeerumiseks uuel
tasandil tekkis maailmas 60. aastail, see
tahendab koos ©koloogilise kriisi esimes-
te tdsiste ilmingutega.

Selle hariduse olemus, sisu ja meeto-
did on saanud URO egiidi all kavandatud
Uhe keskkonnaprogrammi aineks. See
Ulemaailmselt realiseeritav haridustasand
taotleb:

1) kujundada nii rahvusvahelises kui
rahvuslikus plaanis valja selline looduse-
suhe ja loodusesse suhtumise eetika, mis
tagaks loodusliku tasakaalu seisundi pu-
simise korget elatusstandardit valtimata;



2) 'Valmistada kodanikke ette looduse ja
tema seoste tegelikuks tundmiseks, oma-
da selliseid kodanikke, kes teadlikult
taotlevad okosisteemset tasakaalu ning

on valmis alatisteks sellesuunalisteks
otsinguteks;

3) stimuleerida inimeste loodusalase
kompetentsuse  arenemist, sisendades

neile selliseid arusaamu ja sellist kur-
sisolekut muutustega looduskeskkonnas,
et need inimesed vOiksid teha otsuseid
parima lahenduse suunas;
4) taotleda, et luhiajaline heaolu ei sa-
tuks vastuollu tulevikuperspektiividega;
5) seada kodik inimesed sdltuvusse loodus-
keskkonna seisundisse puutuvate otsuste
Oigest vastuvOtmisest ja realiseerimisest.
Sellest kodigest tuleneb thiskonna eda-
siarendamise, elu sdailitamise strateegia,
mis arvestab nii loodusteaduste kui ka
tehnika ning Ghiskonnaseaduste tulemusi
ning vdimaldab analtiGsida ja slnteesida
neid teadmisi inimtegevuse uuenevate
loodusesse suhtumise vormide leidmi-
seks. Oleme harjunud Utlema, et teadus
on kasvava téhtsusega tootlik joud meie
Uhiskonnas. Looduskaitset meie elu osaks
muutev haridus omandab samuti tootliku
jou omadusi. Meie teadlikkuse, meie as-
jatundlikkuse kaudu, ©6koststeemsel alu-
sel lahenduste kaudu saame tohutult
kokku hoida kulutusi meie elukeskkonna
degradeerumise valtimiseks.

LOODUSKAITSEHARIDUSE ULEMAA-
ILMNE PROGRAMM

Looduskaitse haridustod poShimotteliste
aluste ja organisatsioonilise sisteemi
tédiustamiseks on kaimas ulatuslik t86.
Selle suurimaks valjenduseks oli 14.—26.
okt. 1977 NSV Liidus (Thilisis) korralda-
tud valitsustevaheline looduskaitse hari-
dustdd konverents. See toimus otseselt
URO siisteemi kuuluvate rahvusvaheliste
organite ettevalmistusel, suunamisel ja
Uldkoordineerimisel.

Uhinenud Rahvaste Organisatsioon on
nlddisaja kdige tahtsam rahvusvaheline
poliitiline organisatsioon, kelle peamine
Ulesanne on pusiva rahu Kkindlustamine
rahvaste vahel, et «paasta jareltulevad
p6lved sbjaviletsustest, mis on kaks kor-
da meie elu kestel toonud inimkonnale
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ararddkimata hadasid». Selliselt formu-
leeritakse URO peatilesannet 24. okt.
1945. a. joustunud pohikirjas. Organisat-
siooni eesmarkide hulgas on olulisel
kohal «arendada rahvusvahelist koost66d
majandusliku, sotsiaalse, kultuurilise ja
humanitaarse iseloomuga rahvusvaheliste
probleemide lahendamisel», samuti «olla
rahvaste tegevust kooskdlastavaks kesku-
seks». Sellest lIahtuvalt on URO tanapéae-
val kujunenud ka kdige mdjukamaks
meie paevade aktuaalse probleemi —
looduskeskkonna sdilitamise ning inime-
sele soodsate olelustingimuste tagamise
probleemi — lahendajaks. Rahvusvahe-
list koosttédd arendatakse selles valdkon-
nas eelkdige kahe URO organi, nimelt
UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization) ja
UNEP (United Nations Enviroment Prog-
ramme) kaudu. Neist esimene, UR Ha-
riduse, Teaduse ja Kultuuri Organisat-
sioon, asutati 1946 peakorteriga Pariisis
(praegune peadirektor Amadou-Mahtar
M’Bow). URO Keskkonnaprogrammide
keskus kutsuti ellu 1972 peale URO
Stokholmi konverentsi asukohaga Nairo-
bis (tdidesaatev direktor Mostafa Tolba).

NSVL Ministrite NoOulogu Teaduse ja Teh-
nika Komitee esimehe asetéitja D. M. Gvi-

Siani  (paremal] on tulnud Gnnitlema
UNESCO  peadirektorit, valitsustevahelise
looduskaitse haridustéd konverentsi juhti

A. M. M'Bow'd tema valimise puhul Moskva
tlikooli audoktoriks.

JAAN EILARTI foto



UNESCO inseneride

autor ja NSVL Pedagoogika Akadeemia akadeemik-sekretar |I.

konverentsil.

Naddislooduskaitse pohimotteid Opetava
ja levitava haridusto6 tsentreiks on mo-
lemad, paljude maailma riikide koostddle
tuginevad organisatsioonid juba oma te-
gevuse algusest peale. Nii korraldas
UNESCO juba 1948. a. Alain Gille init-
siatiivil 24 riigi keskkonnaseisundi uuri-
mise, et teha jareldusi haridustdo vaja-
dusteks. UNEP sisteemis on aga loodus-
kaitsealane haridustdo pohisuunaks
programmi «Inimene ja biosfaar» (MAB)
realiseerimise korval.

Mélemate URO organite koostéds ja
nende peadirektorite Uldjuhtimisel pee-
tigi Thilisis tGlemaailmne valitsustevahe-
line looduskaitsehariduse konverents,
kus osalesid 68 riigi valitsusdelegatsioo-
nid ning 31 rahvusvahelise organisat-
siooni esindajad. Konverents to6tas valja
valitsuste tasandil sadade esitatud reso-
lutsioonide alusel 40 po&hisoovitust kogu
haridust66 suunamiseks vastavas vald-
konnas. Nende soovituste padevust aita-

looduskaitselise kvalifitseerimise programmi juht E. Kajosaari (vasakul],

Zverev valitsustevahelisel

sid tagada eelnenud ekspertide regio-
naalsed ndupidamised, mis toimusid
tavaliselt 24—30 eksperdi osavotul Braz-
zaville's, Bangkokis, Kuveidis, Bogotas
ja Helsingis. Viimane neist Uhendas
1977. a. 27.—31. jaanuarini nii Euroopa
kui ka Pohja-Ameerika, samuti Aasia
vastava ala asjatundjad. Ettevalmistuste
kaigus oluliselt arvestatavad olid ka
1975. a. oktoobris Belgradis toimunud
siimpoosioni tulemused (eriti valjatoota-
tud harta). Regionaalsete ndupidamiste
tulemused Uldistas kitsas ekspertide
grupp Pariisis juba dlemaailmse konve-
rentsi dokumendiks nr. 4 («Hariduse
osatahtsus keskkonnaprobleemide lahen-
damisel»).  Valitsustevahelisele konve-
rentsile saatis L. |. Breznev oma l&kitu-
se, mis jaotati viiekeelsena valja konve-
rentsi avapaeva tahtsaima dokumendina.

UNESCO ja UNEP arendavad oma-
korda koost6dd mitmete valitsustevahe-
liste ja valitsustevaliste rahvusvaheliste
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organisatsioonidega looduskaitse haridus-
t66 suunamiseks. Neist on eriti oluline
Rahvusvaheline Looduse ja Looduslike
Ressursside Kaitse Liit (asutatud 1948,
peakorter Morges’is, praegune president
hollandi ©6koloog prof. D. Kuenen), mille
koosseisus on spetsiaalne haridustoo
komisjon mitmete regionaalsete komitee-
dega. Thilisi konverentsil levitati IUCN
haridust6d komisjoni varskeist tdotule-
mustest viiekeelset sdnastikku «Multilin-
gual dictionary of conservation terms»,
mis ilmus &sja Sveitsis. UNESCO toetus
on ka modjukal Noorte Looduse Uurimise
ja Kaitse Foderatsioonil, kes annab valja
oma ajakirja «Taraxacum» (voililleseeme
ka embleemiks!) ja on olnud eriti tule-
musrikas noorte suvekoolide korraldami-
sel.

Muide, ka looduskaitsehariduse nuu-
dissuund on palvinud iseseisva rahvus-
vahelise UNESCO—UNEP (hisvaljaande.
Alates 1976. aastast ilmub Pariisis bulle-
tddn «Connect», pakkudes aktuaalseid
kajastusi selle uudse taotluse maailma-
tendentsidest.

Seda, kuidas moistetakse maailmas
nende probleemide olemust, aktuaalsust
ja tédhendust, peegeldab kd&ige paremini
valitsustevahelise konverentsi deklarat-
sioon.

Avaldame alljargnevas selle 26. okt.
1977. a. vastu vdetud Ulemaailmse Urituse
tahtsaima Uldistuse taieliku teksti (artik-
li autori télge vorreldud vene- ja inglis-
keelsete originaalide alusel). See po6rdu-
mine koikide riikide valitsuste poole,
kogu Maa lldsuse poole omandas kohe
vastuvdtmisel nimetuse — Thbilisi Dekla-
ratsioon. Ja sellisena laheb ta maailma
ajalukku.

TBILISI DEKLARATSIOON

Valitsustevaheline looduskaitse haridus-
t6d konverents, mille korraldas UNESCO
koosttds UNEP’iga Thilisi linnas, véaljen-
dades saavutatud kooskdlastust ja uks-
meelt, vétab pidulikult vastu jargneva
Deklaratsiooni:

Tuginedes oma vGimele Umber kujun-
dada Umbritsevat elukeskkonda, on
inimene viimastel aastakiimnetel esile
kutsunud loodusliku tasakaalu kiirenda-
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tud muutmise. See protsess, mis vdib
omandada podrdumatu iseloomu, viib
kbige elava jaoks ohtlikule tagajarjele.

URO keskkonnakonverents, mis peeti
Stokholmis 1972. aastal, kuulutas oma
deklaratsioonis, et keskkonna kaitse ja
optimeerimine praeguste ning tulevaste
pdlvede huvides on saanud kogu inim-
konna esmajérguliseks ulesandeks. See
nduab inimkonna arengu uut strateegiat®
mis eriti arengumaades on igasuguse
edasimineku eeltingimus. Rahvastevahe-
line solidaarsus ja v@rddiguslikkus peab
saama uut tudpi rahvusvaheliste suhete
aluseks ning soodustama kdigi olemas-
olevate ressursside kooskdlalist kasuta-
mist. Haridusel, mis tugineb teaduse ja
tehnika avastustele, tuleb maéngida ot-
sustavat osa teadlikkuse tdstmisel ja loo-
duskaitse probleemide paremal lahtimd-
testamisel. See haridus peab soodustama
ratsionaalse suhtumise kasvatamist loo-
duskeskkonda ja oma maa ressursside
kasutamisse.

Looduskaitseharidus  peab hdlmama
inimesi kBigis vanuseastmeis, kdigis kooli
ja koolivélise hariduse jarkudes. Massi-
injormatsiooni vahenditele langeb siin
suur vastutus seada oma ammendamatud
vOimalused selle missiooni teenistusse.
Looduskaitse spetsialistid ja Uldse koik
need, kes vbivad avaldada margatavat
mdju oma tegevuse vBi otsustega, peak-
sid sellele ettevalmistusele andma héada-
vajaliku teadmiste ning kogemuste tase-
me ja sisendama tésist vastutustunnet.

Sellealase hariduse dige mdistmine
tdhendab igakiilgset, 1abi kogu elu kest-
vat Oppeprotsessi, mis jarjepidevalt vo-
tab arvesse muudatusi meie muutuvas
maailmas. Looduskaitseharidus peab val-
mistama inimest ette eluks, varustades
teda teadmistega tdnapdeva maailma
pbhiprobleemidest, v@imaldades inime-
sele vajalikke vahendeid ja arusaamasid,
sisendades inimesele austust eetiliste
vaartuste vastu, et ta vOiks taita tahtsat
osa elu paremustamisel ja elukeskkonna
kaitsel. Tanu susteemsele juurdemineku-
le avaral erialadevahelisel alusel annab
see haridus Uldkasithise ja avab siigavad
seosed looduse ning inimtegevuses loodud
keskkonna vahel. Uhtlasi tekivad seosed



tdnaste probleemide ning nende tule-
vaste tagajargede vahel. See haridus
demonstreerib  vastastikuseid sidemeid
rahvaste vahel ja tBestab kogu inimkon-
na uksteisemdistmise hadavajadust.

Looduskaitseharidus peab valjendama
thiskonna huvisid. See haridus peab
tdmbama inimese konkreetse tegelikkuse
aktuaalsete probleemide lahendamisse,
peab virgutama tema initsiatiivi, vastu-
tustunnet ja piddu parema tuleviku loo-
miseks. Tulenevalt just niisugusest ise-
loomust saab selline loodusharidus olla
uuendusliku protsessi tagajaks hariduses
tervikuna.

Kdige selle saavutamiseks peab aga
looduskaitseharidus suutma rakendada
konkreetseid meetmeid méningate prob-
leemide Uletamiseks, mis pusivad, jou-
pingutustele vaatamata, meie niddses
haridussisteemis.

Lahtudes eeltoodust, Tbilisi kon-
verents kutsub Ules liikmesriike
oma hariduspoliitikas rakendama meet-
meid ja lahendama probleeme, mis puu-
dutavad elukeskkonda ning on seotud

ulaltoodud Ulesannete ja nende eri-
paraga,;
soovitab haridusorganeil arendada

teooriat, teaduslikke uurimisi ja uudsete
vOtete juurutamist looduskaitse haridus-
t66 valdkonnas;

kutsub tungivalt ules liikmes-
riike koostdoks selles valdkonnas, eriti
kogemuste, uurimistulemuste, dokumen-
tide rting materjalide vahetuse osas, sa-
muti laialdaselt kohandades omi v6ima-
lusi teiste maade Opetajate ning spetsia-
listide ettevalmistamiseks;

ja l6puks kutsub ules maailma
uldsust osutama igakulgset kaasabi koos-
t60 tugevdamiseks selles valdkonnas, mis
sumboliseerib kdigi rahvaste solidaarsuse
hadavajalikkust ja vGib eriliselt soodus-
tada rahvusvahelist vastastikust mdist-
mist ning rahu kindlustamist rahvaste
vahel.

RAHVUSVAHELISELT TASANDILT
IGAPAEVA

Eesti NSV slstemaatilisem tegutsemine
looduskaitselise hariduse taotluste suu-
nas langeb kokku Eesti NSV looduskait-

seseaduse toimimisajaga — viimase 20
aastaga. Selles on olnud mdnedki uudsed
algatused, pioneeriUritused NSV Liidu
ulatuses, mida on hakanud &ara markima
korgkooli 6pikud, samuti ka meie valit-
suse aruanne kdnesolevale valitsusteva-
helisele konverentsile. Nendeks tunnus-
tust saanud haridustdd Uritusteks on
kdige sagedamini olnud esimene ulidpi-
laste looduskaitsering NSV Liidus (1958),
looduskaitsepdeva  traditsioon (alates
1958), esimene kodrgkooli looduskaitsekes-
kus — TRU-s (1966), looduse dpperadade
p6himdtte juurutamine (eriti 70. aastail),
meie oludes uut taupi looduskaitsetoo
territoorium — Lahemaa Rahvuspark
(1971) ja muud.

Ent ndtdisvajaduste rahuldamiseks on
vaja planeerida Kkiiremat edasiminekut
Okoloogilise koolitatuse kdigi elanikkonna
kihtide, kd&ikide spetsialistide omandiks
saamisel. Sealjuures soovitas valitsuste-
vaheline konverents eelkdige senise inse-
ner-tehnilise ja administratiiv-haldus-
kaadri GUmber- ja tdiendavat koolitamist
stistemaatiliste  6koloogilise  profiiliga
Oppeprogrammide alusel. Selleks on meie
maal juba kaimas mitmete (likoolide
juurde eriteaduskondade rajamine.

Uldhariduskoolide looduskaitselise t66
edasiarendamise peataotlusi peaks aga
olema senisest tunduvalt suurema réhu
asetamine looduse tegelikule tundma-
Oppimisele nii kooli kui ka Kklassivalise
t60 kaudu. Eelkdige konverentsi Nduko-
gude-poolse uldhariduslike koolide eks-
perdi akad. |I. Zverevi suunamisel seisab
ees Oppeprogrammide labivaatamine ja
taiendamine, et looduskaitselise Opetuse
elemendid viia slUsteemsesse tervikusse
kogu koolitdd raames. Vastavat uurimis-
laboratooriumi juhtiv A. Zahlebni on
osutanud, et loodusteaduslikes koolidist-
sipliinides on kaldutud tunduvalt orga-
nismist allpool olevate elu organiseeri-
tuse tasandite eelistamiseie. Sellele osu-
tas ka Parnu konverents «Looduskaitse
ja kool», lugedes indikaatorlikuks isegi
nahet, et «Noorte Haale» viktoriini bio-
loogiavoor on silmanahtavalt eelistamas
detailidesse suUuvivat rakutasandit. Eel-
kdige looduskaitse aluseks oleva popu-
latsiooni ja ©Okosisteemi tasandi kasitlus



Ndukogudemaa valjapaistvamaid ©kolooge prof. L. Rodin (eesti
nédalat Lo6una-Ameerikas») Karakumi saksauulimetsas.

tema raamatut «Viis

jaadb aga meie koolis ootamatult pdgu-
saks. Sellega kaasneb ahtalt arenenud
tegevus looduse tegeliku tundmise valjal.
Ja seda niisuguses laiuses, et ei osutataks
Uksnes naidisvormidele ning Opilasentu-
siastidele, vaid looduse tundmasaamine
oleks kogu koolito6 ks pohieesmarke.
Muidugi on selles suunas méndagi huvi-
tavat liikumas. Too6d kohtadel tahetakse
stivendada konkursi «Kaitseme loodust»
raames. A. Lauteri nim. Méarjamaa kesk-
kool on ette valmistamas 6koloogilise
profiiliga looduskaitse eriklassi. Viljandi
Ulerajooniline koolinoorte looduskaitse
rahvailikool sai diguse juba oma koge-
musi tutvustada Uleliidulisel Rahvama-
janduse Saavutuste Naitusel jne.

Uldse, senine looduskaitse rahvaili-
koolide todvorm (praegu Eesti NSV-s 36
sellist rahvaulikooli) peab nii laienema

koolinoored tunnevad

JAAN EILARTI fotod

kui slivenema, et igas ettevottes, asutu-
ses, organisatsioonis oleks asjatundlik
kaader siinsete probleemide mdistvaks
lahendamiseks. Juba Belgradi ndupida-
mine pidas selles suunas tddks eriti vaja-
likuks alaliste 0Oppekeskuste loomist.
Seda tuleb arvesse voftta ka meie vaba-
riigis. Paraku on Opetajatele mdeldud
looduse suvekool, mis todtab loodus-
alaste teadmiste praktilise omandamise
suunas, suutnud hdélmata aga suhteliselt
vaikese ringkonna pedagooge. Sellest
vajalikust Oppevormist on peaaegu kor-
vale jaanud pioneeritddtajad. Paremini
on kulgenud sellise spetsiifilise ja vaga
perspektiivse loodusevaatlusliku vormi
nagu looduse Opperajad projekteerimine
ja valjaehitamine.

Igatahes on kaimas ettevalmistustdd
looduskaitsehariduse pohilise  keskuse



kujundamiseks meie vabariigis Lahemaa
Rahvuspargi baasil. Looduse suvekoolide
toovorm spetsialistidest juhendajate suu-
namisel peab pedagoogide juurest lasku-
ma ka Opilaste endi juurde ning laienema
muude erialade asjatundjate tadiendavaks
koolitamiseks. Thbilisi konverents t&stis
eriti esile senise Madriidi Oppekeskuse
metoodiliselt O6nnestunud tegevust his-
paania keelt kdnelevais maades.

Tosist rohku on pandud paljudes maa-
des looduskaitse ainevalda h&lmavate
erinevate profiilidega opikute tervikliku
stisteemi loomiseks. Eeskujuvaarivad on
eriti P6hjamaade sellealased saavutused.
NSV Liidus pole aga uUhtki taiesti nud-
distasemel looduskaitsedpikut. Tuleb see
too ara teha ka meie vabariigis.

Oluliselt peab edasi arenema loodus-
kaitsealane haridus korgkoolides. Inse-
nertehnilise kaadri ©6koloogiline asja-

tundlikkus on kdige mdjusamaid teid
Uldse ©koslsteemide labimdeldud tehno-
logiseerimisel, nende kasutamiskoormus-
te reguleerimisel ja tingimuste optimee-
rimisel. On oluline, et loodusteaduslikult
ettevalmistatud Oppejoude rakendataks
senisest rohkem nn. Kitsa erialaga spet-
sialistide koolitamisel.

Valitsustevaheline konverents kavan-
das palju. Kajastused rahvuslikul tasan-
dil seisavad ees. lgatahes on unikaalne
juba konverentsi puhuks ja selle ajal
publitseeritud materjalidekogum, millest
johtuvate Uksikprobleemide analtsiv
kasitlus tuleb meilgi teha.

LOODUSKAITSE-
HARIDUS
LOODUSTEADUSLIKE
OPPEAINETE

KAUDU

) HELI THTS,
PTUI sektorijuhataja

Looduskaitsealase hariduse andmisel ning
selle seostamisel Opilaste kommunistliku
kasvatamisega tdidavad vastutusrikkaid
tlesandeid loodusteaduslikud Oppe-
ained — bioloogia, flusika, keemia,
fadsiline geograafia, aga ka majandus-
geograafia. Milliseid vOimalusi need
Oppeained  looduskaitsealase  hariduse
eesmarkide saavutamiseks ja vastavate
Ulesannete taitmiseks pakuvad, on iga
aine Opetajale eraldi vdetuna enamasti
teada. Opilast mdjutavad aga kdik ained
koos ja tema veendumused ning hoiakud
kujunevad mitmepoolsete mdjude toimel.
Et saada Ulevaadet, milliseid vo&imalusi
nimetatud Oppeained 'looduskaitsealase
hariduse andmiseks kompleksselt paku-
vad, analUitsisime vastavate Oppeainete
programme ja Opikuid. Lahtusime see-
juures Uldtunnustatud seisukohast, et
looduskaitsealase hariduse metodoloogili-
ne alus uldhariduskoolis on inimese,
looduse ja Ghiskonna Uhtsuse idee.
Peamine eeldus nimetatud idee omaks-
votmisele on looduse kui Uhtse slsteemi



ja looduse terviklikkuse tunnetamine.
Eelnimetatud Oppeainete sisu avab loo-
duse mitmekesisuse ja selles valitseva

seadusparasuse — slsteemsuse — 0ige
paljudel tasanditel (aatom, rakk, orga-
nism, biotsénoos, biosfaar, looduslik
kompleks jne.). Looduse terviklikkuse

timnetamist vOimaldavad Oppematerjali
osad, milles kasitletakse ainete ja energia
muundumist  (flusika, keemia), ainete
ringet geograafilises sfaaris (flusiline
geograafia), ainete ringet ja energia
muundumist biosfaaris (bioloogia). Loo-
duslik-territoriaalsete komplekside ja
geograafilise sfaari oleniuse tundmadppi-
misega kaasneb seoste ahelate, loodust
iseloomustava Ulellldise seose tunneta-
mine. Sellele tuginevad arusaamad loo-
duslikust tasakaalust ja selle ajalooliselt
kujunenud po6hjustest. Organismi ja
keskkonna vaheliste seoste avamisega
bioloogias tutvustatakse ka autoregulat-
siooni. Sesoonse perioodilisusega looduses
tutvuvad Opilased loodus6petuse, bioloo-
gia ja flusilise geograafia vahendusel.
Looduse arengu ritmikat avab peamiselt
fausiline geograafia. Elu pidevuse prob-
leemid on tahelepanu keskmes bioloogias.
Geograafilist sfaari iseloomustavat tso-
naalsust ja looduse individuaalset oma-
para pohjustavat atsonaalsust tutvustab
fausiline geograafia, sellekohaseid tead-
misi rakendatakse korduvalt bioloogias.

Eeltoodu naitab, et looduse tervik-
likkuse ja slsteemsuse p&himotted ava-
takse loodusteaduslikes ainetes pdhjali-
kult ning mitmekilgselt. Kuivord need
Opilaseni jouavad ja tema poolt omaks
vOetakse, kuivord saadud teadmistes tun-
netatakse looduskaitseideede pdhialust,
sOltub peamiselt Gpetajast, tema enese
looduskaitsealase hariduse  tasemest,
hoiakutest inimese, looduse ja Uhiskonna
vahekordade suhtes.

Looduse ja inimese vaheliste suhete
tunnetamise aluseks on arusaamad ini-
mesest kui moistuslikust olevusest, tema
tunnetusvdimetest ja tunnetustegevusest.
Opilane saab tunnetada inimese jéudu
looduse Ule tingimusel, et ta teab, kuidas
inimene loodust tundma opib, millisel
maaral ta loodust tunneb, millised on
looduse tundmadppimise perspektiivsed

tlesanded, millised vOimalused on tal
selleks kaesoleval ajal olemas, mille
uurimiseks need praegu veel puuduvad
ja mida tuleb temal enesel leida. Sellelt
aluselt saab Opilane tunnetada ka ini-
mese vOimet ja joudu loodust teadlikult
kasutada, muuta ja sailitada, kasutades
selleks inimkonna ké&sutuses olevaid
teadmisi ning tehnilisi vdimalusi.

Inimese kui looduse tunnetaja, loodus-
seaduste avastaja ja kasutaja probleem
labib koiki loodusteaduslikke aineid, kui-
gi rohuasetuse poolest ilmneb margata-
vaid erinevusi. Kui naiteks fuusika,
keemia ja bioloogia vahendusel saadakse
teadmisi mitmete teooriate arengust ning
tutvutakse loodusteadlaste elu ja tege-
vusega, siis kooligeograafias ei kajastu
ideede areng (lilkumine tunnetusprotses-
sis) vahimalgi maaral. Peale Uksikute
maadeavastajate ja -uurijate ei tutvusta-
ta Opilastele Uhtki teadlast, kelle t66tule-
mustele tuginedes on meil olemas tanane
geograafiline maailmapilt.

Inimese tunnetuslikku joudu looduse
suhtes peegeldavad andmed looduse
uurimise meetoditest ja votetest. Nendel
peatutakse kdikides vaadeldavates Oppe-
ainetes, kuigi erineval Vviisil. Naiteks
esitatakse flusika 7. klassi kursuse algul
Ulevaade katsest ja vaatlusest ning nende
osast tunnetusprotsessis.  Uleliiduliselt
kasutatavates keemialpikutes vastavaid
meetodeid ja voOtteid eraldi ei kasitleta,
kuid Eesti NSV koolides kasutuselolevas
7. klassi Opikus tOstetakse esile vaatlus
ja eksperiment kui meetodid ning samuti
tutvustatakse anallisi ja sunteesi kui
teoreetilise tunnetamise meetodeid. FuU-
silise geograafia kursustes antakse ule-
vaade maakoore, atmosfaari ja maailma-
mere uurimise tanapadevastest meetodi-
test. Sama aine vahendusel Opitakse
tundma ka Kkartograafilisi meetodeid.
Kokkuvotet geograafilise pindmiku uuri-
mismeetoditest ja -vOtetest aga ei tehta.
Kodige tagasihoidlikumalt esitab taolise
sisuga Oppematerjali bioloogia.

Looduse uurimise meetodite ja votete
tundmadppimine vdimaldab arusaamade
kujunemist looduse uurimise perspek-
tiivsetest Ulesannetest. Nendel peatutak-
se bioloogias. Selles dppeaines tOstetakse



naiteks esile kosmosebioloogia problee-
mid, inimese higieeni ja meditsiini pers-
pektiivsed kisimused, rakusiseste prot-
sesside autoregulatsiooni uurimise Ules-
anded, parilikkuse juhtimise, inimkonna
toiduvarudega kindlustamise probleemide
uurimise vajalikkus jne. Geograafias
valgustatakse vaid ndtdisajal valitsevaid
uurimissuundi. Vottes arvesse, et tana-
sest Opilasest vorsuva mitmekdulgselt are-
nenud inimese teadmiste varasalv peaks
sisaldama kujutlusi inimkonna ees seis-
vatest homsetest U(lesannetest, ei saa
Oigustada olukorda, kus uurimisi>erspek-
tilvide kohta antakse koolis ulevaateid

Ulima pdgususega vOi ei antagi (eriti
fllsika, keemia).
Loodusteaduslike  avastuste tahtsust

materiaalse tootmise seisukohalt t&stavad
esile peamiselt keemia, fulsika ja bioloo-
gia. Keemia vahendusel saadakse teada
nii ainete kui ka uhendite rakendusala-
sid. Bioloogias esitatakse Oppematerjali,
mille kaudu avaneb bioloogia valdkonnas
tehtud avastuste tahtsus (haiguste likvi-
deerimine, nendest hoidumine, ravimine,
kultuurtaimede ja koduloomade areta-
mine jne.). Fuusikakursustes naidatakse
avastuste moju tehnika arengule, kus-
juures erinevalt teistest loodusteadusli-
kest Oppeainetest kasitletakse spetsiaal-
selt teemat «Fiidsika ja tehniline prog-
ress».

Et tehnika arenemine avaldab oma-
korda md&ju loodusteaduste arengule, on
praegu vaatlusaluste Oppeainete sisus
esitatud varjatud kujul. Kui bioloogias
nimetatakse kull elektronmikroskoopi jt.
vahendeid ning keemiliste meetodite ka-
sutamise tahtsust ja ka fllsikas ning
flusilises geograafias tuuakse Uksikuid
andmeid tehnika kasutamise kohta uuri-
mistdos, siis vastavaid uldistusi ei sisalda
Ukski Oppeaine. Mainimisvaarseks puu-
duseks on asjaolu, et naiteks fllsikas ei
tutvustata oOpilasi voimalustega, mida see
teadus annab 6hu ja vee saastatuse tap-
seks uurimiseks ning vastuabindude
kasutuselevotuks. Ka keemia Uks Ules-
andeid peaks olema naidata Opilas-
tele seda, milline tahtsus on tootmise
tehnoloogia taiustamisel keskkonnakaitse
milesannetest tulenevalt. Seega praegu

teaduse ja tehnika vastastikused seosed
Opilaseni ei jéua.

Tanapéaeval on teaduse ja tehnika osa-
tahtsus inimese tervise taastamisel uli-
malt suur. Seda laadi kisimusi valgusta-
vad tagasihoidlikult fluidsika (nagemine,
rontgenikiired, radioaktiivse  kiirguse
kasutamine meditsiinis jmt.), keemia
(ravimite tootmine) ja bioloogia (epidee-
miatest hoidumise abindud, vitamiinide,
antibiootikumide tahtsus jne.). Teaduse
ja tehnika saavutuste Uha laialdasem
kasutamine meditsiinis jouab Opilaseni
kokkuvottes aarmiselt pdgusalt ning
hajutatult, tekitamata temas uldistatud
arusaamisi teaduse ja tehnika arengu
tahtsusest inimese elu ja tervise sailita-
misel.

Teaduse ja tehnika arenemine on alati
seotud (hiskonnaga. Saavutusi nendes
valdkondades on vdimalik kasutada
inimkonna huvides vdi nendega vastu-
olus. Praegu tutvustatakse &pilastele
inimkonna huvidega vastuolus seisvast
avastuse rakendamisest Uht — tuuma-
pommi kasutamist. On ilmne, et Uks nai-
de veel ei tbesta avastuse rakendamise
seda laadi sotsiaalset olemust.

Eeltoodu naitab, et loodusteaduslike
Oppeainete sisu tagab praegu ainult osa-
liselt Opilastes veendumuse kujunemist
inimese kui looduse tunnetaja ja loodus-
seaduste sihiparase rakendaja kohta. Uld-
hariduskooli l6petaja ei saa kokkuvdotlik-
ku Ulevaadet loodusteadustes kasutata-
vatest uurimismeetoditest ja -votetest,
tehnika ja teaduse arengu vastastikustest
seostest, looduse uurimise perspektiivse-
test Ulesannetest, nende lahendamise voi-
malustest ja téahtsusest. Kdikidel nimeta-
tud kisimustel on aga ratsionaalse ning
saastliku loodusekasutuse ja kaitsmise
ideede omaksvotmise seisukohalt alust-
rajav tahtsus.

Inimese ja looduse vahekordade kee-
rukuse moistmist eeldab teadmiste ole-
masolu inimesest kui bioloogilisest olen-
dist, kelle elu kulgeb looduses ja kelle
eluks vajalikud tingimused on identsed
kogu elusa looduse eksisteerimiseks vaja-
like tingimustega. Siit sugeneb looduse
tahtsus inimese elu ja tervise sdilitami-



sel, tema tdé6voime alalhoiul ja taastami-
sel.

Loodust kui inimese elukeskkonda tut-
vustab elementaarselt loodusGpetus.
Organismi ja keskkonna seoste kohta
stivenevad Opilaste teadmised bioloogia
vahendusel. Sama Oppeaine esitab ka
Oppematerjali inimese kui kdrgesti orga-
niseeritud sotsiaalse olevuse kohta ning
avab inimese bioloogia sotsiaalse kilje.
Ent inimese elu saab kulgeda normaal-
selt Uksnes teatud biofuusikalistes ja bio-
keemilistes tingimustes. Kaesoleval ajal
kehtivate programmide ning Opikute sisu
jargi otsustades ei ole Opilasel v6imalik
saada tait selgust, millised on inimese
eluks optimaalsed keskkonnatingimused.
Ometi mainitakse atmosfaari ja vee saas-
tumist kahjulike lisanditega, mura kah-
julikku toimet, radioaktiivse saastamise
tagajargi. Siit sugeneb loogikavastane
situatsioon; tundmata optimaalset, Opi-
takse tundma hélbeid. Sellest tulenevalt
jadvad keskkonna saastamise probleemid
Opilase jaoks sisutuiks. Et inimese eluks
sobivaid keskkonnatingimusi p&hjalikult
ei teata, puudub soodne pind ka arusaa-
made kujunemiseks hinnangutest ole-
masolevatele tingimustele inimese elu ja
tervise seisukohalt. Kui aga ei suudeta
olukorda hinnata, ei ole vdimalik moista
selle parandamise vajalikkust, millest
omakorda sugeneb keskkonnakaitse abi-
ndude ja nende rakendamise tahtsuse
pinnavirvenduslik mdistmine.

Inimese kui tootja, loodusvarade kasu-
taja ja looduslike tingimuste arvestaja
téeline joud avaldub looduse ratsionaal-
ses kasutamises. See on vdimalik juhul,
kui inimene loodusvarasid ja looduslikke
tingimusi tunneb. Kuidas suunab Opilast
seda laadi teadmisi omandama kool?

Looduse osatéhtsust Uhiskonnale ja
tootmise mdojutegurina avab peamiselt
kooligeograafia. Fldsilise  geograafia
kursustes esitatakse fakte reljeefi, vees-
tiku, kliima, muldade, loodusliku taim-
katte ja loomastiku ning tootmise seoste
kohta. = Majandusgeograafia  kursustes
antakse looduslikele tingimustele hin-
nanguid tootmise seisukohalt. Kuid ini-
mese tervise aspektist vaadeldakse loo-
duslikke tingimusi &armiselt vahe ning

sedagi Uhekilgselt. Nimetatakse vaid
moningaid puhkamiseks ja tervise taas-
tamiseks sobivaid rahvusvaheliselt tun-
tud paiku. Kogu kooligeograafia sisus
leidub vaid paar faktilist markust ini-
looduslike

mese tervisele ebasoodsate
tingimuste kohta. Needki on vahese
veenmisjduga.

Loodusvarasid tutvustavad Opilastele

peamiselt geograafia, bioloogia ja kee-
mia. Enamasti kaasneb sellega nende
majandusliku kasutamise tutvustamine.
Pohiliselt esitatakse loodusvarade no-
menklatuur, moénel maaral iseloomusta-
takse ka loodusvarade varusid ja kvali-
teeti. Paraku on esitatud andmete veen-
vus paljudel juhtudel Usna Kkusitav.
Naiteks valisriikide majandusgeograafia
Opikus (9. klass) iseloomustatakse maa-
varade varusid jargmiste valjenditega:
varud on erakordselt rikkad, rikkalikud,
vaga rikkalikud, silmapaistvad, vordle-
misi suured, kudllaltki suured, suured,
nimetamisvaarsed, dige rikkad, vaiksed,
véaga vaiksed jne., jne. Niisugust laadi
valjenditel puudub sisu, sest nad ei ise-
loomusta loodusvarade varusid ei abso-
luutses ega suhtelises tahenduses. Ka
olemasolevate varude ekspluateerimis-
tingimusi tutvustatakse Uksnes vastavate
faktide nentimisega (nait.: vastavad tin-
gimused on rasked), esitamata argu-
mente, mille alusel vaide esitatakse. Ana-
loogilisi puudusi tdheldame vee- ja vee-
energiavarude iseloomustamisel. Ka
maafondi, peamist tootmisvahendit pollu-
majanduses, iseloomustatakse vaid kohati
ja sedagi enamasti ainult taimekasvatuse
seisukohalt. Rohkem esitatakse fakte
muldade kohta. Kahjuks piirdub see tea-
tud territooriumil esinevate viljakate
muldade nimetamisega. Sellest tulenevalt
on korduvalt tahelepanu must- ja allu-
viaalsetel muldadel.

Ka taimsete ja
tutvustamine toimub
tasemel.

Kogu Oppematerjal, mis esitab fakte
loodusvarade kohta, on hajutatud palju-
de kursuste ja nende osade vahel. Pea-
mine puudujadk seisneb loodusvarade
ebapiisavas ja Uhekilgses iseloomusta-
mises. Olemasolevad andmed on véhe-

loomsete ressursside
nomenklatuursel



veenvad. Paraku vO@ib taheldada fakti-
degi esitamises jarjekindlusetust. Eriti
teravalt ilmneb see geograafias. Kui nai-
teks iga kasitletava territooriumi iseloo-
mustamisel antakse mdningane (levaade
mineraalsetest ressurssidest, siis maa-
fondi, vee-, taimseid ja loomseid ressurs-
se Uhe ala puhul iseloomustatakse, teise
puhul mitte. See tdsiasi iseenesest viib
juba asjaoluni, et hinnanguid loodus-
varadele antakse juhuslikult (mida hin-
nata, kui loodusvarasid endid ei teata!).
Seetdttu ei teki Opilasel Ulevaadet tund-
madpitava territooriumi loodusrikkustest
tervikuna, mist6ttu ta ei saa vordlevalt
otsustada teatud ala looduslike eelduste
Gle tootmise ja inimese seisukohalt.

Oppeinformatsiooni loodusvarade koh-
ta iseloomustab dldistuste aarmiselt po-
gus ja isegi enneaegne esitus. See toimub
elementaarsel tasemel 5., mdneti stigava-
malt 7. klassi geograafiakursuses. Opi-
laste teadmised keemiast, flisikast ja
bioloogiast on siis veel kasinad, majan-
dusgeograafiast aga sootuks puuduvad.
Kui tanasel keskkoolildpetajal on olemas
Uldistatud Ulevaade maakera looduslikest
ressurssidest ja nende varudest, siis seda
kooli loodusteaduslike dppeainete teeneks
kull pidada ei saa.

Inimese teadmised looduse ja selle
moju kohta tootmisele ajendavad tarvi-
tusele vétma abindusid, mis tagavad loo-
duse ekspluateerimise suurenemise ja
vahendavad looduslike faktorite pidurda-
vat moOju tootmisele. Seetdttu suureneb
antropogeense faktori m&ju loodusele
pidevalt. Niisugust laadi kisimusi vaa-
deldakse peamiselt bioloogias ja geo-
graafias. Nendes Oppeainetes puuduta-
takse loodusvarade varude kahanemist
(peamiselt elusa looduse varude néite
pohjal) ja vahesel maaral ka nende suu-
renemist inimtegevuse tulemusel. Loo-
dusvarade varude muutumise probleem
tervikima ei tbuse Opilase ees tdies sliga-
vuses esile aga mitte Uheski vaadeldavas
dppeaines.  Oppeinformatsioonist  jaab
praegu taielikult kérvale inimese kaudne
moju loodusele, s. 0. inimese mdju bio-
fausikalistele ja biokeemilistele tingi-
mustele, mille muutumisega kaasneb or-
ganismide havimine, nende arvukuse.

kasutuskodlblikkuse  jmt.  vahenemine.
Taie koOlajouga ei ulatu Opilaseni samuti
inimese osa loodusvarade varude suure-
nemise suhtes, .loodusvarade uute varude
kasutuselevotu kohta.

Looduslike tingimuste parandamisel on
inimese osa ndudisajal Gsna nimetamis-
vaarne. Kooli Oppeainetes tdstetakse seda
asjaolu esile peamiselt maafondi kasutus-
kolblikkuse seisukohast. Monel maaral
vaadeldakse tleujutusi, maalihkeid,
rusuvoole ja laviine takistavate abindude
kasutamise vajalikkust ja tahtsust, kuid
kas ja kuidas seda tehakse, jaab opilastel
teadmata. Inimese t6dtulemused loodus-
like tingimuste sihiparasel parandamisel
asuvad kaunis varjus. Lausa ullatuslik
on, et naiteks isegi terminit «kultuur-
muld» kasutatakse vaid 4. klassi loodus-

Opetuses, «koolikeeles» aga puuduvad
terminid «kultuur-rohumaa», «park-
mets» jne. Uksnes koduvabariigi geo-
graafias kasutatakse kultuurheina- ja

kultuurkarjamaa nimetusi. Naiteid, mis
tdestaksid, et inimene oma teadliku tege-
vusega tagab loodusliku tasakaalu saili-
mise, kOnesolevate Oppeainete sisus ei
olnud vdimalik leida. Seevastu toonita-
takse loodusliku tasakaalu rikkumist ja
esitatakse naiteid selle tagajargede kohta.
Seetdttu puudub dpilasel vdimalus veen-
duda, et inimese teadlik, loodusseaduste
tundmisel rajanev suhtlemine loodusega
garanteerib looduse kui terviku loomu-
liku arengu, looduse komponentide vahe-
lise loomuliku tasakaalu ja kokkuvdttes
looduse sailimise kogu tema mitmekilg-
suses, Uhtsuses, stisteemsuses jne. Inime-
se tbeline joud, tema tdeline uleolek
muust elusast loodusest ei tduse seega
teravalt esile, mistdttu ei saa tekkida ka
veendumust inimese suutlikkuses suhtu-
da loodusesse teadlikult ning sellega vas-
tavuses korraldada oma vahekordi loo-
dusega.

Paradoksina eeltoodule aga selgub, et
seesuguste tegevusvaldkondade kohta,
kus inimese negatiivne mdju loodusele on
tdepoolest Ulimalt suures vastuolus inim-
konna eksisteerimiseks sobivate tingi-
muste sailitamisega, annavad loodustea-
duslikud Oppeained informatsiooni 0ige
tagasihoidlikult ning pinnapealselt. Prae-



gune keskkoolil6petaja ei saa ammenda-
vat kujutlust vee, 8hu ja pinnase saasta-
mise allikatest. Tosi, korduvalt tehakse
talle selgeks, et naiteks tdostusasulates
on dhk saastatud. Milliseid lisandeid see
ohk sisaldab, milline on nende toime or-
ganismile, jaab Opilasel teadmata. Sa-
muti ei selgitata talle, et dhu saastamise
tagajarg on maakera pinnale joudva
paikese-, eriti ultraviolettkiirguse vahe-
nemine, infrapunase Kiirguse suurene-
mine, hapniku hulga véhenemine jmt.
Isegi sisepdlemismootori todtamisel tek-
kivate heitgaaside kahjulikust toimest
kooli Oppeainete kaudu tapsemaid tead-
misi ei saada. Piisavat tdhelepanu ei poo6-
rata ka vette heidetavate tootmisjaakide
ja nende bioloogilise toime selgitamisele.
Mis po6hjustab elu hukkumist veekogu-
eles, mis kahjustab inimese tervist t60s-
tuspiirkondades, maa-alustes kaevandus-
tes, keemiatoostuses tootamisel, millega
saastatakse pinnast? Need ja vaga paljud
muud seda laadi kisimused jaavad kooli
Oppeainete kaudu vastuseta.

Inimene elab ja to6tab mitte enam
Urgses looduslikus keskkonnas, vaid
tema enese mojul tekkinud kultuur-
maastikus. Selles peegelduvad k&ik ant-
ropogeense faktori toimel asetleidnud
muutused. VOib arvata, et Opilasele osu-
tuks inimese, looduse ja Ghiskonna vahe-
kordade probleem killaltki arusaadavaks
siis, kui ta jarjekindlalt saaks kujutlusi
maastike muutumisest inimtegevuse mo-
jul. Paraku ei kujundata Uhegi Oppeaine
kaudu moistet «kultuurmaastik», niisu-
gust terminitki ei kasutata. Kuid on ju
nimelt maastik see looduse stisteem, mil-
les avalduvad kodik seosed, sealhulgas ka
inimese ja looduse seosed. Et kultuur-
maastikke ja nende kujunemist ei kasit-
leta, puudub tegelikult kompleksne léahe-
nemine inimese mdjule loodusesse. Veelgi
enam: sellega seoses puuduvad eeldused
teadmiste omandamiseks maastike pla-
neerimise vodimalikkusest ning looduse
plaaniparasest muutmisest.

Loodusvarade, looduslike tingimuste ja
inimese mdju esitava Oppematerjali sisu
Uks puudus on konstateerida olukorda
tanase padeva vaatenurgast, heites pilku
minevikku vaid 0dige pisut ning jattes

378

sootuks vaateviéljast kdrvale inimese ja
looduse vahekordadesse sugenevad pers-
pektiivsed muutused, nende tendentsid.
Siit tekib tbsine takistus mdista loodus-
varade ratsionaalse kasutamise vaja-
likkust, nende kasutamise reguleerimise
otstarvet, keskkonnakaitse ja maastiku-
hoolduse olemust.

Looduskaitsealase hariduse andmisel
on uUlimalt oluline, et dpilasel tekiks enne
kooli l6petamist tdpne kujutlus loodus-
kaitse eesmarkidest ja abinBudest. Prae-
gu on selle teenistuses bioloogia ja geo-
graafia.

Looduskaitse 0oiguslike abindude tut-
vustamine on kooli vahendusel muutu-
nud jark-jargult tdhusamaks. Norgalt
kajastub aga looduskaitsealaste Uhis-
kondlike abindude osatahtsus. Ometi on
see Opilaste ettevalmistamisel osavotuks
tootmistegevusest ning osalemiseks loo-
duse kaitsmises eriti vajalik. Ukski dppe-
aine ei naita seda, et iga inimene, sOltu-
mata todalast ja Uhiskondlikust posit-
sioonist, saab praktiliselt loodust kaitsta
ja et selles seisnebki iga inimese ks
tahtsamaid lesandeid.

Looduskaitse abindusid rakendatakse
O0ige mitmeti. Peamised teed on loodus-
like objektide kaitse (konserveerimine),
loodusvarade kasutamise reguleerimine,
keskkonna saastumise tokestamine, maas-
tiku plaaniparane muutmine ja maasti-
kuhooldus. Kooli 8ppeainetes on asetatud
vordlemisi tugeva réhu alla looduslike
objektide konserveerimise kisimused.
Muud abinéud, nagu eeltoodust jareldub,
on tunduvalt vaiksema téahelepanu osali-
seks saanud. Loodusvarade kasutamise
reguleerimise kohta on vaid Uksikuid
naiteid. Ka keskkonna saastumist takis-
tavate abindude ja nende rakendamise
kohta esitatakse fakte aarmiselt vahe.
Maastikuhoolduse ja maastiku plaanipa-
rase muutmise probleemid vaadeldavate
Oppeainete sisus praktiliselt puuduvad.
Seega tuleb nentida, et looduskaitse ees-
marke ja vastavalt looduskaitse abindu-
sid ning nende rakendamist piisavalt
lahti ei motestata ega Uldistata. V0ib
arvata, et see kahjustab vahetult Opi-
laste maailmavaateliste =~ veendumuste
kujunemist inimese, looduse ja Uhiskon-



Tia vahekordade suhtes, ei soodusta loo-
duskaitse ideede omaksvdtmist ja nen-
dest ajendumist osavotul Uhiskondlikust
tootmisest.

Opilaste ideelise kasvatamise seisuko-
halt on tahelepanuvaariv puudujaidk see-
gi, et inimese, looduse ja Uhiskonna va-
hekordade pdhimottelist erinevust sot-
sialismi  ja kapitalismi  tingimustes
puudutatakse vaga poégusalt ning uldso-
naliselt. Kui naiteks 9. klassi geograafias
kasitletakse kull pdhjalikult rahvusvahe-
lise sotsialistliku tddjaotuse probleeme,
siis sotsialistlike maade vahelises koos-
t00s katkevaid vdimalusi looduskaitse
korraldamiseks ei puudutata. Sama kur-
suse kokkuvétvas osas rohutatakse geo-
graafia tahtsust looduskeskkonna ratsio-
naalsel kasutamisel ja Umberkujundami-
sel, kuid siingi tdstetakse esile selle
probleemi sligavad sotsiaalsed juured
Uksnes meie kodumaa osas. Kapitalistli-
kus maailmas esinevaid looduskasutuse
ja -kaitsmise valdkonda puutuvaid kusi-
musi peaaegu ei vaadelda ning kui seda
tehakse, siis seostamata sotsiaal-majan-
duslike tingimustega.

Pidades silmas, et jark-jargult muutub
inimese, looduse ja Uhiskonna vahekord
komplitseeritumaks, et inimese vahetu
moju loodusele vaheneb, vahendatud
mdoju Uha suureneb, tanases koolis 6ppi-
vad noored aga osalevad peatselt tootmi-
ses, on looduse, inimese ja dhiskonna
Uhtsuse idee omaksvdtmine ning prakti-
lises tegevuses sellest juhindumine seda-
vord vajalik, et praegune uldharidus-
kooli vastavate taotluste intensiivsus, aga
moneti ka haardeulatus osutub ebapiisa-
vaks. Seesuguse asjaolu tddemine nduab
loodusteaduslike Oppeainete ja majandus-
geograafia sisu edasisel taiustamisel
ajendumist perspektiivsetest vajadustest,
Oigeaegset tahelepanu p&édramist nendest
lahtuvatele Ulesannetele ja optimaalsete
vdimaluste leidmist nende realiseerimi-
seks. Eeltoodu lubab vaita, et loodus-
kaitse probleemi t&stmine Uuldharidus-
koolis Gppiva noore ette on alles pers-
pektiivne Ulesanne, mille modningaid
voimalikke lahendusteid ndeme jargne-
vas.

. Iga Uksiku Oppeaine sisu taiustamisel
on tarvis senisest sihiparasemalt reali-
seerida looduskaitsealase hariduse inten-
siivistamiseks olevaid vdimalusi kooskd-
las selle aine valdkonnaga ning tulenevalt
vastavast valdkonnast. Senisest tugeva-
ma rdhuasetuse osaliseks peaksid saama
looduse uurimise perspektiivsete Ulesan-
nete, uurimismeetodite ja -votete, teh-
nika ja teaduse vastastikuse mdoju, loo-
duse ja tootmise vahekordades asetleid-
vate perspektiivsete  muutuste ning
nende tendentside, looduskaitse eesmaér-
kide ja abindude kisimused.

Il. Eesmargiga kujundada dldharidus-
kooli ldpetajast mitmekulgselt arenenud
inimene, kellel on tulevasele tootjale
vajalik terviklik looduskaitsealane hari-
dus ning kes loodusesse, inimesesse, loo-
duse ja Uhiskonna vahekordadesse suh-
tub teadlikult, on vajalik tihendada
Sppeainete vahelisi sidemeid. Oppeainete
sisu koordineerimisega osutub vdimali-
kuks valtida Uhelaadsete faktide dublee-
rivat esitamist ning avada inimese, loo-
duse ja Uhiskonna vahekordade paljuta-
hulisus, likvideerida looduskaitsealase
hariduse andmise seisukohalt vajalike
teadmiste fragmentaarsus, kindlustada
Oppeprotsessi loogika seisukohalt dldise
ja Uksiku esiletoomise Oigeaegsus, avada
otstarbekohaselt teooria ja praktika seo-
seid. Kompleksset lahenemist loodustea-
duslikele 0Oppeainetele vdimaldab nende
kasitamine Uhtsete ideede valgusel, sel-
lest omakorda sugeneb vO&imalus maarata
kindlaks iga Uksiku &ppeaine funktsioo-
nid looduskaitsealase hariduse ees seis-
vate Ulesannete taitmisel.

I11. Looduskaitsealase hariduse andmise
jarjepidevuse tagamiseks on vajalik tu-
gevdada igas Oppeaines esinevaid verti-
kaalseid seoseid. Sellega on vdimalik val-
tida tUhe ja sama valdkonna Oppemater-
jali pdhjendamatut hajutatust ja frag-
mentaarsust ning Uldistuste vahesust voi
puudumist. Senisest suurema jarjepide-
vuse saavutamise huvides on tarvis kasu-
tada nii vastava Oppeaine sisus kui ka
struktuuris leiduvaid reserve.

IV. Looduskaitsealase hariduse andmisel,
seostatuna Opilaste kommunistliku kas-
vatuse Ulesannete taitmisega, on tarvis



tdsta Uldistatud teadmiste osatahtsust
inimese, looduse ja Uhiskonna vahekor-
dade ning sellest tulenevate ulesannete
kohta, mis seisavad looduskaitse ees. See-
suguste Uldistuste teenistuses vOiks kdige
loogilisemalt olla Ghiskonnadpetus, kuid
seda tingimusel, et eelnevalt on iga
Oppeaine siseselt Uldistusteni joutud. Nii-
suguste vOimaluste puudumisel on mdoel-
dav naha ette keskkoo-li I6pul (11. Kklassi
viimasel poolaastal naiteks 1 tund nada-
las vOi viimasel Oppeveerandil 2 tundi
nadalas) kohustuslik kursus «lInimene,
loodus, thiskond».

Uldistest lahendusteedest ldhtuvalt on
vdimalik leida tdiendavaid vdimalusi
konkreetselt iga loodusteadusliku &ppe-
aine sisu tdiustamiseks looduskaitsealase
hariduse tdhustamise eesmargil. Siin on
avar toopold iga loodusteadusliku aine
Opetaja ees, Oppekirjanduse autorite,
ainekomisjonide, aga samuti kdikide
asjasthuvitatute loodusteadlaste ees.
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KRABI

KOOLI-
METSKONNA
TOOKOGEMUS|

VELLO DENKS,
Eesti NSV Looduskaitse Seitsi
Varstu osakonna esimees

Koolimetskondade tegevus on osutunud
Uheks perspektiivikamaks  Opilastele
mitmekilgset loodusetundmist pakkuvas
haridust66s. Olgu seetbttu tdmmatud
moningaid piirjooni Uhe koolimetskonna
stistemaatilise tegevuse vallast.

Juba koolimetskonna loomist plaanit-
sedes tuleb kindlasti silmas pidada paari
eeldust, et rajatava koolimetskonna t66
onnestuks.

Esiteks. Koolile mdistlikus laheduses,
hea kui kohe koolimaja juures, olgu
metsa. Koolimetsaks vOib votta mitugi
metsatilkk!. Uldpindala ei pea olema
suur, aitab juba ka paarikimnest hekta-
rist. Kill oleks vaja, et hooldusalas lei-
duks metsi eri kategooriatest (eksplua-
teeritavaid ja kaitsemetsi, sealhulgas
parkegi), et puistud oleksid liigilise koos-
seisu poolest, vormilt ja vanuselt, samuti
Okoloogilises mottes mitmekesised. Nii-
viisi saavad noored metsasdbrad hdlpsa-
mini jalgida looduse olemuse seaduspara-
susi, tutvuda metsakasvatamise abindude
sihiparasusega ja koiges ise osaleda,
metsaseemnete kogumisest ning metsa-
kultuuri rajamisest kuni kiipse metsa
kasvatamiseni.

Teiseks on vaja, et leiduks vahemalt
Uks Opetaja ja vahemalt iks metsatoo-
taja, kes koolimetskonna juhendamis-
mured aastaiks jarjekindlalt, entusiast-



likult ja ennastohverdavalt enda kanda
votaksid. Hadapéarane on kd&igi juhenda-
jate omavaheline sobivus, pideva side
voimalus ja hea koost6d. Tahtis on ka
kooli juhtkonna pooldav suhtumine ja
kaasabi. Kogemus Kinnitab, et asjahuvi-
lisi lapsi leidub igas koolis. VVdiks 6elda,
et enamikule Opilastest pakub tegevus
koolimetskonnas ponevust ja tdsist huvi.
Seeparast mones vaiksemas maakoolis
pole vajadustki koolimetskonna liikmes-
konna tapseks maaratlemiseks, sellesse
kuuluvad lihtsalt kdik oOpilased ja igatks
votab joudu ning vdimalust modda tege-
vusest osa.

Krabi 8-klassilises koolis alustati sihi-
kindlat loodus- ja metsandustegevust
1961. a. kevadest. Siitpeale rajati ja voeti
Opilaste alalise hoole alla metsakultuurid
Roosa metskonna Krabi vahtkonnas.
Paganamaa kaunisse maastikku tahistati
esimene matkarada 1964. a. Koolimets-
konnana pandi end kirja n.-6. ametlikus
korras aga 1967. a. Alates 1970. aastast
sai koolimetskonna alaliseks hooldusalaks
Paganamaa maastikukaitseala.

Umbes 150 noort inimest on koolist
lisaks pdohiharidusele saanud looduskait-
se- ja metsandusteadmisi. Sageli kusi-
takse, kui suur (ja loodetakse kuulda, et
suur) osa kooli Idpetanutest on lainud
edasi Oppima metsandust. See on aga pi-
sut Kkitsalt praktitsistlik juurdeminek.
Meie eesmark pole niivord mdjutada
noorte kutsevalikut (tublisid inimesi va-
jatakse kdikjal!), kuivord anda neile ellu
kaasa tugev loodusetunnetus ja -hellus.
Ja seda me oleme teinud. Roosa mets-
kond Vo6ru metsamajandis on saanud
koolimetskonnalt tdienduseks kolm noort
inimest. Tegevus koolimetskonnas kasva-
tab lastes korraaustust, Uksmeelt, t606-
armastust ja toooskust, lisab asjaajamis-
ja organiseerimisomadusi, avardab dldist
silmaringi. Paljud koolist todle siirdunud
noored on seda koolimetskonna tahtsat
osa alles hiljem mdistnud ja tunnistanud.
Siis tajud, kuigi pole koolis thtki tundi
andnud ja oled hoopis metsakasvataja,
end nende, tadiskasvanud noorte ees just-
kui endise Opetajana ja nooredki peavad
sind selleks. Kahtlemata on kasulik, et
Opilased on kogu oma kooliaja jooksul

mingil maaral ikka koolimetskonna tege-
vuse mdoju all.

Krabi kooli direktori, Opetajate ja
lastevanemate suhtumine koolimetskon-
nasse on alati olnud heatahtlik, toetav.
Koolimetskonna hingeks on kogu aja ol-
nud Opetaja Siimo Uibo, maa- ja pollu-
mehe poeg, tugevate pedagoogiannetega
noor mees. Téanu temale on koolimets-
konna to6 alati sisukas ja varske, uute
tegevusvormide leidmine &nnestuv.

Koolimetskonna loomisel koostati mets-
konna ja kooli vahel leping, mille kohus-
tustest molemad pooled ausalt kinni
peavad. Kool andis ruumi Opilasmets-
konna kantseleile ja Uhtlasi arhiivile —
koduloonurgale. Hiljem sai koolimets-
kond dlevabariigilise vdistluse auhinna-
na oma kontorihoone. Uldse on osa
voetud koigist looduskaitsekonkurssidest.

Meie koolimetskonnal pole &nnestunud
kunagi taiesti korrektseks saada n.-0.
formaalses mottes. Plaane me muidugi
koostame, tegelikku tegevust aga korri-
geerivad sageli aastaaeg ja asjaolu ning
sealjuures kdige rohkem asjaosaliste
ideesahvatused. Ja ndnda ongi hea olnud,
saab tehtud enam, vajalikumat, huvita-
vamat. Ei Onnestu ké&ia ka koolimets-
konna naidispdhimaaruse paljupoolsete
nbuete jargi (ndukogu, juhtkonna ja liik-
meskonna maaratletus, téoplaani koosta-
mise kord ja periood, koolimetskonna
Uksusteks jaotamine, ndukogu istungite
sagedus jm.). Teeme koike kuidagi liht-
samini, vdib-olla ka ratsionaalsemalt ja
kodusemalt.

Ikka on olnud Krabi
pohilisi tegemisi
1) kevadised metsa- ja looduskaitsepae-
vad, kuhu traditsiooniliselt kutsutakse
naaberkoolidki;

2) sligisesed metsapaevad, s. 0. maastiku-
hoolde ja metsade korrastamise péaevad,
millede korraldamine on kaimas juba
koolimetskonna algaastaist;

3) Paganamaa maastikukaitseala ja seal-
sete looduse Opperadade korrashoid, val-
ve, ekskursioonide juhendamine;

4) suvised (tavaliselt koolidevahelised)
Oppelaagrid;
5) 1977. aastal

koolimetskonna

esmakordselt suvelaager
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(Oppe-, t60- ja puhkelaager) neljas nada-
lapikkuses vahetuses;

6) metsatdd; seemnete kogumine, taimla-
tood, metsakilv ja -istutus, kultuuride
hooldus ja taiendus, lindude ja ulukite
lisasb66tmine jpm.;

7) metsanduse ja looduskaitse aluste Op-
pimine;

8) Paganamaa matkajuhtide kooli
korraldamine;

9) suvine individuaalt6® metskonnas ja
sovhoosis (selle alus on katteantav to6-
plaan, nn. «Tuusik suvve»);

10) Oppekaigud ja ekskursioonid (mets-
konna ja Eesti Loodusliaitse Seltsi koha-
liku Varstu osakonna juhendamisel);

11) loodusevaatlused, uurimused, metsa-
takseerimine ja -hindamine jms., naitu-
sed, konkursid;

12) ravimtaimede kogumine, pesakastide
valmistamine ja Uulespanek, ulukite ar-
vukuse loendamine, soddasdimede ehita-
mine, séddavarumine jpm.

t6o

Koolimetskonna vormiriietus ei ole
just vajalik, aga liikmemargid ja amet-
nike eraldusmargid peaksid ilmtingimata
kasutusel olema. Vormimiitsid vdiksid ka
olla kull, kui nendega ainult piisavalt
varustada suudetaks. Ametliku metsa-
valve vormiriietuse andmine lastele ei
tundu olevat sobilik. Uksvahe Eesti NSV
Metsamajanduse ja Looduskaitse Minis-
teeriumi poolt valmistada lastud vormi-
mutsid olid ebadnnestunud tegumoega ja
kolbasid sellistenagi pahe panna vaid
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Tootasu kulutatakse osalt Uhisvajadus-
teks (ekskursioonide s@idukulu, toitlusta-
mine, trikised jm.), osalt preemiateks ja
eriti suviste to0de eest ka otseselt pal-
gaks. On lastud trikkida blanketid:
«Tuusik suvve», ametitdend, rohelise
patrulli tdend jm.

Koolimetskonna auliikmeteks on seni
valitud Jaan Eilart, meie koolimetskon-
dade t606 populaarne suunaja kadunud
Arnold Merihein ja haridusosakonna ins-
pektor Evi Madr.

Hea ettevote, loodus- ja koduloolise
laualehe valjaandmine katkes 23. numb-
rilt, sest metskonnal ja koolil puudub
korralik kirjutusmasin. Opilased on aas-
taid agaralt osa votnud ELKS Varstu
osakonna korraldatud looduseteemalisest
kirjandivdistlusest, mille parimaid saa-
vutusi on esitatud ka igakevadistel Eesti
Looduskaitse Seltsi kirjandusdhtutel Kir-

janike Majas. Jargnev H. Uusi foto
parineb niisuguselt dhtult.
Uhe vihmase paeva. Olemasolevad liik-

memargid on toredad, saaks neid vaid
piisavalt. Vaja oleks ruttu valja mételda ja
valmistada ametitunnustega kaiseemb-
leemid koolimetskonna ametimeestele.

Lopuks Uleskutse: igasse kooli kooli-
metskond, igale koolimetskonnale kooli-
mets, iga koolimets korda! Ka linnakoo-
lid leiavad parke ja haljasalasid
lahedusest ning linna haljasvoondi metsi
pisut kaugemalt.



TAHELEPANEKUID
A. MAKARENKO
JUUBELI-
PIDUSTUSTEL
MOSKVAS

EDGAR SAVISAAR,
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
filosoofia sektori aspirant

10.—15. maértsini olid A. Makarenko 90.
slinniaastapdeva tahistamiseks mdeldud
Uritused pealinna avalikkuse tahelepanu
keskmes. Iga paev tehti neist juttu aja-
kirjanduses, raadios ja televisioonis.
See on ka mdistetav: taolist suurt fooru-
mit A. Makarenko kasvandikest ning
tema parandi uurijatest pole juba kaua
koos olnud.

Avaakordiks oli reedel, 10. martsil
Riiklikus Kirjandusmuuseumis toimu-
nud malestusbhtu, kus peamiselt kunsti-
rahva esindajad — kirjanduskriitikud,
dramaturgid, naitlejad — raakisid sel-
lest, kuidas nemad A. Makarenko loo-
mingut madistavad.

Jargmise nadala esmaspaeval, 13. mart-
sil algas NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemias teaduslik-praktiline konverents
«A. S. Makarenko ja kaasaeg». Samal
paeval toimus NovodevitSje kalmistul
miiting suure pedagoogi kalmu juures.

Jargnevaid paevi sisustasid rohke-
arvulised kohtumised Makarenko kas-
vandikega koolides; laiemalt tutvustati
neid Oppeasutusi, kus sistemaatiliselt ja
jarjekindlalt rakendatakse A. Makarenko
kasvatust6® metoodikat. Teisipdeva ©Oh-

tul oli aga Moskva linna Opetajate maja

saal pungil tdis neid, kes Makarenko
kasvandike meenutustest osa tahtsid
saada.

Kolmapaeval toimus  Pedagoogilise'
Uhingu Makarenko sektsiooni laiendatud
sessioon, sama paeva Ohtul aga Peda-
googilise Uhingu ja paljude ileliiduliste
organisatsioonide (teiste hulgas NSV
Liidu Kirjanike Liit, Gleliiduline Uhing
«Teadus» jt.) vastavateemaline pidulik
istung.

Loetelu vdiks pikendada. Siia mahuk-
sid nii Leninliku Komsomoli nim. teatri
etendus  «Kolonistid», «Pedagoogilise
poeemix» linastus Opetajate majas, Uritu-

sed V. I. Lenini nimelises Moskva Pe-
dagoogilises Instituudis kui ka mujal.
Koigest osa saada oli juubeliGrituste!
peaaegu vOimatu. Pidid head jalad
olema, et voOimalikult palju naha-
kuulda. Tihti juhtus, et Uhes kohas

alustati varem kui teises l6petati, moni-
kord toimus 2—3 dritust eri kohtades
Uhel ja samal ajal. Peamised organisaa-
torid — NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia, NSV Liidu Haridusministeerium
ja Vene NFSV Pedagoogiline Uhing —
olid osanud oma joude vordselt kdikjale
jaotada, pealtvaatajad-kuulajad aga pi-
did paratamatult valima. Seetdttu jaab
ka kaesolevate ridade autoril Ulevaade
juubelitritustest kohati  fragmentaar-
seks, aga ega dokumentaalse kroonika
kokkuseadmist polegi eesmargiks voe-
tud.

A. MAKARENKO TEADUSLIKU
PARANDI PROBLEEME

A. Makarenko teaduslikust parandist
oli kahtlemata koige enam juttu ulelii-
dulisel teaduslik-praktilisel konverentsil
«A. S. Makarenko ja kaasaeg». Juba esi-
nejate koosseis viitas Urituse kaalule.
Teiste hulgas vOib nimetada vasimatut
voitlejat Makarenko ideede elluviimise
eest, tuntud teadlast, NSV Liidu hari-
dusministri asetaitjat V. Korotovi, aka-
deemikuid E. Monoszoni, |. Kairovit,
M. Kondakovi ning teisi tuntud Maka-
renko-uurijaid meilt ja valismaalt.
Konverentsi Uks eesmarke oli fikseerida
Makarenko teadusliku parandi tundma-
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Oppimise ja rakendamise olukord tana-
péeval.

Makarenko parandi uurimise eriti
intensiivne aeg on seljataha jaanud. 40.
ja 50. aastail ilmusid J. Meddnski, V.
Kozlovi ja N. Nezinski tood, 60. aastate
16pul, 70. algul huvi Makarenko ideede
vastu kahanes. Illmnes isegi alahindav
suhtumine, vaideti, nagu poleks Maka-
renko ideed aktuaalsete kasvatuskusi-
muste lahendamisel efektiivselt raken-
datavad. Oletati ka, et Makarenkost
«teatakse koike» ning edasiste teoreeti-
liste uurimistoode jatkamiseks polegi
vajadust. Konverentsil hinnati neid
meilgi levinud tendentse kui eel- ja
eksiarvamusi. Ei saa ju tOsiselt radkida
niidisaegse lahenemisviisi olemasolust
Makarenko ideedele, kui tema parandile
puhendatud 15 kandidaadidissertatsioo-
nist on 14 kirjutatud enam kui 20 aastat
tagasi, doktoritééni pole aga sel teemal
veel keegi joudnud.

Naib, et raja taga ollakse A. Maka-
renko kasvatusteooria suhtes monikord
isegi rohkem aldis kui meil. Rohkearvu-
listest Makarenko-publikatsioonidest oma
kodumaal radkisid konverentsil Opetla-
sed Sofiast Ja Bratislavasi. A. Maka-
renko parandi tundmadppimise ja ra-
kendamise organisatsioonid tegutsevad
juba pikki aastaid USA, Saksa FV ja
mitme teise Kkapitalismimaa teadlaste
hulgas. Saksa FV-s ilmus A. Maka-
renko teoste kahekimnekoéiteline valja-
anne. (Meie pole 7-koitelisest kauge-
male j6udnud.) UNESCO andmeil pusib
Makarenko juba 20 aasta valtel «popu-
laarsuse edetabeli» tippude hulgas. Nii
pikka aega on sellega hakkama saanud
vaid 7 inimest. A. Makarenko teenete
tunnustamist kasvatuse valdkonnas saa-
davad kapitalismimaades aktiivsed kat-
sed deideologiseerida tema Opetust ning
monedes punktides isegi vastandada
kommunistlikule maailmavaatele.

A. Makarenko ideede alahindamine on
sageli tingitud lihtsustatud-primitlivsest
arusaamisest tema  kasvatusteooriast.
A. Makarenko panusena selles loetle-
takse tavaliselt tahelepanu poddramist
Opilasomavalitsuse, t66 tootlikkuse, kol-
lektiivi kaudu kasvatamise jt. taolistele
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printsiipidele. Kuid loetletud faktorite
tahtsust toonitati juba Uhtse tookooli
organiseerimisdokumentides, seega enne

Makarenkot. Kollektiivi organiseerimise
etapiviisilises  iseloomus, omavalitsus-
printsiipides, kollektiivi elu paljudes

traditsioonides leiab A. Makarenkol
palju thist S. Satski ideedega. Uhine on
molemal plddd muuta Opilaste tootlik
tod kasvatuse nurgakiviks, teha see pea-
miseks stiimuliks nii isiksuse kui ka
kollektiivi arengus. (S. Satski organi-
seeritud kollektiiv jai kull pdllumajan-
dusliku tootliku t66 tasemele, A. Maka-
renko juhitud kollektiiv aga joudis
kaasaegse toostusliku tootmiseni.)

Konverentsil jareldatigi, et Ghelt poolt
omistatakse Makarenkole printsiipe, mis
on omased nodukogude pedagoogikale
tervikuna, teiselt poolt on oluline osa
tema pedagoogilise slsteemi spetsiifikast
tanapaevani jaanud avamata.

Konverentsil margiti korduvalt, et
A. Makarenko kasvatusteooriasse suhtu-
vad alahindavalt need, kes on kollektiivi
sotsiaalse iseloomu uurimise asendanud
grupipsiihholoogiaga. Vaadeldes suhteid
grupis, jaavad need autorid peatuma
puhtpsihholoogilisele plaanile, unustades
hoopiski, et selle kdrval eksisteerib ka
sotsiaalne plaan. Peamiseks peavad nad
antipaatiaid ja sUmpaatiaid grupis, nn.
«ringkdendust», mitte aga vastutuse
stivendamist kollektiivis. Ometi just see
viimane annab objektiivse kriteeriumi
otsustamiseks kollektiivi kipsuse (le.
Samal ajal, kui mdned téanapaeva psth-
holoogid peavad Makarenko ideid «labi-
kaidud etapiks», oli Makarenko see, kes
30. aastail, psuhhotehnika ja pedoloogia
voimutsemise ajastul veendunult Kkinni-
tas: «Armastan psihholoogiat, arvan, et
talle kuulub tulevik.»

Vahe on tundma ©pitud A. Maka-

renko ideid kollektiivi sotsioloogilisest
konstrueerimisest, kollektiivi «haigestu-
misest», surmast ning vOimest anda

jarelkasvu. Vahetuntuks on jaanud ka
A. Makarenko kasikirjades, mustandites
ja kavandites esitatud seisukohad &pi-
laste isiklike kalduvuste tundmadppimise
tahtsusest, individuaalse lahenemisviisi
vajalikkusest. Véhesed teavad Maka-



renko prognoosi, et veel kauaks jaab
kasvatustoo efektiivsusele kodige ohtli-
kumaks hirm inimeste omapéra ees.

Kirjanduses on kohatud ka sellist
interpreteeringut, nagu oleks A. Maka-
renko teoreetilistes tdddes valja astu-
nud individuaalse kasvatuse vastu,
pedagoogi t66 vastu Uksiku kasvandi-
kuga, samal ajal «Pedagoogilises poee-
mis» aga nadidanud tbepoolest indivi-
duaalset ldhenemisviisi kui kasvatavat
joudu Tuntud Makarenko uurija peda-
googikakandidaat V. Gmurman markis
vastuseks, et Makarenko pole kunagi
eitanud individuaalset lahenemisviisi,
kull aga kritiseeris ta kollektiivi eitavat
ja kasvatuskisimusi guvernorismi alusel
lahendavat nn. paarset pedagoogikat.

Pdhjendamatu on ka V. Suhhomlinski
kui  «laste austamise pedagoogika»
ning A. Makarenko kui «ndudlikkuse
pedagoogika» esindajate vastandamine.
Noudlikkust ei saa samastada autorita-
rismiga. Uhelt poolt néudlikkuse ja tei-
salt Opilase isiksuse austamise dialektili-
sel Uhendamisel Makarenko pedagoogi-
lises slUsteemis pole midagi Uhist kasku-
del-keeldudel rajatud kasvatusega.

Loomulikult polnud A. Makarenko
pedagoogiliste ideede tdlgendamise Kkusi-
mus konverentsi t66 ainsaks suunaks.
Oli vaja «vdlja todtada uus lahenemis-
viis A. Makarenko parandile kaasaegse-
tes tingimustes» (Ped. TA doktorandi
A. Frolovi s6navotust).

Uue lahenemisviisi  vajalikkus on
pohjustatud nii A. Makarenko Opetuse
muutumisest ideoloogilise vditluse ob-
jektiks kui ka sellest, et «Anton Semjo-
novits nagi palju sellist, millele tema
kaasaegsed veel téhelepanu pd6orata ei
osanud» (psthholoog L. Umanski sfna-
vOtust). Konverentsil analtdsiti igakilg-
selt kasvatuse komplekssuse nduet. Too-
nitati, et Makarenko poodras uue lehe-
kilje ndukogude pedagoogikas, psihho-
loogias, eetikas ja sotsioloogias. Filosoo-
fiakandidaat Viktor HudjastSev utles, et
A. Makarenko 16i pedagoogika loogika,
vaatles pedagoogilist lahenemisviisi kas-
vatuskisimustele tervikliku sisteemina.

Uhiskonna arenguprotsesside uurimi-
sel kasutatakse jarjest julgemalt sot-

siaalset eksperimenti. Ka A. Makarenko
t66 Gorki-nimelises tookoloonias, Dzer-
zinski-nimelises laste  t66kommuunis
ning Kiievi tookoloonias oli omalaadne
sotsiaalne eksperiment, millele seniajani
pole maailmas vdordset ei labiviimise
pikaajalise iseloomu ega resultaatide
tahtsuse poolest.

Kdik see teebki A. Makarenko teadus-
liku parandi kasutamise tanapaeval nii
aktuaalseks kui ka efektiivseks.

A. MAKARENKO IDEEDE
RAKENDAMISEST PRAKTIKAS

1963. aastal podrdusid Leningradi Ma-
karenko-nimelise t66kommuuni liikmed
A. Makarenko omaaegse kaastdotaja
V. Terski poole palvega anda hinnang
A. Makarenko ideede kasutamisele prak-
tikas. Viktor Terski kujuka vastuse ko-
haselt juhtus meil Makarenko ideedega
sama, mis juhtunuks kosmose uurimi-
sega, kui oleks piirdutud Tsiolkovski
portreede (lesriputamisega, tema «nur-
gakeste» asutamisega, teoste valjaand-
misega jne. Meil oleks siis kill jaadvus-
tatud Tsiolkovski malestus, aga meil
poleks seda, mida me tanaseks kosmose
uurimisel saavutanud oleme. V. Terski
nentis, et Makarenko pedagoogiliste
ideede massilisest levikust ja kasutami-
sest oleme veel kaugel. Makarenkole
puhendatud Uritustelgi on tavaliselt
vaid memoriaalne iseloom.
Juubelilrituste! ega ka viimaste aas-
tate pedagoogilises kirjanduses pole
enam kohanud seisukohta, nagu sobiks
Makarenko pedagoogiline slisteem ainult
asotsiaalse varvinguga iseloomude Um-
berkasvatamiseks. Anton Semjonovite
Kalabalin (tema vanemad olid A. Ma-
karenko kasvandikud, isa sai «Pedagoo-
gilises poeemis» tuntuks Semjon Kara-
banovi nime all), Moskva oblasti Kali-
ningradi linna kutsekeskkooli nr. 72
direktor, Kritiseeris teravalt arvamust,
nagu sobiks Makarenko ideid kasutada
vaid siis, kui «kuni viimase kopikani»
on loodud tapselt analoogilised tingimu-
sed. Tema seisukohti toetasid oma ette-
kannetes ka Vene NFSV teenelised Ope-
tajad F. Brjuhhovetski Krasnodarist,
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V. Birkin ja J. Levin Taganrogist,
V. Karakovski Moskva 825. koolist jt.

A. Makarenko rikkalikust pedagoogili-
sest parandist olid praktikute sdnavot-
tude tulipunktis Uhtse koolikollektiivi
ja Opilasomavalitsuse  organiseerimise
probleemid. Sonavodtjad avaldasid veen-
dumust, et NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu hiljutine maa-
rus vdimaldab tdsta komsomoli osa idee-
lis-poliitilises td6s koolis. Kriitika osali-
seks said viimastel aastatel levinud kat-
sed samastada Opilasomavalitsust ja
komsomolikomitee t66d. Aplausi teenis
ara Pedagoogika Akadeemia asepresi-
dendi M. Kondakovi teade, et lahemail
nadalail on oodata dpilaskomiteede pohi-
maarust.

A. Kalabalin peatus oma sdnavtus
pikemalt omavalitsuse organiseerimise
kisimustel. Ta jutustas, et kdige raskem
oli algul saavutada, et kdigil 530 opila-
sel oleksid konkreetsed, pidevad ja fak-
tiliselt tdidetavad kohustused. Selleni
joudmine tdi kaasa olukorra, kus igatiks
on Uhes suhtes juht, teises suhtes aga
alluv. A. Kalabalin kinnitas: «Opilased
peavad suutma end ise juhtida. Meie
pole laste karjused.»

Juubelitritustest osavdtjad, kellel oli
vOimalik kulastada kutsekeskkooli nr. 72,
raakisid palju haid sdnu sealsete Opilaste
siirast uhkusest oma kollektiivi Ule,
sligavatest teadmistest A. Makarenko
kohta, tahtmisest koike kulalistele nai-
data.

A. Kalabalinilt parineb ka 6pilasoma-
valitsuse omaparane definitsioon: «Opi-
lasomavalitsus on omaparane kontrolli
vorm selle ile, kuidas me moistame sdna
«usaldus», 6mavalitsus tahendab lubada
Opilasi teha vigu.»

Elevust tekitav oli V. Karmanovi,
Oppe-tootmiskombinaadi «TSaika» direk-
tori sdnavott. 1963. aastal loodud koolide-
vaheline Oppe-tootmiskombinaat, kus 30
keskkooli Opilasbrigaadid to6tama Opi-
vad, on majanduslikult rentaabel ning
annab enam kui 15 miljoni rubla eest
toodangut. Osa sellest  toodangust
mudakse ka vélismaale. V. Karmanov
pidas kombinaadi peamiseks kasutegu-
riks seda, et «normid, plaan, suhted
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meistriga ei jaa enam Opilastele raama-
tulikeks». Vaja on tunda tootmissituat-
siooni, ning mitte «kasvatuslikult valja-
mdoeldud», vaid reaalset». 15 aastaga on
19 000 Opilast saanud kombinaadis kate-
gooria, 3700 labinud juhtimiskooli bri-
gadirina, dispetSerina jne. Opilase isik-
suse  kujunemist  tootmissituatsioonis
uurivad juba aastaid «TSaikas» nii Sot-
sioloogiliste Uuringute Instituut kui ka
MRU filosoofia kateeder. Taoline uuri-
mistvd Eesti Opilasmaleva baasil annaks
ilmselt samuti palju nii meie pedagoo-
gikateadusele kui ka tootmisele. Meie
vabariigi pedagoogikateadlaste huvi
EOM-i vastu tundub aga isegi vaiksem
kui vastavates uleliidulistes uurimisasu-
tustes. VOi pole Uheteistkimneaastane
EOM suutnud meie teadlaste arvates
veel muutuda pedagoogiliseks faktiks?
Peame siinkohal silmas A. Makarenko
sonu: «Pedagoogika uurimisobjektiks
peab olema pedagoogiline fakt» (A. C.
MakapeHko. CouunHeHuns. T. 7, c. 402)
Uks poleemilisemaid sénavdtte konve-
rentsil kuulus Moskva 825. keskkooli
direktorile. Vene NFSV teenelisele Ope-
tajale V. Karakovskile. Et see paljude
arvates peegeldas koolikollektiivi paeva-
probleeme ja kitsaskohti kdige pohjali-
kumalt, siis jargnevalt Iliuhiresimee
V. Karakovski sfnavétust.
(1) Praegu on peamine raakida «sustee-
mist», Ukskdik millisest. («Meil on kul-
tuurse kaitumise stisteem, aga pole kul-
tuurset kaitumist.») Termin «slisteem»
on devalveerunud; slUsteemne lahene-
misviis Opilaskollektiivi formeerumisele
aga puudub ikka veel.
(2) Optimaalseks ei saa pidada regle-
menteerimise ja loomingulise lahenemis-
viisi vahekorda koolikollektiivi juhtimi-
sel. Nii monigi kord me laheneme kooli-
kollektiivile nagu kiberneetilisele masi-
nale, kuhu vd8ib asetada iga programmi
ning nduda koheseid resultaate. Aga
koolikollektiiv on elav, keerukas mehha-
nism ning selline reglementeerimine
tema positiivset arengut ei stimuleeri.
(3) Paljud koolijuhid on hakanud eks-
pluateerima Opilaskollektiivi ht head
omadust — liikuvust. Opetajaskollek-
tiivi on raskem paigast nihutada (inerts



on seal palju suurem), seetdttu alusta-
takse  mitmesuguseid huvitavaid re-
forme Opilaskollektiivist. Tekivad dis-
proportsioonid. Sdnavdtja vaitis teadvat
kullaldaselt juhtumeid, kus pedagoogi-
line kollektiiv muutus piduriks 0&pilas-
kollektiivi arengule.

(4) Kabinetsusteemile dleminek ndrges-
tas tegelikult kasvatusto6 materiaalset
baasi. Finantside suunamine kabinettide
sisustamisele viis selleni, et tunduvalt
kahanes kooliteatrite, kinostuudiote jt.
viljakate, kuid raha ndudvate kasvatus-
t66 vormide osa.

Finantsprobleeme kasitledes raakis
V. Karakovski ka sellest, kui raske on
tanapéeval leida tood opilastele. Opi-

laste t66d kasitlevad juriidilised normid
on suures osas muutunud anakronismiks,
nende Umberkujundamine aga hada-
vajalikuks.

(5) Teadlaste tahelepanu on vaja kes-
kendada vajadusele leida kriteerium
koolikollektiivi kiipsuse astme senisest
tapsemaks maaratlemiseks, praegu te-
hakse seda puhtempiiriliste vahenditega.

KOHTUMISED A. MAKARENKO
KASVANDIKEGA

«Teie olete avangard, kes kdige pare-
mini mdoistab meie maa homset paeva,
sest te olete ise selle oma elus praktili-
selt labi elanud,» nende sOGnadega tervi-
tati Moskvasse kogunenud A. Makarenko
juhitud kasvatusasutuste kunagisi kolo-
niste ja kommunaare nende dpetaja juu-
belipidustuste!. Ligi sada oli neid tul-
nud — ja oleks v@inud tulla rohkemgi,
kui s6da poleks nii paljusid nende hul-
gast roodvinud. Tulid need, kelledest
jutustavad «Pedagoogiline poeem» ja
«Lipud tornidel», tulid nende lapsed ja
lapselapsed. Kohalesaabunute hulgas oli
ka suure pedagoogi vennatitar Olimpia-
da Vitaljevna Makarenko.

Oli naha O0pilaste toelist kiindumust
Opetaja vastu. Meelde jaid Gorki kolo-
nisti Natalja TSudnaja sGnad: «Siin puh-
kab minu isa. Sadadele asendas ta isa.
Kustutas meie nalga nii kehalises kui ka
vaimses mottes.» Pargade asetamine
Novodevitsjes, luuleread, pronkspionee-

rile A. Makarenko kalmul seoti kaela
pioneeriratt.

Kaesolevate ridade autor kohtus Ma-
karenko  kasvandikega esmakordselt.
Raske oli uskudagi, et kunagi toodi pal-
jud neist kolooniasse alaealiste kurja-
tegijatena. Muide, ega Makarenko vaa-
danudki neile kui Kkurjategijatele, ta
vaatas neile kui inimestele, kes on sat-
tunud raskesse olukorda. Aratas tahele-
panu see, et hilisemas elus olid paljud
Makarenko kasvandikest Uhiskonna esi-
ridades, olgu siis tootmises, hariduses,
teaduses vOi armees. Vaart mote oGeldi
valja malestusbhtul Opetajate majas; on
vaja koostada to66 Makarenko kasvan-
dike elukaigust, et naidata tema kasva-
tussisteemi kdige veenvamat tulemust.
Makarenko ei Opetanud neile abstrakt-
seid todesid — ta valmistas neid ette
eluks selle sdna kdige otsesemas ja tap-
semas tahenduses.

A. Makarenko kasvandik meenutas:
«Uhes minu varasemas koloonias seis-
nes «esteetiline kasvatus» selles, et juha-
taja konservatooriumis Oppiv poeg prak-
tiseeris meie kuuldes oma lauluoskust.
Aastast aastasse kuulasime meie, «tatised
ja ndaljased», igal suvel sundkorras tun-
dide viisi tema meile arusaamatuid itaa-
liakeelseid haaleharjutusi. A. Makaren-
ko juures oli teisiti. Kaisime stimfoonia-
kontsertidel ja ooperietenduste!, kuid
meelde jai eeskatt muu; see, kuidas ko-
loonia dlem naitas meile séoklas noa ja
kahvli 0diget kasitsemist, see, kuidas ta
demonstreeris meile klubis teistest moo-
dudes oma kohale minekut. Meie ei osa-
nud ju tdepoolest midagi niisugust.»

Ka ndid, paljude aastate jarel, olid
kolonistid ja kommunaarid sailitanud
oma energia, elurddmu ning elujaatava
hoiaku. Nad ei lubanud enesest ega oma
Opetajast teha memoriaalset iidolit. Ta-
helepanelikult jalgisid nad Makarenko
vaadete interpreteeringuid teadlaste poolt
ning kui vaja, avaldasid oma rahulole-
matust isegi kdige soliidsemate tiitlitega
esinejate puhul. Veel viimasel pidustuste
paeval alustas tUks A. Makarenko kas-
vandikke oma sOnavottu nii: «Kui ma
loen Anton SemjonovitsSi, on mulle kdik
selge; mida enam aga kuulan meie Ope-



tatud mehi, seda segasemaks kd&ik jalle
saab.» Ja ta koneles sellest, et tema
arvates tuleks radkida mitte kahest
(Gnrki-nim. koloonia ja Dzerzinski-nim.
kommuun), vaid kolmest etapist Maka-
renko toos alaealistega. Kiievi tO6koloo-
nia tegevuse kaheaastane organiseeri-
mine on paris unustatud. Vahe on uuri-
tud A. Makarenko kogemust elukoha-
jargsete erivanuselistest Opilastest koos-
nevate pollutédl kaivate rihmade orga-
niseerimisel ndukogude vO&imu esimestel
aastatel. Ka neil rihmadel oli oma siim-
boolika ning atribuutika ja paljud hil-
jem Gorki-nimelises tddkoloonias ellu-
viidud ideed sai A. Makarenko just nen-
delt rihmadelt.

Ullatuseks juubelipgevadel oli
Makarenko kasvandike
No6ukogu moodustamisest. Komandoride
NoOukogu esimeheks sai Aleksander
Sveed, kes seda Ulesannet juba Dzer-
zinski-nimelise t66kommuuni paevil oli
taitnud, sekretariks Olimpiada Maka-
renko. Samal paeval avaldati Komando-
ride NOukogu esimene otsus kasvandike
omavaheliste sidemete edasise siUvenda-
mise kohta.

Oma meenutustes radkisid kolonistid-
kommunaarid soojalt sellest A. Maka-
renko loodud lapsepdlvekodust kodu-
tuile. Kui paar aastat parast A. Maka-
renko lahkumist kommuun laiali saadeti,
viidi kasvandikud Donbassi ja jaotati
.kasvatusasutuste vahel. Kuid peagi
hakkasid nad, salkadena ja Uksikult, ta-
gasi saabuma. Kommunaarid uitasid
tihjaks jaanud hoonete vahel, aga kom-
muuni enam ei olnud.

Meie vabariigis on raske raakida
A. Makarenko kogemuste laialdasest
kasutamisest. Pole saladus, et tema «Pe-
dagoogilisse poeemi» suhtub  mdnigi
pedagoog eeskatt kui ilukirjanduslikku
loomingusse. Neile sobib ehk méttekild
Komandoride Noukogu omaaegselt sek-
retarilt Leonid KoniSevitSilt, kellel 15-
aastase poisikesena oli juhus kommuu-
nis vastu votta Inglise lordide delegat-
sioon. Parast Uksikasjalisi kisimisi-kost-
misi  siirduti tutvuma kommunaaride
eluoluga. Uhes magamistoas hakkasid
soliidses eas Inglise riigimehed ootama-

teade
Komandoride
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tult labi kloppima seinu, pahupidi poo6-
rama voodeid ning tuhnima madratsites.
L. KoniSevitSile selgitati, et kulalised
peavad jutustatut hasti aradpitud nai-
dendiks ning tahavad niidd omal kael
ka tegelikkusega tutvuda. L. KoniSevits
vastas nii: «Teie, harrased, pole siin
Vene tsaarinna Jelizaveta osas, mina ei
kavatse esineda Potjomkinina ning
kommuun pole Teile Potjomkini kila.»
Kommentaarid on liigsed.

Pealinna saabunud pedagoogidel aga
soovitame teadmiste tdiendamise huvides
kindlasti labi astuda Leninliku Komso-
moli nimelisest teatrist ning v@imaluse
korral vaadata «Pedagoogilise poeemi»
instseneeringut pealkirja all «Kolonis-
tid». Instseneeringu autor ning lavastaja
on Juri MatSelov ning see viis aastat
tagasi esietendunud omaparane, tana-
paeva stiilis muusikaline lugu téhistas
hiljuti oma kahesajandat etendust.

KUMME AASTAT SUURJUUBELINI

Ees on Suure Pedagoogi 100. slinniaasta-
paev. Seetdttu oli paljudes ettekannetes,
sOnavottudes ja vestlusringides ka ette-
panekuid selle vaariliseks tahistamiseks.
M. Kondakov réhutas vajadust selleks
ajaks valja anda A. Makarenko teoste
kimnekoditeline valjaanne, koostada tema
teaduslik biograafia ning fundamen-
taalne monograafia. Eraldi kavatsetakse
massitiraazis vélja anda «Valitud teosed
lastevanematele».

Otsustati avada Moskvas A. Maka-
renko  memoriaalmuuseum ning teha
ettepanek A. Makarenko nimelise ule-
liidulise medali asutamiseks silmapaist-
vatele pedagoogidele. Rdhutati vajadust
tugevdada pedagoogilise Uhingu Maka-
renko-sektsioone ning laiemalt tutvus-
tada A. Makarenko metoodikat jargi-
vate koolide t66d.

Meie vabariigis tdhendaks ettevalmis-
tus Suure Pedagoogi 100. juubeliks tema
kasvatustoo teooria pOhiideede senisest
hoopis laiemat levitamist ning prakti-
kasse rakendamist. Mida enam suudame
A. Makarenko ideid vaadelda seostatuna
tanaste pedagoogiliste paevaprobleemi-
dega, seda enam asendab nende memo-
riaalset vadartust kasvatuslik téhtsus.
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JURI BABANSKI,

NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia akadeemik-
sekretar

Eelmisel aastal ilmus Juri Babanski su-
lest monograafia'® «Oppeprotsessi opti-
meerimine. Ulddidaktiline aspekt», milles
autor kasitleb didaktika probleeme, lah-
tudes Oppetdd aktuaalsetest Ulesannetest.
On ju optimeerimine dppeprotsessi selline
organiseerimine, mille puhul antud tingi-
mustes saavutatakse suurim efektiivsus.
J. Babanski monograafia vastu tuntakse
suurt huvi, see avaldab olulist mdju ndu-
kogude didaktika arengule.

Monograafia koosneb kuuest peatiUkist.
Esimeses neist Uldistab J. Babanski tead-
misi Oppeprotsessist. Ta kasitleb Oppe-

BabaHckuii FO. K. OnTnmMunsauymsi npo-
uecca o06ydeHus. O6LWEeANAAKTUYECKUIA
acnekt. M., «[leparoruvka», 1977. 254 c.

protsessi komponente ja lilisid, 6ppet6o
printsiipe, vorme, meetodeid ja liike. Tei-
ses peatikis toob autor Oppeprotsessi
optimeerimise teoreetilised alused: opti-
meerimise mdoiste, kriteeriumid ja Oppe-
protsessi optimaalse struktuuri valiku
metoodika. Kolmas, peatiikk on pihenda-
tud Opetajate t66 anallltsimisele. Edasi
kasitleb J. Babanski Oppeprotsessi opti-
maalse Ulesehituse tingimusi: Opetajate
ettevalmistust, Opilaste tundmadppimist
ja Oppetod tingimusi. Edasijoudmatuse
pbhjuste ja selle valtimise teede detailne
analiis on toodud viiendas peatikis.
Jargmisena kasitleb autor oivikute Ope-
tamise optimeerimise teid.

See pdgus pilk monograafia sisule
veenab meid, et J. Babanski on vaatluse
alla votnud olulised didaktika problee-
mid. Kaoikide probleemide kasitlemisel
esitab autor korgel teoreetilisel tasemel
uusi seisukohti, mille aluseks on nii tema
isiklikud eksperimendid koolis kui ka
ndukogude didaktika-alase kirjanduse
pohjalik analtds.

Alljargnevalt on é&ara toodud J. Ba-
banski monograafia esimesest peatikist
paragrahv 0Oppetdd vormidest ja meeto-
ditest, mis aitab taielikumalt m0dista
NLKP XXV kongressil seatud ilesandeid
ja peaks pakkuma meie vabariigi peda-
googidele tBsist huvi.

JAAN MIKK
(tdlkija)

Oppetdd praktikas eristatakse frontaal-
seid (Uleklassilisi), rGhmaviisilisi ja indi-
viduaalseid dppet6o vorme.

Uleklassilise (frontaalse) &ppetdd vor-
mi all mdeldakse Uhiste Ulesannete sama-
aegset taitmist kdigi klassi Opilaste poolt.
Uleklassilise t66 tugevaid kulgi on, et
Opetaja kindlustab koikide Opilaste Uhe-
aegse juhendamise, ta juhib aktiivselt
informatsiooni vastuvottu, teadmiste
ststemaatilist kordamist ja Kkinnistamist
klassi Opilaste poolt. Nork kiilg on see, et
ei arvestata piisavalt individuaalseid ise-
arasusi Opilaste tegevuse tempos, eelneva
ettevalmistatuse tasemes jm.

RUhmatooks opilastega voib Oppeprot-
sessis lugeda selliseid Oppetdd vorme.
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mille puhul antakse kindlale 0&pilasgru-
pile thine Ulesanne.

Selline t66 nduab klassi ajutist jaota-
mist gruppideks, milles toimub kindla
tilesande hine lahendamine. Opilaste
kohus on ulesanne labi arutada, kavan-
dada lahendustee, lahendada Ulesanne ja
16puks esitada Ghiselt leitud tulemus.

See Oppetdd vorm kindlustab paremini
kui Uleklassiline Opilaste diferentseeritud
vajaduste arvestamise, avab suured voi-
malused Opilaste tegevuse koopereerimi-
seks, vastastikuseks kontrolliks.

Peab siiski arvestama, et Uksikud Opi-
lased vdivad passiivseks jaaddes kasutada
tulemusi, mida on saanud hasti edasi-
joudvad Opilased; peale selle vdivad tek-
kida vastuolud Opetaja ndudmiste ja
Uksiku Opilase individuaalse aktiivsuse
taseme vahel. See koik tingib vajaduse
Uhendada rihmato6 teiste Oppetdd vor-
midega.

Individuaalseks tddks v8ib nimetada
Oppelilesande taitmist iga Opilase poolt
iseseisvalt tema OpivOimaluste tasemel ja
ilma teiste Opilastega koos té6tamata.

Individuaalse t66 téahtsus seisneb selles,
et ta suurimal maéaral aitab arvestada iga
Opilase tootempo isedrasusi, tema ette-
valmistatust ja kindlustab diferentseeri-
tuma Ulesannete esitamise, kontrollimise
ja tulemuste hindamise. Opilase tegevus
muutub seega suhteliselt iseseisvaks.

Seejuures on individuaalse 0Oppetdd
rakendusvdimalused samuti  piiratud.
Selle organiseerimine nduab Opetajalt
Usna suuri pingutusi ja ajakulu, tundu-
vat Opetajate arvu suurendamist koolis.
Just seepdrast ei vOi see saada ainsaks
Oppetdd vormiks Uldise massilise kesk-
hariduse tingimustes. Peale selle vahe-
neb Opetuse soodne mdju Opilaskollektiivi
kujunemisele.

Uleklassiliste, ruhmaviisiliste ja indi-
viduaalsete dppetdd vormide kasutamine
Uldhariduskoolis toimub klassitunni sus-
teemis, mis on tdestanud oma kdrget
efektiivsust selle keskkoolis kasutamise
pika perioodi valtel.

Sotsialistliku kooli tingimustes on era-
kordselt tahtis kasutada koiki Oppet6o
vorme isiksuse kollektivistlike omaduste
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arendamiseks, kollektiivse t66 harjumus-
te kujundamiseks. Opilaste kollektiivset
tegevust ei saa asetada Uhte ritta rihma-
tod ja Uuleklassilise (frontaalse) téoga.
Oppe-tunnetustegevuse  kollektiivne or-
ganiseerimine vOib esineda nii rdhma-
toos kui ka uleklassilises tddvormis ning
eriti efektiivselt kasutatakse seda labo-
ratoorsete ja praktiliste t6dde tegemisel,
aga samuti Opilaste Opiekskursioonidel.

Laboratoorne grupp vdi ekskursiooni-
lali Kindlustab ainult siis kollektiivse
lahenemise oma tegevusele, kui selle liik-
med koos arutavad eelseisva t66 plaani,
otsustavad, kes Opilastest millise t66 osa
taidab. Erakordselt téhtis on tegevuste
kdige ratsionaalsema jarjekorra kollek-
titvne valik, optimaalse tooplaani ja aru-
ande vormi valik. Sellise t66 sooritamise
I6pul organiseeritakse t66 tulemuste
Uhisarutelu, saadud tulemuste anallis,
avastatud korvalekaldumiste pdhjuste
selgitamine jm.

Oppetdd  kollektiivsed vormid ei ole
tingimata seotud laboratoorsete gruppide
vOi lulide loomisega klassis. Naiteks, Ule-
klassilises tods vOib Opetaja anda (lest-
ande tootada valja eelseisva praktilise
tod taitmise parim variant, kuulatud
teema esitamise parim variant, Opitud
nahtuste klassifitseerimise kdige ratsio-
naalsem variant. Sel juhul omandab
Ulesanne kollektiivse iseloomu. Korda-
mooda kuulatakse Uksikute Opilaste ette-
panekuid, arutatakse neid ja jark-jargult
kujuneb uldisel ndusolekul kdige ratsio-
naalsem lahendus, Gpetaja toetub seejuu-
res kollektiivsele arvamusele. IgaL konk-

reetsel juhul on vaja valida Oppet6o
erinevate vormide kd&ige ©Onnestunum
Uhendus.

Peale selle tuleb valida optimaalsed
Oppemeetodid. Meetod kdige laiemas ta-
henduses on votete ja operatsioonide ko-
gum, mida kasutatakse eesmargi saavu-
tamiseks. Selleks et kdige terviklikumalt
iseloomustada Oppemeetodeid, tuleb ju-
hinduda mitmetest  printsipiaalsetest
seisukohtadest.

Koigepealt peab Oppemeetodite struk-
tuuris kajastuma Opetajate ja Opilaste
tegevuse Uhtsus. Seetdttu on Oppemeeto-
deid kodige ratsionaalsem defineerida kui



Opetajate ja Opilaste seostatud tegevuse
viise, mis on suunatud seatud Opetuslike
ja kasvatuslike eesmarkide saavutami-
seks (11).

Terviklik lahenemine Oppemeetoditele
seisneb veel selles, et nad peavad kajas-
tama tegevuse kd&iki pohilisi struktuuri-
komponente. Nagu oli naidatud Oppe-
protsessi struktuuri anallusil, on seatud
eesmarkide saavutamine voéimalik, Kkui
pedagoogide ja Opilaste tegevus on kind-
lal viisil organiseeritud, motiveeritud ja
kinnistatakse vastavates stimuleerivates
mojutustes, kui tegevuse organiseeri-
misse viiakse vajalikud korrektiivid, lah-
tudes kontrollist ja enesekontrollist, mis
teevad kindlaks eesmargile lahenemise
astme, ja, I6puks, kui luuakse tegevuse
teostamiseks soodsad tingimused. Seoses
sellega on meetodite kogum suhteliselt
terviklik, kui temas on vahemalt kolm
meetodite gruppi: Oppe-tunnetustegevuse
organiseerimise ja eneseorganiseerimise
meetodid, Oppimise stimuleerimise ja mo-
tiveerimise meetodid, dpetuse efektiivsuse
kontrolli ja enesekontrolli meetodid.

Meetodite toodud definitsioonides te-
hakse katse kajastada pedagoogide ja
dpilaste koostood. Opetajapoolne tegevu-
se organiseerimine viib selle funktsio-
neerimisele ja eneseorganiseerimisele
Opilase juures (me kajastame nimetuses
ainult eneseorganiseerimist lUihiduse pa-
rast, sest see sisaldab ka tunnetustege-
vuse funktsioneerimise 6petaja moju all).

Opetaja stimuleerivad mé&jutused on
suunatud Opilaste sisemiste Gppimismo-
tilvide arendamisele. Margime, et sellise
Oppemeetodite grupi sissetoomine muu-
dab stimuleerimise ja motiveerimise (mi-
da siin mdistetakse sisemise aspektina,
aga mitte valise mdjutusena) Oppeprot-
sessi struktuuri orgaaniliseks osaks. See-
juures saab selgemaks ka meetodite
kasvatuslik mdju, sest jutt on Uhiskond-
likult vaartuslike motiivide kujundami-
sest.

Sellise kasitluse juures on Opilaste
Oppetddsse positiivse suhtumise kujunda-
mine Oppemeetodite slsteemi lahutamatu
osa.

Tuleb rdhutada, et dppemeetodite sis-
teemis on eriti tahtis koht Oppe-tunne-

tustegevuse organiseerimise ja enese-
organiseerimise meetodite grupil. Mitte
asjata ei haara kdik enam levinud klassi-
fikatsioonid koigepealt selle meetodite-
grupi Uksikuid komponente (1; 7; 11; 13;
16).

Iseloomustame nuidd nimetatud kolme
Oppemeetodite gruppi, juhindudes see-
juures ka tervikliku kasitluse ideest.

Meetodid, mis kuuluvad 0Oppe-tunne-
tustegevuse organiseerimise ja enese-
organiseerimise meetodite gruppi, kajas-
tavad jargmisi tunnetuse struktuuri po-
hiaspekte:

pertseptiivne (meeleline taju) — sodna-
lised, naitlikud, praktilised meetodid, mis
peegeldavad nii Opetaja tegevust (jutus-
tus, loeng, demonstratsioon, praktiliste
harjutuste organiseerimine jt.) kui ka
samaaegselt Opilaste kuulmis-, nagemis-
ja motoorset taju (7; 20; 25);

loogiline — induktiivsed ja deduktiiv-
sed meetodid, mis kajastavad Opetaja
Oppematerjali esitamise loogikat ja selle
vastuvotmise loogikat Gpilasel (1);

tunnetustegevuse gnoseoloogiline ise-
loom — seletav-reproduktiivsed ja infor-
matiiv-otsingulised (osaliselt otsingulised,
uurimuslikud) meetodid (13; 16; 26);

kuberneetiline — Oppe-tunnetustege-
vuse juhtimise ja enesejuhtimise meeto-
did, mis eeldavad vahetut ja vahendatud
juhtimist ning vastavalt 6ppimise osalist
vOi taielikku isejuhtimist.

Oppe-tunnetustegevuse organiseerimi-
se ja eneseorganiseerimise meetodite
kompleksne mitmetahuline iseloomustus
kajastab tadhtsat metodoloogilist seisu-
kohta, mille jargi peab efektiivses tun-
netustegevuses olema kindlustatud rat-
sionaalse ja meelelise Uhtsus, konkreetse
ja abstraktse Uhtsus, ajaloolise ning loo-
gilise Uhtsus jne. Seetbttu iga katse pii-
rata meetodite olemuse iseloomustust
ainult pertseptiivse, gnoseoloogilise, loo-
gilise vdi muu aspektiga oleks mitte-
taiuslik ja vahe poéhjendatud. Seejuures
tuleb valtida nende aspektide lihtsat
mehaanilist Ghendamist ja nende eklek-
tilist vaatlemist Uksteisest lahus.

On oluline réhutada, et dppe-tunnetus-
tegevuse nimetatud meetodite vahel on



vastastikused seosed nagu terviku osade
vahel. Opetaja ei v8i konkreetse &ppe-
meetodi valikul Uhtegi nendest léahene-
misviisidest vahele jatta, sest seadnud
tlesande Oppida tundma teema sisu
kindlat elementi, valib ta selle avamise
induktiivse vOi deduktiivse loogika. Aga
kuna mdolema lahenemise puhul on véi-
malik nii reproduktiivne kui ka otsingu-
line tegevus, tuleb jallegi teostada valik,
mis viib vajaliku taju liigi ja Oppimise
juhtimise maara valikule. Seega, erine-
vas jarjekorras rakendatuna tadiendavad
nimetatud lahenemisviisid Uksteist. Selle
asjaolu modistmine ilmneb {ha sageda-
mini plidluses rakendada meetodite
klassifitseerimisele binaarseid ja mitme-
tahulisi lahenemisi (1; 11; 16; 33).

Asume nuidd iseloomustama teiste mee-
todigruppide koostist. Oppimise stimu-
leerimise ja motiveerimise meetodite
grupis voib eristada tunnetushuvide ku-
jundamise (isekujundamise) meetodeid,
kohuse- ja vastutustunde kujundamise
(isekujundamise) meetodeid Gppetdds (12;
34). Vaata lahemalt V peatikk.

Opetuse edukuse kontrollimise ning
enesekontrollimise meetodite alla v6ib
viia suulise, kirjaliku ja laboratoorse,
programmeeritud ja mitteprogrammeeri-
tud, masinateta ja masinkontrolli ning
enesekontrolli (4; 29; 31).

K&ik meetodid koosnevad omakorda
mitmesugustest votetest. Naiteks vestlus-
meetodi  koostisvlteteks on kisimuste
esitamine, Opilaste vastuste analtdsimi-
ne, nende kommenteerimine ja tépsusta-
mine, Opilaste juhtimine jareldustele jt.

Oppemeetodite probleemi  téhtsaks
metodoloogiliseks seisukohaks peame va-
jadust klassifitseerida neid domineeriva
tunnuse jargi, sest kéik nimetatud mee-
todid on seotud, pdimuvad omavahel ja
nende jaotamine on tinglik. Dominandi-
printsiip digustab meetodite jaotust pert-
septiivsel, loogilisel ja teistel alustel.
Peale selle, sonaliste, naitlike ja prakti-
liste meetodite eristamist ei saa lugeda
pb6hjendatuks ainult valises plaanis. See
on podhjendatud ka sisemiselt, sest teo-
reetiline  md&tlemine kulgeb esemelis-
tegevuslikus, naitlik-kujundilises ja s06-
nalis-margilises vormis (9, Ik. 211).

Kriipsutades alla olemasolevate Oppe-
meetodite klassifikatsioonide &igustatust,
meie nagu teisedki autorid (11; 13) ei
valista vajadust taiustada meetodite ter-
minoloogiaid, nii et need tapsemini ka-
jastaksid Kklassifitseerimise Uhtset print-
siipi.

Konkreetsete meetodite eristamine do-
minantse tunnuse alusel ei vilista, vaid,
vastupidi, eeldab meetoditevaheliste
seoste igakilgset uurimist. Sellega seoses
tuleb markida L. Zankovi (10), I. Ogorod-
nikov! (19) jt. vastavate uurimuste taht-
sust.

Selleks et tuua taiendavaid argumente
Oppemeetodite slstematiseerimise esita-
tud kasitluse kasuks, tahaksime naidata,
et Oppemeetodite tdiustamise protsess
ndéukogude koolis laheb mitte mingis thes
suunas, vaid koikides aspektides, mis on
toodud Kklassifikatsiooni aluseks.

Kui raakida Oppe-tunnetustegevuse
organiseerimise ja eneseorganiseerimise
meetodite arengust, on nende pertseptiiv-
ses aspektis viimastel aastatel tunduvalt
tousnud tehniliste Oppevahendite osa-
tahtsus, mis on pannud uuele alusele nii
sonalised, naitlikud kui ka praktilised
Oppemeetodid (helireprodutseerimissead-
mete, videosalvestuse, televisiooni, ma-
sin-repetiitorite, autotrenazeride jt. va-
hendite juurutamine).

Oppemeetodite loogilisest aspektist on
valja selgitatud deduktiivsete votete,
teoreetiliste Uldistuste Opetuses kasuta-
mise efektiivsemad teed. On avastatud
nooremate koolidpilaste suuremad voi-
malused omandada teoreetilist materjali
sisu ja Oppemeetodite vastaval struk-
tureerimisel (8; 35).

Gnoseoloogilisest aspektist on tanu
probleemo&ppele (13; 14; 15; 16) mitme-
kulgselt uuritud informatiiv-otsinguliste
Oppemeetodite laialdasema kasutamise
teid, vaimsete tegevuste etapilise kujun-
damise vOtteid (6; 29), Opilaste Opetata-
vuse arendamise viise (5; 17; 18; 22),
Oppematerjali omandamise Uhikute suu-
rendamise viise (21; lk. 57—66), eriliste
konspektide koostamise abil 0Opitavas
materjalis peamise, olulise esiletoomise
votteid (30).



Kiberneetilises aspektis on laialdaselt
uuritud vdimalusi efektiivsemalt juhtida
tunnetustegevust programmdoppe sistee-
mis (4; 29), kujundada Opilastes Oppet6o
oskusi ja harjumusi — «0petada Oppima»
(3; 23; 24; 31).

Niddisaegse didaktika suuri saavutusi
on Oppimise stimuleerimise ja motiveeri-
mise meetodite labité6tamine (12; 34).

Kui raakida opetuseks vajalike tingi-
muste taiustamisest, tuleb markida, et vii-
masel ajal formeeruvad Opetamise mate-
riaal-tehniliste  aluste (32), vastavate
koolihligieeniliste tingimuste (2) loomise
teede teoreetilised alused. Opetamiseks
soodsate kdlbelis-pstihholoogiliste tingi-
muste loomise terve slsteemi to6tas valja
V. Suhhomlinski (27; 28). Laialdaselt tun-
tuks on saanud eksperimendid, mis on
seotud sugestiivse lahenemisega vOOr-
keelte Opetamisele, milles tunduvalt roh-
kem ruumi antakse votetele stimuleerida
Oppimist, luues spetsiaalse pstihholoogi-
lise atmosfaari, kasutades sisendamisvot-
teid jne.

Kontrolli ja enesekontrolli meetodite
taiustamine toimub programmoppe ele-
mentide, tehniliste vahendite, sealhulgas
masin-eksaminaatorite  evitamise teel
(4; 29). Kasutatakse arvestuste slsteemi,
tehakse eksperimente hinneteta kontrol-
limiseks algkooli tingimustes, mille puhul
asetatakse rohk teadmiste omandamise
tugevate ja ndorkade kilgede analtusile.

Koikide 6ppemeetodite Uheaegsel taius-
tamisel pooratakse kooli t66 Ghel voi tei-
sel perioodil erilist tdhelepanu nendest
moningate arendamisele. Viimasel ajal
seoses Vvajadusega tugevdada Opetuse
arendavat moju kasutatakse laialdaselt
uuringulist suunda Opetuses (13; 15; 16;
26). NLKP XXV kongressi materjalides
on kooli ette esmajargulisena seatud
Ulesanne evitada uusi efektiivseid Oppe-
meetodeid, formeerida Opilastes oskust
iseseisvalt orienteeruda teadusliku ja
poliitilise teabe tulvas. Eriti tdhtis on
arendada Oppimise isejuhtimise meeto-
deid, Opilaste iseseisva Opitegevuse mee-
todeid Opitavas pohilise, olulise leidmise
oskuse formeerimisel, iseseisvuse kui
isiksuseomaduse arendamisel jm. (24).

Oppemeetodite arendamise tahtis tin-
gimus on meie arvates tingimustele vas-
tavate parimate meetodikomplekside va-
liku teooria ja praktika valjatootamine”
s. 0. Oppemeetodite kasutamise optimeeri-
mise teooria ja praktika valjatd6tamine.
Oppeprotsessi optimaalseks (ilesehituseks
on tarvis rakendada sellist meetodite va-
likut, milles Opetajate ja Opilaste seotud
tegevus ilmneks kogu oma taiuses ja
mitmekuilgsuses, kajastades didaktikas
kogutud Oppemeetodite ja votete kogu
rikkust, avades vodimalused nende uute
variantide evitamiseks ega viiks Uhtede
meetodite kasutamisele teiste kahjuks,
milleta pole v&imalik kindlustada isik-
suse igakilgset ja harmoonilist arengut.

Propageerides Oppemeetodite optimaal-
se kompleksi valikut, tahaksime samal
ajal alla kriipsutada, et meetoditel on
kompensaatorlikud vdimalused, et Uht ja
sama didaktilist eesmérki vdib mdnikord
saavutada Oppemeetodite mitmesuguste
kombinatsioonidega. Seetbttu peab nende
valikul oskama nadha maaratuse ja va-
rieeruvuse dialektilist Uhtsust (11), vOttes
vastu mitte jaigalt Uheseid lahendusi,
vaid lubades seejuures teatud maaral
liikuvust ja varieeruvast.

Oppemeetodite optimaalsele valikule
aitab kaasa Oppeprotsessi efektiivse Ules-
ehituse niildisaegsete pstihholoogiliste ja
pedagoogiliste kontseptsioonide kasuta-
mine Opetaja poolt.
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ENESEKONTROLLI
FESMARGID

A

VOIMALUSED
ALGKLASSIDES

Téahelepanekuid enesekontrolli
organiseerimise ja ainealase
tegevuse seostest

SILVI ALUMAE,
PTUI sektorijuhataja

Didaktikas on senini suhteliselt vahe
tahelepanu po6oratud Opilaste enesekont-
rollialasele tegevusele ja koolipraktikaski
on enesekontrolli Glesanded (t60kasud)
harvad.

Opilase t66 kaigu ja tulemuste kont-
rollimine, hinnangu andmine neile on
jaetud tervenisti Opetaja hooleks. Palju-
del juhtudel ei tule &pilasele pahegi, et
enne, kui ta oma t66 kontrollimiseks ja
hindamiseks Opetajale annab, vdiks ju
ise kindlaks teha, kas kdik on d&igesti
tehtud, kas saadud tulemused on reaal-

sed, kas Ulesande vastus on dige jne.
Kinnitust sellele véitele pakub A. Ldnda
(9) poolt seitsmekimnendate aastate
alguses korraldatud 660 kaheksanda kuni
kimnenda klassi 0@pilase kusitlemine.
Ukski kdsitletuist ei kontrollinud oma
too (Oppetegevuse) resultaate suUste-
maatiliselt. 47,2% vaitis, et nad
vahetevahel seda siiski teevad. Sel-
les grupis oli aga palju neid (42,9%), kes
ainult siis, kui kaasdpilane lahendas sa-
ma ulesannet tahvlil, vaevusid oma to66
kaiku ja tulemusi tema omadega vOrd-
lema. Need faktid naitavad, et enese-
kontrolliharjumused olid neil O&pilastel
valja kujunemata.

Puudusid ka enesekontrollioskused.
Ainult 42,9% Opilastest, kes vahetevahel
enesekontrolli siiski tegid, kasutasid oma
Oppetdd tulemuste kontrollimiseks 0&pi-
kut, sOnastikku, 0lesannete kogu (kui
selle 16pus olid diged vastused antud).

Ometi on Oppimise tulemuste kohe
teadasaamine Oppijale vaga tahtis. «Uks-
ki Oppija ei tohi ootama jaada, kuni Ope-
taja, eksamineerija vdi juhendaja talle
puudujadke ja saavutusi teadmistes ning
oskustes selgitama tuleb, vaid alati on
vaja kohe ise selgusele jouda, mida osa-
takse ja mida mitte. Mida Kkiiremini ja
selgemini me oma pingutuste tulemustest
teada saame, seda paremini saame oma
tegevust korrigeerida — _ Kirjutab
E. Koemets oma raamatus «Kuidas 0ppi-
da» ().

Opetaja ei kisi dpilast iga paev, ei itle
talle, et tédnane materjal on sul hasti
omandatud, eile sa ei Oppinud ara kd&iki
termineid, Gleeile... jne. Vead, mis 0pi-
lane on dlesandes, harjutuses, kontroll-
toos teinud, saab ta teada heal juhul tei-
sel-kolmandal paeval, vahel veel hiljem,
see tdhendab, kui Opetaja on ta t66 labi
vaadanud, parandanud ja hinnanud. Nii
pika vahe jarel saadud informatsioon
kaotab Opilase jaoks aktuaalsuse; Opilane
on joudnud té6 ajal tekkinud kusitavu-
sed ja eksimused juba unustada. Ainult
vahetult parast t66 tegemist saadud in-
formatsioon saab olla aktuaalne ja aidata
kdige kiiremini oma vigu likvideerida.
Seda vahetut informatsiooni on Oopilasel



vOimalus hankida ainult enesekont-
rolli teel.

Eriti oluline on selle
hankimine iseseisvas t60s. Iseseisev tod
oma olemuselt taotlebki 0&pilasepoolset
aktiivsust motoorses, kuid eriti just mot-
tetegevuses.

Pstihholoogide viimaste aastakimnete
uurimused (8) produktiivse mdotlemise
valdkonnas on viinud neid jarelduseni,
et Ulesandele vastuse leidmisega ei I6pe
tegelik md&tlemisakt. Vastuse leidmisele
(resultaatideni joudmisele) peab jargne-
ma otsustuse tegemine selle kohta,
kas vastust (resultaati) vOib lugeda
Oigeks ja Ulesannet lahendatuks vdi on
tulemus vale ja lahenduse otsimist tuleks
uuesti alustada.

Kui lahtuda S. Rubinsteini (10, Ik. 52)
poolt produktiivsele motlemisele antud
tahendusest (s. 0. moétlemise produktiiv-
sus avaldub juba selles, kui opilane
aktualiseerib neid teadmisi, mida tal
Ulesande lahendamiseks on vaja), siis
enamik meie Oppekirjanduses (Opikutes,
toovihikutes) olevaid iseseisva to6 Ules-
andeid taotleb produktiivset laadi motte-
tood. Jarelikult peame nende Ulesannete
lahendamist korraldama nii, et moétlemis-
akt oleks I6pule viidud. See tahendab, et
parast iseseisva t66 Ulesande taitmist
tuleks Opilane suunata tegevusse (motte-
toole), mis viiks ta selleni, kus ta otsus-
tab, kas vastust lugeda digeks vdi mitte,
Ulesannet lahendatuks v&i mitte. Sellist
tegevust me nimetamegi enesekontrolliks.

informatsiooni

Iseseisev to66 ja enesekontroll peaksid
olema lahutamatud. Iseseisva t60 harju-
mustega koos tuleb kujundada ka enese-
kontrolliharjumusi, iseseisva t60 oskus-
tega koos enesekontrollioskusi.

Ei ole kahtlust, et enesekontrollioskuste
ja -harjumuste kujundamisel etendab
peamist osa kool.

Kooli tlesanne on Opilaste enesekont-
rolli slstemaatiline organiseerimine ja
enesekontrollioskuste kujundamine. Kool
peaks suutma veenda Opilast ka ene-
sekontrolli vajalikkuses. Et neid ulesan-
deid taita, on wvaja igal ainedpetajal
teada wvoOimalusi, mida tema poolt
Opetatav aine pakub enesekontrolliks.
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tunda antud ainele omaseid enese-
kontrolli votteid ja Opetami-
se metoodikat.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudis asuti uurima enese-
kontrolli organiseerimisega seotud kusi-
musi. Kuna oldi arvamusel, et enesekont-
rolli on vaja ja saab organiseerida juba
1. klassis, voOeti vaatluse alla 1. klassi
matemaatika. Liiati on sellele kursusele,
nagu matemaatikale dldse, tuntud mit-
med enesekontrolli votted: podrdtehted,
vorrandikontroll, vorratuste kontrollimi-
ne proovimise teel jne. (2).

S. Morel koostas enesekontrolli tlesan-

nete ststeemi 1. klassi matemaatikas ja
organiseeris nende alusel enesekontrolli
votete Opetamist 1l poolaasta jooksul.
Ulevaate selle t6d organiseerimise pdhi-
motetest, Opilaste suulise ja Kirjaliku
tegevuse vahekorrast annab S. Moreli
artikkel ajakirja kaesolevas numobris.

Eksperimentaalse  Opetamise  kaiguS:
selgus, et enesekontrollioskusi on tdesti
voimalik teatud tasemel kujundada juba
1. klassi matemaatikas. Ubhtlasi ilmnes,
et enesekontrollioskuse kujundamiseks
on Opetajal vaja teha kahesugust
tood: 1) Opetada Opilastele enesekontrolli
votteid ja 2) kujundada neis oskus oma
vigu naha (margata) ja neid parandada.

Oma kogemusi t60s Opilaste vigadega
nende enesekontrolli protsessis anallitisib
kéesoleva ajakirja numbris katseklassi
Opetaja M. Pintman.

Analoogset uurimistdédd tehakse praegu
ka 2. klassi loodusOpetuses. Rakendada
enesekontrolli loodusdpetuses on tundu-

valt raskem. Po&hjusi on mitu. Nende
seast koige kaaluvam — seni ei tunta
loodusdpetuse algkursuse (1.—3. klass)

metoodikas Uhtegi enesekontrollile suu-
navat votet; vastavad tookasud Oppekir-
janduses puuduvad ja neid ei leia ka
praktikas. Uurimist tuli alustada pretse-
dendi loomisest: enesekontrollile suuna-
vate (Ulesannete konstrueerimisest ja
nende katselisest rakendamisest 2. klas-
sis. Ulevaate nende ulesannete nomen-
klatuurist ja kasutamise v&imalikkusest,
annab K. Saare artikkel.

Katse, mis on planeeritud kogu Oppe-
aastale, holmab ka geograafiateemad



(S. Alumae). Loplikest tulemustest on
veel vara raakida, kuid juba praegu
ilmnevad moningad huvipakkuvad asja-
olud.

Enesekontrollioskuse kujundamine
seostub vaga tihedalt ainealaste tead-
miste ja oskuste kujundamisega. Tapse-
malt Oeldes, enesekontrolli saab ja peabki
rakendama aine parema omandamise
huvides. Seda Ulesannet saame taita, kui
tegevus, millesse me Opilasi enesekont-
rolli protsessis suuname, sisaldab vdima-
likult rohkem ainealase tegevuse ele-
mente. Juba 1. klassis enne enesekont-
rolli votete dpetamist tehtud matemaatika
kontrolltééde analllUs naitas, et Opilased
parandasid enesekontrollimisel vigu pa-
remini juhul, kui nad olid rakendatud
ainealasesse tegevusse, s.t. sooritasid
tehteid arvudega, asendasid a ja b vaar-
tusi arvudega, sooritasid poordtehteid
jne.

Sel teel parandati keskmiselt 51% vi-
gadest. Sama kontrolltod Ulesannetes,
millede 0&ige vastus Opilastele teatati,
parandati ainult 40% vigadest.

See fakt sundis meid 2. klassi loodus-
Opetuse katsetes erilist tahelepanu pdo6-
rama Opilaste tegevuse organiseerimisele
enesekontrollimisel.

Onselge, et dige vastuse teatavaks tege-
mine suunab Opilast tegevusele, mis seis-
neb oma vastuse voOrdlemises 0Jige
vastusega ning otsustuse langetamises,
kas oli tema vastus Oige vdi vaar. VVord-
lev tegevus on rakendatav kdigis Oppe-
aineis. Spetsiifilisuse annavad vdrdlevale
tegevusele objektid, mida vorreldakse.
LoodusOpetuses on ulesannete vastuseks
objektide ja nahtuste nimetused, nende
loetelud, kirjeldused, kujutised; termi-
nite, moistete tdhenduse seletused, defi-
nitsioonid; objektide ja nahtustevaheliste
seoste kirjeldused, skemaatilised kujuti-
sed jne. Oma vastuse 0Oigsuse kontrolli-
misel tuleb O&pilasel neid vorrelda esma-
joones Opikus, aga ka teatmeteoses VvOi
mones muus raamatus oleva sdnaga, lau-
sega, pildiga, joonisega, skeemiga, mdnel
juhul ka naturaalobjektiga voi selle imi-
tatsiooniga (maketiga, mulaaziga jne.).
Vordlus onnestub sel juhul, kui Opilane
oskab teksti, pilti, naturaalobjekti, ka

nahtust anallidsida. Jarelikult on Gpetaja
Ulesanne opilast juhendada, mida tekstis,
pildil, naturaalobjektil jne. oma vastuse
vordlemisel tahele panna: kas lauses
edasiantud motet, ménda Uksikut soéna,
sonade jarjekorda, pildil kujutatud ese-
mete suurust vdi varvust, kuju jne. Nii-
viisi juhendades suunab Opetaja Opilase
olulist eraldama ebaolulisest, millega
aitab esiteks kaasa objekti, nahtuse tap-
semale omandamisele, teisalt analuusi-
oskuse kujunemisele. Sellega kujunda-
takse Uhtlasi ka oskust vigu leida.

Vigade leidmise oskuse kujundamiseks
kasutasime enesekontrolli organiseerimi-
sel loodusGpetuses mitmesuguseid 0ige
vastuse teatavaks tegemise votteid, alates
vastuse teatamisest suuliselt ja Idpetades
lehekilje, lause, sona, pildi asukoha
kattejuhatamisega Opikus (vt. K. Saare
artikkel).

Opilaste rakendatus ainealasesse tege-
vusse suureneb, kui me ei Utle talle vas-
tust ette, vaid suuname teda niisugusele
tegevusele, mille sooritamisega ta ise
vastuseni jouab.

Meie katse naitab, et loodusGpetuses
sobivad selleks niisugused voétted nagu
linktekstina esitatud vastus, 6piku teksti,
pildile, osaliselt lahendatud ristsbnasse
peidetud vastus; vastus leitakse Kkatse-
vOi vaatlustulemuste Uldistamise teel v6i
osaliste orientiiride abil.

Naiteks Ulesande «Loetle puhta vee
omadusi!» lahendamise jarel teatasime
Opilastele, et puhtal veel on 4 omadust.
Arv 4 on osaline orientiir vastusele, mil-
lele dpilane peab andma ise sisu. Kui ta
ei suuda meelde tuletada vee nelja oma-
dust, lubatakse tal Opikut Kkasutada.
NOUd aga ei Oelda talle enam ette ei
lehekiilge ega tekstilSike, kus vastus Kir-
jas. (Naiteid teistest eelloetletud votetest
annab K. Saar.)

Nende votetega enesekontroll suunab
Opilast aktualiseerima, ja kui ta
seda ei suuda, siis kordama juba kord
omandatud teadmisi ja oskusi. Meie
koostatud ristsdnad sisaldasid pohiliselt
termineid ja nimetusi, mis kuuluvad kur-
suse pohivarasse ning peavad olema
kindlalt omandatud. Nende kordamine
aitab vaieldamatult kaasa poOhivarasse



kuuluvate teadmiste  pusivustamisel.
Jarelduste tegemine Opiku teksti, tabeli,
pildi vm. andmete alusel, katsete soorita-
mine, objekti vaatlemine, mddtmine,
jooniste, skeemide koostamine jms. on
tegevused, mille sooritamiseks enese-
kontrollimisel Opetaja ka vastavaid ju-
hendeid annab. Seega aitavad need
tegevused kaasa sellealaste oskuste pare-
male kujundamisele.

Enesekontroll valikvastustega muudab
Opilase tegevuse veelgi mitmetahulise-
maks. Oige vastuse valikuks ei piisa
sageli omandatu aktualiseerimisest voi
kordamisest. Opilasel tuleb tdestada
iseenese ees, et tehtud valik on Gige. See-
ga Oigeks peetud vastuse kontrollimine
on tegevus, mis valikvastusega enese-
kontrolli puhul on moddapaasmatu. Ka
kontrollimise viisi peab Opilane ise vali-
ma, olgu selleks siis Ulesande teistkordne
tegemine, Opikumaterjali  veelkordne
analtids jne. Viimati loetletud tegevused
on koik suunatud Oppematerjali veel-
kordsele labitéotamisele ning aitavad
kaasa selle kindlamale ja pusivamale
omandamisele.

Arusaadav, et igal Kirjeldatud enese-
kontrolli organiseerimise tasandil on
Oppeprotsessis oma koht ja aeg. Meie
alustasime lihtsamast tasandist, s. 0. vas-
tuse teatavaks tegemisest ja sellele kaas-
nevast teksti anallisist ning objektide
vaatlusoskuse kujundamisest. Juba méne
nadala moodudes lulitasime dppeprotsessi
teise tasandi lihtsamad voétted, nagu vas-
tuse esitamine lunktekstina, arvkoodina
jne., minnes jarjest lle keerukamatele,
kolmanda tasandi votetele. Bioloogia- ja
geograafiamaterjali vaheldumine tingib
vajaduse rakendada aeg-ajalt jalle liht-
samaid votteid. Ka dikteerib mdne teema
keerukus lihtsamate voOtete kasutamist
seni, kuni aine ise selgemaks saab.

Et katse alles kestab, ei saa me veel
16plikke tdestusandmeid enesekontrolli
ja ainealase tegevuse seostest esitada.
Seni tehtud kontrollté6éd osutavad aga
juba praegu kindla seose olemasolule
enesekontrolli  resultaadi  (milleks on
Opilase leitud ia parandatud vigade arv)
ja enesekontrollioskuste vahel. Nimelt
on kontrolltéddes tehtud vigade paran-
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damine enesekontrollimisel séltuv enese-
kontrolli votte omandatusest. Anallusi-
des kontrolltdddes enesekontrolli vahen-
dusel parandatud vigade hulka, mitte
Opilaste to6tulemusi tervikuna, selgus,
et esimestes kontrolltdddes parandasid
Opilased 70% oma vigadest Ulesannetes,
mille bige vastus Opilasele teatati. Samas
tods parandasid Opilased kuni 53% oma
vigadest neis Ulesannetes, mille dige vas-
tuseni nad ise etteantud tegevuste kau-
du pidid joudma. Valikvastusega Ulesan-
netes parandasid Opilased 37% vigadest.
Jargnevates kontrolltdodes vigade paran-
damine kahes esimeses rilhmas vordsus-
tus ja asus 70% piires, kolmandas riuh-
mas téusis kuni 41%-ni.

Ootusparane on vigade parandamise
tous edaspidi koikides Ulesannetes, eriti
aga valikvastusega Ulesannetes, mis
peaks teistega vordsustuma. Kui see nii
on, saaks kindlalt vaita, et enesekontrol-
lioskus mdojutab otseselt enesekontrolli
resultaati. Enesekontrollioskuse kujune-
mine soltub aga sellest, millisel tasandil
me Opilastega t66tame, ehk teiste sbna-
dega, milliseid enesekontrolli votteid (ja
millisel tasandil) me neile Gpetame.

Lopetuseks. Kui vaatame enesekont-
rollile kui tegevusele, mille kaudu
Opilane jouab oma iseseisva t60 tulemus-
te Oigsuse kindlakstegemiseni, peaksime
selle tegevuse organiseerimisel arvestama
eeskatt aine huve. Meie tadhelepanekud
naitavad, et loodusOpetuse Gpetamisel on
2. klassis selgesti tajutavad kaks puu-
dust: 1) Opilased ei taju Oppeteksti spet-
siifikat, nad ei oska eristada olulist eba-
olulisest ja suhtuvad esialgu opiku teksti
nagu ilukirjanduslikku teksti emakeele
eeskujul ning 2) naturaalobjektide vaat-
lusoskus on esialgu vaga nork. Enese-
kontrolli allutamine nende kitsaskohtade
Uletamisele peaks olema taiesti moeldav
ja teostatav. Otsingud sellel alal jatku-
vad ja peaksid andma mingisuguse ette-
kujutuse sellesuunalise  enesekontrolli
organiseerimise  mdojust  Opiedukusele.
Samal ajal jatkame otsinguid enesekont-
rollioskuste kujundamise taseme maarat-
lemiseks, enesekontrolli votete ja metoo-
dika valjatodtamiseks algklasside mate-
maatika ja loodusGpetuse Opetamisel.



Enesekontrolli votteid teema
«Aed» kasitlemisel 2. klassi
loodusdpetuses

KAJA SAAR,
PTUI nooremteadur

Enesekontrolli  peamine eesmark on
margata oma vigu teadmistes ja oskus-
tes ning korvaldada neid, on 0&elnud
M. D. Larin (7). Enesekontrollioskuse
valdamiseta ei saa olla iseseisvat tdod.
Seepérast tuleb iseseisva t66 oskuste
kujundamisel Opetada Opilastele ka
enesekontrolli votteid.

Enesekontrolli eksperimentaalseks Ope-
tamiseks valisime 2. klassi loodusdpe-
tuse teema «Aed». Seni pole keegi
valja toodtanud enesekontrolli votteid
loodusdpetuses, kuid me ei kahelnud,
et todvihikusse saab selliseid Ulesandeid
votta. Toovihikud sisaldavad iseseisva
to0 Ulesandeid Kkindlas slsteemis ja
nende baasil on voimalik valja tddtada
ka enesekontrollioskuse  kujundamise
slsteemi. Seeparast votsime aluseks
loodusGpetuse toovihikus olevad Ules-
anded ja proovisime konstrueerida iga
Ulesande juurde enesekontrolli votte.

Erinevad enesekontrolli vétted suuna-
vad Opilasi erinevale enesekontrolliala-
sele tegevusele (3). See sOltub vastuse
teadasaamise viisist ehk teiste sdnadega
sellest, kas 1) Opilasele antakse &ige
vastijs teada, 2) Opilane hangib talle
etteantud viisil ise informatsiooni vas-
tuse Oigsusest, 3) Opilane valib ise ka
kontrollimise viisi talle teadaolevate
seast ja hangib sel teel informatsiooni
vastuse Oigsusest, 4) Opilane ise «avas-
tab», konstrueerib vastuse kontrollimise
viisi, rakendab seda ja hangib sel teel
informatsiooni vastuse oigsusest (3, Ik.
636—638).

Loetletud nelja vastuse teadasaamise
viisi alusel jaotasime meie konstrueeri-
tud Ulesanded nelja raskusastmesse.

I RASKUSASTE

Opilastele teatatakse 6&ige vastus vdi
juhatatakse ta selle juurde.

1) Suuline vastus.

Nait.: Levkoi 8ied moodustavad...............

Opilased kirjutavad puuduva séna.
Seejarel teatab Opetaja, et puuduv sdna
on «Bisiku».

2) Kirjalik vastus.

Na&it.: Redise die osad sarnanevad . . .
............ Oie osadega.

Opilased kirjutavad puuduva sbna.
Kui koigil on valmis, Kirjutab Opetaja
tahvlile vastuse «levkoi».

3) Vastus Opiku tekstis voi tddvihikus.

Seejuures peavad olema Opilasele an-
tud tadpsed koordinaadid, kust ta selle
leiab. Kui Opikus, teatab Opetaja lehekilje
ja vastuse asukoha sellel, kui té6vihikus,
siis lehekulje ja tlesande numbri.

Nait.: a) Mitmeaastane taim on hernes?

Opilane vastab kiisimusele. Seejéarel
saab tdpse juhendi. «Ava 0Opik Ik. 10.
Loe rohelise varviga trikitud esimest
lauset. Vordle seda oma vastusega. Kui
viga, paranda!

b) TV k. 9, ul. 2.
Redise 8ie osad sarnanevad...................

Oie osadega.

Redise 0ies ON....ccoevevvieenne tupplehte,
.................. kroonlehte........................tolmu-
kat ....c...... emakas.

Ava TV k. 7, ul. 3.

Kontrolli endakirjutatud 6ie osade arvu
levkoi 6ie osade arvuga. Kui viga, pa-
randal

4) Vastuseks on Opikus vOi
olev pilt v3i joonis.

Na&it.: Joonista herne vili.
Ava 0Opik Ik. 10. Vordle oma joonist Opi-
kus oleva joonistusega.

toovihikus

Il RASKUSASTE

Opilane hangib talle etteantud viisil ise
informatsiooni vastuse 0Oigsuse kohta.

1) Linktekst.

a) antakse sdna algus- ja ldputaht.
Nait.: Millised on taime osad?
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Taime
6—s.
b) Pikema s6na puhul
ka sOna keskel.
Nait,: Kes on nalkjas ja lehetai?
Kontroll:. Nalkjas ja lehetdi on
T----- M------—-- H----e- D.
¢) Antakse ainult s6na algustéaht.
Nait.: Kuidas levib hanemalts?
Hanemalts levib S--------------mme-- abil.
Antud kolme naite puhul saab 6&pilane
parast Ulesande lahendamist teada O0ige
vastuse, kui ta linksdna &igesti taidab.
Kui ta 0Oigesti ei taida, suunatakse ta
Opikust 8iget vastust otsima.
2) RistsGnamadistatus.
See on vdtmeilesanne. Opilane j6uab
alles siis dige tulemuseni, kui on eelneva
tegevuse etapid labinud (vastab rist-
sbnas esitatud kisimustele). Ristsdnas
antud kontrollkisimus, mille 0opilane
saab pérast Ulesande lahendamist, on
votmeks. Kui 0Opilane vastas ristsdnas
esitatud kisimustele 0digesti, leidis ta
vOtmesbna. VOtmesdna on sama, mis
kontrollkiisimuse vastus.
Nait.: Lahenda ristsdnamdistatus!

Kontroll: osad on J--R,

margitakse taht

1. Oie osa. 2. Hanemalts onN........cccccoec.......
3. Kasulik loom aias. 4. Kurk, tomat,
kaalikas, kapsas on.................. 5. Taime-
nsa. 6. Viljapuu. 7. Taim, mille vilja
s66b nalkjas.

K: Kaheaastane koogiviljataim.
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3) Puuduva sfna tdhtede arv teatatakse.
Nait.: Missugused p6dsad on kibuvits ja
lumimari?

Kontroll: Kibuvits ja lumimari on
..................... (9-téheline sdna).

Opilasele antakse ainult nii palju
teada, et dige vastus on 9-tdheline sb6na.
Milline see sBna on, peab ise leidma.

4) Puuduv sbna tahistatud numbriga.
Nait.: Iga 6ie osa on nummerdatud.
Kirjuta need!

Kontroll: Oie osad on:

Opilasele teatatakse ainult, et &ie osi
on 4. Millised need on, peab ise leidma.

5) Arvvastus.

Nait.. Toémba joon alla selliste viljapuu
viljade nimetustele, millede sees on
palju seemneid.

KREEK OUN PLOOM KIRSS PIRN

Opilane lahendab kdigepealt Ulesande,
tdmbab joone alla nendele viljapuu
viljade nimetustele, millede sees tema
arvates on palju seemneid. Seejarel saab
juhendi enesekontrolliks: «Palju seem-
neid on kahes viljapuu viljas.» NOud on
tal olemas informatsioon vastuse kohta
(mitte vastus). Selle alusel peab ta
meelde tuletama kaks paljuseemnelist
viljapuu vilja. Kui ta seda ei suuda, suu-
natakse ta Opikust vastust otsima.

111 RASKUSASTE

Opilane valib ise kontrollimise viisi
talle teadaolevate seast.
1 Uhes6énaline vastus.
Nait.: Porgand, kapsas, kaalikas ja aed-

Opetaja pakub valikuvdimaluse: kahe-
aastased, Uheaastased. Kumba sbna sa
pead Kirjutama?

L] Vastus terve grupina.

Nait: Leia joonisel need kapsa Gie osad:
1 — tupplehed, 2 — kroonlehed, 3 —
tolmukad, 4 — emakas.

Kirjuta iga Oieosa number joonisel dige
ringi sisse!



Kui 0Opilastel on ilesanne lahendatud,
kirjutab 0Opetaja tahvlile 2 rida numb-
reid

1 I

3 1
2 2
1 3
4 4

ning annab juhendi: Tahvlile on Kirju-

tatud 2 rida numbreid. Uhes reas on

numbrid 0iges, teises vales jarjekorras.
1 Vastused segamini.

Nait.: Kuidas areneb kapsauss? Kirjuta

arenguetapid. Vastused antud segamini;

1) kollased munad, 2) kapsauss e. réovik,

3) kapsaliblikas.

B Rohkem vastuseid kui vaja.

Nait.; Loetle Uheaastast koogiviljataimi!
Opetaja annab valiku. Vali allpool

antud nimetuste hulgast: kaalikas, tomat,

redis, porgand, hernes, peakapsas.

L] Valikuga arvvastus.

Nait.: Varvi joonisel iga taime see osa,

mida tarvitatakse toiduks.

Joonised antud Toiduks
taimedest tarvitame
(kurk), (tomat) VILJU
(hernes), (uba) KAUNU
(lillkapsas) Olsi
(kapsas), (till), (salat) VART
(redis), (porgand), (peet), JUURT

(kaalikas)

Milliseid taime osi me s66me? Kontrolli,
kas Ulesandes on 2 vdi 3 viga. Paranda
need!

1 Tuletatav vastus.

Opilasele naidatakse allikas, kust ta
saab oma vastuse 0&igsust kontrollida.
Tapsemaid andmeid ei teatata. Ta peab
ise leidma 0ige vastuse vOi informat-
siooni vastusest.

Nait.: Milliste viljapuu viljade sees on
Uks seeme?

1) —I
Parast Ulesande lahendamist saab ju-
hendi; kontrolli vastust Opikust, otsi ise
oige lehekilg! Vastuse leidsid lehekiil-
jelt ...

2) —I 3)

Selles ilesandes leiab Opilane vastuse
Opikust. Kindlasti peab ta dra markima
lehekiilje, kust dige vastuse leidis, sest
muidu me ei tea, kas ta uldse kontrollis
Ulesannet. Analoogiliselt vdib Opilast
suunata kontrollima oma t66d to6vihiku
vOi méne muu allika abil.

Koiki Il raskusastmes kirjeldatud
Ulesandeid iseloomustab see, et valikuga
mittetoimetuleku korral peab Opilane
leidma ise vdimaluse Oige vastuse teada-
saamiseks (valima selleks 0&piku, TV,
naturaalobjekti jne.).

IV RASKUSASTE

Neljanda raskusastmega ulesandeid me
ei koostanud, pidades neid algklassides
liiga raskeiks.

Eespool loetletud enesekontrolli vote-
tega Ulesannete sobivust tuli kontrollida
koolipraktikas. Eksperimentaalne Opeta-
mine toimus nii loodusdpetuses kui ka
matemaatikas Jakob Kunderi nimelise
Tallinna  32. keskkooli 2-b klassis
(klassi Opetaja M. Pintman). Alustasime
enesekontrolli vOtete Opetamisega ras-
kusastmete jarjekorras. Koigepealt alus-
tasime suuliste enesekontrolli votetega,
kus Opilane sai parast Ulesande soorita-
mist teada Oige vastuse. Harjutasime
last ettebeldud vastusega oma viga pa-
randama. Jargnesid kirjalikud enese-
kontrolli votted, seejarel enesekontrolli
votted, kus Opilasele anti vastusest infor-
matsiooni, kus ta ise mingi tegevuse
kaudu jouab 0dige vastuseni. Koige
I6puks lulitasime  eksperimentaalse.sse
Opetamisse valikvastuse.

Teema «Aed» Idpetamisel tegime

kontrollt6d, mille eesmark oli kindlaks
teha, kas meie poolt ilesandele antud
raskusaste mdojutab &pilase to6tulemusi.
See oleks uhtlasi ka kinnitus kisimu-
sele, kas me d&igesti hindasime Ules-
annete raskusastet. Kontrolltdd toimus
kahes jargus:
1. Kdigepealt anti Opilasele leht 10 kisi-
musega, milledele tuli leida vastus. Iga
tlesande jarele oli jaetud vaba ruumi
vastuse kirjutamiseks.
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2. Vastuste Kirjutamise jarel jagati
igale Opilasele taiendav leht, nn. kont-
roll-leht, millel iga kisimuse kohta
oli antud kas vastus v8i informat-
sioon vastusest eespool loetletud 3 ras-
kusastmes. Kui kontroll-lehel oli vas-
tus antud, vordles oOpilane seda oma
to0 tulemustega. Kui leidis vea, paran-
das selle. Juhul kui kontroll-lehel oli
vastusest ainult informatsioon, pidi
Opilane kodigepealt leidma, otsima, valima
vastuse ning seejarel joudma otsusele,
kas ulesanne on &igesti lahendatud vGi
mitte. Vea avastamisel tuli see paran-
dada. Mdne Ulesande vastuse kontrolli-
misel pidi Opilane kasutama O&piku ja
téovihiku abi.

Kontrollt6d tulemused Kkinnitasid opi-
laste tootulemuste sBltuvust Ulesande
raskusastmest. Ulevaate 6pilaste kogu-
tud punktide suhtest %-des vOimalikesse
maksimumpunktidesse annab alljargnev
tabel. Vordluseks on tabelis fikseeritud
ka Opilaste tootulemused eelmisel aastal
matemaatikas (S. Moreli andmed).

KONTROLLTOO TULEMUSED

Raskus- Mate- Loodus- Kesk-
aste maatika Opetus mine
| 94,7% 92,4% 93,6%
1 50,2% 65,9% 58%
1 47,4% 46,9% 47,2%
Tabelist selgub, et kdige paremaid
tulemusi saavutasid Opilased | raskus-

astme Ulesandeid lahendades. Jarelikult
on Opilasel kergem oma vastust kontrol-
lida siis, kui talle antakse teada 0&ige
vastus, | raskusastme ulesannetes kuju-
neb kahe Oppeaine keskmiseks naitajaks
93,670. Il raskusastme ulesannetes muu-
tusid arvulised naitajad hulga madala-
maks, vorreldes | raskusastme Uulesanne-
tega.

Sellest jareldub, et dpilasel on raskem
vigu leida ning parandada siis, kui talle
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on antud ainult informatsiooni oma
vastuse 0Oigsuse kohta. Veel raskem on
Opilasel oma vastuse digsuses veenduda,
kui ta peab valikvastuste seast leidma
Oige vastuse ning seda vodrdlema oma
vastusega.

Seega ndeme, et meie poolt pakutud
enesekontrolli votete sisteem raskusast-
mete jargi leidis esialgset kinnitust. Ar-
vame, et t60 tulemused ei sOltu Uksi
raskusastmetest, vaid ka sellest, kas laps
tunneb ja oskab kasutada enesekontrolli
votteid. TooO tulemused naitavad, et koiki
erinevaid enesekontrolli vdtteid tuleb
Opilastele Opetada. | raskusastme puhul
on seda kergem teha. Il ja Ill raskus-
aste on tdomahukamad. Opetuslikust
seisukohast on vaértuslikum selline ras-
kusaste, mis paneb lapse rohkem mot-
lema. Enesekontrolli dpetamine raskus-
astmete jargi sOltub ka kasitletavast
materjalist. Kui materjal on lihtne, voi-
me anda keerulisemaid ja ka huvitava-
maid enesekontrolli voétteid ning vastu-
pidi.

Enesekontrolli votete eksperimentaal-
ne Opetamine jatkub. Selle t66 tulemu-
sed peaksid vastust andma kisimusele,
kuidas enesekontrolli votete tundmine
aitab Opilasel oma vigu leida ja paran-
dada, enesekontrolli teostada.

Toovihik enesekontrollioskuse
kujundamise vahendina

SIRJE MOREL,
PTUlI nooremteadur

Meie vabariigi koolides on paljudes
Oppeainetes kasutusel to6vihikud kui
p6hilised didaktilised vahendid Opilaste
iseseisva t66 organiseerimisel. Neid ka-
sutatakse Oppeprotsessi koikides lulides
alates esimese klassi esimestest tundi-
dest. Toovihikute suur rakendusulatus
on tingitud a) nendes olevate Ulesannete
sisulisest mitmekesisusest; b) heast nai-
dis- ja harjutusmaterjalist; c) t66juhen-
dite olemasolust; d) mitmekesistest t66-
votetest; e) ruumist (lesannete lahen-
duskdigu ja tulemuste fikseerimiseks



jne. (4, Ik. 49 ja 50). Vaatamata toovihi-
kute positiivsetele killgedele ja eriti
nende suurele osatdhtsusele Opilaste
iseseisva t00 oskuse kujundamisel, tuleb
ometi markida ka nende olulist puudust,
nimelt sisaldavad toévihikud véahe nii-
suguseid ulesandekonstruktsioone, mis
annavad Opetajale Ulevaate sellest, kui-
das Opilane toovihiku Ulesandeid iseseis-
valt taidab.

Opilase tegevuse seisukohalt tahendab
see seda, et toodvihiku kdige nérgem kiilg
on euese.kontrolli v®imaldavate Ules-
annete vahesus vOi nende puudumine.
Toovihikutes puudub informatsioon, mis
on Opilasele vajalik oma t66 kaigu ja
resultaatide 0Oigsuse hindamiseks, t66-
vihikud ei Opeta Opilastele enesekont-
rolli votteid. Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudis on hakatud otsima
voimalusi nende puuduste kd&rvaldami-
seks. Seoses enesekontrolli probleemi
uurimisega kerkis esile wvajadus leida
vahend Opilaste  enesekontrollioskuse
kujundamiseks. Selleks otsustati katse-
tada téovihikut.

Lédhema vaatluse alla vdeti 1. Kklassi
matemaatika toovihikud, sest nendes
leidub materjale, mis voimaldavad O0pi-
lastel kontrollida oma iseseisva td6d tule-
musi. Naiteks: arvude vordlemine ja
pohjendamine liitmise vdi lahutamisega,
Ulesannete kontrollimine poordtehte
abil, pdhjendamine pd&hiillesandega, ar-
vutamine pikalt kahe sammu abil, vor-
ratuste kontrollimine proovimise teel,
vorrandikontroll. Nimetatud enesekont-
rolli votteid on to6vihikus vahe, pdhiline
osa Ulesandeist on ilma kirjaliku kont-
rollimise ndudeta, ilma sellekohaste ju-
henditeta.

Enesekontrollioskuse kujundamisel tu-
leb oluliseks pidada vastava materjali,
antud juhul enesekontrolli votete sls-

teemsust, jargnevust. Meie poolt pla-
neeritud eksperimentaalse  Gpetamise
eesmargil tdiendati selleparast toovihi-

kut vastavate todkaskudega, juhenditega,
tlesandekonstruktsioonidega (2), mis t66-
vihiku Ulesannete juurde tooduna voi-
maldaksid Opilasel enesekontrollioskust
toovihiku kaudu kujundada.
Enesekontrolli votete silsteem kujunes

seega kirjalikest votetest, mida Opilased
sooritasid tdovihikus téiendatud mater-
jalil, ja suulistes! votetest, mida toévihi-
kus ei ole.

Sisteemi kuuluvad enesekontrolli
votted suunavad Opilaste vaimseid tege-
vusi erinevalt. Mida vahem ja lihtsa-
maid tegevusi enesekontrolli vote Opi-
laselt nduab, seda kergemaks tuleb ene-
sekontrolli votet pidada, ja vastupidi,
mida pikem ja keeruiisem on tegevuste
ahel vastuse kontrollimisel, seda raskem
on vote. Meie koostatud enesekontrolli
votete silsteemis nouti Opilaselt 1) dles-
ande lahendamisel saadud vastuse vord-
lemist dige vastusega, 2) tegevuste soo-
ritamist arvudega (naiteks vastuse kont-
rollimine p66rdtehtega), mis andis infor-
matsiooni saadud vastuse &igsusest; 3)
kontrollimisvotte valikut, mille abil saa-
dud informatsiooni kaudu leitakse valik-
vastuse seast 0Oige vastus ning vorrel-
dakse oma vastust sellega (3). Enese-
kontrolli votete slsteemi rakendati t6o-
vihikus kahe suurema teema «Liitmine
ja lahutamine 20 piires» ja «Liitmine ja
lahutamine 100 piires» ulatuses. Ules-
annete iseseisvat kontrollimist alustati
kdige kergematest, nn. suulistes! vote-
test. Katsed on naidanud, et enesekont-
rolli vote, kus Opilastele esitatakse Oige
vastus vOrdlemiseks parast tlesande la-
hendamist, osutub neile kdige kergemaks.
Selle votte abil leiavad Opilased oma
to0s kodige rohkem vigu dles. Selleparast
alustatigi enesekontrolli &petamist vot-
test, kus 0Oiged vastused anti Ulesande
jarel. Esmalt toimus t66 suuliselt: 0opi-
lased lahendasid Ulesande (d), mille jarel
Opetaja teatas neile 0&ige(d) vastuse(d)
suuliselt. Opilased vérdlesid oma vastu-
seid Opetaja antud vastustega. Hiljem
harjutasid 0Opilased Opitud enesekont-
rolli votet rakendama Kirjalikult t66-
vihiliu Ulesannete iseseisval kontrolli-
misel. Opetaja pooras dpilaste tahelepanu
parast iseseisva t66 sooritamist tahvlil,
lipikutel, t6dvihikus ja mujal olevatele
arvudele, matemaatilistele markidele,
oeldes, et need on lahendatud Ulesannete
diged vastused (margid). Opilased pidid
vordlema oma tulemusi nendega. Nad
jalgisid, et naiteks esimese Ulesande

403



vastus oleks 5, teisel 3 vOi esimese Ules-
ande mark oleks =, teisel = jne. Kui
see oli nii, voisid Opilased oma ules-
annete vastuseid (marke) pidada &ige-
teks. Nii vOrreldi koiki iseseisva too
tlesannete vastuseid.

Ulesannete lahenduste digsuse kont-
rollimist Opikust summade tabeli kaudu
(vt. Opikust lk. 139) harjutati algul sa-
muti suuliselt. Opetaja juhtis 8pilaste
tahelepanu summade tabeli ridadele ja
veergudele (reas on arvud punase var-
viga, seega lahevad seal arvud vasakult
paremale, veerus (rohelised) on arvud
tlevalt alla).

Opilased harjutasid leidma arve algul
reast ja veerust, seejarel otsima arvude
summat. Naiteks, et leida 5-1-3, pidid
Opilased leidma esimesest veerust rea,
mille ees asub arv 5, seda rida moodda
edasi minnes kuni ruuduni, mille kohal
dlal asub arv 3, leidsidki Opilased arvu
8, mis oli Ulesande vastus.

Kui summade tabeli kasutamine sai
selgeks, vdis seda rakendada vaheldu-
misi  eelkirjeldatud vottega toovihiku
liitmis- ja lahutamisilesannete kontrol-
limisel.

Nimetatud votete Opetamisele ja har-
jutamisele jargnes selliste votete Opeta-
mine ja rakendamine, mis nduavad ules-
annete kontrollimisel tegevusi arvudega.
Opiti  kontrollimist podérdtehte abil ja
pbhjendamist pdohitlesandega. (Kd&ikide
tédvihikus olevate enesekontrolli vo6-
tete Opetamise metoodilise Kkirjelduse
voib leida A. Lintsi «Matemaatika Ope-
tamisest | klassis». Metoodilisi ndu-
andeid Opetajale. Tallinn, «Valgus»,
1974.) Pohillesannetega ja po6ordtehtega
kontrollimist harjutati vaheldumisi vas-
tuste kontrollimisega Opikust summade
tabelist, tahvlilt, lipikutelt jne. Jark-
jargult lisandusid Opitud enesekontrolli
votetele uued suurema raskusastmega
votted. Naiteks osa toovihiku utlesandeid
esitati poolikult lahendatud kujul, puu-
dus kas uheline vdi kiimneline. Opilased
lahendasid tlesande ja kontrollisid, kas
said oma vastuses sama kiumnelise voi
Uhelise. Naiteks: 45--7=5..; 79—5=..4
Opilased lahendasid iilesande ja kontrol-
lisid, kas said oma vastuses sama kim-
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nelise voi Uhelise, mis Ulesande vastuses
oli juba antud. Kui see oli nii, vdisid
Opilased poolt vastust pidada digeks.
Puuduv Uheline v6i kimneline tuli Kir-
jutada linka. See enesekontrolli vote
vOimaldas Opilastel vastust kontrollida
vaid osaliselt. Vastus tervikuna vajas
monikord Ulekontrollimist mdne teise
sobiva enesekontrolli votte abil (nai-
teks summade tabeli abil jne.).
Opilastelt ndudis rohkem tegevust ka
selline enesekontrolli vote, kus vastused
anti Ulesande jarel valikuks jargmiste
arvude seas (arvud esitati tahvlil, t66-
vihikutes, lipikutel, sedelitel jne.). Nai-
teks: 8-1-5=..., 11—8=..., 94-3=...
Vali diged vastused antud arvude hul-
gast 5 12, 3, 13. Opilased lahendasid
tlesanded ja valisid vastusevariantide
seast sobivad. Valiku tegemisel ei saa-
nud Opilased kindlad olla valitud vas-
tuste Oigsuses, vaid pidid kontrollimisel
valima ise mingi muu kontrollimisviisi
(lahendama ulesande veel kord, tegema
kontrolltehte jne.), seejarel vodrdlema
eri menetlustel saadud vastuseid ja ot-
sustama, kas valiku teel 0Oigeks peetud
vastused on 0Oiged. Valikvastustega ene-
sekontrolli vdtet rakendati too6vihikute
tlesannete kontrollimisel siis, kui 0Ope-
taja oli Opilastele eelnevalt tutvustanud
selliseid enesekontrolli votteid, mis voi-
maldasid neil Oiget vastust teada saada
matemaatilise tegevuse labi (6pilased
kasutasid vastuste kontrollimisel pdord-
tehet, pdhjendasid pdhitlesandega jne.).
Toovihiku  Ulesannete  kontrollimisel
rakendasid Opilased ka sellist enese-
kontrolli votet, kus ulesannete vastused
olid kull antud, kuid osa neist valed.
Naiteks: 8-f-3=...; 15—6=... Vali
Oiged vastused antud arvude hulgast: 8,
9, 10, 11. Opilased jdudsid digete lahen-
dusteni jallegi teatud matemaatiliste
operatsioonide sooritamise jarel. Saadud
tulemusi antud vastustega vorreldes pi-
did nad otsustama, milline antud vas-
tustest on 0dige, milline vale. Teiste
sOnadega: kui Opilase vastus ei Uhtinud
tlesandes esitatud vastusega, siis ta kas
lahendas ulesande uuesti, kontrollis oma
vastust poordtehtega, arvutas pikalt voi
kasutas moénda teist Opitud enesekont-



rolli vdtet veendumaks oma resultaadi
Oigsuses vOi mittedigsuses.

Osalise vastusega, valikvastusega ja
osaliselt Oige vastusega enesekontrolli
votete Opetamine ja rakendamine to6-
vihiku ulesannete iseseisval kontrolli-
misel vaheldus tddvihikus olevate vaik-
sema raskusastme voOtete Opetamise ja
rakendamisega, nagu arvutamine pikalt
kahe sammu abil, vastuse kontrollimine

graafiliselt arvkiirel, vorrandikontroll,
vOrratuste kontrollimine proovimise
teel.

Kui kogu enesekontrolli votete sUs-

teemi votted olid Opilastele selgeks saa-
nud, rakendasid nad neid vaheldumisi
kdikide tdovihikus vaatluse all olnud
teemade Uulesannete iseseisval kontrolli-
misel, kus see vdimalikuks osutus.

Enesekontrolli votete sisteemi Kirja-
like ja suuliste votete Opetamisel tutvus-
tati Opilastele votteid esmalt suuliselt.
Edasi jargnes votete Kkinnistamine ja
harjutamine kirjalikult toévihikus. Opi-
lased tootasid enesekontrolli votetega
iseseisvalt nii tunnis kui ka kodus. Va-
lesti rakendatud votet selgitati tunnis
veel kord, sellele jargnes jallegi enese-
kontrolli votetega Ulesannete kontrolli-
mise harjutamine toéovihikus.

Kui tddvihikus oli Ulesannete kontrol-
limine ette nahtud suurema arvu tege-
vusi ndudvate enesekontrolli votetega
(po6ordtehe, arvutamine kahe sammu
abil jne.), eelnesid vdi jargnesid nendele
votetele sellised enesekontrolli votted,
mis ndudsid Opilastelt kas vahem (vas-
tus esitatakse Ulesande jarel) voi veelgi
rohkem tegevusi (6pilane valib antud
vastusevariantide seast 0ige). Niisiis
kontrolliti to6vihiku Ulesandeid vahel-
dumisi erinevaid tegevusi sisaldavate
enesekontrolli votetega.

Enesekontrolli eksperimentaalsel 0&pe-
tamisel tehtud kontrolltédd kinnitasid,
et Opilased saavutavad ulesannete kont-
rollimisel paremaid tulemusi, kui nad
on Oppinud lisaks kirjalikele enesekont-
rolli votetele suulisi  votteid.  Klassis,
kus Opetati ja harjutati suulisi ja Kirja-
likke voétteid, leidsid ja parandasid Opi-
lased kontrolltdos 91% vigadest. See on
9,6% vOrra parem tulemus kui Klassis,

kus tootati ainult Kirjalike enesekont-
rolli vOtetega. Seal oli vastav protsent
814.

Kokkuvotteks. Toovihik sobib Opilas-
tele enesekontrolli Spetamise vahendiks,
kui seda taiendada lisaks seal juba ole-
masolevatele enesekontrolli momentidele
enesekontrolli vOtete slsteemiga, mis
sisaldab endas nii suulisi kui ka Kirja-
likke votteid. Erinevaid vaimseid tege-
vusi nBudvate votete vahelduv Opeta-
mine ja rakendamine toé6vihiku ules-
annete kontrollimisel loob eeldused opi-
laste enesekontrollioskuse kujundami-
seks toovihiku kaudu.

Tookogemusi vigade leidmise
ja parandamise oskuse
kujundamisel

MAIU PINTMAN,
J. Kunderi nimelise Tallinna
32. keskkooli algklassitpetaja

Iseseisva t60 oskuste kujundamine ma-
teniaatikas algab juba esimeses Kklassis.
Esimestest tundidest peale kasutatakse
toovihikus olevaid Ulesandeid, mida esi-
algu lahendatakse frontaalses t6ds Ope-
taja juhtimisel. Opetaja podrab kohe
Opilaste tahelepanu ulesande lahenda-
mise tulemuse &igsusele. Uheskoos selgi-
tatakse valja, kes lahendas (Ulesande
Oigesti, kes valesti. Valesti lahendanuilt
ndutakse vea kohest parandamist. ToOO-
vihikuid kontrollides aga selgub, et ikka
leidub Opilasi, kes on jatnud vea paran-
damata. Me ei tea, mis on selle pdhjus.
Vaoib-olla ei osanud &pilane tehtud viga
margata, sest alati ei joua me Opilasele
nimeliselt 6elda, et just temal on see vdi
teine Ulesanne valesti lahendatud. Me ju
poérdume Uldiselt kogu Kklassi poole,
teatame 0dige vastuse ja palume kontrol-
lida, kellel on see vastus. (Todstke Kkasi,
kellel on see vastus!) Voib-olla opilane
tegelikult vordleb oma vastust Opetaja
poolt teatavaks tehtud 0&ige vastusega,
kuid ta ei jOoua otsustuseni, et tema enda
vastus on vale (see ei labinud tema
teadvust). Opilasele vdis kill selgeks

405



saada, et tema vastus on vale, aga pa-
randada ei joudnud (aega oli liiga vahe)
vOi ei osanud (ei teadnud, kas vale vas-
tus maha tdmmata voi mitte, kas Oige
vastus Ule vdi peale kirjutada jne.).

Pdhjusi, miks ks vdi teine Opilane
vea parandamata jattis, me valja selgi-
tada ei suuda. Jarelikult ei ole meil voi-
malik ka Opilast aidata; ei saa selgitada,
et ta peab tahelepanelikumalt kuulama,
kui Opetaja teatab dige vastuse ja ise
otsustama, kas tema poolt saadud vastus
on 0Oige vOi vale (Opetaja ei joua talle
seda iga kord Utelda). Me ei saa ka kor-
rigeerida oma tdo6d: tempot aeglustada,
vigade parandamise ndudeid veel ja veel
kord meelde tuletada. Kindla adressaa-
dita korraldused, pealegi kui need on
paljudele {Uleliigsed, jaavad hiudjaks
h&aaleks korbes.

Vigade parandamise profilaktikat tu-
leks teha individuaalselt. Seda saab
teha aga ainult siis, kui teame pdhjusi,
miks Uks vdi teine Opilane oma vead
markamata ja parandamata jatab. Et
neid pbhjusi on Opetajal vdimatu valja
selgitada, on Uks valjapaase antud olu-
korrast Opilase suunamine enesekontrol-
lile.

Osalesin 1977. a. Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi tea-
durite korraldatud eksperimendis, mille
eesmark oli vaélja selgitada vdimalusi
enesekontrollioskuse kujundamiseks ma-
temaatikas. Ka selle t66 kaigus sel-
gus, et on Opilasi, kes ei oska ndha oma
vigu ega neid parandada, kuigi neile
Oige vastus Kkirjalikult katte antakse.
Eriti ilmekalt néitas seda esimene kont-
rollt6d, mis eksperimendi raames tehti
Tallinna 32. keskkooli kolmes esimeses
klassis. Kontrollt6d oli kahes osas. Kaoi-
gepealt anti Opilastele kirjalikuks lahen-
damiseks Ulesanded tavalise kontrolltdd
vormis. Valmis t66d korjati ara, vaadati
labi ning kirjutati valja kdik vead, mida
tiks voi teine 6pilane oli teinud. Opilase
tods mingeid markusi ega parandusi ei
tehtud. Seejarel anti Opilastele nende
tood tagasi koos kontroll-lehega, mis
suunas Opilase enesekontrollile (andis
vastava tookasu). Kontroll-leht andis
Uhtlasi Opilasele informatsiooni vastu-
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sest. Naiteks oli Ulesanne nr. 2 kontroll-
tods antud jargmiselt;
Ulesanne nr. 2

....-b5=10
9—....=4
c.mb3=7
_ —1=6

Kontroll-lehel anti Ulesanne 2 opila-
sele katte lahendatud kujul koos korral-

dusega kontrollida oma kontrollt6os
saadud vastuseid.
Ulesanne nr. 2. Kontrolli, kas said

linka samasugused arvud. Kui ei, siis
paranda oma t60s viga!

5-1-5=10
9—5=4
7—1=6
4-b3=17

Analoogselt suunati dpilasi kontrollima
oma t66 tulemusi Ulesandes 6, mis sisal-
das 6 tehet. Seega kokku 10 juhul (22-st*)
anti kontroll-lehe vahendusel &pilastele
teada Oige vastus.

Kontrollt66 tulemuste analGiisimisel
selgus, et 114 dpilasest, kes selle kontroll-
too Kirjutasid, ei teinud 80 Opilast Ules-
annetes 2 ja 6 Uhtegi viga, kuid 34 0Opi-
lasel olid vead. Neist 17 Opilast paran-
dasid vea parast Oige vastuse teadasaa-
mist kontroll-lehelt. 15 Opilast jatsid
kdik vead parandamata. 1 Opilane oli
teinud Ulesandes 2 ja 6 kolm viga. Tema
parandas (he wvea, kuid 2 viga jattis
parandamata. 1 Opilane parandas ules-
andes vea, kuid valesti.

Tulime jareldusele, et esimeses klassis
enesekontrollioskuse kujundamine peab
algama toost vigadega. Opilast tuleb
Opetada oma t66s vigu leidma ja paran-
dama.

Nii alustasingi I-b klassis, kelle Ope-
taja ma olin 1977. a., t66d 1) vigade leid-
miseks ja 2) vigade parandamiseks. Sel-
leks suunasin Opilasi enesekontrollile
tunni koikidel etappidel: 1) koduse t66
kontrollimisel, 2) peastarvutamisel, 3)
uue aine Opetamisel, 4) esmasel kinnis-
tamisel, 5) kdisitlemisel, 6) kordamisel.

* Kontrollto® koosnes 22 iseseisvast
tlesandest-tehtest, mis 2- kuni 6-kaupa
rihmitusid 6 Ulesandesse.



Ulesandeid enesekontrolliks andsin ka
kodustes tdodes.

T66 pbhimote seisneb selles, et Opila-
sed pidid minu antud juhendite alusel
iseseisvalt kontrollima iga tehte, tulba,
Ulesande jne. vastust ja pdhjendama
selle Oigsust. Pohjendamise kaigus sel-
gunud vea lasksin parandada ja ndudsin
O0ige vastuse pohjendamist. Vastuste
kontrollimiseks pakkusin Opilastele
jargmisi votteid:

91 dlesannete vastused Kkirjutasin jarje-
korras tahvlile, Opilased leidsid, kas
nendel on samad vastused oma vihikutes.
B Ulesannete vastused Kkirjutasin sega-
mini tahvlile ja Opilased leidsid, kas
nende vihikus on k&ik tahvlil antud vas-
tused Kirjas.

B Andsin korralduse 0opilastel kontrol-
lida oma vastuseid pinginaabri vastus-
tega. Seejarel iga Opilane, kellel olid
vead, pidi need parandama ja pO6hjen-
dama kas haalega ette lugedes vdi pabe-
ril Kirjalikult parandades.

B Kirjutasin tahvlile tlesannete (tul-
padel vastused. Lisasin neile mdned va-
led vastused. Andsin Opilastele korral-
duse leida Ules oiged vastused ning
pbhjendada nende valikut.

Et tddvihikus tulpade lahendamisel
saadud vastuseid oli ka vaja kontrollida
ja toovihikus selleks ruumi ei olnud,
pidid Opilased kleepima vihikusse lisa-
lehti (lisalehe suuruse valikul pidid Opi-
lased jalgima, et vihik jaaks esteetiliselt
ilus), millel said ise kontrollida oma
vastuste Oigsust. Mdnede Ulesannete va-
hel oli rohkem ruumi ja nii sai enese-
kontrolli tehte Kkirjutada kohe tdovihi-
kusse.

Pdhjendus kaasnes iga Ulesandega ka
uue aine tutvustamisel ning esmasel kin-
nistamisel.

Naiteks lahutamist 20 piires dlemine-
kuga arvust 10 pdhjendati nii:

12—5=12—2—3

=10—3
=7

Opilased pidid oskama lahutamist vas-
tava liitmisilesande abil p&hjendada.

5-1-7=12

Seda nimetatakse poo6rdtehtega poh-
jendamiseks.

Ulesannet 69—4 =265 pidi 6pilane p&h-
jendama pohillesandega (Opilane teadis
terminit «pdhidlesanne»).

Opilane pbdhjendas: 69—4=265 sest
9—4=5 (vt. A. Lints «Matemaatika Ope-
tamisest | klassis», Tallinn, 1974).

Vorduste lahendamisel kasutati nn.
voOrrandikontrolli votet:
244-a=29
a=>5

Pdhjendus: 24-1-5=29
Vorratust pdhjendati jargmiselt:
25>21 21-1-4=25
25—4 =21
Uhe vbi teise votte kasutamist suunati

vastavate  korraldustega  (t66juhendi-
tega).

Naiteks: Lahenda tulp ja po6hjenda
tulemusi liitmise abil!

—4= 3—3=

27—4= 23—3=

37—4= 33—3= jne.

Tabelite lahendamisel anti korraldus:
Pdhjenda lahutamise teel!

a a-1“3

4 7 T—A4-=

7 10 10—7:=

6 9 9—6-

Kinnistamiseks kasutasin lesannete

seeriaid, podhjendades iga tulemust vas-
tava poordtehte abil.

84-4=12 12—4-= -8
184-4 =22 22—4=:18
284-4 =32 32—4-:28
384-4 =42 42—4=:38
Pdhjendasime ka nii:
184-4 =122; 22—4=18

84-4 =12, 12—4 =38

Ka peastarvutamise tulemusi Opetasin
kontrollima. Selleks olid Opilastel val-
mistatud numbrikaardid. Opilased panid
numbrikaardid 0&iges jarjekorras pingile
enda ette. Opetaja esitas ilesande a)
suuliselt, b) kirjalikult lipikul, c) Kirja-
likult tahvlil (magnet-, kantav jne.).
Marguande peale tdstsid Opilased numb-
rikaardiga 0Oige vastuse ja naitasid Ope-
tajale. Kui koikidel opilastel olid Giged
vastused, lubati numbrikaardid alla
lasta, pingile oma kohtadele tagasi pan-
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na, kui aga moni Opilane eksis, pidi ta
suuliselt lahendama ja p6&hjendama an-
tud ulesande.

Méonikord sel ajal, kui Gpilased esitasid
Ulesande vastuse numbrikaartidega, t0s-
tis Opetaja Ules numbrikaardid 6ige vas-
tusega ning Opilased said kohe kontrol-
lida oma vastuse &igsust.

Lahendasime Ullesandeid ka nii, et Uks
Opilane esitas klassile Ulesande, teine
lahendas selle ja kolmas andis pdhjen-
duse. lgale lahendusele ja pdhjendusele
reageeris klass sOnadega «ei», «jah».
Kui keegi Opilastest eksis, pidi ka tema
pbhjendama, kuid teistsuguse pohjendu-
sega (pOhjendusi oli mitut liiki).

Niisuguseid votteid pidevalt igas tun-
nis kasutades harjusid Opilased oma
vastuseid kontrollima, kontrollimise kéi-
gus vigu avastama, neid parandama ja
Oiget vastust pdhjendama.

Vigade avastamise ja nende paranda-
mise oskuse tasemest andis Ulevaate
kevadel tehtud kontrollt66. T6d koosnes
juba lahendatud ulesannetest (neid oli
19), milledest 9 olid vigadega. Opilaste
Ulesanne oli need vead leida, parandada
ja pdhjendada 0Oiget vastust.

I-a Kklassis kirjutasid kontrollt66 36
Opilast. Et igas td6s oli 9 viga, tuli klassi
peale 324 viga. Neist jai Opilastel mar-
kamata 127 viga, s. 0. 39%.

I-b klassis kirjutasid kontrollt6d 39
Opilast ja klassi peale tuli 351 viga. Neist
jai markamata 67 viga, s. 0. 19%.

I-c Kiassis kirjutasid kontrolltéd 37
Opilast. Klassi peale tuli 333 viga. Neist
jai markamata 116 viga, s. o. 35%.

Seega saavutas I-b klass, kus Kirjel-
datud t66d vigadega enesekontrolli raa-
mes tegin, edumaa l-a ja I-c ees.

Voib tdepoolest oletada, et &pilaste
suunamine enesekontrollile korvab osa-
liseltki need puudused, mis esinevad
tods Opilaste vigadega. Organiseerides
Opilasi enesekontrollile, suuname neid
aktiivsesse tegevusse oma vigade leid-
misel ja parandamisel, teeme neid Ope-
taja aktiivseteks kaasosalisteks selles
tods ja, mis peamine, kisume Opilase ara
passiivse vastuvdtja positsioonilt.

Loomulikult ei asenda Opilaste td6
Opetaja t66d vigadega, nende analtils ja
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tekkimise pohjuste valjaselgitamine jaab
Opetaja mureks. Kill aga selgub opi-
laste enesekontrollialast tegevust jalgi-
des, milles on Uhe vdi teise Opilase
vigade pdhjused; kas lunklikud teadmi-
sed, vahene téhelepanelikkus, vaga aeg-
lane todtempo vOi oskamatus viga pa-
randada.

Opilaste  suunamine enesekontrollile
mitte ainult ei aktiviseeri Opilasi, mitte
ainult ei kujunda oskust oma vigu naha
ja parandada, vaid aitab ka Opetajal
naha nende vigade tekkimise pohjusi
ning vdimaldab tal paremini suunata
t66d vigadega.
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HARJUTUSVARA
ALGKLASSIDE
KEHALISE
KASVATUSE
TUNDIDES

SAIMA ROOSMA,
TPedl Uldkehalise kasvatuse
kateedri vanemopetaja

Kehalise kasvatuse tunni efektiivsus
oleneb mitte ainult sisust, vaid ka oOpi-
laste tegevuse organiseerimisest ja harju-
tuste Opetamise tegevuse organiseerimi-
sest ning harjutuste Opetamise metoodi-
kast, millele viimasel ajal p&6ratakse pal-
ju tahelepanu. Tootatakse valja meeto-
deid Opilaste tegevuse intensiivistamiseks
ja spordielementide mitmekesistamiseks.

Alljargnev  annab algklassidpetajale
lisa harjutuste Opetamiseks pallidega.

Harjutused jagunevad uldarendavateks
ja viset ettevalmistavateks. Palliharjutu-
sed arendavad Olavdd- ja katelihaseid,
liigutuste koordinatsiooni ja tapsust, sil-
mamd®0tu, lihastunnetust, jéudu.

Harjutusi pallidega kasutatakse koiki-
des algklassides. Nende llesanne on &pe-
tada erinevaid pallide viske ja puudmise
viise, Oigesti ja Okonoomselt rakendama
oma joudu vastavalt palli kaalule, viske
kaugusele; valmistada ette Opilasi viske-
harjutusteks, Opetada vastastikuseid ja
kooskdlastatud tegevusi.

dega. Algklassides kasutatakse vaiksema
modduga keskmisi kummipalle, vorkpalle,
topispalle (kaal 1 kg), vaikseid kummi-
ja tennisepalle. Kasutatakse ka taispuhu-
tavaid suuri palle (ranna- ja ©6hupalle).
Viimaste kasutamisel ei saa taita palli-
harjutuste tehnikat ning seetdttu sobivad
nad tunni mitmekesistamiseks ja emot-
sionaalsuse tdstmiseks.

HARJUTUSED SUURTE PALLIDEGA

1. klass

Palli edasiandmine ringis ja viirus. Pall
voetakse vastu korvalt kahe kaega (sor-
med harali). Jalgida tuleb, et edasiand-
mise momendil, naiteks paremale, hoiak-
sid Opilased vasakut katt peal, aga pare-
mat katt palli all. Palli vastuvdtmisel,
naiteks vasakult, asetatakse parem kasi
peale, vasak alla.

Palli edasiandmiseks ringis rivistatakse
Opilased ringi ja loendatakse esimeseks-
teiseks (paariks); Uks pall kahele. Harju-
tused ringis nduavad tahelepanu ja tap-
selt kooskdlastatud tegevust.

1. La. (lahteasend): algseis, ndoga ringi
keskme poole, kahesammuliste vahedega,
pall esimeste kaes.

1. Esimesed annavad sammuga vasakule
palli teisele, teised, sammuga paremale,
voOtavad palli. 2. Esimesed toovad vasaku
jala juurde, teised parema jala juurde,
tulevad la-sse tagasi.

2. La.: sama, mis 1. harjutusel.

1. Esimestel poére hippega vasakule,
palli andmine teistele, kes hiippega pare-
male voétavad palli. 2. Esimesed hiippega
paremale, teised vasakule tagasi la-sse,
pall teistel.

3. La.: harkseis, ndoga ringi keskme
poole, sammuliste vahedega, pall esimeste
kées. Palli andmine ringjoonel vasakule
(paremale).

1. Esimesed annavad po6odrdega vasakule
palli teistele, teised poordega paremale
voOtavad palli. 2. Teised pddrdega vasakule
annavad palli, esimesed aga podrdega
paremale vétavad palli.

4. La.: harkseis, kaed dulal, nadoga ringi
keskme poole, tGhesammuliste vahedega,
pall esimeste kaes.

1. klassis soovitatakse alguses &petadal Esimesed painutusega vasakule anna-

harjutusi suurte, seejarel vaikeste palli-

vad palli vasakule, teised painutusega
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paremale votavad palli. Pallid antakse
ringjoonel vasakule ja paremale.

5. La.: harkseis ringis, parildi. Esimesed
moodustavad seesmise ringi ja teised
sammu kaugusel valimise. Pall esimestel
paremal peopesal, kded korval.

1. Esimene kerepoodrdega paremale annab
palli taha teisele, kes votab palli kahe
kéega. 2. Esimene kerepoordega vasakule
votab palli kahe kaega.

6. La.: Opilased rivistuvad kahte viirgu,
naod vastamisi, kahe sammu kaugusel
(viirud). Pall esimestel all.

1. Esimesed paremaga samm ette, pall et-
te, anda pall teistele. Teised tdstavad
kaed ette ja voOtavad palli. 2. Esimesed
toovad parema jala juurde la-sse. Teised
langetavad kéed palliga alla.

Sama, kuid anda pall Uheaegselt valja-
astega ette.

Sama, kuid Uleandmised
ette ja kate tdstmisega Ules.
Kirjeldatud harjutused vdib taita sama-
aegsete liigutustega.

Naiteks: 1. Esimesed ja teised teevad Uhe-
aegselt valjaaste paremaga ette, esimesed
annavad ja teised voOtavad palli. Distantsi
viirgude vahel on eelnevalt suurendatud.
7. La.: Opilased rivistatud kahte viirgu

kahutusega

parildi, viirud poole sammu kaugusel
harkseisus, pall esimestel all.
1. Esimesed painutavad taha, tOstavad

palli Gles ja annavad teistele. Teised, kal-
lutades ette, votavad palli. 2. Sirutus
la-sse. Pall teistel tlal. 3. Teised, kalluta-
des ette, annavad palli, esimesed, painu-
tades taha, voOtavad palli. 4. Léhteasend.
Pall esimestel all.

Samuti vOib esimene viirg anda palli
teisele, kallutades ette vdi kerepddrdega
vasakule ja paremale (mitte liigutada
poidasid). Uleandmised kerepdéretega an-
takse kahe kaega. Uleandmist varieeri-
takse: a) esimesed, kallutades taha, anna-
vad palli Ule pea, teised, vottes palli kal-
lutades voi kiikkides, annavad selle esime-
sele jalgade vahelt, esimesed, kallutades
ette, votavad palli jalgade vahelt vastu;
b) esimesed annavad palli paremalt taha,
teised annavad vasakult ette esimestele.
Taites harjutusi maaratud arv kordi,
vahetavad esimesed ja teised kohad voi
podrduvad Umber. Pallide edasiandmist

410

ringis ja viirus tehakse erinevatest lahte-
asenditest: harkistest, istest koverdatud
jalgadega, rististest, seisust, pOlvitusest
jne.
Emotsionaalsuse
takse harjutusi

tdstmiseks rakenda-

manguvormis. Naiteks:
voistkonnad on rivistatud viirgudesse,
mangijate vahed viirus 1 m. lga viiru
paremtiibmisel mangijal on pall ees all;
a) marguande peale aimavad esimesed
mangijad palli vasakult naabrile jne.,
kuni pall joéuab rivis viimasena seisva
mangija katte. Vasakul tiival olijad, saa-
nud palli, annavad selle vastupidises suu-
nas tagasi. Kui esimesed saavad palli,
tostavad nad kaed koos palliga tles. Voi-
dab viirg, kes Idpetas palli edcisiandmise
esimesena; b) sama, mis a-variant, ainult
mitme palliga. Vasakul tiival olija paneb
vahepeal pallid maha ja hakkab siis ta-
gasi saatma; c) pall antakse edasi selja
tagant; d) mangijad istuvad porandal
toengistes, esimese huude «hopp» jarel
tostavad koik jalad nurkistesse. Pall vee-
retatakse jalgade alt viimasele. Viimane
jookseb ette ja kordab sama; e€) mangi-
jad Uksteise korval kdhuli, kded kdverda-
tult rinna juures. Esimese marguande
peale tdusevad kdik toenglamangusse ja
pall veeretatakse nende kéhu alt labi vii-
masele, kes jookseb palliga ette; f) man-
gijad on tihedalt Uksteise korval koéhuli,
kéed ulal. Palli edasiandmine toimub
kaest katte, nii et pall ja kGdnarnukid ei
puudutaks pdrandat.
Pallide edasiandmine kolonnis Ule ' pea
taha toimub peaaegu sirgete katega. Vaa-
de suunatud pallile. Palli vastuvott on
Uhe kaega alt, teisega pealt.

Palli edasiandmine kolonnis mitmesu-
gustest lahteasenditest toimub paremalt
taha, vasakult taha, ette paremale, ette
vasakule, Ule pea taha ja ette.

Pallide edasiandmist v8ib seostada ka-
teplaksudega 2. taktiosal. Rutmi plaksu-
tavad kolonnis momendil tegevusetult
seisvad Opilased.

Manguvorme rakendame kolonnis sama-
moodi kui viirgudes. Esimese mangija
kées on pall. Palliga sooritatakse jargmisi
harjutusi: a) palli andmine dlal kaest
katte, viimane jookseb ette ja alustab
uuesti Uleandmist; b) mangijad harksei-



sus, palli veeretamine jalgade vahelt ta-
ha, viimane jookseb palliga ette ja alus-
tab uuesti veeretamist; c) palli edasiand-
mine istudes; d) palli andmine tlal kaest
katte, viimane veeretab palli harkis jal-
gade vahelt ette; e) palli Gleandmine eest
taha ulal, viimane roomab palliga seisja-
te jalgade vahelt labi ja asub kolonni
mette; f) mangijad kolonnis 1 m vahedega

harkistes. Pali esimese poidade vahel.
Marguande peale laskub esimene selili ja
annab jalgade abil palli ule pea selja
taga oleva mangija podidade vahele. See
omakorda annab palli edasi jargmisele
jne. Palli joudmisel viimaseni tdusevad
mangijad harkistesse. Viimane mangija,
saanud palli, saadab selle Ulal kaest katte
kuni esimeseni.

PALLI EDASIANDMINE VIIRUS JA KOLONNIS.



Palli veeretatakse sujuvate tdugetega,
kahe vdi Ghe kaega sellise arvestusega, et
pOrandale asetatud pall veereks vajalikus
suunas ilma porgeteta. Pallile ei vdi lGGa.
1. La.: pOlvitusiste, pall paremal maas.

1. Palli veeretamine ees vasakule, tdusu-
ga polvitusse. 2. Laskumisega pOlvitus-
istesse puida pall vasakul. 3. Palli veere-
tamine ees paremale, tdusuga pdlvitusse.
4. Laskumisega pOlvitusistesse puida pall
paremal.

2. La.: kikk, pall vasakul maas.

1—2. Palli veeretamine paremale. 3.—4.
Palli veeretamine vasakule.

3. La.: harkseis, pall dlal.

1. Painutus ette, palli veeretamine jalga-
de vahelt labi taha. 2—3. Po66re Umber,
jooks pallile jarele, palli plaiddmine.
4. Lahteasend. Harjutus kordub algusest.
4. La.: kagariste, pall paremas kaes.

1—3. Palli veeretamine Umber enda.
4. Lahteasend.

5. La.: iste, kaded kd&rval, pall paremal
maas.

1—2. Jalgade tdste maast, palli vee-
retamine parema kéega jalgade alt

vasakule. 3—4. Puudmine vasaku kaega
ja lahteasendisse tagasi.

6. La.: pOlvitusiste, pall ees maas.

1—2. Palli veeretamine vastasolevale
kaaslasele. 3.—4. Palli veeretamine léhte-
asendisse tagasi.

7. La.: toengkagariste, pall ees maas.
1.—2. Jalgade sirutamisega palli veereta-
mine paarilisele. 3.—4. Palli plidmine
la-sse.

8. La.: Opilased viirus pOlvitusistes, iga-
thel pall enda ees maas, teine pall 5 m
kaugusel.

Palli veeretamine ette, tabada kaugemal
asuvaid palle.

9. La.: kurikad asetatud 50 cm vahedega
rivisse.

Palli veeretamine katega labi kurikatest
varavate.

10. La.: harkseis, pall dlal.

Painutus ette, palli veeretamine jalgade
vahelt labi kurikatest véravate.

Palli vBib veeretada kahe ja the kaega.
Harjutusi taidetakse erinevatest lahte-
asenditest: kukist, seisust, harkseisust,
pOlvitusest, istest jne. Palli veeretamised
paarilisele on soovitatav siduda varem

Opitud Uldarendavate harjutustega. Mo-
mendil, kui pall veereb paarilisele ja tu-
leb tagasi, voib taita harjutusi jalgadega,,
kikke, kallutusi, poordeid jne.

Palli visked ja plUddmised. Lahteasen-
diks on poolkikk, kaed palliga ees all
kudnarliigesest veidi koverdatud. Enne-
palli viset langevad kaed koos palliga
lahteasendist veidi allapoole ja vaikese
kaarega seest sooritatakse kodverdatud
katega eelhoog. Samaaegselt keha siruta-
misega toimub palli vise ules koos kate
sirutamisega palli lennu suunas. Visatak-
se sujuvalt dles, mitte korgemale Kkui.
1—1,5 m. Palli paddmisel sirutuvad kaed
pallile vastu, saadavad palli langemist
sujuvalt alla laskumisega poolkikki.
Plaudmise liigutus Idpetatakse jalgade si-
rutamisega ja palli toomisega kere
juurde.

1. La.: algseis, kded palliga ees.

1. Palli vise Ules. 2. Pluda pall.

2. La.: kagar, pall pihkudel.
1—2. Toéus, palli vise Ules.
pall, kagar.

3. La.: algseis, pall paremal peopesal.

1. Palli vise Ules. 2. Kagar. 3. Tous, pui-
da pall kahe kaega.

Markus: Viskeharjutusi v6ib kasutada®
kehalise kasvatuse tunnis koos mitmesu-
guste Uldarendavate harjutustega (Uhe
vOi mitme kateplaksuga keha ees ja taga;
vahelduva jalgade tOstmisega ette, kor-
vale, taha; kahutusega, kikkimisega, p66-
retega). Need harjutused taidetakse palli
lennu ajal. Kui tldarendavad harjutused
tehakse suure amplituudiga, on vaja palli
visata kdrgemale. Soovitatav on, et Opi-
lased viskaksid ja puiaksid palli Uheaeg-
selt, maaratud ritmis.

4. La.: algseis, pall korval paremas kaes.
1. Vasaku jala tOste ette, palli vise jala
alt dles. 2. Vasak jalg juurde, putda pall
kahe kaega.

5. La.: algseis, kaed ees.

1—2. Palli vise ules. 3.—4. Puuda pall
kahe kéega parast maast porkamist. Sa-
ma harjutus laskumisega kiukkKi.

6. La.: algseis, pall paremal peopesal.

1. Palli vise kaugele ette. 2—3. Jooks pal-
lile jarele ja puddmine péarast maast por-
kamist kahe kaega. 4. Lahteasend.

7. La.: algseis, pall paremal peopesal.

3.—4. Puuda



1. Palli vise ette Ules. 2. Puluda pall vasa-
ku kaega parast maast porkamist.

8. La.: harkseis, pall dlal.

1. Painutas ette. 2. Palli vise jalgade va-
helt tagant Ules. 3. Pulda pall kahe
kaega ees. 4. Lahteasend.

9. Laj harkseis, pall dlal.

1. Painutas ette. 2. Palli vise jalgade va-
helt tagant ules. 3. 180“ p&dre Gmber,
puldda pall kahe kaega. 4. Lahteasend.

10. La.: kikk, pall paremal peopesal.
Kikkishiplemlne paigal, samaaegselt
palli vise lles Uhe kaega ja pluida teise
kaega.

Palli visetest ja puudmistest Uhe voi
kahe kaega, erinevatest lahteasenditest
vOib koostada seeria harjutusi. Naiteks:
palli vise parema kéaega ettetdstetud vasa-
ku kae alt ules ja puiuda kahe (ihe) kae-
ga; palli vise parema kaega ettetdstetud
parema jala alt ja pitda kahe kaega;
palli vise Uhe kaega vastu seina ja puu-
da kahe kaega; palli vise Uhe kaega vas-
tu seina samaaegse kateplaksuga keha
ees ja taga, puiuda kahe kaega; palli vise
kahe kaega alt lles seinale, putda pall
kahe kaega parast maast pdrkamist; palli
vise seinale, 360° p6ére ja padda pall
kahe (Uhe) kdega péarast maast porkamist;
palli vise seinale samaaegse laskumisega

rististesse, tOusta ja pulda pall kahe
kaega.
2. klass
Palli visked ja puiadmised. Harjutusi

muudame  raskemaks viske kdrguse
muutmisega, erinevate kate, jalgade ja
kere liigutuste juurdetoomisega (vt. I.
klassi materjal). Naiteks: alguses antakse
tlesnne teha ks kateplaks enne palli
putdmist, seejarel kaks-kolm ja 16puks
maksimaalne kordade arv. Muudame ka-
teplaksude iseloomu. Kateplaksud tehak-
se keha ees ja taga, vahelduvalt (lks ees,
teine taga).

Palli visked ringis paremale ja vasakule.
Jalgida palli visete ja puudmiste Oiget
taitmist. Opilased peavad tahelepaneli-
kult jalgima palli liikumist ringis ja ole-
ma valmis vastuvétmiseks. Uhe palli ase-
mel kasutatakse 3—4 v6i enamat palli
samaaegselt.

Palli visked viirgudes. Opilased rivista-

takse kahte viirgu, ndod vastamisi, kau-
gusega 4—5 m teineteisest. Alguses saab
iga paar Uhe palli, kui aga harjutus on
omandatud — kaks palli. Et pallid viskel
kokku ei pdrkaks, viskab ks Opilane tei-
sest palli veidi kérgemalt.

Palli visete ja pulidmiste Oppimine
paarides toimub jargmiselt.
1. Palli vise ja putudmine. Mdlemad Opi-
lased viskavad palli Gheaegselt.
2. Palli vise mitmesuguste jargnevate
liigutustega (kateplaks keha ees, taga,
kikk jt.) ja palli putdmine.
3. Palli vise pdrandale ja pluudmine péa-
rast maast porkamist. Palli vise maha te-
hakse sellise arvestusega, et ta kukuks
umbes paariliste vahemaa keskele.
4. Palli vise seinale ja puludmine parast
porget. Opilane seisab palliga 15—2 m
kaugusel seinast, ndoga seina poole. Opi-
lane, kes putab palli, seisab esimese selja
taga umbes 1—1,5 m kaugusel. Peale iga
katset vahetavad oOpilased kohad.
5. La.: algseis, pall all.
1—2. Vise paarilisele. 3—4. Pllda paari-
lise pall kahe kaega.
6. La.: algseis, pall paremal peopesal.
1. Vise paarilisele Uhe kéega. 2. Pillda
paarilise pall kahe kéaega.
7. La.: algseis, pall paremal peopesal.
1. Vise paarilisele hippelt. 2. Plluda paa-
rilise pall kahe kaega.
8. La.: algseis, pall all.
1. Palli vise paarilisele porkega maha.
2. Pulda pall kahe kaega.
9. La.: algseis, pall all.
1. Palli vise paarilisele laskumisega rist-
istesse. 3.—4. TOus pusti, pulda paarilise
pall kahe kaega.
10. La.: kohuli, pall wlal.
1. Palli vise paarilisele. 2. Puuda pall ka-
he kaega.
11. La.: esimene paariline selili, jalad k&-
verdatult ees, teine rinnati paarilise jal-
gade lahedal sammseisus, pall all.
1—2. Teine asetab palli esimese taldadele.
3—4. Esimene sirutab jalad pélvist ja
viskab palli paarilisele tagasi.
3. klass
3. klassis tehakse suurte pallidega jarg-
misi harjutusi: palli edasiandmine viirus
vOi ringis (paremale, vasakule); palli
edasiandmine kolonnis (paremalt, vasa-



kult, tle pea, jalgade vahelt; vt. 1. ja 2.
klassi materjal).

Erilist tahelepanu poodratakse palli
edasiandmisele: vaade pallile, mitte lasta
kasi lahti enne, kui paariline pole kind-
lalt palli haaranud.

Palli kérge vise ja puaddmine parast
360° pooret. Selle harjutuse juures jalgi-
da, et palli vise tehtaks otse (les.

Palli visked paarilisele kahe kaega alt,
parema vdi vasaku Ola juurest, pea ta-
gant. Alt viske juures seista harkseisus,
kergelt kdverdatud pdlvedega. Vise toi-
mub jalgade sujuva sirutusega, jargneb
kere sirutamine ja kate liikumine ette.
Viskel parema (vasaku) 6la juurest tuleb
pall hoida parema(vasaku) kaega dla juu-
res ja toetada seda vasaku (parema) kae-
ga. Keha on seejuures pooratud palli
hoidva kéae poole. Vise pea tagant toimub
eelneva vaikese kerekallutusega taha.

1. La.: harkseis, pall all.

1. Pall kuklale. 2. Kéte sirutamisega palli
vise paarilisele.

2. La.: harkseis, pall all.

1. Tous pakkadele, pall ules, vaike kallu-
tas taha. 2. Palli vise paarilisele.

3. La.: harkseis, poolptérdes paremale.
1. Palli vise paarilisele alt. 2. Putda pall
kahe kaega. Sama vasaku kaega. Palli
viskeid paarilisele vdib teha istest, polvi-
tusest jne.

4. La.: harkseis, vasaku kiljega paarilise
poole, pall paremal pihul parema 6la juu-
res.

1. Palli vise paarilisele dla juurest. 2. PU0-
da pall kahe kaega.

5. La.: algseis, pall poidade vahel.

1. Uleshiuippega palli vise ette paarilisele.
2. Puuda pall kahe kaega.

6. La.: algseis seljati paarilisele, pall poi-
dade vahel.

1. Uleshiippega palli vise taha paarilisele.
2. Puluda pall kahe kaega.

7. La.: harkseis, esimene teise selja taga,
pall all.

1. Teine paariline kallutab ette. 2. Siru-
tamisel palli vise paarilisele lle pea taha.
3. Esimene paariline pudab palli kahe
kaega. 4. La.

8. La.: sama, mis 7. harjutuses.

1. Teine paariline kallutab ette. 2. Pall
tles. 3. Palli vise paarilisele hargitatud
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jalgade vahelt taha. 4. Puida pall kahe
kédega. La.

9. La.: sama, mis 7. harjutuses.

1. Teisel paarilisel kere pooére vasakule,
palli vise vasakult taha paarilisele (taldu
maast mitte tosta). 2. Puida pall kahe
kdega. 3. Esimene paariline votab lahte-
asendi, kordub takti 1. osa tegevus. 4,
Pluida pall kahe kaega.

10. La.: algseis, pall all.

1. Palli vise paarilisele hiuppelt (sulght-
pe, harkihiipe, séaaretdstehipe jne.).
2. Plilda pall kahe kaega.

11. La.: algseis, esimene paariline rinnati,
teine seljati, pall all.

1. Teisel paarilisel tleshippega palli vise

tle pea taha. 2. Puuda pall dleshippelt
kahe kaega.
Viskeharjutusi varieerima: a) muutes

palli lennu koérgust; b) harjutuste tempo
muutmisega. Viskeharjutusi paarilisele
on soovitatav teha kindla ratmi jargi.
See Kkasvatab Opilastes ratmitunnet ja
sunnib neid kooskdlastatud tegevusele,
véaldib pallide kokkuporkeid.

Soovitatav on koostada Uhendeid erine-
vatest palliharjutustest. Need vdivad olla
naiteks sellised:

a) La.: algseis, pall all paremas kaes.

I takt. 1. Anda pall selja taga vasakusse
katte. 2. Lahteasend. 3—4. Kordub 1. ja
2. taktiosa tegevus.

Il takt. 1. Palli vise dles. 2. Pulda pall.
3. Palli vise paarilisele. 4. Puida pail ka-

he kaega.

11l takt. 1—4. Kordub | takt.

IV takt. 1—4. Kordub Il takt.

b) La.: algseis, pall ' paremal peopesal,
korval.

| takt. 1. Vasaku jala tdste ette, palli

andmine jala alt vasakusse katte. 2. Alg-
seis, pall vasakul peopesal koérval. 3. Pa-
rema jala tOste ette, palli andmine jala
alt paremasse katte. 4. Lahteasend.

Il takt. 1. Pall ules. 2. Kallutus ette,
pall alla. 3. Palli vise paarilisele, sirutus.
4. Puuda pall hippelt.

¢) La.: algseis, pall rinnal.

| takt. 1. Parema jalaga samm kor-
vale, anda pall taga vasakusse katte.
2. Parem jalg juurde. Lahteasend. 3—4.
Kordub 1—2. taktiosa vasakule.

Il takt. 1 Pall ees pihkudel, palli



vise Ules. 2. Palli puiddmine rinnale.
3. Palli vise huppelt paarilisele. 4. Piuida
pall hippelt.

Kd&iki kirjeldatud harjutusi vdib muu-
ta raskemaks paariliste kauguse suuren-
damisega, pallide arvu suurendamisega
(see nBuab kiiremat edasiandmist, viset
ja puudmist), pallide kaalu suurendami-
sega, lahteasendi muutmisega, taienda-
vate Ulesannetega (kateplaksuga, istega,
poordega, kikkimisega, tdusmisega jne.).
Harjutusi voib taita seistes, maas istu-
des, vdimlemispingil.

ULDARENDAVAD HARJUTUSED
SUURTE PALLIDEGA

Harjutused katele ja 6lavoole

1. La.: algseis, pall vasakul dlal.

1. Pall dles. 2. Pall paremale Odlale.
3. Pall dles. 4. Pall vasakule 6lale.

2. La.: harkseis, kaed korval, pall pare-
mal peopesal.

1. Kaed lles. 2. Pall paremale peopesale,
kéed korvale. 3. Kéed lles. 4. Kéed kor-
vale, pall vasakule peopesale.

3. La.: algseis, pall kilghoidega rinnal.
Palli ringitamine ees vertikaalpinnas
(pihkudega).

4. La.: harkseis, pall all. Kate kdverda-
mine jfa sirutamine, palli tdstmine ette,
Ules ja langetamine; kate hood ja ringid
eespinnas.

Markus: Harjutuse muudame keeru-
kamaks a) jalgade lahteasendi muutmi-
sega (sulgseis, harkseis, sammseis, lai
harkseis); b) jalgade asetamisega vahel-
duvalt korvale, ette ja taha varbale;
¢) vahelduva jalgade k&verdamise ja
sirutamisega.

5. La.: algseis, pall all.

| takt. 1. Samm paremaga korvale,
pall rinnale. 2. Pall Ules. 3. Pall rinnale.
4, Parem jalg juurde, pall alla.

Il takt. 1—4. Korrata | takt, samm
paremaga taha.

Il takt. 1—4. Korrata | takt, samm
paremaga ette.

IV takt. 1—4. Korrata | takt, samm
koérvale vasakuga.

6. La.: algseis, pall all.

1. Samm vasakuga ette, pall rinnale.
2. Samm paremaga ette, pall (les.

3. Samm vasakuga ette, pall rinnale.
4. Samm paremaga ette, pall alla.

7. La.: algseis, pall all.

1. Palli tleandmine paremast kaest va-
sakusse selja taha. 2. La.

8. La.: algseis, pall all.

1. Paremaga samm ko&rvale, kahutusega
ette, veidi kdverdada jalad, palli Gleand-
mine paremast kaest vasakusse parema
jala tagant. 2. Parem jalg juurde.

Markus: Palli vdib edasi anda ette-
tostetud jala alt vOi valjaastes jala alt.
Harjutust voéib taita liikumisel juurde-
vOtusammuga korvale.

9. La.: algseis, pall paremas kaes all.

1. Parema jalaga valjaaste ette, anda
pall parema jala alt vasakusse Kkatte.
2. Parem jalg juurde lahteasendisse. 3—4.
Korrata 1.—2. teise jalaga.

10. La.: algseis, pall all.

1. Vasaku jala kdverdusega taha lasku-
da vasakule pdlvele, anda pall parema
jala alt paremast kaest vasakusse.
2. Tous, vasak jalg juurde.

11. La.: lai harkseis, pall rinnal.

1—2. Jalgade koverdamisega kallutus
ette, anda pall parema jala tagant vasa-
kusse katte ja tulla lahteasendisse. 3.—4.
Sama vasaku jala alt.

Markus: Harjutused muudame keeru-
kamaks a) korduvate (leandmistega
selja taga Uhele, seejarel teisele poole;
b) kui pall on selja taga — kallutus taha,
pall ees — kallutus ette, kallutus pare-
male — pall paremal jne.; c) harjutuste
tempo muutmisega; d) jalgade lahteasen-
di muutmisega.

Harjutused kerele

12. La.: harkseis, kaed dlal, pall vasaku
jala juures maas.

1. Painutus ette, haare pallist. 2—3. Ke-
re ring eest vasakule, pall parema jala
juurde. 4. Sirutus lahteasendisse.

13. La.: harkseis, kere kallutus ees, pall
ees.

1—2. Kere poore jarelvibutusega pare-
male. 3.—4. Korrata 1—2. vasakule.

14. La.: harkseis, pall tlal.

1—2. Kere ring eest vasakule. 3.—4. Ke-
re ring eest paremale.

15. La.: harkseis, pall ees.
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1.—2. Kere poore Jarelvibutusega vasa-
kule. 3—4. Korrata 1.—2. paremale.

16. La.: algseis, pall dlal.

1. Vasaku jala hoog ette, pall ette (jala
puude vastu palli). 2. Lahteasend. Sama
harjutus taita korvale.

17. La.: harkseis, kaed ulal, pall maas.
1. Painutus ette, votta pall. 2. Sirutus,
pall dles. 3. Lasta pall kukkuda selja
tagant alla, Kkiire painutus ette, palli
puddmine jalgade vahelt (tagant).
4. Lahteasend.

18. La.: harkseis, pall taga all mdlemas
kaes.

1. Kallutus ette, tésta pall taha. 2. La.
19. La.: harkseis, pall all.

1. Kallutus ette, pall ette. 2.—4. Kere
ring vasakule. 5—7. Kere ring paremale.
8. Lahteasend.

20. La.: harkseis, pall rinnal.

1—2. Kallutus ette, pall ules. 3—4. La.
21. La.: harkseis, pall rinnal.

1—2. Kallutus ette, pall tles. 3.—4. Tous
sirge seljaga ja dlal hoitud palliga. Lan-
getada pall rinnale.

22. La.: harkseis, pall kuklal.

1.—2. Kallutus ette, kdverdada jalad, pall
Ules. 3—4. Sirutus la-sse, pall kuklale.

23. La.: algseis, pall all.

1. Poolkikk vasakul jalal, parem kdorval
varbal, pall maha. 2. Tdusta, parem jalg
juurde la-sse, pall jadb maha. 3. Korrata
1. taktiosa, vOtta pall katte. 4. La.

24. La.: algseis, pall all.

1. Samm. parema jalaga ette, pall rin-
nale. 2. Pdore vasakule, pall Ules. 3. Pa-
rem jalg juurde, kikk, pall ette. 4. La.
Korrata harjutust neli korda nelja suun-
da (ette, kdrvale, jne.).

25. La.: algseis, pall all.

1. Palli ring vasakule. 2. Pall vasakult
kaarega Ules. 3. Painutus paremale, pa-
rem jalg kodrvale varbale. 4. Vibutus.
5. Parem jalg juurde. 6. Vasak jalg kor-
vale varbale, painutus vasakule. 7. Vi-
butus. 8. Vasak jalg juurde, pall pare-
malt kaarega alla la-sse.

26. La.: algseis, pall all.

| takt: 1. Samm paremaga korvale,
pall rinnale. 2. Kallutus taha, pall les.
3. Sirutus, pall ette. 4. Parem jalg juur-
de, pall alla.
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Il takt: 1 Kukk, pall ette. 2. Tous,
kallutus ette, pall dles. 3. Kukk, pall ette.
4. La.

27. La.: pOlvitus dhel jalal, pall ees.
1. Kallutus taha, pall dles. 2. La.

28. La.: polvitus, pall all.

1. POlvitusiste, pall ette. 2. Tdus polvi-
tusse, pall tles. 3. Pdlvitusiste, pall ette.
4, Tous polvitusse, pall alla.

29. La.: pOlvitus, pall all.

1—2. Polvitusiste paremale, pall ette
vasakule. 3.—4. Tous pdlvitusse, pall alla.
5. —8. Korrata 1.—4. teisele poole.

30. La.: harkpdlvitus, pall all.
1—2. Harkpdlvitusiste, pall
Lé&hteasend.

31. La.: harkpdlvitus, pall all.
1. Kerepddre paremale, kaed korvale,
pall paremale peopesale. 2. Lahteasend.
3—4. Korrata 1.—2. vasakule.

32. La.: harkpdlvitus, pall all.

1. Kerepoore paremale, pall taha (kan-
dade kohale). 2. Lahteasend. 3.—4. Kor-
rata 1.—2. vasakule.

33. La.: harkpdlvitus,-pdiad koos, pall all.
)—3. Kerepdore jarelvibutustega vasa-
kule. 4. Lahteasend.

34. La.: polvitus, pall all.

1—2. Parem jalg korvale, varbale, pall
Ules, painutus paremale. 3-—4. Sirutus,
parem jalg juurde lahteasendisse. Kor-
rata 1—4., painutus paremale ja kere-
poorded vasakule.

35. La.: pdlvitus vasakul
koérval varbal, pall ees.
1—2. Poordkallutus vasakule, pall (les.
3. —4. La

36. La.: pOlvitus paremal jalal, pall ees.
1.—2. Kallutus taha, pall kuklale. 3.—4.
La.

37. La.: algseis, pall all.

1. Parema jala kdverdusega taha lasku-
da paremale podlvele, pall ette. 2. Kallu-
tus taha, pall dles. 3. Sirutus, pall ette.
4. Tous lahteasendisse, parem jalg
juurde.

38. La.: pOlvitusiste, pall all.

| takt: 1. Tous polvitusse, kerepdor-
dega vasakule, pall vasakule. 2. La. 3.—4.
Korrata 1.—2. paremale.

Il takt: 1. Tous pdolvitusse, pall les.

ette. 3.—4.

jalal, parem



2. Léhteasend. 3. Korrata 1. osa. 4. L&ah-
teasend.

39. La.: algseis, pall all.

| takt: 1—2. Laskuda p@lvitusse, pall
ette. 3—4. Parem kdrvale varbale, pall
tles, painutus jarelvibutustega paremale.
Il takt: 1. Parem jalg juurde, sirutus,
pall ette. 2—3. Kaed hooga lles, tOusta
pusti. 4. La.

40. La.;: iste, pall ees.

1. Kdverdada jalad (tallad maas), painu-
tus ette, pall ette maha, pdlved kate
vahel. 2. La. 3.—4. Korrata 1—2., kuid
kéed poOlvede vahele (pdlved hargis).

41. La.: iste, pall ees.

1. Viia parem jalg koérvale, painutus ette,
palli puude vastu vasakut jalga. 2. La.
42. Lan iste, pall ees.

1. Harkiste, painutusega ette palli puu-
de ette maha. 2. La.

43. La.: iste, pall ees.

1. Harkiste, painutusega ette, pall ette
maha. 2. Sirutus, nurkiste (jalad palli
kohale). 3. Harkiste, painutusega ette
votta pall. 4. La.

44. La.: harkiste, pall ees.

1—2. Kereptdore paremale, pall paremale
maha. 3.—4. La.

45. La.: iste, pall ulal.

1. Painutusega ette, pall paremale maha.
2. Tosta jalad paremale (palli juurde).
3. Tosta jalad vasakule tagasi. 4. \Votta
pall paremalt ja sirutada la-sse.

46. La.: iste, pall ees.

1—2. Harkiste, kerepddre jarelvibutuse-
ga vasakule. 3.—4. La.

47. La.: rististe, pall ees.

1—2. Kerepbore jarelvibutusega vasa-
kule, pall vasakule. 3.—4. La. Lahteasen-
dis ja harjutuse ajal selg sirge!

48. La.: rististe, pall ees voi kuklal.
1.—2. Hooga ette tbusta pdodrdega Umber,
pall ette. 3.—4. Tagasi la-sse.

49. La.: toengiste, pall poidade vahel.

1. Jalgade kdverdamine. 2. Jalgade lan-
getamine tagasi la-sse.

Markus: Harjutuse muudame raske-
maks a) jalgade tdstmise, hargitamise,
kokkuviimise ja langetamisega la-sse;
b) jalgade tdstmise, kdverdamise ja aeg-
lase langetamisega; c) sirgete jalgade
tostmise ja langetamisega aeglaselt lah-
teasendisse.

50. La.: kaed
puusal.
1—2. Tosta kdverdatud jalad, kallutus

taha. 3—4. Sirutada jalad léhteasendisse.

iste, pall podidade vahel,

Lahteasendis voivad kaed olla rinnal,
Olgadel, kuklal, wlal.

51. La.: iste, pall pdidade vahel, kaed
puusal.

1—2. Nurkiste, kaed 0Olgadele. 3.—4. La.

52. La.: harkiste, pall taga maas (10—15
cm kaugusel), kded puusal.

1—4. Kallutus taha, kaed dles, puudu-
tada seljaga palli. 5—8. Sirutus, istuda
la-sse.

53. La.: algseis, pall all.

1—3. Huppega harkseis, painutusega et-
te, pall maha ja veeretada «kaheksax»-
kujuliselt Umber jalgade. 4. Hippega
ldhteasend.

54. La.: iste, pall paremal.

Palli andmine kaest katte sirge, seejarel
kéverdatud jala alt, samuti koos t&stetud
jalgade alt.

55. La.: selili, pall rinnal.

| takt: 1—2. Parema jala tOste ette,
anda pall paremast kaest vasakusse jala
tagant. 3—4. Langetada jalg la-sse.

Il takt: |.—4. Korrata | takt vasaku
jalaga. Sama, kuid anda pall edasi koos-
tOstetud jalgade tagant.

56. La.: harkselili, pall ees.

1—2. Tous istesse, tdsta jalad ja sama-
aegselt anda pall parema kaega parema
jala alt vasakusse katte. 3.—4. Anda pall

vasaku kaega vasaku jala alt. Lahte-
asend.
57. La.: selili, pall pdlvede vahel, kéaed
ulal.
| takt: 1—2. Koverdada jalad ette,

haarata katega pall. 3.—4. Langetada
sirged jalad, kaed palliga dles.

Il takt: |.—4. Vastupidise liikumisega
pall tagasi lahteasendisse. Sama, kuid
hoida palli poéidadega.

58. La.: harkselili, pall all.

Kateringid eespinnas paremale ja vasa-
kule koos palliga.

59. La.: harkselili, pall all.

1—2. Tous istesse, pall dles. 3.—4. La.

60. La.: selili, kded puusal, pall pdidade
vahel.



1—2. Tdus istesse. 3.—4. Laskumine lah-
teasendisse.

Markus: harjutuse muudame raske-
maks a) muutes kate asendit (6lgadel,
kuklal, dlal); b) kere tdstmisel ja lange-
tamisel samaaegsete kate liigutustega.
61. La.: selili, kded puusal, pall pdidade
vahel.

1. POlved ette. 2. Jalgade sirutus. 3. Jal-
gade koverdamine. 4. Jalgade langetami-
ne la-ssse.

62. La.: selili, kded puusal, pall podidade
vahel.

1—2. Tosta jalad ette. 3.—4. Langetada
lahteasendisse. Sama, kuid tbsta jalad
pea kohale. Sama, kuid palli puutega
pea kohale maha.

63. La.: selili, kded korval, pihud maas,
pall pdidade vahel.

| takt: 1—2. Tosta jalad ette. 3.—4.
Langetada jalad paremale.

Il takt: 1—2. ToOsta jalad ette.
Langetada jalad la-sse.

111 takt: 1—2. Tosta jalad ette. 3.—4.
Langetada jalad vasakule.

IV takt: 1—2. Tosta jalad ette. 3.—4.
Langetada jalad lahteasendisse.

64. La.: selili, kded ulal, pall pdidade va-
hel.

1—4. Tous nurkistesse. 5—8. Langetada
aeglaselt lahteasendisse.

65. La.: selili, kaed alal, pall jalgadel.

1. TOus istesse, haare pallist. 2. Lasku-
mine selili, kaed dles. 3. Jalgade tdste
ette, viimine Ule pea, jalgade haare pal-
list. 4. Tagasi lahteasendisse.

66. La.: selili, pall maas vasakul.

1—3. Palli veeretamine maas enda Um-
ber wvasakult paremale (tdusuga istesse
ja jalgade tGstmisega). 4. Laskuda lahte-
asendisse.

67. La.: ko&huli, pall dlal (kdverdatud ka-
tega) maas.

1.—2. Pall kuklale, kulnarnukid korvale.
3—4. Lahteasend. Sama, kuid t&sta pall
sirgete katega. Sama, samaaegselt tdsta
jalad taha.

68. La.: kohuli, pall dlal.

1. Rindkere tdstmine. 2.
la-sse.

69. La.: kallutus ette, kded korval.

Palli hoidmine kuklal ilma kéate abita.
70. La.: kohuli, kéed korval, pall turjal.

3—4.

Langetamine
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Léabi toengpdlvituse tdus
ilma et pall maha kukuks.
71. La.: selili, jalad ees.
Palli hoidmine taldadel.
72. La.: selili, kaed all, pall kere juures
maas.

Tous pusti, pall Gles. Kes on kiirem?
73. La.: Uks paariline kohuli, pall dlal,
teine kikis, hoigb esimese jalgu.

a) Kere tdstmine ja langetamine, b) 1
Kere t6stmine. 2. Kere viimine pa-
remale. 3. Kere viimine vasakule. 4. La.
74. La.: Uks paariline istes, pall dlal,
teine hoiab jalgu.

1—2. Laskumine selili. 3.—4. Tdus lahte-
asendisse.

kallutusseisu,

Harjutused jalgadele

75. La.: algseis, pall all.

1—3. Kikk uhel jalal, teine taga voi
kdrval varbal, palli veeretamine Umber
tugijala. 4. Votta pall, tuua jalg juurde
ja tdusta lahteasendisse.

76. La.: algseis, pall pealael.

1. Tous pakkadele, pall tles. 2. Lasku-
mine taldadele, pall pealaele.

77. La.: algseis, pall all.
1. Poolkikk, pall ette.
tosta pall korvale, les.
78. La.: harkseis, pall all.
1. Kdverdada parem jalg,
2. Sirutada, pall alla.

79. La.: algseis, pall all.
Viljaseade. kdrvale(taha) ja samaaegse
palli tbstmisega rinnale, ette, les.

80. La.: algseis, pall all.

Parema (vasaku) valjaastega ette(kdrva-
le), tdsta pall rinnale, ette, lles, kuklale.
81. La.: algseis, pall all.

1. Parema polve tOste ette, palli andmine
jala alt paremast vasakusse. 2. La. 3.—4.
Sama, vasaku jala alt. Sama, kuid sirgelt
ettetOstetud jala alt.

82. La.: algseis, pall all.

1—3. Kiukk, palli veeretamine
jalgade. 4. La.

2. La. 3. Sama,

pall dles.

Umber

Hiplemtsed

83. La.: algseis, pall all.

1—2. Palli veeretus ette, jooks jarele,
hupe ule palli. 3.—4. Pédre Umber, pud-
da pall kahe kaega.



84. La.: harkseis, pali pdlvede vahel.
Hiplemine: ette, korvale ja taha.

85. La.: algseis, pall all.

1—3. Kolm sulghupist paigal. 4. Hippe-
ga pOlved ette (puude pallile).

86. La.; algseis, pall all.

1—2. Kaks sulghipist paigal. 3.—4. Sulg-
hipe jalgade tdstega ette puutega pallile.
87. La.: kikk, pall pdlvede vahel.

1. Hipe ette ules, kate hooga ette. 2. La.
88. La.: algseis, pall all (ees vdi taga)
rinnal, vasaku vdi parema kae all, kuk-
lal, dlal. Sulghiiplemine: pooretega, lii-
kumisega korvale, ette, taha, risti hip-
lemiste, jalalt jalale.

Markus: Hippeid muudame raske-
maks palli viimisega rinnale, ette, Ules.

89. La.: algseis, kaed puusal, pall ees
maas.
1—7. Sulghtpetega liikumine Umber

palli. 8. Lahteasend. V&ib liikuda néoga
vOi seljaga ees, pooretega jne.
90. La.: algseis, kded puusal,
maas.

1. Sulghtpe tle palli. 2—4. Kolme hup-
pega podre Umber. Sama, kuid harkhip-
pega, saare tdstega taha, pooretega, kate-
plaksutamisega, seisust kiljega vodi sel-
jaga palli poole.

91. La.: Opilased kolonnis,
maas:

a) jooks ile pallide, pdlvetdstejooks, pea-
tustega pallide vahel; b) sama, hiplemi-
sega Uhel jalal, harki-kokku hiplemise-
ga jne.

pall ees

pallid ees

LAHTEMATERJALI
V. HUGO
ROMAAHILE
«JUMALAEMA
KIRIK

PARIISIS»

MAIA VAKRAM

Kaesoleva artikli kirjutamisel on silmas
peetud asjaolu, et «Jumalaema Kkirik Pa-
riisis» on teos, mis 9. klassi Opilasele
kipub aarmiselt aja- ja kohakaugeks
jadama. Sageli jaab teose kasitlemisel klas-
sis Usnagi arusaamatuks, miks on teost
nimetatud ajalooliseks romaaniks, sest
anallls piirdub ainult Frollo, Quasimodo
ja Esmeralda elusaatuste jalgimisega.
Ootusparaselt valmistab raskusi kultuu-
riloolise slZee jalgimine, slvenemine
kirjaniku arutlustesse, monikord isegi
pbhjendamine, mis nimetatud teoses on
romantismile iseloomulik. L&bimdeldud
kasitluse puhul on véimalik anda Opilas-
tele joukohaselt terviklik (levaade ro-
maanist ning suunata neid lugema ja
mdoistma teost kui Uht prantsuse roman-
tismi silmapaistvat ajaloolist romaani.
Victor Hugo kuulsusele proosakirjani-
kuna pani aluse tema ajalooline romaan
«Jumalaema Kkirik Pariisis». Huvi Prant-
susmaa mineviku vastu ei olnud juhus-
lik: paljud Kkirjanikud p66rdusid oma
kaasaja sligavamaks madistmiseks mMOo6-
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dunud sajandite poole. MG&ju avaldasid
ka W. Scotti romaanid (1816. a. alates
tolked prantsuse keeles) ja prantsuse
restauratsiooniperioodi ajaloouurijad, kes
tOstatasid probleemi ajaloolistest seadus-
parasustest (6, Ik. 127).

Hugo varasemas, 20. aastate loomingus
markame stivenevat huvi ajalookiisimus-
te vastu. Kirjanik koneleb vajadusest
kirjutada romaan, mis oleks samaaegselt
draama ja epop6a, maaliline ning poeeti-
line, reaalne, ideaalne ja monumentaalne,
mis viiks lugeja Walter Scotti juurest ta-
gasi Homerose juurde (6, lk. 129). Roh-
kem kui ajaloo arvud, daatumid ja nimed
koidavad kirjanikku ajalooprotsessi sise-
mised seadusparasused. Suure tahtsuse
omistab Hugo kirjaniku loovale etteku-
jutusele, tema enese kontseptsioonile
teatud ajaloolise siindmuse vdi perioodi
kohta. Romaan on ainult vahend, et
uuesti loova ettekujutuse abil kirjutada
ajalugu. Selle eesmark ei ole Uksnes tap-
selt edasi anda stindmuste valist Kirjel-
dust, avastada salaparaseid, mdistatuslik-
ke juhtumeid, vaid valgustada ajaloo
moraalset kilge ... (6, Ik. 131).

«Jumalaema kirik Pariisis» on romaan
15. sajandi Prantsusmaast. Autor on
valinud murrangulise epohhi: ajaloolaste
arvates 10peb seal keskaeg ning algab

uus ajastu. Selles sajandis kipsesid
siindmused, mis mdjutasid inimkonna
edasist ajalugu (trikikunsti leiutamine.

Ameerika avastamine). Prantsusmaale
oli 15. .sajand tais voitlust riigi Uhenda-
mise ning tsentraliseeritud, tugeva ku-
ningavdéimuga riigi eest. See oli ndiaprot-
sesside, ketserite pdletamise sajand, kus
katoliku kiriku vari langes moéttevabadu-
sele ning pidurdas teaduse arengut, hoi-
des rahvast vaimupimeduses ning ebausu
kammitsais. See oli sajand, mil «arhitek-
tuur tdugatakse troonilt. Orfeuse Kkivi-
tahtede asemele astuvad Gutenbergi tina-

tdhed. Raamat surmab ehituse» (1,
lk. 195).
Romaanis ajalooline siizee peaaegu

puudub. Teo.se alguses margitud tépne
daatum jaanuar 1482 tahistab Flaami
saadikute saabumist Pariisi, et sdlmida
abielu dofaani ja Flandria Marguerite’i
vahel, kuid see asjaolu ei mojuta mille-
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gagi romaani sindmustikku (5, lk. 496).
Kull aga on teoses rikkalik olustikii ja
kommete kujutamine, mis leiab ka auto-
ripoolse pdhjenduse: olustikus ning kom-
metes avaneb epohhi ajalooline eripéra.
Romaani stindmustiku nailine t6eparasus
on saavutatud valjamd&eldud sindmuste,
tegelaste paigutamisega vaga tapselt vii-
mistletud olustiku raami. Kirjanik votab
appi vana Pariisi arhitektuuri, tolleaegse
Pariisi kararikka ning pitoreskse elanik-
konna, kes taidab tanavad, valjakud,
kortsid, kes pidutseb, raevutseb ning
meelt avaldab.

Keskaegne Pariis elustub teose lehe-
kilgedel oma ajastu kivise kroonikana
(«Pariis  linnulennult»). Autor piltab
samaaegselt edasi anda linna Gldmuljet
ning peatuda iseloomustavatel detailidel,
asetades vaataja Jumalaema kiriku torni.

«Vaatlejat Ullatas koigepealt maaratu
hulk katuseid, korstnaid, tanavaid, sildu,
platse, torne ja tornitippe. K&ik tungis
Uhekorraga silma: nikerdatud katuseviil,
terav katusehari, tornike mudrinurgal,
kivist plramiid Uheteistkimnendast sa-
jandist, tahvlikivist obelisk viieteistkiim-
nendast sajandist, Ummargune ja sile
lossitorn, kandiline, kaunistatud lossi-
torn, olgu see suur v6i vaike, massiivne
vOi Ohuline. Vaatleja pilk kadus kauaks
selle labiurindi stigavusse, kus kdik oli
omaparane, otstarbekas, vaimukas ja ilus,
kus koike oli loonud kunst, olgu see siis
vaike majake maalitud ja nikerdatud
fassaadi ja mustrilise puusdrestikuga,
oma madala ukse ja etteulatuvate kor-
rustega, vOi kuninglik Louvre oma tolle-
aegsete tornide reaga» (1, Ik. 135).

Kirjelduseks valitud rakursid on huvi-
pakkuvad, vahelduvad kellaajad, valguse
ning varju mang, talvisesse udusse haju-
vad kontuurid meenutavad impressio-
nistliku maalikunstniku 18uendit. Samas
lisab autor sinna tugevad kontrastsed
varvid, tdiendades Pariisi panoraami
hilisemate sajandite ehitustega («Meie
esivanemate Pariis oli kivist, rheie poe-
gade oma on krohvist.» 1, k. 149). Vanast
Pariisist saadavat visuaalset muljet
tugevdab lugematute Kkirikute kellade
helin, mis muutub omalaadseks stiimfoo-
niaks, millesse segunevad «poole miljoni



elaniku sumin, joe igavene kaebehaal,
tuule otsatud ohked ja hiiglasuurte oreli-
viledena kaugel horisondi kiingastel aset-
seva nelja metsa kauge kvartett» (1, lk.
152). Valismaailm on vahendatud luge-
jale eredate visuaalsete ning akustiliste
kujundite abil, mis on iseloomulik 19. sa-
jandi romantikute kujutamislaadile.

Vana Pariisiga seotud assotsiatsioonide
ning impressioonide vaba lend on kantud
stigavast humanistlikust mottest, et selle
«suure raamatu graniidist lehekiilgedele»
oli ladestunud rahva tunde- ja motte-
maailm, selle alaline liikumine ning are-
nemine.

Pariisi arhitektuuri Uheks silmapaist-
vamaks malestusmargiks, «kivist sim-
fooniaks» on Jumalaema katedraal, mis
saab romaanis oma ajastu simboliks,
rahva hinge ja epohhi filosoofia kehasta-
jaks siigavamas mottes (5, Ik. 449). Autor
pulab katedraali ja lugeja vahel luua
usalduslikku vahekorda. Ta juhib lugeja
labi katedraali, tutvustab selle 12.—15.
sajandini ehitatud kiriku hdbriidsust,
gooti ja romaani stiilide segunemist, ro-
hutades, et «iga pind, iga kivi selles vaa-
rikas monumendis pole Uksnes lehekilg
maa ajaloost, vaid ka teaduse ja kunsti
ajaloost» (1, lk. 126). Hugo valjendab
motet, et iga tsivilisatsioon algab teo-
kraatiaga ning I6peb demokraatiaga. See
on seadus, mis on kirja pandud arhitek-
tuuris.

Romaanis on katedraalil keskne asend:
siin ristuvad peategelaste saatused, Kiri-
kuesisele valjakule koguneb karatsev
rahvasumm meelt avaldama. Huvitav on
seegi, et tema tornidest oleks vdimalik
jalgida kogu teoses toimuvat sindmus-
tikku. Jumalaema kirik tundub millegi
pusiva, inimsaatusi juhtiva j6una, kuid
teose 16pul see mojuvéim hakkab haju-
ma, taanduma uute impulsside ees.

Omaparaselt ning kullalt pdgusalt on
antud Pariisi alamrahva p&hjakihtide
kujutamine Imede 0&ues. «See oli ndia-
ring, kuhu kadusid jaljetult Chatelet
ametnikud ja prevotee seersandid, kes
siia julgesid tulla; varaste linnajagu, mis
oli nagu vastik soolatiiigas Pariisi naol;
sopaauk, kust igal hommikul pealinna
tanavaile valgus suur pahede, kerjamise,

santlaagerduse voog ja kuhu see Ohtuti
jalle tagasi voolas» (1, Ik. 97). See on riik
riigis, tapselt maaratud ala, kus kehtivad
omad seadused ning on ka seaduste and-
jad. Pitoresksest asukate galeriist toob
kirjanik valja igasuguste religioonide,
elukutsete esindajaid, keda seob tugev
kokkukuuluvuse tunne ning protestivaim,
mis puhkeb ahvardavaks , véaljaastumi-
seks, kui Oiglus leitakse jalge alla talla-
tud olevat. Teose 16pul paneb Hugo selle
kirju rahvamassi liikuma, aetuna kaas-
tundest Esmeralda vastu, aga samapalju
ka rédvimishimust.

Imede Gue asukate liikumist jalgib oma
«kambrikesest» Bastille’s Louis Xl, reba-
seks kutsutud kuningas, kes oma valit-
susaja jooksul (1461—1483) suutis murda
nii feodaalide kui ka alamrahva vastu-
panu katsed. VOrreldes romaani tei.ste,
eredalt romantiliste tegelastega, on huvi-
tav jalgida, milliste vahenditega kujutab
kirjanik ajaloolist Louis Xl. Kirjeldus
muutub lakoonilisemaks, valjapeetumaks.
Valisportrees rohutatakse haiglast, mur-
tud ilmet, tavalist, kuid ranget profiili,
laia laupa ning stigaval kulmukaarte all
asuvaid silmi. Mingi Gukondlik sara ega
hiilgus ei Umbritse valitsejat, kuid ta
tunnetab oma v8imu, juhtpositsiooni.
Oma kindla tahtejduga, kilma mdistu-
sega on ta suuteline kaosest korda looma,
ehkki vaga veriste ning julmade vahen-
ditega. «Ta oli kinnise loomuga, kuid
muret oskas ta palju paremini varjata
kui r60mu... ja oma troonileastumisel
unustas ta korraldusi anda oma isa mat-
miseks» (1, Ik. 456). Kuningas suhtub
umbusklikult nii feodaalidesse kui ka
alamrahvasse, tundes end péris ohutuna
ainult Bastille’s. Hugo juhib tahelepanu
Louis Xl kavalusele ning Kitsidusele.
Tema juhtimisprintsiibis on olulisel ko-
hal raha, mille kulutamist peale raud-
puuride padab ta miinimumini viia.
ljouis XI ei pudagi oiglane valitseja olla:
«Mu isa Charles VII utles alati, et tdde
on haige. Omalt poolt arvasin, et tdde
on surnud ja pealegi ilma pihiisata»
(1, k. 461). Tema otsused vdivad sultud
surma saata, sest inimelul pole ihnsa
kuninga silmis mingit arvestatavat vaar-
Jtust.
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Katedraali riindamise ajal on kuninga
vestluskaaslaseks flaamlane, sukakuduja
Coppenole, kes sisendab oma avameelse
jutuga arevust ning raevu valitsejasse.
Louis Xl tajub, et see, millest kdneleb
Coppenole, vdib juhtuda ka tema riigis,
kui ei suudeta rahvast digel ajal raudsete
pihtide vahele voétta.

Teose Uulejaanud ajalooliste tegelaste
hulk ei ole suur: kuninga ihuarst Jaques
Coictier, ulemkohtunik Tristan 1'Her-
mite, habemeajaja Olivier Le Daim, dip-
lomaat Willem Rym, kardinal Charles
de Bourbon, kes on juba episoodilised
tegelased.

Hugo loomingus on kaaluv osa tema
romantilistel karakteritel, mis on meelde-
jdavad oma erakordsuses. Iga suur ka-
rakter on ka kirgede antiteesiks, temas
eneses voitlevad hea ning kurja alged,
vari ja valgus.

Karakteri olemus ei avane Hugol mitte
tegelaskuju arengu kaudu, vaid vastan-
damisel teise tegelasega, kontrastiprint-
siibil. Seda on kasutatud koikide peate-
gelaste juures romaanis «Jumalaema Kki-
rik  Pariisis». Kirjaniku tegelaskujud
rihmituvad vditluses hea ja kurja vahel.
Kurjuse joudu kehastavad teoses Louis
Xl ja Kkatedraali Ulemdiakon Claude
Frollo, ks meeldejadvamaid romantilisi
karaktereid, kelle puhul autor on ohtralt
kasutanud nii kontraste kui groteski.
Frollo kuulub nende I6hestatud hingede
hulka, kes puddlevad taiuslikkuse poole,
kuid hukkuvad iseenese vastuoksuste,
egoismi tOttu. Pettunud jumalas®nas,
keskaja teaduse kitsas raami surutuses,
poéoérdub ta alkeemia poole, otsides asja-
tult vOluséna kulla jaoks, milles arvab
olevat vdimu allika. Pettumused toovad
kibestumise, mida suurendab Uksindus-
tunne, pealesurutud askeetlikkus, inim-
liku headuse ja armastuse puudumine
tema elus. Esmeraldaga kohtumine sti-
tab vaimulikus saatusliku Kire, mis pii-
nab teda, tdukab vihkamisele, kuriteole.
Frollo laheb looduse seaduste vastu, vOi-
deldes endast tugevama jouga. Just tema
puhul tuleb koéne alla saatus kui ette-
maaratud, inimest juhtiv tegur. Ta ei ole
Uksnes saatuse ohver, vaid ka pime t66-
riist.
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Elu ootamatuid keerdkaike ning vastu-
raakivusi ndeme kahe vdistleja kdrvuta-
mises. Claude Frollo ja Phoebus de Cha-
teaupers — kaalukate probleemide (le
juurdlev teadlane ning tihine keigarlik
ohvitser, munk ja vastutustundetu elu-
nautija. Nagusa valimusega Phoebus on
ilma vaevata leidnud kauni mustlasneiu
armastuse, mida on tagajarjetult igatse-
nud Frollo. Munk leiab selles saatuse
irooniat ja naiseliku kiindumuse absurd-
sust, taipamata, et Esmeralda silmis on
Phoebus neiu paastja, kuna tema kiuslik
jalitaja ning roimar Phoebus unustab
peatselt neiu, tundmata mingit huvi tema
saatuse vastu. Frollole on kiindumus
Esmeraldasse muutunud tumedaks huku-
tavaks kireks, mis nitdsest peale taidab
kogu tema elu. Mdlema tegelase kaitu-
mine on autori poolt motiveeritud egoist-
like taotlustega, mille taustal md&jub
kontrastselt kellalédja Quasimodo oma-
kasupttudmatu liigutav kiindumus Esme-
raldasse.

Katedraali traagilise saatusega kuulra-
kas ning kurt kellal6dja on nii fuusiliselt
kui vaimselt kdngu jaanud, vaarastunud.
Hugo naitab temas inimese arkamist.
Quasimodo on digusetu, armetu olend,
kes on katkestanud suhted vélisilmaga,
sest tajub selle mirgist vaenulikkust
enese suhtes. Katedraal on talle kodu,
tema maailm, mis teda on lummanud
ning endaga tugevasti koéitnud.

Teoses antakse Quasimodo kaks saa-
tuslikku kiindumust, mis on vastandli-
kud. Frollo suhtes on see tunne kuuletu-
mine ilma ko&hkluste ning kahtlusteta.
Isand moétleb tema eest, annab talle ka-
sud, vOtab ta eest vastutuse enesele.
Kilurakas eneses pole veel Oieti midagi
stigavalt inimlikku, oma kriteeriume,
sisemist vastutustunnet. Selleks on vaja
inimlikku headust, kaastunnet Esmeralda
poolt, mis &aratab ka Quasimodos uued
erilised tunded — tanutunde, teadmise,
et on olemas 0diglus, kohusetunde. Nuud
laseb autor tal hakata primitiivselt, kuid
iseseisvalt motlema, oma kriteeriume hea
ning kurja suhtes kujundama. Oma ar-
ganud sidametunnistuse sunnil mdistab
ta kohut Claude Frollo ule, lammatades
eneses kunagise kiindumuse oma isan-



dasse. Quasimodole on armastus Esme-
ralda vastu 0Oilis tunne, mis teeb teda
inimesena Ulevaks, ennastohverdavaks ja
heaks. Siin leiab r8hutamist headuse
kdikevditev joud ning vOit inimese hin-
ges, mida Hugo oma paljudes romantilis-
tes teostes on puudnud naidata.

Kui eelnimetatud tegelased kannavad
endaga oma epohhi pitserit, siis teistsu-
gune funktsioon on mustlasneiul Esme-
raldal. Autor on kunstikavatsuslikult
lasknud Esmeraldal esineda mustlasena.
19. sajandi alguskimnendeil &aratasid
mustlased tegelaskujudena kirjanduses
tahelepanu. Neis nahti eelarvamustest ja
traditsioonidest vabu looduslapsi, kes
polnud seotud Oieti ei millegagi. Esme-
ralda kannab endaga elur6dmu, ilu ja
noorust, dratades enese vastu imetlust ja
armastust. Autor on realiseerinud siin
romantikute iluideaali. Neiu naiivsus ja
abitus kurjuse vastu teevad temast suitu
ohvri, keda ei suudeta paasta.

Neljas meestegelane, kelle saatus ris-
tub vdluva mustlasneiuga, on filosoof ja
kirjanik Pierre Gringoire, kes elutargalt
utleb: «Vaesus pole minu sud. lgalks
teab, et kirjanduslikust toost keegi rik-
kaks ei saa ja et heade raamatute kdige
osavamadki autorid ei saa niigi palju, et
neil talvel alati tuli kaminas leegitseks.»
(1, Ik. 454) Alati vaimukas hadavares,
kes alalépmata keerulistesse olukorda-
desse satub, on endale kujundanud oma
elufilosoofia, mis eelistab rabalates so6l-
tumatust ning filosoofiat s6jamehemund-
rile («Meelsamini oleksin karbse pea kui
16vi saba»), aga ka kodigepealt iseenese
elu paastmist, kui hadaoht on silmapiiril.
Koéneosavusega paastab Gringoire end
isegi kuninga surmaotsusest: «Arge kar-
gatage kduena minu vaeti Ule. Jumala
suur valkki ei poruta salatipea pihta.»
(1, Ik. 453) Tervikuna tundub Pierre
Gringoire veidi moderniseeritud eklekti-
lise poeedina, kes alati oskab kuldse
kesktee leida ning kelle funktsioon naib
romaanis olevat sageli stindmuste dra-
maatilisust ning stingeid varve mahen-
dada.

Hugo romaani tegelased on 15. sajandi
inimesed, oma ajastu ajalooliste seadus-
parasuste kandjad. Nende saatustes on

palju erakordset, teravaid kontrastseid
kaanakuid, juhuste pimedat mangu, saa-
tuse ettemaaratust, Ulekuhjatud takis-
tusi. Nad on kinnistunud oma materiaal-
ses esemelises maailmas, kuid samal ajal
kannavad nad uldinimlikke ajast aega
kanduvaid probleeme.
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OPPETOOKODA, -KABINET

SONAVARA-
HARJUTUSI
A

MANGE

Algklasside  Oppevahendite vabariiklik
nditus on uksed sedapuhku sulgenud.
Rohkem kui kahe kuu véltel kais seal
tle poolteise tuhande vaataja, ent Kitsu-
ke ekspositsiooniruum ja valjapanekute
paljus kullap ei lasknud kolleegide mot-
te ja katevaevaga loodut slivavaadelda
ja oma too6 tarvis talletada. Oppetoo efek-
tiivsust tOstvaid nait- ja didaktilisi va-
hendeid, samuti individualiseeritud ja
diferentseeritud t60 jaotusmaterjale oli
esitatud koikide Oppeainete tarvis. All-
pool esitame vaikese osa neist, mis aita-
vad Opilaste sOnavara taiendada, sOna-
tahenduste mdistmist kontrollida ja val-
jendusoskust arendada.

Rikkalik on sOnavaraharjutuste ja
-mangude varu Eesti NSV teenelisel Ope-
tajal Vaike Pugalal Longi algkoolist.
M@dned neist.

«MANGI SONAD OIGEKS!»

Mang koosneb erinevate sGnadega kaar-
tidest. Esimene tulp sdnu on Kirjutatud,
teises tulbas on sama arv IBhikutesse
pistetud sonalipikuid esimese tulba s6-
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nade stnoniddmide vdi antonliimidega,
mida vastavalt esimese tulba sdnadele
tuleb Gmber tdsta, nii et sdnapaar moo-
dustaks stnonidimid voi antontimid.
OMADUSSONA. (2. klassile | veeran-

dil.)

kups L rédmus
pirakas | "vaga ilus™_|
suurepéarane
tusane _, toores _,1
NIMISONA.
brigadir _"vaeslaps '_|
riid | _kangelane__|
sangar [_ruhma juht_|
orb L, <= 1
RUhmatooks antakse igale ridhmale

erinev kaart. Vditja selgub, kui rihma-
del on kdik kaardid taidetud (kaarte ei
tule taita Uhes tunnis). Erinevate sbna-
kaartide puhul on vdimalik mangida
mitu korda.

Kelle voi mille kohta v6ib 6elda nii?
(Ulearune séna kirjuta allolevale pabe-
rile.)

kiips —6un, vesi, kook, vili

vaeti —laps, kapp, vanake

}J/astik—i m, 16hn, rohi, kompvek
ne.



Kui sulle meenub ndutud s6na, kirjuta

puuduv sdnaosa olemasoleva ette (2.
klass).
TEGUSONA.

Harjutus sobib nii individuaalseks kui
ka rihmatdoks.

Kirjuta sama tdhendusega sona (A)
vastandtahendusega sona (B).

A A B
suur *
tali
kerkib ¥
jne.

purakas
riid
paisub
niipsib
ogaiine
vagusi
rahutu
kip"s
jne.

kahaneb

«KES ON VOITIA?»

Sonasedelid, kumbki pool eri varvi, on
asetatud lauale laiali. Soénasedeli (hel
kiljel on sdna, teisel selle stnonuim.
Mangija, kes voOtab sedeli, peab utlema
sellel oleva sBna stinontiimi. Kes kogub
rohkem sedeleid, on vditja.

«VASTA HUUDJALE!»

Mangujuht (Opetaja vOi Opilane) jatab
endale punased sOnasedelid, Ulejadnud

jagab mangijatele. Mangujuht hidab
naiteks «sirvib», kelle kdes on selle sdna
stinontiiim «lehitseb», tdstab selle Ules ja
utleb «lehitseb».

Saamata vastuse puhul hiidab mangu-
juht veel kord ja vastata vdivad teised
mangijad. VOolgujaanud  sedeliomanik
saab punase sedeli. V&idab see, kellel
puuduvad punased sedelid vdi on neid
kdige vahem.

Kompleksilesandeid 3. klassile on koos-
tanud Rapla keskkooli Opetaja Malle
Aaver.

Naiteid:

Ulesanne koosneb 3 osast: 1) abiiiles-
anne, 2) pohiidlesanne, 3) lisallesanne.

Abillesandes tuleb liigitada sdnad nel-
ja rihma, soltuvalt sellest, millise mdiste
juurde need kuuluvad.

ABIULESANNE.

Paiguta antud sGnad Oigetesse tulpa-
desse: brigadir, liiv, slinge, ere, kollektiiv,
summa, heldinud, farm, koreso6t, ham-
mastunud, téuvili, reibas, loitma, Kiirga-
ma, mutt, ammutama, kamal.

Kolhoos Kalapuuk Meeleolu Paike
S 1. 1 1 ...
2 2. . 2 2
3 3. 3 3
4 4. . 4, 4

Pohillesandes tuleb taita lunkharju-
tus, valides eelmisest harjutusest sobivad
sOnad.

POHIULESANNE.

Vali harjutuse esimesest osast linka-
desse sobivad s6nad.

TORE SUVEPAEV.

paike
Puhub mahe tuul.
veerel ja silmitseb pilgul enda
ees laiuvat . p6ldu. Eemal
taga laiub sinine jogi. Vanaisa
ja ajab joevee sogaseks.
Temast veidi eemal paadis istub poja-
poeg Rein ja . paadist vett. On to-
re suvepaev.

korgel taevas.
seisab pollu-
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LISAULESANDES tuleb lahendada
ristsbnamaistatus.
Taida ruudud vasakult paremale.

1. Liiklusdnnetus. 2. Kurb. 3. Kolmnurk-
ne auk kilpkatuse otsas katuseharja all.
4. Suur maismaa.

PAKAPIKKUDE PAUNAD (taringumang
2—7 osavotjale).

Iga mangija saab' endale pékapiku, kelle
selja taga on sOnakaartide paun kahes
eri toonis lipikutega. Ninatark loositakse;
kes selle saab, on mangujuht. Mangu-
juhi Ulesanne on paberile ules markida
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Kui taidad 0igesti, saad esimesse ritta
Ulevalt alla lugedes sodna, mille kohta,
saame teise sOnaga ©elda ndu.

SIIL.

Siili iga okka kuljes on dhel pool mate-
maatiline tehe, teisel pool mingi soéna.
Tehteid kasutatakse  peastarvutamise
stivendamiseks matemaatikatundides;
sonu emakeeletunnis sOnavaraliseks
tooks — lausete moodustamiseks, sOna-
tahenduste tundmiseks jne.

Mangu kaik: ks laps tuleb klassi
ette ja vOtab siililt okka. Kusib klassilt,
Oigesti vastanu votab uue okka.

igale mangijale miinuspunkt sbna eest,
mille vastet ei teata. Paunadest vdetakse
sbnakaardid, laotakse need enda ette nii,
et katma hakatakse néait. roosade kaardi-
kestega. Sonakaardid, mille tdhendust ei
teata, tuleb panna Ninatarga ette — sel-
le eest saab miinuspunkti. S6nu kaetakse



taringu heitmise jarjekorras 1—9-ni.
Numbrid 1—6 peab saama Uhe taringu-
tahuga, 7—9 kahe viske summana. Kui
taringule vajalikku arvu ei tule, laheb
viskamisdigus jargmisele mangijale.

Kui kdik mangijad on Idpetanud, vaa-
datakse labi Ninatarga ees olevad sdnad.
Teab keegi mangijaist moénda sodna, teeb
Ninatark tema nime taha miinuspunktist
plusspunkti. Voidab see, kel vahem mii-
nuseid.

Roosadel lipikutel nait. sbnad: vadima,
koerustikk, tuuleveski, vanaaegne pik-
kusmoot, rapsama, plinkima jt.

Hallidel lipikutel nende vasted: Kiiresti

lilkuma, jooksma, vemp, tuulik, sild,
jarsku haarama, korraparaselt vilku-
ma jt.

Mangu koostaja Nuia keskkooli Opetaja
M. lIsrael.

Valiku tegi VIIVE LEHT

Fotod MARGUS VIIKMAALT



s MOMOLLb YunTENO
PYCCKOIO $13blKA

ARENDAVA

OPETAMISE ASPEKTE
ALGKLASSIDE

VENE KEELE TUNDIDES

AINO SIIRAK,
Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi metoodik

Tundi kuulanud metoodik palub Gpetajat
analiiisida &sja antud algklassi vene
keele tundi. Opetaja raagib sellest, mil-
line oli tunni teema, milline eesmark.
Enamikul juhtudel oskab Opetaja oma
tundi analGiisida Opetuslikust ja kasva-
tuslikust eesmargist lahtudes, kuid vaga
harva on ta tundi ette valmistades moel-
nud sellele, milliseid aine omandamiseks
vajalikke oskusi ja harjumusi tunnis ku-
jundada, milliseid tunnetuslikke vdimeid,
nagu tahelepanu, md&tlemine, malu, ku-
jutlusvdéime jm., positiivselt mdjutada.
Jattes need klsimused tunni ettevalmis-
tamisel téhelepanu orbiidist valja, tekib
tdsine oht, kas Opilased omandavadki
programmikohased teadmised, vilumused
ja oskused. Et see oht on reaalne, selle
kohta moned naited kuulatud tundidest.

Vene keele tund kolmandas Kklassis.
Viimane tund tundide seerias teemal
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«Cembs». Tunni eesmargiks oli Opetaja
seadnud Opetada antud teemal jutustama
pildi jargi. Et Opilased olid Usna aktiiv-
sed, jouti tunnis palju ara teha: korrati
temaatilist sdnavara, vajaminevaid gram-
matilisi vorme, koostati lauseid pildi
jargi. Lopuks jutustas iks Opilane jutu-
kese, mis oma mahult ja sdnavaralt vas-
tas programmi nduetele.

Helises kell ja ma p6drdusin grupi
sama klajsi Opilaste poole palvega, et
nad jutustaksid vene keeles oma pere-
konnast (pdordusin Opilaste poole vene
keeles, nad ei teadnud, et valdan eesti
keelt, jarelikult oli motivatsioon vene
keeles raakimiseks olemas). Tekkis vai-
kus, siis mdned seostamata laused, ja 5—6
Opilase hulgas ei leidunud Uhtegi, kes
pildi jargi abstraktse perekonna Kkirjel-
duse juurest oleks osanud tile minna oma
perekonna Kirjelduse juurde, kasutades
selleks samu sdnu, grammatilisi vorme ja
lausekonstruktsioone, mida dasja tunnis
kasutati. Kahjuks ei ole niisugune naide
juhuslik. Olen palju kordi kogenud &pi-
lase abitust, kui tal on vaja rasdkida vene
keeles valjaspool klassitundi. Ometi seab
Oppeprogramm meie ette pohilise ees-
margina Opetada vene keelt suhtlemiseks.
Milline oskus siis selles konkreetses si-
tuatsioonis Opilastel puudus? — Analoo-
gia kasutamise oskus. IImselt ei ole ihe
teema erinevates situatsioonides orien-
teerumine iseenesest kujunev oskus, seda
tuleb spetsiaalselt arendada. Et aga an-
tud tund oli dpetajal sel teemal viimane,
oleks ta tunni eesmargi seadmisel pida-
nud sellega arvestama. Oigem olnuks,
kui selles tunnis oleks harjutatud teema-
kohast Opitud sOnavara ja lausekonst-
ruktsioone kasutama vaga erinevates
praktilise kone situatsioonides.

Voi teine naide, seekord teisest klas-
sist. Teema: laiendada Opilaste sGnavara
nelja sBna vOrra — MOXHO, Hesb34,
BO3bMMW, 51 BO3bMy. Eesmark; 1) kujun-
dada oskust podrduda vene keeles kdne-
leva kaasvestleja poole palve, kisimuse
vOi sooviga; 2) Opetada viisakalt reagee-



rima kaasvestleja palvele, kisimusele,
soovile ndustumise voi keeldumisega.

Tunnis harjutati dialoogi naidise jargi;
— MoxHO, s BO3bMy naxKok?  (OKyp-
Haul, KHUTY).

— Bo3bMun, noxkanyiicrta!l
— (Het, Henb3a. 3T0 He MoOW NadKOK.)
— Cnacwubo.

Peaaegu kogu tunni valtel tegeldi so6-
navara kinnistamisega selle skeemi jargi.
Ja ikkagi — seatud eesmark jai realisee-
rimata. Tunni I6puks ei olnud Opilased
vOimelised iseseisvalt (peast) ja 0Oige
intonatsiooniga Opitud valjendeid repro-
dutseerima.

Miks siis 45 minutit Oppetundi selle
lihtsa materjali omandamiseks vaheseks
jai? llmselt selleparast, et enamikul opi-
lastest puudus Oppimiseks nii vajalik
omadus nagu puUsiv tahteline téhelepanu.
Opetaja todtas 1—2 konkreetse dpilasega,
teistel samal ajal vajadust kaasa mdelda
ei olnud. Opilaste tahtelise téhelepanu
arendamiseks ei kasutatud Uhtegi t66-
votet Ja selle tagajarg? Koduse t66 ma-
hu tunduv suurenemine: koik see, mis
tunnis saavutamata jai, tuli opilastel tasa
teha iseseisvalt v8i vanemate abiga ko-
dus.

Millest sOltub Opetamise edukus alg-
klasside vene keele tunnis? Tuntud pe-
dagoog L. Zankov rdhutab, et teadmiste
andmine iseendast ei taga arengut, kuigi
on arengu eelduseks. Arendamist on vaja
spetsiaalselt silmas pidada ning tuleb
luua niisugune Oppeaineid hdlmav didak-
tiline susteem, mis oleks suunatud
arengu soodustamisele. Siit jareldub, et
meil, pedagoogidel, on hadavajalik teada,
esiteks, milliseid vaimseid omadusi me
vene keele Opetamise konkreetseid ees-
marke silmas pidades peaksime oma 0Opi-
lastes arendama. Teiseks, milliseid voi-
malusi Opilaste vaimseks arendamiseks
pakub Uks vdi teine t6ovote. Selguse loo-
mine endale neis kisimustes on eelduseks
toovotete sihiparasele valikule ning kas-
vatuslike ja Opetuslike eesmarkide edu-
kale realiseerimisele.

Kaesolevas kirjutises kasitleme pdgu-
salt suulise kdne arendava Opetamise
aspekte algklasside vene keele tundides.

Opilaste vaimne arendamine vene kee-
le tundides nduab sihiparast ja sUstemaa-
tilist t66d: 1) Opilaste tahtelise tahele-
panu arendamisel; 2) Opilaste malu (nii
kuulmis- kui nagemismalu) arendamisel;
3) motlemise paindlikkuse arendamisel;
4) analtsioskuse kujundamisel; 5) ana-
loogia pdhjal jarelduste tegemise oskuste
kujundamisel; 6) konteksti pd&hjal tund-
mata s6nade ja sOnavormide tahenduse
taipamisoskuse kujundamisel jne.

1. Tahtelise tdhelepanu arendamisel on
tahtis organiseerida t66d tunnis nii, et
tahelepanu oleks pusiv kogu tunni jook-
sul, et Opilased oleksid suutelised kesken-
duma mitte ainult siis, kui materjal neile
huvi pakub, vaid ka siis, kui see vahem
huvitav v8i hoopis ebahuvitav on. Ope-
taja esimene abiline on siin todvotete
mitmekesisus. Peaks saama lahti halvast
harjumusest anda terve tund Uhe to6vot-
tega. Vene keele tunnis on selliseks «uni-
versaalseks» toovotteks kujunenud fron-
taalne vestlus. See aga vasitab Opilasi,
nende tahelepanu hakkab kiiresti ha-
juma.

Programmi sissejuhatavas osas on esi-
tatud vene keele Opetamise pedagoogili-
sed p6hiprintsiibid. Uks nendest nduab

kodigi konetegevuse liikide (kuulamise,
radkimise, lugemise, Kirjutamise) aren-
damist. See t&hendab kombineeritud

moju Opilase kuulmis-, ndgemis- kui ka
motoorsetele analUsaatoritele. Alljargne-
valt mdningaid naiteid selle kohta, milli-
sed vdimalused on Opilaste téhelepanu
jaotamiseks eri tegevustele tunnis.

1. Keelematerjali omandami-
ne: Opetaja seletus, Opilaste iseseisvad
jareldused, tdlkimine, t66 signaalkaardi-
kestega, silbikutega, individuaalne ja
individualiseeritud t66 jaotusmaterjaliga
jm.

2. Audeerimine; tod helilindi jargi,
telekooli saadete jalgimine, Opetaja ja
kaasopilaste kdne kuulamine jne.
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3. Konelemine; nii dialoogi kui ka
monoloogi vormis pildi, pildiseeria Jargi,
antud teemal, mingisugusest situatsioo-
nist lahtudes, lugemispala GUmberjutustus
mitmesugustes variantides, lugemispala-
de instseneerimine jne.

4. Lugemine: kd&igi Opilaste Uheaegne
vaikne lugemine, dialoogide lugemine
koos pinginaabriga, lugemine helilindile,
haalega lugemine klassi ees jne.

5. Kirjutamine: sbnade, lausete
ladumine, Opiku ja toovihiku Ulesannete
taitmine, mitmesuguste ettettluste Kirju-
tamine, lausete koostamine pildi jargi
jne.

Juba see pdgus loetelu naitab, et Ope-
taja kasutuses on kaugeltki rohkem t66-
votteid kui frontaalne wvestlus. Ja kui
Opetaja oma tundi ette valmistades ei
motle Uksnes sellele, mis tuleb tunnis
selgeks saada, vaid ka sellele, kuidas,
missuguste toovotete abil seda teha, voib
kindel olla, et ka Opilaste tahelepanu sel-
les tunnis on pusiv kogu 45 minuti jook-
sul.

Opilaste aktiviseerimisel ja tahelepanu
arendamisel on tahtis tunni naitlikusta-
mine, audiovisuaalsete vahendite kasuta-
mine. Pildimaterjal sGnavara Oppimi-
seks ja jutustamisoskuse arendamiseks,
sOnakaardid, silbikud, signaalkaardike-
sed, liikuv aabits, helilindid, heliplaadid,
diafilmid ja diapositiivid, telekooli saa-
ted — nende kasutamine tunnis aratab
Opilastes emotsioone, stimuleerib vestlust,
jutustamist ja kergendab Oppematerjali
omandamist.

Tahelepanu arendamiseks kasutatakse
ka keelemange, korraldatakse v@istlusi.
Mang ja voistlus distsiplineerivad 0&pilasi,
arendavad nende iseseisvust, motlemis-
oskust, Kkiiret reageerimist. N. Pentre
«Metoodilises juhendis vene keele Opeta-
miseks [lI—IIl klassis» (TIn., «Valgus»,
1972) on Ik. 45—57 kirjeldatud hulgaliselt
mange: kes nimetab kdige rohkem antud
haalikuga vo6i antud teemal sbnu, kes
arvab dra peidetud sona (lause), leia
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paarimees, leia oma koht, taasta defor-
meeritud tekst jm.

V&inuks arvata, et eespool mainitu ka
rohket kasutamist leiab. Kuid paljude
nahtud tundide pdhjal peab tddema: koi-
ki voistlusvdimalusi tunnis ei kasutata.
Sel Oppeaastal kuulatud Rapla rajooni ja
Tallinna Kalinini rajooni algklasside
vene keele tunnid naitasid, et 2. klassi
helilinti, olemasolevaid diafilme ja dia-
positiive kasutatakse vaga harva, tele-
kooli saateid vaadatakse juhuslikult.

Nagu igasugune tegevus, nii on ka ko-
ne motiveeritud tegevus. Opilase tahele-
panu, jarelikult ka teadmiste omandami-
se kiirus soltub sellest, kas Opitav
materjal tuubitakse mehaaniliselt péahe
vOi luuakse harjutamiseks sellised tingi-
mused, mis on ligilahedased praktilisele
kdnekeelele. Eeskatt peame silmas kone-
situatsioonide loomise vajalikkust. Uus
algklasside vene keele programm loob
eeldused selliste kdnesituatsioonide kasu-
tamiseks tunnis; aktiviseerimisele kuu-
luva sBnavara valikul on arvestatud selle
kasutamise vajadust ja vdimalikkust pal-
jude eri teemade puhul ja vaga mitme-
kesistes situatsioonides. Sdnavara hulka
kuulub palju kaskiva ko&neviisi vorme,
millega on vdimalik edasi anda palvet,
soovi, kasku vdi kiusimust. Programmis
on ndue selgeks Oppida tudpilised kaibe-
véaljendid, dialoogilised Uhendid. Need
nduded ei ole Uuldsdnalised, vaid neid
illustreeritakse ka konkreetsete naidis-
tega.

Ulitahtis osa 6ppimisel, treenimisel ja
saadud teadmiste rakendamisel loovas
kdnes on digel motiveeringul. On suur
vahe, kas Opetaja Utleb, et tdna Gpime
selgeks sGnalhendi «kaTtaTbcs Ha fbl-
»Kax» pooramise ja seda ka pooramis-
tabelina terve tund harjutatakse vdi on
selline t66 vaid tunni Uks osa ja edasi
jatkatakse t66d, luues valjendite Oppi-
mise motivatsiooni situatsioonide kaudu.

Naiteks: PebsTta, s nnoxo 3Haw, KakK
Bbl KaTaeTeCb Ha Nbbkax. 1. CKaxwuTe,
KTO B K/jacce KaTaeTcsl Ha JibI>KaxX XO0po-



o, a Kro euwe nnoxo. 2. Tbl He 3Ha-
elb, KakK TBOMN Apyr KartaeTcda Ha Jibl-
>Kax, Crnpocwn 3TO Yy Hero.

2. Teise keele edukas omandamine pole

vdimalik ilma hea maéluta. Juba 2. klassi
Opilane peab meelde jatma aasta jooksul
umbes 450 sdna ja sOnalhendit, oskama
neid sdnu siduda terviklikeks lauseteks
kindlate seaduspérasuste jargi, s.t.
meelde jatma hulga grammatilisi reeg-
leid. Tahendab, vene keele dpetamisel on
vaja teha sihiparast t66d Opilaste malu
arendamiseks, pitda selle poole, et kasit-
letav uus dppematerjal just tunnis meel-
de jaaks ja selgeks saaks. Kui aga seda
ei nduta vOi ndutakse juhuslikult, vo&ib
dpUEistel ajapikku tekkida arvamus, et
tunnis voetakse uus materjal labi, selle
meeldejatmine ja selgeksGppimine on
koduse t66 osa. Et ka moned Opetajad nii
arvavad, sellest annavad tunnistust suu-
remahulised kodused todd. Opilane peab
kodus kirjutama vihikusse uued sdnad,
meelde jatma nende tahenduse ja Oige-
kirja, taitma Kkirjaliku dlesande, lugema
vOi jutustama teksti.

Malu arendamise eeltingimus on tahte-
lise tédhelepanu olemasolu, millest juba
eespool juttu oli. Et meeldejatmine ei
kujuneks mehaaniliseks tegevuseks,
peaks Opetaja teatama Opilastele tunni
eesmargid, radkima tunni kaigust, tooma
valja olulise, mis antud tunnis selgeks
peab saama ja meelde tuleb jatta. Sel
puhul on vdimalik tunni I8pus Opitust
teha kokkuvéte, vélja tuua, mille vorra,
vorreldes eelmise tunniga, Opilane targe-
maks sai ja ndud rohkem teab. Mida
motestatum on lapse tegevus tods Oppe-
materjaliga, seda paremini see talle
meelde jaab. Motestatud tegevus eeldab
teema kasitlemise loogikat, seoste loomist
varemOpituga, materjali  grupeerimist,
vordlemist, Gldistamist.

Vaatleme mélu arendamise seisukohalt
moningaid sbnavaralise t60 aspekte. Mit-
mekesiseid vdimalusi sGnade grupeerimi-
seks pakuvad vene-eesti piltsdnastikud,
toovihikute ja Opikute vastavad harjutu-

sed, pildimaterjal, mangud jne. S&6nu
vOib grupeerida 1) temaatiliselt (klass,
kool, tuba, lauandud, mdédébel, mangu-

asjad jne.), 2) teatud haaliku esinemise
jargi sonades, 3) silpide arvu jargi sonas,
4) sbna réhu asukoha jargi.

Edukalt saab varemopituga seost luua
tods asendustabelitega uute sonade kin-
nistamisel. Ka kd&neoskuse arendamisel
toetub Opetaja Opilaste varasematele tead-
mistele. Nii Opib 2. klassi dpilane jutus-
tama oma perekonnast 3—4 lause piires,
3. klassi 16puks kasvab Opilaste sbnavara
tublisti ja Opilasele on joukohane, tugi-
nedes varasematele teadmistele ja lisades
uued sbnad ja lausekonstruktsioonid,
vajaduse korral jutustada oma kodust ja
perekonnast 6—8 lause ulatuses.

Palju on metoodilises kirjanduses po-
lemiseeritud selle tle, kuidas suhtuda nii-
sugusesse Opilase malu arendamise voi-
malusse nagu kdne, tekstide reprodutsee-
rimine. See on Opetamise metoodikas
olnud peamisi t6ovotteid. On ka seisu-
kohti, mis taiesti eitavad reproduktiivset
konet. Praegu, mil Opetame peamiselt
teadlik-praktilise dOppemeetodi jargi, on
reproduktiivsel kdnel oma kindel koht;
see on kdne Opetamise seisukohalt vaja-
lik luli dpilase iseseisva kdne ettevalmis-
tamisel. Jarelikult on &petamise k&ik
etapid (teadmistelt rohke harjutamise
kaudu oOpilase iseseisva koneni) seotud
malu tdéoga. Kone imiteerimisel ja repro-
dutseerimisel arendame pohiliselt Opilas-
te ldhiajalist malu, kujundame temas
hoiaku antud teadmisi meelde jatta
kauemaks (motivatsioon!), iseseisva kdne
etapil aga arendame Opilase pikaajalist
malu. Seotud kdne arendamisel Gpetame
kbnet Ules ehitama vastavalt teemale,
nduame koéne loogilisust. Sobivad to6vot-
ted sel etapil on Opetada taastama defor-
meeritud teksti, koostama plaani, jutus-
tama konkreetsetele tugisbnadele, plaa-
nile vdi kisimustele toetudes.

Algklasside vene keele Opetaja vOib
palju &ara teha Opilaste kuulmismalu
arendamiseks. Teatavasti on enamikul
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inimestel kuulmisméalu halvemini arene-
nud kui nagemismalu. Et aga Opetamise
eesmark on praktiline keeleoskus, s.t.
oskus oma motteid Opitavas keeles val-
jendada ja teiste kdnest aru saada, siis on
selge, miks konest kuulmise jargi aru-
saamise e. audeerimise Opetamisele nii
suurt tahelepanu pdoratakse.

Kuuldust arusaamine sdltub vdimest
sdilitada saadud informatsioon malus ja
see siis lahti motestada.

Operatiivmalu arendamiseks audeeri-
misel on algklasside vene keele tunnis
kasutatavad sellised Ulesanded: 1) kuu-
lake sbnu, leidke antud piltide hulgast
need, mille nimetusi kuulsite; 2) kuulake
korvuti kaht lauset. Millise sdna poolest
nad teineteisest erinevad?; 3) kuulake
korvuti kaht lauset. Missugune sona oli
teisest lausest valja jaetud?; 4) kuulake
lauseid. Korrake esimene lause, siis esi-
mene ja teine koos, siis esimene, teine ja
kolmas koos, seejarel esimene, teine, kol-
mas ja neljas lause koos jne.

3. Opilaste loovast kdnest saab alg-
klasside tingimustes, kus Opilaste sdna-
vara ja grammatika tundmise maht on
vordlemisi vaikesed, konelda ikkagi vaid
tinglikult. Tegelikult kujutab loov kdne
selles astmes vaid oskust kdnelda ana-
loogia, naidise pdhjal. Opetaja ulesanne
on arendada Opilaste motlemise paind-
likkust ja Uhe dppekdne situatsiooni pdh-
jal luua voOimalikult palju teisi konesi-
tuatsioone, kus Opilane vGib, toetudes
analoogiale, naidisele, Ulles ehitada oma
kone. Loomulikult Gpetame Opilast suh-
tuma uues situatsioonis néidisesse loo-
valt: valima valja antud situatsioonile
vajaliku, muutma naidise Uht vdi teist
komponenti.

Illustreerime eeldeldut. 3. klassi Opila-
ne peab oskama vestelda teemal «Moii
Apyr, Mosi noapyra» oma vene rahvusest
mangukaaslasega, perekonnatuttavaga,
vene Kkeele Opetajaga, kulalisega jne.
1) pildil (fotol) kujutatud inimesest;
2) iseenda ja oma vestluskaaslase tegevu-
sest koolis, kodus, vabal ajal; 3) oma ja
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vestluskaaslase perekonnast ja kodust;
4) oma ja vestluskaaslase klassist, seltsi-
meestest ja sOpradest.

3. klassi Opilane peab oskama vajaduse
korral koigest sellest ka vene keeles ise-
seisvalt jutustada, valjendades oma mot-
teid Oigesti ja loogiliselt. Need oskused
ei ole lihtsate killast, nende arendamise
vajadust on tarvis silmas pidada ja sihi-
paraselt arendada.

4. Loomuliku kdne situatsioonis puutub
Opilane kaasvestleja kdnes kokku paljude
sdnade ja grammatikavormidega, mida
koolitundides pole veel Kkasitletud. Et
Opilane sel puhul abituks ei jadks, peame
Opetama teda seda laadi raskusi Uletama,
Opetama lapsi konteksti abil tundmata
sOnade ja grammatikavormide tdhendust
mdoistatama. Sel otstarbel esineb &piku
tekstides, Opetaja kones, telekooli saade-
tes Oppimata sbnu ja grammatilisi vorme.
Nende mdistatamisel soovitatakse Opilas-
tel tegutseda jargmiselt: 1) kui lause
mdte on arusaadav ilma selle tundmata
sdna vdi grammatilise vormita, siis jatta
see lihtsalt markamata; 2) kui aga lause
mdote pole arusaadav, katsuda mdistatada,
mida see vOiks tdhendada; 3) kui ka kon-
teksti abil ei suudetud moistatada, kisi-
da kaasvestlejalt.

Loomuliku kdne situatsioonis tuleb
seda tihti ette, et kaasvestleja kas Zzes-
tide, miimika, taiendavate seletuste jm.
abil teeb meile selgeks selle, mis meil
keele puuduliku valdamise téttu arusaa-
matuks jaab.

Lopetuseks vOiks oelda: algklasside
vene keele Opetamise Uldhariduslikud ja
kasvatuslikud eesmargid sisaldavad ka
Opilase vaimse arendamise ulesandeid,
mille alahindamine vahendab keele Ope-
tamise efektiivsust tunduvalt. Selle ar-
tikli eesmark oligi p6hjendada &pilase
igakilgse vaimse arendamise vajadust
vene keele tundides ja naidata vene
keele kui Oppeaine spetsiifikast tulene-
vaid selle t60 slstemaatilise ja sihipdrase
teostamise vOimalusi Opilaste suulise
kdne arendamisel.



KOOLIEELNE KASVATUS

PILDIMATERJALI
SOIMEEALISTE
LASTE

KONE
ARENDAMISEL

HELJU VOSU,
Tartu 31. lastesdime metoodik

I. SISSEJUHATUS

On tdestatud, et isiksuse kujunemisel on
tahtis osa esimestel eluaastatel. Esimene
eluaasta on tahtis ka vaimsete vOimete
arendamise poolest: labitakse perioode,
mil kujunevad vélja eeldused vaimseks
tooks.

Maimiku vaimses arenemises on kdige
olulisem taiskasvanu (vanemate) fudsi-
line lahedus — hoolitsus, hellus, suht-
lemine lapsega. See tekitabki lapses
kaitstusetunde ja loob eeldused harmoo-
niliseks arenguks. Vajalikud on kontakt,
koosolemine, jutuajamine lapsega.

Kui tahame kasvatada lapsest nor-
maalset, tugevat inimest, peame hakka-
ma seda tegema kohe parast tema sin-
dimist. Kasvatuse hulka ei kuulu ainult
hoolitsus lapse eest, vaid tuleb arendada
ka selliseid v6imeid nagu oskus vaadata,
kuulata, téhele panna, kutsuda esile
naeru, haalitsust (emotsioone), arendada
lapse liigutusi. Kodik see kokku moodus-
tabki lapse kdne arengu eeldused.

Teadlased on oma t6ddes naidanud, et
malu, tahelepanu, vastuvotlikkus arene-
vad ainult tdnu konele.

Kui lapsed ei kuule konet, ei 6pi nad
ka konelema (kurttummad). Ko&net pea-
me lapsele Opetama. Kui laps kasvab
normaalses perekonnas, Opib ta kogu
aeg midagi, omandab ka k&ne, kuigi ei
oska end veel valjendada. Ta hakkab
sonu kordama taiskasvanu jargi.

Lasteasutustes puudub selline tihe
side kasvataja ja laste vahel ning lapsed
ei saa kdnet nii ruttu kétte.

Selle korvamiseks on sdimes Opetavad
tegelused, nn. didaktilised mangud.

Sdimes jagunevad didaktilised man-
gud kolme pd&hiliiki: 1) mangud mangu-
asjade ja esemetega, 2) lauapealsed pil-
dimangud, 3) sbnalised mangud.

Il. PILDIMANGUDE OSA KONE
ARENDAMISEL

Konet arendavate tegeluste seas on tah-
tis osa pildimangudel. Pildimangude



nagu teistegi kdnearendusmangude alu-
seks on naitlikkus, kuid nende puhul ei
anta lastele esemeid, vaid Uksnes eseme
kuju — kas siis joonistatud vdi aplitsee-
ritud. On véga tahtis, et pildid annaksid
edasi eseme poOhilisi omadusi: varvust,
vormi jne., vastasel korral vdib lapsel
tekkida vale ettekujutus.

Pildiméngudeks kasutatakse mitme-
sugust pildimaterjali: programmikohased
pildid vastavalt vanusele, paarispildid,
tegusdnu tutvustavad pildid, aedvilju,
puuvilju, majapidamistarbeid, mets- ja
koduloomi, riietusesemeid, mdobliesemeid
jpm. tutvustavad pildid, loto, piltkuubi-
kud, kokkupandavad pildid, pildid mdis-
tete omandamiseks jne.

Mangudes tuleb arvestada laste va-
nust. Kooskdlas laste vanuse ja arengu-
tasemega tuleb méange keerustada. Liiga
véikesed ndudmised ei vOimalda vaim-
sete vOimete optimaalset arengut ja liiga
rasked, vastupidi, vahendavad laste
huvi mangu vastu. Peamine, et mang
oleks korraldatud emotsionaalselt. Man-
gude ajal tuleb arvestada ka indivi-
duaalseid omadusi: pidurdada aktiivse-
maid ja ergutada passiivsemaid.

Pildimangu vo6ib korrata 2—4 korda,
sOltuvalt sellest, kui ruttu lapsed selle

omandavad.
Laste arv mangus oleneb vanusest: alla
aasta lapsi — 1, kaheaastasi 3—4 ja

3-aastasi 4—6 last korraga alariihmas.

Mangu kestus oleneb samuti vanu-
sest — 1—15 min. Pildimange mangides
seame eesmarkideks aktiviseerida konet,
taju, taéhelepanu, leidlikkust, vaatlemis-
-oskust, malu, puUsivust, laiendada silma-
ringi, ka konstrueerimisoskust.

I1l. PILTIDE NAITAMISE METOODIKA
WVWASTAVALT VANUSELE
9 kuud — 1 aasta 2 kuud.
Selles vanuses on pohiline eesmark
panna lapsed sonast aru saama. Tuleb

aratada laste huvi pildi vastu, arendada
kuulmist ja keskendumist. Kuidas man-
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gida? Lapsele tuttavas ruumis eraldada
teistest imikulaud. 1—2 min. kestel tuleb
Uhte pilti naidata 4—5 korda. Tegelused
korraldada individuaalselt ja iga paev.
Kasutusele voOtta esimene pildiseeria.
Naiteks kasvataja votab pildi, mis on
lapsele varem eseme kaudu kdige enam
tuttav (kass). Huvi &ratamiseks kopu-
tada pildiga. Siis naidata ja kisida: «Kes
(mis) see on?» Vastata: «Kiisu.» Seda
sbna korrata mitu korda. Jargmisel
tegelusel kasutada peitmisvotet (poorata
pildil tagupool) ja kisida: «Kuhu kadus
kiisu nau-nau?» — «Siin on kiisu nau-
nau.»

1 aasta 2 kuud — 1 aasta 5 kuud.

Algul teeme tegelused samuti indivi-
duaalselt, hiljem 2—3 lapsega. V&tame
edasi samu pilte, mis eelmises vanuse-
astmes. Kestus 2—3 min., 2—3 korda
nadalas. Siis toome lisaks ka teise pildi
(pall ja kass). Kui see pildipaar on selge,
vOtame Kkasutusele uue pildi, raagime
edasi: «Kus on auto tuut-tuut?» — «Nae,
kus on auto tuut-tuut.»

1 aasta 5 kuud — 1 aasta 6 kuud.

Votame'- Opitud piltidele juurde teised,
kuid ikkagi erinevad. Tegelusi alustada
veel koputamisega. Kasutada peitmis-
votet. NB! Kui rihma tuleb uusi lapsi
samas Vvanuseastmes, peame alustama
otsast, vastasel korral tegelused ei 0On-
nau»).

1 aasta 6 kuud — 1 aasta 8 kuud.

Ka nadd kordame tegelust 3 korda. Tu-
levad juurde pildid tegevusega. Pilti
naidates nimetame, mida seal tehakse.
Selles vanuses peaks laps andma juba
0ige sdna, mitte vastama lapsekeeles.

1 aasta 8 kuud 2 aastat.

Alarihmas juba 5—6 last. Kasutada Uk-
sikuid pilte lihtsa tegevusega. Ei tohi



loetleda Uksnes seda, mis on pildil, vaid
tutvustada lapsi ka selle sisuga.

2 aastat — 3 aastat.

Selles vanuses jaab plsima ndue, et
tegelused toimuvad ikkagi alarihmas.
Kestus kuni 10 min. Kasutusele tulevad
ka pildiraamatud. Kasvataja jutustab
sellest, mis on raamatus, mis pildil ja
ka sellest, mida ei ole (3-a.). Raamatud
Opetavad lapsi ka kisimusi esitama.
Valmisjutukene (tekst) on kasulik klee-
pida pildi tagumisele poolele.

IV. PROGRAMMIKOHANE PILDI-
MATERJAL SOIMES

1. Viikesed programmipildid. Uksikese-
melised, Ghe poolega, kindla piirjoonega,
suurusega 8 cmX8cm v8i ScmXIO cm.
Neid pilte tuleb hakata naitama juba
imikueas (9—12-kuistele). Imikuriihmas
peaks olema selliseid pilte 10—15 tk.,
peal lastele hasti tuttavad esemed:

LIND KASS KANA NUKK
LIPP KOER KARU JANES
LILL PALL AUTO PART

KUKK

2. Suuremad programmipildid, suurus
27 cmX27 cm.
A. 2. eluaastal peab laps
1) teadma ja nimetama séomisel ja riie-
tumisel kasutatavaid esemeid,
2) nimisdna korval kasutama tegusdna,
3) oskama naidata esemeid, manguasju,
pilte, loomi, nimetada ja seletada lihtsat
tegevust,
4) vastavalt naidatud pildile Oppima
leidma kujutatud eset, manguasja voi
Umberp66rdult — leidma vastava pildi,
5) talle antud pildi jargi oppima leidma
teist samasugust pilti (paarispildid),
6) ilmutama huvi tdiskasvanute téo
ning loomade tegevuse vastu.

Selleks on vaja 2-aastasi lapsi tutvus-
tada jargmiste programmis ettenahtud
piltidega.
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Toitudest on vaja tunda; SUPP, PIIM,

KISSELL, ndudest: LUSIKAS, TASS,
riietest: KLEIT, SOKID, PUKSID, KIN-
GAD, MANTEL, MUTS, mééblist: LAUD,
TOOL, VOODI, hugieenitarvetest: SEEP,
KATERATT.
B. 3. eluaastal on piltidega tegelused
eriti tédhtsad. Laps peab oskama jutus-
tada varem nahtud pildi jargi jutukest.
Rikastatakse lapse muljeid ja kujutlusi
loomadest, lindudest ning esemetest,
nende omadustest ja mitmesugustest
néhtudest.

On vaja tutvustada jargmisi mdisteid:
marg — kuiv; palju — vahe; suur —
vaike.

Tutvustada mitmesuguseid toid; puhib
porandat, kastab lilli jne.

Lisaks eelmistele piltidele peab prog-
rammi jargi tundma ja nimetama:

lammas TALDRIK SEEN
PORGAND PURAMIID TIBU
AMBER LEHM TORN
KUHVEL OUN ROHI
LABIDAS HANI KAPSAS
HOBUNE PUU KURK
PUUOKS ORAV KARTUL
VvOILILL SIGA LEHT

Peab teadma modébli ja tarbeesemete
nimetusi, omadusi ning otstarvet (toolil
istutakse, voodis magatakse).

3. Peavad olema paarispildid.

Neid on lihtne joonistada Uksikutele
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programmipiltidele juurde. Paarispilti-
dega saame mangida ka lotot.

4. Pildid lihtsa tegevusega.

Programmis on antud lastele tutvusta-
miseks jargmised tegusdnad: istub, sei-
sab, jookseb, magab, s6db, nutab, nae-
rab, mangib, peseb, annab, tdstab, vee-
retab, veab, viskab, joonistab, puhib
pbrandat, kastab lilli, n&arivana tuleb
naarikuuse juurde, paike paistab, vihma
sajab.

5. Pildid mdoistete Oppimiseks. 1) Pildid
erinevuse ja sarnasuse mdistega (nait.
sarnasus; 2 Uhesugust palli, 2 lille jne.;
erinevus varvuses: Uks pall sinine,
teine punane; tegevuses; koer istub,
teine jookseb jne.). 2) Pildid suuruse
moistega (suur ja vaike kass, suur ja
vaike auto jne.). 3) Modisted «iks ja
palju» jne.

6. Pildid tegevuse uldistamisega.
Tahame lapsele selgeks teha, et mitte
ainult laps ei so66, vaid ka kass, kana,
koer jt. s6ovad.

7. Kokkupandavad pildid.

Need pildid arendavad leidlikkust, téhe-
lepanu, malu, vaatlemisoskust, OGpetavad
ka konstrueerimist. Selliseid pilte peaks
olema sdimeeas vanuseastmeti lihtsamalt
keerulisemale; a) Uhepoolsed kaheosali-
sed (pilt pooleks), b) thepoolsed kolme-
osalised (pilt kolmeks), c) kahepoolsed
kolmeosalised (pildid kujult erinevad,
nait. Ghel pool kass, teisel pool pall).



d) Uhepoolsed neljaosalised (pilt neljaks,
kdige keerulisem).

8. Lotopildid.

2. eluaastal. 2 pildiga suur kaart ja
2 vaiksemat pilti.

3. eluaastal: 4 pildiga suur kaart ja

4 vaiksemat katmiseks.
9. Soonikaluse kujundid.
10. Liivakasti kujundid.
Neid vOib kasutada tubases liivakastis
vOi Oues.

I\ PILDIMATERJALI VALMISTAMISE
TEHNOLOOGIA

Tartu linna 31. lastes6im on kogu pil-
dimaterjali valmistanud vineerile. Vi-
neer on vastupidav, soe ja odav. Vineeri
saime ETKVL tootmiskoondise «Koope-
raator» Tartu filiaalist manguasjade
tootmise jaakidest.

Vineerist on valja saetud paraja suu-

rusega tukid ja lihvitud liivapaberiga
nr. 8 ja 16.
Pildid on joonistatud selgelt, laste-

paraselt, varvitud guasSvarvidega, mil-
ledele on lisatud varvikindluse saami-
seks dekstriinliimi.

Dekstriinliimi wvalmistami-
ne: 500 ml sooja vette puistata 500 g
dekstriinipulbrit  (GOST 6041-5), mis
30 min. moddudes paisub ja osaliselt
lahustub. Seejarel lahus kuumutatakse
keemiseni ja eemaldatakse vaht. Lisa-
takse 50 ml glatseriini (konserveerimi-
seks) ja lastakse veel kord keema. Kasu-
tatakse jahtunult toatemperatuuril. Pi-
kemaajalisel sailitamisel hoida kilm-
kapis.

Dekstriinliimi lisamine guaSSvarvidele
toimub arvestusega, et varv ei hakkaks
laikima ega mdranema (ca 1/3 osa liimi).

Guassvarvid, milledele lisatakse dekst-
riinliimi:  valge (tsink), sinine, kad-



roheline
lilla, tuss,

miumkollane (tibukollane),
(kdik variatsioonid), punane,
pruun.

Guassvarvid, milledele ei tule lisada
dekstriinliimi: hall, helesinine.
Varvitakse pintslitega nr. 1, 2, 3, 4.

Lakkimine. Kaoaik pildid on lakitud
2 korda HLJ-222 lakiga, mistdttu pilte on
vOimalik pesta ja desinfitseerida, mis
sdimes on véaga vajalik.

Tartu linna 31. lastes6ime praktika on
naidanud, et kirjeldatud piltide kasuta-
mine igapaevases t60s soodustab laste
vaimset arengut: aitab arendada kdne-
oskust, motlemist, tahelepanu, kusjuures
manguasjad ka rédmustavad lapsi.

Eelkirjeldatud vineerpiltide  naidis-
eksemplarid on olemas Tartu linna
31. lastesdimes, samuti varvidiapositiivid
selle pildimaterjali ja mangude kohta.
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KROONIKA

B Pealkirja all «Téiustada haridusosakonda-
de tegevust» on ajakirja «Narodnoje Obrazo-
vanije» kéesoleva aasta martsinumbris antud
Ulevaade dleliiduliselt teaduslik-praktiliselt
konverentsilt «Haridusosakondade t60 mee-
todite ja vormide tdiustamisest haridusasu-
tuste juhtimisel».

Viimase teadusiik-praktilise  konverentsi
omapara seisab selles, et kdrvuti praktikute-
ga osales hulgaliselt teadureid NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia instituutidest, kdrg-
koolidest, Opetajate tdiendusinstituutide t66-
tajaid.

Plenaarkoosolekutel ~ kuulati NSV  Liidu
haridusministri | asetditja F. PanatSini, NSV
Liidu haridusministri asetéitja F. Stdkalo, NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia viitsepresi-
dendi M. Kondakovi, MRU professori G. Po-
povi ja NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
korrespondentliikme M. Skatkini ettekandeid.
Viies sektsioonis arutati t60 planeerimist,
taitmise kontrollimist, t66d juhtiva kaadri ja
Opetajatega, haridusministeeriumi &konoomi-
kat, koolivérgu ratsionaliseerimist_ haridus-
osakonna ja Uldsuse koostéod jm. Uhtekokku
kuulati ligikaudu 60 ettekannet.

F. PanatSin r8hutas esmajarjekorras voitlust
Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi eest. «Oman-
dada leninlikku juhtimisseadust ja -kunsti,»
I6petas F. PanatSin, «tdhendab kindlustada
tingimused NLKP XXV kongressil haridust6o-
tajate ette postitatud ja NSV Liidu uuest
konstitutsioonist ~ valjakasvavate Ulesannete
taitmiseks.»

F. Stokalo ettekanne oli puhendatud hari-
dusorganite toostiili ja -meetodite taiusta-
mise kisimustele. Haridusorganite t06 efek-
tiilvsuse peamine kriteerium on tegevuse
vastavus partei poolt seatud Ulesannetele.
Rohke faktilise materjali pdhjal tutvustas ette-
kandja kuulajaid eesrindlike haridusosakon-
dade positilvse tdokogemusega. Hinnang
kooli todle ei saa olla taielik, arvestamata
selle juhtide ja Opetajate kvalifikatsiooni.
Kontroll leninlikus m&ttes on lahutamatult
seotud valjaselgitatud puuduste kdrvaldami-
sega ja kontrollitavatele abi osutamisega.
Seejuures peavad inspektorid ja metoodikud
arvestama Opetajatod loomingulist iseloomu
ja pingelist ritmi. Kontrollijal peab kompe-
tentsus olema Uhendatud pedagoogilise tak-
tiga, ndudlikkus tahelepanelikkuse ja usaldu-

sega kontrollitavate suhtes. Ettekandja astus
otsustavalt valja nn. paberiloomingu vastu,
mis ikkagi veel paljudes haridusosakondades
lokkab.

Kdigi ametkondade ja organisatsioonide
joudude thendamine, kes nii vOi teisiti tege-
levad sirguva pdlvkonna kasvatamisega, on
haridusosakondade (iks peailesandeid. Sel-
lele probleemile pihendati konverentsil
suurt tahelepanu. Kuidas praktikas koordi-
neerida arvukate organisatsioonide ja asu-
tuste tegevust. Et otstarbekalt kasutada kdoiki
reserve ja vdimalusi koolide abistamiseks, oli
paljude ettekannete ja sOGnavdttude teema.
Paljudes kohtades koostavad haridusosakon-
nad asjast huvitatud organisatsioonide ja
asutuste ettepanekuid arvestades perspektiiv-
plaanid viisaastakuks.

Need plaanid kinnitatakse partei rajooni-
komitee ja taitevkomitee poolt. Mdnel pool
on koordineerivaks organiks haridusosakonna
juurde loodud dhiskondlikud haridusnduko-
gud. Nende otsused saavad teiste slsteemide
asutustele olla ainult soovituslikku laadi. Elu
ise dikteerib niisuguse koordineeriva organi
loomist, miile ndéuded oleksid kohustuslikud
koigile taitevkomitee osakondadele ja valit-
sustele, Uhiskondlikele organisatsioonidele ja
rajooni asutustele. Niisugused organid on
mitmes rajoonis juba loodud. Oma kogemust
selles osas tutvustas Poltava oblasti Lubenski
rajooni haridusosakonna juhataja G. Surmilo.
Haridusosakonnal on tihe koostdd kulandu-
kogudega. Kilandukogudele antakse igal
aastal andmed selle kohta, kuidas taidetakse
koolikohustust, korraldatakse @pilaste toitlus-
tamist ja transporti kooli, tdidetakse Oppima
ja toole suunamise plaane; neid kisimusi
solovitatakse arutada kulandukogude istungi-
tel.

Lubenski rajooni ja Eesti NSV Harju rajoo-
ni haridusosakonna td&praktikas voib palju
paralleeljooni  tdmmata.  Haridusosakonna
Jjuhataja H. Klaas oma ettekandes kasitles
osakonna koostdod teiste ametkondade ja
organisatsioonidega. Kogu t66 tugineb
komplekssele perspektiivplaanile, mida
viiakse ellu partei rajoonikomitee ja taitev-
komitee juhtimisel. Hariduselu koordineeriv
ndukogu kindlustab plaani tditmise. N6ukogu
esimees on partei tditevkomitee esimehe
asetditja ja haridusosakonna juhataja, liikmed
komsomoli rajoonikomitee esimene sekretar,
pbilumajandusvalitsuse juhataja asetaitja, kul-
tuuriosakonna juhataja, kehakultuuri- ja spor-
dikomitee esimees, rajooni peaarst ja rajooni
ettevOtete vastutavad tootajad, kokku 22 ini-
mest. Rajoon on jaotatud piirkondadeks —
keskusteks baaskoolid, suuremad keskkoolid,
mille juurde on kinnitatud kaheksaklassilised
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ja algkoolid. Baaskoolide juures tegutsevad
settide ndukogud. Perioodiliselt toimuvad
piirkondlikud hariduspdevad. Kaigist neist
Uritustest votavad koos majandusjuhtidega
osa parteiorganisatsioonide sekretarid, kes
abistavad koole kasvatustoos ja klassivalises
tods. Koolinoortega tegelevad ka kultuuri- ja
sporditodtajad ning meedikud.

Konverentsil leiti, et mélema rajooni koge-
mus vaarib tdhelepanelikku tundmabppimist
ja levitamist.

SISUKORD

353. Taiustada Opetamise protsessi.

359. L. Kaupuzs. Lenini rajooni koolid X
viisaastaku 166ktdd aastal.

363. F. Eisen. Looduskaitsehariduse ning
kasvatuse Ulesanded.

366. J. Eilart. Looduskaitseharidus laiuti ja

stigavuti.

373. H. Tiits. Looduskaitseharidus loodustea-
duslike OGppeainete kaudu.

380. V. Denks. Krabi koolimetskonna t6dko-
gemusi.

383. E. Savisaar. Tahelepanekuid A. Maka-
renko juubelipidustuste! Moskvas.

389. J. Babanski. Oppetdd vormid ja meeto-

did.

S. Alumae, K. Saar, S. Morel, M. Pint-
man. Enesekontrolli eesmargid ja v0i-
malused algklassides.

395.

409. S. Roosmaa. Harjutusvara algklasside
kehalise kasvatuse tundides.

419. M. Vakram. Lahtematerjali V. Hugo ro-
maanile «Jumalaema kirik Pariisis».

424, Sdnavaraharjutusi ja -mange.

428. A. Siirak. Arendava Opetamise aspekte
algklasside vene keele tundides.

433. H. Vosu. Pildimaterjali s6imeealiste las-
te kdne arendamisel.

439. Kroonika.
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Tootajate ja Uhiskondlike organisatsioonide
osavOtt sirguva pdlvkonna kasvatamisest on
ndukogude haridusslisteemi eripara. Tana-
paeval on see osavétt veelgi olulisem; kui-
das seda realiseeritakse, arutatati sektsioonis
«Haridusosakond ja uldsus».

Pohjalikult arutati haridusosakondade t66
ratsionaliseerimist, planeerimise, inspekteeri-
mise, metoodilise juhendamise taiustamist ja
infosuisteemi korrastamist.

Ol NIABJIEHVE

353.
359.

CoBeplLIEHCTBOBATL NPOLLECC 06YyUeHMs.

N. Kaynyxc. u3konbl JIEHWHCKOro paii-
OHa B yAapHblii rof X NATUNETKW.

&. DiizeH. O6pasoBaTe/lbHble 1 BOC-
nuTaTenbHble 33gayn B [esie OXpaHbl
npupoabl.
A. Snapt.
pas3oBaHuun.
X. Twiftc. 3HaHWA No OXpaHe NpPUpPOAbI
N eCcTeCTBEHHOHaY4Hble AUCLUNIUHDI.
B. OeHkc. OnbIT paboTbl Kpabuckoro
LUKONbHOrO /1IeCHNYeCTBa.

3. Casucaap. O 06WNeNHbIX TOPXeCT-
Bax A. MakapeHKo B MockKBe.
FO. BabaHckuii, opmMbl ¢
yyebHON paboThbl.

C. Anymsa, K. Caap, C. Mopernb,
M. MuHutmaH. LUenn n BO3MOXHOCTU
CaMOKOHTPONA B Haya/bHbIX Kaccax.
C. Pooomaa. YnpaxXHeHUs Ha ypokax
(hv3nyeckoro  BOCNWUTaHUA B Hayaslb-
HbIX Kfaccax.
M. Bsakpam.
pomaHy B. Ttoro
6oromarepu».
CnoBapHble YrpaXKHeHWUs 1 Urpsbl.

A. Cwiipak. AcnekTbl pa3BMBaIOLLErO
00y4yeHNs Ha ypoKax PYCCKOro s3blka
B HaYa/lbHbIX K/accax.

X. Bbidy.  KapTuHHbIi MaTepvan Aans
pasBUTUSA peun AeTeil SCenbHOro BO3-
pacra.

XpOoHUKa.
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27.—28. martsini toimunud vabariikiike pedagoogiiiste ioengute kuuiajaid pienaarkoosoie-
kul ja sektsioonis. MARGUS VIIKMAA fotod






