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22 aastat tagasi vOttis meie vabariigi
valitsus vastu otsuse Eesti Riikliku Va-
baGhumuuseumi loomisest. Muuseumi
asutamise pOhjustas eelkdige see, et
alates 19. sajandi I6pust hakkas tradit-
sioonilise feodalismi ja varase kapita-
lismi perioodi talurahvaarhitektuur Kkii-
resti kaduma.
1957. aastal eraldati VVababhumuuseumi
jaoks maa-ala 7 kilomeetri kaugusel
Tallinna kesklinnast — Kopli lahe kaunil
rannal Rocca ai Mares. Praegu on muu-
seumi umbes 70 ha suurusel territooriu-
tihisesse ansamblbse koondatud
i talua-hitektuuri kdige tOlpilise-
mad ehiised koos vastava sisustuse,
tarbevara, todriistade ning rikkalike
rahvakunstiesemetega-
Eesti  ajaioolis-etnograafiliste  vald-
kondade materiaalse kultuuri erijoon-
test lahtuvalt on muuseumi maa-ala jao-
tatud neljaks tsooniks; Pohja-Eesti,
Lduna-Eesti. Laane-Eesti ja saared.
Ekspositsioonis on keskne koht elamust,
kdrvalhoonetest ja aedadest koosne-
vatel taluduedel koos kdige sinna juur-
de kuuluvaga.
Praeguseks on I6pule joéutud esimese
ehitusjdrguga. Vabadhumuuseum saab
edaspidi administratiivhoone, rajatakse
uusi etnograafilisi komplekse, hoidlaid.
Muuseumi! kilastajate hulgas on palju
koolidpilasi. M66dunud dppeaastal kais
tocca a? Mares 459 dpiiasekskursiooni
|13 000 dpilast).
Teame, et suvekuudel esineb puhke-
paevadel Vabadhumuuseumis rahva-
kunstiansambel «Leigarid». Vaadatud
ja kuulatud on ka Oplaste esinemisi,
1977. aastal esinesid seal laste rahva-
pilliorkestrid, méddunud aastal Tallinna
Pioneeride ja Koolinoorte Palee rahva-
kunstiansambel. Villu Maaskl fotorepor-
taazil ongi jaddvustatud noored tant-
sijad ja ipalimehed endisest Kullamaa
Kihelkonnast parit Sassi-Jaani talu ava-
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PARTEI OTSUSED ELLU

OPETAJATE

POLIITHARIDUS-
SUSTEEM1

KOMPLEKSSUS

BORISS LIUBIMOV

«...me Utleme avalikult, et kool valjas-
pool elu, valjaspool poliitikat — see on
vale ja silmakirjalikkus.»

(V. I. Lenin. Teosed. 28. kd., Ik. 69.)

See Lenini nBuanne on aktuaalne téna-
paevalgi. Kooli jarjest kasvav osatahtsus
meie (hiskonnas esitab kérgendatud
néudmised ka tema kaadrile. Tuntud par-
teilised juhtndorid meenutavad meile, et
Opetaja kasvatab Opilasi nii isikliku ees-
kuju kui ka kaitumisega, oma kdrge kolb-
lusastmega. Opetajalt ndutakse loomingu-
lise potentsiaali jarjekindlat ja maksi-
maalset arendamist. Kasvab pedagoogide
niisuguste sotsiaalsete ja poliitiliste oma-
duste osatahtsus nagu poliitiline teadlik-
kus, ideeline veendumus, aktiivne eluhoiak,
sotsialistlik  kollektivism, internatsiona-
lism, korge poliitiline kultuur, Ghiskondlik-
poliitiline aktiivsus, oma tegevuse kolbe-
lis-poliitilise sisu stigav mdistmine, propa-
gandistimeisterlikkus.

Nende iseloomuomaduste valjaarenda-
mine Uhiskonnateaduste positsioonilt
nduab meie Opetajatelt marksistlik-lenin-
liku teooria pohjalikku tundmist ja
omandatu praktikasse rakendamist, sot-
siaalset aktiivsust.

Opetaja omandab praegusajal marksist-
lik-leninlike teadmiste aluseid jargmiste
Oppevormide kaudu:

m parteiharidussiisteem,;

B marksistlik-leninliku teooria ja NLKP
poliitika aktuaalsete probleemide tundma-
Oppimine Opetajate kvalifikatsiooni tdst-
mise susteemis (VOT-i kursuste kaudu);
B poliitiliste teadmiste omandamine mas-
siliste propagandavormide abil (rahva-
tlikoolid, lektooriumid jm.).

Opetajate ideelis-teoreetiliste teadmiste
taseme tdstmise pdhituumiku moodustab
siiski parteiharidussisteem, mille kaudu
pidevalt taiendab oma teadmisi valdav
osa haridustootajaist. Levinumaks eel-
nimetatud Gppuste vormiks meie vabariigi
koolides on kujunenud teoreetilised semi-
narid. Nende temaatika haarab pohiliselt
kommunistliku kasvatuse ja rahvahariduse
kidsimusi, lahtudes NLKP XXV kongressi
otsustest, ideelis-poliitilise  kasvatustdo
komplekssusest, isiksuse igakilgsest aren-
damisest, sotsialistliku elulaadi arengust.
1978/79. Oppeaasta teoreetiliste seminaride
Oppustel tutvusid pedagoogid pohjalikult
L. I. Breznevi teostega «NLKP ideoloogia-
to0 aktuaalseid probleeme», «Vaike maa»,
«Taassund» ja «Uudismaa». Suur osa meie
vabariigi  Opetajaskonnast tdiendas ja
taiendab ka edasi oma poliitilisi teadmisi
marksismi-leninismi Ulikoolides. See on
tdend pedagoogilise kaadri ideelis-teoree-
tilise kipsuse kasvust, annab tunnistust
Opetajate suurenevast huvist poliitiliste
teadmiste vastu.

Ulaltoodud poliitharidusté® kollektiivsed
vormid aitavad Opetajat tema poliitilisel
eneseharimisel. Nad annavad Opetaja in-
dividuaalsele enesetdiendamisele kindla
suuna, seavad tema ette uued Ulesanded
marksistlik-leninliku teooria omandami-
sel, maaravad kindlaks nende ulesannete
elluviimise teed ja vahendid, mis leiavad
fikseerimist enesetdiendamisplaanides.

Kuid poliitharidustdd voib olla efektiivne
vaid siis, kui omandatavad teadmised
pole formaalsed, vaid seesugused, mis
saavad olla praktilise t66 orientiiriks,
muudavad selle veel enam labimdeldumaks
ja efektiivsemaks.

EKP Keskkomitee Poliitharidusmaja ja
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Tais-
kasvanute Uldhariduse TUI korraldatud
kusitlus Tallinna, Tartu ja Kohtla-Jarve
linna, Viljandi ja Tartu rajooni haridus-
tootajate hulgas naitas, et Opetajad hin-
davad korgelt poliitiliste teadmiste osa
nende ideelis-teoreetilise taseme tostmisel.
Algallikate hulgas, mida kisitletavad t6id
esile aktuaalse teabe saamisel marksistlik-
leninliku teooria valdkonnas, nimetati
kdige enam korvuti parteiajakirjadega
just parteiharidussiisteemis 6pitut.

Opetajate vastused tervikuna peegelda-
sid ideelis-teoreetiliste teadmiste korget
taset. Ligi 80% pedagoogidest nentis, et
poliitdppusteks valmistudes kasutavad nad
parteidokumente ja marksismi-leninismi

klassikute teoseid. Kusitletute enamik
(72,7%) markis, et poliitharidusvoérgus
omandatu aitab neid Oppetunni ideelis-

poliitilises kasvatustoos, kaks kolmandikku
ent teatas, et nad kasutavad poliitharidus-
slisteemis Opitut Opilastega tehtavas inter-
natsionalistlikus ja sOjalis-patriootilises



kasvatustoos, sisendades Opilastele poliiti-
list teadlikkust ja aktiivsust, ideelisi veen-
dumusi.

Neid Opetajate arvamusi jagavad ka
koolijuhid. Peaaegu kdik nad margivad, et
enamik Opetajaid saab ststeemikindlad
poliitilised teadmised teoreetiliste semi-
naride Oppustel ja et just see parteihari-
dustdd vorm vastab pedagoogide ndud-
mistele, huvidele ja nende ettevalmistuse
tasemele.

Koolijuhid réhutavad, et osalemine
poliitseminaride t66s avardab pedagoogide
ideelis-teoreetilist silmaringi, = mdjustab
Oppetundide ideelise taseme tOusu. Nad
seostavad Opetajatepoolset  marksistlik-
leninlike teadmiste aktiivset omandamist
kasvatustdd paranemisega koolis, haridus-
tootajate joupingutustega mitmekesistada
ja intensiivistada Uhiskondlikku tegevust,
Opetajate stigava teadlikkusega oma t60
sotsiaalpoliitilisest téhtsusest.

Koos sellega Utlesid haridusto6tajad
valja oma ndudmised poliitdppuste eden-
damiseks. Osa kisitletud Spetajaid markis,
et mitmetes Oppe- ja kasvatustdd ISikudes
tunnetavad nad veel teadmiste ja oskuste
nappust, millele saaks vastuse just poliit-
Oppuste kaudu, Opetajad ootavad propa-
gandistidelt slUvendatud teoreetilist ja
metoodilist abi ateistlikus kasvatustoos,
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonide
t6d suunamisel ning t60s lastevanematega.
Vajadus on valja toétada koolis korralda-
tavate poliitinformatsioonide sisu ja me-
toodika, diskussioonide korraldamise sus-
teem Uhiskondlik-poliitilistel ja kd&lbelis-
moraalsetel teemadel.

Peab tddema, et just need suunad Ope-
tajate tegevuses ei ole saanud teaduslikku
motestatust ega kullaldaselt edasi arene-
nud. Naiteks kinnitab koolité¢ praktika,
et siiani ei rahulda opilaste poliitinfor-
matsioonide korraldus, taielikult ei ole
valja tootatud opilasdispuutide metoodika
ja loominguliste klubide t66. Tuleb valja,
et just neis t60ldikudes, kus pedagoogid
puutuvad kokku oluliste raskustega, tun-
netavad nad Uhtlasi puudujaake metodo-
loogilistes teadmistes, millega neid taieli-
kult ei varusta ka propagandistid.

Sel moel tekivad kaarid poliitbppuste
korge ideelis-teoreetilise taseme ja kuula-
jate mittekillaldaste oskuste vahel Gppus-
tel saadud teadmisi pedagoogilise tegevuse
eri valdkondades ellu rakendada.

Kuidas seda I6het valtida?

Votme selle ulesande lahendamiseks
annab parteiline ndudmine komplekssest
lahenemisest ideoloogiatédle. Kompleks-
sus eeldab poliitharidustd6 seostamist laia
sotsiaalse aktiivsusega, osavOtuga toost
Uhiskonna hivanguks, Uhiskondliku tege-
vuse juhtimisega. Komplekssus eeldab
samuti propagandat66 votete, vormide ja

meetodite mitmekesisust, samal ajal nende
omavahelist seost ja jarjepidevust, arves-
tades regioonide, gruppide, eri kihtide ja
kollektiivide ning uksikisikute omapara.

Kompleksse ndudmise valguses muutub
aktuaalseks pedagoogide marksistlik-le-
ninliku teooria Gppimine, mis toimub eri-
nevates organisatsioonilistes  vormides:
parteiharidussisteemis, kvalifikatsiooni
tostmisel, massilise propaganda slsteemis
(lektooriumid, rahvailikoolid) ja nende
vormide omavaheliste seoste slivendamisel.

Haridusttotajate poliithariduse komp-
leksse lahendamise teede otsingule on
puhendatud EKP Keskkomitee Poliithari-
dusmaja ja NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Taiskasvanute Uldhariduse TUI
Uhine uurimist66. Haridustoottajate poliiti-
lise enesetdiendamise parimate téokoge-
muste levitamiseks ja uldistamiseks kor-
raldati paralleelselt ankeetkisitlustega
parteiharidusvorgu teoreetiliste semina-
ride propagandistidele omalaadne enese-
analtids. Selleks markisid Oppuste juhid
spetsiaalsetesse paevikutesse oma tegevuse
poOhilised elemendid ja tahelepanekud
ning samuti kuulajate tehtud t66d ja ette-
panekud.

Kdisitleti umbes tuhat haridustdotajat.
Labitodtamiseks saadi paevikud 80 teo-
reetilise seminari kohta, kus Uhtekokku
osales 2000 pedagoogi.

Opetajate poliithariduse praktika ana-
llis naitas, et propagandistid seavad
Ulesandeks orgaaniliselt Uhtselt tundma
Oppida partei poliitikat ja teooriat tihedas
seoses kommunistliku Ulesehituse prakti-
kaga.

Teoreetiliste ja praktiliste probleemide
Uhisarutelu seminaridel aitab Opetajail
stigavamalt moista NLKP teoreetilist pa-
nust marksismi-leninismi edasiarendami-
seks. Propagandistide paevikud annavad
tunnistust kuulajate aktiivsusastmest. Ule
60% seminardppustest on sellised, kus kuu-
latakse ettekandeid ning toimub ka nende
elav arutelu, ent Viljandi ja Tallinna linna
Lenini rajoonis Uletas niisuguste arutelu-
seminaride osa isegi 80%. Umbes pooled
seminarides osalejaist esinesid Oppeaasta
jooksul ettekannetega, lle poolte aga osa-
lesid aruteludes, moéned isegi 2—3 korda
ja rohkemgi.

Paevikutes on fikseeritud 6ppustel kuu-
lajate poolt esitatud sadu kisimusi. Nende
kisimuste iseloom naitab kuulajate mitme-
kulgset huvi kasitletud probleemide vastu,
nende plddu sdgavalt juurelda sotsiaal-
sete ja maailmavaateliste probleemide (le.
Kdige enam kohtab kisimusi kommunist-
liku kasvatustdod ja hariduselu valdkon-
nast, mitmest aspektist puudutatakse
NLKP sise- ja valispoliitikat, paljusid hu-
vitab oma kd&durajooni ja -linna ning
-vabariigi sotsiaal-majanduslik areng.



Meie tookollektiivide aktiivsus kdigis
elusfaarides aitab kuulajail veenduda po-
liitiliste teadmiste omandamise vajaduses,
stigavalt ja teadlikult tungida sotsiaalsete
suhete sisusse, ilmutada ja arendada kor-
vuti erialaste teadmistega teadmisi poliiti-
kast, kolblusest, kultuurist. Suur osa sel-
les on praktilistel tlesannetel.

Propagandistide paevikute pohjal
koostas ettekandeid ja referaate umbes
70% kuulajaist, ent praktilisi Ulesandeid
taitis vaid vdhem kui veerand seminari-
dest osavétjaid. Muu hulgas ei haara
needki Ulesanded veel killalt olulisi peda-
googilise t66 suundi. Osa propagandiste ja
koolijuhte ei tunnusta ega kasuta veel
taiel maaral véimalusi, mida pakuvad side-
med teooria ja praktika koosttoks selle-
taolise Oppevormi kaudu. Kuisimusele
«Millistele kutsealase ja (hiskondliku
tegevuse aspektidele panna réhuasetus
Opetajate praktilistes Ulesannetes?» vas-
tas enamik koolijuhte 0Gigesti: kasvatus-
toole. Samal ajal niisuguseid pedagoogitto
16ike nagu dhiskondlik t60, ettevalmistus
propagandisti- ja lektoritéoks, t60 poliit-
informaatorina, metodoloogilise etteval-
mistuse taiustamine, nimetasid vaid véahe-
sed koolijuhid.

Opetajad ise margivad, et propagandis-
tid annavad veel vahe uldistavaid, loo-
mingulisi Ulesandeid, mis suunaksid ana-
ltidsima kollektiivi Uhiskondlik-poliitilist

elu, Oppe- ja kasvatusto6 eesrindlikke
kogemusi.
Opetajate  kiisitlus niitas, et nende

poliitiliste teadmiste ja praktilise tegevuse
tase on dldjuhul kdrgem seal, kus kuula-
jail on rohkem uhiskondlik-poliitilise t60
kogemusi, Opetajad, kes tdidavad propa-
gandisti voi poliitinfofmaatori kohustusi,
margivad teistest marksa sagedamini, et
oma poOhitdds kasutavad nad rohkesti
poliitdppustel saadud kogemusi ja tead-
misi. Palju raagib enda eest ka seos: mida
kdrgem on poliitdppuste efektiivsus ning
tugevam nende modju Oppe- ja kasvatus-
too eri Idikudele ja Opetaja Uhiskondlikule
tegevusele, seda suurem on poliitbppustes
osalejate aktiivsus, keerulisem selle kor-
raldus ja antud ulesannete iseloom.

Mingil maaral iseloomustab poliitiliste
teadmiste kasutamist ka eriala omapéra,
Opetatava aine spetsiifika. Nende hulgas,
kes aktiivselt kasutavad oma teadmisi
Opilastes  Uhiskondlik-poliitiliste  huvide
aratamiseks, on palju ajaloo ja Ghiskonna-
Opetuse Opetajaid ning koolidirektoreid.
Poliitdppust kui metodoloogiliste teadmiste
allikat ja selle osa Uhiskonnateaduste
ning tappisteaduste Opetamisel kriipsuta-
vad alla ka geograafia-, ajaloo- ja bio-
loogiadpetajad.

Need andmed kinnitavad veel
Oppematerjali diferentseeritud

kord
valiku

vajadust, pedagoogiliste vormide ja mee-
todite arvestamist erineva kategooriaga
kuulajate jaoks. Vaga tahtis on poliit-
Oppustel diferentseeritult arvestada mit-
mesuguseid propaganda ja informatsiooni
massitiraazis algallikaid. Paljud kusitletud
Opetajatest saavad marksistlik-leninliku
teooria kisimuste kasitlemisel abi (lisaks
poliitdppustele) poliitilistest ajakirjadest,

keskajalehtedest ja loengutelt. Naiteks
rahvusvahelise elu kisimusi kéasitlevast
informatsioonist eelistatakse vastavaid
loenguid, millele jargnevad informat-

siooniallikatena televisioon, kesk- ja vaba-
riiklikud ajalehed ning raadio.

Teadlaste ja propagandistide aktiivse
koostddna on valja toodtatud teoreetiliste ja
praktiliste Ulesannete naidiskomplekt
Opetajatele,, kes osalevad parteiharidus-
stisteemi Oppustes. Nende tlesannete koos-
tamisel lahtuti NLKP poliitika aktuaalse-
test probleemidest, mis tulenevad NLKP
XXV kongressi otsustest ja NSV Liidu
konstitutsioonist, kuhu on lulitatud kusi-
musi, mida kasitletakse nii Uhiskonnatea-
duste kursuse kui ka marksistlik-leninliku
teooria eri aspekte sisaldavate probleem-
tstklite Sppustel.

Nende ilesannete peaeesmarkide hulgast
rbhutame jargmist:

m sivendada marksistlik-leninlikku maa-
ilmavaadet;

U tugevdada pedagoogilise kaadri ideo-
loogilist ettevalmistust ja kujundada tea-
duslikku lahenemist Uhiskondlik-poliitili-
sele ning erialasele tegevusele;

m arendada propaganda- ning massilis-
poliitilise t60 oskusi ja vilumusi;

m valmistuda lektoritooks;

H omandada teadusliku uldistamise me-
toodika eesrindlikke kogemusi, praktilise
tegevuse anallilisi ja konkreetsete sotsio-
loogiliste uuringute metoodikat,

Neist Ulesannetest koostatud eksperi-
mentaalmaterjale kasutasid 1977/78. ja
1978/79. Oppeaastal edukalt pedagoogidest
propagandistid M. Pihla Abja keskkoolist,
V. Reitsnik Valga 2. 8-klassilisest koolist,
Kohila keskkooli direktor O. Terno, Pala-
muse keskkooli direktor E. Kago, Tartu
3. keskkooli Opetaja V. Aasma ja teised.
Mainitu ellurakendamine teoreetiliste se-
minaride Oppustel aitas tihedalt seostada
Opetajate poliitdppusi praktikaga noore
pblvkonna Opetamisel ja kasvatamisel
Harju, V6ru, Kingissepa, Paide, Parnu ja
Haapsalu rajooni ning Narva, Tartu, Sil-
lamae ja Kohtla-Jarve linna koolides.

Propagandistide ja kuulajate arvamust
modda aitab praktiliste Ulesannete taitmine
paremini kasutada seminaridel saadud
teoreetilisi teadmisi ja oskusi iga-
paevases t66s ning sel teel veenduda, et
need teadmised ja oskused relvastavad
praktiliseks t60ks igaliht. Teisest kuljest.



kasutades Ulesannete taitmisel seminaridel
saadud teadmisi, stimuleerib see neid
teadmisi veelgi siivenenumalt omandama.

Eksperimentaalselt kasutusel olevate
materjalide analtiis lubab 6elda, et peda-
googilise kaadri poliitharidustdoé on teinud
moningaid edusamme tdiustumise teel sel-
leks kompleksse lahenduse leidmisel.

Eelkbige on see teoreetiliste teadmiste
edasine kasv, poliitdppuse sisu pidev
aktuaalsus, aga samuti puid seostada ning
taiustada Oppeplaane ja -programme,
tosta Opetajate ideelis-poliitilist taset
Oppuste meetodite ja vOtete mitmekesis-
tamisega.

NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeeriumi kollee-
gium arutas Lipetski oblasti haridusosa-
konna t66d instruktiiv-metoodiliste doku-
mentide tutvustamisel.

Todeti, et oblastis selles suunas teatavat
tood tehakse. Opetajate taiendusinstituut
ja rajoonide metoodikakabinetid aitavad
Opetajaid kurssi viia tdnapéevaste metoo-
dikauudistega.  Ainealaseid tahtsamaid
uusi Oppevahendeid ja publikatsioone
tundis kusitletute enamik. Lipetski Peda-
googilises Instituudis tegutseb eriseminar
pedagoogikateaduse saavutuste prakti-
kasse evitamiseks.

Hoopis halvemini tuntakse aga instruk-
tilvdokumente ja metoodilist kirjandust
kooli tegevuse ja kasvatustoo kohta. 424
kusitletud Opetajast ainult neljandik teab
NSV Liidu Haridusministeeriumi instruk-
tiivkirja «Kooli tegevuse hindamise kri-
teeriumid» sisu. Koolide direktoritest ja
nende asetaitjatest tunnevad vahem Kkui
pooled NSV Liidu haridusministri kask-
kirja «Abindudest Opilaste tervise kaitse
edasisel parandamisel» sisu, Opetajad aga
dldjuhul ei tunne seda normatiivdoku-
menti. Neljandik direktoritest vastas Kir-
jalikul Kkusitlusel, et nad ei ole kursis
dokumentide kogumikuga «Kasvatustdo
koolis». Ainult kolmandik Opetajatest pi-
das oma teadmisi kasvatustd6d naidisprog-
rammi kohta ammendavateks.

Nimetatud puudused said vdimalikuks
seetbttu, et oblastis puudub selles tdos
hasti labimdeldud sitisteem. Norgalt kont-
rollitakse koolijuhtide t66d Opetajatele
informatsiooni edastamisel saabuvate do-
kumentide sisu ja teaduslik-metoodilise
kirjanduse kohta.

Lipetski oblasti haridusosakonnal soovi-
tati valja tootada konkreetsed meetmed
esinevate puuduste kdrvaldamiseks, peda-
googikaosakonnal aga jatkata haridus-
organite tegevuse tundmadppimist nor-
matiivdokumentide sisu, teaduslik-metoo-
dilise kirjanduse viimisel praktikasse.

Otsustati 1980. aastal korraldada konve-
rents pedagoogikasaavutuste praktikasse
evitamise kohta.

POLVA
METOODIKA.
KABINETIS

EHA KIVI

To66 planeerimine

Pedagoogide  kvalifikatsiooni téstmine
meie vabariigis on planeeritud viisaasta-
kute kaupa, seega on ka kogu metoodiline
to0 perspektiivselt planeeritav. Eesti NSV
Haridusministeerium ja Vabariiklik Ope-
tajate Taiendusinstituut on andnud kd&ige
tahtsamad Oppe- ja kasvatustoo s6lmkisi-
mused, millele juhtimistegevuse kdoigis lU-
lides peatahelepanu osutada.

NLKP XXV kongress andis kaesolevale
viisaastakule suunitluse kvaliteedile ning
efektiivsusele. See ndudis metoodilise t86
moningaid Umberkorraldusi, mis meie ra-
joonis said pdhimotte: lahemale Opetajale
ja tema t60 probleemidele.

Tood planeerides pidasime vajalikuks
jaotada pOhikisimused Oppeaastate kaupa
jargmiselt:

1975/76 — kuidas Oppida, kuidas Opetada;
Opilaste iseseisev t00, individualiseeritud
ja diferentseeritud Gpetamine;

1976/77 — efektiivsed Opetamismeetodid
(probleemdpe, rihmatdd, kino- ja refe-
raattunnid, dispuudid jm.);

1977/78 — 0Opilaste ideelis-kdlbeline kasva-
tamine, nende positiivse oppimis- ja elu-
hoiaku kujundamine; Oppeaja ratsionaal-
ne kasutamine;

1978/79 — jatkub positiivse eluhoiaku ku-
jundamine ja maailmavaate kasvatamine;
tunnivaliste Urituste metoodika omanda-
mine; hinne ja hinnangud;

1979/80 — kvaliteet Oppe- ja kasvatus-
to0s, Opilasomavalitsuse pedagoogilise ju-
hendamise metoodika; jatkuvalt té6kasva-
tuse probleemid.

Jargmise Oppeaasta pdhiprobleemid tea-
tame maikuus nii rajooni ainesektsiooni-
dele, koolidevahelistele metoodikaringi-
dele, keskkoolide ainekomisjonidele, ees-
rindlike kogemuste koolidele kui ka koi-
kide koolide juhtkondadele. Nimetatud
plaan pannakse valja koolide teatetahv-
leile teadmiseks kdigile Opetajaile.

Plaanide realiseerimiseks on tddle raken-
datud ulerajoonilised sektsioonid, kooli-
devahelised piirkondlikud metoodilised
ringid, keskkoolide metoodikakomisjonid,
rajooni eesrindlike kogemuste koolid ja
rajoonisisesed kursused.
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Rajooni sektsioonidena to6-
tavad kunstilise kasvatuse, muusikalise ja
kehalise kasvatuse, vdorkeele, sGjalise alg-
Opetuse, tutar- ja poeglaste to60petuse
Opetajad, vanempioneerijuhid, kasvatajad,
klassijuhatajad, kooli raamatukogu ja
koolieelsete lasteasutuste tdotajad jt. Koos
kaiakse 4—6 korda Oppeaastas.

Koolidevahelistes piirkond-
likes metoodikaringides tiien-
davad teadmisi algdpetuse, eesti keele ja
kirjanduse, vene keele ja kirjanduse, geo-
graafia-, bioloogia-, keemia-, ajaloo ja
Uhiskonnadpetuse, matemaatika- ja flusi-
kadpetajad. Ringide keskusteks on piir-
konna keskkoolid. Koosolekud toimuvad
kord &ppeveerandis. Uhiseid probleeme la-
hendatakse veel augusti- ja jaanuarikuu
ndupidamistel. Rajoonis on kujunenud
piirkondlike metoodikaringide t6okoosole-
kute korraldamise kindel sitisteem, mis on
Opetajate poolt heaks kiidetud. K&ik koo-
lid saavad Oppeaasta alguseks kindla t66-
graafiku, milles on koosolekute tapsed
ajad ja kohad, ara naidatud pdhisuunad,
kus ning millal mingid probleemid arutlu-
sele tulevad. Sellega on tagatud t66 rutmi-
lisus ja antud vdimalus teiste piirkondade
asjasthuvitatud Opetajatele osaleda koos-
olekul vastavalt soovile. Samuti annab see
vdimaluse metoodikutel kdigist neist koos-
olekutest osa votta.

Sektsioonides kuulatakse pohiliselt teo-
reetilisi ettekandeid pedagoogika saavu-
tustest, teaduse ja tehnika valdkonnast,
ainedpetuse olukorrast ning probleemidest,
eesrindlikest tédkogemustest. Koolideva-
helistes metoodikaringides on pdhitahele-
panu puunatud teoreetilis-teaduslike sei-
sukohtadega seostatud praktilistele dppus-
tele. Antavate naidistundide eesmargid on
seotud sektsioonides vOi ainekomisjonides
paevakorras oleva probleemi vdi teemaga.

Vaatleme naitena, kuidas kasitlesime
kisimust Oppima Opetamisest. Rajooni
sektsioonis mdtestati teoreetiliste ettekan-
netega lahti marksismi-leninismi Opetust,
pedagoogikateaduse psuhholoogia ja aine-
metoodika saavutusi, asetati rohk sellele,
et edu Opilaste Opetamisel, kasvatamisel ja
arendamisel saavutatakse rohkem kui Uk-
siku hea tunniga nende labimdeldud sis-
teemiga. Koolidevahelistes piirkondlikes
metoodikaringides tutvuti naidistundides,
kuidas Opilasi Oppima Opetatakse, kuulati
tookogemuslikke ettekandeid sellel teemal
ning iga Opetaja tdotas individuaalse ene-
setdiendamisena labi dotsent E. Koemetsa
raamatu «Kuidas Oppida?».

Nimetatud teemat kasitleti ka jargmisel
Oppeaastal, siis aga juba positiivse Oppi-
mishoiaku kujundamisel ja klassi- ning
koolivaliste Urituste baasil, samuti Opilas-
organisatsioonides. Selletaoliselt toimime
kdigi pohiprobleemide lahtimdtestamisel.

Kohalikud kursused juhtivale kaadrile

On loomulik, et juht (juhid) peab eel-
kdige olema kursis kdige uuega, olema
vOimelised organiseerima koolides oppe-
ja kasvatustodéd parimate pedagoogiliste
teadmiste, saavutuste ja kogemuste najal.
Seda arvestades oleme organiseerinud
juhtkonna Opetamise kohapeal. Et sellest
ettevdtmisest Pdlva rajoonis on valminud

Eesti NSV teenelisel Opetajal Kanepi
keskkooli direktoril N. Paisnikul koolijuh-
tide tdiendusteaduskonnas  kursusetdo
(1977. a.), peatume direktorite asetdit-

jate kohalikul kursusel.

Vaadeldava kursuse pOhiprobleemid
metoodilise t66 valdkonnas on enam-va-
hem samad mis ainedpetajatelgi. Direkto-
rite asetditjate valjabpe toimub aasta va-
rem ja seda selleparast, et nad oleksid voi-
melised Opetajate metoodilist t66d suuna-
ma ja juhendama, naitama loovat suhtu-

mist probleemi lahendamisel, Oppused
toimuvad dle kuu neljapaeviti (enese-
tdiendamise paeval) kuu teisel nadalal

baaskoolides. Igal Gppusel on kindel tee-
ma. 1976/77. d.-a. tutvusime efektiivsete
Opetamismeetoditega ning aja ratsionaalse
kasutamise vOimalustega. Vaatluse all
olid nii 6ppetund kui ka igasugused koos-
olekud; ndupidamised ja seminarid. Puud-
sime anda hinnangu koosolekute ja ndu-
pidamiste kasule. Selleks et koosolek voi
ndupidamine oleks lihike, peab see olema
pbhjalikult ette valmistatud. Vaagisime
Oppendukogu, parteialgorganisatsiooni,
klassijuhatajate koondise jt. koosolekuid.
Seadsime eesmargiks, et Ukski koosolek
(sealhulgas ka Oppendukogu) ei kestaks
Gle tunni. Et Kanepi keskkool on juhtkon-
na valjabppe baaskool ning selles juba
mondagi saavutanud, toimuski naitlik op-
pendukogu seal.

Uhtaegu oli koosolek iiks valjadppe
paevakorrapunkte. Koosoleku péevakorras
oli Kanepi keskkooli 1976/77. 6.-a. Il vee-
randi Oppe- ja kasvatustod analiUs. Ana-
lutsimisel esitas direktori asetaitja V.
Tohver vordlevad andmed pooleli oleva
ja eelmise Oppeaasta Oppeedukuse kohta
tabelina; tOstis esile paremad klassid, Op-
peained, avaldas Kiitust parematele Opeta-
jatele. Veel toodi vélja kooli sisekontrolli,
Oppetunni kvaliteedi ja Opilaste teadmiste
kontrolli tiheduse, hindamissageduse ja
hinnete suhe. Kooli direktor N. Paisnik
analltitsis Opilaste koolist puudumist klas-
siti, puudumiste pdhjusi seostatuna klassi-
juhatajate, internaadi kasvatajate, pika-
paevarihma kasvatajate todga. Avaldati
tunnustust neile klassidele ja klassijuha-
tajatele, kus puudumisi oli vahe v6i pol-
nud uldse. Analldsiti ka k&itumishinnete



alandamise pohjusi. S6navdtud olid asja-
likud, luhikesed. Nii tabelid kui ka Oppe-
nbéukogu otsuse projekt olid nadal varem
valmis tehtud, paljundatud ja jaotatud
tutvumiseks koikidele Opetajatele. Koos-
olekust osavotjaile sai selgeks, et igapae-
vase koolikohustuse taitmise ning Oppe-
edukuse vahel on tihe seos. Seos on ole-
mas ka koosoleku poéhjaliku ettevalmista-
mise ja Opetaja aja ratsionaalse kasuta-
mise vahel. Sisutu koosolek tekitab
asjatut narvikulu ja pinget Opetajatevahe-
listes suhetes.

Samal valjadppel jalgiti kogu kooli 4.
tundi, mille eesméark oli naidata, kuidas
ratsionaalselt kasutada 45 minutit. Esines
Tallinna Pedagoogilise Instituudi rektor
K. Koger teemal «Tanapaeva kdrgema pe-
dagoogilise hariduse koht, osa ja ulesan-
ded arenenud sotsialistlikus Uhiskonnas».
K&ik Oppusest osavdtjad said kaasa nait-
liku 6ppendukogu materjalid, naidistun-
dide konspektid ning individuaalse koduse
tlesande teha 2 nadala jooksul oma to6
analtits, lahtudes aja ratsionaalsest kasu-
tamisest.

Tohusat abi annavad praktilised Gppu-
sed. Naitena kirjeldame direktorite ase-
taitjate valjadpet Réapina keskkoolis. Alu-
seks vOtsime Eesti NSV Haridusministee-
riumi poolt 17. augustil 1976. aastal
valjaantud ringkirja (kooli tegevuse hin-
damise kriteeriumide kohta). Paijundasi-
me selle pdhjal koostatud kisimustiku. Et
neile kidsimustele vastata, sai iga osavdtja
Uhe Répina keskkooli klassipaeviku ning
Uldhariduskooli ©Oppeplaani. lIga valjadp-
pest osavstja pidi suvaliselt valitud aines
analttsima Opetaja (Opetajate) tood. Jao-
tatud materjal kohustas silmas pidama
jargmisi kisimusi:

L Oppeprogrammi ja Oppeplaani taitmise
olukord 17. veebruari seisuga.

2. Oppeprogrammi ja Oppeplaani praktili-
se osa taitmine (laboratoorsed t66d, prak-
tilised Ulesanded, t6ovihikud jne.).

3. Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
tase, Opilaste ja hinnete arv vastavas aines
vastaval Opetajal; keskmine hinne; hinde-
le «4» ja «5» Oppivate Opilaste arv. Kvali-
teedi protsent; mitterahuldavale Oppivate
Opilaste arv; Opetaja t66 edukuse naitaja
protsent.

4. Koolikohustuse taitmine (puudutud pae-
vad, tunnid vastavas aines ja vastaval
Opetajal, samuti puudutud paevad, tunnid
Uhe Opilase kohta; kdige rohkem puudu-
tud tunde (Opilaste arv, nimed); kdige va-
hem v&i tldse mitte puudutud tunde, pée-
vi, Opilaste arv, nimed ' ja Opetajate
nimed).

5. Haaratus ainealastesse ringidesse (Opi-
laste arv, kes votavad osa vastava aine
vastava Opetaja poolt juhitud huvialaringi
toost, ainealase huviringi nimetus; nen-

dest nn. rasked Opilased, nende arv).

6. Opilasorganisatsioonide osa (pioneeride
Oppeedukus vastaval Opetajal vastavas
aines; kommunistlike noorte 0Oppeedukus
vastaval Opetajal vastavas aines; pika-
paevarihma 0&pilaste Gppeedukus vastaval
Opetajal vastavas aines; internaadidpilaste
Oppeedukus vastaval Opetajal vastavas
aines).

7. Ainekabinettide sisustamise plaani rea-
liseerimise olukord.

Jareldused tuli esitada Kkirjalikult ja
anda analtusimiseks metoodikakabinetile.
Jargmisel koosolekul esitasime kokkuvot-
ted, kuidas Rapina keskkoolis oli nimeta-
tud ringkirja ellu viidud. Ka said direk-
tori asetaitjad praktilisi oskusi sellise ana-
lutsi tegemiseks oma koolis. Samal 6ppu-
sel kuulati veel Rapina keskkooli Opeta-
jate tookogemusi teemal «Kooli partei- ja
ametithinguorganisatsiooni osast Oppe- ja
kasvatust6®  suunamisel, juhendamisel
ning kooli ettevalmistustest seoses ULKNU
60. aastapaevaga». Direktorite asetaitjate
valjadppel ongi alati tiks paevakorrapunk-
tidest nn. eesrindlikkuse tribudn.

Kaesoleval Oppeaastal peatume pohjali-
kult Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi ja
kvantiteedi probleemidel: kuidas md&d&ta
kasvatatust. Sellega tegeles Saverna 8-kl.
kooli direktor (praegune Puhja keskkooli
direktor) V. Kallam. Viimasel &ppeala-
juhatajate Oppusel anallsis ta Oppe- ja
kasvatustod kvaliteeti ja kvantiteeti. Kas-
vatustéd kvaliteeti on plaanis kasitleda
kaesoleva Oppeaasta klassijuhatajate piir-
kondlikel konverentsidel, mille ' Gldteema
on «Humaanse inimese igakilgne kasva-
tamine ja kujundamine».

Kokkuvdtted metoodilisest tddst teeme
Oppeaasta I6pul kas koolisiseselt vdi me-
toodikapaeval. Et metoodiline t66 oleks
sisukas, kompleksne, on vajalik sektsioo-
nijuhatajate, metoodikaringide juhatajate,
kooli direktorite asetaitjate, rajooni me-
toodikakabinet! ning koolide ja inspekto-
rite koost66. Nii kuulubki meil igasse
sektsiooni juhatusse Uks metoodik v&i ins-
pektor. Metoodikaringide juhatajad on
vastava piirkonna keskkooli ainekomisjoni
esimehed. See on t6dle kasuks. Kogu toéd
suunab ja juhib rajooni metoodikakabinet
oma ndukogu kaudu.

Eesrindlikud téékogemused

Kogemuste levitamiseks tootavad rajoonis
eesrindlike kogemuste koolid tutarlaste
too0petuse Opetajatele Polva keskkooli
baasil (Opetajaks Eesti NSV teeneline
Opetaja, rajooni tatarlaste t660petuse
sektsiooni juhataja H. Raidla), saksa keele

Opetajatele Réapina keskkooli baasil (6pe-
tajaks Eesti NSV teeneline Opetaja, saksa ™
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keele Opetaja M. Kristel), 4—8. klassi ve-
ne keele Opetajatele Kanepi keskkooli
baasil (Opetajaks vene keele Opetaja
A. Sevjolkina) ja algklasside vene keele
Opetajatele Vastse-Kuuste 8-kl. kooli baa-
sil (Opetajaks vene keele Opetaja N, Ko-

lina). Eesrindlike kogemuste koolid on
moeldud eelkdige Opetajatele, kelle t66s
esineb puudusi, kel ei ole veel ndutud

kvalifikatsiooni vdi on vaike tb0staaz. Seal
saavad rajooni paremad Opetajad edasi
anda oma teadmisi ja kogemusi.

Traditsiooniks on saanud rajooni vene
keele festivalid. Eesrindlike kogemuste le-
vitamise tribllniks on kujunenud veel
rajooni pedagoogilised loengud ja metoo-
dikakonverentsid (paevad). Viimastel
rajooni pedagoogilistel loengutel osales 63
rajooni Opetajat. Vabariiklikel pedagoogi-
listel loengutel esineti 23 todga. Ulevaba-
riigilise tunnustuse palvisid 18 rajooni esi-
nejat, dleliiduliste V pedagoogiliste loen-
gute kandidaatideks arvati 5 meie rajooni
Opetajat.

Eesrindlike kogemuste materjalid rajoo-
ni ulatuses on koondatud metoodikakabi-
netti, kus on vastavad kaustad ja karto-
teegid, mis sUstematiseerituna annavad
asjasthuvitatule soovitud vastuse. Nii on
naiteks kaust rajooni iga teenelise Opetaja
kohta (sisaldab tunnikonspekte, Kirjutisi
temast ja temalt); iga Opetaja-metoodiku
vOi vanemOpetaja kohta; rajooni eesrind-
likest Opetajatest (eesrindliku kogemuse
kirjeldus) ja kaust «Meie rajooni Opetaja
too» (valjaldiked ajakirjandusest rajooni
Opetajate to0de ja tegemiste kohta).

Eesrindliku kogemuse levitamiseks on
iga aine jaoks baaskool, kus on suhteliselt
parem varustatus ning Opetajad oma ala
meistrid. Naiteks algklasside baas on PG&l-
va keskkool, sest seal on algklasside kabi-
netid nduetekohaselt valja ehitatud ja
sisustatud ning Oppetunnidki heal tasemel.
Samal pdhimdttel on valitud ka teised
baaskoolid.

Igal aastal tuleb rajooni noori spetsia-
liste, kelle abistamine, juhtimine ja suu-
namine on Uks metoodikakabinet! Ulesan-
deid.

Rajooni pedagoogide peres on populaar-
seks saanud Opiekskursioonid. Neid on
korraldatud juhtkonna liikmetele, metoo-
dikakabinet! aktiivile, vanempioneerijuh-
tidele, ainedpetajatele. Kaidud on kodu-
vabariigi parimates koolides, samuti Lati,

Leedu, Valgevene, Ukraina, Moldaavia,
Armeenia, Gruusia NSV, Leningradi,
Moskva, Novosibirski, Sverdlovski ja

Kesk-Aasia vabariikide koolides.

NLKP XXV kongressil rdhutati, et
kompleksne kasvatusto6 nduab kindlat
stisteemi, mitte siia-sinna rabelemist. Sel-
lest pohimd&ttest oleme puiddnud lahtuda
oma tooski.

KOOLNUHI VEERUD

TEMAATILISE
PLANEERIMISE
KOMPLEKSNE
ARENDUS

KALJU ALEKSIUS

Niddisaegset Oppe- ja kasvatustood ise-
loomustab vajadus tulla toime (ha kas-
vava teadmistehulga labitd6tamisega. See-
tottu muutuvad nii dppeainete sisu kui ka
Opetamise eesmargid ja meetodid, mis
omakorda eeldavad senisest operatiivsemat
juhtimist ja planeerimist. Eriti komplitsee-
ritud on olukord eriainete dpetamisel teh-
nikumides, kus kogu metoodilise tddga
peavad toime tulema kitsaste erialade
spetsialistid. Kaesoleva artikli materjal
pbhineb Tallinna Ehitus- ja Mehaanika-
tehnikumis tehtud vaatlustel ja katsetus-
tel, mille tulemusena on joutud kompleks-
plaani evitamiseni mitmes keskeridppe-
asutuses.

Lahtekohad

Igasugune tegevus algab planeerimisest
ehk ettevalmistusest. Traditsiooniliselt
koostatakse enamikus Oppeasutustes ka-
lenderplaane ja tundide tbddplaane. Ka-
lenderplaanis esitatakse teemade nimetu-
sed, tundide arvud, nende sisu ja kuupae-
vad, mortfel juhul ka naitvahendid, kodu-
sed Ulesanded ja luhimarkused. Seega on
kalenderplaani pohiosa tegelikult prog-
rammi valjavote, sest kuupéevaline jaotus
kujuneks tunniplaanist kinnipidamisel



niigi 6igeks. Tunni liik, naitvahendid ja
Opetamise sisulist kilge puudutavad mar-
kused osutuvad kalenderplaanis uldséna-
lisuse tottu tarbetuiks. Nii on kalender-
plaan jadnud formaalseks dokumendiks,
mis asub juhtkonnale kattesaadavas kohas,
et hblbustada tundide kilastamist ja pae-
vikute kontrollimist. Sellest plaanist ei
selgu otseselt isegi tundide jaotamisel
tehtud muudatuste suurus ja p&hjused,
mida tuleb otsida ainekomisjoni mitme
aasta protokollidest. Ka ei naita kalender-
plaan aine kasvatuslikku osa.

Loetletud puudusi peaks k&rvaldama
temaatiline perspektiivplaan. Sellega pui-
takse luua slsteem, mis seob Opetamise,
arendamise ja kasvatamise Uhtseks ees-
margistatud tervikuks. Temaatilises plaa-
nis peavad ilmnema ainetevaheline seos,
Opetamise ja kasvatamise Uhtsus, teoree-
tilise Oppetdéd seos praktilise valjadppe
ning ainealase klassivalise tddga.

Koike loetletut arvestav plaan aitaks
kahtlematult valida sobiva metoodika,
kuid kusitavaks jaab, kas temaatilise
plaani koostamine on Opetajatele jouko-
hane. Kirjanduses esitatud plaanide nai-
dised on nii keerukad ja mahukad, et
nende koostamisele ei julgeta asuda. Ka
teadlased on avaldanud arvamust, et tais-
vaartusliku plaani vdivad vélja todtada
Uksnes metoodilised keskused ja Opetaja
peaks saama selle valmis kujul.

Temaatiline plaan eeldab stabiilset
programmi. Tegelikult muutuvad nii prog-
rammi sisu kui ka aineldikude kasitlemise
sligavus ja votted. Jarelikult on seegi
plaan vaid abimaterjal, mis ei seostu tunni
andmisega.

Sarnaselt kalenderplaaniga koostatakse
temaatiline plaan tunnilise jaotusega,
millest ei saa kinni pidada, sest mitmesu-
gustel pohjustel (riiklikud pthad, spordi-
ja muud paevad) jaab osa tunde tegelikult
andmata. Tehnikumides on probleemiks
veel asjaolu, et kaheksaklassilise kooli ja
keskkooli baasil moodustatud &pperihma-
des ei ole tunde vordselt ja Opilaste tase
on erinev. Peale selle ei saa paevase osa-
konna plaani kasutada Ghtuses ja kaug-
Oppeosakonnas.

Senise planeerimisega ei ole lahti saa-
dud Oppeplaani ja programmi puudustest.
Mdlemad on vahemalt eriainete osas
koostatud ekspertmeetodil. Seetdttu esineb
neis Oppeobjektide puudumist voi liig-
sust, ebaratsionaalset kalendaarset jarje-
korda ja Opilaste koormuse kdikuvust.
Programmis hairib, et tapsustamata on
aineldikude omandamise ndutav tase, ei
ole naidatud Oppematerjali esitamise su-
gavust ning teemade ja alateemade piirit-
lus pole metoodiliselt alati dige.

Moned Opetajad on koostanud po&hjali-
kult 1abimdeldud tunni téoplaane ja nime-

tanud neid tehnoloogilisteks kaartideks.
Endastmdistetavalt muudab selline plaan
Opetamise Sabloonseks vOi jadb seisma
kontrollijatele naitamiseks. Formaalsele
tundide planeerimisele on kaasa aidanud
kahtlase vaartusega sisekontrolliststee-
mid. Nii keskeribppeasutustes kui ka kut-
sekeskkoolides kasutatakse mitmesugu-
selt vormistatud tunnikilastuslenti, mil-
lega hinnatakse tunni elemente ja nende
alusel tundi tervikuna. Seetdttu arvestab
vaheste kogemustega Opetaja tunni Ules-

ehitusel rohkem kilastuslehe koostaja
seisukohti kui aine sisust tulenevaid
vajadusi.

Kompleksplaani p&himdotted

Kompleksplaani véljatéotamisel samastati
plaani mdiste Opetamiseks paratamatult
vajaliku ettevalmistustédga. Tundideks
valmistumisel on kaks teineteisega seos-
tuvat kiilge: Oppematerjali ettevalmista-
mine, s. t. mida ja milleks Opetada, ja
selle omandamise ettevalmistamine, s. t.
kuidas Opetada ja arendada oskust 8ppida.
Kuivdrd sisteemis sisu — meetodid on
juhtiv esimene element, peab teaduslikult
pbhjendatud ettevalmistus algama Oppe-
materjali sisust. Planeerimise esialgne
Ulesanne on seega sistematiseerida ja tap-
sustada Oppematerjali, et selle alusel
tundi operatiivselt kavandada. Nii jaab
tund pedagoogika tdekspidamistele vasta-
vaks loominguks ja antakse olenevalt aja-
limiidist, Opilaste tasemest, Kkirjanduse
olemasolust ja kabineti varustatusest.

Planeerimisele tuleb ldheneda slsteem-
selt ja kompleksselt. Oppematerjali ette-
valmistamine taandub slsteemi Oppe-
plaan — programm — kalenderplaan — 6p-
peinformatsioon korrastamisele ja tapsus-
tamisele. Kuid tunni otstarve ei ole Uksnes
informatsiooni edastamine ja sellega ope-
reerimine.  Opilaste  kasvatamiseks ja
arendamiseks on vaja informatsiooni ette-
valmistamise korval planeerida teadmiste
ja oskuste kontrollimise slisteem, selgitada
véalja aine Kkasvatuslikud v&imalused,
luua seosed teiste Oppeainetega, tootada
valja otstarbekas naitlikustamise slisteem
jne. Kui materjali koguneb 6ppetd6 mitme
kiulje kohta, kujuneb sellest kompleks.
Eriala ulatuses on kompleksplaaniks ai-
neplaanide kogum, mis annab muu hulgas
Ulevaate Opilaste koormuse kalendaarsest
jaotumisest.

Et kdiki alajaotusi ei suudeta korraga
taita, peab plaan olema taiendatav ja pa-
randatav. Oppetdd operatiivseks juhtimi-
seks on vaja saada plaani Uksikutest osa-
dest kiiret Ulevaadet ja neid muuta ilma
Ulejaanud kohti Umber kirjutamata.
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Vorm ja elemendid

Evitatud kompleksplaan kujutab endast
Opetaja isiklikku kartoteeki, mis asub kas
ainekabinetis vOi ruumis, kus saab tun-
niks valmistuda. Et eesmargiks on t60
moistlik korraldamine, kantakse kaarti-
dele vaid seda informatsiooni ja sel maa-
ral, kuivdord Opetamiseks tingimata vaja
laheb. Teisest kuljest ei jaeta midagi,
aine konspekt kaasa arvatud, kartotee-
gist valja.

Kartoteegi koostamisel on vaja kinni
pidada Uhtsetest vormistusnduetest. Ainult
sellisel juhul saab ainekartoteeke seostada
ja kontrollida. Kogemuste p&hjal on kar-
toteegi vormistamiseks valja kujunenud
jargmised seisukohad:

1. Iga informatsiooni liik kantakse eraldi
kaardile. Sellega valditakse hilisemaid
suuri Umberkirjutusi ja luuakse véimalus
UksikklUsimuste  (pdhivara, kasvatuslike
nduete arvestamine) analiisiks.

2. Kaardi pinda ei pea taielikult ara kasu-
tama. Rohkem kui paberit on vaja saasta
Opetaja aega ja energiat.

3. Kdik kaardid valitagu Uhesuguse suu-
rusega ja nende I6igatud nurk jaetagu
traditsiooniliselt tles paremale.

4. Véimaluse korral eelistada kasitsi Kir-
jutamisele kleebiseid ja masinakirja.
Kleebised kinnitatakse kummiliimiga, mis
vOimaldab neid vahetada ega jata plekke.
5. Ratsurite varvuste ja paigutuse téahen-
dus peab olema Oppeasutuse ulatuses Uhe-
sugune.

6. Tuleb véltida ratsurite slsteemi kee-
rukust. Liigsed ratsurid suurendavad t66-
mahtu niivord, et neid ei viitsita jarje-
kindlalt Umber tdsta. Tagajarg on huvi
kadumine plaani taiendamise vastu.

7. Kaartide taitmisel on  otstarbekas
lahtuda pohimottest: enne ldkisimused,
siis alajaotused. Uht laadi sisuga kaardid
taidetakse vahemalt Uihe dppeaasta jooksul.

Kaartide liigid

Kompleksplaan algab tiitelkaardiga. Tiitel-
kaart vaadatakse iga Oppeaasta alguses
uuesti labi — see on vajalik plaani kinnita-
miseks. Tiitelkaardi esikiljele Kirjutatakse
samad andmed, mis varem olid kalender-
plaani esilehel. Tagakiilg annab Ulevaate
kasutatavast programmist ja 6ppekirjandu-
sest. Kdige olulisemaks osaks on aga prog-
rammi tapsustuste loetelu, mis peab olema
kooskdlas ainekomisjoni protokollidega.

Tiitelkaardile jargneb programmkaart.
Sellel esitatakse programmi tundide jaotu-
se valjavote teemade Idikes ja tegelikult
plaanitud tunnid. Muudatused peavad ole-
ma tiitelkaardiga kooskdlas. Plaanitud jao-

tuse vOib kanda ka lisakaardile. On vaja,
et ametliku programmi valjavdte kindlasti
séiliks.

Programmkaardi teemad nummerda-
takse kimnendsisteemis ja sOnastatakse
lthidalt. Mdnes programmis ei ole selgust
teema ja alateema vahel. Sellisel juhul
tuleb programm vormiliselt Gmber to6-
tada, et saaks moistliku arvu sisuliselt
erinevaid teemasid. Teemaks jaetakse
selline aineosa, mis vajab Opetamiseks
Uhtset metoodilist ettevalmistust ja ter-
viklikku omandamist.

Teemakaart taidetakse nii, et see kajas-
tab taielikult programmis teema kohta
Kirjutatud 18iku. Teema number ja nime-
tus on samad, mis olid programmkaardil.
Selle kaardi podhiosaks on alateemad (6p-
peelemendid). Nendeks valitakse aineldi-
gud, mida ei saa vOi ei ole mdistlik mit-
mes osas Opetada. Uhtlasi on kasulik, et
alateema informatsioon (Opetaja aine-
konspekt) mahuks kaardi Uhele Kiljele.
Teema jaotus alateemadeks vdimaldab
tingtahistega juurde markida Opetamise
sligavuse (abstraktsiooniastme) ja Opilas-
telt oodatava teadmiste taseme.

Kasvatuskaart kuulub teemakaardi kor-
vale ja on vajalik nende kasvatuslike
voimaluste esiletoomiseks, mida pakub
Uksnes antud aine. Naiteks tehnikumi eri-
aine seostatakse kutsekasvatusega. Kas-
vatuskaardile Kirjutatakse ka need vdi-
malused, mida saab kasutada ilmunud
maaruste ja Oppendukogu otsuste taitmi-
seks. Uldtuntud kasvatuslikke eesmarke
kaartidele ei margita.

Ulejaanud kaartidele v8ib kanda jark-
jargult Oppeaine sisu, Ulesannete, tunni-
kontrollide ja kontrolltd6de variandid,
pOhivara kisimused, olemasolevad ja
vajalikud naitvahendid, praktilised t66d ja
nende seadmed, terminoloogia ja téhised
vOi muu Opetamiseks vajaliku informat-
siooni.

Aine sisu kirjutatakse kaardile kons-
pektiivselt. Seda on sobiv teha siis, kui
seni kasutatud konspekt wvajab uuenda-
mist. Harilikult piirdub ainekaart tahvli-
jooniste, valemite ja pohivaraga. Kui dpe-
tamiseks on olemas trikitud konspekt voi
raamat, Kkleebitakse suuremad joonised
eraldi kaartidele. Nii saab neid hélpsamini
demonstreerida.

Teema 10peb kisimuskaardiga, millel
peaksid olema vaid po6hivara kisimused.
Tegelikult on pbhivara piiritlemisega
raskusi ja olulisi kisimusi leitakse rohkem,
kui Opilased suudavad omandada. Olukor-
da vbimaldab lahendada kisimuste hili-
sem slstematiseerimine. Teema pdhikusi-
muste hulgast joonitakse eraldi alla need,
mis on pdhikisimusteks ka Gppeaine ula-
tuses. Kusimuste ring jaab veel vaikse-
maks, kui ara markida need, millele vas-



tamise oskust oodatakse kooli I8petamisel
(diplomitod kaitsmisel).

Tunnikontrollid, kontrollt6dd ja eksami-
kisimused moodustavad kandva osa tead-
miste kontrolli sUsteemist. Nendest kusit-
luskaartidest ja testidest, mida on jao-
tusmaterjalina palju eksemplare, jaetakse
pohikartoteeki vaid Uks.

Kontrolltookaardid vdib jatta esialgu
tihjaks, kuid nad paigutatakse siiski mar-
gistatult ettenahtud kohta, et seda teiste
ainetega kooskdlastada.

Naéitkaardil v6ib olla kas teema kasitle-
miseks vajalike esemete loetelu koos asu-
koha aranaitamisega vO0i diapositiivi alg-

materjal. Viimane aitab meeles pidada
projektori laadimise jarjekorda.

Ratsurite otstarve on markida teemasid,
kaartide sisu ja Oppenadalaid. Mitme-
suguste variantide katsetamise pohjal
osutus ratsionaalseks lahendus, mille

puhul ratsuri varvus margib kaardi sisu
ja asukoht teema numbrit. Ratsur maarab
Uhtlasi kindlaks kaardi indeksi, mille alu-
sel saab teda holpsasti endisesse kohta
paigutada. Naiteks viiendasse auku Kkinni-
tatud sinine ratsur tdhendab kaarti 5 s.
Kui sama teema ulatuses on mitu Uht
varvi ratsuriga kaarti, Kkirjutatakse neile

asukoha markimiseks eraldi jarjekorra-
numbrid.
Oppenadala piiri ratsur  kinnitatakse

vaid sellele kaardile, milleni nadala 16puks
kavatsetakse jouda. Kalenderplaanide ka-
sutamise kogemused naitavad, et tapse-
malt ei tasu aega planeerida. Kui selgub,
et ajaline jaotus ei ole reaalne, vdib nada-
laratsurid t60 kaigus jargmiseks Oppe-
aastaks ringi tosta.

Tegelikult labivoetud materjal piiritle-
takse Opperihmade vahekaartidega, mis
tOstetakse viimases tunnis késitletud aine-
kaardi taha. Nii on plaanist mahajaamus
vOi ettejdudmine alati naha.

Evitamine

Igasuguse plaani koostamine toimub pdhi-
mottel: enne uldkisimused, siis detailid.
Seeparast on madistlik alustada program-
mist, millele jargneb teemade ja alatee-
made tddtlus, et jduda tunni struktuurini.
Kompleksplaani evitamiseks on valja t66-
tatud pohikaartide thtsed vormid, Oppe-
aasta alguses tadidetakse ja esitatakse
kinnitamiseks tiitel-, programm-, teema-
ja kasvatuskaardid. Need on plaani Ule-
jdanud osadele pusivateks raamideks ja
vOib vormistada kdigis ainetes Uhtviisi.
Vormivabade kaartide hulgas on esma-
vajalikud need, millele margitakse pohi-
vara kusimused, sest Oppematerjali sisu
valik ja teadmiste kontrolli ststeem pea-

vad tagama pohivara omandamise esime-
ses jarjekorras. On reaalne, et Uhe Gppe-
aasta jooksul joutakse vélja markida pohi-
vara ning teine aasta kulub aine- ja
kontrollkaartidele. See aga ei tdhenda, et
to6 on Idpetatud. Kompleksplaani iga-
suguste osade tdiendamine ja valjavaheta-
mine kestavad nii kaua, kui ainet Opeta-
takse.

Plaani evitamisel jilmnes eelarvamusi,
vaariti moistmist ja omapead ekslemist.
Loengud ja luhiselgitustega naidiskaartide
valjapanek jaid selgitustdona vaheseks.
Vaja laks tksikasjalikku juhendit ja entu-
siaste, kes oma tooga teistest vahemalt
poole aasta vOrra pidid ette joudma.

Kompleksplaaniga ei tohiks esitada
ndudeid, mille otstarbekus on kontrolli-
mata. Muidu v6ib juhtuda, et planeeri-
mine osutub Ule jou kaivaks lisatdoks,
mida ei suudeta korralikult teha.

Ukski meetod ei saa olla puudusteta.
Kompleksplaane on tilikas kontrollijate
jaoks tervikuna kaasa votta ja kokku
koguda. Ka ei usaldata neid jatta koigile
kéattesaadavasse kohta. Arvestades siiski,
et plaan on eelkdige vajalik to6 tegemi-
seks, peaksid Ulekaalu jaama jargmised
kaalutlused.

g On voimalik jalgida ja muuta opilaste
koormust ja iseseisva t66 osatahtsust,

g Saab nduda ja kontrollida pdhivara
olemasolu kdigis ainetes,

g Opetajatel on hdlpsam tutvuda Uks-
teise tdodga ja kasutada ainetevahelisi
seoseid.

g Voib analuisida Oppe- ja kasvatustoo
Uksikuid kulgi.

g Plaani osasid on hdlbus uuendada ja
Umber tbsta.

g Plaanist on nadha, mida tehakse aine
paremaks Opetamiseks.

g H6lbus on koostada
konspekti ja t6ojuhendit.

g Tundide &rajddmine ei muuda plaani
mdottetuks.

g Selgub kabineti varustatus néattvahen-
ditega.

g Opetaja metoodiline t6  kajastub
kompleksplaanis ja jaab selle osana kasu-
tusele.

g Senised kartoteegid ei ole enam Uksnes
informatsiooni kogumise ja sorteerimise
vahendiks, vaid muutuvad kompleks-
plaani osaks.
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VESTLUSRING

PSUHHOLOOCMMEERUD

OPETAJA

EMOTSIONAALNE
TASAKAAL

Ajakirja «Noukogude Kool» vestlusringid
on kdik olnud psiihholoogia-alased. Ilmselt
ei ole see juhus, vaid aja nbue. Ké&esole-
vas vestlusringis tulevad arutlusele prob-
leemid, mis on dpetajaskonnale vaga lahe-
dased, kuid mille Ule igapaevastes askel-
dustes ei mdelda v0i isegi ei osata mdelda.
Meie eesmark on teritada lugeja pilku
nende nagemiseks ja mdistmiseks.

Oma motteid ja teadmisi jagavad luge-
jaga TPedl pedagoogika ja psihholoogia
kateedri dotsendi kt. MILLI-IRENE PEDA-
JASE dirigeerimisel Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi koolide inspektor MART
MOTUSTE, TPedl meditsiinikateedri juha-
taja dotsent SAIMA TAMM, TPedl peda-
googika ja psUhholoogia kateedri vanem-
Opetaja HELGI LAHT, Paide rajooni
Laupa 8-klassilise kooli direktor PIRET
RAMMO, Parnu 8-klassilise abikooli direk-
tor KARIN PALO, Haapsalu Sanatoorse
Internaatkooli direktor VOLDEMAR PINN
ja Jaan Anveldi nim. Tartu Pedagoogilise
Kooli harjutuskooli direktor UDO-VELLO
LAMP. Vestlusringi tahendasid tles VIIVI
EKSTA ja AIME RUUBEL.
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M.-l. Pedajas. Moodunudkevadisel Eesti
NSV Opetajate  suurfoorumil réhutas
EKP Keskkomitee sekretdar Vaino Valjas,
et Opetajatel laheb kasvatustoos pidevalt
vaja eneselletamist ja kustumatut opti-
mismi. Need on véaga olulised kvaliteedid,
millest oleneb mitte ainult kasvatustoo
mdojusus, vaid ka Opetaja professionaalne
enesetunne. Seda professionaalset enese-
tunnet tahan eriti réhutada. Ei ole uks-
kdik, kuidas Opetaja oma t6od teeb, kas
kire ja kutsumusega vOi Ukskdikselt ja
minnalaskmise meeleolus, Opetaja profes-
sionaalne enesetunne on suuresti sotsiaalse
arengu baromeeter. Kaotab Opetaja naiteks
usu kasvatustoo tulemuslikkusesse, lakkab
ta harimast ja kasvatamast ning lokkama
hakkab harimatus ja kasvatamatus. Selle
kohta on tabav meenutada Anton Pavlovits
TSehhovi sonu: «Hariduse kasulikkus on
veel kahtluse all, tema puudumisest joh-
tuv kahju aga silmanéhtav.» Aeg on edasi
lainud, kuid need s6nad kdlavad téanapéae-
valgi jouliselt.

Opetaja professionaalse enesetunde Uks
avaldusi on tema emotsionaalne tasakaal.
Sellest, kuivérd emotsioonid (nii negatiiv-
sed kui ka positiivsed) on tasakaalustatud,
oleneb Opetaja enesetunne, see, kas ta tun-
neb end kutses hasti vdi kavatseb lahkuda.
M@distagi saab tasakaalust raakida ainult
kui suhtelisest tasakaalust. Nagu pole
moeldav t66 ja elu Uksnes negatiivsete
emotsioonidega, pole moeldav ka Ope-
tajato® Uksnes  positiivsete emotsioo-
nidega. VOib-olla on isegi kasulik jagada
teinekord rohkem vaélja kui vastu
saame — nii ei teki isiksuse arengus seisku-
mist, alati on midagi puudu vdi jaab le.
Emotsionaalne elu on vaga mitmekesine ja
Opetajakutse isearasused eeldavad nii posi-
tilvsete kui ka negatiivsete emotsioonide
Uleelamist. Vdib-olla peaksime tana arut-
lema, mil maaral peab Opetaja kogema
erimargilisi emotsioone ja mida selle kohta
oelda vaimse tervise seisukohalt.

Opetaja laheb pidevalt kaasa arenguga
ja teeb (peaks tegema) kaasa kdik muutu-
sed koolielus ja areneva inimese elus.
Modelgem ka sellele, kuivérd pidevale muu-
tumisele on vaja mingit vastukaalu.

Emotsionaalsele tasakaalule vdiks lahe-
neda veel minalhtsuse ja minapinge suhte
seisukohalt. TPedl teadurid T. Lister,
M. Nuia ja M. Loit uurisid to6stusjuhtide
minalhtsust ja selgitasid destruktiivse,
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s. 0. I6hkuva minapinge mdju rollilisele
kohanemisele. Uurimuses esitati 4 rolli-
kaitumisest tulenevat tuipi, mis kahtle-
mata esinevad ka Opetajate hulgas. Jalgiti
motivatsiooni tugevust ja min=.0htsuse
ning minapinge olemasolu v&i selle puu-
dumist.

Naiteks kui véaga tugeva motivatsiooniga
inimesel puudub minathtsus (ta ei ole
sageli enesega ndus, vajadused ei ole
sageli kooskdlas vBimalustega, ei ole integ-
reeritud) ja sellest tingitult esineb mina-
pinge, mis vdib olla isegi destruktiivne,
I6hkuv, on tegemist tidbiga, keda nimeta-
takse «lBhkujaks». Ta putab kdikjale sek-
kuda, kritiseerida, lammutada. Neid ini-
mesi oleme endi keskel kohanud kull ja
tegemist on tdesti hairiva teguriga ka ter-
vise seisukohalt. Pealegi ega alaline kriti-
seerimine ja tugevatest emotsioonidest
kantud virisemine, kui midagi konstruk-
tiivset valja pakkuda pole, meid edasi ei
Vii.

Norga motivatsiooniga inimesel puudub

eriline tahtmine sekkuda. Kui tal on tugev.

minapinge, kuid puudub minalhtsus, on
tegemist nn. kannatajaga. Kannatajaid
tundub koolielus olevat rohkesti, nende
puhul on tegemist lohutamatu virisemi-
sega: ei ole seda ega teist vdimalik teha.
Inimene ei motle, et sellega ta rikub nii
oma kui ka kolleegide tervist.

Tugeva motivatsiooni ja minalhtsuse
olemasolul ning minapinge puudumise
korral on tegemist «loojaga». Inimene, kel-
lel on tugevad tegutsemismotiivid ja korge
eneseaustus, vOib Uhiskonnale vaga palju
anda. Teda ei hairi I6hkuv minapinge, ta
pudab igal juhul teha midagi paremini,
vahemalt teisiti. Me peaksime olema orien-
teeritud sellele thlbile, sest dpetajatdos on
loojaid vaja.

Neljas titp. Tegemist on kull integreeri-
tud minaga ja I6hkuvad pinged puuduvad,
kuid ndrga motivatsiooni tottu ei astu ini-
mene samme, et teha midagi teisiti, teha
paremini, vaid on ndus olemasolevaga.
Neid nimetataksegi «sdilitajateks».

Va&ib-olla arutaksimegi tdna. missugused
minapinge ilmingud Opetajate hulgas esi-
nevad, mis on meie koolislisteemile kd&ige
iseloomulikum. Minapinget iseloomustab
plUsiv ja vaga vahe pohjendatud rahulole-
matus nii enese kui ka teistega. Vahete-
vahel oleme me k&ik rahulolematud, aga
minapinge puhui kestab rahulolematus
paevast paeva. Paris kindlasti on (ks

minapinge ilming alatine hadaldamine ja
virisemine oma tervise ule, samuti vahene
kriitikataluvus ja arritatavus. Moni ini-
mene ei talu peaaegu uldse kriitikat. Ta ei
kuula seda aragi, vaid reageerib juba esi-
mestele sdnadele kui halvasti Oeldutele.
Seeparast on tarvis jalgida kuldset reeglit
alustada kriitikat positiivse esiletoomisest
ja konstruktiivsetest ettepanekutest. Suur
rahulolematus enesega viib rahulolematu-
sele ka teistega ja sellest tekivad konflik-
tid nii kolleegide, Opilaste kui ka tlemus-
tega. Pidev enesedigustamine, asjatu teiste
sutdistamine tuleb sellest, et me ei nae
viga endas. Oleme soovitanud koolijuhtide
taiendusteaduskonnas alustada tegevuse
resultaatide analliiisi eneseanallitisist ning
alles seejarel hakata loetlema nn. objek-
tilvseid pOhjusi. Teine aarmus suudlaste
otsimise korval on puuduste varjamine,
nende mahavaikimine, kanname iseendas
kdik raskused ning pinge suureneb. Mina-
pinge valjenduseks on ka avalik provot-
seeritud vOi negativistlik kaitumine. Ka
Opetajaskonnas on neid minapingest laetud
kolleege, kes leiavad teises inimeses alati
midagi taunitavat.

Minapingele on iseloomulik enesele
orienteeritus, minakeskne lahenemine koi-
gile probleemidele. Sellest tuleneb ilepai-
sutatud voi liigne enesekindlus. Et Opetaja-
roll on formaalse juhi roll, on meil tohu-
tud vOimalused muutuda liigselt enese-
kindlateks. Laps ei hakka ju vastu,
vahemalt alguses mitte ja nooremas eas
Gldse mitte ning vdib jaada mulje, nagu
oleks meil tbesti alati digus.

Voib esineda ka niisugune ilming: ini-
mesel on teatav kompleks ennast halvus-
tada, pisendada oma tegusid v&i alati nuri-
seda ja viriseda enda kallal. See annab
tunnistust eneseaustuse puudumisest, Ule-
maarasest orienteerumisest teistele, Ule-



maarasest kaitstuse vajadusest. On Opeta-
jaid, kellel puudub iseseisvus ise midagi
otsustada, igal vOimalikul juhul orientee-
ruvad nad (Ulalttulevatele kaskudele ja
korraldustele. Neil inimestel on pidevad
valiku- ja otsustamise raskused ning tege-
likult on nad pinge all, nad ei julge vas-
tutust jaotada, kellegi subjektiivseid arva-
musi voetakse faktidena jne.

Ilming, mis vajab r6hutamist, on harju-
muslik, traditsionaalne kaitumine, Opeta-
ja tegelikku kaitumist hakkab pahatihti
piirama harjumusliku Kkaitumise reper-
tuaar: oleme Uhtmoodi harjunud ega nae-
gi enam teisi vOimalusi. 1See tekitab aga
pinge, sest paris kindlasti ei ole Uhe ja
sama kaitumismalliga vdimalik kodigis si-
tuatsioonides toime tulla. Tanases vestlus-
ringis peaksime vOtma vaatluse alla jaiku-
se kisimuse. -Kui meil on jaik kujutelm
kdigist asjadest, ettevdtmistest ja Ulesanne-
test, harjumuslik kaitumine surub peale,
on ka minapige kahtlemata suurem.

Inimesel, kellel on vaga suured mina-
pinged, minalhtsus aga puudub, ei teki
kontakte teiste inimestega, suhted jaavad
ametlikeks. Inimene ei ole tervik, eral-
dub teistest, ta ei sbanda ennast avada,
puudub julgus oma arvamusi esitada, veel
vahem neid kaitsta.

Minapinge pohjustena tuleb kdigepealt
rbhutada narvisistemi omadusi ja koha-
nemisv@imet. Valjastpoolt vdib minapin-
geid tekitada puudulik v6i vastuoluline
informatsioon nii iseenda kui ka sotsiaalse
keskkonna kohta. Puudulik informatsioon
iseenda kohta hairib Opetaja emotsionaal-
set tasakaalu eriti siis, kui ta ei saa adek-
vaatseid hinnanguid. Koolijuht hindab
Opetajat, teda ennast hinnatakse ka, kuid
kahjuks me ei saa alati neid hinnanguid,
mida ootame. Jarelikult kogume rahulole-
matust iseendaga, meil puudub rahulolu-
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potentsiaal. Teinekord naib, et meile te-
hakse liiga, seda esineb Opetajatel vaga
tihti. Sellepéarast peaks hinnangute valja-
Utlemine olema aarmiselt taktiline ja p6h-
jendatud. Peaksime valtima mitmeti tol-
gendatavaid hinnanguid ja teadma seda,
et vastuvotmise adekvaatsus (selle puudu-
mine) vOib viia tasakaalust valja, nii nagu
igasugune situatsioonide ebamaarasus ja
ebakindlus tekitab minapingeid.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi kooli-
juhtide taiendusteaduskonnas on emot-
sionaalset tasakaalu uuritud mitmel tasan-
dil, kaasa arvatud Opetaja kasvatushoia-
kud. Selgus, et negatiivsed kasvatushoia-
kud (inimene suhtub oma tegelikku tddsse
negatiivselt, vahese lootusega ja optimis-
mita) on seotud negatiivsete tundmustega,
mis ongi ootuspdrane, Inimene ei saa oma
toost rahuldust ja see seostub margatava
pusiangistusega. Meie oleme uurinud pusi-
angistust, kuna ldhiangistus on seotud
konkreetse situatsiooniga. Uurijaid voib
nimetada juba arvukalt: K. Palo ja
H. Pallik Parnust, P. Rammo Paide rajoo-
nist, L.-M. Moks Viljandist, L. Raudsepp

Tartust, E. Lepiksoo Jdgeva rajoonist,
A. Kirsipuu Tartu rajoonist, U.-V. Lamp
Tartust, L. Tiigi ja E. Jogi Tallinnast.

Psihhohiigieeni valdkonnast v6iks veel
nimetada P. Lehestikku Pd6lvast, M. Mehi-
kut Tallinna Meditsiinikoolist jne. Vald-
kond on huvipakkuv ja UPUI raames on
perspektiivis t60d jatkata. Tahelepanekuid
uurimustest esitavad tanases vestlusringis
osalejad.

Mottevahetuse sissejuhatuseks pakun
valja kisimused. Kuivdrd on emotsionaalse
tasakaalu sdilitamiseks vajalik paindlik-
kus, hea kohanemisvdime (vdime muuta
Umbrust ja muutuda ka ise)? Kuidas on
lood Opetaja jaikusega, tema harjumusliku

kaitumisega? Kuivdrd sOltub Opetaja
emotsionaalne tasakaal vaimse tervise
printsiipide jalgimisest? Kas me uldse

motleme oma vaimse tervise sdilitamisele?
Tuletame siinkohal meelde md&ningaid
vaimse tervise printsiipe: fadsiline tervis,
oskus puhata, joukohased eesmargid, suht-
lemiskunst, hoidumine stampidest, enese-
teostamine vaga mitmel rindel ja arukas
optimism. Arutleme, mida saaksime neis
valdkondades teha paremini, et Opetaja
voiks minna varskena Opilaste ja kollee-
gide hulka, olla rahuldust pakkuv isiksus,
keda meelsasti oodatakse, keda meelsasti
igale poole kutsutakse.
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Plsiangistus — maadpetaja probleem?

P. Kammo. Jatkan pusiangistusest. Vaat-
len pUsiangistust maadpetaja ja linnadpe-
taja seisukohalt, kasutada on uurimisand-
med 52 maa- ja 52 linnadpetaja kohta,
nende pusiangistust on vorreldud inspek-
torite, metoodikute ja direktorite omaga.
Selgus kummaline vastuolu: tundub, et
maadpetaja to6tingimused on kdige sood-
samad, jarelikult vbib temal oodata kdige
madalamat angistust. Tegelikult on pilt
vastupidine. Kdigist uuritud gruppidest on
maadpetaja angistus kdige suurem: neuro-
psuthiline 45,2%, sotsiaalpstthiline 55,4%
ja somaatiline 35,2%. Maadpetaja minapin-
ge on korge, ta kardab ebameeldivusi, on
tihti unetu ja pisiasjad viivad ted$i tujust
ara. Opetaja on enesehinnangus arg, puu-
dub enesekindlus, ta ei ole 6nnelik, on va-
sinud. Maadpetaja vOtab kdike liiga t&si-
selt, peab enda ees seisvaid (lesandeid
tohututeks ega suuda neid taita. Isiklike
tundmuste skaala (ITS-test) naitab Tay-
lor! testiga samasugust tendentsi.

Me ei seadnud oma eesmargiks péaris tap-
selt véalja selgitada pdhjusi, mdningaid
jareldusi siiski pakun. Kdigepealt hairivad
Opetaja emotsionaalset tasakaalu isikliku
elu puudujaagid, ebaharmooniline abielu,
halvad suhted pedagoogilises kollektiivis.
Méonel pole kutsumust to6tada Opetajana
vOBi ei soovi ta tobtada antud koolis. Meie
koolis oli selle kohta naide. Linnast parit
noor naisopetaja ei kohanenud maaeluga,
linnakoolis tunneb ta end hésti. Hairivad
ka nurjunud Uritused vdi nurjunud tund,
tooks vajaliku informatsiooni vaegus vOi
uputus. Mdlemat nahtust esineb vaga palju.
Direktori osa Opetaja saastmisel informat-
siooniuputuse eest on Usna suur. Kui kogu
kooli tulev informatsioon Opetajani jouaks,
ei oskaks ta kull kuskilt otsast peale ha-
kata. Osa Opetajate to0koormus on vaga
suur. Nimetada tuleks veel dpilaste vahest
todmeeleolu ja kasinat dppeedukusi, lahen-
damata konflikte Opilastega, m6nedel Gpe-
tajatel halba tervist ja viimasel ajel ilm-
nenud nahtust — avalikkuse negatiivset
suhtumist Opetajasse.

Meie arvates on maadpetaja suurema
angistuse pdhjused selles, et ta tunneb end
Opetajarollis ka valjaspool kooli, teda tun-

takse, tema peale vaadatakse kui Opetaja
peale. Suure linnakooli dpetaja paneb enda
jarel kooliukse kinni ja temast saab eel-
kdige linna elanik, vahemalt valiselt vaba-
neb'ta oma rollist. Maabpetajaid ilmselt
hairib suhtlemisvaegus. Uksiképilasega te-
geleb ta sagedamini ja pohjalikumalt kui
linnadpetaja, sel teel v6ib saada negatiiv-
set informatsiooni kiiremini kui positiivset
tagasisidet.

Ja veel, vaikesel maakoolil véhese opilas-
te ja Opetajate arvuga tuleb tegelda tapselt
samade probleemidega kui suurel linnakoo-
lil (tuletdrje, tsiviilkaitse, vetelpaaste jne.),
Opetaja ei ole nende Ulesannete taitmiseks
ette valmistatud, halb v6i tegemata jaetud
t6d aga vaevab. Terve hulk mitmesuguseid
organisatsioone leiab, et nemad on kutsu-
tud ja seatud kooli kontrollima ning temalt
ndudma. Tegelikult on neil kdigil palgali-
sed tootajad ja Ghiskondlik aktiiv, kes
voiksid kooli aidata, Opilastele oleks see
palju huvitavam ja tulusam.

Veel Uiks asjaolu. Maadpetajal tuleb vahe-
tevahel reguleerida ka taiskasvanute suh-
teid, mille tdttu ta puutub kokku Usna
ebameeldivate lugudega. Ma ei tea, kui
palju linnabpetajal seda teha tuleb.

Niisugused on meie arvates probleemid,
mis maadpetaja angistuse kdrgemale tos-
tavad.

H. Laht. Ulidpilastega ainetunde kuulates
ja protokollides ilmnes, et kui Tallinna
koolides riidleb &petaja tunnis keskmiselt
peaaegu 5 minutit, siis rajoonikoolides olid
need ainult sekundilised p66rdumised. Meil
jai mulje, et maakoolides on suhtlemine
palju meeldivam, koost6é Opilaste ning
Opetajate vahel ja Opilaste suhtumine Ope-
tajatesse parem, jarelikult keskkond ope-
tajat6od soodustavam kui linnatingimustes.
See on mdétlemapanev ja huvipakkuv eriti
eelkdnelejat kuulates.

V. Eksta. Mul on tahelepanekuid ja sama-
de testidega saadud uurimisandmeid mit-
mest suurest linnakoolist. Keskmised on
maadpetajate omadest tbesti madalamad,
kuid individuaalsed hélbed keskmistest
vaga suured. Vastused isiklike tundmuste
skaala 8. faktorile (Mil maaral Te tunnete
armastust ja Ornust vOi olete seksuaalselt
frustreeritud ja armastuseta?) lubavad kor-
ge minapinge probleemi suuresti taandada
vallalise vdi ebaharmoonilises abielus elava
Opetaja probleemiks. Nende pingefaktorid
on marksa korgemad. Kompenseerimata
armastustunne halvab vaga paljus Opetaja
enesetunnet ja toovdimet, ilmselt rohkem,
kui seda arvestada oleks osanud.

Feminiseerunud Opetajaskollektiiv suu-
dab vaga vahe kompensatsiooni pakkuda,
Opetaja suhtlemiskeskkond on Uheplaanili-
ne, Umberringi naised enam-vahem sama-
de probleemidega, dpetajate peolgi on nai-
sed omavahel, olgugi pidulikus milj6os.



Uhes koolis oeldi kevadpeo korraldamise
eel otse: «Tuleme kokku, samad n&od, sa-
mad probleemid, tantsidagi pole kellegagi.»
Probleem vdib esialgu tunduda pseudo-
probleemina. Kas see aga on nii, vahemalt
osa koolide jaoks?
M. Moétuste. Raagin isiklikest kogemustest,
sest olen nii maal kui ka linnas t66tanud.
Kas me ei peaks probleemi vaatlema aja-
loolise arengu seisukohalt? Taust ju kogu
aeg muutub. Kui varem oli Opetaja arsti,
apteekri ja Kkirikudpetaja korval Uks va-
heseid intelligentsi esindajaid Kilas, siis
tanapaeval on pdllumajandusspetsialistide
juurdetulekuga pilt hoopiski muutunud.
Varem oli maal kindel paikne elanikkond,
nutd on liikkuvus hoopiski suurem. Siiski
tahan maadpilaste kohta 6elda, et nad on
tookamad. Olen eelkdnelejaga ndus, kooli
feminiseerumine ei ole vaike probleem.
U. -V. Lamp. Usun, et tdotingimuste poo-
lest on maadpetaja eelisolukorras. Olen ka
maal td6otanud ja tean maadpilaste toosse-
suhtumist. Tootada lastega, kes austavad
t60d, tunnetavad selle vaartust, on siiski
lihtsam ja konflikte tekib vahem. Tunne-
tan ka vahet suures ja vaikeses koolis t60-
tamise vahel: suures koolis peab Opetaja
olema hea meister, et suuta lahendada
koiki esilekerkivaid probleeme. Seeparast
paneb imestama, miks maadpetaja angis-
tuse naitajad kdrgemad on.
M.-1. Pedajas. Linnadpetaja enesehinnang
on kdrgem. Temal naiteks pole distsipliin
probleemiks, maadpetajal aga on. Maadpe-
tajate hulgas on ilmselt rohkem kannata-
jaid ja sailitajaid.
V. Eksta. P6hjus vdib olla ka selles, et lin-
nadpetaja valikuvabadus on nailiselt suu-
rem. Tal on potentsiaalselt rohkem vdima-
lusi suhelda, valida, mida teha, kuhu min-
na, kas kinno, teatrisse vOi kontserdile.
Tal on suuremad vdimalused vahetada
tookohta, isegi minna Opetajatdolt ara.
Maadbpetaja valikuring on palju vaiksem,
eriti talvel, ta tunneb aheldatust olemasole-
va kilge ja valjapaasu ei ole. Tegelikult
maadpetaja kaib teatris ja kontsertidel isegi
rohkem ning isiksusena on linnadpetajast
véljapaistvam. Ometigi linnadpetaja maan-
dab pinge, maadpetaja mitte.
H. Laht. Tema maandab pinge kas vOi
sellega, et lastega riidleb. Maadpetaja nii
palju ei riidle.
U. -V. Lamp. Kas te tahate vaita, et linna-
Opetajal on vahem pingefaktoreid? Ta ei
saa rahulikult kojugi minna, peab jalgima
liiklust, bussis v0i trammis trigitakse,
peab seisma pikkades jarjekordades jne.
M.-1. Pedajas. Need on lihiangistused, aga
pusiangistuse po&hjusi on maal rohkem.
Kui hakkame uurima ldhiangistusi, voib-
olla selgub, et neid on linnadpetajal roh-
kem.
V. Pinn. limselt ei olegi veel selged fakto-
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rid, mis panevad Uhe ndgema asju Uht-,
teise teistmoodi. Olen ndus, linnas on vali-
kuvabadused ja pinge maandamise vOima-
lused moénel méaaral suuremad. Maal on
siisteem, mida sa teha void, taiesti kindlalt
determineeritud. Pingete probleem pakub
huvi kogu maailmas, seda naitab ka termi-
nite rohkus, mis neile nahtustele on antud.
Olgu naiteks frustratsioon, stress, hairitus,
negatiivne emotsioon, angistus jne.
Kusimus on selles, kuivord konkreetne
keskkond suudab vdidelda hairiva, nega-
tiilvse pinge vastu. Meie probleemist lahtu-
valt on selleks keskkonnaks kool. Seega
huvitab meid, kuidas kool saaks kaasa
aidata, et Opetaja laheb rahuliku meelega
tundi ja r6dmsat tuju jatkuks kojugi.
Oluliseks loetakse juhtija ja juhitava suh-
teid. Me v@ime vaadelda opilast ja Opeta-
jat, Opetajat ja direktsiooni jne. kui juhita-
vat ja juhtijat. Olen kuulnud raagitavat
neljast juhtimistasandit. Esimene — juhi-
tav ja juht on niisugustes suhetes, kus kdik
lubatud. Teine — lubatud on kdik, mis ei
ole keelatud. Kolmas — keelatud on koik,
mis ei ole spetsiaalselt lubatud ja neljas
— keelatud on ka see, mis on lubatud. Jul-
gen paris avameelselt vaita, et koolis plUia-
me sisteemi reguleerida kahel viimasel
tasandil ja tihtipeale keelame ara ka selle,
mida lubanud oleme. Nii tekib tagasipdrge
ststeemi esimesele tasandile: kdik tunne-
vad ennast niivord pingutatult, et annavad
endale voli kaituda printsiibi jargi «luba-
tud on ko&ik». Me putame tihti stisteemi dle
juhtida ja koéik ara maarata. Vahel kasu-
tame ka teaduses valistatud printsiipe.
Mulle Kirjeldati Uht kooli, kus on sisse
viidud sotsialistlik vdistlus dpetajate vahel.
Kaks korda Oppeaasta jooksul jarjestatakse
koik Opetajad, vottes aluseks kabinettide
sisustamise, loengute pidamise valjaspool
kooli ja muud ulesanded. Niimoodi jarjes-
tada ei saa Uhegi teadusliku meetodiga,
tagajarg — kollektiivis tekivad kambad ja
konfliktid. Taolisi naiteid vdib tuua veelgi,
Opetajatel tekitavad niisugused meetodid
aga pingeid.
M.-1. Pedajas. P. Rammo ja H. Laht esita-
sid ndiliselt vastupidised seisukohad. Tege-
likult nad seda ei ole. H. Laht raagib toost,
toodhkkonnast. P. Rammo tdi esile hoopis
teised pOhjused, mis maadpetajal angistust
esile kutsuvad. Téol rahulik olemine ei
tahenda veel angistuse puudumist. Voima-
lik, et maadpetaja elab sissepoole ja pinge
on sedavdrd suurem. V. Eksta tdi esile
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sama: rahuldamatus pole tingitud toost,
vaid jaab hoopis teisele pinnale, ometi
pole see sugugi teise ega kolmanda jargu
probleem.

Positiivsete ja negatiivsete emotsioonide
vahekord kooli poolt vaadatuna

Koolijuhi seisukohalt esitas argumente
K. PALO. Ta leidis, et ega kdiki Opetaja
vaimse tervise kisimusi juhi ja juhitava
suhetega paigale ei pane. On tohutult pal-
ju pisiprobleeme, mis paevast paeva nega-
tilvseid emotsioone tekitavad. Linnakoolid
on pahatihti Opilastega Ule koormatud,
ringide ja Opilasorganisatsioonide t60ks
ruume lihtsalt ei leia. Kool tootab kahes
vahetuses, jareleaitamistundegi pole kus-
kil teha. Koolijuht on hadas majandusmu-
redega, aga ega Opetajagi neist vaba ole,
kui ta parast pikka toopaeva koduste
toimetustega hakkama peab saama. Tahe-
lepanu Opetaja suhtes peaks tahendama
rohkem praktilist abi Opetajale.

Opetajatega vestlustest saadud tahele-
panekuid edastasid V. EKSTA ja A. RUU-
BEL. Kui ullatav see ka pole, kuid ko&ige
rohkem naib kooliGpetaja kannatavat tun-
nustamisvaeguse all. See naitab veel kord,
kui vaga seda vajaneb ja ei maksa unus-
tada, et tugevamalt tunnustatud Spetaja on
altim 0dpilasi tunnustama.

Néahtavasti jaab juba kooli tasandil iga-
paevases tods monigi voimalus kasutamata.
KiUsimus ongi vist selles, et teiste kutse-
aladeni on joudnud materiaalne stimulee-
rimine, mis Uldise tunnustuse vajakajaa-
misi tasandab. Kui lisada siia mdnede teis-
te kutsealade (naiteks maadpetajale vord-
luseks pollumajandusspetsialistid) paremad
vOimalused korterite ja tuusikute saami-
seks, saab selgeks, miks Opetaja ja eriti
maadpetaja tunneb end hairituna.

On veel mitmeid asjaolusid, mis takista-
vad Opetajat end oma kutses hasti tund-
mast. Uks neist on hindamispoliitika. Igas
suures klassis on 0dpilasi, kes teavad, et ka
eriliselt pingutamata saavad nad oma ra-
huldavad hinded katte, 6petaja kui kutse
esindaja enesetundele modjuks kahtlemata
paremini, kui Opilasi vOiks jargmisse klassi
Ule viia Uhe vdi kahe mitterahuldava hin-
dega. Negatiivseid emotsioone annab ka
liiga pingeliste programmide ja Opikute

jargi opetamine. Nendest raskustest Ule-
saamisel peaks Opetaja t66 minema kerge-
maks.

Koike seda, mida Opetaja koolipdeva
jooksul tegema peab, pole Uldsegi vahe.
Lisame asjaolu, et kabinetsisteemile Ule-
minekuga on Opetajatevahelise suhtlemise
pind Opetajate toa naol praktiliselt lakanud
olemast. Nii juhtubki, et Opetaja laheb
koolist ara nartsinuna ja vasinuna. Kisi-
mus pole selles, et Opetaja ei tahaks séara-
da, ta lihtsalt pole vdimeline, ei suuda
rohkem.

M.-I. Pedajas. Koolijuhtide tdiendusteadus-
konnas tehti 16put6d Opetaja tegevustest,
kusjuures Opetaja tegevust jalgiti 10 pae-
va jooksul. Selgub, et olukord ei ole nii
kohutav, kui seda sageli kujutatakse. Moni
Opetaja ei tee 10 péaeva jooksul midagi
peale tundideks valmistumise. Tundideks
valmistumiseks ei kuluta paljud kuigivord
aega, neid on olemas nii rutiinselt kui ka
loovalt tootavate Opetajate hulgas.

Voib-olla jaadvad kergemini silma alla
oma t6ost vaevatud Opetajad, kellel on
vaga pikad toopaevad. Aga on ka teistsu-
guseid, ja mitte vdahem. Muide, efektiiv-
suse kiUsimus taandubki sellele, kuivord
me oleme kinni pisiasjades v6i kuivord
paindlikult me suudame (he vdi teise asja
ara lahendada.

H. Laht. Tahendab jouame rollini, kui-
vord ainedpetaja mdistab ja tdidab oma
rolli. Opetajal on palju kohustusi, aga
praktiliselt (eriti linnakoolides) kdike ei
tehta. See, kuidas (ks voi teine Opetaja
oma rolli tadidab, on vagagi individuaalne,
sOltub tema kohuse- ja vastutustundest,
on ta rutiinne tddtaja vOi tahab todtada
loominguliselt. Kui ta tahab toétada loo-
minguliselt ja taita seejuures kdik Ulesan-
ded, mida roll nduab, peab ta end pidevalt
laadima.

Sama probleem on klassijuhatamisega.

Klassijuhatajad peavad véga sageli tait-
ma ainedpetaja kohuseid. Mida kitsamalt
naeb oma Ulesandeid ainedpetaja, seda
rohkem tuleb end vasitada klassijuhatajal.
Tegelikult on koolis alati osa 0Opetajaid
tule koormatud, sellevorra voib moéni kol-
leeg (kes vaga palju kdneleb oma téodest
ja kohustustest) praktiliselt palju véhem
t6od teha.
M.-I. Pedajas. Ma ei leia, et Opetaja vaga
nartsinud ja tulpinud on, kui ta kdik oma
kohustused tdidab. Tingimus on aga, et
talle ta t66 meeldib. Toetuksin P. Lehes-
tiku seisukohale, kes viitis, et Opetaja saab
oma sara koolist, lastelt, kolleegidelt, dpe-
tajatod kodige suurem vOlu on anda endast
ka siis, kui sul on vaga rasked paevad,
ja ei maksa Kkarta, et tal sarast puudu
jaab. Kes vaga ara «nartsib», sellel on ki-
simus tervises vdi tahtmises.



Me ei saa tana Opetaja kogu t6dd aruta-
da, arutame, kuivord positiivsed ja nega-
tilvsed emotsioonid balansseeruvad, et pea-
le ei jadks ainult negatiivne, vaid oleks
lilkumine positiivse poole. Emotsionaalse
bilansi puhul aga on just nii, et Opetaja
tootab negatiivse bilansiga. Igal juhul pro-
duktiivne isiksus annab rohkem, kui tagasi
saab. Seda peab ette teadma, sest meie
partner on ju arengutasemelt hoopis ma-
dalamal.

Opetajatosst vaimse tervise printsiipide
seisukohalt

S. Tamm. Tahan r6hutada, et tdnapaeva
Opilane ja Opetaja ei ole need, kes nad olid
kimmekond aastat tagasi. Tanu Kiirele
teadus- ja tehnikarevolutsioonile oleme
vaga palju muutunud. Meie taluvuslavi on
langenud. Emotsionaalsed haigused on esi-
kohal nii &petajate kui ka muu elanikkon-
na hulgas. Need saavad alguse vaga vara-
kult. Naitena vOib tuua tulevaste pedagoo-
gide pusiangistuse, sest pedagoogilisele
todle minnakse juba instituudist kullalt
korge pusiangistusega. See on kull mone-
vOrra madalam maakoolide Opetajate
omast, kuid siiski kdrge: sotsiaalpsithiline
angistus 47%, neuropsudhiline 38% piiri-
des, somaatiline muidugi on madal — 21%.
Instituudi 16petab valjakujunenud hiper-
tooniatdvega kuni 8%, seedekulgla hai-
gusi nditeks haavandtdbe pdeb kuni 10%
— emotsiogeenne haigus, mis kulgeb vaga
suurte vaevustega.

Uleliidulised andmed naitavad, et so-
maatiline tervis kujuneb valja vaimse ter-
vise hairete tagajarjel, somaatilised haired
ja vaimse tervise haired vdivad vastas-
tikku Oksteist mojutada. Seetdttu pakub
tanase vestlusringi teema erilist huvi.

Praegustel andmetel on ulidpilaskonnast
viiendik pstuhilise diskomfordi seisundis.
See on | etapp haiguste alguseks. R&hutan
veel kord, et tanapaeval kooli tulev noor
Opetaja on kullaltki angistatud. Neid p6h-
jusi me uurime, M.-l. Pedajase juhtimisel
vaadeldakse psthholoogilist tausta, meie
kateedri uurimissuund on fisioloogiline
taust. Teiseks vasib tanapaeva inimene
kiiremini. Opetajate, aga ka ulidpilaste
puhkuse ja pingemaandamise kisimus on

vaga suure tahtsusega. Pingega me
kdik peamegi t66d tegema ja pinge
peab olema, aga me peaksime tund-

ma ennast rohkem ja leidma kdik vdima-
lused liigse pinge maandamiseks. Kooli-
juhtide kvalifikatsiooni tdstmise kursustel
on M.-l. Pedajas raakinud meloteraapiast,
biblioteraapiast jm. On vaja neid laiemalt
propageerida.

Opetajate haigestumine on vaga suur.
Haridus- ja Teadusala Tootajate Ameti-
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Uhingu Vabariiklikus
keskkoolidpilaste, UlidGpilaste ja Opetajate
haigestumist. See on jarjest suurenev,
palju tunde jaab ara Opetajate haigestu-
mise tottu. Tuleks midagi tdsiselt ette vot-
ta koolidpilasest alates Opetaja tervise
saastmise ja puhkuse korraldamiseni valja.
Et me tanapaeval oleme teistsugused,
peaksime oskama ka teistmoodi puhata ja
Oppetddd organiseerida.

H. Laht. On meil andmeid selle kohta, kui
palju tuleb juba koérgkooli angistatult ja
milline on kdérgkooli osa angistuse suu-
rendamisel?

S. Tamm. Esimesel kursusel on angistatus
suurem, teisel see mdnevdrra langeb ja
viimasel tavaliselt tduseb. Tunduvalt ma-
dalam on kehakultuuri eriala ulidpilaste
angistus, fuusiline koormus langetab seda.
See naitab Uhtlasi, et teistel erialadel jaab
fldsilisest koormusest vajaka.

Meil on andmeid ka selle kohta, kuivord
Opetaja vOib Opilasele olla stressogeenseks
faktoriks. Jalgides Oppeedukusi ja kooli-
stressi ilminguid L—3. klassini, tuli kooliti
ja Oppeaineti valja vaga suuri erinevusi.
Opetaja vdib-olla asetab ndudmiste lati nii
korgele, et see antud Opilasele tle jou kaib.
Ka Opetaja ei saa rahuldust ja rahulduse
mittesaamine mojutab fusioloogiliselt ter-
vet protsesside ahelat. Oluline on juba see,
kuidas Opetaja suudab anda lastele infor-
matsiooni. Uhes koolis anti enne 1. sep-
tembrit kogu informatsioon esimesteks
koolin&dalaleks kooliuusikute vanematele.
Teises koolis anti kogu informatsioon las-
tele. Esimese naite puhul oli hoopis vahem

Komitees vorreldi

stressiilminguid ja seos Oppeedukusega
margatav. .
M.-1. Pedajas. Opetaja ettevalmistusest

radkides vOiks juurde lisada, et ega korg-
kooli dppekorraldus vdoimaldagi tervise sai-
litamist. Loenguid on palju, iga 6ppejoud
oma aine patrioot. Kuidas see aga mdojub
meie partnerile, sellest me ei raagi. Opila-
sest radgime veel, tlidpilasest tldse mitte.

Kiiluksin vestlusringi vahele P. Lehes-
tiku motted ja taiendan neid omalt poolt.
Tema on seisukohal, et dpetaja saab posi-
tiilvsed emotsioonid peamiselt suhtlemises
lastega. Ei suhted kolleegide ega juhtkon-
naga ole tema jaoks nii olulised kui suhted
lastega, sest need tahes-tahtmata maara-
vad ka suhted juhtkonnaga. Kui Opetajal
on lastega pidevalt konfliktid, maarab see
paratamatult ka tema maine ja temasse
suhtumise.
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Tanapaeval ei 160 labi Ukski Opetaja ega
suuda psuhhohtgieeni seisukohalt tervisli-
kult elada ja t66d teha, kui ta on mine-
viku mallis kinni. Kisimus on vaga tosine.
Noored ei nimeta neid asjatult «lubjaka-
teks». Kui jaada mineviku malli juurde
(missugune kord oli minu ajal koolis jne.)
ja nbuda seda tanapaeva noorelt, siis paris
kindlasti me kaugele ei joua, sest Opilane
on ju muutunud. Mulle vaga meeldis
A. Kuldsepa Kirjutis ajakirjas «Noorus»,
kus ta Utles, et ei saa Uldse kisida, kas
noored on tédnapaeval halvemad vdi pare-
mad. Kisimus on ju selles, et kdik on
muutunud, ka see suhe, millega me vord-
leme.

Voimalik, et meie Opetajaskond tihti-
peale ei mdista kooli demokratiseerimise
astet. Raagime kolavate sodnadega Opilaste
omavalitsusest, aga niipea, kui asi léaheb
tegudeni, votame neilt &dra diguse tegut-
seda.

H. Laht. Meie ei Opeta neid oma digusi
kasutama, ei Opeta neid juhtima.

M.-1. Pedajas. Noukogude kool on alati
demokraatlik olnud, nitud on demokrati-
seerimine sligavam. Peaksime harjutama
seda nagema. Lapsed taotlevad iseseisvust,
anname siis neile seda, muidugi mdist-
likkuse piirides.

Jutt kaldub autoritaarsele ja demokraat-
likule juhtimisstiilile. P. RAMMO esitab
andmeid Opetajate kasvatushoiakuie uuri-
mise kohta. Kooliti on pilt vaga erinev,
mones koolis on autokraate kuni 90% Ope-
tajatest. Nii linna- kui ka maalpetajad
olid vaga Uksmeelselt selle vastu, et anda
Opilastele suuremaid vabadusi (see aga on
vastuolus Opilaste taotlustega). Autoritaar-
sed on Opetaja seisukohad ka jargmistele
vaidetele vastamisel: «Opetajale peab alati
jdama 0igus. Laps peab selgeks saama, et
Opetaja on kodige targem ja teab k&ige pa-
remini (82,2% ja 73,3% erinevatest uuri-
tute kontingentidest oli selle poolt). Enne-
kdike peab laps selgeks saama, et Opetaja
korraldustele tuleb kdhklemata alluda»
(84,4% ja 83,3% poolt). Maadbpetajad olid
vastamisel monevorra paindlikumad. H.
LAHT taiendas Saksa FV uurijate abielu-
paar Tauschide andmetega, kes vaidavad,
et 22% on vaga autoritaarseid Opetajaid ja
43% autoritaarseid. Tuleb vélja, et meie
vabariigi dopetajad suudavad sakslasi auto-
ritaarsuses isegi Uletada. llmselt on auto-
ritaarseid eeskujusid nii Opilasel kui ka

Opetajal rohkem. Pealegi on autoritaarne
tee lihem, kaskida ja keelata on palju
lihtsam kui veenda, seletada ja usaldada
Kui aga tulla tagasi vestluringi alguses
mainitud jaikuse probleemi juurde ning
vaadelda, missugune juhtimisstiilidest on
jaigem, missugune paindlikum, missugusel
juhul on suurem oht sattuda stampidesse,
selle asemel et todtada loovalt, ei jaa kaht-
lust, millist Gpetajat kool ja 0&pilane va-
jab.

H. Laht. Peame tdhelepanu pddrama opi-
lase ja Opetaja suhetele. Raagime autori-
taarsusest, mis vohab. On kdusitav, kuivord
autoritaarne Opetaja kujundab loomingu-
list isiksust, kuivord tema enda tegevus
on loominguline. VVahemalt seda ta kogeb,
et Opilased ei vasta temale alati kdige sooje-
ma siidamega. See on ks p&hjus, mis teki-
tab temas pingeseisundi. Ulidpilaskontin-
gendi vaatlus aga naitab, et juba koolis on
eeltod tehtud autoritaarsete ilmingute
kujundamiseks.

V. Pinn. Uks pbhjus, mis ajab dpetaja ja
Opilase suhted segi, on kabinetslisteem.
Opetajad ei suhtle ju enam. Opetajate toad
on praktiliselt kadunud, 6petajad saavad
kokku veel ainult ametlikel koosolekutel
ja seal nad raagivad ametlikke asju, aga
informatsiooni Uhe vOi teise Opilase kohta
ei saada enam, seda saadakse ainult oma
aine seisukohalt, Opilane ei lange Opetaja
vaatevalja mitte kui isiksus, vaid naiteks
kui saksa keele Oppija. Selle tulemuseks
on, et kooskdlastamist enam ei toimu.
U.-V. Lamp. Me oleme tbepoolest ajast
maha jadnud ega tunneta tanapaeva vaja-
dust — oskust suhelda Opilastega, oskust
neid mdista. See on_minu arvates Opetaja-
to0s kdige tdhtsam. Linnadpilane omandab
palju oma méttemaailmast ja harjumustest
eakaaslastega suheldes, sageli tanaval kam-
pades ja klassijuhatajal tuleb lahendada
vaga keerukaid probleeme. Selleks me aga
noort Opetajat ette ei valmista.

Mis tehtud ja teha annab?

M.-1. Pedajas. Peame tana vaatama, mida
Opetaja pinge maandamiseks teha annab.
llming iseenesest on inimlik. Arusaadav
on ka, et Opetaja vajab pinge maandamist
rohkem kui mdne teise tbbdala esindaja, sest
inimeste arvel ta ennast maandada ei vdi.
Selles mottes peaks puhkusedpetus ja Ope-
tajakaitse minema tdusvas suunas. Ma ei
leia, et meil Eestis laheksid asjad tagurpidi.
Opetaja kaitseks on séna vdetud, palju sénu
tegudeks saanud. Tunnustamise alal on ka
asi paranenud, haridusorganid on hakanud
teisiti suhtuma. Minu arvates on optimis-
miks p&hjust.

M. Moétuste. Hindamise kisimus, mille dle



nii palju piike murtud, on lahenemas, hin-
damisjuhend uuesti labivaatamisel, kui aga
oskame asju kasutada otstarbekalt, sisuli-
selt lahenedes, siis valine vorm ei olegi
probleem. Naiteks kasvatustdéd. Raagime
kasvatustod komplekssusest ja oleme t66-
plaanid nii tle paisutanud, et nad ei anna
seda, mis praktilises t66s vaja oleks. P6hi-
line on ikkagi, et me igale kisimusele
putaksime leida dige sisulise lahenduse.
M.-I. Pedajas. Taiesti dige. Olgu naiteks
tanapaeval nii palju probleeme tekitanud
2/3. Juba seminarldpetajatel oli niisugune
hindamissisteern olemas ja mdistlikult
kasutatav.

TSehhov on 6elnud: «See koik,mida vanad
ei suuda, on keelatud vOi peetakse sind-
susetuks.» 0©eldu on jatkuks V. Pinni
raagitud neljatasemelisele  juhtimisele.
Véaga sageli on nii: ise ei oska, ei suuda
ja siis ttleme, et on keelatud. Niisuguseid
asju peab Opetaja Oppima nagema ja
arvestama. Olen pohiliselt dpetaja so6ber,
sOber aga on see, kes ei andesta sdbrale
vigu. Kui me koolitodd teeme rutiinselt,
korraldame Uritusi «linnukeste» pérast,
oleme nailiselt kull edukalt toéotanud,
kuid seejuures nii vasinud, et homme
oleme rivist valjas. Ennast sailitada tuleb
eelkdige omaenese todkorraldusega, uUhis-
kond peab seda toetama.

V. Pinn. Opetaja t66 motivatsioon peaks
olema selline, et kui ta paremini ja eduka-
malt tootab, siis hakkab ta end paremini
tundma. Mujal kasutatakse ka Opetaja t60
stimuleerimiseks materiaalseid stiimuleid.
Juba korgkoolist saadud diplom diferent-
seerib tdodtasu. Palgatbusu ei maara mitte
toostaaz, vaid autoriteetne komisjon, kes
atesteerib Opetaja t66d. Kui meil atesteeri-
mise ja inspekteerimise kaigus vaadataks
ja hinnataks Opetaja t66d sellisel tasemel,
et selle tulemuseks on kas vbi vaga vaike
materiaalse hivitatuse tdus, muudaks see
ilmselt dpetaja suhtumist tédsse.

V. Eksta. Mul on ainult Gks kusimus. Kas
see pinget suurendab voi védhendab?

V. Pinn. Kisimus selles ongi, et teatud
pinge peab meil olema, kuid see on prog-
ressiivne pinge.

M.-1. Pedajas. Me taunime destruktiivset,
I6hkuvat minapinget, mis meid havitab.
Pinge ja stress iseenesest ei ole kahjulikud
nahtused, Opetaja tegevuses on normaal-
selt pingestatud situatsioonid tingimata
vajalikud.

V. Pinn. Pinge, mis tekib kohusetundest
vOi soovist paremini teha, on edasiviiv.
Hoopis teine asi on tajuda pinget destruk-
tiivse surve, ebasoodsa suhtumise v6i min-
gi muu pohjuse tottu.

U.-V. Lamp. Tana oli juttu dpetaja tunnus-
tamisest. R&agin oma kollektiivis proo-
vitud kogemusest. Kollektiiv on meil vaike
(20 Opetajat), aga tubli ja toéokas. Esimesel
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aastal tdstsin moningaid esile, kuid nagin,
et see positiivselt ei m&junud. Jargmistel
aastatel olen k&iki tananud ja kiitnud kel-
lelegi erandeid tegemata (véalja arvatud
juubelisiinnipdevad). Leian, et erandite
tegemine tublis kollektiivis oleks vaar.

H. Laht. Kas siin pole nivelleerimise ohtu?
Usun, et igas kollektiivis sama meetodit
kasutada ei voi. Kui kiita koiki, siis see
kiitus pole midagi vaart. Kiita vOib koiki
kull, kuid igalht ise asja eest. Iga Kiitus
peab olema motiveeritud.

M.-1. Pedajas. Kiita tuleb tdepoolest isiku-
paraselt, sest Opetaja on isiksus. Ta tahab
ndha oma palet, oma eripara, hirmsasti
tahab, nii et tuleb seda ainult otsida.

M. Métuste. Head, tookat mikrokliimat loen
koige olulisemaks teguriks. On koolis hea
mikrokliima, vOib paljugi ara teha. Peda-
googiline t66 on kollektiivne t66. Nii Ope-
tajad kui ka koolijuhid peavad arvestama,
et hea t6d aluseks on kollektiiv. On koolil
saavutusi, on sellele kaasa aidanud ka
vahem silmapaistnud Spetajad. Mis puutub
kollektiivi I6hkujatesse, siis on parem, kui
nad ara laheksid ja otsiksid endale sobi-
vama téokoha.

Puudused  koolikollektiivides  saavad

alguse juba Opetajate ettevalmistusest. Ette
valmistatakse ainedpetajaid. Iga ainedpe-
taja peab aga olema eelkdige pedagoog,
kasvataja, peab olema 06ppinud suhtlema
igas olukorras ja iga kollektiiviga. Korg-
koolis ei poorata sellele veel vajalikku ta-
helepanu.
U.-V. Lamp. Kui inimene tuleb pedagoogi-
lisele t6ole kutsumusega, saab temast Kku-
nagi kindlasti hea spetsialist. Praegu aga
paljud koérgkooli Idpetanud tulevad kooli
maaramise korras, nende voimed ei kuuni
pedagoogiametiks, kutsumus puudub. Sealt
algavadki raskused.

Aita vOi ara aita, aga Opilane tunnetab
kohe, kes on pedagoog, kes mitte. Kaadri
valiku probleem on véga tdsine. Kolmelised
Opilased satuvad sageli pedagoogilisele
erialale. L
M.-1. Pedajas. Kas 8ppeedukus on nn maa-
rav? Teinekord on kesisemate teadmistega
ulidpilase kutsumus pedagoogiks saada
suurem.

H. Laht. Kisimus on ka to0ssesuhtumises.
Kolmeline on sageli seeparast kolmeline, et
tal pole piisavalt kohuse- ja vastutustun-
net. Vaimse t60 oskusi keskkoolis kujunda-
tud ei ole ja kdrgkoolis oleme suuresti volg-
lased. Esmakursuslastest on ainult tksikud
kuulnud E. Koemetsa raamatust «Kuidas



Oppida». Kui hakkame raakima, kuidas
Oigesti Oppida, vdetakse pakutavat vaga
jaigalt vastu — raske on oma harjumusi
muuta.

Millega Opetaja ettevalmistust parandada
saame? Uhelt poolt suhtlemisoskuse kujun-
damine ja vastava teoreetilise Kkursuse
lugemine. Teine vdimalus Ulidpilasi nende
probleemide tle laiemalt métlema panna
on kursusetddd. Meie instituudis tehakse
palju psiihholoogia ja sotsiaalpsiihholoogia
alaseid kursusetdid. Ulidpilased tunnista-
vad, et need annavad neile palju.

K. Palo. Opetaja ei oska ennast sailitada.

Kui ta on oma Kkutsest sisse voetud, tootab
ta hommikust 6htuni ja dhtust hommikuni
Teen ettepaneku Opetada Opetajale isik-
likku higieeni, oma tervise sailitamist,
vaimse tervise eest hoolitsemist. Sellest on
kall viimasel ajal kirjutatud, kuid siiski
vahe. Juba Ulidpilastele peaks Opetama,
kuidas end Opetajana ulal pidada, et kim-
mekonna aastaga ara ei kuluks.

V. Pinn. Palju aitaks kaasa see, kui Opetaja
votaks rohkem tagasisidelisi andmeid opi-
laselt. Me ei tunne oma &pilast ja laheneme
talle paljudel juhtudel mingite standardi-
tega, kui aga Opilane neile normidele ei
vasta, pltiame teda jduga muuta, korrigee-
rimata enese seisukohti. Ma ei Utle, et me
peaksime Opilasele lausa jarele andma, aga
me ei tohi talle ka sihilikult vastu tegut-
seda. Kui me Opilasele sihilikult vastute-
gutsemise dra jatame ja oma tegevust kor-
rigeerime tagasisideliste andmetega, on
see summa summarum Opetajale heaks va-
hendiks tema to0s.

M.-1. Pedajas. Oleme raakinud fidsilisest
tervisest ja tOstatanud probleemi puhkami-
sest. Kuigi tdna juba &eldi, et s6nadega
midagi ara ei tee, usun siiski, et kustuma-
tut optimismi on vaja. llmselt on ka
puhkuse korraldamisel vdimalik midagi
ara teha.

Vestlusringist osavdtjad, avaldasid arva-
must, et suuremates keskustes peaks Ope-
tajatele regulaarselt organiseerima Kklubi-
Ohtuid ja Uritusi, kus Opetajad vdiksid
suhelda mitte ainult omavahel, vaid koh-
tuda teiste kutsealade esindajatega. Tallin-
nas on kidll Haridus- ja Teadusala Toota-
jate Maja, kuid Opetajad kaivad seal
harva, nad ei looda sealt midagi ja sobivaid
uritusi on ka vahe. Peab kaua ja labimdel-
dult tootama selles suunas, et Opetajate
hulgas saaks Opetajate Maja niisama popu-
laarseks kui on naiteks Inseneride Maja
oma ringkonnas.

M.-1. Pedajas. Puhkamise ja rollist valja-
elamise valdkond peaks igatihele selgemaks
saama.. Koolijuhtide tdiendusteaduskonna
viimase lennuga toimus vaga tihe vaimse
tervise seminar, kus Uks probleemide ring
oli l66gastumisest. Kasutasime ara vahegi
kattesaadava kirjanduse ja selgus, et ABC
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tded on meile lihtsalt teadmata. Seda prob-
leemi peab kirjanduses rohkem valgustama,
enesetaastamist on vaga vaja. Moningad
motted ja voOtted on kursuste kaudu juba
koolidesse liikunud, ma médtlen biblio- ja
meloteraapia probleeme. Naisdpetajate kol-
lektiivides leitakse, et luule ja muusika
seansid on asendamatud. Inimene on ise-
enda ja oma mdtetega ning naeb elu teisest
vaatevinklist.

Kui te lubate, siis ma ka Idpetan
EKP Keskkomitee sekretari V. Viijase
sOnadega, et kasvatustdds on vaja kirge ja
kutsumust, pidevat eneseliletamist ja kus-
tumatut optimismi. Selleta ei saa me taita
ei praegusi ega tulevasi programme, paris
kindlasti ei tule nad taiuslikud ja nuriseda
saab ka siis. Meie kutse iseadrasus on, et
me ei saa oma tddd teha kilma siidamega.
Kui meil aga rutiini tdttu sida kulmaks
jaab, ei nde me iseennast ega oma partnerit
hoopiski mitte.

Hando Runnel Kirjutab:

Muuda ennast, muutub maailm,
mitte palju kidll, kuid siiski sinu enda jagu.
Kui on miljon suutjat, muutjat, lahkulddjat,
naiteks nahtavaks saab kohe Upris voimas
vagu.
Jaa iseendaks, jalle muutub miski. g
Muutub maailm, paigale jaab sinu jagu, —
tekib hdrendus, kaib pauk, ja jalle miski
kuskil méranes ja kuskil tekib pragu.
Emotsionaalne tasakaal on vajalik koi-

gile, kes suhtlevad ja Opetajategevuses pea-
mine on suhtlemistegevus, peame tdepoolest
vahetevahel vaatama, kas meil osuti kaldub
positiivse vdi negatiivse poole, kas oleme
kannatajad, sailitajad, 16hkujad v6i loojad.
Me ei vOi endale lubada solvata oma part-
nereid, olgu nad siis dpetajad vo6i Opilased.
Kindlasti on aga tarvis Opetajakaitset.
Probleemid, millest tana raakisime, moo-
dustavad paljuski Opetajakaitse.

Raagime, et lapsi tuleb paremini mdista,
aga ka Opetajat peab teistmoodi md&istma.
Tema partner on teistsugune ja ka ta ise
kannab endas mingeid muutusi. Tanapaeva
Opetaja pole see, kes ta oli kiimmekond
aastat tagasi. Selleparast kui tahame, et
thiskond tdusujoones areneks, on tarvis
sdilitada Opetaja hea professionaalne ene-
setunne, mis kindlustab tema usu tulevikku
ja hoiab korras tema 6nnedetektori, vBime
vastu votta Onne. Siis tekib virisemist
vdahem ja ndeme positiivset rohkem, aga
see on suur jdud. Uhiskond omalt poolt
ei tohi Opetaja suhtes vOlgu jaada, sest
Opetaja on Uhiskonna kallisvara.



UURIMUSI, ULDISTUSI

TEADMISTE
TASE JA
AINETE-
VAHELISED
SEOSED

ALEKSEI TUMANOK

Pedagoogitdds tuleb sageli kogeda, et Opi-
lane ei oska antud aines rakendada neid
teadmisi naaberainest, mida ta kindlalt
teab vO6i peaks teadma. Nii on flulsikatun-
nis raskusi matemaatika pohiliste valemite
ja graafikutega, keemiatunnis protsent-
Ulesannete ja vOrretega, matemaatika- ja
fhusikatunnis eesti keele Oigekirjareeglite
rakendamisega. Samuti kogeme, et mdned
lintsad (tekst)ilesanded osutuvad &pilas-
tele tllatavalt raskeks.

I. V. Bespalko valjatdétatud teadmiste
tasemete susteemi pohjal on toodud nah-
tusi vOimalik seletada. Joonisel 1 on graa-
filiselt kujutatud teadmiste tasemed ja
nende omandamine ajas (vt. lk. 26).

Teadmiste omandamise esimeseks ast-
meks on aratundmise tase (on tuttav, tun-
neb ara). Kui naiteks inimene teab ainult,
et «diferentsiaal» kuulub matemaatika
vOi masinaehituse valdkonda, tundmata
selle mdiste tahendust, on tal juba mone-
sugused teadmised, kuigi koige madala-
mal, s. 0. tundmise tasemel. Sellel tasemel
algab ka vaikelapse Opetamine: see on
mdmm, koer..., naita pildil, kus on karu-
moémm, kus kutsu, Kiisu jne. Tundmise
tasemel antakse nii uue aine kui ka uue
teema pShimadisted.

Teisele jaljendamise tasemele
jOouab Oppija teadmiste kasvamisega: ta
oskab jaljendada naite voi eeskuju jargi.
Vaikelapsed joonistavad pildi jargi, mat-

kivad vanemate kaitumist ning tegevust.
Opilane teeb koduiilesannet, mis on vaga
sarnane klassis lahendatuga, koostab lau-
seid analoogiliselt klassis moodustatutele,
varvib kontuurkaarte atlase jargi. Kont-
roll- voi kodutéé mahakirjutamine vdib
toimuda esimesel voi teisel tasemel. Origi-
naalil on alati oma Kirjutise paigutus, ise-
gi ebatdpsused mdonede tahiste voi indek-
site kirjutamisel. Esimesel tasemel «ko-
peerija» Kirjutab maha «kuivalt»: kordab
«originaali» Kirjutiste paigutusi, tahiseid,
isegi ebatdpsusi ja mdned segaselt Kirjuta-
tud originaali simbolid vdivad saada mot-
tetu sisu ja vormi. Kui aga kirjutatakse
maha mdotestatult, saadakse aru originaali
stimbolitest ja tehetest, kohati isegi origi-
naali tépsustades vdi koguni parandades,
siis kopeerija teadmised kilnivad vahe-
malt teisele tasemele.

Kolmandal — oskuste tasemel lahenda-
takse koiki teatud viisil piiriteldud ules-
andeid. Ulesannete hulga v&ivad maarata
nende tUlp, numbrid, peatikid voi lehe-
kuljed. Sellele tasemele on orienteeritud
Opetamine uldhariduskoolis. Noutakse ju
teatud Ulesandetlilipide lahendamisoskust,
kokku- ja lahkukirjutamise oskust, vo0r-
keele tundmist mdne tuhande s6na piires,
ajaloo teadmist kindla programmi ulatu-
ses jne.

Neljas — teadmiste ja oskuste korgeim
aste on transformatsiooni tase. Sellel tase-
mel inimene valdab ainet sedavord, et on
vOimeline teadmisi transformeerima, s.t.
rakendama neid ka teises valdkonnas. Sel-
lel tasemel toimub igasugune teaduslik
uurimistéo: olemasolevate teadmiste ra-
kendamine seni teadmata v6i tundmata
nahtuse uurimisel ja seletamisel. Sellel
tasemel toimub nditeks vilunud autojuhil
siduri, piduri, rooli eksimatu kasutamine
ootamatus liiklussituatsioonis, Opilasel
Uhes aines omandatud teadmiste rakenda-
mine naaberaines, temale vo60ras situat-
sioonis vOi vahel ka samas aines, aga har-
jumatus sGnastuses.

2. Naiteks murdude teema Kkasitlemisel
anname murru moiste (I tase), jagame ter-
ve pooleks, neljaks jne. Laseme kodus
eraldada 2/3, 3/s, 2/s tervest jne. (Il tase).
Anname murdude liitmise, lahutamise
moiste (I tase), arvutame 2Js+3Is jne.
Kodus 0opilased lahendavad analoogilisi
Ulesandeid (Il tase). Siis laheme dle Ules-
annete kdikidele tehetele (Il tase). See-
jarel anname tekstllesande, naiteks:
«Onu kinkis Jaanile, Mardile ja Jurile
kokku 270 marki. Neist 4» Jaanile, Mart
pidi saama 5e Jaani markide arvust ja
Juri koik tlejadanud. Mitu marki sai iga-
Uks?» See on juba Ullesanne transformat-
siooni tasemel. Siin on uus valdkond, an-
tud on mitte Ulesanne murdudele, vaid
eluline situatsioon, Gpilane peab labi te-
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gema keerulise motteprotsessi, enne kui ta
tajub (lesande loogilist struktuuri, seost
teemaga «tehted murdudega».

Protsentide teema kaésitlemisel suuname
jargmiselt: | tasemel protsendi mdiste ja
tehete reeglid; Il tasemel laseme teha sar-
naseid Ulesandeid; 11l tasemel nduame
igasuguste protsentiilesannete lahendamist
osa ja terviku leidmisel; IV tasemel anna-
me tekstllesandeid ja rakendusi fiilsikas
(kasutegur) ja keemias (lahuse kontsent-
ratsioon).

Graafikute teema kasitlemine:
| tasemel joonistame y=x, y=X-+Il jne.
graafikud.

Il tasemel laseme Opilastel teha y=0 2x
Y=0,6x, y=0,2x+l jne.

111 tasemel nBuame igasuguste lineaar-
graafikute konstrueerimisoskust (ax+by+
+c=0). Aga sOltuvuste

120 082x+284 348y = 105 231 vdi
0,0012x—0,0004y = 0,0024

graafikute joonistamine asub Il ja IV ta-
seme piirimail, sest Opilasele pole korda-
jate suurusjark harjumusparane. Neljan-
dale tasemele vastaks jargmine Ulesanne:
«Veepott asetati tulele. Vee algtempera-
tuur oli 12°C. Ajavahemikus iga Ar=1
min. jarel tduseb vee temperatuur At=
6 C vorra. Koostada vee temperatuuri s6l-
tuvuse voOrrand ja esitada graafikuna.»

Opilasele on uudne iilesande sisu, harju-
matu rakendusala ja vOorad tahised
t°=6T+12°.

Ruutfunktsiooni Kkasitlus v8iks toimuda
jargmistes etappides:
| tasemel joonistame y=x2,
Y=x2+X jne. graafikud.

y=x2+1,

Il tasemel kodus laseme teha y=0,2x2,
y =0,4x2, y=I1,5x2, y=0,5x4-0,2, Y=
= 1,5x2+0,5 jne.

Joonis ]

111 tasemel peavad Opilased oskama joo-
nistada y=ax2+bx+c graafikut ko&ikvdi-
malikel juhtudel.

Il ja IV taseme piirimail vdiks olla
graafikute y=ax, X=ay joonistamine.

IV taseme Ullesanne vOiks olla (fldsikast).
Tornist (joonis 2), mille kdrgus on hi, visa-
takse algkiirusega v,, ja kaldenurga a all
kivi massiga m. Leida kivi liikumise sea-
dus, liikumise trajektoor ja langemiskoht.

Joonis 2

Opilastele on raske naha liikumisseadu-
ses

X=V,,cosat
y=VoSinat: (1)
parabooli vOrrandit, samuti trajektoori
voOrrandit
y:xtg_
2v0cos2a

Uhte viia vOrrandiga y=ax2+bx+c. Uud-
ne ja harjumatu on kordajate komplitsee-
ritus ja vorm.



3. Aine Opetamine vOib toimuda eri tase-
metel. Iga aine ja teema Opetamine algab
moistete | tasemega. Oppija teadmised T
kasvavad ajas (joon. 1). Teoreetiliselt vot-
tes vOib Uhele tasemele jaada kui tahes
kauaks. Kui &pilane on ara oppinud 70—
80% antud tasemest, on otstarbekohane lle
minna uuele tasemele. Uuel tasemel toi-
mub teadmiste omandamine samuti ajas
seaduse kohaselt, mida vdiks valjendada
seosena

T=l—e-", ®)

kus t on Oppimisaeg, alates antud tasemele
tleminekuhetkest, koefitsient a valjendab
Opilase individuaalseid vdimeid ja Opetaja
metoodika efektiivsust. Ka siin on otstar-
bekohane astmel 0,7—0,8 Gile minna korge-
male tasemele. Sama kriteeriumi kasuta-
vad ka jaapanlased, 6eldes: kui tahad 06pi-
lasele kdik selgeks teha, tee seda 80% ula-
tuses.

Tuleb markida, et Opetaja osa Opetami-

sel piirdub ainult esimese ja teise
tasemega. Kolmanda ja neljanda taseme
saavutamine toimub ainutksi Opilase ise-
seisva tooga ja see ei ole millegagi asen-
datav. Opetaja osa muutub ja ta on ainult
juhendaja, suunaja ning kontrollija.
4, Teadmiste kontroll (kisitlus, kontroll-
t60, eksam) vdib toimuda samuti eri tase-
metel. Tunni Kinnistamine toimub tavali-
selt I, Il, s.0. mdistete ja jaljendamise
tasemel. Kodused ilesanded antakse laias
diapasoonis Il—IV tasemeni. Kui Opilasel
on kodused tlesanded tegemata, Oeldakse
vabanduseks: «Ei osanud!» Opetajal on
raske vahet teha, kas tegemist on oskama-
tuse voi laiskusega. Seetdttu on alati ots-
tarbekohane anda moni dlesanne Il ast-
mega — taipamist see ei ndua, jareltege-
mist aga kull ja on hea mdddupuu hoolsu-
sele.

Kontrolltéoks valitakse tavaliselt teise
ja kolmanda taseme ilesanded. Opilasel
on teada, et Ulesanded valitakse teatud
tutbi ulatuses (I1l tase) vdi on olemas mo-
ned naitilesanded ja t00s tulevad vaga
sarnased voi koguni samad Ulesanded (Il
tase).

Esimese taseme (lesandeid on paljudes
testides ja programmoppe Ulesannete hul-
gas.

Eksam toimub teoreetilistes kisimustes
Il tasemel: eksamikisimused on ette tea-
da, labi tootatud ja eksamil reprodutseerib
Opilane ndéutava materjali. Eksamillesan-
netest vdivad olla teada ainult Glesannete
taubid (111 tase) voi naitilesanded, millest
eksamitlesanded vahe erinevad (Il tase).
5. Aine Ulesehitus peaks olema selline, et
juba programmi vdi Opikuga oleks fiksee-
ritud tase, millega Uksikud aineosad tuleks
omandada. Kui seda ei ole tehtud, tuleks
see teha Opetajal endal.

Transformatsiooni tasemel tuleks Opeta-
da aineosi, mis peavad Opilase malus sai-
lima pikema aja jooksul, olema rakenda-
tavad teistes ainetes ja kasutatavad iga-
sugustes tingimustes («une pealt»). Seda
materjali nimetatakse pohivaraks.

Oskuste tasemel tuleks Opetada mater-
jali, mis on oluline antud aine kasitlemi-
sel, kuid piirdub peamiselt sama ainega.
Siia kuulub materjal, mis arendab Opilas-
te loogilist motlemist, kujutlusvdimet,
stisteemikindlat t66d jms.

Jaljendamise tasemel v6ib Gpetada Gppe-
aineid, mis on vahemolulised véi liiga ras-
ked keskmisele Opilasele. Siia kuulub ka
materjal, mille pdhjal toimub Opilaste
teadmiste diferentseerimine, sest pohivara
peaksid ko&ik 0Opilased omandama kind-
lalt — teadma seda osa «véga hea peale,
selleks et rahuldavat saada», samuti
oskuste tasemel ndutavat materjali. Jal-
jendamise tasemel omandamisele kuulu-
vat materjali aga vdib ndrgemalt Opilaselt
nduda | ja Il tasemel, tugevamalt Gpilaselt
vOib oodata ja nduda selle materjali tund-
mist oskuste vdi koguni transformatsiooni
tasemel.

Modistete (1) tasemel vdiks anda huvipak-
kuvaid seiku teadlaste elust, Uihe v0i teise
valemi, aine, Uhendi, katse saamisloost jne.

6. Oppeaine side naaberainetega toimub,
nagu selgub eeltoodust, Opilasele alati
transformatsiooni tasemel. Seda tuleb Gpe-
tamisel arvestada ja Opilast ette valmista-
da. Matemaatikas tuleks anda kindel koht
rakenduslikku laadi tekstllesannete”™ ja
tlesannetele, millel on fuusikaline voi
keemiline «hdng» juures. Samal ajal teiste
Oppeainete tulemuste kasutamisel tuleb
Opilase téhelepanu juhtida asjaolule, et
naaberaines tdhistatakse samu suurusi
teiste tahistega. Matemaatika side teiste
ainetega on raskendatud, sest matemaati-
ka programm on Uules ehitatud hulgateo-
reetilisel alusel, aga flusika, keemia jt.
ainete Ulesehituse matemaatiline kilg tu-
gineb funktsiooni (sGltuvuse) madistele.
Seetdttu tuleks matemaatikas funktsioonid
viia pbhivara hulka, mida peaks ara 6ppi-
ma transformatsiooni tasemel.

7. Esitame moningad Ulesanded, mis voik-
sid olla sillaks matemaatika ja naaber-
ainete vahel ning inspireerida Opetajat
looma teisigi.

Ulesanne 1. Antud on 100 g 100% (4%) ha-
pet, millele lisatakse 20 g (x g) vett. Leida
segu kontsentratsioon. Leida segu kont-
sentratsiooni s6ltuvus lisatud vee hul-
gast x. Kujutada joonisel kontsentratsioo-
ni muutumise graafik.

Ulesanne 2. Fiusikas valjendub seos pin-
ge U, voolutugevuse | ja riista takistuse R
vahel Ohmi seadusega U =IR. Kujutada
joonisel pinge ja voolutugevuse vaheline



seos, kui R=05 (1; 5; 20) takistustihikut
(oomi) ja pinge muutub vahemikus O-st
kuni 220 pingethikuni (volti). Maarata
sOltuvuse liik ja kujutada graafikul.
Ulesanne 2a. Kujutada graafikul voolutu-
gevuse ja takistuse vaheline seos, kui pin-
ge on 10 (110, 220 vOi 380) pingelhikut
(volti) ja takistus muutub 0,5-st kuni 100
takistusuhikuni (oomi). Maarata s6ltuvuse
liik.

Ulesanne 3. Antud on 0° juures 1 liiter
Ohku, mida hakatakse soojendama. Kuju-
tada joonisel selle 6hu ruumala séltuvalt
temperatuurist, kui ruumalade vaheline

seos avaldub valemiga V=V, (1+E|_3- )
7

Ulesanne 3a. Kujutada joonisel ruumala
sbltuvus temperatuurist vahemikus kuni
—273°, 6hu esialgne t on 20° (50°, 100°,
300°) C.

Ulesanne 4. Valige eesti keele dpikust um-
bes 10-realine 18ik. Tehke kindlaks selles
esinevate tahtede arv. Milline on Uksikute
tahtede esinemissagedus? Milline on tais-
haalikute esinemissagedus? Milline on ta-
he a (e, i, u) esinemissagedus Uldse ja tais-
haalikute esinemissagedus?

Ulesanne 4a. Tehke analoogiline esinemis-
sageduse analtiis mdne vene keele teksti
ja inglise (saksa) keele teksti pdhjal.

Kirjandus
1. Becnanbko B. Tl. [llporpammupo-
BaHHOe 00y4eHue. M., Bbicwiasa wkona, 1970.

Opetajate kdnelustest: «Meeldiv on armastada
kuulekat, distsiplineeritud, vbimekat last. Kuid
sealjuures on meie tO0 eripdra, et vaja on
armastada kdiki — j6hkraid, sdnakuulmatuid,
lohakaid, halva koduse kasvatusega udini
rikutuid. Neid aga on vbéimalik armastada,
puudes mdista, miks nad sellised on, sltvides
lapsehinge ja otsides seal tugipunkti hea ning
ilusa vastuvdtuks. Selleks on vaja vaid aega —
palju aega ja hingejdudu. Tahan 6elda noor-
tele Opetajatele: &arge olge kannatamatud.
Lapse, alaealisega sidet leida on ajuti véga
raske, kuid usalduse peene niidikese vdib pu-
rustada Uhe hetkega.»

(Vene NFSV teeneline Opetaja
O. LEVTSENKO)
«Narodnoje Obrazovanije»

TEHNILISE
KIRJA-

OSKUSE
OPETUS
TOO-
OPETUSE
TUNDIDES

AUGUST NEMVALTS

Tanapaeval kasutatakse jooniseid igal elu-
alal. Joonis on tehnika keel, joonestamine
ja joonise lugemine — tehniline Kirja-
oskus. Uldhariduskoolis &petatakse joones-
tamist 8. ja 9. klassis. Paraku peavad
tod0petuse Opetajad tehnilise joonestamise
aluste Opetamisega tegelema juba alates
4, Klassist, sest teisiti pole moeldav anda
too0petuse tunde.

Tartu 5. keskkoolis on paljude aastate
valtel valja kujunenud stisteem jodnestus-
alaste teadmiste ja oskuste kujundami-
seks.

Pohitahelepanu tuleb poodrata jooniste
lugemisele, s.t. joonisest arusaamisele.
Jooniste valmistamine pole t660petuses
eesmark omaette. Kill aga areneb prakti-
lise jooniste valmistamise kaigus hasti opi-
laste ruumikujutlus- ja tehnilise motle-
mise vdime, tapsus ja silmamdot.

Olenevalt tunni teemast ja Ulesandest
on otstarbekas pihendada tehnilisele joo-
nestamisele 5—15 min. Nendel nn. joones-
tamise minutitel toimub kas vestlus joo-
nestamise pohitddedest voi siis lihtsalt
tehnilise joonise lahtimdtestamine ja val-
mistamine.

10—11-aastased 4. klassi poisid on juba
vOimelised lugema (mdistma) lihtsamaid
jooniseid. Selleealistele Opilastele on kd&ige
arusaadavam kabinetprojektsioon, sest nn.
piltkujutise jargi on eseme kuju kdige
paremini aratuntav. Piltkujutise tuletami-



sel vOetakse abiks ruumiline ristteljestik
OXYZ.

Joonis 1

Kandes joonisele mdddud (pikkus, laius,
kdrgus), ongi valmis 4. klassis kasutatav
toojoonis.

Joonis 2

Oleme kasutanud pohiliselt tahvlijoonist.
Naidistdd vahendusel on tahvlil oleva td6-
joonise olemust k&ige hdlpsam arusaada-
vaks teha.

5. klassis slvendatakse tahvlijoonise
lugemist ja selle kasutamise oskusi prak-
tilises t00s.

Opilastele tuleb selgitada, et keeruka-
mate esemete graafiliseks kujutamiseks ei
piisa Uksnes piltkujutisest, vaid selgema
Ulevaate saame esemest ristprojektsioonis
todjoonise abil.

Selle illustreerimiseks vdib kasutada
naiteks vasaravarre té6joonist.

5. klassi Opilastel laseme teha t6ovihi-
kusse eskiisi (vabakaejoonise) vdi eseme
pinnalaotuse (nait. plekist karbi valmis-
tamisel). Eskiis kui tédjoonise eeltod sisal-
dab koiki vajalikke andmeid kujutatud
esemete valmistamiseks.

Eskiisid ja to6joonised t660petuses te-
hakse pliiatsiga ruudulisse t600petuse

vihikusse. Joonestusvahendeist vajatakse
veel maoddtjoonlauda, vordhaarset kolm-
nurka ja korralikku sirklit. Koikide joo-
nestusalaste kusimuste késitlemisel tuleks
votta aluseks Uldhariduskoolide joones-
tamisopik.

Praktilise joonestamisoskuse aluste Op-
pimisel teeb Opilastele kdige rohkem ras-
kusi mddtmete juurde kuuluvate abijoonte
maéarkimine.

Tuleb plida ennetada tadpilisi vigu ja
anda nende valtimiseks jargmised konk-
reetsed juhendid:

1. Mddtjooned on paigutatud liiga lahe-
dale kontuurjoontele, nii et moddtarve ei
saa kanda moodtjoone peale (vOi ollakse
sunnitud kirjutama neid kontuurjoontele);
a) kandke mdod6tjooned kahe ruudu kau-
gusele kontuurjoonest, b) distantsjooned
olgu 2,5 ruudu pikkused, s.t. 2 mm {Ule
mdodtjoone.

2. Modtarvud on kirjutatud liiga suurelt
ja risti moédtjoontega. Mootarvud Kirju-
tatakse moodtjoone keskele kdérgusega Uks
ruut. Mootarvud olgu margitud piki moot-
joont. Kaid- vdi vertikaalasendis moot-
joontele kirjutatakse mdodtarvud tldjuhul
alt Ules.

3. Paljud opilased kannavad m&6tmed
joonisele sentimeetrites. M66tmed antakse
tehnilisel joonisel millimeetrites.

Opilastele selgitame, et joonestusalaste
nbuete mittetditmise korral halveneb joo-
nise loetavus. Nii naiteks liiga jamedate
moodtjoonte ja moodtnooltega joonisel jaa-
vad silma ainult need, jattes eseme vOi
detaili kontuurid tagaplaanile.

Opilased kipuvad eksima ka joonise
ruumilise jaotuse ja proportsioonidega.
Selle véltimiseks olen kasutanud jarg-
misi juhendeid:

Ll vihiku &arejoonteni ja servadeni peab
jdama vahemalt 3—4 ruutu vabaks mdot-
joonte ja mododtarvude paigutamiseks;

LLl, markida eseme gabariidid punktikes-
tega ja esitada Opetajale kontrollimiseks;

g| kdik eeljooned tdmmata hasti Ornalt,
et vigade puhul oleks neid kerge kustu-
tada.

Oleme kogenud, et 5. ja 6. klassis ainu-
Uksi tahvlijoonisest ei piisa, eriti keeruka-
mate jooniste puhul, nagu plekist karbi
pinnalaotus. llmselt on modnedel Opilastel
raskusi vertikaalasendis tahvlijoonise n.-6.
transponeerimisega vihikusse. Seeparast
oleme mitme aasta jooksul kasutanud
naidistédjooniseid jaotusmaterjalina. Need
joonised on tehtud vastavalt kehtivale
standardile. Opilastele tuleb réhutada, et
tehniline joonestamine pole mingi suva-
line joonte mahamarkimine, vaid Kkindlas
stisteemis, GOST-i kohaselt joonise val-
mistamine. Riiklikud standardid on sea-
dusena kohustuslikud kdigile. GOST-i
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kohane naidisjoonis on eeskujuks ja vord-
luseks Opilase vihikujoonisele.

6. ja 7. klassis lisandub eespool toodu
stivendamisele kaks- ja kolmvaate tund-
madppimine.

Vaadete selgitamiseks oleme valmista-
nud Oppevahendi, mis kujutab endast
kolmest plaadist (suurusega a 300X300
mm) nn. ruuminurka. Esi- ja kilgekraan
on Uhendatud pohiekraaniga latthingede
abil, omavahel saab neid Uhendada tihv-
tiga. Nii on ruuminurgast lihtne teha
pinnalaotust.

Ese, mille joonist tahetakse saada, sea-
takse ruuminurka nii, et tema utlemine ja
alumine tahk on paralleelne p&hiekraa-
niga. Selliselt p66rame eseme koos ruumi-
nurgaga valgusallika (aken vdi elektri-
lamp) poole. Ekraanile tekib vari, mille
kontuurid témbame kriidiga ekraanile.
See ongi eseme eestvaate projektsioon.
Elektripirni valgusel on vari (projektsioon)
pisut moonutatud, kuid siiski piltlik. Ana-
loogiliselt toimime ka pealtvaate (pohi-
ekraanil) ja Kkilgvaate (vasakultvaate)
saamiseks. NOdd podrame ruuminurga
mudeli tasapindseks ja demonstreerime
tekkinud kujutisi, mida nendel erinevatel
tasapindadel nimetataksegi eseme kaks-
voi kolmvaateks.

Sama ulesande mingi teise detaili vOi
eseme projekteerimiseks ja demonstreeri-
miseks vdib anda ka monele G&pilasele.

Valmistatava eseme kaks- vdi kolmvaate
joonestavad Opilased oma to6vihikusse koos
moddtmetega.

Oleme andnud Opilastele (lesandeid
esemete vaadete méadramiseks. Jooniste
lugemisoskuse praktiseerimiseks ja tehni-
lise taibu arendamiseks anname neile
mitmesuguste  geomeetriliste  kujundite
jooniseid, mille jargi tuleb traadist pai-
nutada vastav figuur jmt.

4, 7. ja 8. klassis tuleb lisaks t66joonis-
tele tegelda ka keerukamate koostejoonis-
te lugemise ja valmistamisega.

Haid vdimalusi koostejooniste lugemis-
oskuse arendamiseks pakub mitmesuguste
tarbeesemete (seinariiul, aiamoéoébel, t66-
riistad ja rakised), makettide ja mudelite
valmistamine.

7. ja 8. kl. dpilased vdiksid oma prak-
tilised t66d valmistada ainult joonise
jargi. Naidistdood esitame neile alles t66de
viimistluse eel, vordluseks ja kontrolliks.
Nii on nad rohkem sunnitud joonisest
lugu pidama, seda paremini tundma 0op-
pima.

Seoses toopinkide tooprintsiibi ja elekt-
rotehniliste t66de tundmadppimisega tut-
vustame 7. ja 8. klassi Opilasi tingmarkide
ja -tahiste abil kujundatud lihtsustatud
erialajoonistega — skeemidega. Kinemaati-
list skeeme, samuti valgustusvorgu, elekt-
riliste masinate ja mudelite skeeme ning

tooprintsiipe ei saa mdista ilma vastavaid
tingmarke tundmata. Viimaste tundma-
Oppimisel on opilastele kdige meelepérase-
maks tood elektrotehniliste konstrukto-
ritega.

Arvestades tanapaeval pollutehnilises
tooopetusele esitatavaid ndudeid, tuleks
mitmekesistada joonestusalaseid Oppeva-
hendeid ja -meetodeid, tsentraliseeritud
korras varustada koole joonestusalaste
Ulesannete kogudega, plakatite ja nait-
vahenditega.

Mitmesuguseid  tehnilist  kirjaoskust
arendavaid Oppevahendeid on aga vdima-
lik ka koolis valmistada. Uudse vottena
vOiks soovitada méangumeetodit (joones-
tusloto, joonestusdoomino jpm.). Praktika
on naidanud, et Opilastele meeldib vaga
selline sportlik-emotsionaalne joonestus--
mang ja kasuteguris ei tule kahelda.

Jar@niseks tutvustan meie koolis kasu-
tatud joonestusdoomino kaarte ja nende
kasutamisv8imalusi.

Komplekt koosneb 30—40 90X50 mm
suurusest kaardist. Igal kaardil on mingi
eseme piltkujutis ja mingi teise eseme
kaks- vdi kolmvaade. Méangust osavotjate
arv pole piiratud (2, 3, 4, 5, 6 jne.).

Esimese manguvooru avakdigu &igus
loositakse, hiljem toimub see jarjekorras.
Mangupandud kaardile vdi kaartidele saab
sobitada kaht teist kaarti, milledel on
sama eseme kujutis teises projektsioonis.

Mangu vdib korraldada mitmeti.

Uks vBimalus — kes teeb rohkem Kkaike.
Mangijad saavad vordse arvu kaarte ja
asetavad need enda ette lauale pildipoo-
lega lles. Kui kaardid vordselt ei jagune,
jaab osa kaarte «reservi».

Iga Oigesti valjapandud kaardi eest saab
voistleja Ghe punkti, valesti tehtud «Kkai-
gu* eest aga —!1 punkti. Kui keegi ei leia
vajalikku kaarti oma pakist, ahistatakse
teda kollektiivselt ja punkti saab see man-
gija, kes leidis 0dige kaardi. Samamoodi
toimitakse ka reservis olevate kaartidega.

Mangu vOidab mangija, kes tegi rohkem
kaike, s.t. sai rohkem punkte.
Mangu tingimusi vdib muuta, kattes

véljapandud kaartidel paberiribaga kas
Uhe voi teise poole. Kui Opilased on oman-
danud teatud vilumused, v8ib méangida aja
peale, arvestades seda kas Uhe kaigu soo-
ritamiseks vOi individuaalselt kogu komp-
lekti reastamiseks.

Joor.estusdoomino aitab Opilastel kerge-
mini selgeks saada jooniste lugemisoskust,
arendab ruumilist ettekujutusvdimet, loob
aluse tehnilistest joonistest arusaamiseks.

Mangu praktilisel kasutamisel tunnis
oli Gllatuseks Opilaste suur huvi ja hasart
muidu Gsna vastumeelsete ja «kuivade*
jodnestuskisimuste kasitlemisel.
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Jarelemétlemiseks  annavad  rohket  ainet
N. K. Krupskaja jargmised motted: «Pedagoo-
gi-kasvatajat on koolile hirmsasti vaja. Mui-

dugi, lapsed ei armasta pidevat moraaliluge-
mist, korralekutsumist, jutte vooruslikest pois-
test ja tudrukutest, «eeskujulikest» pioneeri-
dest. See vaid hairib neid.

Tahtis on muu. Téhtis on oskus aidata lastel
kdima panna Uksmeelset mangu ja t6dd, suu-
nata Uksmeelset elu, tdhtis on abi neile, kes
on ndrgemad, tdhtis on tahelepanu latte ela-
mustele, téhtis on austada nende t66d, &pin-
guid, veendumusi, téhtis on eeskuju.

Opetaja, kes lapsi keelab suitsetamast, aga
ise suitsetab, on halb kasvataja. Halb kasva-
taja on ka see, kes Opetab lapsi end valitse-
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ma, ise aga seda ei suuda teha, Opetab lastele
seltsimehelikkust, aga ise suhtleb nendega
mitte kui seltsimees, vaid kui Ulemus. Lapsed
tajuvad erakordselt erksalt iga valet, silmakir-
jalikkust. Nad on otsekohesed ega salli sdna-
de ja tegude lahkuminekut. Meil ndutakse Bpe-
tajalt ettevalmistuse kdrget taset. See on dige.
Kuid vaja pole Uksnes seda. Tarvis on jarele
mdoelda, kuidas kindlaks teha &petaja oskusi
mdjuda lastele nii, et dra teenida nende aus-
tust ja armastust.»

«Narodno.je Obrazovanije -
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VILJANDI RAJOONI
ULDHARIDUSKOOLIDE
SPORTUK VISIITKAART

Kooli kehalises kasvatuses omandavad
Uha suuremat tdhendust uudsed vahen-
did, koitmaks spordi kulge sellest
eemalduma kippuvat noorsugu.

Meie Kkliimavoondi koolikuud sulevad
lapsed valdavalt koolimaja seinte va-
hele. Seda intensiivsemalt peaks kasu-
tama septembri, oktoobri ja maikuu
soodsaid ilmu laste tervise tugevdami-
seks sportliku tegevuse kaudu. Kus ja
mida teha! Paarist palliplatsist ja vdim-
lemisriistast jadb vaheks.

Meie vabariigis ei ole neid koole palju,
kus kogu dpilaspere vahetundidel ja
vabal ajal sihipérast tegevust leiaks.
Suhteliselt kdige rédmsamat pilti pakub
Viljandi rajoon. Killap majanduselu
uudne korraldus on suurendanud ma-
jandite ja ettevdtete huvi oma regiooni-
keskuse koolide vastu, mis véljendub
materiaalses abis, materjalide ja t66-
jouga varustamises. Seifide ja koolide
Uhiseid pingutusi kroonivad staadioni
teerindushooned, arvukas originaalne
voimlemisriistastik, topeltarv mangu-
valjakuid. Kolbab kasutada endal, néi-
data kulalistele, korraldada ulatuslikke
voistlusi. Suure-Jaani keskkool ja Puia-
tu 8-kl. kool osalevad edukalt spordi-
baaside konkursstilevaatusel. Ka Nuia,
Abja, Viljandi 2., 5. ja C. R. Jakobsoni
nim, keskkool ei pruugi silmi maha
Hiva. 6eldut Kinnitab valik juuresole-
vaid fotosid.



Vanadest

auto véaliskummidesf rommisseir
Nuia keskkoolis

pakub v8imalusi julguse ja

— arendamiseks.

Nuia keskkooli staadionil pole lhtegi nurgakest,
mis fotoaparaadi objektiivi voiks hdbeneda.
Véljakute iluravi eest kannab hoolt vasimatu toomees,

spordiveteran Peeter Lapp.
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VIRVE RELVIK

Juba Ule kiimne aasta on mdddunud sel-
lest, kui Uldhariduskoolis voeti kasutusele
uued muusikadpetusprogrammid, jargides
seejuures eeskujuna ungari kogemusi koo-
limuusika noodifpetuses. Samal ajal alus-
tati meie koolides vordlevat eksperimenti,
selgitamaks sitsteemi eeliseid vOrreldes
varemkehtinuga ja nimelt lahtudes muusi-
kalises arengus mahajaanud Opilaste laul-
misoskuse arengust.

Eksperiment algas 1967. ja I6ppes 1970.
aastal, haarates 1. ja 2. klassi Opilasi. Sel-
les osales 9. kooli: Tallinna 1., 10., 24., 36.,
42. ja Haapsalu 1 keskkool ning Tallinna
28., 29. ja Lelle 8-klassiline kool. Vaatlus-
aluseid klasse oli 14, eksperimenteerivaid
Opetajaid 12. Uuritavateks lasteks valiti
igast klassist Opilasi, kes kaht esimest
Opitud laulu (H. Kaljuste «Tere, kool!»
ja lastelaul «Poisid, rittal») ei suutnud
iseseisvalt Oigesti laulda, Opilasi, kellele
laulmine raskusi valmistas, oli nendes
klassides 51—82%. Andmete tdotlemisel
arvestati ainult neid Opilasi, kes polnud
puudunud Uhestki katsest. Neid oli 205 —
eksperimentaalklassides 122 (t66tati uute

programmide jargi), kontrollklassides 83
(kasutati vanu programme).

Eksperimentaalklassides kulges t66 kol-
mes variandis: 1. katserihm (E,, 41 0&pil.)
todtas R. Patsi ja H. Kaljuste 1. ja 2.
klassi muusikadpetajatele soovitatud me-
toodika jargi (5), 2. rahm (E2, 44 0pil.)
lisas kuulmise jargi Opitavatele lauludele
ndudlikumate viisikaikude tingliku naitli-
kustamise ohus liikuva kaega (6) ja 3.
rithm (E3, 37 &pil.) rakendas diferentseeri-
tud lauludpetust (1; 2). Kaks esimest
rihma too6tasid eksperimendi organisee-
rija pideval juhendamisel ja kontrollimi-
sel, 3. rthmas oli dpetajaks muusika alg-
Opetuse metoodik. Kontrollklassides tootati
eksperimendi organiseerija Uldisel juhen-
damisel vanade programmide ja laulikute
jargi. Uhise repertuaari moodustasid heli-
lindile laulmiseks md&eldud laulud. Esime-
ses klassis oli nadalas kaks laulutundi,
teises Uks. Koorilaulust katsedpilased osa
ei votnud.

Lauludes esinevate intervallide raskust
hinnati punktides ja intervallide raskuste
summa loeti laulu raskuseks. Tulemused
on esitatud 100 punkti ststeemi Umber-
arvutatult. Arvutused on tehtud E. Vilde
nimelise Tallinna Pedagoogilise Instituudi
arvutusgrupis elektronarvutil «Nairi 2»,
osalt ka kasitsi.

Laste laulmisoskuse arengu mdod&tmisel
on eraldi jalgitud ungari pedagoogilise
repertuaari eeskujul loodud pentatoonilisi
ja meie laululavale omaseid diatoonilisi
laule. Neist esimesi Opiti laulma eksperi-
mentaalklassides noodi vahendusel (lindis-
tused 1. ja 2. kl. kevadel). Lindistatud on
H. Kaljuste «Tere, kool!» (1. kl. sugis ja
kevad), mida 1. klassi kevadel Opiti osali-
selt ka noodist laulma, H. Kaljuste «Ter-
vituslaul» (Laulik 1) ja jugoslaavia rahva-
viis «Ratsutus» (2. kl. kevad). Diatoonilis-
test lauludest lindistati lastelaul «Poisid,
rittal» (1. kl. stgis ja kevad), A. Filip-
penko «Ld&bus pillimees» (1. kl. kevad),
valgevene rahvaviis «Pajupill» ja eesti
rahvaviis «Ketramas» (2. kl. kevad). Heli-
lindile lauldi veel erineva lesehitusega
muusikalisi luhifraase, mille analGiis jaab
kdesolevas artiklis esitamata.

Eksperimentaal- ja kontrollklasside laul-
misoskuse arengudiinaamika voérdlusand-
med on jargmised.

Tabel 1
ISESEISEV LAULMINE
(mdlemad laululiigid kokku arvestatud)
E-klass K-klass
X Alumine Ulemine X Alumine Ulemine

piir piir piir piir
.. kl. sugis 28.40 25,78 31,02 32,70 29,09 36,31
.. kl. kevad 44,60 40,73 48,47 47,74 42,58 52,90
2. kl. kevad 56,51 52,20 60,82 59,91 54,75 65,07
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Tabel 2

TOELLAULMINE
(mdélemad laululiigid kokku arvestatud)

E-klass
X Alumine Ulemine
piir piir
1. kl. sugis 25,93 22,28 29,58
1. kL kevad 52,71 48,40 57,02
2. kl. kevad 64,80 59,98 69,62

Méd6lemal juhul statistiliselt olulist eri-
nevust E- ja K-klasside vahel pole.
Nii iseseisvas kui ka toellaulmises on

K-klass
X Alumine Ulemine
piir piir
30,79 26,31 35,27
51,08 45,10 57,06
62,52 56,72 68,32

vordvaarselt. Statistiliselt olulist arengut
95%-lise usaldusnivoo juures esineb mdle-
mai rihmal nii 1. kui ka 2. Gppeaastal.

PENTATOONILISTE LAULUDE ISESEISEV LAULMINE

E-klass
X Alumine Ulemine
piir piir
1. Kkl. slgis 28,40 25,73 31,07
1. kl. kevad 4511 40,65 49,57
2. kl. kevad 48,77 43,82 53,72
Statistiliselt olulist erinevust E- ja

K-klasside vahel pole.

Esitatud andmetest ndaeme, et areng
on kulgenud tasavagiselt. Noodi
abi pole viinud E-klasse paremate laul-

Tabel 3
K-klass
X Alumine Ulemine
piir piir
32,70 29,09 36,31
48,96 43,19 54,73
50,42 44,56 56,28

mistulemusteni. Statistiliselt olulist aren-
gut ndeme vordselt mdlemal rihmal 1. 6p-
peaasta jooksul (E-klassid: 31,07<40,65;
K-klassid: 36,31<43,19). 2. klassi kevadel
arvestatavat arengut ei ilmne.

Tabel 4
DIATOONILISTE LAULUDE ISESEISEV LAULMINE
E-klass K-klass
x Alumine  Ulemine X Alumine Ulemine
piir piir piir piir
1. kl. sugis 28,40 25,78 31,02 32,70 29,09 36,31
1. kl. kevad:
«Poisid, rittal» 46,87 42,35 51,39 54,73 47,80 61,66
«Lodbus pilli-
mees» 41,69 36,86 46,52 51,31 44,98 57,64
2. kl. kevad 68,17 62,97 73,37 70,22 63,94 76,50
Statistiliselt olulist erinevust E- ja Pentatooniliste ja diatooniliste laulude
K-klasside vahel pole. toellaulmises statistiliselt olulist erinevust
Mbdlemad rihmad on edasi arenenud, E- ja K-klasside vahel pole. llmnevad
kuid neid omavahel vérreldes markame samad ndhtused mis iseseisval laulmisel.
erinevusi tendentsi tasemel. 1. klassi ke- Erinevuseks tendentsi tasemel E- ja K-

vadel on K-klassid saavutanud

E-klassidest kdrgema arit-
meetilise keskmise nii laulu «Poi-
sid, ritta!» (diferents 7,86 punkti) kui ka
«Lobus pillimees» (diferents 9,62 punkti)
laulmisel.

2. klassi kevadel lauldud jugoslaavia
rahvaviis «Kaisutus» ja eesti rahvaviis
«Ketramas» osutusid mdlemale rihmale
liiga rasketeks.

Oluline erinevus 99%-Use usaldusnivoo
juures on nii E- kui ka K-klassidel
2. klassi kevadel lauldud pentatooni-
lise «Tervituslaulu» ja diatoo-
nilise «Pajupilli» vahel viimase ka-
suks (E-kl.: 53,72<62,97 K-kl.: 56,28<
<63,94).

klasside vahel vdib lugeda veidi inten-
siivsemat arengudunaamikat

E-klassides peamiselt penta-
toonilise ehitusega laulude
laulmisel.

Jalgides E-klasside arengut rihmiti,
vOib  tdheldada mdningaid erinevusi
tendentsi tasemel. Pentatoonilise
«Tervituslaulu» laulmisel 2. Kklassi

kevadel nii iseseisvalt kui ka toel on pa-
rima aritmeetilise keskmise saavutanud
2. ruhm: iseseisev laulmine — Ei 45,79;
E?2 55,32; E3 43,58; toellaulmine — E, 55,24;
E2 65,02; E3 49,99.

Vaikesi erinevusi vOib margata ka dia-
tooniliste laulude toellaulmi-
sel Esimese Oppeaasta jooksul on teistest



norgemini arenenud 1. rihm: «Poisid, rit-
tal» — Ei 55,39; E2 64,33; E3 62,52; «LObus
pillimees» — E, 38,79: E2 55,96; EI 47,70.

Teisel Oppeaastal on areng aeglasemaks
muutunud 3. rohmal: «Fajupill» — Ei
73,99; E2 77,42; E3 68,00.

Md6lema  laululiigi laulmistulemused
kokku arvestatud, v6ib margata suhteli-
selt intensiivsemat arengut 2. rihmal,
eriti toellaulmises. (1. klassi stgisel olid
kdigi kolme rihma aritmeetilised keskmi-
sed, mdlemad laululiigid kokku arvesta-
tud, ligildhedased.)

Teise Oppeaasta 3. veerandil kontrolliti
E-klassides lihtsate noodi jargi laulma
Opitud laulude iseseisva laulmise oskust
nii tekstiga kui ka astmenimedega laulu-
des. Viimati nimetatuga iseseisvalt hak-
kama ei saadud, laste laulmist tuli kae-
markidega toetada. Et 2. klassis korrati ka
1. klassi repertuaari, kasutati laule mo-
lema klassi laulikust. Need olid «Vana
Toomas» (Laulik Il), «Tihane* (Laulik 1),
«Janku» (Laulik 1), «Kes ei sammu kor-
raga» (Laulik 1), «Muti metroo» (Lau-
lik 11). Lauldi ainult laulu esimest poolt,
valja arvatud «Muti metroo». Tekstiga
laulmise koondtulemus ulatub 56-st 65
punktini (madalaim tulemus rdhmal E2),
astmenimedega lauldes 65-st 71 punktini.
Paremaid tulemusi saavutas 3. rUhm.
Selgemini avaldub see astmenimedega lau-
ludes: Ei 65; E2 65; E3 71.

Vaatlusaluste Opilaste soolise koosseis
oli jargmine: 89 titarlast (E-klassides 51,
K-klassides 38) ja 116 poissi (E-klassides
71, K-klassides 45). Statistiliselt olulist
soolist erinevust laulmisoskuse arengus ei
esinenud. Erinevusi tendentsi tasemel vdib
téheldada. Nii

See ilmneb 1. klassi sugisel ja 2. klassi
kevadel. M&lema laululiigi eest kokku saa-
dud punktide aritmeetilised keskmised
toellaulmises on jargmised:

Tabel 5

Et Ep Kt Kp

1. kl. slgis 30,15 2290 37,78 24,89
2. kl. kevad 69,62 61,49 67,73 58,12

Iseseisva laulmisoskuse parimate néita-
jatega (mdlemad laululiigid kokku arves-
tatud) dllatavad K-klasside tutar-
lapsed.

Tabel 6

Et Ep Kt Kp
1. kl. sugis 28,27 2850 3592 29,97
1. kl. kevad 41,32 46,95 51,03 44,96
2. kl. kevad 57,45 5587 67,49 53,50
E-klasside ©pilasi omavahel vdrreldes

nademe, et 1. Oppeaasta jooksul on poiste
areng olnud intensiivsem kui tatarlastel
(diferents 1. laululiigi puhul 6,81; 2. puhul
9,16). 2. klassi kevadeks on tase Uhtlustu-
nud.

K-klasside poisid on saavutanud E-klas-
side poistega 1. klassis sama taseme.
2. klassis ilmneb mahajadmus, peamiselt
1. laululiigi puhul (diferents 6,29 punkti).

Kdigil lindistusetappidel on edukaimad
K-klasside tutarlapsed. Diatoo-
nilise laulu «Poisid, ritta!>» laulmises
1. klassi kevadel on nad 95%-Use usaldus-
nivoo juures statistiliselt oluli-

on poisid toellaul- selt paremad E-klasside tu-
jatena tutarlastest abitumad. tarlastest.
Tabel 7
Et Kt
- Alumine  Ulemine - Alumine Ulemine
piir piir piir piir
1. Kkl. kevad
«Poisid, rittal» 41,54 34,92 48,16 8,67 49,09 68,25

Kuigi juba 1. klassi sigisel oli K-klas-
side tUtarlaste laulmisoskus parem E-klas-

side tatarlaste omast (diferents 9,07
punkti), pole erinevus siin statistiliselt
oluline.

Jareldused

1 Muusikalises arengus mahajaanud opi-
laste laulmisoskus on arendatav ka klassi-
to0s. Kaesolevas uurimuses kasitletud lau-

5
(48,16 <49,09)

lude pdhjal vOib vaita, et E- ja K-klass
on oluliselt edasi arenenud nii iseseisvas
kui ka toellaulmises. Sellegipéarast ei voi
konelda valjapaistvatest tulemustest, sest
aritmeetilised keskmised on keskpérased.
Erandi moodustavad vaid laulu «Pajupill»
eest saadud punktid. Arvestatavast aren-
gudiinaamikast Uhe nadalatunniga 2. klas-
sis vOib koénelda ainult 1. klassis Opitud
lauludele viisikdikudelt sarnanevate liht-
sate laulude lindistuse pohjal.

2. E- ja K-klasside laulmisoskuse aren-
gudiinaamika vdordlemisel ei ilmne noodi-



Opetuslike laulude puhul mingit vahet
E-klasside kasuks. Kill aga v6ib neil ta-
heldada 1. klassis kuulmise jargi Opitud
laulude ndrgemat laulmisoskust («Poisid,
rittal», «LO8bus pillimees»), tutarlastel isegi
statistiliselt olulisel tasemel.

3. Pentatooniliste ja diatooniliste laulude
laulmisoskust vorreldes pole 1. Oppeaasta
lindistuste pohjal voimalik neist kumbagi
eelistada. 2. klassi kevadel lindistatud dia-
tooniline «Pajupill» on nii E- kui K-klas-
sides lauldud statistiliselt olulisel tasemel
paremini kui pentatooniline «Tervitus-
laul».

Esitatud faktidest lahtudes pole p&hjust
eelistada valiseeskujudel baseeruvaid pen-
tatoonilise ehitusega laule. Saksa DV-s on
uurimusliku materjali pdhjal joutud jarel-
dusele, et juba koolieelse ea I6puks on
lastel valja kujunenud duur- ja mollheli-
laadi taju. Lapse muusikaline areng aga
pole mdeldav véljaspool last Umbritseva
keskkonna muusikam®jutusi (3).

4. Erinevate meetodite rakendamisel
E-klassides v0ib tadheldada erinemisten-
dentse. Teises rihmas kasutatud tinglik
helikdrguse naitlikustamise meetod kuul-
mise jargi Opitavate laulude Kkasitlemisel
on andnud parema taseme toellaulmise
oskusele, eriti vOrreldes esimese rihmaga
1. Oppeaastal («Poisid, rittal», «L&bus pil-
limees») ja kolmanda rihmaga 2. Gppe-
aastal («Pajupill»). Meetod on avaldanud
kaudset mdju ka noodi jargi 2. klassis
Opitud «Tervituslaulu» iseseisvale ja toel-
laulmisele, jattes seljataha esimese ja kol-
manda rihma. V0ib oletada, et meetod on
oma lasteparasuse ja kergesti mdistetavu-
sega arvestatav helikdrguse naitlikusta-
mise viis, soodustades kaudselt ka astme-
simboolika paremat mdistmist ja viisikai-
kude siigavamat tunnetamist. Selle vaite
kinnituseks vdib lisada ndukogude peda-
googikateaduste seisukoha: helide k&érgus-
suhted muutuvad Opilastele mdistetavaiks,
kui neid dnnestunult modelleerida — anda
neile naitlik kuju. Taju arendamiseks on
vaja koordineeritud tegevust kuulmise ja
haaleorgani vahel — nad aktiviseerivad
vastastikku teineteist, kuid selleni ei jouta
kohe. Selleparast on alguses soovitatav
kasutada kergemaid modelleerimisvor-
me — graafilisi kujutisi, kde liikumist ja
isegi spetsiaalseid manguasju (7). Kuid
samas daratab tahelepanu, et teine rihm
pole sugugi parim noodidpetuslike ettid-
laulude iseseisval laulmisel.

Kolmanda ruhma edukus ilmneb liht-
sate noodidpetuslike laulude laulmisel ast-
menimedega. Jarelikult on lapsi noodist
laulma Opetades kasulik arvestada nende
individuaalseid erinevusi, s.t. dpetada sel-
les ulatuses, milles laps suudab viisi pi-
dada. Puuduseks on arengu aeglustumine
2. Oppeaastal toellaulmises.

Ullatavalt m&jub selle rithma nende 8pi-
laste suur protsent (43%), kes 1. klassi
kevadel ei teadnud o6elda, kas neile meel-
dib laulda v6i mitte, vaatamata sellele, et
tunnid olid huvitavad ja metoodiliselt
korgetasemelised. Nahtavasti ei vOimalda
laulu 6ppimine joukohasteks osadeks jao-
tatuna tunnetada laulu kui tervikut.

Kaesoleva uurimuse pdhjal parimat
meetodit soovitada pole véimalik. Kull
aga VvOib ilmnenud tendentsidest jareldada
ulatuslikumate vordlevate eksperimentide
vajalikkust sobiva metoodika valjatdota-
miseks, kusjuures oletada vOib program-
mide vaiksema mahu soodsat mdju pare-
mate laulmistulemuste saavutamisel.

5. Kooli tulnud Opilaste hulgas on muu-
sikalises arengus mahajaanud poisse roh-
kem Kkui tutarlapsi. Et poiste valik oli
suurem, tulenes sellest ka eksperimendis
osalenud Opilaste sooline ebavdrdsus.

Tahelepanu aratab K-klasside titarlaste
parem laulmisoskus, vorreldes E-klasside
tutarlastega. Kuigi tendents selleks ilm-
neb juba esimesel lindistusel, kasvab vahe

1. Kklassi kevadeks laulu «Poisid, ritta!»
laulmisel statistiliselt oluliseks. Motlema
paneb E-klasside tatarlaste mahajaa-

mus 1. Oppeaastal nii E- kui ka K-klas-
side poistest, kuigi eksperimendi algetapil
olid rithmad voérdsed. Kas noodist laulma
Oppimine on vaikestele tudrukutele liiga
intellektuaalne tegevus, mis neid emotsio-
naalselt ei rahulda? Emotsioonide osa
Oppetegevuses ei tohi aga alahinnata, vaid
vastupidi, nende osatdhtsust uute tead-
miste ja oskuste kujundamisel on vdorrel-
dud isegi elektri osaga filmikaadrite
projitseerimisel ekraanile (4). Kui puu-
dub elekter, ei nde me ekraanil pilti, kui
puudub emotsioon, tekivad ajukoores vaid
ahmased kujutised.

Meetodi sobivusest E-klasside poistele
oletusi tehes voib K-klasside poiste ma-
dalaimast seisust 2. klassi kevadel ja
E-klasside tutarlaste madalaimast seisust
1. klassi kevadel jareldada intellektuaal-
sema meetodi vastuvOetavust 1. ja 2. klassi
poistele.

Uuritud opilaskontingendi p&hjal vdib
jareldada, et algastme programmid ja me-
toodika on tugevasti mdjutatud muusika-
lise kallakuga koolide eeskujust ega
arvesta aarmiselt piiratud v&imalusi
noodistlaulmisoskuse vaijakujundamiseks.
Muusikalises arengus mahajaanud Opilaste
puhul on see taotlus peaaegu perspektii-
vitu, sest tdenaoliselt vaid vahesed neist
kasvavad headeks koorilauljateks. Liialda-
tud nodudlikkus noodidpetuses vOib pidur-
davalt mojuda laste laulmisoskuse uldi-
sele arengule.

Loplike jarelduste tegemiseks

laulmise /y—
ja noodistlaulmise tasemest koolis oleles J /



vaja korraldada vastavaid uurimisi kdigis
kooliastmeis.
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My3biKasibHOEe

MEILT JA MUJALT

Véike 3 km pikkune Donetski raudtee, millel
kurseerivad kaks mootorvedurit ja viis vaike-
vagunit, on Uhtaegu nii meelepérane vaba aja
veetmise ja puhkekoht lastele kui ka todkas-
vatuse «kool». lga péev sooritavad seal toot-
mispraktikat rohkem kui 2000 vanemate klas-
side Opilast.

Nimetatud lasteraudteed on suure edu eest
Opilaste  kommunistlikul kasvatamisel autasus-
tatud diplomiga.

*sNarodnoje Obrazovanije»

Armeenia NSV Haridusministeerium ja ALKNO
Keskkomitee organiseerisid dpilastele esimese
Ulevabariigilise vene keele olumpiaadi, mis
oli puhendatud Armeenia Venemaaga Uhen-
damise 150. aastapdevale. Olumpiaad toimus
kolmes voorus. Osalesid k&ik maa- ja linna-
koolid. Esitati vaga erinevaid kisimusi vene
kirjanduse, kultuuri ja kunsti ajaloo, koduvaba-
riigi ajaloo, ka majandus- ja kultuurisidemete
kohta, mis poolteise sajandi vélte! on uhen-
danud vene ja armeenia rahvaid, Opilastel
pidi kdigest sellest olema avar ettekujutus.

Ulesanded muutusid keerukamaks —kolman-
das, 18ppvoorus, mis toimus Jerevanis. Lapsed
pidid kirjutama Kirjandi, voistlema etlemises,
nditama oma teadmisi muusika, kunsti ja ajaloo
vallas.

Olumpiaad innustas vene keelt aktiivsemalt
Oppima iga maa- ja linnakooli dpilast, dpeta-
jad veendusid, kui tarvilik on vene keele tun-
dides kasutada ainetevahelisi seoseid. Seelabi
muutuvad Oppetunnid sisukamaks ja huvitava-
maks, Opilased héalestuvad keelematerjali
suurema huviga vastu votma.

«Narodnoje Obrazovanije»

ERIPEDAGOOGIKA

ARENGUPEETUSEGA
LASTE MATEMAA-
TIKATEADMISTE

ISEARASUSI

VIIVI NEARE

On teada, et arengupeetusega lapsed ei
ole kooliastumise ajaks saavutanud taie-
likku kooliklpsust nii Oppetegevuseks
vajalikes isiksuseomadustes kui ka alg-
teadmistes. Niisugusest teadmisest on aga
Oige korrektsioonitdé organiseerimiseks
Oppeainete kaudu vahe. Opetajatel on
vaja pohjalikumalt tunda klassi tulevate
laste ainealast ettevalmistatust ja Uhe voi
teise aine omandamise isedrasusi.

Meie uurimistod eesmark oli tundma &p-
pida 6—9-aastaste vaimselt alaarenenud
ning arengupeetusega laste hulgakujGtluste
ja arvu mdiste isedarasusi. Uurimismeetodite
kompleksi koostasime J. Piaget’, A. Leu-
Sina ja M. Perova materjalidele toetudes.
Kéaesolevas artiklis ptudame uldistada alla-
Kirjutanu juhendamise all saadud T. Voli-
kova, O. Luki, A. Kruusima ja A. Noorma
uurimistulemusi hulkade tajumise, vordle-
mise, samavaarsuse sailimise, arvude
tundmise ja vordlemise oskuste kujune-*
mise kohta arengupeetusega 6- ja 7-aas-
tastel lastel. Esitatav materjal peaks &ra-
tama huvi koolieelsete lasteasutuste kasva-
tajates, 6-aastaste laste ja 1. Kklasside
Opetajates, sest ka nendel vdib olla kokku-
puuteid niisuguste lastega, kellele nimeta-
tud aineldigud raskusi valmistavad.

Hulkade tajumise isedrasuste selgitami-
seks jalgisime standardsete hulkade taju-
mist, s. t. oma igapdevaste kogemuste
kasutamise oskust sihiparases tegevuses,
hulgaelementidele (hise nimetuse andmise
oskust vaikeste ja suurte hulkade ning
hulgaelementide jaotumise korral osahul-
kadeks. Nagime, et arengupeetusega 6- ja
7-aastased lapsed ei suuda kasutada oma
teadmisi standardsetest hulkadest ver-
baalse ulesande lahendamise situatsioonis.



Kui nad kull teavad (ja selles isegi eksi-
vad), et nendel endil on kaks Kkatt, (ks
nina, kaks jalga, kaks silma, siis ei suuda
nad vastata digesti kiisimustele, mitu jalga
on poisil, mitu jalga on kahel poisil, mitu
jalga on kahel kukel jne. Siit tuleb teha
jareldus, et need lapsed vajavad oma
praktilistes tegevustes, toos didaktiliste
vahenditega tingimata tuge sOnalise kom-
menteerimise naol, sest nad ei suuda oma
kogemusi iseseisvalt teadlikult talletada
(motestatud taju on madalamal tasemel
kui eakaaslastel).

Hulgaelementidele  suudetakse anda
Uhine nimetus siis, kui hulk koosneb ainult
tuttavatest elementidest (manguasjad, loo-
mad, linnud jmt.). Kui aga hulk on suur
ja elementide seas on antud kategooria
alla mittekuuluvaid elemente v8i tundmata
asju, ei marka 6- ja 7-aastased arengu-
peetusega lapsed neid voi siis fikseerivad
oma tahelepanu just nendele ja lasevad
seega oma vastustes labi ebatapsusi. Nad ei
taju hulki taielikult, vaid pealiskaudselt.
Nimetatud isedrasus andis ennast kohe
tunda ka juhtudel, kui hulk koosnes osa-
hulkadest. (Naiteks pallide hulk. Kisimus
«Missuguseid palle siin on?») Lapsed ei
pooéra tdhelepanu osahulkadele, vaid
orienteeruvad ainult hulga peamistele ele-
mentidele. Kui hulgas on enamik elemente
lastele vdodrad, ei suuda nad tapset uUld-
nimetust anda. Utlevad selle objekti nime-
tuse, mis on neile tuttav. Seega segab
hulkadele (hise nimetuse andmist peale
taju pealiskaudsuse ja vahese motestatuse
ka sbnavara vahesus, konkreetsus ja
Uldnimetuste puudumine niisuguste laste
kdnes. Et meie poolt uuritud lapsed olid
koik lasteaia- vOi sealt tulnud lapsed,
tuleb jareldada, et lasteasutustes on laste
kdne arendamisele ilmselt vaja tOsisemat
tahelepanu podrata. Seda saab teha ka
arvutamistunnis, s. t. kui lapsed tootavad
didaktilise materjaliga. Argu kasvataja
leppigu laste kontrollimisel ainult sellega,
et vaatab, kas on laotud digesti, vaid lasku
ndérgematel lastel jutustada, Utelda, mida
nad tegid, miks nad nii tegid ja mis nad
said. Nii peab laps oma tegevust Kirjel-
dama valikdne tasandil, ta on sunnitud
valtima lihtsat kopeerimist, jaljendamist
ja saab ka oma aktiivsesse sdnavarra sonu
juurde.

Nagu juba eespool ©eldud, ei erista
arengupeetusega lapsed koguhulgas osa-
hulk! ega suuda osahulki Ghendada kogu-
hulgaks. Nimetatud isedrasus ongi pdhju-
seks, miks nendel lastel on arvu koostise
mdistmisel nii suured raskused ja miks
nad selle I6puks enamasti mehaaniliselt
omandavad. Edaspidi ei jaa lastel le
muud kui omandada ka liitmine ja lahu-

tamine 10 piires mehaaniliselt, sest arvust
pole selget kujutlust.

Hulkade vordlemise puhul nagime jarg-
misi isedrasusi:
m Kui vorreldavate hulkade elemendid
olid seatud horisontaalviirgudesse tép-
selt 1:1 vastavuses, suudeti maara-
ta, kummas reas on objekte rohkem
(véhem). Eksimusi oli rohkem, kui hulga-
elemendid olid seatud 1:1 vastavusse ver-
tikaalridades. Lastel oli kergem vastata
Ulesandele «Naita, kus on rohkem» kui
Ulesandele «Naita, kus on vdahem». Vdime,
jareldada, et lapsed toetuvad vordlemisel
harjunud tajukujutlusele, milleks on stan-
dardne asetus Ulemises ja alumises reas,
tdpne 1:1 vastavus ning enamkasutatav
valjend ON ROHKEM.

1 Hajutatud kahe hulga elementide vord-

lemisel (hulgaelemendid ei olnud tapselt
1:1 vastavuses) suudeti maadrata, kus on
rohkem v@i vahem vaid siis, kui hulgad

olid suuruselt vaga erinevad (3 kuusekest
ja 10 seenekest). Kui soovitasime lastel
tegutseda vahenditega nii, et neil oleks
kergem vorrelda, siis nagime, et lapsed jaid
alul abituks. Nad ei saanud aru, et nad
ise vOivad laduda hulki dlemisse ja alu-
misse ritta. Ka seda oli vaja neile ette
telda. See tahendab, et arengupeetusega
last kull aitab praktiline tegevus, kuid ta
tuleb sellele suunata, n.-6. ots katte anda.
jgj Mdoisted rohkem, vdhem, samapalju —
niisama palju on ndrgalt Kinnistunud ja
lapsed ei oska neid alati Oigesti kasutada.
Lapsed olid abitud, kui neil tuli panna
teise ritta vahem, rohkem voi niisama
palju (kui ette oli laotud, siis leidsid kull),
kui neil tuli anda vo6i votta Uks vahem,
Uks rohkem. Moisteid vorra rohkem, vorra
vahem ei saanud 6- ja 7-aastaste uurimisel
Uldse kasutada. Nende mdistete kasuta-
misel eksisid veel arengupeetusega 8- ja
9-aastasedki, kellest kull praegusel juhul
tapsemalt ei raagi.

LLL Eriti abitud olid arengupeetusega 6- ja
7-aastased, kui neil tuli 6elda, MITU on
Uhes hulgas vahem vo6i rohkem kui teises
hulgas. Ka siin suudeti anda positiivseid
vastuseid vaid juhtudel, kui vdrreldava
kahe hulga elemendid olid tapselt 1.1 vas-
tavusse seatud ja kui elementide vahe ei
olnud ule kahe.

B Hulkade vordlemisel ei oska arengu-
peetusega lapsed kasutada ka oma loenda-
misoskusi, mis tdhendab, et seosed hulga-
elementide ja arvu vahel pole veel kullalt
kindlad.

Hulkade samavaarsuse sailimise osas,
kus lapsel on vaja moelda Uheaegselt nii
tervikule kui ka selle osadele, on arengu-
peetusega laste mdtlemistase liigagi madal.
Hulgaelementide (hinfe tunnus kaotab
nende jaoks oma aktuaalsuse, kui muutub
nende valine kuju. P&hjusi, miks laps eksib



ja leiab, et samu parleid, mida Uhelaiustes
purkides oli niisama palju (vordselt), on
akki kitsamas, kuid samuti pooleliitrises,
rohkem, vdib siin olla muidugi mitmeid.
Meie esimene arvamus oli, et hulkade
vordlemisel pole lastega 4- ja b5-aastaste
rihmades, ka veel 6-aastaste rihmades kul-
laldase susteemikindlusega tegeldud. Neid
pole harjutatud Opitud teadmisi kasutama
erinevate Ulesannete lahendamise] Seega
me Opetasime uuritavaid lapsi ja nagime,
et Uhed omandasid asja tuuma Kkiiremini,
teised aeglasemalt, kolmandad jaid uute
vahenditega tegutsemisel jalle raskustesse,
tegid ebatépseid dldistusi (jarelkontrollil
psuhhiaatri juures osutusid nad arengu-
peetusega lasteks), neljandad ei saanud
Uldse aru (osutusid vaimselt alaarene-
nuiks). Kui aga lastel on raskusi hulkade
samavaarsuse sailimise  tunnetamisega,
tekib neil edaspidi raskusi arvu mdiste ja
aritmeetiliste tehete sisulisel omandamisel.

Arvude tundmise ja nende vordlemise
juures nagime koigepealt, et kdik arengu-
peetusega lapsed pldavad vastata nii kisi-
musele kui palju?, mis eeldab vastuseid
palju, vahe, mdned jne., kui ka kisimusele
mitu? loendamisega. Niisugune tendents
naditab Uhest klljest, et senises dpetamises
on podhisuund olnudki loendamisvilumuste
treenimisele, mitte aga hulgaelementide
tunnuste otsimisele ja maaramisele, teisest
kiljest tunnistab aga ka arengupeetusega
laste motlemise konkreetsust, sest nad
loendasid vaid silmadega. Siinjuures tegid
lapsed loendamisel vigu, eksisid hulga-
elementide I6pliku hulga maaramisel. Sa-
muti markasime teatud vahet arvu ja
hulgaelementide (hise nimetuse vahel.
Kusimusele «Mitu seent siin on?» vastas
laps «Seitse». Kisisime: «Mida on seitse?»,
laps kordas arvsdna. Kui kusisime «Mis
siin on?», vastas laps «Seened». Kiisisime
uuesti: «Mitu seent siin on?» Vastused olid
enamasti: «Siin seent (paus) seitse.» IIm-
selt ladestub arengupeetusega lastel aegla-
semalt niisugune keeleline kogemus, Kkus
koos nimisGnaga tuleb kasutada arvsdna
mingis kindlas vormis.

Arvu mdoiste oli omandatud tdepoolest
loendamise abil, see tdhendab kui lapsed
loendasid, tlesid nad 6ige arvu, kui aga
palusime laduda, anda, leida, joonistada
jne. mingile arvule vastava hulga, suudeti
anda 0Oigeid vastuseid ainult arvude UKks,
kaks, kolm, neli, viis korral. Viiest suure-
mate arvude vastandamine d&ige hulgaga
valmistas arengupeetusega lastele raskusi.
Nad kdill tegutsesid vastavalt korraldusele,
aga ei osanud tulemust I6plikult antud
arvuga vastavusse viia. Tahendab mingid
teadmised arvust on, kuid need vajavad
Kinnistamist ja stvendamist voimalikult
mitmekesisemate Ulesannete lahendami-
sega.

Eksimusi oli numbri kuju omandatuses.
Markasime ka mehaanilise omandamise
nahte, sest kui esitati numbreid erinevalt

naturaalarvude kindlast  jarjekorrast,
eksiti tunduvalt rohkem kui siis, kui
numbreid kusiti arvrea alusel. Raskusi

esines ka numbrite reastamisel lapse enda
tegevuses. Usna abituiks osutusid 6- ja 7-
aastased arengupeetusega lapsed siis, kui
tuli moodustada numbrimargile vastav
hulk ja 6elda, mitu neil on. Seega on nen-
del lastel raskusi arvu, hulga ja numbri
vahelise seose kujunemisel. Siin tuleb
korrektsioonis kindlasti arvestada, et t66
suund peab olema objektilt mdistele ja
mdoistelt tagasiside objektile. Ennekdike
maaratakse, mis siin on (antakse hulgale
nimetus), seejarel mitu on ja korratakse
terve lausega (naiteks: Mul on kuus kolm-
nurka. Katil on viis nelinurka. Need on
kujundid). Nuud vastandatakse arv numb-
riga ja minnakse numbrilt tagasi, s. t. anna
niisama palju, kui naitab number, ja laps
peab selgitama, mitu ta andis ja mida ta
andis. Vajalik on kinnistavate harjutuste
varieeruvus.

Arvude rida suudavad arengupeetusega
lapsed esitada vabalt 1-st 10-ni ja tagasi,
kuid on raskustes, kui tuleb nimetada arve
antud arvust antud arvuni (nii kasvavas
kui ka kahanevas jarjekorras). Oeldu
tdhendab, et arvude rida on omandatud
mehaaniliselt ja lapsed ei oska olemasole-
vaid teadmisi kasutada. Nad vajavad siin
abi, kordamist ja stivendamist ning stimu-
leerimist. Neid on vaja ergutada md&tlema.

Samuti nagime arvude vordlemisel,' et
lapsed ei oska vdrreldavate arvude taga
naha tegelikku hulka, mistdttu annavad
juhuslikke ja ebatapseid vastuseid. Kui me
lastel" Utlesime, et votku kuubikud ja
vaadaku siis, kumb arv on vaiksem, kumb
suurem, ladusid lapsed 0&igesti esimesele
arvule vastava hulga, siis aga justnagu
lulitusid vélja. Uhed keeldusid, éeldes, et
ei oska edasi teha, teised nappisid saama-
tult dlejgdnud  kuubikuid, kolmandad
ladusid teisele arvule vastava hulga eemale
nii, et polnud tépset 1:1 vastavust ja see
ladumine ei aidanud neid. Jéarelikult on
vaja lastele Opetada enda kontrollimist
praktilise tegevusega. Samuti on vaja tule-
tada neile meelde 6ige vOte, mis aitab
tegutseda. Lapsi on vaja stimuleerida
tegutsemise ajal raakima ja kuulama voéi
naidisega vordlema, et sellega hoida neid
tegevuse juures ja valtida huvi langemist,
valjaltlitumist.

Artiklis ei ole esitatud uurimistulemuste
arve ega protsente. Nendega vdib aga iga
lugeja ise tutvuda TRU defektoloogia voi
TPedl koolieelse  kasvatuse kateedri
vahendusel ulalnimetatud kursuse- vOi
diplomitoodes.



OPPEKABINET

TEMAATILINE
PLAAN

KIRJANDUS-
KABINETIS

HELGI KAROLIN

KirjandusOpetaja t66d aitab kergendada
hasti sisustatud, metoodilise ja didaktilise
materjaliga varustatud kabinet, Opetaja
t60s on suureks abiks temaatilised plaanid.
Programmis on margitud tundide arv iga
aineldigu kohta. Kuidas jaotada aega, mil-
lised teemad kéasitleda klassis, mida anda
Opilastele iseseisvaks tooks jne. — need
kiisimused on leidnud lahenduse temaatili-
ses plaanis. Temaatilistes plaanides on
ara margitud ka tunni jaoks kabinetis
olev materjal: t66juhendid, diafilmid ja
-positiivid, helilindid ja -plaadid. Niisu-
guste plaanide olemasolu aitab Opetajal
kabinetis olevates saatematerjalides hasti
orienteeruda ja kindlustab Uhtlasi kdige
olemasoleva kasutamise. Samaaegselt juhib
plaan tdhelepanu saatematerjalide vajaka-
jaamistele ja suunab puuduva tadiendami-
sele kabinetis.

Lisaks kdigele muule vabastab temaati-
line plaan Opetaja igaks tunniks konspekti
kirjutamisest ja nende sailitamisest aasta-
teks.

Oleme oma koolis puidnud koostada
temaatilisi plaane ulatuslikumate teoste ja
Ulevaateperioodide kohta. Selles tdds on
meie emakeeledpetajad lahtunud nii oma
kui ka kolleegide kogemustest, mis erialase
kirjanduse kaudu on kattesaadavaks osu-
tunud.

Plaanide vormiline kiilg on jargmine. Iga'
tunni temaatiline plaan on kindla skeemi
alusel eraldi lehel. Lehele on Kkirjutatud
pealkiri, mis margib programmi teemat ja

Toon naiteks Lev Tolstoi elu ja loomingu
kohta koostatud temaatilised plaanid.
(Triakitehnilistel po6hjustel esitame plaani
osad mitte lahterdatult, vaid jarjest.)

1. TUND.
Teema. Lev Tolstoi lapsepdlv, haridustee ja
maailmatunnetus (1828—1861).

Eesmargid. 1. Anda teadmisi L. Tolstoi
elust ja tegevusest aastail 1829—1861. 2.
Kasvatada tooarmastust, visadust, enese-

Uletamist. 3. Arendada ilumeelt ja kujut-
lusvBimet.

Alateemad ja probleemid. 1. Lapsepdlve-
aastad Jasnaja Poljanas. 2. L. Tolstoi huvid
ja kalduvused Opinguaastail. 3. Tolstoi ise-
seisvad Opingud, enesetdiendamise ulatuslik
plaan. 4. Lev Nikolajevits sbjavaeteenistu-
ses Kaukaasias ja Sevastoopolis. 5. Tolstoi
kolbelised tdekspidamised ja suhtumine
L&aane tsivilisatsioonisse. 6. L. Tolstoi
pedagoogina.

Meetodid ja vOtted, Opetaja jutustus, Opi-
laste ettekanded. Diapositiivide demonst-

reerimine. Helilindi kuulamine. Piltide
vaatamine.
Saatematerjal. Diapositiivid. Pildimapp.

Kirjutisi «Edasis», «Sirbis ja Vasaras» jm.
véljaannetes.

M@disted ja tundmatud sénad: comme il faut
seletamine.

Kodune dlesanne. Jutustada ja kavastada
teema «L. Tolstoi Kirjanikuks kujunemist
soodustavaid tegureid».
2. TUND.

Teema. L. N. Tolstoi
iseloomustus.
Eesmargid. 1.

varasema loomingu

Opetada mdistma Tolstoi
varasema loomingu tahtsust Kkirjaniku
suurteoste loomisel. 2. Kasvatada Opilasi
elus austama ja hindama tdde. 3. Arendada
motlemis- ja Uldistamisoskust.

Alateemad ja probleemid. 1. «Lapsep&lv»,
«Poisi-iga» ja «Noorus» kui hinnatavad
teosed autobiograafilise materjali ja tege-
laste siseelu meisterliku kujutamise poo-
lest. 2. Elutde taotlemine «Sevastoopoli
jutustustes». 3. Tolstoi" sOjavastane hoiak
«Sevastoopoli jutustustes». 4. Dmitri Ole-
nini elumodtte otsingud jutustuses «Kasa-
kad». 5. «Sevastoopoli jutustuste» sGjamaa-
lid, autobiograafilise triloogia pstihholoo-
giline analiiis, «Kasakate» tegelase otsin-
gutee — need valmistavad ette suurromaani
siindi.

Meetodid ja votted, dpetaja jutustus, Opi-
laste ettekanded. Katkendite lugemine
teostest. Konspekteerimine. Piltide vaata-
mine. Diapositiivide demonstreerimine.
Saatematerjal. Pildimapp, diapositiivid.

kasitletava tunni arvu. M@disted ja tundmatud s6nad: inimhinge
Naiteks: Romaan «Sdéda ja rahu», 5. tund. dialektika, nuanss, filantroopia.
Tunni Eesmargid Alateemad  Meetodid — Saate- Tundmatud  Kodused
teema ja votted materjal sOnad tlesanded
probleemid ja mdisted



Kodune ilesanne. 1. Valmistuda «Sdja ja
rahu» lugemiskontrolliks. 2. Jutustada tee-
mal «L. Tolstoi varasema loomingu teosed
kui ettevalmistus suurromaani «S6da ja
rahu» loomiseks».

3. TUND.

Teema. Romaan-epopda «Sbda ja rahu».
Eesmargid. 1. Anda teadmisi autori hiiglas-
likust t66st romaani Kirjutamisel ning dpe-
tada moistma epopda zanrilisi isedrasusi
ja kompositsiooni. 2. Kasvatada todarmas-
tust ja tahtevisadust. 3. Arendada konspek-
teerimisoskusi.

Alateemad ja probleemid. 1. L. Tolstoi hiig-
laslik t66 romaani Kirjutamisel: a) ajajargu

pbhjalik tundmadppimine, b) romaani
ideekavandi mitmekordne muutmine, c)
«... ei tohi tudineda parandamistest»

(L. N. Tolstoi). 2. Epopoda kui paljude tasan-
ditega suurromaan: a) ajalooline romaan,
b) perekonnaromaan, c) psuhholoogiline
romaan, d) filosoofiline romaan, e) publit-
sistlik romaan. 3. Romaani Ulesehituse
omapara vordlus koonuse eri 18ikepinda-
dega. 4. Romaani erakordselt suur haarde-
ulatus. 5. 20-minutiline lugemistest.
Meetodid ja votted. Opetaja jutustus. Vest-
lus. T66 Opikuga. Konspekteerimine. Luge-
mistest! taitmine.

Pealinna-aadel

Suhtumine maasse ja rahvasse
Perekondlike suhete sfaar

Vaimsed huvid

Moraalsed t6ekspidamised

Tolstoi hinnang

Saatematerjalid. RUhmat66 juhendid. Pil-
dimapp.

M@disted ja tundmatud sdnad: sfaar, birok-
raatlik, kosmopoliitiline, intriigid, karje-
rism.

Kodune ulesanne. Valmistuda Andrei Bol-
konski iseloomustuseks:

1. Kodu Andrei kujundajana. 2. Andrei
elumotte otsingute etapid: a) soov leida
elule mdotet kangelasteo sooritamises, b)
maal oma mdisas tegevust otsimas, c) sea-
dusandlikust tegevusest osa vOtmas, d)
armastusest elumdtte leidmine ja selle taas
kaotamine, e) Borodino lahing kui lahen-
duse tooja, f) Andrei surm.

5. ja 6. TUND (planeerida paaristund).
Teema. Andrei Bolkonski kdlbeliste otsin-
gute tee.

Eesmérgid. 1. Opetada &pilasi arutlema,
kaitsma ja pohjendama oma seisukohti.
Anda teadmisi Andrei keeruka karakteri
kohta. 2. Kasvatada noori mdistma eesmér-
gistatud elu vajadust. 3. Arendada esine-
mis- ja valjendusoskust.

Alateemad ja probleemid. 1. Milliste loo-
muomaduste poolest on Andrei Bolkonski
meelde jaanud? 2. Millest on tingitud targa
ja arenenud inimese elu ummikusse jooks-

Saatematerjalid. «Sdja ja rahu» sisu kont-
rollivad kisimused.

M@isted: epopoa, fatalism, epiloog.

Kodune uUlesanne. Leida tekstist materjali
aadlithiskonna eri Idikepindade iseloo-
mustamiseks. (Kodune ulesanne anda ette
valmistada eri riihmadele.)

4. TUND.

Teema. Aadlilhiskond romaanis «Sdéda ja
rahu».

Eesmargid. 1. Panna ©pilasi mdistma ja
hindama aadlithiskonna eri kihistusi, toe-
tudes elu pohivaartustele. 2. Kasvatada
stidamlikkust, tundesiirust, t66 hindamist
ja austamist. 3. Arendada iseseisva tdo
oskusi.

Alateemad ja probleemid. 1. Missugune
on Venemaa aadlitihiskonna koht ja tema
saatus? 2. Oukonna- ja pealinna-aadel,
Schereri salong ja Kuraginite perekond. 3.
Provintsiaadel, keda esindab Rostovide
perekond. 4. Maa-aadel, keda kujutatakse
Bolkonskite perekonna kaudu. 5. Tolstoi
usub Rostovide- ja Bolkonskite-taoliste
inimeste tulevikku, pealinna-aadel ei ole
suuteline Venemaad juhtima.

Meetodid ja votted. Iseseisev t66 rihmade
viisi, Opilaste ettekanded. Piltide vaata-
mine. Tabeli taitmine.

Provintsiaadel Maa-aadel

mine? 3. Kuidas pltab Andrei leida valja-
paasu tekkinud olukorrast? 4. Missugune
on Andrei sGjamehena a) kangelasteo soo-
ritamise ootuses, b) haavatuna Austerlitzi
lahinguvaljal? 5. Kuidas mdista Andrei
eluteooriat: «Elada endale, hoiduda neist
kahest pahest (sidametunnistuse piinadest
ja haigusest) — see on niud mu kogu tar-
kus»? 6. Missugune moju Andreile on koh-
tumisel Pierre’iga, Otradnoje 661? 7. Miks
ei too rahuldust riiklik tegevus sOjavae-
maarustiku koostamise alal? 8. Kuidas
mdoista ja aru saada Andreis tekkinud
kauni tunde purunemisest? 9. Millisena me
leiame Andrei Bolkonski Borodino lahingu-
valjalt? 10. Andrei sureb mottega, et surm
on vabanemine. Kuidas avaldub selles Tols-
toi elufilosoofia?

Meetodid ja votted. Vestlus. Teose tsiteeri-
mine. Diapositiivide demonstreerimine. Pil-
tide vaatamine.

Saatematerjalid. Diapositiivid. Teos «S6da
ja rahu». Pildimapp.

Kodune ulesanne. 1. Kavastada jargmised
teemad: «Miks hukkub Andrei Bolkonski?»
(tugevamatele), «Meeldivat Andrei Bol-
konskis» (nfrgematele). 2. Juhendid Pierre
Bezuhhovi analtiiisimiseks 4 rihmale.



I ridhm. Pdhjused, mis viisid Pierre’i elu
ummikusse. Pierre’i otsingute eesmark ja
perspektiiv.

Il rGthm. Mida otsib ja mida leiab Pierre
vabamdidrlusest?

Il ridhm. Pierre Borodino lahinguvaljal,
elu ummikust valjapaasu leidmise lavel.

IV rihm. Pierre vangibarakis, tema t6e
leidmine.
7. TUND.
Teema. Pierre Bezuhhovi kdlbeliste otsin-
gute tee.

Eesmargid. 1. Anda teadmisi Pierre Bezuh-
hovi keeruka karakteri kohta ja Opetada
tootama tekstiga. 2. Rakendada oma mot-
teid ellu selleks, et koigil oleks neist kasu.
3. Arendada kirjandusteose iseseisva ana-
l00si oskusi.

Alateemad ja probleemid. 1. Pierre’i pettu-
mine kdiges, elumdtte taielik kaotamine.
2. Pierre ja vabamdudrlus. 3. Pierre Boro-
dino lahinguvaljal. 4. Pierre vangibarakis.
5. Pierre epiloogis.

Meetodid ja votted. Riihmatdé. Opilaste et-
tekanded. Piltide vaatamine. Diapositiivide
demonstreerimine.

Saatematerjalid. Rihmat66é juhendid. Dia-
positiivid. Pildimapp.

Mbisted ja tundmatud sBnad: skepsis, rat-
sionaalne, karatajevlik.

Kodune tlesanne. Kavastada teemad, esi-
tada teeskava. 1. Erinevat ja Uhist Andreis
ja Pierre’is (tugevamatele). 2. Pierre’i
tdeotsingute tee (ndrgematele).

8. TUND.

Teema. NataSa Rostova karakteristika.
Eesmérgid. 1. Opetada niagema Natasa
veetluse pdhjusi ja mdistma tema kohta
teoses. 2. Kasvatada loomulikkust kaitumi-
ses, stdamlikkust, rahvaldahedust ning
arusaamist naise ja ema osast perekonnas.
3. Arendada iseseisvat motlemist, tldistus-
ja jareldusoskusi.

Alateemad ja probleemid. 1. «Ta (NatasSa)
on hurmav,» Utles Pierre. Milles seisneb
NataSa vO6lu? 2. Miks purunes NataSa ja
Andrei armastus? 3. Kas vdib digeks pidada
NataSa nii kiiret kiindumist Pierre’isse? 4.
Kuidas rahuldab lugejat NataSa perekon-
nas? 5 NataSa koht tegelaste siisteemis.
Meetodid ja vdtted. Rihmatos. Opilaste
ettekanded. Vaidlus. Diapositiivide
demonstreerimine. Piltide vaatamine.
Saatematerjalid. Diapositiivid. Rihmatdd
Glesanded. Pildimapp.

Moisted ja tundmatud sdnad:
Kodune Utlesanne. Kirjutada teemal «Mis
on meeldivat Marja Bolkonskajas?». Mar-
kida teema kohta iseloomulikke tsitaate.
Individuaalsed (lesanded: 1. Jutustada
Timohhini  kangelasteost Schéngrabeni
lahingus. 2. Jutustada kapten TuSini kan-
gelaslikkusest Schongrabeni lahingus. 3.
Jutustada sdjameeste meeleolust Schon-

intuitiivne.

grabeni lahingu jarel ja lugeda teosest
ilmekaid kohti, mis kinnitavad pessimist-
likke meeleolusid. 4. Teha Austerlitzi
lahingu skeem ja anda ulevaade lahingust.
5. Lugeda ilmekalt virst Andrei kangelas-
teo sooritamisest ja tema motetest Austria
helesinise taeva all. 6. Iseloomustada Niko-
lai Rostovi mdtteid Austerlitzi lahinguval-
jal.

9. TUND.

Teema. S6ja kujutamine suurromaanis,
lahingud véljaspool Venemaa piire.
Eesmargid. 1. Opetada mdistma Tolstoi
ajaloofilosoofilisi seisukohti, aru saama
véaljaspool Venemaad toimunud lahingute
tahtsusest vene rahvale. 2. Kasvatada huk-
kamdistvat suhtumist vallutuss6dadesse.
3. Arendada esinemisoskust.

Alateemad ja probleemid. 1. Tolstoi vaa-
ted ajaloole: ajalookaigu allutamine fata-
lismile, rahvamasside tahtsus ajalooprotses-
sis. 2. Lahingute kujutamise kompositsioo-
nist. 3. Lahingud Austria pinnal ja vene
rahva elulised huvid. 4. Schongrabeni
lahingu tdelised kangelased. 5. Pessimism
Schongrabeni vdiduka lahingu Kirjeldus-
tes. 6. Austerlitzi lahingu ettevalmistami-
sest. 7. Vlrst Andrei kangelastegu. 8. Aus-

terlitzi lahinguvali Nikolai Rostovi pilgu
labi.

Meetodid ja votted, Spetaja jutustus. Opi-
laste ettekanded. Katkendite lugemine

teosest. Diapositiivide demonstreerimine.
Konspekteerimine. Piltide vaatamine.
Saatematerjalid. Pildimapp. Diapositiivid.
Mpdisted ja tundmatud sdnad: degradee-
rima.

Kodune dlesanne. 1. Kirjeldada vene rahva
ja iga sOduri suhtumist sdjasse alates
Smolenski lahingutest. Leida teosest iseloo-
mulikke tsitaate. 2. Mida né&eb Pierre
Borodino lahingu eeldhtul lahinguks val-
mistuvate sddurite juures, mida néaeb ta
tapluse péeval? Valmistuda iseloomulike
katkendite lugemiseks teosest.
Individuaalsed Ulesanded. 1. Kutuzov vée-
juhina (2 Opilast). 2. Motteid Napoleonist
(2 opilast).

10. TUND.
Teema. 1812. a.
hing.
Eesmargid. 1. Opetada nagema vene rahva
kangelaslikkust, rahva tlevust oma kodu-
maa kaitsmisel. 2. Kasvatada patriotismi. 3.
Arendada vestlusoskust, ilmekat lugemist.
Alateemad ja probleemid. 1. S6da Venemaa
pinnal toob pbddrde rahva suhtumises
sBjasse (lahing Smolenski all). 2. Borodino
lahingu eeldhtu (Pierre ja Andrei, lihtsad
sOdurid Pierre’i  pilgu labi). 3. Pierre
Borodino lahingus. Vene armee vaditlus-
meeleolu nagemine ja selle m&istmine. 4.

isamaasdda. Borodino la-

Kutuzov véejuhina ja tema osa Borodino yjQ
lahingus. €O

lahingus. 5. Napoleon Borodino



6. Toeline ja vOltspatriotism Moskva
mahajatmisel.

Meetodid ja votted. Vestlus, Opilaste ette-
kanded. llmekas lugemine. Diapositiivide
demonstreerimine.

Saatematerjalid. Diapositiivid. Pildimapp.
Kodune ulesanne. 1. llmestada naidetega
jargmist tsitaati: «Rahvas6ja malakas tdu-
sis kogu oma ahvardava ja uleva jouga.»
2. Jutustada Denissovi ja Dolohhovi parti-
sanisalkadest. 3. Jutustada Tihhon StSer-
batdist.

11. TUND.

Teema. Kirjandi kava koostamine.
Eesmargid. 1. 6petada Opilasi lahti motes-
tama kirjandi teemat ja nagema olulist
materjali, mis vBimaldab kirjutada ndutud
teemale. 2. Arendada loogilist mdtlemist.
Alateemad ja probleemid. Kavastada uks
jargmistest teemadest, koostada laiendatud
teeskava koos tsitaatide valjamarkimisega.
(Kiiremini tootavad 0Opilased arendavad
Uhe allteesi kirjandi osaks.)

1. Vene rahva kangelasmeel L. Tolstoi
romaanis «Sodda ja rahu». 2. Kaks véejuhti
L. Tolstoi kujutuses ja ajalookasitluses. 3.
Kangelased ja kangelaslikkus L. Tolstoi
romaanis «S6da ja rahu».

Kodused ilesanded, Opikust tddtada labi
peatikk «L. Tolstoi 70. aastail».

12. TUND.

Teema. Tolstoi 70. aastail. Romaan «Anna
Karenina».

Eesmargid. 1. Anda teadmisi Tolstoi loo-
mingu ja maailmavaate kohta 70. aastail.
2. Kasvatada tddarmastust. 3. Arendada
konspekteerimis- ja valjendusoskust.
Alateemad ja probleemid. 1. Tolstoi peda-
googiline tegevus, tema seisukohad rah-
vale hariduse andmise kohta. 2. Tolstoi
voitluses naljahadaga. 3. Tolstoi loomingu-
lised otsingud ja enesetaiendamine. 4. Ule-
vaade romaanist «Anna Karenina».
Meetodid ja voOtted, Opetaja jutustus. Kat-
kendite lugemine, Opilaste jutustused. Dia-
positiivide demonstreerimine. Piltide vaa-
tamine.
Saatematerjalid.

Diapositiivid Romaan

«Anna Karenina». Sofia Tolstaja «Minu
elu». Pildimapp.
M@disted ja tundmatud sdnad: radikaalne,

illusoorne, balansseerima, originaalitsema.
Kodune Ulesanne. Jutustada Tolstoi elust
ja tegevusest 70. aastail.

13. TUND.

Teema. L. N. Tolstoi elu ja tegevus vVii-
mastel aastakimnetel.

Romaan «Ulestdusmine».

Eesmargid. 1. Anda teadmisi L. N. Tolstoi
elust ja loomingust 80. aastaist alates kuni
kirjaniku surmani. 2. Kasvatada lugupida-
mist ja austust Tolstoi kui tugeva isiksuse
vastu. 3. Arendada kuulamisoskust, tahele-
panelikkust.

Alateemad ja probleemid. 1. Tolstoi maail-

mavaatelised seisukohad tema elu viimas-
tel aastakimnetel. 2. Tolstoi tahtsamad
teosed 80.—90. aastail. 3. Ulevaade romaa-
nist «Ulestdusmine». 4. Lev Nikolajevit3
Tolstoi haigus ja surm.

Meetodid ja votted, Opetaja jutustus. T6O
Opikuga. Katkendite lugemine. Diapositii-
vide demonstreerimine. Piltide vaatamine.
Konspekteerimine.
Saatematerjalid. Diapositiivid.
«Ulestdusmine». Pildimapp.
Mgdisted ja tundmatud sdnad:

Romaan

repressioon,

karkass, sotsiaalpsiihholoogiline romaan,
intellektuaalne, «tolstoilus».
Kodune Ullesanne. Lugeda labi Lenini

artikkel «Lev Tolstoi kui Vene revolut-
siooni peegel» ja koostada selle kohta tee-
sid.

14. TUND.

Teema. Lenin Tolstoist. Tolstoi tdhtsus vene
ja maailmakirjanduses.

Eesmargid. 1. Tutvustada Opilastele Tolstoi
kohta antud hinnanguid, motestada lahti
Lenini hinnangud Tolstoi kohta. 2. Kasva-
tada vaartusliku kirjanduse m@oistmist. 3.
Arendada iseseisva td6 oskusi.

Alateemad ja probleemid. 1. Tolstoi loo-
minguline tegevus kestis 60 aastat. 2. Toe-
liselt suur kunstnik ei saa jatta kajasta-
mata oma ajastu keerukaid vastuolusid.
3. Aastail 1908—1911 plhendas Lenin Tois-
tolle 7 artiklit. 4. Tolstoi loomingu slga-
vam analiids on antud 1908. a. Kirjutatud
artiklis «Lev Tolstoi kui Vene revolutsiooni
peegel». 5. Vastuolud Tolstoi vaadetes
nimetatud artikli pdhjal. 6. Tolstoi vastu-
olud on patriarhaalse talurahva meeleolude
kajastus. 7. Lenin hindab Tolstoid kui
kunstnikku, kui suureparast realisti, kelle
looming on «samm edasi kogu inimkonna
kunstilises arengus». 8. Maailmakirjanduse
klassikute hinnanguid Tolstoi kohta.
Meetodid ja voOtted, Opetaja jutustus. Too
tekstiga. llmekas lugemine. Diapositiivide
demonstreerimine. Vestlus. Piltide vaata-
mine.

Saatematerjalid. Diapositiivid. Lenini ar-
tikkel. Pildimapp. «Edasi» — «Tolstoi on
terve maailm». «L. Tolstoi ja Tartu».
Mbdisted ja tundmatud s6nad: fiskus.
Kodune tlesanne. Valmistuda 2-tunniliseks
klassikirjandiks.

Temaatilises plaanis on margitud enam-
vahem k&ik, millest dpetaja tunnis juhin-
dub.

8. tund, kus vaatluse alla tuleb Natasa

karakter, vOiks toimuda jargmiselt:
1. Opetaja annab 6&pilastele katte rithma-
to0 Ulesanded. Sobivad on 4—5 Opilasest
koosnevad rihmad. Selles tunnis vdiks esi-
mest probleemi arutleda tks rihm. Rihma
esindaja esitab pdhjendatud vastuse kogu
klassile. 2., 3. ja 4. puhul peaks iga prob-
leemi lahendama kaks riihma, et kutsuda
esile mottevahetust.



ROhmat66 Ulesanded on kabinetis ole-
mas. Esitan naitena t6djuhendid kahe esi-
mese probleemi lahendamiseks.

I rGhm. Millest on tingitud NataSa veetlus?
1. Jalgige NataSa valimust.

2. Iseloomustage NataSa suhteid emaga,
teiste perekonnaliikmetega.

3. Mida utleb teile NataSa laul, tants, rah-
vamuusika mdaistmine.

4, Meenutage NataSa kaitumist Moskvat
maha jattes, tema I8putut headust.

5. Esitage 3—5 min. ettekanne.

Il rthm. Miks purunes NataSa ja Andrei
armastus?

1. Puludke naidata seda r66mu, mida tun-
dis NataSa Andreiga kohtumisel (ballil,
Bergide juures, Rostovide kodus).

2. Iseloomustage NataSa tundeid ja meele-
olu Andrei lahkumisel vélismaale.

3. Kuidas suhtusid Bolkonskid — isa ja
titar — Nata3a visiidisse?

4. Milline oli teie arvates Andrei osa Na-
taSa truudusemurdmises?

5. Jareldage, kas NataSa Kkihlusi tuhistav
kiri oligi vale samm.

Il rGhm. Miks purunes NataSa ja Andrei
armastus?

1. Puldke naidata seda r6dmu, mida tundis
NataSa Andreiga kohtumisel (ballil, Ber-
gide juures, Rostovide kodus).

2. Iseloomustage NataSa tundeid ja meele-
olu, kui Andrei teeb talle abieluettepaneku.
Kuidas sellesse ettepanekusse suhtub kogu
Rostovide perekond?

3. Milline on NataSa st suhete purunemi-
ses Andreiga?

4. Milliseid NataSa samme mdistate hukka?
5. Joudke jareldusele ja esitage oma seisu-
koht pdhjendatult.

2. Esimese rihma vastust tdiendada dia-
positiividega, mis kinnitavad NataSa veet-
lust (NataSa esimene ball, NataSa Otrad-
noje 60l).

NataSa perekonnas. Siin on alati olnud
vastakaid motteid: on neid, kes Tolstoi suh-
tumisega naisesse ei ndustu, kuid ka neid,
kes peavad NataSat emana just kauniks ja
ise sooviksid nii elada perekonnas. Diaposi-
tiiv koju tulnud Pierre’ist ja NataSast las-
tega paneb Usna pdhjalikult mdtlema naise
ikkagi kdige tahtsamale osale elus.

3. Temaatilises plaanis on Kkirja pandud
sbnad ja mdisted, mis on Opilastele tund-
matud, kuid esinevad Opikus.

Temaatilist plaani on mugav kasutada
Opetajal endal, kes ta on koostanud. Voib-
olla toetab niisugune plaan ka noort ope-
tajat. 10. klassi 6pik oma materjalirohku-
sega vOib hirmutada nii noort pedagoogi
kui ka opilasi, kui puuduvad konkreetsed
eesmargid, mida taotleda. Temaatiline
plaan, kui see juba kord on koostatud,
peaks kull kergendama igapadevast tun-
dideks ettevalmistamist.

B nomMouwb YYATEO
PYCCKOIoO A3bIKA

0 CTPYKTYPE W
COLAEPXAHNW

YYEBHOIO
KOMIJIEKCA Y KI.

A BATAPUHA

C 1979/80 yuebHOro roga obyueHue pyc-
CKOMY A3blKy B V Kiacce 6yfeT npoxo-
OUTb MO0 HOBOMY Y4YebHOMY KOMMJEKCY, Ha
paccMOTpPEHNN KOMMOHEHTOB KOTOPOro Mbl
M OCTaHOBMMCH B [aHHOW cTaTbe.
Y4ebHMK, OCHOBHOWM M OpPraHuU3yoLunin KOM-
MOHEHT KOMI/JIEKCa, COCTaBfieH Mo TemaTu-
YeCKOMY MpUHUMNY K pa3paboTaH No ypo-
Kam.

YpoK yuyebHMKa, KOTOpbIA MOXET ObITb
CnNaHMpoBaH YyuuTeneM Ha HEeCKO/IbKO
LUIKO/IbHbIX 3aHATUIA, HavynHaeTcs O6bIYHO
C JIEKCUKO-TpamMMaTUYeCKNX YMNpaXKHEHW,
BbINO/IHEHNE  KOTOPbIX  [O/DKHO  nog-
roToBUTb y4allnxcs K paboTe C UTOroBbIM
YMNpaXHEHNWEM, C TEeKCTOM WAu ¢ 3aBep-
warowmmmn paboTy Haj TEKCTOM YynpadkHe-
HUsAMU. Tak, Hanpumep, ynp. 13—18 roto-
BAT YyuyalMXca K COCTaB/IEHUIO pacckasa
0 cBOeM neTHeM oTabixe (Ypok 2, ynp. 20).
3afjaun npegBapsAroLLMX TeKCT YyrnpakHe-
HWIA, Hanpumep, Ha 22-OM YPOKe COCTOSAT
B CfeAylollemM: aKTUBM3NPOBaTb HOBYHO
nekcuky (ynp. 185—189) u noaroTtoBuTb
ydyalwmxcs K 4yTeHuto Tekcta (ynp. 186,
-188 UHTOHauudA, ynp. 189 — MuKpo-
TekcT). MonyTHO OTMeTUM, 4YTO NpU BBe-
OEeHN HOBOW /IeKCUKU cnefyeT WUCXOAUTb
M3 NpUHUMNa YCTHOro onepexxeHus (cny-
LaHwue, noHMMaHwue, nporosapusaHue,
3aKpenneHne, 4YTeHWe), 1M Mo3TOMYy BbINOS-
HEHVE nNpeAaLUecTBYIOWNX TEKCTY JIeKCU-
UECKUX YynpaxKHeHWi i yuyebHuKa crnegyeTt
paccmaTpuBaTbh Kak BTOpOlM 3Tan paboTbl
Hag cnoBoM. M B TO >Xe Bpems Heobxoau-
MO MNpPUBMBaTb Y Y4allMXCA HaBbIKN 4Te-
HUA CO C/I0OBapeM U HaBblKU [0ragku o
3HAYEeHUN CcfioBa MO KOHTEKCTYy. OTMeTUM
KCTaTu, 4YTO B y4yebHUKe M pabouyen TeTpa-
ON eCTb U CneunanbHO AnA 3Toi paboTbl
COCTaB/iEHHble ynpaKHeHUs (CM. Hanpwu-
Mep, YPOK 7, ynp. 57, 03BYy4YeHHble Yrnpax-
HeHuAa K 3, 4, 9 ypokam, ynp. 80 u PT —
paboyass TeTpadb C MeyaTHOW OCHOBOWA).

B 6onblIMHCTBE C/Ay4aeB HEMNOCPeacT-
BEeHHOe 4TeHWe TeKCTa rnpensapsieTcs 3a-
pfaHusmn. Hanpumep: [MpouuTtaid U o03a-

ng?
T3



rnaBb pacckas. Ckaxu, nodyemy KuHr Bu-
nen rony6ble cHbl (ynp. 375). [MpouuTaii
pacckas «[lBe noapyru» K OTBETb Ha BOIM-
pocbl. .. (ynp. 463). C 0gHOW CTOPOHbI, 3TN
3a/jaHnsA HauenmBatoT YYEHWKOB Ha CO3Ha-
Te/lbHOE MNEPBUYHOE YTEeHWe TeKcTa Mpo
cebss U C ApYroi — OHW [alT YyuuTento
BO3MOXXHOCTb MpPOBEPUTb, KaK yu4alimecs
noHANW obllee cofepykaHne pacckasa. [lo-
CKOJSIbKY NyTeM BbIMO/IHEHUA MNpeaLlecT-
BYHOLUNX YMNPaXKHEHU CHUMAalOTCH OCHOB-
Hble TPYAHOCTW, MOC/e YTEHWS BOMPOCOB K
pacckasy Y4YeHMKM MOryT MNpoynTaTb TEKCT
npo ceba (cm. TpeboBaHMs MNporpamMmmbl K
CKOPOCTU u4TeHus1), a 3aTeM OTBETUTb Ha
Bonpockl. Mpu 3TOM B LeNOM psge cny4vaes
ewle [0 4YTeHMA TeKCTa C YYEeHUKamu Mo-
»XeT 6bITb NpoBefeHa bGecefla Ha NPOrHO3M-
poBaHve (NpeaBOCXMLLEHME) COAep>KaHUS
pacckasa. Tak, Hanpumep, Mocne uYTeHus
BonpocoB ynp. 190 (ypok 22) yuuTenb Mo-
XeT CApocUTb Y YyYeHUKOB: — Kak tamu-
A ManbuMKa, 0 KOTOPOM Bbl ByaeTe uum-
Tatb? UTO Mbl ewe y3Ham 0 Majlbynke?
(OH He nOGUT YPOKU PUCOBaHUA; Y HEro
Oblna >entas CyMKa; emy He HpaBuioCb

HOCUTb abbom M Kpackm B pyke.) — Kak
Bbl AyMaeTe, Mbl 6yAaeM umTaTb 0 PbDKU-
KOBe, Korga OH ©6bll  gomMa WM B

wkone? (B wkKone, CerogHs Ha ypoke pu-
coBaHua PbDKMKOB XOTen pucosaTb.) Mnu,
Hanpumep, Ha OCHOBaHMUM BOMPOCOB YMNP.
463 (YpokK 51) y4YeHUKM CMOryT OTBETUTb
Ha Takme Bomnpocbl: — Kak Ha3blBaeTcA
pacckas? Mbl 6yfeM uyMTaTb O MasbymKax
wnn o gesoyvkax? Koro Mbl eLie BCTPETUMM
B 3TOM paccka3e? UTo wucKan CcTapbli
My>XunHa? Kak Bbl AymaeTe, KTO MoMor
My>X4nHe? [MpounTaiiTe ewe pa3 BHUMA-
TeNbHO 4eTBepTbii Bonpoc. Kak Bbl Ay-
MaeTe, 4TO MO0 npou3oiTn (NepeBog
cnoea) ganblie? lNogobHas paboTa MOXET
NpoBOAMTLCA U B TexX cny4asax, korga K
TEeKCTy rocTaBfieH TO/bKO OAWH BOMNpOC.
Tak, nocne uyTeHUs 3ajaHua K ynp. 498
(ypok 54) yunmTtenb MOXET CnpocuTb: —
Urto genanu pebsta? Kak Bbl AymaeTe, rje
pebsita mornn caxaTb gy6? Bce pebsta
XoTenn caxkaTtb Ay6? Kak Bbl gymaeTe, Mno-
yemy dena He xoTen paboTtaTb BMecTe C
pebsitamn. (EMy He HpaBunuCb pebsaTa; OH
He nobun (He xoTen) paboTaTb; eMy 6bl10
Hekorga un T. 4.).

lMocneTekCToBble  YMpPaXKHEHUs  MOryT
ObITb  YCMOBHO pacrnpefefieHbl Ha [Be
rpynnbl: 3afaHus, KoTopble 1) HanpasBneHbl
Ha NpoAo/KeHne paboTbl C TEKCTOM WU Ha
NOArOTOBKY Y4YallMxXCA K  BbINOSHEHNIO
3aK/I0YaloWmMX YPOK TBOPYECKUX YMpax-
HEeHVA. B OCHOBHOM 3TO TakKue ynpaxHe-
HWS KaK OTBETbl Ha BOMpocbl (CM., Hanpu-
mep, ynp. 201, 281, 288 n pgpyrue), cocTas-
fleHVne BOMPOCOB K TEeKCTy camMuMu yuda-
wmmmcsa (cMm., Hanpumep, ynp. 135, 155,260

N apyrve) n Bbl6OpoYHOE 4TeHWe (CM. Ha-
npumep, ynp. 191, 200, 335, 336 u gpyrue),
2) 6asnpyroTcs Ha paHee MpPOBeAEHHON pa-
60Te (Ha NOArOTOBUTENbHbLIX W Bbille pac-
CMOTPEHHbIX MOC/ETEKCTOBbIX  YMpakKHe-
HUAX) U HOCAT 60nee TBOPYECKUN Xapak-
Tep. Mpu 3TOM OfAHM YMpaXKHEHUs Heno-
CPefCTBEHHO CBf3aHbl C TEKCTOM, [Apy-
rme — ONMParOTCA Ha OMbIT y4allMxcs uv
CYMMUPYIOT paHee npopaboTaHHbIi Ma-
Tepvan v npegnonaratoT 6onee camocTos-
Te/lbHble BbICKasbiBaHUA. Tak, Hanpumep,
no 3afaHnio K ynp. 59 y4YeHWKU [O/DKHbI
CyMeTb BblGOPOYHO MepeckasaTb coaepyka-
HVve npopaboTaHHOro TekcTa, a no 3aja-
HMIO K ynp. 60 UM Heobxoaumo 0606WMTb
BCe TO, YTO OHW y3Hanu 06 ApTeke U Ha
npegbiaywmx ypokax (cm. ynp. 51, 52 n
54). Nnn, Hanpumep, 3agaHue K ynp. 192
npegnonaraet BbIGOPOYHbLIA Nepeckas, a
npv BbINO/HEHUM ynp. 193 yyeHWKU p[on-
XHbl CYyMeTb pacckKa3aTb U 0 cebe.

MHorpa Ha 3aBepluatolliemM 3Tane paboThbl
C TEKCTOM [JaeTcsi HecKosbko 6onee wauv
MeHee OJHOTUMHbLIX MO COAEPXKaHUO Yyn-
pPa>XHEHWU, HO C pas3HON (OPMYNMUPOBKON
3afaHuii. 3To penaeTcss ONs TOro, 4TOObI
yunTenbs MoOr WHANBUAYa/IM3NMpoBaTb [0-
MallHVWe 3afaHusi U faBaTb B HEKOTOPbIX
cny4yasix BO3MOXXHOCTb CaMUM Yy4dallMMCs
N3 HECKOMbKUX MPeasioXXeHHbIX YrpadkHe-
HWIA BbIGpaTb AN151 BbINOMHEHUA OAHO MO
CBOEMY YCMOTPEHMIO.

Bblno 6bl HenpaBWIbLHO Mofaratb, YTO
NpeaTeKCTOBbIE U MOC/IETEKCTOBbIE YMpadK-
HeEHWs1 (B TOM 4MCME W O3BYYEHHbIE) MU
yTeHVe y4almmumcst TekcTa npo cebss Mo-
ryT MOJIHOCTbIO peELINTbL MNpPo6G/eMbl, CBSI-
3aHHble C pPasBUTUEM TEXHUKU UTEHUS.
YUeHNKN [O/HKHbI CUCTEMATUYECKN TPEHU-
poBaTbCsi U B FPOMKOM 4YTeHUN. OfHAKO He
cnenyeT Ana 3TOW Uenu 3afaBaTb AOMOIA
60/bLUMe MO 06beMY TEKCTbl, B HUX Lefe-
coobpa3Hee BblAENNTb KaKoW-iMbo 0b6be-
OWHEHHbI OfHOW MbIC/IbIO OTPLIBOK UN
ab63all.

B HekoTOpbIX TeKcTax a63albl 0603Ha-
YeHbl MOPSAKOBLIMA HOMepamu. IDTO-che-
NaHo B Tex c/ydvasix, Korga npegnosnara-
eTcsl cocTaB/leHVe MnaHa, XapaKTepucTuKu
WUNN repecKasbiBaHMe CcOAepXKaHusi no ab-
3auam (cm., Hanpumep, ynp. 79, 280).

Kpome OCHOBHbIX TEKCTOB, B Y4eGHUKE,
NMEeIoTC CTULLIKW, CMELLUVHKM, 3aragku u
[OMNONHUTENbHbLIE TEKCTbI, HEMOCPeACTBEHHO
CBA3aHHble MO COAEPXKaHUO C  TEMOIA.
CTULIKN BCe 03BYYeHbl, HE3HAKOMble C/l0Ba
yumnTe/b [O/MKEH 06BLACHUTL MO XoAy pa-
60Tbl: CMyLlaHWe, YTEHWe yuuTenem c ro-
NMYTHbIM OGBLSACHEHVWEM C/IOB, YTEHWe yue-
HUKaMM W pasyumBaHue. [onofHuTeNbHble
TEKCTbl MNPeayCMOTPEHbl A/ MOMCKOBOIo
uTeHUs (M3BneYeHVe MHMOPMALUN B COOT-
BETCTBUM C 3aflaHMem, CM., Hanpumep,



ynp. 50, 54, 55, 146, 182, u gpyrue) u
UM He NpejLlecTBYHOT MNPeATEKCTOBblE Y-
paKHeHUsI.

Pabota no Kaxgol Teme 3aBepLUaeTCcs
3aK/IHOYNTENBHBIM  YPOKOM,  GO/bLUMHCTBO
YyNpa>KHEHW A KOTOpPOro HOCUT TBOPYECKWUiA
XapakTep, WX BbINO/IHEHVE MOATOTOB/IEHO
npeaLwlecTBytoLeli paboToi, U MO3ToOMy Ha
3TUX YypoKax yuaulmecsi [AO/HKHbI Crnpa.-
NSATbCS C 3aflaHUSIMM CaMOCTOSITE/IbHO.

Pa6oTa ¢ rpammaTuyeckum MaTepuaniom
B GO/bLUMHCTBE C/ly4yaeB MNoA4YMHeHa TeMa-
TUKe y4ebHUKa, HO TeM He MeHee Mpes3eH-
TauMs [aTenbHOro W BUHWUTENbLHOrO Mage-
Xen  (COOTBETCTBEHHO YpPOKM 25—27 1
35—37) paeTca B CaMOCTOATENbHbIX Ypo-
KaxX, a yrny6neHue u paclimpeHve Mate-
pvana NpoucxXoauT y>Ke B COOTBETCTBUM C
Temoii. Mpu BBeAEHUM rpPaMMaTUYECKOro
MaTepuana Mbl CTPEMWINCHL aKTUBU3UPO-
BaTb MbIC/IUTE/IbHYO [eATe/IbHOCTb Yy4a-
LMXCs; yunTb Habniogatb, aHaIM3MpoBaTb,
CpaBHMBaTb W fenaTb MOCU/bHbIE BbIBOAbI
1N 0606LeHNs. VIMEHHO MO3TOMYy 3ajaHus
K YMNpPa)XXHEHWsAM C CUMBOJIMKOW 06bIYHO
hopmynupytoTcst Tak: [pounTalh 1 cKaxku
_ _MnpouunTaii, cpaBHU U CKaXKWU... U T. A
MoypouHbIA 1 PYCCKO-3CTOHCKUIA anda-
BUTHbIA cnoBapu. B noypouHbili cnosapb,
KOTOPbI/i MOMeLLEH B KOHLE KaXKAoro ypo-
Ka, BOLUIM TOMbKO Te C/oBa, KOTOpble npe-
[YCMOTPEHbI AN151 aKTVBHOIO YCBOEHWUS, OHU
XK€ BblfeNeHbl B TEKCTaxX W YMpa>KHEHUSX
wpugTom. Kakgoe HOBOe CMOBO (UKCU-
pyetca B Hada/bHOW (hopme, CnoBOOpPMbI
M y rnaronos opMbl NpoLUeALIEro Bpe-
MEHM MNPUBOAATCS TOMbKO B TOM Cllydae,
ecnm ux obpasoBaHWE He TUMUYHO WU ecnv
OHW YCBauBalOTCA KaK OTAefbHble fleKCU-
yeckue eavHULUbI. Hanpumep, nofgontn (oH
nogoLlen, OHa MoAOLUNMA, OHW MOAOLLNY;
3KCKypcust (Ha 3KCKYPCUKO, Ha 3KCKypcum).

Ecnv B npefbiaywmnx Kiaccax yualiumecs
ycBOWMAN (hOpMbl MPOLLEALLEro BPeMeHU OT
rnarofioB Ha -Tu 6e3 COOTBETCTBYHOLLEN
hopMbl UHPUHUTUBA WM YCBOUAN TOMBKO
OAWMH rnaron BUAOBOM Mapbl, TO B C/oBape
npuBOAATCS WHMUHUTUB BMECTE C YXKe
M3BECTHbIMM  y4almmcst (opmMaMu  npo-
Wweawero BpeMeHM WM oba Buaa riarona,

Hanpvmep: npuHeCTM — OH MpUHeC, OHa
npuHecna, OHW MPUHECNW; AymaTb — Mo-
LymaTh.

He BoOwWwAM B NOYpOuYHbIi CnoBapb Mo-
psgKoBble yncnutTenbHble (ypok 13), 0603-
HaJdalollMme Ha3BaHWUA [Hel Hepenwu, cy-
wecTBuTeNbHble B (hopmMe BUHUTENbHOrO
nagexa c npegnorom B (ypok 14 -B noHe-
OeNbHUK U T. [.), CYLLEeCTBUTENbHbIE Ha -ue,
-nsa B (hopme poamTenbHOro nagexka (ypok
15 — KabuHeT neHus, YpPOK reorpacpun),
CyLlecTBUTE/NbHbIE W  C/IOBOCOYETaHUA B
opme paTenbHOro nageXka c npeanorom
no (ypok 16 — TeTpagb NO PyCCKOMY S3bl-
Ky, Mo nuTepatype), TakK KaK OHW cocpe-

[OTOYeHbl COOTBETCTBEHHO B OfHOM Y-
pa>KHEHUN YPOKa.
OcdopmneHne  andaBUTHOrO  cnoBapsi

TPagULMOHHO, aKTUBHAas JieKCUKa BblAese-
Ha WpupTOM. M3 NMacCcMBHOW NEKCUKM He
BKJ/IHOUEHbl Te C/I0Ba, KOTOPble BCTpEYaroT-
ca B CTuWKax (UX Yy4uTeNnb OObBSACHSIET
no xofy pa6oTbl) U Te, 0 3HAYEHUM KOTO-
pbIX y4aliMecsi flerko [AoragaroTcs Mo
KOHTEKCTY (B OCHOBHOM WHTEpHauVOHasb-
Hasi fleKCuKa) WM He3HaHWe KOTOpbIX He
NnoMeLLIaeT MOHATbL 06Llee coAep)KaHue uu-
Taemoro.

Pabouasa TeTpagb C MNe4YaTHOIA OCHOBOIA.
YNpaXKHeHUs1 3TOro nocobusi HOCAT B
OCHOBHOM TPEHMPOBOYHLIA XapakTep, npwu
onpefeneHnUn MocnefoBaTelbHOCTU UX Bbl-
MOMIHEHUA Y4YUTENo CcregyeT WUCXOAUTb U3
TOro, 4YTO GOMBLUMHCTBO M3 HUX [O/HKHO
BbIMO/HATLCS  YYalMMUCA C MaKCUMaslb-
HOM CaMOCTOATENbHOCTLIO, MO3TOMY K pa-
60Te C 3TUMU YMPa>KHEHUSMMW LIeNecoo6-
pa3HO MepexoAuTb Mocfe BbINOSIHEHUSA MO-
[OGHbIX TPEHMPOBOYHbLIX YMPaXHEHU B
y4yeBHuKe.

®doHo3anmcn. B ycnoBusix LUKO/BHOIO Ypo-
Ka paboTa Mo NMpMBUTUIO HaBbIKOB ayAupo-
BaHMsi MOXXET OCYLLLECTBNATLCA B OCHOBHOM
crefyrowMMmn nyTsMun: 1) npuBUTME HaBbl-
KOB C/lyLlaHUsi U MOHUMaHUSI peun yuu-
Tenss U OOHOK/MACCHWKOB U 2) MpuBUTUE
HaBbIKOB C/yLLUAHUSS U MOHMMaHUS peyun
OPYruX /v, O3BYYEHHOM Ha MarHWUTHOM
NeHTE.

He ocTaHaBnuBasicb nNogpo6HO Ha npue-
Max paboTbl MO MPUBUTUIO HaBbIKOB, YMO-
MSAHYTbIX B MEepBOM MYHKTe, OTMETMM, 4TO
camMu Mo cebe 3TU HaBbIKM He BblpabaTbl-
BalOTCS M UTO MONOXKMUTE/IbHbIE pe3y/bTa-
Tbl MOTYT ObITb AOCTUTHYTbl TO/IbKO B TOM
cny4yae, ecnu yyuTeNb BefEeT YPOK Ha pyc-
CKOM A3blKe (3TO MOMOXEHMe He OTpuuaeT
pa3yMHOro MCMo/b30BaHWS U POAHOrO
A3blKa) W €Ccnn ANs OCYLLEeCTB/IEHUs 3ToW
uenM oH npuberaeT U K OPYruM rnpremam
(paccka3 yuuTens o KakoM-nmbo cobbiTun,
OHA MM KakoM-imbo cnydae, Mepegadya
coflep>KaHusl Kakoro-nnbo pacckasa, co06-
LLEHVS XOPOLLO BMAfELWNX PYCCKUM Si3bl-
KOM Yy4alluXcsi Ha Kakyl-mbo Temy u
T. 4.).

Ana peanuszaumu TpebGoBaHWIA Mporpam-
Mbl MO MPUBUTUIO HaBLIKOB C/lyLUaHUA W
NMOHMMaHUA peyun ApYyrux vy, B Y4debHbI
KOMMIeKC BXOOAT U hoHo3anucu. OpHako
OTMETUM, 4YTO PSii O3BYYEHHbIX YMpaXKHe-
HWIA nNpu3BaH pewnTb U Apyrue 3ajaqvu.
Hanpumep, noAroToBUTb  ydawuxcs K
UYTEHMIO TeKCTa WM K BbIMOMHEHUIO Y-
paXKHeHMWs1, MOMOYb pasy4ymUTb MOTUB MECHMU
nT. B

HaunTaHHble  ynpaKHEHUS
onpeaeneHHoOM rpynnmpoBKe.

noapaaroTcs

(MpoponkeHve cnegyer.)



KOOLIEELNE MSMTUS

UUSI
MANGUASJU
IMIKUTELE JA
MAIMIKUTELE

TAIMI TULVA

Zagorsk, endise nimega Sergijev, on linn
Moskva lahistel. Ta on ammust ajast olnud
kuulus kuldsete katega kasitoomeistrite
poolest. Niisama tuntud on siitkandi man-
guasjad: puust nikerdatud inimesed, loo-
mad, tared, sageli vooliti véalja terved mui-
nasjuttude siizeed. Zagorskis asub Ulelii-
duline Manguasjade Teadusliku Uurimise
Instituut, ainus omataoline kogu maailmas.
Selle teadusasutuse teenistuses on paljud
pedagoogika- ja psthholoogiateadlased,
keemikud, konstruktorid, kunstnikud.
Tihedas kontaktis to6tatakse NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Koolieelse Kasva-
tuse Teadusliku Uurimise Instituudi teadu-
ritega ning viimastel aastatel on uurijate
ja manguasjade loojate tahelepanu keskmes
lelud kdige pisematele (sinnist kuni kolme
aastani). Sidemed pedagoogiliste uurimis-
asutustega vOimaldavad sigavuti ning tea-
duslikult pdhjendatult manguasju toota,
seejarel neid eksperimenteerida.

Manguasjade vaartuse hindamisel lahtu-
takse nende ealisest suunitlusest, kunstili-
sest  taiuslikkusest, funktsionaalsusest,
hugieenilisusest, ohutusest ja vastupidavu-
sest. Mdistagi peavad lelud vastama kas-
vatuse Ulesannetele, soodustades selliselt
lapse kdigekiilgset arengut.

Meie maal valmistatakse manguasju
enam kui 900 ettevottes, nende tootmine
kasvab pidevalt. Iga lapse kohta osteti
1971. a. manguasju 7. rbl. ja 95 kop. eest,
1975. a. juba 11. rbl. eest. Tunduvalt laie-
neb manguasjade sortiment, praegu on
13000 eri nimetust. lgal aastal taieneb
nomenklatuur veel 1200—1500 uue mangu-
asjaga. 80% valmistatakse plastmassist, Ule-
jaanud kas pehmest materjalist, savist,
puust vbi metallist. Proportsionaalselt voe-
tuna ei vasta manguasjade tootmine kau-
geltki eri vanuses laste vajadustele, kah-
juks ka mitte kdigile pedagoogilistele ndue-
tele. Otsingud selles suunas jatkuvad.

Jargmiseks arutleme imikute ja maimi-
kute manguasjade loomise ning tootmise
uute suundade Ule.

Uute manguasjade loomisel on tugine-
tud S. Novosjolova hiipoteesile mangu
etappidest imiku-maimikueas. Sellega on
vastavusse viidud uus manguasjade eta-
lonsiisteem, mis arvestab ldisi pstihholoo-
gilis-pedagoogilisi ndudeid manguasjadele.

Milles seisneb mangu etapiteooria?

Eristatakse kolme etappi:

g tutvustav esemelis-méanguline tegevus;
Ll sizeelis-kujutav tegevus;
Ll stizeeline rolliméang.

Tutvustav mang on manipuleeriv, seo-
tud lelude jalgimise ja vaatlemisega. Nii-
suguse tingliku mangu ripes kujuneb valja
keerukam tegevus, mille aluseks on lapse
orienteerumisaktiivsus. Laps Opib tundma
mitte ainult esemete Uksikuid omadusi,
vaid hakkab taipama ka nende tdhendust.

Suzeelis-kujutava mangu etapis maimik
(1,5—2-aastane) ei mangi enam manguas-
jadega isoleeritult, vaid oskab naha nen-
devahelisi seoseid. Hakkab tekkima ees-
margiparane esemete-lelude kasutamine eri
situatsioonides (tass on laual selleks, et
sealt juua); maimik pudab ise luua olu-
kordi, kus saab kasutada varasemaid koge-
musi. Mang on vaid siis sisukas, kui tais-
kasvanud on seda rikastanud teadmistega
Umbritsevast, pakkunud talle mitmekesi-
seid muljeid. NO&nda aitab nimelt see
periood tohutult kaasa kdne edendamisele.

SiiZeeliste rollimangude juures on laste
(2—3-aastased) tdhelepanu suunatud ini-
mestevaheliste suhete kujutamisele, seda
muidugi Usna elementaarselt. Laps teeb
seda ja kaitub selliselt, nagu tema ette-
kujutuse kohaselt naeb ette teatud roll
(ema, kasvataja, arst, juuksur, kokk jne.).
Rolli saab tédita suhtluses teiste lastega voi
taiskasvanuga ning kogu mang on niaud
situatiivse loomuga. Tegutsemisviise haka-
takse dldistama ning need muutuvad aina
konkreetseemateks.

Mangu arenguetapid kattuvad lapse
psuthilise arenguga ning Uhtaegu aitavad



tapsustada ealisi ndudeid maéanguasjadele,

rikastades selliselt isegi lapse tegevuse
emotsionaalset sfaari.
Diferentseerides = manguasju teatud

perioodide kaupa, on vO@imalik lapse aren-
gutaset optimeerida ning tema potentsiaal-
seid vdimalusi kannide abil avardada.
Arengu igas mikrointervallis saab mangu-
asjadesse programmeerida nimelt neid
omadusi, mis toetavad lapse arengut.
Ulevaade manguasjade komplektidest
Teadlaste (S. Novosjolova, G. Lokutsijevs-
kaja, N. KoZuhhova, J. Zvorfgina jpt.)
koostdé tulemusena loodi manguasjade
etalonsisteem vastavalt mangu etapiteoo-
riale. Ststeemi kuulub viis komplekti man-
guasju. Lelusid hakatakse tutvustama
(0—3-kuistele) ja nendega tegelemist dpeta-
takse esimese ning teise komplekti (3—8-
tkuistele) vahendite kaudu. Kolman-
da komplekti (8-kuistele — 1,5-aastasele)
mangukannid on m&eldud kujutavaks man-
guks. Neljandasse (1,5 — 2-aastastele)
koondatud manguasjad toetavad maimiku
stizeelis-kujutavat tegevust ning viimase
komplekti esemed on moéeldud sizeelise
rollimangu arendamiseks (2 — 3-aastas-
tele).

Analiidsime dldjoontes komplekte, mille
olemasolu korral on lapsevanemal, samuti
sOimekasvatajal alati vOimalik arvestada
lapse individuaalsust. Komplektidesse kuu-
luvad vastavalt vanusele didaktilised ja
I6bustavad ning motoorikat, muusikalist ja
kaelist tegevust arendavad vahendid. Mo-
ned neist on eksperimentaalstaadiumis,

enamik rakendatud . tootmisse. Uudsena
mojub nuldisaegse  disainip6himdtete
arvestamine uute lelude loomisel. Lahitu-

levikus kavatsetakse komplekte tootma
hakata, mdistagi taiendades neid pidevalt
uute mudelitega, kusjuures Kkasutatakse
ara koikide liiduvabariikide eesrindlikke
kogemusi. Sellisel juhul on wvanema voi
kasvataja osa suhteliselt lihtne, kuivord
manguasjadesse on juba sisse viidud nen-
dega tegutsemise programm.

Esimese komplekti pohitlesanne on vir-
gutada imiku sensoorikat ja motoorikat,
kujundada orienteerumisaktiivsust kuul-
mis-, nagemis- ning taktiilsetele mdjutus-
tele, ergutada vOimet uute muljete otsi-
miseks Umbritsevast.

Siinkohal on otstarbekas osutada bioloo-
gide tahelepanekutele. V. Demidovi and-
metest selgus, et 3—4-nadalased vastsin-
dinud eraldavad 25 cm kauguselt 3 mm
paksusega jooni, pooleaastaselt 0,4 milli-
meetrisi. See on kull veel viis korda hal-
vem taiskasvanu nagemisteravusest, ent
kahtlemata parem, kui seni arvasid arstid
ja psiihholoogid.

Veelgi sensatsioonilisemad on nende kat-
sete tulemused, mille kdigus naidati imiku-
tele ovaale, nendest Uhel oli 16bus inimese
nagu, teisel sama ebamadraselt kujuta-
tuna, kolmandal vaid eredalt varvitud
tasapind. Imikud kuni kuue kuuni eelista-
sid esimest ovaali, demonstreerides veen-
valt juba sUnniparast vOimet tajuda ini-
mese nagu kui organiseeritud struktuuri
(vt. joonis 1).

IMIKUTE VARVUSE3A VORMMA3U ERINEVUSI

I 2-3-kuune imik
] ule3-kuune imik

téahelepanu fikseerimise aeg

A — inimese naeratav ndgu; B — abstraktne joonis; C — kontsentrilised ringid; D — puna-

ne; E — valge; F — sinine.



N1 paris
J seejarel teise kaega.

Esimese kolme kuu jooksul naitab imi-
kule lelusid taiskasvanu. Selleks vdib olla
naiteks puust koristi inimndo kujutisega
(joonised 2—3) vdi kelluke, mille kaepide
on disainitud vanema kae jargi. Need
kiud tekitavad pehmet heli, ei hirmuta
last. Kdige enam soovitataksegi inimese
nagu matkivaid lelusid, esialgu piisab
ilmekatest silmadest. Veel Kkasutatakse
puust koristit (joonised 2—4), mille kiljes
ripuvad no6odridele Kkinnitatud varvilised
munakesed, mis liigutades tekitavad mahe-
dakdlalist heli. 6—7-kuine mangib sellega
iseseisvalt, haarates esmalt (uhe,

Toredad on vaikesed rdngakujulised
lelud kompimiseks. Tavaliselt valmista-
takse need vanemate poolt pehmest holp
sasti puhastatavast materjalist. Kaua teati,
et imik pole suuteline eraldama varvuste
tleminekutoone. On tdestatud, et lapsed
suudavad varakult tajuda kodiki spektri-
varve. Seda arvestavalt on lapse kohal
koristatavad munakesed reastatud uUlemi-
nekutoonides heledast tumedani.

Paev-paevalt virgeaeg pikeneb. Niud
soovitatakse riputada esemeid lapse sil-
madest 70—80 cm korgusele. Imikute voo-
diotste kilge kinnitatakse spetsiaalsed toed
lelude riputamiseks. Olgu nendeks siis ere-
davarvilised labipaistvad pallikesed, mille
sees liblikas, lill v6i midagi muud. Palli
liigutades aratab see tédhelepanu ja silmad
suunduvad liikuvale kujundile.

Asendamatuks vahendiks on kolmandal

elukuul peegel, mis on lisamuljete saami-
seks aarmiselt vajalik. Laps naeb ennast,
suhtleb iseendaga, taipamata veel, et see
on tema ise. Peegli vahendusel markab
imik liikumist ning muid detaile ruumis,
peegel muutub talle omamoodi «aknaks»
maailma. Hiljem, 6—7-kuuselt hakkab ta
peeglist ennast ara tundma, muljeterohkus
Umbrusest kasvab. Peegel on asetatud
plastmassist lillekujunditega raami (nii on
mugav kinnitada peeglit voodi kohal aset-
sevale toele). 2-aastastele paigutatakse
peegel lapse nukunurka.
Teise komplekti kuuluvad «riputised» ja
koristid. ROobiti lapse ja taiskasvanu emot-
sionaalse suhtlemisega soovitatakse lelusid
ka iseseisvaks tegelemiseks. Selleks vaja-
takse helisevaid pallikesi, ka liikuvaid,
veerevaid méanguasju, mis innustavad imi-
kut roomama. Istumisel avardub lapse
tegevusvali veelgi, ta saab vabaks kaed ja
hakkab vilkalt mangima mdlema kaega.
Aegamooda hakkab imik kooskdlastama
kde ja silma tdédéd. On taas hulgaliselt
variante. Kasulikud on néori kilge ripu-
tatud pulgakesed (joonis 2—2). Libistades
katega ule pulkade, tunnetab imik mater-
jali, saab pulki noorist Ules ja alla tom-
mata jne. Lisame veelgi erinevamaid ku-
jundeid (silindrid, koonused, kerad), joo-
nis 2—1). Sobivad on erineva faktuuri,
konaruste ning vootidega lelud (fotod
1—2). Niisuguseid kanne saab laps silmit-
seda, koristada, raputada, veeretada, ase-
tada Uhest kaest teise. Huvipakkuvad on
samuti stvendite ning aukudega lelud
(foto 3) arendamaks sdrmede peen-
motoorikat. Lapsel on vdimalus esineda
«avastajana»: labi augu saab vaadata
s6rme auku ja sealt labi pista, koputadt
vastu porandat jne. Kaepidemed on disai
nitud juba lapse kae jargi. Niisugused
kannid soodustavad lapse tldkehalist aren-
gut, tugevdavad dlavoo lihaseid.



Juba 7—8"kuusele soovitatakse valmis-
tada pehmest materjalist manguasi (koer,
kass), millet midagi korisevat sees. Sellega
saab laps iseseisvalt mangida, see ei tee
lapsele haiget. Ka esimene nukk muretse-
takse iseseisvaks manguks; see vdib olla
natuke kohmakas, I6busa ndo ja suurte
elavate ning ilmekate silmadega.
Kolmanda komplekti manguasjade kaudu
stvendatakse esemete erinevate omaduste
tajumist, Opetatakse mangima (taiskasva-
nute ettenditamise labi 6pib laps jaljen-
dama nende tegevust). Manguasjad muu-
tuvad mingi kindla eesmargi saavutamise
vahendiks, laps jouab siitkaudu kannide
praktilise kasutamiseni, tehes nii suure
sammu edasi oma vaimlses arengus.

Taiesti seaduspéarast nahtust tahelda-
takse 8.—9. elukuul. Laps markab, et ese-
meid on vdimalik visata, laiali loopida.
Taas on «avastaja», muljete hankija; miks
ese kukkus, kuhu veeres, millist haalt tegi
jne. Selleks antakse lastele kogum erine-
vast materjalist erineva raskusega esemeid
laialiléopimiseks. Esialgu laps vaatleb neid,
seejarel kombib, sageli paneb suhu ja alles
siis viskab maha. Raskem ese kukub Kiire-
mini ja lahemale, kergema heli kostab hil-
jem, ese ise aga veereb kaugemale.

Aastasele lapsele antakse katte esime-
sed ehitusmaterjalide komplektid, Uksiku-
tega neist on ta juba tuttav. Kehalise
arengu huvides vajatakse rohkesti eestli-
katavaid ja jarelveetavaid manguasju, mis
kondi toetavad. Vajalikud on tinglikud,
simboolsed nukud ning loomade figuurid.
Eriti r60mustavad last just «ndpunukud»
(varvikalt esiletoodud nagu, suu, silmad),
neid naitab tdiskasvanu. Meeleolukad on
Uleskeeratavad manguasjad, I8bustavad
vahendid. Lastele meeldib asetada esemeid
Uhest kohast teise, seeparast soovitatakse
neile katte anda suuri karpe, kuhu nad
saavad asetada vaiksemaid manguasju
(koristid, piiksuvad kummiloomakesed,
pallid, erineva kuju ja vormiga esemed) ja
neid sealt véalja votta. Lapsed mangivad
palju p&randal.

Neljas komplekt on méeldud 1,5 — 2-aastas-
tele. Kui varem laps mangis rohkem tksi-
kute manguasjadega, siis nudd suudab ta
aimata juba esemetevahelisi seoseid. Man-
guks ei piisa ainult nukust, lisanduvad
nukuvanker, riided, voodi, tool, laud jne.

Populaarsed on matrjoSkad. See man-
guasi toodi meile enam kui 100 aastat
tagasi hoopis Jaapanist. Moskva-lahedases
mdoisas elasid mooddunud sajandi 16pul
paljud suureparased vene kunstnikud,
nagu Serov, Repifi, Vasnetsov jt. Nende
katte sattuski juhuslikult puust jaapan-
lane, mille sees oli kogu jaapanlase pere-
kond: ikka iga jargnev eelmisest vaiksem.
Kunstnike palvel valmistas samasuguse
manguasja Zagorski manguasjademeister

Vassili ZvjozdotSkin. Nukud varvis kunst-
nik Sergei Maljutin. Ndnda siindis esimene
vene matrjoSka. Praegu ostavad seda
nukku meilt enam kui 30 riiki; ta on laste
Uks meelisasjadest.

Nukunurkade jaoks vajatakse suurt

nukumaoaoblit. Ehitustegevuseks kasutatakse
erineva vormiga materjale: kuubi-
kuid, silindreid, risttahukaid, prismasid,
kaari jne. Iga detail on esindatud kont-
rastses suuruses: suured ja vaikesed. Hasti
meeldivad lastele veel mosaiikkuubikud,
mis pakitud kuubikukujulisse karpi ning
varvitud eri toonides. See v®imaldab luua
erivarvilisi kombinatsioone. Sel perioodil
tekib seos s6na ning eseme, sbna ja tege-
vuse vahel; seega aitavad manguasjad
kaasa lapse kdne arengule.
Viiendasse komplekti kuuluvad manguas-
jad toetavad matkimisméngu ja algse rol-
liméngu teket. Manguasi v8ib méangus juba
mingit osa taita, mangu sisus on esilekiin-
div koht suhtlemisel. Tahtis on kannide ja
lapse poolt kasutatavate esemete valimus,
esteetiline kujundus. Selle kaudu hangi-
takse informatsiooni esemete suuruse,
konstruktsiooni, omaduste (kaal, 16hn,
varvus, heli, elastsus jne.) kohta. See on
vajalik nimelt laste sensoorse arengu jaoks.
Peale spektrivarvide on kolmeaastane tut-
tav ka musta ja valge varvusega. Nuku-
nurgad tdienevad uute vahenditega. Sel-
lesse komplekti kuuluvad koéik manguas-
jade liigid. Laste keskendumisvdimet aren-
davad spetsiaalse konstruktsiooniga lauad
kaelihaste tdodks, silmade ning kae koos-
tooks, modtlemise ning tahelepanu virguta-
miseks. Lapse tegevusse tekib matkimis-
rnang ja ta putab kdike Umbrusest jaljen-
dada.



Nukk lapse elus

Nukk on manguasjade kuninganna ning
vanemaid manguasju uldse. Nukk peab
olema lapsele eakohane. Vaikesele lapsele
pbhjustab suur raske nukk vaid hirmu.
Juba imik eelistab tnglikku nukku. 6—7-
kuusele naitame ja anname katte mani-
puleerimiseks 30 cm suuruse kummist
nuku. 8-kuusele kuni 1,5-aastasele on nukk
inimese tahendusega, nukud on valmista-
tud pehmest materjalist, kummist Vvoi
plastmassist (40 om). Teisel eluaastal vajab
laps lihtsa, lakoonilise lahendusega nukku,
millel ta suudaks ules leida suu, silmad,
kéed, jalad. Nukku peab olema mugav

kdes hoida (35—45 cm). Kolmeaastased
vajavad detailironkemat, keerulisemat
nukku, mille Kkasi-jalgu saab liigutada,

samuti peaks olema teda mugav riietada.
Lapse mang niisuguse nukuga kujuneb
pikaajaliseks (10—15 min.) ning huvita-
vaks. Armsad on endiselt kaltsunukud,
neid on monus kaissu votta, vajadusel
kappi paigutada jne. Igal lapsel peaks
olema mitu eri suurusega nukku. Suure-
mad vajavad enam vaiksemaid, et neid
teki sisse massida ja Uhest kohast teise
kanda. Maast-madalast tuleb Opetada
hoidlikku suhtumist nukkudesse kui ela-
vaisse. Siit saab laps esmaseid suhtlemis-
kogemust. Nad kaituvad nukkudega just
nii, nagu nendega vanemad véi kasvataja.
Maimikute juures olulist soolist diferent-
seerumist manguasjade valikus pole veel
margata, tidrukud ja poisid mangivad
meelsasti nii nukkude kui ka autodega.

Nukk kannab endas rahvuslikku, vahest
ka muinasjutulist koloriiti. Igal rahvusel
on laste poolt eelistatavamad nukud ning
suhtumist nukusse vormitaksegi lastele
tuttava rahvusliku algmaterjali pdhjal.

Manguasi ilma tdiskasvanu abita ei
arenda last. Tanu kasvatusele ning aren-
davale Gpetamisele tekivad lapsel esimesed
manguasjadega tegelemise viisid. Tooni-
tame, et manguasjad ei pea olema ainult
lihtsad, meeldivad, varvikillased ajaviite-
vahendid, vaid lapse arengule ning tema
kasvavatele vOimetele vastavad. On ju
imiku-maimikuiga kiireim arengu- ning
saavutusteiga. Eakohased lelud arendavad
laste tunnetustegevust, pakuvad erinevaid
suhtiemiskogemusi ning  aktiviseerivad
konet.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

LAPSEKEELE
UURIMISEST
EESTIS

HEINU LUPP
Esimesed uurimused lapsekeelest ilmusid
Eestis sajandi esimestel aastakimnetel,

ajal, mil maailma paljudes maades kasvas
huvi lapse vaimse arengu, sealhulgas keele-
vahendite omandamise probleemide vastu.
Korvuti Ulevaadetega mujal kogutud and-
metest ning teiste uurijate seisukohtadest
leidub nendes t66des tahelepanekuid ja
jareldusi, mis on arvestatavad tanapae-
valgi.

Uks esimesi niisuguseid tdid on J. Méa-
giste «Paar sdna lastekeelest», mis nagi
trikimusta Emakeele Seltsi ajakirja «Eesti
Keel» 1924. a. esimeses numbris.! P6hjenda-
des teema valikut vajadusega senisest roh-
kem uurida keelt eaklassi v8i elukutseklassi
raamides, margib autor, et «kdige iseseis-
vam eaklassi keeltest on lastekeel».
(J. Méagiste sdrendus— H. L.)2 Ja lisab
samas: «Nagu lapsed oma kehaliste, kdige-
pealt aga vaimliste vdimete poolest on
muude igapdlvedega vorreldes erilises sei-
sukorras, nii ka nende vaimusisu véljen-
daja — keel».3 Tsiteerides H. Otto ja
M. Sterniandmeid, valjendab J. Magiste
arvamust, et «lapse mottekdigu elemen-
taarsuse juures jaab tema kodige varase-
mate ja abitumategi kdnelemiskatsete jal-
gimisel palju ruumi tahtsate keelepsiko-
loogiliste tahelepanekute tegemiseks».4

Oma arvamuse edasisel pdhjendamisel
toetub autor H. Ojansuule ja L. Ket-
tunenile, kes ammutasid lastekeelest
seletusvBimalusi mitmetele keele héaaliku-
listele ootamatustele, leides Uhtlasi vasta-
vaid naiteid soome-ugri keeltest, sealhul-
gas isiklike vaatluste alusel eesti keelest.
J. Magiste selgitab neid tendentse ja viise,

“Magiste, J. Paar sbna lastekeelest.
— «Eesti Keel», 1924, nr. 1, k. 1—9.

2 Samas, lk. 2.

3 Samas, lk. 2—3.

4 Samas, Ik. 3.



kuidas lastekeele sbnad vdivad kanduda
Uldkdnekeele varasse.

Eesti lastekeele tédhtsamaks ja Uldkdne-
keelest laiemalt tarvitatavaks foneetiliseks
omaduseks peab autor palatalisat-
siooni. (J. Magiste sdrendus. — H. L.)
Naidetena nimetab tapunu ’punane harg’,
kui' u ’'pardipoeg’, KOI' i ’'miski peen,
Ohuke asi’ jt., mis paljudel juhtudel just
niisuguse lihtsustatud vormi ja palatalisat-
siooniga on lainud tldkdnekeelde. Huvitav
on autori arvamus, et palatalisatsiooni kui
lastekeele omapara pusivusele on oluliselt
kaasa aidanud ammed-lapsehoidjad, kes
kasutavad palatalisatsiooni hellituste ja
helluse valjendamiseks. Paljudes hilisema-
tes uurimustes on see seisukoht leidnud
kinnituse: lapsehoidjad, ka emad, kohan-
davad sageli oma kdne lapse valjendustega
(ka «pudikeelega»), ltikates nii tahes-taht-
matult edasi normiparaste vormide Kinnis-
tumise.

Esitades veel mdned lastekeele kommen-
teerimise vOimalused (spetsiaal-lastekeel-
sed laensdnad; vananenud sonad ehk
arhaismid lastekeeles), nendib autor, et
«mingisuguste veenvamate pdhimaotete Ules-
seadmiseks eesti keele piirides on mater-
jali liiga vahe ja seegi juhuslik, dieti teda
polegi, sest tema kogumiseks meil pole
midagi tehtud. Allakirjutanu vottiski nende
kisimuste dle siin sdna just ainult selleks,
et naidata katsuda, et tahtis on ka naili-
selt nii thhisest laste ja lastehoid-
jate Uhisest keelelisest loo-
mingust Ulevaade saada kogu
eesti keelealalt selleks, et tema
teaduslikul labitootamisel midagi 16plikult
tihjendavat teha».5 (J. Magiste soOrendus.
— H. L)

J. Magiste poodrdub avalikkuse poole pal-
vega teha vastavaid keelealaseid Ulestahen-
dusi ja saata need Tartusse Emakeele Seltsi
nimele. «See td60 on loodetavasti asjast
huvitatule palju vdhem tudtav ja kuiv, kui
miski tavaline keele registreerimine .. ,»§
Oige on ka autori seisukoht, et «kdige ker-
gem oleks see t66 muidugi, kui oleks kae-
parast valmis kindlasti sistematiseeritud
kusitlemissOnastik».7 Et aga selline kusi-
mustik puudub, siis pakub J. Magiste tldi-
selt tuttavama lastekeele sdnavara leid-
miseks valja oma «lihikese, enam-vahem
juhusliku jaotluse:

. Laps ise ja inimene; tema omadused
(kuri, hea jne.), teod ja toimingud ning
olukorrad (s66mine, magamine, hirm, habe-
nemine jne.).

5 Magiste, J. Paar sbna lastekeelest.
— «Eesti Keel», 1924, nr. 1, Ik. 9.

6 Samas, lk. 9.

7 Samas, k. 9.

Il. Koduloomad (lehm, lammas, koer jne.)
ja muu loomariik, kodu- ja metslinnud,
putukad jm. elus Gmbrus. Nende omadu-
sed, olukorrad ja tegevused.

I11. Kodu ja hooned, méébel, maja- ning
tooriistad, puud, taimed ja muu eluta
Umbrus. Nende omadused, olukorrad ja
nendega Uhendatud tegevused».8

Vaarib tahelepanu, et see nn. jaotlus on
eeskujuandev ja kooskdlas nende nduetega,
mida esitatakse tdnapaeva lastekeele uuri-
jatele. Jaotluse silmaspidamine annab
vOimaluse jalgida lapse teadmisi niihasti
nimi- kui ka tegu- ja omadussdnadest,
samuti lapse oma keelelist loomingut tea-
tud valdkondade tundmadppimisel.

Ulevaate sénavara omandamisest ja lapse
kdne kujunemisest, domineerivalt teiste
maade uurimuste alusel, leiab ajakirja
«Kasvatus» 1924. a. numbritest.9

1935. a. avaldab A. Saareste ajakirjas
«Eesti Keel» nr. 4—610 ja jargmisel, 1936. a
ka eraldi raamatukesena kirjutise «Hiline-
nud lastekeelest Eestis».ll *Selles analiisib
autor Jaarja kandi puudulikes suhtlemis-
oludes kasvanud kahe lapse, 10-aastase
Kaljo Karbuse ja 8-aastase Aino Kar-
b use omavahelise kbne ja sGnavara ise-
arasusi. Seejuures toetub A. Saareste kil-
lalt suurele allikmaterjalile, mis on Kkirja
pandud tolleaegse Alliku Algkooli Gpetaja
J. Kuninga, doktor A. Ko&ordi ja
autori enda poolt (osa materjali on fiksee-
ritud koos P. Aristega).

Kirjutises leiavad kasitluse mdlema mai-
nitud lapse keelele omased erijooned:
palatalisatsioon (naiteks lest
kleit’; ninnn ’'nina’; Suist ’suits’; suli
'sulg’); konsonantide pikenemine
(varr ‘'vares’, poSs ’'peopesa’); haali-
kute asendamine (torv ’korv’;
tiima ’keema’; nuta ’'nuga’; ke ld
'selg’; rata 'raha’; lita ’'liha’; pehkel
‘pahkel’; keer ’kaarid’; peber ’paber’
pudal ’pudel’); konsonantide ja
vokaalide v6i tervete silpide
arajatmine (peel’g ’peegel’; kGun-
nok ‘’kuunarnukk’: kornd ’korsten’;
sinis ’sinine’; ete ’'aitdh’y obin—oba
’hobune’; ratt ’jalgratas’; re ba ’'reba-
ne’; lasi ’lusikas’; lipa ’liblikas’) jm.
Kirjutises anallusitakse veel muid sbna-
moonutusi, samuti korvalekaldumisi mor-
foloogias ja stintaksis. Mitmed naited anna-

8 Samas, Ik. 9.

9 PAld, P. Inimese arenemine ja ema-
keele mo&ju sellele. — «Kasvatus», 1924,
nr. 11, Ik. 321—325 ja nr. 12, Ik. 360—364.

10 Saareste, A. Hilinenud lastekee-
lest Eestis. — «Eesti Keel», 1935, nr. 4—&6,
Ik. 105—124.

11 Sa'areste, A. Hilinenud lastekee-
lest Eestis. — Eesti Keele Arhiivi Toimeti-
sed 5 a, Tartu, 1936.
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vad tunnistust laste omaparasest sodnade
tdhenduse tundmisest. Nii mdistavad
10-aastane Kaljo ja 8-aastane Aino ring
all 'sérmust’ ja tik k all ’kirja’. Sodna
piip tahendab ’'piipu’, aga ka ’paberossi’;
SerV ’jarve' ja 'oja’.

Anallilsides edasi kiisimust, kuidas laps,
nagu ka Uldse inimene, on keeleliselt loo-
mevOimeline, leiab autor, et tegelikkuses
ei saa nn. uudissbna luua ei millestki.
Tavaliselt toimitakse juba olemasolevat
ainest edasi arendades ja uudissbna on
ikkagi «mingi juba kuuldud sbdna vahel
vagagi kauge moonutis».l2 Samalaadsele
seisukohale jaab autor ka Jaarja kandi
laste hilinenud keele kokkuvétval hinda-
misel. Seejuures juhib A. Saareste tahele-
panu miljootegurite erilisele osale lapse
sOnavara ja kone kujunemisel. Ta Kirjutab:

«Ulalesitatud keeleline eriilme, morfoloo-
giline, stntaktiline algelisus ja sOnavara
kehvus kahel (koguni kolmel kuni neljal)
kooliealisel lapsel Jaarjas on peaasjalikult
muidugi tingitud sidemete véhesusest nen-
de laste ja muu Uhiskonna vahel, nende
isoleerumist eriliselt soodustavast olukor-
rast. Lapsi ligemalt tahele pannes ja
tundma Oppides ei saaks Uldse kiisimussegi
votta nende loomuparaseid ndrgemaid
orgaanilisi vdi vaimseid eeldusi. Voimalik
oleks nende laste juures jalgida hoopis
vastupidist, s. 0. puudulikult &pitud keele
takistavat mdju nende vaimuelu arenemi-
sele.»13

Uksilduses kasvanud ja hilja raakima
hakanud laste keele Uksikasjalisem kasit-
lemine laseb autoril 16puks tdmmata paral-
leeljooni murrete tekkimislooga Eesti kee-
lealadel. Ta utleb:

«Kui nddd puuduks kooli korrigeeriv
moju vdi see oleks luhiaegsem, ndrgem, ja
kui ka selle koiga (s. 0. Jaarja — H. L.)
side oleks kaugemate Umbrustega veelgi
16dvem, Uhe sdnaga, kui meie praegusaegse
kultuuri reguleerimis- ja tasandamistegu-
rid puuduksid, vdiks nende laste erikee-
lest juba 0Oigegi pea, Uhe v6i paari sugu-
polve jooksul, sugeneda haalikuliselt ja
grammatiliselt struktuurilt ning muuski
suhtes Oigegi erinev murrak.»4

Niisiis toob hilinenud lastekeele uuri-
mine A. Saareste (niisugust hilinenud las-
tekeelt leidus kolmekimnendatel aastatel
kahtlemata veel mujalgi Eestis!) olulisele
jareldusele, et murrete tekkimise peamisi
pohjusi tuleb otsida ei kusagilt mujalt kui
rahva sotsiaalsest olustikust. Seetdttu saab

12 Saareste, A. Hilinenud
lest Eestis. — «Eesti Keel», 1935, nr. 4,

lk. 122.

13 Samas, lk. 123.
14 Samas, lk. 123.

lastekee-

A. Saareste t66d pidada (heks huvitava-
maks ja Uhtlasi ka t@sisemaks naiteks sel-
lest, millised vdimalused peituvad lapse-
keele asjatundlikus ja tapses jalgimises.

1935. aastast parineb ka V. Alttoa
intrigeeriva pealkirjaga t60 «8pilaste sdna-
vara ravist»15, milles vOetakse ette katse
analtiGsida adjektiivi tarvitamist Tallinna
algkoolide Idpuklassides. Autor vaatleb
adjektiivide esinemist seitsmekiimnes Kir-
jandis, mis parinevad erinevate Opilaste,
niihasti poiste kui ka tutarlaste sulest.
Kokku on vaatluse all 61 erinevat adjek-
tiivi tldarvuga 524.

Parast omadussdnade esinemissageduse
protsentuaalset vordlemist ja sdnade sisu-
list analtiisi teeb autor jarelduse, et alg-
koolilaps tarvitab «aarmiselt neutraalseid,
tundeahtraid omadussénu ja neid pea
ainult otseses tahenduses, mitte metafoor-
selt».16 Ja jatkab edasi samas: «Algkooli-
laps on sdnavalikult (mis puutub vahe-
malt adjektiivesse) asjalik ja painduma-
tu».l7 Oma jarelduse kinnitamisel viitab
V. Alttoa «keskkooli «noorkirjaniku» alli-
teeruvale epiteetide ja atribuutide uputu-
sele»8 ning F. Tuglase kunstiparasele ja
varjundirikkale omadussdnade valikule.
(Siinkohal on jutt kirjaniku reisikirjeldus-
test. — H. L))

V. Alttoa arvates peitub omadussdnade
nigela kasutamise pohjus selles, et «tdo
sOnavara alal koolipraktikas (siin on pee-
tud silmas algkooli) on jaanud kuidagi
tagaplaanile. Pealegi pole kindlaks tehtud,
mida sel alal dieti peab saavutamax.l9

Toetudes kirjandite anallusile ja ilmselt
ka isiklikele muudele tahelepanekutele,
peab V. Alttoa sOGnavaraalase t66 huvides
vajalikuks alustada vastavate eriharjutus-
tega juba esimeses klassis. «Sdnade kullus
tahendab ka mdistete rohkust, sest valja-
6eldamatu mdiste on segane, piiritlema-
tu».20 SOnavaraharjutustes soovitab autor
omalt poolt otsida esemete ja taimede osade
ning omaduste nimetusi, vaadelda pilte,
leida vastastdhenduslikke s6nu ning meta-
foorseid valjendeid.

Et vaatlusi Opilaste keelest pole tehtud
ja konkreetsed andmed laste keskmistest
vOimetest kdnesoleval alal puuduvad, kut-
sub autor ules késitlema t66d sbnavara
alal kui omaette Glesannet.

15 Alttoa, V. Opilaste sBnavara ravist.
— «Kasvatus», 1935, nr. 1, Ik. 19—25.

16 Samas, Ik. 22.

17 Samas, k. 22.

18 Samas, k. 22.

19 Samas, Ik. 20.

20 Samas, lk. 23.



KROONIKA

17. ja 18. mail toimus Tartus Oppefilmide ja
diamaferjalide esimene Ulevabariigiline Ule-
vaatus, mille korraldasid Eesti NSV Kdrgema
ja Keskerihariduse Ministeerium ning Tartu
Riiklik Ulikool. Ulevaatuse eesméark oli selgi-
tada, missuguses ulatuses toimub k&rgkoolides
ja keskeribppeasutusfes Oppeprotsessi naitli-
kustamine tehniliste vahendite abil ning millin :
on valmistatud filmide ja diavahendite sisu-
line, metoodiline ja esteetiline tase.

Ulevaatusele oli esitatud 21 filmi, nendest
9 demonstreeriti ka osav6tjatele. Esimese
preemia pélvis mitmete TRU filmide autor
E. Sakk. Diafilme esitati 19. Diapositiivide ko-
gusid oli kdige rikkalikumalt — 105. Nendest
paremateks tunnistati T. dunapuu, E. Tamme ja
J. Marrani valmistatud. Valgustahvli Kkilesid
esitati 12, fonogramme 5.

Enamiku tehnilisi vahendeid esitas TRU, 29
keskeribppeasutused. Tdiesti kérvale olid jaa-
nud ERKI ja TRK. Ulevaatuse Ziirii esimees
Eesti NSV Kdrgema ja Keskerihariduse Minis-
teeriumi Koolivalitsuse juhataja R. Murel nen-
tis, et mdned kdrgkoolid ei ole ulevaatusesse
suhtunud téie tésidusega. Kui TRU oli valmis-
tanud erialaste diavahendite koérval ka me-
toodika-alaseid filme ja diavahendeid, siis
TPedl oli esindatud vaid uhe filmiga. Esitatud
materjalid olid véaga eritasemelised.

Zirii pidas vajalikuks samalaadseid Uritusi
korraldada edaspidi regulaarselt. Ulevabarii-
gilisele Ulevaatusele peaks eelnema Oppeasu-
fusesisene, kust vaid paremad paaseksid esin-
dama oma Kkooli.

Opetajatel oleks huvitav tutvuda Ulevaatuse
kataloogiga, sest koolimetoodika alaste tehni-
liste vahendite arv oli killalt suur. TRU on
valmis neid laenutama ja mitmete puhul vbiks
kdne alla tulla nende paljundamine uldhari-
duskooli tarvis.

Ulevaatusel esines ettekandega loengute
naitlikustamisest Eesti NSV teeneline Opetaja
H. Palamets. Kuidas kasutada diapositiive ja
kilekompiekte fiilsika Opetamiseks, seda tut-
vustas  Tartu  kaugOppekeskkooli  Opetaja
i. Marran. Sisukas ning motterohke oli Tal-
linna Ehitus- ja Mehaanikatehnikurni direktori
asetditja A. Altmée ettekanne auditooriumide
ja Oppekabinetfide rajamisest.
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(7) Hass.

MypyTap, Accep ANEKCUCoBNY. OonbIT

KOMI/IEKCHOIO UCCNefoBaHUsA  YA0B/IeTBOPEH-
HOCTU [eATeNIbHOCTbIO B TPYAOBLIX KOJIEK-
TMBax. ABTOped. [AUCC. Ha COUCKaHWE YYeH,
cTeneHn kaHg. dwunocod, Hayk. J1., 1977,
24 c. (JleHuHrp. roc. yH-T uMm >XpgaHoBa, ¢u-
nocod. ¢paH.) — Cnuckn paboT asT. C€. 22—23
(9 HasB).

Mpob6nembl
Teopua ¥ npakTUKa.
pens. K. M. TypeBunya 1

NCUXONOTNYECKOW  [NAarHOCTUKM.
C6opHukK cTaTeil. lMog
0. /1. Cbispga. !



1Npegucn.: K. lypesny.] TannuH, [HUN neg.

OCCP], 1977. 234 c. ¢ wan. (M”Bo npocse-
weHns ICCP. HUU nea. 3CCP. HNWN obuei
1n neag. ncuxonormm AIMH CCCP.) — Cnucku
NNT. B KOHUe cTaTeil. — Pestome cTaTeli Ha
aHrn. 3.

ABT.. K. TypeBnd. — HO. Cbizpg. —
K. Cakc. — W. A. Panonopt, W. Cottep. —
O. KspHep. — [. B. BborosBneHckas.

B. W. JNy6osckuii, J1. B. fAccmaH. — 1.
LLioLwuH. M. K. AkumoBa. lO.
laHTmaH. — B. C. KnaruH, A. H. KoBanes.
B. C. KnarnH, A. K. lopgeesa, B. K. Myrnb-
[AapoB. B. T. KosnoBa. — 3. [. PsA6UH-
KMHa.
Mcuxonornyeckne KOHLUENUUU COBEPLLIEHCTBO-
BaHVS ynpaB/ieHUs MpPOM3BOACTBEHHOW opra-
Hu3auveli. Martepvanbl cumnosmyma.  TapTy,
[Try], 1977. 136 c. ¢ wan. (Try. Komwutet
no ynpasneHnto CoBeTa Hay4HO-TEXHUYECKUX
obuiects 3CCP.) — Cnuckn nmt. c. 21, c¢. 50,
c. 54—55.

ABT.. Y. CuiimaHH. — B. A. AGpamMKuH. —
T. A. AnudaHoBa. — J1. Annvka, M. XeHHO.—

B.
— H.

T. AHenepyu. — W. Acy. — &. ®. AyHa-
ny. — M. Banba. — A. JI. )XXypasnes, B. ®.
PybaxuH. — A. B. KasakoB. — A. A. Kung-
poH. — A. A KugpoH, M. A. Metca. —

N. A. Kyapsawosa. — FO. Kaocaap. —T.T. Jle-

BuHa, HO. B. JleBuH. — §. JleimaHH. —
B. JimBwwmy, A. Tlyy. — X MUKKUH. —
M. 3. Makocta. — T A. MNacc. — 3. T
PaiixmaH. — T. Pyy6en, Y. Tpaar. — /1. B.
CasenbeB. — T. Cakcaky/m. — E. 3. Cmup-
HoBa. — Y. Tpaar. — K. P. XaaB. — A. Jl.

XKypasnes, . . Tepexosa. — J1. AyBS3pT.—
N. H. Bonkos. — . A. Bykc. — 3. BfiaH. —
M. Ksaspct. — B. C. lnoom. — 3. lM3stc. —
A. K. PebaHe. — M. CwuiimaHH. — HO. XaHCOH.
Cakcakynm, T. O noTpebHOCTM MCMO/b30Ba-
HUA TCUXONOrOB M COLMOMIOrOB B HapOgHOM
x035iicTBe  IcToHCcko CCP. [TanamH, 1977.]
11 c¢. (3c1. HUUN Hayy.-TexH. uHdopmaunm u
TeXH.-3KOH. uccnefoBaHuii. WHMOPM. IUCTOK.
4. TlnaHupoBaHWe counasibHOro pasBUTUA.) —
CnncoK MT. B KOHLIe TeKCTa.

Tpygabl no ncuxonorun. Tapty, [TrY], 1977.
(YueH, szanmckm TIY ...) — 3arn. TaKke Ha

acT. a3.: Toid psiuhholoogia alalt; Ha aHrn,
f3.: Studies in psychology.
5. Mcuxonorua  BOCAPUATAA U MO3HaBa-

TeNbHbIX npoueccoB. [O,7a. pea. M. TynbBu-
cte] 127 c¢. ¢ wan.  (YdeH, 3anucku TIY.
Bbin. 424.) — Cnuckn NUT. B KOHLUE cTaTei. —

YacTb TeKCTa Ha aHrn. A3. — Pe3. cTaTeil Ha
aHrfi, uamM pycc. 3.
ABT.. K. Toilim. — JI1. YXuUKBULIBUMK,

f. BanbcuHep, M. JlacH. — J. Valsiner,

H. Lestsepp- — 0. Annuk, A. Jlyyk, . Xyiik.

— X. MukkuH. — 4. Xyiik. — 9. Xyiik,
0. Annnk. — A, Nlyyk, K. Nlyyk, 9. Xyiik,
1O. Annuk.

4.  Tpo6nembl MCUXUYECKOW [eATeNbHOCTU.

[OTB. pea. T. N13ak.] 170 c. ¢ unn.  (YueH,
sanmckn TrY.  Bbin. 429.) — Cnucku nuT. B
KOHLUe cTaTeli. — YacTb TekcTa Ha aHrn,
A3. — Pe3. cTaTeli Ha pyc. uAM aHrn. 3.
ABT.. A. Jlyyk, A" JmBwwuy. — T. BaxmaH.
— B. Naypytuc, K, KpuwoHac, A. JIyyk,
A. Xyiik, H0. Aniuk. — K. Toiim. — M. Heid-
mets. — T. Hiit, J. Vilisinen — J. Allik,
M. Tepp, A. Livshits. — A. Jlyyk, B. bapa-

6aHLMKOB, B. Benononbckuii.

OPPEMETOODILINE KIRJANDUS.
PROGRAMMID

Diferentsiaalpsiihholoogia  dppe-mefoodiline
juhend ajalooteaduskonna psuhholoogiaosa-
konna IV kursuse kaugulidpilastele. [Trt.,
1977]. 11 lk. — Trikiandm. koost.: K. Toim.—
Rotaprint.

Lauristin, Marju, Vihalemm, Peeter. Massikom-
munikatsiooni teooria, dppevahend Zurnalisti-
ka Ulidpilastele. Trt, 1977. 94 Ik, joon;
1. tab. — Kirj. Ik. 91. (TRU. Eesti keele katee-
der). — Rotaprint.

Metoodiline juhend psihholoogia Uldkursuse
ja pedagoogilise psuhholoogia omandamiseks
ajaloo- ja filoloogiateaduskonna Il kursuse
mittestatsionaarsetele ulidpilastele. [TIn.,
1977]. 15 lk. — Trokiandm. koost.: A. Lunge,
Metoodiline  juhend tootmisorganisatsiooni
juhtimise taiustamise psuhholoogilise kont-
septsiooni (PK) rakendamiseks. Trt., 1977. 35 Ik.
(TRU. Toostuspsiinholoogia Laboratoorium.) —
Tl. poordel koost.: U. Siimann. — Rotaprint.
Opilaste tundmisest: Juhend tootmispedagoo-
gidele. / ENSV Teenindusmin. Projekfeerimis-
ja Tehnoloogiablroo. Vast. koost. L. Vare. —
Tln., 1977. — 20 lk.

Oldpsuhholoogia  dppemetoodiline  juhend
ajalooteaduskonna psuhholoogiaosakonna 1V
kursuse kaug@ppeulidpilastele VII ja VIII se-
mestriks. / Koost. K. Toim. [Trt., 1977.]
10 k. — Rotaprint.

Mporpammbl  (haKybTaTUBHLIX  KYPCOB  LUKON
C PYCCKMM A3bIKOM 00y4eHus. 2. MaTema-
TUKa, reorpadus, oxpaHa npupoAbl, feco-
BO/ACTBO, 3ipaBOOXpaHeHwue, negaroruka,
ncuxonorvs. TannuH, 1977. 79 c¢. (MuBo npo-
cBeLleHua 3CCP.)

Koostas AMANDA TONISSON

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja ase-

taitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397,

ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika-

le teadusosak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916, tookasvatuse ja ©Ohtukoolide osak.
601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse kasv.

osak. 440-381, korrektuur 601-935.
Viéljaandja: Kirjastus «Perioodika»,

Tallinn,

Pikk tn. 73, tel. 601-337.

Ladumisele antud 31. 05. 1979. Trukkimisele antud 11. 07. 1979. Trukiarv 4550. Ofsetpaber
nr. 1. 60X70/8. Trukipoognaid 7,5. TIngtrukipoognald 5,85. Arvestuspoognald 7,2. MB-Q5497.

Tellimise nr. 1828

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Pdrnu mnt. 67-a. .
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

hind 30 kop.
«HblyKoryae koonb» («CoBeTCcKas LUKOa»).
OpraH MWH. TMpPOEB.

OCCP. Ha aCTOHCKOM fi3blKe. BbIXOAUT OAMH pa3 B Mecsl,.
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