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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

AHALUUSIDES JA
UUSI' SIHTE
SEADES

EVI KASESALU,
EKP VOru Rajoonikomitee
instruktor

VOru Rajooni Rahvasaadikute NO&ukogu
perspektiivplaan X viisaastaku tlesanne-
te elluviimiseks seadis haridustdotajate
ette ulatuslikud Ulesanded:

— NLKP XXV kongressi materjalide
pohjalik tundmadppimine ning laialdane
selgitamine;

— koolide ja lasteasutuste vorgu valja-
arendamine;

— Opilaste kommunistliku kasvatamise
ja Oppeprotsessi edasine taiustamine;

— pedagoogilise kaadri kvalifikatsiooni
tostmine;

— koolide majandusliku baasi tugevda-
mine.

Ulesanded paistaksid liiga Uldsénalis-
tena, kui ei oleks nende konkretiseerimi-
seks partei rajoonikomitee pleenumi ja
buroode, rajooni rahvasaadikute ndukogu
istungjarkude ning istungite otsuseid,
milles jarjekindlalt on analtisitud pers-
pektiivplaani taitmist.

Sellised perspektiivplaanid on olemas
kdikides koolikollektiivides. Suure Ok-
toobri 60. aastapédevaks valmistudes lah-
tuti kohustusi vottes nendest Ulesanne-
test. Opetajate augustikuu ndupidamis-

tel, parteialgorganisatsioonide ja ameti-
Uhinguorganisatsioonide aruandekoos-
olekutel anallusiti nii aastaplaanide kui
ka perspektiiviilesannete taitmist.

NLKP XXV kongressi, NLKP Keskko-
mitee oktoobripleenumi ja NSV Liidu
Ulemndukogu erakorralise, 7. istungjargu
materjalide ning L. |I. BreZnevi ettekan-
des «Suur Oktoober ja inimkonna prog-
ress» valjendatud seisukohtade tundma-
Oppimine ja selgitamine toimub rajooni
koigis koolides eeskéatt ainetundides, aga
ka klassi- ja koolivélises kasvatustdos.
Propagandavorme on mitmesuguseid:
vestlused, loengud, teoreetilised konve-
srentsid, kohtumised partei kongresside
delegaatidega ja NSV Liidu Ulemn&u-
kogu saadikutega, ekskursioonid, temaa-
tilised dhtud, naitused jne.

Mo6dunud Sppeaasta 16pul kuulas par-
tei rajoonikomitee biroo Voéru 2. kesk-
kooli parteiblroo sekretari Ljudmila
TSabanova informatsiooni NLKP XXV
kongressi materjalide eakohasest tut-
vustamisest Opilastele ja markis kooli-
kollektiivi sisukat t66d noorte ideelise
kilpsuse stivendamisel. Kavandatud
konkreetsete plaanide arutamist on
olnud parteikoosolekutel ja pedagoogi-
lises ndukogus. Opilaste ja 6petajatega
on kohtunud NLKP XXV kongressi de-
legaat, Vaimela NST direktor, EKP V&ru
Rajoonikomitee biroo liige Heino Kuu-
sik ning EKP XVII kongressi delegaadid
VoOru GaasianalUsaatorite Tehase tooline,
EKP VO6ru Rajoonikomitee biroo liige
Tamara Kopareva ning partei rajooni-
komitee instruktor Lennart Piller. Sis-
teemikindlalt toimub kongressi materja-
lide kasitlemine ainetundides, kus voib
esile tdsta kommuniste, Ghiskonnadpetuse
imetajat Niina Jelissejevat, vene keele ja
kirjanduse Opetajat Ljudmila TSabano-
vat, matemaatikadpetajat Rimma Tuma-
novat, algklasside Opetajat Galina Grun-
teid jt. Huvitavalt on seotud kongressi
materjalide selgitamine Opilastele kutse-
valiku tdéga. Nii on Opilased oma vane-
mate todkohtades Oppinud tundma too-
protsessi, tooliselukutseid, ettevotte pers-
pektiive ja elukutsete omandamiseks tar-
vilikke tingimusi. Uksikasjaliselt on nad
seda edasi andnud klassijuhatajatundides



eakaaslastele, Opetajatest kommunistide
abiga on need selgitused saanud kut-
sevaliku suunajaks. Huvitavad on olnud
ekskursioonid X viisaastakusse «Meie
kodulinn enne ja niid». Opilaste head
vastused ajaloo ja Uhiskonnadpetuse ek-
samil ning ainetundides, Opilaste d&ige
kutsevalik ja kodanikuklpsus naitavad
Opetajate jarjekindlat t66d partei ideede
propageerimisel.

Mboniste 8-kl. kooli Gldtéoplaanis on
tapsed juhendid, kuidas NLKP XXV
kongressi materjale tundma Oppida. Vas-
tavalt sellele on planeeritud Ulesanded
ka pioneeriorganisatsiooni, klassijuhata-
jate, ainekabinettide ja ainedpetajate
tooplaanides. Tehtud t66d on analldsi-
tud Oppendukogus ja klassijuhatajate
koondises. Kongressi materjalide tutvus-
tamiseks on korraldatud klassijuhataja-
tunde, ainekabinettides on metoodilised
mapid, kuhu kogutakse naitmaterjale
perioodikast Noukogude Liidu, Eesti NSV
ja kodukoha kohta. Vaga sisukad mapid
on geograafias (Opetaja Emilie Tamm),
eesti keeles ja kirjanduses (Opetaja Mai-
mu Peenrot). Need mdlemad kooli partei-
grupi lilkkmed on suunanud ka naitagi-
tatsiooni  kujundamist. Malevakoondus
«Mida andis NLKP XXV kongress meie
kodukohale» algatas motte hakata kogu-
ma materjale Saru keemiatsehhi ja M6&-
niste sovhoosi X viisaastaku saavutustest
ning jatkata kodukolhoosi eesrindlaste
elu ja tegevuse jaadvustamist. Seda te-
gevust suunab vanempioneerijuht kom-
munist Aili Lind. Opilaste teadmiste
kontrollimiseks ning huvi &ratamiseks
iseseisva uurimistd6 vastu korraldati
viktoriinid «Meie viisaastak» ja «0k-
toober 60».

Susteemikindel on partei ja valitsuse
dokumentide tundmadppimine Varstu
keskkooli, Fr. R. Kreutzwaldi nim. Voéru
1. keskkooli, L. Kullmani nim. Voéru 1.
8-kl. kooli. Voru 2. 8-kl. kooli parteialg-
organisatsioonis  (parteisekretarid Aini
Jarvpold, Astrid Nomm, Eesti NSV tee-
neline dpetaja Anna Rinne, Milvi Jaani-
org). Nende koolide propagandistid Mai-
mu Pallon, Eesti NSV teeneline Opetaja
Ilmar Reiman, Milvi Alvela, Merry Kal-
da ja Eesti NSV teeneline Opetaja Paul

Uksik on andnud 6petajatele ilesandeiil
nditvahendite valmistamiseks ning ma-
terjalide kogumiseks, selgitamaks partei
sdna. Materjalikogumikud «NLKP XXV
kongressi otsused ellu», «X viisaastak
VOru rajoonis», «<BAM — sajandi magist-
raal» jt. on aidanud sisustada kooliri-
tusi, neid kasutatakse ainetundides, Op-
pefilmide kommenteerimisel. Kongressi
ideid on propageeritud edukalt ka agit—
brigaadi vormis.

Nimetada voiks paljusid Opetajaid ja>
klassijuhatajaid, kes partei ideede pro-
pageerimisel on teinud téhusat kasvatus-
t6od: kommunistid Lauli Kitt, Elka
Heinsoo, Killi Tobre, Elviira Sepp, Sai-
ma Savi Varstu keskkoolist, Milvi Piho
ja Sirje Haugas Fr. R. Kreutzwaldi nim.
Voru 1. keskkoolist. Maimu ja Karl Veri
Antsla keskkoolist, Marvi Tuisk Voru 3.
8-kl. koolist. Laine Toots Vastseliina
keskkoolist. Salme Kaljuorg Misso 8-Kkl.,
koolist, Helgi Parts Ruusmae 8-kl. koo-
list, Eti Rannit Sémerpalu 8-kl. koolist,
Alfred Tammet Meremée keskkoolist,
Luule Ratassepp ja Elsa Aia Urvaste Eri-
internaatkoolist jt. Peamine heade Ope-
tajate to6s on see, et nad kasvatavad
Opilastes diget eluhoiakut, ideelist veen-
dumust ja loovat suhtumist tédsse.

Opilaste iseseisvast toost raagivad 6pi-
laskonverentsid, viktoriinid, mapid viis-
aastaku ja Suure Oktoobri teemadel.
Kohtumisi rajooni ja tootmiskollektiivi-
de juhtide ning tooeesrindlastega on or-
ganiseeritud jarjekindlalt paljudes koo-
lides. Need dUritused annavad Opilastele
vBimaluse ise aktiivselt osaleda Suure
Oktoobri ajaloo uurimisel. Voru 2. kesk-
koolis rakendatakse loengute organisee-
rimisel Opilaslektoreid. Noorte lektorite
tegevus ei ole aga veel koikjal saanud
kindlaks tdovormiks. Ometi annab just
see tulemusi, mis kajastuvad selgelt nii
noorte lektorite enesete kui ka kuulajate
teadmiste taseme ja Uhiskondliku aktiiv-
suse tdusus.

Vaartuslik on panus, mille Suure Ok-
toobri juubeliaastal andsid noored kodu-
uurijad oma koolimuuseumi ja lahingu- -
kuulsuse nurkade tdiendamiseks Voru 1.
8-kl. koolis, Antsla keskkoolis. Krabi,
Ruusméae, Luhamaa, Sodmerpalu 8-klas--



silises koolis, VVarstu keskkoolis. Stiveneb
sOjalis-patriootiline ja internatsionalist-
lik kasvatust6d. Rajooni 32 pioneerima-
levast on seitsmeteistkimnel oma nimi-
kangelane, 5 pioneerimalevat taotleb
nime. Punased jaljekitid on valja selgi-
tanud 2603 voitlejat, kes on langenud
kédurajooni vabastuslahingutes. Tublit
tood sel alal peale eelnimetatute on veel
tehtud Meremade keskkoolis. Kaapa,
Rouge ja Moniste 8-klassilises koolis.

NLKP XXV kongressil réhutas NLKP
Keskkomitee peasekretar L. |. Breznev;
«Sisendada tootajaile, eelkdige noorele
p6lvkonnale ndukogude patriotismi ja
sotsialistliku internatsionalismi ideid,
uhkustunnet N6ukogudemaa, meie kodu-
maa Uie ning valmisolekut asuda sotsia-
lismi saavutuste kaitsele — see oli ja on
partei tahtsamaid Ulesandeid.» Selle
motte teenistuses on isiklikud kontaktid
eri rahvusest Opilaste ja Opetajate vahel,
Uhised sOprusiritused. Aukohal on ka
V. I. Lenini ning tema vditiuskaaslaste
elu ja tegevuse tundmadppimine. Selle
t60 keskuseks on saanud pioneeritoad.
Eelmisel Oppeaastal korraldatud pionee-
ritubade Ulevaatus naitas, et sisukat
tood tehakse Vastseliina ja Varstu kesk-
koolis, Krabi, S&merpalu ja Rouge 8-
klassilises  koolis (vanempioneerijuhid
Aino Ots, Saima Savi, Siimo Uibo, Heljo
Saar ja Endla Saare).

Toreda kingituse kodumaa juubeliks
tegid S6merpalu 8-klassilise kooli Peeter
Petree nimelise pioneerimaleva pionee-
rid, avades tookuulsuse seina. NuUUdsest
peale kannab 6. Kklassi pioneerirlthm
Eesti NSV esimese sotsialistliku t66 kan-
gelase Karl Isaku nime. Aukohal on
stend tema elust ja tdO0saavutustest. Tei-
sel stendil on naidatud Vdhandu kolhoosi
kujunemist kaheksast vaikesest kolhoo-
sist Uheks rajooni eesrindlikumaks ma-
jandiks. Kolmandal stendil on vdrreldud
Sdmerpalu sovhoosi, V6handu kolhoosi
ja selle voistluspartneri Kanepi kolhoosi
pohilisi tootmisnaitajaid. Valmistati ma-
pid sotsialistliku t66 kangelastest NSV
Liidus ja Eesti NSV-s, Lenini ordeni
kandjatest rajoonis, lapsevanematest —
Vo6handu kolhoosi eesrindlastest. Tehti
pildireportaaz sellest, kuidas .jouti valja

praeguse Vo6handu kolhoosini. Hinges-
tatud tegevus tookuulsuse seina avami-
seks Uhtaegu rikastas laste teadmisi ning
aitas kaasa tookasvatuse organiseerimi-
sel. Kaesoleval suvel to6tasid SGmerpalu
lapsed oma kodumajandis vaga tublilt.

NLKP XXV kongressi, X viisaastaku
ja Suure Oktoobri teemaiise naitagitat-
siooni Ulevaatuse parimaks tunnistati
Voru 1. keskkool, kus on ulatuslikud
ekspositsioonid nimetatud teemadel: «60
voitlus- ja vdituderikast aastat», «NLKP
XXV kongress ja X viisaastak Nouko-
gudemaal, Eesti NSV-s, VOru rajoonis,
oma koolis», «V. I. Lenini ja sotsialistliku
Ulesehituse teema Kkirjanduses», «Ok-
toobrilaste maailm», «Pioneerirthmade
nimikangelaste vOitlustee», «NSV Liidu
konstitutsioon — vOitnud sotsialismi
konstitutsioon» jne. Piusa Eriinternaat-
koolis sisustati Suure Oktoobri tuba, kus
stendid jutustavad 60 vOituderikkast aas-
tast. Sisukad naitagitatsioonid on ule-
vaatuse tulemuste pohjal ka Varstu ja
Vastseliina keskkoolis, L. Kullmani nim.
VoOru 1. 8-kL. koolis, Vastseliina Eriinter-
naatkoolis ning Krabi 8-kl. koolis. Nait-
agitatsiooni esteetilise kujunduse korval
poorasime peatdhelepanu sisulisele kul-
jele, eriti sellele, kuidas dpilased ise selle
valmistamisest osa votavad. On soov, et
ka vabariiklik zurii seda kasvatuslikku
osa senisest rohkem arvestaks.

Suure Oktoobri 60. aastapdeva tahis-
tades rikastusid koolide kasvatustod ko-
gemused uute algatustega. Nende ees-
mark on Uks: kujundada kommunistlike
veendumustega noort pdlvkonda.

Just kompleksse kasvatustdd seisuko-
halt lahtudes hindasid rajooni parteiko-
mitee ja rajooni taitevkomitee koole
Suure Oktoobri 60. aastapdeva puhul.
Kui keskkoolidest péalvis malestusplaadi
Varstu keskkool (direktor Heino Savi),
tunnistati 8-klassilistest koolidest pari-
maks Voru 1. 8-klassiline kool (direktor
Merry Kalda) ja lasteasutustest Voru 1.
lasteaed (juhataja Maimu Kuhi). Voru
1. keskkool (direktor Ilmar Reiman)
kanti rajooni auraamatusse.

Novembris ja detsembris toimusid koi-



kides koolikollektiivides koos Seffidega
tootmiskollektiividest koosolekud, kus
kavandati konkreetsed tlesanded rajoo-
nikomitee pleenumi otsuse taitmiseks
noorte kommunistliku kasvatamise pa-
rendamisel. Konkreetsete plaanide jargi
toimub NSV Liidu uue konstitutsiooni
ideede elluviimine.

Koolide ja lasteasutuste vdrgu
véljaarendamine.

Rajooni hariduselu saavutusi viimase 10
aasta jooksul vOib kokku votta arvude
keeles;

— on ehitatud uusi
Opilaskohaga;

— 10 aastat tagasi Oppis ligi 1500 Opilast
teises vahetuses, praegu on kogu rajoo-
nis Gle mindud (he vahetusega Oppe-
toole;

— rajooni koik 6 keskkooli
uutes Oppehoonetes;

— on rajatud 216 dppekabinetti;
— kohtade arv koolieelsetes lasteasutus-
tes on kahekordistunud;

— 1967. aastal oli rajooni 17 koolieelses
lasteasutuses 943 last, 1977. aastal on
need arvud vastavalt 25 ja 2130.

Koik see on saanud v@imalikuks koo-
lide ja lasteasutuste vorgu valjaarenda-
misega, mis jatkub ka NLKP XXV
kongressi otsuste elluviimise perspektiiv-
plaani jalgides.

Koikidele koolidele on kinnitatud eelis-
suunad Opilaste huvialade arendamiseks.
Loomulikult ei valista see teiste huviala-
dega tegelemist. Nii on Antsla keskkool
kodu-uurimusliku ja kergejoustiku har-
rastamise kallakuga. Voru 1. 8-kl. koolis
on eelissuundadeks sOjalis-patriootiline
kasvatustod ja looduskaitse. VOoru 1.
keskkoolis vooOrkeelte kallak, samuti tu-
gevad kirjandusliku omaloomingu vilje-
lemise traditsioonid. Voru 3. 8-kl. kool
on naidiskooliks tuletdrjet6ds. Taidlus-
ringide t66 on paremini korraldatud
Vastseliina keskkoolis, J. Rappo nim.
Haanja 8-klassilisele koolile annavad
oma ilme suusaklassid. Somerpalu ja
Rouge 8-klassiliste koolide muusikadpe-
tus on eeskujuks teistele koolidele. Nen-
de eelissuundade valjaarendamine on
alles algjargus, kuid positiivsed kogemu-

koolihooneid 2957

tootavad

sed juba olemas. Kogu rajoonis on laie-
nenud tegelemine huvialadega.

NLKP XXV kongressi otsuseid jargi-
des on palju haid kogemusi sotsialistliku
voistluse organiseerimisel. Kuna rajoon
on sotsialistlikus v@istluses L&ti NSV
Aluksne rajooniga ja Vene NFSV Pihkva
oblasti Petseri rajooniga, samuti naaber-
rajoonide Valga ning P&lvaga, on asu-
nud ka koolid omavahel sotsialistlikku
voistlusse. VOolstluspartnerid ja sOprus-
koolid teistest liiduvabariikidest on kdi-
kidel keskkoolidel ja paljudel 8-klassi-
listel koolidel. Ka rajoonisisene sotsia-
listlik vBistlus on andnud juba tulemusi
uute kogemuste rakendamisel. Rajooni
sotsialistliku voistluse voitja Varstu
keskkool tunnistati Suure Oktoobri 60.
aastapadeva eel ka Voru, P6lva ja Valga
rajooni omavahelises vdistluses pari-
maks ning talle anti partei rajooniko-
mitee ja rajooni taitevkomitee malestus-
plaat.

NLKP XXV kongressil rdhutati, et
seoses Uldisele keskharidusele Ulemine-
kuga tuleb tunduvalt parandada kutse-
suunitlust, lahtudes noorte kalduvustest
ja rahvamajanduse vajadustest. NSV
Liidu uue konstitutsiooni 66. paragrah-
vis rohutatakse: «NSV Liidu kodanikud
on kohustatud hoolitsema laste kasva-
tamise eest, valmistama neid ette Uhis-
kondlikult kasulikuks todks ja kasvata-
ma nad sotsialistliku thiskonna vaéarilis-
teks liikmeteks.» Eesmargiga aidata lei-
da igal noorel Gige koht elus on koolides
valja tootatud kutsevalikusiisteem, mil-
les paremaid tulemusi on Voéru 1. ja 3,
Vaimela, R6uge, Moniste ja Loosi 8-klas-
silises koolis. V6ru 1., 2. ja Varstu kesk-
koolis.

Suurt tadhelepanu oleme pdéranud
tahtelis-moraalsete omaduste kujunda-
misele. Juhtub ju elus sageli, et vdime-

kas inimene, kel puuduvad elementaar-
sed tooharjumused vO6i tahtejoud, ei
suuda oma oskusi realiseerida. Samas
aga vOib ka keskparaste vdimetega ini-
mene suure tddkusega saavutada haid
tulemusi. Tahteliste omaduste kujunda-
misele on kaasa aidanud Oigesti korral-
datud tookasvatus nii Oppeajal kui ka
suvisel koolivaheajal. V6ru 1. keskkoolis.



Krabi 8-kl. koolis jm. saavad Opilased
suvevaheajaks koolist tuusiku Ulesanne-
tega, mida nad suvel peavad tditma. Su-
gisel esitatakse taidetud tuusik klassiju-
hatajale. Kokkuvotteid tehes tdstetakse
esile neid, kes on paremini tddtanud,
ST>ortinud, kogunud ravimtaimi, maku-
latuuri, vanametalli, to6tanud koolimets-
konnas, kooliaias ja -tUmbruses ning vot-
nud osa Opilasmaleva, toobrigaadi voi
elukohajargse pioneeririhmatoost. Siin-
gi saab tédheldada seost tookasvatuse ja
elukutsevaliku vahel. Nii on elukoha-
jargsete pioneeririhmade juhid ja suviti
lasteaias to6tanud noored astunud peda-
googilisse Oppeasutusse. Kuigi Voru 1.
keskkool on linnakool, asus neljandik
keskkoolildpetanuist dppima pdllimajan-
<iusUkesse  Oppeasutustesse vOi tdodle
maale.

Oppe- ja kasvatustdd kvaliteedi tost-
mine saab alguse pedagoogilise kaadri
kvalifikatsioonist. Selles on Voru rajoon
halvemas olukorras kui teised meie va-
bariigi rajoonid. NLKP XXV kongressi
otsuseid taites alustasime juhtiva kaadri
Opetamisest. Kui veel paar aastat tagasi
mitmel koolijuhil puudus kd&rgharidus, ei
ole praegu direktsiooni hulgas Uhtki
kdrghariduseta juhti, kes ei Opiks edasi.
Poliitilise hariduse siisteemipéarasuse saa-
vutamiseks on avatud Vorus EKP Tartu
Linnakomitee Marksismi-Leninismi Uli-
kooli filiaal koolijuhtidele. Seal on
Oppima asunud koik koolidirektorid, ase-
direktorid, Uhiskonnadpetuse ja ajaloo
Opetajad ning haridusosakonna inspek-
torid. Enamik to6tab ise propagandisti-
dena, Oppimine marksismi-leninismi li-
koolis laiendab nende silmaringi ja t0s-
tab ka poliitdppuste taset koolis.

Ainealase ja metoodilise enesetaienda-
mise kdrval on suunav osa poliitilisel ha-
ritusel. Koolipropagandistidena to6tavad
paremad koolijuhid ja Opetajad, nagu
Nikolai Aju Vaimela 8-klassilisest koo-
list, Maimu Veri Antsla keskkoolist, Hil-
ja Paeglis Krabi 8-klassilisest koolist jt.
Rajooni parima propagandistina auta-
sustas partei rajoonikomitee Suure Ok-
toobri 60. aastapdeva eel haridusosa-
konna inspektorit lija Nilki oma males-
tusplaadiga.

Oppeprotsessi ideelis-metoodilise suu-
nitluse tagamisel on suur osa ainekomis-
jonide tool. Paremate ainedpetajate ja
klassijuhatajate t66 Oppe- ja kasvatus-
too Uhtsuse tagamisel huvitab kodiki 6pe-
tajaid. Juubeliaastaks valmistudes vali-
sid mitmed Opetajad enesetdiendamiseks
teema, mis kasitleb Suure Oktoobri 60.
aastapaeva. Niioli Pikakannu 8-klassilise
kooli Opetaja Eha Trummi teema
«NLKP XXV kongressi materjalid ning
Suure Oktoobri 60. aastapaev bioloogia,
geograafia ja keemia Opetamisel». Voru
2. 8-klassilise kooli Opetaja Magda Talk
tegi ettekande «V. I. Lenini elu ja idee-

de propageerimine ajalootundides». Igal
martsivaheajal toimuvad rajoonis teo-
reetilis-praktilised konverentsid modne

ideelis-poliitilise kasvatuse s6hnkisimu-
se teemal. Mdddunud Oppeaastal oli tuli-
punktis kompleksne lahenemine kasva-
tustddle. Pohiettekande tegi EKP Kesk-
komitee teaduse ja Oppeasutuste osa-
konna juhataja Elsa GretSkina, kes ana-
luusis Uleminekut Uldisele keskharidu-
sele ja naitas Opetajatele need valdkon-
nad, kus ideelis-poliitilisele kasvatusttdle
tuleb senisest rohkem tahelepanu osuta-
da. Ka sonavotjad olid konverentsiks
pohjalikult valmistunud ja toid esile
omapoolseid motteid, kuidas kasvatus-
t66 komplekssuse nduet paremini arves-
tada.

Oppe- ja kasvatustéd hea organiseeri-
mise tahtsamaid ndudeid on d&pilaste
iseseisvate toooskuste, positiivse Oppi-
mis- ja eluhoiaku kujundamine. Oppi-
mise, Uhiskondlikult kasuliku t66 ja ter-
vistava vaba aja arukas Uhendamine ta-
gab Opilase harmoonilise arenemise. Pa-
remate Opetajate t60s paistab silma
Opilastes huvi aratamine Oppimise ning
silmaringi avardamise ja kodanikukip-
suse saavutamise vastu. Haid tulemusi
iseseisvate toooskuste Opetamisel on V6-
ru 1. keskkooli dpetajal Avo Linnul, kel-
le Opilased on edukalt esinenud koduva-
bariigi ja dleliidulistel olimpiaadidel.
Rajooni parima Opetaja malestusplaat
anti Suure Oktoobri 60. aastapaeva eel
Antsla keskkooli ajaloo ja uthiskonna-
Opetuse Opetajale Maimu Verile, kuna
parima kasvatajana sai malestusplaadi



Voru 8. lastepdevakodu kasvataja Oie
Meister.

Vastava hariduseta Opetajate ja kasva-
tajate edasi Oppima suunamise korval on
iga aastaga suurenenud sobivate eeldus-
tega kesk- ja 8-klassiliste koolide 16peta-
nute dppima asumine pedagoogilist hari-
dust andvates Oppeasutustes. Seda naeb
ette ka rajooni perspektiivplaan. Nouet
on kdige rohkem silmas pidanud Voru 1.
keskkool, kust igal aastal hulgaliselt
noori astub pedagoogilistesse Oppeasu-
tustesse.

Koolide majandusliku baasi tugevda-
misel on k&esoleva viisaastaku kahe esi-
mese aasta tulemuseks Antsla keskkooli
uue Oppehoone valmimine, koolide p6hi-
ainete kabinettide valjaehitamine ja si-
sustamine, spordivaljakute ja -rajatiste
rekonstrueerimine 9 kooli juures.

Rajooni koikidel koolidel on sdlmitud
tootmiskollektiividega Sefluslepingud, mis
maaravad kindlaks kasvatus- ja majan-
dusprobleemide ihise lahendamise. Haid
naiteid vOib tuua «Linda» kolhoosi,
Sverdlovi-nim. kolhoosi. Voru Piimatoo-
dete Kombinaadi, Vaimela naidissov-
hoostehnikumi, WVarstu sovhoosi. Voru
Metsakombinaadi, Vastseliina sovhoosi
ning Moniste sovhoosi majanduslikust
abist koolidele. Mureprobleem on kesk-
koolide politehnilise t660petuse klasside
valjaehitamine ja sisustamine.

Uleminekul 8petamisele kabinetsiistee-
mis on suurt t66d tehtud Voru 1., VVarstu
ja Vastseliina keskkoolis. Voru 1. ja 3,
M@dniste, Rouge ja Vaimela 8-klassilises
koolis. Spordibaaside valjaehitamisel on
paremad Varstu, Antsla ja Meremae
keskkool, Vaimela, Loosi, VVaabina, Mo-
niste ja Krabi 8-klassiline kool.

Hinnatav on Uldsuse abi koolidele su-
vevaheaja organiseerimisel. 1977. aasta
suveks olid 4 keskkoolis moodustatud
Eesti Opilasmaleva riihmad. Loodi 6 &pi-
lasbrigaadi ja Voru linnas 6 elukoha-
jargset pioneeririthma. Viimased too6ta-
vad siUsteemiparaselt juba 1965. aastast
alates ja on organiseeritud ettevotete
juures. Eriti innukalt t6otab lastega Vo-
ru GaasianalUsaatorite Tehase riuhm,
kus seda td6dd juhib ametithingu klubi
juhataja Oie Armand. Suuri kogemusi

on selles t6d6s Voru Metsakombinaadil,
kust nimetatud dritus alguse sai. Pio-
neeriealiste Opilaste suvine rakendus on
eriti tahtis, sest selles eas noori iseseis-
vale t6o6le, samuti Opilasmaleva rihma-
desse suunata ei saa.

Et kool kujuneks tdeliseks kasvatus-
t60 keskuseks oma teeninduspiirkonnas,
nbuab meie aeg kdigi kasvatustdoga te-
gelevate joudude Uhendamist. Hinnatav
on Voru 2. 8-klassilise kooli t66 Opilas-
ringide juhendajate leidmisel tootmis-
kollektiividest. Nii on leitud juhendajad
tehnika-, filateelia-, noorte liiklusinspek-
torite ja loodusesbprade ringile. Kas-
vatusprobleeme on (hiselt lahendatud
Mbdniste kilandukogus ja sovhoosi par-
teialgorganisatsioonis. Lastevanemate
komitee liikmed on esinenud loengutega
tootmiskollektiivide koosolekutel. Sama-
suguseid naiteid vOib tuua Misso, «V0i-
du», ROuge sovhoosi, Véhandu kolhoosi,
EPT V0oru Rajoonikoondise, Voru Pii-
matoodete Kombinaadi koostéé kohta
koolidega. Antsla keskkooli lastevane-
mate komitee moodustas suuremate t66-
kollektiivide juurde pedagoogilised kon-
sultatsioonipunktid, mille kaudu to6koha
juhtkond saab Ulevaate laste Opieduku-
sest ja kaitumisest ning korraldatakse
pedagoogilist propagandat. Ei taha ju
vanemad, kellele lapse Oppimine ning
kaitumine vahe réému valmistab, meel-
sasti kooli tulla, rddkimata nendest, kes
kasvatamisega uldse ei tegele.

Praegu 0Opib pedagoogika rahvali-
kooli 52 Oppegrupis Ule kahe tuhande
lapsevanema. Sustemaatiliselt ja heal
tasemel todtavad rahvailikooli grupid
Misso 8-kl. koolis. Voru 1. ja 3. 8-klassi-
lises koolis. Uldsuse abi meie laste kasva-
tamisel peab aga veelgi suurenema.

NSV Liidu wuus Kkonstitutsioon seab
koolide ette ulatusliku dlesande kindlus-
tada Uleminek kohustuslikule keskhari-
dusele. Suure Oktoobri 60. juubeliaastal
jaab  keskhariduse ideelis-metoodiline
kindlustamine koolide parteialgorgani-
satsioonide ja kollektiivide peamiseks
eesmargiks. Anallitsides ja uusi sihte
seades viivad rajooni haridust6otajad
ellu NLKP XXV kongressi otsused.



KOMMUNISTLIK
MORAAL
ARENENUD

UHISKONNA
LIIKMETE
KUJUNDAMISE
ALUSENA

ARMAS KULDSEPP,

Eesti NSV teeneline Opetaja,
L. Koidula nim. Péarnu

2. Keskkooli direktor

Meie maa uues konstitutsioonis Nouko-
gude riigi peaulesannete loetelus on mar-
gitud: kasvatada kommunistli-
ku Uhiskonna inimest. See on
mitmeski mottes uus inimene, arenenud
sotsialistliku GUhiskonna tingimustes kas-
vanud inimene, kes peab kindlustama
riigi korgeima eesmargi — klassideta
kommunistliku Ghiskonna tlesehitamise.

On pikemata selge, et nii grandioosse
eesmargi saavutamine ei ole joukohane
traditsioonilises mottes tawvalisele
inimesele, vaid et kommunismi ehitavad
tles erakorralised inimesed, kes
aga oma ridade lakkamatu kasvu tottu
sotsialistlikus Uhiskonnas saavad taas ta-
valisteks.

Millistele nbuetele peavad vastama nii-
sugused inimesed? Vladimir IljitS Lenin
peatus nendel nduetel oma kdnes Vene-
maa Kommunistliku Noorsooldhingu 111
tlevenemaalisel kongressil 2. oktoobril

1920. a., raakides kommunistlikust mo-
raalist.

Lenin rbéhutas, et olla kommunist —
see tdhendab organiseerida ja Uhendada
kogu kasvav sugupdlv, anda kasvatuse
ja distsipliini eeskuju. Ta markis, et kool
peab andma noorsoole teadmiste alused,
oskuse ise valja arendada kommunistlik-
ke vaateid, peab tegema neist haritud
inimesed, kasvatama koiki noorusaasta-
test alates teadlikult ja distsiplineeritult
tootama. Kogu noorsoo kasvatamine ja
Opetamine peab olema temas kommunist-
liku moraali kasvatamine. Kommu-
nistlik moraal on selle vditluse teenistu-
ses, mis Uhendab tdorahvast igasuguse
ekspluateerimise, egoistide ja vaikeoma-
nike vastu. Kommunistlik moraal on
hangeldamise, Uksikute isikute teiste
arvel rikastumise ning selle hingeelu ja
nende harjumuste vastu, mis Utlevad;
mina pldan oma kasu, kdik muu aga ei
puutu minusse.

Ei saa Oigustada neid inimesi, kes
pulavad korvaltvaatajaks jaada, sind-
mustesse mitte sekkuda, olla Ukskoiksed
ja passiivsed. Niisugune kodrvalejaamine
on vastuolus kommunistliku moraaliga ja
valjendab vaikekodanlikku Ulalpeetava
mentaliteeti, tarbijalikku ellusuhtumist,
mis on vO06ras kommunistlikule teadvu-
sele. Kommunistlik moraal on aktiiv-
ne: see nbuab inimeselt mitte lihtsalt
kurja valtimist, vaid heategude soorita-
mist, aktiivset vOitlust ebadiglusega, kor-
gelt arenenud kodanikutunnet ja partei-
list suhtumist kdigisse Uhiskondliku elu
nahtustesse (1).

Komsomoli XVII kongressil, 54 aastat
parast V. I. Lenini kdnet «Noorsoouhin-
gute Ulesannetest» tegi noorsoo uue, kom-
munistliku moraali vaimus kasvatamise
tulemustest ilmeka kokkuvotte NLKP
Keskkomitee peasekretar L. |. Breznev,
kes utles; «Me elame arenenud sotsialis-
mi ajastul, kommunistliku Ghiskonna
materiaal-tehnilise baasi rajamise ajas-
tul. Koos suurte sotsiaalsete ja majan-
duslike Umberkujundustega kulgeb pare-
mate inimlike omaduste, kommunistliku
Uhiskonna inimese omaduste kujunemise
aktiivne protsess. Selleks on meil koik
tingimused.



Me oleme talletanud tohutuid vaimseid
rikkusi, mida ajalugu ei ole varem tund-
nud. Meie Uhiskonnas on loodud kdlblus-
normide ja Uhiskondlike vaartuste koige
humaansem sisteem. Sigavad muutused
on aset leidnud miljonite inimeste sot-
siaalpstihholoogias. Meie maal on juur-
dunud loova td6d ja inimeste usaldamise
suureparane 6hkkond.

Moraal, millest me juhindume, Uhen-
dab endas piiritu ustavuse kommunismi
ideaalidele ja korge kodanikutunde, ar-
mastuse sotsialistliku kodumaa vastu ja
vennaliku solidaarsuse kdigi maade t66-
tajatega, kollektivismi ja leppimatu suh-
tumise Uhiskondliku kohuse ignoreeri-
misse.

Meie kommunistlik moraal vdtab &igu-
sega Ule ja arendab inimkonna poolt
valjatéotatud humanistlikke k&lblusnor-
me. Tookus, ausus, tagasihoidlikkus,
vaarikustunne, seltsimehelikkus, Uksteise

austamine — kdik need on ndukogude
inimese moraalse palge lahutamatud
jooned.

Komsomolil on suur arsenal vahendeid
noorsoo kommunistliku kasvatamise eda-
siseks intensiivistamiseks.

Koik selle parima, mis katkeb uue
Uhiskonna kélbluses, peame edasi andma
noorsoole, igale noormehele ja neiule,
ning Uhtlasi sihiparaselt vabanema koi-
gest sellest, mis takistab meid elamast
ja tootamast.» (2, lk. 541.)

Partei XXII kongressil 1961. a. vastu-
voetud NLKP Il  programmis, mille
pbhiprintsiipe on jarjekindlalt silmas
peetud ka meie uue konstitutsiooni pro-
jektis, on antud kommunismiehitaja mo-
raalikoodeks, mis votab konkreetselt
kokku need kolbelised nduded, millele
peab vastama see inimene, kes ehitab
ules kommunismi.

Me tahame kasvatada sellist inimest,
kelles harmooniliselt Uhinevad vaimne
rikkus, moraalne puhtus ja kehaline
taiuslikkus. Meie eesmark on kujundada
selline isiksus, kelle positiivse kaitumis-
stiili aluseks on pusivaks arenenud veen-
dumused.

Elupraktika naitab, et sellise isiksuse
kasvatamine pole kaugeltki kerge ules-
anne. Juba Mihhail Ivanovits Kalinin,

toetudes silmapaistvate pedagoogide ar-
vamusele, rohutas, et kasvatamine
on Opetamisest laiahaardelisem ja keeru-
kam protsess, mille eesmark on kdige-
pealt teatud maailmavaate, moraali,
Uhiskondliku kooselu reeglite, iseloomu-
joonte, tahtejou, harjumuste, maitse ja
fOdsiliste omaduste valjakujundamine
Kasvatusto6 kvaliteet sdltub suuresti
kasvatusmeetodi efektiivsusest. Kaesole-
val ajal rakendame kasvatust6d organi-
seerimisel kompleksset meetodit. Me tea-
me, et see on pdhimotteliselt ideelis-polii-
tilise, todalase ja kdlbelise kasvatuse
stinkroonne Uhendamine. Pole vist kas-
vatajat, kes ei oleks kogenud, et enamasti
on teooria omandamine lihtsam kui selle
praktikasse rakendamine. Koolipraktika
kinnitab iga paev ja iga tund, et eriti
noortel Opetajatel on OGpetamistdos tun-
duvalt vdahem raskusi kui kasvatamis-
t60s.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi rek-
tor Kalev Koger kirjutas «Sirbis ja Va-
saras», et kdrgem pedagoogiline kool
peab Opetama Opetamise kdrval jarjest
suuremat rohku asetama kasvatama Ope-
tamisele. Pedagoogit6é pohikoostisosad
on tunnetuslik tegevus ehk teadmiste
Opetamine, aga ka emotsionaalne ja tah-
teline komponent, mis on kasvatuslikud
nahtused. Pedagoogi Ulesanne on Kalev
Kogeri tabava valjenduse jargi Uhen-
dada tulija vesi(4). Sellise otse fan-
tastilise Ulesande lahendamisega (kui
tldse) saab hakkama vaid marksist-leni-
nist, kes on sigavalt omandanud mate-
rialistliku filosoofia ja kes oskab seda
loominguliselt praktikasse rakendada.
Soliidsete teadmisteta selles vallas, kus
inimene peab rakendama marksistlikku
meetodit, mitmekilgse Gldkultuurilise
arenguta, harituseta, on pedagoogitdos
vOimatu edu saavutada. Niisiis — kdige-
pealt Opetaja, kasvataja isiksuse ja alles
siis Opilase, kasvatatava kisimus.

Kasvatustoos on vaja kirge, lakkama-
tut to6od iseenese kallal, pidevat enese-
tletamist, kustumatut optimismi. Peda-
googitdéds voib sagedasti tekkida situat-
sioon, kus kasvataja tunneb ennast kao-
tajana, 166duna, lootusetult nurkasuru-
tuna. Oige pedagoog tduseb taas pusti ja



voitleb edasi, ning sellise pedagoogi elus
on koolird6mu momendid sagedasemad
kui sellel, kes otsib ebadnnestumiste
pOhjusi ainulksi valjaspool iseennast ja
avaldab lakkamatult rahulolematust koi-
ge ja kodigi ule. Pedagoogitdtks on vaja
nimelt Kirge ja kutsumust, sest
kire ja kutsumuseta Opetaja on Onnetus
mitte ainult selles koolis, kust ta palka
saab, vaid ta on pidur ka kogu meie
Uhiskonna arenguprotsessis.

Mihhail Kalinin dtles, et kommunistlik
maailmavaade on pedagoogile sama mis
teleskoop astronoomile vOi mikroskoop
laboratoorses uurimistéds. Opetaja peab
tundma, et tema ule on uldsuse kontroll
tugevaim, et teda jalgitakse terasemalt
kui Uhtegi teist inimest maailmas. Ope-
taja peab olema kristalselt aus, erakor-
raliselt kdrge autoriteediga inimene, tema
sbnad ja teod peavad ilmtingimata kokku
langema.

Arenenud sotsialistlik uhiskond eeldab
naiteks niisugust vastutust ja omakasu-
puddmatust, mille eest ei maksta raha ja
preemiaid, vaid mis kujunevad inimesele
sisemiseks vaartuseks. Aga teinekord
jaab mulje, et meil osa inimesi, kelle
hulgas on paraku isegi Opetajaid, ei vaa-
rigi sotsialismi, kuid ndudmisi Uhiskon-
nale esitavad just need inimesed selle
alusel, millised nad ise peaksid olema.

Tanapaeval suudab ainult arenenud
isiksus valitseda ja inimlikustada saavu-
tatud korget arengutaset. K. Marxi jargi
on inimene absoluutne eesmérk. Inimese
16plik emantsipatsioon saab teoks alles
siis, kui ta oma individuaalses elus muu-
tub liigiolendiks. Liigitunnusteks on dld-
inimlikud omadused, nagu humanism,
eneseliletamine, armastus, loometarve,
vabadusiha, ilujanu, padd elutéiuse
poole, vastuolude uletamine jne. Ainult
sisemine vaartus kaotab vana kaitumis-
harjumuse. Inimesele on lootusetu Uri-
tada sonadega selgeks teha, et tanavale
ei maksa sllitada ja et viinajoomine on
kahjulik. (Vrd. V. Pohla, «Inimese di-
mensioon ja kultuur». «Sirp ja Vasar»,
1973, nr. 51—52 ja 1974, nr. 2—5)

Me teame, et sagedasti jaab see, mida
televiisoris naidatakse, raadios raagi-
takse, ajalehes Kkirjutatakse, kodus ja

kooliski kinnistamata. Me kasutame veel
vahese efektiivsusega sellist materjali,
mis agiteerib meie Urituse poolt vdi siis
jalle pingutame Uule niigi kdigile teada
faktide sagedase kordamisega, tekitades
kasu asemel kahju. Kasvatustoos on kill
kirge vaja, aga laheb tarvis ka kainet
mdoistust, on vaja arvestada selle ini-
mestegrupi isedrasusi, kellega parajasti
tootatakse — k&ik ei mahu Uhe mitsi
alla: Uhtedele vdib ta olla liiga lai, teis-
tele Kkitsas. Tingimata on tarvis, et me
kasvatustdoos, ka ideoloogilises kasvatus-
toos, jouaksime sellisele tasemele, kus
poliitiline selgitust6d ei jadks ainult
massikommunikatsioonivahendite, Uhis-
kondlike organisatsioonide ja kooli ules-
andeks, vaid kus laste ja noorte ideelisest
kasvatamisest aktiivselt ja kommunist-
likust moraalist lahtudes votaksid osa ka
kodud. Pole ileliigne tanapaevalgi, aga
vahest just tanapaeval meenutada Vla-
dimir Majakovski s6nu:

Kommunism

pole ainult
poldudel
ja vabrikutes tooviis.
Ka koduses elus on

kaunis ta.
Suhetes,
perekonnas
ja koogis.
Kdige tahtsam isik koolis, kdige

Opetlikum vaatlusobjekt, kdige elavam
eeskuju Opilasele on Opetaja. Temas on
kehastunud OGpetamismeetod ning kasva-
tuse pbhimodte. Tema isik vodidab lugu-
pidamist, tal on mdju. Kooli vaartus vor-
dub Opetaja vaartusega. «Naita mulle
oma Opilasi ja ma naen sind,» on 6elnud
tuntud saksa pedagoog Adolf Wilhelm
Diesterweg. Last, noort kasvatavad ja
kujundavad muidugi mitte ainult kooli-
Opetajad, vaid koik inimesed isast-emast
alustades ja tundmatute kaaskodanikega
|6petades, kes oma elulaadi ja kaitumi-
sega mojustavad sirguvat pdlvkonda.
Kasvatab ka elu ise oma igapaevase
tegelikkusega, kasvatavad kunst ja Kir-
jandus, t66 ja tookollektiiv. Aga otsus-
tava tahtsusega on noorte kommunismi-
ehitajate kujundamisel ikkagi Opetajad,
kuivord nad ise on kommunismiehitajad.



liuivord sugavalt ja kindlalt on nad
omandanud marksistlik-leninliku maa-
ilmavaate ja millisel tasemel viivad seda
oma kasvandikeni, milline on nende
eneste kolbeline pale, kui aktiivsed Uhis-
konnaliikmed nad ise on, kas nende
eneste sonad ja teod langevad lhte, kas
nad ise ainult radgivad permanentse, ko-
gu elu jatkuva Oppimise vajadusest voi
tdiendavad ka ise ennast vasimatult ja
rikastavad niiviisi oma Opilasi aina uute
teadmistega. Kolbeliseks eeskujuks saab
olla vaid selline kasvataja, kelles on
Uhendatud kommunistlik ideelisus, kodu-
maa-armastus, internatsionalism, kohuse-
tundlik ja loov suhtumine tédsse, vaim-
ne rikkus ja koélbeline puhtus, Ghiskond-
lik aktiivsus.

Me raakisime pedagoogist. Samavdrra
huvitab meid kusimus sellest, kuivord
vastab tdnapédeva noor arenenud sotsia-
listliku Uhiskonna nouetele, milline on
meie kasvandiku moraalne pale.

Andnud meie noorte enamikule posi-
tilvse hinnangu, juhtis L. I. Breznev
komsomoli XVII kongressil téahelepanu
ka sellele, et kahjuks tuleb meil pahatihti
kokku puutuda egoismi, ahnitsemise,
tarbijaliku ellusuhtumise ilmingutega.
Noorsoo vaba aja organiseerimises ei ole
koik veel nii, nagu tahaksime. On era-
kordselt tahtis, et noored inimesed Opik-
sid ratsionaalselt kasutama vaba aega.
Tegevusetus, joomingud, mottetu «ldbut-
semine» aja surnukslédmise eesmargil —
neid noorusaastate kaotusi on hiljem ras-
ke (kui mitte vdéimatu) tasa teha. Ja vas-
tupidi: oma silmaringi laiendamine,
kultuuritaseme ja poliitilise ettevalmis-
tuse tOstmine, kodupaiga tundmadppi-
mine ja fuusiline karastus — kdik see on
vaartuslik kapital (2, Ik. 541—542).

Me oleme harjunud oma noorte puu-
dustest kd&neldes lohutama ennast tead-
misega, et normidest kdrvalekaldujaid on
-vahem kui normide piires Kkaitujaid.
Ometi oleme sunnitud tegelema kdige-
pealt just selle vahemikuga enamiku
kahjuks.

Tanapaeval, arenenud sotsialistlikus

Uhiskonnas kommunismi ehitamise pe-
rioodil on meie ette taie teravusega ker-

kinud probleeme, mille lahendamiseta ei
ole efektiivne kasvatust6® mdoeldav.

Koigepealt seisame fakti ees, et teatud
osa inimesi, nende hulgas noori, ei taida
Uhtesid voi teisi kommunismiehitaja mo-
raalikoodeksi ndudeid.

Noukogude Sotsialistlike Vabarikide
Liidu uues konstitutsioonis on fikseeritud
kommunistlik ideaal, mille jargi «igalhe
vaba arenemine on kdigi vaba arenemise
tingimus». Sellega seoses kerkib kiisimus,
kuivérd meie inimesed, nende hulgas
noored, tulevad toime taieliku vabaduse
tingimustes, millisel maaral on nad val-
mis ja vdimelised kasutama arenenud
sotsialistlikust Uhidkonnast tulenevaid
suuri Oigusi ja vabadusi, kuidas nad suu-
davad thitada need digused ja vabadused
kohustuste ja kodanikuvastutusega.

Kuigi me oleme 60 aasta jooksul toime
tulnud niisuguste saavutustega, millega
vordseid eiole (vahemalt niisama luhikese
ajavahemiku jooksul) valja panna uhelgi
teisel riigil, leidub meil — imelik kall! —
tanapaevalgi veel egoiste, hangeldajaid,
teiste arvel rikastuda putdvaid inimesi,
siiamaani kdnnib meiega kaasa mingi arv
mingil maaral kangesti nepmaneid mee-
nutavaid véikekodanlasi.

Me tegeleme mitmesugusel tasemel or-
ganiseerimise kisimustega, aga Uha ak-
tuaalsemaks on saamas organiseerimine
Uksikinimese, indiviidi tasemel, kisimus
sellest, kuivord inimene on suuteline ise
ennast organiseerima, ise endaga toime
tulema, sest ainult ennast ise organisee-
rida suutev, ennast ise juhtida suutev
inimene, kes oskab kooskdlastada isikli-
kud huvid dhiskondlike huvidega, kes
vajaduse korral vdib olla Ghtemoodi tubli
ja resultatiivne nii juhina kui juhitava-
na, mahub mdistesse «igalihe vaba are-
nemine on kdigi vaba arenemise tingi-
mus».

Meiegi puutume igal sammul kokku
tarbimisviirusest nakatatud teadus- ja
tehnikarevolutsiooni stinnitisega .
TAISSOONUD KASVATAMATU MAS-
SIINIMESEGA, kes ei eksisteeri sugugi
nutte ainult kapitalistlikus Ghiskonnas.

Meie kaasaegse keskkooli (ks tosise-
maid probleeme on Opilane, kes peab,
kuid ei taha omandada haridust.



Probleeme on teisigi. Seni pole leitud
rseda vOlukepikest, millega kdik kisimu-
sed hoobilt lahendatuks saaks lUUa.
Ometi on vaja otsida parimaid, kdige
tulemuslikumaid lahendusvariante. Ini-
mese kommunistlikul kasvatamisel on
mennast Gigustanud kompleksse kasvatuse
meetod, mis tugineb kasvatamisele kol-
lektiivis ja kollektiivi kaudu, arvestades
konkreetsete inimeste gruppide iseara-
susi.

Koolinoored moodustavad vaga olulise
1grupi nii oma hulga tottu kui ka seepa-
rast, et kdik taiskasvanud on kunagi kai-
mud kooliteed. Missugusteks inimesteks
Opilased kujunevad, kui tulemuslik on
nende tegevus ning tegevus nendega,
.sOltub vaga olulisel maaral kooli kasva-
tustdodst, millega efektiivsuse ja kvali-
teedi mdiste on niihasti kdige otsesemas
kui ka kaugele ulatuvas seoses.

Oppe- ja kasvatustd6d korraldamisel on
vaja lakkamatult silmas pidada Uhtse
kollektiivi loomise vajadust ning Opeta-
jate ja Opilaste aktiivsuse arendamist
selle alusel. Kollektiivi organiseerimine
on esmane seepdrast, et koolikollektiiv
uueneb kullalt olulises ulatuses igal sugi-
sel. Meie eesmark on luua kollektiiv, ke-
da liidavad teadlik distsipliin ja kommu-
nistliku moraali norme realiseerivad kai-
tumistraditsioonid. Ainult sel juhul are-
nevad resultatiivselt eneseteenindamine,
sotsialistlik vdistlus ja omavalitsus, mis
avavad tee inimese loomingulisele ja
uhiskondlikule aktiivsusele. Kollektiivi
liidavad eelkdige traditsioonid. A. Maka-
renko rohutab, et traditsioonid on kollek-
tiivse elu sellised vormid, mis kdige ere-
damalt, emotsionaalsemalt ja ilmekamalt
kehastavad kollektiivsete suhete iseloomu
ja kollektiivi arvamust. Traditsioonides
on fikseeritud kollektiivi kujunemise ja
arenemise kaigus omandatud parimad
kogemused. Siuvenedes ja taienedes tu-
gevdavad need tunduvalt ning pidevalt
kollektiivi kasvatavat moju igale tema
liikmele, ka uustulnukaile, ja see on era-
kordselt tahtis.

Kui tahame koolikollektiivi t66s pusi-
vat edu saavutada, peame hoolitsema
'Véljakujunenud traditsioonide juurdu-
imise ning uute kujundamise eest. See

asjaolu ei tohiks kedagi Uksk&ikseks
jatta. Kollektiivis tUhtivad ju Uhiskond-
likud ja isiklikud huvid, siin avalduvad
meie ndukoguliku elulaadi tunnusjooned.

Kommunistlik Partei on alati réhuta-
nud, et noori tuleb kasvatada aktiiwv-
seteks vditlejateks meie Urituse eest.
Uldtuntuks on saanud L. |. BreZnevi sb-
nad NLKP XXV kongressil; «Mitte miski
ei Ulenda isiksust nii, nagu aktiivne
hoiak elus, teadlik suhtumine thiskond-
likusse kohusesse, nagu see, et sbnade ja
tegude Uhtsus kujuneb igapaevaseks kai-
tumisnormiks.» (3.)

Tuntud ndukogude sotsioloog filosoo-
fiadoktor I. Kon kirjutab oma raamatus
«lIsiksuse sotsioloogia», et inimest ei saa
«teha», «luua», «voolida» nagu asja; teda
saab teha ainult nii, et ta lulitatakse
tegevusse, esile kutsudes tema ak-
tiivsust, ja ainuiksi oma tegevuse,
teiste inimestega Uhise tegevuse mehha-
nismi kaudu kujuneb ta selleks, milleks
teeb teda see (oma olemuselt Uhiskond-
lik, kollektiivne) tegevus (5, Ik. 81).

USA  pedagoogikaprofessor Robert
J. Havighurst vaidab, et noorukiiga on
see aeg, millal noored peavad Gppima
tobtama vOrdsetena vdordsete hulgas.
Nende tulevase kodanikuvaartuse seisu-
kohalt on tahtis, et nad omandaksid ise
oma asju ajades vdimalikult rohke tegut-
semiskogemuse. On soovitav, et dppejoud
isegi voimaliku kiire efekti kahjuks ei
sekkuks, kui noored dpivad oma vastutu-
sel koos toédtama.

Eesrindlikud vene ja n6ukogude peda-
googid (K. UsSinski, N. Krupskaja,
A. Makarenko) on roéhutanud, et kdike,
mida laps suudab ise teha, peab ta ka
ise tegema. Vladimir IljitS Lenin pidas
Kommunistlikku Noorsooihingut 166gi-
rihmaks, kes igas to6s tuleb appi ja aval-
dab oma initsiatiivi.

Inimene kasvab ja areneb tegevuses.
Tegevus kaalub Ules igasuguse passiivse
oleku vdi Ukskdikse olukorra. Keelitused
ja moraalset laadi Uleskutsed Uksinda
osutuvad vahemd&juvaiks, vajadus Uhi-
selt tegutseda, eriti kriitilistes
situatsioonides, annab positiivseid tule-
musi. Veendumused kujunevad just sel-
lises praktilises tegevuses, milles iseen-



nast ja oma seltsimees labi kontrolli-

takse.

Selles moéttes on nn. Opilasoma-
valitsus kindel ja Ilabiproovitud
kasvatusmeetod. Opilasomavalitsus on
ks kommunistliku kasvatuse pohiprint-
siipe, mis aitab kasvatada vastutust, dist-
sipliinitunnet, kollektivismi ja iseseisvat
isiksust. Oigustamatu on seejuures pre-
tensioon, et pedagoogiline kollektiiv loo-
buks opilasomavalitsuse puhul kasvatus-
protsessi suunamisest, mis taas ei tdhen-
da sekkumist seal, kus Opilased ise ke-
nasti toime tulevad. Opilaste kasvatamise
efektiivsus Oieti sellest soltubki, kuivord
tervetele alustele on koolis rajatud Ope-
tajate ja Opilaste vahelised suhted. Iga-
suguse tegevuse, niisiis ka kasvatuse or-
ganiseerimisel on tegevusest osavOtvate
ja selle tegevuse objektiks olevate ini-
meste suhete organiseerimine otsustava
tahtsusega. Kool v0ib asuda moodsas
majas, kus on kdigi vajalike dppevahen-
ditega ainekabinetid ja tdokojad, ent
ometi ei taga see Oppe- ja kasvatustoo
korget taset. Ei taga seeparast, et oppe-
ja kasvatustdo protsess ei kulge siin dpe-
tajate ja Opilaste Uhistritusena, joud on
killustatud, puudub tksmeel nii Opeta-
jate kui Opilaste seas, vastastikusest
koosk®dlast radkimata. Kooli kasvatustdo
kompleksne organiseerimine téahendab
tunnis ja tunnivaliselt tehtava ideelis-
poliitilise ja kdlbelise kasvatuse ning
Oppimise Uhendamist &pilaste iga, huvi ja
kalduvusi arvestades. Ka nudd s6ltub
meie kavatsuste realiseerimise edu voi
ebaedu suuresti sellest, kas ja kuivord
suudame voi ei suuda kompleksse kasva-
tustoo organiseerimisele haarata Opetaja-
te korval 6pilasi. Opetamine ja kasvata-
mine muidugi jadvad, kuid Oppimise ja
enesekasvatuse tahtsus suureneb pide-
valt. Opetaja on kujunemas raamatu-
tarkuste Umberjutustajast, kaskijast ja
keelajast metoodikuks, noortejuhiks ja
kasvatusteadlaseks, kes Opetab iseseis-
valt Oppima, teadusliku ja poliitilise in-
formatsiooni tulvas &igesti orienteeru-
ma, aitab noortes peituvaid véimeid
avastada ja sihiparaselt arendada, suu-
nab noori nende eneseteostamisel.

Arenenud sotsialistliku  UGhiskonna
nbuetele vastav Uldhariduskool peab”
kasvatama kommunistlikult teadlikke ja
hea haridusega inimesi, kes on suutelised
tegema nii fudsilist kui ka vaimset t66d,,
iseseisvalt mdtlema ja aktiivselt tegutse-
ma mitmesugustel Ghiskondliku ja riik-
liku elu aladel, teaduse ja kultuuri vald-
konnas. Kool ei saa olla vajalikul tasemel
ettevalmistaja wUhiskondlikuks eluks, kui
ta ei vOta oma organisatsiooni tUhiskond-
liku elu tingimusi. Ainus efektiivhe mee-
tod tUhiskondlikuks eluks ette valmista-
da on liikuda, tegutseda (hiskondlikus
elus. Niisiis tuleb laste- ja noortekollek-
tiivi kasvatada tingimustes, mis oleksid
vOimalikult sarnased tdelise sotsiaalse
kollektiivi elu ja tegevuse tingimustega..
Pakkudes 0Opilastele mitmekesist, neid
kitkestavat vaheldusrikast arendavat ja
harivat tegevust, innustades neid ise te-
gema, ise proovima, ise riskima ja vastu-
tama, ise oma asju korraldama ja juhti-
ma — seda teed minnes jouame lahemale
nendele eesmarkidele, mis partei ja valit-
sus seavad meie, pedagoogide ette arene-
nud sotsialistliku Uhiskonna liikmete
kujundamisel.

Paljugi on selles suunas juba ara teh-
tud. Meie eesrindlikud Gpetajad on joudu
sddastmata kasvatanud selliseid Opilas-
aktiviste, Opilasliidreid, kes oma enami-
kus on eeskujuks kogu Opilasperele.
Tanapaeva koolikomsomoli aktivist Opib
vOimetekohaselt, kaitub  eeskujulikult
ning on agar osanik klassi- -ja koolivali-
ses tegevuses. Selliste Opilasliidrite eest-
vedamisel on meie koolides sundimas
murrang Ghiskondliku arvamuse kujun-
damisel niisugusesse suunda, mis kiidab-
heaks vOimetekohase Oppimise ja lait-
matu kaitumise, aktiivse osavotu Uhis-
kondlikust elust, kohustusliku Gppet6o-
kérval ka mingi eriharrastuse omamise.
See on uus, tanapaevalik kvaliteet, koos-
kdlas aja nbudega, homset paeva arves-
tav. Seda kvaliteeti kannavad oma
p6hiosas kommunistlikule moraalile tugi-
nevad noored. Ja selleks, et nende noorte
read veelgi tdieneksid, on vaja tugevda-
da voitlust nende noorte vastu, kelle elu-
laad ei vasta kommunistlikule moraalile.



Kui minult kisitaks, kas tanapaeval on
Tevolutsioonilist vaitlust ja kui on, siis
kus on selle rindejoon, vastaksin, et on
ja et selle voitluse rindejoon on tehastes
ja poldudel, BAM-il, Arktikas ja kosmo-
ses, Oppekabinetis ja teadusliku uurimise
laboratooriumis. Aga lisaksin, et tana-
paeva revolutsioonilise vditluse rindejoon
kaib ka labi kdikide nende paikade, kuhu
kogunevad loodrid ja logardid, enam voi
vahem taiss66nud kasvatamatud massi-
inimesed, kelle aher mote ja kidur sbna
tiirleb mira, kisa ja vingu saatel hilpude,
jooma ja iharuse piirimail. Ka sinna tu-
leb suunata meie 166gijdud, ja mitte
ainult meie, taiskasvanute, vaid koige-
pealt meie noorte paremiku, komsomoli
joud. Voitluses kommunismi Ulesehita-
mise eest ilmnevad ja Kinnistuvad kdige
jraremini meie inimeste kd&lbelised oma-
dused. Just keerukates, rasketes situat-
sioonides vdidab moraalselt tugevam.
Suur Isamaasdda on eredamaid naiteid
selle kohta, kuidas kommunistliku .mo-
raali omaksvotnud inimesed saavutasid
kolossaalseid raskusi Uletades otse usku-

matuid voite. Julius Fucik utles, et «kan-
gelane on inimene, kes otsustaval hetkel
teeb seda, mida on vaja teha inimkonna
huvides». Meie Ulesanne on inimkonna
huvides I6puni viia lahing nende vastu
meie hulgas, kes seniajani pole osaliselt
vOi koguni tervenisti omaks vétnud kom-
munistlikku moraali. Sest me elame, t66-
tame ja voOitleme kommunismi dilsa
pohimotte jargi: koik inimese heaks,
koik inimese 6nne nimel!
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FOM-i ROHMAKOLLEKTIIV
KUl KASVATUSE

MEETOD

EDGAR SAVISAAR,
EOM-i komandoéri asetéitja
kasvatustoo alal

Eesti Opilasmalev I6petas oma iheteist-
kimnenda toosuve. Teise aastakimne
algus oli igati edukas: 5980 malevlast
toodtasid 229 rihmas 151 000 heakvalitee-
dilist toopaeva. Kdik need arvud on juba
iseenesest malevale rekordilised. Kui
lisada, et voetud sotsialistlikud kohustu-
sed taideti 120,8-protsendiliselt, raakida
uutest algatustest, nagu leninlik arvestus
malevarihmades, kangelaste malestus-
paeva tahistamine, t66- ja puhkelaagrite
kokkutulek, lauluvdistlus ja palju muud,
siis saab selgeks, miks malevlased 1977
aasta tooperioodi pimase nelgi suveks
hitdsid. See oli omanaoline suvi, kus
iga rUhma areng tdhendas osakest ma-
leva kui terviku arengust.

RuUhmakollektiivi uurimine, tema mo-
noliitsusastme kindlaksmaaramine ongi
viimastel aastatel pidevalt EOM Kesk-
staabi téhelepanu keskpunktis olnud.
Keskstaap kasitleb rihmakollektiivi kui
kasvatuse organisatsiooni ja meetodit
malevas. Osaliselt on rihmade t66v6ime-
lisuse ja kollektiivi monoliitsuse prob-
leemid analoogilised EOM-i koolistaapi-
de efektiivse rakendamise kisimustele.
Viimastega aga peaks iga Opetaja kursis
olema: todtab ju EOM niiid aastaring-
suse printsiibi jargi ning EOM-i kooli-
staapide roll nii malevas kui ka koolis
muutub jarjest olulisemaks.

Laps saab peamised moraalikultuurii
pOhialusteks olevad kujutlused ja tead-
mised kodust. See kehtib ka tooharju-
muse, kaaslastega arvestamise oskuse jm.
kohta. Malevasuvi on kui sotsiaalse kip-
suse proovikivi ja monede vanemate:
kdhklus oma lapse malevasse lubamisel
nditab vaid nende ebakindlust kuusteist
aastat kestnud kasvatustod efektiivsuse
suhtes. Laste emantsipeerumine pere-
konnast on paratamatu ja seadusparane:
protsess. Rohkearvulistel juhtudel ei.
suuda vanemad etendada otsustavat rolli
ei elukutse ega elukaaslase valikul, raa-
kimata igapaevase elu situatsioonidest.
Seda takistavad Uhelt peolt vanematel
too ja Ghiskondlikud kohustused, teiselt.
poolt see, et lapse maailm satub {ha
enam perekonnavaliste faktorite maoju-
valda. Paar-kolm koosoldud tundi ei ta-
henda kaugeltki «oma silma all olekut»,,
seda enam, et selle «oma silma» peda-
googiline kasutegur on monikord Usna
kaheldav. Paljudes perekondades mdis-
tetakse pedagoogilise kasvatuse Ulesan-
deid liiga lihtsustatult. Kui sellega kaas-
neb suur seotus tooga, vordlemisi kesine
haridus- ja kultuuritase, pole ime, et
tegelik kasvatusefekt on kaugelt erinev
hipertrofeeritud optimismist oma kas-
vatusvlimete suhtes. Uurimise teel oa?
saadud andmed keskmiste kolhoo-
siperede ettekujutustest laste kasvatami-
sel esinevatest raskustest (4, Ik. 225): 12a
peret arvavad, et mingeid raskusi ei esi-
ne, 283 peret toonitavad, et mingit abi
kasvatustoos pole neile vaja, 54 peret
kurdavad materiaalsete raskuste dle ja
ainult 5 perekonda tunnistavad pedagoo-
giliste teadmiste vahesust. Kommentaare
pole vaja. Just taoliste perekondade ole-
masolu sundis A. Makarenkot omal ajal
voitlema selle eest, et kool muutuks kas-
vatuse tsentrumiks, kust O&pilane viiks
uue elu eod ka perekonda.

Muidugi, ka ilma sihikindla pedagoo-
gilise mojutuseta annab perekond las-
tele emotsionaalse soojuse ja liidab nad
taiskasvanute keeruka maailma kilge.
Uhiskondliku kasvatuse asutused sellist
perekondlik-emotsionaalset 6hkkonda ei
vbBimalda. Veelgi enam — isegi meie'
Uhiskondliku kasvatuse slsteemi peami-



ne luli, kool, ei rakenda koiki vdima-
lusi emotsionaalse kasvatuse tdhustami-
seks. P. Jakobsoni uurimused naitavad,
et tundides kasutatakse emotsionaalseid
stiimuleid vahe, et paljudes Oppeaine-
tes, mille ulesanne on kodanikutunnete
kasvatamine, on see asendatud intellek-
tualismiga (3, Ik. 98). N. Ogurtsov on sei-
sukohal, et I6he tunnetuse emotsionaalse
ja intellektuaalse komponendi vahel si-
veneb (3, Ik. 84). Hammastavana tundub
mdnede noorte emotsionaalne vaesus
korge intellekti juures.

Et perekonnas esineb tendents loota
kasvatuses peamiselt koolile, kool aga
naib kaunis rahul olevat sellega, et va-
hemalt emotsionaalne sfaar jaab pere-
konna monopoliks, tunnistavad sellega
mdolemad, et teatud momendid &pilase
arengus on nende kontrolli alt valjunud.
Tegemist on loomuliku tendentsiga olu-
korrais, kus Opilane on korraga paljude
gruppide ja kollektiivide liige ning nen-
de ristuva moju all; kus teda varjatult
kasvatavate faktorite mdju hakkab Ule-
tama «ametlike» kasvatusorganite moju.
On teada, et mida rohkem kasvatajaid,
seda suurem on Opilase autonoomia igast
kasvatavast faktorist eraldi vdetuna.
Kasvatuse kontsentreerituse puudumise
tottu vaheneb tema mojujoud. Just selle
tagajarg on mitmete teadlaste poolt ta-
heldatud tendents, mille kohaselt, vor-
reldes XX sajandi esimese poolega, on

noorte  kodanikikipsuse saavutamise
protsess palju aeglasemaks muutunud
(5, 1k. 468).

EOM-i eesméark ongi katsetada kasva-
tuse efektiivsust sellise kollektiivi kont-
sentreerituse olukorras, kus 0&pilane
muutub kasvatuse objektist selle sub-
jektiks, kus domineerib kasvatuse emot-
sionaalne element ja kus Opilasi tutvus-
tatakse taiskasvanute sotsiaalse elu mit-
mete kllgedega.

O Kasvatus monokollektiivis tdhendab
senise pluralistliku kasvatuse mdju aju-
tist elimineerimist, seniste sotsiaalsete
rollide Umberkujunemist ja voimalust
varasemale keskkonnale  tuginevate
vaartusorientatsioonide  Umberhindami-
seks.

O Opilase muutumine kasvatuse objek-

tist, s. 0. sellest, keda kasvatatakse, kas-
vatuse subjektiks, s. 0. selleks, kes kas-
vatuse protsessis aktiivselt osaleb, tdhen-
dab taiesti uute sotsiaalsete suhete ku-
jundamist kollektiivis. See loob eeldused
enesetunnetuse  aktiviseerimiseks, siit
aga ka enesekasvatuse tdhustamiseks.

O Kasvatuse emotsionaalne element tu-
leneb juba igapaevasest t66st kui ras-
kuste Uletamise emotsionaalsest protses-
sist. See aitab luua vastukujundi levi-
nud vaatele meieaegse t60 deheroiseeri-
misest ja seob orgaaniliselt igapaevase
elu mineviku t66- ja voitlustraditsiooni-
dega. Olulist rolli etendab ka manguli-
suse element rihma elus ja thevanuse-
liste kollektiivis kujunevad emotsionaal-
sed sidemed. RiUhmas tekib teatud
maaral perekondlik atmosfaar, kus 15
kooselatud kuul on palju suurem emot-
sionaalne vaartus kui 9 kuu pikkusel
kooliaastal oma 6—7-tunniste tobpéaeva-
dega. Lendlauseks on saanud (tlus:
«Klass on hea, aga rthm parem.» Kol-
lektiivide puUsivusest annavad tunnistust
ka rdhmade sagedased kokkutulekud
p>eale tdosuve 16ppu.

O Taiskasvanute sotsiaalse elu faktori-
test Opib malevlane a) organiseerimist,
sealjuures eriti juhtimist; b) todssesuh-
tumist; c¢) kollektiiviga arvestamist;
d) vastutust ning e) enese eest hoolitse-
mist jms.

Nende eesmarkide realiseerimine
EOM:-is saab toimuda ainult 8pUaste kol-
lektiivi kaudu, mis antud juhul esineb
kui kasvatuse organisatsioon ja kasva-
tuse meetod.

Opilase kui kollektiivi liikme kujune-
misel kasvatuse subjektiks on malevale
pohiprobleemiks jaanud 6ige Uhiskond-
liku arvamuse kujundamine O&pilasoma-
valitsuse kaudu. Et malev peaks olema
mitte ainult Opilaste jaoks, vaid ka Opi-
laste endi poolt organiseeritav, sellest
raagiti juba EOM-i sunniaastal. Esialg-
sete plaanide kohaselt pidid 70-liikme—
liste laagrite komanddrideks saama Opi-
lased ise, ainus tdiskasvanu laagris pidi
olema komandori asetditja kasvatustoo
alal — (lidpilane. Tolla kokkutulekul
16i Karl Adamson &pilasstaabi, s. t. ma-
leva omavalitsuse kd&rgemal tasandil..



JCahjuks jai Opilaskomanddride institut-
siooni plaan ainult paberile, Opilasstaap
aga vajus unustusse kimneks jargne-
vaks maleva-aastaks. Et esialgne vai-
mustus jahtus ja andis maad kahtlustele
eomavalitsuse  otstarbekusest malevas,
selleks olid oma objektiivsed pdhjused.
Naib, et noored komanddrid-ilidpilased
ja malevlaste omavalitsusorganite ju-
hid-6pilased ei suutnud igakord luua
rihmades 6iget avalikku arvamust, koo-
lides tekkinud EOM-i ettevalmistavad
staabid muutusid elujoulisteks vaid Uk-
sikjuhtudel. Veel 1976. aasta kevadel te-
gutses meie vabariigi koolides vaid 32
EOM-i koolistaapi. 1971. aastal loodi riih-
mades ajutised komsomoli algorganisat-
sioonid ning edasine omavalitsuse teos-
tamine k&is nende kaudu. Kuid komso-
molijihtimise spetsiifika jai maleva tin-
gimustes praktiliselt valja to6tamata
ning omavalitsusorganite sitsteem loogi-
liseks tervikuks kujunemata.

1973. aastaks oli selgeks saanud nii va-
jadus tugeva Opilasaktiivi jarele kui ka
olemasoleva aktiivi nérkus. Uhiskondlik
arvamus rihmades polnud kaugeltki igal
pool positiivselt juhitav ja teadlikult ku-
jundatav. Opilased asetati ettevalmista-
matult neile killaltki komplitseeritud
tlesande ette: terve suve elada peaaegu
iseseisvalt. Omavahel vo6draid noori, vél-
jakujunemata strtiktuuriga rthma hoid-
sid esialgu koos vaid maleva p6himaa-
rus, komandori kask ja rihma nimetus.
Paradoksaalne, kuid nii monigi kord
seati sellise rihma tddplaanis esikohale
koost66 rihmavalise elemendiga. Koh-
tumisdhtud kolhoosinoorte ja piirkonna
tunnustatud poprihmadega algasid en-
ne, kui konealime rihm joudis seesmi-
selt konsolideeruda. Selle tulemusena
kadus rihma liikmetel vajadus rihma
kui Uhtse terviku jarele. Siis ei leitud
enam uhist keelt: malevatidrukud arva-
sid akki, et kolhoosipoisid on oma rih-
makaaslastest palju huvitavamad ning
rihma elupaigas hakati nagema ainult
66bimiskohta.

Teiseks pdohjuseks oli meie arvates
rihmakomanddéride kaadri ndrkus. EOM
oli rajatud EUE kogemustele tuginevalt
ja I—Il kursuse ulidpilastest rihmako-

mandorid olid varmad tudengielu spet-
siifikat EOM-i Ule tooma. Et saada tun-
nustatud popjuhiks, unustas nii monigi
rihmakomandoér laste poolehoiu  (?)
vOitmise nimel oma otsesed pedagoogi-
lised kohustused. Ja tulemuseks oli, et
mitte rithm ei teinud seda, mida koman-

dor tahtis, vaid komandor tegi, mida
rihm tahtis. Deviis «Komandor peab
olema omasugune!» vdoitis kiiresti kola-

pinda. Aga kuidas suutis omavalitsust
juhendada ja kollektiivi kujundada ruh-
makomandor, keda kirjeldatakse epitee-
tidega «ta on imearmas», «raagib tapselt
nagu moni 16-aastane». Selle asemel et
viia lapsi lahemale taiskasvanute maail-

male, laks ta ise tagasi lapselikkuse
maailma.
Pdorde rihmakomandoride juhtimis-

kvaliteedis tdid kaasa noored pedagoo-
gid, kelle erialased teadmised liitusid
kasvatuskogemustele. Need rihmako-
mandoérid mdistsid A. Makarenko sdnu
sellest, et pole vaja laste armastuse ja-
rele joosta, et «abitu on see pedagoog,
kes suhtub sallivalt &pilaste puudustes-
se, pimesi jargneb nende kapriisidele,
lipitseb ja aiutab...» (2, lk. 345). Kuju-
nes valja rGhmakomandéride nn. teine
pblvkond, s. o. rihmade juhid, kes Opi-
laspdlves olid ise todtanud EOM-is ja
omasid seetdttu hea eelneva ettekuju-
tuse rdhmakomandér! t66 spetsiifikast
Opilasmalevas.

Kvalitatiivseid muutusi elas 1&bi mitte
ainult komandoéride (kaader. Kiirenes ka
kollektiivi kujunemise protsess rihmas.
Uks esimesi samme oli koolirithmade
loomine. Aastate jooksul olid vaba
komplekteerimisega rihmad voditnud en-
dale teatud populaarsuse, malevlased
teadsid hasti, kui palju neile annavad
sOprussidemed teiste rajoonide noortega
ja kartsid, et «koolilikkus» matab male-
vasuve omapara. Selleparast ka Opilaste
seas teatud vastuseis koolirihmadele.
Meie arvates peegeldab see vastuseis
ainult moéningate koolide v&imetust ku-
jundada pusivaid kollektiive. Ideaalne
oleks selline koolirthm, kus omavahe-
lised suhted oleksid niivord terved ja
tugevad, et suve koosveetmise idee kas-
vaks valja juba talvisest tegevusest.



A. Makarenko on o6elnud; «Lapsele ei
ole midagi kahjulikumat kui sagedane
kollektiivi vahetus. Selle tagajarjel kas-
vab kollektiivivastane isiksus.» 2,
Ik. 105.) Ja teisal: «Liig sagedased Um-
berpaigutused purustavad laste algkol-
lektiive.» (2, Ik. 143.) Koolirthm &igustab

end juhul, kui piirkonnas suudetakse
organiseerida tihe  rdhmadevaheline
kontakt uue Oppimise ja silmaringi

avardamise eesmargil. VVajalik oleks olu-
kord, kus sailiks kull talvine kollektiiv,
kuid muutuks miljéé. Uus miljodé on ha-
davajalik. Pstihika vasib ja ndrineb
kiiresti muljete Uksluisusest. Pealegi
saabub igal inimesel kord selline aeg, mil
ta perekonna ripest laia maailma peab
minema, ja sellest vaatenurgast on su-
vine luhike eemalviibimine kodunt ainult
tervitatav. Kindlasti oli huvitav F. R.
Kreutzwaldi nim. V6ru 1. Keskkooli
koolirihma malevlaste suvi. Nad on ju-
ba kaks suve modda saatnud Muhu saa-
rel. Uldse tootas moodunud suvel meie
vabariigis enam kui 80 Uhe kooli baasil
moodtistatud noortelaagrit, noorterihma
ja maleva p6hirdhma.

Ka vaba komplekteerimisega rihma-
des pudti kollektiivi voimalikult varase
kujunemise poole. Juba aprillis-mais
vOeti rihmad esmakordselt kokku, moo-
dustati aktiiv ja arutati labi tooplaan.
Paljud rihmad Kkaisid tutvumas oma
baasmajandiga. Moned rihmad saatsid
vélja ettevalmistusgrupid elupaiga kor-
rastamiseks. Taotleti, et kohanemispe-
riood jaaks vdimalikult lihikeseks ja te-
gelik t66 vOiks esimesel malevapaeval
alata taie pingega, mitte aga transfor-
meeruda sisseelamisraskusteks.

Kollektiivi tugevdamine omavalitsuse
téiustamise teel viidi l&bi nii rGhma kui
ka maleva tasandil. 1976. aasta kevadel
loodi EOM-i 8pilasndukogu. Kui esialgu
piiritleti tema Ulesanded keskstaabi abis-
tamisega mitmesuguste Urituste korral-
damisel, siis hiljem muutus 0&pilasndu-
kogu malevlaste aktiivi organiseerivaks
keskuseks. 1976. aasta sugisel vottis EOM
Keskstaap kooskdlastatult ELKNU Kesk-
komiteega vastu otsuse «EOM-i 8pilas-
staapide t60 alused». Otsus fikseeris
EOM-i koolistaapide olemasolu, muutis

kohustuslikuks nende loomise kdigis
koolides, kus on 20 vdi enam malevlast
ning 16i EOM-i koolistaapide tegevuse
koordineerimiseks rajooni ulatuses Opi-
lasndukogule alluvad EOM-i rajooni-
staabid. Sellega moodustus malevas aas-
taringse iseloomuga Opilasomavalitsusor-
ganite sisteem, mille algrakukesteks on
suvel ridhma komsomoli algorganisat-
sioonid ja talvel EOM-i koolistaabid.
Rajooni ulatuses juhib EOM-i 6&pilasak-
tiivi rajoonistaap, vabariigi ulatuses Opi-
lasnbukogu. Mo6dunud Oppeaasta ja
1977/78. &.-a. algus on kulgenud EOM-i
koolistaapide aktiivse tegutsemise tahe
all ja see iseenesest juba viitab uue sls-
teemi efektiivsusele.

Kolmandaks jooneks Opilasaktiivi ra-

kendamisel malevas on nende Kkasuta-
mine t66s rihmakomandoéridena. 1976.
ja 1977. aasta toosuvel rakendati Rapla

piirkonnas organiseeritud dpilasrihma-
de komanddridena vanemate Kklasside
Opilasi, kes oma ulesannetega hasti hak-
kama said. Uksikjuhtudel rakendati 6pi-
lasi noortelaagrite ja pohirithmade ko-
manddridena, sagedamini komissaridena.
Tiit Mae, Sirje Kuriku, Piret Lillevalja
ja mitme teise Opilaskomandori t66d
vOib taiskasvanutelegi eeskujuks seada.

Naeme, et Opilasaktiivile tuginemisel
kollektiivi 'organiseerimise kaigus on
maleva ajaloos kolm etappi.

Neist esimene algas 1967. aastal, mil
Opilasi oli omavalitsuse eesotsas nii laag-
ri kui ka maleva tasandil, plaani vde-
takse ka nende katsetamine riihmako-
manddridena.

Teine etapp saab alguse 60. aastate
16pul, 70. algul ja siin ei saa enam raa-
kida laialdasest toetumisest Opilasaktii-
vile. Loodavad ajutised komsomoli alg-
organisatsioonid on esialgu kasvuras-
kustes, EOM-i koolistaabid tiksikud,
rihma tasandist kd&rgemal ©pilasoma-
valitsust ei ole.

Kolmandas etapis, mis 1976. aastast
alguse sai, muudetakse Opilasomavalit-
sus slsteemiks ja slUsteemina rakenda-
takse teda maleva organiseerimise koigil
tasandeil. Taas katsetatakse Opilaste
t66d rihmakomanddéridena.



Meie arvates Oigustab tagasipo6rdu-
mine varem labitud astme juurde. Selle
jaoks, mis 1967. aastal vdis olla enneaeg-
ne, on praegu tingimused kipsed.

Ei tohi jalgu jaada aktseleratsioonile.
Varasem kipsemine eeldab ka varase-
mat soovi iseseisvumiseks, oma sbna Ut-
lemiseks rihma ja maleva asjade (le
otsustamisel. Igasugustest reeglitest pea-
vad Opilased kinni eeskatt mitte siis, kui
n~d on hasti dra opitud, vaid siis, kui
nad ise on need loonud.

Omavalitsus peab tédhendama konk-
reetseid funktsioone ja konkreetset vas-
tutust. Kui omavalitsuse mdiste sisaldab
ainult diguse Idpmatuseni tdddelda «ka-
hemehi», tdhendab see tegelikult umb-
usaldust noorte  organiseerimisvdime
suhtes ja nendelt iseseisvuse dravotmist.
Formaalne iseseisvus toob kaasa igavuse,
mille Gle kaebavad nii mdnegi meie kooli
omavalitsusorganid. Opilaste ndudmised
kooli suhtes on suurenenud. Ja kui Ope-
tamise suhtes esinevad need (ala)teadliku
protestina pedagoogiliste stampide vastu,
siis kasvatuse suhtes esinevad need
néudena usaldada omavalitsust ka tege-
likkuses, mitte ainult formaalselt.

Uheteistkiimneaastane  tegevusperiood
on loonud malevlasele kriteeriumid
eetilisteks hinnanguteks (n.-6. raamid).
Kui 11 aastat tagasi arvas malevlane, et
ta vOib nuud koike teha, sest ta ei tund-
nud end momendil enam Opilasena, ar-
vab niidd malevasse tulnud opilane vas-
tupidi, et ta ei vdoi enam kdike teha, sest
ta on momendil malevlane.

Suure osa otseste juhtimisfunktsioo-
nide Uleandmine Opilasomavalitsusele ei
tahenda, nagu vaheneks taiskasvanute
juhtiv-kontrolliv funktsioon. Ka ROR-i
igal rihmal oli 2 Seffi: majandist toot-
mistegevuse alal ja koolist kasvatustoo
alal. Taiskasvanute tegevus laheb kee-
rulisemaks (vOrreldes juhtimisega nduab
juhendamine enam teadmisi, enam Kko-
gemusi ja enam suhtlemistehnikat), kuid
ka efektiivsemaks. (Uksikindiviidile ma-
jub palju rohkem kollektiivi avalik arva-
mus, kaasOpilaste s6na, kui tdiskasva-
nute poolt antud korraldus.)

RiUhmade kollektiiv on muutunud mo-
noliitsemaks. Pdhjuseks on nii koolirth-
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made suur arv, aktiivi aastaringne koos-
to0 kui ka rihmade kooskaimised ja
hoogtodpaevakud majandites. Selle tule-
musena on reaalne positilvse arvamuse
valjakujunemine rihmades juba t6dsuve
algul.

Oige avalik arvamus oli A. Makarenko
Uks peamisi kasvatusalaseid ndudeid.
Uhtelangevusi A. Makarenko pedagoogi-
liste ideedega naeb ka kollektiivi elu va-
lises organiseerituses. (Vormid, rapordid,
komandorid, malevlaseks 166mine, vete-
ranid, aastapaelad.)

Erinevad on ajajark ja kasvatuse ob-
jekt. A. Makarenko kasvandikud olid sa-
geli varem saanud asotsiaalse mdjutuse
osaliseks ja siit omandas kasvatus spet-
siifilise varvingu. EOM-is, vastupidi, on
tegemist sotsialiseerimise loomuliku evo-

lutsiooniga.
Uhine on mdlemal juhul kasvatuse
eesmark — ndukogude inimese kujun-

damine, ja kasvatuse organisatsioon —
kollektiiv. Nagu A. Makarenkol, nii on.
ka EOM-i puhul tegemist monokollek-
tilviga; nagu A. Makarenkol, nii ka
EOM-is lahtub otsene kasvatuslik mdju
mitte  ainult pedagoogilt-komandorilt,
vaid ka kollektiivilt endalt. Sarnaselt
A. Makarenkole maéaratletakse ka
EOM-is kollektiivi kui kindlal eesmérgil
tegutsevat organiseeritud ja kollektiiv-
seid organeid omavat indiviidide rihma,
kus kehtivad vastastikuse vastutuse ja
sOltuvuse suhted. Sotsialistlik vdistlus-
malevas on teisiti sdnastatav kui maka-
renkolik perspektiivide organiseerimise-
protsess. Kuid kui A. Makarenko vaat-
leb peamiselt kollektiivi  formaalset-
struktuuri, siis EOM vaatleb kollektiivi
struktuuri kaheselt — mitte ainult for-
maalse, vaid ka iseorganiseeruva slstee-
mi seisukohalt. See aitab paremini hin-
nata rohmas tekkivate referentsete
gruppide mdjujéudu jm.

EOM-i rihma kollektiiv on jdudmas
arengustaadiumi, kus ta pedagoogiliste
joupingutuste objektist (6pilasorganite
lilkmetel on siin taita kasvatava peda-
googi abiliste tagasihoidlik funktsioon)
kasvab Ule positiivse Uhiskondliku arva-
muse teadlikuks kujundajaks. Omava-
litsus esineb siin kui organiseeriva tege-



vuse juht ja mazoorse meeleolu looja
rGthmas. A. Makarenko méaratluse koha-
selt toimub vastavalt kollektiivi arengule
tema omavalitsusorganite arvu suurene-
mine ja nende poolt lahendatavate kusi-
muste ringi laienemine. Mida kiipsem on
kollektiiv, seda laiem on ta tegevussfaar,
kus tema organid saavad tegutseda ise-
seisvalt. Maleva kui terviku tegutsemise
efektiivsus ja operatiivsus soltub infor-
matsiooni liikumisest selle erinevate lu-
lide vahel. 1976. aasta slgisest tegelevad
informatsiooni kogumise ja edasisaatmi-
sega EOM-i koolistaabid, informatsiooni
votab vastu ja todtab labi dpilasnduko-
gu. 1977. aasta jaanuarist usaldati kooli-
staapidele selline tavaliselt taiskasvanu-
te monopoliks olev ala nagu rdhmade
tookaitse- ja ohutustehnikaalane ette-
valmistus. 1977. aasta suvel loodi EOM
Keskstaabi juurde Opilasndukogu opera-
tiivkeskus, kellele oli antud iseseisev
tooldik: internatsionaalse  kasvatustoo
organiseerimine. Operatiivkeskuse liik-
med juhtisid ka t66- ja puhkelaagrite |
kokkutulekut, olid abiks lauluvoistluse
staabis, maleva sideteenistuses jne.
Maleva kvantitatiivne suurenemine on
viinud oluliste muudatusteni tema kva-
liteedis. Kui aastaid tagasi oli malevasse
purgijate peamine kontingent juba ise-
loomult sotsiaalselt aktiivne (peamiselt
positiivses, aga monikord ka negatiivses
suunas), on nudd see grupeering am-
mendatud, ja et malev on muutunud
Uhiskondlikult tunnustatuks ning kallalt
korgelt hinnatud nahtuseks, purgib
sinna nuldd ka «kasvatusest puutumatu»
passiiv, kes malevastki otsib sageli vaid
olesklemisvdimalust ja passiivset meele-
lahutust. Selle &pilsiskategooria esinda-
jad teevad tavaliselt kull kdik mis kas-
tud, kuid ruhma edasimineku suhtes
jaavad nad ukskodikseks. Siia kuuluvad
ka isoleeritud ja torjutud, kellel on
raskusi sotsiaalse kontakti leidmisega.
Tavaliselt valdivad nad voistlust, ei
suuda end valjendada, neil puudub usk
endasse. Sellistest «pidurdamise distsip-
liini ohvritest» kujundada «vditluse ja
vOidu distsipliini» poolehoidjad pole
ainult komandoérile joukohane Ulesanne.
A. Makarenko terminoloogiat kasutades

peab siin radkima paralleelsest pedagoo-
gilisest mojust, mida avaldab kollektiiv
Uksikule. Kui 0Opilasomavalitsus kollek-
tiivi juhina on enda katte votnud ka
kontrolli ja arvestuse Ulesannete tait-
mise Ule, suudab ta mdjutada kollektiivi
liikmeid. Kui igalhel on malevasuveks
konkreetsed (lesanded, tuleb koos sel-
lega ka vastutus. «Seal, kus on ulesanne,
seal on ka vastutus selle taitmise eest,
seal, kus on kollektiivi ndudmine, seal
hakkavad tekkima taolised kodaniku-
omadused nagu initsiatiiv ja aktiivsus.»
(2, Ik. 153) Olulist osa vastutustunde
tekkimisel malevas etendab t66 koos
taiskasvanutega. See kehtib nii kol-
hoosnike kui ka rihmakomandéridega
tootamise kohta. Kui esimesest tuleneb
p6lvkondade Uhtsus tdds, siis teisest ma-
levlase suhtumine oma komandoéri. T60
on oluline raskus, voib-olla suurim, mida
selles eas tajutakse, ja kui ridhmako-
mandor seda raskust malevlastega jaga-
ma ei totta, muutub usaldusliku 6hk-
konna loomine talle vaga keeruliseks.
Opilaste suhtumine todsse on otseses sdl-
tuvuses sellest, kuivord tosiselt votab
seda t6dd neid Umbritsev keskkond.
Seeparast ongi nii vajalik, et dpilaste t66
liituks majandi dldise ' t66ritmiga, ma-
leviased ise aga majandirahvaga. Uld-
tuntud on ju V. L. Lenini juhtnoor
VKNU 111 kongressil, et ainult koos t66-
liste ja talupoegadega tottades vOib tde-
liseks kommunistiks saada (1, k. 266).
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KUJUTAV KUNST -
KOOL -
OPILANE

VIRVE-INES LAIDMAE,

Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
to0 ja vaba aja sotsioloogia
sektori teadur

Tulevikutihiskond vajab  «igakilgselt
arenenud ja igakilgselt ettevalmistatud
inimest» (4). Uks niisugune vahend, mis
prognoosib isiksust, tema kaitumist, mot-
telaadi, kogu olemust, on kunst. «Kimst
on... meie tulevase kaitumise kujunda-
mine, hoiak edaspidiseks ...,» Kkirjutas
L. V&gotski (8).

Inimese vormimisel, jarelikult ka tema
kunstihuvi arendamisel on mdned elupe-
rioodid teistest olulisemad. Need on esi-
mesed eluaastad, kooli- ja nooriga ning
seda peamiselt pdhjusel, et neile jargne-
vad mojud toimivad juba eelnevalt ku-
jundatud pinnale.

Uurimuse «Kujutav kunst ja vaataja»
andmeil * on kokkupuude selle kunstilii-
giga paljudel toimunud just nooruseas.
Ankeedis markis 17% vastanutest, et esi-
mene kord tulid nad naitusele enne 11.
eluaastat, 40% taheldas selleks ajaks aas-

* Kunstihuvi kujunemist mdjutavaid
tegureid, neid asjaolusid, mis seovad ini-
mest kunstiga, vOimaldab teatud ulatuses
analltsida 1972. aastal korraldatud Eesti
NSV kunstinaituste publiku sotsioloogili-
ne uurimus «Kujutav kunst ja vaataja»,
kust parineb ka kaesoleva Kirjutise pohi-
andmestik. Nimetatud t66 kaigus kusit-
leti 1200 meie vabariigi kunstinaituste
kilastajat 15 suuremas linnas ja alevis.

tad 11—16; 17—21-aastaselt oli esimene
kilastus 27%-1 kunstipublikust ja wveel
vanemas eas ainult 16%-1.

Ent kas on noorelt, eriti lapsepdlvest
alguse saanud kunstihuvi kdige kestvam
ja stigavam? Kisimusele vastamiseks
vaadelgem, mil maéaral soodustab kunsti-
kiindumuse po&hjalikkust, praegust kilas-
tussagedust naitustele esmakordse mine-
ku vanus, sellest jaanud muljed.

Selgub, et mida vanemalt on toimunud
kunstinaituse esimene kuilastus, seda
madalam on praegune kulastussagedus,
seda rohkem on publikus juhukulastajaid
ja vahem sagelikaijaid (1—2 korda kuus
ja sagedamini). Peale selle mdjustab esi-
mese kulastiise aeg ka praegust kunsti-
tundmist, sest laialdaste kunstiteadmiste-
ga vastajate osakaal kahaneb sedamddda,
mida vanemasse ikka on lukkunud
esmakordne naitusele tulek (esim”e ki-
lastusajaga kuni 10 aastat on neist kdrge
kunstiinformeeritusega 30%, algusmo-
mendiga 25—30 aastat Uksnes 14%).

Niisiis on aktiivse kunstihuvilise kuju-
nemiseks vajalik, et regulaarne tutvumi-
ne originaalkunstiga algaks enne 9. voi
vahemalt enne 16. eluaastat. Vahest on
Oige vaita veelgi resoluutsemalt, et kui
nooruses pole kunstihuvi tekkinud, siis
on selle arkamiseks vanemas eas vahe
eeldusi. Uksnes 8% kunstipublikust mér-
kis, et on oma esimesed naituseelamused
saanud péarast 25. eluaastat. llmselt ei
jatku paljudel juba kutsealal to6tades
aega, energiat ega ka tahtmist kunsti-
vaatamise oskusi omandada.

Uldse nahtub, et praegusajal huvitu-
takse kujutavast kunstist mdnevdrra
nooremalt kui 30—40 aastat tagasi.

Meie vabariigis ja mujal tehtud kul-
tuuri-sotsioloogilistes uurimustes on ilm-
nenud, et kuni 25-aastased noored on
vagagi aktiivsed kunstitarbijad. Nad
moodustavad kolmandiku (32%) Eesti
NSV teatrikilastajatest (10), ka naituse-

saalides kohtab noori sageli — kuni 25-
aastased moodustavad 43% kunstinaitus-
te publikust.

Kujutav kunst ei paelu tanapaeval veel
laiu rahvahulki. Et tema suuremaks levi-
kuks on soodne pinnas olemas, Kinnitab
1975. aastal tehtud Tallinna koolide vane-



mate klasside Opilaste kusitlus. Selgus, et
kolmandik pealinna koolide 9.—11. klas-
side kasvandikest kaib kunstinditustel
vahemalt kord kuus, mis aktiivsuselt tle-
tab nditeks estraadikontsertide kilasta-
mise sageduse (neljandik — vahemalt
kord kuus) (14). Samas uurimuses paluti
Opilasi hinnata vaba aja harrastuste
meeldivust ja 37 eri tegevuse seas asetus
kunstinditustel kdimine hindega 3,6 17.
kohale, edestades selliseid harrastusi, na-
gu kohvikus kaimine, sportimine ja spor-
divdistluste vaatamine, teaduslik-popu-
laarse kirjanduse lugemine, kulinaaria ja
aiatbdga tegelemine, isetegevusest osa-
vott jm. (14, Ik. 64—65). Kuna noored
moodustavad kunstihuviliste pere jarel-
kasvu, esildub see eelnevatele andmetele
tuginedes killaltki arvukana.

Kunstihuvi kujunemine oleneb kesk-
konnast, milles inimene oma elu Uhel voi
teisel perioodil tegutseb, vdi nagu valjen-
dus K. Marx, «indiviidi arenemine on
maaritletud kdikide teiste indiviidide
arenguga, kellega ta suhtleb kas vahetult
vOi kaudselt...» (2). Kunstihuvi algmete
vormumine noorusaastail tdstab esteeti-
lise kasvatuse slsteemidest esikohale
kodu ja kooli. Neist kahest votame kaes-
olevas Kkirjutises lahema vaatluse alla
kooli méju kunstihuvi kujundamisel.

Kool on uUhiskonna poolt spetsiaalselt
loodud sotsialiseerimise institutsioon.
Kodu kujundab varajases eas peamiselt
lapse emotsioone, tema tundeid ja sel ajal
kerkivad esile talendi esimesed alged.

se. Kool I8petab oma t60 «isiksusele vaa-
dete, maailmavaate esteetilise o0sa
esteetiliste vaadete ja veendumuste sisen-
damisega» (11).

Kool annab Opilasele algteadmised
kogu inimkonna senisest kultuuri ja tea-
duse varamust. Nii peaks haridusel olema
inimese kultuurilisel arendamisel méaarav
osa. Paljudes kultuurisotsioloogilistes
uurimustes ongi tdestimud, et margata-
valt sagedamini kaivad teatris, kontserti-
del ja kinos ning loevad regulaarselt ilu-
kirjandust ikka need, kel rohkem koolis
k&idud aastaid.

Nii suudab kool juba tUldhariduse and-
misega kunstihuviliste pere suurendami-
seks palju teha. Ent kooli ja Opetajate
kasutada on mitmeid efektiivseid vahen-
deid, juhtimaks Opilasi kujutava kunsti
juurde, nende kasutamine aga oleneb se-
nini paljus Opetajate heast tahtest.

1. Praeguse kunstidpetuse puuduste Ule

on pohjust stidant valutada, sest kuju-
tava kunsti olemuse selgitamine on kooli-
Opetuses tagaplaanil, see I6peb algkoolis.
Tsiteerigem Uht murega valjadeldud mo-
tet: «Missugused oleksid emakeele- vOoi
matemaatikateadmised, kui neid aineid
Opetataks kuue aasta kestel ainult 1 tund
nadalas?» (7). Just selline on olukord
kujutava kunstiga.

Ent seda enam sdltub lastes kunsti vas-
tu armastuse vormimine Opetaja aktiiv-
siisest. Uks v&imalusi 8pilastes kunsti-
kiindumust &aratada on viia nad
kunstinaitustel kokkupuutesse originaal-
kunstiga.

Kool nagu jatkaks inimese vormimist, Vaadelgem eri sotsiaalsetest gruppidest
liites emotsioonidele intellekti arendami-  kisitletute naitustel kadimise sagedust.
Tabel 1
KUNSTINAITUSTE KULASTUSSAGEDUS VAATAJATE ERI
SOTSIAALSETES GRUPPIDES (%)
Kilastussagedus
Sotsiaalne 1—2 korda 3—4 korda Vahem kui Kokku
grupp kuus ja aastas 3—4 korda

sagedamini aastas
Toolised 29,3 333 374 100,0
Teenistujad 29,9 36,9 33,2 100,0
Haritlased 394 42,8 17,8 100,0
Kolhoositdttajad 74 29,6 63,0 100,0
Opilased 48,7 304 20,9 100,0
Ulidpilased 59,0 35,7 53 100,0



Koige rohkem on (lidpilastest sageli-
kaijaid ja aktiivsuselt jaavad neile mdne-
vOrra alla Opilased. Viimaste niivord tihe
suhtlemine kujutava kunstiga on paljus
kindlasti Opetajate t60 peegeldus. llma
originaalkunstiga vahetu lavimiseta pole
aga VvOimalik omandada puhtinimlik,
sligav, nidansseeritud tunnetega kunsti-
elamuse  oskus. «Kunstiteos... loob
publiku, kes mdistab kunsti ja on vdime-
line nautima ilu,» toonitab K. Marx (3).
Seetdttu tundub Oigena, et kui &pilane
ise ei otsi teed kunsti juurde, oleks see
Opetaja kohustus teda sinna juhtida. Ka
kunstimaailma hdivamine kéib sama teed
modda nagu kdige igapaevasemate tar-
kuste ja tegevuste — pesemise, t66oskus-
te jms. — Opetamine. Algul tuleb tagant-
Ohutamisega moOnevodrra sundidagi, hil-
jem tekib endal harjumus, millest vdib
16puks kujuneda sisemine vajadus.

Muidugi ei taga ainulksi néaitustele
viimine ilma Opilasepoolse huvita veel
kunstist tait r60musaamist, tema slga-
vuste tajumist. Seetdttu on ka madistetav,
kui Opilaste puhul naituste regulaarsele
kulastamisele, mis on muide kdrgem
kunstipubliku keskmisestki  (sagelikai-
jaid — Opilastest 49%, kunstipublikus
40%), ei pruugi alati vastata korge
kunstialane erudeeritus (hinnet 5 vaari-
sid* neist 15% kunstiteadmised). IImselt
on Uhelt poolt kilastussagedus tle pai-
sutatud kooli ekskursioonide tagajarijel,
teisalt pole Opilased oma nooruse tottu
suutnud veel piisavalt koguda kunstiga
suhtlemise kogemusi, rasdkimata nende
stistematiseerimisest. Kindlasti aga viib
sagedane, olgugi algselt rohkem Opetaja
ergutusel teokssaanud naitustel kaimine
jark-jargult lahemale kunsti mdistmisele,
kunstitaju avardumisele.

Ei piisa, kui Opilast Gksnes tuua naitu-
sele, ta vajab kunstiga suhtlemisel abi,
eelkdige pohjalikke seletusi, et tekiks
kontakt muuseumis vi naitusesaalis rip-
puva Iduendiga. Ja seda isegi siis, kui min-
gil tasemel on omandatud kunstiteose
hindamise alused koolis esteetika- ja
kunstiajaloo tundidest, sest naitusel silm

* Kunstiinformeeritust mddtsime jarg-
mise skaalaga: hinne 5, 4, 3 ja 2.

silma vastu Kkunstiteostega jaetuna ei
oska Opilane koolitunnis saadud tarkusi
veel kasutada. Ta silmad ei pruugi olla
arenenud kunstivastuvotlikeks ja -tund-
likeks.

Kui aga Opilasi jatta kunstiteost™a Uk-
si, peaks arvestama, et valjapanek vastaks
vaataja vOimetele, oleks kooskdlas tema
esteetilise arengutasemega. Ankeediand-
metest nahtus, et kunstielamuse saab 0pi-
lane siis, kui teos on tema arusaamade
jargi lihtne, eluldhedane ja selle mote
kergesti tabatav. Kunstnike eksperimen-
did ja keerulised mdotterannakud, filosoo-
filist laadi kunst viivad neid rohkem
segadusse, kui suudavad koita. Koolides
korraldatud néditustel oleks otstarbekas
eelkdige eksponeerida maale ja akvarelle,
ning kindlasti varvir6dmsaid ja -erksaid.
Tihti tavatsetakse randnaitustel ekspo-
neerida graafikat, ent nagu andmed kin-
nitavad, huvituvad graafikast eelkdige
kdrgema hariduse ja laia kunstialase
teadmisteringiga inimesed. Seetdttu tu-
leks praegusaegses graafikas, kui seda
koolides Uldse valja panna, eelistada
konkreetse teemalahendusega, jutustava
slizeega teoseid.

Suur on opilaste poolehoid tarbekunsti-
esemete vastu. llmselt tasub tarbekunsti
kasutada vaheastmena, aratamaks opilas-
tes huvi ka kujutava kunsti vastu.

2. Uks m&jur, millest séltub kunsti ja

kunstipubliku suhete tihenemine, on
kunstiteadmiste olemasolu. Kunstialasest
informeeritusest oleneb naitustel kaimise
sagedus, sealjuures veel sel maaral, et
kunstiteadmiste tOstmine toob inimesi
kiiremini naitustele kui tldhariduse kasv.
Kulastussageduse suurenemisest olulisem
on aga see, et teadmised muudavad kuns-
titaju ndansseeritumaks, po6hjalikumaks
ja oskuslikumaks. Kuigi kunst raagib ini-
meste tunnetele, tunded on aga univer-
saalsed ja seetdttu kunsti mdistmine ei
tohiks valmistada mingeid raskusi, vajab
kunstiteosesse stvenemine, tema madist-
mine ometi teadmisi ja vaatamisoskust.
Teose «tahestiku» tundmise vajalikkust
kinnitavad ka meie praktilise t60 tule-
mused. llmneb see selgelt vaidetes, mille-
ga kunstipublik pdhjendab, miks neile
naitusel Uks vOi teine teos ei meeldinud



vOi siis eriti meeldis. Nimelt nahtuvad
ndnda kaks taiesti vastandlikku suhtu-
mist kunstisse. Napi teadmistepagasiga
vaatajate jaoks on oluline, et teose slzee
oleks kergesti tabatav, kontuurid selged,
et kogemuslikult omaksvdetud perspek-
tilviseadusi poleks rikutud jne. Kunsti-
teadmiste vahesus vOi pinnapealsus too-
vad kaasa kunsti Ghiskondliku dlesande
vaartblgendamise, sest teoselt oodatakse
siis esmajarjekorras tegelikkuse tépset
mahajoonistamist. Viimasel seisukohal oli
42% madala kunstiinformeeritusega vaa-
tajatest (korge informeeritusega gru-
pist — 11%).

Laialdasemate kunstiteadmistega vaa-
tajate jaoks on oluline, et teos pakuks
mottepinget, voOimalust kunstniku fan-
taasialennuga kaasa minna, et saaks roo-
mu tunda kunstniku uudsete materjalide
ja varvilahenduste otsingutest. Osatakse
hinnata teose originaalsust ja ndha ning
halvustada vo6raid mdojutusi kunstniku
loomingus. Nii jargivad meie andmed
K. Marxi#métet: «Kui tahad kunsti nau-
tida, pead olema kunstis haritud inime-
ne.» (1)

Arusaadavalt ei saa Opilastelt oodata
laia kunstialast silmaringi, seda on neilt
lilga vara nduda. Sagedamini kohtame
teadmiste lunklikkust ja pinnapealsust.
Viimast Kinnitab néiteks meeliskunstnike
esitamine. Paljude Opilaste ankeetides
olid armastatumateks, kunstnikeks need,
kelle teoste nditusel kusitlus toimus. Nii
eksponeeriti  kusitlusperioodil ~ mitmel
pool V. Tolli t6id ja kunstniku nimi hak-
kas ankeedist ankeeti jarjekindlalt kor-
duma. Peale nimetatu margiti Opilaste
ankeetides hulgaliselt neid kunstnikke,
kelle nimi juba Oppetundidest tuttav:
Uldtuntud suurusi Rembrandti ja Repinit,
Eestis populaarseid kunstnikke Viiraltit
ja Okast.

Muide lidpilaste maitse areng Opilas-
tega vorreldes on ilmne. Lemmikkunst-
nike hulgast ei kao uldtuntud meistrid,
nende korval nimetatakse aga juba ka
naiteks Boschi, Ciurlionist, P. Kleed, Ho-
kusaid, Vrubelit jt.

Me ei taha kahtluse alla panna vaiel-
damatult suurte kunstnike voi Kirjanike
loomingut, kill aga ei tee r66mu noorte

inertsus oma hindamisskaala avardami-
sel, iseseisva maitse valjaarendamisel. On
hea, kui Opitakse tundma ja armastama
suurimate kunstnike loomingut ning
oma hindamiskriteeriume kujundatakse
nende parimate naidiste jargi. Kuid see
on etapp, kust tuleb edasi minna, sest
muidu vodivad liiga kindlalt juurduda
harjumuslikud stereotiilibid. Pealegi on
kurb, kui suurepéaraseid kunstnikke,
nagu Rembrandti, Repinit, Siskinit jt.
hinnatakse Uksnes nende tddde reaalsuse
parast.

limselt on teatud etapil héadavajalik
hea pedagoogi vOi vanema vilunuma
kunstitundja abi. Kool suudab esteetilise
kasvatuse tundidega anda esialgsed tead-
mised ja sisendada tUuUpilised arusaamad
kujutavast kunstist. Need vodivad olla
kull pealiskaudsed, ometi vdimaldavad
nad kunstist osasaamise, olgugi elemen-
taarsel tasemel. See aga vOib saada tou-
keks hilisemale stigavamale kunstihuvile.
Mottekdiku toetab ankeedi andmestik;
sellest nahtub, et keskkoolist saadud mi-
nimaalsedki teadmised esteetikast ja
kunstiajaloost tdstsid kdrge kunstiinfor-
meeritusega vastajate arvu protsentuaal-
selt (25%) kahekordseks, vorreldes nen-
dega, kes pole kunsti kohta saanud min-

"geid algteadmisi (12%). Kindlasti suudab

just kool kdigi Opilaste sistemaatilise
esteetilise kasvatuse teel tasandada selle
ebavordsuse, mis muidu erinevalt kuns-
tisse suhtuvatest perekondadest vdorsu-
nud laste hulgas paratamatult kujuneb.

3. Uks efektiivsemaid vahendeid kuns-

tihuvi aratamisel on praktiliste kunsti-
oskuste omandamine. Eesti NSV kunsti-
naituste publiku kisitluse andmetel on
neil, kes vabal ajal on joonistanud, maa-
linud, kujusid vorminud, nikerdanud
jne., valja kujunenud eelistatumad
kunstnikud (kisimusele jattis neist vas-
tamata tksnes 7%) ja nad suudavad pdh-
jendatumalt esitada oma poolt- ja vastu-
vaiteid kunstiteose hindamisel. Peale
oskuse stivenenumalt vaadata on esimese
grupi kunstihuvilised oma kunstikiindu-
mustes tunduvalt aktiivsemad. Nad loe-
vad suurema huviga kunstialast kirjan-
dust (vordle: 40% esimese ja 20% teise
grupi vaatajate seast) ja kaivad tiheda-



mini naitustel. Kunstikalduvustega ini-
meste seas on sagelikaijaid tle kahe kor-
ra rohkem ja juhukilastajaid kolm korda
vahem kui nende hulgas, kes pole tund-
nud vajadust pintslit, pliiatsit v6i vooli-
missavi kées hoida.

On siiski ekslik Opetada ainuiksi
kunstiliselt andekaid ja jatta korvale
ndrkade eelsoodumustega lapsed. Kooli
kunstikasvatust ei tohi votta kitsalt, Uks-
nes kui oskust joonistada, vaid see allub
kunsti laiale Glesandele — kujundada
igakulgselt arenenud inimest.

Tundub dllatav, et kudllalt paljud an-
keteeritud — 44% — nentisid end oma-
vat praktilisi kunstialaseid oskusi. Neid
kohtas koige tihedamini noorte, sealhul-
gas ka koolidpilaste hulgas. See, et meie
Opilastest kunstihuviliste! on praktilisi
loovoskusi ja et nad suhteliselt sageli
saavad oma loomingut eksponeerida ava-
likel, ilmselt koolisisestel naitustel, ka-
jastab kunstikasvatuse edusamme meie
vabariigi koolides.

Koolil on suured vdimalused selleks,
et leida vorme Opilaste vahetuks kokku-
puuteks kunstiloomega, seda kindlasti ka
parast kunstidpetuse I6ppemist algkoo-
lis. Pohitlesanne on Opetada vdimali-
kult rohkem &pilasi, nende kalduvusi ar-
vestades, kunstiloomega tegelema. Pole
tahtis, kas inimesel on enam eeldusi
kunstitegevuseks voi kasitooks — nii
Uks kui teine taidab isiksuse kujundami-
sel silmapaistvat rolli. Kooli Glesanne on
neid andeid Opilastes avastada ja aren-
dada.

Va&ib-olla oleks otstarbekam kooli es-
teetilises kasvatuses kunstiliikide hulgas
suuremat tahelepanu podrata kujutavale
ja tarbekunstile. Viimased arendavad
efektiivselt loomingulist initsiatiivi ja
kujundavad lapse emotsionaalset-tead-
muslikku sfaari, sest neis valdkondades
suudab laps loovalt, fantaasiarikkalt
moelda ja ise midagi luua. Teistel kuns-
tiliikidel on selles suhtes tunduvalt pii-
ratumad vdimalused.

Meie vabariigis on kunstikasvatuse
labimdeldud korraldusega saadud esime-
sed huvipakkuvad kogemused. Eksperi-
mentide tulemused néitavad, et Opilastel,
kes teevad iseseisvalt mitmesuguseid

kunstiesemeid, on arenenud fantaasia,
see harrastus Opetab neid nagema ja hin-
dama ilu mitte tksnes kunstis, vaid ka
igapaevases elus. Eksperimenteerijad on
taheldanud asjaolu, mida nad peavad
adarmiselt oluliseks — kunstiklasside
kasvandikud kaituvad ja ka Opivad tun-
duvalt paremini kui harilike Kklasside
Opilased ning oma eeskujuliku kaitumi-
misega mojustavad nad kogu koolipere
elu (13). Niisugused tahelepanekud peak-
sid ajendama alg- ja keskkoolis uldise
praktilise kunstikasvatuse kursuse keh-
testamist.

4, Inimese kunstimaitse kujuneb valja

nende nooruses eksisteerinud kunstipildi
mojutusel ja see sailib suures osas pea-
aegu muutumatuna ka hiljem. Et vane-
mas eas antavad teadmised kohtavad ju-
ba valjakujunenud hinnangute ja ette-
kujutuste vastupanu, on oluline, et noo-
ruses ei Kinnistuks valed kunstiarusaa-
mad. Andmed t6endavad, et kdige taupi-
lisem eksimus kunstiteose vastuvotul on
kasitleda sotsialistlikku realismi kui ilm-
tingimatult natuuri tapse edasiandmise,
matkimise nduet. Et oleks kohe &aratun-
tav: see on koer, see on maja, see on ini-
mene.

Pliddu leida tdpne vastavus eseme ja
tema kujutise vahel kunstiteoses nime-
tasime «eluldheduse» kriteeriumiks. Sel-
lise kriteeriumi olemasolule osutavad ka
Leningradis Vene Muuseumis tehtud
eksperimendid. T66 autor A. Gubarev
kirjutab, et taoline kunstiteose hinda-
mise lahtealus on informatsiooninivoo
filtriks ja hoiak ise aarmiselt kindel ning
raskesti muudetav (9). Uurijad putdsid
katsetega valja selgitada need psihho-
loogilised alused, mis tingisid sellise
hoiaku tekkimise. Objektiks valiti mit-
mesugused Opilaste grupid. Selgus, et
neid huvitanud kriteerium on omane
10—13-aastastele Opilastele, millest A. Gu-
barev jareldab, et nahtavasti ilmnevad
just selles vanuses kdige sagedamini need
p6hjused, mis hilisemas elueas viivad
kunstitaju kahjuliku stereottiibi kuju-
nemisele (9, Ik. 300—301).

Lahtudes A. Gubarevi arutlustest,
vaatleme ka oma uurimisobjekti. 1lm-
neb, et kunstist arusaamine, kunstiteose-



lahtimdtestamine ei ole ka osal (22,6 %-I)
meie keskkoolidpilastest kunstihuviliste!
eriti kdrgel tasemel. Neid saab nimetada
«elulaheduse» kriteeriumi  jargijateks,
sest nad jagavad seisukohta, et kunsti-
teosel kujutatu peab kindlasti olema na-
tuuri tapne koopia, «nii nagu elus». Sel-
lest ndudest lahtudes seatakse kahtluse
alla vOi koguni halvustatakse iga krmsti-
teost, mis neile primitiivsetele arusaa-
madele ei vasta. Kujutaval kunstil, nagu
igal teisel kunstiliigil, on omad «korru-
sed», arusaadavuse tasemed. Keerulise-
mate kunstiteoste mdistmine soltub pal-
juski inimese vOimest taiendada ja 16pu-
ni modelda kujundit, mille on loonud
kunstnik. Neid kogemusi v8ib noortel
teinekordki vajaka jaada, mistottu ol-
lakse resoluutne véaitma: «Lilled olgu
ilusad ja loomutruud, just nagu oleksid
praegu aiast lIdigatud.» Kuid miks on
vaja, nagu utleb Kkirjanik V. Solouhhin,
pooletunnise saritusajaga fotosid o’ la
natural, millelt ese nagu peegelpildis
avaldub Ukskdikselt ja mehaaniliselt (12).

Niisiis peaks noor kooli kunstiGpetuse
tundidest tingimata kaasa saama oskuse
kunsti vaadata ja hinnata, sest hilisemas
elus vaararusaamad uksnes sivenevad.

5. Paljudes sotsioloogilistes uurimustes

on taheldatud suuri erinevusi naiste-
meeste, tddrukute-poiste vaba aja har-
rastustes” llmnes see asjaolu ka 1973. aas-
tal Eesti NSV tooétava elanikkonna kisit-
lusest. Mehed on naistest aktiivsemad
kulutama oma aega sOpradega koosviibi-
mistele, nad armastavad regulaarselt
sportida ja spordivdistlusi vaatamas kaia,
samuti pihendavad nad palju aega eri-
alasele enesetdiendamisele. Naised on
omakorda meestest toimekamad kultuu-
rihuvide rahuldamisel. Eriti avaldus see
vastustes kusimusele, kus paluti marki-
da, millist eluvaldkonda peetakse kdige
tahtsamaks. Kultuuriharrastustele tuge-
valt orienteerujate seas on naisi kaks
kolmandikku (elanikkonnas — 55,6%).
Naiste suurem kunstilembus nédhtub ka
Eesti NSV kunstinaituste publikus, ise-
aranis aga noorte kunstihuviliste seas.
Nii tuleb alla 20-aastaste naitustel kai-
jate hulgas iga kolme tutarlapse kohta

Uks noormees, samal ajal kui kogu pub-
liku nais- ja meessoo suhe on 2:1.

Miks on noormehed enne 20. eluaastat
kallaltki passiivsed kujutavast kunstist
huvituma? Juba selles vanuses esilduvad
lahkuminekud meeste-naiste vaba aja
veetmise vormides. Poisid unistavad hoo-
pis meremehe, lenduri, autojuhi, fudsiku
elukutsest ja kunstide jaoks ei jatku neil
tegutsemistuhinas lihtsalt aega. Muud
huvialad on niivord tdsine takistus, et ka
koikide teiste takistuste eemaldamine ei
pruugi noormehi tihedamini naitustele
tuua. Niisiis ei saa meeste, ka noormees-
te vahest kunstikiindumust tksnes nega-
tiivselt tdlgendada. Nende sotsiaalne
aktiivsus ilmneb teistes valdkondades.

Pealegi tuleb nentida, et naiste suurem
kunstilembus nahtub ainult teatud kuns-
tililkide — teater, muusika, Kkujutav
kunst — puhul. Kirjandus ja filmikunst
koidavad mehi ja naisi vordvaarselt.

Eelnevast vOib kélama jaada mdte, na-
gu polekski p&hjust noormeeste péarast
muretseda. Nende napp kunstikiindumus
johtub teistest huvialadest ja noormehed,,
keda paelub kujutav kunst, kaivad nai-
tustel niisama suure innuga kui neiudki
(sagelikaijaid: noormeestest 46,6%, nei-
dudest 45,3%).

Ent ometi on pdhjust Kkinnitada, et-
meeste vahene kunstihuvi nende noorus-
aastatel on ohtlik asjaolu. Kuigi meeste
sotsialiseerimisel on kunstil palju taga-
sihoidlikum kaal kui naiste puhul, on har-
moonilise mehe arenguks samuti vaja
teatav annus kunstilembust. Sellise ja-
relduse teevad Eesti NSV todtava ela-
nikkonna seas 1973. a. korraldatud sot-
sioloogilise uurimuse autorid (6). Alust
selliseks mottekdiguks on, sest hilisemas
elus nahtub osal meestel vahene kultuu-
rihuvi, tingitud peamiselt nende uldisest
sotsiaalsest passiivsusest. Valjendub see'
lemmikharrastuste  puudumises, mini-
maalses huvis Uhiskondliku tegevuse,
oma kutsetdd ja enesetdiendamise vastu.
Aeg plihendatakse pohiliselt [16butsemi-
sele, TV vaatamisele jms. Loidus kunsti-
vallas on tihti po6hjustatud samasugu-
sest mottelaiskusest ka teistes elusfaari-
des.



Niisugused tahelepanekud viitavad, et
kui noorukid pole kodust kunstihuvi
kaasa saanud, siis oleks vaja, et kool an-
naks algtduke kunstikiindumuse tekkeks.

Kunst on tdhus vahend inimuhiskon-
na vaartuslikema osakese — Uksikindi-
viidi — taiustamisel, kasvatamisel, tema
maailmatunnetuse ja -nagemise Kkujun-
damisel ning Uhiskonna ideaalide sisen-
damisel. Knamikul juhtudel ei toimu
kunstiga seondumine stiihiliselt ega ise-
eneseslikult. Just kool on koht, kus tegel-
dakse sustemaatiliselt noorte kunstilise
kasvatusega. Kooli ja Opetajate véimuses
on saavutada, et iga noor saaks eluks
kaasa erksa kunsti vastuvotu meele ja si-
semise vajaduse lavida kunstiga. See aga
aitab meil kiiremini jouda suure eesmar-
gini, mida V. I. l,enin sdnastas jargmi-
selt; «Kunst kuulub rahvale. Tema siiga-
vamad juured peavad asuma otse laiade
toorahva hulkade keskel. Ta peab olema
neile hulkadele arusaadav ja neile meel-
dima.» (5.)
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REFERAADI
VORMISTAMISEST

HELMI EREB,
TRU teadusliku kommunismi
kateedri vanemdpetaja

mViimastel aastatel pdoratakse jarjest suu-
remat tédhelepanu mitte tGksnes ainealaste
teadmiste omandamisele, vaid ka osku-
sele neid suuliselt ja kirjalikult véljen-
dada. Sel eesmargil koostavad Opilased
suulisi ja kirjalikke referaate, voistlus-
toid ja artikleid.

Referaadi koostamine 6petab kirjandu-
sega iseseisvalt todtama, teema kohta
olulist materjali valja valima ja selle
pohjal stisteemikindla tlesehitusega refe-
raati vormistama. Selle kaudu suvenevad
ka Opilaste erialased teadmised, areneb
motlemis- ja juurdlemisvdime.

Referaadi Kkirjutamiseks ei piisa, kui
tunda ainult mingit ainevaldkonda, vaid
tuleb osata ka oma teadmisi kirjalikult
vormistada. Kaesolev Kkirjutis putabki
olla keskkoolifpilastele abiks kirjaliku
referaadi vormistamisel.

To66 vormistamine

Kirjaliku referaadi voi auhinnatdéo vor-
mistamisel on otstarbekohane kasutada
paberit masinakirja formaadis (210X297

mm), mida saab hiljem panna kiirkoit-
jasse. Referaat voib olla trukitud Kirju-
tusmasinal voi kirjutatud selge loetava
kaekirjaga. Tekst Kkirjutatakse ainult
lehe Uhele kiljele. Lehe vasakule aarele
ja ules tuleb jatta 4 cm, alla 3 cm ja pa-
remale 1,5 cm laiune vaba aar.

Koik lehed alates teisest lehekuljest
nummerdatakse. Tiitelleht, sisukord ja
sissejuhatuse esimene lehekiilg voOetakse
nummerdamisel kill arvesse, kuid neile
lehekilje numbrit ei Kirjutata.

Tekstis pealkirjastatakse peattkid ja
paragrahvid. Pealkirja 16ppu punkti Kir-
javahemargina ei panda. lga peatukki
alustatakse uuelt lehelt.

T60 ees ja taga peab olema puhas valge
leht.

Teksti viimasele lehekdiljele lisatakse
t66 valmimise kuupdev ja autori allkiri.
T6O osade jarjestus:

1) tiitelleht, 2) sisukord, 3) sisu peatikki-
dena (referaat), 4) lisad (kui nende ja-
rele on vajadus), 5) kasutatud kirjandus.
Tiitelleht

Tiitellehele pannakse jargmised andmed
alltoodud jarjestuses:

1) kooli taielik nimetus ja klass;

2) autori ees- ja perekonnanimi;

3) t66 pealkiri;

4) viide t60 iseloomule (referaat, voistlus-
to0 jne.);

5) Oppeaine nimetus;

6) juhendava Opetaja eesnime esitaht ja
perekonnanimi;

7) t66 valmimise koht ja aasta. (Aasta-
arvu jarele sdna «aasta» ei kirjutata ega
kasutata kirjavahemarke.)

Sisukord

Tiitellehe jarele paigutatakse sisukord.
Sellesse kantakse koik peatikkide ja
nende alaosade pealkirjad ning lisad, mil-
le jarele tuleb punktiirjoon ja lehekilje
paremale servale alguse lehekiljenum-
ber. Kdik sisukorras toodud pealkirjad
peavad vastama teksti pealkirjadele ja
neid ei luhendata.

Peattikid ja alaosad nummerdatakse,
kuid sissejuhatus, kokkuvdte ja kirjandus
on ilma jarjekorranumbrita. Lisad loetle-
takse sisukorras ukshaaval.

Peatlikkide ja nende alaosade num-
merdamisel vdib kasutada kaht moodust.



Voib nummerdada peatikid rooma ja
alaosad araabia numbritega. Kui aga
kasutatakse peatiikkide nummerdamisel
araabia numbreid, tuleb kasutada esime-
se peatUki alaosade nummerdamisel ala-
liigitust 1.1, 1.2, 1.3 jne. Teise peatiki
puhul jarelikult 2.1, 2.2, 2.3 jne.

Tsitaat ja refereering

Kui referaadi koostaja kasutab oma téos
teiste seisukohti, uuringute tulemusi, ar-
vulisi andmeid jm., tuleb kasutada tsitaa-
ti vOi refereeringut.

Tsitaat on sOGnasonaline valjavote teo-
sest vOi allikmaterjalist. Tsitaat peab tap-
selt vastama originaalile nii sdnastuse,
ortograafia, kirjavahemarkide kui Kka
eristuskirjade poolest (s6rendus, alla-
kriipsutamine). Tsitaadid pannakse jutu-
markidesse.

Tsitaadist vOib jatta valja sonu voi lau-
se osi, mis pole referaadis olulised, kuid
nii, et tsitaadiga esitatavat motet et moo-
nutataks. Tsitaadist valjajaetud sbnade
asemele pannakse mottepunktid.

Refeveeving on teise autori teose sisu
konspekteeriv edasiandmine. Ka referee-
rimisel peab edasiantava sisu olema
tapne.

Teistelt autoritelt parit arvulisi and-
meid (valja arvatud uldtuntud arvud)
tuleb samuti viidata.

Tsitaadi ja refereeringu I16ppu Ules
pannakse viite jarjekorranumber, nn.
viitenumber. Sulgu viitenumbri jarele ei
panda.

Tsitaadi puhul on otstarbekohasem vii-
tenumber tsitaadi jarel asuvate jutumar-
kide jarele asetada. Refereeringu puhul
pannakse  viitenumber refereeritava
tekstiosa I6ppu.

Viitamise viisid
Viitetehnikas kasutatakse kolme moodust:
joonealust viidet, viidet tekstis ja viita-
mist t66 I0ppu paigutatud Kkirjanduse
nimistule.

Opilasreferaadis on otstarbekas kasu-
tada joonealust viidet. Ajaleheartiklis
kasutatakse nii joonealust kui ka teksti-

sisest viidet. Ulatuslikumates t66des voib
viidata 18ppu paigutatud kasutatud

kirjanduse nimistule. Kogu t66 ulatuses;
kasutada ainult Uht viitamismoodust.

Joonealune viide. Tekstis tsitaadi VvOi
refereeringu jarele margitud viitenumber
juhatab sama lehekilje all asuva ja sa-
ma arvuga tahistatud viite juurde. Viite
andmed eraldatakse tekstist joonega. Vii-
ted v6ib nummerdada kas kogu t66d Ia-
biva pideva numeratsiooniga vOi nii, et
igal lehektljel on oma viidete numerat-
sioon number dhest alates. Viitenumbri
jarel sulgu ei ole.

Viide tekstis asetatakse sulgudesse otse
tsitaadi jarele. Viite andmed esitatakse
bibliograafiakirjena.

Bibliograafiakirjeks nimetatakse kind-
las jarjestuses esitatud andmeid triki-
teose kohta. Need on: teose autor, peal-
kiri, alapealkiri, trikk, koostaja, tiitel-
toimetaja, ilmumise koht (artikli puhul
ilmumisallikas), kirjastus, ilmumisaasta,,
lehekdljed jt.

Viites kasutatakse korraga ainult tht
keelt. Kdik andmed viidatava teose kohta
peavad olema selles keeles, milles teos
on kirjutatud.

Naiteks ei vdi venekeelsele raamatule
viidates kasutada eestikeelset lihendit Ik.
(lehekuilg), vaid venekeelset c. (cTpaHnua).
Saksa keeles kirjutatakse S. (Seife), ing-
lise keeles p. (page), prantsuse keeles p.
(page).

Trikiteose iseloomustamiseks ei VvOi
vajalikke andmeid paigutada juhuslikult
ega suUsteemitult Samuti pole (kskdik,
missuguseid kirjavahemarke me kasuta-
me. Bibliograafiakirje elemente ei voi
paigutada Uksteise alla tulpa ega «vaba-
varsina», vaid (ksteise jarele kindla
skeemi kohaselt, nagu on esitatud taien-
duseks toodud naidetes.

Raamatule viidates tuleb kinni pidada
jargmistest nduetest.

1. Joone alla viitenumbri jarele tuleb Kir-
jutada raamatu tiitellehe jargi andmed
koos kirjavahemarkidega jargmiselt:

Autori perekonnanimi, koma, initsiaa-

lid. Punkt. Pealkiri. Punkt. Alapealkiri
(kui see on). Punkt. Koite nr. Punkt.
Truki nr. Punkt. lImumiskoht, koma,

ilmumisaasta, koma, lehekiilg. Punkt.
Kirjastust, kelle valjaandel on raamat
ilmunud, ei ole Opilasreferaadis vaja nai-



idata. Raamatu ega artikli
jutumarkidesse ei  panda.

Hint, A. Tuuline rand. Tallinn,

Ik. 167—168.
.2. Kui teose tiitellehel on trukitud autori
eesnimi voi -nimed, ei vOi sellele teosele
esmakordsel viitamisel neid luhendada,
asendada initsiaalidega ega ara jatta.
Naide:

Kreutzwald, Friedrich Reinhold. Maa-

ilm ja ménda. Tallinn, 1953, 1k. 119.
3. Kui teosel on rohkem kui tks autor,
kirjutatakse nimed tiitellehel olevas jar-
jekorras. Kui autoreid on ule kolme, jae-
takse ainult esimese autori nimi ja lisa-
takse lUihendina ja teised selles keeles,
milles on tsiteeritav raamat. Mitme
autori nimed tuleb Uksteisest eraldada
-komaga. Naide;

Artemjeva, A., Maksakovski, V., Ra-

kovski, .S., Smidovits, I. ja Solovjova, M.
asemel ainult Artemjeva, A. jt. Valisrii-
kide majandusgeograafia. Opik keskkoo-
lile. 10. trukk. Tallinn, 1974.
4. Kui viidatav teos (artikkel) on ilmu-
nud teoste kogumikus, siis esmakordsel
viitamisel on vaja andmed anda jargmise
skeemi kohaselt;

Teose autori perekormanimi, koma,
initsiaalid. Punkt. Teose voi artikli peal-
Kiri. Punkt. Moéttekriips. Luhend Rmt.
vOi Raamatus. Koolon. Kogumiku nime-
tus. Punkt. Kogumiku kéide vdi vihiku
number (kui on). Punkt. llmumiskoht,
koma, ilmumisaasta, koma, lehekulg.
Punkt. Naide;

Ant, J., Kalits, J. Uksikutest Uheteist-

(kimne tuhandeni. — Raamatus; Tartu
Jkomsomol. Tallinn, 1970, Ik. 11.
5. Marksismi-leninismi klassikutele vii-
dates tuleb kasutada nende teoste viimast
valjaannet. Selleks on V. I. Lenini teos-
test eesti keeles neljas ja vene keeles
viies valjaanne.

Kui tekstis ei ole viidatava t66 peal-
kirja antud, tuleb seda teha joonealuses
viites. Klassikute kogutud teostele viida-
tes ei ole andmeid viidatava koite ilmu-
miskoha ja -aja kohta vaja naidata. Kui
aga on viidatud teostele, mis kogutud
teostes ilmunud ei ole, tuleb lisada ka
;ilmumiskoht ja -aasta. Naited;

Lenin, V. I. Teosed. 25. kd., Ik. 365.

pealkirja
Naide;
1968,

Lenin, V. I. Riik ja
Teosed. 25. kd., Ik. 365.

Marx, K. Kapital, 1.kd. Poliitilise 6ko-
noomia kriitika. Tallinn, 1953, Ik. 69.
6. Kui on kasutatud mitmes kdites aval-
datud teoseid, margitakse viidatava koite
number araabia numbriga. Seesama po6hi-
mote kehtib ka raamatu triki numbri
puhul, kuigi tiitellehel vdivad need olla
rooma numbritega antud. Naide;

Tolstoi, L. S6da ja rahu. 4. kéide. Tar-
tu, 1941, Ik. 297.

Mihkla, K., Tedre, U. Eesti kirjandus

IX klassile. 12. trukk. Tallinn, 1973, Ik.
157.
7. llmumiskoht kirjutatakse reeglina taie-
likult valja. Eestikeelse kirjanduse puhul
vBime erandina kasutada Tallinn asemel
TIn. ja Tartu asemel Trt.

Ka venekeelse kirjanduse kasutamisel

tuleb ilmumiskoht taielikult valja Kirju-
tada. Luhendada v8ib ainult Mocksa ase-
mel M. ja JleHuHrpag asemel J1.
8. Teose ilmumisaega tahistava aastaarvu
jarel sdona aasta ega ka luhendit a. ei Kir-
jutata. Kui aga tiitellehel puuduvad and-
med raamatu valjaandmise aja kohta,
kirjutame ilmumiskoha jarele i.a. (ilma
aastata), s.a. (sine anno) vdi 6.r. (6e3
roga). Naide;

Hauff, W. Karavaan. Tallinn, i.a.

9. Kui puuduvad andmed valjaandmise
koha kohta, kirjutatakse i. k. (ilma koha-
ta), s. 1. (sine loco) vbi 6. m. (6e3 mecTa).

Kui puuduvad andmed nii valjaand-
mise koha kui ka aja kohta, kasutatakse
lihendit i. k. j. a. (ilma kohata ja aastata),
s.l.e.a. (sine loco et anno) vdi 6. m. u r.
(6e3 mecTta u roga). Naide;

OctpoB Caxa/MHb. b. M. u r., c. 10.

10. Entsuklopeediale viidates tuuakse
joonealuses viites andmed jargmise skee-
mi kohaselt;

Jutumargid. Marksbna. Jutumargid.
Entstklopeedia taielik nimetus. Punkt.
Koide, koma, lehekillg, koma, veerg,
Punkt. Entsiklopeedia taielik nimetus.
Punkt. Koide, koma, lehekilg, koma,
veerg, punkt. Kuna osal entstiklopeedia-
tel on lehekdlje, osal veeru numbrid, tu-
leb panna vastava entsiklopeedia jargi
kas lehekilje vdi veeru number. Nai-
de;

revolutsioon. —



«Liibanon». Eesti ndukogude entsiklo-
peedia. 5. kd., Ik. 439.

«WcnaHckaa  pesonouns  1931—39»
COBETCK%FI ycropuyeckas aHumkionegun®
T. 6, cTnb. 429.

Korduval viitamisel vdib entsiklopee-
dia nimetust lUhendada ENE.
M. Kui samale teosele viidatakse kordu-
vaU, on vaja esimesel korral markida
viidatava raamatu andmed taielikult.
Jargmistel kordadel vdib kasutada lihen-
dit. Sel juhul naidatakse ainult autori
nimi ja lisatakse valjend viidatud teos
(artikkel), op. eit. (opus citatum) vO0i ykas,
coy. (cTaTbs) ja lehekilg. Naide:

Kahk, J. Rahutused ja reformid. Talu-
poegade klassivoitlus ja mdisnike agraar-
poliitika Eestis XVIII ja XIX sajandi
vahetusel (1790-1810). Tallinn, 1961,
1k. 110.

Korduval viitamisel: Kahk, J. Viidatud
teos, lk. 110.
12. Kui Uhele ja samale teosele viidatakse
kaks ja rohkem korda samal lehekiljel,
antakse esmakordsel viitamisel teose
kohta taielikud andmed. Jargmisel korral
(jargmistel kordadel) Kkirjutatakse viite-
numbri jarele samas, ibid, (ibidem) voi

Tam >ke ja lisatakse viidatava lehekilje
number.
Naide:
‘ Gorki, Maksim. Kirjad kolleegidele.

Tallinn, 1968, Ik. 65.

N Samas, Ik. 128.

13. Kui tiitellehel ei ole autoreid naidatud
ja on antud toimetaja (toimetajad), siis
kirjutatakse pealkirja jarele nime (nime-
de) ette luihend Toim. Keelelist toimeta-
jat ei margita. Naide:

Eesti kirjanduse biograafiline leksikon.
Toim. Nirk, E., So6gel, E. Talinn, 1975,
lk. 278.

14. Autorite kollektiivi koostatud teoste
puhul Kirjutatakse pealkirja jarele nime
ette luhend Koost., kui koostaja nimi on
tiitellehel antud. Naide:

Inimene. Soiduk. Tee.

Harry. Tallinn, 1974, Ik. 80.

Koost. Taidre,

Viitamine ajakirjanduses avaldatud ar-
tiklitele

1. Ajakirjades ilmunud artiklile viidates

peab joonealune viide sisaldama jargmist
andmeid:

Autori perekonnanimi, koma, initsiaa-
lid. Punkt. Artikli pealkiri. Punkt.
Mottekriips. Ajakirja nimetus jutumar-

kides, koma, ilmumisaasta, koma, aja-
kirja number, koma, ajakirja lehekilg..
Punkt. Naide:

Leht, K. Pilk Aadu Hindi varasematele
romaanidele. — «Looming», 1970, nr. 1,
k. 138.

2. Ajalehes ilmunud artiklile viidates tu-
leb joonealuses viites naidata jargmised
andmed:

Autori  perekonnanimi, koma, init-
siaalid. Punkt. Artikli pealkiri. Punkt.
Mottekriips. Ajalehe nimetus jutumarki-
des, koma, ilmumisaasta, koma, ilmumise,
kuupéev ja kuu. Punkt. Naide:

Rebane, K. S. Valguse uued rakendu-
sed. — «Edasi», 1975, 25. november.

Ajalehe viitamisel lehekiilge tavaliselt
ei naidata, valja arvatud moned suure-
mad ajalehed, nditeks «JlntepaTypHas,-
razeta» ja «DKOHOMUYECKasi raseta».

Kirjandus

Kirjandusnimistusse kantakse  kdik:
raamatud, artiklid ja dokumendid, mida,
autor on oma t6os sisuliselt k”~utanud,
mitte ainult need, millele t66s viidatakse.
Ka siin kehtib ndue, et andmed voetakse
teose tiitellehelt, mitte raamatu kaanelt
(vt. bibliograafiakirje). Loetelu koostami-.
sel tuleb lahtuda jargmistest nduetest.

1. Kui kirjanduse loetelu on pikem Ja
koosneb eri materjalidest, grupeeritakse
see jargmistesse alajaotustesse: a) mark-
sismi-leninismi klassikute td6d; b) rah-
vusvahelise kommunistliku liikumise do-
kumendid; c) NLKP ja Noukogude valit-
suse dokumendid; d) partei ja wvalitsuse
silmapaistvate esindajate t66d ning esi-
nemised; e) muud teosed, uurimused ja,
artiklid; f) teatmeteosed.

2. Alajaotustele ei ole vaja pealkirju-
panna, kuid igas neist on kindel teoste
esitamise jarjekord.

Erinevate alajaotuste vahele jaetakse
nende eristamiseks vaba rida.

a) Marksismi-leninismi klassikute ala-
jaotuses naidatakse kodige enne K. Marxi,,
siis F. Engelsi ja seejarel V. L Lenini.



tood. lga klassiku teosed esitatakse Kirju-
tamisaja kronoloogilises jarjekorras.

3. Kui on kasutatud marksismi-leninismi
klassikute teoseid, mis on triukitud nende
kogutud teostes, on dige markida autori
nime jarel ka teose pealkiri, siis alles ko-
gutud teoste nimetus ja kdide. Naide:

Lenin, V. I. Herzeni malestuseks. —
Teosed. 18. kd.
Kui on kasutatud kogutud teostes

avaldamata klassikute teoseid, esitatakse
need autorite jargi teoste pealkirjade ta-
hestikulises jarjekorras.
Naide:.

Marx, K. Kapital. 1. kd., Tallinn, 1953.
Engels, F. Anti-Duhring. Tallinn, 1954.

Lenin, V. I. Mis teha? — Teosed. 5. kd.
Lenin, V. |. Kaksikvéimust. — Teosed.
21. kd.

Lenin, V. |. Pigem vaéhem, aga paremi-

ni. — Teosed. 33. kd.
4. Partei ja valitsuse dokumendid esita-
takse kronoloogilises jarjekorras.
5. Eestikeelse ja ladina téhestikku kasu-
tava vOoOrkeelse kirjanduse puhul eralda-
takse perekonnanimi jargnevast eesni-
metahest komaga. Venekeelse kirjanduse
kasutamisel perekonnanime ja sellele
jargnevate initsiaalide vahele koma ei
panda. Naide:

Kolossova, N. Tere, muusika!

KpacunH HO. A. JleHWH, peBonouus,
PEMEHHOCTb.
6. Teistes alajaotustes esitatakse teosed

autorite perekonnanimede tahestikulises
jarjekorras. lga teose kohta esitatakse
samad andmed mis joonealuses viiteski,
ainult ilma lehekilje numbrita.
7. Kui teosel ei ole autorit margitud, la-
heb teos Kkirjanduse nimestikku tema
pealkirja alfabeetilise koha jargi.
Naide:

Abo, L. Kasikiri ja korrektuur. Teine,
Umbertootatud trukk. TlIn., 1975.

Elisto, L. Oigest Kkeelest, tervest
meelest. Keelelisi kisimusi 2. TIn., 1976.

Keelevoos 73/74. Koost. U. Liivaku
ja M. Ollisaar. TIn., 1976.

Kirjavahemargid sel puhul: Autori pe-
rekonnanimi (sbre), koma, eesnime esi-
taht, punkt. Pealkiri. Punkt. Alapealkiri,
Punkt. Triukk. Pimkt. Koostaja. Punkt.
Tiiteltoimetaja. Punkt. llmumiskoht, ko-

CoB-

ma, Kirjastus, koma, ilmumisaasta. Punkt.
8. Eesti keeles kirjutatud referaadis pai-
gutatakse Kkirjanduse loetelus ettepoole
ladina, seejarel vene tahestikuga teosed.
Venekeelsel referaadil on ees vene ta-
hestikuga teosed. Kummaski keeles esita-
tud teosed liidetakse loetelusse vastava
keele tahestiku alusel.
9. Referaadi kirjanduse loetelus jarjekor-
ranumbreid ei kasutata. lga uut teost,
alustatakse taandrealt.

Joonised, tabelid, fotod

1. Kui tabelid on vaiksemad ja neid ei
ole palju, paigutatakse nad tavaliselt
teksti. Tabeli kohale keskele kirjutatakse
sisu lahtimdtestav lakooniline pealkiri.
Iga tabel nummerdatakse. Paremale Ules
tabeli kohale Kkirjutatakse Tabel 1, Ta-
bel 2 jne.

Kui tabelid on koostatud varem Kirjan-
duses ilmunud materjali pdhjal, tuleb
joonealuses viites naidata algallikas eel-
nimetatud korra kohaselt.

Suuremaid tabeleid vdib lisadesse pai-
gutada.

2. Toole lisatud joonised (skeemid, graa-
fikud, geograafilised kaardid, joonised ja
diagrammid) kannavad Uhist pealkirja
Joonis. Need tehakse eri lehtedele. Sel-
leks kasutatakse joonistuspaberit, mille
moodtmed vastavad t66 formaadile. lgale
joonisele pannakse sisu valjendav peal-
kiri, mis kirjutatakse joonise kohale kes-
kele. Paremale lles joonise nurka Kirju-
tatakse Joonis 1, Joonis 2 jne.

3. Fotodele antakse samuti pealkirjad na-
gu tabelitele ja joonistele ning nummer-
datakse Foto 1, Foto 2 jne. Fotosid vdib
paigutada nii teksti kui ka lisadesse.

Joonistele ja fotodele peavad viited ole-
ma tekstis.

Lihendite kasutamisest

Referaadis tuleb kindlasti luhendeid ka-
sutada. Et teised peale autori oskaksid
luhendeid digesti mdista, on vaja lihen-
dite kasutamisel kindlast korrast kinni
pidada. On hulk uldtuntud ldhendeid,
mida tuleb omapoolsete muutmisteta ka-
sutada.



Naiteks:

Eesti keeles
aasta (aastad) a.
ja teised jt-
joonis joon.
kirjandus Kirj.
kogumik kog.
koide kd.
lehekiilg (lehekiljed) IKk.
leht L
number nr.
ndukogude nouk.
osa osa
peatikk ptk.
raamat rmt.
toimetaja toim.
triukk tr.
vaata vt.
veerg vrg.

Mitmesugustes teatmeteostes on antud

kasutatud luhendite loetelu.

Naiteks:

Eesti nbukogude entsiklopeedia. 1. kd.,
Ik. 8—10. Vddrs6nade leksikon. Koost.
R. Kleis, J. Siivet, E. Vaari. Tallinn, 1961,
Ik. 9—10. Oigekeelsussénaraamat. Toim.
R. Kull ja E. Raiet. Tallinn, «Valgus»,
1976, Ik. 15—16.

Igas konkreetses t60s vOib esile kerkida
muude luhendite kasutamise vajadus. Sel
juhul tuleb esimesel kasutamisel vastav
sOnaihend vOi nimetus taielikult valja
kirjutada. Kasutatud ldhenditest tuleb
koostada loetelu pealkirjaga «Lihendid»
ja asetada see lisadesse. Ukski opiatehtud
lihend ei vbi kokku langeda mone teise
sbna kindlakskujunenud luhendiga.

Varem oli juttu sellest, et korduval vii-
tamisel vOib lihendada entsiklopeediate
nimetusi. Sama pdhimote kerkib ka aja-
kirjade ja ajalehtede nimetuste puhul.
Naiteks: «Noorte Haal» — NH, «Rahva
Haal» — RH, «Keel ja Kirjandus» — KK,
Komcomonbckasa npasga — Kome. np.

Hindamisest

Referaadi hindamisel vdiks arvesse votta
mitte ainult sisu, vaid ka vormistamist.
Nii voiksid hindamise aluseks olla: 1) t66
vastavus teemale; 2) to0 Ulesehituse ots-
tarbekus, loogilisus; 3) esitatud seisukoh-

Vene keeles

rog (ropgpl) r. (rr.)
N apyrue moap.
PUCYHOK puc.
nuTtepartypa .
C6OpPHUK 6.
TOM T.
cTpaHuua (CTpaHuLbl) c.
nnNCT n.
HoMmep Ne
COBETCKUI COBy
4yacTb u.
rnaesa rn.
KHUra KH.
peaakTop pea-
n3gaHue n3g.
cmoTpun CM.
cTonbey, CTAiA.

tade Oigsus ja tapsus; 4) materjalide hulk
ja selle toodtlemine; 5) todsse suhtumine;
6) tsiteerimise ja viitamise tépsus; 7) stiili
ilmekus, keele Kkorrektsus ja tapsus;
8) 0Oige ja maitsekas kujimdamine;
9) referaadi suulisel ettekandmisel ka et-
tekandmise ladusus ja ilmekus; 10) oskus
esitatud kusimustele vastata.



VARVUSOPETUSE
USAST

KUKSTIOPETUSES

KERSTI NIGESEN,
laSunna 32. keskkooli dpetaja

Viimastel aastatel on meie kunstipe-
dagoogikas hakatud jarjest suuremat
rbhku asetama varvusOpetusele. See on
ka moistetav: 85% informatsioonist, mi-
da me vastu votame, langeb nagemis-
organitele ning sellest etendab valdavat
osa omakorda varviline nagemine. Var-
vusliku informatsiooni kaudu saame Kkii-
resti orienteeruda Umbritsevas keskkon-
nas, sellega kaasneb esteetiline emot-
sioon.

Varvusopetuse tahtsustumist tingib
eriti asjaolu, et niuldisaegses tehiskesk-
konnas ndrgenevad jarjest rohkem kon-
taktid loodusega. Loodusilmingute jalgi-
miseks ning seega varvusseaduspara-
suste automaatseks tunnetamiseks jaab
Uha vadhem aega ning vOimalust. Sel-
leks aga, et tehiskeskkond, mille me
enda Umber loome, suudaks rahuldada
minimaalsegi osa meie vajadusest, pea-
me suutma teadlikult luua varvuskoos-
kolasid, milles peegelduksid looduses
eksisteerivad varvusseadusparasused.

Kahjuks tekib konflikt meie teadmiste
ja vajaduste vahel. Varvusteadust veel
ei eksisteeri. Tundmata on valdav osa
varvuspsihholoogiast, varvusfisioloo-
giast ning isegi varvusfiuusikast. Var-
vusoOpetuseski  lahtume kogemuslikult
ning traditsiooniliselt tasandilt, kus 6pe-
tamise peamine kriteerium on Opetaja
enda varvustunnetus, mis ka normaalse
nagemise korral ei ole kdikidel inimes-
tel Ghesugune, Opetaja tasand ei pruugi
olla adekvaatne mingi Uldise keskmise
tasandiga. @ Thomas Jungi hipoteesi
(1801) kohaselt p&hineb varvusnagemine
kolvikeste tegevusel. Kolvikesed on
jagatud kolme liiki; Ghed on tundlikud
punaste, teised roheliste ja kolmandad

siniste Kkiirte suhtes (tdest, katseliselt
1964; 1).

Joonis 1
Helmholtz naitas, et kuigi kolvikesed

on spetsialiseerunud pohiliselt Uht liiki
kiirguse vastuvotule, arrituvad nad ka
teist liiki kiirguste mojul, kuigi tundu-
valt vahem. Kui langeb valja ks kom-
ponent, on rikutud kogu nagemine (li;
joon. 1).

Néagemishéalbed vdivad olla vaga eri-
neva ulatusega, alates Uhe komponendi
véaljalangemisest — daltonismist (inglise
teadlase Daltoni nime jargi) kuni vaik-
semate hélveteni. Naiteks vdib inimene
olla kall trikromaat (kolme varvi na-
gija), kuid ndrgenenud varvitundlikku-
sega (anomaaliaga).

1950. a. statistika naitas, et kaasasln-
dinud varvipimedus esineb 7—8%-I
meestest ja 1%-1 naistest (11). Seega
on reaalne, et klassis vdib olla 1 voi 2
daltonisti, radkimata vaiksemate halve-



tega Opilastest. Daltoniste on kdillaltki
palju kunstnike seas, on reaalne, et
varvusnagemise halbed vdivad esineda ka
kunstipedagoogidel.

Hoolimata erinevustest, mis eksistee-
rivad varvuste tajumisel, voib raakida
Uhtsest fisioloogilisest alusest varvus-
nagemises, mis on tingitud silma ehitu-
sest ning kdrgema narvitegevuse talitlu-
sest. Seda kinnitavad ka uuringud: nor-
maalse varvusnagemisega inimesel on
sinine, punane, kollane, roheline jne.
kindlad m@oisted. Téhtis koht varvus-

nagemises ei ole mitte ainult silmal,
vaid ka korgemal narvitegevusel, mis
reguleerib  kogu organismi talitlusi.

Psuihika korvalekallete, naiteks skiso-
freenia korral, on rikutud ka varvus-
nagemine (9).

Kui lahtuda sellest, et Opetus moju-
tab oluliselt pstidhikat, tuleb jareldada,
et loomulikku arengut mittetoetava Gpe-
tuse puhul ei saada mitte ainult ajutisi
vaarastunud seoseid, vaid vdidakse kdige
muu korval rikkuda ka varvusnagemist.

Varvusnagemise tekkimine ja formee-
rumine inimese individuaalse arengu
protsessis ei ole veel kaugeltki lahenda-
tud. Autorid (10), kes uurisid seda prob-
leemi tingitud reflekside kaudu, joudsid
jareldusele, et varvusnagemine formee-
rub 4—6. elukuul. Samal ajal autorid,
kes uurisid pilgu pusivust varvilistel
kaartidel, liigutusliku aktiivsuse muu-
tusi ja orienteerumisrefleksi varviliste
kaartide vahetumisel, joudsid jareldu-
sele, et lapsed eraldavad pd&hilisi var-
vusi esimestest elupédevadest alates.

R. Polikanina (10) uurimused kasitle-
vad narvislsteemi reaktsiooni punase ja
rohelise valgusarrituse puhul vastsindi-
nuil. Uurimuses kasutati elektroentsefa-
lograafi ja elektrokardiograafi, mdddeti
hingamist ja liigutuslikku aktiivsust.

Téaheldati reaktsioonide teravat erine-
vust rohelise ja punase valguse puhul
juba esimesel elupdeval. Punane valgus
kutsub esile biopotentsiaalide stnkroni-
satsiooni, mis vastavalt valjendub aju-
koore nagemispiirkonnas. Roheline val-
gus kutsub alguses esile potentsiaalide
deslinkronisatsiooni  nagemispiirkonnas,
mis valguse pikemal md&jumisel levib

tle kogu ajukoore. Punane aeglustab
hingamist ja slidametegevust, roheline
kiirendab.

Analoogilisi uuringuid taiskasvanutega
korraldasid Krakov, Krase-Liebscher ja
Stefanssen-Goang (2).

Nende katsete pdhjal voib oelda, et
varvustel on kindel psiihholoogilis-
fusioloogiline mdju, mis ei tulene sugugi
ainult varasemate kogemuste uldistami-
sest (tuli on oranz, punane — punane,
oranz siimboliseerib soojust).

Sverdlovskis uuriti naha kaudu «na-
gemise» valjaarendamise vOimalusi pi-
medatel (12). Uurijad  kirjutavad:
«... naha optilise tundlikkuse tekkimi-
ses vOis taheldada varvuste eristamist,
mis polnud halvem nagemisest.» Rusu-
valt mdjus tumesinine, helesinine aga
avaralt ja kergendavalt. Pimedad, kes
varve eristasid, vaitsid, et tunnevad
temperatuuri erinevust. Nii andsid pu-
nane, kollane, oranz soojatunde, violett
ja sinine kilmatunde. Siin ei saa olla
tegemist varasemate kogemuste uldista-
misega. Varvuste moéjul on kindel ma-
teriaalne alus.

Varvustel on omavahelised Kkindlad
suhted suktsessiiv- ja simultaankont-
rasti ndol. Tédnu nendele saavad samad
véarvused erinevas Umbruses sootuks
teise tdhenduse.

Seega pole varvuse tajumine ning
tema seadusparasused subjektiivsed,
vaid omavad uUldkehtivaid objektiivseid
aluseid.

Need varvuste objektiivsed seaduspa-
rasused peegelduvad iga inimese psuu-
hikas ning siin tekivad omakorda moon-
dad, mis resoneeruvad antud isiksuse
tunnetusega. (Suktsessiiv — varvusais-
ting tekitab sekundaarselt kontrastvar-
vuse aistingu. Simultaankontrast —
paralleelselt varvusaistingu vastuvoétmi-
sega tekib ka kontrasttooni aisting, mida
nahakse kdrvaloleval pinnal.)

Praegusaja Uks tuntumaid kunstipeda-
googe J. Itten (5) kirjutab:

«Kui me subjektiivsete varvusseoste
kaudu inimese sisemise olemuse kohta
teateid saame, siis on voimalik tema
md&tlemise, tundmise ja suhtlemise laadi
oluliselt tuletada véarvusakordist.»



Varvilise loomingu jargi on v8imalik
saada informatsiooni inimese ea, tem-
peramendi taubi ja tervisliku seisundi
kohta (6).

Seega on lapse loomingu suunamine
vaga oOrn ja delikaatne protsess, kus ei
saa muuta selle kasitlust vagivaldselt,
sest sellel on sigavad juured tema néar-
vitalitluste erisuses.

Prantsuse kunstipedagoogi A. Sterni
' (8) refereerides: «Tihtipeale hindavad
taiskasvanud laste joonistusi nende Kri-
teeriumide jargi, mis kehtivad tdiskas-
vanute kunsti kohta, ning otsivad sageli
progressi vahetult laste kunstiloomingus.
Nad ei mdista, et pohiline evolutsioon
toimub lapse isiksuses.»

Prantsuse psiuihholoog I. Piaget (7) on
joudnud jareldusele, et «... kui lapseni
on joudnud meie sistemaatilised aru-
saamad, hakkab ta tegema tabavaid
jooni, milles peegelduvad topoloogilised
seaduspéarasused ... See seadusparasuste
peegeldamine on vaheastmeks hilisema
koordinaatsiisteemi valjatédtamisel, mis
p6hineb eukleidilisel ruumil».

Samasugust arengut voib tdheldada ka
varvuse sumboolsest kasutamisest kuni
varvuse kui omaette reaalsust peegel-
davaks valjendusvahendiks muutumi-
seni. Nii eksisteerivad eri vanuste juu-
res Uhed ja samad seadusparasused
otsekui erinevatesse taustsusteemidesse
Ulekantuna.

Varviliste kunstide juures on varvus
valjenduse peamine kandja.

Varvuselamuste kogemus algab var-
vusilmingute emotsionaalse vastuvotmi-
sega. «Kujutamisel, mis selle protsessiga
kaasneb, lahtub vorm vérvusest, nii
nagu mote tuleneb kogemusest ja mole-
mad kujutavad endast meelelis-vaimset
protsessi.» (4.)

Samal seisukohal on ka J. Itten. «Kui
varvus on peamine valjenduse kandja,
peab kompositsiooni alustama varvi-
plekkidega ja varviplekkidest tekivad
jooned ... Varvustel on oma dimensioon
ja kiirgusjoud ja nad jaotavad pindu
teisiti kui jooned.» (5.)

Samal ajal ei saa varvidega loodust
kopeerida. Varvusseadusparasusi arves-

tades on vOimalik edasi anda looduses
esinevaid seadusparasusi uuel, kvalita-
tiivsel tasandil. Sellel seisukohal on ka
Paul Klee. «Tahtsam kui natuuri jalgi-
mine on varvikarbi jalgimine.» (2.) Seda

tunnetavad lapsed suurepdaraselt.

Varvusprobleemi ei saa taandada loo-
mise probleemiks, kuid varviliste kuns-
tide loominguprotsessis on tal maarav
osa. Nii nagu varvuse juures, eksistee-
rivad ka loomingus objektiivsed ja sub-
jektiivsed seadusparasused, kusjuures
ilma objektiivsete seadusparasusteta ei
oleks teos kommunikatiivne ja teistele
tajutav, samal ajal ainult objektiivsete
faktorite jargimine ei vii veel Kkunsti-
teose loomiseni.

Mis puutub objektiivsetesse teguri-
tesse, siis on nii filosoofid kui ka
kunstnikud pakkunud valja mitmeid
harmoonilisi seoseid ja reegleid. Need
seosed on tuletatud kunstnike loomingu
anallisi kaudu ning need reeglid keh-
tivad toepoolest kunstiteoste puhul. Side
on aga Uhepoolne: hoolimata kdikide
reeglite teadmisest pole vdimalik luua
kunstiteost.

«Kdik konstruktiivselt arvestatav ei
ole kunstis otsustavalt juhtiv. Intui-
tilvne tunnetus on sellest kdrgemal,»
utleb J. Itten (5). Kuillap selleparast on
ka laste t6od tihti hammastava mdjuga.

«Kunstnike toid vaatlevate laste kai-
tumise uurimine tdestas, et nad reagee-
rivad esteetilisele elemendile (varv,
vorm jne.) spontaanselt.

Toelise kunsti nautimiseks pole lastel

vaja mingisuguseid teadmisi, ilmneb
loomuse kalduvus ilule — «kallotro-
pism». Kuid see «kallotropism» vdib

ebasoodsatel tingimustel kaduda v6i teha
labi deformatsiooni. Kui aga seda me-
toodiliselt arendada keskkonna kaudu,
muutuvad need tendentsi reaalseks
esteetiliseks tundlikkuseks.» (3.)

Loominguliste v&imete areng on ini-
mese juures ilmselt keerulisim protsess.
Selle juhtimine on aarmiselt vastutus-
rikas ning sigavat moistmist ja teadmisi
ndudev ulesanne. Ebateadlik suunamine
vOib esile kutsuda parandamatuid taga-



jargi, kogu vaarastunud

tajumise.
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KUl AKTIIVSE
SONAVARA
UURIMISE MEETOD

) ESE SEPP,
PTUI eesti keele Opetamise
sektori nooremteadur

«Loomuliku keele sOnavararikkused on
praktiliselt ammendamatud ja kesele kogu
sOnavara ei suuda aktiivselt omandada
keegi. Kuid maksab ptida selle poole, et
neist rikkustest vdimalikult rohkeni osa
saada ja teistelegi jagada.»

(REIN KULL)

Keel kui tahtsaim suhtlemisvaihend are-
neb koos Inimuhiskonnaga; keele abil
sdilitatakse ja antakse jargnevaile polv-
kondadele edasi vajalikke teadmisi, to60-
kogemusi ja kultuurivaartusi. Keelesim-
bolite valdamine nende &iges tdhenduses
voimaldab lapsel ajapikku tdusta tead-
miste tasemele, mille on saavutanud eel-
nenud pd&lvkonnad. Uhtlasi vdib laps so-
nade abil valjendada ja Uuldistada oma
isiklikke kogemusi.

Eriti tihe seos valitseb keele ja motle-
mise vahel; mdétlemine pole mdeldav kee-
leta, sest keeles leiavad motted oma
otsese valjenduse; ebataielik keeleliste
simbolite teadmine aga takistab motte-
tegevuse arengut, seega tdhendab sbna-



vara piiratus tegelikkuse poolikut tunne-
tamist ja moistmist.

Koigil, kes tegelevad Opetuse sisuga,
peaks olema ulevaade 0Opilaste leksika
tasemest. Esmajoones puudutab see prog-
rammide, Opikute, t6dvihikute jms. auto-
reid. Nagu uurimused kinnitavad, on Uks
olulisemaid faktoreid mis tahes teksti
mdoistmisel selle sdnavara tuntus (3). Et
Opilased Opiku teksti Oigesti mdoistaksid,
peab aine sisu kdrval silmsis pidama ka
seda edasiandvat sbnavara. Ajalugu, geo-
graafiat jts. aineid dppides kohtavad opi-
lased hulgaliselt uusi mdisteid, fakte ja
seadusparasusi. Siin on eriti oluline pdhi-
sOnavara ja uue, Opitava sGnavara suhe:
uus peab olema esitatud tuntud s6nade
abil. SGnavaralt peaksid 6pikud moodus-
tama vastavasse klassi sobiva ja jarjest
raskeneva sarja.

Oppimissituatsioonis saavad 8pilased
informatsiooni ka Opetajalt, kelle kdnes
kasutatav leksika peaks vastama teataval
maaral Opilaste keelelise arengu tasemele.
Voib oletada, et Opilaste pdhisdnavarale
lahedast keelt kasutav Opetaja saavutab
paremaid tulemusi kui see Opetaja, kes
vahendab Gppematerjali nn. «taiskasva-
nute keeles», eriti nooremates klassides,
Opetuse muudab keeruliseks Opilaste eri-
nev sOnavaratase, ometi peab Opetaja
saavutama selle, et iga Opilane Kklassis
teda moistaks. Erilist tédhelepanu ndua-
vadki seetdttu kesisema sOnavaraga Opi-
lased.

Milline on vastava ea pdohisGnavara?
Missugune leksika on teatavates Kklassi-
des Opilastele mdoistetav, milline mitte?
Loogiliselt arutledes vdime tdhendada, et
Oppekirjanduses ja Opetaja seletustes si-
salduv sdnavara jaguneb kaheks — uhelt
poolt omandatud leksika (keeleline mil-
joo seniste Opingute pohjal), mida Opila-
sed tunnevad; teiselt poolt pakutav sdna-
vara, mida Opilased kullaldasel maaral ei
tunne, kuid millest osa nad peavad Oppi-
ma valitsema. Omandatud ehk 0&pitud
sOnavara vOib omakorda jaguneda pas-
siivseks — Opilane mdistab sénade tahen-
dust (sageli kontekstis), kuid ise neid ei
kasuta — ja aktiivseks, mida dpilane ka-
sutab oma kones ja kirjas. Viimane eel-
dab sdna tdpse tédhenduse ja tahendus-

varjundite teadmist, sOna ortograafia,
muutmise, rektsiooni ning fraseoloogilise
seostamise vOimaluste' tundmist-:

Aktiivsest sbnavarast igaktlgse pildi
saamiseks tuleks uurida Opilaste suulist
(lindistused erinevais koolivdiistes situat-
sioonides, vahetundides, Oppetunnis) ja
kirjalikku koénet (kirjandid ja muu Kir-
jalik enesevaljendus, kaasa arvatud era-
kirjad). Selline tlesanne pole meile jou-
kohane, arvestades olemasolevaid vdima-
lusi. Paratamatult peame valima Opilaste
enesevaljenduse Uhe valdkonna™ milles
saaksime moota Opilaste aktiivset sOna-
vara ja mille pbhjal vdiksime pustitada
hipoteese aktiivse sdnavara kohta laie-
malt.

Aktiivse sBnavara uurimise meetodeist
margitagu enam levinuma sdnaliste (seo-
tud ja vabade) assotsiatsioonide meetodit
(meie vabariigis on seotud assotsiatsioo-
nide meetodit kasutanud K. Toim), pildi
jargi jutustamist (H. Lupp) ja kirjandit
(S. Unt) (meetodeist lahemalt vt. 5.). Esi-
mene neist vBimaldab uurida aktiivsest
sOnavarast vaid kitsast ala. Nii suulises
kui ka kirjalikus jutustuses peegeldub
mingil maaral Opilaste aktiivne sdnavara
antud teema(de) piires. Sut tuleneb aga
nende meetodite pdhilisemaid puudusi:
teema juhib soOnatarvituse kindlasse
suunda ega anna aktiivse sdnavara uld-
ulatuse kohta informatsiooni. Kirjandi
eriparaks on, et kirjutades pitab Opi-
lane oma mdtteid valjendada tervikliku-
malt, labimdeldumalt ja eesmargikindla-
malt kui suulises kdnes.

Kirjandit aktiivse sdnavara uurimise
meetodina on rakendatud eri eesmarke
seades nii NSV Ludus kui ka vélismaal.
Nii on nditeks Moskva teadlane M. Bara-
nov analGdsinud Ghe ja sama keskastme
Opilaskontingendi 3 aasta jooksul Kirju-
tatud kirjandeid teemal «Jalutuskaik
metsa» selgitamaks, kuidas on omavahel
sOltuvuses kirjandite leksika ja sisukus,
missugused muutused seejuures toimu-
vad, millistel dpetuse etappidel need ilm-
nevad jne. Jareldusis on osutatud tihe-
dale seosele kirjandite sisukuse ja kasu-
tatava sOnavara vahel, mis modlemad
klassist klassi paranevad (8),



Jyvaskyla dlikooli t6orithm Soomes
koostas 3. ja 4. kl. Opilaste sagedussdnas-
tiku. Selleks tootati véalja 39 eri teemat,
mis hdlmasid viit ainevaldkonda: loodus,
sotsiaalne elu, majanduselu, kultuurielu
ja fantaasiamaailm. Uurimuses osales
8708 3. ja 4. kl. dpilast (1). Uurimuse tu-
lemusi saab rakendada mitmeti. Nii nai-
teks on sagedussonastik, mis sisaldab
vastava ea Opilaste pdhisGnavara, Opeta-
jaile nende igapdevases t60s suuresti
abiks. Ka Oppekirjanduse koostajad saa-
vad seda kasutada, sest sGnavara seisu-
kohalt polegi oluline pdorata tahelepanu
UksiksOnadele, vaid pohisbnavara ja uue
sBnavara vahelistele suhetele: uute mdis-
tete Opetamisel peab lahtuma G&pilaste
pbhisGnavarast ja minema edasi aste-ast-
melt.

Meie vabariigis on Opilaste Kkirjaliku
kone (kirjandite) leksika uurimine alles
algusjargus. Esimese katse mdota alg-
klasside Opilaste aktiivse sdnavara taset
kirjandi abil tegi S. Unt 1972/73. Oppe-
aastal (4). Selleks kirjutasid meie vaba-
riigi 13 eri kooli 2. kl. dpilased (kokku
419) Uhetunnilise kirjandi teemal «Uhel
paeval mangisime». Aktiivse sOnavara
ulatust hinnati eri sbnade * arvu jargi.
Taheldati Gsna suuri diferentse nii 0Opi-
lasiti (lthim t66 oli 11 sBnet pikim —
75 sbnet) kui klassiti (keskmine sdnede
arv Uhe opilase kohta halvimate tule-
mustega klassis oli 8,0, rikkaima sdna-
varaga klassis aga 17,2). Analoogiline t60
tehti sama Oppeaasta 16pul ning jargmi-
sel Oppeaastal. Kirjandid muutusid mar-
gatavalt pikemaks ja sisukamaks, kuid
erinevused Opilasiti ja klassiti jaid.

Kirjandi kui Opilaste aktiivse sGnavara
uurimise meetodi tapsustEimiseks korral-
das V. Maanso 1975. a. sugisel meie vaba-
riigi eri koolide 7. klassides kirjandi (10).
Kirjutamiseks anti valida neli v&imali-
kult dldist teemat: «Uhel p&eval juhtus
nii», «Kiri sbbrale», «Minu huvialad»,
«Koolis ja kodus». Eeldati, et need tee-

‘ sBna (lekseem) — tahenduslik Uksus;
sOnade arv ei olene sellest, mitu korda
vOi missuguses vormis sBna tekstis esi-
neb;

" sdne — sOnaline Uksus tekstis, s. t. iga
tekstis esinev sdna.

mad vdimaldavad jutustada oma igapae-
vasest elust, tegevusest, stndmustest,
uldse sellest, mis on Opilasele kdige la-
hem. Leksika todtlemisel kasutati statis-
tUist valimimeetodit: igast Kkirjandist
eraldati 100-sbneline tekstildik. Koguva-
limi tldmaht oli 10 000 s6net.

Viie kooli 7. klassi kirjandite t66tlus ja
tulemuste analiids osutas kasutatud me-
toodika sobivatele kiilgedele, kuid tekitas
ka lahendamist ndudvaid probleeme. Opi-
laskirjandite sGnavara uurimisel 0&igus-
tab end statistiline valimimeetod. Kogu
kirjandi sdnavara ei ole vOimalik 0Opi-
laste voOrdlemisel kasutada, sest kirjan-
did on eri pikkusega, kirjandi tldpikkus
sonedes iseenesest ei peegelda kirjandi
leksikaalset rikkust. 100-s6neline valim
naib olevat kullaldane, diferentseerimaks
kirjandite leksikaalset —mitmekesisust
(vaadeldud opilaskontingendist vaeseima
sOnavaraga Opilane kasutas 100-sdnelises
tekstildigus vaid 50 eri lekseemi, parim
naitaja oli 83 lekseemi). Et Opilaskirjan-
dite algused ja I6ppsonad on sageli the-
naolised, korrates ka suurel maaral Kir-
jandi muus osas kasutatud leksikat, tu-
leks need osad vélja jatta ja snede luge-
mist alustada teatud kindlast kohast (5.
reast vms.).

Keelestatistikas kasutatav valjavotteli-
ne analltids, mille aluseks on sbne, ei voi-
malda lahemalt jalgida grammatiliste
liitvormide, fraseoloogiliste valjendite,
Ulekantud tdhenduses kasutatavate sdna-
de jms. tarvitust. Sdnavara ja valjendus-
oskuse arendamise seisukohalt on oluline
uurida ka keele kvalitatiivset kilge, mis-
tottu siin on vaja teha teistelt alustelt
lahtuvat analtdsi.

Sdnavara uurimise meetod séltub uuri-
muse eesmargist. Meie kavandatud uuri-
muse eesmark on selgitada Oppetekstide
vastavus keskastme Opilaste aktiivse lek-
sika tasemele. Sobiv meetod, fikseeri-
maks Opilaste sOnatarvitust, ndib olevat
vabakirjand. Lahtuvalt sellest koguti
1976. aastal meie vabariigi eri koolide 4.,
6. ja 8. kl. dpilaste kirjandeid. Tulemusi
mojutavaid tegureid voib vabakirjandi
puhul eeldada (nagu pedagoogilistes
uurimustes Uldse) rohkesti. IImne naib
olevat Opilaskirjandite leksika soltuvus



esitatud teemadest. Seeparast valiti Kir-
jandite temaatika (kool, kodu, loodus,
vaba aeg, fantaasia) nii, et sellest lahtu-
vais teemades sisalduks vdimalikult laialt
keskastme Opilaste kogu verbaalne Umb-
rus, arvestades, et Opilased saavad pide-
vat informatsiooni nii koolist kui ka val-
jastpoolt kooli. Kirjandeid kogusime
maa-, alevi- ja linna-tldhariduskoolidest,
sest mones ainevaldkonnas (loodus, vaba
aeg, kodu) eeldasime maalaste sOna-
tarvituse erinevust linnalaste omast.
Uuritavate Opilasrihmade moodustami-
sel arvestasime veel eri murdepiirkon-
dade voimalikku mdju, asulate, linnade
ja maakohtade iseloomu jm. Neist objek-
tiivseist mojureist lahtudes on Eestimaa
tinglikult jaotatud viieks geograafiliseks
alaks (Tallinn ja selle lahem Gmbrus,
saared ja laanerannik, Lo&una-Eesti,
Kesk-Eesti, P6hja-Eesti todstusrajoonid),
kusjuures iga osa esindab vo&rdne arv
Opilasi.

Oletatavasti on eriealiste leksika ulatus
erinev; ka tddrukute ja poiste sOnavali-
kus vOib esineda lahknevusi. Et valja
selgitada sOnavara dinaamikat klassist
klassi ning diferentse Kklassiti, sooti ja
Opilasiti, analGUsitakse Kkirjandeid vOrd-
selt nii 4., 6. kui ka 8. klassidest; samuti
on vordne erisooliste Kirjutajate hulk. Nii
on vOimalik eri Opilasrihmi vdrrelda.

Kirjandite to6tlemisel kasutatakse sta-
tistilist  valimimeetodit, vaadeldavaks
Uksuseks on séna (7).

Opilaste aktiivse leksika taseme kdige
tldisemategi kontuuride valjaselgitamine
peaks vdimaldama hinnata praeguse Op-
pekirjanduse sbnavara taset ning tuleta-
da sOnavaralise t66 pohisuunad emakee-
leGpetuses.
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AroBXKLUe

MOOLI
UUS MOISTE
JA SELLE
RAKENDUS|
KOOLI-
KEEMIAS

EDGAR JANSONS,
P. Sfucka nimelise
Lati Riikliku Ulikooli
dotsent

Toimetuselt. KeemiaUlesannete la-
hendamine on olnud aastaid Uks raske-
maid kisimusi keemia 0©petamisel. Uut
nii keemiallesannete sisu kui ka lahen-
damise metoodika osas toob endaga kaa-
sa mooli uue mdiste rakendamine. Selle-
ga seoses peaks kodigile meie vabariigi
keemiadpetajatele  huvi pakkuma P.
Stueka nimelise Lati Riikliku Ulikooli
dotsendi E. Jansonsi alljargnev artikkel.
Eriti tuleks tahelepanu podrata lihtsa-
mate matemaatiliste seoste kasutamisele
keemiailesannete lahendamisel, mis an-
nab lahenduskaigule vajaliku ranguse ja
tapsuse (naiteks Ulesanded reageerivate
ainete hulga (v6i massi) vahekordade
kohta). Samuti annab Kkirjutis Ulevaate
mootihikute kasutamise kohta keemilis-
tel arvutustel.

Kk * o

Rahvusvahelisse mddtihikute sisteemi
Sl kuulus esialgselt kuus p&hithikut:
meeter (m), kilogramm (kg), sekund (s),
amper (A), Kelvini kraad (°K) ja kande-

le (cd).* 1971. a. lisandus neile XIV rah-
vusvahelise m6o6tude ja kaalude alase
peakonverentsi otsusega ka seitsmes po-
hithik — mool. NSV Liidu Haridusmi-
nisteeriumi poolt kinnitatud Gldharidus-
kooli keemia programmi kohaselt tuleb
juba 8. klassi Opilastele tutvustada mooli
kui aine hitiga mdoétiuhikut. Kdik prog-
rammis ettendhtud keemilised arvutused
tuleb samuti teha mooli uue madiste alu-
sel, kasutades seejuures molaarsuurusi.
Et seni kahjuks puudub Opetajatele kat-
tesaadav kirjandus, valgustamaks mooli
uue mdoistega seotud kisimusi, on kaes-
oleva Kirjutise eesmark tutvustada mooli
uut mdoistet ning molaarsuurusi, naidates
nende rakendusvfimalusi konkreetsete
arvutustlesannete lahendamisel.
Mool — elementaarobjektide hulga moot-
Uhik
Elementaarobjektideks nimetatakse eri-
nevaid mikromaailma objekte, millest
koosnevad makromaailma objelrtid.

Mikromaailma objekte on mdnikord
nimetatud ka struktuurielementideks.
Viimane nimetus on aga taiesti ebadn-
nestimult valitud, sest vaevalt vdib gaasi
molekule nimetada struktuurielementi-
deks, sest gaasidel puudub igasugune
struktuur.

Elementaarobjektide hulka kuuluvad;

aatomid; molekulid; valemiga uhikud
(muidugi formaalselt vottes — todlkija),
naditeks NaCl, KaO-AlsOs-eSiOj; ioonid;

ekvivalendid, need on teatud kindel osa
aatomeid, molekule, ioone jt. (toodud jao-
tus on tinglik ning parem on ekvivalendi
moistet mitte kasutada); elektronid;
prootonid; footonid; energia, mis eraldub
keemilise toime elementaaraktis jne.
Elementaarobjektide hulga m®oadtihi-
kuks on mool, lihendatult mol. Mool on
elementaarobjektide arv, mis vOrdub 12
grammi susiniku isotoobis stsinlk-12 si-
salduvate aatomite arvuga. See arv on
suure tapsusega eksperimentaalselt maa-
ratud ning vOrdub (6,02252+0,00003)-1023"

* Uus rahvusvaheline mda&tuhikute
siisteem Sl vdeti teatavasti vastu XI rah-
vusvahelisel m66tude ja kaalude alasel
peakonverentsil 1960. a. oktoobris ning
kehtib Noukogude Liidus alates 1, jaan.
1963. a. — tolkija.



kusjuures maaramise viga on vaid
+0,0015%. Seda arvu tuntakse Avogadro
arvuna. Arvutustel ei ole tavaliselt nii
suur tapsus vajalik ning me vdime kasu-
tada Avogadro arvu Umardatult, luge-
des selle vaartuseks kas 6,02-10™ (viga
0,04%) voi 6-10“ (viga 0,37%).

Eeltoodust  l&htudes méaaratletakse
mool elementaarobjektide hulga Uhikuna
jargmiselt: Gks mool sisaldab 6-tO™ ele-
mentaarobjekti. Soéltuvalt arvutuste ise-
loomust vdib osutuda otstarbekaks kasu-

tada ka mooli kordseid suurusi elemen-
taarobjektide huiga modtmiseks:
1 mmol=10-3 mol, s. 0. 6-10-“ elemen-
taarobjekti,
1 kmol = 10® mol, s.o. 6+10"® elemen-
taarobjekti,
1 Mmol = 10®mol, s.o. 6-100® elemen-
taarobjekti jne.

Niisiis elementaarobjektide hulka

mdddetakse moolides. Jarelikult nimetu-
se «elementaarobjektide hulk» all mdis-
tetakse nende objektide moolide arvu.
Elementaarobjektide hulka tahistatakse
vaikese tahega n. Juhul kui elementaar-
objektideks on niisugused osakesed,
millest vahetult koosnevad ained —
aatomid, ioonid, molekulid jne., siis vdib
radkida aine hulgast. Jarelikult aine
hulka mdddetakse moolides. VVaga oluline
on poOdrata senisest suuremat téahelepanu
mdoiste «aine hulk» 0Oigele kasitlemisele.
Seni aine hulk tavaliselt samastati selle
massiga. NU naiteks kisimusele, milline
aine hulk voeti, vastati reeglina: nii ja
nii mitu grammi. Oige oleks aga vastata:
nii ja nii mitu mooli. Silmas peab mui-
dugi pidama veel seda, et mikromaailma
elementaarobjektide hulga modtmine on
taiesti analoogne makromaailma objek-
tide hulga modtmisega. Viimaste hulka
vOime ju mo0Ota naiteks tosinatega.

Molaarsuurused

Igal elementaarobjektil, naiteks aatomil,
ioonil, molekulil on kindel mass. Teiselt
poolt naiteks, elektronide korral, on ele-
mentaarobjektidel kindel laeng. Selle-
tottu on ka elementaarobjektide kogumil
(nende teatud hulgal) kindel summaarne
mass ja summaarne laeng. Peale selle on
elementaarobjektide kogumil ka teatud

kindel ruumala. Madistetavalt on mikro-

objektide mass, laeng ja ruumala mdo6-

detavad suurused ja voOrdelised seejuu-

res aine hulgaga n:

mass: m=n-M

ruumala: v=n-VV

elektronide (summaarne) laeng: q=n-F
Metroloogias, s. 0. teaduses m&otmisest,

nimetatakse suurusi, mis on vordelised

aine hulgaga, ekstensiivseteks suurusteks

ning tahistatakse vaikeste tahtedega.

VOrdetegur on seejuures ekstensiivse

suuruse suhe aine hulgasse:

molaarmass *: M= "5-
n
molaarruumala: V="

molaarlaeng: F= _Q.
n

Toodud seoste kohaselt v8ib anda mo-
laarsuurustele jargmised maaratlused:

Molaarmass on tUhe mooli ehk 6-100®
elementaarobjekti  summaarne mass.

Teiste sonadega, molaarmass on (he
mooli aine mass.

Molaarruumala on @he mooli ehk 6+ 108®
elementaarobjekti ruumala. Teisiti Gel-
des, molaarruumala on Uhe mooli aine
ruumala.

Elektroni molaarlaeng on (he mooli
ehk 6-100® elektroni laeng. Arvuliselt
vOrdub elektroni molaarlaeng 96 485 ku-
loniga ning seda nimetati seni Faraday
arvuks.

Suurusi, mis analoogiliselt molaarsuu-
rustega saadakse kahe ekstensiivse suu-
ruse suhtena ning selletdttu ei sdltu vor-
deliselt elementaarobjektide hulgast, ni-
metatakse intensiivseteks suurusteks. Ka
molaarsuurused kuuluvad intensiivsete
suuruste hulka ning neid tahistatakse
suurte tahtedega. Eeldeldu on kokkuvot-
likult €ssitatud ka jargnevas tabelis.

* D. Mendelejevi nim. Uleliidulise
Keemiaseltsi Eesti Vabariikliku Juhatuse
Presiidiumi ja Eesti NSV Kdrgema- ja
Keskerihariduse Ministeeriumi keemia-
komisjoni ndupidamise otsuse kohaselt
apr. 1977. a. nimetatakse eesti keeles mo-
laarsuurusi jargmiselt. (\Vordle vene kee-
les monsipHasa macca. Saksa keeles aga
Molmasse — t6lkija.)



MONINGAID EKSTENSIIVSEID SUURUSI JA NEILE VASTAVAID

MOLAARSUURUSI

Eksten- P&hithik P&hithik

siivne Tahistus Sl sis- Molaarsuurus Tahistus Sl sus-

suurus teemis teemis
Mass m _kg Molaarmass M kg/mol
Ruumala Vv Ip Molaarruumala \Y mVvmol
Laeng q C Molaarlaeng F C/mol

Arvutustel keemias rakendatakse kdi- mass (molaarmass) on jarelikult 6-1023

ki neid molaarsuurusi. Elektroni molaar-
laeng vordub niisiis 96 485 C/mol. Mis
tahes vedeliku voOi tahke aine molaar-
ruumala on taiesti individuaalne suurus.
Temperatuuril 0°C ja réhul 1 atm (nn.
normaaltingimustel) on kdigi gaasiliste
ainete  molaarruumalad enam-vahem
Uhesugused.

Veaga, mis tavaliselt ei tUleta (v6i veidi
Uletab) 0,1%, vO6ib lugeda kdigi gaasiliste
ainete molaarruumalad normaaltingi-
mustes vordseks 22,4 1/mol;

Vo=22,4 1/mol,
kus indeks o naitab, et ruumala on moo-
detud normaaltingimustes.

Mis tahes aine molaarmass on taiesti
individuaalne suurus ning on seotud
aine molekulmassiga (v6i vastavalt aato-
mi-, ioonimassiga jne.).

Molekulmassi Uhikuks on teatavcisti
susinikutihik, mis vOrdub V12 stsiniku
isotoobi susinik-12 aatomi massist. Uhe
slsinik-12 aatomi mass grammides vOr-
dub

12
6-1023 g
(12 g susinik-12 sisaldab ju 6-t0"3 aato-
mit — tblkija).

Susinikudhiku mass on sellest 12 kor-
da vaiksem ja vordub jarelikult

1
6-1023 g

Kui elementaarobjekti aatommass (mo-
lekul-, ioonimass) vordub A sisiniku-
Uhikuga, siis selle elementaarobjekti mass
grammides vordub

A
6-1023 ¢
Uhe mooli, s. 0. 6-1023 elementaarobjekti

korda suurem ja vordub

M= 6-1023,

millest ndeme, et
M=A
g/mol susinikutdhikut.

Selle seose pdhjal vdib oOelda, et tabe-
lis toodud aatom- ja molekulmassi arvu-
lised vaartused on mooli mdiste uue
maaratluse kohaselt ka samaaegselt
aatomite ja molekulide molaarmassi
vaartused. Nii naiteks leiame tabelitest
hapniku aatomite kohta arvu 15,9994,
See naitab, et Ghe hapniku aatomi mass
vordub 15,9994 susinikulhikuga. Peale
selle tahendab see arv veel ka, et hapni-
ku molaarmass, s. 0. 6-1023 aatomi hapni-
ku mass vordub 15,9994 g/mol. Nagu too-
dud naitest ilmneb, on keemias molaar-
masse otstarbekas mo&6ta grammides
mooli kohta. Siis tuleb liitaine molaar-
massi leidmiseks selle koostisesse kuulu-
vate aatomite molaarmassid lihtsalt liita,
kusjuures viimased leitakse vahetult
tabelist. Kui naiteks on llesandeks leida
alumiiniumsulfaadi molaarmass, tuleb
kdigepealt arvutada sulfaatioonide mass;

—M3z+4-Mg—32Cg/imol) m+
-b 4- 16fg/mol) =96g/mol*

* Eespool nimetatud ndupidamise ot-
suse kohaselt peaks alumiiniumsulfaadi
molaarmassi tahistama M(AL1r(804)3), mo-
lekulmassi aga Mr (Al2(804)3) — tolkija.



Seejarel leitakse juba alumiiniumsul-
faadi molaarmass:

NAlaCsoN)3=2'""AINN =
= 2-27("g/mo0 +3 'SBfg/mol) 3429/mo|

Aine hulga arvutamine
Aine hulga arvutamiseks kasutatakse
valemeid;

m Vo

Vo
Kui naiteks naatriumkarbonaadi mass

on 20 g, siis aine hulk (s.0. naatrium-
karbonaadi hulk — t6lkija) vordub;

”"NagCOa 20 _n

(i69 mmol)

Olgu lammastiku ruumala normaaltin-
gimustes vordne 44,8 Lammastiku
hulk vordub sel juhul;

_~o,Na __ 44.8-40" (4) , .
22,4- (Vmol) 2+40 moi

f2 kmoO
Juhul kui dlesandes on antud aine

hulk, v6ib selle aine hiilga massi ja
ruumala normaaltingimustes arvutada
jargmiste valemite jargi;
m=n-M ja Vo=n-Vo

Illustreerime 6eldut naidetega.
1. 10 millimooli naatriumkarbonaadi
mass on;

""MarCO3— **N02003
m406=4,06 g

2. 10 megamooli lammastiku mass
dub;

AMP='Q+  28=260+4083"

=280t

"0,Na —""Na‘

10 megamooli lammastiku
vordub;

ruumala aga

+ HO-t0®-22,4=224-40®U

Molaarne kontsentratsioon

Molaarne kontsentratsioon valjendab la-
hustunud aine elementaarobjektide hul-
ka udhes liitris lahuses:

c= (mol/1)

Et molaarne kontsentratsioon on vor-
deline lahustunud aine hulgaga, tuleb
seda tahistada vaikese tdhega. Teiseks
tahistuseks voivad olla nurksulud, kuhu
kirjutatakse lahustunud aine elemen-
taarobjekti simbol voi valem.

Lahuse lahjendamisel lahustunud aine
hulk ei muutu. Teiste sdnadega, lahus-
tunud aine hulk ni enne lahjendamist
vOrdub lahustunud aine hulgaga Mr pa-
rast lahjendamist;

ni=n2

Et n=c-v; saame; CiVi=C2V2.

Saadud seose kasutamisel tuleb silmas
pidada, et ruumala thikud peavad mdle-
mal juhul olema ihesugused; kas liit-
rid, milliliitrid jne.

Kui lisada aine Si lahusele aine S? la-

hust, kulgeb nende vahel keemiline
reaktsioon;
ZISI-I-22S2-t- ... —>-Zi'SI’

kusjuures modlemad ained reageerivad
taielikult ainult siis, kui nende hulkade
suhe vordub koefitsientide suhtega;

11
"3e 2Z

Et aga n=cv, siis saame

11
'Sz '"Nsz le



Asendame aine Si hulga seosega

ja aine S2 hulga seosega

*52  CSgr *52

ning saame valemi aine Si massi arvu-

tamiseks:

=Cs2* iri Nsi

Selle valemi kohaselt tuleb ruumala
valjendada liitrites. Tiitrimisel md&dde-
takse lahuse ruumala aga tavaliselt mil-
liliitrites ja et aine massi oleks v&imalik
leida grammides, tuleb valemi paremat
poolt veel korrutada 10"

=CS£ ¢ Vsa+ -fJ - Ms,-
g mol/l. ml g/mol

Illustreerime  toodud seisukohti ka
naidetega.
Naide 1. Valmistada 10 liitrit vesinik-
kloriidhappe lahust kontsentratsiooniga
2 mol/l vesinikkloriidhapjie lahusest, mis
sisaldab 38,32% vesinikkloriidi
= 12,5 mol/l).
Ci-Vi=C2-V2
12,5-Vi=2-10

2-10
Vi— —161
Seega 1,6 1 kontsentreeritud vesdnikklo-
riidhappe lahust tuleb veega lahjendada
ruumalani 10 1.
Naide 2. 15,00 ml naatriumhutdroksiidi
lahusele  kontsentratsiooniga CNaon=
=2 mol/l lisati 6,00 ml vaavelhappe la-
hust kontsentratsiooniga ch2504=3 T01/[.
Millist ainet voeti liias?
Reaktsioonivdrrand:
2NaOH -f H2S04—>-Na2304 -f ZHjO

(chec =

reageerivad omavahel
kehtib jargmine seos;

Voetud ained
taielikult, kui

CMOOH'YMaOH __ 2
Hr$04"Hr504 A

Arvutame naud selle seose antud

konkreetse juhu jaoks:

MNGOH + VNQOH ™ 2-<g ~3O_ <67 |
CHIr304'VHas04 3-6  -<8 i

Arvutus naitab, et taielikuks omava-
heliseks reaktsiooniks ei jatku antud ju-
hul naatriumhddroksiidi. Jarelikult on
vaavelhapet voetud liias.

Naide 3. 20,00 ml vaavelhappe lahust
tiitrit! 17,25 ml naatriumhuidroksiidi la-
husega, mille kontsentratsioon oli CNaOH=
=0,1076 mol/l. Kui suur oli vaavelhappe
mass tiitritavas lahuses?
Reaktsioonivorrand:

2NaOH + H2S0O4—"NaaSQ. -f 2HrO
Vaavelhappe mass vordub:

*
#"HaS04~"NOOH*'NaOH  1eelP  MheSoa’

*{0"“"s=i'17,26'0,'1076“'2°98“<0”®=0,89095¢g

Nagu naha, ei rakendatud toodud ka-
sitluses kordagi niisugust suurust, nagu
seda on ekvivalent. Samuti jaab ara va-
jadus kasutada korvuti molaarse kont-

sentratsiooniga veel normaalse kont-
sentratsiooni mdistet. Tiitrimisel kaob
muidugi ka moiste «ekvivalentpunkt»,

mida nuud tuleb nimetada stShhiomeet-
ria punktiks. Kdik see kokku vottes liht-
sustab ja kergendab keemilisi arvutusi



GRAAFILISED
ULESANDED
MEHAANIKA-
KURSUSES

VALERI AAVA
GUNNAR KARU
THT VISLEBERG

Graafikuid vdib vaadelda kui teaduse
keele allststeemi, mis voimaldab infor-
matsioonivahetust suhteliselt  suurte
plokkidena. Graafikuid kasutatakse pal-
judes fundamentaal- ja rakendusteadus-
tes, samuti tehnika- ning tootmissfaa-
ris. Jarelikult kuuluvad graafikutega
seotud teadmised ja oskused uldhari-
duskoolis Opilaste polutehniliste teadmis-
te ja oskuste hulka, mis kujunevad pal-
jude Oppeainete omandamisel.

Graafikut on Kkirjanduses Kkasitletud
kui funktsiooni y=f(x) paaride (x, f(x))
hulka (2), kui seose valjendamise vormi
(1), kui funktsionaalse sO6ltuvuse val-
jendamise vormi (7), kui stiimbolilist mu-
delit (8), kui suimbolilist otsustust (6).

Flausikas oleme harjunud mdistma
graafikut kui Uhte fuusikaliste suuruste
vahelise funktsionaalse sdltuvuse val-
jendamise vormi. Vorreldes teiste vor-
midega (analtGutiline, tabeliline), vdimal-
dab graafik suurustevahelist seost naitli-
kumalt vdi konkreetsemalt kujutada ja
soodustab fluusikaliste suuruste kiiremat

ja kindlamat omandamist. Seetbttu on
oluline, et Opilased oskaksid graafikult
lugeda fuidsikaliste suuruste vaartusi ja
neid kasutada. Graafik muutub néitva-
hendiks, kui on omandatud graafikute
lugemisoskus. Graafikute lugemisoskuse
omandavad Opilased eelkdige graafiliste
Ulesannete lahendamisel.

Esimene tdsisem tutvumine graafiku-
tega toimub seitsmenda klassi matemaa-
tikatundides. Seal Opitakse tundma

funktsioonide y=ax, y=ax-|-b, y=—

y=x" ja y=ax” graafikuid. Kahjuks ei
rakehdata neid teadmisi fuusikakursuses
(seitsmenda klassi fllsikadpik ei sisalda
Uhtki graafilist Ulesannet). Seet6ttu
Uheksandas klassis on suur osa varem-
Opitust juba unustatud ning kinemaa-
tika Oppimisele asumisel esinevad graa-
fikute lugemisel, ehitamisel ja kasuta-
misel tdsised raskused.

Olukorra teeb keerulisemaks asjaolu,
et flusikas kasitletavad graafikud on
matemaatikaga vOrreldes Uhe abstrakt-
sioonitaseme vOrra madalamal, mistottu
moistete sisu on rikkalikum, oluliste
tunnuste arv suurenenud. Kui matemaa-
tikatundides anallisiti ainult argumen-
di ja funktsiooni vahelisi kvantitatiiv-
seid seoseid, siis fuusikas lisanduvad
nendele kvalitatiivsed tunnused, mida
mingil juhul ignoreerida ei saa. Suurema
hulga tunnuste samaaegne arvestamine
muudab aga keerulisemaks Ulesande
struktuuri, jarelikult muutub raskemaks
ka lahenduse otsimine. lllustreerime eel-
Oeldut Ghe naitega.

Kui matemaatikas on funktsiooni
=\Vvo-fat, Kus wvo=const, ja a=-const,
graafikulis sirge, mille puhul nii argu-
mendi kui ka funktsiooni maaramispiir-
kond on {—eo0; cx>}, muutub fllsikas lugu
palju keerulisemaks:

a) kui vo, V ja a tahistavad alg- ja hetk-
kiiruse ning kiirendusvektori mooduleid,
on nende maaramispiirkonnaks ainult
positiivsete ratsionaalarvude hulk;

b) tdiendava tingimusena tuleb arves-
tada, et kui vaadeldav funktsioon Kir-
jeldab flusikalise keha liikumist, peab
kehtima seos vCc, kus c tahistab val-
guse kiirust vaakumis;

=



¢) piiratud on argumendi muutumise
ulatus. Joonisel 1 kujutatud esimese
graafiku korral ei saa t olla suurem kui
tl, teise graafiku korral vaiksem kui t2,

d) V ja t muutumispiirkonna maaramine

Joonis 1

ei ole vdimalik, kui pole fikseeritud Kii-
ruse ja aja mootuhikud. Selgub, et flu-
sikalise suuruse modtarv ilma Uhikuta
ei oma motet. Kui méddame naiteks Kii-
rust kilomeetrites sekundis, saame, et

v-C3 10= km . Valime aga Gihikuks mikro-

meeter sekundis, saame, et

s
e) maaramispiirkond muutub oluliselt,
kui vo, v ja a tahistavad alg- ja hetkkii-
ruse ning kiirendusvektori projektsioone
Xx-teljele. Nudd vdivad olla projektsioo-
nid nii positiivsed kui ka negatiivsed
ratsionaalarvud;
f) graafikult saab maarata Kkirjeldatava
liikumise iseloomu. Nii on joonisel 1 ku-
jutatud 1. graafikul dhtlaselt kiirenev,
2. graafikul Uhtlaselt aeglustuv liikumi-
ne. Joonisel 2 kujutatud 1. graafiku pu-
hul liigub keha alghetkest kuni hetkeni
tl Ghtlaselt aeglustuvalt, peatub hetkeks
ja hakkab liikuma vastupidises suunas
niisama suure kiirendusega Uhtlaselt kii-
renevalt. Erijuhtumil voib see olla ver-
tikaalselt Ulesvisatud keha liikumine.
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Sama joonise 2. graafikut anallisides
leiame, et ka siin on liikumine ajavahe-
mikul nullist kuni tl Ghtlaselt aeglustuv,
siis algab paigalseisust Uhtlaselt kiirenev
lilkumine endisega vastupidises suunas.
Kui fikseerida ka x-telg, mis maarab ke-
ha asukoha mis tahes ajahetkel, siis 1.
graafikul liikus keha algul x-telje nega-
tilvses suunas, 2. graafikul x-telje posi-
tiivses suunas;

Joonis 2

g) kui graafik on saadud katseandmete
pOhjal, peab selle ekstrapoleerimisega
olema vaga ettevaatlik. Kui naiteks aja-
vahemikul 0—4 sekundini kirjeldab keha
liikumist graafik joonisel 3, ei saa me
vaita, et keha alustas paigalseisust liiku-
mist 8 s enne vaatluse algust, kui pole
teada keha liikumise iseloom ajavahe-
mikul —8 kuni 0 s. Niisama hésti vois ta

lilkuda eelnenud 8 s Kiirusega 2

v. m. s.). Selliste graafikute tdlgendami-
sel on alati tarvis taiendavaid tingimusi,
mille teadmisel saab otsustada, kuidas
tulemusi ekstrapoleerida.

Eel6eldu ei ammenda funktsiooni v=
=vo-fat graafiku ehitamisel ja inter-
preteerimisel  esinevaid lisatingimusi,
kuid peaks naitama, kuivord sisukam on
see matemaatikatundides omandatuga
vorreldes.



Vaimsete tehete etapiviisilise kujunda-
mise teooriast jareldub, et Opilaste tege-
vxise juhtimiseks graafiliste Ulesannete
lahendamisel on vaja tegevusjuhist. See
ei tohi olla koostatud konkreetse Ules-
ande jaoks, vaid peab hdlmama teatud
Ulesannete Kklassi. Koolitingimustes pii-

sab, kui kasitletakse ainult ristkoordi-
naadistikku tasandil, sest ruirmis on
Jargnevas peatiime  konkreetsemalt

graafiliste Ulesannete osal 9. klassi me-
haanikakursuses ja analGiisime nende
lahendamisoskust.

Mehaanikakursuses v6ib graafilised
Ulesanded jaotada nelja gruppi;

a) valmisgraafikute analGtsimist ndud-
vad ulesanded,

b) dlesanded, mille eesmark on ainult
graafikute joonestamine,

c) Uulesanded, mis nduavad graafikute
joonestamist ja jargnevat anallsi,

d) dlesanded, mis nduavad graafikute
visandamist tapsest modtkavast kinni
pidamata.

P. Romkevitsi jt. Ulesannete kogu (5)
kaks esimest peatiikki — «Kinemaatika
p6himadisteid» ja «Mittedhtlane liikumi-
ne» — sisaldavad kokku 168 ulesannet.
Nendest a-grupi Ulesandeid on 7,7%,
b—4,2%, c¢—5,4%, d—3%. Seega kogu
kinemaatika sisaldab 20,3% graafilisi
tlesandeid. Jargnevad kolm peatikki —
«Newtoni liikumisseadused», «Joud loo-
duses* ja «Newtoni seaduste rakenda-
mine» — graafilisi Ulesandeid ei sisalda.

graafilisi Ulesandeid fudsikatunnis &aar-
miselt harva vaja lahendada.

Graafilise tlesande lahendamise juhend
peaks sisaldama kaks allsiisteemi: ju-
hendi graafikute konstrueerimiseks (ka
visandamiseks) ja juhendi graafikute
lugemiseks. Nende konkreetne sisu ei
mahu kaesoleva Kirjutise raamidesse ja
on omaette teema.

Joonis 3

5 6 7 S

Viimane peatikk — «T06 ja energia» —
koosneb 123 ulesandest. Nendest a-grupi
Ulesandeid on 2,4% ja ¢c—0,8%; kokku
3,2%. Mehaanikakursus tervikuna hol-
mab 541 dlesannet, millest 6,9% on graa-
filised (a—2,8%, b—1,3%, c—1,9%,
d—0,9%).

9. klassi Opikus (4) on graafiliste Ules-
annete osa jargmine. Peatikk «Kine-
maatika» annab Opilastele 99 (lesannet,
millest graafilisi tlesandeid on 7,2%. A-
grupi Ulesandeid on kuus (6,1%) ja uks
c-grupi ulesanne (1,1%). Uhe graafilise
Ulesande sisaldab peatikk «Staatika» (82
Ulesandest ks a-grupi Ulesanne). Seega
Opiku 341 Ulesandest on a-grupi ulesan-
deid 2,1% ja c-grupi ulesandeid 0,3%.

Ulevaatest selgub, et graafiliste Ules-
annete osa Opikus ja Ulesannete kogus
on killalt tagasihoidlik. Neid esineb pea-
miselt kinemaatika Oppimisel. Diinaa-
mika kasitlemisel puuduvad graafilised
Ulesanded taielikult.

Graafiliste Ulesannete sisemine struk-
tuur voiks olla teistsugune: a- ja d-grupi
Ulesannete osa tuleks suurendada c- ja



eriti b-grupi Ulesannete vahendamisega.
Viimaste lahendamine on seotud suure
ajakuluga ning Opilased on graafiku ehi-
tamisega kiullalt pdhjalikult tutvunud 7.
klassi matemaatikakursuses. Suuremat
tahelepanu tuleks pddrata d-grupi ules-
annetele, sest ajakulu nende Ulesannete
lahendamisel on minimaalne. D-grupi
Ulesannete lahendamisel selgub, kas Opi-
lased on omandanud graafikute luge-
misoskuse, sest ilma graafiku mdiste si-
sulise tundmiseta pole vdimalik graafi-
kut visandada (tabeli andmete jargi ja
tapses moodtkavas voivad Opilased konst-
rueerida graafiku, teades ainult graafiku
ehitamise reegleid).

Graafiliste Ulesannete  lahendamis-
oskuse analuusimisel kasutasime 1974. a.
detsembrikuul meie vabariigi 29 kesk-
koolis korraldatud kontrolltédde tulemu-
si. Toost vottis osa 642 dpilast. Lahendada
anti neli Ulesannet: kaks reprodutseeri-
mistaseme Ulesannet (3) definitsioonide
tundmise kohta ja kaks ulesannet tead-
miste kasutamise kohta tudpolukorda-
des. Et Ulesannete tekstid olid valitud
Opiku harjutusilesannete alusel, vdis
eeldada, et kontrolltdo on representatiiv-
ne ja selle lahendamise tulemusi Vvoib
Uldistada kogu vastavate (lesannete
klassile. Edasise analtisi h&lbustamiseks
toome graafilise Uilesande teksti.

Joonisel 4 on kujutatud kahe keha lii-
kumise graafikud.
a) Kirjutada nende kehade liikumisvor-
randid.
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b) Mitme sekundi péarast on mdlemate
kehade hetkkiirused v6rdsed?

¢) Kui suur on kehade Kkiirus sel het-
kel?

d) Millise nihke sooritab kumbki keha 6
sekundi jooksul?

e) Leida esimese keha koordinaat aja-
hetkel 5 s, kui ta algkoordinaat on 2 m.

Ulesande lahendamise jaotasime jarg-
misteks operatsioonideks:

1) 1. keha algkiiruse leidmine graafi-
kult,

2) 2. keha algkiiruse
kult,

3) ajavahemiku maaramine graafikult,
mille mddédudes mdlemate kehade hetk-
kiirused on vordsed,

4) hetkkiiruse leidmine graafikult sel
momendil,

5) 1. keha kiirenduse arvutamine,

6) 2. keha kiirenduse arvutamine,

7) 1. keha poolt sooritatud nihke arvuta-
mine,

8) 2. keha poolt sooritatud nihke arvuta-
mine,

9) 1. keha koordinaadi leidmine ajahet-
kel 5s.

Tulemuste td6tlemiseks kasutasime ar-
vutit NAIRI-2. Tunnused valisime jarg-
miselt:

1) reprodutseerimistaseme (tlesanded,

2) tekstiliesanne,

3) graafilise llesande 4 esimest operat-
siooni (nende taitmiseks on Opilastel va-
ja andmed lugeda vahetult graafikult),
4) graafilise Ulesande operatsioonid 5 kuni
9 (taitmiseks peavad Opilased kasutama
graafikult loetud andmeid),

5) graafiline ulesanne tervikuna.

Eksperimendi tulemused on koondatud-
tabelisse 1. Tabeli

ANDMETOOTLUSE TULEMUSED

leidmine graafi-

N
y §>
. HA
g Wg Protsenthinnangu
S .0g usalduspiirid nr2
Eifl o0 f nivool P=5%
1. 80 77 83 314
2. 714 71 7 41,4
3. 80 77 83 35.9
4. 424 38,5 46,3 85,8
5. 59 55 63 50,9



Tabelist ndeme, et definitsioonide tund-
mine ja tekstllesande lahendamise os-
kus ei erine teineteisest oluliselt.

Analldsides graafilist Ulesannet sel-
gub, et Opilased oskavad suhteliselt hasti
vajalikke andmeid graafikult lugeda (3.
tunnus), kuid ei oska neid vaheandmeid
edasiseks arvutamiseks kasutada (4. tun-
nus). Tulemust vBib mdjutada asjaolu, et
Opilased ei oska pO6himotteliselt lahen-
dada graafilise lesande teist poolt. An-
tud juhul see vdimalus ei tule arvesse,
sest Ulesanne on lihtne, ndudes Kkiiren-
duse, nihke ja koordinaadi arvutamist.

Diagrammilt ndeme, et kdige paremini
on taidetud operatsioonid 3 ja 4 (erine-
vus nivool P=5% on mitteoluline). Nen-
de taitmiseks pidid Opilased lugema aja
ja Kkiiruse vaartused graafikute 16iku-
miskohas. Graafikute ja koordinaattelje
Idikumiskohtadest saadavaid andmeid

kui kdik arvutusteks vajalikud suurused
on graafikult loetavad. Seda kinnitab ka
tekstillesande (2. tunnus) oluliselt kor-
gem protsendihinnang, sest tekstilesan-

ne oli analoogiline graafilise Ulesande
teise poolega.
Graafilise (lesande lahendamisoskus

tervikuna (5. tunnus) on oluliselt mada-
lam definitsioonide tundmisest ja tekst-
Ulesande lahendamisoskusest.
Detailsemaks  anallusiks vaatleme
graafilise Ulesande Uksikute operatsioo-
nide taitmist (diagramm joonisel 5).
Joonis 5

(operatsioonid 1 ja 2; hinnete erinevus
nivool P=5% pole oluline) on mdnevadrra
halvemini loetud. Tulemus on huvitav,
sest sisuliselt on koordinaattelg ka graa-
fik, kus paaride Uks element on alati
null. Jarelikult oleks loomulik, et koor-
dinaattelje ja graafiku ning kahe graa-



fiku I8ikumliskohast loetud andmete
protsendid langeksid  usalduspiirides
kokku.

Jargmine operatsioonide grupp (5 ja 6;
hinnete erinevus on mitteoluline nivool
P=5%) valjendab kehade Kkiirenduste
arvutamist. Kiirenduste leidmiseks on
vaja kasutada 1. ja 2. operatsioonide
andmeid. Jarelikult 5. ja 6. operatsiooni-
de taitmise protsent ei saa pdhimotteli-
selt Uletada 1. ja 2. operatsioonide tait-
mise protsenti, kuid v8ib sellega Uhtida.
Diagrammilt selgub, et algkiiruse leid-
misega tuli toime 10% rohkem &pilasi kui
kiirenduse arvutamisega. P&hjuseks voi-
vad olla arvutusvead ja kiirenduse vale-
mi mittetundmine, sest on vahe tdenao-
line, et Opilased, kes oskavad algkiirust
graafikult lugeda, ei saa hakkama I6pp-
Kiiruse maaramisega.

Keha nihke ja koordinaadi arvutamine
(operatsioonid 7, 8, 9; esimesed kaks ei
erine teineteisest oluliselt nivool [3=5%)
valmistab Opilastele suuri raskusi. Nihke
arvutamisega tuli toime 30% vahem Opi-
lasi kui kiirenduse arvutamisega. Koor-
dinaadi arvutamisel ulatub protsent 40-
ni.

Jargnevalt vaatleme graafiliste tlesan-
nete seost reprodutseerimis- ja teadmiste
tudpilistes olukordades kasutamise tase-
me (lesannetega. Korrelatsioonimaatrik-
sist (tabel 2) selgub, et graafilised ules-
anded on ndrgalt seotud definitsioonide
tundmise (1. tunnus) ja samatasemeliste

Tabel 2

TUNNUSTEVAHELISED
KORRELATSIOONID

1 2 3 4 5

1 X 0,20 0,19 0,21 0,22

2 X 0,19 0,26 0,25

3 X 0,64 0,86

4 X 0,94

5 X
tekstillesannete (2. tunnus) lahendami-

sega. Esimese tunnuse mdju elimineeri-
misel ilmneb, et usaldusnivool P=5%
jadvad korrelatsioonikordajad samaks.

Tulemus viitab sellele, et graafilised
Ulesanded moodustavad omaette ploki.
Definitsioonide tundmine ja tekstulesan-
nete lahendamisoskus ei ole piisav tingi-
mus graafiliste Ulesannete lahendami-
seks.

Kokkuvottes margime jargmist;
1. Graafiliste ulesannete lahendamisos-
kus on tekstilesannetega vorreldes olu-
liselt madalam (tervikuna lahendas graa-
filise Ulesande 642 Opilasest 18,9%). Seda
pbhjustavad meie arvates jargmised te-
gurid:
a) graafiliste Ulesannete arvuline vahe-
sus,
b) matemaatikakursuse ndrk seos flisi-
kaga,
¢) raskused, mis tekivad vaheandmete
kasutamisel edasiseks arvutuseks.
2. Graafiliste Ulesannete lahendamiseks
on vaja spetsiifilisi oskusi, mida prae-
gune metoodika ei kindlusta.
3. Graafiliste llesannetega seotud vaim-
sete tehete kujundamiseks on vaja kasu-
tada (ldistatud tegevusjuhendit, mis
voimaldaks Opilaste tegevust juhtida sel-
le kujunemise eri etappidel ja tagaks
vajaliku tagasiside.
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OPILASTE
MOTLEMISE
AKTIVISEERIMISE
VOIMALUS]
f00sika:
TUNDIDES

VALDO VAINASTE,
Eesfi NSV teeneSine Opetaja,
vanemaopetaja

Viimastel aastatel on pedagoogilises
kirjanduses rohkesti téhelepanu pdora-
tud Opilaste aktiviseerimisele tundides.
Seejuures ei moelda ainult dpilaste tege-
vuse aktiivsust, vaid igasuguse tunne-
tustegevuse stimuleerimist. Sellise ndu-
de on esitanud eelkdige nuldisajal toi-
muv teadus- ja tehnikarevolutsioon.
Seepdarast tanapaeval paljudel elualadel
ei piisa ainuiksi teoreetilistest teadmis-
test, vaid neid tuleb kasutada mitmesu-
gustes uutes olukordades. See aga nduab
eelkdige arenenud motlemisoskust. Me-
toodilises kirjanduses rdhutatakse vaja-
dust aktiviseerida Opilaste métlemist koi-
kidel Gppeprotsessi etappidel: uue mater-
jali kasitlemisel, kordamisel, kontrolli-
misel, laboratoorsete t66de tegemisel jne.

Jargnevalt Opilaste motlemise aktivi-
seerimisest uue materjali kasitlemisel ja
teadmiste kinnistamisel.

I. UUE MATERJALI KASITLEMINE

Pstihholoogide uurimused on naidanud,
et moétlemise aktiivsust on vdimalik tun-
duvalt tdsta probleemdppe kaudu. Selle
aste sOltub antud informatsiooni huvita-
vusest. Eriti aktiviseerub mdtlemine ju-
hul, kui Opilaste varasemad teadmised
on vastuolus uue informatsiooniga. FUU-
sikas on rohkesti spetsiifilisi vdimalusi
probleemsituatsiooni loomiseks.

1. Igapaevasest elust ja tehnikast toodud
naidete pdhjal

Probleemsituatsiooni loorniseks sobivad
igapaevasest elust toodud naited juhul,
kui uuritav nahtus on tuntud pealis-
kaudselt. Nii vOib 11. klassis teema
«Taielik peegeldus» kasitlemisel lahtuda
dldtuntud miraazindhtusest kuumal su-
vepaeval, kus on naha asfaldi «laiki-
mist». 9. klassis saab teema «Kehade
langemine gaasides» juures esitada Opi-
lastele probleemi igapéevasest elust
tuntu ip6hjal, kus tugeva horisontaal-
tuule korral ei ole vihmapiisa trajektoor
parabool, vaid sirgjoon. Esitatud prob-
leem on vastuolus varemdpituga, kus ho-
risontaalsuunas visatud kivi liigub moo6-
da parabooli, Opilaste Utlesanne on tek-
kinud vastuolu lahendamine. Teema
«Fotoefekt» (11. kl.) kasitlust on sobiv
alustada helikinost v8i mdnest teisest fo-
toefekti rakendusalast.

2. Katsete heuristiline kasutamine

Tegelikus Oppetdds kasutatakse eksperi-
menti rohkem selleks, et leida Kkinnitust
esitatud seadusparasuse kohta. Samal
ajal voimaldavad eksperimendid sageli
probleemsituatsiooni loomist. Eriti sobi-
vad katsed, mis on efektsed ning tule-
mused ootamatud.

Vahelduvvooluahelate uurimist on so-
biv probleemdppe seisukohalt alustada
jargmiste katsetega.
Katse nr. 1. Demonstratsioonlaual
koostada vooluahel vastavalt joon. 1.
Mootmistulemuste  pdhjal  selgub, et
U=#=Ui-)-U2. Alalisvoolu korral see vor-



dus aga kehtis! Ulesandeks on antud vas-
tuolu selgitamine.

Joonis 1

Katse nr. 2 Koostada vooluahel
vastavalt joon. 2. Ampermeetrite nditude
pohjal selgub, et 1®1, -b 12. Analoogili-
selt eelmise katsega on tulemus vastuolus
varemopituga alalisvoolu kohta.

Joonis 2

3. Ulesannete heuristiline kasutamine

Ulesannete lahenduste pdhjal probleem-
situatsiooni loomine on eriti sobiv vane-
mates klassides ning peamiselt nende
kusimuste valdkonnas, kus katse tegemi-
ne ei ole véimalik.

Nii vOiks 9. klassis gravitatsioonisea-
duse tundmadppimist alustada Ulesan-
dega, kus tuleb leida sellise terastrossi

diameeter, milles tekkiv elastsusjoud te-
kitaks Maale vajaliku kesktdmbekiiren-
duse tiirlemisel iUmber Paikese.

Olgu lubatud mehaaniline pinge tros-
sis 0=400-"—Elastsusjdud F=0S ning

M

Newtoni Il seaduse pohjal F: v2 Eel-

neva pdhjal S= ;S«10‘«m-, et

d~ys, siis diameeter d»10" km. Trossi
1abim66t osutub peaaegu vordseks Maa
diameetriga! Seoses saadud tulemusega
tekib mitmeid kusimusi, millele pingsa
mottetegevuse kaudu vastuste leidmise-
ga joutakse gravitatsiooniseaduse juurde.

Asudes 10. klassis dppima teemat «Me-
tallide takistuse sOltuvus temperatuu-
rist», lahendatakse Ulesanne, kus on
vaja maarata 100 W ja 220 V hdédglambi
takistus kahel viisil;

a) arvutada hddgniidi takistus valemist
P= (R=484Q),

b) mddta hd6gniidi takistus oommeetri
abil (R=35Q). H66gniidi takistuse erine-
vad vaartused tekitavad huvitava prob-
leemi: millega seda seletada?

Il. OPPEMATERJALI KINNISTAMINE

1. Opitud seadusparasuste uurimine

Oppematerjali kinnistamisel aktiviseeri-
vad motlemisoskust sellised Ulesanded,
kus Opitud seadusparasuste juures ana-
luGsitakse erijuhtumeid ning rende esi-
nemise tingimusi.

9. klassi kinemaatika kursuses
misvOrrandi X=xo0-b vot-}-‘Mt’ uurimi-
sel on sobiv lahendada jargmisi Ulesan-
deid:

a) leida antud liikumisvorrandi véimali-
kud erijuhtumid (x0=0, va=0, a=0
ine.;

b) maarata tingimused, mille puhul esi-
neb Uks vOi teine erijuhtum;

c) tbestada vOi Umber lukata esitatud
vaide (punktmass liigub Uhtlaselt aeg-
lustuvalt, kui tema liikumist Kkirjeldav
vorrand on x=10—4 t —2t"),

liiku-



2. Teadmiste Uldistamine ja
sustematiseerimine

Teadmiste uldistamisel ja slUstematisee-
rimisel voib rakendada mitmeid meeto-
deid, nagu tabelite koostamine, Uldistava
sisuga kisimuste, Ulesannete koostami-
ne Opilaste poolt, analoogiate leidmine
jne. Sustematiseerimine vdimaldab pro-
duktiivsemalt kasutada malu, arendab
loogilist métlemist ning on sageli ka uute
teadmiste allikaks. Fuusikakursuses on
stistematiseerimiseks voimalikke objekte
vordlemisi palju. Naiteks vdivad olla ma-
teeria struktuursed vormid, liikumiste

3. Vordluste kasutamine

7. ja 8. klassis on soovitatav vordlemise
aluseks votta voimalikult konkreetsed
tunnused (nditeks tahkete ainete vord-
lemine tiheduste tabeli alusel, molekuli-
de liikumise vordlemine erinevate aine
olekute korral jne.). Keskkooli vanemas
astmes voib vdrdlemisel aluseks votta

liigid, masinad, protsessid, uurimismee-
todid jne. Alustada tuleks slstematisee-
rimise Uhest lihtsamast liigist — klassi-
fitseerimisest, kus toimub objektide jao-
tamine gruppidesse mingi olulise tunnu-
se alusel. Tavaliselt kasutatakse selleks
tabeleid voi skeeme. 11. klassi koolikur-
suse kordamisel on sobiv anda Opilastele
tlesanne koostada skeem mateeria struk-
tuursete vormide kohta. Sellise skeemi
koostamine nduab oskust slistematiseeri-
da teadmisi, mis on omandatud 7.—
11. klassis. Joonisel 3 on kujutatud selle
tlesande ks voimalik lahendus;

Joonis 3

moistete, faktide ja nahtuste vahelised
seosed ja erinevused. Naiteks 10. kl. tles-
andes vorrelda metallide, vedelike, gaa-
side ja pooljuhtide elektrijuhtivust. Siin
on soovitatav vastus esitada tabeli kujul,
kuhu on iga keskkonna kohta margitud
laengutekandjad, nende liikumine ja
kontsentratsioon, voolu-pinge tunnus-
joon. Sobivaid voOimalusi vordlemiseks



pakuvad ka mehaanilised
magnetvdonkumised.

ja elektro-

4. Seminartund

Sellised tunnid on mdtlemise aktivisee-
rimiseks eriti efektiivsed, kuid ndéuavad
Opetajalt ulatuslikku ettevalmistumist.
Tund tuleb organiseerida nii, et vdima-
likult rohkem Opilasi saaks avaldada oma
arvamust; stimuleerida vaidluse tekki-
mist. Seminartunniks on sobiv valida
mingi teema kordamisel 4—5 katset, mil-
le kohta Opilased annavad seletusi.
Naiteks 10. klassi teema «Alalisvool»
kordamisel voiks demonstreerida voolu-
allika elektromotoorjou md&dtmist. Sel-
leks tuleb modta kuivelemendi elektro-
mootorjoud kahe voltmeetri (Uks vai-
kese, teine suure sisetakistusega) abil.

Moo6tmistulemused osutuvad erinevateks.

Edasi teha samad mootmised happeaku-
mulaatori juures, kus aga selgub, et volt-

meetrite naidud osutuvad vordseteks.
Efektiivsed on katsed, mis sisaldavad
probleemsituatsiooni.  Katsete  asemel
vOib seminartundides kasutada ka joo-
niseid, graafikuid, fragmente diafilmi-
dest, diapositiive jms.

Kokkuvotteks tuleb iga tunni etteval-
mistamisel
B leida vo&imalusi
aktiviseerimiseks;
H kasutada efektiivseid votteid Opilastes
fausika Oppimise vastu huvi tekitami-
seks;

I motlemist arendavate kisimuste vali-
kul arvestada antud klassi tldist taset.

Opilaste mdotlemise
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LIITLAUSE
OMANDAMISEST JA
OPETAMISEST

ABI-
KOOLIS

KARL KARLEP

Arenenud kdne on rikas erinevate lause-
tidpide (mallide) poolest, mille koosta-
miseks kasutatakse mitmesuguseid sbna-
Uhendeid. Seega on kasutatavate lausete
struktuur lapse kodne arengu ks olulisi
naitajaid.

Lihtlausega vOrreldes peetakse liitlau-
set korgema keeletasandi Uhikuks (7,
Ik. 166). Normaalse arenguga opilane ka-
sutab Uheaegselt nii liht- kui ka liitlau-
seid (viimased on kujunenud lihtlause
baasil juba enne kooli). Osalausete ta-
henduslik roll liitlauses on neil lahedane
sdnavormide rollile s®nalhendis. Mdle-
mate abil valjendatakse ruumi- ja aja-
suhteid, pohjust ja eesmarki, atributiiv-
seid suhteid jne.

Abikooli dpilased hakkavad liitlauset
kasutama suure hilinemisega. G. Danil-
kina andmetel esineb 1. klassi Opilaste
suulises kones liitlauseid ainult 3%, 4.
klassis on neid siiski juba 25% lausetest.
Pdimlausetest (11,7%) on levinud sihitis-
ja ajalaused (8). Kirjalikes t66des on liit-
lausete hulk harilikult suurem Kkui suu-
lises kdnes. Pohjuseks peetakse v&ima-
lust jalgida ja tdiendada Kkirjutatut ning
moelda lause struktuurile enne Kirjuta-
mist. Moodustatud liitlaused on aga sa-

geli agrammatilised ja neis kasutatavate

sidendite hulk piiratud (8; 11, Ik. 39).
Hulganisti v8ib kohata «lohisevaid»

lauseid, mis oma struktuurilt on liht- ja

liitlausete vahepeal. Margitakse, et ka-
sutatud liitlausete protsent ja nende
Oigsus on suurem emakeeletundides,

vaiksem aga teistes ainetes. V. Petrova
pbhjendas nimetatud n&ahtust Opilaste
vahese  enesekontrolliga puudulikult
automatiseerunud vilumuste puhul (11,
Ik. 40). Tahelepanekud Tartu 14. 8-kl.
koolis vOimaldavad esitatud seisukohta
taiendada: Opilaste lauseehitus teistes 6p-
peainetes paraneb, kui keelelistes harju-
tustes kasutada nende Oppeainete mater-
jali.

Véhe on seni uuritud liitlausete mdist-
mist abikoolis. L. Aleksina andmetel
jaab keerulistest slntaktilistest struk-
tuuridest moistmatuks lle poole. Seejuu-
res on kdne mdistmise areng 1. klassist
7. klassini minimaalne — tulemused pa-
ranesid alla 10% (5). Andmed sintakti-
liste struktuuride madistmisest vaarivad
aga erilist tahelepanu, sest abikooli luge-
mikes ja Opikutes (loodusdpetus, ajalugu,
geograafia) esineb mitmeosalisi erinevat
tadpi liitlauseid. L. Aleksina andmed on
aluseks jareldusele, et Oppematerjalist
arusaamine abikoolis jaab vahemalt osa-
liselt puudulikuks stntaktiliste raskuste
tottu.

Refereeritud seisukohti kinnitavad ka
TRU ulidpilaste uurimused. U. Kullami
andmetel kasutati liitlauseid abikooli 2.
ja 5. klassi Opilaste suulises kdnes jarg-
miselt: 5% ja 27% (jutustustes sizeepildi
jargi); 10,7% ja 18% (looduskirjeldustes);
10,6% ja 35% (Umberjutustustes); 13% ja
25%  (jutustustes antud teemal) (2).
U. Kullami tulemustest selgub, et liit-
lausete hulk laste kénes on vaike, kuid
kallaltki muutuv ja s6ltub esitatud ules-
andest.

Liitlausete kordamist kuulmise jargi
ja moistmist abikooli 1.—4. klassis kont-
rollis A. Koel (1). Liitlauseid korrati
digesti vaid 34%. Uldkooli 1. klassi 6pi-
lased samades lausetes peaaegu ei eksi-
nud. Raskemaks osutusid kordamisel
struktuurid, milles korvallause asub
pealause ees vOi pealause sees (h&lma-



tud asetus). Kordamise Oigsusele avalda-
sid mdju ka sidendid vdi digemini konst-
ruktsioonid, mille oluliseks Uhikuks on
Uks voi teine sidend.

Lause Oige kordamine ja md&istmine ei
lange alati kokku. Naiteks korrati aja-
suhteid valjendavaid liitlauseid &igesti
vaid 55 juhul 120-st, mdisteti samu lau-
seid aga 92%: Opilased jarjestasid Oigesti
tegevuspildid voi vastasid kisimustele.
Voéimalik, et ajalausete mdistmist soo-
dustasid neis valjendatud tuttavad si-
tuatsioonid.  Téiendlausete  md&istmine
osutus aga maérgatavalt raskemaks. Ope-
tajal tuleb lisaks arvestada, et ka gram-
matiliselt Oigesti mdoistetud liitlausetes
laheb sageli osa informatsioonist kadu-
ma vOi moondub, sest Opilased unusta-
vad sonu, muudavad operatiivmalus so-
nade vorme jne.

E. Markvardi juhendatud H. Luige
diplomitoost selgus, et abikooli vanemate
klasside (5.—7. kl.) 0Opilaste Kirjalikes
toodes moodustavad liitlaused vaid 32,7%
(poimlauseid  20%). Iseloomulikud on
jargmised puudujaagid; lauseliikmete
arajatmine, verbi aegade ebadige kasu-
tamine, sidendite segiajamine ja arajat-
mine ning erinevate sidendite piiratus
(levinuks osutusid sidesdnad ja, siis),
ebadigete sOnavormide kasutamine (4).

K. Plado ja R. Kinnapuu kursuset6os

uuriti liitlause kasutamist abikooli 7.
klassis. Opilaste kirjandites pildi jargi
esines liitlauseid 41%, kuid 13 nendest
moodustasid «lohisevad» laused. (Nai-

teks: Poiss laheb metsa ta kdnnib met-
sas ringi.) Enam levinud oli sihitis- ja
ajalausete kasutamine (kokku tle 65%
pOimlausetest). Osalausete liitmisel ka-
sutati esmajoones sidesdnu et, kui, ja,
mis moodustasid 57% sidenditest.

Lisaks kirjandile viisid nimetatud uli-
Opilased labi veel jargmised katsed: liit-

lausete koostamine antud sidenditega,
vastamine kiUsimustele, pealause Vv0i
korvallause tuletamine (he osalause

jargi, sidendi valik linka. Katsetulemu-
sed Kkinnitasid eelnevalt margitud sea-
duspérasusi.

Suhteliselt hasti tulid Opilased toime
sihitis- ja moningate ajalausete moo-

dustamisega. Vaga sageli aeti segi poh-
jus- ja eesmargilauset. Levinud olid vead
sidendite kasutamisel. Lauseid ei osatud
siduda ases6Gnadega kes ja mis (45% Oi-
geid vastuseid), sidesdnadega seBeks et
(50% Odigesti), sest et (55% Oigesti) jt.
Kusimustele vastates koostati liitlauseid
Oigesti 30—60%, ajalauseid siiski roh-
kem — ligi 70%.

Katsed v8imaldasid maarata ka esita-
tud dlesannete raskusastmed. Kergemaks
osutus lausete ldpetamine kodrvallausega
(sOltuvalt valjendatavatest suhetest Oi-
geid vastuseid sidendite puudumisel 57—
95%, antud sidendite puhul koguni 75—
100%), ja pealause tuletamine (75— 85%).
Raskemaks osutus lausete moodustamine
sidendite pdhjal (53% 0&igesti) ja siden-
dite valik linka (62% 0oigesti). Esmargi-
ja pohjuslausetesse suudeti digeid siden-
deid valida ainult 45—A47%.

Andmed sidendite puudulikust raken-
damisest viitavad otseselt semantilistele
puudujaékidele Opilaste kdnes, sest «si-
dend on liitlausega valjendatavate loogi-
lis-suintaktiliste suhete markimisa tahtis
lali» (9, Ik. 123). Selgitades sidendi funkt-
siooni, vordleb. V. BeloSapkova seda
kaandel6ppude vOi tunnustega ning Kir-
jutab, et mdlemal juhul véljendatakse
nimetatud vahenditega analoo”lisi se-
mantilis-stintaktilisi suhteid (7, Ik. 182).
(Vordle: Teritasin noa leiva ldikami-
seks. Teritasin noa selleks, et leiba 10i-
gata.)

Eriti oluliseks peab autor sidendeid nn.
liigendatud liitlausetes (kdrvallause kuu-
lub kogu pealause juurde), kus siduvad
vahendid maaravad lause tadhenduse ja
on laiise struktuuri aluseks (7, Ik. 221).

Kokkuvatlikult voib liitlause kasuta-
mise ja moistmise kohta abikoolis eelda
jargmist.

1. Liitlausete struktuurid ja grammati-
lised tdhendused omandatakse abikoolis
aeglaselt ja ebatapselt. Kasutatavate
liitlausetiipide hulk on piiratud, sageli
ilmneb agrammatism, lausete tahenduse
puudulik mdistmine takistab dppemater-
jali mdistmist.

2. Liitlausete puudulikku valdamist
abikoolis pdhjustavad nii intellektuaal-



sed raskused kui ka keelendite keerukus.
Intellektuaalsete protsesside arenematus
takistab mitmesuguste suhete mdoistmist.
Tulemusena ei omandata ka neid suhteid
véaljendavaid lausetiiipe (naiteks on eriti
vahene pbhjus- ja eesmargilausete kasu-
tamine). Mdistetud suhete valjendamisel
pohjustab eksimusi aga paljude lause-
tudpide struktuuri keerukus.

Eelnev analiiis voimaldab vaita, et liit-
lause kasitlemine abikoolis peab oluliselt
erinema to6st Uldkoolis. Viimases on
Opetamise eesmargiks praktiliste oskuste
teadlikustamine, sest normaalsed lapsed
moistavad ja kasutavad liitlauset juba
mitu aastat enne kooli. Abikoolis tuleb
aga Opetada lapsi liitlauseid mdistma ja
koostama (semantiliselt analtdsilt Ule
minna sunteetilistele harjutustele lause-
liikide ja nende ulatuses variantide kau-
pa). Seejuures puudub vajadus tradit-
siooniliseks rind- ja p&imlause vastanda-
miseks, sest vastav klassifikatsioon pd&hi-
neb esmajoones lause formaalsetel tun-
nustel. (Vordle: Jahimees tulistas ja hunt
kukkus pO0saste vahele. Parast seda, kui
jahimees tulistas, kukkus hunt p6&&saste
vahele. Kui jahimees tulistas, kukkus
hunt pddsaste vahele.) Otstarbekam on
Opetamine korraldada hoopis lausete
grammatilisest tdhendusest lahtudes, s. t.
strukturaal-semantilisel printsiibil. Nai-
teks Uhendatakse kdik ajasuhteid valjen-
davad liitlaused Uhte gruppi, mis kasit-
lemisel jaguneb alagruppideks lausemal-
lide kaupa. Kahjulis on aga kogemused
nimetatud printsiibi  jargi tdédtamiseks
seni napid.

Vene Oppekeelega abikoolides tegeldi
kéesoleva Oppeaastani liitlausega ainult
8. klassis (koos koondlause ja otsese ko-
nega 20 tundi). Teema jagunes tradit-
siooniliselt kaheks: rindlause ja pdim-
lause. Uue programmi jargi algab tee-
ma 5. klassis praktiliste harjutustega liit-
lausete koostamiseks ja jatkub jargmis-
tel aastatel. Kahjuks puuduvad seni vas-
tavad Opikud ja metoodilised juhendid.
1964. a. ilmunud 8. klassi dpikus (6) on
liitlause &petamiseks 40 harjutust. Uldse
ei nduta semantilist analtisi. Valdavaks
Ulesandeks on panna osalausete vahele

koma (25 harjutust). Ainult 8 harjutuses
on vaja laused l6petada, koostada liht-
lausetest vOi tugisdnade abil. Sidendi
joonimist vOi valikut ndutakse 15 harju-;
tuses.

Opiku jargmistes trilkkides on lisatud
moned samatitbiliste Ulesannetega teks-
tid. Harjutuste anallisist selgub, et t66
on valdavalt formaalne. Koma liitlauses
on loomulikult oluline faktor. Kui palju
on aga abikooli Idpetanul péarast kooli
vaja liitlauseid Kkirjutada? Kone pare-
maks mdoistmiseks ja liitlausete praktili-
seks kasutamiseks pakub harjutuste sis-
teem vahe. Hinnatav on kull tahelepanu
pddramine sidenditele, kuid esitatud har-
jutustes tegeldakse vahe sidendite tahen-
dusega. Ulesanded saab taita siis, kui
laps Opikus kasutatud liitlausete tuupe
praktiliselt juba valdab.

Uurimused ja praktika naitavad, et
Uksikute liitlausete liikide késitlemine
on vdimalik tunduvalt varem kui 8. klas-
sis. Tartu 14. 8-kl. kooli kogemuste p&h-
jal on tutvumine sihitislausega jouko-
hane abikooli 3. klassile. Lihtsa struk-
tuuriga ajalauseid (rindlauseid) saab ka-
sitleda 4. klassis jne. PGimlause enam le-
vinud liikide tutvustamine on joukohane
6. klassile, nende aktiviseerimine aga 7.
ja 8. klassile.

Teema kaésitlemisel on otstarbekas toe-
tuda surdopedagoogikas valjatodtatud
kdénearenduse ja praktilise grammatika
dpetamise metoodikale (9, 10). Opetami-
sel arvestatavad po6hilised seisukohad on
kokkuvatlikult jargmised:

1. Suntaktilised struktuurid grupeeri-
takse strukturaal-semantilise (funktsio-
naalse) printsiibi alusel: Uhte gruppi
kuuluvad need laused, mis valjendavad
Uhte ja sama mdttelist kategooriat (aja-
suhteid, ruumisuhteid jne.).

2. Kone kujundamisel kasutatakse kee-
lendite modelleerimist. Mudelid (mallid)
peegeldavad nii keelendite tahendus-
likke kui ka formaalseid kulgi, toovad
naitlikult esile selle tldise, mis on omane
teatud nahtusele (antud juhul mingile
lausestruktuurile). Modelleeritakse Uks-
haaval mitu Ghte ja sama suhet valjen-
davat lausetiipi.



3. Opetamine mudelite jargi toimub
konkreetsete naidiste abil. Variantide dl-
distamiseks ja uute lausete koostamiseks
kasutatakse lauseskeeme. Samatuubilisi
lauseid analliisitakse ja moodustatakse
seni, kuni kdnestereotliip Kinnistub. Vii-
mane eeldab, et harjutustes korduksid
lausete suntaktilised struktuurid, vahel-
duks aga sBnavara.

4. Lausemudeli kasitlemine peab kind-
lustama nii selle formaal-grammatiliste
tunnuste (sidendid, osalausete jarjestus,
sOnade jarjekord) kui ka tahenduse
omandamise. Suntaksi seadusparasused
ei ole praktilise grammatika 6ppimisel
lahutatavad morfoloogia seadusparasus-
test ja sdnavaralisest toost.

5. Lausestruktuuride omandamine al-
gab lausete tajumisest ja tahenduse
mdoistmisest. Jargnevad mitmesugused
keelelised harjutused kdneoperatsioonide
automatiseerimiseks; lausete konstruee-
rimine sBnadest ja osalausetest, analoo-
gialausete koostamine, lausete I6petami-
ne ja alustamine, lausete muutmine
(transformeerimine). Teema (v0i alatee-
ma) kasitlemine I6peb kdneharjutustega
omandatud oskuste ja vilumuste raken-
damiseks.

Nimetatud seisukohtade realiseerimine
eeldab, et a) Oppematerjal grupeeritakse
lausete grammatiliste tahenduste alusel;
b) dlekaalus on sinteetilised harjutu-

sed; c) pidevalt sooritatakse liitlausete
tahenduslikku analiidsi. Viimane peab
esmajoones selgitama osalausete abil

valjendatud suhteid. Vaatleme naiteks
p6hjuslause analidsi.

1. Tudruk kastis lilli, sest muld peenral tada

oli kuiv.

Opetaja: Leia p&hjust véljendav osa-
lause. — Muld peenral oli kuiv.

Opetaja: Esita selle osalause kohta k-
simus. — Miks tudruk kastis lilli?

Opetaja; Vasta. — Sest muld peenral
oli kuiv.

Opetaja: Mis oli tagajarjeks (tulemu-
seks)? — Kasteti lilli.

Opetaja: Nimeta tagajarge véljendav
osalause. — Tudruk kastis lilli.

Opetaja: Esita tagajarge valjendava
osalause kohta kisimus. — Mida tegi
tadruk selleparast, et muld oli kuiv?

Opetaja: Mis oli kastmise p&hjuseks?
— Muld oli ara kuivanud.

2. Noukogude riigi rajamine toimus
vaga rasketes tingimustes, sest riigi ma-
jandus oli laostutud.

Opetaja; Missugune oli riigi majandus-
lik olukord? — RIiigi majandus oli laos-
tutud.

Opetaja; Mis tingimustes selle tulemu-
sena rajati NOukogude riiki? — Rajati
rasketes tingimustes.

Opetaja: Nimeta pdhjust viljendav
osalause. — Riigi — ...
Opetaja: Nimeta tagajarge valjendav

osalause. — No6ukogude riigi...
Opetaja; Vali sobiv lauseskeem.

, sest
Opetaja (osutab teisele skeemile): Utle

lause skeemi jargi.

i ja selleparast

Riigi majandus oli laostutud ja sellepa-

rast

Analtusil (vestluses) podratakse tahe-
lepanu jargmistele momentidele;

a) Opetaja kisimuste abil tehakse va-
het pdhjuse ja tagajarje ning neid val-
jendavate osalausete vahel (vastanda-
takse faktid neid valjendavatele kee-
lenditele);

b) faktide kohta esitatud kisimustele
vastatakse osalause vdi sOnauhendiga,
mitte liitlausega.

Materjali valikul on soovitatav kasu-
lugemikku ja jutustavate ainete
Opikuid. Naiteks:

Opetaja; Loépeta laused.

Noukogudemaa tédrahvas voitis Kodu-
sdja. Miks?

— sellepérast, et-—-

, sest
Edasi vaatleme ajasuhteid véljenda-

vate lausete kasitlemise (ht wvoOimalust
abikooli 7. klassis.*

« Teemat kasitlesid tliGpilased R. Kin-
napuu ja K. Plado Opetaja E. Viima ju-
hendamisel.



Tood alustatakse lihtlause paaride
vaatlusega, mille kaigus maaratakse
stindmuste ajaline jargnevus.

Naiteks: Saabus hommik. Todlised rut-
tasid tehasesse.

Opetaja: Mis toimus enne? Mis toimus

parast? Seejarel Uhendatakse lihtlaused
liitlauseteks. Moodustatud lausete pdh-
jal koostatakse skeem.
Enne ja Parast
ning

Skeem on esitatud lausete uldistuseks.
Edaspidi on see aluseks analoogiliste lau-
sete moodustamisel.

Jargnevad mitmesugused keelelised
harjutused: osalausete sobitamine, lau-
sete |dpetamine ja alustamine, lausete
koostamine skeemi jargi. Harjutustega
kaasneb reeglina tahenduslik anallus:
maaratakse sindmuste jarjekord ja voi-
malus sooritada toimingud teises jarje-
korras.

Seejarel diferentseeritakse
alusel lauseid, mis valjendavad

a) Uheaegselt sooritatud tegevusi;
b) Uksteisele jargnevaid tegevusi.
Naiteks: 1. Opetaja luges uut pala ja pi-
lased kuulasid teda huviga. 2. Opetaja
I6petas lugemise ning Opilased hakkasid
jutustama.

Parast rindlausete Kkasitlemist min-
nakse Ule pdimlausetele. Esiteks vaadel-
dakse lauseid, mis vastavad jargmisele
skeemile: *

tahenduse

Kui siis
Lisaraskuseks selle lausemudeli puhul
on aluse ja teldise asukoht teises osalau-
ses. Opetamisel saab kasutada naidislau-
seid ja skeeme. Naiteks:

ja poeg hippas
t t

Kui — , siis hippas poeg-

t

Lausemudeli tutvustamiseks ja lausete

* SidesOna «siis» on kasutusel konst-
ruktsiooni tutvustamisel. Edaspidi on
soovitav «siis» ara jatta. (Autor.)

koostamiseks kasutatakse tuttavaid to6-
votteid, millega kaasneb semantiline
analtitis. Harjutuste raskusastme tdstmi-
seks vOib materjali esitada stndmustele
mittevastavas jarjekorras. (Naiteks: Ta
tulistas alla kolm vaenlase lennukit. Me-
resjev laks tagasi lahingusse). Vajalikuks
toovotteks on lausete transformeerimine:
1) osalause moodustamine des-vormiga

lauseltihendist (Kevade saabudes --------- .

Kui kevad saabub, siis
lause muutmine

J; 2) liht-
liitlauseks (Tunni aja
péarast Kui mo6dus ks tund.
siis ).

Stindmuse jarjestuse moistmiseks on
Usna rasked jargmised konstruktsioonid:

Parast seda, kui --------——--

Enne seda, kui . '
Tahelepanekud 7. klassis nditasid, et aja-
suhete mdistmisel eksib kuni Va 0opilas-
test. Seeparast voib lausete koostamisele
asuda alles siis, kui Opilased suudavad
vaatlusmaterjali analtisida. Oluliseks
vOib pidada nimetatud lausemallide vas-
tastikust transformeerimist. Huvi pakub
ka liitlausete moodustamine lihtlausete
reast, mis kajastavad mitut Uksteisele
jargnevat tegevust. Naiteks:

Opetaja: Alusta iga antud lihtlausega
liitlauset.

1. Malle tuli koolist. 2. Malle vahetas

riided. 3. Malle sdi Idunat. 4. Malle ko-
ristas laua. 5. ... — 1. Parast seda, kui
Malle tuli koolist, vahetas ta riided.
2. Enne seda, kui Malle riided vahetas,
tuli ta koolist. 3......c.ccccocuue..

Kui Opilased ei tule antud ulesandega
kohe iseseisvalt toime, vdib lause algused
lastele katte anda. Naiteks: 1. Pé&rast se-
da, kui Malle tuli koolist, (vahetas ta)
. . 2. Enne seda, kui Malle rii-
ded - - _ _

Ajasuhteid valjendavate erinevate lau-
semallide tutvustamisele ja lausete koos-
tamisele mallide kaupa jargneb Opitud
konstruktsioonide diferentseerimine ja



Uheaegne rakendamine, Oppetdds saab
kasutada jargmisi harjutusi:
1. Erineva konstruktsiooniga liitlau-
sete moodustamine skeemide jargi.
Naiteks: Koosta liitlaused nelja skeemi
jargi.

Parast seda, kui

Enne seda, kui -

1. Naitleja astus lavale. Inimesed hak-
kasid plaksutama. 2. Lendur peitis enda
lumme. Vaenlase soomusautod l&henesid.

Raskusi valmistab Opilastele osalausete
erinev paigutus sOltuvalt lausemallist,
asesdnade kasutamine liitlausetes ning
sOnade jarjestamine osalausetes. Seepa-
rast eeldab harjutuse sooritamine t6hu-
sat frontaalset eeltddd.

2. Uhe lausemalli asendamine teisega
skeemide abil.

3. Kisimuste esitamine teksti kohta ja

jutustamine grammatilise Ulesandega.
Naiteks:  Esita kisimusi pala kohta
(R. Kaugver «Erakordne paev»).
— enne seda, kui ?
Mida Peep tegi<;]— parast seda, kui ?
— siis, kui ?

4. Korrektuurharjutused. Naiteks: Pa-
randa vead.
1. Rahvas sisenes kaubamajja ja kau-
bamaja uksed avati. 2. Enne seda, kui
loed raamatu labi, vii see kiiresti raama-
tukokku tagasi. 3. Kui Andres filmi
ara vaatas, laks ta kinno.

Lopuks esitame ajalause kasitlemiseks
Uhe tunni plaan-konspekti naidise.

Teema: ajasuhteid valjendav pdimlau-

se (Kui siis D).
Eesmark: 1) NMarjutada ajasuhteid val-
jendava pdimlause analGilsi ja koosta-
mist; 2) tutvustada Opilasi ajasuhteid
valjendava p&imlausega.
Tunni kaik.
1. Tunni organiseerimine.
2. Kordamine.
a) Koduse tlesande kontroll.
Opilased loevad kodus koostatud lauseid.

Maaratakse lausetes véljendatud stnd-
muste ajaline jargnevus vdi Uheaegsus
ja nimetatakse vastavad osalaused. MO&-
nes lauses maaratakse alused ja oeldi-
sed.

b) Lausete koostamine sidesdnadega ja,
ning (suuliselt). Valikuliselt sooritatakse
lausete analtis.

3. Uue materjali esitamine.
a) Vaatiusharjutus tutvumiseks uue lau-
semudeliga (tahvlil 4—5 liitlauset).

1. |[Kui| Vello tuli koju. siis hakkas

 kohe Gppima.

2. Kui ema koju joudis, siis Kiitis ta Vel-
lot.

3. Kui

Esitatud laused anallusitakse: leitakse
osalaused ja neis valjendatud siindmuste
ajaline suhe, graafiliselt tdstetakse esile
sidendid, alused ja 0©eldised. Kokkuvdot-
teks esitab Opetaja skeemi.

Kui , siis
b) Vaatlusharjutus rind- ja pdimlause
struktuuride vordlemiseks (tahvlil).
1. Ema pahandas lapsega

laps hakkas nutma.

2. Erika keeras raadio kinni ja tuba jai
vaikseks.

3. Ema saabus pikalt reisilt ning tutar
jooksis talle kilgates vastu.

lapsega.

Kui ema pahandas

siis hakkas laps nutma.
Kui Erika keeras raadio kinni, siis jai

tuba vaikseks.
Kui ema saabus pikalt reisilt, siis jooksis

tatar talle kilgates vastu.

Leitakse lausepaaride tahenduslik sar-
nasus, erinevus sidendite kasutamisel
ning aluse ja Oeldise jarjestuses teises
osalauses. Kummagi tulba alla valitakse
sobiv lauseskeem.

Seejarel teeb Opetaja kokkuvdtte aluse
ja Oeldise jarjestusest teises osalauses.

ja poeg hakkas



Kui siis  hakkas poeg

¢) Pdimlausete taastamine.

Opetaja kustutab teise lausetulba. Opi-
lased koostavad laused uuesti skeemi
abil.. Suulisele toole jargneb lausete Kir-
jutamine.

4. Kinnistamine.

a) Liitlausete koostamine lihtlausetest.
Laused on koostatud lugemispala pdhjal,
esitatud diges jarjekorras.

1. Aleksei toibus. Paike seisis juba
korgel. 2. Aleksei oli surmaohu ule ela-
nud. Teda haaras joovastav rédmutunne.

Frontaalse t66 ajal margitakse ara va-
hetuvad lauseliikmed (Paike seisis). Pa-
rast eelt6dd harjutus kirjutatakse.

b) Lausete Idpetamine (suuliselt). 1. Kui
moodus Uks tund, siis L2

5. Koduse llesande andmine ja kokku-
vOte tunnist.
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OPPEKABINET, — TOOKODA

TEHNILISTE
VAHENDITE
KONVERENTS
TALLINNAS

AIME RUUBEL

15.—17. novembrini 1977. a. toimus TPI-s
Eesti, Lati, Leedu ja Valgevene NSV
ning Kaliningradi oblasti kdrgkoolide
Oppejoudude IV teaduslik-metoodiline
konverents «Tehniliste vahendite kasu-
tamine Oppetods». Konverentsil oli kolm
plenaaristungit, kaks audiovisuaalsete
didaktiliste materjalide Ulevaatust ning
kdrgkoolide saavutusi tutvustav naitus.

Konverentsi avas Eesti NSV kd&rgema
ja keskerihariduse minister I. Nuut.

Esimese paeva teema oli «Oppetdds
kasutatavate tehniliste vahendite valmis-
tamise ja kasutamise arengu- ja organi-
satsioonilised kusimused». Kokkuvotlike
ettekannetega olukorrast koduvabariigis
esines iga osavOtva liiduvabariigi esin-
daja.

Eesti NSV kdrgema ja keskerihariduse
ministri asetditja H. Peremees t6i oma
ettekandes valja meie vabariigi kérgkoo-
lide saavutused ja puudused tehniliste
vahenditega varustamisel ning nende ka-
sutamisel. Kdrgkoolides ja tehnikumides

on moodustatud Uhine ndukogu, kes le-
vitab paremaid kogemusi, korraldab nai-
tusi ja konkursse. Tehniliste vahendite
kasutamise tingimused on paremini tai-
detud TPI-s, ka TRU-s ning Tallinna
Ehitus- ja Mehaanikatehnikumis. Meie
vabariigis on tehniliste seadmete raken-
damisel pudtud silmas pidada p&himotet,
et projektsiooniseadmetega saaks tHota-
da voimalikult pimendamata ruumis, et
seadme kasutamine oleks Oppejdule hdl-
pus ja mugav. Olemas on hulgaliselt has-
ti sisustatud auditooriume ja klassiruu-
me, millest nii sisustuse kui ka selle rat-
sionaalse kasutamise poolest vaarivad
esiletdstmist TRU keele- ja lingvistika-
kabinetid. Eesti NSV-s on tarvis luua
juriidiliste digustega keskus, kes koordi-
neeriks nii tehniliste vahenditega varus-
tamist kui ka slaidide ja filmide valmis-
tamist korgkoolidele. Senine selletaoline
ndukogu eksisteerib Uhiskondlikel alus-
tel, tema t66 tugineb Uksikute entusias-
tide Glgadele.

A. Platais Lati NSV Korgkoolide Mi-
nisteeriumist tutvustas sealsete korgkoo-
lide varustatust tehniliste seadmetega
ja nende kasutamiseks sobivate auditoo-
riumide olemasolu Uhes voi teises Oppe-
asutuses. Et tdsta Opetamise taset, on va-
ja tdiustada metoodikat; see aga nduab
tehniliste vahendite laialdast kasutamist
nende pohiarengusuundades: program-
meeritud Opetamine ja kontroll, dppete-
levisioon, Oppekino ja lingvafonisead-
mete kasutamine.

Leedu NSV-d esindas Kaunase Polu-
tehnilise Instituudi dotsent T. Jakimani-
cius, kes rohutas, et tehniliste vahendite
kasutamise metoodika on Leedus sage-
daste diskussioonide ja seminaride tee-
ma. Korgkoolides on iga kolme Oppejou
kohta olemas uks tehniline aparatuur,
kdige enam kasutatakse diaprojektoreid
ja kino (1 kinoseade 11 Oppejou kohta).
Korgkoolide filmoteegis on 2200 filmi ja
filmifragmenti, neist 500 omavalmista-
tud. Leedu NSV-s eelistatakse suure val-
gustusjouga projektoreid (naiteks «Al-
fa»), mille kasutamiseks ei ole vaja ruu-
mi pimendada. Praegu tuntakse puudust
kodoskoopidest ja otsitakse v&imalusi
nende asendamiseks teiste projektsioo-



niseadmetega. Laialdast rakendamist
leiavad lingvafoniseadmed ja vaiksega-
bariidilised elektronarvutid.

Hinnangu tehniliste vahendite senisele
kasutamisele ja arenguperspektiividele
kogu NoOukogude Liidus andsid NSV
Liidu Korgema ja Keskerihariduse Mi-
nisteeriumi ja uurimisinstituudi too6tajad.

Tartu ulikooli rektori professor A. Roo-
bi ettekande teema oli «K®&rgkooli di-
daktilise protsessi taiustamise problee-
mid». Ta vaitis, et tingimustes, kus ei ole
enam tarvis oluliselt suurendada vastu-
vottu keskeri- ja kdrgkoolidesse, kus on
stabiliseerunud enamiku erialade spet-
sialistide vajadus, on tarvis oluliseit suu-
rendada Opingute efektiivsust ja tOsta
spetsialistide ettevalmistuse taset. Kuid
alles viimastel aastatel on kerkinud pae-
vakorrale korgkooli pedagoogika kusi-
mused. NSV Liidu Korgkoolide Minis-
teeriumi juurde loodi teaduslik uurimis-
instituut. Tekkinud on uus mdoiste —
Oppetdod tehnoloogia, mis eeldab:

1) sisteemset, kompleksset lahenemist
Oppetoole, seost ja stnkroonsust koigi
Oppeprotsessi elementide vahei;

2) dleminekut reprodutseerivat
tegevuselt loomingulisele, illustreeriv-se-
letavalt meetodilt probleemsele. Otsusta-
valt muutub seos Oppejoud—>adppevahen-
did—iulidpilane;

3) teooria ja praktika seose tugevnemist,
sidet igapaevase eluga;

4) pohjalikku Oppeprotsessi juhtimise ja
planeerimise parandamist, Opitulemuste
prognoosimist.

Uuest Oppeprotsessi tehnoloogiast voib
konelda alles siis, kui kdrgkoolides on
loodud vajalikud materiaal-tehnilised
tingimused, kui kéige muu vajaliku hul-
gas on pohjalikult muudetud teadusliku
ja Oppevarustuse toostust. Uus tehnoloo-
gia vajab ka uut tUdpi 6ppejéudu, keile
ettevalmistamiseks A. Koop naitas mit-
meid teid.

Tallinna Politehnilise Instituudi dppe-
jou A. Léhmuse esinemise teema oli
«Opetatava modelleerimine tehniliste
vahendite kasutamise efektiivsusest lah-
tudes» (materjal ilmub ajakirjas «NOu-
kogude Kool»).

taapi

J. Vaitmaa TPI-st tutvustas instituudi
tehniliste vahendite teenistuse organisat-
siooni ja ulesandeid. Teenistus on jaga-
tud kolme gruppi, kelle t66st allpool la-
hemalt.

@ Teenistuse tldmetoodiline grupp on
juhtiv, maarab ja viib ellu Uhtset tehni-
list-metoodilist poliitikat tehniliste va-
hendite kasutamisel ko&rgkoolis, projek-
teerib auditooriumide sisustust, tootab
valja valmistatavate audiovisuaalsete di-
daktiliste materjalide metoodilise o0sa,
annab valja oppefilmide katalooge jms.

& Audiovisuaalsete didaktiliste ma-
terjalide grupp toétab valja ja valmistab
neid materjale. Siia kuuluvad foto- ja
kinolaboratoorium, raadio- ja telestuu-
dio, filmoteek, foto- ja heliarhiiv. Selle
grupi koosseisus on ka kunstnik-disainer
slaidide ja kinofragmentide kujundami-
seks.

& Tehnilise varustuse grupp taiendab,
monteerib ja remondib kogu instituudi
tehnilisi seadmeid, teenindab G&ppetddd
suurtes auditooriumides ja aulas. Koik
Oppehooned on jagatud tsoonideks, kuhu
kuulub teatud hulk eri auditooriume,
mida teenindab kindel 2—®6-liikmeline
brigaad.

Teise konverentsipdeva teema oli «Op-
pemetoodilised probleemid audiovisuaal-
sete didaktiliste materjalide kasutamisel
kdrgkoolis».

Valgevene  Polutehnilise  Instituudi
professor A. Molibog tutvustas illustree-
rivale didaktilisele materjalile esitata-
vaid nfudeid. Ettekanne olnuks huvitav
kuulda koigil, kes tehnilistele vahendite-
le ise valmistavad slaide, kodopositiive
vOi filme. Slaidide pedagoogilise vaartuse
maadravad nende sisu ja ka valmistamise
tehniline tase. Kogu illustreeriva mater-’'
jali vOib jagada nelja naitlikustamise
vormi: naturaalne, ettekujutuslik, ske-
maatiline ja simboolne. Mida tahtsam
on informatsioon antud Oppeaine seisu-
kohalt, seda enam tuleb rakendada nait-
likkuse eri vorme, et taielikumalt tuua
véalja Opitav midagi kordamata, kuid
avades nahtuse uusi kulgi. Igas vormis
naitlikustamisel tuleb arvestada, et esi-
tatu oleks kd&igile silmi pingutamata
nahtav, et oleksid sobivad modtmed ja



kontrastsiis ning et doseeritud oleks Gige
informatsiooni hulk.

Slaidide valmistamisel on oluline, et
&® iga kaadri pind oleks maksimaalselt
kasutatud,

&® igal kaadril oleks vaid (ks loogiliselt
I6petatud kogus Oppeinformatsiooni,

@ peamine oleks eraldatud véarvide vGi
retusiga,

& jooned kaadril oleksid vajaliku jame-
dusega kujutise kontrastsuse ja teravuse
tagamiseks,

® kaadril oleks minimaalne hulk teksti
(vajaduse korral tdiendab oGpetaja suuli-
selt).

Dinaamilise informatsiooni andmiseks
soovitab A. Molibog kasutada diapositii-
vide seeriat vOi veel parem kino vdi tele-
visiooni. Uksikasjalised nduded seadis
lektor ka kinofragmendile. Tehniliste va-
hendite sobivaim kasutusaeg loengul on
7—10 minutit.

TRU professori kt. 1. Unt esines teemal
«Tehniliste vahendite didaktilised funkt-
sioonid 6Gppetvds TRU  eksperimendi
pbhjal». Lektor tegi kokkuvotte rea eri-
ainete kateedrite ning Oppetehnilise ja
-metoodilise teenistuse pikaajaliste uuri-
muste pohjal. Tehniliste vahendite di-
daktilisi funktsioone vaadeldi kolmelt eri
seisukohalt, milleks olid dpingute osad,
Opinguviisid ja Opingute paljufunktsio-
naalse eesmargi rahuldamine.

TRU-s kasutatakse tehnilisi vahendeid
kdigis Oppetdd osades, kbige enam uue
materjali esitamisel. Tehnilistest vahen-
ditest eelistatakse diafilme, slaide, kodo-
positiive, helilinte, vahem telesalvestusi.
Eriti oluline on tehniliste vahendite ka-
sutamine unikaalsete nahtuste toomisel
Uliopilaseni (aeglaste protsesside kiiren-
damine ja Umberp6dordult, mikro- voi
makronahtuste demonstreerimine jne.).
Praegu kasutatakse enamikku visuaal-
seid vahendeid frontaalses t66s koos
Oppejou suuliste selgitustega. Iseseisvas
t60s kasutatakse tehnilisi vahendeid kas
kinnistamisel vdi kordamisel. Filoloogia-
teaduskonnas kasutatakse helihnti sink-
roonse tolke dpetamisel.

Slaidide valmistamist ja kasutamist
TPI1 poliitokonoomia kateedris tutvustas
I. Soidra. Vilniuse Riikliku Kunstiinsti-

tuudi dotsent I. Mogilnitskas raakis slai-
dide valmistamise metoodilistest print-
siipidest kunstiinstituutide disainerite
seisukohalt. Et inimene vdtab saadavast
informatsioonist 83% vastu silmaga,
arendab  projektsiooniseadmete  kasu-
tamine silmamalu, kuid koormab néage-
misorganeid. Probleem «valge tume-
dal (tahvlil) vbi tume valgel (ekraanil)»
on nahtavuse seisukohalt seni vaid Kir-
jeldatav, mitte moddetav. Ekraanil on
tarvis olulisema eristamiseks kasutada
varve, paremini nahtavad on roheline,
kollane, oranz ja helepunane.

Konverentsi huvitavamaid ettekandeid
oli Kaunase Pl dotsendi S. Masjokase
«Joonslaidide nahtavus valgustatud ruu-
mis». Ekraniseeritud loengu esimeseks
astmeks loeb ta slaidide kasutamist il-
lustratiivse vdi konspekteeritava mater-
jalina. Médlemal juhul on vaja vaid ek-
raani, diaprojektorit (*300 Im) ja kva-
liteetseid joonslaide. Lektor tdi valja sel-
liste loengute sagedasemad metoodilised
ja tehnilised vead.

Taielikult ekraniseeritud loengule esi-
tas S. Masjokas tema poolt katsetatud
meetodi, mille po6hituum seisnes opti-
maalses informatsiooni kasvus;

&® esimestes slaidides on informatsiooni-
hulk vaike, jargmistes suureneb sobivas
tempos;

® viimastes slaidides olgu informatsioo-
nihulk suurem;

® kasutatakse osalist v6i taielikku in-
formatsiooni  «kustutamist»  ekraanilt,
asendades selle uuega, aga ka kandes
pOhilised elemendid jargmisse slaidi.

Selliselt esitab lektor nahtava infor-
matsiooni diskreetselt, vaikestes kogus-
tes, mis aga lubab loobuda kriidist ja
tahvlist, sailitades kuulajatele loomingu-
lise moétlemise voOimalusi, loogilise jarg-
nevuse.

Nahtavuse seisukohalt vaatles S. Mas-
jokas negatiivide ja positiivide kujutisi
ekraanil. Kuulajatel véimaldati ka isik-
likult veenduda, et paremini nahtavad
on negatiivid (s. o. valge vdi varviline
tekst tumedal taustal).

Paeva ulejaanud
programmeeritud Opetamist
automatiseeritud klassides.

loengud kasitlesid
(kontrolli)



kolmanda paeva loengud olid teemal
«Oppeauditooriumide kompleksne varus-
tamine tehniliste seadmetega. Oppekino
ja Oppetelevisioons.

Valgevene Pl esindaja V. VadjuSin ko-
neles Gpperuumidesse tehniliste seadme-
te paigaldamise optimaalsetest voimalus-
test. Ta soovitas aparaadi asetada vaa-
tajaist eraldi ruumi (mootori mira kos-
tab summutatult, lahendatud on apa-
raadi hoidmine dppetdost vabal ajal jne.),
labipaistvat plastik- voi klaasekraani,
voimalust paigaldada projektor nii, et
kujutist ei oleks vaja peeglite abil saada
ekraanile, kasutada lihikese fookuse-
kaugusega objektiivi, aparatuuri voimali-
kult automaatset distantsjuhtimist audi-
tooriumist jne. Omaparane oli lahendus,
kus samast aparaadiruumist sai samu
seadmeid kasutades kujutist projekteeri-
da kahte eri auditooriumi.

Tallinna Ehitus-Mehaanikatehnikumi
Opetaja H. Roohein tutvustas tehniku-
mi saavutusi tehniliste vahendite kasu-
tamisel. 1972. a. alustati pdhimdottel anda
tunde pimendamata ruumis ja teha pro-
jektsiooniseadmete kasutamine vdimali-
kult lihtsaks (poolautomaatne distants-
juhtimine ja -fokuseerimine). Kaikide
projektsiooniseadmete juhtimine samas
ruumis toimub Uhest puldist. Selline sis-
teem annab vdimaluse projektori juhti-
miseks raadio teel, lubab &petajal ruu-
mis liikuda. 1976. a. sai tehnikum NSV
Liidu Rahvamajanduse Saavutuste Nai-
tusel tehniliste seadmete distantsjuhti-
mise slsteemi eest 1. jargu diplomi.
Autorite kollektiivi autasustati kuld-,
hdbe- ja kahe pronksmedaliga.

Stereokoopseid tehnilisi seadmeid de-
monstreeris Omski Polutehnilise Insti-
tuudi professor V. KondaSevski. Ruumi-
liseks nagemiseks oli stereoprojektor
«OmPl» ja individuaalne vahend. Ekraa-
nil ruumilise kujutise saamiseks kasutati
polaroidse filtriga prille, millega projit-
seeritud mdlema stereopaari kaadreid
nahakse kummagi silmaga erinevalt, mis
annabki ruumilise kujutise.

Kaunase Polutehnilises Instituudis on
valmistatud suure valgusjouga projekto-
rid, sobivad kasutamiseks pimendamata
ruumis. Et tehnilisi seadmeid kasutaksid

toepoolest kdik dppejoud, selleks on tar-
vis nilldisaegset kaeparast projektorit,
mis oleks todkindel, portatiivne, vajalikul
automatiseerimistasemel ja v6imaldaks
ndidata varvislaide. Ka on otstarbekas
suurendada slaidide pinda (36 X 36 mm*).
Projektsiooniseadmete kasutamiseks val-
gustatud ruumis oli projektorite valgus-
voogu tunduvalt suurendatud. Nii olid
Umberehitatud aparaadiga «Etutud» nai-
datud slaidid nahtavad suures aulas.
Leedus nahakse perspektiivi saavutada
nn. «supermini» projektoriga sama nah-
tavus kui praegu projektoriga «Svitjaz»
vOi «Alfa».

lga paeva I6pul vastati esitatud kusi-
mustele, vOeti sbna vaadeldud problee-
mide kohta.

Kahel 6htupoolikul vaadati l&bi 16 fil-
mi, 6 diafilmi, 19 slaidikogu, kuulati tht
magnetofonilinti. Paremateks osutusid
Leningradi Metsainstituudi film «Manni-
istikute kahjurid». Kaunase Pl «Onne-
tusjuhtum», TRU «Vanaduskae eemalda-
mine silmalt». Diapositiividest oli parim
Vitebski Pedagoogilise Instituudi kogu
kujutavast geomeetriast. Keskkoolidpe-
tajale olnuks huvipakkuv naitus tehni-
listest vahenditest, nende paigutamisest
ruumis, audiovisuaalsetest didaktilistest
vahenditest ja nende kasutamisest. Esi-
tatud oli rikkalikult stende, mis andsid
Ulevaate t60st antud vabariigi kodrgkoo-
lis, tutvustasid seadmeid ja Oppevahen-
deid.

Leedu NSV-s todtav Uhendus «Prakti-
ka» esitas programmaoppeklassi «Eurika»,
eksponeeritud oli juhtpult ja kaks Opilas-
kohta. Kaunase Meditsiiniline Instituut
oli valja pannud kontrolliseadme «Vil-
jale». Kaunase Pl demonstreeris suure
valgusjduga mini- ja midiprojektoreid,
rikkalikult slaidikogusid.

Lati NSV oli esitanud stende korg-
koolide auditooriumidest ja neis kasuta-
tavatest tehnilistest seadmetest. Huvita-
vad olid kontrollseadmed ja lingvafoni-
kabineti sisustus.

Valgevene Pl eksponeeris mitmeid ma-
kette, nende hulgas oli tdhelepanuvaari-
vaim projektorite fokuseerimise ja kaug-
juhtimise seadme oma. Minski Raadio-



tehnika instituut esitas omaparase
lahendusega automatiseeritud kontroll-
klassi projekti ja fotod. Tehniliste va-
hendite kasutamist Oppeprotsessis aita-
sid tutvustada mitmed fotoalbumid.
Eesti NSV stendidel vdis tehnilisi vahen-
deid naha tegelikus Oppetdds, oli rikkali-
kult arvandmeid ja tehnilist teenistust
tutvustavaid materjale TPI-s. Ainulaad-
selt suure pildivaljaga (25 X 25 c¢cm”?) oli
kodoskoop «Kindermann», mis oli varus-
tatud ka sinna juurde kuuluvate sead-
mete ja transparentidekoguga. TRU esi-
tatud seadmete hulgast paistis silma te-
lekaameraga Uhendatud mikroskoop mi-
niobjektide Uhiseks vaatluseks auditoo-
riumis.

EKSPERIMENTAALSE
KOOLIKOMPLEKSI
KABINET-

SUSTEEMI

PROJEKT

Ajakirja «Sovetskaja Pedagogika» 1977.a,
esimeses numbris tutvustas T. Nazarova

eksperimentaalse koolikompleksi kabi-
netsisteemi projekti. Eksperimentaalse
koolikompleksi planeerimisel on lahtu-

tud NLKP XXV kongressil seatud ndu-
dest laiendada uldhariduskoolide, kutse-
koolide, keskeri- ja ko&rgdppeasutuste
materiaalset baasi. See Ulesanne eeldab
enesestmdistetavalt koolide kabinetsis-
teemi taiustamist. Nimetatu ongi Moskva
Arhitektuuri ja Planeerimise Peavalit-
suse ning NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia asjaomaste ametkondade pdohiline
uurimissuund X viisaastakul.

Uute koolihoonete arhitektuur peab
Uhendama tanapédeva linnaehituse prog-
ressiivsed tendentsid Oppe- ja kasvatus-
to0 isedrasustega praegusajal ning VvOoi-
malusega tdiustada seda tulevikus. Koo-
likompleksi  projekt Moskvas Podhja-
TSertanovo linnaosas on  planeeritud
neid ndudeid arvestades. Selle valmimi-
sel osalesid arhitektid, insenerid, peda-
googid, hugienistid ja sotsioloogid, voeti



arvesse meie maa paljudes koolides vii-
masel aastakimnel tehtud uurimusi.
Tundma Oppides kabinetstisteemi raken-
damise, Oppevahendite kompleksse kasu-
tamise, fakultatiivtundide ja klassivalise
tegevuse organiseerimise kogemusi, ilm-
nes hulk tlesandeid, mida projektis puu-
ti lahendada.

Naidiskompleksi planeerimisel tehtud
t66, kusjuures tanapaevaprobleemide la-
hendamisel on lahtutud tulevikupers-
pektiividest, on vaga oluline ka tulevi-
kukooli jaoks. Projekti koostamisel on
lahtutud tanapaevakooli ees seisvatest
Ulesannetest: Uleminek Uldisele keskha-
ridusele, to6tamine Uhes vahetuses, kus-
juures nooremale ja keskmisele kooliast-
mele organiseeritakse pikapaevariihmad,;
viia ellu poliutehnilise hariduse ja kas-
vatustod komplekssuse printsiipe, muuta
kool rajooni Oppe- ja kasvatustoo, tea-
duslik-metoodiliseks ja kultuurilis-hari-
duslikuks  keskuseks; laiendada ning
parendada kooli materiaalset Gppebaasi,
taiustada kogu Oppe- ja kasvatustood.

Kompleksi kuuluvad kaks koolihoonet
(809. ja 810. kool, kummaski 1176 Opi-
last) ja koolidevahelised hooned. Selline
kompleks on arvestatud 20 000 elanikuga
mikrorajooni kohta, kummaski kooli-
hoones on kdik kabinetid 30 klassikomp-
lekti jaoks. Koolidevahelise korpuse |
korrusel asuvad tehniline keskus, raa-
matukogu ja tehniliste Oppevahendite
ruum. Il korrusel aktusesaal, fuajee,
naituse- ning tantsusaal, kaks sddgisaali,
kummaski 300 kohta; 11l korrusel teh-
nika- ja kunstistuudiod, observatoorium,
ruumid ringide todks. Koolidevahelisse
korpusesse paaseb kummastki koolist
kinnise koetava vahekaigu kaudu.

Kooliga paralleelselt projekteeritakse
eksperimentaalettevotet, mis aitaks ta-
gada kasvatusto6 komplekssust. Projekti
kohaselt kuulub kompleksi juurde koo-
liaed viljapuuaia, katselappide ja koeta-
va kasvuhoonega (kus on ka ruumid loo-
made jaoks) ning dendroloogiaosakond.
Toodkasvatuseks ehitatakse terve hoone-
tekompleks. Erilist tdhelepanu on p&dra-
tud tingimuste loomisele kehalise kasva-
tuse jaoks. Spordiehitised moodustavad
omaette bloki — maneezi, mille juurde

kuuluvad vdimlad, jooksurada ja 3 bassei-
ni. Véimla kasulik pind on nii suur, et
Uheaegselt v8ib tundi anda vahemalt nel-
jale klassile. Spordivarustuse kasutamine
Uhtses susteemis vdimaldas kokku hoida
inventariruume. Vdimla abiruumide hul-
ka kuuluvad ka kehakultuurikabinetid,
ruumid teoreetilisteks Oppusteks, osa ruu-
me on kohandatud tehniliste 6ppevahendi-
te kasutamiseks, seal on aparaadid liigu-
tuste modelleerimiseks ja kontrollimi-
seks, trenazerid, vOimlas paiknevad in-
formatsioonivahendid. Esmakordselt koo-
liehituse praktikas on kooli spordikeskus
moeldud ka rajooni elanikkonnale. Koo-
lihooned on spordikompleksiga Uhendu-
ses samasuguste Uhenduskaikude kaudu
nagu koolidevahelise korpusegagi. Li-
saks oOeldule on ette nadhtud spordi- ja
manguvaljakud noorematele oOpilastele ja
geograafiavaljak.

Projekt naeb 810. kooli kabinettides
ette mitmeid uuendusi. Neist esimesena
vOiks nimetada paremaid ruume ja suu-
remat kasulikku pinda, iga Opilase koh-
ta tuleb 4 m" kasulikku pinda, seega kaks
korda rohkem kui varasemates projekti-
des.

Teiseks. Luuakse soodsamad tingimu-
sed Oppe- ja kasvatustdoks, selle teadus-
likuks organiseerimiseks, 0Opilaste ja
Opetajate t60 efektiivsuse ning kvalitee-
di tdstmiseks. Need tingimused luuakse
sanitaar-higieenilisi  ndudeid jargides,
uue t66- ja puhkusereziimi, koolihoone
hea tehnilise varustatuse ja esteetilise
kujunduse abil. Taiustatud ventilatsioo-
niseadmed vOimaldavad reguleerida iga
kabineti temperatuuri ja O8huniiskust.
Ventilaatorite mira vahendamiseks ka-
sutatakse spetsiaalseid mirasummuteid,
seinad ja laed kaetakse heli isoleerivate
materjalidega.

K®&igis ruumides on luminestsentslam-
bid helitu sisselulitamissisteemiga. Kooli
kolmas korrus saab loomuliku valguse
lae kaudu. Arhitektide ja higienistide
arvates on see valgustusvariant kdige
optimaalsem — kogu ruum on Uhtlaselt
valgustatud. Ruumi pimendatakse hori-
sontaalsete katete abil.

Kolmas isedrasus. Koik klassid ja ka-
binetid varustatakse tanapaeval vajalike



Oppevahendite ning modbliga. Projekt
néeb ette erilise osa tehnilisele keskuse-
le. VOrreldes tehniliste keskustega valis-
maa koolides on meie omal erinevusi,
seda kasutatakse ka Opetajate etteval-
mistamiseks ja nende kvalifikatsiooni
tostmiseks ning Oppe- ja kasvatusprot-
esessi omalaadseks juhtimiseks koolis.
Koolikompleksi neljas isedrasus on
ruumide karjeline struktuur. Hoone kes-
kel paikneb du, kus lapsed saavad olla
ilusate ilmadega. Ruumide jaotamine
sektoriteks ealise ja funktsionaalse print-
siibi alusel on 810. kooli projekti viies
isedrasus. | korrusel asuvad loodustea-
duste (keemia, bioloogia, fulsika) ja t66-
Opetuse kabinettide blokid; 11 korrusel
voorkeele kabinettide blokk, laulmise ja
raadioelektroonika kabinet, pikapéaeva-
rithmade ruumid, Il korrusel algklassi-
de kabinettide blokk, joonestamise ja
kujutava kunsti, ajaloo ja dhiskonna-
Opetuse, geograafia-, vene keele ja Kir-
janduse kabinet. Algklasside kabinetti-
de blokis on ruumid Oppimiseks, klassi-
véaliseks tooks, laste aktiivse ja vaikse
puhkuse organiseerimiseks. Puiltakse
jatkata seda t66d, mis tulevikus tehakse
rajooni kahes universaalses lasteaias.
Selles on projekti kuues isearasus.
Projekteerijad putdsid voéimalikult
otstarbekalt &ara kasutada kabinettide
ruume. 810. koolis on planeeritud keele-
laboratooriumide kompleks: tavaline ka-
binet pérandapinnaga 70 m” on ette nah-
tud grupitooks (22 tookohta), kaks vaik-
semat laboratooriumi pdrandapinnaga
20 m” klassivaliseks tooks Opetaja juhti-
misel ja individuaalseks iseseisvaks
tooks. Kabineti suund maérab sisustuse:
grupitdoks Opetaja juhtimisel — labo-
ratooriumi audioaktiivne tudp; klassiva-
liseks t6oks Opetaja juhtimisel — audio-

aktilvne — komparatiivne taup; indivi-
duaalseks tooks — magnetofonid. Kahe
kabineti kohta ehitatakse (ks filmide

demonstreerimise seade. Laborandiruumi
aparatuuri hulka kuuluvad magnetofon,
grammofon, kirjutusmasinad. Laboratoo-
riumidesse paigaldatud telekaamerate
abil vBib tunde transleerida kooli tehni-
lisse keskusse. Opilaste ja 6Opetaja to6-
kohti on puldtud paigaldada ratsionaal-

68

semalt. Opilaste tdookohad asetsevad
poolringikujuliselt kolmes reas, nii nae-
vad nad paremini (Uksteise miimikat,
zeste, kuulevad uUksteise haalt, vestlusel
on reaalse suhtlemise iseloom. Iseseis-
vaks t80ks mébeldud ruumis asetsevad
tookohad vastakuti. Paarid on eraldatud
vaheseintega. Eksperimentaalne kontroll
naditab tulevikus, missugused variandid
end paremini Gigustavad.

Geograafia 6petamisel on omad isedra-
sused, fldusilise ja majandusgeograafia
Opetamine nduab erinevaid Oppevahen-
deid. Naidiskooli on planeeritud kaks
geograafiakabinetti, Uks fuusilise ja tei-
ne majandusgeograafia jaoks. Geograa-
fiakabinettidel on preparaatori- ja labo-
randiruum eraldi. See vdimaldab pare-
mini sailitada materjali, valmistuda ise-
seisvateks ja praktilisteks t66deks. Et
molemas geograafiakursuses kasutatakse
Uhesuguseid kaarte, on need preparaa-
toriruumis mdlemale Kkabinetile hasti
kéattesaadavas kohas.

Kahe ruumi olemasolu fudsikakabine-
tiks vOimaldas seda &ra kasutada Opi-
laste vanuseliste isedrasuste arvestami-
seks. Bioloogiakabinet koosneb Gppeklas-
sist, preparaatoriruumist ja laborandi-
ruumist. Kabineti koérval asub elavnurk,
kus on vdimalik teha ka lihtsamaid kat-
seid. Oppeklassis olev toataimede kol-
lektsioon v@imaldab tundma Oppida tai-
mede mitmekesisust ja kohastumisi.

Keemiakabineti tldpinna suurendami-
ne vOimaldab paremini korraldada eel-
kdige Opilaste iseseisvat t66d. Kabinetis
on selleks mitu tdmbekappi. Vaike kaa-
luruum, klaasipuhumislaud vajaliku va-
rustusega annavad vOimaluse mitmeke-
sistada Bpilaste tood. Opetaja tddkoht si-
sustatakse kdigi tédnapaevanduete seisu-
kohalt.

Koolis juurutatakse tanapaeva tehni-
kat. Kdigisse kabinettidesse tulevad teat-
meteosed, teaduslik-populaarne ja Oppe-
ainega seotud ilukirjandus, Opikud, di-
daktilised materjalid, ajalehed ja ajakir-
jad, et Opetada Opilasi iseseisvalt raama-
tuga tootama, neid armastama.

Uus koolikompleks jaab eksperimen-
taalkooliks teaduslik-metoodiliste uuri-
muste tarvis.



B MOMOLWb YYMNTENO
PYCCKOIo A3bIKA

KEELE-
KESKKONNA
KUJUNDAMISEST
KEELE-
OPPIMISEL

LUDMILLA REBANE,
Eesti NSV teeneline Opetaja

La

Terminiga «auditiivne» tahistame kuul-
misele, kuulmismeelele  orienteeritud
meetodit, sellekohaste tegevuste ja nah-
tuste kompleksi. Autor kasutab tapsuse
mottes terminit «auditiivne», ehkki
konkreetses kontekstis on v8imalikud ka
tunduvalt lihtsamad vaéljendid («diktori
kdne», «kéne tajumine» jm.). Uhtlasi on
vaja markida, et kuulmismeelele orien-
teeritud keeleline tegevus vdib toimuda
Uheaegselt nagemismeelele suunatud te-
gevusega (raakija miimika, Zestid, ese-
meline kontekst jm.). Seepéarast on moel-
davad ka valjendid «audio-visuaalne»
vOi «auditiivne ja visuaalne».

Kuidas omandab inimene keele nor-
maalsetes tingimustes? Laps Opib oma
esimestel eluaastatel k&nelema, kusjuu-
res esimesena omandatud keel kujuneb
tavaliselt ka emakeeleks.

Kuidas Opetatakse keelt koolis? Sellele
kisimusele vastamisel on ilmselt vaja
eristada keelt, mida laps juba oskab
(peamiselt emakeel), ja tundmata keelt,
mida laps alles dppima peab.

Opetamise eesmérgid on vastavalt eri-
nevad. Emakeele koolidpetuse eesmark
on tapsustada, korrigeerida, Uhtlustada,
rikastada keele kasutamist. Peardhk lan-
geb Oigekeelsusele ja kirjakeele kor-
rektsele omandamisele.

Uue keele (vOorkeele) Opetamise uUles-
anded on aga teistsugused. Olenevalt
Opetamise vOimalustest (kasutada olev
aeg, Opperihmade suurus, Oppijate ette-
valmistuse tase, nende subjektiivne hoiak
jne.) voib seada mitmesuguseid Opeta-
mise eesmarke. Naiteks:

1) igapaevaseks suhtlemiseks vajaliku
konekeele teataval tasemel omandamine;
2) oskus lugeda voorkeelseid tekste;

3) oskus oma motteid voorkeeles Kirja-
sOnas korrektselt védljendada;

4) oskus vOOrkeeles ilma aktsendita
kdnelda.

Ukski neist eesmarkidest ei vilista
teist. On voimalikud nende mitmesugu-
sed kombinatsioonid. Ilmne on, et voo6r-
keele kui uldaine Opetamisel tavalises



koolis on kolmas ja neljas eesmark ena-
miku Opilaste jaoks saavutamatu. (Nad
on saavutatavad neile Opilastele, kes
omandavad vo0rkeele teisi kanaleid kau-
du, vastava keelekeskkonnaga suheldes.)

Kahjuks ei ole Uheski vdorkeele Ope-
tamise programmis keele Opetamise ees-
margid selgesti, diferentseeritult sdnasta-
tud. Eesmérk vdi ulesanne «8petada keelt
kui niisugust» on liiga abstraktne, tldine.
Keele omandamise kriteeriumiks loetakse
omandatud sGnavara, seda, kui mitu viga
vOib teha diktaadis, mis laadi kusimustele
peab suutma vastata, milliseid tekste
peab oskama suuliselt voi Kkirjaiikult im-
ber jutustada. Koik need kriteeriumid
aitavad muidugi hinnata keele omanda-
mise taset, kuid Ukski neist ei asenda
keele Gpetamise eesmarki.

Veel enam. Keele Opetamise praktikas
tekib olukord, kus véaga palju aega kulub
just seda laadi tegevusele, mis on orien-
teeritud reaaisuses saavutamatutele ees-
markidele (absoluutselt puhas haaldami-
ne, oskus oma motteid voorkeeles taiesti
korrektselt Kirjasdnas valjendada). Prae-
gu tuntakse mitmesuguseid voodrkeele
Opetamise kiirmeetodeid. Praktikas kasu-
tatakse neid vaga vahe. Peamiseks argu-
mendiks kiirmeetodite praktilise kasuta-
mise vastu on olnud ja jaab etteheide, et
Oppijad omandavad keele ebakorrektselt,
h&aldamine «on hirmus» jne. Seda laadi
etteheidete puhul jaab silmapaari vahele,
esiteks, et kiirmeetodil keele omandanud
inimesed saavad vO0rkeeles suhelda ja
vOivad edaspidi oma keeleoskust taius-
tada, teiseks, et voorkeele valdamine il-
ma igasuguse aktsendita on saavutatav
ainult vaga vahestele ka siis, kui keelt
Opetada kaua ja intensiivselt.

Miks on voorkeele dpetamine koolisis-
teemis &aarmiselt véheefektiivne? Miks
iga laps, sattununa voorasse keelekesk-
konda, Opib juba 2...3 kuuga selgeks
uue keele esialgse rahuldava suhtlemise
tasemel, s. t. omandab keele suhtlemise
seisukohalt paremini kui koolis 8... 10
aastaga? Miks esitatakse vO0rkeele Ope-

tamise kiirmeetodite vastu absurdseid
puristlikke argumente?

Pdhjus on véaga lihtne. Traditsiooniiine
vOorkeele Gpetamine koolis on korraida-
tud analoogiliselt emakeele dpetamisega.
Uut keelt Opetatakse samadel p&himdote-
tel, millele on rajatud emakeele kasuta-
mise korrigeerimine ja tdiustamine. Nii-
sugust meetodit voib nimetada loogili-
seks vOi analtutiliseks. Emakeele Opeta-
misel (tdpsemini; keele kasutamise Kkor-
rigeerimisel ja rikastamisel) Opetatakse
ju seda, kuidas tuleb keelt anallisida,
milliseid reegleid oma motete korrekt-
seks keeleliseks valjendamiseks tuleb
rakendada. Peardhk emakeele &petamisel
langeb grammatikale. Kuid mis on gram-
matika? Uhelt poolt on grammatilised
seosed keele seesmiseks struktuuriks.
Laps on emakeele grammatilised seosed
selles mottes omandanud juba enne koo-
li, ta oskab neid hasti kasutada, ehkki ta]
pole nende olemasolust aimugi. Kui palju
grammatiliselt  korrektselt tuletatud
uudissbnu vdime kuulda koolieelikute
suust! «Ma haamerdasin natukene», «leh-
mapoeg sO6b rohtu» jne. jne. Teiselt
poolt on grammatika keeles eksisteeri-
vate grammatiliste seoste Opetus. Gram-
matikat teises tdhenduses (v6i tasandil)
Opetataksegi koolis selleks, et saadud
teadmisi ja oskusi emakeele kasutamisel
efektiivselt rakendada.

Traditsiooniline voorkeele koolidpetus
on samuti orienteeritud analUutilisele
grammatilisele skeemile, mille kohaselt
sbnad on keele elemendid ja grammati-
kareeglid seovad neid elemente omava-
hel. Keel sarnaneb laste manguasjaga —
«konstruktoriga». Sonad on konstruktori
osad, grammatikareeglid — neid osi sidu-
vad vahendid: mutrid, augud jm. Niisu-
gune keelekasitlus ei ole pdhimotteliselt
vaar, kuid dhekilgne, reaalse rahvus-
keele lihtsustatud skeem.

Reaalne inimkeel on tihedasti seotud
inimmo&tlemisega ja orienteeritud mitte
ainult grammatilistele, vaid ka (ja isegi
esmajoones) tahenduslikele, semantilis-



a

tele seostele. Tavaliste rahvuskeelte se-
mantikat aga ei ole vOimalik (vahemalt
teaduse praegusel arengutasemel) taieli-
kult formaliseerida. Teiste sdnadega: ei
ole v8imalik luua niisugust universaalset
«grammatikat», mis hdlmaks kogu kee-
lestruktuuri. Viimaste aastakiimnete pin-
gelised uurimused automaattdlkimise
valdkonnas on seda kinnitanud.

NiisUs, grammatikale orienteeritud
«analldtiline» keeleskeem ja sellele vas-
tav dpetamise skeem on Uhekillgne. Uhe-
kilgne ei tahenda veel ebadige, vaar.
Niisugust skeemi saab ja tuleb kasutada,
ent mitte absolutiseerida. Seda on Opeta-
mise metoodikas vaja tdiendada teiste
moodustega, mis oleksid vdimalikult 1&-
hedased sellele, kuidas toimub (ja on
aastatuhandete jooksul toimunud) keele
omandamine tegelikus elus. Tegelikus
elus, nagu eespool margitud, omandab
laps keele vastavas keelekeskkonnas.

Keelekeskkonna kujundamise vajadust
on Opetamise praktikas alati mdistetud
ja rohutatud. Kogu raskus seisneb vaid
selles, et tavalise kooliGpetuse slsteemis
ei ole kuigi kerge vajalikku keelekesk-
konda luua ja Oppijat sellesse aktiivselt
lulitada.

Tavaline keelekeskkond, nagu see on
aastatuhandete jooksul eksisteerinud, on
auditiivne, suulise kone keskkond. Kir-
jaliku kone keskkond, mis meie paevil,
sajaprotsendilise kirjaoskusega Uhiskon-
nas ja trikisbna kaudu saadava infor-
matsiooni osakaalu jarsu suurenemise
tingimustes omandab ikka suurema taht-
suse, on suulise kdne teisendus.

Tundub, et praeguse keeledpetuse sis-
teemi puhul on suulise ja kirjaliku kdne
tasakaal rikutud suulise kone kahjuks.
Vene keele Opetamisel hakkab juba mo-
ne kuu moodudes domineerima kirjapilt.
Ladina téhestikku kasutavate vddrkeelte
puhul tuleb Kirjapilt mangu esimesest
Oppetunnist alates. On see hea voi halb?

Mones mottes hea: lapsed Opivad vooOr-
keelt lugema ja voorkeelseid sdonu Kirju-
tama. Kas aga see kaheldamatu positiiv-
ne kilg korvab kdige olulisema puudu-
jaagi, mis kaasneb kirjutamisega — tege-
vuse aeglustamise? Kirjalik kdne (eriti
aga kirjutamine) on ju tunduvalt aegla-
sem kui suuline kbne. Kui nudd sellele
veel lisada keeledpetuse anallutilis-
grammatiline suunitlus, saamegi keele-
Opetuse tuupsituatsiooni: tohutult igava,
Opilaste jaoks vdahe motestatud vOi tdiesti
mottetu tegevuse Uksikute sdnade lause-
teks kombineerimise, sGnade muutmise
jne. alal.

«Keele Opetamine on igav,» arvavad
Opilased. «Tuleb aratada huvi keele 6p-
pimise vastu,» see on metcodikaalaste
juhtnooéride pohiidee. Kuidas aga arata-
da huvi tegevuse vastu, mis toimub pea-
miselt paberil ja mis ei ole Oppija jaoks
motestatud? (Ei saa ju tOsiselt arvata, et
isegi teise klassi Opilasele annab oluliselt
uut informatsiooni kassi pildi all olev
voorkeelne lause «see on kass».) Huvi
aratamine muutub niisugustes tingimus-
tes omaette eesmargiks, mida Onnestub
realiseerida vaid erandjuhtudel ja mi-
nimaalsel maaral.

Viktoria Tokareva iseloomustab taba-
valt niisugust olukorda prantsuse keele
Opetaja suu labi: «Minu tunnid on iga-
vad. Vahin muudkui kella, mitu minutit
on veel jaanud. Ja koolikella helinat
kuuldes mu sida lausa hippab rédmust.

Ma olen lugenud algkeeles labi kogu
Hugo, Moliere’i ja Rabelais’, aga siin
pean seletama tegusdna lihtminevikku ja
tolkima valjendeid «see on kool», «see
on Opilane», «see on hommik».

Ma seletan ja tdlgin, ise seejuures na-
gu krimpsutades justkui kass TSehhovi
jutustuses, kes naljaga aias kurke sodb.

Minul on igav ja ka lastel on igav...»
(V. Tokareva, «Péev ilma valeta», kogu-
mikus «TuUtu ttlp», ««Loomingu» Raa-
matukogu», 1977, nr. 32/33, lk. 9).

Keele tihe seos inimmdtlemise ja -te-
gevusega realiseerub keelekeskkonnas



elades iseenesest. Sdnade ja keelendite
tdhendused, keeiendite kasutamise moo-
dused talletatakse keelekeskkonnas ela-
va inimese mallu mitte abstraktsete t6l-
kimisreeglitena, vaid otseses seoses mot-
lemise ja tegevusega. Voorkeele oppimi-
sel domineerib keelekeskkonnas tegevuse
aspekt; keelendi kasutamine seostub ot-
seselt mingi vajaduse rahuldamisega,
mingi eesmargi saavutamisega. Huvi kee-
le omandamise vastu, mida koolidpetuses
spetsiaalselt, kuid eriliste tulemusteta
kujundada pudtakse, tekib keelekesk-
konnas automaatselt. Keelendi dppimine
ja kasutamine ei oie siin eesmark oma-
ette, vaid on vahend otsese vajaduse ra-
huidamiseks. Keelendi omandamise Kri-
teeriumiks ei ole abstraktne, grammati-
line voi foneetiiine korrektsus, vaid ka-
sutatava keelendi arusaadavus teistele
inimestele, mida omakorda Kinnitab nen-
de tegevus. Liuhidalt, keelekeskkonnas
on keele omandamine otseselt orienteeri-
tud inimeste praktilisele tegevusele. IIm-
selt sellest asjaolust tuleb otsida Uht
peamist pohjust, miks keelekeskkonnas
elades omandab inimene keele kooliGpe-
tusega voOrreldes nii kiiresti ja efektiiv-
selt. Tegevuse tahtsust keele omandami-
sel on pikema aja jooksul uurinud ja sel-
gitanud ndukogude psthholoogid (vii-
mastel aastatel on ses suhtes naitelcs hu-
vipakkuvad A. Leontjevi t66d psthho-
lingvistika alalt).

Tegevuse aspekti rohutamine keele-
keskkonna puhul vdimaldab mdista veel
kaht olulist joont, mille poolest keeledp-
pimine siin analldtilis-grammatilisest
keeledppimisest koolis erineb. Nendeks
joonteks on koigepealt keele dppimise ja
kasutamise allumine tahenduslikule, se-
mantilisele aspektile. (On ju tdhendus
keele tbeline substraat ning keel oma-
korda tdhendust omavate markide sls-
teem.) Teine joon on see, et keele-
keskkonnas puutub inimene kokku opi-
tava keele killalt suurte massiividega,
mistdttu keele sisemised seadusparasused
omandab ta mitte abstraktselt, nagu see

toimub grammatika vahendusel, vaid
konkreetselt-rakenduslikult, nii  nagu
laps omandab esimestel eluaastatel ema-
keele seadusparasused. Sama maksab ka
sBnavara kohta. Kullalt ulatuslike keele-
massiivide puhul sunnivad sdnade esine-
mise statistilised seadusparasused ini-
mest kdigepealt omandama sbnavara sel-
le osa, mis moodustab keele sOnavara
p6hifondi.

Keelekeskkonna erinevused:

—itavaline keelekeskkond on audi-
tiivne,

— Oppimine toimub keele,
ja tegevuse Uhtsuse alusel,

— keele seadusparasused omandatakse
konkreetselt-rakenduslikult,

— Oppimine toimub suures (ja Kiiresti
voolavas) keelemassiivis.

Traditsioonilisel keeledpetusel koolis
neid jooni ei ole vGi siis on vahesel maa-
ral.

motlemise

Keelekeskkonna kujundamiseks kooli-
Opetuses on mitmesuguseid v&imalusi.

Katsed luua traditsioonilise keeledpe-
tuse alusel keelekeskkond &pilastest
enestest annavad suhteliselt vaikese
efekti. See on ka arusaadav: Opilased ei
ole ju veel keele valdajad, nad peavad
selleks alles saama. Opilastele pealesun-
nitud omavaheline vestlus mitteemakee-
les on enamasti igav, toimub aeglaselt,
on piin nii vestlejale kui ka teistele, kes
seda peavad vaikides kuulama. Tanapae-
val oskavad vO0r- ja vene keele Opeta-
jad eesti koolides peaaegu kdik eesti
keelt. VVoorkeelne suhtlemine Opetajaga
osutub seetdttu formaalseks, Opilane
pooérdub Opetaja poole Opitavas keeles
ainult kohustuse korras, mitte aga sel-
leks, et ennast arusaadavaks teha. Toe-
list vajadust Opitavas keeles oma mot-
teid sOGnastada Opilastel ei teki, valja ar-
vatud need harukordsed juhtumid, kuf
naiteks Uksikud vene keele Opetajad ees-
ti keelt ei valda v6i suudavad pedagoogi-



listel kaalutlustel vestluse oma Opilaste-
ga nende emakeeles valistada. Kdike se-
da silmas pidades tuleb tunnistada, et
traditsioonilise, analtitilis-grammatilise
keeledpetuse printsiipidel on koolidpetu-
ses keelekeskkonna kujundamine seni
praktikas lahendamata tlesanne.

Vaevalt lahendab selle tGlesande 16puni
ka auditiivne meetod, mida jargnevalt
luhidalt iseloomustame. Auditiivse mee-
todi puhul langeb pearbhk kuulmismee-
lele, suulisele kénele. Opilasele luuakse
vOimalus kuulda piisavalt palju voor-
keelseid tekste, kusjuures pultakse nii
palju kui véimalik valtida nende tekstide
sOna-sbnalist tdlkimist emakeelde. (Ko-
hati muidugi tuleb télkida.) V&06rkeelse
teksti tahendus avaneb eelkdige tegevuse
najal. Uks niisuguseid tegevuse liike on
ka teksti tdhenduse avamine piltide ja
esemete kaudu. Naiteks vestlus teemal
«Toiduainete kaupluses» on mdoeldav pi-
dada esemetega toimuva keelemangu
kujul. Hea efekti annaks siin ka vastav
Oppefilm.

Auditiivse meetodi rakendamise p6hi-
raskus on seni olnud vastava hulga keele
valdajate puudumine. Reaalses elus tu-
leb Ghe lapse — emakeele 6ppija — koh-
ta kimmekond Opetajat, keele valdajat
(isa, ema, teised sugulased, mangukaas-
lased). Koolis kahekiimne v6i isegi nelja-
kiimne keeledppija kohta Uks keele val-
daja — Opetaja.

Tanapaeva tehnika vOimaldab mingil
maéaral sellest raskusest Ule saada. Heli-
salvestusvahendid on olemas enamikus
meie koolides. Helisalvestuse abil voib
vajaliku teksti esitada mitmes variandis
ja — see on veel tdhtsam — eri diktorite
kdnena. Véaga oluline on, et Opitav frag-
ment varieeruks niih&sti esituse moodus-
te poolest kui ka eri inimeste haalega
esitatima. Helisalvestus v8imaldab ka
Opilastel kuulda enese haalt, nii nagu se-
da kuulevad teised, ja oma haaldamist
vastavalt korrigeerida.

Perspektiivi seisukohalt kuulub tule-
vik nahtavasti Uhtsele heli- ja videosal-

vestusele. Videomagnetofone autori teada
Eesti NSV koolides praegu veel ei kasu-
tata, kuigi vastavaid portatiivseid sead-
meid Noukogude Liidus toodetakse.

Uhtne heli- ja videosalvestus v&imal-
dab tehniliste vahendite abil kujundatud
keelekeskkonda veelgi rohkem tegelikku-
sele lahendada; Oppija mitte ainult kuu-
leb keele valdaja konet, vaid teleri ek-
raanil ka naeb teda, ndeb suu liikumist,
miimikat, Zeste, toiminguid esemetega.
Videosalvestus loob head tingimused O&p-
pija enesekontrolliks. Oppija saab ise-
enda suhtes asuda vilise vaatleja seisu-
kohale, oma konet sel alusel kontrollida.
Koike seda silmas pidades on nahtavasti
otstarbekas varustada lahemal ajal 2 ... 3
Oppeklassi meie vabariigis videosalves-
tuse seadmetega. Niisugustes Oppeklassi-
des tehtava t66 kogemusi peaks uldis-
tama ja laiemalt tutvustama.

Teatud vdimalusi keelekeskkonna ku-
jundamiseks pakub ka helisalvestuse
stinkroonne (Uhendamine diapositiivide
nditamisega. Tartu Riikliku Ulikooli &p-
petehnika kabinetis on vastavaid sead-
meid valmistatud.

Niisiis, ndldisaja tehnika annab voi-
malusi auditiivse ja osalt ka visuaalse
keelekeskkonna paremustamiseks kooli-
Opetuses. Need vdimalused on naiteks:

— helisalvestus,

— Oppefilmid,

— heli- ja videosalvestus,

— helisalvestus koos diapositiividega.

V0Oib ainult kahetseda, et neid vdima-
lusi seniajani minimaalselt kasutatakse.
Kust naiteks hankida niisugust lihtsat
asja nagu keelebppijatele maaratud heli-
plaat vdorkeelse (vdi venekeelse) kone-
ga? Kust vOiks saada keelebppijatele
valmistatud filme?

Loomulikult ei lahenda tehniliste va-
hendite kasutamine veel keeledpetamise
probleeme. Moodsate tehniliste seadme-



tega varustatud Oppeklass v6ib osutuda
ka omaparaseks Potjomkini kilaks, mis
ainult naitab Oppeprotsessi parendamise
voimalusi koolis. Peamine on ikkagi 0p-
pijate eneste tegevus, aktiivsus keele
omandamisel. Opetaja iilesanne on seda
tegevust eesmargiparaselt juhtida.

Seesama maksab auditiivse meetodi
kohta. Massiliseks kasutamiseks on prae-
gu moeldav ainult diktoritekstide lulita-
mine Oppetundi, emakeelsete seletuste
valistamine, voor- ja vene keeles toimu-
vate keelemangude korraldamine. (Vii-
mane muide on juba raskem klasside ja
Opperiihmade liiga suure koosseisu tottu.)

Seda silmas pidades mdned olulised
markused.

Koigepealt, auditiivne meetod ei ole
mingi uus imerohi, mis jarsult muudab
kdik. Auditiivne meetod on vaid vajalik
taiendus praegustele anallutilis-gram-
matilistele  Opetamismeetoditele.  Seda
on otstarbekas kasutada paralleelselt
nendega, leida Oppetundides aega Oppi-
jate lulitamiseks mitteemakeelsete suu-
liste tekstide keskkonda.

Ja siinkohal kerkibki esimene raskus.
Naiteks on vene keele OGpetamisel audi-
tilvse meetodi rakendamise probleemid
taiesti l&bi uurimata. Vene keele kohta
puuduvad vastavad Opikud ja metoodi-
lised juhendid. Inglise keele dpetamiseks
on nditeks olemas k&nekeelele orientee-
ritud Opik (1). Kuigi see 6pik on maara-
tud neile, kes algteadmised keelest on
omandanud koolis, vOib ta mitmes mot-
tes kasulik olla ka keele Opetamise alg-
etappidel. Midagi analoogilist oleks vaja
ka teiste keelte kohta. Seni kui vastavad
Opikud puuduvad, on kdige otstarbekam

kasutada auditiivset materjali praegus-
test koolidpikutest lahtudes, tuginedes
seejuures Opetaja enese praktilistele
kogemustele ja otsingutele.

Edasi. Auditiivne meetod ei tadhenda
kirjalike tekstide alahindamist. Ka Kir-

jalikud tekstid moodustavad omaparase
keelekeskkonna. Suulise k&ne omanda-
mine peab keele Gppimise alguses enne-

tama to0 Kkirjalike tekstidega. See mak-
sab tavalise keelebpetuse kohta, mis koo-
lis toimub. Teisiti on olukord siis, Kkui
vene- ja voorkeelt dpitakse mdnel muul
eesmargil, naiteks teadustegevuse tar-
beks.

Ka sellest jareldus. Kas ei oleks juba
aeg selgesti ja diferentseeritult sGnastada
keeledpetuse eesmargid?

Ja 16puks. Auditiivset meetodit on
otstarbekas Uihendada ka niisuguste mee-
toditega, nagu keelemudelite meetod,
G. Lozanovi KiirGpetuse meetod jt.,, mis
valjuvad traditsioonilise  analtdtilis-
grammatilise  keeleGpetuse = metoodika
raamidest.
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MU C KNATBbl, KOTOPYK B HOHOCTU

Tbl eli B CBOEM cepfLe MNpUHeC.»
40. Oexknamaums wnu neHwe Il Kynneta
«Pbllapn 6e3 cTpaxa n ynpeka»
41. (wnn NeHve nocne Aeknamauun).
42. Neknamauus: «KTo roBopuTt, 4To ymep
AoH-KnxoTt?», ctux. HO. JpYyHUHON.
43. Oeknamaumsa: V kynneta us ctux. K.
CumoHoBa «PoanHa».
44.  [Oexknamauus: «wmte  pagocTb»,
ctux. W. Tobonesckoro — | KynneT
(Il kynnet n pgBe cTpoyku LU Kynneta
MOXXHO MPOMyCTUTb).
45. [exknamauua TOro >e CTUXoTBOpe-
HUA OT CMOB: «YYUTeCb JlacKe...» [0
KOHLA.
46. Bepywmii:  «[a, MOXHO BbDKUTb...»
[0 KOHUA CTuUXoTBOpeHus «PoguHa» K.
CvMoHoOBa.
47. Xop (aHcamb6nb) NoeT nocnegHwui my-
3blKa/lbHbIV akkopa «C 4yero HayMHaeTcs
PoguHa...» (nnaHuccmmo).

MaTepnan: «Yu4yebHUK-XpecTomMaTusa Mo
mTepaTypHOMy uTeHuto ana 1X knacca»,
aBTopbl B. Bantme n T. MypHUKOBa.
MoHTa>X pacuMTaH Ha akagemMuyeckui
YPOK. Bce OTPbIBKA unTalTCAd Hau3yCTb.
MaTepvan nogobpaH npenogasaTenem
pycckoro s3blka Ta/IMHCKOW 2-0i cpeg-
Heli wkonbl J1laaz Tamapon Kap-
NOBHO.

YTpeHHUK npoBeAeH 2-oro Hosibpsa 1977
roga c yyeHmkamu X-a knacca.



1. HayasnbHble akkopabl «C 4yero HaumMHa-

etca PogmHa?»

2. Oexknamauusa: «He nratb,

CUTb. ..». TBapAOBCKUIA.

3. OBa kynneta «C 4ero HaduHaeTcs
PoanHa» fo cnos: .. .«Y Hac HUKOMY He

OTHATbL» — MOeT XOp WA aHcambilb.

4. [deknamauua: «Ho B 4yac, korpga noc-

nefHsiA rpaHaTa...» [0 CNnoB: «...Kakoii

ee Tbl B geTcTBe yBugan». («PoguHa», K.
CUMOHOB.)

5. Xop (aHcamb6nb) MoeT BTOPOW KynneTt

n3 «C 4ero HauuHaetca PoguHa?»  po

cnoB: .. .«<KoTopoli He BUAHO KOHLa».

Ha posne — Hayano TpeTbero KynsneTa

6e3 neHWs, Xop BCTynaeT CO CMOB: «A

MOXET, OHa HayMHaeTCs...» [0 CJ0B:

«...Tbl eli B CBOEM cepaue MpUHEC».

6. Awvanor «[llepBas posb», pacckas Ocwu-

na KOxHoB.a.

7. Oeknamauusn: «be3 owmnbok He npo-

XNTb Ha cBeTe», KO. [pYyHUHON.

8. Odeknamauma (Mnn nenHuve): «Pbiuapn

6e3 cTpaxa n ynpeka», K. BaHLUeHKMHa.

9. Jeknamaums: «[a, MOXXHO  Bbl-

3KUTb...» A0 CMOB: «.. .HUKOMY Hesb3s

oTAaTh».

10. MocnegHwiA

He Tpy-

My3blKa/lbHbIi  aKKopA,

noet xop (aHcambnb) «C UEFO HAYU-
HAETCA POAOVHA...» (NnaHUCCMMO).
N. [Oeknamaums: «Cnacubo, PoguHa, 3a
cyacTbe...», 13 Mnoambl A. TBapAOBCKOro
12. Xop (aHcambnb) noeT oAHy-ABe rMec-
HW Mo BblGopy.

(Moun y4yeHUKU nenn «Bponb no ynuue»,
PYCCKYIO HapoAHYyK MecHi0. B03MOXXHO,
Bbl6Op Obl1 HE COBCEM JIOTMYEH, HO A
MCMNONb30Ba/la TOMIbKO MaTepuan yvyebHu-
Ka IX knacca.)

C 10-MWHYTHOI/ nporpammori
BbICTYNann ABa>KAbl:

Ha TOpP>KeCcTBEHHOM cobpaHum B Panuc-
nonkome JIEHVMHCKOro paioHa W nepefg
yunTenssMM pycckKoro sidblka ropoga Tas-
NMHa. BblcTynneHns 6blin 6onee wUam
MeHee yAa4yHbIMW, NPUHSATLI GblNK Tenno.
Ha noaroToBKy yLIn0o gsa mecsua.

B o06uwem MOHTa)ke y4yacTBOBa/lO BCEro
30 yenosek, B 10-MUHYTHOM  MOHTa>ke
MPUHUMAaIO y4yacTue 12 4yenoBsek, T. K. B
aHcambne neno 7 4YenoBekK.

YYEeHUKnN



KOOLIEELNE KASVATUS

KASVATAJA-
METOODIKU

100
ISEARASUS|

HELGI SARAPUU,
Pedagoogika Teadusliku
Uurimise instituudi teadur

Koolieelsete lasteasutuste toodtajate Ules-
anne on luua tingimused laste igakilg-
seks arenguks, neid ette valmistada edu-
kaks 0Opitooks koolis. Seatud eesmarkide
saavutamiseks tuleb kaasa aidata igal
lasteasutuse tootajal. Kollektiivi tugevu-
sest, tema Uhtsusest soltub kogu Oppe- ja
kasvatustoo edukus. lga kollektiivi ees-
otsas on asutuse juhataja, kelle pare-
maks kaeks ja mottekaaslaseks peaks
olema kasvataja-metoodik.
Kasvataja-metoodiku tlesanne on ko-
gu pedagoogilis-metoodilise t66 korral-
damine lasteasutuses. Kasvataja-metoo-
diku tookohustuste nimistu on pikk. Te-
ma tooulesanded erinevad kasvataja
omadest vormi poolest. Kui kasvataja
tootab lastega, siis kasvataja-metoodik
suunab ja abistab kasvatajaid ja kogu
kollektiivi, et saavutada haid tulemusi
kasvatustoos. Siit Uks kasvataja-metoo-
diku t66 isedrasusi: ta on abistaja, ndu-

andja, suunaja ja organisaator, mitte
ainult kontrollija ja puuduste otsija.
Kontrollib ta aga selleks, et leida Ules
kitsaskohad ja aidata neist Ule saada.
Oleks vaja, et iga kollektiivi liige tun-
netaks kasvataja-metoodiku isikus ndu-
andjat ning p66rduks tema poole jagama
oma muremdtteid ja kordaminekuid. Sel-
lise positsiooni peab kasvataja-metoodik
ise valja teenima, kohustuseks ei saa se-
da teha Uhegi kaskkirjaga.

Korgetasemeline erialane ettevalmis-
tus on Uks eeldusi taita edukalt kasva-
taja-metoodiku  llesandeid.  Kindlasti
peaks aga sellega kaasnema praktiline
tookogemus  kasvatajana. Omandatud
teoreetiliste teadmiste iseseisev prakti-
line kasutamine muudab need kindla-
teks, labitunnetatud oskusteks ja koge-
musteks, sellega tuleks aga kasvataja-
metoodikul edaspidises t60s kindlasti ar-
vestada.

Koolieelse kasvatuse pedagoogika ja
pstihholoogia jarjepidev arenemine,
vaartuslike tédkogemuste avaldamine

sunnivad kursis olema kdige uuega. Ene-
setdiendamine on seega Uks olulisemaid
ja tédhelepanu ndudvamaid t66ldike. Jat-
kem siinjuures anallGUsimata enesetaien-
damiseks organiseeritud dritused, nagu
loengud, seminarid jt. P6orakem tahele-
panu erialase kirjandusega tehtavale
iseseisvale tddle. Raskusi ei tohiks val-
mistada tutvumine eestikeelse Kkirjandu-
sega. «Noukogude Opetaja»  rubriik
«Koolieelne kasvatus» ilmub tks kord
kuus ja ajakiri «Noukogude Kool» an-
nab koolieelse kasvatusega seotud prob-
leemide kasitlemiseks ruumi igas numb-
ris. Ka vabariiklike ja kohalike ajaleh-
tede veergudel leiavad mdnikord koha
koolieelset kasvatust kasitlevad artiklid.
Tinglikult vbiks veel lisada vastavasisu-
lised raadio- ja telesaated ning olemegi
ammendanud emakeelse informatsiooni,
millega kasvataja-metoodik peaks end
iseseisvalt kurssi viima.

Hoopis rikkalikumalt ja detailsemat
erialast materjali, nii teoreetilist kui ka
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praktilist, pakub venekeelne Kkirjandus.
Kasvataja-metoodik kannab hoolt selle
eest, et lasteasutuse raamatukokku mu-
retsetaks kogu uudiskirjandus. Paraku
vOib aga raamaturiiulitelt ridamisi leida
raamatuid, mille esmaavajaks voib ikka
veel saada. Raamat on kull varustatud
asutuse templiga, kantud Kkartoteeki,
kuid sisulist abi pole sealt keegi osanud
otsida ega leida. Usna sageli pdhjenda-
takse informeerimatust nii ajanappuse
kui ka vahese keeleoskusega. Osaliselt
vOib ju see pdhjendus paika pidada, kuid
mitte Oigustada eemalejadmist tddala
saavutustest. Pedagoogilised ja metoodi-
lised uuendused peavad leidma prakti-
lise rakenduse lasteaedades. Loengutel
kuuldud materjalid peaksid selgitama
dldisi ja lektori arvates tédhtsamates ki-
simustes ka Uksikasjalisi t6desid. Iga
kollektiivi juht peab ise leidma selle koi-
ge vajalikuma tera oma kollektiivi
jaoks.

Sageli ei vajata kdike seda, mis Uhes
N1701 teises raamatus vOi artiklis on Kirja
pandud. Kirjutist tuleb osata vaadata
anallitsiva pilguga, leida sellest just oma
kollektiivile vajalik. Kasvataja-metoodik
olgu vahendaja trikisbna ja adressaadi
vahel.

Jaab vajaka, kui kasvataja-metoodik
Uksnes asetab uue ilmunud raamatu
nahtavale kohale metoodikakabinetis,
kasvatajate kisimustele raamatu sisu
kohta v6ib vaid vastata: «Ma pole veel
joudnud lugeda.» Kasvataja aga loodab
saada kasvataja-metoodikult taielikumat
informatsiooni ning naeb temas Uhtlasi
tulevast vestluskaaslast muljete vaheta-
miseks loetu kohta, leidmaks Kkinnitust
oma arusaamistele. Kasvataja-metoodik
argu unustagu, et arukas kasvatajatepe-
re saab olla talle abiks uudiskirjanduse
tutvustamisel kollektiivile. Otstarbekas
oleks kujutavate tegevuste tundide and-
mise metoodika kohta avaldatud artik-
leid soovitada lugeda koigepealt kas-
vatajal, kelle meelistundideks on kuju-
tavate tegevuste tunnid. Kasvatajapool-
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sete arvamuste ja hinnangutega illust-
reeritud lUhidlevaate andmine loetu koh-
ta (nait. pedagoogilisel ndupidamisel) on
kasuks koikidele. Kasvataja-metoodik
peab erialase kirjanduse kaudu olema
kursis teiste saavutustega, Uksnes ja ai-
nult siis saab ta oma ulesandeid taita
taisvaartuslikult ning suhtuda neisse
loogvalt.

Oppe- ja kasvatustdd organiseerijana
ning abistajana iseloomustagu kasvata-
ja-metoodikut oskus naha ja esile tdsta
edusamme ning arengut kollektiivi toos.
Iga kasvataja vajab tunnustust tehtud
todle. See tbstab ta tegutsemistahet ja
toolusti. Ulevaate saamiseks 6ppe- ja
kasvatusto6 olukorrast kasutab kasva-
taja-metoodik erinevaid  metoodilise
kontrolli liike, nagu temaatilist, frontaal-
set ja vordlevat kontrolli. S&éltumata
kontrolli liigist eelnegu igale neist p&h-
jalik ettevalmistus. VVaja on véaga tapselt
maaratleda kontrollimise eesmérk. Veel-
kordne tutvumine eelnevatel kontrolli-
mistel tehtud ettepanekutega tuleb asja-
le kindlasti kasuks. Séltuvalt konkreet-
sest olukorrast teatab kasvataja-metoo-
dik oma kontrollist kas natuke enne
kontrollitava tegevuse algust vOi juba
eelnevalt (hommikul, eelmisel paeval).
Kontrollist teatamine Uheaegselt tegevu-
se algusega vOi isegi kasvataja-metoodi-
ku vahene hilinemine tegevusse hairib
kasvataja t66d.

Oskus jalgida vaadeldavat tegevust ei
teki iseenesest. Seeparast on loomulik,
et algaja kasvataja-metoodik eelnevalt
motleb pdhjalikult 1&bi, millise plaani
alusel ta tundi voi tegevust jalgib, kui-
das teeb markmeid. Ajapikku muidugi
omandatakse kogemused ning kujune-
vad vilumused. Kontrollitava tegevuse
jalgimine on aga killaltki keerukas.
Peab ju kasvataja-metoodik samaaeg-
selt jalgima nii laste kui ka kasvataja
tegevust. Oma kindla sUsteemi leidmine
tlestahenduste tegemiseks on hadavaja-
lik. Arvestada tuleks ka seda, et mark-
meid oleks hiljem kaeparane kasutada



nahtu analttsimisel ja sellele hinnangu
andmisel.

Laste tegevuse jalgimisel huvitab kas-
vataja-metoodikut Kkindlasti laste ak-
tilvsus. Seda saab kasvataja-metoodik
kindlaks teha ka uldise vaatluse abil,
kuid tapsemalt selgub see siis, kui ta
fikseerib naiteks, mitu last tostsid katt
vastuseks kasvataja kisimusele, kes las-
test iseseisvalt avaldas soovi vastamiseks,
keda kasvataja kisis mitmel korral, ke-
da ei kusitud mitte kordagi jne. Selliselt
saadud arvulised naitajad vdéivad anda
hoiatussignaali kasvataja-metoodikule
selle kohta, et rihmas on lapsi, kes ise
ei avalda soovi vastata ja keda kasva-
taja ka ei kusi, sest nad istuvad vaik-
selt ning ei sega kasvatajat ega teisi
lapsi.

Passiivsed (ka mottetegevuselt) lapsed
jatab kasvataja Usna sageli kahe silma
vahele just nende valise distsiplineeri-
tuse tottu. Uhtede ja samade laste esine-
mine tundides sunnib kasvataja-metoo-
dikut andma hairekella kasvatajale.

Teisest kuljest huvitab kasvataja-me-
toodikut kontrollitavas tunnis kasvataja
tegevus. Enamik kasvataja-metoodikuid
teeb oma Ulestdhendused kahes osas:
esiteks see, mis oli tehtud metoodiliselt
Oigesti, ja teiseks see, milles esines vigu.
Selline Ulestdhendamise viis annab selge
Ulevaate nahtust ja hdlbustab ettepane-
kute tegemist, mis peavad vialja kasva-
ma molemapoolsest analllsist. Vaar
oleks samastada vaadeldavas tegevuses
nahtud vigu tehtavate -ettepanekutega
to0 parandamiseks.

Parast kontrolli peab kasvataja-metoo-
dik nahtut analtiisima. Selleks on vaja
valida sobiv aeg nii kasvatajale kui ka
kasvataja-metoodikule. Kdoigepealt oleks
vaja ara kuulata kasvatajapoolne ana-
ltds ja hinnang tegevusele. Sageli loobu-
takse sellest ja ka analtiis toimub Kii-
rustades ning pealiskaudselt. See aga
tunnistab, et Kkasvataja-metoodik ei
mdoista Oigesti oma Ulesandeid ja kohta
kollektiivis. Just analttsile jargnevate
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ettepanekute kaudu aitab kasvataja-me-
toodik leida edaspidise Gige suuna. See-
juures ei tohi unustada toetumast kas-
vataja poolt juba saavutatule. See lisab
kasvatajale indu raskuste Uletamisel.

Erilise ettevaatlikkusega tuleks kaitu-
da t60s noorte, algajate spetsialistidega.
Kasvataja-metoodik piudku nende t66s
ennetada vigu ja mooddalaskmisi. Nende
olemasolu korral tuleb noort inimest iga-
ti julgustada ja abistada. Ka noore spet-
sialisti Uhtesulamine kollektiiviga olgu
kasvataja-metoodiku tahelepanu all, sest
head suhted kollektiiviga lisavad toota-
het.

Tehtavaid ettepanekuid peaks kasva-
taja-metoodik igakilgselt motiveerima.
Kasvatajal peab tekkima arusaamine, et
ettepanekud on pdhjendatud ja nende
taitmine vajalik. Vastasel juhul vdib tek-
kida kasvatajas trots taita Uulesanne ik-
kagi oma arvamuse jargi. Kasvataja-me-
toodik jalgigu, et tema poolt selgitatu
sisu on kasvatajale mdistetav. Oma ette-
panekute pdhjendamiseks voOib kasvata-
ja-metoodik leida abi erialasest metoodi-
lisest kirjandusest, millega ta vodiks soo-
vitada tutvuda ka kaisvatajal.

Kasvataja-metoodiku tooillesannete
hulka kuulub kogemuste levitamine oma
asutuse piirides. Selleks organiseeritakse
majasiseseid lahtisi tunde. Nende ette-
valmistamisest ja labiviimisest votab osa
ka kasvataja-metoodik. Tahelepanu
oleks vaja osutada kasvataja ja kasvata-
ja-metoodiku osale nende ettevalmista-
misel. Naidistundide ettevalmistamisel
jatku metoodik peamine initsiatiiv kas-
vatajale, kuid samal ajal peaks kasvataja
tunnetama abi kattesaadavust. Sama
pbhimbte jaagu kehtima ettekannete
koostamisel esitamiseks pedagoogilisel
ndupidamisel voi lastevanemate koos-
olekul. Kasvataja-metoodik putdku jaa-
da abistajaks vajadusel (mitte olla dik-
teerija). Eelnev tutvumine kasvataja
koostatud ettekandega, vajaliku abima-
terjali kattejuhatamine selle tdiendami-
seks, soovituste andmine — need ules-



anded jaagu kasvataja-metoodikule. Pa-
rast ettekande esitamist on metoodik sel-
lele ka hinnangu andja.

Lasteasutuse metoodikakabineti Ules-
anne on kaasa aidata Oppe- ja kasvatus-
t66 teaduslik-metoodilise taseme tdusule.
Kabinet peaks olema koht, kuhu on
koondatud kirjandus koolieelse pedagoo-
gika, psithholoogia ja metoodika alalt.
Kasvataja-metoodik olgu selle kabineti
perenaine, kes pohjalikult tunneb oma
majapidamist ja oskab kabinetitéole
kaasa tdbmmata koiki kasvatajaid. Mater-
jali valikul metoodikakabinetti mdelda-
gu selle sisukusele, vastavusele prog-
rammile ja kasutamisvOimalustele eri
vanuseriihmades. Erilist tédhelepanu ja
labimdtlemist vajab materjali stistemati-
seerimine. Slsteem peaks vdimaldama
nii kasvatajal-metoodikul kui ka k®oigil
kasvatajail kiiresti leida vajaminevat.
Selleks on igati abiks kartoteegid, num-
merdatud kapid-riiulid koos nimistutega
jne. Materjali ststematiseerimisel on
vaja moelda, kuidas seda teha kdige ots-
tarbekamalt. Naiteks kas vodi kabinetis
olev mdistatuste kogu, milleks mdénel pool
kasutatakse iga eri liiki mdistatuste tar-
vis eraldi vihikut: Uhes vihikus néiteks
moistatused manguasjadest, teises —
juurviljadest, kolmandas — metslooma-
dest jne. Voib juhtuda, et Ghel ja samal
paeval vajatakse mdistatusi Uhest ja sa-
mast vihikust. Siis on Usna tavaline, et
keegi kasvatajatest Kkirjutab selle enda
jaoks paberilehele. See on aga jallegi
lisatdo.

Hoopis kaeparasem kasutamiseks kogu
kollektiivile on kaartidele Kkirjutatud
moistatuste kogu. Kogu on slstematisee-
ritud vastavalt liikidele alfabeetiliselt
jarjestatuna. Juhul kui mdistatusi jane-
sest on naiteks neli, on ka kartoteegis
neli kaarti. Kasvatajal on siis voimalus
leida olemasolevatest mdoistatustest kdige
sobivam antud tunni jaoks ja see kaart
tundi kaasa vOtta. Naiteks maalimistun-
nis, kus on oluline janese varvus, voib
kasvataja valida mdistatuse, milles just

sellest on jutt. Voolimistundi aga sobib
paremini mdistatus, kus on esile toodud
janese kehavormide isedrasused. Sellis-
tele nailistele pisiasjadele peaks kasva-
taja-metoodik materjali sistematiseeri-
misel pdhjalikult métlema. Oige suisteemi
leidmine on seega kdige olulisem.

Lasteasutuse metoodikakabineti kuju-
nemine metoodilise t66 keskuseks séltub
metoodiku oskusest ja organisaatorivoi-
metest. Kasvatajaid tuleb Opetada kasu-
tama metoodikakabinetis olemasolevaid
vahendeid. Usna tavaline on see, et osa
kasvatajatest ei teagi, millised vahendid
ja materjalid on olemas vo6i kust neid
leida. Siit kasvab valja vajadus kogu
pedagoogilise kollektiivi kaasatdmbami-
seks todle kabinetis. Selle realiseerimine
sOltub kasvataja-metoodiku organisaa-
torlikest vdimetest. Kasvataja-metoodiku
Ulesanne on selgitada, millised materja-
lid ei leia kasutamist kasvatajate poolt,
ja neid propageerida. Naiteks uute man-
guasjade muretsemisel jadb osa neist
metoodikakabinetti. Miks mitte tutvus-
tada neid kasvatajatele pedagoogilisel
noupidamisel. Samuti vdiks neid ekspo-
neerida valjapanekuna metoodikakabi-
netis pealkirjaga «Uued manguasjad
tundide ja laste igapdevase tegevuse si-
sustamiseks».

Ulearustena ei nai ka nn. lahtiste uste
paevad metoodikakabinetis, kus kasva-
taja-metoodik tutvustab kabinetis ole-
vaid materjale, annab ndu nende kasu-
tamise kohta. Sellise vajaduse tingib elu
ise, sest materjalid taienevad pidevalt.
Ka pedagoogilisel ndupidamisel korral-
datud viktoriin kisimustega kabinetis
leiduvate vahendite kohta annab kasva-
taja-metoodikule Ulevaate kasvatajate
informeeritusest.

Kasvataja-metoodiku tooulesanded on
keerukad ja mitmekesised. Teadaoleva-
tele lisandub iga péev veel hulgaliselt
uusi. Uks on aga selge — kasvataja-
metoodiku loov suhtumine oma Ulesan-
netesse ja toetumine kogu kollektiivile
tagab edu t6os.



AJALOO LEHEKULGEDELT

MAJADEST
19. SAJAHDI
ESIMESEL
POOLEL

ELMAR ERNITS

17. sajandi 18pul Eestis arenema hakanud ta-
lurahvakoolide vork hévis peaaegu jaagitult
Pbhjasbja kaigus. Kuigi juba jargmisel aastal
parast sOjategevuse I6ppemist Eesti alal an-
dis tsaari téievdimuline volinik Liivimaal
G. J. von Léwenwolde 13. detsembril 1711.
aastal patendi koolide taastamise kohta, ei
toonud see kaasa kuigi ulatuslikku talurahva
koolivdrgu taastumist, sest md@isnikud ei soo-
vinud kaotada t66jéudu ega kuuletunud pa-
tendile talupoegade laste koolisaatmise koh-
ta.'

Rohkem tagajargi oli Liivimaa maapéeva
otsuse alusel kindralkuberner George von
Browne'i poolt 18. aprillil 1765. aastal valja-
antud koolipatendil, millega néuti kiheikon-
nakoolide kordaseadmist ja nendele lisaks
suuremates  kui 5-adramaalistes mdisates
mdisakoolide asutamist. Kuid nende koolide
jaoks ei ndutud veel eraldi koolimajade asu-

' Eesti rahva ajaloost Pdhjasdja aastail
1700—1721. Valimik dokumente.  Tallinn,
1960, k. 269.
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tarnist, vaid kooli tuli pidada mdisas, kui
moisal aga selleks v@imalus puudus, siis
mones talus. Kindlamad néuded kooliruumi-
dele seati alles kindralkuberner George von
Browne'i 20. juuli 1787. aasta patendiga, mil-
les tuletati meelde koolide asutamise vaja-
dust, nduti kooliruumideks ebatervete ning
pimedate suitsutubade kasutamise IBpetamist
ja koolidele alaliselt kasutavate ruumi-
kate ning valgete tubade kordaseadmist
ja sisustamist.®

Eraldi koolihoonete ehitamise n&ue Kker-
kis esile alles 19. sajandi alguses ja sedagi
eeskatt Liivimaa kubermangu Eesti osas. Koo-
limajade ehitamist ndudsid Tartu-Voru ja
Péarnu-Viljandi  ulemkirikueestseisjate  dige
mitmed ringkirjad. Nii néudis Tartu-Voéru
Ulemkirikueestseisja Amet oma 28. mai 1809.
aasta ringkirjas olemasolevate koolimajade
kordaseadmist, kui aga 5-adramaalisel moi-
sal koolimaja puudus, selle ehitamist 1810.
aasta 1. septembriks.® Kuid 21. aprillil 1811.
aastal oli sama ulemkirikueestseisja amet
sunnitud nentima, et tema 28. mai 1809. aas-
ta ettekirjutus on jaanud suurelt osalt taitma-
ta ja ndudma koolimajade ehitamist hiljemalt
sama aasta 15. septembriks."

Parnu-Viljandi  Ulemkirikueestseisja Amet
andis oma piirkonna madisatele korralduse
ahju ja akendega koolimajade ehitamiseks
9. novembril 1809. aastal.® Kuid siingi ei
ederjjenud koolimajade ehitus kuigi hoogsalt.
25. jaanuaril 1811. aastal jargnes uus Parnu-
Viljandi Ulemkirikueestseisja Ameti ringkiri
koolide kohta. Selle ringkirja sissejuhatavas
osas margiti, et Paistu, Tori, Pé&rnu-Jaagupi,
Halliste-Karksi, VVandra, Parnu, Saarde ja Tos-
tamaa kihelkondades puuduvad kulakoolid
(Dorf-Schulen), Audrus ja Mihklis ka kihelkon-
nakoolid (Kirchspiels-Schulen). Ringkirjaga

N Eesti NSV  Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: ENSV RAKA), f. 297 (Liivimaa Ku-
bermanguvalitsus), nim. 5, s.-0. 182, |. 240—
243 (kooliruume Kasitleb patendi 2. punkt).

® ENSV RAKA, f. 1197 (Tartu-Voéru Ulem-
kirikueestseisja Amet), nim. 1, s.-U. 129, I. 4.

¥ Sealsamas, |. 7.

® ENSV RAKA, f. 1290 (Eesti Evangeeliumi
Luteriusu Kiriku Viljandi Jaani Kogudus),
nim. 1, s.-0. 241, 1. 1—2.



-tehti suurematele kui 5-adramaalistele mdisa-
tele korraldus ehitada 1811. aasta suve jook-
sul (kui koolimaja ei ole olemas vdi vana
koolimaja ei vasta nbuetele) avar, valge,
kuiv ning soe korstna ja klaasakendega koo-
limaja.®

Kuid seegi korraldus jai suuremalt osalt
taitmata. Enamik mdisaid vabandas koolima-
jade ehitamata jatmist talitee varajase kadu-
misega, mis ei olevat v8imaldanud ehitusma-
terjali vélja vedada." Jargnev Napoleoni ar-
mee sissetung Venemaale ja sellega kaasne-
nud rohkearvulised kuldid takistasid oma-
korda koolimajade ehitamist.

1813. aasta oktoobris tuletas P&rnu-Viljan-
di Ulemkirikueestseisja Amet Kirikueestseis-
jatele meelde oma 25. jaanuari 1811. aasta
eeskirja, mille tditmata jatmisse ta olevat
siiani sOjaolukorra t&ttu heatahtlikult suhtu-
nud ja ndudis selle kiiret taitmist® Kuid sel-
lelgi meeldetuletusel ei olnud kuigi suuri ta-
gajargi. Nii naiteks taitsid ulemkirikueest-
seisja ameti korralduse koolimajad ehitada
Halliste-Karksi kihelkonna 12 m@gisast ainult
kaks — Vana- ja Uue-Kariste —, kuna teis-
tes moisates jaid koolid edasi tddtama talu-
majades.®

Eestimaa kubermangus arenes koolivdrk
uldiselt aeglasemalt ja keolimajade ehita-
mine jai siin veelgi tagasihoidlikumaks kui
Lbuna-Eestis. 1816. aasta talurahvaseadus
jattis koolikorralduse lahemalt madratlemata
ja koolimajade suhtes mingeid nd&udeid ei
esitatud. 1819. aasta Liivimaa talurahvaseadus

® ENSV RAKA, f. 1290, nim. 1, s.-0. 241,
l. 3—6.

> 25. jaanuaril antud korraldust oli tdesti
vbimatu téita, sest 1811. aastal pusis talitee
ainult veebruari keskpaigani. (Vt. S. VVaht-
re. llmastikuoludest Eestis XVIII ja XIX sa-
jandil (kuni 1870. a.) ja nende mdjust pdllu-
majandusele ning talurahva olukorrale. —

Eesti NSV ajaloo kisimusi VI, Tartu 1970.
(Tartu Riikliku Ulikooli Toimetised, vihik
258), Ik. 86.)

® ENSV RAKA, f. 1275 (Eesti Evangeeliumi
Luteriusu Kiriku Halliste Kogudus), nim. 1,
s.-0. 270, |. 64.

® Sealsamas, s.-U. 424, |. 33.

pani kilakoolimajade ehitamise ja korras-
hoidmise nagu ko&ik koolide ulalpidamisku-
lud vallale. Kooliruume Kasitlev talurahva-
seaduse paragrahv 516 punkt 14 kdlas jarg-
miselt: «Koli tubba ei pea terwissele waewra
teggema, temma peab lahke; rumi poiest,
sedda moda kuida lapsi on, laddus, ja ah-
jud head ollema: aknad peawad hingede
pedl kdima, ja toas pingid ja lauad ollema.»
Kuid talupoegade vilets majanduslik olu-
kord takistas vadhemalt esialgu nende «lad-
dusate» koolimajade ehitamist.

1834.—1835. aastal kogus Loéuna-Eesti nel-
ja maakonna kohta andmeid 1834. aastal Lii-
vimaa provintsiaalsinodil Valgas moodusta-
tud rahvakoolikomisjon. Komisjonile saade-
tud materjalide jargi asusid kihelkonnakoo-
lid enamasti kostrimajades, sest eraldi asu-
vaid kihelkonnakoolimaju oli véhe. Nii oli
Hargla kihelkonnakoolil oma maja, milles
olid avarad ruumid koolile ja Opetajale. Ka
Audrus oli ehitatud 1826. aastal kihelkonna-
koolile uus maja, «millel 3 akent, 4 pikka ja
laia lauda, 2 pikka pinki ja tUks must seina-
tahvel on».*®

Kulakoolimajade olukord oli kihelkonniti,
osalt ka kihelkonna piires vaga erinev. Selle
kohta moéned ndited. Laiuse ja Kodavere
kihelkonnas olid koolidel head, korstnate ja
klaasakendega majad. Ka Torma-Lohusuu,
Kursi, Karula, Otepad, Paistu, Vandra ja mo-
ne teise kihelkonna koolimajad olid head
vOi véhemalt Korralikud. Seevastu Audrus
tootasid koolid korstnata suitsutubades, Polt-
samaal olid koolimajad enamasti halvas sei-
sukorras, Kolga-Jaanis 8ige viletsad. Rdngu
kihelkonna Uheksast koolimajast oli uUks dige
hea, viis rahuldavad, kaks liiga vaikesed ja
Uks «dige koristamata».**

Viljandimaa, Helme, Paistu, Viljandi, Suu-
re-Jaani, Kolga-Jaani, Pilistvere ja Pdltsamaa
kihelkonna koolimajade enamiku (89,2%)
kohta on séilinud vaimuliku koolirevidendi,
Péltsamaa pastori E. HoOrschelmanni luhikir-

0 J. KOpp, Rahvakooli olud Ld&una-Ees-
tis teisel vabaduse aastakimnel. — «Eesti
Kirjandus», 1920, nr. 1-2, lk. 41.

“ Sealsamas, nr. 3-4, Ik. 97—100.



jeldused 1848. aastast, milles on esitatud
andmeid akende arvu, p&randamaterjali,
korstnate jne. kohta.>2 E. Horschelmanni and-
mestik vBimaldab iseloomustada ldhemalt
selle piirkonna koolimaju.

Viljandimaa seitsme kihelkonna 74 kooli-
majast, mille kohta on séilinud andmed, moo-
dustasid enamiku majad, millel oli kaks
akent. Niisuguseid koolimaju oli Viljandimaal
39 (52,7%). Kolme aknaga koolimaju oli 12
(16,2%), neljaga 9 (12,2%). Ainult Ohel koo-
limajal oli viis akent. Seevastu oli kaks koo-
limaja Uhe aknaga; Uheksa kohta andmed
puuduvad.

Laudpdrandaga koolimaju oli Viljandi-
maal 35 (47,3%), tellistest v0i paest poran-
daga 5 (6,8%), kuna savist pdrandad olid 29
majal (39,1%); 5 koolimaja (6,8%) kohta
puuduvad andmed. Seega olid ligi 40% koo-
limajade pdrandad taiesti ebasobivast mater-
jalist ja eriti sobivaks ei saa pidada telliskivi
vOi paepOrandatki. Saviptrandaga koolimaju
oli kdigis Viljandimaa kihelkondades kd&ige
rohkem Pilistvere kihelkonnas: 12 koolimaja
ehk 70,5%. Laudp6rancfaga koolimaju oli
kdige enam Paistu kihelkonnas, kus uheksast
koolimajast oli laudpdrand kaheksal.

Konesolevast 74 koolimajast olid 35 kooli

ehitatud ilma rehetoata. Nendest olid korst-
naga 40 (54,1%), korstnata 34 (45,9%)
(vt. tabel).

Kihelkonniti oli olukord suuresti erinev.
Helme, Paistu ja Viljandi kihelkonnas olid
valitseval kohal rehetoata koolimajad — neid
oli siin 25 (83,3%), rehetoaga koolimaju oli
ainult viis (16,7%). Seevastu Suure-Jaani, Pi-
listvere ja POltsamaa kihelkonnas domineeri-
sid rehetoaga koolimajad.

Rehetoata koolimajad vastasid kooli ndue-
tele paremini kui koos rehetoaga ehitatud
majad. Nende hulgas leidus vaid kolm korst-
nata koolimaja, millest veel kaks olid suitsu-
vaba koolitoaga ja Uks ainult ilma selleta.
Rehetoaga koolimajadest olid korstnaga vaid

ENSV RAKA, f. 2008 (Parnu-Viljandi
Maakooliamet), nim. 1, s.-0. 14, 1. 2_ 93.
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neli, kuna korstnata maju oli 31. (Neist kim-
me koguni suitsuvaba koolitoata.) 39 rehe-
toata koolimajast olid 27 laudpdrandaga, neli
kivipdrandaga, kuus saviptrandaga, kabe
koolimaja pdrandamaterjali kohta puuduvad
andmed. 34 rehetoaga koolimajast olid laud-
pbrandatega seevastu ainult Uheksa, Kivipo-
randaga (ks ja muldpdrandatega 24. Rehe-
toata koolimajad olid Uldiselt ka suurema ar-
vu akendega kui rehetoaga koolimajad.

Uldiselt vdib rehetoata koolimaju pidada
uuemateks ja moodsamateks kui taluelamust
lahtuvaid rehetoaga koolimaju. Kuid rehe-
toata koolimajade ehitamine algas Viljandi-
maal killaltki varakult. Nii on E. Horschel-
mann markinud Heimtali rehetoata koolimaja
(koosnes koolitoast, soojast ja kulmast kamb-
rist, oli korstna ning laudpdrandaga) ehita-
misajaks 1819. aasta.Kuid rehetoaga koo-
limajade ehitamine jatkus ka 1840. aastail,
eriti Pilistvere kihelkonnas. Nii ehitati rehe-
toaga koolimajad 1840. aastal Sageveres,
1844. aastal Koksveres ja 1846. aastal Jala-
metsas. Kodik need majad on ehitatud korst-
nata, kuigi suitsuvaba koolitoaga. Ka polnud
neil laudpdrandaid.*” Seevastu 1830. aastate
keskpaigast alates on Paistu kihelkonnas ehi-
tatud koolimaju ikka ilma rehetoata. Loodis
ehitati koolimaja 1835., Oisus 1838., Aidus ja
Mornas 1839., Tuhalaanes 1842. aastal. K&ik
need majad olid korstnatega, peale Oisu
koolimaja teised ka laudpfrandatega.

Kuigi Viljandimaa, eriti L&una-Viljandimaa
oli uldiselt oma majandusliku arengu poolest
teistest maakondadest ees, ei jadnud mitmed
Tartumaa kihelkonnad Viljandimaa nimetatud
piirkonnale sugugi alla. Otepaa kihelkonna
Palupera vallakooli majas, mille ehitamisaja
K. Tihase dateerib 19. sajandi algusse, olid
lisaks koolitoale veel eraldi ruum koolilastele
00bimiseks, kaks Opetaja eluruumi ja kook
ning kaks sahvrit ja esik.'®

ENSV RAKA, f. 2008, nim. 2, s-0 14
I 71, 72.

Sealsamas, |. 88, 90, 95.

Sealsamas, |. 68, 70, 74—T76.

K. Tihase, Eesti talurahvaarhitektuur.
Tallinn, 1974, k. 331—332.
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Ka korstnaga koolimajade poolest ei ol-
nud Tartumaa kihelkonnad Viljandimaast ta-
ga. 1848. aasta aruande jargi oli Maarja-
Magdaleena kihelkonnas 14 koolimaja hulgas
ainult ks korstnata.'”® Seega oli Kkorstnata
koolimaju siin isegi suhteliselt véhem kui
Viljandimaal, kus Kkorstnata koolimaju oli
45,9%, neist 14,8% koguni ilma suitsuvaba
koolitoata.

Liivimaa kubermangus oli koolimajade ehi-
tus intensiivsem kui Eestimaa kubermangus,
kus koolid asusid enamasti kooli vajadusteks
kohandatud rehielamutes vdi siis rehielamu
eeskujul ehitatud hoonetes. Niisugused koo-
limajad ei erinenud rehielamutest ei valisil-
melt ega plaanilise lahenduse poolest.*®

Paremate koolimajade ehitamist ja olemas-
olevate parandamist takistas talupoegade
vaesus. Kuid ka ehitusmaterjali saamisega,
mida pidid andma mdisad, oli raskusi ja seda
isegi kroonumdisates. Puhja pastor A. Holl-
mann maérkis 1848. aasta kooliaruandes: «P6-
lenud vdi tarvitamisk8lbmatuks muutunud
vanade koolimajade uuesti ehitamiseks ei
suuda kroonumdisate talupojad siinses met-
savaeses paikkonnas midagi teha, kui kdrge
kroonu ei anna ehitusmaterjali. Engu kool
Suure-Konguta mdisas léks ainult sellepérast
hingusele, et koolimaja téiesti lagunes; vii-
mane koolmeister lahkus Engust 1845. [aasta]
aprillis, kuna maja ei olnud Uldse enam ela-
miskdlblik.»>9

Viletsate ja tihti ebasobivate ruumidega
tuli alguses leppida digeusu koolidel, mille
rajamise pdhjustas osa LOuna-Eesti ja Saare-
maa talurahva Uleminek digeusku 1840. aas-
tail. Oigeusu levimisel eestlaste hulgas
taotles Riia digeusu piiskop sedagi, et nen-
des kohtades, kus digeusku on siirdunud va-
hemalt pool elanikkonnast, antaks ®&igeusu
koolidele ule seniste luteri usu koolide ma-

ENSV RAKA, f. 1167 (Tartu-Voéru Maa-
kooliamet), nim. 1, s.-U. 38:1, |. 42, 43.

K. Tihase, Eesti talurahvaarhitektuur.
Tallinn, 1974, k. 331

ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-0. 38:2,
I 30, 31
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jad. Taotlused koolimajade uleandmiseks
esitati Tuhalaane, Lé&tkalu, Sadukula jt. kooli-
majade kohta*° Kuid kohaliku mdisnikkonna
ja luteri usu vaimulike vastutddtamise toHu
ei leidnud Riia digeusu piiskopi taotlus Pe-
terburis toetust. Luteri usu koolimajade Ule-
andmist digeusu koolidele peeti vdimalikuks
ainult siis, kui vastava valla kdik talupojad on
siirdunud &igeusku.*

Asutatavatele digeusu koolidele otsustati
ehitada osalt uued hooned, osalt udrida neid
sinodilt saadavate summadega. Ehitussumma-
de véhesuse tdttu edenes majade ehitamine
Gsna visalt, seet6ttu oldi sunnitud kasutama
Qdritud ruume ja abikoolides ka réndkoole
ja -Opetajaid. 6. veebruarist 1852. aastal ku-
ni 10. detsembrini 1854. aastal kinnitas Riia
Oigeusu piiskop teadaolevail andmeil ame-
tisse 44 abikooli Opetajat, Uheksa neist
(20,5%) olid réanddpetajad, kes kooliruumide
puudumise tdttu Opetasid lapsi nende kodu-
des. Randkoole ei olnud alguses mitte ainult
Saaremaal, kus nad pusisid kdige kauem,
vaid randdpetajaid kinnitas Riia digeusu
piiskop ametisse ka Rannu, Karksi jt. dige-
usu kihelkondades.

Suhteliselt paremini olid ruumidega varus-
tatud Oigeusu kihelkonnakoolid. Alguses
ehitati neile ruume koos vaimulike eluruu-
midega nn. kirikumajades, hiljem algas ki-
helkonnakoolidele ka iseseisvate hoonete
pustitamine. Kuid veel 1878. aastal pidi 10
(13,7%) digeusu kihelkonnakooli kasutama
Qdriruume, 23 (31,5%) kooli paiknes Kkiriku-
majades ja 40 (54,8%) koolil oli kasutada
oma maja.*®

Abikoolid seevastu olid ruumide poolest
palju halvemates tingimustes. Nagu né&gime,
oli alguses killalt palju abikoole uldse ilma
majadeta ja ametisse kinnitati réndfpetajad.

Keskarhiiv,
Kantselei),

Lati NSV Riiklik Ajaloo
f. 7462 (Riia ja Miitavi Piiskopi
nim. 1, s.-u. 453, 1. 108—110.
Sealsamas.

2 ENSV RAKA, f. 291 (Liivi-, Eesti- ja Ku-
ramaa Kindralkuberner), nim. 8, s.-0. 1715 ja
1780.

® BefoOMOCTb O MNPaBOC/aBHbIX HapOAHbIX
yunnuwax Mpubantuiickoro  kpasi. (Pura,
1879), |k. 22—64.



1878. aasfaks oli jéulud nii kaugele, et oma
majas tootas 28 (16%) kooli, talupoegadelt
Qdritud ruumides 119 (68%) kooli, kihelkon-
nakooli majades viis (2,9%), muudes maja-
des 20 (11,4%). Kolmel Saaremaa abikoolil
puudusid veel nulddki ruumid ja Oppetd6d
toimus vanemate kodus.*

Koolimajade halb olukord oli ks koolide
arengut takistavaid tegureid. Koolimajad olid
tihti kitsad, koolitdoks sobimatud ega mahu-
tanud koolipiirkonna kd&iki lapsi. Sobivate
koolimajade ehitamine jai koolivérgu tihen-
damise ja valjaarendamise kérval 19. sajandi
teise poole ulesandeks.

Sealsamas.

KROONIKA

H 27. ja 28. oktoobril téhistas Tallinna Peda-
googiline Kool 30. aastapdeva teadusllk-
metoodilise konverentsi ja aktusega.

Konverentsil esinesid kooli oma 0&ppe-
joud E. Modebadze, J. Kdve ja L. Raidmaa
ning NSV Liidu PA Koolieelse Kasvatuse
Teadusliku Uurimise Instituudi teadlased pe-
dagoogikakandidaat V. Avanessova ja me-
ditsiinikandidaat T. Bogina. Kulaliste ette-
kanded puudutasid instituudi laboratooriu-
mides tehtavaid uuringuid laste vaimse
arendamise ja Opetamise ning kehalise kas-
vatuse valdkonnas.

Aastapdevaaktusest vOtsid osa Eesti
kdrgema ja keskerihariduse minister
Nuut, Lenini rajooni

NSV
lImar
parteikomitee sekretér
Jevgeni  Doronin, esindajad Haridusala,
Korgkoolide ja Teadusasutuste Tootajate
Ametilhingu Eesti Vabariiklikust Komiteest,
Kdrgema ja Keskerihariduse Ministeeriumi
keskeribppeasutuste valitsusest. Eesti NSV
Haridusministeeriumist, Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudist, Vaba-
riiklikust Opetajate Téaiendusinstituudist, Pe-
dagoogilisest Instituudist ja paljudest teistest

Oppeasutustest.
Rohkesti oli kulalisi vennasvabariikide s6-
sarkoolidest — Moldaavia, Ukraina, Leedu,

Lati NSV-st ja Vene NFSV-st.

K

Tallinna Pedagoogilise Kooli paljude ©&p-
pejodudude t66d koolieelsete lasteasutuste
kaadri ettevalmistamisel hinnati aukirjade
ja haridustdd eesrindlase rinnamargiga.

Kooliperet dnnitlema tulnutele esinesid
kontserdiga kooli noorima eriala — muusika-
Opetajate — 60-liikmeline koor ja Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60. aas-
tapéevale puhendatud taidlusilevaatuse pa-
rimad. Koolis oli avatud &pilastédde naitus.

Suure Oktoobri juubeli ja kooli 30. aas-

tapdeva auks pandi kooli rajatavasse parki
kasvama esimesed tammed — minister |II-
mar Nuut pani juured mulda haridusepuul,
kauged s6brad Istutasid sOpruse puu, kooli
juhtkond koolipuu, setid Seflusepuu ja téna-
vune lBpetajate pere lennupuu.
B 17. ja 18. novembril 1977 toimus Tallinnas,
Kirjanike Majas V keskkooiidpilastest Kkir-
janduss6prade kokkutulek, mille korraldasid
Eesti NSV Haridusministeerium ja Eesti NSV
Kirjanike Liit.

Kokkutuleku, mis oli puhendatud A. H.
Tammsaare 100. sUnniaastapéevale, avas Eesti
NSV haridusminister Ferdinand Eisen. Kirja-
nike Liidu nimel tervitas juhatuse esimees
Paul Kuusberg, kdneldes seejarel, mida an-
nab tadnapdeva noorele A. H. Tammsaare
loomingu tundmine.

Jaan Kross arutles teemal «A. H. Tammsaa-
re ja tdnapdeva maailm» ning Ain Kaalep
«Viiest tasandist A. H. Tammsaare «T6es ja
Biguses»».

Kultuuriministeeriumi Teatrite Valitsuse ju-
hataja Jaak Allik koneles noorusest kultuu-
ris ja ajas, kirjandusteadlane Nigol Andresen
eesti kirjandusse tuleku viisidest ning kirjan-
dusteadlane Andres Langemets vaagis Vii-
maste aastate deblutkirjandust.

Esimese péeva ohtupoolikul slutasid Kir-
jandussdbrad Metsakalmistul kirjanike hau-
dadel kuidnlad ja J. Kunderi nim. Tallinna 32.
keskkooli 0Opilased kandsid ette komposit-
siooni A. H. Tammsaare loomingust. Esimese
péeva ldpetas Eesti NSV Noorsooteatri eten-
dus «Me otsime Vargaméed», mille eel Mati
Unt jagas tunnustust A. H. Tammsaare teema-
lise kirjandiv@istluse laureaatidele.

Teisel paeval jagunesid 6pilasautorid 12
konsultatsioonigruppi, kus Kkirjanikud aruta-
sid noorte sdnaseadmist ja vaideldi Kkirjan-
duse uldprobleemide!.

Kokkutuleku 16pul andsid gruppe juhti-
nud kirjanikud hinnangu oma rihmale ja tut-
vustasid  tBstatunud probleeme teistelegi.
Ldppsdnas tanas F. Eisen kokkutulijaid ja dri-
tuse korraldajaid.

V  kirjandussbprade kokkutuleku puhuks
valmis PTUI teaduri | Kopso koostatud 6pi-
lasloomingu almanahh.
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Kasesalu. Analllsides ]a uusi sihte sea-
des.

A. Kuldsepp. Kommunistlik moraal are-

nenud sotsialistliku thiskonna liikmete
kujundamise alusena.
E. Savisaar. EOM-i ruhmakollektiiv kui

kasvatuse organisatsioon ja meetod.
V.-l. Laidmée. Kujutav kunst — kool —
Opilane.

H. Ereb. Referaadi vormistamisest.

K. Nigesen. Véarvusfpetuse osast kunsti-
Opetuses.

E. Sepp. Kirjand kui aktiivse sdnavara
uurimise meetod.

E. Jansons. Mooli uus mdiste ja selle ra-
kendusi koolikeemias™

V. Aava, G. Karu, T. Viileberg. Graafi-
lised Ulesanded mehaanikakursuses.

V, Vdéinaste, Opilaste motlemise aktivi-
seerimise vOimalusi fulsikatundides.

K. Karlep. Liitlause omandamisest ja
Opetamisest abikoolis.

A. Ruubel, Tehniliste vahendite konve-
rents Tallinnas.

Eksperimentaalse  koolikompleksi  kabi-
netslisteemi projekt.

L. Rebane. Keelekeskkonna kujundami-
sest keeleBppimisel.

C yero HauuHaeTcAa PopguHa. ..
H. Sarapuu. Kasvataja-metoodiku t6o6 ise-

arasusi.

E. Emits. Talurahvakoolide majadest 19.
sajandi esimesel poolel.

Kroonika.
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3. Kacecany. Hameuyana Hosbre nyTu.
KomMMyHUCTUYeCKas MoO-
pasib — OCHOBa (DOPMMUPOBAHUA Y/IEHOB
pasBuUTOro  COLMaIUCTUYECKOro  0bLue-
cTBa.

3. CaBucaap. OICTOHCKas Yy4eHuU4yeckas
OpY>XXMHAa Kak BOCnuTaTeflbHas OpraHu-
3aums.

B.-W. NaligmsAs. 1306pa3nTenbsHoe
KYCCTBO — LLUKOMA — YYEHWUK.

X. 3peb. OdopmneHne pechepaTta.
K. HureceH. O ponu cBeToBeAeHUS B
XY[,0XKeCTBEHHOM BOCMUTaHUN.

3. Cenn. Co4ynMHeHWe KakK MeTof wmccre-
[0OBaHUS aKTMBHOrO C/I0BapHOro 3arnaca
yyalmxcs.

3. AHcoHCc. HoBoe MOHATME MOMA U ero
NCNosb30BaHMe B Kypce LUKOMIbHOW Xu-
MUN.

B. AaBa, . Kapy, T. Buiinebepr. Mpacm-
YecKume 3aflaum B Kypce MexaHWUKMW.

B. BsiiHacTe. BO3MOXHOCTM aKTUBM3aLUn
MBbILLJIEHNS YHaLLMXCA Ha ypoKax (U3NKN.
K. Kapnen. O6 wu3yyeHUN W YCBOEHUU
yHalmMMmnca CrI0XKHOro npeaioxXeHns B
BCMOMOraTe/IbHOW LLKOSe.

A. Pyy6enb. KoHepeHUUs no TexHuye-
CKUM cpeacTsam B TasvHe.

MpoeKT KabuHEeTHOWM cucTeMbl 3Kcnepu-
MEHTa/IbHOIO  LLIKO/IbHOrO  KOMII/IEKCaA.
. PebaHe. O co3gaHnN S3bIKOBOW cpeapl
npn 06yYeHUN HePOAHOMY f3bIKY.

C yero HaunHaeTcsa PofguHa...

X. Capanyy. OcobeHHOCTN paboTbl MeTO-
AncTa B [E€TCKOM YuUpeXkaeHU.

3. OpHuTC. O 34aHUAX  KPECTbAHCKUX
KON B MepBoi nonoBuHe XIX Beka.
XpoHuKa.

nc-



~ Eduka t00 eest ja seoses Suure Oktoobri 60. aastapdevaga autasustati haridustotajaid Eesti
NSV Ulemndukogu Presiidiumi aukirjaga. Pildil: Eesti NSV haridusminister F. Eisen annab au-

kirja Paide Lasteaia kasvatajale Katrin-Ines Kotkale.
MARGUS VIIKMAA foto

V ts.—17. novembrini TPI-s toimunud kdrgkoolide tehniliste vahendite konverentsi presii-
diumi Uks koosseise. SVEN ARBETI toto
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