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Esikaanel: Mereldies laulus Uhinevad
sinu laul, minu laul ja meie laul. Selline lau-
lumeri siindis vene lastekooride dirigendi,
Eesti NSV teenelise Opetaja John Tungla
targa kae all IV koolinoorte laulu- ja tantsu-
peol, mis jutustas Suure Oktoobri 60 vo&idu-
aastast ja Pioneeriorganisatsiooni 55. sunni-
paevast.
VOLDEMAR MAASKI foto

Esikaane sisekiljel:

DMITRI PRANTSU toto
Tagakaanel: Meie, Suure Oktoobri juu-
belisuve, punase nelgi suve Opilasmalevla-
sed, tdotame auga &ra teenida todinimese
nime!

DMITRI PRANTSU foto



NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

KOHTLA-
JARVE
UNNA
HARIDUS-
ELU

X VIS
AASTAKUL

IMBI MARGENS,
linna haridusosakonna juhataja

X viisaastak on keskhariduse sisulise
taiustamise ja kindlustamise viisaastak.

Kohtla-Jarve linnas jatkab keskhari-
duse omandamist kéaesoleval ajal 97%
8. kl. I6petanutest, sealjuures paevakoo-
lidest 98,7% (21 Uldhariduskoolist 7 koo-
lis asusid koik 8. klassi 16petanud kesk-
haridust omandama).

Tunduvalt on téienenud koolide ma-
teriaalne baas. Kd&ik linna koolid on ule
lainud tddle kabinetststeemil. Iga 0,9
klassikomplekti kohta on loodud iks
kabinet. Uleminek kdigis koolides uhe
vahetusega Oppetodle, mis sai teoks
1976/77. Oppeaastal, voOimaldab senisest
efektiivsemalt &ra kasutada koiki kabi-
netstisteemi vOimalusi mitte ainult 06p-
petdd, vaid ka kasvatus- ja klassivalise
t66 korraldamisel.

Oppetdd  diferentseerimise eesmargil
on loodud mitmete keskkoolide juurde
eriklassid  (matemaatika-fitsika eri-
klassid A. Kesleri nim. ja 13. keskkoolis,
vene keele eriklass 1. keskkoolis, inglise
keele eriklass 16. keskkoolis). 13. kesk-
koolis tootavad prantsuse keele kalla-
kuga klassid. Eriklasside voérgu valja-
kujundamine X viisaastakul jatkub:
uuel Oppeaastal alustab t66d keemia--
klass 6. keskkoolis ja matemaatikaklass
16. keskkoolis. Kolme kooli juures on
avatud spordikallakuga klassid. Viis-
aastaku I106puks on eriklassid kd&igis lin-
na keskkoolides.

Pidevalt paraneb laste kooliks ette-
valmistus. Taiustub diagnostiline t60
Opilaste arenguhéalvete kindlakstegemi-
sel juba enne kooli astumist ning Opi-
laste suunamine erikoolidesse vastavalt
nende arengutasemele. Linnas loodav
tasandus-diagnostiliste klasside  vork
peab ennetama arengupeetusega nor-
maalsete laste vaaritibpetamist ja -kas-
vatamist juba koolitee algul.

Viisaastaku jooksul on linnas vaja
lahendada O&htukoolide kabinetststee-
mile Glemineku kisimus, mida komplit-
seerib asjaolu, et 6 koolist vaid kahel on
oma ruumid.

Oppeasutuste materiaalse baasi  tu-
gevdamine jatkub. 1979. aastal saab linn
juurde uue moodsa, hea spordibaasiga
keskkoolihoone. On planeeritud juur-
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deehitis 3. keskkoolile, 12. 8-kl. koolil
valmib téokoda. Ehitatakse valja staa-
dionid 2., 13, 14. ja 16. kooli juures.
Viisaastaku jooksul ehitatakse juurde 4
uut lastepaevakodu.

Pidevalt tdhustub kutsenBustamistdo.
Viisaastaku valtel viiakse I6pule kutse-
orientatsiooni kabinettide avamine Kkoi-
gis linna koolides. Senitehtu kvaliteeti
iseloomustab NSV Liidu Rahvamajan-
duse Saavutuste Naituselt asja saadud
tunnustus — hdbemedal ja Il jargu dip-
lom.

X viisaastakul pooérame erilist tédhele-
panu noorte kommunistliku kasvata-
mise probleemidele.

Kohtla-Jarve Linna TooOrahva Saadi-
kute NOukogu, lahtudes meie vabariigi
valitsuse maarusest laste ja nooruki-
tega tehtava kasvatustdod parandamise
abindude kohta, arutas seda kisimust
oma istungjargul 30. juunil 1976. a.
Kinnitati kompleksne abindude plaan
kasvatustoo parandamiseks linnas aasta-
tel 1976—1980. Plaanis néhakse ette hari-
dusosakonna, koolide ja teiste laste ja
noorsoo kasvatusprobleemidega tegeleva-
te asutuste ja organisatsioonide ulesan-
ded dldhariduse, Opilaste ideoloogilise,
kolbelise, esteetilise, t60- ja fldsilise
kasvatuse alal, kaadri ning materiaalse
baasiga seotud kisimuste lahendamine.

Alanud viisaastakul, mil keskharidus
on muutunud uldiseks, peab dpetajal ole-
ma korgharidus. K&rgem haridus on
praegu 68,4%-1 Opetajatest. Kaesoleval
Oppeaastal korraldatud atesteerimine tegi
kokkuvétted kaadri kvalifikatsioonist ja
kohustas Opetajaid suhtuma senisest suu-
rema vastutustundega selle tdstmisse.

Haridusosakonna metoodikakabineti
Ulesanne on pidevalt taiustada ja to6-
hustada metoodilist t66d linnas ja koo-
lides.

Ainult vajaliku kvalifikatsiooniga kaa-
der suudab lahendada kompleksselt meie
ees seisvad Oppe- ja kasvatust6o Ulesan-
ded.

Uhevahetuseline t66 linna koolides
loob uusi vBimalusi Opilaste vaba aja si-
sustamiseks. Modddunud Oppeaastal elav-
das kooli- ja Kklassivalist t66d asjane
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koolinoorte tantsu- ja laulupidu, milleks
valmistusid 23 koori ja 39 tantsuriihma
2188 osavotjaga. Ka Kohtla-Jarvel toi-
mus selle aasta kevadel koolinoorte lau-
lu- ja tantsupidu. Laste vaba aja ots-
tarbekaks sisustamiseks on loodud mit-
metes koolides lastevanemate kulul t66-
tavaid klasse: muusikaklassid 5 koolis,
kunstiklassid 2 koolis, rutmikaklass 1
koolis (4 neist klassidest alustas t66d
1976/77. Oppeaastal).

Koolides tootavate huviala- ja aine-
ringide arv meid veel ei rahulda; erilise
tahelepanu alla oleme vdtnud tehniliste
ringide t66. Praegu tootab 49 tehnilist
ringi 18 koolis. On veel probleeme: puu-
dus on ringijuhtidest, ka materiaalne
baas pole vajalikul tasemel. Seet&ttu on
otstarbekam forsseerida tehniliste rin-
gide td6d koolivalistes lasteasutustes.
Linna kahes pioneeride majas ning pio-
neeride ja koolinoorte palees on loodud
25 tehnilist ringi. Et rakendada ellu uut
pioneeride majade pohimaarust, mille
kohaselt vahemalt 50% ringidest peab
olema teaduslik-tehnilise kallakuga ja
lahtudes meie linna praktilistest vaja-
dustest, tahame niisuguste ringide arvu
selles majas suurendada 38-le, avades
juurde mootorrattaspordi, tehnilise mo-
delleerimise, kartauto jt. ringe.

Uusi tehnilisi ringe kavatseb luua
ALMAVU linnakomitee (raadioklass ja
-klubi, tehniliste spordialade linnak).
Linnas on plaanis jouda viisaastaku 16-
puks Noorte Tehnikute Maja loomiseni.
Praegu on rajamisel koolidevaheline s6-
jalise algopetuse kompleks. Ehitatakse
lasteraudteed.

Opilaste tdtkasvatus ei ole kampaania
korras lahendatav Ulesanne, vaid iga-
paevase hasti ja labimdeldult organi-
seeritud kasvatustoo tulemus. Reserve
sellealase t60 tohustamiseks leidub koi-
gis koolides. Meie koolimajade Umbru-
sed, mis peavad teenima mitte ainult
tookasvatuse, vaid samal ajal ka pat-
riootilise, kolbelise ja flusilise kasva-
tuse eesmarke, ei ole veel ndutaval ta-
semel. Kaesoleval ajal tegeleb haridus-
osakond jarjekindlalt selle probleemiga.
Kasvatame oma kodulinna tulevasi ko-



danikke ja seetdttu peab mitte ainult
oma kooli maa-ala, vaid kogu linna hea-
kord saama meie laste siUdameasjaks.
Lainud kevadel rakendasime  tdole
haridusosakonna ja kommunaalmajan-
duse osakonna koosttd tulemusena «Ro-
helise patrulli».

Suurt tédhelepanu podrame koolivahe-
aegade, eriti aga suvevaheaja organisee-
rimisele. Linna koolid korraldavad Opi-
lastele t66- ja puhkelaagreid Peipsi
aares, Umbruskonna kolhoosides ja sov-
hoosides, 6. keskkool aga Krimmis ning
13. keskkool Odessa oblastis. Kogu suve
tootavad todrihmad ja -brigaadid kol-
hoosides ja sovhoosides, Seffettevotetes,
aiandis, metskondades. Ent ometi on ka
selles t66ldigus viisaastaku valtel veel
palju vdimalik ara teha Opilaste toodkas-
vatuse tdhustamiseks.

Sisukamaks ja tihedamaks on muutu-
nud sidemed koolide ja Seffettevotete
vahel. Kaoaigil linna koolidel on Sefid.
Suhted koolide ja Seffide vahel on val-
junud materiaalse abi raamidest ja
muutumas igakilgseks koostdoks sirgu-
va poOlvkonna kasvatamisel. EKP Koht-
la-Jarve Linnakomitee ja TSN Taitev-
komitee votsid 9. martsil 1977. a. vastu
otsuse ettevOtete poolt koolides teosta-
tava Seflustdd Ulevaatuse kohta. Sama-
sugune otsus voeti vastu klassivélise t60
elavdamiseks koolides.

Susteemikindlat t66d teeme elanik-
konna kasvatuslikuks mdjutamiseks. Pe-
dagoogilise propagandaga tahame jouda
iga lapsevanemani. Linna pedagoogika
rahvaulikooli t66 on leidnud tunnustust.
Erilist tahelepanu péérame praegu koo-
lieelsete lasteasutuste juures tdotavate
Oppegruppide todle ning 14.—17. aastas-
te laste vanematele. Alates ké&esolevast
Oppeaastast  korraldame regulaarseid
Gielinnalisi lastevanemate konverentse.

Erilisi probleeme kasvatustdoos tekita-
vad jarelevalvetud ja o&iguserikkumis-
tele kalduvad lapsed. Kaoikides linna
koolides peetakse selliste laste ja pere-
kondade kohta tapset arvestust, tehakse
stistemaatilist t6od jarelevalvetuse lik-
videerimiseks ja Oiguserikkumiste enne-
tamiseks, Koosttos linna juriidilise rah-
vaulikooliga on valja kujunemas &igus-

alase kasvatuse sisteem koolides. Kooli-
de reservi sellealases kasvatustods moo-
dustab senisest suurema tahelepanu pdo-
ramine sellistele kisimustele nagu edu-
kus Oppetdos, mis sageli lahendaks vOoi
ennetaks kasvatuskonfliktid, voimaldaks
leida tunnustust ja koolir6dmu, aga sa-
muti ka sihikindel spordi, thiskondlike
Ulesannete sisteemi, klassi- ning kooli-
véalise t60 ja pikapaevarihmade voima-
luste arakasutamine. Kaesoleval &ppe-
aastal on haridusosakond teinud suste-
maatilist t66d noorte kunderlaste rih-
made organiseerimiseks ja toddleraken-
damiseks kdigis linna keskkoolides.

«Mitte miski ei Glenda isiksust nii nagu
aktiivne hoiak elus, teadlik suhtumine
Uhiskondlikusse kohusesse, nagu see, et
sOnade ja tegude Uhtsus kujuneb iga-
paevaseks kaitumisnormiks.» See NLKP
XXV kongressil heakskiidetud seisu-
koht on kogu meie kasvatustt6d eesmark,
mis on lakanud olemast vaid koolide
Ulesanne, see on saanud kogu dldsuse,
eelkdige aga linna partei- ja taitevkomi-
tee ees seisvaks aktuaalseks llesandeks.
Sellise Uhisrinde loomine aitab meil
edukalt lahendada kdiki hariduselu
Ulesandeid.



SUURE

JUUBEL
VAARILISELT

LJUDMILLA FIRSANOVA,
ELKNU Narva Linnakomitee
sekretar

Punane kaelaratt. Uhkustundega on se-
da kandnud need, kes 16id esimesi kol-
hoose, rajasid taigasse esimesi linnu ja
tehaseid, abistasid uudismaid, esimeste-
na rindasid kosmost, ja muidugi ka
need, kes ennastsalgavalt tbodtavad tana,

vottes korgendatud  kohustusi  Suure
Oktoobri juubeli vaariliseks tahistami-
seks.

Noukogudemaa noor pdlvkond ei ta-
ha maha jadda oma vanematest seltsi-
meestest, ka tema pldab saavutada pa-
remaid tulemusi oma pdhité6s — Oppi-
mises, Uhiskondlikus tegevuses ja an-
nab oma joukohase todpanuse taiskas-
vanute tegude korvale.

Uleliiduline  pioneeririhmade marss
«Sammume Lenini teel, Oktoobri teel»
on saanud iga pioneerikollektiivi komp-
leksse tegevuse programmiks. Marsi
Ulesandeid, mis tulenevad NLKP XXV
kongressi otsustest, on edukalt taidetud
meie linna igas pioneerimalevas ja -ruh-
mas pedagoogide ja vanempioneerijuh-
tide arukal juhendamisel ja kaasabil.

Milliseid Ulesandeid on siis téitnud
meie linna pioneerid?

N6ukogudemiaa kommunistliku laste-
organisatsiooni Uheks po6hisuunaks on
alati olnud ja jaab noore pdlvkonna kas-
vatamine meie partei ja rahva revolut-
siooni-, lahingu- ja tdokuulsuse tradit-
sioonide najal, V. I. Lenini elu ja tege-
vuse eeskujul.

Laiaulatuslikku ja mitmekesist tege-
vust pakub uleliidulise pioneeririhmade
marsi Uks pdhimarsruute «Minu kodu-
maa NSV Liit». Vastutusrikkaks suunaks
jaab siin V. I. Lenini ja tema voitlus-
kaaslaste elu ning revolutsioonilise te-
gevuse tundmadppimine, tutvumine
NLKP XXV kongressi materjalidega.

Endiselt jatkub selles valdkonnas si-
sutihe ja tdsine t66 Narva 9. 8-klassili-
ses koolis vasimatu pedagoogi, oma ala
meistri llja Geikeri juhendamisel. Kooli
Lenini muuseumi ndukogu liikmed mitte
Uksnes ei tea ega tunne siia hulgaliselt
kogutud hinnalisi materjale Suure Ok-
toobri juhist ja meie riigi rajajast, vaid
oskavad neid ka kasutada pioneerikoon-
duste ja komsomolikoosolekute korral-
damisel. Hinnalist abi on antud k&igile
Narva linna koolidele, kellele on alati
kulalislahkelt avatud koolimuuseumi
uksed.

Tanavune juubeliaasta t6i elavat te-
gevust ka teistesse linna koolidesse, mil-
le tulemusena on kdigis pioneerimaleva-
tes avatud Lenini nurgad, loodud oma
aktiiv, kelle Ulesanne on partei- ja re-
volutsiooniveteranidega kohtumiste kor-
raldamine ja kaaslastele meie kodumaa
ja partei ajaloo ning téanapaeva tutvus-
tamine.

Suure Oktoobri juubeliaastal oleme
igati r6hutanud, et oluline on mitte ai-
nult drituste, kohtumiste ja koonduste
arv, vaid ka see, kuivord on stivenenud
ja avardunud Odpilaste teadmised, Kkui-
das on iga Opilaseni viidud Lenini ndu-
anded ja meie maa tédnapaev. Tutvusta-
des pioneere X viisaastaku grandioosse-
te plaanidega, tuleb seda teha neile
arusaadavalt ja alustades neile kdige la-
hedasemast — oma kodulinna, Seffette-
vOtte perspektiivsest arengust. Seda
eesmarki teenivadki kohtumised toot-
miseesrindlastega, ekskursioonid ning



Opikadigud vabrikutesse ja ettevOtetes-
se. Oskuslikult ja jargimist vaarivalt,
plaani- ja susteemiparaselt on selles
suunas tegutsenud 10. kooli kollektiiv.

Linna pioneerindukogu biroo soovi-
tusel korraldatakse pioneerimalevates
reisi «Modda X viisaastaku uusehitisi».
Pioneerirthmad ja -salgad tutvuvad
uusehitiste ehitajatega, muidugi kaud-
selt, kirja teel, koguvad materjale ja
saavad nii veel kord ulevaate partei-
kongressi otsuste elluviimisest meie ko-
dumaal. Kokkuvdtted sellest tutvusrei-
sist teeme Suure Oktoobri 60. aastapae-
vaks.

Narva linna pioneerimalevatel on hul-
galiselt haid kogemusi Opilaste sdjalis-
patriootilise ja internatsionalistliku kas-

vatuse alal. Aktiivselt kulgeb operat-
sioon «Otsing». Ko&ik pioneeririhmad
reageerisid elavalt EKP Keskkomitee

Partei Ajaloo Instituudi dleskutsele ja
hakkasid uurima Eesti partisaniliiku-
mist Suure Isamaasdja aastatel. Punaste
jaljekittide deviis on «Meie ajal ei tohi
olla nimetuid kangelasi ega nimetuid
haudu». Sadu Kkirju on tulnud ja lainud
Narvast, iga pioneeririhm on saanud
joukohase (lesande. To6 edukusest an-
nab tunnistust fakt, et Uheteistkiimnest
linnakoolist kaheksas on sisustatud la-
hingukuulsuse muuseum v&i tuba.

Narva 2. keskkooli lahingukuulsuse
muuseum jutustab Eesti Laskurkorpuse
lahinguteest. 5. 8-klassilise kooli lahin-
gukuulsuse muuseumi suureparane eks-
positsioon annab Ulevaate Merikila des-
sandi kangelastest. V0ib ette kujutada
jaljekittide erutust, kui nad leidsid me-
dali «Vapruse eest» nr. 335001. Uurimi-
sel selgus, et see kuulus Viktor Korné-
Sovile, kes vOttis osa Narva vabastamis-
lahinguist ja langes Eestimaa pinnal.
NdOUud on vapra noormehe kangelaslik
lahingutee jaadvustatud koolimuuseu-
mis. Pioneerid said teada, et Meriklla
dessandis osales nende kaaslinlane kom-
munistlik noor Galina Meri, kelle kohta
vOib nuid koolimuuseumis lugeda.

lga aasta, iga kuu avas uusi lehekilgi
1944. a. kangelaslikust voitlusest kodu-
linna Narva parast. Pioneeridele on tea-
da koik 28 sbGjameest, kes said kangelase

austava nimetuse lahingutes iidse Narva
all. 136 pioneerirthma kannab voi voit-
leb selle eest, et kanda lahingukange-
laste austavat nime.

Esimest koolipdeva alustavad Narva
koolid mehisuse tunniga. Sel paeval on
pioneeridel kilas endised rindemehed.
Noukogude armee aastapadeval ja vOidu-
puha ajal vdib malestusmarkide ning
obeliskide juures naha pioneeride auval-
vet. Neil paevil on nad méttes nendega,
kes andsid kdige kallima — oma elu
meie kodumaa eest.

Linna pioneeriorganisatsiooni ndukogu
korraldas asja I6ppenud Oppeaastal la-
hingukuulsuse tubade ilevaatuse. Tun-
nustuse palvis 2., 7., 5. kooli sisutihe t66
noorte patriootilisel kasvatamisel. Md6-
dunud Oppeaastal avati 3. 8-klassilises
koolis  suureparane  koduloomuuseum.
Muuseumi néukogu, keda juhendab &pe-
taja J. Potapenko, jaotas joukohased
tulesanded koikidele klassidele, tublilt te-
gutsevad 7-ndate  klasside Opilastest
moodustatud lektorite ja ekskursiooni-
juhtide grupid.

Toreda algatuse tegi 11. kooli 26. juuli
nimeline pioneerimalev, kes on kogunud
juba hulgaliselt materjale oma Seffette-
votte. Eesti Elektrijaama kohta, kellega
seob pioneere tihe koostdd. Kogutud
materjalidest tahetakse avada Suure
Oktoobri juubeliks tddkuulsuse muuseu-
mi esimene jark. Pingelist t66d jatkub
edaspidisekski.

«Kasvame patriootideks-internatsio-
nalistideks!» kutsusid tles koiki Nouko-
gudemaa pioneere Uleliidulise VI pio-
neeride kokkutuleku delegaadid. Kasva-
tada tdelisi internatsionaliste téhendab
naidata tulevase (hiskonna ehitajate,
meie paljurahvuselise riigi kdigi rahvus-
te vaaramatut sOprusejoudu. Laialdaselt
on levinud linna koolides rahvaste sop-
ruse klubid, mis on saanud tdelisteks
internatsionalistliku  kasvatustdd kes-
kusteks. Tuntud on sellised klubid, nagu
«Punane nelk», «Gloobus», «Seltsimees»
jt. Klubide t66 edukuse maarab ideelis-
poliitiline tase, NSV Liidu rahuarmas-
tava valispoliitika  tundmadppimine.
Kindlasti ka see, kui sigavalt ja jarje-
kindlalt dpitakse tundma teiste sotsialis-



mimaade saavutusi, rahvusvahelist revo-
lutsioonilist liikumist, maailma rahvaste
voitlust rahu ja sOpruse eest. Klubide
ndukogud on pedagoogide oskuslikul
suunamisel laialdaselt kajastanud ak-
tuaalseid rahvusvahelisi siindmusi.

3. 8-klassilise kooli soprusklubi «Pu-
nane nelk» kasutab suure efektiivsusega
kooli raadios6lme internatsionalistliku
kalendri tahtpdevade tutvustamiseks.
Emotsionaalselt mdjusid raadiosaated
«Me oleme Teiega, TSiili patrioodid!s,
«Saksa DV pioneerid», «Téna on noore
kangelase antifaSisti pdev» jt. Tihedad
on sOprusklubi sidemed Saksa Demo-
kraatliku Vabariigi pioneeridega, kes
Narva pioneerilaagrites puhates on klu-
bi sagedased kulalised. Klubi vditleb
austava Oiguse eest kanda Wilhelm
Piecki nime. Kirjavahetuses ollakse W.
Piecki tutrega, kes on saatnud Kklubile
hulga materjale ja malestusi oma isast.
Saksa ja rahvusvahelise tdd6lislitkumise
tegelasest. Saksa DV Kkauaaegsest riigi-
juhist. Klubi juhendajale M. Kalininale
andsid saksa sObrad dle audiplomi sop-
russidemete siivendamise eest.

Alatiseks jaab 8. kooli pioneeridele
meelde sOprusklubi «Gloobus» korralda-
tud Ohtu «Et lapsed iialgi ei tunneks
blokaadidudusi». Ohtu kilalisteks olid
Uhingu «Leningradi kaitsjad» sdjavete-
ranid. 9. mail viibisid Narva pioneerid
sOjaveteranide kutsel miitingul Lenin-
gradis Elu lille juures. Erutavaks suur-
stindmuseks kujunes kooli sdprusklubi
lilkmetele talvine koolivaheaeg. Neile
sai osaks suur au anda Moskvas ULKNU
Keskkomitees Luis Corvalanile tle Nar-
va pioneeride tervitused ja suveniirid
Eestist.

3. ja 8. 8-klassilise kooli sdprusklubid
on alati aktiivselt osalenud ka koigi Ule-
linnaliste urituste korraldamises. Oppe-
aasta I6pul toimunud linna s&prusklu-
bide atesteerimisel anti 3. 8-klassilise
kooli s@prusklubile «Punane nelk» tun-
nistus klubi-instruktor kohta, seega on
neil ndud OGigus instrueerida ja metoo-
diliselt juhendada linna teisi sdprusklu-
bisid.

Linna pioneerid ei ole unustanud ka
nooremaid sOpru, oktoobrilapsi: iga

pioneeririhm on oktoobrilaste tdhe kol-
lektiivne juht. Kaigiti eakohaselt ja hu-
vipakkuvalt tutvustavad oktoobrilastele
Suure Oktoobrirevolutsiooni vdidukaiku
meie maal Narva 6., 11. ja 1. keskkooli
pioneerid.

Hoogsa stardiga algas ka oktoobrilaste
mang-reis  «Oktoobrilapsed  Oktoobri-
maal». Oktoobrilaste ekipaazid alustasid
reisi ajamasinal Tsaari-Venemaalt. Nad
said teada, kuidas elasid tddlised ja ta-
lupojad enne revolutsiooni, kuidas V. I.
Lenin ja partei valmistasid toolisi ette
revolutsiooniliikumisest osavotuks, kui-
das vOitis Suur Sotsialistlik Oktoobrire-
volutsioon. Koige huvipakkuvamalt ja
haaravalt oli «reis» korraldatud 11. kesk-
koolis.

Oktoobrilaste toost tegime linnas kok-
kuvotted aprillis, oktoobrilaste nadalal.
22. aprillil voeti 3. klassi oktoobrilapsed
pidulikult vastu pioneeriks linna kesk-
véaljakul, V. I. Lenini malestussamba
juures. Ule 600 tublima oktoobrilapse
kordasid koos noore pioneeri puhalikku
tdotust.

Tahaks veel mérkida Narva Pionee-
ride Palee juures tdotavat oktoobrilaste
klubi «MaldSok». Klubis té6tab hulk
huvialaringe. Onnestunumate ettevdt-
mistena, mis oktoobrilaste hulgas suure
poolehoiu on vditnud, vOiks nimetada
noorte matemaatikute turniiri, parimate
vene keele tundjate konkurssi, reisi teh-
nika maailma, kohtumisi muinasjutukan-
gelastega, konkurssi «Tunne oma kodu-
koha loodust», spordivdistlusi «L&busad
stardid» ja muudki eakohast.

Nii oleme puddnud kaasa haarata
Suure Oktoobri juubeliks ettevalmista-
misega igat pioneeri ja oktoobrilast, et
igailks mdistaks, millise grandioosse
arengutee on labinud meie suur kodu-
maa ndukogude véimu 60 aasta jooksul.

Me tahistame ju juubelit ajal, mil ko-
gu meie maa on suure entusiasmiga
asunud taitma NLKP XXV kongressi
poolt seatud tahtsaid ja vastutusrikkaid
tlesandeid, mis viivad edasi suure Le-
nini ideid. Ka Narva linna noored lenin-
lased jatkavad oma tublisid tegusid, et
vaariliselt vastu minna Suure Oktoobri
60. aastapaevale.



MONINGAID
OPETAIATE
KAADRI

ETTEVALMISTAMISE
SOLMPROBLEEME

REIN VIRKUS,
TPedl prorektor

uldisele keskharidusele tlemineku I6pu-
leviimine nduab Oppe- ja kasvatustdo
tdhustamist meie vabariigi tldharidus-
koolides. Selles vastutusrikkas protsessis
on maaravaks faktoriks Opetaja, tema
ettevalmistus ja oskused. V. |. Lenin juh-
tis tahelepanu sellele, et dppettd tase ja
sisu sOltuvad koigepealt 0Oppejoudude
kaadri koosseisust. «lgas koolis,» Kirju-
tas V. I. Lenin, «on kdige tédhtsam loen-
gute ideelis-poliitiline suund. Mis maa-
rab selle suuna? Tervenisti ja eranditult
lektorite koosseis.» (1, lk. 433—434))

Meie vabariigis on parastsdjajargsel
perioodil Opetajate ettevalmistus labinud
keeruka arengutee. Vastavalt nuidisaja
Uhiskonna ndudmistele vajatakse Oppe-
ja kasvatussisteemi koigis asutustes
kdrgema haridusega Opetajaid-kasvata-
jaid. Eriti on see ndudmine kasvanud
seoses keskhariduse ulatusliku aren-
guga.

Edusammudele vaatamata jadme kaes-
oleval ajal kérgharidusega Opetajate et-
tevalmistamisel maha teiste liiduvaba-
riikide keskmistest naitajatest (vt. tabel
1).

Nagu ndeme, on Eesti NSV koht kdrg-
haridusega Opetajate ettevalmistamisel
tagasihoidlik. Algklasside Opetajate et-
tevalmistamisel on meie vabariigi olu-
kord teistega vorreldes parem: 30,6 %-I
on korgharidus (NSV Liidu keskmine
20,9), jaddes maha vaid Usbeki, Gruusia,
Lati ja Armeenia NSV-st.

1976/77. ©6.-a. tbbtas meie vabariigi 578
uldhariduskoolis — neist 190 keskkooli
(koos 6htu- ja kaugOppekoolidega), 274
8-klassilist kooli, 74 algkooli ja 40 eri-
kooli — 12572 Opetajat. Tabel 2 annab
Ulevaate meie vabariigi Opetajate ette-
valmistamisest Oppeasutuste Idikes.

Korgharidusega Opetajate ettevalmista-
mine meie vabariigi eesti Oppekeelega
koolidele toimub peamiselt TPedl-s ja
TRU-s. Eesti NSV vene 6ppekeelega koo-
lidele valmistatakse k&rgharidusega Ope-
tajaid ette valdavalt teiste liiduvabarii-
kide kdrgkoolides.

Ulevaatliku pildi meie vabariigi dpeta-
jate jagunemisest Oppeainete ja nende
ettevalmistamise jargi annab tabel 3.

Tabel 1

KORGHARIDUSEGA OPETAJATE PROTSENT LIIDUVABARIIKIDE
PAEVASTE ULDHARIDUSKOOLIDE 4.—11. KLASSIDES 1975. A.

Vene NFSV 80,3%
Ukraina NSV 89,5%
Valgevene NSV 80,0%
Usbeki NSV 83,4%
Kasahhi NSV 73,2%
Gruusia NSV 85,9%
AserbaidZzaani NSV 78,8%
Leedu NSV 67,0%

Moldaavia NSV 85,2%
Lati NSV 77,7%
Kirgiisi NSV 83,3%
Tadziki NSV 78,3%
Armeenia NSV 83,3%
Turkmeenia NSV 82,5%
Eesti NSV 78,0%



Tabel 2

ERI OPPEASUTUSTE OSA MEIE VABARIIGI PEDAGOOGILISE

KAADRI

ETTEVALMISTAMISEL (1976/77. 6.-a. algul

tootavate Opetajate arvu

jargi)

Oppeasutus

TPedl

TRU

Muud koérgkoolid

Tallinna ja Tartu Opetajate instituut
Keskeridppeasutused

Keskkoolid

Selles ettevalmis-

o B .
tuse saanud Ope- % Opetajate

tajate arv uldarvust
3280 26%
2669 21%
2541 20,5%
660 5,5%
2657 21%
765 6%
Tabel 3

OPETAJATE JAGUNEMINE OPPEAINETE JA NEID ETTE
VALMISTANUD KORGKOOLIDE JARGI (1976/77. 6-a.)

Opetatav aine
P s

N

(St m

Algodpetus 3125
Vene keel 1366
Matemaatika 1293
Eesti keel ja kirjandus 1074
Voorkeel 956
Kehaline kasvatus 886
Bioloogia-keemia 757
Ajalugu 689
Tooodpetus 471
Geograafia 470
Laulmine 466
Fausika 453
Kunstidpetus 234

Nagu naeme, piisab kdrgharidusega
Opetajaid ainult ajaloo, enam-vahem ka
vooOrkeelte ja fldsika ning geograafia
Opetamiseks. Eriti suur puudus on too-
Opetuse ja muusikadpetuse kdrgharidu-
sega spetsialistidest.

TPedl-s valmistatakse osaliselt Gpeta-
jaid ette liiterialadel, naiteks matemaa-
tika -|- fuUsika; joonistamine, joonesta-
mine + t660petus; Uldtehnilised distsip-
liinid -j- fuUsika; inglise  keel -|- saksa
keel; saksa keel -|- inglise keel. Uurimis-
andmed naitavad, et koolides rakenda-

Ette valmistatud

(%%0) P
8P s

i s .
WK Rad ghAsEse
30 — 5 65
17 27 39 17
35 20 28 17
43 37 — 20
26 37 30 7
17 39 17 27
18 27 31 24
22 46 32 —
20 — 2,5 77,5
24 39 27 10
24 — 20 56
34 29 30 7
50 23 27

takse liiterialadel ettevalmistuse
Opetajaid tavaliselt Ghel erialal. Seega
jaab suur osa omandatud teadmistest te-
gelikult kasutamata.

578 Uldhariduskooli direktorist on
kérgharidusega 83,2%, Ulejaanuist too-
tab enamik algkoolide juhatajaina.

Oppealajuhatajaid on meie vabariigis
725, neist kérgharidusega 94%.

Kooli juhtkonnast (direktor ja Oppe-
alajuhataja) on valdav osa Oppinud
TPedl-s v8i TRU-s (vt. tabel 4).



Tabel 4

DIREKTORITE JA OPPEALA-
_ JUHATAJATE JAOTUVUS _
LOPETATUD OPPEASUTUSE JARGI
(1916/77. 6.-a.)

Vastava Gppeasutuse

I6petanud

<D

L1 ifil

83 > Q, 5 ™ st
TPedl 38,5 43
TRU 28,5 27
Muud kérgkoolid 16,0 24
Keskeri6ppeasutused 75 4
Opetajate instituudid 6,0 2
Keskkoolid 35 —

Erialade jargi jaotuvad koolide direk-
torid jargnevalt: ajalugu (151), algdpe-
tus (102), eesti keel ja Kkirjandus (63),
matemaatika (62), geograafia (41) jt.

Juhtivad erialad Oppealajuhatajate
koosseisul; eesti keel (120), algOpetus
(101), matemaatika (100), vene keel

(76), geograafia (50),
(45), voorkeel (42) jt.

Véga mitmetel asjaoludel on TRU-s
ja TPedl-s Ghe ja sama eriala (nait.
eesti keel ja Kkirjandus, matemaatika)
I6petanud siirdunud t66le meie vabariigi
eri rajoonidesse. TRU I8petanute levi-
kuala on eelkdige Louna-Eesti (Tartu
linn, Tartu, V6ru, Valga, Jogeva, Vil-
jandi rajoon); TPedl lIdpetanuil Tallinn,
Pdhja- ja Laane-Eesti rajoonid. K. Ves-
kimae (3) andmetel to6tab TPedl I6pe-
tanuid ko&ige enam (28,3%) Rapla ja
Parnu rajoonis (28,3%), Harju rajoonis
22,2%, Tallinnas 20,4, Parnu linnas
19,8% ning Paide rajoonis 19,3%.

Aastatel 1970—1975 ei ole Eesti NSV
korgkoolid taitnud spetsialistide etteval-
mistamise plaani (plaani taitmise naita-
jad TRU-1 75,6%, TPedl-1 81,6%), mis-
tottu Eesti NSV-s ei ole Opetajate ette-
valmistamise v8imalused kooskdlas va-
jadustega.

Analits (aastad 1970—75) naitab, et
Opetajate  defitsiit suureneb pidevalt
Opetajatoost loobujate arvu kasvades.

bioloogia—keemia

Selles ajavahemikus on tééle asunud
kontingendist (1718) lahkunud 385 0Ope-
tajat, s. 0. 22% (TRU — 23,2%, TPedl —
21,5%). Koige suurem voolavus on
TPedl muusikute (lahkunud 50%), TRU
bioloogide (50% ), TRU ajaloolaste (45%),
TRU geograafide (40%), matemaatikute
ja vene filoloogide hulgas (md&lemaist
38%). Aastail 1967—1971 ISdpetanute kon-
tingendist (733) on lahkunud 245, s. o.
33,4%. Tabelist 5 nahtub, et selline ten-
dents (koolist lahkumine) jatkub ka
jargmistel aastatel. Palju on lahkunud
meesOpetajaid (1970—1975 — 39%), eriti
fausikute, kehakultuurlaste ja saksa fi-
loloogide hulgast. Viimastel aastatel ja-
tavad oma t66 koolis ka paljud joonis-
tamise-t660petuse  eriala omandanud
meesOpetajad.

Tabel 5

OPETA_,]ATE LAHKUMINE ERIALADE
JARGI AASTATEL 1970—1975
(seisuga 20. 06. 1976)

1971--1975
3
R 5§ o

H

Ajalugu 33 — 33
Algklassid — 21 21
Bioloogia 17 — 17
Eesti keel 13 13 26
Fldsika 26 18 44
Geograafia 10 — 10
Inglise keel 15 20 35
Joon.-t668petus — 17 17
Kehaline kasvatus 15 31 46
Keemia 13 — 13
Matemaatika 15 20 35
Muusika — 21 21
Saksa keel 9 14 23
Vene keel 43 — 43
Defektoloogia 1 — 1
Analllds rajoonide ja linnade jargi

nditab, et noored Opetajad on kutsekind-
lamad rajoonides (72% suunatutest on
kohal). Linnadesse suunamist kull taot-
letakse, kuid Opetajatoolt lahkutakse
varsti (suunatutest kohal 66%)- Eriti
halvasti plUsivad Opetajad Narvas ja Sil-
lamael, ka Kohtla-Jarve linnapiirkon-



nas (kohal 55%). Suhteliselt parem olu-
kord on Parnus (kohal 82%). Tallinna
suunatud Opetajatest ei t66ta koolis 35%
ja Tartusse suunatutest 33%. Rajooniti
on kdige halvem olukord Valgas (t66tab
53%), kdige paremini on sailitanud oma
kontingendi J6geva rajoon (kohal 86%).

Nagu M. Pedaja uurimustest selgub,
on noorte Opetajate lahkumise pdhju-
sed  subjektiivset-objektiivset laadi,
peamiselt Opilastega seotud. Véaga oluli-
sed on seejuures Opetajate kutsehoia-
kud, mis kujunevad juba Opetajaks val-
mistumise perioodil.

Vaidetut Kkinnitab L. Lepmanni ja
O. Prinitsa uurimus (2) tulevaste mate-
maatikadpetajate  kohta TRU-s ja
TPedl-s. Selle pdhjal huvitus 80% ma-
temaatikaeriala Ulidpilastest oma ainest
juba keskkoolip6lves, kuid 0Opetajakut-
sest oli hilisematest TRU matemaatika-
Ulidpilastest huvitatud vaid 56%, TPedl
selle eriala Ulidpilastest vastava naitega
36@/0- Kisitelu naitas, et kérgkoolis suu-
renes huvi Opetajakutse vastu 31%-1 tu-
levastest matemaatikaOpetajatest. 1Im-
nes, et TPedl ulidpilastel on huvi kasv
Opetajakutse  vastu margatavam kui
TRU ulidpilastel. Seetéttu lahevad TPedl

I6petajad oma tulevasele tddkohale
meelsamini kui TRU I8petajad.

Tabel 6
g
0O )U: ﬁj N [0]
“ M o o ) io ce S
n hsg > T
hj Sal | ] >y
TRU 6%  50%  31%  13%
TPedl 28% 58% % %

On uuritud ka toolt lahkunud Opeta-
jate karakteristikuid. Selgub, et 243
Opetajast ei pidanud oma t66d kutsu-
muslikuks 114 e. 47% Opetajatest; Ope-
tajatod ei meeldinud 96 e. 40%-le Opeta-
jatest; kindel kavatsus oli juba 1971/72.
0.-a. Opetajatdolt lahkunud 55 e. 23%-I
nendest Opetajatest, kes praegu enam ei
toota. Koigile toolt lahkunud Opetajate-
le on valdavalt Uhine kutsesoovi puudu-
mine — 64% (7% ei oska arvamust aval-

538

dada). Need Opetajad, kes siiski tdhelda-
sid kutsesoovi olemasolu (29%), on Ope-
tajatoost praegu eemal peamiselt teistel
pbhjustel (dekreetpuhkus, haigus jne.).

Ka teised hoiakud on nimetatud kon-
tingendil juba tootamise ajal enamasti
negatiivsed (suhtumine kutsesse ja Opi-
lastesse, uldine rahulolematus). Kuna
margitud Opetajad vaitsid, et nad polegi
tahtnud Opetajaks saada, on nende lah-
kumine Opetajatoolt igati ootusparane.

Seni tehtud Opetajauurimused on veel
sotsioloogilise  Ulevaatesisuga, Kinnita-
maks Opetajaskonnas valitsevaid rahul-
olu vdi rahulolematuse tendentse ning
annavad peamiselt teoreetilise aluse ja
suunad edasisteks uurimisteks psihho-
loogilises plaanis.

Astrahani Pedagoogilises Instituudis
(4) tehtud uurimised osutavad Opetajate
rahulolematuse p&hjustele:

Ll ebapiisav ettevalmistus Opetajatodks
(25%);

Ll alakoormas vdi koormus, mis nduab
eri ainete Opetamist, sealhulgas ka eri-
alavalist (23%);

Ll tlekoormus seoses suure ainevalise
todga vOi toédga kahes-kolmes vahetuses
(18%);

N nahtava edu puudumine t66s (15%);
IS kutsevalikust johtunud viga (5%);
N muud pbhjused (2%)-

Meie empiirilised tahelepanekud ning
Uksikute ulidpilaste kisitelu kinnitavad
nimetatud pohjuste toimet ka meie va-
bariigi tulevaste ulidpilaste ettevalmis-
tamisel.

Vaartuslikku teavet pedagoogikauli-
Opilaste ettevalmistamises esinevate lUn-
kade kohta annavad stazooripraktika
materjalid. Nende materjalide alusel
prevaleerivad jargmised vajakajaami-
sed; esikohal vahene praktiline etteval-
mistus kasvatustdoks, tagasihoidlik ette-
valmistus klassivéaliseks tegevuseks ning
ebapiisavad teoreetilised teadmised, eriti
pedagoogilises psihholoogias.

Kasvatusto6 puudustest peetakse koi-
ge olulisemaks ebapiisavat ettevalmis-
tust Opilaste distsiplineerimatusest ule-
saamiseks, vaheseid oskusi t6oks raskes-
tikasvatatavatega, praktika puudumist
pioneeri- ja komsomolit6é juhendami-



seks, koosolekute ning dispuutide kor-
raldamiseks.

Opetamise valdkonnas  margitakse
olulisemate puudustena (osal erialadel)
metoodika ebapiisavat valdamist, ette-
valmistamatust tehniliste vahendite ka-
sutamiseks.

Noorte  Opetajate kasvatuspraktika
norkused ilmnevad suhtlemises lastega,
enesekriitika ja vastutustunde norkuses
(puudumises), loova algatuse loiduses
(puudumises).

Enamik margitud puudusi johtub 06p-
pe- ja kasvatusto6 linkadest pedagoogi-
lises korgkoolis. Teatud hulk nendest on
objektiivset laadi ning omased kdigile
pedagoogilistele  kdrgkoolidele  (6ppe-
plaanide ja -programmide ebataiuslik-
kus, valjatootatud Oppe- ja kasvatustdo
protsessi metoodika puudumine k&rge-
mas pedagoogilises Oppeasutuses, kom-
munistliku kasvatuse teooria ebapiisav
labitcotlus jt.).

Opetajate ettevalmistamise praktikast
saadud tahelepanekud ja pedagoogika-
teadlaste (M. Pedajas, K. Veskimagi,
I. Popov jt.) uurimistod tulemuste alusel
teen moned jareldused ja ettepanekud,
mis vdiksid kaasa aidata selle valdkon-
na uurimistemaatika edasisele tapsusta-
misele ning orienteerida direktiivorga-
neid kaadrialases td0s.

Esiteks. Tuleb oluliselt parandada
Opetajate kutsepusivust positiivsete kut-
sehoiakute kujundamise ning pedagoo-
gilise suunduse kaudu, mis eeldab kogu
meie Uhiskonna kdige soodsamat hoia-
kut Opetajakutse suhtes. Jatkuvalt on
vaja tbhustada Opetaja prestiizi toetavat
informatsioonilevi.

Teiseks, Opetajate ettevalmistamise ta-
seme tostmises tuleb meie vabariigi
korgkoolides hea teoreetilise taseme
kérval vaga tadhtsaks pidada ka kutse-
hoiaku kujundamist. Eespool tBestasime,
et negatiivsete kutsehoiakutega Opetaja
ei ole kutsekindel. See tees on tarvis
igal Opetajaid ettevalmistaval Oppejoul
iseenda jaoks labi tunnetada ning oma
erialast lahtuvalt konkreetsusega orien-
teerida. Vastasel korral ei ole voimalik

tulevasi Opetajaid kutseperspektiividega
tutvustada ja tulevasele t66le orientee-
rida. M. Pedaja uurimus kinnitab, et hi-
lisema kutsekohanemise huvides tuleb
ulidpilasi viia varajastesse positiivsetesse
kontaktidesse lastega. Selleks on tarvis
rakendada mikropralktikat, mis algaks
vaatluspraktikaga ja ulidpilaste lulita-
misega rnikropraktikasse juba esimestel
kursustel.

Kolmandaks. Opetaja professionaalses
kutsealases ettevalmistuses tuleks opti-
maliseerida teoreetilisi ja praktilisi as-
pekti suhteid, s. 0. anda soliidse teoree-
tilise baasi korval head oskused prakti-
lises kasvatustdds. Sisulist parandamist
ja monesugust uuendamist vajab peda-
googilise praktika korraldamine eeskatt
Ulidpilaste kutsehuvi (teadlaste andme-
tel kinnitab seda vaid 45,2% uuritutest)
stivendamise suunas. Tuleks valja t6o6-
tada pedagoogilise praktika hindamise
tapsemad kriteeriumid nii Opetajaile kui
ka metoodikuile. Uhtlasi tuleks peda-
googiline praktika Uulidpilaste atesteeri-
misel tOsta riigieksamite korval arvesta-
tavale kohale. Niisamuti on vajadus sta-
zooripraktika teaduslike aluste jarele,
et kooli juhtkond ja juhendav O&petaja
saaksid Uhtsed alused stazdoriprakti-
kandi hindamiseks ning kutsesobivuse
prognoosimiseks.

Noorte spetsialistide kutsepusivusele
aitab kaasa Opetaja pstthika tundmi-
ne. Selleks on vaja k&rgkoolides sisse
vila Opetajapsihholoogia kursus, mis
hdélmab Opetaja tegevust, tema isiksust
ja kutselist arengut. Uhtlasi oleks vaja
valja anda kasiraamat noorele Opetajale,
mis sobiks kasutamiseks metoodilise va-
hendina ka kdrgkoolis.

Neljandaks. Haridus- ja plaaniorga-
neil tuleks valja todtada teaduslikel
uurimustel pdhinev Opetajaskaadri ette-
valmistamise perspektiivplaan aastateks
1980—1990, mis arvestaks koigi sustee-
mide (kaasa arvatud tehnikumid, Kkut-
sekeskkoolid) vajadusi Uldainete Ope-
tajate jarele ning tapsustaks ndudmised
liiterialadel ettevalmistatavate Opetaja-
te jarele.
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ALGOPETUSE
ULESANDED
NLKP

XXV KONGRESS!
OTSUSTE
VALGUSEL

ANTS EGLON,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja asetéitja

Tehes kokkuvdtteid IX viisaastaku tule-
mustest, nimetati NLKP XXV kongressi
aruandes Uhe tahtsama saavutusena
noorte uldisele keskharidusele Ulemine-
ku Idpuleviimist. See valjapaistev kor-
daminek, mis avas inimkonna ajaloos
uue lehekilje, saavutati meie Opetajas-
konna pingsa ja ennastsalgava t60ga,
kdigi haridustbotajate tdsiste joupingu-
tustega. IX viisaastakul tuli meil taita
veel teine tahtis Ulesanne — viia I6pule-
Uleminek uutele  OAppeprogrammidele,
mille tulemusena uuenes hariduse sisu
pedagoogilise protsessi pideva taiustami-
se kaudu. Ka see oli oluline samm ndu-
kogude kooli ajaloos, mis viis Oppetdo-
sisu vastavusse tdnapaeva majanduse,
teaduse ja kultuuri arengu nduetega,,
teaduse ja tehnika revolutsiooni ajastu
nbuetega.

Nende kahe hariduselu pdhitlesande
taitmisel pidime eelkdige arvestama se-
da, et meie Uhiskonna edasine sotsiaal-



poliitiline ja majanduslik areng, rahva
sotsialistliku teadlikkuse ning kultuur-
suse kujundamine on Uldhariduse téaius-
tamise otsene tulemus.

Uldisele keskharidusele ulemineku 18-
puleviimine eeldas ennekdike, et koik
kitsaskohad ja vajakajaamised tuli la-
hendada juba algastmes. Eriti terava ta-
helepanu alla tuli votta kaheksaklassi-
lise koolikohustuse seaduse korvalekal-
dumatu téitmine. Keerulisemad olid la-
hendada need probleemid, mis kaasnesid
Oppe- ja kasvatustod sisu uuenemisega
— uleminekuga uutele Gppeprogrammi-
dele, aga ka probleemid seoses Opetamise
loomingulise iseloomu kasvu ja Opilaste
tunnetusaktiivsuse astme tdusuga. Ule-
minek Opetamise uuele sisule algas
1966/67. O.-a. ja just algklassidest. Selle
protsessi edukusele aitas kaasa Opetajate
metoodilise meisterlikkuse pidev tadiusta-
mine, mis ennekdike aitas tdsta Oppe-
tunni kvaliteeti, selle kasvatuslikku osa
ja ka Opilaste teadmiste taset. Just need
momendid aitasid Ule saada sellest meie
kooli igivanast hadast, nagu seda oli
massiline klassikursuse kordamine.

Uldhariduskooli  peamine tlesanne
kéesoleval etapil on noore pdlvkonna
Opetamine ja kommunistlik kasvatamine
tldise keskhariduse saamiseni, noorte
igakilgne ettevalmistamine eluks ning
Uhiskonnakasulikuks tdoks. Selle t66
resultatiivsuse aluse peab aga kindlusta-
ma eeskujulik Oppe- ja kasvatustoo kor-
raldamine algklassides. Esimestel kooli-
aastatel ju kujunevad lapse tundmuste
p6hikude, tema iseloom ja kaitumise po-
hisuunad. Esimeste kooliaastate jooksul
formeerunud moéttelaad, suhtumine ©Op-
petdosse, Uhiskonnasse, kollektiivisse ja
kaaslastesse, oskus tddtada, kooli- ja t66-
rodm jaab aluseks edaspidistel kooliaas-
tatel, isegi kogu eluks. Kdike seda réhu-
tan aga erilisena seetdttu, et algklassi-
des Opetab ja kujundab isiksust Uks ja
sama Opetaja 3 Oppeaasta jooksul. Alg-
klassid on kaesolevaks ajaks taielikult
tle lainud uutele O&ppeprogrammidele,
millega kaasneb ka Opetamise uus sisu ja
kvaliteet.

Tahelepanu pdoramine opilaste loogi-
lise moétlemise ja mottetegevuse arenda-

misele tdi kaasa Oppetdd tulemuste para-
nemise. ToOestuseks moned arvud. Kui
1970/71. ©6.-a. oli meie vabariigi Uldhari-
duskooli algklassides Oppeedukus 95,9%,
I6petasime moodunud Oppeaasta 99,1%-
lise Oppeedukusega. Taieliku edukuse 1.
klassides moddunud Oppeaastal saavutas
Hiiumaa. Tallinna, Parnu ja Tartu linna
ning Viljandi rajooni Oppeedukuse tule-

mused on ligildahedased kaesoleva aja
voimaluste arakasutamisele (Tallinna
linnas 99,6, s. h. Mererajoonis 99,90,

Parnu linn ja Viljandi rajoon 99,5%).
On rédm markida, et viisaastaku jook-
sul on Oppetdd tulemused rajooniti tu-

gevasti Uhtlustunud, moéddunud Oppe-
aasta 16pul oli vahe 1,8%. Vordluseks
1970/71. 6.-a., kus vahe Uksikute rajoo-

nide Oppeedukuses oli 5%. Ka on moo-
dunud viisaastaku alguses viimaste hul-
gas olnud rajoonidest nii mdnigi téusnud
esiritta. Nii olid 1974/75 6.-a. parimate
tulemustega rajoonideks Valga, Paide,
Rapla rajoon, 1975/76. ©&.-a. Viljandi,
Paide, Rapla, Valga, J6geva rajoon.

Plaaniparane laste ja noorte kasvata-
mine algab kooliks ettevalmistusega.

Eesti NSV-s kaib koigist koolieelsetest
lastest lasteasutustes 48,5%, neist linna-
des 58,6°0, maal 26,2%. Ulejaanud laste
regulaarne, igal nadalal 4 tundi kestev
kooliks ettevalmistamine toimub ette-
valmistusriihmades.  Oppeprogrammide-
ga kehtestatud nduded eeldavad 1. klassi
astuval &pilasel juba teatud ettevalmis-
tust ja teadmisi.

On normaalne, et kooli tulev laps
tunneks koiki tahti ja numbreid, oskaks
lugeda kokku silpe v6i lihemaid sonu,
teaks arvu asukohta arvude reas, oskaks
hulki Uhendada ja lahutada, tahele pan-
na muudatusi Umbritsevas elus, loodu-
ses, oskaks vorrelda, teha jareldusi jne.
Seda vOib saavutada vaid jarjekindla ja
pideva téoga.

Kull aga ei kulge ettevalmistusriihma-
de to6d koikjal vajalikul tasemel. Ette-
valmistusrihmadesse ei ole haaratud
koik Opilased, kes sinna peaksid kuulu-
ma. Sageli jaavad toost eemale just
need lapsed, kes eriti vajaksid slistemaa-
tilist t66d  kooliks ettevalmistamisel.
Sellel 6ppeaastal 1. klassi astunud lap-



sed olid taieliku ettevalmistusega kind-
lustatud Tartus ja Kohtla-Jarvel, Harju,
Hiiumaa, Kingissepa, Paide, Parnu, Vil-
jandi rajoonis. Tallinna linna Oktoobri
rajoonis aga sai kooliks ettevalmistuse
vaid 80% kooli tulevatest lastest, Narvas

84,3%, Sillamael 95,3%, Valga rajoonis
95,7%.

Laste  kooliks ettevalmistuse taset
mojutab suuresti laste ebaregulaarne
osavott  kooliks ettevalmistusrihmade

todst. 4—5 korda puudumine on ju siin
vordne terve kuu tegemata t6oga, mis
kindlasti jatab suure linga laste tead-
mistesse.

Meie vabariigis katsetatakse PTUI tea-
duri L. Kivi juhendamisel taielikku ule-
minekut 6-aastaste Opetamisele uldhari-
duskooli tingimustes. Edukalt tootavad
esimesed katseklassid Tallinnas, Rapina
keskkooli ja Luunja 8-kl. kooli juures.

Laste kooliks ettevalmistamise kaigus
tehti  1975/76. 6.-a. algust koolieelikute
stivendatud  meditsiinilise  kontrolliga,
mille kohta anti véalja Eesti NSV hari-
dusministri ja Eesti NSV tervishoiumi-
nistri Ghine kaskkiri 23. aprillist 1975. a.
ning see on avaldatud «Kaskkirjades ja
juhendites» nr. 3 (13) 1975. a. See on tah-
tis samm edasi koolieelikutega tehtavas
t60s. Uurimuste andmetel vdib pooltel 7-
aastastel lastel tadheldada aastapikkust
arenemisvahesid. Samuti v8ib koolieeli-
kute vanuses esineda Uhe aasta pikkusi
erinevusi. Seega Opilaste faktiline arene-
misvahe 1. klassis voib ulatuda 1,5—2
aastani, kusjuures kaugeltki kdik lapsed
ei ole saavutanud kooliklipsust. Seesugu-
seid lapsi on 20—30%, mida kaudselt
tdestasid ka moodunud aastal tehtud lu-
gemiskontrolli tulemused meie vabariigi
koolide 2. klassides.

Regulaarne ja 0oigesti organiseeritud
laste kooliks ettevalmistamine annab
vOimaluse tasandada sotsiaalsetest poh-
justest tingitud mahajaamust laste aren-
gus, koostdds lastearstide, logopeedide ja
psthhiaatritega selgitada valja laste nii
fldsilise kui ka vaimse arengu taseme
ning alates 1. klassist suunata lapsed Op-
pima nende arengule vastavatesse klas-
sidesse vOi koolidesse. Lastele aga, kes
ei ole saavutanud taielikku koolikipsust.

kuid ei ole tugeva vaimse arengu peatu-
sega, tuleks organiseerida tasandus-diag-

nostilised klassid, kus on vdimalus
vajaduse korral esimese kolme aasta
jooksul valja selgitada laste vaimse

arengu peetuse pdhjused, I6pliku diag-
noosi tulemusena suunata laps tema
arengule vastavasse klassi. Annavad ju
tasandus-diagnostilised klassid vdimalu-
se Opilaste vaiksema arvu ja pikendatud
Oppepaeva juures individuaalselt lahe-
neda igale lapsele, Opetada Opilast roo6-
mu tundma tdost ja Oppimisest, valtida
koolistressi.

Eesti NSV (ldhariduskoolide juures
tootab kaesoleval Oppeaastal 20 tasan-
dusklassi 348 Opilasega. Tallinna 24.

keskk., Kohtla-Jarve 4. ja 17. 8-kl. kooli
juures  avati tasandus-diagnostilised
klassid alates 1. klassist. Aastaid on edu-
kalt tootanud tasandusklassid Rapina
keskkoolis. Parnu 5. 8-kl. koolis. Haap-
salu 1. keskkoolis. Viljandi 4. keskkoo-
lis, Kingissepa algkoolis. Nuia keskkoo-
lis jm.

Palju aitab algklasside Opilaste pare-
male Opetamisele ja kasvatamisele kaasa
vaikeste algkoolide likvideerimine ja
Opilaste suunamine suurematesse kahek-
saklassilistesse vOi keskkoolidesse, kus
on parem materiaalne Oppebaas, tuge-
vam pedagoogiline kaader. Koik rajoo-
nid on selles suunas koolivdrku edasi
arendanud. Algkoole ei ole enam Hiiu-
maa ja Kohtla-Jarve rajoonis. Vahe on
neid jarele jaanud Haapsalu, Jbgeva,
Parnu, Rakvere, Rapla, Tartu ja Valga
rajoonis. Viimase kolme aasta jooksul
on algkoolide arv véahenenud poole vor-
ra, olles nidd vaid 65 (1973/74. d.-a. 124
algkooli).

X viisaastak on kuulutatud koigil elu-
aladel efektiivsuse ja kvaliteedi viisaas-
takuks, Oppe- ja kasvatust6d edasine
taiustamine, Opetamise kvaliteedi ja
Opilaste kommunistliku kasvatuse téhus-
tamine on haridustdotajate peamisi to6-
suundi. Selle t66 edukus sOltub Opeta-
misprotsessi  resultatiivsuse tdstmisest,
mida on vdimalik saavutada vaid toetu-
des pedagoogikateaduse, metoodika ja
eesrindlike  tookogemuste pdhjalikule
tundmisele.



Algklassides oleneb 0Oppe- ja kasva-
tustod tase eelkdige tunni andmise ja
Opetamise metoodika tundmisest. Meie
vabariigi  koolide algklassides tdotab
palju tublisid Opetajaid, kes teevad oma
tood suure meisterlikkusega ja on saa-
vutanud silmapaistvaid tulemusi. Meil
on palju taieliku edukusega algklasside
kollektiive (21 koolis Tallinnas, 9 koolis
Kohtla-Jarve linnas, 6 koolis Parnu
linnas, 5 koolis Tartu linnas). Pusivalt
haid tulemusi Oppetdds on saavutatud
Turba, Orissaare, Ahja, Pdlva, Rapina,
Rakvere 1. ja 3., Rapla ja Otepaa kesk-
koolis, Oru, Lagedi ning Koérvekula 8-kl.
koolis jne. Uldse saavutasid méddunud
Oppeaastal Oppetto tdieliku edukuse 167
keskkoolist 62 algklasside kollektiivi,
270 8-kl. koolist 150 algklasside kollek-
tiivi. Nende koolide tddtulemused vaari-
vad hindamist ja eeskuju.

Oppematerjali kasitlemisel kasutavad
Opetajad oskuslikult selles leiduvaid
vOimalusi Opilaste tundemaailma avarda-
miseks, ndukogude inimesele omaste ise-
loomujoonte  kasvatamiseks, seostavad
Opikutes oleva kodutmbruse, koduma-
jandi vOi ettevotte t66 saavutustega.

Kasvatuslikult hasti eesmargistatud,
sisukaid, emotsionaalseid Oppetunde an-
navad Gpetajad Silvi Saar Ulemgisa alg-
koolist, Maie Juhanson Paide keskkoo-
list, Luule Kaskel Otepaa keskkoolist,

Evi Vunder Koigi 8-kl. koolist, Maria
Laidla Korvekula 8-kl. koolist. Salme
Raud Tallinna 21. keskkoolist. Laine

Sorra Kohtla-Jarve Kesleri-nim. kesk-
koolist, Rita Janno Vaana 8-kl. koo-
list jt.

Uleminek uutele &ppeprogrammidele
andis Opetajatele suured vdimalused 6pi-
laste tunnetustegevuse aktiviseerimiseks,
mis on eriti aktuaalne probleem. Oppe-
t60 kaigus Opilastele antav informatsioon
peaks olema esitatud selliselt, et oleks
valistatud valmisreeglite ja jarelduste
andmine Opetaja poolt. Kiull aga peaksid
olema kéatte naidatud ratsionaalsemad
tooviisid ja teed Oppematerjali omanda-
miseks. Nii on sonad «miks?», «tdestal»,
«pbhjendal», «leia erinevaid lahendus-
viise» jne. pidevalt kdlamas Opetajate

Klavdia Bogomolova ja Raissa Kuzmina
(Sillamé&e), Antonina Denisjuki ja Galina
Talajeva (Valga 2. keskkool), Tiiu Ran-
namae (Kardla keskkool) tundides.

Oppetundides tehtava t6d edukus saab
alguse tundide Oigesti seatud Opetavast,
arendavast ja kasvatuslikust eesmargist
ning nendest lahtuvalt otstarbekalt va-
litud metoodilistest vdtetest. On hea-
meel nimetada paljude Opetajate nime-
sid, kelle antud tunnid on sigavalt dpe-
tuslikud, sisukad, Opilaste tunde- ning
mottemaailma avardavad ja rikastavad.
Niisugused on Aino Loeberg Kose, Helgi
Siilbek Kehra, Tiina Kriisa Saku kesk-
koolist, Laine Pulk Parnu 9. 8-kl. koo-
list, Elli Kasemaa Haimre 8-kl. koolist,
Antonina Krupnova Suurepea 8-kl. koo-
list, Antonina Zverkova Paldiski, Anto-
nina Aleksejeva Keila 2. keskkoolist;
meie esimesed vanemodpetajaks nimeta-
tud Helju Kukk Tartu 10. ja Eva Piller-
pau Turba keskkoolist; Eesti NSV teene-
lised Opetajad Lea Moks (Viljandi 3. 8-
kl. kooli direktor), Maria Petuhhova
Narva 4. Elfriide Eljand Jégeva kesk-
koolist, Helju Magi ja Vaike Pugal Longi
algkoolist.

Opilase indviduaalsuse arvestamine,
tema diferentseeritud Opetamine, eriti
to0 Uksiku ndérgema ja tugevamaga
tunnis, Opilaste pidev todlerakendatus
peab olema (ks Oppetunni eesmarke. Me
peame oskama mdista pisikeste laste
muresid ja probleeme, neid julgustama,
sailitama kooli tulnud laste koolirédmu,
seda edasi arendama.

Opetusliku ja kasvatusliku eesmérgiga
samavaarseks tuleb pidada tunnile
Oigesti valitud arendavat eesmarki ja
selle taitmist tunnis.

Sageli pole kasutatud koiki vdimalusi
Opilaste mottetegevuse, tahteliste oma-
duste — pusivuse ja tdhelepanu —, kae-
lise tegevuse, kdne- ja valjendusoskuse,
lugemis- ja arvutusoskuse arendami-
seks. Tanuvéaarset t66d on teinud Pdlva
rajooni metoodikakabinet oma rajooni
Opetajaspere Opetamisel tundide eesmar-
kide ning eesmarkidest lahtuvalt vaja-
like metoodiliste vtete valikul.

«NatSalnaja Skola» kaesoleva Oppeaas-



ta septembrikuu juhtkirjas on &eldud:
«Lahendades kéesoleva viisaastaku —
efektiivsuse ja kvaliteedi viisaastaku
tlesandeid, peab Opetaja meeles pidama,
et X viisaastakul jatkub Opilaste tldha-

ridusliku  ettevalmistuse  téiustamine.
Tahtsaimaks tuleb pidada, et Opilased
oleksid hasti omandanud lugemisvilu-

muse, Sigekirja ja arvutusoskuse. Opi-
laste teadmiste ja oskuste kvaliteet on ja
jaab tahtsaimaks Opetaja t66 hindamise
kriteeriumiks.»

1975/76.. 0.-a. korraldas Eesti NSV Ha-
ridusministeerium 2. klassides lugemis-
oskuse kontrolli. Tulemused néitasid, et
vaid 66,1% kontrollitud Opilastest oli
omandanud programminduetele vastava
lugemisoskuse. 12°/0 Opilastest polnud
ndutud lugemistaset saavutanud ka 1.
klassi 16puks. Kontroll naitas, et meie
tods on puudusi esmaste oskuste ja vi-
lumuste Opetamisel. Vahemalt nduetele
vastavat lugemisoskust on  vdimalik
saavutada kdigil. Optimismiks annab
pohjust suur hulk koole, kus saavutati
vaga haid tulemusi Opilaste lugema ope-
tamisel, nagu Voru 1. keskkoolis. Voru 3.

8-kl. koolis, Longi algkoolis. N&o kesk-
koolis, Kingissepa algkoolis, Kaarma 8-
kl. koolis. Rapla keskkoolis. Rakvere 1.

keskkoolis, Keila 1. keskkoolis, Tallinna
8., 44. ja 46. keskkoolis ja 27. 8-kl. koolis,
Kohtla-Jarve 8. 8-kl. koolis. Parnu 2.
keskkoolis ja 6. 8-kl. koolis, Tartu 2.
keskkoolis. Niisama tahtis, nagu on taie-
liku lugemisvilumuse omandamine alg-
klassides, on ka taieliku peastarvuta-
misoskuse saavutamine, seda t6od tuleb
kindlasti tohustada koikides klassides.

Noukogude kooli ees seisab praegu
Ulesanne kindlustada ja arendada edasi
saavutatut, muuta parimate rajoonide,
pedagoogiliste kollektiivide ja Opetajate
tookogemused iga Opetaja ja koolikol-
lektiivi t66 normiks.

Algklasside Oppetundi ei ole v@imalik
ette kujutada killaldase naitlikustami-
seta. Kéesoleva viisaastaku tks haridus-
ststeemi ette seatud Ulesandeid on Idpe-
tada Uleminek kabinetsisteemile.

Kodikjal koolides on hakatud rajama
algklasside aine- vdi klasskabinette, mis
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tunduval maaral tdstab Opetamise efek-
tiilvsust ja aitab kaasa Opilastele siga-
vamate teadmiste andmisel. Kabinetsis-
teemi teeb silsteemiks ainult niisuguste
didaktiliste materjalide olemasolu, mis
loob vdimaluse diferentseeritud ja indi-
vidualiseeritud tddks, kus kogutud ma-
terjal on tdepoolest siustematiseeritud ja
hdlpsasti kattesaadav.

Praegu on koikjal kasil materjali sis-
tematiseerimine ja kappidesse paiguta-
mine. Siingi on algklassiGpetajate! vaja
Ules naidata aktiivsust ja initsiatiivi,
kullap jargneb siis ka toetus kooli juht-
konnalt. Kas luua klasskabinet v&i
ainekabinet, oleneb antud kooli vOima-
lustest ja Opetajate omavahelisest koos-
toost. Oppematerjal ja -vahendid tuleks
kappidesse paigutada nii, et nad olek-
sid kaeparast just neid Kkasutavale
Opetajale. Sellekohane silisteem on tarvis
luua Opetaja isikust ldahtuvalt ega tar-
vitse olla Sabloonne. Eeskuju votmist
vaarivad Tartu Pedagoogilise Kooli
klasskabinetid, kus peale hea slsteemi
on ka veel hulgaliselt omavalmistatud
Oppevahendeid, susteem Pdlva ja Voru
1. keskkoolis, Rannu 8-kl. koolis. Pari-
maid tulemusi kabinettide loomisel on
saavutanud Narva 1. internaatkool, Nar-
va 4. keskkool. Tartu 7. ja 10. keskkool,
Tallinna 52, 26.,, 37. ja 32. keskkool.
Turba keskkool. VVaana 8-kl. kool, Parnu
6. 8-kl. kool, Haimre 8-kl. kool jne.

Tahtsaimaks Ulesandeks haridussis-
teemis tuleb pidada kooli kasvatusliku
funktsiooni tdhustamist, sealjuures idee-
lis-poliitilise, kolbelise ja tookasvatuse
Uhtsuse saavutamist. Komplekssel lahe-
nemisel kasvatuskisimustele tuleb sil-
mas pidada, et iga kasvatust6d kulg ak-
tiivselt aitaks mdojustada teist, mis koos-
toona annaks optimaalse kasvatusliku
resultaadi. Mida paremini on koolis kor-
raldatud Oppetod, seda paremini Uhen-
dab ta teadmised, tundmused ja prakti-
lise tegevuse tervikuks, seda elavamalt
kujundab ta ideelisust, kollektivismi ja
kolbelisi omadusi.

Opetamise ja kasvatamise protsess
koosneb paljudest Uksikutest, valiselt
iseseisvatest lulidest ja elementidest:



tunnid, Uulesanded, kasvatuslikud uUritu-
sed jne. lgal neist on oma ulesanne ja
iseseisev sisu, oma vahendid, oma kor-
dumatu vorm ning oma konkreetne tu-
lemus. Samal ajal ei ole see tulemus tah-
tis iseenesest, vaid selle poolest, kuidas
ta sulab Uuldisesse Uhtsesse tulemusse.
Uksikud (eraldi) teadmised, oskused,
omadused Uhinevad, kujundades (Uldise
Opilase isiksuse struktuuri, tema Opeta-
tuse, ideelis-kOlbelise suunitluse, tema
iseloomu. Tihti ndeb pedagoog oma té6d
Uhekdilgselt, t66 jaotub temas Uksikutele
teemadele ja tundidele, Ulesannetele ja
Uritustele. Tervik langeb tema kujutlus-
test védlja ja ta vaatleb oma t66d kui Uk-
sikute «sammude» lihtsat summat. Kah-
juks ei aita Opetajat praegusel ajal ka
Oppeprogrammid, millest on juba vara-
semates artiklites juttu olnud

Pedagoogilise protsessi edasise taius-
tamise Ulesanded n6uavad juba vaga
ratsionaalset Opetaja ja Opilaste t60 or-
ganiseerimist. Vist ei vaja erilist tdesta-
mist, et Oppellesannete, klassivaliste
Urituste ja koduste Ulesannete doseeri-
mine vastavalt Uldharidusliku keskkooli
pohikirja normidele, arukas Opetamise,
thiskondlikult kasuliku t66 ja tervis-
tava vaba aja Uhendamine on ks taht-
samaid eeltingimusi laste ja noorukite
harmooniliseks arenemiseks.  Pisivate
kultuurse t66 ja puhkuse harjumuste ku-
jundamine on I8ppkokkuvéttes peamine
tegur, mis aitab edukalt omandada kdiki
Oppedistsipliine.

Pedagoogilises kirjanduses esineb ta-
valiselt, et kommunistlik kasvatus koos-
neb vaimsest, fludusilisest, kolbelisest,
tookasvatusest ja esteetilisest kasvatu-
sest. Harva selgitatakse, et selline jao-
tus on vaga tinglik, et see puudutab pea-
miselt sisu, faktilist materjali, aga oma
olemuselt on tegelikult lahutamatu
protsess. IIma sellise arusaamiseta ei saa
Oigesti laheneda kommunistliku kasva-
tust6d® komplekssusele. Tuleb silmas pi-
dada, et komplekssuse oluline tunde-
mark on kasvatuse eesmarkide, vahen-
dite ja meetodite Uhtsus.

Seepaérast tuleks igas koolis, arvesta-
des tingimusi ja vOimalusi, luua niisu-
gune kasvatustdo slsteem, mis terviku-

na oleks v8imeline taiuslikult realisee-
rima (ldised pedagoogilised ulesanded
ideelis-poliitilise, todkasvatuse ja Kkol-
belise kasvatuse tiheda Uhtsuse alusel.

Kasvatust6d kompleksplaan pole mitte
Uksikute Urituste summa, vaid kompleks-
sete  pedagoogiliste  mdojutusvahendite
slisteem, mis on arvestatud igale Opilas-
te vanuselisele grupile.

Viies Opilaseni XXV kongressi mater-
jale ning seostades neid ndukogude ini-
meste igapadevaste tdoulesannete taitmi-
sega, toovad Opetajad ilmekalt ja emot-
sionaalselt esile inimeste kangelaslikkust
téos, Opetavad kommunistlikku suhtu-
mist t6osse, oma t66 tulemusi hindama
Uhiskondlikust aspektist. Ja ometi ei ole
erandlikud juhud, kus td660petuse tun-
nid antakse teoreetiliselt ja metoodili-
selt madalal tasemel, tunnis tehtavad
t6od on juhuslikku laadi, tunnis ei Ope-
tata tootama, IOpetamata t66 on vdaikese
kasuteguriga. Ja kui jaab veel rdhuta-
mata t6d esteetiline kulg, viskavad nii
monedki Opilased paeva |dppedes valmi-
nud td66 pragikorvi vAi «unustavad»
lauasahtlisse.

VOi jargmine ndide. Meie eesmark on
kasvatada tookat, iga minutit hinnata
oskavat noorukit, kes valdaks ratsio-
naalseid toovotteid, kasutaks saastlikult
aega. Samal ajal aga on Opetaja tund
Ules ehitatud nii, et Opilased on 15—20
minutit passiivsed kuulajad.

Kui Opetuslikud eesmargid on maarat-
letud «Algklasside programmidega», tu-
leb kasvatuslikest eesmarkidest noore-
mas koolieas tdhtsamateks pidada
3 kommunistliku kdlbluse  kasvata-
mist, valmisolekut taita sotsialistliku
Uhiselu reegleid;

131 Opilastes tooharjumuste kasvatamist,
Oiget toossesuhtumise kujundamist ja
kasvatamist;

H vaimse t66 oskuste ja vilumuste aren-
damist, oskust keskendada pikemaks
ajaks tahelepanu; arendada Opilaste
tahtelist tegevust;

Ll tootamist kollektiivis ja kollektiivi
heaks;

Ll Opilaste koolir66mu sailitamist ja kas-
vatamist.



Vajalik tlesanne on kodrvaldada olu-
kord, kus kasvatusprotsess orienteerub
vaid kasvatusliku mdjutamise sonalisele
vormile. Kasvatamine eeldab pidevat,
jarjekindlat, tidimatut dpetamist ja har-
jutamist. Opetaja peab olema ideoloogi-
listele kasvatuskusimustele veendunud
kaasaelaja, voitleja, erutatud ettekandja.
Kui puudutatakse Opilaste intellektuaal-
set sfaari ilma kolbelistesse mdistetesse
sligava emotsionaalse suhtumiseta, tekib
ohtlik 18he formaalselt omandatud eeti-
liste teadmiste ja Opilaste kogu kaitu-
missisteemi vahel.

Isiksuse kujunemine on Ulikeerukas
protsess, milles kodanikuomadused teki-
vad sisemiste vastuolude — soovid-vdi-
malused, huvid ja vajadused — vaheli-
ses VvOitluses. Seepéarast ndutakse peda-
googidelt koostdds lastevanemate ja
Uldsusega iga paev visa todd, pedagoo-
gimeisterlikkust, laialdasi teadmisi, sel-
get ettekujutust nendest omadustest,
mida on vaja Uhiskonna Ullesannet taites
lapses kasvatada. Nende Ulesannete tait-
misel on koolil juhtiv osa.

NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev on 6elnud: «Kool ei tohi kurta ko-
duse kasvatamise liinkade Ule, tema Ules-
andeks ongi perekonna mdjutamine.»

Aeg on praegu selline, et nduab meilt
kasvatustooga tegelevate joudude Uhen-
damist — motlen siinjuures perekonda,
kooli ja dldsust. Ko&rgete moraalsete
omaduste kasvatamine vOib teoks saada
ainutiksi sihiparase kooli, kodu ja udld-
suse koostdona. Oige on see, et kdik
need instantsid on kasvatustdds esma-
jargulise tahtsusega. Edu v0ime saavu-
tada siis, kui kdik need kolm joudu te-
gutsevad  kooskoélastatult ja kindlalt
tihes suunas. Onnetus lapsele, kui need
asuvad vastandlikele ja teineteist eita-
vatele positsioonidele. Seda kinnitades
tuleb ikkagi tunnistada perekonna es-
majarguliselt suurt osa kasvatustdos.
Kuid raakides perekonna osast, peame
silmas pidama mitmeid asjaolusid.

Uks lastevanematega tehtava t6d vor-
me on koolieelikute lastevanematele or-
ganiseeritud lastevanemate rahvaiilikool,
milleks on Ghingu «Teadus» poolt valja
tootatud soovitatav loengute temaatika.
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kasutatav kirjandus jne. Nimetatud to6-
vormi on aktiivselt rakendatud kdikjal.
Kahjuks aga noorema kooliea lasteva-
nemate rahvaulikoolid I8petavad tege-
vuse.

Kooli ulesanne on kommunistlike
veendumuste kujundamine, mille alu-
seks on keerukas ja mitmepalgeline
kasvatustdo protsess. See hdlmab mitte
ainult tunnitéod, vaid ulatub paljudes-
se klassi- ja koolivélise tegevuse suun-
dadesse.

Meie vabariigi algklassides on kaes-
oleval Oppeaastal mitmesuguste ringide
todga haaratud ligikaudu 56% algklas-
side Opilastest. V6ib aga kindlalt 6elda,
et ringide to0st osa votta soovijaid oleks
algklassiopilaste hulgas kindlasti roh-
kem. Puudu jaab opetajapoolsest juhen-

damisest. Ligikaudu pooled algklassi-
Opetajatest ei juhenda koolis Uhtegi
ringi.

Nooremas koolieas on Uks raskemaid

tool0ike Opilaste kaelise tegevuse aren-
damine. Just siin saaks klassi- ja kooli-
véliste ringide kaudu dara teha tanu-
vaarse t60. Nooremas eas Opilased suure
huviga kleebivad, lb6ikavad, meisterda-
vad, voolivad jne. Nende loomulikku
huvi tuleks suunata, edasi arendada, ka-
sutada nii vOimalusi Opilaste mitme-
kilgsemaks arendamiseks.

Algklassides peaks suurem olema ai-
nealaste ringide osakaal.

Meil on rajoone, kus peaaegu kdik
algklassidpilased on haaratud mitmesu-
guste ringide tegevusega, kus haaratus
on ligikaudu 100%. Nii on Paide, Pdlva,
Harju, Rakvere, Rapla, Jdgeva ja Vil-
jandi rajoonis.

Eraldamata Opetamist kasvatamisest,
Uhendades tundides tehtava Oppe- ja
kasvatustdo tihedalt Kklassivalise tdoga,
saab luua reservi kooli kasvatusliku
funktsiooni tdhustamiseks.

Haridussisteemi edasise taiustamise
tahtsaimaks tingimuseks nimetas Kom-
munistliku Partei Keskkomitee peasek-

retar L. Breznev Opetaja enda vasta-
vat ettevalmistust. Oppe- ja kasvatus-
t60 taseme tdstmine sBltub mé&ara-

vas osas Opetajaskaadri kvalifikatsioo-



nist. Praktika naitab, et edukalt tootab
see Opetaja, kes pidevalt jalgib teaduse
arengut, pidevalt tdiendab oma eriala-
seid teadmisi, sltigavalt anallidsib oma
tookogemusi ja uusi fakte teiste Opeta-
jate toos. Opetaja, kellel on kiillaldane

kdrgema haridusega

Eesti NSV 32,4%
NSV Liit 20,9%
Tuleb tahele panna, et Eesti NSV-s

on suur keskharidusega Opetajate arv,
nende hulgas isegi mdned keskhariduse-
ta Opetajad.

Jarelikult on meie Ulesanne kaesole-
val viisaastakul tdiendada oma eriala-
seid ja metoodilisi teadmisi. Meie vaba-
rilgis on toimumas Opetajate atesteeri-
mine. Ettepanekud hariduse ja erialaste
teadmiste tdiendamiseks ei ole tehtud
mitte Uksikutele Opetajatele. Meil on il-
munud kullaldaselt erialast kirjandust,
metoodilisi  ja tookogemuslikke artik-
leid. Nende pidev labit6otamine, oman-
datu analtidsimine ja rakendamine oma
té0s peaks moodustama iga Opetaja ene-
setdiendamise sisu.

Kaesoleval viisaastakul on algklassi-
dele ilmunud vdi ilmumas uus Oppekir-
jandus. On ilmunud uus aabits koos me-
toodilise kirjaga, matemaatika 1. klas-
sile metoodilise juhendiga. Illmumas on
uued Opikud emakeeles, loodusdpetuses,
vene keeles ja matemaatikas ka 2. ja 3.
klassile koos toovihikute ja metoodiliste
juhenditega.

1975. a. on ilmunud Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi valjaandena L. Kivi
«Oppekabinettidest algklassidele», 1976.
a. «Toovihik Oppetodks vajalike oskuste
kujundajana», V. Eesmaa «Naitlikkus
loodusopetuses 1—IIl1 klassis», E. Hiie
«PyKOBOACTBO caMOCTOATENbHOM paboToii
yyauwmxcs B Haya/ibHOM wWKone», 1977. a.
S. Truusi «Emakeelealased klassi- ja
koolivalised dritused», E. Kuuselaane

|6petamata kor-
gema haridusega

6,4%
6.6%

teaduslike ja metoodiliste teadmiste pa-
gas, suudab kergemini taita neid dles-
andeid, mida meie ette on asetanud
NLKP XXV kongress.

Eesti NSV-s tootab algklassides 2250
Opetajat (vt. tabel).

kesk- vdi peda-
googiliste klas-
side haridusega

keskpedagoogili-
se haridusega

55,9% 5,3%
68,9% 3,7%
«Filmid algdpetuses», |. Muheli «Meie

lapse Kirjavihik | ja Il osa».

Koostamisel on juhendmaterjal vihi-
ku vormistamiseks ja todks vihikuga.

Nuud, kus on loodud kiullalt soodsad
tingimused isiksuse harmoonilise aren-
damise Uulesannete lahendamiseks, kas-
vab ja tugevneb kooli sotsiaalsete ja
kasvatuslike funktsioonide osa. Kool
saab kommunistliku kasvatuse sustee-
mis sirguva polvkonna kasvatamise or-
ganisatsiooniliseks keskuseks.

Meie t66, meie motestatud pingega tdo
jatkub ja nbéuab meilt kogu jéudu, meie
stidamesoojust ja suurt asjatundlikkust,
sest ilma selleta ei ole mdeldav viia ellu
neid Ulesandeid, mis seati rahvahariduse
ette NLKP XXV kongressil. Efektiivsuse
ja kvaliteedi tdstmise Ulesande votmeks
hariduselus on geniaalne leninlik mote
sellest, et haridus peab olema alati ja
kdiges kommunistlik.



KAINIKU
KASVATAV
OPETAMINE

EHA HIIE,
TPedl pedagoogikateaduskorsna
dekaan

OPETAMISE KASVATAVA FUNKT-
SIOONI TOHUSTAMINE ALGOPETUSE
UUENDUSTE POHIOLEMUSENA

Uldisele keskharidusele ulemineku kee-
rulises ja vastuoluderikkas protsessis sol-
tub palju sellest, kuivord kindel alus ra-
jatakse Opilase haridusele ja kasvatusele
algklassides. Uhiskonna ja teaduse Kkiire
arenguga seostuvalt on kdrgenenud ndu-
ded koolile, oluliselt on tapsustunud &p-
petdd eesmargi asetus, peatahtsaks on
saanud kasvatamine Opetamise kaudu,
kasvatustd6d komplekssus.

Kasvatuse Ulesanded, suunitlus ja mee-
todid on Uhiskondlikku laadi. Need muu-
tuvad ajaloo valtel, peegeldades Gihiskon-
na seadusparaselt muutuvaid ndudeid
oma kodanike kaitumise, elulaadi ja suh-
tumiste sisteemi kohta. Kool kui pdhiline
kasvatusasutus  integreerib  erinevate
keskkondade madjutusi ning taidab juhti-
vat osa isiksuse kujundamises.
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NLKP XXV kongress seadis kooli es-
maseks Ulesandeks Opetamise kasvatava,
arendava osatdhtsuse tdstmise, ideelis-
poliitilise, kolbelise ja tookasvatuse Uht-
suse tagamise. Tapselt samade sOnadega
vOime iseloomustada algdpetuse uuendus-
taotluste olemust (1, Ik. 3—6). Sama
ideed — Opetamise arendava, kasvatava
funktsiooni tdhustamise ideed — kanna-
vad algklasside uued programmid ja Op-
pekirjandus ning seega oleme algklassi-
des partei haridusprogrammi praktiliselt
juba taitma asunud. On see aga piisavalt
motestatult, sdgavuti ja kodigekulgselt
toimunud?

Enamik p&hjapanevatest td6ddest nodu-
kogude pedagoogikas ja psihholoogias on
tdestanud Oppetdds peituvate suurte po-
tentsiaalsete vOimaluste olemasolu 0Opi-
laste arendamiseks (L. VVogotski, D. Elko-
nin, V. Davddov, L. Zankov, A. Ljublins-
kaja, N. MetSinskaja, P. Galperin jt.).
Viimastel aastatel on algklassides roo-
mustavalt elavnenud ka nende v&imalus-
te realiseerimine. Opetamise kasvatavad
vBimalused on teoorias suhteliselt véhem
ammendavat kasitlust leidnud ning Ope-
tajate praktilinegi tegevus selles vald-
konnas kobavaks, vahe médtestatuks ja
stisteemituks jaanud. Seepéarast Opeta-
mise kasvatavast funktsioonist alljarg-
nevas juttu teemegi.

SUBJEKTI AKTIIVNE TEGEVUS TEMA
ARENGU POHITEGURINA

Kasvatuse edukuse eelduseks on kasva-
tustod komplekssus, mis eeldab kasvatu-
se eesmarkide, meetodite ja vahendite
valikul lahtumist isiksusest kui tervikust,
eeldab isiksuse ja tema arengukeskkonna
head tundmist ning kd&igi erinevate mo-
jutegurite teadmist ja arvestamist (5).

Opilane kui tervik vétab vastu mdjusid
paljudest allikatest (kodu, kool, eakaas-
lased, huvialaringid, treenerid, naabrid,
tanav jpm.). Koolile kui kasvatusinstitut-
sioonile langeb kd&igi nende erinevate, sa-
geli ka vastuoluliste mdjutuste integree-
rimise Ulesanne. Selle tlesandega on voi-
malik toime tulla vaid siis, kui arvestame
teaduse seisukohti inimese tegevuse mo-
just tema enese kujunemisele.



Toetudes ndukogude arengupstihholoo-
gia seisukohtadele (B. Ananjev, P. Gal-
perin, L. VVdgotski, A. Leontjev jt), vajak-
sid meelespidamist jargmised po&hitded;
Y Marksistliku psihholoogia pohiliseks
metodoloogiliseks  kontseptsiooniks on
seisukoht, et isiksuse kujunemine, psuu-
hiline areng saab toimuda ainult tema
enese, subjekti aktiivse tegevuse protses-
sis (11, Ik. 350).

BW Isiksuse kujunemist saab juhtida. Juh-
timise vahendiks on laste tegevuse suu-
namine tadiskasvanute — kasvatajate,
Opetajate jt. — poolt, ehk laiemalt vot-
tes — kogu nende elulaadi ning aktiivse
suhtlemise organiseerimine (6, Ik. 417).

Ll Sellest, milline on domineeriv, s.t.
peamine, poOhitegevus antud vanuseast-
mes ja kuivord oskuslikult me selles pei-
tuvaid véimalusi kasutame, s6ltuvad olu-
liselt kasvatuse tulemused (9, Ik. 50).

L. Vogotski jargi on imiku- ja vaike-
lapse eas valdav ja maarav kommunika-
tiilvne tegevus — suhtlemine ema, isa,
vanavanemate ja teiste lahedaste inimes-
tega. Sellest, milline on selle suhtlemise
toon ja stiil, kas ja kuivdrd suhtlemine
Uldse aset leiab jne., oleneb lapse kogu
narvisiusteemi areng. Paljude lapsepsuh-
holoogide Uhine veendumus on, et lapse
sotsiaalse ja emotsionaalse arengu raja-
vad eelkdige ema ja lapse suhted vara-
jases lapseeas, soov olla oma ema, s.t.
lahima inimese sarnane, emaga identifit-
seerumine. (See on ka uks pdhjusi, miks
meil seadusandlikult on antud emadele
v@imalus olla kodus lapse terve esimene
eluaasta.)

Koolieelses eas on lapse domineeriv te-
gevus mang. Mangu kvaliteedist — alates
manguasjade valikust ja Idpetades man-
gusOprade sobitamisega ning manguliiki-
de valiku suunamisega (olenevalt lapse
individuaalsetest isearasustest ja arenda-
mist vajavatest omadustest) — sdltub
kasvatuse tulemusrikkus selles eas.

Koolis, eeskatt algklassides muutub do-
mineerivaks Oppimine. Jarelikult Oppe-
protsessis sisalduvate vOimaluste araka-
sutamine on selles eas isiksuse kujunda-
mise kdige olulisem, kdige enam juhitav.

kdige mojusam vahend — kasvatust6o
pearinne, mille 166gijoudu peame oskama
optimaalselt kasutada. (Oktoobrilaste ja
pioneeritdd, ainealane Kklassivaline t60,
kdik muud klassi- ja koolivalised Uritu-
sed kujutavad endast kdrvalrinnet, lisa-
166gijoude, mis toimivad — v6i vahemalt
peaksid toimima — samaeesmargiliselt,
kooskdlastatult pearindega).

Vanemates klassides asuvad Oppimise
kérvale konkurentidena sport, huviala-
ringid, kino, teater jms., suureneb nende
tegevusalade moju isiksuse kujunemisele,
paljudel juhtudel omandab mo&ni neist
koguni domineeriva tegevuse koha. Seda
dinaamikat peame tingimata ndgema ja
arvestama. Mida noorem aga on Opilane,
seda olulisemal kohal tema tegevusringis
on Sppimine ning seda enam teenib kogu
tema Opetamine kasvatuse eesmarke.
See meie tédnane juhtmotiiv on leidnud
kinnitamist mitmete kasvatusteadlaste
poolt. Uhe kompaktsema ja sisukama
Kirjapandud t66na nimetaksin siinkohal
prof. B. LihhatSovi «Kommunistliku kas-
vatuse teooriat» (12, Ik. 225—274).

KASVATAMINE KOIKIDE OPPE-
AINETE KUl UHTSE SUSTEEMI
KoOosMOJUL

Opetamine avaldab objektiivselt alati
kasvatuslikku moéju. See mdju vdib olla
aga vaga mitmesugune: vdib anda kasva-
tuse eesmarkidele sootuks vastupidiseid
tulemusi, v6ib neid teenida vaid vaga va-
hesel maéaral v6i siis saavutada maksi-
maalset kasvatuslikku efekti. Loomulikult
putdleme viimase poole.

Kasvatustdod ei saa teha kampaaniali-
kult. Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse
kasitamine lihtsustatult, nn. kasvatusliku
momendina tunnis on koolipraktika ks
ohtlikumaid tendentse. Niisuguse télgen-
duse puhul tuubitakse Opilastele pahe
ainult loosungeid ja deklaratsioone ning
kasvatatakse |6pptulemusena tihikargle-
jaid ja silmakirjateenreid, kellede eest
hoiatas meid juba V. I. Lenin.

Kasvatava Opetamise tegelik efektiiv-
sus oleneb sellest, kuidas Oppeaines ob-
jektiivselt peituvad kasvatuslikud mdju-
rid Opetaja poolt teadlikult ja vajalikus
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slisteemis ara kasutatakse. Seejuures on
igal ainel oma roll, oma koht.

Opilaste igakiilgset arendamist ja kas-
vatamist on vdimalik saavutada vaid koi-
kide Oppeainete kui Uhtse slisteemi koos-
mojul. Selle ststeemi Uksikutel ldlidel,
s. t. Uksikutel Oppeainetel on vastavalt
nende spetsiifilistele isearasustele ka eri-
nevad Ulesanded konkreetsete kasvatus-
eesmarkide saavutamisel.

Hoidugem selle erinevuse maaratlemi-

sel vaid liiga kitsast vaatenurgast! Oleks
liialt Ghekllgne, kui loodusdpetuse kas-
vatuslikuks funktsiooniks peaksime Uks-
nes ateistlikku kasvatustodd v6i mate-
maatikatundi hindaksime kasvatuslikult
taisvaartuslikuks tunnis lahendatud
tekstlilesannete sisukusest  l&htudes.
Oigeid lahendusi tuleb otsida stigavamalt,
iga Oppeaine olemusest, arvestades see-
juures, et kasvatavat toimet ja spetsiifi-
list eripara omavad erinevate ainete pu-
hul nii Opetamise sisu, vormid kui ka
meetodid. Oleme sellele varasemates Kir-
jutistes korduvalt osutanud (1, Ik. 5—6;
2; 3, lk. 85—90). Alljargnevalt esitame
Oeldu konkretiseerimiseks vaid mone
néite.
Ll Kasvatuslikult vaga mitmekilgse toi-
mega on naiteks loodusdpetus, mille dpe-
tuslikuks eesmargiks vastavalt algklassi-
de programminduetele on loodusalaste
kujutluste tépsustamine, selle pdhjal sel-
gete mdistete kujundamine ja looduses
valitsevate seoste, sOltuvuste ning sea-
dusparasuste selgitamine. Sellega pan-
nakse Uhtlasi alus lapse teaduslik-mate-
rialistlikule maailmakasitusele ning te-
hakse tdepoolest ateistlikku kasvatustdod.
Ainult sellega aga antud Oppeaine kasva-
tuslik funktsioon kaugeltki ei piirdu
(ehkki algklasside programmides enamale
ei osutatal).

LoodusOpetuse pdhimeetod on vaatlus.
Seda Oppeainet 6ppides on Opilane pide-
valt seatud uurija, iseseisva teadmiste
hankija ossa. Sel teel areneb tahelepanu,
vaatlusoskus ja motlemisv6ime. Mis aga
veel olulisem — tegeldes lahedaste, huvi-
pakkuvate loodusobjektidega, tunnetades
edu iseseisvas tunnetustegevuses, kuju-
neb tund-tunnilt, paev-paevalt tunnetus-
tarve kui isiksuse (ks vaartuslikumaid
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omadusi ja koolidpetuse alustugesid. Se-
da kasvatuslikku mdéju (suunaga: huvist
Uksiktunni vastu —>- huvile aine vastu
ja siit —>- huvile teadasaamise vastu uld-
se) peaksime maksimaalselt pitidma rea-
liseerida.

Loodus oma mitmekesisuses on ammen-
damatu esteetiliste elamuste allikas. Koo-
lieelikule ja kainikule on iseloomulik, et
teda ei vOlu veel avarad maastikupildid
ega vOimsad loodusnahtused. Tema leiab
ilu ja vOlu lahedasemates, vaiksemates
loodusobjektides (varvilised teokarbid ja
merekivikesed, pehme roheline sammal,
liblikad, lilled jms.). Jarelikult, tegeldes
tunnis naturaalobjektidega, mis taiskas-
vanule vdib-olla kuigivord huvitavad po-
le, piidkem vaadata neid lapse silmade-
ga ning osutada naiteks levkoi die asja-
likul lahkamisel ja kroon- vdi tupplehte-
de loendamisel ka sellele, kui huvitav see
0is on, kui kaunilt sametised on ta lehed,
kui palju erinevaid varvivarjundeid val-
gest vBi Ornroosast tumelillani valja me
selle lille puhul kohtame.

Korsvilju tundma Oppides argem jat-
kem téhele panemata korre erakordset
siledust ja kuldse tooni omaparaseid var-
jundeid; Glearune pole osutada sellelegi,
et neistsamadest lihtsatest viljakortest
teevad osavad kded kauneid ehistoid.

Oppekaigul loodusesse argem unusta-
gem seisatada kas vOi hetkekski taielikus
vaikuses, et kuulda looduse haali, tunda
tema 16hnu, ndha tema ilu — tunnetada
end osakesena temast. Selliselt sisendub
suurte sdnade abita, otsekui iseenesest
loodusearmastus ja looduskaitse idee,
ergastub ja peeneneb Opilaste tunnete-
skaala .

Oppekaikude rohkus ja t66 naturaalob-
jektidega pakub vdimalusi mitmesugus-
teks ruhmatdvo vormideks, mille kaudu
areneb kollektiivsustunne ja «meie»-tead-
vus. Ekskursioonid seostuvad nii m&nede-
gi ebamugavuste talumise ja raskuste
tletamisega, milles karastub tahe, vorsub
optimistlik visadus. Seega annab Uks-
ainus Oppeaine vdimalusi vaga mitmeke-
siseks kasvatustegevuseks. Selliseid Gppe-
aineid-varasalvi on aga meie kasutuses
tervelt kaheksa!



1 Kasvatuslikult vaga spetsiifiline Sppe-
aine on matemaatika. Matemaatikaga te-
gelemist loetakse juba ammust ajast pa-
rimaks «ajude gumnastikaks». Matemaa-
tika isedrasuseks on tema abstraktsus,
mottekaikude range liigendatus, loogiline
jarjekindlus ja tapsus. Matemaatiline
arutlus nduab vaidete ammendavat argu-
menteerimist, kuid ei talu seejuures ule-
aruseid, asjadesse mittepuutuvaid motte-
kaike.

Jarjekindlus ja sisteemiparasus oma-
vahel seotud kusimuste kasitlemisel, vai-
dete argumentatsioon, opereerimine abst-
raktsete mdistetega, formuleeringute tap-
sus ja lakoonilisus — kdik need mate-
maatika isedrasused avalduvad ka mate-
maatika algkursuses. Tanu sellele v&ivad
matemaatikatunnid olla suureparaseks
mdotlemise ja kdne arendamise kooliks.

Suurt kasvatuslikku vaértust omab
matemaatilise motlemise stiil, mida ise-
loomustavad arutluste loogiline skeem ja
range liigendatus ning tapne simboolika
ja ratsionaalsus, s.o. teadlik pudd leida
antud probleemi lahendamiseks kdige
lihem tee. Sellesuunaline ndudlikkus 6pi-
laste rohkearvuliste Ulesannete lahenda-
mise puhul kasvatab neis tdpsust ja ta-
het, kujundab iseseisva t66 oskusi ja ul-
dist tdo6kultuuri.

|1 Stigavalt kasvatusliku tdhendusega on
vene keele dpetamine. Vene keel kui rah-
vusvaheline keel teeb v&imalikuks eri
rahvustest inimeste suhtlemise omavahel,
teeb vdimalikuks osasaamise eri rahvaste
kultuurivaramust. Selie tde peaksime
Opilastesse eelkdige sisendama.

Vene keele dpetamine on taielikult in-
ternatsionalistliku kasvatuse teenistuses
ning seda rolli on vaja tunni igas pisi-
asjaski silmas pidada. Arvan, et ainu-
tahtis pole mitte see, kas opilane haaldab
conHuye vOi co(n)Hue, cton vdi cTtonb, vaid
see, et ta sooviks seda sOna hasti haalda-
da ja koénes kasutada. Et vene keele
Oppimine valmistab eesti lastele mitmetel
pOhjustel raskusi, on esmatahtis see,
et vene keele tund oleks huvitav ja koi-
tev ning Opetaja selle aine Opetamisel
eriti abistav ja mdistev, et huvist tunni
vastu kasvaks valja huvi keele vastu,

soov ja valmisolek selle abil suhelda ja
siit omakorda — huvi ning austus seda
keelt kbneleva rahva ja tema kultuuri
vastu.

Sel viisil teeme internatsionalistlikuks
kasvatuseks sisuliselt marksa enam, nii
realiseerime kasvatuse eesmaéarke usuta-
vasti palju kindlamini kui kdikvéimalike
episoodiliste klassi- ja koolivaliste uUri-
tustega.

Raskused ja vastumeelsus aine vastu
kutsuvad seaduspéraselt esile ka vastu-
pidise efekti.

Ulaltoodud naidetest piisab vahest tdes-
tamaks motet, et tundide metoodiline
taiuslikkus algklassides teenib mitte
ainult Opetuslikke, vaid palju enam kas-
vatuslikke eesmarke (pelgalt dppemater-
jali omandada on paljudel juhtudel ju
voimalik isegi ilma Opetajata).

ESTEETILINE KASVATUS
EMOTSIOONIDE ERGASTAJANA
Eriline koht kasvatust66s on nn. esteeti-
lise tsukli dppeainetel. Kasvatamine on,
kdige lihtsamalt 6eldes, inimese mdjuta-
mine labi tundmuste prisma. Opetamise
ja kasvatamise Uhtsusest raakides ei tohi
unustada kasvatustdd olulist erinevust.

Teaduslikud teadmised on objektiiv-
asjastatud, nad on antud maksimaalselt
16pp-produktina, nad on formaliseeritud
ja loogiliste vastuoludeta, tugevalt Uldis-
tatud ja vahendatud, maksimaalselt ob-
jektiivsed ja Kiretud. Inimene, inimloo-
mus seevastu on subjektiiv-isiksusta-
tud, ta on oma ilmingutes lahutamatu
subjektiivsusest ja kirglikkusest, konk-
reetsusest ja vahenditusest. Selle erine-
vusega seostub ka Opetamise ja kasvata-
mise erinevus.

Kui dpetamine, nagu ka teadus, on oma
olemuselt objektiivselt tegelikkust pee-
geldav ja suunatud igasuguse subjektiiv-
suse vastu, siis kasvatamine naeb Opila-
ses eelkdige elavat, kordumatut indivi-
duaalsust, subjekti ja kujundab just te-
ma subjektiivset, isiklikku suhtumist
sellessesamasse tegelikkusesse (vt. lahe-
malt 3, Ik. 86 ja 87).

Selle Uhtsuse ja erinevuse madistmises,
intellektuaalse ja emotsionaalse dige va-
hekorra maaratlemises Oppe- ja kasva-



tustéds on meil veel palju raskusi ja re-
serve. Tanaseni on selgelt tdheldatav in-
tellektuaalse, mdistusliku kilje tlehinda-
mine, sellest johtuv sOnainflatsioon kas-
vatustoos ning «digeid» vaateid véaljenda-
vate, «digeid» Kkirjandeid Kirjutavate
Opilaste  tegelikult monikord sootuks
teistsugune eluhoiak.

Sdna ja teo, normide vélise tunnusta-
mise ja sisemise kaitumismudeli erinevu-
se pOhjustajaks peetakse digustatult
kuivi Opetussdnu. Sonal on kill suur
joud, kuid temaga tuleb oskuslikult Um-
ber kaia. Opilane pole ju anum, mida
vaja taita, vaid valgusallikas, mida pea-
me suutma laita. Selle juures on vordselt
oluline nii s6na, mille me lausume, kui ka
hingestatus v6i irooniline muie, mille
saatel me selle s6na lausume (sest suhtu-
miste kujundamisel on eeskujuks, suuna-
jaks eelkdige meie eneste suhtumise val-
jendused).

Moaistuslikult 6igeks tunnistatud ideed
ja vaated muutuvad tegevuse motivaato-
reiks alles siis, kui nad Opilasele subjek-
tiivselt tahenduslikuks, sisemiselt oluli-
seks muutuvad, kui nad emotsioonidega
kinnitatud saavad.

Emotsionaalne erksus on kogu kasva-
tuse alus. Emotsionaalne kurtus, tund-
muste vaadrastus — kasvatusraskuste alg-
pOhjus.

Tundmuste tekkimist, arenemist ja kul-
gu on meil vBimalik suunata. Kasvatuse
olemusest lahtudes oleme lausa kohusta-
tud seda tegema. Koolisituatsioonis paku-
vad selleks kdige soodsamaid vdimalusi
esteetilise tsUkli Oppeained, mida peame
rakendama

m tundmuste Uldise ergastajana, arenda-
jana ning

Ll &petamise kaigus kogutud konkreetse-
te vaadete, tbekspidamiste vdimendajana,
veendumuste kujundajana.

Oeldust tulenebki esteetilise kasvatuse
eriline roll ja téhtsus algdpetuse uuen-
dustaotlustes ning kogu kasvatusttos,
6eldust lahtuvalt on meil tarvis esteeti-
lise tstkli Oppeainete kasvatuslikke voi-
malusi ka kasutada.

Kui muusikalise kasvatuse tunnis saab
kull selgeks noodikiri ja relatiivne sol-
fedZzeerimine, kuid kaob laulurédm ja
muusikahuvi, siis ilmselt pole me pea-
mist siin silmas pidanud.

Kui kunstilise kasvatuse tunnis laps
oma vaga armsa vanaema vaga ilusa joo-
nistab ja ebareaalsuse eest kurjalt ma-
nitseda saab — siis esineb Opetaja kui
kitsas ainehull, mitte aga kui kasvataja
(laps pani ju pilti oma helluse, armastu-

se, siira lapsetundmuse, mis lapseloo-
mingu eesmark ongi).
Kui emakeele lugemistunnis Opetaja

kurdab, et tal pole aega opilasi pala lai-
nele haalestada, pole aega Opilaste kujut-
lusi kunstilise teksti pdhjal ergastada ega
kirjaniku valjendusvahendite ilu ja oma-
para vaagida, sest paari lapse lugemisteh-
nikaga on lood korrast ara, siis on tege-
mist samalaadse vohiklikkuse ja psihho-
loogilise harimatusega.

Emakeele lugemistundide lesandeks
on tdepoolest ammustaega lugemisoskuse
ja lugemisvilumuse kujundamist peetud.
Kuid mitte ainult ja mitte kuidagi ei saa
see poOhiline olla! Lugemisoskust v&ime
lugemisvilumuseni treenida ju ka mate-
maatika tekstiilesandeid voi loodusdpetu-
se Opikut lugedes. Emakeele lugemistund
katkeb aga midagi sellist, milleks tkski
teine tund vdimalusi ei anna. Emakeele
isedrasus seisneb selles, et ta on peamine
vahendaja inimese ideaalide, maailma-
vaate, motteviisi ja veendumuste kuju-
nemisel. Mida taiuslikumalt valdab ini-
mene keelt, seda enam mdjutab teda s6na
nii emotsionaalselt kui ka intellektuaal-
selt.

Kirjanduslik lugemisdpetus (mis naud-
sest peale emakeele lugemistundide si-
suks on) katkeb voimaluse
~ mojutada Opilast kunstilise kuju, Kir-
janiku kunstilise s6na kaudu,

IB teha ta vastuvotlikuks ilusale ja heale,
Ll stitada lugemishuvi,

fg Opetada ndgema ja mdistma Kirjan-
duslike valjendusvahendite rikkust,

L, kindlustada kirjanduse kui kunsti mo-
jujoéud isiksuse kujunemisele mitte ainult
koolis, vaid hilisemas eluski.

ohverdada kdik see lugemistehnika
treenimise nimel oleks kuritegu!



TOOKASVATUS OPILASE POHITOO
NAJAL

Kasvatuse ks p6hieesmarke on valmis-
tada inimene ette eluks, tooks. ToOkasva-
tus toimub sdna, miljod (eeskuju) ja t66
enese kaudu. Koolis seostatakse tookas-
vatus tavaliselt t660petuse ja Uhiskond-
likult kasuliku téodga. Tosi kull, nii oman-
dab Opilane mdningaid praktilise t60
oskusi, tbédkasvatuse pdhisisu aga — too-
harjumuse, Uldiste td6oskuste ja to6kul-
tuuri, tédarmastuse ja tookuse kujunda-
mine isiksuse omadustena — jaab kusita-
vaks.

Oppimine on dpilase pohitdd. Selle kau-
du peab toimuma ka todkasvatus. Oppi-
mise kaigus
|g tutvutakse erinevate tddaladega, saa-
dakse informatsiooni paljudest téodest,

N\ omandatakse hulk (ldisi to6oskust
(aja jaotamise ja tod planeerimise oskus,
teadmiste iseseisva omandamise oskus
ims.);

™ kujuneb kohuse- ja vastutustunne teh-
tud too eest;

S kujuneb austus nii enda kui ka teiste

t66 vastu;

L, kujuneb tddtarve ja todarmastus.
Viimati nimetatu on meie 16ppeesmark.

Selle saavutamiseks on tarvis, et dpilane

g oma téo tahtsust tunnetaks ja

1 Uletatud raskuse ré66mu Opitdds regu-
laarselt tunda saaks.

Tookasvatuse aspektist peaksime vaat-
lema ka Opilase koolijdudluse probleeme.
Edukus 0ppetdds, mida me oleme tavali-
selt harjunud vaatlema kui kasvatuse
tulemust, kujutab endast tegelikult mé6-
juvat kasvatusvahendit. Oppe- ja kasva-
tusprotsess on alati kahepoolne protsess.
Kui Opilane ei soovi 8ppida, ei saa Ope-
taja teda ka kuidagi ©petada. Opilane
vOtab Opililesande meelsasti vastu siis,
kui on eeldusi tegevusega toime tulla.
Tegevust saatev edu vOi ebaedu elatakse
Ule rahuldatusena vdi rahuldamatusena.
Rahuldust toovat Opitegevust pultakse
korrata. Ajapikku, edu regulaarsuse pu-
hul muutub Opitegevus omaette vaartu-
seks, kujuneb voéi siveneb tunnetustarve,
mis on Opilasele kooli poolt pakutava elu-
viisi omaksv6tmise eeldusi (4, k. 199—

203). Kui 6pilane koolis edu ja rahuldust
pakkuvat tegevust ei leia, ei vOta ta vas-
tu ka koolilikku eluviisi ning otsib enese-
teostuse voimalusi muul viisil (kampa-
des, huligaansustes jms.).

Jarelikult on normaalne koolijéudlus
mitte Uksnes koolis toimuva todkasvatuse,
vaid kogu koolikasvatuse alus, eeldus
selleks, et dpilane koolist dldse hooliks,
et ta meie mojutusi Uldse vastu votaks.
Ja jarelikult on Oppe- ja Kkasvatustdo
edukuse ks olulisemaid tingimusi anda
lapsele tunda edu maitset ja vaimse t66
roému.

Selle eesmargi teenistuses on kogu meie-
didaktiline arsenal;

L, huvi ja pOnevuse loomine, probleem-
situatsioonid, iseseisev t60 ja siit tulene-
valt avastusroom;

~ dppimisoskuse kujundamine ja vaim-
sete vOimete arendamine, et Oppija oma
tédga toime suudaks tulla;

m tod parajal raskusastmel ja Oppetdd
individualiseerimine, et iga Opilane ule-
tatud raskuse r66mu saaks tunda.

Kui me 0Opilase 6pitdéod ka téokasvatuse
mottes sihiparaselt suuname, kui me ees-
pool deldut kdikjal silmas peame, siis ni-
melt siitkaudu hakkab kujunema t66kus
isiksuse omadusena.

INIMTEGEVUSE STRUKTUURI TUND-
MINE KASVATUSTOO ALUSENA

Kasitades lapse isiklikku, taiskasvanu
poolt juhitavat tegevust tema mitmekiulg-
se arenemise pOhjuse ja tegurina, jarel-
dub enesestmdistetavana, et soovitavate
tulemuste saavutamiseks peab pedagoog
tundma laste iga liiki tegevuse (algklas-
sides eelkdige Opitegevuse) sisu ja struk-
tuuri ning ndudeid, mida tegevus seab
laste vaimsetele ja fldsilistele vBimetele.
Lahtealuseks seejuures peaks olema
inimtegevuse struktuur tldse, milles me
filosoof M. Kagani jargi eristame nelja
elementi (10, Ik. 46—90):
A3 kognitiivne e. tunnetuslik element (in-
formatsiooni, teadmiste saamine);
1 vaartusorientatsiooniline e. hinnangu-
line element (subjektiivse suhtumise val-
jendamine, hinnangute andmine, vaartus-
tamine);



Ll tmberkujundav element (loov tegevus,
praktiline t60);
M suhtlemiselement.

Opetaja ja opilase histegevuse tule-
musrikkus ning Opetamise kasvatav toi-
me sOltuvad suuresti sellest, kuivord on
Oppeprotsessis esindatud kodik need tege-
vuse elemendid ning kuivord diges pro-
portsioonis nad on.

Kasvatusprobleemide uurijate (H. Lii-
mets, S. Kera jt.) praegused andmed vii-
tavad kasvatustegevuses esinevale uhe-
kulgsusele. Nii kolbelises kui ka ideelis-
poliitilises kasvatustoos prevaleerib tun-
netuslik element. Opilased saavad roh-
kesti erinevat informatsiooni nii Opetaja
kui ka massikommunikatsiooni vahendite
kaasabil. Hinnangudki antakse pahatihti
katte valmisinformatsioonina, mistottu
kasvatus muutub kas tihisGnaliseks mo-
raliseerimiseks vdi kaldub rigorismi, s. t.
mojutamisele ainult administreerivate
kaskude-keeldude kaudu (4, lk. 201).

Toeline kolbeline areng ei ole mdeldav
ilma Opilase enda vaartusorientatsiooni-
lise tegevuseta.

Isiksuse vaartusorientatsioonid soltu-
vad kogemustest, mida indiviid omandab.
Selleks et kool saaks taita juhtivat osa
Opilaste kommunistlikul  kasvatamisel,
peab ta tditma juhtivat osa ka vaartus-
hinnangute kujundamisel. Erilist téahele-
panu vajab tegevuse vaartusorientatsioo-
niline element, Opilaste eneste vaartus-
otsustused just kolbelises ja ideelis-polii-
tilises kasvatustdos.

Kainiku koélbeline teadvus areneb &pe-

taja jaljendamiselt ——iseseisva tegutse-
mise ja suhtlemise kaudu —- iseseisvate
vaartusotsustusteni, kolbeliste ja maa-

ilmavaateliste veendumusteni.

Ei saa loota, et laps kOike kohe ise
vadrtustada suudab. Teda tuleb vaértus-
orientatsioonilises tegevuses abistada ja
teadlikult suunata. Ainult sellisel juhul
saame raakida kasvatuse aktiivsest ja
juhtivast osast isiksuse kujundamisel.

Esialgu etendavad hiigelosa taiskasva-
nute hinnangud ja motiveeringud konk-
reetsete tegude, Uhiskonnas asetleidnud
sindmuste, korranduete rikkumise VvOoi
nende taitmise jms. kohta. Seega — kaua
aega on laste suhtumised jaljendavat
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laadi. Ainult jaljendamise tasandile ei
saa aga jaada.

Lapse areng avaldub selles, et Uhis-
kondlikult vastuvdetavad vaartused ja
hinnangud saavad talle seGsmiselt oma-
seks, et tekivad isiklikud vaartusorientat-
sioonid, mille alusel valitakse vastav
(isiklik) talitusviis.

Selleks et Opilastel kujuneksid kolbeli-
sed moisted (naiteks ausus, julgus, hea-
dus, pahe, tGlekohus), on vaja, et nad elust
vOi kirjandusest Opiksid tundma arvu-
kaid vastava kaitumise juhtumeid voi
inimeste omadusi, (Opetaja Ulesanne on
aidata eraldada neis oluline kdigest ju-
huslikust.)

Kolbelistel mdistetel on oma spetsiifika.
Nad
N moodustuvad palju erilaadsemate
(tihti vastuoluliste) faktide alusel kui
teaduslikud mdisted
Ll ja sisaldavad olulise tunnusena hin-
nanguaspekti, s.t. inimese eitava voi jaa-
tava suhtumise antud nahtusesse.

Kolbeliste mdistete kujunemist lastel
raskendab see, et Uhed ja samad omadu-
sed erinevates situatsioonides saavad
sootuks erineva tdhendustasandi (naiteks:
kus 10peb ausus ja algab pealekaebami-
ne?). Faktide ja tingimuste mitmekesisus
sunnib last nii ménigi kord muutma oma
esialgset siirast hinnangut, Opetaja tar-
kus selles seisnebki, et kognitiivse ja
vaartusorientatsioonilise tegevuse 08iges
proportsioonis viia laps erinevate, vastu-

oluliste situatsioonide analtisi kaudu
iseseisvate otsustusteni.
Kdolbelisi mdisteid ei saa jouga laste

«teadvusse sisestada» (6, lk. 502). Mdis-
ted peavad kujunema eluliste kogemuste
varal, iga juhtumi keeruka vaimse labi-
tootamise tulemusena. Seejuures on vaja
Uhendada teadmised, tundmused ja prak-
tilised kogemused. Kdlbelise mdiste oman-
datuse peamine ndaitaja on selle rakenda-
mine Opilase poolt.

KOGNITIIVSE, EMOTSIONAALSE JA
TEGEVUSLIKU UHTSUS VEENDU-
MUSTE KUJUNDAMISEL

Analoogiline kolbeliste mdistete kujune-
misele on kodlbeliste ja maailmavaateliste
veendumuste kujunemise mehhanism.



Veendumuseks nimetame teatavasti sel-
list ideed, mis motiveerib inimese kaitu-
mist, s. t. ideed, mis on sigavalt labi tun-
netatud ja stimuleerib tegutsema vasta-
vas suunas. Veendumuse kujunemine on
keerukas protsess, milles peavad Ghinema
kognitiivne, emotsionaalne ja tegevuslik
aspekt.

Veendumus milleski peab olema p&h-
jendatud objektiivsete andmetega. Tead-
miste vahesus vO0i pinnapealsus voib viia
véara veendumuse kujunemisele. Opeta-
mise teaduslikult kdrge tase, faktide Gige
valik, filosoofiliste, ©konoomiliste ning
sotsiaalsete vaadete ja ideede argumen-
teeritus on veendumuste Kkujunemise
alus, selle kognitiivne, tunnetuslik kilg.

See, mida inimene teab ja uldiselt
Oigeks tunnistab, ei pruugi aga sugugi
mitte alati muutuda tema enese teoks.
(Teab kull, et vanainimesele tuleb koht
loovutada, et see on hea tegu, aga istub
bussis rahumeeli ise edasi!).

Nagu eespool juba rdhutasime, muutub
Uhiskondlikult tunnustatud, kuid antud
Opilase suhtes neutraalne vaade, idee te-
gevusjuhiseks, sisemiseks tarbeks, veen-
dumuseks alles siis, kui ta selle emotsio-
naalselt 1abi on elanud, kui see vaartus-
orientatsioonilises tegevuses talle tdepoo-
lest sisemiselt oluliseks on muutunud.
Selles valjendub veendumuse emotsio-
naalne kilg.

Veendumuse rakendamiseks on tarvilik
sellele vastavat tegevust harjutada, tahet
pingutada, erinevais situatsioonides veen-
dumust korrigeerida, konkretiseerida,
karastada (naiteks kas tagasihoidlikkus
on voorus?). Selles valjendub veendumu-
se tegevuslik kilg.

Oeldu konkretiseerimiseks esitame mé-
ne naite kasvatuse koige keerukamast
valdkonnast — ideoloogilisest kasvatusest.
Formalism ja oskamatus ideoloogilises
kasvatuses on eriti ohtlikud. VVapruse voi
julguse kasvatamisel, naiteks, jaab vales-
ti valitud kasvatusmojurite puhul tule-
mus lihtsalt saavutamata. lIdeoloogilises
kasvatuses tahendab aga eksimine vastu-
pidise tulemuse saavutamist, s. t. sisuliselt
todd vaenlase kasuks. Seepérast on siin
eriti kehtiv reegel: pigem vahem, aga
paremini.

Ideoloogilise kasvatuse edu soltub sel-
lest, kui sobivaid objektiivseid andmeid,
fakte me oskame valida maailmavaate-
liste tdekspidamiste kujundamiseks, ja
veel enam sellest, kui oskuslikult me need
faktid Opilasele téhtsust omavaks muu-
dame. Maailmavaatelisel kasvatusel ei
saa olla positiivseid tulemusi, kui Gpetaja
ei tea ega arvesta seda, millel on tahen-
dus lapsele antud vanuseastmes.

Didaktikas peame iseenesestmdisteta-
vaks ndudeid lahemalt kaugemale, tun-
tult tundmatule, lihtsamalt keerukamale.
Kasvatustdos, eriti ideoloogilises kasvatu-
ses, me millegipéarast neid ndudeid paha-
tihti ignoreerime. Me ei Opeta 1. klassis
relatiivsusteooriat, kull aga kasutame
kasvatuslikes vestlustes moisteid, mille
taga lastel pole ei mdistuslikku ega koge-
muslikku pagasit. (H. Palametsa andmed
todevad veel 5. klassis ebaselgust mdis-
tetes, nagu sdda ja lahing, mass ja
streik. Ometi lipsavad aga Opetajail
juba algklassides vestlusse kodusdda
ja agressioon, solidaarsust
deklareerima ja intervent-
sioon; ekspluateerimisest, ik-
kest jms. radkimata.) Tulemuseks on, et
Opetaja ndeb kurja vaeva, Opilastele aga
jaab esitatav kaugeks, kaasaelamist ei
teki (mittemdistetav pole subjektiivselt
tahenduslik) ja huvi sedalaadi teemade
vastu raugeb vo6i tekib koguni torjuv
hoiak.

Nagu Uldse tundmuste nii ka maailma-
vaateliste tundmuste arengu diinaamika
seaduspéarasuseks on tundmuste seostu-
mine esialgu Kitsa situatsiooniga, vahetu
Umbrusega; alles ajapikku nende avaldu-
mine laieneb. Loomuliku arengutempo
rikkumise, Ulepakkumise ja forsseerimise
tulemusena tundmus havib. Seeparast
alustame ndukogude patriotismi kasvata-
mist armastuse kasvatamisest oma ema ja
isa, kodu ja kodupaiga vastu. Kodutun-
dest tekib kodanikutunne, koduarmastu-
sest saab alguse kodumaa-armastus.

Parimaks naiteks kasvatamisest lapsele
lahedaste vahenditega on tuntud peda-
googi ja lastekirjaniku Harri Joégisalu
lihtsad ja stdamlikud lood, eriti viimati
ilmunud «N@&iutud allikas». Selles on helli
kodumalestusi ja muret tuleviku parast.



kui minevikku ei méletata. See on tunde-
rikas ja mottetihe, sigavalt ilu nagev
ning vaga humaanne raamat, mille najal
kujuneb kodanik, patrioot.
Kasvatusurituste emotsionaalne pinge
ei saa alatasa olla Uhtviisi kérge. On va-
ja leida aktsente, mis igapaevase poolvar-
jatult, kuid sihipéaraselt kulgeva kasva-
tust6d® restimeeriksid  hingehaaravaks
suurelamuseks. Seda osa taidavad oluli-
selt kdige mitmekesisemad traditsioonid.
Hea, kui need on sellised, mis antud ko-
dule, koolile, kollektiivile tema oma néo,
kordumatuse annavad. Ideoloogilises kas-
vatuses seostuvad traditsioonid tavali-
selt mitmesuguste Uhiskondlikult tahen-
duslike suursiindmustega (V. I. Lenini 100.
stinniaastapaev. Oktoobrirevolutsiooni 60.
aastapaev jne.). Nende tahistamisel tule-
tagem veel kord meelde kasvatustoo
komplekssuse Uht olulist tahku, millele
korduvalt on osutanud akadeemik H. Lii-
mets. Kuivdrd meie kasvatuslikke moju-
tusi votab vastu terviklik stisteem (isik-
sus voi kollektiiv), siis ei piirdu dkski
mojutus isiksuse mingi Uhe kuljega; posi-
tilvse korval voib ta olla ka negatiivseid
tagajargi tingiv (naiteks Oppetdds oivik,
aga egoist, Ulbe). Kompleksse lahenemise
juures tuleb eelnevalt kéik mdéjusuunad
arvesse votta ning taotleda olukorda, kus
positiivsed muutused Opilases oleksid voi-
malikult mitmekilgsed, vdimalikud nega-
tiivsed mdjud aga minimeeritud (5).
Ideoloogilises kasvatuses tuleks senisest
sootuks tBsisemalt silmas pidada psiihho-
loogia p6hitdde, mis Kinnitab, et pidevate
Uhetaoliste arritajate toimel tekib aju-
koores mitte erutus, vaid pidurdus. Uhe-
nimeliste paraaddrituste dlirohkus muu-
dab Opilased tuimaks, killastatuks ning
sellega kaasnev emotsionaalne laeng voib
osutuda soovitule sootuks vastupidiseks.
Seeparast on oluline kasvatuslike moju-
tuste, eriti aga suurte tahtpdevadega
seostuvate Urituste dige doseerimine.

KUIDAS KASVATUSTOOD HINNATA?
Algklassidpetajal on suhteliselt lihtsam
tagada komplekssust kasvatustdds, sest
tema kaes on kdik voi valdav osa Oppe-
aineid, ja mis peamine — ta on tdepoo-
lest erinevate mdojude integreerija, sest

teda veel usutakse, arvestatakse, armas-
tatakse. (Siit ka algklassidopetaja t66 vo-
lu!) Teiselt poolt on tema t66 aga vastu-
tusrikkam ja keerulisem, sest ta peab
Uksinda kindlustama isiksuse kdigekilgse
arengu ja mdojutama Oigesti vaga tund-
likku lapseloomust, kes ise enese eest veel
seista ei suuda. Jarelikult on iga alg-
klassiOpetaja viga eriti ohtlik ja siit tule-
nevalt ka tegevuse hindamine vaga tar-
vilik. Mis voiks siis olla voéti, taksonoo-
mia, mille jargi Opetaja oma kasvatus-
tegevuse kasu vdi kahju saaks hinnata?

Inimese kasvatatust ei vOi késitada
Uksikute omaduste  konglomeraadina.
M. Kagan rbéhutab, et isiksuse indivi-
duaalsuse moodustab mitte tema iseloo-
muomaduste, temperamendi, fuusiliste ja
intellektuaalsete omaduste jms. mehaa-
niline kogum, vaid kd&igi nende pdimle-
mine tegevuse struktuurielementidest
lahtuvalt, see,

mida ja kuidas ta teab,
g mida ja kuidas ta hindab,
H mida ja kuidas ta loob,
LL| kellega ja kuidas suhtleb
ning millised on ta kultuuritarbed ja
kuidas ta neid rahuldab (10, Ik. 262).
Analoogiliselt peaksime lahenema isiksu-
se kasvatatuse méaaramisele. Illmselt tu-
leb leida peamine, telg, mis valjendab
pOhikvaliteete. Mitmete teadlaste arvates
on isiksuse kélbelise ja ideoloogilise kas-
vatuse teljeks suhtumiste slisteem

L, Gimbritsevasse maailma,
S toosse,

1lll kaasinimestesse

Uia iseendasse.

Nende suhtumiste valjendusaste, mo-
testatus, slUsteemsus, vastupidavus ja
stabiilsus on kasvatatuse taseme naitajad.

Algklassides on praktiliseks hindamis-
aluseks eelkdige kolm naitajat, milles
eespool mainitu sisaldub. Neiks on; Oppi-
mishuvi (valjendab suhtumist maailma ja
téosse), Oppimisoskus (on Oppimishuvi
sailimise valtimatu eeldus) ja kollektiiv-
sustunne (milles kéige paremini ilmneb
suhtumine teistesse ja iseendasse).

Oeldust kokkuvdtet tehes jaagu meile
tegevusjuhiseks
N mitte Urituste paljusus, vaid iga Uri-
tuse vOimalikult mitmesuunaline madju



mopilase isiksusele ning detailne labimdel-
dus;

|g mitte kodlbelis-ideeliste vaadete sdnali-
ne deklaratsioon, vaid nende tegelik val-
jendus teos ja teo motiivis.

Ja veel — Uksk&ik kui kaugele edasi
ka ei areneks kasvatuse teooria, kasva-
tuse tulemuse I6ppkokkuvottes maarab
ikka kasvataja. Seeparast |0petagem F.
Diesterwegi s6nadega;

«Koige tahtsamaks nahtuseks koolis,
kdige Opetlikumaks vaatlusobjektiks,
kdige elavamaks eeskujuks &pilasele on
Opetaja.

Temas on kehastunud Opetamismeetod
ning kasvatuse pohimote ...

Kooli vaartus vordub Opetaja vaartu-
sega.

Naita mulle oma O0pilasi, ja ma naen
sind!»
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OPETAJA

0SA
KLASSIKOLLEKTIIVI
KUJUNDAMISEL
NOOREMAS
KOOLIEAS

LEIDA TALTS,
TPedl algOpetuse kateedri
juhataja

Nidudisaja pedagoogika mitmed aktuaal-
sed probleemid seostuvad kollektiivi ku-
jundamisega ning lapse isiksuse mdjuta-
mise vOimalustega selle kaudu. Veelgi
enam — kollektiiv on keskne luli, mis
integreerib kommunistliku kasvatuse Uk-
sikud Ulesanded. Temasse on katketud
ndukoguliku pedagoogika ideede siintees.

Kollektivismi  p6himottele vastandab
kodanlik pedagoogika juhtprintsiibina in-
dividualismi. Just selleparast on kasvatus
kollektiivis saanud paljude kodanlike
ideoloogide ja teadlaste kriitika objek-
tiks.

Oleks ekslik arvata, et varasem peda-
googika teooria ja praktika taiesti igno-
reerisid lastevahelisi kollektiivseid suh-
teid. Juba J. A. Komensky tdestas tea-
duslikult ja juurutas praktikas klassi—
Oppetunni susteemi, tédheldades koosdpe-
tuse positiivset kdlbelist mdju. Veelgi
eredamalt tdi lastevahelised kollektiivsed
suhted esile J. H. Pestalozzi, kes tOestas
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praktikas laste koostod efektiivsust mitte
ainult dppimises, vaid ka td6s.

Paraku oli oma ajastu kohta progres-
siivne pedagoogiline kogemus vastuolus
Uhiskonnas valitsevate suhetega, kus kol-
lektiivsuse idee osutus illusoorseks ja
nailiseks.

Lastekollektiivi tdnapdevase sisu ja
Ulesannete mdistmiseni jouti terava po-
leemika ning arvukate lahkarvamuste
tulemusena. Eriti &gedalt diskuteeriti
nimetatud problemaatika Gmber 20. aas-
tate 16pul ning 30. aastate algul (1). Eri-
arvamuste kriitika on kdige reljeefsemalt
esile toonud A. Makarenko, rdhutades
kollektiivi olulisemate joontena seesmist
ja valist organiseeritust ning eesmargi-
kindlust.

Kui kollektiivi m6ju tdhususe suhtes
tldse esineb Uksikuurijatel ja ka prakti-
kutest pedagoogide seisukohtades harva
kardinaalseid lahkuminekuid, siis noore-
ma kooliea osas vajaksid sisulist selgita-
mist ja lahtimdtestamist

LLL lapse klassikollektiivi lilitumise prob-
leemid,

LL, Opilaste omavaheliste suhete kujune-
mise protsess,

B Opetaja osa lastekollektiivi
misel.

K®&igi nimetatud kiisimuste suunamisel ja
lahendamisel algklassides on integreeri-
vaks liliks Opetaja. Sellest johtuvalt ase-
tatakse ka Kké&esolevas artiklis aktsent
Opetaja rollist tulenevatele muudatustele
kooliklassis.

Mitmed uurijad (1; 2) on kollektiivi ku-
jundamisel tédheldanud tugevat pohjus-
likku seost pedagoogi lastesse suhtumise
laadi ning lastekollektiivi seesmise struk-
tuuri vahel. N. K. Krupskaja on p&hjen-
danud ka selle seose tahtsust, markides,
et halb on see kasvataja, kes Opetab
lapsi sdona pidama, kuid ise seda ei tee,
Opetab lapsi olema kollegiaalsed, ent ise
on nende suhtes mitte nagu sober, vaid
nagu ulemus (1).

V. A. Suhhomlinski réhutab kollektiiv-
sete suhete arendamise vajadust varaja-
sest lapsepdlvest alates. Isedranis oluli-
seks peab ta last imbritsevaid keerukaid
suhteid, mis valjenduvad mitte ainult
programmeeritud suhetes, vaid ka laste-

kujunda-



kollektiivis objektiivselt tekkivates stiihi-
listes vastastikustes suhetes. Nende suhe-
te olulisust on réhutanud teisedki auto-
rid (1).

Nii esimest kui teist laadi suhete regu-
leerimine seondub vahetult dpetaja suh-
tumisstiiliga lastekollektiivisse. VVaatlused
ja spetsiaalsed uurimused tdendavad, et
Opetaja suhtumisstiil lapse varasematel
vanuseetappidel avaldab edasist mdju ka
Opilase keskmises ja vanemas kooli-
eas (1).

Pedagoogi suhtlemislaadi
vahelistele suhetele on uuritud juba
koolieelsete laste hulgas (1). Kirjeldak-
sime siinkohal laste rdhmas soorita-
tud katset. Mdlemas grupis tootasid Ghed
ja samad kasvatajad, kuid suhted nende
ja laste vahel olid korraldatud erinevalt.
Esimeses grupis oli kasvataja initsiatiiv
lastega kontakteerumisel minimaalne.
Abi osutati ainult siis, kui lapsed seda
palusid v6i hadavajalikuks pidasid. Tei-
ses rihmas puidis kasvataja luua sooje,
sObralikke suhteid iga lapsega, stimulee-
ris lapsi mangudes, jagas neile nduan-
deid. Katse kestis kaheksa kuud. Kogu
selle aja valtel uuriti laste vastastiku-
seid suhteid, nende meeleolu, emotsio-
naalset enesetunnet. Tulemuseks olid
kardinaalsed erinevused kahe lastegrupi
sotsiaalse suhtlemise laadis.

Grupis, kus kasvataja puddis voimali-
kult sageli lastega suhelda, muutusid
laste omavahelised suhted emotsionaalselt
positiivseiks, vahenesid konfliktid, kas-
vas laste initsiatiiv.

Pstihholoogilis-pedagoogilistes uuri-
mustes ei ole kaugeltki ammendatud Gpe-
taja isiksuse mdju probleem 0&pilasteva-
heliste suhete kujunemisele klassis. Peda-
googikateadlased N. A. Berezovin ja J. L.
Kolominski (1) on eksperimentaalselt
uurinud klassikollektiivi kujunemist noo-
remas koolieas, otsides vastust kahele
pohikisimusele:
ly milles avaldub Opetaja suhtlemisstiili
moju kollektiivisisestele suhetele,

LL millised peaksid olema pedagoogilised
tingimused Opetaja optimaalseks mdjuks
laste omavahelistele suhetele Kklassis.
Nende Uldiste Ulesannete lahendamine
eeldas poOhiparameetrite leidmist laste

moju laste-

omavaheliste suhete méaramiseks. Toome

siinkohal méned olulisemad:

F| suhete struktuur ja dinaamika,
kolbeliste vajaduste ja omaduste ise-

arasused,

Ll Opilaste teadlikkuse aste Opetaja suh-

tumisest endasse ja igasse klassikaasla-

sesse,

Ll iga Uksiku Opilase suhtumine O&peta-

jasse.

Opetaja kaitumise jalgimisel ja mod&tmi-

sel arvestati eelkdige

Ll Opetaja reageeringuid laste omavahe-

listele suhetele ning nende suhete tund-

mist,

Ll Opetaja suhtumist

konfliktidesse,

Il dpetaja pllet muuta Opilaste asendit

klassis isiklike suhete siisteemis,

1" Opetaja oskust todtada kollektiiviga,

LLl tema vdimeid organiseerida Oppetun-

nis situatsioone, mille kaudu on véimalik

arendada Opilastes positiivseid kolbelisi

omadusi.

lastevahelistesse

Vaadeldava uurimuse pdhjal osutus voi-
malikuks jagada Opetajad klassikollektii-
visse suhtumise stiili alusel viide gruppi.
Iseloomustame siinkohal ldhidalt neid
gruppe.

1. Aktiivselt positiivne suhtumislaad.
Seda suhtlemisstiili kandvad Opetajad on
laste suhtes haalestatud positiivselt. Nen-
de suunitlus Opilastega suhtlemisel ja
kogu pedagoogilises tegevuses realiseerub
adekvaatselt kaitumismaneeris, kones
ning suhetes lastevanematega.

2. Passiivselt positiivne suhtumislaad.
Uldise positiivse suunitluse juures ise-
loomustab Opetaja kaitumist ja kdnet
kinnisus, kuivus, kategoorilisus ja pe-
dantsus.

3. Situatiivne suhtumisstiil.

Iseloomulik on Opetaja emotsionaalne
ebastabiilsus, mis valjendub erinevate si-
tuatsioonide mdjus tema kaitumisele. Po-
sitilvse suhtumislaadi kdrval esineb eba-
jarjekindlust, nbuete  pdhjendamatut
muutmist, liberaalsust.

4. Aktiivselt eitav suhtumisstiil.

Selle suhtumisstiiliga Opetajad on tera-
valt negatiivse emotsionaalse suunitluse-
ga, mis valjendub teravustes, arritumis-
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tes, tdhelepanu valdavas osutamises puu-
dustele.

5. Passiivselt eitav suhtumisstiil.
Opetajad ei viljenda negatiivset suhtu-
mist lastesse nii ilmekalt kui eelmise
suhtumislaadi esindajad. Nende eitav
suhtumine realiseerub emotsionaalse loi-
duse, osavotmatuse ja isoleerituse kaudu
Opilastega suhtlemisel. Iseloomulik on
Opetaja Ukskoiksus laste edu voi ebaedu
suhtes, formalism t606s.

Toodud liigituse paikapidavust Kkinni-
tavad ka Opetajate endi poolt klassikol-
lektiivile antud hinnangud, milles val-
jendub Opetaja pohisuhtumine klassikol-
lektiivisse ja UksikOpilastesse. Taolises
suhtumises sisaldub uldpsihholoogiline
tendents, mis seisneb selles, et Umbritse-
vate inimeste hindamisel tajutakse neid
sellistena, mis isiklikes kujutlustes ja
hinnangutes kaasinimestele oluliselt val-
jendavad subjektiivset suhtumist antud
néhtusesse.

Lahtudes erineva suhtumisstiiliga Ope-
tajatest, voibki tédheldada mainitud ten-
dentsi selgeid ilminguid. Kdige kérgema
hinnangu klassikollektiivile annavad ak-
tiivselt positiivse suhtumislaadiga Opeta-
jad. See grupp pedagooge on veendunud,
et igal dpilasel on olemas vaartused, mida
vastavate tingimuste juures on véimalik
avada ja arendada. Ka nn. raskete klas-
sidega tootades ei muuda need Opetajad
oma aktiivselt positiivset suhtumist 6pi-
lastesse.

AnallUisides naiteks situatiivset suhtu-
mislaadi omavate Opetajate hinnanguid
lastele, on iseloomulik ebaobjektiivsus
lapse isiksuse suhtes. Opilastele antavad
karakteristikud on vastuolulised, hinnang
klassikollektiivile maaratlemata. Sageli
need Opetajad armastavad lapsi, té6tavad
nendega palju, ent kui Opilased eksivad,
vOib situatsioonist mdojutatud Opetaja
kaotada enesevalitsuse.

Madala hinnangu klassikollektiivile an-
navad negatiivse suhtumisstiiliga Opeta-
jad. Laste vdimeid, omavahelisi suhteid
ja kogu klassikollektiivi naevad nad pes-
simistlikus valguses. Eitav arvamus
klassikollektiivist on omane nii aktiiv-
selt negatiivse kui passiivselt negatiivse
suhtumislaadi korral.
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Uurimuste andmetel on vdimalik kind-
laks maarata ka Opilaste-Opetaja suhtu-
misstiili  vastastikust md&ju. Enamikul
juhtudel kannavad lapsed Opetaja hoia-
ku nende suhtes lle Opetajale endale
ning samuti oma klassikaaslastele. Ope-
taja aktiivselt positiivse suhtumise korral
on ka Opilaste suhtumine Opetajasse jaa-
tav, samuti on korras laste omavahelised
suhted. Sama v0ib tddeda Opetaja nega-
tilvse suhtumise puhul Opilastesse. Laste-
poolseis reageeringuis on taolistel juhtu-
del sagedased korrarikkumised tunnis ja
vahetundides, omavahelised konfliktid ja
tulid.

Viimastel aastatel on psuhholoogilis-
pedagoogilistes  uurimustes  toimunud
jarkjarguline uleminek kollektiivisiseste
suhete uurimiselt ja kirjeldamiselt katse-
tele juhtida ja suunata neid suhteid.
Isiksuslike suhete reguleerimist lastekol-
lektiivis on hakatud késitlema lahutama-
tus seoses kasvatusprotsessi Uldise suu-
namise ja juhtimisega.
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KALJU LUTS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi
plaani- ja finantsosakonna
juhataja

Niisugust pealkirja kandis NSV Liidu
Haridusministeeriumi ringkiri nr. 52-m,
17. 08. 76. a. Sellega koos avaldati «Kask-
kirjades ja juhendeis» nr. 9 (43) 1976. a.
ka NSV Liidu Haridusministeeriumi Rah-
vahariduse Peainspektsiooni ringkiri
«Kooli tegevuse hindamise kohta». Mdle-
mad dokumendid on meie pedagoogilisele
Uldsusele tuttavad. Nende dokumentide
toos kasutamiseks on aga vaja veel mon-
dagi selgeks raakida. Nimetatud doku-
mendid juhivad tédhelepanu kdige olulise-
male: «... hinnang on vdimalik vaid &p-
pe- ja kasvatust6d® ning selle tulemuste
stigava analtdsi p6hjal» ja ... «kooli te-
gevuse hindamise kriteeriumide kohalda-
mine nduab kompleksset lahenemist pe-

dagoogilise t66 hindamisele.» Seega ana-
ltds ja komplekssus ning kvalitatiivsete
hinnangute korvale kvantitatiivsed hin-
nangud.

Kuidas konkreetsed hindamiskriteeriu-
mid ka kirja pandaks, koolile pole enam
voimalik maaravat, Uldistavat hinnangut
anda ei mulje («ma arvan», «mulle tun-
dub» jne.) ega ka mingi Ghe naitaja pdh-
jal, olgu siis selleks naitajaks kas Oppe-
edukuse protsent voi kooli kaunis, kuns-
tikombinaadilt ostetud valimus.

Jargnevaga on pudtud naidata, kuidas
oleks vdimalik koolitegevuste elemente
moddetavateks muuta, et kooli tegevust
oleks tBepoolest voimalik kompleksselt ja
objektiivselt hinnata nii kooli juhtkonnal
kui ka inspektoril.

Soovitatava hindamise klassifikatsiooni
esimeses osas vaadeldakse Uldise kaheksa-
klassilise koolikohustuse seaduse tait-
mist. Esiteks on vaja vorrelda kohalikust
taitevkomiteest (vdi majavalitsusest) saa-
dud kooli aastakaikude nimekirjade ja
antud kooli Opilaspéevikuis, Opilasraa-
matus ja kaskkirjade raamatus fikseeri-
tud Opilaste Uksuhelist vastavust. Erine-
vuste puhul peab koolil olema vastav
selgitav-pbhjendaV materjal. Teiseks tu-
leb selles alaldigus vaadelda Opilaste puu-
dumisi. Kui palju on puudunud keskmi-
selt Uks Opilane kooli, vanuseastme, na-
dalapdeva kohta. Kolmandaks oluliseks
naitajaks on Oigeaegne kaheksaklassilise
hariduse omandamine. Kooli ulatuses ei
saa piirduda lihtsa arvutusega X/Y =2,
kus Y on opilaskontingent esimeses klas-
sis kaheksa aastat tagasi, X praegune voi
kaheksanda klassi I8petanud kontingent
ja Z Oigeaegne kaheksaklassilise hariduse
omandamine. Koolil on vaja valja selgi-
tada ka nende Opilaste kaekaik, kes va-
hepeal on koolist lahkunud ja teisal dige-
aegselt omandanud kaheksaklassilise ha-
riduse. Tuleb aga arvestada ka vahepeal
juurdetulnuid. Seega naeks arvutusvalem
kooli jaoks vélja jargmine (kui kool ikka
toepoolest tahab teada, kes tema Opilas-
test on Oigeaegselt omandanud kaheksa-

X+A :Z, kus B

Y-fB
on 8 aasta jooksul kooli sellesse klassi

juurdetulnud opilaste arv ja A lahkunud

klassilise hariduse):
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Opilastest teistes koolides Bigeaegselt ka-
heksanda klassi I18petanute arv.

Nii tuleb analtisida ka koiki teisi nai-
tajaid. Naiteks puudumiste kohta ana-
luGsi koostades on arvutused p&himotte-
liselt samad: puudutud tundide uldarv
koolis jagatud &pilaste arvuga koolis an-
nab keskmise puudutud tundide arvu
Opilase kohta koolis, vastavad arvud
klassi kohta annavad tulemuse Kklassi
kohta, vanuseastme andmed vanuseast-
me kohta. Andmete juurde peab kuuluma
aga ka nende kvalitatiivne hindamine-
analtids. Miks on kdige rohkem puudu-
misi A klassis, keskastmes, esmaspaeval,
ajalootundides jne. Kdik need voimalikud
tulemused vajavad valjaselgitamist, et
kérvaldada organisatsioonilisi v0i inimes-
te tegevuse puudujadke. Pdhjuseks voib
ju olla mdne 6petaja halb distsipliin, liik-
luskorraldus, pikapaevariihma puudumi-
ne, ebasobiv tunniplaan ja palju muid
tegureid, mis tuleb arvude sisu avami-
seks leida. Koik toodud naitajad on hasti
moddetavad, hinnatavad ja po&hjendata-
vad.

Teine osa kriteeriumide soovitustest
kannab pealkirja «Noorsoole tldise kesk-
hariduse tagamine». Siin on mdddetavaks
suuruseks kaheksandate klasside I6peta-
nute edasi Oppima asumine. Aga siingi ei
tohiks leppida elementaarse valemiga
A/B=C, kus A on edasi 6ppima asunute
arv, B kaheksandate klasside |dpetanute
arv. Tuleks vdrrelda kutsenduandlast
saadud kontrollarve tegeliku dppima asu-
misega. Naiteks: kui kontrollarvude jar-
gi 9. klassidesse peab siirduma K 0pilast,
tehnikumidesse T 0Opilast, kutsekeskkoo-
lidesse KK odpilast ja dldtatpi kutsekoo-
lidesse (koos samaaegse Oppimisega 6htu-
vdi kaugdppekoolides) O 6pilast, siis peab
selgitama, kui palju sinna tegelikult 1&ks,
ehk K/KI. Seega iseloomustab tegelikku
Oppima asumist valem

T, KKi , 0
K T KK: (o}
100%, s.o. siis, kui koik kaheksandate
klasside I6petanud asusid edasi Oppima.
Tooleasumiste korral tuleb ka need é&ra
naidata. Ki, Ti, KKi, Oi on siin vastava-
tesse koolidesse tegelikult siirdunud ka-
heksandate klasside I6petanute arvud.

Tulemusi on vaja tingimata analtisida
ning selgitada vdimalike korvalekaldu-
miste pdhjused. lgatahes kaks asja olgu
siin algusest peale moddupuudeks. Esi-
teks — koigi kaheksandate klasside 16pe-
tanute edasiGppimine, teiseks — kutse-
valiku (digemini kill kutsesuunitlusalase)
t6d korraldamine nii, et kdik eespool too-
dud valemi murrud annaksid tulemuseks
Uhe vOi sellele vaga lahedase arvu.
Taiendavaks  vaatlus-hindamismaterja-
liks on selle punkti juures tulemuste
moneaastane dinaamika (piisab kolmest
aastast).

Kolmas osa kasitleb opilaste ja kooli
I6petajate kasvatatuse taset, ideelis-po-
liitilist kasvatustood koolis.

Opilaste kasvatatuse tase — ideelised
veendumused, teadmised, todarmastus,
kultuursus, moraalsus — ilmneb taieli-
kult alles parast kooli I16petamist. Nii see
on. Neid tulemusi ei saa kohe mdodta, aga
neid peab teadma. Traditsioonilistel koo-
lildpetanute kokkutulekutel on registree-
ritud ja registreeritakse Usna podhjali-
kult, mis kellestki on saanud, missugust
tookategooriat omatakse, kes ja mis alal
on l6petanud koérgkooli, kes on saanud
valitsuse autasusid jms. Saaks teada se-
dagi, kes on seaduste ja moraaliga pa-
huksis olnud, muidugi mitte asjaosaliste
endi kaest. Seega koguneks igas koolis
aastate jooksul materjal otsustamiseks,
kuidas kool on t®6étanud. Tohib nende
tulemuste jargi kooli tanast paeva hin-
nata? Muidugi mitte, aga tdnane paev
peab arvestama oma toddes seda, mis eel-
nev on toonud, see on vajalik. Uldiselt
tuleb muidugi kooli tingimustes hinnata
kasvatusprotsessi ja selle konkreetseid
tulemusi.

Rahvahariduse Peainspektsiooni ring-
kirjas on toodud V. Il. Lenini tsitaat:
«Milliste tunnuste jargi peame otsustama
reaalsete isikute reaalsete «motete ja
tundmuste» Ule? On arusaadav, et selli-
seid tunnuseid voéib olla ainult Uks:
nende isikute teod.» See on aluseks ka
kooli t66 ja kooli Opilaste hindamisel.
Valised naitajad — kooli kujundamine,
saavutused spordis, taidluses, kogutud
vanametalli ja makulatuuri hulk, esiko-



had olumpiaadidel, matkadel jne. — ise-
enesest veel ei nadita kasvatustdd resulta-
tilvsust; neid arvestatakse vaid tingimu-
sel, et pbhitlesanne on edukalt lahenda-
tud — Opilaste kasvatatuse tase on tdus-
nud. Mida ja kuidas siis eelnevale tugi-
nedes koolitoo selles tahtsas I6igus modta
saab?

Esiteks hinnang kasvatustoo organisee-
rimisele koolis, t66 stisteemile. Hasti hin-
natavad on kooli mitmesugused plaanid,
kuid k&iki plaanides kajastatavat esita-
tud kujul modta ei saa ega ole vajagi.
Osale tuleb paratamatult anda hinnang
ka kompetentse inimese kdrvutama 6ppi-
nud ja palju nainud silma ning sisetun-
dega. Plaanide kvaliteeti saab mingil
maaral mé6ta jargmiste suurustega; P —
aasta pohiprobleemide arv, PP — pers-
pektiivplaanist aasta uldtooplaani vdetud
pohiprobleemide arv, TA — probleemide
taitmise arutamiste arv, U — pdhiprob-
leemidega seotud Urituste arv, E — tait-
miseks tehtud ettepanekute arv (vasta-
valt probleemide jargi Ei, E: jne.). Siit
pohiprobleemide kajastamist plaanides
iseloomustaks ménel méaaral valem:

+ -N-pbx«2,5-fx.

kus X on ettepanekute arv po&hiproblee-
mide lahendamiseks, iga probleemi kohta
eraldi, enk x =2E.

Siinjuures 10<x<20 sdltuvalt pdhi-
probleemide arvust ja arvestades, et iga
pOhiprobleemi lahendusteedena pakutak-
se mitte alla 2 ja mitte Ule 4 ettepaneku.

Kasvatustoo erinevatele kilgedele va-
jaliku vordse lahenemise ehk kompleks-
suse nduet vdiks vahest pltuda moodta-
anallisida jargmist valemit kasutades:

. Took. Kalb.
Ké&lb. + Id.-pol. —

.Esteet.
Took.

Id.-pol.
Esteet.

Valemis on jagatud dritusi Uritustega.
Arv 4 on saadud aga nii, et vOrdse tdhe-
lepanu osutamise korral kasvatustdoo nen-
dele kilgedele peaks tulemus ligikaudu
neljaga vérduma.

Keerukam on m&6ta vajaduste, vOima-
luste ja vOimete arvestamist. Kui koolil

on fikseeritud kdik tema suuremad vaja-
dused ja ka vdimalused, mida probleemi-
de lahendamiseks omab kool, Seffmajand/
ettevote vOi rajoon, siis vOiks kasutada
kdik vdimalused

kdik vajadused
dasem oleks tulemus lhele, seda parem.

Tegelikult on aga kirjapandavad vajadu-
sed vaga sageli lilga subjektiivsed, kdoiki
voimalusi ei taheta aga Uldse nadha, veel
vahem neid Kirja panna. Pealegi katab
Uks vdimalus mitu vajadust ja vastupidi.
Koole aga nende néaitajate jargi hinnata
siiski saab ja peab. Paljutki naitavad
kirjapandud vajaduste ning koolipoolsete,
avatud voimaluste absoluutarvud, eriti
aga nende sisu. Vajaduste sisuline rikkus
ning elementaarsete vajaduste vahesus
naitab asutuse kdrget arengutaset. Oma-
poolsete vBimaluste nadgemine vahesel ar-
vul naitab aga vahest eneseanallilisi, oma
kollektiivi ja tema vdimaluste vahest
tundmist ning alahindamist. Igal juhul
peavad aga koolil kdik tema vajadused
ning vBéimalused vajaduste rahuldamiseks
kirjas olema. Seda tuleb tungivalt nduda.
On ju vaja kollektiivi igal liikmel teada,
millises olukorras on kool vajaduse ra-
huldamisel, mida dikteerivad eeskirjad
ning elu ja mis osa on temal endal vaja-
duste kiiremaks rahuldamiseks. Koolitd6
plaanidesse tuleb votta ainult rahuldata-
vad vajadused.

Tagasi poordudes kasvatustod hindami-
se juurde dUrituste kaudu, tahaks lahe-
malt peatuda «Urituse» kui mdiste sisul.
limselt just valjendi «iritus» sisu vaga
erinev tblgendamine sinnitabki erinevaid
arvamusi Urituste eneste ja nende kaudu
kasvatustod hindamisel.

suhet , ja mida lahe-

Kaesoleva loo autor mdistab Uritusena
ainult kestvat ettevalmistust ndudnud ja
suuremat hulka inimesi haaranud ette-
votmisi. Uritused oleksid 6&pilaskonve-
rentsid, ulatusliku eeskavaga koolipeod,
to0- ja puhkelaagrid, tdhtpaevade ulatus-
liku ettevalmistusega téhistamine, ka
vajalikul tasemel korraldatud tantsukur-
sus jne. lgatahes ei tule arvestatavaks
Urituseks lugeda niisugust rahva kokku-
ajamist, kus kokkutulemise ja laiali-
minemisega asi sisuliselt piirdubki. Seega
ei tule Urituseks selle s6na eeltoodud ta-



henduses pidada naiteks tUksikuid kiiruga
ettevalmistatud koolikogunemisi.  Kill
aga saab ja tuleb Ghe kdlbelise v6i mone
mul kasvatusiritusena kirja panna koo-
likogunemiste stisteemi, mis on eelnevalt
planeeritud ja organiseeritud teatud t&-
dede puUsivaks omandamiseks ja mille
labiviimiseks tehakse kollektiivset, pide-
vat eelt6od.

Vajalik on ka tagantjarele hinnata
ettevalmistustddde ideelis-poliitilist, tea-
duslikku ja kolbelist sisu. Seda aga ei ole
voimalik teisiti teha kui kirjalikke alli-
kaid hinnates. Seega hinnangute kujun-
damisel kooli kohta ei ole kooli doku-
mentatsiooni osa sugugi vaike ja see ei
ole asjadele formaalne lahenemine. llma
kirjaliku informatsiooni objektiivse ana-
ludsita pole vdimalik objektiivseid hin-
nanguid anda.

Opilaste uldist silmaringi, ideelis-polii-
tilise, teadusalase ja kultuuritaseme le
saab otsustada Opilaste mitmesuguste
kirjalike toode, eriti nn. vabale teemale
kirjutatud kirjandite jargi. Ei ole sugugi
tarvis korraldada ulatuslikke ankeete ja
taiendavaid kontrolltdid, dppimaks tund-
ma Opilasi -ja selgitamaks nende teadmisi.

Opilaste hiskondlikku aktiivsust ja
vastutustunnet naitab komsomoli- ja pio-
neerito6 dokumentatsioon, mille juures
on oluline komsomoli- ja pioneeritlesan-
nete kohta arvestuse pidamine. Kuivord
see arvestus on korras ja t66, ning tule-
muste hinnangud sisuliselt iga nooreni
viidud, niivord saame ka raakida kasva-
tustoo dldisest ja selles iga noort arves-
tavast susteemist.

Koolide dldist kasvatustddd iseloomus-
tavateks naitajateks on miilitsa lastetoas
arvelolevate ja puudulikuks hinnatud
kaitumisega Opilaste protsent, samuti
negatiivsete ja positiivsete markuste arv
Uhe Opilase kohta opilaspaevikuis, juht-
konna ning ka koolivéliste organisatsioo-
nide poolt avaldatud kutuste ja laituste
arv. Need naitajad iseloomustavad kuju-
kalt Opilase ja Opetaja vahelisi suhteid,
aga nende kaudu saab anda ka laiemaid
hinnanguid 0Opilaste kasvatatusele ning
kasvatustdd parandamisele.
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Viimati toodud naitajaid, UKT tunde,
VTK normatiivide sooritamist ja osavottu
spordi-, sBjalis-rakenduslike ning muude
ringide t66st on vdimalik hinnata kvanti-
tatiivsete meetoditega kas vdi eeltoodu-
tele analoogiliste valemite abil. Kasva-
tustd6 ja kasvatatuse hindamisel aga tu-
leb arvesse votta muudki, mida valemite
keelde on esialgu veel raske tdlkida. Ma-
teriaalsete vaartuste hoidmine koolis,
kooli ruumide, maa-ala ja Opilaste estee-
tiline valimus, Opilaste kaitumiskultuur,
nende suhtumine raamatusse ja taiskas-
vanuisse jne. — kdigele sellelegi tuleb
anda hinnang, aga juba nahtuste, koond-
tulemuste, mitte enam tapsete suhtehin-
nangute kaudu.

Hinnangukriteeriumide neljas osa ka-
sitleb teaduste aluste tundmadppimise
stigavust. Siin tuleb hinnangute juures
eristada t60 tulemusi, todprotsessi (Gppe-
protsessi) ja selle organiseerimist ning
tootingimusi  (Gppeprotsessi materiaalne
kilg, eriti kabinetstisteemi vastavus di-
daktika ja koolihlgieeni ndudeile) ja
nende kasutamist.

T66 tulemusi peegeldavad hinded,
programmimaterjali labivétmise tempo,
Opilaste iseseisvate tédde osa ning Opilas-
te osavott ainealasest klassi- ja koolivali-
sest tegevusest, aga samuti edasine elu-
tee, kuidas see on seotud mingi kooli-
distsipliiniga ja Opetaja isiksusega, Opi-
laste lugemus ja loetava iseloom (erialane
kirjandus, populaarteaduslik kirjandus,
kirjandusklassika, uuem ilukirjandus,
ajaviitekirjandus jne.). Kdik see on Kir-
jalikult fikseeritud ja seega kerge hin-
nata ka arengu dinaamika seisukohalt.

Raskem on objektiivselt hinnata 6ppe-
protsessi. Siin on hindajal vaja mitte
ainult eeskirjade jalgimise ja taitmise
oskust, vaid ka isiklikke, pikaajalisi t66-
kogemusi.

Kesksel kohal dppeprotsessi hindamisel
on alati olnud ja jaabki oppetundide
kvaliteet. Opilaste tunnetushuvide aren-
damine, 6ppematerjali esitamise ideelisus
ja teaduslikkus, kasvatava Opetamise
elluviimise sihiparasus ja jarjekindlus,
igasuguste  Oppevahendite  kasutamise



ratsionaalsus, aja kasutamine tunnis, di-
ferentseeritud t66 Opilastega jne. — se-
da koike tuleb vaadata, jalgida, et t66-
protsessile hinnanguid anda. Hinnangu-
teks on aga tarvis peale eelloetletud ja
Uldiselt teadaolevate n.-6. kvalitatiivsete
hinnangute ka kvantitatiivseid hinnan-
guid. Peale selle, et nii saame marksa ob-
jektiivsema dldhinnangu, on kvantita-
tilvsete hinnangutega véimalik kujunda-
da ka marksa erapooletumat, sligavamat
lahenemist hinnatavasse. Oppeprotsessi
Uks keskseid probleeme on Opilaste hin-
damine. Hindamise kaudu on v&imalik
aga Usna olulisi Gldistusi teha ka kogu
Oppeprotsessi organisatsiooni kohta, toe-
tudes suhteliselt objektiivsetele kvantita-
tilvsetele naitajatele.

Tooprotsessi kvaliteeti iseloomustavaks
naitajaks on paremate Opilaste annete
arendamiseks ellukutsutud aineringis
osalejate arv jagatud selles aines jarele-
aitamist vajavate Opilaste arvuga. Kui
suhe on suurem kui 1, on Opetaja t6d
kérget hinnangut vaart, suhte 1 korral
pole pdhjust rahulolematuseks, aga tun-
duvalt alla 1 suhte korral tuleb tdsiselt
tundma Oppida Opetaja t66d ja selgitada,
miks ta on oma t6ds orienteerunud va-
lesti. Miks ei suuda ta materjali Opilas-
tele selgeks teha tundides? Kuidas tema
arvates peaksid andekad o&pilased ennast
arendama ja missugune osa on niisugu-
sel Opetajal laste elukutsevalikus?

Elukutse valikuga, Opilaste diferent-
seeritud huvide arendamisega, seega Op-
pe- ja kasvatustdod protsessi sligava orga-
niseerimise pOhimodtetega saame kokku
puutuda kooli fakultatiiykursuste kor-
raldust anallilisides. Peab kull kohe ro-
hutama, et vaikeses, paralleelklassideta
koolis fakultatiivkursuste ststeemi hasti
luua ei saagi, kui pole rajoonipoolset
koolidevahelist koordineerimist. Kées-
olev jutt kaib aga suuremate koolide
kohta. Nendes koolides iseloomustab hu-
manitaar-esteetilise kallakuga fakulta-
tilvkuTsuste arv jagatud reaal- ja to0-
Opetuslike ainete fakultatiivkursuste ar-
vuga, kuidas kool on loonud vdimalused
noorte igakilgseks arenguks noorte indi-
viduaalseid vdimeid ja huvisid arvesta-
des.

Oppeprotsessi iseloomustavatest naita-
jatest on moddetavad ka toétingimusi
peegeldavad naitajad: Gppeprogrammides
ettendhtud Oppevahendite ja tegelikult
olemasolevate dppevahendite suhe ainete
kaupa, erineva suurusega Opilaslaudade-
pinkide arv jagatud vastavas vanuses
Opilaste arvudega, Oppeaine nadalatundi-
de arv jagatud selle aine kabinettide ar-
vuga (suhe peaks olema 256/32), esime-
ses vahetuses Oppivate klassikomplektide
arv jagatud kabinettide ja Oppeklasside
(algklassid) arvuga jne. Siis saab veel
lisada omavalmistatud didaktiliste vahen-
dite arvu Opetaja kohta ja palju muudki,
aga mis peamine, koolil peab olema sus-
teem, mis suunaks Opetajat ja kustoleks
ndha, kuidas olemasolevaid vahendeid
kasutatakse. Olgu see slsteem siis kas
temaatiliste aineplaanide kujul voi re-
gistreeritagu tehniliste vahendite kasuta-
mine klassipaevikuis, see pole nii oluline.
Oluline on aga, et oleks kontrollitav sis-
teem, mille jargi t66d vaadates saaks se-
da objektiivselt hinnata.

Viies osa hinnangukriteeriumidest ka-
sitleb kooli pedagoogilise kollektiivi t66
taset. On selge, et selles osas on kvanti-
tatiivsete naitajate kasutamine mitte
ainult raskem kui eelmistes osades, vaid
sageli voib tulemusi kooli t66st tGldse ka
monevorra moonutada. Selleparast tuleb
seda osa koolitddst hinnata eriti tahele-
panelikult, jalgides Rahvahariduse Pea-
inspektsiooni soovitusi. Siiski saaks mo-
ningaid kvantitatiivseid naitajaid kasu-
tada ka selle hinnangukriteeriumide osa
juures. Mitu korda on Oppeaasta jooksul
umber tehtud tunniplaan? Kui suur osa
kollektiivist on kaasa haaratud kooli
perspektiiv- ja aasta tooplaanide koosta-
misele? Kui suur protsent Opetajatest
tegeleb  Opilasringide juhendamisega?
Kui suur protsent dpetajatest esineb aas-
ta jooksul metoodiliste ettekannetega ja
kui suur protsent Opetajaist teeb ette-
panekuid dppendukogus koolitdd paren-
damiseks? Kui paljud pedagoogid on aas-
ta jooksul esile tdstetud kérgemalseisvate
vOi koolivéliste organite poolt? Jne.

Sisekontrolli paljude sisuliste kiisimus-
te korval tuleb t6dle hinnangu andmisel
kasutada ka kvantitatiivseid naitajaid.



Kui palju direktor vdi Oppealajuhataja
aasta jooksul v6i nadalas tunnis Kkaib,
pole nii véaga oluline. Oluline on aga see,
kui palju on kuulatud nende O&petajate
tunde, kelle tdéotulemustega pole p&hjust
rahul olla, samuti noorte Opetajate ja
uute Opetajate tunde, kui palju juhtkon-
na ettepanekutest on taidetud. Tuleb sel-
gitada, miks ettepanekuid pole taidetud.
Tehakse ju ettepanekuid, mis polegi tai-
detavad. Hindamisele kuulub naitaja, kui
palju Opetajaid pole viie aasta jooksul
kordagi viibinud kvalifikatsiooni t&stmi-
se kursustel ja kui suur protsent 4—11.
klasside kdrgema hariduseta Opetajatest
ei opi edasi. Onnetusjuhtumite puudu-
mine ning sanitaar- ja tuletdrjeorganite
poolt tehtud ettekirjutuste taitmine voi
nende ettekirjutuste puudumine pdhju-
sel, et koolis on asjad korras, on samuti
head naitajad.

Tahtsateks naitajateks kooli koostdos
lastevanemate ja {ldsusega on aasta
jooksul lastevanemate koosolekutest ja
pedagoogika rahvailikooli Uritustest osa-
vOtnud lastevanemate protsent ning koo-
li heaks Uihe lapsevanema, pedagoogi ning
SeffettevOtte esindaja poolt tehtud t66-
tundide arv. Seffide raha kulutamist ei
ole dige votta kooli t66 hindamisel maa-
ravaks kriteeriumiks. Pedagoogilise t66
sisuliseks nditajaks materiaalsete vaar-
tuste kaudu on soetatud materiaalsete
vaartuste pisivus ettenahtud aja jook-
sul, sealjuures intensiivse ekspluateeri-
mise tingimustes. Et viimast on vaga
raske kindlaks teha, siis po6hinaitajana
seda kasutada on veel varajane.

Koolide t66 hindamine on keeruline
protsess. Hea, et on ilmunud direktiivor-
ganite dokumendid, mis rbhutavad, et
hinnata ei tohi pdhjaliku anallUsita ja
Uksiknaitajate alusel. Soovitatav ja vaja-
lik on Uhendada kvantitatiivne ja kvali-
tatiivne analtiis. Kaesoleva Kirjutise mo-
te oli naidata, et kvalitatiivsetele hinnan-
gutele saab eelneda kvantitatiivne ana-
luds ja et peaksime Uha rohkem hakka-
ma viimasest kui suuremat objektiivsust
tagavast lahtuma. Muudatused ei sunni
ile66, aga uutmoodi hindamiseks on aeg
kips.
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KORRASTUSTOO
OPPETUNNID
8. KLASSIS

OREST KIINEMXE

8. kl. too60petuse programmis ettenahtud
4 Kkorrastust6d tundi on mdeldud hea-
korrastuse ja haijastamise kisimuste teo-
reetiliseks kasitlemiseks arvestusega, et
Opilased on selleks vajalikud dldteadmi-
sed omandanud loodusdpetuse ja bioloo-
giatundides ning praktilised kogemused
nii 4. kl. to60petuse ja 1—8. kl. Uhis-
kondlikult kasuliku t66 tundides kui ka
kevadistel ja slgisestel hoogtddpaevadel.
Seega on heakorrastuse Opetamisega seo-
tud kogu koolikollektiiv, mis eeldab, et
sellealaseid teadmisi peab olema koigil
Opetajail, kasvatajail ja vanempioneeri-
juhtidel. Tunnid annab t660petaja.
Programmi vdib jagada jargmiselt:
| tund. Kooli, asutuste, tootmishoonete
ja kodude Umbruse hooldamine ning
teede ehitamine.
Il tund. Haijastamise
muru.
111 tund. Lilled haljastuses.
IV tund. Puud ja p6dsad haljastuses.
Teoreetiliste teadmiste andmine aia ja
hoonete Umbruse plaanist toimub seoses
H, Il ja IV tunni teemade Kkasitlemi-
sega.

uldkisimusi  ja



Oppuste deviisiks on NLKP XXV
kongressil L. Breznevi ettekandes esita-
tud pohimotted; «... dilistada loodust,
aidata loodusel taielikumalt naidata oma
elustavat jéudu. On seesugune lihtne ja
kdigile tuntud valjend nagu «ditsev
maa»».

| tund. Kooli- ,ia teiste hoonete Umb-
ruse hooldamine ja teede ehitamine.

See Oppetund on soovitatav korraldada
vaatlusena kooli ja mdne asutuse Umb-
ruses. Eredate naidete varal on vaja sel-
gitada nende Umbruse heakorrastuse
taset ja Opetada Opilasi ndgema ning
hukka mdistma lohakust ja hoolimatut
suhtumist, rohutades, et Umbruse puh-
tus ja kord on kohalike elanike ja t66-
tajate esteetilise ning moraalse palge
peegelpilt. Seega karistamatus, jaatmete
Ukskdik kuhu pildumine, murude talla-
mine, puude, pddsaste ja lillede raus-
tamine jne. ko&neleb elanike alaarene-
nud ilumeelest ja vastutustundetusest
kodukoha vastu. llmeka ndaite lohaku-
sest tulenevast suurest ajaraiskamisest
annavad monede karjalautade juures
maltsataimedesse uppuvad sonniku-
hunnikud, mis koos umbrohuseemnete
suure kogusega veetakse pd&ldudele, kus
siis kogu suve umbrohutdrjele palju aega
kulutatakse.

Jargnevalt vaadeldakse koolimaja voi
elamute Umbrusesse rajatud teid pohi-
mottel: Gmbrus on eluruum valjaspool
hooneid, teed on seinte jatk. Teede liigid
ja laius olenevad nende kasutamise ees-
markidest. Nii on suurte elamute l&hi-
konnas sOiduteed 3,0—3,5 m laiused,
kdnniteed kahele korvuti kaivale isikule
12—15 m ja arvestades vastutulijate
vajadusi 1,6—225 m laiused. Vajaneb
juhtida tahelepanu teede Oigele kaldele,
mis on oluline sademete vee arajuhtimi-
seks. Uksikplaatidest kujundatud teede
puhul tuleb arvestada mitte tksnes plaa-
tide asetamise kaugust Uksteisest, vaid
ka seda, et nad ei tohi olla murupinnast
kdorgemal, sest muidu pole vdimalik mu-
ru niita masinaga. Samal eesmargil ei
tohi teedarised olla murupinnast dle
1 cm korgemal. Nurgeti asetatud tellis-

test vdi silikaatkividest teeddrised ta-
kistavad hooldamist ja lasevad muru-
mullal teele variseda. Tarade ja varavate
kasitlemisel selgitada, et suurte kom-
munaalmajade Umbruses on tarad (ka
hekid) tdlikad, Umbrust tarbetult tukel-
davad. Vajalikud on hekid vdi pddsaste
rihmad puhkepaikade, laste mangumu-
rude, pesukuivatamise platside jmt. var-
jamiseks. Vaikeste elamute juures on ta-
rade Ulesanne kaitsta kodudue hulkuvate
loomade ja huligaansuste eest ning
tokestada lastel tarbetult tanavale jooks-
mist. Tarade ja majade eesaedade ku-
jundusega ei tohi killustada tanavate
dldilmet ega seada eesmargiks vaike-
kodanlikku uhkeldamist, kull aga kogu
Umbruskonna Uhtlasele kaunidusele kaa-
saaitamist.

Il tund. Haljastamise uldkusimusi ja
muru.

Sellest tunnist alates on vaja pidevalt
kasutada kooliimbruse plaani. Tundi
alustatakse selgitusega, kuidas haljas-
alad aitavad kaasa elanikele tervislike
elutingimuste loomisele. Puhkeaja veet-
mise vdimaluste ja loodusevdlu kdrval
nbutakse tdnapadeva haljasaladelt, et
need puhastaksid 6hku tolmust ja heit-
gaasidest, tokestaksid suurte hoonete va-
hel tekkivaid tdmbetuuli ja tuulekeeri-
seid, reguleeriksid dhutemperatuuri ning
summutaksid mura. Haljasalade kujun-
damine, rajamine ja hooldamine nduab
mitmekilgseid teoreetilisi teadmisi ja
praktilisi oskusi.

Olemasoleva loodusliku osa ulatuslik
kasutamine haljastuses on alati seotud
looduse sailitamise ja looduskaitse pohi-
motetega. Kujundusega muudab inimene
looduse kasutamist enda vajadustele,
seega tuleb selgitada mdisteid projektee-
rimine, rajamine ja hooldamine. Sellepéa-
rast peab haljastamine toimuma kindla
projekti alusel, arvestades, et hooned ja
nende Umbrus puUsivad aastakiimneid,
-sadasid. Nii ei tohi midagi teha huupi,
vigu on raske ja kulukas parandada.

Linnades ja suuremates asulates toi-
muvad need t66d vastavate projektide
alusel, kuid maal individuaalmajade
juures seda nduet pole rakendatud.



Nii maal kui ka linnas tuleb hésti tun-
da kohalikku mullastikku. Mulla oma-
dustest ja hulgast oleneb, milliseid taimi
saame kasvatada. Kohapealset mulda tu-
leb vaga hoolikalt kasutada, linnades on
sageli vaja mulda juurde vedada. Puud
vajavad 40 cm, lilled 30 cm ja muru 15
cm paksust mullakiht!. Kokkuvéttes on
vaja Uldistada praktikas omandatud
jargmisi mullaharimise liikide madisteid:
kaevamine, kummutamine, kindmine,
freesimine, Kkultiveerimine, rehitsemine,
destamine ja koplamine. Murupinnase
ettevalmistamisel tuleb eriti hoolikalt
mullapinnas tasandada, muidu pole
hiljem vdimalik muru korralikult niita.
Samuti  on oluline  juurumbrohtude
eemaldamine ning hiljem umbrohu-
torje. Muruseemne koosseis — korreliste
rohttaimede valik — oleneb mullasti-
kust, selle niiskusest ja paiknevuse val-
guserikkusest.

Muru on haljasala roheline pind
(vaip), mille taustal tulevad esile puud,
poosad, lilled ja ehitised. Muru, nagu
koik teisedki rohelised taimed, filtreerib
O6hust tolmu, summutab mira ning hoiab
6hu temperatuuri ja niiskust Uhtlasena.

Muru rahulik-roheline varvus mdojub
inimesele rahustavalt. Seetdttu vajab
muru hooldamist — niitmist, vaetamist,

rullimist, mis muudabki ta «roheliseks
sametiks».

Kevadise kilvi puhul on otstarbekam
maapind sugisel ette valmistada, sest
talvel soodustab lumikate mulla Uhtlast
vajumist. Kevadel ettevalmistatud muld
vajab enne kilvi tublit rullimist. Muru-
seeme viiakse mulda raudreha Kkergete
l66kidega. Murukilvi tuleb pidevalt kas-
ta. 8—10 cm korguseni joudnud muru-
taimi peaks esmakordselt niitma vika-
tiga, hiljem muruniidumasinaga vahe-
malt kord né&dalas.

111 tund. Lilled haljastuses.

Lilled loovad haljasaladel ja kodude
Umbruses varvirikkust, lahendavad ini-
mesi elavale loodusele, arendavad estee-
tilisi  tundeid ja kunstimaitset, ku-
jundavad koduarmastust. Lillede Kkinki-
mise traditsioon ja lilledega austuse
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avaldamine lahkunuiie on meie moraalse
palge ks valjendusviise.

Lillede kasitlemisel
nende herbaariume,
pilte.

on vaja naidata
diapositiive  vdi

Uheaastased lilled on &iterohked, neid'
vOib kasutada nii lillepeenardel, 18igatult
vaasides, potitaimedena kui ka akende ja
rédude kaunistamiseks kastides. Uheaas-
taste lillede 0Oige asukoht on ehitiste,
malestussammaste, puhkeplatside jt.
Umbruses. Vabale maastikule ja loodus-
likesse parkidesse nad ei sobi, sest seal-
sed puud, p6bsad ja pusililled on pika-
ealised. Peenarde rajamisel tuleb arves-
tada, et Ummargused peenrad sobivad
vaid erandjuhtudel, samuti kitsad riba-
peenrad. Lillede varvimass tuleb esile
ainult laiematel peenardel. Peenraid voib
kujundada Uhest-kahest lilleliigist voi
rohkematestki, kui nendest kujundatak-
se ornament-peenar. Tavaliselt raja-
takse lillepeenar murusse, seal pole
peenraadris vajalik. Teedare ja peenra
vaheline mururiba peab olema nii lai, et
seda on vdimalik niita masinaga.

Pusililled. Pusilillede liikide ja sor-
tide arv ulatub mitmesse tuhandesse.
Siin peame hoolikalt mdtlema, milliseid
neist saame kasutada lillepeenra raja-
misel. Pusilillepeenar ei pea olema tai-
mede kollektsioon, vaid kompositsioon,
kus taim sobib oma naabrite ja kogu
Umbruskonnaga:

m alati ditsev Uhelt poolt vaadatav —
sobiv ehitise, tara voi heki foonile;

IH alati Oitsev kahelt poolt vaadatav —
sobiv haljasalade osade eraldajana.

Lilled paigutatakse peenrale nii, et

nad oleksid koo.sk8lastatud omavahel
taimede korguse, Oitsemisaja, Oite ja
lehtede varvuse ning kujuga. Pusililli,

eriti pojenge, vOib istutada murusse ka
UksikpO0sastena. Moneti erinevad on
nbuded  Kiviktaimlate kujundamisel.
Meeldivalt mdjuvad sibullilled, nagu
tulp, nartsiss, krookus, lumikelluke,
martsikelluke, liilia jt.

Lillepeenarde paigutust on vaja vaa-
delda Gmbruse plaanilt.



IV tund. Puud ja p6dsad haljastuses.

Puud ja pddsad taidavad oma otstarbe
ning on kaunid tksnes siis, kui nad on
terved ja elujbulised. Kogu td6d puude ja
pO0saste istutamisel peab olema suuna-
tud sellele, et vaiksema tookuluga anda
neile parim kasvujoud. Kodumaised
puu- ja p0O0Osaliigid kohanevad paremini
oma kasvukohaga ning vajavad vahem
hooldamist. Puude ja p0&0saste valikul
tuleb arvestada nende omadusi: kuiva
vOi marja kasvukohaga leppiv, varju ta-
luv vbi valgust ndudev. Puude ja pdo-
saste paigutamisel on vaja tunda nende
dekoratiivsust: leht- v0i okaspuu, vora
kuju ja koérgus, lehtede ja 0Oite suurus,
kuju ning varvus eri aastaaegadel ja
viljade dekoratiivsus.

Igal haljastusel on oma nduded puude
ja pO0saste suhtes, vormide tasakaal
valitseb ka siin nagu kunstis ja arhitek-
tuuris.

Park on looduslikult kujundatud hal-
jasala. Puid istutatakse sinna Uksikult
v6i rihmiti. Uksikult sobivad vanaks
elavad puuliigid, nagu tamm, kask, kas-
tan, lehis jt. Rihmiti v6ib istutada koiki
puude ja poOoOsaste liike, mis pole erilise
vorakujuga, nagu puramiidsed, kerajad
ja leinavormid. Puramiidsed puud istu-
tatakse Uksikult haljasala kdrgematele
kohtadele — kiingaste tippu voi kallaku-
tele. Madalamatele kohtadele ja ndlva-
kutele sobivad laiuvate vOi kerajate vo-
radega puud, veekogude aarde aga leina-
vormilised ja ho6bedalehelised puud ja
pddsad. Tanapaeval on hinnatavad puud
ja pb60sad loomuparases kujundis, seepa-
rast pole nende piligamine, peale hekki-
de, soovitatav.

Véikestes koduaedades saab kasvata-
da moénda Uksikut puud ja pddsast. Nen-
de valikul peame eriti métlema, miks
just seda vajame ja kas see sobib Umb-
rusega.

Puiesteede &aristamiseks istutatakse
korgete voOradega puid Uhtlaste vahe-
kaugustega ja korraparaste ridadena
tee aarest vdahemalt 2 meetri kaugusele
arvestusega, et nende puude vorad ei
hakkaks kunagi liiklust takistama. Kau-

nid on tammede, parnade ja kaskede al-
leed.

Pddsastest sobivad nii haljasaladele
kui ka koduaedadesse sirel, ebajasmiin,
kibuvitsad, viirpuud, lumepall, kontpuu
jt. Kuigi roosid on tanapaeval kdige po-
pulaarsemad 0Oisp6dsad, ei jatku aega 8.
kl. korrastustd6é tundides nende késitle-
miseks.

Otstarbekas on Oppuste kaigus lillede,
puude ja pdOsaste paigutust seletades
lahtuda koolimaja vdi mone teise ehitise
Umbruse plaani lugemisest.

Kahtlemata on korrastustédde digel
kasitlemisel suur osa Opilastes ndukogu-
de patriotismi tunde kasvatamisel.
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MITTE-
STANDARDSED

KERGEJOUSTIKU-
\/AHENDID

HANS PUKK
JURI TUrSK

Uued mittestandardsed Oppevahendid ja
metoodilised votted peavad taiustama ke-
halise kasvatuse Oppeprotsessi, muutes
seda huvitavamaks ja niudisaegsemaks,
aratades Opilastes huvi ja innustust Opi-
treeningutdoks. Uued 0Oppevahendid ja
meetodid on seda efektiivsemad, mida
suuremaid Opilaste rthmi nad vdimalda-
vad Uheaegselt toole rakendada, sama-
aegselt kergendades Opetaja igapaevast
rasket ja keerulist t66d.

Kooli kehalise kasvatuse kergejoustiku
programmi Uks raskemini &aradpitavaid
alasid on visked, tdpsemalt dige viskelii-
gutuse omandamine. Meie vabariigi pal-
jude aastate kehaliste katsete praktika
kinnitab, et palliviskes rahuldava hinde
saamine kaib paljudele &pilastele, eriti
tutarlastele tle jou. Seda arvestades on
kaesolevas valikus esindatud peamiselt
viskevahendid ja nende kasutamise me-
toodika.

Heidete-visete  Opetamisel koikides
klassides tuleb téhelepanu pé&oérata Kkii-
rusliku jou arendamisele ja seejuures
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arvestada erinevusi Opilaste kehalises et-
tevalmistuses.

Et kindlustada loomulik, sujuv Glemi-
nek kergetelt vahenditelt rasketele ja
vastavalt arendada heideteks vajalikke
liigutusvilumusi, on otstarbekas taienda-
valt standardvahendeile valmistada hei-
teriistu ise. Need oleksid erineva kaalu,
moodtmete ja vormiga, arvestaksid Opi-
laste vanust ja ettevalmistust ning Ope-
tuslikke eesmarke antud klassis.

Teatavasti kergete heitevahendite ka-
sutamine soodustab maksimaalselt Kiiru-
se, raskete kasutamine jou arenemist.
Nende kahe omaduse seostamine annabki
heidetes valtimatult vajaliku, nn. plah-
vatusliku jou. Sellest lahtudes ongi valja
pakkuda omavalmistatud heitevahendid
kaaluga 40—750 g. Arvestatud on Kka
kaepideme pikkust, sest selle suurenemi-
sega kasvab Olavodlihastele ja sideme-
tele mojuv koormus. Pikendatud kéaepi-
demega vahendeid kasutatakse vanema-
tes klassides tehnika taiustamise etapil,
kui lihastik on saanud killaldase etteval-
mistuse, pidamaks vastu kiiruslikku jou-
du vajavatele suurenenud koormustele.

Vahendi vormi valikul peetakse silmas
vOimalust sooritada nn. dle 6la viskeid
(naiteks transportoérlindi riba, kummi-
torud, tennisepall puust kéaepidemega,
kummist réngad). Vahendi vormi mitme-
kesisus soodustab ka peene liigutuste
koordinatsiooni formeerimist, mis on va-
jalik tulevases tOobalases tegevuses.

Vahendeid valmistatakse  pehmest,
elastsest materjalist, et vélistada vdima-
like traumade tekkimist. Kasutamist
leiavad kummist pallid, torud, voolikud
ja rongad.

Nooremates klassides kasutatavad va-
hendid on soovitatav varvida erksates
toonides: ere varv soodustab laste emot-
sioonide kd&rgenemist ja aktiviseerib ke-
halist tegevust. Kesk- ja vanemale ast-
mele mdeldud vahendid vdiksid olla kol-

lased. Silmatorkav varvus kergendab
vahendite kokkukorjamist, tdstab tunni
tihedust.

Omavalmistatud vahendeile tuleks val-
mistada ka spetsiaalsed kandekastid.
Loogilint  visketehnika Oppimiseks ja
treeninguks.



Materjali loetelu: 1) 50 cm laiune
ja 5 m pikkune transportdorlint; 2) kaks
10 cm laiust lauda lindi Ulemise serva
tugevdamiseks; 3) kett voi tross lindi kor-
guse reguleerimiseks; 4) kaks posti lindi
kinnitamiseks; 5) 50 cm pikkune ja 3 cm
laiune transport6orlindi riba 166kide soo-
ritamiseks.

Joonis 2

Ettevalmistus visketreeninguks; seista
166gilindi all, 166giriba sirutatud kéega
tleval, kontrollmark 166gilindi alumise
serva korgusel. Votta 160gilindi all viske
lahteasend ja sooritada viskeliigutus.
Viskeharjutusi vOib taita ka hoojooksult.
Viskevahendi raskust — transportdorlin-
di suurust — vOib muuta vastavalt har-
jutuse eesmargile. Praktika on Kkinnita-
nud vahendi jargmisi haid kulgi:

1. Loogilindi kasutamine visete Opetami-
sel vOimaldab visketehnika Opetamise

01 40 | 5/0 !

Joonis 1

taiustamist: kui viskeliigutuse 16pus ei
toimunud 166ki, oli kasi liiga kdverdatud
vOi ei toimunud sirutust jalgadest; kui
166k oli nork, siis viskeliigutuse 16pp VoI
kogu viskeliigutus oli aeglane.

2. VVdimaldab oOpilase enesekontrolli dige
tegevuse Gppimisel.

3. Tostab emotsionaalsust ja huvi viske-
liigutuse tugevuse saavutamiseks.

4. Lihikese ajaga saab sooritada palju
viskeharjutusi koos kindla, kontrollitava
eesmargi saavutamisega.

5. Samaaegselt sooritavad harjutust pal-
jud Opilased thel joonel, Gpetajal on hea
parandada vigu ja anda uusi Ulesandeid
kas kogu rihmale vdi individuaalselt.

6. Saab anda individuaalseid Ulesandeid
visete Oppimiseks vOi taiustamiseks.

7. Harjutuse sooritamisel on kas osa voi
kogu tahelepanu p6o6ratud 166gi helituge-
vusele, mis vabastab lihased liigsest pin-
gest.

Sama 166gilint on kasutatav hippevaoi-
me maarajana, kui see on asetatud kind-
lale korgusele ja vastavalt tahistatud
(vt. joonis 3).

Joonis 3
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Lindiga tennisepall. Esimene variant.
Valmistamiseks kasutatakse vanu, porke
kaotanud tennisepalle. 25—30 cm pikku-
ne ja 5—10 cm laiune eredavarviline lint
kinnitatakse palli kilge, surudes selle
Uht otsa pidi pallindela abil vaikeste
avade kaudu labi palli.

Lint vahendab palli kiirust, lennukau-
gust, porke korgust ja aeglustab palli
langemist. Kdik see kergendab piddmist,
kiirendab pallide kokkukorjamist ning
tunnis joutakse 10—15 viset enam soo-
ritada kui harjutamisel tavaliste palli-
dega.

Teine variant: lindi asemel kinnitatak-
se palli kilge kergest heledast riidest
taskuke pikkusega 15—20 cm ja laiusega
8—10 cm. Lennul taskuke taitub 6huga,
paisub ja sel viisil pidurdab margatavalt
palli lendu. Niisuguste pallide kasutami-
sel hoitakse maksimaalselt pallide kok-
kukorjamise aega.

Kummist rdngas. ROngas diameetriga
25—30 cm valmistatakse vastupidavast
kummist, nditeks lastejalgratta valiskum-
midest vdi mootorratta sisekummidest.
Rongad varvitakse vesiemulsioon- voi
Olivarviga erinevates toonides. Rongaid
kasutatakse 3.—4. klassides heidete Ope-
tamiseks ning ka orientiiridena ja poor-
detdhistena teatejooksudes, takistustena
palli pdrgatamisel. Paigutades rdngad
porandale v&i pingile, vBib nendesse ase-
tada vork-, korv- v6i muid palle, et val-
tida pallide laialiveeremist.

Granaadititpi heitevahendid valmista-
takse voolikust ja kasutatakse noorema-
tes ja keskastme klassides soOltuvalt va-
hendi kaalust (100—450 g) ning pikkusest
(15—40 cm).

Kummist toru, kaal 100 g, pikkus 15 cm,
diameeter 3,5 cm. Kasutatakse noorema-
tes klassides nii v8imla- kui ka valistin-
gimustes. Teine variant; jaikuse andmi-
seks surutakse kummitoru sisse Ummar-
guse ristldikega puidust varras. Vahen-
dit kasutatakse 4.—5. klassides valistin-
gimustes.

Kummist korpuse ja puitkdepidemega
granaat. Korpuseks on vooliku otsast 10i-
gatud kummitoru, mille sisse surutakse
Ummarguse ristldikega puidust varras.

Torust véljajaav vardaosa on kaepide-
meks, selle pikkus on 10—12 cm. Korpus
kinnitatakse varda kilge kahe kruviga.
Vahendi kaal on 150—170 g, pikkus 18—
20 cm, korpuse labimddt 4 cm, kéepideme
labim66t 2,5 cm. Kasutatakse visete dppi-
miseks 4.—6. klassides valistingimustes.
Tennisepall puidust ké&epidemega. Pall
taidetakse liiva vOi haavlitega. Labi palli
ulatuva pika kruviga kinnitub palli kul-
ge puidust kaepide. Kaepideme pikkus,
on 20—22 cm, labimdot 2,5—3 cm. VVahen-
di kogupikkus on 26—28 cm, kaal 220—
250 g. Kasutatakse visketehnika Oppimi-
seks 7—8. klassides valistingimustes.
Selle vahendiga v0ib sooritada uldaren-
davaid harjutusi tunni ettevalmistusosas.
Pikendatud kummitoru. Vahendi kaalu
ja jaikuse suurendamiseks surutakse
kummitorusse 3 cm labimddduga puidust
kaepide ja kinnitatakse kahe Kkruviga.
Puitvarras on torust 2—3 cm lihem. Va-
hendi kaal on 400—420 g, pikkus 25—30'
cm, labim6ot 5 cm. Kasutatakse visketeh-
nika Oppimiseks valistingimustes 7.—11.
klassides (poeglastele 7.-11. klassides,,
tutarlastele 9.—11. klassides).

Teine variant: vOrreldes eelmisega
on modtmed veelgi suurendatud. Kaal
450—500 g, pikkus 40 cm, korpuse labi-
moot 5 cm, kaepideme labiméot 2,5 cm,,
kéepideme pikkus 25 cm. Pikendatud
granaat lendab 2—4 m kaugemale kui
samakaaluline standardgranaat. VVahendit
kasutatakse tehnika tdiustamise etapil
(9.—11. klassi noormehed), kui harjuta-
jatel on piisav fluusiline ja tehniline ette-
valmistus. Vahendit vdib kasutada uld-
arendavate harjutuste sooritamiseks tun-
ni ettevalmistusosas.

Metallkorpuse ja puitkéepidemega gra-
naat. Granaadi pikkus on 25 cm, kaal
470 g, korpuse labimddt 4 cm ja pikkus®
10 cm, kaepideme labiméot 2,5 cm. Kui-
vord korpus on lihendatud, asetseb va-
hendi raskuskese korpuses. Selline gra-
naat lendab marksa kaugemale kui stan-
dardne. Vaiksema labimd6duga kaepide
lubab harjutajatel, eriti tatarlastel va-
hendit paremini tunnetada. Kasutatakse
visketehnika Oppimiseks 7.—8. klassides
(poeglapsed) ja 9.—11. klassides (tutar-



lapsed). Harjutamisel noormeestega (9,—
11. Kklass) kasutatakse seda granaati vis-
keliigutuse kiiruse arendamiseks.

Rohke arv kaalult, pikkuselt ja vor-
milt erinevaid viske- ja heitevahendeid
lubab tunde anda suure tihedusega. Iga
Opilane saab tunniks 2—6 sellist vahen-
dit. xunni pdhiosa 12—15 minuti jooksul
jouavad Opilased sooritada 20—30 viset.

Materjali loetelu; 1) kaks 6 m
pikkust palki modtmetega 20X20 cm;
2) erinevate pikkustega 10X15 cm prus-
sid jalgade tugedeks.

Palk-stardipakkude kasutamise eelised:
S lahtepakud on alati kasutamiseks val-
jas nii Oppetddks, treeninguteks kui ka
individuaalseks harjutamiseks;

B peaaegu terve rihm saab Uheaegselt
Oppida madallahet ja vdistelda lahtejook-
sudel madallahtest;

Joonis 5
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Koos stardikasklusega kaivitab Opetaja
stopperi. Sel momendil, kui stopper nai-
tab antud klassile maaratud kontrollaega
(nditkes 5,2 sek. 7. klassi poeglastele).

Hasti omandatud madalldhte tehnika
vB@imaldab luhidistantsidel vita vaartus-
likke sekundikimnendikke. Kui kehalise
kasvatuse tunnis tehakse stardiharjutusi
2—4 paari pakkudega, on tegevusetus ja
seisakud paratamatud, harjutuskordade
arv jaab vaheseks. Jargneva vahendi ka-
sutamine aitab seda probleemi lahendada.
Palk-stardipakud (12 stardikohta).

Joonis 4

A stardipakkude palki saab kasutada
pingina harjutusteks kate-, kdhu-, selja-
vOi jalgade lihastele valistingimustes ja
A liuvaljaku aarse pingina uiskude kin-
nitamiseks voi jalgadele puhkuse andmi-
seks.

Lahtejooksude Opetamiseks, treenin-
guks, huvi aratamiseks ja stardioskuse
hindamiseks v8ib kasutada kahte metoo-
dilist varianti.

Ll Stardivariant.

Joonis 6

60tT>

' HiSTi  ‘Opetiija
antakse vile ja stopper seisatakse. Milli-
se joone Opilased vilistamise momendil
on Uuletanud, vastavalt seda hinnet nad
vaarivad. Normatiivid stardi oskuse-kii-



ruse madramiseks tuleb kohandada kooli-
valjaku tingimustele.

L, Kordusvariant.

Parast stardikasklust kaivitab Opetaja
stopperi ja seiskab selle koos vilega;

1. Jooks l|Bpetatakse vilega vastava klassi

hindenormatiivil «3». lga jooksja néeb,

2. Jooks ldpetatakse vilega vastava klassi
hindenormatiivil «4».
3. Jooks Idpetatakse hindenormatiivil «5».
Sama moodust v8ib kasutada ka vastu-
pidises jarjekorras. Viimasele variandile
vOib lisada tingimuse: kes lletas finiSi-
joone enne vilet, vabastatakse jargmisest
jooksust. Jargmises jooksus saavad va-

baks, kes olid enne vilet «4» normatiivi
joone dletanud.
Nimetatud lahtejooksude variantide

juures on pohihindajaks Opetaja, kes
kullaldase harjumuse juures saab finiSi-
momendist dige Ulevaate. Iga Opilane ta-
jub visuaalselt, kui palju tal normatiivist
puudu voi Ule jaab. Stardioskust on voi-
malik hinnata koos stardivdoimetega. Ka-
sutatav meetod innustab harjutama, sest
saavutus ei tundu olevat kauge (1—2 m).

Joonis 7
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Kummitoru — takistus.

Materjali loetelu ja wvahendi
valmistamine. Vastavalt olemasole-
vale materjalile kummimatist v6i kum-

milindist valmistatud 60—80 cm k&rgune-
ja 20—25 cm labimd6duga toru. Takistuse:
kdrguste muutmiseks kasutatakse teist,,
vaiksema labim&dduga toru, mis mahub
teise sisse. Sissepandavale torule teha iga
5 vbi 10 cm jarele auk kdrguste muutmi-
seks. Hipeteks ja tdokkejooksudeks kasu-
tada vdimlemiskeppe vo6i pikemaid latte.
Lattide paremaks pusimiseks kummitorul
teha Ulemisse serva vaike salk.

Oppevahendit saab edukalt kasutada
tunni kodikides osades ja vastavalt spordi-
alale kas uksikult vdi Uksteise sees. Op-
pevahend on ohutu.

Joonis 8
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Moningaid kasutamise votteid;

1. Jooksuharjutusteks horisontaalasendis:
a) jooksusammu pikkuse arendamiseks,
b) siksak-jooksudeks.

2. Huippeharjutusteks horisontaal- vdi
vertikaalasendis vBimlemiskepiga: a) hip-
ped thel jalal, b) hupped kahel jalal,
sulghtpped v6i harki-kokku hipped,
¢) hiipped jalalt jalale.

3. Takistusena — «kaitsemangijana» ja
takistusribana vertikaal- v8i horisontaal-

asendis: kor-vpallis, jalgpallis, varavpal-
lis, jaahokis.
Joonis 9
3 N
1
4, Kaugushippe treeningu tahistena:

a) keskmise hippekauguse maarajaks
sammhiipete sooritamisel, b) hippe kor-
guse tahistamiseks, c) hippe kdrguse-



kauguse tahistamiseks kasutatakse kahte
toru: Uks vertikaal-, teine horisontaal-
asendis.

Joonis 10

Joonis 11

Joonis 12

« n

5. Tokkejooksu Oppimiseks ja treenin-
guks: a) horisontaalasendis sammupikku-
se treeninguks; b) vertikaalasendis, v8im-
lemiskepp risti peal tokkejooksuks.

6. Ko&rgushippe Oppimiseks vdi treenin-
guks algklassides: vertikaalasendis kum-
mitorud asendavad hlppeposte, kasuta-
takse pikemaid latte.

Tunnis kasutatavate vahendite mitme-
kesisus md&jub laste emotsionaalsele haa-
lestusele, mis omakorda tostab nende t606-
vBimet.

AKTIVISEERIMIST
VOIMALDAVAD
VAHENDID
POISTE
TOOOPETUSES

HANNO ISOK

Vaatamata sellele, et Opilaste aktivisee-
rimise voimalikkus ja vajalikkus on teo-
reetiliselt tdestamist leidnud, ei raken-
data seda t660petuse tundides vajalikul
maaral, mistdttu Opilaste teadmiste ja
oskuste tase ning politehniline silma-
ring osutuvad sageli ebapiisavaks. Nai-
teks I. Dorno uurimused on naidanud, et
keskmiselt igast 100 Opilastele antud
Ulesandest taidetakse ainult 38 (2).

Et kindlustada opilastele esitatud ules-
annete taitmist suuremas ulatuses, on
kaks vBimalust:

1) vahendada Opilaste arvu klassides;

2) anda osa Opetaja funktsioonidest Gpi-
laste kindlustamisel Ulesannete ja ene-
sekontrolliga elutule vahendile (2).

Klassides Opilaste arvu vahendamine ei
tule lahemas tulevikus veel kone alla,,
kull aga on mdeldav teine tee: anda osa
Opetaja funktsioonidest elutule vahen-
dile, Opetaja abistajale.

Seesugusteks Opetaja abistajateks ta-
napaeva koolis saavad olla mitmesugu-
sed abimaterjalid ja -vahendid, naiteks



esemete valmistamise plaanid, instrukt-
sioonkaardid ja t6djuhendid ning muud
materjalid Opilaste iseseisva t66 juhen-
damiseks. Oigesti koostatud vahendid
Opilaste iseseisvaks tooks peavad vdimal-
dama koigi didaktika vOimaluste efek-
tiivset kasutamist

Ll nii tunnetuslike Ulesannete esitamisel
kui ka Oppetdd stiimulite loomisel,;

L nii uue Oppematerjali tajumisel ja
uute teadmiste omandamisel iseseisva
to0 kaigus kui ka mitmesuguste prob-
leemsete Ulesannete lahendamisel;

Ll teaduslike maarangute ja seaduste
omandamisel;

1 teadmiste kinnistamisel ning prakti-
liste ja laboratoorsete tddde taitmisel,
mis on suunatud teadmiste ja oskuste
kujundamisele;

L, varem omandatud teadmiste ja oskus-
te ning vilumuste kasutamisel iseseisvas
t60s;

L, Opilaste t60 tulemuste analGidsimisel;
teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrol-
limisel (1).

Niisuguste materjalide valmistamine ja
valmis kujul paljundamine nduab Opeta-
jalt vdga palju energiat ja aega, sest
neid peaaegu pole.

Meie vabariigis praktiseeritakse mit-
meis Oppeaineis trikitud téovihikuid.
O. Nilson maaratleb téévihikut jargmi-
selt: «Toovihik ehk vihik iseseisvateks
toodeks (ingl. k. — workbook; saksa k. —
Arbeitsheft; rootsi k. — arbeit suppgifter
jne.) kujutab endast (lesannete, harju-
tuste, kiUsimuste komplekti koos inst-
ruktsioonidega nende taitmiseks ning on
ette nahtud Opilaste individuaalseteks
toodeks uue materjali omandamisel, va-
hel ka koduse ulesandena. To6vihikud
on illustreeritud, kusjuures enamikul
joonistest on ilesande funktsioon. Ules-
anded taidetakse enamikus ikirjalikult
samas vihikus ...» (6).

Sellise vahendi perspektiivid on kil-
laltki selged, nende kasutamine meie va-
bariigi koolides on leidnud kindla koha.
Eesti NSV Haridusministeerium on vot-
nud vastu otsuse kindlustada enamik
uusi 8-klassilise kooli &pikuid nende
juurde kuuluvate téovihikutega. Praegu
on kasutusel palju erinevaid t66vihikuid.
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Lahtudes eelbeldust pidasime vajali-
kuks koostada tdovihikud &pilaste akti-
viseerimise ja teadmiste ning oskuste
kindlama omandamise eesmargil poeg-
laste t660petuse Opetamiseks 5. klassis ja
sellise vihiku efektiivsust eksperimendi
kaigus kontrollida (8; 9).

Kahtlemata pole tdovihik ainus vahend
Oppetdd sisustamiseks toodpetuse tundi-
des. Juba esialgsel katsetamisperioodil
tuli ilmsiks toéovihikute eeliste kdrval
puudusi, mis piirasid selle kasutamist.
Need seisnesid pohiliselt jargmises;

1) toovihik, kuhu olid koondatud nii-
hasti teoreetiline materjal (sest Opikut
toovihikute koostamise ajal veel polnud)
kui ka tdoulesanded ja kordamistlesan-
ded, ei vdimaldanud vajalikul maaral
Opilaste poolt omandatud teadmisi kont-
rollida, sest:

a) valmisvastused olulisematele
mustele sisaldusid samas vihikus;
b) Opetaja ei saanud toovihikuid regu-
laarselt ja vajaliku silivenemisega kont-
rollida, sest seda Oppevahendit — to6-
vihikut — vajasid Opilased teadmiste
kinnistamisel ja kordamisel, mis tingis
mittekillaldaselt vahetu tagasiside;

2) teoreetilise materjali tdiendamine ja
markmete tegemine toodvihikusse Opetaja
seletuste jargi osutus liialt aegandud-
vaks;

3) praktiliste tdddega roobiti tehtavaid
markusi Oppetdokoja tingimustes osutus
ebaotstarbekaks teha téovihikusse.

Ilmnenud ebakohti ndis olevat otstar-
bekas Uletada t66vihiku vormi asenda-
misega Opiku ja tdolehtedega, s. o. lah-
tiste lehtedega, mis sisaldavad kisimusi
ja ulesandeid Opilaste iseseisvaks tooks
ja kus on vastuste jaoks ette nahtud
vastavad kohad. Niisuguseid tddlehti on
edukalt kasutatud Saksa DV-s, viimastel
aastatel ka meie vabariigis fllisika Ope-
tamisel (14).

Toolehtede eeliseks vBrreMes tddvihi-
kutega on see, et nende abil on hdlpsam
kontrollida iseseisva t66 tulemusi. Nii
téodlehed kui ka tddvihikud vdimaldavad
ratsionaalsemalt kasutada tunni aega ja
paremini suunata Opilaste iseseisvat te-
gevust. Kontrolli tbhustamiseks ja eks-
perimentaalklasside to6tulemuste vord-

kisi-



lemiseks kontrollklasside tasemega koos-
tasime 5. klassi tarvis lisaks kahele t66-
vihikule — puidu- ja metallit6d toovihi-
kud ka kolm toolehte kahes variandis.
6., 7. ja 8. klassile aga koostasime eks-
perimentaalsed dpikud puidu- ja metalli-
tooks, kus oli esitatud teoreetiline ma-
terjal vastavalt to00petuse programmile
ja iga Opiku juurde komplekt tdolehti
(10; 11; 12).

Toovihikute, toolehtede ja katsedpi-
kute sisu ja ainevaliku maaras to66petuse
programm. M®&nevdrra tuli arvestaida ka
lahknevusi eri Oppeainete (nait. joones-
tamise ja to6Opetuse) programmide va-
hel. Mitmed autorid, nagu A. Dubov (3),
J. Zelenin (4) ja teised on pidanud &igu-
sega oluliseks Opilaste varast tutvumist
todjoonisega. On ju joonestamine ja too-
joonis tehnika keel, mida tundmata ei
saa konelda politehnilisest t660petusest;
ilma  joonestusalaste elementaarsete
teadmisteta pole t660petuse tunnid
moeldavad. Kuid t660petus — puidu- ja
metallitod — algab juba 4.-5. klassist,
joonestamine ldlitub aga meie vabariigi
koolide Oppeplaanidesse alles 8. klassis.
Seda arvestades andsime Kkatset66vihi-
kuis ja toolehtedel killalt suure osakaa-
lu joonestusalaste kiisimuste ja problee-
mide valgustamisele. Siin on juttu vaa-
dete saamisest ja vaadetest, on peatutud
todjoonistel ja eskiisidel, md6dtmete mar-
kimisel. Suurema rdhuasetuse piidsime
langetada ka neile kusimustele, millele
labiviidud vaatluste pdhjal omistatakse
suhteliselt vahe téhelepanu, nimelt ma-
terjalidpetuse probleemidele ja selleko-
haste teadmiste andmisele.

K&igi nimetatud eksperimentaalmater-
jalide koostamisel puddsime silmas pi-
dada Opilaste aktiviseerimise vajalikkust
ning jargida didaktikas uldtunnustust
leidnud viise ja votteid Opilaste aktivi-
seerimiseks. Lahtealuseks olid siinjuures
niihasti Oppematerjali omandamise
psiihholoogilised seaduspéarasused kui ka
neist tulenevad didaktilised printsiibid,
milledest t660petuse seisukohalt olulise-
matel ja katsematerjalide koostamisel
enam arvestamist leidnutel peatume 1U-
hidalt.

Oppematerjali omandamise pohilistest
seadusparasustest palvib t6dopetuse sei-
sukohalt esmajoones tahelepanu konk-
reetse ja abstraktse madotle-
mise seos ning sellega Uhenduses
Opetamise Naitlik kus kui didaktika
Uks pohiprintsiipe. Eri Oppeainete mdis-
tete kujunemisele on omane (ks uUhine
joon: konkreetne ja abstraktne esinevad
tihedas seoses ning tdelisi teadmisi
omandatakse selle seose olemasolu pu-
hul, mille fisioloogiliseks aluseks on
kahe signaalsiisteemi koostdd. Keskast-
me poeglaste t600petuses, kus esemete ja
nahtuste tundmadpitavad omadused on
meeleliselt jdukohased, saavad omanda-
tavad teadmised enamasti alguse tajust,
vaatlusest. Meie poolt koostatud mater-
jalides seda arvestades tutvustatakse
tooriistu ja -seadmeid mitmel pool joo-
niste abil, analoogiliselt on toimitud
mitmete t66votete tutvustamisel, millega
kaasneb, kus voimalik, tbéeliste tooriis-
tade ja esemete demonstreerimine. Nai-
teks saagidest konelemisel on joonistel
kasi- ja raamsaag ning esitatud on ka
saehammaste erinevaid kujusid.

Noue naitlikkuse ja sOna seostamise
kohta leiab katsematerjalides kd&ikjal
realiseerimist; vOimaluse piires on pud-
tud lisada vaatlusilesannetele ka tunne-
tuslikku laadi Ulesandeid: Opilased pea-
vad markima tddvihikus vdi tddlehel
vastavate tooriistade osade joonistel
osade numbrid Oigete nimetuste juurde.
Seesugune esitusviis peaks aitama Kkin-
nistada mdisteid ka aine kordamisel:
tooriista, eseme vOi materjali demonst-
reerimine jaab paratamatult Uhekord-
seks.

Nagu mitmed uurimused on naidanud,
voivad aga joonised veel keskastmeski
mdojustada mdoistete kujundamist Opilas-
tel negatiivselt ja suurendada ebaolulis-
te tunnuste tahtsust. Segavaks faktoriks
vOib olla naiteks teatava elemendi asend
joonisel (5). Et valtida seda ebakohta,
on olulisemate esemete ja tooriistade
joonised, mis korduvad Opikus ja koos
Ulesandega ka toolehel, antud erinevais
asendeis.

Teadupéarast pole naitlikkus Uksnes



abstraktse = motlemise toetuspinnaks,
vaid edaspidi vajalik ka opilaste konk-
reetse mdtlemise edasiarendamiseks.
Katsematerjalides on ta esitatud veidi
teisiti — diagrammide ja kinemaatiliste
skeemide abil. Vastavalt sellele tekivad
uued tunnetustlesanded; kujundada
Opilastes oskust opereerida ruumiliste
kujutlustega, lugeda ja konstrueerida
jooniseid jms. Ka sellekohaseid ulesan-
deid on katsematerjalides ohtrasti.

Oppimise psiihholoogia seisukohalt on
efektiivse Opetamise vajalikuks eeltingi-
museks Oppetdd ratsionaalsete
vOtete kujundamine. Seejuures ei ta-
henda Gppimisv6tte omandamine ainult
vastava motlemisoperatsiooni kujunda-
mist (oskust ruhmitada materjali, lu-
geda joonist, vOrrelda esemeid jne.), mis
on muidugi oluline, vaid vajalik on ka
motiveeritud valmisoleku — vajaduse —
loomine antud operatsiooni kui tegevus-
viisi kasutamiseks. Heéks motivatsioo-
niks vOiks olla Uksikute tédoperatsiooni-
de labim&tlemine ja seejarel nende ka-
sutamine mingi eseme valmistamisel.
Naiteks traaditodéde juures kujuneb
Usna igavaks mitmesuguste painutuste,
traadiotste aasastamise, traatosade
Uhendamise jne. harjutamine. Et luua
stiimul taoliste raskuste Uletamiseks, on
praktilise t60 kaigus parast paari-kolme
prooviharjutust otstarbekas valmistada
traadist nn. kannatusmange, milliste
valmistamisse Opilased suhtuvad suure-
ma huviga.

Iseseisvate tegevustega harjutamise
kérval on oluline, et Opilased saaksid
kasutatavatest votetest aru; oma tege-
vuse sOnaline formuleering soodustab
votete mdistmist. Kasutatavatest to6vo-
tetest arusaamist on katsematerjalides
pudtud suunata kisimustega, mis ndua-
vad Uhe voi teise votte vdi toimimisviisi
p6hjendamist. Naiteks: «Ulearuseid
markjooni ei tohi plekile kanda. Miks?»
vOi «Miks peab olema tisleriliimi potis
kaks néu?» jne.

Mitmetest toOvOtetest arusaamist ja
toovotte kinnistamist peaks toetama so-
naline formuleering: nait. «Kuidas pea-
vad olema suunatud saehambad johv-

sael?» voi «Missuguses jarjekorras toi-
mub tooriku ettevalmistamine treimi-
seks?» jne.

Uldise iseloomuga vdtete hulka, midaj
kasutatakse Oppimisel ja tdoprotsessis,
kuulub planeerimine (ulesande
anallits, tegevuste valik, nende soorita-
mise jarjekorra kindlaksmaaramine) ja
enesekontrolliga seotud tegevus-
viiside kompleks. Planeerimisel seostu-
vad omavahel mdotlemine ja praktilised
toimingud; t66 edukus soltub oskusest
kiiresti Gmber ldlituda toimingult mot-
lemisele ja méotlemiselt tagasi mingile
toimingule. Planeerimisel sooritab 0pi-
lane eelseisvad toooperatsioonid sageli
labi motteliselt, mis nduab ja arendab
vaatlusv6imet ning fantaasiat. Oma
tood planeerima Opetaja antud vOi Opi-
kus esitatud naidiste pdhjal Opetavad
meid katsematerjalides niisugused Ules-
anded, nagu naiteks tookaigu fikseeri-
mine Uksikute toovotete kaupa, to6ju-
hendi koostamine jne. Opikus ja iseseis-
va to6 juhendeis on esitatud nduded,
mis suunavad Opilast ennast kontrollima
Uksikute toovotete sooritamisel ja ka t6o
resultaatide juures. Otsese kontrolli
kdrval t66 kvaliteedi tle on nende ees-
mark harjutada Opilasi enesekontrolli-
ga, kasvatada vastutustunnet t66 suhtes,
Opetada tapsust ja korralikkust jne. Ot-
sendudeist veelgi suuremaid vo&imalusi
Oigete toovotete kontrollimiseks paku-
vad katsematerjalides mitmed joonised,
nait. pliiatsi ja markndela asend mar-
kimisel, raamsae asend saagimisel ja re-

guleerimisel jne. Joonestusalaste (les-
annete puhul esitatakse t6dlehtedel
enesekontrolli vO@imalusena Ulesannete
lahendused, kuid noOutavast erinevas

projektsioonis.

Oppematerjali esitamine nduab erine-
vate vanuseastmete omapéara arvesta-
mist. ToédOpetuse tundides, mis toimuvad
4—8. klassides, tuleb arvestada kesk-
mise Vvanuseastme Opilaste psutdhilisi
isedrasusi. Teadmiste omandamise Kkai-
gus progresseerub margatavalt keskast-
me Opilase vaimne areng. Opilaste mot-
lemine muutub loogilisemaks ja suste-
maatilisemaks, tunnetustegevuses kas-
vab tunduvalt teise signaalststeemi



osatahtsus. Oluliselt suureneb omanda-
tava materjali motestamise ja mdistmise
oskus; Opilased omandavad senisest
enam seoseid Oppematerjali osade vahel,
illustreerides seda materjali omapoolsete
tahelepanekute ja kogemustega. Suures-
ti kasvavad murdeealiste nduded tdesta-
tavuse suhtes. Uldiselt areneb murdeea-
lise motlemine abstraheerimise kasvu
suunas. Opetamise protsessis muutuvad
mdisted jark-jargult tdpsemaks, sisuka-
maks, korraparasemaks, murdeealised
Opivad moistetega opereerima. Kuid sa-
mas voib esineda ka kalduvust Oigusta-
mata analoogiaks, vOib esineda ennat-
likke dldistusi ja jareldusi, seose puu-
dumist moiste ja konkreetse kujutluse
vahel, mis kdik tingib vajaduse murde-
ealise m&tlemise hoolikaks suunamiseks
Opetaja ja Oppevahendite poolt.

Opilaste motlemise tase ja oskus
moistetega opereerida lubasid meie ar-
vamusit moédda katsematerjalides esitada
paljusid uusi, kuid Uksteisega teataval
maaral seoses olevad mdisteid ning pak-
kuda teadmisi, mis voimaldaksid Opilas-
tel aru saada seadmete ja instrumentide
furtktsioonidest, nende otstarbest ja ka-
sitsemisviisist (eristada detaile, teha
kindlaks nende vastastikune suhe ja
osatéhtsus tdos, vorrelda Uht seadet tei-
sega, viia see Uhe vdi teise nimetuse voi
kategooria alla jne.) vOi teiste sdOnadega
— arendada Opilaste tehnilist taiplik-
kust. Ka tehniline meisterlikkus, millele

peab aluse panema to00petus, ei ndua
ainutksi motoorseid vilumusi, vaid ka
vilumusi ja oskusi joonise vdi skeemi

lugemiseks ning naidise tapseks ja Kii-
reks tajumiseks, teadmisi toddeldavate
materjalide iseloomust jne. Et valtida
eaomaseid mdotlemisvigu, on katsemater-
jalides igati taotletud seoste loomist ja
tugevdamist mdoistete ja konkreetsete
esemete ning kujutluste vahel, esitada
toooperatsioonid kdikjal ranges loogili-
ses jargnevuses niihasti jooniste ja es-
kiiside abil kui ka verbaalselt, vorrelda
erinevate materjalide ja seadmete oma-
dusi, funktsioone jne.

Nooremate Opilastega vOrreldes muu-
tub murdeealiste malu produktiivse-
maks, eriti abstraktse materjali oman-

damisel, mis rajab eeldused tehniliseks
arusaamiseks. Siin peavad kujundilised
ja loogilised elemendid olema Uksteisega
seotud: kujundilise kitlje alahindamine
vOib kaasa tuua skemaatilisuse, ebatap-
se omandamise; Ulemaarane «seotus»
kujundiga, kui viimast pole viidud mingi
kategooria alla, muudab aga omanda-
mise vahem mdtestatuks ja vahem kind-
laks. Seda arvestades ongi katsematerja-
lides mitmeid kusimusi ja lesandeid,
kus on ndutud materjalide ja téoriistade
rGhmitamist.

Oppematerjali omandamise ja repro-
dutseerimise votetes esineb murdeeas

margatavaid muutusi. Suuresti kasvab
pualdd aru saada sellest, mida tuleb
omandada ning reprodutseerida mitte

sOna-sOnalt, vaid tehes seejuures vaja-
likke luhendusi ja uldistusi. Iseseisvate
Uldistuste ja jarelduste Shutamise ning
motestatud omandamise teenistuses on
toolehtedel mitmed kisimused, mis sun-
nivad Opikus esitatud teoreetilise ma-
terjali pohjal tegema praktilist laadi ja
olulisi jareldusi: naiteks on katsedpikus
antud erinevate metallide sulamistem-
peratuurid ja elektrilised eritakistused,
todleht aga vaatleb sama kisimust hoo-
piski praktilisemast aspektist, ndudes
Opilastelt otsustamist, miks on elektri-
juhtmed valmistatud tavaliselt vask- voi
alumiiniumtraadist ja miks valatakse
uusaastadol «Onne» tinaga, aga mitte
naiteks rauaga.

Murdeealist  iseloomustab huvide
kiire tekkimine, aga ka nende kadumi-
ne, ebapisivus ja tahe aktiivselt tegut-
seda. Jarelikult, et teadmiste ja oskuste
omandamine ning kogu t66 Oppetbdkojas
pakuks murdeealistele opilastele huvi ja
rahuldust, peab see olema hasti organi-
seeritud. Enam kui Uhelgi teisel kooli-
astmel on murdeealiste Opilaste puhul
tahtis Oppeprotsessi loogika varieeruvus,
Oppeprotsessi dunaamiline iseloom: ei
saa olla viljakas tundide andmine uhe
standardi jargi, Gppeprotsess muutumatu
struktuuriga. Nagu on naidanud N. Bel-
jajeva (13) uurimused, viib mitmesugus-
te erinevate votete kasutamine murde-
ealiste tunnetusliku aktiivsuse ja koos
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sellega uhtlasi
véaarsele tdusule.

Katsetoovihikute ja -Opikute koosta-
misel taotlesimegi, et Opetajal oleks voi-
malik eri tundides kasutada erinevate
teemade Kkaésitlemisel erinevaid toovot-
teid; ka toolehed erinevad Uksteisest oma
Ulesannete laadilt.

Murdeeas avaldub kujukalt Opilaste
puldd iseseisvusele. Selleealised
Opilased taidavad r66muga mitmesugu-
seid iseseisva t00 Uulesandeid. Seda
eaomast joont on silmas peetud enamiku
tundide tarvis maaratud materjalide pu-
hul, kusjuures iseseisvuse aste on eri
tlesannetel suuresti erisugune. Opilastel
tuleb teha mitmeid praktilisi toid taiesti
iseseisvalt kas enda koostatud vOi Ope-
taja antud t66juhendi jargi.

Eriti meeldib murdeealistele lahendada
Ulesandeid, mis nduavad nuputamist ja
taiplikkust: nende modtlemise aktiivne
iseloom nduab tundide tihendamist ma-
terjaliga, mille kallal saaks pead murda.
Seetdttu on katsematerjalides mitmeid
nn. nuputamisilesandeid. Siit tuleneb
omakorda probleemsete situatsioonide
toomine too0petuse tundidesse; ka ni-
metatud kisimust on arvestatud mitme-
tes toolehtede Ulesannetes.

Head eeldused aktiivseks osavotuks
too0petuse tundidest loob laialdaselt are-
nenud huvi tehnika vastu. Kogu murde-
ea kestel vbib margata tehniliste huvide
jarjekindlat laienemist. M. DavletSini (7)
andmeil esineb 5. klassi Opilaste seas
enam-vahem selgelt valjendatud huvi
tehnika vastu 13%-1 Opilastest, poistest
22%-"; 6. klassis on vastavad arvud 31%
ja 61%, 8. klassis aga 43% ja 56%. Ela-
vat huvi tunnevad murdeealised Opila-
sed mitmesuguste praktiliste ja labora-
toorsete t60de vastu, mille kaigus nad
saavad rakendada oma teadmishimu ja
aktiivsust. Sealjuures meeldib selleealis-
tele Opilastele leida seoseid teoreetiliste
teadmiste ja nende praktilise rakenda-
mise vahel. Seeparast on katsematerjali-
des roobiti praktiliste t66de juhendami-
sega osutatud tosist tdhelepanu ka teo-
reetilistele kiisimustele ning ndutud neile
tuginemist, samuti on ndutud kord
omandatud teadmiste meenutamist.

Opiedukuse markimis-
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Murdeealist dpilasi iseloomustab sageli
pusimatus, pidurdamatus, oskamatus
oma tegevust Oigesti planeerida ja aega
ratsionaalselt kasutada, mis tingib mitte
Uksnes tdollesannete Opetajapoolse hoo-

lika juhendamise, vaid ka regulaarse
kontrolli vajaduse. Viimase piisavaks
tagatiseks pidasime lisaks toovotete

kontrollimisele praktilises t66s ja wval-
mistatud esemeile hinnangu andmisele
todlehtede ststeemi sisseviimist, mis nais
otstarbekalt Ghendavat Opilaste iseseisva
t00 ja nende teadmiste ning modningate
oskuste kontrollimise.

Peale eaomaste isedrasuste arvestamist
peab omandamise psihholoogia oluliseks
Oppeprotsessi  organiseerimisel  silmas
pidada Opilaste erinevat mdtlemisviisi,
oskuste ja vilumuste taset, kalduvust
motoorseks tegevuseks, huvisid jne. Indi-
vidualiseerimisvdimalusi pidasime katse-
materjalide koostamisel silmas niihasti
motlemisilesannetes kui ka praktilises
tegevuses.

Meie poolt koostatud katsematerjali-
dega taotlesime anda Opilastele t66ju-
hendeid ning pakkuda materjali tead-
miste Kinnistamiseks ja kordamiseks,
naidata jooniste abil Oigeid toovotteid,
luua teoreetiliste teadmiste ja praktiliste
oskuste slsteem, suurendada Opilaste
iseseisva t00 osatdhtsust ja tagada ndnda
Opilaste suurem aktiivsus t600petuse
tundides ning seeldbi ka efektiivsem ja
kindlam teadmiste ja oskuste omanda-
mine. Kirjalike t66de osa puiddsime kat-
sematerjalides viia miinimumini, mis
vOimaldaks suurema osa tunni ajast ka-
sutada praktilistele t6odele — t66oskuste
ja -vilumuste kujundamisele — ning
mitmesuguste probleemsete Ulesannete
lahendamisele.
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Saku keskkoolile oli I6ppenud dppeaasta killaltki edukas. 40 dpilast I8petas klassi kiituskir-

jaga. Palju oli neid, kes tegid aasta jooksul Ule saja tunni Uhiskondlikult kasulikku t66d. Karju

'I;ajﬁolni koolide vahelises sotsialistlikus vdistluses tuldi juba (heksandat korda jarjest esi-
ohale.

130 opilast — lauljad, rahvatantsijad ja pillimehed — esinesid Eesti NSV koolinoorte IV laulu-

ja tantsupeol.

Kooli puhkpilliorkester on paisunud juba nii suureks, et vdidi Uhel ja samal paeval mangida
nn Ulevabariigilisel puhkpillipdeval Pdlvas kui ka kooli 16puaktusel Sakus.

Pildil: direktor Vello Juurik annab autasu iile 4. klassi Opilasele Kadri Lepikule, dppe- ja
toodeesrindlasele ning rajooni vene keele deklamaatorite vdistluse vditjale.

ARNOLD RAMMO foto
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VANEMATE
KLASSIDE
OPILANE
A
KESKKOND

Mo6ddunud aasta 18pul ilmus Kirjastuse
«MpocBeLteHne» valjaandel pedagoogika-
kandidaat ANATOLI MUDRIKU raamat
«0 BOCMUTAHWM  CTapLLEKIACCHUKOBY.
Selles jagab autor oma médtisklusi vane-
mate klasside Opilaste kasvatamise olu-
listes kisimustes: maailmavaate kujune-
mine, elukorraldus ja tegevus kollektii-
vis, isiksuse kasvatamine jne. Raamat
pakub  rohkesti huvitavat nii kdigile
klassijuhatajaile kui ka ainedpetajaile.
Jargnevalt tutvustame Ulevaatlikult
seda, mida arvab A. Mudrik vanemate
Opilaste suhete kohta keskkonnaga.

Isiksuse arenemine, kujunemine ja
kasvatamine leiab aset keerulises vas-
tastikuste suhete slsteemis Uhiskon-
naga, keskkonnaga, mis teda Umbritseb.

A. Mudrik Utleb, et viimastel aastatel
on noorsooteemalistes Kirjutistes saanud
maagiliseks sbnaks  «aktseleratsioon»,
mille arvele kipume vahel liiga palju
Kirjutama. Vahest on asi tunduvalt si-
gavamal? Va&ib-olla tuleks rohkem moel-
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da ja raakida muutustest sirguva poOlv-
konna sotsialiseerumise mehhanismides?
Keskajal laks inimene lapsepdlvest kohe
Ule taiskasvanuseisusesse, sealjuures see
tleminek toimus nii t66-, sotsiaalsetes
kui ka perekondlikes rollides. Uusajal
sotsialiseerumise periood pikenes, olles
seotud taiskasvanud inimese funktsioo-
nide keerulisemaks muutumisega, tek-
kis spetsiaalne eluperiood — noorusaeg.
Kuid, nagu margib autor, leidis nooruki
sotsialiseerumine aset rangelt kontrolli-
tavates raamides, selle p6himehhanismi-
deks olid perekond, Kkirik ja Kkinnised
Oppeasutused (kusjuures suurenes sot-
sialiseerumise aeg esmajoones elanik-
konna varaikatest kihtidest noortele, ke-
da valmistati ette keerulisemate rollide
tarvis).

Uusimal ajal téheldatakse sotsialisee-
rumisprotsessi pikenemist kdigis elanik-
konna kihtides ja see muudab situat-
siooni oluliselt. On tekkinud sotsialisee-
rumise uued mehhanismid: massiinfor-
matsioonivahendid; jarsult on kasvanud
eakaaslaste seltskonna osatahtsus, kus-
juures nii Uks kui ka teine nahtus ei ole
perekonna ja kooli poolt peaaegu Vvoi
Uldse mitte kontrollitavad. Nende meh-
hanismide osatédhtsuse suurenemine
pluss aktseleratsioon on teravdanud va-
rajasele noorusele omaseid protsesse ja
andnud pdhjust paljudeks probleemi-

deks, millega tanapaeval kokku puu-
tume.

Seoses sellega peab A. Mudrik dlimalt
tahtsaks vaadelda keskkonna, milles

noormehe vo&i neiu elutegevus toimub,
pbhikomponente, samuti nende sotsiali-
seerumise pdhimehhanisme, et tapsemalt

ette kujutada vanema Kklassi 0dpilase
isiksuse  kujunemisprotsessi keerukust
ja mitmemd&otmelisust.

Alajaotuses «Uhiskond ja vanema

klassi dpilane» on toodud uhiskonna te-
gevuse kaks aspdkti kasvatustod vald-
konnas. Neist esimene on sotsioloogili-
ne: Uhiskond loob juhtimismehhanismi-
de kaudu optimaalsed tingimused noor-
soo kujunemisele massimastaabis. Teine
aspekt on pedagoogiline: Uhiskond aval-
dab kasvatusinstitutsioonide kaudu mas-
silist, kollektiivset, grupilist ja indivi-



duaalset
neiule.

moju igale noormehele ja

Me oleme noorsoo kasvatamise vald-
konnas sligavate ja oluliste protsesside
tunnistajaiks, kuid kaugeltki kdiki neist
ei moista me veel taielikult. Uhiskond
on muutunud maathiskonnast enamasti
linnatihiskonnaks.  Urbaniseerumisprot-
sess jatkub lakkamatult, suured maa-
alad, aja ja mdistuse on vallanud massi-
teabevahendid, tehes erinevate sotsiaal-
sete gruppide traditsiooniliselt valjaku-
junenud elulaadis korrektiive. See on
A. Mudriku arvates ajanud harjumus-
parase pedagoogilise pasjansi kaardid
nii segi, et me ei suuda kuidagi I6puni
mdista ja tunnetada nende «salakavalat»
osa isiksuse kujunemisel. Kool on isegi
maal, ammugi aga linnas lakanud tead-
miste ja Uhiskonna kultuuri edasiaren-
damisel olemast monopolistlik ettevote.
Jarsult on langenud perekonna nahtav
(autor réhutab seda s6na) mdju Uhte-
des aspektides ja samaaegselt on see
jarsult kasvanud (enamasti mittenahta-
valt) teistes. Eakaaslaste seltskond on
muutunud nii mdjusaks, et tema osa ei
julge enam ignoreerida ka Opetaja koik-
vOimsuse kdige ustavamad pooldajad.
lhaste ja noorte kommunistlikud organi-
satsioonid, tulles edukalt toime spet-
siifiliste Ulesannetega noorte kodanike
kasvatamisel, jatkavad pidevalt oma te-
gevuse taiustamist.

Kogu see faktorite hulk, mis mdjutab

sirguva polvkonna  sotsialiseerumise
(protsessi, loob isiksuse arenemise Kkil-
laltki omalaadse sotsiaalse situatsiooni.

Alajaotuses «Kool» 6eldakse, et kool
on pohiline riiklik Oppe- ja kasvatus-
asutus, kelle Ulesanne on varustada
Opilased teadmiste, oskuste ja harju-
muste silsteemiga, kujundada neis kom-
munistliku maailmavaate ja kdlbluse
alused, 0Uhiskondliku kaitumise Kkindlad
harjumused.

Kooli osa Uhiskonna eri arenguetappi-
del ei jaa muutumatuks. Praegu votame
aksioomina valemit «Kooli osa kasvab».
Tegelikult tuleks A. Mudriku arvates pi-
gem radkida dhiskonna kasvavatest
nduetest kooli vastu kui sellest, et ta

osa kasvab (ehkki see tingimata kull
kasvab, kuid mitte nii kiiresti ja mitte
kdigis nendes suundades, nagu seda
nbuab dhiskond). Miks? Aga selleparast,
et kasvavad nduded laste -ettevalmista-
misele eluks Ghiskonnas. Kool peab ole-
ma vaimse arendamise pOhitegur mitte
sisulises plaanis, sest vaimselt arenda-
vad ka perekond, eakaaslased ja massi-
teabevahendid, vaid just vaimse arengu
kui vaartuse kinnistumisel.

Kool tunneb praegu tdsist konkurentsi
seoses laste kasvava autonoomiaga,
gruppide ja kollektiivide, kuhu lapsed
paralleelselt kuuluvad, arvu rohkene-
misega, lapse vOimalusega linnaoludes
anonuumselt eksisteerida, sirguva polv-
konna kasvatamisega tegelevate 0his-
kondlike institutsioonide arvu kasvuga.
Mitte alati ei kannata kool seda konku-
rentsi valja. Ja pohimotteliselt ei peagi
ta seda koigis Idikudes kannatama. Pea-
mine, milles kool oli, on ja jaadb edaspi-
digi valjapoole konkurentsi — see on
vOimalus anda algkollektiivide, s. t. klas-
side kui kdige juhitavamate lastekollektii-
vide liigi kaudu koige taielikumaid ja
stistematiseeritumaid kollektiivsusharju-
musi. Ning seetdttu on koolil olemas kdik
vBimalused olla isiksuse kasvatamise
efektiivseks vahendiks, réohutab A. Mud-
rik.

Alajaotuses «Komsomol» annab autor
Kommunistliku Noorsooiihingu tldise-
loomustuse ja pohifunktsioonid. Ta peab
vanema Opilase kuulumist ikomsomoli
pstihholoogiliselt eriti hinnatavaks selle
poolest, et ta tunnetab oma kuuluvust
arvukasse mottekaaslaste hulka, tunne-
tab oma Uhtekuuluvust kogu Uhiskonna
eluga. Seoses sellega kasvab jarsult
komsomoliorganisatsiooni osatahtsus or-
ganisatsioonina, kes peab maaratlema
oma liikmete domineerivad vaartused,
avaldama vaartushinnangulist méju ko-
gu noorsoole.

Alajaotuses «Eakaaslaste seltskond»
leiab toonitamist, et varajases nooruses
vOib suhtlemist eakaaslastega vaadelda
kui vanemate Opilaste Uht pohilist elu-
tegevuse liiki. Vajaduse suurenemine
suhtlemise jarele kutsub ellu kaks hu-
vitavat nahtust, milleks on suhtlemise
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ootus ja otsing. Autor dtleb, et suhtle-
mise ootust on raske maéadratleda. See on
noorusele omane hingeline seisund:
ahne soov wuue kogemuse, inimestega
suhtlemise jarele, tdeline vajadus lahen-
dada noormehi ja neidusid erutavaid
probleeme. Suhtlemise ootus realiseeri-
takse selle otsingul. Noortel kutsub huvi
esile iga uus nagu, juba tuntud inimeste
hulgas vOib ta akki «avastada» enda
jaoks taiesti uue inimese. See on vara-
jase noorusaja erijoon. Kipses eas, kui
suhtlemiskogemused on juba kujunenud
ja suhtlemisvajadus enam mitte nii suur,
tabab inimene end alatasa sellelt, et ise-
gi taiesti vddrad inimesed tanaval tun-
duvad otsekui tuttavatena. Nooruses on
kdik vastupidi.

Varajases nooruses, margib A. Mudrik,
avardub suhtlemisringkond, suhtlemise
sotsiaalne haare: vanemad &pilased suht-
levad koolis, perekonnas, tanaval, neil
on sidemed linna eri rajoonides, erine-
vate sotsiaalsete ja ealiste gruppidega.
Seejuures vdib tdheldada mitmeid huvi-
pakkuvaid tendentse. Uuringud on nai-
danud, et noormehed ja thtarlapsed
eelistavad suhelda omaealiste gruppides,
ent kolmandik vanemaid Opilasi suhtleb
pidevalt vanemate noorukitega (vahe
varieerub Uhest aastast neljani). LOpp-
klassides véheneb lahedane kollektiivi-
sisene suhtlemine (kaib nii klassi- kui
koolikollektiivi kohta). Nii et kui 7. klas-
si Opilastel on enamik sOpradest kaas-
Opilased, siis 9. klassis moodustavad
kaasopilased vdahem kui poole; kasvab
koolivaliste sGprade osatahtsus; tahele-
panu &aratab véhene suhtlemine kooli eri
klasside Opilaste vahel.

Huvi pakub sotsiaalne koosseis nendes
gruppides, kellega vanemad &pilased
suhtlevad. Ligemale kolmandik on pusi-
vas suhtlemises kutsetehnikakoolides,
tehnikumides ja kursustel Oppijatega
(veel 10—15 aastat tagasi suhtles teistest
sotsiaalsetest gruppidest péarit eakaaslas-
tega mitte Ule kUmnendiku vanemaid
Opilasi). VVanemate Opilaste arvu kasv,
muutused sotsiaalses paritolus, selleea-
lise noorsoo teiste sotsiaalsete gruppide
Uldhariduse taseme tdus, Uhised infor-
matsiooniallikad  (ajakirjandus, kino.
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raadio, televisioon) — kdik need kokku
on kaasa toonud noorsoo erinevate sot-
siaalsete gruppide huvide tunduva Uhte-
sulamise.

A. Mudrik juhib tahelepanu ka sellele,
et paralleelselt suhtlemisringkonna laie-
nemisega varajases nooruses leiab aset
ka isikutevahelise suhtlemise sivenemi-
ne, tulpilise nahtusena ilmneb s6prus,
mis muutub vanema Opilase isiksuse ku-
junemisel vaga oluliseks teguriks. Sop-
rus kui eakaaslastega suhtlemise eriline
liik on véaga tahtis ja koéitev nid noor-
meestele kui ka tdtarlastele. Nii Uhed
kui teised pltavad leida sopru. Kuid
tutarlapsed kannatavad noormeestest
sagedamini stgava sOpruse defitsiidi
kaes, nad kalduvad tdelist sGprust pida-
ma harvaks néhtuseks. Alles 10. klassis
see erinevus tasandub.

Vajaduse suurenemine sligava sOprus-
suhtlemise jarele eakaaslastega vara-
jases nooruses on seotud mitmete asja-
oludega. Selles eas tuleb isiksuse huvi
valdkonda «sotsiaalne Mina» ja «psuu-
hiline Mina». Puidd neid mdlemat «Mi-
na» tunnetada saab mdoningaks (kohati

Upris pikaks) ajaks isiksuse Uheks
tahtsamaks (lesandeks. Ent end tunne-
tada saab Uksnes siis, kui nded oma
vastupeegeldust teise inimese isiksuse

peeglis.

Seoses sellega muutuvad
Mina» ja «psUuUhiline Mina» varajases
nooruses vanematel Opilastel sdpradega
suhtlemise iseseisvaks ja peaaegu pohi-
liseks aineks. See on printsiibilt omane
nii noormeestele kui ka tutarlastele.
Vahetult avalduvad aga «isikulised» tee-
mad suhtlemisel s8pradega tugevamini
tutarlastel.

«sotsiaalne

Edasi peatub autor sellel, et varajases
nooruses moodustavad eakaaslaste suht-
lemise erilise sfaari vastassoost isikud,
mis on sellele eale téiesti loomulik né&h-
tus. Armumisseisund on omane paljudele
vanematele Opilastele. Siit ka pidev
suhtlemisootus vastassoost eakaaslaste-
ga, iga hetkkohtumist tdnaval voetakse
kui millegi proloogi, juhusuhtlemine vas-
tassoost eakaaslasega leiab edasiaren-
damist fantaasias, fikseeritakse iga pisi-



asi, mida vOib voOtta kui
avaldust.

PUud suhtlemise jarele teisest soost
eakaaslastega avaldub suhtlemisobjekti
otsingus kdikjalt: klassikaaslaste, teistest
klassidest ja koolidest eakaaslaste hul-
gast jne. Uuringute andmeil naitab iga,
mil hakatakse kohtamisi maarama ja
paarilist otsima, alanemistendentsi. Kui
eri klasside Opilasi paluti 16puni Kirju-
tada I6petamata lause: «Kui nden oma-
ealist poissi ja tudrukut, kes jalutavad
koos...», siis ligemale 7% kuuenda
klassi Opilaste vastuste mdote naitas, et
taoline situatsioon kutsus juba selles
eas esile «malestusi», kiimnendas klassis
vastas viiendik Opilasi seesugusel Vviisil.
Vastused viitavad ka sellele, et poisid
elavad ebaedu titarlastega suhtlemise
otsinguil tle kui ebadnnestumist.

Teatav ja killaltki suur osa noormehi
ja tatarlapsi voivad ka mitte evida ilm-
selt avalduvat soovi sedalaadi suhtle-
mise jarele, kuid et vanemate O&pilaste
hulgas kehtivad normid kasitlevad sel-

tahelepanu-

siis puitakse selle normiga vastavuses
olla.

Eakaaslaste seltskond etendab vane-
mate Opulaste kujunemisel taiesti kind-
lat ja mitte millegagi asendatavat rolli.
Ilma selleta ei saa, réhutab A. Mudrik,
nende isiksus valja kujuneda.

Alajaotuses «Linn kui osaleja vanema-
te Opilaste kujunemisel» Utleb A. Mud-
rik, et linn on teatavas mottes Uhiskon-
na mudel, mis on kaesoleval epohhil saa-
nud valdavaks ja maarab tema tulevase
palge. Just linlikud suhted iseloomusta-
vad koOige taielikumalt tédnapéeva isik-
suse sotsiaalset arengut. Linlik elulaad
on Uhtlasi taiesti eriline tegur ka vane-
ma Opilase kujunemise protsessis.

Linn suurendab jarsult inimeste mo-
biilsust, vanemad 0Opilased kaasa arva-
tud. Luhikese aja valtel saavad noored
Upris suure hulga muljeid, mitmesugust
informatsiooni. Linnas puutub vanema
klassi Opilane paeva jooksul kokku to-
hutu hulga inimestega. Kui maal vdib
paeva jooksul olla ménikimmend koh-
tumist, siis suurlinnas jouab kontaktide

arv kimnetesse tuhandetesse! Vanema
klassi opilane fikseerib niisugusel hulgal
pisi- ja tahtsusetuid ilminguid, et 16pp-
tulemusena koguneb tohutu materjal,
mis voimaldab tal Umbritsevas tege-
likkuses paremini orienteeruda.
Tanapaeva linnas on vanem Opilane
Uheaegselt mitmete kollektiivide ja
gruppide liige, kusjuures territoriaalselt
ei pruugi need olla seotud: linnas vdivad
elu- ja dpingukoht, vaba aja veetmise ja
meelisharrastusega tegelemise paigad
Uksteisest Upris kaugel paikneda. Reeg-
liparaselt ei kujune ka tihedaid funkt-
sionaalseid sidemeid nende kollektiivide
ja gruppide vahel, kuhu noor kuulub.
Teatava aja vOib linnas elav vanem O0pi-
lane veeta valjaspool igasuguseid kollek-
tiive ja gruppe, talle taiesti vddraste ini-
meste hulgas (tédnavatel, kinos, kaup-
lustes, parkides jne.). Kdik see loob noo-
rele vBimaluse teatavaks isikuautonoom-
suseks gruppidest ja kollektiividest, sest
et nende jarjepidevus on tihtipeale vaid
illusoorne. Lisaks sellele saab vanem
Opilane linnas vdimaluse mingi aja jook-
sul anonuUmselt eksisteerida, s. 0. vO0-
raste inimestega kokku puutudes jaada
neile tundmatuks. Ka vdib vanem 0opi-
lane Uheaegselt osaleda otsekui mitmes
sotsiaalses maailmas (naiteks: kodus on
vanemad teenistujad, klassis on kaasla-
sed pohiliselt todliste lapsed, spordisekt-
sioonis on sdjavaelaste lapsed, teadusli-
kus ringis on kontaktid Glidpilastega,
tanaval — tootavate ja kutsekoolides dppi-
vate noorte seltskond jne.) lgatihel neist
sotsiaalsetest maailmadest on omad ise-
arasused, huvid, vaated, kaitumis- ja
Umbritsevasse suhtumise normid. Ka&ik
see kajastub vanema Opilase isiksuse
kujunemise protsessis, avardab tundu-
valt tema Uldkultuurilist ja sotsiaalset
silmaringi. Vaatamata massiinformat-
sioonivahendite tormilisele arengule,
jaab vahetu suhtlemine inimese vaimse
kasvu aluseks (Jaapani lingvistide
uuringud on naiteks sedastanud, et isi-
kutevaheliste ja massikommunikatsioo-
ni kanalite kaudu saadav informatsiooni
maht moodustab vastavalt 80 ja 20%).
Ja 16puks, mis eriti oluline isiksuse
kujunemisel: linn ise kui sotsiaal-majan-
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duslik struktuur suurendab isiksuse mo-
biilsust kdige ulatuslikumas plaanis.
Mobiilsust vdib antud juhul vaadelda
kui pusivat vajadust uue informatsiooni
jarele, kui isiksuse valmisolekut sotsiaal-
seteks ja isikulisteks muutusteks.

Alajaotuses «Maa kui vanemate Opi-
laste kujunemises osaleja» réagib A.
Mudrik pikemalt meie kulaelus asetleid-
nud muudatustest, linlike suhete tungi-
misest maale.

Kuid samal ajal on seal sailinud mit-

med traditsioonilised jooned. Isegi uli-
kaasaegsete agraar-toostuslike  komp-
leksidega téanavad I6pevad ikkagi pol-

dude ja niitudega, Umbritsev loodus ei
ole Uksnes moodsate mitmekorruseliste
elumajade foon, vaid maaelanikele ikka
endiselt lahedane naaber ja vestlus-
kaaslane. Oma elulaadis on ténapaeva
kila veel rohkesti sdilitanud traditsioo-
nilisest naaberkogukondlilkust eluviisist,
kus koik teavad kodigist kdike, kus prak-
tiliselt vBimatu on anondimselt eksis-
teerida ja kus inimese iga eluseik saab
avaliku arvamuse ja hinnangu objek-
tiks. Ka on maaelu rutm kullalt mdo-
dukas ja mittetdtlik ning ajasse ei suhtu
maaelanik kaugeltki mitte alati kui Kkii-
restimooduvasse, taastumatusse sotsiaal-
sesse vaartusesse. Koik need tanapéeva
kila isedrasused avaldavad olulist m&ju
vanemate Opilaste kujunemisele, nende
kasvatamisele.

Oma spetsiifika on maal ka vanemate
Opilaste suhtlemisel. Nii tunnevad nad
linna omadest harvemini sdprussuhtle-
mise defitsiiti, mis on arvatavasti seotud
suhete suurema avatusega kilas ja nen-
de vahema diferentseeritusega psudhili-
se laheduse pinnal. Soprade kokkusaa-
mised on maal sagedasemad kui linnas,
need leiavad aset avalikes paikades. Ko-
du kui suhtlemispaika kasutatakse har-
vemini kui linnas. Maal on marksa sa-
gedasem suhtlemine eri eagruppide va-
hel. Seda soodustab nii vanemate Opi-
laste kontingendi piiratiis kui ka maa-
Opilase osavott kila tooelust.

Edasi margib A. Mudrik vanema 0pi-
lase kujunemise isedrasusena maaolu-
des seda, et kool on seal kui mitte alati
kultuurielu keskus, siis alati peaaegu
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ainus kasvatusasutus. Maakool kontsent-
reerib vanemate Opilaste sOprussidemeid
linna omast rohkem, koolivalise suhtle-
mise osatdhtsus on seal véiksem kui lin-
nas. Liiati on maakoolis tunduvalt tuge-
vamini arenenud kontaktid eri klasside
Opilaste vahel. Kdik see soodustab kooli
osatahtsuse tdusu laste elus ja nende ku-
junemisel.

Omaette osa etendab maadpilase ku-
junemisel linna pidevalt kasvav moju
maale. Linn avaldab mdju mitmeti; mig-
ratsiooniprotsessi kaudu — igal aastal
kolib maalt linna 3—3,5 miljonit inimest,
kuid neil jaavad maale sugulased, kellel
nad kulas kadivad ja kes sdidavad nende
juurde linna. Samal ajal kolib igal aas-
tal 1,5 miljonit inimest linnast maale,
tuues kaasa teised elustandardid ja
-normid, mis samuti ei jaa maaelanike
suhtes passiivseiks.

Maal kaivad regulaarselt linnainime-
sed: linnaasutuste ja ettevotete tdota-
jad, p6llumajandusele appi tulnud dli-
Opilased ja koolinoored. Nad toovad en-
daga samuti kaasa linnahdngu. Lopuks,
laialdaselt kilaellu tunginud raadio,
ajakirjandus, kino ja televisioon avalda-
vad oma mdju, mis on enamasti seotud
ikka rohkem linliku elulaadiga. Koik see
muudab tunduvalt kila sotsiaalpsiihho-
loogilist 6hkkonda, avaldab mdju maa-
Opilaste elustandardite ja -puddluste
kujunemisele, nende silmaringile, nor-
midele, vaartustele.

Olles sattunud otsekui traditsioonilise
maaelulaadi ja linlike elementide tee-
ristile, ei liilda maadpilased neid md&jusid
lihtsalt kokku, vaid loovad mingi sulami
maaelu normidest ja linnasuundadest.
See sulam ei ole sarnane ei Ghe ega tei-
sega, seda vOib vaevalt pidada isegi min-
giks tleminekuks maastandarditelt linna
omadele, pigem on see tdiesti uus kul-
tuurharidus, mis nahtavasti maarabki
praeguste vanemate maadpilaste eluviisi,
vaartused ja ideaalid.

Viimases alajaotuses «Planeet Tanav»
raagib A. Mudrik mitmetest noorte vaba
aja veetmisega seotud probleemidest.

Koigepealt sellest, et varajases noo-
ruses saavutab kulminatsiooni vajadus
suhtlemise, Kkaitstuse ja intiimse rea-



.geerimise jarele. Selleparast soovibki
enamik vanemaid Opilasi nii Kkirglikult
sOpru leida ja vOimalikult rohkem aega
nendega veeta. Neile ei ole tihtipeale
oluline isegi ajaveetmise sisu, vaid teiste
seltsi kuulumise fakt ise. VV8ib-olla selle-
parast kogu oma armastuse juures mit-
mekesisuse vastu ja pldlu juures tege-
vusi vahetada, uusi kogemusi ja muljeid
saada on noored imekspandavalt uhe-
kilgsed oma tegevustes ja kdnelustes,
korrates paevast paeva Uhtesid ja samu
jalutuskaikude marsruute, kuulates Uh-
tesid ja samu helilinte, arutades televii-
soris vOi kinos nahtut. Taiskasvanuid
kurvastab see huvide piiratus ja vaesus.
Ja paljuski Oigesti. Kuid, utleb autor,
meil pole alati siiski digus. Kui asjast
selgust votta, siis vOib naha, et ka tais-
kasvanud kordavad paljutki paeva voi
mingi kindla ajavahemiku tagant. Ent
see ei torka nii silma, sest taiskasva-
nute rollide vaiik on piisavalt suur. Noo-
ruses on sotsiaalsete rollide valik Upris
piiratud. Ja noored peavad seltskonna
olemasolu omaette hiuveks. See annab
neile vB8imaluse eakaaslastega olla, end
teistega vordsena tunda, arvestada oma
tunnete ja meeleolude mdoistmist.

Seal, kus meie ndeme puudusi noore
inimese vaba aja veetmises, tema neid ei
nae: tekib ju stdtunne alles siis, kui ini-

mene vOtab oma teguviisi kui standar-
dist kdrvalekaldumist. Niinimetatud
mittemidagitegemine teiste seltsis on

aga standard: mitte juhusiikult ei suuda
40% noori vastata kisimusele, missugu-
ne tegevus neid sOpradega Uhendab.
Autori arvates on see taiesti loomulik:
varajases nooruses erineb soprus teiste
igadega vOrreldes suure jutukuse poo-
lest, sest noortel inimestel, kes intensiiv-
selt tunnetavad maailma ja ennast selle
sees, on vaja nii palju arutada, vaielda,
arvamusi vahetada.

Tanapaeva linn oma reklaamtulede,
autode ja jalakaijate tulvaga, oma ruit-
miga loob alalise elukarnevali 6hkkonna.
Karneval — see on vaatemang ilma la-
valaudadeta ning ilma osataditjate ja
pealtvaatajate rolle jaotamata. Just see
sobib varajase nooruse enda olemusele:
mangida elu (ilma lavata), mangida pub-

likule, ennast valjendada ja kaitumis-
mudeleid ning -eeskujusid tle votta elu
mangimise protsessis. Noorus on oma
loomult vastuoluliselt kahepaikne (Uhe-
aegselt nii altruist kui ka egoist jne.) ja
juba selleparast rahuldab teda karneva-
lilik maailmanagemine, sest karnevalil
vOib Uheaegselt realiseerida igasuguse
talle omase vastuolu mdlemat kilge. Ja
et selle karnevalieluga kuidagi Uhte su-
lada, tuleb endki ilmutada IMarnevalili-
kult: riietusega, Kkitarride, soengute, lau-
lude, magnetofonide ja transistoridega,
poosidega. Suhtlevad ja ilmutavad noo-
red end aga seal, kus elavad: Guedes,
tanaval, puiesteedel, parkides. Seal on
peale nende ent ka lapsed, taiskasvanud,
vanainimesed. Suhtlemisstiil ja ajaveet-
misviisid on igal eal omad, isesugused on
arusaamad sellest, mis on hea, mis halb,
mis kasulik, mis kahjulik, mis stnnis ja
mis mitte. Ning tekivad nii 06igustatud
ka kui 0Oigustamata pretensioonid. Nii
vOib sageli kuulda etteheiteid noorte ka-
rarikkusele:  muusikat kurdavad taie
vOimsusega, naeravad nii, et terve kvar-
tal kajab jne. Monikord kiputakse selles
nagema noorte pahatahtlikkust. Aga on
see ikka nii? A. Mudrik Utleb, et noorte
kararikkust, kui see segab Umberkaud-
seid, ei tule digustada, kuid tuleb pltda
mdista, miks nad nii larmakad on. Uhelgi
ajastul ei ole noorsugu end sosinal val-
jendanud, igal eal on oma spetsiifiline
haaletamber ja kdneintonatsioon.

Noorte kasvanud larmakuse pdohjus
vOib olla see, et praegused 14—18-aasta-
sed noorukid on kasvanud oludes, kus
meie linnades on ainuldksi kimne vii-
mase aasta jooksul mira subjektiivne
tugevus kasvanud rohkem kui kolm
(korda. Uurijad eeldavad, et mira maojul
inimesele vodivad olla mitmesugused ta-
gajarjed, sealhulgas ka patoloogilised
muutused kuulmisorganeis ja kesknar-
visisteemis. V0ib-olla just seetdttu ongi
paljud noorukid larmakad?

B. Shaw on kunagi 6elnud, et 66 toob
endaga kaasa rahu vanadele ja lootuse
noortele. A. Mudrik ikisib, kas wvanade
rahu eest hoolitsedes hoolitseme kullal-
daselt ka noorte lootuse eest. Toepoo-
lest, kas linnas on kohti, 'kus noored
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voivad meelt lahutada kellegi rahu hai-
rimata? Klubides naidatakse filme, har-
jutavad ringid, kohvikuid on vahe ja
need on kallid. Alati on olnud nii, et elu
hakkab noori meelitama alles pimeduse
tulekul — see on eakohane. Ja kasutu on
sellega véidelda, peab hoopis md&tlema,
kuidas seda tsiviliseerida. Kdige vahem
on pohjust arvata, et vali naer, laulmi-
ne ja muu on kurjuse, kalkuse ja vana-
de austamatuse ilming. Pigem on see
noorte emotsioonide véljapurse. Juba
I. Kant on markinud: «Noortel inimestel
on palju tundeid, kuid vahe maitset».

Noored suhtlevad oma kindlate nor-
mide jargi, mis on kill pdhiliselt maara-
tud taiskavanute suhtlemisnormide poolt,
kuid mis ometi pole nendega identsed.
Noored ise peavad nendest noorusea
suhtlemisnormidest hoolikalt kinni. Nor-
mide selline jargimine annab neile voi-
maluse tunda oma erinevust (tegelikult
puhtvélist) teistest eagruppidest ja end
selle 1&bi teostada.

Kas soov kas voi valiseltki erineda on
midagi uut? Hoopiski mitte, vastab autor.
See on noorsool olnud alati ja kdigil aega-
del — ei ole juhus, et just noorsugu on
alati olnud pioneeriks moe valdkonnas.
Praegu erinevad varajases nooruseas
noored valiselt Uksnes taiskasvanutest,
eakaaslastest aga mitte, sest koigil
noortel on praktiliselt v6imalus riietuda
moestandardite jargi. Ja see on nende
keskkonnas saanud normiks. Taiskasva-
nud aga kipuvad sageli nagema selles,
mis tana on norm, normist korvalekal-
dumist ja vastavalt sellele ka hukka
mdistma. Siit ka rohkesti arusaamatusi
ja konflikte.

Reageerides noorte valjanagemisele ja
kaitumisele ei erista me kohati nooruse
pladdu valja paista tegelikest negatiiv-
setest nahtustest noorte hulgas. Need on
aga olemas. Vo6tame vdi joomingute
probleemi v8i noorukite kampade aja-
veetmise viisid parkides, tantsuvaljakuil.
Loomulik pldd enesevaljendusele mee-
lelahutuste kaudu vdib votta taiesti vaa-
rad vormid. See ei tulene mitte sellest,
nagu oleks pidd meelt lahutada iseene-
sest paheline. Kuid see v8ib evida oma-
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laadset psiihholoogilist motet teatava osa,
noormeeste ja neidude jaoks, kelle ette-
kujutused inimsuhetest ja elust Uldse
on monevorra primitiivsed.

A. Mudrik kusib, mida siis ette voOtta
planeediga Tanav? Kas kinni panna? Ta
vastab, et esiteks on see ebareaalne. Tei-
seks aga kahjulik. Ta tsiteerib siinkohal
J. Rousseau’ kohta kullaltki ootamatut
motteavaldust: «Te ei kujunda kunagi
korralikku inimest, kui see eelnevalt
pole olnud poisike tanavalt».

Tanav on ohtlik, kui selle mdju muu-
tub ainukeseks ja peamiseks, mitte kel-
legi teise poolt korrigeeritavaks. Tanav
on noorukitele eluvdimelisuse katsepo-
ligoon, kui neid kodus ootavad vanema-
test s6brad ja kui nad koolis kohtavad
Opetajatest sOpru. Need sdbrad on nen-
de jaoks veidi-veidi etaloniks, veidi-
veidi filtriks, veidi-veidi transformaato-
riks, aga tervikuna see, mis loob tagala
kaitstuse tunde. A. Mudrik |dpetabki:
«lga inimene, seda enam aga noor ini-
mene, peab evima «nisSi», ja soovitavalt
mitte ainult Ght, kus tal on alati mugav,
kus teda alati oodatakse, kus ollakse te-
ma Ule r66msad ja kuhu ta tuleb avali
sidame ja silmadega, kus, valjendades
vanamoodsalt, Opetatakse talle kodike
head ega sisendata midagi halba.»

Nimetatud peatikis kasitleb A. Mud-
rik lahemalt ka massiinformatsiooni va-
hendeid ja perekonda kui vanema Opi-
lase keskkonna mdjutegureid. Nendel
me Ulevaates ei peatunud, sest selle koh-
ta on eestikeelses pedagoogilises Kirja-
varas olemas piisavalt materjali.



STANDARDISEERITUD
SONAVARA
TESTIST

IBRAGIM RAPOPORT
INGRID SOTTER

Voorkeele teste pole teadaolevatel and-
metel meie maal senini veel standardi-
seeritud. Kodrgemates Oppeasutustes ja
keskkoolides kasutatakse testi pdhimote-
tel koostatud kontrolltéid, kuid neid pole
massiliselt koolipraktikas kasutatud ning
vastavaid hindamisnorme valja t66tatud.
Plaanipéarase testide koostamisega tegele-
vad meie maal mitmed pedagoogilised
kollektiivid, sealhulgas ka koosttos teiste
sotsialismimaadega. On ju kontrolli- ja
hindamismetoodika probleemid viimasel
ajal eriti teravalt esile kerkinud seoses
vBorkeelele antud tundide arvu kahane-
misega.

Keskkooliklassides on nadalas ainult 2
voorkeeletundi. Informatiivse lugemis-
oskuse kujundamiseks on oluline valja
selgitada, milline on 8. klassi |dpetanu.

s. t. keskkooli astuja inglise keele oskuse
tegelik tase. Selle eesmargiga koostatud
testipatarei, mis haaraks voimalikult koi-
ki keeleoskuse aspekte, aitaks taset Uht-
lustades seda ka vajalikule korgusele
tosta. Opetajatele annaks see vdimaluse
oma Opilaste oskusi teiste koolidega vor-
relda.

Miks alustasime standardiseerimiskat-
set testiga, mis kontrollib Opilaste luge-
missdnavara omandatust? Po&hjusi oli
mitmeid. Koigepalt selleparast, et meie
poolt viimastel aastatel tehtud mitmete
eksperimentaalsete  uurimuste pdhjal,
mille eesmark oli valja selgitada vo&or-
keelte Oppimise ja Opetamise taseme
mootmise eri parameetreid, ilmnes koérge
korrelatsioon leksika omandamise ja
teiste vOOrkeeleoskust naitavate para-
meetrite vahel. Teiseks selleparast, et
alustades eksperimenteerimist 9. klassi
informatiivse lugemisoskuse kujundami-
sele orienteeritud katsedpikuga, oli vaja
kindlaks maarata 8. Kklassi Idpetanute
lugemissdnavara omandatuse tase. Ja
kolmandaks selleparast, et lugemissdna-
vara kontrollimisel on kdige rohkem voi-
malusi testi kui massilise kontrollimis-
vahendi rakendamiseks.

Lugemissdnavara haarab kogu Opitavat
(nii aktiivset kui ka passiivset) leksikat.
Korrelatsioonikordajad on lugemissGna-
varal eriti kdrged teiste sGnavara testi-
dega (aktiivne ja audeerimissGnavara) ja
toddega, milles ilmneb produktiivse kdne-
oskuse tase (sisu kokkuvéte, kirjand,
monoloog ja dialoog). Need andmed vii-
tavad sBnavara omandamise suurele taht-
susele vodrkeele dppimisel.

SOnavara omandatuse taseme kohta
saame andmeid kontrolltdéde kaudu.
Voib koostada nii suulisi kui ka Kirja-
likke kontrolltdid. Eriti palju varieeri-
misvOimalusi sObnavara kontrollimisel
vOimaldab testimetoodika.

Milliseid teste koostada? Arvukad ko-
du- ja valismaised uurimused lubavad
valikvastustega teste pidada kdige ots-
tarbekamaks loetust ja kuuldust arusaa-
mise kontrollimiseks nii metoodilistest
kui ka psiuhholoogilistest kaalutlustest
lahtudes. Peamine raskus testi koosta-
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jatele on testiks vajalike leksikaalsete
Uhikute valiku aluse leidmine. Analoo-
gilise raskuse ees seisavad ka miini-
mumsonastike autorid, kuid erinevus on
selles, et testi koostajad peavad lahtuma
juba Opikute autorite poolt etteantud
sOnavarast. Neil tuleb sealt valja valida
kdige olulisem, ko&ige pohilisem osa.
Kaesoleval juhul mitte ainult Ghe klassi
piires, vaid terve 8-klassilise kooli ula-
tuses. Laialdaselt on kasutatud testis®-
nade leidmiseks juhusliku valiku po&hi-
motet. Sel juhul on aga oht, et testi ei
satu kontrolliobjektina kdige vajaliku-
mad sbnad. Laksime tédmahukamat teed
ja otsustasime kasutada neid miinimum-
sOnastike koostamisel kasutatavaid kri-
teeriume, millel véivad olla arvulised
naditajad. Votsime aluseks Eesti NSV-s
kaibel olevate 5—8. klassi inglise keele
Opikute sbnavara ja |. Rahmanovi sdnas-
tiku (6). Opikute 1231 leksikaalsest uhi-
kust jatsime wvalja 125 rahvusvahelist
sdna, 20 parisnime ja need 121 sbna, mis
ei esinenud nimetatud miinimumsonas-
tikus. Samuti jatsime valja 14 eri sbna
all antud grammatilist vormi, millest
pohisbnad olid juba nimestikku vodetud.
Ule jai 951 s6na. Miinimumsénastiku
autorid olid kasutanud jargmisi sOnava-
liku kriteeriume: 1) seostatavus, 2) stii-
liline neutraalsus, 3) semantiline wvaar-
tus, 4) sOnatuletuslik vaartus, 5) mitme-
tahenduslikkus, 6) stintaktiline kasutata-
vus, 7) esinemissagedus.

Arvulisi naitajaid saab kasutada 1., 3,

4., 5. ja 7. kriteeriumi puhul. Naiteks
Ri
good 3
make 11,5
show 34,5
heart 20,5
early 198,5
ago 198,5
hill 198,5
chimney 286
performance 215

Antud valimi kodikide s6nade kohad
mediaanreas leitud (mida vaiksem koht
mediaanreas oma absoluutvaartuselt, se-
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sOna seostuvuse arvuliseks naitajaks (6)
on fikseeritud seosed antud sodna ja teis-
te sdnade vahel. Selle naitaja jargi reas-
tati koik 951 sdna. Rida alustati koige
suurema arvuliselt teiste sdnadega seos-
tuva sbnaga ja l|Opetati selle omaduse
poolest kdige vaiksema arvulise naitaja-
ga sbnaga. Samuti reastati k&ik 951 sGna
ka teiste kriteeriumide jargi. Esinemis-
sageduse maaramiseks kasutasime sage-
dussOnastikku (2). Nii oli voimalik vas-
tavate kriteeriumide alusel saadud ar-
vulisi  naitajaid asendada vaartustega,
mis valjendasid teatava sbna kohta rida-
skaalal.

Seejarel paigutati iga sona jaoks vas-
tavates ridades saadud numbrilised ko-
had nende absoluutvaartuste jargi kas-
vavasse jarjekorda. Allpool toodud nai-
tes on Ri kriteerium, mille jargi teatav
sOna sai kdige vaiksema vaartuse mingis
reas ja Rs on kriteerium, mille jargi sa-
ma s6na reastus kdige suuremale numb-
rilisele kohale. Sealjuures pole oluline,
millise eespool loetletud kriteeriumi
jargi antud sbna dhele voi teisele kohale
reastus. Edasi tuli leida iga sdona kasuta-
tavuse kohta keskmine vé&artus. Antud
juhul oleks ridaskaalal saadud suuruste
puhul ebakorrektne aritmeetilise kesk-
mise kasutamine. Sama eesmargiga on
aga lubatud kasutada mediaani, mis nai-
tab antud sdna kasutatavuse keskmist
kohta. Allpool naites on sbnad reastatud
mediaanide vaartuste jargi kasvavas jar-
jekorras, kusjuures mediaanrida on ras-

vaselt trukitud.
R2 R3 R4 Rs
6 47,5 68,5 198,5
27 68,5 118 198,5
68,5 100 1915 198,5
198,5 215 397 605,5
215 230 348 730
215 348 536 559,5
348 454 460 519
470 519 605,5 700
367 605,5 692,5 730

da kasutatavam on antud sdna), valisi-
me testi jaoks esimesed 120 sona kui

kdige vajalikumad kontrolliobjektid.



Kirjeldatud metoodika on véaga to6-
mahukas, kuid kindlustab subjektiivsuse
valtimise testisbnade valikul ja annab
valikule teadusliku aluse. Hiljem nae-
me, et tehtud t66 osutus kullaltki efek-
tiivseks.

Kui kontrolliobjekt — testitavad s06-
nad — olid valitud, asusime valikvas-
tustega testi koostamisele. Iga Ulesanne
koosnes lausest, kus allakriipsutatud tes-
tisbnale jargnes 4 valikuvimalust: (ks
dige ja kolm peibutusvastust. Oigeks
vastuseks oli testisbna suUnonuum, sele-
tus vdi eitatud antoniiim. Opilased pidid
pakutud 4 vastuse hulgast valima selle,
mis tdhenduselt oli testisbnale kdige la-
hedasem, kusjuures Opilastele oeldi, et
see tahenduselt kdige lahedasem variant
ei tarvitse antud lausesse testisbna ase-
mele sobida.

Testi koostamisel tuli véaltida testisbna
tahendust etteltlevat konteksti. Igale
sOnale pudti leida véimalikult neutraal-
ne kontekst, et Opilasel poleks voimalik
sbna tahendust mdistatada. Uhtlasi puiiti
iga sdna anda vdimalikult dppematerja-
lile lahedases tlUupilises temaatilises
situatsioonis vOi seoses. Peibutusvastus-
te valikul lahtusime Opilaste tutpilistest
vigadest. Opilased eksivad sageli ema-
keeles ja inglise keeles sarnase kdlaga
sdnades; sOnades, millede Oigekiri voi
haaldus on inglise keeles sarnased; s06-
nades, milledel on palju tahendusi; s6-
nades, mis on meelde jadnud erinevas
kontekstis.

Koik testisdbnad ja voimalikult palju
ka valikvastustesse vajalikke sdnu voeti
valjavalitud 120 s6na hulgast. Asjaolu,
et Ulesannete koostamisel tuli rangelt
piirduda 8-klassilise kooli leksikaalse
miinimumiga, tingis testisbnade piira-
mise 80-le, s. t. koostati 80 Ulesandega
test.

1973/74. Oppeaastal taitsid selle testi
2068 8. klassi lopetanut. Tulemused ana-
ludsiti vastava metoodikaga (4). Leiti
iga testililesande diferentseeriv joud ja
arvutati raskusaste (1). Testi koostajate
kogemused on naidanud, et esialgsesse
testi tuleb wvobtta 20—30% Ulesandeid
rohkem, kui tahetakse jatta selle 16pp-
varianti, sest eksperimenteerimise Kkai-

gus tavaliselt selgub paljude Ulesannete
kdlbmatus: ei diferentseeri, on liiga ras-
ked vdi kerged. Meie testis diferentsee-
risid koik 80 ulesannet, mis naitab, et
leksika valikuks tehtud mahukas eelt66
end igati Oigustas. LOppvarianti ei voe-
tud 8 Ulesannet: 2 liiga kerget ja 6 liiga
rasket. Ulejaanud Ulesanded reastati
raskuse jargi ja jagati neljaks vordseks
testiks A, B, C ja D; igalhes 18 ulesan-
net (1).

Jargnes testi standardiseerimine. Stan-
dardiseerimise all mdtleme testi massi-
list kontrollimist sama kooliastme Opi-
lastel, kellele test tulevikus on modeldud,
eesmargiga koguda vajalikke statistilisi
andmeid pdhjendatud normide saami-
seks testitulemuste hindamisel. Standar-
diseerimisel voOetakse arvesse testi va-
liidsus ja reliaablus — testi efektiivsuse
kdige tdhtsamad kriteeriumid. Kuigi
juba testi eksperimenteerimise kaigus
on vOimalik saada esialgseid andmeid
testi valiidsuse ja reliaabluse kohta,
siiski nBuavad need andmed tapsusta-
mist seoses testi I@ppvariandi koostami-
sega, mis katsevariandist suuremal voi
vahemal maaral erineb.

Pohiline meetod testi valiidsuse maa-
ramisel seisneb testitulemuste kd&rvuta-
misel mingi teise valise Kkriteeriumiga,
mis modelleerib sama tegevust, mida
mo6dab antud test. Niisuguse Kkriteeriu-
mi osas voib olla test, mis mdddab ana-
loogilist vdi sama funktsiooni ja millel
on korged valiidsuse ja reliaabluse nai-
tajad. Sel juhul Ghele ja samale valimile
katseisikutest antakse tdita mdlemad
testid ning leitakse vastavad korrelat-
sioonid. Kui korrelatsioon on kullalt
korge, vOib jareldada, et uus test on va-
liidne, s. t. test m66dab just seda, mille
mootmiseks ta on koostatud.

Meie kasutuses olid modned varem
koostatud valiidsed ja reliaabsed sOna-
varatestid (5). Uhega neist korreleeriti
uue testi tulemusi. Korrelatsioonikorda-
ja osutus vajalikult korgeks 0,872. Puu-
dub dldiselt aktsepteeritud seisukoht,
mis peaks olema minimaalne testi va-
liidsuse koefitsient. SOnavaratesti puhul,
mis moddab suhteliselt Uhetaolist keele-
list materjali, ei tohiks valiidsuse koe-



fitsient meie arvates olla alla 0,85. Meie
test rahuldab seda nduet ning vOib ja-
reldada, et ta moddab seda, mida ta
moodtma peab, ja teeb seda killaltki tap-
selt.

Testi reliaablus maarati kdigi 4 testi
variandi (A, B, C ja D) vaheliste korre-
latsioonide leidmisega. Samuti arvutati
korrelatsioon 2 variandist koosnevate
testiblokkide vahel (igas blokis seega 36
Ulesannet). Tulemusi ndeme tabelites 1
ja 2.

Tabel 1

KORRELATSIOONIKORDAJAD
TESTI NELJA VARIANDI VAHEL

< t0 u P

*3.5 " " "

m W m

H C>0 EH lg ;«u] Eﬁ
Test A X 0,893 0,895 0,924
Test B X 0,885 0,856
Test C X 0,894

Test D X
Tabel 2

KORRELATSIOONIKORDAJAD
KAHEST VARIANDIST KOOSNEVATE
TESTIBLOKKIDE VAHEL

Testi variandid

Test AB — test CD 0,935
Test AC — test BD 0,907
Test AD — test BC 0,914

Nagu naha, rahuldavad saadud korre-
latsioonikordajate  suurused  esitatud
ndudmisi — seda enam, et toetudes va-
rasematele kogemustele, peame mini-
maalseks arvestatavaks reliaabluse koe-
fitsiendiks 0,85. Kahest variandist koos-
neva testibloki puhul suureneb testi re-
liaablus, mis omakorda kinnitab Uht re-
liaabluse reeglit; testililesannete arvu
suurenemisega suureneb testi reliaablus.

Testimise tulemused iseenesest veel ei
utle, kuivord hasti voi halvasti testita-
vad isikud valdavad programmis ette-
nahtud keelelist materjali. Metoodika-
alastes eksperimentaalsetes uurimustes
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vOib piirduda saadud tulemustega, mida
korvutatakse mingite teiste modtmistu-
lemustega. Kuid koolipraktikas on vaja-
likud hindamisnormid, mille alusel saab
vorrelda Uksikdpilase teadmiste vOi os-
kuste taset kogu grupi tasemega.

Valismaises praktikas antakse
dardiseeritud testide hindamisnormid
klassikursuste vOi vanuseastmete jargi.
Harvemini kombineeritud kujul, kus on
arvesse vOetud nii Opilase vanus kui ka
klass. Sageli kasutatakse kumulatiivset
sagedusjaotust, mis vdimaldab kindlaks
teha, milline protsent antud populatsioo-
nist taitis testi paremini v6i halvemini
kui Uks teatav Opilane. Kui naiteks Opi-
lase A testi tulemused vastavad 76.
protsentiilile, siis see tdhendab, et ta tai-
tis testi paremini kui 75% Opilastest sel-
les populatsioonis ja halvemini, kui 24%
sellest populatsioonist seda tegi. Prot-
sentiilnormid antakse tavaliselt tabelites,
kus esimeses tulbas on protsentiilid (1-st
kuni 99-ni) ja korval tulbas v&i tulpa-
des testitulemused toorpunktides.

Meie Uhtne haridussisteem ja kdoigile
Uhised 0Opikud on v&imaldanud Eesti
NSV Haridusministeeriumil valja to6-
tada Oppeedukuse hindamise eeskirjad
kehtivas 5-pallilises susteemis (3). Selli-
ses olukorras tekib vajadus koostada
kontrolltoid, kus koik ulesanded oleksid
enamikule Opilastele joukohased. Valti-
maks liiga raskete ja liiga kergete ules-
annete paigutamist kontrolltdddesse, on
kaks teed:

1. Valja tootada metoodika iga Ulesan-
de «kaalu» hindamiseks, kus arvesta-
takse Ulesande lahendamiseks vajalikke
mdotlemisoperatsioone ja varem omanda-
tud teadmiste-oskuste ning vilumuste
aktiviseerimist.

2. Testitlesannetega katsetamine,
vOimaldab empiiriliselt valja selgitada
testi kui terviku efektiivsust ja valja
lulitada need Ulesanded, mis ei diferent-
seeri vOi mis on liiga rasked (kerged).

Valisime viimati Kkirjeldatud vdima-
luse kaseolevas artiklis kone all oleva
standardiseeritud testi valjatootamiseks.
Vastavalt hindamisjuhendile (3) kuju-
nevad selle testi hindamisnormid jarg-
misteks.

stan-

mis



Tabel 3

HINDAMISNORMID 8. KLASSI
INGLISE KEELE LUGEMISSONAVARA

TESTILE
Oigete vastuste arv

g Oigete  gas {ksik-
8 vastuste 9 testis Kahest tes-
SC 70 (A B, Cvoi _tist koos-

Di éraldi nevas blokis
5 95—100 17—18 34—36
4 75— 94 14—16 27—33
3 50— 74 9—13 18—26
2 10— 49 2— 8 4—17
1 0— 9 0— 1 0— 3

Uhtlasi tdotasime eksperimendi tule-
muste podhjal valja protsentiilnormid.
Eeldame, et kontrollijal on kasulik tea-
da, millisel kohal on antud opilase tule-
mused teiste sama testi tditnud Opilas-
tega vorreldes.

Tabel 4

PROTSENTIILNORMID UKSIK-
TESTIDE TULEMUSTE HINDAMISEKS
(A, B, C VOI D VARIANT ERALDI)

i A
s

43
!* I 2=3 l_ 2=3
0Q Pu +3 cd Pu 73

F— w3

95 17 51 11 15 5
89 16 44 10 10 4
31 15 38 ° 6 3
74 14 32 8 3 2
66 13 25 7 1 1
58 12 20 6 0 o

Nagu juba o6eldud, vdib 8. klassi 16-
petajate  lugemissbnavara omandatuse
kontrollimiseks kasutada (kskdik mil-
list testivarianti (A, B, C vdi D) vdi
blokki, mis koosneb 2 variandist Ukskoik
millises kombinatsioonis (sest testi va-
riantide ekvivalentsuse koefitsiendid on
korged, vt. tabelid 1 ja 2). Aega testi
taitmiseks antakse 15—20 minutit, kahest
variandist koosnevale tddle vastavalt
30—40 minutit. Testimisel kasutatud
juhend osutus kullaldaseks.

Tabel"s

PROTSENTIILNORMID
KAHEST TESTIST KOOSNEVATE
TESTIBLOKKIDE TULEMUSTE-

HINDAMISEKS et
\
I
1 = ; o =3
SrG .
o Py ra Py 73 H (I)/It V. rta_

98 35 56 23 18 11-Viv
95 34 52 22 16 10

92 33 48 21 13 9

89 32 44 20 1 8

85 31 41 19 9 7

81 30 38 18 7 6

78 29 35 17 5 s f
74 28 32 16 4 4

70 27 29 15 2 3
66 26 26 14 1 2

63 25 24 13 0 1

59 24 21 12

Huvitav oleks statistilise materjali

kogumiseks kasutada seda testi ka ven-
nasvabariikides. Sisuliselt peaks see VvO0i-
malik olema, sest testi sOnavara lan-
geb Uhte (mdne (ksiku erandiga) vene
Oppekeelega koolides kasutatavate 0Opi-
kute sGnavaraga.

Kirjandus

R. Renel, Reading Vocabulary Tests
in the Eighth Form. Diplomitéo. Tar-
tu, 1976.

E. L. Thorndike, A Teacher’s
Word Book. New York City, 1932.
Opilaste Oppeedukuse hindamise ja
arvestamise juhend. Eesti NSV Hari-
dusministeerium. Tallinn, 1974.

. A. PanonopT, N. CoTTep. 06
9KCNEPUMEHTa/IbHON NPOBEPKe TecTo-
BbIX MaTepuanoB. tCogumikus «\Vo60r-

keelte Opetamise probleeme». Tal-
linn, 1976.
n. A. Panonopt, W CoTTep.

CnosapHble TecCTbl; MeToAMKa OT6opa
A3bIKOBOrO MaTepuasia W cocTas/ie-
HMs. B c6opHMKe «Bonpocbkl Mcuxo-
OUarHoCTUKu». TannuH, 1977.

. B. PaxmaHoB (pea.). Cnosapb

Hanbornee yrnoTpebuTesbHbIX  CMOB
aHrnuinckoro nA3blka. CocTaBUTENN:
B. O. ApkuH, TI. M. Yanzep, C. K.

donomknHa. MN3g. 2-e. M., 1969.



KIRJANDUS
JA
ISIKSUS

MART MAGER,
TPedl 6ppejdud,
filoloogiakandidaat

Kirjanduse ja isiksuse probleemistik hol-
mab koéike seda, mis lubab raakida kir-
jandusest kui inimeseteadusest; see ei
piirdu ega saagi piirduda ainutksi looja-
isiksusega. Isiksuse mdiste Uhendab sub-
jektiivse ja objektiivse, individuaalse ja
Uhiskondliku keerukad seosed. «lnimese-
teaduse» vormeliga toonitatakse tdsiasja,
et kirjandus esitab inimese kohta tea-
dusvaartuslikku informatsiooni, mis
muul viisil on peaaeagu kattesaamatu.
K. Marx on osutanud, et inimene naeb
end teises inimeses otsekui peeglis. Nii-
samasugune peegel on Kkirjandus ja
kunst, mis sivendab enesetunnetust teis-
te kaudu. Ning isegi enam — Kkirjandus-
lik-kunstilise inimesetunnetuse tulemusi
on edukalt pruugitud teaduslikus inime-
seuurimises psuhholoogide, sotsioloogide
jt. poolt. Nonda vOime Kkirjanduslikku
inimesekujutust vaadelda kui Kkirjelda-
vat «teadust». Selle teaeduse vaartus sei-
sab konkreetsuses, mis on sisult rikkam
kui teaduslikud Uldtded. Rahvalik elu-
tarkuski opereerib vanasOnaliste juhiste
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korval eriti meelsasti (Opetlike) elujuh-
tumite ning tdhendamissdnadega.

M. Kagan eraldab kirjanduslikus ini-
mesekujutamises kolm suurt etappi, mis
peegeldavad inimese asendit Uhiskonnas
ning tema edenevat tunnetamist.

Miutoloogiast ning folkloorist algaval
perioodil kujutatakse inimest tadbina:
ta on hea vOi kuri, tema pstthilised ja
eetilised omadused on «valmis», antud
nagu fadsiline kehakuju. See algne, indi-
viidi tUupilisus pole seeparast voOrreldav
hilisema kirjanduse sotsiaalse tuupilisu-
sega. Seesuguse inimesenagemise tin-
gis ettekujutus indiviidi iseloomu ja saa-
tuse ettemaaratusest.

Kirjandusliku realismi stivenedes
muutus keskseks kujutusobjektiks ini-
mese kui isiksuse kujunemine konkreet-
ses ajaloolises ning Uhiskondlikus olu-
korras, mistdttu juhtivaks Zzanriks saab
biograafiline  arenguromaan. Teoste
kangeiased esindavad sageli suure uldis-
tusastmega sotsiaalseid tldpe.

XIX saj. 16pul ning XX sajandil haka-
takse inimeses nagema Ulikeerukat bio-
sotsiaalset struktuuri; sotsiaalse isiksuse
kujunemisel arvestatakse tema genotil-
biga maaratud eeldusi. Romaan muutub
mitmeplaaniliseks, tavaliseks muutub
paljuosaline perekonnaromaan, milles
jalgitakse sama pere liikmete erinevaid
arenguteid.

Kirjandus on tdetruult fikseerinud
ning uldistanud inimese karakterioma-
duste hiper- ning atroofia ilminguid,
isiksuse lamestumist massikultuuri levi-
des, kommunikatsioonihaireid suhtlemis-
vBime haabumiseni ning muid néahtusi,
mis klassithiskonna arenguga on kaasas
kainud. N6ukogude kirjandus putab ku-
jutada neid nihkeid inimeste teadvuses,
mida tingis sotsiaalne revolutsioon ning
uued suhted inimeste vahel.

Gorki maaratlus kirjandusele — ini-
meseteadus — leiab kinnitust Kirjandu-
sest endast labi aegade.

Marksistlik isiksusekontseptsioon

Kompleksne mdiste, mis integreerib in-
diviidi subjektiivse ja objektiivse, indi-
viduaalse kui ka sotsiaalse poole, on isik-



sus. Isiksus maarab indiviidi suhte Uhis-
konnaga ning on seetdttu loominguprot-
sessi ja kirjanduse seisukohalt eriti olu-
line mdiste. Isiksuse struktuuri nii- voi
teistsugusest tdlgitsusest protsessi ja Kir-
janduse seisukohalt eriti oluline mdiste.
Isiksuse struktuuri nii- vdi teistsugu-
sest tOlgitsusest sbltub loominguprotsessi
olemuse, teose tunnetusvaartuse ja pal-
jude teiste kisimuste mdistmine.

Isiksus on see Uhendav ja koordineeriv
kese, mis tagab inimpsuidhika terviku ja
tasakaalu. Ainult isiksuse patoloogiliste
hairete korral ning stressiseisundites
ilmnevad vastuolud. Isiksusekeskmelise
vaateviisi kui ndukogude psiihholoogia
metodoloogilise alusprintsiibi pdhjendas
30-ndatel aastatel S. Rubinstein. Psuuhi-
ka sotsiaalne tingitus avaldub isiksuses,
mis osaleb Uhiskonnas tegevuse kaudu:
pstidhika Uksikuid funktsioone ja tead-
vust uuritakse konkreetse isiksuse oma-
dustena. L. VoOgotski puidis psudhika
sotsiaalset tingitust pdhjendada teadvuse
ajaloolisuse ideest lahtudes.

No6ukogude isiksuseteooria aluseks on
Marxi tees, et «isiksuse olemus pole min-
gi Uksikule indiviidile omane abstraktne
mdiste. Oma reaalsuses on see Uhiskond-
like suhete kompleks. Inimene on Uhis-
kondlik olend, kujuneb dhiskonnas ja
mdojuetab oma tegevuse kaudu Uhiskon-
da, milles ta elab. Uusimaid ndukogude
isiksuseteooria arendusi parineb M. Ka-
ganilt, kes esitab Uhtlasi isiksuse struk-
tuurse mudeli.

Konkreetne Indiviid on kdigepealt
liigi homo sapiens esindaja, bioloogilis-
fusioloogiline olend. Bioloogilisel, geno-
tilbiga maaratud alusel areneb ontoge-

neesi kaigus inimese sotsiaalne pool,
mille labi naturaalselt bioloogiline hu-
maniseerub. Kaks poolt moodustavad

Uhtsuse, mis pole taandatav kummalegi
algele. Isiksus kujuneb indiviidi sot
sialiseerumise kaigus uUhiskonna liikme-
na, mil viimane muutub tegevuse sub-
jektiks; nimelt sel viisil omandab ta sot-
siaalse kogemuse ning annab sellele oma
eeldustele vastavalt materiaalse vormi.
Siit isiksuse maaratlus M. Kagani jargi:
isiksus on personifitseeritud sotsiaalne
tegevus. Inimese asendi elus maaravad

mitte tema motted, vaid teod ja tegelik
kaitumine, kusjuures vaimuelu vaadel-
dakse kui omaparast tegevuse vormi.
Seetdttu jaab Uhekilgseks isiksuse psih-
holoogiline maaratlus, isiksuse samasta-
mine teadvusega, nditeks K. K. Plato-
novi definitsioon: «lsiksus — see on ini-
mene teadvuse kandjana.» Indiviidi ja
isiksuse dialektilist thtsust margib kol-

mas kategooria — individuaalsus,
mis maarab subjekti identsuse ja suhte-
lise pusivuse.

Isiksuse struktuur avatakse isiksuse

tegevusliikide kaudu vastavalt viie po-
tentsiaalina:

Gnoseoloogilise (tunnetus-
liku) potentsiaali maarab informat-
siooni maht ja kvaliteet, mida inimene

omab looduse ja udhiskonna kohta ning
enesetunnetusena. See on kogemus kdige
laiemas mottes, mille hankimisel avaldu-
vad pstihilised omadused, mis on seotud
inimese  tunnetustegevusega.  Tunne-
tuse vahetuks instrumendiks on abst-
raktne md&tlemine.

Aksioloogiline (hinnanguli-
ne) potentsiaal avaldub inimese vaar-
tusorientatsioonide sisteemis, mis juhib
teda moraalsetes, poliitilistes, religioos-
setes ja esteetilistes hinnangutes, aval-
dudes maailmavaates, elutunnetuses ja
veendumustes. Vaartuste sisteemi kuju-
nemisel ja toimimisel osalevad nii emot-
sionaalsed ja tahtelised kui ka intellek-
tuaalsed omadused.

Loominguline (Gmberku-
jundav) potentsiaal avaldub tegevus-
oskustes ja harjumustes ning vdimetes
mitmesugustel loova tegevuse aladel,
selle eelduseks on kujutlusvdime.

Isiksuse kommunikatiivsust
moddab tema suhete hulk ja laad teiste
inimestega, selle konkreetne sisu aval-
dub sotsiaalsetes rollides, mida kirjeldab
ning uurib sotsioloogia.

M. Kagan tbstab eraldi valja isiksuse
kunstilise potentsiaali, mis valjen-
dub tema esteetilises arengutasemes,
tema kunstivajaduste sisus ning rahul-
damise viisis. Kunstiline potentsiaal voib
rakendust leida nii loomingus kui ka
kunsti vastuvotul.



Kunstilise potentsiaali iseseisvus voib
tunduda loomingulise vdimekuse kd&rval
teoreetiliselt pohjendamatuna. Kunsti-
loomingu, sealhulgas Kkirjanikut6é oma-
para seisab selles, et siin thinevad or-
gaaniliseks, lahutamatuks tervikuks
inimtegevuse teised alad — tunnetuslik,
vaartushinrauguline, Umberkujundav ja
suhtlemistegevus. Kunstilooming on oma
olemuselt sinkretistlik. Eri kilgede or-
gaanilist Uhtekuuluvust teoses mo&d6dab
kunstiparasuse kategooria. Kir-
janduslikus kujundis pole eraldatav tun-
netuslik ja hinnanguline, ideoloogiline
pool, nagu Uksikelementideks lahutami-
sel lakkab keemiline tUhend olemast. Te-
gelikkust ei kopeerita, vaid kujundatak-
se kunstiliselt Gimber. Uksikute kiilgede
osatahtsus kunstiliigiti, vooluti, Zanriti
ja teoseti loomulikult erineb, seletades
vOrratut mitmekesisust, mida me tege-
likkuses kogeme. Struktuuri paindlik-
kus ning eri kilgede suhteline iseseisvus
seletab ka tdsiasja, miks kunsti resp.
kirjanduse olemust on pautud maarat-
leda Uksikute kilgede, naiteks tunne-
tusliku vdi hinnangulise kilje absoluti-
seeriva esiletdstmise teel.

Kunstiline, sealhulgas  kirjanduslik
margiststeem, keel, mis tagab kommuni-
katiivsuse, pole vdrreldav teiste infor-
matsioonikeeltega, mida on vdimalik tei-
sendada, ilma et teate sisu muutuks. Kir-
jandusteose margististeemi  muutmine
seevastu toob paratamatult kaasa teose
kui terviku muutumise.

Isiksus ja talent

Millises vahekorras on isiksus ja voi-
med, Kirjanduslikud v@imed sealhulgas?

Noukogude psihholoogia on asunud
seisukohale, et vOimeteteooria tuleb si-
duda karakteriteooriaga.

Karakter on isiksuse alus, mille moo-
dustavad ilmekalt valjenduvad iseloomu-
omdaused nende omavahelistes seostes.
Nii isiksuse- kui ka karakteriomaduste
hierarhias etendab juhtivat osa suunit-
lus, mis ilmneb veendumustena, maail-
mavaatena. Omaduste siisteemi kuulub
tahe kui karakteri aktiivne alge, tagades
suunitluse realiseerimise ja pusimise.
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Elementaarsete wvOimetena min-
giks tegevuseks VvOi kompleksvGimete
elementidena vaadeldakse kd&iki isiksuse
omadusi, kui need on sellele elukutsele
(positiivselt vdi negatiivselt) tahendusli-
kud. Ehk teisiti; vOimetena kasitletakse
koiki isiksuse omadusi, hinnatuna tege-
vuse seisukohalt. Valjaspool tegevust ei
esine vOimeid, vaid lihtsalt omadused
vOdimalike eeldustena ehk potentsiaalsete
vdimetena. Vdimed arenevad vaid tege-
vuses, kusjuures tegevusena kasitatakse
ka katsetamist («Kirjanduslikud katsetu-
sed»), harjutamist, treeningut jne. V&ime
iseloomustusse kuulub uhtlasi v6ime are-
neda. Psiuhholoogilises terminoloogias
margib korgeimat loomingulist vdimet
talent, sest loomingut mdistetakse
aktiivsuse korgeima avaldusena. Talent
kujutab siis endast vdimeid antud tege-
vuseks, arendatuina iseloomuomaduste
tasemeni. Talent on vO@imete ja karakte-
riomaduste (Uhtsus. Seesugune vaade
vOdimete ja talendi vahekorrale laseb voi-
meid naha didnaamikas, arengus ning
suhetes karakteriga. Naiteks hakkab
kirjanik kogu elu nagema «kirjaniku
pilguga», teadlase huvi suundub eriala
probleemidele jne. K. Platonovi esitatud
kontseptsioon selgitab ka slnniparaste
ning omandatud v8imete vahekorra.

Koérgeima loomingulise v8imena on
traditsiooniliselt kasitatud geeniust. Ge-
niaalsus aga ei ole psthholoogiline ter-
min, vaid maaratleb talenti pigem sot-
siaalsest vaatepunktist — v8imete, Uhis-
kondliku tarbe ning avaldatava md&ju
koostoimes hinnatuna.

Kirjanduslik talent

Kirjanikutd6d kui loomingulise tegevuse
ndudlikumaid liike ei ole moeldav vas-
tavate eeldusteta, ehk ka siin kehtib pdo-
himdte, et harjutamine teeb meistriks.
To66 ja talendi vahekorda kirjandusloo-
mingus on mdistetud mitmeti, kuid kee-
gi ei kahtle selles, et palja t6dga, vOi-
mete olemasoluta nimetamisvaarset kor-
da ei saadeta.

Kirjandusliku talendi avaldumisvor-
mide paljusest ei ole hélbus teha Uldista-
vaid jareldusi selle ala spetsiifiliste voi-
mete kohta. Keerukused algavad juba



suurte erinevustega zanride vahel, milles
see vOi teine anne end loominguliselt
teostab. V6imed romaaniloominguks eri-
nevad ilmsesti luulevdimetest, lulitades
endasse tingimata ka tahte elemendi,
milleta poleks moeldav kauakestev t006.

Paljud autorid toonitavad kirjanikutd6o
pbhieeldusena meelelise tunnetuse inten-
siivsust, muljeerksust, vastuvdtlikkust.
Sagel taheldatakse mitme meele kor-
genenud tundlikkust; eriti nagemismeel
naib etendavat kirjanduslikus loomingus
tahtsat osa. Arvukalt kirjanikke on sa-
maaegselt tegelnud maalimise ja joonis-
tamisega, suhteliselt harvem on muusi-
kaliste v8imete esinemine. Tuleb tooni-
tada, et tajumine on keerukas protsess,
mis toimib valivalt ning toob esile ob-
jekti olulised jooned. Niiviisi avaldub
isiksuse suunitlus juba taju tasemel.

Meelelisel alusel areneb taheldus-
voime, mis rakendub Umbritseva maa-
ilma, kaasinimeste ning enda siseilma
jalgimisel. Kirjanduslikule loomingule
orienteeritud  taheldusvéime  talletab
muljete paljusest kasutamiskdlbliku, toi-
mugu sailitamine poolteadlikult vGi ees-
margiteadlikult, méalus v6i markmetena.
Talentidele on olnud omane pisivalt ak-
tiivne taheldusvéime ning uudishimuni
kddndiv huvi Umbritseva vastu. Pideva
taheldusvdéimena on maaratletud isegi
geniaalsust (Helvetius).

Tajuandmete seostamise ja kombinee-
rimise vBime ilmutab samuti talenti. Ar-
gipaevaselt dldtuntud ese v6i nahtus
saab ootamatutes assotsiatsioonides otse-
kui tunnetusliku uustdlgitsuse, nahakse
nagu teiste silmadega. Vdime naha tava-
list erilisena on Kkirjandusliku talendi
pohilisi vdimeid, mille arendamise vaja-
likkust naiteks Maupassanfi vaatlus-
teooria eriliselt alla kriipsutab: kujuta-
tavat jalgitagu senikaua, kuni see ei
sarnane (Uhegi omataolisega. Et asju
veenvalt kujutada, lastagu neid slvene-
nud rahus oma meeltele mdjuda, Opetas
ka Goethe — siigav kaemus seletavat
geniaalsuse. Taheldus- ja assotsiatsioo-
nivbime tottu ulatuks vdimete valdaja
pilk nagu pealispinnast siigavamale, as-
jade olemusse.

Emotsionaalselt, aktiivselt omandatu
sailib kindlamini malus ning on hiljem

hdlpsamini reprodutseeritav. Hoiak ja
suunitlus maéravad malu valiku — mida
sdilitatakse ning mis unustatakse. Mul-
jete sdilitamise ja taastamise véime, elav
kujutlusvdime on kirjanikule
erandlikult oluline.

Malus séalitatud tajuandmete loov kom-
bineerimine ning sihiparaste tervikpil-
tide ning karakterite loomine fantaa-
sia abil kuulub vahetult loominguprot-
sessi. Sisekaemus, labielamisvéime an-
navad fantaasialoomingule elulise veen-
vuse. Sisseelamisvdime vdib ulatuda sel-
leni, et looja elab ldbi oma kangelaste
kannatusi, naiteks Flaubert kannatas
fadsiliselt margitusndhtude labi, mida
ta oma kangelannale osaks saada laskis.

Oskus tunnetatut isepéarasel ja usuta-
val viisil edasi anda nBuab vastavat sdna-
seadmisoskust, erilist vahekorda keelega,
mille abil kirjanik oma kavatsused rea-
liseerib. Kirjanike, eriti poeetide tun-
nistused osutavad, et sageli tajuvad nad
sOnu esteetiliselt, hinnates neid kola;
«huvitavuse» jm. alusel. Ka keele-
vaist kui «materjalitunnetus» moddab
kirjanduslikku talenti, mille tervikstrik-
tuuri kuuluvad mitmed Uksikvdimed.

Kirjanduslikku talenti iseloomustab ta-
valiselt veel Uletamatu soov oma elamu-
si ja motteid teistega jagada, neid ilmu-
tada ja avaldada, — nagu seda valjen-
dab Underi varss: «Nii raske uksi koike
ilu kanda.» Arenenud suhtlemis-
tarve leiab rahuldust loomingu kaudu.

Ukskdik kui suured oleksid eeldused,
jddvad need ikkagi potentsiaalseteks
vOimeteks, kui puuduvad objektiivsed
vOimalused voi piisav tahe nende valja-
arendamiseks ning teostamiseks. Kirjan-
duslikud eeldused arenevad vdimeteks
ning vOimed realiseeruvad loomingus
isiksuse eri kilgede koostoimel. Vdimete
areng on dinaamiline protsess, mis vdib
alata teise autori eeskuju jalgimisest
ning areneda slveneva taheldusvdime,
selguva suunitluse ning kasvava kujut-
lus- ja kujundusvdime kaudu isikupa-
rase loominguni.

(Jargneb.)



B NMOMOLb YUNTEMO
PYCCKOIO A3bIKA

0 IMHTBICTUHECKVIX
OCHOBAX
TPEMOSABAHIS
PYCCKOO

THKA

B 3CTOHCKOW

LUIKONE

(K MOCTAHOBKE
TIPOB/TEMb)

MUXAN LWENAKNH,
3aB. Kaegpon pyccKoro
Aa3blka TIY

598

HayuHble OCHOBbI MpenogaBaHUsi PYCCKO-
ro si3blka B HaLUWOHaNLHOW LIKOMe BKJIHO-
yalT ABe B3aMMOCBSA3aHHbIe CTOPHOHbI —
MeToAMYeckyto (B TOM 4uCre MCUXOMOro-
negarornyeckyto) U  JIMHIBUCTUYECKYIO.
B obuem Buae meToaudeckas npobnema-
TUKa CBOAUTCA rNaBHbIM 06pa3oM K 3a-
Jadam, 06beMy, NpUHUMNaM, NpuemMam u
chopmamMm 06yYeHUsT C Yy4yeTOM KaxkAaoin
Kateropum o6y4varoLmMxcsa U COOTBETCT-
BYHOLLMX 3TanoB oby4yeHus. JIMHrBUCTUYe-
ckasi (TouyHee — JMHrBOAMAAKTMYECKas)
— K ONTUM&TbHOMY OMMWCaHUIO U Mpej-
cTaBNeHMo (B y4deOHMKax, y4ebHbIX Mo-
co6usax, B MnpoLecce nNpernojaBaHust) si3bl-
KOBOrO MaTepuasia B Y4ebHbIX Lensx,
WIN MHayYe — K peLleHUt0 Bompoca «ue-
My Y4UUTb», 4TOObI [AOCTUYL >KENAeMOro
KOHe4yHoro pesynbtata. Kak u3BecTHO,
3TUMWN KOHEYHbIMU pe3y/ibTaTaMu Ha Jito-
60om 3Tane obyyeHus Bcerfa sBrsieTcs
aKTVBHOe OBfafieHMe CpefCcTBaMU PYCCKO-
ro si3blka, Tak KakK Beayllas U OCHOBHas
3afla4ya 06y4YeHUsi pycCKOMY $13blKy B Ha-
LUMOHa/IbHOM LWKoNe — 3To hopmMmpoBa-
HUWe U pa3BUTUE HaBbIKOB aKTMBHOIO, a
He MacCMBHOrO BrafeHUsi A3blkoM. OT-
ctofla CTaHOBUTCA MOHATHbIM, 4YTO A/S
onpefeneHnss 1 060CHOBaHUSI NIMHIBUCTU-
YeCKMX OCHOB MpernojaBaHWsi PYCCKOro
A3blka, T. €., MO CyTM fJena, camoro co-
Oep>XkaHusi 06y4YeHUs1 PYCCKOMY $i3blKY,
cnepyeT npefABapuTeslsHO  [AOrOBOPUTHLCA
0 eJMHOM MOHMMaHUW akKTUBHOIo Braje-
HUA 513bIKOM.

Ha 3TOT cueT Kak 6yATO He cyllecTByeT
pa3nNNYHbIX MHEHWA: U MeToauCTbl, U
JIMHIBUCTbI  CUMTAKOT, 4YTO  aKTUBHOE
(NpoAyKTMBHOE) BnafieHWe A3bIKOM 3a-
K/OYaeTc B YMeEHMM CBOGOAHO MOPOXK-
[aTb peyb Ha [JaHHOM A3blKe WM OCY-
LWecTBNATL Ha [JaHHOM fi3blKe PeyveByHD
[esaTeNbHOCTb BO BCeX ee (hopmMax U Tu-
nax (KOMMJEeKCHOe aKTUBHOE BMafieHuE).
OfHako cKasaTb TO/IbKO TaK, — BUAMMO,
ckaszaTb elle Mano. Bo-nepBbix, He COB-
CEM $ICHO, YTO TakKoe MOPOXAEHWe peyn
camo no cebe, 1, BO-BTOPbIX, COBCEM YXKe
HesiCHO, C KakumMu ¢opMamu 1 Tunamm



peyeBoii OesiTENBLHOCTU COOTHOCUTCS A3bIK,
SIBNSASICb  CPeACTBOM WX pernpeseHTauunu.
[eAcTBUTENbHO, MOPOXAEHWE peun MOXK-
HO MOHMMaTb KaK 06pa3oBaHWe OTAefNb-
HbIX FpaMMaTU4ecKn MpaBU/bHbLIX Npes-
JNIOKEHWIA MO 3aKoHaM [aHHOro A3blka
no6oro copepXkaHua 6e30THOCUTENBHO K
0COBGEHHOCTSIM PeYEBO CUTyaLUUn U pede-
BOr0 HasHayeHus. C nopo6HbIMW BbICKa-
3bIBAaHUSIMW  Mbl BCTpeYaeMcsi 06bI4HO B
onucaTenbHbIX FpaMMaTMKax Npu Wko-
cTpaumMm Kakoro-nnméo rpammaTuyecKoro
npasuna. C [ApyroiAi CTOPOHbl, OBGbIYHO
BblfeNsieMble BUAbl peyeBOl AesTeNbHO-
CTM — CfyllaHue, TOBOpeHue, YTeHUe,
NUCbMO, eciM UX MOHUMATb KaK BHeLLHue
(hopMbl ee MPOSBMEHUS, OCHOBaHHble Ha
NCcUXo(n3MONOrMYECKUX MeXaHu3Max, —
He VMelT MPSMOV CBSI3U C SI3bIKOM Kak
cpeAcTBOM  (DOPMMPOBAHUS  3TUX BUIOB
peuun; B SI3bIKOBOW CUCTEME Hefb3sl Bbl-
[ennuTb KaKume-nbo ouvepueHHble npefje-
Nbl, MPUKpPEN/IEHHblE TONbKO K camMoMy
CNyLLAHWIO, TOBOPEHWUIO, UTEHUIO W MUCH-
My. KOHeYHO, AaHHbIM CTOpPOHaM peyeBol
[esaTeNnbHOCTU [O/MKHO yAensitbcst 60/b-
lWoe BHUMaHWe MNpW npernofgaBaHUN pyc-
CKOro si3blka. bonee Toro, KoHeyHas Lefb
06yYeHUs1 pycCKOMY $3blKy KaK pa3 3a-
K/o4YaeTcss B TOM, 4To6bl CBOGOAHOE Bna-
[eHVe A3bIKOM TMpPOSIBASANOCE BO  BCeEX
hopmax peyeBOM [eATeNbHOCTW, a He B
KaKom-mbo 13 HmMx. JToro TpebyeT u Bce
YCUNNBAOLLASICA UHTEHCU(UKaLWSA, U BCe
yBenuuuBaroLLleecss pasHoobpasve MeX-
HaLMOHaNbHOro O6LLEHNS HapoaoB B Ha-
weit cTpaHe. Kpome TOro, yBreyeHue
06yYeHVEM TO/bKO, HanpumMmep, roBope-
HUIO UN MUCbMY MPUBOAUT K HEMPOYHO-
MYy U OrpaHUYeHHOMY B/IaZlEHUNIO PYCCKUM
A3bIKOM. V1 BCe >ke roBopeHue, cryLlaHue,
NUCbMO B YKa3aHHOM CMbIC/le — 3TO B OC-
HOBHOM MEPEKOAMPOBKA «OAHOTO W TOro
)Xe» — 53bIKOBOW CUCTEMbI C MpaBuiamMm
ee (hyHKLMOHNPOBaHNSI B peyeBOM 06LLe-
HUWM, KOTOpasi OCTaeTca elle «3anps-
TaHHO» W HY>XKAAeTca B  «OTKPbITUM»
ONs1 NePBUYHONO M OCHOBHOMO 06Y4eHus
peyeBO [EeATENbHOCTU Ha PYCCKOM S3bl-

ke. MoaToMy Mpu pelleHnn NNHIrBOAUAaK-
Tnyecknx npobnem npenojasaHUs pyc-
CKOr0o fA3blKa O4YeHb BaXXHO OnNpeaennTb
o6LLyl0 CcTpaTervio OonuMcaHus BCeN Cu-
CTeMbl pPYCCKOro fA3blka B Y4ebHbIX
Lenax u Te BUAbI U YCNOBUSA MPOSBNEHUSA
peyeBOi  [OeATeNbHOCTW,, KOTOpble NOy-
yaltoT CBOK peanmsaumio B 0COHGEHHOCTAX
oT6opa U PYHKUMAX A3bIKOBbIX CPeacTB.
[AymaeTcs, 4TO B KadecTBe ob6uwlell npen-
NMOCbIIKU AN Taknx onpegeneHnii gon-
XXeH ObITb cneayrowmii B3rnsg Ha B3au-
MOOTHOLLUEHME pPeYvYeBO [eATeNIbHOCTU U
A3blKa.

MopoxaeHne peun npegnonaraet rnosu-
LMIO rOBOPSALLErO MO OTHOLWLEHWIO K agpe-
caty, KOTOpbl/i mnony4yaeT OT MepBOro
O(hOpPMJIEHHYIO CpeAcTBaMU A3blKa  WH-
dopmaymo.  ITa  UHGOpMaUms  HOCUT
KOMMYHWKaTUBHbI/ XapakTep, T. €. yCTa-
HaBNMBaEeT, KakK MNpaBwMo, aKTUBHYIO 06-
paTHyl0 CBf3b, M60 OHa BbICKa3blBaeTCsA B
Lenax perynsauum  nosefeHWs ajpecarta
(HenocpeaCTBEHHOrO0 MM OMNOCPeACTBEH-
BEHHOI0, WHAMBUAYa/IbHOTO WAN KOJEK-
TUBHOIO M Ap.) B LUMPOKOM CMbIC/IE CNOBa
(8 BMAe peyeBOro OTBeTa, NPaKTUYECKOMN
W no3HaBaTeNlbHOW OeATeNbHOCTU U ap.).
Co6CTBEHHO rOBOPS, 3[€Cb Mbl UMEEM [efl0
C MEepBMYHOM W OCHOBHOW (yHKUMeNn
no6oro A3bika. K. Mapkc n ®. DHrensc
nucann, 4to «si3blK BO3HWKAaeT J/MLlUb U3
NoTpebHOCTN, N3 HACTOATENIbHOM Heo6Xo-
ANMOCTM  O6LLEeHMA ¢ OpYTUMU ogbMu»
(1/29), a cama nNOTPe6GHOCTL B O6LLEHMN
BO3HMK/IA B MpoLecce pasBuTUSa Tpyaa,
npeanonaratoLero COBMECTHYIO AesATeslb-
HOCTb W B3aMMOPErynauuio rnoBegeHus.

CnepoBaTenibHO, B Mpouecce KOMMYHW-
Kauum roBopsilLnii 1 agpecaT NPOSIBNSAIOT
OAVHaKOBO aKTUBHOE OTHOLUEHWEe K CUC-
TemMe fA3blka U 0O6BbEKTUBUPYIOT CBOU A3bl-
KOBble 3HaHusA. [Mpn 3TOM, NPUHUMNNATIbL-
HOe 3Ha4deHMe MMeeT TOT (PaKT, YTO A3bIK,
Kak rosopaT, K. Mapkc n ®. 3Hresnbc,
«CYLLECTBYyIOLWEe W AN APYTUX Nogen n
NN TEM CaMbIM CYLLECTBYIOLLEe Takxke
U ana MeHst camoro» (1/29). MHbIMK cno-
BaMn, cuctema ” (QYHKLWOHUPOBaHWe
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A3blKa KaK COLManbHOro sIBNEHUsi Bcerga
OpWEeHTMpPOBaHbl Ha ajpecarta, AO/HKHbI
ObITb afleKBaTHO BOCMPUHSITbI U MOHSATHI
afipecaToM B LIe/IEBOM Ha3HaYeHWUMU.

LieneBoe Ha3HauyeHue 53bIKOBOI cuCTe-
Mbl CBOAUTCSI MpeXkae Bcero K hopmMmpo-
BaHWIO W BbIPXEHUIO Mbicin  (MHAOP-
MaLMM) B BbICKa3bliBaHMW, KOTOpPOe Bcerga
Npon3BOAMTCSA MO MOBOAY OMpeAeneHHOro
npegmeTa MbICAW, T. €. UMEET CMbICA MO
OTHOLLEHMIO K TOMY, O YeM FOBOPAT WK
nuwyT. B cBOKO o4vepeab, NpeaMeT MbIC/U
MU CMbIC/T BbICKa3blBaHUSI ONpefensoTcs
KOMMYHUKaTUBHOW CUTyalLMel 1 KOMMY-
HVKaTMBHOW 3afaveld, OPMEHTUPOBaHbI Ha
COOTBETCTBYHOLLIEe COObITUE, (PaKT, KOH-
KpPEeTHOro c/yLuaTesns v uenb. YMeTb roBo-
pUTb M MOHMMaTb CKa3aHHOe — 3T0 U
€CTb 3HaTb U YMeTb MPUMEHSITb MO 3aKO-
HaM [aHHOro si3blka ero cuctemy Ans
BbIpaXXEHUA WHMopMaLM NPUMEHUTENb-
HO K KOMMYHWUKaTUBHOI CUTyauuu U KOM-
MYHUKaTUBHOW 3afaye (BKIO4Yasi U 3ana-
4y KOHTaKTUpOBaHWs), a He NMPOCTO YMETb
NMoCcTPOUTb FPaMMaTUYECKU MpaBUsbHble
NpeaioXXeHNs1 «BHe BPEMEHM U MPOCTPaH-
cTBa». ONbIT MOKa3bIBaeT, YTO UNCTO Teo-
peTuyeckoe 3HaHMe W fOaXe «MpaKTu-
Yeckoe» YMeHMe CTPOUTb abCTpaKTHbIe
npeafioKeHnss  ewe He obecneymBaroT
HaBbIKOB FOBOPEHMSI U MOHUMaHWUA CKa-
3aHHOr0 B pasHbIX CUTyauusix U no pas-
Homy nosogy. [a v Boo6Lle BHe CUTyaTuB-
HOli MpPUBSI3aHHOCTUM WU MPUBA3AHHOCTU
B AuCKypce (CBA3HOM TeKCTe) Nboe Bbl-
CcKasblBaHWe TepsieT CBOK KOHKPETHOCTb
CMbICNa, a 3HAYUT U KOMMYHUKaTUBHYHO
LeHHOCTb.

M3 cka3aHHOr0 MOXHO CAenaTb BbIBOA,
UYTO aKTUBHOE B/afileHMe $A3bIKOM — 3TO
NCMONb30BaHNe €ero CUCTEMbl B /IHOObLIX
YKU3HEHHbIX YC/MOBUSAX U pPeYEBbIX CUTya-
UMsAX NS MOPOXAEHUS  BbICKa3bIiBaHUIN
LeneHarnpaBneHHOro Xapaktepa WU WX

afeKBaTHOro  MoHUMaHusi. B gaHHOM
onpeaeneHMn HaMepeHHO MoAYepKHyTa
OoNnTUMasibHasi CTereHb aKTUBHOCTU MC-
Nnonb30BaHUsl  Si3blKa, KoTopasi TOXAecT-

BEHHa MOHATUIO CBO60,qHOFO (aBTOMaTVI-
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31MPOBAHHOI0) BriafieHns A3blIKOM. Takoe
BNajeHve A3bIKOM XapaKTepHO ANS popa-
HOro ssbika. [py 06yyeHun pycckomy
A3bIKY KaK HepofHOMY OHO [O/KHO 6bITb
MPUHATO 3a 3TaNIOH, K KOTOPOMY HY>HO
BCerga CTpeMuUTbC, — 3TOro TpebyroT
ocobble (hyHKUUWN U pPONb PYCCKOro A3bl-
KaKk KakK cpeAcTBa MeXHaLMOHaIbHOIo
obueHnss HapogoB CCCP B ycnoBusix
HEenpepbIBHOIO Pa3sBUTUSA MeXXHauMOHasb-
HbIX CBfA3el W COTPyAHW4YECTBa, pacLuu-
peHus ccep obuieHns. Moatomy ana ao-
CTWXKEHUS KOHEeYHbIX Lenei npenogasa-
HUS  PYCCKOro fA3blka B HauuoHasbHOM
LLIKOSIe HeobxXoAMMO Mpexae Bcero Takoe
06yyeHne, KOTOpoe ucxoawno 6bl N3 Me-
TOAMYECKOr0 MPUHLMUMNA «4TO 0 YEM FOBO-
putca  (nuweTcs) / nHpopMauna — KOM-
MYHWUKaTMBHble CcUTyauun U1 3agayun —
BUAbl U hopMbl peun — A3blK (cuctema
N npasuna ee QYHKUMOHUPOBaHUA)» C
y4eTOM pasHbIX 3TanoB 06y4yeHUs, BO3pa-
CTHbIX W MpPOecCNOHaNbHbIX Fpynn 06y-
yaroLmxcs.

B aToli uenoyke, nocnefoBaTeNbHOCTb
3BEHbEB KOTOPOI MOXXET MEHATbCA B 3a-
BMCUMOCTM OT TeX WAN UHbIX MeToan4e-
CKMX 3afa4y, cuctemMa A3blka 3aHUMaeT
3amMblKatoLLee 1 BMeCcTe C TEM LEeHTpasib-
HOe MEeCTO, Ha Heli JO0/MKHO 6bITb cocpeso-
TOYEHO BCE BHMMaHve nMpu 06y4veHUn
PYCCKOMY f3blKY C Y4YeTOM MOpPOAMBLUNX
ee (DYHKUMOHMpOBaHMe akToB. 15 ocy-
LLeCTB/IEHNS Takoro 06y4yeHUs Heo6Xxo-
ANMO onucaHve pPYCCKOro A3blka B Crie-
aylowmx acnekrtax:' 1) camoil cucTeMmbl
eANHUL, A3blKa B MJaHe BbIPaKEHUSA U
naaHe KOMMYHUKaTMBHbIX (CemMacuonoru-
yecknx) GyHKUUA, 2) OHOMacuosoruye-
CKOW cucTeMaTu3aumm efnHul, ssblka (0T
3HAYEHUA K 3HaKy), Npu KOTOPOW A3bIKO-
Bble cpefcTBa 0606LIAIOTCA C TOYKU 3pe-
HUS OQHOTUMHOCTW BblpadKaeMbIX 3Haude-
HWiA, 3) oTbopa £3bIKOBbIX CpeacTB B
3aBUCMMOCTU OT KOMMYHUKATUBHbIX CW-
Tyaumii 1 KOMMYHWUKaTMBHbIX 3adad u 4)

PacwnippoBka acnektoB 6yget Aa-
Ha HWXe.



NpUKpPenaeHHoOCTU (peneBaHTHOCTU) S3bl-
KOBbIX CpeACTB K pa3/IMyHbIM  Tunam u
hopmam pedyeBoit feaTenbHocTU. [lepe-
YMCMEHHbIE acneKTbl OMMCaHUsA PYCCKOro
A3blKa B Y4YeOHbIX LeNsiX U COCTaBNsoT
B LE/IOM JIMHFBUCTUYECKME OCHOBbI NN
JINHFBUCTUYECKYIO Mpo6aeMaTuKy npeno-
[aBaHUsI pYCCKOro si3blka B HauWoHasb-
HOI, B YaCTHOCTW, B 3CTOHCKOW  LUKOSe.
OfHoli 13 0cobeHHOCTe 3TOro onucaHus
ABNsieTca o6sa3aTeflbHOe COMoOCTaB/eHne
COOTBETCTBYIOLLUMX (HhaKTOB pPOAHOIO W
PYCCKOr0o $13bIKOB, 4YTO OCOGEHHO Ba>KHO
ONa ueneHanpaB/ieHHOrO0 U MaKCMMa/lbHO
NPUCNOCO6MIEHHOIO K MECTHbIM YCMOBUAM
06yYeHUs1 pyCcCKOMY A3blKy, O0T6G0pa u
XapaKTepUCTUKN  53bIKOBOFO MaTtepuana
B y4eGHOM npoviecce.

JINHrBUCTMYECKME OCHOBbI Mpenofasa-
HUA PYCCKOro si3blKa B 3CTOHCKON LUKO/e
[OOJDKHbI NpecnefoBaTb Lieflb Nokasa Toro,
KaK roBOpsiT pPYCCKME B TeX WU WHbIX
YC/NOBUSIX U MpPU PasHOOOpa3HbIX 3azavax
KOMMYHUKauuun. Takyl HamnpaB/ieHHOCTb
npenogaBaHUsi PYCCKOro Si3blKa MPUHSTO
HasbIiBaTb CTpaHOBeAYecKol wan couu-
anbHO-KYNbTypHOW. OHa y4uTbiBaeT Ha-
UMOHa/IbHYHO ~ €CaMOOGbLITHOCTb  PYCCKOro
A3blka B CBOEM peYeBOM MPOSIB/IEHUN U
TaKXKe C/Y>XUT 06YUYEeHUID PYCCKOMY Si3bl-
Ky KakK KOMMYHUVKaTMBHOMY  CpeAcTBY,
TakK KakK BCSIKME OTKJ/IOHEHUs OT MpUHS-
ThbIX Y [aHHOrO Hapoja peyeBbIX U A3bl-
KOBbIX HOPM MPMBOAUT K MOTepe MOJHO-
Tbl KOMMYHUKATUBHOIO 3dheKTa 1 mMoryT
BbI3BaTb HeAoOpasy.MeHusl, HenoHWMaHMUe,
NMoCTaBUTb FOBOPSILLErO WM CAyLUAOLLLEro
B «HEKOMMYHUKabenbHOoe»  MOoXeHe.
O6 3TOM NpUXOAMTCA TOBOPUTL CneLu-
aNbHO MOTOMY, 4TO Hepeako yuuTens
PYCCKOro si3blka BMOJIHE [0BO/IbCTBYHOTCS
YCBOEHMEM Y4YalLIMMUCS HOPM W MpaBui
KOAM(ULMPOBAHHOTO NMUCbMEHHO-NNUTEepa-
TYypHOro fsbika. B To >xe Bpemsi obyue-
HMe PpYCCKOMY $13blKy B YC/IOBUSIX €ro
pacnpocTpaHeHUsi U HernocpeACTBEHHOIO
KOHTaKTa C HUM CTa/IKMBaeT Yyualluxcs
C YCTHO-pa3roBOpHbIM A3bIKOM, He Bcerfa
MOXOXXMM Ha TEKCTbl U A3bIKOBbIE W//HO-

cTpauuu CyLeCTBYHOLLUMX YUYEeBGHUKOB 1
YUeBOHbIX MOCO6WIA.

KakoBbl e 33afaun Kakaoro mM3 Hame-
YeHHbIX Bblllle acreKToB OMuCaHusi pyc-
CKOTO 513blKa B Y4YE6HbIX LENsix?

1 B MeToAuYecKo v NNHIFBUCTUYECKOIA

nnTepaType y>Ke [aBHO Oblia BbiCKasaHa
MbIC/lb 0 TOM, YTO OMWCaHWE CUCTEMbI
pycckoro si3blka A/1s 06yYeHUs1 ero Kak
HepogHOMY MMeET CBOK crneunduky. OHa
3aK/1l04aeTcs B NOAYEPKHYTO  (OYHKLMO-
Ha/lbHOM  onucaHuK, obecneynBaroLLeM
MCNoNb30BaHME pPYCCKOro si3blKa B KOM-
MYHWKaTMBHbIX Uensax. OfHako ¢ focTa-
TOYHOI OTHET/IMBOCTLIO ellle He PacKpbIThl
pasnuumMe n cBsI3b CUCTEMHOIO U (PyHK-
LMOHA/IbHOTO OMMCaHUA PYCCKOro s3blka,
0COGEHHO 3TO KacaeTcsl ero cogepykartesb-
HbIX eAuHWL. JlaHHbIA BONpPOC HeocTa-
TOYHO M3YyYeH B CaMOW NIMHBUCTUKE, 4TO,
KOHEYHO, OCJ/IOXKHSIET ero peLleHue npu-
MEHUTENIbHO K y4eGHOMY MpoLieccy. Hudke
Mbl BbICK&)KEM psf 06LWMX COOBParKeHWA
no 3ToMy MOBOAY.

HecomMHeHHO, 4TO B npouecce 06y4eHust
PYCCKOMY 13bIKY y4alluniAicsi AO/KEH CHa-
Yyana nony4nTb NpeacTaBfieHMe 06 OCHOB-
HOM MHBEHTape eAWHUL, PYCCKOro f3blKa
(cnoBape, rpaMmaTMyeckmnx opmax, CUH-
TaKCUYECKMX KOHCTPYKUUAX U T. 4.) N UX
CUCTEMHOW OpraHu3aumMm no MpusHaky
NpPOTUBOMOCTAaB/IEHNSl, B3aMMOCBSI3U U
B3aMMO06YC/IOB/IEHHOCTM B MlaHe cofep-
)XaHus. Bbe3 3Tux 3HaHW  HEBO3MOXXeEH
BbIGOP S3bIKOBbLIX CpeAcTB A1 UCMOJIb-
30BaHMA UX B peun, opraHmsauum n odop-
M/IEHUM BbICKa3blBaHUS. [lymaeTcs, 4To
npu oOnpegeneHUN UHBEHTaps eauviHuL,
PYCCKOro fi3blka Ha pasHbIX 3Tarnax o6y-
YeHUs1 cnefyeT MpuaepXXmBaTbCs Tpex
NIMHTBUCTUYECKUX KpUTepues, npeasio-
>XXeHHbIX T. Kasecany; 4acTOTHOCTW, paH-
roBoro KoaumumeHta n 06pasyoBOCTU
rpaMmMaTnyeckoin (hopMbl U KOHCTPYKLUN
(cm. 2). Oanee y4dawumicsa [O/KEH 3HaTb
npaBuna, 3aKoHbl COYETAEMOCTU KOHCTU-
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TYVNPYOLNX MPeoXXeHNe eqUHUL, A3biKa
(cnoB, cnoBocoyeTaHWiA, MPOCTbIX U CMNOX-
HbIX MpegnoXxxeHwuii). 3gecb y>xe (B CUH-
TarmMaTU4yeckoM MaHe) HaMeudaeTcs nepe-
X0f, OT cUCTeMbl si3bika (MapagurmaTukim)
K ee (DYHKUMOHMPOBaHMIO B peun. [lo-
3TOMY, KOrja roBopsiT 0 (0YHKLMOHa/IbHOM
onucaHUM CUCTEMbI  PYCCKOro  3blKa,
4aCcTO YKa3blBalOT Ha Heo6XoAMMOCTb
npeacTaBnsiTb  CBeAEHUS O JIEKCUYECKOW
N CUHTaKCU4YecKkoi BasieHTHOCTU (coue-
TaemMoCTU) C/0B, rpaMmMaTUYecKOM corna-
COBaHUN W ynpaBneHun u T. 4.

Ho (hyHKLMOHa/IbHas CTOPOHa CUCTEMbI
A3blka WMeeT elle U ApYryl, He MeHee
BaXKHYIO /11 KOMMYHMUKaLMWM  CTOPOHY.
Peub naeT 0 (YHKUNOHA/IbHO-CEMAHTU-
YeCcKOM AmanasoHe Si3bIKOBbIX eAUHUL, NX
pa3NNYHbIX CMbICMOBbLIX, MOAANbHO-3KC-
NPeccuBHbIX, CTUMEBbLIX 3HaYeHWii u co-
3HAYEHW, MPOSBASIOLMXCA B KOHTEK-
cTax ¥ B pa3HbIX TuUMNax u opmax pede-
BOIi pAesTenbHocTU. B y3kOM cMbicne
cnoBa 3TO0 W eCTb NpeaMeT U3y4YeHUst
(hYHKUMOHa/TbHOW  rpammaTtukm (Mopdo-
NOrMM 1M CUHTaKCcuca), JIeKcukKonoruw,
hoHeTUKM  (ecn MMeTb B BUAY pasHble
TUMblI  MPOU3HOLLEHNA) U  MapaIMHIBU-
CTUKW, 3aHMMatollerica cdepoii cpeacTs
HeC/I0BECHO KOMMYHUKaLMW, COMPOBOX-
parowmx sepbanbHoe 06uieHne (MUMNKOMNA,
)KeCcTaMu,  OCOGEHHOCTSIMM  MOAyNsauun
ronoca u gp.). Ytobbl OCyLLeCTBUTL CBS3b
BCEX 3BEHbLEB YKa3aHHOroO Bbllle MeToAu-
YecKOro MpuHUMNa MpenojaBaHUs pyc-
CKOro £3blKa, HY>XHO MpefABapuUTesibHoe
3HAKOMCTBO Y4alLMXCs C OCHOBHbIMWU TU-
namv  yHKLUMOHa/IbHO-CEMaHTNYeCKOro
ynoTpe6neHusi TexX WM UHbIX SI3bIKOBbIX
eavHuU. Hanpumep, Mano ckasaTb yue-
HUKY, 4YTO (POPMbl YMCna CYLLECTBUTE b-
HbIX B PYCCKOM $i3blKe VMEKT MNpPOTUBO-
NnocTaB/ieHHble 3HauyeHUs eaUHUYHOCTW/
HeonpefeneHHOW MHOXECTBEHHOCTU (CTo.N
—CTOMbl), TaK KaK (YHKUNOHa/IbHbIV
noTeHuman aTmx (opM LUMPE UX WHBa-
pUaHTHbIX 3Ha4yeHWin; opma en. uucna
MOXET YMoTpeGNsiTbc U B cobupareb-
HOM 3Ha4yeHUW, U MPU YyKasaHUN Ha BECb
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Kfacc npeameToB, U Ap., a POpMbl MHO-
XXeCTBEHHOI0 uncna — B (BYHKLUU Heon-
peneneHHoro apTuksa (cp. «OCTOPOXKHO —
3[eCb rBO3AM» — MpPU CUTyaUUn Hannums
TONbKO OJHOrO TrBO34s). B pesynbTate
TaKkoro OnucaHuWs CUCTEMbl $3blKa HET,
OHa nMpeAcTaHeT KaK  AeNCTBYHOLLNIA,
«paboTaloluii» Ha KOMMYHUKaLMIO Me-
XaHW3M, €O BceM 60raTtcTBOM ero Bblpa-
3UTeNbHbIX BO3MOXHOCTEW, MpPOTUBOIMO-
CTaB/IeHNA, CUHOHUMUWYECKNX CTOSIKHOBE-
HUA N TMOKOCTHIO.

OflHaKO B JIMHIBUCTUYECKOM PacKpbITUU
3TOro MexaHu3Ma ecTb OfHa CYLLECTBEH-
Hasi TPyAHOCTb, KOTOpasi elle He Mpeojo-
NIeHa HW B Hay4HbIX OMUCAHUSIX PYCCKOro
A3blKa, HU B y4ebHMKaX PYCCKOro sidbika
ONs1 HaUMOHasIbHbIX LLKOMA. Mbl MMeeM B
BUZly NPo6aeMy COOTHOLLEHUS CUCTEMHOIO
N (PYHKLUNOHANIBHOTO  OMMCaHUsl si3blKa.
Ocobyto OCTpPOTY OHa npuobpeTaeT Mo
OTHOLLEHUIO K FpaMMaTU4ecKo cucteme
pycckoro sisblka. Ecnu oTpaBaTh npen-
no4yTeHVe B Yy4eBGHOM MPOLECCe UCK/IHUN-
TeNbHO (PYHKUMOHA/IbHOW CTOPOHe f3bl-
KOBbIX CPeACTB, TO Y Yy4YallMXCsi MOXET
BO3HUKHYTb MpeACcTaB/ieHNe 0 53blKe Kak
0 MpOCTOM Habope OTAeNbHbIX Pa3pO3HEH-
HbIX efWHNL, He CBSI3aHHbIX MeXxzy co6oii
N He VMMEeKLLMX CBOE/ JIOTUKN PeYveBoOro
ynoTtpebneHns. Takoi «A3bIK» BOOOLUE
TPYLHO MOHSATb U YCBOUTb, @ PYCCKUIA Tem
60nee, NOTOMY YTO OH OTAMYaeTcs OT ApY-
rMmx $3bIKOB 60/bLWIMM  CUHKPETU3MOM
rpaMMaTuyeckux (opM, LUMPOKAM UC-
Nnosib30BaHMEeM KOHTEKCTYaslbHbIX CPEACTB
ONSA BbIpaXXEHUS1 pas/iMyHbIX TUMOB rpam-
MaTUYeCKMX 3HAYeHWUl (cp. OTCYTCTBUE B
pYCCKOM 5i3blke (QOpPM OTHOCUTE/bHbIX
BPEMEH, apTuKneir, cnabyto mopdonorm-
YeCKYH0 BbIPaXXEHHOCTL KaTeropmu sasnora
MU 4p.) U NonnyHKUNOHANIbHOCTBIO CUH-
TaKCUYecKux CTPyKTyp (cp., Hanpumep,
VHUHUTMBHbIE MPEASIOXEHUS, MPEeasIoXK-
HO-MafeXkHble KOHCTPYKUUW 1 Ap.).

B pelweHun npo6reMbl eAuHCTBA CU-
CTEMHOI0 ¥ (PYHKUMOHA/ILHOTO ONMcaHus
pYCCKOro sisblka Mbl BUAUM ABa NyTu. Bo-
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nepBbIX, CUCTEMHble 3HauYeHUs1 [O/DKHbI
BbIBOAUTCA U3 (DYHKUMOHUPOBaHUS eau-
HUL, B peun 1 ornpeaensTbCs C y4eToM KX
NPOTUBOMOCTAB/IEHNSI HA OCHOBe OO6LLHO-
CcTW. B JaHHOM cny4dae Ba)KHO Takoe Tou-
Hoe YyCTaHOBMEHWE WHBapPUaHTHbIX (06-
WMX) 3HAYEHUA eguiHUL, KOTOpPOoe 06bsiC-
HAM0 6bl 0OCO6EHHOCTM UX (PYHKLMOHUPO-
BaHMA B peuysm U HOCWIO CUCTEMHBbINA
XapakTep, T. €. MHBapuUaHTHOe 3HayeHue
OOHOW efuHULbI  COOTHOCUIOCH MO MpU-
3HaKy O6GLLIHOCTM M pa3nnuyuns ¢ MHBapu-
aHTHbIM 3HayeHuMeM pgpyron (gpyrummn)
0fHOPOAHOV eauHULEl. Hanprumep, nHBa-
PUAHTHBIMU 3HAYEHUSIMU KaTeropuu Buaa
B PYCCKOM $13blKE SIB/ISIETCS LENOCTHOCTb/
HeLenoCTHOCTL MPOsiBNeHUs  AelicTBUS B
NIOKa/IN30BaHHOM MOMEHTe BpPEMEHU, T. €.
Havyano — «cepeAnHa» — KOHeL/ TOMbKO
«cepefnHa» AelicTBusi. ITO onpefeneHuve
006bACHSAET ynoTpebneHne BMAOB BO dhpa-
3ax Tuna «B4Yepa si Hanucan/mucan B 3T0
BpeMsi MNCbMO 6paTy», «rMoe3q LUen Bce
ObICTpee W 6GbICTpee», «OH MoAoLllen u
CMpOCW/...», «OHa CuUAena y OKHa U uun-
Tana KHUTY», «MNUWA  BHUMATE/IbHee»,
«CKaXkuTe, noXkanymcra,..» n T. A.
Bo-BTOpbIX, HEO6XOAMMO MNPUMEHEHWEe
0Cc060ro NOHATMMHOIO annaparta, KOTOopbI
oTpaxkann 6bl MNEepeK/YEHNE CUCTEMbI
A3blKa B M/aH ero (oyHKUNOHMPOBaHUS B
peun. B A3bIKO3HaHWMM YXXe pa3paboTaH
Nofo6HbIA  MeTasn3blK MO OTHOLLEHMIO K
(DOHONIOrNYECKONIMY YPOBHIO. B MeHbLueli
Mepe U HenocnefoBaTeslbHO OH  UCMOJb-
3yeTcs MO OTHOLUEHUIO K CcofepKaTeslb-
HbIM YPOBHAM. Tak, npu ynoTpebneHuun
rpaMMaTMYecKMX KaTeropuii Habnioga-
H0TCS crnefytolme YeTbipe PYHKLMOHAb-
Hble MO3ULMKU: a) NPOTMBOMOCTaB/IEHHOE
ynoTpebneHne (cp. B KOMHaTe CTOsAN CTON
N CTOAAM CTOMbl), 6) XKECTKO AeTepPMUHU-
pOBaHHOe  KOHTEKCTOM  ynoTpebneHue
TONbKO OAHOIO0 W3 3HAYeHW rpammaTu-
yeckoi opmbl (cp. ANS HecoBepLLUEHHOro
BMZa MokasaTenun Tuna KadKAblli [eHb,
NOCTOSIHHO, PErynsipHO M nofg., a Ans co-
BepLUEHHOro BMaa — Tuna BApYyr, cpasy u
Ap.), B) CMHOHMMWMYECKOe YynoTpebneHune

HENTpa/M3auun  rpaMMaTUYECKNX
3HaueHun (cp. BOAK!BOMKM — XuLHOE!
XULLHbIE >XMBOTHbIE, KTO nucan/Hanucan
3Ty 3anucky?), ) CUHOHUMMWYECKOE UC-
Nnosnb3oBaHMEe rpaMmaTUyeckux opm npu
TpaHcnosvumn  (NepeHoCHOM ynoTpebse-
HUM): Buepa ugylulen no ynuue u BAPYr
BU>KY/YBUAEN ..., KaK Mbl cebs 4yBCTBY-

npun obpaweHnn K 601bHOMY 1 ap.
BbisiBneHne u kKnaccugukaums  KOHTeK-
CTya/lbHbIX B LUMPOKOM CMbIC/IE  C/lOBa
(T. e. CMHTaKCUYEeCKUX, JIeKCUYECKUX,
CUTYaTUBHbIX, YXaHPOBbIX U Ap.) YCNOBWIA
ONa pa3HbIX TUMNOB YNOTPe6/eHUs1 A3bIKO-
BbIX eAWHUL, — OfHAa W3 aKTyasbHbIX
3a/iay IMHIBUCTUYECKUX OCHOB Mpenoja-
BaHWS PYCCKOro fi3blka B HaLMOHaNbHOM
LLKOTe.

npu

2. OHOMacMO0OrMyYeckKmin acnekT onmca-

HMA (0T 3HayeHUs1 K 3HaKy) sB/isieTcs
obobLarowmmMm PyHKLUMOHa/TIbHO-CEMaHTU-
Y3CKUM  OMUCAHWEM, CUCTEMAaTU3NPYIO-
LWVM 513bIKOBble (DaKTbl C TOYKU 3pPEHUs
06LLUMX NOrMKO-CEMAHTUYECKUX  KaTero-
puii, 6e3 KOTOPbIX HE OCYLLECTBASIETCA
hopMUpoBaHNE U BbIPAKEHWE  MbICN
(NpocTpaHCTBEHHbIE,  BpPeMeHHble, MNpu-
UYMHHbIE, LeneBble, 06BLEKTHbIE, MpeauKa-
TUBHblE U Ap., 3TO KacaeTcss U upeorpa-
hnyeckux WA TemMaTUyeckux CroBa-
peli ¢ uX  NIeKCUKO-CeMaHTUYECKUMU
rpynnamm). 3[4ecb  OCOGEHHO  BaKeH
0T60p  TaKMX  A3bIKOBbIX  ABMEHUNA,
KOTOpble He  COBMajaldT B  PYCCKOM
N 3CTOHCKOM fi3blkax. B pe3ynbTarte
OHOMAacKO/IOrM4YecKoro npeacTaBneHus
A3bIKOBbIX CPEeACTB  YYEHWK Mosy4vaeT
CBeAieHMs 0 CUCTeMax OAHOTUMHbIX 3Ha-
UMMbIX €4MHUL, OTHOCSLLMXCA K pa3HbIM
YPOBHSAM si3blKa (CUHTaKCUYECKOMY, MOp-
thonornyeckomy, nekcuyeckomy). Tem ca-
MbIM S13bIKOBOI MaTepuan npefacTtaeT Kak
LLe/IOCTHasi COBOKYMHOCTb CpeAcTB, npen-
Ha3HayeHHas A1 aKTUBHOIO MOPOXKAEHNSA
peun u BblpaXXeHUs MbicU. VIcXoaHol 1
LEHTPa/IbHOM eauHWLEe  OHOMacKonoru-
YEeCcKOro onucaHusa A3blka [O/HKHa ObiTh
CTPYKTYpa MNpeasioXKeHUss C ee O6LWNM
3HaYeHNEM, OTPadKAKLWUM Ty WA UHYHO
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BHESI3bIKOBYIOD  CUTYyaLUUO
YXenaHve, npuBeTCcTBUE,
TUliHbIE

(noBeneHwve,
npouwjaHve, 6bl-
OTHOLLEHWUS U T. A.) B JIOTUKO-

ceMaHTUYeCcKUX Kateropusix. Onpegene-
HVWEe N TUMOMOrUsi BHESI3bIKOBbIX CUTya-
UMiA, OCOBEHHO UMEKLWUX  CReLN|UKyY

CBOEro 0603Ha4YeHUs1 B JIEKCUKO-TpaMma-
TUYECKUX CpeAcTBaxX PYyCcCKOro s3blka,
Hayu4HbIli 0T60p UX ANA Yy4YebHbIX Lenen,
cucTeMaTusauma cuTyauuii no npusHaky
0[iHO3HAYHOCTN / MHOXECTBEHHOCTU B Bbl-
pa>keHUn npeacTaBnsaloT coboi 06y
npo6nemy NVHIBUCTOB W METOAUCTOB, OT
peLueHnss KOTOpoli BO MHOIOM  3aBUCUT
noaTarHoe pa3BUTVE HaBbIKOB aKTUBHOIO
BNafileHNs1 PYCCKUM S13bIKOM.

3. OT BHesi3bIKOBbIX CUTyaLWii, ABNSstO-

LMXCA NPefMETOM KOHKPETHOro copep-
>KaHUs BbICKasbIiBaHUN, cneflyeT oT/MyaTb
peyeBble  cuTyauun, MpeacTaBsoLLne
co6oi cobbITUSl, KOTOpble Bbi3bIBAlOT MO-
TPeGHOCTbL B PEYEBOV AesiTeNbLHOCTU Onpe-
[eNeHHOro HasHayeHusi, onpefeneHHol
KOMMYHUKaTUBHOW 3afjayn. [locnegHue
MOryT 6bITb MPUYMHON KOMMYHUKATUBHO-
KOHTaKTUpYHoLeld ©  KOMMYHUKaTUBHO-
MH(popMMpyoLWwen peun. [epBas oTnu-
yaeTcsl HenocpeAcTBEHHOW afpecoBaHHO-
CTblO U y4yacTUeM rOBOPSILUUX, CUTyaTuB-
HOCTbIO, T. €. MPUKPENNIEHHOCTbIO K
npeAMeTHO 06CTaHOBKe peun, Mnpeumy-
LLLeCTBEHHbIM  UCMO/b30BaHNEM  YCTHOW
hopMbl peyeBoOli AeATeNbHOCTU, HemnoAaro-
TOB/IEHHOCTbIO PEYEBOr0 akTa, OTCYTCT-
BMEM YCTaHOBKW/ Ha OpraHu3auuio ero Kak
€VHOro  Uuenoro, cp. fNekuuo, AoKnag,
OTBET Ha 3K3aMeHe U fp. B 3aBUCMMOCTU
OT /INYHbIX OTHOLLEHWI MeXAay roBopsi-
WVMN  KOMMYHUKaTUBHO-KOHTaKTUPYHO-
Las peydb MOXET HOCUTb HEMPUHYXAEH-
HbIi  (HeoMUManbHbIA) NN oduunanb-
HbIli XapakTep (pa3roBop ¢ He3HaKOMbIM
yenosekoM, 6ecega B ohMUMANIBHOM YY-
pexxgeHunm 1 gp.).  OTAnUUTeNbHbIMU
CTPYKTYPHbIMU YepTamu KOMMYHUKaTUB-
HO-KOHTaKTUPYIOLLE/ peun sIBASIOTCA ee
ONaNorMyHOCTb PasHOro Tuvna M pasHoro
KOMMYHUKaTVBHOIO Ha3HayeHWsi, TeMma-
TUYHOCTb, HanmM4ume HeBepbasbHbIX
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CpeacTB, HEMHEeRHOCTb
Oep>KaHus.

CnefyeT NOAYEPKHYTh, YUaLLMXCA HYXK-
HO o6y4yaTb He BOOOLLE YCTHO-AManornye-
CKOli peun (OHa y HMX pa3BuTa Ha POAHOM
A3blKe), a ANaNOrM4eckoi peunm Ha pyc-
CKOM f3blke. JTO O3HayaeT HeobXxoau-
MOCTb BbIAENIEHNSI HE TOMBbKO  JIEKCUKO-
rpaMmMaTnyecKnx cpeficTB camux no cebe,
BCTpeyaloLmxcs B Aguanore, HO U Tex
CeMaHTUYeCKMX  KaTeropuii,  KoTopble
CBOMCTBEHHbI KOMMYHMKATUBHO-KOHTaK-
TUPYIOLLEA peyn M KOTOpble B PYCCKOM
A3blKe UMEKT CneunduKy CBOEro BbIpa-
XXeHus. K TakuMm KaTeropusm, Harnpumep,
OTHOCSITCA KaTeropum corjacusi — Heco-
rnacus, pasHbiX TUMOB BOMPOCOB, pas/u-
YaloLLMXCA Ha OCHOBe TOW WAN  WHOW
N3BECTHOCTWM Yy TOBOPSILLLEr0 O COOGbLITUM
(cp. KTO 13 Bac CMOTpen B OKHO? U KTO-
HMOYAb U3 Bac CMOTPEN B OKHO?), Mo6y-
ANTeNbHOCTU (CTUMYNSLMKA U MPU3bIBHO-
CTW), peyeBoro aTmketa (obpalleHne K
He3HaKOMOMY, 3HAaKOMCTBO, MPUBETCTBME,
npurnalleHve, U3BUHEHWE, MO3ApaBeHME,
6naroflapHoCTb, MpoLaHne u T. 4.) U A4p.
Kpome OGHLUX SI3bIKOBbIX MPU3HAKOB
(BCSIKOrO poja 3NMMNTUYHOCTU, BO3MOMXK-
HOCTM Mepecrnpoca, 0CO6bIX CUHTaKcuye-
CKUX KMWLle, LUIMPOKOro pacnpocTpaHe-
HUA 6eccolo3usl, LIMPOKOro MCMoJb30Ba-
HUA HEMapKUPOBaHHbIX rpPamMMaTUyecKux
hopm B NO3VLUM HEUTpanm3aunm u gp.),
KOMMYHUKaTUBHO KOHTaKTUpytoLas
peyb KMMeeT CBOM MpaBuia CueneHus
penavkK, opraHusauum u cesi3HocTU. Ha-
npumep, 3amMeyeHo, 4YTO B YCTHO-AMasO-
rMYecKol peun yrnoTpebrieHMe PYCCKUX
BU/JIOB 4acTO HOCUT «aBTOMAaTU3MPOBaH-
Hbli»  XapakTep  (XapakTep BWA0BON
WHepLuMM): BO BTOPOV per/iMke MOBTO-
psieTcs copma BuAa MpeaplayLlero Bbl-
cKasblBaHUA (cp. Ho, MOXKeT 6blTb, MHe
He cneflyeT ynoMuHaTb 06 3Tom? — [lo-
YeMy He ynoMuHaTb?). B coBeTCKOM f3bl-
KO3HaHUN Y>KE HaKOM/IeH U BCECTOPOHHE
onucaH 60/bLUIOA MaTepuan Mo pycckomy
pa3roBOpHOMY $i3blKYy, OGCY>XMBalOLLLEMY
KOMMYHUKATUBHO — KOHTaKTUPYHOLLYHO

CMbICNOBOro co-



peub. OfHaKo B 3"4ebHbIX LLesiAX WU OH, U
XapaKTepucTUKa ero 0coGeHHOCTel elle
Masio MPUB/EKAKOTCS B 3CTOHCKOW LUKOJe.
B 3TOM OTHOLLUEHUN OYEHb Ba>KHO YCTaHO-
BUTb W WCMOMb30BaTb B OGYy4YEHUU Te
SIBNMEHUA YCTHO-Pa3roBOPHOro f3blka, KO-
TOpble He MpPOTMBOpeYaT CTosleld Hag
HMM 06Leli HOpPMAaTUBHOM CUCTEME pycC-
CKOro f3blKa.

KOMMYHMKATMBHO - KOHTaKTUpYyoLLLas
peub, Kak  (YHKLMOHa/IbHO-CMbIC/0Bast
noficMcTeMa pyccKoro sisblka, CTUINCTU-
YecKu pasHoobpas3Ha, rpagyvpoBaHa: OHa
HarnosiHeHa HOPMAaTMBHO-CTUINCTUYEC-
KMMW MfacTamMy, Ha KOTopble Moka elle
Mano obpawatoT BHUMaHWe Mnpu obyue-
HUM PYCCKOMY $13blKy. OHU 3aBUCAT OT
(hOpMbl YCTaHOBNIEHWUSI PEYEBOr0 KOHTaK-
Ta B pa3HbIX PeYeBbIX YCMOBUSIX U MNOA-
pas3fensoTcs npexkae BCero no 3Mouumo-
Ha/IbHO-3KCMNPECCUBHOMY  MPU3HaKy Ha
ohmunanbHblii (AeN0oBON, CNAYXKEOHbIN) ©
HeohMymabHbIV (6bITOBOW, MpPUBATHbIN)
CTUNKW, nocnegHUn — Ha aMUNbSAPHbINA
N HedhaMUNbAPHbIA (HEATPasibHbLIA) 1 Ap.
Cp. Takume CUMHOHVMMWYHbIE PpsAAbl, Kak
pa3fobbiTh — focTaTb — HaWTKW, Apei-
fuTh — 60ATbCA — oOnacaTbCd W Nog.
CTUINCTNYECKOE pacC/ioeHNE  KOMMYHMU-
KaTVMBHO-KOHTaKTMpytoLeld  peun  onu-
paeTca Ha TaK HasbIBaeMyk «CUTyaTuB-
HYH0 CYHOHUMMWIO» A3bIKOBbIX CPEACTB U
CO303aeT PeYeBON «MOPTPET» FOBOPSLLEFO,
Nno KOTOPOMY CYZAAT O ero 06/MKe B Lie/IoM
LleneHanpaBneHHoe O6y4YeHWe 3TUM CTU-
NSIM WKW pasHbIM CTpaTernsiMm pPeyeBoro
noBeAeHUss MMeeT 6O/bLUOE 3HadeHue A1A
aKTUBHOrO, MOAJ/IMHHO pPe4YeBOro oOBfaje-
HUA PYCCKMM $13bIKOM.

KOMMYHMKaTUBHO - VH(OPMUpYOLLLas
peyb npeacTaBnsieT coboli BHYTPEHHe op-
raHM30BaHHbIA KakK efMHOe Lefoe pas-
BEPHYTbIA TUM peuyn, CTaBAWMA nepes,
co6oii uUenb CcooOWUTL TY WU MHYHO
WMH(OPMaLMIO, He pacCUUTaHHYK Ha He-
nocpeacTBeHHOe ABYCTOPOHHee 06LLeHUe ¢
cobecegHnkoM. B ocHoBe 3TOli peun
nexkaT MOHO/IOMMYEeCcKMe eANHCTBA B MUCh-
MEHHOW W YCTHOW (hopMe, XapaKTepusy-

OLMECS KOHTEKCTYa/lbHOM TeMaTU4HO-
CTblO, NIOTVMKOW /fIMHEHOro pasBepTbiBa-
HUSI CMbIC/IOBOFO COAEpPXaHus.

B A3bIKOBOM OTHOLUEHMW KOMMYHUKa-
TUBHO-MHOPMUPYIOLLAA pedb BO MHOMOM
OoT/IM4aeTCs 0T KOMMYHUKATMBHO-KOHTaK-
TUpytoLLeit. Bo-nepBbIX, OHa CUHTaKCU-
YecKM opraHus3oBaHa TakKMM 06pasom,
UTO OTAENbHbIE MPEAIOKEHNs HaxoaaTcs
B CMbIC/MIOBbIX W (POPMasibHbIX B3anUMO-
CBA3AX, CO34aBas eAUHCTBO TemaTuyec-
KOro cofiep>kaHusi. Bo-BTOpbIX, B Heli
NposiBAsAOTCA  0cobble, BTOPUYHbIE UK
[ONOMHUTENbHbIE,  (YHKUUW rpaMmMmaTti-

YECKMX KaTeropwii: Hanpumep, OTHOCU-
TeNlbHOE U MepeHOCHOoe ynoTpeGieHue
BPEMEHHbIX (JopM, ynoTpebneHue topm

COBEPLUEHHOIO M HECOBEPLLUEHHOro  BUAaa
0N BbIPaXEHUS  OTHOLUEHWA O[HOBpe-
MEHHOCTW, MoCcneaoBaTelbHOCTU, (hOHa U
HacTynneHus pelicTemsa, aHadhopuyeckue
PYHKUNN MeCTOMMEHUA 1 ap. B-TpeTbux,
OHa M306UNyeT CUHTAKCUYECKMMU CTPYK-
Typamu, 06bIYHO OTCYTCTBYIOLMMU B AMa-
NIOrMYecKoli peun: Hanpumep, HOMUWHa-
TUBHO-ObITUIHbIE  MPEeA/IOKEeHNA  Tuna
«TbIiCAYa AEBATLCOT LUeCcTHaauaTbli rog,.
OKTSA6pb. Houb. [Joxab ©n BeTep.»
(M. LonoxoB), npuaaTo4yHOEe W3bACHU-
TefbHble U T. 4. B-ueTBepTblX, fekcuye-
CKWUIA CcOCTaB 3TOWM peyun TUMM3MPOBaH Mo
NPU3HaKy  OTAENbHbIX  TEMaTUYECKUX
MUKpocucTeM. MOXHO HasBaTb U Apyrue
A3bIKOBble YepTbl MHDOPMUPYIOLLIE peyn.
OpHako AN y4yebHbIX Uene cambiM
rNaBHbIM SIBASETCH, MOXKanyW, 0cobeH-
HOCTb €ee CUMHTaKCUYeCKOW opraHusaunu,
TaKk Kak OHa obecneyvBaeT JIOrMYecKui
MeXaHN3M YCTaHOB/IEeHUSI CBA3el Mexay
CY>XXAEHNSAMMN.

C 3TOl TOYKWM 3PEHUS MOHOMNOrMYecKas
peyb HeogHopodHa. CUHTaKcu4yeckas op-
raHusaumsa ee onpegenseTca npexae
BCEr0 TakKUMM PasHOBUAHOCTAMMK, Kak
onvcaHwe, MOBECTBOBaHME W paccy>kie-
Hue. Kak wn3BecTHO, AaHHble pa3HOBUA-
HOCTWU MOHOJIOTMYECKOM peun mn3y4arorcs
B LUKOME Yalle BCero Ha ypokax /fuTe-
patypbl  WUAW  NTEPaTypHOro  YTEHUS.
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HO OHW MMEeKT U NNHIBUCTUYECKUIA CTa-
Tyc. Tak, B oOnucaHWM yNoTpe6naroTCA
A3bIKOBble  CPeACTBa KOHCTaTUPYHOLLEl
peun, B MNOBECTBOBaHWA —  A3bIKOBbIE
cpeacTBa AVMHAMUYECKOTO WU3/IOXKEHUS, B
paccy>aeHnn — A3bIKOBble CpeAcTBa Bbl-
BOAHbIX  CYXXAEHWI  (YMO3aK/IHOUEHNIA).
Hanpumep, TpyaHas ONns 3CTOHCKMX y4a-
LIMXCA pyccKas KaTeropusi Buja WMeeT
CBOW 3aKOHOMEPHOCTW YMOTpe6neHns BO-
o6Lle B MOHO/IOTMYECKOM peyn u, B YacT-
HOCTMW, ee TUMNU3NPOBAHHbLIX Pa3HOBUAHO-
cTAX. OnbIT MOKa3blBaeT, YTO WMEHHO
3TUX 3aKOHOMEPHOCTEN, Kak MpaBwio, He
3HalOT 3CTOHCKME YUEHUKW, KOrga OHU
NbiTalOTC UTO-MMGO  pacckasathb.

Tak e, Kak W [uanorndeckasi peub,
KOMMYHUKaTUBHO-MH(OPMUPYHOLLAS UMe-
€T CBOK 513bIKOBYIO CTUUCTUKY. [ymMaeT-
cs, YTO AN y4ebGHbIX Leneil B 3TOM OT-
HOLLEHUN Ba>KHO BblAe/NIeHNe B MOHOJI0-
rMYecKoOM peun CTWMeil ¢ YCTaHOBKOM Ha
onpejeneHHy0 afjpecoBaHOCTb U MparmMa-
TUYeCKyto 3agadvy (BO3fencTBue, yoexae-
HMe, 06pa3HOCTb M Ap.) Wanm 6e3 HUX, a
Takke 0oUNLANBHO-AEN0BOr0 U Hay4HO-
ro.

MocnegHve AanddepeHLMpYOTCS B 3a-
BUCUMOCTU OT cchepbl MPUMEHEHUA U yC-
TOMUMBOCTN OTOGOpPa S3bIKOBbIX CPEACTB.
OdmumanbHO-4eN0BOM CTUb  UCMNO/b3Y-
eTcs Npu cocTaBfeHUN BCAKOro poja chy-
XKEOBHbIX [AOKYMEHTOB (peLueHnii, xapak-
TEPUCTUK, OTYETOB, MPOTOKOJIOB, JINYHbIX
3asB/1IEHNIA, NMUCEM, aKTOB M T. A.) U Xa-
paKkTepu.3yeTcsi ornpegeneHHbIM KOMMo3u-
UMOHHbIM U S3bIKOBbIM CTaHAapTOM:

OrpaHNUYeHHOCTbIO cnoBoCOYeTaHNi
(Npyka3 — wu3gaeTcs, nopulaHve —
BbIHOCUTCS, BbIFOBOP — 06bsABNAETCS),
aKTUBHbIM ynoTtpe6neHvem  cTpaga-

TeNbHbIX KOHCTPYKUuii (6bino 06Hapy-
>KEHO, FOBOPUIOCL), C/OXHbIX OTbIMEH-
HbIX Mpeasioros (B COOTBETCTBUM C, B CNy-
YyaB, B UeNsiX, B MOPsAKe WCKIOUEHNS),
OTrNarofibHbIX CYLLECTBUTENbHbLIX (03Ha-
KOMNIEHME, paccMoTpeHue) u T. 4. Hayu-
HbIli CTUMb B LIEIOM OT/M4YaeTcsl ycTpa-
HEHMEM aBTOPCKOIO «si», 3MOLIMOHa/IbHO-
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3KCMPECCUBHbIX, Pa3roBOPHbIX  3/1eMEH-
TOB, LUMPOKUM MPUMEHEHUEM 6e3TNYHbIX
UM  0606LLEHHO-NINYHbBIX  KOHCTPYKLUM
(onbIT NpoBOAAT, MaTepuaibl UCMNO/Mb3Y-
I0TCs), CNOXHOMOAYMHEHHBIX MPefsoxXe-
HWiA ¢ coro3amu B cuiy TOro, YTo; B TO
BpeMsi, Kak; BBUAY TOro, YTo 1 Ap., opMm
€[IMHCTBEHHOIO 4uncna CyLleCTBUTE/bHbIX
B POAOBOM 3HayeHuUW, a (hOPM MHOXXeCT-
BEHHOIO /LA B KayeCTBEHHO-AUddepeH-
uMpytoLwemM (cnupThbl, Macna, Meau) u T. f.
3akntoyasi paccMaTpmBaeMblii  acnekT
OMucaHUsi PYCCKOro s3blka B  YYeBHbIX
uensax, cnefyeT 3aMeTUTb, UYTO peasibHas
peueBasi OesiTE/lbLHOCTb MOXeT 06beau-
HUTb BCe OTMEYEeHHble TUMbl peun nU Unx
pa3HOBMAHOCTU, BbICTYMasi B KOHTaMUHU-
pOBaHHOM BWAe: B AWANOrMYecKor peun
MOryT ObITb 3/1EMEHTbI  MOHO/OrNYECKOW
peun u, Ha06OPOT, OMNMMUCaAHNE MOXeT coue-
TaTbCA C NMOBECTBOBAHMEM U PaCCY>KAEHU-
€M, 3TO KacaeTcs W CTWIEBbIX pasimyunii
TMnos peun. OpgHako, 4TOGbI AENCTBU-
Te/lbHO pPa3BMBaTb PEYHYHO AesTe/lbHOCTb
3CTOHCKMX YYalLUXCA Ha PYCCKOM S3bIKe,
HeobxofMMa cucTemMaTuyeckass paboTta no
OBMafleHNIO BblAENEHHbIX «BI0KOB», «Me-
peknoyaTenieil»  peyeBoro  MoBedeHUs,
yNVparLLMXCA Ha COOTBETCTBYHOLUMNIA OT-
60p SA3bIKOBbLIX CpPeACTB U MpaBuia KX
(PYHKLNOHNPOBaHWS.

4, Bonpoc 0 BAuSHUKM hopm peuyeBoii

nesitensHocTU (MK )OpPM  KoAa, KaHana
CBA3M), KOTOpble MPUHSATO HasblBaTb BU-
Jamun peyeBoli fAeaTenbHOCTU  (MUCbMEH-
HOW N YCTHOW) Ha XapakTep ynoTtpebne-
HUA A3bIKOBbIX CPEACTB SsIBNsieTCA [0-
BO/IbHO CMOXHbIM. CylllecTByeT MHEeHMe,
4yTO BbIGOP TOW MM WHOI hOopMbl cam Mo
cebe CyLLeCcTBeHHbIM 06pa3oM onpegens-
€T A3bIKOBbI XapakKTep peyu, B CBS3U C
YyeM cnefyeT o6ydyaTb YCTHOMY M MUCb-
MEHHOMY BUAAM peYeBOW [esaTeNlbHOCTU.
Mbl NpUAEPXKMBAEMCSI HECKO/IbKO  WHOW
TOYKW 3pEHUs.

B COBpeMEHHOM pYCCKOM fi3blKe Ha-
6nIofaeTCs OYeHb CUbHas  TeHOeHUUs
cONMYKEHNS paHee OTYET/IMBO pas/inyato-
LMXCA YCTHO-Pa3rOBOPHOM U KHUXHON



(McbMeHHoM)  peun. [losTomy TpyAHO
HaliTU 4YUCTO $I3bIKOBbIE KPUTEPUU 3ITUX
OByX opMm peun. BmecTe ¢ Tem, yCTHas
N NMUcbMeHHast opMbl Hebe3pasnyHbl K
A3bIKOBOM OpraHm3aumm peyun, TakK Kak,
Hanpumep, NMpu nepexofe YCTHOW peyn B
NUCbMEHHYO MPOUCXOAUT  TpaHchopma-
uMs fA3blKa TeKCTa B HarnpaBieHUn 60/b-
el nNoAYepKHYTOCTU CMbIC/IOBOFO CO-
[epXXaHus, a He coxXpaHeHWe Cy6beKTUB-
HO-MOAA/IbHOM OLEHKW, T. e. 60/bLIEN Na-
KOHWUYHOCTW, TOYHOCTW, YETKOCTU CTPYK-
Typbl CMbICNIOB 1 Ap., a Takke 06paboTka
ee Mo npaswiam 0coboi CTUANCTUKN (U3-
6eraloT MOBTOPEHUSA C/IOB U  KOHCTPYK-
Ui, N36bLITOYHOCTU BbIPaXKEHUS, YUUTbI-
BalOT OTCYTCTBME HEMeASIEHHOV OTBETHOW
peakumn apgpecarta, OTCYTCTBME BO3MOXK-
HOCTU «nepeaenkn» u ap). Hepgapom ro-
BOPSAT, YUTO CKasaTb flerye, Yem Hamnucarb.
W Bce e, ecM UMETb B BUAY CTPYKTYp-
HO-S13bIKOBbIE YEPTbl OpraHM3aLun peywu,
B NMWUCbMEHHOI WM YCTHOW opmax pgaeT
ce6s 3HaTb B MePBYO oyepedb KOMMYHU-
KaTVMBHO-KOHTaKTUPYIOLLMIA UM KOMMY-
HUKATUBHO-VUH(OPMUPYIOLWNA TUMN  peyn.
VIMEHHO OHM MoMy4YaloT «aeopmaLmio» B
YCTHOW M NUCbMEHHOM (hopme, COXpaHsis
Nnpu 3TOM OCHOBHbIE S3bIKOBble CBOWCTBA.
Henb3si, KOHeYHO, He MpPUHUMaTb BO BHU-
MaHue TOT (paKT, 4TO MHDOopPMUpPYHOLWAs
peub TAroTeeT 6Gonblle K MUCbMEHHOMN
hopme, a KOHTaKTMpyOLWaa — K YCTHOW.
Ho 3T0 ckopee MOXET 6bITb MCMO/b30Ba-
HO B MEeTOAMYECKUX LiensiX, a He B 06LLel
cTpaTerum obyyeHusi peveBoii AesiTeNlbHO-
CTU Ha PYCCKOM fI3bIKe.

B uTOre CKasaHHOro B HacTosilleii cTa-
Tbe XOTeNocb 6bl MOAYEPKHYTb  OAHY
€e OCHOBHYI0 MbIC/lb; 06YuYeHUe aKTUBHO-
My BfafEHMIO PYCCKUM $i3bIKOM, Kakue
6bl (hOPMbI U MPUEMbl OHO He MpPUHMMA-
no, npearnonaraeT Bcerga OnpeaeneHHyto
NIMHIBMCTUYECKYIO 6a3y, W60 CpefcTBOM
nopoXkaeHus peun Bcerga 6bin U ecTb
A3bIK. JTO 03HA4aeT, 4YTO TOMbKO Yyuu-
Teflb, TMOCTOSIHHO  COBEPLLIEHCTBYHOLLWIA
CBOM JIMHIBUCTMYECKME 3HaHUA B 06/a-

CTU TEOpUUN U peanbHOW MpPaKTUKWN pede-
BOW [OEeATENbHOCTU Ha PYCCKOM S3blke>
MOXXeT yCnelwlHO pewlaTtb Te 3ajauyu, Ko-
Topble CBfi3aHbl C 0OGYYeHMEM pPYCCKOMY
A3blKY KaK CpPeACTBY MEXHaLMOHa/IbHOro
00LLEeHNST 1 NPMOBLLEHNS KaxKAoM Haumun
N HapoAHOCTU K Ky/bTYPHbIM AOCTUXKe-
HUAM BcexX Apyrux Hapogos CCCP n mu-

pa.

LinTnpoBaHHaa J1MTepartypa

K. Mapkc u » DHresnbc. Cou.,
m3g. 2, T. 3.

T. Kazecasny. O kpuTepusax oTbopa
rpaMMaTMyecKoro MuUHUMyMa  O/18
HauyaslbHbIX K/1aCCOB 3CTOHCKOW LLIKO-
Nbl. YdeHble 3anucku TI'Y, 405. «Pyc-
CKUI A3bIK B 3CTOHCKOW LuKone», 1V,

Tapty, 1976.
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Mitmed meie maa juhtivad teadlased
(A. Leontjev, N. Tihh, L. Bozovit§, P. Si-
monov jt.) on oma tdddes rdhutanud, et
vajaduste probleem peab nii psihholoo-
gias kui ka teistel lahedastel aladel oma-
ma erilist tahtsust. Nimetatud probleemi
olulisus tuleneb kdigepealt sellest, et va-
jadused on peamine mé6dupuu, mis maa-
rab isiksuse «sotsiaalse ndo», sest vaja-
duste struktuur, Uhtede vajaduste domi-
neerimine teiste Ule tingib inimese tege-
vuse pohisurmitluse. Teisalt on vajadus-
tel otsustav osa pstihika arengus, sest
need on selleks «liikumapanevaks jouks»,
mis stimuleerib ning suunab psudhiliste
protsesside ja vOimete kujunemist. Nen-
dest arutlustest léhtudes asetatakse va-
jaduste probleem kesksele kohale psth-
holoogia teiste probleemide hulgas.

Samal ajal on vajaduste stivauurimisele
nii psiihholoogias kui ka pedagoogikas
Usna vahe tahelepanu pdoratud. Peda-
googikateadlane L. Bozovits leiab naiteks,
et «... kdesoleval ajal ei ole vajaduste
kasvatamise probleem pedagoogikas tldse
Ules tostetud; seda ei tooda esile kui eri-
list kasvatusiilesannet; sellist osa ei ole
pedagoogikadpikutes, ei ole seda ka kooli
kasvatustoo programmis» (4, k. 34). Ehk-
ki on selge, et praegusaja Oppe- ja kasva-
tusasutustes vajaduste eesmargiparane
kasvatamine siiski toimub, ainult nime-
tatakse seda teisiti — tookasvatus, estee-
tiline kasvatus jne., ei saa praktiline kas-
vatustoo L. Bozovitsi arvates olla killal-
daselt efektiivne, sest «... puudub vaja-
duste ja motiivide kasvatamise metoodi-
ka, mis oleks kasv6i mingilgi maaral labi
tootatud» (4, Ik. 34).

Vajaduste kasvatamise metoodika sei-
sukord peegeldab vajaduste psiihholoogia
nutdisaegset taset, millest vdib saada
kokkuvétliku Glevaate vajadusi kasitleva
Uleliidulise teadusliku konverentsi ma-
terjalide naol (8). Enamikku sellele 1974.
aastal toimunud konverentsile esitatud
108 ettekandest iseloomustab vajaduste
olemuse filosoofilis-teoreetiline kasitlus,
konkreetsetele uurimistulemustele tugi-



nevaid ettekandeid on tunduvalt vahem.
Samal ajal on muidugi progressiivne, et
vajaduste probleemi vastu on Uldse ha-
kanud huvi tundma juba vordlemisi pal-
jud pstihholoogid.

Uks vajaduste psiihholoogia aktuaal-
seid probleeme on vajaduste varajane
areng, sest varajases eas kujunenud va-

jadused on vundamendiks hilisemale
arengule ning eeldatavasti vfivad seda
oluliselt soodustada v&i siis, vastupidi,

pidurdada. Vajaduste varajane areng on
uurimisala, mis moodustab, tanu oma
spetsiifilistele probleemidele ning eri-
meetoditele, kullaltki iseseisva, «suurest»
vajadustepsihholoogiast teatud maaral
sOltumatu valdkonna. Sellegipoolest on
ka siin kindlaid teadmisi kogunenud veel
vahe. Vajaduste varajase arengu Uksi-
kuid aspekte uurivad mitmed valjapaist-
vad teadlased mitmetes maailma maades,
kuid sellesuunaline uurimist6é on kest-
nud veel suhteliselt lihikest aega ning
see on ka pohjuseks, miks praegu veel
vaga vahesel maaral pudtakse uksikuid
erikisimusi omavahel seostada, s.t. uuri-
da vajaduste sfaari kui terviku arengut.

Eelmainitut arvesse vottes on mdiste-
tav, et kuigivord pohjalik ning terviklik
vajaduste varajase arengu Kkasitlus ei
ole praegu veel vdimalik. Pltame selle
asemel vaadelda Uksikuid selle problee-
mi aspekte, mis naivad autorile olevat
kdige aktuaalsemad, ehkki ka nende
kasitlemisel pole kahjuks vdimalik val-
tida teatavat hiupoteetilisust.

Tunnetusvajadus lapse vajaduste struk-
tuuris

Kui ei slveneta Uksikute luhemate
arenguperioodide  isedrasustesse, Vvoib
kogu imikueale iseloomulikust vajaduste
struktuurist, lisaks nn. primaarsetele,
organismi elutegevust vahetult teeninda-
vatele vajadustele esile tdsta kolme
«psidhilist» vajadust. Need oleksid tun-
netusvajadus, suhtlemisvajadus  ning
ohutusevajadus. Viimane, mis valjendub
vO0Oraste inimeste ja tundmatute esemete

kartuses, on imikutel suurel maaral indi-
viduaalselt erinev ning omab, vahemasti
inimese nlUdisaegsetes elutingimustes,
enam negatiivset kui positiivset arengu-
list tdhtsust. Teatud mé&aral on ohutuse-
vajadus kull eluliselt vajalik, kuid ta ei
ole mingite «k&rgemate» vajaduste eel-
kaija, pigem vOib ta viimaste valjakuju-
nemist segada. See vajadus muutub
lapse kasvades Uiha ndrgemaks ning va-
hemolulisemaks.

Teistsugune arenguline roll on tunne-
tusvajadusel ja suhtlemisvajadusel. Need
vajadused pole teineteisest séltumatud —
kummagi vajaduse rahuldamise situat-
sioonid osaliselt pdimuvad, sest sageli
pudavad vanemad imiku tahelepanu
mitmesugustele esemetele suunata, tei-
sest kuljest aga poodrduvad imikud ese-
mete kéattesaamiseks ning nende «hinda-
miseks» tihti vanemate poole. Siiski on
tunnetusvajadusel ja suhtlemisvajadusel
erinev tekkelugu ning erinevad arengu-
lised vdimalused. Jatame suhtlemisvaja-
duse vaatlemise antud juhul kdérvale ning
pulame analiidsida tunnetusvajaduse
arengut ja selle vajaduse seoseid teiste,
hilisema paritoluga vajadustega.

Tunnetusvajadus selle primitiivses vor-
mis, nimelt Ukskdik millise sensoorse
stimulatsiooni aktiivne otsimine, ilmneb
inimesel juba varaseimast east alates
ning on seega tema sinniparane omadus.
Lapse kasvades muutuvad, kooskdlas te-
ma tunnetuslike ja fuusiliste vdimete
laienemisega, ka vormid, milles tunne-
tusvajadus valjendub. Sdnnijargne
«naiivne» vaatlemine, mille puhul k&ik
objektid on Uhevdrra uudsed, asendub
n.-6. vordleva vaatlemisega, mille puhul
imik seostab iga nagemismulje m.dlus
talletatavate muljetega, eristab uudseid
esemeid ning isikuid tuntuist. Haaramise
tekkides ja arenedes omandab vaatlemi-
ne rohkem manipuleerimisele eelneva
ettevalmistava etapi funktsiooni ning
iseseisva tegevusena ei saa last enam
rahuldada. Esemetega manipuleerimisel
huvitavad last esialgu esemete Uksikute
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osade omadused ning v6imalus eset osa-
deks lahutada, samuti vdimalus sellega
mitmesuguseid erinevaid tegevusi soori-
tada. Esimese eluaasta viimasel veerandil
hakkab last huvitama ka Uksikute objek-
tide Uhendamine mingiks tervikuks ja
Uldse esemete seadmine Uksteisega Uhte
vOi teist laadi suhetesse. Niisuguse kom-
bineerimisvéime 0Oitseng langeb juba tei-
se eluaastasse.

Koéne arneguga seoses lapse uurimis-
kaitumise struktuur muutub. Selles hak-
kab tUha rohkem domineerima esemete
verbaalselt vahendatud tunnetamine.
Lapse uudishimulikkus valjendub nidd
eelkdige rohketes kisimustes ja omapool-
setes arvamusavaldustes.

Seega toimub esimeste eluaastate jook-
sul tunnetusvajaduse struktuuris hulk
kvalitatiivseid  muutusi. Loomulikult
peab eeldama, et Uksikute arenguetappi-
de vahel eksisteerib teatud jarjepidevus.
Tunnetusliku aktiivsuse tase, mille laps
on saavutanud, avaldab ennast ka jarg-
misel etapil, see omakorda avaldab md&ju
jargmisele jne. Tosi, killaldane faktiline
tOestusmaterjal niisuguste etappidevahe-
liste seoste madra hindamiseks veel
puudiub. Peab aga arvama, et lapse se-
nine «tunnetuslik potentsiaal» on végagi
oluline faktor, mis avardab tema véima-
lusi jargmisel arenguetapil. Tunnetusli-
kult aktiivse isiksuse kasvatamine peaks
seepdarast algama juba vastsiindinueas.

Tunnetusvajaduse arendamisel on veel
ka teine aspekt. Nimelt on alust vaita, et
tunnetusvajadus pole aluseks mitte
ainult iseendale, vaid «hargneb» imiku-
eale jargnevatel eluperioodidel veel mit-
meteks teisteks «korgemateks» wvajadus-
teks. On ju kunstilisel, sonalisel, tehnili-
sel jne. loomingul tunnetusvajadusega
Uhisjooneks uudsete muljete otsimine,
mistdttu tunnetusvajadust vdib vaadelda
kui Uht komponenti loominguvajaduse
mitmekesistes vormides.

Eelbelduga seoses tahaksime markida,
et muidugi ei saa Uldse tekkida praktilist
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probleemi, kas on vaja imiku uudishimu
rahuldada v6i mitte. Tegelikkuses aga
vOivad paljud arenemisvf@imalused jaada
realiseerimata, praktilisest seisukohast
oleks seeparast aktuaalne negatiivsel ku-
jul formuleeritud probleem: kui palju
vOib hilisemaid arenguvdimalusi varaja-
ses eas, vOrreldes teatud ideaaliga, kaotsi
minna?

Uudsuse eritltibid ja tunnetustegevuse
suunitlus

Imiku tunnetusvajadust stimuleerivatest
faktoritest ning tunnetusvajaduse vara-
jase arengu sOltuvusest arengutingimus-
test andsime Ulevaate oma eelmises Kir-
jutises  (vt. «NOoukogude Kool», 1976,
nr.2). Seda kokku véttes vOib Oelda, et
vaga olulised on imikule pihendatava
aja hulk ja taiskasvanupoolsete suhtle-
misviiside ning lapse esemelise keskkon-
na mitmekesisus.

Mainitud Kirjutise kohta peab aga 0t-
lema, et selles toodud uudsuse probleemi
kasitlus on joudnud juba vananeda. On
ilmunud uusi uurimusi, mis véimaldavad
varem teada olnud fakte n&ha mdne-
vOrra teistsuguses valguses. Teataveisti
vaitsid  «uudsushipoteeside» (discre-
pancy hypotheses) autorid, et tahelepanu
taastumise maar parast huvi kustumist
on koverjoonelises, mitte aga lineaarses
sOltuvuses uudsuse maarast, s.t. et eksis-
teerib mingi optimaalne uudsuse maar.
Véhest huvi suurte muutuste vastu vaa-
deldavates objektides puuti seletada sel-
lega, et suurte muutuste tunnetamine
nduab imikult sellist vaimset Umberko-
hanemist, milleks ta ei ole veel vdimeline.
Nddd on aga selgunud, et on vagagi olu-
line eristada kahte muutuste tadpi —
nimelt uudsust, mis seisneb uute detai-
lide lisandumises esialgsele objektile, ja
niisugust uudsust, mis seisneb objekti
«vanade» elementide Umberpaigutustes,
s.t. objekti dldstruktuuri muutustes.
Vastavalt kaesoleval ajal kaibelolevale
terminoloogiale (2) téhistab sdna uudsus
esimest neist kahest vodimalusest, teist



aga tahistatakse sGnaga erinevus (discre-
pancy). Selgus, et imikute vahene huvi
suurte muutuste vastu objektis ilmneb
ainult juhul, kui on tegemist erinevuse-
ga, kui aga on tegemist uudsusega eel-
toodud kitsamas téhenduses, siis imiku
huvi muutuste suurenedes samuti pide-
valt suureneb.

R. B. McCall ja P. E. McGhee (2) esita-
vad erinevuse omaparase efekti tdlgen-
damiseks jargmise seletuse. VOib arvata,
et parast Uhe stiimuli paljukordset esi-
tamist eeldab imik, et talle uuesti naida-
tav objekt on seesama mis varemgi, see-
parast, nahes teatud viisil moonutatud
kujundit vdi eset, putab ta selles ara
tunda endist objekti. Mida rohkem on
«erinevas» stiimulis Umberpaigutusi, se-
da raskem on viimast varem néhtud ob-

jektile taandada ning seda vastavalt
pikaajalisemat vaatlemist see stiimul
nduab. LOpuks muutub seose leidmine

kahe objekti vahel lapse jaoks taiesti
vOimatuks ja mida suuremaks saavad
stiimulitevahelised erinevused, seda ru-
tem loobub ta pidetest sedalaadi tlesan-
net lahendada.

Niisugune seletus on heas kooskdlas ka
sellistes katsetes ilmnevate emotsionaal-
sete reaktsioonide isedrasustega. Vaikse-
mate erinevuste puhul ilmnevad lastel
algul psudhilise pinge tundemargid, sel-
lele aga jargneb positiivne emotsionaalne
reaktsioon (naeratus); suurte erinevuste
puhul vdib tadheldada ainult pinge ning
frustratsiooni tunnuseid.

llmselt siis, kui on tegemist uute detai-
lidega, muudab nende markamine imiku
esialgset hoiakut ning ta hakkab objek-
ti uurima kui pohimoétteliselt uut. Kui
aga on tegemist tuntud detailide Gmber-
korraldustega, suhtub ta objektisse kui
pohimotteliselt endisesse. Selles olekski
oluline vahe nende kahe uudsusetutbi
vahel.

Seoses uudsuse mdoiste tapsustamisega
peame esitama eelnimetatud hipoteeside
sobivamaks eestikeelseks vasteks «erine-
vushiUpoteesid». «Erinevushiipoteese» ei

saa niisiis enam Kkaésitleda kui teatavat
tldise tahendusega arengumudelit, kui
Piaget' teooria konkretiseeritud varianti.
Keed hipoteesid puudutavad lapse tun-
netustegevuse Uhte erijuhtu, mitte aga
Uldisi seadusparasusi. Peale kdige muu on
motet markida, et optimaalsele erinevu-
sele vastav maksimaalne téhelepanu on
maksimaalne ainult teiste erinevusast-
mete poolt esilekutsutud reaktsioonidega
vorreldes, mitte aga uldises mottes. Nagu
kéesoleva artikli autori tehtud anallds
naitab, on vahemasti neis uurimustes,
mille tulemuste esitusviis vBimaldab sel-
list vordlust, erinevuste poolt esilekutsu-
tud maksimaalne téhelepanu olnud kas
vaiksem v0i siis ligikaiudu vOérdne «stan-
dardse» objekti esmakordsel vaatlemisel
sellele podoratud tahelepanuga, mitte ku-
nagi aga suurem. Seega naib, et kdige
veetlevam on imiku jaoks siiski taiesti
uus objekt.

Voib arvata, et «erinevusprintsiip» on
tunnetuslikuks mehhanismiks, mille pea-

mine funktsioon on objekti mdiste (he
komponendi, nimelt objekti identsuse
mdoiste kujundamine. Objekti identsus

seisneb selles, et iga objekt (ese voi elus-
olevus) sailitab suhetes teiste objektidega
oma pohilise kvaliteedi, s.t. jaab ident-
seks iseendaga. Selle tée omandavad lap-
sed, tdnu pulldele tuttavaid objekte ka

muutunud tingimustes ara tunda, juba
imikueas. Naiteks v6ib véiksema imiku
jaoks olla probleem taiskasvanu nao

muutumine erineva miimika moéjul. «Eri-
nevusprintsiibi» roll on seega n.-6. kon-
servatiivne, juba omandatud kogemust
kinnistav. «Uudsusprintsiip» seevastu on
suunatud kogemuse piiride laiendamisele.
Tunnetusvajaduse selle tédhtsaima meh-
hanismi funktsioneerimise seaduspéarasu-
sed nBuavad edasist uurimist.

Manguasjade probleemist

Laste vajaduste ja vdimete arendamise
Uiks tahtsamaid vahendeid on méanguasjad.
Meie maal toodetavate manguasjade Uld-
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assortiment Uletab 1977. aasta andmetel
juba 11 000 nimetust, kuid varaealiste
laste Jaoks mdéeldud manguasju on vii-
maste hulgas véaga vahe. Niigi vahesest
imikute jaoks toodetavate manguasjade
assortimendist moodustavad l6viosa mit-
mesugust liiki koristid.

Miks arvavad manguasjade tootjad, et
varajases eas peavad lapsed vahemaga
piirduma? Uks oluline p&hjus seisneb
nahtavasti selles, et manguasjadega on
seotud omad ajalooliselt valjakujunenud
traditsioonid, mis peegeldavad eelnevate
polvkondade ettekujutusi laste tunnetus-
tegevusest. Ehkki psitihholoogide etteku-
jutused imikute vOimetest ja vajadustest
on tédnu viimase 10—15 aasta uurimus-
tele radikaalselt muutunud, ei ole see
manguasjade konstrueerimisele peaaegu
mingisugust moéju avaldanud, seda liht-
salt sellepéarast, et seni on psihholoogid
uute manguasjade valjatodtamisest
kunstnike, inseneride, tehnoloogide jt.
spetsialistide ko&rval vahe osa v6tnud.

Muidugi on manguasjatbdstuse maha-
jaamusel lisaks veel teisigi, organisat-
sioonilisi pdhjusi. Mitterahuldavat olu-

korda selles valdkonnas tunnistavad ka
manguasjade kvaliteeti kontrollivate or-
ganite ametlikud esindajad (5).

Pohiline seisukoht manguasjade suhtes
peaks seisnema selles,, et manguasjades
nahakse teatavat teaduslikku laadi prob-
leemi, mille lahendamine nduab varajase
arengu psihholoogia kuillaldast tund-
mist. Puudutaksime lUhidalt m&ningaid
kriteeriume, millele imiku manguasjad
peaksid vastama. Kdoigepealt margiksime,
et muidugi ei saa kdikidele manguasja-
dele ldheneda Uhesuguste kriteeriumide-
ga, sest manguasjade funktsioonid vdi-
vad olla erinevad. Peale maéanguasjade,
mis kutsuvad esile uurimiskaitumist, on
ka manguasju, mille funktsioon on roh-
kem emotsionaalne: lapsed armastavad
neid kaasas kanda, vOtta magamaheitmi-
sel voodisse jne. Uldiselt ndutakse man-
guasjadelt, et nad oleksid huvitavad ning
samal ajal ka arendavad. Kui pidada

silmas  tunnetusvajadusele suunatud
manguasju, siis on nende huvitavuse
ning «pedagoogilise efektiivsuse» kritee-
riumid vaga tihedalt seotud ja seda
jargmistel pohjustel. Naib olevat nii, et
maksimaalset huvi kutsuvad lastes esile
manguasjad, mis apelleerivad niisugus-
tele vaimsetele ja flusilistele vdimetele,
mis ei ole lapsel veel tdielikult valja ku-
junenud. Teiste sdnadega — huvitavad
on sellised manguasjad, mis nduavad
teatud eneselletamist, vaimset pingutust.

Toome nditena Uhe ké&esoleva artikli
autori korraldatud eksperimendi tulemu-
sed (need on avaldamisel). Eksperiment
seisnes selles, et 9 kuu kuni 1 aasta va-
nustele lastele anti mangida esemeid,
mida sai kergesti osadeks vdotta ja kokku
panna (nait. plastmassndu selle po6hja
asetatud kettakesega jne.). Osa lapsi, pea-
miselt nooremad, eraldas eseme osad
Uksteisest, kuid ei puUuadnud osi uuesti
kokku panna. Suurem o0sa vanematest
imikutest pani eseme osad kokku prakti-
liselt kohe parast eseme lahtivétmist.
Erilist huvi pakub aga vahepealne grupp;
need imikud panid osad kull kokku, kuid
«motlesid» enne seda suhteliselt pikka
aega. Just sellised imikud, kellele «sin-
tees» pakkus teatavat raskust, mis ilm-
nes peale pika latentsuse ka rohketes
psuthilise pinge tundeméarkides, mangi-
sid antud esemetega koéige kauem; nii
rohkem kui ka vdhem arenenud tunne-
tusvdimega imikud olid viimastest vdahem
huvitatud. Need tulemused v&ivad olla
Uheks naiteks selle kohta, et «vajadused
ennetavad v8imeid» (N. Tihh).

Eeloeldut arvestades on moistetav, et
kullaldase vaimse pingutuse ja seega
taisvaarse elamuse pakkumiseks peavad
manguasjad olema lapse areng,umomendi
suhtes «doseeritud». Manguasjade konst-
rueerimisel oleks seega vaja esiteks
hasti tunda laste pstuhilise arengu kro-
noloogiat ning teiseks planeerida iga
manguasi esmajoones teatud kullalt pii-
ritletud vanusegrupi jaoks. Last lihtsalt
I6bustada vdivad ka stiihilised kokku-



puuted Umbritsevate esemetega, mangu-
asjad aga peaksid lapsele v&imaldama
oma tunnetuslike potentsiaalide maksi-
maalset realiseerimist — tunnetusvaja-
duse arendamise seisukohalt naib see
olevat véaga oluline.

Talendi kasvatamise kogemusi Jaapanis
Edasi vaatleksime tingimusi, millest ole-
neb esteetiliste jt. loomingulist laadi va-
jaduste varajane areng. Eespool avalda-
sime arvamust, et nende vajaduste uldi-
seks aluseks on tunnetusvajaduse areng,
kuid sellele peab lisama, et ka spetsiifi-
lised «k&rgemate» vajaduste vormid voi-
vad hakata kujunema palju varajasemas
eas, kui seda harilikult arvatakse.

Selle vaitega seoses tahaksime lUhidalt
tutvustada muusikalise kasvatuse metoo-
dikat, mille on valja téotanud prof. Shi-
nichi Suzuki, jaapani tuntud viiulipeda-
goog (vt. 1, 6). Paljud muusikud on mdist-
nud, et viiulimangu Spetamist oleks soo-
vitatav alustada varajasemas eas Kkui
tavaliselt — miks mitte alustada kolme-
aastaste vOi isegi nooremate lastega?
Praktikas pole aga vastavad katsed olnud
kuigi edukad, peamiselt selleparast, et
on vaga raske nii vaikestel lastel viiuli-
mangu vastu pisivat huvi esile kutsuda.

S. Suzukil 6nnestus see probleem
hendada erilise ettevalmistava perioodi
sisseviimise teel. Vaikesed lapsed (kahe-
aastased ja nooremad) alustavad sellest,
et kuulavad parimate interpreetide esitu-
ses salvestatud muusikat ning samal ajal
Opivad tundma viiulit ja sellel mangi-
mise Gldist tehnikat. Vaga oluline, vdib
isegi Oelda otsustav osa on siin emadel,
kes votavad koos lapsega osa iganadalas-
test muusikatundidest ning tegelevad
lapsega kodus, «...juhtides ning julgus-
tades teda ja mis kdige tahtsam, sisen-
dades talle, et viiulimang on tema paeva
huvitavaks, tahtsaks ning erutavaks
osaks» (1, Ik. 244).

Niisugune tegevus, mille eesmark on
kujundada vajadus muusika jarele ja
huvi sellega tegelda, kestab iga lapsega

la-

senikaua, kuni see on vajalik — moni-
kord isegi 2 kuni 3 aastat. Alles seejarel
alustatakse viiulimangu tdsisemat Oppi-
mist.

S. Suzuki Opetamissiisteem sisaldab
palju teravmeelseid, laste vaheseid elu-
aastaid arvestavaid pedagoogilisi votteid,
kuid pohiliseks haid resultaate vdimalda-
vaks faktoriks peetakse siiski laste vaja-
duste varajast arendamist. Spetsialiste on
eriti vaimustanud prof. Suzuki vaikeste
Opilaste silmapaistvalt musikaalne esitus-
maneer ja ilus toon (6). S. Suzuki saavu-
tused on laialdaselt tuntud ning Jaapa-
nis on temast alguse saanud nn. talendi
kasvatamise liikumine. 1966. aastaks oli
Jaapanis 150 «Talendi kasvatamise insti-
tuuti» ja Suzuki meetodi jargi viiuli-
mangu Oppimist alustanud laste dldarv
Uletas 16 000 (sealsamas). Vaga oluline
on markida, et kdik nimetatud instituu-
tides Oppinud lapsed on, peaaegu ilma
erandita, saavutanud haid tulemusi, ehk-
ki neisse vastuvotmisel mingit eelnevat
valikut ei toimu (1).

S. Suzuki ise nimetab oma O&petamis-
meetodit «emakeele meetodiks» ja on
filosoofiat, mis on teda selle meetodi
valjatootamiseni viinud, kokku vo&tnud
jargmiste sGnadega: «... kdik lapsed ko-
gu maailmas naitavad dles suureparast
vdimet konelda ning mdista oma ema-
keelt. Kas pole siis tdendoiine, et selles
emakeele meetodis peitub inimese arengu
v6ti? Talendi kasvatamise liikumine on
rakendanud seda meetodit muusika Ope-
tamisel ... Ei saa vaita, et kdik on vOi-
melised Uhesugust edu saavutama. Siiski,
kindlasti vOib iga inimene saavutada
vordvaarset oma keelelisele kompetent-
susele ka teistel aladel» (1, Ik. 242).

Sensitiivsetest perioodidest ja vara-
ealisest kasvatusest

Varajase arengu psthholoogia Uks valu-

said kohti on see, et ei ole veel uldist
arenguteooriat, mis vdimaldaks arengu
Uksikute aspektide uurimisel saadud



tulemusi  Uhiseks tervikuks seostada.
M@distagi on aga vajadus selle jarele suur.

Uks uldisi arengumudeleid, mis on vii-
mastel aastatel tahelepanu keskpunkti
sattunud, on nn. sensitiivsed perioodid.
Peetakse silmas perioode, mida iseloo-
mustab eriline tundlikkus teatud liiki
mojutuste suhtes. Eristatakse veel kriiti-
lisi, n.-0. saatuslikke perioode, mille 16p-
pedes tundlikkus antud mdjutuste suhtes
kaob. Need Usna lahedased arengumude-
lid on psiihholoogiasse tulnud etoloogiast
ja neurofisioloogiast — on teada, et mit-
med Kkaitumuslikud funktsioonid ning
tajumehhanismid kujunevad loomadel
nende varajase ontogeneesi vordlemisi
lihikeste perioodide valtel ja hiljem on
Usna vahe mojutatavad. Viimast asjaolu
seostatakse varajases eas formeerunud
narvistruktuuride plastilisuse kadumi-
sega. Nuudisajal on niisiis esile kerkinud
probleem, kas ka inimese arengus leia-
vad aset protsessid, mis on vorreldavad
eelkirjeldatud nahtustega loomade vara-
jases arengus.

Varajaste mdjutuste vastu on muidugi
ka eelnenud aastatel huvi tuntud. Siin
vOiks meenutada Uhte uurimust, milles
autor plidis taastada kahekimne valja-
paistva ajaloolise isiku lapsep6lve, kasu-
tades selleks biograafilisi ja autobiograa-
filisi materjale (3). Ta joudis jareldusele,
et geeniuste lapsepdlve Uks tUupilisi jooni
oli «... vanemate ja teiste tdiskasvanute
poolt lapsele suunatud pidev téhelepanu,
mis valjendus intensiivsetes pedagoogilis-
tes abindudes ja harilikult ka rohkes
armastuses» (3, Ik. 461). Kunagi varem
pole aga huvi nende kisimuste vastu nii
suur olnud kui praegu. Teaduslikel kong-
ressidel ja konverentsidel pihendatakse
sensitiivsetele perioodidele spetsiaalseid
sektsioone. Nii oli see ka 1976. a. toimu-
nud dleliidulisel lapsepsihholoogia-alasel
simpoosionil (7).

On muidugi arusaadav, et inimese
areng On keerulisem nahtus kui loomade
ontogenees, mistdttu inimese arengu sen-
sitilvsed ja Kkriitilised perioodid peavad
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olema mdnevdrra teistsuguse varvinguga.
Kuivord «kriitiline» ks vdi teine periood
lapse arengus on, see oleneb peale kdige
muu ka teda mojutavast «keskmisest
pedagoogikast». P6hiline inimese arengus,
vahemasti inimese pstihika «kdrgemate
korruste» formeerumisel, on eeldatavasti
see, et narvisUsteemi plastilisuse prob-
leem ei oma siin sellist osatédhtsust nagu
paljude loomaliikide  ontogeneetilises
arengus. Nii on ka inimese erinevatel
eaperioodidel ilmnev sensitiivsus vdi selle
puudumine po&hj,ustatud pigem motivat-
sioonilist  kui neurofisioloogilist laadi
faktoritest. Uldiselt vdib iga arengumo-
mendi sensitiivsust késitleda kui teatud
potentsiaalsete vO&imaluste olemas-
olu, nende arenguvdimaluste realiseeru-
mine aga maarab jargmises arenguetapis
peituvate vdimaluste diapasooni.

Tulles niud tagasi vajaduste juurde,
vOime, vaatamata pOhjapanevate uuri-
muste puudumisele, véaljendada optimist-
likku arvamust, et esimestel eluaastatel
kogetu vOib vajaduste hilisemaks kasva-
tamiseks luua oluliselt soodsamad tingi-
mused kui harjumusparane «titalik»
arengukeskkond. Hilisemat «sensitiiv-
sust» produtseerivad arengumehhanismid
vOivad olla killalt keerulised ja mitme-
palgelised (vt. 7, Ik. 55). Pohiline on aga
see, et psihholoogid ja pedagoogid pea-
vad tOsise teadusliku hlpoteesina kasit-
lema S. Suzuki s6nu, kui ta, mdotiskledes
oma meetodi dle, Kirjutab: «... parast
nende laste esinemise vaatamist ja kuu-
lamist peame meie, tdiskasvanud, jarele
motlema ja kisima endalt, kas see mee-
tod ei ole mitte parim tee inimese koi-
kide annete arendamiseks.» (1, Ik. 242.)
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TPYLOBOM O06YYEHUN Ma/IbUYMKOB.
Yyvawpiica CcTapluMii KnaccoB W cpefa.
W. Panonopt, W. Cottep. O cTaHpap-
TN30BaHHOM C/I0BapPHOM TECTE.

M. Msrap. JlutepaTypa W JANYHOCTb.
M. 1tlenskuH. O JNIMHIBUCTUYECKUX OC-
HOBax MpernoBafaHna pPYCCKOro f3blka

B 3CTOHCKOI LWKone (K MOCTaHOBKe
npo6nemsbl).

. BapbtoH. O HeKoTOopbIX Mpobaemax
paHHero pasBuTUA MNOTPeBHOCTENA.

XpoHuKa.



W «Tulge, tulge koik. ootab kdiki meid poid ja valmiv leib, tulge malevasse toéle!» lauldi
noortelaagrite kokkuhillekul Jarveotsal.

H EOM-i S2 noortelaagri 1110 malevlase parimad on jéudnuid Jarveotsale kokkutulekule.
Objektiiv on tabanud laagripaika kujundamas v6iduka Uhtna rihma malevlased ja nende
komand®dri Juri Kruusi.
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