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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

1976/J7. OPPEAASTA
TULEMUSTEST JA
ULESANNETEST
UUEL OPPEAASTAL

FERDINAND EISEN,
Eesti NSY haridusminister

Vanale Oppeaastale on joon alla tdom-
matud ja juba ule kuu elame ning
tootame uues Oppeaastas. lga uus Op-
peaasta on eelmisega suurel maaral
Uhendoline; seda tingivad koolide ja
lasteasutuste elus objektiivselt kordu-
vad olukorrad ja ulesanded ning eel-
mise Oppeaasta poolt uuele péaranda-
tavad probleemid. Kuid iga uus Oppe-
aasta on ka teatud maaral omanaoline;
seda tingib meie (hiskonna areng,
sellest johtuvalt muutuvad ja kasva-
vad ndudmised, samuti tingib seda
hariduselu sisemine areng. 1977/78.
Oppeaastal on oma eriline ilme, mille
annab talle Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapdeva ta-

histamine. NOukogude kool, Opetajas-
kond ja  Opilased valmistuvad koos
kogu rahvaga vaariliselt tahistama

seda tahtpdeva. See esitab meile suu-
remaid ndudmisi; uusi ndudmisi esi-
tavad koolile partei ja valitsuse otsu-
sed rahvahariduse kohta. Suure Ok-

peame saavutama
olulise edasi-

toobri juubeliaastal

Oppe- ja Kkasvatustdos
mineku. Koolide, koolivaliste ning
koolieelsete  lasteasutuste Oppe-, ja

kasvatustood tuleb rikastada ideede ja
faktidega, mis naitavad Oktoobrirevo-
lutsiooni aarmiselt suurt osatahtsust
ja mojujdudu maailma rahvaste aja-
loos, meie maa rahvaste elus eriti.
Lastele ja noortele tuleb naidata ere-

dalt neid suuri edusamme, mis sotsia-
lismi ehitamisel meie maal ja teistes
sotsialistlikes riikides on saavutatud,

naidata marksismi-ieninismi ideede ja
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni moju réhutud rahvaste vabadus-
vOitlusele ning kogu maailma tddtava
rahva voditlusele demokraatia, rahu ja
sotsialismi eest. Seda tuleb teha koigis
haridusasutustes, eakohaselt, eredalt
ja veenvalt. Peale sellekohaste spet-
siaalsete vestluste ja valjapanekute on
eriti oluline ning isegi peamine nende
klsimuste orgaaniline sidumine aine-
Opetusega ja arutelu teoreetilistel kon-
verentsidel. Selle kohta on NSV Liidu
Haridusministeeriumi poolt antud Uk-
‘Sikasjalik juhend, mis on eestikeelses
tdlkes eribroSudrina haridusasutustele
saadetud.

Valmistudes Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapaeva ta-
histamiseks, arutas meie rahvas Uht-
aegu elavalt NSV Liidu uue konstitut-
siooni  projekti. Uus  konstitutsioon
arvestab meie maal sotsialismi ehita-
mise kaigus toimunud suuri muudatu-
si, samuti peegeldab see NO&ukogude
Liidu kasvanud osa rahvusvahelises
elus. See on omalaadne juriidilises vor-
mis kokkuvfte meie maa saavutustest
majanduslikul, sotsiaal-poliitilisel ja
kultuurilisel alal ning rahvusvahelises
elus. Koolides, koolieelsetes ja kooliva-
listes  lasteasutustes Opiti tundma
NSV Liidu uue konstitutsiooni projekti
ning NLKP Keskkomitee peasekretari,
NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi
esimehe L. I. Breznevi ettekannet Kesk-
komitee maipleenumil «NSV  Liidu
Konstitutsiooni  projektist». Kaesoleval
Oppeaastal seisab ees uue konstitutsiooni
tundmadppimine, mis tuleb seostada



Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-
ni 60. aastapdeva téhistamisega, aga sa-
muti ainedpetusega, eriti Ndukogude rii-
gi ja Oiguse aluste, Uhiskonnadpetuse,
ajaloo, majandusgeograafia ja sojalise
algOpetuse Opetamisega. Nooremate klas-
side Opilastele korraldatakse eri vest-
lusi sellel teemal. Uhtlasi tuleb kaesole-
va Oppeaasta esimestel kuudel kdigis
klassides ara Oppida NSV Liidu riigi-
himn. Ro66biti sellega tuleb korralikult
ara Oppida ka Eesti NSV humn. Opilas-
tele ja kasvandikele tuleb seletada Nou-
kogude riigi simbolite, nagu NSV Liidu
ja Eesti NSV lipu, vapi ja humni téahen-
dust ning tahtsust, nende kasutamise
korda ning rituaale.

Kdoige selle kohta on juhendeid an-
tud ajalehes «NOukogude Opetaja» ja
metoodikakabinettide korraldatud semi-
naridel.

Need suure poliitilise tahtsusega
stindmused meie rahva elus, nagu Suu-
re Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsiooni
60. aastapdeva tahistamine ning NSV
Liidu uue Kkonstitutsiooni vastuvot-
mine kohustavad kd&iki haridustdotajaid
pohjalikult analttsima senise t66 tule-
musi ja otsima teid ning abindusid oma
to0 tegemiseks wuute nduete tasemel,
mida seab meie ette kaesolev aeg. Ku-
simus ei piirdu mingil moel Uhekord-
sete  Ulesannetega. Ulesanne seis-
neb nende pisivas arvestamises aine-
programmide suunitlusena ning nende
orgaanilise osana, samuti pidevas ar-
vestamises klassi- ja koolivalises t60s.
Tuleb teha uus pikk samm edasi kogu
Oppe- ja kasvatustod parendamisel.

Millised on eelmise Oppeaasta tulemu-
sed ja millised jareldused tuleb sellest
teha kaesoleval Oppeaastal?

Eelmise viisaastaku I6puks  suutsi-
me pohiliselt ellu viia Uldise keskhari-
duse Oppivale noorsoole. Moddunud &p-
peaasta Uks pohiltlesandeid oli kindlus-
tada saavutatud edu ja minna edasi,
eriti Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi
tostmise suunas. 1976/77. Oppeaasta tu-
lemuste kohta voib kinnitada, et rah-
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vainajandusplaaniga antud  Ulesanne
on dldiselt taidetud. Kuid paevaste uld-
hariduskoolide 8. klasside ja keskkoo-
lilbpetajate arv ei ulatunud siiski rah-
vamajandusplaanis  ettendhtud hul-
gani. Pdhjuseks on siin eeskatt suur
véaljalangemine koolist ja Oppeedukuse

moningane véahenemine. Samal ajal
aga Ohtu- ja kaugOppekoolid suutsid
Opilaste  lahkumist vahendades ja

Oppeedukust parandades anda 8. klassi
ja keskkoolildpetajaid marksa rohkem,
kui plaanis oli ette nahtud.

Mo66dunud  Oppeaastal ei  suudetud
oluliselt vahendada 0&pilaste valjalange-
mist paevakoolidest; see vahenes ainult
0,1—0,2%. Opilaste arv kahanes &ppe-
aasta jooksul 2034 Opilase voOrra. Eriti
suur on Opilaste kadu keskkooliklassi-
dest, moodustades 2,7°/0 (785 Opilast),
sealhulgas Kohtla-Jarve rajoonis 5,7%,
Tartu rajoonis 4,3%, Paide rajoonis
3,9%, Kingissepa rajoonis 3,4%, Parnu
linnas 3,3%, Kohtla-Jarve linnas 2,7%,
Tallinna linnas 2,8%e

Pdhjendamatult suur on valjalan-
gemine mones rajoonis ja linnas ka
keskastme klassidest, nagu Rakvere ja
Harju rajoonis ning Kohtla-Jarve lin-
nas. Uldise keskhariduse tingimustes,
mis uue konstitutsiooni kohaselt muu-
tub noortele ja koolile ka juriidiliselt
kohustuseks, peab jareleandmatult voit-

lema mdojuva pobhjuseta koolist é&ra-
mineku vastu, voitlema selliste mee-
leolude vastu."

ohtu- ja kaugbppekoolide &pilaste

plaaniline arv on 21000 nagu mo6du-
nud aastalgi. Mé6dunud sigisel see arv
isegi Uletati, kuid valjalangemise tottu
vahenes Opilaste arv Oppeaasta jooksul
3118 vorra ehk 13,8% (eelmisel aastal
14,9%) ning kevadel oli neis koolides
juba peaaegu 500 O&pilast vahem, Kkui
rahvamajandusplaanis oli Kirja pan-
dud. Opilaste lahkumine ©&htu- ja
kaugOppekoolidest meie vabariigis ter-
vikuna mooédunud Oppeaastal siiski pi-
sut vahenes (1,1%), kuid ikkagi on vaga
suur. Eriti suur oli dpilaste valjalange-
mine Ohtu- ja kaugdppekoolidest Hiiu-
maa (38,8%), Kingissepa (25,7%), Haap-
salu (19,2%) rajoonis ja Kohtla-Jarve



linnas (19,2%). Neis rajoonides Opilaste
araminek  6htu- ja  kaugdppekoo-
lidest isegi suurenes, vOrreldes eelmise,
1975/76. Oppeaastaga.

Praeguseks oleme ©Ohtu- ja kaugdppe-
koolide komplekteerimise plaani jallegi
taitnud. Kuid  pooliku haridusega
noori on meil umbes kolm korda
rohkem, kui neid 6pib Ohtu- ja kaug-
Oppekoolides. Koolidel tuleb pidada ti-
hedat ja asjalikku sidet asutuste ja et-
tevOtetega noorte Oppima suunamisel.
Kasutada tuleb parteiorganite abi inert-
susest Ulesaamiseks monedes ettevote-
tes; haridusorganitel tuleb vajaduse
korral p6oérduda ministeeriumide ja
keskasutuste poole, kellega Haridusmi-
nisteerium on valja andnud sellekoha-
sed Uhised otsused ja kaskkirjad. Kuid
peamine on siiski komsomoli- ja ameti-
Uhinguorganisatsiooni poolt tehtav ning
iga nooreni ulatuv selgitustod. On vaja
otsida vdimalusi &htukoolide filiaalide
ja kaugOppepunktide loomiseks vahetult
suurtes ettevotetes ja majandites, vahe-
malt leida ruume paevaste rihmade
Oppeklasside jaoks.

Oppeedukus meie vabariigi paevastes
Uldhariduskoolides on kéesoleva aasta
kevadiste andmete jargi keskmiselt
pisut madalam kui médédunud aasta ke-
vadel (-0,3%). Iseendast ei ole see veel
pbhjus mingisugusteks tdsisteks ette-
heideteks koolidele, kui need andmed
Oigesti peegeldavad tegelikku olukorda.
Kuid ohtu- ja kaugOppekoolide 0&ppe-
edukus (85,5%) on marksa korgem
(-f2,4%), vorreldes eelmise aasta keva-
diste tulemustega. Koolide ja 0Opetajate
tood ei vdi hinnata ainult Oppeedukuse
protsendi jargi, vaid juhindudes kooli
t60 kompleksse hindamise kriteeriumi-
dest, mis on Kinnitatud NSV Liidu Ha-

ridusministeeriumi  poolt. NSV Liidu
Haridusministeerium oma ringkirjaga
«Vigade korvaldamisest koolide tege-

vuse hindamisel» mdistis kategooriliselt
hukka monel pool levinud praktika vot-
ta sotsialistliku v@distluse kohustustesse
100%-lise  Oppeedukuse  saavutamine,
aga samuti igasuguse surveavaldamise
Opetajatele Opilaste Opiedukuse hinda-
misel. Eesti NSV Haridusministeerium

on jarjekindlalt réhutanud, et koolide
Oppeedukusi vOib ning saab tdsta ainult
Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi toOst-
mise teel, Opetajate pedagoogilise meis-
terlikkuse tdstmise, nende toodssesuhtu-
mise ja nende tdotingimuste paranda-
mise teel. Selliselt on suunatud koolide
sisekontrolli, haridusosakond! ja kooli-
de inspektorite tegevust. Tuleb veel
kord rdhutada, et ei ole lubatav mingi-
sugune administratiivne surveavaldus
Opetajale Opilaste hindamisel.

Kuid probleemil on ka teine kiilg.
Opetajale vdib ja peabki esitama pdh-
jendatud ndudmisi tema t66 meetodite,
toossesuhtumise  ja enesetaiendamise
kohta, millest olenevad pedagoogilise
tod tulemused. On ju Uhtede Opetajate
ja koolidegi to66 tulemused pidevalt
marksa erinenud teiste omast. Prot-
sendimaania 0Oigustatud hukkamdistmi-
ne ei vBi saada kilbiks kehvale tddle
koolipdllul. Kooli juhtkond ja Opetajad
kannavad kooli poéhikirja jargi vastu-
tust Oppe- ja kasvatustdd resultatiivsu-
se eest. Ka Oppeedukuse protsent voib
olla teiste naitajate korval teatud sig-
naal, et jouda nahtuse tbelise pohju-
seni objektiivse analiiiisi abil. Uldise
kohustusliku keskhariduse tingimustes
ei ole hariduse omandamine enam
ainult noore inimese enda asi. Opilas-
tes Oppimise tahte, tunnetusaktiivsuse
ja tdoarmastuse kasvatamine, neile in-
dividuaalne lahenemine on pedagoogi-
line Ulesanne. See ei tadhenda sugugi,
et lausa loodreid tuleb teenimatult kol-
medega klassist klassi tle vedada, vot-
tes neilt vastutuse oma edasijdudmise
ja too eest. Kuid Opetaja peab slivene-

ma Opilase raskustesse, talle digel ajal
abi andma. Pedagoogiliselt halb ja
lootusetu abindu on pulte Opilasi puu-

dulike hinnetega stimuleerida voi karis-
tada, mida ikka veel ette tuleb.
Hindamine 0&ppeprotsessis on omaja-
gu keeruline pedagoogiline kisimus.
Hinne olgu objektiivne, eeskatt selles
mottes, et hinne ei vbdi sOltuda Opetaja
tujust, Opilase pai- vO6i pahalapse sei-
sundist, Opetajal kujunenud subjektiiv-
sest eelarvamusest vdi administratiiv-
sest surveavaldusest Opetajale. Kuid



Opilase jooksval hindamisel peab voi-
maldama pedagoogiliselt pdhjendatud
paindlikkust puddliku ja  raskustes

oleva O0pilase stimuleerimiseks, tema
eneseusu tdstmiseks ning taastamiseks.
Jooksvad hinded ei pea olema kdik
tingimata (hevaarsed; suurem osakaal

vOib olla 16pphinnetel, naiteks mate-
maatikas, keeltes. Kellelgi ei ole
Oigust koolile vdi Opetajale maarata

mingisugust puudulike hinnete «limiiti».
Loodrite suhtes pdhjendamatu liberalis-
mi likvideerimine on koolides vajalik
abindu.

Siinjuures tahaksin  siiski  tadhe-
lepanu juhtida silmatorkavale ebatht-
lusele Opilaste edasijoudmises Uksiku-
tes Oppeainetes monedes linnades ja
rajoonides. Algopetuses tuleks pdorata
tahelepanu Opilaste raskustele ema-
keeles Rakvere, Hiiumaa, Kohtla-Jarve,
Jégeva, Parnu ja Tartu rajoonis; vene
keeles Narva ja Sillamae eesti 6ppekee-
lega koolides, matemaatikas Tartu ja
Rakvere rajoonis. Keskastme Kklassides
tuleks lahemalt uurida edasijdudmatuse
pbhjusi emakeeles (eesti keel) Parnu
linnas ja Tartu rajoonis, matemaatikas
Harju ja Jogeva rajoonis. Tartu linnas
ei I6petanud veerand Ohtu- ja kaugOp-
pekoolide Opilastest klassi- ja kooli-
kursust. Linnade ja rajoonide haridus-
osakondadel on vaja asjalikult ning ob-
jektiivselt uurida taoliste nahtuste pdh-
jusi Uksikutes koolides ja osutada vas-
tavat abi.

Uurijate korraldatud kusitlused
nditavad, et monede Oppeainete suhtes
on kooliti paljud Opilased negatiivselt
haalestatud, kusjuures aine meeldivus

oleneb suuresti aine Opetajast, tema
kasitlusviisist ja suhtlemisest Opilas-
tega. Iseendast ju banaalne tdde, kuid

vajalik ainedpetajatele eneseanaliilsiks.
Uldisem nahtus on 6pilaste huvi langus
kehalise kasvatuse ja spordi vastu ala-
tes 7. klassist, eriti tatarlaste hulgas.
Spordiga jaavad pidevalt tegelema pea-
miselt tippspordi poole puiddlevad noo-
red. See vaarib spetsialistide ja uurija-
te tahelepanu. Kuid on vaja koolijuht-
konna ja kogu pedagoogilise kollektiivi
tahelepanu, selleks et kasvatada posi-
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tiilvset hoiakut kehalise ikasvatuse ja
spordi vastu, eriti kesk- ja vanema ast-
me Opilaste hulgas.

Juhindudes NLKP XXV kongressi
otsustest poorati méddunud OSppeaastal
suuremat téhelepanu nudddisaja ndue-
tele vastavate meetodite rakendamisele
ja pedagoogika saavutuste kooliprakti-
kasse viimisele. Selliselt oli seatud ka
Uks koolide pohitlesandeid. Haapsalus
toimus 1976. a. novembris Ulevabarii-
giline teaduslik-praktiline seminar
«Pedagoogikateaduselt koolipraktikale
1971—1975», kus kuulati tle 60 lUhiette-
kande teadusliku uurimise tulemustest
ja nende kasutamise vdimalustest koo-
lipraktikas. E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogiline Instituut korraldas oma
Oppejoudude esinemisi Opetajate ees
rajooniti. See aitas tugevdada teaduse
sidet koolipraktikaga ja naitas peda-
googide elavat huvi ning soovi kaasa
minna teaduse arengu ja eesrindlike
kogemustega.

Seoses kooli arenguga ja kooliharidu-
sele ning noorsoo kasvatusele esitata-
vate ndudmiste kasvuga suureneb tea-
duse osa kooli ja Opetaja t66s. Esiteks,
seda abi teaduselt on koolile jarjest
rohkem vaja. Kooli t66 on muutunud ja
muutumas veelgi  komplitseeritumaks,
mida on tinginud (Uldise keskhariduse
kehtestamine, Oppe- ja kasvatustdole
ndudlikumate eesmarkide seadmine,
Opilasi haarav tohutu informatsiooni ja
erilaadsete mdojutuste tulv, aktselerat-
sioon jne. Teiseks, pedagoogika ja psuh-
holoogia ning sotsioloogia suudavad
koolile rohkem tuge pakkuda. On ole-
mas nii tdsiselt arvestatavaid funda-
mentaalseid uurimusi kui ka praktilist
laadi jareldusi ja soovitusi. Soovime ja
ootame teaduselt muidugi rohkem. On
kasvanud teaduritest uurijate kaader.
Arvukalt 166vad kaasa tegevOpetajad
nii uurijatena kui ka eksperimenteeri-
jatena. On loodud Uhiskondlik Peda-
googika Uurimise Instituut, mis Uhen-
dab dle 100 tegevdpetaja ja koolijuhi.
Uurimistdood on pudtud kontsentreerida
Oppe- ja kasvatustdo aktuaalsetele
sdlmkusimustele. Markimisvaarset abi
on teadurid andnud Oppe-metoodilise



kirjanduse soetamisel. Eesti NSV
PTUI-s on kasile voetud Oppekirjandu-
se ja Oppeabindude komplektide loomi-
ne ainete jargi.

Seda abi oleks rohkem ja juba va-
remgi vaja olnud, kuid uurijate kaadri
joud ei kandnud nii palju, koordinee-
mise puudused on neidki joude oma-
jagu Kkillustanud. Praegu on Eesti NSV
PTLLU j6ude lisaks saanud, uusi noori
uurijaid on mujalgi juurde tulnud ja
tulemas. On alust oodata meie vabariigi
pedagoogikateadurite osatdhtsuse suu-
renemist koolide Oppe- ja kasvatustoo
taseme edasisel tdstmisel.

Ja kolmandaks, teadus tuleb ntad
ka jOudsamalt kooli. Kd&ige mahukam
kanal on muidugi O6pikud, t66vihikud ja
metoodilised juhendid. Kuid teadlased
esinevad aktiivselt ka Opetajate ees
teoreetilis-praktilistel konverentsidel,
taienduskursustel, pedagoogilises aja-
kirjanduses, on ilmunud hinnatavaid
uurimistdoode kogumikke ja monograa-
fiaid. Margatavalt on suurenenud O&pe-
tajate ja koolijuhtide vastuvotlikkus
teaduse saavutustele ja  teaduslikult
valgustatud ning pohjendatud eesrind-
likule kogemusele. Kuid see ei ole kau-

geltki Gldine néahtus. Esineb ikka veel
véhest kursisolekut teadusliku mdtte
arenguga ja vahest tegelikku kasuta-

mist koolipraktikas. Ent aeg kohustab
meid koiki: teadureid, Opetajaid, kooli-
juhte ning hariduselu korraldajaid.
Siinkohal tuleb mérkida Vabariikli-
ku Opetajate Téaiendusinstituudi poolt
viimastel suvedel korraldatud kursuste
teoreetilise ja ideelise taseme tdusu,
kusjuures suurt tahelepanu poorati
kasvatust6o pedagoogilis-psiihholoogi-
listele alustele, Opilasi aktiviseerivate,
arendavate ja iseseisvale todle suuna-
vate meetodite kasutamisele, Opetaja-
t60 kogemuste vahetamisele. Koolide
ainekomisjonid, koolidevahelised ja
tlerajoonilised ning -linnalised metoo-
dikakoondised jatkavad mainitud t66d,
Uhitades seda Opetajate iseseisva to6-
ga. Sisukaks kujunesid koolidirektorite
kursused kvalifikatsiooni t8stmise fa-
kulteedis E. Vilde nimelise Tallinna
Pedagoogilise Instituudi juures.

Tuleb aga jalgida ja kontrollida, Kkui-
das uus mote ja hea kogemus jouab
ulatuslikku  koolipraktikasse, kuidas
Opetaja vOtab seda vastu, rakendab
tunnis ja tunnivalises t66s ning suhtle-

mises Opilastega. Koolide oma sise-
kontroll, samuti koolide inspektorid
peavad sellele ndudlikku tahelepanu
pdorama.

Mo6dunud Oppeaastal oli meie vaba-
riigis klassi- ja koolivdlise kasvatust6o
keskseks sindmuseks  ettevalmistus
koolinoorte IV laulu- ja tantsupeoks
ning selle peo korraldamine, mis oli
puhendatud Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapaevale ja
Uleliidulise Leninliku  Pioneeriorgani-
satsiooni 55. aastapdevale. Pidu laks
hasti korda. Hoolimata ilma tujudest
naitasid koolinoored Ules head distsip-
liini, tahtejoudu, laulu- ning tantsu-
indu.

Suur tdnu Opetajatele, koori- ja
tantsujuhtidele tehtud t66 ja nahtud
vaeva eest, mille tulemus nii eredalt
ilmnes peopaevadel!

Me seadsime koolinoorte
tantsupeo Uheks eesmargiks
Opilaste taidlust ja tosta selle
kunstilist taset. See ulesanne
taitmist ka uuel Oppeaastal.

Lahtudes partei ajaloolistest otsustest
ja eelmise Oppeaasta tulemuste ana-
lGUsist, maaratletakse meie vabariigis
uue Oppeaasta poOhillesanded. Muidugi
on siin igal koolil ja lasteasutusel
vaja arvestada konkreetset olukorda
ning maarata oma rbhuasetused. See-
juures tuleb silmas pidada vabariigi
haridusasutuste ette seatud uldisi po&hi-
probleeme, mis on toodud Eesti NSV
Haridusministeeriumi kolleegiumi
12. mai 1977. a. otsuses. Jatkub ja su-
veneb NLKP XXV kongressi mater-
jalide ja NLKP Keskkomitee otsuse
«Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapdevast» tundmadppimi-

laulu- ja
elavdada
ideelis-
ootab

ne ning seostamine Oppetddga. Tuleb
tosta Oppetundide ja Kklassivéaliste Gri-
tuste kvaliteeti, pdorata erilist tahele-

panu Opilaste positiivse oppimis- ja elu-
hoiaku ning iseseisva to6d oskuste ku-
jundamisele.



Lahtuda tuleb siin  NLKP XXV
kongressil esitatud ndudest, et kooli-
hariduses ei ole tdnapaeva tingimustes
enam 0ige panna peardhk teatud hulga
faktide omandamisele, vaid on tahtis
Opetada noortele oma teadmiste ise-
seisva tdiendamise ning informatsiooni
tulvas iseseisva orienteerumise oskust.
M@distagi ei tahenda see teadmiste ala-
hindamist Uldse. Vaevalt oleks Gige Opi-
lase arendamist, talle kindlate tead-
miste ning oskuste andmist ja nende
hindamist Uksteisele vastandada, nagu
vélistaks (ks teist. Uks ei ole v&imalik
teiseta. NoOud tuleb suuremat rdhku
panna Opilast arendavatele faktori-
tele, vaimsete vajaduste kujun-
damisele, unustamata nende dia-
lektilist seost kindlate teadmistega. Ai-
nedpetus on Opilase arenemise, tema isik-
suse kujundamise vahend. Seoses sellega
tuleb edaspidi programmides ja Opikutes
teha hoolikalt faktide ning mdistete va-
likut, nidd aga maarata kindlaks Gppe-
ainete raudvara, vOi Oigemini, viia see
tod lahemal ajal 16pule. Ka dpilaste tead-
miste kontrollimisel ja hindamisel tuleb
poorata tdhelepanu mitte niivord de-
tailsetele faktidele, kui sOlmkisimuste
stigavamale tundmisele, seadusparasuste
mdoistmisele ja  iseseisva mdtlemise
oskusele.

Hariduse sisu moderniseerimine eel-
dab praktiliste ja laboratoorsete t60de
osakaalu suurenemist, Opikdikude ja
vaatluste korraldamist 0Oppetdds, mida
aga ettenahtud ulatuses sageli ei teh-
ta. Samuti ei leia pahatihti kasutamist
Oppefilmid, diapositiivid ning muud
nditvahendid. See viib Oppematerjali
mehaanilisele = omandamisele, koormab
veelgi rohkem malu, ei anna ka kind-

laid teadmisi ega osikusi iseseisvaks
tooks, raakimata huvi aratamisest aine
vastu.

Kabinetslisteem, mis on praegu juba
jalad alla saanud kdigis keskkoolides,
valja arvatud moned Uksikud, ja haa-
ranud ka suurema osa kaheksaklassi-
lisi koole, loob organisatsioonilised eel-
dused nendest puudustest koikjal dle-
saamiseks. Kabinetslisteemi tingimustes
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tootamise metoodika ja head kogemu-
sed peavad jadma ka eeloleval dppeaas-
tal koolikollektiivide ja haridusorga-
nite erilise hoole ning tahelepanu ob-
jektiks. Kabinetslisteem ei pea unifit-
seerima koigi Opetajate meetodeid ja
votteid Uksikasjades. Loov osa jaab ja
peabki jaama igale Opetajale. Kuid
Uldiste vastavate metoodiliste aluste
omandamine, kogemuste vahetamine ja
Uksteiselt Oppimine on igale Opetajale
vajalik t6ds kabinetslisteemi tingimus-
tes. Aktiivsemalt Opetajaile abi osutama
kutsutakse ka VOT.

Siinjuures moéned motted Oppetdo
meetodite kohta uldse. Partei otsused
nbuavad meetodite tdstmist tdnapdeva
nbuete tasemele. Juba vajadus anda
keskharidus koigile noortele ja samuti
hariduse sisu uuendamine kutsusid
esile otsinguid ja muudatusi meetodi-
tes. Kuid kohati jaid pusima ka vanad
iganenud meetodid. Endastmdisteta-
valt ei vbi halvustavalt suhtuda
igasse ammu tuntud meetodisse. MG&0-
dunud aastakimnel ilmus laiema ava-
likkuse ette uusi suundi metoodikas,
nagu programmope, probleemdpe, Vii-
masel ajal elevust tekitanud V. Sata-
lovi meetodid jm.; Oppetunni organi-
seerimisel levivad  koolis individu-
aalse ja rihmatooé vormid, mis kdik nii
vOi teisiti aitavad tdsta Opetajate me-
toodilist meisterlikkust. VVaevalt on 6lge
absolutiseerida ainult Uht meetodite
suunda. Oppetdds nagu kasvatustodski
laheb wvaja mitmekesiseid meetodeid,
vastavalt ainele, klassile, teemale ja ka
Opetaja isiksusele. Arukas Opetaja loob
oma meetodi, kasutades oskuslikult
nende voolude tugevaid kilgi, rikastab
vanu metoodilisi votteid uuega, kujun-

dades loovalt oma meisterlikkust. Igal
Opetajal on digus ja kohustuski loo-
mingulisteks  otsinguteks.  Siinjuures

tuleb orientiirina silmas pidada partei
poolt seatud Opetamise ja kasvatuse
peamist eesmarki: arendada noorte ise-
seisva to6 oskusi, kasvatada igakulg-
selt arenenud loovalt madtlevaid isiksu-
si, valmistada neid ette tooks ja eluks
arenenud sotsialistlikus Uhiskonnas.
Opitakse ju mitte ainult aine sisust,



vaid oluliselt ka Opetamise ja Oppimise
meetoditest. Meetodite kaasajastamine
on kujunenud Uheks otsustavaks liliks
Oppetdd kvaliteedi edasisel tOstmisel.
Seepédrast  tuleb metoodikaalase t66
Oigele korraldamisele ka edaspidi pide-
valt vajalikku tahelepanu pdoodrata.
Eesti NSV Haridusministeerium javOT
tutvusid metoodilise t66 korraldusega
Viljandi rajoonis. Ministeeriumi kollee-
gium markis ara seda suurt tahelepa-
nuvaarset t66d, mida Viljandi rajooni
haridusosakond on teinud metoodilise
t60 korraldamisel rajoonis. On loodud
ja sisuliselt téole rakendatud koolide-
vahelised, piirkondlikud aineringid; on
kujundatud Uksikute ainete Opetamise
metoodilised keskused — baaskoolid;
Opetajate individuaalne t60  enese-
tédiendamise alal on viidud kooskdlla
VOT-i kursustega. Teisteski rajoonides
on haid kogemusi, mis vajavad uldista-
mist koolivalitsuse ja VOT-i poolt.
Oppe- ja kasvatustdd kvaliteedi eda-

sise parandamise tdiendavaid vdima-
lusi on Oppetunni efektiivsuse téstmi-
ses. Oppetunni véimalusi ei kasutata
ara taiel maaral. See kaib nii Opilast

arendava kui ka kasvatusliku osa kohta
tunnis. Juba tunni eesmark tuleb pdh-
jalikumalt labi mdelda, kui seda paraku
kohtab praktikas. Oppetunni minuteid
tuleb hasti ratsionaalselt kasutada, et
uue aine omandamine ja iseseisva to0
oskuste kujundamine toimuks pohiliselt
tunnis. See on praegu ka Uks reaalseid
teid Opilaste koduse koormuse vahenda-
miseks. Oppetunni kvaliteet on (ks
kooli ja Opetaja t66 hindamise Kkritee-
riume.

Seoses eeldelduga on vaja veel kord
peatuda  kodullesannete andmisel.
Uurimused naitavad, et suhteliselt va-
hesed Opilased teevad k&ik koduilesan-
ded ja Opivad kodus koOik «ulesantu»
ara. Uhelt poolt on siin tegemist 8pi-
laste koduilesannetega ulekoormami-
sega, teiselt sellega, et Opilasi ei valmis-
tata sageli killaldaselt ette koduilesan-
nete taitmiseks. Kodullesannete pla-
neerimiseks ja labim&tlemiseks jatab
Opetaja endale vahe aega; neid antakse
sageli kiirustades tunni 16pul. Uldreeg-

lina ei koordineerita kodullesandeid
ainedpetajate vahel. Opilastele on vaja
sdasta ka puhkepaev. Seeparast tuleb
véaltida vdga mahukate ja liigsete ko-
dutilesannete andmist ning suurendada
voimalikult individuaalset abi seda
vajavatele Opilastele; et iga laps tuleks
kooli  r66muga, et tal puisiks usk
endasse, et saaks osa ehtsast koolir6o-
must — siis jatkub seda rohkem ka
Opetajale. Kodullesannete andmise ja
taitmise olukord vajaks pedagoogika-
teadurite ja koolijuhtide poolt lahemat
uurimist.

Meie Oppekirjanduse ja Oppeprotsessi
Uks dldisi probleeme on ainetevaheliste
seoste puudulik arvestamine. Teatud
maaral kannatavad selle puuduse all nii
tleliidulised kui ka wvabariiklikud 0opi-
kud. NSV Liidu Haridusministeerium
tunnistas selle pedagoogilistele teadus-
asutustele  esmajargulise tahtsusega
uurimisprobleemiks. Peale aja ja koor-
muse sddstmise soodustab ainetevahe-
liste seoste arvestamine ka kindlamate
teadmiste omandamist, materialistliku
maailmavaate kujunemist, maailma kui
terviku tunnetamist, suurendab Oppe-
ainete metodoloogilist osatdhtsust Opi-
lastele oma teadmiste edaspidisel ise-
seisval taiendamisel ja rakendamisel.
Selleks peab Opetajatel olema Ulevaade
naaberdppeainete programmidest  ja
temaatilisest planeerimisest.

Analoogiline eelmise kisimusega on
polutehnismi printsiibi jargimine Oppe-
toos. Uldiselt on tunnistatud politeh-

hismi printsiibi silmaspidamine reaal-
ainete Opikuis mittektllaldaseks. Prak-
tilises Oppet6os seda Opikute puudu-

jaaki korvatakse haruharva. Kuid Kku-
simuses on siin Oppetdd seostamine
eluga, tootmisega, meie rahva loova
todga, seostamine partei kongressi poolt
seatud (lesannetega rahvamajanduse
alal. Tahtis on politehniline Opetus ka
Opilaste kutseorientatsiooni seisukohalt.

Kommunistliku kasvatuse alal réhu-
tatakse uue Oppeaasta pohisuundades

ideelis-poliitilise, kdlbelise ja todkas-
vatuse Uhtsust. See tuleneb partei
kongressil esitatud ndudest laheneda

kasvatustodle kompleksselt.
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Kasvatustoo, mis on kull lahutama-
tult seotud Oppetddga, on ometi raske-
mini juhitav kui Gppetdd vBi moni teine
koolielu valdkond. Siin on oht kalduda
formalismi ja vahese mdjujouga verba-
lismi. Peale selle tuleb silmas pidada
ning arvestada mitmesuguseid aspekte
ja paljusid tegureid, millest suur osa ei
allu otse kooli kontrollile, v6i on siis
ainult kaudselt mdjutatavad. Kasvatus-
t66 komplekssuse kisimus ei ole ainult
kitsalt kooli kisimus, vaid kogu uld-
suse kusimus, kuid koolile kuulub siin
antud juhul juhtiv osa.

Igakulgselt arenenud isiksuse —
kommunismiehitaja — kasvatamine
eeldabki kompleksset lahenemist kas-

vatuskisimustele, kdéikide tingimuste ja
tegurite arvestamist, mis mdjutavad
Opilase isiksuse kui terviku kujunemist.
Kasvatusto6 komplekssus tdhendab kas-

vatuse eesmarkide, sisu ja meetodite
Uhtsust, kasvatustoo komponentide
vastastikust seost ja labipSimumist.

Ideelis-poliitiline kasvatus peab tihedalt
seostuma toodkasvatusega, Oige suhtumi-
sega todsse ja todinimestesse, nende
poolt loodud Uhiskondlikku varasse.
Teisest kuljest peab tdookasvatus olema
lahutamatult seotud kdlbelise ja estee-
tilise kasvatusega ning vastupidi. Kol-
belist kasvatust tbhustab esteetiline ela-
mus, intellektuaalse mojutuse kdrval on
samuti vaja tadhelepanu poorata kusi-
muse emotsionaalsele kiljele. Ka keha-
lisel kasvatusel ja spordil on oma osa
Opilaste moraalsete tdekspidamiste ning
tahteomaduste kujundamisel, nende in-
ternatsionalistlikul ja esteetilisel kas-
vatamisel. Kasvatuse komplekssus
nduab noorte kasvatamist loodushoiu
ja_ looduskaitse vaimus, naidates selle
kisimuse majanduslike, moraalsete,
esteetiliste ja kultuuriajalooliste aspek-
tide Uhtsust. KO&igi ainete Opetamisel
peab silmas pidama kommunistliku
kasvatuse koiki aspekte, muidugi tea-
tud ainele omase rdhuasetusega.
Kasvatustod® komplekssuse ndue ta-
hendab, et kool, kodu ja Uldsus esinek-
sid kasvava poOlvkonna ees uhtsete
ndudmistega, et noortega Urituste kor-
raldamisel ning nendega suhtlemisel
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arvestataks koiki vdimalikke mdjutegu-
reid, sealjuures erinevatele Opilaste
gruppidele.

Kasvatuse komplekssuse kiisimus on
suur ja mitmetahuline, et seda nii liht-
salt loetledes vahegi ammendada. Meil
on usaldatavad kriteeriumid kasvatus-
t66 tulemuste hindamiseks. Need on
Opilase hoiakud, suhtumised, kaitumine.
Ideelis-poliitiline  teadlikkus, mis on
kasvatuse keskne kusimus, samuti kas-
vatatuse teised kiljed peavad valjendu-
ma inimese moraalses palges, tema te-
gudes ja kaitumises. Selles kasvatuse
mitme aspekti sulam véljendubki; see
on teatud tagasiside, mis peegeldab kas-
vatustoo  efektiivsust, tema toelist
komplekssust. Seeparast on koolide &6p-
pe- ja kasvatust6d pohisuundades neid
kisimusi pidevalt réhutatud.

Kasvatustoo Oppeaine kaudu on pea-
mine kasvatuse ja materialistliku maa-
ilmavaate kujundamise tee koolis, see
on kompleksse kasvatustoé lahutamatu
komponent. Oppettd meetodite kiisimus

on ka kasvatustod efektiivsuse kisi-
mus; Oppe- ja kasvatustdd meetodite
vahel on pohimotteline dhtsus. Hasti

korraldatud kasvatustdo slsteem raagib
mojuvalt kaasa ka Oppetod edukuses.
Kuid Oppe- ja kasvatustdd vajalik Uht-
sus ei kujune siiski iseenesest, n.-6.
Oppeprotsessi kdrvalsaadusena. See eel-
dab sihipédrast ststemaatilist suunitlust
iga Oppeaine Opetamises ja klassivalises
tegevuses. Praegu on Ulesanne tugevda-
da Oppeainete ideelist suunitlust. Uld-
hariduse sisu uuendamise kaigus koos-
tatud uued programmid loovad selleks
paremaid eeldusi, kui see oli varem.

Kuid siiski tunneme puudust Uldista-
vate ja maailmavaadet kujundavate
osade jarele, naiteks fllsika, keemia

jt. ainete kursuses. Vajaka jaab meil
ka ainedpetajate sihiparasest toost
selles suunas. Opetajat on siin abista-
mas teadlaste, metoodikute ja prakti-
kute nduanded, mis pedagoogilises aja-
kirjanduses ja erivaljaannetena on
ilmunud. Oppeprogrammide jarkjargu-
lisel uuendamisel piittakse seda suunit-
lust, samuti nagu ainetevahelisi seoseid
jarjekindlamalt silmas pidada.



Kasvatust6ds on koolile ja Opetajale
juba kaks aastat toeks ning orientiiriks
olnud NSV Liidu Pedagoogika Akadee-
mia Kasvatuse Uldprobleemide Insti-
tuudi  koostatud kasvatust66  naidis-
programm. See on iles ehitatud kont-
sentriliselt, arvestades kasvatustoo
komplekssust ja Opilaste ealisi iseéra-
susi. Kontsentrism siin ei téhenda Uhe
ja sama korrutamist ning meeldetuleta-
mist klassist klassi, vaid igas vanuse-
grupis tuleb kisimustele uuest aspek-
tist laheneda. Naidisprogrammis on
toodud kasvatuse pd&hisisu, samuti soo-
vitatavad meetodid ning tegevuse vor-
mid; kool ja pedagoogid ise teevad siin
vajaliku ja vajalikud r6huasetused.
Laialdasemat kasutamist ei ole see abi-
materjal seni siiski leidnud: 0&petajad
ei olnud selleks ette valmistatud, ka
on naidisprogrammil puudusi. Praegu
on ilmumas uus, pdhjalikult Gmber-
tootatud kasvatustod naidisprogramm,
mille juurde antakse ka metoodiline
juhend. On vaja jalgida ja uldistada

kasvatustod naidisprogrammi kasuta-
mist koolipraktikas.

Erilist hoolt tuleb eeloleval Oppeaas-
tal ja jargnevatel Oppeaastatel kanda

Opilaste tookasvatuse ja kutseorientat-
siooni eest. Meie Uhiskonna areng esi-
tab kdrgendatud ndudmisi t66 iseloo-
mule ja inimese tooiks ettevalmistusele.
Keskharidus on saanud iga too6taja ko-
hustuslikuks haridusmiinimumiks. Kuid
Opilaste tookasvatus ja kutseorientat-
sioon ei vasta Uhiskondliku tootmise
kasvanud ndudmistele. Uldharidusliku
keskkooli 16petajail on raskusi tootmis-
todle minekul — puudub selleks ette-
valmistus, vahesed on tédharjumused,
osal neist ei olegi soovi té6tada mate-
riaalse tootmise sfaaris. Keskkooli po-
lutehnilises, t660petuses on meie vaba-
rilgis praegu ule 30 eriala. Autodpetus
on 100 keskkoolis, p&llumajanduse meh-
haniseerimine 27, aiandus 20, elektro-
tehnika 27, metallitootlemine 21, dmble-
mine 50, kaubandus 15, toiduvalmista-
mise tehnoloogia 15 keskkoolis; peale
selle veel vahemal maaral puidutdétle-
mist, kudumist, raadiotehnikat, raken-
duskeemiat ja muid alasid. Kuid siiski

enamik keskkoolidpilasi orienteerub ja
neid ka orienteeritaikse veel ikka Kkas
ainult korgkoolile vdi mingile «puhtale»
todle. Kool ei paku praegu killalt voi-
malusi Opilaste kutse-eelseks etteval-
mistuseks. Kooli osa on veel vaike 0pi-
laste kutsesuunitluses, orienteerumises
toole eelkdige materiaalse tootmise
sfadris. Siin tuleb tddkasvatuse korral-
duses koolis, aga samuti Opilaste, Opeta-
jate ja lastevanemate teadvuses saavu-
tada tdsine poore.

On ettepanekuid suurendada t660pe-
tuse tunde keskkooliklassides. To00pe-
tuseks tuleb kasutada tehaste, majan-
dite ja teiste ettevOtete Oppetsehhe ja
Oppetootmistdédkodasid. Meie vabariigi
koolidel, eriti keskkoolidel on vasta-
vaid tookodasid, kuid nende sisustuses
ja varustamises materjalidega on palju
puudusi ning Idpuni lahendamata prob-
leeme. Vahene on aga tehaste ja majan-
dite abi ning osa koolinoorte tdokasva-
tuses. Muidugi tuleb meil koolité6kojad
nduetekohaselt korda seada ja maksi-
maalselt ara kasutada, eriti 1.—8. klas-
side tooOpetuseks. Kuid ndud tuleb
astuda samme Oppe-tootmiskombinaa-
tide (-tookodade) loomiseks tehaste,
vabrikute ja majandite juures. Kaige-
pealt peaks sellega algust tegema sellis-
tes toostuskeskustes, nagu Tallinn,
Narva, Kohtla-Jarve ja Tartu, aga ka
tugevates p6llumajandusettevitetes.
Igale keskkoolile tuleb kinnitada baas-
ettevOte, kes oma tookollektiivi ja ma-
teriaalse tootmisbaasiga vOtab vahetult
osa Opilaste tookasvatusest. Edaspidi
tehakse olulisi muudatusi too0petuse
programmides, tOdtatakse valja vasta-
vad metoodilised juhendid.

Kutseorientatsiooni Ulesanne on é&ra-
tada noorte huvi massiliste tdoliselu-
kutsete, pollumajanduslike ning ka tee-
nindussfaari kutsealade vastu, vastavalt
rajooni vdi linna majanduse vajaduste-
le. Meie vabariigis on loodud kutse-
nduandlate vork. Nende t66d koolide
metoodilisel juhendamisel ja vajalike
kutsealade propageerimisel tuleb t6hus-
tada. lgas keskkoolis tuleb luua kutse-
orientatsiooni kabinet, kaheksaklassi-
listes koolides kutseorientatsiooni kabi-
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net voi nurk. Tuleb aidata igal Opilasel
leida koolis Gppimise ajal tema tulevane
kutseala, mis on rahvamajandusele
vajalik ning vastab Opilase vaimsetele,
psuthilistele ja fidsilistele vdimetele.
See td66 peab olema vdéimalikult Uhen-
datud Opilaste praktilise todga Oppe-
tootmistookojas, koolitédkojas, ettevotte
Oppetsehhis, majandis vdi muus vasta-
vas organisatsioonis.

Uldhariduskool ei saa muidugi vétta
endale spetsialiseeritud kutsekoolide
tlesandeid, kuid on vaja Opilaste sihi-
parasemat suunitlust ja todalast ette-
valmistust, et viia nad lahedale oma
tulevasele kutsealale, kasvatada neis
tobarmastust ja austust t6oinimese
vastu.

Uks kooli kasvatustdot eesmdarke on
Opilaste Uhiskondliku aktiivsuse kas-
vatamine, mis on lahutamatus seo-
ses Opilaste algatusvdime, isetegevuse
ja vastutustunde kasvatamisega. Eri-
ti vajalik on see niidd, Uuldise kesk-
hariduse tingimustes, kus koolis on tais-
eale lahenevad nooredi, kellel on tugev
pudd iseseisvusele. Kuid Uhiskondliku
aktiivsuse  kasvatamine pole Uksnes
keskkooliklasside 0Opilasi puudutav kusi-
mus. Opilane ei ole mitte ainult kasva-
tuse objekt, vaid ka subjekt; peame siin
silmas Opilase enesekasvatust, tema md&ju
eakaaslastele, kasvatuslike mdjude vas-
tuvotmist tema sisemiste hinnangute
kaudu. Aga ka nende hoiakute ja sise-
miste hinnangute kujundamisel on 0&pi-
laskollektiivil suur osa.

Koolis tddtavad pioneeriorganisatsioon
ja komsomol. Nende osatdhtsus koolielus
on suur. Pioneeriorganisatsioonis on (le
81 000 Opilase, komsomolis dle 35000 dld-
hariduskooli Opilase, s. 0. 70% selleeaelis-
te Opilaste arvust. Keskkoolildpetajate
hulgas on kommunistlikke noori 85,8%.
Need on Opilaste isetegevuslikud organi-
satsioonid. Nende t66 edukus ja osatéht-
sus koolis oleneb suuresti digest pedagoo-
gilisest juhtimisest.

Uurimused naitavad, et Opilaskollektii-
vi mdju kasvatuses ei kasutata veel kil-
laldaselt. Taisverelist Opilasomavalitsust
kohtame koolis siiski harva. Seda pidur-
dab kooli juhtkonna ja klassijuhatajate
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hoiak, liigne dikteerimine ning hoolda-
mine, Opilaste algatuste kui mitte just
mahasurumine, siis mitte ka soodusta-
mine.

Opilaste omavalitsus koolis on kasva-
tustod vajalik lili. Voib-olla tuleks
luua  Opilaskomiteed kaheksaklassilis-
tes koolides ja keskkoolides. Jalgida
tuleb, et mitte Uhed ja samad Opilased
ei tegutseks juhtivalt 0&pilasorganisat-
sioonides, vaid leida vbimalusi ulesanne-
te andmiseks koigile, alates juba kesk-
klasside Opilastelt. Noorteraadio vahen-
dusel korraldatud uurimistel selgus aga,
et vahemalt ’/3 Opilastest ei oma koolis
mingisugust Uhiskondlikku 0lesannet, on
enam-vahem torjutu vOi eemalseisja olu-
korras.

Opilasomavalitsuse osatdhtsus  koolis
sOltub pedagoogide suhtumisest sellesse.
See katkeb efektiivse kdlbelise mojuta-
mise, vaartushinnangute ja terve uhis-
kondliku arvamuse kujundamise suuri
vOimalusi. Sealjuures ei v0i Opilas-
omavalitsuse téhelepanu olla pooératud
ainult meelelahutuslikule tegevusele. Ta-
helepanu fookuses peavad pisima ka oOp-
petdd, distsipliini, Ghiskondlikult kasu-
liku t66 kisimused, nagu seda naeb ette
kooli p&hikiri. Opilased tuleb asetada sel-
lisesse olukorda, kus nad ise peavad
ndudma Uksteiselt kindlat kaitumist,
distsipliini ja vastutust. See vftab pinna
ara ka noorte sageli esinevalt nihilistli-
kult kritikaanluselt.

Vanemates klassides maksab Opilaste-
ga vahest arutada ka Oppemeetodite va-
likut tGhe vdi teise ainelGigu kasitlemisel,
eriti aga fakultatiivainete puhul.

Opilasomavalitsuse  korraldamise ja
pedagoogilise juhtimise kisimused, ees-
katt paremad kogemused vaarivad uuri-
mist ning uldistamist teadurite, haridus-
organite ja pedagoogilise ajakirjanduse

poolt.
Kasvatusto6  komplekssuse printsiip
eeldab kooli, kodu ja uldsuse tihedat

koostodd noore pdlvkonna kasvatamisel.
Koolile kuulub koordineeriv osa kasva-
tustdo korraldamisel oma kooli piirkonnas.
Koolil on selleks koige rohkem eeldusi;
tal on vastav pedagoogiline kaader, ta si-
sustab suure osa Opilaste ajast, kool seab



Uhtsed nduded t66s ja suhtlemises Opi-
lastega. Eriti olulised on kooli sidemed
ja koostod ettevotete tookollektiividega.
Eesti NSV  Haridusministeerium ja
ELKNU Keskkomitee arutasid hiljuti
Parnu linna koolide ja dldsuse koost6o
kogemusi.  Haridusosakonna  aktiivsel
eestvOtmisel on Parnu linnas kujunenud
tihedad ja pidevad sidemed koolide ja
ettevotete  tookollektiivide vahel, mis
etendavad suurt osa Opilaste kommunist-
likus kasvatuses. On toimunud Opilaste
kohtumised nimekate t6éomeestega, Opi-
lastel on vahetud kontaktid ettevotete
noortddlistega, omavahel heades sideme-
tes on koolide ja ettevOtete komsomoli-
organisatsioonid, toimuvad t66tava ja Op-
piva noorsoo Uhislritused, nagu Uhised
hoogtéod ettevotmised, riiklike puhade
tahistamised, puhkedhtud, O&pilaste eks-
kursioonid ettevOtetesse, Vvastastikused
esinemised isetegevusega jm. Parnu linna
koolidel on head sidemed ka kohalike
spordiorganisatsioonide ja kultuuriasu-
tustega.

Kooli ja kodu ning (Uldsuse koostto
arendamisel on tahtis osa pedagoogilisel
propagandal. Eesti NSV Haridusminis-
teerium tootas véalja ja kooskdlastas teis-
te vastavate ametkondadega soovitused
pedagoogilise propaganda ststeemi loo-
miseks, kus on antud selle naitlik struk-
tuur; kuulajate diferentseeritud kontin-
gent, peamised toévormid, temaatika,
korraldajate toojaotus ja soovitatav Kir-
jandus. Soovitused on eribrosidrina koo-
lidele ja vastavatele ametkondadele laia-
li saadetud. Siin on vaga vajalik haridus-
osakondadel ja koolidel tles naidata oma
initsiaatoriosa, samuti paluda parteiko-
miteede toetust ja kaasabi selle slisteemi
ellurakendamiseks. Meie vabariigi peda-
googika rahvailikoolides 6pib tle 78 000
lapsevanema, kuid just kasvatusraskus-
tega Opilaste vanemad ei osale harilikult
rahvaiilikoolide td66s ega pedagoogilise
propaganda teistes vormides. Seeparast
vaarivad tahelepanu Parnu linna koolide
kogemused korraldada pedagoogilisi
loenguid peale koolide juures tootavate
pedagoogika rahvailikoolide fakulteetide
ja lektooriumide ka ettevdtetes. Koos et-
tevotete Uhiskondlike organisatsioonidega

pultakse mojutada ja abistada halvik-
perekondi.

Pedagoogilise kaadri olukorra statisti-
lised naitajad ei ole viimasel paaril aas-
tal oluliselt muuutunud. Endiselt ei suu-
detud kaugeltki taielikult rahuldada
rajoonide ja linnade ndudmisi noorte
spetsialistide jarele. Koolidel endil on
vaja orienteerida  keskkoolildpetajaid
pedagoogilisele tddle ja suunata neid Op-
pima pedagoogilistesse Oppeasutustesse.
Vaga tahtis on ndutava hariduseta peda-
googide edasiGppimine kaugdppes. Opeta-
jate atesteerimise kaigus, mis hdlmas seni
vaid osa rajoone, nduti edasioppimist 129
Opetajalt. Neist on seni dppima asunud
ainult 35%. Samuti ei ilmunud taiendus-
kursustele koik, kelle vastavust tdole tun-
nistati tingimusel, et nad oma kvalifikat-
siooni kursustel tadiendaksid. Sellest tuleb
haridusosakondadel ja koolijuhtidel teha
tosiseid jareldusi.

Positiivsena tuleb markida Opetajate
suviste tdienduskursuste uldiselt head
kordaminekut nii kursuste teaduslik-teo-
reetilise ~aseme kui ka kursustest osa-
votjate suhtumise poolest. Rohkesti koo-
lijuhte sai hea taienduse koolidirektorite
kvalifikatsiooni tdstmise fakulteedis
TPedl juures. Edaspidi avaneb meil tde-
naoliselt vdimalus koolijuhtide kvalifi-
katsiooni tOstmise fakulteedis Opetada ka
kesk- ja kaheksaklassiliste koolide di-
rektorite asetaitjaid, haridusosakondade
inspektoreid ning metoodikuid.

Nudd, kus dldine keskharidus on pdhi-
liselt ellu viidud, ehkki sellega kaasne-
vad probleemid pole veel kaugeltki koik
ja rahuldavalt lahendatud, on koolirahva
ja haridusorganite motted juba tuleviku
poole pdoratud. Lahendamist ootab lahe-
mal ajal tddkasvatuse Umberkorraldami-
ne, Opikute taiustamine ja Oppe-metoo-
dilise kirjanduse ning Oppeabindude
komplektide loomine, juba praegu tuleb
moelda ka koolivorgu edasisele taiusta-
misele, koolieelsete lasteasutuste opti-
maalse vOrgu valjaarendamisele, kuue-
aastaste laste koolituleku ettevalmista-
misele ja hulgale teistele hariduselu
arengu kisimustele. Seejuures ei vOi me
mingil maaral ndrgendada tahelepanu
tanase paeva aktuaalsetele kisimustele.
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OKTOOBRI
RAJOONI

KOOLID

SUURE OKTOOBRI
60. AASTAPAEVA
KUNNISEL

URVE ELMI,
Tallinna Unna Oktoobri Rajooni
TSN Taitevkomitee esimees

1977/78. Oppeaasta on tahelepanuvaar-
ne selle poolest, et Nodukogudemaa téhis-
tab Suure Oktoobri 60. aastapaeva. Ette-
valmistus selleks toimus NLKP XXV
kongressi ajaloolistest otsustest innusta-
tud ndukogude rahva poliitilise ja t66-

alase aktiivsuse tdusu tahe all, Nouko-
gude Liidu konstitutsiooni projekti
arutelu perioodil.

Konstitutsiooni projekti  tldrahvali-

kus arutelus osales vaga aktiivselt ndu-
kogude Opetajaskond. Meie Ulesanne sei-
sab selles, et kasutada nut poliitilise ak-
tilvsuse tousu NLKP XXV kongressil
tdstatatud hariduskisimuste edukaks la-
hendamiseks. Eelkdige on tarvis kes-
kendada ko&ik joupingutused Oppetto
kvaliteedi edasiseks parandamiseks. See
on koige alus ning koigi pedagoogiliste
kollektiivide ja iga haridustoétaja, nii
Opetaja, kasvataja, metoodiku, inspekto-
ri kui ka haridusjuhi peamine llesanne.

Uues konstitutsioonis sisalduvad uued
konstruktiivsed ideed, mis kajastavad
meie kodumaa tahelepanuvéaarseid saa-
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vutusi materiaalses ja vaimses sfaaris.
Esiteks, viiakse ellu uldist kohustuslikku
keskharidust. Teiseks, seoses uldisele ko-
hustuslikule keskharidusele ulemineku
I6pulejdudmisega pdoratakse erilist tahe-
lepanu Oppiva noorsoo tbdalasele ette-
valmistusele ja kutseorientatsioonile.

Oktoobri rajooni koolide pedagoogilised
kollektiivid, viies ellu NLKP XXV kong-
ressi otsuseid ideoloogilise t66 paranda-
misel ja teadmiste kvaliteedi ning efek-
tiivsuse tostmisel, on &ara teinud marki-
misvaarse t60 Oppeedukuse tdstmisel
ning kabinetsiisteemi loomisel ja taius-
tamisel.

Kabinetststeeml| arendamisel, kabinet-
tide ratsionaalsemal sisustamisel ning
otstarbekamal kasutamisel pisivad Ok-
toobri rajoonis kindlalt esirinnas 37., 53.,
4. ja 32. keskkool. Moodunud Oppeaasta
16puks oli meie rajoonis loodud 441 &p-
pekabinetti. Toimus pidev t66 kabinet-
stisteemi igakilgsel taiustamisel.

Enamik Oktoobri rajooni 0Opetajaid
tootab edukalt uute programmide jargi,
arendab Oppeprotsessis Opilaste dialekti-
list modtlemist ning tunnetusaktiivsust.
Kasvanud on 0&ppetunni teaduslik-teo-
reetiline, poliitiline ja metoodiline tase,
tdusnud on tunni efektiivsus.

Sel Oppeaastal seisab kooli ees Ules-
anne taielikult ara kasutada kabinetsus-
teemi eelised Oppetunni efektiivsuse
tostmiseks, Opilaste vabastamiseks liig-
sest ja mahukast kodutdost. Selleks peaks
iga Opetaja kriitiliselt hindama seni ka-
sutusel olnud Opetamise meetodeid. Tah-
tis on Opetatavasse probleemi tungimine,
tdestamisoskus, materjali kasutamise os-
kus. Neid votteid ja meetodeid, mis akti-
viseerivad Opilaste tegevust selles suu-
nas, tulebki taiustada ja arendada. Oppe-
protsessi pdhivormiks jaab kill &ppe-
tund, ometi ei valista see referaate,
loenguid, Opilaste iseseisvaid ettekandeid
jm. vorme, sest need aktiviseerivad mo-
tet ja muudavad Oppeprotsessi mitme-
kilgseks. Metoodilise t66 suunamise ja
eesrindlike kogemuste levitamise kesku-
seks koolis on kujunenud ainekomisjo-
nid. Kuid metoodilise t66 kisimused ei
piirdu koolis ainult ainekomisjonide t60-
ga. Sisteemikindlalt arutatakse metoo-



dilise t66 probleeme Oppendukogus, ame-
tilhingu t66ndupidamistel, juhtkonna
noupidamistel, parteialgorganisatsiooni
koosolekutel. Kindel ja labimdeldud sis-
teem valitseb 53., 50., 37., 44., 43., 4. ja 45.
keskkoolis.

Kdikides koolides korraldavad aine-
komisjonid temaatilisi ainedhtuid, Gppe-
vahendite naitusi, konverentse, aine-
olimpiaade. Naiteks 45. keskkoolis toi-
mus Opilastele teaduslik-teoreetiline kon-
verents: «Teadus ja religioon», «FUl-
sika ja tehniline progress», «Mate-
maatika ja kosmos», 43. keskkoolis B.
Alveri luuledhtu, 44. keskkoolis korral-
das vene keele ainekomisjon huvitava
kohtumise Aserbaidzani 0&pilastega. Si-
sukad Oppevahendite naitused olid 53.
keskkoolis, kus metoodilise konverentsi
paeval olid valja pandud didaktiliste &p-
pevahendite naitused kodigis kabinetti-
des.

Enamiku Opetajate t66s on kindla koha
omandanud individuaalne ja diferentsee-
ritud too Opilastega. Kdoikides ainekabi-
nettides toimub pidevalt didaktilise jao-
tusmaterjali valmistamine, silstematisee-
rimine. 45. keskkoolis oli k. a. ainekomis-
jonides podhiprobleemiks «Individuaalne
ja diferentseeritud Opetamine deviisi all
«XXV kongressi otsused ellu!»». Koolide
ainekomisjonide t66s on kindlalt juur-
dunud paremate Opetajate td6kogemuste
tundmadppimine ja omandamine. Marki-
misvaarset t66d tehakse koolides noorte
kogemusteta Opetajate abistamisel. Nii
on naiteks 44. keskkoolis igal algklasside
Opetajal aastaringselt kuulutatud ks op-
peaine «lahtiseks», et kolleegidel oleks
igal ajal vdimalik neid tunde kuulata, 51.
keskkoolis toimub igal veerandil ks
lahtiste tundide néadal, koolis on Uleval
stend «Nadala parim tund», 50. keskkoo-
lis on omaks voOetud printsiip «lga tund
on lahtine». Siiski ei saa seda t66ldiku
pidada veel kullalt labimdelduks. Ees-
rindlike Opetajate tddsusteemiga tutvu-
mine peaks olema plaaniparasem, jarje-
kindlam, ja seda kdikide koolide metoo-
dilise t66 slsteemis.

Edaspidises t00s peaks hakatama Uha
enam propageerima kdike uut ja eesrind-
likku, mida 6petaja on suutnud luua.

K®oigis koolides tegelevad Opetajad in-
dividuaalse metoodilise  uurimistéoga.
Vaga hasti on teemade valik ja t66 nen-
dega korraldatud 44., 50. ja 53. keskkoo-
lis. Koolis loodud siisteem tagab aasta-
ringse tegelemise oma t6oga. Koolidel on
traditsioon Idpetada igal aastal metoodi-
line td6 koolisisese metoodikakonverentsi-
ga, kus esitatakse sisukamad metoodili-
sed tood ning aasta jooksul valminud
didaktilised dppevahendid.

Praegu seisabki meie ees ilesanne, et
parimate Opetajate tookogemused jouak-
sid iga kolleegini kodigepealt oma koolis,
siis rajoonis. To66votted, nagu rdhma-
t6o, probleemdpe, individuaalse ja dife-
rentseeritud t66 meetodid, nludisaja
pedagoogika saavutuste evitamine oppe-
ja kasvatustdos saagu iga Opetaja stida-
measjaks. Et need pole ainult metoodi-
ka-, vaid ka kasvatuskiisimused, peab
neid t6édvorme valdama iga Opetaja.

X viisaastak on tootmise efektiivsuse
tostmise ja t60 kvaliteedi viisaastak.
Opetajatos kvaliteedist ei sbltu dppe- ja
kasvatustoo kvaliteet mitte ainult sel-
les koolis, kus ta tootab, vaid selle mdju-
joud ulatub majandus- ja kultuurielu
kdikidesse valdkondadesse. Meie Uhis-
konnas jarjest tdiustuv materiaal-tehni-
line baas ning nludisaja nduetele vastav
tootmine eeldavad avara silmaringiga ja
haritud too6tajaid, keda Opetaja peab el-
luastumiseks ette valmistama. Seda uUles-
annet on voéimalik taita vaid siis, kui
seostame orgaaniliselt ideelis-poliitilise
ja kolbelise kasvatuse tddkasvatusega,
jalgides valvsalt nende &iget pSimumist
nii Oppetunnis kui ka klassi- ja kooliva-
listes Uritustes.

Koolid on oma Oppe- ja kasvatustto
planeerimisel seadnud konkreetsed iles-
anded Oppeaastaks NLKP XXV kongres-
si materjalidest lahtudes ning arvesta-
nud NSV Liidu Haridusministeeriumi ja
Eesti NSV Haridusministeeriumi soovi-
tusi kongressi materjalide ning meie rii-
gi uue podhiseaduse projekti ja pOhisea-
duse tundmadppimiseks ning nende ea-
kohaseks tutvustamiseks &pilastele.

Opilaste ideelis-poliitiline kasvatamine
klassivalise t60 kaudu peab olema sls-
teemikindel, Uhiskondlikku aktiivsust ja
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vastutustunnet kujundav ning virguta-
ma Opilastes iseseisvust ja vastutustun-
net. Siin tuleb lahtuda drituste kasva-
tuslikust mojust dpilase sisemaailma ku-
jundamisel. Kiiduvaart on 0&pilaskonve-
rentside ja huvialaklubide korraldamise
praktika, poliitringid, dispuudid, ainedh-
tud. Hasti ja labimdeldult tehakse seda
tood 1., 53., 44., 37. ja 50. keskkoolis.

Poliitiliste teadmiste tdstmiseks Opilas-
konnas on valja tootatud temaatika po-
liitinformatsioonideks, teemad haaravad
NLKP XXV kongressi ja viisaastaku ma-
terjaie, ULKNU ja ELKNU ajaiugu, i-
gusalaseid, esteetilisi, noorsooliikumise
kisimusi ja rahvusvahelisi suhteid.

Valmistudes Suure Sotsialistiiku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapaevaks, on
koolid arvestanud NLKP XXV kongres-
si otsuste sligava tundmadppimise nduet
ja NLKP Keskkomitee otsuse «Suure
Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsiooni 60.
aastapdevast» eakohast viimist 6pilasteni
ja koolitootajateni.

Koigis koolides on koostatud konkreet-
sed juubeliaasta tahistamise Urituste
plaanid. Plaani on vdetud Uritused Ope-
tajate ettevalmistamiseks, seigitamaks
NLKP Keskkomitee otsust 0Opilastele.
Klassijuhatajatele on peetud instruktiiv-
metoodilisi ettekandeid, kus vaeti neid
vorme ja meetodeid, mille abil dpilastele
eakohaselt selgitada eelnimetatud otsust
Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolut-
siooni aastapdeva tahistamisest.

Kommunistlikud noored — 0&pilased —
lulituvad 60. aastapdeva ettevOtmistesse
deviisi all «lgale kommunistlikule noo-
rele kommunistlik ideelisus ja aktiivne
ellusuhtumine». 1, 3., 4., 22., 37. ja 44.
keskkoolis korraldatakse opilastele prak-
tilise ja teadusliku suunitlusega konve-
rentse teemal «60 aastat Suurt Sotsia-
listlikku Oktoobrirevolutsiooni», 22.
keskkoolis «60 aastat ndukogude kultuu-
ri», 3. keskkoolis «N&ukogude teaduse ja
tehnika saavutusi».

Toimuvad mitut laadi rahvaste sOpru-
se ja proletaarse internatsionalismi ideid
propageerivad Uritused, konkursid, po-
liitviktoriinid, rahvaste sopruse festiva-
lid.
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Koolides on mitmekesistunud meie maa
ajalooga seotud ideoloogilis-kasvatusli-
kud uritused.

Uues riigi pohiseaduses poOo6ratakse
erilist tahelepanu 0Oppiva noorsoo too-
alasele ettevalmistusele ja kutseorien-
tatsioonile. Siia kuulub nii koostto tihe-
nemine kooli ja ettevdtete vahel, vanema
astme Opilaste tegutsemine aasta ringi
ettevotete Oppetdokodades, kolhoosides ja
sovhoosides kui ka Opilaste tehnilise loo-
metegevuse edasine laiendamine, koigi
Opetajate osavott kutsesuunitlustoost opi-
lastega. Isegi kdige igapaevasemas kooli-
tods leiab motlev pedagoog voimaluse
tooharjumuste kasvatamiseks — see on
nooruki tdsine suhtumine toosse, suste-
maatilise t66 harjumused, teadlik distsi-
pliin jms.

Uldise keskhariduse tingimustes seisa-
vad Opilaste tooks ettevalmistamise kisi-
mused pedagoogide ees paljuski uut moo-
di. Keskkoolipingist té6leasumisel on
aarmiselt vajalik, et Idpetanu ei tunneks
erialasid ainult raamatu vdi vestluste
kaudu, vaid omaks kindlaid praktilisi vi-
lumusi moénel téodalal.

Soodsat mo&ju Opilaste tooks etteval-
mistamisel on avaldanud koolide koos-
too SeffettevOtetega ja Opilaste suvine
osavOtt tootmistegevusest nii pdllumajan-
duses kui ka linna ettevdtetes. Huvita-
vad on olnud 0Opikdigud ja ekskursioo-
nid ettevotetesse ja X viisaastaku suur-
ehitustele. Traditsioonilised on kohtu-
mised tdoeesrindlastega Seffettevotetest.

Taites leninlikke ndudeid, mobiliseerib
kool pedagoogilise kollektiivi ja dpilasor-
ganisatsioonide kogu jou selleks, et
Uhendada Oppeprotsess ettevalmistusega
tulevaseks tdoks niisuguste tootajate kol-
lektiivis, kus osatakse harmooniliselt
Uhendada isiklikud ja whiskonna huvid
ning tunnetatakse kommunismi hivan-
guks tehtava t66 ilu. Seejuures on eriti
oluline meie sotsialistliku tegelikkuse
konkreetsete ndaidete varal kasvatada
sirguval pdlvkonnal k&rgeid moraali-
omadusi, putdu kolbelise taiuslikkuse
poole, oskust vdidelda moénede noorte
tarbijaliku mentaliteedi ja kombeldtvu-
sega, kommunistlike moraalinormide
rikkujatega.



Oigusalane ja kolbeline kasvatustoo
kommunistliku kasvatustdd koostisosana
on koigis uldhariduskoolides konkreet-
selt planeeritud. Alates algklassidest hol-
mab see vestlusi kaitumisnormidest, sot-
sialistlikust seaduslikkuset, sotsialistliku
omandi kaitsest, kommunismiehitaja mo-
raalikoodeksist jne.

Opilaste teadliku distsipliini ning ko-
husetunde kasvatamiseks Opitakse koigis
klassides Uksikasjalikumalt tundma 0Opi-
lasreegleid. Klassijuhatajate tooplaanid
kajastavad konkreetseid teemasid, mida
Uhel voi teisel dppeaastal kasitletakse.

Olulisel kohal on profilaktiline t66 ku-
ritegevuse ja oOiguserikkumiste enneta-
miseks. Sel eesmargil on koolides korral-
datud kohtumisi miilitsa- ja prokuratuuri
tootajatega, juristidega, organiseeritud
lektooriume ning filmide arutelusid.
Raskeltkasvatatavad opilased on koolides
eriarvele voetud ning toéoks nendega on
Seffidena  rakendatud pedagoogidest
kommuniste, lastevanemate komiteede
lilkmeid, kommunistlikke noori koolist
ning Seffettevotetest.

Vaatamata sellele, et profiulaktilises
téos alaealistega on ulatuslikult kaasa
tdmmatud Uhiskondlik aktiiv—Ilastevane-
mad, alaealiste asjade komisjon, miilitsa
lastetoad, komsomoliorganisatsioon —,
pusib mitmetes koolides endiselt korge
kuritegevuse ja  Oiguskorrarikkumiste
tase.

Too6s raskeltkasvatatavatega voib ees-
kujuks seada 4. keskkooli. Selle koolikol-
lektiivi poolt loodud sari «Tipp-topp poi-
sid» kajastab pidevalt «ulakate» poiste
tublisid tegusid, mis kooli direktsiooni
sdnade jargi annab haid tulemusi t60s
«raskete» Opilastega. Ka 0iguskorrarik-
kumiste arv on 4. keskkoolis madalamaid.
Samas koolis on sisse seatud vaga hea
Opilaste vaba aja arvestus.

Oluline on tugevdada kooli ja perekon-
na koostodd. Perekondliku kasvatuse ise-
loomust — vanemate eeskujust, téohar-
jumuste kasvatamisest, tahelepanust ja
ndudlikkusest laste vastu — s6ltub edas-
pidi isiksuse Uhiskondlik suunitlus ja
areng. See nduab (ldise pedagoogilise
kultuuri téstmist, nii kooli kui tookol-
lektiivi suuremat téhelepanu perekon-

nale. On vaja p6&hjalikult tunda, milline
on perekonna elulaad, kus rahuldatakse
materiaalseid ja vaimseid vajadusi, milli-
ne on vaba aja struktuur, perekonnasi-
sesed suhted, osavott kodustest toodest.
Koduse olukorra pdhjalik tundmine ai-
tab avastada laste kasvatuse ja arengu
kitsaskohad ning leida vdimalused nende
kdrvaldamiseks. Perekondade mdjutami-
sel peab kasvama eriti tookollektiivide
osa. Seda td6od on vaja ettevotete ja asu-
tuste juhtkondadel, partei-, ametithin-
gu- ja komsomoliorganisatsioonidel teha
plaaniparaselt ja jarjekindlalt. On vaja,
et meie inimeste, meie Uhiskonnaliikmete
aineliste vdimaluste kasvuga pidevalt
kaasneks inimeste ideelise, kdlbelise ja
kultuuritaseme tbus. Internatsionaalne ja
sOjalis-patriootiline kasvatustdéd on leid-
nud kindla koha kogu kooli- ja klassiva-
lise kasvatustdo slisteemis ning muutub
jarjest konkreetsemaks, ulatuslikumaks.
Endiselt on selle t66 keskuseks rahvaste
sOpruse klubid ja sdjalis-sportlike man-
gude «Kotkapoeg» ja «Pduavalk» kooli-
staabid. Suurte sellealaste tédde traditsi-
oonidega koolide (1., 22, 50., 37., 4., 51,
53. keskkool) kdrval r6dmustavad 52., 32.,
3. ja 45. keskkooli ettevotmised.

Samal ajal peame hoolega analliisima,
miliseid tulemusi on andnud meie t66
koolinoorte mis tahes seisukohtade, suht-
lemisoskuse ja kaitumise kujundamisel,
kas noored lahtuvad rahvaste ajaloo ja
kultuuri hindamisel klassiseisukohtadelt,
teaduslikust historismist, kas oskavad
seostada meie maa revolutsioonilist mine-
vikku oma kaasajaga, kas oleme kasva-
tanud téelisi patrioote, tdelisi internatsio-
naliste.

Seoses ettevalmistustega Suure Oktoob-
ri 60. aastapaeva tahistamiseks seisab
koolide ees hulk Ulesandeid. Internatsio-
naalses ja patriootilises kasvatustdds tu-
leb kasutada koiki voimalusi selleks, et
teha Opilastele mdoistetavaks NSV Liidu
kui rahuideede kandja juhtiv ajalooline
osa kogu maailmas. Tuleb jatkata ja su-
vendada Opilastes ndukogude rahva kan-
gelasliku mineviku tutvustamist nuddis-
aja rahvamajandussaavutuste taustal.
Onvaja naidata vene, eesti ja teiste NSV
Liidu rahvaste Uhiseid joupingutusi voit-
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luses meie kodumaa vabaduse ja sOltu-
matuse eest. Opilastes on vaja kujundada
siigav veendumus kommunismiideede
ajaloolises 0digsuses ja progressiivsuses,
sotsialistliku  susteemi  vaieldamatutes
eelistes.

Rohkesti on veel kasutamata v&imalusi
Opilaste vaba aja sisustamiseks, nagu
Opilastaidlus, spordit6d jms. Rohkem ta-
helepanu Kklassi- ja koolivélise tegevuse
organiseerimisel on vaja podrata eluko-
hajargsele kasvatustddle. Koolide koordi-
neeriv osa Opilaste elukohajargses kasva-
tustods on veel vahene. Uue Oppeaasta
pohillesanne elukohajargses kasvatus-
tods on majavalitsuse juures tegutsevate
huvialaringide ja spordisektsioonide t66-
ga haarata just need Opilased, kes on
jaanud eemale kooli- ja klassivalisest te-
gevusest.

Kogu selles t6ds on pedagoogilistel kol-
lektiividel vaja tugineda Opilasorgani-
satsioonide joule ja autoriteedile, aga ka
mitmekordistada ja tugevdada seda, toe-
tada oOpilaste initsiatiivi ning arendada
nende Uhiskondliik-poliitilisi huve ja ak-
tiivsust.

Oppeaasta valtel on tugevnenud oppe-
ja kasvatustdd protsessi parteiline juhti-
mine. Kaoaikide koolide parteialgorgani-
satsioonides on kesksel kohal moétted Op-
peprotsessi arendamisest, Oppetdd kvali-
teedi ja efektiivsuse tOstmisest.

Rod6mustavad parteialgorganisatsiooni-
de otsingud koostdd mitmekesistamiseks
Seffettevotte kollektiividega, Opilasorga-
nisatsioonidega oma koolis ja s6prusside-
mete stivendamiseks naaberkoolidega.
Analuisitakse tunni kvaliteedi tOstmise
teid. TOsist tdhelepanu poddratakse kdlbe-
lise kasvatuse kusimustele nii Oppetun-
dides kui ka teistes koolielu valdkonda-
des. Komplekssust kasvatustdos, teadlik-
kust, parteilisust, tihedat sidet eluga —
neid arenenud sotsialistliku uhiskonna
poolt pedagoogikateadusele dikteeritud
noudeid jalgitakse Tallinna 3., 4., 22., 32,
37., 44., 45., 50., 51., 53. keskkooli, 2. ©6h-
tukeskkooli, 14. dhtukeskkooli parteialg-
organisatsioonide t66s. Erilist tahelepanu
pooratakse parteialgorganisatsioonides
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonide
téole. Paljude kommunistide isiklikud
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parteilised (lesanded on seotud nende
Opilasorganisatsioonide juhendamisega.

Suurenenud on aktiivsete tddvormide
kasutamine  Kkindlate kommunistlike
veendumuste kujundamisel.

Koolide parteialgorganisatsioonid t66-
tavad vasimatult pedagoogilise kaadri
ideelis-teoreetilise taseme tdstmisel ja pe-
dagoogiliste kollektiivide liitmisel Uht-
seks ning tugevaks.

Viimastel aastatel on tdiustunud &htu-
ja kaugdppekoolide toovormid, on raken-
datud mitmeid organisatsioonilis-peda-
googilisi abindusid tddtavate noorte hari-
dustaseme tOstmiseks.

Ohtukoolide 8ppe- ja kasvatusttd
organiseerimise oluliseks naitajaks kaes-
oleval ajal on NLKP XXV kongressi
otsuste tutvustamine ja rakendamine.
Koolides on ainete Idikes labi mdeldud
materjali kasutamise vdimalused, seosta-
mine kohalike oludega. Kongressi mater-
jale on kajastatud koolide naitagitatsioo-
nis. 13. Ohtukeskkoolis korraldati
tlekooliline komsomolikoosolek, ateismi-
Oohtu filmi, naituse ja demonstratsioon-
katsetega, pidulik o6htu teemal «T6d on
auasi», Ulekooliline dispuut teemal «Mida
tdhendab elada vaarikalt». Kahjuks on
Ohtukoolide kasvatuslikke dritusi dldis-
tatud veel vahe ning vastavaid kogemusi
edasi antud tagasihoidlikult.

Kasvatuslike Urituste ja loengute kau-
du on ohtu- ja kaugdppekoolid jéudnud
ka lastevanemateni, kellega koostdd on
hadavajalik. Praegu on kdigis koolides
selle tédga alustatud. Suur t6d seisab ees.
Rohkem tuleb 6htukoolidel kasutada et-
tevOtete abi pedagoogilise propaganda
laiendamiseks ning sellele tdsise kasva-
tusliku suunitluse andmiseks.

Iga uus Oppeaasta on eelmisega paljus-
ki sarnane, kuid ikkagi omailmeline, mis
on tingitud dhiskonna Kkiirest arengust.
Alanud Oppeaasta on eriline suurte
stindmuste poolest.

Oktoobri rajooni koolitdoétajad teevad
koik selleks, et mobiliseerida dpilaskonda
taitma edukalt NLKP XXV kongressi ot-
suseid ja X viisaastaku Ulesandeid, et
vaariliselt tahistada Suure Oktoobri 60.
aastapaeva.



VASTAVAD
OKTOOBRI-
REVOLUTSIOONI
ORDENI
KAVALERID

Oktoobrirevolutsiooni orden. Suure Ok-
toobri 60. juubeli kiunnisel on kohane
radkida nendest tublidest Opetajatest ja
koolijuhtidest, kellel pikaajalise pedagoo-
gilise t66 ning edusammude eest Opilaste
kommunistlikul kasvatamisel on digus
seda korget autasu kanda. Kes nad on?
Saagem tuttavaks. Need on tunnustatud
koolijuhid, Narva 4. keskkooli direktor
Maria Lukjanenko ja Tallinna 32. kesk-
kooli direktor Harry Kelder. Ule kolme
aastakimne oma elust on pihendanud
noore pdlvkonna dpetamisele ja kasvata-
misele Parnu 1. keskkooli algklassiGpe-
taja Leida Madison ja Tallinna 15. kesk-
kooli matemaatikadpetaja Maria Ragu-
lina, kes nitd mdlemad auga valjatee-
nitud puhkusel, kuid siidames siiski koo-
lis viibivad ning alati ndu ja j6uga
kolleege toetavad.

Meie ajakirja veergudel on oma rik-
kalikke t66kogemusi jaganud Harry Kel-
der ja Leida Madison, kes teeb seda
kaesolevaski numbris. Seeparast poordus

toimetus paari kisimusega teiste ordeni-
kandjate poole.

Maria Lukjanenko pedagoogitee algus

viib meid 35 aastat tagasi Smolenski
oblastisse, rankrasketesse sdja-aastatesse.
Kergemad polnud ka sdjajargsed ules-
ehitustbdaastad maatasa tehtud Narvas,
kus Opilased kasvasid koos oma Opetajate
ja kodulinnaga. Seda enam, et tanasel
ordenikandjal tuli kimne aasta jooksul
juhtida just linna téolisnoorte keskkooli.
Viimase aastakimne on vasimatu peda-
goog puhendanud Narva 4. keskkoolile,
ja ikka koolijuhi vastutusrikkal ameti-
kohal. Paljude endiste dpilaste lapsed on
nuud Maria Lukjanenko 8petada ja kas-
vatada ning nende koolir6dm on r68muks
nii Opetajatele kui ka vanematele.
Millest tunnete oma pedagoogitdds kooli-
rodomu?
Koolijuhina tunnen siirast rédmu, et vii-
mased aastad oleme tddtanud taielikul
kabinetstisteemil ja sellega taitnud Uhe
pohillesande, mis meie ette seatud. See
omakorda andis vOimaluse koondada
peatahelepanu Oppe- ja kasvatustoo efek-
tilvsusele ja kvaliteedile.

Kooli juhtkond omandas t66 graafilise
planeerimise kogemused, tdiustus Ope-
tajate enesetdiendamise sisteem. Palju
tood on tehtud Opilaste vanuseliste ja
pstdhiliste isedrasuste tundmadppimi-
seks, mille tulemusena on valja tootatud
ja iga Opilase kohta koostatud psihho-
loogilis-pedagoogiline kaart. Tulemused?
Kool to6tab juba teist aastat ilma Uhegi
klassikursuse kordajata. Sellest tunneb
rodmu mitte ainult kooli juhtkond, vaid
ka iga Opetaja.

Pingelist t66d ndudis Oppe- ja kasva-
tustdo ratsionaalne korraldamine, uuriti
tookultuuri tdstmise kisimusi, omandati
diferentseeritud Opetamise ja igale Opi-
lasele individuaalse lahenemise keeru-
kaid kisimusi. Té&na vO8ib taiel héaalel
raakida esialgsetest tulemustest, kuid
siin ei saa labi protsenti silmas pidamata.
1973/74. Oppeaastal Oppis meie koolis
hasti ja vaga hasti 29% opilasi, moé6du-
nud kevadeks oli see protsent juba 42.
Omajagu «sutd» on siin kindlasti Ope-
tajate professionaalsel tasemel, mille
arendamiseks oleme kasutanud mitme-
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suguseid teid ja vorme, nagu temaatili-
sed Oppendukogu koosolekud ja indivi-
duaalsed uurimisteemad. Meie Opetajad
on uurinud huvitavaid probleeme, néi-
teks «Tanapéeva dppetunni pShinduded»,
«Opetajate enesetdiendamise osast oppe-
ja kasvatustoo protsessi parendamisel»,
«Ratsionaalsete vormide arendamine opi-
laste teadmiste arvestamisel ja tundma-
Oppimisel» ja palju teisigi. See pani
tugevalt jalgadele kooli metoodilise t60
ja vastastikuse tundide kuulamise.

Pidevalt on tulipunktis kutseorientat-
siooni-alane t60, ikka linna t66j6uvaja-
dusi silmas pidades. Tulemused rdédmus-
tavad nii meid kui ka Kreenholmi Manu-
faktuuri juhtkonda, sest pooled kesk-
koolildpetajad on igal aastal asunud tddle
just sinna, kooli Seffettevottesse.

Suurt koolir6dmu tunnen oma Opetaja-
test, nende edusammudest ja kordamine-
kutest, tugevast kollektiivist. Kdik, kes
meile on tulnud, on ka jaanud, jooksi-
kuid pole olnud. Heaaneelt tunnen eriti
siis, kui Opetaja laheb naeratades tundi
ja tuleb klassist samuti ré6msana ning
naerusui. See kosutav mikrokliima on
sundinud mindki hingelt nooreks jaama,
sest muidu ei ei saakski ju noortega td6-
tada.

Kuidas kujutate ette oma t66d lahemas
tulevikus?

Alanud Oppeaasta tdi Narva linna hari-
dusellu palju rédmustavat. Valmis uus,
kaheteistkiimnes koolihoone. Erilist hea-
meelt tundsime muidugi meie, sest see
ehitati just Kreenholmi mikrorajooni
ja tanu sellele saime alustada t66d Uhes
vahetuses. Kindlasti moistate, mida see
tahendab Opetajatele, Opilastele. See kdik
annab meile palju suuremad v&imalused
klassivaliseks tegevuseks, vBimaldab
maksimaalselt ja efektiivsemalt kasutada
Oppekabinette nii ainetundide ettevalmis-
tamisel kui ka ringide t66 korraldamisel,
aitab koopereerida pedagoogilist t66d ja
veel kdike muud. Eelkdige astume suure
sammu edasi kasvatust6d komplekssuse
tagamisel ja kindlustame sellega ajaloo-
lise NLKP XXV kongressi poolt kavan-
datud hariduselu p6&hikisimuste eduka
lahendamise, vOime vaariliselt vastu
minna Suure Oktoobri 60. aastapaevale.
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35 aastat on Maria Ragulina Opetanud
loendamatule hulgale ©pilastele mate-
maatikat ja fldsikat, vedanud Oppeala-
juhataja rasket koormat, tihti on tulnud
taita parteialgorganisatsiooni sekretari
vastutusrikkaid kohustusi. Alguse sai
see sOja-aastate Siberis, Kemerovo oblas-
tis. Viimased tosin aastat on méédunud
Tallinna 15. keskkooli matemaatika eri-

klassides pOhjalike teadmistega tappis-
teadureid ette valmistades. Tanavu

1. septembril ei kutsunud koolikell Maria
Ragulinat omaseks saanud ainekabinetti,
sest valjateenitud puhkus on kaes. Kuid
toome siin ara osakesegi just sellel pae-
val lausutud kolleegide s6nu ordenikand-
ja aadressil: omab erakordset pedagoogi-
list vaistu ja oskust suhelda nii Opilaste
kui ka lastevanematega, taidab eeskuju-
likult ja piinlikult tapselt téoulesandeid,
tunneb rahuldust Uhiskondlikust toost,
alati vasimatu ja reibas, vaatamata mitte
just heale tervisele, siiras ja abivalmis,
alati otsiva vaimuga ja energiline.

Kdige meeldejaagvamad ja rédmurohke-
mad hetked Teie pikal pedagoogiteel?

Tosi, tagantjarele moéeldes on meelde jaa-
nud ikka rohkem réomustavat, kuid koi-
ge enam on hinge jaanud minu &pilased.
Kas pole see Opetajale suurim réodm na-
ha neid sarasilmsetena, teadmishimulis-
tena, oma alaliste traditsiooniliste kusi-
mustega «miks?»?

Kdoige liigutavamad on need hetked,
kui post toob onnitlusi ja Kirju endistelt
Opilastelt. Siis tunned, et sinu t66 ja vaev
pole olnud asjata. Niisama meeldiv on
kohata tublisid tooinimesi, arste, insene-
re, teadlasi ning tunda neis ara oma
kunagised vallatud ja paigalpisimatud
poisid voi tagasihoidlikud, ujedad tudru-
kud. Kui néed, et kdik see, mida sa oled
pulddnud neile sisendada paevast péaeva,
aastast aastasse, on vilja kandnud.

Uhe kdige rddmsama hetkena meenub
kindlasti 9. mai 1945. V@idupaev. See oli
minule, noorele 0&petajale, ning minu
Opilastele kdige onnelikum paev kaugel
Siberi koolis Kemerovo oblastis. Neid
rodmupisaraid, mida siis nagin laste sil-
mis, on vOimatu unustada.

Erutavaks ja r6dmustavaks sindmu-
seks minu elus oli korge valitsuse au-



tasu — Oktoobrirevoiutsiooni orden. Kui-
gi see anti pikaajalise pedagoogilise ja
Uhiskondliku t66 eest, plildsin anda en-
dast veelgi rohkem.

Eriti sGgavalt liigutas mind kolleegide
ja kasvandike siiras tanu sel paeval, kui
jatsin nendega hivasti, et minna teeni-
tud puhkusele—pensionile. Mallu on s66-
binud avalad ja siirad lastesilmad ning
nende liigutavad sdnad: «Opetaja, teie
olite meile nagu teine ema.» Nad laulsid
mulle laulu «R&agi minuga, ema ...»
Mida Te sooviksite oma noortele kollee-
gidele?

Noortele kolleegidele sooviksin eelkdige
armastust oma té6 ja laste vastu. Olla
tapne, jarjekindel oma ndudmistes, kuid
samal ajal diglane laste suhtes. Kui Opi-
lased tunnetavad Opetajas vanemat sop-
ra, on nad temaga avameelsed ja siirad.

Pean siinjuures toonitama, et vahem-
tahtis pole kasvatustdod edukuses vastas-
tikune kontakt lastevanematega, kuigi
ménikord tuleb neidki kasvatada. Opeta-
ja peab olema autoriteet nii Opilastele
kui ka lastevanematele.

Aga mis peamine — kui oled otsusta-
nud hakata Opetajaks, on ikkagi vaja
armastada oma t66d ja lapsi, ndha iga-
Uhes neist, milline ta ka poleks, eelkdige
inimest ning kasvatada noortest meie
riigile aktiivso eluhoiakuga kodanikke.

OKTOOBRILAPSED ON

TOOKAD
LAPSED

LEIDA MADISON

Oktoobrilastega tehtava t66 edu soéltub
suurel maaral Opetajast. Tootades huvi
ja armastusega, vOib kasvatustdds saavu-
tada haid tulemusi. On vaja t66d suuna-
ta nii, et oktoobrilapsed teeksid kdike
suure entusiasmiga, aratada neis huvi
t6d vastu, luua positiivne suhtumine op-
pimisse.

Iga uue 1. klassi puhul méotlen juba
suvel selle ile, kuidas oktoobrilaste tahe
kaudu luua terviklik, teotahteline kollek-
tilv. Ainult tervikliku &pilaskollektiivi
kujundamise teel saab ndukogude kool
taita niisuguseid pdohilisi tlesandeid, na-
gu seda on teadliku distsipliini ja t66ku-
se kasvatamine, korge Oppeedukuse saa-
vutamine.

Juba esimestel koolipdevadel selgitan
esimese klassi Opilastele, et Oppimine —
see on enam kui méng, see on t6d, mis
nduab suurt tahelepanu, organiseeritust,
kannatust, et lastel on ntid omad ko-
hustused. Téaiskasvanud ldhevad hommi-
kul tddle, ja ka oktoobrilapsed lahevad
todle — kooli. Nad peavad tegema seda
t60d hasti, on ju oktoobrilastel oma ree-
gel: «Oktoobrilapsed on tdokad lapsed.»

Oppetundides piitian igas opilases ara-
tada huvi kooli vastu, soovi omandada
teadmisi. Oktoobrilapsed peavad madist-
ma, et hasti dppida on kdige tdsisem ko-
hustus.

«Noukogude pedagoogika theks p6hi-
motteks on mdjutamine positiivsete nai-
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dete ja eeskujude kaudu.» (A. Elango,
Opilaskolloktiivi organiseerimine ja kas-
vatamine. Tallinn, 1954, Ik. 39.) Hea sona
kasvatab alati rohkem kui halb. Seepa-
rast pldtan igal voimalikul juhul lapsi
ergutada ja mojutada kiitvate markuste-
ga. Kui naen, et moni istub tunnis loha-
kaltega pane tahele, ei tee ma talle mar-
kust, vaid kiidan korralikke: «Vaadake,
kui ilusasti istub Vilve, selg sirge, kaed
laual.» Kohe kaib tle klassi valke kahin
ja end unustanud lapsed seavad ennast
samuti kenasti istuma. llusat kaekirja
olen saavutanud tanu kiitvatele markus-
tele vihikutes.

Oktoobrilapsed paigutasin klassis istu-
ma tdhekeste kaupa. lga tunni alguses
kontrollisid lapsed kordamddda, kuidas
on taidetud koduilesanded ja teatasid
mulle, kellel on t66 tehtud lohakalt. Pea-
aegu iga paev kolasid Uhed ja samad
nimed. Ma vestlesin hooletute Opilastega,
noomisin neid, kuid olukord jai endiseks.
Moistsin, et sellistest markustest ei ole
kasu. Otsustasin paluda 0&pilasi, et nad
hakkaksid mulle nimetama ainult nende
laste nimesid, kes on kodulilesande tait-
nud ilusasti ja puhtalt. Vihikuid paran-
dades hakkasin ilusate tédde alla Kirju-
tama kiitusi punase tindiga.

Sellest oli palju kasu. lga paevaga suu-
renes nende tdhekeste arv, kus tuli Kiita
koiki lapsi. Mone aja moddudes jaid
klassis ainult kaks poissi. Meelis ja Alek-
sander, kelle kirjatehnika hinne oli «3».

Nii tekkiski Il dppeveerandi 16pul mo-
te korraldada 2. klassi oktoobrilaste tdhe
koondus teemal «Mis on meil héasti?». Ok-
toobrilapsed said (llesande tahekeste
kaupa pidevalt jalgida oma kaaslasi, abis-
tada Uksteist doppetdds. Pikapaevarihmas
pidi igaiks vaatama, kuidas naaber val-
mistub tundideks, kas kodullesanded on
taidetud Oigesti ja ilusa kaekirjaga. Aga
Oppetundides pandi tahele, kuidas kaas-
Opilased vastasid tundi, kuidas Kkaitusid.

Koonduse péeval pani iga taheke klas-
sis valja oma vihikud, paevikud, jooni-
sed, et kogu taht vOiks vastastikku tut-
vuda iga tédhekese todga ja koondusel
oelda oma arvamus.

Koondusel t8stis esimesena kae Alek-
sander ja lausus: «Mulle meeldib see, et
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meie Opilastel on ilus kaekiri ja puhtad
vihikud.» Nuud sadhvas Kersti katt tdst-
mata: «Aga miks siis sina ei pula hasti
Kirjutada, alati on sinu vihik halvemate
hulgas?» Kohe nouti Aleksander klassi
ette aru andma. Poiss puidis end 8igus-
tada halva sulepeaga ja lubas kaekirja
kindlasti parandada. Ta taitis oma luba-
duse. Oppeaasta 16pul oli tema tunnistu-
sel kirjatehnika hinne «4».

Lapsed raakisid huvitavalt. Ja kui
selgus, et meie klassis oli head palju, et
Oppetdd tulemused Il veerandil olid sa-
muti kenad ning hinne «kaks» ei ole Uld-
se enam probleem, otsustasime kuuluta-
da sOja kolmedele ning ptida lIdpetada
klassikursus voOimalikult ainult neljade
ja viitega, s. t. elada M. I. Kalinini suu-
reparase loosungi jargi «Oppida hasti ja
vaga hasti — see on ndukogude laste
peamine patriootiline tegu». Meile kdigile
on teada, et meie lapsed ei Opi alati vas-
tavalt vdimetele. Nad suudavad rohkem.

Kuidas seda saavutada? Esiteks peab
igailks kohuse- ja vastutustundega suh-
tuma Oppetddsse. Iga suulise ja Kkirja-
liku kahe ning kolme puhul peab 6pi-
lane vastava osa laitmatult selgeks Op-
pima kas parast tunde v6i kodus ning
jargmisel paeval uuesti vastama, vahe-
malt hindele «neli», Opilased teavad, et
halbu hindeid neile ei andestata (pea-
legi ei meeldi kellelegi péarast® tunde
jddmine) ja see sunnib neid Kklassis
tahelepanelikult jalgima ning kodus
hoolikamalt suhtuma Oppellesannetesse.
Kui lingad teadmistes olid tingitud sel-
lest, et dpilane ei saanud ainest aru (ma-
temaatikas, vene keeles), lepitakse kok-
ku, keda kaasopilastest keegi soovib «dpe-
tajaks» pérast tunde. «Opetajaid» oli aga
piisavalt. lgaiiks tahtis oma kaaslast kol-
lektiivi huvides abistada. Ka mina olin
parast tunde klassis, jalgisin ja suunasin
«Bpetajate» t60d.

Tore oli vaadata, kuidas vaike Jaak,
kellele vene keel raskusi ei valmista,
Opetab  Valtrit vastama kusimustele,
nduab Oiget hadldamist; kuidas Vilve ai-
tab Maiel tahvli juures jagamisest jagu
saada ... Uksinda ei oleks ma suutnudki
mitme Opilasega korraga toime tulla.

NOrgemate Opilaste abistamine paneb



Seffide Olgadele kill suurema tooékoor-
muse, kuid toob neile endalegi teataval
maaral kasu — nad on sunnitud Oppeai-
nesse slvenema ja arenevad seejuures
ise. Vastastikune abi 0Oppetdds on iks
peamine tegur, mis aitab Opilasi liita
heaks, sobralikuks kollektiiviks. Tore oli
vaadata, kuidas lapsed tundsid kaasa
oma seltsimeeste ebaedule ja &pardustele
ning pakkusid oma abistavat katt ras-
kuste korral. Kui kontrollt66 oli soorita-
tud, palusid lapsed, et ma kohe vaataksin
labi Helduri voi Urve t66, kes olid klassi
nérgemad. Hinge Kinni pidades ootasid
nad vastust. Ja kui td6d oli sooritatud
hasti, sarasid rodmsalt kdigi naod.

Heaks tavaks oli kujunenud ka haigete
Opilaste abistamine. Klassis oli mitu nor-
ga tervisega last, kes puudusid vahel
kuude ja Oppeveerandite kaupa. Neid
kulastasid kaasOpilased, hoidsid neid kur-
sis koolis toimuvaga ja vajaduse korral
abistasid. Nii ei jaanud keegi Oppetdds
maha.

Paar nadalat hiljem kutsusin kokku
klassi lastevanemate koosoleku, et ka
vanemaid informeerida sellest tahtsast
Uritusest. Vanemad olid sellest juba laste
kaudu teadlikud. Nad avaldasid vaid
imestust, kui positiivselt oli sadrase ees-
margi seadmine mdjunud lastesse ja mil-
lise innu ning hoolega nad olid dppimiste
juurde asunud.

Palusin, et ka vanemad meie head al-
gatust igati toetaksid ja vajaduse korral
abistaksid. See ei olnud sugugi lihtne ega
kerge (lesanne, kuid et meil kehtis loo-
sung «lga alustatud td6 vii 18pulel», ei voi-
nud taganeda. Seadsin lastele eeskujuks
V. 1. Lenini, kes viis alati alustatud t66
16puni, ei 166nud kunagi kartma raskuste
ees, vaid Uletas need.

Oppeaasta 16ppes. Tegime kokkuvét-
teid vastuvdetud otsuste taitmisest. T60O-
tulemused olid r66mustavad. Kodik Opila-
sed Idpetasid klassikursuse. 37 Opilasest
34-1 olid tunnistusel ainult neljad ja
viied. Oleksite te vaid nainud Opilaste
nagusid, nende rédmust saravaid silmi.
Nii mitmedki said usu oma vdimetesse,
kaotasid alavaarsustunde ning veendusid,
et ka nemad vdivad hasti dppida, on vaid
tarvis pingutada. Seda enam, et k&ik

taitsid ausalt oktoobrilaste reeglit: «Ok-
toobrilapsed on hoolsad lapsed, Opivad
hasti, armastavad kooli...»

Sellistes ettevGtmistes etendab suurt
osa Opetaja, kes peab oskama Opilastes
esile kutsuda r66mutunde kogu kollek-
tiivi suurte saavutuste ule. Eriti tugev on
kasvatusefekt siis, kui lapsed naevad, et
Opetaja elab siiralt kaasa kdikidele nen-
de muredele ja r6dmudele ning valutab
stdant iga Uksiku Opilase, iga kollektiivi
ettevOtmise parast.

Jargmisel Oppeaastal veendusin, et
meie puiddlused ei olnud asjatud. Alates
3. klassist oli meie koolis ainestisteem.
NGUd hakkasid opilasi Opetama viis aine-
dpetajat. Opilaste todtahe ja ind olid jaa-
nud pusima. Tanu vditlusele neljade ja
viite eest said Opilased 2. klassis kindlad
teadmised. Tuli ju iga halvasti etteval-
mistatud Oppetund veel kord labi too-
tada. Opilaste teadmistesse ei jaanud
linki, lapsed harjusid jarjekindlusega
t60s. Eriti andis see tunda matemaatikas,
vene keeles ja eesti keeles.

Kui haridusosakond korraldas kevadel
Ulelinnalisi kontrolltéid, siis minu Opilas-
te keskmine hinne vene keeles oli 4,9,
eesti keeles — 45.

Kooli algklasside Oppealajuhataja kor-
raldas lugemisoskuse kontrolli. 37 opila-
sest luges hindele «viis» 34 ja ainult 3
Opilast lugesid hindele «neli».

Voidakse oelda — kullap klassi koos-
seis juhtus hea. Vastaksin, et klassi koos-
seis oli taiesti tavaline, keskparane. Oli
isegi ndrku. Meie klassi tuli juurde klas-
sikursuse kordajaid, uusi Odpilasi. Kuid
nad muutsid oma suhtumist Gppetddsse.
Just see mind kdige enam rdédmustaski.
2. klassis saime uue Opilase, kes jaeti
klassikursust kordama. Ténu kolmedele
sOja kuulutamisele sai ka tema esma-
kordselt oma tunnistusele kdik neljad ja
viied. Poiss oli selle tile vaga r6dmus. Ma
ei pannud seda imeks, sest ta kordas ju
klassikursust. Et aga 3. klassis olid tema
tunnistusel koik neljad ja viied, selle lle
tundsin erakordselt suurt r68mu.

Selle Urituse korraldamisega veendu-
sin, kui tahtis on seada Opilaskollektiivi
ette konkreetsed eesmargid, mis haara-
vad ja innustavad koiki. Inimene ei saa



elada, kui tal pole midagi rédmustavat
oodata. «Inimelu téeline stiimul on hom-
ne rodm,» Utleb Makarenko. Seda homset
rodmu peame Opilastele planeerima ja
neid innustama seda taotlema.

3. klassis kasutasin ma teistsuguseid

votteid. Naiteks |11 Oppeveerandil vottis
igaliks endale individuaalsed kohustused,
millises Oppeaines hinnet parandada kas
kolmelt neljale v6i neljalt viiele. Minule
esitati need lehtedel, et veerandi 16pul
kokkuvétteid teha. Suurem osa Opilastest
suhtus taie tbsidusega vastuvdetud ko-
hustuse taitmisse. Neile kirjutasin Oppe-
veerandi 16pul kiitused Opilaspaevikusse.

Oppeveerandi keskel tegin eelnevalt
kokkuvoétteid Oppeedukusest. See innus-
tas lapsi putdlikkusele veelgi enam.
Loppkokkuvodttes esikohale tulnud tahe-
ke sai preemiaks tasuta teatripiletid.

Alates 1. klassist seadsin oma 0opilaste
ette eesmargi; kdike, mida otsustame te-
ha, teeme hasti. Sellest eesmargist pida-
sime kinni alati.

Kui Opilased joudsid 4. klassi, tundsin
pidevalt huvi nende edasijdudmise vastu.
Mind véaga rodmustas kevadel teade, et
nad Oppisid 4. klassis veelgi paremini,
sest neljadele ja viitele Oppivate Gpilaste
arv ei vahenenud, nagu see tavaliselt on,
kui Opilased saavad uued ainedpetajad,
vaid suurenes. Tahendab, Opilaste tead-
mised ei olnud dle hinnatud ja meie et-
tevotmised algklassides &igustasid end
igati.

Selleks et oktoobrilapsed hakkaksid

paremini mdoistma oktoobrilaste reeglit
«Oktoobrilapsed on tdodkad lapsed», on
suur tahtsus Uhiskondlikel dlesannetel.

Peale isiklike kohustuste, nagu téhekese
sanitar, loodusesdber, mangujuht, vara-
hoidja jne. Opetan lapsi aegsasti taitma
ka kollektiivseid kohustusi. 1. klassis on
need kohustused vaikesed, naiteks klassi-
ruumi koristamine, lillede eest hoolitse-
mine, tammetdrude kogumine metsloo-
madele jne. 2. klassi oktoobrilapsed pese-
vad juba ise koolipinke, aga 3. klassis ka
seinu ja porandat. Loomulikult toimub
see kOik Opetaja vOi tahekesejuhtide abi-
ga. Juhid naitavad oktoobrilastele digeid
toovotteid ja on ise eeskujuks.
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Ei ole sugugi nii lihtne pesta klassi sei-
nu voi pdrandat, kui seda pole varem
tehtud. T66 toimus harilikult tdhekeste
kaupa, sest tootada korraga koos kogu
tahega on raske. Lapsed hoidsid Kklassi
puhtust parast tood palju hoolsamini,
oeldes: «Meie ise pesime, ise korista-
sime ...»

Igal aastal korraldatakse meie koolis
vanapaberi ja -raua kogumise aktsioo-
ne. Pioneerimaleva ndukogu annab
3. klassi oktoobrilastele esmakordse Ules-
ande. See on esimene pioneeritilesanne.
Koos téhekesejuhtidega peetakse ndu,
kuidas seda Ulesannet paremini taita.
Mbdeldakse ka téhekeste vahel vdistluse
korraldamisele. Ja peab Utlema, et Opila-
sed esinesid Ulekoolilises vdistluses pea-
aegu alati tublilt. Kuidas me seda saa-
vutasime? Kaigepealt selgitasin lastele
Urituse tahtsust. Raakisin, et 20 tonnist
vanarauast vdib teha kaks traktorit vdi
14 autot vOi 160 mootorratast vdi 1100
jalgratast. Naete ntiid, missugust abi voi-
vad lapsed osutada meie kodumaale, kui
nad koguvad aktiivselt vanarauda. Kui
suur panus on see rahvamajandusele!
Kui palju uusi masinaid, vedureid, trak-
toreid saab teha! Kuulutati véalja voist-
lus kdige tookama tédhekese nimele.

Makulatuuri v8i metalli vastuvétuae-
gadel viibisin alati vastuvotupunktis ja
tundsin huvi, kuidas lapsed tdo6tavad.
Markisin dles, mitu kilogrammi keegi toi,
klassis aga tegin kokkuvotteid paevasest
toost. Uhisest toost votsid osa koéik: ok-
toobrilapsed, téhekesejuhid, lapsevane-
mad ja Opetaja. Kooli direktsioon pre-
meeris lapsi tubli t66 eest tasuta ekskur-
siooniga Tallinna.

Kokku vottes voin oelda, et kdik mai-
nitud Uritused aratasid oktoobrilastes hu-
vi slgavamate teadmiste vastu, aitasid
kasvatada tooarmastust, kollektivismi,
teadlikku distsipliini, isiklikku vastutus-
tunnet Uhiste Urituste eest ja sOprustun-
net oktoobrilaste téhes.
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Probleemist endast

Opetaja t66 on mitmetahuline ning
komplitseeritud. Seetdttu pole tema tdd
hindamine sugugi lihtne. Ometi tuleb
meil seda teha igapaevases elus Usna tih-
ti mitmesugustel p&hjustel ja mitmetel
tasanditel. Hindamist peab teostama ka-
hel pohjusel. Esiteks vajab iga tootaja
(Opetaja) juba psihholoogilisest aspektist
lahtudes hinnanguid oma tegevusele.
Nende jargi vordleb ta oma saavutusi
sellega, mida temalt oodatakse, saab kas
rahuldust tehtu tunnustamises voi pltab
leida oma td6s vigu juhul, kui hinnang
negatiivne. Kindlasti annab hinnang
tugeva laengu Opetaja emotsioonidele
kas positiivses vOi negatiivses suunas.
Ametlik hinnang Opetaja tddle tuleb
anda ka kirjalikult iseloomustuste naol,
naiteks atesteerimisel, autasustamisel,
monele valitavale kohale soovitamisel ja
mitmel teisel juhul v6i suuliselt mitme-
suguste kokkuvotete, ettekannete, aruan-
nete koostamisel, kuigi ka siin kasuta-
takse tihti kirjalikku vormi. Kuna Ope-

taja on sisteemi alglili — reamees, an-
name kaudselt tema kaudu hinnangu ka
teistele lilidele ja ststeemile tervikuna.
Uhtseid ja kindlaid hindamiskriteeriume
seni valja tootatud ei ole, mistdttu hin-
nangute andmises esineb kdillaltki palju
subjektivismi ja kindlasti ka eksimisi.

Selles probleemis tuleks eristada kahte
kilge; esiteks mitteametlikud hinnangud,
mida Opetaja tegevusele (rohkem kull te-
ma isiksuseomadustele) annavad lapse-
vanemad, Opilased, kaastootajad ja koik
temaga kokkupuutuvad isikud, ja tei-
seks ametlikud hinnangud, mida anna-
vad kooli juhtkond ja teised Opetaja
tegevust kontrollivad organid.

Kaesolevas Kkirjutises on seatud ees-
margiks eelkdige teise liigi, s. 0. ametli-
ke hinnangute aluste selgitamine, kuid
pOgusalt tuleb puudutada ka esimest lii-
ki, sest see mojutab oluliselt Opetaja
autoriteeti ja sellega ka ametlikku hin-
damist.

Mitteametlikud hinnangud Opetaja todle

Seda probleemi on nii pedagoogikatead-
laste kui ka psuhholoogide poolt uuritud
Usna laialdaselt NSV Liidus (ka Eesti
NSV-s) ja valismaal. Enamikul juhtudel
pole kisimus just selliselt sdnastatud,
vaid kasutatakse teisi termineid koos
teistsuguse lahenemisviisiga. Nii konel-
dakse Opetaja t66 efektiivsusest, Opilaste
ootustest Opetaja suhtes, Opetaja joudlu-
sest jne., tegemist on aga alati hinnangu
andmisega kas Opetajale tervikuna, te-
ma Uksikutele omadustele vdi (seda koi-
ge rohkem) tema kaitumisele ning suht-
lemisele.

Esitasin 1976. aastal 20 abituriendile
kisimuse «Mille jargi teie Opetajat hin-
date?». Kuiusimus oli esitatud vabalt, ka
vastused laekusid mitmesuguses vormis.
Heaks Opetajaks hinnati seda, kes saab
Opilastest aru ja mdistab teda (suhtle-
misprobleem!), oskab oma ainet mitte
kuivalt, vaid huvitavalt ja eluga seosta-
tult Opetada, votab osa Opilaslritustest
(ka omavahelistest), kuid ei suru seal
oma tahet peale ega kanna péarast keelt,
on odiglane jne.

Kui vordlesin 1976. a. vastuseid 10 aas-
tat tagasi antutega, siis suuri erinevusi ei
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ilmnenud, valja arvatud tks — 1966. a.
abiturientide vastustes oli hea Opetaja
Juures tunduvalt rohkem rdéhutatud

noudlikkust Opilaste suhtes. Miks, sellele
on raske ilma pd&hjalikumate uurimuste-
ta vastata.

Olen sama kusimust «Mille Jargi Ope-
tajat hindate?» esitanud ka lastevane-
matele ning saanud vastuseks: kui hasti
Ja huvitavalt ta oma ainet Opetab, kui
mitmekilgne ta on, kui ndudlik (!) ta on,
kui palju ta lastele aega pihendab jne.
Erinevalt Opilastest seavad vanemad
noudlikkuse Opetaja heade omaduste esi-
ritta.

4—11. kl. aineOpetajate vastused ku-
junesid ettearvatuist Kitsapiirilisemateks.
Rohutatult tbusis esikohale dppeedukuse
osa: soovitati hindamisel arvestada op-
peedukuse protsenti, eksamihindeid,
I6petanute  kdrgkooli  sisseastumiseksa-
mite hindeid, kontrolltoode tulemusi.

Teiseks soovitati rohkesti arvestada
Opilaste tulemusi aineolimpiaadidel ning
konkurssidel.

Peale selle oodatakse hindamisel klas-
sijuhatajatdo, staazi Ja hariduse arvesta-
mist.

Vahe oli margitud Opetaja hindamist
Opilaste kasvatatuse ning pioneeri- Ja
komsomoliorganisatsiooni juhendamise
Jargi. Néahtavasti on need valusad kusi-
mused.

Huvitava faktina Jagab Opetajate ena-
mik Oppeaineid rasketeks Ja kergeteks
Raskematena nimetatakse matemaatikat,
eesti keelt Ja fulsikat, kergematena t66-,
muusika- Ja kunstidpetust. Hindamisel
soovitatakse arvestada, kas Opetaja an-
nab n.-6. rasket v6i kerget airiet.

Opetajate ootused hindamisele

Selle teadasaamiseks korraldasin kusit-
luse oma kooli dpetajate hulgas, kusjuu-
res palusin vastata nii konkreetselt kui

vOimalik, lahtudes oma klassidest Ja
ainest.
Vastused laekusidki vaga praktilised.

Jargmiseks (ks tuupilisem algklassidpe-
taja vastus, mille alusel tuleks algklas-
sidpetaja hindamisel arvestada Jargmist:
1. Opilaste edukus véljapandud hinnete
alusel. Heade Ja vaga heade hinnete osa-
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kaal. Ulekooliliste kontrolltoéde tulemu-
sed. 3. klassi IBpetanute edasijoudmine
4. klassis, eelkdige | poolaastal.
2. Klassi distsipliin, uldine aktiivsus
hoiak. Opilaste vihikute Ja péaevikute
kord ning puhtus. Klassiruumi kord Ja
puhtus.
3. Opetaja isik: tema suhtumine o&pilas-
tesse, kontakt nendega; kontakt vanema-
tega.
4. Opetaja tapsus kooli sisekorrareeglite
kdigi punktide taitmisel, direktsiooni
korralduste taitmisel.
5. Opetaja osa dpilaste klassivilise tege-
vuse suunamisel, tahe Ja oskus neid ise
Juhendada.
6. Opetaja Uhiskondlik aktiivsus: osavétt
oma kollektiivi tegudest Ja toimingutes”
kaasaloémine ka valjaspool kooli.

Nagu naha, on siin esitatud kdigi Ope-
tajate kohta kaivaid noudeid, aga ka
ainult algklassidpetajaid puudutavaid.

Uldse tostsid algklassidpetajad dpilaste
teadmiste taseme arvestamise kdorval
kdige korgemale selle, kuidas on lood
distsipliini, korra Ja puhtusega, samuti
Opetaja suhtumisega Opilastesse.

Pole kahtlust, et selline Opetaja td6
hindamine opilaste Ja vanemate poolt
toimub peaaegu iga paev Ja igas kodus
ning pohiliselt nende arvamuste alusel
kujunebki Opetaja autoriteet. Kuigi siin
on tihtilugu tegemist aaretu subjektivis-
miga, tuleb kooli Juhtkonnal siiski neid
hinnanguid teada Ja teatud maaral ar-
vestada.

Soovitusi Opetaja t66 hindamise kohta

Opetaja t66 hindamise probleeme on pe-
dagoogilises ajakirjanduses kill kasitle-
tud, kuid teaduslikke uurimusi ning nen-
de pb6hjal valjatootatud Opetaja t6d hin-
damise ametlikke kriteeriume pole
olemas. Uksikud haridus- Ja ®&petajate
kvalifikatsiooni  tdstmise organid on
teatud maaral puddnud soovitusi anda.
Huvipakkuvad on NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia Leningradi filiaali t66-
tajate poolt soovitatud viieastmelise
skaalaga kriteeriumid Opetaja tunnetus-
tegevuse Ja enesetdaiendamise analtdsi-
miseks.



1 Opetaja tunneb oma ainet ja on ette
valmistatud tdoks uute programmide
jargr;

Bf oskab kujundada Opilastes teaduslikku
maailmavaadet oma aines, anda oskusi
teadmiste kasutamiseks elus;

m Opetaja juhindub oma t66s direktiiv-
organite dokumentidest Opilaste Opeta-
misel ja kasvatamisel;

m juhib Opilaste tahelepanu poliitilisele
kirjandusele ja meie maa poliitilistele
sindmustele;

B oskab end tdaiendada oma erialal;

m Opilaste tundmabppimisel tugineb
pedagoogika- ja psthholoogiateaduse
teooriale;

m teab oma isiklikke tugevaid ja ndrku
kilgi,, t66s tugineb oma teadmiste ning
vl@imete tugevatele kilgedele;

H tunneb oma aine tunnivalise (klassi-
valise) tdo eripara;

N tunneb klassivélise kasvatustdo eri-
para (t66 oktoobrilaste, pioneeride ja
kommunistlike noortega).

Ametlikud nduded Gpetajale

Kdige digem tundub olevat hinnata seda,
kuidas Opetaja tdidab temale ametlikes
dokumentides pealepandud kohustusi ja
Ulesandeid.

Viimased on kirja pandud uldharidus-
liku keskkooli pohikirjas, t66 sisekorra
eeskirjades ning teistes otsustes, kask-
kirjades, juhendites ja ringkirjades. Kuid
ka siin kummitab Uks raskus —' nende
nduete suur arv. Ainuitksi E. Pirni koos-
tatud seaduseraamatus saab kokku luge-
da Ule 60 kohustuse ja Ulesande. Prakti-
lises elus nii palju skaalasid valja t66-
tada ja arvestada pole voimalik. Kill
vOib neid ndudeid teatud maaral liigitada
pohilisteks (elatisteks) ja episoodilisteks.

Vastavalt tldhariduskooli poéhikirja 35.
punktile on Opetaja pohitlesanded jarg-
mised:

B anda oOpilastele kindlad teadmised
teaduste alustest, kujundada neis kom-
munistlik maailmavaade, arendada Opi-
lastes huvi teadmiste omandamise vastu
ja selleks vajalikke voimeid;

B kasvatada Opilasi kommunistliku mo-
raali vaimus;

B hoolitseda Opilaste tervise kaitse eest,
Oppida tundma nende individuaalseid
isedrasusi, elutingimusi, pidada sidet
lastevanemate vO0i neid asendavate isi-
kutega, samuti Uldsusega ja propageeri-
da pedagoogilisi teadmisi;

B sistemaatiliselt tdsta oma ideelis-teo-
reetilist taset ja pedagoogilist kvalifikat-
siooni.

Opetaja vastutab 6pilaste Bpetamise
kvaliteedi, nende teadmiste taseme ja
kasvatatavuse eest.

Opetaja on kohustatud olema eesku-
juks t606s, isiklikus elus, kaitumises ja

sotsialistliku Uhiselu reeglite jargimi-
ses (4).
Eraldi koigile Opetajatele esitatud

nduetest on lisanduded nendele, kes too6-
tavad klassijuhatajatena.
Taiesti kOrvale ei saa Opetaja t60 hin-

damisel jatta muidugi Ghtki ametlikku
nduet.

Halb on see, et praktikas esitavad kont-
rollijad Opetajatele veel taiendavaid

ndudeid (kuigi Kirjapanduidki on uleliia)
ning annavad nende jargi hinnangu.

Ametliku hindamise alustest

Hinnata tdhendab voOrrelda Opetaja to6
tulemusi temale ametlikult esitatud
nduetega. Siit tulenebki hindamise esi-
mene alus: arvestada tegevuse resultaa-
ti — tulemust. Opetaja juures teeb asja
keeruliseks see fakt, et Uhe inimese t66d
hindame teiste inimeste (Opilaste) tege-
vuse jargi, mis valjendub viimaste tead-
mistes, oskustes ja kasvatatuses. Siinjuu-
res tekib kohe probleem: millal me
naeme Opetaja to0 IOppresultaati? Kas
siis, kui Opilane I6petab keskkooli v&i kui
Opetaja I6petab antud Opilaste dpetamise?
Kindlasti mélemal juhul, kuid nendega
ei saa piirduda. Uheks kindlapiiriliseks
resultaadi jargi hindamise ajavahemi-
kuks vOib pidada Oppeaastat ning mdonel
juhul ka poolaastat v0i isegi Oppevee-
randit.

Nagu eeltoodust ndha, tekib tulemuste
jargi hindamisega mitmeid raskusi, mis-
tottu see ei saa olla ainus alus. Viimast
vaidavad ka pedagoogikateadlased. Nii
kirjutab M.-I. Pedajas: «Opetaja t66
efektiivsuse maaramisel on kasutatud ja
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kasutatakse praegugi kahesugust erista-
mise alust: produkti ja protsessi kritee-
riumi.» (2.)

Nii tulebki resultaadi korvale teine
hindamise alus — Opetaja tegevuse hin-
damine tooprotsessi mitmesugustel etap-
pidel. Seda tehakse praktikas Opetaja
jooksva td66 (Oppetunnid, Uritused jne.)
kontrollimisel ning selle kohta annavad
haridusorganid pidevalt valja soovitusi.
Ei ole aga taiesti Oige iga kontrollimise
puhul hinnata, kontrollimine peaks ole-
ma laiem mdoiste kui hindamine.

Eeltoodud kaks hindamise alust raja-
nevad Opetaja t66l Opilastega, hinnangut
antakse Opilaste jargi.

Kolmanda hindamise alusena lisame
juurde Opetaja tegevuse ja Kkaitumise
oma tookollektiivis, Umbritsevas kesk-
konnas ja kodus, sest kuigi Opetaja taht-
sus «maa soolana» on vahenenud, olene-
vad tema tootulemused suurel maaral
kontaktist kaastdotajate ning lastevane-
matega.

Andes hinnangut Opetaja tdodle, tuleb
arvestada koiki kolme alust kompleks-
selt. Uldhinnangu andmisel tuleks siiski
kdige pohilisemaks pidada esimest alust,
sest hinnata teiste aluste jargi Opetaja
t660 naiteks heaks, kui resultaadid seda
ei naita, oleks absurdne.

Mida praktikas hindamisel arvestada

Koik eeltoodu, kus Opetaja tood vaeti eri
isikute vdi instantside poolt, samuti eri
aspektidest, on kindlasti omal kohal.
Kooli juhtkonnal tuleb aga asju vaadata
kompleksselt — Opetaja ei ole lahutatav
eri osadeks. Samal ajal peab teatud lii-
gendamine olema, sest muidu kujuneb
valja hindamine ainult Gldmulje alusel,
mis vOib olla aaretult subjektiivne. Kui
hinnatavaid komponente koguneb liiga
palju, tekivad raskused tarviliku mater-
jali kogumisel ning labité6tamisel. Nii-
siis, kdike paras jagu!
Hinnata tuleks

1. Pidevaid tulemusi Gppetdds:

a) Oppeedukus Oppeaasta 16puks (vajadu-
se korral veerandi 16puks);

b) hinnetele «4» ja «5» Oppijate arv;
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c) ulekooliliste kontrolltédde tulemused;
d) eksamite tulemused,;

e) sisseastumiseksamite naidud (I6peta-
jate puhul).

2. Saavutusi ainealases klassivalises tdos
(aineringi tegevus; olimpiaadidest, vik-

toriinidest, konkurssidest, = uurimistest
osavott).

3. Kompleksset kasvatustdod:

a) Opilaste tahe ja oskused iseseisvalt

vaeva naha Oppimises vdi to0s;

b) Opilaste suhtumine antud ainesse ja
suhted Opetajatega;

c) Opilaste suhtumine NLKP ja No&uko-
gude valitsuse poliitikasse;

d) Opilaste humaanne suhtumine kaasini-
mestesse, teistesse rahvustesse;

e) Opilaste distsipliin ja kaitumiskultuur.
4. Kohustusliku dokumentatsiooni (klas-
sipaevik, Opilasraamat,  Opilaspaevik,
klassitunnistused, plaanid) taitmist.

5. Uhiskondlikku t66d koolis ja valjas-
pool kooli (sealhulgas praegu eriti kabi-
nettide sisustamisel).

6. Klassijuhatajatel lisaks eelnenule;

a) lastevanemate kaasatdmbamist ja
nende pedagoogilist mdjutamist;

b) opilastes aktiivse eluhoiaku kujunda-
mist komsomoli- vdi pioneeriorganisat-
siooni kaudu;

¢) kutseorientatsiooni t66 tulemusi.

Need oleksid pdohikriteeriumid, kus
Opetaja t66d hinnatakse tulemuste jargi.
Lisaks nendele tuleb mdnikord hinnata
ka Opetaja tegevust toOprotsessis, nagu
suhtumist tédsse (korralduste taitmine,
toodistsipliin), lastesse, vanematesse, oma
tookollektiivisse, enesetdiendamisse.

Markusena tuleb lisada, et hindamisse
eeltoodud punktide jargi ei tohi suhtuda
dogmaatiliselt, sest tooprotsessis tekib
tihti eriolukord! (Opilaskontingendi suur
erinevus, Opetaja tervislik seisund jne.)
ning nende arvestamata jatmisel laheks
kaotsi hindamise stimuleeriv toime.

Mdnda Opetaja toéd hindamise metoodi-
kast

Maarata kindlaks see, mida hinnata, on
asja Uks kulg. Sugugi tahtsusetum pole
koolijuhtide seisukohast kisimus, kuidas
hinnata Opetaja (klassijuhataja) t606d.



See nBuab omaette uuringuid ega mahu
kaesolevasse Kirjutisse. Moned esialgsed
motted tahaksin siiski avaldada.
Esiteks: hindamise ajavahemikust.
Pdhivahemikuks peaks olema Oppeaasta
ning teisena viis aastat, sest nii toimub
ka atesteerimine. Ldpphinnang tuleb an-
da Opetaja lahkumisel koolist. Pidev hin-
damine Oppeaasta kaupa annab pildi
Opetaja t60 dunaamikast, edasimineku-
test ja langustest.

Teiseks: andmed.

Osa andmeid saab otse ametlikust doku-
mentatsioonist, osa mitmesugustest tea-
tistest. Kasvatustoo tulemusi tuleb aga
hinnata vastuste ja Uksikfaktide analttsi
pbhjal. See on kdige raskem Idik.
Kolmandaks: hindamise skaala.
V0oiks kasutada kolme hinnet: hasti, ra-
huldavalt, mitterahuldavalt (H, R, MR)
ning vajaduse korral lisada juurde kom-
mentaari vdi vOrdluse eelmise perioo-
diga.
Neljandaks:
mine.

Selleks vOiks sisse seada iga Opetaja
kohta suurema hindelehe, mis sailitatak-
se kaustas vOi kartoteegis. Osale punkti-
dest tuleb jatta rohkem ruumi, eriti kas-
vatustod hindamisel. Kui on vaja tldhin-
nangut, ei tule lugeda aritmeetilist kesk-
mist, vaid arvestada tahtsamaks nende
I16ikude hinded, mis selles koolis, klassis
ja aines olid vBetud peasuundadeks an-
tud Oppeaastal.

Lahendada tuleb ka kisimus, kes ning
millal vormistab hindelehe.

Nahtavasti on otstarbekohane, et sisse-
kanded teeb see direktsiooni liige, kellele
tootaja ametijaotuse jargi otseselt allub.
Vajaduse korral peab ta ndu teiste juhti-
dega ning eriti keerulistel juhtudel aru-
tatakse hindeid direktsiooni ndupidami-
sel. Sobivamaks taitmise ajaks on juuni-
kuu, sisseastumiseksamite tulemuste koh-
ta aga augustikuu teine pool. Eelmargitu
toob juhtkonnale tublisti t66d juurde,
kuid on hadavajalik.

hindamise  vormista-

Opetaja kasvatusliku (perspektiivse) te-
gevuse analts

Oskus planeerida tundide ststeemi kur-
suse teema ulatuses:

I Opetaja oskab anda kursuse teema
psuhholoogilis-pedagoogilise ja metoodi-
lise analtiiisi enne selle dppimist dpilas-
tega ning viia selle materjali vastasti-
kustesse suhetesse kursuse tervikuga;

1 Opetaja oskab planeerida tundide sis-
teemi teema ulatuses (ainetevahelised
seosed, Ulesannete ja harjutuste ststeemi
valik, kordamismaterjali jaotus, aineala-
ne klassivaline tegevus).

Opetaja konstruktiivse tegevuse analiiiis

Oskus koostada tunni Ulesehituse plaan:
1 Opetaja oskab valida tunni ratsionaal-
se struktuuri ja maarata koige efektiiv-
semad meetodid ning votted Gppetdd kor-
raldamiseks tunni eri etappidel;

1 oskab planeerida opilaste t66d tunnis;
Ll oskab planeerida oma t66d tunnis.

Opetaja organisaatorliku tegevuse ana-
lads

Oskus valida kdige efektiivsemad meeto-
did ja votted tunni labiviimiseks:

I Opetaja oskab tunnis edasi minna
kindlaksmaaratud plaani jargi ning seda
taita;

I oskab organiseerida Opilaste kollek-
tiivset tegevust tunnis;

1 oskab Gihendada k&igil tunni etappidel
tood tugevate, keskmiste ja ndrkade Opi-
lastega;

H toob uue materjali Opilasteni mitme-
suguseid teid kasutades;

I kasutab oskuslikult sBnalise seletuse
ja naitvahendite Uhendust;

1 Opetaja kontrollib stistemaatiliselt dpi-
laste tegevust tunnis;

Ll dpetaja arendab Opilastes vaimset ise-
seisvust.

Opetaja kommunikatiivse tegevuse ana-
laus

Oskus kujundada pedagoogiliselt otstar-
bekad suhted Opilastega, nende vanema-
tega, kooli juhtkonna ja Seffidega;

Ll Opetaja oskab kujundada (luua) sidet
Opiedukuselt ja kaitumiselt erinevate
Opilaste ning Opilasgruppidega;

Ll teab linki Opilaste teadmistes ja os-
kab anda abi nende mahajaamuse likvi-
deerimiseks;
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Ll Opetaja hindab diglaselt iga Opilase
edusamme ja aratab temas kindlustunnet
oma vOimete ning vdimaluste suhtes;

H oskab Uhendada Opilastele mdjumise
sOnalisi ja praktilisi vorme;

N oskab (hendada otsese mdjutamise
kaudsega (Opilaste omavalitsuse, vane-
mate mdju, Seffide ja teiste Opetajate
kasutamine);

1 oskab ette ndha ja likvideerida &pilas-
te- ning vanematevahelisi konflikte;

B oskab diglaselt, taktitundeliselt ja
eesmargistatult anda abi kolleegile, kriti-
seerib kolleegi;

N votab vastu ja arvestab enese t60
kohta tehtud kriitikat, oskab vastavalt
Umber kujundada kaitumise ja tegevuse.

Tundub siiski, et nende sisuliselt digete
kriteeriumide jargi on praktikas Opetaja
todd hinnata Upris raske, sest need val-
guvad laiali ning nende jargi informat-
siooni koguda on vaga keeruline.

Pedagoogilises ajakirjanduses leidub
artikleid, kus autorid teevad ettepane-
kuid Opetaja t66 hindamiseks. Nii arvab
K. Saks, et Opetajate t66 hindamisel tu-
leb arvestada Opilaste joudlust valjenda-
tuna veerandi- ja aastahinnetes koigis
Opetatavates klassides, samuti kontroll-
todde tulemusi. Viimaste puhul hoiata-
takse Oigesti, et t66d peaksid olema teh-
tud vOimalikult @hesugustes tingimus-
tes (3).

Pikemalt peatub kooli ja Opetaja t60
hindamise kiusimusel E. Bereznjak. Ta
esitab mitmeid seisukohti, millest tahtsa-
mad oleksid jargmised: Opetaja t6d hin-
damisel tuleb eelkdige arvestada seda,
kuidas Opetaja kujundab opilastes huvi
teadmiste vastu, kuidas ta Opetab Opilasi
Oppima, kuidas kindlustab Opilaste kas-
vatatuse tbusu.

Kdiki neid Ulesandeid saab hésti téita
Opetaja, kes ise on eeskujuks oma tooku-
se, tapsuse ja kasvatatusega.

E. Bereznjak arvab, et ainult valja-
pandud hinnete jargi Opetaja tood hin-
nata ei tohi — see v@ib viia hinnete kor-
gendamisele. Niisamuti ei tohi hinnata
tehtud kasvatustood Urituste arvu jar-

gi (6).
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Analoogilisi seisukohti
J. Orlov ja V. Etingler.

Nende ettepanekute puuduseks tuleks
lugeda seda, et nad haaravad ainult
Opetaja tegevuse teatud kulgi (K. Saks)
vOi on liiga uldised (E. Bereznjak).

avaldavad ka

Kirjandus

1. L. I. Breznev, Ettekanne NLKP
25. kongressile. «Rahva Haal», 1976,
25. veebr.

2. M.-l. Pedajas, Naha permist.
«NoOukogude Kool», 1972, nr. 7,
k. 567.

3. K. Saks, Kas Opilaste joudlus vor-
dub Opetaja jOudlusega. «Ndukogude
Kool», 1973, nr. 5, Ik. 383.

4. Uldharidusliku keskkooli  pd&hikiri.
Koolide ja lasteasutuste finantsma-
jandus. Tallinn, 1972, Ik. 22.

5. Uldhariduslike koolide t66 organisee-
rimise 0Oiguslikud alused. Tallinn,
1973.

6. E. bepe3HsiK. 06 oueHKe paboTbl
LWKoMbl U yuuTens. HapogHoe obpaso-
BaHMe Neo 6, 1968.

7. 0. OpnoB, B. 3tunrnep. 06
OLeHKe Tpyaa yuuTensa. HapogHoe 06-
pasoBaHue Ne 6, 1969.



TUNNETUS-
TEGEVUSE
ISIKSUSLIKU
KASITUSE
FAKTOR-
STRUKTUURIST

ELLA LUKAS,
TPedi dotsent

Pstihholoogilistes ja pedagoogilistes uuri-
mustes kerkib tha sagedamini esile isik-
susliku kasituse probleem Gpetamisel. See
pole juhus. On v@imatu mdista tunnetus-
tegevust kui tervikut, vaatlemata kdiki
tema komponente. Tunnetustegevus nagu
mis tahes tegevus on maaratud valismo-
jude ja sisetingimuste poolt. Juba
S. Rubinstein kasitles isiksust kui sise-
tingimuste kogumit, mille kaudu mur-
duvad koik valisméjud: mdista inimese
kaitumist vOib ainult arvestades sise-
tingimuste ja valismdjude vastastiku-
seid seoseid (5).

Nuddispsiuhholoogia metodoloogiline
nbéue on uurida valism6jusid sisetingi-
muste kaudu. Sisetingimustena vaadel-
dakse kérgema néarvitegevuse individuaal-
seid isedrasusi, selle sisemisi seaduspara-
susi, vajadusi ja hoiakuid, tundeid ja
vOimeid, kogemuste, harjumuste ja tead-
miste slsteemi. Sisetingimuste nii lai
késitus tekitab raskusi teoreetilistes
uurimustes ja Opetamise praktikas. See-
tottu uurijad vaatlevad isiksuse Uksikute
omaduste mdju dppetegevusele, nagu nai-

teks vaimsed vajadused (J. Sarov),
tunnetusvajadused (N. Iljin), tunnetus-
huvi (G. StSukina), sotsiaalne positsioon
(L. Bozovitd) jne. Uhekiilgne ldhenemine
tunnetustegevuse reguleerimise mehha-
nismide valikul véaarib kaheldamatult
tahelepanu. See vOimaldab kuillaltki
stigavalt avada uuritavat nahtust, kuid
niivord keeruline siisteem, nagu seda on
Opilaste tunnetustegevus, nduab  siiski
mitte ainult selle Uksikute determinanti-
de, vaid nende vastastikuste seoste tund-
madppimist. Varasemates  uurimustes
(3; 4) puudsime valja valida tunnetus-
tegevuse kaiku mojutavate isiksuslike
parameetrite kompleksi. Korrelatsioon-
anallts nditas seose olemasolu nende
koostisosade vahel.

Antud probleemi edasine uurimine sea-
dis meie ette Ulesande:
1) minimeerida iseloomulike parameetrite
kirjeldamist,
2) selgitada parameetritevaheliste seoste
struktuur,
3) konstrueerida mingi Uldistav naitaja,
4) muundada andmed kasutatavaks teis-
tes didaktiliste uuringute mudelites.

Selleks kasutasime faktoranallusi.

Faktoranalits vOimaldab avada pohi-
lised vastastikused mdojud vdi suhteliselt
sOltumatud pdhilised funktsionaalsed Uhi-
kud. Faktorite paljuses vdime eristada
poOhilised ja kaudselt mdjuvad faktorid.
Pd&hifaktorite valjaselgitamine ongi fak-
toranaltiiisi Glesanne. B. Bitinas Kkirju-
tab: «Inimeste tegevust ja kaitumist ise-
loomustab palju erinevaid naitajaid ja
kui need ei oleks mé&aratud uldisemate
karakteristikute poolt, oleks isiksuse juhi-
tav kujundamine v@imatu.» (1, Ik. 177)

Uurimuse Ulesanded ja metoodika
Varasemad uurimused (3; 4) vBimaldasid
kindlaks teha korrelatsiooni jargmiste
tunnuste ja nende komponentide vahel:
1) tahe,

2) teatud kolbelised omadused,

3) suhtumine dppetdosse,

4) rahulolu.

Uhtekokku vaadeldi 22 naitajat. Tugi-
nedes varasematele uurimustele ja laien-
dades determineeriva valja raame, puaud-
sime kaesolevas uurimuses selgitada,
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O mis on Opilaste 0Opitegevust determi-
neerivas valjas peamine;

O kuidas on omavahel seotud dksikud
faktorid, missugused tunnused neis domi-
neerivad.

Opilaste intellektuaalseid vdimeid selgi-
tati ankeetide ja testide abil. Taielikud
andmed saadi viie 8. klassi 197 0&pilase
kohta.

Andmete maatriks

Uurimuse aineks oli 32 komponenti. Pa-
rast eelanalliUsi lulitati tunnuste 16pp-

2. tunnus — motiivid, suhtumine, 3. tun-
nus — emotsioonid, 4. tunnus — motle-
misoperatsioonid (algoritmilises plaanis),
5. tunnus — méotlemisoperatsioonid (heu-
ristilises plaanis), 6. tunnus — malu,
7. tunnus — Opilase dldine ettevalmis-
tatus.

Esimesed kolm tunnust nimetasime
tunnetustegevuse determinantideks, Ule-
jaanud selle tingimusteks. Huvitav oli
jalgida nimetatud tunnuste vastastikust
seost ja vastastikust tdiendamist. Uuri-
muse andmed vOimaldasid koostada nime-
tatud tunnuste omavahelise korrelatsiooni

valikusse jargmised; 1. tunnus — tahe, maatriksi.
Tabel 1
KORRELATSIOONIKOEFITSIENTIDE MAATRIKS
Tunnused 1 2 3 4 5 6 7
1 ++
2 19 ++
3 33 44 ++
4 5 —I11 11 ++
5 29 23 11 4 ++
6 11 —2 1 28 23 ++
7 51 7 21 35 19 30 ++
Tabel 2
SEITSME TUNNUSE FAKTORKOORMUSTE MAATRIKS
Tunnused F, Fj Fs = H2
1 72 —23 2 —52 85
2 43 77 —2 — 9 78
3 58 52 43 — 8 78
4 38 —28 39 65 80
5 53 13 —70 0 79
6 44 —22 —315 60 72
7 74 —45 17 — 6 77
Sumaarne dispersiooni
protsent 31 18 14 15 78
Tabel 1 ei naita olulist seost nimetatud tati tsentroidset meetodit ja peakompo-

tunnuste vahel. Seda huvitavam on jalgi-
da tunnuste koormust. Faktorkoormuste
leidmiseks korrelatsioonimaatriksist kasu-
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Tabel 2 lubab raakida sellest, et uldisuse
naitaja on taiesti usaldatav ja me
vOime vadita, et diagnostilise eksperimendi
hinnangud sisaldavad 78% kasulikku
informatsiooni, mis véljendab nimetatud
faktorite mdju tunnetusprotsessile.

Faktoranaltiiisi tulemuste interpreteeri-
mine
R analtiisi puhul vaatleme 2. tabeli veer-
gusid ja maarame Uhesuguse variatsiooni-
ga tunnuste grupid.

Q anallGisi puhul kasutame tabelit 2
transponeeritud kujul ja jalgime iga
tunnuse sisu meid huvitavas faktoris.

Tabel 3

FAKTORKOORMUSTE TRANSPONEE-
RITUD MAATRIKS

funnused F, F. =5 E.
1 33 31 2 57
2 20 63 —2 8
3 26 42 43 4
4 7 —9 40 59
5 24 1 72 2
6 200 —5 —35 54
7 34 —39 17 —16

Tabelist 2 nahtub, et iga veerg (Fi, Fz, Fs,
F.) sisaldab olulist ja ebaolulist, domi-
neerivat ja mittedomineerivat. Dominee-
rivaks nimetame suurimat faktorkoor-
must, mida sisaldab teatud tunnus. Nai-
teks 1. tunnuse suurim faktorkoormus on
veerus Fi(72), 2. tunnusel veerus F2(77)
jne. Eri tunnuste faktorkoormus on
loomulikult erinev. Faktoranallitsi pdh-
jal teame; mida kdrgem on faktori nai-
taja, seda rohkem on tunnus selle fak-
toriga kullastatud.

Vaatleme iga faktorit eraldi. Opeta-
mise isiksusliku kasituse mudel on antud
joonisel 1.

1. faktor. Nimetasime selle Opetatavuseks.

Nimetatud terminit kasutatakse sageli
didaktilistes ja psihholoogilistes uuri-
mustes. Ulevaate erinevatest télgendus-
test on andnud Z. Kalmdkova (2).

Tuleb ainult markida, et psuh-
holoogid seostavad selle mdiste vaga sage-
li Opilaste vaimse arenguga ja jarelikult
isiksuse intellektuaalsete omadustega.
Meie anname sellele mdistele laiema
tahenduse ja vaatleme seda kui mitme-

suguste Opiedukust kindlustavate isik-
suslike joonte kogumit.
See faktor sunnib meid isiksusliku

kasituse Uksikuid komponente vaatlema
sunteetiliselt. Selle faktori sisu naitab,
kui tihedalt on labi pdimunud dlaltoodud
tunnused. Siia kuuluvad positiivne suhtu-
mine Oppetddsse ja tahteomadused, tead-
miste algmiinimumi olemasolu, intellek-
tuaalsed vdimed jne. Olulisimateks selles
faktoris on tahteomadused (1. tunnus) ja
teadmiste lahtemiinimumi  olemasolek
(7. tunnus).

Viimane on domineeriv, mis tdendab, et

siin avalduvad tugevalt sihiparased mo-
mendid. Eriti selgelt ilmneb see 1. tunnu-
ses. VOib oletada, et oskused ja vilumu-
sed sihiparases Opitegevuses kujunevad
tahtepingutuse tagajarjel. Emotsioonid
on konvergentne tunnus, mis seob esimest
kolme faktorit. Oluliste kaaludega teiste
tunnuste olemasolu selles faktoris raagib
tema seosest Opilaste intellektuaalsete
vOimetega. Selle faktori struktuuri ana-
lGUs naitab tema keerukust. Erinevalt
teistest faktoritest on ta stabiilsem,
tunnustevahelised muutused ei ole nii
suured.
2. faktor. Nimetasime selle motivatsiooni-
lis-emotsionaalseks. Domineeriva kaaluga
on motiiv (77), olulise tdhendusega on ka
emotsioonid (52). Et motiiv prevaleerib
teiste tunnuste Ule, tegime tema koostis-
osade komponent- ja korrelatsioonana-
lausi.

Kaesoleva artikli piires ei ole vdimalik
anda tulemuste tapset kirjeldust. Margi-
me vaid, et koostisosadest korreleeruvad
tugevamini omavabhel ja tdiendavad tuge-
vamini Uksteist 1) teadmiste omanda-
mise protsess, 2) huvi lemmikainete vas-
tu, 3) kohusetunne.

3. faktor. Nn. «emotsionaalne-resultatiiv-
ne» faktor. Kesksed on emotsioonid (43).
Vaga omapéraselt on esindatud teised
tunnused. Motiivil on tahtsusetu, see-
juures negatiivne kaal (-2). Oletatavasti
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on tegu juhtumiga, kus t66 tulemused
kutsuvad Opilastes esile positiivse suhtu-
mise ja on uue tegevuse ajendiks. Seda
kinnitavad nn. intellektuaalsete tunnuste-
ga faktorkaalud. Domineeriva negatiivse
kaaluga (-70) on 6. tunnus, mis ise-
loomustab Oppelilesannete tditmise prot-
sessuaalset kilge ja 6. tunnus malu (-35).
See tdhendab, et suurte intellektuaalsete
vOimetega ei kaasne samavdrdne rédom
tehtu dle. 6eldu on kooskdlas igapaevaste
tahelepanekutega.

Seega ei ole emotsioonid iseseisvaks
allikaks tegevuse ajendamisel. Olles tihe-
dalt seotud protsessi enesega, nad marga-
tavalt aktiviseerivad seda positiivsete
tulemuste puhul.

4. faktor sai nimetuse '«intellektuaalsed
vBimed».

Nimetatud faktori p&hisisuks on kaks
tunnust: neljas — motteoperatsioonid
algoritmilises plaanis (65) ja kuues —
malu (60). Tahtepingutused on arvuliselt
lahedased, kuid negatiivse méargiga. Huvi-
tav on markida, et see tunnus on domi-
neeriva positiivse tdhendusega esimeses
faktoris ja tugeva negatiivse kaaluga
viimases. V0ib oletada, et mida paremad
on intellektuaalsed vdimed, seda vahem
vajaneb tahtepingutust tunnetusiles-
annete lahendamisel. Edasise uurimise
objektiks saab asjaolu, miks 5. tunnus
nii jarsult erineb teistest tunnustest.

Vorreldes 1. ja 4. faktori tunnuseid
vOib teha jarelduse, et niisugused isiksus-
likud jooned, nagu motivatsioon (kohuse-
ja vastutustunnne, tunnetushuvi) ja emot-
sionaalsus avalduvad neis faktorites
divergentsetena. Ulejaanud faktorites on
nad konvergentsed.

Seega avas faktoranallids tunnetus-
tegevuse olulise kilje. Kolm esimest fak-
torit on vahetult seotud kasvatuskusi-
mustega ja raagivad sellest, kui suur
tahtsus neil on opilaste tunnetusteguvuse
reguleerimisel.

Oppeprotsessis leiavad véljenduse need
isiksuslikud jooned, mis kujunevad kas-
vatustdo slsteemi tulemusel. See on ka
arusaadav, sest Oppetdd on valdkond, kus
isiksus vOib avalduda koigi oma iseara-
sustega. Tahteavaldused, nagu jarjekind-

lus, iseseisvus, enesekindlus, initsiatiiv
voivad taielikult avalduda &pilaste pohi-
tegevuses — Oppimises. Oma Ulesannete
kohusetundlik taitmine, kohuse- ja vastu-
tustunne ning samal maaral ka tunnetus-
huvi on kasvatatavad nii 6ppetdds kui ka
véaljaspool Oppetunde. Meie tahaksime
nende joonte kujundamise pdhiraskuse
viia Oppeprotsessi. Pedagoogilises Kirjan-
duses raagitakse vaga palju kasvatavast
Opetamisest, kusjuures pdhitahelepanu
pooratakse maailmavaatelisele kiljele.
Vahendamata selle t66 tahtsust, tahak-
sime rbhutada, et Oppeprotsess on Ope-
taja ja Opilase tegevus, milles pd&hiline
on viimane. Ainult valjakujundatud isik-
suslike joontega Opilane on vdimeline
seda reguleerima, iseseisvalt lahendama
tema ees seisvaid Ulesandeid.

Faktoranaltusil ilmnenud suhtumiste
struktuur on tuadpiline teatud eale (an-
tud juhul 8. klass). Tapselt samuti nagu
kasvatuses Uldse, on Oppeprotsessi orga-
niseerimisel wvaja arvestada Opilaste
ealisi ja individuaalseid isedrasusi.
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ARENDAVA
OPETAMISE
TEEMAL

HEINRICH OJA

Vahem kui paarkimmend aastat tagasi
formuleeriti meie pedagoogilises Kir-
janduses Opetamist kui Opilasele kindlate
teadmiste, oskuste ja vilumuste Uleand-
mist.

Arutleti nii; Opetajal on teadmisi ja ta
annab need Opilasele (le.

Opetaja Opilane
(tleandja) (vastuvdtja)

Kui pedagoogikas hakati populariseeri-
ma matemaatilisi mudeleid ja kiibernee-
tika seisukohti, lisati juurde, et vastuvot-
ja tootab teadmiste vastuvdtul labi uued
koodid, Kkinnitab resultaadid malus.

Jaeti arvestamata, et teadmised, osku-
sed ja vilumused vdivad tekkida inim-
ajus vaid aktiivse tegevuse tulemusena.
Opilane peab métlema, viima materjali
oma kogemuste struktuuri jne.

Praegusajal voOiks Opetamist luhidalt
nimetada Opilase valise ja sisemise ak-
tilvsuse stimuleerimise protsessiks, mille
tulemusena formeeruvad teadmised, os-
kused ja vilumused.

Opetamise ning arengu vastastikuseid
suhteid on kirjanduses kasitletud mitmel
pool. Vaatleme siin mdningaid seisukohti.

No6ukogude psitihholoogias on dpetamise
ja arengu seose kusimustes juhtivad
L. Vogotski koolkonna seisukohad.

Taldzina leiab, et vaimne areng on il-
ma Opetamiseta vBimatu. Arengu tase ja
isedrasused olenevad eelkdige Opetamise
sisust ning omandamiskaigu juhtimise
iseloomust (6, Ik. 16—22).

Galperin ja Taldzina vaidavad, et Ope-
tamisprotsessis on pdhiliseks arendajaks
Uleminek valisest tegevusest sisemisse
plaani (6, Ik. 20).

Kostjuk, MentSinskaja, Roska ja Fles-
ner réhutavad Uleminekut operatsioonide
sisemisest plaanist valisesse (5, k. 20).

On vaieldud kisimuse ile, kas Opeta-
misprotsessis peab uute teadmiste oman-
damisel alati olema ldhtevormiks mate-
riaalne tegevus.

Galperin ja Taldzina kinnitavad ma-
teriaalse tegevuse vajadust, MentSinskaja
aga leiab, et Uhtedel juhtudel on lahte-
vormiks tegevus esemetega ning taju,
teistel juhtudel ainult taju, kolmandatel
juhtudel vorm(kuju), 16puks esineb selli-
seid juhte, kus lahtume Uldistamisest ja
abstraheerimisest, seejarel konkretiseeri-
me (5, Ik. 20).

Mitmetes ndukogude ja valismaa
uuringutes kasitletakse konkreetse ning
abstraktse md&tlemise vastastikuseid suh-
teid, leitakse, et lapse arengu kaigus ilm-
nevad tendentsid rohkem ratsionaalsele.

Vaimse arengu kriteeriumide karakte-
ristikates on téhtis koht vaimse tegevuse
vOtete vastuvottudel (anallids, slntees,
abstraheerimine, uldistamine jne.).

Bogojavlenski dtleb, et dpilastel on va-
ja kdrgema intellekti arengus mitte ai-
nult esitatud vastuvottude valdamist,
vaid viise uute vastuvdttude iseseisvaks
valjatodtamiseks, lahendusviiside laialda-
seks Ulekandeks.

G. Kostjuk margib nagu Rubinsteingi,
et tuleb arvestada mitte ainult valiseid,
vaid ka subjekti sisemisi tingimusi. Ta
arvab, et Uldistatud oskus lahendada
Ulesandeid konstruktiivselt mitte ainult
kiirendab laste tleminekut intellektuaal-
se tegevuse madalamalt struktuurilt kor-
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gemale, vaid annab hadavajalikud tingi-
mused struiktuuride moodustamiseks.

MentSinskaja arvab, et optimaalne on
ainult selline 6petamine, mis arvestab ju-
ba omandatud arengu iseloomu, Opeta-
mise 10plik resultaat on determineeritud
mitte ainult valjastpoolt, vaid ka seest-
poolt (6, Ik. 6).

Ta soovitab Oppeprotsessis
n.-6. makro- ja mikroplaani.

Esimesel juhul on tegemist arenguga
Uleminekul (Uhest vanuseastmest teise,
teisel juhul arenguga mingis teadmiste
valdamise astme muudatuses.

Autor Utleb, et nende kahe plaani mit-
tearvestamine segabki meid téhtsaid k-
simusi Oigesti lahendamast (6, Ik. 6).

«Mikroplaanis» on iseloomulik tead-
miste valdamise protsessis operatsioonide
koondamine, s. 0. vahepealsete lulide val-
jalangemine, omandamisprotsessi auto-
matiseeritus.

Kalmodkova naitab oma eksperimendi
pbhjal, et madala vaimse arenguga lap-
sed kasutavad informatsiooni ulesande
lahendamise tingimustest ndrgalt, toimi-
vad n.-6. pimeda juhuse peale. K&rgema
vaimse arenguga lastel aga valine lahen-
dusprotsess liheneb (6, lk. 11—12).

Vilismaal tehtud katsetes (Morf,
Smedslund, Wohlwill jt.) réhutatakse, et
uue struktuuri omandamine on O&pilastel
siis edukam, kui Opetamisprotsessis On-
nestub aktualiseerida eelmisi struktuure
(6, 1k. 205).

L. Vogotsiki annab uldise seisukoha, et
spetsiifiline dpetamine on lapse arenguks
hadavajalik.

Noukogude ja sotsialismimaade psih-
holoogid kinnitavad Uksmeelselt, et Ope-
tamine arendab last, on selleks hadava-
jalik.

Meie vabariigis tarvitusele voetud ter-
min arendav Opetamine pole paris 6nnes-
tunud, sest Opilast arendab ju igasugune
Opetamine. Ilma et julgeksime mingit
arendava Opetamise definitsiooni pakku-
da, usume, et arendava Opetamise hulka
voiksime Uhelt poolt arvata n.-6. for-
maalse Gpetamise, mis nduab Opitava esi-
tamist simbolite vormis, &ppematerjali
loogilises struktuuris. On vaja Opilasi
suunata iseseisvalt ja dpetaja abiga Gppe-

eristada
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aine, aineldigu vdi Ulesande loogilisi tun-
nuseid ning tunnuste struktuure avas-
tama, nende po6hjal algoritmi koostama.

Oppematerjal, mis on esitatud sim-
boolsel, utldistatud kujul, v@imaldab la-
hendusvdtete ldlekandmist Ghe aine juu-
rest teise. Opilasele avaneb véimalus oma
lahenduse kaiku jarjepidevalt kontrolli-
da (tagasiside). Formaalne &petamine on
seega Oppimise Opetamine, annab vdima-
luse olemasolevatele teadmistele iseseis-
valt lisa hankida.

Just madalama arengutasemega Opilas-
tele on vajalik, et Oppetdd iga samm
oleks Opetav, et vaimseid tegevusi soori-
tataks etapiviisiliselt ja Ghesel alusel (al-
goritmitult).

Parema arengutasemega Opilastele so-
bib sageli heuristiline skeem ja neile
jaagu rohkem iseseisvat avastamisrodmu.

Aine struktuuride Opetamise korval
arendab Opilast kahtlemata ka probleem-
situatsiooni rakendamine, s. o. lahtumine
Opitava sisust.

J. Lompscher esitab probleemsituatsi-
ooni loomise etapid, seda nii Oppimise
kui ka &petamise seisukohast. Opetaja
tOstatab probleemi klsimustega, Opilane
eelteadmiste aktualiseerimisega (1, 1k.572
—573). Ta Kkirjeldab oma eksperimenti
Opilaste loogilise moétlemise arendamisel.
Alustati 1. klassi Opilastega, keda harju-
tati maarama terviku ja osa madistet,
abstraheerimist, klassifitseerimist. Juba
3. klassis olid Opilased vdimelised defi-
neerima lihtsaid Opitud jareldusi (1,
lk. 565—566.).

Opilased kasutasid algoritme ja heuris-
tilisi reegleid. Autor arvab, et v&imalus
oma joudu proovida teaduslike meeto-
ditega palkub dpUastele r66mu.

G. Pippig vaidab, et probleemdpe
aktiviseerib Opilast, Opilane saab sliga-
vamad teadmised, tal tekib wvajadus
kognitiivseks mdotlemiseks (2, lk. 737).

Probleem6pet on varem Kkasitlenud
Kudrjavtsev, Lerner, 6kdn, Unt jt., se-
da on meie vabariigi pedagoogilises aja-
kirjanduses populariseeritud. Seega pole
probleemdpe meie Opetajaile enam uudi-
seks.

Opilaste arendamisvéimalusi 6ppetdds
on pohjalikult uurinud J. Kabanova—



Meller. Ta seab oma uurimuses jargmi-
sed Opilaste arendamise tingimused (4,
k. 264);

1. Valida igas aines pohiline Gppetdd vas-
tuvottude slsteem.

2. Programmides naidata pohilised vastu-
votud.

3. Oppeainete metoodikates valja todtada
kUsimused, kuidas Opetada vastuvdtuga.
4. Valja tootada oOpilastele vastuvdttude
Uldistamise ja slstematiseerimise metoo-
dika.

5. Opikus avada antud kursuse pd&hilised
Oppetdd vastuvotud.

Uurimuse algul (4, Ik. 11) selgitab au-
tor, mille poolest erinevad ja milles on
seotud vaimse tegevuse ja Oppetdo vastu-
vott. Psiihholoogia nimetab vaimse tege-
vuse vastuvottudeks anallisi, slnteesi,
abstraheerimist, Uldistamist jne. Teist on
nimetatud vastuvOtuks téos Opiku teks-
tiga.

Motlemisoperatsioonidest kattub mdle-
mas vastuvdtus vaid voérdlus.

Uurija raagib teadmiste ja vaimse te-
gevuse vastuvottude tlekandest (4, Ik 14):

1. Teadmiste tlekanne (vastuvotud, mi-
da katsealune kasutas varem).
2. Vaimse tegevuse protsessi Ulekanne.
No6ukogude psuhholoogid peavad Ule-
kande aluseks uldistamist.
Autor annab vastuvotu 3 kilge:

1. Tingimused, mis on maaratud ulesan-
deks ja vastuvotu formeerimiseks (3,
Ik. 55): a) valised (naiteks materjali ise-
arasused, vastuvotu formeerimise me-
toodika),

b) sisemised (vastuvdtu valdamise iseara-
sused, Opilaste individuaalsed erinevused
jne.).

2. Tingimused, mis maaravad (lekande,
kuid on eriti seotud iseseisva kontrolliga:
a) kontrolltlesannete isedrasused,

b) suhtumine kontrollilesandesse.

3. Ulekandeprotsessil on 4 parameetrit, 4
tlekandeviisi.

A. Erinevused Opetatavatel ja kontrolli-
tavatel Ulesannetel.

B. Vastuvottu kasutatakse sel kujul, nagu
ta varem on omandatud.

C. Kontrollilesande erinevused ei Vvoi-
malda kasutada vastuvdttu varem oman-

datud kujul, kuid ei ndua ka materjali
Umberkujundamist.

D. Kontrollilesanded erinevad Opetata-
vatest jarsult. Ulesande lahendamise eri
teedena margib uurija ootamatut lahen-
dust (elementide vajalike suhete haara-
mine), etapiviisilise analUUsi teed, katse-
eksituse teed.

Etapiviisilist vaimsete tegevuste for-
meerimist kui m&tlemise arendamise te-
gurit on kasitlenud Galperin, Tal6zina jt.

Mainiksime siin N. Taldzina seisukohti
(6, k. 16—22):

1. Omandatava teadmise jaoks maaratak-
se sellele adekvaatsed Opilase tegevused
kui hadavajalikud omandamise vahendid.
2. Koostatakse tegevuse etapiviisiline
Umberkujundamise plaan.

3. Koigil tegevuste kujundamise etappi-
del kindlustatakse kontroll nende taitmi-
se ule.

Oppetdd modelleerimise kiisimusi p&h-
jalikult kasitlenud L. Fridman peab 0pi-
lase vaimses arengus seda tahtsaks.

Autor pakub Ulesannete lahendamisel
nn. orienteeritud tegevuse alust (OOD)
(8, Ik. 51—61).

Ta jaotab Ulesande lahendamisel vaim-
sed tegevused 3 gruppi: a) orienteerivad,
b) taitvad, c) kontrollivad-korrigeerivad.

Fridman arutab:

Saanud Ulesande, aistib opilane selle
koiki kulgi, putab neisse stiveneda. Tut-
vunud Ulesandega, vdib inimene endalt
kisida:

1. Kas ma pole sellist Ulesannet varem
kohanud?
2. Kui «jah», siis a) Kuidas ma seda la-
hendasin? b) Milline suhe on antud ules-
andel sellega, mida ma olen lahendanud?
(1, Ik. 51))

L. Fridman nimetab OOD-iks selliste
juhiste tervikut, mida kasutades vdib an-
tud tegevuse taita veatult.

Orienteerituse alusel méaaratakse la-
henduse meetod (plaan), mis peaks voi-
maldama koigi sellesse tuupi kuuluvate
Ulesannete lahendamist.

Kui (lesandel on algoritminne ise-
loom (tunnuseid pole palju, neid on voi-
malik kirjeldada thesel alusel simbolite
kujul — meie selgitus), siis koostame al-
goritmi.
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Teistel juhtudel rakendame n.-6. heu-
ristilist s'keemi.

Heuristiline skeem koosneb sellistest
juhistest ja orientiiridest, mida kasuta-
des vBib inimene koostada Ulesande la-
henduse plaani v0i koguni koigi sellesse
tidpi kuuluvate Ulesannete lahendamise
algoritmi (8, Ik. 53).

Viimane vaide tekitab lugejas sega-
dust, sest kord peetakse algoritmi ja heu-
ristilist skeemi OOD-i eri osadeks, samas
saab heuristiline skeem ise OOD-1 funkt-
sioonid ning vahet algoritmi ja heuristi-
lise skeemi vahel nagu polegi.

Tegelikult seisab peamine erinevus
algoritmi ja heuristilise skeemi vahel
selles, et heuristiline skeem determinee-
rib lahenduse kaiku vahem kui algo-
ritm.

Algoritm garanteerib tlesande lahen-
damise, heuristiline meetod aga mitte,
kuid viimane lubab mitmeil juhtudel jou-
da lahenduseni vaiksema ajakuluga.

Heuristiline meetod sisaldab lahendu-
se otsinguid ja proovimist. Selle mee-
todi puhul ei saa diget lahendusteed va-
rem valja selgitada, sest otsingute piir-
kond pole méaaratud.

L. Fridmani eksperimendist selgub, et
keskkoolil6petajad ei oska valja selgitada
operatsioonide taitmise loogilisi tingimu-
si, kasutavad vaid reeglita kirjelduse so-
nalist vormi. Ule 40% ®&pilastest ei oska
objektide definitsiooni pdhjal koostada
nende ehitamise reegleid (8, Ik. 59).

N. Talbzina raagib OOD-i rakendami-
sest vaimsete tegevuste etapiviisilisel
formeerimisel. Ta korraldas eksperimen-
di geomeetrias. Opilastele anti kullalda-
ne tunnuste hulk, tunnetuse algoritm ja
kindlustati operatsioonikaupa objektiiv-
ne kontroll tegevuse taitmise ile. Opila-
sed olid orienteeritud tunnuste eristami-
seks. Uldistamine toimus ainult nende
tunnuste jargi, mis olid antud orientee-
ritud tegevuse aluseks (6, k. 20). Tald-
zina leidis, et tunnetuse algoritm ku-
jundas Opilastel uued arusaamad. OOD-ist
raagib ka Z. ReSetova (6, Ik. 67—70). Ta
Utleb, et taielik OOD sisaldab jargmist:
1) tegevuse anallids, 2) materjali analtis,
3) vahendite analiiis, 4) operatsioonide
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taitmise jalgimine, 5) operatsioonide ka-
rakteristikate analtis, 6) kontroll operat-
sioonide kaupa, 7) Ulesande taitmise ul-
dine plaan.

Fridman, Taldzina, ReSetova kasitlesid
eelnevas algoritmi kui Uht OOD-i osa.
Et algoritmimisest oli juttu «NO&ukogude
Koolis» (1977, nr. 1), me siin seda roh-
kem ei puuduta.

Paljud autorid arvavad, et lapse mdis-
tuse areng on seotud simboolika oman-
damisega. Bruner usub koguni, et lapsel
on sUnniparane simbolite andekus. Kas-
sirer (1953) utleb, et siimbolite kasuta-
misel t66tab indiviid valja seosed sig-
naalmarkide vahel, mis selgitavad
talle reaalsust.

Sumbolite kasutamine vodimaldab l-
distamist, laia tlekannet, mis ReSetnikovi
arvates ei vii ainult intellektuaalsele
arengule, vaid muudab ka motivatsiooni
(6, Ik. 51). Mdned autorid soovitavad
korraldada nn. loogilisi tunde, arvates,
et seal tuleks Opilasi suunata anallUsi-
ma aineldigu reegleid, maarama nende
vastavust vOi mittevastavust loogiliste
tunnuste struktuurile. Tuuakse naiteid
vene keele silntaksi Opetamisest, kus
reeglid monikord ei vasta loogiliste
tunnuste konjunktiivsete ega disjunk-
tiivsete seoste tltbile.

Sama lugu on ju ka eesti keele gram-
matika Opetamisel.

Naiteks loeme keskkooli eesti keele
Opiku (1972. a. tr.) 114. lehekuljelt:

«Laiendamata lihtlause koosneb alusest
ja oeldisest.»

Antud definitsiooni saab konjunktiivse

sidesOna ja abil lihtsustatud kujul Ules
kirjutada jargmiselt:
S ja (laiendamata lihtlause)

Siit peaksime jareldama, et laused, mis
koosnevad ainult O6eldisest, nait. sajab,
tuiskab jne., pole laiendamata lihtlaused.
limselt ei seisa definitsioon loogilisel alu-
sel.

Kui esitada Opilastele kisimus (isegi
keskkooliklassides), mis sonaliiki kuulu-
vad kovadus, raskus, tarkus jmt., vdime
kuulda kahesuguseid vastuseid.

Hulk 0Opilasi peab neid s6nu omadus-
sonadeks, sest nad ju téepoolest naitavad



'‘omadust. Jareldus tehakse vaid Uhe tun-
nuse po&hjal.

Opiku definitsioonid on vaja viia vas-
tavusse loogiliste tunnuste seoste slstee-
midega ning harjutada Opilasi reegleid
loogiliste tunnustega vordlema.

Eriti tahame rdhutada opilase uuriva
aktiivsuse stimuleerimist, tema etteval-
mistamist aineldigu omandamiseks. Pa-
raku kipub tanapaeva dldhariduskoolis
sageli kujunema nii, et me ei suuda
suurt osa Opilasi panna ulesande lahen-
damise tingimustesse ega selle lahenda-
mise plaanisse sidvenema (olgu plaan
algoritminne vdi heuristiline).

Usna palju leidub igas klassis ka neid
Opilasi, keda ei huvita probleemsituatsi-
ooni loomine.

Kahtlemata nduab iga vahetarvitatud
meetodi rakendamine Opetajalt suurt eel-
todd ja vaeva, mis pealegi ainult siis tulu
toob, kui me ise I8puni vastu peame.

Usume, et nn. formaalne Opetamine,
kus Opilane kasutab materjali simbool-
selt, arendab lapse teoreetilist motlemis-
voimet rohkem kui nn. materiaalne Ope-
tamine.

Eeltoodu lubab teha mdoningaid jarel-
dusi.

Ll 6petamine on Opilase arendamise tah-
tis komponent.

1 Opetamisel tuleb arvestada Gpilase va-
nuselist arengutaset ning toetuda sellele
tasemele, mis Oppiyal on tekkimas.

Q| On vaja kasutada matemaatilise loo-
gika meetodeid keelebGpetuses ja teistes
ainetes, sest need vdimaldavad teoreeti-
list Gppimist.

g Aineldigu loogiliste tunnuste struk-
tuuri maaramiseks tuleks korraldada nn.
loogilisi tunde, kus analGiiisida materjali
tunnuseid, kuivord need vastavad loogi-
listele seostele.

g Siumboolse materjali 6ppimine soodus-
tab uldistamist, vdimaldab teadmiste ja
lahendamisvotete laia Ulekannet,

g Diferentseerida Opetamist pohimottel,
et ndrgemad Opilased kasutaksid algorit-
mi esiteks valmis kujul, seejarel opiksid
seda Opetaja abiga koostama; tugevamad
Opilased rakendagu nn. heuristilist skee-
mi, mis annab iseseisva avastamisroomu.

g Probleemsituatsiooni looma ja kasu-
tama Opetagem eelkdige tugevamaid Opi-
lasi, jark-jargult aga ka ndrgemaid,

g Hoolitsegem selle eest, et igas tunnis
arendataks mdotlemisoperatsioone.
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KOOLISUNTAKS!
SOLMKUSIMUSI

MAIA ROIGAS,
TRU Oppejoud

Kaesolevas puiitakse rohutada lausedpe-
tuse omandamise modnda erijoont, mis
pole kull kaugeltki uued ega uudsed, mi-
da aga tihtipeale peetakse teisejargulis-
teks ega raatsita nendega tegelemisele
kulutada keskkooli emakeeledpetuse nii-
gi nappi aega.

Lauseliikmete Opetamisel on tavaline,
et tsukli 16pu poole ilmneb hulga opilas-
te suutmatus eraldada alust sihitisest ja
oeldistaitest, samuti oOeldistaidet maaru-
sest. Lahemalt oli sellest juba juttu 7.
klassi Opilaste lausedpetuse tundmist
analliisivas artiklis (1). Opilased oman-
davad kull iga lauseliikme eraldi, lause-
litkmete tsukli kokkuvoétvad kontrolltédd
osutuvad aga siiski vaherddmustavaiks.
Ilmneb arvamus aluse kohta, et see
lauses tingimata esineb, on ikka lause

Harjutus 1|

Kirjuta iga lause jarele simbolitega selle lauseliikmete jérjestus.

algul, ikka nimetavas kaandes ning eelis-
tatavalt asesOnaline. Jne.

Valjapaas sellest ummikust peaks seis-
nema vastandava harjutamise tdhusta-
mises. Toelist 6petamisteadust ongi arva-
tud seisnevat vastandamisvotete valja-
selgitamises ja leitud, et iga uue struk-
tuuri puhul on oluline see lulitada kas
vastandavasse tabelisse v8i sarnase
struktuuriga fraaside ritta. Kirjeldatud
tooviisi puhul oleks tegu pigem vilumuse

kujundamise kui arutluse teel saadava
resultaadiga.
Keskkooliklassides peakski lauseliik-

mete Opetamisel 6ige olema tee, mille pu-
hul ei késitleta lauseliikmeid enam Uks-
haaval, vaid kompleksselt. Suurema
arvu tundide ulatuses on see efektiivne
ja taolist t66d ei korva uksikud korda-
mistunnid lauseliikmete Ukshaaval ka-
sitlemise 16pul.

Lausedpetus on valdkond, kus seni on
pohiliselt toetutud analtiisigrammatika-
le, s. t. lauseBpetuse Oppimine on tahen-
danud lauseliikmete ja -liikide mdistete
aradppimist ning nende maaramise har-
jutamist tekstis. Efektiivne lausedpetuse
Opetamine eeldab aga analtisiva too
optimaalset vaheldust slinteesivaga, usu-
tavasti viimase ilekaalugi. Opilastel
peab kujunema Opitavate lauseliikmete
ja -liikide kasutamise ning moodustamise
vilumus, mis omakorda téhustab ka ana-
luusioskust.

Alljargnevas ongi puttud mainitut sil-
mas pidada. Siinkohal esitatavad 4 har-
jutust olgu Uhe taolise «kompleksse»
harjutustunni materjali naiteks. (Harju-
tused nr. 1, 2, 3, 4)

(A — alus, ©

oeldis, S — sihitis, M — maarus, OT — O0Oeldistdide, T — taiend, L — lisand)

1. Reet ostis raamatu uuest kauplusest.
Leti ees seisis Reet liikumatult.
Reet ndjatus kildnarnukkidega letile.

Insener Salumaa tooriistad on alati korras.

2
3
4
5. Meister Kivikas jalgis treipinki.

6. Urbak ladus riiulilt mitu potti lauale.
7. Toas on suured kapid.

8. Tana on kaevurite paev.

9. Istusime sodgitoas suure laua Umber.
10. Uut kuulutust uuris grupp opilasi.



Harjutus 2
Asenda simbolid vastavate lauseliikmetega.

S oli Reet koju jatnud.

Uhtki A ei vilksatanud.

6 mulle ka Uks sulepea.

Reet tahtis tdepoolest S.

L Salumaa oli t66 I6petanud.

Lilled ditsesid T peenardel.

Teedu vend on nudd tubli OT.

M on paarkiimmend proovi tehtud.
Parukaid ja grimme prooviti M.
Keegi ei nde M tooli ega lauda ega méangijaid.
Kuuldud s6num oli OT ja OT.

T uudised olid kdigi jaoks ullatavad.
Me kdik tundsime L Laanestet.
Reisijate pakke veeti M.

Upris aeglaselt edeneb T &ppimine.

e el
ORENFROOENO TR WN

Harjutus 3
Moodusta lauseid vastavalt antud simbolitele.

. A O s

2 A O T S
32T A O OT
4 A O S M
5 T A O M
6. A O T OT
7.A 60 T T OT
8 T M O A
9 MO TA
100.A 6 Mm S M
1. A O S T M
2.A 0T M s
3.A 0 M M
14. L A O S
5 LT A O MM

Harjutus 4
Maara, milliseks lauseliikmeks on poolpaksult antud sdnad lausetes,

1. isa.

Isa raamatud olid laual ja riiulil.
Isa juhtis suurt masinat.

Suurt masinat juhtis isa.
Ootasime isa koju.

See mees aias on minu isa.

2. raamat.

Suurel laual on uus raamat.

Tahtsime poest uut raamatut osta.

«Tom Sawyeri seiklused» on huvitav raamat.

3. ehitaja.

Seltsimees Kasemaa, ehitaja, I16petas oma téopaeva.
Ehitaja kaed olid juba uue t66ga ametis.

Teedu onu on vilunud ehitaja.

Projekteerija ja tellija kuulasid ehitajat.

Ehitaja monteeris uut suurt elamut.

4. Endel.

Endlit kutsuti tihti sGpradele kulla.
Sel paeval toétas tsehhis ainult Endel.
Aga tookojas polnudki treial Endlit.
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15, sOber.

Tiit Kaasik on usaldusvaarne sober.
Sopra oodati algavale koosolekule.
Soébra huvi teose vastu kasvas lha.
Sopra ei ilmunud ikka veel.

6. Kiur,

Kiuru ratsasalk véitles
véaega.

Sonatult ja karata lahenes Kiur.
Kiur aidati hobuse seljast maha.

7. nooremaid.

Modisnik soovis 66vahiks nooremaid.
M@disniku ukse taga ootas nooremaid.
Nooremaid kogunes klubidhtule.

Teet on oma klassis nooremaid.
Nooremaid inimesi kdik ei tundnudki.

8. sulepea.

Kas teil sulepaid on?

Lubage mulle ka ks sulepea.

Milline neist on kdige ilusam sulepea?
Oi, need on kdik ilusad sulepead.

latlastest eel-

lauserihmi
Maret,

B. Moodusta samalaadseid |
sOnadega; vend, insener, ranits,
uustulnukas, traktor

Klassist klassi ja aastast aastasse puu-
tub emakeeledpetaja kokku nahtusega,
eet vaatamata Oppetunni ratsionaalsele
struktuurile, kodullesannete piisavale
mahule ja Opilaste tdiesti normiparasele
vOimekusele, ei ole suur osa neist suute-
lised moodustama grammatiliselt ja sisu-
liselt korrektseid lauseid. Samade h&édade
kallal kulutavad oma punast tinti ka
kérgemate koolide sisseastumiskirjandite
parandajad, lugedes naiteks jargmisi
tekstildike.

Just teod panevad inimest austama voi
mitte. Et otsi sGpra tegude, mitte sGnade
jargi.

Peale Villu surma, kui Kérboja Anna ja
Kuusiku Eevi otsustavad koos Villu poja
tules kasvatada, on minu meelest sum-
boolne.

Selles luuletuses pudab Liiv naidata, et
kuigi kaua on olnud tume see maa, kus
ta elab ning koormat on igathel vaga
raske kanda.

Ummargune null on paljud teosed kapi-
talistlikes riikides. Mida Kirjastatakse
«ainult raha parast. Ja, mis on kohanda-
tud enamike maitsele.

J. Liiv on oskuslikult kujutanud Villu
melu, mis oli iseloomulik paljudele tema
ajakaaslastele. Naitab kui allasurutud oli
rahvas ja nende eesmargid taitusid
harva.
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S. 0. ndhtus, millele on tahelepanu ju-

hitud korduvalt, naiteks kas voi aastaid
tagasi kirjutatud artiklis TRU sisseastu-
miskirjandite keelelisest tasemest (2). Sa-
maga tegeldakse ka vene keele dpetami-
se metoodikas (3).

Loo teeb kurioosseks asjaolu, et sageli
moodustavad niisuguseid lauseid Opila-
sed, kes lauseliikmete ja -liikide maéara-
misel teevad suhteliselt vahe vigu.

Pdhjus trmdub olevat seigas, et lause-
Opetusalaste stinteetiliste vilumuste ku-
jundamine on palju aegandudvam ana-
luatiliste omast. Keskkoolidpetaja tun-
neb rahuldust, kui Opilane tuleb harju-
tuses toime lauseliikmete ja -liikide
maaramisega. Lausete korrektsus ja eba-
korrektsus peegelduvad aga, paraku,
suulistes vastustes tunduvalt ndrgemini
kirjalikest ja nii ei kujunegi see prob-
leem emakeeletunnis tavaliselt problee-
miks.

Lahendus ei peitugi reegli taiskindlas
omandamises, vaid ka korrektsete lause-
te moodustamise harjutamises. Nii nagu
vOOrkeele omandamist peetakse oma
olemuselt vilumuse kujundamise prot-
sessiks (H. E. Palmer, H. Hamann jt.;
P. Galperin vaidab seda kogu Oppimi-
se kohta), nii tuleb dpilastel ka emakeele
omandamisel moodustada 0digeid lauseid,
kuni nad on selles vilunud ja eksimis-
ohtu enam ei tekigi.

Tanapaeva voOOrkeeledpetuses kujun-
datakse vilumus analoogiate p&hjal har-
jutamise teel. Analoogiameetod on eesti
keele metoodikas leidnud osalt teenima-
tut hukkamdistu. Lugu on iseenesest
lintne: analoogiameetod kull ei asenda
grammatikareegleid, on aga hadavajalik
grammatiliste vilumuste kujundamisel.
See tdhendab: me ei tohi teda ei abso-
luudiks muuta ega hiljata. (Ja kust tld-
se on parit ja millega pdhjendatud meie
keelemeetodilistes kasitlustes aeg-ajalt
ikka vilksatav plide 0Oht meetodit, Uht
toostiili absolutiseerida ja kuulutada, et
selle abil on lahendatavad ko&ik emakee-
leGpetuse probleemid?)

Eeltoodud vaga kindlalt juurdunud
tutpvigadest lahtub vajadus tdhustada
analoogiameetodile tuginevaid harjutus-



‘tunde. Kasutatavad harjutused ei pruugi kud ka Opetaja enda poolt hdlpsasti
iloomulikult pdrmugi sisaldada ainult koostatavad nii suulised kui Kirjalikud
manaloogiaid, vaid see olgu nende Uheks harjutused. Neis kinnistatakse Opitavaid
komponendiks. moisteid (lauseliike), peatdhelepanu on

Jargmised harjutused on méeldud nai- aga analoogial ja vastandamisel. Harju-
deteks. Samas laadis on tunnis vdimali- tused nr. 5, 6, 7.

Harjutus 5

Millist liiki on jargmised laused?
Kuidas nimetatakse neile Uhist lauseosa?
Jatkake samalaadsete lauseriihmade moodustamist.

Ootasime sOpru, et minna koos kinno.
.............................. ., kes olid lubanud kdulla tulla.
............................... kuni saabus ohtu.
.............................. , seeparast hilinesimegi.

..., kelle raamatud olid meie kées.
.............................. , kui ilmusid esimesed saabujad.
2.

Ootasime sopru, seeparast hilinesimegi.

Buss ei tulnud digel ajal,......cccccccovvvvvvecenrcciee,
Unustasin end raamatu taha,........cccooeevevivvciennne
Sa ei jalginud hommikul kella......... .
T66 noudis ootamatult palju aega,......c.ccceevvvrunee.

Istusime suure laua Umber, et einestada.
.................................................... sest 16una polnud veel 16ppenud.
................................................... , millel oli valge lina.
.................................................... kuni kodik olid s66nud.

.. kuhu kogunes kogu seltskond.

mis asus keset tuba.

seepdarast me ei marganudki kulalist.
kui taevas kattus pilvedega.

Istusime suure laua Umber, et einestada.
Ma ruttasin KOju,......ccccccocevvvvenienneinieiseenns
Nad laksid kooli uude sooklasse..................
-Katkestasime t66 pooleks tunniks, .

Noormees ootas sdpru, et minna koos kinno.
-LOpetasime oma tO0,.....ccccccevvrvrereienrseinseeienens
Riietusime soojalt..........ccccccovvvvveiiinneienrecre,
-Nad ostsid kassast piletid..........cc.ccccoervrnriviirnnn.
Poisid uurisid kuulutust,.........c.oceeveviiviiennne

-Harjutus 6

Loe lihtlaused.
Loe rindlaused.
Loe pdimlaused.
Moodusta samalaadseid lauseriihmi.

Paike helendas selges taevas ja maailm oli kevadiselt rodmus.
Paike helendas selges taevas, kus polnud ainsatki pilvetutti.

Poiss, kes aknast valja vaatas, oli hommikuselt unise véljandgemisega.
Poiss vaatas aknast valja.

1

2

3

4

1. Paike helendas selges taevas.

2.

3

1

2.

1s. Poiss vaatas aknast valja, tema valjandagemine oli hommikuselt unine.
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FURONE OTRWONE OTAWNE DUTAWNE

Konn potsatas matta otsa.

Konn potsatas matta otsa ja Umberringi algas ehmunud sagimine.
Konn potsatats méatta otsa, nagu oleks ta taevast sadanud.

Konn, kes oli hirmust poolsurnud, potsatas matta otsa.

Konn potsatas matta otsa, kuid lahedal polnud naha Ghtki hingelist.
Suur pruun konn potsatas Usna kure ldhedale kérge matta otsa,,

Ma kuulsin jarjekordsete kilaliste ja ettekandjate vestlust.

Ma kuulsin, kuidas kulalised thtelugu ettekandjatega vaidlesid.

Ma kuulsin kulaliste vestlust, nad vaidlesid ettekandjaga.

Ma kuulsin kulaliste vestlust, kuid ei haaranud siiski kogu jutu sisu.
Ma kuulsin kilaliste vestlust, mis jarjest valjemaks muutus.

Ohtul, kui kolleeg tuli mulle arveid tooma, kargas koer talle kallale.
Ohtul kargas koer minu kolleegile ootamatult kallale.

Ohtul tuli kolleeg meile, aga koer kargas talle kallale.

Ohtul tuli kolleeg mulle arveid tooma, et paevatdod Idpetada.
Kolleeg tuli meile ja see meie rumal koer kargas talle kallale.

Kappi kogunes dokumente, milledele mul polnud mahti tahelepanu pé&érata.
Mul polnud mahti dokumentidele vajalikku tahelepanu poorata.

Kappi kogunes dokumente, kuid mul polnud mahti neile tdhelepanu podrata.
Kappi kogunes dokumente, mul aga polnud mahti neile tahelepanu pddérata.
Dokumente kogunes kappl nii palju, et vBimatu oli neile kdigile vajalikku,

tahelepanu poorata.

Harjutus 7

Mitu liitlauset on vdimalik moodustada antud kahest lausest? Vaheta sidesonu la

lausete jarjekorda.

g wNE

~

Teet Opib. Tiiu mangib.
Mari nutab. Tiina naerab.
Panen soojad riided selga. Ilm on kilm.
Elan linnas. Soidan tihti bussiga.
Armastan loodust. Viibin tihti maal.
sOidab palju autosid. Jalakéijad on ettevaatlikud.
Plldan abistada oma vanemaid. Valmistan toitu ja korrastan korterit.

Viimase harjutuse tulpi ulesanded on tuleb n&uda, et 6&pilased teeksid need

op
ja

ilastele arvatavasti kdige vajalikumad  harjutused kirjalikult, sest suuline moo-
nende ndiline lihtsus ei tohiks Opeta-  dustamisoskus ei elimineeri veel sugugi

jatele voGrutavalt mdjuda. Tingimata |k, 834 esitatud laadi vigu.

Harjutus 8

Lisage sidesdnad.

1. Tiiu vastas,......cccceeeevenne. laheb maale kartuleid vétma.
2. Laps nutab,.................. jalg valutab.

3. Vaevalt joudsime koju,........cccccue.... algas vihm.

4. Leidsime seene,.............. oli suur ja tapiline kibar.
5. LOpuks nagime sOpra,.............. olime kaua oodanud.
6. Tuul,.enee. ulus ja undas, 18hkus isegi katuseid.
1. Poiss.......... ..noomiti, seisis, pea norus.

8. Korterisse,........cc.......... mangis muu5|ka kogunes kilalisi.
9. Peatusime.......cc.coo...... einestada ja puhata.

10. Ei maksa kurvastada edu viibib.

11. Kes ei toota,.......ccu....... pea sdéma.

12 vihmasadu lakkas, haarasime jéalle korvid.



Toovihikutes on harilikult piisavalt
harjutusi kirjavahemarkide tarvitamise
kohta, mitte vahem tahelepanu ei ndua
aga sidesdnade tarvitamine. Kirjandite
vaatlusel (esialgu, paraku, empiirilisel)
torkab silma, et sidesOnadest kasutatak-
se vabalt ja jarjekindlalt ainult Gsna Kit-
sast rihma. Ulejaanuid kas ei tarvitata
Uldse v6i ei tarvitata Oigesti. Ka see on
lausebpetuse o0sa, mis nduab pisivamat
harjutamist ja on korrektsete lausete
:moodustamisdpetuse Uks osi. Harjutustes
vOib téhelepanu olla pooratud kord
«ainult sidesGnadele, kord nii sidesdnade-
le kui ka kirjavahemarkidele.

Sidesdnade puhul ei tohiks keskkoolis
piirduda ainult kdéige lihtsamate harju-
tustega (nait. harj. 8), ei tohiks karta ka
komplitseeritud ja keerulisi tekste, mis
sel juhul peaksid kill seotud tekstid
olema. Naideteks harjutused 9 ja 10.

Harjutus 9

Taitke lingad sobivate sidesGnadega.

Arvestades vaala negatiivseid iseloo-
mujooni, - - - - ka tema tohutut kogu
ja joudu, voite endale hdlpsasti luua Us-
na tdeparase................... mitte just eriti
r6O0mustava pildi sellest........................ naeb
valja tlim voim.

te vaala parisaju
suhtelise vaiksuse tottu olete arvamusel,
. sellel ei saa kullaldasel hulgal
vagusid olla, esitan teile veel
Uhe idee.....cccceuune. te Ukskdik missuguse
neljajalgse selgroogu tahelepanelikumalt
vaatlete, hammastab teid selle sarnasus
kaabuslikest kolpadest valmistatud kee-
(o[- I igal lGlil on mingi rudimen-
taarne sarnasus tdelise kolbaga. Saks-
lased on tulnud teravmeelsele mot-
tele. e, selgroolilid on valja-
arenemata kolbad. Minu arvates aga
polnud need sakslased...............c....... se-
da huvitavat valist sarnasust esimestena
markasid. Kord juhtis minu tahelepanu
sellele sarnasusele ks minu parismaa-
lasest sGpru, - - - - naitas mulle tape-
tud vaenlase luustikku, selg-
rooliilidega otsekui bareljeefiga ta oma
kanuu terava nina oli &ra kaunistanud.
Mulle naib, frenoloogid jatsid
Uhe tahtsa asja kahe silma vahele,
.. . . nad vaikeaju uurides moboéda
selgrookanalit allapoole ei laskunud,
. . . . minu arvates tehakse kunagi
kindlaks, inimese iseloomu ku-
jundamisest vOtab osa ka selgroog. Mina
uuriksin  meelsamini teie  selgroogu
- - - - kolpa...eiiee, te ka

olete. Norguke selgroog pole veel kunagi

suutnud tugiposti osa taita - - - - ava-
rat - - - - Oilsat hinge pusti hoida.
Omaenda selgroost...........c.......... kindlalt
kartmatult hoiab mu lippu,
. ma poolde masti tdstan .
aknast maailmale naitan, voin ainult

rodmu tunda. (H. Melville «Moby Dick».)

Harjutus 10

Taitke lingad vajaduse korral sobivate
kirjavahemarkide ja sidesdnadega.

Ma ei saa seda tdestada . mulle
naib . vaala kompimismeel on kes-
kendnunud ta sabasse . selle tund-
likkus on nii suur seda ainult

elevandi londi tundlikkusega saab vor-
relda. See omadus ilmneb peamiselt
siis ta veepinnal lookleb, tatar-
lapseliku elegantsiga oma maaratut saba-
uime sujuvalt moédda merepinda Uhelt

poolt teisele liigutades; hoidku
selle eest . . . see ainult me-
remehe habemekarva riivab . hada

habemele. selle omanikule! Pii-
sab sellest esialgsest kokkupuutestki

veenduda erakordses tundlikku-
ses. - .. ta sabal oleks haardevdi-
me . . . meenutaks veel Darmonodese
elevanti sageli lilleturul kais

oo stigavalt kummardades daamide-
le lilli kinkis . neid londiga taljest
kallistas. Kahju . seda mitmel poh-
jusel . vaala saba on ilma jaanud
haardevdimest . mulle raagiti veel
Uhest elevandist . lahingus haava-
ta saanud . londi selja taha siru-
tas . . . oda oma kehast valja tdm-
bas. (H. Melville «Moby Dick».)
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SISSEJUHATUS

Valusatest kooliprobleemidest juttu alus-
tades meenutatakse ikka ja jalle krooni-
liselt madalat Oppeedukust reaalainetes,
eeskatt fuusikas ja matemaatikas. Vaide-
takse, et tanapadeva koolis kasutatav di-
daktiline sitsteem tagab Opilaste enami-
kule kull teadmiste ja oskuste omanda-
mise reprodutseerimistasemel, kuid ainult
vdike osa abiturientidest on suuteline
omandatud teadmisi ja oskusi iseseisvalt
rakendama. Lo&unanaabrite uurimustest
jareldub, et olemasoleva didaktilise sls-
teemi raames ei ole oluliselt vdimalik
keskmist omandamise taset tdsta (3).
Ometi teame, et individuaalse Gpetamise
korral suudaks enamik opilasi rahulda-
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valt omandada ka fudsikat ja matemaa-
tikat. Kui aga mahajadmuse pohjused!
peituvad Gpetamises, ei tohi loobuda uute’
Opetamismeetodite otsinguist.

Opilastele pakutavatest teadmistest ja.'
oskustest voib eraldada miinimumi, mil-
lest piisab rahuldavaks hindeks.' Flusi-
kas ja matemaatikas on pohiteadmised
ja -oskused kontrollitavad (lesannete-
lahendamise kaudu. Seeparast loeme;
Ulesannetega todtamise metoodikat ma-
hajaamuse Uletamise votmeks.

T66 mahajaajatega naib olevat lihtne:,
tarvis vaid anda Opilastele sobivad ules-
anded, valistada mahakirjutamise voi-
malus, kontrollida lahendusi; vigade pu-
hul anda lisaks suunavaid ja abistavaid:
Ulesandeid. Kui Opetajal oleks vOimalik
kulutada nédalas 10 tundi individuaal-
seks tooks 6 klassikomplekti 60 mahajaa-
jaga, saaks ta igale neist puhendada vaid
10 minutit. Kuidas sellega toime tulla?

Toimetulekuks peaks Opetaja joudma
Opilastega individuaalselt to6tades kvali-
tatiivselt uue t66joudluseni. Tooviljakus
osutub otsustavaks teguriks mitte ainult
materiaalsete vaartuste tootmisel, vaid
ka Opetamisel. Uute metoodiliste votete
praktilise vaartuse maarab Opetaja
reaalne t66joudlus nende votete kasuta-
misel.

Opetaja tébaeg jaguneb Bpetamise
ajaks ja abitoddele kuluvaks ajaks. Ules-
annete lahendamise Opetamisel on abi-
tooks Ulesandevariantide  koostamine”®
lahendamine ja Opilaste lahenduste 0ig-
suse kontrollimine. Abitdddele kuluv
aeg halvabki Opetaja t66joudlust.

Opetaja t66 ratsionaliseerimist silmas
pidades on katsetatud abitdédde Uleand-
mist elektronarvutile. Naiteks on Kuibd-
Sevis koostatud Ulesandepank (2). See on
arvutisse salvestatud suur universaalne-
tlesandekogu, millest arvuti valib ning.
trikib Ulesandeid tellija poolt naidatud
teema jargi. On teada katse koostada
tlesandeid elektronarvuti abil (1). 'Vii-
mastel aastatel on Ulesannete koostamist
elektronarvuti abil katsetatud ka Leedu
korgkoolides. Need otsingud naitavad ta-
helepanu vaarivat suunda. Uue tdokor-
ralduse efektiivsust ei otsusta aga mitte
niivord arvuti tehniline véimsus, kuivord.



arvuti abil valitud v6i koostatud dlesan-
nete kasutamise metoodika ja Ulesannete
sisuline susteem.

Eelkirjeldatud probleemi ja perspek-
tiivi peab silmas E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilises Instituudis 1977. a. algul
moodustatud Ulesannete anallUsi ja sin-
teesi uurimisrithm, kuhu kuuluvad ka
kaesoleva artikli autorid. Jargnevas tut-
vustame uurimisrihma moningaid léhte-
seisukohti ja esialgseid tulemusi.

ULESANDE ANALUUS

Piirdume esialgu arvutusiilesande ana-
lutsiga. Arvutusitlesandeks nimetame
Ulesannet, mille lahenduse &igsust on
vOimalik kontrollida arvuliste vahe- ja
I6ppvastuste jargi.

Ulesanne on ildkeeles mitmetdhendus-
lik sdna. Kontrollt6d jaoks koostab Ope-
taja Ghe ulesande naiteks neljas varian-
dis. Raakides tlesandest mdeldakse vahel
konkreetset Ulesandevarianti, vahel va-
riantide hulka. Lepime kokku kasutada
jargnevas terminit Glesanne vaid konk-
reetse Ulesandevariandi tdhenduses.

Ulesande analtiis sarnaneb méneti lau-
se analliiisiga keeleteaduses.

Nimetame Ulesande osa, mida me ana-
lutsimisel ei liigenda, ulesande elemen-
diks. VVaatleme kahte liiki elemente: arve
ja tekste. Tekst on stmbol v&i stimboli-
jada, tavaliselt s6na vdi sdnarihm, mida
ei tdlgendata kui arvu. Jooniseid sisalda-
vaid ulesandeid me ei kasitle.

Kaks vahepealsete elementidega eral-
datud, kuid sisult Uht tervikut moodusta-
vat teksti voib arvata theks elemendiks.
Niisugust elementi nimetame lahkele-
mendiks ehk lahktekstiks. Naiteks Ules-
andeldigus «Mari s6i 2 duna &ra» vdib
sOnad «sdi ara» arvata lheks lahkteks-
tiks.

lgale (lesandeelemendile v6ib panna
soovikohase nime. Kui tarvis, saab nime
abil valjendada elemendi funktsiooni
tlesandes. Nende mdistete kasutamist
selgitab jargnev naide.

Ulesanne 1. 6 varblast istus oksal,
neist 4 lendas ara. Mitu varblast jai ok-
sale?

Ulesande 1 ehitust kirjeldab tabel 1.
Tabeli teises veerus esitatud elementide

nimistut nimetame llesande struktuu-
riks.
Tabel 1
Ulesandeelemendi
irk. nimi liik vaartus
nr.
1 algvaartus arv 6
2 objekt tekst  varblast
3 olek 1 istus oksal
4  lisasbna neist
5 kaovaartus arv 4
6 olek 2 tekst lendas ara
7 kusimus mitu
8 objekt varblast
9 olek 3 " jéi oksale

ULESANDEMALLI MOISTE

Tabelis 1 kirjeldatud struktuuriga ules-
andeid on palju.

Naiteks:

Ulesanne 2. 12 leevikest istus oksal,,
neist 5 lendas ara. Mitu leevikest jai ok-
sale?

Ulesanne 3. 5 8una oli laual, neist 2.
s00di ara. Mitu duna jai jarele?

K®&igi Uhe ja sama struktuuriga ules-
annete hulk on maaratu suur ning sisal-
dab ka selliseid Ulesandeid, mida koolis
kasutada ei sobi.

Ulesandemalli mdiste sarnaneb lause-
malli mdistega keeleteaduses. Ulesande-
mall' {mopgenb 3agaun, exercise pattern).
on Uhe ja sama struktuuriga Ulesannete
hulga konkreetselt piiritletud osahulk.

Ulesandemalli vdib késitleda ka Kkui
Ulesannete hulga Uhisnime. Siin peitub
sarnasus naturaalarvu mdiste kahesuguse
tdlgendamisega. Naturaalarvu voib tea-
tavasti kasitleda kui koigi Uksteisega
ekvivalentsete I6plike hulkade hulka voi
kui nende hulkade thisnime.

Genereeriv Ulesandemall on tlesande-
malli konstruktiivne maaratlus, mis esi-
tab mooduse Ulesandemalli kuuluvate
tlesannete koostamiseks.

" Termin mall tadhendab eeskuju voi
Sablooni ja on dlekoormatud termini mu-
del teisend. Mall on meil soome laen
(malli). Séna on soome keelde tulnud
skandinaavia keelte vahendusel, tema
lahtekohaks on ladina «modulus», mis
tahendabki mudelit, minevikus eelkdige
laevamudelit.
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Ulesandemalli mdiste on seotud algo-
ritmi mdistega. Algoritmi defineeritakse
kui tlesande lahendamise eeskirja, mis
vastab teatud nduetele, sealhulgas ka
universaalsuse ndudele. Universaalsus
tahendab, et algoritm peab sobima pal-
jude Uhe ja sama struktuuriga Ulesan-
nete lahendamiseks. Seeparast vdib ules-
andemalli kasitada kui algoritmi objekti.

Neid Ulesande elemente, mis -omavad
Ulesandemalli kdigis Ulesannetes Uht ja
sama vaartust, nimetame pusielementi-
deks; elemente, mis vdivad erinevais
Ulesannetes omada erinevaid vaartusi,
nimetame muutelementideks. Kui Ules-
ande struktuuris pusielementide nimed
asendada nende vaartustega, saame ules-
ande skeleti. Ulesande skelett on dles-
andemalli kirjeldamise lahtekoht.

Konkreetse Ulesandemalli kirjeldami-
seks on tarvilik teatud tahistuste ja kok-
kulepete slsteem, mida me nimetame
Ulesandemallikeeleks. On vdimalik koos-
tada palju erinevaid ulesandemallikeeli.
Lihtsaimat neist kirjeldatakse allpool.

NAIDISEKEEL

Ulesandemalli naidisekeelne  kirjeldus
koosneb kahest osast: naidisest ja muut-
elementide spetsifikatsioonist.

Naidiseks on suvaline Ulesandevariant,
mis peab rahuldama vaid Uht erinbuet:
kahel muutelemendil, millel voéivad olla
Uhes ja samas Ulesandevariandis erine-
vad vaartused, peavad naidises kindlasti
olema erinevad vaartused.

Ilga muutelemendi alla
naidises joon. Joone otsad IBpetatakse
ristkriipsukestega. Lahkelemendi osade
alla tdmmatud jooned Uhendatakse kaa-
rega.

Naidisekeelt kasutades arvatakse Ules-
ande muutelementide nimedeks nende
vaartused naidises. Naidist ennast vaa-
deldakse kui Ulesande skeletti.

Muutelementide spetsifikatsioon Kirju-
tatakse joonega eraldatult naidise kor-
vale vO6i alla. Spetsifikatsioon koosneb
Uksikute muutelementide Kirjeldustest.
Kirjeldama peab koiki erinevate nime-
dega muutelemente. Kirjeldus koosneb
elemendi nimest ja sellest eraldusmargi-

tdmmatakse
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ga lahutatud vaartuste hulga maaratlu-
sest. Eraldusmargina kasutatakse til-
det — .

Arvelemendi vaartuste hulga maéarat-
lus koosneb kolmest arvust: alamvaér-
tus a, samm h ja Glemvaartus b. Sammu
vaartus peab olema positiivne ja selle
vOib kirjapildis eraldada alam- ja dlem-
vaartusest sulgudega. Vaartuste hulka
kuuluvad alamvaartus ja koik sellest
sammu tdiskordse vOrra erinevad ar-
vud x, mis rahuldavad tingimust aXb.

Tekstelemendi vaartuste hulga maa-
ratluseks on kdigi lubatud vaartuste loe-
telu. Maaratluse ees seisvat elemendi
nime, mis ise ka kuulub vaartuste hulka,
pole tarvis loetelus korrata. Loetelus nai-
datud véaartused eraldatakse teineteisest
eraldusmarkidega.

Ulesandemall 1

6 varblast istus oksal, 6~6 () 12

neist 4 lendas ara. 4~2 (1) 5

Mitu varblast jai oksale? varblast ~
varest —
leevikest

Naitena esitatud Ulesandemall 1 sisal-
dab eespool toodud tlesandeid 1 ja 2, ei
sisalda aga sama struktuuriga ulesan-
net 3.

Muutelementide  lubatud  vaértuste
hulkade so6ltumatu kirjeldamise ndue
kitsendaks oluliselt keele valjendusvoi-
malusi. See ilmneb juba dlaltoodud liht-
sa naite analtdsimisel. Kui elemendi 6
vaartus on 10, voiks elemendi 4 vaartu-
seks lubada ka 7. Kirjeldus 4 —2 (1) 7
annaks aga teiste hulgas ka ulesande:
«6 varblast istus oksal, neist 7 lendas
ara...».

Valjendusvdimaluste laiendamiseks lu-
batakse néidisekeeles muutelemendi Kir-
jeldust varustada tingimusega, milles
tohib kasutada eespool spetsifitseeritud
elementide vaartusi. Tingimuses Vvoib
kasutada vordlusméarke =; o\ <;
>; Muutelemendi vaartust tahista-
takse sulgudesse Kkirjutatud muutele-
mendi nimega. Eksiarusaamistest hoidu-
miseks vdib muutelemendi nime sulgudes
taiendavalt alla kriipsutada. Tingimus



kirjutatakse  muutelemendi Kirjelduse
jarele. Naiteks Uulesandemalli 1 taiusta-
des voiks spetsifikatsiooni alustada nii-
viisi:

6—-6 ) 12

4-2(1)10 6)—@)N2
Naldisekeelse ulesandemalli spetsifikat-

sioonis on lubatud kirjeldada ka abiarve,
mida Ulesandes otseselt ei esine. Selli-
seid arve tahistatakse ai, ar, a3 jne. Abi-
arve kasutatakse muutelementide Kir-
jeldamisel tuletusvalemite kaudu.
Arvelemendi Kirjeldus tuletusvalemi
kaudu koosneb arvelemendi nimest, eral-
dusmargist ja tuletusvalemist. Tuletus-
valemis vOib kasutada koiki eespool
spetsifitseeritud arvelemente ning arit-
meetikatehete ja elementaarfunktsiooni-
de marke. Naiteks Ulesandemalli 1 spet-
sifikatsiooni vOiks alustada ka niiviisi:
a,—2 (1) 5
4-2 (1) 10

6-(4)-]-a, (6X12

ULESANDEMALLIDE NAITEID
Ulesandemall 2

<3,8-f 2,6)/(3,8—1,2)-1-3,8 =

38—37 (0,1) 86
2,6-1,1 (0,1) 43
1,2-1,1 (0,1) 43
(3.8)— (1,2)>0,5
+ —~ —

)/ (-)(

Selgitus: elementide 3,8 vaartused on
Uhes ulesandes alati vOrdsed, elementide
2,6 ja 12 vaartused aga Uhtelangevaile
kirjeldustele vaatamata enamasti erine-
vad.

Ulesandemall 3

a=38 b=26 c=1,2
Arvutada

(a-fb)/ (a—c) -1- a.

Spetsifikatsioon sama, mis Ulesandemal-
lis 2.

Ulesandemall 4

1,5x2-1-3,0x =45

XX X2

Xi= X2 =
ai--—---- 5 (@) 5
az-1 (1) 9

1,5-1,1 (0,1) 2,9
3,0--(1,5) (ai-faj)

4,5------ (1,5)a,a2

a2/ ai

(1.5) =52

(3,0)77%0

(4.5)

Selgitusi: kasutatud spetsifikatsioon
garanteerib taisarvulised lahendid, mark
naidises arvu 3,0 ees kuulub arvu juurde,
tingimus x>Xx: hoélbustab vastuste kont-
rollimist, nime 15 allakriipsutamine
spetsifikatsioonis pole kohustuslik.

Ulesandemall 5

Taisnurkse kolmnurga kaatetid on 137

ja 65 mm, hupotenuus on ( ) mm ja
pindala ( ) cm”,

137—101 (1) 177

65— 37 (1) 88

Selgitus: 0Opilane peab vastused Kkir-
jutama sulgudesse.

ULESANDE SUNTEES

Antud dlesandemalli kuuluvate (lesan-
nete koostamist nimetame Ulesannete
stinteesiks malli jargi. Ulesande siintee-
simiseks on tarvis asendada Ulesande
skeletis muutelementide nimed lubatud
vaartuste hulgast valitud vaartustega.
Vaartusi voib valida mingi reegli jargi
vBi ka lihtsalt huupi. Uhe malli jargi
saab slnteesida palju erinevaid Ulesan-
deid.

Opetaja, kes ilesannete analiisi ja
slinteesi teooriat tundmata koostab kont-
rollt6é jaoks paralleelseid (lesandeva-
riante, jalgib stiihiliselt pdhijoontes sama
skeemi. Malli formuleerimisest rangelt
eraldamata stiihiline Ulesandesiintees on
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loominguline tegevus. Meie slstemaati-
line kasitlus muudab (lesande stlinteesi
rutiinseks tooks, mida saab holpsalt
mehhaniseerida. Mehaaniliselt stinteesi-
tud Ulesandeid nimetame stlinteestlesan-
neteks.

Ulesannete mehaanilise siinteesimise
seadmeks sobib universaalne elektron-
arvuti. Oleme harjunud sellega, et ini-
mene koostab ja arvuti lahendab (les-
andeid. Vahel raagitakse, et niisuguses
toojaotuses seisnevatki inimese ja arvuti
p6himdtteline erinevus. Nuidd paneme
protsessi «tagurpidi» kdima: arvuti koos-
tab ja Opilased lahendavad ulesandeid.

Arvuti produktiivsus sinteesilesanne-
te tootmisel on piiratud peaasjalikult
trikiseadme v6imsusega. Kirjutusmasi-
naga Vvarustatud vaikearvuti, naiteks
TPedl arvuti NAIRI-2, suudab slintee-
sida 100 ... 200 keskmist Ulesannet tun-
nis. Lihtsa reaprinteriga varustatud ar-
vuti, naiteks NOo keskkooli arvuti
NAIRI-3-1, tootlikkus ulatub 3000...
10 000 tlesandeni tunnis.

Arvuti vBib sunteesitud Ulesanded Uht-
aegu lahendada ning varustada need
Opilaste lahenduste kontrollimiseks tar-
vilike vahe- ja I8ppvastustega.

Ulesannete siinteesimiseks universaal-
arvuti abil on tarvilik vastav programm,
mida me nimetame Ulesandegeneraato-
riks. 1970. a. koostas uks autoritest ules-
andegeneraatori  lineaarvorrandisUstee-
mide slnteesimiseks arvutil MINSK-22.
Selle generaatori abil koostatud ulesan-
deid kasutatakse TPedl Oppetdds. 1976. a.
koostasid TPedl diplomandid M. Uuland
ja A. Saat lihtsa Ulesandegeneraatori ar-
vutile NAIRI-2 ning katsetasid sintees-
Ulesandeid determinantide arvutamise ja
lineaarv@rrandiststeemide  lahendamise
Opetamisel seitsmendas klassis.

Uhele ulesandemallile  orienteeritud
spetsiaalsete Ulesandegeneraatorite kasu-
tamise perspektiivid on kitsad, sest Ules-
andemalle on palju, generaatori koosta-
mine aga suur too.

1977. a. koostati TPedl-s universaalne
Ulesandegeneraator arvutile NAIRI-2.
Programmeerimistéd tegid L. Pallas ja
A. India. Universaalne ulesandegeneraa-
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tor suudab silinteesida tlesandeid mitme-
suguste mallide jargi.

Arvutile esitatav llesandemall peab-
olema vormistatud Ulesandegeneraatori-
ga sobitatud Ulesandemallikeeles. Niisu-
gust keelt nimetame generaatorikeeleks.
Naidisekeel ei sobi generaatorikeeleks-
tehnilistel podhjustel. Arvuti NAIRI-2'
Ulesandegeneraatori kavandamisel koos-
tati generaatorikeel N2. Naidisekeelega-
vorreldes on generaatorikeel veidi raske-
mini jalgitav, selle eest on aga keele N2
véaljendusvdimalused naidisekeele val-
jendusvdimalustest suuremad. Generaa-
torikeel vdimaldab peale dlesandemallr
kirjeldada ka ilesande lahenduseeskirja
ja vastuste vormi. Ulesandemallide t&lki-
mine naidisekeelest generaatorikeelde
on Gsna lihtne ja ulesandemallide koos-
tamisel voib esimeseks tookeeleks jaada
ikkagi naidisekeel.

Suuremal arvutil, naiteks NoO6o kesk-
kooli arvutil on v8imalik kdiki kord
koostatud ulesandemalle pusivalt saili-
tada arvuti magnetlindile salvestatud,
Ulesandemallipangas. Universaalse Ules-
andegeneraatori, Ulesandemallipanga ja
neid juhtiva programmiga varustatud
arvutilt ulesannete tellimiseks on tarvis
arvutile teatada vaid kaks arvu: Ulesan-
demalli number ja illesannete tiraaz. Ar-
vuti trokib siis ndéutud hulga indivi-
duaalseid Ulesandevariante ja selle jarel
eraldi lehe. millel on kdigi Ulesandeva-
riantide vahe- ja ldppvastused.

FUUSIKAULESANNETE MALLID

Sunteesulesannete ulatuslikumaks kasu-
tamiseks mingis Oppeaines, naiteks fuu-
sikas, on tarvilik konkreetne Uulesande-
mallide siisteem. Ulesandemallide opti-
maalse sisteemi vaéljatéotamine pole
lihtne. Metoodikakirjanduses ei ole kil-
laldaselt tahelepanu poodratud Ulesande-
kogude sisu kvantitatiivsele analUusile.
Esimese sammuna puidame koolipraktika
vajadustest ja tegelikest vOimalustest
lahtudes umbkaudselt hinnata pdhilles-
andemallide hulka. Jattes kdrvale ulatus-
likuma Oppe-eesmarkide ja tlaupsituat-
sioonide analtisi, vaatame, millisel



maaral saab koolis Ulesandeid kasutada
kontrolli vastutusrikkamates ja kriitili-
semates faasides.

Flusika Opetamisel 5 klassikursuse
ulatuses 7.—11. klassini on vdimalik igal
Oppeaastal teha 4 ulatuslikumat temaati-
list kontrolltood. Erineva téémahu ja si-
sulise siigavusega arvutusilesannete hulk
nendes voiks olla 2...4. Seega terve
fudsikakursuse omandamisel  alluks
kontrolli méaéaravale faasile kokku um-
bes 40 ... 80 erinevat Ulesandemalli. Ra-
huldavaks vdiks lugeda 50 ... 60 Ulesan-
demalli omandamist dpilase poolt kd&igi
nendes peituvate finesside ja komplikat-
sioonidega, seda aga juba vilumuse ta-
semel.

Kui suur on aga abituriendi praegune
teadmiste haare ja Ulesannete lahenda-
mise oskus? Keskkooli I6pueksamitel on
vOimalik kontrollida ca 25 tlesandemalli
(laboratoorne t66 on ju samuti tutpiline
arvutustlesanne esialgu lahtiste arvand-
metega). lga eksamikomisjoni laua taga
istuja on vdinud kogeda, milline on te-
gelik olukord. Mitu ulesandemalli oleks
praeguse abituriendi tlesannete lahenda-
mise tegeliku oskuse mdodt? Rahuldava
vastuse puudumine viitab sellele, et koo-
lipraktikas pole aega 0Oppet6d resulta-
tilvsuse seda aspekti jalgida. Korgkooli
sisseastumiseksamitel ndeme aga repro-
dutseerimisvdime teatud piirini joéudnud
ulidpilaskandidaati, kelle oskused ja tase
edasiseks todks on ebapiisavad. Et koolis
omandatavat teadmiste sisteemi suude-
taks oskuslikult rakendada, selleks on
tarvis killaldast harjutamist ja iseseisva
t66 kogemusi. Vajaliku harjutusmater-
jali sUsteemsust ja hulka aga praegune
flusika Opetamise didaktiline slisteem ei
kindlusta.

Flusikatlesannete mallide susteemi
valjatdotamine ja koolide varustamine
selle baasil genereeritud silinteestlesan-
netega oleks samm, mille praktilist taht-
sust on raske dle hinnata. Kindlasti
aitaks see kaasa Opetamise eesmarkide
sisu ja mahu konkretiseerimisele ning
Opetajate ja koolide nduete Uhtlustami-
sele.

SUNTEESULESANNETE KASUTAMISE
VOIMALUSTEST

Sunteestilesanded rikastavad Opetaja di-
daktiliste jaotusmaterjalide arsenali uut
tiupi  Oppevahenditega. Nende koha
maaramine didaktilises slsteemis ja
metoodiliste vdimaluste kindlakstegemi-
ne on ulatusliku teoreetilise ja eksperi-
mentaalse uurimist6d Ulesanne. Esialgu
vOib kdige Uldisemate kaalutluste ja stn-
teesllesannete isedrasuste pdhjal Kir-
jeldada vaid mdningaid rakendusvdima-
lusi.

Vordtasemeliste Ulesandevariantide
praktiliselt piiramatu hulk vdimaldab
anda igale Opilasele parajasti nii palju
treeningulilesandeid, kui talle Glesande-
malliga haaratud mdistete ja seaduspa-
rasuste kasutamise vilumuse saavutami-
seks tarvis. Erinevad arvandmed vélis-
tavad kodutllesannete otsese mahakirju-
tamise vdimaluse. Vaevalt leidub altruist-
likke sOpru, kes oma laisemate Kklassi-
kaaslaste eest on valmis pidevalt arvu-
tustood tegema. Kaasopilaste abistamine
saab kvalitatiivselt uue ilme — see muu-
tub konsultatsiooniks (lesande sisu ja
algebralise lahenduskaigu Ule. Vordtase-
meliste variantide varu hdlbustab ka
tunnikontrollide ja kontrolltdéde tege-
mist.

Ulesandemallide stisteem  muudab
reaalseks Oppet6d individualiseerimise
Ulesannete lahendamisel. Podhillesande-
mallile lisaks sisaldab slsteem abilles-
annete malle — see vdimaldab tlesanne-
te gradueerimist raskusastmete jargi.
Abitlesandeid vOib kasutada iseseisvate
Ulesannetena raskuste ennetamiseks voi
nende ilmnemisel. Peale abillesannete
vOib ldlitada susteemi ka vOimekatele
Opilastele orienteeritud ekstratilesannete
malle.

Sunteestilesandeid kasutav Opetaja on
taielikult vabastatud ulesannete koosta-
misest ja variantide arvutamisest. VVahe-
neb ka lahenduste digsuse kontrollimise
t66. Enamasti piisab vale osavastuse nai-
tamisest, et suunata Opilast vea iseseis-
vale avastamisele. Range ja tingimuste-
ta hindamine kohustab dpilast suuremale
hoolikusele. Kokkuv6tliku hinde maarab
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tlesande lahendamise katsete ja abi-
Ulesannete arv.

Sunteesulesannete kasutamine riihma-
tods voib pakkuda huvitavaid véimalusi.
Todde raskusastme anallids ja nende
jaotamine rihma liikmete vahel, lahen-
duskaigu kollektiivne labiarutamine ja
ndrgemate Opilaste taiendav juhenda-
mine, konsulteerimine ja kontrollimine
liidri poolt muudab Ulesannete lahenda-
mise kull pingeliseks, aga igale Opilasele
joukohaseks ja arendavaks tegevuseks.

Lopuks vbiks veel nimetada mdningaid
tutpolukordi, kus slinteesiilesannete sis-
teemiparane rakendamine voib osutuda
perspektiivikaks: kordamine eksamiteks
valmistumise perioodil, arvestuste ette-
valmistamine ning sooritamine ohtu- ja
kaug6ppekoolis, keskkoolikursuse kor-
damine korgkoolis.

Ulesandemallide siusteem ja siintees-
tlesanded loovad enesekontrolli vdima-
lusi ning hélbustavad programmdppemee-
todite kasutamist Opilaste t66 juhtimisel.
Enne kaugema tuleviku probleemide
juurde asumist tuleks tahelepanu poo6-
rata lihtsale enesekontrollivahendile —
perfoplaadile, mille rakendamise vd&ima-
lused pole kaugeltki ara kasutatud. Vas-
tavad iseseisva t66 juhendid — program-
mid konkreetse Ulesandemalli kohta koos
kontrollkisimustega, mille Giged vastu-
sed on kodeeritud perfoplaati arvesta-
des, vOimaldavad Opilastel tlupilistest
raskustest Ule saada ka iseseisvalt.

KOKKUVOTTEKS

Ulesannete analiiiisi ja siinteesi teooriale

tuginevad lesandemallide  slisteemid
ning arvuti abil koostatud slinteesiles-
anded tdotavad reaalainete Opetamise

efektiivsuse ning Oppeedukuse arvesta-
tavat tbusu. Erinevalt paljudestki uuen-

dustest ei suurenda silnteesilesannete
kasutamine Opetaja tookoormust. Sin-
teestilesannete genereerimiseks sobiv

tehnika on olemas: NG6o keskkooli uus
arvuti suudaks muu td66 korval koostada
ja trukkida paarsada tuhat andmete
poolest erinevat Ulesannet nadalas, va-
rustades Ulesandekomplektid vahe- ja
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I6ppvastuseid sisaldavate lisalehtedega.
Sunteesllesannete laialdane kasuta-
mine nduab eelnevat suuremahulist
uurimistood, mille praktiliseks tulemu-
seks oleks Ulesandegeneraator ja Ulesan-
demallide kogu koos siunteesllesannete
kasutamise metoodiliste juhenditega.
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KAITUMISNORMIDE JA
EETILISTE MOISTETE
KUJUNDAMINE ABIKOOLIS

KARL KARLEP
EHA VIHM

Viimasel aastakimnel on tunduvalt
kasvanud huvi isiksuse kasvatamise
vastu. Senisest enam on paevakorrale

kerkinud kdlbeline kasvatus, et lapse-
pblv ja noorusaeg saaksid inimlikkuse,
taktitunde ja patriotismi kujunemise

ajaks. Kooli tlesanne (koos koduga) on
valtida Ukskdiksuse, julmuse, j6hkruse,
egoismi, distsiplineerimatuse ja muude
negatiivsete joonte kujunemist tulevas-
tes kodanikes.

Noukogude dhiskonnas on kasvatuse
ideaalne eesmark kommunismiehitaja
moraalikoodeksi teadlik rakendamine iga
inimese poolt. Moraalikoodeksis on for-
muleeritud mdistete hierarhia tipud, s.t.
kdige dldisemad (ja seoses sellega ka
abstraktsed) eetilised normid ja mdisted.
Kool saab nende kujundamist alustada.

Eetiline kasvatus haarab mitut alaldi-
ku. Kasvatustdod korraldamine eeldab
nende maaramist. Iga alaldigu ulatuses
on omakorda vaja fikseerida formeeri-
mist vajavate eetiliste kujutluste ja mdis-
tete hierarhia, sest kérgem eetiline mdis-
te sisaldab alati teatud hulga alamdisteid.
Viimaste aluseks on Uldistatud eetilised
kujutlused, mis kujunevad konkreetsete
kujutluste Uldistamisel. Lisaks on vaja
veel maarata kolbelise kaitumise harju-
muste maht ning Oppe- ja kasvatustoo
votted erinevate koolitlilipide tarvis.

Kasvatust6d® on etapiline. Erinev on
teadliku ja ebateadliku e. moraalieelse
kaitumise vahekord dhel vdi teisel etapil,
millest suurel méaaral soltub kasvatustod
metoodika. Alguses toetub kasvatustoo

valdavalt eeskujule, konkreetsetele
ndudmistele ja treeningule. Jarjepidevalt
kasvab eetiliste kujutluste ning mdistete
osatahtsus, kuni need muutuvad lapse
kaitumise reguleerijateks. Lahtudes O.
Bogdanova ja V. Petrova seisukohtadest
(1), voib ka abikoolide kasvatust6d me-
toodikas arvesse votta jargmisi alaldike:
) kultuurne kaitumine, 2) distsiplineeri-
tus,.3) oskus hinnata kaitumisakti nii tu-
lemuse kui ka motiivi seisukohalt, 4) suh-
tumine kodumaasse, tOo0sse, inimestesse.

Moraali seisukohalt on tdhtsamad kaks
viimast alaldiku, sest hasti treenitud laps
vOib mitte mdista kditumismotiivi ja va-
jadust. Nahtus on seletatav olukorraga,
et alates kolmandast eluaastast kinnista-
vad lapse kaitumist valdavalt negatiiv-
sed ja positiilvsed emotsioonid, mis on
kaitumise reguleerimisel Ulekaalus kuni
algkooli I6puni. Edasi jargneb etapp, kus
laps on vdimeline vahemalt osaliselt
modistma, miks ta nii voi teisiti toimib.

Kasvatustdds tekib olukordi, kus nega-
tilvne harjumus ja alles kujunema hak-
kav eetiline kujutlus v8i mdiste on vas-
tuolus. Sageli ei arvesta Opetajad, et Opi-
lane ei suuda kohe vabaneda ebadigetest
harjumustest. Sel perioodil ei saa 0igus-
tada olukorda, kui Opetaja nduab Opila-
selt lubadust kaituda homsest alates
hasti (vordle: luba, et sa homme enam
lugemisel vigu ei tee). Niisugusel juhul
meie ei kujunda Oiget Kkaitumist, vaid
kasvatame silmakirjalikkust ja sona-
murdmist.

Tahtelise kaitumise alged ilmnevad
normaalsel lapsel 3—4 aasta vanuselt:
lapse tegevus vdib vastuolus olla tema
otsese sooviga. Jarjest suureneb kaitu-
misaktide hulk, mille aluseks on nduded;
nii on Oige, nii peab. Seda nimetatakse
moraalieelseks kaitumiseks, sest kaitu-
misaktide tegelik vajalikkus on veel tun-
netamata. NBue «on vaja» jaab Usna sa-
geli siiski lapse emotsioonide vdi nega-
tiivsete harjumuste varju. Sellega on se-
letatavad sagedased suutud korrarikku-
mised koolieelikutel ja algklasside 06pi-
lastel. Lapse iseseisev hinnang kaitumi-
sele hakkab kujunema alles siis, kui ta
ise, taiskasvanu hinnanguta habeneb
oma eksimust.

[N
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Abikoolis on sagedased olukorrad, kus
Opetaja puutub kokku kasvatamata vdi
valesti kasvatatud Opilasega ja esitab ko-
he talle kérgendatud nduded kaitumise
kohta. Need ndudmised on vastuolus va-
rem kujunenud negatiivsete harjumus-
tega. Tulemuseks on konfliktsituatsioo-
nid. Selgituseks on kohane arvestada
B. NikolaitSevi utlust, et laps vastutab
talle Opetatu taitmise eest, mitte Opeta-
tava sisu eest (6). Kohates (heaegselt
kooli ja kodu poolt esitatud erinevaid
hinnanguid, ei suuda vaimse alaarengu-
ga laps valida Oiget kaitumist. Vdidab
selline kaitumine, mille puhul laps saab
parema emotsionaalse elamuse.

3. ja 4. klassis (abikoolis moningase VVaga oluline on seejuures,

hilinemisega) hakkab lapse kaitumisele
mdju avaldama Kklassikollektiiv. Sel pe-
rioodil kujunevad igas klassis oma «kai-
tumisnormid», kaitumise reguleerimisel
tduseb jarsult teadlikkuse osatahtsus.
Viimane aga nbuab, et selleks ajaks oleks
Icistel kujunenud vahemalt mingi ele-
mentaarne eetiliste kujutluste ja mdiste-
te sisteem. Vastasel juhul ei suuda Opi-
lane vastu panna moningate «liidrite»
negatiivsele mdjule.

Eeltoodut vBime kokku votta jargmise
skeemiga:

Kolbeline kasvatus ei piirdu kdlbeliste
teadmiste andmise ja ndudmiste esitami-
sega ning nende omaksvotmisega. Nagu
margib M. Neimark, «on vaja 0igesti
korraldada kaitumisvormide &petamine»
(5, k. 251). Autor annab seejuures kaks
printsiipi:
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Normile vastav kaitumine vodib kuju-
neda kahel teel. Esimese grupi mdjutus-
vahendid formeerivad nn. moraalieelse
kéitumise. Oluline on nunetatud tee kai-
tumiskultuuri ja distsiplineerituse kas-
vatamisel. See on paratamatu ajal, kui
laps ise veel ei suuda ega oska Giget kai-
tumisakti valida. Eesmargiks peab aga
olema eetiliste kujutluste ja mdistete sis-
teemi kujundamine, mis v8imaldab kai-
tumise administratiivselt reguleerimiselt
Ule minna teadlikule moraalinBuete tait-
misele.

Eetilistel teadmistel on téita kaks Ules-
annet: 1) teadlikustada juba omandatud
kaitumisharjumused, 2) kujundada uusi
keerukamaid kdlbelise kaitumise vorme.
missuguse
motte omandavad eetilised mdisted ja
normid lapse teadvuses.

A. Leontjev margib, et pdhiline on see,
«milliseks muutuvad inimese jaoks need
motted ja teadmised, mis me talle anna-
me, need tunded, mis me tal kasvatame,
need puuded, mis me temas &ratame»
(4, k. 237).

Selgitatud eetilised mdisted ja loodud
kujutlused muutuvad kaitumise regulee-
rijaks ainult siis, kui laps votab need
omaks, tunnetab nende 0Oigsust ja vaja-
likkust. Joonis 1

a) pedagoogilised nduded peavad vasta-
ma lapse oskustele ja vilumustele,

b) tegevus tuleb jagada suhteliselt liht-
sateks toiminguteks, iga edukalt soorita-
tud toiming vajab aga kinnistamist. Iga-
paevane keskkond peab kindlustama, et
«laps tahaks kaituda nii, nagu vaja, ja



eoskaks kaituda nii, nagu tahab» (5, Ik.
251).

Paljudele abikooli 0&pilastele meeldib
teistele liiga teha, sagedane on ebaviisa-
ias kaitumine. Tihti hinnatakse valesti
Uhiskondlikke nahtusi, pisiasja eest vdi
ha poOhjuseta antakse vOmm kuklasse,
loobitakse halvas toonis s6nu nii kaaslas-
tele kui ka pedagoogidele (loll, debiilik,
jole «laiaja» jne.).

Monikord Idhutakse koolivara ja Oppe-
vahendeid, piinatakse loomi, tuleb ette
varastamist. Kuid kdigist nendest lastest
peavad saama tooliskollektiivi liikmed,
enamikust saavad emad ja isad. Praegu-
ne Opilane vdib hakata «piinama» oma
lahedasi, I16hkuma saatusi.

Mis on selle p6hjus? Kuidas kasvatada
leppimatust distsiplineerimatuse, julmuse

ja ebadigluse vastu ka abikooli tingi-
mustes?

Koigepealt tuleb Opetajal kindlaks
maarata, missuguste oskuste, teadmiste

ja vOimetega tulevad Opilased abikooli.
Enamasti on debiilsetel lastel vahe tead-
misi Oigest kaitumisest. Eeskuju on sa-
geli olnud negatiivne. Alaarengu tottu
on lapsed abikooli algklassides tihti voi-
melised taitma ainult otsest korraldust,
mitte aga kaitumisreeglit. Uks vdi teine
kérvaline emotsionaalne signaal voib
Upetaja korraldusest olla tugevam (vord-
le 3—4-aastase normaalse lapsega). Posi-
tilvne kaitumine jaab aga koolis harili-
kult emotsionaalselt kinnistamata, sest
kahjuks kasutatakse kiitust Opetajate ja
kasvatajate poolt 3—4 korda vdhem kui
laitust, markusi ja karistusi. Peale selle
pooratakse koolis liialt vahe téhelepanu
harjutamisele. Opetajad loodavad juba
abikooli algklassides vestluse mdjule.
Tuleb siiski arvestada, et kdne ei ole sel
perioodil veel lapse tegevuse pohiline
reguleerija. Puuduvad ka moraalieelse
kaitumise harjumused, mida teadlikus-
tada. VOib vaita, et vordselt tookasvatu-
sega tuleb abikoolis energiat kulutada
eetilisele kasvatusele. Ka see vajab oma
propedeutilist perioodi, s.t. moraalieelse
kaitumise harjumuste kasvatamist.
Eetilise kasvatuse vundamendiks pea-
vad saama 1—3. klassis kujundatavad
normile vastava kaitumise (r6hutaksime.

moraalieelse kaitumise)  harjumused.
Kasvatustdédd alustame kultuurse kaitu-
mise ja korraharjumuste kujundamisest.
Elementaarselt kasvatame seejuures ka
suhtumist kodumaasse, toosse, inimestes-
se. PBhiline vote sel perioodil on harjuta-
mine, millele peaks eelnema 0&ige kaitu-
mise vaatlus ja kommenteerimine. Mitte
ainult dppeaine kasitlemisel, vaid ka kas-
vatustod korraldamisel peab Opetaja or-
ganiseerima lapse taju: juhtima Opilaste
tahelepanu kaitumisakti elementidele ja
tulemustele. Alles samalaadse kéaitumise
korduv vaatlus vdimaldab lapsel seda
I6puks Oigesti ette kujutada. Kaitumis-
akti kommenteerimine ja selle hindami-
ne jaab abikooli 1.—3. klassis taielikult
Opetaja Ulesandeks. Nagu margitud, ei
ole sel perioodil 8ige loota eetilisele vest-
lusele kui vOBlukepikesele, sest kogemuste
vahesus ning fantaasiakujutluste vaesus
ja ebatapsus ei vOimalda veel Opilastel
Oiget kaitumist «sbna» pdhjal ette kuju-
tada. Harjutamise puhul on oluline esi-
tada lastele arusaadavad ndudmised.
Korraldused olgu niivord detailsed, et
need kindlustaksid kaitumisakti iga ope-
ratsiooni taitmise. Naiteks korraldus
«Istu korralikult!» ei ole 1. klassis algu-
ses sobiv, sest see sisaldab Uheaegselt
selliseid ndudmisi nagu «Selg sirgeks!
Kaed lauale! Nagu Opetaja poole! Jalad
kokku! Istu vaikselt!».

Opilane reageerib &petaja ndudmisele
«Istu korralikult!» sageli ainult Ghe mai-
nitud ndude taitmisega ja saab ... riiel-
da. Opetaja jattis arvestamata, et laps
ei oinud veel suuteline taitma operat-
sioonide rida (liittoimingut) Gldistatud
korralduse pdhjal. Samuti v8ib hinnata
korraldusi «Ole tahelepanelik!», «Md&tle!»
jne. Laps lihtsalt ei tea, mida nende tait-
miseks ette votta.

Korralduse keeleline kiilg peab samuti
vastama lapse vOimetele. Esmajoones
tuleb arvestada lapse operatiivse malu
mahtu. Illustreerivalt naide tunnist. Ope-
taja (riputas tahvlile pildi «Talveldbud»):
«Jaage kohe vaikseks! Istuge kdik korra-
likult! Jutt poole (?) vahemaks! Ara, Eve,
sina nihele nii palju! Aivar, kuula ka!
Lahme naldd edasi!» Jargnes kusimus
klassist: «Mida me peame tegema?»
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Defektoloogiaosakonna (lidpilaste soo-
ritatud katsetest ilmnes, et abikooli 2. kl.
lapsed on vdimelised kordama lauset, mis
koosneb 4—6 sOnast (soltuvalt lause si-
sust ja suntaktilisest struktuurist). Oleta-
des, et debiilne laps tajub vahemalt 1. ja
2. klassis kdnet valdavalt sdnade kaupa,
peaks Opetaja sel perioodil piirduma 3—
5-sonalise korraldusega.

Alates 3. klassist suureneb koéne osa-
tahtsus tegevuse reguleerimisel. Abikooli
Opilane on juba suuteline tegevust mingil
maaral ise kommenteerima, Opetaja teh-
tud jareldusi méoistma. Tekib vajadus
tutvustada Opilastele s6navara, mille abil
isiksust iseloomustatakse. N. Tarassenko
(7) soovitab lahtuda lastele tuntud oma-
dussOnadest «hea» ja «halb», millele toe-
tudes klassifitseeritakse lastele mdisteta-
vaid kaitumisakte ja neis osalevaid tege-
lasi (piltide abil). Kahte gruppi jaotatud
tegelaste iseloomustamiseks vOetakse ka-
sutusele kaks sOnakaartide komplekti:
1) abivalmis, hoolas, korralik jne.;
2) laisk, korratu, lohakas jne.

Tutvustatud  sdnade kinnistamiseks
soovitab autor kasutada situatsioone
klassist. Lopuks rakendatakse sonu luge-
mispalade analldsimisel, et kdrvutada ja
hinnata tegelaste kaitumist.

Tahelepanekud Tartu 14. 8-klassi-
lises koolis lubavad soovitada teist teed.
Sonade esialgne tutvustamine vdib toi-
muda lugemispala vdi konkreetse kaitu-
misakti analldsimisel. Sdna vOetakse
Opetaja poolt kasutusele esialgu tUhe juh-
tumi (lapse) iseloomustamiseks (Malle
andis leitud asja tagasi. Ta on aus laps.).
Sona sisu laieneb ja tapsustub olemuselt
lahedaste kaitumisaktide analidsi tule-
musel; kujutlus (naiteks ausast lapsest)
taieneb teise sindmuse kaudu. (Ats tun-
nistas, et ta I6hkus vaasi. Ta on aus poiss.
Vello ei valeta enam. Ta on nldud aus
laps.) Iseloomujoonte Kklassifitseerimme
headeks ja halbadeks korraldatakse sel
juhul parast 4—6 Gldistatud kujutluse
formeerimist. Opitud omadussénade ra-
kendamine v8imaldab selgitada sarnaste
iseloomujoonte avaldumist erinevatel ini-
mestel ja varieeruvates situatsioonides,
s.t. vdimaldab uldistada eetilisi kujut-
lusi, et edaspidi tle minna eetiliste mdis-
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tete kujundamisele. Kaitumise hinnang
muutub  seoses viimasega pikkamoédda

(vanemates klassides) teadlikuks. Ku-
jutlused heast ja halvast konkretiseeru-
vad ja laienevad erinevatele situatsiooni-
dele.

Alates 3. klassist tduseb kasvatustdos,
jarjepidevalt jargmiste toovOtete osa-
tahtsus: a) eetiliste tdekspidamiste ja,
kaitumisnormide ning nende vajalikkuse-
selgitamine, kaitumisreeglite esitamine;
b) konkreetsete kaitumisaktide (hine-
arutelu ja neile hinnangu andmine;
c) eetiliste lugemispalade analiis.

Eetiliste vestluste korraldamisel
arvestama jargmisi néudmisi;
1) wvestlus olgu aarmiselt
(kasutada laste kogemusi);

2) vestlustes kasutada naitlikkust (prak-
tiline tegevus ja pildid, vanemates klas-
sides kirjandus);

3) materjal olgu
elust) (2).

Eetiline vestlus (vdi lugemispala ana-
luts) vOib seejuures tadita kahte ees-
marki;

a) kujutluse (v8i moiste) kujundamine-
Uksikjuhtude tldistuse teel,
b) konkreetse kaitumisakti
varasemate teadmiste alusel.

Ka 3. kl. alates ei saa kasvatustdos
piirduda ainult eetiliste vestlustega..
Valdavaks tooviisiks peab jaama Opilaste-
tegeliku kaitumise juhendamine, anallis
ja hindamine. Kaitumisakti anallusi,
skeem voib tldjoontes olla jargmine:

1) kuidas peab kaituma (antud situat-
sioonis);

2) kuidas Opilane kaitus;

3) mis on tehtud &igesti, mis valesti;

4) kuidas kaituda oigesti (mis tuleb teha
teisiti).

Sama skeemi saab kasutada ka Kirjan-
dusliku kuju analiisil (neljandal etapil
lisame «soovituse» eksinud tegelasele)..
Jareldub, et eetiliste palade kasitlus 3. ja
A Klassis on siiski valdavalt propedeuti-
list laadi. Palade eetiline sisu on mdiste-
tav lapse -praktiliste teadmiste ja koge-
muste alusel, mitte vastupidi. Kuid pala-
de analtils peab lapse ette valmistama
samatiubiliste probleemide iseseisvaks-.

peab-

konkreetne-

koitev (naited laste-

hindamine-



mdoistmiseks edaspidi, s.t. iseseisval luge-
misel ja elus.

5. ja 6. klassis avaldab kaitumisele se-
nisest suuremat mdoju kollektiiv. Samal
ajal kujunevad lastel juba iseloomujoo-
ned. Viimaste kujundamisel tulebki &pe-
tajal lahtuda kollektiivi hinnangutest ja
arvamustest iga uUksiku Opilase suhtes.
Praktiliselt toimub see jargmiselt. Kol-
lektiiv (loomulikult koos Opetajaga) hin-
dab dhte vdi teist kditumisakti. Kollek-
tiilvsete hinnangute tulemused kasutab
ara Opetaja, esitades individuaalsed ules-
anded igale lapsele. Et need ulesanded
kooruvad valja Uhisest arutlusest klassis,
votab kollektiiv need vastu kui oma ja-
reldused. Eetilised vestlused ja lugemis-
palade kasitlus taidavad sel perioodil
kahte omavahel seotud eesmérki:

1) kujundatakse ja tapsustatakse eetilisi
mdisteid (Uldiselt),

2) tuuakse valja konkreetsed kaitumis-
juhised Uhele voi teisele lapsele eraldi,
mitte enam kogu Kklassile, nagu 3. ja 4.
kL.).

Vanemates klassides kirjanduse osa-
tédhtsus eetilises kasvatuses tduseb. Abi-
kooli 16puks (7. ja 8. kl.) peab kujunema
olukord, et Oopilane leiab ise eetilised
probleemid ja annab neile hinnangu. Sel-
leni saab Opilase viia lugemisele eelneva
vestluse ja pala analGitisiga, mis Uhenda-
takse naidetega opilaste elust.

Lugemisele eelneva vestluse Ulesanne
on pala moétte mdoistmiseks vajalike so-
nade ja valjendite aktualiseerimine,
mdistete eristamine. Kasutada saab voi-
malikult lahedaste mikrosituatsioonide
analtdsi (8).

Naiteks pala «Karen» (abikooli 7. Kkl.)
lugemise eel vBib vestluses esitada jarg-
mised kisimused:

1. Millal inimest nimetatakse eraomani-
kuks?

2 Opilast téahtsaks?

3. Keda nimetatakse kadedaks? (Ebapii-
savate seletuste puhul selgitab Opetaja.)
4. Otsusta, missugust Opilast v6ib nime-
tada egoistiks?

Arutluse vdiksime fikseerida jargmi-
selt: egoist
a) ei hooli kaaslaste soovidest;

b) votab klassis endale kdik meeldivamad

asjad, sooklas maitsvama sbdogi, ei aita
klassikaaslasi Uhistoodel;

¢) hoiab oma asjad korras, kuid teistele
neid ei laenuta.

Analluisi kaigus viiakse aktualiseeri-
tud mdisted kokku lugemispalas kujuta-
tud stindmustikuga, leitakse detailid, mis
iseloomustavad tegelasi  (kUsimustele
vastamine korraldatakse koos valiklu-
gemisega).

Miks nimetasid lapsed Karenit eraomani-
kuks?

Milles avaldus Kareni «téhtsus»?

Kuidas reageerisid lapsed Kareni kaitu-
misele?

Mille poolest erines Karen teistest
test?

Valige Karenit
nad)!

Kuidas tuleb egoistiga kaituda?

(Opilaste arvamustele lisaks esitab
omapoolseid soovitusi ka &petaja.) Ope-
taja on saavutanud eesmargi, kui Opila-
sed suudavad selliseid kisimusi ise esi-
tada ja neile ka vastata. On soovitav, et
pala anallisile klassis jargneks sama-
tudbilise jutustuse lugemine Kklassivélise
lektiiUirina. Sobivate t6dvotetena eetiliste
palade kasitlemisel vanemates klassides
vdib soovitada veel jargmist:

1. Andke hinnang kaitumisele: sdber lu-
bas teid aidata, kuid ei tulnud; sobral oli
palju ebameeldivusi, kuid ta ei kurtnud
raskuste dle jne.

2. Tooge naiteid sindmustest, mille puhul
odeldakse: a) ma austan seda inimest,
b) ma ei saa seda pahaks panna, c¢) ta
kaitus ausalt.

3. Millal inimene koneleb paluvalt, nal-
jatlevalt, r66msalt jne.?

4. Millal inimene punastab, tunneb habi,
stilidistab sbpra jne.?

Kdik taolised ulesanded tuleb siduda
sOnavaralise tdoga ning seostada nii
teksti kui ka naidetega laste elust. See-
juures peab arvestama, et Opilastel esine-
vad kahesugused raskused — intellek-
tuaalsed ja keelelised.

Eetiliste kujutluste ja modistete aren-
gust, nende uldistusastmest sdltuvad las-
tele antavate korralduste ja ndudmiste
sisu ning maht. Hasti on nimetatud seost
kajastanud V. Korotov, kujutades ndud-

las-

iseloomustav s6na (s0-
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miste Uldistusastet «trepina». Autor toob
valja viis sisuliselt erinevat ndudmiste
mastet, mis vastavad kaitumise kujune-
mise etappidele (3):

1. Esialgsed konkreetsed ndudmised (Sei-
sa sirgelt! Kéed korvale! Jalad kokku!).
Korralduste eesméark on esile kutsuda
Uks vOi teine konkreetne kaitumisakt.

2. Lahtendudmised (Opetajaga raakides
tduse pusti!). Eesmark on muuta oman-
datud konkreetsed kaitumisaktid harju-
museks.

3. Nouded-reeglid (Vanemaid inimesi ter-
vita esimesena!). Eesmark on ile kanda
harjumuslikke kaitumisakte teistele si-
tuatsioonidele.

4. Nouded-moraalinormid (Ole viisakas!).
Etapi eesmark on kujundada moraali-
nduetele vastavaid iseloomujooni.

5. Nouded-kdlbelised printsiibid (Inimene
on inimesele sbber ja seltsimees). Ees-
mark on kujundada vastavat suhtumist
Uhiskonnasse.

Orienteeruvalt, arvestades laste aren-
gut, vdib nimetatud etapid abikoolis jao-
tada jargmiselt:

1. ja 2. klass — konkreetsed ja lahte-
ndudmised, 3. ja 4. klass — nBuete-reeg-
lite rakendamine, 5. ja 6. klass — ise-
loomujoonte kujundamine, 7. ja 8. klass
— kolbeliste printsiipide kujundamine.

Loomulikult ei ole etapid kasvatusttos
eraldatud kindlate vaheseintega — tege-
likkuses esitatakse erineva Uuldistusast-
mega ndudmisi sageli Uheaegselt. Kuid
siiski vOimaldab esitatud slisteem Opeta-
jal orienteeruda nduete hierarhias, kind-
laks maarat”™ nbuete sisu ja vajadused
kujutluste vdi mdoistete Uldistamiseks
Uhes vdi teises klassis.

Kasvatust6d korraldamiseks on vaja
maarata veel kujundatavate kujutluste,
moistete ja kaitumisnormide hulk iga
klassi jaoks. Kahjuks vastav programm
abikoolidele senini puudub. Algklasside
jaoks vdib kogemuste pdhjal soovitada
jargmist: 1. klassis kujundada t66- ja
kultuurse  kaitumise oskused koolis;
2. klassis viia omandatud oskused harju-
muste tasemele, lisaks tutvustada ok-
toobrilaste seadusi ning kaitumist vane-
mate inimestega; 3. klassis tutvustada
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(haaravad ka kujutlusi
vanemate ini-

pioneeriseadusi

aususest, soObralikkusest,

meste abistamisest jne.).
Nouete Uldistusaste on tihedalt seotud
laste psititihika arenguga:

1) otseseid ndudmisi esitatakse siis, kui

Opilane on vdimeline kaituma ainult va-

lise eeskuju ja konkreetse korralduse

Jargi;

2) lahtenbudmiste taitmine osutub voi-

malikuks koos esialgsete konkreetsete

kujutluste treenimisega (Opilane kujutab
ette kaitumisoperatsioonide ahelat);

3) kujutluste verbaliseerlmine v&imaldab

taita reegleid (etappi vdib vaadelda kui

Uleminekut Uldistatud lahtendudmistele);

4) konelise ja mdoistelise motlemise areng

lubab omandada moraalindudeid ja kol-

belisi printsiipe, Ule minna kditumise jar -
jest iseseisvamale reguleerimisele.
Lopuks tuletagem meelde A. Leontjevi

(4) motet, et kasvatustoo tulemused va-

nemates klassides s6ltuvad ka abikoolis

sellest, missuguse mdtte omandavad eeti-
lised mdisted ja normid lapse teadvuses.
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OPILASTOODE
NAITUS JA
KUNSTIKASVATUS®

LEO TONISSON
TOOMAS LEPIKSAAR

Margatav edasiminek eri tehnikate val-
damises, koloriidikasitluses, joonistuste
.sisulises diapasoonis ja temaatika mitme-
kllgsuses ei ole selle otseses tahenduses
Ulekantav estampgraafiliste tddde rub-
riiki. Oleks Ulekohtune vaita, et paljun-
dusgraafiliste tehnikatega tegeldakse
vahe. Mitmetahuliselt kasutatakse meil
restampgraafikat nii kdrg- kui ka slgav-

trikina koigepealt Parnu koolides.
Novaatoritena materjalide ja kom-
positsioonivotete rakendamisel on

jalle esirinnas Sindi kk. (6p. J. Sutt) ja
Parnu 9. 8-kl. kool (6p. L. Voll). Meeldi-
valt Ullatasid Tallinna pioneeride maja
graafikaringi mitmekesised ja heatase-
melised t66d (6p. A. Johanson). On
kujunemas omailmeline graafiline lahe-
nemine ja isegi teatud vormitunnused
kompositsioonis. Samal ajal on paljudes
koolides kéattesaadavad vaid papi- ja
..materjalitrikk. Kahetsusvaarselt naivad
koolide v@imalused enamaks olevat pii-

Algus «Nodukogude Koolis» nr. 9.

ratud. Kdallaltki palju viljeldud ja Opi-
lastele joukohane linoollGige ei ilmuta
enam niisugust ulatuslikkust kui varem.
Pdhjused on enamasti tehnilist laadi;
tuntakse puudust kvaliteetsetest linool-
I6ike-uuritsatest ja linoleumist. VVoidakse
kisida, kuidas enne saadi. Vastus on
lihtne; graafikas on tase uldiselt tdusnud
kiiremini kui teistes kujutavates tehni-
kates. Eriti graafikatehnika on meie
vabariigis tormiliselt arenenud. Jareli-
kult ei saa kunstidpetuses eile saavutatu
korduda enam tadna oma endises kvali-
teedis ja valjenduslaadis. Kuid taset
tosta pole eilsete vahenditega vdéimalik.
Koolidele oleks vaja eraldada linoleumi
tsentraliseeritult, sest kaubandusvorgus
mudakse linoleumi vaid sularaha eest.
Vajaka on triukipressidest jm. stigavtriki
viljelemise vahenditest.

Nagu eespool juttu, on mitmesugused
kujutamise ja kujundamise eritehnikad
moeldud pdhiliselt keskastme Opilastele
nende puberteedieale lahenemise nn.
kriitilise piiri Uletamiseks ja nooremas
koolieas tddllesannete sistemaatiliseks
mitmekesistamiseks. Seepdarast ei tohiks
nende kasutamisega algOpetuses liial-
dada, koolieelses tegevuses aga hoopiski
mitte. Muidu vOib tulevikus kujuneda
olukord, kus me teismeikka joudvat noo-
rukit enam millegagi ei Ullata.

Tagasiminekut naitab tegelemine figu-
raalse ja tarbekunstilise plastikaga.
Ainult tksikud koolid esinesid voolimis-
toddega. Ometi nbuab joonistamisoskuse
edukas omandamine slstemaatilist tege-
lemist wvoolimisharjutustega ruumitaju
ja kujutlusvéime arendamiseks.

Keraamikaplastikat eksponeerisid pea-
miselt Pioneeride Palee ja pioneeri-
majade ringid, kus tegeldakse voolimise
ja skulptuuriga selle suveraanses tahen-
duses. Voolimise metoodilist seostamist
joonistamise ja maalimisega praktiseeri-
takse aga koolides vahe ja sedagi pinna-
pealselt. Kui keskastme klassides ei piisa
olemasolevast ajast, siis algklasside t66-
Opetuse baasil on selleks reaalne vdima-
lus olemas. Uhendatud kunsti- ja t666pe-
tusega klassides tegeldakse plastikaga
suutlikkuse tasandil. Loodetavasti vOe-
takse sellest eeskuju ja innustutakse
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puudujaadke edaspidi korvama. Savi ja
selle elementaarseid pdletamisvdimalusi
koolidele eraldatud elektermuhvelahjudes
peaks leiduma. Ka pdletamata voolingud
taidavad Opilaste oskuste arendamisel
oma Ulesande. Meeldivat pisiplastikat oli
voimalik siiski naha Kohtla-Jarve rajooni
Toila (6p. L. Laanemaa) ja Aseri (0p. I.
Pakker, H. Kivilo) keskkoolist, Jdgeva
rajooni Sadala (6p. A. Meos) ja Sadu-
kula (6p. H. Pall) 8-kl. koolist ning Tal-
linna kunstikallakuga koolidest (24. ja
46. keskkool).

Viimati nimetatud kunstikallakuga
koolide juures tuleks peatuda eraldi,
sest neil on oma spetsiifika ja eri Ope-
tamisv@imalused teiste Uldhariduskooli-
dega vorreldes. Siinkohal aga puudub
ruum ja vdimalus nende véljapanekute
analtiusiks; see nduaks omaette kasitlust
ja detailsemat lahenemist. Lubatagu
lisada veel vaid seda, et huvitavaks uri-
tuseks kujunes Tallinna 46. keskkooli
Opetajate organiseeritud kooli dpilastodde
naditus linnamudri lahtisel galeriil Noo-
ruse tdnavas. Kahju vaid, et kooli keraa-
milist pisiplastikat polnud seeparast Ule-
vabariigilisel naitusel véimalik naha.

Kuivérd naituste kujundus kuulub
esteetilisse sfaari ja seostub selle kaudu
kunstikasvatusega, tuleks ka valjendada
muljelist arusaamu ja neist tuletatud
tddesid nahtud eksponeerimiskultuuri
kohta. Positiivses tdhenduses vdiks &ra
markida ka niisugusest esteetilisest kas-
vatusest Oiget arusaamist Parnu linnas.
Voru, Paide, Kohtla-Jarve, Harju,
Pdlva, Rapla ja Tallinna Kalinini ning
Oktoobri rajoonis. Zirii liikmeid rahul-
das nimetatud kohtades ndituse uldine
kunstiline kujunduslik teostus. Ent oli
ka naitusi, kus juhuslikkus eksponeeri-
misel ja pinnapealsus ilutaotlustes muu-
tis pedagoogiliselt kusitavaks oOpilaste
maitse arendamise sellest aspektist. Oma-
jagu keeruliseks muutis tervikliku estee-
tilise elamuse saamiseks eksponaatide
killustatus Uksikrubriikideks koolide
kaupa. Teatavasti valjendub naituste
korraldamise reglemendis konkreetne
nbue — anda rajoonide naitustele metoo-
diline tdlgitsus, mis vdimaldaks tehtust
Ulevaadet saada teemade ja koolide 16i-
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kes. Selline liigendus valmistab korral--
dajaile mitmeid ebamugavusi: nduab pii--
savalt ruume; eksponaatidele aga hulga-
nisti horisontaal- ja vertikaalpindu, mis
muudab naituse kujundamise keeruli-
seks ja ilutaotluslikult raskesti lahenda-
tavaks. Paraku on kujundamise kvali-
teet kasvatuslikult oluline, sest pohilise-
osa kulastajaist moodustavad Opilased.
Kui nduame lapselt ilusat ja korralikku
t66d, siis tuleb see paigutada ka nagu-
sasse keskkonda. Vastupidisel juhul kat-
keb kasvatav ilutaolus poolel teel. For-
maalsust ja Ukskodiksust naituse kujun-
damisel oli margata Narva linnas, kus
paljud suhteliselt paremad t66d jaid
teiste hulgas varju ega suutnud eksposit-
siooni kogumuljele méju avaldada. V&ib-
olla on ka véhene maitseotsustuslik
noudlikkus selleks pdhjuseks, miks Narva
koolid ei suuda kunstidpetuslike t66de-
poolest meie vabariigi Ulejadanud rajoo-
nide ja linnadega vdistelda.

Jareldused Tallinnas ja valjaspool nah-
tust lubavad vaita, et kunstibpetajad
tunnetavad oma Ulesannet laste esteeti-
lisel harimisel, kasvatamisel ja arenda-
misel sotsiaalse tellimusena Uhiskon--
nalt — kasvatada Opilastes esteetilist
maitseotsustust, rajades teed esteetilise-
ideaali kujundamiseks. KunstiGpetus on
seni oma Ulesande taitnud; Opilaste
loomepiiidlustes ilmneb selgesti ajavaim,
ja purgimus ilust lahtuva tbe otsingul.
Jaab veel selgitada, kuidas on kunsti-
Opetuses joutud tanapaevalikule, Utlek-
sime, nilddisaegse standardi tasandile.
Peale Opetajate entusiasmi on siin nah-
tavasti dunaamiliseks teguriks meie
vabariigis valjakujunenud néaituste kor-
raldamise susteem, mille jarjepidevus
dikteerib koolides vasimatu tdoritmi ja
Uhtaegu stimuleerib koolidevahelist kon-
kurentsi. See on aus ja edasiviiv vdist-
lus, kus puudub kaotajakibedus, sest ilu-
tunnetuse valdamine kdrgemal vdi mada-
lamal tasemel tahendab alati millegi hea
omandamist.

Koolide néudlustasandi ja t6dtulemuste
heterogeensus vdib sbltuda ka Opetajate
tootingimustest ja informeeritusest, mida
omakorda vOib tingida kunstidpetaja voi
tema kooli juhtkonna suhtumine sisulisse-



"toosse lastega ja enda tdiendamisvdima-
lustesse. Paraku esineb veel mdoningaid
koole, kus kunstidpetuse tunde annavad
erihariduseta Opetajad, kes ka kunsti-
Opetuse kursustel pole kainud. Pikema
kestusega kursused suunitlusega kul-
tuurivaartustest osasaamisele — kultuu-
ri- ja kunstiajaloo kursus; praktikad muu-
seumide baasil Leningradis, Tartus, Tal-
linnas; loomingulised praktilised t6od
.mitmesugustes tehnikates jm. — on puud-
nud seni meie Opetajaid abistada, esita-
mata sealjuures Uletamatuid ndudmisi
nende eriandekuse suhtes. Erihariduseta
kunstidpetajatele alustas selgi suvel t66d
juba viies kolmeaastane ulevabariigiline
kursus (eesti- ja venekeelne rihm), mil-
lest osavott vdinuks olla senisest ula-
tuslikum. Meie Opetajate huvipuudust
kunstipedagoogilise enesetaiendamise
suhtes téheldada ei saa. Seega tuleb
moningate koolide inertsuse po&hjust
eotsida kull vist kuskilt mujalt.

Opetajate kunstipedagoogiliseks ergas-
tamiseks on palju t66d tehtud ka sekt-
sioonides, tOstaksime eriti esile Parnu,
Harju, Kingissepa, Jogeva ja Voru
rajooni. Tartu linna jt.

Hinnatavaks tuleb pidada ka mitme-
suguste organisatsioonide (Tuletorje
Selts jt.) korraldatud vdistujoonistamisi
Uhing jt.) korraldatud véistujoonistamisi
«Opilastele. Niisugused vdistlused annavad
lastele vbimaluse oma suutlikkust vaa-
:gida, ennast tiivustada ja kogemusi

ammendada. Nendest Uritustest osavott
peaks Opilastele olema taiesti vabataht-
lik.

Et meie vabariik dldpildis niisuguse
kimstidpetuse tasandi on saavutanud,
oleme eeskatt tanu volgu ikkagi nendele
Opetajatest entusiastidele, kes tanu ootai
mata on teinud k&ik neist s6ltuva meie
laste kasvatamiseks nlddisajal vaga
vajalikus pedagoogilises t66l6igus. Et aga
tulevikuski tbusvas tempos jatkata isik-
suse kujunemisprotsessi mdjustamist
ideelis-esteetilise sfaari kaudu, vajavad
meie kunstidpetajad

1) senisest tunduvalt paremat varusta-
mist tdovahendite ja materjalidega
(pintslid, varvid, eri paberisordid, graa-
fika tooriistad jm.);

2) noorte kunstisdprade keskmaja (resp.
juba olemasolevad — Noorte Tehnikute
Keskmaja, Noorte Loodusesdprade Kesk-
maja jm.) rajamist koos laste kunstigale-
rilga, nagu see on juba olemas paljudes
vennasvabariikides, kus vastav asutus
ststemaatiliselt koordineerib niisugust
ideelis-esteetilist kasvatust kogu vaba-
riigis;

3) senisest tbhusamat pedagoogilise
informatsiooni levikut ja koostddd teiste
instantsidega, kes samuti tegelevad
kunstikasvatusega.

Need abindud oleksid eelduseks, et
kunstikasvatus kujuneks meie vabariigis
veelgi mdjuvamaks kommunistliku kas-
vatuse koostisosaks.
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OPILASTE ISESEISVA
SPORDIHARRASTUSE
ARENDAMISEST

REIH VIRKUS,
pedagoogikakandidaat

Opilaste organiseeritud sportlik tegevus
on klassivalise kehalise kasvatuse tuu-
maks, mille Uks eesmarke on noortel pu-
siva spordiharrastuse kujundamine. Selle
kdrval hakkab viimasel aastakimnendil
enamikus sotsialismimaades juuri ajama
Opilaste iseseisev spordiharrastus, tapse-
malt iseseisev harjutamine. Iseseisev
harjutamine vabal ajal, valjaspool kind-
laid organisatsioonilisi vorme, kas pere-
konnaringis, spontaanselt kujunenud
rthmades v&i iseseisvalt vdidab Uha
enam poolehoidjaid laste, noorte ja ka
taiskasvanute hulgas. Kaesoleval ajal ei
saa veel konelda eriti suurest iseseisva
harjutamise ulatusest. S. Oja (TRU) and-
metel harjutab kdigist sporti harrastava-
test Opilastest iseseisvalt vaid 22%. Seal-
juures vOib oletada, et nende hulka kuu-
luvad ka hooajalised spordiharrastajad,
kelle sportlik tegevus on seotud kindla
sesooniga, naiteks talvel suusatamisega.
Iseseisva harjutamise kui spordihar-
rastuse Uhe vormi populaarsuse kasvu
kinnitab 1. Erme uurimus Tallinna kesk-
koolidpilaste eluhoiakutest vaba aja ka-
sutamisel. Keskkoolidpilaste meeldivus-
hinnangute hulgas erinevatele vaba aja
tegevustele asub opilaste poolt hinnatud
37 tegevusliigi hulgas viiendal kohal
matkamine ja ekskursioonidel kaimine,
18. kohal spordivdistlustel kaimine, 21.
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kohal iseseisev sportimine ning alles 24..
kohal organiseeritud sportimine, s.o0,_
sportimine  spordisektsioonides. Uhelt
poolt teeb murelikuks, et iseseisev spor-
timine asub |. Erme jaotuse pd&hjal ainult
keskmiselt meeldivate tegevuste hulgas...
Kuid kahtlemata mojutab seda kohta
asjaolu, et téanapaeva keskkooli vane-
mate klasside Opilaste hulgas domineeri--
vad titarlapsed, kes ei ole teatavasti eriti.
spordilembesed: teadlaste andmetel ka-
haneb keskkooli vanemas astmes titar-
laste spordihuvi tunduvalt. Madtlemapa-
nev on asjaolu, et kehalisele aktiivsusele:-
suunatud orientatsiooni puhul asub kesk-
sel kohal hoiak iseseisva sportimise, mit-
te organiseeritud sportliku tegevuse suh-
tes. Siit vdib jareldada, et spordi popu-
laarsuse tGstmiseks on vaja eelkdige pro-
pageerida iseseisvat sportimist.

Tegelikult puuduvad aga arvestatavad:
Ulevaateandmed meie vabariigi Opilas-
konna iseseisva sportimise kohta, misi
voimaldaksid seda valdkonda pohjaliku-
malt analtusida.

Lahtuvalt isiksuse igakilgse arenda-
mise, Opilaste vaba aja tegevuse ja.
puhkuse sisustamise vajadusest peaksid:,
Opilased saama vaba aega sisustada oma
soovi kohaselt. Selle pohim&tte realisee-
rimine nduab asjaosalistelt suurt peda-
googilist vastutust koigi Opilaste vaba;
aja sisuka ja aktiivse sisustamise eest.

Rahulolematust tekitavad uurimisand-
med Opilaste vaba aja veetmise kohta.
Nende po6hjal domineerivad passiivsed,
tegevusviisid, eelkdige teleri vaatamine,,
vahem on eriti keskkooli vanemas ast-
mes arenenud aktiivsed tegevusvormid,
sealhulgas sport. Saksa DV teadlaste-
andmetel asub keskmise kooliastme 0Opi-
lastel, eriti poeglastel huvide struktuuris,
esikohal sport, vanemas astmes jaab huvi
spordi vastu suures osas pusima, kuid
aktiivsed vormid asenduvad passiivse-
tega. Osa Opilasi asetab isiklike koge-
muste pdhjal ujumise, pallimangud,
kergejOustiku jne. oma vaba aja veetmi-
se soovide esiritta ning otsib teid nende-
realiseerimiseks. Opilaste vaba aja sisus-
tamine on tanapaeval ter-vikuna keeru-
line pedagoogiline probleem, mille lahen-
damine vajab pedagoogilist Uhisrinnet..



kdigi asjaosaliste koordineeritud tege-
vust. Teiste vormide hulgas vajab ka
iseseisev sportimine, selle osatahtsuse
'tdstmine kdigi pedagoogide mdistmist ja
aktiivset kaasaaitamist.

Osa teadlaste arvates ei ole iseseisva
sportimise  puhul nlddisajal  niivord
probleemiks selle vormiga sporti harras-
tavate Opilaste hélmatavus, vaid peami-
ne puudus on harjutamise vahene efek-
tilvsus. Saksa DV-st saadud andmetel
toimub iseseisev harjutamine vaid (he
kolmandiku ulatuses ndéutaval tasemel,
s. t. efektiivselt. RO6biti sellega on prob-
leem iseseisva sportimise hooajalisus,
kdikumised iseseisval harjutamisel aasta-
ajati. Regulaarse spordiharrastuse ku-
jundamise huvides tuleks valtida sporti-
mise hooajalisust ning leida vdimalusi
pidevaks tegevuseks. Olenevalt kdige-
pealt klimaatilistest tingimustest, on so-
bivate talveolude puhul margata meie
vabariigi oludes aktiivset Opilaste iseseis-
vat sportimist (suusatamine ja uisutami-
ne). Sel tegevusel on bioklimaatiliselt
suured vaartused: sporditeadlased soovi-
tavad vahemalt 73 talvisest sporditege-
vusest korraldada varskes 6hus. Aktiiv-
semaks hooajaks on suvekuud ujumise,
metsajooksu ja pallimangudega varskes
Ohus. Hooajaliselt on iseseisval sportimi-
sel probleem sobiva tegevuse leidmine
varakevadel ning sugisel.

Opilaste huvide ja tegevuse suunamine
ning vastavate oskuste kujundamine

Opilase suhtumine vaba aja veetmisse
oleneb tema huvidest ja kalduvustest.
Lahtumine antud podhimottest eeldab
kogu pedagoogilises tegevuses vajadust
omada tépset Ulevaadet Opilaste huvide
suunitlusest (profiilist), pidades silmas,
et nooremas ja keskmises koolieas on
Opilaste huvid suhteliselt ebakindlad ja
muutuvad, tihti on nad mitmetahulised
ja Uksikhuvidena omavahel tihedalt seo-
tud. Opilaste huvide struktuuri ldhem
tundmadppimine kinnitab, et nooremas
ja keskmises koolieas asub sport teiste
huvivaldkondade hulgas esirinnas, eriti
prevaleerub ta poiste huvide hulgas.
Uhiskondlikult tahtsamate huvide (polii-
tika, tehnika, kirjandus, teater, film,
sport jt.) kujundamine on laste ja noorte

vaba aja sisustamisel (ks tahtsamaid
pedagoogilisi tlesandeid. Kuna kullaltki
suur hulk opilasi tegeleb oma vabal ajal
iseseisvalt spordiga, on vaja spordihuvi
arengut eesmargistatult mdjutada, ra-
kendades selleks kdigi pedagoogide tege-
vust, aga samuti kasutada teisi mdjutus-
vahendeid: ajakirjandust, raadiot, televi-
siooni, kino.

Nende mdjutusvahendite esmane (Ules-
anne on arendada Opilaste vaba aja veet-
misel valitsevat juhuslikkust teadlikult
kujundatud, plaaniparaseks tegevuseks.
Kui enamikul opilastel on loodud vaba
aja sihiparasest kasutamisest dige aru-
saamine, on vastavad tingimused, siis
on vdimalik Opilaste huve kergemini ku-
jundada ja suunata.

Opilaste huvide kujundamine ja suu-
namine nduab kooli ja kommunikatsioo-
nivahendite vahendusel Opetajate, Opi-
laste, lastevanemate ning noorsoo- ja
spordiorganisatsioonide tihedat koost66d.
Neil lasub juhtiv ja koordineeriv funkt-
sioon.

Tahtsamate uUlesannete hulka kuulub
lastevanematele néu andmine, nende ju-
hendamine, et nad oskaksid kdigepealt
ise oma vaba aega sisukalt taita ning
lilitada oma tegevusse ka sporti. Vane-
mate asetamine vaba aja sisustamisel
esiplaanile on loomulik, sest perekond
moodustab sotsiaalse grupi, kellel on
taita oluline osa vaba aja arukal kasuta-
misel. Nagu ndaitavad uurimused meie
vabariigi olustikust (I. Erme), osutub
kodusele ajaviitele suunatud orientat-
sioonis keskseks aiatdvd. Voib oletada, et
puhkus perekonnaringis on noorte jaoks
meeldivam siis, kui sellega kaasneb min-
gi Uhine praktiline tegevus, mitte aga
ainult passiivne teleri jalgimine. Vaga
hasti sobib perekonda koitvaks tegevu-
seks sport, nn. perekonnasport (Uhised
jalutuskaigud loodusesse, suusamatkad,
krossi- vOi tervisejooks, perekonna VTK,
Uhine ujumisharrastus jne.). Kodusele
ajaviitele suunatud orientatsioon on va-
nema kooliea puhul pdhiliselt perekon-
nas valitseva positiivse emotsionaalse
6hkkonna tunnuseks. Pealegi usaldavad
noorema ja keskmise kooliea Opilased
oma soove ning kujunevaid huve kdige-
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pealt vanematele, kellel seetbttu on
enam vOimalusi asjatundlikult oma
laste vaba aja sisustamist juhendada.

Kui tahetakse 0Opilasi suunata iseseis-
vale spordiharrastusele, tuleks kdige-
pealt sobitada olemasolevaid huve ja va-
jadusi. Knnast spordiga sidudes tunnevad
Opilased sportimisest rahuldust, oma
heaolu ja tervisliku seisundi paranemist,
kusjuures iseseisval sportimisel dominee-
rivad liikumisvajadus ning soov sotsiaal-
sete kontaktide jarele.

Oluliseks teguriks iseseisva spordihar-
rastuse kujundamisel ja juhendamisel
on mitmete vdistlusvormide kasutamine.
Nende hulka sobiks uhine ettevalmistus
VTK normide sooritamiseks, osavott tra-
ditsioonilistest tervisespordilritustest,
Tallinnas naiteks orienteerumisneljapae-
vakutest. Mitmetes sotsialismimaades ka-
sutatakse selleks nn. kodust vaba aja
programmi, mis sisaldab sobivaid v&ist-
lusvorme.

Kogu ettevbetu eesmark on eeskatt
perekonna vahendusel taotleda seda, et
Opilased omandaksid sisemisele veendu-
musele  toetuva positiivse suhtumise
sportlikku tegevusse ja nende paevaka-
vas leiaks iseseisev spordiharrastus kind-
la koha.

Iseseisvaks spordiharrastuseks on vaja
kujundada juba koolipdlves sportlikke
moskusi ja harjumusi. Oigesti jareldab pe-
dagoogikateadlane rahvaspordi spetsialist
M. Arvisto, et nitdisajal teeb rahvaspor-
diharrastuse puhul (kaasa arvatud ise-
seisev treening) peamiselt muret oskuste
puudumine, harjumus kujuneb aga selle
baasil.

Rannas mangivad vorkpalli need, kes
vOrkpalli oskavad, isegi jooksmiseks on
vaja elementaarseid oskusi. Kuid meie
koolide kehalise kasvatuse programm ei
kindlusta tanapaeval kooli 16petades kas
vOi Uhe pallimangu oskamist. Ent see-
sama pallimang voOib tervise halvenedes
teatud juhul tagasi anda elu motte: Uhe
ala oskus, valdamine on igati parem
laialivalguvast «mitmekilgsusest», kesk-
ealine inimene on oma sportlike oskuste
puudulikkusest hasti teadlik, ta habeneb
kaasa teha kas voi tervisespordis, sest
siingi on vaja teatud oskusi.
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Kaesoleval ajal toimub mitmel sotsia-
lismimaal (Saksa DV, Poola RV) diskus-
sioon probleemide lle, kuidas edaspidi
koostada kooli kehalise kasvatuse prog-
rammi. Mottevahetuse uUldiseks lahtealu-
seks on p6himdte, et kehalise kasvatuse
tunnis ja klassi- ning koolivélises tege-
vuses saavutatud kehaline joudlusvdime
on oluline eeldus isiksuse harmoonilises
arengus kogu eluks. Kuid see ei ole iga-
vesti pusiv fond: kehalist joudlusvdimet
on vaja arendada ja sailitada, sest keha-
line joudlusvdime on ainult suhteliselt
pusiv. Kohustuslikul kehalisel kasvatu-
sel peab olema selline kaugmdju, mis
haalestaks noori pusivale spordiharras-
tusele korge eani. Sellest seisukohast
lahtudes ei ole Opilaste suunamine ise-
seisvale spordiharrastusele mingi taien-
dav vahend, kompenseerimaks linki 6pi-
laste kehalises ettevalmistuses vdi ara-
jaanud kehalise kasvatuse tunde, vaid
sellel on palju vastutusrikkam Ghiskon-
na poolt esitatud dlesanne, millest oli
konkreetselt juttu eespool. Seda nduet
peab kooli kehaline kasvatus arvestama,
hoolimata kehalise kasvatuse Gppetundi-
de vahesest arvust.

Rdhutades iseseisva treeningu p6himo-
tet, peaks kooli kehalise kasvatuse prog-
rammi edasisel uurimisel ja taiendamisel
lahtuma jargmistest v8imalustest.

Enam tuleks esiplaanile nihutada
spordialasid ja sportliku tegevuse vorme,
mida on voimalik kogu ainevaldkonnas
edukalt integreerida, millel on suur
vaartus noorte vaba aja sisustamisel
ning mida nad harrastavad meeleldi.

Sellest seisukohast lahtudes esitavad
teadlased seisukoha v&tmiseks mdnin-
gaid motteid: kas ei oleks vajalik uuesti
labi vaadata kooli kehalise kasvatuse
programmis spordimangude valik? Tana-
paeval domineerivad programmis Kkorv-
ja varavpall. Mdlemad mangud omavad
suuri Opetuslikke ja kasvatuslikke vaar-
tusi, kuid nad pole Opilaste iseseisva
harrastusena mitte kdige edukamalt
arendatavad. Teadlased soovitavad selles
mottes enam tegelda jalg- ja vorkpalliga
ning taotlevad sulgpalli ja lauatennise
lulitamist kooliprogrammi.



Jalgpall on spordimédng, mida poisid
vaba! ajal k&ige rohkem mangida taha-
vad. Pealegi on teda vdimalik mangida
mitmetes variantides ja vaga erinevates
tingimustes. Erinevad uurimused (S. Oja
— Eesti NSV-s, M. Sass — Saksa DV-s)
kinnitavad, et jalgpall on poiste lemmik-
spordiala. Saksa DV-s on olukord isegi
selline, et koolides, kus valiti dppeplaa-
nilise ainena varavpall, on poiste huvi
jalgpalli vastu oluliselt suurem kui va-
ravpalli vastu (vastavalt 54% ja 35%).
Tekib kusimus: kas ei peaks sellise
valiku puhul lahtuma ©&ppetunni sisu
ja Opilase iseseisva spordiharrastuse seos-
tamise vOimalustest, arvestama sealjuu-
res rohkem Opilase huvi ja kiindumust
kindla spordiala suhtes ning laiendama
antud spordimangu osa Oppeprogrammis.

Vorkpall on massilise vistlusspordi-
manguna ning viljeldava tervisespordi-
alana laialt levinud, mida vdib nagu
jalgpalligi mangida vaga erinevates tin-
gimustes. Teadlased on teinud ettepane-
ku katsetada vorkpallimdnguga alusta-
mise vanust ning otsida v&imalusi selle
mangu didaktilise korralduse taiustami-
seks, mis tahendab olenevalt east sobiva
palli suuruse ja kaalu, vorgu kdrguse ja
valjaku suuruse leidmist. Siis oleks voi-
malik edukalt vorkpalli méngida kooli
nooremas ja keskastmes.

Sulgpall on enamikus Euroopa maades
populaarne  tervisespordialana. Seda
mangu vOib mangida juba nooremas
koolieas. Saksa DV teadlaste (E. Dren-
kow jt.) arvates vOiks sulgpalli lulitada
katseliselt Uhe klassi kehalise kasvatuse
programmi 6—8 tunni ulatuses.

Lauatennis on lemmikspordialaks pal-
judele vanadele ja noortele, pealegi ei
ndua selle harrastamine eriti suuri ruu-
me. Ka lauatennise lulitamist Uhe klassi
kehalise kasvatuse programmi peetakse
hadavajalikuks.

Mangude puhul tuleb tdsiselt pdhjen-
dada valikut, s.t. leida vaba aja sport-
likuks sisustamiseks Opilaste poolt kdige
enam harrastatavamaid mange. Siiani on
valikus peamisena peetud silmas nende
mangude osa Opilaste kehalisel etteval-
mistamisel.

Kokkuvdtvalt vdime méarkida, et tule-

vikukooli kehalise kasvatuse programmi
sisu peab olema vdimalikult seotud
noorte aktuaalse spordiharrastusega ning
samaaegselt pidama silmas tiheda seose
loomise vOimalust tulevase spordihar-
rastusega taiskasvanuna. Aine seisuko-
halt oleks ideaalne kasutada kehalise
kasvatuse programmis selliseid spordi-
alasid, mis Uhelt poolt koidavad Oopilasi
ning on teiselt poolt harrastatavad kdrge
vanuseni. Nendeks aladeks v&iksid olla
sulgpall, lauatennis, ujumine ja vork-
pall. Sealjuures ei tohi siiski unustada,
et Uksikud harjutused ja tegevusvormid
on erinevatel vanuseastmetel erineva
sobivuse ja kulgetdmbejouga. Nii eelis-
tatakse lapseeas ja taiskasvanuna osali-
selt erinevaid spordialasid. Taiskasvanu-
le sageli meeldiv kestvusjooks ei Kkit-
kesta kuigivord lapsi ja noori ning on
vaevalt sobiv iseseisva spordiharrastuse-
na lastele. Ja vastupidi — osa lapsepdlve
lemmikmangudest ja -spordialadest kao-
tab oma vOlu taiskasvanu juures (rah-
vastepall, harjutused ronimisvahenditel,
rulluisutamine).

Uks kehalise kasvatuse programmi
koostamise lahtepunkte vdiks olla ndue,
et ta vastaks kdigis tingimustes komp-
leksselt iseseisva harjutamise nouetele.
See tahendab kehalise kasvatuse prog-
rammis spordialade suuremat vaheldust.
P&himotteliselt oleks seda vdimalik teha
jargmiselt:

1) valida enam neid spordialasid ja te-
gutsemisvorme, mis on kohalikes oludes
kdige populaarsemad, traditsioonilised
ning omavad arenguks haid materiaal-
seid tingimusi. Seda vdiks eriti arvestada
niisuguste spordialade puhul, nagu uju-
mine ja suusatamine. Esim.ese arendami-
ne nduab teatavasti siseujulat, teise har-
rastamine vastavaid klimaatilisi tingi-
musi;

2) kasutada kehalise kasvatuse tunnis
vOi selle osas harjutusi, mis lahtuksid
Opilaste soovidest ning vdimaldaksid Ghe
tunni piirides tegelda mitme alaga;

3) leida voOimalusi eraldada kehalise
kasvatuse programmis enam tunde Opi-
laste iseseisva harjutamise seisukohalt
sobivamatele spordialadele.

(Jargneb.)
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OPPETOOKODA, -KABINET

HELISALVESTUSE
KASUTAMISE
DIDAKTILISED
ISEARASUSED
OHTUKOOLIS

REM ALTSULLER,
NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia Taiskasvanute Uld-
hariduse Teadusliku Uurimise
Instituudi vanem teaduslik
tootaja
Ekraniseeritud tund o6htukoolis on tava-
line nahtus. Hoopis vahem kasutatakse
Opetamisel helitehnikat, sealhulgas raa-
diosaateid ja heliplaate. Neid iseloomus-
tavad niisugused tehnilis-pedagoogilised
karakteristikud, mis sageli teevad kusita-
vaks kasutamise tadiskasvanute koolides.
Kasutades tunnis helisalvestust raadio-
saate vOi heliplaadi naol, rakendab Ope-
taja Uhetaoliselt toédle kdik opilased. Aru-
saadavalt sellisel juhul informatsiooni
maht ja kvaliteet ei saa olla Uhesugune
kdigi Opilaste jaoks, vaid on erinevate
dpilaste jaoks erinev. Ohtukoolide 6pilas-
kontingendi spetsiifika aga seisneb klas-
side heterogeenses koosseisus, mis aval-
dub erinevas ettevalmistatuses Oppimi-
seks, erinevas vanuses, kutsetegevusest
tingitud vasimusastmes jne. (Vt. lahe-
malt: OO6yuyeHne B BeuyepHel LWKone. M.,
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«Meparorvka», 1976. Mop. ped. 'TOHKOHO-
roii E. M.). Opilaskontingendi iseadrasus-
tel lahemalt peatumata margime vaid,
et see on otsustav tegur, mida arvesta-
mata pole vdimalik optimaalselt suunata
Opetatavate tunnetustegevust.

Ohtukoolis kerkib sageli iles vajadus
individualiseerida Oppet6od, anda vdima-
lus iseseisvalt jarele Oppida puudutud
tundide materjal. Kuid Opperaadio ja
heliplaadid (kui viimaseid ei kasutata
lingvafonikabinetis) valistavad Opilaste
iseseisva t60 ning seetdttu ei vasta alati
Oppeprotsessi optimeerimise ndudele Op-
pimise Uhendamisel tootmistegevusega.

Helitehniliste seadmete mainitud puu-
dused sundisid otsima nende kasutami-
seks 6htukoolis teisi toévorme. Uha roh-
kem palvib Opetajate tdhelepanu helisal-
vestus magnetofonilindil, mida on vdi-
malik vajaduse korral kasutada kas ruh-
ma- vdi individuaalseks t6oks Opilastega,
andes helisalvestust edasi koérvaklappide
kaudu. Materjali esitamise tempot vdib
reguleerida Opilane ise, kuulata Uksikuid
fragmente korduvalt, mis aga on vaga
oluline sellele, kes on palju puudunud
voi kel on lunklikud eelteadmised.

Seega helisalvestus magnetofonilindile
on potentsiaalselt kasutatav, arvestades
mitmeid Oppeprotsessile esitatavaid pohi-
ndudeid 6htukoolis.

Voib luua fonomaterjali, mis sisaldab
mitmesugust informatsiooni  Opitavate
ainete kohta, instruktsioone materjali
iseseisvaks Oppimiseks. Niisugune inst-
ruktsioon on samaaegselt ka teadmiste
allikaks Opitava teema kohta. Lindile
vOib votta materjali, mida ei ole dpikutes.

Teisest kiljest vboimaldab magnetofoni-
lindile salvestatud tekst organiseerida
Opilaste tunnetustegevust: Opilasele an-
takse plaan materjali 6ppimiseks, maara-
takse operatsioonide sisu ja jarjekord,
kisimused Opitu omandamise iseseisvaks
kontrollimiseks jm. Instruktsioonide sisu
varieerub soltuvalt sellest, kas tegemist
on tugeva vOi nodrga Opilasega, palju
puudunuga voi ainult eelnenud tunni va-
helejatnuga.

Levinud on spetsiaalsed lindistused
Opilaste jaoks, kelle suured liingad tead-
mistes on tingitud Oppetddst pikemaaja-



lisest eemalviibimisest vdi kes td6 ise-
loomu téttu on sunnitud palju puuduma.
Niisuguste Opilaste jaoks valmistab Ope-
taja ette terve kompleksi, mille hulka
kuuluvad opikud, kaardid, tabelid, labo-
ratoorsete toode vahendid — koik selleks,
et individuaalse t6éoga korvaldada linki
teadmistes. Selles kompleksis juhtiv on
helisalvestus, mille kaudu 0&pilane saab
instruktsioonid t66 kdigi etappide jaoks,
kontrollkisimused iseseisva t68 edukuse
selgitamiseks, vigade avastamiseks ja pa-
randamiseks.

Magnetofonilindile  v8ib salvestada
tlesandeid tugevate ja ndrkade Opilaste,
aga ka teatud elukutsegruppide tarvis.
Norkadele opilastele annavad niisugused
helisalvestused vBimaluse konkretiseerida
ja paremini labi tunnetada Opitavat, tu-
gevatele aga kasutada nende kutseala-
sele kogemusele orienteeritud ulesan-
deid, Oppida dldistama, loominguliselt
seostama koolis omandatavad teadmised
todalase tegevusega. Uhtlasi annab see
pagasi, mis valmistab neid ette ratsiona-
liseerimisettepanekute tegemiseks. Too-
dud néited ei ammenda helisalvestuse ka-
sutamise v8imalusi diferentseeritud tooks.

Opilasrihmad véivad kujuneda stiihi-
liselt neist Opilastest, kes soovivad taien-
dada oma teadmisi v8i kellel on vaba
aega. Erilise tahtsusega on siiski Opetaja
organiseeritud ning juhendatav rihma-
ja individuaalne t66 kindlate didaktiliste
eesmarkide saavutamiseks (linkade lik-
videerimine teadmistes, Opilaste elu- ja
todkogemuste, nende tunnetushuvi kasu-
tamine jm.). Diferentseeritud t66 nduab
Opetajalt klassi head tundmist nii Oppe-
tod organiseerimisel tervikuna kui ka
tehniliste Oppevahendite kasutamisel.

Printsipiaalselt v6ib Opilasrihmi moo-
dustada mitmesugustel alustel ja neid
vOib olla palju. Tudpiline on aga see, et
rihmad kujunevad erineva teadmiste ta-
semega Opilastest. Praktiliselt moodustub
klassis 2...3 rihma, kes vajavad erine-
vat metoodikat uue materjali esitamisel,
kinnistamisel ja teadmiste arvestamisel.

Opilaste  todkogemuse  arvestamisel
Oppetdds vOib orienteeruda niisuguse-
le tunnusele, nagu tehnikaga seotud voi
mitte seotud elukutse. Sellele vastavalt

ehitatakse (les, Oppetllesannete slsteem,
nende esitamise ja kontrollimise viisid.
Oluline on ka Opilaste tunnetushuvi ar-
vestamine, sest selle alusel kujuneb nen-
de valiv suhtumine teatud Oppeainetesse
vOi Oppeainete tsiuklisse.

Ohtukoolis omab individuaalne t66 6pi-
lastega erilist tahtsust. Praktiliselt leidub
igas klassis Opilasi, kes Uhel voi teisel
pOhjusel jarsult erinevad klassi Ulejaa-
nud koosseisust. Spetsiaalse lisatdota nad
ei ole vdimelised teistega sammu pidama.
Kahes ja kolmes vahetuses to6tavad Opi-
lased puuduvad sageli ja teadmistes lUn-
kade likvideerimiseks on vaja lisatood
ning lisakonsultatsioone.

Niisugustel juhtudel kasvab Opetaja
kui kontrollija ja Opetaja kui konsultandi
osatahtsus. Tavaliselt valivad Opetajad
heterogeenses klassis tootades kuldse
kesktee, ajapuudusel vahendavad konsul-
tatsioonide ja kontrollimise mahtu ning
piirduvad informatsiooniga.

Instruktsioone sisaldavate helilintide
kasutamine hoiab kokku individuaalse-
teks konsultatsioonideks kuluvat aega,
kiirendab tunni tempot ning vdimaldab
igal Opilasel materjali paremini oman-
dada. Niisuguste helilintide kasutamine
loob soodsad vOimalused organiseerida
Uksikute Opilaste iseseisvat tunnetustege-
vust uue materjali Oppimisel, kordami-
sel, uldistamisel, teadmiste taseme Uht-
lustamisel  konsultatsioonide kaigus.
Nende helilintide didaktiline véaartus 6h-
tukoolis seisneb selles, et nad vodimalda-
vad igal Opilasel iseseisvalt reguleerida
ajauhikus esitatava materjali mahtu ja
kiirust vastavalt oma vdimetele.

Nagu juba o6eldud, peab Opetaja arves-
tama sellega, et Opilased alustavad Oppe-
tood erineval vasimuse foonil ning ei ole
psihhofusioloogiliselt suutelised Uhesu-
guse tempoga kaasa to6tama. See on seo-
tud nii Opilaste kutsetegevuse, ealiste
erinevuste kui ka tervisliku seisundiga
jmt. Rohkem vasivad 0&pilased vajavad,
eriti viimastel nadalapaevadel, indivi-
dualiseeritud dppetod.

Individualiseeritud helisalvestused, na-
gu ndaiteks instruktsioonid iseseisvateks
ja laboratoorseteks t66deks, véimaldavad
Opilastel aktiivselt kaasa todtada. Pole
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kahtlust, et helisalvestuse eelkirjeldatud
kasul:amine on tehniliste Oppevahendite
Ohtukoolis rakendamise ks didaktilisi
isedrasusi.

Spetsiifiline on ka see, et helisalvestusi
kasutatakse viimastes tundides, sest Opi-
laste vasimuse aste sunnib otsima niisu-
guseid Oppetegevuse vorme, mis aktivi-
seeriksid nende tunnetustegevust. Koge-
mus naitab, et tavaline uue materjali
esitamise asjalik ritm ja toon sageli ei
osutu piisavalt efektiivseks ning Opilased
saavad viimastes tundides halvemaid
teadmisi. Opilaste t6ovdime sailitamiseks
praktiseeritakse uue aine esitamist aeg-
lasema tempoga, treeningilesandeid saa-
dud teadmiste kinnistamiseks.

Pidev t66 helisalvestustega loob kooli-

le fonoteegi, mis hdélbustab paljude tun-
dide andmist, aga on rakendatav ka oOh-
tu- ja kaugOppekoolile iseloomulikes teis-
tes Oppetod vormides. Helisalvestus voi-
maldab

1) Uhtlustada Opilaste teadmiste taset;

2) iseseisvalt jarele dppida puudutud tun-
dide materjal;

3) Umber jaotada Opetaja funktsioonid,
et ta saaks suuremat tahelepanu poodrata
kontrollimisele ja abivajavate Opilaste
juhendamisele;

4) individuaalselt laheneda ndrkadele ja
tugevatele Opilastele;

5) rahuldada Oppeprotsessile ©htukoolis
esitatavaid didaktilisi ndudeid, arvesta-

des sealjuures Opetatavate psuhhofisio-
loogilisi vdimalusi,

Rakvere 1. keskkooli ajaloofpetajate tookabinet. Pildil; ajalooGpetaja Marvig Lausmaa.

MARGUS VIIKMAA foto
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B MOMOLb yumnTENIO
PYCCKOIO A3bIKA

B

no PYCCKOMY

HAYA/IbHbIX

bIVE BAXAP,

3aB. CEKTOPOM MeTO4UKU
00y4yeHUs1 pPyCCKOMY SI3bIKy
HW neparornku

B 1977/78 yuebHOM rogy Bo Il Knaccax
o6uleobpasoBaTefibHbIX  LLIKO/ C 3CTOH-
CKMM £13bIKOM OOy4eHus 6yaeT oOcylLLecT-
BfIeH TMepexof Ha HOBYK nporpammy
06y4YeHUs pYCCKOMY A3blKY U BBefeH
B3aMMOCBS3aHHbIN  YYeb6HbIli  KOMM/EKC,
CO34aHHbIA Ha OCHOBe 3TOW Mporpammbl.
B nocnepytowe rogpl 3TOT nepexopn 6y-
[JeT OCYLLEeCTBMATLCA BO BCEX Kaccax.

B HacToswWwen cTaTbe Mbl [JaeM KpaT-
Ky XapaKTepUCTUKY HOBOW MporpamMmbl
Nno pPycCKOMY f3blKY AN18 Hayda/lbHbIX
(I1—I11) knaccoB, pa3pabOTaHHO CEKTO-
pOM METOAMKM 0B6yYeHUss PYCCKOMY S3bl-
Ky HWW neparormkn 3cToHckon CCP
(coctaButenn bl. Baxap, H. PebaHe,
M. Aacnaig) wn yTBepXXAeHHoh MuHu-
CTepCTBOM MpOCBeLleHns ScToHCcKon CCP.

CocTaBuTeNM nporpamMmmMbl CTaBW/IWN CBO-
el 3apaven;
¢ npuBedeHVe MOpa/lbHO YyCTapeBLUel
nporpaMmbl B COOTBETCTBME C COBPEMEH-
HbIMW TpeboBaHUSAMW, NpPeAbABASEMbIMU
K 0B6YYEHMIO PYCCKOMY fA3blKY B Haumo-
HanbHOM WKoNe (HblHe AelCcTBYtOLLas
nporpaMma no PYCcCKOMY fA3bIKY O/ Ha-
Ya/ibHbIX K/1acCOB HE W3MEHS1acb OKOJOo
10 ner);

LL ycTpaHeHVe Hefo4eTOB, MMEIOLLNXCSA
b nporpamme (HecoOoTBeTCTBME HEKOTO-
pbIX MPUMHUMMNOB o0T6Opa W opraHmMsaumm
A3bIKOBOIMO Matepunana KOMMYHWUKaTUB-
HOM uenn o6yyeHns, HepaBHOMEPHOE W
nopoii HeobOCHOBaHHOe pacrnpegeneHve
yyebHOro mMaTepmana no Knaccam; Tpyn-
Hblli, HENOCU/IbHBIA ANA yyaluxcs nepe-
xog u3 Il knacca B Ill, neperpy>eHHOCTb
nporpamMmmbl y4ebHbIM MaTepuanom, pac-
NabIBYaTOCTb B (DOPMY/IMPOBKe TpeboBa-
HUA K peyeBblM HaBblkaM W YMEHUAM
yyawmxecs u T. n.);

¢ npusedeHve nporpammbl Il knacca B
COOTBETCTBMUE' C HOBOW CETKOW 4acos, OT-
BOAWMbIX PYCCKOMY $3blKY B Y4Ye6HOM
nnaHe (Ctapas nporpaMmma paccumTaHa
Ha 3 HefenbHbIX Yaca, HoBas — Ha 4 Ja-
ca B Hefento);

O npwuBefeHVe NporpamMmMbl Mo PyCCKOMY
Asbiky ansa Il n 11l kKnaccoB 3CTOHCKOM
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LLIKOMbl B COOTBETCTBME C TpeboBaHUSMMU
NnpoekTa TWUMNOBOW MpoOrpaMmbl MO pyc-
CKOMY A3blKY A1 HALMOHa/IbHOW LUKOSIbI,
cocTtaBneHHoi B H/W npenogaBaHusa pyc-
CKOF0 fA3blKka B HaUMOHa/IbHOW LUKOMe
AINH CCCP.

[Mpn noarotosBke HOBOro BapwaHTa Mpo-
rpamMmbl aBTopamu 6blIM U3y4YeHbl U UC-
Nnonb30BaHbl NporpaMmbl N0 POAHOMY
A3blky Ans Il n 11l KnaccoB 3CTOHCKOM
LLIKO/Ibl, MPOEKT TUNOBOW MporpamMmmbl 415
HauMOHa/IbHbIX LUKOA W MNporpamMmbl Mo
PYCCKOMY A3blKY HaUWOHa/bHbIX LLUKO/
OPYTUX COHO3HbIX pecny6svMK, WHCTPYK-
TUBHO-METOAMYECKME [OK3'MEHTbl U Ma-
Tepuasbl, a Takke pesynbTaTbl Uccnefo-
BaHWA N0 BOMpocaM 06Yy4YeHUs PYCCKOMY
A3blKY KaK HepoAHOMY, MpOBeAeHHbIX B
Hawlen cTpaHe M 3a pybexxom.

B 06bACHUTENbHOW 3anucke K Mpo-
rpaMmme cthopMynMpoBaHbl BOCAUTAaTESb-
Hble 1 oBy4alroline LUenu npenogasaHus
PYCCKOro fA3blka B HadaslbHbIX Knaccax.
Peanusauna sBocnutaTenbHOM Uenu npeg-
nonaraetT KOMMYHUCTMYECKOE BOCNUTaHWe
YyalnMxcs Ha ypokax W BO BHeEYpOUHOe
BpeMs B [yxe COBeTCKOro narpuvotmsma
W MpPONeTapckoro WHTepHaunoHaIn3ma,
opMmmnpoBaHne B HUX BbICOKUX HPaBCT-
BEHHbIX KayecTB: 4yBCTBa [J0/ra, OTBET-
CTBEHHOCTU, YBaXXEHUA K CTapLuMMm, 4yB-
CcTBa ApYy>6bl U TOBapuLLEeCTBa, NH06BU K
NpUpPoAe 1 XXMUBOTHbIM, @ TakXke passuTue
Y y4almxcs CaMOCTOSTENbHOMO MblLLIe-
HUA, MO3HaBaTesIbHbIX CMNOCOBGHOCTEN 1
TBOpYECKOM haHTasum, oboraujeHne Aay-
XOBHOr0 Mupa AeTei.

Ob6yvarouwas uenb — ¢opMUpoBaHue
peyeBbIX YMEHWIA WU CO34aHMEe OCHOB YC-
NeLHoOro OBNaAeHUS PYCCKMM SA3bIKOM B
nocreayrowmnx  Kraccax BblTeKaeT U3
Heo6X0ANMOCTN 06YYEeHUSA PYCCKOMY SA3bl-
KY B LeniaxX o6LLeHus.

JocTmkeHne  NOCTaBNEHHbIX  Lenel
BO3MOXXHO MpW CTPOro ueneHanpas/ieH-
HOM oT6ope y4yebHOro mMmaTepmana, ero
onpefeneHHo MeToAMYECKOl opraHmsa-
UMM B ydebHbIX Nocobusax u opmMmupoBa-
HUN Y y4almMXxcs peyveBblX HaBbIKOB U
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YMeHUWIA, MO3BONSIOWNX YXKEe C MepBbIX
YPOKOB PYCCKOro si3blKa OCYLLECTBAATh
NPaKTUYeCKY0 PeYeBYD OesTeNIbHOCTb.
MpakTunyeckas Ueb OGYYEHUST MOXET
6bITb AOCTUIHYTa /UL B TOM C/ydae,
ecnu yuvauwimecsi 6yayT nosnb3oBaTbCs pyc-
CKMUM A3bIKOM B LieNsix O06LeHns © BHe
YPOKa, BHe LUKO/bl. HO MOCKO/IbKY BO MHO-
rvx paiioHax un ropogax Haiuein pecrny6nm-
KW OTCYTCTBYeT pycCKasl si3blKOBasi cpe-
[a, HeoGXxoaumasi [/ PeYeBOl MPaKTUKK

yyauimxcsi, 3TOT HeAoCTaTOK B KaKOWM-TO
Mepe BOCMOMHAEeT BHeK/accHas pab6oTa:
nposeAeHVe Urp, pasyymBaHWEe [eceH,
WMHCLUEeHMpoBaHue CKas3oK, npoBefeHne

BEYEPOB, KOHLIEPTOB Ha PYCCKOM $i3blKe,
opraHusaumsi BCTpeY, COBMECTHbIX YT-
PEeHHUKOB, TMOXOLOB WM 3KCKYpPCUA € y4a-
LWVMNCS  PYCCKUX LLKOJM, KOJIJIEKTUBHOE
yTeHMe U1 o6CyXAeHne [OeTCKUX  KHWT,
NpoCMOTP KMHOMUIBLMOB U Tenenepenau.
Bce 3T0O MMEET He TO/bKO 60/bLLOE Mpak-
TMYECKOe, HO M OFPOMHOE BOCMUTaTesb-
Hoe 3HayeHue. TecHas B3aMMOCBS3b
KNacCHOM M BHEKNACCHOM paboTbl cCro-
cob6CTBYeT  CO3HATe/IbHOMY  OB/afeHUIO
A3bIKOM: YUYeHUK OlLyLllaeT Heobxoau-
MOCTb W3YYEeHUs1 A3blKa, OH OCO3HaeT
Nnosfb3y OT KaXXoro YCBOEHHOro C/oBa,
hopMbl, MNpefnoXxeHWsl, TaKk KakK BUAWT
BO3MOXHOCTb WMX WCMOMb30BaHWA  A/isl
BbIP2XKEHUSI CBOMX MbIC/IEA U MOHMMaHUSA
MbIC/IEl TOBOPSILLIMX Ha PYCCKOM S3blKe.
C [Apyroli CTOpOHbI, HEMocpeAcTBEHHble
KOHTaKTbl C pYCCKMMU pebsaTamu cro-
COGCTBYIOT MOSIBMIEHUIO >XMBOTO UWHTEpeca
K UX >XXU3HW, OesiTeNlbHOCTWU, BOCMUTLIBA-
0T YBaXXUTe/lbHOE OTHOLUeHWe K npej-
CTaBUTENSAM  APYrMX HaUMOHa/IbHOCTE,
o6orawialT yyalmMxcsi HOBbIMU 3HaHUS-
MU, MPeACTaBMeHUAMU O MUPE, NHOAAX U
B3aVIMOOTHOLLIEHUAX MeXAy NHabMU.
HoBasi nporpaMma MOCTPOEHA C y4YeTOM
TPEoOBaHWUIA CO3HATEe/IbHO-MPaKTUYECKOro
MeToJa KakK OCHOBHOro MeTofa o6yudeHusi
pPYCCKOMY $13blKY B HaLMOHa/IbHOW LUKO-
ne. JTOT MeToA npeAnonaraeT Cco3Ha-
TeNbHOCTb camoro o6y4aemMoro B OBfa-
OEeHUN A3LIKOM, KOTOpasi BblpaXkaeTcsi:



< B 0CO3HaHMM Heo6X0AMMOCTU OBnaje-
HUSI PYCCKUM $13bIKOM;

d B OCO3HaHWUW LEeNnN N3yveHUs TOro unm
[pyroro s3bIKOBOr0 SIB/IEHUSI U BO3MOXK-
HOCTM €ero MNPUMEHeHWs1 B eCTeCTBEHHOM
obuieHNN;

®B CTeneHW CamMOCTOATE/IbHOCTU YUYeHnKa
B MpoLecCe YCBOEHUSI S3bIKOBbIX SiBie-
HU N peYveBbIX YMEHUNA.

C Opyroli CTOpOHbI, CO3HaTe/lbHO-Mpak-
TUYECKNI MeTof 0byudeHuss TpebyeT OT
YUMTENs OpraHn3auum MakcumMansHol pe-
YeBOW MpPaKTUKU ANS1 KaKAOro yyeHuKa
Ha KaXXAoM YypoKe, obecneuyunBaroLLen
TBOPYECKOE MCMO/Mb30BaHMNE YCBOEHHbIX
A3bIKOBbIX CPEACTB M peyeBbIX YMEHWU B
Lenax BOCMPUSATUSE U BblpaXXeHUS MbIC-
neli Ha pycckoM s3bike. CO3HaTe/IbHOCTb
OBnafieHNs A3bIKOM U MaKCUMaslbHasi pe-
yeBas TPeHMpPOBKa [OCTUraltTCsl LiefneHa-
NnpaBfieHHOM 1 MeTOoAMYECKU NpaBuUbHOMN
opraHusaumnen y4yebHowm AesTeNbHOCTU Ha
ypoKax (4eTkasi nocTaHOBKa Lienn pa6o-
Tbl, MCMNO/Mb30BaHNE paLVOHa/IbHbIX MNpU-
eMOB 06y4eHUs, MaKCuMa/ibHasi aKTUBU-
3auus  MbIC/IUTENbHON  OesiITENbHOCTU U
TBOPYECKOl (haHTa3MM camMux ydalmxcs
nT. on).

B 06bACHUTENBHOM 3anucke K Nporpam-
Me rfepeyncrieHbl Takke OCHOBHble Au-
[JaKTUYeCKMe U MeTOANYECKUE MPUHLMNBI
06YyYEeHNS1 PYCCKOMY $13blKY B HayasibHbIX
Knaccax.

lMpuHUMN BOCMUTBLIBAIOLLEIO U pasBu-
BaloLLero obyyeHWs npegnonaraeT 3Ha-
HUe 1 yMenoe MCMo/b30BaHMeE B MNpoLecce
06yYeHMss BOCMUTATENIbHbIX  BO3MOXHO-
CTeld, 3a/10)KEHHbIX B PYCCKOM $i3blKe Kak
yyebHOM MpefMeTe, a TakKXKe B cofepyka-
HUM y4YeBHOro MaTepuana U B OpraHusa-
UMM y4yeBHOW AesiTENbHOCTU YYallXCSl.

[MpuHUMN  YCTHOrO OMEpeXXeHns B Ha-
YasbHbIX Knaccax npegnonaraeT npejsa-
puTenbHoe (hOpMMpOBaHWE  HaBbIKOB U
YMeHWIA YCTHOW peun, Ha OCHOBe 4Yero
OCYLLECTBNSIETCA MOCTEMNeHHbI nepexop,
K (hOPMUPOBaHMIO HaBbIKOB U YMeHWUIA
MUCbMEHHOW peyn  (4TeHue, MUCbMO).
Peanusaumsi atoro npuHUuna o6ecneyu-
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BaeT BO3MOXHOCTb MpPaKTU4eCKOro 06-
LEHNs Ha PYCCKOM s3blke (B YCTHOW
dopMe) y>Ke C nepBbIX YPOKOB.

MpuHUMN  KOMMMIEKCHOIO  pasBuUTUA
BCEX BW/OB PEYEBON AeATENIbHOCTU BbiTe-
KaeT U3 caMoli CyLHOCTU A3bIKOBOW KOM-
MYHUKaLMW U NPaKTUYecKolr uenm obyue-
HUA. TOT NpUHUMN TpebyeT BbIPaGOTKM
HaBbIKOB W YMeHWli cnyllaHusi, roBope-
HUSA, YTEHUS M NUCbMa B UX B3aMMOCBS-
31 N B3aMMOOGYCMOBMEHHOCTU, MpUYeM
(hOPMUPOBAHUIO YMEHWUIA YTEHUS U MUCb-
Ma MpejLlecTBYeT YCBOEHME $3bIKOBOFO
MaTepuana B YCTHbIX 3afaHUAX U ero
NpaKTUYeCcKOe WCMO/b30BaHME B YCTHOA
peun (YCTHOe onepexxeHue).

CornacHo NPUHUMAY  MNOCTENEHHOro
nepexoga OT MOArOTOB/IEHHOW peyn K He-
MnoaroTOB/IEHHON (CMOHTAHHONM)  oBnage-
HVWe HepoAHbIM $3bIKOM MPOXOAUT Mo-
aTanHo. OCHOBHOWM Uefblo  paboTbl Ha
YPOBHe MOArOTOB/IEHHOW peun siBMsieTcs
YCBOEHME SA3bIKOBOIO MaTepuana 1 Bblpa-
60TKa A3bIKOBbIX HaBbIKOB. OfHaKo Mnog-
roToBfieHHass  peyb  (BOCMpoOu3BefeHME
TEKCTOB, UTEHWEe Hau3yCTb CTUXOTBOpE-
HWA, pasbirpbiBaHMe 3ay4eHHbIX Auasno-
roB U T. N.) elle He 06ecneynBaeT HYX[
obuieHns. oaTomy Heob6xoaAMMo nepei-
TN Ha 60nee BbICOKMIA YPOBEHb — Ha YpO-
BEeHb CMOHTaHHOW peun. B xofe BbIMosiHe-
HUS peyeBbIX 3aflaHWii yudauimecsi, onu-
pasicb Ha TBOPYeCKyto MamsiTb, OB/ajeBa-
0T YMEHMEM CaMOCTOATEe/IbHO BOCMPUHU-
MaTb U BblpaXaTb MbIC/IW HA PYCCKOM
A3blKe. UTOGbl COKpaTUTb UHTEPBa/T MeX-
Oy YPOBHSIMU MOATrOTOB/IEHHOW W CMOH-
TaHHOM peun, T. e. obecneuntb 6Gonee
GbICTPOE  OBfafieHNe A3bIKOM Kak cpef-
CTBOM 0O6LLEeHUs;, He06X0AMMO, BO-NEPBbIX,
npuaatb y>e A3bIKOBbIM 3a[aHUsIM KOM-
MYHMKaTMBHYIO HanpaB/fieHHOCTb U, BO-
BTOPbIX, BK/KOYUTb B CUCTEMY 3afaHWii
JocTaToyHoe  KosmyecTBo  (OKono  70%)
peyeBbIX 3afaHWA.

TemaTMYeCKUn NPUHLUMM oTpaxaeTcs B
oT60pe TeMaTUKM YCTHOM N MUCbMEHHOMN
peun, B 0T6Ope A3bIKOBOro Matepuana u
opraHusauum ero B Y4eOHbIX MOCOGUSIX.
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MOCTPOEHME YPOKOB MO TeMaTU4eCKUM
UMKIaM MU B TeMaTMYeCKOW LLe/IOCTHOCTU
Ka>K0ro ypoka. Peanusauus 3toro npuviH-
uMna npegnosnaraeT TakXke TemaTuyeckoe
nnaHMpoBaHMe  y4e6GHO-BOCMUTATENLHOM
paboTbl MO PYCCKOMY S3bIKY.
Heo6x0AMMOCTb BbIABUXEHUST MPUHLN-
na ydyeTa poOAHOro fA3blKa o06ycnosneHa
aKTUBHbIM BO34eiCTBMEM POAHOro sA3blKa
ydawmxcsa (Kak MNonoXuTenbHbIM, Tak 1
oTpULAaTENIbHBIM) Ha W3Yy4YeHWe HepoaHO-
ro. 3agadeii aBTOPOB Y4YeOHbIX MOCO6UIA
N yuuTeneil sIBMsSieTCA 3HaHME U MaKcu-
Ma/lbHOE  MCMOMb30BaHME  MOJIOXUTESb-
HOro BO3ZEliCTBUSI POAHOro s3blka (BO3-
MOXHOCTb MepeHoca YCBOEHHbIX Ha 3CTOH-
CKOM f3blKe $3bIKOBbIX 3HaHWA © pede-
BbIX YMEHWN) U cuctemaTuyeckoe CO3Ha-

TeNbHOe MNpeaynpeXxaeHne BO3MOXKHbIX
OWNGBOK, BbI3bIBAEMbIX  OTpULaTeNIbHOM
MHTepdepeHLIEN.

HoBasi nporpamma no pycckomy s3blKy
BK/IlOYAeT crieaytolime pasgenbl:

TemaTuKa YCTHOM U MUCbMEHHON peyn.

YcBoeHme A3bIKOBOI0 MaTepuana
(MpounsHoleHne 1 MHTOHaums. Cnosap-
HbIli 3anac. pammaTuMyeckuii maTepuan-
MOpPChO/IOTNSA U CUHTAKCKC).

PopMy/ibl PeyeBOro 3TUKETA.

Tvnosble AManorvyeckne eanHCTBA.

TpeboBaHMSA K HaBblkaM W YMEHUSAM
YCTHOW 1 TUCbMEHHON peyun.

OT60p A3bIKOBOrO MaTepuana, pacrpe-
[eneHve ero no Kiaccam u npegbssrieHne
TpeboBaHWA K peyeBbIM YMEHUSIM Yy4a-
wmxca nposoguaca B nporpammax Il u
Il KnaccoB c y4yeToMm:

— TpeGOBaHWA, BOCMUTLIBAIOLLETO U pas-
BMBAIOLLIETO 06YyYeHUs;

— YPOBHSI 06L1ero YMCTBEHHOro pasBu-
TUSA YYaLLMXCS KaXAoro U3 Kaccos;
YPOBHA 006WENA NMHIBUCTUYECKON W
peyeBOii MOArOTOBIEHHOCTU YYaLLXCS;

— Kpyra peyeBoro O6LUEHMSA  y4allmxcs
Il v 11l kKnaccos;

YyNoTPebUTENBHOCTM U3YyYaeMbIX S3bl-

KOBbIX €[VHWL, B peuu;

— BO3MOXXHOCTel KOHKPETHOro $i3bIKOBO-
ro matepuana Ans pasBuUTUS TOrO UN
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[pYroro Buaa pevyeBoil [AeATeNbHOCTY;
— WHTep(eprpyIOLLEro BNSIHUSA POAHO-
ro s3blKa;
— CBSI3N C APYTUMU Yy4yeGHbIMK Mnpeame-
TaMy [aHHOro Knacca.
Yrny6neHne B HOBOW NporpaMmMe npak-

TMYECKOI  HanpaBneHHOCTW  06y4eHus
NMpuBeno K HeKOTOPbIM  U3MEHeHUsM
B coAepXaHuu yue6HOro marvepuana
W pacnpegeneHny ero Mo  K/accam.
M3MeHeHNs B coAepXXaHun  yueGHOro
MaTepvana HOCAT  [ABOAKWIA  Xapak-
Tep: 1) UCK/IOYeHWe W3  MpOrpaMmbl

ManioynoTpebuTenbHbIX B pedn  aeTeit
JaHHOro BO3pacTa A3blKOBbIX €ANHUL,
(cTeHa, Ha CTeHe, KHWXKKa, Kanowwu); 2)
BBeZEHMe B MPOrpamMMHbIi MaTepuan Ho-
BbIX €AVHWUL, HeobxoAuMbIX AN OCy-
LLeCTB/IEHNS PEYeBON  [eATeNbHOCTU B
paMKax 0TO6paHHOM TemMaTUKK (M3y4deHune
dopMm  noBenuTeNbHOro HaK/IOHeHMs,
npocToro 6yAyuiero BpeMeHW, YCBOEHMne
chopmMyn peyeBOro aTmketa M T. n.).

K CyLLeCTBEHHbIM W3MEHEHUSM B Mpo-
rpaMme OTHOCUTCH ChefytoLlee:
1. OT60p SA3BLIKOBOrO MaTepuana u opra-
HM3aumsa ero B y4yebHbIX nocobuax npo-
BOAATCH Ha OCHOBE TeMaTU4eCKOro MpuH-
umna. TemaTuka YCTHOW W MUCbMEHHOW
peun Ana  Kaxgoro M3 KIaccoB ornpepge-
nseTca  ypoBHeM 06LIEro yMCTBEHHOrO,
JINHFBUCTMYECKOrO U PEeYeBOro pasBuUTuS,
BO3PaCTHbIX WHTEPECOB W 3arnpocoB [e-
Teih 8—"10 neT (Ha OCHOBE WMEILLUMXCA B
Halled 1 Apyrux pecnyb6nukax pesysib-
TaToOB Hay4HbIX WCCNefoBaHWA K onbiTa
paboTbl B LWKONE). JleKcuyeckue, rpaMmma-
Tn4yeckue, OHeTUYeckne, opdorpadu-
YeCKMe U CUMHTAKCUYeckue SBJIEHUS,
npeaycMOTPeHHbIE [/ aKTMBHOrO YCBOe-
HUA, OTBUpaloTC Ha TemMaTU4eCKOM OCHO-
BE.

3apayennt yuntensa npu Takom nogxopne
ABNSAETCA MNAaHUPOBaHWE YPOKOB UCXO0As
M3 pasroBOpHOM TeMbl U (OPMUpPOBaHWe
Yy y4yawmxca YMeHWi camMOCTOSTENbHOro
BOCMPUATUA W BbIPOKEHUA MbICEA B
pamMKax KaKgor nporpaMMHONA TeMbl.
2. OT60p MaTepuana NO rpammMaTuke



NPOBOAMTCA C YY4ETOM peannsauun npuH-
umna npeseHTauuMm 3TOro mMartepuana Ha
CUHTaKCM4eCKOW OCHOBe. 3a OCHOBY 00y-
UeHUs pycCcKoMy S3blKy B HOBOM BapuaH-
Te nporpamMmbl 6epeTca  NpeanoXeHue,
hpasa Kak BblpaKeHMe  3aKOHYEeHHOMN
Mbicnn. Kaxpas usydaemas mopdonoru-
yeckas eguHMUA paccMaTpuBaeTcs B CO-
cTaBe Npea/ioKeHUss Kak 4yacTb ero npe-
OWKATUBHOW OCHOBbI MW OHOrO0 M3 pac-
npocTpaHuTeneli NpeanKaTUBHOM OCHOBBI.
PasnuuHble BuUAbl NpenioXXeHUn mnly4ya-
lIOTCA npakTtnyeckn Yyxe Bo Il knacce.
CTPYKTYpPHblE CXeMbl 3TUX MNpPea/IoKEHN
BK/IIOYAKOT BeCb rpamMmaTuU4YecKuini mare-
pvan, ulyyaemblii B JaHHOM K/acce.
3. OpueHTaumed Ha KOHEYHYH LUesb 06-
yyeHus (obueHne Ha PYCCKOM $3bIKe)
BbI3BaHO BBeJEHME B MporpamMmmy Takux
pasfenos, Kak «®opMy/nbl pPeyeBOro 3Tu-
KeTa» U «TWUNOBble AManornvyeckne eguiH-
CTBa», KOTOpPble BKIKOYAKOT CUTYaTMBHYIO
N TeMaTUUECKYIO NIEKCUKY AN 06y4eHus
YCTHOW Ananorndyeckom peuun. Jlekcuka
[aHa B peyeBblX ob6pa3uax, nNpegycMmoT-
PEHHbIX 018 YCBOEHMA YyuvallyMucs B
Lenax afeKkBaTHOrO peyveBOro noBefAeHus
B onpefeneHHbIX CUTyauusX OO6LLEeHUS.
4. B HOBYIO mporpaMmmMmy BKJ/KOYEH cneuu-
anbHbIli  pasgen «TpeboBaHUS K HaBbl-
KamM M YMEHUAM YCTHOW U NUCbMEHHOM
peun», B KOTOPOM MEepPeyncnsatoTCsa KOH-
KpeTHble TpeboBaHUsA K CAyLLUaHWKO, FOBO-
peHnto (B chopmMe MOHOMOra M Auanora),
YTEHMIO M NUCbMy. 3ajauya 3Toro pasge-
Na — KOHKPeTM3NpoBaTb Lenn obyyeHus
YCTHOM W NWUCbMEHHOW peyn, MNoKasaTb,
4Yero MOXHO WM HY>XHO JobumBatbCcA Mpu
LeneHanpasneHHOM 06Y4YeHUN PYyCCKOMY
A3blKY B KaXXAOM W3 K1accoB. Y4uTesto
Heo6Xxo4MMO He TOSbKO CamMOMy XOPOLLIO
3HaTb W MNpUAEPXKMBATLCA 3TUX  KOH-
KPEeTHbIX TpebGoBaHW, HO U AOBOAUTbL KX
[0 CO3HaHWA y4allMxcs, 4YTO, HEeCOMHEH-
Ho, BydeT Cnoco6CTBOBaTb CO3HATENIbHOMY
YCBOEHMIO A3bIKOBbIX CPEACTB U peyeBbIX
YMEHWIA.

Mpu peannsaunmn
obyyvarowmx uenen

BOCMUTATE/bHBLIX ©
npenoaaBaHns pyc-

ckoro sa3bika Bo Il n 11l knaccax Heobxo-
OVM  y4yeT cneyngukn obydeHUs 3ToOMy
npegMeTy Ha HadaslbHOM 3Tane. A MMeH-
HO, PYCCKWUIA AA3bIK SIBNSIETCA MEepPBbIM He-
POAHBLIM $13bIKOM, YCBaMBaeMbIM HalLUVMU
yyawmmMncsa B 06bIKHOBEHHbIX —Knaccax

obuieobpasoBartenibHOM  WKOAbL. OTcloga
OCHOBHble 33javyn yuuTens;
# nokasaTb ydawmmcs  Heobxoau-

MOCTb BNafieHNs1 PYCCKNM S3bIKOM U BO3-
MOXXHOCTU ero MpaKTUYeCcKoro Mcnosib30-
BaHUS;
(b BHYWINTL UM Bepy B MX CMOCOGHOCTU
N BO3MOXXHOCTW OBMafeHNs1 3TUM SI3bIKOM;
) HayuMTb y4dalMxcs n3ydaTb HEPOAHON
A3blK; BOOPY>XXWUTb WX pPaLMOHaIbHbIMU
nprveMamMmn YCBOEHUs! 5i3bIKOBOFO MaTepu-
ana u peuyeBbliX YMEHWI, HayuuTb pa6o-
TaTb CO cfioBapem, TabnuMuamu, cxemamm
M APYrMMU CMpaBOYHLIMU MaTepuasamu.
B HacTosiliee BpemMsi MHorue npo6ine-
Mbl 06Yy4YeHVsi PYCCKOMY $i3blKYy B HaLMO-
Ha/IbHOW LLKO/ME ellle He A0 KOHUA pelie-
Hbl, MOSTOMY W B HOBOM BapuaHTe Mpo-
rpaMMbl HEKOTOPbIE MOJIOXKEHMUS OCTaloTCS
OTKPbITbIMU. ABTOPbI 6YAyT rNy6oKo Nnpu-
3HaTe/lbHbl 33 BCe 3aMeuyaHusi OTHOCWU-
TENbHO  COAepXXaHWusi, CTPYKTypbl 1
0ChOpM/IeHUsI MPOrpaMMbl.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LAPSED
VAJAVAD
LIKUMIST

THU PAU,
TPedl UldkehaNse kasvatuse
kateedri vanemopetaja
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Hoolitsedes laste igakiilgse arenemise-
eest, tuleb t8sist tahelepanu pddrata lapse-
niisuguse tahtsa omaduse arendamisele-
ja kujundamisele, nagu seda on tema
kehaline taiuslikkus. Kasvatada lapsi
kehaliselt téiuslikeks — see tadhendab”
juba varajasest lapseeast hea tervise ja
karastatuse saavutamist, antud eale ise-
loomulike kasvuraskuste ja kdrvalekaldu-
miste valtimist kehalise arengu mottes.
On tahtis, et lapsed saaksid vastavalt
oma eale igakulgse kehalise ettevalmis-
tuse: omandaksid digeaegselt neile vaja-
likud ja joukohased oskused praktiliseks,
tegevuseks ja tootamiseks, oskused ja-
vilumused kéaimiseks, jooksmiseks, hlpe-
teks, viseteks, ujumiseks, suusatamiseks:
jne., et nad vdiksid vastavalt oma indi-
viduaalsetele fuusilistele vdimetele olla
osavad, kiired, tugevad ja vastupidavad.

Koike seda vOib saavutada vaid laste
Oige kehalise kasvatusega.

Laste kehaline kasvatus, mida soodus-
tab ja viib ellu riik, algab juba hoolitsu-
sega koOige pisemate eest lastesGimedes ja
lasteaedades, kus leiavad rakendamist
mitmekesised laste kehalise kasvatuse-
vormid, mis soodustavad Oiget kehalist
arenemist, tervise tugevnemist, karastu-
mist ja pohiliste liigutusvilumuste-
kujunemist koolieelses eas lastel.

Sooritades  mitmesuguseid kehalisi
harjutusi, vottes osa mangudest, puutu-
vad lapsed kokku ja rikastuvad uute
aistingute, kujutluste, mdistetega. Selline
tegevus arendab lastes sihiparast motle-
misvOimet, tugevdab malu, arendab voi-
met omandatut uutes tingimustes loo-
minguliselt taaselustada.

Lihastegevusel on suur tahtsus laste
mdoistmis-, moétlemis- ja analGUsivéime-
arenemisel. Ka koige lihtsamates mangu-
des vdi lihtsate ja hasti tuntud kehaliste
harjutuste taitmine nduab pidevat tead-
vuse kontrolli, vahemat v6i rohkemat
vaimset t66d, seejuures on valtimatu
kujutlusvdime ja taiplikkus.



Hea kehaline seisund mdojutab posi-
tiivselt vaimset t66d. Terved, kehaliselt
hasti arenenud lapsed saavad tavaliselt
kergesti selgeks dppematerjali ega puudu
lasteaiast v6i koolist kilmetushaiguste
tottu. Niisugused lapsed on suurema to6-
vOimega, ei vasi nii ruttu ja taluvad
paremini raskusi. Elu tdestab, et regu-
laarselt mangude, vdimlemise ja uldse
spordiga tegelnud lapsed omandavad edu-
kalt igasuguseid t66votteid kdige eri-
nevamates tingimustes.

Kehaliste harjutuste soodne mdju
kasvavale organismile on tanapaeval
teaduslikult pdhjendatud ja ka vaike-
laste kasvatamise uldises protsessis tuleb
seda pidada eriti tdhtsaks. Liikumine on
lapse organismi loomulik vajadus. Vaike-
lapseeas areneb laste organism intensiiv-
selt, kuid ainult soodsates tingimustes.
Nende tingimuste loomine ongi kehalise
kasvatuse Uks olulisi Ulesandeid, sest
kehaline kasvatus avaldab soodustavat
moju mitte ainult laste kehalisele aren-
gule, vaid ka psiuhikale ja isiksuse kuju-
nemisele — seega kogu organismi arene-
misele tervikuna.

Elavas organismis toimub pidev aine-
vahetus ja energia muundumine. Liiku-
misel muutuvad need protsessid energi-
lisemaks. Mida aktiivsem on lihaset6o,
seda kiirem on vere ringlemine, seda
rohkem saavad lihased verd koos selles
sisalduvate toitainete ja hapnikuga. Liha-
seid treenides treenime Uhtlasi ka suda-
melihast. Stdamelihase ja keha teiste
lihaste vahel on tihe seos. Mida inten-
siivsemalt ja paremini tdotavad lihased,
seda rohkem peab td6dtama ka sida. See
tahendab, et kehaliste harjutuste mdojul
muutub sltda jarjest tugevamaks ja
vastupidavamaks.

Inimesel, kes lapsepdlvest peale pole
tegelnud peaaegu mingisuguse lihasejou-
du ndudva tddga, jadb stda suhteliselt
vaikeseks ja norgaks. Elus ettetulevad
suuremad koormused kaivad niisugusele
stidamele Ule jou, tekib Glepingutus, mis
vOib podjustada sidametegevuse haireid.

'On selge, et koormus peab vastama
lapse eale, tervislikule seisundile ja ette-
valmistusastmele.

Kehaline kasvatus lasteaedades toimub
riikliku programmi alusel, milles on
naidatud kehalise kasvatuse eesmargid ja
tlesanded, on kasitletud uldisi metoodi-
lisi ndudeid kdikide vanuserihmade
kohta ja toodud ka hulgaliselt naitlikke
harjutusi vanuserihmade kaupa. Iga-
paevases t60s on aga otsustavaks teguriks
nende Ulesannete realiseerimisel kasva-
tajate teadmised, oskused, hea tahe ja
loominguline suhtumine sellesse nii vaja-
likku t6616iku laste kasvatamisel.

Viimastel aastatel on lasteaedades
hakatud jarjest suuremat téhelepanu
podrama laste kehalisele kasvatusele ja
seda eeskatt kehalise kasvatuse tundides.
Tanu mitmesugustele kursustele ja semi-
naridele on tbusnud kasvatajate tead-
mised sellel alal. Lasteaia kehalise kasva-
tuse tundide kvaliteet on teinud tbhusa
sammu edasi.

Norgaks kohaks on jaanud aga kehalise
kasvatuse tundide korraldamine valjas.
Ei tohi unustada vérske 6hu tervistavat
ja karastavat toimet lapse organismile.
On ju kehalise kasvatuse programmiski
ette nahtud palju harjutusi, mida saab
efektiivsemalt sooritada valjas kui suhte-
liselt vaikestes, kitsastes ja paljude
suurte akendega vdimlemissaalis, raaki-
mata rUhmatubadest. Nende harjutuste
hulka kuuluvad mitmesugused viske-
harjutused, jooksuharjutused pika jook-
susammu ja jooksukiiruse arendamiseks,
kaugushtipe, jooksumangud, palliméangud
jne.

Ka tavalistest rihma manguvaljakutest
ei piisa. See tahendab, et lasteaedade
piirkonda peab kuuluma ka spordivaljak,
kus oleks mitu korvuti asuvat, vahemalt
30—40 m pikkust jooksurada, kdrgus- ja
kaugushippekast, kus Uheaegselt saaks
hipata mitte 1—2 last, vaid 8—10 last, ja
kindlasti tasane, hasti hooldatud muru-
valjak, mille médtmed lubaksid tervel
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rthmal, s. 0. 25—30 lapsel mangida hoog-
said jooksu- ja pallimange.

Tapsusvisete sooritamiseks voib edu-
kalt kasutada ruhmavaljakute katuse-
aluseid, mille vabale seinale saab asetada
vOi joonistada mitmesuguseid statsionaar-
seid marklaudu (ka mitmesuguses kdrgu-
ses ja tasapinnas korvirdngaid).

Ruhmavaljakutel on olemas obligatoor-
sed liivakastid. Miks peavad need olema
Uhekdrguste servadega? Keskmise ja
vanema rihma laste liivakaste vdiks
Umbritseda erineva kdrgusega aaristega,
siis saaks neid efektiivsemalt kasutada
tasakaaluharjutuste ja sugavushipete
sooritamiseks.

Ka tasakaalupalgid vdiksid olla eri-
neva kdrguse voi kallakuga.

Regulaarne kehalise kasvatuse tundide
andmine véljas s6ltub peamiselt laste-
asutustest enestest ja nende t6ost laste-
vanematega. Tanapaeval ei ole majandus-
likud raskused enam takistav pohjus las-
tele sobiva vélise spordiriietuse muretse-
misel. On tarvis ainult lasteasutuste t66-
tajate endi head tahtmist t66 organiseeri-
misel ja oskust selgitada lastevanematele
véarskes 6hus liikumise kasulikkust laste
organismile. Lastevanematele tuleb selgi-
tada, et to0 Oige organiseerimise korral
ei ole karta laste kilmetumist, vaid et
kehalised harjutused varskes dhus karas-

tavad lapsi ja m6juvad soodsalt nende
tervise tugevnemisele.
Kuid kaks 15—35-minutilist kehalise

kasvatuse tundi, pluss igapaevane lihike
hommikuvdimlemine ei rahulda laste
liikumisvajadust. Reservid selle tlesande
lahendamiseks peituvad lastele paeva-
reziimis ettendahtud vaba manguaja ja
jalutuskaikude kasutamises.
P&evareziimis ettendahtud vaheaega
kaeliste ja vaimsete tegevuste vahel saab
samuti edukalt kasutada kehalisteks
harjutusteks  mitmesuguste  liikumis-
mangude naol. Kéne alla tulevad sellised
mangud jalle valjas, kas siis rihma- voi
spordivaljakul. Rihmatoas, mdistagi, ei
ole killaldaselt ruumi selleks, et lapsed
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saaksid joosta, hipelda, ronida vdi mit-
mesuguste suurt liikumist ndudvate
vahenditega méangida (hupitsad, rongad,
pallid jne.).

Hasti tuntud on laste huvi kdikv&ima-
like liikumismangude vastu. Vasimust
markamata on lapsed valmis terve paeva
jooksma, ronima voi hiippama.

Tulideta kulgevad, mitte Uuleliia eru-
tavad liikumismangud ei kutsu esile Ule-
vasimust, tugevdavad narvislisteemi. See
on vaga tahtis, sest just koolieelses eas
lastele on omane teatav tasakaalutus,
kerge erutuvus.

Mangides teeb laps mitmesuguseid
liigutusi (jookseb, hippab, putab palli,
viskab marki jne.) koige erinevamates
tingimustes, kdige ootamatumates olu-
kordades. Méang v6ib nduda pulddja kaest
paasemist: see toob kaasa jooksmise ja
korvalepdiklemise; v6i nduab esimesena
mingi téhiseni joudmist; vdi on tarvis
tletada takistusriba, kus «hunt lambaid
varitseb»; vdi puddnud palli, visata see
tapselt mingisse marklauda jne. Koik
need mangud arendavad laste liigutus-
vilumusi, rikastavad neid uute kogemus-
tega.

Tuleb puida selle poole, et laps oleks
alati tegevuses, et ta oskaks endale tege-
vust leida. Kui laps on omavanuste
mangukaaslaste seltsis, see tavaliselt nii
ka on. Selleks et liikumismangud tooksid
ainult kasu, ja voimalikult suurt kasu,
on tarvis neid juhtida. Haarava mangu
juures ei tunne laps vasimust. Kontrolli
puudumisel vodivad lapsed iseseisvalt
mangides higiseks minna ja hingeldada,
kuid jatkavad hippamist tle noori voi
kappavad hobust mangides hinge tagasi
tdbmbamata ringi. Seda tuleb valtida.
Mangude juures tuleb lastele korraldada
sagedasti puhkehetki; kutsuda enda juur-
de, vestelda lapsi huvitavatel teemadel,
vaadelda raamatust pilte, jutustada moni
huvitav looke, analliisida mangu jne.
Parast luhikest puhkust vodivad lapsed
jalle méangu jatkata.



Kui lastel on vBimalus omaette mangi-
miseks, ei tohi kasvataja jaada Ukskoik-
seks pealtvaatajaks. Ta peab tutvustama
lastele uusi huvitavaid mange ja veel
parem, kui ta ka ise modnikord lastega
kaasa mangib.

Ei tohi lubada ka kogu vaba mangu-
aja veetmist ainult liivakastis mangides.
Liikumist vajavad lapsed eelkdige — seda
aga kipub paraku ikka ennem vahe kui
liiga palju olema.

Laste vaba aja mangude organiseeri-
rimisel ei tohi unustada, et just see aeg
annab suureparaseid vOimalusi individu-
aalseks tdoks lastega. Sellel ajal ei ole ju
oluline, et kogu lasterihm tegeleks koos
ja Uheaegselt sama mangu vOi samade
kehaliste harjutustega. Lapsed saab man-
gima suunata vastavalt nende huvidele
véikestes riuhmades v&i individuaalselt.
Naiteks, kui rihmas on moéned lapsed,
kes ei ole omandanud hipetel pehmet
maandumist, ptdavad vOi viskavad palli
halvasti, kardavad ronida, siis kasvataja,
suunanud teised lapsed mangima, tegeleb
selle vaikese rihmaga, kes vajavad jarele-
aitamist.

Ei tohi unustada, et selles eas huvitab
lapsi kdige rohkem mang. Selleparast
tuleb vdimalikult kdiki kehalisi harjutusi
Opetada lastele manguvormis. Mangust
haaratud laps unustab tihti, et ta kardab
ronida vOi tasakaalu hoida, ja omandab
manguvormis Opetatu suhteliselt kiiresti.

Oluline on manguasjade valik laste
vaba mangu organiseerimisel. Mangu-
asjad valjas mangimiseks peavad olema
sellised, mis innustavad lapsi liikuma.

Kolme-nelja-aastased mudilased vaja-
vad manguasju, mida saab jarele vedada
(ka joostes), visata, puida, veeretada.
Lapsed veeretavad meelsasti palle médda
kaldu asetatud lauda, labi varavate;
pilluvad liivaga taidetud kotikesi jne.
Mangimiseks ei maksa noorematele kooli-
eelses eas lastele mddtmetelt liiga vaik-
seid manguasju anda. Kolme-nelja-aas-

tastel lastel on vaiksemad lihased alles
norgalt arenenud. Neil on raske kaes
hoida tillukesi kuubikuid, ptidda vaikesi
palle.

Viie-kuueaastaste laste manguasjad
on mitmekesisemad, sest laste oskused
ja vilumused on rohkem arenenud. Val-
jas mangimiseks on lastele vajalikud
suured ja vaikesed pallid, rongad, ohjad,
hippendodrid, keeglid. Réngaid ja palle
veeretades ja visates saavad lapsed palju

joosta, hippentdridega hipata, keeglite
pihta marki visata.
Viie-kuueaastasi lapsi huvitab ka

juba mangu vaoistluslik kilg: neile tuleks
korraldada vdistluselementidega mange,
kus selgitatakse, kes (milline vdistkond)
on kiirem, osavam.

Kuue-seitsmeaastased lapsed eelis-
tavad ikka enam mangida omapead. Neid
tuleb vaid suunata uutele mangudele,
aidata neil leida uusi ideid.

Jalutuskdikude korraldamisel tuleb
ikka moelda ka sellele, et leiduks aega
kehaliste harjutuste sooritamiseks voi
mangude mangimiseks. Maa-lasteasu-
tused on selles méttes muidugi eelistatu-
mas olukorras: jalutuskaikudel lahedal
asuvasse metsa, aasale, joe- vOi jarve-
kaldale 6pivad lapsed sooritama harjutusi
uutes looduslikes tingimustes, Uletama
takistusi ja orienteeruma maastikul.
Jalutuskaikudel kasutatagu koéiki vdima-
lusi laste kehaliseks arendamiseks (hip-
ped Ule kraavide, kéndude, tasakaalu-
harjutused maas lamavatel palkidel,
makke ronimine, sealt alla veeremine,
puuokste alt pugemine, rippeharjutused
madalatel tugevatel puuokstel, kéabide-
kividega markivisked, jooks puude ja
p60saste vahel jne.). Puhkemomentidena
saab kasutada loodusevaatlusi, vestlusi,
vaikseid mange. Ka linnalastega tuleb
korraldada jalutuskaike voimalikult nii-
sugustesse kohtadesse, kus lapsed saaksid
vabalt joosta, hipata, ronida, mangida
kaasavoetud pallide, rongaste, hipitsate-
ga. Ainult aeglane jalutamine rivikorras
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ei suuda rahuldada laste liikumisvaja-
dust.

Peatuksin veel Uhel probleemil.

Vahe on siiani populaarsust voitnud
lasteaia spordipédevad. llusate ilmadega
on vaga sobiv aeg sellise Urituse korral-
damiseks. Kas spordipaev korraldada
tervele lasteaiale (vaiksemad lasteaiad)
Uheaegselt vbi suuremates lastepaeva-
kodudes Uheealiste rihmade kaupa ei
ole oluline. Oluline on, et kdik lapsed
oleksid spordipaevaga haaratud. Spordi-
paev peaks algama pidulikult, naiteks
kdigi osavdtjate paraadiga, kus iga rihm
on oma spordiriietuses, kaasas vdistlus-
vahendid (réngad, pallid, lipukesed, jalg-
rattad jne.). Sellele vdiks jargneda the
vOi ka mitme rdhma poolt esitatuna
moni lihtsam hommikuvdimlemise komp-

leks muusika saatel. Edasi jargneksid
mitmesugused voistlused: 30—60 m jooks,
kaugushiipe, vOidusdit jalgratastega, tea-
tejooksud esemete kandmisega ja takis-
tuste Uletamisega. Iga laps peaks saama
voistelda vahemalt Ghel alal. Lo&ppeda
vOiks spordipaev mdne dhise laulumangu
ja autasustamisega. Auhinnad peaksid
saama koik spordipéevast osavdtjad (6hu-
pallid, laste valmistatud vimplid, joonis-
tused). Muidugi tekitab elevust laste-
vanemate ja kasvatajate osavott voist-
lustest.

Kallid kasvatajad, kasutage iga vOima-
lust selleks, et meie lapsed kasvaksid
elurédmsateks ja teotahtelisteks, tuge-
vateks ja terveteks, osavateks ja kauni-
teks nii vaimselt kui ka fuusiliselt. Loo-
gem selleks alus juba koolieelses eas!

Seda vdis naha Harju rajooni laste tanavusel vdimlemispeol.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

EESTI NSV
HARIDUSMINISTEERIUMI
TEGEVUS

TEHNIKUMIDE

VORGU
VALJAARENDAMISEL
AASTAIL

1948-1950

AHTO KENNIK

Vahetult sdjajargseil aastail oli Eesti NSV
Hariduse Rahvakomissariaat (Haridusministee-
rium) rajanud endiste kutsekoolide baasil
tehnikumide vérgu, kuhu kuulus 17 dppeasu-
tust. Nendes tehnikumides prevaleeris spet-
sialistide ettevalmistamisel kergetdostuslik-
majanduslik kallak. Kuna Eesti NSV rahva-
majanduse taastamise ja arendamise Vviie
aasta plaanis aastaiks 1946—1950 oli ette
nahtud toostusliku  tootmise  suurenda-
mine mitmel alal, tuli Haridusministeeriumil
korraldada keskeriharidusega spetsialistide
ettevalmistamine tehnikumides Umber selli-
selt, et see vastaks rahvamajanduse arengu
perspektiividele. Esimesed sammud tdostus-
erialade asjatundjate ettevalmistamise suu-
rendamiseks voeti ette 1947. aastal.* Jargne-
vatel aastatel korraldati pohjalikult Gmber
kogu keskeriharidusega spetsialistide ette-
valmistamise senine susteem.

Tehnikumide vdrgu reorganiseerimine

1947. aastal alustatud tehnikumide vérgu
Umberkorraldamine viidi I6pule jargmisel
aastal, mil reorganiseeriti peaaegu kogu Eesti
NSV Haridusministeeriumile allunud tehniku-
mide vOrk. 1948/49. dppeaastast reorganisee-
riti Tallinna ja Tartu industriaaltehnikumid vas-
tavalt Tallinna Arhitektuuri- ja Ehitustehniku-
miks ning Tartu Elektromehaanika Tehniku-
miks; Tallinna, Tartu ja Rakvere kergetdostuse
tehnikumid Tallinna Tekstiili- ja dmblustehni-
kumiks ning Tartu ja Rakvere kohaliku t60s-
tuse tehnikumiks; Pérnu, Viljandi, Valga ja
Paide arve- ja toostustehnikumid** Parnu Tur-
batdostuse Tehnikumiks, Viljandi dmblusteh-
nikumiks. Valga Arve- ja Plaanindustehniku-
miks ning Paide Kooperatiivkaubanduse Teh-
nikumiks; Voru ja Kuressaare toodstustehniku-
mid Vdru Kohaliku Td6stuse Tehnikumiks ja
Kuressaare Ehitustehnikumiks; Tartu Arve- ja
Plaanindustehnikum  Tartu Ehitustehnikumiks

* Sellest ldhemalt vt. A. Kennik. Eesti
NSV Hariduse Rahvakomissariaadi tegevus
tehnikumide vOrgu rajamisel aastail 1945—
1947. «No6ukogude Kool», 1977, nr. 2,
Ik. 166—171.

o* 1947/48. Oppeaastal reorganiseeritud
tehnikumide ametlikuks nimetuseks jai endi-
ne nimi, kuigi kasutati ka uut nimetust.
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ning Tallinna Uhiskondliku Toitlustamise Teh-
nikum Tallinna Toiduainetetddstuse Tehniku-
miks. 10. oktoobrist 1948 IGpetasid tegevuse
Haapsalu Arve- ja Toostusfehnikum ning Rak-
vere Arve-ja Plaanindustehnikum/ 1949. aas-
ta sugisest ka Viljandi 6mblustehnikum.”
Endine profiil séilis vaid kahes Tallinna 6ppe-
asutuses — elektromehaanika tehnikumis ning
arve- ja plaanindustehnikumis.

1949/50. dppeaastast jai Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi tehnikumide vorku 14 6ppeasu-
tust, sealhulgas kaks elektromehaanika tehni-
kumi, kaks ehitustehnikumi, kolm kohaliku
toostuse tehnikumi, kaks arve- ja plaanindus-
tehnikumi ning uks arhitektuuri- ja ehitusteh-
nikum, ks tekstiili- ja dmblustehnikum, (ks
toiduainetettdstuse tehnikum, Uks turbatdos-
tuse tehnikum ja (ks kooperatiivkaubanduse
tehnikum. Tehnikumide paigutuses 1945/46.
Oppeaastaga vorreldes olulisi muudatusi ei
toimunud. Tallinnas oli endiselt viis, Tartus
kolm ning maakonnalinnades Péarnus, Paides,
Kuressaares, Vorus ja Valgas Uks 6ppeasutus.
Rakveresse jai uks tehnikum, Haapsalus ja
Viljandis* enam tehnikume ei olnud. Seega
peeti tehnikumide paigutamisel wveel silmas
asjaolu, et nad jaotuksid Ule vabariigi. (Nai-
teks asus (ks arve- ja plaanindustehnikum
Péhja-Eestis — Tallinnas, teine Ld&una-Ees-
tis — Valgas.) Ometi sai sellega alguse
suund, mis edaspidi viis tehnikumide tege-
vuse lBpetamisele tolleaegsetes maakonna-,
hilisemates rajoonikeskustes.

Muudatused Gppeasutuste profiilis ja dpilas-
konnas

Tehnikumide reorganiseerimisega taheti kar-
dinaalselt suurendada tddstuserialade osa-
kaalu. Seepérast kas vahendati (rdivaste
konstrueerimine ja modelleerimine, kauban-
duslik raamatupidamine jt) voi I8petati (de-
koratiivkudumine, peakatete tootmine, triko-
taaZz ja tikand) Opilaste vastuvdtmine mitmel

‘ ENSV ORKA, f. R-14 (Eesti NSV Haridus-
ministeerium), nim. 3, s.-U. 278, leht 13.

A Sealsamas, s.-U. 339, leht 104.

* Aastatel 1947—1951 tegutses Viljandis
Eesti NSV Kaubandusministeeriumi ststeemis
Nodukogude Kaubanduse Tehnikum. 1951. a.
toodi nimetatud tehnikum Ule Tallinna.
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kergetddstuse ja majanduserialal. Vabaks
jaénud kontingendi arvel vdeti Opilasi vastu
uutele, meie vabariigi tdostusele tarvilikele
erialadele. 1948. aastal avati Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi tehnikumides sellised eri-
alad, nagu autoteede ja sildade ehitus ning
ekspluatatsioon, elektrienergia ulekandmine
ja jaotamine, ehitusmaterjalide ja -detailide
tootmine, elektrijaamade eiektriala, haljas-
alade rajamine, todstusettevotete elektrisead-
med, Omblustédde tehnoloogia. Jéargmisel
aastal avati ketrustoostuse, raudtee teede-
majanduse, vagunimajanduse, vedurimajan-
duse ning 1950. aastal veevarustuse ja kana-
lisatsiooni, liikluse ja kaubaveo organiseeri-
mise ning kaubatundmise, materiaal-tehniiise
varustamise ja turustamise erialad. Uusi t60s-
tuserialasid avati Tallinna ja Tartu elektro-
mehaanika tehnikumis, ehituserialasid Tallinna
Arhitektuuri- ja Ehitustehnikumis, &mbluseri-
alasid Tallinna Tekstiili- ja ®mblustehnikumis,
raudteetranspordi erialad Tallinna Elektro-
mehaanika Tehnikumis. Téiesti uue suuna
said Tartu ja Kuressaare ehitustehnikum. Pai-
de Kooperatiivkaubanduse Tehnikum ning
Tartu Kohaliku Todstuse Tehnikum. Ainult
toostuse voi sellega seotud erialad jaid Voru
Kohaliku Todstuse Tehnikumi, P&rnu Turba-
toostuse Tehnikumi, samuti Tallinna ja Valga
arve- ja plaanindustehnikumide profiiliks.
Tallinna ja Valga arve- ja plaanindustehniku-
mi ning Paide Kooperatiivkaubanduse Tehni-
kumi profiilid kujundati nii, et arve- ja piaa-
nindustehnikumid hakkasid ette valmistama
raamatupidajaid, planeerijaid ja statistikuid
toostusele. Paide Kooperatiivkaubanduse
Tehnikum aga raamatupidajaid, planeerijaid
ja  kaubatundjaid  kaubandusettevdtetele.
Opitavate erialade arv Eesti NSV Haridusmi-

nisteeriumi  tehnikumides kasvas 1950/51.
Oppeaastaks 41-le.*

3 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 302a,
I. 30.

* 1947/48. 6.-a. Opetati ENSV Haridusmi-
nisteeriumi  tehnikumides 29 eriala. Vt.

A. Kennik Eesti NSV Hariduse Rahvakomis-
sariaadi tegevus tehnikumide vdrgu rajamisel
aastail 1945—1947. «N6ukogude Kool», 1977,
nr. 2, k. 169.



Kergetdostuslik-majandusliku  kallaku ase-
mel hakkas eriharidusega spetsialistide ette-
valmistamisel domineerima tddstuslik suund.
1950/51. dppeaastal oli suurim arv dppijaid
— 483 — toostusliku raamatupidamise erialal.
Toostuslikku ja tsiviilehitust 6ppis 383, metal-
lide 16iketdotlemist 319 noort. Nende korval
oli rohkesti dppijaid ka uutel, tehnikumides
asja avatud erialadel. Nii Oppis toOstusette-
votete elektriseadmete erialal 279, keemilisi
analltse 139, autotranspordi remonti ja eks-
pluatatsiooni 119, elektrienergia ulekandmist
ja jaotamist 112 noort. Seevastu varem domi-
neerinud rdivaste konstrueerimise ja model-
leerimise erialal oli vaid 190, kaubandusliku
raamatupidamise erialal 74 opilast.”

Uute erialade avamine avardas margata-
valt noorte vbéimalusi tulevase elukutse vali-
kul. Avatud erialade hulgas leidus sobivaid
nii poeg- kui tutarlastele. Tutarlapsed eelis-
tasid astuda raamatupidamise, toiduvalmista-
mise, planeerimise ja O6mblustddstuse, aga
ka monedele tdostus- ja ehituserialadele,
nagu keemilised analliisid, haljasalade raja-
mine. Vahem asus titarlapsi dppima teistel
erialadel (turbatdostus, ehitusmaterjalide ja
-detailide tootmine jt.).

Uutele toostuserialadele astusid siiski ena-
masti poisid. Tallinna ja Tartu elektromehaa-
nika tehnikumi ning Tallinna Arhitektuuri- ja
Ehitustehnikumi kérval muutusid neil aastail
polstekoolideks ka Vo6ru Kohaliku Toé6stuse
Tehnikum, Tartu ja Kuressaare ehitustehniku-
mid, kasvas poeglaste osakaal Parnu Turba-
toodstuse Tehnikumis. 1949. aastal Gppis Eesti
NSV Haridusministeeriumi tehnikumides esma-
kordselt poeglaps! tutarlastest rohkem. 1950/
51. Oppeaastaks oli poeglaste osakaal (1917
Oppijat) kasvanud 53,1 protsendini, titarlaste
arv ja osakaal aga vahenenud 1692-le ehk
46,9 protsendini.

A ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-4. 176,
. 9—12 andmetel.

= Arvutatud ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10,
s.-U. 176, . 14 ja 15 andmetel.

Oppeasutuste majanduslik olukord

Vorreldes vahetult sdjale jargnenud aasta-
tega oli tehnikumide majanduslik olukord
1940. aastate I6puks mitmeti paranenud. Oma
Oppehoonetes paiknesid Tallinna ja Tartu
elektromehaanika tehnikum. Paide Koopera-
tilvkaubanduse Tehnikum jt., kokku 11 dppe-
asutust. Ruumide laienemine v@imaldas pa-
randada Oppe- ja kasvatustodd, paremini
organiseerida Oppekabinettide, laboratooriu-
mide ja tookodade tegevust, samuti avada
uusi. Enam ei hairinud 6ppetddd elektrivoo-
lu katkestused, paremini oli korraldatud kut-
tega varustamine. Paranes ka Oppeasutuste
varustamine Oppeabindude ja seadmetega-
Usna tbhusaid tulemusi kabinettide ja labo-
ratooriumide sisustamisel andis seadmete ja
Oppeabindude valmistamine praktiliste t66de
kéigus Opilaste poolt. Enamik tehnikume suu-
tis Oppetddd organiseerida rahuldavates tin-
gimustes.

Siiski hairis ruumikitsikus neil aastail veet
kolme dppeasutuse — Tallinna Arhitektuuri-
ja Ehitustehnikumi, Tallinna Tekstiili- ja 6mb-
lustehnikumi ning Tallinna Arve- ja Piaanin-
dustehnikumi normaalset &ppet6dd. Veel
1948/49. Gppeaastat alustas Tallinna Arhitek-
tuuri- ja Ehitustehnikum teise vahetusena Tal-
linna 2. keskkooli 6ppepindadel, kuhu koliti
Tallinna Opetajate Instituudi ruumidest. Sama
aasta novembris saadi enda ké&sutusse uus
Oppehoone Luise ténavas (t6si kull, seda
jagati teise kooliga), millega 16ppes tehniku-
mi senine pidev Umberkolimine. Teise vahe-
tusena algul Tallinna Toiduainetetdéostuse
Tehnikumi, 1949/50. dppeaastast Tallinna 20.
keskkooli ruumes tuli todtada Tallinna Teks-
tiili- ja dmblustehnikumil. Raske oli ka Tal-
linna Arve- ja Plaanindustehnikumi olukord,
kes tootas jatkuvalt kolmanda vahetusena
tldhariduskooli ruumides.

Aasta-aastalt suurenes tehnikumide 0&pilas-
tele méératud Uhiselamukohtade arv. 1948/49.
Oppeaastal mahutasid Uhiselamud 134, 1949/
50. Oppeaastal 277 ja 1950/51. Oppeaastal
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345 opilast.® Ometi ei suutnud Uhiselamud
'mahutada koiki soovijaid. Et vdimaldada
maalt périt noortele tehnikumides dppimist,
eotsiti vBimalusi Opilaste paigutamiseks era-
'korteritesse. 1950/51. dppeaastal majutati era-
korteritesse 541 &pilast.” Ulri sellise korteri
eest tasus tehnikum.

Seega vbimaldas tehnikumide materiaalne
Oppebaas 1940. aastate 18pul teoreetiliste
Oppetundide korval mérksa paremini korral-
dada ka manuaalsete oskuste Opetamist ja
praktiliste tddde korraldamist laboratooriumi-
des, kabinettides ja dppetdSkodades. Kuid
uute erialade sisseviimisega suurenesid
Oppeasutuste vajadused nii seadmete kui ka
ruumide jarele. Seet6ttu jai tehnikumide ma-
teriaalne Oppebaas tegelikest vajadustest
ikkagi maha. Eesti NSV Haridusministeeriu-
mil aga tekkis raskusi koigi erialatehnikumide
nbudmiste rahuldamisega seadmetele ja
Oppevahenditele. See asjaolu mdjutas edas-
pidi oluliselt tehnikumide arengukéiku Eesti
NSV Haridusministeeriumi siUsteemis ja viis
hiljem nende uleandmisele tddstusministee-
riumide alluvusse.

Pedagoogide kaader

Opetatavate erialade
pidevaid, kohati isegi
ka pedagoogilise personali koosseisus. Eri-
alatundide véahenemise vdi é&rajadmise tottu
otsis osa Opetajaid tdod teisal. Nende asemel
asusid tehnikumides ametisse uute eriamete
Opetajad. Kuna kergettdstuslikud erialad
asendati paljuski tdostuslikega, siis suurenes
pidevalt mitmesuguste tehniliste ainete osa-
kaal. Ka hakkas tehnikumides, kus seni olid
prevaleerinud naised, suurenema meesfpeta-
jate osatéhtsus.

Oppeasutuste juhtkonnal tuli neis oludes
kulutada palju jéudu ja energiat Oppetdd
Umberkorraldamisele, uute erialapedagoo-
gide leidmisele, seadmete muretsemisele ja
erialakabinettide ning laboratooriumide raja-

muutumine pd&hjustas
murrangulisi  muutusi

8 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 113,
.8 ja9; s-U. 145, 1. 5 ja 6; s.-U. 176, I. 14
ja 16.

’ Sealsamas, s.-0. 176, I. 14 ja 16.
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misele, otsida vdimalusi 6pperuumide laien-
damiseks. Edukalt jatkasid neil aastail dppe-
asutuse juhtimist Aleksander Remmel, Too-
mas Algma, Anne Linnvald, Lilli Room, Paul
Arike, Marta Koiv, Juhan Arus, Hilja Mets-
lang ja Eduard Pukk. &lles seisnud 6ppeasu-
tuse eesotsas enamasti tehnikumi rajamisest
peale, andsid nad neil murrangulistel aastatel
kogu oma jou ja oskused tehnikumide t66
Umberkorraldamiseks.

Mitmesugustel p6hjustel dppeasutuse juhti-
misest loobunud v6i t86lt lahkunud pedagoo-
gide asemele edutas Eesti NSV Haridusmi-
nisteerium perspektiivikaid noorema p&iv-
konna esindajaid. Juba 1946. aasta septembris
asendas Johannes Kiivetit Tallinna Arhitek-
tuuri- ja Ehitustehnikumi (tolleaegse Indust-
riaaltehnikumi) direktori kohal Emma Jbgi.®
Eakas, suurte kogemustega J. Kiivet (sind.
1879. a.) rakendas oma teadmisi samas tehni-
kumis Oppealajuhatajana. Tallinna Elektro-
mehaanika Tehnikumi asus samal aastal juha-
tama Viktor Ladusev, Tartu Elektromehaanika
Tehnikumi  Venjamin Palaks, Vo6ru Kohaliku
Todstuse Tehnikumi Kaarel Loos (mdélemad
1948. a.). Tallinna Tekstiili- ja dmblustehni-
kumi Hardi Luik (1949. a.). Valga Arve- ja
Plaanindustehnikumi algul Maie Bebris, tema
jarel Karl Léhmus (1950. a)® Nemadki and-
sid tehnikumide juhtimisele ja véljaarenda-
misele oma teadmised ja oskused.

Kogemustega pedagoogide kdrval tdotas
edutatud noorema pdlvkonna esindajaid ka
Oppealajuhatajatena. Todle tehnikumides asus
samuti mitmeid noori, kes alles &sja olid
I6petanud  kdrgema 6&ppeasutuse. Tehniku-
mide Oppejéudude haridustaset ja pedagoo-
gilist staaZi ajavahemikul 1948—1950 naitab
tabel 1.

Tabelist selgub, et Eesti NSV Haridusmi-

nisteeriumi 15 tehnikumis Opetas 1948/49.
Oppeaastal 397, 14 tehnikumis (tegevuse
18petas Viljandi dmblustehnikum)  1949/50.

8 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-ii. 303a,
I 37.

9 Sealsamas, s.-0. 307a, 1. 21,- s.-0. 357, 1. 20;
s.-0. 448, 1. 28.



Tabel 1

TEHNIKUMIDE OPPEJOUDUDE HARIDUSTASE JA PEDAGOOGILINE STAAZ

AJAVAHEMIKUL 1948—1950

Haridus

% o
) g o
B *0? M AT o o 4d
§} i1sl 1o © E
o o zN2 J
1948/49* 397 122 170 68
100%  30,7% 42,8% 17,1%
1949/50* 410 160 180 87
100% 39,0%  43,9% 21,2%
1950/51* 391 124 172
100% 31,7%  44,0% 18,4%
Oppeaastal 410 ja 1950/51. Odppeaastal 391

pedagoogi. Kohakaaslastena tdédtas neist vas-
tavalt 122 (30,7%), 160 (39,0%) ja 124
(31,7%). Seega jai kohakaasluse alusel toota-
jate protsent ikkagi kérgeks ning vorreldes
eelnevate aastatega isegi mdnevlrra kasvas.
Selle pbdhjustas kvalifitseeritud Gppejéudude
nappus mitmel alal, samuti vajadus kasutada
kitsamate eriainete Opetamisel (mis ei voi-
maldanud téait koormust) tunniandjatena vas-
tava eriala hdid asjatundjaid. Nii luges Tal-
linna Arhitektuuri- ja Ehitustehnikumis ainet
«arhitektuur» Eesti NSV  Arhitektide Liidu
Tolleaegne esimees Albert Kduts, ainet «arhi-
tektuuriline projekteerimine» Tallinna linna
peaarhitekt Voldemar Tippel, ainet «ehitus-
tconstruktsioonid» Eesti NSV Sovhooside Mi-
nisteeriumi  tehnikaosakonna juhataja llo

Koostatud ja arvutatud ENSV ORKA, f.
>R-10, nim. 10, s.-0. 113, I. 7—9; s.-0. 145,
I, 4—7; s.-0. 176, I. 14 ja 16 andmetel.

* Seisuga Oppeaasta algul.

** Neist 13 Oppejoul ei olnud Idpetatud
keskharidust.
** Neist 9 6ppejoul puudus Idpetatud
keskharidus.
Neist 11 Oppejoul puudus I6petatud

keskharidus.

Pedagoogiline staaz

cc E% o
°© it
- id
Mio 0 o 3
159** 166 66 127 38
40,1% 41,8% 16,6% 32,0%  9,6%
143*** 153 83 133 41
34,9% 37,3% 20,3% 32,4% 10,0%
147> 37 94 126 34
37,6% 35,0% 24,1% 322%  8,7%
Aurik.*“ Erialaspetsialiste kasutasid tunniand-

jatena ka teised tehnikumid. Kohati ndudis
see Oppetdd Umberorganiseerimist, tundide
paigutamist teatud kellaaegadele voi luhe-
male ajavahemikule, et vbéimaldada pdhit6o-
kohaga seotud v8i komandeeritud (naiteks
Kuressaare Ehitustehnikumis) 6ppejoudude
aja otstarbekohasemat kasutamist. SeetGttu
oli sageli ebauhtlane ka Opilaste pé&evane
to6koormus.

Ehkki rohkem kui pooltel 6ppejoududest
ei olnud ndéutavat kdrgharidust, kérgharidu-
sega Oppejoudude arv ja osakaal neil aastail
siiski ménevdrra kasvas. 1950/51. dppeaastal
tootas tehnikumides 172 kdrgharidusega Op-
pejdudu, mis moodustas 44 protsenti dppe-
joudude uldarvust. Ka tootasid tehnikumides
tunniandjatena mitmed teadusliku kraadiga
Oppejoud. Samuti kasvas mdnevorra ldpeta-
mata kdrgemat haridust omavate dppejéudu-
de arv ja osakaal. Siiski oli pedagoogide
koosseisus veel suur osa keskharidusega

Oppejoududel. Modneaastane ajavahemik ei
vBimaldanud siin olulisi muutusi. Keskhari-
dusega Oppejodudude osakaalu margatav

vahenemine toimus hiljem, kui kultuurirevo-
lutsiooni tulemusena asus tehnikumides dppe-

ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
I 27.

s.-U. 303a,
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joududena toole rohkem kdrgkoolide I6peta-
nuid. Tehniliste ainete osakaalu suurene-
misel kasvas tehnikumides maérgatavalt mees-
Opetajate osatdhtsus. 1947/48. Oppeaastal
moodustasid meesdpetajad tehnikumide &pe-
tajaskonnast 47,6 protsenti, 1950/51. &ppe-
aastal oli nende osakaal juba 62,2 protsenti.
Endiselt tdotas tehnikumides k&ige rohkem
kuni 5-aastase tOdstaaZziga Oppejoude, kuid
nii nende arv kui osakaal véhenesid aasta-
aastalt. 1950/51. Oppeaastaks oli 5-aastase
staaziga Oppejoudude arv véhenenud 137-le
ehk 35,0 protsendini. Samal ajal suurenes
5—10-aastase staaziga 6ppejoudude osakaal.
See nditab vahetult sGjale jargnenud aastatel
tehnikumides t66le asunud noorte Opetajate
staazi ning jarelikult ka pedagoogiliste vilu-
muste ja oskuste kasvu. Ligikaudu samal tase-
mel pusis 10—25-aastase staaZziga Oppejou-
dude arv ja osakaal. Ulle 25-aastase staaZiga
Oppejdudude arv mdnevlrra vahenes.
Kasvasid ja tugevnesid 6ppejoudude par-
teiorganisatsioonid. Kui 1948/49. dppeaastal
oli 15 tehnikumis 23 Kommunistliku Partei
liiget ja liikmekandidaafi, siis 1950/51. dppe-
aastal _pli 14 tehnikumis neid 35.** ***
Oppe- ja kasvatustdd korraldamisel ning
tehnikumide t86 organiseerimisel saavutasid
mitmed Oppejoud neil aastail tulemusi, mis
leidsid aramarkimist kdrgemalseisvate orga-
nite poolt. Nii avaldati Eesti NSV haridusmi-
nistri kaskkirjaga 19. novembrist 1949 tunnus-
tust Tartu Elektromehaanika Tehnikumi kollek-
tiivile metallitéd dppetddkoja asutamise ja
sisustamise eest. Tehnikumi metallitéokoda
ehitati Umber ja sisustati sellisel tasemel, et
see vdimaldas dppeplaanides ja -programmi-
des ettendhtud ulatuses anda praktilist ette-
valmistust kdigi erialade 0&pilastele. Selle
eest avaldati ministri kaskkirjaga Kkiitust teh-
nikumi direktorile V. Palaksile, direktori ase-
téitjale majandusalal L. Peeknale, kaitisprak-
tika juhendajale V. Mullale, 6ppepraktika
instruktorile H. Millistferile ja 6ppejoud A.

*2 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10,
s.-U. 80, I. 7 ja 8; s.-0. 176, I. 14 ja 16 and-
meil.

# ENSV ORKA, f. R-10, nina. 10, s.-0. 113,
I. 8 ja9; s.-U. 176, I. 14 ja 16.
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Kutsarile."* 1950. aastal autasustas NSV Liidu
Ulemndukogu Presiidium ordeniga «Austuse
méark» Tallinna Arhitektuuri- ja Ehitustehniku-
mi direktorit Emma J6ge ning medaliga «T&6-
vapruse eest» Tallinna Elektromehaanika Teh-
nikumi vene keele dpetajat Alviine Krulli ning
Tallinna 6mblus- ja Tekstiilitethnikumi direk-
torit Hardi Luike.Hinnates Emma J6e tee-
neid, maérkis Eesti NSV Haridusministeerium
Tallinna  Arhitektuuri- ja  Ehitustehnikumi
véljaarendamist peaaegu mitte millestki, tema
panust tehnikumi materiaalse baasi kindlusta-
misel ja 6ppemetoodilise t66 tdhustamisel.
Vaatamata rasketele tingimustele kujunes Tal-
linna Arhitektuuri- ja Ehitustehnikum eluj6u-
liseks ndukogude tehnikumiks.*

Ajavahemikul 1948—1950 jatkas Eesti NSV
Haridusministeerium tehnikumide vorgu
Umberkorraldamist ja 6ppeasutuste profiilide
véljaarendamist vastavalt vabariigi rahvama-
janduse vajadustele, samuti dppe- ja kasva-
tustdo juhtimist ja suunamist. Neil aastail saa-
vutati otsustav murrang Kkergetodstuse ja
majanduse erialade vahendamisel ning t66s-
tuserialade sisseviimisel. Ajavahemikul 1948—
1950 I6petasid Eesti NSV Haridusministeeriu-
mi tehnikumid kokku 2518 noort, sealhulgas
esimesed lennud sellistel sdjajargsetel aas-
tatel sisseviidud erialadel, nagu raadioteh-
nika, autotranspordi remont ja ekspluatat-
sioon, toostusettevotete  elektriseadmed,
kohalik telefoniside, telegraafi ja telefoni
kaugside, elamute ehitus ja ekspluatatsioon,
elektrijaamade soojustehnika, turbatdostus.
Seega hakkasid meie vabariigi tddstusette-
votted tehnikumidest saama uut, véga vaja-
likku kaadrit. Loplikult véljendusid teostatud
Umberkorralduste tulemused 1950. aastate
algul, kui tehnikume hakkas I6petama noori
ka aastatel 1948—1950 sisseviidud erialadel.

* ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 360,
I 14.

«N6Bukogude 6petaja»
nr. 30; 4. aug. 1950, nr. 31.

*8 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 303a,
I 37.

* Tanapaeval kannab toonane arhitektuuri-
ja ehitustehnikum Tallinna Ehitus- ja Mehaa-
nikatehnikumi nime ning on Uks suuremaid
keskeridppeasutusi Néukogude Eestis.

28. juulil 1950,



1976. a. andis kirjastus «[MpocBeLleHme» vilja
A. P. Gurevitsi 158-lehekuljelise ké&siraamatu
«PaboTa BOCMUTaHWS B rpynmne MNpPOA/IeHHOro
oHa (I—IlIl  knaccbl)». Toetudes mitmekesi-
sele pikapdevarihma t60 organiseerimist
puudutavale materjalile, eelkdige aga ees-
rindlikele kogemustele ning teaduslike uurin-
gute andmetele, annab autor praktilisi juhen-
dus! pikapéevarihma komplekteerimiseks,
paevareziimi, 6ppe-, tervisfav-sportliku, Uhis-
kondlikult kasuliku tegevuse, olme, jéudeaja
ja lastevanematega t60 organiseerimiseks.
Kasiraamatu sissejuhatav osa pakub vajalik-
ke nBuandeid pikapéevarihma komplekteeri-
miseks nii Uhe- kui ka eriealistest algklassi-
Opilastest. Hoolikat ettevalmistust ndudleb
rihma moodustamine kooliuusikutest. Komp-
litseeritum on t66 eri klasside Opilastest
koosneva ruhmaga. Autor nditab kéatte, mida
tuleb silmas pidada sellise rihma komplek-
teerimisel, millest tuleb alustada, ning kuidas
on vdimalik ratsionaalselt ja dpilastele palju-
pakkuvalt korraldada Oppe- ja kasvatustodd
ning Uhendada perekondlik ja Uhiskondlik
kasvatus. Tingimatult vajalikuks peab ta enne
lapse rihma vdtmist konsulteerimist lastears-
tiga, kes otsustab, kas lapse tervislik seisund
(eriti narvisusteem) lubab pikaajalist viibimist
lastekollektiivis Uldkehtiva reZiimi alusel voi
tuleb talle kehtestada erireZiim. Otsustavaks
ei vOi saada lapse ruhma vdtmisel ainuiksi
lapsevanemate soov vdi vastuseis. Oluline on
arvestada, et pikapéaevarihm ei ole puuduli-
kult edasijoudjate jareleaitamise ega Oppe-
tundide uledppimise paik, vaid Uhiskondliku
kasvatuse Uks vorme, mis on mdeldud eel-
koige nendele, kellel mingil pdhjusel (vane-
mate koormatus, kesised kodused 6&ppimis-
tingimused, jarelevalvetes jne.) pole sood-
said Opitdd voBimalusi kodus.

Peatiikis «Paevareziimi organiseerimine ja
tod pianeerimine pikapdevarihmas» kasitleb
autor noorema kooliea Opilaste péevareziimi
koostamise psuhholoogilisi, meditsiinilisi ja
pedagoogilisi lahtekohti. Konkreetselt vaa-

deldakse puhkuse ja 06pitdd vaheldumise
vdimalusi, tuginedes seejuures Opilaste t60-
vBime tdusu ja languse ajalistele naitajatele,
mis on sedastatud teaduslike uuringutega.

Peatikk sisaldab mitmeid paevareziimi
naidiseid nii enne kui ka pérast koolitunde
todtavale pikapdevarihmale. Haid tdokoge-
musi péevareziimi eri etappide taitmiseks on
talletatud Kostroma oblasti Semenovi alg-
kooli pikapédevarihma kasvataja G. Sepe-
leva praktikast.

Praktilist ndu saab lugeja ka Oppe- ja kas-
vatustdd planeerimiseks — péeva-, néadala-,
kuu- ja poolaastaplaanide koostamiseks.

Eriti tahelepanelikult tuleks lugeda pea-
tukki «Opitdd juhtimine pikapéevariihmas».
Selles on juttu kodullesannete taitmiseks et-
tevalmistumisest — vajaliku t66meeleolu loo-
misest, Oppetarvete Kkéepéraselt paigutami-
sest, Opilaste vaimse td0 ealistest isedrasus-
test ja vOimetest, nende arendamisest. Pea-
tahelepanu on pddratud 6ppima dpetamisele
ja enesekontrolli vbtete omandamisele. An-
takse ka soovitusi suuliste ja kirjalike Ules-
annete lahendamiseks, Oppeainete Oppimise
jarjestamiseks, edukate ja edutute Opilaste
Opitdd suunamiseks, Seffopilaste (kas rihma
oivikute vO8i siis oktoobrilaste tahejuhtide
hulgast) véljadpetamiseks kasvataja abilisteks.
Opit6d ratsionaalse ja tulemusrikka korral-
duse kohta tuuakse naiteid Saraatovi 24.
keskkooli kasvataja V. ProkoptSuki, Orlovi
oblasti Nekrassovskaja 8-kl. kooli kasvataja
K. Borissova jt. tdost. Rohkesti on naiteid ise-
seisvate Opitdd votete Opetamisest, samuti
Opilaste psuuhiliste ja kehaliste vdimete ar-
vestamisest Opitdoks parimate tingimuste
loomisel. Suur kaal on antud individuaalsele
toole Opiraskustega Opilastega. Head mater-
jali leiab lugeja ka kasvatustdtks Opetamise
kaudu ning Opetamise ja joudeaja (jalutus-
kéigud, ekskursioonid, vaatlused, vestlused,
lugemine jm.) Ghendamiseks.

Peatikk «Vaba aja ja oktoobrilaste tege-
vuse organiseerimine pikapaevarihmas». Va-
ba aja sisustamisel peetakse silmas eelkdige
pbhimdtet, et lastel oleks rihmas huvitav, et
koik ettevbetav oleks nende igakulgse aren-
damise teenistuses. Téhtis on seejuures saili-
tada laste initsiatiiv, algatusvdime, aktiivsus,
valtides Sablooni. Soovitatakse kindlate tege-

vuste paevi, nditeks esmaspdev — Kkunsti-
ring, teisipdev — oktoobrilaste koondus,
kolmapéev — osavate kéate ring, reede —

kehakultuuri péev jne. Muidugi tuleb seejuu-
res tegevusi varieerida. Taunitav on plaani-
paratus, juhuslikkus. V&imalikult tuleb soo-
dustada liikumisaktiivsust, eriti enne &pitdod.
Lapsi tuleb Opetada mangima, voimalikult
laiendada maéangude temaatikat. Selleks an-
takse palju praktilisi soovitusi. Samuti vest-
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lusteks, lasteajakirjanduse lugemiseks, idee-
lis-poliitiliseks ja kdlbeliseks kasvatustooks.
Naidistena on esitatud vestluste ja koonduste
teemasid, Uhiskondlikult kasuliku t66 vorme.
Sellele lisaks juhendusi td0ks pioneeridest
tdhejuhtidega, oktoobrilaste ettevalmistami-
sest pioneeriorganisatsiooni astumiseks jpm.

Eraldi peatikk kasitleb fervisfav-kehakul-
tuurilist ja todkasvatust: kuidas korraldada
hommikvdimlemist, kehakuituuripause, liiku-
mis- ja muid sportlikke ménge ja vdistlusi,
arsti vOi meditsiinide vestlusi tervishoiust ja
higieenist. Vaga palju esitatakse manguva-
riante, ka soovitusi kehakultuuri vahendite
valikuks. Soovitusi kehakultuuriiise tegevuse
korraldamiseks on pakutud iga aastaaja tar-
vis ja ilmastikutingimusi arvestavait.

Toodkasvatuses pdoratakse pohitéheiepanu
eneseteenindamisele,  ruhmaruumide  ning
igasuguste Opi- ja manguvahendite korras-
hoiule, todharjumuste kujundamisele, vastu-
tustunde kasvatamisele. Olulisel kohal on
rihma kasvataja ja Opetaja koostdo.

«Rihma olme ja kasvataja t60 lastevane-
matega». Selles peatikis on esitatud néuded,
mida tuleb arvestada pikapdevarihma ruu-
mide sisustamisel mdobli, dpi- ja manguva-
henditega. Naidatakse kéatte suured puudu-
sed selles osas. Juttu on ka laste tervislikust
toitlustamisest.

Perekondliku ja hiskondliku kasvatuse
Uhiseid eesmérke taotleb kasvataja to6 laste-
vanematega. Selleks todks pakub autor luge-
jaile mitmekesiseid vorme ja votteid (ankee-
did, vahetud vestlused, Uhised Uritused, indi-
viduaalne t66, pedagoogilise kirjanduse soo-
vitamine).

Ldpetuseks peatub autor pikapéevarihma
kasvatajate isiksuseomadustel; enesetdienda-
mise vdimalustel, samuti kooli juhtkonna véi
kdrgemate haridusorganite organiseeritava-
tel kursustel ja Oppustel pikapdevarihma
kasvatajaile (naidisena esitatakse alaliselt te-
gutseva pikapéevarihma kasvatajate seminari
temaatiline plaan).

Kéasiraamat 16peb lisaga, milles antakse
ule paarikimne liikumisméngu, kehakultuuri-

minutite harjutusvara kiasside kaupa; loov-
mange ning suur hulk teemasid lastevane-
mate pedagoogiliseks harimiseks. On veel

pikapéevarihma
loend.

Raamatut lugema peaks ajendama pikapéae-
varihma kasvatajate soov muuta laste elu
rihmas huvitavaks, seejuures pedagoogika,
psuhholoogia ja meditsiini seisukohast labi-
moelduks. Raamat jagab selle kohta heldelt
héid soovitusi. Lugegem ja leidkem enda
jaoks vajalikku!

todd  kasitieva kirjanduse

878

KASIRAAMAT
KOIGILE
OPETAJAILE

Kirjastuse «PafsHCcbKa LUKOMa»
ilmus valjapaistva pedagoogi V. Suhhom-
linski viiekoitelisena kavandatud «Kogutud!
teoste» teine koide. Selles on avaldatud
kolm t66d; «Noore pdélvkonna kommunistlike-
veendumuste kujundamine», «Kuidas kasva-
tada tbelist inimest» ja «Sada nduannet Ope-
tajale».

Esimeses Kirjutises kasitleb autor ideelist,
t66- ja kolbelist kasvatust kompleksselt. Oma»
kasvatustdo praktikas taotles V. Suhhomlinski,
et kooliaeg jaadks Opilastele meelde kuri
hoopiski mitte kerge, kuid 0&ilis t66 ullaste
ideaalide nimel. Kool peab olema moraali-
kogemuste ja isiksuse vaimse rikkuse oman-
damise koht.

Jagades rikkalikke kogemusi lastes tdoar-
mastuse kasvatamise kohta, juhib V. Suhhom-
linski Opetajate tahelepanu ulimalt olulisele
asjaolule; kui lapsed teevad fisilist t66d, siis
vajaneb vdimalikult paremini rahuldada nen-
de vaimseid vajadusi. Mida rohkem todta-
vad kéed, seda rohkem peab rikastuma mdis-
tus. Intellektuaalsete vajaduste rahuldamine
Uhendab noorte todtegijate kollektiivi vaim-
selt, Kinnistab neis moraalse vaarikuse tun-
net, «valgustab» nende t66d.

Kommunistlike veendumuste kujundamine
eeldab lastes Kkollektiivsusfunde kasvatamist,
egoismist ja individualismist vabanemist..
V. Suhhomlinski dtleb, et egoism ja indivi-

véljaandel!



dualism algavad ukskdéiksusesf inimest Umb-
ritseva vastu, mittevahelesegamisest inimeste
vastastikustesse suhetesse. Inimene otsekui
tarastab end kollektiivi vaimsest elust, sul-
gub oma isiklikku maailma, ei nde enda um-
ber midagi. Esialgu on sellel sultu iseloom:
Opilane ei pannud midagi tahele, mingi sund-
mus ei erutanud teda; hiljem muutub ta Uks-
koikseks teda Umbritsevate eakaaslaste elu
vastu. Selline oht varitseb V. Suhhomlinski
kinnitust médda — nii kummaline kui see ka
pole — kdige sagedamini Ulemé&ira tagasi-
hoidlikke, Kkartlikke ja otsustusvdimetuid
lapsi.

V. Suhhomlinski margib, et mitmetel koge-
musteta Opetajatel on Upris moonutatud ette-
kujutus lapseiseloomu véaartustest. Opetaja
ees istub vaikne, tagasihoidlik, kartlik poiss.
Ta on omaette, ei plla kaaslastega suhelda.
Opetajat rahuldab selline poiss téielikult: ta
on jareleandlik, kuulekas, ei nurise. Isegi kui
ta mdnikord distsipliini rikub, tarvitseb ainult
talle karm pilk heita — ja ta on maarohust
madalam. Kogemusteta pedagoogid putavad
vBimalikult kaua lapses neid iseloomujooni
sdilitada ega nrroista, et kartlikkus ja otsus-
tusvlGimetus takistavad  vaimsete joudude
arengut.

Rohkeid sisukaid lehekulgi on raamatus
puhendatud maailmavaate, moraalse teadvu-
se ja moraalse Kkéitumise uUhtsuse problee-
mile. Hoiatades dpetajaid vigade eest, réhu-
tab autor teadvuse ja kaitumise Uhtsuse eri-
list tahtsust vanemate Opilaste kasvatamisel.

Juhtub, et mida vanemaks saab kasvandik,
mida avaramaks tema silmaring, seda raskem
néikse teda sltitada Ullaste ideaalidega. See
seletub sellega, et moraalimdisteid puutakse
noorukitele edasi anda niisamasuguses vor-
mis, nagu seda tehti lapsepdlves. Vanema-
tele Opilastele kangelastegudest jutustades
tuleb nende téhelepanu juhtida mitte ainult
konkreetsetele faktidele, vaid peaasjalikult
kangelase sisemaailmale, tegevusajendeile,
moraalimoistete mottele: ustavus, au, vastu-
pidavus, soprus, tahtejéud jm., s. 0. kisimus-
telg, mis selles vanuses noori Ulimalt eruta-
vad.

V. Suhhomlinski margib, et vanemate Opi-
laste teadvuse ja kéitumise Uhtsust rikub see-
gi, et Opilastele pakutav tegevus on sageli
alla nende vdimeid, dpilased on suutelised
tegema suurema  Uhiskondliku téhtsusega
t66d, nende tegevus ei kutsu oma téhtsuse-
tuse tottu esile tbelisi elamusi, noorte vaimu-
energia ei leia rakendamist.

Huvipakkuvad on autori mdtisklused ope-
taja rolli tle Opilastes kommunistlike veen-
dumuste kujundamisei. Leiab toonitamist, et
Opetaja ei tohi olla Umbritsevate néhtuste
kiretu Umberjutustaja, vaid ta peab alati sei-

galt méaaratlema oma positsiooni, Opetaja
annab Opilastele edasi mitte ainult teadmisi,
vaid ka oma vaate elule, oma suhtumise te-
gelikkusesse.

V. Suhhomlinski paneb dpetajaile veel Uhe
kohustuse — Opetada Opilast teadmisi han-
kima. Ta on lIsegi soovitanud asendada ter-
min «teadmisi omandama» terminiga «tead-
misihankima».

Mbtteid sirguva pdlvkonna kommunistlike
veendumuste kujundamise kohta on autor
edasi arendanud ja sUvendanud t60s «Kuidas
kasvatada tdelist inimest». Selles antakse
Ullaste kolbeliste omaduste kasvatamise sus-
teem, soovitusi, kuidas selgitada Opilastele
pohilisi kolbelisi moisteid, tuuakse esile seos
Opilaste kélbelise ja intellektuaalse arengu
vahel, todtegevuse osatdhtsus ideelis-kdlbe-
lise teadlikkuse kujunemisel. Samuti on ula-
tuslikku késitlemist leidnud perekondlik kas-
vatus ja Opilaste ettevalmistamine perekon-
naeluks.

Kolmas t66 — «Sada nOuannet Opetaja-
le» — kujutab endast omalaadset entsiklo-
peediat Oppe- ja kasvatustéd organiseeri-
mise, sisu, vormide ja meetodite valdkon-
nas.

Opetajaid erutavad kusimused, kuidas é&ra-
tada lapses huvi teadmiste vastu, arendada
tema malu, kuidas saavutada, et ta teadmised
oleksid pusivad ja et tast kasvaks tookas,
kdrge kolblusega inimene, patrioot. Nendes
ja paljudes teistes kisimustes antakse soovi-
tusi. Autor métiskleb ka dpetamise ja kasva-
tamise polevprobleemide Ule ega valdi see-
juures teravaid nurki.

Huvitavad ja asjalikud on nduanded, kui-
das kasvatada Opilaste tahelepanu tundides,
mida autor seostab nende silmaringi ja intel-
lekti arendamisega. Samuti lugemishuvi é&ra-
tamise ja Opilaste vaimse t60 aktiviseerimise
kohta. No6u saab selleski, kuidas metoodili-
selt digesti esitada uut materjali, kuidas Ope-
tada Opilasi dpitavat lahti mdtestama, kuidas
kodutlesannete kontroll muuta efektiivseks
vaimseks tooks, jne.

Igal Gpetajal tekib oma tdos alati hulgali-
selt kusimusi. Paljudele neist aitavad vastust
leida V. Suhhomlinski t66d, mistdttu tema-,
teoseid vbib Bigusega pidada kdigile dpeta-
jaile vajalikuks késiraamatuks.
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