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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

PEDAGOQGILISE
UURIMISTOO
TULEMUSI

X VIISAASTAKUL
EESTI NSVs JA
PEDAGOOGIKA-
TEADUSE
ULESANDED
LAHTUVALT
NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSTEST

OSVALD NILSON

Nagu koigi teadusharude, nii ka peda-
googika kohta kehtib XXV kongressil
esitatud resoluutne ndue: «Uute teadus-
like ideede praktiline rakendamine on
tanapaeval niisama tahtis Ulesanne kui
nende valjatédtamine.»

Uurimistdéd tulemuste koolipraktikas
evitamine kujutab enesest seega tahtsat,
kuid samal ajal vaga keerulist tlesannet.
Tahtsat seepéarast, et teaduse saavutuste
kasutamiseta pole tanapaeval vdimalik
suurendada mis tahes tegevuse, sealhul-
gas ka pedagoogilise to0 resultatiivsust.
Keeruliseks teeb selle ilesande asjaolu,
et nimetatud protsess on iseenesest mit-
metahuline ja mitmeastmeline, peab
hélmama suurt Opetajate hulka, nduab
pikaajalist ja sihikindlat organisatsioo-
nilist tegevust ning sagedasti ka suuri
lisakulusid.

Teadusliku uurimistdd tulemused voi-
vad leida laialdast kasutamist,

1) kui on kattesaadav see uus, mille ka-
sutamine praktikas tagab vajaliku
efekti,

2) kui Opetajad on igakulgselt ette val-
mistatud uue kasutamiseks ja

3) kui uue evitamise kaik (vdhemasti
esimesel etapil) on voetud asjatundliku
kontrolli alla, mis vajaduse korral tagab
operatiivse abi.

Tahelepanu tuleks juhtida veel (hele
asjaolule: koik uus ei ole kohe kooli-
praktikas rakendatav. Koik sdltub pe-
dagoogilise uuringu tulemuse iseloomust.
Toome naite. Mingit efektiivset Opeta-
mise vOtet on Uksikasjalikult kirjeldatud
pedagoogilises perioodikas. Kasutades
seda kirjeldust annab Opetaja tirmi ja
saab haid tulemusi. Kas v0ib seda pida-
da uue evitamiseks? Kahtlemata, kuid
see on evitamine kdige madalamal ast-
mel, sest uuendus ei muuda Oppeprot-
sessi olemust, mis on organiseeritud op-
peplaani, programmi, Opiku ja metoo-
diliste juhendite alusel. Pealegi pole see
obligatoorne uuendus. Kui Opetaja soo-
vib, siis ta kasutab seda votet, ei soovi —
ei kasuta.

Oletagem, et uurimistdéd tulemuste

alusel soovitatakse Opilaste tunnetuslike
voimete arendamiseks  probleemdpet.



Esialgu paistab, et meil on tegemist
uuendusega, millel on kasutuselolevaga
vorreldes maéarksa suurem kaal ja taht-
sus. Tegelikult see pole nii, sest enne
soovituse rakendamist peame selgitama,
missugused vahendid on selleks vajali-
kud ning need vahendid valja t66tama.
Jarelikult sellist soovitust ei saa otseselt
realiseerida ning see kujutab enesest
esialgu vaid tegeliku t66 teoreetilist eel-
dust.

Teiste sOnadega, teooriat praktikaga
Uhendab pikk astmeline tee, kusjuures
vahetult praktikas saab kasutada ainult
viimaseid astmeid. Modnikord vdime lu-
geda ja kuulda uUleskutseid teoreetiliste
uurimiste tulemuste kohesest ulekand-
misest koolipraktikasse. Need on aluse-
tud Uleskutsed, sest teoreetiliste soovi-
tuste ellurakendamiseks tuleb eelnevalt
teha suuremahulisi rakenduslikke uuri-
misi. Kuid see tdhendab ka seda, et
uurimistédde rakenduslikule kiljele tu-
leb podrata marksa rohkem tahelepanu
juba teadusliku t66 planeerimisel ning
iga pedagoogist uurija peab suurendama
uuendusteks sobivat teaduslikku pro-
duktsiooni.

Kdik eeldeldu moodustab ainult Uhe
tahu teadusliku t66 tulemuste praktilise
kasutamise probleemist. Teine tahk on,
nagu 6eldud, seotud Opetajaga, tema val-
midusega uue vastuvdtuks. Opetaja on
see, kes viib uuringute tulemusi kooli-
praktikasse. Et alustada mingi uue mee-
todi, meetodite ststeemi vOi vahendi ka-
sutamist meie vabariigi koolides, tuleb
Opetajad selleks ette valmistada — see
on aksioom. Seega vajab uue kasutusele-
vOtmine ka meie metoodilise teenistuse.
Vabariikliku  Opetajate Téaiendusinsti-
tuudi ja rajoonide metoodikakabinettide
aktiivset kooskdlastatud tegutsemist. Kui
hasti me ka ei valmistaks ette uue vii-
mist praktikasse, on selle protsessi alg-
etapp alati raske. Just sellel etapil vajab
uus erilist tdhelepanu, toetust ning nodu-
andvat abi inspektoritelt ja metoodiku-
telt. Selleks on tarvis, et ka inspektuur
saaks vajaliku ettevalmistuse ning konk-
reetsed Ulesanded-juhendid uute meeto-
dite kasutamise kaigu kontrollimiseks.

Seega uue toomine koolipraktikasse on

meie koOigi — teaduslike tootajate, Ope-
tajate, metoodikute ja inspektorite Uhine
ettevote.

Seminar-ndupidamisel  «Pedagoogika-
teaduselt koolipraktikale 1971—1975», mis
toimus 9.—10. novembrini Haapsalus,
said evitamise protsessis osalejad infor-
matsiooni meie vabariigi pedagoogika-
teadlaste t66st méddunud viisaastakul ja
kdnealuse uurimistdd tulemustest. Jarg-
miseks lahemalt meie vabariigi teadlaste

toodest-tegemistest eelmisel viisaastakul
ning tulevikusuundadest.
IX viisaastaku algul hakkas Eesti

NSV-s tegutsema pedagoogilise uurimis-
t66 koordineerimise ndukogu, kelle pdhi-
Ulesandeks sai pedagoogikaalaste uurin-
gute temaatika reguleerimine ja suuna-
mine. Kahjuks hakkas ndukogu tegutse-
ma alles siis, kui asjaomastel asutustel
oli IX viisaastaku temaatika pdhimotte-
liselt juba wvélja kujunenud, mistottu
koordinatsioonindukogu ei saanud palju-
del juhtudel temaatikat enam mdjustada.
Selline olukord vdimaldas temaatika kil-
lustatust ning Uksiktaitjatega pisiteema-
de dlikallust. Nii oli planeeritud kokku
114 teemat. Mitmel pdhjusel tuli viie
aasta jooksul annulleerida 32 teemat.
esialgsest arvust). Suurem osa neist t60-
dest on avaldatud kolmeosalises kogu-
mikus ning tutvustati taiendavalt suuli-
selt Haapsalus toimunud seminar-ndupi-
damisel.

Suure osa (31% olemasolevate teemade
arvust) uurimistéd temaatikast hdlmasid
kommunistliku kasvatuse teemad. NLKP
XXV kongressil réhutati vajadust taius-
tada pedagoogilise protsessi sisu ja
struktuuri meie koolides. Eriti téhtsaks
peeti Opilaste ideelise kasvatuse mitme-
suguseid aspekte. Arvestades asjaolu, et
kooli6pilased suurema osa koolis veede-
tud ajast viibivad tunnis, on loomulik
otsida kasvatustdd efektiivsuse tOstmise
reserve nimelt selles koolitdd 1digus, ala-
hindamata klassi- ja koolivélises t00s
peituvaid voimalusi.

Meie vabariigis, pohiliselt Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudis, tegeldi
eelmisel viisaastakul Opilaste ideelise



kasvatuse tdhustamise v@imaluste uuri-
misega Oppeaine kaudu, rdhutades eriti
internatsionalistliku kasvatuse aspekte.
Selle probleemi lahendamist jatkavad
meie teadurid ka ké&esoleval viisaastakul.

Uurimistddde eesmark ei piirdunud
Uksnes Uhes vdi teises aines kétketud
voimaluste avastamisega Opilaste idee-
lise kasvatuse tdhustamiseks (millel mui-
dugi on ka arvestatav vaartus), vaid vot-
tis juba algusest peale rakendusliku
suuna, mille valjundiks on spetsiaalsed,
teaduslikult pdhjendatud metoodilised
soovitused Opetajale ja vastavad abima-
terjalid Opilasele.

Senised vaatlused ja katseline Opeta-
mine v@imaldasid konkretiseerida meie
taotlusi. Oppetdd sisu naitavad prog-
ramm ja 6pik, kuid kumbki neist ei suu-
da anda materjali vajalikul hulgal ning
otstarbekas sisulises suunitluses (seosed
teiste Oppeainetega, elundhtustega jms.).
K&ik see aga on aine kasvatusliku mdju
seisukohalt vaga vajalik.

Kasvatuslikest eesmarkidest lahtudes
tuleb Opetajal omalt poolt lisada taien-
davat materjali, tuua naiteid tegelikku-
sest. Need peavad Uhinema &ppemater-
jaliga orgaaniliselt, mitte aga kujunema
kunstlikult juurdepoogitud kasvatusli-
keks momentideks. Seda ei juhtu siis,
kui iga Opetaja arvestab Opilase teadus-
liku maailmavaate kujundamisel prog-
rammi taotlusi tervikuna. Iga aineldik,
iga tund peab andma oma osa selle ules-
ande taitmiseks. Just see aspekt vajabki
korralikku labito6tamist ja lahtimotes-
tamist, et Opetajal oleks v&imalik niisa-
ma héasti orienteeruda kasvatuslike ees-
markide realiseerimise teedes ja v@ima-
lustes, nagu ta teeb seda Opetuslike ees-
markide realiseerimisel.

Opetaja peaks arvestama, et varskel,
haruldasel informatsioonil, nagu naita-
vad uurimused, on juba iseenesest Opi-
laste silmis suur prestiiz. Kui aga ope-
taja kordab tunnist tundi juba Opilaste-
legi tuntud tddesid voi tsiteerib Opikut,
on tihtipeale headki kasvatuslikud ka-
vatsused maaratud nurjumisele. Siit aga
jareldus: Uhelt poolt peab Opetaja olema
pohijoontes kursis oma aine kauaaegsete
uurimistendentsidega, fundamentaalsete

uurimistdéddega Uhiskonnateadustes, meie
riigi sise- ja valispoliitikaga, milleks ta
saab kasutada populaarseid Ulevaateid,
ning teiselt poolt vajab ta informatiivset,
Opilasele raskemini kattesaadavat lisa-
informatsiooni. Ulesanne on nahtavasti
lahendatav spetsiaalsete, Opetajale maa-
ratud krestomaatiate abil.

Uurimused naitavad samuti, et Ght voi
teist ideed on vdimalik viia Opilasteni,
kui Opetaja suudab seda Uhendada Opi-
lase vajaduste ja huvidega, s.t. sellega,
millel on tédhendus Opilasele. See nduab
klassi head tundmist, et Opetaja vOiks
Oppettd sisu modifitseerida, arvestades
kasvatatavate vajadusi.

Oppetdd sisu jéuab Bpilasteni valda-
valt verbaalses vormis, ema-, vene Vvoi
vBorkeele vahendusel. Uurimused néita-
vad, et Oppetunni keeleline kulg pole
kasvatuse seisukohalt sugugi téhtsusetu:
kasvatuslikult jouavad ideed Opilasteni
tihtipeale paremini, kui nad on leidnud
ereda ja isikuparase valjenduse. See
puudutab loomulikult mitte ainult Ope-
taja valjendusoskust, vaid ka 6piku, t66-
vihiku vdi muu Oppevahendi keelt.

Nimetatud teemadel on juba ilmunud
hulgaliselt artikleid «N&ukogude Kooli»
ja «Noukogude Opetaja» vahendusel,
lahemal ajal peab ilmuma tsna mahukas
artiklite kogumik, kus kasitletakse nii
kisimuse teoreetilisi lahtekohti kui ka
kdigi koolis Opetatavate pohiainete ra-
kenduslikku kilge. Valminud on katse-
lugemikud Opilastele, mis sisaldavad
vennasrahvaste kultuuriloolisi mater-
jale. Kdnesolevat teemat arendatakse ka
X viisaastakul. Jatkuvad uuringud pea-
vad andma vastuse, kuidas kdige moju-
samalt rakendada Uht voi teist ainel8iku
Opilaste ideelise kasvatuse teenistusse.

Sama eesmargi poole puudlevad estee-
tilise kasvatusega tegelevad teadurid
(ildjuhendaja K. Leht). Eelmisel viis-
aastakul korraldatud uurimistega on lei-
tud, et koolis kasitletavaid «traditsiooni-
lisi» kunstiliike — kirjandust, muusikat
ja kujutavat kunsti — on otstarbekas
taiendada teiste kunstiliikidega, nagu
naiteks filmi- ja teatrikunstiga, ning mis
on veelgi tdhtsam — integreerida need.
Katseline Opetamine taiustatud prog-



rammide ja metoodika alusel on marksa
suurendanud esteetilise kasvatuse emot-
sionaalset ning koos sellega ideelis-kas-
vatuslikku mdojujéudu. Uued léhtealused
on tunnistatud perspektiivseiks, mistottu
uuringuid kaesoleval viisaastaku! laien-
datakse.

Kolmanda ulatuslikuma suuna kom-
munistliku kasvatuse probleemistiku
Uldkompleksis ~ moodustasid  sotsiaal-
psihholoogilised uurimised, mida juhen-
das akadeemik H. Liimets. Sotsiaalpsih-
holoogia seniste saavutuste konstruktiiv-
ne kasutamine ning nende edasiarenda-
mine selle t66 raames vOimaldab pare-
mini valgust heita sotsiaalse ja indivi-
duaalse teadvuse vahekorrale, mUlel on
pedagoogikas kaalukas tahendus. Sot-
siaalpstihholoogilised ideed on seni leid-
nud konkretiseerimist peamiselt kasva-
tusteooria ja didaktika piirimail. Neist
lahtuvate uuringute juhtideeks kujunes
Oppetegevuse kasitlemine mitte ainult
teadmiste, oskuste ja vilumuste, vaid ka
tervikliku isiksuse kujundajana.

Mitmeid toid valmis ka {fcsikuurijail.
Nimetamist vaarivad H. Kurmi t60d sek-
suaalkasvatusest, H. Isoki Kirjutised t66-
kasvatusest, H. Ojasilla uuringud pio-
neeritdodst ja mitmed teised.

NLKP XXV kongressil margiti, et ta-
napaeva tingimustes, mil inimesele tar-
vilike teadmiste maht tunduvalt ja
kiiresti kasvab, ei ole enam voimalik
panna peardhku teatud faktide omanda-
misele. Tahtis on kujundada teadmiste
iseseisva tdiendamise ning teadusliku ja
poliitilise informatsiooni tulvas orientee-
rumise oskus. Lahtudes sellest teesist,
tuleb oluliseks pidada otsinguid, mis on
suunatud Opilaste vaimse tegevuse ak-
tiilvsuse suurendamisele pedagoogilises
protsessis. Need otsingud tuginevad
psiihholoogide ja pedagoogide uldisele
seisukohale, mille jargi teadmiste oman-
damise efektiivsus soltub Opilase vaimse
tegevuse intensiivsusest. Otsitakse teid,
kuidas korvaldada 0&pilase passiivsust,
seada ta aktiivse otsija, juurdleija, mot-
leja ja looja osasse, mis on aluseks tema
vaimse iseseisvuse kasvatamisel. Kui
Opilane on Oppeprotsessis passiivne ega
ilmuta iseseisvust, siis omandab ta for-

maalseid teadmisi, mis jaavad elus ena-
masti kasutamata.

Eesti NSV-s uuritud viiest suuremast
didaktikaalasest probleemist on kolm
probleemi seotud opilaste tunnetusliku
tegevuse aktiviseerimise vdimaluste sel-
gitamisega. Need on 1) I. Undi juhitud
kollektiivne uurimus 6ppetdd individua-
liseerimisest ja selle mdjust Opilaste
teadmistele, oskustele ja vilumustele,
2) akadeemik H. Liimetsa juhendamisel
korraldatud uurimused rihmaté6 teo-
reetilistest alustest ning selle praktilis-
test rakendamisvdimalustest ning 3)
PTUI-s korraldatud uurimistekompleks
Opilaste iseseisva td60 teooria ja praktika
valdkonnas.

Oluliseks probleemiks didaktika vald-
konnas tuleb pidada Opilaste vaimse
arenemise erineva tempo pohjusi, mis on
viimasel ajal péalvinud paljude pedagoo-
gikateadlaste tahelepanu nii meie vaba-
riigis kui ka mujal. Huvi kiisimuse vastu
on igati pdhjendatud; seostub ju sellega
mitmete laste mahajaamus Oppetdds oma
eakaaslastest. Paljudes  seUekohastes
uurimustes tuuakse esile geneetilise,
meditsiinilise ja sotsiaalse paritoluga te-
gurid, mis vahemal vdi suuremal maaral
pidurdavad laste normaalset vaimset
arengut. Arvesse vOttes erinevate poh-
juste rohkust vdime vaita, et sellele
probleemile pole Uhest lahendust.

Teaduparast saavutatakse parimaid
tulemusi laste individuaalsel 6petamisel
siis, kui Opetamise Kkiirus vastab taiel
maaral iga Oppija suutlikkusele. Klassi-
viisilisel Gpetamisel ei osutu see vdima-
likuks, vahemalt seni mitte, kuni pole
loodud individuaalse dpetamise sisteemi,
kus Opetajale tulevad appi masinad. Pa-
ratamatult orienteerub Opetaja tempo
valikul klassi Opilaste enamikule. Maha-
jadvate Opilaste omandamiskiirust saab
praktiliselt korrigeerida tédga valjaspool
Oppetunde, mis nduab nii Opetajalt kui
ka Opilastelt lisaaega ja -t66d. Meie
koolielus eksisteerib tdei>oolest niisugune
praktika, kuid selle efektiivsus so6ltub
suurel maéral Gpetaja energiast. Opetaja
suurt ulekoormust arvestades osutub
selline abi ebapiisavaks: mahajaanud
Opilaste teadmistes-oskustes tdkivad jar-



jest suuremad lingad ning sageli on nad
sunnitud klassikursust kordama. See aga,
nagu teame, ei ole tulus ei pedagoogilise
«ravi» ega ka rahvamajanduse seisuko-
halt. On ju teada, et klassikursuse kor-
damine ei taga edu, vaid hoopis soodus-
tab sellise Opilase valjumist kodu ja
kooli mojupiirkonnast, soodustab tema
sattumist kampadesse ning sealt koguni
erikooli.

Uks katseid lahendada pedagoogilise
ravi kisimust on mahajddnud Opilaste
suunamine nn. tasandusklassidesse. Ta-
sandusklasside organiseerimisega puuti
lahendada monede Opilaste mahajaamust
oma eakaaslastest suhteliselt lihtsate
organisatsiooniliste votete abil. Need olid
kokkuvétlikult 6eldes jargmised;

1) mahajaavate Opilaste koondamine Uh-
te klassi,

2) klassi kinnitamine kooli
pbdagoogide hoole alla,

3) individualiseeritud ldhenemine vaikse
(kuni 16 Opilast) klassikomplekti tingi-
mustes.

Peatumata eksperimendi kaigul, mida
korraldas uurijategrupp J. Nurmiku
juhtimisel, vajaneb réhutada, et tasan-
dusklassid on end igati OGigustanud ning
neist vdib aja jooksul kujuneda tahtis
luli Opilaste mahajaamuse ennetamise ja
likvideerimise votete ja vormide sUstee-
mis.

Arusaadavalt on tasandusklasside ra-
kendamine koolijdudluse parendamise
teenistusse ainult Uks ja kallaltki piira-
tud vdimalus selle keerulise s6lmprob-
leemi lahendamisel.

Meie vabariigi pedagoogikateadlastel
on kavas uuel viisaastakul laiendada
koolijéudlusega seotud probleemide uuri-
mist, seades ldhematel aastatel esiplaa-
nile Oppe- ja kasvatusprotsessi Opetaja-
poolsete tegurite md&ju uurimise koolis.

Selle probleemi lahendamiseks on vaja
Uldistada meie paremate Opetajate koge-
musi, eriti emakeele, vene keele ja ma-
temaatika Opetamisel, samuti klassijuha-
tajatdéods ja Opetajate koostods lastevane-
matega. Eksperimentaalsete uurimuste
ja uldistuste Idpptulemus peab andma
Opetajatele didaktilis-metoodilisi népu-
naiteid Oppetdd kvaliteedi tdstmiseks ja

paremate

Opilaste kommunistliku kasvatusega seo-
tud Ulesannete senisest efektiivsemaks
lahendamiseks.

Viies didaktika pohiprobleem, mille
lahendamisega tegeleb grupp Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi
tootajaid L. Kivi juhtimisel, puudu-
tab ettevalmistust 6-aastaste laste kooli-
kohustusele uleminekuks, mille kehtes-
tamine on planeeritud 80-ndate aastate

alguseks. Arusaadavalt on probleemi
lahendamine  suuremal v&i vahemal
maaral seotud ka jargnevate klasside

(vahemalt algkooli ulatuses) Oppeplaa-
nide, -programmide, Opikute ja sinna
juurde kuuluvate didaktiliste vahendite
ettevalmistamisega.

Uurimus baseerub mitmeaastasel eks-
perimendil, mis toimub selleks otstar-
beks spetsiaalselt avatud klassides. Esi-
mesed neli eksperimentaalset etteval-
mistusklassi — Tallinnas (2), Tartus ja
Réapinas — 6-aastaste laste koolitingi-
mustes Opetamise vOimaluste uurimiseks
avati 1972. a. septembris.

Uurimus hdlmab nimetatud probleemi
neljast aspeiktist:

g kas 6-aastasi lapsi on v@imalik Ope-
tada koolitingimustes;

g millist organisatsioonilist korraldust
vajab 6-aastaste laste Opetamine koolis;
B millised peaksid olema 6-aastastega
tootamise metoodika pohilised isearasu-
sed;

B missuguses mahus on sobiva Oppe-
korralduse ja metoodika puhul véimalik
6-aastastele lastele dpetada kooli (I klas-
si) programmimaterjali.

Saavutatud tulemused eksperimen-
taalklassides annavad julgust Kinnitami-
seks, et taiustatud metoodika ja Oppeva-
henditega on 6-aastaste laste Opetamine
mone aasta parast voimalik kogu vaba-
riigi ulatuses.

Meie vabariigi metoodikute joupingu-
tused olid ja on suunatud eeskéatt uutele
programmidele vastavate Opikute, t66-
vihikute, metoodiliste juhendite ja muu
olulise Oppemetoodilise kirjanduse loo-
misele. Seepéarast on uurimistemaatika
metoodika valdkonnas tingitud suurel
maaral n.-6. momendivajadustest, mis-
tottu Oppekirjanduse loomine ning uusi



Oppevahendeid arvestava metoodika val-
jatootamine ei saanud baseeruda kdige-
kulgsel teaduslikul uurimistédl — sel-
leks on vastava eriala teaduslik kaader
napp ja aegagi vahe. Arvestatavad on
siinjuures  Uksikkisimuste uurimustest
tulenevad jareldused, enamasti piirduti
aga Opikute koostamisel seniste kasit-
luste ja teiste rahvaste Opikute kriitilise
analtilisiga, samuti tundide vaatlusest ja
metoodilisest kirjandusest talletatud pa-
remate kogemuste Uldistamise ja Oppe-
kirjandusse viimisega. Niiviisi valminud
Oppekirjanduse eakohasust ja valjaku-
junenud metoodiliste seisukohtade 0ig-
sust kontrolliti Opetajate ulatusliku Kir-
jaliku kdisitlusega ning 0dpilaste teadmisi
ja oskusi peegeldavate kontrolltéddega.
Saadud andmete kokkuvotted ja anallits
vOimaldasid teha vajalikke korrektiive
Oppekirjanduses. Niiviisi osales stabiil-
sete Opikute valjatédtamisel oma hin-
nangute ja arvamustega suur osa meie
vabariigi Opetajaist.

M©oni  konkreetne néide
alaste uurimistdode
vabariigis.

metoodika-
suunitlusest meie

Emakeeles paélvivad kaesoleval ajal
stigavamat ja mitmekilgsemat uurimist
sOnavara arendamise ja Kkirjandidpe-
tuse probleemid.

SOnavaradpetuse probleemidest pud-
takse lédhemal viisaastakul haarata kol-
me kusimust. Esimene neist on keskast-
me Oppekirjanduse, aga ka noorsooaja-
kirjanduse ja eaomase ilukirjanduse
sOnavara kvantitatiivne ja kvalitatiivne
anallis. Sellega seostub tihedasti teine
alakisimus, nimelt Opilaste aktiivse ja
passiivse sOnavara diagnoos ning selle
kérvutamine nn. vajamineva, s.0. Oppe-
kirjanduse ja muu lektluri sbnavaraga.
Nende kisimuste lahendamise kaugem
perspektiiv on selgitada, missuguseid
sbnu on keskastme Opilastel kindlasti
vaja tunda, milliseid vaja Opetada ning
haarata Opilassonastikesse. Juba senised
uurimistulemused on naidanud, et IV
klassis kaibiva Oppekirjanduse sOnavara
ei vasta Opilaste sGnatdhenduse tundmise
tasemele ega arvesta ka sGnavara aren-
damise vOimalust Oppekirjanduse kaudu.

Kusimuse kdrval mida? vajab lahen-
damist ka kisimus kuidas? Esialgu on
sOnavara Opetamise metoodika kisimusi
puautud lahendada algklasside seisuko-
halt. Kuigi jarjekestva sOnavaralise t60
tulemused Opilaste keelelisele arengule
on ilmselged, vajavad konkreetsed t66-
votted ja otstarbekad lahendused, dige-
mini nendeni joudmine veel hulga t66-
vaeva. Vastav uurimissuund peaks edasi-
selt laienema Kkindlasti ka vanematele
klassidele, et saaks valja todtada Uhtse
ja jarjepideva sdnavaralise t66 metoodi-
lise susteemi.

KirjandiGpetuse uurimistédés on seni
pbhijoontes valja tootatud Kkirjandidpe-
tuse pohistruktuur ja kirjandite tlubis-
tik ning osutatud paljudele metoodilis-
tele votetele, mis selles t66s on rakenda-
tavad. Perspektiivseks tuleb pidada Kkir-
jandidpetuse psihholoogiliste lahtekoh-
tade, levinumate teemade ja motiivide
valiku uurimist.

Vene keele Opetamise paevaprobleeme
on kolm;

1. Oppeprogrammi
mis seisneb:

a) Opetamise eesmargi konkretiseerimises
kogu dldhariduskooli ulatuses, lahtudes
Uksikute Opetamise etappide kaupa meie
Uhiskonna vajadustest, teaduse arengu
tasemest ja konkreetsetest Opetamistin-
gimustest, et muuta vene keele Opeta-
mine igas kooliastmes rangelt sihipara-
seks ja Uhtseks protsessiks;

b) dppematerjali sisu ja mahu maarami-
ses, mis tagaks suhtlemise seisukohalt
korgevaartusliku keelematerjali ltlita-
mise programmi ja selle omandatavuse
Opilaste poolt ettendhtud tundide arvu
juures.

Ké&esoleval aastal toodtati PTUI-s Um-
ber kehtiv vene keele programm. Uht-
lasi konkretiseeriti Opetamise eesmarke
ja Opilaste koneoskusele esitatavaid
néudmisi Opetamise etappide ja klasside
18ikes.

2. Teine probleem puudutab olemasole-
vate Oppekomplektide tdiustamist ja
uute loomist kdikidele klassidele.

8-kl. koolile on juba koostatud uued
Oppekomplektid (Opik, tddvihik, metoo-
diline juhend, grammatikadpik, klassi-

pidev taiustamine,



valine lektlur, kontrolltédéde kogumikud,
heliplaadid-lindid, pildid ja tabelid),
mida tulevikus téiendatakse didaktiliste
jaotusmaterjalidega, diafilmidega jne.

3. Kolmanda probleemina vdib valja tuua
Oppetunni efektiivsuse tdstmise.

Voorkeeledpetuse Umberkorraldamisel
8-klassilises koolis on silmas peetud ko-
gu vOOrkeelekursust tervikuna, ette na-
hes vOimaluste ahenemist keskkooliast-
mes.

Analoogilisi  probleeme lahendavad
teiste ainete — emakeele, vene keele,
kirjanduse, ajaloo, matemaatika, flusi-
ka, keemia, bioloogia, geograafia — me-
toodikud.

Kuid modned eriaspektid uurimissuun-
dades on loomulikult olemas iga aine
metoodikal. Peatuksin seoses sellega veel
Uhel ainel — ajalool.

Vastavalt NSV Liidu Haridusministee-
riumi ametlikele dokumentidele tuleb
liiduvabariikides ajaloo Opetamise me-
toodikas pidada praegu eriti aktuaalseks
niisuguste probleemide uurimist, mille
eesmark on otstarbekohaste seoste leid-
mine NSV Liidu ja oma vabariigi ajaloo
Opetamisel, teiste s6nadega — liiduvaba-
riigi ajaloo 6petamine NSV Liidu ajaloo
Uldkursuses. Mainitud probleem on aja-
loo dpetamise metoodika po6hiline uuri-
misobjekt ka meie vabariigis (PTUI—
'TRU). Selle probleemi uurimise (ks
etapp on juba labitud. Esimesel etapil
oli eesmark otstarbekohaste téévormide
leidmine NSV Liidu ja Eesti NSV ajaloo
Opetamise vastastikustes seostes. Lahen-
dus leiti toovihiku naol, mille funktsioo-
nid on marksa laiemad kui Opilaste ise-
seisva tdd organiseerimine. Teatavasti
Opitakse NSV Liidu ajalugu uleliiduliste
Opikute vahendusel. Viimastes puuduvad
igasugused seosed vastava liiduvaba-
rilgi ajalooga. Liiduvabariigi ajalugu
omakorda Opitakse teiste Opikute alusel.
Toovihikutes on aga kogu materjal koos.
Seega on toovihikutel taita teatud mot-
tes Uhendusluli osa.

Praegu jatkub t66 vihikute taiustami-
sel. Opetajate hulgas korraldatakse
kusitlus ning vastavalt saadud andme-
tele tehakse parandused ja taiendused.

Jargmisel viisaastakul jatkub pohi-
joontes sama uurimissuund, kuid esi-
plaanil on kasvatuslikud  aspektid,
eelkdige Opilaste internatsionalistlik
kasvatus Eesti NSV ajaloo Opetamisel.
Seekord on puidtud hdlmata kdik klassid,
kus Opetatakse NSV Liidu ajaloo sUste-
maatilist kursust (7.—11. kl.).

Uus viisaastak nduab koigilt metoodi-
kutelt kompleksset lahenemist oma
probleemidele. Nende ees seisab tahtis
tlesanne: koondada koéik joéud uute Op-
pekomplektide koostamiseks. Ettevalmis-
tustdo selleks juba kaib.

Pedagoogilise psuhholoogia peamiste
uurimissuundadena meie vabariigis vOi-
me markida kaht suunda; 1) koolielu
sotsiaalpsiihholoogia probleemide Gmber
keskendunud suund (Tallinna Pedagoo-
giline Instituut) ja 2) pedagoogilise
pstihhodiagnostika probleemide Gmber
keskendunud suund (PTUI ja TRU).

Koolielu sotsiaalpstihholoogiliste prob-
leemide uurimine on Usna otseselt seo-
tud koolielu praktikaga, eriti kollektiivi
kujundamisega, Opetamise ja kasvatami-
se seostamisega.

Opilase asendit kollektiivis méaaravad
nii isiksuse jooned, nagu iseloomu ja
kaitumise, vOimete ja oskuste isedrasu-
sed, kui ka see, kuidas neid omadusi
kollektiivi poolt hinnatakse. Seega Opi-
lase asend Kklassikollektiivi omavaheliste
suhete slsteemis s6ltub Uhelt poolt tema
isiksuse omadustest, teiselt poolt aga
kollektiivis kehtivaist véaartusnormidest.

Meie psiuhholoogide uurimused koéne-
levad sellest, et tuleb leida Oppe- ja
kasvatustdo niisuguseid vorme ja mee-
todeid, mis looksid kd&ige soodsamad
tingimused vastastikuseks suhtlemiseks.
Sealjuures kinnitavad uurimused, et Op-
pet6d korraldamises on olemas veel palju
realiseerimata vOimalusi Opilaste suhtle-
misoskuse kasvatamiseks.

Selle suuna uurimused demonstreeri-
vad meile pedagoogika ja psthholoogia
tihedat labipdimumist nii teoorias kui ka
praktikas ning annavad arvestatava
aluse mitmesugusteks didaktilisteks pea-
lisehitusteks.

Noukogude kasvatussiisteem, seades
endale Ulesandeks iga lapse maksimaalse



arendamise, annab koos sellega ka taie
teravusega kisimuse laste psuihilise
arengu sustemaatilise kontrollimise va-
jalikkusest. Me peame aegsasti valja sel-
gitama arenguhdiretega lapsed, et suu-
nata nad abikoolidesse, peame selgitama
aeglase vaimse arengu pdhjused, et vdi-
delda korge Oppeedukuse eest, peame
tapselt hindama opilaste voimeid ja kal-
duvusi, et komplekteerida 0Oigesti eri-
klasse ja -koole ning panna kutsesuunit-
lustddle vajalik teaduslik alus. Nende
ulatuslike ja tOsiste Ulesannete taitmi-
seks on vaja vastavaid mddtmisvahen-
deid, eelkdige teste, mille valjatootami-
sega tegelebki pedagoogilise psiihhodiag-
nostika suund.

Psihhodiagnostikaga tegelevad tead-
lased on vélja tootanud hulga teste ja
moodtmisvahendeid, millega on varusta-
tud meie vabariigi kutsenduandlad
(neid on meil 17). Teatud tunnustus
selle suuna viljelemisele on ka asjaolu,
et 1974. aastal toimus meie vabarii-
gis uleliiduline psiuhhodiagnostika-alane
slimpoosion.

Lahematel aastatel jatkub meie va-
bariigi psthholoogide tegevus mdlemas
nimetatud suunas.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi juures tédtab NSV
Liidu PA Kutsepedagoogika Instituudi
Oppemeetodite ja tehniliste Gppevahen-
dite laboratoorium A. Koverjala juhti-
misel. Selle laboratooriumi po&hiprob-
leem on tehniliste vahendite osatéht-
sus tanapaeva Oppemeetodite silsteemis,
s. t. seal uuritakse tehniliste dppevahen-
dite kasutamise psuhholoogilisi, didakti-'
lisi  ja insener-tehnilisi asipekte. To60
kaigus on konstrueeritud rida originaal-
seid tehnilisi  Oppevahendeid, millest
mitmed on palvinud koguni autoridigu-
se, naiteks magnettahvli originaalne
kattematerjal, seadmed tehniliste Oppe-
vahendite juhtimiseks raadio teel jmt.
Kuigi laboratoorium taidab oma insti-
tuudi ees seisvaid Ulesandeid, on tema
tootulemused kattesaadavad ja kasuta-
tavad kogu meie vabariigi koolides. Siin
on kohane markida, et laboratooriumi
Ulesanne on olnud ka kutsenduandlate
teaduslik-metoodiline abistamine.

Lopetuseks moni sdna pedagoogika
ajaloo uurimise tulemustest. Nimetatud
temaatika hdlmas umbes 11 teemat ehk
13% uurimisteemade dldarvust, uurijad
olid ENSV TA Ajaloo Instituudist E. Lau-
lu, TRU-st A. Elango ning TPedI-st
L. Andreseni juhendamisel. Uurimiste-
maatikas oli valdav Eesti kooli ajalugu.
Uurimistulemusi on avaldatud artiklite-
na ja monograafiaina. Kooliajaloo uuri-
jate dhistédna on valminud ulatuslik
monograafiline teos Eesti kooli aja-
loost, mille dldtoimetaja on haridusmi-

nister F. Eisen. Monograafia kasikiri
ootab peatset publitseerimist.

Eesti NSV pedagoogilise uurimistd6o
koordineerimise  ndukogu esimehena

hindan meie teadlaste viie aasta to6 re-
sultaate rahuldavaiks. Seejuures tahak-
sin juhtida tahelepanu eriti jargmistele
positiivsetele momentidele.

1.  Rahuldusega v8ime Kkonstateerida
uurimistemaatika suuremat elulisust
vorreldes eelmiste aastatega ning mur-
rangut meie uurijate hoiakus uurimis-
todde resultaatide rakendamise vaja-
duses. Voib 6elda, et nildd juba peaaegu
kdik meie vabariigi pedagoogikauurijad
tunnetavad vajadust oma to6tulemusi
koolipraktikas rakendada ning paljud
neist aitavad sellele oma tegevusega ak-
tiivselt kaasa.

2. On tdusnud uurijate vastutustunne
todde planeerimisel ja tahtaegsel 16pe-
tamisel.

3. Meie uurijad on hakanud vaga tosi-
selt suhtuma uurimismetoodikasse. Roh-
kesti on kasutatud pedagoogilist eks-
perimenti ja teisi objektiivseid uurimis-
meetodeid, andmete tootlemisel kasu-
tatakse statistilisi meetodeid, arvutami-
sel plidtakse abi saada elektronarvuti-
telt. Kdik see on kahtlemata t&stnud
uurimuste kvaliteeti ja vBimaldanud se-
nisest paremini mdista uuritavate nah-
tuste olemust ning parandada uurimis-
tulemuste usaldatavust. Uhtlasi annab
see tunnistust meie vabariigi uurijate
professionaalse taseme kasvust.



MOTTEID
KLASSIJUHATAJA
0SAST

NOORTE
KASVATAMISEL

ANU ERMANN,
Tallinna 2. keskkooli Gpetaja

Tahtis on Opetada oma teadmiste iseseis-
va taiendamise ning teadusliku ja polii-
tilise informatsiooni tulvas orienteerumi-
se oskust. Siin ootab meid suur t66. Mui-
dugi ettenagelik ja labimd&eldud t6o, il-
ma asjatute murrangute vdi ennatlike
otsusteta.

Keskkomitee peasekretéari L. BreZnevi ette-
kandest NLKP XXV kongressiie.

Tanapaeva kool on noore inimese, tema
vaadete, harjumuste ja veendumuste
kujundamise kohaks. Seoses kiire elu-
tempoga ja informatsiooni (ha suure-
neva tulvaga on nii Opetajal kui ka
koikidel inimestel uldse kullaltki raske
orienteeruda, mis on peamine, millele
asetada peardhk ja milliste vahendite
vOi kanalite kaudu saavutada noore
polvkonna kasvatamisel maksimaalset
edu.

Oma tegevuses juhindub kogu nduko-
gude rahvas partei pustitatud Ulesanne-
test. Noore inimese suhtumine elusse ja
asjadesse on alati, ja arvatavasti jaab
alatiseks, eriti Kriitiline. Noortele ei saa
anda katte t6desid valmiskujul, sundida
neid omaks votma seda, mida nad ise ei
ole labi tunnetanud ja kogemuste varal
mdistnud. Oige ellusuhtumise, Sige maa-
ilmavaate ja terve moraali valjakujun-
damisel tuleb kasvatajatel nii kodus,
koolis kui ka dhiskonnas teha jarjekind-
lalt t66d, mis peab olema allutatud kind-
lale siisteemile. Peamine, et me suudak-
sime pakkuda vahem kélavaid s6nu, et
me kongressi otsuseid ei kasutaks kaibe-
fraasidena, vaid et see, mida me teeme,
oleks eluline, Gigesti kavatsetud ja koos-
kolas nende otsustega ning kajastaks elu
ennast.

Vaga suur ja vastutusrikas t66 on tana-
paeva koolis klassijuhatajal. Ta on uhe
rihma, tavaliselt kuulub sellesse 30—35
Opilast, vaimne juht, aktiviseerija, nende
probleemide lahendaja, millele lisandub
hulganisti ettendgematuid pisiasju. Klas-
sijuhataja t66 edukus séltub ilmselt sel-
lest, kuivord ta suudab eluga kursis olla,
kuivord lai on ta silmaring ja kuidas ta
oskab modista noori, tunnetada nende
mottemaailma, vajadusi ja vorme, mille
kaudu saab vOimalikuks viia noorteni
see, mida kasvatustéds on planeeritud,
mida tahetakse saavutada. Loomulikult
tuleb Kklassijuhatajal enesel kogu t66
Uksikasjadeni labi mdelda, kompleksselt
planeerida ja maksimaalselt siduda eri-
nevaid kasvatust6d vorme uksteisega.

Arvan, et meie t60 on ideaalne siis, kui
Opilane ei saa aru, et teda kasvatatakse,
vaid tunnetab, et see, mida tehakse, mil-
lest raagitakse ongi see 0Oige ja vajalik,
see, mida ta ise tahab.

Kuna t66d noortega teevad Uheaegselt
juhtkond, ainebpetajad, Kklassijuhataja,
parteiorganisatsioon, komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioon, ametitihing jt. dhis-
kondlikud organisatsioonid, siis tuleb
klassijuhatajal oma t66 planeerimisel eel-
kdige juhinduda kooli kornmunistliku
kasvatuse kompleksplaanist. Tdoplaani
koostamisel tuleb samaaegselt labi moel-
da ka klassi komsomoligrupi t66 pohisuu-



Tiad, et valtida dubleerimist ja saavutada
vastastikune taiendamine.

Igal Uksikul juhtumil tuleb muidugi
lahendada td6 organiseerimine, toetudes
konkreetsele klassikollektiivile, arvesta-
da ainult selle isearasusi ja vajadusi. See-
parast voib raadkida ainult klassijuhataja
tod pohiprobleemidest, tuua naiteid min-
gi konkreetse klassi toost, ei saa aga
anda valmiskujul juhiseid Uksikasjali-
kuks tooks.

Kuna olen tdotanud klassijuhatajana
keskkoolis 9.—11. klassini, siis peatun
monedel iseadrasustel, mis minu arvates
mon east soltuvalt nende klasside pohi-
probleemid.

9. klassis on 0&pilastel tugev soov olla

iseseisev, lahendada k&iki probleeme oma
edranagemisel, valistada taiskasvanute
moju, puud valjuda kontrolli alt.

Eriti oluline on sel perioodil tugev side
kodu ja kooli vahel. Tuleb saavutada
vanemates arusaam, et nende laps hakkab
muutuma taiskasvanuks, vajab mdistvat,
heatahtlikku néu, kohtlemises mitte kasu-
keelu vormi, vaid taiskasvanulikke suge-
meid suhtlemises, Uksteise moistmist.
Mingil juhul ei tohi last pimesi usaldada,
kuid usaldamatust ilmutada ka mitte.

Vanemad peavad mdistma, et kool td6-
tab samade eesmaérkide saavutamise
nimel mis lapsevanemgi. Lapsevanemad
peavad tunnetama Opetajas enesele abi-
meest, kelle poole vdib podérduda mure-
dega, kellelt v6ib loota abi ja n6u. Kdige
selle saavutamine nduab klassijuhatajalt
kahtlemata palju vaeva, kannatlikkust ja
maega, kuid tasub ennast kindlasti, on vot-

meks paljude muidu kinniseks jaavate
uste avamisel.

Teine pohiprobleem 9. klassis on kol-
lektiivi loomine. Selleks tuleb vdimali-
kult palju korraldada Uhiseid dritusi:
puhkedhtuid, kohtumisi teiste klasside ja
teiste koolide Opilastega, ekskursioone,
kino-teatri-kontserdi-naituse Uhiskulas-
tusi. Uritusteks tuleb eelnevalt 1abi mdel-
da ja ette valmistada kava (ma ei motle
siin ainult Kkunstilist isetegevust). See
peab toimuma kindlasti Opilaste omaal-
gatuse Ohutamise teel, klassijuhataja
kaasal6omisel ja osavotul, kuid korral-

dajad peavad kindlasti olema Oopilased
ise.

10. klassis ealiste isedrasuste t&ttu
(muuga ei oska seda poOhjendada) on
tekkinud lahkheli vdi Uksteise mitte-
mdoistmine tutarlaste ja poiste vahel. Toi-
mub omamoodi vBistlus kes-keda. Ei
suudeta Uhiselt tegutseda, ndutakse ene-
se arvestamist ilma teist arvestamata.
Siin peab klassijuhataja oskama takti-
tundeliselt seda olukorda lahendada,
olema vahelilliks poiste ja tudrukute
vahel. Urituste puhul tuleb eelnevalt dra
kuulata eraldi mélema poole soovid ja
siis organiseerimise kaigus jaotada Ules-
andeid vordselt mdélema leeri esindaja-
tele nii, et neil tekiks vajadus omavahel
neid asju arutada ja Uhiselt tegutseda.

Olgu naitena puhkedhtu deviisi all
«Ole seltskondlik ja naita, mida sa os-
kad!». Eesmark oli vOimalikult igalhele
midagi pakkuda ja vdimalikult koiki
Opilasi lasta midagi teha. Seeparast oli
kogu 6htu kokku pandud uUksikutest 16i-
kudest, mida organiseerisid erinevad Opi-
lased. Ohtu eest tervikuna vastutas ks
Opilane.

Tutarlaste Ulesanne oli pakkuda kaas-
lastele kipsiseid ja morssi. Seda tegid
pisut tagasihoidlikumad ja vahemselts-
kondlikud tatarlapsed. Ette oli valmis-
tatud vaike eeskava: tants, mustkunst-
niku ja joumeeste esinemine, paroodia
kooli teemadel, mida liitis ja juhatas tse-
remooniameister. Korraldati viktoriin ja
osavusmange, mille voitjatele jagati valja
auhinnad. Valiti dhtu perenaine ja pere-
mees, kelle ulesandeks oli seltsikondlike
mangude, Uhislaulu ja tantsu vahelduv
organiseerimine.

Uldiselt kehtib reegel: mida rohkem
Opilasi on suudetud haarata Urituse or-
ganiseerimiseks, seda edukamat dritust
vBib oodata.

11. klass on eelkdige Opilase maksi-
maalse iseseisvuse avaldumise aasta, kus-
juures iseseisvust tuleb arendada, mitte
maha suruda. Noor peab tunnetama, et
ta tahab, vdib ja oskab tegutseda. Vaiel-
damatult nduab tegevuse ja t66 organi-
seerimine selles klassis klassijuhatajalt
kdige enam oskusi, kannatlikkust ja tead-
misi. Tuleb olla teatud maaral paindlik.



eosata kindlalt ja veendunult kaitsta oma
seisukohti, esitada neid nii, et need mo-
jule paaseksid.

Ka ebameeldivate toode-tegemiste pu-
hul tuleb leida innustamiseks vahendeid
ja muuta see tegevus meeleparaseks,
huvitavaks, vajalikuks. Kuidas seda kdike
teha, ei oskagi tapselt o©elda. Siin ongi
see loomingumoment, mis Opetaja t60s
on Uks raskemaid ja vaieldamatult
kdige vOluvam. Probleemide ning olu-
kordade lahendamiseks on v@imalusi
palju ja valik soltub eelkdige Opetaja
isiksusest ning Opilastest, kellega on
tegemist.

Eraldi tdhelepanu tahaks juhtida t66-
kasvatuse osatdhtsusele koolis. Ei ole
eoluline, kui tahtis vdi suurejooneline on
t60 voi ettevotmine. Tahtsamaks tuleb
pidada, et Opilane tunnetaks Gmbritsevas
ka ennast selle osalisena. Et temast jaab
alles mingi jalg kooli, kus ta Gppis. Nai-
teks kabineti sisustamisel, naitvahendite
ja didaktilise materjali valmistamisel
saavad Opilased palju ara teha. Voi sten-
did, seinalehed, pisiremont. Esiteks sun-
nib see Opilast teisiti suhtuma kooli
Uhisvarasse, seob teda kooliga ja teiseks
tekitab oma kooli, oma klassi tunde,
nagu see tekib kodus oma kodu tundena.

Siinkohal tahaks lisada, et kunagi ei
tohi karta riski ja julgus on alati pool
voitu. Ka vestlustes vOi vaidlustes ei ole
alati oluline, et arutlusel olev probleem
saaks I6puni lahti motestatud ja lahen-
datud. Vajalikum on métlema panna, huvi
aratada, nii et noorel enesel jaaks mot-
lemisruumi ka péarast vaidlust-vestlust.
Et noor saaks ise arutleda, otsustada ja
leida oma téde. Kui tekib olukord, kus
ei suudeta kollektiivi aktiivselt kaasa
motlema haarata, siis aitab tavaliselt
ootamatu, intrigeeriva kisimuse esita-
mine. Seda vOiks nimetada omamoodi
Sokimomendiks, mis sunnib reageerima.

Klassijuhatajana olen t66 planeerimi-
sel silmas pidanud jargmisi kasvatustd6o
pdhisuundi.

91 Ideelis-poliitiline kasvatus, mida te-
hakse Kklassijuhatajatundides poliitinfor-
matsioonide kaudu. Tanapaeva poliitin-
formatsioon ei tohiks mingil juhul olla

poliitiliste sindmuste Umberjutustamine.
Konkreetse stindmuse puhul tuleb teha
sigavam anallis, selgitada valja sise-
misi pdhjusi ja seoseid erinevate riikide
poliitika vahel, miks antud stndmused
toimusid, mida nad enesega kaasa tdid.
Kindlasti peab selle arutluse kaigus sel-
guma esinejate oma arvamus ja hinnang.
Ei saa elada Uhiskonnas Ukskdikse vaat-
lejana, omamata isiklikku seisukohta toi-
muva suhtes. Tahaks soovitada kdigile,
kui see on vOimalik, paluda labi viia
naitlik poliitinformatsioon meie tuntud
kommentaatoril T. Alatalul. Julgen oel-
da, et see kujuneb stindmuseks koolielus
ja on vajalik ning opetlik nii &pilastele
kui ka Opetajatele.

Ideelis-poliitilises kasvatustoos ei tohi
alahinnata ajakirjanduse osatéhtsust. On
oluline, et dpilane ise telliks ajalehe, sest
ajaleht, mis on enda tellitud, kutsub
kindlasti lugema rohkem Kkui perekonna
poolt tellitavad lehed.

Lisaks poliitinformatsioonidele tuleks
korraldada vaidlusdhtuid vdi ka puhke-
ohtul organiseerida moéni kisimuste-vas-
tuste osa. Vajalik on, et vdimalikult iga-
Uks saaks ennast sOnaliselt valjendada,
sest pole ju Uks ja seesama asjast aru
saada vOi seda teistele arusaadavalt val-
jendada.

L, Noukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi kasvatamine. See t66-
16ik on tihedalt seotud eelmisega. Neid
erinevaid kasvatusto6 10ike saab edukalt
siduda.

Pdhieesmargiks tuleks seada inim-
suse, inimlikkuse, vastastikuse moistmise
ning austamise vajalikkus. Noored pea-
vad Oppima mdistma ja hindama-austa-
ma enne neid toimunut ning labitehtut
— sOja ja revolutsiooni rasket teed.
~ Opilaste pdhitdd on Bppimine. Eesmark
on teha opilasele mdistetavaks, et ta dpib
enesele, et ta peab 6ppima kogu elu. Mi-
da rohkem ta teeb, seda rohkem ta suu-
dab ja oskab.

Too- ja kutsealane kasvatus tuleb
klassijuhatajal eriti hoolikalt labi mdel-
da. On vaja saavutada, et kdiges, mida
me teeme, ka ebameeldiva tegevuse pu-
hul, 6pilased mdistaksid t66 vajalikkust.



mdoistaksid, et nad on sotsialistliku riigi
kodanikud, kes ise valitsevad, ise otsus-
tavad, ise toodavad ja ise tarbivad seda
toodangut. Kuidas me iseenese jaoks neid
asju teeme, sellest sdltuvadki meie hea-
olu, meie rédmud ja meie vajalikkus
elus.

Meie koolis tuleb igal kuul Odpilastega
ette vOtta klassi sanitaarpuhastus: pesta
seinad, uksed, lauad, pdrand. Tavaliselt
on korraga rakendatud umbes kimme
Opilast. Peab (tlema, et kaugeltki koiki-
del opilastel ei ole vastavaid tooharju-
musi kodus valja kujunenud ja tihti on
vajalik, et dpetaja juhendaks ning oskaks
taktitundeliselt Opetada, kuidas tuleb
pesta vOi puhkida pdrandat. Samuti on
Opetaja Ulesanne hasti labi modelda t66
jarjekord, mitu Opilast he vdi teise t60
peale rakendada.

Kooli keemia kabineti sisustamisel te-

gid Opilased suure t66. Tegime ise kul-
laltki suure 1X4,5 m klaastahvli. See t66
polnud keeruline ega raske, kuid ndudis
aega ning kannatlikkust. Klaas tuli ma-
tiks lihvida, tagant ara varvida ja pai-
galdada raami. Samuti aitasid Il. klassi
poisid tles panna kardinapuud. Puurida
kiviseina lae alla augud ei olnud kerge
t60. Poisid said aga selle tlesandega hasti
hakkama. Oluline positilvne moment
nende tddde puhul oli, et Opilased tegid
seda vabatahtlikult. Palusin neid tulla
appi, mitte ei kohustanud &ra tegema
teatud td6d. Koike tehti O6hina ja roo6-
muga, said nad ju olla kasulikud, said
aidata. Eriti suur rddm on naha endisi
Opilasi, kui nad uuesti koolimajja tule-
vad ja peremehe pilguga silmad Ule ene-
se poolt tehtu lasevad. See on omaniku
tunne, kes murega vaatab, kas kdik on
ikka korras, kas midagi pole katki lai-
nud.
N Opilaste sotsiaalse aktiivsuse kasvata-
mist ei tohiks vaadelda eraldi Idiguna.
See peab kajastuma kogu meie t60s ja
tegemistes. Passiivsus ja Ukskdiksus noo-
res on nahtus, mida ei tohi lubada. Tu-
leb kdikidele leida joukohaseid kohus-
tusi, anda vOimalus tegutseda, ennast
ndidata, tunda ennast Opilaskollektiivi
lilkmena, kes votab osa selle kollektiivi
toost.

Ll Kolbeline kasvatus peaks toimuma
vestluste kaudu, kus saab edukalt kasu-
tada kdilaliste abi. Naiteks kutsuda vest-
lema arst, jurist, miilitsat6otaja jne. See
to0 peab toimuma pidevalt ka indivi-
duaalselt, iga uUksiku Opilasega. Me ei
saa ju lubada seda, et vaid uks kord
veerandis korraldame vestluse, anallisi-
me vigu ja puudusi, mis meil vahepeal
on esinenud. See peab olema pidev har-
jumuste-veendumuste  valjakujunemine
paev paeva korval.

Meenub, et hasti Onnestus vestlus tee-
mal «Kas korralduste taitmine piirab
isikuvabadust?». Vestluse eesmark oli
panna kdlama mote, et inimese sisemine
vabadus tekib siis, kui ta suudab ise en-
nast sundida ilma sisemise tdrketa tege-
ma vajalikku. Meie koolis on traditsiooni
kohaselt noorte deviisiks «Uks k&ikide,
koik Uhe eest». See ilus juhtm&te on
votmeks paljude situatsioonide lahenda-
m.isel.

Puhkedhtul «Kes on kultuurne inime-

ne» kasutasin ainefpetajate ja kooli
vilistlaste-UliGpilaste abi. Kone all olid
véaljendusoskuse, esinemisoskuse vaja-

likkus inimese elus. Vestlesid vilistlased
Opetajate suunamisel, Opilased esitasid
kisimusi. KirjandusGpetaja andis ule-
vaate uuemast ilmunud Kkirjandusest.
Roéhutatud oli mote, et kirjandusel on
vaga tahtis osa inimese arenemisel. Selts-
kondlikku osa juhtisid vilistlased.

Opilastele m&jub kasvatuslikult iseloo-
mustuste koostamine. 10. klassis lasin
igal Opilasel teha enese kohta iseloomus-
tuse. Tarvis oli ara markida, mida Opi-
lane hindab enese juures, kaaslaste juu-
res, mida ta tahaks naha teisiti v6i mida
ta taunib enese ja teiste juures. Niisu-
gune eneseanaliiis pani nii mdnegi Opi-
lase mdtlema, kas ta on enesega rahul,
kas teistel on pdhjust temaga rahul olla
ja sundis ennast kdrvalt vaatama.

11. klassis andsin Opilastele Ulesande
koostada iseloomustused kaaslaste kohta.
Iga Opilane tegi iseloomustuse mitme Opi-
lase kohta, ja mitte ainult sdbrale vdi
pinginaabrile, vaid ka sellele, kellega ta
vahem suhtles, keda ta muidu vdib-olla
poleks tahelegi pannud. See sundis jal-
gima, tdhele panema, analGisima ka neid



kaaslasi, kellest muidu oleks mooda kai-
dud Ukskdiksena.

11. klassi viimasel veerandil koostasin
Opilase enese, teiste Opilaste poolt koos-
tatud iseloomustuste ning oma tahele-
panekute pohjal kdikidele opilastele ise-
loomustuse. Iseloomustused arutasime
labi klassijuhatajatundides. lIgal Opilasel
oli vdimalus Kkirjalikult teha markusi,
parandusi ja taiendusi kd&ikide iseloo-
mustuste kohta. lgaiks sai kuulda kaas-
laste hinnangut enese kohta ja valja
Oelda oma arvamust.

Eraldi tuleks vaadelda kisimust, mille
jaoks on Kklassijuhatajat vaja noortele.
Kogu asja olemust ilmselt siinkohal ei
ava. Moned motted sellega seoses.

Klassijuhataja peab olema s6ber, va-
nem seltsimees, kes votab koos oma 0Opi-
lastega osa nende elust. Klassijuhataja
peab vajaduse korral oOiglaselt karista-
ma. Ta peab to6tama nii, et tekiks usal-
dus ja Opilane tunnetaks tuge Kklassiju-
hataja naol, kes on nduandja ja rodmude
jagaja. Klassijuhataja on tavaliselt see,
kes peab oOpilasi aitama nende elus tek-
kivate raskete situatsioonide lahendami-
sel, peab neid mdistma ja innustama,
kiitma, kui Opilane seda vaart on.

Suurim tunnustus Opilase poolt dpeta-
jale on vahest see, kui kisimusele, mil-
leks on tanapaeval Opilasel Gpetajat vaja,
tuleb vastus: «Opetajat vajan ma siis, kui
mul on raske, kui isa-ema mind ei oska
aidata vOi ei mdista.»

Tahendab, Opilane tunnetab, et Opeta-
jal on vajalikke pedagoogilisi teadmisi
ja kogemusi, ta tahab ning oskab mdista
ja aidata.

KAKS
KUSIMUST

Vennasvabariigis Gruusias viibides oli
vBimalus kulastada Gruusia NSV TA
D. N. Uznadze nimelist Psihholoogia
Instituuti. Selle omand&olise uurimissuu-
naga kollektiivi t66d on viimasel paa-
ril aastakiimnel ndukogude psiihholoogia-
alases kirjanduses vaieldamatut tahele-
panu aratanud. Instituudi direktor.
Gruusia NSV Teaduste Akadeemia viit-
sepresident A. S. PrangiSvili ndustus
andma meie lugejale lUhitlevaadet
instituudi tegevusest ja teaduslikest
probleemidest.

~ Lidhidalt D. N. Uznadze rajatud ndu-
kogude psthholoogide gruusia koolkon-
na teaduslikust kontseptsioonist.

Isiksuse kui psihholoogilise individuaal-
suse pohiisedrasusi on tema kogemuse
ja kaitumise seostatud jarjepidevus, s. t.
nende suhteline sdltumatus konkreetsete
erisituatsioonide juhuslikust mojust.

Moned naited selle isedrasuse ilmne-
mise kohta.

Isiksuse psuhholoogia alasest Kirjan-
dusest vdime lugeda: kui L. Tolstoilt

oleks kisitud tema suhtumist nii erine-
vatesse esemetesse nagu siidkibar, tuba-
kas ja idamaine eepos, oleks kaunis
suure tBendosusega vOinud prognoosida
tema vastused (muidugi tundes L. Tols-
toid ja teades tema jarjekindlust suh-
tumistes). Jargides printsiipi lihtsustada
elu, oleks ta siidktbarat pidanud liig-
seks, tubakast Kkui komplikatsioonide



tekitajast loobunud ja idamaist eepost
kui lihtsamat eelistanud laane eeposele.

Teine naide. Raakides ndukogude ini-
mese kommunistlikust ideelisusest, pee-
takse silmas teatud jarjepidevust tema
kaitumises: erinevates situatsioonides,
sOltumata  konkreetsetest tingimustest,
seab ta esikohale thiskondlikud huvid,
isiklikud eesmargid ja puddlused allutab
kollektiivi huvidele.

Seega madaravad indiviidi reaktsioone
mitte Uksnes valiskeskkonna stiimulid,
vaid ka tema kui teatud viisil organi-
seeritud slsteemi «sisekeskkond». Tun-
tud ndukogude psihholoogi S. Rubins-
teini  O6nnestunud formuleeringu koha-
selt murduvad valised modjutused labi
isiksuse sisemiste tingimuste prisma,
seega iga moju on tegelikult valise ja
sisemise koosmdju. Subjekti tegevus toi-
mub vastavalt ootuste teatud psauhili-
sele organisatsioonile.

D. Uznadze koolkonna pstihholoogide
uurimuste eripara valjendub eelkdige
originaalse eksperimendimetoodika val-
jatdotamises psudhiliste  funktsioonide
organisatsiooni ja seostatuse problee-
mide uurimisel. Metoodika pohineb tea-
dusemaailmas «Uznadze efekti» nime all
tuntud fenomenil, s. o. ebavordsete suu-
ruste korduv tajumine kutsub esile
tajuillusioonid.

Eksperimentaalselt esilekutsutud taju-
illusioonidele sarnanevat valmisolekut
reageerida teatud kindlal viisil vdib
taheldada véaga erinevate tegevuste
puhul. Kui muutub situatsioon, milles
kujunes valmisolek teatud konkreetseks
tegevuseks, kustub ka valjakujunenud
valmisolek ja asendub uutele tingimus-
tele adekvaatsega. «Uznadze efektil»
pbhinev  metoodika vdimaldas avada
tegevuse tagapdhja, subjekti psuthilise
organisatsiooni mehhanisme, mis vahen-
davad ka vélisetiimuleid.

Katsed tdestavad, et toimingu eelduseks,
suhteliselt  sb6ltumatuks eelduseks on
indiviidi isiklikule kogemusele pdhinev
seadumus — valmisolek reageerida tea-
tud kindlal viisil (eesti keeles kasuta-
takse ka terminit hoiak). Seadumuse
fenomen, mis ajendab tegevuse subjekti

tegutsema pigem Uht- kui teistviisi, vOi-
maldab seletada isiksuse kaitumise
struktuurset pisivust. Gruusia psuhho-
loogid vaatlevad seda kui isiksuse (psih-
holoogilise individuaalsuse) pdohiiseara-
sust.

Indiviid on tegevuse subjektiks seda-
vord, kuivord ta on valmis selleks tege-

vuseks, aktiivsuseks teatud suunas.
Tegevus ei alga tuhjalt kohalt, vaid
baseerub indiviidi kui organiseeritud

slisteemi eelorientatsioonil. Seadumus ort
mis tahes tegevust konstitueeriv faktor,
tegevuseks valmisoleku negentroopiline
efekt. Seadumuse tekkimine valistab
kaitumise ebamaarasuse, loob suurema
korrastatuse, kutsub esile kaitumise
seostatuse ja jarjekindluse. Seadumus
kui reaktsiooni 18ppresultaadi kodeeritud
mudel ennetab seda ajaliselt ja on sihi-
parase tegevuse struktuuri lahutamatu
komponent. Selleta on tegevuse regulee-
rimine printsipiaalselt véimatu.

Tegevuse struktuuri uurimine selgita-
maks eelorientatsiooni, valmisoleku, sea-
dumuse protsesse vOimaldab valtida kai-
tumise mehhanistlikku  t6lgitsust ning-
vaadelda Kkaitumist Kkui terviklikku,
aktiivset protsessi.

Konkreetsetes tingimustes on indiviidi
kui tegevuse subjekti kaitumine tervik-
lik. Seda ei maara uksikud isoleeritud
motiivid ja isiksuse omadused, vaid need
alluvad koigi protsesside terviklikule-
psuthilisele organisatsioonile.

Elamuste ja Kkaitumise suunitlus on
seadumuse oluline funktsioon ning gruu-
sia psiihholoogid vaatlevad seda kui ots-
tarbeka kaitumise faktorit.

Mingi vajaduse ning selle rahuldamist
vBimaldava situatsiooni olemasolu korral’
tekkinud seadumus on suuteline tege-
vust reguleerima ja suunama. Seega ei
ole seadumus mdiste tdhistamaks tege-
vuse subjektiivset faktorit, vaid vastu-
pidi — v@imaldab mdista tegevuse suu-
nitlust lahtuvalt konkreetsest vajadusest
ja konkreetsest situatsioonist selle vaja-
duse rahuldamiseks, s. t. wvOimaldab
mdista sihiparase kaitumise teket.

Noukogude psihholoogide gruusia
koolkonna kaésituse kohaselt on seadu-
mus olemise peegeldus. Sellelt seisukohalt



on uuritud seadumuse mitmesuguseid
aspekte.

1 Missugustele uurimissuundadele on
praegu poddratud gruusia psihholoogide
peatahelepanu?

Marksistlik-leninliku
arendamine isiksusest NLKP XXIV ja
XXV kongressil stimuleeris isiksuse
psiihholoogi . alal uute uurimissuundade
teket, mis i n seotud isiksuse terviklikku
struktuuri peegeldavate  psihholoogia
pbhikategooriate ja -mdistete valjatoota-
misega, Opetusega igakdilgselt ja har-
mooniliselt arenenud isiksusest.

Selles suunas arenes ka Gruusia NSV
TA D. N. Uznadze nim. Psihholoogia
Instituudi teaduslik uurimist66. Isiksuse
psuhholoogia lahtemdistete probleem on
olnud gruusia psihholoogide koolkonna
sUstemaatiliseks uurimisobjektiks. Insti-
tuudi spetsiifika on aga seotud seadu-
muse — isiksuse kui psidhholoogilise
individuaalsuse Uhe pbBhiiseérasuse
madiste uurimisega.

Gruusia koolkonna uurimustes avaneb
seadumus kui kéitumise kahe determi-
nandi — konkreetse vajaduse ja seda
rahuldava situatsiooni koosmdju psih-
holoogiline sisu. Kaesoleval ajal uuri-
takse instituudis vajadusi kui seadumuse
faktorit. Indiviidist saab tegevuse sub-
jekt ainult tdnu vajaduste olemasolule.
Uuritakse vajaduste arengut objektiiv-
sest tegelikkusest tingituna. Selles mot-
tes on eriti oluline uurida sotsiogeensete
vajaduste paritolu. Uue inimese, vaari-
lise kommunismiehitaja kujundamine
tdhendab eeskéatt tema aktiivsuse alu-
seks olevate vajaduste suunamist. Uldis-
tamaks selles suunas tehtavat uurimis-
t66d kogu Noukogude Liidu ulatuses toi-
mus gruusia psihholoogide algatusel ja
organiseerimisel 1974. a. novembris esi-
mene Uleliiduline sotsiogeensete vaja-
duste probleemile plhendatud psithho-
loogide konverents.

Jatkub seadumuse Kkui sotsiaalpsih-
holoogilise mdiste sisu avamine, sotsiaal-
sete seadumuste tekke- ja vahetumise
mehhanismide tundmadppimine.

Opetuse edasi-

A. PRANGISVILI teksti vahendas meie
lugejale VIIVI EKSTA

ARENDAV
OPETAMINE.
MISSUGUNE

PEAKS SEE OLEMA?

Niisugust pealkirja kannab ajakirja
«Narodnoje Obrazovanije» m.a. sep-
tembrinumbris avaldatud ulatuslik Kir-
jutis, mille autor on pedagoogikadoktor
N. DAIRI. Alljargnevalt avaldame ule-
vaate korras selle kirjutise tahtsamad
motted ja seisukohad.

Alajaotuses  «Tunnetuslike  vOimete
arendamine — Opetuse (ks keskseid
Ulesandeid» koneldakse asjaoludest, mis
tingivad arendava Opetuse Vvajaduse.
Teaduslik-tehniline revolutsioon nduab
fuusilise t66 Uha rohkemat intellektuali-
seerimist, selle polutehnilist iseloomu,,
teadmiste sligavust ja ulatuslikkust, voi-
met neid Kiiresti ja paindlikult uuendada-
ja taiendada. Kommunismi ulesehitami-
ne toimub kapitalismi ja sotsialismi va-
helise teravnenud ideoloogilise vditluse,
teaduslik-tehnilise ja majandusliku
voistluse tingimustes. Sellest tulenevalt
on objektiivne vajadus noorsoo kommu-
nistliku kasvatatuse, ideelis-poliitilise
ettevalmistatuse, tema vdimete igakilgse
arendamise jarele. Ja ongi kasutusele
vOetud termin «arendav Opetamine».

NLKP XXV kongress seadis meie ette
kogu uldharidussiisteemi ja esmajarje-
korras keskkooli edasise téiustamise
Ulesande. Arendada noortes oskust ise-
seisvalt oma teadmisi taiendada, Gppida,,
tegelda eneseharimisega, aga ka viia ope-
tamismeetodid kooskdlla elu nduetega —
need on arenenud sotsialistliku Uhiskon-
na kooli kesksed Ulesanded.



Mis siis just kooli tingimustes arendab
noorsoo tunnetuslikke vBimeid?

N. Dairi (tleb, et ndukogude psithho-
loogia ja pedagoogika lahtuvad selles
kisimuses L. Vogotski ja S. Rubinsteini
omaaegsest kontseptsioonist; arendamine
toimub Opetamise ja kasvatamise prot-
sessis, need toovad endaga kaasa arene-
mise, ehkki ainult dpetamiseks ja kasva-
tamiseks see ei redutseeru.

No6ukogude psihholoogia ja pedagoo-
gika tunnistavad seoste Olemasolu Opi-
laste ea ja nende vaimse arengu taseme
vahel, kuid ei absolutiseeri neid seoseid.
Uhes ja samas vanuses vbivad dpilase
vaimsed vdimed olla arenenud rohkem
vOi vahem. Selle maarab see, missuguse
Uldarengu (koolis ja véljaspool seda) on
Opilane labi teinud, mida nende aasta-
tega omandanud, kuidas on teda aren-
danud Oppeprotsess, kuidas ta on tdota-
nud tundides.

Arvestades kdigi nende tegurite, mida
me nimetame sinniparasteks eeldusteks
ja ealisteks vdimalusteks, téhtsust, nae-
me praktikas Opetamise ja kasvatamise
tohutut moéju arengule. See, mis ei ole
joukohane uhtede Kklasside 0Opilastele,
osutub joukohaseks teiste klasside sa-
mas vanuses ja samast keskkonnast Opi-
lastele. Nademe isegi seda, kuidas aren-
gult mahajaanud klassid hakkavad Kii-
remini arenema ja jouavad teistele isegi
jarele, kui satuvad soodsatesse Oppimis-
tingimustesse.

Selleparast vaidavadki ndukogude pe-
dagoogid ja psthholoogid visalt: just
Opetamine peab igati, isegi maksimaal-
selt m&jutama arengut, viima seda enda
jarel.

Autor kisib, missugused Opetamise
kiljed ja omadused suudavad seda rolli
taita. Miks tekkis termin «arendav Ope-
tamine»? Kas tunnetuslikke vdimeid ei
arenda siis igasugune Opetamine? Ja
vastab: asi pole selles, kas arendab voi
ei arenda, vaid selles, kas areng on kul-
laldane, tdnapaeva nduetele vastav. Mit-
tektllaldane areng (iihe esimesena uuris
seda B. Ananjev) tekitab I6he O&pilaste
tunnetuslike joudude ja Oppematerjali
mahu ning keerukuse vahel, mis aasta-
aastalt suurenevad. See leiab aset juh-

tudel, kui teadmiste summa maht eitoo
endaga kaasa Opilaste Opetatavuse tase-
me tbusu. See aga kasvab Uksnes isik-
suse tunnetuslike omaduste — tahelepa-
nu, taju, moétlemine, malu jt.— endi po-
sitilvse muutumise tulemusena. Ainult
sel alusel saab edukamalt 6ppima ja ise-
seisvalt teadmisi tadiendame Opetada.

Reegliparaselt peetakse 6p damist tOe-
liselt arendavaks, kui see teadmisi ku-
jundades ja kasvatades a) kullaldaselt
taiustab isiksuse tunnetuslikke voétmeid,
b) teeb seda mitte slsteemitult, vaid sihi-
paraselt.

N. Dairi vastab ka kusimusele, mis siis
nimelt Opetuses endas arendab dpilasi,
on arengu aluseks. Ta teeb seda Uhtaegu
tagasipilgu kaudu. Kaua aega arvati, na-
gu arendaks piisavalt juba sisu enda
omandamine. Materiaalse hariduse pool-
dajad heitsid korvale spetsiaalse arenda-
mistdo, pidades arendamiseks killalda-
seks praktiliseks tegevuseks vajalike
teadmiste omandamist. Formaalse hari-
duse poolehoidjad liialdasid spetsiaalse
arendava tegevuse osatdhtsusega ja ala-
hindasid selle sdltuvust elus kasulike
teadmiste omandamisest. Need md&lemad
seisukohad liukkas Umber K. UsSinski,
viidates, et «mdistus ... rikastub ainult:
a) faktide rohkenemisega ja b) nende
Umbertdodtlemisega».

Autor Utleb, et selle vaidluse dppetund
on meelest lainud mitmetel praegusaja
Opetajatel ja metoodikutel. Uhed neist,
viidates paljude teadmiste kiirele aegu-
misele, peavad peamiseks mitte nende
pusivat omandamist, vaid Opilaste voi-
mete igakilgset arendamist. Teised pea-
vad peamiseks teadmiste omandamist ja
eitavad vajadust spetsiaalseks arenda-
vaks tegevuseks.

On loomulik, et osa teadmisi — uUhte-
des teadustes on neid rohkem, teistes
vdhem — aegub. Ent ei saa segi ajada
kisimust teadmiste ajakestvusest, nende
rolliga arengus. Opetamise igal ajahet-
kel on arengu aluseks hariduse sisu, sel-
le faktiline ja tunnetuslik rikkus. Kuid
kuna Uhe ja sama sisu Oppimisel saavu-
tatakse Opilaste erinevad arengutasemed,
nende Opetatavuse erinevad tasemed, aga
edaspidi ka erinevad vOimalused loomin-



Suliseks tegevuseks, siis tekib kiisimus —
mille arvel siis tekivad need omadused
Uhesuguse sisu dppimisel?

Eelkdige Opetamise sellise viisi arvel,
mis realiseerib teadvuse ja tegevuse Uht-
suse printsiibi. Selle printsiibi on teoree-
tiliselt ja eksperimentaalselt p&hjenda-
nud paljude ndukogude psiihholoogide,
didaktikute ja metoodikute uuringud.
On tdestatud, et uued pdlvkonnad vdi-
vad endisest tdielikumalt omandada
teadmisrikkusi, arendada tunnetuslikke
ja loomingulisi joéudusid ainult omaenda
aktiivse, iseseisva tegevuse abil.

«Uhendusjoon, mis viib selle juurest,
mis inimene oli oma arengu uhel etapil,
selle juurde, milleks ta sai jargmisel,
labib selle, mis ta tegi,» viitab S. Rubin-
stein. Ja edasi: «Kisimus tuleb asetada
nii — mis inimene oli, mis ta tegi, mil-
leks ta sai.»

Selle printsiibi on didaktikud ja me-
toodikud omaks votnud. Aga kuidas see
realiseerub Opikuis, metoodilistes vahen-
dites, tundides?

Seda probleemi vaadeldakse pdohjali-
kumalt alajaotuses «Mida arendada?»

NOdd on joutud aratundmisele, et aine
omandamiseks vajalikud oskused ja har-
jumused on niisama kohustuslikud kui
aine sisu ise. Seepdarast on nii aineprog-
rammides kui ka nende seletuskirjades
ette nahtud harjumuste ja oskuste ku-
jundamine. Kuid tekib kiisimus — nimelt
missuguste?

Edasi analliUsitakse sellest aspektist
mitmete Oppeainete programme ja nen-
de seletuskirju. Toodud naidete pdhjal
teeb N. Dairi jarelduse, et meil on tege-
mist kaugeltki mitte Ghesuguste nduete-
ga: Uhtedes programmides rdhutatakse
praktiliste oskuste, teistes — nii prakti-
liste, intellektuaalsete kui ka motlemise
arendamise oskuste vajalikkust.

Mida siis on Opilastele tegelikult vaja?

Osalise vastuse sellele annab praktika.
Peaaegu igas tunnis oleme kuulnud dpe-
tajate Uleskutseid: «Olge tahelepaneliku-
mad», «Pidage meeles», «Mdelge paremi-
ni». Ainedpikutes on kisimusi ja Ulesan-
deid, mis nduavad meeldejatmist, mdist-
mist, ststematiseerimist, uldistamist, to-
hutu mitmekesise materjali kasutamist.

Kuid reegliparaselt ei selgita ei Opikud
ega Opetajad meeldejatmise seaduspéra-
susi, materjali sailitamist malus ja selle

taastamist, ei anna soovitusi Oppimise
ratsionaalseks korraldamiseks.
Viiendates klassides paluti Opilastel
kirjalikult vastata kisimusele: «Mis ta-

hendab «mdelda»?» Koigis klassides lan-
gesid vastused oma olemuselt Uhte: «Kui
Opetaja Utleb, et «tuleb mdelda», siis ta-
hendab, et vastus on vale v&i poolik.
Tuleb meelde tuletada, mida on Kirjuta-
tud Opikus ja seletatud tundides.» Ise-
loomulik, et ka Opetajad valjendasid sa-
masugust motet: «Motle — see on poo-
liku vastuse signaal.» Jah, signaal, kuid
ilma osutamiseta sellele, kuidas moelda,
mis asi on jarelemdtlemine. Seda enam,
et «moétlema» ja «meelde jatma» ei ole
Uhesugused protsessid.

Kui artikli autor selgitas arvuka kuu-
lajaskonna  (100—150 inimest) hulgas
valja, kes Opetajaist selgitab Opilastele
ratsionaalse meeldejatmise reegleid, neid
vOi teisi modtlemisoperatsioone, siis vas-
tas jaatavalt ainult 5—8% koosolijaist.

Ent praktilised oskused rajanevad just
motlemisoperatsioonidel ja on ilma nen-
deta vOimatud! Naiteks keemiaalaseks
analttsiks, faktide ja nahtuste vordle-
miseks geograafias, ajaloos ja bioloogias
tuleb teada, mis on analtlts, vordlus,
jareldus ja kuidas neid operatsioone
teostada.

Veelgi enam, arendav dpetamine ei saa
piirduda ainulksi mdtlemisvotete ja
praktiliste oskuste kujundamisega. See
valdkond on eriti ulatuslik ja haarab
tahelepanu, taju, malu, kujutlusvdime.
Need aga on kd&ige tihedamal kombel seo-
tud isiksuse selliste joontega, nagu hu-
vid, emotsioonid, tahe, Uldine sotsiaalne
sihisuunitlus.

Ehkki praegu on didaktikute ja metoo-
dikute tahelepanu kdige rohkem kesken-
dunud O&pilaste mdtlemise arendamisele,
on autori arvates selles valdkonnas
kallaltki Ghekilgsust. Hulgaliselt on toid
puhendatud motlemise iseseisvuse prob-
leemile. Kuid kogu oma tahtsuse juures
ei ammenda iseseisvus mdotlemise neid
omadusi, mida oleme kohustatud aren-
dama.
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Mdétlemine ei saa olla tlimalt viljakas
ilma slgavuseta ja avaruseta, pohja-
likkuse, sUisteemi ja jarjepidevuseta. Li-
saks sellele vajab md&tlemine Kkriitilisust,
enesekriitilisust, paindlikkust — nendeta
on voimatu andmete d&ige hindamine,
lahenduste uute variantide otsing ja os-
kus 0Oigeaegselt loobuda end mitteSigus-
tanust. Teaduslik-tehnilise revolutsiooni
sajandil kasvab jarsult ka mdotlemise
kiiruse téhtsus.

Luhidalt 6eldes — kool on kohustatud
arendama mdoistuse ja motlemise koiki
omadusi.

Teiseks printsipiaalseks kisimuseks
peab N. Dairi Uldise ja erialase motle-
mise arendamise suhte vahekorda. Ta
Utleb, et nii mdnigi kord tuleb kuulda,
kuidas koolijuhid ja metoodikud sul-
distavad Opetajat jargmiselt: «Milleks te
selgitasite tunnis, mis on vordlus ja
kuidas tuleb vorrelda ning jareldust
teha? Arge muutke ajaloo (geograafia,
bioloogia) Opetamist psihholoogia, loo-
gika ja filosoofia Opetamiseks. Teie asi
ei ole arendada motlemist uldse, vaid
ajalooalast (bioloogiaalast jne.) motle-
mist.»  Niisugused koolijuhid teevad
autori arvates olulise, eelkdige teoreeti-
lise vea.

Valjapaistev ndukogude psiihholoog
S. Rubinstein lahtub kontseptsioonist,
mis rajaneb jargmistel lahtekohtadel:

«Uldine on lahutamatult seotud Uksiku-
ga, osalisega, kuid ei lopte sellega. Eksis-
teerib Uldine md&tlemine, mis on midagi
rohkemat ja midagi muud kui Uksikute
mdtlemisliikide lihtne summa.»

Sellest kontseptsioonist lahtuvalt pttiab
N. Dairi valja selgitada, kas naiteks aja-
loo Opetamine nduab spetsiifilisi motle-
misoperatsioone ja -votteid.

Oletame, et Opetaja palus 5. klassi Opi-
lastel iseseisvalt katte leida eseme (mG&o6-
ga vOi vibu) koostisosad. Nende erista-

mine nduab mdtlemisoperatsiooni —
analtuisi. Kas selline analtuids kuulub
ajalooalase motlemise juurde? Autori

arvates mitte, sest see on ainult analtusi
tavaline Uldine operatsioon ajaloofpetaja
antud materjali p&hjal.

Ent fragment tunnist 8. klassis. Ope-
taja informeerib 0Opilasi: tana jutustan

revolutsiooni algusest Prantsusmaal, teie
aga maaratlege iseseisvalt, missugune
siindmus tahistas revolutsiooni algust.
Opilastele jutustatakse varvikalt jarg-
misest. 1. 1789. a. 5. mail tulid Versaille’s
kokku generaalstaadid. Kolmandast sei-
susest saadikud rikkusid kehtivat kaitu-
misreglementi ja kuulutasid end vord-
Oiguslikuks vaimulik- ja aadelkonnaga.
2. Kolmandast seisusest saadikud teata-
sid 17. juunil Rahvuskogu moodustami-
sest. See keeldus allumast kuninga néud-
mistele ja oma istungeid I&petamast.
3. Rahvuskogu kuulutas end Asutavaks
Koguks, s.o0. vottis endale diguse vilja
tootada ja kehtestada konstitutsioon.
Kuningas aga kogus Versaille’sse vage-
sid — ta kavatses arved Oiendada allu-
matu Asutava Kogu ja tema toega —
Pariisi rahvahulkadega. 4. Kui kuninga
palgasddurid ajasid laiali rahvakogune-
mise, algas Pariisis Ulestdus. 14. juunil
vallutas rahvas tormijooksuga Bastille’i
kindlusvangla. Kuningas ei s6andanud
saata pariislaste vastu uusi vagesid ja
oli sunnitud tunnistama Asutavat Kogu,
s.0. vdimu udleminekut suurkodanlusele.

Kusimusele, missugune stndmus oli
revolutsiooni alguseks, vastas 159 8. klas-
side Opilast jargmiselt: generaalstaatide
kokkutulemine — 10%, Rahvuskogu
moodustamine — 29%, Asutava Kogu
valjakuulutamine — 27%, Ulestdus Pa-
riisis ja Bastille’i vallutamine — 34%.
Uldise mdtlemise operatsioonid 6&pilasi
antud juhul ei aidanud (ega saagi aida-
ta) Oige vastuse leidmisel.

Siis teeb Opetaja teatavaks printsiibi,

millest tuleb nende sindmuste digel
mdoistmisel juhinduda. Selleks on
V. L. Lenini maaratluse jargi riigivoimu

tleminek Uhe klassi kaest teise klassi

katte, mis on revolutsiooni esimene,
peamine ja po6hiline tunnus.
Seda marksismi-leninismi teooria sei-

sukohta kui kisimuse kasitusmeetodit
rakendades tulid Opilased jareldusele, et
ainult rahva relvastatud voitlus, tema
voit kuninga vagede Ule Pariisis Kiskus
seadusandliku vO&imu kuninga kaest ja
tdhendas vO6imu uleminekut kodanluse
klassile.



Siin ei leia aset analldsi, vordluse jne.
lihtne operatsioon ajaloolise materjali
alusel, vaid midagi hoopis keerulisemat;
operatsioonid ise saavad vdimalikuks
ainult teoreetilise ajalooalase seisukoha
alusel. Selle seisukoha valik on mdtle-
mise keskseim Ulesanne, m&tlemise, mis
sedakorda esineb nimelt kui ajalooalane
mdotlemine.

Kuid ajaloo-alaselt ei saa moelda ja
teoreetilisi ajalooalaseid teadmisi raken-
dada, kui ei osata analtiisida ja slntee-
sida, abstraheerida ja Uuldistada, vorrel-
da, tdestada, nahtuste vastuolulisust,
nende vastastikuseid seoseid jne. avada.
Teisiti Oeldes, spetsiaalsete motlemisvo-
tete kujunemine ajaloo mdistmiseks on
tegelikult v8imatu ilma Uldise mdtlemise
operatsioonide kujunemiseta. Ajalooala-
se moétlemise arendamist ei saa lahutada
Uldisest motlemisest ega sellesse sulata-
da — need arenevad Uhtsuses.

Seejuures, hoiatab autor, ei tohi ara
segada «mdtlemise historismi» ja «aja-
looalast motlemist». Mdotlemise historism,
nahtuste vaatlemine arengus on mark-
sistlik-leninliku dialektika, tUldise moétle-
mise tahtsaim printsiip ja seadus. See
on omane spetsiaalse m&tlemise koigile
liikidele. Ajaloo suhtes on tal erakordne
tahtsus: tema olemus on katketud uhis-
konna arengu, tema seadusparasuste
tundmadppimisse. Selleparast tuleb nen-
de Opetajate suUldistamine, kes selgita-
vad motlemisvotete — analtitsi, vordluse
ja teiste operatsioonide olemust ning
nbuavad Opilastelt nende iseseisvat ra-
kendamist, lugeda jamedaks veaks.

N. Dairi peab ekslikuks ka tendentsi
asendada uldise mdotlemise arendamine
oskuste ja harjumuste arendamisega. Ta
toob ara, mida on S. Rubinsteini selle-
kohase seisukoha iseloomustamiseks Kir-
jutanud A. Smirnov: «Taandada mdtle-
mine Uksnes operatsioonide taitmisele
oleks taiesti ebadige. See tahendaks, ut-
leb Rubinstein, «motlemist ennast kor-
valdada». Mitte operatsioonid ei sUnnita
mdotlemist, vaid, vastupidi, mdtlemine
stinnitab operatsioone, mis seejarel sel-
lesse lulituvad.»

Pstihholoogilises kirjanduses on olemas
mdotlemisoperatsioonide maaratlused ja

nende olemuse avamine. Opetajatele on
sellest vahe, (tleb autor. Ei tohi unus-
tada, et arendav Opetamine lahendab
mitmekulgseid tlesandeid.

See on kommunistliku kasvatuse moo-
dapaasmatu vahend, mis soodustab, et
meie noorsugu ei vOtaks meie ideid pa-
hedpitud koolitiikina, vaid isiklike vaa-
dete susteemina.

See suurendab ka Oppimise motivat-
siooni. A. Smirnov Kirjutab: «Tegevus-
motivatsioonide muutmise teel vOib Ghel
ja selsamal subjektil... saavutada taiesti
erinevaid tulemusi selle tegevuse tait-
mise protsessis endas ja selles, mis selle
I6pptulemusena saavutatakse.» See peab
orgaaniliselt seostuma Oppetddga, olema
teadmiste hea omandamise vajalik tin-
gimus.

N. Dairi peab silmanahtavalt vajali-
kuks, et nende Uulesannete lahendamisel
abistaksid Opetajat nii Opikud kui ka
metoodilised vahendid. Edasi toob ta ara
positiivsed naited tundidest, mis olid an-
tud 5. klassis F. Korovkini vana aja aja-

loo Opiku jargi, mis tunnistati riikliku
preemia vaariliseks.
Autor Utleb, et ko&ik 06pikud, igatks

neist oma aine spetsiifikat kajastades,
peavad olema orienteeritud teadmiste
kujundamisele (htsuses méotlemise ku-
jundamisega.

Erilist réhku tuleb panna dialektilise
mdtlemise arendamisele. Faktiliselt nai-
tavad Opikud loodus- ja Uhiskonnanah-
tuste dialektikat. Kuid autori arvates
pole pd&hjust rahuloluks, sest tahtis on
dialektika printsiipide ja seaduste tead-
mine. Neid aga Opikuis ei selgitata isegi
silmandhtava otstarbekuse korral. Nii
puutuvad Opilased mitmetes Oppeainetes
kokku nahtuste vastuolulisuse Kirjeldu-
sega ja mdistagi vOidaks nendest aru-
saamine, kui selgitataks mdisteid «vastu-
olu» (dialektiline), «vastandite Uhtsus ja
voitlus». Kuid neid mdisteid ei selgitata
isegi kdige soodsamate tingimuste korral
(reaktsioon ja vastureaktsioon, assimi-
latsioon ja dissimilatsioon jt.).

N. Dairi peab vajalikuks eristada ka
mdotlemise arendamise see aspekt, mis
on seotud tuleviku teadusliku ettenage-
misega. Ta peab erakordselt tahtsaks, et



noorsugu veenduks iseseisva mdotlemise
teel marksismi-leninismi teooria elujdus.
Paljudest kisimustilesannetest viitab ta
selle tarvis jargmistele;

«Misparast osutus 0Oigeks K. Marxi ja
F. Engelsi ennustus wUhiskonna ulemi-
nekust kapitalismilt sotsialismile, mis oli
tehtud ammu enne esimese sotsialistliku
revolutsiooni voitu?»

«Lenin nimetas geniaalseks prohvetli-
kuks ennustuseks F. Engelsi 1887. a.
avaldatud mdotet puhkeva maailmasdja
kohta. Kuidas seletate, miks see teadus-
lik ettenagelikkus oli vdimalik?»

«Millega seletate fakti, et leninlik par-
tei taitis Ulesanded, mis olid sOnastatud
1903. a. vastuvOetud esimeses partei-
programmis, ja Ulesanded, mis olid pis-
titatud 1919. a. vastuvOetud teises prog-
rammis?»

«Misparast taideti edukalt IX viisaas-
taku Ulesanded?»

Niisiis, probleem, mida ja missuguseid
tunnetuslikke v6imeid arendada, missu-
gustes omavahelistes seostes ja seoses
kogu uue inimese isiksuse kujundamise-
ga — see probleem nduab kdige hoolika-
mat tahelepanu ja tootlust.

Alajaotuses «Arendamise vahendeist»
rbhutab N. Dairi eelkfige printsipiaalset
seisukohta: ei saa absolutiseerida Uht ja
alahinnata teisi tunnetuslike vdimete
arendamise vahendeid. Ainult nende koi-
gi rakendamine kogu mitmekesisuses ja
kindlas susteemis v8imaldab tunnetus-
protsessi teaduslikult organiseerida.

Kas v0Oib Opilastele seletamata jatta,
et tdhelepanu, s.o0. vOime keskenduda
antud objektide omandamisele, on k&igi
tunnetusprotsesside vajalik  tingimus,
USinski sdnade jargi — ainus varav,
kust kaudu teadmised saavad tungida
inimese teadvusesse? Pole tundi, kus
Opetajal ja klassikollektiivil ei laheks
vaja pusivat tahelepanu, oskust jaotada
seda eri tegevusliikidele ja Umber luli-
tada.

Tahendab, tuleb seletada opilastele,
mis on naiteks tahelepanu jaotamine,
ndidata tundides selle tahtsust (naiteks,
Opilased kuulavad Opetaja jutustust ja
koostavad plaani; kuulavad kaaslase vas-
tust, vordlevad tema teadmisi enda oma-

dega ja teevad vihikusse vastuse kohta
markmeid). N. Dairi peab aarmiselt olu-
liseks pidevalt suurendada ndudeid ta-
helepanu jaotamise kohta.

Mbdtlemise arendamise valdkonnas on
tehtud palju. Teaduslikult pdhjendatuks
ja end praktikas Oigustanuks v8ib pida-
da Opilaste intellektuaalsete oskuste ku-
jundamise jargmist viisi:

1. Mdtlemistegevuse operatsiooni ja vOt-
te olemuse avamine a) otsese selgituse
abil (mis on naiteks analtis, vordlus ja
kuidas neid kasutada ajaloo mdistmisel),
b) Opetaja jutustuse abil, milles ta pa-
kub valja mdtiskluste-arutluste etaloni
(analtitisib, vordleb).

2. Operatsiooni, votte esmane kasutami-
ne Opilaste poolt tlesande iseseisval tait-
misel.

3. Treeninguline rakendamine, mis sU-
vendab teadmisi ja harjumusi.
4. Tadbilt Gha kaugema
rakendamine.

On tbestatud otstarbekus ja vajadus
arendada piisava raskusastmega Ules-
annete kasutamise abil, mis (htaegu
oleksid Opilastele joukohased ja asuksid
nende lahima arengu tsoonis. Mdotlemise
piisava raskuseta ei teki vajalikke tin-
gimusi k&rgemate, astmete saavutami-
seks. Lahima arengu tsooni all mdistab

tlekandega

autor vOimet niisuguse keerukusega
mottetegevusteks, mida Opilased pole
veel sooritanud, kuid milleks v&imalus

on juba valmis, need tegevused ise aga
kujutavad endast jarjekordseid vajalik-

ke samme Opinguis. Seejuures peab
autor endiselt kehtivaks K. USinski
hoiatust, milles laste enneaegset aren-

damist voOrreldakse katsega veel puhke-
mata Oienupp kaega avada.

N. Dairi arvates ei saa motlemise aren-
damiseks ja oskuste kujundamiseks va-
jalike Ulesannete keerukustamise prob-
leemi pidada veel lahendatuks, sest seda
iseloomustab m&ttet6d keerukustamine
peamiselt psithholoogis-loogilisest kiil-
jest. Tegelikkuses aga kujuneb oskus
alati konkreetse (ajalugu, fluisika jne.)
materjali kaudu. Seega soltub mottetdd
keerukus esmajoones Opitava materjali
ja lahendatava ulesande sisust, mistottu
Uks olulisi Ulesandeid on arendava t6o



keerukustumise maaratlemine aine (geo-
graafia, keemia, ajalugu) tundide sisu
arvestades. lga Oppeaine spetsiifikat ka-
jastav Kklassifikatsioon ootab aga veel
valjatootamist. Sellest hoolimata peab
autor voimalikuks eristada iseseisva td0
jargmisi liike:
1. Opilastele loodus- ja Uhiskonnanah-
tuste olemuse selgitamine. S. Rubinsteini
arvates on mdistuse pdohitunnus oskus
olulist eristada. M0istuse selle tunnuse
arendamisele ongi suunatud probleem-
Ulesanded, mida nimetatakse ka loogilis-
teks Ulesanneteks, sest ergutavad Opi-
lasi  ratsionaalsele tunnetustegevusele,
néhtuste olemuse vaatlemisele.
Loogilised probleemilesanded vdivad
tugineda eri allikatele (Opetaja jutustus,
Opiku tekst, naitvahendid, dokument jt.),
esineda Oppeprotsessi eri lilides, olla ka-
sutatud erisugustel didaktilistel eesmar-
kidel, evida erinevat keerukusastet.
Loogiliste tlesannete tahtsus on selles,
et need Opetavad mdtlemisprotsessi en-
nast a) nagema olulist Glesannet, mis tu-
leb lahendada, b) seda formuleerima,
¢) valima teaduse teoreetilisi seisukohti
ja mdotlemisoperatsioone, mis on lahen-
damiseks vajalikud, d) lahenduse leidma,
e) selle tulemuse sBnastama jne.
2. Opilastele ménede teaduslike meeto-
dite rakendamise Opetamine.
3. Umbertddtleva tegevuse 0Opetamine.
See on tegevus, mis nduab valmis tead-
miste loogilist ja sdnalist Gmbertootlust:
plaani, konspekti ja teeside koostamine,
mitmete teatmeallikate Ghendamine (mis
oma ideeliselt ja faktiliselt sisult ei ole
Uksteisega vastuolus). Siin ei seleta Opi-
lane iseseisvalt mingi asja olemust, vaid
peab Uksnes seda nii hasti mdistma, et
sisu edasi anda teise loogika abil, «oma»
sOnadega.

4. Oskuse andmine iseseisvalt tundma

Oppida Marxi, Engelsi ja Lenini toid,
NLKP otsuseid.
5. Hindava tegevuse Opetamine. Sinna

kuulub oskus hinnata kaaslaste vastu-

seid, nende kirjalikke toid, esinemisi
diskussioonidel. Korgemaks tasemeks
on hinnangu andmine Kkirjandus- ja

kunstiteostele, populaarteaduslikele ar-
tiklitele, mangufilmidele jne.

6. Teadmiste ja oskuste kasutamine
Uhiskonnakasulikus  tdos (teaduslike
teadmiste levitamine, seltsimeheliku abi
osutamine dpinguis, praktiline abi pdllu-
majanduses jne.).

Nende iseseisva tdo
saab selgemaks, kui kujutleme loengut
kuulavat v6i raamatut lugevat inimest.
Too tédheldab mottes (aga moénikord ka
kirjutab dles, kriipsutab alla) uue ja tal
tekivad noustumised, kisimused, vastu-
vaited. Ta vaidleb mottes, kaalub poolt-
ja vastuvaiteid, jouab lahendusele. Tei-
siti Oeldes, ta valdab kuuldu voOi loetu
aktiivse mottelise Umbertdotluse stiili.
Ent selline stiil, Gtleb N. Dairi, on voi-
malik Uksnes oskuse tottu moelda, nah-
tuste olemusse tungida, hinnangut anda,
oma motteid vabalt toddelda ning mis
tahes loogilisse ja sonalisse vormi raa-
tada.

K6ik need omadused ei tule iseendast
Uksnes materjali meeldejatmise protses-
sis, mistottu ta peab vajalikuks valja
tootada iseseisva t60 susteem kooli jaoks
tervikuna.

Edasi tutvustab autor ajaloo Gpetami-
sel kasutatavaid mitmekesiseid metoodi-
lisi arendamise vahendeid. Ta kdneleb
ka ainealastest meelespeadest, mille sls-
teem Oppeaineti ja kdigi Oppeainete Uht-
suses on samuti valja to6tamata. Samas
rbhutab ta, et arendamise vahendeist
radkides ei tohi unustada ka ainete enda
sisu oma maailmavaateliste, moraalsete,
emotsionaalsete, esteetiliste ja eetiliste
vaartustega. Samuti (dldise kultuurita-
seme tdstmist, tegevust pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonis, osavottu
Uhiskonnakasulikust ja tootvast to0st,
klassivalist lugemist, ekskursioone ja
harrastusi.

Alajaotuses «Kesksetest ettevotmistest
arendamise valdkonnas» utleb N. Dairi,
et juba ammu on tekkinud vajadus valja
tootada Opilaste arendamise Uldprog-
ramm, kuna arendamise probleem on
kdigi ainedpetajate tegevuse sihisuunit-
letud ja koordineeritud tegevuse prob-
leem. Ainult sellise tegevuse korral voi-
vad Opilased Oigeaegselt, dkonoomselt ja
suurima kasuteguriga saada elementaar-
seid, seejarel aga ka pohjalikumaid and-

liikide tahtsus



meid tunnetusteooriast, mitmetest psiuh-
holoogia seadusparasustest, motlemise,
formaalse ja dialektilise loogika pohilis-
test vormidest, printsiipidest ja seadus-
test.

Autor peab vajalikuks labi arutada
sellise programmi koostamise teed, Kkus-
juures on tema arvates otstarbekas neist
kolme kooslus: 1) programmi tlddidakti-
liste printsiipide  kindlaksmaaramine,
2) sellega samaaegne iga Oppeaine labi-
tootlus tervikuna ja c) iga klassi Opeta-
jate tegevuse koordineerimine.

Samuti peab ta tarvilikuks labi aruta-
da Opikute osatdhtsus Opilastele tunne-
tuse kohta teadmiste ja votete pakku-
misel. Praegu annavad selliseid andmeid
tavakohaselt Opetajad ainetundides, klas-
sikoosolekutel, meelespaid koostades jne.
Monedes Opikutes on olemas napunaited
«Kuidas tootada Opikuga». Niisuguseid
instruktsioone tuleb N. Dairi arvates
ainult tervitada, ehkki ka need omakor-
da pakuvaid mitmeid probleeme: missu-
gused need peavad olema, kuidas keeru-
kustuma, kuidas peavad soovitused eri
Oppeainete Opikuis omavahel seostuma.

Uhtaegu tekib veelgi radikaalsem k-
simus. Teadus inimese tunnetustegevu-
sest omandab Uhiskonna elus jarjest
tahtsamat kohta. Paljud Opetlased arva-
vad, et inimese vOimalusi kasutatakse
Opetamisel Uksnes vahesel maaral. Pole
kahtlust, et selle Gks pdhjusi on see, et
Opilased teavad halvasti tunnetuse viise
ja seadusparasusi ning seda, kuidas neid
Oppimisel kasutada. N. Dairi arvates
kerkib seaduspéarane kusimus viia kooli
sisse Oppeaine, mis spetsiaalselt annaks
teadmisi  tunnetusprotsessist. MJdistagi
nduab selline kursus hoolikat labitb6ta-
mist ja eksperimentaalset kontrollimist,
Uks vBimalusi voib olla fakultatiivainena
Opetamine.

N. Dairi 18petab oma ulatusliku Kirju-
tise mottega, et me peame saavutama
Opetava tegevuse sellise Uhtsuse, kus
kommunistlik kasvatus oleks arendav,
tunnetuslike vdimete arendamine aga —
kasvatav.

DIDAKTILISE
TAKSOKOOMIA
PROBLEEME

KALJU SAKS

Kooli edasise arengu ja noorte Opetami-
se ning kasvatamise efektiivsuse tost-
miseks on vajalik tapsustada ja konk-
retiseerida koolitod pedagoogilisi ees-
marke. Seda probleemi on meie vaba-
riigi pedagoogilises kirjanduses mit-
mest aspektist avanud I. Unt (4). Oluli-
semad puudused sel alal on eesmarkide
ebamadrasus ja laialivalguvus, mitte
kallalt tapne ja konkreetne nduete for-
muleerimine taotletava taseme kohta
ning seose puudumine pustitatud eesmar-
kide ja saavutatud tulemuste valjaselgi-
tamise viiside vahel. Probleemi tOstata-
mise korras on G. Baturina ja U. Baier
formuleerinud (lesanded, mis tuleb la-
hendada koolitéé eesmarkide ja selle
efektiivsuse maaramisel jargmiselt:

1) maarata Uldised printsiibid hariduse
eesmarkide kirjeldamiseks sellistes ter-
minites ja mdistetes, mis oleksid esi-
teks enam-vahem Uhetdhenduslikud ja
teiseks kvantitatiivselt moéddetavad;

2) lahtudes Opetamise eesmarkide val-
jaselgitatud komponentidest, luua va-
hendid nende efektiivsuse kindlakste-
gemiseks, vahendid mitmesugust taupi
Ulesannetena, kontrolltbodena, testidena,
mis voimaldavad objektiivselt vorrelda
Opetamise tulemusi;

3) tapsustada terminoloogiat, mida ka-
sutatakse antud probleemide uurimisel

(5, Ik. 42).

USA psihholoogid ja pedagoogid on
pidanud otstarbekaks koondada kooli
pedagoogilised eesmargid kolme vald-
konda: kognitiivne, afektiivne ja psih-



homotoorika. Uldine Llevaade pedagoo-
giliste taksonoomiate loomise Kkatsetest
neis kolmes valdkonnas on antud ette-
kandes Tallinna E. Vilde nim. Pedagoo-
gilise Instituudi teaduslikul konverent-
sil (2), nitd vaatleme lahemalt Uht
neist, nimelt kognitiivset.

Voib o¢elda, et Ulesanne uldiste print-
siipide ja terminoloogia véljaté6tamisel
on kognitiivses valdkonnas enam-va-
hem lahendatud. 1956. a. USA-s B. S.
Bloomi toimetamisel ilmunud Kkasiraa-
mat (3) on saanud koérge hinnangu oma
maa pedagoogilistes ringkondades ja
valismaal ning seda nimetatakse prae-
gu esimese kimne pedagoogilise teose
hulgas, mis on viimastel aastatel aval-
danud moju pedagoogilise mdotte aren-

gule (6).

Kognitiivne taksonoomia tegeleb
teadmiste meenutamise v8i &ratundmi-
se ning. intellektuaalsete vdimete ja

oskuste arenguga, mis kuuluvad kooli
Opetuslike eesmarkide hulka. Seega
vOime selle ala eesmarkide Kklassifikat-
siooni nimetada ka didaktiliseks takso-
noomiaks.

Pedagoogiliste eesmarkide taksonoo-
mia annab inimese arenemise hierar-
hilise klassifikatsiooni. Vastavalt sellele
algab didaktiline taksonoomia O&pitud
teadmiste aratundmise (identifitseeri-
mise) ja meenutamisega (reprodutseeri-
misega), jatkub Opilase arusaamisega
teadmistest, tema oskustega rakendada
moistetud teadmisi, analtisida situat-
sioone, mis sisaldavad neid teadmisi,
stinteesida neid teadmisi uutesse sis-
teemidesse ja I0puks hinnata materja-
lide ja meetodite vaartust antud ees-
markideks nende teadmiste alal. Kusi-
tavaks jaab kull sellise rea hierarhili-
sus, kuid antud pohikategooriad on
kallalt thetahenduslikult defineerita-
vad. Lisaks definitsioonile saame neid
konkretiseerida Oppe-eesmarkide nai-
dete ja mootmiseks kasutatavate testi-
Ulesannete abil. Kaesolevas artiklis
puldiamegi kirjeldada kasutatud kate-
gooriaid ja nende mddtmise vdimalusi.

Nagu teada, on didaktilise taksonoo-
mia pohikategooriateks teadmine, mdist-
mine, rakendamine, anallils, slUntees ja

hindamine, mis omakorda jaotatakse
mitmeteks ajakategooriateks.
Esimene pOhikategooria — teadmine

— sisaldab spetsiifiliste ja tldiste mdis-
tete, faktide ja vaidete, meetodite ja
protsesside, struktuuri, sitsteemi jms.
meelespidamise. Teadmise tasemel mee-
nutab Opilane vdi tunneb &ara ideid ja
nahtusi, millega tal oli kokkupuuteid
Oppeprotsessis. Moélemal juhul on tege-
mist nahtuste puhtvalise kirjeldamise-
ga. See pohikategooria jaguneb ajaka-
tegooriateks selliselt, et teadmiste ob-
jektid on jarjestatud alates lihtsamast
ja konkreetsemast, mis vdib olla suh-
teliselt isoleeritud ja meeles peetud Uk-
sikuna, kuni komplekssemate ja abst-
raktsemateni, mis on omavahel seotuna
organiseeritud ja struktureeritud. Aja-
kategooriad on;

1. Erimdistete teadmine, mis haarab
endasse terminoloogia ja faktide (daa-
tumite, sindmuste, isikute, kohtade, in-
formatsiooniallikate) tundmise. Igal alal,
igas Oppeaines on suur hulk termineid
ja fakte, mida vaevalt isegi spetsialist
teab. Opikudki on vahest iilekoormatud
selliste isoleeritud informatsioonidhiku-
tega. Selline olukord on esile kutsunud
Oppeaine pohivara koostamise vajaduse,
milles on loetletud piiratud arv pdhi-
fakte ja tahtsamaid termineid. Opeta-
mise eesmargiks vOib seada ainult
teatud arvu terminite vOi tdhtsamate
faktide meelespidamise.

2. Vahendite ja viiside teadmine eri-
mdoistetega opereerimiseks. Tegemist on
kdrgema abstraheeritusega. Eesmargid
nbuavad kasitlusviiside, tendentside ja
jargnevuste, klassifikatsioonide ja ka-
tegooriate, kriteeriumide, uurimismeto-
doloogia tundmist.

3. Uldiste ja abstraktsete mdistete tead-
mine, mis kujutavad endast peamisi
teooriaid, struktuure, uldistusi ja wld-

printsiipe.

Teadmise moodtmiseks  kasutatakse
mitmesuguseid testiklsimusi (alterna-
tiiv-, sobitus-, Oige-vaar jt. vahestruk-

tureeritud Ulesandeid). Need on meilgi

laialt tuntud moéo6tmisvahendid, mille
kohta esitame ainult Ghe naite.
Markida 0ige nimetuse paar: mag-



netipoofuseid nimetatakse  tavaliselt
a) pluss ja miinus, b) punane ja sinine,
c) laas ja ida, d) pohi ja l6una, €) anood
ja katood.

Jargmise pohikategooria — mdistmi-
ne — alla kuulub suur osa koolis oman-
datavaid intellektuaalseid oskusi ja vi-
lumusi. Mdistmise tasemel on Oppija
suuteline saadud informatsiooni sisu
kvalitatiivselt selgitama ja iseseisvalt
lahti motestama. Konkreetseteks Ope-
tuslikeks eesmaérkideks vdib olla nai-
teks oskus selgitada teatud uldist print-
siipi illustreeriva naite abil (Ulekand-
mine Uhelt abstraktsiooni tasemelt tei-
sele), oskus lugeda arhitekti plaani
(Ulekandmine siimboolsest vormist
konkreetsemasse vormi), oskus tdlkida
vOOrkeelset proosat ja luulet sdnasti-
kuga voi ilma emakeelde vdi vastupidi
(Glekandmine hest keelest teise).

M@distmise alakategooriad on jargmi-
sed:

1. Ulekandmine, mille juures mdistmist
tdendab tdpsus informatsiooni Umber-
sdnastamisel Uhest keelest v6i kommu-
nikatsioonivormist teise. Selle kritee-
riumiks on originaalteate sailitamise
kvaliteet uuel muudetud kujul.

2. Tolgendamine, mille juures materjal
korraldatakse Umber vdi esitatakse sel-
le kohta uus seisukoht. See nduab
oskust minna kaugemale lihtsast kor-
damisest vOi UmbersOnastamisest, et
valja tuua informatsioonis sisalduvad
tahtsamad, uldisemad ideed.

3. Ekstrapoleerimine, s. t. jarelduste voi
oletuste tegemine andmestikus Kirjel-
datud arengusuundade, tendentside ja
tingimuste mdistmise baasil.

Alates nimetatud pdhikategooriast
muutub eesmargi saavutamise mo&o&tmi-
ne keerulisemaks. Paljud kontrollules-
anded, mis nailiselt taotlevad mdistmise,
rakendamise, hindamise oskuse kont-
rollimist, kontrollivad tegelikult ainult

aradppimist teadmise tasemel, kuna
hinnangud, rakendamise  vOimalused
jne. on antud Opikus. Ainult sel juhul,

kui nahtust vaadeldakse uuest aspektist
vOi antakse (lesande tekstis taienda-
vaid andmeid, saame radkida kdrgema-
te eesmarkide saavutamise modtmisest.

Mdoistmist kéige madalamal, s. o. dle-
kandmise tasemel mdddab naiteks jarg-
mine Ulesanne. RiUhm teadlasi tegeleb
pedagoogiliste eesmarkide taksonoomia
koostamisega. Mida nad siis teevad, kas
a) hindavad hariduse eesmarke; b) klas-
sifitseerivad Opetamise eesmarke; c¢)

koostavad kooli Gppeplaani; d) koosta-
vad Oppetlesandeid?
Sageli tuleb madistmise kontrollimi-

seks kasutada ulatusliku andmestikuga
tekstulesandeid.

Pdhikategooria rakendamine kaib dl-
diste ideede, pShimdtete vdi meetodite
rakendamise kohta uutes olukordades.
Situatsiooni probleemse iseloomu Kkor-
val on just tundmatus see, mis nduab
kérgemat liiki md&tlemisprotsessi  kui
Uksnes mdistmine. Alakategooriateks
pole seda jagatud.

Rakendamise testimiseks tuleb anda
Opilastele uus vO6i uusi elemente sisal-
dav situatsioon vorreldes materjali Op-
pimisega. Pakutakse vélja kas a) esi-
tada valjamdeldud situatsioon, b) kasu-
tada materjali, millega ©Opilane ei ole
toenaoliselt tuttav vdi c¢) kasutada uut
vaatenurka, millest Gpilane pole varem
mdoelnud. Esimesel juhul vdib lesanne
olla ebahuvitav, teisel juhul osale opi-
lastest ehk siiski juhuslikult juba tut-
tav, parimaks peetakse kolmandat va-
rianti.

Selle
Ulesanne.

Elektritriikrauda on kasutatud mon-
da aega ja kontaktid on pélenud, teki-

naiteks voiks olla jargmine

tades lisatakistust. Kuidas mdjub see
soojushulgale, mida triikraud produt-
seerib?

Opilane valib iihe kolmest jareldu-
sest, mida ta usub kdige rohkem vasta-
vat antud faktidele:

a) triikkraud annab rohkem soojust,
b) triikraud annab sama palju soojust,,
¢) triikraud annab vahem soojust.

Edasi tuleb veel valida po6hjendusi
oma jarelduse toetuseks ulesandes an-
tud loetelust.

Jargmine pohikategooria on analls.
Siin on tegemist nahtuste ja muude Op-
peobjektide lahutamisega koostisosa-
deks ja seoste leidmisega Uksikute osa-



de ja nende organiseerimise viisi vahel.
Anallisi vOib Oppe-eesmargina jaotada
kolme tudpi. Esimesel tasemel ndutak-
se Opilaselt oskust lahutada materjal
koostisosadeks, maarata ja klassifitsee-
rida selle elemendid. Teisel tasemel
ndutakse elementide omavaheliste su-
hete ja seoste selgitamist. Kolmas tase
haarab organisatsiooniliste pdhimotete,

struktuuri ja korralduse aratundmise
oskuse.
Konkreetsed Opetamise  eesmargid

seisnevad oskuse arendamises eristada

fakte hulpoteesidest, avastada loogilisi
ebakohti  argumentides, ara tunda
teostes kirjaniku seisukohti Kkirjeldata-

vate sundmuste kohta. AnalGusimis-
oskuse testimiseks antakse materjali,
milles Opilane peab m&aarama vead.

Naiteks esitati tabelina USA teatud pe-
rekondade aastasissetulekud ja medit-
siinilise teenindamise olukord:

Perekonnaliikmete
%, kes ei kasu-

tanud arstiabi

Perekonna sissetulek

alla 1200 dollari 47
1200—3000 dollarit 40
3000—5000 dollarit 33
5000—10 000 dollarit 24
10 000 ja enam 14
Jareldus: vaiksema sissetulekuga pe-
rekondade liikmed on tervemad kui
suure sissetulekuga perekondade liik-
med.
Milline jargmistest eeldustest oleks

vajalik, et anda 0ige seletus jareldusele?
Joukamatel perekondadel on rohkem
raha arstile kulutamiseks; koik pere-
konnalikmed, kes vajasid arstiabi, said
seda; paljud madala sissetulekuga pe-

rekondade lilkmed ei saanud sageli
arstiabi.

Viies didaktilise taksonoomia po&hi-
kategooria on slntees, mis tahistab
oskust osasid vOi elemente tervikuks
kokku panna. See kategooria haarab

endasse originaalsuse, ainulaadsuse ja
loovuse. Sinteesi alakategooriaid voiks
eristada jargmiselt:

1. Ainulaadse kommunikatsiooni esita-
mine, s. o. Kkirjutada jutt, essee VO0i
varsse isiklikuks 18buks voi teistele, pi-
dada improviseeritud kone.

2. Plaani vdi tegevusettepaneku koosta-
mine, naiteks visandada lihtne aparaat
teatud operatsioonide tditmiseks vdi in-

tegreerida uurimuse tulemused lahen-
duseks antud probleemile.
3. Abstraktsete suhete tuletamine, mil-

le hulka kuuluvad matemaatilised
avastused ja uldistused ning oskus pla-
neerida keerulise struktuuriga problee-
mi lahendamist komplekssete katsetega.

Sinteesioskuse testimisel on  suur
probleem soodsate tingimuste Kkindlus-
tamine loovtdoks, proovivdétmine ja
hindamine. Kirjandite ja muude loov-
todde hindamise kriteeriumid on kee-
rulised ja vaieldavad.

Viimast po6hikategooriat margitakse
terminiga hindamine. Seda defineeri-
takse kui hinnangu andmist teatud
eesmargile suunatud ideedele, tdddele,
lahendustele, meetoditele, andmetele
jne. Selle juurde kuulub kriteeriumide
ja moodtkavade kasutamine selle lle ot-
sustamiseks, kuivord antud situatsioon
on efektiivne ja 6konoomne. Hinnangud
vlivad olla kvantitatiivsed vdi kvalita-
tilvsed, kriteeriumid kas Opilase enese
poolt maaratavad vdi ette antud. Vasta-
valt sellele eristatakse kaht alakategoo-
riat:

1) hindamine seesmiste  parameetrite
alusel, s. 0. andmestiku hindamine loo-
gilise tapsuse, kokkusobivuse alusel,
mis nduab oskust avastada loogilisi vi-
gu argumentatsioonis;

2) hindamine valiste kriteeriumide alu-
sel, naiteks oskus identifitseerida ja
hinnata otsustusi ja wvaartushinnanguid
seoses tegevuskaigu valikuga.

Viimase kategooria kui Oppe-eesmargi
saavutamise modtmise naitena esitame
tekstulesande:

Oletame, et uurides Uht Kirjutist ing-
lise keele kohta, leiate vaite Otto Jes-
persenilt, mis raagib vastu mdnele vaa-
tekohale keele kohta, mida olete alati
tunnistanud 0digeks. Maarake, milline
vaidetest oleks tahtis Jesperseni vaite
vaartust maarates (oletades, et need
vaited on tapsed ja selged).

Hinnang: a) positiivselt tahtis, s. t.
paneks teid usaldama tema vaidet ja
revideerima oma arvamust; b) nega-



tiivselt tahtis, s. t. ei lubaks teil usal-
dada tema vaidet; c) ei oma mingit
téhtsust.

\Vaited; Jespersen oli inglise keele
professor Kopenhaageni ulikoolis; vaide
on voOetud esimesest Jesperseni poolt
avaldatud artiklist; Jesperseni tdddele
viidatakse sageli teistes teostes, mida
hindate;

Jesperseni nimi ei ole kantud Ameerika
teadlaste nimestikku;

Jespersen ei ole kunagi elanud ei Ing-
lismaal ega USA-s mingit arvestatavat
perioodi;

lugedes teisi autoreid inglise keele alal,
te leiate: paljud neist laksid Taani, et
Oppida Jesperseni juures.

Esitatud konkreetsed naidiseesmargid
ja ulesanded nende saavutamise kont-
rollimiseks on sdltumatud Opilaste east
ja kuuluvad mitme Oppeaine alla. Tu-
leks hakata looma didaktilisele takso-
noomiale vastavaid kontrolltdid igas
aines igale klassile. Teatud kogemusi
annavad G. Karu valjatoodtatud redel-
testid 7. klassi fuusika jaoks (1974), mis
kall rajanevad teistsugusel klassifikat-
sioonil, kuid on lahedased taksonoomi-
lisele slisteemile.
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KOOLITOO
PLANEERIMISEST

ELVI KAISMA,

Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi direktori
asetaitja

Asjalik ja konkreetne koolitdd planeeri-
mine on efektiivse juhtimise tahtsamaid
eeldusi. Seoses uldisele keskharidusele
Uleminekuga ja koolihariduse sisu olu-
lise uuenemisega omandavad koolit6o
tapne organiseerimine ja planeerimine
erilise tahtsuse. Ainult pdhjalikult labi-
moeldud planeerimise korral on vdima-
lik ette naha ja praktiliselt ellu viia
need abindud, mis v8imaldavad sihipara-
selt ja jarjepidevalt téaiustada kooli-
kollektiivi t66d. Arvestades neid ndud-
misi ja vajadusi, andis Eesti NSV Hari-
dusministeerium koolitdd planeerimise
konkretiseerimiseks ja Uhistele alustele
viimiseks 1974. a. valja uue planeerimise
juhendi. Koolid planeerivad juba kol-
mandat Oppeaastat oma t66d selle
juhendi jargi. Allakirjutanul on olnud
vOimalus tutvuda koolide tooplaanidega

eelmistel Oppeaastatel ning see lubab
teha moningaid jareldusi planeerimise
olukorrast ké&esoleval ajal. Uldjoontes

vOib oOelda, et koolitdd planeerimisel on
viimastel aastatel toimunud oluline kva-



litatilvne muudatus. Plaanides on tunda
enam susteemsust, analttsid on muutu-
nud asjalikemaks, puUstitatavad eesmar-
gid konkreetsemaks ja sisukamaks, plaa-
nid ise on konkretiseerunud, stigavamalt
labi méeldud. Uha vahem esineb uldtoo-
plaane, mis koosnevad erinevas stiilis
kirjutatud omavahel seostamata Uksi-
kute toolbikude eriplaanidest, on haka-
nud 6hemaks muutuma mahukad, bal-
lastiga plaanid. Siiski markis NSVL
Haridusministeeriumi brigaad moodu-
nud aastal meie vabariigi koolide t66
planeerimise sisteemi positiivsete kiul-
gede korval, et kohati on tdédplaanid
ikka veel mahukad ning Ulds6nalised.
Jargnevalt tahaksin koolijuhtide tahele-
panu juhtida moningatele tuupilistele
puudujaakidele. Ma ei peatu koikidel
planeeritavatel t66l6ikudel, vaid valgus-
tan lahemalt neid, mis on otseselt seotud
Oppe- ja kasvatustbdga.

Eelmise Oppeaasta t66 anallls

Analliiside pdhiline puudujadk on asja-
olu, et puidtakse Ulevaade anda kogu
kooli tdost tervikuna ega lahtuta eelmise
Oppeaasta eesmarkidst.  Just nendele
kisimustele tuleb poodrata peatahele-
panu. Kogu t66d tervikuna analtisida
(nimelt just analtidsida ja mitte Ulevaa-
det anda!) on vaja ainult teatud juhtu-
del, mitte igal aastal. Toeliselt analti-
sida tuleb aga eesmarkide taitmise
kaiku. Teine puudujadk on, et esitatu
pole konkreetne, konstateeritakse vaid
uldist olukorda, toomata valja iseloo-
mustavaid fakte.

Naiteks vaidetakse, et Oppeedukus oli
madal keskastme klassides. Kuid millis-
tes klassides, missugustes ainetes, mis-
sugustel Opetajatel, seda ei kajastata.
Puudub tdeline, siigav analiiis. Paljudel
juhtudel on tegu lihtsalt (levaatega,
saavutatud tulemuste ja korraldatud
Urituste ning esinenud puuduste loete-
luga. Naiteks konstateeritakse kiull, et
5. klassis on matemaatikas madal Oppe-
edukus, kuid ei analtdsita pohjusi, miks
see nii on. PBhjusi vOib olla aga mitut
laadi. Need vdivad tuleneda Opilaste
kontingendist, sbltuda Opetaja metoodi-
liste ja ainealaste teadmiste ja oskuste

tasemest, olla Opetaja ja Opilaste vahe-
liste normaliseerimata suhete tulemus
jne. VO0i naiteks loetletakse arvukalt
uritusi, mida klassivéalises kasvatustoos
on organiseeritud, kuid ei naidata, mis-

suguseid eesmarke nende Uritustega
taotleti, kuidas neid saavutati ja mis
tegelikult pohjustas edu vdi ebaedu.

Ainult sellise analidsi korral on vBima-
lik téie kindlusega konstateerida saavu-
tatut ning valja tuua podhilised puudu-
jaagid, millest tuletuvad jargmise Oppe-
aasta to0 eesmargid. Vaga sageli ei ole
uueks Oppeaastaks seatud eesmargid
eespool toodud vigade tottu analldsis
sellest loogiliselt vélja kasvanud.

Tuletan siinkohal meelde, et sigav,

koiki vajalikke kiillgi ammendav ana-
luts tehakse Oppendukogus Oppe- ja
kasvatustoo tulemusi  kokku vdttes

(parem kevadel), tédplaanis aga naida-
takse lakooniliselt peamised edusammud
ja puudujaagid ning nende pd&hjused.

Uue Oppeaasta peaeesmargid

Uue Oppeaasta eesmarkide seadmisel
esineb kaks hdirivat tendentsi. Pealis-
kaudse ja  pohipuudus! korvalejatva
analiidsi tulemusena pannakse Kirja hul-
galiselt eesmarke (isegi kuni 20), mis
Uhest kiljest putavad kajastada kdike
aktuaalset kéesoleva momendi haridus-
elus, kuid laskuvad detailidesse. Mone
kooli eesmarkide loetelu on nii laiahaar-
deline, et juba lugemisel saab selgeks
nende ammendamatus antud Oppeaastal
ja ka jargnevatel Oppeaastatel. Teise
kooli eesmargid on aga nii Kitsapiirilised
ja ebaolulised, et kui need ka taidetakse,
ei saavuta kool oma t66s mingit kvalita-
tiivset edasiminekut. Kuigi vahenev,
on selline tendents eesmérkide seadmi-
sel pisinud aastast aastasse.

Teine hairiv asjaolu on ilmnenud vii-
masel ajal. Haridusministeerium annab
igal Oppeaastal meie vabariigi haridus-
elule t66 pohieesmargid. On loomulik,
et need peavad kajastuma iga kooli tdds.
See ei tdhenda aga, et need eesmargid
peaksid sBna-sonalt tGle kanduma kooli
eesmarkideks, nagu paljud koolid seda
on teinud. Iga kool on antud eesmargi
elluviimisel erineval tasemel. Lé&htudes



sellest, peab iga kool meie vabariigi ja
rajooni haridustdd ette seatud Ullesanded
oma konkreetsetele tingimustele vasta-
valt lahti motestama ja oma eesmargid
seadma. Ministeeriumi ja haridusosa-
konna seatud eesmargid on paratamatult
laiahaardelised ja (ldised, konkreetse
kooli t66d pole nii ulatuslikult otstarbe-
kas planeerida. Nimetatud tendentsi on
margata eriti kéesoleval Oppeaastal, kus
vaga paljude koolide plaanides loetle-
takse ainult Haridusministeeriumi poolt
seatud eesmarke tapselt ministeeriumi
sOnastuses. Ei tahaks ka kuidagi ndus-
tuda, et igal koolil pole peale tlevabarii-
giliste uldeesmarkide veel oma, spetsii-
filisi eesmarke. Lisaks sellele pidavad
moned koolid oma t66 analldsist valja-
kasvanud eesmarke (lles seada liiga
laiaulatuslikult, mille elluviimine uhe
Oppeaasta piirides on vdimatu. Naiteks:
«Minna dle uldisele keskharidusele ning
taiustada Oppe- ja kasvatustéd prot-
sessi», «Kindlustada Oppeprogrammidest
valjuva ideoloogilise kasvatust6d voima-
luste taielik &rakasutamine» jms. Selli-
seid laiaulatuslikke eesmérke on seoses
perspektiivse  planeerimisega vdimalik
ette ndha ainult mitme aasta peale.

Moned koolid praktiseerivad veel
peale po&hieesmarkide valjatoomist wld-
mobiliseerivate loosungite sOnastamist,
mille tegelik vaartus on kaheldav. Nai-
teks: «Rakendada maksimaalselt k&ik
abindud!», «Koik ettevotmised koolis
teenigu kommunistlike  veendumuste
kasvatsunise eesmarkil» jms.

Eesmarkide seadmisel tuleb l&htuda
oma kooli 6ppe- ja kasvatust6d analti-
sist tulenevatest konkreetsetest vajadus-
test.

Oppe- ,ia kasvatustds dppetundides

Hasti tehtud analtiGs ja konkreetsed ees-
margid on eeldus t66 ajakohasele pla-
neerimisele. V. Strezikozin oma raama-
tus «Oppeprotsessi juhtimine» suunab
tahelepanu sellele, et koolikohustuse ja
tldise keskhariduse kindlustamine ning
Oppe- ja kasvatustéd on koolitéd pohi-
16igud. Tooplaani nendele osadele tuleb
seepdarast vaadata kui pohimistele. Koik

Ulejaanud tooldigud on eelnevate ellu-
viimise teenistuses. Kdige ndrgemini on-

tavaliselt planeeritud 18ik «Oppe- ja
kasvatust6d Oppetundides». Tundub, et
paljud koolijuhid ei ole aru saanud

juhendis esitatud alajaotuste ideedest.
Esitatud alajaotused on soovitatavad,,
nende soovituste esitamisel on aga lah-
tutud Kkindlast loogikast.

Esimese alaldiguga, mis kannab peal-
kirja «Oppeprotsessi korraldamine tea-
duste aluste Opetamiseks ja  Opilaste-
ideelis-poliitiliseks  kasvatamiseks», on.
moeldud tundides toimuva sisulise t60

kvaliteedi kindlustamist ja  tdstmist.
Juhendis on margitud, et siin tuleb
kavandada abindud riiklike program-

mide taitmiseks, samuti planeeritakse-
siin see osa toost, mille kaudu kindlus-
tatakse kasvatustod Oppeainete kaudu.
Sageli see osa koolide (ldplaanides-
tldse puudub. Selle peapdhjus on link-
lik informatsioon 6ppetdd sisu tegelikust
olukorrast, mis omakorda tuleneb puu-
dulikust sisekontrollist. Sellest johtub ka.
rida tudpilisi  puudusi nimetatud t66-
16igu planeerimisel. Siia plitakse kokku
kirjutada kdik momendil aktuaalsed
soovitused didaktika ja uldse pedagoo-
gika valdkonnast. Sageli on soovitatu-
ulatuslik, selle taga seisab dldreeglina
taitmise tédhtaeg «pidev» ja taitjad «kdik
Opetajad». Lugedes tekib mulje, nagu
oleks tegemist mingi otsusega, kus kdik
punktid algavad sdnadega «parandada»,
«kindlustada», «taiustada» jne. Voi nai-
teks: «lgaks tunniks peab Opetajal olema
plaan v&i konspekt.» — «Oppetund peab-
olema kasvatav.» — «Kontroll tunnis
olgu efektiivne ja Kkiire.» — «Ajaloo-
geograafia ainekomisjonil tagada taielik
Oppeedukus.» jne.

Niisugune (lesannete loetelu ei anna
Opetajale midagi. Need on enamasti ndu-
ded Opetajale, mis alati tema ees seisa-
vad. Seepérast ongi taitjad «k&ik Opeta-
jad» ja tahtaeg «pidev».

Asudes selle 16igu planeerimisele, peab-
kooli juhtkonnal olema selge, missuguse
kvalitatilvse muudatuse kutsub esile
seatud eesmarkide realiseerimine, missu-
gusele uuele tasemele tuleb selles t6616i-
gus jouda. Edasi tuleb labi mdelda, mida



konkreetselt teha, et see tase saavutada.
Nende Ulesannete kirjapanemisel saamegi
plaani. Naiteks on paljude koolide kaes-
oleva Oppeaasta plaanides 0Opetajatele
esitatud ndue seada tunnile kolm ees-
marki: Opetuslik, kasvatuslik ja arendav.
Sellise (lesande taitmine on tdepoolest
paljude Opetajate t60s uus kvaliteet.
Kuid nii planeerides ei saavuta me seda
kvaliteeti kogu kollektiivis tervikuna.
Tuleb selgeks teha, missugused eeldused
on igal kollektiivi liikmel selle Glesande
taitmiseks, milliseid teadmisi peab saama
iga Opetaja, et osata vajalikul tasemel
neid eesmarke seada (siit Ulesanded
metoodilisele tddle!), kui palju kulub
thel vdi teisel Opetajal aega, et motes-
tada koik programmi teemad vajalikul
maaral lahti jne. Seega (ldise ndude
lahtimotestamisel saame Ulesanded, mis
tuleb eelnevalt lahendada. Nende lahen-
damine erinevate isikute poolt saab toi-
muda erineval ajal. V@&ib-olla saame
emakeeledpetajalt taisvaartuslikku ules-
ande taitmist nduda juba tana, noorelt
geograafilt aga teatud teemade ulatuses
alles kevadel. Taitmise tahtaeg nende
Opetajate jaoks on erinev. LOpuks tuleb
fikseerida I6plik tahtaeg — selleks ajaks
peab olema juhtkonna ja Opetajate poolt
tehtud koik, et kindlustada ulesande
toeline taitmine koigi kollektiivi liik-
mete poolt. Sellest, kui kaugele on kol-
lektiiv joudnud dlesande taditmisel, sol-
tub ka sisekontrolli sisu. Kui kusimust
alles Opitakse sisuliselt tundma, kont-
rollitakse, kuidas seda tehakse, kas Ope-
tajate ettevalmistus on kullalt kvali-
teetne jne. Kui aga on méddunud I6plik
tahtaeg, kontrollitakse juba selie taitmist
kui seadust.

Teises alaldigus planeeritakse teed
arendava Opetuse elluviimiseks. Kuna
just see kiilg Oppeprotsessis pole meie
Opetajate t66s  saavutanud vajalikku
taset, siis tuleb see Uksikasjalikult pla-
neerida. Uue kvaliteedi saavutamine on
pikaajaline  protsess, selleparast tuleb
hoolega kaaluda, mida on vdimalik teha
planeeritaval Oppeaastal, mis jaab jarg-
misteks aastateks.

Selles 1digus planeeritakse ka t6o
mahajaajatega ning nodrkade Opilastega.

Igas koolis peaks olema valja kujunenud
kindel ststeem, mis eeskatt oleks fiksee-
ritud mones teises dokumendis (6ppe-
ndukogu protokoll, kooli kasiraamat
v. m.). Sealt punkte téodplaani lle kanda
pole mdtet. Plaanis on vaja markida,
kuidas just sel Oppeaastal olemasoleva
stusteemi elluviimist kindlustatakse, ja
see, mis sellel dppeaastal on uus ja mis
vajab erilist rohutamist.

Analoogiliselt planeeritakse ka dife-
rentseeritud t66 tugevamate Opilastega.

Kolmandas alaldigus  planeeritakse
Oppeprotsessi metoodilise kllje paranda-
mine. Paljudes koolides on ainult see
too16ik planeeritud. Ei tohi unustada, et
esmane on sisu, siis alles vorm. Tunni
metoodiline kilg on aga ikkagi vorm.

Sageli loetletakse plaanis tunnile esi-
tatavad didaktika po6hinduded. Mitte
seda pole vaja. Lahtudes eesmargist on

tarvis labi mdoelda, missugune Kkilg
tunni  metoodilisest osast peab sellel
Oppeaastal omandama koolis tervikuna

uue kvaliteedi. Selle uue kvaliteedi teed
tulebki planeerida. Naiteks Uhest plaa-
nist: «Kdusitlus olgu operatiivne, Kkusit-
lusel kasutatagu mitmekesiseid votteid.»
Vaevalt sellise punkti fikseerimisega
teiste samataoliste kdrval praktilises
tods midagi muutub. Kdisitlus on tunni
osa, mis tanapdeva didaktika nduete
jargi on omandanud uued funktsioonid
ja uue sisu. Naitena toodud lausest ilm-
selt ei piisa, et Opetaja seda tunnetama
hakkaks ja oma t66d selles osas Umber
korraldaks. Opetajale on sel alal vaja
uusi teadmisi anda, on vaja uusi didak-
tilisi vahendeid, mis tuleb muretseda
vOi valmistada jne. Siit kooruvad eelne-
valt lahendamist vajavad Ulesanded ja
alles siis saab Opetajalt taie vastutusega
antud Ulesande taitmist nduda. Nende
Ulesannete lahendamist tulebki planee-
rida. Analoogiline on olukord koduste
Ulesannetega, Oppematerjali Kinnista-
misega tunnis jne. Opetajalt ei saa
nbéuda diferentseeritud t66d, probleem-
Oppe kasutamist jm., kui pole vajalikku
eeltddd tehtud.

Olgu siinkohal toodud veel iks naide
uue Oppeaasta ette seatud eesmarkide
realiseerimise vOimalustest konkreetse



kooli tingimustes. Haridusministeerium
on sénastanud (lesande: «Oppeprotsessi
edasiseks tdiustamiseks ja Oppetdd kva-
liteedi tOstmiseks poodrata rohkem tahe-
lepanu tanapaeva pedagoogika saavu-

tuste, tehniliste vahendite ja Opilast
aktiviseerivate, neid iseseisvale tdole
suunavate metoodiliste vOtete Oigele

kasutamisele». On vdimalik, et mingi
kool, analtUsides oma t6od, saab seada
endale eesmargi Opilaste mottetegevuse
ja vaimse t60 kultuuri arendamiseks
Opilaste iseseisva t60 kaudu. Selle ees-
margi elluviimine séltub kooli varase-
matest saavutustest. Uks véimalusi etap-
pideks jaotamisel on jargmine:

jgj Opilaste Iseseisva t00 oskuse taseme,
vastavate  psiUhholoogiliste  omaduste,
tunnetushuvide selgitamine — oktoober;
N Opilaste lugemisoskuse selgitamine —
okt.—nov., marts—aprill;

Ll Opilaste lugemistehnika siivendamine
(ilmekas lugemine, oskus vaikselt lugeda,
Ulevaatlik lugemine jne.) — nov.—dets.;
Ll Opilaste vaimse tegevuse oskuste
stivendamine (t66 raamatuga, konspek-
teerimise oskus jne.) — dets.—jaan.;
31 vaatlusoskuse sivendamine — jaan.—
veebr.;

H Opilaste koduste Ulesannete regu-
leerimine (maht, eesmark, kontroll jne.)
— veebr.—marts;

L, mottetegevuse arendamine iseseisva
t66 kaudu:
uute teadmiste omandamisel — dets.,

kinnistamisel — jaan.,

oskuste ja vilumuste kujundamisel —
veebr.,

teadmiste looval rakendamisel — marts,

teadmiste, vilumuste ja oskuste kont-
rollimisel — aprill.

Esitatud jaotus on naidis, sellisena ei
sobi ta kaugeltki koigile koolidele. Siin
peetakse silmas, et kool on nende kisi-
mustega juba varem tegelnud ning
nimetatu vajab sivendamist. Kui prob-
leem tostatub esmakordselt, tuleb kisi-
mus pOhimaotteliselt  teisiti lahendada
ning ajajaotus on hoopis teine. Ajalisel
planeerimisel tuleb Uhtlasi arvestada, et
probleemi saab alles siis lahendama
hakata, kui Opetaja on selleks teoreetili-
selt ette valmistatud, s. t. eelnevalt pea-

vad need kisimused olema planeeritud
Opetajate iseseisvas enesetaiendamises ja
metoodilises t60s. Sellest plaanist kasvab
valja ka sisekontrolli plaan. Et problee-
mide etapilisel lahendamisel ei tekiks
sisulist ja ajalist ebalhtlust, on soovita-
tav eelnevalt kasutada ahelplaneerimist,
seda enam, et kooli ees on (Uheaegselt
mitu eesmarki.

Plaanis ei tule fikseerida kogu Oppe-
protsessi, vaid seda, mis vajab rdhuta-
mist ja on kaesoleval aastal uus.

T66 kaadriga

See 10ik on Uks olulisemaid ulesandeid
kooli téos, sest kooli juhtkonna toost
kaadriga soltub kogu t66 edu. Tundub,
et paljud koolijuhid pole tdsiselt stve-
nenud juhendisse. Loigu esimeses osas
on fikseeritud Opetajate enesetaienda-
mise ja metoodilise t66 pdhiprintsiibid,
mille alusel peab kogu t66 toimuma.
Kahjuks on see paljudesse plaanidesse
sOna-sOnalt tle kandunud. Tegelikult on
tarvis igal koolil, lahtudes kooli ees seis-
vatest eesmarkidest, igast nimetatud
suunast leida see konkreetne sisu, mil-
lega antud Oppeaastal tuleb tegelda. El
saa tundma Oppida psidhholoogia kisi-
musi Uldse, nagu sellest paljudes plaani-
des kirjutatakse, vaid naiteks probleeme
pedagoogilisest pstihholoogiast, mis on
seotud Opilaste kisitlusega, kui paeva-
korral on Opilaste kusitluse metoodika.

On koolijuhte, kes pole mdistnud, et
metoodiline t66 on (ks pohivorme tdds
kaadriga. Tihti planeeritakse seda
eraldi, arvestamata siinjuures uusi nodu-

deid metoodilisele tddle. P&hjalikult
tuleb labi moelda Opetajate indivi-
duaalse enesetdiendamise suunamine.

Koik see, mida planeeritakse Oppe- ja
kasvatustoo alal tundides ja klassivalises
tods, kindlustatakse kaadriga tehtava
to0 tapse planeerimise ja planeeritu
elluviimisega. Ka siin tuleb taotleda
konkreetsust nagu igas teiseski 1digus.
Koolides, kus todtavad ainekomisjonid,
ei pea nende komisjonide plaanid olema
ile kantud uldtooplaanidesse. Uldtoo-
plaanis tuleb komisjonidele anda ules-
anded, lahtudes antud Oppeaasta eesmar-
kidest, 6ppe- ja kasvatust6d ning klassi-



vélise t66 16igus planeeritust. Tuleb vaid
jalgida, et need ilesanded komisjonide
plaanides vajalikul maéaral kajastuksid.
Sisekontroll

Sisekontrolli kvaliteedist so6ltub, Kkui
stigavalt ja pohjalikult on juhtkond voi-
meline tegema analGitsi, seadma uue
Oppeaasta eesmarke ning planeerima
Oppe- ja kasvatustddd jargnevateks aas-
tateks. Sisekontrolliga saadud informat-
siooni kvaliteedist s6ltub kogu kooli juh-
timise kvaliteet. Paljudel juhtudel on
sisekontrolli all mdistetud ainult kont-
rolli 8ppe- ja kasvatustdd lle. See on
muidugi peamine. Kuid kontrollimisele
kuuluvad koik t66ldigud ja kdike seda
tuleb planeerida. Need nduded on fiksee-
ritud ka planeerimise juhendis. Oppe-
ja kasvatustdod kontrollimisel tuleb vahet
teha pohimotteliselt kahe suuna vahel.
Esimene on kontroll ainete Opetamise ja
tunnivalise t66 olukorra dle, teine Opi-
laste teadmiste, oskuste ja vilumuste
taseme le. Koolité6 juhtimine ja suu-

namine pole modeldav, Kkui puudub
ammendav informatsioon molemast.
Lahtudes sellest tuleb ka sisekontrolli

planeerida. Et informatsiooni saaks vaja-
likest t66l6ikudest ammendavalt ja iga-
kulgselt, tuleb selle hankimist ka labi-
moeldult planeerida. Missuguste ainete
Opetamist ja klassivaliseid Uritusi kont-
rollida, millised teemad vajavad erilist
tahelepanu, missuguste Opetajate t66d
lahemalt tundma Oppida, millised kont-
rolli vormid ja meetodid on Uhel voi tei-
sel juhul kodige otstarbekamad jne. —
kbiges selles tuleb aegsasti selgusele
jouda ja tooplaanis fikseerida. Vabariik-

liku Opetajate Taiendusinstituudi
metoodikute toimetusel joudsid kooli-
deni esimesed materjalid abistamaks

sisekontrolli planeerimist ja organiseeri-
mist. Lahemal ajal peaks koolijuhtide
lauale ilmuma neid materjale taiskomp-
lekt. See peaks kaasa aitama sisekont-
rolli sisu ja vormide kaasajastamisele.
Kui sisekontroll on kullaldase pohjalik-
kusega labi moeldud ja planeeritud dld-
tooplaanis, pole enam vajadust eriplaani
jarele. Praktika on ndidanud, et suurtes
koolides siiski on vaja tapsustavat eri-
plaani. Sel juhul tuleb uldtédplaanis

naidata pdhisuunad antud aasta sise-
kontrollile. On selge, et sisekontrolli
temaatika ei saa erineda kooli ette sea-
tud pohieesmarkidest.

Koolitdd planeerimisel esineb veel tei-
sigi probleeme. Kdoike ei joua the artikli
piirides valgustada.

Kokku véottes tuleks puudutatud prob-
leemide Kkasitlemisel juhinduda jargmi-
sest:

1. AnalGits lahtugu eelmise aasta pohi-
eesmaérkidest.

2. Eesmargid kasvagu valja anallisist.
3. Eesmarkide seadmisel arvestatagu
Eesti NSV ja rajoonide hariduselu ees
seisvaid eesmarke, lahtudes oma kooli
konkreetsest olukorrast.

4. Seatud eesmérkide elluviimine
kavandatagu Uksikasjalikult ja see
labigu punase niidina koiki ettevotmisi.

5. Planeerimisel poo6ratagu peatahele-
panu Idikudele «koolikohustuse taitmine
ja abindud Uldise keskhariduse kindlus-
tamiseks», «0ppe- ja kasvatustdo dppetun-
dides», «pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsiooni  pedagoogiline juhendamine,
klassi- ja kooliviline kasvatustéo». Ule-
jaanud I6igud olgu nimetatute teenistu-
ses, nendes planeeritu aidaku kaasa pea-
mistes 16ikudes planeeritu elluviimisel.

6. Vaatluse all olevad protsessid jaga-
tagu etappideks, mille kaik maaratagu
kindlaks tahtajaliselt.
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UHISKONNATEADLASTE
ESINDUSLIK  FOORUM

30. novembrist kuni 3. detsembrini toi-
mus Tallinnas NSV Liidu Teaduste Akadee-
mia Rahvuskisimuste Teadusliku No&ukogu,
samuti Teadusliku Noukogu «Sotsialistliku ja
kommunistliku  Ulesehitust6d ajalugu NSV
Liidus» ning Eesti NSV Teaduste Akadeemia
korraldusel konverents teemal «NSV Liidu
rahvaste vahelised sidemed ja kultuuride
vastastikune  mdojustamine».  Konverentsist
votsid osa ajaloolased, sotsioloogid, tilosoo-
fid ja teised uUhiskonnateadlased Moskvast,
Leningradist ja vennasvabariikidest ning
meie vabariigi teadusliku Uldsuse esindajad,
parteitodtajad ja dppejdud.

Konverentsi avas Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia asepresident V. Maamagi. NLKP
Keskkomitee liige, EKP Keskkomitee esime-
ne sekretar J. Kabin tervitas Eestimaa Kom-
munistliku Partei Keskkomitee nimel konve-
rentsist osavOtjaid ja soovis neile viljakat
loovat tood. Ta rohutas, et konverentsi
teemal ja ettekannetel on suur teoreetiline
Ja Uhiskondlik-poliitiline tahtsus. Need on
lahutamatud meie Uhiskonna arendamise
kdige téhtsamatest Ulesannetest: majandus-
likust ja Kkultuurilisest Ulesehitustéost, nduko-
gude inimese kasvatamisest ning ndukoguli-
ku elulaadi edasisest taiustamisest. N&uko-
gude elulaadis on aga kehastunud meie pal-
jurahvuselise sotsialistliku riigi  kdigi rah-
vuste ja rahvaste tdelise vordsuse, sOpruse
ja vendluse leninlikud ideaalid.

LBpuks avaldas J. Kabin veendumust, et
teadusIRu tegevuse tulemused, millest kon-

verentsil ette kantakse, saavad materjaliks
ideoloogilise ja kasvatustéd efektiivsuse
tostmisel, konverentsil heakskiidetavad tea-

duslikud suunised aga toovad kasu sotsia-
listlike rahvuste ning rahvussuhete edasise
sotsiaalse ja kultuurilise arendamise valdkon-
nas.

Sissejuhatava ettekandega esines NLKP
Keskkomitee liige, NSV Liidu Teaduste Aka-
deemia asepresident akadeemik P. Fedosse-

jev. Ta dltles, et internatsionalismi ilmingud
meie maa rahvaste suhetes on laialdased ja
mitmekesised. NO&ukogude rahvaste liidu
internatsionalistliku olemuse kdige sugava-
mad ja Uhiskondlikult kaalukamad ilmingud
on nende vastastikune vennalik abi Uhis-
kondliku elu kdigil aladel ja nende aja-
proovi labiteinud sdprus, mis karastus ning
tugevnes esimestel viisaastakutel. Suure lIsa-
maasdja aastail ja sBjas purustatud majan-
duse taastamise rasketel péaevadel. Elu pa-
kub ka praegu rohkesti eredaid naiteid meie

kodumaa rahvaste sOprusest ja koostdost
kommunismi ehitamisel.
Kumnendal viisaastakul arenevad veel

rohkem edasi vabariikide majandussidemed
NSV Liidu Uhtse majanduse raames, avane-
vad uued laialdased perspektiivid ndukogu-
de rahva kui uue ajaloolise Uhenduse rah-
vuskultuuride ja Ghiskultuuri arendamiseks,
nentis P. Fedossejev. Ta markis, et nduko-
gude Uhiskonna kultuurilises arenemises tu-
leb Uha kirkamalt esile rahvusliku ja inter-
natsionaalse dialektiline Uhtsus.
«Rahvussuhete ja NSV Liidu rahvaste kul-
tuuride vastastikuse mdojustamise protsesside
kompleksne uurimine hdlmab,» utles aka-
deemik P. Fedossejev I8petuseks, «tervet
hulka thiskondlikult kaalukaid uurimissuundi:
majanduslikke, sotsiaalseid, demograafilisi,
"""" puhtkultuurilisi, keelelisi,
psuhholoogilisi ja mdningaid feisi. lgas mai-

nitud suunas vd8ib ja fuieb feha iseseisvaid
uuringuid.

Meie konverenfsil seisab ees igakulgselt
1&bi arutada lai ring probleeme, rahvuslike

protsesside ning NSV Liidu rahvaste kultuu-
ride arenemise ja léhenemise pdhiseadus-
parasused kupse sotsialismi tingimustes.»
Seejarel kuulati &ra ja arutati labi ple-
naaristungi jargmised ettekanded; «Sotsia-
listlike rahvussuhete arenemine ja NSV Liidu
rahvaste kultuuride vastastikune rikastamine»
NSV Liidu Teaduste Akadeemia korrespon-
dentliikmelt M. Kimlit; «Tanap&aeva rahvusli-
ke protsesside etnilised aspektid NSV Lii-
dus» NSV Liidu Teaduste Akadeemia korres-
pondentliikmelt J.  Bromleilt; «Eestimaa
Kommunistliku  Partei tegevus tootajate
internatsionalistlikul kasvatamisel» EKP Kesk-
komitee sekretarilt ajalookandidaat V. Val-
jaselt; «NSV Liidu rahvaste kultuuride vas-

tastikuse = mdjustamise  etnosotsioloogiline
uurimine» ajaloodoktor J. Arutjunjanilt ja
Eesti NSV Teaduste Akadeemia korrespon-

dentliikmelt J. Kahkilt; «Kultuuride wvastas-
tikuse moju sotsiaalsed ja majanduslikud alu-
sed kupse sotsialismi tingimustes» ajaloo-
doktor M. KulitSenkoli; «Kultuuride vastas-
tikuse Kkirjandusliku mdju keeleprobleemid»
filosoofiadoktor J. DeSerijevilt; «Vastastikuse
kirjandusliku mdju osa arenenud sotsialismi
vaimse kultuuri kujunemisel» filoloogiadok-
tor N. Nadjarnghhilt.

Konverentsil todtas 2 sektsiooni. Uhes
neist arutati NSV Liidu rahvaste kultuuride



vastastikuse mdjustamise Uldmetodoloogilisi
probleeme regionaalmaterjali varal, teises —
vastastikuse mdjustamise probleeme (ksiku-
tes kultuurisfaarides, naiteks arhitektuuris,
maalikunstis, kirjanduses jne.

Teadlased kdnelesid konverentsil oma
sOnavottudes Noukogude Liidu rahvuskultuu-

ride viljakatest kontaktidest, anallusisid
neis kulgevaid oitsengu ja uUksteisele lahe-
nemise protsesse ning arutasid Uhtse Uld-

ndukoguliku kultuuri tekke- ja arenguprob-
leeme.

L8pp-plenaaristungil  tehti  kokkuvotteid
toost sektsioonides. Esinesid ka NSV Liidu
TA  korrespondentliikmed J. Bromlei ja
M. Kiim. Kokkuvétteid konverentsist tegi or-
ganiseerimiskomitee esimees. Eesti NSV TA
asepresident V. Maamégi.

Konverentsil vastuvdetud soovitustes mér-
gitakse vajadust tugevdada rahvusproblee-
me uurivate teaduskollektiivide ja teadlaste
tegevuse koordineerimist ning korraldada
kompleksuuringuid, milles oleksid Uhitatud
rahvuste arenemise ja Uksteisele lahenemise
majanduslikud, sotsiaalsed, pstihholoogilised
Ja teised aspektid. Spetsialistide téhelepanu
keskpunktis peavad olema sotsiaalsete ja
majanduslike tegurite ning rahvaste vaimu-
elu vastastikuse mdjustamise  mehhanismi
uurimine, nende tegurite mdju uue inimese
kujunemisele. Tuleb laiendada kultuuride
vastastikuse mdjustamise ning meie maa
rahvuste kultuuride uldndukoguiike joonte
etnosotsioloogilist uurimist. Rohkem téhele-
panu tuleb poddrata meie maa rahvuste ja
rahvaste kultuurilistele vajadustele ja huvi-
dele ning kultuuri arenemisega seotud rah-
vusliku eneseteadvuse ja rahvuslike psuhho-
loogiliste isedrasuste uurimisele.

ULDHARIDUSE
0SA
ULIKOOLIS
OPPIMISEL

ENDEL JURIMSE

Kaesolevas artiklis selgitame, milline
tahtsus on keskkoolis omandatud udld-
hariduslikul pagasil Ulikooli sissesaa-
mise ja seal dppimise seisukohalt. VVaat-
luse alla v6tame Tartu Riikliku Ulikooli
flusika, matemaatika, keemia ja ma-
jandusteaduslikud erialad — mis on
nende puhul 0Ghist ja mis on erinevat
néudmistes Ulidpilaste Gldhariduslikele
teadmistele. Eraldi kasitleme matemaa-
tikaalaste teadmiste osa kdrgkooli Opin-
guis.

Et Oppeprotsess korgkoolides (seal-
hulgas ka Tartu Riiklikus Ulikoolis) on
kallaltki stabiilselt kulgev protsess, siis
voivad toodud jareldused pakkuda huvi
ka ténastele keskkoolidpilastele (eeskatt
abiturientidele) ning nende Opetajatele,
kuigi need jareldused on tehtud selle
kontingendi baasil, kes I6petasid kesk-
kooli 5—6 aastat tagasi.

Kaesolev artikkel pohineb statisti-
lisel materjalil, mis sisaldab andmeid
kdigi 1970. ja 1971. a. TRU Matemaati-
kateaduskonda (kokku 224 (lidpilast),
Flusika-Keemiateaduskonda (kokku 172



ulidpilast) ja Majandusteaduskonda
(kokku 252 ulidpilast) astunute kohta.
Statistiliste andmetena on kasutatud
eeskatt keskkooli I8putunnistuse, sisse-
astumiseksamite ja Ulikoolis sooritatud
eksamite hindeid.

See materjal on tdodeldud elektron-
arvutil. Analtitsi aluseks on esmajoones
korrelatsioonikordajad Uksikute statisti-
liste naitajate vahel. Markimisvaarseks
on loetud korrelatsioonikordajaid nivoo-
ga 0,05,

Erinevate semestrite tulemuste oma-
vaheliseks vordlemiseks on iga ulidpila-
se puhul maaratud nn. semestri uldhin-
ne, mis on moodustatud koéigi samal se-
mestril saadud eksamihinnete alusel.

On vaadeldud ka seda, mil maaral
mojustab I8petatud keskkooli asukoht
Ulidpilaskandidaadi voi siis Ulidpilase
edukust. Sel eesmargil on koik Eesti
NSV keskkoolid jagatud kolme gruppi;
1) Tallinna ja Tartu koolid, 2) linnakoo-
lid ning 3) maakoolid. Viimasesse kate-
gooriasse on arvatud ka nende suure-
mate keskuste koolid, kus on vaid ks
keskkool.

Omaette kisimus on matemaatika-
Opetajate koolitamise aspekt. On ju uld-
tuntud need raskused, mis valitsevad
meie vabariigis vastavate spetsialistide
koolitamisel. Kaesolevas on valgustatud
selle murettekitava probleemi (ht tah-
ku — olemasoleva ulidpilaskontingendi
vastavust konkreetse eriala Oppimisel
pustituvatele nduetele.

Keskkooli I6putunnistus ja
sisseastumiseksamid

Esimeseks sammuks teel k&rghariduse
omandamisele on sisseastumiseksamid.
Kuivord on nende edukas sooritamine
sOltuvuses keskkooli I8putunnistuse hin-
netest? Anallisitud kontingendi pd&hjal
vOib teha jarelduse, et hea hinne Uhes
vOi teises aines ei ole veel tagatiseks
sellele, et vastav eksam sisseastumisel
sooritatakse edukalt. Kui tldse voib nii-
sugusest Uksikseosest kdnelda, siis va-
hest ainult selles plaanis, et sisseastu-
miskirjandi hinne on markimisvaarses
korrelatiivses seoses I8putunnistuse hin-

netega eesti keeles ja Kkirjanduses. Teis-
te sisseastumiseksamite (matemaatika,
falsika, keemia, geograafia jt.) puhul
seda otseselt delda ei saa. Kull aga sol-
tuvad nende eksamite hinded (ka Kir-
jandi oma) keskkooli Idputunnistuse
hinnetest uldse.

Niisugune jareldus on teatavas mottes
isegi loomulik. NGuab ju sisseastumis-
eksamite kui vOistluseksamite edukas
sooritamine lidpilaskandidaadilt teata-
vat Uldkultuurilist taset, vajalikku ene-
sekindlust ja erudeeritust. Seda aga ei
saavutata Uhe voi teise keskkoolis Opi-
tava aine kui tahes hea omandamisega,
kui teised ained on jaetud tagaplaanile.

Flausika ja matemaatika erialale as-
tujate puhul analtdsiti ka seda, milline
tahtsus on Idpetatud keskkooli asukohal.

FlUusikute puhul ilmnes, et kdige pa-
remini seostuvad sisseastumiseksamite
hinded I8putunnistuse hinnetega linna-
koolide IBpetanuil, monevdrra vahem
Tallinna ja Tartu keskkoolide I8peta-
nuil ning hoopiski vahem maakoolide
I6petanuil.

Sama kilsimuse uurimine matemaati-
kateaduskonda astunute baasil naitas,
et kdige paremini sooritasid sisseastu-
miseksameid Tallinnast ja Tartust pari-
nevad (lidpilaskandidaadid, kuigi kesk-
kooli 186putunnistuse hinded olid neil
kdige madalamad. LO&putunnistuse hin-
netelt olid kdige paremad linnakoolidest
parinevad  (lidpilaskandidaadid,  kuid
nende tulemused sisseastumisel olid
suhteliselt madalad. Maakoolide |6peta-
nud olid aga vordlemisi edukad, kuid
siin mojustas ldpilti kindlasti suhteli-
selt suur arv Noo keskkooli eriklassist
parinevaid 0Opilasi.

Seega on tulemused moneti vasturaa-
kivad ning vajaksid taiendavat uurimist.
Siiski vdib nende seoste pdhjal vaita, et
Tallinnast ja Tartust parinevad sisseas-
tujad on teataval maaral eelisseisundis.
Neil on ilmselt ronkem v@imalusi taien-
davaks ettevalmistuseks (kursused Kkor-
gemate koolide juures jm.). Eeskatt on
neil aga rohkem Kkarastust vdistluseksa-
mitega kaasneva narvipinge Uletami-
seks.



Ulidvilaskontingent
erinevatel erialadel

Korvutades eri osakondade (lidpilaste
keskkooli I8putunnistuste hinnete arit-
meetilisi keskmisi, jagunevad ulidpilased
sel alusel kullaltki ilmekalt.

Suhteliselt kdige paremad keskmisel
hinded on flusika (mittepedagoogilise)
eriala Ulidpilastel.* Selle osakonna pu-
hul téheldame eriti korgeid keskmisi
hindeid reaalainetes. Kérged on aga ka
NoOukogude Liidu ajaloo, uldajaloo ja
Uhiskonnadpetuse hinded. MJdnevorra
madalamad on hinded eesti ja vene
keeles ning kirjanduses. Tuleb aga mar-
kida, et selle osakonna ulidpilaskontin-
gent erineb koikidest teistest osakonda-
dest ka selle poolest, et siin on tegu
praktiliselt ainult noormeestega.

Jargmisel kohal on oma keskmistel!
hinnetelt rakendusmatemaatikud ja ma-

temaatikud (mittepedagoogiline  osa-
kond). Nende osakondade ulidpilastel
on keskkooli I8putunnistuste hinnete

keskmised enam-vahem (hesugused kai-
kides ainetes. Korgeim keskmine ei ole
sugugi mitte matemaatikas, nagu a prio-
ri vOiks arvata.

Korgete keskmiste hinnetega paista-
vad silma ka majanduskiberneetikud,
kuid neil on modnevdrra paremad hin-
ded humanitaarainete poolel, valja ar-
vatud eesti keele hinne, mille keskmine
on ainsana alla nelja.

Huvitav on toésiasi, et koikide vaa-
deldud osakondade puhul on madalaim
keskmine hinne eesti keeles. Kas see
viitab aine raskusele, kas on tegemist
eesti keele Opetajate suurema ndud-
likkuse vdi hoopis millegi muuga, sel-
lele on antud materjali pdhjal vdimatu
vastust anda. Kill aga tbuseb siit kusi-
mus, mis vaariks taiendavat uurimist.

Suhteliselt head tunnistused on ka
keemikutel, kelle puhul torkab silma
valitud erialaga Uhtiva hinde tunduvalt

* Vaadeldud aastatel toimus vastuvott
pedagoogilisse osakonda eraldi. Kéaesole-
val ajal niisugust jagamist ei tehta.
Praegu kehtiva Oppeplaani kohaselt an-
takse koigile vastava eriala Ulidpilastele
pedagoogiline ettevalmistus.

kdrgem keskmine vorreldes teiste aine-
tega. Nahtavasti on siin tegu kontingen-
diga, kellel eriala valik on kindlaks ku-
junenud juba keskkooliGpingute kaigus.
Analoogiline pilt on margatav ka fuau-
sikute puhul, kuid mitte niivord rel-
jeefselt.

Oma uldharidusliku pagasi poolest on
veidi nérgemad fiilsikapedagoogid ning
veelgi enam matemaatikapedagoogid.
Viimased erinevad Upris vahe rahanduse
ja raamatupidamise eriala lidpilaste
kontingendist. Viimatimainitud on oma
kvalitatiivsete naitajate poolest mada-
laimad.

Matemaatika-
puhul on oluline

ja fuusikapedagoogide
moment vesi see,
et enamik neist on komplekteeritud
taiendava vastuvotuga. Selles aga osa-
lesid isikud, kes esialgselt valisid hoopis
mingi muu eriala, kuid ei labinud vas-
tavat konkurssi. Seetbttu ei ole nende
soov vastava eriala omandamiseks paris
taisvaartuslik. Paljudel juhtudel on va-
lik seotud trotsliku mottega siiski Uli-
Opilaseks saada, kuigi esialgne plaan on
luhtunud. Selline paljuski ebanormaalne
situatsioon mdjustab aga tunduvalt hili-
semat Oppeprotsessi, hagu ndeme jarg-
nevas.

Keskkooli I6putunnistus ja edukus uli-
koolis

Analuisides korrelatiivseid seoseid kesk-
kooli 16putunnistuse hinnete (ka kesk-
mise hinde) ja ulikoolis sooritatud eksa-
mite hinnete (ka semestrite Uldhinnete)
vahel, markame nende hulgas kullaltki
palju statistiliselt markimisvaarseid po-
sitiivseid seoseid. See naitab, et pare-
mad hinded keskkooli I8putunnistusel
toovad uldiselt kaasa ka paremad hin-
ded ulikoolis. Seda ei saa votta muidugi
otseses mottes. Nende seoste pohjal voi-
me o©elda, et suure positiivse tahendu-
sega on niisuguste ainete hinded, nagu
Noukogude Liidu ja uldajalugu, dhis-
konnadpetus, bioloogia, astronoomia jt.
Et vaadeldud erialade puhul on ulikoo-
lis Opitud distsipliinid enamasti nende
ainetega vaheses sisulises seoses, siis on
niisugune resultaat moneti ootamatu.
Néahtavasti on pohjus selles, et head



hinded ajaloos, astronoomias jm. sel-
listes ainetes saadakse jarjepideva t6o-
ga. See todharjumus on aga ka selleks
imejduks, mis toob kaasa paremaid hin-
deid ulikoolidpinguis.

Kui vaadelda niisuguseid erialasid,
nagu matemaatika, flldsika ja keemia,
siis tdiesti ootuspéaraselt tédheldame siin
keskkooli I8putunnistuse matemaatika-
ja flausikahinnete erilist tdhendust. Et
fausikahinde olulisus on mdnevodrra kor-
gem, seda vdib vahest jallegi seletada
tooharjumusega. Kehtib vististi  tdsi-
asi, et kullaltki hea hinde matemaa-
tikas vOib saada tksnes andekusele tu-
ginedes, fudsika puhul on aga vaja ka
piisavalt t66d teha.

On muidugi selge, et tkskdik millise
eriala omandamine Ulikoolis nduab ka
Uldainete ja Uhiskonnateaduste Oppi-
mist. Vastavate eksamite edukas soori-
tamine ja kogu sellega kaasneva Oppe-
protsessi labimine on seda lihtsam, mida
parem on Ulidpilase Uldhariduslik ette-

valmistus. See on Kkindlasti ka Uks
olulisi  p6hjusi, miks suure positiiv-
se tdhendusega tulevad esile kesk-

kooli I6putunnistuselt niisuguste ainete
hinded, mis nagu oleksid vaadeldava
erialaga vahem seotud. Monevorra tlla-
tav on vaid I8putunnistuse vene keele
hinde vahene seostumine ulikoolis saa-
dud hinnetega.

Hoopiski erinev olukord valitseb fui-
sika- ja matemaatikapedagoogide puhul,
kus enamik kontingendist saadi taien-
dava vastuvdtuga. Nende osakondade
puhul on vaga vahe markimisvaarseid
korrelatiivseid seoseid keskkooli 16pu-
tunnistuse hinnete ja ulikoolis saadud
hinnete vahel. Siit nademe, et nendes
osakondades mdojuvad Oppettd resultaa-
tidele hoopis teised faktorid kui nor-
maalses korras komplekteeritud osakon-
dades.

Kui pddda koérvutada dhelt poolt ma-
jandusteaduslikke ja teiselt poolt tap-
pisteaduslikke erialasid, siis markame
ka siin teatavat erinevust. Kui tappis-
teaduslike erialade ulidpilastel 16putun-
nistuste hinnetega seostuvad rohkem
esimeste semestrite eksamite hinded.

siis majandusteaduslike erialade puhul
on pilt vastupidine. Mis on selle olukor-
ra pdhjuseks, kas Oppeplaanide erinev
tlesehitus, ulidpilaskontingendi kvalita-
tiivne erinevus vdi hoopis midagi muud,
sellele on raske selgitust anda.

Matemaatikahinded ning edukus ulikoo-
lis

Kéaesolevas vaatleme, millisel maaral
mojustavad keskkoolist parinevad mate-
maatikaalased teadmised edukust 0li-
koolis. Teeme seda mittematemaatiliste
erialade baasil, sest matemaatikute pu-
hul on olukord ilmne.

Kui vaadelda majandusteaduskonda
tervikuna, siis ndeme, et nii Idputunnis-
tuse kui ka sisseastumiseksamite mate-
maatikahinnetel on kullaltki palju mar-
kimisvéarseid korrelatiivseid  seoseid
Ulikoolis saadud hinnetega. Peaaegu
koikide semestrite Uldhinded (v.a. kol-
mas semester) on oluliselt seotud nime-
tatud matemaatikahinnetega. Erinevate
osakondade puhul on aga olukord mo-
neti erinev. Paneb imestama, et just
majandusklberneetika  osakonnas on
Ulikoolis saadud hinnetel suhteliselt
vahe seoseid Ulalmargitud matemaatika-
hinnetega. Nahtavasti on siin p&hjuseks
asjaolu, et selles osakonnas Opetati ena-
mikku aineid nlUtdisaegset matemaati-
list aparatuuri sisuliselt ignoreerides,
mistdttu  vastava lidpilaskontingendi
potentsiaalsed eeldused on jaanud kasu-
tamata.

Kui majandusteaduskonna ulidpilaste
baasil vorrelda matemaatikat niisuguste
ainetega, nagu Noukogude Liidu ja tld-
ajalugu, Uhiskonnadpetus ja geograafia,
siis markame, et viimaste hinnetel on
hoopiski maaravam osa Ulikoolis saadud
hinnetele kui matemaatikahindel.

Seega vdime Oelda, et kaesoleval ajal

toimub Opetus majandusteaduslike! eri-
aladel sellisel tasemel, mis ei pdustita
olulisi  ndudmisi Ulidpilaskontingendi

matemaatikaalasele haridusele.
Fuusikute puhul ilmnevad méned kil-
laltki omaparased nahtused. Selgub, et
Tallinnast ja Tartust parinevatel noor-
tel on Ulikoolis saadud hinnetel kudllaltki
tugevad seosed eelneva matemaatilise



ettevalmistusega. Sama kehtib suurel
maaral ka maakoolidest parinevate
noorte puhul. Hoopis vahe on aga selli-
seid seoseid linnakoolidest parinevatel
noortel. Nahtavasti on just sellel kon-
tingendil kdige enam raskusi kohanemi-
sel dlikooli miljodga.

Ulidpilaskontingendi sailivus

Kui vaadelda, kuidas immatrikuleeritud
Uiidpilaskontingent saiiib Opingute kai-
gus, siis markame teaduskondade ja
osakondade 18ikes kdullaltki erinevat
pilti. Tabelist 1 ndeme, et pdhiline valja-
langus toimub esimestel semestritel.
llmneb teatav erinevus matemaatika ja
fllsika erialade puhul, kus valjalange-
misest I6viosa tuleb esimesele kursusele.
Teistes osakondades, nagu keemia, raa-
matupidamine ja rahandus, on suhteli-
selt rohkem valjalangejaid jargnevatel
semestritel. Teataval maaral on see pilt
isegi ootuspdrane, sest matemaatika ja
fllusika erialadel algavad Opingud Kkil-
laltki suuremahuliste  matemaatiliste
distsipliinidega. Me ei ole aga veel saa-
vutanud vastavate ainete Opetamisel
niisugust taset, et nende omandamine
oleks joukohane kdigile, kes seda alus-
tavad. Sellises mahus matemaatika
omandamine nduab arvatavasti ka tea-
tavaid eeldusi, mille olemasolu vo6i mit-
teolemasolu ei selgu veel keskkoolis 6pi-
tavate ainete pdhjal. Soovijate vahesuse
tottu ei ole seda voimalik selgitada ka
sisseastumiseksamite kaigus. Selle tule-
musena jaavad juba | kursusel dpingu-
test korvale vdi siis ei suuda nduetega
toime tulla nii need, kel puuduvad eel-
dused, kui ka need, kel ei jatku piisa-
valt visadust ja tootahet.

Teiste erialade puhul ei sea 0©pingud
selliseid selekteerivaid ndudmisi juba
esimesest semestrist alates. Seal selgub
inimese soov ja tahe valitud eriala
omandamiseks alles pikema aja jooksul.

Matemaatikute puhul, kus valjalan-
gus on eriti suur, analtdsiti ka valja-
languse seost keskkoolist kaasatoodud
teadmistega. Selgus Uullatav tdsiasi: sai-
linud kontingent ei erine oma keskkooli
I6putunnistuse hinnete poolest mingil

maaral Uldkogumist. Nende andmete
pbhjal voime kindlalt vaita, et valjalan-
guse peamine pOhjus ei ole mitte kesk-
koolist kaasatoodud teadmiste ndorkus,
vaid eeskatt tahteliste omaduste vajaka-
jddmine ning adaptatsioonist tulenevad
raskused.

Korvalmarkusena olgu mainitud, et
mitte alati ei ole see nii olnud. Autoril
olid kasutada moningad andmed aasta-
tel 1957—1966 TRU-sse matemaatika eri-
alale astunute kohta. Nende pdhjal sel-
gus, et tolleaegse kontingendi puhul oli
valjaiangenutel keskkooli 18putunnistuse
keskmine hinne matemaatikas ja fudsi-
kas 0,3—0,5 paiii madalam kui neil, kes
suutsid dlikooli I6petada.

Matemaatika pedagoogilise osakonna
Ulidpilaskontingendi iseloomustus

Tabelis 2 on esitatud matemaatika pe-
dagoogilisse osakonda astunud ulidpi-
laste keskkooli I8putunnistuse hinnete
aritmeetilised keskmised. Nende nédita-
jate alusel on see kontingent suhteliselt
halvakvaliteediline. Eriti ilmneb see aga
tabelist 3, kus vastavaid andmeid on
kérvutatud rakendusmatemaatika osa-
konna ulidpilaste omadega. Kuna O&ppe-
plaanid seavad nende osakondade uli-
Opilastele enam-vahem  Uhesuguseid
ndudeid (vdib-olla siiski veidi vaikse-
maid rakendusmatemaatikuile), on pike-
mata selge, et vajaliku tasemega peda-
googide koolitamine osutub  kuilaltki
komplitseeritud Ulesandeks.

Matemaatikute Oppeprotosessi pingeli-
sus ulikoolis ei vdimalda olulisel maéral
likvideerida vastava kontingendi uld-
haridusliku pagasi puudujaake. Elu aga
nbuab pedagoogilt killaltki mahukat
klassivalist t66d (tegevus klassijuhata-
jana, suhtlemine lastevanematega jms.),
mis baseerub eeskétt pedagoogi Uld-
hariduslikul pagasil. On iseloomulik, et
pohilised etteheited TRU Idpetanud
matemaatikapedagoogidele parinevad
just sellest valdkonnast. Allakirjutanu
on arvamusel, et elule allajadamine klas-
sivalise t60 tegemisel on mitmete teiste
korval Uks kullaltki olulisi p&hjusi, miks
suur hulk matemaatikadpetajaid loobub
tdost koolis.



ULIOPILASKONTINGENDI

Tabel 1

SAILIVUS 1971. a. VASTUVOTU PUHUL

Erial Ulidpilaste arv semestriks Sailivus-

e 1 2 3 4 5 6 7 protsent
matem. pedag. 44 21 16 15 15 15 14 32
fllus. pedag. 35 19 17 17 15 14 13 37
rakendusmat. 26 17 17 16 15 14 14 54
keemia 20 20 19 15 13 13 12 60
raamatupidam. 25 25 22 21 18 17 17 68
rahandus 24 24 24 23 21 20 18 75
futsika 27 24 24 23 23 22 21 78
matemaatika 20 18 17 17 16 16 16 80
majand, kib. 20 20 20 19 19 17 17 85
to0stuskaup. tundm. 16 16 16 16 16 16 16 100

Kui vorrelda matemaatika pedagoogi-
lise osakonna ulidpilaste Gldhariduslikku
taset teiste pedagoogiliste osakondade
Ulidpilaste omaga (tabel 4), ndeme siin
olulist vahet matemaatikute kahjuks.
See asjaolu vajutab kindlasti tdsise pit-
seri edasisele tddle tulevastes pedagoo-

gilistes  kollektiivides.  Lisaks sellele
tuleb veel arvestada matemaatikute
Oppeplaani omapéara, mis eriti olemas-

oleva kontingendi puhul jatab Usna ta-
gasihoidlikud vdimalused arenguks val-
jaspool eriala raame. Siit jduamegi pa-
ratamatule jareldusele, et tulevased
matemaatikadpetajad ei suuda olla vord-
vaarseteks liikmeteks meie koolide pe-
dagoogilistes kollektiivides.

Tabel 2

MATEMAATIKAPEDAGOOGIDE
KESKKOOLI LOPUTUNNISTUSE
HINNETE ARITMEETILISED

KESKMISED

Oppeaine 1971. a. 1972.a. 1973. a.
eesti keel 3,5 3,8 3,7
vene keel 3,7 3,9 3,8
kirjandus 3,8 3,9 4,0
voorkeel 3,7 3,8 3,7
matemaatika 4,0 4,2 41
NSV Liidu

ajalugu 338 41 41
uldajalugu 3,8 4,0 4,0
Uhiskonnabpetus 3,9 4,0 41
futsika 3,7 39 3,8
astronomnia 4,0 41 3,9
keemia 3,8 39 3,7
bioloogia 4,0 41 4.4
Keskmine 3,8 4,0 39

Koike seda arvestades ning eriti ma-
temaatikadpetajate defitsiiti silmas pida-
des on vaja tosiselt moelda sellele,
kuidas koige otstarbekamalt kasutada
sedagi vahest kontingenti, mida meie
kdrgemad koolid on suutelised andma
taiendusena koolivorgule. Pealegi kum-
mitab meid fakt, et umbes 5 aasta parast
saabub aeg, kus on vaja jarsult suuren-
dada vanuse tottu valjalangeva kontin-
gendi asendamist. Eeskatt on aga mui-
dugi vaja moelda selle dle, milliseid
organisatsioonilisi vahendeid  tuleks
rakendada, et saaksime vajaliku tase-
mega kontingendi Ulidpilasi, kellest koo-
litada haid matemaatikadpetajaid, ning
kuidas neid sailitada koolitddle.

Tabel 3
KESKKOOLI LOPUTUNNISTUSE
HINNETE ARITMEETILISTE
KESKMISTE ERINEVUS RAKENDUS-
MATEMAATIKUTEL VORRELDES
MATEMAATIKAPEDAGOOGIDEGA
(1971.—73. a. vastuvdtud)

Oppeaine 1971. a. 1972. a. 1973. a.
eesti keel 0,6 0,1 0,5
vene keel 0,6 —0,2 0,2
kirjandus 0,5 0,2 0,3
vOorkeel 0,5 0,2 0,6
matemaatika 0,6 0,3 0,5
NSV Liidu

ajalugu 0,6 0,2 0,3
uldajalugu 0,5 01 0,3
Uhiskonnadpetus 0,6 0,3 0,4
futsika 0,5 0,4 0,7
astronoomia 0,4 0,3 0,5
keemia 0,3 0,4 0,6
bioloogia 0,6 0,0 0,0
Keskmine 0,5 0,2 0,4



Tabel 4

MONINGATE PEDAGOOGILISTE OSA-
KONDADE ULIOPILASTE KESK-

KASVATUSTOO
ERINEVUS MATEMAATIKAPEDA-

o aTeer KAJASTUSI
OPILASKIRIANDEIS

(1973. a. vastuvott)

leesti

Oppeaine bioloog geograaf filoloog

eesti keel 0,2 0,2 0,9

vene keel 0,2 0,1 0,4

kirjandus 0,4 8% 88

voorkeel 0,3 , ,

matemaatika -0,4 —0,3 0,0 KAI' VOLLI
NSV Liidu

ajalugu 0,2 0,4 0,6

uldajalugu 0,0 0,2 0,6

uhiskonnaépetus 0,4 0,2 0,6

fuisika 01 0,0 8% Marksismi klassikute jargi on kommu-
aksetg%r}gomla %é %i 05 nistlik kasvatus viie komponendi —
bioloogia 03 -01 0.3 vaimse, fuisilise, t66- (ja polutehnilise),
geograafia 0,3 0,4 0,6 kolbelise ja esteetilise — dialektiline
Keskmine 0.2 02 05 Uhtsus. NLKP XXIV ja XXV kongressi

otsused arendavad seda teesi edasi vas-
tavalt sellele, mis tuleneb Uhiskonna va-
jadustest arenenud sotsialismi tingimus-
tes. Uhiskonna selles arengujargus ase-
tub peardhk igakilgselt arenenud ja
loowdimelise isiksuse kasvatamisele.
Partei XXV kongressi otsused osutavad
seesuguse isiksuse kasvatamise vormi-
dele ja meetoditele.

V. lIvanov margib isiksuse kujunemise
objektiivseid tingimusi iseloomustades,
et sotsialistliku Uhiskonna arengu sea-
dusparasusi on subjektiivse faktori osa-
tahtsuse tBus koigis elusfaarides (6,
Ik. 7). Nii peaks iga kasvatussituatsiooni
orienteerima isiksuse austamine ja usal-
damine, tema veenmine (Umberveenmi-
ne). K. USinskile oli endastmdistetav, et
kasvataja ei tohi oma téekspidamist kas-
vatatavale ette anda, veel enam — peale
suruda, sest «see on kdige suurem vagi-
vald, mida vOib Uldse ette kujutada:
taiskasvanud inimese paljude vahendi-
tega varustatud kipse mdistuse vagi-
vald nérga ja abitu mdistuse kallal» (4,
lk. 198).

Teadusliku informatsiooni tulv ja selle
edastamise vahendite taiustamine, lapse
vaimse arengu uued kontseptsioonid



(tunnetusvdimaluste reservide avastami-
ne koolieelses ja varases koolieas) ja
vaimse arendamise aktualiseerimine on
mdojutanud eelkdige Opilaste intellek-
tuaalset arengut. Kas kolbeline areng
suudab sellega sammu pidada? Teadu-
parast maaratakse kdlbeline teadvus ja
kaitumine sotsiaalse kogemuse ja idee-
lise kujunemisega. Opilase elukogemus
on napp, pealegi pdhjustab just see kas-
vatusala murekisimus!: liiga palju loo-
detakse didaktilisele otseltlemisele
(muututakse kaunite fraaside orjaks voi
karistuste ja kituste karmiks jagajaks)

ning kasvatusstandardile (vt. V. Pinn,
Kasvataja kasvatab, kasvandik Kkas-
vab!?) — (2)). Aarmusel on alati thine

alge — formaalne (valiselt suunatud) la-
henemine (kasvatusele).

Kasvatust6é on Uhelt poolt pedagoo-
gika ja tema paljude abidistsipliinide
uurimisobjekt, aga normaalses kvalitee-
dis (mitte ainult ideaalina) ka kunst
(loovuslikkuse ja artistlikkuse kriteeriu-
mid). Kasvatust kui kunsti iseloomustab
vist kull kdige enam oskus Opilasi loo-
vasse ja aktiivsesse tegevusse juhtida.
See pedagoogiline oskus, &igemini o0s-
kuste summa, mida tbepoolest pedagoo-
giliseks meisterlikkuseks voiks nimeta-
da, on suuteline paraliiseerima minevi-

kupedagoogika  rutiini, mille  jargi
kasvatus on valiselt antud normide
lihtne omaksvotmine. P. Blonski on

koolitundides nadinud seda kui avastuste
rida, mida teevad Opilased, arendades
endi motte meie motteni (5).

Kasvatusprotsessi vaartused ei ole
hinnatavad eraldi resultaadist; jutt on
tgasisidestatud kasvatusest, mis on palju
keerukam Opetuse resultatiivsuse maara-
misest. (Iseklsimus on Opetusega kaas-
neva kasvatusliku moéju vaartustamine.)
Ammu on kasutusel kasvatatuse hinda-
mise praktika Opilaste kirjaliku, harvem
suulise enesevaljenduse alusel (uuemal
ajal kirjalik t66 sotsioloogilise, sotsio-
meetrilise ja psiUhhodiagnostilise uuri-
muse alusmaterjalina).

Antud juhul ei ole kisimus asetatud
sel kujul. Tahame juhtida tahelepanu
asjaolule, kuivord opilaskirjandeist val-
jaloetavad hoiakud ja vaartushinnangud

on vastavuses kooli ootusparase (taotlu-
seks olnud) kasvatusliku sihiseadega..
Esitatud naitematerjal ning jareldused
lahtuvad asjaomase eksperimendiga seo-
tud tdddest 4.—8. klassis. Kuna ruumi-
olud ei vBimalda esitada ulatuslikumalt
naitetekste, markeerivad valitud Kkat-
kendid kodige olulisemaid tendentse.
Nooremad &pilased on oma eneseval-
jendustes tavaliselt siirad; mis positiiv-
sena kirjas, see neile nii ka naib, tauni-
tut taunivad nad toésiselt. 4. ja 5. klassi
emakeeledpetaja vOib kirjandeis! valja
lugeda kodu, kooli ja tlejgdnud mikro-
keskkondade kasvatuslikku md&ju. Nii
vOime 4. klassi Opilaste naistepaevatee-
maliste Kirjandite-dialoogide alusel ja-
reldada, kuivord on juurdunud ema
austamise komme ja mida Opilased oma
austust valjendades oluliseks peavad;

1

MINA: Milvi, kas sina ka midagi emale'
naistepaevaks kingid?
MILVI: Kingin kall.
MINA: Mis sa kingid?
MILVI: Ma eile ise valmistasin.
MINA: Kas midagi toredat?
MILVI: Ma tegin vaikese liniku ja lilled:
ostan juurde.
MINA: Mina heegeldasin nukule kleidi
ja nuku tegin ka ise.
MILVI: Sa oled hiiglama vahvalt valja
moelnud! See kink kindlasti rédmustab
ema.
MINA: Ma arvan, et ka sinu ema roo-
mustab, sest omatehtud kink on koige-
armsam.

2

MINA: Kas teil on midagi, mida vdiks
naistepaevaks emale kinkida?

MUUJA: Aga mida sa tahad siis kinki-
da? Kas mdnda kaelakeed voi I6hnadli?
MINA: Ei mina tea! Isa saatis siia, nae,
kiimnerublalisegi andis kaasa, aga mida
ma ostma peaksin, seda ta ei Utelnud.

3.

TARMO: Mina ostan emale lille.
TONU: Lillest vist tUksi on véhe.
TARMO: Ma ostan ka Kleidiriide.
TONU: Mina kingin oma emale veel pal-
ju rohkem!

TARMO: Minu isa utles, et pole vaja nii



palju, sest tema kingib pesumasina ka
veel.

TONU: Minu emal on ammu pesumasin
olemas ja paris uus alles, ainult (he
korra on remonti saanud, aga ega see
asja riku.

TARMO: See on siis ikka paris vanal!
TONU: Aga mina kingin emale hoopis
hébekee, kuldsérmuse koos kiviga ja
kompvekikarbi ka veel!

1. tods Utleb Kkirjutaja, et omatehtud
kink on kdige parem austuse ja lugupi-
damise valjendus, 2. t60 autor on aga
veendunud, et kinkimise fakt ise on kul-
laldane austuse valjendaja (seesuguse
veendumuse loeme valja ka tema isa
soovist), kingitus ise pole enam nii olu-
line; 3. t06s pilatakse neid, kellele on
peatahtis kingituse hinnalisus. Nii vdime
sellest kirjatoost teha kallalt olulisi ja-
reldusi koigi Opilaste hoiakute kohta as-
jade ja ideede suhtes.

Muidugi ei saa koiki vajakajaamisi
taandada kooli ja ammugi emakeeledpe-
taja kasvatustd6d puudustele. (Kill saab
siit motteid, ajendeid ning informatsioo-
ni klassijuhataja.) Ometi hinnatakse Kir-
jandite sisuvaartuste alusel eelkdige
emakeeledpetaja t60d, seetbttu pldavad
Opetajad kriitilisi teemasid valtida, Opi-
lasi ette hoiatada (kava voi siZee ette-
andmine), toonitada meie elus ainult po-
sitiivseid kulgi ning leida taunimisvaar-
set ainult koolieas poiste-tidrukute kai-
tumises. Mingil maaral vdib niisugune
suunitlus kaegakatsutavalt positiivset
anda, kuid hiljem, 7.—8. klassist alates
I66vad valja negatiivsed ilmingud, mille
vastu vditlemine on juba raske.

Vanemates klassides on Opilased juba
nii kogenud, et kirjutavad ainult seda,
mis on Oige nende teades ning valjenda-
vad objektiivselt kasvatustoo formaalset
tendentsi. (Kasvatuslikult tdhendab see
valjakujunenud vajadust eksponeerida
ennast vastavalt olukorrale.) Raskem on
otsust langetada tugevamate Opilaste
toode kohta ses mottes, kas nende tekst
valjendab adekvaatselt kirjutaja tunde-
ja mottesisu. Seesugustel juhtudel aitab
Opetajat ainult Spilase lahem, Kirjandist
avaram tundmine, tema psthhodiagnos-
tiline suutlikkus.

A. Potebnja margib, et kuigi Kkirjan-
dus pole moeldav lugejata, pole see
enam Kkirjandus, mida vdib tellimuse
jargi kirjutada, nagu 6mmeldakse saa-
paid. On kaks eri asja — muta kasikiri
vOi Kkirjutada muugiks (9, Ik. 557—558).
7. ja 8. klassist alates on opilaskirjandid
oma pobhiosas Kirjutatud «midgiks», see
valjendub vaga mitmeti, naiteks:

1) kompositsioonilistes lahendustes —
kui teema avamisel Opilane tunnetab
oma motete kiOundimatust vdi nende
taunitavust Opetaja poolt, esitab ta sis-
sejuhatuses ja I6ppsdnas fakte ning val-
jendeid, mis peaksid Opetajale vastuvoe-
tavad olema. (Kodumaa on vaga lai
moiste. Selle all vBib mdista kogu NSV
Liitu vOi siis ainult oma kodukohta ja
selle Umbrust. Mina mdistan kodumaa
all nii Ght kui ka teist. — See ilus maa
on minu kodumaa.) —

2) Uldsbnalisuses — konkreetsetes vaide-
tes ja naidetes on kerge eksida Opetaja
arvamuste ja maitse vastu, varjata oma
tegelikku teadmatust vdi tegelikku ar-
vamust sellega vastuollu minemata.
(NSV Liidu kodanik olla on suur &nn!
NoOukogude kodanik on ekspluateerimi-
sest vaba inimene, oma maa taisdiguslik
peremees.

«Las loevad

ja tunnevad kadedust.
Ma
olen
NOukogude Liidu kodanik»
(V. Majakovski)

Noukogude noore elutee kdik etapid —
Opingud, t66, osavott Ghiskondlikust
elust — peavad aitama kaasa tema kas-
vatamisele taisdiguslikuks, teadlikuks ja
aktiivseks Uhiskonna liikmeks. — To60s
kasvab kollektiiv) —

3) véljenduse ja sOnavara valikus — ka-
sutatakse tunnis esiletdstetud fraase voi
jaljendatakse neid (T66 on labi aegade
sammunud vdidumehena. — T60s kasvab
kollektiiv. Ekskursiooni alustasime
Tallinnast, Isamaas@jas langenutele puUs-
titatud malestussamba juures. Sellel oli
kujutatud suurt ja tugevat sédurit, kes
valvab igavest tuld ehk suurt Nouko-
gude armeed kodumaa kaitsel. — Eks-
kursioon. — Inimene hakkas Uha hele-



mdamini sadrama loodusetaevas — Meie
kohus on kaitsta loodust.) —

4) soovitavate faktidega opereerimises —
kasutatakse autoriteetide nimesid, aja-
loofakte jne., jatmaks asjas orienteeruja
muljet. Kasutatu jadb aga lahti motes-
tamata, illustratsiooniks, mis on teksti
sidumata, vOi isegi ballastiks. (Naidend
valmis 1966. a. sdgisel, 1972. a. slgisel
joudis ta «Vanemuise» lavale. Selle nai-
dendi loojaks on H. Gulbis. Naidendi
kavalehe esimesel poolel v6ib néha kirja
«Peaeagu komooddia kahes osas». Samas
eon ka autori markus: «See ei ole noor-
soonaidend». Ma arvan, et tal on selles
ka Oigus. Ta on puudnud selgitada Uht
ohtlikku nahtust liiga lihtsalt ja tdsiselt.
— Retsensioon etendusele  «Aiu-diu,
poiss kui karu ...») —

5) ebakohaste detailide kasutamises —
kujutatavale puitakse kilge pookida
koikvoimalikke omadusi, mis vOiksid
selle vaartust lugeja silmis tésta. (Kutt
tousis, vilistas koera enda juurde, siru-
tas kae pissi jarele ja me nagime orde-
nite ja medalite rida ta rinnal. — Meil
kommunist eeskujuks eel).

Meenutame K. USinski s6nu, et «motte
vorm on hea ainult siis, kui inimene
loob selle ise koos mottega, kui see or-
gaaniliselt kasvab valja mottest; mitte
aga siis, kui see on vélja haaratud min-
gisugusest raamatust, olgu see siis kas
voi  eesrindliku kirjaniku teos» (3,
Ik. 429). Seega peaks kirjand olema eel-
kdige sisu ja sellele tapse val-
jenduse otsimine, aga mitte ilu-
sate valjendite kombineerimine. NU Kku-
juneb omamoodi paradoksaalne olukord;
me hindame Kirjandis eelk8ige sisu, aga
iseennast selle eest taielikult vastuta-
vaks pidada ei saa. Koolipraktikas on
see paradoks lahendatud: hindame eel-
kdige too keelelist korrektsust ja too
loogilist Ulesehitust voi sisu kall, aga
mitte seoses konkreetse Opilase ja tema
arenguga, vaid vastavuses uldtunnusta-
tud normiga (kontrollime, kas ta teab
normi).

Opetajal on kergem selle olukorraga
leppida: pikem sisuline analtiiis ja kas-
vatamine sfna otseses mdttes ei tule
kbéne alla — selleks pole aega; Opilased

vOivad edaspidigi «vaaratada», kui neid
kohe alguses ei hoiatata; koigi Opilaste
hoiakute korrigeerimine nduab nende
isiksuse tadpsemat tundmist ja indivi-
duaalset lahenemist, mis ei mahu ei ajas
ega ruumis kasvatuslike Uhisurituste
plaani korvale; juhusliku 06pilaskirjandi
juhuslik (v6i ka mittejuhuslik) lugeja
ei saa emakeeledpetajale teha ettehei-
teid kasvatust6d puudujasdkide kohta,
Opetaja voib kirjandi ebakohti veenvalt
pbhjendada Opilase valjendusliku vdime-
tusega jne. Nii leiamegi Opilaskirjan-
deis! digeid (ettendhtud) motteid kola-
vais valmiskujundeis ja terve klassi
peale ka ndpuotsataie isikupara, Opilase
enesevaljendusvajaduse vastupeegeldust.

Kirjand pole ainult opilase intellek-
tuaalse ja emotsionaalse arengu peegel,
kirjand on &pilase suhtlemise vOi-
malus Opetajaga, kaasopilastega, ise-
endaga (edaspidi suhtlemine sotsiaalses
situatsioonis uldse). M. Kagan vaidab, et
kunstilised loovvdimed tuginevad erili-
sele pstdhiliste mehhanismide stinkree-
tilisele blokile, kus omavahelises tihedas
seoses, Vvastastikuses mojustamises ja
ulekasvamises on md&tlemine, elamus,
kujutlus, materjali esteetiline tunnetus
ja suhtlemine. Viimane komponent on
kirjandidpetuse metoodikas seni taga-
plaanile jaanud. L. Zankovi katse, mille
Uks uuritavaid probleeme on Opilaste
suulise ja Kkirjaliku kdne arendamine,
po6rab suurt tahelepanu suhtlemisele;
«... kbne tingitus sisemistest impulssi-
dest, kui kdne vastab oma elulisele maa-
ratusele, suhtlemisele, teenib kdige pare-
mini koéne arengut.» Nimetatud katses
kirjutavad opilased kirjandi ilma sisu-
lise, sOnavaralise ja ortograafilise eel-
toota, ilma kavata. Aktiivne t66 Kirjan-
diga algab siis, kui see on juba Kirjuta-
tud. Valmistéode kollektiivses arutelus
on pohiprobleemiks, mida ja kuidas
keegi on nainud, Opetaja pltab ©Onnes-
tumisi esile tOsta, lugedes ette sobivaid
16ike vOi terve kirjandi. Ettelugemisel
rbhutab Opetaja just seda, mis osutab
teema isikuparasele avamisele ja tunne-
tamisele. Jarelt6d aratab huvi Kirjuta-
mise (suhtlemise) vastu (8, Ik. 121—130);
seesugune arutlus annab ka suuremaid



kasvatuslikke voimalusi, kas emakeele-
tunnis, klassijuhatajatunnis vm., Kkui
toode keeleline, stiililine jne. lahkamine,
mille puhul &pilaste loovuslik aktiivsus
on minimaalne.

Kui me artikli sissejuhatuses pidasime
tarvilikuks osutada isiksuse arendamise
olulistele kvaliteetidele — aktiivsusele
ja loovusele (ka loovuslikule aktiivsuse-
le), siis pidasime silmas, et suulise ja
kirjaliku véljendusoskuse arendamine
katkeb eriliselt soodsaid vdimalusi nen-
de omaduste kujundamiseks. Kogu kiusi-
mus on selle dpetus- ja kasvatusala vas-
tavas orientatsioonis, mis eeldab mitte
ainult tuima oskust, vaid pedagoogikat
kunsti tasemel.

Praegu pole aktiivsuse ja loovuslikku.-
se ilmingud kirjandidpetuses ja sellest
tulenevalt ka Opilaskirjandeis eriti loo-
tusrikkad. Saamaks pilti kirjandi vaar-
tustamisest esitame kdige lakoonilise-
malt Kkirjandi funktsioonid opilase ja,
Opetaja jaoks.

Opilase seisukohalt on

talle oluline
1) sisemiste asjaolude tottu kui a) voi-
malus end valjendada; b) vdimalus su-
helda Opetajaga, kaasOpilastega, iseen-
daga; c¢) vdimalus saada hinnang iseen-
dale, oma valjendusoskusele jne.;
2) vadliste asjaolude t&ttu kui hinde (sot-
siaalse tunnustuse) vdimalus (ebameel-
divuste véltimine, mis kaasnevad mitte-
kirjutamisega).

Opetaja jaoks on kirjandil tahtsus eel-
kdige kui koolis noOutavate naitajate
(hinne, 6pitu kontroll, kooli esindamine)
saamise voimalusel ja alles seejarel
Opetamise-kasvatamise suunamise (iga-
kulgne informatsioon &pilase isiku ja
tema kujutlusvbéime, teadmiste, kone
jne. arenemise kohta) vdimalusel.

Opetuse ja kasvatustdd kontrollimisel
pboratakse téhelepanu eelkdige valis-
tele asjaoludele (neid on vdimalik vaik-
sema ajakulu ja suurema tdendosusega
hinnata), nendesamade naitajate alusel
hinnatakse 16puks ka Opetajat, seeparast
juhindub ka tema neist asjaoludest oma
t00 organiseerimisel. Kool kardab oigus-
tatult kasvatuse objekti Gleminekut kas-

Kirjutamine

vatuse subjektiks, sest Opetajate hdiva-
tus ainealastest probleemidest on suur,
neil tuleb paeva jooksul harida (ja kas-
vatada) mitme klassi paljusid &pilasi,
vajalikku teoreetilist ja tookogemuslik-
ku kirjandust on vahe (rohkem Kkriti-
seeritakse kaibivaid kasvatusmeetodeid,
nagu kaesolevalgi juhul). Emakeeledpe-
taja saab ja peab olema see, kes suunab
vastava klassi kasvatustdood, sest tema
ainetes (kirjandus- ja KkirjandiGpetus)
on loovuslik-aktiivsete toovormide osa-
kaal kdige suurem ning Opetamise ob-
jekt on kdige otsesemas seoses kasvata-
tavate vaartustega.
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ALGORITMI
RAKEHDAMISEST
EMAKEELE
OPETAMISEL

HEINRICH OJA,
Mustla keskkool

Emakeelt peetakse Oigustatult tahtsai-
maks Oppeaineks, sest selle aine oskus-
tasemest soltub teiste ainete Opetami-
ne, pealegi naitab emakeeleoskus ini-
mese Uldist vaimset arengut.

Emakeele Opetamise peamine vahend
on grammatika Opetamine. Grammati-
ka Uheks tulikamaks ja vaieldavamaks
osaks on seni osutunud morfoloogia,
eriti aga noomenite muutkondade 0&pe-
tamine. Raskustest morfoloogia Opeta-
misel ning tliupsdnade kasitlemise eba-
efektiivsusest traditsioonilise Oppeviisi
puhul ja nende vahesest rakendamisest
sGnade kaanamisel on ldhemas minevi-
kus nii ldhemates kui ka pikemates
uurimustes korduvalt juttu olnud.

E. Uudekill ja H. Oja margivad oma
luhiuurimustes (1969) Opilaste teadmiste
ebarahuldavat taset astmevahelduse,
valte ja tilpsOnade tundmises ning so-

nade kaanamises. Tuldpsdnade maarami-
ne osutus lausa ndrgaks (mitmes koolis,
vaid 30%). Tlpiseerimise ja kaanamise
vaheline korrelatsioon oli vaga madal
(10, Ik. 99—102; 5, Ik. 161—163). Illmnes,
et Opilased ei maara tadpsbna kindla
stisteemi jargi, vaid tuginevad vaistule,
pidades maaramise aluseks kord (ht,
kord teist komponenti. K&igi komponen-

tide meelespidamist raskendab nende
pikk rida (6, Ik. 110—111).
Pdhjalikult on astmevahelduse, sona-

valte ja tUlpsOna vahelisi seoseid ana-
lutsinud T. Ounapuu oma kandidaadi-
dissertatsioonis (1970). Autor p&hjendab
sOnade tUpiseerimise ebaefektiivsust,
mittekillaldaste teadmistega valtest ja
astmevaheldusest. Ta vaidab, et Opila-
sed ei suuda abstraktselt modelda, vaid
juhinduvad s6nade tupiseerimisel konk-
reetsetest valistunnustest. Astmevahel-
duse maaramisel ei vOrrelda s6na eri
vorme, lahtutakse ainult antud vormist,
nii  peetakse astmevahelduslikeks ka
astmevahelduseta s6nu. Tulpsdnade ot-
simisel tekivad nn. ebatunnused, sest,
sageli absolutiseeritakse sdnade valisku-
ju.  Vaaradele tunnustele viib ka
titpsodna tunnuste ebadige siintees ning
peatahelepanu osutamine esimeste kaa-
nete 16ppudele (11, Ik. 238—239).

T. Ounapuu kasutas oma eksperimen-
dis astmevahelduse ja valte Opetamisel
tugevdatud tagasisidet. Ta leidis, et se-
da aineldiku on juba 5. klassis v@imalik
Usna edukalt Opetada. Katses ilmnes,
astmevahelduse, viélte ja taupsdna
tundmise vahel koérge korrelatsioon.

Et viimased viisteist aastat on toonud
kuberneetilisi ja matemaatilise loogika
mdotlemismeetodeid ning -mudeleid ka
keeleGpetusse, siis lubatagu siinkohal
monede ndukogude ja Saksa DV autori-
te uuringute podhjal teha kokkuvdte
algoritmi rakendamisest emakeele Ope-
tamisel.

Alates 1960. aastatest on ndukogude
pstihholoogidelt ilmunud arvukalt uuri-
musi algoritmi osast keeleGpetuses. Mai-
nigem siin N. Aleksejevi, M. Aizermani,
A. Belopolskaja, V. Bespalko, B. Birju-
kovi, V. Gluskovi, B. Gohvati, L. ltel-
soni, L. Landa, L. Ljapunovi, R. Rzetski,



A. Sidelkovski, B. Trahtenbroti, L. Frid-
.mani ja G. Sestopali nime.

L. Landa (1966) uurimus «Opetamise
algoritmiseerimine»  pani  ndukogude
pedagoogikas aluse algoritmimisele kee-
ledpetuses. Uksikuid kriitilisi markusi
on L. Landa seisukohtade Ja md&nede
moistete terminoloogia kohta teinud
,L. Fridman. Tema kritiseerib ka N. Alek-
sejevit ja V. Bespalkot (1971).

Koik eelnimetatud autorid on aga
Uksmeelsed poOhikisimuses, et algorit-
mid aitavad sistematiseerida ning ku-
jundada Opilase mottekaiku ja on uld-
arendava tahtsusega.

Saksa DV uurijatest on keeledpetuse
algoritmimisprobleeme kasitlenud E. Iff-
land, G. ClauB, G. Meyer, A. Meier,
W. PreiBler, G. Boden jt. Saksa uurijad
kasutasid oma eksperimentides ka in-
formatsiooniteooriat, puddsid moota
maaramatust (entroopiat) ja saadud
teadmiste hulka. Nad leidsid, et Opilas-
tel, kes ei rakendanud algoritme, oli
.maaramatus palju suurem. Katsetest
selgus, et algoritm abistab Opilast ema-
keele grammatika dppimisel.

Eesti autoreist on algoritme Kkasitle-
nud U. Agur, V. Jalakas, E. Kaoit,
G. Laugaste, J. Mikk, M. Rdigas ja
J. Tuldava. U. Agur ja J. Tuldava uuri-
sid algoritmimise teoreetilisi probleeme,
E. Koit ja G. Laugaste koostasid algo-
ritme eesti keele harjutusteks (esimene
.sintaksile, teine sOnaliikidele ja kaand-
kondadele). Edukaid algoritmi kasuta-
mise eksperimente lausedpetuses on
V. Jalakas ja M. Rdigas teinud uldhari-
duskoolis. Eelkdige tanu V. Jalaka luhi-
uurimustele ja M. Rdika dissertatsiooni-
le ning mdlema autori artiklitele on
meil materjali algoritmi rakendamise
kohta eesti keele grammatika Opetami-
sel. Kahjuks piirdusid kaalukamad
uurimused vaid stntaksi algoritmitud
kasitlusega, selle koérval saavutati edu
ka sOnaliikide Opetamisel. V. Jalakas
(1972) oli esimene, kes rakendas uldha-
riduskoolis algoritmi nii keeruka aine-
16igu Opetamisel, nagu seda on noome-
nite tlpiseerimine.

Tulemused olid siingi r66mustavad.

Peame ndustuma T. Ounapuu seisu-
kohaga, et ajal, mil teiste ainete vahen-
damist pudtakse UGha enam allutada
susteemile, anda edasi mudelite, marki-
de ja sumbolite varal, ei tohi ka ema-
keele Opetamine nihkuda sisteemituse
suunas. Keele struktuuri tundmata ei
saa Ukski koneleja katte vajalikku
kindlust. Seepérast ei tohi eitada kdike
seda, mille otsekasu pole nahtav (11, Ik.
255). Oeldu kaib eelkdige tulipsdnade
Opetamise kohta.

Putdes teha kokkuvdtet uurijate sei-
sukohtadest algoritmi rakendamise koh-
ta emakeele slntaksi Opetamisel, voib
markida jargmist.

1. Skeem-algoritm (jooned, taht- ja
numbersiimbolid, vahene sonaline sele-
tus) osutus efektiivseks nii vene, saksa
kui ka eesti keele lausedpetuses.

2. Kui Opilase jaoks pole spetsiaalset
algoritmi koostatud, otsib ta selle ise,
kuid sageli valesti, ebaratsionaalselt (2,
k. 233).

3. Algoritmi omandamise kiirus on 0pi-
lastel erinev (2, Ik. 232).

4. Materjal Opitakse algoritmi abil sel-
geks vaiksema ajakuluga ja kindlamini,
edu juurdekasv on suurem (2, Ik. 373—
376).

5. Algoritm vdimaldab diagnoosida ja
kinnistada varemopitut (4, 1k. 107).

6. Too algoritmiga tdstab just ndrgema-
te Opilaste taset, mofjub soodsalt aga
koigile (9, lk. 172).

7. Algoritmi rakendajad suudavad oma
lahendust ka podhjendada, algoritmita
lahendajad aga sageli mitte (14, Ik. 428).
8. Algoritmid maaravad reeglite sUste-
matiseerimise viisi (14, Ik. 479—481).

9. Tunnuste ja operatsioonide struktuu-
ri  omandamisel sUmbolite vormis on
tahtis osa Opilase mdotlemise arendami-
sel. Opilane naeb korraga uldist ja véib
iseseisvalt mdtlemismeetodid ule kanda
Uhe aine piirkonnast teise (14, k. 487).
10. Mitte koik Ulesanded pole algoritmi
abil lahendatavad. Algoritmi kasutamist
tuleb moista kui Uht OGppemeetodit (2,
k. 224; 14, k. 12).

Kuigi algoritme on eestikeelses kirjan-
duses mitmel pool tutvustatud, pole va-



best Ulearune seda siingi luhidalt

teha.

Oige

Algoritmiks nimetatakse tapseteeskirja
mingi Ulesande lahendamiseks, kusjuu-
res (lesande lahendamise protsess on
jaotatud elementaarseteks osadeks
(sammudeks), mis on seotud kindlasse
jarjekorda. Algoritmide liigitamisel on
eri autoritel erinevaid seisukohti (L.
Landa, L. Fridman). L. Landa peab Opi-
algoritmi algoritmide erijuhuks. Tema
arvates on Opialgoritm reeglite ja ette-
Kirjutuste sisteem, mille taitmine voi-

maldab lahendada teatava didaktilise
tlesande. Samal seisukohal on ka
U. Agur, kes vaidab, et Opialgoritmi

abil antakse Oppijale mingid teadmised,
algoritm aitab Opilasel formeerida mdois-
teid, Opetab lahendama Ulesannet (1,
k. 62).

L. Fridman leiab, et termin 0&pialgo-
ritm ei peegelda spetsiifikat, vaid algo-
ritmide klassi (15, Ik. 'r3).

L. Landa liigitab algoritmid (14, Ik.
106): Umberkujundamise (teisendamise)
algoritmid ja aratundmise  (liigituse)
algoritmid.

Eristamine vdivat toimuda Ulesnde
lahendamisele antud eesmargi jargi.
Kui resultaadis ilmneb hinnang Ilahte-
objekti kuuluvusest mingisse klassi, on
aratundmise algoritm. M. Rd&igas (1972)
arvab, et humanitaarainetes sobivad
rohkem aratundmisalgoritmid (9, k. 52).

Algoritmide struktuuride Kkirjeldustest
on Uks lihtsamaid L. Itelsoni oma (13,
Ik. 233—237). Struktuuri véib anda sus-
tematiseeritud  sBnalise  kirjeldusena,
blokkskeemina, matemaatilise loogika
simbolite abil kirjutatud avaldisena voi
nn. sugupuuna. Viimane ilmselt ongi
opilasele kdige ulevaatlikum. Uhelgi ju-
hul ei tohi algoritm olla liiga keeruline.

Algoritmi omadused on (14, Ik. 44—46)
1) determineeritus: algoritm juhib Uhe-
sugustelt lahteandmetelt Uhesugustele
tulemustele, suunab lahendusprotsessi
rangelt; 2) massilisus: algoritmi abil po-

le wvOimalik lahendada mitte ainult
konkreetset Ulesannet, vaid mingisse
teatud klassi kuuluvaid Ulesandeid;

3) resultatiivsus: algoritm on alati suu-
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natud mingi Kkindla resultaadi saami-
sele.
Algoritmi  koostamisel on vaja (14,

Ik. 204—205) 1) valja selgitada tunnused,
2) maarata nende loogiline struktuur,
3) struktuuri pdhjal valja tootada algo-
ritm.

Raskusi tekib operatsioonide elemen-
taarsuse maaratlemisel, sest see, mis on
Uhele elementaarne, vOib teisele olla
liitoperatsioon. Siin aitab diagnooskatse.
Kui ettekirjutus determineerib 85%
katseisikutel vastava tegevuse, siis ta
sobib (14, Ik. 57—58).

Ei tule lasta Opilasi mitte Uksnes t66-
tada algoritmi jargi, vaid tuleks aren-
dada Opilastes oskust avastada Oppeaine
loogiline struktuur ja selle alusel algo-
ritme koostada.

Katsetamaks, kuivord algoritm sobib
kaandkondade ja tuipsdnade kasitlemi-
sel, korraldasime 1972/73. 6.-a. jargmise
eksperimendi.

1972. a. sigisel hakkasid Viljandi 4.
kooli 6-a ja 6-b klass (Ei, Er) Oppima
tilpsdnu skeem-algoritmi jargi. (V. Ja-
laka koostatud, vt. lisa nr. 1. Sama
kooli 6-c klass jai kontrolTklassiks (KO.
Katsest votsid osa veel Viljandi 5. kesk-
kool (E3, Kz), Suure-Jaani keskkool (E4,
K3), Nuia keskkool (E5 K4) ja Mustla
keskkool (Ee, K5). Kokku hoivas ekspe-
riment 6 eksperimentaalklassi (E-klassi)
180 Opilasega ja 5 kontrollklassi (K-
klassi) 150 Opilasega. lga E-klassi 0Opi-
lane sai skeem-algoritmi, mille kleepis
keeledpiku viimasele lehekiljele. Algo-
ritmi tutvustamiseks kulus (ks tund,
astmevaheldusele ja sOnavaltele a 2
tundi, tOUpsbnade Opetamisele 25—28
tundi.

TlUpsOnade kasitlemine ldpetati 1972.
a. detsembris. Eelneva kordamiseta toi-
mus 1973. a. veebruari algul | kontroll-
t60.

Nii E- kui ka K-klasside &pilased pi-
did tpiseerima 20 sbna ja nendest 5 s6-
na peakaandeis kaanama. E-klassidel
oli t66 ajal algoritm ees. Mitmekesisema
vordlusmaterjali saamiseks Oppis Kj
titpsonu lipikute abil, millele olid mar-
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gitud tldpsdnade tunnused. See Kklass
kasutas nimetatud lipikuid ka t66 ajal,
Ulejaanud K-klassid ei kasutanud abi-
vahendeid. Tod toimus hommikupooli-
kul ja selleks kullis ks Oppetund.

Tulemused olid jargmised; E-klassid
tegid keskmiselt 6,50 tlpiseerimisviga
— edukus 65,70% ja 2,75 kaanamisviga
— edukus 90,83%. E-klassides tegid oma
rihmas keskmisest vahem tlpiseerimis-
vigu Er ja E4 keskmisest rohkem vigu
aga Es ja Ee.

K-klassides oli keskmiselt 8,83 tlpi-
seerimisviga — edukus 53,04% ja 3,49
kaanamisviga — edukus 88,37%. K-
klassides eksisid tupiseerimisel oma
rihma keskmisest vahem Ki ja Ks,
keskmisest rohkem aga K4 ja Ks.

Kaanamisoskus oli Uhtlasem, kuid sa-
muti E-klasside kasuks.

Nagu kinnitasid eelkatsed (1969, 1972),
osutus thlpsOnade Opetamine traditsioo-
nilise Oppeviisi puhul suuresti soltuvaks
ainedpetajast. Ainebpetaja osa jaab pu-
sima ka algoritmi abil dpetamisel, siingi
ilmneb tootulemustes erinevusi, mis ei
olene uUksnes Opilastest. Ometi annavad
tulemused koigis koolides tunnistust al-
goritmitud kasitluse paremusest (kesk-
miselt 12,66%). Kaanamisoskus oli E-
klassides korgem vaid 2,46% vOrra.

Nahtavasti ei kajastu tlpiseerimisoskus-
kaanamises kohe, vaid aja jooksul.

T. Ounapuu peab tiiipséna ndrka
rakendamist sdnade k&anamisel ké&ana-
misOpetuse suurimaks puuduseks (1970).
limselt seostame k&&nde moodustamist
tutpsodnaga vahe.

Omandatud teadmiste séilitamise
mootmiseks, nende rakendamiseks teis-
tes tingimustes ja eelteadmiste (astme-
vaheldus, valde) osa maaramiseks tuup-
sOnade Opetamisel korraldasime 1973. a.
maikuu algupoolel Il Kkatselise kontroll-
t60. Enne t66d korrati 4 tundi. Too6s tuli
maarata 20 sbna astmevaheldus, valde
ja tudpsdna. Mingeid abivahendeid ei
kasutatud.

Tulemused: E-klassid tegid astmeva-
helduses keskmiselt 3,35 viga — edukus
83,25%, valtes 5,17 viga — edukus
74,14% ja tUlpsOna tundmises 5,39 viga
— edukus 72,99%.

K-klassid eksisid astmevahelduses
keskmiselt 4,52 korda — edukus 77,40%,
tegid 6,02 valteviga — edukus 69,85% ja
maarasid thdpsdna valesti 8,77 juhul —
edukus 56,15%.

Il t66 sbnad osutusid nahtavasti liht®
Samini tdpiseeritavateks kui | t66 so6-
nad, seda naitab edu juurdekasv nii E-



kui ka K-klassides. Tupiseerimisoskuse
diferents | ja Il t66 vahel oli E-klassi-
des +7,29% ja K-klassides +3,11%. Kui
Kl tegi | t60s ootuspéaraselt oma rihma
keskmisest vahem vigu (kasutas ju lipi-
kuid), siis Il t66s tegi sama klass K-
klasside keskmisest rohkem  vigu,
edukuse diferents — 10,65%. Lipikute
jargi Oppides ei omandanud Odpilased
tilpsdnade maaramise loogilist struk-
tuuri, nagu seda tegid algoritmi abil
Oppijad. Jarsku jaid opilased nagu ilma
toeta, sest | to66s osutusid lipikud toeks.
Sellega on seletatav edukuse suur lan-
gus. Kj loobus Il tédst (I téds edukus
Ule keskmise).

Need kaks pdohjust tingisid E-klasside
edu kasvu K-klasside ees veelgi (ntud
16,24%).

Il t66s eksis tUpiseerimisel oma riuh-
ma keskmisest vahem (tksnes Er.

Teistest rohkem kasvas Es ja K4 edu-
kus, sest E4 edukus langes. Edu suurt
juurdekasvu nendes klassides, kus | t66
tulemused olid madalad, saab p&hjen-
dada esiteks materjali iseseisva juurde-
Oppimisega. Teiseks naib siingi kehtivat
see Uldine seadusparasus, et madala
algtaseme puhul on juurdekasv suurem
kui suhteliselt kérge algtaseme puhul. |
tods puldsime maarata seoseid tlpisee-
rimis- ja kaanamisvigade vahel, Il tdos
astmevahelduse, valte ja tlUpsOnavi-
gade vahel, aga ka poiste ja tadrukute
erinevusi nimetatud oskustes.

Tulemuste statistiline analliis naitas,
«t | té6s on E- ja K-klasside tupiseeri-
misoskuses statistiliselt oluline erinevus
1,38 E-iklasside kasuks. Kaanamisoskuse
statistiline vahe E-klasside kasuks oli

vaid 0,16. Korrelatsioon tllpsona- ja
kaanamisvigade vahel oli E-klassides
madalavoitu, r=0,332, K-klassides pa-
rem, r=0,420. Nii E- kui K-klassides

tegid poisid oma rihmas rohkem tupi-
seerimis- ja kaanamisvigu kui tadru-
kud.

Il t66s ilmnes mdlemas rdhmas tihe
korrelatsioon astmevaheldus- ja valte-
vigade vahel, samuti mdlema vealiigi
seos tUpiseerimisvigadega.
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E-klassides astmevaheldus ja valte-
vead r=0,654, astmevaheldus ja tulp-
sGnavead r=0,709, valte- ja tUlpsona-
vead r=0,610, astmevaheldus-, valte- ja
titpsodnavead koos r=0,665.

K-klassides astmevaheldus- ja valte-
vead r=0,519, astmevaheldus- ja tulp-
sOnavead r=0,583, valte- ja tOupsdna-
vead r=0,550, astmevaheldus-, valte- ja
titpsodnavead koos r=0,490.

Nagu ndeme, on tlpiseerimisoskuse
ja eelteadmiste korrelatsioon E-klassi-
des korgem kui K-klassides. Siit voib
jareldada, et kindlate eelteadmiste (val-
de, astmevaheldus) puhul aitab algoritm
tublisti, kui aga astmevaheldus ja valde
pole selged, jaadakse siingi hatta. Sel
juhul naitab algoritm, milline eeltead-
miste luli osutus ndrgaks.

Poisid tegid ka Il t66s koikides vea-
liikides oma rihmas rohkem vigu kui
tidrukud, kes on uldiselt putdlikumad.
Poisid arvestasid aga soOnade tlpiseeri-
misel nii E- kui K-klassides astmeva-
heldust ja valdet rohkem kui tidrukud.
E-klassides olid poistel nimetatud seo-
sed pisut korgemad kui K-klassides.
Voib jareldada, et poisid métlevad loo-
gilisemalt kui tidrukud. Kui poisid saa-
vad astmevahelduse ja valte selgeks,
suudavad nad algoritmi abil vahemalt
niisama hasti tupiseerida nagu tudru-
kud. Jarelikult sobib algoritm mdlemale
soole.

Katsed jatkusid. 1974. a. kevadel (Opi-
lased olid siis 7. klassis) tegime koigi E-
ja K-klasside Opilastega AS testi (voi-
mete test) ning maarasime hinnete
pbhjal Opilaste edukuse humanitaar- ja
reaalaineis. Testiga viivitasime Opilaste
ea tottu. Otsisime seoseid Opilaste voi-
mete ja algoritmi kasutamise edukuse,
samuti Oppeedukuse ja tUpiseerimis-
oskuse vahel.

E-klassides korreleerus kogutest tlpi-
seerimisoskusega hasti, | t66s r=-—0,474,
Il t66s r=-—0,552. Kogutesti korrelat-
sioon astmevaheldusega oli siin r=
—0,528, valtega r=-—0,396 ja kaanamis-
oskusega r =—0,476.

K-klassides oli kogutesti korrelatsioon
tUpiseerimisoskusega | t66s r=—0,382, Il
toos r=-—0,582. Kogutesti korrelatsioon



astmevaheldusega r=-—0,388, valtega
r=—0,353 ja ka&anamisoskusega r=
—0,39%4.

Markusena olgu 6eldud, et negatiivne
korrelatsioon on tingitud seosest Vvoi-
mete ja vigade arvu vahel.

Subtestidest korreleerusid E-klassides
hasti tUpiseerimisoskusega testid, mis
naitasid iseseisvat motlemisvdimet, kee-
letunnet, arvutusvdimet ja malu (testid
nr. 1, 2, 5 ja 9). K-klassides olid sama
oskusega heas korrelatsioonis iseseisev
md&tlemisvdime, analoogiataju ning
praktiline ja teoreetiline arvutusvéime
(testid nr. 1, 3, 5 ja 6). Kaanamisosku-
sega korreleerusid E-klassides hasti ise-
seisev motlemisvBime ja uldistamisvoi-
me (testid nr. 1 ja 4), K-klassides oli
korrelatsioon kaanamisoskusega madal.

Astmevaheldusega oli E-klassides kor-
ges korrelatsioonis iseseisev motlemis-
vOime (test nr. 1), K-klassides oli sama
oskusega  rahuldavas korrelatsioonis
teoreetiline arvutusvéime (test nr. 6).
Valtega oli subtestide korrelatsioon nii
E- kui K-klassides madalavditu.

Edukus humanitaar- ja reaalaineis oli
omavahel korges korrelatsioonis, modle-
mad korreleerusid nii E- kui K-klassides
hasti ka astmevahelduse ja valte tund-
misega ning tdpiseerimis- ja kaanamis-
oskusega. Kogutest oli korges korrelat-
sioonis Oppeedukusega. Siit vdib jarel-
dada, et enamik meie Opilastest 0&pib
vastavalt vOimetele. Tutarlaste Opiedu-
kus oli dldiselt kdrgem kui poiste edu-
kus.

Tulemuste statistilise tdotluse pdhjal
julgeme teha moned jareldused.

1. TlUpsbnade algoritmitud kasitluse
puhul on astmevahelduse ja valte tund-
misest rohkem kasu kui traditsioonilise
kasitluse korral, sest algoritmi rakenda-
misel 1&heb ma&ramine n.-6. médda maot-
teketti, mis ei tohi katkeda. Traditsioo-
nilise meetodi juures ei hakka opilane
koiki moétlemise astmeid labima, vaid
maarab tllpsdna kord dhe, kord teise
komponendi p&hjal.

2. VVoimetest on algoritmi abil Gpetami-
sel vaja iseseisvat métlemist, keeletun-
net, arvutuslikku motlemist ja malu,
muidugi ka uldistamisv@imet.

3. Algoritm sobib nii poeg- kui ka ti-
tarlastele.

4. Algoritmi edukaks kasutamiseks on
vaga téhtsad slivenenud iseseisva t0o
harjumused ja huvi selle vastu.

5. Palju oleneb Opetaja enese usust algo-
ritmisse ja sellest, kuidas ta suudab Opi-
lased téole panna.

Moo6tmaks, kuidas omandatud teadmi-
sed sailivad pikema aja kestel, korralda-
sime 1975. a. kevadel tédiendava katse
Viljandi 4. kooli kaheksandates klassi-
des. Nimetatud kooli valisime seeparast,
et seal Opetas kdiki meie eksperimendi-
ga seotud Opilasi sama Opetaja (H. Ott)
juba alates 6. Kklassist. Kuna 1974/75.
Oppeaastal Oppisid 6. klassid tupiseeri-
mist esmakordselt dpikus oleva algoritmi
jargi  (sama algoritm, mida meiegi
1972/73. 6.-a. katsetasime), siis huvitasid
meid ka 6. klassi oskused.

Korraldasime kontrollté6 Viljandi 4.
kooli kolmes 8. klassis (end. Ei, Er ja Ki)
ja Viljandi 4. kooli. Viljandi 5. keskkooli
ning Mustla keskkooli 6. klassis.

8. klassi Opilased pidid tUpiseerima 20

sOna ja nendest 5sdna peakaandeis kaa-
nama, 6. klassi Opilased maarasid lisaks
veel samade sdnade astmevahelduse ja
vélte. Too toimus kdikides klassides vaid
malu abil. 8. klassides korrati eelnevalt
the tunni valtel. 6. klassides ei korratud.
Tooks valisime samad sonad, mida ka-
sutasime 1973. a. Il t60s. Kirjutamiseks
oli aega ks Oppetund.

Tulemused: Endiste Ej ja E2 tase osu-
tus voOrdseks, seejuures oli Ei tase endi-
ne, E2 tase aga langenud. E-klassid tegid
nidd 5,36 tUpiseerimisviga — edukus
73,20% ja 2,01 kdanamisviga — edukus
93,30%.

Endise Ki tase oli jadnud samale kor-
gusele, nagu see oli Il kontrolltéos; klass
tegi 9,57 tluldpsOnaviga— edukus 52,25%
ja 3,25 kaanamisviga — edukus 89,17%.

Naeme, et tlpiseerimisoskuses on
E-klassid K-klassist endiselt kaugel ees.
E2 taseme langus, mis eelmistes kontroll-
toodes osutus oma riuhma keskmisest
palju kdrgemaks, naitab, et eriti kdrget
taset on raske sailitada.

6. klasside tulemused olid Gsna Uhtla-

sed ja oma tasemelt 1972/73. Oppeaasta



I ning M t66 vahepealsed. Tehti 2,72 ast-
mevaheldusviga — edukus 86,40%; 3,78
valteviga — edukus 81,10%; 6,74 tulpso-
naviga — edukus 66,300h ja 3,44 kaana-
misviga — edukus 88,53%. 6. klassi Opi-
lased pidid maarama ka kaandkonna.
Kui Opilane maaras enne kaandkonna,
seejarel tulpsdna, eksis ta kaandkonna
maaramisel vahem kui tlpiseerimisel.
Paraku leidsid aga paljud &pilased enne
tidpsbna — siis osutus mdlemate vigade
arv vordseks.

Loppkokkuvodttes vdib oelda, et algo-
ritm annab sisteemsemad, kdérgemad ja
pusivamad teadmised kui traditsiooni-
line Oppeviis. Algoritmi  kasutamisel
peab aga Opetaja Opilastel pidevalt su-
vendama selle rakendamiseks vajalikke
eelteadmisi ja iseseisvaid tdéoharjumusi.
Algoritmi tuleks kasutada just nende
aineldikude juures, kus traditsiooniline
Oppemeetod osutus raskeks ja ebaefek-
tiivseks.

Noomenite tlpiseerimise Opetamisel
tuleks senisest rohkem toetuda kaand-
konnale (nagu soovitas ka V. Jalakas
1972), sest kaandkonda on lihtsam maa-
rata ja meeles pidada, seejarel leiame
ka tllpsona. Kaanamise Opetamise
peaksime vaga tihedasti siduma kaand-
konna ja ttipsdnaga, lastagu kas vdi iga
kord k&ainde moodustamisel vorrelda
sOna tluldpsOna vastava vormiga. Ei tohi
ju nimetatud oskused jaada oskusteks
omaette.
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KEELE-
OPETUSES

VALDA RISTNA

Viimastel aastakiimnetel on keeletea-
duses kasutusele voetud keemiast pari-
nev termin wvalents. Teatavasti ni-
metatakse keemias wvalentsiks ele-
mendi aatomi omadust siduda endaga
kindel arv teise elemendi aatomeid.
S. Katsnelson defineerib valentsi kee-
leteaduses kui s6na omadust lauses tea-
tud viisil realiseeruda ja teiste sGnade-
ga teatud kombinatsioonidesse astuda
(7, k. 132).

Keeleelementide wvalents on kaes-
oleval ajal paljudes keeltes uurimisob-
jektes.* Seda terminit kasutatakse nii
teoreetilistes uurimustes kui ka keele-
Opikutes.

Terminit wvalents tarvitas nduko-
gude keeleteaduses esimest korda S.
Katsnelson ja valismaal prantsuse
strukturalist L. Tesniere. Valentsiteoo-
riat on arendanud ndukogude lingvistid
(A. Holodovits, B. Leikina, V. Admoni
jt.) ja saksa lingvistid (H. Brinkmann,

* Lahemalt vt. kirjandus 1—7.

I. Erben, G. Helbig jt). Moned lingvis-
tid tunnustavad ainult verbi valent-
si. Teised laiendavad seda modistet koi-
kidele sonaliikidele ja kolmandad ko-
handavad seda keele mitmesugustele
tasanditele. Selles Kkirjutises vaatleme
peamiselt stntaktilist valentsi, s. 0. Oel-

disverbi vOimet siduda endaga teisi
lauseliikmeid.
On verbe, mis vajavad ainult Uhte

elementi, et grammatiliselt diget lauset
moodustada, teised nduavad korrektse
lause moodustamiseks 2 v8i 3 elementi.

efnschlafen
Das Kind
besuchen
Freund

zutrauen

/7 1

Aufgabe

| W

Schiler

Vastavalt nende verbide erinevatele
valentsidele saame grammatiliselt 6iged
laused:

1. Das Kind schlaft ein.
magama.)

2. Er besucht seinen Freund. (Ta kulas-
tab oma sdpra.)

3. Er traut dem Schuler die Aufgabe zu.
(Ta usaldab Opilasele selle tlesande.)
Verbi valentsi reeglite rikkumisel teki-
vad grammatiliselt valed laused.

Er besucht. Er traut die Aufgabe zu.
Er traut zu.

Naeme, et verbid vajavad grammati-
liselt dige lause saamiseks teatud hulga
laiendeid.

Laiemale keeleteaduslikule
sai termin wvalents tuntuks alles
prantsuse strukturaallingvisti  Lucien
Tesniere’i  t66de kaudu 1950. aastail.
Vaatleme vO0rkeele Opetamise monin-
gaid probleeme Tesniere’i valentsiteoo-
ria valguses.

(Laps jaab

tldsusele



Tesniere’i  valentsiteooria jargi on
lause t™ntrumiks finiitne verb. Oma
stintaksikasitluses tugineb Tesniere s06-
nade sOltuvusvahekordade kindlakste-
gemisele. Sonadevaheline seos on hada-
vajalik vahend motte valjendamiseks.
Nait. lause Alfred speaks koosneb kol-
mest elemendist;

1. Alfred, 2. speaks,
sintaktiline seos. Koostada lauset téa-
hendab leida seosed sdnade vahel. Mdis-
ta lauset tdhendab haarata kd&iki selle
seoseid. Soltuvusvahekorrad esitab Tes-
niere graafiliselt sdltuvushargmike ku-
jul. Vaadelgem seost naiteks lauses
Alfred speaks, kus p6hisdnaks on verb
speaks ja alistuvaks Alfred. Soéna voib
olla samaaegselt nii pdhi- kui ka alis-
tuvaks sonaks.

Naiteks; My friend speaks
speaks

friend
my

Sona friend alistub sodnale speaks ja
on pbhisbnaks sbnale TYy.

Seega  kehtestavad strukturaalsed
seosed soOltuvusvahekorra sbnade vahel,
moodustades tbelise sOltuvuste hierar-
hia. Lauseehituse tundmadppimisel ongi
oluline koht lauseliikmete seosel.

Pdhimotteliselt voib alistuv sdna sol-
tuda ainult Uhest p6hisbnast. Pohisdnal
aga VvOib olla palju alistuvaid sonu.
Vaatleme jargmisi lauseid graafiliselt
kujutatutena;

My oid friend sings this old song.
Mon vieil ami chante cette vieille chan-
son. Mu vana sober laulab seda vana
laulu.

sings
N\
frtend song
my  oid thi! 0\(1
chante-
am! chanson
/ cette vioille

3. nendevaheline

laulab.

sBber laulu®

m’lnu/ v%a

Antud lausete tsentrumiks on verbid
sing, chanter, laulma, mis moodustavad
nn. verbi s6lme, milles tahtis osa on
aktantidel. Need on esemed v6i olendid,
mis vOtavad tegevusprotsessist osa.
Koik verbid, nagu juba eespool maini-
tud, ei nbua sama arvu aktante. Va-
lentsi mdistest ldhtudes jagab Tesniere
verbid aktantide arvu jargi 4 rihma;
1) aktantideta ehk avalentsed ver-
bid;

2) Uhe aktandiga — uhe- ehk mono-
valentsed verbid;

3) kahe aktandiga — kahe- ehk diva-
lentsed verbid;

4) kolme aktandiga — kohne- ehk tri-
valentsed verbid.

Tesnicre nimetab aktante jarjekorras
esimeseks, teiseks ja kolmandaks.

1. aktant on see, kes midagi teeb. Tra-
ditsioonilises grammatikas vastab selle-
le subjekt.

2. aktant on see, millele tegevus on
suunatud (traditsiioonilises terminoloo-
gias otsene sihitis).

3. aktant on see, kelle kasuks voi kah-
juks midagi toimub (kaudsihitis).

Lauses Alfred gives ToT a book
(Alfred annab Tornile raamatu) on 1.
aktandiks Alfred, kes annab raamatu;
2. aktandiks raamat, mida antakse; 3.
aktandiks Torn, kes raamatu saab.

Vastavalt aktantide arvule varieerub
ka verbi iseloom. Aktantide arv moo-
dustabki verbi valentsi.

Pole sugugi vajalik, et verbil oleksid
alati koik aktandid olemas. Moned ak-
tandid, nimelt fakultatiivsed, voivad
puududa. Nii vOib kahevalentne verb
olla ilma teise aktandita.

seda vana

Alfred sings (songs)
sings
Alfred (vaba valents)

Jargnevalt vaatleme verbide iseloomu
nende valentside jargi.
1) Avalentsed verbid on tavalises



kooligrammatikas tuntud impersonaal-
sete verbidena. Nad tdhistavad peami-
selt meteoroloogilisi nahtusi, nagu it
rains, es regnet, il pluit (sajab vihma) ja
valjendavad lihtsalt protsesse. Arusaa-
davalt puudub sellistel verbidel 1. ak-
tant.

2) Monovalentseid verbe tuntakse
traditsioonilises grammatikas intransi-
tilvsete e. sihitute verbidena. Nad val-
jendavad protsesse, millest vdtab osa
ainult dks dhik. Monovalentsed verbid
vlivad esineda seisundiverbidena Alfred
sleeps (Alfred magab) ja tegevusverbi-
dena Afred jails (Aljred kukub). Keel-
tes, kus puuduvad kaanded, on 1. aktant
kindlal kohal, naiteks Alfred speaks.
Kaanetega keeltes seisab 1. aktant no-
minatiivis.

Das Kind spielt.

3) Kahevalentsed ehk diva-
lentsed verbid valjendavad protsesse,
millest vbtab osa kaks isikut vdi eset.
Kaanetega keeltes on 2. aktant vormili-
selt selgesti eraldatud (akusatiivis).

Er besucht den Freund. (Ta kulastab

sopra.)
Keeltes aga, kus puuduvad kaanded, ei
erine 2. aktant millegagi 1. aktandist.
Oluline on siin kindel koht lauses; tra-
ditsioonilise grammatika terminite ko-
haselt on alus verbi ees ja siihitis verbi
jarel.

ToT helps Paul. (ToT aitab Pauli.)
Uldiselt tehakse v&orkeele odppimisel 2.
aktandi puhul palju vigu ja Opetajal tu-
leb vastava keele struktuurist lahtudes
tahelepanu juhtida 2. aktandi omaparale.
4) Kolme- ehk trivalentsete
verbide puhul on tegevusest osavétjaid
kolm isikut vo6i eset, kusjuures 1. ja 3.
aktant on enamikul juhtudel isikud, 2.
aktant aga mingi objekt.

Lauses Alfred gave Paul a book (Alf-
red andis Paulile raamatu) on 1. aktan-
diks Alfred, kes andis raamatu, 2. aktan-
diks a book, raamat, mida anti, ja 3. ak-
tandiks on Paul, kellele anti raamat.
Tuupilised kolmevalentsed verbid on
Utlemis- ja andmisverbid.

Alfred toid Torn a story. (Alfred ju-
tustas Tornile Ghe loo.) Alfred gave Paul
a book. (Alfred andis Paulile raamatu.)

Oluline on markida, et kolmevalentsed
verbid, olles tavaliselt transitiivsed, vOi-
vad moodustada mones keeles passiivi
kahel viisil. Esimesel juhul toimub in-
versioon 1. ja 2. aktandi vahel, kusjuu-
res 3. aktant jadb muutmata.

Alfred gives the book to Paul. (Alfred
annab raamatu Paulile.) The book is
given by Alfred to Paul. (Raamatu an-
nab Paulile Alfred.) Selline aktantide
vahetus on vOimalik ka teistes keeltes.

Alfred donne le livre & Paul. (Alfred
annab Paulile raamatu.)

Le livre est donne par Alfred a Paul.
(Raamatu annab Paulile Alfred.)

Inglise keeles on aga veel teine pas-
siivi moodustamise v8imalus 3. aktandi
abil, kusjuures muutmata jaab 2. aktant.

Paul is given a book by Alfred.

Passiivi selline valjendamine tekitab
palju valesti mdistmist. Eriti vdib seda
kohata ingliskeelsete ajalehtede artiklite
pealkirjades, kus mitmed abisdnad jae-
takse vélja. Motorist refused a licence ei
tahenda, et sOidukijuht keeldus juhiluba
vastu vOtmast, vaid et viimasele keel-
duti juhiluba andmast. Sellistele ja ana-
loogilistele lausetele tuleb dppetdds kor-
duvalt tdhelepanu juhtida.

Voib juhtuda, et kolmevalentse verbi
puhul puudub 3. aktant, kuna verbil on
olemas kaks teist aktanti. Need on ju-
hud, kus verbid nduavad kahte sihitist,
akusatiivis.

Er lehrt die Studenten Deutsch spre-
chen. (Ta Opetab ulidpilasi saksa keelt
kdnelema.)

Ka inglise keeles esineb kahe otsesihi-
tisega verbe.

She teaches the students English. (Ta
Opetab ulidpilastele inglise keelt.)
Tesnicre vaatleb kolmevalentseid ver-
be kui struktuurilt kéige keerulisemaid
ja kdige raskemini omandatavaid.
Lopuks peatugem veel kausatiivi-
del ehk pbhjust valjendavatel verbidel,
mille puhul verbi tdhendus erineb ainult
aktantide arvu poolest. Vaatleme verbi-
paari
to fall —to fell
tomber — renverser
kukkuma, langema —



kukutama,

langetama.

The tree fell. (Puu langes.)

The man felled the tree. (Mees langetas
puu.)

to fell = to make fall
langema panema).

AnaloQ7iline nahtus esineb prantsus-
keelsetes lausetes;

Alfred tdbmbe. (Alfred kukub.)

Paul renverse Alfred. (Paul kukutab
Alfredi.)

renverser = faire tomber
= kukkuma panema)

Naeme, et nii inglis- kui ka prantsus-
keelsetes nditelausetes on erinevus ak-
tantide arvus, sest verbid langema ja
kukkuma lubavad ainult Uhte aktanti,
verbid langetama ja kukutama nduavad
aga kahte. Meie naitelauseis make fall
ja faire tomber tdhendavad tapselt sama
mis nende ekvivalendid fell ja renver-
ser.

Edasi vaatleme moningate
pbhjal valentsiteooria praktilist
damist.

Naeme, et keeltes on véaga tahtis lah-
tiste kohtade arv verbi juures. Seda
verbi vO@imet teatud arvu aktante endaga
siduda vordlebki Tesniere elemendi
aatomi valentsiga. Kuid Tesniere'i va-
lentsikasitlus piirdub ainult aluse, otsese
ja kaudse sihitisega. Taiesti on valja
jaanud mitmesugused prepositsionaalsed
grupid (eessdnaline sihitis, ees- ja nimi-
sbna Uhendiga valjendatud maarused),
mida aga on kasitlenud mitmed teised
lingvistid.

Téhtis koht valentsiteoorias on sihi-
tisel. Saksa lingvist H. Brinkmann,
radkides Oeldisverbi vOimest seostuda
teiste lauseliikmetega, jagab verbid su-
letuiks (geschlossen) ja avatuiks (often)
vastavalt obligatoorsele ja fakultatiiv-
sele Uhinemisele. Sama probleemi kasit-
leb ka ndukogude lingvist V. Admoni.
Esineb lauseliikmeid, mis pole vdimeli-
sed teatud konstruktsiooni Idpetama
(3aBepLUeHHOCTb KOHCTpyKuumn). Eriti on
see levinud o6eldise puhul, kus mitmed
verbid ei suuda luua lausungi Idpeta-
tust ning vajavad tadiendavaid ja tapsus-
tavaid komponente. Oeldisverbi laien-

(langetama =

(kukutama

naidete
raken-

diks kasutatakse eelkdige otsest sihitist,
mis loob kindlalt téiusliku konstrukt-
siooni ja l6petab lausungi.

Er besucht (seinen Freund). (Ta kilas-
tab oma sdpra.) Kuid valents ei piirdu
mitte Uksnes objektiga ja nii on konst-
ruktsiooni I6petamisel kindel koht ka
maadrustel.

Naiteks lausetes Er wohnt in Leipzig.
Er wohnt bei seinen Eltern on preposit-
sionaalgrupi  kasutamine obligatoorne.

Keeledppijad ei oska sageli maarata
Oiget valentsi. Raskused tekivad peami-
selt juhtudel, kus transitiivset verbi v8ib
ka intransitiivselt kasutada.

Vordle: Ich besuche. (Ma kilastan.)
Ich koche. (Ma keedan.) Ich lege. (Ma
panen.) Ich trinke. (Ma joon.)

Need vead ilmnevad eriti seal, kus
emakeelt kdneleja intuitiivselt dige la-
henduse leiab. Vigade seletamine tran-
sitiivsuse ja intransitiivsuse abil pole
piisav. Saksa lingvist G. Helbig soovi-
tab seda linka Opetamisel taita valent-
siandmete lisamisega.

Need andmed on jargmised;
kvantitatiivsed omadused, s.o.
aktantide arv antud verbi juures.

Naiteks besucbenr (kahevalentne);

2) aktantide kvalitatiivsed omadused;

a) grammatiline vorm.

Naiteks: nimisbna akusatiivis, nomi-
natiivis jne. Nii nduab kahevalentne
verb besuchen Uhte nominatiivi ja Uhte
akusatiivi.

Er besucht seinen Freund.
Kolmevalentne verb stellen nduab Uhte
nominatiivi, Ghte akusatiivi ja thte ees-
sOnalist gruppi.

Méadchen stellen
Tisch.

b) semantilised omadused.

Mitte iga nominatiiv ega akusatiiv ei
ole sobiv grammatiline vorm, vaid I6plik
valik toimub semantilisel tasemel. Nii
peab naiteks akusatiiv verbi beschadi-
gen (rikkuma, vigastama) puhul olema
mingi ese, mitte elusolend.

1) verbi
vajalik

Blumen auf den

Vordle; Er beschadigt das Auto. (Ta
rikub autot) Er beschadigt seinen
Freund.

Valentsiandmed aitavad tapsustada ka
stinondimide (naiteks reden, sprechen,



sagen) tahendust, mida varem tuli teha
intuitiivselt. Just tahenduselt sarnased
verbid, mida tuleb konteksti sobitada, on
ainult valentsi kaudu eristatavad.

Valentsi praktilise kasutamise illust-
reerimiseks vaatleme veel Uhte néidet.
Kohlenkumpel kénnen sich voll ver-

lassen. (Stekaevurid vdivad taiesti loot-
ma jaada.)

Teatavasti nduab verb sich verlassen
egessOnalist objekti (auf etwas), milleta
lause on ebatdieUk. Isegi kui kontekst
annab vajaliku semantilise informatsioo-
ni, peavad ko&ik obligatoorsed valentsi-
kohad olema téidetud. Nii tuleb ka too-
dud naitelauses tuhikoht vastava eesso-
nalise objektiga taita.

Kohlenkumpel kdénnen sich voll auf
Untersiatzung verlassen. (Soekae-
vurid vlivad taiesti loota toetusele.)

Néeme, et valentsiteooria abil on liht-
lauses vOimalik mitmeid kisimusi uuest
.seisukohast kasitada. On loomulik, et
siin on keeleteadlaste hulgas mitmesugu-
seid seisukohti. Kindel aga on, et igal
-verbil on valentsist tingitud tihimikke,
mida tuleb obligatoorselt vdi fakultatiiv-
selt taita. VVoorkeele Sppija peab tundma
verbi Umbrust — obligatoorseid ja fa-
kultatiivseid aktante, kuna sama verbi
Umbrus tema emakeeles on sageli eri-
nev.

Nagu vaidab saksa lingvist G. Helbig,
eon valentsiteooria naol loodud vigade
seletusele lingvistiline alus. See on kee-
leteaduse ja keelebpetuse vaheline dia-
lektiline seos, teooria ja praktika seos.

Kokkuvotteks. Valentsiteooria mdist-
miseks on vaja ldhtuda jargmistest sei-
sukohtadest:

1. Lausestruktuuri analttsimisel tuleb
lahtuda finiitsest (poodrdelisest) wverbist
kui lause tsentrumist. See analGiUs eri-
meb  traditsioonilisest lauseanaliUsist,
kus keskpunktis on subjekti ja predi-
kaadi suhe.

2. Oluline on, millised lauseliikmed cn
verbi laienditeks siUntaktilises mottes.
Struktuuriliselt vajalikud liikmed on
peale aluse, otsese ja kaudsihitise ka
.prepositsionaalne sihitis ja maarused.
Téhtis on nende struktuuriline seos ver-
biga ja lause suntaktiline taiuslikkus.

Nendele eeldustele vastavalt mdista-
megi valentsi all verbi vbéimet tea-
tud tihimikke lauses leida ja obligatoor-
sete vOi fakultatiivsete aktantidega
taita. Teiste sOnadega, wvalents on
verbi abstraktne vahekord temast soltu-
vate liikmetega.

Et valentsiteooria uurijad rakendavad
seda mdistet erinevate sOnaliikide kohta
ja mitmesugustel tasanditel, siis on ka
arusaadavad nende erinevad seisukohad.
Kuid edasiarendatud L. Tesniere’i teoo-
ria vBimaldab'keeledpetust parendada ja
mitmeid lihtlause verbiga seotud prob-
leeme uutest seisukohtadest valgustada.

Keelebppija tdhelepanu aga on pd&odra-
tud valentsi erinevustele Opitavas keeles
ja emakeeles.
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JARJEPIDEVUS
LOODUSOPETUSE JA
FOUSILISE
GEOGRAAFIA
ALGKURSUSES

ASTA SALANDI

Teemal «Maa geograafiline pindmik» on
eriline koht flisilise geograafia algkur-
suses 5. klassis. On ju geograafiline
pindmik flusilise geograafia kui teaduse
uurimisobjekt, teadmiste andmine geo-
graafilisest pindmikust aga kooligeo-
graafia peamine dlesanne (1).
Geograafiline pindmik on kdige ula-
tuslikum faudsilis-geograafiline  moodus-
tis. Ta koosneb litosfaarist, atmosfaarist,
hidrosfaarist ja biosfaarist. Teadmiste
omandamine nendest sfaaridest ja Maa
geograafilisest pindmikust kui tervikust
on fldsilise geograafia algkursuse Oppi-
misel peamine eesmark. Teema «Geo-
graafiline pindmik» «... pdhifunktsioon
on Uldistada seni omandatud teadmised
nii looduse komponentidest kui ka Maa
kestadest, kujundada 0Opilaste teadvuses
kujutlus looduse kdigi komponentide
Uhtsusest, looduse organiseeritusest ja
Maa geograafilisest pindmikust kui ter-
viklikust ststeemist» (1, Ik. 81).
Koolipraktikast on selgunud, et Opeta-
jad 5. klassis geograafia algkursuse ma-

terjali esitamisel alati ei suuna Opilast
kasutama varem omandatud teadmisi.
Kaesolevas Kkirjutises plldame juhtida
Opetajate tahelepanu just sellisele Gppe-
materjalile, mille alusel saadud teadmi-
sed aitavad omandada 5. klassi fuusilise
geograafia algkursuses teemat «Geograa-
filine pindmik». Selle teema O&ppimisel
on vdimalik toetuda jargmistele varem
Opitud teadmistele:

1) teadmised Uksikutest sfaaridest, mi-
da Opitakse poOhjalikult enne geograafi-
lise pindmiku dppimist 5. klassis fuusilise
geograafia algkursuses (2);

2) loodusdpetuse vahendusel omanda-
tud teadmised, eriti need Oppematerjali
osad, mis tutvustavad Opilastele mulda,
metsa, niitu, sood, elu siseveekogus ning
taimede ja loomade seoseid valiskesk-
konnaga;

3) teadmised mullast, taimedest, mulla
ja taimede vahelistest seostest, mida Opi-
takse 5. klassi botaanika kursuse vahen-
dusel (3).

Jargnevas vaeme eelmainitud dppema-
terjali osi jarjepidevuse seisukohalt kogu
loodusdpetuse 2., 3. ja 4. klassi kursuses
vastavate Opikute alusel (4, 5, 6).

Muld

2. klassi loodusOpetuse kursus algab ula-
tusliku teemaga «Aed». Nimetatud dppe-
materjal vBimaldab &pilastel teada saada,
et mullas asuvad taimede juured, et
mullast saab taim juurte abil toitaineid.

2. klassi loodusdpetuse teine teema
«P@ld ja farm» sisaldab samuti mdningat
informatsiooni mullast. Opilastele selgi-
tatakse sugiskinni vajalikkust mulla
kobestamise seisukohalt. Tuuakse valja
ka kobestamise Uks eesmérk — lume-
sulamisvee parem paasemine mulda. Sel-
gitatakse vaetamist kui mulla toitaine-
tega rikastamise votet.

Uksikasjalik mulla tundma&ppimine-
algab teemaga «Muld». Selle vahendusel
antakse veel kord teadmisi mullast kui
taimede kinnituskohast. Mulla koostis-



osadena mainitakse liiva- ja saviosakesi,
huumust, vett ja 6hku. Huumust iseloo-
mustatakse kui mullale tumeda varvuse
andjat ja toitesoolade allikat. Selgita-
takse vee ja Ohu tahtsust mullas.

3. klassi dppematerjal teadmisi mullast
oluliselt ei laienda. Stepi iseloomustami-
sel kirjeldatakse sealseid muldi kui vaga
viljakaid, mis sisaldavad rohkesti huu-
must. Korbete puhul mainitakse koérbe-
muldi kui vaheviljakaid, mille harimine
on voéimalik niisutatavatel aladel (vil-
jakuse mdistet Opilastele veel ei esitata).

4. klassi loodusOpetuse Opik sisaldab
eraldi peatiki «Kivimid ja muld». Mul-
da Kkasitletakse Opikus 5 alateemana;
1) Mis on muld; 2) Mulla tekkimine;

3) Mulla omadused; 4) Mulla harimine.

Kultuurmaid; 5) Kivimite ja mulla kait-
se. Opilaste teadmised Shust, veest, Kivi-
mist jm. vOimaldavad mulda kasitleda
varasemaga VvOrreldes hoopis pdhjaliku-
malt ja UOksikasjalikumalt. Mulda iseloo-
mustatakse horisontide kaupa (s6na «ho-

risont» kasutamata). Iseloomustatakse
mulla paksust soltuvalt lahtekivimist.
Voetakse tarvitusele oluline m@iste

«mulla viljakus», mille abil Ghtlasi sele-
tatakse mulla ja kivimi pohilist erine-
vust. (Mullast saab taim toitaineid, Kivi-
mist mitte.) Kui esialgu réhutatakse
mulla ja Kivimi erinevusi, siis jargne-
valt (alateemas «Mulla tekkimine»)
tuuakse valja nendevaheline tugev seos.
Opilased saavad teada, et muld tekib
vaga pika aja jooksul ja et nn. lahtema-
terjal mulla tekkeks on ikkagi kivim, et
mulla omadused sb6ltuvad teatud maéral
sellest, millisel kivimil muld tekib. Opi-
takse tundma ja selgitatakse lahte- e.
emakivi moistet. Eesti naitel selgitatakse,
et lahtekivim vOib eri paikades olla eri-
nev (naiteks LoOuna-Eestis liivakivi ja
liiv, P6hja-Eestis lubjakivi).

Kui 2. klassis selgitatakse huumuse
moistet esmakordselt, siis 4. klassis selle
mdiste sisu avardub. Taienevad ka tead-
mised huumuse tekkest ja muutumisest
toitesooladeks ning teisteks aineteks.
Toonitatakse huumuse tdhtsust taimede
eluks vajalike toitainete allikana. Sele-
tatakse ka punakaspruuni kihi (raua-

Uhendite) tekkimist vihmaveega uhtu-
mise tagajarjel.

Opilaste teadmised tidienevad mulla ja
6hu, vee ja soojuse vahelistest seostest

huumuse tekkimise seisukohast, liiva-
vOi saviosakeste sisaldusest mullas.
Alateemas «Mulla omadused» esita-

takse rida uusi mdisteid: mulla veelabi-
laskvus, veemahutavus, ©Ohulabilaskvus.
Koikide nende sisu ka avatakse vasta-
vate selgitustega, tuuakse valja mulla
nimetatud omaduste omavaheline seos.
Pealkirja all «Mulla harimine. Kultuur-
muld» seostatakse teadmised mulla oma-
dustest mulla viljakusega. Ro&hutatakse
tingimusi, mille puhul on muld viljakas.
Esitatud ideaalvariandie toetudes ava-
takse moiste «kultuurmuld» sisu. Nii 2.
kui ka 3. klassi loodusdpetuse kursuses
on kill fragmentaalselt mulla harimist,
puudutatud, siin aga tuuakse viélja vaga
vajalik seos mulla omaduste, mulla vil-
jakuse ja mulla harimise vahel, suurte
saakide olenevus nimetatud omadustest.

Kivimite ja mulla kasitlus I6peb ala-
teemaga «Kivimite ja mulla kaitse». Sel-
gitatakse, miks on vaja mulda kaitsta ja
millised tagajarjed vdivad kaasneda, kui
mullaga hoolimatult Gmber kaiakse.

Pinnase ja taimede niiskusreziimi va-
helisi seoseid laiendatakse ning kinnita-
takse 4. klassi loodusOpetuse kursuse
selles osas, kus kasitletakse taimi ja loo-
mi. Alateema «Taimed ja vesi» pakub
naiteid erineva niiskusreziimiga pinnasel
kasvavatest vastava kohastumisega tai-
medest. Naited on toodud nii meie ko-
duvabariigis kui ka teistes looduslikes
voondites kasvavatest taim.edest, millel
on erinevad nduded pinnase niiskusre-
Ziimile.

Mets. Niit. Soo. Elu siseveekogus

2. klassis Opetatakse lastele kodukoha
metsa (kuusikut, mannikut, segametsa),
elu siseveekogus. 3. klassi loodusdpetuse



kursus pakub teadmisi koduvabariigi
taimkattest ja loomastikust niidu ning
soo naitel. Kogu seda Oppematerjali ei
1esitata kui Uksikuid fakte metsast, nii-
dust ja soost, vaid neid tutvustatakse
kui elukooslusi. Pdhiréhk on koosluste
niisugustel tunnustel, nagu taimede kas-
vukoht, taimede ja loomade liigiline
koosseis, metsa rindeline ehitus, organis-
mide seosed koosluses. 4. klassis toetu-
taksegi 2. ja 3. klassis esitatule ning
tuuakse valja vastastikused seosed nii
elukoosluste sees kui ka elukoosluste va-
hel, seosed taimede-loomade ja valguse
vahel, taimede-loomade ja soojuse vahel,
taimede, loomade ja vee vahel, taimede
ja loomade endi, taimede, loomade ning
véaliskeskkonna vahel. Ka tutvustatakse
seoseid taimede-loomade ja inimeste va-
hel, taimede ja loomade kaitset.

LoodusOpetuse Opikute materjali poh-
jal vdime tddeda, et 2. ja 3. klassis anta-
vaid teadmisi kasutatakse oskuslikult 4.
klassis (eespool loetletud) taime- ja loo-
mariigis valitsevate seoste loomisel.

Geograafia algkursuse teema «Geo-
graafiline  pindmik» mdistmiseks on
teadmised mullast, taimedest ja looma-
dest hadavajalikud. 5. kl. geograafia alg-
kursuse 0©pik suunab &pilasi varemdpitule
sellekohaste kisimustega Oppetekstide
ees (3). Seal leidub kisimusi mullast,
taimedest ja loomadest. Kuna geograafi-
lise pindmiku mdiste sisu avamisel kasu-
tatakse loodusliku komponendi madistet,
teadmisi looduse komponentide vahelis-
test seostest, siis siin tulevadki kasutu-
sele varem omandatud teadmised mul-
last, taimedest ja loomadest, nendevahe-
listest seostest juba k&rgemal, abstrakt-
semal tasemel.

Loetletud mdistete sisu avamisel vo&ib
toetuda jargmistele seostele loodusdpe-
tuse kursusest (1):

6hk — vesi — maakoor — taimed — loo-
mad (mulla tekkimine),
vesi — taimed — loomad (vesi kui tai-

mede ja loomade elukeskkond),

6hk — taimed (taimede tahtsus ©&hu
pusiva koostise sailitamisel, taimkatte
moju tuule suunale ja kiirusele, dhk kui
taimede ja loomade elukeskkond).

Teema «Geograafiline pindmik» kasit-
lemine, mdistete biosfaar, geograafiline
pindmik, looduse komponent, looduslik
kompleks Sppimine-dpetamineei baseeru
ainult nendel teadmistel, mida pakub
loodusdpetuse kursus 2., 3. ja 4. klassis.
Opilaste teadmised biosfaarist, hiidro-
sfaadrist ja atmosfaarist avarduvad 5.
klassi  fuusilise geograafia algkursuse
enda kaudu. Olulist osa teadmiste si-
vendamisel mullast, taimedest, nende-
vahelistest seostest etendab ka botaani-
ka kursus 5. klassis.

Botaanika kursus 5. klassis toetub sa-
muti loodusBpetuses &pitule. Opikus on
seda tehtud kahel viisil: 1) meenutavate
kisimuste abil Oppetekstide ees vOi sees.
Need kisimused nduavad vastustena nii
varem Opitud madisteid, fakte kui ka loo-
duses valitsevaid seoseid. Naiteks: Milli-
seid parkides ja metsades kasvavaid
puid ja pddsaid tunnete? Milliseid taimi
teate kasvavat niidul, soos, veekogudes?
Mida taim saab mullast? Kust taim saab
orgaanilist ainet? Mida voétavad taimed
ohust, mida sinna eritavad? Milliseid
toiduaineid saame metsast? Milliseid
toitaineid vOtab taim juurtega mullast?
Milliseid aineid vo6tab juur mullast? Kui-
das tdestatakse, et muld sisaldab vett ja
ohku? Kuidas saime teada, et mullas on
liiva ja savi? Mida saime teada mullas
leiduva huumuse kohta? (3);

2) Oppetekst oma ulesehituselt mulla,
taimede ja loomade osas toetub varem-
Opitule (loodusdpetuse Kkursusest).

Samal ajal botaanika kursuse kaudu
vastavad teadmised slivenevad. Avardu-
vad teadmised mullast, taimedest, nen-
devahelistest seostest, taimede ja mulla
seostest inimese tegevusega.

Mulla puhul tédienevad teadmised mul-
la koostisest. Rohutatakse mulda kui
keerukat moodustist. Mulla koostisosa-
dena, lisaks varemopitule, tuuakse sisse
vees lahustunud ained, bakterid jt. ela-
vad organismid. Opilased saavad teada
veidi teisest vaatenurgast lahtudes, et
muld sisaldab murenemissaadusi, orgaa-
niliste jaatmete laguaineid, nendest moo-
dustunud saadusi.

4, klassi loodusGpetus annab Opilastele
teadmisi mulla Kkihilisest ehitusest, 5.



klassi botaanika kursus stvendab neid,
andes ka horisontide nimetused (huu-
muskiht, leete e. valjauhtekiht, sisse-
uhtekiht). Avardub Oppematerjal, mis
toob esile mulla omaduste ja koostise
sOltuvuse lahtekivimist. Antakse mulla-
liikide nimetused (savimullad, saviliiv-
mullad, liivsavimullad). Botaanika kur-
sus abistab geograafia kursust ka mulla
ja taimede vaheliste seoste pdhjalikumal
véljatoomisel. Kdrgemal tasemel antakse
Opilastele seosed taimede ja mullas lei-
duvate toitainete vahel, mulla omaduste
'Olenevus  mullakihi paksusest, seosed
mulla omaduste ja juure valiskuju va-
hel. Sltvenevad Opilaste teadmised tai-
mede ja 6hu vastastikusest toimest, seo-
sest taimede kasvu ja mullaharimise va-

bel. Laieneb Oppematerjal seostest tai-
med — loomad — rahvamajandus; tai-
med — maavarade allikas (kunagine

lahtematerjal); taimed — inimtegevus.
-Mérkimata ei jaa ka taimede osa inime-
sele positiivsete emotsioonide loomisel,
-ilumeele arendajana.

Esitatuga on pudtud naidata, et Ope-
taja, asudes kasitlema teemat «Geograa-
filine pindmik», saab toetuda loodusope-
tuse vahendusel Opilastes kujundatud
terviklikule maailmapildile elusast ja
eeluta loodusest, teadmistele, mida dpila-
sed on omandanud nii botaanika kursu-
ses 5. klassis kui ka flusilise geograafia
algkursuses 5. klassis. Need teadmised on
.alus, mille podhjal Opetaja kujundab
lisaks litosfaari, hidrosfaari ja atmo-
sfaari moistele ka mdistet «biosfaér».
Tundes koiki sfaare, avaneb vdimalus
selgitada mdisteid «looduslik kompleks»
ja «geograafiline pindmik». Taimede,
loomade, mulla jt. looduse komponentide
tundmine teeb aga vdimalikuks Uksikute
looduslike komplekside iseloomustamise.

Nii on nimetatud Oppeainete eri kur-
sused (loodusGpetus 2., 3. ja 4. klassis,
botaanika 5. ja flusilise geograafia alg-
kursus 5. klassis) sisuliselt tihedalt seo-
tud ja sisaldavad Oppematerjali, mille
kaudu omandatud teadmisi saab juba

kérgemal tasemel Uldistada, jouda valja
moisteni «geograafiline pindmik».
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OPILASE
TERVISE
KAITSE

RAIOT SILLA

Sellise nimetuse all toimus 27.—30. ok-
toobrini  Moskvas Uleliiduline teadus-
lik-praktiline  konverents. Uhisirituse
organiseerisid tervishoiuministeerium ja
haridusministeerium, Pedagoogika Aka-
deemia ning Uleliiduline Rahvamajan-
duse Saavutuste Naitus. Viimase maa-
alal konverents toimuski. Uks pea-
misi arutlusteemasid oli Opilaste liiku-
misaktiivsus. Kahjuks spordiringkonda-
de esindajad konverentsil puudusid.
Rohkesti oli juttu rahvahariduse saavu-
tustest, millest konelesid eriti ilmekalt
pedagoogid, arstid puhendasid rohkem
tahelepanu raskustele ja kitsaskohta-
dele.

Opilaste arv koolides ulatub 16-st
2000-ni. Viimased on liiga suured ja poh-
justavad Ulemaarase mirakoormuse, dhu
saastumise, suure inimmassi pingetteki-
tava pstuhilise moju, raskusi kollektiivi
organiseerimisel jne. Edaspidi vodetakse
suund monevdrra vaiksemate koolide
ehitamisele. Opilaste illekoormuse vé-
hendamiseks on muu hulgas plaanis 06p-

peaja pikendamine 1 aasta vdrra — koo-
litdd algus nihutatakse 6. eluaastale. Pe-
rekonna ulatuslikum kaasatdmbamine
kasvatustdosse on samuti aktuaalne
probleem. Selliseid kisimusi analtlsis
avakones prof. K. Agafonova.

Jargnevalt kasitles prof. M. Antropova
igakulgselt tervishoidu tanapaeva koo-

lis. Eriti korgelt hindas ta kabineti-
sisteemi eeliseid. Suurt muret tundis
teeneline meedik laste paevase une

parast, mille jarele tunnevad vajadust
7—9-aastased lapsed (ndorgestatud tervi-
sega veel hiljemgi). Tulevikus 6-aastaste
koolitulekul muutub probleem veelgi te-
ravamaks, sest pdevane magamine on
organiseeritud praegugi ainult vahestes
koolides. Samuti nagu kehakultuuri
varskes o6hus, alahinnatakse ka kehakul-
tuuri  vaikevorme (hommikv8imlemine,
vOimlemine enne tunde, kehakultuuri-
paus jms.). «Huvasti, sussid!» kdlas aka-
deemiku huulilt samuti vaga veenvalt.
Uldse oli konverentsil 27 ettekannet ja
kimmekond sodnavottu 10 liiduvabariigi
ja uleliiduliste asutuste esindajatelt.
Uhe pdhimurena koorus konverentsi-
tribGanil paevavalgele opilaste kehalise
kasvatuse puudulik arstlik kontroll.
Juba meditsiinilistesse gruppidesse jaga-
misel on suuri puudusi: rihmade koos-
seisud ei ole sageli vastavuses Opilaste
tervisliku seisundiga jne. Kehalist kas-
vatust ja koolisporti kontrollivad arstid
vahe, tehnilis-aparatuursed vdimalused
uurimiste tegemiseks on piiratud. Samad
puudused on meiegi vabariigis. Opilaste
iga-aastane sivendatud labivaatus vo-
tab aega mitte ainult esimesed Gppevee-
randid, vaid ulatub pahatihti Il ja isegi
IV Oppeveerandisse. Aga esimene (Ules-
anne kehalise kasvatuse koormuse regu-
leerimisel on Opilaste digeaegne maara-
mine meditsiinilistesse rihmadesse. Selle
Uks olulisi orientiire on sivendatud la-
bivaatuse andmed. Keskmiselt oli meil
moddunud aastal 90% Opilastest pdhi-
grupis, 7% ettevalmistusgrupis ja 3%
erigrupis vdi vabastatud kehalisest kas-
vatusest. Sdltuvalt koolist on nendes
protsentides suuri erinevusi, mis ilmselt
tulenevad arsti t6dst. Nait. Tallinnas
kdigub erigrupi ja vabastatud Opilaste



protsent soltuvalt koolist 1-st 14-ni.
Tihti vabastatakse Opilasi kehalisest
kasvatusest kergekaeliselt. Sageli on va-
bastatud Opilased innukad tantsupidude
kilastajad, kel jatkub ka kuallalt tervist
bussile vdi trammile joosta. Alles s0ja-
vaeteenistuse arstlik komisjon paneb
asjad paika. Kehaliselt ettevalmistamata
noormehel pole sBGjavaeteenistuse kohus-
tust just monus taita.

Meie olukord on suhteliselt siiski pa-
rem, sest linnakoolides on kooliarstide
kohad peaaegu 10O-protsendiliselt komp-
lekteeritud, mitmetes teistes vabariiki-
des on see protsent madalam. Halvemas
olukorras on spordikoolid, kus arst tih-
tipeale puudub. Nii on see mitmes Tal-
linna spordikooliski. Spordiga alustami-
sel pole arsti kontroll sugugi vahem olu-
line kui tippu joudnute puhul (I ja kor-
gema jargu sportlased on kehakultuuri-
dispanseri kontrolli all), killap vist isegi
olulisem, sest esimeste arv on ju palju
suurem teisest ning tippu jouavad ainult
terved. Viletsamad torjutakse korvale,
kuid suurtest koormustest mdnikord
kahjustatud tervisega ...

Prof. S. Tihvinski oma labini Kkriitili-
ses ettekandes noudis Opilaste kehakul-
tuuri arstliku kontrolli radikaalset pa-
randamist. Eriti vajalik on arstide kva-
lifikatsiooni tdstmine selles kisimuses
ning nende varustamine moodsa tehni-
kaga.

Mitu ettekannet kasitles Opilaste trau-
matismi, millest 73 moodustab tanava-
traumatism. Haid kogemusi oli Lati
spetsialistidel. Nii nagu autojuhtide-
legi on Léati Opilastele valjastatud
«hoiatustalongid», kuhu liikluseeskirja-
de rikkumise puhul ei 166da kull auku,
kuid tehakse allkirjaga sissekanne, mida
hiljem arvestatakse kaitumise hindami-
sel. Toimub ulatuslik liikluseeskirjade
Opetamine fakultatiivtundides, klassiva-
lises toos jne.

Samuti oli huvitav Uhe Riia kooli ko-

gemus Opilaste rdhihairete ravimisel.
Nagu selgus rohketest diapositiividest,
Opitakse  klassis  kuSettidel lamades
(kui tervislik on lamades lugemine,

seda ettekande autorid ei analtisinud).
Rohkesti tehakse ka muid kehalisi har-

jutusi. Uldiselt konstateeriti, et erigrup-
pide vBimlemise organiseerimine areneb

teistes vabariikides nagu meilgi suurte
raskustega.
Ettekandeid oli veel Opilaste sooja

soogiga toitlustamise organiseerimisest,
seksuaalkasvatusest, kehalise kasvatuse
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmisest jne.
Nende probleemide lahendamisel on
meie vabariik ilmselt monevorra ette
joudnud. S66b ju meie vabariigi kooli-
des sooja toitu umbes 80% Opilastest,
mitte 40%, nagu kandis ette Dnepropet-
rovski Uhe kooli direktor, jne.

Konverentsi  kokkuvotetes jai muu
hulgas koélama soov, et koolidirektori
vastutus Opilaste tervise ja traumatismi
eest tuleb tdsta toOstusettevotete juhtide
analoogilise vastutuse tasemele.

limselt lahendas konverents lisaks po-
hieesmargile — 0Opilaste tervise Kkaitsel
haridus- ja tervishoiuorganite t60s saa-
vutatud eesrindlike kogemuste Uldista-
mine, levitamine ja kasutuselevott —
ka veel lisallesande: t&statas rohkesti
aktuaalseid probleeme, mille lahendusi
tuleb alles otsida. Meie vabariigi koge-
mustest ja probleemidest oli ettekanne
allakirjutanul.

Konverentsi ajal oli rahvahariduse
paviljonis avatud naitus. Kooliarsti
naitliku kabineti raamaturiiulil olid
koik 15 raamatut voi broSuauri meie va-

bariigist, enamikus eestikeelsed.



MONEDEST
TEHNILISTE
OPPE-
VAHENDITE
KASUTAMISE
KUSIMUSTEST

UNO PILVRE

Nouded nuudisaegsele tunnile esitab
Uhiskonna areng kaesoleval etapil, tema
dikteerib eesmargi ja alles siis, kui Op-
petund seda eesmarki taiel maaral tee-
nib, on ta efektiivne (3). See nduab tee-
de ja vOimaluste otsimist, mis kindlus-
taksid kdige optimaalsemad Oppetdd tin-
gimused ja korralduse (7). Nende leidmi-

ne ongi kujunenud Uheks tanapaeva pe-
dagoogika pohiprobleemiks (1).

Oluline on 0&pilase aktiivne kaasatom-
bamine O&ppeprotsessi. See selgub kuju-
kalt jooniselt 1, kus on naitena toodud
méned Rumeenia Oppetehnoloogia Insti-
tuudi andmed Oppematerjali omandami-
se kohta (5). Diagrammil on Oppemater-
jali omandamise koefitsiendi*) vaartus
protsentides erinevate  dppemeetodite
korral. Tulbad on tahistatud jargmiselt:

1 — Opilane omandab Gppematerjali ise-
seisvalt raamatust lugemise teel,

2 — Opilane saab Opetajalt 6ppematerjali
ainult verbaalse informatsiooni néol,

3 — Opilane saab Opetajalt dppematerjali
koos audiovisuaalsete vahendite igakilg-
se sihiparase rakendamisega,

4 — Opilane rakendab Opetajalt saadud
Oppeinformatsiooni praktiliste t66de kai-
gus ja teeb ise jareldusi.

Joonis 1
nao%
9a%
50%
Z0%
no%
i 2 3 4

*) Oppematerjali omandamise koefitsient,
vordub teatud aja jooksul opilase poolt
omandatud Sppematerjali mahu ja selle
aja jooksul omandamiseks ettenahtud
Oppematerjali mahu suhtega (8).



Pole kahtlust, et need arvud erinevate
Opilaskontingentide ja metoodika korral
voOivad toodud tulemustest olla erinevad,
diagrammi kindlasuunalist iseloomu see
aga vaevalt muuta suudaks.

Jooniselt nahtub, et parima Oppetule-
muse annaks Oppeprotsessi neljanda vor-
mi rakendamine. Kahjuks on see seotud
vaga suure ajakuluga, enamikul juhtu-
del poleks aga Uldsegi praktiliselt raken-
datav (katsetused selles suunas on ndu-
kogude pedagoogika ajaloos uldtuntud).

Kolmas dppevorm, milles audiovisuaal-
sete tehniliste Gppevahendite kasutamise
tulemusena ulatub Oppematerjali oman-
damine 50%-ni, on aga tanapéaeval ra-
kendatav (10, 2). Pealegi on audiovisuaal-
sed vahendid olmelises kommunikatsioo-
nitehnikas joudnud kdrge arengutaseme-
ni. :

Millised neist vahendeist peaksid kuu-
luma Uhe voi teise ainekabineti sisustuse
hulka, see oleneb dppeaine liigist. Tehni-
liste Oppevahendite valik kasutamiseks
Uhes ainetunnis sdltub veel tunni tee-
mast, kaeparast olevast audiovisuaalselt
ettevalmistatud Oppematerjalist ja mui-
dugi ka Opetaja voimeist ja oskustest.
Vaieldamatult on aga otstarbekas, et
nuldisaegselt sisustatud ja kujundatud
Oppekabinetis (4) oleks ka igati nuudis-
aegne Opetaja tookoht, mis vastaks pe-
dagoogilise ergonoomika (9) nduetele.
Viimane uurib teatavasti vdimalusi kooli
ja tehniliste Oppevahendite selliseks
konstrueerimiseks, kujundamiseks ja
asetuseks, mis tagaks Opetaja ja Opilase
mittepedagoogilise tegevuse vahendamise
miinimumini.

Oht on selles, et aktiivse tehniliste Op-
pevahendite  rakendamisega kaasneb
jarsk vajalike abioperatsioonide arvuku-
se tbus, mida Opetaja on sunnitud soori-
tama, mis aga ei ole otseselt seotud Op-
peinformatsiooni edastamisega. Selline
Opetaja tegevus juhib &pilaste tahelepanu
Oppeaine sisult mujale. Tahes-tahtmata
jalgib Opilane aknakatete ettetdmbamist,
ekraani paigaldamist, Opetaja minekut
valgustuslilitite ja kino- v&i diaprojek-
tori juurde. Pealegi on Opilased sel ajal
valjaspool Opetaja tahelepanu, poolha-

maras ruumis tekib kergesti elevus ja--
larm. Kui nddd naiteks ringfilmi de-
monstratsioon kestab vaid (Uhe minuti,,
kogu ettevalmistus koos klassi korrale--
kutsumisega aga 3—4 min., pole O&ppe-
tehnika optimaalsest rakendamisest mui-
dugi juttugi.

Seega peaks kuuluma 0Oppekabinettl
juhtimispuldiga varustatud Opetaja t66-
koht (vt. fotod 1, 2 ja 3), mille valmista-
mine ei peaks olema koolile dle jou kaiv.

Fotol 1 on kujutatud tavalisest kahe
poolega Kirjutuslauast kujundatud &pe-
taja toolaud. Laua vasakpoolsesse Ule-
misse sahtlisse on mahutatud lulitid (L)i
ruumivalgustuse jartkjarguliseks kustuta-
miseks, aknakatete elektrilise ajami kai-
vitamiseks, dia- ja kinoprojektori lilita-
miseks, grammofoni ja magnetofoni tooks..

Ldlitite taga, uUlemises sahtlis paikneb*
veel diaprojektor «Alfa» (A, vt. foto 2),
mille kiirtevihk juhitakse tahvli kohal
kaldu asetatud ekraanile vahetult objek-
tiivi ees paikneva peegli (P) abil. Selline
projektori paigutus voimaldab Opetajale
mugava ligipaasu diapositiivide kassetile
(D, vt. foto 3), tagab projektorile selle
normaalseks to0ks vajaliku horisontaal-
asendi (kalle ei tohi Uletada 6°) projek-
teerimisel kogu klassiruumis hasti nah-
tavale ekraanile ja pideva toovalmiduse,
sest projektori asendit pole vaja muuta
peale laua pealisplaadi (OV) aranihuta-
mist.

Alumistes sahtlites on grammofon ja
magnetofon (Uhiskonnadpetuse kabine-
tis, kus vaadeldud Opetaja t6dkoht aset-
seb, on mdlemad vajalikud).

Lauaplaadi parempoolse osa (OP) &ara-
nihutamisel avaneb ligipaas selles paik-
nevale kodoskoobile.

Koik elektrithendusjuhtmed (ruumi-
valgustus, aknakatete ajam, klassi taga-
seinas paiknev kinoprojektor ja esisei-
nas kummalgi pool tahvlit olevad kola-
rid) on viidud labi 66nsate metallist laua-
jalgade poodiumi alla ja sealt edasi.

Lauas oleva magnetofoniga on mehaa-
niliselt sidestatud sunkronisaator kaa-
derprojektori t66 automaatseks juhtimi-
seks. Kui laiendada M. Skatkini (6) veen-
vat argumentatsiooni, et kdike ei tule
pahe Oppida ka Opetajal (Oigustatult).
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saame pohjenduse teatava osa auditiivse
informatsiooni niisuguseks esitamiseks
(11). Magnetofonile on salvestatud dia-
kaadreid saatev heli: kommentaarid ar-
vude, koha- ja ajamaaratluse jm. pildil
mittenéhtavate téiendavate andmete Kkui
ka heli- vdi miratausta reprodutseeri-
miseks.

Ré&akimata korduva samatasemelise
esitamise vOimalusest pole Opetaja vOi-
melinegi lisama tunnis projekteeritud
piltidele heli vdi mira. Loomulikult vdib

Opetaja magnetofonihelile alati lisada
omapoolseid markusi ja seletusi.
Vaadeldud magnetofoni silinkroonses

toos diaprojektoriga on meil tegemist saa-

daolevate seadmete rakendamisega n.-O.
mittestandardsel kujul.

Nii diaprojektor «Proton» kui ka mark-
sa moodsam «Alfa» on moélemad ette
nahtud ka niisuguseks rakendamiseks
(vastav Uhenduspesa on projektorite kor-
puses olemas). «Alfa» instruktsioonis on
nimetatud isegi sellise slnkronisaatori
tllp — SPD «Signal» —, mis vdimaldaks
diapositiivide Uhesuunalist automaatset
vahetust.

Kahjuks pole «Signal» veel meie kau-
bandusvorku joudnud. Loeme seeparast
otstarbekaks avaldada oma kogemusi saa-
daoleva kitsasfilmi stuinkronisaatori
«Suinkro-8» kasutamisel. Usna lihtsate



skeemitédiendustega saab selle slinkroni-
saatori muuta universaalseks — kasuta-
tavaks nii kino- kui ka diaprojektori to6o
juhtimisel. Lisaks avaneb v&imalus dia-
pilte vahetada automaatselt edasi- ja
tagasisuunas.

Lisandunud on relee PD (P3C-10, pass
PC 4524 302), mis Uhendatakse diapro-
jektori juhtimisreziimis (lisatud BDj
abil) relee P2 asemele. Relee PD lulitus-
kontaktid a ja b tGhendatakse diaprojek-
tori vastavate kontaktidega elastse lisa-
juhtme (nait. nn. elektrikitarri juhe)
abil.

Sunkronisaatori korpusele paigutatak-
se veel kahekordne avatud asendis pusiv
luliti BD2 (vt. ka joonis 3), mille tks pool
maandab lulitile vajutamisel sinkroni-
saatori sisendi «Kaamera» puksi 2, Kir-
jutades sUnkroimpulsi  magnetlindile,
teine pool aga kaitab samal ajal juhtmete
a ja b kaudu diaprojektori kaadritrans-
pordi mehhanismi. Luihike vajutus toob
ette jargmise pildi, pikk vajutus aga eel-
mise pildi projektsiooniasendisse tagasi.

Osa «Suinkro-8» p6himdttelisest elekt-
rilisest skeemist on toodud joonisel 2(a).
Samas on noolega naidatud sellest skee-
miosast vajalike muudatuste ja taien-
dustega detail (vt. joon. 2, b).

Joonis 2

Diapilte saatva heli lindistamine toi-
mub jargmiselt:
1. Numbritega varustatud soovitud jar-

jekorras diakaadrid asetatakse kassetti.

2. Omavahel eelnevalt Ghendatud ja t66-
asendisse viidud diaprojektor, magneto-
fon ja stnkronisaator lulitatakse voolu-
vorku (jalgida, et ldliti BDj oleks asen-
dis D).

3. Voetakse mikrofon ja lulitatakse mag-
netofon ja stinkronisaator salvestusrezii-
mile (soovitav alustada kohe rakordilin-
di 18pust).

4. Luhikese vajutusega lilitile BDj viiak-
se projektsiooni aknasse esimene diapilt.
5. Lulitatakse sisse projektori lamp, ek-
raanile ilmub esimene kaader, mida
kommenteeritakse, varustatakse helitaus-



taga jne. mikrofoni vahendusel soovitud
aja valtel.

6. Luhikese va.jutusega lilitile BD2 viiak-
se projektsiooniaknasse teine diapilt ja
kordub p. 5 toodud tegevus (vélja arva-
tud projektori lambi lGlitamine).

7. Kui soovitakse ménda eelmist kaadrit
taiendava selgituse andmiseks uuesti

Kui eelneva.d operatsioonid Uhel kor-
ral sooritatud, saab heliga siinkroonseid,
automaatselt vahetuvaid diakaadreid
kui tahes palju kordi demonstreerida
koos kvaliteetse helitausta ja kommen-
taaridega. Voimalusi sellise kompleksi
Oppeprotsessis rakendamiseks voib leida
rohkesti. Ei pea ju see tingimata Opetaja
toolauda sisse ehitatud olema, vahemalt
esialgsel katsetusel ei saakski seda soo-
vitada.
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B NMOMLWb YYNTENKO
PYCCKOIo A3bIKA

JINTEPATYPA
[
YUATENS

JNIOBOBb BPEIAHOBA

68

Bbllwna B CBET WHTEpecHasl, Ccepbe3Has
N oyeHb Hy>kHasi kHura B. . KocTtoma:
poBa «PycCKMiA 3bIK Cpean Apyrux bl
KOB MUpa»*. 3Ta KHMra agpecoBaHa yua-
LWMMCSl CTapLUMX K/ACCOB, HO Pa3/INUHbIi
VNH(OPMAUMOHHBIA MaTepvan ee c ycre-
XOM MOXKeT 6bITb UCMO/Mb30BaH yUUTENEM
Ha ypoKax pYyCCKOro f3blka BO BCEX
Knaccax, HaudmHas ¢ VII,

BocnutatenbHoe  BO3AENCTBME  KHUTU
He CBOAUTCA K TFPOMKUM BOCKINL@HUAM
B aflpec A3blKa, KOTOPbIA «BENMK U MO-
ryuy», a 6asmpyeTcsi Ha Cepbe3HOi apry-
MeHTaUuKM, Ha y6eauTenbHbIX (akTax.

KHura coctout 3 natu rnas. Hewia6-
JIOHHblE, UHTPUrylOWMe Ha3BaHUSA T[aB
BbI3bIBAlOT >Xe/laHue MOo3HaKOMUTbLCS C
cogep>XaHMeM M3naraeMoro B HUX MaTte-
pvana, co3galoT YCTaHOBKY Ha npouTe-
Hue.

B nepBoii rnaBe — «BaBunoHckoe cTon-
nortesopeHne» — B. . KocTtomapos onpe-
[ensieT MeCTO pPYCCKOro fA3blka cpeau
Opyrux A3blkoB Mupa. B aToli  rnase
yunTenb HamgeT WHTEpPecHbIn Matepuan
N CMOXET WCMO/b30BaTb ero Ha ypokKax.
Tak, paccka3 0 nonuraotTax u nepesos-
umKax, 0 SI3bIKOBOM 60pbbe U A3bIKOBOW
06LLHOCTN, 0 A3bIKOBbIX 6Gapbepax W My-
TAX, MO3BONAKOWMX MpeojoneTs 3atm ba-
pbepbl MOXET C YCMNexoM MpuvB/ieKaTbCA
onsa 6ecef ¢ ydyawymuca ctapLimx Knac-
COB.

BTopas rnaBa — «B03MOXHOCTb CTO/-
KOBaTbCS» — AAaeT YUYMTENH0 LEHHbI Ma-
Tepvan [AnA OCBELLEHUS BOMpoca A3bIKO-
BOM0 OO6LWEeHMs B  MHOrOHaLMOHabHOM
rocygapctee. J3TOT Matepuas C YCMNexom
.MOXeT ObITb WCMOMb30BaH Ha Ypokax
pycckoro s3blka B X Knacce, peKkoMeHAo-
BaH Yyd4allmmcs 418 NOAroTOBKW AOK/a-
[0B U pedepaToB B CBA3M C paboToli Hapg,
TeMOM «H3blK — BadKHelllee CpeacTBO

*B. I KoctomapoB. Pyccknii
A3bIK Cpean Opyrux fA3blkoB  Mupa. M.,
«MpoceeweHne», 1975. 176 c.



06LIEHNs», a TakKKe B CBA3M C MOBTO-
pPEeHVEM W3YUYEHHOTO B KOHLE Y4eGHOro
rofa.

MnaBa TpeTb — «Kny6 MMpPOBbLIX SA3bl-
KOB W ero HOBEWLWA 4neH» — MOoCBs-
weHa npobneme ob6Llero A3bika B MeXX-
rocyflapCTBeHHbIX CBA3SX. ABTOpP MPUBO-
OnT ybeguTenbHble (hakTbl, CBUAETENbCT-
BYIOLUME O TOM, KaK ObICTPO pacTeT posib
pycckoro f3blka B 06/1acT Hayku, TOp-
roBNN, B MNOJIMTUYECKUX W KYNbTYPHbIX
CBA3AX B MMpoOBOM Maclwutabe. B HacTo-
Allee BpemMs PYCCKUA  A3bIK  ABMSETCA
OOHUM M3 4YeTblpex oduuManbHbIX A3bl-
KoB OpraHuzaumm O6beguHeHHbIX Ha-

LN,

UeTBepTas rnaBa — «CKBO3b BeKa B
CEMUMU/bHBIX carnorax» — [JaeT cBefe-
HUA 06 WM3y4YeHUM PpyCcCKOro £3bika B

LIKoMax M By3axX BCeX CTpaH mMwupa. U3
pasgena atoil  rnaebl «Kocmoc roBopuT
Mo-pycCKM» Y4nUTeNb MOYeprHeT UHTe-
pecHyto ANna  yyalmxcsi  MHGopMaLumio.
3[ecb e aBTOpP PacKpbIBaeT MNPUYUHBI,
KOTOpble MNPMBOAAT K Heo6X0AMMOCTU
M3Y4YeHUs PyccKoro s3blka B Hecouma-
JINCTUYECKUX  CTpaHax. VIHTepecHbl #
y6eauTenbHbl  BbICKa3blBaHUS MOMUTUYe-
CKUX fOesTeneid, npefAcTaBuTeneli AenoBbIX
KPYroB 0 3Ha4eHWN PYCCKOro sidblka /s
BHYTPEHHUX MEPCNeKTUB HaLMOHa/IbHOTO
pasBUTUS  KanUTa/IUCTUYECKMX  CTpaH.
«Mbl Hajeemcsi Ha [NUTeNbHOE COTPYA-
HWYeCTBO, — TFOBOPWA NpPe3nAeHT JeT-
poiiTCcKOli KoMnaHun «Xonkpopt»., — U
¢ ynblbkoii pob6aBun: «Bbl gymaeTe, £
NpoCTO TaK Mocfias CBOero ChiHa M3y4yaTb
pycckuii s3blKk B MUYMTaHCKOM YHUBEpP-
cuTeTe? HeT, 1 rnsbKky p[aneko Bnepea!».

Marana, 3akntounTenHoaa rnasa — «Ha
nyTaX BCEMUpPHOW ucTopum». B pasgene
rnaebl «J[aBaiiTe nU3y4aTb PYCCKUIA SA3bIK»
VMEIOTA WHTEPECHble CBeAeHus 0 MpoBe-
OEHUN  MeXXAYHapOAHbIX KOHIPeccoB py-
CUCTOB, 0 MEeXAYHapOoAHbIX ofMMnuagax
LIKOMIbHUKOB, cobupatowmx B MocCKBy
NyYLINX 3HATOKOB PYCCKOro A3blka ©3
MHOrMx cTpaH EBponbl, AmMepukn n Ad-

PUKWN. MpuBoasTcA BbICKa3blBaHUS
LWWKONbHNKOB, BMepBble MNOObIBaBLUMX B
cTonuue mn3y4dyaemMoro fsbika. «Onumnua-
0a — O4HO W3 CaMbIX YyAeCHbIX CObbl-
TUA MOEel >XN3HWU, MAWET LWKOMbHMLA
n3 CLUA Tepesa Pegn. — A 6yay Bcer-
Aa MOMHUTb PYCCKYH LEeApOoCTb, pycckoe
rocTeENPUUMCTBO U PYCCKOE MOPOXKEHOE...
Ha yu4auwmxsi, HeCOMHEHHO, npowu3BeaeT
Breyat/sieHne TOT (hakT, 4YTO B psge
CTpaH, Hanpumep, B Bonrapym n MoHro-
NN, PYCCKMM $13bIKOM MpPaKTU4ecKu Bra-
OeeT BCA VHTENNTEHLUMUS.

B KHWre npuBOAATCA U3PEYEHUs O pyc-
CKOM f3blke @. 3Hrenbca, A. MwuukeBu-
ya, M. Mepume, H. K. Pepuxa, O. Hepy
n ap.

lcnonb3oBaHne WHTEPECHLIX U HayyHO
apryMeHTUPOBaHHbIX MOMOXKEHUA KHUTU
B. I'. KoctomapoBa, 6e3ycnoBHO, Cblrpa-
eT 6OoNblUyl0 po/ib B MHTEepPHaUMOHas b-
HOM BOCMUTAHUU LUKO/IbHUKOB.

B npegucnoBun aBTOp NULLET, YTO €ro
KHUra paccuymTaHa Ha MO0oforo o6paso-
BaHHOro 4yuTarenss M NOTOMy B Hel ecTb
W CTaTUCTUYECKME [aHHble N cneuvasb-
Hble TepMUHbI. Hafo OoTMeTUTb, 4YTO cne-
UnasnibHble TEPMMHbI OTOOGpaHbl B KHUre
0oYeHb yMesnio u 6yayT AOCTyMHbI AN no-
HUMaHUA CTapLUeK/lacCHUKOB, a cTaTuc-
TUYeCKMe [AaHHble cny>kaT 6onee yb6egu-
TeNlbHOMY [0Ka3aTeflbCTBY M3/1araemoro B
KHuUre. Paccka3 Befgetca aBTOpPOM YBJie-
KaTe/lbHO, HacbIWeH WHTEepPeCcHbIMU Mof-
POGHOCTAMM N OTCTYNNIEHUAMMU, KOTOpble
obneryaloT BOCNpUATME, MPOBYXKAAsn He-
noaAenbHbIr MHTepec. TakoBbIl, HaNpumep,
cnoBa HamBHOro eka ®uHHa N3 U3BECT-
Horo pomaHa Mapka TBeHa, 418 KOTOPO-
ro roBOpuTb rO-4e.NoBeYeCKU — 3TO 3Ha-
YNT FOBOPWUTb MNO-aHIIMACKN. WHTEpPECHbI
Cco00OLLeHMa 0 MoaMrnoTax, B HaCTHOCTU, 0
nonvrnote [pkysenne MeuyuodaHT, Ko-
Toporo baipoH HasBasl «IMHIBUCTUYECKUM
yyfom», 0 3HaHUWU A3bIKOB J1. TonCTbIM,
0 TOM, YTO B ero 6ubnuoTeke B HCHOI
MonsHe [0 22 TbICAY KHUI U >XYPHa/10B
Ha 35 4a3blkax Mupa u T. 4.



Mbl Hapgeemcs, UTo KHUra B. . KocTto-
MapoBa «PyCcCKMA A3bIK cpeau  Apyrux
A3bIKOB MuUpa» O6yAeT C WHTepecom rnpo-
unTaHa y4duTenem ¥ WUCMNOMb30BaHa UM B
yuebHO-BOCNUTaTENIbHON paboTe.

N3paTtenscTtBO «[lpocBelleHne» B 1976
rogy BbIMYCTUO B CBeT  KHUry
1. N. lMpeccmaHa «TexHUYecKne cpeact-
Ba Ha YPOKax PYCCKOro A3blKay.

Ha Haw B3rnsg, KHUra npeacraBnseTt
WHTEpeC [ANnsa yuuTens O0Co6eHHO Tex
LUKO/, B KOTOPbIX MMEKTCA Xopowo 060-
pyAoBaHHble M OCHalweHHble TCO kabu-
HeTbl PYCCKOro f3blka. Cepbe3Hoe 3Ha-
KOMCTBO XOTS 6bl C HEKOTOPbIMUK rnasamu
KHuru 1. . lpeccmaHa Mo3BOAUT y4u-
Teno 6onee onNTUMasbHO WCMO/L30BaTb
VMMEIOLLMECA B €ro pacnops>KeHUN TeXHWU-
yeckue cpefcTBa 06y4eHus.

B KHure oguHHaguaTb rnae. CoBeTyeMm
YUMTENIO MO3HAKOMUTBLCA C COAepXKaHu-
HMeM TpeTbelr rnaBbl — «OCOHGEHHOCTN
TBOPYECKMX PaboT yuyalmxcsi no Ava- u
KUHO(UbMam», B KOTOPOM aBTOp, MCXO-
051 13 MOMOXEHUSA, YTO KUHO (anadnibm,
KNHO(UNBM, TeNneBUM3VMOHHas  nepefava)
— «O0AHO W13 Hambonee AENCTBEHHbIX
CpeAcTB BOCMUTAHUA M BAUSIHUSI Ha pac-
TYLIEro 4YenoBeKa», Ha OCHOBE MHOrO-
UYUC/NIEHHbIX MPVYMEpPOB MOKa3blBaeT rpe-
MMYyLLIECTBO PaboT yyalMxcss Mo KUHO-
3KpaHy OT TPaAMLMOHHbLIX paboT Mo Tek-
ctam. OH nokasblBaeT TakKke nNyTM u
BO3MOXXHOCTV WCMO/b30BaHUA ANa- N KU-
HO(M/ILMOB B 3TOM HanpaB/ieHUU.

MNHTepecHbIM A0/MHKHO 6biTb U 3HAKOM-
CTBO C 4YeTBepTOM rnaBoii — «OCO6eHHO-
CTM TBOpYECKMX paboT Ha MaTepuane Te-
ne- v paguonepefady.» TeneBuaeHME U pa-
[0 B Hall BeK MOSy4YWI0 LUMPOKOE Npwu-
MEHEHME W pacrnpocTpaHeHue. Yualimecs
ABNAKOTCA Hambonee aKTUMBHbIMK 3pUTe-
naMm 1M cnywatensmu.  Kak Mcnosb3o-
BaTb pajvonepefaqyn W TeneBUAEHME U

*J1. Tl. TlpeccMaH. TexHuyeckue
CpeACTBa Ha YpOKax PYCCKOro A3blKa.
M., «[lpoceeleHne», 1976. 220 c.

MOXXHO /i1 UX WCMO/Mb30BaTb A/ Pa3Bu-
TUS MbILMIEHUS W PeYn  LLIKONbHUKOB?
MHOro XOpoLMX U MOJME3HbIX MbICMei
NnoyepnHeT yuuTeslb OTHOCUTENbHO  BO3-
MOXXHOCTM U LieNecoo6pasHoCTM UCMOJb-
30BaHUA 3KpaHa B Yy4e6HO-BOCMMTATE,Mb-
HbIX Lenax, oco6eHHo B paboTe C yda-
LMMUWCS CTapLUMX K/AacCoB.

B cegbmoili rnaBe — «licnonb3oBaHue
3ByKO3anucedi Ha ypokax pycckoro
A3blKa» — aBTOp obpalwaeTr BHMMaHWE
yuntens Ha (QYyHKUMOHa/lbHOe  3Haue-
HVWe WHTOHauWKW, Ha TO, Kakoe OrpomMHoe
3HayeHMe KVMeeT MWHTOHauusa AN OBNa-
OeHNs pa3roBOpPHOM peuybko. «He Bnages
WHTOHauWel, Henb3a YCBOUTb CYLLHOCTb
CUHTaKCuCa, Hesb3s Hay4unTbCsA  Bblpa-
3UTE/IbHO 4YuTaTb»... — MMWLLET OH.
3BYKO3anncb B 3Ha4YUTE/IbHOW CTeneHn
obneryaet a3ty pa6oty. Kpome Ttoro, wuc-
nonb3oBaHMe MarHUTOoHa Ha YpokKe
no3eBosseT UHANBUAYAIU3MPOBATb  Bbl-
NOMHEHMe MHOIUX YMNpaXXHEeHWN, cpaenaTb
npouecc 06yyeHuss Hambonee ahPeEKTUB-
HbIM.

«YCNOBHOWM [aTON POXKAEHUSA KNMHO Kak
nckycctea cumtaroT 1895 roa, rog wn306-
peTeHMs KuHoannapaTta 6patbamu  Jlio-
Mbep, — nuweT aBTop. — dakTbl MoKa-
3bIBAlOT, YTO B PYCCKOW LUKOME 3KpaH
NCMNONb30Ba/ICA YXXe B CepefuHe, a OCO-
6eHHO B MnocnegHer TPeTW MPOLUIOro Be-
ka. Ho B 06nactu NpUMEHEHUs TEXHUKU
0N pasBUTUSA peyn elle MHOro0 Hepack-
pbITOrO, M HY>XHbl YCUANUA MHOIUX WUC-
cneposatefniel U yuuTenei-npakTMKOB,
4yTOObLl CO34aTb OKOHYaTe/lbHO 3aBepLuUeH-
HYIO cucTemy paboT Mo PasBUTUIO pPeymn».

HecmoTpss Ha TO, 4TO B KHuUre pac-
CMaTpMBalOTCA BO3MOXHOCTU MCMOMb30Ba-
HUS TEeXHUYECKUX CpPefcTB Ha Yypokax
pOAHOro A3blka, MHOrME ee MONOXKEHUSA
BMOSHE MOryT O6biTb  MNPUMEHEHbI B
npakTuke paboTbl Yy4ynTens pPyccKoro
A3blKa 3CTOHCKOW LUKOSbI.

* lcnonb3oBaHMe 3ByKO3anucu B y4eo6-
HOM npouecce. MeTognyeckoe nocobue.
M., «Bbiclwasa wkona», 1975. 160 c.



B KHuUre «licnonb3oBaHve — cpeacTB
3ByKO3anucu B yye6HOM npouecce» Aa-
eTca onucaHvVe MeTofOB W MPUEMOB WUC-
Nnosnb30BaHWA 3BYyKo3anuceli B Yy4de6HOM
npouecce M BO BHEK/AcCHOM paboTe. B
NPUNOXeHNN  MNpenojaBaTesib HaligeT
KpaTKMe cBefeHUsi 0 MacTepax TeaTpa u
XY[OOXECTBEHHOrO C/lI0Ba, B WCMOSHEHUN
KOTOPbIX CAenaHo GO/bLUMHCTBO rpamsa-
nuceri.

YuuTenio uenecoo6bpasHo 6yaeT MosHa-
KOMUTLCA C PasfenoM KHUMM «3BYKO3a-
Nnicb Ha YypoKax NuTepaTtypbl». B 3ToM
pasgene roBopuTCcA O TMOATOTOBKE — yuu-
TeNs K YPOKy, Ha KOTOpPOM njaHupyeT-
Cs MCMNofib30BaHMe 3BYKO3anucu, 0 Heob-
XOAUMOCTU BCTYMUTENbHOrO WAX MNocne-
[YIOLLEro KOMMEHTapusi 3anmcu, 4YeTKoro

onpefeneHnss MecTa 3anvucu B XOAe Ypo-
Ka.

Ha ypokax nuTepaTypHOro 4TeHusl
npenogasaTenn Yacto o6paliaroTcs K npo-
CNyLIVMBaHWIO apwuii U3 onep, MeceH, po-

MaHCOB, B KOTOPbIX HernocpeaCTBeHHO
BOM/awWaoTcss  06pasbl  UTEPaTypPHbIX
npoussefeHuii. MpocnywmsaHue  My3bl-

Ka/lbHbIX MPOM3BeAEHU MNoMoraeT npe-
rnojasartesito rMokasaTb Yy4alMMCs, Kakoe
MeCTO 3aHW.Masila My3blKa B >XU3HW NU-
caTensi, Kakyl po/ib OHa WUrpaet B ero
npoussBefeHUaX. B kHure yumtens Hai-
OeT peKoMeHZauuu, Kak MnoAroToBuUTb
yyawmxcs K npocnyLmBaHuio My-3blKaslb-
HOro NpousBefeHUss, Ha 4YTo 6onee uene-
coobpasHcX 06paTuTb BHUMaHMe npu npo-
CNyLmMBaHUM pomMaHcoB Ha ctuxu A. C.
MywknHa n M. HKO. JlepMOHTOBa, apwui
n3 onepbl «EBreHnii OHernH», My3blKa/lb-
HbIX MPOU3BELAEHWU Ha TEKCTbl U CHOXe-
Tbl B. Maskosckoro, C. EceHnHa un gp.

ABTOpPbI MpeaynpeXkaatoT yuuTens, 4To
obpalleHne K My3blke Ha ypokax fnTe-
paTypbl 6yaeT onpaBAaHo TONMbKO B TeX
CNnyvasix, Korfla oHa OpraHuM4ecku CBs3bl-
BaeTCA C W3y4aeMbiM NPOU3BEAEHUEM
XY[I0>KECTBEHHOW NUTEpaTypbl, YCUINBa-
€T 3.MOLMOHaNbHOE BO3AEiCTBME  XY[0-
YKECTBEHHbIX 06pa30B Ha y4alluxcsl, nojs-

Hee W rnybxe pacKpbiBaeT aBTOPCKWUIA
3amMbiCesl M 60ratCTBO  BblpasnUTeSbHbIX
CpefcTB nucartens.

B cBA3WM C TeM, 4YTO Yy4MTenss pycckoro
A3blKa LIKO/T C 3CTOHCKUM $3bIKOM 06Yy-
YeHMs B 3TOM y4yebHOM rogy nonay4nnun
3BYKO3arnnucm K ypoka.M uTepaTypHOro
yteHuss B X n Xl Knaccax, 3HaAaKOMCTBO C
pekoMeHAyeMbIM nocobvem 6ygeT nones-
HbIM ON15 yuuTens uU MNOMOXeT eMy Ha-
nbonee paymoHasibHO U  3hheKTNBHO
NMPUMEeHATb 3BYKO3anucb Ha YypoKax.

O6pallaeM BHUMaHue Yy4duTens pyc-
CKOro fi3blka Ha WHTEpecHble nNpobnexm-
Hble CTaTbW, ONY6AMKOBaHHbIE B MOpsSAKe
06CY>XKJeHUA B >XypHane «WHocTpaHHble
A3bIKM B WKone» Ne 5 3a 1976 rog. Cra-
oA . b. I'ypBnua u C. T. [puropsHa
«YCWNeHne MOTVBaLMM Y4ebHOIN feaTeb:
HOCTW, HaﬂpaBHEHHOVI Ha oOBnajeHne
NEKCUKOWA MHOCTPaHHOI0 A3blKa», cTaTbW
E. A. Xoxnaueea un E. M. PoseHbayma

«Obcyxaaem cTathto E. W. TMaccoBa
«CuTyaumsi, Tema, COUMaNbHbIA  KOH-
TaKT»».



KOOLIEELNE KASVATUS

DIDAKTILISED
MANGUD

4-JA -AASTASTE
LASTE
HAALIKULISE

ANALUUSI
ARENDAMISEKS

HELGA POMMER,
Rakvere Pedagoogikakool

Seoses Uienlinekuga uldisele keskharidusele
on téusnud koolijoudluse probleem paeva-
korrale teravamalt kui kunagi varem. Opi-
t60s mahajadmuse pohjuseks on killalt sa-
geli ebapiisav lugemis- ja Kirjutamisoskus
emakeeles. Uhenduses aktuaalselt paeva-
korrale kerkinud koolijéudluse probleemiga
on muutunud vastutusrikkamaks ka kooli-
eelsete lasteasutuste t66, et valmistada lapsi
ette edukaks dppimiseks koolis.

Kogu senine edu laste lugema Gpetamisel
enne kooli on saavutatud koolieelsete laste-
asutuste ja kodu osatdhtsuse tostmisega,
oigemini nende t6émahu suurendamisega.

Analuitilis-suinteetilisel meetodil lugema
Opetamisega peaks alustama eas, mil lapsed
veel ei loe vBi vdhemalt ei tunne veel téhti.
Kui. laps ei oska lugeda, on kogu tema ta-
helepanu suunatud haalikute kuulamisele.
Ta pulab kuulata, kas sdnas on ndutav haa-
lik, kas see on sdna alguses, sees v&i I6pus,
kas see on pikk vGi lihike. Selline analiiis
on aga aluseks oigekirjale, millega lapsed
tavaliselt kooliteed alustades suurt vaeva
néevad.

Kui laps juba lugema Opib, on vaja, et
tal oleks ettekujutus haalikute eri pikkustest
sOnas. Siis poordub lapse kogu tdhelepanu
pohiliselt tahtedele. Kui lugemisoskus on
omandatud, mdeldakse lugedes loetava si-
sule. Nii jaab aga t66 haalikutega, mis on
oigekirja aluseks, teisejarguliseks.

Lisaks lugema Oppimise abistamisele aren-
dab haalikuline analiiis lapse kdnet. Ana-
ludsides s6nade haalikulist koostist, stintee-
sib laps neist Gigeid s6nu ja kaovad vaarad
sonad tema kdnekeeles, paraneb lauseehitus.

Koos konekeele arenguga muutub tiheda-
maks lapse kontakt Umbrusega, mis koik
arendab lapse teadmisi, oskusi, vilumusi.
Areneb lapse motlemine.

Et médng on lapse kdige loomulikum ene-
sevaljenduse vahend, siis pludsin uurida,
milline on mangude osa 4—>5-aastaste laste
haélikulise anallitisi oskuse arendamisel.

Mangude koostamisel pidasin eriti silmas
mangude raskusastme jarjekindlat tdusu.

T6o teoreetilise alusena kasutasin K. Kar-
lepi artiklit «Moningaid aabitsaGpetuse teo-



reetilisi kisimusi» ajakirjast «NOukogude

Kool» 1974, nr. 2.

MANGUDE METOODIKA

Mange mangides tuleb arvestada jarjepide-
vuse printsiipi: iga eelmise etapi mangud
peavad olema selged, alles siis vdib minna
jargmise etapi mangude juurde. Need pea-
vad olema jarjestatud nii, et laps Opiks
pidevalt midagi juurde, omandaks uusi haa-
likute anallilisi oskusi ja vilumusi. Méangud
ei tohi aga liiga kiiresti minna raskeks. Laps
peab tunnetama oma (leolekut mangust.
Kuna lapse motlemine selles eas on véga
konkreetne, siis tuleb rakendada eelkdige
nende meelelisi kogemusi, s.t. mitte ainult
aru saada uuest materjalist ja kuulda sellest,
vaid sellega ka tegelda. Niisugusest print-
siibist lahtudes peaksid voéimalikult paljud
mangud sisaldama konkreetset materjali, mis
kehtib eriti nende mangude kohta, millede
kaudu Opetatakse uut. Konkreetset materjali
on vdimalik anda nii nagemis- kui kompi-
mismeeltele: pildid, varvilised néobid, loen-
damismaterjal, mis olgu mitmekesine.

Psiihholoogias on teada, et selles eas on
Oppimine tihedalt seotud manguga. Lapsi
huvitab Oppimise protsess, mitte tulemus.
Seepérast peaksid mangud olema vdéimali-
kult mitmekesised, et need laste huvi pide-
valt suudaksid fookuses hoida. Huviga kaasa
mangides on lapse tahelepanu pidevalt seo-
tud manguga ja laps omandab meie poolt
pakutava materjali enesele markamatult.

Mange vOiks mangida mitte ainult ema-
keeletundides. Ainet slivendavaid mange
voib korraldada ka vabal ajal. Selleks sobi-
vad hasti liikumismangud.

Oleks hea, kui lapsed oleksid varem tut-
vunud selliste mangus kasutatavate pildi-
kaartidega, mida vO6ib tdlgendada mitmeti,
nii hoiame &ra vdimalikud arusaamatused.
Tingimata on oluline, et mangitaks mitu
korda, sest esimest korda didaktilist mangu
mangides on laps sageli saamatu. Ta alles
tutvub néudmistega, mis talle esitatakse.
Eriti kehtib see ndue nende méngude kohta,
mis Opetavad midagi uut. Laps hakkab man-

gust tdelist rodmu tundma alles siis, kui ta
tunnetab, et sellega suurepéraselt toime
tuleb.

Jargmiseks antud mange vdib vastavalt
ruhma individuaalsetele isedrasustele ka
muuta laste asetuse suhtes. Vdib véhendada
vOi suurendada antud naitlikku s6navara,
mis oleneb laste toimetulekust ja kasvataja
nupukusest.

Haalikute piiratud arv sdnades on tingi-
tud 4-aastaste laste loendamisoskuse piiratu-
sest, sest aritmeetiliste mdistete kujunda-
mise programm nduab 4-aastaste laste loen-
damisoskust viieni.

Siinkohal antud méangud voiksid pakkuda
vaid moningat eeskuju ja olla kasvatajale
materjaliks, mis ajendab looma uusi mange.

HAALIKUD SONAS

Eesmark: Opetada lastele, et iga sdna koos-
neb haalikutest.

Vahendid: igale lapsele 5 Kklotsi; esemed,
mille  haalikulist koostist anallisitakse:
auto, vile, nuga, padi, pasun, vedur, Kkaru,
muna, lina, voti.

Mangu kaik: Lapsed istuvad laudade taga.
Kasvataja selgitab méangu kaigu. Ta votab
Uhe eseme ja kusib: «Kuidas seda nimeta-
takse?» (auto). Kasvataja Utleb, et iga sna
koosneb haalikutest, kordab veel sdna aeg-

laselt ning tuletab lastele meelde, et
nad tahelepanelikult kuulaksid. Ndd lao-
takse kasvataja eeskujul lauale nii palju

klotse, kui sBnas on haalikuid, ja haalda-
takse sona uheskoos. Koik sdnad laotakse
kasvataja eeskujul ja abil.

OLE TAHELEPANELIK (sarnane manguga
nr. 1)

Eesmark: siivendada teadmist, et iga sdna
koosneb haalikutest.

Vahendid: igale lapsele 5 klotsi; pildid ese-
metega, mille haalikulist koostist uuritakse:
laud, aken, pall, tass, sai, kleit, tool, Kiisu,
kapp, pudel.

Mangu kaik: Mangu algus toimub sarnaselt
eelmisega, ainult manguasja asemel naitab
kasvataja pilti. Esimeste sdnade haalikud
laotakse klotsidega kasvataja eeskujul ja



abil. Edasi piutakse klotsid laduda iseseis-
valt vastavalt haalikute antule.

HAALIKUD

Eesmérk: Opetada dra tundma sdnas haali-
kuid u, a, o.

Vahendid: pildikaardid — auto, pasun,
kauss, pall, vedur, laud, korv, tass, Kkaru,
tool, kala, sai, nuga, voodi, hobune, pudel,
muna, kuusk, luud, kapp.

Mangu kaik: Lapsed istuvad oma kohal.
Kasvataja laual on pildid, Uks laps tuleb
laua juurde, votab Uhe pildi ja naitab las-
tele. Laps dtleb, mis on pildil kujutatud,
kisib teistelt lastelt, kas s6nas on haa-
lik «u». Kui vastaja Utleb Oigesti, saab ta
Oiguse tulla laua juurde ja tdsta jargmise
kaardi. Kui kdik pildid on labi vaadatud ja
leitud sbnades u-haalik, voetakse kasile
jargmine haalik. Anallisimine toimub ana-
loogiliselt eelnevaga. Il variant: Seda man-
gitakse, kui | variant on varem toimunud.
Iga lapse lauale pannakse kaart, pilt alla-
poole. Kdik tdstavad korraga ihe kaardi ja
need lapsed, kelle pildil kujutatu sisaldab
kasvataja poolt nimetatud haalikut u, o. vGi
0, tdusevad pisti ning naitavad oma kaarti
ka teistele lastele ja kasvatajale, et saada
kinnitust oma otsuse Gigsusele.

OLE TAHELEPANELIK (sarnane manguga
nr. 3)

Eesmark: Opetada kuulmise jargi
ndutud héalikut.

Vahendid: omavalmistatud medalid.
Mangu kaik: Lapsed seisavad ringjoonel,
algul on kasvataja, hiljem (ks valjalange-
nud laps ringi sees, keda aeg-ajalt vaheta-
takse. Ringisolija Utleb s6na, milles on voi
ei ole varem kokkulepitud haalik. Kui haa-
lik sdnas on, tdstavad lapsed kaed, kui so-
nas seda haalikut ei ole, siis kikitavad. Kes
teeb valesti, laheb mangust valja. Mang
kestab seni, kuni ringi on jaanud 8—10 last.
Voitjatele lastele antakse medalid, mis ergu-
tavad edaspidi teisigi tahelepanelikum
olema.

eristama

OTSUSTA OIGESTI
Eesmark: Opetada kuulmise jargi otsustama.

LLI
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kas 0Oeldud
voi ei.
Mangu kaik: Lapsed seisavad joone taga.
Kasvataja nimetab sonu. Kui sdnas on ndu-
tud haalik, vdivad nad astuda sammu, Kkui
pole, ei tohi liikuda. Kes astub sammu valel
ajal, peab minema esialgse joone taha ja
alustama uuesti.

Algul peab kasvataja Utlema Ill-valtelisi
sonu, hiljem v8ib kasutada ka Il- ja I-valte-
lisi sonu.

Mangu vobidab see, kes esimesena jouab
ndutud piirini.

sdnas esineb

noutud haalik

KUS ASUB HAAUK

Eesmark: Opetada lapsi otsustama, kas haa-
lik asub sbna alguses voi I6pul.

Vahendid: pildikaardid, ruudud, ringid.
Mangu kaik: Lapsed istuvad laudade taga.
lgaiihel on laual Uks ruut ja ring. Kasvata-
jal on pildikaardid; pall, tool, kell, sall, siil,
tahvel, pudel, kiddnal, riiul, niidirull, lina,
laud, luud, lammas, lehm, lamp, lennuk, lipp,
lukk, lind. Kasvataja tGstab kaardi ja haal-
dab sbna. Lapsed peavad otsustama, kas nad
kuulsid 1-haalikut s6na alguses v6i 16pul.
Sona voib vaikselt omaette haaldada. Kui
haalik «1» on sbna alguses, tOstavad lapsed
Gles ringi, kui sbna 16pul, tdstavad Ules
ruudu.

LEIA HAALIKU «A» ASUKOHT

Eesmark: Opetada maarama tahe asukohta.
Vahendid: pildikaardid.

Mangu kaik: Selgitan lastele, et tana hak-
kame otsima sOnast haalikut «a». Kasvatajal
on sbnade jaoks pildikaardid: muna, nuga,
lina, tuba, siga, kera, kiina, auto, aken, abi,
aster, arbuus, apelsin, ahv, karu, padi, pasun,
laud, pall, tass, sai, kapp. Kd&ik lapsed vaa-
tavad pildikaarti. Kisitu haaldab sdna valju
selge hadlega ja otsustab, kus asub sGnas
haalik «a». Algul naitan pilte, kus «a» asub
sGna 16pul, siis alguses ja I8puks sees.

KUS ASUB HAAUK «L»

Eesmark: Opetada lapsi Gigesti maarama so-
nas haaliku «I» asukohta kuulmise jargi.
Vahendid: pildikaardid; pall, tool, kell, sall,
siil, pudel, kahvel, kadnal, riiul, niidirull.



lina, laud, lukk, lammas, lehm, lamp, len-
nuk, luud, lipp, lind, vile, kala, taldrik,
pliiats.

Mangu kaik; Jaotan lastele pildikaardid ja
tlen, et tGusku pisti need lapsed, kelle pil-
dil on selline sdna, mille 16pul on haalik «1».
Lapsed tdusevad pisti, haaldavad jarjekor-
ras oma sbna valjusti ja naitavad oma pilti
teistele. Kaaslased jalgivad, kas nad otsusta-
sid Oigesti. Jargneb samal viisil haaliku
leidmine sbna alguses ja siis sees.

KUS ASUB HAALIK «R»
Eesmark; Opetada lapsi Oigesti maarama so-
nas haaliku «M» asukohta.

Vahendid; imekotike, manguasjad, esemed
ja olendid: koer, hiir, vurr, nddr, vedur,
ratas, rebane, ratik, raamat, raha, Kkarp,

karu, hari, paber, korv, kartul, kaart, part,
mark.

Mangu kaik: Kasvatajal on imekotike asja-
dega. Laps votab sealt kasikaudu kattejuh-
tuva eseme, nimetab, mis see on, ja Qtleb,
kus asub sBnas haalik «r». Kes otsustab
Oigesti, vOib eseme oma lauale viia, kes
eksib, laseb eseme kotti tagasi, kuni jarg-
mine laps selle eseme leiab ja haaliku «r»
asukoha 6igesti nimetab.

OLE TAHELEPANEUK

Eesmark: Opetada lapsi 0igesti
kas ndutav haalik asub sGna I6pul,
vOi sees.

Mangu kaik: Lapsed seisavad ringjoonel.
Kasvataja Utleb sonu, milles lapsed peavad
leidma kokkulepitud haaliku asukoha. Kui
haalik asub sdna 16pul, kukitavad lapsed,
kui on keskel, seisavad, kaed korval, ja kui
haalik asub sdna alguses, sirutavad kaed (les.
Mangu jooksul vbib vastavalt kokkuleppele
otsitavat haalikut muuta.

otsustama,
alguses

LOOMAD JA LINNUD

Eesmark: Opetada lapsi leidma sonu, kus
asub tuttav haalik u, a, e, i.

Vahendid: manguloomad ja -linnud.

Mangu kaik: Mangu mangitakse osaga rih-
mast. Lauale on asetatud palju méanguloomi
ja -linde. Lastele teatatakse, et nende Ules-
anne on moelda ja leida manguloomade ja

lindude hulgast need, kelle nimetuses on
haalik «u». Naiteks kukk. Lapsed haaldavad
vaikselt méttes lindude ja loomade nimetusi
ning kui on endale vastava linnu vdi looma
leidnud, tdstavad selle dles ja utlevad
selge haadlega looma nimetuse. Kui kasva-
taja naeb, et koik sellised loomad on leitud,
kelle nimes esineb haalik «u», vOetakse ké-
sile jargmine haalik ja mang jatkub.

Uue hadlikuga alustades asetatakse loo-
mad lauale tagasi, sest paljude nimetustes
esineb ka teisi otsitavaid haalikuid.

LEIA HAALIK

Eesméark: Opetada lapsi Oigesti otsustama,
kas ndutud haalik asub sbna alguses, sees,
16pul.

Vahendid: pall.

Mangu kaik: Lapsed istuvad ringis, kasva-
taja on ringi keskel, Utleb Ghe sdna, milles
on kokkulepitud haalik, ja viskab hele lap-
sele palli. Laps peab itlema, kas sGnas asub
otsatav haalik alguses, 16pul voi sees. Kui
laps ei oska vastata, laseb kasvatajatal seda
sbna mitu korda korrata. Palli v6ib kasva-
tajale tagasi visata alles siis, kui haaliku
asukoht on 6igesti maaratud. Otsitavat haa-
likut vdib vastavalt kokkuleppele mangu
kaigus vahetada.

OHTUL KODUS
Eesmark: Opetada lapsi leidma pildi jargi
sonu, kus esineb haalik a.
Vahendid: temaatiline pilt «Ohtul kodus».
Mangu kaik: Lapsed istuvad poolkaares too-
lidel ning otsivad pildi jargi sénu, milles
esineb haalik a (isa, ema, laud, aken, kahvel
jne.). Kes litleb vale sbna, jadb seisma seni,
kuni Gtleb uue ja Gige. Kes kordab juba
Oeldud sbna, jadb samuti seisma kuni uue
sona leidmiseni. S6nu 6eldakse senikaua, kui
kasvataja naeb, et pildil enam a haalikut
sisaldavaid sdnu pole.

Sama pilti v6ib hiljem kasutada ka teiste
haalikutega sdnade leidmiseks.

PUUA PALU

Eesmark: Opetada lastele leidma sonu, kus
esineb haalik I, r.

Vahendid: pall.



Maéngu kaik: Lapsed istuvad p&randal ringis.
Ringi sees on kasvataja, ta viskab (Uhele
lapsele palli ja nimetab sdna, milles esineb
haalik r. See laps, kellele pall visati, peab
palli tagasi viskama ja Utlema uue soOna,
milles esineb r haalik. Kui ta Utles Gigesti,
hidavad koik lapsed kooris «Jaa», kui va-
lesti, hitavad koik «Ei». Nuud viskab kas-
vataja palli uuele lapsele ning mang jatkub.
Kui r-hadlikuga on juba kullalt mangitud ja
on ndha, et lastele muutub r-haalikuga so-
nade leidmine raskeks, hakatakse samal vii-
sil leidma s6nu haalikuga I.

OLE TAHELEPANEUK

Eesmark: Opetada lapsi leidma ja digesti
otsustama, kas sbnas esineb vOi ei esine
haalik e.

Mangu kaik: Lapsed istuvad poolkaares.
Kasvataja valib Uhe lapse, kes jaab teiste
laste ette seisma. See laps peab dtlema eri-
nevaid s6nu ja teised peavad tahelepaneli-
kult kuulama ning otsustama, kas 0Oeldud
sOnades esineb haalik e v&i ei. Kui haalik
esineb, sirutavad lapsed kaed ette, kui ei,
siis istuvad nad endiselt ega liiguta end.
Kes on kdige hoolsamad ja tahelepaneliku-
mad, neid seab kasvataja sonu Utlema.

MOTLE KIIRESTI

Eesmark: harjutada lapsi Kiiresti leidma so-
nu ndutud tuttava haalikuga.

Vahendid: pall.

Mangu kaik: Lapsed seisavad ringis. Kasva-
taja viskab palli Ghele lapsele. See peab (t-
lema s6nu ndutud tuttava haalikuga ja vis-
kama palli kasvatajale tagasi. Teatud aja
moodudes vahetab kasvataja haalikut ja nii
mangitakse mangu mitme tuttava haalikuga.
K®oigi laste kohustuseks on juba mangu kai-
gus moelda endale s6na ndutud haalikuga,
kuid valjusti v6ib seda Oelda alles palli
saamisel. Et lastel oleks kergem s6nu leida,
vOib kasvataja soovitada kdikide esemete
nimetusi, mis ruumis asuvad, kuid enne pea-
vad nad otsustama, kas nende poolt valitud
eseme nimetuses esineb ndutud h&alik. Ese-
meid, mille nimetuses esineb ndéutav haalik,
vOib asetada lastele n&htavale kohale.

MILLISED HAALIKUD

Eesmark: Opetada lapsi digesti kuulma sGnas
olevaid héaalikuid.

Vahendid: néobid, pildikaardid.

Mangu kaik: Lapsed istuvad laudade taga,
igathel on nodbid. Rihma ees laual on
pildikaardid, pildipool vastu lauda, ja tahvel,
mille servale saab laduda noope. Laps tuleb
laua juurde, votab Uhe kaardi ja héaaldab
valjusti pildil oleva eseme nime. Loendab
haalikud j»~ laob sdna ndopide abil tahvlile.
Teised laovad kohapeal oma nodpidega sa-
ma kaasa, kusjuures igallks peab noobi ko-
hale asetamisel vaikselt hadldama sellele
ndéobile vastavat haalikut. Esialgu haaldab
vaikselt haalikuid ka tahvli juures olev
laduja. Parast ladumist nimetab ta haalikud
valju hadlega. Mang jatkub samal viisil.

MITU ON?

Eesmark: maarata kuulmise jargi sdnas esi-
nevad haélikud.

Vahendid: manguklotsid.

Mangu kaik: Lapsed istuvad laudade taga.
lgaiihel on 4—5 Kklotsi. Kasvataja nimetab
sonu:

ai kuu maa uni
oi puu S00 ema
ui suu all isa
ei luu onn onu
ae tee uss sai

Lapsed laovad nii palju klotse, kui palju
nad hadlikuid kuulsid. Kui k&ik on vastava
arvu klotse ladunud, nimetab keegi kasva-
taja marguande peale, millised haalikud
sOnas olid. Kes leiab mangu jooksul koige
enam Oigeid haalikuid, on vditjad ja saavad
kasvatajalt auhinna.

KUULA JA OTSUSTA
Eesmark: Opetada lapsi
haalikuid sonas.
Vahendid: pildikaardid; kuu, puu, tee, suu,
uss, tool, siil, tass, sukk, sai, karu, nuga,
muna, auto, vile; arvutuspulgad.

Mangu kaik: Lapsed istuvad laudade taga,
igathel 5 arvutuspulka. Nad on eelnevalt
pilte ndinud, neist on vesteldud. Nudd nai-
tan lastele pilte Ukshaaval. lIgalks haaldab

iseseisvalt leidma



sdna vaikselt pildi jargi, seejarel tdstab dles
niimitu arvutuspulka, kuimitu haalikut sdnas
kuulis. Kui enamasti koik lapsed on haali-
kud arvuliselt Gigesti leidnud, siis nimeta-
vad nad, mis haalikuid nad s6nas kuulevad.

MIS MUUTUS?

Eesmark: tutvustada lastele seda, mis juhtub,
kui haalikute jarjekord sdnas muutub.
Vahendid: pildikaardid, nd6bid,

nali — lina  loor — rool isa — sai
kena — aken sammal — kaal — kala
asi — sai lammas

uus — suu veli — vile
Liis — siil look — kool kala — kaal

Mangu kaik: Lapsed istuvad poolkaares too-
lidel. Raagin lastele, kui tdhtis on, et oskak-
sime haalikuid sdnas Giges jarjekorras maa-
rata. Seda me Oppisime eelmiste mangu-
dega. Kui me aga muudame haalikute jarje-
korda sonas, vaadake, mis siis juhtub, Gtlen
lastele sBna ja naitan seejarel kohe npilti,
kus on samade haalikute jarjekorra muut-
mise tdttu saadud uus sdna. Laste Ulesandeks
on hadldada seda sBGna, mida pilt kujutab.
Analliisime rilhma ees varviliste nddpidega,
miks s6na muutus. Esialgu analliisib paar
sOna kasvataja, kui lapsed kohe toime ei
tule, ja seejarel pitavad lapsed juba ise
seda teha.

RUTTAME BUSSILE
Eesmark: Opetada lapsi jalgima, mis juhtub
sdnaga siis, kui asendada s6nas ks haalik

teisega.

Vahendid: pildikaardid.

kuu—puu kala—kana pill—pdll
tee—kee tass—kass lukk—sukk
kapp—kepp  tool—rool lipp—lapp
sall—pall

Mangu kaik: Lapsed istuvad poolkaares
toolidel. Kasvataja jaotab kdigile pildikaar-
did. Nuud kutsutakse (ks laps oma pildi-
kaardiga rihma ette. See naitab oma pildi-
kaarti teistele. K&ik vaatavad eesolija pilti
ning nuputavad, kellel neist on niisugune pilt,
millel kujutatud eseme nimetuses ainult tks
haalik erineb eesseisja pildil kujutatud ese-
me nimetusest. See on sobiv paariline. Kes

arvab end olema 0Oigeks paariliseks, t6useb
pusti. Kui ta tbesti osutub 6igeks, anallilsi-
takse Uheskoos mdlema paarilise pildikaardi
abil, milline haalik on erinev. Siis votavad
moélemad oma toolid, lahevad ruumis
kokkulepitud kohta ja seavad toolid kdrvuti
bussiistmeteks, nii et nad edasisest mangust
osa votta saaksid. Nii ehitatakse valmis
kogu buss. Viimasest paarist saab bussijuht
ja konduktor ning mang jatkub bussisdi-
duga.

LEIA RIIMUV SONA

Eesmark: Opetada lapsi Uhe haaliku muut-
mise abil leidma uusi sonu.

Vahendid: pall.

Mangu kaik: Lapsed istuvad ringis pdrandal.
Kasvataja on ringi keskel, Utleb sGna ning
viskab palli Ghele lapsele. Pitdja peab Kii-
resti leidma riimuva séna Uhe haaliku muut-
mise teel. Palli ei tohi enne tagasi visata,
kui riimuv sdéna on leitud. Soénad vdivad
olla jargmised: Kkari, taru, luba, tera, vai,
vana, suu, vaal, poll, luu, mesi, tool, veri,
kali, mina, vale, nukk, saal, turg, luud, raba,
vali, vokk, tipp jne.

KES ON KIIREM?

Eesmark: Opetada lapsi the haaliku muut-
mise abil leidma ja moodustama uusi sonu.
Vahendid: pildikaardid; lina, kera, kina,
vile, kala, kuu, sall, lukk, lipp, pann, puu,
kepp, pall, tass, vann, tee, kee, sukk, kass,
tool.

Mangu kaik: Lapsed istuvad poolkaares too-
lidel. Kasvataja naitab lastele pilti. Lapsed
pluavad kiiresti leida pildil kujutatu nime-
tusega riimuva sbna vastavalt mangu algul
kasvataja poolt antud nduetele. Kes leiab
sbna kdige kiiremini, voib kohe pdsti tdusta
ja kasvataja loal oma sbBna Oelda. Teised
otsustavad, kas sona sobib voi ei. Kui sona
sobib, analtlsib Gtleja, milline haalik tema
sBnas muutus. Kui samale s6nale on leitud
veel teisigi riimsénu, vdivad lapsed ka need
Oelda. Esitatud pilte v8ib mangu kaigus ka
korrata, et laste leidlikkust ja analliisimis-
oskust stivendada. Tuleb aga jalgida, et
mang pikaks ei muutuks ja laste tahelepanu
ei vasiks.



AJALOO LEHEKULGEDELT

PARNU
LINNAKOOLIDEST

18, SAJANDI LOPUL JA
19. SAJANDI" ALGUL

JAAK NABER

18. sajandi 16pu ja 19. sajandi alguse Eesti
hariduslugu on jaanud ténini suhteliselt va-
heuurituks. Kui modnevdrra ongi tegeldud
talurahvaharidusega, siis linnakooli kasitle-
des on peamiselt refereeritud allikkasutuse
poolest killaltki pealispinnaliseks  jaanud
baltisaksa uurijate t6id,* mis ilmusid moo-
dunud sajandil v6i kaesoleva algul. Seejuu-
res pole puutud leida ning labi tootada
uusi allikmaterjale. Seda arvestades peaks
olema Oigustatud katse kasitleda uute alg-
allikate alusel Parnu koolielusid 1780. aas-
taist kuni 1804. aasta koolireformini.

Allikmaterjalid Péarnu linnakoolide kohta
sellest ajast on suhteliselt hasti sailinud
Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis
Parnu magistraadi (f. 1000), P&rnu koolikol-
leegiumi (f. 5061) ja P&arnu Nikolai (saksa)
koguduse (f. 1273) fondides. Need vdimal-
davad P&rnu rae poolt asutatud ning pea-
miselt linnakodanikele jt. vabadele inimes-
tele (s. t. kaupmeestele, iseseisvatele Kkasi-
toolistele ja ametnikele) maaratud koolide
késitlemist. Andmete nappusel pole Kkasit-
letud eestlastele md&eldud kihelkonnakooli
tulpi kogudusekooli ega erituubilist vene
garnisonikooli.

KOOLIVORK JA KOOLIKORRALDUS 1780.
AASTATE ALGUL

Vaatlusalusel ajajargul oli Parnu arenev sa-
damalinn. Tema elanikkond kasvas 1954-It
1782. aastal 2694-ni 1800. aastal ja 3800-ni
1809. aastal.™ Elanikkonna peamise osa
moodustasid linnakodanikud jt. vabad ini-
mesed. 1789. aasta andmetel moodustasid
nad 54,8% elanikkonnast, lihtrahvas, s. o.
eeskatt eestlased — 38,3%.

* Parnu linnakoole kasitlevad jargmised
baltisakslaste tood; Fr. R. Voss, Kurzer
Abriss der Geschichte der hohere Kreis-
schule zu Pernau (edaspidi Fr. R. Voss).
Pernau, 1842; G. Koch, Die Schulverhalt-
nisse Pernaus seit der Reformation. Sit-
zungsberichfe der Altertumforschenden Ge-
sellschaft zu Pernau (edaspidi G. Koch).
7. Bd. Pernau, 1914, k. 138—152.

A R. Pullat, Eesti linnad ja linlased
XVIIl sajandi 18pust 1917. aastani. Tallinn,
1972, k. 37, 64, 65.

A Sealsamas, lk. 37, 64, 65.



1780. aastate algul tootas Parnus kaks
kooli. Nn. suur linnakool, kus Opetati ainult
poeglaps!, oli tegutsenud juba eelmisel sa-
jandil. Teise, tutarlastekooli kohta parine-
vad esimesed teated 1734. aastast.

Alates 1740. aastast oli suurele linnakoo-
lile ette nahtud neli Opetajakohta (rektor,
konrektor, kolleeg, kes oli samaaegselt
saksa koguduse kantor, ning kirja- ja arvu-
tusmeister).* 1762. aastast alates, mil senine
kantor ja kolleeg sai konrektoriks, jai kol-
leegikoht taitmata.™ Sellest tulenevalt td6-
tas kool 3-klassilisena, kusjuures iga Opetaja
Opetas oma Kklassis kdiki ndutavaid aineid.®

Ka edaspidi jaid Uksikud 06petajakohad
mitmetel pdhjustel kiallaltki  pikaks ajaks
téditmata. Nii oli rektorikoht vakantne 1772.
aasta maist 1774. aasta mértsini.” 1781. aasta
algusest alates oli vanaduse ning haiguse
tottu  osaliselt to6vOimetu juba 30 aastat
Opetajana tootanud konrektor Hebenstreit,
kelle Opilased vottis Ule rektor.® 1783. aas-
tal laks Hebenstreit pensionile ning 1785.
aasta alguseni tootas koolis vaid kaks Ope-
tajat.

Tutarlastekoolis oli Uksainus Opetaja, kes
«oli Uhtlasi saksa koguduse organist.

1682. aastal Parnu rae Kkinnitatud ja lin-
mnakonsistooriumi  poolt heakskiidetud koo-
liseaduste kohaselt kuulus jarelevalvedigus
koolide Ule linnakonsistooriumile ning rae-
le® Kooliinspektoriks oli saksa koguduse
pastor (Parnu ulempastor), Kkusjuures kon-
sistooriumil oli Bigus ette panna Opetaja-
kandidaate ja péarast rae heakskiitu ametis-

sekutsutud Opetajaid eksamineerida usu-
aluste ning Opetatava aine tundmises. LOp-
likult Kinnitas Opetajad ametisse raad, kes

neile ka palka maksis.

Asehalduskorra (1783—1796) kehtestamise
jarel Eesti- ja Liivimaal Katariina |l poolt
muutus mdnevdrra senine jarelevalvesus-

4 G. Koch, Ik 143.

5Pr R WVoss Ik 9

® ENSV RAKa' f' 1273, nim, 2, s.-0. 2,
1. 388, 390.

Fr. RR. Voss, |k 9,

® ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-0. 4618,
15
0

'G. Koch, Ik 142, 143.

teem. Tsentraliseerimis- ja Uhtlustamispolii-
tika hélmas ka koole. 1785. aasta algul léks
suure linnakooli Opetajate eksamineerimise
ning ametissekinnitamise 0&igus, mis oli ol-
nud tulidunaks Uhelt poolt Parnu rae ja
linnakonsistooriumi ning teiselt  poolt
Liivimaa  ulemkonsistooriumi  vahel juba
1778. aastast alates, I6plikult Ulemkon-
sistooriumile. Parnu raele jai vaid 0igus
linnakoolile &petajaid kutsuda,*® eksaminee-
rimine ja ametissekinnitamine aga toimus

enamasti Riias. Nii pidi juba 1777. aastast
ametisolev suure linnakooli rektor C. Fr.
Scherwinzky (t66tas rektorina pensionile

minekuni 1805. a.) rae vastuvaidetest hooli-
mata 1785. aasta mais ilmuma Riiga, laskma
end eksamineerida ja andma Opetajavande.
Tutarlastekooli Opetajakoha ja «muude vai-
keste  koolmeistriteenistuste» kandidaatide
ning ametissekinnitamine
jai Parnu ulempastori hooleks.**

Asehalduskorra ajal alustati enamikus Eesti
linnakoolides ka vene keele Opetamist. IIm-
selt tolleaegse Eesti- ja Liivimaa asehalduri
krahv G. Browne'i algatusel oli Parnu magist-
raadil vene keele 8petuse sisseseadmine ka-
vas juba 1783. aasta mais, mil koostati tingi-
mused Opetaja ametissevdtuks.*® Kuna Ope-
tajakoha saamise eelduseks oli nii vene kui
ka saksa keele valdamine, kavatseti Opetaja-
amet Uhendada raetblgi omaga.

1784. aastal toimus salandunike
Vorontsovi ja virst Dolgorukov! revisjon
L&anemere kubermangudes, mille ks ules-
andeid oli ka vene keele Opetuse olukorra
kontrollimine siinseis koolides. Selgus, et
enamikus koolides vene keelt ei Opetatud.
Jargnes G. Browne'i vastavasisuline korral-
dus Parnu raele. 1784. aasta juulis poordus
raad Browne'i poole kirjaga, paludes kaasa
aidata, et Parnusse saadetaks Moskvast o0s-
kuslik «academicus», kuna Parnus ei leidu-
vat vene keele opetamiseks kdlblikke isi-
kuid.*®

eksamineerimine

*® ENSV RAKA, f. 1273, nim. 2, s.-0. 2,
I. 389.

*1 ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-0. 4629,
I 1

*® Sealsamas, s.-U. 4627, | 2—3.
*® Sealsamas, I. 1.

krahv



Moskvast Opetajat siiski ei saadud ning
Parnu rael tuli omal joul labi ajada. 1785.
aasta veebruaris palgati raetdlgi ja Opetaja-

na ametisse erulipnik Avraam (Abraham)
Melnikov, kes rae ettekirjutuste kohaselt
pidi Opetama koigil to6péevadel nédalas

kaks tundi hommikul ja kaks o&htul, vélja ar-
vatud laupdeva o6htu ning usupuhad, esitama
raele dpetuseks kasutatavad raamatud nende
sisu kontrollimiseks ning mitte dpetama suur-
de linnakooli immatrikuleerimata dpilasi.
Vene keelt kavatseti tulevikus Opetada nel-
jas klassis (tegelikult jaos), kusjuures neljan-
dasse tuli arvata lugema ja kirjutama oppi-

jad, kolmandasse = grammatika  Oppijad,
teise vene keelest saksa keelde ja vas-
tupidi vaikesi palu télkijad ning esimesse

need, kes on vOimelised suuremaid iseseis-
vaid kirjatdid sooritama. Kuna algul olid
kdik Opilased vene keele oskuse suhtes

vordses olukorras, tuli nad jagada nelja ossa
ning iga jagu Opetada Uks tund péevas.
Hilisematel aastatel toimus Opetus diferent-
seeritult 2 kuni 3 jaos.

Sama aasta juunis palus A. Melnikov end
ametist vabastada, kavatsedes Parnust lahku-
da. Tema jareltulijaks raetblgi ja vene keele
Opetaja ametikohal sai senine Riia Ulemmaa-
kohtu télk O. J. Arends.

Juba 1783. aastal kavatses Liivimaa Kkind-

ralkubermanguvalitsus suure linnakooli muut-
mist 4-klassiliseks. Sellest tulenevalt palgati

1785. aastal kooli teisigi uusi Opetajaid.
Konrektorikoht lahutati jalle kirikukantori
ametist. Konrektor pidi saama teise, kantor

kolmanda klassi Opetajaks. 1785. aasta juulis
taidetigi mdélemad kohad.Seega oli koolis
nldd viis dpetajat.

Senine koolimaja oli arvestatud kolmele
klassile. Nuud, mil lisandus uus klass ning ka
vene keele Opetamine, jai maja kitsaks. 1785.
aastal sdlmiti leping vene kaupmehe P. P.
Vilujeviga, kes kohustus laskma rajada koo-
lile  juurdeehituse koos kdrvalhoonetega

* ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-U. 4627,
I. 7—10.

*® ENSV RAKA, f. 1273, nim. 2, s.-0. 2,
I. 390.
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5000 rubla eest*® Need valmisid 1787. aasta
suveks ning uuendatud koolimaja avati pi-
dulikult tahtsamate linnakodanike ja ulem-
pastori osavotul. Sellega kaasnes avalik ek-
sam ja Opilaste Uleviimine ning paigutamine
klassidesse. Kooli hakati nuudsest nimetama
pea-linnakooliks (Hauptstadtschule),*” mille-
ga paralleelselt tarvitati ka endist nimetust.

1780. aastate I6pul asutati Parnus ka uus
kool. 1788. aasta juulis ndudsid suure linna-
kooli Opetajad raelt, et oma tegevuse Idpe-
taks agulis lapsi Opetav raamatukoitja Oster-
loh, kellel Kkeelatigi nurgakooli pidamine.
Jargmisel rae istungil ndudsid aga aguli
elanikud seal avaliku kooli avamist pdhjen-
dusega, et tee agulist linna on pikk ning il-
mastikutingimuste ja talviste vooride tdttu ka
ohtlik. Osterloh olevat juba mitmeid aastaid
kahes perekonnas kodudpetaja olnud ja
muude agulielanike lapsi soostunud Opeta-
ma vaid nende palvel. Opetajana olevat Os-
terloh hoolas ning Opetavat lastele luge-
mise,  Kirjutamise ja katekismusepeatikid
katte. Agulielanikud palusid hoolt kanda, et
linnakassa kulul ehitataks koolimaja ning
palgataks odigustelt linnakooli kirja- ja arvu-
tusmeistriga vOrdne Opetaja, kes Opetaks se-
da, «mida peab koolis 6ppima modnele Kkasi-
toole madratu».*®

Raad otsustas kisida tolleaegse ulempas-
tori J. C. T. Steini kui koolide inspektori ar-
vamust. See leidis, et taismoddulise kooli
asutamine agulis poleks mdistlik, kuna see
kahjustaks linnakooli huve. Agulis oleks lu-
batav vaid vaiksemate laste Spetamine, kui
agulielanikud leiaksid korralike eluviisidega
Opetajakandidaadi. Osterloh aga ei sobivat
sellele kohale oma elukommete tdttu.

Raad langetaski vastava otsuse. Aguli-
elanikud esitasid Opetajakandidaadiks kaup-
mees F. E. C. Kniephoffi, keda ulempastor
eksamineeris ja leidis olevat sobiva: &ige
arusaam kristlusest, Kkirjutab Oigesti ja hasti,
tunneb hésti aritmeetikat. Koolipidamiseks
anti Kniephoffile prii elamu. Juba 1790. aas-
*® ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-0. 9292,
I 13; f. 1273, nim. 2, s.-0. 2, . 390.

 G. Koch, Ik 143—144.

*® ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-u. 9319,
. 1,5 6,7, 8.



fa jaanuaris palus Kniephoff uut, ruumika-
mat elamut, kuna senine olevat koolis kai-
vate poiste ja tudrukute mahutamiseks liialt
vaike ning ta lootvat Opilasi veelgi juurde
saada.

Nii  loodigi eeskatt agulikasitodliskonna
huve arvestades kool, kus Opetati poisse ja
tutarlapsi koos, kuid maarati, et poisid voi-
vad selles dppida vaid 10. eluaastani, see-
jarel tuleb nad suurde linnakooli ule viia. A"

1780. aastate teisel poolel Opetati Péarnu
koolides jargmisi aineid; suure linnakooli
noorimas, s. o. 4. klassis lugemist, kirjuta-

mist ja arvutamist, 3. klassis saksa ja ladina
keelt, ajaloo algmeid, geograafiat, loodus-
lugu ja laulmist, 2. klassis ladina keelt, mate-
maatikat, geograafiat, looduslugu ja ajalugu,
1. Klassis Uldajalugu. Venemaa ja Baltimaa-
de ajalugu, geograafiat, ladina ja saksa kee-

le stiili6petust ning kdnekunsti. Kaikides
klassides Opetati usufpetust, alates katekis-
musest neljandas ning IBpetades teoloo-

giaga esimeses. Soovijad vdisid kdigis klas-
sides ka vene keelt 8ppida."* Voib arvata,
et vastloodud agulikooli 6ppekava Uhtis po-
hiliselt suure linnakooli 4. klassi omaga. Ti-
tarlastekoolis Oppisid nooremad lugemist,
Kirjutamist ja usudpetust, vanemad ka aja-
lugu ja geograafiat. M

1786. AASTA ULEVENEMAALISE
KOOLISTATUUDI ELLUVIIMINE PARNUS

5. augustil 1786 Katariina Il kinnitatud Vene
impeeriumi rahvakoolide statuudiga kehtes-
tati linnades uus, Uhtlustatud koolikorral-
dus.M Parnus viidi uus kooli- ja Opetuskor-

ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-0. 9319,
l. 2,3, 9 13, 19.
2» G. Koch, Ik. 145.
ENSV RAKA, f. 5061, nim. 1, s.-t. 5, I. L
Sealsamas, s.-0. 31, |. 1.
® Vt. MC3, T. XXII. 1784—1788., CIl6.,
1830, Ik. 646—669. Vt. ka koolistafuudi pdhi-
satete elluviimise tulemustest Eesti linnades;
M. Samma, Rahvakoolidest Eesti linnades
19. saj. algul. «N&ukogude Kool» 1974, nr.
12, |k. 1034—1042.

raldus, nn. normaalmeetod, sisse 1790. aasta
augustis.Uue koolikorralduse ellurakenda-
mist kontrollisid Liivimaa kubermanguvalit-
sus ja Uhiskondliku hoolekande kolleegium.
1789. aastal nduti Parnu raelt aruandeid lin-
nas leiduvate koolide, nende inspekteerimi-
se korra, majandusolude jms. kohta. 1790.
aasta veebruaris saadeti raele saksakeelsed
késikirjalised tdlked 1786. aasta koolistatuu-

dist ™ mille elluviimine ning edaspidine
inspektsioon koolide Ule tehti Ulesandeks
linnapeale. Usubpetuse kontroll pidi siiski

jaama Uiempastori kompetentsi. ®

muudeti senine suur
linnakool 4-klassiliseks pea-rahvakooliks,
aguli- ja tutarlastekool aga 2-klassilisteks
alam-rahvakoolideks. Suures linnakoolis kaas-
nes sellega ka klasside numeratsiooni muu-
tumine vastavalt koolistafuudi  nduetele.
Korgeimaks sai nadd 4. klass. Alam-rahva-
koolides Opetas endiselt (ks Opetaja kdiki
Opilasi, nagu ka koolistatuut lubas. Kilassi-
desse jagunemine oli neis puhtformaalne.
Uksikuid muudatusi oli ka Oppekavas, mis
nidd mdnevdrra laienes ning konkretiseerus.

Koolistafuudi alusel

Pea-rahvakooli alamas (1.) klassis Opiti
gooti ja ladina tahti, veerimist, lugemist
ning kirjutamist, tutvuti Opilasreeglite, kate-

kismuse ning piiblilugudega.
2. klassis jatkati katekismuse ja piiblilugu-
dega, Opiti saksa keele ortograafiat ja gram-
matikat ning ilukirja, artimeetikas tehteid
taisarvudega, nn. inimese ja kodaniku kohu-
seid ning Euroopa valitsejaid (kuningaid,
virste, hertsogeid). 1792. aasta oktoobrist
alates anti selles klassis ka algteadmisi geo-
graafiast.
katekismust
ladina keele

3. klassis seletati
geeliume, alustati

ning evan-
Oppimist.

24 ENSV RAKA, f. 1273,
l. 492.

® ENSV RAKA, f. 5061, nim. 1, s.-u. 30.

2 ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-U. 9208,
I 1—2.

nim, 2, s.-0. 2



voeti labi Uld- ja Venemaa geograafia, sa-
muti usuajalugu ja Uldajalugu, jatkati saksa
keele grammatika ja stiili harjutamist. Mate-
maatikas Opiti tehteid murdudega ning kolm-

mliikme reeglit. Algteadmisi anti ka loodus-
loost.
4. klassis (mille dpilased enamasti valmis-

4usid riigiameteisse vOi Ulikoolidesse astumi-
seks), korrati pdhiliselt kolmandas klassis
Opitut, kuid slvendatult. Siin oli dppekursus
2-aastane. Nii tehti senisest usudpetusest
kokkuvodte teoloogia naol. Saksa keeles
poorati peatédhelepanu ilukdne ja Kkirjastiili
harjutamisele, Opiti ka &rikirjade koostamist.
Uue ainena lisandus wvene ajalugu, mille
Opiku oli koostanud rektor C. Fr. Scher-
mw/inzky. Matemaatikas Opiti ka geomeetriat
ming arhitektuuri aluseid.

Nagu varemgi, vOisid pea-rahvakooli 6pi-
lased soovi korral dppida vene keelt. Era-
tundides vdisid 3. klassi Opilased veel téien-
davalt lugeda ladina autoreid, 4. klassis dpe-
tas rektor eraviisil ka prantsuse keelt ning
tulevastele usuteaduse ulidpilastele kreeka
ja heebrea keelt. Samuti harjutati kantori ju-
hatusel Kirikulaule.

Agulikooli ja tutarlastekooli dppekava Uh-
fis koolistatuudi kohaselt pea-rahvakooli 1. ja
2. klassi omaga. Vene keelt seal aga ei Ope-
tatud, kuna Péarnus oli vaid Uks vene keele
Opetaja.

Opikuid saatis P&rnu koolidele Liivimaa
Unhiskondliku Hoolekande Kolleegium. Maa-
rati, et kolmveerand saadud O&pikuisf tuleb
edasi miia Opilastele ning nende hind kol-
leegiumile tasuda, veerand aga tuleb jatta
kooli vaesematele Opilastele tasuta tarvita-
miseks.\®

Kdige suuremaid raskusi esines vene kee-
le &petamisel. Uhiskondliku hoolekande kol-
leegiumi poolt Parnu raele saadetud juhistes
pole néidatud, milliseid vene keele 6&pikuid
tulnuks kasutada. Juba 1786. aastal oli vene
keele Opetaja Arends po6rdunud rae poole
palvega hankida raamatuid, mille jargi opi-

ENSV RAKA, f. 5061, nim. 1, s.-U. 31,
l. 4.

ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-u. 9208,
. 1—2.
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lastel oleks vdimalik vene keelt &ppida."®
Soovitud raamatuid ta aga ei saanud.

1788. aastal oli koolis ainsaks vene keele
Opikuks J. Rodde grammatika,®® ent nagu
markis Arends; grammatikast Opitakse vaid
keelereegleid, mitte keelt ennast. Arendsil
oli kull vaike isiklik raamatukogu, mis aga
sisaldas peamiselt juriidilist Kkirjandust ning
oli algajate Opetamiseks kd&lbmatu. Seda-
puhku soovis Arends, et koolile tellitaks
vene ajalehti. Seekordki jai tema palve tait-
mata, samuti rae Uulesandel 1789. ja 1790.
aastaks vajalike Opikute nimekirjades margi-
tud raamatud saamata.Peale Rodde gram-
matika oli ainsaks kasutatavaks Opikuks Pe-
terburis trikitud aabits, mis aga pea-rahva-
kooli joudis alles 1791. aastal.®®

1786. aasta koolistatuudi
ei toonud kaasa muudatusi Opetajakohtade
arvus ega nende tditmise Kkorras. Statuut lu-
bas pea-rahvakoolides valmistada ette Ope-
tajaid rahvakoolidele. Nii saigi 1790. aastal
agulikooli Opetajaks pea-rahvakooli 16pe-
tanu J. G. Denner, keda ametissekinnitami-
seks eksamineerisid Ulempastor, pea-rahva-
kooli rektor ning Kirja- ja arvutusmeister.®®
Hiljem taideti see koht jélle valikuga oma
teeneid pakkuvate kandidaatide seast nagu
teisedki Opetajakohad.

OPILASTE ARV JA SOTSIAALNE PARITOLU

Nagu eespool toodud Oppeainete loetelust
néhtub, oli pea-rahvakooli 3. ja 4. Klassis
peardhk asetatud eeskétt teoreetilist téhtsust
omavaile aineile. 3. ja 4. klass olid mdeldud
eeskatt riigiameteisse ja ulikoolidesse purgi-
jatele. Neid oli aga tolleaegses peamiselt

Sealsamas, s.-U. 4627, 1. 17.
@ J. Rodde ja tema Opikute kohta wvt.
C. T. VcakoB. Pycckuii f3blK W nnTepa-

Typa B Y4ebHbIX 3aBefeHUsX OCTOHUN
XVII—XIX cTonetnin. CnReukypc Ansa cry-
AeHToB-pyccnctoB. Bebinyck | XVIII—nepBsas

nonosuHa XIX Beka. Tapty, 1973, cTp. 13.
@ ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-U. 9292,
. 15—16, 20—22, 44, 59—60.
8@ ENSV RAKA, f. 5051,
I 8.
8 ENSV RAKA, f. 1273, nim. 2, s.-0. 2,
I 492.

nim. 1, s.-0. 9,

ellurakendamine



kasifoolistest kodanikkonnaga Parnus vahe.
Enamik Opiiasi piirdus seetdttu 1. ja 2. kiassi
mkursuse iabivOtmisega, s. t. ainetega, miiiest

m

piisas ieeriminekuks ning kutseaiaseks tege-
vuseks. Seiiest tuienevait oii Opiiaste arv
korgemates kiassides vaike (vt. tabei 1).

Tabei |
PARNU KOOLIDE OPILASTE ARV  AJAVAHEMIKUL 1780—180334
Suures linnakoolis (pea-rahvakoolis) Agulikoolis TUtkaor(l)?iS;e-
Aasta D
J.. 0 0
1l IR !
- NN
2 i SIE| —/3
1780 6 _ 17 38 61 — — — 7
1784 7 — 2 30 39 _ _ — 51 90
1787 7 10 20 25 62 _ _ — ? 7
1790 6 5 19 19 49 ? 7 7 7
1791 6 11 17 22 56 18 8 26 30 112
(Jaanuaris)
1791 5 10 14 35 64 27 15 42 31 137
(Juunis)
1799 8 14 9 49 80 12 15 27 7 7
1801 0 1 4 54 69 2 ? 26 32 127
1802 7 ? 7 7 62 2 ? 16 48 126
1803 7 7 7 7 60 ? ? 30 38 128

Kullaltki palju dpilasi lahkus pea-rahvakooli
(suure linnakooli) 3. klassist, soovides pu-
henduda praktilistele elukutsetele. Nii lahkus
1791.—1792. aastal sealt Kklassi Idpetamata
seitse Opilast. Neist kaks (ohvitseride pojad)
Jaksid sOjavéaeteenistusse; Uks Peterburi
kaardivékke, teine oma kindralist onu juurde
adjutandiks. Kaks Opilast lahkus eesmargiga
Oppida kirurgiks, kaks hakkasid k&sitoolis-
teks, Uhe lahkumispdhjus on teadmata. Téie-
liku koolikursuse IBpetajaid oli vaga vahe,
nii et rektor C. Fr. Scherwinzky oli 1796.
aastal sunnitud kubermanguvalitsusele kae-
bama Opilaste arvu kahanemise Ule oma
klassis, mistSttu ta ei saavat peaaegu Uuldse
kooliraha.33 1801. aastal polnud rektori Kklas-
sis Uhtki Opilast.

Nagu nahtub tabelist 2, moodustasid pea-
rahvakooli algastme (1. ja 2. klassi) Opilas-

test suurema osa kasitdoliste ning vaike-
ametnike lapsed. Nad olid Ulekaalus ka
agulikoolis. Pea-rahvakooli 3. ja 4. Kklassi
saatsid oma lapsi vaid Uksikud joukamad
kéasitoolised (3. klassi neljast kasitdolise
pojast oli Uhe isa pagarist raeliige, kolme
— pruulioldermannid). 3. ja 4. klassi 0pi-
lastest moodustasid Usna suure osa ohvit-
seride ja s8javdes mitteteenivate aadlike

ning kaupmeeste lapsed (vt. tabel 2).

34 Koostatud Eesti NSV RAKA, f. 1000,
nim. 1, s.-4. 4616, I. 1, 18—20; s.-U. 4635,
. 1, 7, 8 16, 17, 22, s.-U. 4637, |, 2, 4, 6, 7,
9, 11, 12; s.-4. 9259, I. 8; s.-U. 9292, I. 1.
F. 5061, nim. 1, s.-t. 9. I. 1—6, s.-0. 14, I 1,
3, 4,5 7,9, 10 andmetel.

33 ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-i. 9292,
| 81.



Tabel 2

PARNU KOOLIDE OPILASTE JAGUNEMINE SOTSIAALSE PARITOLU JARGI (1791. AASTA

Pea-rahvakool

Sotsiaalne grupp | M

JUUNIS)36
Agulikool
n v - 1
klass klass klass klass b I I P so
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Iseseisvad kasitoolised 23 3 4 1 16 12 12 71
Sellid, Opipoisid ja teeni-
jaskond —_ —_ 2 2 4
Kaupmehed 2 1 1 1 — —_ 6 11
Linna- ja riigiteenistujad* 4 6 — 2 4 — 5 21
Muud elukutsed** 5 2 — — 4 1 2 14
Ohvitserid - — 4 1 — — 5 10
Allohvitserid — — — — 1 —_ - 1
SOjavaes mitteteenivad
aadlikud 1 1 2
Teadmata voi vallaslapsed 1 2 — — — — — 3
Kokku 35 14 10 5 27 15 31 137

PARNU KOOLID 18,—19. SAJANDI
VAHETUSEL

1796. aasta novembris, Paul ! trooniletuleku-
ga, likvideeriti Eesti- ja Liivimaal senine
asehalduskord ning taastati nn. Balti eri-
kord. Seoses sellega lakkas 1786. aasta koo-
listatuudi kehtivus. Ka P&rnus poorduti tor-
maalselt tagasi endise koolikorralduse juur-
de. Pea-rahvakooli hakati uuesti nimetama
suureks linnakooliks v68i pea-linnakooliks,
aguli- ja tatarlastekooli nimetusest kadus

Koostatud ENSV RAKA, f. 5061, nim.
1, s.-0. 14, lehed 1, 3—5, 7, 9, 10 andmetel.
Aluseks voetud isa elukutse.

* Linnamuusik,
ja, postmeister,

raeteenrid, raamatupida-
linakaaluja, turufoogt jms.

** Kortsmik,
ter,

laevnik, moisaametnik, kos-

aednik, maakler, organist jms.
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«rahvakool» ning 18ppes nende tinglik jagu-
nemine kahte klassi. Taastati suure linnakoo-
li klasside vana numeratsioon (kdrgeimaks
sai jalle 1. klass) ja endine inspektsiooni-
kord. Siiski sailis 1786. aastal koolistatuudis
ettendhtud Sppeprogramm.

Pérnu kooliolud, mis ennegi polnud hiil-
gavad, halvenesid 18. sajandi viimastel aas-
tatel. 1786. aasta koolistatuut kirjutas Opeta-
jaile ette Oppekursuse lébivotmise aja, ent
jattis tapsemalt reglementeerimata Opilaste
Uhes Kklassis Oppimise kestuse ning Uhest
klassist teise Uleviimise korra. Varem kehti-
nud koolikorralduse kohaselt, mis nuld taas-
jOustus, pidi Opilase Uleviimise Uhest Kklas-
sist teise otsustama vastava Kklassi Opetaja
koos rektori ja Uulempastoriga enda poolt
korraldatud vo6i avaliku eksami tulemuste
pbhjal, ent sellest ndudest moddahiilimist
esines killaltki tihti. Koolikorralduses oli
muidki puudusi, mille ule rektor juba rahva-
koolide susteemi elluviimise algperioodil
korduvalt kaebas ning millised vottis kokku
tulempastor J. C. T. Stein oma Kkirjas Parnu
raele 1799. aastast, ndudes koolielude pa-



randamist ja kindlama koolikorralduse keh-
testamist. M

Stein leidis, et vanemad ei erguta oma
lapsi Oppima ning hoiavad neid tihti 5—6
nadalat kodus ettek&andel, et neil polevat
kooliminekuks sukki ega saapaid. Vanemad
panevad lapsi oma &arandgemisel klassi, kus
neile meeldiv Opetaja Opetab lastele mitte
vOimetekohaseid aineid, moéned vanemad
aga panevad eksamil Ulempastori poolt kor-
gemasse Kklassi Uleviidud &pilase alamasse
klassi tagasi.

Sellisest olukorrast olid tingitud ka juhtu-
mid, mil OJpilased, kelle vanemad suutsid
korraparaselt tasuda Oppemaksu, Vviibisid
Uhes klassis tihti 4—5 aastat ja kauemgi. Nii
kdis Uks Opilastest kantori klassis seitse ja
pool aastat ning lahkus seejarel suurest lin-
nakoolist.A*

Oppekorralduse ja koolielude parandami-
seks suures linnakoolis tuli ettepanekuid ka
Opetajatelt. 1802. aastast pdarinevatest ette-
panekutest nédhtub, et kantori, konrektori ja
rektori klasside dppekavad kattusid oma si-
sus.** Sellest tingitult tuli mitme aasta jook-
sul 1. ja 2. klassi Opilasi Uksnes 4. klassist,
mitte aga 3. klassist. VVanemad ei pannud
lapsi agulikoolist suurde linnakooli Uleviimi-
sel 3. klassi, nagu ette nahtud, vaid neljan-
dasse. Kaevati ka, et Opilaste arv kolmes
kdrgemas klassis kahaneb pidevalt (vrd. ka
tabel 1). Kdoik ettepanekud olukorra paran-
damiseks jaid aga 1804. aasta koolireformini
ellu viimata.

1787. aastal oli suure linnakooli
taasavamisega seoses asutatud kooliraama-
tukogu, milles oli 53 koidet,"* s. o. tolleaeg-
sete koolide kohta kullaltki suur huik Kkir-
jandust. 1786. aasta koolistatuudi elluviimise
kaigus lisati sellele ka whiskondliku hoole-
kande kolleegiumilt vaesematele O&pilastele
tarvitamiseks maaratud Opikud. 1800. aas-
taks oli raamatukogu suurelt osalt amorti-
seerunud ning tolleaegne Liivi- a Eestimaa

* ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s.-U. 4635,
. 1—2.

** Sealsamas, s.-U. 4637, |. 9—10.

** Sealsamas, s.-U. 4639, 1—2.

** Sealsamas, s.-U. 9292, |. 7—S8.

hoone

tsiviilkuberner andis kasu kasutamisk8lbma-
tud raamatud Riiga saata, Ulejaganud aga
edaspidise korralduseni séilitada rae pitseri
all. 1803. aasta ankeetvastusest Tartu ulikooli
koolikomisjonile aga selgub, et sellal raa-
matukogu enam ei eksisteerinud.**

Parast 1786. aasta Ulevenemaalise koolista-
tuudi kehtestamist Balti kubermangudes oli
Parnu koolide korraldus ja ©Oppetdd sisu
suuremas osas sarnane teiste Eesti ala lin-
nadega. See oli feodalismilt kapitalismile
tlemineku ajajargu kool ja koolikorraldus,
millele iseloomulikud raskused ja koolielu-
de kehvus ilmnesid mujalgi. Siiski oli Parnu
19. sajandi algul Liivimaa Eesti ala linnade
seas Opilaste arvult esikohal.** Vdib arvata,
et suurem osa Parnu saksa v&i saksastunud
kéasitooliste, vaikeametnike jt. lastest oman-
das linnakoolides tolleaegseid elundudeid
rahuldava hariduse, ehkki 1786. aasta kooli-
statuudi elluviimine andis vaid poolikuid tu-
lemusi. Uueks katseks kehtestada (htset,
nidd juba kogu koolivorku hdélmavat sus-
teemi oli Ulevenemaaline 1804. aasta kooli-
korraldus, mille alusel reorganiseeriti ka
Parnu linnakoolid.

** Sealsamas, s.-U. 4635, |. 15, 23.
*»* M. Samm a. Rahvakoolidest Eesti lin-
nades 19. sajandi algul, Ik. 1039.



SC"OOMIBCA

B 9. ja 10. novembril 1976 toimus Haapsalu
vastses  kultuurimajas  seminarndupidamine
«Pedagoogikateaduselt koolipraktikale 1971—
1975», mis kujunes meie vabariigi pedagoo-
gikateadlaste tOeliseks viisaastakuaruandeks.
Kolmele istungile oli kokku planeeritud 68
ettekannet, iga sektsiooni ettekanded aval-
dati omaette kogumikuna uldpealkirjaga
«Pedagoogikateaduselt koolipraktikale», Tal-
linn, 1976.

Kommunistliku kasvatuse teooria ja prak-
tika sektsiooni ettekannetes oli r6huasetus
Opilaste ideelise kasvatamise vdimalustel
Oppeainete kaudu, sest Opilased on suurema
osa koolis veedetud ajast dppetunnis. Kasit-
leti ka Opilaste poliutehnilise t660petuse ja
kutsesuunitluse ning pioneeritdéd korraldami-
se psuhholoogilis-pedagoogilisi probleeme.
Didaktika ja psuhholoogia sektsiooni ette-
kannete temaatika oli avar. Otsingud didak-
tika valdkonnas on suunatud Opilaste vaimse
tegevuse aktiivsuse suurendamisele peda-
googilises protsessis, Opilaste tunnetusvdime
arendamisele. Seda eesmérki teenib meie
vabariigis tehtu Oppetdd individualiseeri-
mise, iseseisva t66 ja ruhmatdd alal. Kasit-
lemist leidis ka tasandusklasside t66 ning
ettevalmistumine uleminekuks 6-aastaste las-
te  koolikohustusele. Pstihholooglaalastes
ettekannetes tdusetus uuesti kooli psihho-
loogilise teenindamise probleem. Vajadus
on ka koolielu sotsiaalpsihholoogia kui ter-
vikliku distsipliini jarele. Opetamise metoo-
dika sektsioonis réaagitu tugines samuti viis-
aastaku jooksul tehtud uurimustele ning pak-
kus kohalolijaile uudset informatsiooni eri
ainete valdkonnast. Esteetilise kasvatuse
alaseid ettekandeid (kokku 8) kuulati eraldi
koosolekul.

Seminar-ndupidamisest votsid osa haridus-
elu juhid, kdigi linnade ja rajoonide haridus-
osakondade ning metoodikakabinettide t606-
tajad, koolide esindajad. Haapsalu rajooni
Opetajatel oli vOimalus osaleda seminar-
ndupidamisel d&ige rohkearvuliselt.
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Q 11.—12. novembrini 1976. a. korraldati
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi 30. tegevusaasta tahistamise Urituste

sarjas konverents «lsiksuse areng kooli oppe-
ja kasvatusfo6 protsessis». Ettekannetega
esinesid pedagoogid, psuhholoogid, sotsio-
loogid ja meedikud meie vabariigi kérgkoo-
lidest ning uurimisinstituutidest, NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Kasvatuse Uldprob-
leemide Instituudist, Vilniuse Pedagoogili-
sest Instituudist ja L. Hermanni nim. Gust-
rowi Kdérgemast Pedagoogilisest Koolist.
Plenaarkoosoleku ettekanded olid Eesti
NSV haridusministrilt F. Eisenilt ja akadee-
mik H. Liimetsalt. Konverentsi pd&hitemaati-
kana jaid koélama sotsialistliku elulaadi, Opi-
lasliku eluviisi ja isiksuse arengu problee-
mid. Kasitleti sotsialistliku elulaadi véaljendu-
mist Opilaslikus eluviisis ja selle arendamist

Opilasliku eluviisi raames kui kooli téna-
paevaulesannet.

Empiirilisi  andmeid meie keskkoolidpi-
laste kohta esitasid S. Kera, A. Must ja

K. Tarro. A. Mudriku ettekanne sisaldas hu-
vitavat informatsiooni suhtlemise mdjust va-
nemate klasside Opilaste elustandardite kuju-
nemisele. Opilaste spordihuvi suunamine on
oluline tegur tema isiksuse ja tervisliku elu-
viisi  kujundamisel (M. Arvisto ettekandest).

Eraldi sektsioonides arutati  Glidpilase
isiksuse kujundamist, Oppetegevust kui Opi-
lasliku eluviisi arengutegurit ja sotsialistliku
elulaadi arendamise probleemidega paeva-
korrale tBusnud olulisi isiksuse jooni.

A. Litvinova ettekanne tugines ulidpilas-
konna ulatuslikule sotsioloogilisele uurimu-
sele. Opetajate vaartusorientatsioonide mo-
ningaid aspekte tutvustas V. Parol. V. Rut-
tase ja J. Plingi ettekanne andis ulevaate
uurimustest korgkooli didaktilise efektiivsuse
selgitamisel. S. Tamme ja J. Ennulo Ghisuuri-
mus naitab, et kohanematus ulidpilasliku elu-
viisiga véljendub isiksuse omaduste mdnede
parameetrite  muutumises ja akadeemilise
edukuse languses.

TPedl dotsent E. Lukas kasitles isiksus-
likku l&henemist Oppetddle kompleksselt ja
analliusis susteemseid seoseid kui tunnetus-
tegevuse determinanti. Kilalisesineja Saksa
DV-st |. Bastian tutvustas kogemusi fakulta-
tilvainete mdju uurimisel Opilaste arengule.
Oppeaine véimalusi Gpilase (ulidpilase) isik-
suse kujundamisel kasitlesid N. Deznikova,
H. Rannap, E. Roovet ja L. Baikova. Maa-
ilmavaatest kui isiksuse suunduse maéaravast
komponendist raakis akadeemik V. Rajackas.
Uusi uurimissuundi tutvustasid S. Tamme ja
R. Vindi (biblioteraapia), E. Rannapi (sub-
jektiivne infovajadus) ning L. Turnpuu (juhi-
tavus ja tookindlus isiksuse parameetritena)
ettekanded.



11 20. novembril k. a. toimus E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi 30. aasta-
paeva tahistavate Urituste sarjas koolieelsete
lasteasutuste tootajate teaduslik-metoodiline
konverents. Osavotjate hulgas oli instituudi
noorima eriala, koolieelse pedagoogika osa-
konna vilistlasi ning teadlasi nii meilt kui ka
Moskvast ja Leningradist. Ettekanded pida-
sid silmas neid eesmarke, mida O&ppe- ja
kasvatustodle on andnud NLKP XXV kong-
ressi otsused. Aktsentueeritud olid métted
Oppe- ja kasvatust6d komplekssusest ja laste
igakilgsest arendamisest.

Psihholoogiadoktor, Vene NFSV teene-
line teadlane professor A. Ljublinskaja kasit-
les kolbelist kasvatust koolieelses eas. Ta
rédkis kasvatusprotsessi terviklikkusest, mil-
les tuleb pidada téhtsaimaks suhtumiste sis-
teemi kujundamist. Oluline mdju lapse suh-
tumiste kujunemisele on teda Umbritseval
keskkonnal, mille kohta peab lapsel olema
kullaldaselt teadmisi. Teadmiste varal muutu-
vad laste suhtumised hinnanguteks, sealt aga
juba kolbelise kaitumise normideks.

Teine kulalisettekanne oli NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia Koolieelse Kasvatuse
Teadusliku Uurimise Instituudi laboratooriu-
mijuhatajalt pedagoogikadoktor professor
N. Vetluginalt. Tema arendas motteid laste
iseseisvast kunstilisest tegevusest koolieelse-
tes lasteasutustes. See t66ldik vajab sisukat
labimdeldust, vdimalusterohkust, sest selle
kaudu teostuvad ka paljud teised kasvatus-
eesmargid, areneb laste iseseisvus, omaalga-
tus, loomingulisus, maitseotsustus. Lasteasu-
tused peavad tagama lastele kdik v&imalu-
sed tegelemiseks meelisharrastusega — joo-
nistamisega, voolimisega, muusikaga, kirjan-
dusliku vdi lavastusliku loominguga jm.
Laste loovharrastustele soodsa mdju avalda-
jaks peab saama ka kodu. Et see nii oleks,
vajaneb veenvat selgitustddd lastevanemate
hulgas.

VOT-i koolieelse kasvatuse kabineti juha-
taja E. Lootsar tutvustas nn. valiktegevust
meie lasteaedades. Ettekannet illustreerisid
rohked diapositiivid vaikeste kéasitbdmeistrite
loomingust.

PTUI algbpetuse sektori teadur H. Sarapuu
juhtis téhelepanu isedrasustele, mida tuleb
silmas pidada Umbritseva tutvustamisel kooli-
eelses eas lastele.

Koolieelse  kasvatuse
dotsent P. Kees
intellekti
midest.

Pedagoogikakandidaat T. Tulval olid k&ne
all laste tervise tugevdamise moodused ning
pedagoogikakandidaat S. Herman

kateedri juhataja
radkis testidest kui laste
hindamise objektiivsetest kriteeriu-

tutvustas

uurimust, milles
eelse kasvatuse
Uhiskondliku

on valja selgitatud kooli-
mdju Opilasbiograafiale.
Pedagoogika Uurimise Ins-

tituudi ndukogu viienda tookoosoleku (ok-
toober 1976) péevakorras olid jargmised
kusimused;

— UPUI publikatsioonidest (ettekandja ndu-
kogu esimees akadeemik H. Liimets).
— Ulevaade UPUI liikmete tegevusest IX.
viisaastakul ja uute liikmete vastuvotmisest
(UPUI teaduslik sekretar L. Raudsepp).
— Uute probleemgruppide (8petajaskonna
uurimine ja kooliklassi sotsiaalpsiihholoogia)
to0 perspektiivplaanide kinnitamine.
Noukogu otsustas;
— Vaélja anda kogumiku «No&ukogude peda-
googika ja kool» kaks koidet aastas, konve-
rentside eel rohkem, vastavalt vajadus-
tele.
— Kiita heaks UPUI liikmete loenguTme ja
kirjanduslik tegevus IX viisaastakul pedagoo-
gikateaduse praktikasse viimisel.
— Uute probleemgruppide  teaduslikeks
juhendajateks  kinnitada TPedl &ppejducf
dots. k. t. Milli-lrene Pedajas (Opetajaskonna
uurimine) ja dots. Juri Orn (kooliklassi sot-
siaalpstihholoogia).
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O. Nilson. Pedagoogilise uurimistéo tu-
lemusi IX viisaastakul Eesti NSV-s ja
pedagoogikateaduse ulesanded l&htu-
valt NLKP XXV kongressi otsustest.

A. Ermann. Motteid klassijuhataja osast
noorte kasvatamisel.

Kaks kusimust.

Arendav Opetamine. Missugune peaks

see olema?

K. Saks.
leeme.

Didaktilise taksonoomia prob-

E. Kaisma. Modningaid md&tteid koolit6d
planeerimisest.

Uhiskonnateadlaste esinduslik foorum.

E. Jurimae. Uldhariduse osa ulikoolis
Oppimisel.
K. V@lli. Kasvatustdd kajastusi Opilas-
kirjandeis.

H. Oja. Algoritmi rakendamisest ema-

keele Gpetamisel.
V. Ristna. Valentsiteooriast keeledpetu-
ses.

A. Salandi. Jarjepidevus loodusdpetuse
ja flusilise geograafia algkursuses.

R. Silla. Opilaste tervise kaitse.

U. Pilvre. Monedest tehniliste Oppeva-
hendite kasutamise kusimustest.
1. bperaHoBa. JlutepaTtypa A8 yyuTens.

H. Pommer. Didaktilised mangud 4- ja
S-aastaste laste  haalikulise  anallusi
arendamiseks.

J. Naber. Parnu linnakoolidest 18. sa-
jandi I6pul ja 19. sajandi algul.
Kroonika.
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O. HwunbcoH. Pe3ynbTaTbl uccnefoBaHWi
no nepgarorvke B OCTOHcKoi CCP 3a IX
naATWIeTKY U 3agadyn  nejarornyeckon
Haykm B cBeTe peweHuin XXV cbesga
Krcc.

A. OpmMaHH.

BoauTens B
[Ba Bonpoca.

O pony KNacCcHOro pyko-
BOCMUTaHUN  MOJIOLEXN.

Pa3sBuBatollee o06ydeHue. Kakum omy
6b]Tb?

K. Cakc. T[pobnembl ANAAKTUYECKOM
TaKCOHOMMUN.

3. Kancma. O nnaHuMpoBaHUM paboTbl
LUKO/b.

MpeacTaBuTeNbHbI  QOPpyM  06LLECTBO-
Be/0B.

3. HOpumsas. Ponb
LWKOMbl B MOArOTOBKe K Yyuyebe
BepcuTeTe.

K. Bbinnn. OTpaykeHne pe3ynbTaToB BOC-
nuTaTeNlbHOM paboTbl B YYEHUYECKNX CO-
YNHEHUAX.

ob6pa3oBaTesibHOM
B YHU-

X. Os. MNpuMeHeHne anroputma B 0byue-
HUU POAHOMY A3bIKY.

B. PuctHa. Teopus BasieHTHOCTM B OOY-
YEHUWN A3bIKY.

A. CanaHgun. TlMpeeMCTBEHHOCTb B Kyp-
cax npupogosefeHus U hU3nYecKol re-
orpaun HavaslbHbIX K1accoB.

P. Cunna. 3awuta 300p0BbSA y4allmxcs.
Y. lMunbBpe. HekoTopble BOMNPOCbI UC-
Nnonb30BaHUA TeXHUYECKUX cpeacTB 06y-
yeHus.

J1. bperaHoBa. JluTtepaTtypa A1 Y4YuUTens.
X. Mommep. AunpgakTuyeckue uUrpbl Ass
pasBuUTUSA YMEHUI 3BYKOBOIO aHaiusa Yy
YeTblpex- U MATUNETHUX AeTel.

. Habep. O ropoackux Lwkonax [sapHy
B KOHUe XVIII n Havane XIX Beka.
XPpOHMKa.
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EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI PEDA-
GOOGILINE AJAKIRI

JAANUAR NR. 1 1977
XXXV aastakAik

TOIMETUSE KOLLEEGIUM;

V. EKSTA, F. KUPP, L. LEVALD, H. LIIMETS,
O. NILSON, H. ROOSVEE, H. ROOTS,
A, SEPP (toimetaja), E. VAPPER, S.-A. VILLO,

Keefetoime+aja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid; toime-
taja 601-318, toimetaja asetditja 403-81 ja
601-447, vastutav sekretar 493-97, ideoloogia-
osak. 601-447, pedagoogika- ja teadusosak.
489-16, koolikorralduse osak. 489-16, tO0-
kasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318, hu-
manitaarainete ja esteetilise kasv. osaik.
601-447, algdpetuse ja koolieelse kasv. osak.
403-81, korrektuur 601-935.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73,
tel. 601-337.

EKP Kesikkomitee Kirjastuse trikikoda, Tal-
linn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 1. Xl 1976. Trukkimisele
antud 24. XII 1976. Trukiarv 4800. Trikipaber
nr. 2, 70X100/16. Trukipoognaid 5,75. For-
maadile 60X90 kohaldatud trikipoognaid
7,47. Arvestuspoognaid 9,19. MB-08978. Tel-
limise nr. 3931.

Tellimishind; aastdks — rbl. 3.60, 6 kuuks —
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«Hblykoryage koonb» («CoBeTcKasa LWKona»).
OpraH MuH. npoes. 9CCP.

Ha acToHCKOM SA3blKe.

BbixognT ognH pas B Mecsu,.

Kirjastus «Perioodika»,
«N6ukogude Kool» 1976.

Esikaanel; Linn suttab tuled . ..

Tagakaanel; Vaheajar6dmud.
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