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24. veebruarist 5. martsini toimus Mosk-
vas Kremli Kongresside Palees Nouko-
gude Liidu Kommunistliku Partei kor-
raline, XXV kongress. See oli suur ja
erutav siindmus mitte liksnes Noukogu-
demaa kommunistide ja koigi tdotajate
elus, vaid ka tdhtis rahvusvaheline
sindmus.  Noukogude Liildu Kommu-
nistliku Partei korgeim organ tegi kok-
kuvotte senisest t60st ja madras kind-
laks tee eelseisvaks perioodiks.

Kongressi ligemale 5000 delegaadi
hulgas .oli toolisklassi, talurahva, tead-
laste ja kultuuritootajate esindajaid, oli
sOjavdelasi, parteiveterane ja noori
kommuniste. :

Kongressil viibis ka 103 kommunist-
liku, t606lis-, rahvuslik-demokraatliku ja
sotsialistliku partei delegatsiooni 96
riigist. J <

Kongressi delegaatidele ja kiilalistele;

kdigile ndukogude inimestete njng' mil-

jonitele inimestele kogu maailmas. jat-
tis siigava mulje. NLKP Keskkomitee
aruanne XXV kongressile, mille kong-
ressi avapéaeval ‘esitas NLKP Keskkomi-
tee peasekretdr Leonid I1jit§ Breznev.
Ettekanne sisaldab partei sise- ja valis-
poliitika, arenenud sotsialismi suurte
saavutuste ja tdnapdeva rahvusvahelise
olukorra igakiilgset, sligavalt teadus-
likku marksistlik-leninlikku analtusi,
selles on esitatud kommunistliku {iles-
ehitust66 innustavad perspektiivid ning
formuleeritud need tilesanded, mis ri-
kastavad partei teoreetilist arsenali ja
on NLKP, kogu ndukogude rahva revo-
lutsioonilise iimberkujundava tegevuse
konkreetne programm.

Ettekande esimeses osas — olukord
maailmas ja NLKP rahvusvaheline te-
gevus — kadsitles L. I. Breznev lksik-
asjalikult sotsialismimaadega sOpruse
ja koost6d edasise tugevdamise prob-
leeme ja tllesandeid ning llemaailmse
sotsialismi v&imsuse ja md&jujou kasvu;
koostood vabanenud maadega ja nende
osatdhtsuse suurenemist maailma aren-
gus; suhete arendamist kapitalistlike
riikidega; esitas rahu ja rahvusvahelise
koostdd, rahvaste vabaduse ja soltu-
matuse eest peetava edasise vOitluse
programmi ja ké&sitles NLKP osa maa-
ilma revolutsiooniprotsessis. Nimetatud
probleemideringi ké&sitlust 1dpetades
rohutas L. I. Breznev, et Noukogude
Liidu rahvusvaheline positsioon on tu-
gevam kui kunagi varem. Me elame
neljandat aastakliimmet rahu tingimus-
tes. Sotsialismi positsioonid on tugevne-
nud. Pingelddvendus on kujunenud
juhtivaks tendentsiks. See on partei rah-
vusvahelise poliitika peamine tulemus.

Ettekande teises osas — viisaastaku
tulemused ja partei majanduspoliitika
pohiillesanded — olid pdhjaliku vaat-
luse all iheksanda  viisaastaku tulemu-
sed, partei majandusstrateegia ja kiim-
nenda viisaastaku pohiisedrasused ning
majanduse - arendamise praeguse etapi
s@lmprobleemid. i
.. Viisaastaku:. pohilised . sotsiaalsed ja
majanduslikud iilesanded on lahenda-
tud,  kinnitas: L. I. Breznev. S&lmprob-

leemidena kdesoleval etapil rdhutas ta
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vajadust kiirendada teaduslik-tehni-
list progressi, arendada edasi meie pol-
lumajandust, suurendada tarbekaupade
tootmist, parandada kaubandust ja elu-
tarbelist teenindamist, arendada majan-
duslikke valissidemeid ning viia majan-
duse juhtimine ja majandusmehhanism
uute nduete kdrgusele.

Kolmandas osas — partei arenenud
sotsialismi tingimustes — kasitles L. I.
Breznev pohjalikult partei edasise aren-
gu ja kaadripoliitika kiisimusi, partei
ideelise kasvatust6d olukorda ja iiles-
andeid ning méningaid riiklike ja {his-
kondlike organisatsioonide parteilise
juhtimise aktuaalseid probleeme.

Partei ideelise kasvatust66 olukorra
ja llesannete kohta maédrgitakse ette-
kandes, et positiivsed nihked maailma-
poliitikas ja pingelodvendus loovad
soodsad tingimused sotsialismiideede
laialdaseks levikuks. Kuid teisest kiil-
jest muutub kahe siisteemi vaheline
ideeline voitlus jdrjest aktiivsemaks ja
imperialistlik propaganda - jérjest rafi-
neeritumaks. Seepédrast - rohutataksegi
ettekandes, et kahe maailmavaate voit-
luses ei saa olla kohta neutraalsusel ja
kompromissidel. Siin on vajalikud suur
poliitiline valvsus, aktiivne, operatiiv-
ne ja veenev propagandatdd ning Sige-
aegne vastulédk vaenulikele ideoloogi-
listele diversioonidele.

Seega seavad tdnapdeva tingimused
partei ideoloogilisele tegevusele uued
ilesanded. Nendeks margitakse ette-
kandes: komplekssuhtumine kogu kas-
vatust6d organiseerimises; s. o. ideelis-
poliitilise, t66alase ja kolbelise kasva-
tuse tiheda iihtsuse tagamine tododtajate
eri gruppide isedrasusi arvestades.

Ideelise kasvatuse valdkonnas on
suure tdhtsusega poliitiline haridust6o.
L. I. BreZnev kriipsutab ettekandes alla:
kogu meie parteiharidusvorgu peamine
ulesanne eeloleval perioodil on pdhjali-
kult tundma Oppida partei XXV kong-
ressi otsuseid. Eelkdige peame tagama,
et kongressi materjale omandaksid hasti
noored:' kommunistid,” samuti need, kes
valmistuvad parteisse astuma.  Viia
kongressi ideed iga kommunistini, iga
néukogude inimeseni —:seline on mit-
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te iksnes propagandistide ja lektori-
te, vaid kodigi meie parteiaktivistide au-
kohus.

«Kommunistlik kasvatamine eeldab
rahvaharidussiisteemi ja kutseetteval-
mistuse pidevat tdiustamist,» ttles L. I.
BreZnev. «See on eriti oluline praegu,
teadus- ja tehnikarevolutsiooni tingi-
mustes. Ta annab t60le ning jarelikult
ka inimese ettevalmistamisele tooks
teistsuguse iseloomu kui varem. Me
teeme palju selles suunas, kuid see, mis
on tehtud ja mida tehakse, ei lahenda
veel koiki lilesandeid mainitud wvald-
konnas.

Ilmne on muide kogu iildharidussiis-
teemi ja eelkbige keskkooli edasise to-
sise tdiustamise vajadus,» rohutas L. L
Breznev. «Tdnapdeva tingimustes, kus
inimesele tarvilike teadmiste maht jar-
sult ja kiiresti kasvab, ei ole enam v&i-
malik panna pearShku teatud hulga
faktide omandamisele. T&htis on Ope-
tada oma teadmiste iseseisva tdienda-
mise ning teadusliku ja poliitilise infor-
matsiooni tulvas orienteerumise oskust.
Siin ootab meid suur t66. Muidugi ette-
négelik ja ldbimodeldud t66, ilma asja-
tute murrangute voi ennatlike otsus-
teta. Mida on siin tarvis? Ilmselt nii-
héasti Oppejoudude ettevalmistuse pa-
randamist, Opetamismeetodite koos-
kolastamist elu nouetega kui ka kooli
varustamist ajakohaste, sealhulgas néit-
like oppevahenditega.»

L. I. BreZnev kisitles ettekandes veel
ndukogude patriotismi ja sotsialistliku
internatsionalismi, k&lbelise kasvatuse
ja todkasvatuse iilesandeid. «Sisendada
todtajaile, eelkbige noorele pdlvkon-
nale noukogude patriotismi ja sotsia-
listliku internatsionalismi ideid, uhkus-
tunnet Noukogudemaa, meie kodumaa
lile ning valmisolekut asuda sotsialismi
saavutuste kaitsele — see oli ja on par-
tei tdhtsamaid iilesandeid,» toonitatakse
ettekandes.

Mitte' miski ei iilenda isiksust nii na-
gu aktiivne hoiak elus, teadlik suhtu-
mine Uhiskondlikusse kohusesse, nagu
see, et.sOnade .ja tegude uhtsus kuju-
neb igapdevaseks kditumisnormiks. Sel-



lise hoiaku kujundamine on kolbelise
kasvatuse iilesanne.

Me oleme palju saavutanud nduko-
gude rahva ainelise heaolu parandami-
sel ja seda lahendame ka edaspidi jar-
jekindlalt, r6hutatakse ettekandes. Kuid
on vaja, et aineliste vOimaluste kasvu-
ga pidevalt kaasneks inimeste ideelise,
kolbelise ja kultuuritaseme téus. Mui-
du vdib esineda kitsarinnalise, vdaike-
kodanliku psiiiihika retsidiive.

L. I. Breznev koneles veel massikom-
munikatsiooni- ja propagandavahen-
dite, kuid samuti kirjanduse ja kunsti
osast ja iilesannetest elanikkonna kom-
munistlikul kasvatamisel.

Ettekannet 18petades litles L. 1. Brez-
nev: «Seltsimehed! Me teeme oma

kongressil kokkuvotte pingelisest t66st

viie aasta kestel. Tulemused on head.
Me arutame oma plaane eelseisvaks
viisaastakuks. Need on pingelised, kuid
reaalsed, 1abimd&eldud plaanid... Otsu-
sed, mis meie kongress vastu votab, an-
navad vdimsa impulsi uuteks tegudeks.
Nende tditmine on iga kommunisti, iga
parteiorganisatsiooni ja kogu meie par-
tei auasi.»

NLKP Keskrevisjonikomisjoni aru-
ande esitas Keskrevisjonikomisjoni esi-
mees G. F. Sizov.

NLKP Keskkomitee aruanne ja NLKP
Keskrevisjonikomisjoni aruanne pélvi-
sid delegaatide liksmeelse toetuse. Dele-
gaatide konedes kiideti palavalt heaks
loova t66 grandioossed plaanid ja par-
tei wvailispoliitika, mille eesmdrk on
kaitsta ja tugevdada rahuiiritust.

Kongress vottis liksmeelselt vastu re-
solutsiooni ettekande «NLKP Keskkomi-
tee aruanne ning partei jarjekordsed
tlesanded sise- ja vélispoliitika wald-
konnas» kohta.

NLKP XXV kongress kiitis tervenisti
ja taielikult heaks partei Keskkomitee
poliitilise joone ja praktilise tegevuse.

. Kongress kiitis heaks NLKP Keskkomi-
tee aruande ja tegi kdigile parteiorga-
nisatsioonidele * {ilesandeks juhinduda
oma t66s seisukohtadest ja iilesanne-
test, mis L. I. Breznev esitas NLKP
Keskkomitee aruandes.

Uhel hadlel kinnitas kongress NLKP
Keskrevisjonikomisjoni aruande.

Uhel hadlel voeti vastu NLKP XXV
kongressi avaldus «Vabadus imperialis-
mi ja reaktsiooni vangidele».

Ettekandega «NSV Liidu rahvamajan-
duse arendamise pohisuunad aastaiks
1976—1980» esines NSV Liidu Minist-
rite Noukogu esimees A. N. Kossogin.

Koneldes NSV Liidu majanduse aren-
damise tulemustest peatus A. N. Kos-
sOgin meie maa majandusliku arenda-
mise saavutustel moéddunud viisaasta-
kul. Peamine seisneb selles, et nouko-
gude rahva ennastsalgav t66 ning par-
tei suunav ja organiseeriv tegevus taga-
sid majanduse stabiilse kasvu. Viisaas-
taku pohilised sotsiaalsed ja majandus-
likud tlesanded on lahendatud.

Kasvas ‘rghva heaolu. Kiires tempos
arenes sotsialistlik tootmine ja hoogus-
tus teaduslik-tehniline progress. Koik

" liiduvabariigid saavutasid oma majan-

duse ja kultuuri edendamises suurt edu.
Noukogude iihiskond liikus edasi kom-
munismi materiaal-tehnilise baasi raja-
mise teed.

Kiimnenda viisaastaku sotsiaalsete ja
majanduslike pohiililesannetena réhutas
A. N. Kossdgin seda, et tuleb jarjekind-
lalt ellu viia Kommunistliku Partei
kurssi rahva elujarje ja kultuuritaseme
tostmisele tiihiskondliku tootmise di-
naamilise ja proportsionaalse arenda-
mise ning selle efektiivsuse suurenda-
mise, tooviljakuse tOstmise ja rahva-
majanduse koigis liilides tehtava too
kvaliteedi igakililgse parandamise alu-
sel.

Kiimnes viisaastak on uus etapp par-
tei pikaajalise kursi elluviimisel sot-
siaalse ja majandusliku arengu alal
ning kommunismi materiaal-tehnilise
baasi rajamisel kdimasoleva teadus- ja
tehnikarevolutsiooni tingimustes. See
on uus etapp sotsialistlike tihiskonna-
suhete ja néukoguliku elulaadi arenda-
mises, samuti meie maa julgeoleku ta-
gamises. Kiimnenda viisaastaku olemus
vdljendub partei poolt viljatéotatud
lihikeses ja ko&ikehGlmavas vormelis:
see on kvaliteedi ja korge efektiivsuse
viisaastak majanduse ja rahva heaolu
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edasise kasvu nimel, itles ettekandes
A. N. Kossogin.

Kasitledes iiksikasjalikult X viisaas-
taku sotsiaalseid ja majanduslikke
iilesandeid, koneles A. N. Kossogin ka
sellest, millised ulatuslikud sotsiaalsed
abindud on kavandatud ndukogude ini-
meste tootingimuste, tervishoiu ning
haridus- ja kultuuritaseme tdusuks.
Viisaastakul on ette ndhtud tldharidus-
kooli edasiarendamine. Jdrjest suurem
osa toolisklassi uuest taiendusest saab
ettevalmistuse - tehnikakoolides, kus
kutsealane valjadpe on iithendatud tdie-
liku keskharidusega. Laieneb spetsia-
listide ettevalmistamine rahvamajandu-
sele, eriti teaduse ja tehnika uutes
suundades. Koigi kategooriate Oppe-
asutustes tugevneb materiaalne baas ja
tdiustatakse Oppeprotsessi, et noor
polvkond saaks iiha pohjalikumad ja
kindlamad teadmised ning et teda kas-
vatataks kommunistliku teadlikkuse ja
k6lbluse vaimus.

Palju tehakse kiimnendal viisaasta-
kul noukogude inimeste mitmesuguste
vaimsete, kultuuriliste ja materiaalsete
vajaduste rahuldamiseks. See on partei
majanduspoliitika korgeim eesmark.
See on meie plaanide eesmark ning sa-
mal ajal tootmise ja selle efektiivsuse
kasvu tdhtis eeldus, rdhutas A. N. Kos-
sogin.

Kasitledes materiaalse tootmise aren-
damist efektiivsuse ja kvaliteedi tost-
mise alusel, esitas A. N. Kossdgin ma-
teriaalse tootmise edasiarendamise, sel-
le struktuuri tdiustamise ning toodan-
gu kvaliteedi ja tehnilise taseme tost-
mise programmi. Suured {ilesanded on
seatud igas toostusharus, péllumajandu-
ses, ehifustegevuses, kdigi transpordi-
ja sideliinide arendamises, tootlike jou-
dude otstarbekal paigutamisel.

Lopetuseks ttles A. N. Kossbgin:
«Meie sajandi viimasesse veerandisse
astume kindla veendumusega, et maa-
ilma arenemise progressiivsed tendent-
sid, mida NLKP Keskkomitee peasekre-
tar Leonid Iijits Breznev pohjalikult k&-
sitles  aruandes - kongressile, votavad
veel laiema ulatuse, ja.see vastab téie-
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likult rahu-, demokraatia- ja sorsialis-
mijéudude huvidele. Meie leninlik par-
tei ja kogu ndukogude rahvas tunne-
vad loomulikku rahulolu selle iile, et
nad juba peaaegu kuus aastakiimmet
on olnud aktiivsed uue elu loojad meie
suurel kodumaal ja osutavad ka tohu-
tut viljakat m6ju kogu maailma ajaloo
kaigule.

Meie ees on uus viisaastak teel kom-
munistliku ilhiskonna {ilesehitamisele
meie maal. Partei ja kogu ndukogude
rahva loov tegevus suunatakse nendel
aastatel XXV kongressil pistitatud
suurejooneliste lilesannete lahendamise-
le. Meie kongressi kulg sisendab siiga-
vat veendumust, et kiimnendat viisaas-
takut tdhistavad kangelasliku toolis-
klassi, tubli kolhoositalurahva ja rah-
vaharitlaskonna uued ajaloolised saa-
vutused meie suure leninliku kommu-
nistide partei ideede voidukdigu nimel!»

NSV Liidu Ministrite Noukogu esi-
mehe A. N. Kossogini ettekande «NSV
Liidu rahvamajanduse arendamise pohi-
suunad aastaiks 1976—1980» pdhjal toi-
munud labirddkimistel sonavotnud dele-
gaadid véljendasid ndukogude inimeste
pitidlust mobiliseerida koéik tootmise
efektiivsuse ja t06 kvaliteedi tBstmise
reservid. Nende sdnavdtud olid kantud
veendumusest, et partei ja kogu nou-
kogude rahva loov tegevus taotleb suu-
rejooneliste ilesannete lahendamist,
mis maarati kindlaks NLKP XXV kong-
ressil.

Kongress vottis liksmeelselt vastu ot-
suse kinnitada NSV Liidu rahvamajan-
duse arendamise pohisuunad aastaiks
1976—1980, mis on ildrahvalikus aru-
telus tdielikult heaks kiidetud.

Seejarel valis kongress: partei kesk-
organid — NLKP Keskkomitee koos-
seisu ja NLKP Keskrevisjonikomisjoni
koosseisu. : S

5. martsil toimus NLKP XXV kong-
ressi 18ppistung. L. I. Breznev tegi de-
legaatidele teatavaks NLKP Keskkomi-
tee -esimese pleenumi tulemused. .

_NLKP Keskkomitee peasekretiriks
valiti- pleenumil {ihel -haélel L. I BreZ-
nev. e



Pleenum valis iiksmeelselt NLKP
Keskkomitee Poliitbiiroo jargmises koos-
seisus:

Poliitbiiroo liikmed seltsimehed L. L
Breinev, J. V. Andropov, A. A. Grels-
ko, V. V. Gri8in, A. A. Gromoko, A. P.
Kirilenko, A. N. Kossogin, F. D. Kula-
kov, D. A. Kunajev, K. T. Mazurov,
A. J. Pelie, N. V. Podgorndi, G. V. Ro-
manov, M. A. Suslov, D. F. Ustinov ja
V. V. St3erbitski;

Poliitbiiroo liikmekandidaadid seltsi-
mehed G. A. Alijev, P. N. DemitSev,
P. M. MaSerov, B. N. Ponomarjov, S. R.
Ragidov ja M. S. Solomentsev.

NLKP Keskkomitee sekretdrideks va-
liti seltsimehed L. I. BreZnev, M. A. Sus-
lov, A. P. Kirilenko, F. D. Kulakov,
D. F. Ustinov, B. N. Ponomarjov, I. V.
Kapitonov, V. I. Dolgihh, K. F. Katu-
Sev, M. V. Zimjanin ja K. U. TSernen-
ko.

Pleenum kinnitas NLKP Keskkomitee
j.a. Parteikontrolli Komitee esimeheks
seltsimees A. J. Pel3e.

Kongressi 16pul pidas NLKP Kesk-
komitee peasekretdr L. I. BreZnev kdne,
mida kongressi delegaadid ja kiilalised
kuulasid suurima tdhelepanuga ja kat-
kestasid korduvalt tormiliste, kestvate
kiiduavaldustega.

LENINI MUUSEUM —

V. I. LENINI ELU,
OPETUSE JA

IDEELISE PARANDI NING
NLKP TEGEVUSE

TUNDMAOPPIMISE KESKUS

KOOLIS

ULO TIKK

1975. a. oktoobris toimus Kislovodskis ITI
iileliiduline teaduslik-praktiline konve-
rents «V. I. Lenini elu, tegevuse ja teoste
ning NLKP dokumentide tundmadppi-
mine keskkoolis».

Konverentsist osavotjatele saatis ter-
vituse NLKP Keskkomitee peasekretér

"L. I. BreZnev, kes muuhulgas rdhutas:

«Parteiorganisatsioonide, pedagoogiliste
kollektiivide ja komsomoli aukohus on
igakiilgselt toetada noorsoo pilitidu le-
ninliku sdna poole, juhi kangelasliku elu
ja NLKP ajalooliste kogemuste moist-
misele, Védga tdhtis on, et leninliku ju-
hendi «Oppida kommunismi» téitmine
kujuneks igale noorele inimesele siliga-
vaks sisemiseks vajaduseks.»

Tdhtsat rolli V. I. Lenini elu, Opetuse
ja ideelise parandi ning NLKP tegevuse
tundmadppimisel etendavad Lenini muu-
seumid ja toad. k

Ligi kolmteist aastat toGtab Narva 9.
8-klassilises koolis kogu koolipere iihise
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ettevotmise tulemusena rajatud V. I. Le-
nini muuseum, mille 166 on tihedalt
seotud kogu Oppe- ja kasvatusprotses-
siga koolis, komsomoli- ja pioneeriorga-
nisatsiooni tegevusega.

Kooli parteialgorganisatsioon ja peda-
googiline kollektiilv on vélja tédtanud
kindla siisteemi, mille eesmérgiks on
nédidata oOpilastele, kuidas V. I. Lenin
elas ja voitles inimeste Onne eest, teha
neile ldhedaseks suure revolutsioonijuhi
isiksus, selgitada Iljitsi Gpetust noorsoole
ja Opetada, kuidas seda tdnapdeval ellu
rakendada.

Narva 9. 8-klassilise kooli direktor
Vladimir Matvejev jutustas, et tutvu-
mine Volodja Uljanovi eluga algab juba
siis, kui Opilane teeb kooliteel alles esi-
mesi samme.

Traditsiooniks on saanud, et igal aas-
tal 1. septembril algab 1. klassi Gpilas-
tele koolimaja tutvustamine Lenini
muuseumist. Siin toimub elu esimene
koolitund.

Esimeses klassis saavad lapsed kuul-
da Volodja Uljanovi perekonnast, lapse-
polvest, sellest, kuidas ta Gppis, missu-
guseid omadusi kujundas temas pere-
kond, kuidas vanemad kannatlikult ja
jarjekindlalt siivendasid lastes distsip-
liinitunnet, tdpset ja ranget pievareZii-
mi tditmist. Opetaja toonitab, et Ulja-
novite perekonnas teadis igaliks oma
tilesandeid ja tditis neid korralikult, et
avameelsus ja 0Oiglus olid Uljanovite
perekonnas iseloomulikud jooned.

Samuti tutvuvad esimese klassi Opila-
sed neile arusaadavas vormis V. I. Le-
nini Opetusega.

Selleks rakendatavad t66vormid on
pohiliselt vestlused, raamatute lugemi-
ne, filmide vaatamine Leninist ja mui-
dugi ekskursioonid koolimuuseumi.

Muuseumi eksponaatide arv iiletab
juba 1000 piiri.

Muuseumil, meie vabariigi koolimuu-
seumidest suurimal, on neli ruumi.

Esimesse neist on koondatud materja-
lid Lenini lapsepdlve ja kooliaastate
kohta. Arvukad eksponaadid jutustavad
noore Uljanovi revolutsioonilise tege-
vuse algusest, V. I. Leninist kui Kom-
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munistliku Partei rajajast Venemaal,
Esimese maailmasGja aastatest, Oktoob-
rirevolutsiooni ettevalmistustest ja teos-
tumisest Venemaal.

Muuseumi teise ruumi eksponaadid
«Leninliku kaardivie veteranid» jutus-
tavad V. I. Lenini arvukatest kaasvoit-
lejatest. Sinna on koondatud kirju ja ma-
terjale, mis muuseumi ndukogu on saa-
nud K. Vorosilovilt, A. Mikojanilt,
J. Stassovalt, S. Budjonndilt ja teistelt
bolSevike partei silmapaistvatelt tege-
lastelt; mélestusi ja fotosid Kodusdjast,
Suurest Isamaasdjast ja sotsialistlikust
tilesehitustoost.

Muuseumi  kullafondi moodustavad
leninliku kaardivde veteranide kirjad,
neis peitub tohutu kasvatuslik joud.
Neid kirju loetakse ja kuulatakse alati
suure tdhelepanuga, neid Opitakse hoo-
likalt tundma.

Kolmanda ruumi eksponaadid jutus-
tavad muuseumi ndukogu sdprusest en-
diste Kremli kursantidega, kes Kremli
tunnimeestena kaitsesid V. I. Lenini jul-

geolekut.
Materjalid «Nemad kaitsesid Leninit»
tdiendavad muuseumi  ekspositsiooni

viadrtuslike dokumentide ja fotodega.

Isiklikud kontaktid Kremli kursanti-
dega rikastavad dpilasi uute teadmis-
tega, kasvatavad neis austust ja armas-
tust meie armee vastu.

Samas on eksponaadid esimestest
Noukogude Liidu kangelastest ja stah-
haanovlastest. «Neid kasvatas Lenini par-
tei» — loeme stendilt. Selles ruumis toi-
muvad pioneeririihmade - ja komsomoli-
gruppide mehisuse tunnid. Opilased
kuulavad jutustusi ja loevad artikleid
stahhaanovlikust liikumisest, kaaslaste
lithiettekandeid ja referaate.

Kahekordne Noukogude Liidu kange-
lane Noukogude Liidu marssal I. Konev
on kirjutanud muuseumi ndukogule:

«Kasvatage endis Noukogude kodani-
ku ja patricodi kdrgeid omadusi. Olge
ustavad vanemate polvkondade tradit-
sioonidele. See aitab teil saada tahte-
kindlaiks, julgeiks ja vapraiks. See vdi-
maldab Teil ldhedale jouda kangelas-
teole. Kangelasteks ei siinnita ja kange-
lastegu pole sugugi ainult vdheste osaks



miaratud. Kasvatage endis niisuguseid
omadusi, mis aitavad teil vajalikul het-
kel leida joudu kodumaa nimel korda
saata midagi nii kaunist, mille kohta
inimesed {itlevad: «See on tdeline kan-
gelastegu.»»

Seda kirja Opitakse tundma mehisuse
tundides. Opilastele saab selgeks, mis
tdhendab olla kodanik ja patrioot. Arut-
letakse, missugused omadused peavad
olema ndukogude inimesel, et sooritada
kangelastegu kodumaa nimel.

Muuseumi viimases ruumis on vélja
pandud materjalid «Lenin ja revolut-
siooniline liikumine Eestis».

Opilased saavad teada revolutsiooni-
lisest liikumisest kodulinnas Narvas, sel-
lest, et 29. nov. 1918. a. kuulutati Narvas
vilja Eesti Noukogude Vabariik, mida
nimetati Eesti Toé6rahva Kommuuniks;
et siin tootas bolSevik Jaan Anvelt, kes
juhtis Narvas kohalikku VSDTP organi-
satsiooni. Voib kuulda, et Jaan Anveldi
ja Viktor Kingissepa osavdtul asutati ja
anti aastail 1912—1914 Narvas vilja eesti
toolisajalehte «Kiir».

Ule terve seina laiub fotostend «Nar-
va linna toédeesrindlased -— Lenini or-
deni kavalerid». Samas on Kkirja pandud
Lenini ordeni kandja F. Afonini maéles-
tused Volhovi ja Narva Hiidroelektri-
jaama ning To66punalipu ordeniga Le-
ninliku Komsomoli nimelise Balti Soo-

juselektrijaama ehitamisest. Mélestused -

sellest on justkui t8enduseks, kuidas
rahvas viib ellu Lenini juhimdtet:
«Kommunism — see on ndukogude vdim
pluss kogu maa elektrifitseerimine...»

«Muuseumi asutamine ja ajalooliste
materjalide kogumine on alles pool
t66d,» réhutab koolimuuseumi juhataja
Ilja Geiker, «vaja on see kdik kdnelema
panna ja rakendada Opilaste ideelise
kasvatamise teenistusse.»

Narva 9. 8-klassilises koolis kasuta-
" takse muuseumifonde nii oppetundides
kui ka viljaspool oppetosd.

Muuseumis toimuvad Lenini-teemali-
sed algklasside tunnid, ajaloo- ja kir-
jandustunnid, ekskursioonid ja vestlu-
sed, leninlik arvestus, pioneerikoondu-
sed. :

Siin seotakse oktoobrilastele kaela
punased kaelaritid, siin touseb kisi esi-
meseks pioneerisaluudiks ja korratakse
kui vannet «Alati valmis!», siin saavad
verivirsked kommunistlikud noored pi-
dulikult kdtte ULKNU liikmepiletid.

Koolimuuseum aitab kindlamini oman-
dada teaduste aluseid, laiendada opilaste
silmaringi. Lenini temaatikaga seotud
{undide korraldamise kogemused Narva
9. 8-klassilise kooli muuseumis néita-
vad, et need tunnid meeldivad Opilas-
tele ja et nende sisu omandatakse hésti.

NSV Liidu ajaloo tunnid 4. Klassis,
kus algab teadmiste andmine V. I. Le-
nini eluloost ja tema tegevuse téhtsa-

*"matest etappidest, antakse muuseumi
saalides.
Teemad:
— Vladimir I1jit§ Lenin.
-~ V.. 1. Lenin — Kommunistliku Partei
rajaja.

— Esimene Vene revolutsioon.

— Rahvas kukutab tsaari.

— Bolsevikud valmistavad ette sotsia-
listlikku revolutsiooni.

— Kommunistlikud laupédevakud.

— Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolut-
sioon.

— Lenin on surnud, kuid tema iiritus
elab edasi.

Opetajad kasutavad néitvahenditena
muuseumi eksponaate: fotosid, kirjade
koopiaid, ajalehtede ja ajakirjade koo-
piaid, diafilme, heliplaate, millel on
jédddvustatud V. I. Lenini koned ja tema
voitluskaaslaste madélestused.

8. klassi ajalootundides hakatakse ope-
tajate juhendamisel lugema katkendeid
V. I. Lenini teostest, mis on keeruka-
mad ja mahult ulatuslikumad kui eel-
mistes klassides.

Kisitletakse teemasid «V. I. Lenini
revolutsioonilise tegevuse algus» ja «Pe-
terburi  Too6lisklassi  Vabastusvoitluse
Liit».

Muuseumis toimuvad teisedki ainetun-
nid. )

Geograafiadpetaja V. Martdnova kasu-
tab muuseumi dokumente rahvamaijan-
duse arendamise kohta, et nididata neid
muudatusi, mis on toimunud ndukogude
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voimu ajal NSV Liidu rahvaste elus,
peatudes eriti Eesti NSV saavutustel.

Peamine on . aga see, et opilased
jouaksid jérelduseni — NLKP viib ellu
V. I. Lenini poolt kavandatud ilesan-
deid.

5.—8. Kklassi kirjandusprogrammis ole-
vaid V. Majakovski, M. Issakovski jt.
Lenini-ainelisi teoseid analiilisitakse sa-
muti muuseumis.

Suuri kogemusi Lenini temaatikaga
muuseumitundide andmisel on opetaja-
tel L. Filippoval, V. Martonoval, A. Uda-
loval, V. Matvejevil jt.

Traditsiooniks on kujunenud propa-
geerida koolis teadmisi V. I. Leninist le-
ninlike lugemiste kaudu.

Need toimuvad tavaliselt maértsis ja
aprillis ning kujutavad endast V. I. Le-
nini kohta kirjutatud raamatute kollek-
tiivset lugemist.

Koolimuuseumis on paljudes raama-

tutes autorite plihendused, mis enne
raamatu lugemisele asumist ette loe-
takse.

Leninlike lugemiste plaan on ka raa-
matukogul.

Raamatukogus on Lenini-aineline kir-
jandus siistematiseeritud vastavalt laste
eale.

B Vilja on t66tatud soovitused algklas-
side Opilastele. Nendele korraldatakse
lugemisohtuid ja vestlusi.

M On koostatud 5—6. klassi Opilastele
ankeedid «Milliseid raamatuid Sa oled
lugenud V. I. Leninist» ja «Kirjuta, mi-
da Sa tead Leninist».

'

M Ettevalmistusel on ankeet 7.—8. klassi
Opilastele leninliku arvestuse sooritami-
seks V. I. Lenini teostest.

V. I. Lenini teoreetilise padrandi tund-
maoppimiseks antakse koolis siistemaa-
tiliselt leninlikke oppetunde, kus 7.—8.
kl. Opilased esinevad referaatidega, ka-
sutades varem Opitut. Kéesoleval Oppe-
aastal toimuvad need teemadel:

— Kommunism — milleks see sona Sind
kohustab,

— Olla revolutsiondir,

— Tema korgeausus toolisklass,

— Lenin, aeg ja mina, .

~— Sinu tulevane tookoht — elu,
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— Kuidas Sa vastaksid I1jitsi kiisimus-
tele,
— Sina ja viisaastak. .

Iga aasta aprillikuus tihistatakse V. I.
Lenini siinniaastapieva koolis Lenini
pidevadega. Aktiivselt vOetakse osa le-
ninlikust laupdevakust, toimub pidulik
malevakoondus, kus vGetakse vastu uusi
pioneere. Kommunistlikud noored kor-
raldavad komsomoligruppides leninlikke
lugemisi.

Pidulikel dritustel viibivad 'Narva
linna vastutavad partei-, ndukogude- ja
komsomolitéotajad, parteiveteranid, kii-
lslised kaugemaltki.

Pioneerid .raporteerivad oma saavu-
tustest Oppimises, spordis ja iihiskondli-
kus toos. Aukiilalised voOetakse piduli-
kult vastu pioneerimaleva aupioneeri-
deks.

Sellel pdeval saavad tublimad pionee-
rid kidtte komsomolipiletid.

Koolimuuseumi uksed on avatud koi-
gile Narva linna koolide Opilastele, te-
haste ja ettevOotete kommunistlikele
noortele, kogu Narva elanikkonnale.

Lenini p&devadel on Opilastele suur
kasvatuslik moju, need pakuvad neile
palju rddmu ja elevust.

Koolimuuseumi 1iiks eesmérke on
kaasa aidata Opilaste iihiskondliku ja
poliitilise aktiivsuse arenemisele, prakti-
liste vilumuste kujunemisele otsingutes
ja uurimistods.

Asjalikku to6d teeb Narva 9. 8-klassi-
lise kooli Lenini muuseumi ndukogu,
kuhu kuulub 18 4.—8. klasside Opilast.

Muuseumi ndukogu valitakse muu-
seumi laiendatud aktiivi koosolekul,
kooli komsomolikomitee ja pioneerima-
levandukogu soovitusel. Muuseumi ndu-
kogul on tihedad sidemed oOpilasorgani-
catsioonidega — muuseumi ndukogu
koosseisu kuulub 2 pioneerimaleva ndu-
kogu ja 3 kooli komsomolikomitee liiget.

Noukogu laiendatud aktiivi kuuluvad
ka ekskursioonijuhid ja lektorid, kelleks
voivad olla vaid eeskujuliku Oppimise ja
kditumisega Opilased.

Ekskursioonijuhte
muuseumi juhataja

opetavad vilja
ajaloodpetaja Ilja

. Geiker ja kogenud pedagoogid.



Opetaja-konsultant jaotab Opilaste va-
hel teemad ja nditab katte vajaliku kir-
janduse. Jérgneb Opilaste instrueerimi-
ne, kuidas todtada raamatuga, kuidas
valida materjali, kuidas muuta vestlus
elavamaks, kus ja millal kasutada heli-
plaate ja diafilme.

Opilased mdistavad, et olla ekskur-
sioonijuht kooli Lenini muuseumis on
austav ja vastutusrikas iilesanne.

Staazikamate ja aktiivsemate ekskur-
sioonijuhtide hulgas nimetati 7-b klassi
dpilasi Zanna Ogurtsovat ja Igor Kud-
rjavtsevit, 7-g klassist Aleksandr Aniki-
nit, Vassili KitSatovit, Tanja Ivanovat
ja teisi.

Opilastest  eksursioonijuhid juhivad
iseseisvalt mitte ainult oma koolikaas-
laste ekskursioone, vaid ka teiste koo-
lide Opilasi ja tdiskasvanuid nii Narvast
kui ka Tallinnast, Tartust, Parnust jm.

Ligi 13 aasta jooksul on muuseumis
kidinud rohkem kui 30000 kiilastajat
meie vabariigi koikidest linnadest ja ra-
joonidest ning kaugemaltki — Leningra-
dist, Moskvast, Riiast, Minskist. Seal on
viikinud ka vélismaalasi.

Palju tunnustavaid ja sooje sOnu
muuseumi asutajate, ekskursioonijuhti-
de ja kogu kollektiivi kohta vOime lu-
geda muuseumi kiilalisraamatust.

Muuseumi néukogu tootab oppeaastaks
kavandatud tooplaani alusel.

1975/76. Sppeaastal on kavas.

B tdiendada ekspositsioone «Leninliku
kaardivde veteranid» ja «Narvalased,
Lenini ordeni kavalerid». Selleks kogu-
takse materjale silmapaistvate nduko-
gude riigi- ja lhiskonnategelaste, V. I.
Lenini voitluskaaslaste kohta. Sidemed
on loodud veel kaheksa IX viisaastaku
tooeesrindlasega. Kogutakse teateid nen-
de tddsaavutuste kohta. Kiilla oodatakse
neid aprillikuus Lenini p#evadele.

M Muuseumi ndukogu liikmetel on ette-
valmistamisel uued vestlusteemad:

— «Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni juht» (Spetaja I. Geiker);

— «Lenin giimnaasiumis» (7. kl. pilane
M. Jakobson);

— «Lébi Louna-Eesti (Lenin ja Eesti)»
(Opetaja V. Matvejev);

— «Lenin ja muusika» (muusikadpetaja
G. Bratoljubov);
— «Jaan Anvelt» — (7. kL
L. Kozlova);
-— «Viktor Kingissepp»
V. Afanasjeva).
Koostatud on Lenini pdevade iksik-
asjaline plaan. Planeeritud on ka lenin-
liku arvestuse sooritamine.
Pioneerimaleva nodoukogu koos Lenini
muuseumi ndukoguga on V. I. Lenini
106. siinniaastapdevaks andnud pionee-
ririhmadele tlesandeid muuseumi ma-
terjalide tadiendamiseks.
Pioneeridel on loodud sidemed teiste

opilane

(7. kl. -Opilane

lilduvabariikide ja nende sotsialismi-
masde pioneeridega, kus on viibinud
V. 1. Lenin.

Hulga huvitavaid ja sisukaid kirju on
8-v klassi kommunistlikud noored saa-
nud oma KkirjasOpradelt Tatari ANSV-st.
Nende pohjal valmib stend «Lenin Kaa-
sanis». 8-g Kklassi Opilased aga vodivad
jutustada V. I. Lenini tegevusest Samaa-
ras, millest on neile kirjutanud Xuibo-
Sevi pioneerid.

Narva 9. 8-Kklassilise kooli Lenini
muuseumil on tihedad sidemed V. I. Le-
nini Keskmuuseumi ning selle filiaali-
dega Leningradis, Pihkvas ja Lvovis.

Kirjavahetuses ollakse V. I. Lenini
majamuuseumidega TUljanovskis, Gorki
Leninskijes, Kuibdsevis ja SuSenskojes,
samuti V. I. Lenini muuseumidega Vars-
savis, Prahas, Tamperes ja Leipzigis.

Koolimuuseumi t66 haarab o&pilasi hu-
vitava tegevusega.'On ju iga uus doku-
ment vOi eksponaat, iga kiri ja kohtu-
mine pioneerimalevas ja komsomoliorga-
nisatsioonis suure kasvatusliku véaédr-
tusega.

Muuseum aitab siduda eilset pédeva
tdnase ja homsega.
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MOTTEOTS!
TEADLASEST
KOOLIS

ELSA PAJUMAA,

Eesti NSV TA presiidiumi
teaduslik sekretar

Ténapédeva noukogude kool on mis tahes
ainedpetuses vastava teadusala saavutusi
propageeriv.

Jatame koOrvale aine programmidega
tehtud ja tehtava t66: programme tdien-
datakse, lihtsustatakse, ajakohastatakse
jne. — ja ikka peetakse silmas vastava
teadusala tdhtsamate saavutuste kajasta-
mist. Sama protsess toimub Opikutega
ning ikka on selles kaasalédjaiks teadla-
sed. Kas praegusel ajal meie vabariigi
teadlaste osakaal Oppekirjanduse loomi-
sel kiillaldane on, sellele andis poolteist
aastat tagasi Haridusministeeriumi kol-
leegiumi ja Eesti NSV Teaduste Akadee-
mia presiidiumi {ihisistungil iihese vas-
tuse otsus: «Akadeemia asutustel po6o-
rata suuremat tédhelepanu Opikute ja
muu pedagoogilise kirjanduse, eriti aga
fakultatiivkursustele ja  eriklassidele
maératud Oppematerjalide (programmid,
Opikud, kisiraamatud jne.) koostamisele.»
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Asjaomastest organisaatoritest sOltub
see, kas ldhematel aastatel Opikute loo-
misprotsessis osalejate teadlaste nimistu
pikeneb v0i litheneb ja kas teadlaste t66
selles 18igus rahuloluks pShjust rohkem
annab kui tédetud poolteise aasta eest.

Vaatame teadlast koolis véljaspool
klassitundi. Kas teadlastel on koolis
oma kindel iilesanne ja kas nende koo-
lis viibimine on eesmérgikindel, seadus-
pdrastatud? Vilja arvatud need teadla-
sed, kes uurivad kooli mingisugusest
aspektist, ja need, kes ilidpilaste prakti-
kaga seoses koolis on, ei ole teiste alade
teadlased koolides saanud omainimesteks.
Nad kdivad koolides eelkdige kui lapse-
vanemad.

Pogus poérdumine akadeemia teadlaste
poole kiisimusega, kas neid kui lapseva-
nemaid ka kooli klassivdlistes tritustes
rakendatakse, andis vastuseks: «Usna
vihe, tagasihoidlikult.»

Ei julge Oelda, kas teiste elukutsetega
lapsevanemad sihikindlamalt ja suuremas
ulatuses koolis tehtavas kasvatustoos
osalevad, ent teadlastest (siia arvame ka
korgkoolide dppejoud) lastevanemate voi-
malused selles liinis pole kaugeltki am-
mendatud. On tekkinud kiisimus, kes
peaks olema algataja, teadlasest lapse-
vanem voi klassijuhataja voi kooli klassi-
vilise 166 organisaator. Teades kooli pal-
jusid tilesandeid, ruumikitsikust jms., on
teadlastel raske olla pakkuja osas. Oige
aja, eesmirgi ja koha teadlast kui elu-
kutse esindajat kooli kutsuda leiavad
kahtlemata kergemini koolit6dtajad.

Teadlaste 1606 tutvustamine 0&pilastele
iithes vestluses on raske ja kiillap vdhese
kasuteguriga. Kasu asemel v0ib isegi
kahju saada, sest teadlase td66 on kee-
ruline ja seda niisama lihtsalt vestluses
koitvalt edasi anda ei saa. Kui tahetakse
teadlast koolis tutvustada, peab koik eel-
nevalt héasti ldbi mdtlema, korraldama
trituste tsiikli, nditeks:

B teadlase vestlus,
M tema t66de niitus,

[l teadlase kasutuses oleva aparatuuriga
tutvumine tema tédkohas,

M teadlase kolleegide arvamuse kuula-



mine tema toost, Gihiskondlikust tegevu-
sest, aga eelkOige temast kui inimesest,
kollektiivi liikmest.

Voib-olla kujunevad niisuguste tutvu-
misiirituste tulemusena véilja Opilasgru-
pid, kes koonduvad aineringi, et kuulata
juba pdhjalikumalt teadlase tegevussfadri
teadusala uusimatest saavutustest, ldbi-
téotamist vajavatest probleemidest. Need
grupid ei pruugiks koos kédia pikka
aega — pigem lithemat aega! Nagu tek-
kinud — huvist, nii peaksid nad huvide
teatud astme ammendatuse puhul oma
tegevuse lopetama. See pidevalt tdrka-
vate ja hddbuvate huviringide silisteem
saaks virguda eelkdige kohtades, kus
uurimisinstituudid ja korgkoolid on {iild-
hariduskoolile suhteliselt 1dhedal: Tallin-
nas, Tartus, Tartu rajoonis, Harju rajoo-
nis jm.

Mobned haridustédtajad on avaldanud
arvamust, et teaduslikud instituudid
voiksid korraldada lahtiste uste péevi
tutvustamaks kohapeal oma t66d ja
teadlasi. Instituutider noorte teadlaste
néukogud on selleks valmis, kuid looda-
vad siiski, et Opetajate v6i komsomoli-
organisatsiooni initsiatiivil saaks eelne-
valt teatud kindla kooli noorte soovide
arvestamiseks kokku leppida ja lahticte
uste pdeva korraldada iihe kooli jaoks
korraga. Sel kombel loodetakse tdosta
iirituse mojusust.

- Akadeemia mitmed instituudid korral-
davad koos toostusettevotete spetsialisti-
de ja korgkoolide vastava ala teadlastega
tlelinnalisi seminare. Uldhariduskooli
Opetajaid seni nendele seminaridele pole
palutud, kuna ollakse arvamusel, et aine-
sektsioonid annavad Opetajatele vdima-
luse seminarivormis tootamiseks. Vo&ib-
olla tasuks siiski proovida rahvaiilikoo-
lide laialdase vorgu korval ellu kutsuda
monede instituutide juures iildharidus-
koolide Opetajate aineseminarid (ka
mitte vdga pika téoperioodiga, et huvi ei

peaks asenduma sundusega). Eestvotja-

teks peaksid olema metoodikakabinetid
ja  ainesektsioonide esimehed. Tuleks
hoiduda ringide kohustuslikust asutami-
sest; need peaksid ikkagi olema aine-
Opetajate vabatahtlikud huviringid.

‘Keele ja

Nende ringide saatus omakorda ei
peaks puudutama juba juurdunud t66-
vorme, nagu teadlaste ja korgkoolide
oppejoudude esinemised Opetajate suve-
kursustel, iihingu «Teadus» liinis Opeta-
jate kokkutulekutel jm.

Seni kuulda olnud arvamused viita-
vad Opetajate huviringide moodustamise
vajadusele eelkdige Ajaloo Instituudi,
Kirjanduse Instituudi ning
Fr. R. Kreutzwaldi nim. Kirjandusmuu-
seumi baasil, et pohjalikumalt tutvuda
eesti rahva ajaloo, kirjanduse ajalco, ku-
jutava kunsti ajaloo ja mitmete teiste
aladega.

Mitmed Opetajad on avaldanud soovi,
et vanemate klasside Opilasi kutsutaks
senisest rohkem teaduslike instituutide
vilitéodele ja ekspeditsioonidele. Ajaloo
Instituudi arheoloogilistel kaevamistel,
Tallinna Botaanikaaia aiatoodel, Astro-
fiiisika ja Atmosfadrifiiisika Instituudi
ning Geoloogia Instituudi valitoddel,
Keele ja Kirjanduse Instituudi ekspedit-
sioonidel on Opilasi osalenud. Kutsutute
arvu piiravad eelkdige instituutide kesi-
sed voimalused tasuda selle t66 eest; ta-
suta toole kedagi kutsuda ei ole aga
kombeks (Opilasmalev pakub ju suure-
piaraseid teenimisvdimalusi). Opilaste
abi uurimisinstituutidele, Emakeele Selt-
sile, Geograafia Seltsile ja Kodu-uurimise
komisjonile on aga igal ajal teretulnud.

Voib veel lisada, et seni instituutide
vilitoodel ja ekspeditsioonidel viibinud
Opilased ei ole valdavas enamuses aine-
Opetajate poolt suunatud, vaid tuttavate
kaudu julgustust ja soovitust saanud. Nii
monegi instituudi praegused teadlased
kinnitavad, et nende huvi teaduse vastu
tdrkas koolipoisipdlves valitoodel olles.
Voib-olla aitaks ainebpetaja aktiivsem
osalemine Opilase ja mingi uurimisinsti-
tuudi voi korgkooli kateedriga ithendusse
astumisel siivendada (vdi ka hajutada),
aga igal juhul katsumusele seada noore
inimese huvide siligavust ning kes teab,
vOib-olla avastada koguni mone talendi.
Oeldu ei vilista aineoliimpiaade ja kon-
kursse kui Opilaste huvide ja talendi
kontrollimise ldbiproovitud vorme.

Aasta jooksul tdhistatakse Noukogude-
maal tiile 30 mitmesuguse elukutse pie-
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va, millest  koolides seni pidulikumat
mérkimist on loomulikult leidnud ope-
tajate péev. Aga nii kutsevaliku kui
mdnes muus kasvatustéd liinis t0sist ja
sliisteemikindlat kutsepdevade tdhistamist
ei ole veel paljudeski koolides,

Cn ju tavaline néhe, et geoloogid (ka
teadlased), keemikud (ka teadlased) ja
teised tdhistavad omakeskis,
ilma perekonnaliikmeteta oma kutsepie-
va. Ei ole seni palju praktiseeritud kut-
sepdevade tdhistamist koos vastavat elu-

~ kutset omavate lastevanematega. Ehi-
tusteadlaste arvates (Ehituse Teadusliku
Uurimise Instituut asub ka Tallinnas) on
ehitajatest juttu palju:’ aasta jooksul
ikka rohkem Kkriitikat ja ehitajate pée-
val ikka ainult head.” Ent seni polevat
ehitajatel (ka ehitusteadlastel) ette tul-
nud juhtumit, et ehitajate pdeval olek-
sid Opilased kédinud uudistamas ehita-
jate (ka ehitusteadlaste) t66d ja nendele
sealsamas ehitusplatsil oma tervitused
edasi andnud, kas voi lihtsa laulu kujul.

Killap on monelgi koolil hidid kutse-
pédevade tdéhistamise - kogemusi. Need
head ivad wvajaksid kogenud kasvatus-
teadlase hoolikat sorteerimist, et siis hii-
va seemet koolidesse laiali kilvata.

Uhel teadusalal téétavaid teadlasi on
juba tksnes Eesti NSV-s sadu, maa-
ilmas tervikuna aukartust &ratav arv.
Nende uurimistulemustega kas voi kitsa
erialase kirjanduse kaudu kursis olla on
ilmselt niitidisaja opetajal, kelle koormus
on suur, peaaegu voimatu. Aga huvi pa-
kuvad uuemad uurimistulemused aine-
Opetajale kahtlemata. Ehk oleks osali-
negi viljapdds selles, kui ajakiri «Nou-
kogude Kool» v0i ajaleht «Noukogude
Opetaja» avaks niditeks rubriigi «Tead-
lase veerud», milles uurimisinstituutide
teadlased ja korgkoolide Oppejoud refe-
reeriksid oma eriala teadlaste uusimaid
saavutusi. AineGpetajale oleks see ilmselt
vastuvdetav, sest aitaks rikastada seni-
seid teadmisi uute faktidega oma ala
vallast. Teadlastele ja 6ppe36ududele
peaks niisuguse veeru kirjutamise telli-
mus tulema vdhemalt 3—4 kuud ette.
NGuab ju maailma selle ala teadlaste
saavutustega tutvumine, vajaliku mater-
jali valik, aga ka sellekohase kirjanduse
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tihti ka’

tellimine Moskvast voi teistest suurtest
teaduskeskustest oma aja.

Kabinetisiisteemi evitamisel vdib tao-
listest veergudest saada tdhusat abi uue,
huvipakkuva materjali kogumisel.

Akadeemia instituutide ja teaduslike
seltside sidemed iildhariduskoolidega on
seni toimunud kahel tasandil: Gpetaja-
tega sihipdrasemalt (abi erialase kvali-
fikatsiooni tdstmisel, Opikute kaasautor-
lus, kaasatombamine teaduslike seltside
liikmeskonda jne.) ning Opilastega juhus-
likumalt (teadlaste episoodilised esine-
mised, osalemine vélitéodel jne.). Kooli
struktuurist tingituna jddvad ka tulevi-
kus need kaks tasandit. Akadeemia juht-
konna arvates tuleb teadlaste joud ra-
kendada eelkdige Opetajate kvalifikat-
siooni tOstmiseks ja Oppekirjanduse loo-
miseks.

Teaduslike uurimisinstituutide t66 ees-
mérgid — anda voimalikult lithema aja
jooksul vOimalikult pohjalikke funda-
mentaaluurimusi ning nende baasil rah-
vamajandusele ja kultuurile vajalikke
rakenduslahendusi — ei vbimalda iga
pdev teadlaskollektiivi suuri joude todle
panna tildhariduskooli tarbeks. Ja seda
pole vajagi. Ent teadlase ette seatud
ldbimdeldud, tdepoolest teadlase kvalifi-
katsiooni ndudvad iilesanded — iildhari-
duskooli Oppe- ja kasvatust6é protsessi
tdiustamine, Gppematerjali ja populaar-
teadusliku kirjanduse ning teatmeteoste
loomine, Opetajate erialase hariduse
tdiendamine — on vajalikud ning ihis-
konna seisukohalt tdnuviddrsed. Nende
ilesannete esitamise au ja organisatsioo-
niline asjaajamine jddvad ka edaspidi
haridustodtajatele, lahenduste otsirhise
vaev ja room onnestunud lahendusest —
teadlastele.

Alanud viisaastak on ndukogude kooli
arengus tédhtis etapp. Oma osa kooli ku-
jundamisprotsessis piliiavad anda Kka
meie-vabariigi Teaduste Akadeemia t66-
tajad, keda paarikiimne aasta pérast
vélja vahetav noorpdlv on praegu astu-
mas (astunud) kooliteele.



VEENMINE
KASVATUS-

1008

—_—

JAAN MIKK

Uhes ja samas olukorras kdituvad ini-
mesed erinevalt. See on tingitud nende
veendumustest ja kasvatatusest. Veendu-
mustest sdltub inimese suhtumine kaas-
lastesse, toosse ja elunidhtustesse. Seega
on veendumused inimese onne olulised
komponendid. Veendumustest sdltuvad
inimptitidluste suund ja tugevus. Mida
siigavamaid muudatusi me soovime teha,
seda enam tuleb inimesi veenda nende
muudatuste vajalikkuses . (3, 1k. 461).
Kui meil Onnestub inimeste silme ette
maalida selge pilt helgest homsest, t66-
tavad nad selle saavutamiseks kohuse-
truult. Kui meil 6nnestub &pilasi veenda
teadmiste vajalikkuses, ©Opivad nad
plitidlikult.

Veendumuste kujundamine on kasva-
tustoos vidga tdhtis. Mida paremini Ope-
taja valdab veenmistehnikat, seda roh-
kem rodmu tunneb ta oma toGst. Kies-
olevas Kkirjutises vaatlemegi veenmis-
tehnika mdningaid votteid, mille

tundmine vdib tulla Opetajale kasuks.
Meie iilevaate aluseks on kokkuvdtted
(10; 12) katsetest, millega uuriti massi-
kommunikatsiooni efektiivsust.

Veenmise klassikalise kontseptsiooni
jargi on veendumuste Kkujunemisel
otsustavaks teguriks neid pdhjendavate
loogiliselt seotud faktide omandamine
(10,1k.12). Klassikaline kontsept-
sioon niditab &dra veenmise pohimee-
todi. Praegusajaks on seda aga oluliselt
tdiendatud. Nii niditeks toob ndukogude
psithholoog L. Itelson (8, 1k. 50) jdrgmi-
sed andmed. Inimese otsustus soltub
369% wulatuses tema veendumusest ja
tunnetest, 269% ulatuses faktide esita-
mise laadist, 20% ulatuses arutluse loo-
gikast ja 189 ulatuses tundmata pohjus-
test. Kuigi toodud andmeid ei saa pidada
10oplikeks ja ainuvoimalikeks, néitavad
need siiski eelnevate veendumuste, tun-
nete ja materjali esitamise laadi
suurt  tahtsust otsuste kujunemisel.
V. I. Lenin on o&elnud (1, 1k. 17):
«...kui geomeetriaaksioomid riivaksid
inimeste huvisid, siis liikataks nad kind-
lasti {imber».

Opilaste veenmisel tuleb arvesta-
da nende eelnevaid teadmisi ja
veendumusi. Edu ei saavuta mitte see
agitaator, kes palju rdidgib, vaid hoopis
see, kes on tundma Oppinud kuulajate
psiithikat (11, 1k. 135). Inimesele meeldib
koige rohkem kuulata neid, kellel on
temaga enam-vidhem ihesugused vaa-
ted. Toome ndite. Raadio ateismisaadete
toimetus sai kuulajatelt palju kirju.
Sellest jareldati, et saated on populaar-
sed. Ent kui neid kirju analiiiisima ha-
kati, leiti, et nende saatjateks on vdit-
levad ateistid. Usklikud, kellele ateismi-
saated olid maé&dratud, ei kuulanud neid
(12, 1k, 163). .

Kuulaja hinnang esitatavatele fakti-
dele s6ltub oluliselt tema ezlnevast sei-
sukohast. Alkoholi keeluseaduse pool-
dajad n&dgid alkoholismi propagandat
teates, milles radgiti alkoholi piiratud
miiiligist. Keeluseaduse vastased pidasid
sama teadet keeluseaduse propagandaks.
Koige objektiivsemalt hindasid seda tea-
det moddukal seisukohal olevad .kuula-
jad. Mida rohkem .erines kuulaja .seisu-
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koht teate sisust, seda erapoolikum ja
ebaobjektiivsem arvati see teade olevat
(10, 1k. 41—49).

Kui Opetaja esitab seisukohti, mis
opilaste omadega 1pris histi kokku
langevad, kuulatakse teda meeleldi ja
peetakse tema teadet tGele wvastavaks.
Opilaste selline suhtumine on aga nen-
de eduka veenmise oluline eeldus. Ta-
hendab, Opetaja peaks veenmisprotsessis
rohutama neid momente, mille suhtes
ta on Opilastega ilihesugusel seisukohal.
Eriti oluline on iihtelangevad vaated
esile tuua veenmise algul. Kui teate
sisus ei ole kuulajatele tuttavaid mot-
teid, soovitatakse &didrmise vahendina
kasutada tuttavaid momente véljastpoolt
teemat (10, lk. 79). Uhtelangevate vaa-
dete rohutamine aitab kindlustada kon-
takti.

Eelnevast ndhtub, miks on viga raske
veenda Opilast, kellel on juba vélja
kujunenud meile vastuvdotmatu seisu-
koht. SeetGttu on Opetajal vdga oluline
ennetada Xkoiki neid, kes voiksid
kujundada Opilase seisukohta selles kii-
simuses. Ta saab faktide esitamise ajal
kujundada ka suhtumist nendesse. Hil-
jem hakkab inimene eelistama siind-
muse kohta neid teateid, mis kinnitavad

. esialgselt kujundatud suhtumist.

Veenmise aluseks on faktide esi-
tamine. Need peavad propageeritavat
seisukohta igakiilgselt valgustama. See-
juures tuleb aga arvestada ka Opilaste
eelnevaid teadmisi ja seisukohti (nagu
me eespool nidgime) ning GOpilaste huvi-
sid ja informatsioonivajadust. L. Fes-
tinger on vilja todtanud kognitiivse
dissonantsi teooria. Selle jargi otsib
inimene informatsiooni, mis aitab tal
tunnetuslikust pingeseisundist vabaneda.
Pingeseisund tekib, kui saabuvas infor-
matsioonis on vastuolud v6i on saabuv
informatsioon wvastuolus eelnevate vaa-
detega (10, lk. 36 ja 37). Kui Opilane on
sellises pingeseisundis, siis, aidates tal
tekkinud wvastuolu lahendada, vdime
avaldada talle tugevat kasvatuslikku
moju. Psiitihilised vajadused loovad val-
misoleku vastu votta ja mdista infor-
matsiooni, mis kérvaldab pinge (6, 1k. 31).
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Maailm on vastuoluline. Igale teesile
voib leida vastuargumente. Tekib kiisi-
mus, kas tuleks need vastuargumendid
ka veenmisel esitada, v6i saavutame
parema tulemuse, kui nendest vaikime.
Selle probleemi uurimiseks tehtud kat-
sed on andnud iipris iiheseid tulemusi
Ka propageeritava teesi vastu raidkivad
argumendid tuleb esitada (10, 1k. 84; 12,
1k. 179). See on oluline mitmel pdhju-~
sel. Esiteks. Kui me esitame vastu-
argumendid, siis hiljem neid teistelt
kuuldes meenub ka meiepoolne hinnang
vastuargumentidele ning need vastu-
argumendid ei avalda olulist moju.
Vastuargumente analiilisides immuni-
seerime me Opilase vodimaliku vastu-
propaganda suhtes. Teiseks. Opilased
voivad nendele vastuargumentidele
veenmise kdigus ise tulla ja kui meie
need ntiiid vilja iitleme, suhtuvad O&pi-
lased heatahtlikumalt nende vastuargu-
mentide analiilisi. Eriti oluline on enne-
tada kiisimusi ja vastuviiteid siis, kui
nende esituse laad seab kahtluse alla
Opetaja kompetentsuse ja siiruse. Kol-
mandaks. Vanemate klasside Opilased on
juba korduvalt tunnetanud vastuolude
olemasolu ja kui meie neist niid vai-
kime, tekib neil kahtlus meie veenmise
eesmirkides. Hasti ettevalmistatud kuu-
lajatele tuleb vastuargumendid esitada.
Esitamata voib vastuargumendid jatta
ainult ettevalmistamata kuulajate puhul,
sest need vdivad ettevalmistamata kuu-
lajaid segadusse viia.

Esitatavate faktide pdhjal tehakse
jdreldusi. Kui O0petaja neid vilja
ei iitle, teeb Opilane jareldused ise. Ise-
seisvas mottetods leitud seisukohad ku-
junevad kindlateks veendumusteks. Kui
nad ka tédielikeks ja Oigeiks osutuvad,
oleme Opilasi vidga edukalt veennud.
Sageli aga tajuvad Opilased mond fakti
meist veidi erinevalt ja nii kujuneb
nende jareldus ebatdielikuks voi isegi
ebatdpseks. Seetdttu on soovitav ji-
reldused viélja Oelda Opetajal. Ainult
histi ettevalmistatud kuulajate ' puhul
voib jareldused jétta sOnastamata, sest
see tunduks motete pealesurumisena
(12, 1k. 180 ja 181). -



Faktide ja vaidete esitamisel on véaga
oluline nende omavaheline seos. Veen-
mise loogika peaks kolama nagu lem-
mikmuusika. Seejuures ei maksa alahin-
nata ka emotsioonide téhtsust.
Histi omandatakse vaid see, mis tekitab
tundeid. Kuulaja tunnetele apelleeri-
mine teritab tdhelepanu ja soodustab
veenmist. Kui kuulajad on vésinud, so-
bib - humoristlik vahepala (9, lk. 203—
207). Selliste vahepaladega ei tohi aga
liialdada, nad takistavad arutluse loo-
gika mbdistmist (4, k. 79). Liialdada ei
tohi ka emotsioonide tekitamisega. Tu-
gevat hirmu tekitav teade on veenmise
seisukohalt hoopis vidhem efektiivne
kui mdddukat kartust tekitav teade (10,
k. 22 ja 23). Pohjus peitub selles, et
tugeva hirmu seisundis ei suuda inime-
ne oppida (5).

Veenmise edukus sOltub wvidga suurel
maiiral sellest, kuidas veendav veenjasse
suhtub. Kui Opilane usub, et dpetaja on
heatahtlik, siiras ja antud probleemi
tunneb, votab ta esitatud teesi kiiresti
omaks. Taolisel juhul polegi tarvis Ope-
tajal oma teesi pikalt pdhjendada, ta
voib lasta seda Opilastel endil teha. Kui
aga Opetaja pole veel joudnud oma
autoriteeti kujundada, peab ta tiiel
méiédral kasutama veenmistehnikat. Ja
Opilaste edukas veenmine ongi iks auto-
riteedi kujunemise aluseid. Kui Opetaja
ei valda veenmistehnikat ja tal pole
autoriteeti, on tema kasvatustéo tule-
mus oodatule vastupidine. Esineb bu-
merangiefekt (10, lk. 73). Lugu-
pidamatus Opetaja vastu vo6ib tile kan-
duda nendele ideedele, mida ta propa-
geerib.

Me ise peame olema veendunud sel-
les, milles me Opilasi veenda tahame.
Me peame kodigepealt. ise ennast
veenma. Selleks tuleb lugeda kirjan-
dust, koguda fakte. A. Makarenko koos-
tas hoolikalt argumentide siisteeme
kasvandikele sisendatavate kaitumisnor-
mide ja hinnangute pohjendamiseks.
Naiteks t66 ja todarmastuse vajalikkust
pdhjendas ta umbes jargmiselt: a) to6ga
loome materiaalseid véirtusi, b) t66 aren-
dab fiiiisiliselt ja vaimselt, ¢) tédtamine

Opetab hindama teiste t66d ja t66 vilju,
d) armastus t66 vastu viib loovusele t66-
protsessis, e) t66 kasvatab seltsimehe-
likkust, f) t66 distsiplineerib, g) t66
annab psiithilist rahuldust; h) dénneliku-
malt elavad need, kes suudavad roh-
kem Kkorda saata. Taolise argumentat-
siooni loomine ja nididete Kkogumine
nende ilmestamiseks on eneseveenmise
pidev protsess. Loomulikult Kkasutame
kogu selle materjali dra Opilaste veen-
misel. Kui aga Opetajal ei OGnnestu
ennast veenda, on Gigem mitte iritada
ka Opilasi veenda vastavas teesis.

Veenmist soodustab 6pilaste ak-
tiivsus veenmisprotsessis. Katsetel
on kindlaks tehtud, et niidendi tege-
lastena esinenud inimesed muudavad
oma vaateid nididendi idee suunas roh-
kem kui seda né&idendit ndinud inime-
sed (10, 1k. 87). Veendumuste kujunda-
mine diskussioonis on efektiivsem kui
loengu kuulamine voi raamatu lugemine
(7). Teatud seisukohta Xkaitsva referaa-
diga esinemine veenab Opilast selle sei-
sukoha Oigsuses rohkem kui referaadi
kuulamine. Seega on meil propageerita-
vad Opilasreferaadid t#diesti omal kohal.
Kui me suitsetamiselt tabatud poisil
laseme koostada referaadi suitsetamise
kahjulike mdjude kohta, oleme tema
suitsetamishimu vdhendanud rohkem,
kui me seda pikkade konedega teha
suudaksime. Selline tulemus on selgi-
tatav jargmiselt. Raskuste {iletamine
informatsiooni hankimisel suurendab
selle informatsiooni md&ju (10, 1k. 87).
Teiseks. Sunduse all puhtviliselt omaks
voetud wvaated muudavad tihti endist
vaadete silisteemi (10, 1k. 77).

Opilaste tegevuse organiseerimisel tu-
leb arvestada nende eelnevaid seisu-
kohti. Kui enamik 0opilasi on G&petaja
teesiga ndus, on koige parem nad rin-
gikujuliselt istuma panna ja lasta vaiel-
da. Kui enamik pole Opetajaga ndus, on
sobivam Opetaja loeng ja Opilaste tava-
line istumisviis (10, 1k. 99).

Koos . veenmisega kasutatakse tihti
sisendamist (12, k. 184—214).
Sisendamisega on tegemist, kui propa-
geeritavad vaated vOetakse omaks ilma
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neid kriitiliselt analiitisimata. Sisenda-
tavus on suurem lastel, vidiksem téis-
kasvanuil. Viimaseid on elukogemused
Opetanud  kuuldusse = ettevaatlikumalt
suhtuma. Aga ka tdiskasvanud votavad
seisukohti tihti omaks, ilma et nad vae-
vuksid neid endale loogiliselt pdhjen-
dama. Té&nu sisendatavusele votame
suhteliselt kiiresti omaks vaateid ja
harjumusi ning kujuneb iihiskondlik
arvamus. Sisendamine tdiendab veen-
mist. Seal, kus me ei suuda Opilasel
kujundada scovitud hinnangut faktide
loogikaga, voime selle saavutada emot-
sioonide, autoriteedi ja teiste sisenda-
misvotetega. Meil on oluline tunda ka
sisendamistehnikat.

Mitmed sisendamisvotied on taanda-
tavad sellele, et propageeritav idee voi
isiksus seostatakse mingi tUldtunnusta-
tud vididrtusega ja vidr seisukoht seos-
tatakse iildtaunitavaga. Niiteks kodan-
likus valimiskampaanias rddgitakse tihti,
kuidas iiks vGi teine Kkandidaat kodus
lillede eest hoolitseb ja kui lihtsalt ta
suhtleb inimestega (12, 1lk. 182). Nii
sisendatakse valijaisse, et see kandidaat
on rahvaldihedane ja hoolitseb histi
valijate eest. Me vbime koolis kuulda,
kuidas lapsed vaidlushoos iiksteisele
itlevad: «Ma ei usu sind, sul on mate-
maatikas kaks.» Loomulikult ei sGltu
matemaatika puudulikust tundmisest, et
Opilasel konkreetses kiisimuses digus ei
voiks olla. Taolisi viiteid kasutatakse ka
tdiskasvanute aruteludes. Idee populari-
seerimiseks vdib populariseerida isikut,
kes selle idee esitas, voi siis lasta idee
védlja Oelda autoriteetsel isikul. Mdju
avaldab isegi propageeritava seisukoha
seostamine sOnaga, millel on positiivne

emotsionaalne tdhendus (12, 1k. 202).
Sisendatavus on suurem erakordsetes
situatsioonides. Seetdttu  avaldavadki

nditeks vestlused 16kketule juures suurt
moju.

Eriti raske on’ kujundada seisukohti,
mis ldhevad jirsult vastuollu olemasole-
vate seisukohtadega. - Sel juhul ei taha
Opilased Opetajat kuulata, ja kui nad
on sunnitud kuulama, ei usu nad teda.
Sel juhul soovitatakse kuulajate td he-
lepanu moneti kdorvale juh-
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tida esitatavalt informatsioonilt. Sel-
line soovitus tuleneb niiteks jargmisest
katsest. Ulidpilasithingute liikmetele néi-
dati kaht filmi. Heliribas oli neil mole--
mal loeng {lidpilasitthingute kahjulikku-
sest. Uhes filmis n#idati lektorit, kes
seda loengut pidas, teises filmis néaidati
loenguga seostamata pilte. Teise filmi
moju osutus tugevamaks (12, lk. 172 ja
173). Loenguga seostamata pildid noud-
sid endale suure osa tdhelepanust ja
nii jdi nendel {ilidpilastihingute liikme-
tel vidhem wvGimalusi loengu sisu kaht-
luse alla seadmiseks. Tadhelepanu kor-
valejuhtimiseks muudetakse kodanlike
ajalehtede veerud véga kirjuks. Teated
kriminaalsetest siindmustest, armastus-
kolmnurkadest, karjiddrist jm. soodus-
tavad poliitiliste teadete omaksvotmist
(12, 1k. 173). See on iiks nidide mdjuta-
mistehnika kasutamisest kodanluse hu-
vides. Meie ei kasuta mdjutamisvotteid
rahva huvide vastaselt, vaid hoopis rah-
va lillaste eesmairkide realiseerimiseks.
Eelnevast voOttest tuleneb soovitus eelis-
tada pikkadele loengutele iiksikuid rep-
liike muu jutu seas. Seda juhtumil, kui
oOpilasi tuleb imber veenda.

Me késitlesime mitmeid votteid, mis
aitavad veenmist tohustada. Tuleb aga
arvestada sellega, et koikidest nendest
votetest hoolimata on imberveen-
mine monikord voimatu.
V. I, Lenin on oelnud, et sotsialismi ei
onnestu sisse viia veenmise abil, sest
«kapitalistlik klass ei lase ennast veen-
da» (2, 1k. 429). Laekuv informatsioon
tldjuhtumil tugevdab  olemasolevaid
vaateid. Kuidas see toimub, seda nédgime
juba raadio ateismisaadete niitel. Kui
veenmine ei aita, ei jdd vist muud dile,
kui lasta inimesel kurbade elukogemuste
najal todeda, et ta seisukohad on eks-
likud.

Kogu meie eelnev Kkiésitlus ldhtub
teesist, et me algul kujundame veendu-
mused ja need siis hiljem suunavad
inimeste tegusid. Tegelikkuses esineb
aga ka vastupidine olukord. Enne te-
hakse tegu ja siis hakkab inimene ku-
jundama veendumust, mis selle heaks
kiidab.



Kui Opilane on juhuslikult viina-
pitsi kummutanud, hakkab ta otsima
oma teole Oigustust. Inimese mdotte-
viis kujuneb tema eluviisile
vastavaks. Selle selgitamiseks vaat-
leme veel itht katset. Opilastel lasti kiita
koomikseid, mis neile tegelikult ei meel-
dinud. Selle eest said nad varem luba-
tud autasud. Hiljem md&ddeti uuesti
nende suhtumist samadesse koomiksi-
tesse. Ilmnes, et suhtumine oli muutu-
nud seda positiivsemaks, mida vidiksema
autasu Opilane sai. See ootamatu tule-
mus on seletatav jargmiselt. Mida vadik-
sema autasu Opilane sai, seda rohkem
hakkas teda piinama kirjandis esitatud
kiitus. Enesestuiidistuse leevendamiseks
pidi ta leidma pohjenduse kirjandi kir-
jutamisele. Ja nii ta leidiski, et selles
koomiksis oli palju meeldivat. Hoiaku-
tega vastuoluline tegevus viib nende

hoiakute muutumisele, sest tegu pole
enam vodimalik olematuks teha, aga
hoiakud peavad tegudega kooskdlas

olema. Kasvatustdooks tuleneb siit olu-
line jdreldus: kui meil 6nnestub suu-
nata Opilane oigele tegevusele, sunnib
see tegevus teda oma viadrvaateid muut-
ma (10, 1k. 88—90). Seejuures tuleks nii

kiitust kui sundust vdimalikult vihe
kasutada.
Me kujundame kasvava pdlvkonna

kolbelist palet. See on pikk ja keeruline
protsess. Veenmistehnika valdamine vdi-
maldab meil meie suuri iilesandeid
edukamalt taita.
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ALGOPETUSE
INDIVIDUALISEERIMINE
KAINIKU
JOUDLUSFAKTORINA *

EHA HIIE,
Pedl algopetuse kateedri
juhataja

Oleme {iksmeelselt seisukohal, et kooli-
joudlus on oma olemuselt kompleks-
ndhtus, mis s6ltub paljudest vastastikku
seotud ja iiksteisele mdju avaldavaist
tegureist. Késitades koolijoudlust ulatus-
likuma arengunditajate kogumina, kui
seda on lihtsalt teadmiste-oskuste-vilu-
muste summa (e. Oppeedukus), jireldub
endastmoistetavana, et koolijoudluse
probleem pole lahendatav otseriinnakuga,
s.t. ainult teadmiste-oskuste-vilumuste
omandamise mehhanisme arvestades, Ar-
vestada tuleb tlpris keerukat siisteemi
selle stisteemi ko&igi liillide koostoimes.
Oluliste kiisimuste hulgas esmatihtsana
tOusetub opetuse kasvatava ja arendava
funktsiooni tohustamine, mille m&ju koo-
lijdudlusele — ndiliselt kiill kaudne —
on tegelikult OTSUSTAV.

* TPedl teadusliku konverentsi «Opi-
laste mahajddmuse ennetamise teedest»
ettekanne. 4
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Enamik fundamentaalsetest tdddest
néukogude didaktikas (8, 9, 10, 11, 13 jt.)
tdestavad iihelt poolt suurte potentsiaal-
sete vBimaluste olemasolu Opilaste aren-
damiseks Opetamise teel. Teiselt poolt on
psiihholoogid ja didaktikud enam-vdhem
{iksmeelsed selles suhtes, et meie Oppe-
siisteem ei kasuta dra olemasolevaid res-
sursse. Oeldu siititab meis pedagoogilist
optimismi (reserve on ju veel kiillalt!),
kuid eeldab samal ajal ka realiteeditaju:
dpetamise arendavad vdimalused pole ei
ajas ega ulatuses siiski piiramatud. Nen-
de realiseerimisel tuleb paratamatult ar-
vestada psiiiihika sisemise arengu eeldusi
ja seaduspdrasusi. Viimased aga kinnita-
vad muu hulgas jargmist: )
Bl intellekti arengust ligi 50% toimub
esimese 4—5 aasta jooksul, veel 30% kuni
8—9 eluaastani ja ainult 20% edaspidi;
Bl esimesed elu- ja kooliaastad on méa-
ravad isiksuse arengus, sel ajal kujune-
vad lapse tundmuste pdhikude ja iseloo-
mu arenemise pdhisuunad;
Ml neile aastaile langeb peatdhtsate intel-
lektuaalsete oskuste omandamise kriitili-
ne faas, kainikuea 10puks moodustub
intellektuaalsete vdimete poOhistruktuur;
M arendamine ja kasvatamine on sel pe-
rioodil suhteliselt mdjuvam ning Kkiire-
toimelisem. Neil aastail valesti tehtut voi
tegemata jéietuf ei suuda hilisemad pon-
nistused pahatihti enam korvata.

Pole siis midagi imestada, et koolijoud-
luse kiisimusi vaagides nii teadlased - -
opetajad - uurijad kui ka Haridusminis-
teerium oma pilgud eelkbige ALGOPE-
TUSSE suunavad.

Algdpetus on tihelt poolt esimene etapp
maailma terviklikus tunnetamises, teiselt
poolt aga ettevalmistav etapp kogu jirg-
nevaks arenguteeks. Viimati nimetatu
seadis toimunud koolireform esiplaanile.
Sellest aspektist peame jidrelikult vaagi-
ma kainiku koolijdudlust v0i koolijoud-
matust ja iihe v0i teise didaktilise siis-
teemi efektiivsust. Sellest aspektist kisit-
leme me ka ALGOPETUSE INDIVI-
DUALISEERIMISE probleemi, mis on ol-
nud - TPedI algdpetuse pedagoogika ja
psiihholoogia kateedri (niilid: algdpetuse
ja koolieelse kasvatuse kateedrid) komp-
leksse uurimise objektiks 1970. aastast



alates. Kdesolev esitus ei vOimalda indi-
vidualiseerimise probleemi kainiku joud-
lusfaktorina ammendada. Nende ridade
autori poolt varem awvaldatud kirjutistes
(1, 1k. 3—49; 3, 1k, 473—479; 5, 1k. 79—108;
7, k. 79—86 jt.) on avatud algdpetuse
individualiseerimise olemus ja eesmargid,
didaktilised alused ja realiseerimisviisid.
Kiesoleva kirjutise peaeesmérgiks on sel-
‘gitada,

@ milline on individualiseerimise koht
kainiku koolijoudluse tegurite siisteemis
(vt. skeem 1), -

@ millised on praegusaja solmkiisimused
ning meile ldhtekohaks olevad teoreeti-
ilised kontseptsioonid,

B ja sellega seostuvalt tostatada monin-
gaid individualiseerimisega iihenduses
olevaid probleeme, mis allakirjutanu ar-
vates edaspidi esmajirgulist uurimist ja
Jlahendamist nduavad.

Eesti NSV Haridusministeeriumi arvu-

lised andmed kinnitavad G&ppeedukuse
jarjekindlat téusu. Selle absoluutsed nii-
tajad ei vasta aga siiski veel soovitule.
Osa Opilaste mahajddmus Gppetdds on
praegusajani koolielu reaalseid fakte ja,
nagu tddevad Kklassikursuse kordamise
diinaamika uurijad (S. Herman, J. Nur-
mik, K. Saks jt.), saab enamiku O0pi-
laste puhul alguse algklassides (2; 7).
Ebaedu kohe koolitee alguses halvab aga
teatavasti tootahet, 10hub eneseusaldust,
muudab motlemise kvaliteeti, tekitab
vaimset passiivsust, vastumeelsust vaim-
se tegevuse vastu. Siit saab alguse iile-
kasvamine ja térjutus, koolist viljalan-
gemine ja kouriklus. Ebadonnestunud start
Opingutes on otseiihenduses kogu isiksuse
véarastumisega, Seepédrast on eriti oluli-
ne koolijoudmatust ennetada, ldhtudes
selle tegelikest pdhjustest. Meie kasutu-
ses olevad andmed viitavad kahele pohi-
1iini1e:
M tervisehdirete ja vaimse arengu hil-
vetega ning sotsiaalselt hooldamata &pi-
laste senisest jdrjekindlam suunamine
erikoolidesse ja -klassidesse; :
M normaalkooli  dpilaste suutlikkuse
edendamine, nende potentsiaélsete aren-
guvdimalusté tédielikum realiseerimine.

PTUI algdpetuse sektori poolt 1974. a.
korraldatud uuringu andmeil oli vaat-

luse all olnud Oppetdds mitteedasijoud-
vaist algklasside Spilastest 50% -1 mitme-
suguseid tervise- ja arenguanomaaliaid;
37% neist oli arvel psithhiaatri voi logo-
peedi juures. 60%-1 mitteedasijoudvaist
Spilastest oli kodumiljoés mérgatavaid
korvalekaldumisi normaalsest olukorrast:
239% wanematest (vanem) olid alkohooli-
kud ja lapsel puudus jarelevalve. SEE on
eriklasside ja -koolide kontingent. Vasta-
va koolivérgu loomiseks on Haridusmi-
nisteerium ja kohalikud haridusorganid
tanuviirse t66 dra teinud. Probleemideks
on aga seniajani diagnoosimise digeaeg-
sus, tasandusklasside loomine 1. klassis
ja koolile diguse andmine &pilast erikooli
vBi -klassi suunata tarviduse korral ka
jlma vanema nousolekuta.

Teine POOL mahajdédjaist on aga nor-

maalkooli kontingent, kelle ebaedukuse
peapBhjuseks olemasolevate uuringute
(K. Indre, E. Hiie, L. Kivi jt) andmeil on:
B koolieelse ea arenguvdimaluste eba-
piisav kasutamine, .
W algklasside Opilaste aktivatsioonimeh-
hanismide vdhene tundmine ja arvesta-
mine.
Sellest tulenevalt peituvad suutlikkuse
suurendamise olulisemad reservid ilm-
selt koolieelse kasvatuse tohustamises ja
kainiku vaimse aktiivsuse virgutamises.
Viimati nimetatuga on Oppetdd indivi-
dualiseerimine otseiihenduses.

Algdpetuse individualiseerimise prob-
leemi lahendamisel oleme olemasolevaid
teooriaid ja wuurimusi (L. Vogotski, D.
Elkonin, L. Zankov, V. Davddov, A. Ljub-
linskaja, P. Galperin) aluseks vdttes ldh-
tunud - jargmistest pohitddedest:
|| Opetamine on arengu peamine stimu-
laator. ’

Il Arendamise potentsiaalsed vGimalused
on suuremad, kui senine koolistlisteem
neid on dna kasutanud.

B Arendamise eeldused peituvad nii
teadmiste sisu valikus kui ka sellele si-
sule vastavas Opetamise ja Oppimise ME-
TOODIKAS.

[ Mis tahes teadmiste andmine iseene-
sest ei taga optimaalset arengut, kuigi
on arengu eelduseks. Arendamist on vaja
spetsiaalselt silmas pidada ning luua
kompleksne, koiki oppeaineid holmav di-
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daktiline siisteem, mis oleks suunatud
arengu soodustamisele (kusjuures igal
Oppeainel on selles oma osa vastavalt
SPETSIIFILISTELE isedrasustele).

Meie nideme iihe sellise voimaliku siis-
teemina algopetuse kompleksset indivi-
dualiseerimist. Kompleksse individuali-
seerimise all moistame me {iihelt poolt
oppetod individualiseerimist erinevates
oppeainetes, teiselt poolt aga — indivi-
dualiseerimispGhimétte rakendamist mit-
te alles algklassides, vaid juba koolieel-
ses easki, eeskidtt laste kooliks etteval-
mistamisel. Siisteemi nurgakiviks on
arengu seaduspérasuste ja aktivatsiooni-
mehhanismide arvestamine.
| Opetaja peab arvestama lapse kahte
arengutaset. Selleks on ihelt poolt ak-
tuaalne, juba védljakujunenud arengutase
ja teiselt poolt LAHEMA ARENGU tsoon
(8), arengu kriitiline faas. Viimase mé&a-
ravad teatavasti need omadused, mis
pole veel vilja kujunenud, kuid mille
kujunemise eeldused on juba olemas, s.t.
laps pole teatavat tegevust veel vdimeli-
ne sooritama iseseisvalt, ta suudab seda
aga tdiskasvanu abiga, tema tegevuse
jdljendamisega, abistavate kiisimustega.

Teadmiste~oskuste-vilumuste omanda-
mise seisukohast omab téhtsust eeskatt
esimene, aktuaalne, juba vidljakujunenud
tase (tOsiasi, et Opetus peab seda taset
arvestama, et koOike ei saa igas eas Ope-
tada). Selle taseme selgitamine ja Kka
arvestamine on didaktikas suhteliselt
lihtsam ja ka holpsamini realiseeritav
tilesanne. Sellega ainuiiksi ei saa aga
piirduda. Opetus peab arengut stimulee-
rima, n.-6. edasi tdukama. Seda saab teha
ainult siis, kui orienteerume lapse lahi-
ma arengu tsoonile.

Opetamine, kui ta tahab olla AREN-
DAV Opetamine, peab toetuma kiill ak-
tuaalsele arengutsconile, kuid eesméirgi-
seades vOtma aluseks ldhima arengu
tsooni. Selle ndude iiheks konkreetseks
realiseerimisviisiks algklassides on &pe-
tus korgel raskusastmel, mis tidhendab
mitte ilile jéu kdivate iilesannete andmist
. Oppijale, vaid seda, et iilesandeid tiites
Opilane iiletaks pidevalt mdnesuguseid,
talle JOUKOHASEID raskusi. See oma-
korda eeldab Opilase enesehinnangu ja

lilesande raskushinnangu adekvaatsust
(7, 1k. 40—45).

 Lapse areng on lahutamatus seoses
tema aktiivsusega. Areng saabki toimuda
vaid aktiivsuse kaudu. (Eristagem siin
aktiivsust kui psiitihilist seisundit ja ak-
tiivsust kui isiksuse omadust!) Opilaste
aktiivsus kui seisund Oppettds on aluseks
kogu nende Oppetegevusele ja wvaimsele
arengule (iithelt poolt on tunnetamine ise
alati aktiivne protsess, teisalt toimub
areng ainult indiviidi enda aktiivse te-
gutsemise kaudu). Aktiviseerimine oppe-
t60s on suunatud intellektuaalse aktiiv-
suse stimuleerimisele ja kasvatamisele.

Probleem, kuidas Oppetdoéd nii korral-
dada, et Opilastel aktiivsusseisundit esile
kutsuda, on kogu didaktika sd0lmproblee-
miks ning meie vabariigi algdpetuse
alaste uurimuste pohikiisimuseks vii-
mase kiimne aasta viltel. Lapse sisemine
aktiivsusseisund on koige suurem Oppi-
mise Kkriitilises faasis, s.t. kui eeldused
mingi oskuse omandamiseks v6i omaduse
kujunemiseks on just kujunemisjdrgus.
Seega on arengu ldhima tsooni arvesta-
mine obligatoorne ka aktiviseerimise
seisukohalt.

Opilase aktiviseerimise all mdistame
me igasugust tunnetustegevuse stimulee-
rimist, eristades seejuures analoogiliselt
monedele ndukogude didaktikutele, na-
gu M. Skatin jt.,, wvilist ja sisemist (e.
tbelist) aktiviseerimist (12, lk. 199). VA-
LISE AKTIVISEERIMISE all modistame
me lihtsamate tunnetusprotsesside (nagu
tdhelepanu, mailu) aktiviseerimist ja ul-
dise t66vGime toetamist. Seda soodusta-
vateks vOteteks algOpetuses on erinevate
nirvikeskuste t66 vaheldumise kindlus-
tamine erinevate meetodite ja todliikide
vaheldurmise kaudu, sOnalise ja niitliku,
konkreetse ja abstraktse oige wvahekord,
kehakultuuri ja muusikalised puhkepau-
sid, positiivsete emotsioonide tugi, méng
ja voistlus didaktilise vahendina jne. SI-
SEMINE AKTIVISEERIMINE on eeskétt
mbtlemise aktiviseerimine ning algklas-
sides samavord ka kujutluslike protses-
side ja loovuse virgutamine. Sisemise ak-
tiviseerimise peamisteks seni kasutatud
vahendeiks on Opilaste iseseisev 100,
probleemdpe, programmoppe elemendid
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jms. Need kdik omavad aga aktiviseeri-
vat toimet ainult siis, kui iilesanne on
parasjagu pinget pakkuv. See parajus
omakorda on igalihe jaoks teatavasti eri-
nev. Seepirast on sisemise aktiviseeri-
mise viltimatuks eelduseks individuali-
‘séerimine, dppetdd kohandamine Spilaste
individuaalsetele isedrasustele.

Algdpetuse individualiseerimise prob-
leemi lahendamisel on meile aluseks
olnud I. UNDI selge ja meile viga vastu-
vOetav teoreetiline, meie vabariigis valja-
kujunenud kontseptsioon (6; 7, k. 87—
89; 13), mille kohaselt Oppettd indivi-
dualiseerimise olemuseks on d0ppe- ja kas-
‘vatust6d lihimate eesmairkide, sisu, mee-
todite ja vormide osaline, ajutine muut-
‘mine Spilase isiksuse individuaalseid eri-
nevusi arvestavalt. Individualiseeritud
Opetamine algklassides peaks meie arva-
tes olema orienteeritud Oppija aktivat-
sioonimehhanismide arvestamisele, tun-
netuslike huvide virgutamisele, selleko-
hase motivatsiooni kujundamisele ja
nimelt siitkaudu tema potentsiaalsete
voimete vallandamisele, koolijoudluse
tohustamisele. Osutagem alljargnevalt
lilevaate korras sdlmkiisimustele, millega
me kompleksuurimuses seni oleme tegel-
nud. Neiks on:

 individualiseerimise aluseks olevate
aktivatsioonimehhanismide selgitamine,

M Opilaste vaimsete vdimete individuaal-
sete isedrasuste diagnoosimine,

Il algdpetuse individualiseerimise didak-
tiliste aluste, teede ja votete kindlaks-
maédramine,

P individualiseerimise ja seda vdimal-
davate vahendite efektiivsuse selgitamine
erinevates Oppeainetes.

Nii individualiseerimise aluste ja voi-
‘maluste uurimine kui ka nende tegelik
rakendamine algklassides eeldab valti-
matult Opilaste individuaalsete isedra-
suste igakiilgset diagnoosimist. Selle kee-
ruka kiisimusega on kompleksteema raa-
mes tegelnud kaks teadurit: dots. P. Kees
(«Opilaste vaimsete vdimete individuaal-
sed ja ealised isedrasused (2.—8. kl.)». ja
dots. kt. S. Herman («Erineva intellek-
tuaalse arengutasemega kainikute intel-
lektuaalsete oskuste diagnoosimine»).
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Nende uurimuste tulemusena véiljatéota-
tud diagnoosimisvahendid leiavad raken-
damist teiste uurijate poolt konkreetséte
ainealast individualiseerimist kisitlevate
eksperimentide puhul ning kujutavad
koos HM standardiseeritud kontrolltés-
dega esmatarvilikku materjali ka. te-
gevOpetajale.  Arvestades kﬁigekﬁlgsé
diagnoosimise komplitseeritust eriti alg-
klassides, kus verbaalsete vahendite ka-
sutaminegi on piiratud, — ei saa tehtut
kaugeltki ammendavaks lugeda. Eespool
nimetatud materjalid (nagu enamik meil
kasutusel "olevaid diagnoosivaid teste)
iseloomustavad  peaasjalikult Gpilase
vaimse tegevuse resultatiivset kiilge, mil-
les eelnenud vaimsed tegevused ise, nen-
de Kulg ja iseloom ei avane. Nimelt vii-
maseist aga sOltuvad 16ppkokkuvdttes
tulemused. Milles seisneb eduka Opilase
vaimse tegevuse omapédra, kuidas kulgeb
tunnetusprotsess mitteedasijoudval Opila-
sel — neile kiisimustele ainult tulemuse
pohjal vastata pole vodimalik. Opetaja
orientatsioon ainult tulemuse arvestami-
sele tingib nii monigi kord erinevate
individualiseerimisvotete empiirilist, pea-
asjalikult intuitsioonile tuginevat valikut
ning piirab 6pilase tunnetusprotsessi juh-
timise ja isiksuse kujundamise v6imalusi.

Individualiseeritud Oppet6d suurema
sihipdrasuse ning kasuteguri saavutami-
seks peaksime tulevikus enam tdhele-
panu péérama mitte iiksnes vaimsete vdi-
mete, vaid ka Opilase vaimse tegevuse
viisi e. tiiiibi tundmadppimisele ja arves-
tamisele. Vdhe uuritud, kuid hé&dasti
uurimist vajavaks valdkonnaks on kaini-
ku isiksuse omaduste diagnoosimine ja
arvestamine.

Opilase vdimed ei vallandu iseenesest,
selleks peab olema mingi pdohjus. Seda
lihtsat tdode silmas pidades on selge, et
kainiku potentsiaalsete vOimete opti-
maalne rakendamine eeldab obligatoor-
sena tema motivatsioonisfddri tundma-
Oppimist, aktivatsioonimehhanismide
selgitamist, vOimete avaldumise ja. akti-
vatsiooni seoste uurimist, aktivatsiooni
reguleerimise vbimaluste kindlaksmiadra-
mist. Seda &&drmiselt huvitavat valdkon-
da uurib meie probleemgrupis vanem-
dpetaja I. Ebber («Vdimete avaldumise



s6ltuvus motivatsioonist algklasside opi-
lastel»). Uuringu esialgsed tulemused
(eesmirgi omaksvdtmine ja optimaalne
aktivatsioon vOimete avaldumise tingi-
musena, raskushinnangu ja enesehinnan-
gu adekvaatsus optimaalse aktivatsiooni
tegurina jms.) on aluseks individualisee-
rimise didaktiliste aluste kindlaksmadra-
misel ning individualiseerimise ja isik-
suse kujundamise seoste uurimisel (7, 1k.
40—45).

Kainiku vaimse tegevuse aktiviseeri-
mise voimalusi algdpetuse individualisee-
rimise kaudu on uurinud ning algopetuse
individualiseerimise terviksiisteemi sel-
gitanud nende ridade autor («AlgGpetuse
individualiseerimine heterogeenses klas-
sis»). Seniste uuringute tulemusena on
selgitatud erinevate individualiseerimis-
viiside ja votete efektiivsust ning todta-
tud vilja algbpetuse individualiseerimi-

se iilddidaktilised alused (vt. ldhemalt
1, 1k, 16—46; 3, lk. 473—479). Kuivdord
oppetdéd  individualiseerimine seostub

mitmesuguste oppevahendite opetaja ka-
sutusse andmise vajadusega, siis on ni-
metatud uuringu ajal vilja tootatud di-
daktiline materjal Gpilaste intellektuaal-
sete vOimete arendamiseks iihendatult
erinevate Oppeainetega algklassides, sa-
muti t66ks kooliks ettevalmistusrithma-
des.

Ulddidaktiliste seisukohtade konkreti-
seerimist, individualiseerimise erinevate
votete, viiside ja vahendite efektiivsuse
selgitamist erinevais Oppeaineis taotle-
vad mitme uurija t66d: R. Ruga — ma-
temaatika, S. Truus ja K. Ringmaa —
emakeel, H. Ladva — muusikaline kasva-
tus, A. Ridali — kunstiline kasvatus. Ni-
metatud téddes pdimlevad individualisee-
rimise probleemid tihedalt teiste kooli-
joudluse seisukohalt oluliste didaktika ja
metoodika kiisimustega. Viimaseil aas-

tail on néditeks palju poleemikat tekita-

nud lugema Opetamise meetod ning luge-
ma Oppimise kriitiline faas ja optimaal-
sed tdhtajad. K. Ringmaa, uurides seda
teemat, on piiidnud — koolieelikute eri-
vanuseliste gruppidega eksperimenteeri-
des, nii vanuselisi kui ka individuaalseid
psiitihilisi isedrasusi silmas pidades —
selgitada erinevate lugema Opetamise

meetodite efektiivsust. R. Ruga (1, Ik.
90—105) on selgitanud loogilise ploki ja
erinevate konkreetsete materjalide ra-
kendamist mitte ainult matemaatika alg-
Opetuse individualiseerimisel, vaid ka
matemaatilise = motlemise arendamisel
lildse nii koolis kui ka 6-aastaste laste
riihmades. Suur osa selle grupi uurimis-
tulemusi on konkreetsete metoodiliste
juhendite ja muude materjalide n&ol ju-
ba Gpetajani joudnud.

Kobik eespool nimetatu on toimunud
peaasjalikult vaimse arengu taseme poh-
jal, s.t. oppet66 individualiseerimise po-
hialuseks on meil seniajani olnud pea-
asjalikult Opilaste intellektuaalsete voi-
mete erinev tase, erinev OppimisvGime
(monevdrra ka erinevad huvid ja tahte-
lised omadused). Uue suunana on haka-
nud algdpetuse individualiseerimise
probleemile lihenema {iidise TOOVOIME
ERINEVUSTE pohjal T. Tulva («Alg-
klasside Opilaste individuaalse t60vdime
viljaselgitamine s6ltuvalt nende intel-
lektuaalsetest vOimetest ja tervislikust
seisukorrast»).

Opilase iildine t66vdime vajab normaal-
se koolijoudluse tagamise, koolirdomu
sdilitamise eesmérgil ilmselt senisest
miarksa enamat arvestamist. Talitluslik
kiipsematus ja madal t66voime korvuti
haigestumistega on vastavate uuringute
andmeil (R. Silla, S. Tamm, T, Tulva)
halva 6ppeedukuse iiks peamisi pohjusi
Q, k. 69—75; .7, 1k. 121—115; 7, 1k. 132—
137). Seda liiki Opilased tulevad Oppe-
programmide ja koolinGudmistega toime
pahatihti ainult fiitsiliste ja psiitihiliste
joudude iilepingutuse hinnaga, mille ta-
gajédrjeks on nérvisiisteemi kurnatus,
krooniline koolivdsimus ja siit omakorda
muud tervisehdired. Seega ei saa kooli-
joudluse kiisimusi lahendada ainult dpe-
tajate jOupingutustega. See kujutab
endast pedagoogilis-meditsiinilist prob-
leemi, mille lahendamine eeldab komp-
lekssete uuringute seeriat. Moningaid
suundi on vGimalik juba praegu méérat-
leda: ] v o
I Opilaste uldise to6vdime s#ilitamiseks
on oluline kinni:pidada Opilase 164 digest
planeerimisest, mille puhul - erinevate
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analiisaatorite koormus vaheldub reegli-
paraselt. Praegused andmed kinnitavad
kuulmisanaliisaatori iilekoormamist alg-
klassides ja koigi teiste alakoormatust.
Milline peaks aga olema optimaalne
suhe? Sellest aspektist vajab uurimist
sonalise ja nditliku vahekord, visuaalsete
ja audiovisuaalsete vahendite kasutamine
erinevate Oppeainete &petamisel erine-
vate individuaalsete omadustega Opilaste
puhul jms.

l Laste tervise ja t66voime individuaal-
sete erinevuste probleem seostub otseselt
nende fuisilise arengu ja kehalise kas-
vatuse kiisimustega. Oigesti organiseeri-
tud aktiivsel puhkusel on asendamatu
osatdhtsus Opilaste vaimse t66vGime séi-
litamisel. Kummatigi kinnitavad uuri-
misandmed kainikute ebapiisavat tegele-
mist kehakultuuri ja spordiga. Selle
iitheks podhjuseks tuleb pidada normatii-
vide tditmise iletdhtsustamist ning kooli
kehalise kasvatuse kohandamatust fiii-
silistes vOimetes eriti selgesti ilmnevate
individuaalsete erinevustega. Viljapda-
suvoimalusi peaks siin olema rohkesti.
Ml Téovdime oleneb suuresti ka emotsio-
naalsest pingest. Positiivsed emotsioonid
aktiviseerivad teatavasti  koorealuste
keskuste vahendusel ajukoore tegevust
ja tostavad selle funktsionaalset potent-
siaali (moOningate uurimuste andmeil
kuni 76%!). Kainiku ealisi isedrasusi, ko-
gu tema tunnetustegevuse tundmuslik-
kust arvestades peaks emotsioonide roll
algOpetuses olema eriti suur. Paraku on
emotsionaalse faktori rakendamisele alg-
Opetuses viga vidhe tdhelepanu osutatud.
Vihe arvestatakse asjaolu, et kooli ndud-
miste suurenemisega kaasneb ka Opilaste
emotsionaalse pinge kasv. Viimaseil aas-
tail kainikuil tekkinud tunduva kooli-
stressi ilmingud (R. Silla andmeil niit.

239% Opilastest iilem#dra kodrge vererdhk.

jms.) tostatavad iiliaktuaalsena psiihho-
hiigieeni ja koolir6dmu probleeme. Vii-
mane eeldab lapsepérase sensiibluse sdi-
litamist, selle tugevdamist ja sellele toe-
tumist. Nimelt seepédrast on tdnapieval
oluliselt tdhtsustunud esteetiline kasva-
tus, mis ratsionaalse komponendi suu-
renemisel algdpetuses evib nagu tasakaa-
. lustavat funktsiooni. Nimelt seepérast
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peaks algOpetuses uuesti ausse tGusma
ming didaktilise vahendina. Didaktiline
méng on tosise pingutava Oppettd iliks
virgutavam viis, tunnetustegevuse toeta-
ja, kainiku potentsiaalsete vdimete val-
landaja, koolirodomu sédilitaja. Didaktiline
ming Oppetdd individualiseerimise va-
hendina ja joudlustegurina on meie kdes-
olevas uurimuses Oige podgusat Kkéasitlust
leidnud. Méinguteooria stigavuti selgita-
mine seisab ees.
[ Kdik meie dpetavad-arendavad-kasva-
tavad mdjutused omavad loppkokkuvot-
tes motet ainult siis, kui nad soodustavad
isiksuse positiivset kujunemist iihiskon-
na poolt soovitavas suunas. Uurides indi-
vidualiseerimist kainiku joudlustegurina,
oleme sedastanud otstarbekohaselt kor-
raldatud algdpetuse individualiseerimise
toimel Oppeedukuse tOusu, intellektuaal-
sete vOimete suhteliselt kiiremat arene-
mist, iseseisva t66 oskuste kindlamat for-
meerumist, tddssesuhtumise paranemist
ja huvi téusu Oppimise vastu. Jéreldused
puudutavad seega eelkdige sirguva isik-
suse intellektuaalset sfadri. Isiksust ter-
vikuna ja kdigekiilgselt, individualiseeri-
mist isiksuse kujundamise, kasvatava
Opetamise vahendina pole me méarkimis-
védrselt uurimisorbiiti suutnud votta.
Ilmselt just selles suunas aga tuleks
edasi minna (4). Seosed siin on mitme-
kesised jailmsed (t66oskused <—- téGhar-
jumus <— tédarmastus <—- t06kus; voi-
med =— tarbed <«— Oppimishoiakud
<— védrtushinnangud <«—- aktiivse ja
pingelise vaimse tegevuse vajadus jne.).
Koolijoudluse silisteemne késitlus eel-
dab Oppe- ja kasvatustdod eesmirkide se-
nisest selgemat méidratlemist, taksonoo-
miate tdpsustamist. Viimaseist ldhtuvalt
peaksime individualiseerimise isiksusliku
aspekti algklassides tGsiselt pdevakorrale
seadma.
B Ja 16puks, kdrvuti dpilase individuaal-
suse arvestamise ja kujundamisega ootab
uurimist efektiivse algklasside OPETAJA
individuaalsus, Opetajate (ning {ilidpilas-
kandidaatide) individuaalsed erinevused
ja neile vastavalt dpetaja individuaalse
to6stiili  kujundamine, mis tulemus-
rikast Opetamist ja Opetaja koolirddmu
tagades avaldab ilmset “tagasimdju nii



dpilase koolirddmule kui ka koolijoudlu-
sele.
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OPETAJA
KOHANEMINE
OPILASEGA KUl
KOOL1JOUDLUSE
TEGUR*

MILLI-IRENE PEDAJAS

Kohanemine on olemasoleva struktuuri
(indiviidi ja/vc")i keskkonna loomuse vdi te-
gutsemise laadi) paindlik teisenemine ees-
mirgiga reageerida wuute ndudmiste koha-
selt teisel viisil. Seega on kohanemisprotses-
sis oma osa nii indiviidil kui ka keskkon-
nal. Sellest seisukohast ldhtudes on kohane-
misel kaks efektiivsuse aspekti.

KUJUNDADA ISEENNAST?

Kui kohanemist vaadelda intrapersonaalselt,
kirjeldab kohanemise efektiivsus taset, mil-
leni isiksuse kui slisteemi erinevad allsiistee-
mid funktsioneerivad sujuvalt, tdrgeteta. Vaib
nditeks radkida vajaduste, eesmarkide,
ootuste, hoiakute, vaartuste, enesehinnangute
ja teiste seesuguste faktorite omavahelisest
tasakaalust. Isiksus on intrapersonaalselt’
efektiivne, kui tema Mina on suuteline neid
faktoreid vahendama tlilemé&&rase energia-

* TPedl teadusliku konverentsi «Opilaste
mahajddmuse ennetamise teedest» ette-
kanne.
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kuluta. See jatab isiksusele vabaduse valida
alternatiivseid reageeringuid tema suhetes
keskkonnaga. Selline kohanemise sisemine
aspekt on autoplastiline (s. t. isekujundav).
Siin on tegemist peamiselt subjektiivsete te-
guritega.

Opetajatéds soltub** intrapersonaalse ko-
banemise efektiivsus dpetaja ootuste ja pres-
tiizihoiakute (Gpetajakutse prestiiz enese ja
teiste silmis) kooskdlast, kutsesoovi ja kut-
sumuse olemasolust, kutse koitvusest (meel-
dib tegelda Opetamise ja lastega), pettu-
muste ja aimamata raskuste miinimumist,
positiivsest suhtumisest 0Opilastesse, heast
kutsealasest enesetundest (kujutlus endast
kui vajalikust inimesest), dpetaja reaalsetest
hinnangutest oma iseloomu- ja tahteomadus-
tele jne. Koik need tegurid soodustavad
Opetaja kujundavat voi loovat funktsionee-
rimist, mis on suunatud temale endale, Gpe-
taja Minale.

KUJUNDADA TEISI?

Kui kohanemine on suunatud peamiselt kesk-
konnale, kirjeldab efektiivsus taset, milleni
isiksus on voimeline aktiivselt keskkonda
hoivama, kohanema selle erinevate noudmis-
tega ja muutma keskkonda sel mddral, et
rahuldada oma isiklikke vajadusi ja soove
ilma llemd&draste konfliktideta nii fiilisilises
kui sotsiaalses iimbruses. See on kohanemise
alloplastiline aspekt (teist v&i teisi kujun-
dav): ‘isiksuse kujundav voi loov funktsio-
neerimine, mis on suunatud keskkonnale.
Siin on peamine osa subjektiiv-objektiivsetel
teguritel. )

Opetaja kohanemise alloplastiline efektiiv-
sus valjendub selles, kuivord ta on rahul
oma tookoha ja toodhkkonnaga (kuivord
vastuvoetavaks ta oskab seda muuta), kui-
das ta oskab kutsetods rakendada oma v&i-
meid, tegelda hobiga, reguleerida tddkoor-
must, et tunda rahuldust t6o6st, korraldada
oma suhteid laste, kolleegide, juhtkonna ja
lastevanematega, sisse elada sotsiaalsesse
umbrusse (mikrogrupi olemasolu), kasutada
juhtkonna abi, mil mé&&ral oskab saada ra-
huldust Spilaste arenemisest, tegevusest nen-
dega klassis, klassijuhatamisest, klassivali-
sest toost ja koostoost kodudega.

* Jireldused pohinevad 1971.—1972. a.
korraldatud uuringule,
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ISEENNAST JA TEISI!

Et kohanemisprotsessis on indiviidi ja kesk-
konna mdjud vastastikused ja isiksuse ole-
mus sligavalt ithiskondlik, on kohanemise
autoplastiline aspekt alati seotud alloplasti-
lisega. Opetaja sisemine tasakaal peab ole-
ma alati vastavuses keskkonna, s. o. ihis-
konna noudmiste, normide ja véartustega,
muidu osutub ta oma kutses tdrjutuks. Ope-
taja kohanemise efektiivsus on seotud tegut-
semisvalmidusega (alloplastika) ja sobivu-
sega (autoplastika) oma kutsetddks. See ta-
hendab kogu kutsealase kditumise adekvaat-
sust Gpetaja rolliga. :

OLLA VOI MITTE OLLA?

Opetaja kohanemise keskseks teguriks on
kutse meeldivus, mis on Uhtlasi dpetajatddsse
suhtumise emotsionaalne aspekt. Kutse meel-
divus sisaldab endas soovi tegelda Opeta-
mise ja oOpilastega, mistéttu Opetaja peab
oma t66d kutsumusametiks (t6dssesuhtumise

87 Gy

Logiseval hobuseraual puudub nael.

g

Just raskused on kerged tekkima.



kognitiivne aspekt), ja on otsustanud samale
alale edasi jddda (tegevuslik aspekt). Nime-
tatud kolm aspekti on Opetaja koolijoudluse
e. kasvatusliku mojususe peamised nditajad.
Opetaja koolijoudlusest saab rddkida ainult
kontekstis hea kohanemisega (vt. skeem 1).

Kutsesse suhtumise emotsionaalse kiiljega
on seotud hoiakud, mis véljendavad ootuste
tditumist, pettumusi ja aimamata raskusi, voi
on tingitud opilaste kditumisest, nende t66-
meeleolust ja Oppeedukusest ning paljudest
kasvatuslikest raskustest.

MIKS OLLA?

Nii 6petaja ootused, pettumused kui ka aima-
mata raskused on koige ldhemas seoses oOpi-
lastega. Ootuste tditumisel on Opetajale
kodige olulisem see, kas talle meeldib voi ei
meeldi lastega tegelda. Selle pdhjal peab ta
oma tdéod kas titituks ja rodmutuks voi tun-
nistab, et Opetajatods on palju rohkem rd0-
mu kui muret. Opetaja ootuste luhtumises on
kaaluv osa Opilaste Oppeedukusel ja to06-
meeleolul, mis on omakorda tekitanud pet-
tumusi ja aimamata raskusi.

Asjata lootus: kdik pilved ei anna veft.

Opetaja pettumustel on otseseos Opilastega.
Kohanemisraskuste tdttu peab &petaja Spilasi
pahatahtlikeks. Nimetatud hoiak kandub iile
tegevusse ja avaldub Opetaja rahulolematu-
ses Opilaste téémeeleoluga. Opetaja rahul-
olematus tingib Opilaste usaldamatust, ope-
taja kaldub tilehindama karistuste efektiiv-
sust, olles range karistussiisteemi poolt.

Opetaja rahulolematus &pilaste téomeele-
olu ja oppeedukusega on eelkdige tingitud
hoiakust, et koike, mida &petajalt néutakse,
ei suuda keegi dra teha. T60meeleolu paran-

Skeem 1.

SUURIMA KORRELATSIOONI TEE OPILASTEGA SEOTUD
FAKTORITE KESKEL

O0OTUSED
M
5 - -
A ARVAMUS OPILASTE OPILASTE
OPILASTEST TOOMEELEOLL EDUKUS
KUTSEALANE
ENESETUNNE . e
SUHTUMINE LASTEGA
SUHTLEMISESSE
AIMAMATA KASVATUSLIK
RASKUSED MOIUSUS
T
KUTSEKINDLUS -

KUTSUMUS KUTSE MEELDIVUS
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damiseks tdhtsustatakse karistust, halva &p-
peedukuse pdhjuseks arvatakse olevat laste
pahatahtlikkus.

Opetaja kohanemises on véga olulisel ko-
hal suhted lastega ja armastus laste vastu.
Histikohanenud 6petajale meeldib klassiva-
line t66, ta tunneb vajadust lastega tegelda.
Lapsed ei tundu pahatahtlikena, usk kasva-
tustod tulemuslikkusesse sdilib, Opetaja vo-
tab heameelega endale vastutuse laste are-
nemise eest ja ta tunneb, et lapsed hoiavad
teda.

KUIDAS OLLA?

Opetaja kohanemist soodustavad ka mdnin-
gad iseloomu- ja tahteomadused. Peale sot-
siaalset adekvaatsust véljendavate omadus-
te, nagu ausus, Oiglus, vastutustundelisus,
tdpsus jt., ja kommunikatiivsete omaduste
(enesevalitsemine, heatahtlikkus, lahkus, abi-
valmidus, kannatlikkus jt.) on Opetajatéosse
suhtumise erinevate aspektidega seotud veel
hulk professionaalseid omadusi.

Nii Opetajate enesehinnangute kui ka eks-
pertide (direktorid, inspektorid) arvamuste
pdhjal* on tddssesuhtumise emotsionaalne ja
kognitiivne aspekt tugevalt seotud méninga-
te pedagoogilist energiat vdljendavate oma-
dustega, nagu optimism, elavus, entusiasm,
ja organisaatoriomadused. Kognitiivse as-
pekti puhul lisanduvad veel seosed pedagoo-
gilist initsiatiivi védljendavate omadustega

* Ekspertide arvamused néitavad, Xui-
vord ollakse rahul Gpetajate teatud oma-
duse madraga, s. t. peegeldavad Opetaja
rahulolupotentsiaali.
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Kogemus on vili mida korjatakse eksi-

muste puult.

(loovus, leidlikkus, stimuleerimisvéimelisus).
Nii emotsionaalne, kognitiivne kui ka tege-
vuslik aspekt on aga kdige lihemalt seotud
lasteldhedusega. Eksperthinnangute pdhjal
jouavad Opilastega kdige paremini kokku-
leppele need dpetajad, kes on lasteldhedased,
organiseerimisvdimelised, jarjekindlad, leid-
likud ja noudlikud enese vastu.

Opetaja kutsekohanemist médravad eks-
perdid jargmigelt:

A. Seosed kognitiivse, emotsionaalse ja
tegevusliku aspektiga:
— jalgib klassi kditumist tdhelepanelikult

ega kaota kontrolli situatsiooni iile,
— saab kasvatusiilesannetega histi

kama,
— oskab lastes huvi dratada.

hak-

B. Seosed kognitiivse ja emotsionaalse
aspektiga:
~— tuleb klassijuhatamisega hésti toime,
— teeb meelsasti klassivilist to6d,
— suudab séilitada korda.

C. Seosed emotsionaalse aspektiga:
— aine esitamise viis on selge,
— tegutseb kindla eesmdrgi kohaselt,
— oskab luua tegevuste slsteemi, mis ku-
jundab kommunistlikku moraali.
Ekspertide arvamuste pdhjal tuleb klas-
sijuhatamisega hésti toime Gpetaja, kes on
korrelatsiooniseoste tugevuse pingerea pd&h-
jal jargmiste omadustega: organiseerimisvoi-
meline, jarjekindel, ndudlik enese vastuy,
tapne, eesmdrgikindel, " lasteldhedane (r=
=.400); ettendgelik, energiline, optimistlik, y
range, oiglane, paindlik, kannatlik (r=>.300);



Kes vapper, see elus, kes julge, see ferve.

elurddomus, taktiline, teisi moistev, tasakaa-
lukas, ennast valitsev, ndudlik teiste vastu,
elav, lahke, rahulik (r=.200).

Opetaja kasvatusliku mdjususe seos &pe-
taja iseloomu- ja tahteomadustega véljen-
dub korrelatsiooniseoste tugevuse pdhjal
jargmise pingereana: leidlikkus, jdrjekind-
lus, organiseerimisvoimelisus, eesmadrgikind-
lus, lasteldhedus (r=.500); otsustavus, loo-
vus, vastutustundelisus, ndudlikkus enese
vastu, plsivus, siisteemsus, kindlus, tdpsus,
ettendgelikkus, entusiasm, enesekriitilisus,
energilisus, asjalikkus (r=.400); stimuleeri-
misvoimelisus, Kkriitilisus, .téhelepanelikkus,
rangus, optimism, paindlikkus, usaldusvaar-
sus, elurodm, oiglus, erudeeritus, noudlik-
kus teiste vastu, kannatlikkus, teiste moist-
mine, taktilisus, tasakaalukus, elavus, tar-
kus (r==.300); abivalmidus, teravmeelsus,
humoorikus, sobralikkus, kujutlusvéimelisus,
rahulikkus, siirus, ausus, lahkus, m&ddukus,
heasoovlikkus, originaalsus (r=.200).

UKS EI OLE UHTEGI

Kasvatuslik mojusus Opetaja kohanemise
subjektiiv-objektiivse tegurina on kompleks-
ne ndhtus, milles paljud omadused {ksteist
vastastikku tdiendavad ja tugevdavad ning
loovad uusi kombinatsione. Nii nditeks on
leidlikkuses védga suur osa loovusel ja orga-
nisaatoriomadustel (kasvatusliku mdjususe ja
leidlikkuse vahelise seose nditaja r==.542,
loovuseta on r=.236, organisaatoriomadus-
teta on r=.324).

* ro.0012>.120; df =700

Jarjekindluse seost kasvatusliku mdjusu-
sega mddravad lahemalt wveel noudlikkus
enese vastu ja eesmdrgikindlus (r jdrjekind-
luse ja kasvatusliku mdjususe vahel on
.540; eesmadrgikindluseta on r==.270, ndud-
likkuseta enese vastu .287).

Organisaatoriomadus sisaldab endas nii
energilisust, leidlikkust kui loovust (r kasva-
tusliku  mdjususe ja  organisaatorioma-

duse vahel on .535; energilisuseta r==.287,
leidlikkuseta .321, loovuseta .310).

Lasteldheduse kaaskomponentideks selle
seoses kasvatusliku mojususega on lahkus ja
sobralikkus (r kasvatusliku mdjususe ja las-
teldaheduse vahel on .500; lahkuseta on
r=.296, sobralikkuseta .298).

Rangust kompenseerivad otsustavus, noud-
likkus teiste vastu ja jarjekindlus (r kasva-
tusliku md&jususe ja organisaatoriomaduse
vahel on .535; energilisuseta r==.287, leid-
likkuseta .321, loovuseta .310).

Vastutustundelisuse ja kasvatusliku moju-
suse vahelise seose nditaja r on .481. Ilma
tdpsuseta on r==.211, noudlikkuseta enese
vastu .235, jarjekindluseta .273.

Paindlikkust taiendavad teiste mdistmine,
enesevalitsemine ja lasteldhedus. Seos kasva-
tusliku méjususe ja paindlikkuse vahel on
.358; teiste moistmiseta on r==.218, enese-
valitsemiseta .249, lasteldheduseta .268.

Paindlik reageerimine kasvatussituatsioo-
nides soltub vaga palju Opetaja ja Opilaste
vahelisest vastastikusest mdistmisest (r=
.601). Siin on kaaskomponentideks puiid
lapsi mdista (ilma selleta on nimetatud seose
nditaja r==.332), vboime konflikte &ra hoida
(ilma selleta on r=.334) ja tegevuse ees-
mérgipdrane organiseerimine (ilma selleta on
1==.390).

Kokku vottes madravad O©petaja kohane-
mise Opilasega peamiselt kutsekohanemise
subjektiiv-objektiivsed tegurid, seega nii
oOpetajast kui ka mitte ainult temast séltuvad
asjaolud. Oma osa kohanemise efektiivsuses
on nii auto- kui alloplastikal. Edukalt t66-
tava oOpetaja koolijoudlus soltub isiksuse
pidevast enesearendamisest, mis on jatkuvalt
suunatud oma mina-pildi korrigeerimisele ja
keskkonnatingimuste loovale kujundamisele.
Kobik see on vajalik suhtelise tasakaalu saa-
vutamiseks intrapersonaalsete vajaduste ja
Umbruskonna jarjest muutuvate ndudmiste
vahel.
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TERVISLIK
SEISUND JA
KOOL1JOUDLUS *

SAIMA TAMM,
TPedl meditsiinilise ette-
valmistuse kateedri juhataja

Koolijoudluse aluseks on Opilase terve,
kahjustamata organism. Selle eelduseks
on Opilasele esitatavate noudmiste tase-
me ning ealiste ja psiihho-fiisioloogiliste
isedrasuste vastavus. Koolislisteemis toi-
munud Oppekorralduslike uuendustega
on Oppetdd muutunud sisutihedamaks ja
intensiivsemaks juba algklassidest alates.
Erikallakuga koolides, kus Opetatakse
profileerivat Oppeainet silivendatult, on
Opilastele esitatavad noudmised wveelgi
suuremad kui teistes tildhariduskoolides.

Arstiteadlased on uurinud Oppeprog-
rammide vastavust Opilaste fiisioloogilis-
tele voimetele, koolivisimust, t66 ja
puhkuse vahekorra, liikumisaktiivsuse ja
kogu dppeprotsessi mdju laste tervislikule
seisundile (1; 2; 3; 4; 5; 6; 7; 8 jt.). Uurin-
gute pdhjal voib todeda, et Opilaste
vaimse tegevuse vdimalused on kiillalt
avarad. Uued Oppeprogrammid on ena-
mikule joukohased, kuid osal Opilastest
sugeneb Oppeprotsessi viltel hulgaliselt
mitmesuguseid organismi talituslikke
nihkeid, kujunevad diilevdsimus ja ter-

* TPedl teadusliku konverentsi «Opi-
laste mahajddmuse ennetamise teedest»
ettekanne.
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visehidired. Arstide avastatud tervisehél-
beid on vdhe seostatud Opilaste Oppe-
edukusega. ‘

Alates 1970. aastast oleme koos peda-
googide T. Tulva, V. P6ldma, A. Saukase
ja TPedl iiliopilastega uurinud Tallinna
kahe iildhariduskooli (21. ja 37. keskkool}
ja inglise keele erikallakuga 7. keskkooli
Opilaste individuaalse Oppeedukuse ja
tervisliku seisundi diinaamikat. Uurita-
vateks olid 1974/75. Oppeaasta ldpetajad,
kes olid Oppinud samas koolis alates 1.

" klassist. Opilasi 1jidlgiti pidevalt alates

8. klassist. Varasemad andmed Oppe-
edukuse ja ldbipdetud haiguste kohta
saadi kooli dokumentatsioonist ja ankeet-
kiisitlusel. Eraldi uurisime 78 kéesoleva
Oppeaasta kooliuusikut ja 409 algklasside
opilast.

Vaatlusaluste Opilaste Oppeedukus oli
korgem erikallakuga koolis. Hinnetele
«4» ja «5» Oppis erikallakuga kooli alg-
klassides 71,3—82,2%, iildhariduskoolis
33,8—59,1%, mahajadmus esines vastavalt
0,6—0,9 ja 2,7—3 protsendil Opilastest.
Oppeedukuse vahe Oppeaasta keskmiste
hinnete jirgi vdhenes vanemates klassi-
des.

Opilaste haigestumine on sage n#htus
ning Oppejoudlust modjutavaks teguriks
peetakse tavaliselt haiguse tottu koolist
puudumist. Uuritavates koolides Opilaste
haigestumuse sagedus oluliselt ei erine-
nud. Haiguse tottu koolist puudutud
pidevade arv on eriti nooremates klassi-
des kiillaltki suur. Oppeaasta jooksul ei
puudunud haiguse t6ttu ‘keskmiselt
ainult I/5 Opilastest. Ilmnes oodatud sta-
tistiliselt toepdrane seos Oppeedukuse ja
haigussageduse wvahel erikallakuga kooli
opilastel (p<<0,01), tavalise tildharidus-
kooli poistel oli seos vidiksem (p<<0,05),
tiitarlastel aga puudus (p>0,05). Titar-
lapsed tOené#oliselt suudavad oma suu-
rema piilidlikkusega haigusjdrgse maha-
jddmuse kiiremini likvideerida, erikalla-
kuga koolis on see ilmselt raskem.

Analiilisides Opilaste tervisehdlbeid,
mis alati ei ole pShjustanud koolist puu-
dumist, voisime sedastada usutavaid kor-
relatsioone. Ilmnes krooniliselt kulgevate
haiguste (krooniline tonsilliit, sapipdie-



Joonis 1,

INDIVIDUAALSE OPPEEDUKUSE DUNAAMIKA VARJATULT KULGENUD
SAPIPOIEPOLETIKUGA OPILASEL
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poletik jt.) ja arteriaalse vererhu nai-
tajate statistiliselt toepédrane seos Oppe-
edukusega.

Joonisel 1 on kujutatud individuaalse
oppeedukuse diinaamika varjatult kulge-
nud kroonilise sapipbiepdletikuga opila-
sel. Ligikaudu 4 aastat ravimata kestnud
haigus (arsti poole pddrduti wvaevustega
alles 8. klassis) pShjustas aasta keskmiste
hinnete olulise languse.

Kroonilisi haigusi ja vererdhu kdrge-
nemist esines sagedamini erikallakuga
kooli Opilastel. Viimastel tdheldati sage-
damini ka ndgemisteravuse langust, kuid
oppeedukust mdjustamata (p>0,05).

Keskkoolilopetajate arteriaalse vere-
rohu nditajad eri koolides on esitatud
tabelis 1. Ndhtub, et noormeeste vere-
rohu keskvédidrtus on korgem kui tiitar-
lastel, mida ei tdheldata nooremates
klassides (6). Uldharidusliku keskkooli
11. klassi tiitarlastel oli keskmine vere-
rohu néitaja 111,2 mm Hg, erikallakuga

7 8 9§ 40 1iklass

koolis oluliselt kérgem — 116,6 mm Hg
(p=98%). Noormeeste wvererdhu kesk-
vaartus 121,6 mm Hg erikallakuga koolis
on aga juba tlilemisel fiisioloogilisel piir-
véidrtusel. Vererdhu diistoonia korral
(hiipertoonia kui ka hiipotoonia) on hii-
ritud aju verevarustus, mis pdohjustab
subjektiivseid vaevusi (peavalu, iiveldus,
peapdoritus jne.) ja toovdime langust
(mélu, kontsentratsioonivoime, tdhelepa-
nu ndérgenemine, ndgemisteravuse halve-
nemine jne.). Vererdhu muutumist pee-
takse organismi desadaptatsiooni néiita-
jaks kujunenud tingimustes, antud juhul
erikallakuga kooli tingimustes. Kdrgene-
nud vererchu avastas ka L. Tanning (5)
Tartu samasuguse kallakuga kooli dpilas-
tel. Vererohu korgenemist {iile fiisioloogi~
liste piirvdartuste sedastasime erinevates
klassides 8—34 Y%, vererohu langust 4—159%
Opilastel. Sagedamini on vererdhk kor-
genenud 7—11 aasta ja 15—16 aasta va-
nustel ning {iliopilastel (6). Need on
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Tabel 1.

KESKKOOLILOPETAJATE (11. KLASS) ARTERIAALSE VEREROHU NAITAJAD
(mm Hg) 1975. AASTAL.

Titarlapsed

Noormehed

' | |
= o E= I @ @ ke a
Kool g o £ .8 8§ H - g8 & o8
5E = g€ § 2o £ | -~E Ty 2§ 32
o ) = g > g =% = 14
o5 3 T8Y S5 Sp EeY sSg 2HeS
>'q Dad <SM g P < £ nag nold
n m s n m s p%
1. Uldhariduslik maks. 34 111,2 7,41 37 116,8 10,62 99
keskkool min. 34 71,5 6,44 37 73,92 7,18 86
2. Erikallakuga maks. 34 116,6 10,42 28 121,6 17,16 84
keskkool min. 34 68,2 4,59 28 68,2 8,63 1
p* =989 p* =83%
p**=98% p**=99%

Markus: * maksimaalse vereréhu
** — minimaalse vererdhu

Oppeperioodid, mis esitavad suuremaid
ndudmisi noore organismi adaptatsiooni
mehhanismidele ning nduavad vajadusel
sdédstva rezZiimi organiseerimist Opetaja
poolt.

Kui vorrelda opilaste wvererdhu and-
meid 10—15 aastat tagasi 1971.—1972,
aasta omadega, ilmneb, et -algklasside
Opilastel esineb vererdhu korgenemist 3
korda sagedamini (10), nooriiliopilastel
tdheldati valjakujunenud korgvererthu-
tobe samuti 3 korda rohkem (7).

Huvipakkuvad on uuringud (8, 9 jt.),
mis viitavad veresoonte toonuse muutus-
tele vaimse vdsimuse korral. Kui jadlgida
individuaalse Oppeedukuse diinaamikat,
selgub, et arteriaalse wvererdhu nihkeid
esines sagedamini neil opilastel, kes va-
nemates klassides joudsid edasi rahulda-
valt, algklassides aga olid Oppinud edu-
kalt. Kas ei ole mende puhul tegemist
korge Opetatavusega wvoimekate Opilas-
tega, kellel on tekkinud krooniline vasi-
mus ja joudlusvoime langus? On kind-
laks tehtud (11; 12), et algklassides tek-
kinud koolivdsimus seostub koolikiipsu-
sega ja vOib pohjustada mahajaddmust
mitu aastat hiljem.

Vanemate klasside oOpilaste arteriaalse
vererchu néditajate korrelatsioon nende
pikkuse je kehakaaluga juhib tdhelepanu
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erinevus kooliti
erinevus kooliti

sellele, et nii kasvult pikad kui ka iile-
kaalulised Opilased on disponeeritud
vererdhu kdérgenemisele. Enam kui pool-
tel Opilastest, kel ilmnes arteriaalne
diistoonia, oli enesetunne hdiritud, esi-
nesid mitmesugused vaevused, neurooti-
lise ja asteenilise reaktsiooni tunnused.

Oppekoormuse ja péevareZiimi osa-
tahtsuse viljaselgitamisel uuritud opi-
laste Oppeedukusele ja tervislikule sei-
sundile selgusid moned otsesed korrelat-
sioonid. Mis puutub kodusesse dppekoor-
musesse, siis erikallakuga kooli algklas-
side Opilased ei vajanud kodus Oppimi-
seks rohkem aega kui teiste lildharidus-
koolide Opilased, sagedamini votsid nad
osa mitmesuguste ringide todst, vihem
tegelesid spordiga. Vanemates klassides
on néddala oppekoormus (koolis ja kodus)
erikallakuga koolis kérgem.

5. klassist alates oli Opilaste nddalane
Oppekoormus tile 41 tunni (tdiskasvanute
t06aeg), ulatudes 10. klassis csal opilastel
tle 70 tunni. Ilmnes statistiliselt tGepé-
rane seos Oppeedukuse ja koduse Oppe-
koormuse vahel: Oppeedukuse langemi-
sega pikeneb kodus Oppimise aeg. Niisu-
guse seose tekkimisel tuleks kohe wvilja
selgitada selle pohjus, mitte sundida last
kauem Oppima. Enamikul juhtudel oli
neil dpilastel kas ebaratsionaalne pdeva-



reziim, krooniline haigus, vererdhu diis-
toonia, marvislisteemi voi teised tervise-
hidlbed. %/; Opilastest rikkus unereZiimi
juba algklassides. Unedefitsiit mdjutab
eriti titarlaste Oppeedukust (p<<0,02),
ebaregulaarne toitlustamine aga esines
sagedamini madala dppeedukusega pois-
tel (<<0,05).

Kooliuusikute uurimisel voisime kind-
laks teha 36,89 Opilastest erilise emot-
sionaalse pinge («koolistressi»), mis aval-

dus esimesel v0i teisel G&ppenddalal
ilmuvates marvisiisteemi  reaktsiooni
muutustes (kogelemine, tdmblused néo

ja kate lihastes, unes rddkimine, paami-
line hirm kooli hilineda, voodi méarga-
mine, kiilinte mérimine, isutus, iiveldus,
oksendamine, pea- ja kdhuvalud, jm.).
Nimetatud héired olid lihema wvioi pike-
maajalised ja niitavad kooliuusiku adap-
tatsiooni mehhanismide ebakiipsust. Ars-
ti poole podrdus nimetatud hiirete tek-
kimisel 5,2% opilaste vanematest. Klassi-
juhatajad ei olnud informeeritud.

Eeltoodust tostatub hulk koolijoudluse
probleeme, mis vajavad lahendamist pe-
dagoogide ja arstide koostéds nii teadu-
ses kui praktikas. Meie wabariigis on
valja tootatud intellektuaalse ja sot-
siaalse Kkoolikiipsuse hindamise kritee-
riumid, kuid kehalised vGimed (fiilisiline
koolikiipsus) on jddnud arvestamata, mis
voib andeka ©Opilase viia suutmatuse sei-
sundisse. Vordset tdhelepanu mahajiddja-
tega vajavad 'ka edukad ja rahuldawvad
oppurid. Mitmesuguste organismi funkt-
sionaalsete nihete ja vaimse vasimusega
Opilased vajaksid teatud ajaks Oppetcd
jatkamist sanatoorses tasandusklassis,
sanatoorses koolis vdi talvises pioneeri-
laagris.

Koolijdudluse tdhustamiseks tuleks
moeldaka oppeedukuse prognoosimisele,
et ette mdha ja viltida voimalikke moju-
tavaid tegureid, enne kui raskused on
muutunud Opilastele diletamatuks. Mate-
maatiliste védljendusvahendite ja biokii-
berneetika kasutamine avab vdimalused
koolijoudluse paljukomponendiliste siis-
teemsete protsesside uurimiseks.
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KAS SUSTEEMNE
LAHENEMINE V0!I
SUSTEEMNE
KASITUS?

JURI PLINK

Selline kiisimus v&ib tunduda tarbetuna,
sest terminoloogia on ju teatud méi#ral
kokkuleppeline asi. Aga kas ainult kok-
kuleppeline? Termin on eelkdige mdiste
sisu viljendaja ja seejdrel toovahend.
Tédnapdeval on paljudel teadusaladel
kasutusel moisted siisteem, struktuur,
element, seos jt., mistottu nende moistete
koormus on tohutult tSusnud ja tdhen-
dusvéljad laienenud. Loomulikult on
16ivu makstud s6nade moevoolule, mis
teadustes alati teatud osa etendab, kuid
moistetes viljendub ka niilidisaegne tea-
dusliku métlemise kategooriate arengu-
tee. Viimasel ajal on areng tugevasti mo-
jutatud siisteemsuse printsiipidest. Sel-
lest pole eemale jddnud ka pedagoogika
kui teadus.
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[l Siisteemsed uuringud ilmusid peda-
googikasse viimasel aastakiimnel. 1970. a.
oktoobris toimus NSV Liidu pedagoogika-
teaduste metodoloogia-alane seminar,
kus arutati stisteemse kisituse loogilis-
metodoloogilisi probleeme pedagoogilistes
uuringutes.

Arutelu pdhines moningatel konkreet-
setel pedagoogilistel uurimustel, mis 1dh-
tusid juba slisteemsuse printsiipidest.
Selle seminari tulemusena suudeti kaalu-
kate argumentidega né#idata senilevinud
skeptitsismi ja negativismi pohjendama-
tust silisteemse kisituse suhtes. Loomuli-
ku jatkuna toimus jdrgmise aasta ok-
toobris jidrjekordne, neljas sessioon, kus
olid p#evakorras pedagoogika teooria
iilesehituse metodoloogilised probleemid.
LoOppsonas maérkis M. Danilov, et meto-
doloogiliste probleemide lahendamisel
pedagoogikas valitseb meil ikka veel
praktitsism, empirism. Pedagoogika me-
todoloogia peab saavutama korge teoree-
tilise taseme, rikastudes teaduse iildme-
todoloogiliste saavutuste imbermotesta-
misega pedagoogika teooriasse (1, lk. 82).

[l Sisteemse kiésituse eri aspekte késit-
lev kirjandus on iisna laiaulatuslik. Sel-
les vOoime leida rohkem motete erinevusi
ning printsipiaalsete seisukohtade lahku-
minekuid kui piitdet {tihtse teadusliku
kontseptsiooni loomise poole. Sellest hoo-
limata saab ja tuleb silisteemsest kéasitu-
sest radkida kui iihtse ja enamlevinud
teadusliku uurimise printsiibist, millel
on oma sisu ja vahendid. Selle ké&situse
pohjal korraldatud uurimistoéde esma-
seks iseloomustavaks jooneks on see, et
nad on suunatud keeruliste objektide-
slisteemide omaduste uurimisele. Peda-
googika kui teadus ei erine selles mottes
teistest teadusharudest. Kui uurimisob-
jekti ja uuringute iildiste teede valik toi-
mub dialektilise materialismi seisukohta-
dest ldhtudes, siis raskused, mis tekivad
iildfilosoofiliste seisukohtade iilekandmi-
sel pedagoogikasse, liletatakse pohiliselt
siisteemse késituse kui metodoloogia abil.
Ténapdeva teaduse metodoloogiat ana-
lilisides mé&rkame, et tunnetuse iildine
areng muutub iiha sdltuvamaks teoreeti-
listest 1ldhteprintsiipidest ja tunnetus-



meetoditest. See tostab omakorda tea-
dusliku t66 algetappide osatdhtsust.

Et tagada niilidisajale omast teadus-
likku taset, on hakatud uurimistdé pla-
neerimisel kasutama rohkemal vdi vihe-
mal mééral slisteemset késitust ka peda-
googikas. Slisteemne késitus esineb nii
uurimisprintsiipide plistitamisel (nn. siis-
teemne ldhenemine) kui ka uurimismee-
todina (nn. silisteemne analiilis). Uurimis-
meetodina ldheneb silisteemne Kkésitus
modelleerimismeetodile, kuid nad pole
samastatavad (2, 1k. 20).

Eeltoodud mdistete hierarhiat v6ime
kujutada selliselt:

SUSTEEMNE
‘K ASITUS
sUsTeemsuse susteemsed
printsiibid meetodid
sUsteemne| | model-, Jt
analtus leerimine

]l Siisteemses kisituses on siisteemseteks
meetoditeks muutumas struktuur-ana-
liititiline, ajalooline ja funktsionaalne
meetod. Niitidisaja teaduse tasemel on
nad kaotanud iseseisva tihenduse ja ek-
sisteerivad silisteemse kisituse koostis-
osadena, Siisteemne kisitus kui meetod
kujutab seetottu slinteesi struktuur-ana-
lidtilisest, funktsionaalsest ja ajalooli-
sest ldhenemisviisist, tiletades mnende
lihenemisviiside piiratuse sellega, et
seostab neid omavahel vastavalt konk-
reetsetele uurimiseesmarkidele ja -objek-
tidele. Need meetodid, rikastades iiksteist
vastastikku, muutuvad siisteemses kisi-
tuses. Silisteemsete meetoditena omanda-
vad nad selliseid vairtusi ja omadusi,
mida neil pole iiksikult vottes. Nii oman-
dab struktuurne uurimus slisteemses
kdsituses kindla mdtestatud suunitluse
stisteemi seisukohalt ja muutub struk-
tuur-funktsionaalseks analiitisiks. Viima-

ne sisaldab slisteemi komponentide ana-
liilisi nende muutumatuses koos elemen-
tide seoste seaduspirasuste ja struktuuri
analtilisiga ning stisteemi sisemiste muu-
tuste analiilisi diinaamikas, arvestades
tema seoseid ja vastastikuseid méjutusi
keskkonnaga vG6i hiipersiisteemiga.*
Siisteemne kisitus pedagoogikas voi-
maldab paremini seostada empiirilis-
induktiivset meetodit abstraktse-deduk-
tiivsega. Kui empiirilis-induktiivne mee-
tod lubab {ildistusi teha ainult sama-
nimeliste ja Uhesuguse tasemega objek-
tide suhtes, siis siisteemses kisituses ilm-
neb nende uldistuste voimalikkus ka
teist liiki voi téiesti eritasemeliste objek-
tide puhul. Teiselt poolt, kui abstraktse-
deduktiivse meetodiga saadud tildistused
kehtivad ainult abstraktsioonis, siis sts-
teemses kisituses konkretiseeritakse nad
slisteemsuse printsiipidega ja seostatakse
eritasemeliste objektidega. Empiirilis-
induktiivne ja abstraktne-deduktiivne on
siisteemses kisituses saavutanud dialek-
tilise ilhtsuse, avardades pedagoogikas
uurimistoé tunnetuslikke voimalusi (4).

Niisiis, vaadelnud siisteemse kéisituse
kui metodoloogia seost dialektilise mate-
rialismiga ja teiste uurimismeetoditega,
avanud tema kui moiste sisu, voime nen-
tida, et siisteemne késitus sisaldab nii
uurimistod lahteprintsiipe kui ka meeto-
deid. Jdrgides oskussOnavara silisteemsuse
nduet, tuleb terminis siisteemne kdsitus

siilitada tema koikeholmavus. Termin
siisteemne ldhenemine rohutaks liialt
tihekiilgselt uurimisprintsiipe, jattes

varju moistes oleva uurimismeetodi té-
henduse.

* Tunnetuslikust ja metodoloogilisest
seisukohast on otstarbekas teha wvahet
komponendi ja elemendi modiste wahel.
Komponent on uurimissiisteemi objekti
minimaalne koostisosa. Elemendi modiste
aga seostub uurimisainega, mistdottu teda
on otstarbekas iihendada struktuuri
moistega (3, lk. 12). Moisted element —
struktuur omandavad seega tunnetusli-
kult teistsuguse funktsiooni kui kompo-
nent-siisteem. Komponendi samastamine
elemendiga on vOimalik ainult formaal-
setes mirksilisteemides voi reaaalsete siis-
teemide formaalabstraktses analiilisis.
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B Oskussdnavara kujundamist mdjutab
oluliselt ldhtekeel. Meil enamlevinud
léhtekeeleks on vene keel. Mbiste cuc-
TemHuwlllt nodxod on andnud otsetdlkena
eesti keelde veel termini siisteemne lihe-
nemisviis. Jirgides terminite loomisel
okonoomsuse e. lithidusnduet, peab maér-
kima, et siisteemne ldhenemisviis on
liialt pikk ja eesti keelele mitteomane.
Samal ajal rohutab ldhenemisviis kogu-
moiste sisu ainult printsiipide piistitami-
se meetodit, mistottu ta ei holma mdiste
sisu terviklikult ja on tdhenduse poolest
veel kitsam kui siisteemne ldhenemine.
Seetdttu on kiesolevas ariklis jarjekind-
lalt kasutatud terminit siisteemne kdsi-
tus. OS annab kdsitama vastetena aru
saama, modistma, tarvitama, rakendama
(5, 1k. 329).

Termini siisteemne kdsitus tdhendus-
vali sel juhul hoélmab kogumdistet ja
vastab sisteemsusnoudele (arusaamad-
printsiibid ja rakendusmeetodid), liihi-
dusnoudele (késitus — 1 sbna) ja valdib
oskuskeele aladiferentseerimist (teonime
asemel saame us-liitelise sona, mis vas-
tab ka moiste kirjeldavusndudele).

Argipdevases keeles aga lipsab tihti
meie huultele sdna kdsitlus. OS pakub
selle sOGna vastetena tegemist tegema
(aine kiisimusega), arutama (ainet, kiisi-
must), toctlema, keemiliselt mdojutama
(5, 1k. 323). Kdsituse ja kdsitluse tdhen-
dusviljad on siiski niivérd erinevad, et
nende moistete suvalist kasutamist ei
tohiks lubada.

Siisteemse kisituse kasuks rddgib veel
teadmine, et kui eesti keelt tolgitakse,
voivad tema enda heuristilised vGimalu-
sed jddda teaduse huvides kasutamata.
Sellepérast tuleb tihineda majandustead-
lase U. Mereste seisukohaga: «QOige on
plistitada tunduvalt ndudlikum iilesanne:
kujundada emakeelne oskussOnavara
igal alal rangemaks, jédrjekindlamaks,
detailsemaks ja diferentseeritumaks kui
mistahes teises keeles, mida ldhte- voi
vordlusalusena kasutatakse» (6, lk. 587).

Pedagoogika sGnavara on kujunenud
elavast  keelematerjalist igapéevases
koolitoos. Et igapdevases keeles jdédb
paratamatult vajaka teaduslike moistete
monede erivarjundite viljendamise voi-
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malustest, tuleb pedagoogika oskussona-
vara kujundamisel ja korrastamisel asu-
da moiste sisu ja termini intuitiivselt
moistmiselt nende teadvustatud ja pdh-
jendatud kasutamisele.
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KOOLI JUHTKONNA 0SA
KIRJANDUSE
OPETAMISE
SUUNAMISEL

—

LEONHARD VAIDE,
Mairjamaa keskkooli direktor

Kirjanduse kui Oppeaine eriline koht
kommunistliku kasvatuse siisteemis, te-
ma juhtpositsioon esteetilise tsiikli aine-
te hulgas ja voimalused edaspidi tema
mojuvilja veelgi avardada Opetuse seos-
tamise teel teiste kunstiliikidega tingi-
vad vajaduse, et kirjandusGpetuse prob-

leemid ja kirjandusdpetajad oleksid
praegu kooli juhtkonna tdhelepanu kesk-
punktis.

See vajadus suureneb veelgi, kui ar-
vestada, et kirjandustundides tehtule,
Opilaste seal arendatud kunstimaitsele
ja dratatud huvidele rajaneb laialdane
ja mitmekiilgne klassividline tegevus
(opilaste kirjanduslik omalooming, néi-
teringid ja konekoorid, teoste arutelud
ja lildse Opilaste lugemisharrastus, kooli-
pidude ja aktuste sOnaline osa, kirjan-
dus-, rahvaluule- ja teatripdevad, sageli
ka teatri- ja kinokiilastused). Neid vor-
me ja voimalusi on palju, samuti ette-
votmisi, kus oodatakse. kirjandusdpeta-
jate aktiivset kaasaloOmist ja abi, on
peaaegu igas koolis piiramatul hulgal.
Ja selle t66 tulemustest, nendest 6nnes-
tumistest oleneb sageli koolide omailme
ning maine Opilaste, lastevanemate ja
laiema tldsuse silmis. Kui Kkirjandus-

Opetajate tunnitdd mahtu ja tdhtsust
vbime vordsustada teiste ainedpetajate
tooga, siis Klassividlise tegevuse rasku-
selt ei Kkiilini selleni {ihegi teise aine
opetajad. (Jah, vbdib-olla ainult wveel
muusika- ja kehalise kasvatuse opeta-
jad, kui nad téétavad niisama intensiiv-
selt.) Seepdrast peaks kirjandusopetaja-
tele kuuluma koolijuhtide aitédh.

Ja veel, me ei tohi unustada, et kir-
janduse Opetamine on tihedalt seotud
emakeele Opetamisega. Kirjanduse &pe-
tamise hea tase modjutab iisna suuresti
opilaste emakeeleoskust, pilitiet keele-
tarvituse ilu ja puhtuse poole. Keele-
oskuse tasemest aga soltub kommunismi-
ehitajate modtlemiskultuuri tase.

Eespool deldu moistmine peakski ole-
ma koolijuhtidele (likskdik, kes nad oma
erialase ettevalmistuse poolest on) lihte-
kohaks kirjanduse Opetamise suunami-
sel. Millega aga tuleb kooli juhtkonnal
konkreetselt tegelda? Koigepealt mui-
dugi on tarvis hoolitseda kirjanduse
Opetamise selliste tingimuste eest, mis
aitaksid Opetajatel avada kirjanduse kui
omapidrase kunstiliigi spetsiifikat ja val-
jendusvahendeid, ning seda véiksema
vaeva ja ajakuluga.

Tédnapdeval moistetakse koikide ainete
opetamist soodustavate koolisiseste tin-
gimuste all koigepealt hésti sisustatud
ja tehniliste vahendite poolest eeskuju-
likke aineklasse. Need peaksid olema
senisest paremad t66ruumid, kus oleksid
abivahendid opilaste aktiivsemaks t6o6le-
rakendamiseks, s.t. nende aju ja motet
pingutama, n#dhtu, kuuldu, loetu iile
pingsalt jidrele motlema ning oma jarel-
dusi selgesti sbOnastama ja kaitsma sun-
dima. Aineklassi vajavad ka Kkirjanduse
ja emakeeleopetajad. Nende sisustami-
seks vajalike vahendite muretsemise
eest peab hoolt kandma kooli juhtkond.
Ometi teame, et paljude koolide {ildised
tootingimused (ebasobivad ruumid ' voi
ruumide puudumine, ebavarustamine,
oskajate ja tegijate puudumine, moni-
kord ka rahapuudus) ei vOimalda kabi-
netististeemile otsekohe iile minna, see
saab toimuda ikkagi jark-jdrgult. Ka
sobiva ruumi puhul ei saa aineklassi
koige vajalikuga korrapealt varustada.
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Jéarelikult peab mdtlema, mis on Kkirjan-
duse ja emakeele klassi jaoks esmajirje-
korras tingimata vajalik, et ta aineklassi
nime voiks kanda.

Ilukirjandus on sénakunst. Kirjandus-
tundides on peamiseks kisitlusobjektiks
ikkagi kirjandus ise — teosed, nende
kangelased, kirjaniku vahetu kunstiline
sbna, mida kirjandusteoseta mdista pole
vdimalik. Kolmnurgast Opetaja—kirjan-
dusteos—0opilane ei saa me kirjandusteost
véalja lulitada. See oleks niisama moel-
damatu, kui laulmistundides ei lauldaks,
joonistamistundides ei joonistataks ja
kehalise kasvatuse tundides ei v&imel-
daks. Keemiakabinet muutuks mdtte-
tuks, kui seal ei ole kiillaldaselt katse-
klaase ja kemikaale, kui puuduksid gaa-
sipdletid voi piirituselambid.

Kui keskastmeklassides enam-vihem
rahuldavad ilukirjanduse tekstivajadusi
lugemikud, mille jargi tundides to6 toi-
mub, siis keskkooli vanema astme kir-
jandusklasside jaoks on tarvis muret-
seda igast Opitavast teosest, luule- ja
proosavalimikust vajalik arv eksemp-
lare (nii et jatkuks igale O&pilaslauale).
Need olgu iihe ja sama aasta véljaanded,
et vajalikke kohti tundides Kkiiresti iiles
leida. Suuremat osa nendest teostest on
voimalik olnud hankida. Tdsi, see nduab
raha (umbkaudu 400—500 rubla, kui
osta iga teost 20 eksemplari), kuid see ei
ole pdhidppevahendite kohta paljude
aastate jooksul suur summa. See on iiks
soodustavaid tingimusi, mis kooli juht-
kond saab kirjanduse Opetamise taseme
tostmiseks luua. Teoste muretsemise
ettepanekud tuleb teha kirjandusdpeta-
jatel endil. Kui teostele lisaks hankida
veel plaadid v6i magnetofonilindid,
grammofon ja magnetofon, peaks Kkir-
janduse eduka Opetamise pohitingimuste
miinimum olemas olema. Klassilektiitiri
olemasolu aitab leevendada veel kahte
tdnapdeva koolidpilast piinavat hdda —
ajanappust ja koolikoti raskust. Me pea-
me Opilased vabastama paksude Kkirjan-
dusteoste kooli kaasakandmise vaevast.

Ka koik teised vahendid on Kkirjan-
dusklassis vajalikud, kuid ikkagi on
need teisejargulised, neid tuleb kasutada

moistlikult, mitte tarbetu lisainformat-
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siooni andmiseks, vaid kirjanduse kaudu
emotsionaalseks mojutamiseks ja opilaste
aktiivseks todlerakendamiseks. Need ei
tohi suruda korvale vahetut t66d kirjan-
dusteose endaga.

Opetajatel ja koolijuhtidel on iihine
mure, kuidas parandada Opilaste luge-
misoskust ja suurendada nende luge-
must. Lugemisoskuse all ei mdtle me
siinkohal elementaarset lugemistehnika
omandamist, vaid ilukirjanduse kujun-
dilise keele mdistmist. Oleneb ju selle
oskuse tasemest kirjandusteose emotsio-
naalse tajumise aste, tema esteetilise
moju sligavus oOpilastele, see, kas teos
hakkab nende jaoks tGesti olema ilus
kirjandus. Sellest oleneb ka teose ideede
joudmine voi mittejoudmine Opilasteni.

Maksim Gorki on kirjutanud: «Maile-
tan, Flaubert’i «Lihtsat stidant» lugesin
ma neliptihade ajal, ohtul, istudes kuuri
katusel, kuhu ma ronisin peitu pilihade-
meeleolus inimeste eest. Ma olin jutus-
tusest tdiesti hdmmastunud, olin lausa
kurt ja pime... Raske oli mdista, miks
lihtsad, minule tuttavad soénad... mind
nii erutasid. Selles oli peidetud taba-
matu kunsttiikk, ja, — ma ei motle seda
vilja — ma vaatasin mitu korda, masin-
likult ja justkui metslane, raamatulehti
vastu valget, nagu pilitides ridade vahelt
leida kunsttiiki lahendust.» Tsiteeritust
ilmneb ilukirjanduskeele eriline osa. Ope-
tajatel tasub pingutada saavutamaks
opilaste lugemisoskuse selline tase, kus
kirjaniku iseenesest lihtsad s6nad eru-
taksid Opilaste tundeid, manaksid neis
esile pilte ja hé&dli. Ilukirjanduskeele
omadus — sOnade kitsus ja modtte ava-
rus, sonadega otseselt mitte véljendatud
piltide esilekerkimine lugeja kujutlu-
ses — on viljendatud tthes Jaan Kap-
linski luuletuses:

Kui maalid void jatta
paadi lille maalimata
void jatta ja Oelda
vee maalimata et oled saanud
kui maalid enda kanda
naeratuse lemmekese
void jatta selle maailma
nido maalimata  tohutust
kui maalid kergusest.
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Monel Opilasel arenevad hea lugemis-
oskus ja kontakt kirjandusega kergesti,
nagu iseenesest, enamik vajab aga Ope-
taja kindlakéelist suunamist Oppetundi-
des (muidugi kui me iildse voime eel-
dada, et selline oskus on koigile dradpe-
tatav). Paratamatu on kodus loetu kor-
duv valikuline tihine tilelugemine klassis
ja proosakatkendite ning'luuletuste pé-
hedppimine. Viimast lastakse tdnapédeva
kirjandustundides millegipdrast harva
teha. Kas mitte seepédrast ei oska oOpila-
sed oma suulist vastamist nédidetega
argumenteerida ja illustreerida? Nad ei
suuda Opikust . mehaaniliselt omandatud
teksti ning viiteid oma isiklike veendu-
mustega iithendada ja oma suhtumisega
kirjandusse kokku sulatada. Meie ei vaja
arutut, tuupivat pdhedppimist, ei teksti
tuima mahavuristamist ega tunnetest
noretavat Zestikuleerivat esitamist (hoi-
dugem &darmuslikest liialdustest), wvaid
pidhedppimist, peastesitamist kui kir-
janiku sonasse, stiilisse siivenemise. {iht
votet, kui ilukirjandusest saadava estee-
tilise elamuse Kkinnistamist. On kaunis,
kui oOpilane loeb néiteks Iluulet O6hina,
kaasaelamise, sisemise pdlemise ja eru-
tusega. Kooli iilesanne on see harjumus
Opilastesse juurutada, anda neile kirjan-
dustundidest teadmiste korval kaasa
kindel hulk emotsionaalselt labitajutud
ja mélus kinnistunud ehedat nididisma-
terjali. Uksikfaktid kirjanike biograa-
fiast voi kirjanduselu perioodidest unu-
nevad paratamatult, harva aga kaob
jdljetult koolis vaevaga piahedpitud, eru-
tuse ja nédrveerimisega Kklassi ees esita-
tud voi kuulatud luuletus, proosakat-
kend, vdhemalt see elamus. Sageli jaa-
vad need sillaks, mida moédda hiljem
podrdutakse tagasi teose korduva {iile-
lugemise, kirjaniku loomingu tédielikuma
tundmadppimise juurde. Minu kunagine
kirjandusopetaja Voru keskkoolis Kaa-
rel Hermlin laskis meil, Opilastel, péhe
Oppida «ToOe ja Oiguse» alguslehekiilje,
karja-Eedi nelipiihade elamuse kirjel-
duse, viimase koéite 10pulehekiilje;
J. W. Goethe Fausti monoloogi, Hamleti
«Olla v0i mitte olla», Underi ballaadi
«Nahakaupleja Pontus», N. Ostrovski
Pavel Kortsagini motiskluse «Kdige kal-

lim inimesele on elu», A. Fadejevi «Noo-
rest Kaardiviest» «Ema kded» jpm. Ta
noudis nende podhjal kirjanike keele ja
stiili analiiiisi, kuid sellel t66l oli siiga-
vamgi tdhtsus: nii joudis Opilasteni kir-
janduse kasvatav moju, ilukirjanduse
kui sOnakunsti ilu ja volu. Muidugi ei
tohi selle toovottega iile pakkuda. On
Opetajad aga visad, vdib-olla hakkab siis
kirjanduse Opetamine oma pohifunkt-
siooni korval positiivselt méjutama ka
oOpilaste keelekultuuri, nad hakkavad
ilukirjanduse keelesse suhtuma kui ees-
kujusse, millest on vaja Oppida, et pa-
randada, rikastada ja viimistleda oma
isiklikku koOnelemisoskust ja kirjalikku
v'ailjendusviisj.

KirjandusOpetaja ise peab samuti os-
kama peast esitada vajalikul hulgal néi-
teid (luuletusi ja proosakatkendeid).
Kooli juhtkonna iiks {ilesandeid on j&l-
gida, et tehnikavahendid ei suruks hoo-
pis vidlja Opilaste ja Opetaja elavat kon-
takti tunnis, ei vdhendaks Opetaja ees-
kuju moju oOpilastele. Ka edaspidi jadgu
heliplaadi ja -lindi korval néitlikusta-
mise peamiseks votteks kirjandustundides
Opetaja esitus. Ilmneb ju selle kaudu tihti
Opetaja enda suhtumine kirjandusse, te-
ma hinnang. Seega ei tohi kolmnurgast
opetaja—kirjandusteos—0pilane kaduda
ka Opetaja. Ta ei tohi muutuda
ainult nuppe keeravaks ja lilititele va-

" jutavaks tehnikuks, kelle peamine mure

on, et plaat keerleks, lint ja film jook-
seksid. Opetaja ei tohi olla ka oma ju-
tusse kiindunud lobiseja, kes ei jata
aega Opilaste iseseisvale todle ja enese-
véljendusele tunnis. Mida suudavad Opi-
lased, seda &drgu tehku Opetaja — see
kuldne pohimote kehtib ka Kkirjandus-
tundide kohta.

Kirjandustundideks peavad Opilased
kodus 1dbi lugema ulatusliku lektiiliri —
tuhandeid lehekiilgi teoseid. Pikad
koolipdevad, koduiilesannete rohkus ja
klassivilise tegevuse kiillaltki lai kohus-
tuslik nomenklatuur ei jidta selleks enam
koigi Opilaste jaoks kiillaldaselt aega.
Meie praegusaeg talle iseloomuliku tot-
lemise, kiirustamise, paljustki iilelibise-
va pinnapealsusega, nérvlikkusega ei
mé&ju soodustavalt sellisesse silivenemist
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ndudvasse vaimsesse tegevusse, nagu
seda on lugemine. Seepdrast ongi kesk-
mise 13bildikedpilase lugemus tagasi-
hoidlik, see ei haara isegi ko&iki prog-
rammiteoseid, vabatahtlikult loetud
vadrtteostest rdakimata. Opilaste luge-
must tosta vGi seda edaspidi vdhemalt
langemast hoida on kirjandusGpetajatele
liksinda {iile jou kidiv iilesanne. Kooliju-
hid peavad pingutama, et Opilaste klassi-
vélisest tegevusest kaoksid formaalsed
massitiritused, pikad koosolekud, et Opi-
laste Oppetddst vaba aeg oleks sisusta-
tud nende individuaalse lecovtegevusega
(loovtegevuse hulka arvaksime ka luge-
mise), tervist karastava kehakultuuriga
ja ettevotmistega, mis looksid koolis kul-
tuuri- ja kunstilembelise dhkkonna. Sel-
line tunnivilisest koolitéost tekkinud
ohkkond avaldab kindlasti soodsat toi-
met Kkirjanduse Opetamisele. Vdhemalt
selline ptlitie, tahe iseloomustagu uld-
hariduskoolide juhte.

Klassivdlise tegevuse sellist suunda
eeldab wuus kirjandusprogramm, eriti
selle teatri- ja filmikunsti aluste osa.
Viimastel aastatel on kirjandus@petajate
ohutamisel paljudes koolides levinud sel-
lised suuremaid &pilashulki holmavad ja
pikemaajalist eesmargipdrast pinguta-
mist ndudvad tddvormid nagu keele-,
teatri-, rahvaluule-, ballaadipdevad, mis
on tihti kujunenud Oppeaasta meelde-
jddvamaiks ja mdjuvaimaiks ettevotmis-
teks. Roomustavalt on levinud koénekoo-
ride esinemine, mille kaudu jouab O&pi-
lasteni kiiresti ka koige uuemaaegne
Juule.

Ainepédevade ja konekooride program-
mide ettevalmistamine, Gpilaste kirjan-
dusliku omaloomingu suunamine ning
palju muud vdiksemamahulist, kuid
ometi tdhtsat ja wvéltimatut toimingut
tdidavad kirjandusGpetajate to6pdevad
pilgeni. Tekib paratamatult kiisimus,
kuhu mahutada Opetajatele nii vajalik
igapdevane enesetdiendamine ja mida
see kirjandusbpetajate jaoks peaks haa-
rama. Leomulikult jouame jille enne-
koike lugemise juurde — programmi-
teoste vérskendav tilelugemine, uudis-
kirjanduse ja kirjandusalaste ajakirjade
lugemine, metoodilise kirjanduse luge-
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mine. Seda koike on palju ja raske on
midagi dra jatta, sirvimisi voi pealis-
kaudselt lugeda. Ometi tuleb valik teha
ja nii, et jaetaks lugemata see, mida
lugemata voib jédtta, ja loetaks olulist.
Kas kirjandusdpetajad suudavad ja os-
kavad enesetdiendamiseks olulist vélja
valida — see huvitagu koolijuhte jdrje-
pidevalt. Head kirjandusopetajat iseloo-
mustab kodige muu korval ka suur luge-
mus. See on elementaarne tdode, mida
kirjanduse Opetamise huvides on vaja
siiski korrata ja Opetajate enesetdien-
damise plaanides silmas pidada. Obliga-
toorne kohustus palju lugeda muudab
kirjandusopetajate enesetdiendamise
teiste Opetajate omast marksa iselaadse-
maks. Selle mbistmine kooli juhtkonna
poolt ja Opetajatele lugemiseks kui
enesetdiendamise poOhitegevuseks mini-
maalsegi aja kindlustamine (kas voi sel
teel, et kirjandusGpetajatele ei maéérata
lisakohustusi, mis ei ole ldhedalt seotud
nende kui ainedpetajate t66ga), on ka
iiks kirjanduse Opetamist soodustavaid
tingimusi koolis.

Kirjanduse Opetamisega seotud prob-
leeme on koolis palju. Suur osa nendest
jddb opetajate endi hooleks, kuid on sel-
liseid, mille edukas lahendamine sdltub
dpetajate ja kooli juhtkonna koostoost.
Kiillap sellest olulisel médral olenebki
kooli kirjandusopetuse niitidisaegne tase,
selle vastavus kommunistliku kasvatuse
vajadustele.



ANORGAANILISE

KEEMIA

UUED
NOMENKLATUURLJUHISED

—_—

HERGI KARIK

Teoreetilise ja silinteesikeemia areng
kiesoleva sajandi algul tostis p&devakor-
rale keemia nomenklatuuri ja termino-
loogia kiisimused. Sai mbdistetavaks, et
keemiaalane informatsioon on arusaadav
koigile ainult siis, kui kasutatakse iihtset
nomenklatuuri. Selle loomiseks asutati
1921, a. Rahvusvahelise Puhta Keemia ja
Rakenduskeemia Liidu (IUPAC) anorgaa-
nilise keemia nomenklatuuri komisjon,
kelle eestvotmisel korraldati rahvusvahe-
lisi noupidamisi ja konverentse ning
1938. a. koostati ulatuslikud nomenkla-
tuurijuhised. Teise maailmas6ja puhke-
mine viivitas nende triikis avaldamist ja
nomenklatuurijuhised ilmusid alles
1940. aastal. Rahvusvahelisel IUPAC'i
konverentsil 1947. a. otsustati «1940. a.
nomenklatuurijuhised» oluliselt imber
tootada. Stokholmi konverentsil 1953. a.
avaldati provisoorsed anorgaanilise kee-
mia juhised limbertdéotatud kujul inglise
ja prantsuse keeles ning soovitati neid
kontrollimise eesmérgil rakendada. Nen-
de juhiste parandamiseks, tdiendamiseks
ja muutmiseks esitasid rohkearvuliselt
ettepanekuid {iiksikisikud, ajakirjatoime-
tused ja muud organisatsioonid. Neid
parandusettepanekuid arutati Ziirichis
(1955), Readingis (1956) ja Pariisis (1957)

ning nende podhjal viljatodtatud eeskir-
jad avaldati triikis 1959. a. niilid juba
16plike juhistena. Seejuures soovitati ju-
histe inglis- ja prantsuskeelne sonastus
votta eeskujuks teistesse keeltesse tolki-
misel. D. Mendelejevi nim. Keemia Seltsi
Eesti Vabariikliku Osakonna nomenkla-
tuurikomisjon tolkis juhised eesti keelde
ja kohandas need meil kasutamiseks.
1962, a. toimus Tallinnas vabariiklik kee-
mianomenklatuuri konverents, kus uued
nomenklatuurijuhised kinnitati, ja neid
rakendatakse nii Oppe- kui ka teaduslik-
tehnilises kirjanduses. Viimase paari-
kiimne aasta viltel on aga ulatuslikult
kasvanud keemia-alase teadusliku infor-
matsiooni hulk, mirgatavat edu on saa-
vutatud uute thendite siinteesimisel ning
struktuuri kindlakstegemisel, oluliselt on
suurenenud tuntud dihendite arv jne.
Selle tulemusena jdid nomenklatuuri-
juhised liiga kitsaks ning ndudsid olulisi
korrektiive. 1970. a. vOetigi uued anor-
gaanilise keemia nomenklatuuri rahvus-
vahelised juhised vastu ning 1971. a.
avaldati need triikis eri raamatuna. Vor-
reldes eelmiste juhistega (1959. a.) on
tunduvalt tdiendatud kompleksiihendite
osa, uue printsiibina rakendatakse ele-
mentide reastamisel ithendi koostises ele-
mentide siimbolite téhestikulist jédrjes-
tust, vdlja on jddnud valentsi kasutami-
ne ihendite nomenklatuuris, laialdaselt
rakendatakse aga oksilidatsiooniastet, seni
rakendatud Stocki siisteemi kdrval kasu-
tatakse niilid Ewens-Basseti siisteemi,
muutunud on solvaatide, molekulaarsete
thendite ja klatraatide nomenklatuur
jne. Tunduvalt on suurenenud juhiste
maht. Kui juhiste 1959. a. iihine vélja-
anne oli kahes keeles (inglis- ja prant-
suskeelne) kokku 93 lehekiiljel, s.t. kum-
maski keeles oli 46 lk. juhiseid, siis
1971. a. véljaanne on ainult ingliskeelne
ja seejuures tle kahe korra mahukam
(110 1k.).

Kuna ilmuva vene-eesti keemiasGnas-
tiku uues véljaandes arvestatakse uusi
nomenklatuurijuhiseid, siis tuleb neid
peatselt rakendada ka keemia Opetami-
sel. Jargnevas Kkisitletakse anorgaanilise
keemia nomenklatuurijuhiste neid osi,
mis on seotud Oppekirjandusega.
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ELEMENDID. ELEMENTIDE RUHMAD
Juhistes méaératletakse, et kdik uute, veel
avastamata elementide stimbolid peavad
koosnema kahest tdhest. Seejuures uute
metalliliste elementide nimetused peavad
16ppema 16puga -ium (mitte 16puga -um).
Juhistes mérgitakse, et ldhtudes sellest
noudest, tuleb voib olla isegi timber ni-
metada moned metallilised elemendid
(néditeks Molybdenum).

Elemente Iubatakse klassifitseerida
jargmistesse rihmadesse: 1) metallid,
2) poolmetallid ehk semimetallid, 3) mit-
temetallid.

Uue jaotusena sissetocdud poolmetal-
lide hulka loetakse elemente, millel pole
teravalt védljendatud metallide ega mitte-
metallide omadusi ning mis on iilemineku
elementideks metallidelt mittemetallidele.
Poolmetallideks on nditeks arseen, réni,
telluur.

Elementide koik isotoobid peavad
kandma tihte ja sama nimetust. Seejuu-
res nimetatakse isotoope nende massi-
arvu jargi %0 hapnik-18. Ainult vesiniku
isotoope lubatakse nimetada erinevalt.

'H prootium ehk vesinik-1

?H deuteerium D ehk vesinik-2

%H triitium T ehk vesinik-3

Elemendi massiarvu, jiarjenumbrit,
aatomite arvu ja ioonilaengut tdhistatak-
se nelja indeksiga elemendi siimboli juu-
res jargmiselt:

massiarv — indeks vasakul iilal

jarjenumber — indeks vasakul all

aatomite arv — indeks paremal all
ioonilaeng — indeks paremal iilal

Isotoope sisaldavate tihendite kirjutus-
kuju néiteid: 3PCl; fosfor (32P) trikloriid
(loe: fosfor-32-trikloriid), H3Cl vesinik-
kloriid (°*®Cl) (loe: vesinikkloriid-36),
I5NH; ammoniaak (°N) (loe: ammoniaak
ldmmastik-15), SN2H; ammoniaak (°N, 2H)
(loe: ammoniaak ldmmastik-15, vesinik-2).

Tooni laengu mérkimisel kasutatakse
araabia numbreid, millele jdrgneb laengu
mark (pluss voi miinus). Arv «l» jéde-
takse kirjutamata. Uldkujul kirjutatakse
iooni jargmiselt Ar*+ voi B®m—. Ei lubata
kasutada kirjutuskuju A+® vdi B—™.

Elementide rithmade nimetused

Halogeenid (F, Cl, Br, I, At).
Kalkogeenid (O, S, Se, Te, Po).
Leelismetallid (Li kuni Fr).
Leelismuldmetallid (Ca kuni Ra). Mg ei
kuulu leelismuldmetallide hulka.
Viirisgaasid (He kuni Rn).
Haruldased muldmetallid
kuni Lu).

Lantanoidid (La kuni Lu). Senini eesti
keeles kasutatud terminit Ilantaniidid
enam elementide riithmade jaoks tarvi-
tada ei tohi, sest liidet -iid rakendatakse
binaarsete iihendite puhul. Seega nime-
tus lantaniid kehtib lantaaniiihenditele
(nditeks Al;La). Samal pohjusel ei tohi
enam tarvitada nimetust aktiniid (s.o.
reserveeritud aktiiniumiiihenditele) ele-
mentide rithma kohta, vaid reeglipdrane
on aktinoidid. Analoogiliselt sellega luba-

(Sc, Y ja La

SZS2+
16 2 takse uranoidid, kuroidid.
Tabel 1.
ALLOTROOPSETE TEISENDITE NIMETUSED
Siimbol Triviaalnimetus Sistemaatiline nimetus

H atomaarne vesinik monovesinik
O, harilik hapnik dihapnik
O3 osoon trihapnik
Py valge fosfor tetrafosfor
Ss A-viidvel tsiiklo-oktavddvel vGi oktavididvel
Sn p-vidvel kateena-poliivddvel voi poliivddvel
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Tabel 2.

Aine

Koostiselementide
o.-a.

MnO—4 = liks Mn’* ja neli O?— iooni
ClO— = iiks Cl* ja iiks O?~ ioon
CH, = iiks C*~ ja neli H* iooni

CCly = iiks C*+ ja neli Cl— iooni
NH+; = iiks N°- ja neli H* iooni .

Mn=VII O=—II
Cl=I O=—II
C=—IV H=I
C=IV Cl=—1
N=—III H=1I

[PtCly(NHz)z] = iiks Pt** ja kaks Cl- iooni ning kaks laenguta

NH; molekuli

Pt=II Cl=—I

[Ni(CO)s] = iiks laenguta Ni aatom ja neli laenguta CO mole-

kuli Ni=0
P, = neli laenguta P aatomit P=0
CoH, = kaks C— ja kaks H+ iooni C=—I1H=I
Mn,(CO)0 = kaks laenguta Mn aatomit ja kiimme laenguta
CO molekuli Mn=0
O.F; = kaks Ot ja kaks F~ iooni O=1F=—I

Elementide klassifitseerimisel ja riih-
mitamisel rakendatakse veel jargmist
stisteemi:
trieelid (B, Al, Ga, In, TI);
tetreelid (C, Si, Ge, Sn, Pb);
penteelid (N, P, As, Sb, Bi).

UHENDID

Nomenklatuurijuhistes rakendatakse
laialdaselt  oksiidatsiooniastme (o.-a.)
moistet. Oksiidatsiooniastet ei tohi samas-
tada valentsiga, sest see ei ndita side-
mete arvu, mille abil aatom on iihendis
seotud teistega, vaid kujutab endast ele-
mendi aatomi laengut eeldusel, et kdikide
keemiliste sidemete elektronid kuuluvad
elektronegatiivsema aatomi juurde.

QOkstlidatsiooniastet t&@histatakse rooma
numbriga, mitte enam araabia numbriga
nagu seni, kusjuures plussmaérki ei lisata,
negatiivse o.-a. puhul lisatakse miinus-
mirk rooma numbri ette. Vaba elemendi
aatomite o.-a. vordub nulliga.

Oksiidatsiooniastme mé&ramisel eelda-
takse, et aine (ioon, molekul) on iiles
ehitatud ioonidest ainult iihe elemendi
kaupa. Nii eeldatakse, et sulfaatioon
SO i" koosneb iihest Sbt ioonist ja nel-
jast O~ ioonist. Jirelikult on sulfaat-
ioonis vaadvli o.-a. VI, hapnikul-II. Liihi-
dalt S=VI, O=—II. Tabelis 2 esitatud
ndited illustreerivad o.-a. miédramist ja
kirjutuskuju. :

Eesliited ainete nimetuses mono-, di-,
tri-, tetra-, penta-, heksa-, hepta-, okta-,

nona (ennea-), deka-, undeka-, dodeka-,
jne. nditavad

a) stohhiomeetrilist vahekorda: CO si-
sinikmonooksiid, Mn,O; dimangaanhepta-
oksiid, P4O,¢ tetrafosfordekaoksiid, P,;S;
tetrafosfortrisulfiid;

b) asendatuse ulatust iihendis SiCl.H,
diklorosilaan;

c) ilihesuguste tihendiriihmade arvu:
[Cu(NH;)4]*+ tetraamiinvask(II)ioon.

Eesliidet hemi- vGib kasutada tdhen-
duses !/, ja seskvi- 8/,

Esitatud n&idetest n#htub, et eesliide
kirjutatakse vélja lihendamata, senini
kasutati aga eesti keeles liihenduskuju
siis, kui kérvuti oli kaks vokaali. Vara-
sem nimetus tetroksiid v6i pentoksiid
kirjutatakse niitid tetraoksiid ja penta-
oksiid.

Eesliiteid kasutatakse ka kondenseeri-
tud hapete nimetustes H;PO; (mono)fos-
forhape, HP,0; difosforhape, H;S3;00
trividdvelhape ja molekulide ning ioonide
nimestustes, kus liks ja sama element
moodustab iihendi skeleti SiHg disilaan,
BioH;s dekaboraan (14), S;0%— tetratio-
naatioon.

Eesliiteid bis-, tris-, tetrakis-, penta-
kis- jne. rakendati varem peamiselt or-
gaanilises keemias iihesuguste radikaali-
de puhul, kuid niiiid ka anorgaanilises
keemias: (CasF'(PO,); pentakaltsiumfluo-
riidtris (fosfaat).

Aine nimetuses vdivad araabia numb-
rid asendada ka arvulisi eesliiteid, see-
juures nulli ei kasutata.
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NayCO;-10H;0O naatriumkarbonaat-10-ve-
si ehk naatriumkarbonaat-—vesi(1/10)

AIK (SOy),-12H,0 alumiiniumkaaliumsul-
faat-12-vesi

8H,S -46HO vesiniksulfiid-vesi(8/46)
BgH,o heksaboraan(10)

Empiiriline valem iseloomustab iithendi
stohhiomeetrilist koostist ja seda raken-
datakse kristalsete ainete puhul. Kui
aine koosneb diskreetsetest molekulidest,
peab aine molekulvalem seda ka viljen-
dama. Uhendite S.Cly ja HyP;0s vale-
meid ei tohi kirjutada taandatud kujul
vastavalt SCl ja HyPO; Sellest jareldu-
valt ei tohiks tarvitada ka valemit P,Os,
vaid ainult P4O;, kuid juhendis nimeta-
tud nédidet ei esine. Kui aine molekul-
mass soltub temperatuurist v6i muudest
teguritest, vdib kirjutuskujuna wvalida
lihtsaima wvalemi. Naiteks vdib kasutada
valemeid S, P ja NO;y vastavalt Ss, Ps ja
N0, asemel.

Valemites kirjutatakse elektropositiiv-
sem koostisosa (katioon) esikohale NaCl,
BaCO;, AlIPO4. Mittemetallide binaarsete
iihendite puhul kasutatakse jargmist
jarjestust: Rn, Xe, Kr, B, Si, C, Sb, As,
P, N, H, Te, Se, S, At, I, Br, Cl, O, F.
Xer, NH:;, HQS, Szclg, ClgO, OFs.

Kui iihend sisaldab kolme v8i enamat
elementi, peab valemis peegelduma, mil-
lises jdrjestuses on aatomid tegelikult
(HOCN-tstiaanhape, HONC-fulmiinhape).
Kui kaks vdi rohkem erinevat aatomit
vOi aatomite riihma on seotud iihe tsent-
raalaatomiga, tuleb valemis kirjutada
esikohale tsentraalaatomi siimbol ja sel-
lele jédrgnevad iilejdédnud aatomite voi
aatomiriihmade slimbolid tdhestikulises
jarjestuses: PBrCl,, SbClLF, PCl;0. See-
ga on valemites halogeenide kirjutamise
jéarjekord: Br, Cl, F, L

Hapete wvalemites kirjutatakse esiko-
hale wvesinik. Intermetalliliste iihendite
(intermetalliidide) valemites jarjestatak-
se metallide siimbolid tdhestikulises jar-
jekorras. Korvalekaldumine sellest reeg-
list vOib esineda ioonilise iseloomuga
tihendite puhul (NazBis) voi siis, kui
vorreldakse analoogilise struktuuriga
tihendeid (CusZng ja CusCds).
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Mittemetalle sisaldavate intermetalsete
iithendite puhul reastatakse metallide
siimbolid téhestikuliselt ja neile jargne-
vad mittemetallide slimbolid vastavalt
eespool toodud reale.

Kui iihendi elektronegatiivne koostis-
osa sisaldab iihte aatomit v6i tithe ja sa-
ma elemendi mitut aatomit, on iithendi
nimetuse 16pp -iid. Binaarsete iihendite
nimetus tuletatakse viimase elemendi
nimetusest 10pu -iid abil (naatriumplum-
biid, kaaliumtrijodiid, kaltsiumsulfiid,
liitiumnitriid, Kkaltsiumfosfiid, alumii-
niumboriid, raudkarbiid, vesinikkloriid,
vesiniksulfiid, rdnikarbiid, slisinikdisul-
fiid, vé&velheksafluoriid, kloordioksiid,
hapnikdifluoriid).

Kui {ihendi elektronegatiivne koostis-
osa koosneb erinevate elementide aatomi-
test, on ilihendi nimetuse 16pp -aat (eran-
did -iid ja -it on monel juhul lubatud
tstianiid, sulfit). Mitme elektronegatiivse
koostiselemendi puhul loetakse nad
tihestikulises jdrjekorras.

Oksohapete sooli lubatakse nimetada
lihendatult (nditeks naatriumsulfaat,
-fosfaat jne.), kuigi siistemaatiline nime-
tus on tunduvalt tdielikum.

Nap[SO4] dinaatriumtetraoksosulfaat
Nap[SOs] dinaatriumtrioksosulfaat
Nap[S,03] dinaatriumtrioksotiosulfaat
Nag[PO,] trinaatriumtetraoksofosfaat
Na[PCls] naatriumheksaklorofosfaat

Valemite kirjutamisel vd&ib sulud ka
dra jatta.

Stohhiameetrilist vahekorda viljenda-

. takse kreekakeelsete eesliidetega (momno-,

di-, tri- jne.), mis kirjutatakse vastava
elemendi nimetuse ette. Kui arv on iile
kiimne, v0ib kreekakeelsed eesliited
asendada araabia numbritega. Nimeta-
tud slsteem on rakendatav koikide
tihenditlitipide puhul, eriti aga mitte-
metallilistest elementidest koosnevate
binaarsete iihendite puhul.

N,O dildmmastikoksiid

SO, vadveldioksiid

N0, dildmmastiktetraoksiid

N,Ss dilammastikpentasulfiid

OF; hapnikdifluoriid

SoCl, divaidveldikloriid

Fe304 triraudtetraoksiid

MnO,; mangaandioksiid



Koostisosade vahekorda vdib véljenda-
da ka Stocki v0i Ewens-Basseti siistee-
miga. .

Stocki siisteemi puhul mérgitakse ele-
mendi oksiidatsiooniaste sulgudes ele-
mendi nimetuse jdrele rooma numbriga,
kusjuures kasutatakse ka arvu null
Valemites margitakse o0.-a. elemendi
stimbolist korgemale ja paremale. Nime-
tatud slisteemi rakendatakse ka katico-
nide ja anioonide puhul.

FeCly
raud(Il)kloriid ehk ferrum(II)kloriid
FeCls

raud (III)kloriid ehk ferrum(III)kloriid
Ml’lOQ
mangaan (IV)oksiid ehk mangaandioksiid
BaO, baarium (II)peroksiid
As,03 '
arseen(IIl)oksiid ehk diarseen (III)oksiid

Pbo!'PbIVO,  diplii(II)plii(IV)oksiid ehk
tripliitetraoksiid

K4[Ni(CN)4]
. kaaliumtetratsiianonikolaat(0)
K4[Fe(CN)s]
kaaliumheksatsiianoferraat (II)
Nap[Fe(CO4]
naatriumtetrakarboniitilferraat (-1I)
Fe;04 vOoib nimetada kas raud(II)diraud-
(III)oksiidiks ehk triraudtetraoksiidiks,
mitte aga raud (I, IIl)oksiidiks.

Ewens-Bassetti siisteemi puhul mirgi-
takse iooni laengu viddrtus araabia
numbriga, millele jdrgneb laengu méark.
Nimetatud avaldis asetatakse sulgudesse
ning kirjutatakse vastava iooni nimetuse
jarele.

K4[Fe(CN)g]

kaaliumheksatsiinoferraat(4—)

Nay[Fe(CO)4]
naatriumtetrakarbontitilferraat(2—)

NapN,0, naatriumdioksodinitraat(2—)

FeCl; raud (2-+)kloriid

Hg,Cl, dielavhobe(2-)kloriid

U0,S0O4 urantitil(2-+4)sulfaat

(U0,)S0O,4 urantiiil(1+4)sulfaat

KMnO,; kaaliumtetraoksomanganaat(l—)

Ks[Fe(CN)s] kaaliumheksatsiianoferraat-

(3—) ehk trikaaliumheksatsiinoferraat

ehk kaaliumheksatsiianoferraat(III).

Funktsionaalsete nimetuste kasutamist
(nditeks N,Os limmastikhappeanhiidriid)

ei soovitata. Anorgaaniliste hapete an-
hiidriide tuleb késitleda kui oksiide.

Hiidriidide nimetus tuletatakse vas-
tava elemendi nimetusest 16ppliite -aan
abil.

B,H diboraan
SizHjg trisilaan
GeH, germaan
SnyH; distannaan
PyH, difosfaan

AsHj; arsaan

H,Ss5 pentasulfaan
HoSn poliisulfaan
H,Te, ditellaan
PH; fosfaan

Senini kasutati hiidriidide nimetustes
16ppu -iin (nditeks arsiin) kui ka -aan
(silaan). Niiiid lubatakse rakendada ainult
16ppu -aan.

IOONIDE JA RADIKAALIDE NIMETU-
SED

Katioonide nimetused tuletatakse vas-
tava elemendi vdi radikaali nimetusest:
Cut vask(I)ioon
Cu?+ vask(II)ioon
It jood(I)katioon
NO+ nitrosiitilkatioon
NOot nitriitilkatioon

Kui katiooni koostisse kuulub ioone,
neutraalseid aatomeid v6i molekule (li-
gande), kisitletakse iooni kui kompleksi:
[Al (H;0)]%* heksaakvoalumiiniumioon.

Monohitidratiseeritud vesinikiooni HzO*

nimetatakse oksooniumiooniks

(H;0*tClO4— oksooniumperkloraat).
Kui hiidratatsiooni méér ei ole oluline,
kasutatakse nimetust vesinikioon. Nime-
tust hiidrooniumioon ei rakendata.
NH;* nimetatakse endiselt ammoonium-
iooniks. Asendussaaduste nimetuste tule-
tamist iseloomustab jargmine néide
NF.* tetrafluoroammooniumioon.

Uhest elemendist koosnevate aniconide
nimetused 10pevad liitega -iid.
H— hiidriidioon
D- deuteriidioon
F-— fluoriidioon
Cl— kloriidioon
Br— bromiidioon
I jodiidioon
O oksiidioon
S2- sulfiidioon

Se?— seleniidioon
N®— nitriidioon
P3- fosfiidioon
As®— arseniidioon
C*- karbiidioon
Sit— silitsiidioon
B®- boriidioon
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Mitmest aatomist koosnevate anioonide

nimetused:

HO— hiidroksiidioon
0,2~ peroksiidioon
O, hiiperoksiidioon

NH?- imiidioon
NH,~ amiidioon
CN— tstianiidioon

O3~ osoniidioon C.?— atsetiiliidioon
Sy?— disulfiidioon HS— vesinik-

I3~ trijodiidioon sulfiidioon
HF,~ vesinik- HO,~ vesinik-

difluoriidioon
N3;— asiidioon

peroksiidioon

Triviaalnimetusi lubatakse kasutada
jargmistel juhtudel:
NOy~ nitrit ClO,— klorit

AsOQOz*— arsenit
S:0s%— disulfit
52042_ ditionit
S30°— tiosulfit
SeO4?— selenit

ClO~ hiipoklorit
BrO— hiipobromit
I0~ hiipojodit
SO;%~ sulfit.

Lubatakse kasutada nimetusi tellurit,
stannit, ferrit, manganit jne., kuid neid
nimetusi ei tohi anda kahest oksii-
dist koosnevatele iihenditele, Cr,CuO,
krocom(III)vask(II)oksiid mitte wvaskkro-
mit. Kui SbyO;, SnO vdi PbO reageeri-
vad naatriumhiidroksiidi lahusega, nime-
tatakse moodustuvaid iihendeid vasta-
valt antimonaat(III), stannaat(II), plum-
baat(II).

Téhtsamate radikaalide nimetused:
HO hiidroksiiiil SO, sulfoniiiil
CO karboniiil UO, uraniiiil
NO nitrosiiiil NpO; neptuniiiil
NO; nitriiiil Cl10 klorosiiiil
PO fosforiitil ClO; kloriiiil
SO sulfiniiiil Cl0; perkloriiiil

Vastavaist (thendeist mérgime:

COCl, karboniiiilkloriid (tehniline ni-
metus fosgeen)

NOS nitrosiitilsulfiid

I0.F jediitilfluoriid

SOOLADE JA HAPETE NIMETUSED

Soolade nimetused tuletatakse vastavate

anioonide nimetustest:

NayS,07 dinaatriumheptaoksodisulfaat

KoHyP2,0s dikaaliumdivesinikheksaokso-
difosfaat

Na,MogO,3 dinaatrium-18-oksoheksamo-
liibdaat
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Polithapete  nimetustes maéirgitakse
kreekakeelsete arvude nimetustega ha-
pet moodustava elemendi aatomite arv,
iooni laeng margitakse aga Ewens-Bas-
setti jargi:

S,0-2~ disulfaat(2—)

Si,0;%— disilikaat (6—)

Cr;O32~ tetrakromaat(2—)
P3;0,o°— trifosfaat (5—)
Mo7044~ heptamoliibdaat (6—)
Na;B40O7 dinaatriumtetraboraat
NaBsOg naatriumpentaboraat

Kui hapet moodustava elemendi o.-a.
on viiksem vastava elemendi rithma-
numbrist, nadidatakse elemendi o.-a.
Stocki siisteemis. !

[S:05]%— disulfaat(IV)(2—)
[HOsP—PO3;H)>~ divesinikdifesfaat(IV)-
(2—)

Tsiiklilise voi ahelstruktuuri esinemist
maérgitakse eesliidetega vastavalt tsiiklo-
voi kateena-. Viimase vdib ka dra jatta.
[O(®PO;)n] (»+2)— kateena-poliifosfaat ehk
poliifosfaat.

Happe nimetused tuletatakse vastavate
anioonide nimetustest (HCl vesinikklo-
riid, H.S wvesiniksulfiid, HCN vesinik-
tstianiid, HoSO, vesiniksulfaat).

Oksohapete nimetustes kasutatakse
eesliidet hiipo-, kui element on mada-
lama okslidatsiooniastmega:

HCIO hiipokloorishape

HBrO hiipobroomishape

HIO hiipojoodishape

H2N20, hiipoldmmastikushape
H,P;0¢ hiipofosforhape

Eesliidet per- kasutatakse korgema
o.-a. mirkimiseks ainult seitsmenda
riihma elementidel (HClO4 perkloorha-
pe, HMnO, permangaanhape). Teiste rith-
made elementide puhul nimetatud ees-
liidet ei rakendata (mitte segamini aja-
da eesliitega perokso-). Eesliiteid orto- ja
meta- kasutatakse hapete erineva «vee-
sisalduse» tdhistamiseks.

H3;BO; ortoboorhape
H,SiO, ortorédnihape
H3PO, ortofosforhape
H;5IOs ortoperjoodhape
HTeOs ortotelluurhape
(HBO3)* metaboorhape
(H,SiO3)n metardnihape
(HPO3z)n metafosforhape



Et viimastena maérgitud meta-hap-
ped monomeersetena ei esine, tuleb seda
asjaolu valemi kirjutamisel tingimata
arvestada. Vdar on maérkida néditeks me-
tardnihappe valemiks H,SiOs.

Eesliidet piiro- vdib kasutada hapete
nimetustes siis, kui hape on moodustu-
nud kahest orto-happe molekulist {ihe
vee molekuli eraldumisel.

Hapete puhul lubatakse kasutada tri-
viaalnimetusi, kuid slistemaatilisi nime-
tusi tuleks eelistada eriti siis, kui nime-
tuse moistmisel vOiks esineda vaartol-
gendusi.

HyMnO, tetraoksomangaan(VI)hape, et
eristada teda tetraoksomangaan(V)hap-
pest H;MnO,.

Tihtsamaid happeid

H,CO; siisihape
HOCN tstiaanhape
HNCO isotsiiaanhape
HONC fulmiinhape
H3AsO, arseenhape
H;AsO3; arseenishape
H,SO4 vddvelhape
H,CrO4 kroomhape
HyCro,0; dikroomhape
HNO,; lammastikus-
hape
H,S0O; véaavlishape
(HPO3)n metafosfor-
hape
H,HnO4 mangaanhape
HMnO, permangaan-
hape

Peroksohapped:

H,SOs5 peroksomonovididvelhape
H,S;0s peroksodivédédvelhape
HNO, peroksoldmmastikhape
H3POs peroksomonofosforishape

Tiohapped:

H,S,03 tiovddvelhape
HSCN tiotstiaanhape

Klorohapped:

HAuCl; vesiniktetrakloroauraat(II1I)
H,PtCl; vesiniktetrakloroplatinaat(II)
H,PtCls vesinikheksakloroplatinaat(IV)
H,Fe(CN)s vesinikheksatsiianoferraat(II)
H,SiFs; vesinikheksafluorosilikaat
H:SnCls vesinikheksaklorostannaat(IV)

Soolade nimetused

Lihtsoolade kui binaarsete tiihendite
nimetused tuletatakse vastavate aniooni-
de nimetuste jédrgi (KBr kaaliumbro-
miid). ’

Vesiniksoolade (aegunud nimetusega
happelised soolad) nimetustes tuleb mar-
kida ka vesinikuaatomite arv:

NaHCO; naatriumvesinikkarbonaat
KH,PO, kaaliumdivesinikfosfaat
KHS kaaliumvesiniksulfiid

Kaksik-, kolmik- jne. soolades mérgi-
takse katioonid (vdlja arvatud wvesinik)
téhestikulises jédrjestuses, vesiniku ole-
masolul kirjutatakse see valemisse vii-
mase katioonina:

KMgF; kaaliummagneesiumfluoriid

NaTl(NO;); naatriumtallium(I)nitraat

KNaCO; kaaliumnaatriumkarbonaat

AlK (SOy4)2-12H,0 alumiiniumkaaliumsul-
faat-12-vesi.

Anioonid loetakse nimetuses tdhestiku-
lises jdrjekorras (see vOib erineda ani-
oonide esitamise jarjekorrast valemis).
NaCl:NaF-2NasSO; ehk NagClF(SOy),
heksanaatriumkloriidfluoriidbis (sulfaat)
CasF (POy); pentakaltsiumfluoriidtris(fos-

faat).

Oksiidsooli ja hiudroksiidsooli (aegu-
nud nimetustega aluselised soolad) voib
késitleda kui kaksiksooli, mis sisaldavad
vastavalt O>— ja HO— anioone, kusjuures
valemis rakendatakse tdhestikulist jar- '
jestust:

MgCl1(OH) magneesiumkloriidhtidroksiid

BiClO vismutkloriidoksiid

BiNO3;O vismutnitraatoksiid

VO (SO4) vanaadium(IV)oksiidsulfaat

CuCl,-3Cu(OH), ehk Cuy,Cl(OH); divask-
 kloriidtrihiidoksiid

CupyCO;3(OH); divaskkarbonaatdihiidrok-

siid (mitte enam Cup(OH):COs, sest sel

juhul rikutakse téhestikulist jérjestust).

Kaksikoksiidides ja -hiidroksiidides
maéargitakse metallid tdhestikulises jér-
jestuses:

Al,CasOmnHO dialumiiniumtetrakalt-
siumheptaoksiidhiidraat
AlLiMn,!VO4(OH); alumiiniumliitiumdi-
mangaan (IV)tetrahiidroksiidtetraoksiid
Muutuva (varieeruva) koostisega ehk
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mittestéhhiomeetriliste iithendite — ber-
tolliidide — puhul, kui koostisosade va-
hekord ei ole teada, kirjutatakse mérk =~
(loe: circa = umbes) valemi ette voi

kohale: =~ FeS, CuZn.

Solvaatide ja molekulaarsete tihendite
nimetustes mérgitakse 16ppu sulgudesse
liksikute komponentide koefitsiendid,
nende esinemise jarjekorras ning nad
eraldatakse tiksteisest eraldusjoonega
(kaldjoonega)
3CdSO4-8H,0O kaadmiumsulfaat-vesi (3/8)
Nay,CO3-10H;O  naatriumkarbonaat-vesi
(1/10) ehk naatriumkarbonaatdekahiid-
raat ehk naatriumkarbonaat-10-vesi
Alp(SO4)3-KoS04-24H,O  alumiiniumsul-
faat-kaaliumsulfaat-vesi (1/1/24)
CaCly-8NH; kaltsiumkloriid-ammoniaak
(1/8).

Sama pdhimodtet rakendatakse ka klat-
raatide puhul

8Kr-46H.0 kriiptoon-vesi (8/46)
8CHCl;-16H,S-136HsO kloroform-vesinik-
sulfiid-vesi (8/16/136).
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T00ST

OPIKUGA
ABIKOOLI
LOODUSOPETUSE
TUNDIDES*

ANTS REINMAA

Alljargnevalt késitleme ldhemalt t&od
looduslooliste oppetekstidega. Nende
omapéra seisneb késitletava materjali
reaalsuses ja kujundatavate modistete
seostatuses. Oppetekstist arusaamiseks
on vaja, et Opilasel tekiksid pala 14bit66-
tamisel konkreetsele tegelikkuse juhule
vastavad kujutlused. Oppeteksti mdist-
mist soodustavate kujutluste loomiseks
saab Opetaja kasutada eelkdige mitmesu-
guseid nditlikustamise voimalusi. Kee-
rulisem on iiletada loodusloolise materjali
teisest omapérast, arvukatest moistete-
vahelistest seostest tulenevaid raskusi
Looduse tundmadppimine selles valitse-
vaid seoseid modoistmata pole vdimalik.
Seepérast sisaldavad ka abikooli loodus-
Opetuse oOpikute tekstid rohkesti mater-

* Algus «Noukogude Koolis» 1976, nr. 3.




jali, milles esitatud moistetest arusaa-
miseks on tarvis omandada need siis-
teemselt, tunnetada Opitava  alusel
tegelikkuses eksisteerivaid seoseid. See-
juures on Opilastele raskem p&hjuslike
seoste tunnetamine. Opitavate modistete
avamist abikoolis komplitseerib seegi, et
opetamisel tuleb viltida definitsioone.
Abikoolis avame moistete sisu eelkdige
vordlevas-kirjeldavas laadis, kusjuures
rithmitame v6i vastandame mdistete ise-
loomulikke tunnuseid koige lihtsamalt.
Et vahimadki ebatdpsused loetu alusel
tekkinud kujutlustes podhjustavad védidra
arusaamist loetust tervikuna, ilmneb
opilastelt saadud wvastustest. Naiteks
7. klassi Opilane, Kkirjeldades konna lii-
kumist maismaal pérast sellesisulise pala
lugemist Opikust 1k. 81, teatab, et
«...hiipanud konn maandub tagajalga-
dele. Need annavad vetruma ja saab
maanduda.» Vastus nditab, et iseseisval
lugemisel ei ole Opilasel tekkinud tege-
likkusele vastavat kujutlust konna liiku-
misest. Arvestades asjaolu, et tegelikkust
ebadigesti peegeldavate kujutluste ja
moistete Umberformeerimine on peda-
googilises mottes keerulisem tiilesanne kui
algselt adekvaatsete kujutluste ja mois-
tete kujundamine, tuleb Gpetajal valida
sellised t6oviisid, mis tagaksid Sppeteksti
kasutamise piisava efektiivsuse.

Opetaja tegevus Opilaste t66 organisee-
rimisel dpiku tekstiga sOltub sellest, kas
teksti kasutatakse uute teadmiste esmase
allikana v06i mingil teisel viisil omanda-
tud teadmiste kinnistamiseks. Kui opiku
teksti kasutatakse uute teadmiste esmase
allikana, peaks tdoskeem sisaldama 3
organisatsiooniliselt ja  tunnetuslikelt
lilesannetelt erinevat etappi: 1) etteval-
mistav, 2) Opilaste t60 teksti alusel, 3)
loetu analiitlis-siintees.

Ettevalmistava etapi sisu moodustab
loetu paremat moistmist tagav eeltdd.
Siinkohal juhendatakse Opilasi oma te-
gevust Opikuga organiseerima. See eeltd6
jaguneb  omakorda ildiseks ja
spetsiifiliseks. Uldise, loetava
moistmist tagava eeltéo all motleme teksti

keelelist  analiiiisi. Opetaja  selgitab
liksiksonade tdhendust,. mérgib vilja
h&dalduslikult raskemad sOnad (sOna-

uhendid), mida analliisitakse {ihiselt,
enne kui asutakse teksti lugema. Spetsii-
filiseks t60ks tekstiga nimetame tegevust,
mille abiga luuakse teksti modistmiseks
vajalikud kujutlused ning seostatakse
omandatu Opitavaga. Nimetatud t66 voib
sisaldada v#ga erinevaid meetodeid ja
votteid, nagu Opetaja jutustus, vestlus,
kollektiivne wvaatlus, laboratoorne t60
jms. Spetsiifiline t66 voib toimuda samas
tunnis, eelnedes vahetult Opilaste ise-
seisvale todle opikuga, voi kunagi varem,
néditeks oppekdigul kooli katseaeda. Vii-
masel juhul tuleb varem toimunu alusel
aktualiseerida Opilastel teksti mdistmi-
seks wvajalikud malukujutlused. Ndide
5. Kklassis teema «Liiv» kéisitlemisest.
Opetaja on kavandanud &piku teksti ka-
sutamise teadmiste esmase allikana, sel-
gitamaks liiva t&htsust. Uldise etteval-
mistava t66 sisu moodustab opiku tekstis
k. 71 leiduvate sdnade kallurauto,
teetamm, asfalt, karjddr ja silikaattellis
tadhenduse vo6i hiddlduse tépsustamine.
Spetsiifiline t66 antud juhul voiks seis-
neda mbdiste liiv kujundamises kéesoleva
tunni eelnenud osas.

Ettevalmistavas osas annab Opetaja
opilastele konkreetsed korraldused tooks
opikuga. Opilaste t@helepanu tuleb juh-
tida kahele asjale: 1) tilesande tditmiseks
vajalikele tegevusaktidele (avada raamat
ndutud lehekiiljelt; lugeda wvajalik 16ik
mitte moni teine; teha loetu pdhjal joo-
nis vms.); 2) tegevusaktide sooritamise
jidrjekorrale (nditeks enne lugeda ja alles
seejdrel asuda vastust leidma té6vihikus
toodud kiisimustele).

Opilaste 160 teksti alusel voib olla orga-
niseeritud viga erineval viisil. Uhe voi
teise wvOimaluse valikut Opilaste toole-
rakendamiseks opiku tekstiga uute tead-
miste omandamise eesmérgil peaks dpe-
taja pohjendama antud aines kasutatava
Opetamise siisteemi ning konkreetsete
korrektsiooniliste taotluste seisukohalt.
Seega voivad tihtviisi pohjendatud olla
nii teksti lugemine, mida ei toeta né&it-
likkus ega hilisem praktiline tegevus,
kui ka nimetatud vdimaluste omavahel
seostatud variandid, liigendatud vo&i lii-
gendamata teksti lugemine, vastuse leid-
mine noutud kissimusele teksti osast,
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lhest 10igust voi tekstist tervikuna jne.
Analiitisides omalt poolt kasutatavate
oppemeetodite ja metoodiliste votete
rakendamise siisteemi, voivad eri Gpe-
tajad iithe ja sama teema puhul Opilaste
t66d teksti alusel organiseerides valida
erinevaid pohjendatud késitlusviise.
Oluline on, et igal Opetajal aga oleks
pdhjendatud slisteem selliseks késitluseks.
Jéattes korvale Oppemeetodite valiku
tildiste psiihholoogilis-pedagoogiliste sei-
sukohtade kommenteerimise, analiilisime
moningaid looduslooliste tekstide erijoo-
ni, mis méjutavad Spilaste t66 organiseeri-
mist Opiku tekstiga. L&htudes Gppeteks-
tide tunnetuslikust raskusest vdiksime
kéibel olevates abikooli opikutes leiduvad
tekstid jaotada jdrgmistesse riihmadesse:
B Tekstid tksikobjektidest (ndhtustest)
moistete vidhese seostatusega. Selle riith-
ma tekstidele on iseloomulik uute mois-
tete suhteline vdhesus. Tunnetuslikult on
need tekstid oOpilastele kodige kergemad.
Selliste tekstide néditeks vdiksid olla
«Lubjakivi» (5. kl.,, 1lk. 70), «Kuidas pi-
kendada taimede 6itsemist» (6. kl., 1k. 19),
«Jddkaru» (7. kl, 1k. 120), «Juuste hool-
damine» (8. kI, 1k. 73) jt. Opilaste ise-
seisva t06 organiseerimine selliste teksti-
dega on eriti soovitatav.
M Tekstid liksikobjektidest (néhtustest)
mdistete arvuka seostatusega. Siia kuulu-
vad ka tekstid, kus uute moistete arv on
suhteliselt suur. Nii nagu esimese riihma
tekstide puhul, méistame ka siin mdistete
seostatuse all oppetekstis leiduvate mois-
tete mittepohjuslikke seoseid (pdhjuslik-
ku seost sisaldavaid tekste késitleme
eraldi rithmana). Tunnetuslikult raskuselt
iiletavad selle riithma tekstid eelmise.
Nende tekstide sisu lahtimotestamisega
tuleb enamik Opilasi toime ldbimdeldult
organiseeritud iseseisva 166 korras.
Néiteks kuuluksid selles riihma «Mulla
ehitus» (5. kl., 1k. 95), «Kapsas» (6. kI,
1k. 28), «Rebane» (7. kl, 1k. 53), «Haist-
miselund — nina» (8 kl., 1k. 89) jt.

B Tekstid looduses toimuvate protsesside
ajalisest kestusest ja jargnevusest. Sel-
" lesse riithma paigutame tekstid, mille
tunnetuslik védrtus seisneb eelkdige kir-
jeldatud protsesside (ndhtuste) ajalise
kestuse ja jargnevuse miidramises. Teks-

314

'

tides esineb ka p&hjusliku seose mééra-
mist, kuid teksti kui terviku mdistmise
seisukohalt pole see peamine. Opilastele
on selle riihma tekstid eelmistest tunne-
tuslikult raskemad. Tekstide sisu mdist-
mine tervikuna ei ole iseseisva t&6 kor-
ras enamikule Opilastest joukohane. See-
pirast on soovitatav pérast kiillaldast
eeltodd rakendada dpilasi iseseisvale todle
tekstiosadega. Samuti sobib selliseid
tekste kasutada liigendatult tunni kinnis-
tavas osas. Sellisteks tekstideks oleksid
«Veeringe looduses» (5. kl., 1k. 32), «Kas-
sinaeris» (6. kl., 1lk. 16), «Mesilaspere»
(7. k1, lk. 98), «Hingamiselundite t566»
(8. kL, 1k. 65) jt.

Bl Tekstid looduses toimuvate pdhjuslike
seoste méddramiseks. Eelmise rithma teks-
tidest erinevad need eelkdige selle poo-
lest, et teksti tunnetusliku véértuse kand-
jaks on kirjeldatud protsesside (ndhtuste)
vaheline tegelikkuses valitsev pdhjuslik
seos. Et ulatuslikumad uuringud puudu-
vad, on raske mééirata antud rithma
tekstide tunnetuslikku raskust 3. rithma
tekstidega vorreldes. On aga selge, et
tunnetuslikult raskuselt iiletavad need
tekstid 1. ja 2. riilhma tekste. Nende teks-
tidega on otstarbekas organiseerida &pi-
laste iseseisvat t66d wuute teadmiste
omandamisel, valides selleks enamsobi-
vad tekstiosad. Analiilisiv-siinteesiv tege-
vus peab olema suunatud podhjuslike
seoste viljatoomisele. Sellisteks teksti-
deks on «Pilyed ja sademed» (5. Kkl
1k. 34), «Lehtede langemine» (6. kl., lk. 12),
«Jdise kaane all» (7. kl,, 1k. 157), «Hapni-
ku saamine» (8. kL., 1k. 62) jt.

@ Erilaadiliste tunnetuslike raskustega
tekstid. Sellesse rithma arvame nii ees-
pool esitatud tekstiliikide {ihendatud
variandid kui ka tilemdédra pikad tekstid.
Nende ldbitéotamiseks tuleb oOpetajal
pearohk asetada motteliste tervikute ana~
littisile. Seostades oskuslikult iseseisvat ja
frontaalset t60d ning kasutades eri to6-
viise, on nende tekstide késitlemine olu-
lise tunnetusliku vidédrtusega.

On ilmne, et médrata ihest seost kind-
la tekstirihma ja selle késitlemiseks
sobivate tooviiside vahel pole vdimalik,
kiill aga voime raddkida enamsobivatest
voimalustest. Selliselt tuleb mdsista ka



eespool tehtud mérkusi erinevate teksti-
rihmade Kkésitlemise kohta.
Opiku teksti kasutamisel uute teadmis-

te esmase allikana tuleb jidlgida, et &pi-

lastele lugeda antav tekst (tekstiosa) ei
oleks liialt pikk. Pikemate tekstide ise-
seisvaks ldbitootamiseks on otstarbekas
need liigendada. Seejuures voib esitada
t0d alguses tilesande koigi tekstiosade
kohta ning tehtut analiilisida-siinteesida
pédrast kogu todiilesande téitmist voi teha
loetu analiilisi-slinteesi 16ikude kaupa.
Vanemates klassides on soovitatav kasu-
tada ilesandeid, mis suunavad ®&pilast
vastust leidma mitmest 16igust.

T66s tekstidega, mida tdiendavad dpiku
illustratsioonid, peab &petaja juhendama,
kuidas illustratsioone kasutada. Abikooli
opilastele on tiilipiline teksti juurde
kuuluva illustratiivse materjali vihene
kasutamine. Suunates Opilased t&6le
seostatult teksti ja selle sisu iseloomusta-
vate illustratsioonidega, suurendab &pe-
taja tehtava korrektsioonilist vadrtust.
Niiteks 6. klassis t66s tekstiosaga mun-
galille ditest (1k. 15) annab Opetaja lisaks
tekstiosa lugemisele juhenduse leida
8. jooniselt mungalille Gied. )

Metoodiliselt analoogne on Opetaja t66
opilaste suunamisel muude néditlike va-
hendite (naturaalne taim, seinatabel,
tahvlijoonis, topis jt.) kasutamisele ise-
seisvas t00s Opiku tekstiga.

Loetu alusel sooritatav praktiline tege-
vus eeldab jaotusmaterjali olemasolu.
Erinevalt abikoolile iseloomulikust fron-
taalsest praktilisest tegevusest vdib so-
biva materjali olemasolul dpilasi raken-
dada ka iseseisvale, manuaalset tegevust
ndudvate iilesannete tditmisele Gppeteksti
alusel. Selliseid Oppetekste leiame eel-
koige 5., 6. ja 8. kl. opikutest. Naiteks
5. klassis teema «Tina» Oppimisel, kus
Opetajal on kavandatud oOpilaste tutvus-
tamine tina moningate omadustega opiku
teksti ja praktilise tegevuse alusel, annab
ta tiilesande lugeda Opikust 1lk. 91 tina
omadustest ning leida Opitav metall
lauale asetatud metallide kogumist. Tina
leidmine teiste metallide seast ei toimu
iksnes visuaalselt, vaid ka metallitiikkide
suhtelist raskust ja elastsust ning plasti-
lisust méidrates.

Teksti valiklugemisena késitame sellist
opiku tekstiga organiseeritavat t6od, mis
suunab Opilasi tekstist leidma wvastust
teatud kiisimusele. Tunnetuslikult rasku-
selt on eristatavad kaht liiki {ilesanded:
1) kergemad, millele vastus on sdnasta-
tud &piku tekstis (ndit. Mitme aastane
umbrohi on malts? 6. kl.,, 1k. 47); 2) ras-
kemad, millele vastamiseks Opilane peab
loetu alusel tegema teatava uldistuse
(ndit. Nimeta malmi omadus, mis takis-
tab tema sepistamist. 5. k1., 1k. 88 ja 89).

Loetu analiiiisi-siinteesi organiseerib
Opetaja frontaalse tddna. Abikoolis peab
iseseisva lugemise alusel kujunenud ku-
jutluste ning mdisteelementide tépsusta-
mine, tiiendamine ja kinnistamine olema
tunnis dppetekstiga tehtava té66 lahuta-
matu koostisosa. Opetajale on see aga
asendamatu tagasiside, ja voimaldab
jargnevas tegevuses korrigeerida algseid
ebatépsusi dpilaste teadmistes.

T66 sellel etapil on suur téhtsus Ope-
taja pedagoogilisel abil. Oigesti organi-
seeritud pedagoogiline abi aktiviseerib
opilaste mdttetegevust. Niitvahenditena
voiks loetu analiilisimisel-siinteesimisel
sagedamini kasutada:

B naturaalseid looduslikke objekte (ndi-
teks malts 6. kl. opikus 1k. 79);

B mirgpreparaate;

B Opiku jooniseid ja skeeme (nditeks
joonis 5. kl. dpikus 1lk. 33 pdhjaveest
lugedes); .
I tahvlijooniseid ja skeeme (ndit. varvi-
kriidiga tehtud joonis kujutamaks vee
ja soolaosakeste paigutust soolalahuses
5. klassi opikust lk. 16 teksti «Vesi kui
lahusti» analiilisimisel); .

B mitmesugust pildimaterjali - (seinapil-
did, Opiku-, raamatu-, ajakirjapildid,
postkaardid, fotod);

M diapositiive (nditeks 6. k1. teema «Tai-
mede mitmekesisus» analiilisimisel);

B diafilme (niit. 7. kl. teema «Vaal» ké-
sitlemisel);

B demonstratsioonikatseid (ndit. de-
monstratsioonikatse dhupalliga 5. klassis,
analiitisides 6hu ruumala muutumist soo-
jenemisel ja jahtumisel &piku teksti
1k. 47 alusel);

[l demonstreeritavaid té6operatsioone
(nditeks seene ldikamine jalalt 6. klassi

315



opikus 1k. 75 oleva teksti alusel seente
oiget korjamist seletades).

- Néitlikkus pole siiski ainuke vdimalus
Opilastel tekstiga toStamisel tekkinud
raskuste tletamiseks. Opetaja tegevus
opilastel loetust parema arusaamise taga-
misel peab haarama ka selliseid t66vot-
teid, nagu Opilase suunamine vajaliku
lause (18igu) veel kord, sageli kuuldavale
lugemisele, kaas®pilaste lugemise kuula-
mine, tlilesande koostamine, loetu iimber-
jutustamine koos varasemate isiklike
kogemuste aktualiseerimisega, praktiline
t66, varasemate vaatlustulemuste kasu-
tamine, vordlemine mélukujutluste alu-
sel jpt. Samal ajal peavad paljud neist
toovotetest olema seotud niitlikkusega.

Mbningaid opiku tekste saab kasutada
dpilastega organiseeritava laboratoorse
t60 voi praktilise tegevuse juhendina.
Nii v0ib Opetaja suunata Opilased sel
eesmérgil toole Opiku tekstiga néiteks
5. kl. teema «Vee soojusjuhtivus» puhul
1k. 26, 6. kl. praktiliselt eristada sodda-
vaid ja miirgiseid seeni opikus lk. 78 too-
dud materjali alusel, 7. kl. eristada suit-
su- ja réastapadsukest topise jadrgi opikus
lk. 64 leiduva informatsiooni pdhjal, 8. kl.
teha laboratoorne t66 tdrklise méirami-
miseks Opikus lk. 31 oleva teksti jargi
jne. Abikoolis peaks selline tegevus tee-
nima eelkbige teadmiste kinnistamise
eesmirke koos konkreetsete korrektsioo-
niliste Ulesannete lahendamisega. Vaa-
deldud voimalus Opilaste t06 organisee-
rimisel oOpiku tekstiga voiks aset leida
tunni kinnistavas osas.

Meie esialgsed uuringud o&piku kasu-
tamise vdimalustest tunnis nditavad suurt
perspektiivi Opiku n.-6. kombineeritud
kasutamisele. Sel juhul seostatakse &pi-
laste t60 Opiku tekstiga Opetamise teiste
votetega — see kindlustab Gpilaste suure
tunnetusliku aktiivsuse. Naiiteks oman-
davad 6. klassi Opilased teadmisi kasest
vestluses, praktilises tegevuses, seejdrel

saavad aga filesande lugeda &pikust
(k. 86), kuidas inimene kasutab kase-
puud.

Téahelepanekud néiitavad, et dpilasi hu-
vitayad eriliselt tekstid, milles kirjelda-
tud objektidega on neil olnud vahetuid
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kokkupuuteid. Seepédrast tuleks &petaja-
tel loodusloolise t60 planeerimisel koolis
moelda oOpilaste kogemuste rikastamise
voimalustele koolivilise t66 kaudu. Jére-
likult peab Jpetajapoolne metoodiline
t66 ©Opilaste tegevuse organiseerimisel
opiku tekstiga algama laiemas mottes
koolis tehtava loodusloolise t60 kui ter-
viku planeerimisega.
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LOODUS JA MEIE
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PEDAGOOGIKA-
GLIOPILANE JA
LOODUSKAITSE

REIN VIRKUS,
TPedl prorektor

Looduskaitse on muutunud sajandi prob-
leemiks. Looduse kaitsmise wvajadusest,
inimese ja looduse suhetest kirjutavad
kirjanikud, vestlevad looduskaitse akti-
vistid, neid probleeme kisitlevad riikli-
kud dokumendid. Looduskaitse problee-
mide lahendamisel on aga maéadravaks
tldsuse suhtumine. Direktiivid ja nendes
avaldatud seisukohad joustuvad ainult
sils, kui neisse suhtutakse arusaavalt,
kui nende realiseerimist toetab kogu ela-
nikkond, mdistes, et looduse kaitsmine
on riiklik ilesanne, mis vastab kogu
rahva huvidele. »
Looduskaitse kiisimustes on niitidisajal
kaalukas sOna kaasa raakida koolil. Koo-
lis valmistatakse ette uut pdlvkonda,

kelle ettevalmistuse kvaliteedi iile otsus-
tatakse kdesoleva sajandi viimaseil kiim-
nendeil ning uuel sajandil, kui tdnapédeva
lastest ja noortest on saanud kiipsed
iihiskonnaliikmed, kes peavad jitkama
oma eelkéijate tood.

Looduskaitse on meie oleviku- ja tule-
vikuiilesanne: mida paremini suudame
ténapédeva Opilastele anda looduskaitse-
alaseid teadmisi, muuta neid kindlateks
veendumusteks, noore inimese kiitu-
misjooneks suhtlemisel loodusega, seda
edukamalt kaitseme tulevikus loodust ja
tema varasid (kanname hoolt meie loo-
duse tuleviku eest.)

Selle tlesande lahendamisel muutub
looduskaitse ja kooli vahekord iga pée-
vaga aktuaalsemaks. Kuigi meie tildhari-
duskoolide Oppeplaanides puudub eraldi
Oppeainena looduskaitse, kisitletakse
neid kiisimusi algklassides, bioloogia-,
geograafia- ja keemiatundides. Viga pal-
judes koolides tehakse loodusesOpradest
Opetajate juhtimisel hinnatavat tood
klassivéliselt. Rohkesti opetajaid — Eesti
NSV Looduskaitse Seltsi aktiviste — pro-
pageerib looduskaitse ideesid elanike hul-
gas.

Ometi on selles t66s veel wvajakajdd-
misi. Liingad ilmnevad selgesti, kui jal-
gida Opilasekskursioone ja matku meie
vabariigi kaunimates paikades, isegi
looduskaitsealadel. Kuigi juhendajana
on kaasas Opetaja, jddb vahete-vahel
parast ekskursiooni maha risustatud
paik. Soovida jatavad vanemate klasside
Opilaste teadmised loodusest. Kogu selle-
alase kasvatust6o objektiks on peamiselt
nooremate Kklasside Opilased. Seepérast
on vanemate Kklasside Opilaste suhe jaa-
nud loodusega kaugeks. Seda liinka tun-
nevad eriti kOrgkooli Oppejoud uliopi-
laste tagasihoidlike teadmiste pohjal.
Paljudes koolides on tehtud noorte loo-
dusesOprade kasvatamine tilesandeks
ainult bioloogia- v6i geograafiadpetaja-
tele: looduskaitsealases kasvatustéds nd-
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hakse kitsast iilesannet, moistmata, et
koikide Opetajate osavott sellest loob
looduskaitset6le koolis laia pedagoogi-

lise aluse. Soovida jdtab looduskaitse
aktivistide jarelkasv noorte Opetajate
hulgast.

Need lungad looduskaitse- ja haridus-
organite koostéds suunasid E. Vilde ni-
melise Tallinna Pedagoogilise Instituudi
rektoraati ja loodusteaduste kateedrit
otsima uusi teid, et parandada. instituu-
dis noorte Opetajate looduskaitselist
ettevalmistust ning véaltida koolide edas-
pidises t66s monda nimetatud puudus-
test.

Tallinna Pedagoogilises Instituudis ei
valmistata ette bioloogia- ja geograafia-
Opetajaid, mistdttu looduskaitse kilisimusi
omaette ainena Opetatakse vaid tulevas-
tele algklassiopetajatele ning lasteaedni-
kele. Teiste erialade I kursuse iiliopilas-
tele otsustati anda 4—6 tundi looduskait-
se aluseid uue Oppeaine — sissejuhatus
erialasse kursuses. Sama ainevaldkond
leiab siligavamat késitlemist laagriolu-
korras praktilistel oppustel, mis eelne-
vad II kursuse Oppepraktikale pioneeri-
laagrites.

Alates 1975. aasta suvest alustati samal
eesmirgil tihedamat koost66d Lahemaa
Rahvuspargiga. Koik I kursuse {iliopila-
sed (arvult 400) viibisid septembri-ok-
toobrikuu jooksul kaks pdeva to6l Palm-
se pargis. Ulidpilased puhastasid Palmse
pargi taastamiseks tiikide kaldaid vosast,
rajasid jalgteid, korrastasid kaskaadi
iimbrust. Osa iilidpilastest tootas ka teis-
tel looduskaitseobjektidel.

Iga Opperiihma tegevusprogramm oli
mitmekiilgne: t66 korval vesteldi Shtuti
Lahemaa Rahvuspargi téotajatega loo-
duskaitsest, tuntumatest rahvusparkidest
ning vaadati diapositiive Lahemaa ilusa-
matest paikadest. Programm l0petati
poolepdevase matkaga mooda Xé&smu
poolsaare looduse Opperada.

Ulidpilaste {iihiskonnakasulikust t6dst
ning Oppustest Lahemaa Rahvuspargis

tegid Rahvuspargi juhtkond, riihmahool-
dajad ning {iliopilased kokkuvdtte ning
markisid mdlemapoolset suurt kasu: ili-
Gpilastele oli see Oppekdik esimeseks kol-
lektiivseks tiirituseks, rohkesti saadi kin-
nitust omandatud teoreetilistele teadmis-
tele praktikas. Eranditult koik asjaosa-
lised avaldasid soovi edasiseks koos-
tooks. Parematele lidpilasrithmadele
voimaldati preemias6it Lati NSV Rahvus-
parki.

Niiiid on juba koostatud uued plaanid
jargmiseks hooajaks. Neist olulisemad
iiritused on: ki#esoleva aasta maikuus la-
hevad 4—5 paremat I kursuse Opperiih-
ma Lahemaale, et tdhistada seal loodus-
kaitse pdeva mitmekiilgse programmiga;
samas korraldatakse kevadel instituudi
komsomoliaktiivi laager; bibliograafia
eriala iilidpilased korrastavad menetlus-
praktika ajal Lahemaa Rahvuspargi tea-
dusliku raamatukogu, vOorkeele eriala
{iliopilased aitavad kaasa vodrkeelse tea-
dusliku kirjanduse tdlkimisel; algbpetuse
eriala tilidpilased sooritavad oma loodus-
dpetuse praktika Lahemaal. T66de ja te-
gemiste raskuspunkt langeb siigisele:
uued I kursuse iilibpilased siirduvad jal-
legi kolmeks pédevaks Lahemaale, et
aidata oma tédga kaasa rahvuspargi ra-
jamisele ning omandada praktikas uusi
teadmisi looduskaitsest.

Ettevoetus on podratud peatdhelepanu
nooremate kursuste iiliopilastele. Regu-
laarse looduskaitsetegevuse peab kind-
lustama instituudis loodud Eesti NSV
Looduskaitse Seltsi organisatsiooni ak-
tiivne tegevus.

Sisukas looduskaitsetod  instituudis
peab silmas {iht: silivendada sellealast
kasvatustéod {ilidpilaste hulgas, et aida-
ta kaasa tulevikukooli tegevusele Opilas-
te kasvatamisel looduse kaitsjateks.
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LAHEMAA
RAHVUS-
PARK

ILMAR EPNER,
Lahemaa Rahvuspargi direkior

«Rakendades abindusid teaduse ja teh-
nika progressi kiirendamiseks, on vaja
teha koik voimalik, et sellega kaasneks
heaperemehelik suhtumine looduse vara-
desse, et teaduse ja tehnika progress ei
oleks Shu ja vee ohtliku saastamise ja
maa kurnamise allikas,» iitleb L. Brez-
nev aruandekones NLKP XXIV kongres-
sile. Niilidisaegset teaduse ja tehnika re-
volutsiooni, mis avaldab jarjest suuremat

mdju elu materiaalsete ja vaimsete védr-
tuste sfédédrile, tuleb analiitisida komp-
leksselt, lildistades ja arvestades iiheaeg-
selt paljusid 0©koloogilisi, 6konoomilisi,
sotsiaalseid, sanitaar-hiigieenilisi ja muid
aspekte. Komplekskisituse digsus on iild-
tunnustatud, ent kiisimuste praktilisel
lahendamisel ei peeta alati neist pohi-
motetest kinni.

Perioodil, mil looduskaitse kiisimused
olid leidnud laiades hulkades diget moist-
mist ning paljude seniste looduskaitse-
alade loomine osutunud igati pShjenda-
tuks, rajati ka Lahemaa Rahvuspark.

Lihtudes ndukogude looduskaitse le-

‘ninlike aluste edasiarendamise pGhiees-

maérkidest, sai meie vabariigis moisteta-
vaks, et kaitstavate maa-alade hulka
peaks kuuluma ka suurem, mitmekiilgne
kompleksne ala, mida erinevalt riiklikest
kaitsealadest (3amoBemumky) nimetatakse
V. I. Lenini poolt allakirjutatud 16. sept.
1921. a. dekreedis rahvusparkideks (ma-
IMOHANLHEIE mapku). Uhtlasi tugineti
Rahvusvahelise Looduse ja Looduslike
Ressursside Liidu (IUCN) X peaassamb-
leel (New Delhis) esitatud rahvusparkide
mairatlemise ndudeile. Need olid (3):

1) iiks voi mitu Gkosiisteemi, mida ei ole
oluliselt muutnud inimtegevus ning
asustus, kus taime- ja loomaliigid, geo-
morfoloogilised objektid ning oleluskesk-
kond on eriliselt teadusliku, Oppe- ja
rekreatiivse v#irtusega vOi esindavad
jlusaid looduslikke puutumata maas-
tikke;

2) korgem padev riigiasutus rakendab
abindusid, et tokestada voi hoopis loo-
buda selle territooriumi majanduslikust
kasutamisest ning edasisest asustamisest
ja on suutnud sisendada huvi ning lugu-
pidamist selle territooriumi nende Oko-
loogiliste, geomorfoloogiliste v0i esteeti-
liste vidrtuste vastu, mida on oluliseks
peetud selle rahvuspargi rajamisel;

3) ala kiilastajaile on sissepdds loomin-
gulistel, kultuurilistel, 6ppe- ja puhkeots-
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tarbelistel eesmérkidel, arvestades see-
juures kehtivaid erinoudeid.

Hiljem on neid nodudeid analiiiisitud
muude rahvusvahelises looduskaitsetoos
tostatatud soovituste alusel (II rahvus-
vaheline rahvusparkide konverents
USA-s 1972. jne.).

Lahemaa Rahvuspargi rajamisel konk-
retiseeriti neid iuldtaotlusi jargmiselt:

B kaitsta pargi loodust ja loodusvarasid,
eriti maastikku, piilides tagada siinsete
looduskomplekside funktsioneerimist oko-
slisteemse autoregulatsiooni alusel, sega-
des vahele tiksnes sedavord, et need Gko-
stisteemid jddksid terviklikuks ja kasu-
tamiskoormused ei pdhjustaks nimeta-
misvaidrset muutust;

[l aidata kaasa looduskaitselisele tea-
duslikule uurimistodle ja teha looduskait-
selist kasvatustood;

B parandada todtajate puhketingimusi
ning tutvustada rahvale pargi loodust ja
muid vaatamisvdidrsusi, kasutades sel-
leks ka rahvuspargi ajaloolist, etnilist,
kultuuriloolist jne. pérandit.

Toodud eesmirgid on vaga laialdased
ja mones mottes isegi raskesti iihendata-
vad. Niiteks looduse kompleksne kaitse
thelt poolt ja teatav majanduslik tege-
vus hing turism teiselt poolt. Inimtege-
vus rahvuspargis peab olema kontrolli-
tav ja reguleeritav. Reguleerimisel tuleb
ldhtuda eelkGige 6koloogilistest printsiipi-
dest. Okosiisteemidel on omad piirid, mil
turism hakkab nendele kahjulikku moju
avaldama. Seetdttu tekib vajadus sul-
geda moned piirkonnad massilisele kii-
lastamisele. Paljudes maailma rahvus-
parkides on intensiivne kiilastatavus
muutnud olukorra looduse kahjuks. Meie
ei tohi neid vigu korrata ja peame moist-
ma rahvuspargi loomise algpdhjust —
looduse sdilitamist. Jean E. Stenton (8)
margib Kanada rahvusparkide olukorda
analtilisides, et need, kes enne tegid pro-
pagandat kiilastajate ligimeelitamiseks,
soovivad niitid vastupidist.

Kompleksne uurimine ja selle tulemus-
te ellurakendamine ei riiva meil iithe voi
teise poole huve, isegi vastupidi, hésti
kaaluytud ja pohjendatud planeerimine
annab nii loodusekaitsjatele kui ka ma-
janduslikus sfédris tegelevatele inimes-
tele hoopis laialdasemad voimalused.

Rahvuspargi vidljaarendamise pohitliles-
andeks jddb Okoslisteemide kaitse kor-
raldamine ning nende komplekside dii-
naamika uurimine. Viimane peab vilja
kujunema pikaajalises perspektiivis.

Voib tulla aeg, mil tehnilise progressi
tagajédrjel oleme hivitanud veel monedki
taime- ja loomaliigid ning tekib tungiv
vajadus hédvinud organismide jarele, et
tasakaalustada halvasti (v0oi {ildsegi mit-
te) funktsioneerivaid ¢kosilisteeme. Suur-
te monokultuuride rajamine mitte ainult
ei lihtsusta Okosiisteeme, vaid viib neid
tasakaalust vélja. Looduslike Okosiistee-
mide keerukus ja tihedus ongi nende sta-
biilsuse pdhjuseks. :

Uurimisteemat tuleb kisitleda komp-
leksselt, seotuna muude rahvuspargi
viljaehitamise kiisimustega. Vastasel ju-
hul vdib néiiteks rahvuspargile liigse
kasutamiskoormuse andmine jérsult vé-
hendada &kosiisteemide kaitseefektiivsust
ning seega madaldada rahvuspargi mo-
tet.

Inimtegevuse negatiivsete mdjude va-
hendamine v0i koguni likvideerimine,
eriti reservaatide puutumatuse tagami-
ne aitab saada objektiivset pilti looduse
bioloogilisest produktiivsusest ja Gkosiis-
teemide muutustest. Esmane eesmairk
oleks kdesoleval ajal tdpsete Kkaitseiiles-
annete fikseerimine ja kaitseabindude
jdrjekindel rakendamine.

Rahvusparkide osa noortele looduse
tundmadpetamisel, looduskaitse kiisimus-
te lahendamisel ja kasvatusttos on leid-
nud kogu maailmas laialdast késitlemist
(nédit. Stokholmi URO keskkonnakaitse
konverentsil 1972, IUCN peaassambleel
Kanadas 1972 jpt. kohtades).
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Kasvatustoo eesméargiks on eeskétt loo-
duse ja t66 vastu armastuse ning lugu-
pidamise kasvatamine. Rahvuspargi elav
loodus on koht, kus veendumusi noortes
ei kasvatata sdnalise veenmise abil, nagu

seda tehakse tunnis wvoi auditooriumis,
vaid tOestamise teel. Loodus ise on kool,
vaatlus selle metoodiline alus.

Loodus suure Oppelaboratooriumina
aitab  motlemistegevust aktiviseerida,
annab pingelist tegevust nii tugevatele
kui noérgematele ning aitab kinnistada
varem Opitut. Looduse terviklikkuse, sel-
le Okoloogilise tasakaalu Opetamine va-
bas looduses kujundab opilastes veendu-
muse valitsevatest vastastikustest seos-
test, looduslikust tasakaalust; nad hak-
kavad moistma pohjus-tagajdrg seoseid
ning 1opuks tekib ettekujutus tédnapdeva
looduskaitse wvajalikkusest ja olemusest.
Vaariti talitab Opetaja (ekskursiooni-
juht), kes ekskursioonil tutvustab loodus-
kaitse tiksikobjekte, seostamata mneid
okoloogilise printsiibiga.

Monikord lastakse lihtsalt emotsioonide
saamiseks imetleda tiiksikobjekte: suuri
puid, looduslikult kauneid kohti, rdnd-
rahne jms. Viimastele lubatakse isegi ro-
nida... pildistamiseks (!). Ekskursiooni-
juht unustab, et nii hé&vitatakse rénd-
rahnudel taimkate, unustab selgitada
elus- ja eluta looduse keerukaid vahe-
kordi ja mdojutusi. Noortes aga kasvata-
me iikskoiksust ja lugupidamatust loo-
duse vastu. J. Kiis (6) kirjutab: «Lapsed
ei tohi asjata ja oma l6buks lihtegi puu-
raasukest, iihtegi lillekest murda, kui se-
da Opetaja tarvilikuks ei leia. Oppekdi-
kudel on kergem kui mujal lastes polas-
tust igasuguse maitsetuse ja tooruse vas-
tu looduses &ratada ja wviisakustunnet
kasvatada, mis last sunniks looduses sa-
ma viisakalt ja korralikult iiles pidama,
kui igal pool inimeste keskel, seltskon-
nas.»

Looduse tundmiseks ja looduskaitselise
kasvatustéd parandamiseks on rahvus-

park alustanud Oppebaaside ja Oppera-
dade viljaehitamist. Senised kogemused
néditavad niisuguste ettevotmiste Oigsust.
On korraldatud loodusesdprade Oppelaag-
reid ja kokkutulekuid. 1975. a. siigisel
tegid Tallinna Pedagoogilise Instituudi
iliopilased, tulevased pedagoogid, algust
ulatusliku  téopraktikaga ja looduse
tundmadppimisega. See toimub pohi-
mottel, mille kohta L. Leonov romaanis
«Vene mets» 1ttleb: «Osake kasutada
oma kasvandike piiramatut aega ja
energiat, mis kolbab nii hdvitamiseks kui
loovaks tooks — siis on vdhem murtud
puid, l6hutud aedu, rilistatud linnu- ja
sipelgapesi, milles nad n#devad erilist
kangelastegu!» :

Rahvuspargi wviljaehitamisel on ks
kiireloomulisi toid arhitektuuriliselt
véaértuslike hoonete restaureerimine,

sest neid &hvardab hévimine. Kbigile
hoonetele on  puiitud anda tdnapédevane
otstarve, mis on omakorda koosk6las
rahvuspargi lildtaotlustega.

Olulise osa meie rahva kultuuriloos
moodustab talurahva arhitektuur. Esi-
vanemail on olnud suur tahe kaunis-
tada oma iimbrust, ehitisi ja tarbeese-
meid. Sotsiaal-majanduslik vidgivald ei
suutnud kustutada tungi ilu jérele. Res-
taureeritud taluhoonetelt hakkab silma
meie rahvale nii omane lihtsus, tagasi-

hoidlikkus ja wvahetu side loodusega.
Koik see teeb taluehituse ilmekaks,
maaliliseks ja meile moistetavaks.

«Oigeks hindamiseks tuleb aga vaadel-
da talurahva arhitektuuri, vana elamut
ja selle sisustust mitte isoleeritult, vaid
tervikuna, tuleb wvaadelda seda talupoja
sotsiaalse seisundi ja olme taustal. Sel-
leks tuleks kas voi kordki astuda ile
eestlase poOlise eluruumi ldve ning sii-
veneda talupoja elusse, nii nagu see oli
modédunud sajandil» (10, 1k. 5). Niisu-
guste objektide tundmadppimine aitab
noortel konkretiseerida Opikust saadud
abstraktseid moisteid, nad hakkavad
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moistma talupoja ja moisa vahelisi suh-
teid, iihiskonna arengu protsessi ning
selle seaduspéirasust.

Teiselt poolt on tdnaseni sidilinud
aineline rahvakunstipdrand baasiks,
millest uus pdlvkond Opib ja edasi aren-
dab vanu, meile pd&lvest pdlve piran-
datud traditsioone. Nii sdilitame kaua
suure ja ulatusliku rahvakunsti varamu.
Niisuguse varamu siilitamine, rahva-
kunsti taaselustamine ja populariseeri-
mine jddb ka edaspidi rahvuspargi iiles-
andeks.

Kiesoleval ajal ja ka edaspidi tuleks
silmas pidada E. ToOnuristi (1) sonu:
«Ulimaks pGhimdtteks kogu téds peab
saama mitte &drplemine rahvusliku eri-
pdraga ega moddunu idealiseerimine,
vaid sfigavalt teaduslik lihenemine nii
rahvuspargi looduse kujunemisele kui
ka aastatuhandeid kestnud inimtegevuse
koigi tahkude tundmadppimiseles.

V. Trummal (4) juhib t&helepanu
arheoloogilise materjali kasutamise v&i-
malustele Oppetdd tdiustamise huvides.
Rahvuspargi piirkonnas on viga palju
kivikirstkalmeid (osa neist avatud), mis
arataksid huvi eesti rahva eluolu vastu
pronksiaja 16pul ja varajasel rauaajal.

Et loodust paremini tundma &ppida
ja anda suuremaid iseseisva td6 vdima-
lusi, on rahvuspargis rajatud erinevates-
se maastikutiilipidesse looduse Oppera-
dasid. Opperada on ka reZiimi tagami-
seks, kontrollimiseks ja kasutamiskoor-
muse reguleerimiseks (9. 1k. 696 ja 697).
Iseseisvaks t66ks Gpperajal on vbdimalik
saada rahvuspargilt skeem-prospekti,
milles antakse informatsiooni ldbitava
maastiku kohta. Pirast raja ldbimist on
Oppejoul vdi giidil vaja teha kokku-
vote, milles rohutatakse raja omapira.
Nii peaks pdirast Viitna Opperaja ldbi-
mist rohutama viga huvitavat geomor-
foloogilist osa, Muuksi—Andineeme—Loo
O6pperaja puhul aga loopealsete alade uni-
kaalsust jne. Fotod, skeemid ja .tehtud

mirkmed on vajalikud hilisemate kokku-
votete tegemiseks koolis.

Rahvusparki kiilastades on oluline eel-
nev ettevalmistav osa. Kokkuvotlikult
seisneb see jdrgmises:

1. Grupi komplekteerimisel arvestada
Opilaste iga ja huvi looduse vastu.

2. Otsustada, millele grupp suuremat té-
helepanu tahab osutada (taimestik, loo-
mastik, geomorfoloogia, ajalugu vms.).

3. Méirata Opilastele individuaalsed tiles-
anded ja saadud materjalide ldbitéota-
mise viis.

4. Anda Opilastele teadmisi rahvuspargi
iilesannetest, eesmirkidest, looduse komp-
lekssest kaitsest jne.

5. Distsipliin looduses. Uksk6ik millist
vormi looduse tundmadppimisel kasuta-
takse, olgu see noortele alati kultuurse
kditumise ja loodusearmastuse kasvata-
mise kooliks.

6. Kiilastamise programm koostada nii, et
ei oleks muljetega iilepakkumist ja et
grupp tagasijdudnult oleks reibas ning
rikastunud uute teadmistega.

Oppe-ekskursioonid on tavaliselt iihe-
kuni kahepievased. Kahepdevase voi pi-
kema ekskursiooni puhul 66bitakse Viitna
motellis, Ojadérse Oppebaasis vo6i mujal.
Rahvuspargi giidid on juhendajateks.
Mitmed koolid ja korgkoolid tulevad toi-
me oma Oppejoudude abil (vajalik koha-
peal registreerida).

Praktiseeritud on kahesuguseid eks-
kursioone:

1) Oppe-ekskursioon Opperaja (voi -rada-
de) kiilastamisega;
2) Oppe-ekskursioon ilma Opperadadeta,
nn. iildekskursioon.

Eelistada tuleks esimest, sest siis vil-
diksime kilomeetrite tagaajamist ja «lin-
nukeste» kirjapanemist. Tuleks rohutada,
et Oppe-ekskursioon on to6vorm, mitte
aga 10bus ringisGitmine. ‘

Oppe-ekskursioonide programmi on ta-
valiselt voetud peale looduse ja loodus-
kaitse kilisimuste ka arhitektuurilised
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véidrtused (vanad talu- ja moéisahooned,
vorgukuurid, arhitektuurilised viikevor-
mid jms.), arheoloogilisi ja ajaloolisi ob-
jekte, geomorfoloogiat jne.
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KAS
EKSKURSIOONILE?

El

EVI PRIKK

Lahemaa — see on meri ja maa, see on
samal ajal looduse ja inimese keerukate
vahekordade kompleksne sédilitamine. La-
hemaa kujundamine tGeliseks rahvuspar-
giks, looduse ja inimese wvaheliste har-
mooniliste seoste hoidmine selles on té-
naste ja tulevaste inimpdlvede suur
kohustus. :

Lahemaa Rahvuspargi arengule ja
olemasoleva siilitamisele aitavad kaasa
mitmete erialade inimesed, teadlased,
looduse kaitsjad ja sObrad. Rahvusparki
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vdivad ettendhtud korra kohaselt kiilas-
tada koik huvilised. Siiski ei ole liigne
taas rdidkida kooli suhetest Lahemaaga.
Esmalt seepdrast, et inimese kontaktid
loodusega peavad algama ja kujunema
juba varajases eas, tema koolieelses
eas kodus, lastealas ja oluliselt just
koolis. Teisalt on Lahemaa tegevuse iiks
tdhtsamaid 10ike kontaktide loomine koo-

lidega. Rahvuspargi poOhimédéruse 1iiks
punkt iitleb, et eesmérgiks on «aidata
kaasa looduskaitsealasele teaduslikule

uurimistéole, teha looduskaitse propa-
gandat ning kasvatustéod.». Perspektii-
vis on koolidega kontaktide laiendamine
ja tugevdamine, et omalt poolt kaasa
aidata noorte Opetamisele ja kasvatami-
sele. Lahemaa kujuneb baasiks, kus Opi-
lased omandavad teadmisi nii loodusest
endast kui ka inimese ja looduse vahe-
listest suhetest kdige laiemas mottes.

Seepérast tahaks soovitada, et kasvata-
jad, Gpetajad ja kooli kaudu ka laste-
vanemad leiaksid tee Lahemaale. Mee-
nuvad loetud (2) motted sellest, kuidas
ema poja kiisimusele suurest veest vas-
tas liiga tavalise hddlega: «See on meri.»
Ema vastus oli nii tavaline, et pojal ka-
dus seekord huvi mere vastu. Kas ei juh-
tu seda teinekord ka looduse Opetamisel
koolis? Lapse loomulikku huvi looduse
vastu o6hutada, loodusearmastust kasva-
tada, emotsioone kujundada saab iiksnes
see Opetaja, kellel endal on loodusega
head suhted, kes tunneb ja tunnetab
loodust.

Lahemaa rikkused ja temaga suhtle-
mise voimalused on ammendamatud. Siin
on vdetud kompleksse kaitse alla Eesti-
maale iseloomulikud loodusmaastikualad,
kus on esindatud koik meie maale ja
rahvale eriti tiilipiline. Uks eesméirke on
«kaitsta pargi loodust ja loodusvarasid,
eriti maastikku koos loodus-, ajaloo-,
kultuuri- ja arhitektuurimélestiste ning
etnograafiliselt ja arhitektuuriajalooliselt
véadrtuslike ehituskompleksidega». Lahe-
maa maapou on sdilitanud tédnuvidirselt

tihedasti suure osa meie rahva tekkimise
ja polluharijaks rahvaks kujunemise
ajaloost. Arheoloogilised leiud vOimalda-
vad jédreldada inimasustust siin juba um-
bes 4000 aastat tagasi. Urgse asustuse
jalgedest on Lahemaa loopealsetel sdili-
nud mitmed kivikirstkalmete riihmad.
Meije esivanemate edasise elu tutvusta-
jaiks on rahvuspargis sdilitatavad iidsed
rannakiilad, talu~ ja moisahoonestik, mis
annavad tunnistust eestlaste raskest toost
merel ja kivisel pdllul, sotsiaalsetest vas-
tuoludest ning talurahva rdéhumisest
XVIII ja XIX sajandil. Siin on siilinud
mailestused mele laevameistritest ja
meresditjatest ning meie rahvusliku kul-
tuuri arengut valgustavaid materjale.
Lahemaa «ajalooraamatu lugemine» on
ihtviisi vajalik Opilastele, koikide eri-
alade Opetajatele, kasvatajatele ja laste-
vanematele. Igaiiks leiab siit kindlasti
midagi oma teadmiste ja hinge rikasta-
miseks.

Eeskitt vajalikud on sidemed Lahe-
maaga aga loodusteaduse Opetajatele,
kellele on otseselt usaldatud vastutus-
rikas iilesanne — loodusesse dige suhtu-
mise kasvatamine lastes, tulevastes ko-
danikes. Lahemaal on esindatud koik
meie kodumaale iseloomulikud loodus-
maastikud. Siin puutuvad kokku neli
fiilisilis-geograafilist rajooni. Lahemaa
pdhjapiiril 16ikub meri lahtedena maasse
ning maa poolsaarte ja neemedena merre.
Eestile nii iseloomulik klint t6useb
Muuksi linnaméel 47 meetrini. Klindi-
pealseil paetasandikel levivad ainulaad-
sed lookadastikud. Aga rannik itta on
randrahnudega iile kiilvatud. Ranniku-
madalik laseb sligavaoruliste, tihti kdres-
tikuliste jogede ja ojade veed siin rahu-
likult merre suubuda. Lahemaa lduna-
osas algab Korvemaa oma liivikute,
ménnimetsade ja sootasandikega. Kogu
selle loodusliku mitmekesisuse siilita-
mise pohimdtteks Lahemaal on okosiis-
teemide terviklikkus ja puutumatus. Loo-
duse tundmadppimine on kodikjal ja alati
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tihedasti  seostatud  kodu-uurimisega.
Lahemaal leiab kodu-uurimise printsiip
erilist tdhelepanu ja siivendamist, sest
siin sdilitataksee koos looduskompleksi-
dega hoolikalt ka moddunud polvkon-
dade inimese elu ja todd kajastavat. Sa-
mal ajal ndeme siin t&napdeva inimese
tegevust harmoonilises seoses loodusega.

Loodusdpetusega pililiame Opilastele
anda teaduslikke teadmisi loodusest,
selle terviklikkusest, looduses wvalit-

sevatest seostest, inimese suhetest loodu-
sega. Algklassides néiteks iildistatakse
need eesméirgid erinevaid kooslusi —
veekogu, mets, niit, soo, L&&nemeri —
kisitlevates teemades. Lahemaa annab
algklasside loodusoOpetuse Opetajale tead-
misi ja kinnitust koigi nende teemade
tarvis. Merd on Lahemaal palju ja ta ei
keela kellelegi oma mitmepalgelisusest
osasaamist. Oma silmaga vaadates Kkin-
nistuvad mboisted laht, poolsaar, saar,
laid, paekallas, rannikumadalik. Siin
avaneb vOimalus tundma Oppida mere-
rannikule iseloomulikke taimi ja linde.
Opetaja, kes ainsa korragi oma jalaga
ldbib Lahemaa irgmetsa, avastab siit
palju enda teadmiste ja tunnete tarvis.
Aga metsi on Lahemaal palju — ligi
60% pindalast. Siin on valgusekiillaseid,
kuival tasasel liivamaal kasvavaid ndm-
memetsi, saatjaks wvalkjad pddrasamb-
likulapid ja kanarbiku diteroosa. Siin on
hdmaraid ja jahedaid, tumerohelisi
samblavaibaseid kuusikuid mustika- ja
jdnesekapsavdludega. Kui teil on avane-
nud voimalus k&dia XLaukasoos, kipute
sinna taas minema. Tunded, mis tekivad
inimesel selle, meie looduses jarjest vé-
heneva maastikuesindajaga kohtudes,
on kirjeldamatud. Rabaga peab igaiiks
ise koos viibima. Muinasjutt on ta ka
siis, kui seal luikedega kohtuda ei On-
nestu (1). Aga Lahemaal on veel mit-
med rabad, eriilmelised metsad, niidud
ja kadastikud. Siin on réndrahne nii
maal kui meres, kusjuures neist need
kdige toredamad on titekivid. Siin on

meie esivanemate nraske t66
tummad tunnistajad —
-kangrud.

Seega pakub Lahemaa loodusteaduste
opetamiseks rikkalikult véimalusi, sest
siin on: loodusmaastike suur mitmekesi-
sus, Okoslisteemide terviklik sdilimine,
looduse ja kodu-uurimise seostamine.
Lahemaal on vdimalik realiseerida koiki
loodusteaduse Opetamise eesmairke.

Lahemaast osasaamine vo6ib toimuda
nii asjatundjate lahkel kaasabil kui ka
iseseisvalt marsruudiskeemi jidrgi mitme-
tel opperadadel. Retked moddda Opperadu
kujunevad Lahemaa tundmadppimise
pohivormiks. Opperajad tutvustavad
loodust, ajalugu, inimtegevust ténapée-
val jne. Rajad on moeldud jalgsi ldbi-
miseks ilma juhendajata.

Opilastega Lahemaale minnes tuleb
vastavalt Opilaste eale ja Oppeprogram-
mile eelnevalt 1dbi mbelda, millised ob-
jektid ja marsruut seekord valida. Lausa
kurjast on Lahemaalt ldbikihutamine ja
«védga ilusa» otsimine. Alatiseks on meel-
de jddnud Matsalus Penijoe kaldal ldbi-
elatu. Lobus, kidratsev ekskursiooniselts-
kond ' rithib roostiku poole ja ndéuab:
«Kus need linnud siis niilid on? Siin pidi
palju linde olema, Me tulime ju linde
vaatama!» Kord juhtus ka nii: Laiuse
voorel bussist valjunud ekskursandid,
kes juhendaja eelnevate seletuste ajal
lustakalt laulsid, viitsid, et nad ei née
kusagil mitte mingisugust voort. Selliste
«ekskursioonidega» ei saa Lahemaa iialgi
sObraks. Neile ei avane Lahemaa rikku-
sed ja volud kunagi.

Lahemaaga tuleb kokku kasvada, La-
hemaa pinnal elada. Neile, kes siin otsi-
mise ja avastamise vaeva paljuks ei pea,
on Lahemaa lahke. Neile annab ta kiil-
laga teadmisi ja rikastab tundeid. Siin
tuleb ka todtada. Lahemaa ei ole veel
valmis. Siin jatkub t6od veel aastakiim-
neteks. Joukohast t66d leidub Kkoigile.
Opilased saavad rohida puuistikuid
taimlas, teha korrastustdéid metsades ning

ja hoole
kiviaiad ja
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parkides jne. Ja Gieti on ju see t66 ka
looduse tundmadppimine: milliste puude
taimed? kui vanad? millised puuliigid
kasvavad selles metsas? millised rohttai-
med siin kasvavad? kes meile laulavad
korgelt puuvorast? kes laulavad pdosas?
Aastate moodudes endaistutatud puude
kasvamisest ro60mu tundes kinnistub opi-
lastes veendumus: ilma meie koigi panu-
seta el saa me rajada toelist rahvusparki.

Niisiis saagem lahemaalasteks, Nou-

kogude Liidus esimese rahvuspargi entu-
siastideks. Piliidkem saada Lahemaalt
saadud elamuste, teadmiste ja kogemuste
kaudu oma kodupaiga looduse ja ajaloo
tundjateks, hoidjateks ja tutvustajateks.

Kirjandus

1. F. Jiissi, Laukasool. «Eesti Loodus»
1972, nr. 11.

2. M. Ots, Meremdtteid.
Naine» 1976, nr. 1.

«Noukogude

Jaani-Tooma suurkivi.
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LOODUSKAITSE JA
KOOLI-
BIOLOOGIA

MALLE RUTE

Uha teravamalt kerkivad pidevakorrale
looduskaitselise hariduse andmise sisuli-
sed ja organisatsioonilised kiisimused,
seda koikides kooliastmetes. Esimesel

Euroopa looduskaitselise hariduse kon-

verentsil Sveitsis 1971. a. detsembris
trakteeriti moistet looduskaitse kui inim-
konna tegevust loodusressursside ratsio-
naalsel kasutamisel ja loodusliku kesk-
konna kaitsmisel saastamise ning 16hku-
mise eest (12). Nagu margib H. Luik, on
looduskaitsetoos  keskseks iilesandeks
tousnud eakohaste keskkonnateadmiste
andmine (8). See on igati péhjendatud,
sest nagu igal tegevusel nii ka loodus-
kaitselisel on omad teaduslikud alused.
Inimese tegevuse toeliselt teaduslikuks
aluseks looduse ratsionaalsel kasutamisel
ning kaitsmisel saastamise ja 16hkumise
eest on Opetus biosféddrist. Koos teadmis-
te andmisega on looduskaitselise haridu-
se eesmirgiks koolis ka oOpilastes loodu-
sesse kommunistliku suhtumise kujunda-
mine, mis vdljendub nii nende esteetilis-
tes elamustes, intellektuaalses-tunnetus-
likus kui ka praktilises loovas t6ds (13).

Opilastes tuleb kasvatada suhtumist loo-
dusesse kui omandisse, mida péaranda-
takse poOlvest-polve, mille v&&drtus on
koigi teiste vddrtustega vorreldamatu.

Eriline tdhtsus selles t60os on kodu-
uurimisel. Nagu kirjutatakse metoodilises
juhendis «Looduskaitsealase t66 tugevda-
misest tildhariduslikus koolis» (Eesti NSV
Haridusministeerium, Tallinn, 1973), toi-
mub kogu looduskaitsealane t66 Opilas-
tega kodu-uurimusliku printsiibi alusel.
Nii on looduskaitselise hariduse andmine
koolis orgaaniliselt seotud kodu-uurimi-
sega kui ithe v0i teise paikkonna tradit-
siooniderikka teadusliku tundmadppimise
vormiga. Nagu viljendavad H. Kruus ja
J. Eilart, on selle tegevusvalla metoodi-
lised sugemed, pagas, kodu-uurimuslik
mottelaad ja tunnetuslikud védrtused
sdatnud kogu inimkultuuri (4).

Meie iihiskonnas teenib kodu-uurimine
kodutunnetuse, ndukogude patriotismi
ning rahva teadusliku isetegevuse aren-
damise eesmairki.  Kodukoht on véga
mitmesuguste ndhtuste ja seoste keeru-
kas siisteem. Erakordselt suur moju ini-
mesele on kodukoha loodusel. V. Suh-
homlinski jdrgi on loodus lapse mbotte
hill ja on vaja et iga laps ldbiks niisu-
guse motlemise kooli. Vaga kallilt tuleb
maksta selle tGe unustamise eest.

Motte hall, motlemine keset loodust,
kasvatab lastes tundmuste kdrget kul-
tuuri (16).

Kuigi eristatakse loodusteaduslikku,
majanduslikku ja uhiskondlikku (sot-
siaalset) kodu-uurimist, on need harud
iiksteisega tihedasti seotud. Eriti ilmneb
nende pdimlemine kodukoha tundmadp-
pimisel ja selle looduse kaitsmisel. Nii
haarab kodu-uurimine koolis (eriti kui
seda vaadelda Oppeainete eluga seosta-
tuse kiiljest, milleks on ka looduskaitse-
line aspekt) koiki koolis Opetatavaid op-
peaineid. Paljuplaaniline on ka loodus-
kaitse probleem ise. Selle lahendamine
hélmab loodusteaduslikke, sotsiaal-ma-
janduslikke, sanitaar-hiigieenilisi, jurii-
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dilisi, esteetilisi, moraalseid ja pedagoo-
gilisi aspekte, mis on seotud kodu-uuri-
mise eelnimetatud harude andmestikuga.
Nii kodu-uurimuslike kui ka looduskait-
seliste teadmiste omandamine koolis al-
gab Oppeainete Oppimisest ning laieneb
ja siliveneb klassi- ja koolividlises tegevu-
ses. Esitatut arvestades voib pidada ots-
tarbekaks késitada tdnapdeva koolis loo-
dusteaduslikku kodu-uurimist ja loodus-
kaitset tihtse looduskaitselise kodu-uuri-
misena. Selleks et kaitsta, on vaja uuri-
da, mida kaitsta. Nagu omal ajal niitas
J. Kiis, on kodu-uurimine kodukoha
védrtuste kaitse asjatundlik alus (1). Ko-
du-uurimise ja looduskaitse seostele on
juhtinud tdhelepanu J. Eilart, H. Kruus,
E. Maaring, H. Jogisalu jt. (2; 3; 4; 5;
6; 15).

B. Johansen ja I. Kinev (14) on esita-
nud kooli looduskaitselise kodu-uurimise
eesmirgid. Need on:

M kujundada Gpilastes armastust kodu-
koha looduse vastu;

M tundma Oppida kohalikku loodust
(reljeef, kliima, veekogud, mullastik, tai-
me- ja loomariik);

M vilja selgitada kaitse alla kuuluvad
looduse vaatamisvéddrsused (ilusad jar-
ved, haruldased taimed ja loomad, huvi-
tavad maastikulised elemendid jms.);

[l vélja selgitada antropogeense faktori
(inimese ja tema majandusliku tegevuse)
moju loodusele — fenoloogiliste prot-
sesside kulgemine, looduslike ressursside
taastumise tempo, biotsonooside ja antro-
potsénooside muutumine jm.);

Ml iihiskondlik kontroll kohalike loodus-
varade (maavarad, maaressursid, metsad,
kalavarud, jahifauna jne.) kasutamise iile
ning voditlus salakiittide ja rédvpiliidja-
tega;

Ml ihiskondlik kontroll iimbritseva kesk-
konna seisukorra iile ja voitlus atmo-
sfddri, veekogude ja mulla saastamise
vastu tootmis- ja majapidamisjdatme-
tega;
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M aktiivne osavdtt kohaliku looduse
hooldamisest ja rikastamisest (koolimets-
kondade t66, lindude pesakastide tles-
seadmine, ulukite ja lindude talvine lisa-
s66tmine jmt. tegevus) (15).

Ilmselt tuleks loetelu tdiendada veel
kahe tilesandega:

i aktiivne osavdtt kooliaia t6dst, ravim-
taimede kogumisest ja koolimaja ning
koduiimbruse korrastus- ja haljastustoo-
dest;

B vilja selgitada kohaliku looduse osa-
tdhtsus inimeste tervislikus puhkuses ja
loomingus (kirjanike, heliloojate ja
kunstnike teosed).

Selleks et loetletu teeniks Opilastes loo-
dusesse kommunistliku suhtumise kujun-
damise eesmairki, seega ka looduskaitse-
lise hariduse andmise eesmaérki, peab
kogu looduskaitseline kodu-uurimine
koolis olema nii teoreetiliselt kui ka
praktiliselt hésti 1dbi modeldud. Edukas
saab t66 olla siis, kui sellest votavad osa
kogu pedagoogiline kollektiiv, pioneeri-
ja komsomoliorganisatsioon ja kui valit-
seb tihe side kohalike looduskaitse- ja
kodu-uurimise organisatsioonidega.

Loodusesse suhtumine kujuneb esialgu
lapse emotsionaalses-meelelises sféaris.
Pedagoogi lilesanne seisneb selles, et
arendada nii lapse intellekti kui ka loo-
duse ilu tunnetamist ja ndidata inimeste
loodusesse suhtumise moraalset-esteeti-
list kiilge. Ja 16puks tdmmatakse Opilane
kaasa aktiivsele tunnetuslikule ja tihis-
konnakasulikule looduskaitselisele t&ole.
On téhtis, et Opilaste esteetilised elamu-
sed seostuksid intellektuaalse-tunnetus-
liku ja ka praktilise tegevusega. Niisugu-
sest loodusesse suhtumisest konelevad
nditeks Krabi 8-klassilise kooli 7. Klassi
opilaste Merike S. ja Ulle R. vastused
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi poolt 1975. a. korraldatud
ankeedi kiisimusele «Mida tédhendab ar-
mastada loodust?»

Merike S. kirjutab: «Mulle meeldib
védga looduseteemalisi raamatuid lugeda,




Suvel armastan kdia metskonna taime-
aias t66l. Kdige meelsamini kirjutan loo-
duseteemalisi kirjandeid, sest loodusel
on mitu «nédgu». Moistan, et mitte ainult
looduse vaatlemine ja imetlemine pole
loodusarmastus, vaid looduse eest tuleb
hoolitseda, et meie Uimbrus oleks korras
ja puhas. Huviga jélgin filme, kus rdéagi-
takse loomade elust.»

Ulle R. kirjutab: «Mulle meeldib vii-
bida looduses, eriti talvel, kui puud on
raagus ja Umbritsetud lumevaibaga.
Meeldib lugeda looduseteemalisi raama-
tuid, vaadelda looduses elutsevaid linde
ja loomi, ké&ia mneid talvel toitmas...
meeldib t66tada metskonnas. Minu mee-
lest ei vOi nimetada seda inimest loo-
dusearmastajaks, kes ainult vaatleb loo-
dust, vaid seda, kellele meeldib looduses
toctada.»

Esteetilise suhtumise ja praktilise te-
gevuse korval on loodusesse suhtumise
oluliseks komponendiks teaduslikud tead-
mised loodusest, nn. keskkonnateadmi-
sed. Nimelt need moodustavad loodus-
kaitse tildteoreetilised alused selle sona
laias tdhenduses. Praeguseni ei ole loo-
duskaitsealaste teadmiste iildtunnustatud
slisteemi, mis oleks tlihtlasi aluseks ka
looduskaitselisele kodu-uurimisele. Selle
siisteemi loomise metodoloogiliseks alu-
seks peaks olema ldhtumine loodusest
kui tervikust ja dialektiliselt vastastikku
seotud triaadi «loodus — inimene — ihis-
kond» sellekohane lahtimdtestamine. Sel-
le triaadi iihtsuse avamine on ihine nii
loodusteadusliku kui ka thiskondlik-po-
liitilise ja humanitaarse tsiikli ainete-
le (13). Nende teadmiste loodusteadusli-
kuks aluseks on Opetus biosfddrist, mille
kohta omandavad Opilased {ldistatud
teadmisi eelkdige loodusteadusliku tsiikli
aineid Oppides. On vaja, et Opilastel ku-
juneksid kooliaastate jooksul piisavalt
kindlad teadmised biosfdadri kui {iihtse
planetaarse siisteemi organiseeritusest,
energeetikast ja funktsioneerimisest.

Igal loodusteaduslikul Oppeainel on

oma osa keskkonnateadmiste andmisel.
Vaatame moningaid looduse, inimese ja
Uhiskonna kokkupuutepunkte koolibio-
loogia Opetamise seisukohalt.

Koolibiocloogias tutvuvad &pilased elus-
looduse organiseerituse printsiibiga (or-
ganismi, populatsiooni ja liiki, biotso-
noosi ning biosfddri voib vaadelda kui
bioloogilisi siisteeme nende hierarhilises
soltuvuses), eluslooduses toimuvate prot-
sessidega, nende muutumisega inimese
tegevuse (antropogeensete faktorite) mo-
jul, elussiisteemide reageerimisega nen-
dele muutustele, looduslike ressursside
ratsionaalse kasutamisega ja ebasoovita-
vate tagajirgede véltimise ja likvideeri-
misega. On kahtlemata selge, et tulemu-
sed on paremad kodu-uurimusliku (ko-
haliku e. lokaalse) materjali kasutamise
korral. Seejuures on tédhtis, et opilastele
nédidataks inimese kahjuliku, loodust
saastava tegevuse korval ka teid selle
viltimiseks ja tutvustataks looduse rat-
sionaalse kasutamise meetodeid, s. o. et
rakendataks stiihilise antropogeense
protsessi ja eluslooduse rikkuste ratsio-
naalsete kasutamisteede kontrastse kér-
vutamise votet.

A. Zahlebndi peab vajalikuks wvalida
kodulimbruse looduse biotstnooside lii-
kide kogu mitmekesisusest vilja liigid,
mis on Opilaste iseseisvatel loodusvaat-
lustel kattesaadavad ja mille nditel vdib
lahendada korraga mitu Oppe-eesmarki.
A. Zahlebndi peab niisugusteks metsa-
sipelgaid, lindudest roherédhni, suurt kir-
jurdhni, mustrdhni jt. (11).

Keskkonna antropogeensed faktorid
(kreeka keeles anthropos — inimene, ge-
nesis — siind, teke, loomine) on tingitud
inimese tegeVusest ja avaldavad vahetut
mdju biosfiiri eluskattele: viheneb foto-
siinteesivate organismidega kaetud pind,
rajatakse suured monokultuuride alad,
hivitatakse iiksikud taime- ja loomalii-

id. Eriti rohkesti on inimtegevusi, mis
saastavad {imbritsevat keskkonda. Seal-
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juures tuleb mairkida, et inimese tegevus
voib olla sihipdrane voi stiihiline, millest
soltub mojutuste iseloom.

Koolibioloogias on voimalik tutvustada
Opilasi keskkonna antropogeensete fakto-
rite mojuga (seda tihedas seoses kesk-
konna teiste faktoritega) néiiteks iksi-
kute liikide populatsioonide niitel. N. Al-
ferova soovitab {ildbioloogia Opetamisel
konkreetsete liikide najal nédidata ini-
mese tegevuse moju liigi' populatsiooni
arvukuse vadhenemisele (suurenemisele)
areaali vdhenemise v&i suurenemise kor-
ral; varjevoimaluste, sigimiskohtade, ku-
demispaikade védhenemist (suurenemist)
ja populatsiooni genofondi muutumise
tagajdrgi (10). Samas soovitab N. Alfe-
rova Opilastele iseseisvaid taimede ja
loomade vaatlemise {ilesandeid: vaadel-
da ja kirjeldada lindude (tuvide, varb-
laste, vareste) elu, tutvuda loomade elu-
viisidega ja teha iseloomulikke fotosid,
koguda ajakirjandusest looduskaitselist
materjali jms. Seesugune tegevus treenib
Opilaste tdhelepanuvdimet, Opetab neid
mirkama n#éhtusi, mida nad harilikult
tdhelegi ei pane, ja aitab neil paremini
moista looduskaitse teaduslikke alu-
seid (10).

Mbistet keskkonna antropogeenne fak-
tor tuleks avada ka teiste peamiste bio-
loogiliste siisteemide eksisteerimise kisit-
lemisel. See v&imaldab &pilastel jouda
jdreldusele inimese konkreetse tegevuse
voimalikkudest tagajdrgedest. Néiteks
selgitatakse Opilastele, et organismi tase-
mel on kéige suurema tidhtsusega kesk-
konna abiootilised faktorid, optimaalsed
keemilised ja fiilisikalised niitajad. Sel-
lega seoses kuulub inimese looduskaitse-
lise tegevuse hulka loodusliku keskkonna
hoidmine keemilise saastamise ja fiilisi-
kalise 16hkumise eest. Bioloogia Oppimi-
sel peaksid Opilased joudma arusaami-
sele, et inimese looduskaitseline tegevus
on mitmekiilgne ja peab tuginema orga-
nismide ja teiste bioloogiliste siisteemide
elu mojutavate seaduste tundmisele.

Eluslooduse tundmadppimise  véga
heaks kooliks peetakse digustatult feno-
loogilisi vaatlusi. E. Kumari titleb: «Fe-
noloogilised vaatlused Opetavad vorme
tundma, teritavad vaataja tdhelepanu
looduses sesoonselt ilmnevate né&htuste
kohta ja aitavad neid aastate kaupa vor-
relda» (7).

Fenovaatluste tulemusi saab edukalt
kasutada botaanika-, {ildbioloogia- ja
zooloogiatundides. Niiteks soovitab D.
Afanasjeva meenutada Opilastele juurte
hingamise selgitamisel, et need pédrnad ja
paplid, mille juurtesiisteem on asfaltkat-
te all, kaotavad oma lehed wvarem kui
mullas vabalt kasvavad puud. Ka on
nendel puudel lehed kitsamad. Opilased
teevad jarelduse dhupuuduse kohta mul-
las, juurte seose kohta teiste organitega
(lehtedega) ja inimese mdju kohta tai-
mede elule linnas (9).

Looduskaitselise hariduse kompleks-
suse taotlustest ldhtuvalt on kodukoha
looduse tundmadppimisel ainetevaheline
iseloom. Paljudes meie koolides on kuju-
nenud heaks traditsiooniks kodu-uuri-
muslikud looduskaitselised matkad kooli
ldhemasse ja kaugemasse limbrusse. Pal-
ju aitavad looduse tundmaGppimisele
kaasa vabariigi ja ka koolide Opperajad.
Meie Opilastele meeldib matkata. Eespool
nimetatud ankeedi vastuste andmeil (an-
keedi tiitis 716 Opilast) on meie vabariigi
5.—8. k1. Opilaste kdige meeldivamaks ja
oodatumaks loodusega seotud tegevuseks
matkamine. Selle eest, et need matkad
kujuneksid toepoolest looduse tundma-
Oppimise kooliks, tuleb hoolt kanda ees-
kiatt loodusteaduslike ainete Opetajatel,
aga ka pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonil.

Igal koolil peaks olema niisugune ar-
mastatud paik (olgu see looduse Oppe-
rada, park, metsatukk, rabaserv, loopeal-
ne vms.), kus vdib palju ndha ja tundma
Oppida, mis vdib-olla looduslikuks baa-
siks kodu-uurimise ja looduskaitse fakul-
tatiivkursuste Opetamisele ja ringitédle.
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Selle paiga kéek&igu eest peaksid hoo-
litsema Opilased. Koolil peaks olema
teada, missugune on selle paiga liigiline
koostis, missugused muutused toimuvad
seal inimeste tegevuse mdjul, missugu-
seid abinbusid tarvitusele votta.
Looduskaitse teadmised, kui neid ei
seostata praktiliste tegudega, ei anna

noorele inimesele tdit rahuldust. Oluline i

ei ole passiivne looduse ilu nautimine,
selle teadmine, mida on tehtud v6i mida
ei tehta, vaid aktiivne, tegelik ning tea-
duslikult podhjendatud tegevus looduse
kaitsmisel. Opilaste loodusesse suhtumise
1oppresultaadiks ongi nende praktiline ja
tunnetuslik loov tegevus, mis peegeldab
nii nende moraalseid eetilisi hinnanguid,
esteetilisi tundmusi, looduskaitse tea-
duslike aluste tundmist kui ka kogu
nende eelnevat elulist kogemust. Tuleb
arvestada, et liksikute tegevuste ja te-
gude iseloom Opilaste suhtlemises loodu-
sega on tervikuna tingitud teda {imbrit-
seva sotsiaalse keskkonna sihipérastest
- ja juhuslikest mojutustest. Sellega seo-
ses on igati tervitatud kooli sidemed
mitmesuguste teaduslike asutustega, loo-
duskaitsealadega, metskondadega (eriti
koolimetskonna rajamine), rajooni ning

vabariigi kodu-uurimise ja looduskaitse-

liikumisega. Asjaliku juhendamise korral
tulevad Opilased edukalt toime silma-
ringi avardavate ja looduse wvastu huvi
arendavate uurimistocdega. Seda ndita-
vad lilevabariigilised Opilastest kodu-
uurijate konverentsid, bioloogia ja geo-
graafia ollimpiaaditédd, koolide bioloo-
gia-, lindude- ja looduskaitsepdevade
ettekanded jms. Niiteks valmistub Eesti
NSV Laste Ekskursiooni ja Turismi
Keskmaja juba kolmanda Opilaste kodu-
uurimuslike toode kogumiku viljaand-
miseks.

Kompleksse looduskaitselise kodu-
uurimise objektideks vdivad koolis olla
maapouevarad, veekogud, atmosfdari ohk,
mets, metsloomad, tiilipilised kooslused
ja maastikud. Juba nende objektide

mitmekesisus néitab, et hoolimata kooli-
bioloogia suurest tdhtsusest loodusesse
heaperemeheliku suhtumise kasvatami-
sel, on looduskaitseliste teadmiste siin-
tees vdimalik vaid mitmekesiste ja pisi-
vate ainetevaheliste seoste korral.
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B MOMOLLb YUMTEJIHO
PYCCKOTO SI3blKA

BEYEPA
PYCCHOTO A3bIKA
B 8 CPEJHEN
WKONE

WM. H. CEMMEPA
. TAPTY

XEJINE XEMTEP

BuexsaccHasg pafora mo PyCCKOMY SI3bI-
Ky MMeerT DONbINIOe 3HAYEHUEe B y4eOHO-
BOCIIMTATENLHOI pabdore mIKoabl OHA mO-
MOraeT paclMpuTb ¥ YLAyOuTH 3HaAHNUA,
MOJNYyYeHHBIe ydYallMMuCA Ha VPOKax,
pasBuBAET MX  MBICAMTENBHYIO  Jes-
TEeNbLHOCTL, DEYEBbIE YMEHM, IIOIIOJIHA~
er CJOBapHBINM 3arac, II0BBIIAET MHTEpec
K DYCCKOMY S2BIKY M DYCCKON KYibh-
Type.

B mpaxture VIII cpepgHeil IIKOABI T.
TaprTy NOpPOYHO  YTBEPIMJICSA TAaKOM BUL
BHEKJIACCHOM pabfoThl, Kak IIpOBeJeHue
BEYEPOB HA PYCCKOM SI3BIKE. 3a MoCcel-
HMe Tpu rOoja B JTOM IIKOJe mIOoN 00-
IIUM PYKOBOICTBOM YUMUTEIBHMUIIBI pPYyC-
crkoro sA3bika A. V1. KproxoBoit ObLINM
IIOTOTOBJIEHBI M IIPOBELEHBL! BeUepa. Ha
TeMmbl: «OreuectBo Moe — CCCP» (x 50-
neruro ofpasosanma CCCP), - «Hamco-
MOJIEl] — IIEPBBUA IIOMOIIIHMK KOMMY-
Hucra» (K 50-JIeTHi0 mPKUCBOSHMA KOM-
COMOJIbCKOJ OpraHmM3ainy umenum B. IM.
Jenuna), «Panu MuzHU Ha z3eMmiae» (¥
30-nmetnio mobenrr Benuwroir Oredect-
BEHHOJ BOMHBI) u «Mojit Kpajit, 3agyM-
YMBBIM ¥ HEXKHBII» (kK 80-1eTumo co
aHA pompenus Cepres Ecenmma). Dt
BEYepa — JIMTEPATYPHO-MY3bIKAJIbHBIE
KOMTIO3MIIMM -—— CTaJM  OOILEeINKOIBHBI-
MM IpasfAHUKaAMM  PYCCKOTO HA3bIKA, B
IIOLTOTOBKE WM TIPOBEJEHMM  KOTOPBIX
OPpUHMMaeT YYacTUe MHOr0 YYeHUKOB
CBOEM IIKOJIBI ¥ TOCTE M3 DPYCCKMX
CpegHuX MIKOJ T. TapTy.

B mnporpamMmbl BeYepoOB BXOAUJIM IIeC-
HM M CTUXM COBETCKMX KOMIIO3UTOPOB
u noaToB. Tax Ha Beuepe «Pamm Hus-
HM Ha 3emJye» sBydamy ctuxu C. Op-
goea, A. Yypkmua, A. TBapaosckoro,
A. CypxoBa, M. Cawmoiaosa, B. Oxyn-
smaBa, M. McakoBckoro, K. CumoHOBa,
P. PoXpecTBeHCKOTO. HVlcmonuamnuch
NecHu M3 KMHOMMIBMOB: = «CMyriagHxa»
(13 ®/d «B 60it MAYT ONHM CTAPMKI»),
«3a rToro mapua» (u3 k[P «Munyra Mom-
gaHua»), «O panexoit Poxamme» (n3 K/d
«CeMHafaTh MIHOBEHMI BECHBI»), «Ilo-
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cnenuuit 6oim» (M3 K/d «OCBOGOKIEHME)
U Ipyrue NEeCHM, TIOCBAISHHBIE Bennkon
OTeyecTBeHHOJI BOJHE M mofene Hajg
hammerckoit I'epMaHmer.

Kpacroii HuThI0 uYepes
npoxonunaa TeMa POnuHBL ITponoasce-
HYEeM 9TOM TeMbl OBl M IIOCIERHUN
Beuep «Moii Kpait, 3aZyMUMBBIL M HEMX-
HBI», nocesAlieHHplit  Cepreto Ecenn-
HUHY. OTOT Bedep OblLl 3agyMaH yiKe
B Hauaje y4eOHOro roma, MOATOTOBKA K
HeMy pas3BepHyJacb B OKTaOpe. AKTUB-
HOe ydacTyMe B IOATOTOBKE OpraHusa-
UMM Bedepa NPMHMMATIM U CTYOEeH-
ThI-pycuctbl TTY, mnpoxommMsBlIye Iexa-
TOTMYECKYIO NIPAKTUKY B B3TON INKOJe. B
oporpaMMe YYacTBOBAJM M ydallluecs
pycckoyx IV cpexnueit mxons: r. Tapry.

Bedep OTKpBHIT CMENIaHHBIN XOp 9-BIX
KJaccoB mecHeyt B. Bacuepa Ha cioBa
M. MarycoBckoro «C wero HauymMHaeTCs
Poxuua». OTa NECHH, IIPEKPACHO MUCITOJ-
HeHHas Y4yalluMMcs, 3acraBuyia BCeX
coBpaBIIMXCA B 3ale 3anyMaThcid Hax
somrpocoMm: C wero HauyyHaetrca Poam-
Ha AJNA Kamzjoro M3 Hac? VI yem oHa AB-
naxace nnga EcennnHa?

«Ponnua C. EcermHa—a3T0 PasaHmuHa
¢ ee MpoCTOpaMM M IIPUBOJBLEM, C TOH-
®0¥t Oepesroit ¥ OeJOCHEKHON uepemMy-
X0J1, C MENKOJECHEM ¥ «TPYCTBIO O3ep»,
¢ OeCKOHEYHBIMM JOpPOraMy, II0 CTOPO-
HaM KOTOpPBIX pas0pocaHbl JepeBeHb-
KM..» VI IMIMch CO CIeHBl ClI0Ba BeOy-
mmx o Cepree EcenmHe, ero CTuxm u
MeCHX O DPOXHOM TIPMPOAe, 3Bydana My-
3bIKa, COBJlaHHaA Ha cTuxu EceHuHa.

..Cpemu BejleHEnm TpaB ¥  CHMHEBBI
BOZ, Cpexy HApPOXHLIX TIECEH M CKasa-
HUM, BO3ae Oepes M KJIEHOB IIPOLILIO
cBeTJIOR, HesalbIBaeMoe JEeTCTBO Bejy-
roro mosra. Bocmeras B crmxax PoauHa
EceHrHa CTaHOBMATCA HaM TaKOi Gaua-
KOV ¥ IIOHATHOV. Hemanas 3aciayra B
3TOM NPMHANIEHUT YIALLMMCH, MCIIO-
HUBIIMM CTUXOTBOpeHue «O Poauue» u
necH «Oryme mona» (mys. @. Macio-
Ba).

BCe BeHdepa

Poxnoit kpait, 6amakad CepIuy IIpK-
ponfa BOJHyeT BOoOpameHme mnoata. On
¢ J1000BbI0 paccKasbkiBaeT 0 6epesoBoit
pollie, CMHEl JOJvHE, B0JIOTOI OCEHM, O
KpacoTe pPA3aHCKOro rmnensasa. Hactpoe-
HHUE TIOBTa XOPOIIO MepefaeTcad B CTUXO-
TBOPEeHMM «HKpail nO6GMMBI» WM IIecHe
«KJeH Te! MO ortaBmuit» (My3. HaponHas)
B MCIIOJIHEHUM aHCaMOJA NeBylUex.

30JI0TOV OCEeHM TTOCBALIAETCA CTUXOTBO-
peHye «3aKpyrniiach JUCTBA 30JI0TAA» U
necHa «OTrosopuia polla 30J0Tas» (Mya.
T'. TloHOMapeHKO).

M=uoro esgmia most 1o Poceun, ObiBadn
B Mranuu, ®panuun, Amepurke. Ho ero,
OPOCTOr0 PYCCKOTO HeJ0BEKa, THAHYJIO

Ha Poxuny, B ceno KOHCTaHTMHOBO,
npexge Bcero K Marepu — Tarpsaue Pe-
noposHe Ecenmuert. IIpocTo M YIOTHO B
noMme EceHmubix. o cuX mop COXpaHmi-
Csl CTapyUHHBI CaMOBap, BOKPYI KOTOPO-
TO codupanach BCA CEMbA M Cciyllanua
paccKasbl Ipuexasllero chblHa u Hpara —
Cepres. EceHyMH Teniao BCIOMMHAET O
TeX AHAX, KOTOpBIE IIPOBEJ CpPexyu pox-
HbIX. II0ST BO MHOIMX CBOMX CTMXax Be-
IerT 3anylleBHYIO Oecegy CO CBOEH Mare-
prio. Ha »ToM Bedepe nposBywanno cTu-
x0TBOpeHne «Pasbyam MeHA yrpoMm pa-

HO» ¥ mecHa «IIuceMo Marepu» (Mys.
B. Jmmarosa), KoOTOpasg B3BOJHOBAJA
MHOTUX.

Popnele Mecra: MoOJozeHBEME Gepesku
BO3JIe [IOMa, I'My0OKMM KOJIORELl, TIOKO-
cuBIIafCA CKaMelKa BO3Je BOPOT — BCe
3T0 7Aoporo 1moaTy. IIoMHMT OH 00
9TOM M BJaiau or goMa, He 3a0wpITh eMy
u Ty Gepe3Ky, I'MIAAs Ha KOTOPYIO PO~
JVICh TINaBHLIE HAIEBbI:

«TOT, KTO BUJAEN XOThb ONHAMKIbI

3TOT Kpaly M BTy riaib,

TOT NOYTH Hepesre Karmon

HOMKY Paj IIOLIeJIOBATEHY.

C. EceHMH — TI0O3T BO3BBLIIIEHHbBIX
YyBCTB, POMaHTMYeCKMX Hazemnp. IloaT
JAO6UT KMBHB, KPACOTy OKPYIKAIOIIETO
MHupa, MysbIKy BecHblL Ho He Bce yrna-
ercs, He Bece cOwniBaemca. VI moaT Ipy-
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CTUT, IPyCTB poOMkmaer crpokyu «He xKa-
JIel0, He B30BY, He IuIavdy», BAOXHOBUB-
mine rommosuTopa I. IloHomapeBa, Ha-
OMCaBILIEr0 MY3bIKY Ha S5TM CJIOBa. OTa
IecHs OblLIa OJECTAILE MCIOJHEeHa aH-
cambaeMm pesyiiex 10-6 xx, IV cpen-
Hel IIKoJasl r. Taprty.

Ecennn o0OmagzaeT pelKMM TalaHTOM
OpuMedaTh KPacoTy BECEHHEN IIPUPOABI
¥ C HEeOOBIKHOBEHHBIM IMPM3MOM BOCIIE-
BaeT ee B CBOMX CcTumxax. OZHO M3 Takux
CTMXOTBOPeHNI — «YepeMyxa» ObLIO MC-
IIOJHEHO ¥ Ha 3TOM BEYepe.

C. EceHMH JIOOMT CBOJ HApOX, BMIUT
B HEeM CHJIy, KOTOpas CIIOcODHa CO3[AaTh
HOBYIO, IIPEKPACHYIO KU3HL, B0 MHOTUX
CTMXaxX TII09T CJaBUT HapPoX, IapTHIO,
B. U. Jernuna. C GONBIIMM MaCTEpPCTBOM
MCTIONHMIN yYalllyecsl OTPLIBOK M3 I03-
MbI «I'yaay-none» — «JIeHUH».

B xonie Bedepa mpossydan dparMeHT
u3 EnHOMuasMma «Cepreii EceHun» B mc-

NOJHEHUM MHCTPYMEHTAJBHOrO aHcamb-
JIA.
3aKOHIUJICH BewUep CcJoBaMM T1103Ta,

ABMBIIMMMUCA M snMUrpadoM Bedepa:

Ho u rorza,

Korpa va Bceit nnagete

IIporizer Bpasxpa nuemes,

JicyesHer JOXb U IPYCTh, —

f 6yny BocmesaThb

BceMm cylLiecTBOM B 1osTe

ITectyio yacTs 3eMIn

C HagBaHbEM KpaTKUM

«Pychb».

Henpsss He OTMETHTH yzauHoe OQOpPM-
JleHne Beyepa. Bce, 0 4eM rosopuiioCh M
nexock Ha CLeHe, MILIIOCTPUPOBAlIOCh
NBETHBIMMY JMANO3MUTHMBAMM: Oepesosas
pollla, OHNAaBIIMII KJEH, O6Jaroyxaiouias
yepeMyxa, PoAHON AoM B KOHCTaHTHHO-
BEe U T. I.

Hemerxo moproToBuMTH TaK0M  Beuep,
Ha KOTOPOM YYEeHMKM BCIO IIPOrpaMmy
MCHONHAIT Ha HEPOZHOM sAablke, IloTpa-
YEeHO CTOJBKO CHJ, 9SHEepruu, BpeMeHnu!
Ho Be spsa! YyeHMKM mpexpacHo cmpa-
BUJIMCH C IIOCTaBJIEHHOM mepen cofoi

3ajade’t. C OoJbIIMM CTrapaHMeM #u Te-
IIJIOTOM BBICTYIANM M BeRyLIMe, ¥ YTEIlbI,
u mesipr! Bce IIpMCYTCTEOBABINME HA
9TOM BedYepe HIONyuuayu 6OoJbLIoe YZAOB-
JeTBOpEeHMe. ’

VHMIIMATOPOM MY3BLIKANBHO-JIUTEPATYD-
HbIX BedepoB B VIII cpemueiyi IIKoJe T.
TapTy sBIseTcsa yUMTeNIBHMIIA DPYCCKOTO
s3pIka AHHa VBanosHa Kproxosa. CeouM
TBOPYECKMM OTHOIIEHMEM, YBICYEHHO-
cThI0 M GOJBIIONM JII00OBBIO K pafore oHA
BIIOXHOBISET CBOMX YYEHMKOB, IIpuUydaer
MX BUZETh M IIOHMMATL [I033MI0, MY3BIKY,
IIPUPOAY, JTIOOUTE cBOIO PoauHy.

Her Hmrakoro COMHEHMsS B TOM, HTO
TaKMe MEPONPMATHHA B KOHEYHOM cuHeTe
OIarOTBOPHO CKAasbIBAIOTCA HA pPasBU-
THY PYCCKOM peuy ydyalMxcs, IOMOra-
IOT MM Jyd4llle II0OHMMATh IIPOUSBEle-
HMA MCKYCCTBa DPYCCKOro Hapoga, ofora-

I1al0T M PaclUMpPAIOT KPYro3op -yda-
muxes.
VABANDAME

«Noukogude Kooli» veebruari- ja mértsi-
numbrisse sattunud eksitavate vigade parast.
* NK, nr. 2, k. 120 ja 121 — lugeda sona
«tdhemérk» asemel «sdnaw. -

* NK, nr. 3, lk. 263 teises veerus — lugeda
Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse
juhataja asetditja J. Sepp ...
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AUSUS JA
0IGLUS ON
KOLBELISI
POHLIOONI

AGNES PIIRMA

Ausus ja 0iglus on inimkonna moraali
pohijooned. Toearmastus on inimese
védrtuslikem kolbeline omadus. Toear-
mastus on inimesele piduriks, mis takis-
tab teda astumast ebaaususe ja ebadig-
luse rajale, iikskGik millised peibutised
teda ahvatleksid. Seistes valiku ees jadb
toearmastaja inimene igas olukorras au-
suse ja Oigluse poolele. Lihtne ja loomu-
lik. Ometi on just ausus ja Giglus need
moraalinormid, mille vastu ka lihtsalt ja
loomulikult eksitakse. Muidugi ei motle
ma siinkohal eksimist seaduse ees, vaid
eksimist igapdevase elu ja slidametun-
nistuse ees. Kas pole igapdevane elu kiil-
laltki risustatud véiksemate ja suure-

mate valedega, petmiskatsetega, omaka-
sust ajendatud ebadiglusega jne.? Miks?
Pohjusi on mitmesuguseid. Aga voib-olla
ka sellepdrast, et lapseeas ei ole oman-
datud killalt sligavaid ja pilisivaid har-
jumusi olla aus ja diglane. Tundub kui-
dagi ebasobivanagi seostada aususe ja
oigluse moisteid harjutamise ja harju-
muste moistetega. Kuid vaadatuna pe-
dagoogi silmaga on nimelt harjutamine
see tegur, mis tagab nii teadmiste ja os-
kuste kui ka k&itumisnormide ja koélbe-
liste tOekspidamiste omandamise. Eriline
kasvatuslik tdhtsus on harjutamisel ja
harjumuste omandamisel koolieelses eas.
Esimestel eluaastatel ei ole lapsel kdl-
belisi veendumusi. Kiill aga hakkavad
koolieelses eas moodustuma nende veen-
dumuste alged, millest edaspidises elus
kasvatuse ja keskkonna modjutusel ku-
junevadki kindlad kolbelised tdekspi-
damised. Seélleks et lapse esmased kol-
beliste veendumuste alged kujuneksid
iseloomuomadusteks, vajavad need pi-
devat aktiivset rakendamist tegutsemi-
ses, s. t. on vaja tegudes harjuda digesti
toimima, on wvaja omandada kolbelisi
kogemusi. Koolieelikut Umbritsev iga-
pédevane elu kodus perekonna keskel,
kuid eriti lasteasutuses omaealiste kol-
lektiivis asetab teda pidevalt olukorda-
aesse, kus tal tuleb otsustada, mis on
hea, mis on halb, mis dige, mis vair.
KoOlbeliselt oiget valikut teha on lap-
sel sageli raske, sest tal puuduvad veen-
dumused ja ei ole ka piisavalt kogemusi.
Vajaneb tadiskasvanute abi, et laps oman-
daks Oiged harjumused ja positiivsed
kogemused. Tédiskasvanu 1iilesanne on
juhendada last toimima ausalt ning dig-
laselt. Eksimuse puhul tuleb aidata lap-
sel jouda arusaamisele, et ta ei toimi-
nud Oigesti ning thtlasi aidata temal
viga parandada.

Niiteks Allani ema paneb riietusruu-
mis poja kappi neli kompvekki ja iitleb:
«Kui te Gue ldhete, vota kaks komp-
vekki endale ja kaks anna viikesele ven-
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nale.» Allan aga modtleb: ega vend ei tea,
mitu kommi ema andis. Votan kolm endale,
lihe annan vennale. Tema on vidiksem
ka, talle aitab iihest kiill. Oue minnes
pistabki ta kolm kompvekki oma taskus-
se ja 1he annab vidikesele vennale.
«Miks sa, Allan, komme dJiglaselt ei
jaga?» kiisib kasvataja. «Kuidas O0igla-
selt?» ei saa Allan aru. «Oiglaselt on nii,
nagu ema ttles — kaks kommi sulle ja
kaks vennale: moélemale iihepalju. Sina
aga votad endale kolm kommi ja ven-
nale annad iihe — ta saab ju sinust va-
hem. See ei ole Giglane,» seletab kasva-
taja. «Ega vidike vend ei tea, kui palju
ema andis,» kavaldab Allan. «Kas sina
ka ei tea, kui palju ema andis? Loe tle!»
on kasvataja noudlik. «Mina tean kiill,»
iitleb Allan hé&belikult, jookseb vennale
jarele ning annab talle ka teise komp-
veki. «Tule siia, Allan, las ma surun
sul katt,» litleb kasvataja, «sa oled hea
poiss, said aru, et vidikest venda petta
ei ole aus.»

Nidide annab kujuka pildi sellest, et
Allanile osutus mainitud olukorras oige
valiku tegemine ilmselt raskeks, ta ei
suutnud toimida ausalt. Kasvataja viis
lapse arusaamisele tema veast ja aitas
tal seda parandada. Koik see toimus ra-
hulikult, sobralikult, last halvustamata
ja temas negatiivseid emotsioone &rata-
mata. Kasvataja Kkiitev hinnang 10puks
jattis Allanile ro6omsa elamuse ja hea
enesetunde — seega meeldiva kogemuse
aususest ja diglusest.

Ausus ja 0iglus on koolieelikule abst-
raktsed moisted, mille sligavat vaartust
ta loomulikult veel ei taipa. Sellepdrast
aususe ja oigluse Kkasvatamisel ainult
seletustega, vastavateemaliste vestluste-
ga ja sonaliste ndudmistega kuigi palju
ei saavuta. Isegi eeskuju, olgu see voe-
tud kirjandusest, umbritsevast elust,
kasvataja enese eeskuju jne., mis kdik
on vaieldamatult suure védrtusega, ei
taga veel lapsel kindla kolbelise kal-
laku kujunemist aususe ja Oigluse suh-

tes. Médravaks jddb siiski reaalne v&i-
malus olla aus, olla diglane kokkupuu-
tes limbritseva keskkonnaga. Laps vOib
kiill moista ja teada, et valetada ei ole
oige, et vOOraid asju votta ei ole aus
jne., kuid sattunud olukorda, kus tal tu-
leb tegelikult ise otsustada, voib ta sel-
lest teadmisest hoolimata toimida va-
lesti. Kolmeaastaste laste rithmas kaeti
6htusddgiks lauda. Serveerimislauale oli
pandud vaagen aedmaasikatega, mida
lapsed pidid saama péarast Shtusooki. Kui
lapsed sOoma istusid, avastas kasvataja,
et vaagna pohja oli j@dnud vaid kim-
mekond maasikat. Ta Kkiisis, kes vOottis
maasikaid. Ukski laps ei salanud, et ta
oli votnud vaagnalt marja. Nad lihtsalt
olid so6onud dra punased maasikad. «Ma-
riann, kas sa siis ei tea, et ilma loata ei
tohi midagi votta,» pédrdus kasvataja
the slilidlase poole. «Tean Kkiill,» vastas
see, «aga teised vOtsid ka ja maasikas
on magus ja...» sattus Mariann sega-
dusse ning vaatas arusaamatuses kas-
vatajale silma. Tavaliselt sellises olu-
korras laps ise ei saagi aru, et ta on toi-
minud ebaausalt. Ka siin on vaja kasva-
taja abi lapsele. Kuid mitte kurjustamise,
noomimise ja karistamise kujul, wvaid
oma laitva hinnangu kujul lapse ebaau-
sale teole. Nii ka eelneva ndite puhul ei
hakanud kasvataja lapsi karistama ega
liialt noomima, vaid {itles: «Lapsed, ma
ei ole teiega rahul! Te ei teinud Oigesti.
Oli vaja veidi oodata ja te kdik oleksite
saanud maasikaid pédrast sooki. Teine
kord &drge nii tehke. See ei ole aus.»
Jargmisel pideval, kui vaagnale oli pan-
dud kiipsiseid' maiustuseks pédrast Ohtu-
sooki, tUtles Mariann teistele: «Me ei
vota neid kiipsiseid, see ei ole aus.» «Ei
vota,» kinnitasid teised lapsed, «kasva-
taja ise annab.» Kasvataja Kkiitis lapsi:
«Vaat, ntitid olete head ja ausad lapsed.»

Lapsed méngisid lotot. Ming muutus
ponevaks, sest Heinol, Priidul ja Anni-
kal oli igatihel ainult {iks pilt veel kat-
mata. Kui naidati jirjekordset Kkatte-
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kaarti, hiitidis Heino: «Minu, minu!» ja
krapsas kattekaardi, kattis oma pildi ja
oligi voidumees. Kasvataja aga kontrol-
lis ja leidis, et Heino oli kukepildi kat-
nud autoga. «Heino, sa petad oma kaas-
lasi. Sinul on ju pildil kukk, aga katad
autoga,» sGnas kasvataja. «Ma tahan ol-
la vbidumees!» Odigustas end Heino.
«Muidugi tahad sa voita. VOoitma peab
aga ausalt, mitte pettusega. Eks ole nii?»
selgitas kasvataja. Jirgmises ringis mén-
gides tahtis Heino endiselt vbdita, kuid
niitid ta pidurdas oma ménguindu, Ooel-
des endamisi: «Vditma peab ausalt.»

Eelnenud ndidetes on kasvataja selgi-
taval hinnangul laste eksimuste puhul
aususe ja Oigluse vastu véaartuslik kas-
vatav moju: lapsed votavad omaks kas-
vataja hoiaku ja piiliavad toimida ana-
loogilises olukorras kasvataja suunava
hinnangu kohaselt. Taiskasvanute hea-
tahtlikke, sObralikke juhendavaid hin-
nanguid, olgu need siis laitvad vo6i kiit-
vad, voOtavad lapsed palju rohkem
omaks, kui oskame arvata. Arvestada
tuleb aga seda, et koolieelikud wvajavad
pidevat juhendamist kaitumaks o&igesti
ja ausalt. Uhekordne positiivne tulemus
ei taga veel tdielikku edu. Kolmeaasta-
sed maasikamaiustajad ja viieaastane
voitatahtja Heino votavad t#na kiill
omaks kasvataja juhenduse, kuid see ei
tdhenda veel, et nad ka homme vo6i ile-
homme, sattunud veidi teises olukorras
valiku ette, teeksid kindlalt Gige wvaliku.
Ja uuesti on vaja lapsi juhendada. Olu-
line on, et lapsi juhendav tdiskasvanu
jdaks alati heatahtlikuks, arusaajaks ja
sObralikuks, ent ndudlikuks aususe ‘ja
oigluse kiisimustes.

Jalgides laste igapdevast elu ja nende
kokkupuuteid aususe ning &igluse mois-
tetega, on vaja juhtida lapsi hea ja Oige
poole. Eriti on vaja tdhele panna lapse
oiget valikut ja seda esile tGsta. Nii toi-
mides vbimaldab kasvataja Gigesti toimi-
nud lapsel -otsekui kinnistada oma oiget
kéditumist. Kuid ka teistes lastes &ratab

kasvataja_esiletostev hinnang soovi toi-
mida samuti — ausalt ja oiglaselt. N&i-
teks: kuueaastane Olev leidis lasteaia
Ouelt viikese auto. Olevile meeldis lelu:
seda oli tore liivakasti serval séidutada.
Paar korda poiss veeretaski seda piki
liivakasti serva, siis aga jdi mottesse.
Niéis, et midagi héirib teda. Tal ei olnud
enam tuju autot veeretada. Ta tuli kas-
vataja juurde ja ulatas auto temale. «Ma
leidsin selle,» iitles ta ebalevalt. «Kui sa
leidsid auto, siis on keegi selle kaota-
nud,» arvas kasvataja. «Voib-olla keegi
noorema rithma lastest,» elavnes Olev.
«Kasvataja, ma ldhen nende viljakule
ja kiisin jarele,» tegi ta ise ettepaneku
ja oligi juba ldinud. Veidi aja pdrast tuli
Olev rodmust sdrades tagasi ja seletas
Ohinal: «See oli Tiidu auto. Ta juba nut-
tis, et oli selle kaotanud. Noorema riih-
‘ma kasvataja titles, et ma olen hea poiss,
et auto Tiidule tagasi tdin.» «Ka mina
kiidan sind, Olev, sa oled aus poiss,»
andis kasvataja juhtumile oma hin-
nangu. «Leitud asi on kaotaja oma, mitte
leidja oma. Aus leidja annab leitud asja
alati tagasi. Eks ole nii, lapsed?»

Kuueaastased lapsed méingisid muusi-
kalist liikumismédngu «Amblik ja kérb-
sed». Kairi oli «&mblik». Ta oli viga tad-
helepanelik ja saatis méngust vilja iga
lapse, kes liigutas end siis, kui «kérb-
sed» pidid liikumatult paigal seisma.
Parast miéngu iitles kasvataja: «Téna
méngisid koik lapsed véga _piitidlikult,
nii et Kairil ei olnud kerge tabada seda
last, kes end liigutas. Seda rohkem ta-
han ma téna kiita Kairit. Kairi oli mén-
gus aus ja Oiglane: ta saatis méingust
vélja ainult need lapsed, kes tGesti end
liigutasid, kuid ta ei plilidnud ka nimelt
tahele panemata jatta mone lapse liigu-
tusi. Niisugune tunnustav hinnang Kairi
oiglusele jattis lastele siigava mulje.
Méangu jatkates piilidsid kdik olla réhu-
tatult Oiglased, kuigi tavaliselt «&mbli-
kud» selles mangus pilitiavad sddsta neid
«kédrbseid», kes neile rohkem meeldivad.
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Lapsed omandavad ausa ning diglase
kditumise kogemusi koige edukamalt
positiivsete nédidete varal nende igapide-
vasest elust. Selleparast ongi vaja alati
dra kasutada laste elus ettetulevaid liht-
said vOimalusi nende juhtimiseks hea
ning Oige poole.

Aususe ja Oigluse mbdisted on kooli-
eelikutele kiill abstraktsed, kuid sonu
aus ja diglane tuleb lapsi juhendades ja
nende tegudele hinnangut andes voima-
likult rohkem tarvitada ja just iihendu-
ses moistetega hea ja Gige. Niiteks: Heli
vottis lasteaiast kaasa nukkudele kootud
kindapaarid. Talle meeldisid imevéike-
sed kindad seda enam, et tema nukku-
del kodus kindaid ei olnud. Teisel hom-
mikul tdi Heli kindad tagasi ja iitles:
«Ma tbin lasteaia nukkude kindad tagasi,
ma ei vdta enam kunagi lasteaia asju
koju.» «See on hea, et sina, Heli, aru
said, et ei ole dige vOtta lasteaiast asju
koju. Aus laps ei tee seda, eks ole?»
Argem pidagem selliseid véljendeid liialt
lihtsaiks ja tavalisteks, millel ei ole lap-
sele suuremat mdju. Mdju on, ja nimelt
selles, et lihenduses sGnadega hea, Gige,
aus, Oiglane kui kiitva hinnangu viljen-
dustega, tekivad lapsel meeldivad emot-
sioonid — rdém ja rahulolu. Mida roh-
kem saab laps meeldivate tunnete
kogemusi iihenduses konesolevate mois-
tetega, seda konkreetsemaks need talle
muutuvad: aus olla on hea, diglaselt toi-
mida on dige. Ning seda kindlamini hak-
kab laps ptitidlema aususe ja Gigluse kui
hea ja 0dige poole. Koolieelikud hakka-
vad moraalinormidest aru saama koige-
pealt oma tunnete kaudu. Sellepdrast on
kolbeliste veendumuste kujunemisel ot-
sustava tdhtsusega see, missuguste emot-
sioonidega seostuvad lapseea kogemused
aususest ja diglusest.

Lapse esmane arusaamine ko&lblusest
on hinnang: hea vo6i halb. On vaja, et
hea tekitaks lapses meeldiva, rodomsa
‘emotsiooni, pooldava hoiaku, halb aga
vastupidise. Tegelikult on lapsel vord-

lemisi raske orienteeruda hea ja halva,
oige ja vale, diglase ja ebadiglase keerd-
kédikudes. Seda rohkem on vaja, et laps
harjuks valima oOige kiditumisviisi. Kui-
das siin last aidata? Koik, kes on tegel-
nud koolieelse kasvatusega, teavad, et
iga laps tahab olla hea. Halb olla ei
taha tikski, ka see laps mitte, kes tege-
likult kasvatajale pdeva jooksul kiillaltki
meelehdrmi valmistab. Laps tahab olla
hea. See asjaolu ongi aluseks, millele
kasvataja vOib alati toetuda kasvatuslike
eesmirkide taotlemisel. Soov olla hea
laps peabki olema see tegur, mis soo-
dustab lapse diget valikut aususe ja dig-
luse kiisimustes. Heatahtlikkus teiste
suhtes peab olema pidur, mis takistab
last toimimast ebaausalt ja ebadiglaselt.
Niisiis on headus ja heatahtlikkus ajen-
did, mis suunavad last olema aus ja Gig-
lane. Sellepdrast ettevaatust lapse eksi-
muse korral tema karistamise, halvusta-
mise ja hirmutamisega, mida kullaltki
sageli ja valikuta tehakse.

Oigluse vastandmdiste on iilekohus.
Ulekohtu suhtes on lapsed eriti tundli-
kud juba koige varajasemast east ala-
tes. Ulekohtu tunnetamises avaldub
lapse loomulik diglustunne. Viieaastased
Virge ja Eerik joonistavad. Eerikul on
vaja just seda punast pliiatsit, millega
joonistab Virge. Ta haarab selle Virgelt
ja hakkab joonistama. Virge tunneb, et
Eerik teeb talle iilekohut ja péordub kas-
vataja poole., Kasvatajal on kiire, ta {it-
leb halvustavalt: «Mis sa selle tiihise
pliiatsi parast kaebad, vota siis teine
pliiats.» Karbis rohkem punaseid pliiat-
seid ei ole. Virge tunneb, et talle tehakse
iilekohut juba kahekordselt. Laps ei
joonista enam, ta ldheb nukralt ruumi
teise otsa, on tujust &ra ning kurb. Tal
ei laabu ka maiang, ei taha isegi raama-
tut vaadata — wvaikselt tihub ta nutta.

Siiril on kassipoeg Mirri. Siiri otsustab
kassipoja lasteaeda kaasa votta. Salaja
topib ta kassipoja ema kandekotti ja nii
nad hakkavad minema lasteaeda: ema
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kandekotiga, Siiri ema kdest kinni ja
kassipoeg kandekotis. Kaugele nad mui-
dugi ei joua: kassipoeg hakkab hé&#lit-
sema. Ema viskab kassipoja kandekotist
védlja pahandades: «N&de, kuhu kassipoeg
on pugenud.» Siiri piikab emale seleta-
da, et kassipoeg pole iildse slitidi, et
tema, Siiri, pani Mirri kandekotti. Ema
ei kuulagi Siirit, ta on ametis kassipoja
tagasi ajamisega. Lopuks podrdub Mirri
tagasi koduteele. Siiri aga nutab ahasta-
valt: kassipoeg peab niiiid terveks pée-
vaks Oue jddma. «Mis asja sa nutad,»
kurjustab ema, «vaat kus asi, kassipoeg,
— kiill ta koju ldheb.» Siiri tunneb, et
ema teeb iilekohut nii temale kui ka
.kassipojale.

Eelkbige tunnetab laps iilekohut, mi-
da tehakse talle endale, kuid paralleel-
selt sellega hakkab koolieelik wvarakult
tunnetama ka tlekohut, mida tehakse
teistele tema ldhikonnas. 6—7-aastane
laps suudab juba {isna kriitiliselt suh-
tuda Giglusesse ja tlekohtusse nii laste-
aias, kodus kui ka kuuldud kirjanduspa-
lades. Koige raskem on lapsel siiski
modista iilekohut, mida ta ise pdhjustab
.oma tegude ja kiditumisega. Nditeks: En-
del méngib terve hommiku uue lennu-
kiga. Margus igatseb ka sellega méngida.
Ta nurub ja nurub Endlilt lennukit, kuid
see ei anna. Kasvataja titleb: «Sa, En-
del, oled kiillalt méinginud, las niilid ka
Margus méangib lennukiga,» ning pikema
jututa annab lennuki Margusele. Endel
tunneb vaid seda, et temale tehakse tiile-
kohut. Ta on solvunud, muutub pahu-
raks, ldheb ja liikkkab jalaga iimber Sir-
je ja Heli ehitatud maja. Kasvataja ka-
ristab Endlit, noomib teda ja paneb too-
lile istuma. Endel istub tigedana, ta tun-
neb ikka, et ainult temale on tehtud
iilekohut. Nii ta seal istub: kes aga
moéoda ldheb, seda ta jalaga liikkab., Vae-
valt, et Endel suudab siin pikemata aru
saada, et ka tema ise oli iilekohtune
‘Marguse vastu, kui ta teda lennukiga
mingima ei vdtnud, iilekohtune oli ta

ka Sirje ja Heli vastu, 16hkudes nende
ehituse, jne.

Ulekohtu tunnetamist tuleb votta iihe
végagi olulise aususe ja 0Oigluse kasva-
tamise tegurina, kuid vdhe tulemusi an-
nab kasvataja kategooriline ndudmine
voi sundimine tilekohtu ja oigluse konf-
liktis. Ulekohtu tunnetamist kui lapse
loomuliku 0Giglustunde avaldust saab
arukas tédiskasvanu edukalt kasutada
digluse ja aususe kasvatamiseks, suuna-
tes last oma tegusid hindama 0Oigluse ja
tlekohtu seisukohalt. Lapsed kelgutasid
tuel. Noorema riihma lastel olid uued
kerged Kkelgud. Keskmise riihma Vello
tahtis ka sOita uue kelguga. Ta ldks
lihtsalt the noorema rithma lapse juur-
de, vottis sellelt uue kelgu ja andis vastu
raske ning kohmaka. Sdisab vidike Peet
ja nutab: raske kelguga ei saa ta lu-
mest ldbi. Kasvataja kutsub Vello ta-
gasi: «Vello, ole hea, tule vaata, miks
Peet nutab. Ma ei saa ta jutust aru, ta
iitleb ainult sinu nime, v&ib-olla saad
sina aru?» Vello tulebki tagasi. Ta saab
kiiil aru, miks Peet nutab, kuid o6igus-
tab ennast siiski: «Aga mina tahan ju
ka uue kelguga sdita.» Kasvataja ei hak-
ka pahandama ega Vellot hurjutama,
vaid seletab rahulikult: «Muidugi tahad
sa sdita uue kelguga, kuid mdtle jérele,
kas on 0ige vdiksemalt ja noOrgemalt
lihtsalt kelk dra votta. Sa teed Peedule
tilekohut.» «Ma andsin talle ju teise kel-
gu,» Oigustab Vello ikka veel ennast.
«See on hea, et sa teda pédris kelguta ei
jdtnud. Kuid vaata niitiid ise ka: Peet ei
jaksa seda rasket kelku iildse lumes ve-
dada,» juhib kasvataja Vellot nigema
ulekohut, mida too on teinud vdiksemale.

* Vello saab koigest aru, kuid kuidagi ei

taha ta loobuda heast kelgust. Akki tu-
leb talle paddstev mote: «Aga kui ma vo-
tan Peedu ka Kkelgule ja viin ta méele
s0itma — kas nii on &ige?» «Nii on 08i-
ge,» kiidab kasvataja. «Nii saad sa ise
soita uue kelguga ja teed ka Peedule
head. Tema tiiksi m#est alla sbita ei saa,
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aga sinuga teeb ta l0busa sbidu. Noh,
laske kdia!» :

Ulekohtutunne kutsub enamikul las-
test esile enesekaitse reageeringu: laps
nutab, vihastub, jonnib. Sageli juhtub,
et iilekohtu puhul laps otsekohe piiliab
teha ililekohut kellelegi teisele. Naiteks:
Veiko sai emalt {tilekohtuselt karistada.
Ta ldks oma méingunurka ja hakkas
peksma méingukaru. Tagus seda vihaga
vastu klotsikasti, kuni karul kukkusid
silmad valja. Alati el ole lapse iilekoh-
tutunne Oigustatud. Vo6ib-olla laps vad-
riski karistust, kuid védga harva saab ta
sellest aru. Talle jadb ikkagi wveendu-
mus, et talle tehti {ilekohut. Selline
veendumus tekitab lapsele kannatusi ja
norutunnet. Pidevalt kogetud iilekohtu
modjul muutub laps pahuraks, kinniseks
ja pahatahtlikuks, sellega iithenduses ka
ebadiglaseks ja salalikuks. Sealt aga ei
ole enam kauge tee ebaaususeni.

Lapse vidrsammu puhul aususe ja big-
luse kiisimustes tabab teda tavaliselt

karistus. Praktiseeritakse ka lapse hir-
mutamist - nditeks miilitsaga, halbade
laste koduga, isegi wvanglaga jne. Kas

karistamise ja hirmutamisega soodusta-
takse aususe ja Oigluse mbistete aren-
gut? Vaevalt kiill. Sel kombel omandab
laps kogemuse: valetada, v0draid asju
votta, petta jne. on halb sellepdrast, et
siis saan karistada. Aegapidi tekib har-
jumus toest lugu pidada ainult hirmust
karistuse ees. Ajendatud hirmust karis-

tuse ees pilitiab laps Kkaristust vil-
tida taas petmisega — ta salgab oma
ebaausat v0i ebadiglast tegu. Hirmu-

tunde mojul voib laps kaotada koolieeli-
kule nii omase otsekohesuse ja siiruse.
Kogemused néitavad, et karistus ja hirm
karistuse ees vodivad kiill last pidurdada
toimimast ebaausalt, kuid need vo0ivad
ka pidurdada siligavamate aususe ning
oigluse eetiliste aluste tekkimist. Mui-
dugi peab laps oma esimestest vdarsam-
mudest alates tunnetama, et tema eba-
Oige teo ks ebameeldivaid tagajérgi

voib olla ka karistus. Kuid karistus kas-
vatusvahendina nduab tdiskasvanuilt
pohjalikku olukorra ja lapse siiiteo ta-
gamaade tundmist. Kui karistus tekitab
lapses kas nihtava v8i, veelgi halvem,
varjatud tlekohtutunde, siis vaevalt on
koolieelses eas laps suuteline taiskasva-
nu abita sellest tundest jagu saama. Ka-
ristus, mis jidrgneb viirteole, peaks
tunduma lapsele endale tema teo para-
tamatu tagajirjena: nditeks tédiskasva-
nute laitev hoiak, kaaslaste halvakspanu
vOi lapse enese kahetsustunne teistele
tekitatud iilekohtu pérast.

Mis on siis tdna vanema rithma Rii-
naga? Juba tiikk aega seisab ta seina
ddres motliku ja ndutu nédoga. Lapsed
kutsuvad teda mingima, tema aga nagu
ei ndegi rodmsalt kilkavaid kaaslasi. Rii-
nal on paha olla, ta ei suuda isegi
mbista, mis teda vaevab. Kuidas see koik
oligi? Ema ei lubanud Riinale seda oma
helesinist helmekeed, mille Riina kodus
salaja kaela pani, et uhkustada rithma-
kaaslaste ees. Ema vottis végisi kee &ra
ja oli vdga kuri. Utles, et salaja votmine
on inetu tegu. Ko6ik lapsed kuulsid ja
kasvataja ka négi, kuidas Riina ja ema
tilitsesid. Riina tahtis ju nii vidga seda
keed, ema ei andnud: paha ema. Nii
Riina karjuski vihaselt nutuga pooleks:
«Sa oled kdige pahem ema maailmas!»
Ema ei Gelnud enam midagi, ta ldks
dra. Kasvataja aga voOttis Riina kdest
kinni ja titles védga tosiselt: «Riina, ra-
hune koigepealt, pihi silmad kuivaks.
Nii. Ja niilid motle veidi jéarele, mis sa
iitlesid emale.» «Ongi paha, ongi paha
ema,» sbnas Riina, kuid juba kuidagi
kahtlevalt. Kasvataja aga kordas: «Mot-
le jdrele, Riina. Sa oled juba kuueaas-
tane, siigisel ldhed kooli, Sa saad ise ka
aru, et tegid wvalesti: helmed on ema
omad, ei ole aus neid salaja votta. S6-
nad, mis sa emale titlesid, kurvastasid
ema. Nigid ju ise, et ema ldks ruttu &ra,
emal oli hébi, et titar talle ndnda iitles.
Sina ldhed niiiid mé&ngima, tantsid ja
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laulad ja sul on r&d6mus pdev. Emal aga
on t66l tdna kurb pdev, usu mind.» Ei,
ka Riinal ei ole tdna r60mus pdev. Kas-
vataja toimetab oma toimetusi, lapsed
kilkavad ja naeravad — Riina aga sei-
ab. Tigedus on juba tle. Muidugi on
helmed ema omad ja ema ei ole ildse
halb. Ema on ju hea, isegi vdga hea. Ja
dkki hakkab Riina haledasti nutma —
nii halb on olla! Lapsed tulevad kiisima,
lapsed rdidgivad kasvatajale: «Riina nu-
tab.» Kuid kasvataja ei tule Riinat lo-
hutama, ta nagu ei mirkagi Riinat. Riina
el pea enam vastu: korraga on ta kasva-
taja juures, peidab oma pea kasvataja
kitlih6lma ja réddgib 14bi pisarate: «Kas-
vataja, minu ema ei ole halb. Mina ise
olen halb.» Kasvataja silitab Riina sassi-
ldinud juuksetukka, seob kinni lahti-
hargnenud juuksepaela ja rdagib: «Ei,
Riina, niilid sa ei ole enam halb — sa
said aru, et tegid valesti.» — «Aga ema,
ema kurvastab terve pdev,» tuleb Rii-
nale akki uuesti kurbus peale. Kasvataja
on niilid valmis Riinat abistama. Ta viib
Riina telefoni juurde ja valib ema tele-
foninumbri. «Ema, emal!» hiitiab Riina,
«sa oled koige parem ema maailmas!»
Selles hiiiides on ko6ik, mis Riinal on
litelda: andekspalumine, kahetsus, ar-
mastus. Kasvataja moistab seda, ema
moistab seda ja ka Riina ise moistab.
Einar jooksis ouel, kukkus maha ja 10i
muhu otsaette. «Priit liikkas,» f{itles
Einar. Kasvatajale tundus lugu kahtla-
sena, sest Priit kiihveldas lund koguni
mianguvaljaku teises otsas. Teised lap-
sed toendasid ka, et Einar ise kukkus.
Kui Einar négi, et vale on asjatu, ta
loobus sellest, Oeldes: «Aga kui Priit
oleks ldhemal olnud, ta oleks mind liika-
nud kiill.» Kasvataja ei hakanud Eina-
riga vaidlema, vaid iitles: «Ega see si-
nust kiill mehetegu ei ole Priidu peale
valetada, olgugi et sul vdga wvalus on.

Paneme niitid kiilma méhise peale, kiill’

dhtuks paraneb. Ohtuks muidugi valu
_vaibus, kuid suur sinine muhk oli koi-

gile ndha. Jdrgmisel hommikul algasid
uued pahandused. Einari ema kohtas
riietusruumis Priidu vanaisa ja kurtis
sellele, et Priit olevat Einarile muhu
pahe 166nud. Niisiis, Einar, kuigi ta kas-
vataja juures valega kaugele ei joudnud,
kordas kodus siiski valet, Oeldes niiiid
juba, et Priit olevat talle pdhe 166nud.
Priidu vanaisa ei hakanud midagi dien-
dama, vaid otsustas: «Kui sina, Priit, ei
oska lasteaias kdituda, siis ma sulle tdna
suuski ei osta, nagu lubasin.» Pdeva
jooksul joudis lugu ka kasvatajani. Einar
vaikis. Priit oli Onnetu ja solvunud.
Kasvataja sOnas kahetsevalt: «Ei oleks
mina kull arvanud, et Einarile meeldib
vale rohkem kui tdde. Muhk on tédna
juba wviikeseks jdidnud, aga Einari vale
aina kasvab suuremaks.» «Kuidas see
vale kasvab?» imestasid lapsed. Kasva-
taja selgitas: «Eks ta nii kasvagi: eile
valetas Einar, et Priit likkas, tdna aga,
et Priit koguni kepiga 16i. Valel on see
paha omadus, et ta kasvab suuremaks.
Eile oli see ainult Einari vale, tdna aga
stitidistas ka Einari ema Einarit uskudes
Priitu wvalesti, ja ka vanaisa siilidistas
valesti Priitu. Priit peab suuskadest
ilma jddma, kuigi ta pole milleski siitidi.
Ei, Einar, aus mees kiill nii ei toimi.
Kuidas aga aus mees peab toimima, selle
iile motle niilid ise, Einar. Esialgu mén-
gis Einar {iiksi. Siis tahtis minna poiste
ehituste juurde, kuid poisid keeldusid
teda méingu votmast: «Akki kukud en-
dale jdlle muhu p#he, ja siis on keegi
teine siitidi! Ei taha!» Laua #ires vaa-
tasid tliidrukud raamatuid, Einar tahtis
ka wvaadata. Lapsed hoidusid ilmselt
Einarist eemale. Einar kurtis kasvata-
jale, et lapsed temaga ei méngi. Kas-
vataja vaikis, nagu ei kuulekski ta
Einari kaebust. Nii kuni ldunani. Eina-
rile ei olnud see kerge aeg. Lounauinaku
ajal miarkas kasvataja, et Einar ei saa
uinuda. Jilgides poissi, taipas kasvataja,
mis Einaris toimub. Siin oli vaja last
aidata. Kasvataja vottis vaikselt Einari
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kéde — laps haaras kasvataja kédest otse-
kui péésterongast kinni: «Kasvataja,»
sosistas ta, «ma ei taha enam valetada.
Ma kukkusin ise, Priit ei liikanud. Priit
ei saa niiid suuski. Priit radkis juba
ammu, et vanaisa ostab talle suusad. Ma
ei teadnud, et Priit ei saa suuski, ma ei
oleks ta peale valetanud». Kasvataja si-
litas poisi kitt, laskis tal rddkida. Ei
hakanud last enam noomima, vaid iit-
les: «Sa oled siiski aus poiss ja minul
on sellest hea meel. Niiid rahune, sule
silmad ja katsu magama jddda. Pérast
unetundi parandame selle paha vale
dra. Kiill n&ed, ko6ik muutub jille
heaks.» Einar oleks otsekui vabanenud
suurest raskusest: ta ohkas ja uinus dk-
ki, nagu uinuvad visinud lapsed.
Eelnenud nédidetes pdhjustab lapse
ebaaus ja ebadiglane tegu talle karistu-
sena kasvataja tauniva hoiaku ja mén-
gusoprade eemalehoidumise. Kuid mitte
ainult seda. Lapsel tekib kahetsus ja
kahjutunne sellepérast, et ta oma kiitu-
misega teistele halba tegi. Lapses &drkab
stidametunnistus, mis teda sunnib ise
oma ebadigele toimingule hinnangut
andma. Oluline on aga see, et kasvataja
aitab lapsel leida tee, kuidas oma ebaaus
ja ebadiglane tegu jidlle heaks teha.
Rithmas on palju lapsi. Isegi liiga pal-
ju selleks, et kasvataja suudaks igakord
laste vahekordade kodikidesse  tiksikasja-
desse tungida. Samuti on kasvatajal
raske igas olukorras lapse tegutsemis-
ajendeid ja -motiive vilja selgitada, sest
koolieelikute mottekdik ja arusaamad
on sageli vidgagi omapérased. Monikord
seisab kasvataja otsekui moistatuse ees.
Seda rohkem peaks kasvataja end sun-
dima ettevaatlikkusele ja veel kord et-
tevaatlikusele stitidistamise, karistamise,
kurjustamise ja halvustamisega. Et laps
Fasvaks ausaks ja Oiglaseks, peab ta ko-
gema ausust ja diglust enese suhtes. See
on esmane ndue. Teiseks manitsegu end
iga kasvataja hindama ja sddstma kooli-
eeliku loomulikku headust, heataht-

likkust, siirust, otsekohesust ja digluse
taotlemist. -

Selleks et olla alati aus ja oOiglane,
peavad sdilima heatahtlikkus ja siirus.
Ning innustagu kasvataja end uskuma
lapsesse ka siis, kui laps on juba mitmel
korral eksinud. Aususe ja diglusega
konflikti sattunu wvajab eelkdige usku
tema piiidlusesse aususe ning Oigluse
poole.

M Veebruari alguses tshistas D. . Mende-
lejevi nimelise Uleliidulise Keemia Seltsi
Eesti Vabariikliku osakonna keemiadpetajate
sektsioon oma kimmet tegevusaastat. Aru-
ande-valimiskoosolekul raagiti tehtust: sekt-
sioon on kasvanud arvuliselt, laienenud on
tegevuspiirid. Opetajaid kuulub sektsiooni
praegu ligemale 70, dpilasi — noori keemi-
kuid 367. Opilaste kaasatdombamine noorte
keemikute klubidesse, nende juhendamine
ja neile huvitava ning véimetekohase tege-
vuse leidmine on olnud ja jadb ka edaspidi
keemiadpetajatest seltsi lilkkmete lheks pohi-
tlesandeks. Traditsiooniks on saanud iga-
aastane noorte keemikute konkurss, mis an-
nab tlilevaate, kus seda t66d paremini fe-
hakse. Senistel konkurssidel on silmapaistva
eduga esinenud Tartu 3. keskkooli &petaja
H. Suluste ja Tartu 2. keskkooli 6ppealajuha-
taja L. Paaveri &pilased. >

Kdigil tegevusaastatel on suurt rdhku
pandud sellele, et anda seltsi liikmetele vai-
malus vahetult tundma &ppida vennasvabarii-
kide keemiatédstust, keemiadpetajate t66ko-
gemusi ja suurkeemia saavutusi keemianéi-
tusel ning Sppevahendite néaitusel Moskvas,
Louna-Uraali tédstushiiglastes, |l Bakuu naf-
tatootmise ja ~té6tlemise eftevotetes, Leedu,
Valgevene ja Armeenia vennasvabariikides.
Koola poolsaarel on k&idud koguni kahel
korral — 1971. ja 1975. a.,, pdhiobjektideks
Montsegorski kombinaat «Severonikel», Ki-
rovskis ja Apatifds apatiidikaevandus ja
-kombinaat. Ekskursioonita véljapoole kodu-
vabariiki ei ole seni méddunud Uhtegi aastat.
Kaigilt ekskursioonidelt on osavotjad kaasa
toonud uusi muljeid ja teadmisi ning téien-
danud oma kollekisioone. Ténavune ekskur-
sioon on kavandatud marsruudil T3erepo-
vets—Perm—>Solikamsk. '

Valiti uus juhatus. Esimeheks jai endiselt
H. Karik, aseesimeheks A. Palo, laekuriks
Z. Passov.
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ALG- JA
T-KLASSILISTE
KOOLIDE
OPETAJATE
ETTEVALMISTAMISEST
1950-NDAIL

AASTAIL

AHTO KENNIK

PEDAGOOGILISTE OPPEASUTUSTE YORK JA
SELLE UMBERKORRALDAMINE

Sojajargseil aastail (1944—1950) oli Eesti
NSV-s vélja arendatud pedagoogiliste ppe-
asutuste vork, Samuti oli kasvanud opilaste
arv nendes koolides ning suurenenud eri-
alast ettevalmistust saanud Gpetajate osakaal
vabariigi alg- ning 7-klassiliste koolide 6pe-
tajaskonnas.! Sel ajal ei suudetud veel alg-
ja 7-klassiliste koolide vajadusi eriharidusega
dpetajate jarele taielikult katta, kuid selle
vajaduse rahuldamiseks jargneval aastakiim-
nel olid eeldused loodud.

1950-ndate aastate algul valmistati algklas-
side (1.—4. kl.) opetajaid ette Haapsaluy,
Rakvere ja Viljandi Pedagoogilises Koolis
ning 5.—7. klasside o&petajaid Tallinna ja
Tartu Opetajate Instituudis. See siisteem vas-
tas tolleaegsetele vajadustele ja andis voi-
maluse suhteliselt lihikese ajaga suunata 1.—
7. klassidesse tédle uusi, noukogudé voéimu
aastail erialase eftevalmistuse saanud opeta-
jaid. Kuid haridustaseme lldise kasvu ning
keskhariduse  edasiarenemise  tingimustes
(naiteks oli 1950. aastal 9.—11. klassides
7235, 1955. a. aga 12339 opilast?) tousis te-
ravalt péaevakorrale &petajate ettevalmista-
mine keskkoolidele. Tartu Riiklik Ulikool ei
suutnud enam (ksi rahuldada vabariigi koo-
lide vajadusi kérgharidusega pedagoogilise
kaadri jarele. Seetéttu esitas Eesti NSV ' Hari-
dusministeerium korgematele organitele pe-
dagoogiliste dppeasutuste vérgu uue kava.
See kiideti heaks nii Eesti NSV kui ka NSV
Liidu Ministrite Noukogus ning 1. septemb-
rist 1952 muudeti Tallinna Opetajate Insti-
tuut kérgemaks oppeasutuseks — Tallinna
Pedagoogiliseks Instituudiks.> Uue instituudi
lilesandeks sai Opetajate eftevalmistamine

! Ldhemalt vt. Ahto Kennik, Alg- ja
7-klassiliste koolide &petajate ettevalmista-
misest s6jajdrgsel taastamise ajajdrgul (1944—

1950). «Néukogude Kool» 1976, nr. 1,
lk. 77—82.
2 Eesti NSV rahvamajandus 1971. aastal.

Statistiline aastaraamat. Tallinn, 1972, lk. 308.
3 E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline Ins-
tituut. Toim.. K. Kotsar. Tallinn, 1972, lk. 23.
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tildhariduskeskkooli 8.—11. klassidele. Avati
ka kaugdppeosakond. Paralleelselt Pedagoo-
gilise Instituudi Glidpilastega jatkasid siin al-
gul &pinguid ka Opetajate Instituudi iilispila-
sed, kes |opetasid Sppeasutuse Opetajate
Instituudi programmide alusel.

Kaadri intensiivne eftevalmistamine peda-
googilistes koolides ja &petajate instituuti-
des viis selleni, et 1950-ndate aastate kesk-
paiku hakkasid meie vabariigi koolide vaja-
dused Gpetajate jirele saama enam-vihem
rahuldatud, See asjaolu sundis métlema ole-
masolevate Gppeasutuste vérgu otstarbekuse
lle tulevikus. Kiisimust arutati Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi  kolleegiumi = koosolekul
1954. aasta novembris, kus jouti jéreldusele,
et meie vabariigi vajadused Spetfajate j&-
rele suudab tulevikus rahuldada iiks peda-
googiline instituut, liks pedagoogiline kool
ja eelkoolikasvatuse pedagoogiline kool.*

Eeltoodut arvestades otsustati pedagoogi-
liste Sppeasutuste vork Eesti NSV-s reorga-
niseerida. Vastav ofsus ndgi ette pedagoo-
giliste koolide arvu vdhendamist ning alles-
jédvates koolides keskharidusega noorte osa-
kaalu tostmist. 1955. aastast I5petasid &pilaste
vastuvétmise esimesele kursusele “Haapsalu
ja Viljandi Pedagoogiline Kool. Tegevuse
Iopetas Tartu Opetajate Instituut, mille baa-
sil avati 1. septembrist 1955 Tartu Pedagoo-
- giline Kool.* Too oli kaheaastase Sppeajaga
ja vottis vastu ainult keskharidusega noori.
Tartu Pedagoogilist Kooli hakkas juhatama
Artur Tarnik.

Pedagoogiliste 6ppeasutuste vargu iimber-
korraldamine viidi I&pule jirgneva kolme
aasta jooksul. Esimesena I6petas 1956. aastal
tegevuse Haapsalu,  aasta hiljem Rakvere
ning kahe aasta pérast ka Viljandi Pedagoo-
giline Kool. Haapsalu ja Rakvere Pedagoogi-
line Kool suunasid oma nooremate kursuste
Spilased opingute [Spetamiseks Tartu ja Vil-
jandi Pedagoogilise Kooli juurde. Tartu Pe-
dagoogiline’ Kool véttis vastu teise ja kol-

4 ENSV ORKA, f. R-14 (Eesti NSV Haridus-
ministeerium), nim. 3, s.-i. 822, leht 181.

.5 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i., 931
leht 171.

manda kursuse Spilased Rakvere ning neljan-
da kursuse opilased Haapsalu Pedagoogili-
sest Koolist. Viljandisse suunati Haapsalu Pe-
dagoogilise Kooli kolmas kursus. Tartu Pe-
dagoogilisse Kooli suunatud &pilaskontingent
I6petas Spingud endise kooli nGuete koha-
selt. i

OPILASKOND JA OPPEASUTUSTE '
MAJANDUSLIK BAAS

Oppeasuiuste materiaalse baasi ja Gppimis-
tingimuste paranemine vdimaldas suurendada
Spilaste vastuvstukontingenti ja sellega ka
Sppijate arvu nendes koolides. 1950/51. op-
peaastal ulatus pilaste arv pedagoogilistes
koolides ja o&petajate instituutides kokku
3455 Sppijani® ning kasvas edaspidi veelgi.
Kuid, nagu eelnevalt ndgime, pdhjustas muu-
tunud vajadus opetajate jérele 1950-ndatel
aastatel olulisi muudatusi Sppeasutuste vor-
gus. See omakorda mdjutas oluliselt opilaste
arvu Opetajate instituutides ja pedagoogilis-
tes koolides. Ulevaate opilaste arvu diinaa-
mikast nendes &ppeasutustes vaadeldaval
ajavahemikul annab tfabel 1.

Néeme, et 1950/51. &ppeaastaga (kokku
775 &pilast) vorreldes kasvas pedagoogiliste
koolide &pilaste arv 1950-ndate aastate al-
gul mérgatavalt. Selle pohjustas dpilaskontin-
gendi suurendamine pdevases Sppevormis
ning kaugdppeosakondade avamine Haap-
salu ja Rakvere Pedagoogilises Koolis (1951)
ja Viljandi Pedagoogilises Koolis (1952). Ku-
na Haapsalu ja Rakvere Pedagoogilises Koo-
lis avati kaugdppeosakonnad senise ekster~
natuuri baasil, kujunes &pilaste arv nendes
kohe véga suureks. Ulevaate &pilaste arvust
nimetatud kahes &ppevormis ja nende osa-
kaalust saame tabelist 2.

Selgub, et kaugéppijate osakaal oli peda-
googilistes koolides kdige suurem aastail
1951—1953, seejérel vdhenes maérgatavalt.
Paevastes osakondades kasvas opilaste arv

1954/55. Sppeaastani, mil saavutas ka suuri

6 Vi Ahto Kennik, Alg- ja 7-klassiliste
koolide &petajate ettevalmistamisest s&ja-
jérgsel taastamise ajajargul (1944—1950),
lk. 80. .
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Tabel 1.

OPILASTE ARV EESTI NSV PEDAGOOGILISTES OPPEASUTUSTES 1951/52 —1959/60 OFPE-
AASTAL (seisuga 6.-a. algul)?

) o , o °
= £ | 82| 42 2
3 i) o o 9 o o re)
n 30 o . o - - e
o = O 9o | gE| &£ TR B
bt v o & O c= 5= = =] T 5 2 n
2 o m— > 0 — g O = o ~ 5= 3%E = o
& | 388 |%38|Z8| 28| 3 | 8% | 52T | 3 S
0 Toy |woexv| >0 | "o | ¥ 20 £ 20EL | v v
1951 /52 935 750 260 @ — 1945 1453 1139 2592 4537
1952/53 844 951 363 — 2158 971* 930 1901 4059
1953 /54 769 884 416 — 2069 534* 739 1273 3342
1954/55 663 917 339 = 1919 315* 929 1244 3163
1955/56 473 681 251 165 1570 — 615** 615 2185
1956/57 =, 241 212 534 987 — 304** 304 1291
1957/58 = — 124 524 648 — — = 648
1958/59 = = — 414 414 — o — 414
1959 /60 — == — 141 141 —_ — == 141

* Tallinna Opetajate Instituudi iilipilaskond Tallinna Pedagoogilise Instituudi juures.
** Tartu Opetajate Instituudi ilidpilaskond Tartu Pedagoogilise Kooli juures.

ma ulatuse (1273 oppijat). Seejérel, seoses
pedagoogiliste koolide vérgu reorganiseeri-
misega, hakkas opilaste arv vdhenema ka
paevastes osakondades. 1958/59. &Sppeaas-
tast jatkas pedagoogilise keskerioppeasutu-
sena tegevust iiksnes Tarfu Pedagoogiline
Kool, Kahes éppevormis 6ppijate arv kokku
oli seal 414 &pilast, mis péarast Rakverest
tletfoodud &pilaste |6petamist veelgi véhe-
nes.

Analoogiline protsess toimus neil aastail
ka Spetajate instituutide Ulicpilaskonnas (vt.
tabel 1). 1952. aastal tegevuse |6petanud Tal-
linna Opetajate Instituudi  4.—6. kursused
jétkasid Spinguid Tallinna Pedagoogilise Ins-
tituudi juures. Viimane lend Iopetas 1955.

" Koostatud ja arvutatud ENSY ORKA,
f. R-10 (Eesti NSV Ministrite Néukogu juures
asuv Statistika Keskvalitsus), nim. 10, s.-(.
206, I.,8—9; s-i. 207, I. 4 ja 5 ja 30—37;
s-0. 235, I. 3 ja 4; s.-u, 236, |. 3, 20, 66—72;
s-i. 266, |. 4 ja 5, s-ii. 267, I. 11, 25, 30, 60,
77; s.-U. 292, | 2—3; s, 293, |. 2, 18, 33,
65; 5. 323, I 3—4, 47—48; s.-i. 324, |. 23—
24, 78—86; s.-U. 353, |. 5 ja 68; s.~Ui. 354, I.1,
22, 46, 51, 81; s.-i. 393, |. 21—22 ja 87—88;

aasta kevadel. Tartu Opetajate Instituudi (16~
petas tegevuse 1955. aastal) viimased Sppe-
grupid téotasid veel kaks dppeaastat ja 16-
petasid 6pingud Tartu Pedagoogilise Kooli
juures.

1940-ndate aastate teise poolega vorreldes
oli pedagoogiliste &ppeasutuste majandus-
lik olukord vérratult parem. Kdigil -pedagoo-
gilistel koolidel ja dpetajate instituutidel olid
oma dppehooned, sisustatud &ppekabinetid
ja laboratooriumid. 1950. aastatel taiendati
kabinettide, laboratooriumide ja tddkodade
sisseseadeid veelgi, jérjepannu saadi juurde
nditlikke 6ppevahendeid. Rajati ja laiendati
oma spordibaase ja (hiselamuid, ehitati
spordivéljakuid. Nii pedagoogiliste koolide
kui Spetajate instituutide raamatukogud tdie-
nesid uute Spperaamatute, kirjandusteoste ja
perioodikaga.

Pedagoogilised &ppeasutused olid noor-
soo hulgas kllaltki populaarsed. Et soovi-
avalduste arv lletas vabade kohtade arvu,
siis uute Spilaste vastuvdtuplaanid tavaliselt
tdideti. Uhiselamukohtade véhesuse téttu oli
raskusi lksnes maadpilaste vastuvétmisega.
Tadiendavate Sppepindade saamine vodimal-
das pedagoogilistel koolidel kiill rohkem or-

s.-U. 430 I 120—125; s.-i, 466, |. 120—122;
s~U. 496, |, 63, 83—86 andmefel.
—
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Tabel 2

OPILASTE ARV PEDAGOOGILISTE KOOLIDE PAEVASTES JA KAUGOPPEOSAKONDADES
1951/52.—1959/60. OPPEAASTAL (seisuga &.-a. algul)®

Haapsalu Rakvere Viljandi Tartu Kokk
Ped. Kool | Ped. Kool | Ped. Kool | Ped. Kool Gk
- - T - R A 8
o 0 @ .8\ o = ] 2 ] o o o
Oppe-| o 3 1 2 o 3 o 3 > 5 3 9
Cvorm | & v £l 2| 2 v P v P = | v =
1951/52 334 601 414 . 336 260 —_ —_ — 1008 51,3 937 48,7
1952/53 383 461 473 478 295 68 —_ — 1151 53,3 1007 46,7
1953/54 367 402 535 349 318 98 —_ — 1220 59,0 849 41,0
1954/55 358 305 576 341 339 —_ —_ — 1273 66,4 646 33,6
1955/56 237 236 442 239 251 —_ 104 61 1034 659 536 34,1
1956/57 — — 128 113 212 —_ 306 228 646 655 341 34,5
1957/58 — —_ — — 124 —_ 269 255 393 60,6 255 394
1958/59 — —_ — — —_ — 210 204 210 50,7 204 49,3
1959/60 —_— —_ —_ — —_ —_ 82 59 82 58,2 59 41,8

ganiseerida Uhiselamuid (eriti kasvas Uhisela-
mukohtade arv 1950-ndate aastate esimesel
poolel), kuid opilaste vastuvtukontingendi
suurendamise totu ei suudetud siiski kaiki
soovijaid rahuldada. Seetdttu kasutati vastu-
véetud opilaste majutamisel ka sellist moo-
dust, et &pilased paigutati erakorteritesse,
mille eest tasus dppeasutus. Nditeks mahutas
Rakvere Pedagoogilise Kooli Ghiselamu 1955.
aastal 335 (lisaks veel erakorterites 40) &pi-
last, Haapsalu Pedagoogilise Kooli tihiselamu
193, Viljandi Pedagoogilise Kooli {ihiselamu
131 (erakorterites veel 66) ja Tartu Pedagoo-
gilise Kooli Uhiselamu 44 (erakorterites 27)
opilast.? Seega elas pdevase osakonna 1034
opilasest (vi. tabel 2) 1955, aastal (ihiselamus
(koos tasuliste erakorteritega) 836 &pilast ehk
80,8 protsenti, sellest UGhiselamutes 703
(68,0%) ja tasulistes erakorterites 133 (12,8%)
pedagoogilise kooli opilast. Vérdluseks olgu
mérgitud, et 1946. aastal mahutasid pedagoo-

8 Koostatud ja arvutatud viites 7 mérgitud
allikate andmetel.

9 ENSY ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-ii. 324,
1. 78, 80, 82 ja 85.

10 Sealsamas, s.-ii. 54, leht 14; s.-G. 145,

7.

giliste koolide thiselamud 121 ja 1949. aastal
237 &pilast.t?

Oma thiselamud olid ka Tallinna ja Tartu
Opetajate Instituudil. Tallinna Opetajate Ins-
fituudi (Pedagoogilise Instituudi) iihiselamu
mahutas 1952. aastal 188 iliopilast ehk 28
protsenti oma (ilidpilaskonnast.!! Tartu Ope-
tajate Instituudi uliopilaskonnast elas 1952/53.
Oppeaastal Uhiselamutes 115 (tasulistes era-
korterites veel 62) &pilast, 1953/54. Sppeaas-
tal 127 (60), 1954/55. Gppeaastal 210 (60) ja
1955/56. oppeaastal 109 (40) opilast.!?
1954/55. &ppeaastal varustas Tartu Opetajate
Instituut elamispinnaga 74,8 protsenti oma
pdevase osakonna (kokku 361 opilast) opilas-
konnast (iihiselamutes elas 58,2%, tasulistes
erakorterites 16,6% opilastest).

Jarelikult olid pedagoogiliste 6ppeasutuste
opilased, hoolimata mdningatest raskustest,
1950-ndail aastail thiselamukohtadega suhte-
liselt hasti kindlustatud.

1l ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-ii. 235,
. 16.

12 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-ii. 235,
I 15; st 266, I 16; st 292, I, 5; s 323,
1. 16. o
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Tabel 3.

LOPETANUTE ARV EESTI NSV PEDAGOOGILISTES OPPEASUTUSTES
AASTAIL 1951—1960!8

33 | 43|43 3|
A (V4 0X LN
e o | Ty ° o o 2
Aasta 2c oc | 5| &¢ m B 5 B35
a= o= £ = 3 Em5 T35 3 2y
a o >o| so| 3@ = LEhE 2oE > | 0X
55 | BS|s8| 58| 3 |E8E| R8E | 3| g%
T o Xonl|l>a o 4 ~=0 £ =0 = v NV
1951 38 40 — — 78 274 223 497 575
1952 65 132 43 — 240 343 216 559 799
1953 102 112 39 —_ 253 346 235 581 834
1954 115 145 58 —_— 318 237 181 418 736
1955 128 231 83 — 442 287 216 503 945
1956 192 227 88 — 507 — 379 379 886
1957 —_ 183 68 118 369 —_ 167 167 536
1958 — — 120 173 293 — — — 293
1959 - —_ — 153 153 —_ —_ —_ 153
1960 -_— —_ — 104 104 —_ —_— — 104
Kakku 640 1070 499 548 2757 1487 1617 3104 5861
Tabel 4.
LOPETANUID PAEVASTES JA KAUGOPPEOSAKONDADES
AASTAIL 1951—1960!4
Haapsalu Rakvere Viljandi Tartu Tallinna Tartu
Ped. Kool | Ped. Kool Ped. Kool | Ped. Kool Opetajate Opetajate
Instituut Instituut
Aasta a a. a 2. a a
o] 10 1o} 10 1o} 00
“ o “ o “ o ¥ o w o “ o
5| 3|3 B3| B|=3 | 2| =&| =53
n L7 wv h4 wn 2 v pv4 ) N n b4
1951 38 —_ 40 — — —_ — — 175 99 126 97
1952 27 38 59 73 43 —_ — — 220 123 140 76
1953 70 32 69 43 39 — — — 218 128 150 85
1954 79 36 95 50 58 — — — 116 121 118 63
1955 103 25 135 96 83 — — — 126 161 144 72
1956 89 103 122 105 88 —_ —_ — —_ — 162 217
1957 —_ — 116 67 68 -— 118 — — — — 167
1958 —_— —_ —_ —_— 120 — 121 52 — —_ —_ —_
1959 —_ —_— - e —_ — 106 47 — —_ — —_—
1960 — — —_ _ — — 65 39 — — — —
Kokku 406 234 636 434 499 — 410 138 885 632 840 777

13 Koostatud ja arvutatud viites 7 mérgitud allikate andmetel.
4 Koostatud ja arvutatud viites 7 mérgitud allikate andmetel.
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OPETAJATE ETTEVALMISTAMISE
TULEMUSI

Pedagoogiliste dppeasutuste vérgu vilja-
arendamine ning &pilaste vastuvétukontin-
gentide suurendamist taotlev hariduspoliitika
viis loogilise tulemuseni — &pilaste arvu kas-
vamiseni, mis 15ppkokkuvttes véimaldas pe-
dagoogiliste koolide ning &petajate instituu-
tide Iopetanute ndol vabariigi koolidel saada
vajalikul arvul uusi petajaid. Ulevaate peda-
googilise kaadri ettevalmistamisest vaadelda-
val ajavahemikul ning tksikute &ppeasutuste
osast selles annab tabel 3.

Nédeme, et 1950-ndail aastail I5petas peda-
googilise dppeasutuse kokku 5861 inimest.
Neist said algklassidpetaja kutse 2757 ja
5—7. klassi opetfaja kutse 3104 ISpetanut.
Seoses kaugdppe arenemisega suurenes neil
aastail oluliselt selle S6ppevormi osatdhtsus
opetajate kvalifikatsiooni tostmisel. Ulevaate
padevase ja kaugdppevormi osakaalust dpe-
tajate ettevalmistamisel saame tabelist 4.

Selgub, et 2757-st pedagoogilise kooli |5-
petanust tuleb 1951 (70,8%) statsionaarse ja
806 (29,2%) kaugéppeosakonna arvele. Ope-
tajate instituutides Iopetas stafsionaarse osa-
konna 1695 (54,6%) ja kaugdppe teel 1409
(45,4%) ﬁliépilasf..Seega tostis 1950. aastatel
kaugéppevormi kaudu oma kvalifikatsiooni
kokku 2215 kutseta &Spetajat. Statsionaarne
Sppevorm’ andis vabariigi alg- ja 7-klassilis-
tele koolidele kokku 3646 uut opetajat, kel-
lest enamik asus erialasele té5le koolidesse
(osa jétkas dpinguid kdrgemates dppeasutus-
tes). Seega sai Noukogude Eesti haridussiis-
teem kahe &ppevormi kaudu lile viie tuhan-
de kutsega opetaja, mis |5ppkokkuvdttes
vdimaldas 1950-ndate aastate teisel poolel
rahuldada vabariigi Uldhariduskoolide pdhi-
lised vajadused.

Opetajate arv vabariigi Uldhariduskoolides
kasvas 1950/51. &ppeaastal 7515-1t 10 982-le
1960/61. Gppeaastal. Nihkeid nende kvalifi-
katsioonis ja haridustasemes 1950-ndatel aas-
tatel naitab tabel 5.

- Tabel 5.
OPETAJATE KVALIFIKATSIOON JA HARIDUS 1950-ndatel AASTATEL!S
1950/51. 1955/56. 1956/57. 1960/61. -
o.~a. o.-a. O.-a. o.-a.
Opetajate lldarv 7515 8957 9512 10982
Neist (protsentides):
kérgharidusega 9,2 14,2 171 30,8
Spetajate instituutidele
vastava haridusega 13,9 29,7 29,3 19,6
pedagoogilise keskharidusega 32,3 34,7 } 504 37,2
keskeri- ja keskilldharidusega 38,7 17,5 4 10,3
keskhariduseta 59 3,9 3,2 24

Ajavahemikul 1950—1955 kasvas &petajate
arv 1442, aastatel 1956—1960 veel 2025 6pe-
taja vorra, seega kimne aasta jooksul kokku
3467 6pe;aja, vorra, Samal ajavahemikul val-
mistasid pedagoogilised koolid ja &petajate
instituudid pdevase éppevormi kaudu ette

15 Koostatud jargmiste kogumike andmetel:
Eesti NSV rahvamajandus. Statistiline kogu-
mik. Tallinn, 1957, lk. 235; Eesti NSV rahva-
majandus 1971. aastal. Statistiline aastaraamat.
Tallinn, 1972, lk. 310.

kokku 3646 uut Spetajat. Lisaks veel kérge-
mate Sppeasutuste [Gpetanud (eeskatt Tallin-
na Pedagoogilisest Instituudist). See véimal-
das korvata nii Spetajate loomuliku valjalan-
guse kui ka vajaduse uute Spetajate jérele.
Tabel 5 vdimaldab jilgida eriharidusega Spe-
tajate kasvu diinaamikat neil aastail. Ndeme,
et 1950-ndate aastate keskpaigani kasvas
margatavalt Gpetajate instituutides etteval-
mistuse saanud Spetajate-osakaal, mis Gpeta-
jate instituutide tegevuse l5petamise jérel
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hakkas aga vdhenema. Opetajate intensiivne
ettevalmistamine pedagoogilistes koolides
tostis pedagoogilise keskharidusega &pefa-~
jate osakaalu 32,3 protsendilt 1950/51. Gppe-
aastal 37,2 protsendile 1960/61. &ppeaastal.
Uhtlasi tousis 1950-ndate aastate teisel poo-
lel tunduvalt kérgema haridusega opetajate
osakaal. Samal ajal véhenes keskeri- ja-kesk-
iildharidusega opetajate osakaal 1960/61.
Sppeaastaks 10,3 protsendile, keskhariduseta
Spetajate osakaal aga 2,1 protsendile. Ope-
tajate kvalifikatsioonist ja haridustasemest
1.—4. ja 5—7. klassides annab {ilevaate
tabel 6.

Algklassid olid seega 1950-ndatel a. kind-
lustatud valdavalt pedagoogilist keskharidust
(sealhulgas ka keskeri- ja keskildharidust)
omava kaadriga. Méningal mééral tddtas siin
ka opetajate instituutide lépetanuid, kelle
osakaal kasvas 1956/57. &ppeaastaks 2,1
protsendi vérra. Erialase kaadri ettevalmista-
mine véimaldas oluliselt vdhendada keskha-
riduseta Opetfajate osakaalu, mis 1956/57.
oppeaastal ulatus 3,3 protsendini.

Olulisi nihkeid toimus neil aastail ka 5.—7.
klasside opetajate kvalifikatsioonis ja hari-
dustasemes. Kui 1950/51. oppeaastal oli va-
litsev pedagoogilist ja Gldkeskharidust omav

Tabel 6.

1.—4. NING 5.—7. KLASSIDE OPETAJATE KVALIFIKATSIOON JA HARIDUS
1950/51. JA 1956/57. OPPEAASTAL 16

1.—4. klassides - 5.—7. klassides
1950/51. | 1956/57. | 1950/51. | 1956/57.
O.~a. o.-a. O.-a. o.-a.
Kokku épetajaid 2561 2833 2531 3158
Neist (protsentides):
kérgharidusega 0,4 1,2 7,3 11,2
opetajate instituutidele
vastava haridusega 4,6 6,7 23,2 57,5
pedagoogilise keskharidusega }
keskeri- ja kesktildharidusega 87,2 g 4.4 =
keskhariduseta 7,8 3,3 4,8 1,8

kaader, siis 1956/57. &ppeaastal olid esiplaa-
nil juba opetajate instituutide 1&petanud
(kokku 57,5%). Margatavalt oli vahenenud
keskhariduseta Spetajate arv (1,8%-le), samal
ajal aga  kasvanud korgharidusega &pe-
tajate arv (1956/57. &.-a. 11,2%).

Seega alates 1950-ndate aastate keskpai-
gast moodustasid vabariigi koolide dpetajas-
konna enamiku pedagoogiliste koolide ja
opetfajate instituutide haridusega G&petajad.
Seda tuleb pidada Gpetajate kaadri etteval-
mistamist eftendgeva hariduspoliitika kdige
tahtsamaks tulemuseks, Vabariigi haridusasu-

18 Koostatud Eesti NSV rahvamajandus.
Statistiline kogumik. Tallinn 1957, Ik, 235 ja
236 andmetel.

tused olid seega tditnud Kommunistliku Par-
tei poolt 1940. aastate teisel poolel seatud
llesande pedagoogilise kaadri ettevalmista-
mise kohta. Samal ajal véime tdheldada kdrg-
haridusega Opetajate osakaalu j&rjekindlat
kasvamist, mis kajastab partei ja valitsuse
juhtimisel teostatava uue hariduspoliitilise
suuna (pearghu asetamine koolides kdérgha-
ridusega opetajatele) esimesi tulemusi.
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SAKSA DV. Naised haridussiisteemis (Verg-
leichende Padagogik» 1975, Nr. 4)

Umbes 759% koigist Saksa DV koolide,
koolieelsete ja koolivéliste lasteasutuste pe-
dagoogidest on naised. Iga viiendat kooli
juhib naine. Iga teine direktori asetditja klas-
sivilise 166 alal on naine. Haridustdotajate
ametilihingu organisatsioonide valitud funkt-
sionddridest on ule 73% naised. Saksa DV 9
pedagoogilises korgkoolis on 146 teadusliku
kraadiga naist. Ule 90 naise t66tab neis korg-
koolides juhtivatel kohtadel, dppejdududest
on rohkem kui kaks kolmandikku naised.

UNGARI RAHVAVABARIIK. Uha enam nais-
pedagooge («Vergleichende Padagogik»
1975, Nr. 4)

Budapestis on tdnapdeval igast 100 pohi-
kooli &petajast 87 ja glimnaasiumidpetajast
84 naised. Sellest l&htuvalt soodustatakse
naiste edutamist juhtivatele kohtadele. Eel-
kdige aga kergendatakse Uksikute naisdpeta-
jate ja paljulapseliste emade olukorda. Igal
aastal antakse pealinnas nende &petajannade
késutusse 100 korterit.

INDIA. Naiste haridus («Vergleichende Pada-
gogik» 1975, Nr. 3)

Hoolimata valitsuse pingutustest on kirjaoska-
matus Inda tltarlaste ja naiste seas ikka veel
suur. Kui é- kuni 11-aastastest lastest kaivad
koolis peaaegu kdik poisid, on tiitarlaste vas-
tav protsent vahel ainult 66, kaikudes eri koh-
tades 30% —80% vahel. Hariduse edenda-
mine nduab kiires korras 100 000 naisdpetaja
ja kasvataja ettevalmistamist ja seda eel-
kdige maal elavate naiste hulgast.

KUUBA. Rahvahariduse uued tdhised (Verg-
leichende Padagogik» 1975, Nr. 3 ja 4)
Kuuba Kommunistliku Partei | kongressi tee-
sides hariduse ja noorsoo kohta esitatakse
maa arengusuunad selles valdkonnas kuni
90-ndate aastateni. Teesid kujutavad endast
rahvuslikul hariduse ja kultuuri I kongressil
ning Kommunistliku Noorsoolhingu Il kong-
ressil esitatud motete kokkuvétet ja edasi-
arendamist. Need on igakiilgselt |abi aruta-
tud partei- ja massiorganisatsioonides.
Teesid annavad orientatsiooni kooli taieli-
kuks iimberkorraldamiseks, et viia haridussiis-
teem vastavusse saavutatud edusammudega
majanduse ja Uhiskondliku elu valdkonnas,
Il PShikool kestab tulevikus 6 Sppeaastat ja
jaotatakse 2 ossa: lildettevalmistav tsiikkel
1.—4. klassini, kutsedpetus liitub 5.—6. klas-

sis (education primaria), 1. klassile eelneb
liheaastane koolieelne ettevalmistus.

B Keskaste 7.—9. kl. (education sekundaria).
l Vanem aste 16peb tulevikus 12. dppeaas-
tal, mitte 13-ndal nagu seni (education pre-
universitaria).

[l Kehtestatakse 9-klassiline koolikohustus,
mida tulevikus seoses maa sotsiaalmajandus-
liku arenguga pikendatakse 11 klassini. -

Il Tobtajatele, kes on l6petanud 7.—8. klassi,
antakse voimalus haridusteed jatkata rahva-
ulikoolides.

Muudatusi S&ppeplaanides koos arvukate
metoodiliste uuendustega hakati rakendama
pohikoolides 1975. a. ning samm-sammulf
hakkavad need kehtima kogu koolististeemis
1980. aastaks. Esimeseks sammuks oli hispaa-
nia keele épetamine uue, analiiiitilis-siintee-
’rililsel metoodikal baseeruva programmi alu-
sel.

Seoses eeldelduga poodratakse teesides
suurt téhelepanu opetajate ja pedagoogika-
ilicpilaste véljadppele. Esmajéirjekorras tegi
uue programmi kursused |&bi 18 000 p&hi-
kooli &petajat.

Umberkorraldused viiakse ellu 2 etapis. |
etapp aastatel 1976—1980, |l etapp — pike-
maajaline, algab 1981. aastaga.

“tingendi

KROONIKA

J Opetamine ja kasvatamine on ildhari-
duskoolides viimastel aastatel paranenud.
Suureneb Gigeaegselt 8-klassilise kooli I16pe-
tanute ja haridusteed jatkavate &pilaste prot-
sent. Kuid koos tildhariduskoolide &pilaskon-
kasvuga ja koolist viljalanguse
vdhenemisega on suurenenud tlldhariduskoo-
lide opilaste arv ja protsent kuritegusid
toimepannud alaealiste seas.

10.—11. veebruaril oli Tallinnas haridus-
osakondade juhatajate noupidamine. Kogu-
neti Haridus- ja Teadusala Toodtajate Majja
arutamaks koos linna/rajooni siseasjade osa-
kondade ilemate ja ELKNU linna/rajooni ko-
mitee sekretdridega opilaste jarelevalvetuse
ja Sigusrikkumiste vastu voitlemise kiisimusi.

Ettekannetega esinesid Eesti NSV sisemi-
nistri esimene asetditja A. Martin, Eesti NSV
haridusministri asetditja A. Tiikk ja ELKNO
Keskkomitee sekretdr M. Leosk.

Sanavétjate hulgas oli haridusosakondade
juhatajaid, siseasjade osakondade tlilemaid ja
ELKNU linna/rajooni komitee sekretdre.

Kokkuvétte raagitust tegi Eesti NSV hari-
dusminister F. Eisen,
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HOro ofyuyeHMs KaK (DaAKTOpP LIKOMNbL-
HOM yCrNeLHOCTH MNaALlero WKOoibHUKaA.

289. M.-U. Tepasc. [lpucnocobnsemocts
yUMTENs K YYEHMKY Kak (aKkTop WKO/kb-
HOH YCNeLHOCTH,

294. C. Tamm. CocrosHWe 340pOBbA U
LIKONbHAA YCMeLWHOCTh,

298. HO. Mnaunk. MNonsaTHe «cHcTEMHLIN nog-
XOA» Ha ICTOHCKOM S3blKe.

301. Jl. Baipe. Ponb pykosopctBa LIKONbI
npW HanpasneHun obyueHus nurepary-
pe.

305, X. Kapuk., Hosble HOMeHKnarypHsle
npasuna Mo  HEOPraHW4ecKOW  XMu-
MHM.

312. A. Peinmaa. Paborta ¢ yueBuukom Ha
YPOKax ecTecTBO3HaHWs B BCMOMOra-
TENbHOM LUKOse.

317. P. Bupkyc. CryneHT nepsy3a M oxpaHa
npupoAsl. ‘

319. W. DnHep. HauuonanbHbil napk Jlaxe-
Mmaa.

323. 3. lMpukk. Ha akokypcuio? Her.

327. M. Pyre. OxpaHa npupoAbl W LIKOSb-
HbIM KypC BUONOTHM.

333. X. Xe#tep. Beuepa pycckoro s3eika B
8-1 cpepHei wkone wum. U Cemnepa
r. Tapy.

336. A. lMuiipma. YecTHocTs M cnpasepnu-
BOCTh — OCHOBHble HPABCTBEHHble Ka-
yecrsa, '

343. XpoHuka.

344. A. Kewnnuk. Moprortoska yuutenen pns
HauanbHbIX M cemMuneTHux Lukon B 1950
ropkl,

351. Hosoctu ortosciopy.

351. XpoHmuka.



A 29. veebruaril avati NSV Liidu Rahvamajanduse Saavutuste Naifusel iileliiduline autahvel.
(TASS-i foto.)

V Nemad kirjutasid alla NLKP XXV kongressile saadeiud raporiile.
ARNOLD RAMMO foto.
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