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1. juulil к. а võttis riiklik komisjon Tabasalu keskkooli hoone 
vastu hea hindega (fotol 3 uus koolimajal- 860 õpilaskohaga 
hoone koos sisustusega läks Ranna sovhoosile maksma ligi
1,5 miljonit rubla. Sovhoosi direktori R. Martinsoni sõnutsi jääb 
kool majandi bilanssi, nii on parem korraldada kooli ja baas- 
majandi koostööd.
Tänavune 1. september, tarkuse- ja rahupäev, oli Ranna sov­
hoosis eriti pidulik: avati uus kool. Kooli- ja Ranna sovhoosi
peret tervitas haridusministri asetäitja A. Tükk. Harju KEKi pea­
insener V. Must andis sümboolse võtme üle R. Martinsonile.
EKP Harju Rajoonikomitee esimene sekretär S. Kont koos A. Tü­
ki ja Harju Rajooni Täitevkomitee esimehe E. Luigega lõikas 
läbi lindi (foto 1|, R. Martinson andis sümboolse võtme ja kul­
lavärvi koolikella kahele koolijuhile — Tabasalu keskkooli 
direktorile O. Kasurile ja Tabasalu lastemuusikakooli direk­
torile J. Vaidlale. Aktusesaalis andsid EKP Harju Rajooniko­
mitee sekretär A. Vare, ELKNO Harju Rajoonikomitee I sekre­
tär U. Laarem ja Harku külanõukogu esimees V. Viiburg 6- ja 
Taastastele üle esimesed õpikud — aabitsad (fotol 2 on 7aasta- 
sed 1. klassi õpilased). Teistel õpilastel oli esimene tund rahu- 
tund.
Ehitajatele pühendatud aktusel avaldati tänu meie vabariigi 
partei- ja valitsusjuhtidele, projekteerijatele, ehitajatele, 
sovhoosile, kooliperele. Tabasalu keskkoolihoone otsustati esi­
tada vabariigi ehitusalasele konkursile.
Majand eraldas pedagoogidele vastvalminud Skorruselises 
kõigi mugavustega majas 25 korterit ja kindlustas õpetajatele 
kolimiseks tasuta transpordi.
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LEO VÕHANDU, 
Tallinna 
Polütehnilise 
Instituudi 
infotöötluse 
kateedri dotsent. 
Lõpetanud 1952. 
aastal Tartu Riikliku 
Ülikooli matemaatika 
osakonna. Töötanud 
1966. aastani TRÜ 
arvutusmatemaatika 
kateedri õppejõuna 
ning TRÜ biofüüsika 
ja elektrofüsioloogia 
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1964/65. õa viibis 
USAs Chicago 
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1966. aastast TPI 
õppejõud. Avaldanud 
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matemaatika ja 
andmeanalüüsi 
teemadel.
L. Võhandu on
käesolevast
õppeaastast
kasutatava
arvutiõpetuse õpiku
ja meloodikaraamatu
tõlkija.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Koolireform
nõuab
tegevuse
sügavust
ja dünaamikat
(haridus-
nõupidamiselt
NLKP
Keskkomitees)

30. juunil toimus NLKP Keskkomitees liidu­
vabariikide kommunistlike parteide keskko­
miteede ning partei krai- ja oblastikomiteede 
sekretäride, liiduvabariikide ministrite nõuko­
gude esimeeste asetäitjate, üldharidus- ja kut- 
seharidusorganite, mitmete ministeeriumide 
ja muude keskasutuste, UAÜKNi ja ÜLKNÜ 
Keskkomitee juhtide ning õpetajate ja tead­
laste nõupidamine.

Nõupidamisest võtsid osa NLKP Keskkomi­
tee Poliitbüroo liikmed G. Alijev ja J. Ligat- 
šov, NLKP Keskkomitee Poliitbüroo liikme­
kandidaadid P. Demitšev, NLKP Keskkomitee 
sekretärid M. Zimjanin ja G. Razumovski, 
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite 
Nõukogu vastutavad töötajad.

Nõupidamisel arutati üldharidus- ja kutse­
kooli reformi elluviimist ja NLKP XXVII 
kongressi otsuste täitmist hariduse alal.

Sissejuhatava sõnavõtuga avas nõupidami­
se NLKP Keskkomitee Poliitbüroo liige, NLKP 
Keskkomitee sekretär J. Ligatšov. Et põhiline 
tema sõnavõtust on ära toodud ka meie vaba­
riiklikes ajalehtedes (vt RH 2. juuli ja NÕ 5. 
juuli k. a), siis peatugem põhjalikumalt nõu­
pidamise ettekannetel ja sõnavõttudel ülelii­
dulise pedagoogilise ajakirjanduse vahendu­
sel.

Ettekannetega esinesid nõupidamisel NSV 
Liidu haridusminister S. Stšerbakov ning 
NSV Liidu Riikliku Kutsehariduskomitee esi­
mees A. Dumatšov.

S. Stšerbakov tõi reformi elluviimisel esile 
kõigi õppeainete programmide täiustamisel 
tehtu. Leidis aset nende ulatuslik arutelu õpe­
tajate, metoodikute, teadlaste ja kõrgkoolide

õppejõudude osavõtul. Käesoleval õppeaastal 
rakendatakse need praktikasse.

On välja kuulutatud lahtine konkurss uute 
matemaatika-, füüsika-, geograafia-, keemia- 
ja arvutitehnika õpikute saamiseks. Konkur­
sis osalemisest on teatanud juba 200 autorite 
kollektiivi.

Põhimõtteliselt uued ülesanded on üldhari­
duskoolil seoses tööõpetuse ja õpilaste kutse­
õppega. Süveneb kooli ja tootmise koostöö. On 
kindlaks määratud näidisloetelu 760 erialaga, 
mida hakatakse õpilastele õpetama.

Partei- ja nõukogude organid osutavad 
suurt abi õpilastele töökohtade loomisel. Sü­
venevad asjalikud kontaktid kutsehariduse õp­
peasutustega. Möödunud õppeaastal saadi li­
gemale miljon töökohta, mis võimaldas toot­
likule tööle haarata 5 miljonit õpilast.

Kuid need on alles esimesed sammud. Ter­
vikuna on töökasvatuse olukord jäänud se­
nini väga keerukaks. 8.—10. klasside õpilaste 
sellega täielikuks haaramiseks, kui arvestada, 
et neid on ligikaudu 15 miljonit, on vaja hul­
galiselt töökohti. Mitte kõikjal ei tehta seda 
tööd täiest jõust.

S. Stšerbakov peatus ka tõsistel puudustel 
õhtu- ja kaugõppekoolide töös. Haridusorga­
nid on nõrgendanud kontrolli nende tegevuse 
üle, mis on kaasa toonud hinnete võltsimise, 
puru silma ajamise ja mitmesuguseid kuritar­
vitusi.

Ettekandja rääkis põhjalikult ettevalmis­
tustest 6aastaste õpetamiseks. Käesoleval õp­
peaastal võetakse 1. klassi 1 miljon 700 000 
selles vanuses last.

Õpilaste kasvatamise probleeme seostatakse 
sageli koolivälise töö puudustega, formalis­
miga kooli komsomoli- ja pioneeriorganisat­
siooni tegevuses, halva olukorraga perekon­
nas. See on mitmeti õige. Kuid kommunist­
liku kasvatuse põhjaliku parandamise põhire- 
serviks oli ja jääb teaduste aluste õppimine, 
vaimsete väärtuste omandamine.

Kõrvuti noorsoo ideaalide tugevnemisega 
ei saa märkimata jätta negatiivseid nähtusi. 
Ei alane õiguserikkumiste arv noorte hulgas. 
Koolides selgitatakse veel aralt alkoholi ja 
narkootiliste ainete pruukimise kahjulikke ta­
gajärgi.

Koolireformis on suur osatähtsus pedagoo­
gikateadusel. See peab energilisemalt pöördu­
ma oma pedagoogika- ja psühholoogiauurin- 
gutega praktika vajaduste poole. Elu nõuab 
Pedagoogika Akadeemialt koolides tehtava 
eksperimentaalse töö parandamist. Paraku 
selgitab pedagoogikateadus seni veel vähe väl­
ja eesrindlikku kogemust, ei õpi seda küllalda­
selt tundma ega üldista seda, aeglaselt otsi­
takse koolireformi elluviimiseks uusi lähene­
misi, novaatorlikke lahendusi, ministeerium 
aga ei kontrolli seda tööd piisavalt.

Leida pedagoogilise mõjutamise vormide, 
vahendite ja meetodite optimaalne ühendami­
ne, äratada õpilaste huvi ja tunnetusvõima­
lusi — tähendab muuta õppetund tõeliselt



huvitavaks, saavutada uue materjali selgeks­
õppimine klassis. See on tegelik tee õpetuse 
kvaliteedi tõstmiseks ja õpilaste ülekoorma­
tuse vähendamiseks. Ilma selleta me ei vabas­
ta aega ühiskasulikuks tööks, spordiks, teh­
nika- ja kunstiloominguks, ilma selleta on 
raske kasvatada igakülgselt arenenud ini­
mest.

Kõneleja peatus ka õpetajate olmel. Üksnes 
1985. a said meie maal 50 000 õpetajat ja kas­
vatajat korteri. Kuid korteriprobleem jääb 
veel teravaks. Just elamispinna puudusest 
tuleneb õpetajaskaadri voolavus.

XII viisaastakul on ette nähtud koolide ja 
koolieelsete lasteasutuste ehitamise ulatuslik 
programm, mille täitmine nõuab suuri pingu­
tusi. Teravalt on tõusnud ka kuni 1960. aastani 
tüüpprojektide järgi ehitatud koolihoonete re­
konstrueerimise küsimus.

NSV Liidu Haridusministeeriumilt ja hari- 
dusorganeilt nõutakse, et nad töötaksid mitte 
midagi edasi lükkamata, ümberkorraldustega 
mitte venitades, rakendades kogu oma jõu 
praktilisse tegevusse põhisuundade järgi.

A. Dumatšov nentis, et reformi kahe aasta 
jooksul on õppeasutused reorganiseeritud üht­
sesse tüüpi — kutsekeskkoolideks. Sel aastal 
viiakse lõpule ametkondlike õppeasutuste kut­
seharidussüsteemile üleandmine. Praegu kuu­
lub sinna peaaegu 7800 kutsekeskkooli, kus 
õpib neli miljonit noormeest ja tütarlast.

On alanud järjekindel üleminek uutele õp­
peplaanidele ja -programmidele, tõhugtatud 
on üldtehnilisi ja erialast ettevalmistust, on 
hakatud õpetama uusi õppeaineid. Võiks veel­
gi rääkida ka teistest positiivsetest nihetest 
kutsehariduses, kuid tehtut objektiivselt hin­
nates tunneme selgesti, et õppe-kasvatusprot- 
sessi ümberkorraldamine toimub aeglaselt. Se­
nini ei ole õnnestunud lahendada põhiülesan­
ne! — kõigis õppeasutustes kindlustada tu­
levaste tööliste õpetamise ja kasvatamise va­
jalik tase. Kasvatustöös esineb endiselt suuri 
puudusi, ei vähene õpilaste sooritatud õiguse­
rikkumiste arv.

Edasi rääkis kõneleja kvalifitseeritud töö­
liste ettevalmistamisest, kellel oleksid ulatus­
likud erialateadmised ja kes oleksid suuteli­
sed uut tehnikat ja tehnoloogiat juurutama. 
Praegu aga valmistatakse töölisi õppeasutus­
tes ette 1600 erialal, millest 60 % on kitsa pro­
fiiliga, ei nõua enamikus sügavaid teoreetilisi 
teadmisi ega pikka õppimisaega.

Tööliste ettevalmistamise kvaliteet on lahu­
tamatult seoses materiaalbaasi kindlustami­
sega. Paljud partei- ja nõukogude organid 
ning ministeeriumid ilmutavad püsivat hoolt 
õppeasutuste ehitamise, rekonstrueerimise ja 
sisustamise eest. Kuid praeguseni asub iga 
viies õppeasutus lagunenud ja kohendamata 
ruumides. Ei jätku õppetöökodasid, ühisela­
muid, sööklaid, olmekorpusi, võimlaid. Samal 
ajal aga täidetakse kutsekeskkoolide ehitami­
se plaane vaid 80—85 %.

Keeruline olukord kujuneb ka XII viisaas­

takul. Plaaniga on ette nähtud kutsekoolidele 
anda 810 000 õpilaskohta, millest ligemale pool 
peab minema kõlbmatute ruumide asendami­
sele. Kuid õpilaste arv kasvab nendel aasta­
tel 560 000 võrra. Seega on juba plaaniga ette 
nähtud õppimisolude halvenemine. Ja olemas­
olevaidki ülesandeid pole veel paljud ministee­
riumid täitma asunud.

Me nõuame kutseharidusorganeilt kohtadel, 
et kutsekeskkoolide ehitamine saaks nende sü­
dameasjaks, sõltumata sellest, kes neid ehitab. 
Ühtaegu mõtleme sellele, et käesoleva viisaas­
taku jooksul ehitusõppeasutuste abiga põhili­
selt lahendada puuduolevate õppetöökodade, 
olmekorpuste, võimlate ja sööklate ehitamise 
ülesanne. Veelgi enam, me saaksime anda oma 
panuse ka näiteks koolieelsete lasteasutuste 
ehitamisse. Sellekohane kogemus on juba ole­
mas Ukrainas ja Gruusias.

A. Dumatšov käsitles ka kutseõppeasutuste 
kaadri probleemi. Praegu töötab seal üle 
600 000 spetsialisti, kelle hulgas on 370 000 
tootmisõppemeistrit ja pedagoogi. Ent kutse­
haridusele kaadri ettevalmistamise organisat­
siooniline ja sisuline külg ei vasta tänapäeva 
nõuetele. Üle poole erialaainete õpetajatest ei 
evi tööliskutseid ega suuda töökodades prak­
tilist õpetust anda. Põhiliselt on meistriteks 
kutsekoolide endised kasvandikud, kes on lõpe­
tanud industriaal-pedagoogilise tehnikumi ja 
kes ei ole tootmises töötanud. See ei võimalda 
tagada õpilaste kutseõppe ja kasvatuse kõrget 
taset.

Rohkesti puudusi kutseharidussüsteemis tu­
leneb struktuuri ebatäiuslikkusest, mööda- 
laskmistest NSV Liidu Riikliku Kutseharidus- 
komitee aparaadi, liiduvabariikide komiteede 
ja oblastite valitsuste tegevuses, möödalask- 
mistest juhtiva kaadri valikul ja kasvatami­
sel. NLKP XXVII kongressi nõuetest lähtu­
valt korrastavad kutseharidusorganid oma 
tööstiili ja -meetodeid. Selles põhiline on süs­
teemi iga töötaja, nii juhtide, meistrite kui ka 
õpetajate psüühiline ümberhäälestamine.

EKP Keskkomitee esimene sekretär K. Vai­
no märkis oma sõnavõtus meie vabariigi kohta 
positiivsena õpetajate paremat ettevalmistust 
kõrgkoolides, nihkeid vene keele õpetamisel ja 
õppimisel, õpetaja prestiiži tõusu, seda, et õpe­
tajad on kindlustatud korralike korteritega 
ning et mullu oli kõige suurem konkurss Tal­
linna Pedagoogilisse Instituuti.

Esitades küsimuse, missugused peavad 
olema meie koolid, vastas ta: eeskätt hubased 
ja kutsuvad, et lapsed tahaksid sinna minna. 
Kuid koolide tüüpprojektid on lootusetult 
aegunud, isegi uutes koolihoonetes ümbritse­
vad lapsi kroonulikud, standardsed seinad. 
Klassid on ühenäolised, mööbel primitiivne.

Mõistagi on vaja säästlikkust kõiges, kuid 
kas on õige kokku hoida kooli suhtes, sest seda 
me ehitame ju aastakümneteks. Sellest käib 
läbi rohkem kui üks põlvkond noori. Missu­
guseks nad saavad, sõltub ka sellest, kui hea 
on kool, kuidas ta on esteetiliselt kujundatud
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ja tehnikaga varustatud. Nähtavasti on käes 
aeg läbi vaadata koolide ehitamise projektide 
ja finantseerimise normatiivid.

Meil Eestis, rääkis K. Vaino, on erilise ra­
hulolematuse esile kutsunud kutsekeskkoolide 
lõpetanute ettevalmistuse tase, nende oskus 
uue sisseseadega töötada. Kahjuks tuleb etia- 
mikkordadel äsja tootmisse tulnud kutsekesk­
koolide lõpetanud seal ümber õpetada, sest et 
õppeasutustel puudub ajakohane sisseseade.

NLKP Gorki Oblastikomitee esimene sekre­
tär J. Hristoradnov toonitas eriliselt tööõpe­
tuse ja -kasvatuse kiire parandamise vaja­
dust. Võtta või näiteks koolidele baasettevõte- 
te kinnitamine. Ettevõtted kinnitatakse pabe­
ril. Tihtipeale sealt asi edasi ei lähegi. Mitmed 
ministeeriumid ja ametkonnad, tunnistades 
küll selliste baaside vajalikkust, ei taha ha­
kata lahendama konkreetseid probleeme.

Meile on teada, ütles Ukraina KP Keskko­
mitee sekretär V. Ivaško, et NSV Liidu Hari­
dusministeerium on hariduse täiustamiseks 
võtnud mitmeid meetmeid. Kuid heade ideede 
ja nende ellurakendamise vahel eksisteerib 
ikkagi veel suur lõhe. Äärmiselt vajalik on 
kiirendada uute õppeprogrammide, normatiiv- 
ja metoodiliste dokumentide, õpikute ja õppe­
vahendite väljatöötamist.

Võimalik, et oleks tulnud teravamalt rea­
geerida ka asjaolule, et pedagoogikakõrgkoo- 
lide paljud õppejõud on ise koolist ammu lah­
kunud ega tunneta isikliku kogemuse kaudu 
neid muudatusi, mis selles toimuvad. Kuidas 
siis niisugusel korral ette valmistada täisväär­
tuslikku tänapäeva noort õpetajat? Väljapääs 
näikse olevat pedagoogikakõrgkoolide õppe­
jõudude süstemaatilises ja pikaajalises stažee- 
rimises vahetult koolis, õpetaja töökohal.

Koolijuhtimise taseme tõusu vabariigis soo­
dustas suuresti juhtiva pedagoogilise kaadri 
atesteerimine. Osa töötajaid tuli asendada al- 
gatusvõimelisematega, kes oskavad inimeste­
ga töötada. Igapäevase hoole all on nüüd koo­
lidirektorite ja haridusosakonna juhatajate 
reservi ettevalmistamine.

Mulle sai osaks suur au esindada Kuibõševi 
oblasti õpetajaskonda partei XXVII kongres­
sil, alustas oma sõnavõttu NSV Liidu rahva- 
õpetaja J. Aršlutova. See usaldus annab õigu­
se kõnelda täna mitte üksnes enda, vaid ka 
oma kolleegide nimel. Reform on koolile pöö­
ranud üldise tähelepanu. Niisugustes oludes 
on meil kergem töötada. Kuid kui avameelselt 
rääkida, siis raskusi on veel rohkesti, seal­
hulgas ka õpetajast sõltumatuid. Näiteks: nii 
kehtivate kui ka rakendatavate uute prog­
rammide ebatäiuslikkus. Neis käsitletakse vä­
he tehnikaseadmeni, põhjendamatult on vä­
hendatud aega füüsikakatsetele. Nii kujuneb 
vastuolu tänapäeva tootmise aluste tundma­
õppimise, mida nõuab nüüdisaeg, ja hariduse 
kujunenud sisu vahel. Nendest puudustest va- 
janeb lahti saada võimalikult pea.

Koolireformi dokumendid näevad ette õpi­
laste ülekoormatusest jagusaamise. Tihtipeale

tuleb kuulda: «Täiustatud programmid on va­
bad liiga keerulisest, teisejärgulisest materja­
list.» Tegelikult on aga ülekoormamine alles 
jäänud, programmid on endiselt keerulised, 
liiatigi lisab õpetaja ise enda meelest tarvilik­
ke lisaandmeid. Ja nii igas õppeaines. Taga­
järjeks on, et õpilase vaimne ja kehaline koor­
mus ei vähene, vaid kasvab.

Moldaavia NSV Ministrite Nõukogu esimees 
I. Kalin pööras põhitähelepanu sellele, mida 
vabariigis pole seni suudetud saavutada. Põ­
hipuuduseks on, et paljud pedagoogilised 
kollektiivid jätkavad vanaviisi töötamist, ko­
hati õilmitseb edasi formalism. Ikka veel esi­
neb õpetajate ja õpilaste amoraalseid tegusid.

Paljudes tehastes ja vabrikutes ei jätku kva­
lifitseeritud töölisi. Nende juhid aga jätkavad 
inimeste maalt linna meelitamist. Üksnes XII 
viisaastaku kestel on ette nähtud ehitada kut­
seõppeasutustele 7 700 õpilaskohta. Praeguse 
tempo puhul kulub selleks seitse viisaastakut.

Seoses sellega tegi kõneleja ettepaneku 
muuta õppeasutuste ehitamise planeerimise 
korda. NSV Liidu Riiklik Plaanikomitee peaks 
kapitalimahutused liiduvabariikidele eralda­
ma sõltuvalt nende kaadrivajadusest. Või siis 
kindlustada ministeeriumide ja ametkondade 
täielik vastutus kaadri ettevalmistamise eest 
oma ettevõtetele.

Tootmiskoondise «V. I. Lenini nim Tšelja- 
binski Traktori tehas» peadirektor N. Lož- 
tšenko, rääkides sellest, millist suurt tööd on 
koondis teinud õpilaste kutseõppeks, olles 13 
üldhariduskooli baasettevõte, viitas vajaduse­
le haarata tootmistööle rohkem keskastme õpi­
lasi. Selleks aga tuleb hakata seeriaviisiliselt 
tootma väikesemõõtmelist õppe-tootmississe- 
seadet.

Kasahstani KP Keskkomitee sekretär Z. Ka- 
malidenov lisas eelkõneleja mõtete jätkuks, et 
sageli ei ole kuskilt saada õmblusmasinaid, 
toorainet toodangu jaoks, laste puu- ja lukk- 
sepatöövahendeid. Liiatigi ei ole koolidel 
õigust neid sularaha eest osta.

Tomski oblasti haridusosakonna juhataja 
Z. Baraševa peatus samuti õpilaste töökasva­
tuse parandamisel ja üldisele kutseõppele üle­
minekul. Paljud ministeeriumid ei nõua oma 
ettevõtetelt õpilastele töökohtade loomist, ei 
eralda sel eesmärgil ka ajakohast tehnikat, 
õpilased õpivad tootmisest kõrvaldatud va­
nadel tööpinkidel. Ilmselt peab töökohtade 
loomise enda peale võtma Riiklik Plaaniko­
mitee. Ministeeriumidele tuleb teha ülesandeks 
kindlustada kutseõpe tsentraliseeritud mate­
riaalse tagatisega.

Paljud puudused, rõhutas Z. Baraševa, saa­
vad alguse hariduse juhtimise rajoonilüli 
nõrkusest. Tuleb parandada tema töötajate 
töötingimusi.

Aserbaidžaani Riikliku Kutsehariduskomi- 
tee esimees G. Issajev rääkis muu hulgas ka 
sellest, kuidas neil on õnnestunud kindlustada 
sidemeid üldharidus- ja kutsekoolide ning 
baasettevõtete vahel. Õppetöökodades on kor­



raldatud laiatarbekaupade tootmine. Toodang 
realiseeritakse spetsiaalses kaupluses «Noor 
tööline» ja selle järele on suur nõudmine.

Minski Pedagoogilise Instituudi rektor 
A. Korotkevitš meenutas, et kõrg- ja keskeri­
hariduse uutmise projektis on ette nähtud 
suurendada kõrgkooliteaduse panust meie maa 
sotsiaalmajandusliku arengu kiirendamise 
ülesannete lahendamisse. See nõue käib täie­
likult ka pedagoogiliste instituutide kohta. 
Mispärast, nagu märgiti partei XXVII kong­
ressil, ei ole me rahul üldhariduskooli reformi 
kulgemise tempoga? Sest et lahendame seda 
ülesannet põhiliselt administratiivsete meeto­
ditega, varem või hiljem need aga ammenda­
vad ennast. Seni, kuni pedagoogikauuringud 
ei tööta kooli heaks, on lahus kooli nõudlustest, 
on kaotatud ülitähtis tagasiside. Et seda tu­
gevdada, vajaneb ühtsesse kompleksi siduda 
kõrgkool ja kool, vabariigi pedagoogika uuri­
mise instituut ja õpetajate täiendusinstituut. 
See oleks siis omalaadne pedagoogika õppe­
töö tmiskompleks. Lugu pole nimetuses, vaid 
olemuses. Niisuguses kõigi jõudude ühendu­
ses — üliõpilasest teadlaseni — on need kõik 
suunatud tegelike kasvatusülesannete lahen­
damisele, eesrindliku kogemuse tundmaõppi­
misele ja rakendamisele.

NLKP Krasnojarski Kraikomitee sekretär 
N. Silko va oli seisukohal, et esimesed edu­
sammud on saavutatud seal, kus hästi on töö­
tanud parteikomiteed. Edasi pidas ta väga va­
jalikuks paremate pedagoogide saavutuste 
propageerimist. Sageli on aga nende nimed 
tundmatud. Hiljuti paluti oblasti kõrgemas 
parteikoolis ideoloogiasekretäridel nimetada 
omakandi õpetajatest novaatoreid. Kahesajalt 
sekretärilt ei kuuldud ühtki nime! Ilmselt 
piirduvad haridustöötajad, kohalikud nõuko­
gud ja parteikomiteed endiselt vaid kooliasja­
de arvulise analüüsiga, ei osuta novaatori­
tele toetust.

Nõupidamisel esines NLKP Keskkomitee 
sekretär M. Zimjanin, kes analüüsis partei 
XXVII kongressi dokumentide seisukohti, mil­
les koolireformi ideed on leidnud edasiaren­
damist. Ta peatus üksikasjalikult reformi 
nõuete täitmise käigul ja selle puudustel. Re­
formi elluviimisel esineva mahajäämuse pea­
põhjuseks pidas ta töökorraldust. See töö ei ole 
piisavalt sihikindel, visa ja konkreetne. Par­
teikomiteed ja haridusorganid ei ole suutnud 
luua olukorda, et iga organisatsioon ja töö­
taja, iga pedagoogiline kollektiiv ja iga õpeta­
ja tunneks suurt vastutust reformi suuniste ja 
ideede õigeaegse ja tingimusteta täitmise 
eest.

Käsitledes õppe-kasvatustöö kvaliteedi tõst­
mist, analüüsis M. Zimjanin õppeprogrammi­
de ettevalmistamisel tehtut. Need kehtestatak­
se tänavusest õppeaastast — enamik spetsia­
liste peab neid põhiliselt vastuvõetavaiks. 
Ühtaegu käib programmide kohta edasi ula­
tuslik ja kohati terav kriitika. Selles kriitikas 
on mi kasulikke kui ka ebareaalseid ettepane­

kuid. Nii viiksid nõudmised suurendada kir­
jandus-, füüsika-, matemaatika- ja teiste aine­
te tundide arvu õpilaste veelgi suuremale üle­
koormamisele.

Kahjuks ei juhtinud NSV Liidu Haridusmi­
nisteerium ja Pedagoogika Akadeemia piisa­
valt täpselt programmide koostamist ja nende 
arutelu, avaldasid need hilinemisega ega suut­
nud saabunud ettepanekuid õigeaegselt ana­
lüüsida ja arvesse võtta. Ehkki programmid 
on küll koostatud, tuleb tööd nende kallal jät­
kata.

Andestamatult aeglaselt lahendatakse uute 
õpikute saamist. Enamikus õppeainetes pole 
neid veel ikka. Hariduse uuele sisule, mis on 
aga juba reformi uus etapp, tuleb üle minna 
mõnda aega vanu õpikuid kasutades. See seab 
raskesse olukorda kooli, õpetaja ja õpilase.

NSV Liidu Haridusministeerium ja Peda­
googika Akadeemia peavad otsustavalt muut­
ma oma suhtumist õpikute koostamisse, il­
mutama selles suuremat järjekindlust, kutse­
alast kompetentsust ja poliitilist vastutustun­
net.

Õpetamis- ja kasvatusmeetodite täiustami­
se kõige tõhusamaks vahendiks pidas M. Zim­
janin eesrindlike, viljakate pedagoogide-no- 
vaatorite kogemuse tundmaõppimist ja raken­
damist, millest praegu jääb vajaka. Üpris eba­
täiuslik on ka lähenemine eesrindliku pedagoo­
gilise kogemuse hindamisele. Selles leiab aset 
rohkesti subjektiivset ja koguni spekulatiiv­
set.

Praegu avaldatakse kooli, selle program­
mide, õpikute ja õpetajate kohta palju kriiti­
kat. Selle üle koguni nurisetakse. Kuid mõis­
tagi ei saa kooli üldsuse kriitika eest tarasta- 
da. See oleks suur viga. Kriitilisi väljaastumi­
si vajaneb parteiliselt objektiivselt analüüsi­
da, neile õiglaselt ja ausalt reageerida, nii et 
see tõepoolest aitaks kaasa kooli arengule, 
selle autoriteedi tõusule miljonite õpilaste ja 
nende vanemate silmis. Kuid leppigem kokku, 
et missuguseid raskeid probleeme tuleks meil 
ka koolis lahendada — ümutagem vajalikku 
tähelepanelikkust ning austust kooli ja õpeta­
ja raske töö vastu.

Eelseisva õppeaasta üks olulisi iseärasusi 
on üleminek õaastaste laste õpetamisele. Kuid 
tutvumine ettevalmistustega, samuti lasteva­
nemate kirjad ja esinemised ajakirjanduses 
näitavad, et selles asjas ilmutatakse mõnel 
pool liigset rutakust, läbimõtlematust. õaasta- 
sed alustavad õppimist seal, kus pole loodud 
vajalikke tingimusi, sisustatud õppe-, puhke­
ja mänguruume. Sageli pole koguni toimunud 
arstlikku järelevaatust. See pole midagi muud 
kui kehtestatud korra ränk moonutamine. Va­
janeb kindlalt kokku leppida: õaastased pea­
vad õppima üksnes seal, kus selleks on loodud 
tingimused.

Koolireformi võtmeküsimus on tööõpetuse 
ja -kasvatuse ümberkorraldamine. Selles on 
saavutatud mõningaid positiivseid nihkeid. 
Kuid hulk probleeme on veel lahendamata.



Kõige raskemaks lüliks on õpilaste ühiskasu- 
liku tootliku töö korraldamine. Suur hulk õpi­
lasi pole kindlustatud nende eale vastavate 
töökohtadega. Tööobjektide eraldamine ja töö 
sisu määramine ei vasta kaugeltki alati õpi­
laste polütehnilise hariduse, kõlblus- ja ma- 
janduskasvatuse ülesannetele. Siin tuleb kind­
lalt lähtuda sellest, et seda ülesannet on või­
matu lahendada ilma partei- ja nõukogude 
organite kõige aktiivsema, igapäevase osavõ­
tuta.

M. Zimjanin juhtis tähelepanu vajadusele 
põhjalikult parandada üld- ja kutseharidus- 
organite ning parteikomiteede tööd pedagoogi­
lise kaadri kasvatamisel, tema professionaal­
se taseme tõstmisel.

Ärevust tekitavad negatiivsed tendentsid 
osa noorte hulgas, eriti alaealiste õiguserik­
kumised ja kuriteod. NSV Liidu Haridusmi­
nisteeriumil, haridusorganitel, parteikomitee­
del ja komsomolil tuleb pöörata kõige tõsise­
mat tähelepanu õpilaste õppetöövälise tegevu­
se organiseerimisele, noorukite hulgas tehta­
va elukohajärgse kasvatustöö parandamisele.

Erakordselt tähtis on sirguva põlvkonna 
kasvatamisel täielikumalt ära kasutada pe­
rekonna tohutut kasvatuspotentsiaali. Selleks 
tuleb täiustada meetmeid lastevanematele jär­
jepideva pedagoogilise abi osutamisel, suuren­
dada nende vastutust oma laste õpetamise ja 
kasvatamise eest.

Rääkides nendest, kes viivad koolireformi 
edasi, koondatakse tavaliselt tähelepanu, ja 
täiesti õigesti, ühelt poolt õpetajale kui selle 
protsessi kesksele kujule, teisalt aga haridus­
elu juhtidele ja organisaatoritele. Ent seejuu­
res jääb sageli varju pedagoogiline kollektiiv 
kui töökollektiiv. Ei tohi unustada, et õpetaja 
ilmutab ennast koolireformi ideede aktiivse 
elluviijana just kollektiivis ja kollektiivi kau­
du. Seetõttu on terve ja elujõulise õpetajas- 
kollektiivi kujundamine selles valitseva asja­
liku ja loomingulise õhkkonnaga haridusorga­
nite ja parteiorganisatsioonide esmane mure.

Kokkuvõtte tegi 
HELGI ROOTS

Eesti NSV 
majandusliku ja 
sotsiaalse arengu 
tulemused
XI viisaastakul 
ning ülesanded
XII viisaastakuks 
(täiendusi
Eesti NSV ajaloo 
keskkooliõpikule)
ALLAN LIIM,
TRÜ ajalooteaduskonna dekaan, 
dotsent, Eesti NSV teeneline õpetaja
25. veebruarist 6. märtsini 1986 toimus Nõu­
kogude Liidus Kommunistliku Partei korrali­
ne, XXVII kongress. Sellele oli eelnenud 31. 
jaanuarist—1. veebruarini EKP XIX kong­
ress. Nendel parteifoorumitel analüüsiti põh­
jalikult nõukogude ühiskonna ja Eesti NSV 
olukorda, kiideti heaks partei majandus- ja 
sotsiaalpoliitika ning meie ühiskonna edasise 
demokratiseerimise põhisuunad.

NLKP Keskkomitee poliitilises ettekandes 
partei XXVII kongressile, mille esitas NLKP 
Keskkomitee peasekretär Mihhail Gorbatšov, 
hinnati vääriliselt neid tulemusi, mida meie 
maa oli saavutanud NLKP kolmanda prog­
rammi vastuvõtmisest möödunud veerand sa­
jandi jooksul. Ühtaegu kõneldi meie lünkadest 
poliitilises ja praktilises tegevuses, ebasood­
satest tendentsidest majanduses, sotsiaalses 
ja vaimses valdkonnas, nende põhjustest. Kõik 
see, mida NLKP XXVII kongressil öeldi Nõu­
kogudemaa kui terviku kohta, peab paika ka 
meie vabariigis.

Lähtudes NLKP XXVII kongressil vastu­
võetud põhisuundadest, kinnitas NSV Liidu 
Ülemnõukogu 19. juunil 1986 NSV Liidu ma­
jandusliku ja sotsiaalse arengu 1986.—1990. 
aasta riikliku plaani. Selle orgaaniliseks koos­
tisosaks on Eesti NSV majandusliku ja sot­
siaalse arengu plaan XII viisaastakuks, mille 
Eesti NSV Ülemnõukogu 26. juunil 1986 sea­
dusena kinnitas.

Milline oli meie vabariigi rahvamajanduse 
areng XI viisaastakul NLKP XXVII kong­
ressi seisukohtade valgusel ning milliseks ta 
kujuneb XII viisaastaku plaani kohaselt?

Eesti NSV tööstuse kogutoodang kasvas 
1980. aastate esimesel poolel 14,7 %. XI viis-
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aastaku ülesanded põhijoontes täideti. Võr­
reldes 1970. aastatega tööstuse arengutempo 
aga aeglustus. Tööstustoodangu juurdekasv 
oli olnud IX viisaastakul 41 ja X viisaastakul 
24 %. Tööstusharudest arenes kiiremini masi­
naehitus ja metallitöötlemine. Sellega tagati 
NLKP XXVI kongressi põhisuundades ette 
nähtud elektroonika-, aparaadi- ja elektroteh- 
nikatööstuse eelisareng. Üsna hoogne oli ka 
keemiatööstuse, metsa-, puidu-, tselluloosi- ja 
paberitööstuse, kergetööstuse ning toiduaine­
tetööstuse arengu tempo. Märgatavalt kasvas 
tarbekaupade väljalase. Põlevkivikaevanda- 
mise mahu piiramisega aeglustus XI viisaas­
takul kütusetööstuse ja elektroenergeetika- 
tööstuse areng.

Kõikides tööstusharudes jätkus ettevõtete 
tehniline rekonstrueerimine. Paraku ei kulge­
nud see kõikjal vajaliku tempo ega ulatusega. 
Vaja olnuks igal aastal uuendada 7—8% 
seadmetest, kuid meil tehti seda vaid 2 % 
ulatuses. Eriti aeglaselt toimus kõrgtootlike 
seadmete kasutuselevõtt. See pidurdas töövil­
jakuse kasvu, mõjus allakiskuvalt toodangu 
kvaliteedile ja aeglustas tervikuna tööstuse 
arengutempot.

Vähem kui eelmistel viisaastakutel anti 
1980. aastate esimesel poolel ekspluatatsiooni 
uusi tööstusettevõtteid. Nii pidigi olema. Töös­
tuse ekstensiivne areng polnud enam võimalik, 
sest tööjõuressursid olid ammendatud. XI viis­
aastaku suuremad tööstusrajatised olid toot­
miskoondise «Kommunaar» Narva kroomna- 
hatehas ja Tallinna mudeljalatsivabrik. Vii­
mane neist annab aastas 2,5 miljonit paari ja­
latseid. Tegevust alustasid veel kombinaadi 
«Kreenholmi Manufaktuur» objektid, toot­
miskoondise «Põlevkivikeemia» uued keemia- 
käitised ning mitmes masina- ja aparaadi- 
tehases ajakohased tootmishooned või -tseh­
hid.

Meie vabariigi tööstusele on omane kõrge 
kontsentratsioonitase. Suured tootmiskoondi­
sed andsid enam kui 40 % tööstuse kogutoo­
dangust. 1985. aastal oli Eesti NSVs 286 ise­
seisval bilansil olevat tootmiskoondist, kom­
binaati ja tööstusettevõtet. 90 % toodangust 
tuli riiklikust ja 10 % kooperatiivsest 
(ETKVLi, kolhooside ja majanditevaheliste or­
ganisatsioonide) tööstusest.

XII viisaastakul on tööstustoodangu juur­
dekasvuks planeeritud 15,2 %. Neli viiendikku 
sellest tuleb saavutada olemasolevate tootmis­
võimsuste ümberseadmestamise teel. Töövilja­
kus tööstuses peab suurenema 16,7 %. Esma­
kordselt on ette nähtud toodangu juurdekasv 
töötajate arvu vähenemise oludes. Vastavalt 
NLKP XXVII kongressi suunistele peavad 
ennaktempos arenema elektroonika- ja apa­

raaditööstus ning põlevkivitöötlemistööstus. 
Elektroonikatööstuses on ette nähtud suu­
rendada toodangut 1,7, aparaadiehituses 1,5 ja 
elektrotehnikatööstuses 1,4 korda. Hakatakse 
tootma uusi, tehniliselt täiuslikumaid masi­
naid ja aparaate, näiteks tootmiskoondises 
«RET» laserplaadimängijat. Erilise tähtsuse­
ga ülesandeks peetakse plaanis tarbekaupade 
tootmise suurendamist 20 % võrra.

Metsa-, puidu-, tselluloosi- ja paberitööstu­
ses kasvab toodangu maht 20,5 %. Oluliselt 
laiendatakse Kehra Tselluloosi- ja Paberikom- 
binaati. Rekonstrueeritud Kohila Paberivab­
rikus hakatakse aga valmistama tapeeti. Ehi­
tusmaterjalitööstuses on toodangu juurdekasv
12,5 %. Ehitajad hakkavad saama rohkem sei­
napaneele, väikeplokke, polümeerseid soojus- 
isolatsioonimaterjale, tsementi, lupja ja klaasi. 
Kergetööstuses on ette nähtud laiendada kan­
gaste, trikoo- ja õmblustoodete ning nahkja- 
latsite tootmist, märgatavalt suureneb kõrge­
ma viimistlusastmega toodete väljalase.

Vähemas ulatuses areneb edasi kütuse- ja 
energeetikakompleks. Põlevkivi tootmist ei 
laiendata. Elektrijaamade ja töötleva tööstuse 
vajadusi rahuldab 24,9 miljoni tonni suurune 
aastatoodang. Täiustatakse kaevandamise 
tehnoloogiat, et tunduvalt vähendada selle 
määrde kadusid ja looduskeskkonna saasta­
mist. Seoses mõne vanema kaevanduse va­
rude ammendamisega alustatakse ettevalmis­
tustöid Kuremäe kaevanduse rajamiseks. 
Elektrienergiat toodetakse 1990. aastal 18,1 
miljardit kilovatt-tundi, s. о enam-vähem sa­
ma palju, kui toodeti aastakeskmiselt XI viis­
aastakul. Küll aga suureneb elektrienergia 
tarbimine meie vabariigis 22,4 %, põlluma­
janduses koguni 38,5 % võrra.

Eesti NSV transport arenes XI viisaastakul 
jõudsasti. Kõigis transpordiliikides kasvas nii 
veose- kui ka reisijatekäive. Eriti silmapaist­
vad olid autotranspordi tulemused, kus reisi­
jateveo osatähtsus tõusis 60 %ni. Kaubaveos 
hakati järjest rohkem kasutama autoronge ja 
konteinereid. Märgatavalt suurenes erasõi- 
dukite hulk. Iga 1000 elaniku kohta oli meil 
enam kui 100 sõiduautot. Kasvas maanteede 
koormatus. Seetõttu tuli pöörata suurt tähele­
panu nende korrasolekule. Jätkus Narva—Tal­
linna—Pärnu—Ikla ja teiste magistraalteede 
rekonstrueerimine.

Edasi arenes ka raudteetransport. 1981. 
aastal algas regulaarne liiklus Pärnu—Mõisa­
küla—Riia raudteel. Vahemaa Tallinnast Rii­
ga on Pärnu kaudu 75 km võrra lühem kui 
Tartu kaudu. Reisirong jõuab seda teed mööda 
enam kui tunni võrra kiiremini kohale. Alus­
tati Tallinna—Tapa raudteelõigu rekonstruee­
rimist ja viiakse lõpule kogu lõigu elektri­
fitseerimine. Tänu uute kaug- ja kohalike len­
nuliinide avamisele suurenes tunduvalt ka 
õhutranspordi kasutamine. Tartus anti eks­
pluatatsiooni lennujaama hooned.



Suurim transpordirajatis XI ja XII viis­
aastakul on Tallinna Uussadam. Selle ehita­
mine Muuga lahe ääres algas 1982. aastal. Val­
minuna on ta Läänemere kaldal NSV Liidu 
suurim sadam, mis võib vastu võtta 100 000 
tonnise kandevõimega laevu. Vana kaubasa­
dam võimaldas madala veetaseme tõttu kuni 
10 OOOtonniste aluste randumist. Raudteega 
ühendatav Uussadam on ette nähtud tera vii 
ja ja puuviljade mahalaadimiseks ning eda 
sisaatmiseks. Koos sadamaga ehitatakse ka 
asula tema juures.

XI viisaastakul kujunes välja Eesti NSV 
agrotööstuskompleks. Meie vabariik oli Nõu­
kogudemaal esimene, kus juba alates 1975. 
aastast hakati katseliselt ümber korraldama 
majandite ning põllumajandust teenindavate 
ja põllumajandussaadusi töötlevate ettevõtete 
juhtimist. Eksperiment Viljandi ja Pärnu ra­
joonis, mõlemal pool partei rajoonikomitee 
esimese sekretäri Valter Udami juhtimisel, 
õigustas ennast. 1981. aastal moodustati agro­
tööstuskoondised juba kõigis maarajoonides. 
Alates 1983. aastast töötab aga Eesti NSV 
Agrotööstuskoondis, mis 1985. aastal, seoses 
põllumajanduse juhtimise üleliidulise ümber­
korraldamisega, reorganiseeriti Eesti NSV 
Riiklikuks Agrotööstuskomiteeks.

Meie vabariigi põllumajanduse ees seisid 
XI viisaastakul suured ülesanded. Põlluma­
jandustoodangu keskmine aastamaht pidi võr­
reldes X viisaastakuga suurenema 12 %. Tuli 
tagada agrotööstuskompleksi kõigi harude
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areng ja tugevdada selle materiaal-tehnilist 
baasi. Lööktöörindeks maal kuulutati looma­
kasvatus. 1983. aastal vastu võetud Eesti NSV 
toitlusprogramm täpsustas viisaastakuplaanis 
ette nähtud tootmisülesandeid. Ühtlasi kavan­
das ta abinõusid kolhooside ja sovhooside 
majandustegevuse intensiivistamiseks, põllu­
majandustöötajate materiaalse huvitatuse 
suurendamiseks ning küla sotsiaalse arengu 
kiirendamiseks.

Seatud ülesannete täitmisel tegid Eesti NSV 
põllumajandustöötajad ära suure töö. Paraku 
toimus põllumajanduse areng XI viisaastakul 
ebasoodsates tingimustes. Viiest aastast kolm 
olid vihmased, mis märgatavalt takistas nii 
söödavarumist kui saagikoristamist. Peami­
selt just seetõttu jäid tulemused planeeritust 
väiksemaks. Halbade ilmastikuolude kõrval 
andsid tunda ka vead ja vajakajäämised maa­
harimises (orgaaniliste väetiste vaegus, mulla 
liigne tallamine, mitteküllaldane umbrohu­
tõrje) ning majandite juhtimises. Põllumajan­
duse kogutoodang XI viisaastakul ületas vaid 
4 % võrra X viisaastaku oma. Suhteliselt pa­
remad olid loomakasvatuse tulemused. Esma­
kordselt Eesti põllumajanduse ajaloos ületas 
piima aasta keskmine väljalüps lehma kohta 
4000 kg piiri. Suudeti täita ülesanded piima, 
liha ja munade tootmisel. Maaviljeluse areng 
oli tagasihoidlikum. Teravilja ja kartulit too­
deti vähem kui X viisaastakul. Põllumajan­
dustoodangu mahtudest aastail 1981—1985 
annab ülevaate tabel 1.

Tabel 1
JU PÕHINÄITAJAD XI VIISAASTAKUL
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1981 1982 1983 1984 1985

Teravili
kogutoodang tuh t 
saagikus ts/ha

915,4
21,3

1219,8
28,6

1164,4
27,7

1234,9
30,0

929,3
22,9

Kartul
kogutoodang tuh t 
saagikus ts/ha

703,6
101

981,2
155

934,1
146

1195,7
187

832,9

Piim
kogutoodang tuh t 
keskmine väljalüps lehmalt kg

1145,6
3594

1116,1
3515

1195,5
3813

1246,6
3939

1254,4
4045

Liha
kogutoodang tapakaalus tuh t 198,0 173,3 200,6 209,1 208,9

Munad
kogutoodang milj tk 543,7 556,2 556,3 559,4 552,0

Eesti põllumajanduse kõigi aegade rekord- 
toodangu aastaiks on piima väljalüpsil 1985. 
aasta, liha ja munade tootmisel 1984. aasta, 
teravilja (koos kaunviljaga) kasvatamisel 
1976. aasta (kogutoodang 1344,3 tuhat tonni 
ehk 31 tsentnerit igalt hektarilt) ning kartuli 
kasvatamisel 1968. aasta (kogusaak 1521,9 
tuhat tonni ehk 190 tsentnerit igalt hekta­
rilt).

XII viisaastak peab saama murranguliseks

Eesti NSV agrotööstuskompleksi arengus. Põl­
lumajanduse kogutoodangu aastakeskmine 
kasvutempo on planeeritud 12,7 %. Kavanda­
tu elluviimine eeldab tuntavaid struktuuri- 
nihkeid põllumajandustootmises. Kui eelmi­
sel viisaastakul kasvas toodang taimekasva­
tuses 0,8 % ja loomakasvatuses 5,6 %, siis 
alanud viisaastakul peab taimekasvatus suu­
renema 16,3 % ja loomakasvatus 11,2 %. Sel­
line struktuurimuute on möödapääsmatu,



sest ilma tugeva söödabaasita ei toimu edasi­
minekut loomakasvatuses.

Teravilja kogutoodang peab 1990. aastal 
ulatuma 1,4 miljoni tonnini ja saagikus 32 
tsentnerini igalt hektarilt. Kartuli kogusaak 
peab samaks ajaks tõusma 1,2 miljoni ton­
nini. Piima tuleb XII viisaastaku viimasel 
aastal toota 1 340 000 tonni. Keskmine välja- 
lüps igalt lehmalt on kavandatud tõsta 4320

kilogrammini. Lihatoodang on plaanis ette 
nähtud viia 245 000—250 000 tonnini.

Põllumajandustoodangu suurenemine peab 
tagama elanikkonna varustamise toiduaine­
tega toitlusprogrammi tasemel, mõnes osas se­
da taset koguni ületama. Milliseks kujuneb 
1990. aastal põhiliste toiduainete tarbimine, 
seda näitab tabel 2.

Tabel 2
PÕHILISTE TOIDUAINETE TARBIMINE ÜHE ELANIKU KOHTA

Ratsionaalne
tarbimisnorm

1980. a te­
gelik

1985. a te­
gelik

1990. a 
plaan

1990. ä toit­
lusprogram­
mi järgi

Liha ja lihasaadused kg 88 75 83 88 88
Piim ja piimasaadused kg 502 453 486 487 448
Munad tk 292 305 309 310 295
Kala ja kalasaadused kg 23,7 25,5 22,7 27 27
Kartul kg 137 122 114 137 137
Köögivili kg 137 83 81 101 101
Puuvili, marjad kg 100 41,2 47,4 80 76

Agrotööstuskompleksi ette seatud ülesan­
ded on suured, kuid nende täitmine reaalne. 
Meie vabariigi põllumajandus on XII viisaas­
taku algul märksa paremal järjel, kui ta oli 
5 aastat tagasi. Kõigepealt on paranenud selle 
juhtimine nii ülevabariigilisel kui ka rajooni 
tasandil. Stabiliseerunud on majandite arv. 
1985. aastal oli meil 153 sovhoosi ja 150 kol­
hoosi (neist 8 kalurikolhoosi). XI viisaasta­
kul tugevnes märgatavalt põllumajanduse 
materiaal tehniline baas. Saadi rohkesti juur­
de traktoreid, autosid, kombaine, maaharimis- 
riistu, lüpsiagregaate ja muud tehnikat. Suu­
renes elektrienergia tarbimine põllumajandus­
tootmises. Ekspluatatsiooni anti ajakohaseid 
loomakasvatushooneid ja hoidlaid. Laienes 
maaparandus. Veelgi suuremal määral on kõik 
see ette nähtud XII viisaastaku plaanides. 
Mehhaniseerimisastme suurenemine ja käsitsi­
töö vähenemine peab XII viisaastakul tagama 
tööviljakuse kasvu põllumajanduses 13 % võr­
ra.

Väga tähtsaks saavutuseks XI viisaastakul 
tuleb lugeda maaelanike arvu suurenemist 
alates 1983. aastast. See on küla sotsiaalses 
sfääris rakendatud meetmete — elamuehi­
tuse laiendamise, põllumajandustöötajate pal­
kade tõstmise, kaubandusliku ja elukondliku

teenindamise parandamise ning haridus- ja 
kultuurivajaduste parema rahuldamise — ot­
sene tulemus. XII viisaastakul tehakse kõik, et 
see uus tendents rahvastiku paiknemises jääks 
püsima ning tugevneks. Siis oleks edaspidi 
lahendatud ka põllumajandustöötajate järel­
kasvu küsimused.

Sotsiaalne areng ja rahva heaolu tõus. 
Ühiskondliku tootmise kiire areng XII viis­
aastakul ja selle efektiivsuse suurenemine 
kindlustavad rahva heaolu edasise kasvu, ela­
nikkonna sotsiaalsete ja kultuuriliste vaja­
duste täielikuma rahuldamise.

Materiaalne heaolu sõltub elanikkonna ra­
halistest sissetulekutest. XII viisaastakul jät­
katakse töötajate palkade reguleerimist. Kõi­
gepealt viiakse lõpule XI viisaastakul alusta­
tud õpetajate ja teiste haridustöötajate palga 
tõstmine. Alustatakse tervishoiu-, kultuuri- ja 
kõrgkoolitöötajate palga järkjärgulise tõst­
misega. Mõningal määral suurendatakse ka 
rahvamajanduse tootlikes harudes töötavate 
tööliste ja teenistujate palgamäärasid ning 
kolhoosnikute töötasu. Üldse suureneb töö­
liste ja teenistujate keskmine kuupalk 10,7 % 
ja kolhoosnikute töötasu 7,4 %. Elanikkonna 
rahaliste sissetulekute suurenemisest XI ja 
XII viisaastakul annab ülevaate tabel 3.

Tabel 3
ELANIKKONNA RAHALISED SISSETULEKUD XI JA XII VIISAASTAKUL

1980. a tegelik 1985. a tegelik 1990. a. plaan

Tööliste ja teenistujate keskmine kuupalk rbl 189 214 237
Kolhoosnikute keskmine töötasu rbl 207 271 292

Elanikkonna rahalised sissetulekud suurene­
vad peale palga ja töötasu tõusu ka veel sel 
teel, et kaotatakse maksud kuni SOrublaselt 
kuupalgalt ja vähendatakse neid 80- kuni

lOOrublaselt kuupalgalt. Noorpaarid vabasta­
takse lastetusmaksust esimese abieluaasta 
jooksul. Suureneb üliõpilaste stipendium. _g , 
Täiustatakse sotsiaalhoolduse süsteemi. Tõste- _L -L



takse tööliste ja teenistujate vanadus- ja inva­
liidsuspensioni minimaalmäärasid ning varem 
kolhoosnikutele määratud pensione.

Elanike kasvavad tulud on senisest pare­
mini tasakaalustatud pakutavate kaupade ja 
teenustega. Jaekaubakäive suureneb 21 % ja 
teenuste maht koguni 35 %.

NLKP XXVII kongressil püstitati nõue ta­
gada sajandivahetuseks igale perekonnale 
omaette korter või individuaalmaja. Selle 
nõude elluviimiseks tehakse juba XII viisaas­
takul ära suur töö. Eelisareng on antud koo­
peratiivide ja individuaalmajade ehitamisele. 
Elamukooperatiivide ehitusmaht kasvab 35 %. 
Individuaalmajade püstitamiseks suurenevad 
võimalused koguni 2,3 korda. Mõistagi laieneb 
ka kommunaalmajade ehitamine. Tööviljakus 
ehituses suureneb 14,2 %. Kavandamisel on 
meetmed kommunaalelamispinna ratsionaal­
semaks kasutamiseks.

Vastavalt 1984. aastal väljakuulutatud üld­
haridus- ja kutsekooli reformi põhimõtetele 
toimuvad olulised muudatused haridussüstee­
mis ning õppetöös. Koolis hakkavad käima 
öaastased lapsed. Üldhariduskoolis süveneb 
töökasvatus. Uue õppeainena lisandub arvuti­
õpetus. Tugevneb orientatsioon kutseharidu­
sele. Kui XI viisaastakul alustas tööd 8 uut 
kutsekeskkooli, siis XII viisaastakul lisandub 
neid veel 9. Uue viisaastaku algul töötati välja 
abinõude plaan ka kõrg- ja keskerihariduse 
ümberkorraldamiseks vastavalt meie maa sot- 
siaal-majandusliku arengu kiirendamise prog­
rammi nõuetele. Nõukogude riik eraldab aas­
tast aastasse haridusele üha suuremaid sum­
masid. 1985. aastal kulutati meie vabariigis 
ühiskondlikest tarbimisfondidest üle 230 rub­
la ühe üldhariduskooliõpilase, ligi 750 rubla 
ühe tehnikumiõpilase ja enam kui 1550 rubla 
ühe üliõpilase kohta.

Tähtsal kohal sotsiaalses arengus on ter­
vishoiu tõhustamine. XI viisaastakul rajati 
Tallinnas ja mitmes rajoonikeskuses suured, 
tänapäevase sisustusega ravikeskused. Uuel 
viisaastakul on peamine tähelepanu suunatud 
kohalike ambulatooriumide ja polikliinikute 
võrgu laiendamisele. Arstiabi muutub veelgi 
kättesaadavamaks. 1985. aastal kulutas riik 
ühe ravialuse kohta haiglas keskmiselt 335 
rubla kuus.

Kultuurielutiste rajamiseks eraldatakse XII 
viisaastakul 55 miljonit rubla ehk 1,9 korda 
rohkem kui eelmisel viisaastakul.

Uued kultuurimajad ehitatakse Paides, Põl­
vas, Rakveres, Elvas ja Raplas. Kinovõrk 
täieneb 5 linnakino võrra. Majanditel on kavas 
ehitada üle 20 klubisaali. Tallinnas alustatak­
se konservatooriumi uue hoone ehitamist. 
1989. aastal peab valmima Fr. R. Kreutzwaldi 
nim Riikliku Raamatukogu hoone. Kohe see­
järel algavad ooperi- ja balletiteatri «Estonia» 
uue maja ehitustööd.

Kokku võttes on alanud XII viisaastak 
suurte tegude aeg nii majanduslikus kui ka 
sotsiaalses sfääris. Põhilised tunnusjooned

eelmiste viisaastakutega võrreldes:
□ ühiskondliku tootmise kasvutempo kiiren­
damine;
□ teaduse ja tehnika progressi alusel kõigi 
rahvamajandusharude põhjalik uuendamine;
□ otsustav üleminek kvalitatiivsetele arengu- 
teguritele;
□ majandusmehhanismi radikaalne ümber- 
kor raldamine;
□ meie vabariigi suurenev panus Nõu­
kogudemaa ühtsesse rahvamajanduskomplek­
si;
□ otsustav pööre ka kõigi sotsiaalülesannete 
lahendamisel.

Viisaastaku edu oleneb iga inimese algatus­
võimelisest, loovast ja vastutustundlikust suh­
tumisest oma töösse. NLKP Keskkomitee 1986. 
aasta juunipleenum pöördus kõigi Nõukogude 
Liidu töötajate poole üleskutsega arendada 
laialdaselt üldrahvalikku sotsialistlikku võist­
lust XII viisaastaku ülesannete edukaks täit­
miseks.
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MEIE INTERVJUU

Aastaring tagasi avaldas «Nõuko­
gude õpetaja» 4 vastse Eesti NSV 
teenelise haridustöötaja ja 19 Eesti 
NSV teenelise õpetaja nimed. Neist 
kolme poole pöördus toimetus tradit­
siooniliste küsimustega:

1.
Mida peate praegusel etapil, NLKP 
XXVII kongressi järgsel esimesel 
õppeaastal oma töös eriti oluliseks, 
millele olete pööranud ja kavatsete 
tulevikus pöörata põhitähelepanu?

2.
Miks olete pedagoog ja miks eelistate 
seda elukutset teistele?

3.
Teie soovid kolleegidele alanud õppe­
aastal.

Tallinna 23. keskkooli algklassiõpe- 
taja, Eesti NSV teeneline õpetaja 
NIINA DEMEHHINA

1.

NLKP XXVII kongressi suunised on iga õpe­
taja enese ja oma töö jaoks läbi mõelnud.

Minu arvates, ja samal seisukohal on ka mu 
kolleegid, nõuab praegusaeg igaühelt, õpeta­
jalt sealhulgas, kõrget vastutustunnet. Peame 
olema valmis vastutama kõige eest, mida tee­
me. Ühiskond ootab meilt laste kasvatamist 
samas vaimus. Õppetöö põhivorm on tänaseni 
õppetund ja selle osa isiksuse kasvatamisel 
pole millegagi asendatav. Siit järeldus: tund 
olgu eeskujulikult ette valmistatud, sellest 
sõltub tema tulemuslikkus.

Missugune on tänapäevanõuetele vastav õp­
petund? Hea on see tund, mille jooksul õpila­
sed on aktiivsed, töötavad pingeliselt ja edu­
kalt. Niisugune tund võõrutab õpilasi üks­
kõiksuse hirmsast haigusest. See haigus on 
ohtlikult levima hakanud ja tema ees ei või sil­
mi sulgeda. Kui laps harjub koolipingis ker­
gema vaevaga läbi tulema, ei saa temast head 
töötajat, mõtteinimest ammugi mitte. Oleme
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harjunud töötama massiga. Aga klassis on 
30—40 erinevat inimesehakatist, kellel mina 
pean aitama saada isiksuseks. Ka väikene ini­
mene peab tundma, et temas nähakse indi­
viduaalsust. Paraku vajab õpetaja iga lapseni 
jõudmiseks paremaid psühholoogiateadmisi, 
kui me seni oleme saanud.

Iga õpilane klassis peab teadma, mis prob­
leeme ta tunnis lahendas, mil määral lahen­
das, mida sai teada ja mida seejuures õppis. 
See pole veel kõik. Ta peab teadma ka, mida ja 
kuidas teha edaspidi. Pean õpetama teda töö­
tama iseseisvalt.

Väga tähtis on, et iga laps saaks tunda edu- 
rõõmu, näeks oma töö tulemusi. Täiskasva- 
nutki innustab edu, last eriti. Algklassilast 
tuleb õpetada nägema oma väiksemaidki edu­
samme. Kui seda pole, otsib ta oma huvide ra­
kendust väljaspool õppetööd. Rohkem kui ke­
dagi teist kasvatame lapsi positiivsete emot­
sioonidega. Need tekitavad huvi, huvi aga 
aitab leida jõudu raskuste ületamiseks. Nega­
tiivsete emotsioonideta elus läbi ei saa, nen­
deta ei õpi inimene ületama raskusi, kuid koo­
litöös nagu eluski ei tohi nad domineerida. 
Seega hea õppetunniga me kasvatame ka kõl­
beliselt, õpetame last kohusetundlikult tööta­
ma, valmistame teda kodanikuks saama. Tun­
di minnes pean ma ise olema valmis loovalt 
töötama ja rakendama selles suunas ka lapsi.

Arvan, et kui õpetaja suudab eelöeldut sil­
mas pidada, siis tema tund vastab tänapäeva­
nõuetele, on efektiivne kõige paremas mõttes. 
Õpetajal endal on huvitav töötada, kui laste 13



silmadest särab vastu siiras osasaamisrõõm. 
Kui aga laps ei taha minu tunnis kaasa töö­
tada, pean otsima viga kõigepealt eneses.

Ma ei arva, et mul alati kõik eeskujulikult 
õnnestub. Töökaaslastelt õppida pole häbiasi. 
Meie kooli algklassiõpetaj atel on kolm noort 
kolleegi, kes väga kiiresti lülitusid kooliellu 
ning kellelt staažikatel juba mõndagi üle võt­
ta.

2.

õppisin hästi ja tahtsin õppida. Unistasin lap­
sepõlves proviisorikutsest, kuid elukutse, õige­
mini õppeasutuse valisin perekondlikel põh­
justel. Mind vajati kodus ja seetõttu polnud 
mul võimalik kuhugi kaugele õppima sõita. 
Tuli astuda kõige lähemasse, Opotška Peda­
googilisse Kooli. Kõrghariduse sain töö kõr­
valt, lõpetades Kaliningradi Pedagoogilise 
Instituudi.

Alustasin tänavu 30. aastaringi pedagoogi­
na. Õpetajatöö ei ole kerge, kuid mul on nii 
õppides kui ka ise õpetades vedanud inimes­
tega. Meil olid suurepärased õpetajad, tar­
gad, kõigest huvituvad, meie jaoks jätkus neil 
alati aega (kas meie oma õpilaste jaoks seda 
iga kord leiame?), oma elukutsesse kiindu­
must oskasid nad meile edasi anda. Algaja 
õpetajana tunnetasin vanemate kaaslaste hea­
tahtlikku tuge, nad aitasid hoida usku edusse 
ja nõudsid pidevat tööd enesega. Hiljem tekki­
sid juba omad ideed, sellega seoses ka küsimu­
sed «miks?» ja «kuidas?». Neile vastuste leid­
miseks tuli palju lugeda, suhelda teiste ini­
mestega. Nüüd juba saan ise noori kolleege 
aidata õiget algust leida. Teist tööd ma teinud 
ei ole. Leian, et saan tuua jõukohast kasu 
ühiskonnale ja lastele.

3.

Kolleegidele soovin kannatlikkust, mida meil 
vahel ei jätku, vastupidavust, mõistlikku 
nõudlikkust, usku laste võimetesse. Tingima­
ta on vaja uskuda lastesse, sisendada seda us­
ku neile endilegi. Kui me oleme valinud õpeta­
jatöö, peame elama ja töötama laste mõtete ja 
huvidega, ohverdama oma aja nende heaks! 
Ma ei propageeri täielikku sulgumist oma elu­
kutsesse, kuid ärgu tabagu meid ükskõiksus 
oma töö ja selle tulemuste vastu. Õpetajatele 
soovitan: võimalikult vähe noomida, konflikt­
situatsioonides võtta liitlaseks huumor.
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Suure-Jaami keskkooli direktor, Eesti 
NSV teeneline õpetaja 
ÜLO KÕPP

1.

NLKP XXVII kongressi poolt meie ühiskon­
nas kavandatud pööre on nii suur, et täiel 
määral ei oska me selle tähtsust praegu veel 
hinnata. Kongress muutis paljud seni teoree­
tilises plaanis esinenud ja kooli ühiskonnaõpe­
tuses käsitletud mõisted igapäevase elu näh­
tusteks. Kõik see muudab ühiskonna iga liik­
me seisundit arenguprotsessis. Ekstensiivne 
areng oli võimalik ühest keskusest antava kä­
su korras — kool pidi kaasa aitama, et täit­
jad oleksid tasemel. Intensiivarengu puhul 
tõuseb esikohale loomingulisus, initsiatiiv, 
töökus, s. t faktorid, mille puhul käsk osutub 
peaaagu jõuetuks. Eeldatakse hoopis teisi läh­
tekohti — näha täpselt eesmärki, evida süga­
vat soovi seda saavutada, omada eesmärgi saa­
vutamiseks vajalikke eelteadmisi, suuta end 
sealjuures pingutada jne.

Kooli seisukohalt oluline on sõnade ja tegu­
de vahelise vastuolu kadumine. Kui seni halva 
asja puhul tihti piirduti kurtmisega, miks meil 
nii tehakse, kusjuures tegija oli meist ja meie 
koolist väljaspool, siis nüüd oleme rohkem kui 
seni к aas tegijad ja kaasvastutajad. Ka meie 
õpilased.

Maakooli õpilaste sügisene ja kevadine tööl­
käimine seadustub tööpraktikana. Juba eelmi­
sel õppeaastal asendasime klassiviisi töölkäi­
mise brigaadiviisilise töötamisega oma kodu- 
majandis. See osutus mitmeti efektiivsemaks. 
Käesoleval aastal püüame viimistleda brigaa­
dide juhtkondade tööülesandeid ja nende täit-



mise täpsust suurema intensiivsuse saavuta­
miseks.

Tehniline progress eeldab suuremaid üldteh­
nilisi teadmisi. Õpetame vanemates klassides 
poistele tehniliste teadmiste aluseid ulatuses, 
mis mahutab traktoristile ja kutselisele auto­
juhile vajalikud teadmised. Alanud õppeaas­
tal hakkame katsetama sama õppeainega 7. 
klassides.

Arvan, et programme on seni kärbitud ja 
elule lähendatud veel vähe. Iseseisva loova 
mõtlemise arendamiseks on vaja tunduvalt 
radikaalsemaid muudatusi.

Ühe mutri asemel kolme samasuguse val­
mistamisel kolm korda pikema ajaga ei olnud 
valmistaja üldharidustaseme tõusul ühiskon­
nale peaaegu mingisugust tähtsust. Kui nõua­
me töötajalt loovat suhtumist, initsiatiivi, 
uutmisvõimet, siis omandab tema hariduslik 
ettevalmistus suure väärtuse. Tööjõu väärtus 
väljendub rahaliselt palgana. Järelikult. . .

2.

Nii omaaegses Suure-Jaani Algkoolis kui ka 
Viljandi II Keskkoolis olid koolijuhtideks 
mehed, kes jätsid enesest väga sügava mulje. 
Paul Kondas ja Anton Härma olid tõelised ha­
riduse eest võitlejad, kes kodanliku aja nappi­
de majanduslike võimaluste ja sõjaaja raskus­
te kiuste püüdsid hoida oma koolide taset.

TRÜ kaugõppijana tööle minnes olid mul ni­
metatud pedagoogide kujud silmade ees ja 
eriala valik langes nagu iseenesest koolile. 
Tänapäeval on kooli osa ühiskonnas väga suur 
ja iga pedagoog võib oma töö üle uhkust tun­
da.

3.

Kevadel toimus ridamisi suure kasvatusväär- 
tusega. üritusi: mälestuskivi avamine A. H. 
Tammsaare ema sünnikohas; rahvamatk 
Kurgjale; rallikross Vasalemmas, bagikross 
Nuias, motokross Holstre-Nõmmel; vabariiki- 
devaheline kergejõustikuvõistlus Komsomoli- 
nimelisel staadionil jne. Kõiki neid eripalge­
lisi suurüritusi iseloomustab ühise joonena 
see, et kümnete tuhandete pealtvaatajate- 
kaasaelajate seas puudusid õpilased, sest kõik 
need üritused toimusid või algasid laupäeviti. 
Lisada võiks veel mitte sugugi väiksema kas- 
vatusväärtusega laupäevased kodused suurpu­
hastused — ka need toimuvad suures osas ilma 
õpilaste osavõtuta. Kõige sellega kaasneb 
kurtmine õpilaste huvipuuduse ja osavõtma- 
tuse pärast.

On küsitav, kas neli või viis laupäevast õp­
petundi tõesti kaaluvad kõik need üritused 
üles.

Soovin kolleegidele, et kool ka laupäevasel 
vabal päeval muutuks täisväärtuslikuks asu­
tuseks, nagu kõik teised asutused ammu on! 
Pärast XXVII kongressi on see juba firma 
prestiiži küsimus.

Kutsekeskkooli nr 19 direktor, Eesti 
NSV teeneline õpetaja 
ELLA LUNTS

1.

Kongressil rõhutatust pean oma töös esma­
tähtsaks uue ühiskonna teadlike ehitajate, 
noorte ühiskonnaliikmete kasvatamist. Usun, 
et kogu minu pedagoogitöö eesmärk on olnud 
kasvatada kohuse- ja vastutustunnet — väga 
palju sõltub inimese nendest omadustest. Vä­
hem andekas, kuid kohusetruu võib töötada 
paremini, anda ühiskonnale rohkem kui ande­
kas ja hooletu. Kohusetundlikku inimest võib 
usaldada, temale loota.

Meil kasutatakse ametlikult väljendit «vas­
tutav töötaja». Ma ei loe seda õigeks. Igaüks 
peab vastutama oma töö eest, seda nõuab mis 
tahes ametikoht. Igal inimesel olgu teada, mil­
le eest ta vastutab.

Kohuse- ja vastutustunde kasvatamine al­
gab varases lapsepõlves vanematekodus. Kui 
seda kodunt kaasa pole antud, on kooli ülesan­
ne märksa keerukam. Laps vajab esimestest 
eluaastatest alates oskuslikku suunamist ja 
kontrollimist. Lootsin, et koolireform rohkem 
tõstab kodu osa. Ka heaks lapsevanemaks peab 
õppima. Õpetame küll paljusid elukutseid, 
kuid seni pole arvestanud, et enamikust meie 
kasvandikest saavad perekonnainimesed. Sel­
lepärast teeb suurt rõõmu uus õppeaine — 
perekonnaõpetus. Õpetaja on selle andmiseks 
ettevalmistuse saanud.

Kõik algab kohusetundest, ka õpetaja 
omast. Oleme palju rääkinud õpilaste kohuse­
tundest. Kätt südamele pannes ei või öelda, et 
kõik õpetajadki oma tööd kogu südamest 15



teeksid, õpetajate palga tõstmine on iseene­
sest väga vajalik ja meeldiv samm, kui see aga 
meie tööle kergema teenistuse otsijaid ligi ei 
tõmba. Ega ole ikka õige õpetaja, kes ainult 
raha eest tööd teeb.

Kas õpetajaks peab sündima? Teatud eeldu­
si see amet kindlasti nõuab, nagu iga teinegi 
elukutse, võib olla rohkemgi kui mõni teine. 
Olen oma 30 pedagoogiaasta jooksul enda kõr­
val näinud palju noori kolleege. Nende hulgas 
tublisid ja vähemtublisid. Kui noor ise tahab 
ja nõuandeid arvesse võtab, siis asja temast 
saab. Aga nõudma peab arukalt nii õpilastelt 
kui ka õpetajatelt.

Vastutus- ja kohusetunnet oodatakse ka 
noorelt tööliskaadrilt. Meie kool valmistab 
spetsialiste 13 erialal. Need on teenindus- 
erialad ja teenindussfäär, nagu teada, on hõlp­
tulu võimaluste sfäär. Tunneme suurt puudust 
teenindustöötaja töökultuuri ja kutse-eetikat 
käsitlevast kirjandusest. Nende küsimuste 
puudumist programmist korvame meistritun- 
didega. Eks iga meister räägi nii, nagu oskab, 
aga probleem on väga delikaatne ja ei julge 
kinnitada, et kõik tehtud saab.

Töö kvaliteet on teeninduses põhiline. Sel­
les väljendub teenindaja lugupidamine kaas­
inimeste vastu. Juuksuri ja rätsepa tööd võrd­
leksin kunstniku loominguga. Nende õnnestu- 
mistest-ebaõnnestumistest sõltub suuresti 
klientide meeleolu. Sobiv soeng, hästi istuv 
nägus riietus annab tööjõudu juurde. Head 
teenindajat igaühest ei saa, kuid meil puudu­
vad valikuvõimalused.

Lastele, kes õppimises laisad, öeldakse: 
«Ega sa õpetajale õpi, õpid iseendale.» Minu 
arvates pole see õige. Ei õpi iseendale, vaid 
selleks, et oma teadmisi ja oskusi rakendada 
ühiskonna heaks. Teenindustöötajad eriti, ne­
mad õpivad selleks, et oma oskustega teistele 
rõõmu teha.

Kutseharidussüsteem oli kaua tupiksüs- 
teem, nüüd on võrdne teiste keskharidust 
andvate õppeasutustega. Sisseastujate põhjal 
tunnetame uut suhtumist kutsekooli. Tänavu 
tuli rätsepaks õppima kaks hõbemedaliga lõ­
petanut, nelja-viieliste osa kasvab järjest.

Koolireform reformis meie kooli sõna otse­
ses mõttes — tehnikakoolist sai kutsekesk­
kool. Seoses sellega tuli hakata rajama üld­
ainete kabinette ja hakata õpetama aineid, 
mida meil keskkoolilõpetanutele õpetada ei 
olnud vaja. Alustasime võõrkeeltest, mate­
maatika- ja füüsikakabinetis on suur töö ära 
tehtud. Järg on keemiakabineti käes. Mõtteid 
andis tänavusel ülevabariigilisel tehnilise 
omaloomingu näitusel nähtud 10. kutsekesk­
kooli keemiakabinet. Seoses koolireformiga on 
materiaalbaasi loomine meie jaoks ülesanne 
nr 1.

Muutus ka õpetajate koosseis, kasvas peda­
googide osa. Tänavu on meil juba 10 põhiko­
haga aineõpetajat, mis tuleb kasuks kasva­
tustööle. Mäletan, kuidas aastaid tagasi ühel 
nõupidamisel sõna võttes ütlesin, et vajame

kõrgharidusega ja pedagoogilise ettevalmistu­
se saanud tootmisõpetuse meistreid. Nüüd on 
samm selle poole astutud. TPedI valmistab 
üldtehniliste distsipliinide ja tööõpetuse eri­
alal ette kaadrit kutsekeskkoolidele. Meie koo­
list õpib kõrgharidusega tootmisõpetuse 
meistriks esialgu kolm lõpetanut.

Taidlust ja sporti pean kooli õppe-kasvatus- 
töö lahutamatuks osaks. Nii üks kui teine vä­
listab passiivsust ja toetab aktiivsust, õpetab 
oma aega planeerima ja kasutama. See on 
täiesti kooskõlas kongressil tervete eluviiside 
ja vaba aja veetmise kohta räägituga. Taid­
lus ja sport muudab koolielu huvitavamaks, 
loob kooli maine. Väljaspool õppetunde toi­
muv seob õpilased omavahel, annab oma kooli 
tunde, see on see, millega kool meelde jääb.

Sport on koolis ammu heal järjel olnud, taid­
luses olime minu siiatulekul direktori asetäit­
jaks õppe- ja kasvatustöö alal kutsekoolide 
hulgas 18. kohal. See oli 1976. aastal. 1980. 
aastal jõudsime esikohale ning väikeste kõiku- 
mistega püsime tipus tänaseni. Mul on head, 
väga head abilised olnud. Suured teened on 
V. Rebase juhitud rahvatantsukollektiivil 
«Kandali», kes tegutseb 1978. aastast.

Ideelis-poliitilist kasvatustööd saab mõju­
salt teha ka suurte sõnadeta. Meil on omad 
traditsioonid, mis muudavad koolipeod, täht­
päevade aktused tõesti pidulikeks. Hümni 
mängitakse kõigil riiklike pühade, ava- ja lõ­
puaktustel. Pidulikkust rõhutame kooli lipu 
sissetoomisega. Rohkem kui sõnad õpetab õpi­
lasi presiidiumi eeskuju, kuidas taolistel puh­
kudel käituda. Lõpuaktus on kooli propagan­
da üritus, sest siia tulevad ka õpilaste vane­
mad, sugulased ja tuttavad. Oleme püüdnud 
teha nii, et see oleks südamlik ja meeldejääv. 
Hästi korraldatud üritustel on kahtlematult 
ka kasvatav mõju.

2.

Võib-olla tundub see ebausutavana, kuid juba 
1. klassis teadsin, et tahan saada õpetajaks. 
Tahtsin kogu südamest ja selle soovi olen ellu 
viinud, kuigi arvan, et ka mõnda teist ametit 
oleksin püüdnud korralikult täita. Õpetaja­
töös köidab mind võimalus teiste heaks mi­
dagi anda. Nüüd juba staažika pedagoogina 
saan oma elukogemusi rakendada. Olen aja­
loolane, aga vahel me teeme tunniteemast kõr­
valepõikeid ja heameel on, kui õpilaste silma­
dest näed, et sinu mõtted on nendeni jõudnud.

30 aasta jooksul on olnud nii raskusi kui ka 
raskeid õpilasi. Nagu naised sageli, kipun kõi­
ke liiga südamesse võtma. Mind on mu peda­
googi teel väga aidanud Kohtla-Järve rajooni 
kunagine nooruke inspektor Leida Annus, kes 
tegi Toila kooli algajale algklassiõpetajale 
kuhjaga märkusi ja lohutuseks lisas: «Teil on 
eeldusi saada heaks õpetajaks tingimusel, kui 
tahate ja püüate.»

Praegu tean, et ma ei ole valinud valesti, 
kuigi see on elukutse, mis inimeselt väga palju



nõuab: olla ühtaegu range, aga ka inimlikult 
nõudlik ja mõistev. Õpetajatöö on lõputu suht­
lemine. Kõike seda ühitada on raske, aga va­
jalik. Kasvatamist pean õpetamisest olulise­
maks. Väga hea ühiskonnaliige võib olla ka 
see, kes koolis mõnda ainet väga hästi ei osa­
nudki.

3.

Kõik ühiskonnaliikmed tulevad koolist. Soo­
vin, et iga õpetaja tunneks vastutust oma töö 
eest, on ju tema sõnad, teod ja isiklik eeskuju 
iga päev õpilaste valvsate silmade all. Nüüd, 
mil igal elualal toimub uutmine, peab õpetaja 
senisest veel vastutustundlikumalt töötama. 
Tal peab olema tarmukust, energiat ja jul­
gust rakendada oma mõtteid ning neid välja 
öelda. Mida veel? Kindlasti optimismi, usku 
oma tegude õigsusesse. Ei maksa karta, et hea 
õpetajatöö jääb vastukajata. Vastukaja on 
meie kasvandikes kindlasti olemas ja veel aas­
tate pärast tunneme sellest rõõmu.

Tallinna Ehitus- ja Mehaanikatehni- 
kumi tehniliste eriainete õpetaja- 
metoodik, Eesti NSV teeneline õpe­
taja
MIHKEL NAAMS

1.
Kui tahame aastatuhandete vahetuseks jõuda 
maailma kõrgeima tööviljakusega riikidega 
ühele tasemele, peame uued tehnoloogiad ise 
välja töötama. Ei Jaapanilt, Lääne-Euroopa 
riikidelt ega USAlt ole üle võtta sellist teh­
noloogiat, millega neist mööda minna. Üksnes 
tehnoloogiast aga ei piisa. Kolme viisaastaku­
ga tuleb rahvamajandus tehniliselt rekonst­
rueerida ja ümber kujundada ühiskonna ma­
teriaaltehniline baas.

Teaduslikud ja tehnilised ideed materiali­
seeruvad masinaehituses, leidis rõhutamist 
NLKP Keskkomitee poliitilises ettekandes. 
Just selles tööstusharus luuakse uusi tööva­
hendeid ja masinasüsteeme, mis võimaldavad 
mitmekordistada tööviljakust, parandada töö­
tingimusi ning vähendada materiaal- ja ener­
giakulu. Just masinaehitusel rajaneb põhi­
mõtteliselt uute ressursisäästlike tehnoloogia­
te kasutamine, toodangu kvaliteet. Masinaehi­
tusest sõltub muude rahvamajandusharude 
progress.

Kõik see ei toimu inimese osavõtuta. Tänane 
õpilane on homne tootja ja tootmisjuht, kellel

tuleb valmis olla endisest märksa nõudlikumas 
miljöös töötamiseks. Lisaks heale erialasele 
ettevalmistusele nõuab aeg spetsialistilt idee- 
lis-poliitilist küpsust, kõrget üldist kultuuri­
taset, oskust kasutada elektronarvutustehni- 
kat. Eriti oluline on hea keelteoskus, algatus­
võime, vastutustunne, vajadus uuendada ja 
rikastada oma teadmisi. Selle vajaduse peavad 
lõpetajad kaasa saama koolipingist. Paremini 
tunnen metallide lõiketöötluse, autode tehni­
lise hoolduse ja remondi eriala õpilasi. Nende 
hulgast paljud jätkavad õpinguid TPIs ja lõ­
petavad kõrgkooli, kutsekindlus on suur.

Impulsi andmine pidevaks enesetäiendami­
seks peab toimuma õpetamise käigus. Liiga 
oleme veel kinni teaduse klassikalistes tõdedes, 
uut räägime vähe. Meie eriala lõpetanu peaks 
ettekujutuse saama robotiseerimise algmõiste- 
test, triboonikast, mis uurib hõõrdumise ja 
kulumise probleeme, lasertehnoloogiast, holo- 
graafiast (nii ruumilisest kui ka akustilisest) 
ja optoelektroonikast — elektroonika ja op­
tika kombinatsioonist, mille kaudu ilmselt lä­
heb tee elektronarvutilt footonarvutile.

Tundub, et õppeprotsessi nüüdisajastamisel, 
loova mõtteviisi arendamisel on tehnikumi 
võimalused üldhariduskoolide omadest pare­
mad. Oluline on, et info muutuks teadmisteks, 
teadmised oskusteks, õpilase enese osa peab 
selles olema suur. Juba poolteist aastaküm­
met olen samu põhimõtteid silmas pidanud 17



eksamite korraldamisel. Pileti esimene küsi­
mus on teooriaküsimus, mis nõuab põhivara 
tundmist, teine ülesande lahendamine teatme­
teoste abil, mis kontrollib teatmeteostes orien­
teerumist, ning kolmas praktiline töö.

Meil on suur kaal iseseisvatel praktilistel 
töödel, siin hakkab õpilane probleeme nägema, 
nende üle mõtlema. Väga hästi võeti vastu 
rollimängud. Nende eesmärk on valmistada 
õpilasi ette tulevasi töösituatsioone nägema 
ning neis lahendusi leidma. Uhe ja sama si­
tuatsiooni mõtestavad osavõtjad lahti väga 
mitmel tasandil, alates töölisest, ning tõe­
näoliselt on neil ka praktilises töös kergem 
end partneri rolli ette kujutada. Niisugused 
mängud arendavad hajuvat mõtlemist, mis on 
loovuse eelduseks. Tulevane spetsialist peab 
harjuma kahtlema ja küsima. Mulle ei ole ku­
nagi meeldinud liiga korralikud õpilased, kel­
lel pole mingeid probleeme. Kahtlemine, katse­
tamine ja uue otsimine võtab kuju õppeväli- 
ses teaduslik-tehnilises loometöös, mille maine 
on kõrge. (Muide, vestluskaaslane on tehni­
kumi leiutajate ja ratsionaliseerijate algorga­
nisatsiooni esimees — V. E.). Väärt tulemused 
vormistame ratsionaliseerimisettepanekutena.

Kõrg- ja keskerihariduse uutmise põhi­
suundades on palju mõtteid, mis kutsuvad 
kaasa rääkima, oma seisukohti avaldama.

Praegu õpetame informaatikat ja arvutus­
tehnika aluseid ilma materiaalbaasita. Arvu­
tustehnikat pannakse ette senisest laialdase­
malt õpetada teadus- ja tootmisasutuste baa­
sil. Küsimus on selles, et tuleb aru saada, mis 
on põhimõtteliselt uut. Kui varem läks kom­
puutriga suhtlemisel vaja oskusi ja teadmisi, 
siis nüüd nihkub esiplaanile teine võime — 
mõistmine. Mõistmise õpetamine pole lihtsalt 
teadmiste summa edasiandmine, vaid dialek­
tilise mõtlemise kujundamine. Arvutusoskus 
pole masinaga mängimine, nagu mõni lihtsus­
tatult arvab, see eeldab oskust masina abiga 
mõelda, tema abil praktilisi probleeme lähen-' 
dada.

Uutmisega seoses tuleks õpilaste õpikoor- 
must vähendada. Sellest küll räägitakse, aga 
asi ei nihku paigast. Miks ei võiks õppenädal 
olla öpäevane? Laupäeval saaks õpilane te­
gelda tehniliste joonestuste ja projektidega 
ning võidaks endale nädalas puhkepäeva, mil­
lele tal täielik õigus on. Loengumahtu saab 
kärpida, kui hoida aega kokku üldtuntud tõ­
dede ümberjutustamise arvel ning anda loen­
gumaterjalid kätte paljundatult. Niiviisi soo­
dustame pealegi iseseisva töö oskusi.

See, kes on harjunud koolis logelema, hak­
kab tööle moonakana. Õppimise motivatsiooni 
ja hariduse prestiiži aitab tõsta ning nivellee­
rimist väldib diferentseeritud lõpetamine vas­
tavalt õpitulemustele ja saavutustele. Tehni­
kumi lõpetamisel tuleks kõne alla diplom noo- 
remtehniku ja vanemtehniku kvalifikatsiooni­
ga, isegi võimalus suunata tööle kvalifitsee­
ritud töölisena, kui õpihuvi on vähene olnud.

20 aastat olen keskeriõppeasutuste vabariik­

liku metallide tehnoloogia ja metallitööde ko­
misjoni esimehena pidanud käima teistes õppe­
asutustes õppejõudude tööd kontrollimas. Ar­
van, et kõrvalt antud nõuannetega võib lõh­
kuda individuaalset töösüsteemi. Rohkem 
peaksime usaldama õpetajat ennast, vähemalt 
15 % õppeajast on tal õigus kasutada oma 
äranägemise järgi. Enam oleks vaja eneseana­
lüüsi. Isiklikult olen seda teinud nii, et lin­
distan õppetunni. Pärast kuulan ja teen jä­
reldused. Head informatsiooni annab hääle­
toon, tunni tempo, isegi ebatähtsana tunduv 
asjaolu — parasiitsõnade esinemine. Kõik see 
pakub ainet järelemõtlemiseks.

2.

Minule on sellise küsimuse esitamine põhjen­
datud, sest diplomi järgi olen tehnoloogiainse­
ner. Õpetama hakkasin juba TPI tudengina 
1955. a tolleaegses tööstuskoolis nr 2. Pärast 
poolteiseaastast insener-tehnoloogina tööta­
mist sai minust põhikohaga pedagoog. See 
elukutse on mulle rahuldust pakkunud. Minu 
rõõm on minu õpilased ja nende saavutused, 
milles arvan enesegi osa olevat. Paremat tasu 
oma töö eest ei oskagi soovida kui õpilased, 
kes korralikult ja õigeks ajaks, isegi enne 
tähtaega oma ülesannetega toime tulevad. 
Tehnikumis on neid päris palju. Pedagoogi põ­
hitegevuseks pean kasvatamist. Kasvatada 
inimlikkust ajal, mil julmus on kujunenud 
globaalprobleemiks ja kasvatada loovisik­
sust — kas see on siis halb elukutse? Õpetaja­
ameti plussid on seni miinuspoole üles kaalu­
nud, nii et poeg valmistub isa jälgedes astuma. 
Tal on sama eriala mis minulgi ning käesole­
vast õppeaastast proovib temagi ennast õpeta­
jana.

3.

Kõige tähtsam on hea tervis, kannatlik meel, 
armastus õpilaste ning oma loova töö vastu. 
Veel soovin suutlikkust jääda bürokraatlikes 
umboludes iseendaks. Meie töös probleeme jät­
kub ja see on tore, sest siis on edasiminekut.

Kirja pani VIIVI EKSTA
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SERGEI SOVETNIKOV,
Narva Polütehnikumi direktor, 
Eesti NSV teeneline õpetaja

Partei seab ülesande kujundada ümber kõrg- 
ja keskeriharidus. (NLKP Keskkomitee poliiti­
lisest ettekandest.)

NLKP Keskkomitee poliitilises ettekandes si­
saldus kriitika üldharidus- ja kutsekooli re­
formi elluviimise aadressil. NLKP Keskkomi­
tee peasekretär seltsimees M. Gorbatšov mär­
kis: «Peab ütlema, et reformiga ettenähtud 
abinõude realiseerimise tempo ja põhjalikkus 
ei saa meid veel rahuldada.»

Milles olid reformieelse kooli puudused?
Esiteks. Endine kool sisendas noortele hal­

vasti enesekasvatuse, enesetäiendamise, enese­
arendamise harjumusi. See on viinud olukor­
rani, et 8. klassi ja isegi keskkooli lõpetanud 
noored ei oska iseseisvalt töötada õppe- ja 
teatmekir j andusega.

Teiseks. Kool ei õpetanud õpilasi lugema 
mõtestatult, rääkimata kiirlugemisest hori­
sontaalselt, vertikaalselt ja diagonaalselt. Ilu­
lugemist oskavad vähesed. Elame infotulva 
sajandil ja see nõuab koolilt, et iga lõpetanu 
tunneks lugemiskunsti.

Kolmandaks. Ainult üksikud lõpetanud os­
kavad konspekteerida, neile pole seda õpeta­
tud. Paljud ei teagi, et konspekt on loetu või 
kuuldu lühikokkuvõte. 30 tööaasta jooksul teh­
nikumis olen näinud tuhandeid märkmeid: 
loengute, marksismi-leninismi klassikute, par- 
teidokumentide konspekte. Enamik neist on 
korratu tsitaatidekogu, milles puuduvad oma 
fraasid ja mõtted.

Neljandaks (ja see on väga tähtis) — meie 
koolide lõpetanud ei oska kuulata ei õpetajat 
ega oma kaaslasi. Neid pole õpetatud aktiiv­
selt kuulama, pole õpetatud seda «kolossaalset 
keskendatust», mida N. Krupskaja on kirjel­
danud V. Lenini ühe põhiomadusena. Osku­
seta kuulata ja kuulda õpetaja seletusi ei saa 
olla juttugi aine heast omandamisest.

Minu arvates nimelt neist puudustest peab 
nüüdisaegne reformitav kool jagu saama.

Üldharidus- ja kutsekooli reformi etteval­
mistamisel kirjutati ja räägiti palju õpilaste 
töökasvatusest ja kutsealasest ettevalmistu­
sest. Kahjuks väga vähe leidis märkimist, et 
kohusetruu süstemaatiline õppimine ei kasva­
ta tööarmastust vähem kui mõttetu ja sageli 
halvasti organiseeritud kehaline töö.

Oleks suurepärane, kui me suudaksime kõik­
jal tehastes ja ettevõtetes luua õppetsehhid, 
ehitusorganisatsioonides, kolhoosides ja sov­
hoosides õpilasbrigaadid. Ideaalvariant oleks 
õpilastehas Moskva «Tšaika» eeskujul. See 
oleks suurepärane, kuid kahtlane, kas praegu­
sel majandusliku arengu kiirendamise perioo­
dil tööstusettevõtete juhid teadlikult lähevad 
välja oma ettevõtte arengu tempo pidurdami­
sele. Meie tehnikumil on raskusi 3. kursuse õpi­
laste tootmispraktika korraldamisega. Mis 
juhtub aga siis, kui tahame tootmisse suunata 
kümned miljonid õpilased? Tundub, et õigem 
on mõelda, kuidas paremini korraldada õpi­
laste ühiskasulikku tööd. Võimalused selleks 
on piiramatud, alates eneseteenindamisest 
koolis ja kodus (tingimata kodus!), kooli maa­
ala ja kogu mikrorajooni, aga miks mitte ka 
parkide ja linnalähiste puhketsoonide korras­
hoiust, tööst kolhoosides, sovhoosides jne.

Erilist tähelepanu tuleb pöörata koolide õp- 
petöökodade ja kodunduskabinettide varusta­
misele. Me peame noormeestele õpetama puu- 
ja metallitööd, et nad vähemalt koduses maja­
pidamises vajaminevaga toime tuleksid, tütar­
lapsi aga paremini ette valmistama perenais­
teks ja emadeks.

Peame siiski alati silmas pidama, et põhiosa 
tööarmastuse kasvatamisel kuulub kodule. 
Kui ema ja isa annavad oma võsukesele tas­
kurahaks 100—120 rbl kuus, siis võib vaevalt 
loota, et niisugune noor pärast lõpetamist 
hakkab kohusetundlikult tööle 100—120rub- 19
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lase palga eest. Ta on harjunud seda muidu 
saama. Tööarmastust peab varasest lapsepõl­
vest alates kodus kasvatama, koolis olgu põhi­
tähelepanu kohusetundlikul õppimisel.

Õppe-tootmiskombinaadid ja koolidevaheli­
sed õppetöökojad ei asenda kvalifitseeritud 
tööliskaadri kutsekoolides ettevalmistamise 
paljuaastast kogemust. Meie jätkame endiselt 
töö mängimist, sest nii suurtes mastaapides 
pole me võimelised korraldama vanemate klas­
side süvendatud tööõpetust ei õppe-tootmis- 
kombinaatides ega tootmisettevõtetes. Prae­
gune töökorraldus õppe-tootmiskombinaati- 
des pahatihti raiskab õppepäeva. «Pravda» 
juhtkirjas käesoleva aasta 6. aprillil kirjutati, 
et iga kolmas keskkoolilõpetanu läheb tootvale 
tööle, ainult 14 % nende hulgast vastavalt 
koolis omandatud tootmisõpetuse erialale. Üle­
jäänud saavad elu esimese tööraamatu, kus­
juures neil pole ei eriala ega psüühilist val­
misolekut selleks, mis neid tootmises ootab. 
Millest need arvud räägivad? Eelkõige töö­
õpetuse tundide madalast efektiivsusest, õpi­
laste halvast kutsesuunitlusest.

Tänapäeval ei kahtle tõenäoliselt keegi sel­
les, et kutsekeskkool on kõige kindlam, end 
aastakümnete jooksul õigustanud kvalifitsee­
ritud tööliskaadri ettevalmistamise vorm. 
Kutsekeskkooli alahindamine praegusetapil 
tähendab mitte tunnustada kõige õigemat ja 
majanduslikult tasuvamat teed kvalifitseeri­
tud töölisvahetuse ettevalmistamiseks.

Seda, et me kutsesuunitlust teeme valesti ja 
haridussüsteemi planeerimine vajab korrektii­
ve, võib tõestada ka meie linna näite varal. 
Narvas oli 1985/86. õa 5 Sklassilist, 8 kesk- 
ja ainult 3 kutsekeskkooli õpilaste arvuga 
vastavalt 3854, 6391 ja 1078. Pole siis imes­
tada, et kutsekeskkooli satuvad valdavalt 
kolmemehed. Iga direktor püüab paremaid 
õpilasi hoida, neid ei taheta lasta ka tehniku­
mi. See ei oleks võimalik, kui vastuvõtu suht­
arvud oleksid planeeritud teisiti.

1986/87. õppeaastaks oli planeeritud 530 
õpilast 9. klassidesse, 520 kutsekeskkooli ja 130 
tehnikumi. NLKP programmi uues redakt­
sioonis on aga öeldud, et kavandatud abinõude 
realiseerimise käigus arenevad kutsekool ja 
üldhariduskool edasi ja lähenevad teineteisele, 
tulevikus aga sulavad ühte. Mis suunas peaks 
toimuma lähenemine? Arvan, et kutsekesk­
koolide osatähtsuse tõusu läbi, vähenema 
peaks üldhariduskeskkoolide arv. Tallinnas on 
juba asutud sellele teele, Narval on aeg järgne­
da. Siin peaks piisama 4—5 keskkoolist. Ainult 
kutsekeskkoolide arvu ja nendesse vastuvõtu 
suurendamise teel võime kardinaalselt la­
hendada kvalifitseeritud tööliskaadri etteval­
mistamise probleemi.

Arvan, et üldhariduskeskkooli 9. (edaspidi 
10.) klassi peaks valitama õpilased, kel on eel­
dusi õppida kõrgkoolis. See ei välista muidugi 
võimalust, et kutsekeskkoolide ja tehnikumide 
parimad lõpetajad taotlevad kõrgharidust. 
Spetsialistide ettevalmistamine selle läbi

ainult võidaks.
NLKP Keskkomitee peasekretär seltsimees 

M. Gorbatšov märkis, et töö edasine ümber­
korraldamine teadus- ja tehnikarevolutsiooni 
tingimustes esitab kõrgeid nõudmisi inimeste 
haridus- ja kutsealasele ettevalmistamisele. 
Seoses sellega küpses vajadus ulatuslikeks 
ümberkorraldusteks, millele on meie maa 
kõrg- ja keskerihariduse uutmise põhisuunda­
dega alus pandud. Seatakse ülesanne tagada 
kõrg- ja keskerihariduse ennakareng rahva­
majanduse tehnilise rekonstrueerimise suhtes.

Tootmise intensiivistamine, teaduse ja teh­
nika progress ning distsipliini kindlustamine 
tõstavad tehniku osa rahvamajanduses. Kah­
juks on viimasel ajal ajakirjanduses vilksata­
nud mõtteavaldusi, milles tehnikut ilmselt 
alahinnatakse. See on äärmiselt kahjulik aru­
saam. Tööviljakuse suurendamine käesoleval 
viisaastakul 2,3—2,5kordseks on võimalik 
ainult oma ala hästi tundvate inseneride ja 
tehnikute juhtimisel ning kõrge kvalifikat­
siooniga tööliste osavõtul.

Mõeldes spetsialistide ettevalmistuse paran­
damise, keskerihariduse uutmise võimalustele, 
olen tulnud järeldusele luua õppekombinaate 
kutsekeskkoolide ja tehnikumide baasil.

Ajakirjanduses on tehtud ettepanekuid ka­
heastmelise kõrgkooli kohta, mille kohaselt 
pärast 2—Saastast õppeaega tehakse valik. 
Vähemvõimekad ja -töökad saaksid tehniku- 
diplomi, ülejäänud jätkaksid õpinguid ja lõpe­
taksid kõrgharidusega inseneridena. Niisugu­
ne tehnikum-kõrgkooli variant väärib tähele­
panu, kuid väiksemates keskustes, kus puudu­
vad kõrgkoolid, ei tule see kõne alla.

Koolireformi põhisuunad näevad ette kutse­
keskkoolide õpilaste arvu kahekordistamist. 
Arvan, et selle ülesande täitmise kiirendami­
seks peaks orienteerima tehnikumi ette val­
mistama nii tehnikuid kui ka kõrge kvalifi­
katsiooniga töölisi. Selleks peaks kutsekesk­
koolid ja tehnikumid liitma ühtseteks komp­
leksideks vastavalt ettevalmistatavatele eri­
aladele. Meie linnas võiks sel põhimõttel avada 
3 õppeasutust tekstiili, ehituse ja energeetika 
erialadega polütehnikumi ja kutsekeskkoolide 
nr 8, 14 ja 22 baasil.

Mis oleksid niisuguste komplekside eelised? 
Tehnikute ettevalmistuse nõrk külg tänapäe­
val on see, et neil puudub töölise kvalifikat­
sioon. Kutsetehnikumis (nii võiks nimetada 
uusi õppeasutusi) saaksid õpilased 2—2,5 õp­
peaastaga kutsekeskkoolile vastava etteval­
mistuse. Pedagoogidel on piisavalt aega õpi­
laste tundmaõppimiseks ning otsustamiseks, 
kellele anda I astme lõpetamise diplom tööli­
se kvalifikatsiooniga, kellele soovitada jätkata 
õpinguid tehnikudiplomi saamiseks.

Mida see annab kutsekeskkoolidele? Tõuseb 
nende prestiiž, see on praegu väga oluline.

Eksperimendi korras võiks meie vabariigis 
paar sellist õppekompleksi käiku anda ja prak­
tikas katsetada. Võimalik oleks luua kutse- 
tehnikum Narva Polütehnikumi ja Tööpuna­



lipu ordeniga autasustatud A. Kreisbergi ni­
melise kutsekeskkooli nr 8 alusel. Baasette- 
võtteks oleks «Kreenholmi Manufaktuur».

Aeg niisuguseks eksperimendiks on küps. 
Narva Polütehnikumi autoriteet kudumistöös- 
tuse tehnik-tehnoloogide ja tehnik-mehaani- 
kute ettevalmistamisel on küllalt kõrge, kuid 
tehnikumi võimalused ei leia täiel määral ra­
kendamist. Õppetöökodasid, kabinette ja labo­
ratooriume saab kasutada intensiivsemalt,

ühiselamu töötab veerandi koormusega. Samal 
ajal kutsekeskkool nr 8 tunneb puudust töö­
kodadest, ühiselamukohtade arv on piiratud. 
Kahe õppeasutuse ühendamine annaks täis­
väärtusliku õppebaasi kvalifitseeritud tööliste 
ja tehnikute ettevalmistamiseks üheaegselt.

öeldust võib teha järelduse: haridussüstee­
mi tuleb reorganiseerida kompleksselt — üld­
haridus-, kutseharidus- ning kõrg- ja keskeri- 
haridussüsteemi üheskoos.

□ Eesti NSV Haridusministeeriumi aukirja annab Tartu poistekoori 25. aastapäeva kontserdil pea­
dirigent Uno Liigale üle Eesti NSV haridusministri asetäitja Kalju Luts.
□ Tartu poistekoori 25. aastapäeva kontsert TRÜ aulas. Juhatab Undel Kokk.

VELLO MARANDI fotod

21



KASVATU STEEMADEL

Kuidas õpetada 
eetikat?
THEA HERODES,
Paide rajooni kutsenõuandla metoo­
dik, ÜPUI liige
Esimene õppeaasta kodanikuõpetuse ainete 
viimase lüli — eetika õpetamist on seljataga 
ning võib teha esialgset analüüsi.

Kõigepealt, kodanikuõpetuse ainete edasta­
mine õpilastele pole tavaline õpetamine ja 
koolitüki äraõppimine, vaid veendumuste ja 
arusaamade kujundamine asjade ja sündmuste 
tegelikust olemusest ning esitatavate tõeks­
pidamiste omaksvõtmine. Sellest peaks jätku­
ma teavet kogu eluks. Seetõttu nõuab koda­
nikuõpetuse ainete õpetamine eriti suurt sisen­
dus- ja veenmisoskust, usutavust probleemi­
de seadmisel ja analüüsil. Väikese tähtsusega 
pole ka improviseerimisoskus, sest üsna sageli 
tuleb käigupealt muuta valmismõeldud tunni- 
mudelit. Julge tuleb olla eri õpetamisvor- 
mide ja metoodika kasutamisel. Iga tund 
nõuab hoolikat ja väga põhjalikku etteval­
mistust, mis muidugi võtab tublisti aega. 
Ideaalne oleks, kui jõutaks ette valmistada mi­
tu tunnivarianti ning anda iga tundi maksi­
maalse pingega.

Esitatud on ideaalmudel, selle j ärgimine iga­
päevatöös kaugeltki mitte alati teostatav,

• sest pahatihti peab õpetaja lahendama päeva 
jooksul sadu suuremaid ja väiksemaid prob­
leeme ning selle kõrval andma ka tunde. Kah­
juks ei jõua ta sageli tundi korralikult sisse 
elada, rääkimata õpilastest, kes võtavad õpe­
taja hoiaku spontaanselt omaks. Nii sünnivad 
kiiruga, pealiskaudselt antud tunnid. Kont­
sentreerumist ja rolli sisseelamist nõuab koda­
nikuõpetus aga eriti. Juhuslikult ja pealis­
kaudselt antud tund võib palju ära rikkuda, 
muuta nulliks senitehtu.

Kui ma eetikat õpetama hakkasin, olid mul 
mõningad eelteadmised lähedastest ainetest 
olemas. Olin õpetanud kutse-eetikat ja psühho­
loogiat kooperatiivikoolis, esteetikat, õigus- 
õpetust ja pisut ka perekonnaõpetust kutse­
keskkoolis. Ainetevahelistest seostest rääkides 
ei saa mainimata jätta sedagi, et paljus aita­
sid minu geograafiateadmised, sest rahvasti­
ku teemat käsitledes olid alati jutuks ka eri 
rahvaste ja rahvuste kombed, traditsioonid, 
kujunemine jmt.

Omapäraselt suhtuti aine nimetusse — eeti­
ka on võõrapärane ja arusaamatu isegi täis­
kasvanutele, moraaliõpetus aga kohutab oma 
pealetükkivusega. Aine juurde asudes tegin 

_ _ endale selgeks, et mitte mingil juhul ei tohi 
^ hakata moraali lugema.

Esimene ja vast kõige raskem ülesanne 
oli õpilastele selgeks teha eetika õpetamise va­
jalikkus ja põhieesmärgid. Tänapäeva õpilane 
on väga ratsionaalne, kui ta leiab, et mõni 
tund, eriti veel fakultatiivne, on talle mitteolu­
line, siis ta sinna lihtsalt ei tule. Mõtlesin 
kaua, mida teha esimeses tunnis, sest sellest 
sõltub kogu edaspidine. Oli vaja tõestada, et 
eetika on vajalik. Nii tulingi mõttele anda õpi­
lastele teavet inimkonna ühismälust ning ini­
mese enese kohta kogu süsteemis.

Põhimõtteliselt tegin seda nii:

INIMKONNA ÜHISMÄLU 
Kõikide inimkonna ajaloo vältel kogune­
nud teadmiste üldistused, mida iga põlv­
kond omapoolselt parandab ja täiendab

Teadmised 
loodusest kui 
igipõlisest 
elukeskkon­
nast

Loodustea­
duslikud õp­
peained

Teadmised 
asj ade ole­
musest ja 
omavahelisest 
seosest ning 
sõltuvusest

Täppistea­
duslikud õp­
peained

Teadmised 
inimühiskon­
nast ja ini­
mesest ene­
sest kogu 
süsteemis

Ühiskonna­
teaduslikud 
õppeained, 
filosoofia, 
psühholoo­
gia, eetika 
jm.

Skeem on primitiivne ega pretendeeri põh­
jalikkusele. Suulises vestluses rõhutasin eetika 
tähtsust ja osakaalu. Tahtsin näidata, et eeti­
ka ei ole mingi eraldiseisev ning äkki esileker­
kinud distsipliin, vaid on inimühiskonnas 
põlvkonnalt põlvkonnale edasi antuna alati 
eksisteerinud. Eetika reguleerib indiviidi käi­
tumist ühiskonnas. Sellega on väga tihedalt 
seotud ka õigusõpetus.

Nii nagu matemaatikat ja keemiat õppima 
asudes tuleb alustada vanade kreeklaste pa­
nusega nimetatud teadustesse ning järk-jär­
gult jõuda tänapäevani (informaatika, arvuti­
tehnika), "tuleb ka eetika õppimist alustada 
eetika ajaloost. Inimühiskond ja tema majan- 
dusmehhanism saavad eksisteerida vaid loo­
dusteadusi tundma õppides ja loodusseadusi 
arvestades. Liikudes üldiselt üksikule jõudsin 
inimese kui indiviidini. Kui psühholoogia puu­
dutab põhiliselt inimese bioloogilisi külgi (või­
med, temperament, närvisüsteemi omadused 
jm), siis eetika kui kõlblusõpetus käsitleb 
iga üksikindiviidi eksisteerimise võimalikkust 
ühiskonnas, teiste inimeste hulgas. Kõik oleme 
harjunud maast-madalast õpitud ja õpetatud 
tõdedega (tuttavate tervitamine, vanematest 
inimestest lugupidamine, enese ja teiste ini­
meste väärikuse ja au austamine). Palju on 
räägitud aususest, headusest, kurjusest jne. 
Kas ausus, headus, kurjus, kõlblus on 
ainult meie ühiskonna või ühiskonna probleem 
üldse või iga ühiskonna liikme, st iga inimese 
probleem. Kui tahad, et sind austataks ja si-



nust lugu peetaks, siis tuleb ka endal teiste 
vastu austust ja lugupidamist üles näidata. 
Eetika aine sisu ja eesmärk ongi minna ajas ja 
ruumis nii palju tagasi, et saada ettekujutus 
sellest, kuidas ja miks tekkis moraal, kui süga­
vale ühismällu ulatuvad kõlbluse juured.

Arvatavasti suutsin õpilasi veenda eetika 
vajalikkuses, sest rohkem probleeme sellest 
enam ei tulnud.

Esimesel poolaastal tegin kirjandi teemal: 
«Inimesel pole valikut, ta peab olema inimene 
ja jääma inimeseks». Sellele pealkirjale sattu­
sin juhuslikult, lugedes Valdeko Tobro raama­
tut «Teatri- ja filmikriitika». Tulemused olid 
masendavad, palju kulunud kõrgelennulisi 
loosungeid ja väga vähe oma mõtteid. Töö kir­
jutamiseks ei andnud ma ühtki soovitust. Hil­
jem paar õpilast käis protesteerimas, miks ma 
ei öelnud, millises suunas arutleda, nemad 
omapead ei suuda midagi arukat kirja panna.

Teisel poolaastal tegin paar kirjalikku 
tööd, kus ei andnud kohustuslikke küsimusi 
nagu tavaliselt, vaid kirjutasin õpitud mater­
jali ulatuses 8—10 küsimust tahvlile ning 
lasksin nende hulgast õpilastel endil valida 2 
kõige sobivamat teemat. See sobis hästi ka 
teema «Valikuvabadus» illustreerimiseks. Ko­
gu eetika kursuse kaalukaim töö oli referaadi 
koostamine. Teemade leidmisega läks tükk 
aega. Tuli arvestada jõukohasust, programmi, 
kirjanduse kättesaadavust, aktuaalsust. Veeb­
ruari keskpaigaks olid referaadi teemad (kok­
ku 30) koostatud. Kirjutasin need kaartidele 
ning lasksin õpilastel loosi tõmmata. Hiljem 
lubasin referaati pinginaabritel koos teha ning 
vajadusel teemasid vahetada. Aega andsin 
kaks ja pool kuud ning teatasin ka, et oma 
tööd tuleb teiste ees suuliselt kaitsta. Referaa­
tide teemad olid järgmised: 1. Jäävad väärtu­
sed maailmapildis. 2. Mure maailma pärast 
ei ole kangelaste prioriteet. 3. Kultuuri eetiline 
põhiiseloom. 4. Eetika põhjendamine 17. ja 18. 
sajandil. 5. Keegi ei takista elada nii, et see 
poleks kooskõlas Sinu loomusega. 6. Indi­
viid, kogukond ja jumal. 7. Töö kui väärtus. 
Suhtumine töösse kui inimese esmavajadusse 
ja kohustusse. 8. Inimeste vahetu suhtlemine, 
suhtlemisküllastus ja -vaegus. 9. Sotsiaalne 
keskkond elulaadi kujundajana. 10. Elulaadi 
tüübid Eesti NSVs. 11. Sotsialistliku elulaadi 
põhijooni. Õpilaste elulaad. 12. Massiteabeva- 
hendid ja elulaad. 13. Isiksus ja indiviid 
eetikas. 14. Rahvuslikud iseärasused inimeste 
psüühikas. 15. Inimese köitvus teise inimese 
silmis. Suhtumise sotsiaalne ja eetiline taga­
põhi. 16. Moed läbi aegade. Inimene ja mood. 
17. Inimene ja töö. Töössesuhtumist kujunda­
vad tegurid meie ühiskonnas. 18. Eetika ajaloo­
line areng. 19. Isiksus kui ühiskondlike suhete 
produkt ja subjekt. 20. Noorus otsib ennast, on 
seda alati teinud. 21. Isiksus ja kultuur. 22. 
Inimese suhtumine iseendasse kui kõlbeline 
probleem. 23. Olla ja näida kõlbelise problee­
mina. 24. Suhtlemisraskustest ja nende ületa­
mise teedest. 25. Loodus kui inimkonna ole­

masolu eeldus ja tingimus. Inimühiskonna 
ökoloogilise eetika põhiprintsiibid. 26. Ideaali­
de kohast ja tähtsusest ühiskondlikus elus. 27. 
Uue aja kultuuri tähendusliku maailmapildi 
elementidest. 28. Euroopa orjandusliku ühis­
konna inimese kõlbluse arengutendentsidest. 
29. Feodaalühiskonna inimese kõlblusest. 30. 
Kodanliku ühiskonna inimese kõlblusest.

Enamik õpilastest sai referaatide sisulise ja 
vormilise koostamisega hästi või rahuldavalt 
hakkama. Ka suuline kaitsmine möödus hästi. 
Kaitsmiseks palusin valmistuda kõigil õpilas­
tel, esinejad otsustas loos. Kümmekond õpi­
last ei tulnud referaadi koostamisega siiski 
toime, andsin neile võimaluse teha suuline ar­
vestus. Kolm õpilast ei teinud ka arvestust 
ära.

Materjali esitamist raskendas õppekirjandu­
se hilinemine, meieni jõudsid J. Veimeri koos­
tatud abimaterjalid õppebrošüüridena alles 
jaanuari lõpul. Paar tundi läks aega õpiku kee­
le ja stiiliga harjumiseks. Kui selle ajani olin 
tundides kasutanud vestlusmeetodit, siis nüüd 
sai võimalikuks ka iseseisev töö. J. Veimeri 
abimaterjali põhjal koostasin tabeli, mille täit­
mist tunnis analüüsisime. Tabeli pea on koos­
tatud täpselt J. Veimeri eetikaõpiku järgi: ini­
meste üldised tõekspidamised (uskumused ja 
usud); inimene ja aeg; inimene ja ruum; ini­
mene ja inimene; inimene ja tema tegevus; 
hirm, häbi, süü; töö, rikkus, vaesus; inimene 
ja loodus; inimese kõlbelist käitumist regulee­
rivad mehhanismid; inimese võõrandumine; 
inimene ja asjad. Esimesse veergu ülalt alla on 
märgitud ühiskondlikud formatsioonid (samu­
ti J. Veimeri eetikaõpiku järgi). Tabel andis 
üsna ülevaatliku pildi eetika ajaloolisest aren­
gust kuni nüüdisajani. Selle täitmine võttis 
õpilastelt 4 tundi aega. õpilased kurtsid õpiku 
keele raskust, nad ei olnud harjunud töötama 
nii sisutiheda ja iseseisvat mõttetööd nõudva 
tekstiga. Lugemiku katkendite sisu tuli sageli 
õpetajal lahti mõtestada.

õppeaasta jooksul kasutasin ka mõningaid 
teste ja küsimustikke.

Viimaseks tunniks palusin valmistuda kirja­
likuks mõttevahetuseks teemal «Mida arvate 
eetika ainest ja selle õpetamisest?». Et mõtte­
vahetus oleks avameelsem, tegime selle ano­
nüümselt. Huvitas vastuste sisu, mitte see, kes 
arvamust avaldas. Väike valik õpilaste mõt­
teid :
□ «Eetika on huvitav ja oleks veel huvita­
vam, kui asjadest räägitaks lihtsamalt, õpi­
kus on minu arust asjad liiga keeruliseks 
aetud ja kui esimest korda raamatu kätte 
saad, ei oska sellega midagi pihta hakata. 
Praktilisi töid võiks olla rohkem, sest huvitav 
on teada, mis sinus eneses peitub.»
□ «Eetika on päris huvitav aine, aga palju 
on selliseid keerukaid lauseid ja sõnu, millest 
aru ei saa. õpik võiks olla kirjutatud lihtsa­
mas keeles. Huvi on pakkunud testid, mida 
võiks rohkem teha. Tabeli tegemine oli kasulik, 
selle järgi oli võimalik võrrelda inimest aega­



de jooksul. Rohkem võiks rääkida tänapäeva 
inimesest, tema käitumisest erinevates olukor­
dades. Tundides võiks olla rohkem praktilist 
tegevust.»
□ «Mina ei pea õigeks õpetada sellist ainet 
nagu eetika. Neid teadmisi (kui seda võib nii 
nimetada) ei lähe ju kuskil tarvis, sest mis see 
meisse puutub, mis oli kunagi hallil kiviajal 
või keskajal. Põhilise nendest aegadest oleme 
teada saanud juba ajalootundides. Selle ase­
mel võiks hoopis olla aine käitumiskultuurist 
ja suhtlemisest. Praegu inimesed ju ei oska 
ennast väljendadagi ja kui ütlevadki midagi, 
siis suure vaevaga, poole pead ise juurde mõt­
lema, enne kui üldse aru saad. Siit järeldus — 
vaja oleks ka suhtlemisõpetust.»
□ «Kindlasti vajalik, tunde võiks rohkem ol­
la. Peaks jääma samamoodi, et hinnataks 
arvestusena. Loenguid võiks pidamas käia 
tuntud psühholoogid ja mõtteteadlased.»
□ «Mulle tundub, et kui ma loeksin seda, mis 
on eetikaõpikus, mõnest teisest aineraamatust, 
peaksin seda ballastiks. Võrreldes mõne teise 
ainega erilist tarkust ei saa. Raba aasta otsa 
referaadi ja muu säärasega, tunnistusele saad 
ainult, «arvestatud» («5» oleks siiski parem). 
Kuid päris niisama ei tehta midagi. Kui uus 
õppeaine vajab eetika veel lihvimist, sellisel 
kujul on ta veidi vastuvõtmatu.»
□ «Eetika aine võiks jääda 11. klasside 
programmi, see laiendab silmaringi, on ehk 
isegi vajalikum kui mõned teised ained. Eeti­
kat võiks olla rohkem kui 1 tund nädalas ning 
hinnata hindega. Arvan, et selle aine õpeta­
misega võiks alustada juba varem. Tegelikult 
on ju probleem lihtne, meid kõiki puudutav 
moraal. Samuti teadmised, tõekspidamised 
inimesest endast. Eetika annab ülevaate ini­
meste arengust, ka tegelikust elust räägitakse 
selliseid asju, mida harva välja öeldakse.»
□ «Meile oleks hoopis rohkem vaja õpetada 

meie oma rahva kultuuri, kunsti jms, mis ha­
riks hinge. Mul on kahju, et see eetika kursus 
meil nii ruttu läbi sai. Saime teada algmõisted 
ja põhitõed. Kuid see on kindlasti väga väike 
osa tegelikust mahust.»
□ «Poleks mõeldav olnud, et kohe oleksime 
käsitlema hakanud tänapäeval esinevaid 
probleeme. Seepärast oligi tore, et saime tut­
vuda eetika ajalooga. Üsna palju teadmisi 
oli meil juba enne olemas (ajaloo, ühiskonna­
õpetuse tundidest), kuid me pole osanud neid 
niimoodi vaadelda. Nüüd on nagu terviklik 
süsteem või seos järjepidevalt arenevast elu­
valdkonnast. Oli huvitav teada saada, kuidas 
inimesed on suhelnud, kuidas nende väärtus­
orientatsioonid, ellusuhtumine, silmaring jne 
on muutunud. Iga ühiskonnakorra ajal ja igal 
eri maal on alati olnud nii positiivseid kui ne­
gatiivseid moraalinorme, mille järgi joondu- 
takse. Praegugi ei ole kõik kaugeltki täiuslik. 
Me ei ole ju paljude asjadega rahul, vaid otsi­
me uusi võimalusi, kuidas paremini elada.

Mulle meeldis aine seepärast, et igas tunnis 
oli õpetajal elust palju näiteid tuua, mis tegi

meile teooria selgemaks, tõelisemaks, sest al­
gul oh raskusi uude valdkonda sisseelamisega.

Üllatas, et meid nii vähe küsiti, jäi ära sisse­
juurdunud komme pabistada, spikreid valmis­
tada jne.»
□ «Arvan, et kõik oli tore, kuid rohkem olek­
sime võinud vestelda ka nüüdisnoorte käitu- 
mis-, suhtlemismallidest. Väga sageli tekivad 
meie vahel lahkhelid ja mittemõistmine just 
sellepärast, et oleme erinevate tõekspidamiste­
ga, kannatame suhtlemisvaeguse all. See on tä­
napäeval valus probleem.

Ühinen enamiku õpilaste arvamusega, et 
eetika õpetamine meie koolides on väga vaja­
lik ja võib-olla on selle edastamisega hiljaks 
jäädud.»

Ainult ühe õppeaasta põhjal ei saa väga 
põhjalikke järeldusi teha, kuid mõningad tä­
helepanekud ja ettepanekud siiski.

1. Seoses koolireformiga tulevad meie koo­
lidesse mitmed uued õppeained, nende hulgas 
ka kõnesolev eetika ning arvutiõpetus. Nende 
ainete õpetamine toimub esimestel aastatel 
katse-eksituse meetodil, mis on teatavasti kõi­
ge rohkem aega ja vaeva nõudev töömeetod. 
Eksperimendi teostajaid — õpetajaid tuleks 
kas moraalselt või materiaalselt stimuleerida, 
ühtlasi peaks eksperimenti suunav organ 
(PTÜI) kuulama õpetaja töö aruannet vähe­
malt kord poolaastas.

2. Kas poleks mõeldav vähese tundide ar­
vuga õppeaineid (1 tund nädalas) hakata õpe­
tama tsükliliselt, nii nagu teistes koolitüüpi­
des. 1 tund nädalas hajub liialt. Vaheaegade ja 
pühade tõttu võib juhtuda, et 2—3 nädalat po­
le ühtki tundi. Selle all kannatab õpetamise 
kvaliteet.

3. Õppekirjandus või abimaterjalid peaksid 
vähemalt õpetajani jõudma õigeaegselt.
J. Veimeri lugemik ja õpik on koostatud eru- 
deeritult, sisutihedalt. Nõuab tõsist mõtte­
tööd, et igast teemast õigesti ja põhjalikult 
aru saada. Etteheiteid tahaksin teha mitte õpi­
ku sisu, vaid vormi kohta. Sellised trükiteh­
niliselt halva kvaliteediga brošüürid kooliõpi­
kuteks ei sobi. Ka katseõpikud peaksid olema 
kvaliteetsed ja õpilastepärased. Neis tahaks 
näha pildimaterjale (fotod, illustratsioonid, 
skeemid jne). Eetika materjale peaks täienda­
ma probleem- ja situatsiooniülesannetega iga­
päevasest elust, asjatundlikult koostatud kü­
simustikega isiksuse kohta, mis juhiksid õpi­
laste tähelepanu ühele või teisele probleemile 
neis endis. Vaja oleks ka traditsioonilisi 
näitmaterjale, nagu slaidide komplekte, tabe­
leid jne.

Arvan, et eetika tuleks kohustusliku õppe­
ainena lülitada ühiskonnateaduslike õppeaine­
te programmi ja sellega seoses rõhutada iga 
inimese osatähtsust ühiskonnas ja ühiskondli­
ku elu sõltuvust iga inimese tegevusest, et 
jätta võimalikult vähe ruumi isiksuse ano­
nüümsusele kui inimühiskonna väljakujune­
nud käitumisnormidest kõrvalekaldumise kas- 
vulavale.



õpilaste
majandusliku
mõtlemise
kujundamise
võimalusi

MILVI KUURA,
kutsekeskkooli nr 2 poliitökonoomia 
õpetaja

Viimasel ajal on tõsiselt päevakorrale võetud 
majandushariduse omandamine mitmel tasan­
dil. Meie maal on töötajate majandusteadmiste 
vajadust mõistetud nõukogude võimu esimes­
test aastatest. Majandusteadmisi on töötaja­
tele antud mitmesugustes vormides kohe pä­
rast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolut­
siooni. Nõukogude võimu esimestel aastatel 
kasutati selleks ajakirjandust, poliitmassilise 
töö mitmeid vorme ja tööliskoosolekuid.

Tänapäeval on organiseeritud laialdane ma­
jandusharul ussüsteem, .mis haarab pea igat 
töötajat. Majandusteadmiste korraldamise ja 
õpetamisega tegelevad partei-, ametiühingu- 
ja komsomoliorganisatsioonid, majandusorga- 
nid. Vastutusrikas ülesanne õpilaste majan­
dushariduse ettevalmistamisel lasub koolidel.

Majandusteadmised on õpilastele vajalikud, 
sest madala majanduskultuuriga inimene ei 
ole edukas isiklikus elus ega töös. Majandus- 
kultuuri näitaja on seegi, kuidas õpilased 
suhtuvad kooli inventarisse, oma õppevahen- 
deisse, teiste õpilaste ja oma isiklikesse asja­
desse. Kahjuks ei valitse siin alati vajalik 
kord, arusaamine ja heaperemehelikkus.

Siim Kallas rõhutab, et kõikidele rahvas­
tele on omane teatud majanduskultuur (3, 
lk 533). Majanduskultuur kuulub vaieldama­
tult inimese üldisesse kultuuritasemesse ja sel­
lest oleneb, kuidas ta suhtub oma tööülesan­
netesse ning orienteerub keerulistes majandus­
suhetes. Filosoofia leksikon ütleb, et kultuur 
on inimkonna poolt ühiskondlik-ajaloolise 
praktika käigus loodud ja loodavate mate­
riaalsete ning vaimsete väärtuste koguhulk, 
inimese loova tegevuse ja selle tulemuste üht­
sus. Materiaalse kultuuri alla kuuluvad teh­
nika, tootmiskogemused ja materiaalsed väär­
tused.

Inimese mõtteviis, tema arusaamad, üld­
kultuuriline tase ja majanduslik areng on seo­
tud mõisted. Majanduslik mõtlemine võib 
majanduslikust arengust ees sammuda ja võib 
sellest maha jääda. Tänapäeva oludes, kus on 
seatud ülesanne tagada meie maa majanda­
mises uus aste, tuleb oluliselt tõsta õpilaste 
majanduskultuur! ja teha kõik selleks, et nen­
de majanduslik mõtlemine ei jääks majanduse 
arengust maha.

Majandusteadmiste argitõdede omandamine 
algab inimesel üsna varakult. Mida arukam 
on see nooruses, seda arenenum on inimene 
edaspidises töös, ühiskondlik-poliitilises ja 
isiklikus elus. Eks siingi kehti rahvatarkus, 
et mida Juku ei õpi, seda Juhan ei tea. Majan­
duse argiteadmised saab laps kodust. Kodu on 
koht, kus laps õpib hindama meid ümbritse­
vaid esemeid, kodu vajadusel teeb kaupluses 
oma esimesed majanduslikud pisitehingud. 
Kodust saab laps esimesed majanduskogemu­
sed, mis avalduvad kas või selles, kuidas toi­
mida tühja limonaadipudeliga või kuidas suh­
tuda leivasse. Kodust õpib laps ümber käima 
ka ühiskonna varaga ja oma suhtumist laien­
dab ta edasi koolile ning hiljem tööle.

Majandusteadmiste õpetamise tänapäevas- 
tamine ja tõhustamine on aja nõue. Toome 
siinkohal esile Siim Kallase sõnastatud kolm 
majandusliku mõtlemise tasandit — ühiskond­
liku, tööalase ja isikliku (3, lk 534). Need on 
lähtealuseks ka õpilaste majandusliku mõtle­
mise kujundamisel, nende vaimse maailma ri­
kastamisel.

Kui töötajate majandushariduse teemal on 
ilmunud massiteabevahendites rohkesti infor­
matsiooni ja arutelusid, siis õpilased on jää­
nud tagaplaanile. Ajalehed ja ajakirjad ning 
televisioonisaated aitavad paljuski kujundada 
õpilaste õiget ja aktiivset majanduslikku mõt­
lemist. Aktuaalsed ning mõtlemapanevad on 
olnud Eesti Raadio saated leivast ja selle toot­
jatest. Huvitavaks kujunes kutsekoolide õpi­
lastele mõeldud telesari «Majandus ja meie». 
Lõpusaates, mis oli viktoriinivormis, osalesid 
Tallinna kolme kutsekeskkooli õpilased, seal­
hulgas ka õpilased kutsekeskkoolist nr 2. Kõi­
kide koolide õpilased orienteerusid hästi ma­
jandusküsimustes. Saade tõstis huvi majan­
dusküsimuste vastu tervikuna ja pani õpila­
sed mõtlema mitmete probleemide üle. Seda oli 
tunda elevusest koolielus nii saate ajal kui ka 
järgnevatel päevadel.

Tahaks loota, et õpilaste majandusteadmiste 
kujundamise kohta võtavad edaspidi sõna nii 
majandusteadlased, pedagoogid kui ka lapse­
vanemad, kellel kindlasti on teadmisi ning 
praktilisi kogemusi, millega on huvitav tutvu­
da laiemal üldsusel.

NLKP XXVII kongressi materjalides on öel­
dud, et ühiskonnateadused on elu nõuetest tea­
tud määral irdunud (2, lk 97). Elujõulised on 
need teadmised, mis lähtuvad praktikast. Ja 
eks alustatud üldharidus- ja kutsekooli re­
form ühendabki õppimise ja tootmistöö le­
ninlikku printsiipi, mis tagab noorte etteval­
mistamise eluks ja tööks. Kutsekeskkoolis 
nr 2 on õpilaste teoreetiliste teadmiste 
omandamine vahetult seotud tootmispraktika- 
ga, kus ka õpitud majandusteadmised seosta­
takse tulevase tööga.

Sellised eelnevalt õpitud majanduskategoo- 
riad on toodang, palk, põhi- ja käibefondid, 
tööviljakus, säästlikkus jm.

Majandusliku mõtlemise kujundamise va­



hend on esmajoones õppetund. Kutseharidus­
süsteemis on õppeprogrammidesse lülitatud 
sellised õppeained nagu töö ja tootmise öko­
noomika, poliitiline ökonoomia ja ühiskonna- 
õpetus. Nimetatud õppeained tagavad õpilas­
te miinimumteadmised majanduskategooriate 
algtõdedest. Tootlike jõudude ja majandussu­
hete areng on majandusliku mõtlemisega seo­
tud. Majanduse arengu ja selle suundade ise­
loomustamiseks on vajalik teoreetiliste tead­
miste pagas. Majanduslik mõtlemine on oma­
korda seotud tootlike jõudude ja tootmissu­
hete arenguga. Majanduse õppetundides peab 
õpilane omandama veendumuse, et majandus- 
teadmised on vajalikud, et seostada isikliku 
majandusliku mõtlemise ja olemise tasapind 

‘ühiskondliku ja tööalase tasapinnaga. Majan­
duslik mõtlemine tuleb suunata sellele, et õpi­
lane huvituks koduvabariigi, linna, rajooni, 
baasettevõtte, kodumajandi ja kogu meie riigi 
majanduselust. Õpitut tuleb seostada eluga, 
õpilastele on jõukohane ettekannete ja ma- 
jandusreferaatide koostamine, mille temaati­
kat saab edukalt seostada baasettevõtete, ko­
dumajandite või -linna majanduselu mitmete 
külgedega.

Kutseharidussüsteemis korraldatakse pea­
aegu igal aastal koolidevaheline majandusre- 
feraatide konkurss. Parimad referaatide koos­
tajad on lõpuüritustel tutvustanud oma tööd. 
Kuulajad on valinud parima referaadi ja esi­
taja. Konverentsil on osalenud nimekad ma­
jandusteadlased, külastatud on ettevõtteid ja 
näitusi. Edukalt on meie vabariigi õpilased 
võistelnud ka üleliidulisel areenil. Edu on 
saatnud nende koolide õpilasi, kus õpilased on 
teinud omapoolseid uurimisi baasettevõtetes, 
kodurajoonis ja vanemate töökohas.

V. Klementi nim kutsekeskkoolis uurisid tu­
levased meeste ülerõivaste rätsepad praktika- 
päevade otstarbekat kasutamist baasettevõt- 
tes. Tehti tööpäeva tööaja kadude pildistus, et 
ilmnenud tööajakaod väheste ümberkorraldus­
tega likvideerida. Nimetatud uurimus tunnis­
tati laureaadi diplomi vääriliseks üleliidulisel 
kutsekoolide ma j anduskonverentsil.

Töötades baasettevõtetes, saavad õpilased 
edukalt teha vaatlusi ja pidada asjatundja­
tega vestlusi nendele antud ülesannete lahen­
damiseks. Õpilased saavad kogutud materjale 
süstematiseerida, hinnata ja rühmitada. Ka 
mõningate järelduste tegemine kogutud and­
mete alusel on õpilasele jõukohane. Mida va­
rem noor inimene puutub kokku selliste ma­
janduslike mõistetega nagu kokkuhoid ja 
säästlikkus, tööviljakus ja sotsialistlik võist­
lus, seda paremini elab ta tulevikus sisse oma 
töökollektiivi ellu.

Muidugi nõuab see õpetajalt vajalikku orga­
niseerimist, abi kooli juhtkonnalt ning mõist­
vat suhtumist baasettevõtetelt.

Edasi kulgeb majandusliku mõtlemise suu­
namine laiematele küsimustele. Majandusega 
on seotud loodusliku tasakaalu, aine ja energia 
probleemid, mis on muutunud globaalseteks.

Ka selliste teemade uurimisega tulevad õpila­
sed hästi toime. Kutsekeskkooli nr 2 õpilased 
on uurinud vete reostust ja kaitset Eesti NSVs, 
teaduse ja tehnika arengut ning esinenud 
sellekohaste ettekannetega. Aastaid tagasi toi­
munud vabariikliku üldharidus- ja kutsekoo­
lide majanduskonverentsil teemal «NSV Liidu 
rahvamajandus kui ühtne majanduskomp- 
leks» saavutasid kutseharidussüsteemi õpi­
lased häid tulemusi. Teemadering oli laialdane 
ja andis hea ülevaate õpilaste majanduskul- 
tuurist meie vabariigis.

Kõikide majandusküsimuste lahtimõtesta­
misel on teretulnud ka ainetevaheliste seoste 
leidmine. Arvutitehnika tundides saab edukalt 
põhjendada arvutite kasutamise majandus­
likku vajadust ja efekti. Tootmise üleviimine 
elektroonikale avaldab suurt mõju majanduse 
tehnilise rekonstrueerimise tempodele. Ent 
selleks on vaja moodsaid arvuteid, nende va­
rustamist tarkvaraga, samuti teadmisi nende 
kasutamiseks. Majanduskategooriaid saab ka­
sutada ka matemaatika- ja füüsikaülesannete 
koostamisel ning tehnika arengu iseloomusta­
misel. Ka ühiskondlik-poliitilisi alasid tut­
vustavates tundides saab laiendada õpilaste 
majandusteadmisi. Ajaloos, kus formatsiooni­
de vaheldumine on otseselt seotud tootlike 
jõudude ja tootmissuhetega, ei saa majandus­
küsimustes! mööda minna. Moodustavad ju 
tootmissuhete ja tootlike jõudude ühtsus tea­
tava ajaloolise tootmisviisi. Tootlike jõudude 
arengut saab ilmestada näidetega majandu­
sest, tutvustades tootmisvahendeid ühes või 
teises formatsioonis tänapäevani välja.

Töö mitmekesistamiseks korraldatakse kut­
seharidussüsteemi koolides igal õppeaastal 
koolisiseseid ma j anduskonverentse. Meie koo­
lis toimub see aineolümpiaadi ja kõnevõistlu­
sena. Taoline vorm arendab noorte aktiivset 
ellusuhtumist. F. Engels on rõhutanud, et 
inimhinge loomuses peitub vajadus ise aktiiv­
ne olla. Seepärast ei ole vajadust vägivald­
selt inimesi tegutsema sundida, vaid tarvis on 
anda ainult õige suund nende kaasasündinud 
aktiivsusele (4, lk 528). Poliitökonoomia olüm­
piaadidel ja kõnevõistlustel on õpilasi haara­
nud tõeline majandusalane aktiivsus ja kaa­
salöömise lust. Küsimuste koostamisel on läh­
tutud sellest, et on omandatud majanduse 
algteadmised poliitökonoomia kategooriate 
tundmisel ja oskus iseseisvalt lahendada prob- 
leemülesandeid. Koostatud küsimused või­
maldavad õpilastel analüüsida ühiskonnaelu 
fakte, hinnata neid klassipositsioonilt ja teha 
järeldusi.

Majandusliku mõtlemise levitamise aktiivne 
vorm on ka avalik kõne. V. I. Lenin pööras 
suulisele propagandale suurt tähelepanu: 
«Isiklik mõjutamine ja koosolekutel esinemine 
on poliitikas mõõtmatult suure tähtsusega. 
Ilma nendeta ei ole poliitilist tegevust, ja isegi 
kirjutamine muutub vähem poliitiliseks» (1, 
lk 288). Kõnevõistluse ülesanne ongi arenda­
da õpilase esinemis- ja väljendusoskust.



Suundudes lihtsalt keerulisele, tuleb õpilast 
õpetada olema kõikides majandustegevuse lü­
lides ökonoomne ja arukas. Tihti kehtib aru­
saam, et ökonoomsus tähendab ihnsust, kokku­
hoid koonerdamist, ökonoomsus on majandus­
lik termin, mis tähendab kokkuhoidu, sääst­
likkust ja säästu võimaldavat tegevust. Meie 
igapäevaelus ja töös on võimalik esitada roh­
kesti sellekohaseid näiteid, ökonoomsuse kee­
rulisema tasandiga on seotud materjalima- 
hukuse, energia- ja tööjõukulu vähendamine 
rahvamajanduses. Uute masinate tootmisega 
võime aastaarvestuses kokku hoida ligi 12 
miljoni inimese töö, üle 100 miljoni tonni kü­
tust ja saada paljude miljardite rublade ula­

tuses efekti (2, lk 31). Need on mõtlemapane­
vad arvud.

Juba varajases nooruses peab juurduma 
arusaam, et see, mille me ise teeme, meil 
ka on, sellest hakkame elama.
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PSÜHHOLOOGMVEERUD

Murdeealiste
suhetest
oma vanematega

ENE-MALL VERNIK,
TPedI pedagoogika ja psühholoogia 
kateedri dotsent

Vanemad kuuluvad lapse elus kahtlemata 
«tähtsate teiste» hulka, nad on nii või teisiti 
lülitatud oma laste referentgrupp! ja mõjuta­
vad tugevasti nende eneseteadvuse arengut. 
«Praktiliselt pole ühtegi murdeealiste ja noo­
rukite käitumise aspekti, mis ei sõltuks nende 
perekondlikest tingimustest hetkel või varase­
matel aastatel» (6, lk 75). Mõjub perekonna 
sotsiaalne eripära, aga sugugi mitte väikse­
ma mõjuga pole vanemate ja laste suhete laad, 
mis on vaid osaliselt tingitud perekonna sot­
siaalsest iseärasusest. Kesksel kohal vanemate 
ja laste suhetes on vanemate suhtumine lap­
sesse ja hinnang, mille nad oma lapsele anna­
vad; need mõjutavad otseselt lapse enesetead­
vust. Usaldavad suhted vanematega on soo­
dus pinnas adekvaatse ja püsiva enesehinnan­
gu kujunemiseks; ja vastupidi: madala ene­
sehinnanguga lastel on negatiivne perekond­
like suhete kogemus (7). Lapsele antav hin­
nang sõltub suuresti vanemate endi psühho­
loogilisest rahulolust: enesega «puntras» va­
nem kujundab ka lapsel vääritu «mina»pildi 
(5).

Vanemate suhtumine mõjutab tugevasti 
lapse iseseisvumist. Emantsipatsioon on ene­
seteadvuse arenguks hädavajalik: «Nooruk ei 
saa saada täiskasvanuks, rebimata katki va­
nematest emotsionaalse sõltuvuse nabanööri

ja lülitamata oma suhteid vanematega seni­
sest keerulisemasse emotsionaalse sõltuvuse 
süsteemi, mille tsentriks on mitte vanemad, 
vaid ta ise» (6, lk 79).

Vanemate ja kodu piirangutest vabanemi­
se püüde üheks ilminguks on arenev kriitili­
ne suhtumine vanematesse ja kodusse üldse. 
Vanemad võivad küll jääda tähtsateks käitu­
mise etalonideks nüüd ja edaspidigi, kuid 
nende eeskuju ei tajuta enam kui absoluutset 
ja kritiseerimatut. Puudusi ja vasturääkivusi 
vanemate käitumises ning nende poolt lapsele 
tehtud märkusi ja korraldusi tajutakse tera­
valt ja haiglaslikult (6). Kiiresti kahaneb usal­
dus vanemate vastu, halveneb suhtumine 
oma kodusse, ilmneb soov mitte elada koos va­
nematega (2). Loomulikult raskendab selline 
ealine eripära vanemate suhtlemist oma laste­
ga, nõuab neilt taktitundelist, lapse arenevat 
eneseväärikust arvestavat käitumist. Seejuu­
res on psühholoogilistest uurimustest teada, 
et kasvatusmõju omab mitte niivõrd objek­
tiivne olukord ise, kuivõrd vanemate käitumi­
se ja nende poolt lapsele antud hinnangute 
tajumine. Eriti selgesti avaldub perekondlike 
suhete taju mõju lapse eneseteadvuse arengule 
murdeeast alates (7).

Alljärgnevas esitamegi andmeid selle kohta, 
kuidas murdeealised tajuvad suhteid oma va­
nematega. Konkreetselt huvitas meid: milli­
sed on vanematega tekkinud arusaamatuste 
põhjused murdeeas; millest sõltub tekkinud 
arusaamatuste laad, tugevus (konfliktsuse 
aste); millised faktorid mõjutavad vanema­
tega suhete analüüsi murdeeas. Informatsioo­
ni saamiseks kasutasime kirjandi metoodikat. 
Õpilased kirjutasid lühikirjandi ühel järgmis­
test teemadest: 1. Milles ema (isa) ei ole minu­
ga rahul; 2. Mul oli (on) siiski õigus; 3. Läksin 
emaga (isaga) tülli; 4. Meil tekkis emaga (isa­
ga) vaidlus; 5. Mis võiks meie kodus teisiti 
olla; 6. Miks me emaga (isaga) ei ole ühel arva­
musel; 7. Mind ei mõisteta kodus.* Et meid hu­
vitasid eelkõige suhted vanematega murde­
eas, siis on enamik kirjandeid 6. ja 7. klassi 
õpilastelt (vastavalt 23 ja 60 kirjandit). Vanu­
seliste tendentside kohta informatsiooni saa­
miseks palusime kirjandeid kirjutada ka 10. kl 
õpilastel (31 kirjandit). Kirjandites sisalduva 
meid huvitava informatsiooni formaliseerimi­
seks kasutasime kontentanalüüsi metoodikat. 
Saadud andmepanga töötlesime TPedI arvutil 
NAIRI-2. Kasutasime faktoranalüüsi ja infor- 
matiivsusjärjestuse metoodikaid**.

* Samu teemasid kasutas vanemate ja mur­
deealiste suhete uurimisel M. Inno (1).
** Empiirilise materjali kogus TPedI üliõpila­
ne Lea Mäemat, mille eest teda siinkohal siiralt 
tänan.



Põhjusi, mis murdeealiste ja noorukite ar­
vates häirivad nende suhteid vanematega, 
leidsime kirjanditest 24 Esitame neist lü­
hiülevaate (põhjuste täpsemad kirjed vt 3).

Loomulikult on sageli esinevaks arusaama­
tuste põhjuseks õppimine — nii üldine õppe­
edukus kui ka konkreetsed hinded. Sageli kur­
dab murdeealine, et ta ei saa paremini õppida, 
sest ei ole selleks võimeline («Mulle ei saa kõik 
asjad kohe selgeks»).

Vanemad heidavad ette, et laps ei ole piisa­
valt abivalmis kodustes töödes; sekkub vane­
mate jutusse ja teeb neile märkusi; ei tule õh­
tul õigel ajal tuppa; kuulab liiga palju ja mitte 
küllalt head muusikat, vaatab liiga palju TVd, 
sh saateid, mis pole laste jaoks; tihti tahavad 
vanemad ja lapsed vaadata erinevaid TV 
programme. Vanemad ei ole rahul laste huvi­
aladega, mis ei lange kokku nende soovitute­
ga; kokku ei lange ka murdeealise ja vanemate 
maitse riietusküsimustes. Soovida jätab käitu­
mine nii koolis (päevikus on märkused kor­
ralduste mittetäitmise pärast) kui kodus (ajab 
vanematele vastu ja ütleb inetusi).

Endale heidab murdeealine ette lohakust, 
laiskust, kangekaelsust. Ka seostab ta kodu­
seid arusaamatusi ajapuudusega, väsimusega, 
ülekoormatusega: «Koduste pahanduste ja
etteheidete vältimisekks tuleks mingi kooliga 
seotud kohustus täitmata jätta.» Ei välista ta 
ka võimalust, et kodune olukord võib olla häi­
ritud vanema väsimusest või haigusest, aga 
ka sellest, et peres puudub üks vanematest.

Sageli ilmneb murdeeale tüüpiline soov ol­
la iseseisev, vaba, olla ise oma aja peremees. 
Tuntakse, et vanem surub liialt peale oma ta­
het («Ema nõuab, et pean kindlasti tema soovi 
täitma») ja piirab tegevusvabadust («Kui ma 
tahan kuhugi minna, siis on kohe vaja luba 
küsida»), ei luba muretseda kassi, koera või 
mõnda muud looma. Tahetakse endale oma tu­
ba või vähemalt oma nurka korteris. Tajutak­
se ebaõiglust (teiste laste eelistamine, millegi 
niisuguse nõudmine, mida laps ei julge või ei 
suuda teha jmt), mittemõistmist, vanemate 
vähest huvitatust lapsest: nii mõnigi murde­
ealine tahaks oma vanematega rohkem koos 
olla, ühiselt kinos, teatris käia, kui vaid va­
nem selleks aega leiaks.

Tõsised on etteheited vanema käitumisele, 
see on tihti ebakorrektne: joomine, lapse alan­
damine sõimu, labasuste ütlemise, pilamise, 
kehalise vägivallaga. Siit ka loomulik ja 
ootuspärane kodurahu soov: «Ma tahaksin, et 
meil oleks vaikne ja rahulik kodus, et kõik 
saaksid omavahel hästi läbi.»

Pea iga murdeealine leiab põhjuse enda ja 
vanemate suhetega mitte rahul olla. Tingitud 
on see, nagu juba öeldud, murdeeas arenevast 
kriitikameelest, mis ei säästa ka vanemaid. 
Kuid loomulikult on arusaamatuste häiriv 
iseloom igas peres erinev. Käsitletud arusaa­
matusi tunnetab kirjandi kirjutaja kui eba­
kõla, kui pahandust või kui konflikti. Eba­

kõlana käsitleme esitust, kus häiritud olukor­
da küll analüüsitakse, kuid sellesse ei suhtuta 
kui halba, ebameeldivasse, vanematega suh­
teid halvavasse. Tavaliselt lõpetatakse selline 
kirjand märkusega «üldiselt on mul head ja 
mõistvad vanemad».

Pahanduse korral väljendab kirjutaja juba 
rahulolematust tekkinud olukorraga, talle esi­
tatavate nõudmistega, vanemate suhtumisega. 
Analüüsiv laad ja konstruktiivne lähenemine 
situatsioonile aga säilib siingi, nähakse ka en­
da osa tekkinud olukorras, heidetakse endalegi 
midagi ette. Mõned näited kirjanditest: «Ema 
ja isa ei ole minuga rahul, kuna ma lohakas ja 
vahel ülbe olen»; «Isa aga riidleb selle pärast, 
et olen laisk»; «Ma tean, et see on tingitud 
minu east, et tunnen end juba täiskasvanuna 
ja ei kannata, kui mind õpetatakse ja kaman- 
datakse*. Pahanduse korral hinnatakse tekki­
nud olukorda küll häirivana, kuid suhteid oma 
vanematega ei peeta veel lootusetult luhta 
läinuteks. Lugupidav suhtumine oma vanema­
tesse on säilinud.

Vanemate ja laste suhete kõige halvemat 
tüüpi — konflikti — iseloomustab vaenulikkus 
suhetes vanematega ja teravate negatiivsete 
emotsionaalsete elamuste olemasolu. Vanema­
tega suhete iseloomustamiseks kasutatakse 
selliseid väljendeid nagu «sõimab», «ajab 
toast välja», «karjub», «isa nägemine on muu­
tunud võimatuks», «ema on lollakas», «tuleb 
kallale» jmt. Enamasti mõistetakse vanemate 
käitumine hukka, suhted nendega näivad 
perspektiivitutena, vaenulikkus kasvab.

Analüüsime, millest sõltub konfliktsuse as­
te eriti tugevalt. Kasutasime selleks nn infor- 
matiivsusjärjestuse metoodikat. Informatiiv- 
susjärjestuses paigutatakse esimesele kohale 
põhjus, mille informatiivsus meid huvitava 
tunnuse (s. t konfliktsuse astme) suhtes on 
suurim. Teisele kohale paigutatakse põhjus, 
mille informatiivsus meid huvitava tunnuse 
suhtes on ülejäänud põhjustest suurim jne, 
kuni põhjusi jätkub või kuni paigutatud põh­
juste summaarne informatiivsus saavutab 
100 % (4).

Selliselt reastatud konflikti tugevust mää­
ravate põhjuste pingereas on esikohal vanema 
ebakorrektne käitumine osainformatiivsusega 
24. Et järgmiste tunnuste osainformatiivsus 
on mitmeid kordi väiksem, siis võime väita, et 
põhitendentsid suhete laadis on määratud va­
nemate käitumisega. Taktitunde puudumine, 
lapse soovide mittearvestamine ja tema isiku 
alavääristamine viivad paratamatult omava­
heliste suhete kahetsusväärse halvenemiseni, 
soovini vanemaid hukka mõista, suhteid nen­
dega katkestada. Vanemate ebakorrektset käi­
tumist tajutakse väga teravalt, seda peetakse 
peamiseks kodurahu rikkuvaks teguriks, mis 
kutsub esile põlguse ja hukkamõistu.

Konfliktsuse astet põhjustavate tegurite in- 
formatiivsusjärjestuses tõmbab endale tähele­
panu veel üks asjaolu — õppimise tagasihoid-



lik koht selles reas. On ju murdeeas suhteli­
selt palju pahandusi õppimise pärast. Ka meie 
kogutud kirjandites märgitakse vanemaga 
tekkinud arusaamatuse põhjusena kõige sage­
damini õppimist. M. Inno andmetel kuulub 
häirete põhjuste pingereas õppimisele kolmas 
koht (1). Konfliktsuse astet määravate tegu­
rite informatiivsusjärjestuses asub õppimine 
aga alles 13. kohal. Siit järeldub, et õppimise 
pärast tekkinud pahandused on küll väga sa­
gedased, kuid oma olemuselt kergekaalulised. 
Need pahandused kuuluvad lahutamatult 
murdeea juurde, halvamata üldjuhul vanema­
te ja laste suhteid.

Ettekujutuse vanemate ja laste suhteid häi­
rivate põhjuste omavahelistest seostest annab 
meile faktoranalüüs, mille tulemusena saadud 
viis faktorit kirjeldavad kolme aspekti mur­
deealiste ja vanemate suhete analüüsis.

Murdeealise jaoks on tähtsaim suhete laad: 
esimene peafaktor on nn konfliktsuse faktor 
(F 1), mis ühendab endas konfliktsuse astme, 
kodurahu soovi, kesksuse (kelle positsioonilt 
on olukorda analüüsitud), vanema ebakor­
rektse käitumise ning vanemate mõistma­
tuse ja usaldamatuse*. Arvame, et nimetatud 
faktori taga seisab suhtumine suhetesse vane­
matega ja tekkinud arusaamatustesse, mida 
hinnatakse kui ebakõla, pahandust või kui 
konflikti. Me nägime juba, et konflikti kui 
halvima suhete tüübi peapõhjuseks on vane­
mate ebakorrektne käitumine. Seda kinnitab 
ka faktori Fi sisu.

Teist aspekti vanematega suhete analüüsis 
iseloomustab piirangute faktor (F2), mis ühen­
dab selliseid arusaamatuste põhjusi nagu 
«laps peab tegema midagi üle jõu käivat», 
«huvialad, sõbrad», «soov olla vaba, isesei­
sev», «õppimine». See faktor juhib tähelepanu 
vanematega seotud teguritele arusaamatustes 
ja võtab kokku lapsele esitatavad nõudmised. 
Murdeealise arvates nõuavad vanemad neilt 
sageli üle jõu käivaid asju (nt paremini õppi­
mist), sekkuvad liiga palju nende huvialasesse 
tegevusse, sõprussuhetesse, piiravad nende te­
gevusvabadust. Vanemaspetsiifiline faktor 
(F4) lubab aimata asjaolu, et valdava osa pii­
rangute põhjustaja on ema, isa sekkub laste 
tegevusse harvem. Meie uurimuses on ten­
dents tõepoolest vaid aimatav, kuid kirjandu­
ses on sellele tõsiasjale korduvalt tähelepanu 
juhitud (vt nt 1, 5, 7).

Kolmandat aspekti suhete analüüsis iseloo­
mustab enesekriitilisuse faktor (F5). Murdeea­
line analüüsib, milles tema arvates on vane­
matel põhjust temaga mitte rahul olla (käitu-

* Vanusespetsiifliine faktor (F3) toob välja 
ealisi erinevusi vanematega suhete tajumisel. 
Vanemate joomise ja suitsetamise suhtes on 
tundlikumad 6. ja 7. kl. õpilased, ka on neil 
kodurahu soov suurem. 10. kl õpilastel on ak­
tuaalsemad nn põlvkondade probleemid, mis 

0|~| oma olemuselt seostuvad vanematepoolse mit- 
OU temõistmisega.

mine jätab soovida, ta vaatab tõesti palju TVd 
ja kuulab ülearu palju muusikat, ei ole piisa­
valt abivalmis kodustes töödes) või miks ta ei 
saa teha seda, mida vanemad temalt soovi­
vad (ta tunneb end väsinuna, ülekoormatuna, 
on ajapuuduses, soovib vaba aega kasutada 
oma äranägemise järgi). Siin vastandatakse 
vanemate nõudmised iseenda soovide ja va­
jadustega.

Kokkuvõtteks
Ühisnimetajaks kirjandite analüüsi tulemuste­
le võiks olla «murdeeas arenev kriitikameel». 
Kodu, vanemate ja oma koha suhtes koduste 
suhete süsteemis avaldub see kolmesuguselt: 
1) üldhinnanguna kodusele suhtlemissituat- 
sioonile; 2) vanemate niisuguste nõudmiste ja 
märkuste analüüsina, mis piiravad murdeeali­
se tegutsemisvabadust ja iseseisvuspüüet; siin 
ei küsita, on vanematel õigus või mitte, vaid 
konstateeritakse vanema piiravat funktsioo­
ni; 3) enesekriitilisusena — hindamisena, mis 
murdeealise arvates tema enda käitumises an­
nab vanematele alust temaga mitte rahul olla, 
ja eneseõigustusena, miks ei saa kõigile vane­
mate soovidele vastu tulla.

Arusaamatustel suhetes vanematega on kin­
del arendav mõju: nad sunnivad murdeealist 
vastandama oma soove ja võimalusi vanema­
te nõudmistega. Selliselt algabki ümberlülita­
mine «uude senisest keerulisemasse suhete 
süsteemi, mille tsentriks on mitte vanemad, 
vaid ta ise» (6, lk 79). Sõltub suuresti vane­
mast, tema käitumise korrektsusest, kas «uus 
süsteem» on vastastikust arvestamist võimal­
dav või seda välistav. Kui vanema autoriteet 
lapse silmis on säilinud, kui ta kuulub endiselt 
lapse «tähtsate teiste» hulka, siis sunnib selli­
ne vastandamine otsima oma vanematega mõ­
lemaid pooli rahuldavat suhete tüüpi. Juba 
välja kujunenud selgelt konfliktsete suhete 
korral on oodata negativismiilmingutega käi­
tumist.
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UURIMUSI, ÜLDISTUSI

Reaalse tegevuse 
modelleerimine 
on aja käsk Õpetajate 
ettevalmistamisel 
kõrgkoolis
KANNI INDRE,
TRÜ pedagoogika ja metoodika ka­
teedri vanemõpetaja, pedagoogilise 
praktika üldjuhendaja

õpetajaks õpetamise eesmärgi sõltuvus kas- 
vatusülesannetest

Ühiskond on volitanud õpetajat kasvatama 
harmooniliselt arenenud ja vaimselt rikast 
tulevikuinimest. Selline terviklikkust ja täius­
likkust väljendav sotsiaalne tellimus viitab 
õpetajakutse eripärale, mis omakorda esitab 
kõrgendatud nõudeid õpetajate koolitamisele. 
Koolireform ja kõrghariduse uutmine diktee­
rib uusi eesmärgiseadeid, kasvatusülesannete 
mõistmist sotsiaalse miljöö, poliitika ja kul­
tuuri kontekstis.

õpetajate ettevalmistamisel ja enesetäien­
damisel tõuseb mitmeid probleeme. Missugu­
seid muutusi kutsuda esile õpetaja psüühi­
kas ja missuguse kultuurisisu kaudu seda te­
ha? Kuidas kõrgkoolis saadud teadmisi sün­
teesida kutsetegevuses? Missugune on õpeta­
jatöö struktuur ja missuguseid elemente sel­
les tähtsustada? Noore õpetaja edu oleneb 
suurel määral kutseettevalmistuse eesmärgi- 
pärasusest, sellele allutatud sisust ja vormi­
dest.

Tartu Riiklikus Ülikoolis on õpetajate ette­
valmistamisel silmas peetud õpetajat kui kul- 
tuurikandjat, kelles sügavad teadmised, lai 
silmaring, aktiivne kutsehoiak ja tegutsemis­
valmidus on integreeritud õpetajamissiooni 
tunnetamisega. Nimetatud kompleksülesanne- 
te lahtimõtestamisel ja realiseerimisel toetu­
me B. S. Bloomi (1) internaliseerimise teoo­
riale, milles eristatakse kognitiivset, afektiiv­
set ja tegevuslikku aspekti. Oluliseks tuleb 
lugeda tulevase õpetaja teadmisi ja arusaa­
mist õpetamise-kasvatamise ülesannetest, s. t 
tema enda tegevuse eesmärkidest. Probleem 
seisab selles, millistel tingimustel üliõpilane 
võtab sisimalt omaks kõrgkoolis pakutavad 
pedagoogikateadmised ja tegevuse. Ülikooli 
õppeprotsessis on kognitiivne külg tihedalt

seotud hinnangulise hoiaku kujundamisega. 
Kuidas esile kutsuda üliõpilase positiivne 
afekt vastava tegevuse suhtes? On ju teada, et 
õpetaja kutsehoiak on äärmiselt keerukate 
mõjurite tulemus, kus suur osa on tunnusta­
misel, julgustamisel, väärtustamisel, autori­
teedil jne — seega afektiivsel tegevusel. Täht­
saim B. S. Bloomi teooria järgi on psühho-mo- 
toorne ehk tegevuslik külg — praktika, tead­
miste rakendamine. Seega valmisolek soori­
tada kognitiivses-hinnangulises tegevuses ku­
junenu põhjal toiminguid, mis annavad eda­
siseks õpetajategevuseks väärtuslikke koge­
musi ja tegevusmalle.

Koolireformist tingitud uuendussuundi TRÜs

Õpetajate koolitamisel on TRÜs nimetatud 
eesmärkide kompleksseks realiseerimiseks al­
gatatud mitmeid uuendusi. Teatud edasimi­
nekut tähistab pedagoogilis-psühholoogilise 
ainetsükli osatähtsuse tõus, nende omavaheli­
se koordinatsiooni paranemine, eri- ja valik­
kursuste sissetoomine, järjest laienev teadus­
lik uurimistöö pedagoogika valdkonnas jne. 
TRÜs on viimastel aastatel püütud palju 
teha ka pedagoogilise kultuuri saavutamiseks, 
milleks on kateedrite soodus hoiak ning posi­
tiivne pedagoogiline suundus. Pidev pedagoo­
giline praktika, pedagoogikaringi taaselusta­
mine, kroonika koostamine õpetajate etteval­
mistamisest (ajaloolise kogemuse väärtusta­
mine), suund töökasvatusele pioneerilaagri- 
praktikal, sissejuhatus õpetajakutsesse (10 
tundi loenguid), videopraktikum, probleem- 
ülesannete lahendamine ja lüümikute kasu­
tamine loengutel — kõik need uuendused rää­
givad rõhuasetusest metoodilise töö täiusta­
misele ja õppejõudude hoiakute muutumisele.

Pedagoogikakateedri teadustöö on orientee­
ritud reaalsele koolitööle, mis täielikult vastab 
kõrgkoolide tegevuse uutmise suundadele. 
Sellest räägib ulatuslik eksperiment (prof 
J. Miku juhendamisel) õppekirjanduse jõuko­
hasuse meetodite hindamise täpsustamiseks 
ning aktiivsete õppemeetodite väljatöötami­
ne (prof I. Undi juhendamisel) koos suure 
hulga õpetajatest uurijatega. Kavas on koos­
tada pedagoogikaõpik, täiendada pedagoogi- 
kakabinetti uue aparatuuriga. Juba on kasu­
tamisel nüüdissisustusega pedagoogikaaudi- 
toorium.

Pedagoogilise kultuuri saavutamine on koo­
lireformi tegelik ja aktiivne realiseering, mis 
pole kitsalt õpetajaid ettevalmistavate ka­
teedrite tegevus, vaid on laienenud kogu meie 
vabariigi õpetajaskonnale.

Märkimisväärset abi on antud perekonna­
kasvatusele: perekonnaõpetuse programmide 
ja õppevahendite koostamine, loengud täien­
duskursustel, konsultatsioonid nõuandlates, 
perekonnaõpetuse metoodika üliõpilastele tu­
levaseks tööks koolis. Haridusministeeriumi 
tarvis on antud eksperthinnanguid ning ret-



sensioone õpikutele ja programmidele, koos­
tatud õppekirjandust, välja töötatud õpios­
kuste kirjeldusi. Koolide inspekteerimine on 
olnud viljakas mõlemale poolele — ühelt poolt 
metoodiline abi koolidele ja teiselt poolt väär­
tuslik tagasiside ülikoolile.

Ka stažeerimismaterj alide läbitöötamine on 
andnud informatsiooni ja ettepanekuid õppe­
töö täiustamiseks ülikoolis.

Uuendustaotlused ülikoolis on suunatud 
peamiselt reaalse tegelikkuse modelleerimi­
sele ideaalse, abstraktse ja teoreetilise vähen­
damise kaudu õpetajate ettevalmistamisel. 
Eelnevast tuleneb, et oluline ja eriline koht 
muude õppevormide hulgas ülikoolis on peda­
googilisel praktikal, mis toimub pidevana ala­
tes I kursusest, pioneerilaagris II kursuse 
suvel ja koolipraktika V (osalt ka IV) kur­
susel. Praktika traditsiooniline olemus ja üles­
anne on kinnistada, süvendada auditoorselt 
omandatut, luua sild teooria ja praktika vahel 
ning anda kogemusi ja oskusi edaspidiseks 
iseseisvaks tööks. Samas aga tuleb praktili­
ses tegevuses näha kaugemaid eesmärke ja 
arvestada selle komplitseeritumat olemust.

Pedagoogiline praktika on omapärane õppe­
vorm, seal pole üliõpilane enam vastuvõtja 
ja saaja, vaid ise andja, õpetaja, organisee­
rija. See pole lihtne ülesannete ja rollide 
vahetamine, vaid üliõpilase jaoks hoopis uus 
olukord — eelkõige võimalus tunnetada e n- 
n a s t. Ta peab saama kujutluse oma 
osast noore inimese mõjutamisel. See aga on 
võimalik õpetaja situatsiooniteadvuse pin­
nal — kas ta mõistab, missugused tingi­
mused praegu õpilast mõjutavad, missugu­
sed võimalused jäävad õpetajale. Noores õpe­
tajas kujundatud eesmärgiteadvus tähendab 
aga oskust ühendada oma tegevusi konk­
reetsetes kasvatusülesannetes ning võimet esi­
le kutsuda uusi elemente õpilase psüühikas.

Pedagoogiliselt praktikalt peab üliõpilane 
vastused saama järgmistele küsimustele. Kas 
sobin õpetajaks? Missugused olemasolevad 
omadused aitavad mul selleks saada? Missu­
guseid omadusi ja võimeid pean endas veel 
arendama? Kas mul on võimekust panna õpi­
lased kuuletuma või iseseisvalt tegutsema? 
Kas oskan öeldut motiveerida? Kõiki neid ja 
paljusid teisi probleeme aitab lahendada pe­
dagoogiline praktika, mis kognitiivse ja afek­
tiivse tegevuse kaudu viib enesetunne­
tusele reaalses koolisituatsioonis.

Pedagoogiline praktika üliõpilaste hinnanguis

Missugust osa etendavad õpetajaks etteval­
mistamisel pedagoogiline praktika ja sel­
lele eelnev pedagoogilis-psühholoogiline audi- 
toorne töö üliõpilaste endi hinnanguis, selle 
kohta ülevaate ja selguse saamiseks korral­
dasime ankeedi 10 osakonnas 200 üliõpilasele, 

on Uuringu eesmärk oli teada saada üliõpilaste 
arvamusi ja hinnanguid ning ettepanekuid

pedagoogilise praktika osa kohta (mis suunas 
mil määral nad praktikal arenesid, mida nad 
enda arvates juurde said või mis saamata jäi, 
mida oleks võinud teisiti teha). Esimeses plo­
kis oli antud 18 näitajat, mida tuli hinnata 
4pallilises süsteemis.

Kõige enam hindasid üliõpilased praktikal 
võimalust suhtlemisoskuse ja enesekindluse 
saavutamiseks. Praktikat hinnati väärtusli­
kuks ka koolimiljööga kohanemise, prakti­
liste metoodiliste oskuste täiendamise ja oma 
tegevuse planeerimise seisukohalt. Nende tu­
lemuste põhjal võib öelda, et praktika põhi­
funktsioone üliõpilased hindasid. Eriti kui li­
sada, et praktika võimaldas ka enda kui 
õpetaja võimetest ja oskustest saada mingi 
ülevaate. Kuid on selge, et praktikaülesan- 
deid ei saa kitsendada üksnes kogemuste han­
kimisele ega piirduda ainult tundide andmi­
sega, nende analüüsimisega. Vastused küsi­
musele «mida pedagoogiline praktika seni­
sele ettevalmistusele juurde andis?» kinnita­
sid eelnevat. Tõuseb küsimus, kas üliõpi­
laste arvamusi sellest, et praktika on kõige 
rohkem suhtlemis- ja esinemisoskuse kool, 
saaks taandada praktika eesmärgiks. Tõe­
poolest — teised eesmärgid ei tulnud ankee­
tides nii üheselt välja. Paneb mõtlema, miks 

pole pedagoogiline praktika palju selgemalt 
ja ilmekamalt üliõpilasele (sel määral, et ta 
ka ise oskaks seda väärtustada) tema kui 
noore õpetaja arengu näitaja ja suunaja. Kül­
lap sellega on tugevasti seotud ka kutsesoovi 
kujunemine.

Pedagoogilise praktika põhieesmärki tuleb 
meie arvates näha üliõpilase isiksu­
se arengus, võimaluses tal iseen­
nast läbi proovida ja tunnetada. Sellisele 
eesmärgile tulebki rajada praktika juhenda­
mine, suunatuna sellele, et üliõpilane saab pi­
devalt informatsiooni oma võimetest ja aren­
gust, leiab positiivsele kinnitust — see tä­
hendab kognitiivse ja afektiivse läbimõeldud 
seostamist.

Oluliseks loeme praktika ajal viia noor õpe­
taja kurssi didaktika ja kasvatusteooria uute 
nõuetega ja nende rakendamisega koolitöös. 
Et kujundada loovat suhtumist oma tulevasse 
kutsetöösse, ei või lasta tegutseda üldtuntud 
või etteantud stampide alusel. On loomulik, et 
üliõpilane töötab ainekabinettides, valmistab 
õppevahendeid ja analüüsib ning proovib 
iseseisva töö võtteid ja teisi uusimaid tööviise, 
seostades neid arendava õpetamise eesmärki­
dega.

Alusetud pole üliõpilaste ootused kuulda 
pedagoogika- ja metoodikaloengutel enam koo- 
literminoloogiat seostatult kooliprogrammi

ja Õpikutega‘ (Järgneb.)



ÕPPETUND, ÕPPEKABINET

Kõige 
nooremast 
eesti keele ja 
kirjanduse 
olümpiaadist

ELE LÕHMUS, MAIA RÕIGAS, 
TRÜ õppejõud, olümpiaadikomisjoni 
liikmed

II ülesanne nõudis võõrsõnades ortograafia- 
vigade parandamist. Ülesannet komplitseeris 
see, et osa sõnu olidki õiged.

Paljude arust olid õiged ka sõnad inteli- 
gents, kongreetne, rehveraat, gulminatsioon, 
röntken, apsurdne. Pakuti ka vorme: prožüür, 
brožüür, brosüür, prošüür (pro brošüür); saš- 
lõkk, šaslõkk, šašlõk (pro šašlõkk); union (pro 
unioon); hummaanne, hummanne, humanne 
(pro humaanne)

emulsjoon taheti parandada ka emotsioo­
niga ja gompareerima puhul peeti õigeks 
komponeerima. Need kaks viimast viga on ehk 
kõige tõsisemad, näidates, et sõnu üldse ei 
tunta.
III ülesanne oli üks raskemaid, nõudis mor- 
foloogiavormistiku tundmist. Seletada tuli, 
milliste vormidega on tegemist sõnade märgi, 
märgid, ripuvad, rippuvad ja rippuvat puhul. 
Üllatusvastuseid: märgi — tingiv kõneviis, 
nimisõnafraas, sihitis; ripuvad — sõnast «ri- 
puma»; rippuvat — umbisikuline, imperso­
naalne; märgid — nimisõnafraas, alus.

Komisjoni kätte laekunud töödes tulid selle 
ülesandega täielikult ja veatult toime Kirsti 
Vaher Loksa kk, Katrin Kull Tallinna 17. kk, 
Monika Tamla Tallinna 21. kk, Gertrud Kase­
maa Võru 1. kk, Taavi Pärtel Tihemetsa 8kl k, 
Piret Peiker Tartu 2. kk, Margit Mahlapuu 
Tartu 10. kk, Laile Lepik Tsirguliina kk.

Eesti keele ja kirjanduse olümpiaad toimus 
tänavu esmakordselt ka 6. ja 7. klassidele. Va­
bariiklikku vooru nende jaoks ette nähtud ei 
olnud, võistlus piirdus rajoonivooruga, mille 
jaoks ülesanded saatis olümpiaadikomisjon.

Korraldajate kätte laekusid rajoonide pa­
rimad tööd, mille maksimaalne võimalik punk­
tide arv oli 140. Parim lahendaja (136 punkti 
ja 6. kl!) jõudis sellele võrdlemisi lähedale.
I ülesandes tuli leida antud lausetele piltlik 
väljendus. Abiks olid sulgudes märksõnad. 
Näiteks.
Ta on kurb ja ärevil (ahi). Lahendus: Tal on 
vesi ahjus.

Kõige raskemini leitavateks osutusid vana­
sõnad «Esimene vasikas läheb ikka aia taha» 
ning «Kus suitsu, seal tuld». Märksõnadeks 
olid vastavalt vasikas ja suits, antud lause­
teks «Esimene katse võib ebaõnnestuda» ning 
«Tavaliselt on jutul ka mingi alus».

«Vasikalausetena» pakuti siin ka järgmisi 
variante:
Just kui vasikas libedal jääl. Vahib nagu va­
sikas uut väravat. Vasikavaimustus pole kuigi 
pikk. Vasikal veab ikka viltu. Vasikaga võidu 
joosta. Esimene katse võib vasikat teha.

Sisult üsna sobivateks võis ju lugeda: 
Vasikas ajab karja minnes sõrad vastu. Ka 
vasikas ei seisa kohe püsti. Ega vasikas saa 
ka kohe sündimisel jalgu alla.

«Kus suitsu, seal tuld» kõrval oli täiesti ar­
vestatav ka «Suits ei tõuse külmast koldest».

IV ülesandes tuli antud lihtlausete alusel moo­
dustada koondlaused (korduvate fraasidega 
lihtlaused) ja liitlaused. Antud laused olid: 
Mehaanik töötab tsehhis. Õpilane õpib. Anna 
mulle raamat. Ootan sind tänaval. Kas sa tu­
led juba?

Veavariante:
Koondlause: Õpilane õpib. õpilane loeb. Õpi­
lane puhkab.
Liitlause: Õpilane õpib, loeb ja puhkab. 
Koondlause: Anna mulle raamat. Anna mulle 
vihik. Anna mulle pliiats.
Liitlause: Anna mulle raamat, vihik ja pliiats. 

Koondlauseteks peeti ka järgmisi:
Õpilane õpib õppetükke. Õpilane õpib ja õpi­

lase õde õpib. Õpilane õpib kõige raskemat 
ainet. Mehaanik töötab isaga ühes tsehhis. 
Mehaanik töötab suures tsehhis.

Esinesid juhtumid, kus parandavad õpeta­
jad ei lugenud koondlauseteks näiteks järg­
misi:

Asjalik ja lõbus mehaanik töötab avaras 
valguskülluses tsehhis. Kohusetundlik ja hoo­
las õpilane õpib.
V ülesandes sooviti seletusi Fr. Tuglase ju­
tustuses «Siil» leiduvatele sõnadele. Ülesande 
hõlbustamiseks olid sõnad antud ka sõnaühen­
dites.

Ootuspäraselt olid raskeimateks tuhkhaud 
ning virvatuli. Probleeme pakkusid ka hir­
numa ning leivamõhk.

Veavariante:
virvatuli — virmalised, majaka tuli, koidu- 
valgus, ehakuma, pirrutuli, jaaniusside tuli; 
tuhkhaud — ahi rehetoas, kustunud tulease; 
haud, kuhu on pandud surnu tuhk; rehetoa 
suur kamin, suur tuhahunnik, lõke, liivast 
haud;
leivamõhk — leivatainas, vedel roog leivast, 33



leivaküpsetuspott, leivataigen, juuretis, leiva­
ahi, leivalabidas;
kirnuma — karjuma, karjatama, riidlema, ki­
sama;
künnis — küntud maa, vagu.

Veatult said selle keeruka ülesandega hak­
kama Madis Replik Kadrina kk, Eneken Laa­
nes Lähte kk, Taavi Pärtel Tihemetsast ja 
Eeta Ehasalu Paidest.
VI ülesanne ootas antud «laiade» kirjandi­
teemade kõrvale neist lähtuvaid «kitsamaid». 
Antud teemad olid järgmised.
1. Päev. 2. Tööinimesed meie ümber. 3. Sport.
4. E. Vilde «Mahtra sõda». 5. Kaitseme rahu.

Enamasti saadi kenasti hakkama. Kasvõi 
nõnda:
1. Üks huvitav koolipäev. Päev kartulipõl­
lul. Karjuse päev. 2. Meie kooli füüsikaõpe­
taja. Tihemetsa ST partorg, kongressi dele- 
gaat. Suurfarmi lüpsja. 3. Suusanädal meie 
koolis. Terves kehas terve vaim, Jooksukuul­
sus Toomas Turb. 4. Töö mõisapõllul. Kupja 
kurjus. «Vahimees, kus vitsad! » 5. Nõukogude 
Liit rahu kaitsel. Rahupäevaleib. Eesti NSV 
Rahukaitsekomitee.

Mõistmata jätmisi oli vähe. Mõned näited 
nendestki:
2. Töö meie ümber. Tööinimene. Inimene, kes 
töötab. 5. Alati kaitseme rahu. Rahu!
VII ülesandes tuli 10 žanriterminit vastavusse 
viia 10 kirjandusteose pealkirjaga. Tegemist 
oli programmiteostega, millest ainult üks kuu­
lus 7. klassi materjali hulka. Ülesandega saadi 
hõlpsasti hakkama — kirjandusküsimustest 
oli see kahtlemata lihtsaim. Rajoonide pare­
maist eksisid ainult üksikud, vahetades ära 
luuletuse (B. Alveri «Tulipunane vihmavari») 
ja ballaadi (J. Tamme «Orjakivi») ja jutustu­
se (E. Bornhöhe «Tasuja») ning novelli (J. Liivi 
«Peipsi peal»).
VIII ülesanne osutus aga küllaltki raskeks ise­
gi paremate lahendajate jaoks, õpilased pidid 
katkendite järgi ära tundma kolm teost ja 
nende peategelased ning iseloomustama omal 
valikul üht kolmest tegelasest (selgitama te­
ma mehisust). Maksimaalse punktiarvu said 
üldse 7 õpilast. Kõige paremini tunti ära Pa­
vel Kortšagin N. Ostrovski romaanist «Kui­
das karastus teras», tunduvalt vähem Vanja 
Solntsev V. Katajevi «Polgu pojast» ning 
veelgi harvemini Oleg Koševoi A. Fadejevi 
«Noorest Kaardiväest». Viimast romaani en­
nast nimetati küll sagedamini, tegelastena pa­
kuti Ljuba Sevtsovat või Uljana Gromovat. 
Nimetati veel teisi tegelasi ning teoseid, nagu 
Zoja Kosmodemjanskajat («Jutustus Zojast 
ja Surast»), Leen Kullinani («Pakane»), Gul- 
ja Koroljovat («Neljas kõrgus»), isegi J. Liivi 
«Varju» ja E. Kippeli «Meelise» peategelasi. 
Omajagu alust oli mõnede rajoonikomisjoni­
le arvamustel, et seda tüüpi ülesanne peaks 
toetuma rohkem nüüdisaegsetele teostele klas­
sivälise lektüüri hulgast.
IX ülesanne oli F. Tuglase juubeliga seoses: 
paluti nimetada kirjanik, kelle sünnist 2. 
märtsil möödub 100 aastat, samuti kirja panna 
tema teoseid ning teisi teeneid eesti kultuuri 
ees (nii palju, kui keegi teab). Enamik oskas

nimetada Tuglase nime (arvati ka Fr. R. 
Kreutzwaldi, L. Koidulat, E. Vildet, 
A. H. Tammsaaret, O. Lutsu) ning vähemalt 
romaani «Väike Illimar» ja lastejuttu «Siil». 
Õige paljud teadsid aga kirjaniku kohta muud­
ki, nii et kokku suutsid õpilased määratleda 
kõik Tuglase tegevusvaldkonnad, kaasa arva­
tud tema töö kirjandusteadlase ja kriitikuna, 
tõlkijana, ajakirjade toimetajana ning kirjan­
duselu organiseerijana. Eriti oldi kursis Tug­
lase Liivi-monograafiaga, tema tööga Eesti 
Kirjanikkude Liidu esimehena ning «Loomin­
gu» toimetajana. Nimetati 14 Tuglase novelli 
ning 3 novellikogu pealkirju, romaani «Felix 
Ormusson», kõiki reisikirju, isegi Tuglase tõl­
gitud A. Kivi «Seitset venda» ja A. Tolstoi 
«Peeter Esimest». Mõnevõrra sisukamat kesk­
mist vastust oleks siiski oodanud, sest ak­
tuaalsete sündmustega on humanitaaralade 
olümpiaade ikka seotud.
X ülesanne kujutas endast luuletuse lihtsamat 
kujundilist analüüsi. M. Traadi lühiluuletus 
«Päike» koosnes kolmest osiskujundist, mis 
moodustusid metafoori või võrdluse ja epitee­
tide abil. Peale nende kolme kujundi leidmist 
tuli õpilastel nimetada kasutatud kõnekujun­
did ning analüüsida tähendusliku ülekande 
alust — s. t omadusi, mille põhjal nähtusi 
kujundis on kõrvutatud või üksteisega asen­
datud. Põhikomponente — 3 kujundit — eris­
tati üldiselt hästi, ent üksikkujundite analüü­
sil osutus takistuseks terminite (eeskätt meta­
foori) mitteteadmine. Vähe märgati ka epitee­
tide osa kujundis. Iseenesest on seda tüüpi 
ülesanded — olgugi neid hinnata raske — va­
jalikud, et valmistada õpilasi ette nõudliku­
maks analüüsiks ja interpretatsiooniks, mis 
ju alati on kuulunud keskkooliõpilaste kir- 
jandusolümpiaadi ülesannete hulka. Paarküm­
mend vastajat esitas siin täiesti korraliku ja 
ülevaatliku (kui ka mitte päris veatu) analüü­
si. Olgu näiteks Kunda kk 7. kl õpilase Ando 
Tulli loogiliselt ülesehitatud vastus:
U KoUane härjasilm sinisel pannil: a) tähistab 
päikest taevas, b) härjasilm on kollane nagu 
päike, sellepärast on ka taevast kujutatud 
pannina, c) kujund on saadud metafoori abil. 
2. Pilvede salvrätikud: a) tähistab pilvi, b) pil­
ved on kohevad ja pehmed nagu salvrätikud, 
c) metafoor. 3. Kuusk sirutab üles kuivanud 
ladva nagu ootava kahvli: a) tähistab kõrget 
üksikut kuuske, mille latv nagu prooviks pilvi 
läbistada, b) kuuse latv on pikk ja haruline 
nagu kahvel, c) võrdlus ja isikustamine.

Tore oli, et mõned vastajad panid tähele ko­
gu luuletuse kujundilist alust — kahte eri­
nevat nähtusteringi, mida üksikobjektidena 
kõrvutati. Nii kirjutab Põlva kk 7. kl õpilane 
Vambola Kisand: «Piltlikkus on saadud loo­
duse (päikese, taeva, pilvede, puu) asendami­
sega söögi ja köögitarvetega (härjasilm, pann, 
salvrätik, kahvel)». Ülesandes seda laadi sün­
teesivat vastust otse ei nõutud, kuid just selle­
pärast, et juhtida tähelepanu piltlikkuse tä­
henduslikule omapärale luuletuses, polnudki 
küsimust piiratud pelgalt figuuride nimeta­
misega.



IX ülesanne koosnes kahest osast. Kõigepealt 
tuli Jõhvi Joosepi ümberütlemistele («jõhv- 
sõnadele») leida vasted õigete vanasõnadega. 
Raskusi valmistasid ennekõike «Parem pool 
nätsu kui paljas paber» ning «Kes kooliõpe­
tajat kardab, see kooli ärgu mingu», kuid ül­
diselt tundsid paremad lahendajad vanasõnu 
hästi. Ülesande teises ppoles tuletati kahest 
vanasõnast omapoolseid «jõhvsõnu», mis pa­
ratamatult osutusid variatsioonideks õige 
kindlatele motiividele.
1. Häda ajab härja kaevu. Tüüpvastused: 
häda /kontrolltöö ajab õppima / spikerdama; 
«kaks» ajab õppima/järele vastama jne.

Mõned erinevamad: «Kaks» ajab Kusta
Malle juurde. «Uks» ajab lehte välja rebima. 
Kontrolltöö ajab õpilase polikliinikusse. Kont­
rolltöö ajab vihavaenlased ühte pinki. Häda 
ajab õpetaja õpilase koju. Füüsika tund ajab 
õpilase keldrisse.
2. Ära hõiska enne õhtut! Tüüpvastused: ära 
hõiska enne tunni/koolipäeva lõppu (kella, 
hinnet, küsimist, kontrolltööd).

Lisaks veel: Ära hõiska enne õiget kella! 
Ära hõiska enne hommikut, sest veel õhtul 
võib õpetaja külla tulla! Ära hõiska enne 
olümpiaadi tulemuste väljakuulutamist!

Kirjandusalaste teadmiste ning analüüsi­
oskuse poolest paistsid silma Lähte kk 7. kl 
õpilane Eneken Laanes, Kadrina kk 7. kl õpi­
lane Madis Replik, Tartu 2. kk 7. kl õpilased 
Piret Peiker ja Marge Kõiv ning Tihemetsa 
8kl к 6. kl õpilane Taavi Pärtel. Viimati ni­
metatu kogus ka üldse kõige rohkem punkte 
(136), tema vastused olid selged, asjalikud, 
hästi sõnastatud. Niisiis võivad taolisel olüm­
piaadil 6. klassi õpilased edukalt konkuree­
rida neist aasta võrra vanematega.

Kuna 6. ja 7. kl olümpiaad oli esmakordne, 
palusime kindlasti ka õpetajate arvamusi, 
märkusi ja kommentaare. Ülesandeid raske­
teks ja seetõttu ebahuvitavateks pidas üks ra­
joon, kõik ülejäänud avaldasid oma rahulolu, 
lugedes võistlusmaterjali huvitavaks, jõuko­
haseks ja ergutavaks.

Esines ka juhtumeid, kus juhendit polnud 
piisava tähelepanuga loetud. Seetõttu ei tea­
tud kahes rajoonis, et töösse tulevad ka kir- 
jandusülesanded. Ja ehkki selle vanuseastme 
jaoks temaatilist piiramist polnud, pidas üks 
rajoon morfoloogiaülesannet teemaväliseks 
ootamatuseks, soovides, et ka üllatused olek­
sid teemakohasemad.

Paaril juhul sooviti, et kõik ülesanded 
oleksid konkreetselt parandatavad. Siin me 
tõenäoliselt vastu tulla siiski ei suuda ega 
taha, sest just nimelt kõige huvitavamad sõ­
nastus- ja stiiliülesanded ei anna lahendusi, 
mis oleksid mõõdetavad ülisirge õige-vale 
skaalaga. Kahtlemata on nende ülesannete 
lahenduste hindamine keerulisem ning tüli­
kam, nagu on seda kõigi loovat laadi tööde 
hindamine.

Enamuses olid siiski need, kes soovisid just 
nimelt rohkem raskesti parandatavaid ja hin­
natavaid sõnastus- ning stiiliülesandeid.

Üldjuhul olid soovid ja märkused asjakoha­
sed ning kasulikud. Täname ja püüame tule­
vikus arvestada.

Kirjanduse ja 
kirjandiõpetuse 
seos kodukohaga*

LAINE TAMMEMÄE,
Kose keskkooli emakeeleõpetaja

4.—11. kl kirjandusprogramm võimaldab pal­
juski siduda käsitletavat ainet koduloolise 
materjaliga. Peab küll ütlema, et Kose ja üld­
se Harju rajoon ei ole eriti rikkad sündinud ja 
tegutsenud kirjanike ning teiste kultuurite­
gelaste poolest. Seda enam tuleb kasutada ole­
masolevat, olgu selleks ka ajutiselt meie kodu­
kohas elanud-tegutsenud kirjanikud, näitlejad 
või muud kultuuriloos olulised isikud. (Auto­
ril on välja kujunenud oma süsteem, ruumi­
puudusel avaldame töö üldisemat huvi pakku­
va osa. — Toim märkus.)

Lisaks Kose-kandis elanud-tegutsenud kul­
tuuri- ja kirjandusinimestele, kellest saame 
kõnelda kirjandustundides, võib kodukohaga 
seostada paljusid teisigi teemasid.

Nooremates klassides õpetame lugemispalu, 
mis tutvustavad koolielu: J. Parijõgi «Kuidas 
vanaisa õppis», 0. Luts «Arno koolisõbrad», 
«Kevade», R. Parve «Koolist koju», A. Kitz- 
berg «Koolis» jt.

Õpilased saavad lugedes teada vanaaegsest 
koolielust («Arno koolisõbrad* ja «Kevade»), 
milline oli vanaaegne koolimaja («Koolis»).

Sellega kõrvutame oma kooli, mis on Kosel 
asunud mitmetes praegu veel kasutusel oleva­
tes majades, nagu apteek, sidekontor, vana 
koolimaja, Ravila mõisahoone keskkooli algus­
aastail, nüüdse kooli vana ja lõpuks uus osa — 
juurdeehitus.

Võrdleme klassiruume, koolipinke-laudu, 
mis endise arvamuse järgi pidid tingimata 
olema tumedatoonilised. Kõrvutame klassi 
õpilaste arvu ja vanuselist koosseisu, kabinet­
te, õppevahendeid endistega. Nii paistavad 
välja meieaegse kooli eelised-erinevused.

Kui meie koolil oli veel internaat, sobis kõr­
vutada ka elamistingimusi nüüdisaegses ja 
A. Kitzbergi «Koolis» või O. Lutsu «Kevade» 
koolis. Viimaseski oli sammuke edasi jõutud: 
ikkagi teine ruum magamiseks. Mis siis veel 
rääkida praegusaegsest ühiselamust, kus ma­
gamiseks mugavad kušetid, eraldi pesuruumid 
ja söökla. Lisaks majandipoolne tasuta toit.

* VÕTi 1985. a kursusetöö.



Praegu, kui ühiselamut enam pole, saame 
näidata meie õpilaste suurepärast võimalust 
käia kodust kooli iga päev ka 20 km kauguselt, 
sest avati eraldi bussiliinid õpilastele.

Võib rääkida väikestest maakoolidest, mis 
aastate eest likvideeriti, praegu aga uuesti 
avatud või plaanis avada, et laps saaks õppida 
ikka kodu lähedal.

Palju võimalusi teema seostamiseks kodu­
kohaga annab koduteema, mis esineb keskast­
mes igas klassis.

Olgu näiteks:
4. kl L. Koidula «Kodu»; 5. kl J. Liiv «Sügi­
sene kodu»; 8. kl A. Siig «Kodu»; E. Niit «Mä- 
lestustuli vana tare asemel» jt.

Käsitlemisel rõhutame, et olgu nad klassi­
kud (L. Koidula, J. Liiv) või eesti nõukogude 
luuletajad (E. Niit, A. Siig) — kõik mõistavad 
kodu tähtsust inimese elus. Mõtestame meiegi 
kodu tähendust. Otsime meeldivaid kodusid 
oma ümbrusest. Leiame ühiselt, kui ilus on 
mõne lapse maakodu. Lapsed muretsevad isegi 
seepärast, et suurest paneelmajast väljudes po­
le õieti kuhugi minna, pole muruväljakut, hei­
namaad, puid ega metsa. Kõige suurem mure 
on aga see, et ei saa kasvatada oma looma, 
sest kuidas sa pead koera 3. või 5. korrusel, 
koer tahab ju õues elada. Küll hoolitseks oma 
koera-kassi eest, kui elaks vaid kuskil oma­
ette. Kõlama jääbki küsimus, miks on mäles- 
tustuli vana tare asemel. Tihti on ju just neist 
taredest aleviku paneelmajadesse kolitud.

Koduteemast lähtub ka vanemateteema, mis 
esineb kõikides keskastme klassides.
4. kl «Ema hool» (rahvalaul), A. Haava «Sinu 
vanaema»; 5. kl L. Voronkova «Mitte halvem 
kui teistel», S. Rannamaa «Kadri»; 6. kl E. 
Niit «Taat»; 7. kl A. Siig «Kiirabiauto»; 8. 
kl B. Alver «Helde andja» jt. Teemat käsitle­
des vestleme kodu ja vanemate tähtsusest, 
leiame, et kodu on poolik või teda polegi, kui 
puuduvad vanemad, eriti ema. Meenutame 
siinjuures Kadri ebakindlust ja häbelikkust 
klassikaaslaste ees või Voronkova jutustuse 
orbusid, kellest vanim peab olema noorematele 
ka ema eest. Lapsed kõnelevad meelsasti oma 
isa-ema voorustest ning mõistavad oma vane­
mate tähtsust enda jaoks.

Kodukohaga seostan ka selliseid luuletusi 
nagu E. Niidu «See maa». Kehv, kividerohke 
maa, see on ju ka meie koduümbruse maa. 
Meenutame põlde, kus ise oleme kive korjanud, 
ei tea, millist võtta, millist jätta, sest põld on 
nagu kivikülv. Lapsed teavad isegi neid Pal- 
vere põlde, kus mulda peaaegu polegi. Aga 
ometi sinna külvatakse ja sealt lõigatakse, 
sest masinad aitavad. Vaatame pilte meie 
rannikualadest, Lahemaa kivikülvi. Mõtleme 
meid ümbritsevatele soodele ja rabadele. Kui 
palju on vaja teha meie majanditel maade 
parandamiseks! Aga lõpuks toome veel kord 
esile E. Niidu ütluse: «See on mu maa, siit 

QZ> läheb mu tee, mina vastutan tema ja tema mi- 
ÖU nu eest.»

Armastust oma kodukoha vastu kasvatab 
kindlasti 8. kl õpitav J. Eilarti «Lahemaa — 
meie kodune rahvuspark». On ju Lahemaa osa­
liselt meie kõdurajooni põhjaosa. Kui õpetatav 
klass pole veel Lahemaal käinud, on võimalus 
kasutada rohket pildimaterjali.

Suured võimalused aine seostamisel kodu­
kohaga annab loodusetsükkel igas klassis. 
4. kl O. Tooming «Elutee läbi metsa», H. Jõgi­
salu «Rästik»; 5. kl K. Merilaas «Rannapää­
suke», H. Jõgisalu «Hõbekael»; 6. kl A.-H. 
Tammsaare «Vennad», R. Roht «Kodus ja 
metsas»; 7. kl E. Krusten «Unustamatu hetk» 
jpt.

Loome palade käsitlemisel seoseid kodukoha 
lindude ja loomadega. Lapsed tunnevad hästi 
oma kodukoha sipelgapesi, kaldapääsukeste 
pesakohti. Vestelgem siis oma linnupesadest, 
laiskadest ja virkadest kassidest, laulvatest 
ööbikutest ja talviti Pirita jõel toitu otsiva­
test partidest.

Lastele meenuvad kodu läheduses olevad 
loomade söögisõimed, kohtumised marjamet- 
sas rästikutega. Nüüd on meil võimalus ka sel­
gitada, miks rästikuid ei tapeta, miks linde- 
loomi ei kodustata, sest neist saavad usalduse 
ohvrid. Lapsed jutustavad kogu Kose-Uue- 
mõisa tuttavast vares Jaagust, kes harjutati 
julgeks, nii et aitas inimestel bussigi oodata. 
Seejärel aga lõi keegi ta lihtsalt maha.

Sõjateemagi seostame kodukohaga. 4. kl 
õpitakse L. Kassili «Mälestussammas Nõuko­
gude sõdurile». Kuigi palas jutustatakse Ber­
liini mälestussambast, räägime meie oma ko­
dukandi mälestussammastest. Õpilased teavad 
siin kahte: üks Kosel, teine Ardus. Ekskur­
sioonide ja matkade kaudu teatakse veel Tõnis­
mäel igavest tuld ja Maarjamäe mälestus­
märke. Pildimaterjaliga on võimalik täpsus­
tada kujutlust neist.

Ka 7. kl sõjatsükkel — M. Raua «Relvile, 
rahvas!», J. Semperi «Käskjalg» ja J. Barba- 
ruse «Jälle kodupinnal», M. Solohhovi «Ini­
mese saatus» ja A. Fadejevi «Noor Kaardivä­
gi» — võimaldab vestelda sõjast meie kodu­
kohas, kus hävis palju maju, jäid orvuks lap­
sed. Saame rääkida meile tuntud sõjaveterani­
dest, kellega kohtutud koondustel või keda kü­
lastatud kodus.

Töö ja tööinimese teema läbib kõiki klasse. 
Ka see on tänuväärne aine koduloolise mater­
jaliga seostamisel. Mõtleme eelkõige koduma- 
jandeile, kus on tublisid tööinimesi, kes on 
meie õpilaste vanemad või meie kooli vilistla­
sed. Sobivad palad on 8. kl M. Raua «Inime­
sest ja tööst», E. Mieželaitise «Käed».

Meenutame Habaja sovhoosi tublisid lüps­
jaid, meie õpilaste vanemaid: Elme Oras, Klaa­
ra Arras, Urve Nikker on majandi ja ka rajoo­
ni arvestuses esirinnas.

Kose EPT tuntud traktoristid, eesrindlased 
Endel Tiits, Aleksander Prits, Ülo Lemberg on 
samuti meie kooli lõpetanute vanemad.

Ravila sovhoosi eesrindlastest on tuntud II-



lar Tint, kelle kolm last meie kooli kaudu tub­
lideks tööinimesteks saanud. Samuti naistrak- 
toristid U. Mürk ja L. Lass. Sovhoosi üldtun­
nustatud seatalitaja Vete Koroleva asemele 
on aga nüüd asunud meie kooli lõpetanud Urve 
Vaaks, kes juba praegu on vääriline vahetus.

Lauristini-nim kolhoosi lapsed tunnevad 
hästi oma tunnustatud naistraktorist! Lydia 
Puulaidi. Näiteid on rohkesti. Tööteema muu­
tub lastele üpris konkreetseks, kui viime nad 
kohalike eesrindlasteni.

8. klassis on veel tsükkel raamatust: M. 
Raua «Raamatut avades», R. Hamzatovi 
«Raamat».

Kasutagem võimalust seostada teemat meie 
kooli ja alevi raamatukogudega, nende külas­
tamisega. Meenutame klassides toimunud raa­
matukogutunde, näitame, kuivõrd kättesaa­
dav on raamat meie kodukohas, kui palju abis­
tavad meid raamatukogude lahked töötajad. 
Mõtleme raamatukogu kenadele ruumidele ja 
kujundusele, kõrvutame aleviraamatukogu 
vanu ja uusi ruume.

Keskkoolis, kus õpitakse süstemaatilist kir- 
janduskursust, on võimalusi vähem, kuid mõ­
ned siiski.

Kohalikke näiteid on võimalik kasutada 
R. Sirge «Maa ja rahva» käsitlemisel. Vest­
leme siin talude reformimisest 1940. a. Ka Ko­
se ümbruses oli suurtalusid, mille küljest 
võeti maad uusmaasaajatele. Talud said võrd­
seiks — 30 ha suurusteks. Saame meenutada 
ka selle pinnal toimunud klassivõitlust.

M. Solohhovi romaani «Ülesküntud uudis­
maa» käsitlemisel meenutame kolhooside al­
gusaega. Meie ümbruses oli neid siis rohkesti: 
«Kose-Edu», Ravila, J. Lauristini nimeline 
(Kuivajõel), «Sotsialismi Tee» (Tuhalas), Su- 
vorovi-nim (Paunkülas), «Külvaja» (Ojasoo- 
Harmi), Habaja, Ardu jne.

Nüüd on nende asemel 3 jõulist ühisma­
jandit — J. Lauristini nim kolhoos, Habaja ja 
Ravila sovhoos —, meie praegused kodumajan- 
did.

Häid võimalusi annab veel kirjandiõpetus.
4 kl kirjandiõpetuse kursus algab sügise- 

teemaga, kus tuleb mõelda laiemalt kitsamale. 
Kõige konkreetsem on 4. kl õpilasele sügis 
tema enda kodus ja koduümbruses. Nii sobib 
kirjutamiseks valida pealkiri «Kuidas tuleb 
sügis minu koju». Maalaps kirjutab ikka aia- 
ja põllutöödest, mida ta kodus ise teeb.

5. klassis peab õpilane hakkama vaatlema 
enese ümber, et leida materjali elust. Valime 
siingi vaatlemiseks objekte kodust: ema või 
isa tööpäev, oma töö kodus, kodukolhoosis.

6. klassi programm nõuab sügise teemal 
kirjandi kirjutamist.

Olen siis teemat kitsendanud: mingi puu või 
põõsas koduaias, kodukohas, lehtla või lem- 
miknurk sügisel, kuldkollane kask koduõuel 
jms.

Koduteemat olen soovitanud ka perekonna 
koos veedetud päeva kirjeldamisel, olgu sel­

leks seenel või marjul käik, matk kodukandi 
metsas või looduskaunis kohas.

Häid kirjandeid kirjutatakse kodulooma- ■ 
dest.

Suunan õpilasi vaatlema ja kirjeldama ki 
dukaupluse argipäeva või ema tööpäeva far­
mis.

6. kl olen lasknud õpilasel mõelda end fil­
mioperaatoriks Kose kodualeviku peatänavale, 
et detailselt kujutada, millega siin tegeldakse, 
õpilased kirjutavad päris huvitavaid kirjan­
deid. Nad näevad kauplustes käivaid inimesi, 
tunnevad kondiitrimaja saialõhna, näevad 
juuksuri juurest tulevaid soengutes inimesi, 
sidekontoris oma vajalikke toimetusi tegevaid 
külastajaid, kuulevad muusikakoolist klaveri- 
ja viiulimängu ning näevad kolhoosidest vu- 
ravaid piimaautosid, mis peatuvad Kosel asu­
va kodujuustutsehhi trepikõrgendikul. See on 
meie kodukoha argipäev.

Kõikides klassides kirjutame kirjandi koo­
list.

4. kl sobib selleks väga hästi kiri mõne teise 
kooli õpilasele oma kooli elust või sõnum aja­
lehele, mis sunnib olema kursis oma kooli elu­
ga.

5. kl; olen soovitanud kirjutada oma klassist 
või kooliteest. Viimane neist õnnestub pare­
mini, sest 5. kl õpilane ei oska kuigi hästi oma 
klassikaaslasi, veel vähem kollektiivi iseloo­
mustada.

7. ja 8. kl tuleb arutlus oma klassist juba 
paremini välja.

Kirjeldava kirjandina olen lasknud eriti
6. klassis sõnadesse panna matka või ekskur­
siooni kõdurajooni mõnda paika, õpik pakub 
siin Harju rajoonist väga kauge pildirea: 
Tallinn—Kohtla-Järve—Kauksi—Tartu— 
Tallinn.

Olen kasutanud matka kodukohta. Näiteks 
sobib meie koolis hästi kirjeldada matka Sini­
allikatele. Enamik klasse on selleks ajaks seal 
käinud. Lisan andmeid, mida iga õpilane peaks 
teadma.
Näiteks: meile nii lähedal asuvat kohta pee­
takse ilusaimaks kogu Põhja-Euroopas. Vaat­
leme piltidelt nähtavat mullitamist-keemist ja 
jätame meelde, et see põhjavesi «keeb» pinnale 
50 m sügavusest, et talvelgi allikad ei jäätu ja 
pakuvad silmailu. Ülearune pole teada inimes­
te uskumusi allikatest, nende vee noorenda­
vast ja tervendavast toimest. Selline etteval­
mistus annab huvitavaid koduloolisi kirjan­
deid.

Piltide põhjal olen andnud kirjutada ka 
ekskursioonikirjandi Harju rajooni ühest 
tuntumast ja populaarsemast majandist, Ki­
rovi nim näidiskalurikolhoosist. Eelneva vaat­
luse põhjal mõtleb õpilane end ekskursioonile 
ja kirjeldab vaadeldut kui oma silmaga näh­
tut, lastes fantaasial lennata.

Head ainet meie kodukohast annab veel Tu- 
hala nõiakaevule või Vetla lahingupaika kor­
raldatud matk.



Ka oleme kirjutanud ekskursioonist Tallin­
na kui meie rajoonis asuvasse pealinna.

Arutleva kirjandi õpetamisel on kodukoha­
ga võimalik seostada teemat «Kelleks saa­
da?», mis õpetab loogiliselt arutlema ning 
seostama meil vajalike elukutsetega, õpiku- 
näiteks on valitud «Tahan õppida arstiks», 
«Soovin saada lüpsjaks» (6. kl).

Oleme veel kavastanud ja kirjutanud tee­
masid «Tahan õppida autojuhiks», «Miks mul­
le meeldib traktoristitöö?», «Miks soovin õppi­
da müüjaks (lasteaednikuks, õpetajaks jne)?».

Kõiki nimetatud elukutsetega inimesi vaja­
takse meie kodukohas.

Muu hulgas on siin sobiv juhus vestelda 
omadustest, mis on vajalikud ühe või teise töö 
puhul — soovitada elukutseid.

8. klassis on vaja kõnelda tööinimesest, ke­
da õpilane ka isiklikult tunneb. Selleks võivad 
olla tema oma isa-ema, vanaisa-vanaema või 
õde-vend.

8. klassis, aga ka varem, olen lasknud arut­
leda teemal «Miks tahaksin maal elada?», 
õpilane mõtleb tingimata konkreetselt, mida 
annab talle maaelu, ja arutleb üsna asjalikult: 
kalapüük, ujumine, vesi, mets, tervislik õhk, 
oma loomad, töö värskes õhus. Kui õpilane on 
maaelu eelised läbi mõelnud, oleme ka kutse­
valikule oma töös parajalt ruumi andnud.

See on vaid osa nendest võimalustest, mida 
pakub kodukoht, et muuta koolis õpetatav 
elulähedasemaks ja konkreetsemaks. Loomuli­
kult sõltub see suuresti ka kohast, kus asub 
kool ja mida pakub selle ümbrus.

MEILT JA MUJALT

■ Tugev sõprus seob Arhangelski kalalaevas­
tiku kalureid linna 26. keskkooli õpilastega. Me­
remehed on koolis sagedased külalised, õpila­
sed aga viibivad tihti merelt naasnud kalalaeva­
del. Seepärast pole juhus, et paljud noored on 
otsustanud siduda oma elu merega, millest nad 
nüüd rohkem teavad. Arhangelski kalalaevastiku 
komsomoli komitee kuulutas välja konkursi «Oma 
vahetuse kasvatame ise»'. Selle võitjateks saavad 
šeflustöös parimad ekipaažid ja komsomolirüh- 
mad.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

■ Kodupaiga mitmekesist elu kujutavad laste 
joonistused moodustavad Tadžiki NSV Dušanbe 
Ametiühingute Kultuuripalees Vabariikliku las­
te loomingu näituse. Ligi 200 tööd saadeti laste 
kunstikoolidest ja vabariigi mitmetest linnadest 
ning rajoonidest.

Elu ja ümbritsev maailm on andnud lastele 
huvitavaid süžeesid. Nende joonistel pürivad 
kõrgusse uusehitiste korrused, auväärsed mäed, 
õitsva põllu foonil on lumivalged puuvillakim- 
bud, ja igal pool isad-emad, kelle töö kujundab 
koduvabariik!.

Noortele kunstnikele on niisugune näitus üht­
aegu suur au kui ka maailma tundmaõppimise 
eksam.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Probleeme ja 
käsitlusi
arvutiõpetuseks

LEO VÕHANDU,
TPI informaatikakateedri dotsent

1. Koolis on tasapisi kombeks saanud aineprob- 
leeme standardiseerida ja tavaliselt jätkub aega 
vaid üheainsa lähenemisviisi kirjeldamiseks või 
õpetamiseks. Ometi on. teada, et teaduse (ja koos 
sellega ka inimkonna) areng kulgeb sageli just 
vanadele probleemidele uut moodi lähenedes.

Arvuti tungimine kooli ning sealtkaudu ka 
pedagoogikasse annab õnneks paljude ainete 
puhul võimaluse ja ajendi alternatiivkäsitluseks.

Et meie koolis (vähemalt esialgu) tegelevad 
arvutiõpetusega vaid reaalainete õpetajad, siis 
käesolevas kirjatükis vaatleme sealtkandi prob­
leeme. Edaspidi esitame analoogilisi käsitlusi ka 
geoloogia, bioloogia, kirjanduse jne valdkon­
nast.

2. Algebraline käsitlusviis on matemaatikale 
«kiirkirjana» omaseks saanud, aga kahjuks jääb 
sellega nii mõnigi Hus muster või sisemine seos 
nägemata.

Arvuti plussiks on see, et kuvaril saab kiiresti 
jälgida üsna suurt hulka näiteid, millest sobiva 
mustri või korrapära leidmine sageli üsna lihtne. 
Probleem. Tipp ja Täpp käisid maal vanaemal kü­
las ja nägid laudas hulga põrsaid ja tibusid. Koju 
tagasi jõudnud, teadis Tipp öelda, et laudas oli 
kokku 18 looma. Täpil oli aga meeles, et jalgade 
koguarv oli 50.

Mitu põrsast oli laudast 
Arutelu. Enamik koolis õppinuist kipub seda 
ülesandekest algebra abil lahendama. Heal ju­
hul jõutakse võrrandisüsteemi

4P+2T=50,
p + T=18.

(Muide, algebrat mitteõppinud lapsed lahenda­
vad seda ülesannet paremini kui algebra unus­
tanud täiskasvanud!)

Et meid huvitab sisu hoopis rohkem kui vastuse 
leidmine, siis vaatleme, kuidas seda ülesannet 
arvuti abil lahendada.
Programmeerimisprobleem. Kirjuta programm, 
mis trükib põrsaste ja tibude arvu koos nende jal­
gade koguarvuga, kui on teada, et põrsaste ja 
tibude arv on kokku 18.

Arvutil võib lihtsalt lasta põrsaste arvul kulge­
da nullist kaheksateistkümneni ja jälgida, mis 
juhtub vastavalt tibude hulga ja jalgade kogu­
arvuga:



Tibud=18 — Põrsad,
Jalgu=4 + Põrsad + 2 -4- Tibud.
Programm (Basicus)

10 PRINT «PÕRSAID», «TIBUSID», «JALGU» 
20 FOR PORSAID=0 TO 18 
30 TIBUSID=18— PÕRSAID 
40 JALGU=4 > PORSAID + 2 > TIBUSID 
50 PRINT PÕRSAID, TIBUSID, JALGU 
60 NEXT PÕRSAID 
70 END

Arvutit käivitades saame:
PÕRSAID TIBUSID JALGU

0 18 36
1 17 38
2 16 40
3 15 42
4 14 44
5 13 46
6 12 48
7 11 50
8 10 52
9 9 54

10 8 56
11 7 58
12 6 60
13 5 62
14 4 64
15 3 66
16 2 68
17 1 70
18 0 72

Programmi trükitud pilt avab meile paremini 
ülesande sisu.

Kõigepealt on kerge näha, et algülesande la­
hendiks on 7 põrsast ja 11 tibu. Olulisem on aga 
ehk hoopis see, et trüki pildi st torkab silma selge 
korrapära — iga enampõrsas suurendab jalgade 
koguarvu kahe võrra.

Siit saame mõnusa lahendusmeetodi ülesande 
lahendamiseks lihtsalt terve mõistuse abil.

Kui loomad oleksid kõik tibud, siis oleks meil 
14 jalga puudu. (50—18-2=14). Järelikult tuleb 
osa tibusid «teha» põrsasteks. Iga muutmine 
annab 2 jalga juurde, seega on vaja 7 muutmist. 
Tulemus: meil on 7 põrsast ja 11 tibu.

Seda ülesannet saab veel modifitseerida, luba­
des tallis olevate loomade arvu vabalt arvutisse 
sisestada.

Programmis on sellised muutused:
5 INPUT «MITU LOOMA OLI TALLIS», N 

20 FOR PORSAID=0 TO N 
30 TIBUSID=N=PORSAID 
(soovi korral võib varieerida ka jalgade arvu)

Analoogilisi ülesandeid ei ole kuigi raske 
välja mõelda. Kas või selline:
2. Üks puusepp teenis päevas 10 rubla, puudu­
tud päeva eest trahviti teda aga 12 rublaga. Pä­
rast SOpäevast tööd oli ta töötanud parajasti nii 
palju, et ta sai veel veidi palka. Veel üks puudu­
tud päev ja ta oleks pidanud juba peale maks­
ma.

Kirjuta programm, mis trükib töötatud ja puu­
dutud päevade arvu ning saadava palga.

3. Juurdemaks. Kunagi vanal ajal oli järgmine 
juhtum. Kaks loomakaupmeesf müüsid neile kuu­
luva härjakarja, saades iga härja eest nii palju 
rublasid, kui palju oli härgi karjas. Saadud raha 
eest osteti kari lambaid, 10 rubla tükk, ja üks 
tall. Võrdsel jaotamisel jäi ühele üks lammas roh­
kem, teine aga võttis talle ja sai kaaslaselt vasta­
va juurdemaksu. Kui suur oli juurdemaks? (J. Pe- 
relman, Huvitav algebra. Tallinn, 1952.)

Kõigepealt näeme, et n härja eest saadi n2 rub­
la (härja hind oli n rubla). Edasi on kerge tai­
bata, et kui kahe mehe vahel lammaste jagami­
sel jäi üks üle, pidi neid paaritu arv olema. Iga 
paaritu arv on kujul 2k-(-1, seega saame seose

(2k+1) - 10+t=n2,
kus talle hind t on ilmselt alla 10 rubla 
(0<t<j9) ja k=0, 1,2,... Valides ke [0, 100] ja 
tf.‘[0, 9] kontrollime iga leitud vasaku poole 
väärtuse korral, kas see on täisruut. Kui jah, siis 
trükime tulemuse välja.

Tulemuseks saame
n2=16, 36, 196,256,576,676,1156,1296,1936.
Programm

5 REM 'SOBIV KARJA MAKSUMUS'
10 FOR K=0 TO 100
20 FOR TO=0 ТО 9
30 V=(2 -f K + 1) 4- 10+T
40 IF V<>(l NT(SQR(V))) ? 2 THEN 60
50 PRINT V;
60 NEXT T 
70 NEXT К 
80 END

Siit on pikemata selge, et talle maksumus oli 
6 rubla (seda, sõltumatult härgade arvust). Ta- 
sandusmaks oli seega 2 rubla. Kui palju härg 
maksis, jääb teadmata. Siin tuleb kasutada elu­
kogemust — mitu lammast üks härg maksab?

Nii on näha, kuidas probleemi mittetäielik ma­
temaatiline laihendamine võimaldab esitatud kü­
simusele siiski üheselt vastata.

Muide, siit saab teoreetikutele hea ülesande. 
Tõestada, et täisruut saab sisaldada paaritu arvu 
kümnelisi ainult juhul, kui ta lõpeb kuuega.

Arvuti on põhimõtteliselt uues rollis — pakub 
välja osalise tulemuse, mida tuleb algebra võte­
tega üldjuhu jaoks alles tõestada.

4. Imearvud. Üpris huvitavaid probleeme tekib 
seoses nn irnearvudega.

Valige ük:> naturaalarv. Kui see on paaritu arv, 
korrutage tai kolmega ja liitke 1. Kui aga arv on 
paari sarv, siis jagage kahega. Kui nüüd tulemi­
ga seda tegevust järjest korrates jõuate välja ar­
vuni 1, siis on tegemist nn imearvuga.

Näide: N==3, 10, 5, 16, 8, 4, 2, 1, (arv 3 on ime- 
arv; üheni jõudsime seitsme sammuga).

Imearvudie jaoks võib koostada terve hulga 
probleeme:
4.1. Koostada programm, mis etteantud natu- 
raalarvu korral kontrollib, kas tegu on imearvu­
ga ja trükib üheni teisendamiseks vajaliku sam­
mude arvu.
4.2. Leida na turaalarvude 1—150 hulgast imearv, 
mille teisenduskordade arv üheni jõudmiseks on 
pikim.
4.3. Kas kõik naturaalarvud on imearvud?
4.4. Kas kõik algarvud on imearvud?



4.5. Kas leidub imearve, mille teisendussammu- 
de arv saab kui tahes suureks?
4.6. Paljude naturaalarvude imelisuse kontrolli­
mise lihtsustamiseks teha abitabel, milles on ar­
vule vastaval kohal üheni jõudmiseks vajalik 
sammude arv (imelisusaste)

1 7 2 5 8 16 3 19 6 14 9 9

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

4.7. Kui palju leidub imearve-kaksikuid (vt tabe­
li veerud 12 ja 13), kus naabrite imelisusaste on 
võrdne?
4.8. Kas leidub imearve-kolmikuid, -nelikuid, 
-viisikuid?
4.9. Leida imearvud (N<150), mille imelisusaste 
võrdub arvu endaga (vt tabel, N=5).

Ülesannetest toome vaid 4.1. jaoks sobiva 
programmi:

10 PRINT «IMEARVUDE PROGRAMM 4.1.»
20 INPUT «SISESTA KONTROLLITAV ARV», N
30 M=N
40 1=0
50 IF M<> 1 THEN 80
60 PRINT I; «SAMMUGA SAI»; N; «IMELI­

SEKS»
70 GOTO 20
80 IF M/2=INT(M/2) THEN ',110
90 1 = 1 + 1 

100 M=M > 3+1 
110 1 = 1 + 1 
120 М=М/2 
130 GOTO 50 
140 END
$. Uurija Rudolf, õpetajal endal on võimalik 
luua uusi ülesandeid, uurides teatud omadustega 
arvuhulki, nendest süžee jaoks sobivaid välja 
valides.

Toome siin näitena Eesti Raadio Raaliklubist 
läbi lipsanud, kuid autori arvates: metoodiliselt 
laiemat huvi pakkuva ülesande uurija Rudol­
fist.

Meenutame probleemi teksti.
Kui uurija Rudolf Varakere poe juurde jõudis, 

oli kohalik rahvas juba öövahi Lahti sidunud. 
Öövaht seletas kõigile kuulata soovijaile: «Sulid 
käisid siin kahe sinise «Moskvitšigan. Mul autode 
numbrid meelde ei jäänud, aga ma märkasin 
neil kummalist omadust. Nimelt kui auto numbri 
esimene ja teine pool kokku liita (3-0—25—30+ 
+ 25=55) ja ruutu tõsta, saame jälle; auto numbri 
tagasi (552=3025—30—25).»

Rehkendamisest mitte eriti lugu pidaval uuri­
jal ei jäänud muud üle, kui raalrklubi poole 
pöörduda, kes võimalikud numbrikombinatsioo­
nid välja pakkus.

Programm
10 FOR A=0 TO 99 
20 FOR B=0 ТО 99 
30 N=A -f 100+В 
40 IF (А+В) f 2<>N THEN 60 
50 PRINT N;
60 NEXT В 
70 NEXT A 
80 END

Arvuti trükib:
0000
0001
2025

40 30259801

Nüüd peab matemaatikalt üle minema ülesan­
de tegeliku sisu, see on autonumbrite loomuse 
juurde. Uurija Rudolf viskab kõhkluseta nende 
lahendite hulgast välja 0C00 (sellist numbrit ei 
anta välja), 30—25 (selle tõi öövaht näiteks, 
aga ise ütles, et ei mäleta!) ja ka 00—01 (niisugu­
se numbriga ükski röövel ei sõidaks). Praktili­
seks lahenduseks sobivad seega 20—25 ja 
98—01.

Nendele, keda matemaatilised probleemid hu­
vitabad, võib öelda, et need arvud kannavad 
India matemaatiku Kaprekari nime. Tõsisem 
ülesanne oleks leida ka kahe- ja kuuekohali- 
sed Kaprekari arvud, s. о sellised, mille esimest 
ja teist poolt liites ning ruutu tõstes saaks jälle 
algusarvu.
6. Kas jääda ettepanekuga nõusse!
Koolipoiss Ants käib õhtuti onu Kallel kodus tööl 
abiks. Algul lubas onu K alle Antsule tehtud töö 
eest tasuda 5 rubla nädalas, siis aga tegi uue ja 
huvitava pakkumise. Nimelt laseb ta Antsul võtta 
kotist, milles on 6 ühesuurust sedelit, pimesi kaks 
sedelit. Neist sedelitest ühele on kirjutatud 10 
rubla ja viiele 1 rubla. Kas Ants võib ettepane­
kuga nõusse jääda?

Seda tüüpi probleeme, kus mingite reeglite 
järgi käitumise tulemus ei ole kohe selge, esineb 
tegelikus elus üpris palju. Seepärast kirjeldame 
ülesande lahendamiskäiku veidi üksikasjaliku­
malt.

Kotis on kuus sedelit. Nummerdame need 1, 
2, 3, 4, 5, 6 ja otsustame meelevaldselt, et num­
ber 1 vastab 10rublasele, teised numbrid Irub- 
lastele.

Simuleerime nüüd kahe sedeli juhuslikku vali­
kut mitmel erineval viisil. Esimene neist on reali­
seeritav täringu abil.

Viskame täringut. Kui tuleb välja 1, saab Ants 
11 rubla, kui tuleb mõni muu arv, viskame veel 
üks kord täringut. Kui nüüd tuleb välja 1, saab 
Ants 11 rubla, kui tuleb uuesti välja eelmine 
number, visatakse veel kord teise viske reeglite 
järgi; kui tuleb muu number, saab Ants 2 rubla.

Teeme selliseid viskeseeriaid 50 korda ja leia­
me keskmise saadud töötasu.

Teise prooviseeria realiseerime arvuti abil.
Lähtudes eespool toodud reeglitest^ paneme 

kirja lihtsa simulatsiooniprogrammi.
10 RANDOMIZE
20 PRINT «ANTSU KESKMINE SISSETULEK 

AASTA JOOKSUL ON»
30 T=0
40 FOR 1 = 1 TO 52 
50 X=INT(RND(1) -f 6+1)
60 IF X=1 THEN 100 
70 Y=lNT(RND(1) + 5+1)
80 IF Y=1 THEN 100 
90 T=T+2:GOTO 110 

100 T=T+11 
110 NEXT I
120 PRINT T/52; «RUBLA NADALAS»
130 INPUT «KUI VEEL, SIIS 1, MUIDU O»; S 
140 IF S=1 THEN 30 
150 END

Programmi rida 1 0 paneb juhuarvude generaa­
tori juhuslikku algseisu. Reas 30 on teenitud ra­
hasumma, reas 30 luuakse juhuarv 1—6, reas 70 
juhuarv 1—5.



Programmeerimise kõrval tuleb lõpuks kindlas­
ti juhtida tähelepanu ka tulemuste täpse loen­
damise võimalusele.

Paneme kirja kõik võimalikud numbripaarid
1—2 2—3 3—4 4—5 5—6
1—3 2—4 3—5 4—6
1—4 2—5 3—6
1—5 2—6
1—6
Siit on näha, et viiel juhul viieteistkümnest on 

kombinatsiooni väärtus 11 rubla ja kümnel juhul 
viieteistkümnest 2 rubla. Ooteväärtus on seega

Järeldus: Antsule pakutud valikuvõimalus on 
õiglane

Analoogiliselt võib simuleerida spordilotot ja 
«Sprinti» veendumaks, et mängu pandud raha­
dest saab tavaliselt tagasi ainult veerandi . . .
7. Lõpetuseks. Huvitavaid ülesandeid leiab mit­
metes matemaatilisi pähkleid sisaldavates raama­
tutes. Meil on sellistest käepärased: J. Perel- 
m a n. Huvitav algebra. 1952. J. P e r e I m a n. 
Huvitav astronoomia. 1958. J. P e re I m a n. Hu­
vitav füüsika. 1983, 1985. A. Kordemski. 
Matemaatilisi pähkleid. 1960. V. A b t š u k. Suur­
te väejuhtide saladus. 1984. Ü. Kaasik. Liht­
said ja keerulisi I, II. 1977.

Ei maksa karta, et ülesanded on omapärased 
ja ei vasta tavaprobleemide stiilile. Mõtlemisos­
kuse ja arvutikäsifluse arendamiseks sobivad nad 
hästi. Arvuti käepärasus muudab nii mõnegi 
ülesande lahendusviisi teistsuguseks, kui autori 
poolt antu ja annab lahendajale eneseuhkust — 
ennäe, mida ma juba oskan!

MEILT JA MUJALT

■ Leedu NSV Šiauliai 10. keskkoolis tegutseb 
vanemate klasside õpilaste ühiskondlik-poliitili- 
ne klubi «Akuratis» («Silmaring»). Sinna on koon­
dunud nii komsomoli- kui ka pioneeriealisi ja 
sealt saab alguse kogu kooli ideelis-poliitiline 
kasvatustöö: leninliku toa ja sõjakuulsuse nurga, 
rahvaste sõpruse klubi töö, ateismiringi tegevus, 
õpilaste poliitharidus ja -informatsioon. Klubi 
esimees on kooli komsomolikomitee liige, mis tä­
hendab, et kogu klubi tegevus on komsomoliko­
mitee hoole all. Klubi nõukogusse kuulub 12 
inimest, liikmeid on ligi 300. Kõik tegutsevad 
omavalitsuse põhimõttel, mis kasvatab noortes 
iseseisvust ja vastutustunnet.

«Akuratis» õpetab oma liikmetele poliitilist 
kirjaoskust, avardab silmaringi, kasvatab ühis­
kondlikku aktiivsust. Paljudel on klubi aidanud 
edasisel eluteel valikut teha.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Füüsikahuvist
ja
huvifüüsikast

JAAN HENDRE,
TPedl füüsikakateedri juhataja, dotsent,
pedagoogikakandidaat
AIVO SAAR,
TPedl füüsikakateedri dotsent, tehnika­
kandidaat

Füüsika koolikursuse viimane reformimine toi­
mus ajavahemikul 1968—1973. Vastavalt uutele 
ideedele ja õppeprogrammile ilmusid õpikud, 
õppevahendid jms. Vaieldamatult tõusis füüsika 
koolikursuse teaduslik tase, muutus kompakt­
semaks informatsiooni esitamine, rakendati õp­
pematerjali üldistamise printsiipi. Kuid samal 
ajal hakkas kuulduma hääli kursuse keerulisu­
sest, õpilaste huvi langusest füüsika (ja mitte 
ainult füüsika!) vastu. Esialgu arvati, et õpeta­
jaskond ei ole veel suutnud omaks võtta kur­
suse uut sisu, selle teaduslikke aluseid ja auto­
rite metoodilisi kontseptsioone, mistõttu rasku­
sed on ajutised. Oodatud pööret aga ei tulnud. 
Vastupidi, rääkides füüsikahuvist, võis tunnetada 
selle edaspidist langust. Kas see on tõepoolest 
nii? Nüüd oskame oma uurimuste põhjal sellele 
vastata.

Kasutasime järgmisi uurimisallikaid:
1. 1984/85. õppeaastal korraldatud ankeetküsit­
luse «Pingist pinki» (2) tulemused, mida võrdle­
sime varem korraldatud küsitluste tulemustega.

Ankeet tehti meie vabariigi eri linnade ja ra­
joonide eesti õppekeelega koolides. 1984/85. 
õa ankeediti 1870, 1978/79. õa — 1873 ja 
1975/76. õa — 893 vanemate (8.—11.) klasside 
õpilast.
2. Haridusministeeriumi kooliinspekteerimiste 
ning vabariiklikus füüsika- ja astronoomiako- 
misjonis arutatud sellekohased materjalid.
3. Aruanded füüsika vastuvõtueksamite kohta 
Eesti NSV kõrgkoolides.

Nimetatud materjalide pikemat ajavahemikku 
hõlmav uurimine, omavaheline kõrvutamine ja 
võrdlemine teiste, siin nimetamata materjalidega 
võimaldab välja selgitada mitmeid muutusi ning 
tendentse füüsika õppimisel ja õpetamisel. Pea­
tume vaid füüsikahuvil.



Joonisel 1 on toodud diagramm, kus on näida­
tud, milline protsent eri aastatel küsitletud õpi­
lastest pidas füüsikat oma lemmikaineks ja mil­
line protsent füüsikat eriti vastumeelseks. Näeme, 
et vastumeelsus füüsika kui õppeaine vastu on 
tugevasti tõusnud viimastel aastatel.

ÕPILASTE SUHTUMINE FÜÜSIKASSE 
KUI ÕPPEAINESSE

Millest on tingitud füüsikahuvi kahanemine 
õpilaste seas? Selle kohta toimus ajalehe «Edasi» 
veergudel mõttevahetus (3). Võiks alustada inim­
tegevuse motivatsiooni lihtsast põhitõest, et kui 
inimene on oma tegevuses edukas, siis soovib 
ta seda korrata, seejuures sageli paremini kui 
enne. Füüsika õppimisel on edu raske tulema. 
Oluliseks takistuseks paljude «Edasi» veergudel 
sõnavõtnute arvates on maksimalistlikud prog­
rammid, mille järgi õpilastest püütakse väikesi 
teadlasi kujundada. Ülepaisutatud programmide 
põhjal kirjutatud füüsikaõpikud on liiga keeruli­
sed. Eiratakse eakohasuse printsiipi. Nõudes 
pidevalt uute teadmiste omandamist, ei anna me 
õpilastele aega mõelda, õpilasele, kes õpitavast 
enam korralikult aru ei saa, muutubki füüsika 
ebahuvitavaks, koguni vastumeelseks.

Jälgime õpilastepoolseid hinnanguid ja arva­
musi: füüsika on koolis ülemäära teoreetiline ja 
tundub elukauge, reaalainetes ei jää peaaegu 
midagi külge, neid õpitakse vastumeelselt, füü­
sikaõpikus on pikad ja keerulised laused; kui 
ainult õpikust peaks õppima, siis ei saaks mi­
dagi aru, füüsikas võiks kõik palju lihtsamalt 
seletatud olla.

Kumb pool (õpetaja või õpilane), või üldse 
mitte kumbki pool, on süüdi selles, et väga vä­
hestes koolides töötavad füüsikaringid? Kas täis­
kasvanute (õpetajate) süüdistused õpilaste vaim­
se töö harjumuste puudulikkuse kohta on ühe­
selt mõistetavad? Need ja mitmed teised küsi­
mused on otse või kaudselt märgatavad «Edasi» 
mõttevahetuses, aga ei jõua oluliselt kaugemale 
probleemi asetamisest.

О — füüsika on eriti meeldinud 
Я — füüsika on eriti vastumeelt
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Et meie ankeetküsitlusel põhinev uurimus on 
mujal avaldatud (1), piirdume siin mõnede tule­
muste konstateerimisega:
□ füüsikat peetakse kõige raskemaks õppeai­
neks; selles saavad õpilased kõige enam rahul­
davaid hindeid;
□ võrreldes 70. aastate teise poolega, on oluli­
selt vähenenud füüsikast huvituvate õpilaste arv;
□ füüsikat peetakse teiste õppeainetega võrrel­
des kõige enam vastumeelseks; vastumeelsus 
neidude seas on 2—3 korda suurem kui noor­
meeste seas;
□ õpilaste läbisaamine füüsikaõpetajaga on 
teiste aineõpetajatega (välja arvatud keemia­
õpetajaga) võrreldes oluliselt halvem;
□ rakendusfüüsika, tehnika vastu on noormees­
te huvi nn puhta füüsikaga võrreldes kümne­
kordselt kõrgem.

Ülaltoodut kinnitavad teistest eelnimetatud al­
likatest saadud andmed: soovijate puudumise 
tõttu on muutunud raskeks koolisiseste, liinna- 
või rajoonidevaheliste füüsikaolümpiaadide kor­
raldamine, eriala valikul kõrgkoolis eelistatakse 
neid, kus ei nõuta sisseastumiseksamit füüsikas. 
Füüsika õpetamisega tegelevale üldsusele on 
need ja paljud teised asjaolud küllalt hästi teada.

Füüsikaõpikutes esitatu muutumine akadeemi­
lisemaks, üldistatumaks, valdavalt deduktiivseks 
(see ei ole kriitika!) ei ole jätnud mõju avaldama­
ta füüsika koolikursuse õpetamise stiilile. Uuri­
tud materjalide alusel võib märgata, et füüsika­
õpetajad on ajapikku hakanud ikka enam tähtsus­
tama teabe-(konvergentseid) küsimusi: «definee­
ri . .!», «mida nimetatakse . . .?», «sõnasta . . .!» 
jne. Seadmata kahtluse alla nende vajalikkuse, 
märgime, et paljude nooremate füüsikaõpetajate 
seas on need muutunud pea ainuvaldavaks. Füü­
sika rakenduslikud ja tema struktuurielementide 
füüsikalist sisu avavad küsimused on jäänud ta­
gaplaanile.

Füüsikatundide kõrge teoreetiline tase ei saa 
esile kutsuda vastuväiteid, kuid ainuüksi puht- 
teaduslike teadmistega opereerimine tundides, 
näitamata nende teadmiste elulisust, praktilisust, 
vajalikkust, ei saa huvitada õpilaste ulatuslikumat 
osa. Seda näitavad samuti teiste sotsialismimaade 
füüsika õpetamise täiustamise kogemused (4). 
Selle triviaalse tõe juures tuleb mõista, et lapse ja 
noore inimese mõistus kordab teatud viisil inim­
mõistuse ajalugu, nagu seda on tabavalt öelnud 
Louis de Broglie. Inimene on aga aastatuhandete 
vältel huvitunud ikka konkreetsetest asjadest, 
nähtustest, olukordadest, kasust. Õpetada noort 
inimest suhteliselt lühikese ajaga üldistatult mõt­
lema on huvi seisukohast väga raske, kui mitte 
päris võimatu.



Mida teha, et füüsika muutuks huvifüüsikaks!
Pedagoogika ja füüsika õpetamise metoodika 
tunneb küllalt palju võtteid huvi tõstmiseks, õp­
pematerjali uudsus, seaduste ja järelduste oota­
matus, huvitavad katsed, ajalooline taust jpm ära­
tavad õpilastes kahtlemata huvi. See huvi võib 
aga sama kiiresti kustuda, kui tekkis. Püsivama 
huvi äratamiseks ja hoidmiseks on tarvis tekitada 
õpitava suhtes püsiv positiivne motivatsioon.

Tuginedes noormeestest õppurite tehnikahu- 
vile, mis ületab meie uurimuste andmetel füüsi- 
kahuvi kümnekordselt, leiame, et tehnika ja ra- 
kendusfüüsika küsimused võivad muutuda posi­
tiivse motivatsiooni allikaks ka füüsika teoreeti­
liste küsimuste tundmaõppimisele. Seda kinnita­
vad Ungari RV kolleegide katsed, kes 1978. aas­
tast õpetavad Sklassilise põhikooli kõikides klas­
sides ning gümnaasiumi 1. ja 2. klassis õppeainet 
«Tehnika». Lähematel aastatel hakatakse ungar­
laste eeskujul seda õpetama ka Poola RV kooli­
des.

Rakendusfüüsika ja tehnika küsimusi võib füü­
sikaliste teooriatega seostada kahel viisil: de­
duktiivsel ja induktiivsel. Skemaatiliselt on need 
esitatud skeemidel 1 ja 2. Tulp a nendel joonistel 
annab üldskeemi, tulp b konkretiseerib näitena 
neid viise. A. Ussova ja V. Zavjalov (5, lk 123) 
leiavad, et induktiivne käsitlusviis on metoodili­
selt eelistatavam, sest kutsub õpilastes esile huvi 
tekke rakendustele aluseks olevate nähtuste

tundmaõppimise vastu. Seda kinnitavad täielikult 
meie pikaajalised vaatlused pedagoogilise prak­
tika ajal õpetajate ja üliõpilaste antud tundides.

Tehnikaküsimuste füüsikaliste teooriatega 
seostamise induktiivse mooduse põhimõttel on 
üles ehitatud Ungari RV koolides kasutatavad 
füüsikaõpikud: seal, kus võimalik, eelneb füüsi­
kalise materjali käsitlemisele konkreetse tehni­
lise probleemi või objekti tutvustamine ja läbi­
arutamine. Õpilaste füüsika- ja tehnikahuvi suu­
namisel peetakse neid õpikuid õnnestunuks.

Huvifüüsika teostumatu ideaali taustal on to­
hutult tähtsad õpetaja metoodilised võtted ja 
suhtumine. Meile tundub, et füüsikaõpetajate 
küllalt tõhusa akadeemilise ettevalmistuse kõrval 
on jäänud unarusse nende heatasemeline raken­
dusfüüsika alane ettevalmistus.

Autorite taotlus ei ole füüsikat liigselt tehnika 
poole kallutada. Olukorras, kus meil puuduvad 
andmed füüsika õpetamise akadeemilisuse ja ra- 
kenduslikkuse optimaalsest vahekorrast, on meie 
soov aktsente mõnevõrra ümber asetada, kahjus­
tamata seejuures füüsika huve. Õpetamise stiili 
kohta võib stiilimeister F. Tuglase abiga öelda, et 
pole vaja mingit stiili, on vaja hästi õpetada (pro 
kirjutada). Aga ikkagi, kuidas seda siis teha? 
õpetamist kunstiks absolutiseerida ei saa, järe­
likult on mingi osa temast teaduslikule analüü­
sile allutatav. On tarvis Heisenbergi relatsioo­
nide taolisi seoseid, mis piiritlevad teaduslikule

Skeem 1
DEDUKTIIVNE VIIS TEHNIKAOBJEKTIDE FÜÜSIKA KOOLIKURSUSEGA SEOSTAMISEKS

a b

Füüsikalise nähtuse demonstreerimine

> f

Nähtuse olemuse ja ilmnemise tingimuste väl­
jaselgitamine

> r
Küsimuse tõstatamine: kus seda nähtust kasu­
tatakse?

> f *

Nähtusel põhineva riista (masina) lihtsustatud 
mudeli demonstreerimine

> f

Objekti ehituse ja töötamispõhimõtte seleta­
mine skeemi, joonise, mudeli järgi

r

Naturaalse objekti ja selle töötamise de­
monstreerimine

Vooluga juhtme liikumine magnetväljas

>

Miks ja millal juhe hakkab magnetväljas lii­
kuma?

> f

Kus rakendatakse juhtme liikumist magnet­
väljas?

> f

Vooluga raami pöörlemine magnetväljas 
(elektrimootori mudel)

> f

Elektrimootori ehituse ja töötamispõhimõtte 
seletamine

f

Elektrimootori töötamise demonstreerimine 
(õppefilm, ekskursioon) 43



Skeem 2
INDUKTIIVNE VIIS TEHNIKAOBJEKTIDE FÜÜSIKA KOOLI KURSUSEGA SEOSTAMISEKS

a b

Tehnikaobjekti (riista, masina, seadme) de­
monstreerimine

>

Objekti kasutusala tutvustamine

> f

Küsimuse tõstatamine: milline on objekti ehi­
tus ja töötamispõhimõte?

> f

Objekti töötamispõhi mõtte aluseks oleva 
nähtuse demonstreerimine

> f

Nähtuse olemuse ja 
väljaselgitamine

ilmnemise tingimuste

> f

Objekti lihtsustatud mudeli demonstreerimi­
ne, töötamispõhimõtte ja ehituse seletamine

analüüsile alluva pedagoogika osa. Eesti peda­
googikate adlased tegelevad vähemalt kahe 
perspektiivse teadusliku uurimistöö suunaga 
eelnimetatud piiritlemise kasuks. Need on õpe­
tamise järjepidevuse probleemide uurimine 
NSVL PA korrespondentliikme prof A. Kõver- 
jala juhendamisel (vt Nõukogude Kool, 1985, 
nr 9) ja õpetamise eesmärgistamise uurimine TRÜ 
dotsendi P. Kreitsbergi juhendamisel (vt Nõuko­
gude Kool, 1982, nr 2; 1985, nr 9; 1986, nr 9 — 
E. Krull).

1950.—1960. aastatel loodi kvalitatiivselt uued 
õppetegevuse eesmärgistamise ja eesmärkide 
saavutatuse mõõtmise vahendid. Nendele rajatud 
ja rajatavad didaktilised süsteemid tagavad õp­
petegevuse mitmekesisuse ja loomulikkuse juu­
res tema süsteemsuse. Mahuka konkreetse bib­
liograafilise töö põhjal ülesannete lahendamise 
õpetamise kohta võib väita, et hästi on fikseeritud 
kõige kõrgemad eesmärgid ja väga sisukat tööd 
tehakse ka kõige madalamal nivool, s. о konk­
reetse õpetamise tasemel, kuid kahjuks tükati, 
üldise hierarhilise süsteemita. Kõige kõrgemate 
eesmärkide ja konkreetse õpetamistegevuse va­
hel on kummaliselt palju tühja ruumi, õpetamise 
järjepidevuse ja eesmärgistamise uurimine ning 
rakendamine aitab kindlasti seda tühimikku vä­

Elektrimootori
demonstreerimine

> f

Elektrimootori kasutusalade loetlemine

> f

Kuidas on ehitatud elektrimootor ja milline on 
tema töötamispõhimõte?

> f

Vooluga juhtme liikumine magnetväljas

> f

Millal ja miks hakkab vooluga juhe magnet­
väljas liikuma?

> f

Vooluga raami pöörlemine magnetväljas, 
elektrimootori töötamispõhimõte

hendada. Kujunevad printsiibid ja reeglid õppe­
aine põhivara eraldamiseks, põhi- ja abimõistete 
eristamiseks, õppeteemade struktuurielementide 
nomenklatuuri ja hierarhia loomiseks. Nende alu­
sel kirjutatud õpikud on ilmselt jõukohasemad 
praegustest, aga õpilasele jõukohase ning eduka 
õppetegevuse tagamine suurendab tema õpipü- 
sivust ja -motivatsiooni. On alust loota õpilaste 
füusikahuvi tõusule.

Kirjandus
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del V., Saar A. Kollektiivi ja isiksuse inter­
aktsioon füüsika õpetamisel. — Rmt: Pedagoogi­
liste uurimuste tulemused 1981—1985. Kollektii­
vi ja isiksuse interaktsioon (ilmumisel).
2. Kala U., Must A., Must O. Ankeet 
«Pingist pinki», täiendatud variant. Tln, 1984. 
40 lk.
3. Rubriik «Miks ei ole füüsika (matemaatika) 
huvilisi?» — Edasi 15., 22. ja 29. okt, 15. ja 27. 
nov, 19. ja 27. dets 1985, 8., 17., 24. ja 28. jaan, 11. 
ja 20. veebr, 4., 13. märts 1986.
4. Совершенствование преподавания физики 
в средней школе социалистических стран. 
Под. ред. В. Г. Разумовского. М., Просвеще­
ние, 1985. 255 с.
5. Усова А. В., Завьялов В. В. Воспи­
тание учащихся в процессе обучения физике. 
М., Просвещение, 1984. 143 с.



KOOLIEELNE KflSMTUS

Kirjutama õppimist 
ettevalmistavad 
mängud kuue­
aastastele lastele
IMBI MUHEL,
ENSV PTÜI nooremteadur
Kirjutamisoskuse omandamine on sõltuv mit­
metest võimetest ja oskustest. Olulisemad on 
vaatlusoskus, tähelepanu- ja koordinatsiooni- 
võime, käte tundlikkus ja orienteerumisos­
kus. Vajalik on õige suuna määramise os­
kuse süvendamine, mõistete parem ja vasak 
käsi kinnistamine. Mängude kaudu saavutame 
laste liigutuste koordinatsiooni ning nägemis-, 
kuulamis- ja vaba tegutsemise oskuse.

Iga alljärgneva mänguga süvendame laste 
tahet ja julgust ülesandega iseseisvalt toime 
tulla, aga ka kõiki muid eelloetletud omadusi. 
Mida sa tunned?
Vahendid: Liivapaberist väljalõigatud
joonistähed.
Mängu käik: Mängujuht asetab lauale 
joonistähed, kare pool ülespoole. Ühel mängi­
jatest seotakse silmad ja palutakse kõmpida 
laual olevaid tähti ning nimetada iga kombi- 
tava tähe nimi. Tähe äraarvamise korral võib 
selle ka üles tõsta ja teistele lastele näidata. 
Võidab see, kes rohkem tähti ära tunneb. 
Peenraid kastmas
Vahendid: Aplikatsioonid — 4 ristküliku­
kujulist peenart eri värvi lilledega, tüdruk 
ja poiss kastekannuga. Igale lapsele leht pa­
berit, värvi- või viltpliiatsid, individuaaltah- 
vel, väikesed aplikatsioonid (4 tk iga lapse 
jaoks) ja 60—70 cm nöörijupp või pael. 
Mängu käik: Mängujuht räägib: «Emal 
oli aias 4 ilusat lillepeenart (asetab aplikat­
sioonid laste ette). Lapsed aitasid igal hommi­
kul emal lilli kasta.» Mängujuht näitab laste­
le, kuidas peenarde ümber liiguti, nii et ühegi 
peenra ümber ei tulnud käia kahte korda (ap­
likatsioonid — tüdruk ja poiss).

Laste ülesanne on nüüd joonistada oma pa­
berile samasugused lillepeenrad ja tee, kuidas 
lapsed lilli kastes liikusid. Hiljem vaadatakse, 
kelle töö on kõige täpsem. Seejärel võivad lap­
sed korrata sama tahvlil.
Märkus: Peenarde asemele võib igal uuel 
mängimisel asetada uusi objekte, näiteks ja­
lutuskäik ümber majade, jalgrattasõit ümber 
suurte kivide jne. Oluline on, et lapsed annak­
sid õigesti edasi ettenähtud mänguplaani. Hea 
on, kui seda ka hiljem õues mängitakse, tule­
tades meelde joonistatut.
Mis on peidus?
Vahendid: 15—20 m pikkune jämedam 
nöör. Kastike, millesse peidetakse väike män­
guasi. Tahvel, kriit.
Mängu käik: Mängujuht moodustab põ­
randale spiraali nii, et lapsed saaksid selle sees 
kõndida. Spiraali keskele paigutatakse karbi­
ke mänguasjaga. Nüüd kutsub mängujuht 
ühe lapse ja ütleb: «Sinu ees on tee, mille lõ­
pus sa leiad võlukarbi, ja kui selle avad, on 
seal midagi sees. Avada tohib karbi ainult 
see, kes tee niimoodi ära kõnnib, et tee serva 
(nööri) ei puuduta.» Lapsi kutsutakse kõndima 
järjest, teised vaatavad, kas ta kõnnib täpselt. 
Karbis olevat üllatust vahetatakse iga lapse 
puhul (selleks võib olla postkaart, mänguasi 
vms). Kui mängu on piisavalt korratud, püüa­
vad lapsed sama teekonna joonistada tahvlile. 
Märkus: Õues viibides tuletavad lapsed spi­
raali meelde, võivad seda ehitada suvel liivast, 
talvel lumest või lihtsalt maapinnale joonista­
da.
Metsas
Vahendid: Aplikatsioonid — kuusepuud, 
põõsad, jänes, koer. Näidispilt jänese liikumi­
sest puude vahel või tahvlile joonistatud jä­
nese teekond.

Igale lapsele leht paberit, värvi- või vilt­
pliiatsid. Individ uaaltahvel.
Mängu käik: Mängujuht näitab lastele 
näidispilti (alust, kuhu on asetatud aplikat­
sioonid — kuused, põõsad läbisegi): «Väike 
jänku istus metsa ääres ja sõi jänesekapsa 
lehti. Järsku kuulis ta koera haukumist ja ko­
he jooksis tema poole väike Muri. Jänes hak­
kas puude ja põõsaste vahel jooksma — jäne­
sehaake tegema, et ennast ära peita. Vaadake, 
kuidas ta jooksis!» Mängujuht näitab, kust 
jänes jooksu alustas, kuidas ta ümber iga puu 
ja põõsa jooksis, kuhu ta jõudis ja peitu puges. 
Laste ülesanne on joonistada oma paberile 
puude ja põõsaste asemele rohelised täpid sa­
madesse kohtadesse, kus mängujuhi näidisel 
asuvad puud ja põõsad. Nüüd palub mängu­
juht valida teist värvi pliiatsi ja joonistada 
jänese teekonna ümber puude nii, nagu nad 
seda näevad näidisel. Hiljem võib sama mängu 
korrata individuaaltahvlil kriidiga. 
Märkus: Mõne aja möödudes, kui lapsed on 
õues, võib proovida sama liikumisplaani mälu 
järgi meenutada ja õues puupulgaga maapin­
nale või kriidiga asfaldile joonistada nii puude 
asetuse kui ka jänese liikumistee. Seejärel



vaadatakse, kellel see kõige paremini õnnes­
tus.
Kuuskede istutamine
V ahendid: Aplikatsioonid — väikesed 
pappkuused. Individuaaltahvlid.
Mängu käik: Mängujuht räägib: «Ühel 
päeval hakkas isa kuusehekk! istutama, lap­
sed olid talle abiks.» Mängujuht näitab, kui­
das noored kuused parajate vahedega istutati 
(asetab kuuseaplikatsioonid umbes 1 m vahe­
dega põrandale laste ette). Nüüd teeb ta laste­
le ettepaneku kõndida üksteise taga reas kuus­
kede vahel tema järel ja vaadata istutatud 
kuuski. Teist korda laseb ta mõnel lapsel kõn­
dida täpselt samamoodi, kuidas enne koos kõn- 
niti (läbida sama tee), teised lapsed jälgivad, 
kas ta liigub õigesti. Nii võib seda teha mitu 
korda. Seejärel saavad lapsed oma indivi­
duaaltahvlid, joonistavad sinna kolmnurkade 
või täppidena kuused ja siis teekonna, kuidas 
nad kuuskede vahel liikusid. Mängu võib kor­
rata hiljem õues.
Sassiläinud lõngakera
Vahendid: Näidis keerdunud lõngast
kas kriidiga tahvlile joonistatuna või jäme­
dama nööri (paela) abil aluspaberile paiguta­
tuna. Aplikatsioonid kassipoegadest. Igale 
lapsele 80 cm pikkune jämedam nöör ja indi- 
viduaaltahvel.
Mängu käik: Mängujuht asetab tahvlile 
kassipoegade aplikatsioonid ja räägib: «Ema 
läks hommikul tööle, lapsed kooli, kassipojad 
jäid üksi koju. Nad leidsid ema lõngakera ja 
hakkasid seda veeretama. Kui lapsed koolist 
koju tulid, nägid nad põrandal naljakaid lõn- 
gamustreid. Uks laps ütles: «Proovime meie 
ka lõnga täpselt samamoodi seada».» Nüüd 
näitab mängujuht lastele tahvlil ette, missu­
gused need mustrid olid. Mustreid asetatakse 
laste ette ühekaupa. Laste ülesanne on oma 
laual moodustada samasugune sassiläinud lõn­
ga muster nagu näidisel. Kui paigutamine 
laual on hästi õnnestunud, võib laps sama­
suguse mustri joonistada ka oma tahvlile. 
Joonista edasi
Vahendid: Aplikatsionid — lilleõis, pall, 
kommikarp. Igale lapsele paber ja sellele joo­
nistatud kujund. Pliiatsid, tahvel, kriit. 
Mängu käik: Mängujuht näitab lastele 
aplikatsioone ja räägib: «Väike Madis sai sün­
nipäevaks palli, kommikarbi ja lille. Ta tahtis 
neid ka joonistada, võttis paberi ja tegi igast 
asjast pildi. Siis aga arvas Madis, et pall võiks 
pildil suurem olla ning joonistas esimese palli 
ümber veel teise, suurema palli ja siis veel 
ühe, veel suurema. See mäng meeldis talle vä­
ga. Siis joonistas ta kommikarbi ja hakkas ka 
seda suuremaks tegema, et oleks rohkem kom­
me sõpradele jagada. Teie ees, lapsed, on sa­
muti Madise kingitused. Tehke nüüd samuti 
kui Madis. Nõudeks on, et seespool oleva palli 
joon ei tohi järgmisega kokku puutuda. Sama 
nõue on ka lille ja kommikarbi puhul. Vaata- 

Л d me’ see kõige paremini õnnestub.» 
rtO Mis on muutunud?

V ahendid: Tarbeesemed last ümbritsevast 
keskkonnast või aplikatsioonid nendest eseme­
test.
Mängu käik: Laste ette tahvlile kinnita­
takse 7—8 eri aplikatsiooni (aabits, vihik, pi­
nal, pintsel, käärid, pliiatsikarp, ranits, lii- 
mituub vms). Üheskoos nimetavad lapsed jär­
jekorras kõiki tahvli äärel olevaid esemeid. 
Lapsi palutakse esemeid hoolikalt vaadata ja 
meelde jätta. Seejärel palutakse lastel sulgeda 
silmad. Õpetaja (kasvataja, mängujuht) võ­
tab ühe eseme ära. Laste ülesanne on öelda, 
mis puudub.
II variant. Vahetada kahe eseme (esial­
gu soovitatav äärmiste) kohad. Lastel tuleb 
leida, mis on muutunud. Pärast õiget vastust 
võib ka vaadata, missugune ese asub paremal, 
missugune vasakul pool ja kus need enne asu­
sid.
Mis on riiulil?
Vahendid: Paksust papist alus (rüül), 
millesse on kahes reas lõigatud lõhed esemete 
ja mänguasjade asetamiseks.
Mängu käik: Mängujuht kutsub lapsi 
mänguasj akauplusse. Koos vaadatakse ja ni­
metatakse, mis on kaupluses müügil. Vaa­
datakse, milüses järjekorras ja millisel riiulil 
mänguasjad asuvad. Nüüd pöörab mängujuht 
«riiuli» enda poole ja võtab nii, et lapsed ei 
näe, riiulilt ühe mänguasja ära. Laste ülesan­
ne on öelda, milüne mänguasi on ära ostetud. 
II variant. Mängujuht vahetab män­
guasjadel asukohad (tõstab alumiselt riiulilt 
midagi ülemisele ja vastupidi, asetab ühelt 
äärelt teisele või vahetab kõrvuti asetsevate 
asjade asukohad). Laste ülesanne on öelda, 
mis on mänguasjade riiulil muutunud. 
Veeretame kuulikesi
Vahendid: Igale mängijale 2 paberitük­
ki suurusega 5X5 cm, suurem korv või kast. 
Mängu käik: Lapsed seisavad oma laua 
kõrval püsti. Kõigile lastele jaotatakse 2 pa­
beritükki (kummassegi kätte üks). Mängujuhi 
korralduse peale hakkavad lapsed mõlemas 
käes olevast paberitükist kuulikest veereta­
ma (teise käega aidata ei tohi). Kui kuulike- 
sed on valmis, kükitab laps maha. Võidab see 
rida, kus kõigil kuulikesed kõige enne valmis 
saavad. Nüüd hakatakse neid mängujuhi ette­
panekul korvi viskama. Selleks asetatakse 
korv umbes 2 m lastest eemale. Laste jalgade 
ette tõmmatakse kriidiga joon või asetatakse 
maha nöör. Iga laps viskab märgi tagant pa­
remas käes oleva kuuli parema käega, vasa­
kus — vasaku käega. Tublimad on need, kes 
mõlemad paberkuulid korvi või kasti suuda­
vad visata.
Käsklus
Mängu käik: Lastele antakse eri korral­
dusi. Täitma peavad nad neid ainult siis, kui 
korralduse ees on sõna «käsklus* (nt käsklus 
«püsti tõusta», käsklus «kükitada», käsklus 
«plaksutada», «istuda»). Vnmast korraldust 
ei tohi lapsed täita, sest puudub sõna «käsk­
lus». Juhul kui laps seda ei märka ja siiski



korralduse täidab, jääb ta üheks korraks män­
gust välja. Enne mängu algust tuleb kontrol­
lida, kas kõik lapsed said mängu reeglist õiges­
ti aru. Mängida võib 5—6 korda.
♦ Keelatud harjutus»
Mängu käik: Enne mängu algust lepi­
takse kokku ühes harjutuses (nt seismine, 
käed ees), mida ei tohi matkida — see on kee­
latud harjutus. Nüüd näidatakse lastele ette 
eri harjutusi, mida nad peavad täpselt matki­
ma. Kui mängujuht teeb ootamatult keelatud 
harjutuse, ei tohi lapsed seda järele teha. Kui 
laps on tähelepanematu ja harjutuse siiski täi­
dab, võib teda üheks korraks mängust välja 
jätta. Kasutada võib aga ka näiteks siniseid 
ringe, mis asetatakse nende laste ette, kes olid 
tähelepanematud. Hiljem võib vaadata, kellel 
on siniseid ringe kõige vähem ja nendele plak­
sutada.
Mis on teisiti?
Mängu käik: Lastel palutakse hoolikalt 
vaadata ruumi, milles nad on, ning jätta meel­
de, kuidas seal on esemed paigutatud. Seejärel 
saadetakse üks laps ruumist välja. Mängujuht 
lepib ülejäänud lastega kokku, mida ruumis 
muuta (nt võtta seinalt maha pilt, lükata kar­
din akna eest kõrvale); muudatus olgu kül­
lalt silmatorkav. Muudatusi võib teha ka ini­
meste juures (seotakse põll ette, pael pähe 
jne). Last palutakse uuesti sisse tulla. Tema 
ülesanne on ära arvata, mis on ruumis teisiti 
kui enne väljumist.
Kes on kiirem?
Vahendid: Pappkarp (võib olla ka enda 
volditud), 10—12 kivikest, nööpi, nuppu või 
ketast.
Mängu käik: Iga laps saab karbi ja paa­
ris arvu nööpe või muid vahendeid. Laps ase­
tab karbi enda ette lauale, sellest kummalegi 
poole ühepalju ladumismaterjali (nt 6 ja 6 
nööpi). Mängujuhi korralduse peale hakkavad 
lapsed kahe käega nööpe laualt karpi tõstma, 
kummagi käega tohib korraga võtta ainult 
ühe nööbi. Nööpe ei tohi karpi visata, vaid 
tuleb korralikult asetada. See, kes kõik oma 
nööbid on karpi ladunud, tõuseb kiiresti laua 
kõrvale püsti. Tegemist on võistlusega kas ka­
he lapse või lasterühma vahel. Võistlust võib 
korraldada ka ridade vahel.
II variant. Sama võistlusmängu võib 
korraldada vastupidi, ladudes nööpe karbist 
välja.
Mäng vurriga
Vahendid: Igale lapsele üks väike vurr. 
Mängu käik: Lastele räägitakse: »Täna 
on iga lapse ees laual väike vurr, mängime, et 
see on karussell. Nüüd läheme kõik karussel­
liga sõitma. Vaatame, kelle karussell tiirleb 
kõige kauem ja kõige ilusamini.»

Mängu võib mängida võistlusmänguna kas 
individuaalselt või rühmiti. See pingirida on 
kõige parem vurrikeerutaj a, kus vurrid kõige 
kauem pöörlevad.
Märkus: Harjutada tuleb vurri pöörlema 
panemist nii parema kui ka vasaku käega.

AJALOO LEHEKÜLGEDELT

Tartumaa
koolivõrk
Suure
Isamaasõja
järel (1944—1950)

AINO KITS,
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi rahva­
hariduse ajaloo sektori teadur •

Pärast Nõukogude Eesti vabastamist alustati 
1944. aasta sügisel Eesti NSVs taas nõukogude 
kooli ülesehitamist. Üheks tähtsamaks ülesandeks 
kujunes koolivõrgu taastamine ja väljaarenda­
mine.

Sõjategevuse tagajärjel oli koolide materiaal- 
baas saanud tugevasti kannatada. 1940. aastal 
Eesti NSV Hariduse Rahvakomissariaadi süstee­
mis olnud 1198 koolimajast oli hävinud 119 
(10 %), 453 koolimaja (41 % säilinuist) olid tar- 
vitamiskõlbmatud või vajasid kapitaalremonti.1 
Tartus oli 32 koolihoonest hävinud 142, Tartu­
maal samuti 14 kooli3. Nii oli maha põlenud 
Otepää õklassiline kool,4 pommitabamuse saa­
nud Mustvee keskkool.0 Hävinud olid Luunja, 
Luke, Külitse, Soinaste, Lohkva, Maramaa, Tam- 
sa jt algkoolide hooned." Kokku oli Tartumaal ja 
Tartus hävinud 14 % koolihooneist.

Pärast Tartu vabastamist fašistlikest okupanti­
dest asus Tartu Linna Töörahva Saadikute Nõu­
kogu Täitevkomitee haridusosakond (juhataja 
Eduard Plaan) energiliselt tegema eeltöid linna 
koolielu taastamiseks. Võeti arvele säilinud koo­
limajad, koolide inventar ja õppevahendid ning 
kohale jäänud õpetajad. Samal ajal asuti koos­
tama kooliealiste laste nimekirju ning taastama 
koolivõrku.7

Taas hakati ellu viima 7klassi li st koolikohus­
tust. Selleks muudeti endised õklassilised alg­
koolid 7klassilisteks koolideks ehk mittetäielikeks 
keskkoolideks, mis pidigi kujunema põhiliseks

1 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 55, 1 192.
2 Samas, s 44, 1 110.
3 Samas, f R-14, nim 4, s 15, I 76.
4 Otepää keskkooli kooliajaloo uurimise koge­
musi. Kodu-uurimistöö metoodilisi kirjutisi. Tal­
linn, 1982, lk 47.
5 R ä g o, L. Koolitöö algab Tartumaal 1. nov.----
Uus Postimees, 26. okt, 1944.
6 Samas; V i I i m ä e, J. Kambja rajooni kooli­
des. — Postimees, 8. mai 1945; ENSV ORKA, 
f R-14, nim 4, s 37, I 51.
7 Tartu koolid läbi aegade. Koostanud Ain Nurk. 
Tallinn, 1983, lk 52.



koolitüübiks. Ka osa 4klassilisi algkoole muudeti 
mittetäielikeks keskkoolideks, lisades esialgu 5. 
või 6., hiljem ka 7. klassi.

Tartu linna haridusosakonnale allus 1944/45. 
õppeaastal 12 päevast üldhariduskooli: seitse 
mittetäielikku keskkooli, sealhulgas Kaagvere 
lastekodju mittetäielik keskkool ja viis keskkooli. 
Tartus töötas ka 7.—11. klassiga õhtukeskkool 
täiskasvanutele. Ruumide puudusel ühendati osa 
koole, nagu 3., 4., 6. ja 10. algkool 3. mittetäieli­
kuks keskkooliks, 9. ja 15. algkool 4. mittetäieli­
kuks keskkooliks.8 9

Keskkoole hakati kujundama täiskomplektse- 
teks 1.—11. klassiga koolideks, kus keskkooli- 
astme moodustasid 8.—11. klassid. Tartus alusta­
sid 1944/45. õppeaastal 11 klassiliste keskkooli­
dena tegevust 1., 2. ja 4. keskkool. 3. keskkoo­
lis töötasid ainult keskkooliklassid. Uus — 6. 
keskkool, praegune 5. keskkool oli tol õppeaas- 
tal 1.—9. klassiga.J 5. mittetäielikus keskkoolis 
oli koolitöö alanud juba 17. oktoobril, enamikus 
Tartu koolides aga algas õppetöö 1, novembril.10 
Remondi- ja korrastustööd jätkusid ka paralleel­
selt koolitööga.

Nii nagu linnas alustati ka Tartu maakonnas et­
tevalmistusi 1944/45. õppeaastaks operatiivselt. 
9. septembril asus Tartumaa TSN Täitevkomitee 
haridusosakonna juhataja ametikohale Hans Lei­
bur, kes oli 1940/41. õppeaastal olnud samal 
töökohal.11 Koolitöö alguspäevaks määrati 1. 
november.12

Tartu maakonnas, nagu teisteski maakondades, 
moodustasid enamiku koolidest mittetäielikud 
keskkoolid, mis olid kas 5, 6, või 7 klassiga. 1944. 
aasta detsembris oli Tartumaal 122 mittetäielikku 
keskkooli, neist 1/3 seitsme klassiga.13 Algkoole 
oli Tartumaal 37. Need olid 4klassilised, Paun­
küla kool aga 3klassiline.14 15 16 * 1.—11. klassiga kesk­
kool töötas Otepääl.11 Mitu eelmistel aastatel 
tegutsenud kooli (Piirisaare eesti ja vene õppe­
keelega algkoolid, Lohusuu, Aosilla, Vasula, 
Krüüdneri) jäi avamata. Kokku töötas 1944/45. 
õppeaastal Tartumaal 160 kooli (1940/41 — 170 
kooli).11’ Koos Tartu linnaga oli Tartumaal 1944. 
aasta detsembris 172 üldhariduskooli 
(1940/41 — 196), kus õppis 19 029 õpilast, neist 
383 õhtukoolis.

Eesti NSVs tervikuna töötas 1944. aasta det­
sembris 1023 kooli 107 744 õpilasega, öhtu-

8 ENSV ORKA, f R-14, nim 4, s 8, I 33.
9 Samas, T e n n, E. Ülevaade Tartu 5. Keskkooli 
ajaloost (1944—1950). Diplomitöö. Tartu, 1970, 
lk 12. (Käsikiri TRÜ NSV Liidu ajaloo kateedris.)
10 Algab õppetöö Tartu V MTKs. — Uus Posti­
mees, 14 okt 1944, nr 10; E r m e I, H. Tartu VII 
Keskkooli ajalugu aastatel 1944—1973. Diplo­
mitöö. Tartu, 1974, lk 10.
11 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 113, I 22, 23; s 
29, I 5.
12 ENSV Riiklik Ajaloomuuseum, f 271, nim 1, s 
41.
13 ENSV ORKA, f R-14, nim 4, s 8, I 77—81.
14 Samas, I 77.
15 ENSV ORKA, f R-14, nim 4, s 8, I 91; Otepää 
keskkooli kooliajaloo uurimise kogemusi, lk 48.
16 ENSV ORKA, f R-14 nim 1, s 73, I 79, 87, 127,
132, 176, 141; nim 4, s 8, I 77—81.

koole oli kaks kokku 921 õpilasega.18
1944. aasta detsembri lõpul arutati koolide 

olukorda Eesti NSV Rahvakomissaride Nõukogu 
ja IEK(b)P Keskkomitee ühisel istungil, kus kons­
tateerib, et Hariduse Rahvakomissariaat, haridus­
osakonnad, maakondade, linnade ja valdade 
täitevkomiteed olid ära teinud suure töö kooli­
võrgu taastamisel ja arendamisel.19 Oluliseks saa­
vutuseks loeti 7. klasside avamist. Kokku töötas 
sel ajal Eesti NSVs 333 seitsmendat klassi, kus 
õppis 8505 õpilast.20

1944/45. õppeaasta teisel poolel kavandati 
konkreetsed ülesanded järgnevaks õppeaastaks. 
Nähti ette paljudes kohtades uute algkoolide ja 
uute 7. klasside avamine, uute keskkoolide ava­
mine kümnes linnas ja kolmes maa-asulas.

1945. aasta sügisel alustaski Eesti NSVs tööd 
27 päevast üldhariduskooli rohkem kui eelmisel 
õppeaastal.21

Tartumaal suurenes koolide arv kolme võrra, 
sest asutati 3 uut algkooli (Teedla sovhoosi, Pa- 
lupõhja, Vana-Kastre)."- Õpilaste arv Tartumaa ja 
Tartu koolides suurenes 2297 õpilase ehk 10 % 
võrra. Kõige enam suurenes õpilaste arv kesk- 
koolidle 8.—11. klassides — 758 õpilase, s. о 
40 % võrra. Eesti NSVs tervikuna oli keskkoo­
liklasside õpilaste arvu suhteline suurenemine 
väiksem (30 %).23 Uued mittetäielikest keskkoo­
lidest reorganiseeritud keskkoolid alustasid tööd 
Elvas ja Jõgeval.24 Mustvee keskkoolis töötasid 
1944/45. õppeaastal alg- ja mittetäieliku kesk­
kool: klassid (1.—7.), 1945/46. õppeaastal ka 
8—10. klassid.

Koolivõrgu arendamist jätkati vastavalt märtsis 
1946 vastuvõetud IV viisaastaku (1946—1950) 
plaanile."0 Peamine haridusalane ülesanne oli 
7klassilise koolikohustuse elluviimine. Samal ajal 
tuli tähelepanu pöörata keskkoolivõrgu laienda­
misele, samuti toolis- ja maanoorte koolide võr­
gu loomisele. Päevaste üldhariduskoolide arv pi­
di 1950. aastaks olema 1148.

Aastail 1946—1948 toimuski Eesti NSVs inten­
siivne koolivõrgu avardamine. Juba 1948/49. 
õppeaasta alguseks oli viisaastakuplaani üks 
ülesandeid täidetud ja ületatud. Töötas 1168 
kooli.26

Tartu linnas oli 1948/49. õppeaasta alguseks 
suurenenud koolide arv kolme, maakonnas aga 
26 võrra. Tartumaal ja Tartus töötas nüüd kokku

TRKA, f R-1, nim 12 III, s 1c, I 6. Tartu Rajooni 
Riiklik Arhiiv, f 20, nim 1, s 4, lk 29; Tallinna aja­
lugu XIX sajandi 60-ndate aastate algusest 1965. 
aastani. Koost R. Pullat. Tallinn, 1969, lk 335 
(autor H. Kelder); K u l b o k, A. Eesti NSV õh­
tukoolid aastatel 1944—1970. Tallinn, 1974, lk 16.
19 ENSV Teataja, 17. jaan, 1945, nr 2, lk 10.
20 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 3, I 3.
21 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 22, I 11, 15, 21, 
27, 28; TRKA, f R-1, nim 12 11, s 2, I 28.

Tartu Linna Riiklik Arhiiv, f 167, nim 1, s 75, I 
168; nim 9, s 133, I 17, 63.
53 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 3, I 2, 5, 7, 9;
$ 22, I 11, 15, 26, 27, 28.
24 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 47, I 324.

Eesti NSV Teataja, 11946, nr 39, lk 652—665, 
art 332.
26 ENSV ORKA,f R-10, nim 10, s 115, I 13, 14.



198 kooli.
Hulgaliselt asutati Tartumaale algkoole. 1947. 

aastal avati Nõgiaru, Rõhu, Valgemetsa, Vorbu- 
se ja Võtikvere algkoolid27, millele lisandus 
1984. aasta algul veel 11 uut kooli. Nii rajati alg­
kool Tartu Riikliku Ülikooli Järvselja õppemajandi 
keskusse, samuti kolhoosi «Säde». 1948/49. õp­
peaastal asutati veel Alaküla, Ilmatsalu, Kabina, 
Kostna, Kursi, Laaneküla, Metsküla, Rühastu, Va­
naussaia algkoolid.28 Kokku töötas Tartumaal 92 
algkooli, kus õppis 3915 õpilast. Algkoolide arv 
suurenes Tartumaal nagu teisteski maakondades 
ka sellest tingitult, et osa väiksemaid mittetäie­
likke keskkoole muudeti 1948/49. õppeaastast 
algkoolideks.

1948/49. õppeaastal töötas Tartu maakonnas 
83 mittetäielikku keskkooli, neist kolm uut kooli 
(Elva, Kaagvere ja Ulila jõujaama mittetäielik 
keskkool).29 Neis oli kokku 11 197 õpilast, s. о 
rohkem kui eelmisel aastal. Nimetatud koolid 
olid enamikus 7klassilised. 7. klassideta oli vaid 
15 Tanumaa mittetäielikku keskkooli. Tartu lin­
nas olid kõik mittetäielikud keskkoolid (kokku 
kümme) 7klassilised.

Oluline saavutus oli keskkoolivõrgu edasine 
laienemine. 1946/47. õppeaastal oli alustanud 
tegevust Kaimi mittetäielikust keskkoolist moo­
dustatud Ulila keskkool,10 esimene maakeskkool 
Tartumaal. Samal õppeaastal muudeti keskkoo­
liks ka Kallaste mittetäielik keskkool.31 Nüüd 
töötasid keskkoolid kõigis kuues Tartumaa lin­
nas.

1947/48. õppeaastal töötas Mustvees kaks 
keskkooli. Siin reorganiseeriti vene õppekeelega 
mittetäielik keskkool keskkooliks.32 Keskkooliks 
reorganiseeriti ka Saare mittetäielik keskkool, 
mis aga muudeti õpilaste vähesuse tõttu varsti 
jälle mittetäielikuks keskkooliks.33 Uus maakesk­
kool avati 1948/49. õppeaastal Ahjas. Kokku oli 
Tartu maakonnas nüüd kaheksa keskkooli ligi 
3000 õpilasega, neist õppis keskkooliastmes 
801. Keskkoolide arv oli võrreldes 1944/45. õp­
peaastaga suurenenud 88 % võrra. Analoogili­
selt suurenes ka keskkooliklasside õpilaste arv 
(82,2 %). Eesti NSVs tervikuna suurenes samal 
ajal 8.—11. klasside õpilaste arv 13 043ni, s. о 
1944/45. õppeaastaga võrreldes 44,5 % võrra.34 
Seega oli Tartumaa hariduselu üheks iseloomus­
tavamaks jooneks keskhariduse intensiivsem 
areng kui Eesti NSVs tervikuna.

Tartumaa õpilastel oli võimalik omandada 
keskharidust ka Tartu keskkoolides. Õpilaste arv

27 ENSV ORKA, f R-14, nim 4, s 19, I 65; nim 3, 
s 254, I 3; Tartu Linna Riiklik Arhiiv, f 168, 
nim 9, s 8, I 167; nim 1, s 16, I 86.
28 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 115, I 42; s 116, I 
58; Tartu Linna Riiklik Arhiiv, f 168, nim 9, s 13a, 
I 5, 21, 25, 29, 37, 59, 67.
29 ENSV ORKA, f R-10, nim 3, s 254, I 3; nim 4, 
s 19, I 65; nim 10, s 112, I 58; s 55, I 168.
30 Tartu Linna Riiklik Arhiiv, f 168, nim 9, s 11, I 
141.
31 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 82, I 31.
32 Samas, nim 4, s 37, I 62.
33 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 82, I 30, 31; s 
115, I 44.
34 Samas, s 3, I 2, 5, 7, 9.

suurenes seal samuti, kuid vähem kui Tartu maa­
konna keskkoolides. 1948/49. õppeaastal õppis 
Tartu viie keskkooli 8.—11. klassides 1797 õpi­
last (õpilaste arvu suurenemine võrreldes 
1944/45. õppeaastaga 46 %). Tartumaal ja Tartus 
omandas 1948/49. õppeaastal keskharidust kok­
ku 2598 õpilast.

1.—7. klasside õpilasi Tartumaa ja Tartu kooli­
des oli 1948/49. õppeaastal 22 617. Õpilaste arv 
oli suurenenud võrreldes sõjale järgnenud õppe­
aastaga 22 % võrra. Eesti NSVs tervikuna oli 
1.—7. klasside õpilaste arvu juurdekasv suu­
rem (25 %).35 Õpilaste arvu suurendamine alg- 
ja mittetäielikus keskkoolis oli tingitud eelkõige 
sellest, et hakati paremini täitma 7klassiIist koo­
likohustust,36 kuid ka sellest, et linnades, eriti Tar­
tus suurenes seoses ulatusliku linnasiirdega ela­
nike, sealhulgas kooliealiste laste arv.

Viisaastaku lõpul jätkus väiksemate mittetäie­
like keskkoolide algkoolideks reorganiseerimi­
ne. Sellest hoolimata ei muutunud 7klassiline ha­
ridus rahvale vähem kättesaadavaks. Nii õppis 
1949/50. õppeaastal Tartus ja Tartumaa põhja­
osast moodustatud Jõgevamaal, mille koosseisu 
läks ka osa Viljandimaast 18 üldhariduskooliga, 
mittetäielikes keskkoolides 12 308 õpilast,37 
67 % selle piirkonna 1.—7. klassi õpilastest.

Tartu- ja Jõgevamaa koolivõrk oli küllaltki tihe 
ja enamiku õpilaste kodud koolide läheduses. 
Nii elas 70 % Tartumaa mittetäielike keskkoolide 
õpilastest koolidest kas kolme või vähem kui 
kolme kilomeetri kaugusel.38 (Eesti NSV keskmi­
ne 63,2 %.) Kaugemal elavatel õpilastel oli või­
malus ööbida internaadis. Tihe internaatide võrk 
oli Jõgevamaal, kus need olid 74 % mittetäieli­
kest keskkoolidest.30 Tartumaa mittetäielikest 
keskkoolidest omas internaate 57 %. Kõige levi­
num maakoolitüüp— algkool internaate enamas­
ti ei vajanud. Nende koolide läheduses elas
82,5 % Tartu- ja Jõgevamaa algkooliõpilastest. 
(Eesti NSV keskmine peaaegu sama — 82 %).

Keskkoolide võrku lisandus 1949/50. õppeaas­
tal veel kolmas maakeskkool — Alatskivi kesk­
kool.40 Keskharidus muutus neil aastail maaela­
nikkonnale kättesaadavamaks kui kunagi varem, 
kuid siiski keskendus selle andmine põhiliselt 
linnadesse.
1946/47. õppeaastal hakati Tartumaal nagu teis­
teski Eesti NSV maakondades ja kogu Nõuko­
gude Liidus rajama kaugõppe- ja õhtukoolide 
võrku. Põhiliseks koolitüübiks töötavale elanik­
konnale hariduse andmisel pidi kujunema töölis­
noorte keskkool. Alustasid tööd ka keskkoolide 
mittestatsionaarsed osakonnad. Maal oli võimalik 
haridust 5.—7. klassini omandada maanoorte 
koolides. Tartu linnas töötasid 1946/47. õppeaas-

35 Samas, s 22, 111, 15, 21,27, 28.
36 K i t s, A. Üldisele 7-klassilisele koolikohustu­
sele üleminek sõjajärgsel taastamise ja sotsialismi 
ülesehitamise ajajärgul (1944—1950). — Nõuko­
gude Kool, 1973, nr 10, lk 879.
37 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 148, I 45, 47.
38 Arvutatud ENSV ORKA, f R-14, nim 4, s 76, 
I 161—181 andmeil.
39 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 488, I 17, 35.
40 ENSV ORKA, f R-10, nim 10, s 1 79, I 85.



tal täiskasvanute keskkool (5. keskkool) ja selle 
mittestatsionaarne osakond ning kaks töölisnoor­
te keskkooli, õpilasi neis oli kokku 804, kusjuu­
res enamik õppis keskkoolis.41 Tartu maakonnas 
oli kolm õhtukooli — Elva, Kösse ja Tammistu 
maanoorte kool, kus 5.—11. klassides omandas 
haridust 86 õpilast.42 1947/48. õppeaastal muu­
deti Elva kool töölisnoorte keskkooliks, kus 
esialgu oli 15 õpilast.43 Kösse ja Tammistu koo­
lid suleti. Uued maanoorte koolid avati Kuku­
linnas, Lohusuus, Tihedal, Vastse-Kuustes. Need 
olid samuti väikese õpilaste arvuga (kokku 97 
õpilast).

Tartumaal loodi töötajatele võimalused ka 
keskhariduse omandamiseks kohapeal. Lohusuu 
kooli täiskasvanute klassis (8.) õppis 1947/48. 
õppeaastal 34 õpilast, Saadjärve (11. klassis) 12 
õpilast.44 1949/50. õppeaastal avati täiskasvanute 
keskkoolid ka sellistes väikelinnades nagu Kal­
laste ja Mustvee (5.—11. kl). Maanoorte koole 
töötas 1948/49. õppeaastal vaid üks (Palamusel). 
Tartu 5. täiskasvanute keskkool ühendati 1948. 
aastal 1. töölisnoorte keskkooliga. Kaugõppeosa- 
kond töötas nüüd ka 1. töölisnoorte keskkooli 
juures. Kokku oli Tartus ja Tartumaal 1948/49, 
õppeaastal kaheksa õhtukooli, kus omandas hari­
dust 1068 töötajat, neist 670 (62,7 %) keskhari­
dust. Peale selle oli võimalik omandada hari­
dust kaugõppe teel. Järgnevatel aastatel õpi­
laste arv Tartumaa õhtustes õppevormides vä­
henes: 1949/50 oli 838 õpilast, 1950/51 — 839 
õpi last.

Suurtest sõjapurustustest hoolimata taastati 
koolivõrk Tartumaal ja Tartu linnas kiiresti ning 
see arenes esimesel sõjajärgsel viisaastakul tun­
duvalt edasi. Kui seni tegutsesid keskkoolid 
peamiselt maakonnalinnas Tartus (5 keskkooli) ja 
Otepääl, siis 1950/51. õa tegutsesid keskkoo­
lid kõikides endise Tartumaa väikelinnades ja 
mitmes maakeskuses, kaasa arvatud Jõgevamaa 
moodustamisel sellesse maakonda arvatud Põlt­
samaa keskkool (kokku 10 keskkooli).

Keskharidust (8.—11. kl) omandas kõikides 
koolides 1950/51. õa 2502 õpilast, s. о 2,2 korda 
rohkem kui 1944/45. õa. Tartus õppis keskkooli- 
astmes endiselt tunduvalt (1/3 võrra) rohkem 
õpilasi kui väikelinnade ja maakeskuste keskkoo­
lides. Ent keskkooliõpilaste arv suurenes väike­
linnade ja maakeskkoolides hoopis rohkem (5,2 
korda) kui Tartus (1,6 korda). Kõige selle tulemu­
sena muutus Eesti suurimas maakonnas keskha­
ridus 1950. aastate alguseks elanikkonnale palju 
kergemini kättesaadavaks kui varem.

Täielikult viidi ellu 7klassiline koolikohustus. 
Selle eelduseks oli alg- ja keskkoolivõrgu ula­
tuslik reorganiseerimine ja mittetäielike keskkoo­
lide võrgu väljaarendamine. Töötavale elanik­
konnale loodi võimalused pooleli jäänud hari­
dustee jätkamiseks õhtustes õppevormides.

11 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 205-h, I 149; 
Tartu Linna Riiklik Arhiiv, f 20, nim 5, s 6, I 31.
42 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 205, I 83.
43 Samas, s 205-h, I 141; s 205-f, I 29.

C 44 Samas, s 205-h, I 144; s 205-i, I 19, 21, 54, 56; 
S 254-j, I.
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25 aastat Tallinna 
Muusikakeskkooli
ANTS ELVIK,
Tallinna Muusikakeskkooli direktor
25 aastat ühe õppeasutuse elus on lühike aeg. 
Kui aga sellesse ajavahemikku mahub kooli kasv 
52 õpilasest 544ni, 22 lendu 544 lõpetajaga, 11 
esikohta, 9 teise ja kolmanda koha võitu rahvus­
vahelistel konkurssidel, sajad kontserdid koduva­
bariigi eri paikades, siis on ka 25 aastat arvesta­
tav aeg.

544 õpilasega keskkool ei ole suur kool, kuid 
meie vabariigi muusikute uute põlvkondade kas­
vatajana on tal erakordselt suur tähtsus nii eesti 
muusika- kui ka kultuurielus. Muusikakeskkooli 
ajalookroonika 25 aasta kestel on ka meie kultuu­
riloo üks osa.

1960. aastate alguses muutus teravaks profes­
sionaalsete keelpillimängijate järelkasvu prob­
leem. Seetõttu on loomulik, et muusikakeskkooli 
ideed hakkas ellu viima viiuldaja ja silmapaistev 
organisaator prof V. Alumäe.

Selleks ajaks tegutses Nõukogude Liidus juba 
25 muusikakeskkooli tüüpi õppeasutust: igas lii­
duvabariigis üks, aga Ukrainas — 4 ja Leedus —
2. Ainult Kirgiisias ja Turkmeenias avati muusi­
kakeskkoolid alles 1966. a. Esimesed muusika­
keskkoolid, mis pidid konservatooriumi kindlus­
tama heade erialaste teadmistega üliõpilaskandi- 
daatidega, loodi Nõukogudemaal (Moskvas, 
Odessas, Kiievis) juba 1920. aastate I poolel.

1961. aasta sügisel avati Eesti NSV Kõrg- ja 
Keskerihariduse Komiteele alluva Tallinna Riikli­
ku Konservatooriumi juures Tallinna Muusika­
keskkooli 1. ja 8. klass. Muusikakeskkool allutati 
TRK rektorile prof E. Kapile. Koolil oli 2 põhiko­
haga töötajat: õppealajuhataja M. Sarv ja 8. klas­
si juhataja H. Tauk (tollal TRK V kursuse tudeng). 
1. klassis õpetasid lastemuusikakoolide õpetajad 
ja TRK üliõpilased, 8. klassis — TRK õppejõud.

Muusikakeskkooli loomine 1961. a tähendas 
paljude muusikapedagoogide kauaaegse unistu­
se täitumist: loodi õppeasutus, kuhu oli võimalik 
koondada muusikaliselt andekaid lapsi kogu 
meie vabariigist ja anda neile kõrgetasemeline 
eriharidus koos üldharidusega. Kool pidi saama 
noorte muusikute taimelavaks.



TRK eraldas koolile ühe ruumi Suvorovi pst 3 
hoones, mis sai dispetšerpunktiks. Üldainete tun­
nid toimusid 22. keskkooli ruumes, kus 1. klass 
töötas 22. keskkooli 1 .d klassina, alludes Hari­
dusministeeriumile. Muusikaainete tunnid toimu­
sid Suvorovi pst 3 ja ka klaverilaenutuspunktis 
ning õppejõudude kodudes. 1961/62. õa õppis 
Tallinna Muusikakeskkooli 1. klassis 28 ja 8. klas­
sis 24 õpilast. Neid õpetasid 12 üldainete ja 40 
muusikaõpetajat. TRK õppejõud professorid 
H. Laan, E. Lippus; B. Lukk, L. Mets ja dotsendid 
E. Peäske, L. Semper on jaganud oma erialatead- 
misi ja -oskusi kooli algaastaist tänaseni, samuti 
on töötanud Muusikakeskkooli õpilastega palju 
aastaid prof H. Sepp. Kooli asutamisest tänaseni 
on TMKKs töötanud M. Toom, L. Leichter,
H. Lätte, T. Rand, E. Saviauk ja I. Tivik. Et kool oli 
uus ja tundmatu, siis oli selle komplekteerimisega 
esialgu mõningaid raskusi. Seepärast hakati ko­
he mõtlema ka järgmise aasta vastuvõtule. 
Erialaõpetajad käisid Tallinna koolides ja laste­
aedades välja selgitamas muusikavõimekaid lap­
si.

1962/63 õa töötas koolis juba 4 klassikomp­
lekti 92 õpilasega: 1. ja 2. kl — 22. keskkoolis, 
8. ja 9. kl 7. keskkooli ruumes. Kool kasvas järk­
järgult igal aastal 2 klassikomplekti võrra ja 
1967/68. õa olid komplekteeritud kõik klassid
I. —11 ,-ni kokku 284 õpilasega ning õppetöö toi­
mus Tallinna kesklinna 11 eri hoones.

1964/65. õa sai kooli arengu I, ettevalmistav 
etapp läbi. Septembris 1964 tunnistati Tallinna 
Muusikakeskkool iseseisvaks juriidiliseks üksu­
seks. Konservatooriumile jäi kooli erialase me­
toodilise abi ülesanne. Kooli tööd hakkas juhtima 
direktor J. Plink, kes oli juba 1963. aastast tööta­
nud TMKKs direktori asetäitjana. Tema direk­
toriks olemise ajal kujunesid põhijoontes välja 
kooli osakonnad: keelpillid, puhkpillid, klaver, 
üldklaver, koorijuhtimine ja muusikateooria. 
1965. a lõpetas kooli I (8. klassist TMKKs õppi­
nud) lend. 17 lõpetanu seas oli tänaseks juba 
tuntuks saanud muusikuid: TRK õppejõud T. Rei- 
mann, Toivo Peäske, M. Humal ja TMKKs õpeta­
vad Tiiu Peäske ja Raivo Peäske. Et TMKK juures 
oli hakanud lastevanemate kulul tegutsema ette­
valmistusklass 210 5—6aastase lapsega, siis oli 
1965/66. õa 1. klassi komplekteerimine juba suh­
teliselt lihtne, kuigi vastu võeti esmakordselt 
kaks paralleelklassi (s. о 50 õpilast).

1965. a detsembris moodustati Muusikakesk­
kooli pioneerimalev, mida asus vanempioneeri- 
juhina juhtima 1964. a koolis algklassiõpetajana 
töötanud M. Salandi.

J. Plingi energilisel toetusel tihenesid keel- 
pilliosakonna sidemed Moskva Konservatooriu­
miga, kus sagedasti oldi nõu ja ideid saamas. Ka 
klaveriosakond pidas vajalikuks erialaõpetajate 
pidevat enesetäiendamist. 1965/66. õa viidi ko­
gu solfedžo algõpetus üle relatiivsele noodilu- 
gemissüsteemile. Suurt abi andsid kontaktid 
prof H. Kaljustega ja 1967. a õpetajate E. Kõrge- 
mäe ja R. Ratassepa viibimine Ungaris rahvusva­
helises noorte muusikute laagris, kus täiendati 
teadmisi Kodäly meetodi alal. 1967. a sai teoks

tollal hulljulge ettevõtmisena tundunud esine­
mine rahvusvahelisel areenil — õpetaja I. Tiviku 
osalemine kahe õpilasega rahvusvahelisel noorte 
viiuldajate konkursil Tšehhoslovakkia SVs. Üle 
ootuste olid tulemused head. Kuid tähtsam kui 
tookord võidetud esikoht oli üldine tunnustus, 
mis andis kindlust, julgust ja kogemust ning in­
nustas edaspidisele tööle.

Uus etapp kooli arengus algas 1969/70. õa. 
Tallinna Riiklikule Konservatooriumile anti Kivi­
mäel Vabaduse pst 130 hoonetekompleks. Nel­
jast männimetsa all asuvast hoonest andis TRK 
Muusikakeskkooli kasutusse tervikuna ühe (koo­
limaja) ja osa В-maja klassidest (erialaklassid) 
ning C-maja tubadest (internaat). 1969. a suvi oli 
pingeline. Kool võttis esmakordselt osa üldlaulu­
peost, kust võistulaulmisel tõid 3 esikohta poiste­
koor (õpetaja E. Rikandi) ja 2 lastekoori (õpeta­
jad E. Kõrgemägi ja R. Ratassepp).

Juhthoovad olid 1968. a alates direktor E. Loit- 
me käes. Tugevnes koorijuhtimise osakond, mis 
kooli algaastail oli väikesearvuline: vastu võeti 
lastemuusikakoolidest 8. klassi tulnuid või oma 
koolis teistelt erialadelt ületulnuid. 1975. a loodi 
üldettevalmistav osakond, mis tagas puhkpilli ja 
koorijuhtimise erialadele, kus erialaõpetus algab 
5. ja 7. klassist, õpilaste muusikalise ettevalmis­
tuse oma koolis 1. klassist alates. Laste- ja poiste­
koor esinesid kolmel korral (1971, 1973, 1975) 
edukalt kontsertidega Obninskis (Kaluuga ob­
last). Ka klaveri-, keel- ja puhkpillide osakonna 
esinemised avardusid. Hakkasid toimuma eriala­
sed, hiljem traditsioonilised kohtumised-võistu- 
mängimised Tallinna ja Tartu muusikakoolide 
vahel. 1970. a oli esimest korda korraldaja Muu­
sikakeskkool. Tšellistidele organiseeriti õpetaja 
L. Leichteri eestvedamisel sõpruskohtumisi C5si- 
se Lastemuusikakooli väikeste pillimängijatega. 
Alates 1975. aastast toimuvad regulaarselt õpi­
laste ja õpetajate kontserdid Kiek in de Kökis, 
Teatri- ja Muusikamuuseumis, Haridus- ja Tea­
dusala Töötajate Majas jm.

Erialane töö süvenes silmapaistva viiulipeda- 
googi H. Aasa direktoriks olemise ajal, rahvus­
vaheliste konkurssideni jõudsid ka pianistid. Esi­
meseks Tšehhoslovakkias konkursil käinud pia­
nistiks ja ühtlasi võitjaks sai 1971. aastal õpetaja 
T. Kuriku ja prof B. Luki õpilane K. Randalu.

Viimast aastakümmet (mil direktoriks on alates 
1977. a A. Elvik) iseloomustab kooli materiaal­
tehnilise baasi tugevnemine, õppeprotsessi op- 
timeerimistaotlus, õpetajaskaadri mitmekülgne 
harimine, kooli kontserttegevuse laienemine, 
kooli osatähtsuse kasv koduvabariigis. 1978. aas­
tal toimus üleminek kabinetsüsteemile, võeti õpi­
laste õpikoormuse vähendamise meetmeid. Ülal­
nimetatud ajavahemikul korraldati VÖTi baasil 
kahel korral TMKK õpetajate kvalifikatsiooni 
tõstmise kursused, õpetajad on tutvunud palju­
de teiste muusikakeskkoolide tööga. On käidud 
esinemas Moskvas, Leningradis, Tbilisis, Riias, 
Vilniuses, vahetatud kontsertgruppe Moskva, 
Harkovi, Kiievi jt muusikakeskkoolidega. Oman­
datud teadmisi ja vilumusi kasutatakse mitte 
ainult ise, neid jagatakse ka teistele. TMKKs pee­



takse juba aastaid meie vabariigi lastemuusika­
koolide õpetajate täienduskursus!, samuti toimus 
üleliiduline muusikakeskkoolide rütmikaõpetaja- 
te seminar. Grupp kooli keelpillieriala õpilasi esi­
nes Moskvas Kongresside Palees NSVL moodus­
tamise 60. aastapäeva pidulikul kontserdil muu­
sikakeskkoolide keelpilli koondorkestris, koori- 
klassi poisid laulsid RAMi poistekooris NLKP 
XXVII kongressi delegaatidele antud kontserdil. 
Jätkuvad edukad esinemised Tšehhoslovakkias 
rahvusvahelistel konkurssidel. Kooli koorid ja 
keelpillimängijad osalesid edukalt nii 1980. kui 
1985. a üldlaulupidudel. Juba aastaid kannab 
kooli pioneerimalev malevaeesrindiase austavat 
nimetust. Jätkuvad kooli esimesel aastakümnel 
kujunenud spordialased sõpruskohtumised Riia, 
Vilniuse, Minski muusikakeskkooliga, iga-aasta-

sed kooli pioneeride malevalaagrid. Alates 1980. 
aastast peetakse esialgu talvel, nüüd aga sep­
tembrikuus komsomolikollektiivi seminarlaager 
Viljandis.

Alates 1. detsembrist 1985 on koolil filiaal 
H. Elleri nim. Tartu Muusikakooli juures. Käes­
oleval õppeaastal alustas Tallinna Muusikakesk­
koolis esmakordselt õpinguid 6aastaste 1. klass.

Tänane Muusikakeskkool — see on 544 õpi­
last (neist 214 poissi ja 330 tüdrukut), keda õpeta­
vad 91 põhikohaga ja 69 kohakaaslast-tunnita- 
sulist õpetajat. Kooli juures töötab Z60 lapsega 
4-, 5-, 6aastaste ettevalmistusrühm. Erialase tu­
lemuslikkuse tagab tihe koostöö Konservatoo­
riumiga. Oluline on TRK õppejõudude osa Muu­
sikakeskkooli erialaõpetajatena (vt tabel 1). Kuid 
kahtlemata on ka TMKK enda pedagoogiline po-

TMKK TULEMUSRIKKAMAD ERIALAÕPETAJAD
Tabel 1

Eriala Erialaõpetaja nimi Lõpetanute Silmapaistvamad lõpetajad 
arv

KLAVER 1. B. Lukk (TRK) 20 T„ Nahkur**, I. Sillamaa**, J. Alperten **, K. Ran-
dalu**

2. V. Lippus (TRK) 14 R. Rannap, R. Mets*, A, Nahkur*, M. Järvi*
3. L. Mets (TRK) 12 M. Kuus, P. Hurt*, I. Ilja**
4. E. Saviauk 11
5. L. Semper (TRK) 10 V. Soode*, 1. Floss*, H. Vaus*
6. T. Kurik 10
7. H. Sepp (TRK) 9 P. Lassmann, M. Kolk, K. õunapuu*
8. R. Taras 9 M. Ots*
9. E. Metsjärv 9 A. Pett

KEELPILLID 1. I. Tivik 19 N. Murdvee*, M. Tampere**, U. Vulp**, Ü. Kaadu
2. E. Lippus (TRK) 16 A. Mustonen, P. Mägi
3. H. Aasa 15 T. Heinsalu*, M. Kuulberg
4. H. Rikandi 13 M. Kerem*, E. Vain*, A. Järvelä
5. L. Leichter 12 T. Järvi, Reet Mets*, M. Laas*
6. H. Laan (TRK) 11 T. Reimann**
7. M. Teearu 10
8. J. Gerretz (TRK) 8 M. Kaadu*
9. N. Murdvee 8

PUHKPILLID 1. H. Suurväli (klarnet) 15
2. E. Peäske (flööt) (TRK) 14

KOORIJUH- 1. R. Ratassepp 20 1. Kapten
TIMINE 2.| E. Loitme | 19

3. E. Kõrgemägi 18
4. E. Eespere 1 1
5. A. Mäeots 1 f
6. H. Ilja (TRK) 9 T. Kaljuste

MUUSIKA- 1. E. Pilliroog 16 T. Siitän**
TEOORIA 2. T. Järg (TRK) 9 M. Kõlar, A. Kõlar*

Märkus:* töötab TMKKs õpetajana, ** töötab TMKKs tunnitasu alusel õpetajana.

Tabel 2
Tallinna Mu u s i к а к eskkooli lõpetanud

ERIALA 1965 1966—70 1971—75 1976—80 1981—85 1986 KOKKU

KLAVER 5 31 42 43 40 6 167
KEELPILLID 6 25 14 58 44 12 159
PUHKPILLID 1 8 18 18 20 4 69
KOORIJUHID 5 10 11 24 41 6 97
MUUSIKATEOORIA 1 6 10 26 10 4 57

KOKKU 18 80 95 159 160 32 544

52

tentsiaal kõrge: 63 põhikohaga muusikaõpetajast 
on 6 lõpetanud, 1 õpib ja 3 on astumas assisten- 
tuuristažuuri; 27 põhikohaga eriala- ja üldhari- 
dusõpetajat töötab TMKKs juba üle 20 aasta; 
õpetajatel I. Tivikul ja K, Kallastel on õpetaja- 
metoodiku nimetus; õpetajatel A. Riikjärvel, 
T. Kurikul ja E. Saviaugul vanemõpetaja ja va­

nempioneerijuht M. Salandil vanempioneerijuhi- 
metoodiku nimetus.

Tallinna Muusikakeskkooli on lõpetanud 544 
tulevast muusikut (vt tabel 2). Enamik neist on 
jätkanud õpinguid Konservatooriumis ning juba 
kujundavad või hakkavad tulevikus kujundama 
meie vabariigi muusikaelu.



KROONIKA

Poistekooride III laulupidu Tartus toimus 26.— 
29. juunini k. a. Ligi 2000 lauljat oli meie vaba­
riigist, 1000 väljastpoolt (Vene NFSV, Ukraina, 
Leedu, Läti), 600 meeslauljat, 400 puhkpillimän­
gijat ja rahvatantsijat. 26. juunil andis TRÜ aulas 
oma 25. tegutsemisaasta aruandekontserdi Tartu 
poistekoor (dirigendid Uno Uiga, Undel Kokk, 
Lennart Jõela). 27. juunil laulsid TRÜ aulas Tombi- 
nim Kultuuripalee Eesti NSV teeneline poiste­
koor (Peeter Perens, Reet Ratassepp), Merera­
jooni pioneerimaja poistekoor «Cantilena» (Lev 
Gussev), Bresti Ametiühingute kultuuripalee 
poistekoor «Tšaborok» (Alla Igumnova), Vitebs­
ki 33. muusikakooli poistekoor (Juri Grjaznov), 
Mukat ševo kultuurimaja poistekoor (Vladimir 
Volontir), Lvovi Õpetajate Maja poiste ja noorte 
koorikapetl «Dudarik» (Nikolai Katsal).
28. juunil andsid esinduskontserdi TRÜ aulas Le­
ninliku Komsomoli preemia laureaat Gorki poiste 
koori kapell (Lev Sivuhhin), Moskva poiste koo- 
rikapell (Ninel Kamburg), Novosibirski Pionee­

ride Palee poiste koorikapell (Vjatšeslav Mot- 
šalov), E. Darzinši nim. Riia Muusikakeskkooli 
poistekoor (Janis Erenštreits), Kaunase Ameti­
ühingute Kultuuripalee poiste- ja noortekoor 
«Varpelis» (Ksaveras Planciunas), Leninliku Kom­
somoli preemia laureaat, Leedu NSV Vilniuse 
Haridustöötajate Maja teeneline poiste- ja noor­
tekoor «Ažuoliukas» (Vytautas Miškinis).

Koorid näitasid igaüks end üksikult ja liidu­
vabariigid koos. Repertuaari kuulusid pioneeri- 
laulud, rahvalaulud, vene, koduvabariigi ja maa­
ilma klassika. «Ažuoliukasel» oli näiteks kavas 
Mozarti Kroonimismissa C-duur. Koorid ja puhk­
pilliorkestrid andsid kontserte Raekoja platsil, 
«Kodulinna» hoovis jm.

29. juunil algas pidu tulesüütamisega I üld­
laulupeo mälestusmärgi juures, kust alustati tõr­
vikuga teekonda V. I. Lenini ausamba juurde. 
Pärast lillede panekut selle ausamba jalamile 
järgnes pidurongkäik. Lauluväljakul süüdati tuli 
M. Lüdigi laulu «Koit» saatel. Peokõne pidas 
EKP Tartu Linnakomitee esimene sekretär 
E.-A. Sillari. Ühendkoorid ja puhkpilliorkestrid 
kandsid ette NSV Liidu ja Eesti NSV hümni. Laul­
sid liiduvabariikide ühendkoorid eraldi ja kõik 
poisid koos eesti, vene, ukraina, valgevene, lee­
du ja läti keeles. Poiste ja meeste rahvatantsu­
rühmad (Henn Tiiveli seade) esitasid treppidel 
«Pulgatantsu» ja «Meeste tantsu». Esinesid 
ühendpuhkpilliorkestrid. Lõputseremoonial laul­
di «Olgu jääv meile päike» ja «Mu isamaa on 
minu arm», mille osa salme juhatas Gustav Erne- 
saks.

III poistekooride laulupeo üldjuht oli Eesti 
NSV teeneline kunstitegelane Uno Uiga (peo 
stsenaarium samuti temalt), aujuhid — NSV Lii­
du rahvakunstnik, sotsialistliku töö kangelane 
prof Gustav Ernesaks ja Eesti NSV rahvakunstnik 
Richard Ritsing. Eesti NSV poistekooride üld­
juht oli Eesti NSV rahvakunstnik Venno Laul.

III poistekooride laulupeol viibisid Nõukogu­
de Liidu kangelane katselendur Marina Popo- 
vitš (temalt ka tervitus poistele), seltsimehed 
G. Aljošin, R. Ristlaan ja A. Almann.

Laulupeol iile võlusid päikeselt välja Toomas Uibo ja Urmas Tsahkna Tartu poistekoorist.
VELLO MARANDI foto
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TEHNIKA TUTTAVAKS

Dia-fono filmid ja sünkronisaatorid III

Sünkronisaatori «Školnik» kasutamine slaidisee- 
riale saateteksti andmiseks. Kuna diafilm oma 
ülesehituselt ja piltide järjekorralt ei pruugi 
alati kokku sobida õpetaja kavandatud materjali 
esitusega, siis palju paindlikum on kasutada slai­
didest koostatud seeriat. Slaidiseeriat saab samu­
ti nagu diafilmigi varustada magnetlindil sal­
vestatud saatetekstiga ning automaatselt sünkro­
nisaatori abil esitada. Erinevus on vaid selles, et 
slaidiseeria esitamiseks tuleb kasutada auto- 
maatslaidiprojektorit, nagu «Alfa» või selle mo­
difikatsioonid «Svitjaz-Avto» jt. Automaatslaidi- 
projektorite kasutamisel sünkronisaatoriga «škol- 
nik» jääb lülis PDP kasutamata. Slaidiseeriale 
saateteksti ning dispetšersignaali salvestamine 
magnetlindile on analoogiline diafilmile koos­
tatud saateteksti ja signaali salvestamisega.

joonis 7. Fono-slaidiseeria esitamise apara- 
tuurikomplekt: 1 — magnetofon, 2 — sünkroni- 
saator, 5 — ühenduskaabel, 23 — slaidiprojek- 
tor.

Slaidiseeria esitamiseks ühendatakse sünkroni- 
saator vahetult diaprojektoriga selle kaugjuhti- 
mispesa kaudu (joonis 7). Töö käik oleks järg­
mine: 1. Paigaldatakse ja lülitatakse voolu alla 
automaatdiaprojektor 2. Paigaldatakse magneto­
fon ja sünkronisaator vastavalt joonisele 7, mõle­
mad aparaadid lülitatakse voolu alla. 3. Sünkroni­
saator ühendatakse oma juhtkaabliga 5 auto- 
maatdiaprojektori kaugjuhtimispessa, kaugjuhti­
mispulti ei kasutata. Tuleb teada, et sünkroni­
saatori «Školnik» juhtkaabli 5 otsas on erikuju- 
line 8 jalaga pistmik 24 (joonis 8), mis diapro­
jektori kaugjuhtimispessa ei sobi. Sellepärast tu­
leb kasutada ühenduse saamiseks sünkronisaa­
tori komplekti kuuluvat vahepistmikku 25 (joo­
nis 8), mille ühes otsas on kaablipistmikuga 24 
sobiv pesa ja teises otsas pistmik S5-5 26, mis 
sobib automaatdiaprojektorite kaugjuhtimiskaab-

Joonis 8. Sünkronisaatori juhtkaabli pistmi- 
СГ л kud: 5 — kaabel, 24 — kaabli pistmik, 25 — va- 
04 hepistmik, 26 — pistmik SŠ-5, 27 — lukk.

li ühenduspessa SG-5. Pistmikus SŠ-5 on viis num­
merdatud jalga, millest kasutusel on jalad 2 ja
3. 4. Magnetlint asetatakse magnetofonile ja 
sünkronisaatorile vastavalt skeemile (joonis 7). 
5. Slaidiseeria, mille järjekorra määrab helilindil 
olev tekstide järjekord, paigutatakse automaat- 
diiaprojektori kassetti. 6. Slaidikassett pannakse 
diaprojektorisse, esimene slaid lükatakse käsitsi 
aparaadi sisse, pilt suunatakse ekraanile ja tera- 
vustatakse. 7. Käivitatakse magnetofon. Slaidi­
seeria vahetub ainult edasi. Kui on kasutusel 
diaprojektor «Alfa» või analoog, peab dispet­
šersignaali pikkus lindil olema vahetuse «edasi» 
puhul kuni 0,2 sekundit, 0,8 sekundi ja pikema 



С. СОВЕТНИКОВ. О комплексной подготов­
ке квалифицированных рабочих и техников.
Директор Нарвского политехникума высказы­
вает свои мысли о школе до реформы и в 
период ее проведения. Приводятся мнения о 
возможностях преодоления недостатков.

Т. ХЕРОДЕС. Как преподавать этику!
Автор статьи рассматривает преподавание 
этики в XI классе, опираясь на свой опыт. Он 
показывает, как возбудить у учащихся инте­
рес к этому предмету, как проверять ус­
военное, закреплять знания и связывать их с 
жизнью. Интерес вызывают мнения учащихся 
об изучении и обучении этике и их предложе­
ния учителям этого предмета и автору учеб­
ника.

М. КУУРА. Возможности формирования эко­
номического мышления учащихся.
Экономические знания необходимы уча­
щимся, чтобы в дальнейшем они могли ус­
пешно трудиться и счастливо строить свою 
личную жизнь. Экономическая культура вхо­
дит в общую культуру человека. Наше время 
требует, чтобы экономические знания дава­
лись на современном уровне. Статья рассмат­
ривает некоторые возможности повышения 
интереса учащихся к вопросам экономики.

Э.-М. ВЕРНИК. Взаимоотношения между под­
ростками и их родителями.
Автор анализирует взаимоотношения между 
учащимися 6—7 классов и их родителями, 
используя информацию, полученную из сочи­
нений учащихся. Рассматриваются причины, 
характер и сила /степень конфликтности не­
доразумений между подростками и роди­
телями, а также факторы, воздействующие 
на взаимоотношения между ребенком и ро­
дителем.

К. ИНДРЕ. Моделирование реальной дея­
тельности — требование времени при под­
готовке преподавателей в высшей школе.
Статья рассматривает новшества, которые 
введены в подготовку учителей в ТГУ с уче­
том целей школьной реформы и в соот­
ветствии с основными направлениями вузов. 
Более подровно говорится о педагогической 
практике студентов. Педагогическая практика 
имеет много целей, которые до сих пор пол­
ностью еще не реализованы. Подчеркивается, 
что модель практической деятельности тре­
бует хорошего руководства, чтобы была 
достигнута большая продуктивность учителя 
будущего и готовность к постоянной само­
реализации.

Э. ЛЫХМУС, М. РЫЙГАС. О самой молодой 
олимпиаде по эстонскому языку и литера­
туре.
Районной тур олимпиады по эстонскому язы­
ку и литературе в этом году впервые про­
водился и для Vln VII классов. Авторы статьи 
знакомят с заданиями, анализируют ответы,

отмечают победителей олимпиады. При­
водятся также мнения учителей о новом ме­
роприятии. Отмечается логичность ответов 
учащихся и хорошее умение анализировать.

Л. ТАММЕМЯЭ. Связь литературы и обуче­
ния сочинениям с родным краем учащихся.
Автор статьи, учитель родного языка Козес- 
кой средней школы, рассматривает связь от­
дельных тем /школа, дом, родители и др./ с 
родным краем учащихся. Хотя конкретные 
примеры связаны с окрестностями Козе и 
Харьюским районом, каждый учитель найдет 
для себя идеи использования краеведческого 
материала на уроках литературы.

Л. ВЫХАНДУ. Проблемы основ информатики 
и вычислительной техники в школе.
Статья рассматривает использование ЭВМ 
при обучении реальным предметам. Она со­
держит много задач для образца и их ре­
шения.

Я. ХЕНДРЕ, А. СААР. Об интересе к физике.
Авторы статьи исследовали тенденции, гос­
подствующие в последнее время в обучении 
физике и изучении этого предмета. Более 
подробно авторы останавливаются на инте­
ресе учащихся к физике и рассуждают о том, 
как можно было бы сделать изучение физики 
более приятным для учащихся.

И. МУХЕЛЬ. Игры для шестилеток, подготов- 
ливающие обучение письму.
Автор дает указания, как при помощи игры 
развивать умения, необходимые для обуче­
ния письму /умение ориентироваться и на­
блюдать, способность к вниманию и коорди­
нации, чувствительность рук и др./. Основ­
ную часть составляют описания игр.

А. КИТС. Школьная сеть Тартуского района 
после Великой Отечественной войны /1944— 
1950/.
Автор статьи дает обзор работ, связанных с 
восстановлением школьной сети, которая 
пострадала в годы войны, с проведением в 
жизнь обязательного 7-летнего образования, 
с открытием школ для рабочей и сельской 
молодежи. Приводится много данных о раз­
витии школьной сети, о доступности образо- , 
вания и о значительном увеличении коли­
чества учащихся в 1944—1950 гг.

А. ЭЛЬВИК. Таллинской музыкальной средней 
школе 25 лет.
Директор Таллинской музыкальной средней 
школы дает обзор 25-летней истории этого 
учебного заведения. В 1961 г. при Таллинской 
госконсерватории были открыты I и VI11 клас­
сы /всего 52 ученика ; сейчас в школе 
учатся 544 учащихся и работает постоянно 
91 педагог, 69 педагогов дают отдельные 
уроки, среди них многие преподаватели кон­
серватории. Учащиеся этой музыкальной 
школы успешно выступали на международ­
ных конкурсах, многие из них стали извест­
ными музыкантами и преподавателями.
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Uues koolihoones on niiiiiidisnõuetele vastavad õppekabinetid 
(fotod i ja 6, fotol 7 on pioneerid juhendamas õaastasi; möö­
bel saadud Valgevenest], keskastme tööõpetuse kabinetid, va­
nema astme süvendatud tööõpetuse ja arvutiõpetuse ruumid, 
aktusesaal (fotol 4 kodi fniajee).
Sovhoosi juhtkonna arusaamine hariduse tähtsusest meie maa 
sotsiaabes ja majanduslikes arengus väljendub tegudes. Majan­
di summadega on rajamisel ka staadion ning viisaastaku lõ­
puks ehitatakse majandi ja kooli ühine spordikompleks.
I. septembril asus Tabasalu keskkoolis tarkust taga nõudma 
470 1.—9. klassi õpilast Kooli kujunemine alles algab, pilgud 
on suunatud tulevikku. Sovhoosi oma kool peab omandama 
hea, majandiga võrdse maine ning püüdma majandi kulutusi 
kas või osaliseltki tasa teha haritud tööinimeste ettevalmista­
misega.
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Iga kahe aasta järel toimuvad ülevabariigilised 
kutsekeskkoolide tehnikaloomingu aruandenäi- 
tused. Tänavusel vabariiklikul näitusel oli koon­
datud peatähelepanu õpetamise efektiivsusele ja 
täiustamisele. See oli ühtlasi aruanne koolirefor­
mi elluviimisest kutsekeskkoolides, kus välja 
pandud kõik uus, mis viimase kahe aasta jooksul 
kasutusele võetud õppe- ja kasvatustöös ning 
õpetajate metoodilises tegevuses.

Suuremate väljapanekutega olid näitusel esin­
datud kutsekeskkoolid nr 4., 11., 15., 17., 19., 24., 
Л. Müürisepa nim kutsekeskkool nr 3, A. Kreis- 
bergi nim kutsekeskkool nr S, A. Grivtsovi nim 
kutsekeskkool nr 14, A. Hendriksoni nim kutse­
keskkool nr 21, H. Pöögelmanni nim kutsekesk­
kool nr 28, 1. erikutsekeskkool.

A. Müürisepa nim kutsekeskkool nr 3 on üle­
liiduliselt tuntuks saanud oma ajakohaste õppe- 
kabinettide ja tehnovahendite kompleksse ka­
sutamisega. Ka uudse ning ratsionaalse lahendu­
sega informaatika ja arvutitehnika õpetamise töö­
kohad väärivad tunnustust.

Näituse eksponaatidest tuleb esile tõsta 10. 
kutsekeskkooli originaalselt lahendatud keemia- 
kabineti sisustust, kus õpilaste töökohti võimalik 
kergesti ümber paigutada, õpetaja töökoht vas­
tab nüüdisnõuetele, tehnovahendid, katsesead- 
med ja jaotusmaterjalid on otstarbekalt paiguta­
tud. Selle kabineti sisustus vääriks kasutusele­
võtmist koolides ja seda võiks tootma hakata 
mõni ettevõte.

A. Grivtsovi nim kutsekeskkool nr 14 oli välja 
pannud nüüdisaegse sportauto «Forum», kaks 
spordimootorratast, elektrilise stardiseadme ja 
palju muud. Märkimist väärivad nii selle kooli 
õpilaste tööd kui ka tootmisõppemeister A. Ülle 
õpilaste juhendajana.

Tehnikaalaste eksponaatide kõrval pakkusid 
huvi 4., 19. ning V. Klementi nim kutsekeskkooli 
nr 32 õpilaste valmistatud uudse tegumoega 
riietusesemed, 1. erikutsekeskkooli tütarlaste 
silmkoetooted, 15. ja 24. kutsekeskkooli noorte 
kokkade ja kondiitrite valmistatu.

Nüüdisaegsed õppekabinetid, õpilaste aktiiv­
ne osavõtt tehnilisest loometööst ning õppetöö 
pidev metoodiline täiustamine annavad tunnis­
tust vabariigi kutsekeskkoolide aktiivsest kaasa­
elamisest meie ühiskonna sotsiaalsele arengule 
ning tehnilisele progressile.

Esikaanel: «Kraanaseadeldise mudel», valm 
O. Aljohhin ja L. Salkauskas, juhendaja V. Leu- 
nin (kkk nr 20).

Esikaane siseküljel: «Auto «Forum»», 
valm tootmisõppemeister A. Olle |A. Grivtsovi 
nim kkk nr 14) (2).

«Mootorratas», valm V. Zamorski, juhendaja 
A. Olle (kkk nr 14) |3).

«Arvutiõpetuse kabinet A. Hendriksoni nim 
kutsekeskkoolis nr 21». Valm A. Hendriksoni 
nim kutsekeskkooli nr 21 ja K. Kärberi nim 
kutsekeskkooli nr 12 õpilased, lühendajad 
U. Pilvre, E. Tuik, A. Drunov (4).

Tagakaane siseküljel: «Teelaud abi­
turientidele», valm kondiitrite õppegrupp, ju­
hendajad S. Tenok, H. Boritševa (kkk nr 15).

Tagakaanel: ENSV teenelist rahvatantsu­
ansamblit «Sõprus» tutvustav stend.
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