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20. sajandit nimetatakse ka infosajandiks. UNESCO andmetel tegeleb arenenud
kapitalistlikes maades otseselt v6i kaudselt teabe tootmise ning levitamisega ule
poole tddlkaivast elanikkonnast.

No6ukogude Liidus kdneldakse 1970. aastatest nn teise kirjaoskuse (s. o arvuti-
suhtlusoskuse) vajalikkusest. Oskus arvutiga suhelda on aga infoto6tluse elemen-
taaroskusi.

1985/86. Ga Opetatakse kogu Noukogudemaa vene Oppekeelega uldharidus-
koolides uut dppeainet — informaatikat ja arvutidpetust. Rahvuskoolides, seal-
hulgas ka eesti Oppekeelega koolides, alustatakse jargmisest Oppeaastast.
1985. a suvel korraldati TPl ja TRU juures kursused uldharidus- ja kutsekeskkoo-
lide ning tehnikumide matemaatikadbpetajatele. Kaesoleval Oppeaastal saavad
arvutialast valjadpet lisaks tehnikumidele ja kutsekeskkoolidele ka eksperimen-
dina 20 eesti 6ppekeelega keskkoolidpilast. Selle aasta jaanuarikuust toimuvad
Uhel pdeval nédalas kursused Tallinna ja Harju rajooni Gpetajatele.

Uue Oppeaine Opetamiseks on Opik tblgitud ja trikkimisel.

Informaatika petamine nduab lisaks Gpetajate asjatundlikkusele ja Gpikule ka
arvutit. Uleliiduliselt on valminud mitmeid koolile mdeldud personaalarvuteid,
kuid esiotsa neid ei jatku. Seetdttu loodi'1985. a novembriks ENSV TA Kibernee-
tika Instituudi Arvutustehnika Erikonstrueerimisbiiroos kooliarvuti «Juku». Arvuti
on valmistatud kodumaistest detailidest ja seadmetest. Selle véljaté6tamist juh-
tis tehnikakandidaat R. Haavel, tarkvara p&hillesannete koostajate grupi eesot-
sas oli tehnikakandidaat K. Marten. Arvuti «Juku» tootmist alustati Kuusalu kol-
hoosi elektroonikaseadmete tehases «Estron». Aasta 16puks valmib neid paarisaja
ringis. «Juku» valisilmega vO8ib tutvuda reportaaZi must-valge lehekulje tlemisel
pildil.

Fotol ulal K. Marten (vasakul) ja A. Amerberg tarkvara loomise grupist.
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NOUKOGUDE LIIDU
KOMMUNISTLIKU PARTEI
XXVII KONGRESS

25. veebruarist 6. martsini 1986. a toimus Moskvas Kremli Kongresside Palees
asjalikus 6hkkonnas N6ukogude Liidu Kommunistliku Partei XXVII kongress.

25. veebruaril kell 10 hommikul tervitasid saalisviibijad kiiduavaldustega NLKP
Keskkomitee Poliitbiiroo liikmeid seltsimehi M. S. GORBATSOVI, G. A. ALUEVIT,
V. I. VOROTNIKOVI, A. A. GROMOKOT, D. A. KUNAJEVIT, J. K. LIGATSOVI,
N. 1. ROZKOVI, M. S. SOLOMENTSEVI, V. M. TSEBRIKOVI, E. A. SEVARDNAD-
ZET ja V. V. STSERBITSKIT.

Kongressi avas NLKP Keskkomitee peasekretar M. S. GORBATSOV, keda dele-
gaadid ja kilalised soojalt tervitasid.

Delegaadid valisid thel haalel kongressi presiidiumi, sekretariaadi, redaktsioo-
nikomisjoni ja mandaatkomisjoni.

Eesistuja NLKP Keskkomitee Poliitbiroo liige, NLKP Keskkomitee sekretar
J. K. LIGATSOV teatas, et NLKP Keskkomitee kutsel on kongressile saabunud
valisriikide kommunistlike, t66lis-, revolutsioonilis-demokraatlike, sotsialistlike,
sotsiaaldemokraatlike, leiboristlike ning teiste parteide delegatsioonid ning
demokraatlike Uhiskondlike organisatsioonide esindajad. Kongressist osavdtjad
tervitasid kulalisi sudamlikult.

Kinnitati NLKP XXVII kongressi jargmine péevakord:

NLKP Keskkomitee aruanne ja partei Ulesanded.

NLKP programmi uuest redaktsioonist.

Muudatustest NLKP pdhikirjas.

NLKP Keskkomitee poliitiline ettekanne No&ukogude Liidu Kommunistliku
Partei XXVII kongressile — ettekandja NLKP Keskkomitee peasekretéar
sm M. S. GORBATSOV.

NLKP Keskrevisjonikomisjoni aruanne — ettekandja NLKP Keskrevisjonikomis-
joni esimees sm G. F. SIZOV.

NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse arengu p6hisuundadest aastaiks 1986—
1990 ning ajavahemikuks kuni 2000. aastani — ettekandja NSV Liidu Ministrite
Noukogu esimees sm N. 1. ROZKOV.

Partei keskorganite valimine.

Voeti vastu ettepanek esimeses kolmes kusimuses eraldi ettekandeid mitte
teha, nende sisu aga esitada NLKP Keskkomitee poliitilises ettekandes partei
XXVII kongressile.

NLKP Keskkomitee poliitilise ettekande NOukogude Liidu Kommunistliku
Partei XXVII kongressile esitas NLKP Keskkomitee peasekretar seltsimees
Mihhail Sergejevit§ GorbatSov. Ettekannet kuulati suure tdhelepanuga ning
korduvalt reageeriti sellele kestvate kiiduavaldustega.

Erakordse Uksmeele ja palavate kiiduavaldustega tervitasid kongressi dele-
gaadid ja kulalised NLKP Keskkomitee peasekretdri M. S. GorbatSovi ettekande
viimastes sGnades koélanud udleskutset: viia ellu Lenini juhtm8te —, energia ja
tahtelhtsuse varal tBusta k&rgemale, minna edasi.



No&ukogude Liidu Kommunistliku Partei XXVII kongressi hommikusel istungil
6. martsil 1986 tegi hé&altelugemiskomisjoni esimees seltsimees M. S. SOLO-
MENTSEV teatavaks partei keskorganite valimise tulemused.

Kongressi vaheajal toimus NLKP Keskkomitee pleenum.

Seejarel jatkunud istungil kuulas kongress &dra informatsiooni partei XXVII
kongressil valitud NLKP Keskkomitee pleenumi ning kongressil valitud NLKP
Keskrevisjonikomisjoni istungi tulemuste kohta.

NLKP Keskkomitee peasekretariks valiti Gksmeelselt seltsimees Mihhail Serge-
jevitS GORBATSOV.

Pleenum valis NLKP Keskkomitee Poliitbiiroo ja NLKP Keskkomitee Sekretariaa-
di ning kinnitas NLKP Keskkomitee Parteikontrolli Komitee esimehe.

NLKP Keskrevisjonikomisjon valis oma istungil Keskrevisjonikomisjoni esimehe.

Istungi 16pul esines NLKP Keskkomitee peasekretar seltsimees M. S. GOR-
BATSOV I6ppkénega, mida kuulati suure tihelepanuga ja katkestati korduvalt
kestvate kiiduavaldustega.

M. S. GorbatSov kuulutas Ndukogude Liidu Kommunistliku Partei XXVII kong-
ressi 16ppenuks.

Kongressist osavétjad laulsid vaimustusega parteihimni «lInternatsionaal».

NOUKOGUDE LIIDU
KOMMUNISTLIKU PARTEI
KESKKOMITEE PLEENUM

6. martsil 1986 toimus NOukogude Liidu Kommunistliku Partei XXVII kong-
ressil valitud NLKP Keskkomitee pleenum.

Pleenum valis Uihel haalel seltsimees M. S. GORBATSOVI NLKP Keskkomitee
peasekretariks.

Pleenum valis NLKP Keskkomitee Poliitbliroo jargmises koosseisus:

Poliitbiiroo liikkmed seltsimehed M. S. GORBATSOV, G. A. ALIJEV, V. |. VO-
ROTNIKOV, A. A. GROMOKO, L. N. ZAIKOV, D. A. KUNAJEV, J. K. LIGATSOV,
N. 1. ROZKOV, M. S. SOLOMENTSEV, V. M. TSEBRIKOV, E. A. SEVARDNADZE,
V. V. STSERBITSKI.

Poliitbiiroo liikmekandidaadid seltsimehed P. N. DEMITSEV, V. |. DOLGIHH,
B. N. JELTSIN, N. N. SLJUNKOV, S. L. SOKOLOQV, J. F. SOLOVJOV, N. V. TA-
LOZIN.

NLKP Keskkomitee sekretériks valiti seltsimehed M. S. GORBATSOV — pea-
sekretdr, A. P. BIRJUKOVA, A. F. DOBRONIN, V. I. DOLGIHH, L. N. ZAIKOV,
M. V. ZIMJANIN, J. K. LIGATSOV, V. A. MEDVEDEV, V. P. NIKONOV,
G. P. RAZUMOVSKI, A. N. JAKOVLEV.

Pleenum kinnitas NLKP Keskkomitee Parteikontrolli Komitee esimeheks seltsi-
mees M. S. SOLOMENTSEVI.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Uld- ja
kutsehariduse
integratsiooni
probleeme

ANTS TARRASTE,
NSV Liidu PA Kutsepedagoogika
TUI vanemteadur

Partei seatud ulesanne meie maa majanduse
uleviimisest intensiivarengu teele on seotud
teaduslik-tehnilise progressi kardinaalse Kii-
rendamisega ning Uhiskondliku t66 viljakuse
ja tootmise efektiivsuse tunduva tBstmisega.
Sellise Ulesande lahendamine nduab uut tudpi
tooliste ettevalmistamist, kes, varustatuna
nuudisaegsete teadus- ja kutsealaste teadmis-
te, oskuste ning vilumuste susteemiga, oskak-
sid mitte ainult kasutada teadmisi oma kutse-
tegevuses, vaid neid ka taiustada, oleksid
valmis kohanema teaduslik-tehnilise reformi
tingimustes Kiiresti muutuva tootmisega. See
on Uks p6hjusi, miks meie maal asuti praegu
uldharidus- ja kutsekooli reformi lébi viima
(2, Ik 38—59).

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
programmi uues redaktsioonis on deldud, et
«meie maal elluviidav uldharidus- ja kutse-
kooli reform rajaneb Uhtse polttehnilise t66-
kooli leninlike p&him®&tete looval arendamisel
ning selle eesmark on tdsta noorte Opetamise
ja kasvatamise tase veelgi k8rgemale; paran-
dada nende ettevalmistust iseseisvaks too-
eluks, minna jark-jargult ule uldisele kutse-
haridusele» (3, Ik 66). Jarelikult tuleb haridus-
susteemil tagada igale noorele koos keskhari-
dusega ka elukutse. See tingib tdiendavate
abindude rakendamist, mille «realiseerimise
kaigus arenevad kutsekool ja Uldhariduskool
edasi ja lahenevad teineteisele, tulevikus aga
sulavad Uhte» (samas).

Selle eesmérgi realiseerimisel kerkib prob-
leem: milles peab avalduma kahe seni niivord
erineva koolititubi lahenemine ning nende eel-
datava kokkusulamise resultaat? Peab ehk
selle all mdistma ka kahe haridusvaldkonna
vOi vdhemalt neile omaste 6ppeainete integrat-
siooni, s. 0 nende liitumist ja kokkusulamist?
Programmi projekti arutelus on esinenud
ennatlikke arvamusi, nagu oleks koolisustee-
mide ldhenemisega vdimalik likvideerida kut-
sekeskkoolides praegu valitsevat hada — pal-
juainelisust. Uldhariduse esindajad on leidnud,

et kavatsetavas uld- ja kutsehariduse liidus
peab tingimata kannatama noorte Uldharidus-
lik, eriti humanitaarne ettevalmistus. Neid
seisukonhti pole kirjanduses seni oluliselt kasit-
letud, seetdttu puldame alljargnevas mdoninga-
tes kUsimustes selgust saada.

Tooliste kutsedpe on seotud tehniliste objek-
tide tunnetamisega, millel on teatavasti kahe-
sugune iseloom. Uhest kiiljest on see objek-
tide loodusteaduslik olemus, teisest kuljest
nende objektide eksisteerimise tehnilised sea-
duspérasused. Seega ei saa teadmiste tervik-
susteemi kujundamisel optimaalset resultaati
olla siis, kui me Uhte vdi teist tunnetuse kulge
alahindame vO6i neid Uksteisest isoleeritult
kujundame.

Uldained on enam-vahem (ihe teaduse alusel
vélja kujunenud, mida ei saa Utelda kutse-
ainete kohta. Ei ole olemas ei kingsepa-, trei-
mis-, mudriladumis- ega teisi samalaadseid
teadusi. Kutseteadmised on kujunenud mitme-
suguste eri tehniliste teadmiste sunteesi tule-
musena. Nende olemuse seletavad alati &ara
loodusseadused. Selline olukord kutsedpetuse
seisukohalt lausa tingib teadmiste integrat-
siooni vajaduse, paneb aga kusimargi alla
uld- ja eriainete seondamise efektiivsuse.
Probleem ei ole lahendatav ainutksi 2—3
Oppeaine omavahelise integreerumise teel.
Selgituseks votame, ndaiteks, metallmaterja-
lide Opetamisega seotud valdkonna. Teata-
vasti sbltuvad metallide omadused peamiselt
keemilisest koostisest, paljud omadused
seletab ara fuusika. Metallide omaduste kasit-
lemine tuleb seostada tehnoloogiliste ja konst-
ruktsiooniliste nduetega. Koige otstarbeka-
malt saab terviklikke teadmisi metallmater-
jalidest kujundada iseseisva integratiivse
Oppeaine materjalidpetuse kaudu (1, lk 12).
Vastavate teadmiste kasitlemine eri dppeaine-
tes vOi Oppeainete liitmine ei kindlusta sus-
teemseid teadmisi fuusikas, keemias ega ka
kutsedpetuses. Seda enam, et teistel kutseala-
del kasutatavate materjalide (puit-, plast-,
mineraal- jt materjalid) puhul toimub tead-
miste integratsioon hoopis teistsugustes vahe-
kordades.

Ulaltoodu kokkuvéttena pakume vilja jarg-
mise seisukoha. Uld- ja kutsehariduse integ-
ratsiooni tulemuseks ei saa olla nende kahe
hariduseliigi  Oppeainete  kokkusulatamine,
vaid Uhtset Uld- ja kutseharidust andva kooli-
tudbi tekkimine, kus uld- ja kutsedppeained
Opetatakse seoses, mis tagab noortele tervik-
liku ja praktilise potentsiaaliga integratiiv-
sete teadmiste slisteemi ning Opilaste sotsiaal-
se arengu ilma uksikainete loogilist tervik-
likkust ja teadmiste vajalikku taset kahjusta-
mata.

Niisiis, mitte Uld- ja kutseainete, vaid tead-
miste integratsioon nende ainete Opetamisel
vastastikku rikastavas seoses. Reaalained
kindlustavad kutseteadmisi teaduste alustega,
see vBimaldab Opilastel mitte ainult to6o- ja
tehnoloogiliste protsesside olemust ning sead-



mete toOprintsiipe paremini mdista, vaid ka
oma toofunktsioone teadlikult ja taiuslikult
taita. Reaalainete kasu seisab aga selles, et
praktiline kutsetegevus tdestab loodustea-
duste seaduste ning printsiipide kehtivust ja
tahtsust, loob motivatsiooni nende omanda-
miseks. Viimane asjaolu pole sugugi vaikese
tahtsusega reaalainete vastu opihuvi &rata-
misel.

Nagu eespool margitud, p6hineb uld- ja
kutsehariduse seos seadusel maailma Uhtsu-
sest ja mitmekesisusest. Nagu iga teine didak-
tiline suisteem, nii nbuab ka uld- ja kutsehari-
duse seotus Oppeprotsessis teatud vahendeid.
NSVL PA Kutsepedagoogika TUI teadlased
eristavad ulddidaktilistest printsiipidest nn
spetsiifilised printsuibid. Selleks interpretee-
ritakse udldtuntud printsiipe uut moodi ja
lisatakse uusi juurde. Taoliste spetsiifiliste
printsiipide hulka kuuluvad dpetamise kutse-
alane suunitlus, ainete- ja ainetsuklite vahe-
line seos, polutehnism, Gppimise ja t66 moti-
veeritus, jarjepidevus ning Opetamise ja kas-
vatamise uUhtsus (4, Ik 7). Nende mdju uld-
ja kutsehariduse vastastikuse seose realisee-
rimisel ei ole kaugeltki Uhesugune — selles
printsiipide susteemis valitseb oma hierarhia
ja subordinatsioon. Juhtivaks loetakse dpeta-
mise kutsealast suunitlust, mis peab tagama
Oppeprotsessi tootliku suunitluse (tehniline
aspekt) ja kujundama tulevase tddinimese
tdhtsamad isiksuseomadused (sotsiaalne as-
pekt). Selle kaudu valjendatakse hariduse
kahe kanali Uhist eesmarki: noorte valmis-
oleku tagamine osavdtuks thiskondlikust toot-
misest Uldse ning edukaks tegutsemiseks min-
gil kindlal kutsealal.

Polutehnismi printsiibile tuginedes on vdi-
malik eristada kahe erineva valdkonna dppe-
ainete sisus seda osa, mis vdimaldab teadmisi
Uhtsesse suisteemi koondada. Seet6ttu on haka-
tudki seda teiste spetsiifiliste printsiipide seas
nimetama sisteemi moodustavaks printsii-
biks. Jarjepidevus avaldub loodusteaduslike
teadmiste sdilitamises ja edasiarendamises
kutsedpetuse kaudu ning selles siuinteesis kuju-
nevate uue kvaliteediga teadmiste suunitle-
mises tulevase kutsetegevuse tarvis.

Vaatame nuud Uld- ja kutsehariduse vastas-
tikuse seose seisukohalt olulise polutehnilise
Opetuse kusimusi. Eriti tédhtis on seejuures
arvestada politehnilise printsiibi erinevat
toimet reaalainete Gpetamisel.

Matemaatika peab andma aparaadi poli-
tehniliste ja tootmissituatsioonide lahendami-
seks. Praktiline kogemus néitab, et sellest
veel ei piisa. Matemaatikateadmiste kasuta-
misel esineb Opilastel raskusi situatsiooni
tingimuste kohandamisel matemaatilise mude-
liga ja tulemuste interpreteerimisel ning ra-
kendamisel. Neist Ulesaamiseks tuleks mate-
maatikatddede kinnistumiseks osa ulesandeid
hoopis teistsugustele situatsioonidele ules ehi-
tada. Ei tohi unustada, et matemaatiku ja teh-
nikainimese loogika matemaatika kasutamisel

erinevad oluliselt.

Keemiateadmiste ja keemiatddstuse tehno-
loogia seosed on vahetumad kui teiste reaal-
ainete puhul. Nimetatud asjaolu vdimaldab
keemia Opetamist senisest enam ules ehitada
tehnoloogilistele printsiipidele ning keemia-
téostuse tooliste ettevalmistamisel labi saada
ilma integreerivate (Uldtehniliste) dppeaine-
teta.

Fuusika polutehniseerimisel tuleb arves-
tada, et materjali mehaanilise to6tlemise kai-
gus on tdopingi téoprintsiip objekti muun-
damise aluseks. Siit tuleneb tehnika vahendav
roll fuusika ja tootmise vahel ning fuusika
tahtsus tehnikaseadmete olemuse avamisel.
Fuusika 8petamisel ei piisa ainult sellest, kui
jaadakse lootma fuusikaseaduste ja -printsii-
pide potentsiaalsele vdimele tehniliste nah-
tuste olemust seletada (vOi tuuakse ainult
naiteid nende kasutamisest tehnika vdi toot-
mise valdkonnas) ilma tootmisprotsesside,
tehniliste seadmete jne teaduslik-tehnilist
kilge avamata. Polutehniline dpetus fuusikas
toimub fuusika ja tehnika seaduspérasusi
seostades ning selleks vajalikke polatehnilisi
oskusi kujundades.

Erinevad on ka kooliastmete tlesanded uld-

ja kutsehariduse seose tagamisel. Oppimine
8kl koolis peab noored ette valmistama nii
uldkeskhariduse kui ka elukutse omandami-
seks. 8kl kooli tdhtsus noorte kutseomanda-
misvalmiduse tagamiseks seisneb jargmises:
1) 8kl koolis kujundatakse alus enamiku elu-
kutsete jaoks, samal ajal kui keskhariduse
sisu on orienteeritud rohkem kd&rgkoolile.
Seega peab 8kl kooli 16petanu olema kindlalt
omandanud nende loodusteaduste mdistete,
seaduste ja printsiipide susteemi, mis moo-
dustavad juhtivates tootmisharudes kasuta-
tava tehnika ja tehnoloogia teaduslikud alu-
sed;
2) teadmiste omandamisel peavad noortel
kujunema oskused ja vilumused teadmiste
kasutamiseks kutsesituatsioonides. See on eriti
oluline p6hjusel, et tootmisprotsesside teadus-
lik-tehnilised alused (aga siin toimub ju pea-
mine loodusteaduslike ja tehniliste teadmiste
suintees!) omandatakse kutsedppe algperioodil.
Kui kompenseerida puuduvaid oskusi ja vilu-
musi kutsedppes, langeb viimase efektiivsus,
hairub uld- ja kutseteadmiste integratsioon;
3) 8kl kool peab tagama Opilaste sotsiaalse
kUpsuse sobivaks ja Uhiskondlikult p&hjen-
datud elukutsevalikuks.

Kutseainete programmide vdrdlemine 8kl
kooli reaalainete dpikutega naitab, et viimased
sisaldavad véheste eranditega koike kutse-
Opetuse jaoks vajaminevat. 1983. a kutsekesk-
koolidesse ja Tallinna Kalinini rajooni OTK
puiduerialadele &ppima asuvate Opilaste diag-
noostdod naitasid, et vajalikud teadmised on
ebarahuldavalt omandatud (seejuures kutse-
keskkooli astujatel peaaegu kaks korda ndrge-
mini kui keskkoolifpilaste!). Oskused raken-
dada teadmisi lihtsate polutehniliste ja t66-



situatsioonide lahendamiseks olid mé&lemal
Opilaskontingendil veelgi ndrgemini omanda-
tud.

Viimati nimetatu viitab sellele, et poluteh-
nilise dpetusega ei ole 8kl kooli reaalainetes
kdik korras. 6.-8. kl fuusikadpikute anallius
naitab, et tbeliselt polutehniliste situatsioo-
nide (mitte ainult tehniliste objektide kasuta-
misel) lahendamiseks on ainult 15—20% ules-
annetest. Tehniline printsiip avatakse flusi-
kaBpikuis ja seostatakse fuusika seaduspéra-
sustega ainult ménede traditsiooniliste sead-
mete juures (sisepdlemismootor, hudraulili-
sed masinad). Enamikul juhtudel piirdub dpik
viitega fuusikaseaduse kasutamise kohta teh-
nikas voi lisab juurde ka seadme pildi. Tée-
néoliselt vBib ulesannetes suurendada polu-
tehniliste situatsioonide osatéhtsust ilma aine
huve kahjustamata. Erandi moodustavad
fuusikatddesid selgitavad naidistlesanded,
mille juures téiendav tehnikaalane keerukus
vBib ulesande fluusikalise olemuse mdistmist
raskendada.

Sisuliselt on esimene samm Uld- ja kutse-
hariduse seostamisel tehtud juba 1972. a, kui
voeti suund kutsekeskkoolidele tleminekuks.
Viimastest loodeti Sigustatult kujunevat uut
thupi dppeasutust, kus uld- ja kutseetteval-
mistus moodustavad liidu, mis tagab Opilas-
tele tervikliku teadmiste sisteemi ning elu-
kutse saladuste kiire ja pohjaliku tundma-
Oppimise. See Ulesanne lahendati vaid kahe
haridusliigi Oppeainete kokkusobitamisega
Uhtsesse dppeplaani. Mingeid muudatusi dppe-
ainete sisus ja Opetamise metoodikas ette ei
vBetud, mille téttu oodatud edu jai saavuta-
mata. NUud, mil vBetakse suund uld- ja kutse-
hariduse Uhitatud Opetamise laiendamisele,
tuleb kriitiliselt suhtuda eeltoodud kogemusse
ning sellest lahtudes kavandada kvalitatiiv-
selt uusi l&henemisviise.

Kirjandusallikate ja kutsekeskkoolide peda-
googiliste tddtajate tegevuse anallils naitab,
et uld- ja kutsehariduse seostamisel esineb
palju formalismiilminguid. Toome siinkohal
moned neist:

O pdhjendamatu lootus edu saavutada ainult
reaal- ja Uldtehniliste &ppeainete mahu suu-
rendamisega, ilma teadmiste slinteesiks vaja-
likke oskusi kujundamata;

[0 seoste pustitamine reaal- ja kutseainete
vahel, samuti ka teooria ja praktika vahel
subjektiivse kujutluse pdhjal, ilma tdodliste
toOtegevust arvestamata;

O vead Opetatavate objektide loodusteadus-
liku olemuse ja tehnilise kulje avamisel;

O ebadige arusaam humanitaarainete Opeta-
misele kutsealase kallaku andmisest;

O loodusteaduslike ja tehniliste seaduspéara-
suste sunteesi mehhanismi formaalne kujuta-
mine naitmaterjalidel.

Silma hakkab ka see, et kutsekeskkooli
reaalainete Opetajad ei ole veel kaugeltki val-
mis oma aine Opetamisel Uld- ja kutsehari-
duse seostamise néudeid arvestama. Selleks

peaksid neid orienteerima eri kutsegruppide
ndudeid arvestavad funktsionaalsed aine-
programmid. Kuigi eri keskd&ppeasutustele
viimaseid juba koostatakse uldise keskhari-
duse programmide alusel, ei saa veel loota,
et nimetatud programmid lahemal ajal kooli
jOuavad.

Uheks oluliseks tingimuseks iild- ja kutse-
Oppeainete vastastikuse seose tagamisel on
tegevuslik dppeprotsessi organiseerimine. See
tdhendab reaal-, uldtehniliste ja eriainete
orienteerimist mitte niivord teadmiste oman-
damisele, kuivord teadmiste slnteesi ja ra-
kendamisega seotud oskuste kujundamisele
harjutamise kaigus. Teadmisi integreerivate
harjutuste (ainetoimingute) susteemi loomi-
seks eri Oppeainetes tuleb analttsida opilaste
tehniliste objektide ja tdonahtuste mdoistmise
tunnetust vastupidises suunas selle kujune-
misele, s. 0 alustades tddtoimingute anallusist
ja IOpetades ainetoimingutega. Nimetatud
analtisi metoodika on Kutsepedagoogika
TUI Tallinnas asuvas laboratooriumis vélja
tootatud.

Kokku vottes vdib oelda, et Uldharidus- ja
kutsekooli lahenemise ja liitumisega realisee-
rub leninlik idee Uhtsest poliutehnilisest t66-
koolist. Kuidas aga kindlustada selles uUld- ja
kutseainete seos, mis tagaks Opilastele tervik-
teadmiste susteemi ja tBhusa ettevalmistuse
Uhiskondlikust tootmisest osavétuks, selle
probleemi kallal tuleb veel k&vasti juurelda.
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Viisaastaku-
vahetuse
motteid

TOOMAS TONISE,
ENSV Spordikomitee spordivalitsuse
juhataja asetditja

M@deldes tulevikuinimesest oleme harjunud ku-
jutama teda 6ilsa ja ausa, haritud ja targa, ke-
haliselt tugeva ja vastupidavana. See on meie
uhiskonna liikme ideaalkuju. Aga tanapéaeval?
Homme on kaudsete punktidega tanases ning
sellest, kuidas me kasvatame ja 6petame nuu-
disnoorsugu, oleneb kdige otsesemalt eluolu
edaspidi.

Laialdast heakskiitu on palvinud NLKP
programmi uues redaktsioonis ning NSV Lii-
du majandusliku ja sotsiaalse arengu po6hi-
suundades kajastuv kasvav téhelepanu sot-
siaalse arengu ja rahva elujarje tdstmisele,
haridusele, teadusele ja kultuurile. Samas tu-
leb endale kriitiliselt aru anda, mida oleme
saavutanud, kus on olulisemad vajakajaami-
sed, kus reservid tegevuse parandamiseks. Ke-
hakultuuri- ja sporditddtajana pudan arutle-
da ja kutsuda kaasa mdtlema, léahtudes just
kehalise kasvatuse, aga eriti noorte spordite-
gevuse seisukohalt.

Viimase paarikimne aastaga on teaduslik-
tehniline progress mdjustanud uldharidust
margatavalt. Kooli dppeprogrammid eelkdige
reaalainetes on tdiustunud nii joudsalt, et
kaasaraakimisel kodutlesannete lahendami-
seks tuleb end tublisti pingutada v&i hoopis
piinlikult punastuda.

Paigal pole tammunud ka kehaline kasva-
tus. Tanu Eesti NSV Haridusministeeriumi ja
tema kehalise kasvatuse osakonna ettevot-
likkusele on tehtud t6husat t66d 6pilaste keha-
lise tubliduse t6stmiseks. Seda nii koolitunni
raames kui ka klassivélise tegevuse hoogusta-
misega. Paljuski on suudetud olla pioneeri-
deks terves Noukogude Liidus: kohustuslikud
ujumiskursused ja taiendavad sporditunnid.
algklassiopilastele, regulaarsed tervise- jei
spordipdevad, tervisevahetunnid, Oppe-eelne
v@imlemine, kodused ulesanded ning palju po-
leemikat tekitanud, kuid aarmiselt vajalikud
kehalise kasvatuse arvestused ja eksamid &p-
peaasta I6pul, kindlasti ka talispordinada.l.
Oluline on, et kehalist kasvatust kéasitletakse
tervikuna programmiliselt, s. t ihe mutsi silla

on saanud kehalise kasvatuse tund, klassiva-
line sporditd6 ja sportlik-tervistavad Uritu-
sed. Selline on ka koolireformi ndue: vastas-
tikku tdiendavate vormidega saavutada Opi-
laste kehaline taiuslikkus.

Tulemustest on veel vara réaékida, sest ole-
me ilmselt poolel teel. Loodud on organisat-
sioonilised tingimused, v&imalused kehalise
kasvatuse alase tegevuse parandamiseks. Kui-
das neid vbimalusi ja vorme kasutatakse,
sbltub vahetult koolidest, kehalise kasvatuse
Opetajatest, Opilasaktiivist.

Kuigi programmilist kehalist kasvatust
mdistame laiemalt, tuleb téhtsuse reas esma-
seks seada kehalise kasvatuse tund, alahinda-
mata teisi vorme. Paljude praeguste ja endiste
tippsportlaste, aktiivsete kehakultuurlaste in-
tervjuudest vOi esinemistest on vélja koorunud
aina kindlamalt seosed haaravalt korraldatud
kehalise kasvatuse tundide, eeskujuna vbetava
tugeva Opetajaisiksuse ning dpilaste edasi-
lilkumishuvi, kehalise aktiivsuse ja ka spordi-
meisterlikkuse vahel. Tund annab enim vdima-
lusi &pilasi kehaliselt arendada, kasvatada ise-
loomu ja tahtejéudu labi kehaliste harjutuste.
Kuid siin jaetakse palju ka tegemata, vaja-
kajdamised on valusaimad. Esineb erinevaid
arvamusi tunni Ulesannete ja Ulesehituse
kohta.

Aastapadevad tagasi toimus Tallinnas esin-
duslik dleliiduline kehalise kasvatuse problee-
midele puhendatud seminar, kus NSV Liidu
Spordikomitee esimehe asetditja Nikolai Rus-
sak toonitas vajadust tunduvalt tdsta tunni
intensiivsust, kasutegurit. Punase niidina la-
bis mote, et kogu tunni valtel oleksid k&ik
Opilased tegevuses, saaksid piisava kehalise
koormuse, millega kaasneks spordialade ele-
mentaarsemate tehnikaelementide dpetamine.
Sisuliselt oleks see kehalise kasvatuse tunni
lahendamine treeningtunnile, kiiruse, jou, osa-
vuse ja vastupidavuse arendamise treening-
tunni produktiivsete meetodite kaudu.

Kindel on, et paljud meie paremad kehalise
kasvatuse Opetajad nii ka toimivad, kasuta-
des selleks erinevaid vahendeid, mittestan-
dardset inventari ja rnstastikku, emotsio-
naalseid harjutusi ning mobiliseerivat vdist-
lusmomenti. Kuid kas k6&ik? Pahatihti soori-
tavad Opilased harjutusi Uhekaupa, teised on
sel ajal passiivsed pealtvaatajad ja kehaline
koormus nullilahedane. Kogenud Opetajate
arusaam — tunni 18puks nahk marjaks —
peab tagama ka erinevate hindenormide tait-
mise eelkdige uUldkehalise ettevalmistuse baa-
sil, sirge ruhi ja sportliku valjanagemise.

Riiklikul tasemel antakse dpilaste kehalise-
le tublidusele hinnang VTK kompleksi ja dppe-
programmi normatiivide taitmise jargi. Noue
— igale elluastujale VTK mark — on ainu-
Oige, kuid arusaamatusi néude elluviimisel on
olnud piisavalt. Pingeline ulevalt alla pla-
neerimine on kahjustanud VTK kompleksi
mainet, kasvatanud hulgaliselt kahtlase vaar-
tusega marklasi ja jarklasi. Vajaliku mobili-



seerimise asemel on kahmatud kinni lihtsama
vastupanu v@imalusest. No&utavate normide
tditmine peab olema regulaarse kehalise kas-
vatuse alase t60 loogiline jatk, aga mitte ees-
mark omaette.

Kehalise kasvatuse Opetaja sisulist t66d on
raske objektiivselt hinnata. Ainult tundide re-
gulaarne jalgimine, dpetaja rakendatud orga-
nisatsioonilised ja metoodilised t66votted,
nende Opetlikkus ja m&ju kogu klassile anna-
vad Bige Ulevaate. Hinnatud on ka Opilaste esi-
nemise jargi klassi- ja koolivalistel vdistlustel.
Et enamik vdistlusi véimaldab vdistkonnad
komplekteerida spordikoolide kasvandikest,
néaitavad need tulemused kaudselt ka dpetaja
tegevust andekamate suunamisel spordikooli-
desse.

Olgu siinkohal 6eldud, et spordiorganisat-
sioonide seisukohalt on dpetaja selline tegevus
vaga oluline ja tanuvaariv, sest kuigi meie
spordikoolide vdrk on j6udsalt kasvanud, ei
jatku ikkagi vdimalusi avada regulaarsed
treeningrihmad igas koolis, jéuda iga Opila-
seni. Ja eks ole ka kehalise kasvatuse Ope-
tajal puht kutse-eetilistest kaalutlustest mo-
raalne ulesanne leida huvilistele ja aktiivse-
matele tdiendavaid treenimis- ja arenguvdima-
lusi. Sport on méng, mida méangitakse auah-
nuse pillikeelel (loomulikult heas mottes). Ta-
sub ilmselt mdelda autasustatava tippsportla-
se treenerite kdrval ka kehalise kasvatuse
Opetaja meelespidamisele.

Leinan tBsiselt taga 15 aasta jooksul kor-
raldatud ja niud juba 6—7 aastat kadunud
Eesti NSV koolide 4., 8. ja 11. klasside Opi-
laste kehalise arengu kontrollkatseid. Katded
olid lihtsad, kuid tulemused iseloomulikud eri-
nevate kehaliste v8imete arengutasemele. See
oli progressiivne ettevétmine, mille jatkami-
sel v8inuks kasu olla mitme kandi pealt. Ka
Uhe vOi teise rajooni, kooli vdi Opetaja toost
Ulevaate saamiseks pikema aja valtel. Samu-
ti tagasisidena uute vormide rakendamiseks
kehalises kasvatuses. Nii tdusid kehalise aren-
gu naitajad huppeliselt koolides, kus olid sisse
viidud algklasside téiendavad sporditunnid.
P6himotteliselt uue vdimalusena voiks kéne
alla tulla esmane valik spordikooli treening-
rihmadesse kehaliste naitajate pdhjal, mida
néiteks arvutustehnika abil rakendatakse Sak-
sa DVs.

Ulaltpoolt antud hinnanguid on muidugi
vaja, aga kaalukamaks tuleb pidada hinnan-
gut, mida kohusetundlik, oma erialale puhen-
dunud inimene annab ise oma tegevusele, astu-
mata sobingusse sidametunnistusega.

Haridusorganite ja spordiorganisatsioonide
tegevuses on véaga palju Uhist. Programmili-
sel kehalisel kasvatusel baseerub nii Ulidpi-
laste kui ka tootajate kehalise kasvatuse, tu-
geva tdovdime kindlustamine, massiline keha-
kultuuriharrastus, aga ka sportliku jarelkas-
vu ettevalmistamine ja korge kvalifikatsioo-
niga tippsportlaste kasvatamine. Ja kui hari-
dusorganite otseses huviorbiidis ning juhti-

mise all on kooli kehalise kasvatuse tund, klas-
sivéline sporditdd ja sportlikud tervistavad
Uritused, siis spordiorganisatsioonide ulesan-
ded on suunatud kogu elanikkonna liikumis-
aktiivsuse suurendamisele, haigestumisi enne-
tavale profulaktilisele tegevusele, vdistlus-
spordi organiseerimisele massilisel ja tippta-
semel. Uhine hool ning vastutus lasub &ppiva
noorsoo koolivélise sporditegevuse kindlusta-
misel. Siit tuleb tdmmata vérdusmérk noor-
tespordr arendamisele tervikuna.

Viimased aastad on olnud killaltki edukad.
Avardunud on vdimalused Opilaste koolivéa-
lise sporditdd korraldamiseks eeskétt spordi-
koolide vorgu laienemise t6ttu. Kdige enam
kosusid ESO «Joud» spordikoolid. P6Ghimdtte-
lise ja perspektiivse uuendusena hakati ENSV
Ametithingute Néukogu eestvedamisel raja-
ma uusi laste ja noorte spordikoole kolhoosi-
de, sovhooside ning majandite ametithingu-
komiteede vahendeist. Nii toimiti Tarvastus,
Pdlvas, Kuusalus ja M. Lillevere nim kolhoo-
sis, Ndo sovhoosis ja Viljandi naidissovhoo-
sis ning Turi naidissovhoostehnikumis. EVO
«Kalev» slsteemis avati Tallinna Raskejdus-
tikukool ja Aseri Keraamikatehase ameti-
uhingukomitee LNSK. Tugevat taiendust sai
ka ENSV Spordikomitee susteem. Vabariikli-
ku alluvusega spordikomiteede juures asusid
todle Tallinna iluuisutamise ja jaahokikool
ning Tartu, Kohtla-Jarve ja Narva LNSKd.
Taiendust tuli veelgi: 58. jahtklubi purjespor-
dikool ja «Dvigateli» spordiklubi dZuudokool
Tallinnas. Suurenes ka Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi LNSKde dpilaspere. Kuigi uusi
spordikoole ei ole pikema aja jooksul avatud,
rakendati uldhariduskoolides t66le spordikoo-
lide algettevalmistusrihmad, millega loodi
taiendavad sportimisvéimalused ligi 5000
Opilasele. Juurdekasv on olnud tdesti tdhus.

1981. aastal tegutses meie vabarngis 52
spordikooli 22 000 harjutajaga. 1986. aastaks
on spordikoolide arv kasvanud 66ni, Opilaste
arv Uletab 33000. Saavutatud rajajooned ei
saa olla piiriks. Reserve Opilastele sportimis-
vdimaluste loomiseks leidub igas ametkonnas.
Nende realiseerimiseks on spordidhingutes ja
-organisatsioonides koostatud alanud viisaas-
takuks markimisvaéarsed plaanid, mis lubavad
veelgi suurendada opilaste hélmatust spordi-
tegevusega, parandada vaba aja sisustamist.

Opilaste sporditdésse haaratusega on meie
vabariik pidevalt olnud No&ukogude Liidus
esireas. See on ka méistetav, seda soodusta-
vad suhteliselt tihe asustatus, linnaelanike
valdav osakaal, arenenud koolivdrk. Elav osa-
vOott on suur pluss sportlike eluviiside ku-
jundamisel, Opilaste tervise tugevdamisel ja
kehalise v6imekuse arendamisel, kuid siiski
vaid eeldus sportliku jarelkasvu ja tippsport-
laste ettevalmistamiseks.

Meisterlikkuse arendamisel kujunevad ot-
sustavaks 0Oige tookorraldus, jarjekindel me-
toodika ja taitmisdistsipliin. Ning kui maa-
raiv on seejuures treenerist organisaatori en-



tusiasm ja loov vaim, seda oskab Oieti tabada
vaid taoliste inimestega koostt6tanu.

On igati loogiline, et mida rohkem on meis-
terlikkuse suunitlusega treeningrihmi ja too-
lerakendatud treenereid, seda jarjepidevam ja
laiahaardelisem saab olla sportlik valik, seda
tdendolisem on talentide avastamine. Mida
suurem puramiidi alus, seda kdrgem tipp —
nii see kipub t&esti olema, kuid mitte alati. Kui
kdik oleks reegliparane, kaotaks sport para-
tamatult oma kuitkestavuse. Naiteks. Meie
vorkpallimeeskond v6idab Ukrainat, kuigi
seal to6tab spordikoolides rohkem treenereid,
kui meil on vorkpalliosakondades opilasi. Edu
pbhjus: treeneri meisterlikkus, laitmatu orga-
nisatsioon. Ja veel. Meie tutarlapsi-sport-
vBimlejaid on vaid k&putéis, ometi suudavad
nad konkureerida uUleliidulisel areenil. Ilu-
vBimlejad, keda ligi 10 korda rohkem, kah-
juks mitte. Miks? Treenerite oskus ei kudni
tdnapaeva tasemeni. P6lva laskurite, Haap-
salu vehklejate, Voru suusatajate ja vOrkpal-
lurite, Tartu jalgratturite edu on uldtuntud.
Ikka ja jalle on p8hjus inimteguris, mis kum-
mutab suurte arvude pealt tehtud prognoosid.

Ei saa 6elda, et meil haid treenereid vahe
oleks, kuid kogu jarelkasvu ettevalmistust
ainult neile ei raja. Laiemas plaanis otsus-
tab uUldine to6korraldus.

Aastatega juurdunud sportliku jarelkasvu
ettevalmistamise siisteem on rajatud pikaaja-
lisele regulaarsele treeningtodle spordikooli-
des, andekamate spordiinternaatkooli koonda-
mise vOimalusele ja edasisele spordimeis-
terlikkuse tdstmisele kdrgema spordimeister-
likkuse koolis.

Viita, et kdik laabub ladusalt, oleks enese-
pettus. Kitsaskohti ja probleeme jatkub. Koi-
ge uldisem ehk paljude ebakohtade tulemuse-
na kujunenud puudus on spordikoolide t66
madal efektiivsus. Et seda tunduvalt tdsta
saab, annavad tunnistust lubamatult suured
kaarid tugevamate ja ndrgemate spordikooli-
osakondade td6s. Tooviljakuse tdstmise ules-
anne on keeruline oma komplekssuses. Tegu-
reid, mida peab arvestama, on hulgaliselt.
Neist otsustavamaks tuleb lugeda organisat-
sioonilisi. Peatumata uldmadistetavalt vajali-
kul taitmisdistsipliinil, regulaarsel aruandlu-
sel ja kontrollil, tahan tdhelepanu koondada
halvasti kasutatud v&imalustele.

Teatavasti on sportliku valiku tegemine tks
nbérgemaid lulisid. Samas aga vo6tmekisimus.
Juhuslikkuse véltimiseks ei piisa esmasest va-
likust, vaja on jalgida dpilase arengut pikema
aja jooksul, sooritada erinevaid v&imekuse
teste. Lihtne, nagu tdde ikka, kuid seda teed
kaivad vahesed. Naiteks ujujad. Elutahtsa
oskuse — ujumise Opetamise kdrval kasuta-
takse algklassides korraldatavaid kohustus-
likke ujumiskursus! edukalt dpilaste valikuks
treeningrihmadesse. Tanu TRU teadurite
abile on lahtutud teaduslikult pdhjendatud va-
likukriteeriumidest.

P&himotteliselt analoogilised vdimalused on

loodud ka teistele spordialadele ning juba pi-
kema aja valtel, alates 1973. aastast viidi pal-
judes koolides sisse algklasside taiendavad
sporditunnid. Opilased said nadalas 2 lisatun-
di spordiga tegelemiseks, mis kasvavale orga-
nismile esmavajalik. Treeneritel ja dpetajatel
tekkis vdimalus lapsi tegevuses ja arengus
jélgida ning selle pdhjal teha valik treening-
rihmadesse.

V6i votame spordiklassid. Vaga soodne
vorm Oppimise ja sporditegevuse ratsionaal-
seks Uhendamiseks. Pealegi on murtud péeva-
sed toidumured ning treeningrihma stabiilsus
on tunduvalt kérgem erinevate koolide dpilas-
test komplekteeritud rihmast. Spordiklasside
avamisel nahti ette n-0 Ulekasvamisprintsiip
tdiendavatelt sporditundidelt. Koolides, kus
rakendatakse lisatunde (1.—3. klassid), lubati
4. klass komplekteerida koondklassina, s. o
koondada sinna 3. klassidest valjavalitud &pi-
lased. Paraku pole ei lisatundide ega spordi-
klasside areng naidanud kasvutendentsi. 1Im-
selt seepdrast, et saab ka lihtsamalt l&bi ajada.
Vahem aktiivsemalt, aga see-eest ilma lisavae-
vata. Kahjuks ei ole taoline suhtumine erand-
lik.

Spordimeisterlikkuse tdus esitab aina konk-
reetsemaid ndudeid spordialadega tegelejatele
ning kui dpilase areng seiskub, kaob kahjuks
perspektiiv sellel spordialal edu saavutada.
Jargneb valus véljapraakimine. Ebameeldiv
Opilasele ja treenerile, sest t66d on tehtud
ning vaeva nahtud. Sellega ei tohiks spordi-
tegevus siiski 18ppeda. Kogutud potentsiaal
tuleks realiseerida ménel teisel, enam sobiva-
mal spordialal. See on suund, mida tuleb aga-
ramalt kasutada, eriti just varajase spetsiali-
seerumisega spordialade harrastajatel.

Ka vdistluskalendrit ja vOistlussisteemi
peab kasitlema organisatsiooniliste hoobade-
na. Elementaarsed didaktilised printsiibid —
lihtsamalt keerulisemale, tuntult tundmatule,
individuaalsuse ja eakohasuse arvestamine —
on uldkehtivad. Va&istlused on noore sportlase
ja uldse koikide sportlaste treeningumotivat-
siooni olulisemaid aluseid. Seepérast on vdist-
luskalendri koostamine ja vdistluskoormuse
doseerimine kaugeleulatuvate tagajargedega
tegevus.

Krooniline hédda on meil vdistluste ohtrus
nooremates vanuseklassides (eriti sportman-
gude, kergejdustiku) ning tédhtsamate ja va-
hemtéhtsate vdistluste selgepiirlise eristami-
se puudumine vanemates vanuseklassides.
Voistluskoormus on enamikul soovitatavast
pigem suurem kui vaiksem. Ei saa 0igeks
pidada algajate noorsportlastega pikema
vOistlussdidu ettevbtmist eriti  1duna- ja
kuurortrajoonidesse. Kust leida hiljem spordi-
meisterlikkuse tdustes pinget pakkuvaid voist-
lusreise?

Praktika on naidanud, et kdige mobilisee-
rivamad ja kasvatuslikult kdige t6husamad
on mitmesugused kompleksuritused, kus uhel
ajaperioodil Uhes linnas korraldatakse erine-



vate spordialade vdistlused. Koos on palju
noori, elatakse aktiivselt kaasa vodistlustele,
toetatakse kaaslasi. Kuigi kompleksurituse
korraldamine on tohutult keerulisem ja
komplitseeritum, ei kao see energia tuhja. Uue
kompleksuritusena on meie vabariigi kalen-
derplaanis tanavu juunis-juulis Eesti NSV 6p-
piva noorsoo | spartakiaad. Vdistlus, kus 29
spordialal konkureerivad linnade-rajoonide
spordidelegatsioonid, on méoeldud meie 6p-
pursportlaste paremikule. Oigus vdistkonda
paaseda on nii Uld-, kutse kui ka keskerihari-
duskoolide ning sovhoostehnikumide &pilas-
tel, samuti Ulidpilastel, kelle vanus ei Uleta
juhendiga lubatut.

Moaistetavalt kehtib vdistluste kohta sisu ja
vormi Uhtsuse ndue. Kuid just selles valise
kulje, pidulikkuse, heas méttes rituaalsuse
ning vaateméangulisuse kindlustamises oleme
kultuuri-, komsomoli- ja pioneerilritustega
vorreldes siiski saamatumad. Pidulikkuse pi-
damine liigseks toretsemiseks kipub kétte ta-
suma antipropagandana. Kui jutt laks spordi-
propagandale, vo6ib siinkohal r6dmuga marki-
da spordilrituste ja eriti laste- ning noorte-
voistluste kajastamise taseme tdusu meie tele-
visioonis, raadios ja ajakirjanduses.

Edasi tulevad kéne alla tehnilised tegurid,
eeskatt spordibaasid, -varustus, aga samuti
treeningumetoodika.

Enamikul meie vabariigi spordikoolidest
puudub baas. M@étlen siin oma v&imlat, mis
meie kliimavodtmes jaadb paratamatult kéige
vajalikumaks rajatiseks. Kuidas siis hakkama
saadakse? Saadakse, pohiliselt Guribaasides,
koolivBimlates. Mitu miinust korraga. Kuluta-
takse soliidseid Gurisummasid, kooli vdimla-
test tdrjutakse valja sektsioonid ja klassivéa-
line sporditegevus. On lootust, et algaval
viisaastakul saame spordikoolide materiaal-
baasile tugevat lisa, kuid see jarelehitamine
(enne kool, seejarel koolihoone) on pikaajaline
protsess. Seni tuleb olemasolevaid baase hea-
peremehelikumalt kasutada ja pddrata pohité-
helepanu nende sisustamisele vdimalikult
moodsa inventari, seadmete ja trenazddridega.

Niisama terav on suvebaaside probleem. Li-
gi pooled spordikoolidest valdavad statsio-
naarseid laagribaase, kuid nende tehniline
seisukord jaab nigelaks. Vihmaste ilmadega
tuleb spetsialiseeruda hoopis lauaméngudele.

Spordivarustusega kindlustamisel on olu-
kord tanu ettevotte «Glavsportprom» toole-
asumisele ja meie vabariigi kergetdostusette-
votete spordikaupade sortimendi ning tootmi-
se laiendamisele tuki maad paranenud. Ka
spordivarustuse ostu-muugi kisimused on re-
guleeritavad. Planeeritud tootmise kasvutem-
pode juures peaks varsti kaduma lihtsama
spordivarustuse defitsiit.

Nii baaside ehitamine kui ka varustuse
tootmine ei soltu otseselt haridus- ega spor-
ditootal aist, siin oleme rohkem tellija ja kasu-
taja osas. Kuid pusimine ténapéeva spordi-
teaduse ja treeningumetoodika tasemel on

meie otsene Ulesanne. Oiged t6dvdtted maara-
vad todviljakuse — nii on ka treeningtdos.
Pidev enesetdiendamine, kursisolek eesrindlike
tookogemustega ning eksperimenteerimisjul-
gus on iseloomulikud tipptreenereile. Ent ei
ole kadunud ka enesesse kapseldunud, virisev
ja aina t66d segavaid pohjusi leidev treeneri-
tuip. Onneks on taolised naited siiski eran-
did, kuigi suurem optimismiannus ning argi-
paevahalluse maharaputamine kulub é&ra
paljudele.

Kolmandasse ruhma tuleb arvata majan-
duslikud tegurid, t60 tasustamise vastavusse
viimine t66 tulemustega, materiaalne stimu-
leerimine. Oleme ausad: treeneri palk, eriti
noore treeneri palk on madal. Staaz, kvalifi-
katsioonikategooria ning aunimetused anna-
vad kill lisa, kuid eks kehakultuurilise ja ke-
halise kasvatuse alase kdrgharidusega kelne-
rid, taksojuhid, autoteenindajad jt ilmesta
probleemi olemust. Selge on ka see, et treeneri-
t6od ei tehta vaid kuupalga péarast. Valitud
erialaga seob sisemine kiindumus, auahnus,
eneserealiseerimissoov. Miks siis mitte hea t66
eest korralikku palka maksta. Paljudes ven-
nasmaades (Saksa DV, Ungari RV jt) ongi ku-
simus nii lahendatud. Naiteks taidab treener
spordiinternaatkooli suunamise plaani — saab
maksimumpalga. Ei tdida, ajab labi miini-
mumpalgaga. Ja vahed on muide suured. Sa-
masugune materiaalne stimuleerimine toetab
veel paljusid organisatsioonilisi abindusid
ning loomulikult m&jusamalt kui paljas kask
voi keeld.

Praegu NSV Liidus kehtiv treenerite ates-
teerimise kord ning kvalifikatsioonikategoo-
riate omistamine on samuti majanduslik abi-
ndu, kuid vahetoimiv ja I6ppeesmargi — kérge
klassifikatsiooniga sportlaste kasvatamine —
seisukohalt vaheefektiivne.

Tegurid, mis mdjutavad spordikoolide t66d
ning mida tuleb arvestada t66 efektiivsuse
tdstmisel, on tdesti mitmekesised. Kui siia lisa-
da veel sotsiaalsed faktorid, oleme linnulen-
nuliselt haaranud alanud viisaastakul labi-
moeldult ja eesmargikindlalt lahendamist
ootava probleemistiku.

Ees on tdsised tddaastad nii haridus- kui
sporditéotajail. Kordaminekud nendes vald-
kondades s6ltuvad suuresti Uhesest eesmargi-
seadest ja sobivast partnerlusest. Head koos-
tood!
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Pedagoogiline eetika
kolbelise arengu
katallsaatorina
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VOTi pedagoogikakateedri juhataja

Sotsialistliku  Uhiskonna edasisel taiustamisel
téhtsustub inimsuhetes moraalse faktori osa.
Ainult 1abi oma suhtumise teise inimesse eksis-
teerib inimene sotsiaalse olendina. Inimese
inimlik olemus avaldub vastastikustes suhetes
teistega. Analtisides inimkaitumist, voib alati
leida sellele allteksti: mida inimene oma teoga
(kaitumisega) silmas pidas. Aga igas omas toimin-
gus avaldub inimese vastutus teiste inimeste
suhtes. lga tegu, Zest omandab mingi tdhenduse
sBltuvalt sellest, millisena ta n&htub teisele ini-
mesele. FEriiti oluliseks saab selle ndude silmas-
pidamine Kkasvatuses, kus kasvataja iga tegu
peab kujunema teise inimese inimliku elu reaal-
seks tingimuseks. Inimese olemist teise inimese
jaoks aitab kujundada kdlbluskasvatus, eelkdige
kultuurse kaitumise harjumuste kasvatamine.

Inimese seesmine kultuur ilmneb vélises kai-
tumises suhtlemisel, elustiilis, maneerides, aga
vélimuseski Tunneme puudust etiketist. Aja
jooksul on etikett demokratiseerunud. Alles on
jdanud vaid uldised viisakuse, takti, korrektsuse
universaalnormid, mis kergendavad, soodusta-
vad ja kaunistavad inimsuhteid. Etiketi olemus
avaneb uldistatud ndudes: oska ennast valitseda.
Viisakus pdhineb inimese austamisel ja vastas-
tikusel mdistmisel. Eks soovi meist igalks, et
ieised néeksid temas eelkdige inimest ja suhtuk-
sid temasse inimese moodi. Viisakus on inimese
kultuuriajaloolise arengu, inimese inimsustamise
tulemus, vili. See kuulub ainult inimesele ja
aitab sdilitada teise inimese austust, mdlema
tervist ja nérve.

Viisakuse kujunemine algab lapseeas umbrit-
seva eeskujuga Opetades, kasvatades, treenides.
Ometi ei ammenda viisakus koéiki inimsuhtlemise
vBimalusi. See on ainult osa keerukas k&itumis-
kultuuris.

Viisakus ilma k6lbluse aluseta v6ib kujuneda
silmakirjalikkuseks, vagatsemiseks, poseerimi-
seks, pentsikuseks. Viisakuse tdeline téiuslikkus
avaldub seoses kélblusega, tunnete ehtsusega.
Kdlbluskasvatuse abil puutakse saavutada inim-
kaitumise seesmiste ja véliste tunnuste Uhtsus.
Kui véline kilg seostub etiketiga, siis sisu ka-
jastab delikaatsus, takt, ausus. Nende mdistete
kohta ei ole eetikakirjanduses tépseid maéaran-
guid, kuid igapéevases suhtlemises esineb viisa-
kus, delikaatsus, taktilisus kdlbelise kaitumise
tunnusena. Need mdisted ei véljenda norma-

tiivsust ja neid ei iseloomusta mitte ainult oskus
end «ulal pidada». Eelk8ige peegeldub neis
vajadus arvestada teise inimese huve, maitset,
eluviisi. Need mdisted seostuvad inimese mo-
raalse ja emotsionaalse mdddutundega, iseloo-
mustavad inimese kaitumise stiili. Vajadu® kul-
tuurse eneseviljenduse, sdbraliku kaitumise ja-
rele tingib oma emotsioonide valitsemise. Eti-
keti normide jargimine ei garanteeri moraalset
suhtumist teise inimesse. See on vormi ja sisu
Uhtsuse probleem. Vé&ga sumpaatse kaitumi-
sega VvOib maskeerida osav6tmatust, Uksk&ik-
sust partneri suhtes. Inimese kéitumise vélise
ja sisemise Uhtsust tahistab kultuurne kaitumine.

Opetaja-kasvataja kaitumises peab sisu ja vor-
mi Uhtsus olema tagatud. Eriti oluline on delikaat-
sus, mis vdimaldab inimsuhete, teineteisele
vajalik-olemise, teise tundmuste, elamuste mdist-
mist, osavotlikkust ligimese saatusest. Delikaat-
sus iseloomustab isiksuse kdlbelist terviklikkust.
Delikaatsus v6imaldab suhelda inimestega,
saastes nende enesearmastust, sellega sugavalt
austades inimese vééarikust. Nii iseloomustab
delikaatsus eelkdige inimese moraalset ja emot-
sionaalset sfaéri.

Kui inimesel on kujunenud v8ime maéarata
oma teo mdotu, mitte Uletada piiri, mille tule-
musena tore vdib muutuda koledaks, kdige
meeldivam ebameeldivaks, hea — kurjaks, raa-
gime tema faktilisusest. M&ddu Uletamine tahen-
dab olla taktitu. Nii eeldab takt delikaatsust, aga
ka reeglite ja normide tundmist, mis avaldub
vbimes loominguliselt lahendada konkreetseid
situatsioone eetilisest aspektist. Aluseks peak-
sid olema arenenud k&lblustundmused, esteeti-
line maitse.

Koike eelnevat on vaja kasvatajal endas aren-
dada. Inimene, kes on veendunud heade Kaitu-
misvormide vajalikkuses, kes on enesekriitiline,
vOib enesekasvatuse teel saada delikaatseks,
taktitundeliseks, viisakaks. Tundes, et sinu vastu
ollakse taktitu, mbotle, kas teisele ei ndi, et
oled ise tema vastu taktitu. Véga harva mérga-
takse enese taktitust teiste suhtes.

Pedagoogilise t60 uks spetsiifiline joon seis-
neb selles, et t60 tegija (Opetaja) on ise ka t6o
instrument (vahend), millega td6tatakse, s. t kas-
vatatakse. Sellest sunnib Opetaja alaline hool ja
vastutus oma arengutaseme, oma kdlbelise palge
taiustamise eest. Opetaja enese moraal, kélbe-
line kéitumine kujuneb k&lbluskasvatuse tingi-
museks ja vahendiks, Opetaja avaldab kdlbelist
moju mitte ainult oma kasvandikele, vaid ka
nende vanematele, dpetaja suhtleb erinevate
kogemustega, erineva sotsiaalse kipsuse staatu-
se, teadmiste ja ettekujutustega pdlvkondadega.
Kdik see eeldab pedagoogilise eetika valdkonna
laiendamist, selle osa kasvu Uhiskonna kdlbelise
arengu kiirendamisel.

Hoolimata dpetaja tegevuses esinevast organi-
satsioonilisest komponendist, ei saa dpetaja t66d
taielikult samastada juhtimisega, dpetaja juhib
inimesi, kelle Ule tal ei ole administratiivset
vBimu! Seda juhtimist saab ta teha ainult moraal-
sete vahenditega, seega on Opetaja moraalne



suhe juhitavaga professionaalse tegevuse kom-
ponent. Sellest tulenevalt omandab &petaja t66
loomingulise iseloomu, sest konkreetset kesk-
konda ja suhteid juhitavatega saab ta regulee-
rida ainult moraalitasandil. Seejuures Opetaja ei
saa endale Opilasi valida, vaid Opetab ja kasva-
tab neid, kes dpivad koolis, kus ta tootab. Sa-
muti ei saa Opilased valida ise dpetajaid. Ope-
taja — Opilaste omavahelised suhted maaravad
olulisel maaral Kkasvatustulemuse, sest need
funktsioneerivad praktikas nii kasvatustingimuste
kui kasvatusvahendina, Opetajal on vaja osata
neid suhteid teadlikult suunata ja reguleerida.
Ometi ei ole see valdkond Ulksnes suhtlemis-
oskusega lahendatav ega piisa ka Opetaja tead-
mistest, metoodilistest oskustest ning lastepsui-
hika tundmisest. Eelkdige on vaja dpetajal ennast
hésti tundma Oppida, soovida ja tahta ennast
téiustada, oma tundesfaari ning kdlblusteadvust
arendada. Soovides teist inimest mdjutada, eriti
veel kdlbelisi omadusi kujundada, peavad nad
eelkdige kasvatajal endal olemas olema.
Pedagoogiline protsess mdjub kasvavale ini-
mesele sugavalt kélbeliselt. Kasvataja ja kasvata-
tava omavaheliste suhete iseloomust véivad
soltuda dpilase ellusuhtumine, t&ekspidamised,
tema elukaik, samal ajal ka Opetaja enesetunne,
vaimne tervis ja t66rddm, sellest s6ltub ka dpe-
taja kutsekindlus. See on pedagoogilise kultuuri
pbhikusimus. Pedagoogilisse kultuuri  kuulub
suhtlemiskultuur, pedagoogiline moraal ja 6pe-
taja kolbeline kaitumine. Opetajakutse on aka-
deemiline. Héid to6tulemusi v6ib saavutada mit-
mel teel. See tdhendab suurt vabadust oma
téds ja vastutust tulemuste ees. Opetajal on
vabadus ja 6igus ise valida kasvatusvahendid.
Kui aga valik on tehtud, on ta kdlbeliselt vas-
tutav tagajargede (tulemuste) eest.
Pedagoogika rakendamise koolis teeb raskeks
just temas peituv filosoofiline eesmargi ja vahen-
di probleem. Pedagoogilise protsessi kdlbelist
aspekti reguleerib pedagoogiline takt. Pedagoo-
giline takt kuulub kdlblusnéhtusfe valdkonda
ja seda uurib pedagoogiline eetika Pedagoo-
gilise takti spetsiifika seisneb dpetaja pedagoo-
gilises mdétlemises, pedagoogilises intuitsioonis,
tema loomingulisuses, millest jargneb Opetaja
(otsuste) toimingute tagajargede ettenagelikkus.
Opetajal tuleb koolielus arvutul hulgal esine-
vaid arusaamatusi lahendada nii, et lahendus
kujundaks Opilastes veendumuse Opetaja kéitu-
mise (teo) Oigsusest, Opetaja seisab igal oma
tootunnil valiku ees: millist kasvatusvahendit
valida, et omavaheline suhe Opilasega toimiks
kasvatustingimusena, mis vdimaldab &pilasel kdl-
belise kogemuse kujundamist. Siis see suhe on
kasitletav kasvatusmeetodina, kui inimlik suhe,
vaimne kontakt, kus koos elatakse ule inimlikke
tundeid — armastust, viha, austust, loobumist,
sundi, ndudlikkust, kohustust. Seda kdike tunne-
tab Opilane Opetajaga Oppe-kasvatusprotsessis
osaledes. Kui isiksuslik suhe puudub, jaab kas-
vatus sdnade tasemele, nagu alatasa kuuleme:
«Kui palju olen ma sulle sellest ometi ré&kinud!»
Selline kasvatus ongi formaalne, Uhetaoline, ver-

baalne. Laps rikub kaitumisnorme neid ise hésti
teades ja mdistes. Need on omandatud s6nade
tasemel, meil on selle kohta valjend: «Kasva-
taja sdnad on lainud «kérvust médda».» Oma-
vaheline suhe sdnade tasemel ei seo kasvatajat
ja kasvandikku. Emotsionaalne vaimne kontakt
kasvatatavaga on hadavajalik, et interioriseerida
sdnade motet. Otleb ju rahvatarkuski: «elu ei
ole see, mis oli, vaid see, mis meeles».

Pedagoogilises taktis ilmneb pedagoogi vdime
kujundada &pilasega kdlblussuhteid, tema oskus
kohelda ©opilasi adekvaatselt nende ootustele,
oskus leida 8ige toon nendega suheldes. Sel-
lest lahtub Opilaste kohtlemise etikett. Mdned
naited. 4. klassi Opilane tuli kooli pérast méne-
péevast haigust. Tal oli hinges pisike koolihirm:
ei saanud ju palavikus olles dppida, pealegi
vo0rdus natuke kaaslastestki. Kuidas kohtleb
teda nuud Opetaja, néhes Opilast arglikult
klassi sisenemas? Kas vastab Opetaja tema tervi-
tusele s6bralikult: «Oi, vaadake, kes tuli! Kuidas
on su tervis? Pinginaaber juba ootab sind.»
Voi raagib rangelt: «Tdendi tdid? Pane lauale!
I'stu I»

Kilm toon, ametlik distants suurendab lapse
koolihirmu. Ebakindlus suureneb, kasvab ahas-
tus — keegi pole teda oodanud. Ja Opilane
lulitub ebakindlalt dppetddsse, Opetaja toimin-
guis ilmneb tema oma moraaliteadvuse funkt-
sioneerimine praktikas. Kuivord paindlikult ja os-
kuslikult suudab ta pedagoogilise moraali
ndudeid konkreetses situatsioonis rakendada,
naitab tema pedagoogiline takt. Selles avaldub
Opetaja ettendgelikkus oma teo objektiivsetest
tagajéargedest ja selle teo subjektiivsest tajust
Opilase poolt.

Analulsime jargmist situatsiooni kolbluskas-
vatuse aspektist, Opilane vastas koduilesande
véga hésti, Opetaja kiidab teda, kuid péaevikusse
paneb hindeks neli, sest eelnevad hinded olid
kahed. Opilane on siiski vaga 6nnelik oma kor-
damineku Ule. Kohale istudes lehitseb ta oma
kurba péevikut ja elab kujutluspildis veel kord
Ule oma eduka vastuse. Samal ajal alustab &pe-
taja uut teemat. Margates, et Opilane teda ei
kuula, nduab temalt viimaste s6nade kordamist,
Opilane ei saa seda teha, sest viibis oma kujutlus-
maailmas. «Et sa mind tahelepanelikult kuulak-
sid,» lausub 8petaja ja tdbmbab péevikus hindele
neli risti peale. See oli karistuseks tahelepane-
matuse eest. Kas valitud Kkaristusvahend oli
Oiglane? Kas Opilane pérast sellist karistust on
vBimeline Opetajat kuulama ja uut ainet oman-
dama? Meeleheide ei mobiliseeri tddle, Opetaja
peab mdtlema ja ette ndgema, mida ta karistuse
valikuga taotleb ja kuidas seda tajub opilane.

Opetaja taktitunne kindlustab kdige véhem
valulise tee leidmise kasvatamisel. Distsipliini-
ndudeid rakendada aitab humaansusprintsiibi
arvestamine. Nimetatu on pedagoogilise eetika
pohiprintsiip. Juri dppis kehvasti, lobises tunnis,
tihti ei olnud kaasas vajalikke &ppevahendeid,
Opetaja ndudis pioneerisalgalt tema korrale-
kutsumist. Sellest tulenes laste omavaheline
kaklus, mille tulemusena Jiri viidi haiglasse.



Laite jagamine kuulekateks ja mittekuuleka-
teks, kahemeesteks ja viiemeesteks vGib tingida
Opilaste omavahelisi tdsiseid konflikte, takistada
Opilaste kolbeliste joonte kujunemist, inimvaa-
rikuse austamist. Normist halbiva kéitumise kohta
tuleb hankida lisainfot, Opetajal ei pea Opilase
hélbiva kaitumise puhul olema esimene mdte
«Karistada!».

Koolis téheldati Mareki kéitumises muutusi:
varem puldlik dpilane hakkas puuduma tundi-
dest, hoidis korvale Uhistegevusest, Kkorrale-
kutsumistele vastas jamedalt. Klassijuhatajal oli
vaja otsustada: milline vahend valida, millega
vOita tagasi poisi positiivne suhtumine koolisse.
L&hem uurimine nditas, et poisi ema oli raskelt
haigestunud ja Marek oli ainuke tema eest hoo-
litseja. Marekile ei Kirjutatud mérkust puudutud
tundide pérast. Hoopiski Kkiideti tema ennast-
salgavust ja klassikaaslasedki tulid talle appi.
Opetaja pedagoogiline takt vdimaldas kinnistada
Mareki kolbelises teos kujuneva iseloomujoo-
ne — abivalmiduse. Killap ruttab ta edaspidigi
hédasolijale appi.

Pedagoogiline takt v@imaldab ka vasturaa-
kivuste reguleerimist. Kontrolltdé ajal vottis
dpetaja Karinilt spikri. Opilane ei asunud ise-
seisvalt Ulesandeid lahendama. Peatselt teatab
kaaslane valjul hadlel: «Bpetaja, Karin ei kirjuta
midagi!» — «Kuidas ei tee midagi,» vastab
Opetaja imestunult, «ta ju mdtleb! Kes ei motle,
ei oska uUlesannet lahendadal» Varsti hakkaski
Karin kirjutama. Ta m@istis, et hoolimata spikri
aravotmisest ootab Opetaja temalt kontrolltddd.

Mitte ainult dpetaja ei pea mdistma Opilasi,
vaid Opilane peab mdistma ka Opetajat. Mdoist-
mine peab olema vastastikune. Pedagoogiline
takt on eriti vajalik ndrkade, haigete, arritunud,
hingetraumaga laste puhul, dpetaja pdhiosku-
seks kasvatuses jaadb oskus end Opilastele mdis-
tetavaks teha. Ta peab tegutsema kui téiskasvanu,
kes mdtleb ja elab koos lastega lle nende r6dme
ja muresid, Opetaja pedagoogiline takt kujutab
alati midagi kordumatut tema loomingus, valikus
ja vastutuses.

Kdige keerukamates situatsioonides, vasturaa-
kivustes on vaja suuta sailitada humaansust —
austust inimese vastu. Jaédes leppimatuks alatu-
se, sadismi, ko&lbeliste eksimuste suhtes, ei tohi
kriitikas ja karistuses alandada kolleegi ega opi-
lastki. Mitte astuda ule piiri, kus héavib austus
elu vastu. Taktiliseks loetakse tegu, milles ei
teravdate vasturddkivusi meelega, vaid modGtu
sailitades valitakse toon, vorm, aeg ja koht, et
erinevates motiivides ja huvides selgust luua,
sdilitada kritiseeritava inimvaarikus, et kergen-
dada kritiseeritaval endal inimeseks jaamist voi
saamist. lkka on vaja appi tulla, sest mdnikord
satuvad Opilased juhuslikult oma tunnete ja ise-
loomu t6ttu tadbarasse olukorda ega suuda ise
sellest valjuda.

Kasvatus-
mosaiiki

Sedakorda vaatame, millised kasvatus-, noor-
te-ja noorsooprobleemid on moddunud aasta
16pul ja tanavuse algul kasitlemist leidnud
mittepedagoogilises keskajakirjanduses —
ajalehtedes «Pravda» ja «Literaturnaja Gaze-
ta».

1985. a 22. detsembri «Pravdas» ilmunud
intervjuus «Mida armastada, mida vihata*
avaldab néitleja Oleg Tabakov (3) métteid ka
kommunismiehitaja kasvatamise kohta.

Ta Utleb: «... Millest algab inimene? Kolb-
luse alustest. Mind kui isa ja kui teatripeda-
googi teeb rahutuks see, et mitmed noored
inimesed ja noorukid evivad kolmekihilist
moraali. Uks on kooli, kérgkooli jaoks, tei-
ne — isa ema tarvis, kolmas — trepikoja,
Oue, diskoteegi ja mikrorajooni jaoks. Mispa-
rast need kolm kihti eksisteerivad? S&na ja
teo lahknemise t6ttu. Eeskuju saavad noored
inimesed taiskasvanutelt. Kodus — koogis,
t66l — suitsutunni ajal vdi puhvetis kohvi-
tassi taga arutlevad mitmed taiskasvanud
nagu tdelised kodanikud, kaitsevad kogu hin-
gest Oiglust, kritiseerivad kirglikult ja raevu-
kalt puudusi, mdistavad &agedalt hukka loo-
derdamise, upsakuse, pugemise. Kui aga tuleb
koosoleku aeg, hakkab seesama inimene kdne-
puldist ndAmmutama mingeid uldisi sénu, kee-
rutama. Kogu ind on kuhugi kadunud . . . Kdik
tuleb sellest, et kdlbluse alustesse suhtume
kohati nagu lugemiku ettekirjutustesse. OlI-
gugi et kaunid, olgugi et printsipiaalsed, ek-
sisteerivad need meist ja meie elust lahus.
Need pole lihtsalt hinge lainud ...»

Uhele pdhjusele, miks need pole, nagu iitleb
0. Tabakov, hinge lainud, viitab 1985. a 7. det-
sembri «Pravdas» N. Pizurina (2) artiklis
«Kaks . .. kontserdi eest» seoses pioneeri- ja
komsomolitddga.

Ta jutustab kdigepealt sellest, kuidas kooli
agitbrigaad tuli Seffmajandist esinemast ta-
gasi Oise rongiga ja Opilased otsustasid jaa-
mast kohe kooli minna, et tundi mitte hiline-
da. Ometi said agitbrigaadi liikmed mitmes
tunnis kahed, sest neil polnud vihikuid kaa-
sas. Nii juhtus sellest hoolimata, et dppendu-
kogu koosolekutel ei jéudnud Opetajad éara
kiita, kuidas agitbrigaadis osalemine aitab
kaasa teadlike kodanike kujunemisele, avar-
dab silmaringi ja kasvatab teadlikku suhtu-
mist dpinguisse. Hea, et selles koolis oli tugev
komsomoliorganisatsioon. Asja arutati komso-
molikomitee koosolekul, millest v&tsid osa koo-
li direktor, parteialgorganisatsiooni sekretar
ja Opetajad. LOpptulemus oli, et &geduses
pandud kahed veerandihindeid ei mdjutanud.



Kuid, nagu viitab autor, on konflikt sigavam
ja tdsisem, seda vOib koguni ndhtusena vaa-
delda.

Niipea kui pioneerimalevas vdi komsomoli-
organisatsioonis saab alguse moni suurem
ettevotmine, hakkavad Opetajad kurtma, et
Opilased tegelevad palju korvaliste asjadega.
Pioneeritddd peetakse tulikaks lisakoormaks.
Suurdritustel, mis meelitavad ligi hulgaliselt
lastevanemaidki, vdib vaid uUksikuid Kklassi-
juhatajaid kohata.

N. PiZurina toonitab, et kdik sdltub sellest,
kuidas pioneeri- ja komsomolitédsse suhtub
kooli juhtkond, missuguseid ndudeid ta esitab
selles suhtes klassijuhatajatele.

Kes vastutab praegu asjade seisu eest pio-
neerimalevas ja kooli komsomoliorganisatsioo-
nis? Klassivélise t60 organisaator ja vanem-
pioneerijuht. Kui esimest arvestatakse tundu-
valt rohkem, siis vanempioneerijuhi asend
sOltub tervenisti kooli traditsioonidest ja selle
juhtide harjumustest, sellest, kuidas nad mdis-
tavad laste- ja noorsoo-organisatsioonide rolli
Opilaste algatusvdime ja iseseisvuse arenda-
misel, dpinguisse, tdosse ja ellu vastutustund-
liku suhtumise kujundamisel.

Juhitakse tahelepanu sellele, et vanempio-
neerijuhtide eest vajaneb rohkem hoolt kan-
da. Tuleb teada, kuidas nad elavad &ra oma
véikese palgaga, mida vajab pioneerituba,
kuidas toetavad nende ideesid klassijuhatajad,
Opetajatega selles suunas tddtamine ei ole
lihtne, kuid taiesti moodapadsmatu, kui di-
rektor tahab, et 6pilased omandaksid omava-
litsusharjumused, 06piksid oma kollektiivi
probleeme asjalikult ja arukalt lahendama.

Omavalitsusharjumusi saab kasvatada Uks-
nes jarjekindlalt, pioneerijuhtide ja Opetaja-
te Uhispingutuste varal. Tarvitseb vaid lastel
tunda, et pioneeritoas ja komsomolikomitees
kuulatakse nad é&ra soObralikult, neid puU-
takse moista, Opetajate toas aga ainult noo-
mitakse, kui saabki alguse omalaadne kon-
frontatsioon. Lapsed kaebavad pioneerijuhile
oma Opetajate peale, Opetajad on kiivad pio-
neerijuht suhtes. Kujuneb olukord, mille
puhul on raske réakida uUhtsest kasvatusprot-
sessist.

Tanapaeva koolis tuleb pioneerijuhil todta-
da mitte Uksnes laste, vaid eelkdige Opetaja-
tega. Vanempioneerijuhi roll on koolis tundu-
valt muutunud. Paraku ei arvesta seda koik.

Hea, kui on tegemist kogemustega pioneeri-
juhiga. Aga kui selleks on &sja keskkooli
I6petanud tutarlaps? Enamasti sellised praegu
just tulevadki malevatesse. Esialgu koputavad
nad enne sisenemist arglikult dpetajate toa
uksele, satuvad Bpetajate ees segadusse. Tihti-
lugu valdavad nad ka ise ebapiisavalt pio-
neeritdd metoodikat. Upris paradoksaalne,
kuid niisugustel pioneerijuhtidel koolis prob-
leeme ei ole, méargib autor. Puudlikult kor-
raldavad nad Uhe «Urituse» teise jarel, mida
aga need lastele annavad, mida dpetavad, mil-
le tle moétlema panevad — seda nad ei tea.

Lapsed ent, seda otsemaid adunud, hakkavad
otsima iseseisvust, nende arvates huvitavaid
ettevotmisi valjaspool kooli. Mis sellest kohati
vélja tuleb, teame k&ik.

Artiklis kdlab hoiatus veel Uihe ohu eest. Te-
gevusetus ja passiivsus pioneeriaastatel saili-
vad ka siis, kui 6pilased komsomoli astuvad.
Pusikindlalt selgeks saanud, et koolis lahen-
datakse tdsised kusimused niikuinii ilma nen-
de osavdtuta, ei pulagi dpilased neid komso-
molikoosolekutel tBstatada. Konflikte valdi-
takse isegi nendel kordadel, kui ei olda téais-
kasvanute soovitustega péari. Arvatakse, et tu-
lutu on vastu vaita. Nii muutub oskamatus
kooli omavalitsuse vorme kasutada passiivsu-
seks Uhiskondlikus tegevuses, diglusse ja kom-
somoli jousse mitteuskumiseks.

Koolireformi suunistes ettendhtud Opilas-
omavalitsuse susteemi téiustamine on era-
kordselt péevakajaline ulesanne. See esitab
uued nduded igale direktorile, tema asetéit-
jale, igale pedagoogile. Vanempioneerijuht
peab muutuma massiurituste kaivitajast kor-
ge kvalifikatsiooniga spetsialistiks. Tema kae
all on praegu koolis 500—600 eriealist last.
Nendele sadadele lisaks on mitukiimmend
Opetajat, kes samuti vajavad pidevat kvali-
fitseeritud abi. Selline t6dmaht ja vastutus
nbuavad podhjalikku ettevalmistust ja kohast
suhtumist vanempioneerijuhisse. Uhtaegu va-
janeb tdsta tema elukutse prestiiZi.

desoleva aasta 1. jaanuari «Literatur-

naja Gazeta» kasvatusteemaline lehe-

kulg jutustab pealkirja all «Kulalised
naabruses asuvast podiktdnavast» toimetuses
asetleidnud huvitavast kohtumisest. Kui tava-
liselt kutsutakse neile ministreid, akadeemi-
kuid, riigi- ja Uhiskonnategelasi, s. o inimesi,
kellelt on, mida kusida, ja kellel on, mida
raékida, siis seekord otsustati kutsuda noo-
rukeid, kes elavad toimetuse korvaltédnavas.
Kokku oli neid viis. Toimetus oli esindatud
peaaegu kdigi oma téhtsamate osakondade
juhatajatega, kdulalisteks alaealiste asjade
jaoskonnainspektor, Moskva peanarkoloog, pe-
dagoogikadoktor, NSV Liidu Siseministeeriu-
mi Kriminaaljalituse Peavalitsuse osakonna-
tlem.

Edasi tuuakse ara kohtumise stenogramm,
millega oleks igal kasvatustods osalejal kul-
lap kasulik p&hjalikult tutvuda. Siinkohal tut-
vustan vaid mdningaid mdotteid, mida katkeb
Juri StdekotSihhini (7) kokkuvdtlik 16ppsdna.

Tegemist oli viie noorukiga, kelle elulaadi,
asendiga perekonnas, isiksuse deformeerumise
ja isegi psudhilisest normist koérvalekaldu-
mise jargi vdib teataval maaral otsustada pal-
jude alaealiste asjade inspektuuris arvelole-
vate noorukite ule.

Noorukiiga peetakse tormi ja tungi ajaks.
Kuid «raske» silti ei tohi kiirustada kulge
kleepima kdigile noorukeile, kellega téiskasva-
nuil on raske. Ja tihtipeale meie endi suu tot-

tu — me ei taha kuulda, ei taha mdista, unus-
tame omaenda nooruspéaevad.



On olemas reaalsete noorukite reaalsed ras-
kused, millest meil vajaneb md&elda. Mdelda
selle Ule, et enamik perekondi, kus kasvavad
noored diguserikkujad, on &armiselt ebasood-
sad: seal ei konelda loetust, vaid joodust,
lapsed kasvavad seal joomarluse dhkkonnas.
Samuti selle Ule, et vaga sageli puutakse dpe-
taja, kasvataja ja komsomolitodtaja t6o luka-
ta jaoskonnamilitsiondari Olule: hirmutada
on marksa kergem kui raakida, kiirustamata
ja rahulikult asjades selgusele jouda. Selle ule,
et nimetamisvaarne osa miilitsas arvelole-
vatest lastest evib psuuhilisi kdrvalekaldeid.

Raskestikasvatatavate noorukite teemal
Uha oiates oleme autori arvates pidevalt
eemaldunud nende tegelikust mdistmisest ja
kujutamisest. Uhest kuljest laliseme heldi-
nult: «Oh mis suurepéarased lapsed» — ja
joonistame mingeid v@luvaid noorte kurjate-
gijate kujusid, kes on kohe valmis end paran-
dama (votta vdi «raskete noorukite» kujud
monest filmist). Teisalt kinnitame visalt, et
«selle asemel et urgitseda nooruki haavatavas
hinges, tuleb kdik «rasked» saata kolooniasse
ja soovitavalt range reZiimi omasse».

Praegu moistetakse «raskete» all vaga sa-
geli hoopiski mitte neid, kes seda t&epoolest
on. Opetaja Kirjutab «raskete» hulka selle, kes
tunnis temaga vaidleb, militsiondar selle, kes
spordivdistlustel liiga valjult karjub, moni
korvaltvaataja selle, kelle soeng vdi rnetus
pole selline nagu temal «nende aastates».
Veelgi enam, tdnapéeva noorukite puudu sél-
tumatusele voetakse tihtipeale huligaansuse-
na.

ISaastane noormees kurtis hiljuti selle ule,
et kui ta ldheb tdénavale musta kaabuga, kusi-
takse talt ilmtingimata ©htu jooksul mitu
korda dokumemte, isikutunnistust.

Ent lugu ongi selles, et kui sageli me mar-
kame — ja tahame maérgata! — just sellist
liiga laiadarelist kaabut nooruki peas. Otsime
sumbolit, aga mitte olemust. Missuguse rau-
gematu uudishimuga ootame «raskelt nooru-
kilt»> midagi ebaordinaarset, narvekdditavat,
kujutlusvbimet ullatavat.

Ja laheme moodda, heitmata pilgunatukestki
naaberténava noorukitele, aga kui heidamegi
pilgu, siis vaatame kohe kdrvale. lgaks ju-
huks.

Mis veel raskestikasvatatavatesse nooruki-
tesse puutub, siis kullap pakub huvi seegi, mi-
da kirjutab artiklis «Levis kuuldus ...» m. a
4. detsembri LG numbris vastuseks selle aja-
lehe lugejate kirjadele NSV Liidu Siseminis-
teeriumi Kriminaaljalituse Peavalitsuse ulem
B. Steinbrik (6).

Ta peab ulimalt aktuaalseks mitmete luge-
jate arvamust saata alaealised diguserikku-
jad Oigeaegselt eridppe- ja kasvatusasutus-
tesse.

NSV Liidu Riikliku Kutsehariduskomitee
alluvuses on olemas erikutsekoolid diguserik-
kujatele, kuid nende arv ei vBimalda vajali-

kult kasutada nende dppeasutuste voimalusi
noorukite Umberkasvatamiseks. Seoses selle-
ga on NSV Liidu Siseministeerium teinud
ettepaneku suurendada spetsiaalsete kutsedp-
peasutuste arvu ja luua spetsiaalseid ravi- ja
kasvatusasutus! psuuhika anomaaliaga alaea-
listele diguserikkujatele.

Samas aga pole NSV Liidu Siseministee-
riumi  Kriminaaljéalituse Peavalitsus ndus
mitmete lugejate arvamusega muuta nooruki-
te kohta kéivad karistusmeetmed karmimaks,
samuti kohtuotsuse taideviimise pikendusaja
negatiivsete tagajargede kohta. Objektiivsed
andmed koénelevad sellest, et korduva kurite-
gevuse tase noorukite hulgas, kelle puhul on
rakendatud vabadusekaotusega mitteseondu-
vaid karistusmeetmeid, on tunduvalt madalam
kui karistus- ja tdokolooniatest tulnute seas.

Selline humaanne karistusabindu kui koh-
tuotsuse taideviimise téhtaja pikendamine
vOimaldab ilma neid Ghiskonnast isoleerimata
parandada ja Umber kasvatada nimetamis-
vaarset osa alaealisi, kes on kuriteo toime
pannud esmakordselt ja kes ei kujuta endast
thiskonnale erilist ohtu.

Da sna rohkesti on pdoratud tahelepanu

kdrgkooli ja kooli 16petamise jargsetele
'iri' eluprobleemidele. 1986. a 5. jaanuari
«Pravdas» métiskleb keemiadoktor A. Tsoka-
lo (4) Odessast artiklis «Muusad sobrusta-
vad teadusega» selle lle, missugusena tahame
nédha neid, kes parast diplomi saamist lahe-
vad tsehhidesse, laboritesse, kooliklassidesse,
haiglatesse ja kes hakkavad kehastama aega-
de seost.

Ta leiab, et me oleme kohustatud endalt
kisima: kas meie kasvandike mdistuse ja su-
dame juurde on leitud B8ige tee, kas nad vota-
vad taielikult vastu iga loengu ja seminari,
iga praktilise ja laboritdd ideelise, kutsealase
ja emotsionaalse laengu?

Noorsugu kiirustab elama ja tundma. Just
nendel aastatel pannakse alus moraalsele
kindlusele, aktiivsele eluhoiakule, leppimatule
suhtumisele silmakirjalikkusega, alatusega,
valega . .. Paraku ei leia see noorte tundlike
hingede vajadus tihtipeale rahuldamist.

Tuleb ndustuda, et dpetamisprotsessis teeb
ulidpilane veel véhe tegemist tdelise kultuu-
riga. Opetades ei stimuleeri me soovi saada
igakilgselt haritud inimeseks, ei arata tead-
misjanu. Just seetdttu jatab kutsealaselt Kirja-
oskaja korgkoolil6petanu sageli maha moéoddu-
ja taktitunne suhetes alluvatega, nende psuu-
hika ja sisemaailm jaavad talle tundmatuks
ja kattesaamatuks.

Kodumaise kérgkooli pedagoogika ajalugu
annab nditeid kateedrist tuleva sdna mdoju-
joust noorte inimeste mdistusele ja tundmus-
tele. D. Mendelejevi loenguid kogunes nditeks
kuulama kogu ulikool. Tanapéaevalgi vdib ni-
metada paljude professorite ja Oppejéudude
nimesid, keda kogunevad kuulama sajad eri
teaduskondade Ulidpilased-vabatahtlikud, sest
et «on huvitav».



Teaduse arengu ajalugu, selle edendajate
elu ja tegevus, meie rahva saavutused, tema
paljurahvuseline kultuur annavad ammenda-
matud vdimalused isegi kuivade erialatead-
miste ja -andmete kujukaks ning emotsionaal-
seks esitamiseks. Vdimaldavad ju vaimukas
repliik, meeldejaav kujund, ootamatu vordlus,
huvitav ajalooseik puudutada iga inimese,
eriti aga noore inimese hingekeeli, anda emot-
sionaalne varving erialastele Uksikasjadele.

A. T38bkalo uUhineb taielikult A. Herzeni
nim Leningradi Pedagoogilise Instituudi rek-
tori professor A. Bobordkini arvamusega, et
insenere ettevalmistavates korgkoolides peab
humanitariseerimine olema kétketud 0&ppe-
kasvatusprotsessi metoodikasse endasse. Uks-
nes siis saab tekkida kiindumus, eredalt emot-
sionaalne suhtumine Opitavatesse ainetesse,
tanapédeva teadusesse, tehnikasse ja meditsii-
nisse. P66rdumine Kkirjanduse ja kunsti Se-
dodvrite, kodumaise teaduse ja tehnika aja-
loo poole véimaldab ulidpilastel omandada
ruumilise, kujundliku mdtlemise. Laseb neil
tulevikus silgavamalt mdoista tddkaaslasi,
jargida oma kommunistlikke veendumusi, an-
da vastul6dk vaenulikule ideoloogiale.

Autori arvates on katte joudnud aeg, mil
kdrgkoolide professorite ja 6ppejdudude koos-
seisu atesteerimisel vajaneb arvestada mitte
Uksnes erialast taset ja pedagoogimeister-
likkust nende traditsioonilises méttes, vaid ka
uldist kultuuritaset, kirjanduse, ajaloo ja
kunsti tundmist, oskust kasutada maailmakul-
tuuri rikkusi dlidpilaskonna kasvatamisel.
47rp orgkooli probleemide tle métiskleb ka
JkX M. V. Lomonossovi nimelise Moskva

~ Keemiatehnoloogia Instituudi rektor
S. Kiparissov (1) artiklis ««Ongekork» vi
kutsumuse méark?».

Seljataha jai tal oma pedagoogitegevuses
neljakiimnes sugis. Kaib 6ppettd, uustulnukad
on tulvil usinust. Kuid laheb aasta-teine, ja
pingiread hdrenevad ulidpilastest. Tuleb val-
ja, et mitte kdik ei olnud oma pulus teaduse
tippude poole siirad? Kummatigi 6nnestus
neil sisseastumiseksamitel Uletada barjaar,
mida nimetatakse konkursiks ja milles igale
kohale pretendeeris kaks noort — rohkem kui
mitmetes teistes keerulistes tehnikakdrgkooli-
des.

«Aastat kolmkimmend tagasi anti kuni
14—15 avaldust uhele kohale,» vastas autori
kahtlustele NSV Liidu TA korrespondentliige
K. BolSakov, iks selle kérgkooli juhtivaid
professoreid. «T0si, ka ajad olid teised, sdja-
jargsetele Ulidpilastele samastus romantika
kodanikutundega. Pole ime, et tookord laks
peaaegu pool I8petanuist tootmisse tddle Kiitu-
sega diplomiga.»

Muidugi on kurb, et praegu ei tleta oivikute
arv 15%. V0ib seda pidada &petamise defek-
tiks, kusib autor. Pigem peab ta seda siiski tu-
lemuseks, mille on pdhjustanud teaduste kur-
suste keerulisemaks muutumine ja suurene-
nud ndudlikkus, teisalt on see aga mitmete

«véliste» asjaolude tagajarg, mis on esile kut-
sunud kdrgkooli diplomi devalvatsiooni.

Meie maal on tuhandeid oma erialal mitte-
tootavaid korgharidusega spetsialiste. Need
on meie toostusele kaduma lainud spetsialis-
tid, kes pidasid kérgkooli diplomit niisama
prestiizikaks kui naiteks auto omamist. Li-
saks on «odngekork», nagu nad nimetavad
kdrgkooli 16pumérki, nagu mingi tagatis tu-
leviku tarvis ...

Korgkoolil on olemas suured pedagoogili-
sed reservid Oppe-kasvatustoo taiustamiseks.
Nimetatud instituudis néiteks on 75 % 0Oppe-
joududest teadusdoktorid ja -kandidaadid. On
loodud tingimused iseseisvaks loometdoks ja
mitte juhuslikult ei kuulu kolmandik insti-
tuudi saadud autoritunnistusi tlidpilastele.

Edasi lausub rektor jargmist: «Need t&si-
asjad r60mustavad, kuid need ei tohi segada
nagemast teisi, negatiivseid néhtusi. Olgem
realistid. On ju teada, et paljudel inseneridel
on raske leida oma profiili kohast rakendust,
ettevotete juhid aga jatkavad inertsist nende
tellimist: las istuvad kontoris, see-eest on nad
pbllumajandustdddele ja juurviljabaasidesse
asendamatu t8djoud».

Ta ei hakka otsustama selle lle, kas koik-
jal téheldatakse diplomeeritud inseneride
«Uletootmist». Ta vaid mérgib, et 1950. aas-
tast peale on nende véljalaskmine suurenenud
kimme korda. See vastab partei kursile Kii-
rendada teaduse ja tehnika progressi, teadus
on aga saanud meie maal tdhusaks tootlikuks
jouks. Uhtaegu ei saa me jatta muret tund-
mata spetsialistide ettevalmistuse kvaliteedi
Ule. Kui paradoksaalne see ka pole, kuid just
«intellektuaalne kérglaine» on sunnitanud
disproportsiooni néudmise ja pakkumise va-
hel.

Selle néhtuse simptomeid vdib tajuda juba
sisseastumiseksamite ajal. Kui konkurss ins-
tituuti on vaike, tekib kohe probleem: tuleb
vastu votta kdik, kes teevad eksamid kas voi
kolmele. Muidu jaad ilma tdota. See tdéhendab
koosseisu koondamist, sest kolm aastakiimmet
tagasi kehtestatud koefitsient reglementeerib
rangelt ulidpilaste arvu iga Oppejou kohta.
Et mitte alakomplekteerimist lubada, leiuta-
vad NSV Liidu Korgharidusministeeriumi
instituudid vastuvotu riukalikke susteeme —
«reguleerivad» eksamihindeid, lubavad Um-
berandmist, kutsuvad kokku neid, kes pole
konkurssi labinud ménes teises instituu-
dis ... Seega voetakse vastu rohkesti nérku
pretendente, mis aga veelgi hullem — neid,
kes ei soovi Gppida.

Mispérast ei kihutata siis neid hooletuid
minema Opingute ajal? Taas sunnib see kuri-
kuulus koefitsient dppejoude avalikule lood-
rile ja spikerdajale paastvat kolme valja pa-
nema. Too aga lakkab Uldse &ppimast. Puud
iga hinna eest mitte lubada véljalangust ja
tagada sajaprotsendiline &ppeedukus h&ivab
Oppejoud eeskatt ndrkade ulidpilaste tarvis:
nendega tehakse tdiendavat Oppet6dd, mis



kuunib otsese repetiitorluseni, edasi aga —
arvestuste ja eksamite arvutu Umbertege-
mine. Oppida soovijate jaoks jaab dppejoul va-
he joudu ja aega. Ent just nendel tuleb hakata
teadust ja tehnikat edasi viima.

Kusitakse:mida teha selleks, et ulikooli-
pingil saaks peafiguuriks andekas, ulikooli
kutsumuse jargi tulnud inimene? Koérgkooli
susteem loodi aastakimneid tagasi ja ta on
taitnud oma pdhieesmaérgi — kullastatult toot-
nud spetsialiste. Loomulik, et praegu, mil
majanduse ekstensiivareng annab koha inten-
siivarengule, mil peame tegema rohkem ja pa-
remini vaiksemate kulutuste hinnaga, muutu-
vad ka nduded inseneride ettevalmistamisele.
IImselt tuleb muuta m&ndagi, mis seni isegi
hasti toiminud.

Mitmete teiste ettepanekute hulgas olukorra
muutmiseks teeb autor ka jargmise. Kulutuste
madaramisel Uhe inseneri ettevalmistamiseks ei
tohi asuda luhinageliku raamatupidaja seisu-
kohal. Koérgkooli t66 efektiivsuse peamine
moddupuu on ikkagi I6petanute kvalifikat-
sioon. Seet6ttu oleks loomulik muuta Gppe-
jou koormuse koefitsiendi arvutamise metoo-
dikat ja maéarata see mitte tegelikult dppijate,
vaid | kursusele astunute arvu jargi. See
paastaks 6ppejoud hirmust ulidpilaste vélja-
languse eest ja tBstaks kdrgkoolide kasvan-
dike vastutust. VV6ib veelgi edasi minna. Nai-
teks seada noOrgalt edasijoudja alternatiivi
ette: kas valjaarvamine v6i tehnikudiplom.
Kiitusega l0petanutele aga tagada k&rgem
palk. 1984. a LG 23. numbris pddrdus toimetus
alla 30 aasta vanuste tOdtajate poole ankee-
diga teada saamaks nende edasilukumist
teenistusredelil, rahulolu palga ja kutsealase
saatusega. Noorte vastuseid avaldati mitmel
korral. Spetsialiste aga paluti kommenteerida
ulejaénud kirju. Ajalehe méddunud aasta 20.
novembri numbris teevad seda majandusdok-
tor V. Kostakov ja tuntud sotsioloog ajaloo-
doktor professor O. Skaratan (5). Viimase ar-
tiklit «Edu ootus?» allpool mdneti tutvustan-
gi, sest selles tdstatatud probleemid on otse-
seoses noorile eluks ettevalmistamisega, kutse-
ndustamisega.

Noorte kirjad sisaldavad tdiesti vastakaid
seisukohti: Uhed ei td6ta instituudis Opitud
erialal, tootmises on palju sellist, mida insti-
tuudis ette ei kujutatud, kutsekoolis Opetati
halvasti, t66 juures puuduvad juhendajad. ..
Teistele t66 meeldib, lootused on taitunud,
eriala vastab kalduvustele . ..

0. Skaratan peab vastuolu,
kirjades kokku puutuda, erakordselt téhtsaks.
lgal viisaastakul tuli rahvamajandusse mitu
miljonit inimest rohkem Kkui veterane rivist
véalja langes Ule-eelmisel visaastakul lisan-
dus ligemale 14 miljonit to6tajat, eelmisel aga
moodustas juurdekasv Ule 7 miljoni. Eelseis-
vatel aastatel lisandub toovéakke sbja demo-
graafilise jarelkaja tottu vdhem uustulnukaid.
Uhiskonnale on iga noor toéline seega kallima
kaaluga.

millega tuli

129 miljonist toolisest, teenistujast ja kol-
hoosnikust on meil kasitsitodga hdivatud 50
miljonit. Noorte haridus- ja uldise kultuurita-
seme tBusu taustal on see eriti talumatu. Seitse
kimnest p6éllumajanduses, peaaegu kuus kiim-
nest ehituses ja kaks viiest td0stuses todtavad
ilma igasuguseid masinaid ja mehhanisme ka-
sutamata. Pole saladus, et tihti satuvad nende-
le ebakditvatele tegevusliikidele just noored
inimesed. Sageli saavad nad kdige vanemat
marki mehhanismid ja t66, kus palk on vaik-
sem. Noored insenerid aga, kes on lugenud ar-
tikleid ning néinud telesaateid teadus- ja tehni-
karevolutsiooni vBimsast pealetungist — kui-
das nad tunnevad end meistri ja jaoskonnatle-
ma rollis keset kasitsitod dilmitsemist?

Ebamugavalt, on autor veendunud. Pange
ennast hetkekski inimese olukorda, kes ei tege-
le sellega, mida ta on &ppinud, ja te kujutate
ette noormeest, kes Kirjutas nordinult: «Ei
oodanud, et saan jooksupoisiks.»

Ei ole olemas eraldi noorte spetsialistide
probleemi. On t66 tasustamise, selle organisee-
rimise, tootmise juhtimise, tehnoloogia uuen-
damise probleemid.

Mispérast noori ei usaldata ja pillutatakse?
Siit tulenebki Uks kéditavaid probleeme. Aas-
takimneid oleme harjunud, et oleme kaadri
poolest vaesed, et iga kvalifitseeritud tdodline,
iga insener ja arst on asendamatu. Mida Kiire-
mini jouab kohale teine, kolmas, on kergem
todtada: kohe on tehasel, haiglal, koolil v6ima-
lus kiiremini edasi liikuda, Ulesmége purgida.
«Noorte ees on valla koik teed» tédhendas veel
hiljaaegu lihtsat ja selget asja: vaja on kdiki,
kdikjale ja alati. Ja see olukord kestis kaua,
leevendades pidevalt ja kuidagi markamatult.

NUUd aga tunnevad noored, et asi pole sugu-
gi nii. Jah, viimastel aastatel on lugu muutu-
nud, nendib sotsioloog. Peaaegu kdikjal on ju-
ba paigas haritud, teadjad-oskajad ja enamas-
ti kogemustega inimesed. Praegu tdstetakse
kvalifitseeritud too6lisel kategooriat keskmi-
selt 7 aasta jarel. Tavalise inseneri ametiredeli
jargmisele pulgale saab aga 10 aasta jarel.
Mbdned lahevad juba pensionilegi, saamata rea-
insenerist vdi nooremteadurist kaugemale.
Pdhjused on igal juhul isesugused. Kuid
uldtaust on ilmne ja Uhiskonnale normaalne:
tootmise vajadused kvalifitseeritud kaadri
jarele rahuldatakse taielikult. See akadeemili-
selt kulm jareldus kajastub aga iga inimese
isiklikus elus raskete saatusekaanakutega.

Valjapaasu nahakse sotsioloogide juba am-
muses nduandes koostada «edasijdudmisast-
mestik» kdigi elukutsete tarvis, et tootajad ei
kaotaks huvi ja tajuksid perspektiivi. Seal, kus
valitseb Tema K®&érgus Juhus, on oodata sol-
vumisi, konflikte, subjektivismi, vaheefektiiv-
seid tulemusi.

Nii olemegi sedakorda haaranud ajavahe-
miku pioneerieast esimeste iseseisvate tddaas-
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tateni, millest iga etapp moodustab Opilaste
eluks ja tooks ettevalmistamise ahela uhe 1ili.
Kullap adusime, et viimasaastatel on igas sel-
les lulis aset leidnud suured muutused ja tek-
kinud uued probleemid, mida ei saa ka kasva-
tustdds arvestamata jatta. .

Ulevaate andis

HELGI ROOTS

Kirjandus

1. KunapwuicoB C. «[lonnaBok» win 3HakK
npusBaHua? — lMpasBaa, 11 aexkabps 1985.

2. Mw>kypuHa H. [Boiika ... 3a KOHLEepT.
— lMpaBpa, 7 nekabps 1985.

3. Tabakos O. Yto nobutb, 4YTO HeHaBU-
netb. — lMpaBga, 22 gekabps 1985.

4. LUl kano A. OpyXaT My3bl C HayKON. —
Mpasga, 5 aHBaps 1986.

5. LU kapaTtaHO. OxugaHve ygaun. — J1n-
TepaTypHas raseta, 20 Hoa6psa 1985.

6. LLUTenH6puk b. 4. MNowen cnyx ... —
JnTepaTypHasa raseta, 4 gekabps, 1985.

7. LWeroumnxmH K. loctm u3 cocefHero
nepeysnka. — JlutepatypHas raseta, 1 sHBaps
1986.

Kord kuulis Opetaja, kuidas vaheajal kdlas
koridoris naer ja irvitamine: «N&e, pruut ja
peigmees lahevad!» Opetaja otsustas selles klas-
sis radkida tdelisest sOprusest. Ta tdi naiteid
poiste ja titarlaste vastastikusest abist, Uhistest
huvidest ja kusis siis, kas klassis ollakse sdpruse
vastu. Véaga Uksmeelselt kdlas «ei». «Aga tuleb
vélja, et olete! Teie ju ei luba Anneliil ja Peetril
olla s6brad!»

Pedagoogilise moraali nbduded on erilised,
lahtuvad pedagoogilisest toost, selle spetsiifi-
kast. Seepérast ei oska lapsevanemad Opetaja
tood alati digesti hinnata. Kdik loevad end
pedagoogikas teadlikeks ja sageli isegi sekku-
takse pedagoogilisse protsessi, tundmata tege-
likku olukorda. Ometi leidis juba Pestalozzi,
et tdhtsam kasvatuses on 0Oige suhe vanemate
ja Opetajate vahel. Kdike eel6eldut sobib laste-
vanematelegi tutvustada, et ka nemad mdistaksid
pedagoogilise eetika eripdra oma laste kasvata-
mises ja arvestaksid seda suhetes Opetajaga.
Pedagoogilise eetika ks nhorme nduab, et dpeta-
jat ei solvataks ega kritiseeritaks Opilaste kuul-
des. Pedagoogi k&lbelist mainet peab oskama
hoida, see on laste kasvatamisel esimene tingi-
mus. Siinkohal on vaja kdigile meenutada, et
taktitunne kaunistab iga inimest, mitte ainult
Opetajat.

PSUHHOLOOGMVEERUD

Tehnikasuhtlusoskuse
kujundamise
probleeme

HELLE-MALL KADAIJAS,

PTUI pedagoogilise psiuhholoogia ja
kutsesuunitluse labori vanemteadur
AAVO KIVISTIK,

PTUl pedagoogilise psuhholoogia ja
kutsesuunitluse labori nooremteadur

Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuundades
Oeldakse, et koolireformi elluviimine nduab t66-
kasvatuse, -Opetuse ja kutsesuunitluse Kkorral-
duse pohjalikku parandamist uldhariduskoolis.
Néahakse ette suvendada Opetamise polutehni-
list, praktilist suunitlust, dpetamine peab olema
Uhendatud tootliku td6dga, mis eeldab 6pilaste
lulitumist sUstemaatilisse, organiseeritud, Uhis-
konnale tarvilikku téelisse t6dsse (2). Kutsehari-
dusele esitatakse ndue, et see annaks tulevasele
toolisele teadmisi ja oskusi uue tehnika loomiseks
ning kasutamiseks, tooks Kkaitistes, kus kasuta-
takse raale, roboteid ja mikroprotsessoreid (1).
Tooliskutsed arenevad selliselt, et tha enam
tuleb tdodlistel tegemist teha masinate ja sead-
metega. Veelgi enam. Kéimasolev teaduse ja
tehnika progress nduab igalt inimeselt oskust
suhelda tehnikaga. See oskus on muutumas iga-
péevaseks ja vajalikuks komponendiks meie elus,
ilma milleta inimene tunneks end abituna.
Tehnikasuhtlusoskuse kujundamine kui polu-
tehnilise Opetuse eesmérk peaks saama kogu
meie hariduse ja kasvatuse Uheks eesmargiks
Uldse. Kui se'lele ldheneda tulevikuperspektii-
vist, siis inimese praegune tehnikasuhtlusoskuse
tase loob soodsamad véimalused uute tehnika-
saavutuste vastuvotuks ja kiiremaks omandami-
seks. Tehnikasuhtlusoskuse all métleme siinkohal
peamiselt tehnika ké&sitsemise, ehituse ja hoolda-
mise tundmist. Laiemas mdttes on tehnikasuhtlus-



oskus ka see, kui dpilane on vdimeline raken-
dama tehnikat uute tehniliste tlesannete lahen-
damisel. Tekib kisimus, milline peaks olema
Opilaste tehnikasuhtlusoskuse tase ja missugusele
tehnikale peaks see tuginema. Tapset vastust
kisimusele praegu anda ei saa. Meie arvates
mééravad lahenduse Uhiskonnas valitsevad polu-
tehnilise hariduse sisu pdhimdtted. Tehnikasuht-
lusoskuse maéaarab Uhiskonnas kasutusel oleva
tehnika tase. Meid huvitab see, kuidas tuua
lapsi tehnika juurde, kuidas suhtlusoskust aren-
dada.

Tehnikasuhtlusoskust v6ime vaadelda 6pilaste
tehnilise tegevuse Uhe osana. Tehnikaga tege-
lemine algab Uldiselt keskmises koolieas. A. Prja-
dehho (5) andmeil on 70% 0&pilastest alustanud
tegevust tehnika vallas 4.—®6. klassis, 1 5% varem,
Ulejaénud hiljem. Tehnikaga v6ivad Opilased
tegelda kas kodus, koolis v8i koolivéliselt. Mis
puutub tehnikaalaste teadmiste ja oskuste oman-
damisse, siis pikaajaline praktika on naidanud,
et selles eas on klassi- ja koolivélised ringid
kdige sobivamad ja efektiivsemad (3; 6; 7).
Kodus tekib 0Opilastel raskusi materjalide, t66-
riistade ja juhendamisega, eriti kui tegu on raa-
diotehnika voi elektroonikaga.

Kuid kokkupuuteid tehnikaga on lastel ka
enne tehnikaringe. Neid kokkupuuteid iseloo-
mustame kui ettevalmistavat etappi, mis eelneb
reaalsele tehnilisele tegevusele. Seda algus-
etappi tuleb tadhtsaks pidada seetdttu, et siin
kujuneb vélja tehnikahuvi. Huvi on véga oluline
tegur, millele toetub juba edaspidine tehnikaga
tegelemine. Vdidetakse, et ettevalmistaval etapil
on vaja Opilase ette seada kindel eesmérk, p6h-
jendada seda ja luua soodsad motiivid tegevu-
seks (4). Opilane peab Uletama nn negatiivsed
motiivid, mobiliseerima end eesmargi saavutami-
sele ning kujundama endas valmisolekut tege-
vuseks. Kui algetapil positiivset emotsionaalset
fooni luua ei 6nnestu, kaob dpilastel soov edas-
pidiseks tegelemiseks tehnikaga.

Mida nooremalt hakkab laps tehnikaga tege-
lema, seda kindlamini ja julgemalt ta hiljem
sellega suhtleb. Ja seda plsivamad on ka tehni-
kahuvid. Vaite «mida varem, seda parem» juures
tuleb tingimata rbhutada, et tehnikaobjektid
peaksid lapsele olema eakohased ja ohutud.
Nende tingimuste mittearvestamine vdib lapses
kustutada tehnikahuvi vdi isegi tekitada kartust
tehnika suhtes. Pusiv tehnikasuhtlusoskus kuju-
neb viélja harjutamise tulemusena. Kui laps on
harjunud suhtlema tehnikaga, aitab see kindlasti
véltida ja Uletada kartust ning pinget, kui puu-
tutakse kokku juba keerulisema tehnikaga (olme-
tehnika, masinad tookohal jms). Oks vdimalusi,
kuidas laps juba varakult saab harjutada suhtle-
mist tehnikaga, on tegelemine tehniliste méngu-
asjadega. Maéangides omandab laps esimesed
kogemused.

lga ménguasi on oma ajastu produkt. Nuudis-
aegne méanguasi on eelkdige tehniline. On ole-
mas valise kuju jérgi tehnilisi ménguasju, aga ka
selliseid, milles on kasutatud tehnika viimase
aja saavutusi. Meie lahtume seisukohast, mille

jérgi tehniline ménguasi pole lihtne vélise sarna-
suse alusel loodud mudel, vaid selline lelu, mis
tdesti tutvustab last tdnapdeva teaduse ja teh-
nika arengutasemega ning annab talle v@imalusi
tehnikasaavutuste praktiliseks kasutamiseks. Nii-
sugune manguasi peab olema kindla suundu-
sega, nditama tehnika perspektiive, arendama
laste fantaasiat, andma teadmisi masinate ja
mehhanismide ehitusprintsiipidest, olema teh-
nilise propaganda vahend jne.

Manguasjade valik kodudes ja lasteasutustes
ning nendega méngimine oleneb suuresti tradit-
sioonidest. Meie ankeetkusitluse jargi (vastas
665 4.—7. klasside Opilast) ilmnesid suured eri-
nevused poiste ja tutarlaste méngudes ning
méanguasjades juba koolieelses eas. 76% pois-
test on nimetanud lemmikkannidena konstruk-
toreid, 62% relvi, 59% elektrilisi ja sportlikke
manguasju. Tutarlapsed seevastu eelistavad
nukke ja nukuasju (85%) ning ménguloomi
(84%). Véga vahesed poisid (ainult 2%) on
tegelnud ka nukuasjadega, véhesed tutarlapsed
mangurelvadega (6%).

Tutarlastel puuduvad tehnilised lemmikmangu-
asjad. Kui palju nendega Uldse tegeldakse,
selgub tabelist 1.

Tabel |

TEHNILISTE MANGUASJADE KASUTAMINE
MANGUS(%)

Tehnilised ménguasjad Poisid  Tutarlapsed
Uleskeeratavad 19 51
Elektrilised 81 47
Optilised 31 32
Eemalt juhitavad 76 36
Kokkupandavad 55 43
Kéeosavust ndudvad 37 30
Konstruktor-manguasjad 50 22
Ehitusmaterjal 31 22

Poistele meeldivad rohkem elektrilised, eemalt
juhitavad ja kokkupandavad mé&nguasjad, samuti
konstruktorid. Neid huvitab manguasju lahti
vOtta, uurida lahemalt ehitust ja tooprintsiipe,
neid parandada (ca 85—88%). Tiutarlastest on
tehnilisi ménguasju lahti v6tnud 29—42% (julgus
ja huvi selliseks tegevuseks kasvab klassist klas-
si), suhtlemine tehniliste leludega piirdub ena-
masti nendega mangimisega.

Lastetooriistadega on nii Uhed kui teised véhe
tegelnud: need pole -tdnapéevased ja nende
valik on véike. Ajakohaste t6dvahendite loomine
aitaks oluliselt parandada laste todkasvatust.

Poisid igatsevad endale raadio teel juhitavate
masinate, elektriliste méanguasjade jms korvale
magnetofoni (video-, kassett-), elektron-(tele-,
video-)mange, taskuarvutit. Tudrukute tehnilised
huvid piirduvad magnetofoni, elektronkella ja
-mangu, arvuti ja olmetehnikaga (féon, mikser).
Et meie kodudes on véahe Kkeerulisi tehnilisi
maéanguasju (elektron- ja videoménge), armasta-
vad lapsed méangida ménguautomaatidel. Meie
kusitluse andmeil ei ole ainult 4% 4.—7. klassi



poistest kordagi ménguautomaatidel méanginud
(thtarlastel on see protsent 26). Manguautomaa-
did arendavad oskust suhelda masinaga, kont-
sentratsioonivdimet jne. Puuduseks loetakse, et
nad meelitavad lapsi kodunt vélja. Loodeta-
vasti aitavad sellest olukorrast ule saada video-
méngud. Praeguste manguautomaatidega vorrel-
des annavad televiisor ja kodukompuuter uusi
manguv8imalusi, mistdttu laieneb ka nende
kasutajate vanusepiir. Nii 6pitakse programmee-
rimist ja teisi arvutisuhtlusoskusi, mida nende
erakordse téhtsuse t6ttu teadus- ja tehnikarevo-
lutsiooni  jatkumisel nimetatakse teiseks Kkirja-
oskuseks.

Kui me tehniliste ménguasjade kasutamise
alusel jaotaksime Opilased tehnikaldhedasteks,
keskmisteks ja tehnikakaugeteks, siis selguks, et
poistest kuuluks tehnikaldhedasse gruppi 62%,
tehnikakaugesse — 13%. Titarlastel oleksid
need protsendid vastavalt 9 ja 62.

Kodus puutub laps peale tehniliste méangu-
asjade paratamatult kokku ka olmetehnikaga.
Kodune tehnika on tavaliselt tolmuimejad, pesu-
masinad, raadioaparaadid, magnetofonid, foto-
kaamerad jms. Meie ankeetkisitlus néitas, et
olmetehnikaga suhtlemisel on noorema ja kesk-
mise kooliea Opilaste seas mitmeid isedrasusi.
Kodumasinaid ja tehnilisi vahendeid ei hakka
Opilased kasitsema kohe iseseisvalt, vaid tava-
liselt koos vanematega. See vdib kesta luhemat
vBi pikemat aega. Meie uuritud 11 kodumasinat
ja tehnilist vahendit (pesumasin, tolmuimeja,
triikraud, mikser, féon, dmblusmasin, fotoapa-
raat, taskuarvuti, magnetofon, diaprojektor ja
grammofon) kasutab koos vanematega keskmi-
selt 30% 4. klasside Opilastest. Vanemates klas-
sides olmetehnika kooskasutamine véheneb tun-
duvalt. Koéige enam tarvitatakse koos vanema-
tega pesumasinat (52—60% 4. ja 44—A47% 7.
klasside Opilastest). Kdige vahemat koostdod
naitab taskuarvuti. 7. klassides ei kasutata tasku-
arvutit enam koos vanematega. 4. klassides teeb
seda 14—15% Opilastest.

Vanemate kdrval olmetehnikaga tegelemine
on uldiselt tehnika kasutamise esimene etapp.
Teisiti ei saakski see olla. Kohene tehnika ise-
seisev kasitsemine oleks kahjulik peale ohutus-
tehnika véhese tundmise ka oskuste omandamise
seisukohalt. Lapsele antakse esialgu téita lihtsa-
mad operatsioonid, keerukaid sooritab tdiskas-
vanu. Alles jark-jargult voiks ule minna iseseis-
vale tehnika kasutamisele. Enamik 4. klassi dpilasi
todtab omapead tolmuimeja ja triikrauaga. Olme-
tehnikaga iseseisval tegelemisel ilmnevad sooli-
sed erinevused. Poisid kasutavad diaprojektorit
ja fotoaparaati rohkem iseseisvalt kui titarlapsed,
viimased aga dmblusmasinat, mikserit ja fooni
enam kui poisid. M&nede riistade puhul ilmne-
vad soolised erinevused Uksnes 4. klasside opi-
lastel, vanemas eas neid pole. Naiteks 4. klasside
poisid kasutavad rohkem iseseisvalt magnetofoni
ja taskuarvutit kui tidrukud. 7. klassiks erinevu-
sed kaovad. Illmselt &pivad poisid neid riistu
varem kasitsema.

Meid huvitas kisimus, kuivdrd julgelt dpilased

suhtlevad olmetehnikaga. Ankeetkisitlus naitas,
et k&ige julgemini pruugivad nii poisid kui ka
tutarlapsed tolmuimejat, juba 75% 4. klasside
Opilastest kasutab seda riista kartmatult (tabel 2).
Julgeid kasutajaid on kd&ige vdhem pesumasina
juures. Uksnes 25% 7. klasside 6pilastest to6tab
pesumasinaga vabalt.

Tabel 2
KODUMASINAID JULGELT KASUTAVATE
OPILASTE ARV (%)

Poisid Tutarlapsed

Pesumasin 10 25 5 25
Tolmuimeja 75 84 76 90
Triikraud 35 77 30 80
Mikser 52 80 6 98
Foon 37 36 32 75
Omblusmasin 24 34 25 62
Fotoaparaat 62 79 24 39
Taskuarvuti 77 89 53 88
Magnetofon 52 91 29 76
Diaprojektor 32 51 8 28
Grammofon 53 75 49 67

Néeme, et erinevate riistade puhul julgete
kasutajate arv varieerub margatavalt. Meie arva-
tes tingib seda kasutamise kartus, mis s6ltuvalt
tehnika liigist vdib ilmneda kas vahemal vGi
suuremal maéaral. Tehnikahirmu on otstarbekas
vaadelda kahes osas: 1) kartus midagi é&ra rik-
kuda, 2) kartus saada vigastusi vdi elektrilooki.
Uldiselt olmetehnika kasutamise pelgus vanuse
suurenedes véheneb (tabel 3). Erandid on dmb-
lusmasin ja fotoaparaat, kus kartus midagi ara
rikkuda pusib kdikides vanusegruppides enam-
védhem samal tasemel. Pesumasina puhul kartus
midagi ara rikkuda kui ka hirm saada vigastusi
vOi elektrilooki poistel vaheneb, aga tudrukutel
jddb peaaegu samaks. Ko&ige rohkem &pilasi
kardab &ra rikkuda pesumasinat, dmblusmasinat
ja fotoaparaati. Kdige véhem kardetakse rikkuda
tolmuimejat. Vigastusi ja elektril6oki peljatakse
saada kdige enam pesumasinast ja triikrauast.
Teiste kodumasinate puhul on hirm tunduvalt
vaiksem. Pesumasin osutub vaadeldud koduma-
sinatest ainsaks, kus mdlemad kartuseliigid on
suhteliselt rohkesti esindatud. Sellega Vv0ib
seletada ka pesumasina suhteliselt tagasihoid-
likku iseseisvat kasutamist. Arvame, et pesumasin
voiks jaédda keskmises koolieas koos vanematega
kasitsetavaks kodumasinaks.

Esitatud andmed lubavad véita, et keskmise
kooliea dpilased kasutavad olmetehnikat inten-
siivselt ning vanemas eas see tegevus sageneb.
Kasv pole mitte ainult kvantitatiivne. Tehnika
kasutamisel suureneb julgus ning vaheneb kar-
tus. Meie andmed nditavad, et poisid on olme-
tehnikat rohkem parandanud ja reguleerinud
kui tutarlapsed. Vdime 6elda, et poiste tehnikaga
suhtlemine on laiem — see hdlmab peale kasu-
tamise ka tehnika ehituse uurimist ning tehnika
hooldamist. Tutarlaste tehnikasuhtlus piirdub
peamiselt kasutamisega.
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Kardetakse midagi

ara rikkuda
Poisid Tutarlapsed

4. kl. 7. Kl 4. Kkl 7. kl.
Pesumasin 20 7 33 25
Tolmuimeja 4 4 1 5
Triikraud 17 3 34 7
Mikser 17 8 14 7
Foon 13 1 18 5
Omblusmasin 23 21 32 38
Fotoaparaat 14 13 28 30
Taskuarvuti 13 5 25 5
Magnetofon 24 6 15 7
Diaprojektor 8 3 13 10
Grammofon 16 7 10 5

Meie kisitlus néitas ka seda, et tehniliste mén-
guasjadega mangimise ning olmetehnika kasuta-
mise vahel on teatud seos. Need Opilased, kes
olid koolieelses eas manginud tehniliste méangu-
asjadega, néitasid ules enam julgust ja iseseis-
vust olmetehnikaga tegeldes.

Kuna juba noorema kooliea &pilased kasuta-
vad paljusid kodumasinaid ja tehnilisi vahen-
deid, vajab see tehnika ka asjalikku tutvusta-
mist. Koolis on olmetehnika ké&sitlemine puudu-
lik. Opilane saab tegelda (iksnes foto- ja kino-
tehnikaga ning sedagi juhul, kui koolis on vastav
ring olemas. Olmetehnika tutvustamine jaab
siiski valjapoole kooli, sest koolis puuduvad
selleks vdimalused. Parim lahendus praegustes
tingimustes on meie arvates jargmine. Olmeteh-
nikat voiksid lapsevanemad ise tutvustada kodus,
toetudes olemasolevale tehnikale. Selles Urituses
saaksid kaasa lita ka need dpilased, kes mdnda
masinat juba tunnevad ning suudavad seda teis-
tele Opilastele tutvustada. Selgitamist vajaks,
missuguses eas alustada Uhe vdi teise riista Ope-
tamist. Selles kisimuses valitseb vastuolu Uhelt
poolt Opetajate ja lastevanemate soovituste
ning teiselt poolt tegelikult kasutatavate riistade
vahel. Lastevanemad vajaksid olmetehnika tut-
vustamisel metoodilist abi.

Arvame, et olmetehnikaga tutvumine aitab
palju kaasa Opilaste tehnikasuhtlusoskuse kuju-
nemisele. Sellele on aga keskmise kooliea t66-
Opetuse programmides véhe tdhelepanu pddra-
tud.

Kirjandus

1. Kutseharidussiisteemi edasiarendamisest ja
selle osatéhtsuse suurendamisest kvalifitseeritud
tooliskaadri ettevalmistamisel. — Rahva Haal,
11. mai 1984.

2. Uldharidus- ja kutsekooli reformi p&hisuunad.
— Rmt: NSV Liidu Ulemndukogu Uheteistkiim-
nenda koosseisu esimese istungjargu materjale.
TIn, Eesti Raamat, 1984, Ik 38—59.

Tabel 3

Kardetakse saada vigastusi
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MEILT JA MUJALT

Rjazani 31. keskkooli 6ppe-tootmiskombinaadi
noored meistrid on valmistanud lelusid, mis
mudilasi nii I6bustavad kui ka kasvatavad.
Pedinstituudi tellimusel meisterdasid ©6pilased
naitvahendeid, mida saab kasutada 6aastaste
laste dppetundides.

«Kdige nooremate koolilaste aktiivse oman-
damisvdime aeg kestab vaid mdned minutid,»
radgib algbpetuse pedagoogika ja metoodika
kateedri juhataja R. Kapralova. «Lapsepsuiihika
isedrasused andsid meile vdimaluse pikendada
seda aega méanguga. Niisugust eesmaérki teeni-
vadki Opilaste tehtud méanguasjad. Nende abil
Opivad véikesed lugema, kénet arendama, téhe-
lepanu treenima. Eriti meeldib neile leida ja
selgitada Opetaja «vigu» — see on tahtis loogi-
lise métlemise arendamiseks.»

Spetsialistid ja Opetajad hindavad sellist
Oppeméngukomplekti korgelt. Rjazani teadurite
tegevus on &ratanud Saksa DV kolleegide huvi.
Koostdos on vilja tootatud metoodika, mis annab
pedagoogiliste  kdrgkoolide ulidpilastele ja
pedagoogikakoolide Opilastele oskusi kasutada
ménge oma tulevases t60s 6aastastega.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta:



Tehnikumis
saab
keskastme
spetsialistiks

Tehnikumide probleemid on uldhariduskoo-
lide ja kutsekeskkoolide Opetajatele vddrad.
Et asjasse selgust tuua, po6rdusime Eesti
NSV Koérg- ja Keskerihariduse Ministeeriumi
keskeridppeasutuste valitsuse juhataja IL-
MAR RUTE poole, et saada vastused mdnele
kusimusele.

Milline on tehnikumi Idpetanu koht rahva-
majanduses?

No6ukogude Liidus ja teistes arenenud maades
kaib noorsoole hariduse andmine jargmise mu-
deli jargi: kutsekeskkoolid valmistavad ette
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todlisi, keskastme spetsialistiks saab tehniku-
mis, kdrgema astme spetsialistiks kdrgkoolis
Oppides. Keskastme spetsialisti ettevalmistu-
sest oleneb tootmises peaaegu koik: kuidas
taidetakse tootmisjuhtide korraldusi ja kui
hasti teevad oma td6d otsesed tddtajad — tO0-
lised. Hetkel ei ole rahvamajanduses selge
tehniku osa tootmises. Paljud tuupilised teh-
niku tlesanded on kinnistatud inseneridele ja
teistele kdrgema astme spetsialistidele. Olu-
korra lahendamiseks on tehtud ettepanekuid
nimetada tehnikumi Idpetanuid nooreminse-
nerideks, (-agronoomideks, -zootehnikuteks
jne).

Meie vabariigi tehnikumides saab &ppida
pedagoogilistel, kultuuri-, tehnilistel, majan-
duslikel, pdllumajanduslikel, toiduaine, kerge-
ja kalatdostuslikel, transpordi- ja ehituseri-
aladel. 6ppida voib 118 eriala spetsialistiks

Keskerihariduse susteemis Oppimist eriti ed
propageerita. Kuidas valib &pilane teie koole?

Meie ministeerium téidab rahvamajanduse ar-
vulist ja sotsiaalset tellimust. Kuigi erialad
ja arvud aastatega muutuvad, ei ole meil
iga-aastase vastuvdtuplaani (lle 7000 noore)
taitmisega raskusi. Konkursi erialale maarab
lisaks selle populaarsusele tehnikumi asukoht
ja uhiselamu. Ko&ige rohkem &pib tehnikumi-
des tallinlasi. Rajoonidest dpib meil hulgali-
selt noori nn sihtsuunamisega — meie kind-
lustame neile koha Uhiselamus ja maksame
stipendiumi uldalustel. Noor spetsialist asub
aga parast IBpetamist toole teda lahetanud
ettevottes. Hasti on selle kisimuse lahenda-
nud tervishoiusiisteem: Uheaegselt kindlusta-
nud meditsiinilise personali olemasolu kohta-
del ja lahendanud nende korterikisimused.

Killap on lastevanemate hulgas keskastme
spetsialisti amet prestiizikas. Mitmete kusit-
lustega on selgunud, et otsustav osa noore
kutsevalikus on kodustel ja tehnikumis &ppi-
vatel vdi Oppinud eakaaslastel. Vestlustes
on ilmnenud, et ka 8. kl I8petanu teab tapselt,
miks ta Uhel vdi teisel erialal 6ppima tahab
hakata. Eriti hasti motiveerivad oma valikut
need, kes pedagoogika- voi meditsiinikooli
kasuks otsustavad. Poisid mérgivad lisaks
tehnikahuvile soovi asuda dppima meeste kde
alla ja maskuliinsele erialale.

Meie tehnikumides 06pib 52% tatarlapsi,
peamiselt erialadel, mida omandatakse péarast
keskkooli I6petamist. Vene dppekeelega ruhmi
on ule 40%.

Kuidas kulgeb 6ppetdd tehnikumis?

Tehnikumide slisteem on erakordselt stabiil-
ne. Opetamise vorm on jaanud pikki aastaid
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samaks, sisu on vajaduse jargi uuenenud.
1982. aastast kasutusel olevad &ppeprogram-
mid andsid reformisuunad erialaainetele, koo-
lireform Uldainete OGpetamisele. Keskerihari-
dust andvad Oppeasutused arenevad koos
kdrgkoolidega. Tdsisemad Umberkorraldused
kérghariduses toovad kaasa suuremaid muu-
datusi tehnikumide t60s.

Tehnikumis on raske dppida: lisaks igapae-
vasele kusitlemisele-hindamisele toimuvad
semestrieksamid. 3 kuni 4 semestri jooksul
Opitakse ara uldained, edasi erialaained (ligi
60% korgkooli mahust). 20% Oppeajast ku-
lub praktikale. Tehnilistel erialadel antakse
tooliste juhendamisoskuse saamiseks 11 voi
111 kategooria.

Teatavasti tuntakse meie vabariigis puudust
Opetajatest. Kuidas on olukord tehnikumide
Opetajaskaadriga?

Meil dpetajate leidmisega raskusi ei ole. Kord
to6le asunud Opetaja kinnistub pikkadeks aas-
tateks. Kullap seetbttu, et meie dpilasel on
selgem Oppimismotiiv (ta tahab oma eriala
Oppida) ja moistab ka uldainete vajalikkust.
Oppimisstiimuliks on kahtlemata ka stipen-
dium, millest puudulikult edasijéudja ilma
jaadb. Ning mis seal salata: iga viies tehni-
kumi sissesaanu lahkub 1 vdi Il kursuselt.
Nende asemele votame keskkoolildpetanuid
Il kursusele.

Kahtlemata ei ole meiegi Opetajatel kerge.
Keskkooli programm tuleb 3—4 semestriga
selgeks Opetada ja seda tavaliste uldharidus-
kooli Opikute jargi. See nduab, et tunnid
oleksid tihedad ja hasti naitlikustatud.

Meie eriainete Opetajad on pedagoogilise
hariduseta, kuid kutsumusega ja tulevad
suurepéaraselt toime. Pedagoogilisele mbéttele
annab lisa koolitus TPedl koolijuhtide taien-
dusteaduskonnas. Meil on tubli meistritekaa-
der, mistdttu tootmispraktika kujuneb téeli-
seks todinimese kasvatamiseks.

Meie vabariigi tehnikumides opitakse; roh-
kem kui 1200 ainet. Eestikeelseid 0Opikuid
vaikeses tiraazis valja anda pole vdimalik,
seega ei ole motet neid ka tdlkida. Praegu
loetakse kursused eesti keeles, tehakse kons-
pekt, millest noor inimene saab kéatte eksami-
miinimumi. Kursusetdddeks ja projektideks
tuleb uurida venekeelset kirjandust. Selle
kergendamiseks antakse Opilastele terminid!
vene keeles ja vene keele tundides Opitakse
tundma erialaseid tekste. Hadasti oleks tsirvis
eestikeelseid paljundatud konspekte. Meie kdi-
ge tdsisem probleem on paljundamisvdima-
luste leidmine. 8. klassi I8petanutel ei ole
ju kerge alustada konspekteerimisega. Esialgu

tuleb peaaegu dikteerida, mis aga on lUle-
liigne ajakulu. Aasta jooksul saavad 6pilased
konspekteerimise selgeks paremini kui kesk-
koolildpetanutest kursusekaaslased.

NSV Liidu Tervishoiuministeeriumi andmetel
on tehnikumidpilane teiste noortega vorreldes
enam koormatud. Tal kulub n&adalas oppe-
tédle ligi 70 tundi. Kas tal jadb vaba aega ja
kus ta selle veedab?

Kdullap ikka jaab, sest iga noor inimene tahab
puhata. Meil on Opilaste vaba aja veetmine
veel Usna lahendamata kusimus. Tallinna
tehnikumidel puudub v6éimalus ringide juhen-
dajatele tasumiseks. Poordusime ENSV Ame-
tithingute NO6ukogu poole, et saaksime noo-
red nende tulevast eriala silmas pidades haru-
kondlike klubide ringidesse suunata. Kuid
enamikus klubides jaadb meie noorte tarvis
kohti napiks, ainult ehitajate klubis Tallin-
nas on vdimalus mitme ringi td6dst osa votta.

Nudd mélgub meil plaanis sugisel valmi-
vasse Tallinna Majandustehnikumi hoonesse
rajada tehnikumide Opilasklubi. VV&imalik, et
osa ringe vOiks siis tdotada ka mdne teise
tehnikumi ruumides (6mblemine — kerge-
toostuse tehnikumis, kokandus — kaubandus-
tehnikumis jne). Kui tahame, et meie 6pilased
ei astuks aeg-ajalt sisse kohvikusse voi baari,
siis peame asutama dpilaste tarvis sobivamaid
kohti. Kutsekeskkoolide 0&pilastele on oma
klubi J. Kreuksi nim Kultuuripalees, mille
vastu tunneb huvi enamik pealinna noori.
Loodame, et ka meie Kklubi rajamise md&te
dnnestub teoks teha.

Opilase vaba aja kasutamisel on meil haid
kogemusi. ENSV vabariikliku UTU tehniku-
mide tehnilise loomet66 sektsioon on teinud
nii méndagi ja martsikuust avaneb kdikidel
soovijatel vdimalus naha tehtut Ulevaatusel
ENSV Rahvamajandusndituse Il paviljonis.

Tehnikumidpilaste kasvatamisel on tahtis
koht uhiselamul. Hetkel kaib meie sisteemis
Uhiselamu mudeli koostamine ja lahemal ajal
loodame need muuta magalatest Opilaskodu-
deks, kus piisavalt ruumi dppimiseks ja puh-
kamiseks. See muidugi n6uab ka uute uUhis-
elamute ehitamist, mis k&esoleval viisaasta-
kul teoks peaks saama.

Vahendas AIME RUUBEL

MEIE INTERVJUU
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Direktori asetaitja oppe-kasvatustoo allal roll
koolis on keeruline ning tédrohke. Kooli kesk-
se kujuna ei saa ta kellestki ega millestki
moodda ning vastupidi: kdik niidid jooksevad
tema katte. Kas ta on juht, spetsialist voi
taitja? Kes sellesse ametisse sobib? Kuidas
taita eeskirjadega ette nahtudi kohustusi nii,
et kdik oleksid rahul? Kuidas mobta too-
koormat?

Nendele ja paljudele teistele kisimustele
vastuse saamiseks palus: toimetus vestlusringi
haridusjuhte ning kogenud direktori asetait-
jaid, et nende motteavalduste po&hjal luua
selgem pilt vastutusrikka ameti koikidest
tahkudest.

Oma arvamuse Utlesid valja Eesti NSV
teenelised haridustddtajad Haridusministee-
riumi koolivalitsuse juhataja ANTS EGLON,
TPedl &ppeprorektor LEMBIT TURNPUU
ning direktori asetditjad Oppe-kasvatustoo
alal (edaspidi luhendatult direktori asetait-
jad) ELLI TOOMTALU C. R, Jakobsoni nim
Viljandi 1. keskkoolist. Eesti NSV teeneline
Opetaja VIKKI PENNONEN Valga 1. kesk-
koolist ja TIIA TONUS J. Kreuksi nim Tal-
linna 37. keskkoolist.

Toimetuse poolt osales toimetaja J. SEPP.
Raagitu panid kirja VIIVI EKSTA ja JURI
TUISK, pildid tegi TONU KALLE.

Direktori asetéaitja kui juht, isiksus, eeskuju
ja suhtlusoskusega inimene, eesrindliku loova
pedagoogilise motte kandja. Tema toostiil ja
meetodid.

L. Tuarnpuu: Direktori asetaitja dppe-kasva-
tustoo alal. Kes ta on? Missugune on tema
t66 iseloom ju probleemidering millega iga
péev tuleb kokku puutuda? Millised nduded
seab see ame: isiksusele, millistest pdhimdote-
test peaks ta oma tegevuses juhinduma?

Arutelu vOBib Ules ehitada mitmest lahene-
mionuijgast. VVoiksime loetleda kdike, mida ta
peaks tegema. Kusimus on siiski laiem ja
komplitseeritum, kui esialgu paistab. Hari-
duse juhtimise igapdevases protsessis taan-
dub kisimus direktori asetéitjast sellele, kui-
das temale rohkem peale suruda tegevusi ja
tema /vastutust: fosta.

Tana kuulame, mida direktori asetéitja
ise Utleb. Mida rohkem vaatenurki valja paku-
takse, seda sugavamini koorub tode.

Liiektori asetaitja dppe-kasvatustoo alal ei
saa/Uhegi asja kohta koolis Oelda, et see te-
masse ei puutu. Suur osa toost seisab direk-
toril asendamises, kes. praktiliselt viibib majas
Usna vahe. Funktsioonid s6ltuvad sellest, kui-
das t60 on jaotatud. Tddjaotus saab olla prob-
leeiWiti 16ikude kaupa ja sel juhul kamandab
/Bpetajat mitu Ulemust. N&uded ei ole alati
190/%lselt Kooskdlastatud ja mitu Ulemust
jounb Uhelt Bpetajalt alati rohnkem tahta, kui
too,taita jouab. Alluvatell vdib sellisel juhul
tekkida raskusi. Tihtilugu 0Opeta."a tegevuse
Uhelvdi teise kulje esiletoomine sdltub vastava
direktori asetéitja iseloomust: kas ta on agres-



siivne, pealekaiv, visa vOi tagasihoidlik.

Teine vdimalus: jaotada t66 inimeste kaupa.
Sel juhul tagatakse kompleksne lahenemine,
saame tervikuna mdista Opetaja tegevust.
Sintees ja tervikuna mdistmine on vaga olu-
line. Sellisel jaotusel aga tekib nii palju prob-
leeme, t66l0ike ja kusimusi, millega direk-
tori asetditja peab tegelema, et moni vdib
hoopis silmapaari vahele jaada.

Nii vOi teisiti — direktori asetaitja roll
on keeruline. Missuguseid ndudeid see amet
esitab? Peab olema tohutult to6kas ja kohuse-
tundlik, sest &ra tuleb teha k&ik ebameeldiv
jarjekindlust ja visadust ndudev igapaevatoo.
Seejuures on asetditja sageli voora — direk-
tori tahte teostaja. Koik sdltub muidugi sel-
lest, kuivdrd nende vaated ja taktika kokku
langevad. Kui need erinevad, peab ta vdorast
tahet jargima. Parasjagu on ebameeldivaid
ja tudtavaid asju, mis nduavad pidevat ta-
helepanu (hilinemised, vahetusjalatsid jne).
See on hullumeelset jarjekindlust ndudev t8o.

Direktori asetaitja planeerib majasisese
tegevuse, annab sellele suuna, on puhver di-
rektori ja Ooetajate vahel. Tihti direktoril
ei ole aega sUveneda igapéevatddsse, ta ei
arvesta konkreetset situatsiooni. Siis on ase-
taitja see, kes asjad mdistlikkuse piires
hoiab. Ta on maja lukk, kui direktor kaib
ndupidamistel, komandeeringutes vm.

Ta peab olema véga tark inimene ja lisaks
sellele oskama oma tarkust mitte pealetikki-
valt vélja pakkuda.

Mis on pdhiline? P&hiline on minu arvates,

et ta tegevuste konglomeraadis oskaKs oma
ulemuse, iseenda ja alluvate tegevust niimoodi
slinteesida, doseerida ja struktureerida, et see
tervikuna jargiks ja realiseeriks teadud stra
teegilisi taotlusi, et selle tulemusena tekiks
kvalitatiivselt uus nahtus, mida nimetame
juhtimiseks. Et juhtimine ilmneks juhtkonna
tasemel Opetaja tegevuses aga kasvatamises
(isiksuse arenguprotsessi juhtimises) ja dpeta-
mises (tunnetusprotsessi juhtimises). Samal
ajal ei tohi juhtimist alasti eksponeerida,
siis vdib alluvates tekkida vastuseis ja hea
tahtmine, mis eesmargiks seati, ei realiseeru.
Peab oskama varjata juhtimist ja siiski sisu-
liselt sUnteesida tegevust nii, et tdepoolest
tekiks terviklik uus kvaliteet. Me ei peaks
lahtuma mitte ainult Kitsast koolikorraldus-
likust aspektist. Keegi yi kahtle, et kdik, mis
direk-.ori asetditja kohustes ette nahtud, tu-
leb teha. PUlame téna asja vaadata selles
plaanis. Siin viibivad direktori asetaitjad,
kes om pikki aastaid seda t66d teinud, osanud
tehtut stigavuti lahti moétestada taktikalisest,
strateegilisest ja tulemuslikust aspektist. Iga-
tuhel on oma métted, oma seisukohad.
V. Pennonen: Kaigepealt ametir'metusest.
Ametlikult oleme direktori asetaitjad Oppe-
kasvatusto6 alal, kénepruugis endiselt Gppe-
alajuhatajad. Mina oleksin dppe- ja kasvatus-
ala juhataja poolt.

Olen péri, et direktori asetaitja Oppe-kas-



vatustdd alal on kdigepealt juht. Ta on orga-
nisaator, vahendaja juhtkonna ja Opetajate,
Opetajate ja Opilaste vahel, aga samal ajal
ka taitja. See teebki t60 keeruliseks. Et toime
tulla, peab orienteeruma kogu kooli ulatuses.
Toojaotus kehtib igas koolis, kuid direktori
asetditja peab paratamatult kokku puutuma
kdigi kusimustega.

E. Toomtalu: Asutus vOi t66l8ik on juhitav
seni, kuni ta pole kasvanud liiga suureks.
Rohkem kui 31 klassikomplektiga kool ei ole
sel maéral juhitav, et direktori asetéitjal
oleks Ulevaade ko&igist probleemidest. Suur
Oppeasutus rohkem kui 1200 &pilasega hakkab
ise ennast reguleerima ja alati mitte soovi-
tavas suunas.

Todjaotus juhtide vahel, eriti suures koolis,
peab olema niisugune, et igathel oleks p&hi-
to010ik kindel. Kui Uks asetéitja tegeleb alg-
klassidega, teine keskastme ja I6puklassidega,
on ka Opetajad jaotatud. Nii on reaalsem
saavutada komplekssust.

Direktori asetditja to6dtab valja kooli &ppe-
kasvatusto6 probleemid, tema jaotab ulesan-
ded ainekomisjonide ja Opetajate vahel.

T. Tonus: Jatkan motet, mida Elli Toomtalu
utles: hea, kui kool on sellise ulatusega, et
ta on juhitav. Siis suudab kollektiivi tundma
Oppida. Oleme oma koolis sinnamaale jéudnud,
et asetaitjad suudavad jouda iga Opetajani,
kui tahavad (meie koolis on 900 o&pilast),
Opetaja isikut tunda on direktori asetditja
to0 Uks tahtsamaid IGike.

A. Eglon: Kuidas direktori asetéitja tunne-
tab oma kollektiivi mikrokliimat ja millised
hoovad on tal selle reguleerimiseks?

T. Tonus: Tundide kulastamisel ndeb Opetaja
metoodilist tugevust, klassivalised Uritused
naditavad tema kui klassijuhataja t66d. Veel
on vbimalus Bpetajat tundma OGppida mitme-
suguste kusimustike abil.

E. Toomtalu: Et panna kooli teatud suunas
toole, on tarvis kogu kollektiivini viia kooli
ees perspektiivis seisvad probleemid, et Gpe-
tajad voOtaksid need omaks. Kui kollektiiv
oma suuruselt on juhitav, peaks see eesmark
olema saavutatav.

L. Tarnpuu: Juhtimise tehnoloogia peaks meie
koolijuhtidel selge olema. Ideaaljuhul teevad
alluvad seda, mida nad tahavad, kuid ase-
taitja roll on panna neid tahtma seda, mida
ta ise tahaks. Selleks peab ta véga tark ini-
mene olema.

E. Toomtalu: See eeldab nii head inimesetund-
mist kui ka suutlikkust lédheneda igauhele
individuaalselt, mitte kasundslsteemis. Suu-
res koolis igalhele laheneda ei joua, seal tuleb
juhtida kasundsusteemis. Kooli suurus on
Uks juhtimise edukuse méaaravamaid tegureid.
V. Pennonen: Direktori asetditja on vahen-
daja ja suhtleja. Aga ta peab suhtlemisel
jadma igas olukorras inimeseks, kelle poole
poordutakse, keda usaldatakse. Tema kriitika
ei tohi solvata.

L. Turnpuu: Direktori asetéitja peaks olema

eeskaétt juhtija. Kui aga direktor on egotsent-
rik, kes ise k&ik asjad otsustab, siis saab
tema asetditjast abi. Kisimus on selles, mis-
sugune on asetditja iseseisvuse aste kusi-
muste otsustamisel.

E. Toomtalu: Koolit66 edasiminek sdltub just
sellest. Kui direktori asetditja on ainult abi,
siis kooli t66 edasi ei ldhe. Tarvis on taielikku
arusaamist ja Uksteisemdistmist. Meeskonna-
printsiip on tohutult tahtis.

V. Pennonen: Meeskond peab monoliitne ole-
ma.

L. Tdrnpuu: Strateegilised alused ja takti-
ka, tehnoloogia ja poliitika peavad olema koos-
kolastatud. Uks valdkond on veel — erinev
suhtumine eri inimestesse. Siin tuleb palju
16puni selgeks vaielda ja omavahel seisukohad
kooskédlastada.

A. Eglon: Aeg on nii kaugel, et direktori
asetaitjat kui dppe-kasvatustoo kdige tahtsa-
mat juhti tuleb hakata vaatama ja hindama
hoopis teistest aspektidest, kui tegime seni.
Meid enam ei huvita sebimine ja askeldamine,
vaid direktori asetditja peab olema eelkdige
tark, arukas Opetaja ja hea organisaator,
kes oskab Uhtseks liita Opetajate taotlused
ja Opilaste soovid-ootused, kes oskab suhes-
tada seda kahte poolt. XII viisaastakul, mil
partei on nihutanud péevakorrale inimfak-
tori, kujuneb see meie koolielu uUheks kdige
tdsisemaks probleemiks. Kool peab olema voi-
malikult lapseldhedane, Opetajaisiksus peab
vOimalikult arvestama dpilaseisiksust ja koos-
toOst peab kasvama see inimene, keda meilt
nbutakse. Seega direktori asetéitja roll koolis,
vorreldes senisega, kasvab veelgi.

Direktori asetéitja Oppe-kasvatustdd alal kui
Oppe-kasvatusprotsessi  organiseerija, selle
Uhtsuse tagaja ning kontrollija koolis. Kdne
all oli, kuidas kindlustada Gppeprogrammide
taitmine ja Ulevaade taitmise kaigust, Opeta-
mise ning Opilaste teadmiste tasemest, kuidas
kontrollida &ppe-kasvatustoo korraldust koo-
lis, Opilaste Opiedukust, kaitumist ja hool-
sust, reguleerida 6ppetdd koormust.

A. Eglon: Minu ké&es on tahtis koolikorraldus-
lik dokument — uldhariduskooli pdhikiri. To-
si, alles projektistaadiumis. Selle jargi direk-
tori asetditja vastutab vaga kompaktsete
ja komplekssete t66l6ikude — kooli Bppe-kas-
vatusprotsessi 0ige organiseerimise, Oppe-
programmide taitmise, dpetamise ja Opilaste
teadmiste kvaliteedi eest. Seda vastutust saab
ta kanda ainult siis, kui paneb dpetajad tddle.
Et midagi tuleb ette vdotta, seda nditavad
kontrollimiste tulemused, Opetaja on muutu-
nud Ornaks ja mugavaks, laisaks ja uUtlek-
sin — Opilase suhtes valelikuks. Aitab nutu-
laulust Bpetajaameti Umber. Kdige Kiiremini
votavad selle stiili omaks noored. Nii kasva-
tame jarjekordse pdlvkonna &petajaid, kes on
harjunud virisema, tahavad koike teha, aga
mitte oma kéatega, ootavad, et direktor ja



tema asetditja kdik ara korraldaksid, selle
asemel et ise hakkama saada. Ka kasvatus-
kUsimustes, mis sageli veeretatakse klassi-
juhataja Olgadele, tuleb vastutama panna
vBimalikult kdik Opetajad.

Mida direktori asetaitja kontrollib?

Oppe-kasvatustoo korraldust, dpilaste edasi-
joudmist, nende kaitumist ja hoolsust, kodu-
Ulesannete andmise normidest kinnipidamist,
reguleerib Opilaste dpikoormust, tegeleb ees-
rindliku pedagoogilise kogemuse uldistamise
ja levitamisega ning koostab tunniplaani.
Samuti organiseerib Oppekabinettide sisus-
tamist nait- ja tehniliste vahenditega, kooli
raamatukogu ja metoodilise nurga tdienda-
mist 6ppe-metoodilise kirjandusega, ajakirja-
dega. Kindlalt on maaratud: juhib klassi-
juhatajate t66d ja kontrollib opilaste tead-
miste, oskuste, vilumuste hindamise digsust.
Organiseerib eksamiteks ettevalmistamist ja
nende labiviimist, juhib pedagoogilist propa-
gandat. Loetletu on vBetud uuest, oodatavast
dokumendist.

Meie ei peaks tdna radkima oma raskustest,
nutta ei ole kellelegi. Tana peaksime valja
pakkuma niisuguse kaaluka variandi, kus di-
rektori asetditja saab ennast naidata kooli
Oppe-kasvatustdd juhina. Kooli juhib staap,
tema on sisuliselt staabitilem.

L. Turnpuu: Selles dokumendis on piir direk-
tori asetéitja ning klassi- ja koolivélise kasva-
tustdod organisaatori Ulesannete vahel klassi-
juhatajate juhtimisel segaseks aetud.

A. Eglom: Juhtimine kuulub asetéitjale.
Klassi- ja koolivilise t66 organisaator juhen-
dab klassi- ja koolivélise kasvatustoo kusi-
mustes. Meie minister on valja 06elnud, et
tema paneks klassijuhatajate t66 juhtimise
direktorile.

V. Pennonen: Saan aru, mida A. Eglon tahab
Oelda: aitab kaasahalamisest, et Opetajatoo
on raske ja keeruline. See on dige jutt. Tava-
liselt nérgemad ja saamatumad, kes on roh-
kem hédas, vajavad enam abi, solvuvad ka
kdige rohkem. Tugev, mdatlev dpetaja pddrdub
direktori asetaitja poole konkreetse ettepa-
neku vOi kusimusega, kuidas Uht vdi teist
asja kooli huvides lahendada, mitte abipal-
vega.

L. Tdrnpuu: 1985. a aprillipleenum seadis
ulesande hakata paremini, tulemusrikkamalt
ja kvaliteetsemalt t6dle. Oleme harjunud lok-
suma pooleldi tuhikaigul. Karistada said p&hi-
liselt direktor ja tema asetditja. Nuud, mil
tuleb jarsult igas suhtes oma t66 tulemus-
likkust tBsta, on igapédevases elus vaja ka
ndudlikkust ja karmi ké&tt. Muidu direktori
asetditja oma t66 eest vastutada ei saa.

A. Eglon: See tuhikaigul loksumine on 6&pi-
lasteni joudnud. Haridusministeeriumi t6ota-
jad on hakanud koole kontrollides ka Opilaste
kéest vastutust ndudma. Las tunnetavad, et
neidki kontrollitakse. Koolisiseselt on samuti
tarvis kontrollida alt Ules.

Koolireformi pdhiillesannete realiseerimise-
ga seotud probleemidering on dppe-kasvatus-
t60 tulemuslikkuse saavutamine Oppepro-
grammide taitmise, Opilastele pusivate ja
kindlate teadmiste-oskuste-vilumuste andmi-
se teel, dppe-kasvatusprotsessi rangema kor-
ralduse kindlustamise teel.

See t60l6ik on pandud direktori asetiitja
Olgadele. Peaksime vélja tooma teed ja vBima-
lused, et vastutus ei jaadks ainult tema enda
kanda.

V. Pennonen: See on direktori asetéitja to0-
16ik, tema kavandab, planeerib, organiseerib,
kontrollib taitmist. Vastutusest ta ei paase.
Kuidas jouda aga kooli tingimusi arvestades
kdige optimaalsema |8ppresultaadini? Ase-
taitja saab seda teha siis, kui selged suunad
on teada. Hiljuti lugesin «lzvestijast»: tuleb
jouda arusaamisele, et on vdimekad Opilased,
kes I6petavad kooli normaalajaga, ja Opilased,
kes seda ei suuda. Siin peitub voti 16ppresul-
taadi juurde.

A. Eglon: Seni me andekatega pole to6tanud.
On t6si, et teaduse ja tehnika progress ei
edene nn puhta uldise keskharidusega. Tahaks
teada, kuidas direktori asetditja suudab &peta-
ja panna programmiga tddle, et tal endal oleks
see otsast I6puni selge ja oskaks loomingu-
liselt rakendada? Opetaja on vahendaja, mitte
kinnisilmi taitja. Programmid on k®&igile
Uhesugused, kuid sellele peab lisanduma dpe-
taja interpretatsioon, mis teeb programmi
tema enda vOimete kohaseks ja lastele kae-
paraseks.

E. Toomtalu: Meie sel aastal v&tsime aluseks
nbuded, millega 3. kl dpilased peavad minema
4. klassi. Meid ei huvita niivord &pilaste tead-
mised, kuivord todoskused, vilumused ja vaim-
ne areng. Koostasime kusimustiku ja terve
I veerandi Oppisid 4. klasside Opetajad tund-
ma, kuhu on j6utud ja mida vajaneb edasi
arendada.

Ka teistes klassides olid meil 11 veerandil
antud konkreetsed kusimused vastastikuseks
tundide kulastamiseks. 11l veerandil kaivad
kdikide ainekomisjonide liikmed vastastikku
Uksteise tundides, jalgivad kodutdd etteval-
mistamise metoodikat, ehk teisisdnu: jalgivad,
kuidas Opetaja tunnis aine arusaadavaks teeb.
Nii saavad kdik kusimused selgeks.

V. Pennonen: Opetaja on otsene programmi
taitja, sealjuures peab arvestama ka rajooni
ainekomisjoni, kooli ainekomisjoni antud
soovitusi ja konkreetseid tingimusi.

A. Eglon: Meile on antud ulesanne dpetaja
t66 hindamisel lahtuda peamiselt Opilaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste tasemest.
Mitte imetleda, kui ilusasti dpetaja tundi an-
nab, vaid jalgida, kuidas ta lapsed tddle paneb
ja mida ta selle t66ga saavutab.

Meid kontrollis NSVL Haridusministeeriumi
kontrollbrigaad 1985. a. Minult kusiti: «Mis
on muutunud ja kas on midagi muutunud
koolireformi véaljakuulutamisest alates?» Se-
dasama kusin praegu teie kaest.



T. Tonus: Algklassibpetajad said palka juur-
de, aga koik ei ole veel korras t66 tanapéaeva-
semaks muutmisega. Opetaja peab senisest
marksa rohkem tegema organisatsioonilist
t66d, panema d&pilased tunnis todle.

A. Eglon: Vestlusringi Uks eesmérke on kogu
meie vabariigi koolijuhtide téhelepanu suu-
nata sellele, kuidas dpilased tddle panna.

V. Pennonen: Opetaja peab enne tundi vaeva
nadgema, tunni sellisest aspektist ette valmis-
tama, et just seda kontrollitakse. Opetaja
suhtumine on juba muutunud.

E. Toomtalu: Lisan juurde uued dpilasreeglid.
Kui klassijuhataja | poolaastal 6petab 6pilas-
reegleid, kasvatab ta ju todssesuhtumist.
Hoiakuid kujundatakse klassijuhatajatundi-
des vestluste kaudu ja uskuge — O&pilaste
mottemaailm hakkab muutuma.

V. Pennonen: O0&pilasreeglid peavad Opilast
kasvatama kui kodanikku.

A. Eglon: Opilasreeglite taitmisel peavad tek-
kima kaitumisharjumused. Loodetavasti ei ka-
sutata vana kulunud taktikat: kui millegagi
hakkama said — Utle reeglid ette! Kui reeglid
peas, siis asi korras. Tegelikult tuleb aastaid
vaeva néha, et reeglite alusel tekiksid kaitu-
misharjumused-vilumused. Uhe aastaga vbib
need vaid péahe taguda. Selles kiisimuses peab
iga kool valja kujundama oma strateegia ja
taktika.

V. Pennonen: Reeglite rakendamisel on ikkagi
palju formaalset. Igal koolil on oma tradit-
sioonid, ldhenemisviisid Uhele voi teisele kisi-
musele. Tugevate traditsioonidega koolis dpi-
lasreeglid kaivituvad ise, need voetakse
omaks.

A. Eglon: Kuidas kindlustada 6ppeprogram-
mide tditmine ja Ulevaade tditmise kaigust,
Opetamise ning Opilaste teadmiste tasemest?
Toetume oma kogemustele ja teiselt poolt —
mida oleks vaja paremini teha.

T. Tonus: Direktori asetaitja t66 algab tundide
kulastamisega. Pean tahtsaimaks abistavat
funktsiooni.
A. Eglon:
votab?

T. Tdnus: Meie koolis on see harjumuspéarane
toiming. Peaasi, et Opetaja eelnevalt teaks,
mida temalt tahetakse, milline probleem on
veerandi sisekontrolli tulipunktis. Kilastus-
aega pole tal vaja teada. Ka peab eelnevalt
teada olema, kuidas ja kus tehakse kokkuvote,
kas 6ppendukogus vdi ainekomisjonis.

V. Pennonen: Pean tundi minnes olema roh-
kem suunaja, abistaja kui kontrollija. Kdrvalt-
vaatajana nden vigu ja raskusi haésti.

A. Eglon: Kui palju kontrollija saab ise koge-
musi, kas ta ndeb enese t66 tugevaid ja ndrku
kalgi?

Vestluses selgub, et I8ppresultaat koorub
alles kokkuvotete tegemisel, direktori asetait-
ja tegevuse tagasiside tuleb teinekord hoopis
tunnikaugest sfaarist — opilasomavalitsuse
tegevusest.

E. Toomtalu: Koolisisene infovahetus on puu-

Kuidas Opetaja «kulalise» vastu

dulik, igasugused sedelikesed ja graafikuke-
sed tdhendavad ju lisatd6odd. Info saamisel on
takistusi, meie pole seda osanud reguleerida
nagu vaja.

V. Pennonen: Direktori asetéitja peab olema
esimene, kes vOitleb inertsuse vastu, dpilaste,
Opetajate — kogu kollektiivi inertsuse vastu.
Kui see hakkab avalduma, siis on lood halvad.
A. Eglon: Kuivdrd on vaja tahtsustada ule-
kooliliste kontrolltédde tulemusi ja analtisi?
Millist infot need annavad juhtimistegevuse
jaoks?

E. Toomtalu: Nendest selguvad eeskatt t6610i-
gud ja klassid, mida tuleb hoida pideva kont-
rolli all. Selgub, kas Opetaja oskab Opetada
vOi mitte.

T. Tonus: Kontrolltéddega tulevad valja mit-
teedasijéudvad 6pilased, nemad peavad sattu-
ma meie vaatevalja.

V. Pennonen: Mida arukamalt kontrolltdd
koostatud, seda tédpsemat infot annab, kuid
paris koike ei loe Uhestki kontrollt6dst valja.
E. Toomtalu: Kindlasti saame usaldatava
teabe Opetaja ning klassi tddstiili kohta.

E. Toomtalu: Halba tulemust v8ib soodustada
ka klassi suhtumine. Vaatluse alla tuleb votta
nii viimane kui ka Opetaja td6.

A. Eglon viib jutu koduiilesannetele.

E. Toomtalu: Koduttddest ragkides alustaksin
noorimaist. 1. klassis | poolaastal teevad lap-
sed kodus tohutult t66d. Ule igasuguste nor-
mide, sest Opilastel pole dpioskusi valja kuju-
nenud. Nad ei joua tunnis ara dppida, kodus
hakatakse dppima koos vanematega ja tehakse
seda kohusetundlikult véhemalt 1,5 tundi.
Jatan keskastme vahele, kuid keskkooliklassi-
des tekivad kodutbdde tegemisega problee-
mid. Ainult need teevad kodus t66d, kes on
orienteerunud kd&rgkoolile, teevad vabataht-
likult ja vahemalt 3 tundi. Keskmine kesk-
koolidpilane ei pinguta ennast Ule, anna ules
véhe vdi palju. Sellest on korduvalt juttu
olnud klassijuhatajatega, lastevanematega.
Palju raagitakse Opilaste koduulesannete and-
mise reguleerimisest, tuleks aga hoopiski te-
gelda Opilaste Oppimistahte kasvatamisega,
vastava hoiaku kujundamisega.

A. Eglon: Vé&ib-olla on meil vaja Opetada
Opilasi 6ppima? E. Toomtalu jattis oma jutus
keskmised klassid vahele, aga praegu on kdige
halvemas olukorras 4. klass. Uleminek on
raske nii fuusiliselt kui ka psuthiliselt. Kui
algab teaduste aluste 6ppimine ja dpetamine
ainesusteemis, 1 asemel 10 Opetajat — siis
ilmselt midagi magatakse maha vo6i tehakse
valesti.

V. Pennonen: Kodused t66d on tehtud prob-
leemiks ja see ongi probleem. Suuresti on
suidi vaarorientatsioon. Opilased ja vanemad
teavad, et kdik tuleb &ra teha klassitunnis.
Ja nii osa Opilasi teebki — viskab kodus
koolikoti nurka ja hommikul vdtab kooli kaa-
sa. Selle mentaliteedi vastu tuleb sddida. Olgu
tund kui tahes efektiivne ja kasvatusliku
mdojuga, kasvoi taiuslik, kuid kodus on vaja



seda kdike kinnistada. Teiseks — kodune t66
paneb aluse tooharjumustele. Sellele tuleb
panna alus maast-madalast, algastmes, kesk-
astmes edasi arendada. Vanemas astmes ei
tee enam midagi, kui taga haigutab tuhjus.
Ainedpetaja on see, kes Opetab lapsi 6ppima.
Aga ta ei tee seda, milles ongi hadda. Me kur-
dame, et laps ei kuula ega pane téhele, aga ta
peab seda tegema. Igas aines ja igas tunnis
tuleb dpilane Opetada t66d tegema. Ka kodu-
t60 peab jadma! See on dppetunnis tehtu jat-
kuks.

A. Eglon: Olen nainud tunde, kus suletud
Opikud kéasutatakse laua nurgale, péaevik peale,
Opetaja seletab uut ainet, annab koduules-
ande. Tunnis ei Opetata Opikuga todtama.
Kust laps selle harjumuse siis koduski v6tab?
Koduulesannete normaliseerimisest ei tohi
nii aru saada, et mida vidhem kodus 6ppida
antakse, seda parem. VV6tame teadmiseks uued
normid: 1.—2. kI [/2 tundi, 3.—4 kil 1 t, kesk-
astme klassides 1 /2—21, vanemas astmes kuni
2V2 t (praeguse 4 t asemel). Sellega ei tule
toime, kui on Opetajaid, kes Ulesannetega
liialdavad. Kas neid on palju?

V. Pennonen: Fanaatikuid, ainehulle leidub
igas koolis. Ise olen kah. Neid tuleb aeg-ajalt
vaos hoida, sest kui liiga palju t66d on, jae-
takse ka oluline tegemata.

T. Tonus: Rasked kodud, I6hutud, poolikud
perekonnad — ja neid pole védhe — toimivad
to6harjumuste kujunemise vastu, neil lastel
lihtsalt ei ole kodus Oppimiseks tingimusi.
Kontroll ja suunamine maast-madalast on va-
jalikud. 1, kl vanemaid oleme piisavalt juhen-
danud ja Opetanud, aga kui vanem ei vota
pakutavat vastu, oleme meiegi vOimetud.
E. Toomtalu: Tegelikult on kisimus umbes
viiendikus Opilastest: /s todtab vaga hasti,
/5 ei taha tootada, jarelikult on probleem
viimastes. See on tasandusklasside kontingent.
Paraku tasandusklassid ei hakanud funktsio-
neerima, ei saanud lapsi ega vanemaid sun-
dida, seal dppimine on vabatahtlik. Kui saak-
sime tasamdusklassid teha kohustuslikeks,
kaoks probleem.

Otseseoses Oppe-kasvatust6d pohillesannete
lahendamisega koolis on metoodiline t86.
Kuidas organiseerida seda nii, et ta oleks
Uheaegselt Opetaja igapdevane enesetdienda-
mine ja kvalifikatsiooni tdstmine? Mis on
eesrindlik pedagoogiline kogemus, selle levita-
mise ja rakendamise eri vorme?

A. Eglon: Kuidas organiseerida metoodilist
t606d nii, et see oleks Bpetaja igapéevane enese-
tdiendamine ning otseseoses Oppe-kasvatus-
t60 pohiulesannete lahendamisega koolis?
E. Toomtalu: Siin on direktori asetaitja kesk-
ne kuju. Kui Opetajad tulevad tema juurde
nbu pidama enesetdienduse asjus, paluvad
soovitada kirjandust, abimaterjale, siis on sel-
lel kohal 6ige inimene. Direktori asetditja peab
olema ise palju lugenud.

A. Eglon: Direktori asetditja peab metoodi-

lise t66 juhina olema kooli intellektuaalne
liider.

Kui me raédgime Opetaja kutsemeisterlik-
kusest, siis selle tdstmise p&hihoovad on di-
rektori asetditja kaes. Kui ta oskab juhen-
dada, suunata, sititada, asja téhtsustada ja
vajalikuks teha Opetajale, siis Opetaja iga-
paevatoos Opib ise, markamata, et teda kogu
aeg suunatakse.

Saksa DVs viibides sain toetust mottele,
et meil oleks hoopis lihtsam to6tada, Kkui
tegemist oleks lugeva oOpetajaga. Meie
taienduskoolituse pool auru vdi isegi rohkem
kulub sellele, et targa ndoga raagime igapae-
vaseid kaibetddesid otsast 18puni ja dpetaja
votab seda uue ja huvitavana, aga tegelikult
see uus ja huvitav on iga pdev tema korval,
vaja ainult leida aega, et enda jaoks talletada.
Selles on uks meie reservidest, kui hakkame
radkima direktori asetditja t66 tulemuslik-
kuse tdstmisest. Monel pool on koolisisene
metoodiline t60 nagu omaette formaalne ees-
mark, mida Opetajale kaela maaritakse. Ei
jouta tuumani, et metoodiline t66 on
Opetaja t6O iseendaga tema igapée-
vase Oppe-kasvatustdd korval.

V. Pennonen: Metoodiline t66 ei tohi, ei saa
olla eesméark omaette, see on kogu 0&ppe-
kasvatusprotsessi alus. Metoodika on ju Opeta-
misviiside kogum |8ppeesméargi saavuta-
miseks. Omaette eesmérgina kaotab metoodika
motte, devalveerub.

A. Eglon: Kuidas dpetaja v6tab vastu metoo-
dikauudiseid?

V. Pennonen: V6étab kull, kui see on eesmar-
gistatud, pakutud jdukohaselt.

A. Eglon: Oletame, et lahendame koolisisese
metoodilise t66 korralduse vajalikul tasemel.
Jouame selleni, et dpetaja hakkab lugema.
Ilmselt oleneb see just direktori asetaitjast,
tema teeb teema huvitavaks, naitab prob-
leemirikkust. Aga mida peaks taienduskoo-
lituse sUsteemis teisiti tegema, et koolisisene
haakuks kursustega, et ei tuldaks lihtsalt
loenguid kuulama, vaid O&petaja oleks veen-
dunud — Kkursustel loetav on talle tdesti
vajalik.

E. Toomtalu: Need Opetajad, kes tahavad
kursustele minna, Utlevad naastes: oli kuulata
kall. Aga need, kes eelnevalt pole midagi
lugenud, vaidavad, et kursused ei andnud
mitte midagi.

V. Pennonen: Kdigele tuleb alus panna korg-
koolis. Kdrgkoolidiplom on alles algus. Aga
kaasa tuleb votta arusaam, et edasiarenemine
jatkub toodtamise ajal. Siit kiisimus, mida pak-
kuda noorele spetsialistile. Tegelikult noore
spetsialisti jaoks kursusi Oieti polegi. Kdige
tdsisem kusimus on, kuidas panna Opetaja
ennast individuaalselt tdiendama. To66tasin
oma koolis vélja enesetdiendamise sisteemi,
mida hakkasin propageerima. Haridusminis-
teerium mdoistis hukka kui Opetaja liigse
koormamise, usaldamatuse avaldamise Opeta-
ja vastu.



E. Toomtalu: Just nendel, kel lugemine vastu-
meelne, peaks olema sisse seatud kaustik,
kuhu mérgitakse luhikokkuvdtted loetust, kas
teemade kaupa vOi kuidagi teisiti. Fikseeri-
mine teatud méaaral kohustab lugema. Viiele
aastale planeeritud t60 tehakse kull kuidagi
ara, aga peamiselt viimasel poolaastal. J6uan
iga Opetaja tbdga Ule kahe aasta sisekont-
rolli kaigus pohjalikumalt tutvuda ja sel
puhul mdne vajaliku artikli soovitada. See
ajavahemik on liiga pikk ja peale selle ikkagi
70 dpetajat.

V. Pennonen: Kui nden tunnis vigu, ongi 6ige
viidata vastavale kirjandusele, kust vdib abi
leida. Ega direktori asetéitja pole imeinimene,
kdikide ainete spetsialist, aga metoodika-
kirjanduses peab ta orienteeruma.

T. Tonus: Meie oma ainekomisjonis seadsime
sisse kartoteegi. Nagime ette, kes midagi
loeb ning teistele kokkuvotte esitab. Neid
kokkuvotteid tehakse 4 korda aastas.

A. Eglon: Direktori asetéitja peaks soovitama
kdige aktuaalsemat kirjandust 6ppe-kasvatus-
t60 kohta. Naiteks koolivalitsuses on hetkel
aktuaalseim kusimus inspektori infopanga
kujundamine. Sellest Uks osa on nditeks
raskemate I6ikude, teemade kartoteek klassi-
de 18ikes. Direktori asetditja peab jaama Kir-
janduse valjapakkujaks, avaldama psuhho-
loogilist survet loiumatele, tundma pidevat
huvi selle vastu, kuidas t66 kirjandusega
edeneb.

Oleme ainuke liiduvabariik, kellel on kindel
taienduskursuste susteem. VOT tootab vélja
viisaastaku plaanid vastavalt tdstatunud
metoodikaprobleemidele. Aga vélistatud pole
vBimalus, et direktori asetditjad teeksid
VOTile ettepanekuid taienduskursuste sisu
kohta.

Direktori asetaitja ampluaasse kuulub oma
kooli, rajooni ja vabariigi eesrindliku peda-
googilise kogemuse levitamine ning rakenda-
mise organiseerimine.

T. Tdnus: Ta peab esmalt uue kogemuse ara
tunnetama, siis tundma 6ppima, viima Opeta-
jateni ning lahtistes tundides leidma Kinni-
tust, et asi on péarale joéudnud. Siis voiks
jargneda tookogemuslik ettekanne, mida sai-
litatakse edaspidiseks.

A. Eglon: Aga asetaitja ise kui eesrindliku
kogemuse kandja, tutvustaja oma tundides?
Kas vOi nii, et iga tund lahtine.

V. Pennonen: Minu tundi vdib alati tulla.
On kaidud ka. Olen puddnud propageerida
aktiivseid vorme, vdimalikult panna &pilased
radkima. Ega see nii lihtne olegi, Opetajate
kogemused tuleb vélja tuua, nii moénigi kae-
koérval teiste kogemuse juurde viia.

A. Eglon: Mé6dunud kevadel kaisin Kalinini
linna koolis, kus Ule 2000 &pilase ja 100 6pe-
taja, seega mammutkoolis. Direktori ase-
taitja tutvustas huvitavat Kkartoteeki. Iga
Opetaja kaardile on margitud tema td6 tuge-
vaid ja norku kilgi. Lisaks uldistav kaart,
kust iseloomustavad jooned-seosed on viidud

iga uUksiku dpetajani. Linnarajooni metoodika-
kabinetil on samasugune susteem, kaart iga
Opetaja kohta, kuid tldistatum. Sinna margi-
takse tugevad kuljed, mida analoogilisest
kogemusest jaab puudu mdonel teisel dpetajal.
Nemad pustitasid nfude, et igaiks peab oma
haid toovotteid teistele edasi andma. Kuidas
meie Opetajad suhtuvad teiste kogemuste
ulevétmisse?

V. Pennonen: Olen samuti toiminud dpetajate-
metoodikute ja vanemdpetajate toOvotetega.
Kui olen analtitsi teinud, réhutan uudseid
momente, mida teised vOiksid kasutada oma
tundides. Metoodikakomisjonide kaudu oleme
asjalikud kogemused puudnud viia iga Ope-

tajani.
E. Toomtalu: Suures koolis on vaga vaja
sUsteemi, Kkartoteeki. lga Opetaja teadku,

kust ja mida ta saab. Pidevat infot annavad
metoodikakomisjonid, ka 6ppendukogu. Vas-
tastikku tundides kéaiakse, sest keegi ei julge
Oelda, et ta ei taha juurde Oppida. Erilist
tahelepanu vajab noor Opetaja, just temale
oleks mdeldav vastav infopank. Igas korrali-
kus koolis peab olema ruum, kust dpetaja
saab segamatult igakilgset teavet. Ainekabi-
net selleks ei sobi. Meil on igasugused tee-
mad koondatud 30 kausta just noorele dpeta-
jale. Naiteks teemad: «Missugune peaks ole-
ma ruhmakoondus?», «Missugune peaks ole-
ma komsomolikoosolek», «Millised on sep-
tembrikuus néutavad infod»; samuti idee-
lis-poliitilise, kolbelise kasvatuse soovituste-
maatika klassiti vdi vanuseastmeti. Noored
Opetajad kasutavad neid oma t66 planeeri-
misel. Ka lahtiste tundide konspektid, kom-
somolikoosolekute protokollid koondame sin-
na. See ongi positiivne kogemus.

Usna luhidalt raagiti klassijuhatajate juhen-
damisest, t60st noorte Opetajatega ja Opeta-
jaskaadri taastootmise kindlustamisest.

E. Toomtalu: Klassijuhatajast oleneb &ppi-

mistahe, tdédssesuhtumine, kaitumine, luhi-
dalt — klassi pale. Direktori asetaitja ules-
anne — Kklasside, s. 0 kogu kooli oma néo

kujundamine. Seda tehakse lébi klassijuhata-
jate kui Opilaste vahetute juhtijate.

V. Pennonen: Klassijuhataja on kui brigadir
nendele ainedpetajatele, kes Opetavad tema
klassis, selles mdottes direktori asetditja abi-
line. Klassi mentaliteedist kujuneb kooli men-
taliteet ja vastupidi.

A. Eglon: Kuigi Uldhariduskeskkooli pd&hi-
maarus paneb klassijuhatajate juhtimise di-
rektori asetéitjale, ei oleks midagi katki, kui
neid juhiks direktor. Uuest aastast ndhakse
algklassides ette klassijuhataja tund. IIm-
selt peetakse silmas, et ainetundidest jaab
kasvatuskusimuste kasitlemiseks napiks. Sel-
lele esitatavad nduded pole eriliselt regle-
menteeritud, jadb rohkem vestlustunniks.
Kuidas ollakse rahul ja tdotatakse noorte
Opetajatega, kindlustatakse Opetajaskaadri
taastootmine?



Leiti, et Uldiselt on noored tublid, kuid
Upris pretensioonikad (see kaob enamasti
esimesel tboaastal). Oma Oigusi teatakse, ko-
hustusi mitte. Noor Opetaja loeb véahe, see
vajab eraldi rdhutamist. Aga nimelt noor
tuleb viia raamatu juurde igasuguseid teid
pidi.

A. Eglon: Millele peaks r6hu asetama korg-
koolis, et juba siin pretensioonikust karpida?
E. Toomtalu: K&ik dpetajad tddtavad vordses
olukorras antud &pilaskontingendiga, olemas-
olevate vdimaluste juures. See peab noortele
kohe selge olema.

V. Pennonen: Ko&rgkoolis &ppimine on uks,
tegelik elu teine, kus pilvedel hdljuda ei saa.
NUUd peavad nad kohe aru saama, et on uue
kollektiivi liikmed ja peavad sellega uhte
sammu astuma. Teiseks — nad on kdrgkoo-

list saanud teoreetilise baasi, kuid ei tohi
edasiarendamist unarusse jatta. Kolman-
daks — kuigi ndutakse, et noori spetsia-

liste tuleb héasti vastu votta, kindlustada
olmevajadustega, peavad noored siiski naita-
ma, kas tooga vaarivad seda.

E. Toomtalu: Noored ei tohiks unustada, et
nemad on koolis kdige varskema metoodika
kandjad. Nad lihtsalt peavad seda olema.
V. Pennonen: Noori tuleb abistada, aga mitte
hooldada. Nad on ikkagi spetsialistid.
Leitakse, et kdige koolilahedasemalt on ette
valmistatud TPedl algdpetuse osakonna Idpe-
tanud.

A. Eglon: Direktori asetaitjatest oleneb suu-
rel maaral Opetajaskaadri nn taastootmine,
oma kooli dpilaste orienteerimine Gpetajakut-
sele, kelles selleks eeldusi ja kalduvusi on,
kellest v8ib loota, et nad tulevad kooli ja
jaddvad. Kas oleks vaja midagi rakendada
koolikorralduslikult, avada teatud kallakuga
klasse?

Tuuakse naiteid selle kohta, et stvaklassi
I6petanud sageli ei lahe samal erialal edasi
Oppima, vaid valivad midagi hoopis muud.
E. Toomtalul ja V. Pennonenil on vastupidi-
seid tahelepanekuid.

A. Eglon: Tana olid koos tulihingelised ja
heas mdttes paadunud direktori asetaitjad,
kes selle ameti tarvis stundinud. Saime téna
pedagoogilisele Uldsusele teatavaks teha oma
suhtumised, hoiakud, isegi ndudmised Opeta-
jale, direktori asetéitjatele dppe-kasvatustdo
protsessi organiseerimisel. Andsime «lahtise
tunni» ajakirjanduse kaudu. Mé&te polnud
direktori asetaitja rolli tdhtsustamises, ras-
kuste Ule kurtmises. See on vaga probleemide-
rikas amet, kus ristuvad kdik koolile pandud
Ulesanded. Seda kohta on vdimeline taitma
tark, arukas, néudlik, suutlik, suure organi-
seerimisvfimega, hea suhtlemisoskusega ini-
mene. See tuli ka ténases vestluses vailja.
Meile on vaja ja meil on direktori asetaitjaid,
kellega koos saab sammuv®rra ajast ees Kéia.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Varvide tants

Tuglase

«Saatuses»

HOIDE SIKK,

TPedl dotsent, filoloogiakandidaat

KADRI PIISKOP,
TPedl ulidpilane

Friedebert Tuglase loomepérandis moodusta-
vad novellid kunstieredama osa, olles Uhtlasi
kogu eesti novellistikas selle Zanri kdrgtaseme
esindajaiks. Ajavahemikku 1917—1925, mil
ilmusid silmapaistvad uusromantilised novel-
likogud «Saatus» (1917), «Raskuse vaim»
(1920) ja «Hingede randamine» (1925), on
meie lUhiproosa arenguloos hakatud &igusta-
tult nimetama Tuglase ajastuks. Eriti tugeva
tervikmulje jatab «Saatus», milles selgesti
véljenduvad paljud Tuglase novellisiisteemi
erijooned.

Tuglas tdi meie proosasse uued tundetoo-
nid ja oskas leida nende avaldamiseks uusi,
eeskatt laurilisi valjendusvahendeid. Nii nagu
kirjaniku selle perioodi novellide sisuks on
tegelikkuse kontsentreeritud peegeldus — koi-
gis novellides kohtame uleminekut nailikust
maailmast tegelikku —, nii on ka nende stiili-
kujundus vastav: tdis kontraste, avardatud
kujundeid ja sumboleid. Aleksander Aspeli
jargi on Tuglase novellisisteemile tunnuslik
kujutatavate nahtuste vabastamine tdelisu-
sest ja Uuldistamine tundeseisundeiks, mis
annab teostele avara sumbolitdhenduse elu
pbhijoudude ja uldiste vahekordade margis-
tamiseks.

Tuglas taotles teadlikult novellide muudi-
pérasust. Ta Uhendas kirjutamisaja (I maail-
masfda) sUnguse ja traagika fantastiliste
olukordade ja tegelastega, teisendas reaalelu
sundmusi ja vastandas neid sumboolsetele,
otsides selliste seoste ja vastanduste kaudu
vastust Urgsetele ja igikestvatele kisimustele:
mis on Elu? mis on Inimene? Tuglase
novellid on kunstiliselt hasti motiveeritud,
psuhholoogiliselt veenvad, vaga dekoratiivsed,
kujundikullased ja emotsionaalsed.

Tuglas oli vaieldamatu stiilimeister, kes
tunnetas ja taotles sdnastuse maksimaalset
véaljenduslikkust ja mdjukust. Ta stiili eritle-
misel on raske hoiduda voérdlusest kujutava
kunstiga: meeleoluvirved ja luurilised loodus-
pildid Tuglase novellides on kui sGnamaalid,



mille loomisele on kaasa aidanud autori eri-
line huvi varvitoonide ja -varjundite vastu.
Maastikud ja dekoratsioonid, mille keskel no-
vellide tegevus toimub ja mis méangivad kaasa
tegelaste saatuses, on tdesti erakordselt varvi-
rikkad. Missuguseid varve Tuglas tldse kasu-
tas ja missuguse sagedusega, missuguseid
toone ta eelistas ja milline tdhenduslik funkt-
sioon oli véarvidel ta teostes? Neile kusimus-

tele otsisime vastust novellikogust «SAA-
TUS».
«Saatus» sisaldab 5 novelli: «Maailma

16pus», «Inimesesddjad», «Vabadus ja surms,
«Popi ja Huhuu» ja «Kuldne réngas». Neist
kdige varvikirevam on «Maailma I&pus» (no-
velli 40 lehekuljelt leiame 192 véarvinimetust
74 eri toonis) ja kbige varvivaesem «lnimese-
sO0jad» (15 lehekuljel 30 toonis 69 varvinime-
tust — sedagi pole vahel!). Hiiglaneitsi «tu-
handevarvilise» eksootilise kodusaare ning
Jaani ja Miina sugisdhtuse kodunurga kurb-
hallide piltide vahele mahuvad nii Jurgens
oma mustkuldsete meeleoludega («Kuldne
rongas» —- 20 Ik, 77 varvinimetust, 48 tooni),
Rannus oma Kkirglikult hddguva vabadusiha
ja mustade surmamobtetega («Vabadus ja
surm» — 25 Ik, 88 varvinimetust, 40 tooni)
kui ka Popi ja Huhuu (novellis 21 Ik, 60 var-
vust 30 toonis) pastelsetes toonides interjoori
keskelt.

«Maailma I6pus», oma téiuslikkuses méjuv
kui stimfooniline helind (A. Oras), on pare-
maid néiteid Tuglase muudiloomise kunstist.
Huvitumine muinasjuttudest ning tutvumine
paljude rahvaste folkloori, etnograafia ja
kunstiga Ohutas Tuglast kasutama muinas-
jutu- ja eeposemotiive ka oma loomingus.
Vaadeldavas novellis on fantastilise saare
kogu maastik, linnuriik ja taimestik autoril
peensusteni labi mdeldud, kaardistatud ja uli-
tapselt edasi antud. Hiiglaste saare ja selle
mustiliste elanike Kkirjeldamisel on Tuglas
kasutanud ohtralt varve ja varjundeid, ise-
loomustades nende abil loodust, olustikku ja
tegelasi ning muutusi meeleoludes, tunnetes
ja olukordades.

Nii naiteks on peategelase ja hiigelneitsi
esmase armutunde ujedust, suutust ja uud-
sust valjendamas vesirohelised, roosakad, hele-
kollased ja sinihallid varvitoonid, mis Kire
stvenedes muutuvad Uha intensiivsemaks ja
kurjakuulutavamaks: punane veretavaks ja
mustjaspunaseks, sinine lillaks, roheline tu-
meroheliseks, must mustlopsakaks ja susimus-
taks. Novelli algul noormehe ette ilmuv loo-
duslaps — heleroheline helerohelises — muu-
tub teose IBpulehekilgedel kirest hullunud
naiseks tumepunases loomanahas, dhetavate
juustega, sandaalininadel tundmatu Kkiskja
kluned. Mida lahemale joutakse katastroofile,
seda rohkem kasutab autor punaseid toone
(seda ka teistes novellides).

Uldse on selles novellis kdige sagedamini
esinevaks varvuseks punane (36 korda), must

ja sinine (26 korda), roheline (23 korda),
hall ja valge (15 korda); korduvalt esinevad
veel hdbedane, lilla, roosa, kollane, kuldne,
hele, ruske, varviline ja tume-, Uhekordselt
kirju, triibuline, kérbenud karva, parimut-
rine, kirendav, inimese naha varvi, kinnaveri
varvi ja paaruse karva — viimased kolm mus-
tilist varvitooni on haruldased terves novelli-
kogus.

Punasele véarvusele on Tuglas leidnud ka
kdige rohkem toone ja varjundeid: tume-,
veri-, hele-, mustjas-, 6htu- ja madarpunane,
|6kendav, veretav, Ohetav, punav, punetav,
h&6guv, purpurne, verisule varvi. Sinine vdib
olla sinav, valkjas-, tume- v&i helesinine.
Vahel saadakse uus véarvitoon omadussdna
liitmisel nimi- vOi teise omadussbnaga: ohtu
sinimantlid, saare sinikaugus, sinilaikivad
linnuparved, kauguse sinisalud. Musta suno-
nilmideks on mustav, susimust, kohutav-
must, must-lopsakas ja raudmust. Rohelist
varjundavad harilike hele- ja tumerohelise
kdrval sinikasroheline, rohelismahlakas, hal-
jas, vesihaljas ja vesiroheline. Mo&ningaid
varjundivdimalusi on Tuglas leidnud ka uldi-
selt igavateks varvideks peetud hallile ja val-
gele: kollakas-tuhkne, sini-, vesi- ja kollakas-
hall, valendav, valkjas, kahvatu, lubi- ja
lumivalge.

«Kuldne réngas* allub raskesti ja vaid uld-
kontuurides mdistuspéarasele anallusile, mis-
tottu pidades keskseks eluideaali probleemi
ja néhes peategelases Jurgensis filisterliku
ideetuse musterkuju ning tema hukkumises
selle eluvaate hukkam@istu, tédéhendaks vaid
osaliselt mdista novelli olemust. «Kuldse
ronga» sumboolsed motiivid, piiride kadumine
une ja arkveloleku, isegi elu ja surma vahelt
mangivad kaasa lugeja tundelisel m&jutami-
sel ja seda ulesannet teenib ka varvussim-
boolika.

«Kuldses rbngas» on varvuste esinemis-
sageduselt esikohal kontrastsed kollane koos
kuldsega (24 korda) ja must (13 korda). Esi-
mene neist ilmestab kirevat ja saravat lapse-
pdlve unistuste maailma, teine vaimselt haige
véikekodanlase nurjunud elusaatust ja dnne-
tut surma. Teistest varvustest jargnevad
punane, valge, sinine, hall, roheline, hdbedane
ja hele, Uhel korral ka roosa ja Kirju.

On téhelepandav, et selles novellis kasutab
autor peamiselt tugevaid téisvarve, korval-
toone ja varjundeid esineb véhe. Uudsetena
leiame siit vaid sidrunkollase, térvmusta ja
leegitseva — needki kdik véga intensiivsed
toonid.

«Vabadus ja surm» on psuhholoogiliselt
erakordselt pingestatud novell. Kirjanik on
asetanud oma erandliku tegelase, hobuseva-
ras Rannuse erandlikku olukorda — p&gene-
ma maa-alust kdiku pidi vanglast, ja jalgi-
nud detailirikka pdhjalikkusega mehe hinges
toimuvat voitlust vabadusiha ning surma-
hirmu vahel. Novelli 16pp on mdjukalt puan-



teeritud: Rannus viilib viimset jaksu kokku
vottes trelle, murrab siis need, pdaseb néljast
hullununa vabadusse, tapab sandi, et rebida
talt leivatukk, ja sureb samas ise leivapala
kugistades.

Tuglas on taas kasutanud kahe inimliku
kire ja kahe vastandliku maailma véljamaa-
limise olulise vahendina varvuskujundeid.
Unendolised tagasivaated minevikku ja eriti
linnapildid, mida vang oma pdgenemistee
16pul trellitatud akna labi naeb, on oma varvi-
kirevusega selgesti tunnetatavaks kontrastiks
stingetele maa-alustele kaikudele ja peatege-
lase drastilistele tundmustele.

Esitame siinkohal mdningaid naiteid novelli
viimasest osast:

* Uue ehitise tdstemasinad vinnasid les
veriruskeid raudrddpaid.

* ... Ule lubjatdrte ning betoonivormide
tdusis hébguva paikese poole tulipunane tellis-
kivitolm.

* Palavikust O6hetavail silmil nagi ta veel
ainiti labi mingi punase pilve ehitist enda
ees.

* Mingid rusked pilved sdudsid ta Umber.
Mingid sinkjad kerad kubisesid, paisusid ja
Ohetasid ning I6hkesid hirmsal valul.

* Vaht nr. 13 seisis jalle kongi korval. Tal oli
punane pdskhabe. Tal oli kdrbenud-hall mun-
der ja suur muts.

* Rannus tdmbas leiva ja jooksis peadpidi
kahe kollase telliskivi-virna vahele. . . Ta nee-
las tolmukarva leivapuru, silmad pungis, nee-
las ning langes maha surnuna — tulipunases
telliskivitolmus.

Nagu néhtub, hakkab selleski novellis ka-
tastroofi lahenemisest marku andma punase
ja selle sinonuumide sagenemine. Punane ja
must on «Vabaduse ja surma» sagedasemad

varvused, seejarel hall kui Tuglase enda s&-
nutsi «maa-aluse ahistava raskuse ja tuima
tolmuse kivi» varvusvaste, edasi sinine, roosa,
kirju, roheline, kollane ja hele. Huvitavama-
test varvitoonidest ja -varjunditest esinevad
roosk, kalliskivine, vikerkaarne, vaskne, ihu-
varviline, mustldikav, sinkjas ja sinendav.

«Popi ja Huhuu» dekoratsioonid, vastupidi-
selt kahe eespool vaadeldud novelli kodumai-
sele miljodle, paigutuvad keskaegsesse Madal-
maade olustikku, milleks teadupéarast andis
kirjanikule inspiratsiooni tutvumine Louvre’is
flaami natiurmortidega. Novelli loomtegela-
sed, méagrakoer Popi ja ahv Huhuu sobivad
suurepéraselt kandma teose pohiideed: koer
tahistama inimlikku nérkust, alistuvust, ko-
hanemist jms, ahv aga igasuguse inimlikkuse
puudumist. Saabuv katastroof on ootuspara-
ne ja isegi ainuvdimalik, loomasumboolika
kaudu valjendub autori tollane pessimistlik
inimesekontseptsioon.

Novelli jutustamisstiil on rahulik ja asjalik,
puudub eelmistele omane pateetika. Ka véarvi-
toonid on monevdrra pehmemad ja osalt
pastelsed, ehkki esinemissageduselt on taas
esikohal punane, mida ,on rohkesti kasutatud
just 18pueelse dramaatilise pinge loomisel.
Katastroofi ennustav varvus hakkab siis do-
mineerima: Huhuu silmad on punased, ta
joob punast veini, tal on seljas punane vatee-
ritud vammus. Ent tédhenduslik on halli ja
selle varjundite (tuhkhall, tuhkne, tuhakarva-
line, kdrbhall, rohekashall ja sinihall) tdus-
mine sageduselt teisele kohale koos mustaga'.
Jargnevad kollane, kuldne, sinine, valge, ro-
heline, Uhekordselt esinevad vaskne, ruske,
roosa, varviline ja sinililla.

«Ilnimeses66jad», vaatamata vdikale peal-
kirjale, on tegelikult novell tavalistest eesti
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NOVELLIKOGUS «SAATUS»
(Ulemine arv margib esinemuse absoluutarvu, alumine protsenti kogumaarast)
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lastest, nende inims66mismangust ja OGudsest
elamusest end ules poonud tutarlapse laiba
ootamatul leidmisel. Tegevus on asetatud Kir-
janiku lapsepdlvemaile, Ahja mdisa Umbruse
maastikku, mille Tuglas on siin esmakordselt
suutnud elavaks kirjutada ja laste vapustu-
sele kaasa kajama panna. Pdneva mangu
tleminek kohutavaks teluseks, laste rédom-
sate naerukilgete asendumine jubeda hirmu-
tundega on kooskdlas «Saatuse» meeleolude,
motiivide ja uldise tunnetusalusega. Kujun-
duslikult on ka siin varvussimboolika kaasa
raédkimas, varvinimetusi on palju, kuid var-
jundeid ja pooltoone suhteliselt napilt.

Varvustest on uUlekaalukalt esikohal must
(20 korda), edasi punane ja hall, kollane val-
ge ja kahvatu, sinine ja ruske, sekka veidi
heledat, hdbedast, rohelist, varvilist ja kord
ka sisaliku silma karva. Esmakordsetena
selle raamatu varvigammas esinevad koidu-
punane ja ndgine. Samas on huvitav, et «Saa-
tuses» ei esine kordagi pruuni varvust, seda
asendab ruske v&i mdni teine toon.

Kokku esineb «Saatuses» 486 varvinime
markivat sbna, millega on téhistatud 22 eri
varvust. Seetbttu, kasutades Tuglaselt laena-
tud valjendit, vOibki kdnelda tdelisest var-
vide tantsust selles teoses. Eelisasendis on
punane ja must (kokku ligi 40% varvinimede
kogumaarast), mis sobivad ko&ige paremini
valjendama novellidesse kéatketud arevust,
teadmatust, hirmu ja laheneva katastroofi
eelaimust. Ehkki Tuglas kasutab ka pool-
toone ja varjundeid, jaab udldmulje ta wvar-
vustest siiski selge, sarav ja jouliselt puhas.
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Alkoholist
bioloogi

pilguga
TOIVO ORAV,

bioloogiadoktor

«Miks mitte geneetiku pilguga?» vdivad ki-
sida need, kes teavad autori Kitsast eriala.
Kuid alkoholiprobleemi sidumine Uksnes pé-
rilikkusega oleks meie praeguse aja teadmis-
te valguses Uhekilgne ning viiks meid isegi
kdrvale probleemi pdhiaspektidest, eriti aga
sellest uuemast teabest, milles peaks orientee-
ruma Opetaja efektiivse alkoholismivastase
propaganda labiviimisel dpilaste seas. Utleme
kohe, et suudi pole meie teadmiste nappus
alkoholi geneetilise ja uldise bioloogilise toime
kohta — vastupidi, just viimastel aastakim-
netel on need teadmised joudsasti kasvanud.
Alkoholi périlikkusele m&jumise probleemile
on uue spetsiifika andnud parandumise enda
ja mutageense toime mdiste ahenemine, uute
uurimisvaldkondade ja mdistete kujunemine
keemiliste ainete bioloogilise toime kohta.

Erialane kirjandus ning samuti 6pikud
tavatsevad siduda geneetika kui teaduse sundi
Mendeli seaduste «taasavastamisega» viima-
sel sajandivahetusel H. de Vriesi, C. Corrensi
ja E. Tschermaki poolt. Sellest vdib jaada
ekslik mulje, nagu oleks parilikkuse problee-
mid varem teadusele v66rad olnud. Nii see ei
ole — juba tutvumine uksnes C. Darwini
tdddega naitab, kui tohutu teadmiste pagas
oli kogunenud looma- ja taimearetuse prak-
tikas. Kdige vanemad téhelepanekud paran-
dumise probleemide kohta on meile aga teada
inimese puhul. Kordan nditeid, mida olen
toonud varemgi. Judaismi ja islami kohus-
tuslikku rituaali kuuluv poeglaste Umber-
I6ikamine on véga vana komme. Juba enne
meie ajaarvamist olid muistsetel juutidel
sellest tavast vabastatud kdik poeglapsed,
kelle ema suguvdsa meestel — emapoolsel
vana- VvOi vanavanaisal, vanaonudel, onu-
del jne — esines veritsustdbe (vere huubima-
tust). Véhe sellest, et tunti veritsustdve
parilikku iseloomu, isegi see oli antiikrahvas-
tel teada, et tdve eeldused paranduvad modda
naisliini.

Teine naide: Vana-India sanskritikeelses
Manu seaduskogus, mis samuti parineb meie
ajaarvamise-eelsest perioodist, on Ules loetud
kaheksa parilike haiguste riihma, mille kand-
jad ei tohtinud abielluda ega saada lapsi.
Mitmed rihmad (péarilik tuberkuloos, parilik
kurttummus ja silmahaigused jt) vastavad
kullaltki adekvaatselt praegusaja teadmistele.

Ja eks islami alkoholipruukimiskeeldki
viita alkoholi negatiivse toime tundmisele
juba kaua aega enne meid!



Lahen aga ule ajas ja ruumis marksa léhe-
dasema eelkdija vaadetele, kelleks on Tartu
tlikooli kasvandik Gustav Piers Alexander
v Bunge (1844—1920), valjapaistev keemik-
analuutik ja toitumisfusioloog, kes rikastas
fusioloogilist uurimist analtutiliste meetodi-
tega, selgitas vélja anorgaaniliste soolade
osatéhtsuse organismide toitumises ja aine-
vahetuses ning avaldas esimesena motte
happeliste ja aluseliste radikaalide vahekorra
tahtsusest toidus. G. v Bunge tdotas Tartus
1871—1885 ja tal oli arvukalt &pilasi, kelle
hulgast tuntuim on vististi vitamiinide teoo-
ria looja N. Lunin. 1885. a kutsuti Bunge
fusioloogiaprofessoriks Baseli ulikooli, kus
1887. a ilmus tema sulest fusioloogilise
keemia 6pik, mille jargi Opetati paljudes uli-
koolides pikki aastaid (tblgiti paljudesse
keeltesse). Sellele dpikule omistas Tartu uli-
kool Heimburgeri preemia, Kiievi uUlikool aga
pidas autorit audoktori nimetuse véaariliseks.

Juba Tartu perioodil puhendas Bunge ta-
helepanu alkoholipahe problemaatikale, Base-
lis sai sellest aga tdsine huviala. P&hitddks
oli Bungel piima uurimine: selle liigiline koos-
tis, inimpiim, selle asendatavus, lapse tervise
sBltuvus rinnaga toitmisest jms. Bunge eitas
inimpiima asendatavust ja uuris rinnaga toit-
mise katkemise pdhjusi. Ta joudis jareldusele,
et rinnaga toitmise kestus on parilik ja leidis,
et Uks pbhjus, mis seda parilikku normi rikub,
on joodik isa. Kui aga joodiku isa tutar kaotab
imetamisv®ime, siis pole piima ka selle tutre
naissoost jarglastel.

Nii teeb Bunge oma vaatlusmaterjali alusel
otseselt geneetilise jarelduse alkoholi toime
kohta. Praegusaja lahenemise alusel vdiks
esitada terve rea metoodilisi pretensioone —
vaike vaatlusaluste arv, vaike arv pdélvkondi
(ainult emad ja tutred) ja meetodina suuline
kusitlus.

Huvi vdib lugejale pakkuda Bunge skaala
joomise astmete kohta:

1) ei pruugi alkoholi iga paev, vaid harva,
«... ehk koguni karsked olivad. .

2) jo6id iga paev, aga mitte Ule 2 toobi 6lle
vOi Uhe toobi marjaviina (praegusaegses kee-
lepruugis naturaalveini);

3) suured joojad — Uule eelnimetatud normi;
4) péris joodikud — keda kdige halvemate
hulka arvasid majaarst, lahemad sugulased ja
tuttavad..

See skaala on péarit Bunge poolt Bernis
peetud ettekandest (1903), mis eesti keeles
ilmus ajakirjas «Tervis» 1904. a mainumbris,
keele jargi oletades dr H. Koppeli tdlkes.
Vaatamata keerulisele pealkirjale — «Miks-
parast ei suuda palju emasid oma lapsi ise
imetada ja mikspérast on niisuguste emade
arv jarjest kasvanud?» — on ettekanne pea-
aegu tervenisti puhendatud alkoholismi kah-
julikule mdjule. Bunge jaoks ei esine kohk-
lusi: «... néeb, kuidas joomine kdigis maades
iga aasta tuhandeid miljonisi araneelab, kui-
das kimnes osa kbdige haritumate rahvaste

to6jbust alkoholi tegemise ja laialilaotamise
paale araraisatakse ja kuidas selle tagajarjel
endid vaestemajad, haigemajad, nd&drameel-
sete- ja vangihooned tdidavad. Mis aga mitte
otse silmapaistev ei ole, see on, et kdik see
viletsus mitte veel Uhes pdlves &ara ei 16ppe,
vaid selle all veel jareltulevad pdlved kanna-
tama peavad, et ta vanematelt parandusena
laste padle edasi ldheb ja tervet inimsugu
norgendab.» («Tervis», 1904, nr 5, Ik 65.)

Sellest tsitaadist ndeme, et peale kdrge klas-
siga teadlase on Bunge ka Usna oskuslik
propagandist, Kasutan tema abi ka edaspidi,
praegu aga lahen faktide juurde:

1) karskete isade tutardest suutis pikemat
aega imetada 91,5%;

2) «mdddukate» isade tuUtardest suutis ime-
tada 88,6%;

3) joodikute isade tutardest suutis imetada
31,4%;

4) suurjoomarite («paris joodikute») tltardest
suutis imetada 10,0%.

Ja imetamisega korreleeruvad seosed:

1) emadest, kes lapsi normaalselt suutsid
imetada, oli tiisikuses 1,6%, néarvihaigeid ja
nddrameelseid 1,6%;

2) emadest, kes ei suutnud normaalselt ime-
tada, kelle emad aga veel imetasid, oli tiisiku-
ses 7,0%, vaimuhdiretega 10,7%; emadest,
kelle emad ka ei suutnud imetada, oli tiisiku-
ses 16,5%, vaimuhdiretega 25,9%.

Propagandistlikult jéulised faktid, teadusli-
kult vottes aga mitte paris veenvad &aras-
pidise  korrelatsiooni  v®imalikkuse tdttu
(tiisikushaiged emad ja nende tutred pole sa-
geli v8imelised normaalselt imetama). Kuna
nende ridade autor pole arst, siis ei ole talle
ka teada, kui kaua tuberkuloosi loeti sunni-
tamisel vastunaidustuseks, aga vist juba Bun-
ge ajal ei olnud see soovitav.

Korrelatsioone joomise ja jarglaste tervise
vahel leidis Bunge veel paljudes néitajates,
sealhulgas lagunevate hammaste arvus.

Bunge teadmised olid oma aja kohta vaga
taielikud. Pérast teda tehti sajandi esimestel
aastakimnetel rida huvitavaid loomkatseid,
milles leiti (rottidel), et ndrkus alkoholi vastu
on ise parilik ning «joodikuid» rotiliine voi-
malik aretuse teel luua; joodeti isaseid meri-
siga enne nende paaritamist ja leiti jarglastel
mitmesuguseid arenguhélbeid. Koigil neil kat-
setel oli aga Uks po&hiline metoodiline puudus:
jareldused tehti esimese jarglasp6lvkonna
jargi, mis praeguse aja geneetikut ei veena,
sest selles peale «ehtsa», mutatsioonilise muut-
likkuse esineb ka moéddaminev — modifikat-
siooniline muutlikkus.

Milliseid toimeid siis vOib Uldse avaldada
organismi elukeskkonda tunginud keemiline
aine?

Isedralikult spetsiifiline toime. . .

Uks organismi elukeskkonda paasenud keemi-
line aine vBib sellele organismile osutada vaga
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mitmesuguseid toimeid. Enamasti on see toime
kompleksne. Laias laastus jagatakse need toi-
med Kkasulikeks ja kahjulikeks, kusjuures
kasuliku toime juures sageli unustatakse lisa-
mast — inimesele kasulik (raviv, taimekasvu
stimuleeriv jne). Sageli on see kasulik toime
vaieldav, nagu see juhtus DDTga, mida peeti
kasulikuks seni, kuni ta kahjulik méju (juhus-
likult) ilmsiks tuli.

Véga sageli on ainel véikestes doosides
kasulik, suurtes aga kahjulik toime. Umbes
nii arvati ka alkoholi kohta (tervisenaps,
seltskondlik veiniklaas, «julgestusevotuke»
jne). Kuigi esines kahtlusi ka vaikeste dooside
suhtes: «Mis see pits mehele ikka teeb?» on
ilmselt kdhkleva varjundiga. Erinev suhtu-
mine alkoholisse peegeldub ka religioonide
juures. Kui kristlastel on vein armulauari-
tuaalis, siis islamile on ta tabu. Kuigi peab
utlema, et alkoholi jéud on nii suur, et ta
ka tabudest labi murrab, isegi siis murdis,
kui usk rohkem au sees oli kui praegu.

Moodunud sajandi I16pul uuris Vaike-Aasia
raudteede Uulemarst T. Floras prof Bunge
palvel 400 muhameedlasest raudteetdolise
hambaid ja tdhendas sealjuures Ules, «... kas
nad oma prohveti 8petusi viinatarvitamise
kohta koévasti taitsivad ehk Euroopa jooma-
kombete kuusi olivad langenud». Ja neid lan-
genuid oli juba siis palju ja neil oli vastavalt
vanusele 2—3 korda rohkem «halbu hambaid»
kui mittejoojatel.

Alkoholi toime esimene killg on tema kiire
sattumine sisekeskkonda téanu heale lahustu-
vusele vOi digemini segunevusele veega. Kui
sellesama DDT toksiline toime oli kaua aega
teadmata sellepérast, et ta vees praktiliselt
ei lahustu ja organismi tungis ta vaid n-0
«mdoobda rasvu», siis ettitilalkoholile ei ole bar-
jaare — ta jouab isegi meessugurakkudeni
kiiresti ja kindlalt. Ja murgitab kindlalt —
selle ndaiteks on narvirakud. Ei ole p&hjust
pidada néarvirakke eo ipso tundlikemateks
alkoholi vastu. Lihtsalt nende rakkude pika
eluea ja taastumisprotsesside puudumise
tottu on alkoholil aega neid edukalt mirgi-
tada isegi kroonilistes véikestes doosides.

Palju spetsiifilisem on aga alkoholi toime
jagunevatele rakkudele. Meie vabariigi,kooli-
des liikus kimmekond aastat tagasi poola
autorite voetud Oppefilm, milles aegluubis
demonstreeriti alkoholi mdju liilia generatiiv-
rakkude (Oietolmu) lahterakkude jagunemi-
sele. Liilial on seitse paari hasti suuri ja
individuaalselt identifitseeritavaid kromo-
soome. Tavaliselt lahknevad nad poolustele —
tutarrakkudesse suure tapsusega. Nii kui rak-
ku laekub alkohol, moonutub pilt. Esimene
vordlus, mis pahe tuleb seda filmi vaadates—
kromosoomid kéaituvad, nagu oleksid purjus,
véaénlevad ja koOiguvad ja tahaksid nagu
igatiks minna oma kanti ja lahevadki — sageli
suundub 2—3 kromosoomi mitte oma Oigele
poolusele, vaid kuhugi kuljele ja tutarrakus
moodustub mitu mitteadekvaatset tuuma.

Voi sbs idédb uus rakukest kujunemata ja
tekin ebanormaalne, eluvdimetu rakk erineva
arvu (1—4ftuumadega. Voi ei lahe lahku 1—2
kromosoomipaari ning moodustab omaette
tuuma v8i mikrotuuma.

Teiste sdnadega: etuulalkohol on murk,
mis spetsiifiliselt hairib rakutuuma lagune-
misprotsessi — mitoosi ja meioosi. Millistele
jareldustele see viib?

Jatame kéesolevas artiklis kd&rvale vahetu
toksilise ja kantserogeense toime. Esimese
jaoks ei jatku artiklil mahtu ja teise jaoks
autoril kompetentsi. Vdtame aga vaatluse alla
Uhe vaga aktuaalse tdimetlubi, mida Bunge
ajal oleks kindlalt peetud paérilikuks. Selle
uurimine on teravalt paevakorral olnud vii-
masel kahel aastakimnel, eriti Inglismaal ja
Skandinaaviamaades. Mé&tlen siin alkoholi voi
méne muu aine toimet organismi lootelisele
arengule, mis viib kas loote hukkumisele
(spontaansele abordile) vdi vaararenditele.
Seda toimet nimetatakse teratogeenseks.

Vaararenditega sundide sageduse tdus 108i
eeldused terve uue teadusharu — teratoloo-
gia — tekkeks, seda enam, et sageli olid
sel tbusul kindlakstehtavad p6hjused. Sageli
oli raskete véaararendite ilmnemine seotud
raseduse ajal kasutatud ravimite (talidomiid)
vOi narkootikumidega (LSD). 1970. aastatel
ilmusid juba esimesed kokkuvodtted teadmis-
test tolles nii aktuaalses valdkonnas.

Spetsialistide-teratoloogide arvamused uUh-
tivad Uhes punktis: inimese jaoks kdige oht-
likum teratogeen on etuilalkohol kdigis oma
mitmekesistes esinemisvormides, lahjast kodu-
veinist kuni pérgukange viskini. Juba p&hi-
motteliselt ei saa Ukski teine aine konkuree-
rida alkoholiga: kui me teisi murke peale
nikotiini ja kofeiini (mille toimed on aga teise-
laadsed) kasutame mikroannustes, siis etuul-
alkoholi annuseid mé6dame aastakeskmistena
kimnetes liitrites ja kulutatud raha sadades
rublades. Ja probleem ei ole lokaalne, vaid
globaalsem kui vahest Ukski teine tldinimlik
probleem. Meie vabariigis on aga ta siiski
monevdrra teravam kui enamikus teistes, sest
avalik arvamus ning sageli ka kodune kasva-
tus ei tauni meil veel vajalikult noorte alko-
holismi, teratogeense toime ja vdimalike ge-
neetiliste efektide suhtes aga on oluline just
nende karskus, kes toodavad jargmist pdlv-
konda — paljunemisv8imelise populatsiooni
osa oma. See kusimus ei kuulu aga enam alko-
holi kui toimeaine valdkonda, vaid puudutab
juba tema toime objekti — inimest.

+ ¢+ ja erakordselt spetsiifiline objekt

Geneetiliselt vottes ei saa inimest vorrelda
Uhegi teise bioloogilise objektiga. Inimese
vordlemine &adikakarbsega vo6i kdrvutamine
valge hiirega (aga seda on sageli vaja teha)
on nuildisaegse elektronaju vérdlemine Uhel
juhul arvelaua, teisel juhul ké&siajamiga «Fe-
lix». Ja seda mitte piltlikus, vaid taiesti otse-



ses mottes, naiteks kasvdi geneetilise aparaadi
tookindluse osas. Inimese geenide arv Uletab
adadikakarbse oma enam kui suurusjargu
vOrra, uletab v&ib olla veel rohkem aga evo-
lutsiooni kaigus kujunenud geenidevaheliste
seoste ja koostdd mitmekesisuselt ning tap-
suselt. Oletame, et iga &adikakarbse ja ini-
mese geeni kohta tuleb vOrdselt mutatsioone.
Siis on igas inimese sugurakus neid enam kui
kiimme korda rohkem.

Aadikakarbse hasti kaardistatud geenide
seas on palju «lihtsatoimelisi», mille tabamine
vOi muutmine toob kaasa tiibade kuju halbe,
karvakeste arvu muutumise tagakehal, sil-
made varvuse jms muutumise. Inimese geene
iseloomustab kdrge pleiotroopia aste: nende
funktsioonid on sageli kattuvad, toime kom-
bineeritud, esineb vastastikune kompenseeri-
mine, halvete korral aga vastastikune hairi-
mine. Ja evolutsiooni kaigus on valja kuju-
nenud ka spetsiaalsed kaitsebarjaarid, mis
hoiavad vigade sattumise eest inimese pari-
likkusesuisteemi. Kui 4—5 pdélvkonda tagasi
iseloomustas inimsugu veel kullaltki koérge
laste slUnniaegne ja -jargne ning varajane
surevus, siis nuud taandub loomulik valik
nahtavasti seda teravamalt lootelisele tase-
mele. Tépsed uurimised néaitavad (esimesena
ennustas seda hiljuti meie hulgast lahkunud
akadeemik D. Beljajev), et loodete looduslik
kadu on tavaliselt 10% Umber.

Alkoholi ja périlikkuse seisukohalt pakub
meile huvi Uhe konkreetse téve vaatlemine
inimesel. See on raske defekt — Down! tdbi,
mida iseloomustavad tosised fuusilised hélbed,
jarsk vaimne alaareng ning varajane surevus,
mille tdttu «daunikud» ei joua jatta jarel-
tulijaid (ka on nad sigivoimetud). Seega on see
haigus nagu mitteparilik, kuid seotud vahetult
geneetilise aparaadi defektiga — liigse kromo-
soomiga Uhes inimese pisimate kromosoomide
paaris. Neid paare aga, nagu teada, on terve-
nisti  23. Kromosoomidefektiga geneetilisi
haigusi pb6hjustavad aga ainult kdige vaikse-
mate moddetega paarid. Jareldus: suuremate
kromosoomide defektid (samuti liigsed vdi
puuduvad suured kromosoomid) on letaalse
kuluga. Veel rohkem: neid kandvad sigoodid
hukkuvad lootelise arengu k&ige varasematel
perioodidel, nii vara, et potentsiaalne ema vib
mitte taibata, et tegemist on olnud rasedu-
sega hing see jaab teadmata ka meditsiini-

statistikale.
Ja niid tdmbame otsad kokku sellega, mida

teame alkoholi toimest. Uldjuhul tekitab alko-
hol suuri héalbeid kromosoomide kéaitumises.
Tulemus: krooniliselt alkoholi pruukivatel
emadel esineb kuni 50% raseduse katkemisi.
Looduse filtrid on oma t66 teinud: inimkond
on paastetud rihmast vigastest ja debiilidest
juba enne, kui need jouavad muutuda parili-
kuks. Aga sundivas pdlvkonnas on neid veel
niigi piisavalt. S. Clarren ja D. Smith on kokku
votnud USA Kliinikute kogemused ja rohke-
arvulise kirjanduse ning uldistavad: alkoholi

toimes on esikohal kesknérvisusteemi kah-
justused — vaimse arengu mahajaamus, nar-
vikava moodustumise defektid, raskematel
juhtudel tervete ajuosade puudumine. Palju
esineb kompleksseid n&éokuju anomaaliaid
silmaavade luhenemise, néokolju vahenemise,
ulahuule alaarengu ja teiste halvetega.

Kroonilistest alkohoolikutest emade lastel
on vaararendite ja vaimse alaarenemise prot-
sent lahedane maksimaalsele, praktiliselt on
kdik nende lapsed uhe v&i teise puudega. Ja
mitte ainult krooniliste alkohoolikute lastel.
Et puuetega laste sagedus tduseb kindla aja
moodudes péarast suuri rahvapidustusi, kus
pruugitakse ohtrasti alkoholi, on fakt. Teine
fakt on see, et alkohol on eriti ohtlik terato-
geenina raseduse esimestel nadalatel, kui tule-
vane ema ei aimagi veel uue elu olemasolu.

Meditsiinigeneetikud toovad keskkonna oht-
liku saastamise toime tBusu néitena Down!
tdve esinemissageduse tdusu 50 aasta jooksul
enam kui neljakordseks. Statistika naitab, et
sOjajargse majandusliku tdusu ajal suurenes
Saksamaa LVs niisama palju ka alkoholi-
tarbimine.

Meenutan veel seda fakti, et inimesel ei
toimu elu jooksul munarakkude uusteket —
tutarlapse koik sugurakud on valmis juba
sugukiupsuse alguseks. Seega on alkoholi-
kahjustus totaalne — organism saab kill va-
lida véhem kahjustatut, kuid mitte taastada
ega asendada. Seda on kinnitanud ka kroo-
niliste murgituste faktid tubaka- ja triki-
toostuse ajaloos, kus naised on kaotanud sugu-
jatkamise vdime.

Pdhimotteline jareldus on see, et alkohol
ja emadus ei sobi kokku. Ei sobi kokku ka
alkohol ja isadus, kuigi siin v&ib olukorda
monevorra parandada hilisema karskusega.

Et ei jadks muljet, nagu lubaks autor
pensionaridel rahulikult oma eluldppu veini-
klaasi taga veeta, uUtlen selle kohta, et kuigi
alkoholism ei ole nakkushaigus, on ta nakkav,
ja isegi vaga nakkav. Ja pisikuks on seesama
tervisenaps meie endi kéates, komme, mille
meie lapsed Ule votavad ja mis on esimene
sammuke pikal languse teel.

«Haledat meelt peame tundma. . .,» Kirjutab
Bunge, «... haledat meelt nende inimeste
totruse ule, kes méaluta neile ettepandud vede-
likku joovad, kuni nad mdistuse ja tervise
kaotavad ja hauda langevad, siia vigaseid
jareltulijaid jattes, kellele terve elu ainult
piinaks on.»

«Kes selleparast rahvakasu taga n6uab, see
astugu kui tubli soldat alkoholi vastu vaitle-
jate ridadesse. .. Alkoholi vastu vbitlemises
on meil Uks vadga mdjuv tooriist ja see on
teadus. Teadus réagib alkoholi tarvitamise
vastu ja teaduse vastu ei saa Ukski maapéaélne
vagi pikemalt seista, seda naitab meile aja-
lugu.»

Laename siis oma eelkdijalt optimismi ja
pudiame vahemalt noorsoole selgeks teha, mida
inimsoo bioloogiline tulevik neilt nduab.



LOODUSKAITSEKUU PUHUL

Mis on
maastiku-
kultuur?

JAAN EILART,
Looduskaitse Rahvadulikoolide
Vabariikliku Néukogu esimees

Uhel siidamevalutamlse tunnil 1958. a kevad-
talvel Vabariikliku Opetajate Taiendusinsti-
tuudi tookordse direktori A. Valsineri kabi-
netis kujunes looduskaitsepéeva idee. Peagi
laks koolidele laiali Ndukogudemaa esmane
niisuguse péeva juhend. Maikuu teine puha-
pdev sattus ootamatult isegi kalendrisse.
Koolide asjaks see péev kauaks jaigi. Siis
hakkas lisanduma muid asutusi ja organisat-
sioone. Algul nagu koolide abistajatena, hil-
jem Uha enam ka iseseisvunult. Siis kuulutas
Tallinn vélja terve looduskaitsekuu. Mdned
rajoonid puddsid midagi samavaarset teha.
Kipses pind Eesti NSV uldriikliku ja wld-
rahvaliku looduskaitsekuu seadustamiseks.

Ja nuud siis seisame jarjekordse looduskait-
sekuu hakul. Peatdhelepanuks seekord maas-
tik ja selle hooldus ligikaudse deviisi all:
inimese ja maastiku harmoonia nimel. Puud-
kem siis alljargnevas pisut motestada seda
deviisi, maastiku olemust meie elus, seoseid
otse kooligagi.

On po6hjust olnud «Ndukogude Kooli» veer-
gudelgi juttu teha nuudisaegse globaalses
tdhenduses looduskaitse pohisuundadest. Et
mdista maastiku asendit muude probleemide
killas, tuletagem meelde ainult ko&ige uldi-
semat:

1) klassikaline looduskaitse kui kaitstavate
maa alade ning objektide ja kogu genofondi
konserveeriv, sadilimist tagav kaitse;

2) ratsionaalne looduskasutus kui kd&igi loo-
dusressursside saastlikku kasutamist, taasta-
mist ja suurendamist tagav siUsteem;

3) keskkonnakaitse kui soodsaid loodustin-
gimusi kaitsev ja inimtegevuses kujunevate
negatiivsete tingimuste (saastamine, mura
jne) valtimise vdi vahemalt lokaliseerimise
meetmete hulk;

4) (ja viimaseks) maastikuhooldus kui kdikide
territooriumide, kus toimib inimene ja paik-
nevad erinevad loodusvarud, saastliku ja
okoloogiliselt pdhjendatud kasutamise ning
sihiparase hooldamise susteem.

Nondasiis satub maastik tdnapéaevases loo-

duskaitsetd6 mitmetahulises slisteemis taiesti
«autonoomsesse» seisundisse. Miks? On ju
tas olemas ko&ik need komponendid (ressursid
ja nende kaitse tingimustena), millele pihen-
dub kogu loodushoiu pdhiliin? On ju koikjal
tegemist maaga, veega, 8huga, taime- ja loo-
mariigi esindajatega, millega tegelevad loo-
duskaitse pOhisuunad. Ometi on nditeks
Saksamaa Liitvabariigis koguni mitu maas-
tikuhoolduse akadeemiat ja keskset instituuti.
Ometi todtab Rahvusvahelise Looduse ja
Loodusressursside Kaitse Liidu (IUCN) sus-
teemis iseseisev vastava ala komitee ja komis-
jon. Ré&dkimata looduslembesemate arhitek-
tide sellesuunalisest iseseisvast organiseeru-
misest Ulemaailmsel tasandil.

Meie vabariigis toimub muude loodushoiu
ettevotmiste kdrval juba kimmekond aastat
ka pdllumajandusliku  maastikuhoolduse
konkurss, mille pealaureaadid (Parnu rajooni
«Edasi», Viljandi rajooni «Kindla Tee», Paide
rajooni Aravete kolhoos, Tallinna naidislinnu-
vabrik-sovhoos jt) vOiksid olla ka koolidele
senisest hoopis mdjusamaks toeks kogu loo-
duskaitse olemuse mdistmisel. Arvestagem
seda vahemalt eelseisval looduskaitsekuul!

Pdhjus selliseks maastiku eriseisundiks on
asjaolus, et ta ei ole mitte ainult substraat,
kus me tédtame ja kdnnime. Maastik on alati
erinevate ja omavaheliselt kordumatuis seoseis
olevate loodusressursside avaldumisvorm, mil-
lel pole téhtis mitte Gksnes see, mis seal leidub,
vaid samavdrra oluline, kuidas ta valja naeb.
Milline on selle meie t66tandri ilme? See aga
tdhendab, et maastik pole ainult flusilis-
geograafiline kategooria, vaid tahtis on, et
me tajume teda iga hetk, igas paigas, lakka-
matult, oma meeltega. Ta on valdav osa meie
kodust ja selle kaudu jarelikult suuresti ka
sotsiaalselt determineeritud. Maastik ei ole
ainult reljeef ja jarved, muld ja mets — maas-
tik toimib meie psuihikale, maastik kasva-
tab meid esteetilisi vooluteid pidi. Pole siis
juhus, et meie asjane rahvakirjanikust sajan-
dijuubilar, Eesti Looduskaitse Seltsi esimene
auliige Friedebert Tuglas vastas Uhe Turi
Opetaja esteetilist kasvatust puudutavale
kirjale: «Esteetilise kasvatustd6 vahendiks on
kdige kéattesaadavam ja mdjuvam kull Kir
jandus, kuid ta pole ometi ka ainsaks vahen
diks. Selle kérval tuleb arvestada rea teistegi
komponentidega. Siin on loodus, mineviku
kultuurimalestised, teised kunstid, kool ja pide-
valt kasvav Uldharidus kogu elu labi. Mulle
nédib, et meie kirjanduse ja teiste kunstide
harrastajad liiga Uhekulgseid huve jalgivad.
(---) Kuid ajajargu esteetilised suunad ja
kunstivoolud ei arene ometi isoleeritult, vas-
tastikku vo60rastena, vaid siin on tegemist
kindla tervikuga. Uks kunstiharu madjutab
ja viljastab teist ning vétab omakorda mdjusid
vastu.» See loodus ja need mineviku kultuuri-
maélestised (Tuglase meelisvaljaks olid ses
mottes eriti ehitised) valjenduvad eelkdige
maastikulisel tasandil. Ja see tasand pole



Uksnes subjektiivselt vastuvdetav, siin on
koguni omad seaduspéarasused, mille tundmine
peab olema eelduseks ka inimese toimimisel
looduses. Meil on heameel, et selle silmaga
néhtava maastiku suurimaid teoreetikuid
(1929, 1932) on Tartu ulikoolis geograafiale
ja kodu-uurimisele aluseid rajanud soome
teadlane Johannes Gabriel Gran6 (1882—1956),
kes lahteprintsiipide puhul kasutas oma mono-
graafias «Puhas geograafia» ka puht Eesti
materjale ja nditeid. Seda «puhast maatea-
dust* on monelgi juhul peetud formaalseks
ning sellega labi Idigatud ka maastikuhool-
duse teooriajuured. Sellest on samavorra
kahju, nagu praeguse kooligeograafia puhul
tegelemisest igasuguste «kompleksidega» —
selle asemel et mitmekulgselt tundma dppida
maastikke, kus toimub inimese elu. Nii nagu
tegid naiteks meie varajasemad Opikuautorid
J. Kents, E. Markus jt. Védhemalt kodumaas-
tike tundmine aktualiseerib nende hoolduse
vajaduse ning viib 16ppkokkuvottes teadus-
likult loodud maastikukultuurile. Maastiku-
kultuuris aga peegelduvad t66- ja elamiskul-
tuur, tehtust ja Umbritsevast rodmugi tund-
mise kultuur.

oeldu osutab, et maastikukultuurile viib
maastikuhooldus — inimese poolt lihtsustatud,
rikutud, Uhekulgsemaks muudetud ja iseregu-
leeruvust kaotanud Okosusteemide puudujaa-
kide teatavail pdhimdtteil heastamine, kom-
penseerimine, Kkorrastamine, kujundamine.
Vaatlemegi siis, mis lahtekohtadelt on see
moeldav ja tehtav.

Maastikuhoolduse peapide on maastikutko-
loogia, eri teadusi Uhendav distsipliin, mis
lahtub arusaamast, et kogu loodus koosneb

erineva suurusega tellistest — Okosusteemi-
dest, millest 16puks kujuneb suurim 6kosus-
teem, tervikehitis — biosfaar. Biosfaari

teooriale 16i aluse vene-ndukogude teadlane
akad V. Vernadski, Okosusteemide Opetuse
No6ukogude Liidus kujunenud variandi —
biogeotsdnoloogia — rajajaks on akad V. Su-
katSov. 6koslisteemne kasitlus ise aga kujunes
siin-seal tervikteooriast tunduvalt varem ja
tuleb aina imestada, et selle valdkonna pio-
neeride hulgas on ka eesti koolimehed —
loodusteadlased Johannes Kais, Aleksander
Audova (Puhajarve uurimisel) ja Eduard
Markus (eelkdige Alatskivi Umbruse uurimi-
sel). Esmamainitu oma t6ddega Voru jarvedel,
Vohandul ja V&ru linnas isegi paarkiimmend
aastat varem Okosusteemi mdiste kujune-
misest.

Siinkohal ei anna ruum luba vaadelda
oOkosuisteemse funktsioneerimise, eriti iseregu-
leeruvuse pdhimdtteid. Osutagem uksnes, mis
sellest on eriti arvestatav maastikuhoolduse
okoloogiliste aluste puhul. Kdigepealt 6ko-
loogilise kompenseerimise printsiip. Muutes
endi huvides Okosusteeme, me paratamatult
lihtsustame neid. See aga tadhendab, et neis
mingid funktsioonid jaddvad véhem vo&i roh-
kem puudulikeks v6i halvemal juhul lakkavad

Uldse. Koolis, kus néaiteks tuuakse enamasti
(kull vaga ebatuupiline) akvaarium, tdhendab
see kasvOi seda, et fotoslinteesi ebapiisavuse
tottu peame valitud veeanumat rikastama
hapnikuga (v8i muidu tulevad kalad héadaga
ninapidi veepinnale). Samuti on tarvis taien-
davat soota, sest primaarse biomassi nappu-
sest tuleneb ju kohe sekundaarse biomassi
ebakullaldane kogus. Sisuliselt sama toimub
maastikul, kus paikeselt suudavad energiat
hankida ainult taimekooslused, nende ulatu-
sest ja antud okosuUsteemile omasest koossei-
sust aga sOltub kogu o©kosusteemi produk-
tiivsus ja vastupanu Idhkuvatele muutustele.
Et tdotada viljakamalt, kasutame v8imsamaid
masinaid. Mida raskemad aga need on, seda
enam nad héavitavad po&llumajanduses silm-
nahtavalt maaravat 6koslsteemi osa — elusat
mulda. Ja &kki ei toimi enam véetised, nende
ringesseviijad on alla surutud. Vihmad ei
toida pdldu, vaid kannavad teda &ra.

Asja avaldati naiteks keskajakirjanduses
andmed, et ainutiksi viimase 30 aasta kestel
on Doni-&arsed ovraagid pikenenud 7000 km,
s. 0 kahe Volga pikkuse vorra. Kunnikihi tuule
arakanne vOib aga olla nii metsik, et bul-
dooserid peavad lahti kaevama farme. See on
mulla degradatsiooni tulemus. Selle aga val-
mistas esimeses jargus ette liiga stiihiline
looduslike koosluste asendamine 6koslsteem-
selt puudulike kultuurkdlvikutega. Seega on
maastikuhoolduse ©Okoloogiliste aluste taga-
mine seotud kdigepealt 6ige suhte loomisega
looduslike ja tasakaalust liigselt valja viidud
komponentide vahel. Osa steppe, eriti oru-
veerudel, tulnuks jatta lihtsalt Gles harimata.
Jogede latted vajavad veehoiu looduslikke
kooslusi. Uha enam annab tunda kultuuri
liigne pealetung joe- ja jarvekallastele. Koguni
linnad ei vaja mitte lihtsalt kuskil parki ega
inimene mingit ruutmeetrit normarvu haljas-
pinda, vaid linn vajab roheluse sUsteemi, kus
suuremaid massiive Uhendavad nn rohelised
koridorid. Ja kus lugu ei peeta ainult puudest,
vaid elurikkuselt on isegi efektiivsem p&dsa-
rinne voi Kitsukesel maal hekid.

Siit see suur pahandustelaine, mis voogas
tartlastest kaugemalegi, kui 170 000 maksvas
Vanemuise pargi rekonstrueerimises raiuti
see vana botaanikaaia ja laulupidude paik
lagedaks ning aeti osa igivanast ja ikka ning
alati maastikku rikastavat tiigist lihtsalt
ehitusprahiga kinni. Mille nimel? Selleks, et
paar (péarast selgus, et mottetut!) teed saaksid
sirgemaks. Loodus aga ei vaja ju meile kasu-
likum olles mitte sihte, vaid suuremaid eeldusi
oma kompenseeriva jou sailitamiseks. Kui
kompenseerivat rolli ei paku enam piisavalt
olemasolev maastik, peame seda taotlema
tdiendavate, tehislike vahenditega. Niisiis
juurdeistutused, metsaribad, tehisjarvede
tegemised, hekitbkked jne pole mitte kellegi
ilumaitse rahuldamiseks (hea muidugi, kui
nad samaaegselt ka seda oleksid!), vaid riku-
tud 6koslsteemi uuesti paremaks muutmiseks.



Ja paremaks mitte Uksnes kergemini mdiste-
tavate fuusilis-geograafliiste faktorite (tuul,
sademete jaotus, saastelevi t8kestamine jne)
mottes, vaid téiuslikumaks seoses sellele sus-
teemile omaste koigi elultulidega (taimed,
loomad, mikroorganismid). Neil kdigil on ol-
nud koht ja roll ning selle &ravétmine tahen-
dab millegi katkemist. L&puks pole ju puhas-
tusseadmedki midagi muud kui vahend regu-
leerida keskkonna soovimatut koormust,
kompenseerida vee vOi 6hu looduslikus kvali-
teedis puudutulevat.

Kuidas maastikuhoolduse 6koloogilised
printsiibid seda kdike vdimaldavad, toogem
ainult Uks naide. Nimelt pludkem koikjal
arvestada nn servaefekti, teades, et kooslustes
on eri osad erineva kompensatsioonivbimega.
Kodikjal on olemas 6kotonid, kus elurikkus on
suurem kui sama koosluse muudes osades.
Tuupiliselt on nad servaaladel, Ulemineku-
aladel (metsalt pdllule, luhalt jéele, kaldarin-
nakult jarvele jne). Jarelikult toimides eriti
labimdeldult servaefekti avaldumise juhtudel,
on edu kindlam ja kiirem tulema, 6koton on
ka hekk, roheline elulint. Jutt, et kompenseeri-
misel on olulised kdik rinded, mitte ainult
traditsioonilist silmailu pakkuvad puud, kaib
ka selle kisimuse kohta. Kujundusraietes ei
vOi lihtsalt havitada uht rinnet ega toomin-
gaid vOi isegi leppa jOe aares, vaid need raied
peavad lihtsalt vaateliste sdlkudena uUmber
korraldama kooslust. Vastavamaks naiteks
puhkeala vajadustele.

Aga sellega oleme dieti juba jéudnud deter-
mineerivalt o©koloogiliselt maastikuhoolduse
lahtekohalt sellele alluvale jargmisele print-
siibile — psuhholoogilis-esteetilise juurde-
mineku arvestamisele. See printsiip on meile
hoopis paremini mdoistetav. Tuleneb ta ju
otseselt ammuaegsest kodukaunistamisest voi
parkide loomisest. llu rikastab, tasakaalustab,
muudab harmoonilisemaks inimest. Kogu
maastiku ilu kdigepealt. Ent siingi selgub
otsekontakte ka maastikubkoloogiast raagi-
tuga. Nimelt tbestas juba jutuks olnud prof
J. G. Grand, et maastik on seda ilusam, mida
mitmekesisem, vaadeterikkam ta on. Neid
vaateid ei tohi kill mdista ainult laiade pano-
raamidena, vaid nditeks P6hja-Eesti paepealne
on vOlunud oma lahivaate iluga kunstnikke
samavorra kui Louna-Eesti sinikaugusedki.
Horisondilisus, erinevad rindejargud, jarve
kaldajoone suurem pikkus pindalahektari
kohta — k&ik see on ka esteetilise rikkuse late.
Siit siis ka naiteks Jaapani aedade maailma-
kuulsus, kus iga kivi, matta, iga rajavonke
vOi veesilma 0Oige omavaheline komponeeri-
mine saab md&jusaks emotsioonideallikaks.

No&nda siis vOib esteetiline mitmekesisus
okoloogilisega samalaadselt saada maastiku-
hooldusliku  tdhenduse. Viidakem kasvoi
maantee-ehituse praktikale. Olid ka&nulised
ja mdisate kohal korrapéraste puiesteedega
aaristatud teed. Siit tuli v&imaliku, téiesti
monotoonse sirguse taotlus. Hitleri-Saksa viis

selle kdige «ornunglikumalt» ellu. Ntud pole
uht ega teist. On maastikku arvestavate, nii
horisontaalselt kui vertikaalselt loogeliste
maanteede aeg. Kiiruse kasv hakkas eitama
hobuseajastu  korrapérasust.  Soidukijuhi
psuthikale ka vastab pimeda aja autolater-
nate reata, vaateid pakkuv, maastikuga Uhen-
duv maantee. See ei vdi olla mingi Umbrusest
vélja Idigatud koridor. Siis sagenevad mono-
toonsuse tottu nn teedepsiihhoosi avariid.
Kui palju — puudetukkade dige paigutami-
sega, teedarsete tahvlite arvu vdhendamisega,
koguni erekollaste kihmudega asfaldis voi
ootamatu munakivi ristjoonega — on katsutud
véltida liiklussoonte monotoonsust. Ja siis
selgubki, et psuhholoogilis-esteetiline lahte-
koht maastikuhoolduses v&ib olla ka ulimalt
funktsionaalne.

Kolmandaks oluliseks lahtep6himdatteks
maastikukultuuri loomisel on paikkonna eri-
péra (ajaloos kujunenu, maastiku poolt tin-
gitu, traditsioonilise) arvestamine nuudis-
maastikuhoolduses. Maastik on tinginud eriti
Uhele vai teisele piirkonnale omase hoonestuse
sidumisviisi ja sageli maaranud ka etnilise
omapéra. Tanapéevased ehitised oma standar-
diseenva laadija samade to6stuslike meetodite
ning projektide téttu kipuvad ka maastikke
muutma aina Uhetaolisemaks. Eriti siis, kui
kallalt pole arvestatud ehitise paigutamist
reljeefi, looduslike koosluste, endise haljastuse
(nt taluparkide) jm suhtes. Raédkimata tohu-
tust pbllumulla raiskamisest, on siin sobima-
tuim variant sidumine lagedale véljale voi
positiivse pinnavormi laele. Hoonestus sageli
(et vahendada kulu kommunikatsioonidele)
on liialt tihendatud. Ehitusmaterjalide seas
on unustatud kodumaine paas. Varvid on
juhuslikud v8i hoopis puuduvad. Ei kujune
ansamblilist kordumatust. Endised vaart-
hooned (maakivist kapitaalsed ehitised, m®i-
sad) terved kiladki pole allunud revalorisat-
sioonile, s. t uutes vajadustes uue funktsiooni
andmisele. Nad on sageli lihtsalt jaetud saa-
tuse hooleks, vajunud unarusse, kusjuures
méaarav on olnud sageli maastikuhoolduslikust
seisukohast niisuguse olulise elemendi nagu
kohalikud teed kéest ara laskmine. Pohjusi
ja ajendeid palju! Ja ikka kahjuks nuudis-
aegsele maastikukultuurile. See on valdkond,
kus seisab veel palju ees. Ning ajaméargid,
kodu sotsiaalse téhenduse vaartustamine meie
uhiskonnas, osutavad omapéra taashindamise
suunas. Seegi on aga seoses haridusega, suuna-
jate asjatundlikkusega. Mis kordumatu maas-
tiku arvestamisest saab juttu olla, kui Uks
meie vabariigi tuntumaid arhitekte projek-
teeris Kihnu randa eramu, mille eeskujusid
pakub ameerikalik eklektika. VV&i mida 6elda,
kui teedeinsenerist 6ppejodud selgitab, et Tartu
keskse puiestee mahav6tmine on aina elanike
huvides. P6hjenduseks: normid, mis samad
ulikoolilinnast ka 2,5 korda suuremate linnade
puhul, kus pealegi pole sellist keerukat piiran-
gut nagu magistraalide kulgemine risti Urg-



orgu. Uhesdnaga, maastikudkoloogia tund-
mine viib ka &igemaile projektlahendustele
olemasoleva hindamisel ja arendamisel. Ja
veelgi lihtsamalt: peame tundma oma kodu.
Sellele teele minek, kodu-uurimise kui muutu-
vate maastike méalu talletamine, on ténapéae-
vane ka kdikidele uldhariduskoolidele. Siit
vOib tuua hulga optimistlikke tulemusi, mis
aga ei tdhenda seda, et just looduse kodu-
uurimises oleks asjad korras. Aina véahemaks
jaab selliseid Opetajaid nagu &sja 100-ndasse
siinniaastapdeva joudnud Aleksander Lint,
kelle juohendamised maastikul on &pilaste
silmis veel aastakimnete tahagi imevaérsed.
Loodusloodpetajad, ainult looduse kaudu jaate
oma kasvandike tanulikesse meeltesse.

Jaab rohutada veel Uht organisatsioonilist
laadi tunnusjoont, mis eristab nuudisaegset
maastikuhooldust omaaegsest kontoriesisest
«klumbitamisest» vOi isegi tédnasest heakor-
rastusest. Nimelt hdlmab see tegevus kogu
tootmisterritooriumi, on korra tagamine
maastikul, kus toimib inimene. Just ja tksnes
selle kaudu ta tbeliseks maastikukultuuriks
saabki. Et see aga nii oleks, ei saa piirduda
ka tavaparase «heakorrastuse* tehnoloogia
ja taktikaga. Maastikuhoolduslikud meetmed
peavad olema igapéevase t66 saatjad. Nendeks
ei piisa mingeist vaba aja hoogtddpaevakuist,
ehkki ka siin tuleb &ra teha hulgaliselt spet-
siifilisi tdéid. Pidev maastikuhooldus annab
kapitaalsemad tulemused I8ppresultaadile.
See aga tdhendab, et siin ei tohi olla palju
kulukaid ja aegandudvaid Uhekordseid toid
(nagu lillepeenra jéarjestine rohimine v&i
roosid laudaukse kdrval), vaid suurt terri-
tooriumi suudame hooldada tksnes siis, kui
hooldusmahud on labimdeldult miinimumi
vidud. See aga tdhendab esialgu sihipara-
semat ja kapitaalsemat ettevotmist. Meie
maastikuhoolduse teenekas suunaja, «Edasi*
kolhoosi peaagronoom Arnold Erm utleb, et
rohumaa peab olema sama laudtasane ja
Uhtlane nagu muru. Ja tehnoloogias pole tege-
likult p6himottelist vahet. Kord teha p&hja-
likult, et palju aastaid olla 6konoomsem. See
puudutab ka muide suhtumist vddrpuuliiki-
desse. Farmiumbrust ei tohi katsuda teha
kapriisseks pargiks. Meie laiuskraadide koge-
mused Soomest, Rootsist, Kanadast jm kinni-
tavad, et kasvoi ainult p6dsasmarana ja kurd-
lehise roosi kasutamine suurtel pindadel tai-
dab héasti oma ulesande. Ning hooldust ei
mingit! Madistagi ei tulene sellest, et dendro-
haruldusi ei vBiks kollektsioneerida oma kodu-
aeda (kui majarahval selleks huvi ja armas-
tust).

Sel viisil Uhineb maastikukultuuri looomisel
ka Uks Uldine ajataotlus — Okoloogia ja Oko-
noomia lahutamatus.

Viimaks veel méni séna koolide n-6 eri-
vOimalustest maastikul toimimiseks ning tema
hoolduse alustes teadmiste ja kogemuste
saamiseks.

limselt on siin peamine perspektiiv senisest

stivenenumalt lahtuda vaatlusest, mille puhul
metoodiliselt on kd&ige arvestamisvaarilisem
eesti suure koolimehe Joh. Kaisi vaga tervik-
lik suundi andev kasitlus. Usutavasti hiljuti
temast ilmunud monograafia (koostaja F. Ei-
sen) toimib taasvirgutavalt. Selline kaisilik
vaatlusdpetus puudutab kdigepealt looduse
pidevat jalgimist, mille keskseks suunaks on
fenoloogia. Kui palju vdéimaldab meetod, mis
rajaneb vaatlusel vdimalikult rohkemais
punktides, pidevalt ja rohkemate aastate
186ikes, selle naiteks Uks &sjane n-6 tbsiteadu-
sesse lainud resultaat. Nimelt alustas Eesti
Looduskaitse Seltsi baasil toé6tava OTU loo-
duskaitse sektsioonis Luunja keskkooli dpilane
Rein Ahas johvika bioloogilise kupsuse ja
sellest tuleneva 6ige kogumisaja uurimist.
Tulemused kanti ette OTU konverentsidel ning
eelprognoos fenosignalisaatorite alusel on
johvikavarude kaitse korraldamise pdhilahte-
kohti. Eesti 11l 6koloogiakonverentsi (aprill,
1985) ajaks joudis | kursuse geograafia uli-
Opilane juba jareldustele maastiku tasandil.
Tema soovitused looduse sesoonsete muutuste
arvestamiseks maastiku ilme muutumisel on
eriti arvestatavad aerokosmiliste meetodite
rakendamisel. Tulemusi hindas eriti kdrgelt
asja Soomes avaldatud retsensioonis naaber-
maa valjapaistev maastiku-uurija H. Vuorin-
rinne. VOi teine naide. Viljandi koolipoiss,
OTU looduskaitse sektsiooni esimees Jaak
Jaaku uuris oma vaatluste alusel haraka rolli
linna Okoslisteemis. Jareldustes formuleeriti
omamoodi linnasanitari funktsioon ja autor
sai Opilaste Teadusliku Uhingu laureaadiks.

Vahest osutasid need naited ka sellele, et
peame sihiteadlikult kasvatama loodusevaat-
luste Opilasliidreid, kelle mdju oma kaaslastele
peaks aitama aktiviseerida kogu seda urbani-
satsioonis I6tvunud loodussuhet, raakimata
sellest, et kujunevad teadlikud asendajad
varasemate polvkondade toole.

Teiseks tuleks réhutada ekskursioonide ja
matkade vaatlusliku rolli tdhustamist. Tege-
mist on ju vaatluste v@imalusega vahetult
looduses, kus individuaalvaatlusele suunab
Opetaja (juhendaja). See vdib olla kasvoi
puhastusseadmegi suvendatud ning hiljem
analuusile ja sunteesile alluv vaatlus. Peamine
ekskursiooni v8i matka téévorm ei tohi taan-
duda kihutamisele objektilt objektile, kus
puhtolmelise koérval vaarivad tahelepanu ai-
nult n-6 teatmed. Ka matk peab olema eel-
kdige vahend (mitte sportlik eesmark) &ppi-
miseks, teadasaamiseks, vaatluseks. Et ta peab
jargima teatavaid kehalise ettevalmistusega
seotud reegleid, on iseendast mdistetav.

Nullddseks on mdddas juba 25 aastat, kus
me, tuginedes eelkdige Jaapani eeskujudele,
rakendasime esmakordselt NSV Liidus looduse
Spperaja pohimdtet. Opperada on saanud
vastava juhendi jargi iseseisvate vaatluste,
maastiku koormuse reguleerimise ja Kkaitse
vahendiks. Kirjeldatud vaatluskohtadega

*n

tduseb ka kooli dpperadade arv pidevalt. Ja rfct)
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samas on margata devalveerumist. Radadele
on ilmunud taas suusdnalise seletuse andjad,
mis vélistab individuaalse siivenemise vdima-
luse ja muudab need Opperajad tavaliseks
matkamarsruudiks. Osa radade puhul jatab
soovida nende korrastatus (eelkdige vaatlus-
kohtade, stendide, viitade jne seisund). Jat-
kuma peaks radade temaatiline diferentseeru-
mine, mis vBimaldab ka sama rada kasutada
erinevate klasside programmide téiendvahen-
dina.

Ldpuks: miski ei asenda harjumuseks
kujundatud t66d maastikul. See ei peaks olema
laupdevaku «linnukese tegemise» uritus, kus
mdonele ruutmeetrile haljasalapinnast on pan-
dud risti-rasti ragelema kimneid Opilasi.
Maastikuhoolduslik t66 koolis peab omandama
suurema sihiparasuse, motestatuse ja pide-
vuse — alles siis saab tast hilisemat elu vaar-
tuslikumaks muutev vajadus.

No&ndasiis, labi kbikide voimaluste — uuele,
aina taiustuvale maastikukultuurile.

MEILT JA MUWJALT

Mis tahes ajal, suvel ja talvel, on kaunid
paigad, kus laiub Leedu NSV Kretingsi rajooni
noortekolhoosi «Dabernai» maa-ala. Kohevad
valged mutsid on talvel peas tammedel, mis
kasvavad Sodurite pargis veehoidla Kkaldal.
Neid puid istutavad noormehed, kes lahevad
armeeteenistusse. Sellepérast ka pargi niisugune
nimetus.

Noorte tammepuude istutamine pole ainu-
Uksi lahkujate huvastijaturituaal, see on ka oma-
parane suimbol, mis tdhendab, et nende juured
jddvad kodukilla. Tagasipddrdunult hakkavad
endised s6durpoisid toole kolhoosis. Praegu
on kbéik «Dabernai» spetsialistid ja mehhani-
saatorid omakiila elanikud, ka 14 Opetajat on
kohalikud.

Pedagoogid puuavad selle poole, et lapsed
slidamega kinnistuksid kodumulde, hakkaksid ar-
mastama pdllumajanduserialasid, dppetdd seon-
dub tihedalt praktikaga. Kolhoosi esimehe alga-
tusel ehitati Opilaste jaoks kasvuhooned, Kkus
nad ise kasvatavad aedvilja ja lilli. Uhesuguse
lugupidamisega suhtutakse kolhoosis nii tootmis-
eesrindlastesse kui ka Opilastesse, kes on suvel
silma paistnud hea téoga péllul ja farmis. Uhe-
sdnaga — kolhoos ja kool on vdrdsed kollektiivi
liikmed.

Ajalehest «Utsitelskaja Gazeta»

OPPETUND, OPPEKABINET

Koolireform ellu

Ainetevahelised
seosed 4. klassi
Kirjandusopetuses™

KULLI SOLVAK,
Laiuse 8kl kooli Gpetaja

Koos uute aineprogrammidega on hakatud
senisest enam raakima ainetevaheliste seoste
véaljakujundamise vajadusest. Probleem ei ole
uus. Sellest kirjutasid oma teostes juba J. Ko-
mensky ja K. USinski. Teoreetiliselt on prob-
leemi uurinud mitmed ndukogude pedagoogi-
kateadlased (I. Zverev, L. Zorina, |. Lemer),
kelle pdhiseisukohti on tutvustatud ka meie
pedagoogikakirjanduses.

Aineseosed puudutavad aine sisu kérval ka
Oppevahendeid (diafilme, diapositiive jne),
mis aitavad kaasa uldistatud teadmiste ku-
jundamisele.

Sklassilise ja keskkooli kirjandusprogram-
mis (Tallinn, «Valgus» 1984) on eraldi pea-
tukina kasitletud kirjandusBpetuse seost teis-
te Oppeainete ja kunstiliikidega, kus Uksik-
asjalikumalt on juttu teatri- ja filmidpetuse
lahedusest kirjandusfpetusele. Konkreetsete
aineseoste rdhutamine oleneb aga iga Opetaja
silmaringist, entusiasmist ja ko&rvalainete
programmide tundmisest. See Kirjutis putab
esitada mdningaid vdimalusi. Eesmérk ei ole
kdikide vOimalike seoste véaljatoomine, vaid
ndidatakse, mida Opetaja on olulisemaks pi-
danud.

4. klassi kirjanduslugemiku avab tsuikkel
«Suveaegu meenutades», mille avaluuletus
E. Enno «Hilissuvi» annab haid seostamisvoi-
malusi loodusfpetusega, Opilaste tdhelepane-
kutega loodusest. Enne luuletuse juurde asu-
mist oleme teinud vaikese jalutuskaigu kooli
lahiimbruses ja aias vaatamaks, missugused
margid naitavad, et tegemist on hilissuvega,
missugused lilled aias veel Gitsevad, millised

* VOTi 1985. a taienduskursuse to6.



t6d6d on Kkasil kolhoosis. Seejarel vaatame
klassis, kuidas hilissuvist loodust on kujuta-
nud kirjanik. Ka siin saab toetuda Opilaste
tahelepanekutele loodusest ja arendada nende
arutlemisoskust suunavate kisimustega. Mil-
lal on haava lehed purpursed (sdna tdhendust
lastele eelnevalt seletades) ja kasel kollased?
Millal 6itseb kullerkupp? Kuidas mdista Kir-
janiku lauset, et kullerkupp léeb paljajalu,
missugune ta peaks siis vilja nidgema? Uht-
lasi saame vihjata sellele, et kirjandus, kunsti-
sbna ei pea alati tapselt tegelikkusele vas-
tama, et kirjanik v0ib Uht-teist muuta vasta-
valt oma soovile. Seet6ttu ei tohiks me nduda,
et kirjanduses peab ko&ik olema «nagu elus».
Samale on viidatud ka luuletuse 16pus toodud
tekstis ja kusimustes.

J. Smuuli luuletuse «Kalamees naerab»
puhul oleme kuulanud G. Ernesaksa laulu-
tsuklit «Kuidas kalamehed elavad» ja arutle-
nud selle ule, kas muusika rikastab luule-
teksti vOi ei. Toome ka lisanditeid selle kohta,
kus luuletekst on tédnu muusikale saanud
uldtuntuks (L. Koidula «Ema suda», «Mu
isamaa on minu arm»).

Jargmine tsukkel «Sugis astub Ule aasa»
annab voimalusi kirjandust seostada kuju-
tava kunstiga. On ju aastaaegade vaheldu-
mine alati olnud Uks kunstnike meeliskuju-
tamisofojekte. Enne avaluuletuse juurde asu-
mist (selleks on J. Kaidla «Silgis») oleme
vaadanud, missugused muutused on vahepeal
looduses aset leidnud, on ju eelmisest vaatlu-
sest ligi kuu aega moddas. Opilased on kainud
kolhoosis, ka kodune kartulivdtt on juba moo-
das (linnabpetaja dpilaste niisugustele tahele-
panekutele muidugi toetuda ei saa).

Haid seostamisv@imalusi kunstidpetusega
pakub V. Luige pealkirjata luuletus. Olen
aastate jooksul kogunud reproduktsioone ja
tuge leian albumist «Fritiling, Sommer,
Herbst und Winter. Ein Kunstbuch fur Kin-
der», Leipzig 1975. Kahe erineva reprodukt-
siooni pohjal (J. Vderahansu «Metshaned»,
P. Ulas «Sugis Saalusel») vaatame, kuidas
kunstnikud nagu kirjanikudki erinevalt loo-
dust kujutavad. Looduse erineva kujutamise
vOimalused tulevad hésti ilmsiks ka Opikus
olevates luuletustes — Uuhelt poolt A. Suu-
naan ja V. Luik, teiselt poolt J. Kaidla ja
S. Petdfi. Luuletuste kasitlemise I6pul joonis-
tavad lapsed nende po&hjal looduspilte, mo-
tiivide valikul annan neile vabad kéaed. Parast
saab piltidest teha ndituse. Kui aga joonista-
mistunnis on juba sugise teemadel midagi
tehtud, voétavad Opilased oma pildid Kirjan-
dustund! kaasa.

S Peto6fi luuletuse «Sugise algul» lugemisel
toome Kklassi kaardi, millelt leiame Ungari.
Seejarel vaatame, milliseid Uhisjooni on sugise
saabumisel Ungaris ja meil, ehkki meid lahu-
tab suur vahemaa. Ka 6pikus on sellekohased
suunavad kusimused.

E. Krusteni pala «Hilised v@ililled» puhul
toob iga Opilane kaasa midagi sugisest, kas

mone lehe, tammetdru, kastanimuna vm, mis
tema arvates on sugisele kdige iseloomulikum.

Tsuklit «Ulemaks kui h&bevara» olen alus-
tanud J. Parijde palaga «Kuidas vanaisa
Oppis». Eelnevalt konsulteerin ajaloodpeta-
jaga, kas on juba Kkasitletud ajaloodpiku
19. ja 23. pala, kus esinevad mdisted rehetare
ja pird. Kui ajaloos on talupoegade eluolu
tundma Opitud, seletavad Opilased ise mdistete
tdhendust. Ka algklassides Opitu pdhjal oska-
vad Opilased sellest Uht-teist rddkida. Ajaloo-
Opiku pala «Kuidas 0piti talurahvakoolides»
ja J. Parijoe jutukest vorreldes vaatame, mil-
les seisneb nende erinevus, kuidas kirjandus-
pala aitab elavdada ajaloos Opitut. Ldpuks
vordlevad dpilased eelmise sajandi ja praegust
kooli.

D. Uljanovi mélestusel péhineva pala «Gum-
naasiumis» Kkasitlemise juurde asudes lasen
kdigepealt dpilastel rddkida, mida nad teavad
V. I. Leninist, missuguseid raamatuid temast
on nad varem lugenud. Seejarel arutleme,
miks nimetatud pala on lugemikku paiguta-
tud, mis on selles Opetlikku ka tanapéeva
Opilasele.

A. Gaidari «Tulise kirja» puhul olen &pi-
lastel lasknud ajaloodpiku abil kindlaks méaa-
rata, millal elas taat, kellest on juttu. Opila-
sed saavad vorrelda, kui palju ajaloodpiku
teksti on tihendatult késitletud ilukirjandus-
palas, millise lahtepunkti on Kkirjanik valinud
nende siindmuste kujutamiseks.

0. Lutsu «Kevade» katkendi puhul vérdleme
seda J. Parijoe looga ja teeme kindlaks, kumb
raagib varasemast ajast, vaatleme, missuguste
sbnadega me tanapéeva koolielus enam kokku
ei puutu ja miks see nii on. Eelkdige tuleks
aga vaadata filmi «Kevade», mis hdlbustab
klUsimustele vastamist.

1. Krdlovi valmi «Siga tamme all» juurde
tuleks vaadata diapositiive, kus on kujutatud
eri kunstnike tdid I. Krdlovi valmide po&hjal
(diapositiiv «bacHu V. KpblnoBa»). Peale selle
on ilmunud pildimapp «BHeknaccHoe uTeHue
V knacca», kus on I. Krélovi mdnede valmide
illustratsioonid.

Tsuklist «Sa sOprust kalliks pea» tuleks
L. Tigase pala «lhne puu» juures tingimata
vaadelda ka H. Eelma linoolldiget «Puu».
Ehkki reproduktsioon on kull véike ja truki-
tehniliselt mitte kdige paremini dnnestunud,
ndevad Opilased siiski, kui palju mahutab
endas see puu. Mille vérdkujuks on puu?
Miks on ta selle pala juures toodud? Need
kisimused tuleks Opilastega labi arutada.
Untlasi saame juhtida dpilaste tahelepanu sel-
lele, et nii nagu Kkirjanik v8ib leida oma
mdtete edasiarendamise huvitava vormi, v8ib
seda teha ka kunstnik. Métte illustreerimiseks
vbiksime vaadelda G. Aramboli maali «Suvi»
reproduktsiooni. Uhtlasi selgitame linoollGike
mdoistet, kui 4. kl dpilased pole sellega kokku
puutunud.

Tsuklis «Olen pioneer» pala «Maa-aluses

kindluses» kasitlemisel leiame kaardilt, kus 45



asub Kertsi linn. Iseseisva tbé6na valmistavad
Opilased ettekanded mdnest kangelaspionee-
rist. Pala Kkasitluse juures kuulame lindilt
A. Aleksandrovi «Piha sdda». Seejarel arut-
leme, kes on tdnapéeva kangelased. Et sotsia-
listliku t66 kangelasi on J6geva rajoonis esi-
algu Uks, lasen Opilastel valja uurida, kes ta
on (J6geva naidissovhoosi lupsja A. Romet).

Tsukli «Sinu kodumaa — meie kodumaa*
avavad kaks teineteisest sootuks erinevat luu-
letust — V. Lebedev-Kumatsi «Laul kodu-
maale» ja L. Koidula «Kodu». Kui oleme 6pi-
lastega vaadelnud ja vorrelnud, mille poolest
need teineteisest erinevad, kuulame mélemale
luuletusele loodud viisi. Teeme jarelduse, et
ka muusikalahendused on hoopis erinevad. Nii
nagu kirjandus ja kunst, v8ib muusikagi meis
esile kutsuda erinevaid métteid ja meeleolu-
sid.

Katkend A. Hindi jutustusest «Vesse poeg»
annab vdimaluse kasutada Opilaste ajaloo-
teadmisi. Enne katkendi juurde asumist jutus-
tavad dpilased, mida nad teavad Juri6o ules-
tdusust. Palas on seletust ndudvaid sdnu
(pundenikumees, foogt, karajad), sest ajaloo-
Opikus neid ei kasitleta.

V. Hugo «Védike kangelane* on eelmisest
palast sootuks erinev, ehkki raagib samuti
poisikesest. Lugemisele peaks eelnema 6petaja
selgitav vestlus (mdiste «barrikaad* peaks
olema ajaloodpikust tuttav). Kaardilt vdib
Opilastele naidata, kus asub Prantsusmaa.

Jargmine tstikkel on «Meie rahvas — meie
armee». Enne selle juurde asumist peaks aru
pidama ajaloodpetajaga, et véltida kordamisi
ja juba tuntud faktide esitamist. Kdige pa-
rem oleks, kui Opetaja planeeriks tsukli k&sit-
lemise ajale, mil ajaloos on IX peatukk juba
Opitud.

Tsukli sissejuhatuseks ja Opilaste haalesta-
miseks kasutan katkendeid D. Sostakovitsi
7. sumfooniast, réagin selle heliteose valmi-
mise ja ettekandmise raskusest. Sumfoonia
annab tunnetamisv®imaluse, kuidas muusi-
kas wvaljendub faSistlike végede &hvardav
pealetung; milliseid pille on helilooja selleks
kasutanud; kuidas kajastub muusikas voit-
lus jne. VVBimaluse korral vOiks selle osa tun-
nist anda muusikadpetaja.

V. Katajevi pala «Vanja Solntsev» Kkasit-
lust oli eelmisel dppeaastal hea vdimalus seos-
tada teatridpetusega, sest «Vanemuises» val-
mis jutustuse «Polgu poeg» instseneering.

Pala «Zoja Opetaja jutustus» lugemise jarel
lasen Opilastel radkida ka teistest s6jakange-
lastest. Selle Ulesande taitmiseks annan roh-
kem aega, et nad raamatukogust leiaksid
kirjandust. Alati rddgime ka kooli pioneeri-
maleva nimikangelasest A. Matrossovist ja
L. Kullmanist, kelle nime kannab tks rihma-
dest. Nende kohta on 0dpilased ise koostanud
albumeid, mida saab tunnis kasutada. Huvita-
vat lisamaterjali annab Kuusmé&e 8kl kooli
koostatud broSuur «Leeni rada» (ilm 1983. a),
kus on juttu ajast, mil Leen tegutses luura-

jana Ruusmaée vallas. Brosuuri kaudu saavad
Opilased ettekujutuse kodu-uurimuslikust
téost, mis Ohutab lapsigi sellega tegelema.
Asub ju kooli lahedal Laiuse vennashaud,
kuhu maetute nimesid peale Uhe ei teata.

Pala «Malestussammas NOukogude s6du-
rile» annab kunstiBpetusega seostamise vdai-
malusi. Koos kunstidpetajaga saab tutvustada
sB@jateemat kunstis, eriti aga tuntumaid me-
moriaalansambleid (Tehumardi, Salaspils,
Mamai kurgaan Volgogradis, Hatbn). Meie
pioneerid koostasid albumi maélestussammas-
test kodurajoonis.

Tsukkel «Kui pakane paugub» algab meele-
olult erinevate talveluuletustega. Vaatleme,
missugused talveilmad on inspireerinud Kir-
janikke luuletama ja rdédgime oma tahele-
panekutest talve kohta. Samuti vaatame seda,
kuidas kahele meeleolult erinevale luuletu-
sele (J. Liivi «Lauliku talvetksindus»,
E. Niidu «Kuidas leiti ndaripuu») on heliloo-
jad andnud erinevad muusikalised lahendu-
sed. LOpuks joonistame luuletuste pdhjal tal-
vepilte, kui kunstidpetuses pole seda veel teh-
tud.

E. Raua pala «Esimene nartas®it* puhul
toon klassi kaardi ja vaatame, kus reisikirja
tegevus toimub. Geograafiabpetaja tutvustab
lhidalt tundrat, selle taimi ja loomi, see-
jarel vaatleme pala pdhjal eluolu tundras.
Jargmises tunnis tutvustan Opilastele reisi-
kirja mdoistet ja Ohutan lugema mdningaid
neist (««Nool» maailma meredel», G. Durrell
«Minu pere ja muud loomad»).

Tsukli «Ennemuistseid lugusid» avapala,
katkend E. Raua raamatust «Lugusid Kalevi-
pojast* annab kodukohaga seostamise vBima-
lusi. Asub ju Laiuse lahedal Vilina kulas Uks
Kalevipoja séngidest. Raamatu «J8geva ra-
joon. Siin- ja sealpool maanteed* (TIn, 1982)
pbhjal tutvume sellega, missugused kohad
rajoonis seonduvad Kalevipoja muistenditega.
Seda teeme rihmattdna. Margin véalja paikade
numbrid, lapsed leiavad raamatust vastava
kirjelduse ja naitavad kaardilt, kus koht asub.
Nii saavad 6pilased Kalevipojaga seotud paiku
teada. Lugemisel vaatame albumist «Kalevi-
poeg kunstis», kuidas kunstnikud on ©6piku
episoode kujutanud.

Pala «Vaeslaps ja talutidruk* I8pus on
filmidpetusega seotud kusimusi. Kujutleme,
missugustes ruetes peaks filmis olema talu-
tudruk, kui ta uhkesti ehituna saunast valjub.
Koguteosest «Eesti rahvarbivad» vaatame
Torma rahvariideid kui meile kdige lahedase-
maid ja vihikutesse kolme tegelase (Vana-
pagan, tema eit ja talutidruk) kostiumi-
kavandeid joonistades léahtume neist. Kooli
rahvatantsijailgi on Torma rahvariuded. Too-
me need klassi, et Opilased saaksid joonista-
miseks eeskuju.

Aisopose valmide puhul oleme illustreerinud
Uhe valmidest, tuletanud meelde, mida raéki-
sime . Krdlovi valmi «Siga tamme all» puhul.
Joonistustest koostame ndituse ja hindame



paremaid toid. Peab Utlema, et lastele meel-
dib joonistada ja nad teevad seda hoolega.
4 Kl kirjanduse lugemik annab selleks ka indu.

Jargmine tsukkel on «Pildikesi minevi-
kust». Eime R. Kamseni «Murede maa» juurde
asumist vaatame, kuidas kunstnikud oma
téddes sajandivahetuse Eestimaad kujutavad.
Toetun jargmistele reproduktsioonidele:
J. Koler «Hiiu naised kaevul», V. Vili «Talu-
taat La&dnemaalt», A. Laikmaa «Vana Ait-
sam», K. Raud «Talu rannal» ja «Talutuba».

N. Nakrassovi «Volgal» korval tutvume
I. Repini maali «Burlakid Volgal» reprodukt-
siooniga.

Tsukli «Kdige kallim» juures kasutan opi-
laste haalestamiseks hallilaule plaadikogumi-
kust «Eesti rahvalaule ja pillilugusid». Tsuk-
kel vdimaldab koost6dd muusikabpetajaga.
Tsukli juurde asume naistepdeva eel ja uhe
tundidest teeme koos muusikadpetajaga, kus
laulud emast vahelduvad luuletustega. Laulu
«Sinu vanaema» tekst on &pikus. Olen tunnis
kasutanud ka Opilaste 3. kl tehtud joonistusi
teemal «Minu ema».

Tsukli «Loodus ja inimene» avavad mitmed
linnulaulu imitatsioonid. ldeaalne oleks, kui
Opetaja saaks kasutada F. Jussi looduse aabit-
sa lindistusi vOi L. Mesikédpa linnuh&alitsuste
matkimisi. Oleme kuulanud «Onu Remuse
jutte I», kus T. Aav matkib varblast. See-
jarel putoame ka ise linnuhaalitsusi vOima-
likult kiiresti lugeda, et tekiks laulu illusioon.
Tund tekitab alati palju elevust.

Pala «Matsalu roostikus» puhul kutsun
Matsalu looduskaitsealast ja lindude rannete
uurimisest jutustama geograafiadpetaja. Vaa-
tame kaardilt, kus asub Matsalu, margime
vihikusse tdhtsamad andmed margala kohta
(vt «Eesti Looduse» Matsalule puhendatud
erinumbrist, nov, 1983, eriti Ik 750—785).
Tanuvaarset materjali mitte Uksnes bioloo-
gia-, vaid ka Kkirjandusdpetajale pakuvad
N. Tinbergeni raamat «Loomade kaitumine»
(TIn, 1978) ja K. Lorenzi «Kuningas Saalo-
moni sérmus» (TIn, 1984). Olen d&pilastele
tutvustanud neid peatikke, mis raagivad
lindude kaitumisest. Kokkuvdttes tutvustab
iga Opilane kaaslastele Uht lindu, néaitab ka
tema pilti. K. Marukase pala «Kui 66bikud
ei laksutaks» kasitleme looduskaitse péeva
(12. mai) eel, sest siis toimub koolis loodus-
teemaliste plakatite ja luuletuste voistlus ning
Opilased saavad lugemispalast tekkinud maot-
teid oma toddes kasutada.

H. JBgisalu pala «Rastik» puhul tutvume
T. Randla populaarteadusliku looga «Rastik»
ajakirjast,«Horisont» ning vaatame piiritusse
pistetud rastikut, sest nii modnigi laps pole
oma elus selle roomajaga kokku puutunud.
Pala véimaldab looduskaitseteemalisi vestlusi.

Tsukkel «Lustakaid lugusid» soodustab
seost filmidpetusega. Nimelt vdiks O. Lutsu
«Nukitsamehe» katkendi juurde ara vaadata
ka filmi, et parast vdrrelda katkendi teos-
tust filmis.

Tsukli «Kevad kutsub» juurde asumise eel
teeme jalutuskadigu kooli ldhemas Umbruses
ja aias, et vaadata hiliskevade méarke looduses.

H. Vaagi pala «Kriimsilma &pardus» voi-
maldab nukuteatri spetsiifikaga tutvuda.
Oleme katkendi lavastanud nukunaidendina ja
esitanud kooli kevadpeol voi lasteaias.

H. Ch. Andereeni muinasjutu pdhjal lasen
Opilastel joonistada uhe illustratsiooni omal
valikul, neist teeme klassis naituse. Veeran-
di viimases tunnis vaatame veel kord ule k&ik
Oppeaastal joonistatud pildid, mis opilased
siis tagasi saavad (paremad séilitan), kuulame
plaate ja helilinte, mis lastele kd&ige enam
meeldivad ja meenutame toredamaid lugemis-
palu.

Selles t66s on modningaid ainete ja kunsti-
liikide vaheliste seoste v6imalusi 4. kl Kirjan-
dusbpetuses. Loomulikult oleneb igast aine-
Opetajast endast, kuidas ta neid seoseid leiab
ja kasutab. Oluline on, et opilasel tekiks
ettekujutus kirjandusest kui ainest, mis on seo-
tud ajaloo, kunsti ja muusikaga, et Uks aine
vOib rikastada teist. Toetumine teiste ainete
Opetajatele lihtsustab ka Kkirjandusdpetaja
enda t6dd — jaab &ara lisamaterjali hanki-
mise vaev, sest kolleegil on see juba olemas.
Hea oleks, kui igas klassis oleks &petajal
kéepéarast vaike abimaterjal, mis néitaks,
mida Uhe vOi teise ainetsukli juures mujalt
saaks kasutada. See kergendab tema t66d.

Kirjandus

1. Herman S. Ainetevahelised seosed aine

omandamise teenistuses. — Nodukogude Kool,
1983, nr 3.

2. Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli prog-
rammid. Kirjandus IVV—XI klassile. TIn,
1984.

3. Oksa H. Ainetevahelised seosed uldhari-
duskooli programmides. — No&ukogude Kool,
1981, nr 7.

4. Palamets H. Jutustusi kodumaa aja-
loost 1V kl. TIn, 1982.

5. Rannikmae M., Tdldsepp A. Suund
susteemsete teadmiste kujundamisele. — Nou-
kogude Kool, 1982, nr 5.

6. Valba M. Kirjanduse lugemik 1V kl. Tin,
1983.



Liitlausete
Intonatsioonist
inglise keeles

NORA TOOTS,
TRU inglise filoloogia kateedri dotsent

Esimeses artiklis inglise keele intonatsioonist
olid luhidalt kasitletud eri intonatsiooni kasuta-
mise ja Oigete emotsioonide véljendamise vOi-
malused lihtlausetes (NK nr 3, 1984), teises artik-
lis (INK nr 7, 1985) Kkasitleti kisijatkete into-
natsiooni edasi andmaks digeid emotsioone
lausetes. Selles artiklis kasitleme lthidalt into-
natsioonitiUpide jarjestust liitlausetes, sest tava-
liselt ei kasuta meie oma koénes ainult lihtlau-
seid.

Jutustavad liitlaused

1. Jutustavates liitlausetes kasutame langevat
tooni mdlemas (vO6i enamas) osalause(te)s, kui
liitlause osalaused valjendavad

1) vordvaarseid asjaolusid (tingimusi):

My friend lives in the capital but | prefer a
smaller town.

4

2) on antud kaks vordvaarset valikuvGimalust:
You may buy a jacket for me or even for my
younger brother.

e * %

3) liitlauses on antud lisand:

I've just met Mr Brown, the lawyer.

4) teine osalause véljendab mingit jarelmotet
(pdhilause pealause jarel):
Then | went to bed for it was getting late.

2. Me kasutame tdusvat -j- langevat intonatsioo-
ni, kui jutustava liitlause esimene osalause on

sissejuhatuseks teisele (ajaméaruslause pealause
ees):

Whenever |
of strong tea.

have a headache, | take a cup

3. Me kasutame langevat -j- tBusvat intonatsiooni
véljendamaks kd&hklust, kahtlust, jareleandmist.
Tavaliselt on sel juhul tegemist maaruslausega,
mis asetseb pealause jarel:

| don't remember, I'T afraid.

Lause I6pus seisvaid sdnu «please», «thank you»
kasutatakse tBusva intonatsiooniga:
I'd like some tea, please.

———nrl

Kui pealauses kasutatav langev toon asetseb
sdnadel, mis véljendavad mdtlemist, kartust, loo-
tust, siis kdrvallauses kasutame tBusvat intonat-
siooni ja lause valjendab vabandust, kahetsust,
tdnu, kaastunnet, heakskiitu:

| thought it was going to rain.

N N\

4. Kui jutustava liitlause nii pea- kui kdrvallauses
on kasutatud madalat téusu, siis see valjendab
aarmist kohklust:

You'll be late, if you don't hurry up.

$. Kui liitlause teine osalause véljendab vastan-
damist esimesele, kasutame esimeses osalau-
ses korget langust, teises osalauses aga lange-
vat-tbusvat intonatsiooni:

We knew her very well, but he didn't.

Kisivad liitlaused

1. Erikusimuste puhul (algavad kisivate asesdna-
dega kes? mis? kus? millal? jne) kasutame kdrget
langust pealauses ja madalat langust kdrvallau-
ses, kui viimane véljendab mingit selgitavat
voi téiendavat motet:

What time do you get up as a rule?

Kui esimene osalause eriklisimusest on vahema
téahtsusega kui teine, kasutame esimest osalauset



tdusva intonatsiooniga ja teist langeva intonat-
siooniga:
How do you go if not by train?

2. Old (kas)kusimustes kasutame madalat langust
mdlemas osalauses véljendamaks ettepanekut
mingi probleemi v8i kusimuse arutamiseks:

But can | believe you when you say that?

Tdusvat intonatsiooni kasutame mdlemas osa-
lauses:
1) kui tahame valjendada oma &armist osavot-
matust:

Have you written a letter or sent a telegram?

2) kui Oldkisimuse 18pus on lisand:
Are you speaking of London, the capital of
Great Britiain?

3) kui teises osalauses on valjendatud mingi
taiendav mote:

Will you stop at that hotel, where we stopped
last year?

3. Alternatiivkiisimustes on vaid ksainus vdima-
lus: tdus -j- langus:

Would you like to sit indoors or go for a
stroll?

4. Kui lauses loendatakse midagi, vdib seda teha
mitmesuguse intonatsiooniga. Kdige sagedamini

kasutatakse jargmist intonatsiooni: langus +

tdus + tdus + tbus + ... + langus:

Her bag was full of all sorts of things: a pencil,

a notebook, a handkerchief, a lipstick and a
comb.

Kui aga tahetakse rdhutada kdiki loendatavaid
esemeid ja ndidata, et peale nende pole kotis

mitte midagi, kasutatakse ainult langevat into-
natsiooni: langus -j- langus -j- langus + ... +
langus:
Her bag was full of all sorts of things: a pencil,
a notebook, a handkerchief, a lipstick and a
comb.

—T l.->v

Kui loend jaab Idpetamata, s. t tahetakse néidata,
et kotis oli peale loendatud esemete veel asju,
mida ei nimetatud, kasutatakse jargmist into-
natsiooni: langus + téus + tdus + ... tdus . ..
Sel juhul jaab Idpetamatuse mulje.

Her bag was full of all sorts of things: a pencil,
a notebook, a handkerchief, a lipstick, a
comb, ...

Kahes eelmainitud ja kdesolevas artiklis on esi-
tatud kdoik pdhilised intonatsioonitliiibid, mida
tuleks inglise keele Opetamisel jalgida. Peale
nende on veel palju teisi oma tunnete véljen-
damise v@imalusi, mis pole aga obligatoorsed
keele Opetamise alg- ja keskastmel. Pohilisi
intonatsioonitliipe peaksid dpetajad tundma ja
kasutama.



Oppetunni
reservide
otsingul

GUNNAR KARU,

TRU uldfiusika kateedri dotsent
RAIVO LUHT,

Avinurme keskkooli dpetaja

NSV Liidu Haridusministeeriumi soovitustes
margitakse, et kdesolev Oppeaasta peab saa-
ma murranguliseks vditluses tunni tShususe
tdstmise, Opilaste kodutddde tlekoormuse kao-
tamise eest (2). Sarjas «FuUsikadpetaja raa-
matukogu» on ilmunud spetsiaalselt nuudis-
tunnile pihendatud raamat (5). Usna hea
Ulevaate saab ka samas sarjas ilmunud «FuU-
sika Opetamise metoodika alustest» (4). Kées-
olevas kirjutises peatume reservidel, mis esi-
nevad uute teadmiste esitamisel.
Nuudistundi iseloomustab uue Appemater-
jali esituse suur osakaal, mis toimub dpilaste
aktiivse tunnetustegevuse, hésti juhendatud
iseseisva td0 ja sustemaatilise tagasiside tingi-
mustes. Kdik see peaks tagama dppematerjali
omandamise pohiliselt tunnis ja védhendama
Opilaste kodut6d mahtu, mis ei kujune klassis
tegemata jaédnud tegemiseks, vaid Opitu kin-
nistamiseks nii tiup- kui uues olukorras.
Uute teadmiste erinevate esitusviiside re-
sultatiivsust fuusika dpetamisel 7. ja 8. klas-

ERINEVATE ESITUSVIISIDE OPTIMAALNE JAOTUS

sis tutvustasime lugejatele juba 1982. a (1).
Vahepeal oleme sama metoodikaga uurinud
kisimust ka fuusika sUstemaatilise kursuse
Opetamisel 8. klassis ning 6. ja 7. klassis olu-
korras, kus Opetaja kasutab ainult opikut.
Seetdttu on vdimalik kisimust vaadelda na-
tuke laiemalt.

Oppetunni modelleerimisel eristame kolme
Oppesituatsiooni ning sellele vastavalt kolme
uue Oppematerjali esitusviisi: Opetaja esitus
(monoloog — M), vestlus (dialoog — D) ja
Opilaste iseseisev t66 (IT). Tundide kulasta-
misel registreerisime igale esitusviisile kulu-
tatud aja, mille véaljendame protsentides uue
aine Oppimisele kulutatud koguajast. Tunni
tbhusust hindame sama tunni 16pus tehtud
testile antud vastuste alusel. Tulemuse arvu-
tame protsentides maksimaalsest v&imalikust
().

Uue Oppematerjali esituse ja omandatud
teadmiste vahelise seose mudeli koostamiseks
kasutame regressioonanaluisi. Pustitame
Ulesande: leida argumenttunnuste M, D, IT
kombinatsioon, millele vastaks funktsiooni-
tunnuse (T) maksimumvaartus. Meie mudel
peab sisaldama argumenttunnuste teist astet,
sest sisulistest kaalutlustest on selge, et ainult
Opetaja esitus, vestlus vOi Opilaste iseseisev
too ei saa kindlustada parimat tulemust.

Arvutile esitatud mudelite to6tlemisel saa-
dud regressioonfunktsioonidest valime vélja
selle, mille puhul mitmene korrelatsioonikor-
daja on suurim, leiame ekstreemumi ja kont-
rollime, et leitud ekstreemum on maksimum-
koht. Selliselt saame erinevate esitusviiside
optimaalsed osamaarad uue Oppematerjali
esitusele kulutatud koguajast, mis tagab
Opitava parima omandamise juba tunnis.

Tabel 1

UUE AINE ESITUSELE KULU-

TATUD KOGUAJAST

Aste Didaktiline siisteem

Ainult dpik
Oppekomplekt

1 Oppekomplekt

Tabelist 1 selgub, et tunni optimaalne struk-
tuur sdltub oluliselt nii dppematerjali sisust
kui ka Opetaja kasutuses olevatest vahendi-
test. FuuUsikakursuse | astmel, kus opitakse
propedeutilist kursust, on 6ppekomplekti
puudumisel Opilaste iseseisva tb66 osa opti-
maalse tulemuse saavutamisel minimaalne.
Uue aine Oppimisele kulutatud ajast laheb
umbes pool Opetaja esitusele, pool vestlusele.

Monoloog Dialoog Iseseisev  tH0O
47% 50% 3%
42% 28% 30%
48% 2% 50%

Tulemust vBib seletada sellega, et Opilaste
iseseisva t66 oskused on veel vahe arenenud
ning seetdttu ei tule nad iseseisvas t6ds Opi-
kuga korvalise abita edukalt toime.

Samast selgub ka tddvihiku oluline osa ise-
seisva t60 organiseerimisel tunnis. Nagu ta-
belist 1 ndhtub, kasvab 6ppekomplekti olemas-
olul iseseisva t66 osa fulsika esimesel astmel
optimaalseks — 30%ni. Sellest jareldub, et
téovihiku Ulesannete vahendusel muutub t66
Opikuga Opilasele tunduvalt kergemaks.



8. klassis algab fuusika sustemaatiline kur-
sus (Il aste). Siin kasvab Oppekomplekti osa
iseseisva t60 korraldamisel optimaalse tule-
muse saamiseks veelgi. Vestluse osa langeb
aga miinimumini. NUUOd tuleks umbes pool
ajast uut dppematerjali seletada, pool ajast
aga eraldada iseseisvale tdole 6piku, tdovihiku
ja jaotusmaterjaliga. Dialoogi mdju puudu-

ERINEVATELE ESITUSVIISIDELE

Klass Didaktiline slisteem
6 Ainult &pik
: Oppekomplekt
Ainult 6pik
Oppekomplekt
8. Oppekomplekt

Tabelist 2 selgub, et erinevatele esitusvii-
sidele tegelikult kulutatud aeg ei sdltu oluli-
selt ei dppematerjali sisu omapérast ega Ope-
taja kéasutuses olevatest 6ppevahenditest. See
kinnitab teatud stereotuubi olemasolu &peta-
jate t66s, mille kohta «Fuusika Opetamise
metoodika alustes» Kirjutatakse: «Sabloon
tundide Ulesehituses pdhjustab formalismi
Opetamises ja Opilaste teadmistes, vahendab
oluliselt teadmiste taset ja kvaliteeti.» (4, Ik.
357).

Tabelite 1 ja 2 vOrdlemisel selgub, et kdik
tabelis 2 esinevad uue dppematerjali esitamise
struktuurid on optimaalsest Usna kaugel ega
kindlusta tunni kullaldast t6husust.

Oppesituatsioonide optimaalse ja tegeliku
struktuuri kdrvutamine lubab leida vdimalusi
tunni tdhususe tbstmiseks olenevalt Gppe-
materjali sisust ja Opetaja kasutuses olevatest
vahenditest. VVaatleme neid.

Kui dpetaja kasutab fuusika | astmel ainult
Opikut, tuleks véahendada Opilase iseseisva t66
osa ning vabanenud aeg kasutada heuristi-
liseks vestluseks.

Kui Opetaja kasutab 6. ja 7. klassis 6ppe-
komplekti, tuleks suurendada Opilaste iseseis-
va t6d osa toovihikuga, milleks vajalik aeg
tuleks votta vestluse arvelt.

Oppekomplekti kasutamisel fuusika Il ast-
mel tuleks suurendada oluliselt iseseisva t66
osa toovihiku ja jaotusmaterjaliga, vahenda-
des samaaegselt vestluse osa.

Kokku vottes tuleks markida, et kuna tunni
tdhusus on dppekomplekti kasutamisel kérgem
kui ainult 8piku kasutamise korral (3), on
vaja julgemalt rakendada opilasi iseseisvale
tédle juba uue Oppematerjali esitamisel. See
vOimaldab suurendada uue aine esitamise
tbhusust ja vahendada Opilaste koduse t66
mahtu.

mist vOib seletada 8. klassi kursuse iseéarasus-
tega (suur abstraktsus ja matemaatiline ran-
gus), mis muudavad heuristilise vestluse vahe-
efektiivseks.

Et vbrrelda saadud tulemusi ktlastatud tun-
dides registreeritud uue &ppematerjali esita-
miseks tegelikult kulutatud ajaga, kanname
need tabelisse 2.

Tabel 2
TEGELIKULT KULUTATUD AEG
Monoloog Dialoog Iseseisev  t60
40% 42% 18%
48% 32% 20%
49% 23% 28%
51% 31% 18%
45% 35% 20%

Me anname endale aru kasutatud mudeli
ebataiuslikkusest, kus pole arvestatud palju-
sid tegelikkuses esinevaid dppetunni tdhusust
mojustavaid faktoreid. Seetdttu ei tule uskuda
mitte niivord tabelis 1 toodud protsente,
kuivdrd toost selgunud tendentse. Nende
esinemine on valjaspool kahtlust ja nad osuta-
vad dhele tunni reservide kasutuselevotu
vBimalusele.
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KOOLIEELNE MSMTUS

Laulma
Ohutamine ja
laulmine
lastesOimes

MALLE NILSON,
TPedl algdpetuse kateedri vanem-
Opetaja, pedagoogikakandidaat

Laulmine on keeruline heli tekitamise prot-
sess, kus tahtsat osa etendab kd&rva ja haale
kooru matsioon, s. t koostd6 laululise intonat-
siooni ja kuulmise aistingu vahel. Juba vara-
kult jaljendavad lapsed tdiskasvanute kone ja
laulmise intonatsioone, puuavad neid repro-
dutseerida, kusjuures kuulmine kontrollib he-
lide jareleaimamise Gigsust. Tuntud vene fu-
sioloog I. SetSenev leidis juba mdddunud sa-
jandi 16pul, et imikueas lapsel on omadus sea-
da oma hailt taiskasvanu haile jargi. Uksi-
kute laste vastulaulmist taiskasvanu laulmi-
sele Biges kdrguses tema esimese eluaasta tei-
sel poolel kinnitab ka nféukogude muusika-
psuihholoog B. Teplov. Kirjanduses Kkirjelda-
takse mitut niisugust juhtumit. Ameeriklanna
0. Maynard jutustab, kuidas Okuune imik
kuulas palju kordi laulu, mida esitati raadios,
laulsid kodused, mangiti radioolal. Suur oli
nende ullatus, kui tatarlaps Tkuuselt mitmeid
kordi laulis fragmente tuttavast meloodiast.
TSehhi uurijad (F. Sedlak 1974, A. Chladna
1968, E. Sedlacova 1967, F. Lysek 1976) véi-
davad, et imikud hakkavad juba Skuuselt
reprodutseerima meloodiaid. Nii Kkirjeldab
F. Lysek (1976) oma katsete tulemust laulmise-

ga silbil de-de laskuval tertsil. Katse korral-
das ta paljude 7 kuu vanuste lastega. Parast
luhikest vaheaega kordas ta nendesamade
lastega, kes nuud olid 9—10-kuused 3paevast
katsetsuklit. 3. péeval, nadhes tema siluetti
klaasuksel, haudis tUks F. Lyseki katsealustest
lastest teda laskuval tertsil silbil de-de kor-
guses fal — rel, s. o adekvaatselt nendele
helidele, mida ta neile laulis 3 pdeva. Bulgaar-
ianne A. Atanassova-Vukova vdidab, et lap-
sed hakkavad laulma varakult — umbes 1 aas-
ta 8 kuu kuni 1 aasta 10 kuu vanuselt. Pisut
hiljem tekib 6ige intoneerimine (1 aasta 10 kuu
kuni 2 aasta vanuselt).

Artikli autori vaatlused ja katsed lastega
vanuses 2 kuust kuni 1 aastani lubavad poh-
jendatult konstateerida jargmist. Laste vastu-
héaalitsuste diapasoon on kullaltki lai, hdlma-
tes enamasti helisid kdrguses do*! kuni sil
M@dned vastuhaalitsused on vdga madalad, las-
kudes isegi véikese oktaavi fa ja do-ni. Heli
korguselt tépseid vastuseid on véhe (minu
katsetes ainult helidele fa™! ja rel). Enamik
vastuhéaalitsusi erinesid lauldud helist 1—1,25
tooni vorra. Vastuhaalitsuste pikkus on kul-
laltki kéikuv ning kestab 0,8 sekundist kuni
2,4 sekundini. 2—Skuustel lastel on vastu-
haalitsused luhikesed ja valdavalt vaiksed.
Edaspidi laste vastuh&alitsuste laulvus suure-
neb, kuigi luhikesed héalitsused veel pariselt ei
kao. Need esinevad isegi vanuses 9—12 kuud.
Vastuhéaalitsuste arv on minimaalne vanuses
6—9 kuud.

Vanuseriihma 9—12 kuuni iseloomustab
vastuhaalitsuste suur laulvus, sealjuures lap-
sed ei piirdu uUksnes vastamisega taiskasvanu
laulmisele, vaid «laulavad» koguni koos tais-
kasvanuga. Vastuhaalitsusi toodeldi sage-
dusmddtjal. Kahjuks koiki vastuhaalitsusi
tdddelda ei saanud, sest aparaat ei fikseeri-
nud helisagedust helidel, mille kestus oli alla
sekundi, samuti lapse vastuhaalitsusi, mis esi-
nesid Uheaegselt tdiskasvanu laulmisega.

Teatavasti iseloomustab laululist intonat-
siooni 3 naitajat: laulvus, heli kérgus ja ratm.
Lapsel tekivad need komponendid esimesel elu-
aastal jark-jargult. Esmalt ilmub lapse vastu-
laulmisse  laulvus, seejarel tépsustub heli
kdrgus, mis Uksikjuhtudel on isegi adekvaatne
taiskasvanu lauldud kérgusega. Oige rutm
laste vastulaulmistes tavaliselt puudub, kuigi
monikord vastavad lapsed taiskasvanu laulmi-
sele vastupidises rutmis. Enamasti laulavad
lapsed oma rutmis. Laulma &hutamise harju-
tused on osutunud tdhusaks stiimuliks vo-
kaalsete vastuhaalitsuste aktiviseerimisel, mis
omakorda soodustavad lapse uldist ja muusi-
kalist arenemist.

Laulma Shutamist on otstarbekas alustada
2kuuselt ning jatkata sustemaatiliselt kuni 1,5
aastani. Pikaajalise eksperimendi alusel t66ta-
sime valja harjutuste stisteemi, mis vdimaldas
rahuldavalt korraldada laste laulma 6huta-
mist. Teoreetilised lahtealused harjutuste sus-
teemi valjatootamisel tulenesid jargmistest



uurimistulemustest.  Ndukogude uurijad-
eksperimentaatorid A. E. Goer ja G. Goer-
Derjagina tdestasid juba 1927. aastal, et 3kuu-
ne laps vastab adekvaatselt haélikule «a».
Umbes kuu aja péarast see vBime kaob, kuid
8—9kuuselt hakkab laps seda taishaalikut
uuesti kordama taiskasvanu jargi. Isegi vast-
sundinu haalitsustes on vaga palju taishaali-
kut «a», selleparast lapse esimesel eluaastal
tulebki teda 6hutada laulma haéalikul «a». Es-
mane laste laulma dhutamine vanuseriihma-
des 2—3 ja 3—6 kuud toimub jargmiselt. Muu-
sikajuhataja kummardub lapse kohale ning
laulab pikalt 3 korda jarjest taishaalikut «a»
kérgusel lal

Paljud muusikapedagoogid, nende hulgas
niisugused suurkujud nagu Z. Kodély,
K. Orff ja L. Stokovski vaitsid, et kdige hdlp-
samini laulavad lapsed jarele laskuvat tertsi.
Raskusastmelt jargmine harjutus ongi vanu-
serihmades 6—9, 9—12 kuuni laskuva tertsi
laulmine taishaalikul kdrguses la'-fal
Laulma &hutamise tehnika on samasugune
nagu eelmisteski vanuseriihmades.

No6ukogude uurijad M. Blinova (1962), N.
Orlova (1966) ja L. Fainberg-Jakovleva (1972)
néitasid oma eksperimentidega, et lapsed taju-
vad kodige kergemini mazZoorset laadi. N. Pere-
verzev (1966) vaidab koguni, et mazZoorne
kolmkdla on kogu harmoonia aluseks. Veel
enam, L. Fainberg-Jakovleva s6nade jargi on
mazoorne kolmkd&la omamoodi «trampliiniks»
teiste laululis-intonatsiooniliste reflekside val-
jakujundamisel.

Arvestades eeldeldut, 6hutatakse lapsi va-
nuserilhmades 1 aasta—1 aasta 3 kuud ja 1
aasta 3 kuud kuni 1 aasta 6 kuud laulma las-
kuval tertsil kdrguses la'-fa' silbil «la».

«a»

Sellele jargneb harjutus, mis seisneb lasku-
va mazoorse kolmkdla la-fa'-rel laulmises sil-
bil «la».

la-la-la, la-la-la, la-la-la, la-la-la
Viimane harjutus on laskuva tertsi la'-fal ja
laskuva mazoorse kolmkéla la'-fa'-rel vahel-

dumisi laulmine silbil «la».

Siinjuures muutub ka laste laulma 6hutami-
se metoodika. Aastastele ja vanematele las-
tele lauldakse enam mitte individuaalselt,
vaid Uheaegselt kogu ruhmale.

Laulma &hutamise p6hieesmark on laste
vastulaulmine. Kuid samas peetakse silmas ka

kaugemaid eesméarke — lapsi laulmiseks ette
valmistada.

Laulmisega alustatakse poolteiseaastaselt.

Laulurepertuaar valitakse kindlatest print-
siipidest lahtudes. Enamik eesti lastelaule on
mazoorsed. Teatavasti tekitavad pikemad he-
lid ajus tugevamaid erutuskoldeid, mistottu
valitakse laulud, mille nootide pikkused on
poolnootidest kuni kaheksandiknootideni. So-
bivamaks taktimddduks tuleb pidada 2/4 voi
4/4, sest marsilaulu on lapsel kergem tajuda
ja laulda. Soovitatav on, et lauludes ei esineks
punkteeritud rutmi. Laulma dppimist alusta-
takse lauludest, mille meloodia pdhineb lasku-
val tertsil, maZoorsel kolmkadlal ja teistel ma-
Zoorse laadi astmetel. Samas tuleb arvestada,
et lauluviiside diapasoon pusiks re'-lal, s. o
kvindi piires. AnalUutsides s6imelaste laule
vOib oOelda, et seda pdhimdtet on arvestatud.
Hulk eesti ja ungari lastelaule on ules ehitatud
laskuval tertsil. Naiteks eesti lastelaul
«Kuts laeb karja», ungari lastelaul «Kes seal
on?». Ka lastelaulude autorid R. Pats ja M.
Terri on seda arvestanud. Nii on laskuval
tertsil R. Patsi laulud «Tiiu tilluke», «Emale»,
«Lepatriinu» jt, M. Terri laul «Liumael».
Mazoorsel kolmkdlal oh hulk M. Terri laule:
«Mis ma oskan», «Kingsepa laul», «Emakese
Bienupp» jt.

1,5—2 aasta vanused lapsed hakkavad liht-
satele lauluviisidele kaasa laulma. Esmalt lau-
lavad lapsed kaasa niisugustele lauludele, kus
on palju kordussilpe vdi korduvaid lihtsaid
sonu, tihti nad Umisevad ainult meloodiat.
Voib delda, et selles vanuses kui ka vanuses
2—3 aastat on laulmine muusikalise tegeluse
keerukam osa. Lapsel on end laulmise kaudu
véljendada veel véga raske ja tal on vaja
suuri joupingutusi, et sellega toime tulla.
Last takistavad paljud tegurid: raske tekst,
paljusdnalisus, keeruline meloodia jne. Selle-
pérast on soovitatav valida nii teksti kui viisi
poolest lihtsaid laule.

On véaga tahtis, et kdik lapsed selles vanu-
ses laulaksid kaasa nii, nagu nad oskavad.
Seepérast tuleb erilist tdhelepanu osutada
laulu dppimisele. Péarast laulu esitamist loeb
muusikajuhataja ilmekalt ette laulu s6nad, se-
letab ara lastepéarasel viisil seal esinevad voo-
rad s6nad. Sellele jargneb laulu aeglane koos-
laulmine. Laulu vdib laulda thel tegelusel 2—3
korda. Peab arvestama ka vaikeste lauljate
héaalepaelu, et need liialt ei véasiks. Jargmisel
tegelusel laulab muusikajuhataja jallegi laulu
koos lastega esmalt aeglases tempos. Lastele
tuleb dpetada venitades laulmist, mis on hili-
sema voolava laulmise alus. Kui laul on sel-
gemaks saanud, tdstetakse aegamddda tempot,
kuni see laheneb laulu digele tempole. Laulu
Opetamise ajal istub muusikajuhataja laste
ees vaikesel pingil, nii et lapsed néeksid tema
huuli.

Erilist téhelepanu pd&dratakse hingamise-
le. Vaikestel lastel on tendents laulmise ajal
6hku mitte valja hingata, vaid seda koos lau-
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lusbnadega sisse tdmmata (sissepoole hinga-
mine). Hingamist Opetatakse ettenditamise
teel aeglaselt ja rahulikult. Laulmise ajal tu-
leb jalgida ka vaikeste lauljate kehahoiakut:
see olgu vaba, selg sirge, pea mitte liiga
kramplikult kuklas, kéded vabalt sules vdi kdr-
val.

Paremaid lauljaid vdib kutsuda teistele las-
tele ette laulma (4—S5 last korraga). Kuigi soo-
vijate hulgas v0ib olla ka neid lapsi, kes laula-
vad halvasti v6i ei laula hoopiski, liigutavad
ainult suud, tuleb neilegi voimaldada teistele
laulda. Lapsele on see suur elamus, kui ta sei-
sab teiste ees ja puuab laulda, algul kas voi
Uksnes huuli liigutada. Jargmine etapp sellise
lapse arengus on juba laulule héilega kaasa-
laulmine. lga kord kiidab muusikajuhataja
teiste ees laulnud lapsi. Ta kiidab ka teisi, kes
tegeluse ajal kaasa laulsid, aktiivsed ja téhe-
lepanelikud olid. Ruhmas vdib olla julgeid
lapsi, kes tahavad Uksi laulda. Niisugust soovi
tuleb kindlasti ergutada. Aegamodda peabki
lapsi Opetama Uksinda laulma. Aktiivsemate
laste dpetamine vOiks toimuda vahetevahel
muusikalise tegeluse ajal, passiivsemaid lapsi
aga Opetatakse valjaspool tegelust.

Vanuseriihmas 2—3 aastat hakkavad lapsed
viisilt ja tekstilt lihtsamatele lauluméangudele
kaasa laulma. Lauluméngude valikul peab
muusikajuhataja eriti tdhelepanelikult jalgi-
ma, et see lauluméng, mida ta ka laulma 6pe-
tab, lapse héalele sobiks. On soovitatav, et lap-
sed laulaksid lauluméangu ajal, kuid iga lau-
luméngu laulma &petada ei ole vBimalik me-
loodia raskuse tottu. Kuid neid lauluméange,
mis on paslikud liikumise ja liigutuste poolest,
aga rasked viisilt ja sbnadelt, laulavad muusi-
kajuhataja, kasvataja vdoi moni laulda sooviv
laps.

Laulma &hutatakse ja lauldakse peale muu-
sikalise tegeluse ka teistes tegelustes, naiteks
emakeele tegeluses. Lapsed laulavad veel pidu-
de ajal, kodus vanematega. Hoolikalt tuleks
suhtuda laste laulurepertuaari valikusse, ar-
vestada muusikajuhataja muusikalises tege-
luses dpetatud lauludega.
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Plokkfloodi
haalestamisest

TONU SEPP,
Viljandi Naidislastemuusikakooli
Opetaja

Kullap on aeg vist juba niikaugel, et me ei
oskagi enam kindlalt 6elda, kui palju meie vaba-
riigis plokkflodte dieti on. Ja meie koolimuusi-
kaski hakkab see pill oma véérilist kohta leidma.
llusat plokkfléédiméngu ei kuule aga meie kooli-
des mitte just sageli. Milles siis asi on?

Naib, et Opetajate ettevalmistuses ja pillide
kvaliteedis. On tdsi, et Opetajate ettevalmistus
TRKs viimasel ajal liigub tdusuteed. Taiendus-
koolituses saaks aga ehk rohkem é&ra teha kui
seni tehtud.

Kdige enam hdirib intonatsiooniliselt eba-
puhas ja ebamusikaalne méang. V&ib tekkida aru-
saam, et plokkfloddil ei olegi vdimalik puhtalt
ja kunstiparaselt méngida. Nii see siiski ei ole.
Kuid vaatamata ndilisele lihtsusele on plokk-
floddimanguski oma probleemid. On vajalik
terav korv, seda enam, et plokkfl6ddid on kdrged
pillid. Ja mitte véhem téhtis on dige hingamise
oskus. Hingamine on siin vist maaravam kui Uhegi
teise puhkpilli juures. Kui neid vdimeid hakata
arendama 1. klassist alates, siis on rahuldavat
tulemust oodata umbes keskastme I6puks. Nonda
et jarjekindlust ja kannatust peab Opetajal jat-
kuma. Kuid &rgu see kedagi kohutagu, tahtis
pole mitte Uksnes tulemus, vaid protsess ise
kui esteetilise kasvatuse Uks osa.

Meie koolides on pdhiliselt SDV plokkfloodid.
Nende pillide kvaliteet on juhusliku iseloomuga.
Naib, et puudub meistrikasi, kes teostaks héaa-
lestuse ja I6ppviimistluse. Mdned pillid on tervi-
kuna madalama tendentsiga, moned jéllegi
kdrgemad. Esineb uUksikuid haalestusvigu pdhi-
skaalall. Altereeritud toonide suhtes me vahest
nii ndudlikud ei ole, neid on v&imalik korrigee-
rida enamasti méne sbrmestusvariandiga. (Kil-

laldase hulga variante on pakkunud H. Jurisalu
oma «Plokkfldodi Opetuse» 2. vihikus.) Méonel
pillil on jallegi plokk, huul v&i kanal veidi
laastukarvane ja see mdjub halvasti heli kvali-
teedile.

Nende pillide kvaliteeti vdib oskaja mdnede
toovahenditega parandada. Kodumaiste plastik-
pililde kvaliteet on aga esialgu veel nii kehv,
et neist suurt asja ei saa. Kellel juhtub olema
paremate firmade pille, nagu Moeck, Dolmetsch,
Roessler, Heinrich, Hopf jt vbi jaapani plastik-
floote, siis neile ei tasuks tooriistadega ligi
minna. Nende kvaliteet on enamasti garanteeri-
tud ja viga vbib meis endis olla. VVdib-olla jatab
puhumistehnika soovida, vdib-olla ei ole apli-
katuur kdige sobivam. Tosi kill, ka nende hulgas
leidub pille, mis on tervikuna kas madala vdi
kdrgema tendentsiga. Sel juhul peaks loobuma
nende kokkusobitamisest.

Plokkflodt on ajaloos teinud 1&bi pika muutu-
mise. Ta on kahtlemata kaasa teinud ka tempe-
ratsiooni muutuse nagu enamik teisigi pille.
Uhtegi keskaegset pilli pole kiill siilinud, kuid
valdav temperatsioon on meil hésti teada. Selleks
oli Pythagorase temperatsioon (vt joonis 1).

Joonis |
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0 fis 0
KVINDIRING
Kvindid on siin peale Uhe «hundi» (gis-es)

puhtad, tertside arvel muidugi. Arvud skeemil
naitavad kvintide erinevust puhtast kvindist
commades*. See temperatsioon on véga sobiv
Uheh&alse muusika jaoks. Tanapéeval on kuulda
hadli, et Pythagorase temperatsioon! vdiks roh-
kem kasutusele votta nii koolimuusikas kui ka
pillidpetuses. Nimelt on selles haalestuses kdige
véljendusrikkamad meloodilised intervallid.
Muuseas selle temperatsioon! poole on tendents
paljudel muusikutel, kuivérd mitmehadlsus seda
muidugi lubab.

“Comma — kr k on vahe, mis tekib 12 puhta
kvindi jarjestikku Ulesehitamisel his ja ¢ noodi
vahel. Pythagorase comma on 24 centi. | cent

on 1/100 vdrdse temperatsiooni pooltoonist. 55



Renessanss t6i endaga kaasa kesktoon-tempe-
ratsiooni (joonis 2, 3). Nimetus tuleb sellest,

- Joonis 2
PR D
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es KESKTOON a
4
+<f£ 4
gis e

Cis + h
* fis ~~
KVINDIRING

et siin on puhas suur terts jaotatud kaheks voérd-
seks suureks sekundiks, on nagu keskelt pooli-
tatud. Et meie Kkoolides renessansimuusikat
plokkflodtidel mangitakse, miks ei vdiks vbima-
luse korral ks komplekt pille olla sellise haa-
lestustendentsiga. Kuna selles héélestuses on
kaheksa puhast suurt tertsi, hakkab lihtsatel
kolmkdladel p&hinev muusika plokkfldddian-
samblii esituses véga kaunilt kélama.

Joonis 3

[des] 2 f 0 a O cis
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b 0 d 0 fis 2 [ais]

TERTSIDE TABEL
Joonis 4 nditab kesktoontemperatsiooni suhte-
list erinevust vOrdsest temperatsioonist.
Barokk tdi endaga kaasa hulgaliselt tempe-
ratsioone, mis vBimaldasid kasutada koiki helis-
tikke.

Joonis 4

pdhikolmkdlade bt est
priimid a=kkOH2
pdhikolmkélade
tertsid

dt gt ct ft

e* hi fisi cisl. g/sl

VoOrdse temperatsiooni levik aga algas alles
klaveri vdidukaiguga ja kulges esialgu Usna
vaevaliselt. Tanapéeval toodetavad kooliflé6did
on nn neutraalsed ja neil on tendents vdrdse
temperatsiooni poole. Kui koolis olevad metallo-
fonid ja ksulofonid on selles héalestuses, tuleks
ka plokkfloddid jatta samasse héalestusse, vaja-
duse korral seda ainult viimistleda.

Enne praktilise t66 juurde asumist on vaja
kriitiliselt hinnata oma manguoskust, et pilli
kvaliteeti madrata. Ei ole liigne naidata neid
«kahtlasi» pille ka monele suuremale asja-
tundjale.

Tooks on meil vaja mingi mdoteriist voi etalon.
Nendeks vbivad olla killaldase tédpsusega sage-
dusmddtja, gradueeritud poognaga monohord
vOi varskelt ja hasti haélestatud klavessiin, elekt-
riorel vdi klaver. On sagedusmddtjaid, mis naita-
vad heli korvalekallet v&rdse temperatsiooni
astmest. Kui soovime ménda muud temperatsi-
ooni, siis on vaja veel vilja arvutada vdrdse
temperatsiooni ja mdne muu temperatsiooni
vahe centides.

Toodelda vdib pilli avasid (kindlas jarjekor-
ras alt ulespoole) voi ka pilli kanalit. Huuliku
lihemaks saagimine ei anna head tulemust, sest
see mdjutab rohkem sdrmise ulaosas olevaid
helisid. Oktaavide hadlestuse parandamisel mo-
jutab ava ulaosa laiuse muutmine alumise oktaavi
heli ja alaosa muutmine ulemist. On vaja kont-
rollida koiki votteid, kus tdddeldav ava on
avatud.

Joonis 5

halvem
halvem
parem
parem

nérgem

hakkabveidikolisema,c? kdrgem

oktaav kitseneb
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tugevneb
oKtaav kitseneb

palju tugevam
ngrgem .
oktaav Jaiene
oktaav laiene
tugevam
tugevam
madalam
madalam

hakkab kulisema v6ion paljutugevam
ngrgem
norgem

halvem
halvem
parem

halvem ja kdrgem
parem

madalam ja kdrgem

madalam ja kérgem
parem



Ava Uulaosa suurendame viiliga, alaosa aga
peene skalpelli v6i noaga. Kui alaosa on laiem,
siis tuleks seda pullda sdilitada, sest see paran-
dab heli kvaliteeti. Avade taitmiseks aga on koi-
ge parem kasutada mesilasevaha, seda eelnevalt
sdrmede vahel soojendades. Ava sisemust vor-
mime tuleleegis veidi soojendatud oraga, néiteks
ndelviili tagumise otsaga.

Pilli haalestamise teine v8imalus on pilli sise-
muse téitmine taiteaine vaikeste kogustega vdi
peene pika noaga kanali avardamine teatud
kohas. Seda tehakse avade vahel ja vastaskul-
jel. Joonis 5 nditab, kuidas mdjub kanali labi-
mdodu vahendamine vastavates kohtades erine-
vatele nootidele barokk-plokkfl6ddi puhul.

Mo6ni sdna veel huuliku korrashoiust. Olgu
oeldud, et ploki ja huulega seonduvates problee-
mides ei ole ka meistritel téit selgust. Selge on
see, et irenessanssplokkflodtidel on plokk huu-
lest kérgemal ! = 0,2 mm ja barokkpiUidel
0,9 =01 mm. Seda on raske mdbta, aga kui
vaadata pilli alumisest otsast sisse, siis valgus-
pilu ei tohi paista. Néhtavaks muutub ta alles
siis, kui kergitame veidi silma juures olevat pilli
alumist otsa, vaatame diagonaalis. Kui see ndnda
ei ole, tuleb kas plokk asendada uuega vdi plokki
madaldada. Ploki eemaldamiseks tuleb votta sir-
ge puupulk, mille 1&8bimddt on pilli kanali omast
véiksem, Kkatta selle ots ratiga (et plokk ei
saaks viga), teine réatt panna plokkfléddi huuliku
Umber, et plokk ei kukuks maha, likata jarsult
Uks kord. Kui plokk ei liigu, tuleb pill jatta
moneks péevaks kuivama ja proovida uuesti.
Laastukarvased kohad tuleb lihvida peene liiva-
paberiga.

Ldpetuseks niipalju, et plokkfldodi haalestuse
korrigeerimist vdiks ette votta ainult odavate ja
ilmsete vigadega pillide puhul. Kuid see t66
tasub end ara. Plokkfldodiansambli &ilis kdla
rodmustab siis nii noori méangijaid kui ka kuula-
jaid.
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Ajakirja «Fizika v Skole» 1985. aasta numb-
rites on kesksel kohal koolireformiga seotud
teemad.

m 2. numbri avakirjutises annab pedagoogi-
kaakadeemik V. Razumovski po6hjaliku ule-
vaate koolireformi p6hisuundade elluviimisest
fuusika dpetamisel. Autor rdhutab, et ainsaks
teeks Oppe-kasvatustdd taiustamisel on selle
intensiivistamine, sest ekstensiivse arengu re-
servid on ammendatud. Kirjutises on vaatluse
all jargmised kisimused: Opitegevuse moti-
veerimine ja huvi aratamine &ppematerjali
vastu; Opetamise eesmarkide ja nende saavu-
tamise viiside modistmine Opetaja ja Opilase
poolt; &ppematerjali sisu avamine metoodi-
liste kontseptsioonide alusel; fuusikateaduse
pbéhiideede ja struktuuri avamine; 6ppemater-
jali sUstematiseerimine ja uldistamine, selle
kinnitamine harjutamise teel ja iseseisvas t60s
Opikutekstiga; Opilaste teadmiste, oskuste
ning Opitegevuse kontrollimine ja hindamine
igas tunnis.

m Vastavalt koolireformi pdhisuundadele
peavad Opilased omandama oskuse kasutada
tanapéeva arvutitehnikat. Seoses sellega avati
1985. aastal ajakirjas «Fizika v Skole» uus
rubriik «Elektronarvuti koolis», mille Kirju-
tistest palvib eeskatt tdhelepanu N. Razu-
movskaja «Elektronarvuti fuusikatunnis»
(ajakirja 3. number).

Kas Opetaja ja Opilased peavad hakkama
koostama ise programme vOi on otstarbekas
kasutada neid valmiskujul? Millised algo-
ritmikeeled ja programmiliigid sobivad kdige
paremini kooli? Kas piisab tekstikuvarist voi
peab kuvar todtama ka graafilisel reziimil?
Milline dpilase ja arvuti vaheline suhetetitp
on sobivaim? Kaiki neid ja teisi kiisimusi ana-
luusib autor, olles seisukohal, et nende lahen-
damisel on vaja arvestada meie kogemusi ja
teiste maade praktikat, kordamata tehtud vi-
gu ja jatmata kahe silma vahele saavutusi.

Autor on seisukohal, et pShisuunaks peaks
olema korgelt kvalifitseeritud spetsialistide
koostatud valmisprogrammide kasutamine.
Sel juhul ei tarvitse Gpilased tunda algoritmi-
keelt, piisab ainult arvuti kasutamisoskusest.

Artiklis tuuakse huvitavaid néaiteid fuusika-
liste néhtuste ja eksperimentide modelleerimi-
sest arvuti abil, kusjuures Opilased ise vdivad
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laiades piirides muuta eksperimendi tingimu-
si. Selline modelleerimine sisaldab sageli man-
gu elemente. Naiteks vdib Opilane sisestada
arvutisse tehiskaaslase ringliikumiseks vajali-
kud arvandmed, mida ta on saanud ulesande
lahendusena, ja jalgida ekraanilt, kuidas orbii-
dile viidud tehiskaaslane kaitub. \Vaarade and-
mete sisestamisel ei liigu see ringorbiidil, vaid
langeb Maale, liigub elliptilisel orbiidil voi
eemaldub hoopis Maast.

Arvutitehnika kasutamist koolis vaatleb
pbhjalikult ka E. Polat ajakirja 2. numbris.
Kirjutises antakse ulevaade informaatika alg-
moistetest ja terminoloogiast, vaadeldakse
«teise kirjaoskuse» mdiste erinevaid kasitlusi,
arvutidpetuse organiseerimist, programmilii-
ke ning teiste maade kogemusi informaatika
ja arvutitehnika &petamisel.

Arvutitehnika Opetamise kogemusi meie
maal ja léhituleviku perspektiive valgustab
A. Kuznetsov ajakirja 4. numbris. Tosist t66d
sel alal on teinud NSVL TA Siberi osakonna
arvutuskeskus akadeemik A. JerSovi juhenda-
misel. Arvutuskeskuse juures t6dtavad Novo-
sibirki koolide informaatikarthmad ja suvel
«Noorte programmeerijate tleliiduline kool»,
milles osalevad ka teiste sotsialismimaade
lapsed. Kirjutises on juttu koolide varustami-
sest taskuarvutitega ja arvutitehnika kabi-
nettide rajamisest. Antakse koolide jaoks
valmistatava arvutitehnikakomplekti uldise-
loomustus.

Rubriigis «Elektronarvuti koolis» valgusta-
takse ka taskuarvutite kasutamisvéimalusi.
Ajakirja 1. numbris annab L. Antsiferov ule-
vaate programmeeritava taskuarvuti «Elekt-
ronika MK-56» kasutamise kogemustest kine-
maatikallesannete lahendamisel 8. klassis ja
esitab valiku Ulesandeid. 5. numbris vaatleb
A. Boguslavski sama arvuti kasutamist me-
haanika pdhitlesande lahendamisel juhul, kui
kehale m@jub muutuv joéud. Mdlemas artiklis
antakse Ulesande programm ja taskuarvuti ka-
sutamisjuhend.

m Uks olulisemaid koolireformi p&hisuunda-
des pustitatud ulesandeid on Opetada Opilasi
tobtama raamatute ja teiste infoallikatega.

_ Ajakirja 4. numbris on toodud NSVL PA
Opetamise Sisu ja Meetodite Instituudi tea-
durite koostatud metoodilised soovitused
«Bpilaste t66 organiseerimine fuusikadpiku-
ga». Soovitustes rbhutatakse, et t66 Opikuga
tunnis ei vdi taanduda Opikuteksti lugemi-
sele, vaid see peab olema sihiparane O0&pi-
tegevus. 6. ja 7. klassis soovitavad autorid
jargmisi toOvotteid: sisukorra ja aineregistri
kasutamist, dpikuteksti tundmadppimist, pea-
tukkide 16pul toodud enesekontrolli kisimus-
tele vastamist, t66d jooniste, graafikute, tabe-
lite, skeemide ja vahelehtedel toodud illust-
ratsioonidega, kiisimuste koostamist tekstiosa-
de kohta ja vastuse plaani iseseisvat koos-
tamist. Opilastele soovitatakse anda ulesan-
deid, mis Gpetavad neid tekstist pohimaterjali
eraldama, leidma opikust katse vdi néhtuse
kirjeldust, selgitama joonise sisu, iseseisvalt
selgitama fuusikandhtust ja orienteeruma
tehnilistes seadmetes. Suur osa metoodilistest
soovitustest ongi puhendatud t66votete kasu-
tamise ja Opilastele antavate tlesannete naide-
tele.

Autorid juhivad tdhelepanu erilisele ulesan-
deliigile: tehniliste seadmete (lUUsid, hud-

rauliline pidur, elektromagnetiline relee)
tundmadppimisele dpikujooniste jargi, dpiku
uuemates véaljaannetes puudub seadme Kirjel-
dus, on toodud ainult joonis. VVastava 6ppema-
terjali tundmine on dpilastele endiselt kohus-
tuslik: on muutunud ainult selle omandamise
vorm. Selliste tlesannete v8tmine dpikusse on
tingitud vajadusest anda Opilastele oskus ise-
seisvalt orienteeruda tehnilistes seadmetes.

Lisaks eelnimetatud t6Ovotetele soovitatak-
se vanemates klassides kasutada ulesandeid
fulsikaobjektide ja -protsesside vordlemise,
Oppematerjali ststematiseerimise ja uldista-
mise kohta. Autorid peavad tahtsaks ulesan-
deid, mis nduavad varemdpitud materjali kor-
damist ja teiste ainete tundides omandatud
teadmiste rakendamist.

Iseseisvale toole dpikuga tunnis soovitatak-
se 6. ja 7. kl kulutada mitte tle 7—8 minuti,
8.—11. kl aga mitte tule 15—20 minuti.

Ajakirja samas numbris rubriigis «Uurimu-
sed» on toodud A. Tokarevi ja N. Rodina kir-
jutis, milles detailselt vaadeldakse fuusika-
Opikuga tédtamise oskuse kujundamist 6. ja 7.
klassis. Autorid esitavad selle oskuse kujunda-
miseks metoodiliste vdtete sisteemi ning il-
lustreerivad seda konkreetsete naidetega.

MEILT JA MUJALT

NLKP XXVII kongressi eelShtul sai E. Kaulinsi
nim Lielvarde keskkoolis tdokorda esimene
L& NSV maakooli informaatika ja arvutusteh-
nika kabinet. 10 personaalarvutit «Elektronika
K-0010» ostis koolile Seff, portatiivteleviisorid
ja magnetofonid aga kohalik kolhoos «Ld&cplesis».
Lati Riikliku Ulikooli teadurid fuusika-matemaa-
tikakandidaat J. Kuzmini juhtimisel koostasid
Opetajate jaoks eksperimentaalprogrammid.

On tund teemal «Programmeerimine — olu-
line osa t60s arvutiga». FuuUsikabpetaja A. Gri-
bust annab_oma puldist Ulesande koigi kuvarite
ekraanile. Oppetdd kaiku juhib aga 6pilane —
selles ongi eksperimentaalprogrammi olemus,
Opilased ise esitavad teemad. Nad ei pelga
lasta arvutil kusimusi korrata, valivad erineva
raskusega Ulesandeid saadud teadmiste kont-
rollimiseks. Jargmiseks etapiks saab maalastele
arvutite kasutamine fiilsika-, matemaatika-, bio-
loogia- ja vodrkeeletundides.

«Esimesed tunnid hébistasid skeptikuid,»
radgib kooli direktor. «llmnes, et dpilased suht-
levad arvutiga kui oma véga heatahtliku ja
kannatliku, alati korrektse Opetajaga. Kdigile
meeldib, et arvutidppe keerukasse loomeprot-
sessi on lulitatud rohkesti manguelemente ja
-situatsioone. 640 Opilase ja 45 Opetaja hulgas
ei ole uhtki, kes ei tahaks kuvariekraani ees
istuda, «vestelda», osaleda arvutimangudes.
Paremast kingitusest koolile ei oska unistadagi.»

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»



m 1985. a I6pul toimus Tallinnas vabariiklik
konverents «TOodkasvatuse aktuaalseid problee-
me Uldharidus- ja kutsekoolides». Korraldajaks
oli Eesti NSV Uhingu «Teadus» Juhatuse peda-
googika sektsiooni biroo. Konverentsi juhatas
nimetatud biiroo esimees, haridusministri asetait-
ja A. Tukk. Osa votsid rajoonide ja linnade hari-
dusosakondade todkasvatuse inspektorid ja me-
toodikud, koolidevaheliste 6ppe-tootmiskombi-
naatide esindajad, dpetajad ja koolijuhid.

Ettekandega «TO00petuse ja -kasvatuse ak-
tuaalseid probleeme Uldhariduskoolides» esines
Eesti NSV Haridusministeeriumi t66- ja kutse-
Opetuse osakonna juhataja K. Varik. «Tdokas-
vatuse korraldamisest kutsekoolides koolireformi
valguses» oli Eesti NSV Riikliku Kutseharidus-
komitee koolivalitsuse juhataja. E. Laanvee ette-
kande teema. Kaks ettekannet oli teadureilt:
«Old- ja kutsehariduse integreerimise problee-
me teaduse ja tehnika progressi tingimustes» —
A. Tarraste, NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Kutsepedagoogika TUI &petamise jarjepidevuse
laboratooriumi  vanemteadur; «Kutsesuunitlus-
psuhholoogia péaevaprobleeme» — J. Soerd,
Eesti NSV PTUI pedagoogilise psiihholoogia ja
kutsesuunitluse laboratooriumi juhataja. TO0ko-
gemusliku ettekandega «Opilaste t660petuse
organiseerimine dppe-tootmiskombinaadi tingi-
mustes» esines Tallinna Kalinini rajooni koo-
lidevahelise dppe-tootmiskombinaadi direktor
V. lIssajev.

On téhtis, et iga noor leiaks dige koha oma
tulevases toos ja elus. To6armastuse ja kommu-
nistliku tdédssesuhtumise kasvatamine peab toi-
muma tbelise t66 kaudu, mitte aga t66d mangi-
des. Rajoonides ja linnades ning koolides pole
veel kindlalt véljakujunenud tdokasvatuse sus-
teemi. .

K. Varik pidas tookasvatuse slsteemis vaja-
likuks 3 suuna igakulgset valjaarendamist:

1 Toodpetuse tunnid. 1. septembrist 1986 hakkab
kehtima uus dppeplaan. Enamikus klassides suu-
reneb t668petuse tundide arv ja rakendatakse
uued Bppeprogrammid. 7. ja 8. klassides algab
Uleminek kutse-eelsele ettevalmistusele ning ha-
katakse Opetama uut kursust «Tootmise alused.
Elukutsevalik». 9.—11. (10.) kI jaéb alles suven-
datud t660petus, pikeneb Oppepraktika.

2. Opilaste osalemine Uhiskasulikus tootvas
to0s. See moodustab pdhiosa 1.—11. (10.) ki
Opilaste t6OOpetuse ja -kasvatuse ning kutse-
Oppe sisust. Alates 2. klassist on kindlaks maéa-
ratud kohustuslike t6dtundide arv nédalas. Opi-
laste Uhiskasuliku tootva t66 konkreetse sisu
madramisel tuleb arvestada to668petuse ja kutse-
Oppe programme, kohalikke tingimusi ning ette-
voOtete ja koolide vajadusi.

3. Opilaste vabatahtlik todlerakendamine kooli-
vaheaegadel. Uldjuhul vétavad dpilased kooliva-
heaegadel aktiivselt osa dppiva noorsoo patrioo-
tilisest Uritusest «Minu t86 on osa minu koduva-
bariigi t60st». Vanema astme Opilaste haaratu-
selt on esikohal EOM, keskastmes t66- ja puh-
kelaagrid (TRL) ning muud &pilaste téokoondi-
sed. Paljud toodtavad individuaalselt. Paremini
tuleb tagada tbodseadusandluse ja -ohutusees-
kirjade, t66- ja puhkereziimi taitmine.

Téanapéeval ei piisa Uksnes hésti tootamisest,
vaid inimesed peavad olema v8imelised osalema
ka tookorralduses. Intensiivmajandusele ulemi-
nek vajab t66 eesmarkidest, uut moodi téotamise
vajadusest ja eesmargini joudmise teedest dige
arusaama kujundamist.

Hariduse seos tooviljakuse ja efektiivsusega on
tdestatud. Ka kutsekeskkooli I8petanu td6 toot-
likkus on 5—6 % vorra kérgem endise kutse-
kooli I6petanu omast ja 15 % vOrra kdrgem kui
neil, kes omandasid kvalifikatsiooni vahetult toot-
mises.

Pedagoogide to6le antakse niiud hinnang t66
16pptulemuste jéargi, nende t66s peab palju muu-
tuma. Tavakohased akadeemilised tunnid ei taga
haid tulemusi.

Praegu valmistatakse kutseharidussiisteemi dp-
peasutustes kvalifitseeritud oskustoolisi ette 100
erialal. Xl viisaastakul sai rahvamajandus sealt
400 spetsialisti. XII viisaastakul on plaanis avada
veel 7 kutsekeskkooli ning p&hikooli l6petanu-
test 38 % siirdub Oppima kutseharidussiisteemi.
Aja nbudeil suureneb ka erialade keerukus.

Meie vabariigis on 12 koolidevahelist
OTKd, XII viisaastakul avatakse veel 6. Tallinna
Kalinini rajooni OTKs saab 20 erialal Opetust
1700 eesti ja vene Oppekeelega koolide vane-
mate Kklasside Opilast. Materiaalbaasi loomise
eest OTKs ja praktikabaaside eest hoolitsevad
18 Tallinna 3eff- ja baasettevotet. Opilaste vali-
kuvéimalus on 5—7 eriala vahel. OTK eelis on
selles, et ta v6imaldab kontsentreerida haridus-
osakonna, koolide, ettevftete ja asutuste tege-
vust stivendatud t660petuse materiaalbaasi loo-
miseks, laiendab &pilaste elukutsevaliku véimalu-
si, seob pedagoogiliselt digemini dppe-kasva-
tustdo tootmistegevusega ning lahendab rajooni
kaadriprobleeme. Ligikaudu 50 % I&petajaist on
sooritanud ettevotete komisjonide ees kvalifikat-
sioonieksami. 1985. aastal ldks OTKs dpitud eri-
alale toole voi edasi Oppima tehnikumidesse ja
kdrgkoolidesse 24,8 % |8petanutest. See on veel
madal nditaja.

Kui 1977. a koolimaaruse alusel tuli kesk-
kooli vanemate klasside &pilased viia mingi
elukutse omandamise laveni (kvalifikatsiooni
omandamine oli enamasti vabatahtlik), siis uue
koolireformi jargi peavad nad omandama kutse
ning 8. kl, edaspidi ka 7. kl Opilaste t066petus
tuleb korraldada OTKdes.

Eesti NSV Ministrite Néukogu on maéranud
Uldhariduskoolidele tile 700 baasettevotte. Tuleb
leida ka kogenud meistrid ja Opetajad. Vaja on
kasutada loodud materiaalbaasi ja inimt66joudu
kdige ratsionaalsemalt.

NLKP Keskkomitee on kavandanud konkreet-
sed plaanid rahvamajanduse arengu jarsuks
kiirendamiseks. Otsustav osa plaanide el-
luviimisel on inimteguril, on vaja tddoskuse ja
-tahte kasvu.

Koolinoorte kutsesuunitlus peab olema laiem,
haarama koik selle, mis on ees, mis mdjutab
Opilast edasi Gppima, t66le minema.

Viimastel aastatel on 8. kl Idpetajatel kooli-
tldpide hinnangutes toimunud oluline nihe kut-
sekeskkoolide kasuks. Maanoorte orientatsioon
kutseharidusele on marksa tugevam kui linna-
Opilastel. 6ppe-kasvatustoo ja kutsesuunitlusega
peaksime suutma kasvatada rohkem selliseid
8. kI I6petajaid, kes mdistaksid, et just kutsehari-
duse vorm on parim lahendus oma ja Uhiskonna
huvide Uhtesulatamisel.
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UPUI konverents

7.—8. jaanuarini toimus Tartus teaduskonverents
«UPUI  panus koolireformi  pdhiprobleemide
lahendamisse», mis oli Uhiskondliku Pedagoogi-
ka Uurimise Instituudi liikmete ja pedagoogilise
uurimistod kursuste jarjekordsete I8petajate
viisaastaku t66 kokkuvdte. Avaldamisklpseks
sai 1225 uurimust, sealhulgas Gpetajaskonna uuri-
mise probleemgrupi kollektiivne ettekanne «Ees-
ti NSV Opetajate psihholoogilisi karakteristi-
kuid» kujutab endast 11 autori Uhist66d.

Konverentsi avas dots A. Elango (TRU), kes
Utles, et pedagoogika ei ole kabinetiteadus,
teda peavad arendama need, kes seisavad selle
t6o keskel ja ise vajavad seda. UPUI teadus-
sekretdr V. Ratassepp tegi tagasivaate UPUI
tegevusele 18ppenud viisaastakul. Akadeemik
H. Liimets (TPedl) réé&kis teadmiste ja elutege-
vuse integratsioonist kui dppe-kasvatustdo kvali-
teedi tBstmie tegurist, professor I. Unt (TRU)
didaktikute uurimistod kontseptuaalsetest alus-
test. Avaplenaarkoosolekul esinesid veel peda-
googikakandidaat L. Vesker (VOT), kes raakis
tanapéeva defektoloogiateaduse arengusuunda-
dest, ja pedagoogikakandidaat H. Rannap (TRK),
kes tutvustas Eesti kooliajaloo probleemgrupi
uurimissuund!.

To0 toimus 7 sektsioonis. Kdige arvukamalt
011 uurimusi ettekanneteks vormistatud Eesti
kooli ajaloo ja pedagoogilise métte arengu prob-
leemgrupi ja kooliajaloo sektsioonis — kokku
29 (juhatasid A. Elango ja H. Rannap), didaktika
probleemgrupis ja ulddidaktika sektsioonis 22
(juhatas I. Unt), Opilase isiksuse arengu prob-
leemgrupis ja keeledidaktika sektsioonis 20
(juhatas H. Liimets). Matemaatika metoodika
sektsioonis (juhatas TRU dots O. Prinits) valmis
12 ettekannet.

Teisel pédeval toimus Opetajaskonna uurimise
ja esteetika probleemgruppide ning koolijuhtide
sektsiooni uhisistung (9 ettekannet, neist esi-
mene kollektiivne, juhatasid TPedl dotsent
M.-I. Pedajas ja PTUl vanemteadur K. Leht),
eripedagoogika ja -psuhholoogia sektsioon
(12 ettekannet, juhatas L. Vesker). Fuusika
probleemgrupi liikmeil oli valminud 11 uurimust.

Loppistungil kuulati 3 ettekannet: K. Lehelt
«Esteetika kursuse arengusuundi», O. Prinitsalt
«Jarjepidevus ja koolimatemaatika» ning
M.-l. Pedajaselt «Milline on meie Opetaja ja
kuivérd ta on valmis koolireformiks». Tehti tea-
tavaks A. Elango auhinna saajad. Need olid
kooliajaloolased H. Méagi («Pedagoogilisi mot-
teid Jakob Tamme loomingus»), M. Jdgi («Peda-
googilisi sugemeid Fr. Tuglase loomingus») ja
0. Kukk («Mats Mdtslase pedagoogilisi seisu-
kohti»).

Mddgile tuli sarivaljaanne «Ndukogude peda-
googika ja kool» XXXV osa «Eesti pedagoogilise
motte arenguteedelt».

A. TAPPACTE. lNMpobnembl nUHTerpauum obLiero
1 npoceccMoHasibHOro 06pasoBaHUS.

ABTOp paccMaTpvBaeT NMpo6/emMbl COMMKEHNS 1
CANAHUSE NpodiecCUOHaNbHOM 1 06LLe06paso-
BaTe/IbHOW LUKOM UCXOAS W3 YyKa3aHWii HOBOIWA
pepakumm Mporpammbl KIMCC. BbicKa3sbiBaeTcs
MHeHMWe, 4TO pe3y/ibTaTOM MHTEerpauum o6LLero
N npodeccMoHanbHOro 06pa3oBaHUS  MOXET
6bITb NOSBNEHVE LUKOMbI HOBOrO Twna. Paccmat-
pvBalOTCA BOMPOCHI MOMMTEXHUYECKOrO W Mpo-
(hbeccmoHanbHOro  06pasoBaHUs B acnekTe
B3aVIMOCBA3M 06LLEro 1 npoteccUoHanbHOro
06pa3oBaHns. KpUTUKYHOTCS HEKOTOpble BbISAB-
NleHHble B 3TOM BOMpoOCe ABNeHMs hopmMannsma.

T. TBIH/3E. Mblcnn Ha py6exke ABYX NATUIETOK.
LLikonbHasa pechopma TpebyeT nyTem MUCMO/b30-
BaHWSA B3aMMHO [OMOSHAKOWMUX ApYyr Apyra
bopm  06yyeHusas pobuBaTbCH  (PU3NYECKOrO
coBepLUEHCTBa yu4auimxcs. B 3ScToHckoii CCP B
3TOM Harpas/IEHUN Y>Ke KOe-4To cfeniaHo. ABTOp
KPUTUYECKM paccMaTpuBaeT CrMopTUBHYIO [Jes-
TENbHOCTb  LUKO/MIbHOM  MONOAEXWN  MNOCNefHNX
net. Mepes unTaTenem BCTaeT npob6sema, KOTO-
pas >XAeT NpoAyMaHHOro pelleHuss B 0651aCTu
NpoOBOAVMMOW B LLKOME CMOPTVMBHOM paboThbl.

C. XEPMAH. Tlleparorvyeckas 3Tuka — KaTa-
NIN3aTOP HPaBCTBEHHOr0 PasBUTUS.

CraTbs paccmaTpuBaeT npobnemMbl HPaBCTBEH-
HOro BOCMWTaHWA. BeXnMBOCTb, AENVUKAaTHOCTb,
YBaXXEHWE [pyroro 4enoBeka W neAarornyeckmii
TaKT — Ka4yecTBa, HeoO6XOoAuMble ANS YyUUTenNs.
Yuutenb OKasblBaeT HPaBCTBEHHOE B/IMSIHME Kak
Ha yuvalmxcs, Tak W Ha ux poguTteneid. Megaro-
rmyeckass 3Tmka TpebyeT 6OMbLUEro BHUMaHUA.
ABTOp 6onee Nofpob6HO OCTaHaBMBaeTCA Ha
CYLLHOCTU nefarormnyeckoro Ttakrta. lloguyepku-
BaeTcs, YTO B BOCMMTaTeNbHOM paboTe BaXkHbI
B3aUMOTMOHMMaHWE YYeHWKa 1 y4uTens, rymas-
HOCTb, MPaBUNbHbLIN BbIGOP CPEACTB BOCMUTaHUS.

B MO3avKy BOCTMMTaHMs.

CraTbsi pedpepupyeT maTepuanbl o npoériemam
BOCMWTaHUS M MOJIOAEXMW, OMy6/IMKOBaHHbIE B
nocnefHee Bpems B rasetax «lpasga» v «Jlute-
paTypHas raseTa». PaccmaTpuBaeTCsi MUOHEp-
cKasi 1 KOMCOMOJIbCKasi pa6oTa B LUKOME, POsib
CTapLUero nNMOHEepBOXATOro, BOCMWTaHWE T. H.
TPYAHbIX MOAPOCTKOB. O6pallaeTcs BHUMaHue
TakKe Ha JKM3HEHHble NPO6MeMbl, KOTOpble
BO3HMKAIOT Yy MOJIOZEXW MOCNEe OKOHYAaHUS LUKO-
Nbl U By3a. Ha OCHOBE MUCEM MOJIOLEXM OCBe-
LLalTC  HEeKoTopble Npo6/ieMbl  MPOGOPUEH-
Tauum ¥ NOAroTOBKM K XM3HUW. [NoauepkmBaeTcs,
uto 60MbLUVE WM3MEHEHWsI U HOBble MPOGIEMbI,
nosiBUBLUMECH B MOC/NEeAHME rofbl B 06LLecTBe,
Hefb3si He YUUTbIBaTb B BOCMUTATe/bHOl paboTe.

X.-M. KAJAAC, A. KUMBUCTUK. T[Mpobnembl
(hopMMPOBaAHNA yMeHNA 06pallaTbhCs ¢ TeXHU-
KOW.

Mog ymeHuem 06paluatbCa ¢ TEXHUKON aBTopbI
cTaTbl roppasymMeBatOT YMeHMe WCMo/b30BaThb
TEXHUYECKMe npubopbl, 3HaHWE MPUHLIAMOB WX
paboTbl K yxofa 3a HuMuK, Onpoc 665 yualimxcs
4—T7 KNaccoB BbISIBUN NHTEPEC K TEXHUKe U yMe-
HMe 3aHMMaTbCA eto. lMonyyeHHble JaHHble Mo3-
BOMAIOT YTBEPXAATb, UTO MeXay Wrpoi B Tex-
HUYeCKMe UrPYLLKN U UCNOMb30BaHNEM ObITOBOW
TEXHUKW CYLLECTBYET CBA3b. B LIKOME cnefosano



6bl MO-AeN10BOMY 3HaKOMUTL yyalmxca ¢ 6bITo-
BOW TeXHMKON. [JONoNHsALWMe CTaTbio Tabnuupl
JaloT 0630p YPOBHA YMeHMA yuyalmxcs obpa-
LATbCS C TEXHWKOM.
TeXHNUKYM TOTOBWT  CMELUAINCTOB  CpefHeri
KBa/MmKaumn.

CotpygHuua pefakuumn Alime Pyy6enb 6Gece-
foBana C 3aBefyloLuUM yrnpas/eHnem CpefHuX
cneynanbHbIX y4ebHbIX 3aBefieHuin MuHucTepcT-
Ba BbLICLLErO U CpefiHero cneunasbHOro o6paso-
BaHMsi AcToHckoli CCP Wnbmapom PyTte. Peub
MAET O MeCTe BbIMYCKHMKOB TEXHWKYMOB B Ha-
POAHPM XO03ACTBE M O HEKOTOPbIX Mpobrnemax
yyebHol paboThbl.

Poib 3aMecTuUTENs AUPEKTopa LUKOMbL.

3a Kpyr/ibiM CTO/IOM peAakuun Gbii PYyKOBO-
OUTENN OpraHoB MPOCBELLeHUsl U 3aMecTUTeNn
[MPEKTOPOB MO  yueGHO-BOCNUTATeNbHOW  pa-
6oTe. Peub Wwna o CTuie u MeTogax paboTsl
3aMecTuTens [AMPEKTopa Kak pyKoBOAMTEeNs W
JINYHOCTW, KaK OCHOBHOIO OpraHuW3artopa, npo-
BEPSIOLLEro U peryvMpyoLero y4eGHo-BOCMM-
TaTenbHyl0 pa6oTy. B mnone ero festenbHOCTU
HaxoAuTCs ¥ BHYTPULLKOMbHAs MEeTOAMYEecKas
pa6oTa. YuacTHVWKM Gecefibl BbICKasblBa MHe-
HUS O MHOrMX Mpo6/emMax, KoTopble AO/MKHbI
MHTepecoBaTb MpeXxae BCEro OpraHvM3aTopoB
LUKO/bHOW paboThl.

X. CUKK, K. TMUACKOM. UgeT B «Cyabbe»
®. Tyrnaca.

B TBOpYyectBe @. Tyrnaca, MpeKpacHoOro CTtu-
nCTa, 3aMeTeH O0cCOo6blii MHTEpec K TOHam M
oTTeHKaM. Ha ocHoBe c6oOpHMKa MoBecTel
«Cypbba» aBTOpbl CTapa/iCb BbISIBUTb, KakUM
LBETOM M C KakOW YaCTOTHOCTbIO MO/b30BasICH
nucarteslb, Kakyld CeMaHTUYecKyto (YHKLUIO
nMeeT LBET B npoussegeHusx Tyrnaca. Cratbs
COEePXUT auarpammy, KoTopas MokasblBaeT
YaCTOTHOCTb Ha3BaHWIl LBeTa B COOpPHMKe pac-
ckaszoB @. Tyrnaca.

T. OPAB. O6 ankorone rnasamu 6uosnora.
Hayke faBHO 3HaKOMbl NPO6EMbl HacnefCTBEeH-
HOCTW, a TakKe BPEAHOro BAUAHWS anKOrons
Ha nocnegytoLive NokoneHus. ABTop NoapobHo
3HaKOMWUT CO B3rnsajaMu Ha ankoronmsm BOC-
nuTaHHWKa TapTycKoro YyHuBepcuTeTa, Bblja-
IOLLErocs XvMuKa-aHaiMTMka 1 dusnonora nu-
TaHua! NyctaBa ByHre (1844—1920). Ctatbsa pac-
CKasblBaeT 0 Bpege aJkoronvM3ma B acrekTe
HacnefCTBEHHOCTU Ha OCHOBE MHOrOYMCMEHHbIX
npyMepoB.

9. QWIAPT. UTo Takoe naHgwahTHas KynbTypal
ABTOp paccmaTpuBaeT B COBPEMEHHOM r106asib-
HOM 3HAYeHUWN OCHOBHbIE Hamnpas/IEHUsI OXPaHbl
npupoAbl. Xopollee 3HaHWe naHawadpTa poa-
HOro Kpasi akTyanumsupyeT npobnemy yxofa 3a
HAM ¥ B KOHEYHOM UTOre MpUBOAUT K CO3Ha-
TeNIbHO CO3A4aHHOM NaHAwagpTHON  KynbType.
MocnefHsAs sBNsAeTcA OTPa>KEHUEM  KY/bTypbl
Tpyfda ¥ XWU3HW 4enoBeka. ABTOP 3HaKOMUT C
NCXOAHBIMW MPUHLUMNAaMW CO3[aHua naHaapT-
HOW KynbTypbl ¥ MPWBOAMT MPUMEPbl UIHOPW-
poBaHMS WX B Hawel pecny6nuke. LleneHan-
paBNtOHHOE PYKOBOACTBO HabMOAeHUsMU yLla-
LMxcs 3a NPUPOAOH 1 X Kpaeseayeckor pabo-
TOM CMoco6CcTBYeT  BOCMUTAHWIO  MHO6BM K
npupoge 6yAyLLero nokKosieHus.

K. COJIBAK. MexnpegMeTHble CBSA3W B 0O6Yy-
YeHUN NnTepaType B 4 Kiacce.

JaHHas cTaTbd — 3TO paboTa, BbINOMHEHHAs
B 1985 rogy Ha Kypcax MOBbILEHUSI KBanndu-
Kaumu yuuteneidi npu PUYY. ABTOp pfenutcs
CBOMM OMbITOM, paccMmaTpuBaeT UMK/bl, cofep-
»Kallpmecs B XpectomaTum rno nutepaTtype 4 Knac-

ca, NokasblBas BO3MOXHOCTU CBSI3bIBaHUS inTe-
paTypHbIX TEKCTOB C APYrYMU MNpegmMeTamu U
BUAAMM UMCKycCTBAa. CTaTbsl COAEPXWUT MHOro
KOHKPETHBIX MPUMEpPOB.

H. TOOTC. O6 WMHTOHaUUW CNOXXHOro Mpeaso-
XKEHWNSI B aHIINIACKOM A3bIKe.

CraTba fBNSIETCA NPOAO/HKEHUEM MaTepuana,
ony6/MKoBaHHOro paHee B >XypHase «Hblykory-
ne koonb» (1984, Ne 3; 1985, Ne 7). AsTOp
KOPOTKO paccMaTpuBaeT Moc/efoBaTe/lbHOCTb
TUMOB WMHTOHaUUW B MOBECTBOBATE/IbHbLIX 1 BOIM-
POCUTESIbHBIX CNOXHBLIX MpeanoxeHusax. WHTo-
HaLMA CNOXHbIX MPeasIoXXeHNn n3obpaxaeTcs v
cXemMaTUYEeCKMU.

I KAPY, P. JIYXT. B novckax pe3epBOB YypoKa.
Ha ocHoBe 3kcnepmmeHTa B 6—8 Knaccax npu
pasnMYHbIX [AMAAKTUYECKUX CUCTEMax onpepje-
NIeHO OonTuMMa/lbHOe BpeMs, MpefHasHayeHHoe
ana obbAacHeHUs1 yuuTenbsi, Gecedbl M camMo-
CTOATE/IbHOW PaboTbl yyalMxcsa Npu U3yyYeHUn
HOBOro Matepuana. BbICHWIOCL, 4TO (hakTu-
YeCKM 3aTpayMBaeMoe Ha  BbllleHa3BaHHble
MeTOAMYECKNE MpuemMbl BpPeMsl He COOTBETCT-
BYeT OMTUMaIbHOMY. BbIfiBNeHbl BO3MOXHOCTU
ONTUMM3ALMN  U3YYEeHMs  HOBOro  y4yebBHOro
marepuana.

M. HW/MIbCOH. TobyxaeHne peTeil K MeHUo
W NeHune B SACNSIX.

PebeHOK y>e B TrpygHOM BO3pacte MMeeT
TEHAEeHUMIO noAcTpamBaTb CBOW Fonoc Mog
rofioc B3pOC/noOro. ABTOpP CTaTbM MOKa3blBaeT,
KaKk pasHoobpasHble MpuYeMbl  aKTUBM3ALMU
OTBETHOI r0/IOCOBOI peakLuu fJeTeid crnoco6-
CTBYIOT MOOYXAEHWIO WX K MEHWI0 B SCE/IbHOM
BO3pacTe.

T. CENM. O HacTpolike 6110KDNETHI.

HecmoTpsa Ha TO, YTO B HalUMX LUKONAax MMeeTcs
60/bLLOE KONNYECTBO 6/IOKNET, XOPOLUYHO Urpy
Ha 3TOM WHCTPYMEHTe MOXHO CrblllaTb He Tak
yacto. [lMpuyMHOW Takoro ABMEHWA aBTOp CUU-
TaeT HefOCTAaTOYHYH MOAFOTOBNEHHOCTb YuK-
Tenel UM HEKayeCTBEHHOCTb  WHCTPYMEHTOB.
CTaTbal COAEPXXUT HEKOTOPblE PEKOMeHAALMN ¢
COBeTbl MO HacTpoiike 610KMNETLI N NpaBUsib-
HOMY ee MCMO/b30BaHMIO.



(KOGB6MUSNOU)

No66bimang

1. klassile

Papp- vdi plastiktikisse tehtud aukudest pin-
gutatakse l&bi kummipaelad, mida mddda liigu-
vad kandapidi Kinnitatud nddbid.

N&dlbimangu  kasutatakse  peastarvutamise
Glesannete lahendamisel. Igal dpilasel on méng
laual. Opetaja Utleb naiteks Ulesande 4+5.
Lapsed arvutavad kiiresti, lukkavad néébi 9 juur-
de ning tBstavad méngu Ules, nddbid &petaja
poole. Nuld ndeb Bpetaja kdikide laste vastu-
seid.

2. ja 3. klassile 5
Opetaja annab Ulesande 74 — 28. Opilased arvu-
tavad ja saavad vastuse 46. Nuud lukkab &pilane
kiimneliste kummil nddbi 4 juurde ja Uheliste
kummil 6 juurde ning nditab Opetajale. Nii saab
kiiresti kontrollida kogu klassi oskusi liitmisel
ja lahutamisel, korrutamisel ja jagamisel 100
piires.

NoOdbimangu t6i algdpetuse ulevabariigili-
sele nditusele Sausti 8kl kooli Opetaja IIme
Pdldsaar.

Arvuta, saad teada

Opetavaid ja arendavaid eesmérke taidavad
Jogeva 1. keskkooli Opetaja Linda Trossi tehtud
jaotuskaardid liitmis- ja lahutamisllesannetega.

Ulesannete vastused dtlevad, kui palju kilo- '
meetreid on iga liiduvabariigi pealinnast
Moskvasse.

Ulesandekaardi tagakuljel vaikeses taskus

on vastava liiduvabariigil rahvardivais nukkude
pilt.

Kaardid loovad ainetevahelise seose, vdimal-
davad teha internatsionalistlikku kasvatust6od.

(KOGeMUSNO)

Ajalooloto kasutamine teema
«NOukogude Liidu Suur
Isamaasdda» kordamisel

Mida rohkem ja mitmekesisemalt korratakse,
seda paremini ja sligavamalt omandavad &pi-
lased aine.

Opilaste aktiviseerimiseks &ppetundides olen
kasutanud ajaloolotot. Seda nii kordamis- kui
ka teistes tundides. Kordamistundides vdimaldab
loto kontrollida kullaltki kiiresti paljude &pi-
laste teadmisi, tekitada vdistlusmomenti, selgi-
tada vélja nérgemini omandatud klsimused.
Teistes tundides on loto abil vdimalik kontrol-
lida dpilasi, kes on tundidest puudunud vasta-
va materjali labivStmisel.

Lotode koostamisel l&htun jargmistest ndue-
test:

1) nad peavad vOimaldama vélja selgitada Opi-
laste teadmiste taset programmis ettendhtud
materjali ulatuses;

2) arendama loogilist motlemist;

3) olema formuleeritud luhidalt, selgelt ja tap-
selt, nii et nad siivendaksid just selliseid tead-
misi, mida pean teema juures vajalikuks.

Suure Isamaasdja teema kordamiseks valmis-
tasin neli ajaloolotot, kaks kergemat (1, 2), kaks
raskemat (3, 4) varianti, igat kuus komplekti.

Tunni algul jagan lotod O&pilastele, annan ka
aja, mille jooksul peab t66 valmis olema. Selle
moodudes kontrollin, mérgin dra vead, hindan
ja vahetan vastanud Opilaste t66d, annan Ules-
ande leida teise vead, need parandada, voi pa-
randab Opilane ise oma valed vastused.

Kui &pilasel vigu ei esine, annan tdiendava
Ulesande, néiteks: iseloomustage konkreetse-
malt imperialistlike suurriikide vélispoliitikat
1930. aastatel, voi: kuidas Eesti kodanlik valitsus
suhtus NOukogude Liiduga s8lmitud lepingu
taitmisse.

Annan Ulesande ridade kaupa — esimesed
Opilased saavad loto 3minutise vahega (kont-
rollimise hdlbustamiseks). Kui esimesel on val-
mis, saab teine jargmise variandi, kuni kdik
Opilased reas on loto taitnud. Hinde saab iga
Opilane. Ridadest vdidab see, kes taitis lotod
teistest kiiremini ja kellel oli k&ige vahem eksi-
musi.

Lotod vdib anda taita ka ruhmatddna. Igale
rihmale kd&ik 4 varianti. Valmis tdid véivad Opi-
lased vastastikku kontrollida, markides &ra vale-
vastused (mitte neid parandades), hindamisel
arvestan ka avastatud vigu.

Tunni 18pul teen kokkuvotte kbige sagedamini
eksitud kisimuste kohta. Selgitan neid 0&pilas-
tele tdiendavalt vestluse kaudu.

MAIMO [ISAND,
linnakutsekeskkooli nr 13 vanemd&petaja,
Eesti NSV teeneline 8petaja



| samaasdda

Esimesed NSV Liidu
kangelased Suures
| samaas®jas

«Barbarossa plaan»

Eraldi kaardikestel saavad dpilased jargmise teksti:

Antud riigi kogu ela-
nikkonna diglane s6-
da oma maa vabaduse
ja sOltumatuse eest

NOUKOGUDE LIIDU SUUR ISAMAASODA

1.

1) Anastada NSV
Liidu territoorium ja
rikkused

2) Likvideerida
sotsialistlik kord

3) Havitada noduko-
gude inimesed, muuta
osa neist orjadeks

22. juuni 1941

10. juuli 1941

Saksa imperialismi
eesmark sBjas NoOuko-
gude Liidu vastu

S. 1. Zdorovtsev FaSistlik Saksamaa tun-
M. R. Zukov gis reetlikult kallale
R. T. Haritonov N6&ukogude Liidule

NSV Liidu vastane s6-  Algas esimeste sGja-
japlaan kuude kdige raskem
1) Tungida peale 3 lahing — Smolenski
suunas lahing

2) Loodeti 2—3 kuu-
ga jouda Arhangelski-
Volga joonele

3) Voimsate lennu-
riinnakutega purusta-
da Uurali toostus

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

loto
8. mai 1945
Suure Isamaasbja

vBidu maailmaajaloo-
line tahtsus

Moskva lahingu vdidu
ajalooline tahtsus

Saksamaa kirjutas alla
tingimusteta kapitulat-

siooni aktile
Ldppes Suur Isamaa-
soda

1) Tekkis sotsialismi
maailmasiisteem

2) Algas imperialismi
koloniaalstisteemi
kokkuvarisemine

3) Kasvas NSV Liidu
rahvusvaheline autori-
teet

1) Hitlerlaste esimene
suurem ltuasaamine 1!
maailmasojas

2) Aeti nurja sakslaste
vélksdja plaan

3) Hajutati mult Saksa
armee  vitmatusest
4) Tugevnes antifa-
Sistlik koalitsioon

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 27. 02. 1986. Trukkimisele antud 27. 03. 1986. Trukiarv 4250.

Fotoladu. Kiri

nr. 866.

Stalingradi  lahingu
vOBidu ajalooline
tahtsus

2. september 1945

12. jaanuar 1943

1) Tahistas murrangut
sBjas

2) Kasvas NSV Liidu
rahvusvaheline autori-
teet

3) Tugevnes Hitleri-
vastane  koalitsioon
4) Jaapan ja Turgi
keeldusid sbtta astu-
mast Saksamaa poolel

Ldppes Il maailma-
s6da
Jaapan  kapituleerus

Murti 1&bi Leningradi
blokaad

(Jargneb.)
pil

Skolnaja. Trukipoognaid 8,0. Tingtrukipoognaid 6,24. Arvestuspoognaid 8,2. MB-04107. Tellimise

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH MuHucTepcTBa NpocseLleHnst SCToHCKol CCP, MMHUCTepCTBa BbICLLETO U CPeAHero
cneumanbHOro o6pasoBaHua OcToHcko CCP, ocyaapCcTBEHHOro KoMuTeTa SCTOHCKo CCP
no MNpogecCnoHaIbHO-TEXHUYECKOMY 06pa3oBaHuio, ropog Ta//MH. Ha 3CTOHCKOM si3blke.

BbIxoauT oguH pas B Mecsl. «Hblykoryge koosnb» («CoBeTckas LUKona»).
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TPI arvutussaalis on SM-4 titpi arvuti (vt tagakaane sisekuljel Gleval), millega
on Uhendatud 25kohaline kuvariklass (samas all). Seda kasutavad Oppejoud ja
Ulidpilased programmeerimisel, arvutuste ja arvutusgraafiliste t60de teostamisel.
Arvutussaal tootab 1984. a oktoobrikuust. Teises saalis on katsetamiseks perso-
naalarvutid Jaapanist ja Austraaliast. (Esikaanel 8a Kerttu ja Sa Silja arvuti taga,
tagakaanel noored teadurid t66tamas.) Personaalarvuteid kasutati néiteks Kdérg- ja
Keskerihariduse Ministeeriumi tippjuhtide kursustel. Praegu uuritakse nende
kasutamisv@imalusi. Uudistamas (ja ka praktiliselt proovimas) on kadinud arvukalt
Opilasi ja dpetajaid, samuti Eesti Raadio raaliklubi liikmed. Reportaazi keskmisel
pildil v6ib tutvuda Austraalia arvuti valiskujuga. Jaapani arvuti_Yamahha arvuti-
klass (vt reportaazi alumisel pildil) on Tallinna Oktoobri Rajooni OTKs, kus praegu
kaib 6ppimas 4 dpperihma. Samasugune arvutiklass on TROs.
AIME RUUBELI tekst
TONU KALLE fotod






