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Oli suurte pidustuste paev. Maa-
ilmaajaloolisest voidust moodus
40 aastat. 9. mail algas Tallinnas
pidulik rongkaik Vabastajate val-
jakult. lgavesest tulest sldtasid
vOidupéevatorviku NOukogude
Liidu kangelased Albert Repson
ja Anatoli Konjajev. Voidu tuli

hakkas labi linna liikuma peo-
aiga, Lauluvéljaku poole (esi-
aanel).

Lauluvéljak oli tulvil tallinlasi ja
linna kilalisi lahedalt ja kaugelt.
Saabus pidulik hetk. Torvik jou-
dis peopaika, et hetk hiljem 45-
meetrises tornis voiks lahvatada
rahuleek. Kolas D. Tuhmanovi
populaarne laul «Vdidupaevs.
Kaasa laulsid noored ja vanad,
veteranid ja nende lapselapsed.
Oli pidupéev. Péikeseline 40.
rahukevad (esikaane sisekilg).
Palljude tdnaste koolilaste vane-
madki pole kuulnud kuulide vi-
linat ega miarskude 16hkemist.
Jarjest vdhemaks jadb meie kes-
kele neid, kes relvaga kaes kait-
sesid Suure Isamaasfja aastail
meie kodumaad. Ja ehkki tdna
Opivad koolis rahuaja lapsed, kes
pole tundnud sdjahirmu ega sO0-
nud sdjaaja leiba, mdistavad nad
ometi lugu pidada nendest, kes
andsid oma parimad aastad vOi
koguni elu sOjateel. Et saabuks
rahu. Meenutagem siinkohal
M. Solohhovi sonu: «Rahu ei
saa &ra votta nende ké&est, kes
on hoidnud kaes relva.» Nende
seas on ka paljud eilsed ja tana-
sed pedagoogid.



40 AASTAT TAGASI

Saksamaa ja tema satelliitide purustamine. Saksamaa tingimusteta kapituleerumine, sdja I6ppemine
Euroopas seadsid NSV Liidu, USA ja Inglismaa ette raskeid valispoliitilisi kiisimusi. Oli tarvis
kooskdlastada seisukohad sOja kaotanud Saksamaa suhtes, lahendada Saksa—Poola piirikiisimus.
Samuti tuli kooskdlastada kolme suurriigi poliitika hitlerliku Saksamaa liitlaste suhtes. Saksamaa
ja tema satelliitide probleemi arutati juba Euroopa Konsultatiivkomisjonis, mis asutati valisministrite
Moskva konverentsil 1943. aastal. Rahvusvahelise julgeolekuorganisatsiooni véljatddtamiseks kut-
suti 2$. aprillil 1945 San Franciscos kokku ORO konverents, mille t66st vottis 10puks osa $0 riiki.
Sellel konverentsil arutati pdhjalikult padevakorra ainsat kisimust — uue rahvusvahelise julgeoleku-
organisatsiooni pohikirja ettevalmistamist.

Pérast faSistliku Saksamaa purustamist kerkis Kagu- ja Kesk-Euroopa rahvaste ette probleem,
kuidas edasi elada, millist suunda valida. Oli tarvis pohjalikke sotsiaalseid ja demokraatlikke
Umberkorraldusi. Vaarates sisemise reaktsiooni ja imperialistlike soosijate vihase vastupanu, hakka-
sid hitlerlikust orjusest vabastatud maad ehitama uut elu. Ndukogude Liidu ja Ida-, Kagu- ning
Kesk-Euroopa maade suhetes hakkasid juba tollal kujunema sobraliku koostdd ja vastastikuse
abistamise pdhimdtted.

17. juulist 2. augustini 1945 toimus Berliini aarelinnas Potsdamis kolme suurriigi esindajate
konverents. Néupidamise esimesel péeval kohtusid NSV Liidu Rahvakomissaride N6ukogu esimees
generalissimus 1. V. Stalin, Ameerika Uhendriikide president H. S. Truman ja Suurbritannia pea-
minister W. S. Churchill koos C. R. Attleega kolmepoolsel ndupidamisel. Kohal olid valisministrid
V. M. Molotov, D. F. Byrnes ja A. Eden, staabilllemad jt. nbuandjad. 26.-27. juulini konverents
katkestati, sest oodati Uldiste valimiste tulemusi Inglismaal. 28. juulil saabus Attlee Berliini pea-
ministrina, kaasas uus vélisminister E. Bevin.

Konverentsil! lepiti kokku asutada Valisministrite NGukogu, millesse kuulusid Uhendatud Kuning-
riigi (Inglismaa — F. K., NSV Liidu, Hiina, Prantsusmaa ja Ameerika Uhendriikide valisministrid.

Uks konverentsi peakisimus! oli Saksamaa tulevik. Laaneriigid mdtlesid endiselt Saksamaa
mitmeks osaks jaotamisele. USA delegatsioon tegi ettepaneku luua 3 Saksa riiki: L&una-Saksamaa,
pealinn Viin; PGhja-Saksamaa, pealinn Berliin ja Ladne-Saksamaa, mille koosseisu kuuluksid Ruhri- ja
Saksimaa. Pealle jai NOukogude delegatsiooni seisukoht, et rahvaste julgeoleku ja sdltumatuse
huvid nduavad Saksamaa pd&hjalikku ja igakiilgset demokratiseerimist, mitte riigi tagasiviimist
poliitilise Killustatuse aega.

Potsdami konverentsil tootati valja Gldised poliitilised ja majanduslikud pdhimdtted, millest
tuli Saksamaa kisimuse lahendamisel léahtuda. Peeti vajalikuks: Saksamaa téielik desarmeerimine
ja demilitariseerimine; sellise tddstuse likvideerimine, mida on vdimalik kasutada sGjatdostusena;
majanduse organiseerimisel pddrata peatdhelepanu poéllumajanduse ja sisemiseks tarbeks tootva
rahuliku t66stuse arendamisele; natsionaalsotsialistliku partei laialisaatmine ja natsliku ning mili-
taristliku tegevuse v0i propaganda valtimine; ettevalmistus Saksamaa poliitilise elu 16plikuks
Umberkorraldamiseks demokraatlikel alustel. Haridust peab Saksamaal kontrollitama nii, et koérval-
dataks tdielikult natslikud ja militaristlikud doktriinid ning tehtaks vdimalikuks demokraatlike
ideede edukas arenemine.

Saksa sOjalise vOimsuse nullikstegemisele aitas kaasa konverentsi otsus votta Saksamaalt reparat-
sioone. Otsustati, et NSV Liit rahuldab oma reparatsioonindudlused vajalike konfiskeerimistega
oma okupatsioonitsoonist ja Saksa investeeringuist Bulgaarias, Ungaris, Rumeenias, Soomes ja
Ida-Austrias. Noukogude Liit pidi saama 25 % kogu konfiskeeritavast to0stuse kapitaalsisseseadest.
Ndukogudemaa pidi oma reparatsioonideosast rahuldama Poola ndudlused.

Liitlaste jt. maade reparatsioonipretensioonid rahuldati ladneokupatsioonist ja Saksa investee-
ringuist valismaal. Reparatsiooniplaan vastas dldiselll rahu ja rahvusvahelise julgeoleku huvidele.
Sama eesmarki teenisid otsused anda NSV Liidule Konigsberg ja jagada Saksamaa pealvee
sOja- ja kauglaevastik vordselt NSV Liidu, USA ja Inglismaa vahel ning otsus anda peamised
sBjaroimarid kohtu alla. Ndukogude Liit nurjas USA ja Suurbritannia valitsuse katsed likata Londo-
nis asuva emigrantliku Poola valitsuse téielik likvideerimine edasi. Meie delegatsiooni printsipiaalne
seisukoht aitas kaasa Poola laanepiiride kisimuse Oiglasele lahendamisele. NSV Liidu — Poola
piiri probleemid reguleeriti I6plikult 1945. a. 16. augusti lepinguga, mis tapsustas Krimmi konve-
rentsi otsused Curzoni liini kohta.

Potsdami konverentsil arutati mitmeid laiaulatuslikke kisimusi: vabastatud Euroopa kohta kéiva
laita deklaratsiooni taitmine, diplomaatiliste suhete sisseseadmine faSistliku Saksamaa liitlastega,
suhtumine Hispaania frankistlikku reziimi. Musta merei vadinade kisimus jm. T0sistele vastuoludele
vaatamata vOtsid Potsdami konverentsist osavodtjad vastu mitu tahtsat otsust, mis olid hoobiks
reaktsioonilistele Laane ringkondadele, kes puldsid faSismivastast koalitsiooni I6hkuda. Krimmi
ja San Francisco konverentsi jarel oli Potsdami konverents hinenud rahvaste sGjaaegse uhtsuse
sumboliks, kuigi liitlaste vahel kais nSupidamistel age poliitiline v@itlus. FaSismivastane thendus
naditas ka sOja I0pul, et erineva Uhiskonnakorraga riikide rahuliku kooseksisteerimise leninlik
pdhimdte on eluline. Ténu Ghistele huvidele suutsicd NSV Liit, Ameerika Uhendriigid ja Suur-
Britannia valja toodtada ja kinnitada sGjajargse korralduse programmi. Seejuures lahtus meie maa
valitsus Krimmi konverentsi juhtm@ottest: Ghtsus rahiu organiseerimisel, nii nagu see oli soja

idamisel.

P Jargnevad sundmused nditasid, et USA ja Inglismaa ei pidanud vajalikuks Saksamaa vastu
peetava sBja_jarel kooskolastatud tegevust Ndukogude Liiduga. Pérast president F. D. Roosevelti
surma said Uhendriikides v@imu juurde inimesed, kes suhtusid eriti vaenulikult NSV Liidusse.
Ameerika Uhendriikide uus president H. Truman vottis juba 8. mail 1945 vastu otsuse vahendada
tunduvalt lendliisi saadetisi NSV Liidule. Meie maale surve avaldamiseks piiiidis Ameerika Uhend-
riikide valitsus kasutada ka tuumarelva. Ameeriklaste vélispoliitika leidis toetust Inglismaa valit-
sevatelt ringkondadelt, kes samuti Ghutasid «killma s6da» N&ukogudemaa vastu. Koigele vaata-
mata on Potsdami konverents lainud ajalukku suure tdhtsusega rahvusvahelise siindmusena. Sellel
vastuvoetud otsused vastasid sdja vabastuslikule, antifaSistlikule iseloomule, mida pidasid faSismi
vastu sddivad riigid eesotsas Ndukogude Liiduga.
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O. KUULI &petajate seminarid ja revolutsiooniline liikumine
kodanlikus Eestis &

MEIE INTERVJUU
V. MAANSO Emakeeledpetus siidamel
KOOLIJUHI VEERUD

H. LIEBERG Kooli ja $effmajandi koostdést dpilaste kommunistlikul
kasvatamisel

KASVATUSTEEMADEL

0. MUST Noorte kutsesuunitlus isiksuse ja Uhiskonna arengu
kontekstis

A. ORGMETS To6okasvatuse ja kutsesuunitluse vdimalusi bioloogia
Opetamisel

PSUHHOLOOGI AVEERUD

R. URING Fiusik koolis ¢

UURIMUSI, ULDISTUSI

E. RIHVK Uldkooli t666petuse kolm aastakiimmet cp
E. SAVISAAR Uhiselt keskkonnamurede vastu

OPPETUND, OPPEKABINET

A. HALLIK Koduillesannete kontrolli véimalusi' ¢

N. TOOTS Kusijatke intonatsioonist inglise keeiles

E. HIIE Luu/efund algklassis do

E. NOOR Matemaatika dppemeetodid ja -vormid 6-aastaste laste
klassis

KOOLIEELNE KASVATUS

0. SAARITS Koolireform ja téokasvatus lasteaias o
KOOLIMUUSIKA

M. KLAAS Et tubliks muusikadpetajaks saada dp

KROONIKA

MEIE

ULLE SAARITS,

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
koolieelse kasvatuse
kateedri vanemdpetaja.
Lopetanud aastal 1973
TPedl koolieelse
pedagoogika ja
pstihholoogia erialal.
Tootanud Tallinna 12.
lastepdevakodus
kasvatajana, TPedl
koolieelse kasvatuse
kateedris vanemlabo-
randina, 1976. aastast
Oppejbuna. Avaldanud
TPedl véljaannetes ja
ajakirjas  «No&ukogude
Kool» erialaseid toid
koolieelse pedagoogika
ainevaldkonnast.

<5 Kirjastus «Perioodika»
«Ndukogude Kool» 198$%



AUTOREID

OLEV MUST,

ENSV TA Majanduse
Instituudi
p6llumajanduse arengu
probleemide sektori
grupijuht.  Lopetanud
1969. aastal Tartu

1. keskkooli, 1974.
aastal TRU psuihholoogia-
osakonna. Todtanud
EPA-s lepingulistel
uurimistoodel, tegelnud
pbllumajanduse
kaadrite taastootmise,
kutsevaliku
probleemidega.
Praegune uurimissuund
on Oppiva noorsoo
suunduse kujundamine
maaelu ja
pbllumajandustdo
suhtes.

V'glrvifotod
TONU KALLE

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI, EESTI NSV
KORG- JA KESKERIHARIDUSE MINISTEERIUMI,
EESTI NSV RIIKLIKU KUTSEHARIDUSKOMITEE
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XLHI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetéitja), F. KUPP
(vastutav sekretdr), E. LAANVEE, L. LIIVA, O. NILSON,
J. ORN, V. RATASSEPP, H. RAUK, K. REIl, H. ROOTS
(toimetaja asetditja), J. SEPP (toimetaja), . UNT

Keeletoimetaja M. RANDE

Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
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O. KYYNN. YuuTenbckve ceMuUHapuui 1 pPeBOSIIOLMOHHOE [ABUXeHMe
B Oyp>KyasHoWi IcToHun

HALLE WHTEPBbLIO
3a60Tbl O POAHOM si3blke
KO/TOHKA AVPEKTOPA LWKO/bI

X. JIVEBEPI. O coTpyaHu4ecTBe LIKOMbl LLIECKOro npeanpusatmus
B KOMMYHUCTUYECKOM BOCMUTaHUM ydyalmxcs o

HA TEMbl BOCMUTAHUA

O. MYCT. TMMpodopureHTaums MOMOAEXM B KOHTEKCTE pasBUTUS
NINYHOCTM 1 obuiecTBa

A. OPITMETC. Bo03MOXXHOCTW TpPYyAOBOrO BOCMUTAHUS M MNPOGOPUEH-
Taumm B 0By4eHUn 6uonorum

KOJIOHKA TMCUXONOrA

P. YPUHT. ®duzuk & wkone

MNCCNEOOBAHNA, OBOBLUEHNA

3. PUXBK. Tpu pecatunetva TpyaoBoro obydeHusi B 06Leo6paso-
BaTeNlbHOM LUKONE

3. CABVICAAP. 3awmTa okpy»KatoLeli cpegbl — Hala obuas 3a6oTa Cp
YPOK, KABMHET

A. XAIJIK. B03MOXHOCTM MPOBEPKN AOMALLIHUX 3afaHuiA q)

H. TOOTC. O6 WHTOHAUMWN 3aKNHUUTENLHOM YacTu BOMpoca B aHrNuii-
CKOM 53blIKe (04

3. XUME. CTuxoTBOpeHus B HauabHbIX knaccax (D

3. HOOP. YuebHble mMeToabl W (POPMbl B KIACCE LUECTU/IETOK Cb

AOLWKOJIbHOE BOCMNTAHUE

0. CAAPUTC. LLikonbHas pedopMa v Tpy/ZOBOe BOCMMTaHWE B AETCKOM

cagy ¢
LUKOJ/IbHAA MY3bIKA

M. K/TAAC. CTtaTb XOpOLUUM YUYUTENEM My3biku

XPOHUKA



PARTEI OTSUSED ELLU

Omavalitsus on
sotsiaalse
klpsemise alus

Koolireformi suunised seavad Ulesande otsus-
tavalt t6sta komsomoli ja pioneeriorganisat-
sioonide autoriteeti, nende osa Opilaste idee-
lis-poliitilisel kasvatamisel, suurendada 6pi-
lasomavalitsuse organite osa ja vastutust
koigis koolielu valdkondades: dppe-kasvatus-
protsessis, klassivalises td6s, Opilaste t60 ja
elukohajargse tegevuse korraldamisel, dpilas-
omavalitsuse niisugused suunad ei ole veel
saanud iga koolikollektiivi elu normideks.
Toelise omavalitsuseta aga ei ole labinisti
elujbulist kollektiivi ega garantiid, et kooli
seinte vahelt vorsuvad eluks hasti etteval-
mistatud, loovalt todtada oskavad, otsustus-
voimelised isiksused.

Ajakirja «Narodnoje Obrazovanije» kées-
oleva aasta martsinumbris on rubriigis «Koo-
lijuhtide kaugdppeseminar» avaldatud artik-
lites kokku véetud koolide 06pilasomavalit-
suse kogemusi, otsinguid ja reserve. Et tao-
line kogemus ka meie vabariigi koolidele
huvi peaks pakkuma, avaldame neist lUlevaate.

Vene NFSV Haridusministeeriumi klassi- ja
koolivélise kasvatustdd valitsuse juhataja
asetaitja M. Smelkova kirjutab artiklis «Opi-
lasomavalitsus: kogemusi, otsinguid, reserve»
Tatari ANSV koolide kogemustest opilaste
uhiskondliku ja tobalase aktiivsuse kasvata-
misel, dpilasomavalitsuse arendamisel. Tatari
ANSV Haridusministeeriumi juurde on loodud
Uhiskondlikel alustel todtav opilasomavalit-
suse arendamise pedagoogiline probleemlabo-
ratoorium, vélja tootatud konkreetsed soovi-
tused haridusosakondade, koolide ja kooliva-
liste asutuste jaoks, kompleksplaan Opilas-
omavalitsuse arendamiseks koolireformi suu-
niste alusel. On md&eldud sellele, kuidas taius-
tada Opilasaktiivi valjadpet, suurendada koo-
livaliste asutuste osa pioneeriinstruktorite
ettevalmistamisel.

Opetajate Taiendusinstituut, Kaasani Peda-
googiline Instituut ja komsomoli oblastiko-
mitee Uheskoos todtavad valja Opetajate
kvalifikatsiooni tdstmise kooskdlastatud sus-
teemi, mis aitaks kaasa Opilasomavalitsuse
arendamisele.

Paljudes koolides on juba, millest raakida.
Missugune saab ja peab olema O&pilaste endi

osa koolireformi elluviimisel? Nimelt nii ase-
tati kusimus Kaasani 55. keskkoolis ning
arutati seda komsomoli- ja dpilaskoosolekutel,
pioneerikoondustel, koostati konkreetne tege-
vusprogramm. Koolikollektiiv esitas tleskut-
se koigile autonoomse vabariigi koolidele
ning see leidis elavat vastukaja. Edukalt tai-
deti Uleskutse Uks tingimus — 0Oppida tund-
ma koolireformi p6&hisuuniseid. Vanemate
klasside opilased votsid reformi ideed omaks
ning aitavad joudumooda kaasa nende ellu-
viimisele. Todd tehakse selles koolis palju,
suvel aitavad Opilased kaasa toitlusprogram-
mi plaanide realiseerimisele. Nii tédulesannete
jaotamine, nende taitmise kontrollimine kui ka
Opilasbrigaadide vahelise sotsialistliku voist-
luse korraldamine on Opilasomavalitsuse ké-
tes. Opilased ise on saanud Uhiskasuliku t66
aktiivseteks organiseerijateks.

NiZnesudksini keskkool asub BreZnevi linna
lahistel, «Kommunismi» kolhoosi maadel.
Kool on vaike, siin 6pib ainult 229 &pilast.
Vaatamata sellele on vélja kujunenud opi-
lasomavalitsuse omanéoline susteem, dpilased
on iga péev haaratud tdeliselt vajaliku te-
gevusega. Teine juhtmo&te, mida jargib &pe-
tajaskollektiiv eesotsas direktor Mullanur Ag-
zamoviga — Opilased ise peavad olema oma
tegevuse organisaatoriteks. See toimub valita-
vate organite kaudu, nagu nditeks tootmis-
brigaad, kooli muuseum vdi klubide «Meie
Leninlik Komsomol» ja «Gloobus» ndukogud,
noortuletdrjujate, noorte miilitsasdprade staa-
bid jmt.

Opilaskomitee tegutseb komsomolikomitee
juhtimisel ja Uksteise dubleerimist pole karta.
Opilaskomitee {ilesannetesse kuulub kooli kor-
rapidamine, juba ammu ei tegele sellega
Opetajad. Kui peakorrapidaja (selleks on keegi
Opilaskomitee liikmetest) ei ole kompetentne
kusimust lahendama, pddrdub ta wvahetult
direktori poole, dppekomisjoni Ulesannete ring
on lai: aitab kaasa ainekabinettide loomisele,
kinnistab konsultandid mahajaéjatele, arutab
iga nadala 16pul nende t66 tulemusi. Stendi
«Opilaskomitee tegutseb» kaudu on komitee
ja tema komisjonide tegevus pidevalt iga
Opilase vaatevaljas.

Opilasbrigaadi kuulub 78 4.-9. klasside
Opilast, nendest on moodustatud taimekas-
vatajate, loomakasvatajate, masinlupsi ope-
raatorite, sodtade ettevalmistajate, mehhani-
saatorite jm. lulid. Brigaadi hooldada on 37 ha
maad. Kogu koolikollektiiv to6tas 1984. a.
vélja Ule 4500 toopéeva, teenides sellega ule
13 000 rubla. Brigaadi n8ukogu ise s6lmib
kolhoosiga lepingu ja jalgib selle mélema-
poolset taitmist. Opilaste abiga on avatud
kohalik koduloomuuseum. Kdigis kooli mikro-
rajooni asustatud punktides on loodud elu-
kohajargsed pionetiririthmad, kelle tegevus-
vélja kuulub timurlaste liikumine, makula-
tuuri kogumine, aga ka méngude ja spordi-
voistluste korraldamine. Nii mitmekulgse
tegevusega suudetakse koik dpilased kaasata



uhiskasulikule tddle, nad dpivad t66d tundma
ja armastama. Aastatel 1981 —1984 jai 135
keskkoolildpetanust kodukolhoosi tddle 95,
pbllumajanduslikes dppeasutustes jatkas opin-
guid 35. Kooli endistest 16petajatest on palju-
dest saanud pedagoogid.

Kukmori 2. keskkooli pedagoogilise kollek-
tiivi otsingud on suunatud Opilasomavalitsuse
tdiustamise vOimaluste valjaselgitamisele.
Alustati Opetajate ettevalmistamisest: neile
korraldati klassijuhatajate seminare, aineko-
misjonides arutati Opilasomavalitsuse Oppe-
toosse lulitamise vdimalusi. Selline eelhaéles-
tus aitas kindlustada kogu pedagoogilise
kollektiivi Uhtsed seisukohad ja Uhtsed
nduded.

Suurt tdhelepanu pddratakse koolis 6pilas-
aktiivi kasvatamisele ja véaljadpetamisele. On
kujunenud aktiivi valjadppe slsteem, Opilas-
tele tutvustatakse t66 planeerimist ja organi-
seerimist. Organisatsioonilise t86 kogemusi
annavad ka traditsiooniks saanud igakuised
véljasdidud puhkepéeviti rajooni maakooli-
desse kohtuma pioneeri- ja komsomoliaktii-
viga: antakse nbu komsomoli- ja pioneeri-
to0 kusimustes, tehakse praktilisi 6ppusi
lippurite, trummarite, seinalehe toimetuse
lilkmete ja teistega.

Opilasomavalitsuse organite t66 tdhusus ja
autoriteet sdltub paljus sellest, kui labimdel-
dult rakendatakse Opilasliidreid, kuidas val-
mistatakse ette aktiivi jarelkasvu. lgale 6pi-
lasliidrile on kinnistatud Seflusalused ja nad
ise koolitavad valja endale vahetuse. Partei-
komitee suunab dpetajaid arendama &pilaste
iseseisvust ja initsiatiivi juba algklassides,
oktoobrilastele antakse mitmesuguseid Ules-
andeid, valmistatakse neid jark-jargult ette
keerukamate taitmiseks. Koolis on hulk staa-
pe (nait. «Kotkapoeg», «Pduavalk», «Timur-
lane», «To606valve»), Kklubisid (poliitiliste
paevastidmuste klubi «Noor Kaardivagi»,
pioneerijuhtide klubi «Eakaaslane», «Eri var-
vi kaelaratid», «Prometheus», RSK jm.),
ringe (naiteks «Komsomolielu seadus», «Meie
Leninlik Komsomol», «Opi 8ppima» jt.).
lga staapi, klubi, ndukogu ja ringi suunab
Opetajast konsultant.

Koénes NLKP Keskkomitee 1984. a. aprilli-
pleenumil toonitas K. U. TSernenko: «On
tarvis, et koolis mitte ainult kéneldaks kom-
munistliku moraali teemadel, vaid Opetataks
lapsi sellest lahtudes ka kéituma. Selleks
tulebki arendada koolikollektiivides aktiiv-
semalt omavalitsuslikke aluseid.»

Kaasani 3. internaatkoolis vdib néha nende
sdnade ellurakendamist. Mida ka ei tehtaks
(6pilasomavalitsuse t66vormid on selleski koo-
lis vdga mitmekesised ja paljusid haaravad),
ei lasta silmist peamist — téhelepanelikku
suhtumist kaasopilasesse, huvi tema kaekai-
gu vastu, soovi aidata raskustes. Kooli juht-
kond ja klassijuhatajad peavad oma t66 Uheks
tdhtsamaks ja keerukamaks I8iguks Opilas-
omavalitsusest, sellise aktiivi kasva-

tamist, kes suudab enda jarel viia kaasopilasi,
on organiseerimisvfimeline ja autoriteetne.

Mitmes Kaasani ja BreZnevi Oppe-tootmis-
kombinaadis on teovdimelised brigadiride
nbukogud. Modne opilase Uhiskondlik aktiiv-
sus ja kodanikupale on avaldunud nimelt
siin ja on koolikollektiivis isegi ullatuseks.

Kaasani 64. keskkooli Opetajad eesotsas
direktor Valentina Issajevaga kinnitavad
veendunult: &pilasomavalitsus on tdhus ainult
siis, kui sellesse on kaasatud enamik opilasi,
kui téiskasvanud kohustamise asemel veena-
vad lapsi, kui Odpilastele on arusaadavad
oma Uhiskondlike Ulesannete eesmargid, tait-
mise viisid, t66 maht ja neil tekib kogemusi.
Kodige rohkem valditakse selles koolis ©6pi-
laste initsiatiivi ja iseseisvuse peamisi vaen-
lasi — Sablooni ja uleorganiseeritust. Direk-
tori tavaline vastus aktiivi ettepanekutele ko-
lab: «Proovige! » v8i «Teeme proovi! » Nah-
tavasti selles peitubki p&hjus, miks 6&pilased
kooliasju tuliselt arutavad, Uritustest arvu-
kalt osa votavad.

BreZznevi 27. keskkoolis kuulatakse partei-
koosolekutel kommunistide informatsiooni
parteiliste Ulesannete taitmise kohta, aga iga
kommunist on nimelt Uhe omavalitsusorgani
konsultant. Uha sagedamini on koolides ha-
katud pidama uhiseid partei- ja komsomoli-
koosolekuid, juhtkonna ndéupidamisi komso-
molikomitee, malevandukogu ja dpilaskomitee
esindajate osavOtul, korraldatakse uhtseid
metoodikapéevi Opilasomavalitsuse kusimus-
tes, Opilasomavalitsuse organite loomingulisi
aruandeid.

Opilasorganisatsioonide aktiivsus ja autori-
teet sOltub paljus suhetest pedagoogide ja
Opilaste vahel, sellest, kui usalduslikud ja
seltsimehelikud need on. Kui &pilasi usalda-
takse, asjalikult suunatakse, suudavad nad
koolielus palju korda saata; mitmes koolis
on selle tdenduseks valminud lasketiir voi
raadios6lm, Kaasani 82. keskkoolis organi-
seeriti komsomolikomitee initsiatiivil pionee-
ritarkuste kool ja komsomoliaktiivi laager.
Kaasani 4., Breznevi 17. ja 26. ning Zele-
nodolski 3. keskkoolis on korrapidamine ja
ruumide koristamine taielikult dpilaskomitee
kates. Opilased ise kontrollivad &ppetarvete
korrashoidu, hoiavad silma peal kaaslaste
vélimusel ja kaitumisel.

Sotsiaalselt aktiivne isiksus kujuneb tingi-
mustes, kus tulevane kodanik v&ib ennast
teostada ja kontrollida. Niisugused tingimu-
sed on paljudes koolides loodud, kuid reserve
on kiilllaga. Opilased vdiksid tegusamalt
osaleda kaitumishinnete véljapanekul, iseloo-
mustuste koostamisel, 6ppendukogu koosole-
kutel, dpilaste tbdga teenitud raha otstarbe
maaramisel; dpilaskollektiivi Uhiskondlikku
arvamust saab paremini kasutada kommunist-
liku kolbluse, teadliku distsipliini, t66- ja
kaitumiskultuuri kasvatamisel; v&imalusi on
vaba aja moistlikul kasutamisel, koolide muut-
misel mikrorajooni kasvatuskeskuseks; on



Opetajaid, keda tuleb tagasi hoida ule-
hooldamisest, ja Opilasi, kelle Uhiskondlikku
koormust vajaneb reguleerida. Paremini saab

ara kasutada ka Opilaste véljaspool kooli
omandatud tdé6kogemusi.
Opilasomavalitsuses kuulub juhtiv osa

kooli komsomolikomiteele ja malevanduko-
gule. Nii Uldhariduskooli dpilaskomitee po&hi-
méaaruses kui ka ULKNU Keskkomitee inst-
ruktiiv-metoodilises Kkirjas on seda margitud.
Praktikas tuleb siiski kullalt sageli ette &pi-
lasomavalitsuse organite ebaotstarbekat t66-
jaotust, parallellismi ja halba informeeri-
tust Uksteise tegevusest. Kirjutises «Edu
alus on koostto» edastab PA Kasvatuse Uld-
probleemide TUI vanemteadur pedagoogika-
kandidaat G. Abrossimova Ivanovo oblasti
koolide t66kogemusi.

Praktikas korraldatakse &pilasomavalitsust
mitmeti. Uks vBimalus — iga organi juu-
res luuakse oma staabid ja ndukogud, tei-
ne need on Uhised. Viimane variant
Oigustab ennast eriti vaiksemate koolide pu-
hul. Naiteks toob autor suhteliselt vaikese
maakooli, Kukarini 8-kl. kooli 6pilasoma-
valitsuse struktuuri. Komsomolikomitee on
véaikesearvuline: sekretar, 6ppe-kasvatustoo ja
tookasvatuse sektori juhataja. Malevandu-
kogu on 9-liikmeline: esimees, lippur, vastu-
tajad Oppetdd, ideelis-poliitilise, spordi-, mas-
silise kultuuri-, Uhiskasuliku (2 Opilast) ja
oktoobrilastega tehtava t66 eest. Opilaskomi-
teesse kuuluvad esimees, asetditja, sekretér,
Oppetdd, td6-, sanitaar- ning distsipliini ja
korra komisjonide esimehed. Need, kes vastu-
tavad Oppetod eest komsomolikomitees, ma-
levandukogus ja 6pilaskomitees, moodustavad
teadmiste staabi, kes Uhiskasuliku t66 eest —

«Saasturetke» staabi. Staapide eesotsas on
komsomolikomitee vdi malevandukogu liik-
med.

Viimasel ajal on koolides mérgatavalt kas-
vanud igasuguste staapide ja ndukogude arv.
Autor leiab, et selle jarele pole vajadust,
nad hakkavad segama ja dubleerima pdohiliste
omavalitsusorganite t66d.

Pedagoogilise kollektiivi jaoks on kdige
keerulisem Ulesanne korraldada omavalitsus-
organite koostood. Palju sdltub kooli ise-
arasustest ja valjakujunenud traditsioonidest.
Hea to6jaotus on vélja kujunenud Ilvanovo
38. keskkoolis. Malevandukogu korraldab
komsomolikomitee juhtimisel teadmiste péeva
(1. september), aabitsapeo, viib ellu deviisi
«Mitte Uhtki mahajaajat sinu korval» ja
dpilase TTO-d. Opilaskomitee (ilesannetesse
kuuluvad 6ppevahendite kontrollreidid, pa-
remate vihikute naitused alg- ja keskastme
klassides, Opetajate abistamine aineekskur-
sioonide korraldamisel. Kdik kolm organit
Uhendavad oma j6u ainenadalate, laste loo-
mingu ndituste ja nende teadmiste peo kor-
daminekuks. Koos arutatakse ka pioneeririh-
made dppeedukust ja distsipliini.

Tookasvatuse Ulesanded jaotuvad nii: kom-

somolikomitee koos malevanbukoguga organi-
seerib t66d pioneeritegevise tsoonis, leninliku
laupaevaku ning viienda todveerandi. Opi-
laskomitee vastutab klasside korrashoiu,
moobli remondi ja kooliimbruse koristamise
eest. KoOik koos aitavad kooli jéudumodda
uueks Oppeaastaks ette valmistada, koguda
vanarauda ja makulatuuri, osalevad kokku-
hoiu ja «Sé&asturetke» operatsioonis, marjade
ja ravimtaimede kogumises. Uks uUhisuritusi
on juba eespool nimetatud heade teadmiste pi-
du, mis korraldatakse Lenini péevade ajal.

Pidu algab ulekoolilise raadiosaatega, mil-
lele jargnevad 1.—3., 4.—7., 8.--10. klasside
rivistused. Paremaid Opilasi, kes uhtlasi on
aktivistid, pildistatakse maleva ja komsomoli-
organisatsiooni lippude ees, neile antakse
ULKNU Keskkomitee rinnamargid «Viga hea
Oppeedukuse eest», aukirjad, raamatud jmt.
Eriliselt mérgitakse &ara neid, kes eelmisel
Oppeaastal said nn. usalduspassi ulesande-
ga parandada oma tunnistusel Uksikud kolmed
ja kes sellega toime tulid. Samas antakse usal-
duspassid uutele 6&pilastele.

Kooli parteiorganisatsiooni ja pedagoogilise
kollektiivi tlesanne on eelkdige selles, et aida-
ta komsomolikomiteel, malevandukogul ja &pi-
laskomiteel néha koostodvoimalusi.

Koolis, kus omavalitsust peetakse tahtsaks,
pooratakse suurt tédhelepanu komsomolikomi-
tee, malevandukogu ja &pilaskomitee pers-
pektiivplaanide koosko&lastamisele. Iga pool-
aasta alguses toimub laiendatud aktiiv, kus
tapsustatakse tooplaan, radgitakse tdhtsama-
test planeeritud Ulesannetest, madratakse
toojaotus, tdoovormid, see, mida teha Uhiselt.

Ivanovo 28. keskkoolis néiteks teevad kom-
somolikomitee sekretar, malevandukogu esi-
mees ja Opilaskomitee esimees regulaarselt
kokkuvotteid méddunud nadalast ning aruta-
vad plaane eelseisvaks. Ulekoolilistel kogu-
nemistel tehakse Opilastele kooskdlastatud
plaan teatavaks ning antakse klasside kom-
somoliorganisatsioonidele ja pioneeririhma-
dele Ulesanded.

Selles koolis tuleb komsomolikomitee, ma-
levandukogu ja dpilaskomitee veel enne Gppe-
aasta algust kokku arutarnaks 1. septembri
korraldamist. Komsomolikomitee ja maleva-
nbdukogu vastutavad rituaalide (komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioonide lippude sissetoo-
mine, valjaviimine, NSV Liidu himni laul-
mine), Seffide kutsumise, 16ppklasside Opilaste
esinemise ja komsomolikomitee esindajate
vastuvdtu eest. Opilaskomitee organiseerib
rivistuse ja kindlustab korra aktusel, hoo-
litseb 1. klassi astujate kingituste eest.

Arutades, missugune peab olema komsomo-
likomitee ja malevanbukogu suunav osa, tu-
leb autor jareldusele, et nad soovitavad pionee-
ride ja kommunistlike noorte hulgast kan-
didaadid 6&pilaskomiteesse. Opilaskomitees
olemine loetakse komsomoli- ja pioneerilles-
andeks ning selle taitmisest tuleb aru anda



komsomolikoosolekutel, komitees v&i birool,
malevandukogus vdi koonduste!. lvanovo ob-
lastis on tava, et dpilaskomitee aruande-vali-
miskoosolekutel esinevad komsomolikomitee ja
malevandukogu liikmed ettepanekutega t60
edasise korraldamise kohta. Valimiskampaa-
nia toimub kd&igis organites Uheaegselt —
mais.

Vaikestes 8-klassilistes maakoolides on ma-
levanbukogu osa nii Opilaskomitee suuna-
misel kui ka kogu koolielus komsomoliorga-
nisatsioonist suurem. Komsomoliorganisat-
siooni koosseis uueneb ja vahetub igal aastal
tunduvalt, vastastunud alles elavad oma rolli
sisse. Vaiksemates koolides aga mdnikord
polegi 15 kommunistlikku noort ja jareli-
kult ka kamsomolikomiteed.

Pedagoogide osa omavalitsuse suunamisel
on suur. Tavaliselt abistab komsomolikomi-
teed parteialgorganisatsiooni sekretar, male-
vandukogu keegi kommunistidest vdi kommu-
nistlikest noortest, direktor juhendab Opilas-
komiteed. Ka kitsamatele t66l6ikudele (nt.
sOjalis-patriootiline kasvatust6o, turism jne.)
kinnistatakse Opetajatest juhendajad. Nende
pedagoogiliste votete arsenal on lai. Nii nai-
teks Kinedma D. Furmanovi nim. keskkooli
direktor Z. Lebedeva teeb «Saéasturetke» staa-
bi liikmetega vahetult enne t66plaani koosta-
mist koolimajas ringkaigu. Seejuures raagib
ta avameelselt, kui palju on kulutatud remon-
diks ja mis selle summa eest koolile muretseda
oleks vBinud. «Saasturetke» staap teeb sellest
ringkaigust tooplaani koostamisel vastavad
jareldused. Néhes, et lastel tuleb t66 planee-
rimisel kogemustest puudu, soovitas Kukarini
8-kl. kooli direktor V. HartSev neil ajakir-
jandusest koguda ja valja Idigata materjale
ning luua neist «huvitavate tegude laegas»,
kust oleks oma kooli jaoks vdimalik m&6&tu
votta. lvanovo 30. keskkoolis tehakse 1970.
a. alates Opilaste hulgas selgitust t66 teadusli-
kuks organiseerimiseks. Selleks korraldatakse
vestlusi, antakse valja meelespeasid, soovita-
takse kirjandust lugemiseks, antakse dpilaste-
le praktilisi Glesandeid.

Jark-jargult omandavad O&pilased planee-
rimise, organiseerimise ja kokkuvotete tege-
mise oskused, kasvab nende iseseisvus.

Kooli komsomolikomitee, malevandukogu ja
Opilaskomitee Oige tddjaotuse kindlustamine
on joukohane ainult kogu pedagoogilisele
kollektiivile tervikuna, seetdttu arutatakse
Opilasomavalitsuse kusimusi dppendukogus,
lahtistel parteikoosolekutel ja parteiblroo
istungitel vahemalt 2 korda aastas.

Autor soovitab arutamisel silmas pidada
jargmist: kas ja kuidas on komsomolikomitee
ja malevandukogu suunavat osa Opilasko-
mitee t66s tunda; kui Uksmeelselt tegutsevad
Opilasomavalitsuse organid; missuguseid Uhis-
ettevbtmist on olnud, mis 0©nnestub, mida
tuleks teha teisiti; kas Opilasomavalitsuse
struktuur rahuldab; kas dpetajaskollektiiv an-
nab oma parima dpilasomavalitsuse suunami-
sel.

Pavlodari Pedagoogilise Instituudi kvali-
fikatsiooni t6stmise teaduskonna vanemdpeta-
ja pedagoogikakandidaat N. Tverdohlebov ja
Pavlodari 5. keskkooli direktor V. Rutsko
kirjutavad uUhisartiklis «Toetudes laste init-
siatiivile», kuidas koolis kaasati dpilased 6p-
pe-kasvatustod korraldamisse, kuidas neis
kasvatati vastutustunnet voetud kohustuste
taitmisel, tookust ja distsiplineeritust.

Esimene tbke, mida tuli tletada, oli paljude
pedagoogide vale arusaam omavalitsusest.
Kooli ja klassi aktiivi valiti skeemi koha-
selt — hea Opilane, sdnakuulelik. Kooli me-
toodilise t66 teemaks valiti probleem «Opi-
lasomavalitsuse arendamise ja taiustamise
teaduslik-pedagoogilised alused», mida teoo-
rias ja praktikas Opiti tundma kolme aasta
jooksul.

Esimesel (1975/76.) Oppeaastal dpiti tund-
ma N. Krupskaja, A. Makarenko, S. Satski
ja niuddisaegse pedagoogilise motte edasi-
kandjate t66d 0Opilasomavalitsusest koolis.
Seejérel voeti igakulgselt (mitte formaalselt)
vaatluse alla Opilaste ettevalmistatus oma-
valitsuseks, dpilasorganisatsioonide iseseisvus
ja mdju koolielule. Jareldus polnud uudiseks,
kuid kooli jaoks siiski vaga tahtis: on vaja
arendada Opilaste initsiatiivi ja iseseisvust.
Selleks loodi taidesaatev organ, nn. kollek-
tiivi nbukogu (mis parast dpilaskomitee pohi-
maaruse ilmumist nimetati Umber O&pilasko-
miteeks).

Opilaskomitee oma tegutsemise algpaeva-
dest peale suunas pingutused klassikollek-
tilvide Uhendamisele Uhtseks koolikollektii-
viks. Koostdds komsomolikomitee ja maleva-
nbukoguga moodustati dppe-, tdokasvatuse,
distsipliini ja korra, sanitaar-majanduslik,
koolikohustuse ja kunstilise kujunduse komis-
jonid. Komsomolikomitee ja malevandukogu
vabanesid seejuures mitmest komsomoli- ja
pioneeritddle mitteomasest td6ldigust ning
said keskenduda peamisele. Naiteks komsomo-
likomitee hakkas tdhusamalt tegelema pionee-
riorganisatsiooni juhtimisega: = moodustati
rihmajuhtide ndukogu, hakati korraldama
nende Oppusi, komsomoli astujateks valmis-
tujatele tehti Oppering «Meie Leninlik
Komsomol», vanemate klasside dpilastele po-
liitilised klubid «Prometheus» ja «Gloobus»
jne. Malevandukogu hakkas endisest jarje-
kindlamalt tegelema pioneeride huviringide,
vabatahtlike Uhingute ja klubidega.

Parteibiiroo soovitas komsomolikomiteel
aeg ajalt teha Uhisistungeid dpilaskomitee ja
malevandukoguga. Neil on arutatud kooli ol-
metingimuste parandamist, taidluse ja keha-
kultuuri arendamist, Seflust6d parandamist,
klubide tegevust, dppekabinettide kujunda-
mist, Uhiskasuliku ja Oppetdd korraldamist,
t66d suvevaheajal jne. VastuvOetud otsused
kinnitati ulekoolilisel 06pilaskonverentsil ja
tehti koigile dpilastele teatavaks. Uhel thisis-
tungil otsustati muuta kooli seinalehe valja-
andmise korda. VVarem tehti seda klassiti, nuud



moodustati toimetus, toimetajaks komsomoli-
komitee, asetditjaks Opilaskomitee esindaja
(seinaleht on komsomolikomitee ja Opilas-
komitee héadlekandja). Samas moodustati ka
pioneeriorganisatsiooni haalekandja toimetus.
Uhisistungil moodustati mitmed komisjonid.

R&6mustab asjaolu, et koolis praktiliselt
ei jaadnud passiivseid Opilasi, kdigile jatkus
huvitavat tegevust, paranes distsipliin, tdusis
kooli kultuur, 6pilased hakkasid otsima m&-
tet enese ja oma seltsimeeste tegevusest,
tundma 6ppima teiste koolide kogemusi, nende
sBnavotud koosolekutel ja dpilaskogunemistel
muutusid sisukamaks. Margatavalt aktivi-
seerus {hiskondlik tegevus. Opilasi vdis usal-
dada sedavodrd, et dpetajad saadi vabastada
korrapidamisest koolis ja mikrorajoonis.
See Ulesanne laks ule distsipliini ja korra
komisjonile.

Huvitav tédvorm, mis aitab kdiki opilasi
lulitada omavalitsusse, on pedagoogiliselt
hooldamata lastest toogruppide moodusta-
mine. Esialgu olid nende tlesanded Usna liht-
sad, kuid koolile vajalikud. Koolis &pitakse
tundma Opilaste huvisid, v6imeid ja vdima-
lusi ning moodustatakse ajutisi gruppe:
need teevad remonditdid koolis ja mikrorajoo-
ni lasteaedades, kujundavad, valmistavad rek-
visiite meelelahutusméngudeks, spordivdist-
lusteks ja nditvahendeid, abistavad mikro-
rajooni vanureid, sdjaveterane jne.

Koolis vahenesid distsipliiniraskused uksi-
kute Opilastega péarast seda, kui nad hakka-
sid kollektiivi ees vastutama teatud t6015i-
kude eest, kui esimesi Gnnestumisi kroonis
tunnustus. Nende dpilaste kditumises toimusid
suured nihked paremuse poole, tekkis usk ene-
sesse ja nad muutusid puddlikumaks.

Oma kooli ja teiste koolide kogemuste ul-
distamine on viinud jareldusele: ei tule Kiirus-
tada igasuguste komisjonide moodustamisega,
vaid selle asemel kujundada &pilastes vajadus
Uhiskasuliku to6 jarele, valmistada neid ette
omavalitsuseks. Vastasel korral &hvardab
koolielu suurim vaenlane — formalism.

Koolis loetakse dpilasomavalitsuse juhenda-
mist pedagoogide aukohuseks, mida igauhele
ei usaldatagi. Juhendajate tunnusjooned on
armastus ja usaldus laste vastu, demokraat-
lik juhtimisstiil, téhelepanelikkus ja paind-
likkus.

Opetajatest juhendajad kogunevad kord
kuus nbupidamistele, kus analllsitakse teh-
tut, vaetakse plaane edaspidiseks.

Koolis tegutseb nn. juhtimisteadmiste osa-
kond. lIdee sai direktor koolijuhtide tadien-
duskursustelt ning kasutas selle dra Opilas-
aktiivi valjadpetamiseks. Kuigi laste ja
taiskasvanute kollektiivi juhtimine toimub
eritasemel, on paljud funktsioonid samad
(prognoos, planeerimine, organiseerimine,
kontroll, analtus, stimuleerimine, korrigeeri-
mine). Arvestus osutus 8igeks, saadud teadmi-
si realiseerivad Opilased praktikas.

Kokku vottes tulevad autorid jareldusele,
et Opilasomavalitsuse plusspoolele on selles
koolis Kirjutada palju, sealhulgas parem
Oppeedukus ja aktiivsus t6ds. Paranenud on
suhted eri vanuseastmele Opilaste vahel, tdus-
nud kaitstusetunne oma kollektiivis, hoopis
harvemini tuleb ette solvamisi ja kaklusi.
Omavalitsus on aidanud kaasa korgete mo-
raalsete omaduste, organisaatorioskuste ja
-vilumuste, vaimse ja kehalise t60 vajaduse
kujunemisele.

ULKNU Gorlovka Linnakomitee sekretar L.
JerSova toob huvitavaid naiteid Opilaste suvi-
se t66 kohta, dpilasomavalitsuse korraldusest
t60- ja puhkelaagrites. Gorlovka kogemus on
tunnustust leidnud ka valjaspool Donetski
oblastit: 1983. a. kevadel Kkiitis selle heaks
ULKNU Keskkomitee 6pilaste suvise tdovee-
randi Uleliiduline staap.

Esimesed Opilaste t66- ja puhkelaagrid
alustasid tegevust Ule 20 aasta tagasi, esimene
statsionaarne laager organiseeriti 1970. a.,
1975. a. teine, 3 aastat hiljem kolmas.

Nendes (6pilaste endi poolt nimetatud t86-
vabariikides) 6pivad nad hindama t66d, ma-
janduslikult suhtuma rahva varasse, tundma
leiva hinda.

Opilasomavalitsuse seisukohalt on oluline,
et dpilased valmistavad kdik Uritused ise ette,
taiskasvanud on ainult konsultantideks. Kdige
huvitavam omavalituse kogemus on too- ja
puhkelaagris «Vikerkaarevabariik». Laste
endi sdnade jargi on nende vabariik s8pruse
ja puhkuse laager ning uhtlasi téokool. Viker-
kaarelaste tegevus on palju kordi tunnus-
tust palvinud, 1984. a. saavutasid nad Ukrai-
na NSV to0- ja puhkelaagrite vahelises vdist-
luses esikoha.

Omavalitsust iseloomustab see, et laagris
arendatakse kollektivistlikke traditsioone,
kinnistatakse kommunistliku moraali norme
ja teadlikku distsipliini. Omavalitsusega kaa-
satakse koik laagri asukad kollektiivi asjade
juhtimisse, nagu pdhjendatud t66jaotus, taht-
ajad, téonormid, tleskerkinud kisimuste ope-
ratiivne lahendamine, teenitud tasu jaotamine
jne. Laagris on tugevad traditsioonid, néi-
teks operatsioon «Rahuhommik», té6valve pi-
du «Au katele, mis leiva jargi Idhnavad»,
vOistlused auhinnale «Kuldne kdblas», 16pe-
tajate lahkumispidu. T66tab poiste- ja tutar-
laste n6ukogu, komsomoli esteetikapatrull.

«Sopruses» on tugevad tookasvatuse ja kut-
sesuunitluse traditsioonid, «KortSaaginlases»
kasvatatakse lapsi N. Ostrovski eeskuju najal.

Opilaste tédpanus on arvestatav. ToovOist-
luse vOitjate autasude skaala on lai: lindid
«Toovabariigi uhkus», «Kuldsed kaed», «Td6-
kangelane», suurte ndukogude (need on dule-
laagrilised, mille kérval tegutsevad ka nn.
vaikesed ndukogud) aukirjad ja diplomid,
randauhinnad. Td6- ja puhkelaagrite Uks nah-
tav tulemus on see, et linnalapsed on hakanud
valima pollumehe elukutseid.



Praegu tegutsetakse selles suunas, et neis
laagrites oleks vahem Opetajaid, Uks viker-
kaarelaste linnak on katse korras Ule lainud
taielikult omavalitsusele. M66dunud suvel tuli
oma puhkuse ajast laagrisse mitu endist vi-
kerkaarelast, suure ndukogu liiget, kes juhti-
sid rihmi ja brigaade.

Voib tekkida kisimus, kuivord sellised
statsionaarsed laagrid ennast majanduslikult
digustavad. Artikli autor on arvamusel, et
laste toOkarastus teeb nii moraalsed kui ma-
teriaalsed kulutused kuhjaga tasa.

Meilt ja mujalt

m Selle aasta veebruaris peeti jarjekordne,
kaheksateistkimnes Moskva pioneeride ja
kommunistlike noorte foorum «Noorsugu vdit-
luses rahu eest». Téanavu oli see puhendatud
ndukogude rahva Suures Isamaasfjas saa-
vutatud v8idu 40. aastapdevale. Koolides toi-
musid pioneerimalevate pidulikud koondused,
komsomolialgorganisatsioonide miitingud, puU-
hendatud noorte kangelaste mélestusele.

Kdigis koolides olid tunnid teemal
oleme patrioodid-internatsionalistid».  Opila-
sed voOtsid osa Uhistoost, andsid kontserte.
Rahvaste soOpruse' klubides kohtuti sdjavete-
ranidega. Kinodes, pioneerimajades ja -palee-
des, kultuurimajades naidati filme noortest
kangelastest, maailma noorsoo vditlusest rahu
eest.

«Me

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Opetajate
seminarid ja
revolutsiooniline
liikumine
kodanlikus
Eestis

OLAF KUULL,
TPedl professor, ajaloodoktor

Eesti t6orahva vditluses kodanluse diktatuuri
vastu, ndukogude vOimu taaskehtestamise
eest osalesid ka paljud haritlased. Seejuu-
res oli proletariaadi klassivditlusega liitunud
intelligentsi seas suhteliselt suur osakaal
algkoolidpetajatel — Opetajate seminari kas-
vandikel. Eriti selgelt ilmnes see 1940. aasta
sotsialistliku revolutsiooni eel6htul ja kaigus.
Opetajate seminaride &pilased olid aga juba
marksa varem aratanud tdhelepanu oma revo-
lutsioonilise aktiivsusega.

Seminaride Opilaste revolutsioonilisest ak-
tiivsusest on Kkirjutanud mitmed uurijad.
Eriti tuleb siin esile tdsta die Elango mono-
graafiatl, kus muude probleemide kdorval on
toodud rohkesti fakte ka Opetajate seminaride
Opilaste valjaastumisest kodanluse v8imu vas-
tu. L&ainemaa Opetajate Seminari &pilaste
revolutsioonilisi ettevétmisi vaatleb lahemalt
Arnold Tolk.2 Uksikuid momente seminaride
Opilaste voitlusest on puudutanud oma Kirju-
tistes ka Vello Toom, Karl Martinson, lile
Kuslap, Karl Kotsar, Olaf Kuuli jt. Huvitavat
materjali sellelt alalt sisldavad Anton Vaa-
randi ja Erich Tarkpea malestused.3 * *

Kaéesolevas artiklis on puutud anda Gpetaja-
te seminaride Opilaste ja kasvandike revo-
lutsioonilise tegevuse kohta tdiendusi ja ul-
distusi.

Tartus ja Rakveres olid Opetajate semi-
narid tb6dtanud juba tsaariajal. Nende tegevus
jatkus ka kodanliku vabariigi péevil. 1919.
aastal avas oma uksed Tallinna Opetajate

| Elango, 0. Hariduspoliitika ja &petajas-
kond Eestis 1919—1940. Tallinn, 1972.

2 Tolk, A. Marksistlike ideede levikust ko-
danliku Eesti koolinoorte hulgas. L&anemaa
Opetajate Seminariga seotud materjalide alu-
sel. Tallinn, 1959.

3 Waarandi, Anton. Kild killu kérvale.
Maélestusteraamat. Tallinn, 1975;
Tarkpea, Erich. Malestused.
1983.

Tallinn,



Seminar. Kaks aastat hiljem asutati dpetajate
seminar Vorus ja Ladnemaal (Uuemdisas).
Seminaridesse voeti 6-klassilise algkooli 16pe-
tanuid ning Oppetdd seminaris kestis samuti
6 aastat. Seminari IOpetaja sai lisaks kesk-
haridusele algkoolidpetaja kutse. Kuna semi-
narides oli dppimine maksuta ning suur osa
Opilastest sai ka vaikest toetust, siis domi-
neerisid siin just vaesematest kihtidest 6pi-
lased. See oli Uks p&hjusi, miks seminarides
opositsioonimeeleolud kodanliku korra suhtes
olid méarksa tugevamad kui guimnaasiumides.
IImselt avaldas oma m&ju ka asjaolu, et semi-
naride Opetajate ja direktorite hulgas oli Usna
palju progressiivseid, demokraatliku suunaga
pedagooge.

Seminaride Oitseaeg kodanlikus Eestis oli
luhike. Juba 1920. aastate teisel poolel vottis
valitsus kursi seminaride jarkjargulisele lik-
videerimisele. Tallinna Opetajate Seminar an-
dis oma viimase lennu 1930. aastal. Samal
aastal suleti Véru Opetajate Seminar. 1932.
aastal likvideeriti L&&nemaa, Rakvere ja
Tartu seminarid.4

Seminaride Opilaste poliitiline aktiivsus oli
eriti kdrge ning nende osa revolutsioonilises
lilkumises suur kahel perioodil, nimelt aas-
tatel 1920—1924 ja 1930—1932. Peatume
neil lahemalt.

Aastad 1920—1924

Need aastad on tuntud sb&jajargse revolut-
sioonilise kriisi perioodina. Eestimaa Kommu-
nistlik Partei oli sel ajajargul suhteliselt arvu-
kas (1000—2000 liiget) ning tema mdju do-
mineeriv tddrahva legaalsetes organisatsioo-
nides. Revolutsioonilise noorsooliikumise suu-
namisel etendas juhtivat osa Eestimaa Kom-
munistlik Noorsooiihing. Reformistlike jéudu-
de (Eesti Sotsiaaldemokraatlik To6liste Partei
ja temaga seotud organisatsioonid) osatéhtsus
toolisliikumises oli marksa véiksem. Ka &pe-
tajate seminaride Opilaste revolutsioonilised
véljaastumised toimusid neil aastail EKP ja
EKNU vahetul suunamisel.

1919. aastal moodustasid Tallinna Ohtu-
keskkooli ja Tallinna Opetajate Seminari 6pi-
lased marksistliku ringi. Selle tuumikusse
kuulusid seminarist Peeter Lempo ja Artur
Nilson5, dhtukeskkoolist Oskar Sepre ja Anton
Vahtmann (Vaarandi). 1920. aastal asutati
EKP initsiatiivil legaalne kommunistlik noor-
soouihing Ule-eestimaalise Noorproletaarlaste

4 Seminaride sulgemise pdhjuste ja Opetajate
ettevalmistamise siUsteemi reorganiseerimise
kohta vt. lahemalt: Elango, O. Haridus-
poliitika ja Opetajaskond kodanlikus Eestis
1919—1940, lk 130—140, 221 —222.

-g zx 0 A. Nilsoni nime on mitmes véaljaandes eks-
JLU Ukult Kirjutatud

«Nilsen» vdi «Niilsen».

Uhingu (UENPU) nime all. Uhingu avakoos-
olekul (5. detsembril 1920) valitud juhatusse
kuulusid ka P. Lempo ja A. Nilson. UENPU
Tartu osakonnas etendasid juhtivat osa Tartu
Opetajate Seminari dpilased eesotsas R. Pél-
soni ja O. Sillaga. Aktiivselt tegi revolutsioo-
nilist selgitust66éd Tartu seminaris VVoldemar
Telling (6ppis seminaris aastail 1919—1922).

14. aprillil 1921 sulgesid kodanlikud vai-
mud Ule-eestimaalise Noorproletaarlaste
Uhingu. Paljud thingu juhatuse liikmed ja
aktivistid arreteeriti. Nuud organiseeris EKP
illegaalse Eestimaa Kommunistliku Noorsoo-
iihingu (EKNU). Viimasel oli markimisvéirne
moju Tallinna ja Tartu seminaride kdrval ka
Ladnemaa Opetajate Seminaris. Aastail
1922 —1924 dppis Ladnemaa seminaris tun-
tud EKNU tegelane Erich Tarkpea. Ta tegi
agaralt poliitilist selgitust66d seminaris ning
oli ks EKNU | kongressi delegaate. 1923/24.
Oppeaastal organiseeris E. Tarkpea seminari
Opilastest illegaalse komsomoligrupi. Selle
lilkmetest said hiljem oma poliitilise tegevu-
sega tuntuks Priidu Tanava ja Johannes
Manni.t 7

Seminaride revolutsiooniliselt meelestatud
Opilaste tegevus ei piirdunud ainult oma dppe-
asutusega. Enamik neist lulitus voitlusse
kodanluse vastu hoopis laiemas ulatuses. Nii
etendasid P. Lempo ja A. Nilson UENU
juhatuse liikmetena teatud osa toolis- ja
Oppiva noorsoo vditluse suunamisel uldse
Tallinnas, aga mingil maéral ka kogu meie
vabariigi ulatuses. P. Lempo, kes paéses
1921. aasta 16pul poliitvangide vahetamise
teel NBukogude Venemaale, tuli 1924. aastal
illegaalselt Eestisse tagasi ja osales Tallinna
proletariaadi relvastatud Ulestbusus 1. det-
sembril 1924. Rudolf Palson (heideti Tartu
Opetajate Seminarist valja 1921. aasta veeb-
ruaris) oli ks EKNU organisatsioonide raja-
jaid Tartus ja Tartumaal ning tegutses juhti-
valt paljudes legaalsetes tdolisihingutes. 1923.
aastal valiti ta Toorahva Uhise Véerinna nime-
kirja jargi 1l Rngikogu saadikuks. 1924. aastal
suunas EKP Keskkomitee R. Palsoni Tallinna
parteiorganisaatoriks. Ta osales 1. detsembri Ules-
tdusus ning langes Uulestdusu jarellahingus
7. detsembril." E. Tarkpea tegi nii semina-
ris Oppimise ajal kui ka péarast ulatuslikku
selgitus- ja organiseerimistodd tdorahva kes-
kel. Selle eest tuli tal mitu aastat viibida
kodanlikus vanglas. Tallinna Gpetajate Semi-
nari Opilane Martin Nurk oli kodanliku
korra vastu suunatud opositsiooni Uks orga-
nisaatoreid koolinoorsoo kongressil Tartus
1923. aastal. Samuti kais ta selgitustdod
tegemas oma kodukoha (Rapla) uUmbruses.
1924. aasta augustis arreteeriti M. Nurk

6 Tarkpea, Erich. Malestued, Ik. 75—76;
KPA. f. 1, nim. 6, s. 3968, 1.7; f. 15, nim. 2,
s. 126, 1. 3.

7 Revolutsiooni lipukandjad 1. Tallinn, 1962,
k. 115—117.



kommunistlike lendlehtede levitamisel. Ta suri
kodanlikus vanglas 1930. aastal.§

Aastad 1930—1932

1924. aasta 1. detsembri relvastatud ules-
tbusu lulasaamine ning rangad repressioo-
nid andsid raske hoobi Eestimaa Kommu-
nistlikule Parteile ja Eestimaa Kommunist-
likule Noorsoouihingule. N&rgenesid ka nende
sidemed Oppiva noorsooga. Samal ajal tugev-
nes reformistlik Eesti Sotsialistlik Todliste
Parteid ning viimase juhtimisel tegutsev Eesti
Noorsotsialistlik Liit (ENL). Paljud kodanli-
kus korras pettunud noored ei suutnud leida
teed suigaval pdranda all oleva Kommunistliku
Partei ja EKNU juurde ning nad astusid
Eesti Noorsotsialistlikku Liitu v6i ESTP-sse.
Olid need ju kdige kattesaadavamad organi-
satsioonid, mis deklareerisid oma opositsioo-
nilisust kodanliku korraga. Mitmed sellistest
noortest hakkasid peatselt taunima ESTP
liidrite kodanlusega koostdd poliitikat. Juba
majanduskriisi esimestel aastatel (1930—
1931) vdis tdheldada pahempoolse opositsiooni
tugevnemist nii ESTP-s kui ka ENL-is. Paljud
opositsioonilised noorsotsialistid joudsid va-
rem vOi hiljem otsese koostddni Eestimaa Kom-
munistliku Parteiga.

1930. aastate alguses paistsid oma kodan-
liku korra vastu suunatud valjaastumistega
eriti silma VVéru Opetajate Seminari kasvandi-
kud. Selle seminari direktor oli asutamisest
peale Johannes Kais — Uks valjapaistva-
maid kujusid kodanliku Eesti koolip6llul,
paljude ©Opikute, teaduslike ja metoodiliste
todde autor. 1924. aastast oli J. Kais ESTP
liige, kuid ta ei jaganud kaugeltki koiges
selle partei parempoolsete liidrite seisukohti.
Oma maailmavaatelt ei olnud J. Kéis kom-
munist, hoidus aga ESTP juhtkonnale ise-
loomulikest riinnakutest kommunistide vastu.
Ta ei toetanud religiooni ja kroonupatrio-
tismi (mida usinalt dhutasid kodanlikud voi-
mud). VOru seminaris valitses vabameelne
Ohkkond. Lisaks sellele avaldas oma mdju
Opilaste sotsiaalne koosseis — ka V&ru semi-
nari Opilaste enamik parines kehvematest
kihtidest. Nii on Usna arusaadav, miks pal-
jud selle seminari kasvandikud liitusid 1930.
aastail revolutsioonilise liikumisega.

Nagu juba eespool maérgitud, suleti V&ru
Opetajate  Seminar 1930. aastal. Opingute
jatkamiseks suundusid VO6ru seminaristid
Laadnemaa, Tartu ja Rakvere seminaridesse.

8 Oras, R. Eeskujuandja. «Uhistoo»
23. septembril.

9 Nii nimetati Eesti Sotsiaaldemokraatlikku
Tooliste Parteid alates 1925. aastast (parast
Uhinemist Iseseisva Sotsialistliku Todlispar-

teiga).

1980,

Eriti suurt poliitilist aktiivsust naitasid nad
Ules La&dnemaa ja Rakvere seminarides.

Lasgnemaa Opetajate Seminari dpilased-
noorsotsialistid Artur Piht ja Leonhard Hal-
lop organiseerisid 1930. aasta I6pul marksis-
miringi. A. Piht oli L4&dnemaa seminari n.-0.
péhikoosseisust, L. Hallop aga saabunud sinna
sama aasta sugisel Vorust. Marksismiringi
aktiivsemate osavdtjate hulka kuulus veel
mitmeid VOrust tulnud seminariste (Rudolf
Praats, Arnold Tolk, Ferdinand Eisen, Rudolf
Ruus jt.). Ringi liikmed 6ppisid tundma tea-
dusliku sotsialismi teooriat, mida jdudumooda
propageeriti ka kaasdpilaste seas. Marksismi-
ring tegutses tihedas kontaktis Eesti Noorsot-
sialistliku Liidu Haapsalu uhinguga. Noor-
sotsialistlik Liit oli kull legaalne organisat-
sioon, kuid &pilastel ei lubatud tema tegevuses
osaleda. Kodanlikud v6imud vaitsid, et polii-
tikat ei tohi lasta tungida koolidesse. Tege-
likult oli puhtkodanlike noorsoo-organisat-
sioonide tegevus koolides mitte ainult lubatud,
vaid igati soodustatud. Samal ajal puuti ran-
gelt valtida pisutki vasakpoolsete Uhingute
mdoju koolinoorsoole. Seetdttu tuli ka Lé&éane-
maa seminari marksismiringil oma tegevust
konspireerida.

Laiu laineid 16i L. Hallopi ja R. Praatsi
organiseeritud ulekooliline hommik, mis oli
puhendatud Karl Marxi mélestusele (14. mart-
sil 1931). Selle Urituse Umber tekkis age polee-
mika Riigikogus ja kodanlikus ajakirjanduses.
Seminari Oppendukogu otsusel ei antud L.
Hallopile ja R. Praatsile (nad olid seminari
I16ppklassis) Opetajakutset. Alles 1933. aastal
said nad vOimaluse omandada eksternina
algkoolidpetaja kutse Tallinna Pedagoogiumi
juures. A. Piht, kelle juurest labiotsimisel
leiti kommunistlikku kirjandust, heideti se-
minarist valja.l0

Ka Rakveres tegutsesid opositsiooniliselt
meelestatud seminaridpilased esialgu noorsot-
sialistide organisatsiooni raames. Eestveda-
jaks oli siin V6ru seminarist tulnud Villem
Soo. Rakveres astus ta 1931. aasta alguses
Eesti Noorsotsialistlikku Liitu. Energilise ja
organiseerimisvdimelise noormehena elustas
ta kohaliku varjusurmas olnud noorsotsia-
listide Uhingu ning asutas koolidpilastest koos-
neva noorsotsialistliku rohma. Viimasesse
kuulusid seminaristide kérval ka mdned opila-
sed Uhisgimnaasiumist ja kommertsgiimnaa-
siumist. V. Soo koérval nditasid siin aktiiv-
sust ules mitmed teisedki V&rust tulnud se-
minaridpilased (Georg R&6vik, Rudolf Liiv,
Harry Anton (Raag)). V. Soo ei piirdunud
ainult marksismi propageerimisega Opilaste
keskel, vaid tegutses agaralt ka noortdoliste
organiseerimisel/ ja esines tddliskoosolekutel.

10 T olk, A. Marksistlike ideede levikust ko-
danliku Eesti koolinoorte hulgas, k. 8—18;
EKPA, f. 1. nim. 6, s. 2674, 1. 6—7; f.
5, nim. 2, s. 135,1. 3; f. 8, nim. 2, s. 69,1. 1—7.
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1932. aasta jaanuaris heideti V. Soo semina-
rist valja. Teisi noorsotsialistide tegevuses
osalenud seminari Opilasi karistati noomitu-
sega. Soo jatkas oma poliitilist tegevust Rak-
veres. 1932. aasta suvel-sugisel puutus ta kok-
ku endise kommunistist poliitvangi Richard
Mikkeriga. Viimase mdojul 16i ta lahku Eesti
Noorsotsialistlikust Liidust, astus Eestimaa
Kommunistlikku Parteisse ning tegutses juh-
tivalt Rakvere revolutsioonilistes tddlisorga-
nisatsioonides ja toodtute liikumises. 1933. aas-
ta jaanuaris arreteeris politsei V. Soo.l

Seminaride sulgemisele jargnenud aastatel
osalesid paljud seminaride kasvandikud re-
volutsioonilises liikumises. Kdige selle Uksik-
asjalik analuis valjub aga kéesoleva artikli
raamidest. Piirdume vaid luhikese Ulevaatega
sellest, kuidas eespool nimetatud seminaristid
osalesid sotsialistliku Eesti aluste rajamisel.

1940. aastal

Eesti tbdrahva véljaastumine EKP juhtimi-
sel 21. juunil 1940 téhendas sotsialistliku
revolutsiooni algust. VVéimule tuli revolutsioo-
niline rahvavalitsus eesotsas J. Vares-Barba-
rusega. Hoogsalt arenev revolutsioon viis ndu-
kogude vdimu taaskehtestamisele Eestis 21.
juulil 1940.

Voldemar Tellingul ja Erich Tarkpeal olid
1940. aastaks seljataga pikad vangla-aastad
ning paljude parteiliste Ulesannete taitmine
EKP illegaalses voitluses. 1940. aasta juuli
alguses andis EKP Keskkomitee E. Tarkpeale
Ulesande taasrajada Eestimaa Kommunistlik
Noorsoouhing kui noorsoo legaalne massior-
ganisatsioon. E. Tarkpeast sai ELKNU Kesk-
komitee esimene sekretar. V. Telling tdotas
paaril esimesel revolutsioonikuul ajakirjan-
duspdllul. 1940. aasta augusti 16pul valiti ta
Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi sekreté-
riks.

Aastail 1923—1924 Ladnemaa Opetajate
Seminaris tegutsenud komsomoligrupi liik-
mete Priidu Téanava ja Johannes Manni aren-
gutee oli olnud mdnevdrra vastuolulisem. J.
Manni oli seminarist sunnitud lahkuma oma
poliitiliste seisukohtade péarast. Poolteist aas-
takimmet teenis ta endale leiba kehalise
todga (sulasena, Kiviraiujana jne). Enne 1940.
aasta revolutsiooni ei 6nnestunud tal luua
vahetuid kontakte EKP-ga. 1940. aasta suvel
astus J. Manni aga kohe agaralt uut elu
ehitama. Ta maarati esialgu Asukula valla-
vanemaks, 1941. aasta alguses Lé&aanemaa
Taitevkomitee esimeheks. P. Ténava l|dpetas
1929. aastal La&nemaa Opetajate Seminari.
Ta astus Eesti Noorsotsialistlikku Liitu ja
ESTP-sse, kuuludes nende organisatsioonide

N Kuuli, O. Erinevaid radu moédda. Tallinn,
1984, lk. 44—51.

pahempoolsesse tiiba. Pikemat aega to6tas ta
Antsla algkoolis dpetajana. 1940. aasta juulis
sai tast Tartu maakonna maavanem.

Endine Ladnemaa seminari Opilane Artur
Piht jatkas 1930. aastail tegevust pahem-
poolsete sotsialistide ridades. 21. juunil 1940
osales ta aktiivselt Tallinna proletariaadi
véaljaastumises. Revolutsiooniline rahvavalit-
sus suunas ta juuni 18pul Haapsalusse po-
liitilise politsei komissariks. Sel kohal juhtis
ta kodanliku politsei likvideerimist ja mii-
litsaorganite moodustamist.

Eespool oli palju juttu Voru seminari kas-
vandikest. Mitmed neist paistsid silma ka
1940. aasta revolutsiooni péevil. 1940. aasta
juuni 18pus suunas EKP Keskkomitee Villem
Soo Virumaale partei- ja ametilhinguorga-
nisaatoriks. Hiljem oli ta Viru maavalitsuses

maandunik. Harry Haagist sai 1940. aasta
juuli 16pus Rakvere linnapea. Ferdinand
Eiseni maéras Eesti Ametitdhingute Kesk-

liit Uleriikliku Maatdorahva Uhingu juhatuse
sekretariks (alates 23. juunist 1940). 1941.
aastal tootas ta Eesti NSV Maatooliste Ameti-
Uhingu Keskkomitee esimehena. Georg R&6-
vikust sai 1940. aasta augustis Petseri linna-
pea. NOukogude vdimu taaskehtestamisel
Jarvamaal osales Rudolf Praats. 1940. aasta
stigisest tbotas ta Jarva maavalitsuses poliit-
haridust6d inspektorina.

Mitmed Véru Opetajate Seminari endised
Opilased olid sellel ajaloolisel revolutsiooni-
suvel tegevad just VVorumaal. Nii oli Arnold
Tolk Eesti Ametithingute Keskliidu organi-
saator VV6rumaal. Rudolf (Ruut) Liiv ja Leon-
hard Hallop kuulusid 1940. aasta juuli 18pus
moodustatud EKP Vérumaa Komiteesse. Ru-
dolf Ruus oli m6nda aega maakonna ajalehe
toimetaja.

Neid seminaride kasvandikke, kes aktiivselt
osalesid 1940. aasta sotsialistlikus revolut-
sioonis, vBib nimetada veel palju (J. Kipper,
T. Maran, P. Rummo, J. Seilental jt.). Ise-
loomulik oli ka see, et 1940. aasta juulis
valitud t66rahva parlamendi — Riigivolikogu
Il koosseisu — 80 saadikust 8 olid &ppinud
Opetajate seminarides. Need olid: Nigol And-
resen (I6petas Rakvere Opetajate Seminari
1918. a.), L. Hallop, R. Liiv, G. R66vik, Paul
Rummo (I8petas Tallinna Opetajate Seminari
1930. a.), R. Ruus, E. Tarkpea, V. Telling.



Emakeelebpetus
sudamel

VIIVI MAANSO,
PTUI eesti keele sektori juhataja,
pedagoogikakandidaat

On tunnuslik kdnelda Eesti NSV moodus-
tamise 45. aastapdeva puhul meie rahvus-
keele arengust sotsialismi tingimustes. Olete
uks neist, kes paljude aastate valtel osalenud
kirjakeele korraldamises — vabariiklikus
Oigekeelsuskomisjonis ja pedagoogikatermi-
noloogia komisjonis —, PTUI-s juhtinud ees-
ti keele sektorit, kirjutanud emakeele 6ppe-
komplekte ja metoodilist kirjandust, olnud te-'
gev vabariiklikus ainekomisjonis, pidanud
emakeele metoodika loenguid Opetajatele
VOT-i taienduskursustel, TPedl-s andnud
teadmisi tulevastele dpetajatele, olnud ema-
keelealaste ndupidamiste organiseerijaid jpm.
Olete N. K. Krupskaja medali meie vabariigis
vaga vaheste saanute hulgas.
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Milliseid emakeele ja emakeeledpetuse arengu-
tendentse peate rahvuskultuuri seisukohalt
murranguliselt tahtsaks?

Emakeele osa rahvuskultuuris on véaga suur:
keel on kultuuri vahend ja valjendaja, on
Oigupoolest osa rahvuskultuurist. Emakeel
peegeldab rahva méttemaailma ja ajalugu;
motete kavandamise ja suhtlemise vahendina
ajas ning ruumis sdilitab ja edastab ta nii
esivanemate kui kaasinimeste kogemusi ning
lubab kavandada uut mis tahes elualal; ema-
keel vdimaldab arendada omanéolist Kirjan-
dust, teadust.

Eesti nuudiskeel on sbnarikas ja paindlik
ning suudab hésti taita koiki rahvuskeele
Ulesandeid. Nagu iga teinegi elav ja elujou-
line keel areneb ta edasi vastavalt elu ndu-
deile, areneb aeglaselt, kuid jarjepidevalt.
Seepérast usun, et ei meie rahvuskeele ise-
voolu arenemine ega ka Kkirjakeele arenda-
mine-korrastamine, mis vahel mé&ttetutki
poleemikat tekitanud, ei too véhemalt lahi-
tulevikus kaasa midagi murrangulist eesti
rahvuskultuuris.

Emakeeledpetuses kui keelest endast enam
suunatavas on viimasel aastakiimnel toimu-
nud margatavad nihked ja ilmselt on siin
oodata uut edaspidigi. Muutused seisnevad
peamiselt klassikalise grammatikadpetuse
vahendamises ning selle asendamises korrekt-
se ja heatasemelise keelekasutuse kujundami-
sega kdnes ja kirjas. Selle kérval taotletakse
Opetada keele olemust ja ehitust tundma ava-
ramal Uldkeele teaduslikul taustal, et luua dpi-
lastele ettekujutus sellest, mis inimkeel tldse
on, et anda emakeeletundides nagu teisteski
ainetes pohiteadmisi vastava teaduse alustest.
Loodetavasti suurendab selline keele kooliké-
sitlus Opilaste huvi emakeele ja selle dppimise
vastu, kujundab teadlikumat ja sdnaosava-
mat keelekasutajat ning rahvuskultuuri edasi-
arendajat.

Milles néete keelebpetuse kasvatuslikkust —
keeledpetust kui uUldkultuuri arendajat ja
maailmavaate kujundajat, silla rajajat teiste
ainete juurde?

Et emakeel on maailma tunnetamise, teabe
saamise ja suhtlemise peamine vahend, on
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tal maéaratu tahtsus maailmavaate, kogu
isiksuse kujunemisel ja vaimsel arendamisel.
Seepérast olen veendunud, et keelebpetuse
kasvatuslikkus seisneb eelkdige hea keele-
oskuse kujundamises, mis v8imaldab maksi-
maalselt osa saada Uhiskondlik-poliitilisest ja
kultuurielust ning selles aktiivselt osaleda.
Mida taiuslikumalt valdab inimene keeleva-
hendeid, seda paremini mdistab ta verbaal-
set infot, seda suurem on kdne emotsionaalne
modjujoud. Hea, tapne ja tabav véljendus eel-
dab oskust vaadelda ja naha kdiges Umbritse-
vas head ning halba, kaunist ja inetut, tllust
ja madalust.

lgal Oppeainel on ulesanne anda oma osa
ka teadusliku ja materialistliku maailmakasi-
tuse kujundamisse; emakeeleGpetus annab
teadmisi keelest kui Uhiskondlikust n&htu-
sest ja selle arenemisest, samuti keele aren-
gut tingivaist tegureist. Teatavat kasvatus-
likku rolli, eriti nooremates klassides, etenda-
vad ka sisukad ja valjendusilmekad tekstid,
mis suudavad Opilasi panna millegi ule jarele
motlema vOi millelegi kaasa elama.

Oma olemuselt ja pdhifunktsioonilt seostub
emakeel tihedasti teiste Oppeainetega. Uld-
teada on Opilaste omandamisjdudluse tihe
seos emakeelse lugemisoskuse ja sOnarikku-
sega. Mitmed teiste ainete Opetamisel vaja-
likud oskused — oskus to6tada raamatuga,
kirjeldada (katset, vaadeldavat objekti vm.),
teksti liigendada, konspekteerida, kasutada
teatmeteoseid jpm. — kujundatakse emakee-
letundides. Et keel ja mdtlemine on tihedasti
seotud, tdhendab emakeele hea valdamine ka
iseseisva, loogilise ning loova mdtlemise kor-
get taset. Ja veel — austuse ja huvita oma
emakeele vastu ei saa sisendada huvi ega
lugupidamist teiste keelte ja kultuuride vastu.

Mitme emakeeledpiku kaasautor olete? Mil-
liste probleemidega olete kokku puutunud
autorina, koostajana?

Olen osa votnud nelja erineva klassi, kokku
kuue erineva eesti keele dpiku koostamisest;
praegu kaibivad minu kaasautorsuses valmi-
nud Opikud 3., 4. ja 5. klassis. 1969. a., kui
koos Karl Praakliga tegin esimest Opikut,
pidasin kdige raskemaks sobivate naitelausete
ja harjutustekstide leidmist. Nuud, mil koge-
musi rohkem, peaks 6pikutd6 olema hdlpsam,
kuid probleeme tundub olevat toonasest mark-
sa enam.

Opiku koostamine tdéhendab programmiga
madaratud keeleainese metoodilist td6tlust ja
sobivate harjutustutpide leidmist ning teksti-
valikut. Nailiselt Usna lihtne. Kui aga istud
laua taha, kus lebab programm ja puhtad
paberid ootevalmis, Umberringi kuhjumas
varasemad 0Opikud, «Pioneerid» jm. tekstialli-
kad, siis on kull tunne, et &pik ei saa iialgi

valmis, sest lahendada tuleb véga palju vastu-
olusid. Nimetaksin naitena vaid méned neist.

Opiku ainekésitlus peab olema teaduslik,
aga Uhtlasi Opilaste ea kohane. Materjali
peab pakkuma susteemipéraselt, kuid samal
ajal tuleb Opetada ikka vaid seda, mida Opi-
lased ei tea ega oska. Laps on oma emakeele
pbhisbnavara ja grammatilise struktuuri
omandanud peajoontes juba enne kooli, ometi
peab iga tund pakkuma midagi uut. Opiku
ulesanne on anda infot, aga pole 6ige anda
katte valmistddesid, vaid tuleb dpetada O6pi-
lasi iseseisvalt jareldusteni jdudma. Emakeele-
Opetuselt nbutakse oskuse kujundamist todta-
da sbnaraamatutega, kuid pdhikoolile sobi-
vat Opilassbnastikku pole. Vaatlus- ja har-
jutustekstide suhtes kehtib kriitilistest keelen-
ditest kullastatuse ndue, samas soovitakse
keeledpetustekstidelt terviklikkust, kasvatus-
likku mojukust ja hea stiili eeskuju.

Seda loetelu vBiks veel pikalt jatkata. Ees
seisval Opikute Umbertodtamisel hakkab tbe-
ndoselt kdige enam vaevama mote, kuidas
grammatika- ja ortograafiadpetust senisest ti-
hedamini Uhendada loomuliku keelekasutuse,
vajalike kdnelemis- ja kirjutamissituatsiooni-
dega.

Kui kasikirja esialgne variant enam-vahem
valmis, hakkavad kummitama Uleandmise
tdhtajad. VOib-olla s6ltub isiklikust toostii-
list, et viimistluspéevi véheks jaab. Kuid sel-
leks, et Opiku koolikdlblikkust saaks enne
trikki andmist korralikult katsetada, on
autoreile antud tahtajad seni kull liiga lUhi-
kesed olnud.

Millistest Uldp&himdtetest
Opikute koostamisel?

olete lahtunud

Opiku koostamise iildpshimdtted saab autor
Opipsuhholoogiast ja Opikuteooriast. Neid
jargides arvestab kull iga autor, et dpik peab
fikseerima kohustusliku teadmistehulga ning
tegevused, mis tuleb dppimisel omandada,
koordineerima eri dppevahendite kasutamist,
pakkuma kasitletu kinnistamise ja korda-
mise vdimalusi, olema joukohane, kasvatuslik
jne. Moningast eripéara tingib ainespetsiifika.
Naiteks on materjali jaotus emakeele &ppe-
komplekti tksikosade vahel nn. jutustavaist
aineist erinev (eesti keele t6dvihik pakub pea-
miselt harjutusi, iseseisvat t66d juhendab
Opik); emakeeledpetus ei tegele Uksnes oma-
enda moistetega, vaid keeleteemade kasitle-
misega roobiti hoolitseb Opilaste sdnarikas-
tuse eest Uldse jms.

Saadud uldistest juhtjoontest peab ks
autor olulisemaks uht, teine teist. Uhistoos
Viivi Rukkiga oleme léahtunud pdhimottest,
et dpik on ennekdike Opilase raamat, ja dppe-
kirjanduse koostamisel pidanud omandamist
soodustavate tegurite seast vist kull kdige



olulisemaks lahedust dpilashuvidele ning seda
tagada aitavat kasitluse mitmekesidust. Iga
teema juurde kuuluvad harjutused oleme
puddnud esitada véimalikult siisteemina, mil-
le aluseks on niihésti keeleainese kui ka har-
jutustiitipide jarkjarguline keerustumine ja
kordava materjali lisandumine, Opilaste ise-
seisvuse kasv ja -enesekontrolli suurenemine;
kus vdimalik, oleme alustanud lihtsaist ana-
lhUsiharjutustest ja taotlenud jouda 18puks
valjendust arendavate ning mottetd6d ergu-
tavate loovulesanneteni. ldeaalina seisab sil-
me ees keelendite sBnavaralis-temaatiline Uht-
sus Uhe tundidetstukli v6i vahemalt Ghe tunni
piires, mida siiani kull harva saavutanud
olen.

Véaga tahtis on keeledpiku kujundus, eriti
sobiv ainepaigutus. Usun, et mdddukas varvi-
kasutus ja kullaldane nn. dhuruum aitavad
olulist paremini esile tdsta kui trukiteksti
rahutuks muutev Sriftide mitmekesisus. Il-
lustratsioonid peaksid nii sisult kui ka asendu-
selt seonduma verbaalse tekstiga ning mitte
ainult dpikut kaunistama, vaid aitama otse-
selt kaasa heale keeletarvitusele — selgitama
sOnatahendusi, ajendama jutustust jms. Kah-
juks on praegu trukitehnilised v@imalused
veel piiratud; rédmustab, et teatavad nih-
ked paremuse poole on toimumas.

Kuidas meie emakeeledpetaja on valmis to6-
tama uute dpikutega?

lga uus 06pik, olgu muudatused varasemaga
vorreldes sisulised vdi ka Uksnes metoodili-
sed, annab Opetajale Usna suure lisakoormuse.
Eelmiste aastate teemaplaanid ja tunnikons-
pektid ei sobi enam, nende tdiendamise ase-
mel peab hakkama koostama uusi. Esmakord-
sel dpetamisel uue Oppekirjanduse jargi pole
veel teada, mis Opilastele joukohane ja mis
mitte, mida oleks vaja enam rdhutada voi
pbhjalikumalt seletada, missuguseid aineldike
vBib anda iseseisvaks labit6dtamiseks ja mis
sobivad ruhmatddks jne. Aastate jooksul
sugenenud jaotvara muutub kasutuks. Moni-
kord, eriti vanemate klasside keeletundide
ettevalmistamisel, tuleb omaendagi, juba
aastaid Opilastele edastatud seisukohti revi-
deerida ja teadmisi tédiendada. Moneti aitavad
Opetajat uue Sppekirjandusega tootada VOT-i
nn. 8pikukursused, kus autorid tutvustavad
oma taotlusi ning juhivad tahelepanu uuele
ja peamisele. Kuid ega neil luhikursustel kdike
jouta labi vaadata ega suudeta ette naha.
On meeldiv vdita, et haddaldamist ja kurt-
mist on emakeelebpetajate seas kuulda siiski
harva, Opetajate sbnavdtud tdienduskursuste
seminarides, dpetajate Kirjalikud kusitlused ja
eraviisilised! jutuajamised on naidanud, et
eesti keele Opetajate enamik suhtub muuda-
tustesse emakeeledpetuses ja Opikute Umber-

to0tamisse suure arusaamisega. Vaidetakse
koguni, et kuigi t66d tuleb juurde, toob uus
Oppekirjandus endaga kaasa vaheldust, ergu-
tab Opetajatki, ajendab otsima tavapéarasest
teistsuguseid tooviise ja -votteid. Asjalikult
tuuakse esile dpikute head ja vead, mis tege-
likus Oppetdds ilmnevad; neist on autoreile
uustrikkide ettevalmistamisel palju kasu. Ai-
tdh Opetajaile selle eest!

Milline on keskkoolist tulnu, noore tudengi
emakeeleteadmiste pagas?

Mul on kokkupuuteid olnud Uksnes TPedl
algbpetuse osakonna ulidpilastega — Opetan
neile kohakaasluse alusel ténapaeva eesti
keelt; Uldistada seepérast ei julge. Need noo-
red inimesed on elur66msad, teotahtelised,
avara huviringiga ja enamik ka O6pihimuli-
sed, ehk ainult pisut vdhem iseseisvad ja
monevorra pealiskaudsemad kui naiteks so-
jajargsete aastate noorus. Oma Kkinnitust
moodda pole nad ka emakeele ule kuigivord
juurelnud, ehkki kirjandust hindavat kdrgelt.
See on ka mdistetav: tegemist on pdlvkon-
naga, kes keskkooli viimastes klassides on
emakeelebpetusest ilma jaanud. Viimase asja-
oluga seletub ehk véaga erinev emakeeletead-
miste tasegi: on uksikuid, kes vdiksid vabalt
voistelda filoloogiatudengitega, aga ka neid,
kelle to6des esineb veel ranki 6igekirjavigu.

Stuudiumi véltel tdsineb suhtumine ema-
keelesse margatavalt ja keelevigadestki saa-
dakse 18pukursuseks enamasti lahti. See teeb
tbsist r6dmu — on ju iga algklassidpetaja
Uhtlasi emakeelebpetaja, kes rajab aluse
oma 0Opilaste keelekultuurile.

Millised on PTUI eesti keele metoodika sek-
tori pakilisemad uUlesanded ja milliste Ules-
annete lahendamist peate oma sektori saa-
vutuseks?

Eesti keele metoodika sektor moodustati
PTUI-s 1973. a. detsembris. Instituudi di-
rektor tavatseb ©elda, et oleme oma uurimis-
objekti poolest ainulaadne sektor kogu maa-
ilmas, ja kullap tal on mdnes mdttes Bigus.
Samal ajal oleme vaikerahva vaikese pedagoo-
gikainstituudi Uks sektoreid ja Haridusminis-
teeriumi allasutus. Need asjaolud Uhtekokku
maéravad meie uurimissuunad ja todkohus-
tused.

Oleme ikka taotlenud lahendada neid kusi-
musi, mis koolile esmajarjekorras vajalikud.
Ténaseks on vdlja- kujunenud, et tegeleme
pohiliselt keskastme klasside emakeeledpetu-
sega, kus olulisem just metoodiline kulg,
kuna vanemate klasside keeledpetuse problee-
mid on jaanud TPedl eesti keele ja kirjanduse
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kateedri 6ppejoudude kanda. Veel oleme puud-
nud arvestada, et me UksikklUsimustele kes-
kendudes ei unustaks emakeele kohta &pilas-
isiksuse kui terviku arengus, ning Kkasitle-
nud Ulddidaktikaga ja/voi instituudi udldise
uurimistemaatikaga seonduvaid kusimusi, na-
gu toovihik ja Opilaste iseseisev 80, kas-
vatus tunnis; Kai VOIli on uurinud 0opi-
laste valjendusoskuse arendamist, kéik tUhiselt
oleme jalginud Opilaste s6natéhenduse tund-
mist ja sOnatarvitust seostatult &pikute leksi-
kaga jms. Viimati nimetatut peame seni
16pule viidud teadustdodest tBsiseimaks.
Praegusel viisaastakul on vaatluse all olnud
Oppekomplekt, nt. thel aastal jaotvara funkt-
sioonid, sisu, vormistus ja kasutamise metoo-
dika. Uurimistulemusi oleme tutvustanud &pe-
tajaile taienduskursustel, pedagoogilises pe-
rioodikas, kogumikes.

Vaarib ehk markimist, et puht teadusliku
uurimist6d korval koostavad koik sektori
teadustdodtajad Opikuid jm. Oppematerjale.
Oma saavutuste kontosse sdandame arvata ka
mulluse, igati &nnestunud eesti keele 0&pe-
tajate konverentsi ettevalmistust ja moénede
kogumike koostamist («Valguse» véljaandel
«Emakeeledpetuse kisimusi» V—VI11/1975,
1979, 1982/, PedTUI valjaandel «Sdnavara-
Opetuse probleeme» /1976/, «Oppeteksti ja
Opilaste véaljendusoskuse probleeme» /1979/
ja «Kool ja emakeel» /1984/). (V. Maanso
koostatud on ka «Emakeeledpetuse kusimusi»
1V, «Valgus», 1972 — toimetuse markus.)

Mis ootab ees? Juba dige pea tuleb taas,
koolireformi ndudeid arvestades, kriitilise pil-
guga labi vaadata dppeprogramm ja Oppe-
kirjandus ning parandused neisse sisse viia.
Loodame siin n6uandeid moddunud aastal
tédle rakendatud ekspertidelt. Opikute ja t66-
vihikute korvale on vaja koostada metoo-
dilised juhendid ja jaotus- ning naitvahen-
did. Keskastme klasside emakeelebpetuse po-
hivara peame Ule andma juba jargmise aasta
alguses. Korrastamist ja Uhtlustamist vajab
metoodikaterminoloogia. Omajagu aega votab
jarjest laekuvate kasikirjade retsenseerimine
ja arutlemine &ppekirjanduse komisjonis.

Jargmise viisaastaku uurimisteemaks on
sektorile kavandatud pdhikooli emakeeledpe-
tuse eluldhedus ja kommunikatiivne suunit-
lus, Uksikkusimustena konesituatsioonid kee-
letunnis, Opioskuste kujundamine emakeele-
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Opetuses, suulise valjenduse arendamine jms.
Vaga sooviksin, et td0pinge vdimaldaks noo-
rematel kolleegidel méelda ka kandidaadi-
vaitekirjadele.

Miks kutsuti ellu pedagoogikaterminoloo-
gia komisjon ja millega seal tegeldakse?

Mis tahes teadus vajab korrastatud termini-
ststeemi. Uheselt mébistetavate oskussGnade
puudumine raskendab (mdnel juhul vdib
teha vdimatuks) teadlaste Uksteisemdistmist
ning teadusinfo edastamist Oppijaile. Ter-
minite korrastamine téhendab Uhtlasi m®is-
tete korrastamist, mdistesiisteemi loomist.

Eesti pedagoogikas on oskussOnatarvitus
olnud aastakiimneid Usna suvaline, isegi
ENE-st vBib naiteid tuua mitmetéhenduslike
terminite, ringdefinitsioonide jms. kohta.
Eesti oma oskussnade puudumine on tingi-
nud halbade, sageli vdortuveliste véljendite
ja otsetdlgete kasutamist (nt. krestomaatia
pro lugemik, Uhiskondlikult kasulik t66 pro
Uhiskasulik t60); populaarsetesse kéasitlustesse
ja ajakirjandusse joudnuna hakkavad need
(tegelikult on juba hakanud) risustama kogu
rahvuskeelt. Pitdkem naiteks Uht ametlikult
kaibivat pikka ning lohisevat nimetust panna
luhikesessegi lausesse: direktori asetaitjate
Oppetdo alal nBupidamine toimus .. . Kui palju
sobivam oleks kdnelda &ppedirektorite ndu-
pidamisest! Ime siis, kui kdnekeeles tulevad
kasutusele Zargonismid Oppejuss, kitarrist jpt.

Pedagoogikaterminoloogia komisjon moo-
dustati 1982. a., seega to6tab neljandat aastat.
Komisjoni t66d juhatab PTUI direktor Osvald
Nilson, peamine keelekonsultant on KKI tea-
dustdotaja Tiiu Erelt. Olemasolevad pedagoo-
gikaterminid vaatab komisjon labi mdiste-
piirkonniti, tédpsustab ja seletab neid, pluuab
sobimatute asemele leida uusi, eestipérase-
maid, tdpsemaid. Hoolimata sellest et kogu
t60 tehakse vabatahtlikus korras, véljaspool
pdhitddd, on komisjon Usna palju joudnud.
Arutlustulemused on ilmunud teatelehtedes
(«dppevahendid», «Koolieelne kasvatus»,
«Kooli-, klassi- ja kabinetinimetused» jt.),
mis sisaldavad sustemaatilisi terminiloendeid
koos vene-, inglis- ja saksakeelsete vastetega
ning kohatiste luhiseletustega. Et termino-
loogiatéd kaugem eesmérk on pedagoogika
oskussdnaraamatu koostamine, ootab komis-
jon ilmunud teatelehtede kohta asjahuviliste
tédiendus- ja parandusettepanekuid.

Osavott vabariikliku

to0st?

Oigekeelsuskomisjoni

VOK-i t68s osalemine on mulle kui emakeele-
metoodikule olnud véaga tululik. Oigekeelsus-



komisjoni kuulub hulk eesti parimaid ling-
viste — keeleteoreetikuid ja Oigekeelsuslast;
nende arutlused ning taotised vaidlusedki
keeleklsimuste ule rikastavad teadmisi, vii-
vad kurssi palju seesugusega, millesse iseseis-
valt suvenemiseks mahti ei ole. Kohustus
arutletava kisimuse kohta siisjd oma arva-
must avaldada sunnib pingsalt kaasa mdtle-
ma, oma seisukohti kujundama. Hiljem vdib
Opetajategi ette astuda hoopis kindlama tun-
dega, kartmata pdhjenduste ndudmist Uhele
vOi teisele uusnormingule.

Minupoolne abi VOK-ile on seevastu kiill
Usna tuhine; arutlusainese ettevalmistamine
eeldab hoopis jarjekestvamat ja tdhusamat
tegelemist lingvistikaga, kui see praegusel
ametikohal v6imalik. N&en oma osa po6hi-
liselt kavandatud otsuste labimdtlemises kooli
poolelt, mdnevdrra ka VOK-i koosolekuil saa-
dud teabe edasiandmises Oppekirjanduse ko-
misjonile ja todkaaslastele, et seda Oppema-
terjalide koostamisel-arutlemisel arvestada.
VOK-i praegune koosseis huvitub muide meel-
divalt palju emakeeledpetuse vajadustest ja
Opilaste keeletasemest: viimastel aastatel on
arutlusel olnud enamik 1979. a. keeledpe-
tuse ja -korralduse ndupidamise ettepanekuid;
osalt koolidpetuse huvidest on lahtunud
rodpvormide vabam lubamine; korduvalt on
kone all olnud keelevigade diferentseerimise
vajadus ning reeglite lihtsam esitus po6hi-
kooli &pilaste jaoks. Opetajaile pakub otsest
abi hiljuti ilmunud «Kirjakeele teataja
1976—1983», mis tutvustab ja kommen-
teerib VOK-i kaheksa t6daasta otsuseid. Selle
saatesOnas annab komisjoni aseesimees prof.
Huno Rétsep Ulevaate ka 0Oigekeelsuskomis-
joni tookorrast ja normimise po&himotteist.

Millised t66d ootavad tegemist?

Emakeelemetoodikute ees olevad ulesanded ja
keeleteadlasteltki kooli jaoks oodatav on
fikseeritud mullu toimunud eesti keele Gpe-
tajate vabariikliku konverentsi («0pilaste
kompleksne kasvatamine Oppeaine kaudu»)
resolutsioonis. Loetelu on ulatuslik ja ndud-
lik: vastavalt koolireformi p&hisuundadele
tootada Umber programmid ning fiksee-
rida senisest konkreetsemalt Gppe-eesmargid,
tdiustada Oppekomplekte, koostada ja valja
anda koolisdnastikke, keelekasiraamatuid Opi-
lastele ja Opetajatele, mitmesugust jaotvara,
uurimuslikul tasemel labi to6tada kdnedpetus,
lugemis- ja kuulamisoskuse arendamine jpm.
lgas sOnapaaris kéatkeva Ulesande lahenda-
miseks laheb tarvis aga 6ige mitu t66kuud,
paljudel juhtumitel mitu aastatki. llma uuri-
mishuviliste tegevpedagoogide abita kulub ai-
nutksi nimetatud resolutsioonis kavandatu
elluviimiseks mitu aastakimmet. On ju ini-
mesi, kelle otsene kutsetdd tédhendab tegele-
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mist eesti keele metoodikaga, vorreldes teiste
elualadega, vaga, vaga véahe.

Oma sektoriga tahaksime lahema kolme-
nelja aasta jooksul kokku seada emakeele
metoodika kéasiraamatu pdhikooli Opetajate
tarvis. Prospekt on koostatud. Selle aruta-
misel ilmnes, nagu arvata voiski, et «valgeid
laike» — labiuurimata teemasid on Usna roh-
kesti. Loodame osa neist késitleda Opetajate-
paremiku kogemustele tuginedes, kuid vae-
valt, et ko&iki osi siUstemaatilises metoodika-
esituses Uhesuguse pbhjalikkusega kirja pan-
na suudame. Lohutame end pdhimottega, et
midagi on parem kui mitte midagi, ning tead-
misega, et kui raamat vahegi Onnestub ja
tarvilikuks osutub, on seda vdimalik jargmise
truki tarvis parandada ja tdiendada.

Mind ennast on ajuti vallanud ahvatlus
koostada Opioskuste arendamiseks katsetdo-
raamat; mappidesse on ajapikku kogunenud
mitmesuguseid muidki markmeid, téhelepane-
kuid ja métteid, mis ootavad vormistamist ar-
tikleiks. Neist pikemalt rédkida pole pdh-
just — pole kindel, kas jatkub joudu kavat-
susi teoks teha.

MEIE INTERVJUU



KOOLIJUHI I/EERUD

Kooli ja
Seffmajandi
Koostoost
Opilaste
kommunistlikul
kasvatamisel

HELJO LIEBERG,
Vaatsa 8-kl. kooli direktor,
Eesti NSV teeneline dpetaja

Arenenud sotsialismi tingimustes kéasitame
toossesuhtumist  kdlbelise kategooriana.
NLKP programmis on 0&eldud: «T66 Uhis-
konna hivanguks on iga inimese puha ko-
hus. lgasugune t66 Uhiskonna kasuks — nii
fudsiline kui ka vaimne t66 — vaarib lugu-
pidamist ja austust.» (3, lk. 109.) Seepérast
on meie, s.t. kooli Ulesanne Opetada noori
hindama igasugust ausat ning Uhiskonnale
kasulikku t66d.

Opilase pohitéé on Bppimine ning samal
ajal aktiivne osalemine kooli elus uldse. Oleme
seepéarast kahel korral 0Oppeaastas, tradit-
sioonipéaraselt 1 ja 111 Oppeveerandi tule-
muste pdhjal oivikute ja klassivalise t66
aktivistide fotod paigutanud kooli autahv-
lile. Uhtlasi anname selle kohta lapsele val-
ja tdendi (vt. lisa 2). Tdendi kéatteandmist
oleme pulddnud muuta meeldejaavaks: teeme

seda pidulikul aktusel kooli ees, korral-
dame vastuvotu, laseme seda teha koduma-
jandi modnel véaga lugupeetud toolisel jne.

Kahel korral Oppeaastas tdname lapsevane-
maid tubli lapse kasvatamise eest. lga Gppe-
veerandi 16pul pannakse majandi keskuses,

osakondades ja suuremates tootmisuksustes
valja tabelid Opilaste Oppetdd tulemustest
ja kaitumisest.

Ent suhtumine ®&ppimisse kui oma iga-
péevatulesandesse kandub sageli Ule kdigisse
teistesse tegevussfaaridesse, ka todsse (keha-
lisse toosse).

Minevikku on jaanud ajad, mil koolis &pi-
raskustee olija oli vaga tubli to6tegija kolhoo-
sis. Méletan selgesti mitut poissi, kellele suviti
anti katte hobuniiduk, kaks hobust ees, ja
nad olid pdllul tdismehe eest véljas. Siis me
julgesime seda teha. Ja niipalju, kui on olnud
vdimalus nende edasist elukaiku jalgida, on
neist saanud tublid t66inimesed. Kahjuks on
praegu kujunenud olukord nii, et keda sun-
nid-veenad-mdjutad talvel, sedasama pead te-
maga tegema suvel t66- ja puhkelaagris voi
t601 kooliaias ja -Umbruses. Tihti on need lap-
sed parit vaga tookatest perekondadest, ent
vanematel on kujunenud vaar hoiak: mina
rabasin ja las raban praegugi, lapsed aga
maitsku kergemat pélve.

Kujundada lapses to6harjumusi, Oiget ja
ausat todsse- ning ellusuhtumist ei ole Uks-
nes kooli vBimuses. Selleks peab valja kuju-
nema koosttd kolmnurk: kool — perekond —
uldsus (meie tingimustes majand). Toob ju
esmased kolbelised tdekspidamised laps kooli
kaasa perekonnast. Kui need kooli ndudmis-
tega Uhtivad, on hea. Uldsus (majand) on aga
huvitatud tulevase tdoliskaadri kasvatami-
sest-kujundamisest. See on tddinimese BGiglane
mure oma jarelkasvu parast.

Konkreetselt peatun Vaatsa kooli ja «9.
Mai» kolhoosi koost6dl noorsoo kommunist-
likul kasvatamisel, eeskétt kasvatamisel t66
kaudu.

Véaatsa 8-klassiline kool on Uhe majandi
kool. Siin &pivad «9. Mai» kolhoosi tdo6ta-
jate lapsed. 2/3 O0pilastest elab keskasulas
vOi selle vahetus lédheduses paiknevates kula-
des. 1/3 kaib koolis majandi kahest kauge-
mast osakonnast. Selline suhe on valja kuju-
nenud viimaste aastate jooksul ning on m&-
ningal maaral péhjustanud Umberkorraldusi
kasvatustoos.

Nii nagu igal pool mujalgi, on kooli ja Seff-
majandi koostdd pbhimodtted fikseeritud Sef-
luslepingus. Ammu enam ei piirdu see ma-
teriaalsete suhetega, vaid on laienenud koos-
todle Oppe- ja kasvatustods. Aastate jooksul
on vélja todtatud oma tookasvatuse susteem,
mida aeg-ajalt on korrigeeritud ja tadiendatud.
Siin on arvestatud, et tdokasvatusega seon-
dub orgaaniliselt kutsesuunitlus. Maakooli-
na peame oma pdhieesmargiks propageerida
pbllumajandus- ja péllumajanduses vajamine-
vaid elukutseid. Ent alati on arvestatud lapse
eeldusi ja huve. Vaatsal on palju selliseid
tootajaid, kes siin sUndinud, koolis kainud
ja siia ka jaanud, oma kodu rajanud. Julgesti
vOib delda, et 50—55 %. Suur osa neist on ka
meie tanased lapsevanemad.



Peatungi koigepealt Opilaste suvise t60
korraldamisel oma kodumajandis. Juba 1974.
aastal organiseerisime seal elukohajarg-
sed Opilaste todrihmad. Paariaastase taolise
tookorralduse jarel leidsime, et selline slisteem
ei Bigustanud ennast. Nuud juba aastaid on
rihmad komplekteeritud klassiti. Opilastega
tootab pobhiliselt klassijuhataja, kui ta just ei
ole samal ajal seotud tadienduskursustega.

Kokkuleppel majandi ja lastevanematega
tootavad meie koolis suvel oma kodumajandi
t66- ja puhkelaagris koik Opilased alates 4.
klassist, kui nad ei oie haiged ja vabastatud
kehalisest todst. Eraldi kokkuleppe kohaselt
lapsevanemaga oleme lubanud tdé6tada ka alg-
klasside dpilastel. Sel juhul kuuluvad nad noo-
rimasse rihma ja on senini oma kohustuste-
ga hasti toime tulnud. T66 organiseerimiseks
tootasime valja Uksikasjalise juhendi (vt. lisa
1).
Juhendi vooruseks peame jargmisi asjaolu-
sid.

1. Konkreetsus.

Vilja on tootatud konkreetsed tingimused
tegevuse korraldamiseks t60- ja puhkelaagris,
mis on enamikus rakendatavad kogu Opilaste
poolt tehtava kehalise t66 kohta nii koolis kui
véljaspool kooli. Tingimustest on teadlikud
kdik: lapsed, lapsevanemad, t66andjad ning
Opetajad.

Juhendis on kehtestatud miinimumkohus-
tus suveks iga Opilase kohta, arvestades nende
iga. Naiteks 4. klassi Opilane todtab suvel
oma kodumajandis vahemalt 54 tundi, 5.
klassi dpilane 72 ning vanemad — 96 tundi.
On selge, et kdik ei suuda alati oma kohus-
tust t66- ja puhkelaagri ajal téita, eriti kui
vihmapéevad segama kipuvad. Ulejaanu tee-
vad lapsed suvel vastavalt majandi tootmis-
Uksuste juhtide ning kooli vahelisele kokku-
leppele mitmesugustel muudel téddel: haljas-
tuses, osakondades abitdddel, heinateol, ladu-
de juures jm. Lastele, eriti poistele meeldib te-
ha tdelist, kasulikku t66d.

2. Hindamissusteem.

Tehtud t66 eest saavad dpilased hinde. Hin-
natakse 5-pallilises susteemis. Selle eesmark
on tagada kvaliteetne t66, kusjuures tule-
vad arvesse niisugused tingimused nagu
tdo6aja maksimaalne kasutamine, saéastlik ning
heaperemehelik suhtumine tddvahendeisse,
kdikide agrotehniliste ettekirjutuste taitmi-
ne, toost osavott, téodkultuur ja -distsipliin
ning kéaitumine.

Hinde 5 saamisel lahevad arvestusse k&ik
Opilase tehtud tunnid. 4 puhul 3/4 ning 3
saamisel 1/2 tootatud ajast. Madalama hinde
2 vOi koguni 1 saamisel ei lahe arvestusse
uhtki tundi.

3. Hinnangu andmine tddle.

Lisaks EOM Keskstaabi kehtestatud doku-
mentatsioonile peab iga ruhm tabelit, mis on
vélja pandud tddperioodiks kdigile nahtavale
kohale. Sinna mérgitakse iga péev iga Opilase

t60 eest saadud hinne ja sellest olenevalt ka
tundide arv. Néadala I6pul tehakse kokkuvote
ning t66- ja puhkelaagri 16pul saab 6&pilane
teada, kui palju kohustustest ta suutis taita
ning kui palju tal jaab veel teha suveks.

Majandi poolt on t66- ja puhkelaagrisse
maératud juhendajaks inimene, kes jalgib t66
agrotehnilist kulge. Lopliku hinnangu annab
komisjon, kuhu kuuluvad TPL-i komandoér,
rihmade kasvatajad, majandi spetsialist ja
Opilaste esindus. Et otsus oleks taiesti objek-
tiivne, tehakse see moni péev parast rohi-
mistddde 16ppu. Komisjoni I6ppotsus on alu-
seks ka kvaliteedipreemia maaramisel.

4. Stimuleerimine.

Nagu juba eespool 6eldud, makstakse vaga
hasti tehtud t60 eest peale palga ka kvali-
teedipreemiat. Suvel oma kodumajandis ko-
hustused taitnud &pilased saavad kooli ja ma-
jandi Uhise otsuse pdhjal tasuta I6unasddgi
majandi arvelt kogu Oppeaastaks. Esmajar-
jekorras arvestatakse osavottu rohimistdodest
TPL-is. See moodustab 75—80 rubla iga
Opilase kohta. Tasuta toitu saada peetakse va-
ga oluliseks ja mitte ainult majanduslikel
kaalutlustel, vaid teenida ise endale lisaks
palgale toiduraha on tbeline t66r66m. Taju-
nud t66rodmu, saab laps tunda vaarikus-
ja uhkustunnet, mida pakub talle teadmine,
et raskustest on jagu saadud. Selliseid Opi-
lasi, kelle eest tasuvad toiduraha vanemad,
on jarele jdanud vaid Uksikud.

Tublimate &araméarkimine toimub mitme-
sugustes vormides, millest tuleb juttu taga-
pool.

*

Peale kolhoosis tehtava t66 hoiavad lapsed
korras koolimaja rohkem kui 6 ha suuruse
maa-ala (park, spordivéaljak, kooli Umbruse
muruvaljakud, teed, lillepeenrad, kooliaed),
koguvad ravimtaimi. Algklasside &pilased
tootavad suvel kooliaias ja -Umbruses kolmel,
vanemad Opilased neljal korral.

Suvise t60 arvestamiseks on igale Gpilasele
vélja antud suvett6 kaart (vt. lisad 3 ja 4).
Lapse jaoks kujutab see uhtlasi meelespead,
kuhu on margitud, mitu tundi ta suvel peab
kodumajandis to6tama; kui palju tal veel jai
teha péarast TPL-i 16ppu; kui palju ja milli-
seid ravimtaimi ta suvel koguma peab; kooli
juures todtamise kuupéevad ning raamatud,
mida Opetaja soovitab lugeda. Kaardi teisele
poolele aga margitakse todtamise kuupéev,
t60 sisu, tehtud tundide arv, hinne ja t66-
andja allkiri. V6ltsida tahtmisi pole viimas-
tel aastatel ette tulnud. Ka on meil alati ole-
mas vordlemise v8imalus kolhoosi raamatu-
pidamise andmetega ning ka k&ik koolis tehtu
on registreeritud. Sugisel kooli tulles aga esi-
tab iga Opilane tdokaardi Kklassijuhatajale
kokkuvodtete tegemiseks.

Kokkuvdte suvel tehtud téddest tehakse su-
gisel oktoobrikuu alguses, uleliidulise po&llu-
majandustddtajate paeva paiku, sest kik meie



suvised t66d on nii vOi teisiti seotud pollu-
majanduse ja maatddga. Teeme seda alates
1975. aastast. Nimetame seda péeva too-
kuulsuse péevaks. See on meie kooli jaoks pi-
dupédev, alati pdhjalikult 1abi mdeldud ja
ette valmistatud. Sel paeval on meil kulali-
sed: eelkdige oma majandi esindus, tavali-
selt esimees ja spetsialistid, t6deesrindlased.
Unel siigisel istusid presiidiumilaua taga kéik
majandi spetsialistid ning tutvustasid luhi-
dalt oma t66d, lahtudes koige iseloomuliku-
mast. Vastati Opilaste kusimustele. Meie ku-
lalisteks on olnud kooli endised Opilased, t&-
nased todeesrindlased ja vdimaluse korral ka
lapsevanemad.

Peale kulaliste kodumajandist on meil olnud
kohtumisi huvitavate inimestega kdige erine-
vamatest eluvaldkondadest. Naiteks 1978.
aastal, ULKNU juubeliaastal oli meie kiila-
liseks revolutsiooniveteran Alma Vaarmann.
1977. aastal kohtusid meie Opilased Eesti
Raadio ja Televisiooni lastesaadete toimetuste
ning lasteajakirjade toimetuste tdo6tajatega.
Kohal olid ka multifilmide tegijad. Uhel
aastal radkis oma toost Eesti NSV rahva-
kunstnik Helmi Puur. Viimasel sugisel oli
meie td0kuulsuse pédeva aukulaliseks kunagine
Véatsa kooli dpilane akadeemik sotsialistliku
t60 kangelane Johan Eichfeld. Nii kdrges eas
inimese vaimuergas, haarav, sealjuures laste-
péaraselt lihtne esinemine jattis kdigile kuu-
lajaile stigava mulje.

Oma kulalisi oleme valinud pdhiméttel:
Ukskoik, millist t66d inimene ka ei tee, tuleb
kdike teha hasti, sudamega, ausalt. Ja ka néi-
tamaks, et mdnikord véga kergena ja kauni-
na ndiv elukutse vajab t66d, pingutavat ja
jarjepidevat.

Hiljuti valmis film akadeemik Eichfeldi
elutddst, kus lugupeetud teadlase soovil olid
kaadrid ka tema kohtumiselt téanaste Vaatsa
Opilastega. Filmi esilinastus toimus Vaatsal
peategelase ja filmiloojate osavdtul. Lapsed
vOisid veenduda, kui palju ja millistes tingi-
mustes tuli J. Eichfeldil t6dtada, kui palju
katsetada, kuni joudis soovitud tulemusteni.
Ja et praegu juba 90-aastase akadeemiku
kogu elu ja t6d on puhendatud téielikult this-
konna teenimisele.

Uhesénaga oleme réhutanud: lugupidamine
t60 vastu, vajadus selle jarele, Ukskdik milline
see t60 ka ei ole, tekib vaid todtades. V6i nagu
utles Maksim Gorki: «Peab armastama seda,
mida teed, siis muutub kdige jamedakoeli-
seni t66 loominguks.»

Vaga oluline on 0opilaste tddle majandi-
poolse hinnangu andmine. Konkreetselt nai-
datakse, milline oli Opilaste panus majandi
Uhistéosse, kui suure osa moodustas nende
poolt kasvatatu kogu majandi loomade sd6-
daratsioonis. Siis lapsed tunnetavad: see, mida
me teeme, on kasulik, see on lausa vajalik,
sest see on tBeline Uhiskonnale kasulik to6.

Tublimaid autasustatakse ning antakse ule
kooli ja majandi Uhine ténukiri uleand-

miseks vanematele (vt. lisa 3). \Votta kdikide
ees vastu selline tanukiri kojuviimiseks — ka
see on lapse jaoks tahtis.

Tookuulsuse paeval tehakse kokkuvéte ra-
vimtaimede kogumisest. Tublimatele korral-
datakse matk voi ekskursioon looduskaitse-
alale. Uhtlasi antakse hinnang suvel tehtud
tédle kooliaias ja -Umbruses. Peab mérkima,
et dpilased on suutnud hoida oma koolimaja
Umbruse korras ja kauni. Ja kui midagi teed
juba ise, siis seda tuleb ka hoida.

Samavord hinnatakse ka Opetajate t66d,
kes on juhendanud ©&pilasi ja téo6tanud nen-
dega koos. On ju Opetaja eeskujul maarav
osa — et ta ei kdnniks kupjana tb6vae taga,
vaid kdikjal julgesti oma kéded kulge paneks
ja kaasa tootaks.

Ent kooli ja majandi koostto ei piirdu Uks-
nes laste suvise t66 korraldamisega.

Koige paremaks kasvatusvahendiks on meil
Umbrus, siin valitsev heakord, laste kaunid
kodud (neid on siinkandis palju), Umbrus-
konnas tehtav td6, selle organisatsioon, last
Umbritsevate inimeste, eeskéatt oma vanemate
ellu- ja toéossesuhtumine. Huvitav oli teada
saada, kuidas lapsed on informeeritud oma
vanemate toost, kui lasksime neil Kkirjutada
teemal «Minu ema vdi isa t66». Onneks on
meil vOtta Umbruskonnast héaid eeskujusid.
Last on tarvis ainult dpetada kdike seda nage-
ma ja hindama. Kullalt palju on sedagi, mis
Opilaste teadliku elu valtel on muutunud.

Peame véaga oluliseks, et kohtumised td6-
tajatega elukutsete tutvustamise eesmargil
toimuksid voéimalikult nende tookohal, t66-
protsessis.

Oleme puudnud lapsi kursis hoida koige
kodumajandis toimuvaga, et nad tunnetaksid
end osalistena kd&iges, mis siin on vOi mida
tehakse. Selleks vf6tame osa majandi pidu-
paevadest, tdoeesrindlaste austamisest. On ju
kdik need meie laste vanemad vdi vanemad
O6ed-vennad. Lapsed kuulevad majandi saavu-
tustest ja ka muredest mitte ainult Opetaja
suu labi. Ent samavord peetakse dpetajaidki
omainimesteks.

Suurstindmusi majandi elus kasutame alati
ara koolis tehtavas Oppe-kasvatustoos. Kaes-
oleval aastal tahistab meie kodumajand oma
35. aastapdeva. Seostame seda ka suure voidu
40. aastapdevaga — kannab ju meie kodu-
majand vdidupdeva nime. Koolis tehti algust
juba eelmisel Oppeaastal. Nimelt oli kooli
kodu-uurimuslikuks teemaks valitud «Lenini
orden ja «9. Mai» kolhoos». Peale majandi
enda on siin veel 8 Lenini ordeni kandjat,
Opilased kogusid materjali igaihe kohta eral-
di, koostasid mapi ning moéoédunud kevadel
21. mail tehti sellest t66st kokkuvote Opilas-
konverentsil. Kohale olid palutud k&ik Lenini
ordeni kavalerid. Opilased kandsid ette oma
uurimused, andsid tutvumiseks asjaosalis-
tele. lgalhel neist oli midagi ©Oelda téna-
sele noorusele, mis jdddvustati autogrammina
uurimustoo6l. Konverentsil viibisid ka majandi



esindajad. Uhtlasi oli see sissejuhatuseks
kdikidele majandi juubeliUritustele.

L&ppenud Oppeaastal toimus igas klassis
kohtumine kodumajandi td6eesrindlase voi
veteraniga, eriti kolhoosi asutajaliikmega.
Lastele on vaja raadkida, kuidas alustati, et
algus oli vaga raske, kuidas see, mis meil prae-
gu on, saavutati. Siis osatakse paremini
hinnata olemasolevat. Veebruaris toimus
Opilaskonverents teemal «Meie kodumajand
tana».

Traditsiooniks on saanud, et I8ppklassi
Opilastele korraldab majand pressikonverent-
si. Seal on péevakorras majandi ulesanded,
vajadus kaadri jarele, majandis to6tamise
tingimused.

Majand vOtab osa kooli kutsekomisjoni
toost, enamasti on kohal nii majandi esimees
kui parteikomitee sekretdr. Juba aastaid
oleme praktiseerinud lapse ilmumist kutse-
komisjoni koos isa vOi emaga. On ju elukutse-
valik tdsine probleem, mis vajab kogu pere-
konna osavottu. Samas komisjonis otsustatak-
se, kes asuvad dppima majandi stipendiaati-
dena. Reageeringuid, just vanematepoolseid,
on olnud mitmesuguseid. Lapsed, usaldades
Opetajat, arvestavad tema soovitusi, ema aga
deklareerib, et kui laps keskkooli ei saa, siis
istugu pigem kodus. V&i jalle meenub Uhe
vanema seisukoht aastaid tagasi: Ukskdik ku-
hu, aga mitte kodumajandi stipendiaadina,
et siis tulla siia tdole tagasi. Toimisidki oma
arandgemise jargi. Ometi tuli noormees pa-
rast ajateenistust tagasi kodumajandisse ja
pakkus end ise t6dle. Niisugune suhtumine on
kull erandlik, aga tuleb vahetevahel ette.

Ka kooli néitagitatsioonis kajastub kodu-
majandi elu ja t66. Meil on valja pandud
stend Lenini ordeni kandjatest, Xl viisaastak
kodumaj andis, kutsesuunitluse kabinetis meie
endised Opilased — ténased t6émehed, meie
koolist kodumajandi stipendiaatidena 06ppi-
ma lainute nimed.

Kolmandat aastat tegutsevad meie koolis
pedagoogirihmad. Pedagoogirihmade juhid
on majandi noored ja ka vanemad spetsia-
listid. Nimetada vdib tookoja juhatajat, meie
kooli kasvandikku Vello Puulmanni, kes Uht-
lasi juhendab poiste p&llumajandusringi;
jurist Inge Kottisset, raamatupidaja Anne
Oidermaad, komsomolikomitee sekretéri Mai-
re R60mu, noort veterinaararsti Andres Pao-
meest. Et pedagoogirihma liikmed kurssi
viia kooliprobleemidega, vo6tavad nad osa
aasta esimesest klassijuhatajate ndupidami-
sest.

Majand abistab meid ka ringide juhendami-
sel. Po&llumajandusringist oli juba juttu.
Liiklusringi juhendab kolhoosi automajandi
juhataja Uno Aavik, loomakasvatusringi
Ulejoe suurfarmi zootehnik, dhtlasi laste-
vanemate komitee esimees Maie Rull. P6&llu-
majandusringide t66s oleme erilise réhu ase-

tanud praktilisele kuiljele. Loomakasvatus-
ringi Uritused toimuvad suurfarmi Gppeklas-
sis, pollumajandus-tehnikaringi ettevotmised
tookoja kompleksis valjaehitatud ruumides.

Kooli, kodu ja uldsuse osa noorte kommu-
nistlikul kasvatamisel on olnud igal Gppeaas-
tal ja vajaduse korral veel sagedaminigi aru-
tusel kooli ja majandi parteiorganisatsioo-
nide lahtistel koosolekutel. Ké&esoleval dppe-
aastal toimus kooli ja Lddla osakonna lahti-
ne Uhine parteikoosolek, kuhu olid kutsutud ka
kdik osakonna lastevanemad. Oleme aastaid
praktiseerinud ndupidamisi tootmisuksuste ja
-kollektiivide koosolekutel. Kui tldkoosolekul
ei saa jouda iga Opilase ja iga probleemini,
siis véiksemas kollektiivis on see téiesti voi-
malik. Me ei pea seal mingeid loenguid, vaid
radgime konkreetse tookollektiivi lastega seo-
tud probleemidest, radgime kdigest, nii heast
kui halvast. Aga seda kuulevad ka todkaas-
lased ja nende arvamused-hinnangud on
igale inimesele olulised.

Peab dtlema, et tootmisiUksuste ja to06-
kollektiivide juhid on vaga mdistvalt suhtu-
nud kooli probleemidesse, aidates igati kaasa
kitsaskohtade lahendamisel, sest vaatamata
pingutustele ei lahe koéik alati nii, nagu soo-
vitud ja kavatsetud. Ikka veel ei mdista kodu
ja vanemad alati taiel maaral oma osa. See
tekitab muret. Oigustatult kiisis L&dla osa-
konna juhataja, meie endine dpilane ja tana-
ne lapsevanem, uhelt oma osakonna tdota-
jalt: kui isaema jddvad korvaltvaatajaks
lapse kasvatamisel kas mugavusest voi lausa
uldkehtestatud nduete ignoreerimisest, kes
siis meid Ukskord asendavad?

On ka juhtumeid, mil me ise oleme sunni-
tud puhtast humaansusest andma p&hjust
tarbijamentaliteeti! tekkimisele. Ema uksi (va-
hetevahel ka onuga) kasvatab viit last. Igal
aastal paneme nad pealaest jalatallani rii-
desse. Kui koolikohustuse fondist ei piisa, siis
palume abi Sefilt, vanema tdédkohast. Suvel ei
viitsi poiss voi tudruk korralikult t66- ja puh-
kelaagri toost osa voOtta, radkimata Uhiskasu-
likust t6dst. Ema lihtsalt soodustab logele-
mist, ei reageeri kooli soovitustele. Sugisel aga
otsustavad kool, lastevanemate komitee ja ma-
jandi juhtkond anda lastele tasuta toidu ja
samuti osta uued r6ivad — humaansusest.
Kuidas sa saad jatta last abistamata, ei
ole ju lapsel vdimalus vanemat valida. Aga
nii kasvatame inimese, kes harjub ainult saa-
ma, kuid mitte kunagi endast midagi Uhis-
konnale andma. See on jaanud meil veel
probleemiks, kuigi harva esinevaks.

Vajaduse korral oleme teinud majandile
ettepaneku arutada laste kasvatamise prob-
leeme majandi profiulaktikandukogus. Ja kui
juba profulaktikanukogus on arutatud suh-
tumist oma lapse kasvatamisse, siis on raken-
datud ka vanemate suhtes materiaalse mdoju-
tamise vahendeid — jaetud ilma preemiast voi
vahendatud seda, olenevalt probleemi raskus-
astmest.



Ja I6puks. Todkasvatus tdhendab oma ules-
annete ausameelse ning tépse taitmise harju-
tamist ka siis, kui t66 on vahemeeldiv ja
nduab raskuste Uletamist. Té6armastust, t66
austamist ja tddinimesest lugupidamist on
kergem kujundada siis, kui see on muutunud
traditsiooniks. Seeparast ongi kooli Ulesanne
luua to6kasvatuses oma traditsioonid,

Ainult tédprotsessis on vdimalik kasvatada
Opilastes kommunistlikku td8dssesuhtumist,
s.t. oma Uulesannete kohusetruud ja korra-
likku téitmist, puudu todtada voimalikult
hasti ja tulemusrikkalt. Avaldub ju suhtu-
mises toosse inimese suhtumine ellu. Meie ees-
mark on aga, et Ukskdik, kus v&i kellena ini-
mene todtab, tehku oma t66d ausalt.
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JUHEND

Opilaste t66 organiseerimiseks suveperioodil
Vaatsa 8-klassilises koolis

Opilaste suvevaheaja sisustamiseks ning nen-
de tookasvatuse suunamiseks rakendatakse
todle «9. Mai» kolhoosi baasil t66- ja puhke-
laagri riuhmad. RUhmad komplekteeritakse
klasside pdhimottel 4.—7. klassi dpilastest.
Lapsevanema avalduse p6hjal v6ib rihma
arvata ka nooremaid dpilasi, kusjuures sel
juhul todtavad nad nooremate riuhmas.

Kooli direktori kaskkirjaga maaratakse
t6o- ja puhkelaagrile komandor ning ridhma-
desse kasvatajad. Komanddr tootab Uhtlasi
rihmaga. RiUhmade t66d juhib rihmandu-
kogu, kelle seast on valitud ka péevikupi-
daja ning tabelipidaja.

Pdhiline organiseeritud tegevus toimub too-
ja puhkelaagri tooperioodil majandis rohi-
mistdddel. Arvestades dpilaste iga, on keh-
testatud jargmised miinimumtunnid:

4. kl ja nooremad — 54 t.

5 kl — 72 t.

6. ja7. k. — 96 t.

8. klassi Opilastele ei ole kehtestatud nor-
matiive, kuna puhkelaagri ajal sooritavad nad
16pueksameid. Nemad, samuti need O&pilased,
kes ei suuda t66- ja puhkelaagris oma ko-
hustusi taielikult taita, tootavad suvel kooli
ja majandi kokkuleppe kohaselt teistel jou-
kohastel pdllumajandustdddel.

Kui dpilane suunatakse t6drihma ajal mén-
da muud uUlesannet taitma voi on tal vaja-
dus puududa kodustel pdhjustel, siis teatab
ta sellest eelnevalt oma ruhma d&petajale.

juhul ei loeta seda distsipliinirikkumi-
seks ja Opilane teeb oma t66 hiljem jarele.

Teise osa suvisest t6Ost moodustab koolis
uldiselt kehtestatud Uhiskasulik t66. See seis-
neb td6s kooliaias, spordivéaljakul, koolipargis,
koolimaja Umbruse murude hooldamises, tee-
de korrastamises ning ravimtaimede kogu-
mises. Uhtlasi rakendatakse opilasi koolima-
jas uueks Oppeaastaks ettevalmistamisel
joukohastel toodel. Algklasside Opilased kéi-
vad kooli juures suvel to6l kolmel, alates
4. Kklassist neljal korral. Algklasside 06pi-
laste toOaja kestus ei tohi Uletada kolme tun-
di, vanematel — nelja. Opilaste td6aja maa-
ramisel arvestada Opilaste ja lastevanemate
ettepanekuid. Uhtlasi on soovitatav mitte
hajutada dpilaste tddajad kogu suvele, vaid
panna need jarjestikku péevadele.

Kui 8pilane on suve jooksul taitnud oma
kohustused, tootades ettendhtud hulga tunde
kodumajandis, siis tasutakse tema jargmise
Oppeaasta talvine toiduraha majandi poolt.

Paremini tdotanud d&pilasi premeeritakse
majandi poolt.

Arvestamine. Hindamine

1. lgapéaevaselt ja ka kokkuvotte tegemi-
sel arvestatakse t00 plaaniparasust ja digsust:

a) vagude rohimisel digeaegsust agrotehni-
lisest seisukohast,

b) kolhoositddst osavétu miinimumkohus-
tuse taitmist,

¢) Uhiskasuliku t66 aluseks jaab kevadel
kooliaia juhataja poolt koostatud graafik.

2. Uhiskasuliku t66 arvestust alustatakse
igal aastal 1. juunist. Siis on vbimalik teha ka
UKT-st 16ppkokkuvdte, kui dpilane saab katte
klassitunnistuse.

Unhiskasulilcuks to6ks ei arvestata seda
t66d, mida tehakse koolitundide ajal orga-
niseeritud korras (kivide korjamine, kartu-
lite jarelnoppimine jne.). Kull aga arvesta-
takse sellisest organiseeritud t6dst koérvale-
hoidjaid kéitumise hindamisel ning kaalutak-
se nende osavottu ekskursioonidest jt. klassile
ergutamiseks maéaratud Uritustest.

3. Kolhoosis tehtav t60 tasustatakse tiki-
t60 alusel. Tod vbetakse arvele tundide jargi,
hinnatakse 5-pallilises susteemis jargmiselt:

Hinne 5 pannakse juhul, kui dpilane t66-
tab puddlikult, kasutab t66aega maksimaal-
selt, hoiab tdoriistu, ei esine distsipliinirikku-
misi.

Kui aga esineb tobaja raiskamist, hooli-
matust to6s voi tooriistade kasutamisel, ja-
tab soovida t66 kvaliteet, esineb distsipliini-
rikkumisi, siis pannakse hinne vastavalt
4, 3, 2 vbi 1. Kokkuvdtte tegemisel aga arves-
tatakse tunde jargmiselt (aluseks on vdetud
4-tunnine tédpaev):

Hinde 5 puhul ldheb arvesse kogu té6tatud
aeg.

Hinde 4 puhul — 3/4 tundide arvust.

Hinde 3 saamisel — 1/2 tundide arvust-

2 ja 1 korral ei lahe arvesse Uhtki tundi.

Muud negatiivsed nditajad t66 juures —
toost osavott, todssesuhtumine, to6kultuur
ja kaitumine — registreeritakse markustega
rihmapaevikus.

RUhma t66 pohiliseks arvestuse aluseks
on rihmapéevik, mis jagatakse kolme ossa:

I — rdhma nimekiri ja funktsioonid,

Il — igapdevane t66 arvestus. lga kuu-
péaeva alla margitakse to6tatud tundide arv ja
hinne (murru lugejasse tunnid ja nimeta-
jasse hinne). Lubatud ja teadaoleva p6&hju-
sega puudumine margitakse kriipsuga, muu-
del juhtudel tahega «M», mis tahendab
markust. Markuse paneb rihma Opetaja, see
arutatakse labi rihmandukogus.

11l — markusi t66 kohta. Pannakse kdrvale-
kaldumiste korral tavalisest igapéaevasest



to0st. Samasse o0ssa margitakse infor-
matsioon ruhma Udrituste ja ettevftmiste
kohta. Ka kiitused.

Et Opilased oleksid pidevalt informeeritud
oma tdd tulemustest, peetakse veel tabelit,
mis pannakse valja koolimajja nahtavale
kohale. Iga tdonadala 16pul tehakse kokku-

Tublfdus ei tule toota,
osavus ei hooleta.

Markus:

Jaanwun

vote. Siis saab dpilane ka teada, kui palju tal
jai ulejddnud suveks oma kohustusest taita
vOi taitis oma ulesande I6plikult. Tehajaanud
tunnid kannab rilhma Opetaja Opilase suve-
t60 kaardile.

Kokkuvdte kogu suvel tehtust tehakse sigi-
sel tdokuulsuse péeval.

Lisa 2

TOEND

Vastavalt Vaatsa 8-kl. kooli dppe-
ndukogu otsusele.........cccce. cereenee. 198 a
on Sinu nimi ja foto kantud eeskuju-
liku Gppeedukuse ning kaitumise eest
kooli autahvlile.

Vootso 8-kl. kooli

direktor

Vootso!,

Tdendi esikilje poordel on Opilase foto.

Lisa 3

TOOKAART

SUVI. 198

VAATSA 8-KL- KOOL

KLASS

Nimi

Tanukirja tekstiks on motteterad toost. Vanemate poole poodrdutakse sdnadega: Oleme Teiega
koos r68msad, et Teie laps

tootades.............. a. suvel oma kodumajandis, oli tubli ja taitis edukalt kd&ik Ulesanded.

«9. Mai» kolhoosi juhatus
Véaéatsa 8-kl. kooli dppendukogu
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KASVATUSTEEMADEL

Noorte
kutsesuunitlus
Isiksuse ja
uhiskonna arengu

kontekstis

OLEV MUST,
ENSV TA Majanduse
grupijuhataja

Instituudi

Noorte kutsevaliku suunamist ja kujundamist
voib pidada konkreetseks ja selgepiiriliseks
t6olbiguks, vorreldes teiste kasvatustdo vald-
kondadega. Tegemist on ju Opilaste reaalse
siirdumisega Uhte vOi teise Oppeasutusse,
Uhele vai teisele erialale. Paljudes teistes kas-
vatust6o valdkondades sellist Opilaste reaal-
ses kaitumises holpsasti fikseeritavat tule-
must ei ole ega saagi olla. Ent millest lahtuda,
mida votta aluseks selles valdkonnas tehtava
kasvatustoo efektiivsuse hindamisel. Uhelt
poolt on meil juurdunud tanuvaérne arusaam,
et elukutse valik peab toimuma vastavalt noo-
ruki individuaalsetele omadustele — tervisli-
kule seisundile, vdimetele, huvidele, kalduvus-
tele, isiksuslikele joontele jne. Ehk teisi-
sbnu — inimese parameetrid peavad olema
vastavuses eriala professiogrammiga.

Valik, vahemalt kutsevalik péarast uldhari-
duskooli 18petamist, kannab endal situatiiv-
suse, valiku tegemise pitserit. Ta on seotud
teatud ajahetkega. Mo&ningal méaaral on sellise
hetkelisuse tunnetus kajastunud ka diag-
nostilise ja kasvatusliku kontseptsiooni eristu-
mises. Viimase kohaselt tkski inimene ei ole
stindinud mingi konkreetse elukutse esinda-
jaks, elukutse omandatakse, kutse ei ole fa-
taalselt ette maaratud; kutsehuvi, kutsesobi-
vus jne. on kujundatav, kasvatatav. Taolise
motteviisi jargi ei olegi pdhimotteliselt olu-
line, et valiku hetkel oleks olemas taielik
vastavus kutsenduetele, mingile etalonile,
vaid lahtutakse asjaolust, et see vastavus on
aja jooksul loodav.

Taolisele kasvatuslikule, arendavale lahene-
misele on hakatud vastandama lahenemis-
viisi, kus esiplaanile on seatud mitmesuguste
psuhhofusioloogiliste parameetrite, vdimete,
oskuste, huvide jne. diagnostika. Loomulikult
on mottetu eitada diagnostika, dpilase aren-
gu seisundi kindlakstegemise vajadust kasva-
tustdds. Ent taoline vastandumine on saanud
teoks just seetbttu, et pahatihti on absoluti-
seeritud mingil teatud momendil saavutatud
modtmistulemusi ning sootuks kdrvale jaetud
moddetud parameetrite muudetavuse, kujun-
datavuse, arendatavuse, kasvatatavuse prob-

leem, seega sisuliselt eitatud pedagoogilist
lahenemist.

Kerkib kisimus, mis on kutsenustamises
kasvatustdo aineks. Mida tahame muuta, kas-
vatada, Umber kujundada, luua? Selle selgi-
tamiseks tuleb avada peale kutsevaliku ka
teisi mdisteid, mis vobimaldaksid néahtust
laiemalt haarata. Kutsevaliku alases kirjan-
duses tarvitatakse peale kutsevaliku ka ter-
mineid kutseorientatsioon ja kutsesuundus.
Tuleb tunnistada, et kutsevalikuga seotud
néhtuste analtusimiseks tarvilike mdoistetega
ja neile vastavate terminitega ei ole kaugeltki
kdik korras. Pohiliselt sotsioloogia vahen-
dusel on tulnud ka pedagoogilisse kdnepruuki
ja praktikasse sdna kutseorientatsioon (vene
K. npodopueHTaums). Sotsioloogilistes uuri-
mistdéodes on vaatluse all pdhiliselt iseregu-
latiivsed protsessid. Sotsioloogias, erinevalt
pedagoogikast, ei ole probleemiks noorte
kutse-eelistuste eesmargiparane loomine, Ku-
jundamine, arendamine. Sotsioloogilise kalla-
kuga Kkirjanduses moeldakse kutseorientat-
siooni all noorte endi eelistusi, valikuid,;
tegemist on orienteerumisega. Ent kasvatus-
protsessi loogika nduab, et selgesti oleksid
teineteisest eristatud kaks omavahel Kkull
vaga tihedalt seotud, kuid siiski erinevat
asja — uhelt poolt see, mida kasvatatakse
(Opilaste kutse-eelistused, kutsehuvid jne.)
ja teiselt poolt — vastav kasvatustoo ise.

Nagu on ndidanud kogemused, ei ole ots-
tarbekas Uhele terminile anda kahte erine-
vat sisu. Praegu on venekeelses pedagoo-
gilises kirjanduses taheldatav jargmine eris-
tumine. See, mida kasvatatakse, on kutse-
suundus (vene K. Mpod. Harnpas/leHHOCTb).
Terminiga «kutseorientatsioon» aga téhista-
takse mingi kasvatussubjekti tegevust kasva-
tatavate kutsevaliku, kutsehuvide ja -eelis-
tuste kujundamisel, tegemist on orienteeri-
misega. Taoline lahendus on siiski veel teatud
maaral poolik, sest nagu me eespool maini-
sime, on sotsioloogilise kallakuga tdddes s6-
nal kutseorientatsioon teistsugune tédhendus.

Eestikeelses pedagoogilises kirjanduses naib
olevat otstarbekas tarvitada termineid kutse-
suunitlus — vastav pedagoogiline tegevus —
ja kutsesuundus — néhtus ja protsess, millele
kasvatustegevus on suunatud. Seda jargmis-
tel kaalutlustel. Koigepealt on need uhe-
tivelised sdnad ning sellega on kaasa aida-
tud kasvatusprotsessi Uhtsuse véljatoomisele
(ei ole tarvis oma péaritolult erinevaid sbnu
nagu orientatsioon ja suundus). Teiseks, psuh-
holoogilises ja eriti psiihholoogilis-pedagoogi-
lises kirjanduses on isiksuse suundus ulatus-
likku kasitlust leidnud. Ka Kkutsevaliku,
kutsehuvide ja kutse-eelistuste psiihholoogilise
sisu avamisel me pdrkame paratamatult
kokku isiksuse suunduse probleemiga. Kutse-
suundust ongi otstarbekas vaadata kui
isiksuse suunduse uht aspekti voi allstruk-
tuuri. Ja I6puks, vdorpéaritoluga «orientat-
sioon» tadhendabki eesti keeles suunda voi



kallakut. Terminoloogia iseenesest ei ole prae-
guses arutelus peamine. Peamine on see, et
kutsesuunduse ja kutsesuunitluse mdisted ei
sea ajalisi piire, nad on uldisemad kui kutse-
valiku moiste. Nad vbimaldavad stigavamalt
tungida antud nahtuse tekke- ja arenguloosse.
Kutsevalikut vBime seega vaadelda kui Uhte
momenti, Uhte 18iget kutsesuunduse kujune-
mise protsessis. See, mida luuakse, kasvata-
takse, on kutsesuundus kui pedagoogilis-
psuhholoogiline fenomen. Sooritatud valikud
— aga neid voib ette tulla kullaltki palju —
naitavad lihtsalt kutsesuunduse. formeerituse
ja kupsuse astet. Kutsevaliku kasitlemine
ilma talle vastava kutsesuunduse analtisita
annab vaid pinnapealse resultaadi.

Kutsesuundust kasitlesime kaesoleval juhul
vaid kui abimdistet. Ei ole alust arvata, et
kutsesuundus uldse eksisteerib iseseisva pe-
dagoogilis-pstihholoogilise nédhtusena ning et
ta lahus teistest psuhholoogilistest nahtus-
test on suunatav ja kasvatatav. Vottes tar-
vitusele kutsesuunduse mdiste, tekib hulk
kisimusi — milliseid suundusi veel peale
kutsesuunduse on ning mis tldse on suundus.
Uldjuhul autorid, kes tarvitavad kutsesuun-
duse mdistet, neile kisimustele ei vasta.

Kéesolevas kasitluses me lahtume sellest,
et on olemas isiksuse suundus, mis valjendub
isiksuse elutegevuse seesmises psihholoogili-
ses Uhtsuses ja terviklikkuses (3). Tosi, tege-
mist on vaga uldise maaratlusega. Kuid just
selline Uldine maaratlus voimaldab esiteks
pbhimdtteliselt paika panna ja konkretisee-
rida ka kutsekasvatustdd eesmargid, sisu ja
meetodid pedagoogilise protsessi erinevail ta-
sandeil ning teiseks, siduda psiuhholoogilises
plaanis inimese t66 tema elutegevuse muude
sfadridega. Mida kutsekasvatusega tahetakse
saavutada? Eelkdige seda, et oleks tagatud
vastavate erialade tdo6tajate korralik etteval-
mistus. Isiksuse tasandil psuhholoogilises
plaanis tédhendabki see, et t66l, sealhulgas
vastaval erialasel t66l oleks kindel koht ini-
mese elus, oleks tema jaoks kindel mdte ja
tdhendus. Veelgi enam — on po6hjust arvata,
et vahekord t6dga on just see telg, mis hakkab
kujundama inimese elutegevuse seesmist
psuhholoogilist tervikut. See hiupotees leidis
kinnitust Opilaste isiksuse suunduse uuri-
misel. Nimelt selgus, et vahekord 6ppimisega
on Opilaste isiksuse suunduse kujunemisel
maarav (3). Kuid dppimine on ju laias mottes
samuti t60, Opilase t66. Ka mitmetest taiskas-
vanute uurimustest on teada, et vahekord
tooga, todssesuhtumine, tddga rahulolu jne.
on Uks psuhholoogilisi telgi, mille imber hak-
kab keerlema kogu inimese ulejagdnud maa-
ilm. Just seetdttu ei saa kutsesuundust pidada
mingiks iseseisvaks ndhtuseks, ta on isiksuse
suunduse Uks komponente.

Teadmine, et suundus valjendub inimese
elutegevuse seesmises psuhholoogilises Uhtsu-
ses, Utleb konkreetse kasvatust6d seisukohalt
kullaltki véhe. Seetbttu ongi osutunud va-

jalikuks hakata isiksuse suundust vaat-
lema kui struktuurset néhtust. H. Liimets
on seisukohal, et suunduses, s. t. inimese elu-
tegevuse seesmises psuhholoogilises tervik-
likkuses vdib eristada vahemalt 3 suhteliselt
iseseisvat aspekti vOi parameetrit: objektne,
hinnangulis-positsionaalne ja ajaline (2).
Voib arvata, et seoses kutsevaliku ja kutse-
suunduse kujundamisprobleemiga on objektne
(millele on inimese huvid, tdhelepanu ja tege-
vus suunatud) ja hinnangulis-positsionaalne
(millistest seisukohtadest, positsioonidest, hu-
videst lahtutakse) kullaltki hésti moistetav
ja vastuvdetav. Kuid seoses kutsevalikuga on
ilmselt vaja veidi Uksikasjalikumalt peatuda
suunduse ajalisel aspektil. Esiteks. Inimene
elab ajas. Inimese elutegevuse psihholoogi-
lise Uhtsuse Uks tagatis ongi see, kuivdrd ta
seostab ennast (olevikus) nii tuleviku Kkui
minevikuga. Ka seoses t60 ja elukutsega peab
noorel inimesel valja kujunema mingi kau-
gem ajaline perspektiiv, orientiir. Kutsekas-
vatus, mis seab endale eesmérgiks ainult tea-
tud (soovitud) valiku saavutamise, sisuliselt
mingit ajalist perspektiivi ei putagi kujun-
dada. Ainult kutse valikule suunatud kasva-
tus ei saagi anda rohkemat kui Uhekordseid
ja juhuslikke kasvatusefekte. Oluline on
aga saavutada stabiilseid muutusi isiksuses,
seda eesmarki teenibki ajalise perspektiivi loo-
mine. Teiseks. Inimese suundus, tema elutege-
vuse seesmine psuhholoogiline terviklikkus ise
kujuneb ajas, see on pidev protsess: mitme-
sugused sundmused ja nédhtused nduavad
pidevat analUusi, lahtimdtestamist, nende
suhtes seisukoha votmist jne. Inimese elutege-
vuse seesmine psuhholoogiline terviklikkus ei
ole sinnimomendiga kaasa antud, see ei ole
ka omadus, mida saab kujundada ainult tea-
tud klassis v0i teatud dppetunni raames.

Kolmandaks. Suundus ise muutub ajas. On
pbhjendamatu arvata, et maailmapilt, mis on
valja kujunenud ja kujundatav 14—15-aas-
tase nooruki teadvuses, séilib sellisena muutu-
matult ka 5, 10 vO8i enamgi aastat hiljem.
Nooruki rolli ja positsiooni muutused, tema
enda reaalne elu- ja tookogemus — kodik need
laiendavad ja muudavad inimese psuhholoo-
gilist maailma ning voivad selles kaasa tuua
struktuurseid nihkeid. Lapse teadvus, tema
kaitumine, tema valikud on ehk kullaltki ker-
gesti suunatavad ja juhitavad. Kuid kui see
kujundamine pole piisavalt arvestanud vdima-
likke muutusi tulevikus, vdib kasvatustto
efektiivsus (ka kutsekasvatuse, kutsesuu-
nitluse osas) osutuda vaid kasvatuslikuks
pettepildiks.

Tees, et kutsevalikut tuleb vaadelda isiksuse
tervikliku arengu ja arendamise kontekstis,
on pedagoogilistes ringkondades ilmselt hasti
moistetav ja vastuvfetav. Ent kutsevaliku-
alase kasvatust6o korraldamine viib meid kok-
ku ka mitmesuguste sotsiaal-majanduslike
probleemidega, kogu meie Uhiskonna sotsiaal-
majandusliku arengu korraldamisega. P&hi-



motteliselt on ka kutsevalik ise kompleksne
sotsiaalmajanduslik probleem, millele lahen-
duse otsimisel pdrkavad kokku nii eri amet-
kondade kui ka teadusalade huvid, arusaa-
mad ja uurimisained. Ei saa Oelda, et selle
probleemi olemus eri aegadel, eri maades, eri-
nevate asutuste ja isikute jaoks Uhesugune
oleks olnud. Meil nadib praegu esiplaanil ole-
vat mitmesuguste Oppeasutuste ja erialade
komplekteerimise probleem. Majandusprakti-
ka seisukohast vaadatuna on pedagoogika-
teaduse ja haridussusteemi roll killaltki liht-
ne kindlustada vastav noorte kutsesuun-
dus, Oppeasutuste komplekteerimine ja ope-
tamine. Aga milliseid erialasid ette valmis-
tada, kui palju, mida peab oskama-teadma Uhe
vOi teise eriala I8petaja, selle maarab majan-
duspraktika. Taolisele seisukohale on raske
vastu vaielda, sest téepoolest, millised tead-
mised peavad olema naiteks agronoomil voi
milliseid tehnoloogilisi operatsioone valdama
freesija, tuleneb praktikast, neid ei maéra
pedagoogika. Pedagoogika osa naib vaid taan-
duvat vastava kasvatustdd tehnoloogia vélja-
tootamisele ja rakendamisele. Taoline t66-
jaotus tundub olevat loogiline ja pdhjenda-
tud. Ent kummatigi on just kasvatustoo ees-
markide ning sisu osas olnhud lahkarvamusi
pedagoogika ja majanduspraktika vahel. Sel-
le vastuolu tunnistajatena on pedagoogika-
teaduse tekkinud sellised mdisted nagu polu-
tehniline ettevalmistus, polUtehnismi print-
siip, monotehnism, varajane ja Kkitsas spetsia-
liseerumine jne. Ka kogu n&ukogude kooli
ajaloos on see vastuolu jalgitav uld- ja kutse-
hariduse vahekorra muutmise taotlustes.
Kullaltki radikaalseid samme selles osas voeti
ette 1920,—1930. ja 1950,—1960. aastatel
(1). Nagu naitab ka praegu elluviidav uld-
haridus- ja kutsekooli reform, on probleem
endiselt aktuaalne.

Pedagoogika jaoks on kisimus praegu selles,
millistest (teoreetilistest) seisukohtadest tu-
leks analiiisida majanduspraktika taotlusi
noorte kutsevaliku, kutsekasvatuse ja kutse-
Opetuse osas. llmselt tuleb lahtuda eelkdige
sellest, et meie majanduse olukord on kau-
gel sellest, millisena me tahame teda naha.
Meie majanduses on saanud paratamatuks
tootmise jarsk intensiivistamine, kogu majan-
dusmehhanismi muutmine. Seega kdik prae-
gusest majanduspraktikast tulenevad taotlu-
sed ka Kkutseettevalmistuse osas ei pruugi
olla objektiivselt pb&hjendatud. Majandus-
mehhanismi muutmine v8ib oluliselt muuta
kogu uhiskondlikku tddjaotust, kutsepusivust,
Uhele voi teisele tdoalale esitatavaid ndudeid,
tdomotivatsiooni, téovaartusi jne. Vaga téhe-
lepanelikult tuleks jalgida teiste maade ko-
gemusi, kus vastavad majandusharud funkt-
sioneerivad marksa intensiivsemalt kui meil.
Kui majandusmehhanismi muutust vdib pida-
da kdullaltki kiireks ja huppeliseks, siis tea-
duslik-tehnilise progressi mdju nii majandus-
kui Uhiskonnaelule on olnud pidev, kuigi ehk

igal ajamomendil mitte eriti silmatorkav ja
tajutav. Teaduslik-tehnilise progressi mdoju
ilmneb pikema ajaperioodi jalgimisel. Kuid
nii voi teisiti — toddjaotus ja konkreetsete
tébalade sisu on wUhiskonnas muutuv. Eri-
alad tekivad ja kaovad. On avaldatud arva-
musi, et iga 10—15 aasta jooksul tuleb ena-
mikul inimestel suuremal v&i vaiksemal maa-
ral Umber Oppida v8i isegi Umber kvalifit-
seeruda. Arvestades aga, et inimene on oma
parimas tbdeas 30—40-aastaselt, siis ta-
hendab see seda, et ettekujutus erialast, mis
oli siis, kui inimene oli 15-aastane, on tema
30-aastaseks saades vananenud. Seetottu
sotsiaal-majandusliku arengu seisukohalt ei
saa otsustavaks mitte niivord Kitsas spetsia-
liseerumine Uhele konkreetsele kutsealale,
kuivdrd voimalikult lai tldhariduslik ja po-
lutehniline ettevalmistus.

No6ukogude kool on alati puddnud anda
kdigile Uhesugust udldharidust, sdltumata
soost, rahvusest, sotsiaalsest paritolust jne.
No6ukogude koolis on vaélditud Opilaste
sotsiaalset diferentseerumist. Kuid nagu
teada, ei ole nbukogude Uhiskond sotsiaalselt
homogeenne uhiskond. Kuigi uldiseks ten-
dentsiks on Uhiskonna homogeniseerumine,
on ka tendentse, mis viitavad diferentsee-
rumise jatkumisele (4). Sotsiaalsete erinevuste
allikaks on inimeste erinev koht tootmis-
suhete slsteemis. Kutse omandamine sisuli-
selt tdhendab juba ka teatud positsiooni
omandamist Uhiskonnas. Kutseharidustee al-
gus tadhendab ka suhteliselt Uhetaolise ja
Uhtlase haridustee 16ppu, algab diferentsee-
rumine. Praegu juba keskharidust andva
koolitulbi valik paneb paika ka suures osas
inimese sotsiaalse positsiooni ja kuuluvuse,
tema koha uUhiskonnas. Ent noored, Kkes
14—15-aastaselt ei taju adekvaatselt soorita-
tud valiku olemust, satuvad hiljem vastu-
°HU sotsiaalne positsioon, mille nad oman-
davad koos erialaga, ei pruugi neid alati ra-
huldada ning sotsiaalse mobiilsuse erinevad
kanalid viivad nad é&ra, kui vdimalik, teise
asutusse, teisele erialale, teise elukohta jne.
See, et meil toimuvad praegu vaga aktiivsed
elanikkonna nii territoriaalsed kui tédalased
Umberpaiknemised nii pdlvkonnasiseselt kui
pblvkondadevaheliselt naitabki, et Uhiskonna
sotsiaalne struktuur on aktiivse kujunemise
jargus. Erialaga kaasneva sotsiaalse positsioo-
ni mittearvestamine viib paljudel juhtudel sel-
leni, et noori kull suunatakse vastavatesse
Oppeasutustesse ja need vOivad todtada taie
koormusega, ent vastaval alal t6otajaid siiski
ei jatku.

Saavutamaks noorte kutsevaliku suunami-
sel ja kujundamisel suuremat efektiivsust
tuleb orienteeruda mitte antud hetkele, vaid
tulevikule, ette ndha ja arvesse votta aren-
gut, mis toimub nii isiksuse kui Uhiskonna
tasandil.

(Jargneb kirjandus 29. Ik.)



Tookasvatuse ja
kutsesuunitluse
voimalusi

bioloogia Opetamisel

AINO ORGMETS,
Rakvere 1. keskkooli bioloogia-
Opetaja

Ajaloolised tingimused maaravad tdokasva-
tuse eesmargid, Ulesanded ja sisu. ToOkasva-
tuse kusimused on sotsialismi ehitamise esi-
mestest aastatest peale olnud ndukogude
pedagoogikas silmapaistval kohal. Selle prob-
leemiga on tegelnud A. LunatSarski, M. Ka-
linin, N. Krupskaja, A. Makarenko, uutes
tingimustes V. Suhhomlinski,

Nuddisaegses koolis peaksid tdokasvatuse
Ulesanded olema jargmised:

O Opilaste t66 ja koolidpingute otstarbekas
korraldus;

O nende kaasamine aktiivsesse tasuta toosse
rahva hivanguks;

O todarmastuse ja kodanikukupsuse kasvata-
mine;

[0 Opilaste ettevalmistamine teadlikuks kut-
sevalikuks.

Todinimese omadused ei teki iseenesest,
vaid kujunevad pikaajalise, keeruka ja vastu-
oluderikka kasvatust6o tulemusena. Tookas-
vatus ja kutsesuunitlus on orgaaniliselt teine-
teisest lahutamatud protsessid, mille kaigus
tuleb odpilastes kujundada pusiv veendumus
uldsuse kasuks tehtava t60 vajalikkusest.
Esmase nbude téitmine on teostatav aga ainult
siis, kui Opilased on psihholoogiliselt ette
valmistatud, kui nad huvituvad tehtavast
té0st, kui nendes on kujunenud pusivad tah-
teomadused, tddvajadused ja tooveime. Eel-
nimetatu omakorda on aga vdimalik siis, kui
kool on andnud O0pilastele uldhariduslikke,
polutehnilisi ja kutsealaseid teadmisi, t66-
oskust ning -vilumusi. Praktiline ettevalmis-
tus pole mdeldav, kui dpilastes ei kasvatata
armastust t66, austust tdédinimese vastu,
toddistsipliinist Kinnipidamist ega saastvat
suhtumist sotsialistlikku omandisse. Tdokas-
vatuse ja kutsesuunitluse Ulesannetes peegel-
duvad meie Uhiskonna objektiivsed vajadu-
sed.

Rakvere 1. keskkooli pedagoogiline kollek-
tiiv, toetudes d&pilasomavalitsusele, on l&h-
tunud pdhimottest, et meie Uhiskonna iga
tulevane tdotaja peab leidma oma koha uhis-

kondlikus to6jaotuses. Kool, lapsevanemad,
Seffasutused, -ettevdtted, -majandid, Opilas-
organisatsioonid aitavad igati kaasa, et Opi-
lane saaks pusiva ettevalmistuse tulevaseks
elukutseks. Kutsesuunitluse ja to6kasvatuse
ststeemi Uks osi on selle probleemi lahendami-
ne Oppeainete kaudu. Kéesolevas artiklis
tuleb juttu bioloogiast.

Koolis on koostatud bioloogia kohta plaan
pbhiteemadega seoses késitletavate elukutsete
ja sellega kaasas kaivate nduete tutvusta-
miseks. Toon mdned néited.

5. kl. botaanikakursuse teema «Taimede
tahtsus looduses, inimese elus ja rahvama-
janduses» késitlemisel tuleb tutvustada sel-
liseid elukutseid nagu aednik, toiduainet6ds-
tuse t66line ja pdllumajandustddtaja.

Teema «Uldine tutvumine distaimedega»
vdimaldab késitleda haljastaja ja aedniku
elukutset ning laboratoorsete té6dega Spetada
korrektsust ja tapsust tdédoperatsioonide soo-
ritamisel.

Teema «Taime rakuline ehitus» tingib va-
jaduse radkida tsutoloogi elukutsest ja voimal-
dab anda praktiliste toode tegemise oskusi
ning tédkultuuri.

Ka koigi ulejdanud teemade juures on voi-
malik ja vaja tutvustada elukutseid ning
sivendada praktilise t66 oskusi. 5. Kklassis
saab lisaks eespool nimetatutele Kkasitleda
veel seemnelaboratooriumi t6dtaja, sordiare-
taja ja mullateadlase elukutset.

6. kl. kursuse kutsesuunitluse p&hieesmark
on tutvustada agronoomi, aedniku, metsanduse
(metsavahi, metsalilema) ja looduse kaitsmi-
sega seotud elukutseid.

7. Kl. kutsesuunitluse vaatevaljas on zootehni-
ku, loomakasvataja, lupsja, seatalitaja, noor-
loomade hooldaja, karusloomakasvataja, lin-
nukasvatuse ja kalanduse erialadega seotud
ametid.

10.—11. kl. dldbioloogia suvendab teadmisi
kdigist eespool nimetatud elukutsetest, kuid
10. kl. lisanduvad veel bioloogi elukutse
erialade jargi, eksperimentaallaboratooriumi
tootaja, laborandi ja paleontoloogi elukutse.
11. kl. kutsesuunitlus aine raames haarab
meie kdrgkoolides ja ka keskeribppeasutustes
Opitavate elukutsete tutvustamise. Kutsesuu-
nitlus on osake kompleksses kasvatuses ja va-
jalikud plaanid on koostatud teatud aja maa-
ratlusega kuude kaupa. Nende plaanide alu-
sel koostab oma tdokava klassijuhataja, kes
viib otsad kokku ainetundides tehtava t60
ja omapoolse tegevuse vahel. Sellise komp-
leksse kasvatuse plaanid on meie koolis kdi-
gis ainetes. VOdib-olla on teistes koolides
paremaid vorme, kuid praktilist kasu meie
slisteem annab.

Oppetunnis tehtava, k&iki haarava t66
orgaaniline jatk on t86 ainest huvitatud
Opilastega. See on kimmekond Opilast, kellel
on vélja kujunemas vdi juba kujunenud kind-
lad huvid bioloogiaga seotud elukutsete vastu.
Need Opilased todtavad lébi lisamaterjali



(kirjanduse) ja sooritavad pikemaajalisi vaat-
lusi ning praktilisi tdid looduses. Nii kogus
Reedik Eschbaum (11. kl.) kaks suve andmeid
Vandu jarve piirkonnas pesitsevate haigru-
te kohta. Ta tegi regulaarselt vaatlusi, s6-
nastas kirjeldusi ning kogus fotomaterjali.
Kogutud materjali péhjal koostas Gpilane td0,
mille alusel ta vdeti OTU liikmeks.

Véga suurt t66d tegi Mall Vanari (11. kl.),
kes uuris samblike esinemistihedust olenevalt
6hu saastatuse astmest. Opilane kogus mater-
jali, koostas 75-liigilise herbaariumi. Ainest
huvitatud ©Opilastega tootades olen siiani
kallalt suurt abi saanud teadlastelt ja asja-
armastajatelt.

L&ppenud dppeaastal lisandusid opilased 6.
klassist, kes huvituvad botaanikast ja val-
mistasid suve jooksul sisukad herbaariumid.

Ko&ige suurem on entomoloogiast, nimelt
liblikatest huvitatud opilaste arv. Praegu on
neid 17, lisanduvad koérgkooli astuda soovi-
jad, kellega tootatakse 2 korda kuus sisse-
astumiseksamite programmi alusel, et korrata
labi eelmistes klassides 0Opitud bioloogia-
tarkused.

Ainest huvitatud dpilastega tegelemise vor-
mid on veel fakultatiivkursused. 22 7. klas-
side dpilast dpivad kursust «Looduskaitse».
See rihm t6dtab tunniplaanis ettenahtud ajal
Eesti NSV Haridusministeeriumi Kinnitatud
programmi alusel. Nendel &pilastel on 25
tundi loenguid ja 10 tundi praktilisteks t66-
deks. Ruhmas on tegevus tihedalt seotud
kutsesuunitluse ja td0kasvatusega.

Ainekuu ja 6pilaskonverentsi korraldamine
Rakvere 1. keskkoolis on kujunenud tradit-
siooniks. Ainekuu on september, mil bioloo-
giaalaste ettevotmistega (kohtumised, naitu-
sed, matkad, viktoriinid) propageeritakse
ainet ning sellega seostuvaid elukutseid.
Kéesoleva Oppeaasta bioloogiakuu teema oli
«Kaitsta loodust — see téhendab Kkaitsta
kodumaad». Teemast lahtudes korraldati 6pi-
lastele kohtumisi looduskaitseinspektoritega,
tehti viktorune ja tootati puhapéaeval Rakvere
tammikus. Toimus rahu- ja looduskaitsetee-
maliste plakatite vdistlus ning omaloomingu
paev.

Uks Onnestunumaid 0ritusi oli dpilaskon-
verents teemal «Tegelikkus vOi formaalsus».
Konverents oli tihedalt seotud kutsesuunit-
luse ja tookasvatusega. Kuulati jcrgmisi
kulalisettekandeid: «Loodus ja meie» — Rak-
vere Metsakombinaadi vanemmeister; «Kait-
seme loodustr» — Rakvere Koduloomuuseumi
tootaja; «Tore on olla arst» —Rakvere Kesk-
haigla arst; «Elukutse ja hobi» — «Uku»
meister.

Opilasettekandeid oli kolm: «Me oleme maa-
kera laenuks v6tnud oma lastelt» — E. Ja-
kobson; «Loodus- ja uhiskonnateadlased
koos» — E. K®&iv; «Loodus — inimene —
seadus» — S. Mannik.

Hindamatud on teadmised, mida 6pilased
saavad ainekuu, dpilaskonverentsi ja kultuu-

ritlikooli piires korraldatud kohtumistel tead
laste ja praktikutega. Igal dppeaastal kilas-
tab meie kooli J. Eilart, kelle mdtteergas ja
sisutihe esinemine kutsub iga noort armas-
tama loodust ja bioloogiat. Vaga sudamlikult
ja haaravalt raagib metsamehe elukutsest
ENSV teeneline metsakasvataja H. Ploompuu.
Ta oskab laheneda erinevatele vanuseastme-
tele. Kuid jutu poéhituumana jaadb kdélama:
kui sa t66d ei armasta ja kardad raskusi,
siis sinust metsameest ei saa. Kohtumisi on
igal aastal arvukalt ja esinejad jatavad noore
inimese hinge séddeme oma elukutsest, oma
t60ost.

Kui eespool kasitletud t6616igud olid suu-
remal vBi vdhemal maéral teoreetilised, siis
koolimetskond pakub v&imalusi praktiliseks
tegevuseks. Rakvere 1. keskkooli koolimets-
kond on rajoonis noorim, sest ta suindis amet-
likult alles 1984. a. sugisel.

Praktilises t66s avaldub inimesehakatise
huvitatus vO8i mittehuvitatus kdige ilmeka-
malt. 1983. a. mais olin metsaistutustéodel
5. klassiga (40 Opilast) ja nii mdnigi ootus-
parane tbekspidamine kummutati. Klassis koi-
ge rohkem meelehdrmi valmistanud poiss
tootas véaga téapselt, korrektselt ja joudsalt.
Samas aga Opitdos ikka haid ja véga haid
hindeid saanud noormees jattis sidamerahuga
noorte taimede juured mullast vélja ning et
amber kiiremini, tihjaks saaks, istutas 4—b5
taime Uhte auku. Salge, kellest tulevane metsa-
Ulem vBiks saada. Minu jutu peale vastas
heas kirjas olnud &pilane: «Mina flusilist
t66d tegema ei hakka, ma tahan direktoriks
saada! » Siin alles taipasin, milline t66p6ld mu
klassis tegelikult s66ti on jaanud.

Olles Opilastega praktilistel to6del kas ké-
bisid kogumas, taimeaias rohimas vdi tammi-
kus koristamas, nded ja koged iga kord, kui
vajalik on tdnapéeva suures linnakoolis lapsi
tédle panna. Laps peab teadma, mis on too,
maoistma selle vaartust Uhiskonna hivanguks
ning dppima austama t66d ja tédinimest, hin-
dama teiste t66d.

Meie koolimetskonna maa-ala moodustab
Rakvere tammik ja linna vahtkond, s.t. linna
Umbritsev mets. Sellel omapéarasel maa-alal
on meil ka Uks ainulaadne t8616ik — indi-
viduaalkruntidelt metsa alla veetud mitte-
k6lIbliku materjali koristamine. Oleme kasuta-
nud moodust, et metsaaluse mingi I6igu puh-
taks teinud, saadame lapsed lahikonna maja-
desse viisaka palvega sinna enam mitte prahti
viia. Opilasi on mitmeti vastu vdetud ja mit-
mesugune on ka edaspidine reageering. Uks-
koik, millisel tooalal inimene ka ei tootaks,
tuleks eelkdige osata puhtust enda Umber
luua selliselt, et see ei héiriks kaaskodanikke.

Toodkasvatus ja kutsesuunitlus on lahuta-
matult seotud Opilase kdlbluskasvatusega.
Teame ju, et kodlbluskasvatuse aluseks on
kdlbelised harjumused ja isiksuse vastavad
omadused. Inimene, kellel on pusiv kd&lbeline
motivatsioon, tunneb vajadust kaituda kolbe-



liselt, kus ta ka ei oleks, kellega ja millistes
tingimustes ta ka ei tootaks. VOib-olla on
Uks koélblnskasvatuse viise see metsaaluse ko-
ristamine. Vahest tekivad selles kullalt proosa-
lises t60s veendumused, mis taiskasvanuna
sunnivad kéaituma kasvatatult.

Praktilise tegevuse vOimalused koolimets-
konna liikmetele on lindude pesakastide ehita-
mine, nende ulespanek, varakevadel pesakasti-
de puhastamine. Lumerikkad ja karepakased
talved nduavad seda, et noor inimene oskaks
aidata metsloomi ja talvituvaid veelinde toi-
du leidmisel.

Praktiline t66 kooliaias on samuti vdimalus,
mislébi Gpilane omandab t66kogemusi ja puu-
tub kokku uhe voi teise elukutsega. Kui dpila-
ne on vaga puudlik peenarde ettevalmista-
misel ja kulvamisel, kui ta teeb kdike
huvitatult, siis annab lootust saada temast
tulevane po6llumajandustdottaja.

Oma osa on ka matkadel, dppekaikudel ja
ekskursioonidel. Uheks meeldivamaks 6ppe-
kaigu vdimaluseks pean Rakvere Metsama-
jandi abiettevdtete kulastamist. Eriti tugeva
kasvatusliku ja dpetava mdjuga on dpilastele
Aravuse kalakasvatuse kilastamine. Lisaks
kalakasvatuse po6hiprobleemidega tutvumi-
sele, mis lastele annab teadmisi kalakasva-
tusest lisaks sellele véhesele, mida pakub zoo-
loogia programm, on selle asutuse maa-ala
ilmekas praktiline ndide heakorrast ja kodu-
kultuurist. Olen veendunud, et linna Kivi-
karbis ja asfaldil Uleskasvanud lapse hinge
sugeneb arusaam koduduest, aiast ja kasest,
mis 0Oues kasvab. V@&ib-olla monelgi tekib
soov tulevikus ndha midagi sellist oma kodu-
dues.

Suur moju lastele on Oppekaigul Anguse
hobusekasvatusse. Pildilt on hobust nainud
iga laps, aga teha sellele suurele loomale
oma kéega pai ja poetada suhu suhkrutikk,
see on hoopis midagi muud. R&akimata rdo-
must, mida pakub saanisdit kuljuste helinal.
Kuigi see hetkel jatab mulje, et lastel on
lihtsalt Uks tore Oppekaik, olen veendunud,
et vahemal v6i suuremal maéaral on sellel
kaigul oma kasvatuslik, dpetuslik ja arendav
toime nii elukutsevalikus kui ka tootkasva-
tuses. Juba hobuse rakendamise selgekssaa-
mine mdjus Uhele poisile nii, et samalt
Oppekaigult tagasi tulles kuulutas ta koigile:
temast saab tallimees.

Oppekaike on tehtud veel Kullenga kasvu-
hoonetesse ja kabikuivatisse, Mustjarve hirve-
aeda ja jahikoerte kasvatusse, samuti Por-
kuni suurulukite kaitseterritooriumile.

Vahene ei ole laste emotsionaalse kasvatuse
moju. Kui juhtub olema sobiv vdimalus kas
kultuurhommikutel, kooli raadiosaadetes vdi
monel muul Uritusel, siis soovitan kasutada
kirjanduse pdhjal koostatud montaaze, pdimi-
kuid, mis puudutaksid laste hinge kdige sala-
jasemaid keeli. Oma téopraktikas pean uUheks
onnestunumaks Veera Saare «Pdlatud maa»
ainetel koostatud stsenaariumi. Selle sisu on

Uhelt poolt vana metsavahi Tidriku motisk-
lused puudest, enda kasvatatud metsast, ja
teiselt poolt kahe noore kolhoosipoisi kaitu-
mine puude mahasaagimisel ning nende suhtu-
mine Uldse metsasse, puudesse.

Bioloogiaalast klassivalist t66d tehakse roh-
kem pioneeriastmes, sellepédrast toon siin
moéned motted, kuidas pioneeritddd saab kaa-
sata kutsesuunitlusse voi to0kasvatusse.

Tore pioneerilritus on kastanimunade ja
tammetdrude kogumise aktsioon. lgal sugisel
koguvad pioneeririhmad kulvimaterjaliks ja
loomadele toiduks 500—900 kg t6rusid ja
kastaneid.

Kutsesuunitlus ja t6dkasvatus Opilasorgani-
satsioonis on ka koonduste ja komsomoli-
koosolekute pidamine vanemate t66kohas, nen-
de elukutsetega tutvumine. See t66 on meie
koolis Usna heal jarjel.

Kirjapanduga on puutud naidata, millised
on tanapdeva koolis tdokasvatuse ja kutse-
suunitluse eesmargid. Nende Ulesannete lahen-
damisel on koolile tingimata vajalik koostdd
lastevanemate, Seffasutuste ja -ettevote-
tega, majanditega. Oluline osa tdokasvatuse
ja kutsesuunitluse probleemide lahendamisel
on Opilasorganisatsioonidel, sest ainult pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide omava-
litsus tagab, et iga Opilane saaks hea
ettevalmistuse elukutseks. Eespool kirjeldatu
on elluviidav bioloogia 6petamise kaudu. On
pudtud naidata emotsionaalse kasvatuse vOi-
malusi, arvestades pikaajalisi kogemusi ja
kooli traditsioone.

(26. Ik. jarg.)
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URUI 6&petajaskonna uurimise probleemgrupp
on juba aastaid uurinud meie vabariigi Uld-
hariduskooli dpetajaid ja muu hulgas on jal-
gitud ka Opetajate karakteri- ja temperamen-
diomadusi (4; 6; 8). Viidatud uurimustest
selgub, et reformieelse kooli Opetajaskond on
teatud isiksusejoonte poolest kullaltki sarnane
ning haridusstisteem nais stiihiliselt valtivat
teiselaadsete omadustega inimeste sattumist
kooli. 1980. a. uurimus (6) lubas vaita, et
isiksuseomaduste” suhteliselt sarnases Opeta-
jaskonnas annab eri alagruppide vdrdlus-
tes kdige mitmekesisema pildi Opetajate vord-
lus Opetatava aine (teisisbnu: nende eriala)
alusel. Kaesolevas Kirjutises jalgitakse ht
ainedpetajate gruppi — fuusikadpetajaid — pi-
sut arvukamas esinduses: isiksusekusimusti-
kuga 16 PF on moddetud 60 fllsikadpetaja

karakteri- ja temperamendiomadusi. Pd&hjusi
just fuusikadpetajate vastu huvi tunda on
piisavalt: fulsika on dpilastele ks raske-

maid Oppeaineid, fulsiku eriala omandamine
kdrgkoolis pole kergete Kkillast ettevitmine,
Opetajaametiga kohanemiseks pole flusika-
ulidpilastel  kdige soodsamad isiksuslikud
eeldused (7; 9; 10). Siit vajadus teada, mil-
lised on need inimesed, kes reformieelse
kooli Opetajadefitsiidi tingimustes suutsid jaa-
da seda rasket ainet dpetama.

Andmed Opetajate isiksuse kohta koguti
ajavahemikul  1983—1984 vabariiklikel  fid-
sikaOpetajate péevadel ja VOT-i taiendus-
kursustel.  Peale isiksusekusimustiku taitsid
Opetajad 7 kisimusest koosneva miniankeedi,

mille abil hangiti teavet nende kutsekind-

luse ja kunagise kutsevaliku mdningate léhte-
aluste kohta. Loomulikult fikseeriti v&imalust
modda ka kdisitletute demograafilisi naita-
jaid. Ulevaadet kogutud andmetest alustame-
gi viimati mainitud valdkonnast.

Keda kusitleti!

Nagu oodata vdis, on kdusitletute hulgas
78,3% mehi ja 21'7% naisi. Uuritute vanus
koikus vahemikus 25—57 aastat, keskmine

vanus oli 39,3. Kdige arvukamalt kuulus Ope-
tajaid vanuserihmadesse 31—40 (38,3%) ja
41—50 (31,7%). See, et suuremal osal uuri-
tutest on esimene noorus juba seljataga, kajas-
tub ka nende staazis, mis on vahemikus
1—33 aastat, keskmine staaz 15,8 aastat. Suur
osa uurituid kuulus staaZiruhmadesse 6—15
(42,1%) ja 20—33 (38,6%) aastat. StaaZi-
néitajad viitavad sellele, et ule 40% uuri-
tutest on oma tooperioodi kdige viljakamas
osas: koolitbdga kohanemise raskused peaksid
olema mo6odas ja tddvasimus ning -tudimus
ei tohiks veel vdimust votta. Kogu kisitletute
grupp on kdrgharidusega. 46,6%-l neist on
TRU, 45,0%-1 TPedl diplom, 8,3% on kérg-
hariduse omandanud mdnes muus kdrgkoolis,
6,7% kusitletutest polnud 0©pingute ajal saa-
nud pedagoogilist ettevalmistust; 6,7% aga
olid erialalt matemaatikud.
Suurem osa kusitletutest
kas uldhariduskoolis (56,7%) voi
koolis  (30,0%); 6,7% uuritute
Opetab ka suvaklassides. 29,2%
dist tootab Tallinna, Tartu Vvoi
des, 25,0% vaikelinnade koolides,
alevi- ja 33,3% maakoolides.
Kuidas sai fllsikust Opetaja ja kui
kindel ta on!
Algandmed koguti 7 vaitest koosneva ankee-
diga. Kisitletu vOis iga vaite enda jaoks
tunnistada kas tBeseks, valeks vo6i jaada kaht-
levale seisukohale. Tulemused leiame tabelist 1.
Rohkem kui pooled vastanuist (54,2%) vait-
sid, et nad pole Opetajakutset valinud mingi
meeldivama kutse asemel, s.t. juhuslikult
(véide nr. 5). 94,8% pidas oma kunagise
kutsevaliku  l&htealuseks huvi aine vastu
(véide 4). Meie 0&petajaskonnas on selline
lahtekoht valdav: M.-l. Pedajase uurimuste
pdhjal on meie Opetajatest 91,8% aineala-
se orientatsiooniga (3, Ik. 99). Umbes pool-
tel lisandus huvile aine vastu veel muidki

Opetab fulsikat
kutsekesk-
koguarvust
kontingen-
Parnu  kooli-
12,5%

kutse-

valiku lahtealuseid: kutsumus (49,2%), kutse-
soov (50,8%), armastus laste vastu (50,8%).
Ligikaudu pooli uuritutest vdime pidada

kutsekindlateks: 52,5% neist vaidab, et nad ei
vaheta elukutset, 54,2% valiks ka nuud, Kkui
nad on kutset6d rodmude ja muredega taiesti
tuttavad, ikka sama kutse. Neis vastustes
sisaldub kutsesse suhtumise afektiivne ja kog-
nitiivne kilg, mis ei pruugi Uks-Uheselt kokku
langeda konatiivse (kaitumusliku) kiljega.

Kogutud andmetest tehtud faktoranaltusil
peakomponentide meetodil eristus kaks fakto-
rit, mis  Kirjeldavad  korrelatsioonimaatriksi
varieeruvusest 60%.



Kutsevaliku lahtealused ja kutsekindlus |%)

Vaite nr. ja sisu

. Valisin dpetajakutse, sest see on minu kutsumus
. Opetajakutse valimisel oli mul soov saada Opetajaks

1

2

3. Kutsevalikul lahtusin armastusest laste vastu
4. Kutsevalikul lahtusin huvist aine vastu
5
6
7

. Valisin Opetajakutse selleparast, et meeldivama kutse valik ei dnnestunud

. Vdimaluse korral vahetan kohe elukutset

teinud sama valiku

Fi (kirjeldatus 38,1%) — Opetajakutse valiku
alused:

O Opetajakutse valimisel oli mul
Opetajaks (0,86);

O valisin Opetajakutse, sest see on minu kut-
sumus (0,80);

O kutse valikul
vastu (0,79);

O valisin Opetajakutse selleparast, et meeldi-
vama kutse valik ei Onnestunud (—0,65).
F2  (kirjeldatus 21,9%) — kutsekindlus:
0 kui ma Opetajakutset valides oleksin tead-

soov saada

lahtusin  armastusest laste

nud seda, mida tean nlud, teinuksin sama
valiku (0,89);

0 vBimaluse korral vahetan kohe elukutset
(—0,78).

Pildiliselt on vaidete omavahelised statis-
tiliselt olulised korrelatiivsed seosed ja fak-
toranaltisi  tulemused toodud joonjsel 1.
Nagu varasemateski uurimustes (2; 1), nii
selgub ka fuusikadpetajatelt saadud andmete
pbhjal, et kutsekindlus ja Kkutsevaliku léhte-
alused on omavahel seotud né&htused. Kui
vOrrelda flusikadpetajaid M.-l. Pedajase poolt
1980. aastate hakul uuritud Opetajatega (1),
siis vOib neid pidada killaltki sarnasteks,
kusjuures fllsikadpetajad on suhteliselt kut-

sekindlamad: véidetele 6 ja 7 vastates ilmu-
tab lahkumissoovi 10—15% fuusikadpetaja-
test, M.-l. Pedajase kontingendis on lahkuda

soovijaid Uks kolmandik (1, lk. 74, 77). Suu-
remat kutsekindlust po&hjustab muu hulgas
ilmselt see, et fuusikadpetajad on M.-l. Peda-
jase uurimisalustest pisut eakamad. Fulusika-
Opetajate suurem kutsekindlus annab aga
alust loota, et wuuritute hulka on sattunud
maéarkimisvaarne osa oma elukutse ja eriala
tdelisi entusiaste.

Flusikadpetajate karakteri- ja temperamendi-
omadustest

Flusikadpetajate keskmised nadidud on toodud
tabelis 2 vordlevalt 1980. a. foonkontingendi
naitudega. Kui jalgida foonkontingendi ana-
ludsil selgunud Opetajatele eriomaseid ten-
dentse faktorites (A-j-, H—, I-j-, N+, Q2+,

Qa+), siis tuleb nentida, et need esinevad
suuremal vdi vahemal maaral ka fuusika-
Opetajate juures, v.a. faktori Q4 keskmine

nait, mis on meeldiv viide sellele, et Opetaja-
to6 ei pea tingimata kaasa tooma Q4 tdusu.
Lisaks meie Opetajaid uldiselt iseloomustava-
tele tendentsidele torkavad filusikadpetajad

Kui ma 8petajakutset valides oleksin teadnud seda, mida tean nuid, oleksin

Tabel !
Tdsi  Kaht- Vale
len
49,2 30,5 20,3
50,8 254 23,7
50,8 37,3 11,9
94,8 5,2 —
39,0 6,8 54,2
102 37,3 525
54,2 322 13,6

silma veel jargmiste omaduste poolest: nad
on intellektuaalsed, fantaasiakullased, radi-
kaalsed, uuendusorientatsiooniga (B, M-(-,
Qi+), oma emotsioone ohjeldavad, kullalt
kdrge frustratsioonitaluvusega, suhteliselt
pingevabad (C-j-, Q4—, Qn), iseseisvad, soltu-
matud (Q|v+) ja loovtegevuseks soodsate
isiksuslike eeldustega (isiksuslikud looveeldu-
sed, ILE-j-). Rida neid tendentse on loomu-
omased ilmselt mitte ainult fuusikadpetaja-
tele, vaid fuusikutele uldse. Need ilmnevad
selgelt juba tudengipdlves esimesest kursusest
alates. Naiteks 1984. a. TRU fuusikaosakonda
sissesaanute B=5,8; C=6,2; M=6,0; Q,=7,3;
~NM=5,4; Q|v=6,9; |LE=6,7. Fuusikadpetaja-
test erinevalt iseloomustab flusikaulidpi lasi
veel suhteliselt madal kontakteeruvus, komp-
romissitus, asjalikkus, sentimentaalsus, sirg-
joonelisus, «sotsiaalne pimedus» suhtlemisel,
introverteeritus (nait. 1984. a. sissesaanute
A=4.,4; 1=4,6; N=4,6; Q,=4,9). Viib oleta-
da, et just viimati mainitud omaduste suh-
tes kool kas valib enda jaoks vélja vastu-

Tabel 2

Fuusikadpetajate ja 1980. aasta foonkontingendi

keskmised naidud isiksusekisimustiku 16 PF
faktorites
Faktor Flusika- Foonkontingendi
Opetajate X
A* 5,8 6,4
B 6, 5,8
C 6,1 5,6
E 4,6 5,0
F 55 55
G 4,9 5,6
H* 5,0 4.8
I* 6,2 71
L 5,2 55
M 6,7 5.2
N* 6,1 6,8
(¢] 5,6 59
Q. 6.2 51
q2* 6,5 6,3
O3 4,6 55
Q4 55 6,2
Qi 4,9 5,0
On 55 6,0
dm 4,8 4.4
Qiv 6,2 51
ILE 6,2 5,6

* ENSV iseloomuliku tendentsiga

faktor.

Opetajatele



pidiste tendentsidega flusikuid v0i
nende vastavaid omadusi
Opetajaskonnale iseloomulikus suunas. Vii-
mati mainitud tendentsid kuuluvad ka nende
isiksusejoonte hulka, mis teevad fuusikule
kooliga kohanemise raskeks (7).

Pdnevat pilti pakub uuritud fuusikadpe-
tajate psuhhogrammi voérdlus (joonis 2) kooli-
juhtide poolt edukaks tunnistatud Opetajate
psihhogrammiga (4; 5). Psuhhogrammid on
ullatavalt sarnased ja kui
jad pole koolijuhtide

pludab
muuta praegusele

koik flusikadpeta-
silmis siiski edukaiks

peetud, siis jooniselt 2 leiame ka mdningaid

pdhjusi. Kodik fuusikadpetajd pole nii kontak-
teeruvad, tegutsemis- ning suhtlemisjulged
(A, H, Qi+), ndudlikud ja pretensioonikad

(L), ennast kontrollivad ja hea mulje jatmise
eest hoolitsevad (Q3) kui edukad Spetajad. Voib

oletada, et nad eelistavad noudmistele nai-
liselt kuuletuda ja jarele anda (E—), kuid
tegelikkuses siiski  tagajargedest hoolimata

EDUKATE OPETAJATE PSUHHOGRAMM

a = 3 a

Fuusikadpetajate

tajate psuhhogrammiga.

Kdike seda, mis ilmnes juba ka fluusika-
Opetajate voOrdlemisel teiste Opetajate ja uli-

Opilastega, Kkinnitab omakorda isiksuseoma-
duste naitudest tehtud faktoranaliiis pea-
komponentide meetodil. Eristus kolm uut

faktorit, mis kokku Kirjeldavad korrelatsioo-
nimaatriksi varieeruvusest 51,1%.
Fi  (kirjeldatus 17,3%): H(0,85); F(0,67);
E(0,67); A(0,65). Siia koondunud primaarsete
faktorite sisu arvestades vOib uut faktorit
nimetada  introvertsuse-ekstravertsuse fakto-
riks. Kontingenti iseloomustab pigem intro-
verteeritus  kui  ekstraverteeritus (Q[=4,9).
F2 (kirjeldatus 16,7%): G(0,80); Q3(0,71);
M(—0,69); N(0,64). Nimetatud primaarsete
faktorite sisu lubab uut faktorit nimetada
sotsiaalse enesekontrolli faktoriks. Arvestades
primaarsete faktorite keskmisi naite tabelis
2, vOib oletada, et uuritute sotsiaalne ene-
sekontroll pole eriti kdrge,
F3 (kirjeldatus 17,1%): Q4(—0,84), C(0,77),
0(—0,76), 8(0,64). Primaarsete faktorite sisu
viitab sellele, et tegemist on emotsionaalse
eneseregulatsiooni faktoriga. Tabelis 2 toodud
vastavate primaarsete faktorite  keskmised
ndidud raagivad kontingendi killaltki heast
emotsionaalsest eneseregulatsioonist.
Kokkuvotteks  faktoranalllsist:  dpetajate
jaoks suhteliselt madala keskmise néitaja
teiseses angistuse faktoris (Ou=5,5) saavutab
kontingent ilmselt seeldbi, et suudab end emot-
sionaalses plaanis Usha edukalt kontrollida ja
kammitseda ning seda just kognitiivsel tasan-

32 dil (B-j-). Naib, et ollakse 6ppinud end 166-

(G— @3—) tegutseda omaette ja visalt (Q|)
oma parema é&ratundmise jargi (B+; Qi+,
M+, Q2+, Q|v+, ILE+).
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psihhogrammi voérdlus koolijuhtide poolt edukaks tunnistatud Ope-

gastama ja valja elama nende omaduste kau-
du, mida kirjeldavad M-j-, N+, G—

Kutsevaliku  l&htealuste
seostest karakteri-
tega

Enne kui asuda pealkirjas nimetatud seoste
analtusile, mainigem, et korrelatsioonianaltii-
si ja S-testiga keskmiste vOrdluse vahendu-
sel otsiti nende tunnuste seoseid ka fiksee-
ritud demograafiliste  ndaitajatega.  Uuritud
kontingendil ei esinenud siin  statistiliselt
olulisi korrelatiivseid seoseid ega olulisi eri-
nevusi alagruppide keskmiste néitude vahel,
v.a. kolm korrelatiivset seost. Need on jarg-

ning kutsekindluse
ja temperamendiomadus-

mised:

O kooli asukoht seostus A-faktori néiduga
(r=0,35): mida vaiksema elanikkonnaga asu-
la koolis Opetaja todtas, seda kontaktival-
mimaks, inimestest huvitatumaks ta osutus;
O kooli asukoht seostus ka teisese Q|y-fak-
tori naiduga (r=—0~0,29): mida soltumatum

ja enesekindlam Opetaja, seda suurema elanike
arvuga asula koolis ta tdotas;

D see, kas Opetaja Opetas ainult fulsikat
vOi lisaks veel ka teisi aineid, seostus tema
reageerimisega ankeedi 7. vaitele (r=0,33);
fulsikat -j- muid aineid Jpetavad vastajad
vaitsid teistest sagedamini, et nuud nad kill
enam Opetajakutset ei valiks (kas liiga mitme-
kesine (vdi Uule jou kaiv) koormus on neis
pettumuse tekitanud vOi ei meeldi ainealase
orientatsiooniga fllsikadpetajale tegelemine
teiste ainetega?).



Korrelatilvsed seosed  kutsevaliku  lahte-
aluste ning karakteri- ja temperamendioma-
duste vahe! annavad jargmise pildi:

O mida kontaktivalmimad, inimestest huvi-
tatumad (A*), enesekindlamad, kangekaelse-
mad (E*), kohusetundlikumad, distsiplineeri-
tumad (G*), tegutsemis- ja suhtlemisjulgemad
(H*), ekstraverteeritumad (Q|*) Opetajad, se-
da sagedamini on nad oma kunagise kutse-
valiku lahtealuseks pidanud kutsumust (vaide
Di

O mida kontaktivalmimad, inimestest huvi-
tatumad (A*), tegutsemis- ja suhtlemisjulge-
mad (H), teistega ndustuvamad, kaasamine-
vamad (Cb), ekstraverteeritumad (QJ|) Opeta-
jad, seda sagedamini peavad nad oma kunagi-
se kutsevaliku lahtealuseks kutsesoovi (vaide
2);

O mida kontaktivalmimad, inimestest huvi-
tatumad (A*), enesekindlamad, kangekaelsemad
(E), kohusetundlikumad, distsiplineeritumad (G*),
tegutsemis- ja suhtlemisjulgemad (H), teistega

ndustuvamad, kaasaminevamad (Q2), tugeva
enesekontrolliga, korrektsemad (Qa'), ekstra-
verteeritumad (Q[), alistuvamad, passiivse-
mad (Q|v)> tagasihoidlikumate isiksuslike

looveeldustega (ILE) on Opetajad, seda sage-
damini peavad nad oma kunagise kutsevaliku
lahtealuseks armastust laste vastu (vaide 3);
D mida sirgjoonelisemad, loomulikumad (N)
Opetajad, seda sagedamini Utlevad nad end ole-
vat kutse valinud huvist aine vastu (vaide
4);
O mida endassetdbmbunumad,
(A*), ohutundlikumad, ujedamad (H), s6ltu-
matumad, iseseisvamad (Qz), introverteeritu-
mad (Q|) Opetajad, seda sagedamini tunnis-
tavad nad, et on Opetajakutse valinud meel-
divama kutse asemel (vaide 5).

Kutsekindluse seosed temperamendi- ja ka-
rakteriomadustega:
O mida endassetdmbunumad,
(A*), alistuvamad, leebemad (E*), ohutund-
likumad, ujedamad (H*), introverteeritumad
(QI*) Opetajad, seda sagedamini Utlevad nad
end esimesel vd@imalusel elukutset vahetavat
(vaide 6);
O mida enesekindlamad, kangekaelsemad (E),

pdhjalikumad

pdhjalikumad

tegutsemis- ja suhtlemisjulgemad (H), tunde-
ornemad, tunnustust vajavamad (I), ekspres-
siivsemad, lennukama fantaasiaga (M), ekstra-

verteeritumad (Q|) Opetajad, seda sagedamini
nad vaidavad, et valiksid ka ntud uuesti
Opetajakutse (véide 7).

Selgub, et kutsevaliku léhtealuste ja kutse-
kindlusega seostub kdige sagedamini Opetaja
intro- Voi

ekstraverteeritus (Q[), mille méaa-
ravad omadused, mida Kkirjeldavad faktorid
H, E, A, Q2 F. Seosed kutsekindlusega raa-

givad sellest, et introverteeritud Opetaja ei

* Neid tendentse on taheldatud varemgi
1 4.

tunne end reformieelses koolis kuigi hasti.

Viimati 6eldu ei tdhenda, et Uht laadi dpetaja
on hea, teine paha. Vaja on mdlemaid — kor-
rakem (6, lk. 108; 4, lk. 118) wveel ja veel:
erinevad Opilased vajavad erinevaid Opetajaid
ja iga 6pilane vajab erinevaid &petajaid, kas voi
ainult selleparast, et kdige muu hulgas peab
laps dppima ka lavimist vaga erinevate inimes-
tega. Opetaja (ja ka koolijuhid) peaks aga tead-
ma, et igal Gpetajal on oma isikupara ja sellele
vastavalt peaks ta koolis vdima valida oma tege-
vuslaadi (vahemalt Klassivélises t60s isegi -ala)
ning -vahendid.

Fuusikadpetajate hulgas leidub killalt sage-
li introverte. Neile omane pdhjalikkus, ise-
seisvus kombinatsioonis intellektuaalsuse ja
fantaasiaklllasusega ilmselt aitabki neil fuu-
sikalpetajatena vastu pidada. Killap aitab ka
suhteliselt hea emotsionaalne
sioon, mis teeb neist vist nii
Opilase, kolleegi ja koolijuhi jaoks Kkainelt,
rahulikult ja realistlikult olukordi maaratle-
vad inimesed. See, et fuusikadpetaja on suhte-
liselt introverteeritud, ei tdhenda veel sugugi
seda, et ta suhtlemisega ja suhtlemist ndud-
vate Opetajatoé kulgedega hakkama ei saa.
Ta lihtsalt vajab nendega harjumiseks aega.
Kui tal see aeg on olnud ja kui ta Opetaja-

eneseregulat-
monigi  kord

kutsega seonduvaid rolle taita tahab, siis
sedagi to6od teeb ta pohjalikult, rahulikult
ja juhtuda vOib, et nii md&nestki aarmusli-
kult ekstraverteeritud Opetajast tulemusli-
kumaltki.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Uldkooli
t060petuse
kolm
aastakimmet

ENDEL RIHVK,
VOT-i vanemdpetaja

No6ukogude uhiskonnas peetakse hariduselu
korraldamisel aarmiselt oluliseks marksistlik-
leninlikke 0Opilaste polutehnilise ettevalmis-
tamise ja Opetamise tootmistddga seostamise
printsiipe. Olenemata nende printsiipide ra-
kendamisel uldhariduskooli ajaloos esinenud
tdusu- ja mddnaperioodidest, vOib siiski tahel-
dada tendentsi leidmaks optimaalseid teid dpi-

laste praktilise ja tooks vajaliku psuuhilise et-
tevalmistuse paremustamiseks. Oluliseks sam-
muks Uldhariduskooli sisteemi véljaarenda-
misel tuleb pidada t66dpetuse lulitamist &ppe-
plaani eraldi ainena.

Tooopetus tanapéevasel kujul sai nduko-
gude uldhariduskoolis eludiguse 1950. aastate
teisel poolel ning see kajastus kohe ka meie
vabariigi koolielus. (Vahetult péarast sdda oli
t60dpetus meie vabariigi tldhariduskooli kdigi
klasside 6ppeplaanis, kuid 9.—11. kl. oli selle
asemel lubatud dppida ladina keelt. 1948/49.
Oa. veel ainult 1,—4. klassini). 1954/55. 06a.
Oppeplaanis eraldati 1,—4. klassis 1 nadala-
tund «kasitdole», 5. ja 6. klassis aga ainele
nimetusega «t66 Oppe-katseaias ja tootoas»
vastavalt 2(1) ja 1(0) nadalatundi. Selgita-
vatest markustest loeme, et sulgudes mar-
gitud numbrid tdhistavad tundide arvu Il ja
111 veerandil. Seega toimusid kogu dppeaasta
valtel tunnid kuni 5. klassini, kuna 6. klassis
peeti silmas vaid kevadisi ja sugisesi aia-
ning pollutdédd. Jargmistel aastatel otsiti
intensiivselt optimaalset varianti dpetamise
sisule, mahule ja isegi Oppeaine nimetusele.
Seda n.-8. kujunemisperioodi iseloomustab
ilmekalt nende aastate 6ppeplaanide kérvuta-
mine (tabel 1).

Tabel 1

Oppeaasta Oppeaine 1.—4. g 6 7. 8 9 10, 11
1954/55 Kasitoo 1

Too Gppe-katseaias

ja tootoas 2(1) 1(0)
1955/56 T§6 ja praktilised

Oppused 1 2 2

Pdllumajanduslik, masinadpe-

tuse ja elektrotehnika

praktikum 1 1 2 1
1956/57 To0 ja praktilised

Oppused A ==

Pdllumajanduslik, masina-

Opetuse ja elektrotehnika

praktikum 1 2 2 1
1957/58 To6 ja praktilised
1958/59 Gppused 1 12 2/1 1/2 1 2 1/2  2/1*
1959/60 To6dpetus 2 2 2 2 2 2 2 2

Arusaadavalt oli Gleminek t668petuse 6pe-
tamisele Uldkoolis seotud kullalt komplitsee-
ritud kusimuste lahendamisega, sest koolidel
puudus esialgu nii materiaalne dppebaas kui
ka Opetajate kaader. Sellest tingituna oli
1955 /56. ©Oa. Oppeplaani juures klausel,

mis lubas koolidel vajaminevate tingimuste
puudumisel asendada 8,—11. klassi tunnid
teiste Oppeainetega vastavalt juurdelisatud
loetelule, 5.—6. klassis aga teha seda rajooni
(linna) haridusosakonna motiveeritud taotluse
alusel antud ENSV Haridusministeeriumi iga-* 1

* Kaldkriipsuga on eraldatud tundide arv
1. ja 2. poolaastal.



kordsel loal. Uhtaegu puiiti igati kiirendada
kitsaskohtadest jagusaamist. Nii loeme tolle-
aegse haridusministri V. Oja kirjutisest «Hoo-
litseda too6tubade sisseseadmise eest» (NO,
24. sept. 1955.): «Rajoonide haridusosakonda-
del ja koolide direktoritel on tarvis koik
joud rakendada selleks, et 1. oktoobril olek-
sid korras ko&igi koolide té6toad praktikumide
l&abiviimiseks.»

Algusaastatel oli teisigi murekisimusi.
Uks neist — opilaste suur arv tod6petuse
tunnis. Sellega Uhenduses kirjutab Tallinna
1. keskkooli dpetaja L. Turnpuu «N&ukogude
Opetajas»: «Paljud koolid on praktiseerinud
moodust, et jaotavad Opilased kahte gruppi
ja iga grupp kaib tunnis Ule nadala a 2
tundi. See on aga kooli Oppeplaani jame
rikkumine, kuigi sellise t66 korral 6pilased
saavad rohkem kasu kui ettendhtud viisil
tootades.» See probleem leidis aga peagi la-
henduse. Juba 1956/57. da. dppeplaani juures
on markus, mis lubab 5.—11. klassi 6pilased
praktiliste &ppuste tundideks jagada kahte
rihma, kui klassis on 26 ja rohkem o&pilast.

Poleemikat pdhjustas ka ko&ikide keskastme
Opilaste Opetamine Uhe programmivariandi
jargi, milles pohiline kaal puidu- ja metalli-
téddel. Tutarlastele moéeldud programmiva-
riant kehtestati aga juba 1957. aastal.

Uhtaegu too6petusega seotud organisat-
siooniliste meetmete rakendamisega aktivisee-
rus sellealaste eesrindlike kogemuste tutvusta-
mine pedagoogilises ajakirjanduses. Nii saime
3. dets. 1955. a. «NBukogude Opetajas» aval-
datud E. Kivi kirjutisest teada, et Kadrina
7-klassilise kooli Opetaja A. NOdmmsalu ja
direktor E. Kanter on tdelised t66dpetuse
entusiastid, kes rajanud omal jéul eeskujuliku
puidutddkoja. Kaks nadalat hiljem ilmus sa-
mas P. Pihlaku artikkel Tallinna 22. kesk-
kooli eeskujulikest tookodadest, «mis oluliselt
kooli direktori sm. Indriksoni ja praktiliste
toode Opetaja sm. Veimre teene». 7. jaan.
1956. a. ilmus «N&ukogude Opetajas» to6-
Opetuse Opetaja R. Vasari tookogemuslik
Kirjutis «Sisustame igas koolis puutddkoja»,
kus antakse konkreetseid juhendeid sisseseade
ja tooriistade valmistamiseks ja hankimiseks
ning tuuakse ara vajaminevad joonised. Vars-
ti parast kahe programmivariandi kehtesta-
mist 5. —7. klassis hakkasid ilmuma ka tutar-
laste t66Opetust puudutavad materjalid.

1960, aastate esimene pool tdi kooliellu
hulgaliselt imberkorraldusi, mille aluseks on
1959. a. vastuv@etud uus kooliseadus. Uks
olulisemaid neist oli tleminek uldisele kohus-
tuslikule 8-klassilisele haridusele (1962. a.).
Tdsiseid muudatusi tehti sel perioodil ka t66-
kasvatuse ja tdodpetuse korralduses. Uudsena
nahti Appeplaanides ette Bpilaste Uhiskonna-
kasulik t66, samuti Oppepraktika ja Oppe-
tootmispraktika. Vanema astme td60petust
Uritati seada aga sootuks uutele alustele,
eesmargiks koigile keskkoolildpetajatele koos
uldharidusega ka elukutse andmine. Seoses

sellega nimetati vanema astme t666petus
Umber tootmisdpetuseks, hakati jark-jargult
suurendama selleks ettendhtud tundide arvu,
seati sisse koostoodsuhted keskkoolide ja toot-
misettevOtete vahel Opilaste erialase valja-
Oppe ja tootmispraktika korraldamiseks.

Madistagi tdid need seni pretsedenditud
ettevotmised kaasa hulgaliselt keerulisi prob-
leeme (6ppeprogrammide koostamine, Oppe-
baasi loomine, juhendajate kaadri komplek-
teerimine jne.). Et saada nende lahendami-
seks vajaminevaid kogemusi, vBeti meie vaba-
riigis tootmisdpetus esialgu plaani katseliselt
16 keskkoolis (alates 1959. aastast). Raskus-
test, millega neil koolidel tuli kokku puutuda,
saame mdningase ettekujutuse Tartu 7. kesk-
kooli tolleaegse direktori H. Klaasseni mee-
nutustest. VOT-i poolt vélja antud bro3ii-
rist loeme, et «tehased ei saanud mingusugu-
seid korraldusi ega napunditeid oma juhti-
vailt organeilt. Tekkis olukord, kus hariduse
alal tootajad, Opilased ja lastevanemad olid
elavalt huvitatud uue koolisusteemi praktili-
sest rakendamisest, moningad seltsimehed
ministeeriumide keskaparaatidest aga mitte
eriti

Tootmisdpetus voeti kbikide keskkoolide 6p-
pekavadesse 1962/63. Oppeaastal. Selleks
ajaks olid katsekoolides omandatud juba
teatavad kogemused, mida laialdaselt propa-
geeriti ka ajalehes «N&ukogude Opetajax».
Uhtaegu avaldati programme, metoodilisi soo-
vitusi ja juhendmaterjale. Aktiivselt osales
nende publitseerimises tolleaegne PTUI t66-
kasvatuse ja kutsesuunitluse sektori juhataja
A. Kodverjalg.

1964. a. avaldati keskkooli 6ppeplaanid
kahel korral. Kdigepealt maikuus eelmise aas-
taga vOrreldes muutmata kujul, augustis aga
olulise erinevusega, mis viitab tootmisdpetuse
osatahtsuse jarkjargulisele vahendamisele.
Sama tendents jatkus ka jargmisel aastal
ja viis 16ppkokkuvdttes tootmisdpetuse likvi-
deerimiseni. Seda sammu mdtestab Vene NFSV
PA kirjavahetajaliige S. Sapovalenko lahti
jargnevalt: «Viie aasta kogemused Kinnita-
vad, et tootmisOpetus mdjub noortele kasva-
tuslikult hasti Uksnes seal, kus t66 on hasti
organiseeritud ja Opilased omandavad innu-
kalt eriala. Ent sageli Opetatakse noortele
erialasid, mis neid ei kdida. Seeparast ei tule
imestada, et juhuslikku eriala dppinud noo-
red ei vali seda oma elukutseks. Samal
ajal teatavad kdrgemad Oppeasutused, et tun-
duval osal keskkooli I6petanuist on uldhari-
duslik ettevalmistus ndrgenenud. Nagu teada,
oli V. I. Lenin varase spetsialiseerumise vastu.
Kui ta seda siiski lubas, siis ajutise abinduna,
kuna tollal valitses vaga raske majandus-
lik olukord. Ta ndudis uld- ja polutehnilise
hariduse igakulgset edasiarendamist. . . Kesk-
kool tuleb vabastada talle mitteomasest
kutsehariduse funktsioonist.» («Polutehnilise
hariduse homne paev» — NO 3. ja 10. aprill
1965., tdlge ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»).
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Ulevaatliku pildi to6dpetuse ja tookasvatuse
suundumustest kd&nealusel perioodil annab
Oppeplaanide valjavotteid vordlev tabel 2.

1960. aastate teisest poolest alates t666pe-
tuse tundide arv stabiliseerus: igas klassis
kaks nadalatundi (erandina néagi eesti Oppe-
keelega koolide dppeplaan 8. klassis ette Uhe
nadalatunni kogu dppeaasta valtel v6i 2 tundi
esimesel poolaastal). VVastandina tootmisdpe-
tuse liigselt erialasele suunitlusele hakati va-
nemate klasside t668petust nimetama polu-
tehniliseks t668petuseks rohuasetusega kohus-
tuslike Uldteemade (masinadpetus, sotsialist-
liku tootmise alused ja elektrotehnika) &peta-

Oppe- Oppeaine vdi praktika
aasta
1960/61 ToO0dpetus
Uhiskondlikult kasulik t66
Oppe-tootmispraktika
1961/62 To6dpetus
Tootmisbpetus
linnatuupi katsekoolides
_ maatlipi katsekoolides
Uhiskondlikult kasulik t60
Oppepraktika
Oppe-tootmispraktika
1962/63 Too60petus
Tootmisdpetus
linnattipi koolides
_ maatlupi koolides
Uhiskondlikult kasulik t66
Oppepraktika
Oppe-tootmispraktika
1963/64 Toodpetus
Tootmisdpetus
linnatttpi koolides
_ maatldpi koolides
Oppepraktika
Tootmispraktika
linnatlupi koolides
maatuupi koolides
1964/65 To00petus
Tootmisdpetus
linnatttpi koolides
maatuupi koolides
Tootmispraktika
1965/66 To00petus

Oppe-tootmispraktika

misele. Sellele vaatamata sdilis siiski ka konk-
reetse kutsealaga sotud véljabpe, mille jaoks
soovitati lisaks plaanilistele t6606petuse tun-
didele kasutada veel fakultatiivtunde. Niisu-
gusel kujul dpetati t66Opetust tldhariduskoo-
lides ligikaudu 15 aastat.

Keskkooli vanema astme td8d0petuse uus
reorganiseerimine sai teoks 1980. aastate
algul vastavalt NLKP Keskkomitee ja NSVL
Ministrite Noukogu 1977. a. koolimé&arusele.
Suurendamaks tootmiskollektiivide vastutust
uldhariduskoolide Idpetajate todks ja eluks
ettevalmistamise eest ja loomaks selleks
optimaalseid tingimusi, vdeti suund koolide-

Tabel 2
Klass
10.

11.

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
2 2 2 2
2 nadalat 6ppeaasta jooksul

9 9 11
5 5 5
2 2 2 2 2
2 nadalat
2 nadalat suvevaheajal suvevaheajal
2 2 2 2 2 2 2
9 9 11
5 q 5
2 2 2 2 9 2
54 54 18
P-p. P
2 2 2 2/3 2/32/3 3/2
10 10 ii/g
7 8 9/6
6 10 10 6
p p p.p
5n. 5n. 2n.
2 2 2 2 2 9 2
4 10 10/7
(4)*
4 aran Qr*
. 3n.
2 2 2 2 2 2 2 2/3 4/3 8/5
2
2n. 2n.



vaheliste dppe-tootmiskombinaatide moodus-
tamisele ja suurendati t660petuse nadalatun-
dide arvu neljale. Eesti Oppekeelega kooli-
des viis see &ppeplaani korrigeerimine sama-
aegselt to60petuse tundide arvu vahendami-
sele algklassides (1.—3. kl.) kahelt Uuhele.

Mo66dunud kolme aastakiimne jooksul on
to00petuse edendamiseks meie vabariigi koo-
lides mdndagi korda saadetud, on kujunenud
valja omalaadsed traditsioonid. Esmalt tuleks
markida Opetajate kaadri ettevalmistamist.
Juba 1954/55. dppeaasta kohta on andmeid,
et Vabariiklikus Opetajate Taiendusinstituu-
dis hakati korraldama seminare ja kursusi
kasitodopetajatele ning rajoonide pedagoogi-
liste kabinettide juhatajatele. Viimased oma-
korda organiseerisid kasitoodpetajate koha-
likke seminare. Sustemaatiline suvekursuste
korraldamine VOT-is sai alguse t6ddpetuse
kabineti moodustamisega (1957. a.).

Tallinna Pedagoogilises Instituudis alustati
kérgharidusega t660petuse Opetajate etteval-
mistamist 1958. aastal algdpetuse ja to6dpe-
tuse liiterialal (T). 1959. aastal toimus lisaks
sellele vastuvott ka joonistamise, joonesta-
mise ja toodpetuse erialale (JT) ning see on
jatkunud ténaseni. Mdne aasta péarast vahetas
T eriala valja fuusika ja to60petuse liiteri-
ala (FT), viimase aga 1978. aastal omakorda
uldtehniliste distsipliinide eriala (U). Kaug-
Oppeosakonnas aga avati vastuvott U eri-
alal esmakordselt 1972. aastal. Alates | lennu
to60petuse erialaga noorte dpetajate tddleasu-
misest 1963. aastal on nende arv kooli-
des aeglaselt, aga pidevalt suurenenud. Kaes-
oleval aastal on keskastme tutarlaste t66-
Opetuse tunde andvast 527 Opetajast erialane
kérgharidus 121-1 (22,9 %) ja 430 poiste
to00petuse Opetajast 155-1 (36 %).

Oluliseks t60dpetuse taseme indikaatoriks
on kujunenud perioodiliselt korraldatavad &pi-
lastéode néitused. Naituste korraldamise tra-
ditsioon on iseenesest vanem kui praegus-
aegne uldkooli t660petus. Sbjajargsetel aasta-
tel korraldati iga-aastasi kunstilise isetegevu-
se ja omaloomingu olimpiaade, kus taidluse
ja ilukirjandusliku loomingu k&rval hinnati
ka Opilaste kujutava ja tarbekunsti toid. Selle
Urituse raames korraldatavaid véaljapanekuid
nimetati enamasti dpilaste omaloomingu
naitusteks. Neist votsid osa nii pioneerima-
jade kui ka koolide kujutava ja tarbekunsti
ringid, mdnel juhul aga ka uldhariduskoo-
lid, lastekodud ja erikoolid t666petuse valja-
panekutega. Viimati nimetatud lasteasutuste
uleliidulistesse dppeplaanidesse oli t666petus
olulise 8ppeainena sisse vbetud juba sdja
ajal ja sama tehti ka meie vabariigis parast
vabastamist.

Uldhariduskoolide t66dpetuse véljapaneku-
test kohalikel naitustel on esimesi teateid
juba 1955. aastast. Nii toob «N&ukogude
Opetaja» 14. mail lugejateni V. Vare Kirju-
tise «Huvitav naitus», kust loeme, et «9.
maiks — VO&idupuha 10. aastapdevaks korral-

das Joelahtme 7-klassiline kool opilastéode
naituse . .. Omaette nurga moodustasid naitu-
sel kasitddd.» 1956. a. tolleaegse Tallinna
2. eriinternaatkooli ruumides Lai tn. 25 toi-
munud naitusel olid aga t6ddpetuse valja-
panekutega esindatud ka mitmed uldkodlid.

Oluliseks tbukeks Opilastddde naituste kor-
raldamise susteemi valjakujundamisele sai
Uheaegselt 111 vabariiklike pedagoogiliste
loengutega 28. ja 29. martsil 1957. a. Tal-
linna 7. keskkooli ruumides korraldatud t66-
Opetuse naitus, kus esinesid «sel alal parimaid

tulemusi saavutanud koolid ja lasteasutu-
sed».
Aastatel 1958—1962 toimunud naitusi

nimetati endistviisi Opilaste kunstilise oma-
loomingu néitusteks, kuigi arvustustes leidis
enamasti dramarkimist ka to60petuse tundi-
des tehtu. 1964. a. nimetati Uritust «kooli-
noorte kunstilise ja tehnilise omaloomigu
voistluseks» ning maéaarati kindlaks véitjad
ka puidu-, metalli- ja tekstiilitodde alal. Alates
1965. a. laks kaibele termin «dpilastédde nai-
tus», kujunes traditsiooniks seostada naitus
ENSV voi uleliidulise pioneeriorganisatsiooni
juubelisiinnipdevaga (seega korraldada néitus
2 korda 5 aasta jooksul) ning panna ule-
vabariigilisel naitusel vélja ko&igi rajoonide
ja linnade dpilastédde paremik.

1970. a. Opilastodde naitusele eelnesid piir-
kondlikud naitused (1969. a.), kus zurii valis
valja ulevabariigilise naituse eksponaadid.
Alates 1972. aastast vOeti aga vastava ju-
hendiga kasutusele ténaseni rakendatav kol-
mevooruline sisteem: koolinditus — rajooni
(linna) ndaitus — Ulevabariigiline néitus.
Néaituse Il voorust on ajapikku valja kuju-
nenud koigile koolidele kohustuslik ulevaa-
tus, 11l aga eesrindlikke kogemusi propagee-
riv  esindusvéljapanek. Senitoimunud 15
Ulevabariigilisest naitusest on 9 asunud
koolimajades (neist 5 Tallinna 7. keskkoo-
lis), 2 lauluvéljakul, 2 Eesti naituse pavil-
jonides, 1 kunstihoones ja 1 poliitharidus-
majas. Omaette naitusi on korraldatud ka
véljaspool meie vabariigi piire: Moskvas
(1967), Kiievis (1975) ja Soomes (1980).

Peale dpilastodde naituste on saanud tavaks
korraldada mitmesuguseid muid t668petusega
seotud kohalikke ja ulevabariigilisi dritusi.
Nii on toimunud t860petuse olumpiaadid
(1974. ja 1979. a.), t66Opetuse dpetajate ndu-
pidamised (1973. ja 1980. a.), Oppevahendite
naitused (1973., 1977. ja 1983. a.). Tootavad
to00petuse dpetajate ainesektsioonid ja ENSV
Haridusministeeriumi vastavad ainekomisjo-
nid. Kaikidel pedagoogilistel loengutel on
kavas ka tdodpetuse sektsioon, kus eesrind-
likud Bpetajad tutvustavad oma téokogemusi.
Kiiduvaart ettevotmiseks tuleb pidada kasi-
toopéevade korraldamist Sonda 8-kl. koolis
1976. ja 1980. aastal, kuid kahjuks pole sel-
lele eeskujule seni leidunud jéargijaid.

Lopetades linnulennult Ulevaadet dldhari-
duskooli t66dpetuse 30-aastasele kujunemis-
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loole, tuleb tunnustavalt markida nende ini-
meste ennastsalgavust ja entusiasmi, kes ras-
kustele vaatamata suutsid saavutada arvesta-
tava taseme ja kindlustada dppeainele vaarika
prestiizi. Paljude koolidirektorite ja Opetajate
koérval ei saa markimata jatta ENSV Haridus-
ministeeriumi kauaaegse t600petuse inspekto-
ri Erna Aljasmetsa, VOT-i téddpetuse kabineti
esimese juhataja Erik Kuriku ja metoodiku
Hille Saunasaare teeneid. Esiletdstmist vaarib
seegi, et 5 to00Opetuse Opetajale on tanaseni
omistatud ENSV teenelise Opetaja austav
nimetus.

Sduvimine td666petuse minevikku on lisaks
jarjekordse kumnendi téitumisele ajakohane
veel teiseski mottes. Na&eb ju teoksilolev
koolireform ette kullalt olulisi Gmberkorral-
dusi Uldhariduskooli td6kasvatuse susteemis.
Kaaludes muudatuste vajalikkust ja vastavust
kohalikele oludele, on kasulik heita tagasi-
pilk ka olnule. See aitab valtida v6&imalikke
viltulaskmisi ja jouda soovitud tulemuseni
optimaalset teed pidi. R6hutatakse ju kooli-
reformiga seotud dokumentides vajadust sai-
litada maksimaalselt olemasolevaid end 8igus-
tanud tookasvatuse vorme, baase ja kaadrit,
Umberkorraldustega aga taotleda tfsiste va-
jakajaamiste likvideerimist.

MEILT JA MUJALT

W Moskva N. K. Krupskaja nimelises Bau-
mani Pioneeride Palees t66tab «Laste rahva-
kunsti muuseum». Selles on Ule 200 vélja-
paneku — mitmesugused rahvakunstiesemed,
puulusikad, keraamika, mundid, &lgesemed,
puust laud ja toolid, taburetid ning isegi
Uks raiutud kaev ja puumajake. Kd&ik see on
tehtud laste kéatega dekoratiiv-tarbekunstiringi-
des majavalitsuse klubides, koolides, pio-
neeripaleedes, suvel pioneerilaagrites.

Sel aastal avati muuseum teist hooaega.
Sagedased kilalised on rajooni Opetajad ja
koolidpilased. Muuseum téieneb uusesemetega.
Rajooni  Opilased esitasid oma loomingut
konkursile «Olgu jaav meile rahu», mis toimus
linna &pilaste kunsti omaloomingu Ulevaatuse
raames. See oli puhendatud ndukogude rahva
Suures IsamaasGjas saavutatud vdidu  40.
aastapaevale.

X1l Ulemaailmne noorsoo- ja ulidpilasfesti-
vai andis lastele innustust uuteks loometoo-
deks, mille latted on mineviku Kkasitoo-

meistrite suureparases loomingus.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Uhiselt
keskkonnamurede
vastu

EDGAR SAVISAAR,
filosoofiakandidaat

Tahtsal kohal niuudisaegsete globaalsete Kit-
saskohtade nimistus seisavad elukeskkonna
probleemid, dkoloogilist laadi murepilve mar-
gati silmapiiril mitmetest teistest tervet
planeeti dhvardavatest hddaohtudest varem.
Viimase paarikimne aasta jooksul on inimese
ja tema elukeskkonna vastastikused suhted,
kitsamas tdhenduses aga &hu, mulla ja vee
puhtuse, loodusrikkste taastootmise ning ini-
mesele elamisvaarse Umbruse sdilitamine ol-
nud pidevalt nii teadusemeeste kui ka avaliku
arvamuse tahelepanu keskmes.

Enesestmdistetavalt pusivad inimese ja loo-
duse suhted péevakorral ka sotsialismimaa-
des. P6hjusi selleks leidub kullaga. Eesti NSV
TA korrespondentliige Hans Trass toob oma
artiklis «Biosfaar, keskkond ja rahuvditlus»
(1) andmeid selle kohta, et vaaveldioksiidi
(S0O2) paisatakse Euroopa ja Aasia sotsialist-
likes riikides aastas 6hku 50 miljonit tonni.
Reo- ja saasteainete hulk atmosfaaris kasvab
kiiresti. Kuigi sotsialismimaade osa planeedi
atmosfaari ning veekogude rikkumisel on olu-
liselt vdiksem vdrreldes kapitalistlike riiki-
dega, nBuab keskkonna edukas kaitsmine meil-
gi Uha enam aega ning raha.

1970. aastate alguses péarines viiendik
globaalsest 6hu-, mulla- ja veesaastest L&a-
ne-Euroopa kapitalismimaadest, 6% Jaapa-
nist, kolmandik USA-st ning 13% arengu-
maadest. Sotsialistlike riikide osast saaste-
ainete levitamisel annab pildi tabel (3).

Regioon % planeedi % td0s- % planeedi
elanik- tustoo- saasta-
konnast dangust  misest

Sotsialistii-

kud maad

kokku 33 39 24

NSV Liit 6,6 20 10

teised

VMN-i

maad 3,4 13 5

Elukeskkonna kaitse ja parandamise vBima-
lusi on arutatud nii N6ukogude Liidu kui ka



vennalike sotsialismimaade parteifoorumitel.
NLKP XXIV kongressi suunistes aastateks
1971 —1975 peeti vajalikuks parandada elu-
keskkonna sanitaarset olukorda, véidelda lin-
namira ja autode heitgaasidega. NLKP XXV
kongressil rdhutati vajadust votta tdienda-
vaid meetmeid voOitluseks tddstuse ja trans-
pordi heitmete ning miraga. NLKP XXVI
kongressil viidati tdhusale keskkonnakaitsele
kui Uhele tdhtsamatest 1980. aastate iseéra-
sustest. Nenditi, et keskkonnakaitseks tehta-
vate kulutuste edasine kasv on valtimatu.

Mo66dunud aasta detsembri alguses votsid
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
No6ukogu vastu otsuse tdiendavate abindude
kohta linnade ja teiste asulate ning todstus-
keskuste atmosfaariéhu saastumise valti-
miseks.

Seda téhtsat dokumenti kommenteerides
utles tuntud keskkonnakaitsetegelane NSV
Liidu TA korrespondentliige Juri lzrael, et
kdnealune otsus on loomulik jatk 1980. aastal
NSV Liidu Ulemndukogu poolt kehtestatud
«Atmosfaaridhu kaitse seadusele».

Puhta vee ja selge taeva nimel

Vastastikuse Majandusabi N6ukogu maad pea-
vad Uhist vditlust paremate keskkonnatin-
gimuste loomiseks. Tegutseb VMN-i loodus-
keskkonna kaitse ja parandamise komisjon,
mis kooskdlastab liikmesriikide sellealast te-
gevust, tédpsustab teadust6d pdhisuundi ning
votab tarvitusele abindusid vajaliku apara-
tuuri ja seadmete tootmiseks. Keskonnakait-
se Uhtse planeerimise ja juhtimisega tehti al-
gust parast VMN-i 25. istungjarku 1971.
aastal. Seal vastu vfetud sotsialistliku majan-
dusintegratsiooni kompleksprogrammi ks
pbhiteemasid kannab nimetust «Abindude
valjatodtamine looduse kaitseks». NSV Liit
ja Poola uurivad vdimalusi, kuidas reovetest
pblluvéetist saada. Saksa DV teadlased tee-
vad katseid olmejaatmete uuesti kasutamise
tehnoloogia loomiseks ning viivad koos T3eh-
hoslovakkiaga ellu 6hu saastamise vastast
kompleksprogrammi.

Saastumine ei tunne riigipiire. Seepéarast on
enesestmdistetav, et mitmeid keskkonnakait-
selritusi korraldatakse sotsialistlike riikide
Uhisel joul. Doonau vee otstarbekaks kasuta-
miseks s@lmiti kahepoolsed kokkulepped Ru-
meenia ja Jugoslaavia, hiljem ka Bulgaaria—
Rumeenia ja T3ehhoslovakkia—Ungari vahel.
Vastavalt omavahelisele to6jaotusele kesken-
dab iga sOprusuhenduse riik erilise tahele-
panu mingile Uhele teemale. Ungari teadlased
uurivad puuliikide vastupidavust saastatuse-
le. Tehti kindlaks, et akaatsia neelab hasti
pliid, parn aga nii pliid, tsinki, rauda, man-
gaani kui ka mitmeid teisi raskmetalle. Prae-
gu kujundataksegi vastavalt Umber Budapes-
ti haljastust.

Saksa DV-s otsitakse pingsalt voimalusi
kutuse kokkuhoiuks ning kutuse pdlemisel
tekkivate kahjulike Uhendite hulga vahenda-
miseks. Berliinis avati esimesed tanklad, mis
hakkavad varustama vedelgaasil tdo6tavaid
autosid. Juba otsustati 700 sdidutaksot Ule
viia bensiinilt vedelgaasile.

Poolas rakendatakse abinBusid to6stussaas-
ta mdju kahandamiseks metsadele. Nii suure-
nes puistute pindala seal 1970. aastatel lige-
male 160 000 hektari vorra. Rahvusparkide
pindala laienes samal ajal 95 000-It 117 000-le
hektarile. Poola keskkonnakaitset iseloomus-
tab karm rahatrahvide siisteem looduse saas-
tamise eest, mis kehtib juba 1962. aastast.
Seejuures on trahvimaarad aasta-aastalt suu-
renenud. 1975.—1978. aastani kasvas &hu
saastamise piirnormide Uletamise eest maara-
tud trahvide suurus 4 korda, vete reostamise
eest aga peaaegu 3,5 korda.

Inimese ja looduse vahekord teravneb

Moddas on need ajad, mil arvati, et loodus
talub kdike. Enam pole musta tossu vélja
ajavad tehasekorstnad edukdigu tunnusmar-
kideks. Sotsioloogide korraldatud kusitlu-
sed ndaitavad: suurem osa inimestest liigitab
keskkonnaprobleemid meie aja téhtsaimate ja
kiireimat lahendamist ootavate murede hulka.

No6ukogude Liidus jalgib keskkonna sei-
sundi muutumist praegu juba 450 linna Uhen-
dav vork. Seesugust kontrolli on vaja eel-
kdige suureulatuslike keskkonnakaitseuritus-
te labiviimiseks. Millised piirkonnad siis
meie maal peamisteks murelasteks on?

NLKP XXV ja XXVI kongressil nenditi:
keskkonnakaitse kavandamisel tuleb arvesta-
da majandustegevuse tohutut ulatust riigis,
nuudisaegsete tehnoloogiliste protsesside ise-
arasusi ning eri piirkondade ja majandusre-
gioonide omapéra. Jarjest vbetakse kasutusele
tdiendavaid vahendeid, et valtida kahjulike
ainete sattumist atmosfaari, vdhendada saas-
tekahjustusi ning suurendada ohualdiste ob-
jektide vastupidavust. Siiski sunnib mitmete
paikkondade olukord muret tundma.

NSV Liidu nafta- ja tselluloositddstuse ning
metallurgiatehaste koondumise piirkonnas le-
vivad dhku saastavatest gaasilistest ainetest
kdige enam vaavlilhendid, keemiaettevotete
lahikonnas aga susinikoksiid ning fluoritihen-
did. Noukogude Liidu Euroopa osa loodera-
joonis on Komi ANSV-sse ning Murmanskis-
se koondunud mitmed o©koloogilist tasakaalu
kahjustavad tootmisharud. Komis on vdimas
energeetika-, soe- ja tselluloositodstus, head
eeldused ka keemiatbostuse arendamiseks.
Piirkonda iseloomustavad veel voimsad puidu-
todtlemisettevotted  (nditeks  SoOktdvkaris),
kust igal aastal kaib labi miljoneid kuup-
meetreid puitu. Juba moénda aega seisab pae-
vakorral loodepiirkonna kesksete veekogude,
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Laadoga ja Onega kaitse. Mdlema jarve vee-
reziimi, puhtust ning kalavarusid mdjustavad
Uha enam suured td6stuskeskused, eriti Laa-
dogast 18unas paiknevad tselluloosi-paberi-
kombinaadid.

15—20 korda uletab uleliidulist keskmist
inimmdju keskkonnakoormus Dnepri-Donetsi
ndos. Zaporozje, Dnepropetrovski ja Krivoi-
Rogi piirkonnast ei leia enam inimtegevuse
labi muutmata alasid.

Kesk-Aasias jadb keskmine saastumisaste
kull madalaks, tuleb aga arvestada, et pea-
mised reostuskolded on seal kuhjunud véaga
kitsale alale: Fergana orgu, Taskendi Umb-
russe ja ZeravSani joe kaldaile.

Saastumisest P6hjas kirjutab murega tSukt-
§i kirjanik Juri Rotheu: «Kui teil tuleks
lennata Pdhja rajoonide kohal, kus ammu-
tatakse naftat, kaevandatakse kulda voi teisi
maapduevarasid, siis naeksite uute linnade
Umbruses masinaroomikute jaetud sugavaid
haavaarme. Ja nii on see kdikjal Arktikas,
kus on leitud mingeid vaartuslikke maavara-
sid ... Sageli kasutatakse ajutisi toolisi, kes ei
hooli imbritseva looduse kaitsest. Nende tar-
bijalikku loodusenédgemust vdiks vorrelda nii-
suguste suhetega mehe ja naise vahel, kus
pole maérkigi Ornusest ja vastastikusest lu-
gupidamisest ning kus tks pool lihtsalt votab,
teine aga annab, midagi vastu saamata» (6).

Naib, et uusasukate looduskaitsealast ha-
rimist ning 6koloogiakasvatust ei tohi mingil
juhul unarusse jatta. lda- ja p6hjaalade hol-
vamisega tegelevad juba miljonid inimesed
ning loodusvarade mdistliku kasutamise,
kaitsmise ja taastootmise pdhimdte peaks ole-
ma nende véljabppe paratamatu eeltingimus.
Kahjuks ei ole see alati veel nii. Aastatel
1958—1970 korraldati Magadan! ja Kamt3at-
ka oblastis uurimus rahvastiku kujunemise
ja inimeste vaartusorientatsiooni kohta. Ta-
heldati, et suurel osal Kaug-lda asukaist ei
ole piisavaid teadmisi sealse looduskeskkonna
iseérasustest; neil puuduvad kohalikke tingi-
musi jargivad majandamisoskused. Pultakse
talitada nii nagu oma kodupaigus NSV Liidu
ladnerajoonides vOi Kesk-Aasias (5). Siberi
looduse taastumisvdime jaab aga mitmete teis-
te piirkondade omale alla. Kooslused pole seal
nii pusivad, neid saab kergesti tasakaalust
vélja viia, tasakaalu hilisem taastumine kul-
geb aga tbrgetega ning aeglaselt. Kauakest-
vad talvised antitsiklonid tingivad saaste-
ainete kogunemist ja pusimist dhus. Seepérast
on mitmete Siberi to6stuskeskuste 6hk saas-
tunum kui NSV Liidu Euroopa-osas, kus sa-
gedased tsuklonid atmosfaari puhastavad ja
ventileerivad. Kesk-Siberi I8unaosa tehased
Uletavad Euroopa-osa omasid nii tootmisvdim-
suselt kui Ghest koldest tulevate heitmete ko-
guselt. Kahjulike ainete sisaldus atmosfaaris
kipub Uha suurenema. Ka Siberi jogede ise-
puhastumisvdime pole nii suur kui Volgal,
Donil vdi Dnepril. Vee madal temperatuur ja
madal soolade sisaldus loovad soodsa véimalu-

se jaatmete kogunemiseks. Uha suuremal maa-
ral mdjutab keskkonda sademete kasvav hap-
pelisus. Nii nditeks langes Okaa terrassi loo-
duskaitsealal aastatel 1975—1979 sademete
pH 6-It 4,5-ni. Neis piirkondades sajab happe-
vihma ning kaladele sobivaid elukohti jaab
vahemaks.

Siberi teadlased on seisukohal, et praeguse
saastumistempo jatkumisel rikutakse modda-
padsmatult seni veel suhteliselt korralikud
veekogud. Baikal osutub varsti ainsaks puhta
vee mahutiks kogu Angara-Jenissei territo-
riaalses tootmiskompleksis. Sugugi vdimatuks
ei peeta ka Baikali saastumist ja tema 0Oko-
susteemi tasakaalust valjaminekut. Praegu te-
gutsevatele saasteallikatele (tselluloosikombi-
naadid, laevad, Ulan-Ude roiskveed) lisandub
pidevalt uusi. Naiteks seoses BAM-i ehitami-
sega suurenes jarsult inimkoormus Baikali
pbhjaosas. Jarve suubuvaid jogesid ja Baika-
lit kasutatakse ehitusmaterjalide, masinate ja
kutuse veoteena. Kullap seepérast leitakse vii-
masel ajal Baikalist Uha rohkem naftajadke
(4). Tekib kartus, et varsti ei suuda jarv
taolise reostuskoormaga enam toime tulla;
tema Okosusteemis vOibki juba margata mit-
meid murettekitavaid muutusi.

Mitmed teadlased hoiatavad, et Baikali 1&-
hiimbruse saastatud piirkonnad, mille vahele
jaid seni suuremad territooriumid, liituvad
Uha ulatuslikumateks saastealadeks. Kahte
Baikali aarde rajatud tselluloosi- ja paberi-
kombinaati eraldab praegu vaid kitsas, méne
kilomeetri laiune rikkumata magimetsade
V0.

Looduslike koosluste vastupanuvdime inim-
mdojule pole sugugi Uhesugune. Naiteks tund-
ras on pinnase isepuhastumisvéime 8—10
korda madalam kui taigas. Erilise hapruse
ja haavatavuse poolest paistavad silma lda-
Siberi looduskooslused, nende vastuseid inime-
se sekkumisele pole sageli vBimalik ette arva-
ta. Praegu kujundatakse Siberi idaosa loodust
ulatuslikult imber. Sée kaevandamisel Irkuts-
ki oblastis on segi p6dratud tuhandeid hek-
tareid steppi, metsasteppi ja soid, taastatud
sellest aga vaid osa. Vdimsad hudroelektri-
jaamad todtavad Angaral ja Jenisseil. Vete
vool ei kulge enam endist viisi. Tugevasti kan-
natavad seeldbi kalavarud. Krasnojarski vee-
hoidla rajamine tdi kaasa 6huniiskuse suure-
nemise 11%. Kui varasemat kuiva kilma
talusid elanikud kergesti, siis niiskemaks
muutunud 6hk toob pakasega kaasa kulmetus-
haiguste kiire kasvu. Orgude viljakandvaid
maid katavad mitmel pool tehismerede vood,
nende kallastele aga kerkivad tehased, linnad
ja kilad. Hoogustub karstindhtuste levik,
tduseb pbhjavee tase. Kiiresti on suurenenud
kinnimaa pindala (1913. aastal 466 000,
1975. aastal 1 641 000 hektarit), kahanenud
aga loomade s66dabaas, sest pbldu saadi juur-
de heinamaade, aasade ja steppide Uleskind-
misel. Sailinud karjamaade koormus kasvab,
saagikus aga langeb. Kahaneb ka lda-Siberi



roheline voond, Irkutski oblastis raiutakse
metsa juba 150 000 hektari suurusel pinnal.
Siberi geograafid on Uhe Baikali-taguse
ndo valinud oma katsealaks. Sinna rajatakse
omaette toostuskompleks ning eelnevalt puu-
takse kindlaks teha, kuidas talub loodus ini-
mese nii vBimast sekkumist ning mil viisil
kaitsta ehitisi igikeltsa aladel. Taiendavat
selgitamist vajavad ka BAM-i piirkonna seis-
milised olud. Nimelt asub sajandi raudtee
paikkonnas, kus maavérinate tugevus kiuitinib
5—10 pallini, kohati isegi k&rgemale. Paran-
damist vajavad ka mimed varasematel aas-
tatel koostatud BAM-i kasitlevad okoloogili-
sed prognoosid. NSV Liidu TA Metsa- ja
Puiduinstituudi uued andmed naitavad: met-
sade taastumine véltab sealkandis mitte 70
aastat, nagu arvati, vaid 120—130 aastat (2).
Eesmargiga kahandada koormust tolles ker-
gesti haavatavas piirkonnas soovitavad tead-
lased vélja tootada tootlike jéudude arengu
skeem, mis eeldaks vdiksemat t66jouvajadust
ning piiraks ka ehitatavate rajatiste arvu.
Nagu nditas see luhike Ulevaade teravama-
test keskkonnaprobleemidest meie maal, tuleb
tbsiselt pingutada, et asjade kulgemisele tei-
ne suund anda. Eriline vastutus lasub toot-
mise planeerijad ja tdéostusjuhtidel, kdrvalt-
vaatajaks ei tohi aga jadda keegi. Meie elu-
keskkond s6ltub sageli eelkdige meist endist.
Kirjandus
1. Trass, H. Biosfaar, keskkond ja rahu-
voitlus. — «Sirp ja Vasar», 1983, nr. 37
ja 38. _
2. AizeHb6epr E. b, Co6ones 0. A
KomnnekcHble nporpamMmbl pasBuUTUA BOCTOY-
HbIX palioHoB CCCP. M., 1982.
3. bnexynH W. 4., MnHee B. A. lNpowuns-
BoauTenbHble cunbl CCCP 1 oKpy>katoLiasn
cpeéa. M., 1981. .
4. OxpaHa OKpy>KaloLeil cpefibl U 3Kosorus
yenoseka. VpkyTtck, 1980.
5. PauuoHanbHOe Mpuposononb3oBaHne B YcC-
nosmax pasbHero Boctoka. BnaguBOCTOK,
I139|§|1'|"xey 0. Hagexabl Hapogos Cesepa:

KynbTypa APKTUKN B NepPeXoiHblii nepunog,.
«KynbTypbi», 1982, Ne 1, 2.

(Jargneb.)

MEILT JA MUJALT

m Zaporozje 88. keskkooli Opilased koguvad
igal aastal 45 t vanametalli. Suure vdidu 40.
aastapdeva puhul kohustusid nad ule andma
niisuguse koguse musta metalli, millest saaks
valmistada 40 autot oblastis elavatele Suure
Isamaasdja invaliididele. Kombinaadi «Za-
poroZstal» kommunistlikud noored toetasid
koolilaste algatust ja otsustasid metallimurru
sulatada ning toota kdrgekvaliteedilist terast.
Algatust jatkavad autotehase «Kommunaar»
kommunistlikud noored, kus valmistatakse pio-
neeride kogutud metallist tleplaanilised autod.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

AOPPETUND, OPPEKABINET

Koduulesannete

kontrolli voimalusi

ANU HALLIK,
Parnu 6. keskkooli emakeele
ja kirjanduse dpetaja

Kas kodutdé on vajalik?

Viimastel aastatel on palju diskuteeritud
kodutlesannete andmise otstarbekuse ja kooli-
laste suure Opikoormuse ule. On tésiasi, et
koolilapse t60péev kipub tdiskasvanute omast
pikem olema. Lahendust on pudtud leida
programmide kohendamise, Oppetunni efek-
tiilvsuse tdstmise ja kodullesannete mahu va-
hendamise kaudu. Uha vidhem leidub 6&peta-
jaid, kes ndrga distsipliini parast tunnis tege-
mata jaanu Opilastele kodus Gppida annavad.

Koolireformi suunistes on sfnaselgelt o6el-
dud, et Opetajate tdhelepanu peab olema kes-
kendatud esmajargulisele Ulesandele — iga
Oppetunni efektiivsuse tdstmisele, suurenda-
des Opilaste iseseisva t66 osakaalu, program-
mimaterjali omandamisele po&hiliselt tunnis
(). . o . .

Huvi pakub &pilaste endi seisukoht kodu-
t6dde andmise suhtes. 1983/84. Oppeaastal
arvas enamik meie kooli 4. klassi dpilasi:
kodus antakse dppida seepérast, et tunnis ei
saanud koik lapsed osa selgeks. 6. klassi 6pi-
laste arvamused erinevad. Hasti edasijoud-
vad Opilased arvavad, et kodutdd aitab aine-
osa paremini selgeks saada. Nérgemate dpilas-
te seisukoht on, et koduste t6dde tegemisest
pole mingit kasu: «Kui tunnis aru ei saa, ei
oska kodus nagunii midagi teha.» Oli ka
neid, kes koduseid ulesandeid tepoolest Speta-
japoolseks karistuseks pidasid.

Keskkoolidpilaste (10. klass) arvamus ko-
dutddde vajalikkusest on ootusparane: ena-
mik neist leiab, et kodut6d aitab tunnis sel-
geks saadud materjali paremini meelde jatta
ning dpetab iseseisvalt todtama («klassis saab
ikka kellegi kéaest kisida, kodus tuleb ise
mdoelda»). Oli dpilasi, kes leidsid, et kui kooli-
tunnis rohkem iseseisvat t66d rakendataks,
poleks koduseid Ulesandeid tarviski.

Uldiselt peavad &pilased koduillesandeid va-
jalikeks, kuigi kodus tehatava peamisi ees-
marke mdistetakse eri vanustes erinevalt.

Opetajapoolne seisukoht kodutddde kohta
on enamasti Uhtlane: koduste tlesannete and-
mine suunab Opilast jarjepidevale tddle ning
kinnistab Oppematerjali, vanemats klassides
omandatakse kodulllesannete abil taiendava
kirjandusega to6tamise kogemusi. Iseasi on,
kui otstarbekalt iga Opetaja koduulesandeid



annab, kas kodune t66 tdesti arendab vdi on
tuim lehekilgede viisi materjali omandamine.
Opetaja peab ise oskuslikult valima, mida
anda kodus &ppida ja miks see vajalik on,
siis muutuvad ka Opilaste arusaamad kodutto
vajalikkusest Uhtlasemaks.

Opilaste kullaltki hooletu ja Ukskdikne
suhtumine kodus tehtavasse saab alguse l&-
bim6&tlematult antud Ulesandest endast: kui
Opetaja annab koduilesande seepérast, et
«muidu polegi teil kodus midagi teha», ei
maksa lootagi, et Opilased sellist kodutdod
teevad. Kui aga koduttd on tunnis tehtava
loogiline jatk voi seotud varasema osa meenu-
tamisega, siis Opilased kodullesande taida-
vad: selle praktiline tahtsus on ilmne.

Kirjalik vdi suuline koduulesanne?

Opilaste kusitlemisel selgus, et Gldjuhul alus-
tatakse kirjalikest Ulesannetest. Suulised Ules-
anded jaetakse hilisemaks vOi ei tehta neid
kodus uldse («koolis vahetunni ajal loen l&-
bi! »). Koolielus on aga suulisel kodutdol
tihti suurem tahtsus.

Emakeeledpetajana olen veendunud, et Kir-
janduses olgu kirjalik koduttd erandlik nah-
tus, eriti nooremates kassides, kus Kirjuta-
miskiirus vaike ja ajakulu suur. Tunnis leidub
alati nii palju aega, et tdesti vajalikud Kirja-
likud Ulesanded (kavad, iseloomustused, Kirjel-
dused, terminoloogilised p&hitded jms.) ara
teha. Ulatuslikumad Ulesanded, mida koolis
Uhe tunniga éara ei tee ja kus Opilastel on tar-
vis erisuguseid t6odvahendeid (liim, kaarid)
voi mille puhul on vajalik eelnev materjali
kogumine, jéavad kull ajavaruga koduseks
tooks, kuid selliseid ei ole aastas palju. Kesk-
astme Kklassides oleme valmistanud sel moel
teatrietenduse kavalehti, teatri- ja filmikuu-
lutusi, raamatuid ja «dokumentaalfilme».
Opilastele on need Ulesanded alati huvi pakku-
nud. Ise kavalehe vdi raamatuillustratsiooni
kallal vaeva ndhes mdistab opilane tahele-
panelikumalt suhtuda kutseliste kunstnike
téodesse, oskab eraldada olulist ebaolulisest,
néeb eri kunstiliikide seoseid.

Keskkooliklassides Kirjalike kodutddde
maht ja tahtsus, kirjanduses kasvab. Uhelt
poolt tingib seda Opikute laenutamise sus-
teem: et 11. klassis kirjandi eel varasemate
aastate materjali korrata, on vaja olulisem osa
konspekteerida, teiselt poolt nduab aga I6pu-
kirjand kooli I6petajatelt ladusat véljendus-
oskust kirjasbnas. Koduse tdona kirjapandud
argumendid on tunnis suulise arutluse pide-
punktideks, selline argumenteerimine oma-
korda t6hus abi arutleva kirjandi Kirjuta-
misel.

Kirjalik kodut66 on vaga vajalik Opilas-
te emakeeleoskuse arendamisel. Ei kujune ju
muidu oskus end grammatiliselt digesti val-
jendada. Kirjaliku kodut6d andmisel tuleb aga
jalgida, et selle maht suureks ei paisuks.

(Jargneb)

Kusijatke
Intonatsioonist
inglise

keeles

NORA TOOTS,
TRU inglise filoloogia kateedri
dotsent

Inglise keelele on vaga omased laused, mil-
ledele lisandub kusijatk e. kusiripats eks?
eks ole? eks ju? jne. (question-tags):

He is tired, isn’t he?

You know him, don’t you?

Selliseid lauseid on véga erinevat tuupi,

nad on laialt levinud ja neid kasutatakse
eri intonatsiooniga. Et osata &igesti valjen-
duda, peab teadma, millist intonatsiooni Uhes
VvOi teises situatsioonis kasutada.
I. Kiusijatk «will you?, won't you?» lisatakse
sageli kasklausetele, et kasku leevendada, et
lause ei kblaks vaga jarsuna, kategoorilisena:
(1) Kui kasklause on jaatavas vormis, haal-
datakse see langeva intonatsiooniga (korge
langus) ja lisatud kusijatk tdusva intonat-
siooniga (madal tbus):

Finish the exercise, will you?

(2) Kui kéasklause on eitavas vormis, siis
haaldatakse see tBusva intonatsiooniga (ma-
dal tbus) ja kusijatk langeva intonatsiooniga
(madal langus):

Don’t be late, will you?

Kui tahetakse anda eitavale kéasklausele séb-
ralikum kola, siis kusijatk lause IBpus ei
moodusta omaette fraseerimisuhikut, vaid on
rbhuta ja jatkab t6usu, mis algas kéasklause
16pus:

Don’t be late, will you?

(3) Kui héaldada jaatav kéasklause madala
tdusuga ja kusijatk madala langusega, siis see
véljendab soovi, et inimene, kelle poole pddrdu-
takse, ei unustaks seda, mida temalt palu-
takse:

Write soon, won't you?



(mis tdhendab: palun, dra unusta varsti Kir-
jutada)

2. Kui kusijatkeid «isn’'t it? is it? do you?
don’t you? have you? haven’t you? jne. kasu-
tatakse langeva intonatsiooniga (madal lan-
gus) lause I6pus, mis on ka langeva intonat-
siooniga (madal vdi kdrge langus), siis kusi-
jatk ei tdhenda sugugi kisimust, vaid val-
jendab lihtsalt viisakust, puudu kdita kaas-
vestleja tahelepanu:

It's five already, isn’t it?

3. Kui kdusijatkeid isn’t it?, is it?, do you?,
don’t you?, have you?, haven't you? jne.
kasutatakse tBusva intonatsiooniga (tavaliselt
madala t6usuga) ja lause ise on langeva into-
natsiooniga (madala vdi koérge langusega),
néaitab see, et Utleja ei ole nii kindel selles,
mis ta radgib. Raakija naitab, et ta ootab
vastust, kas jaatavat vOi eitavat:
You'd like some coffee, wouldn’'t you?

, ~'N. 1 —

4. Kui kdusijatked lisatakse luhivastustele,
kusjuures luhivastus haaldatakse koérge lan-
gusega ja kdusijatk madala tdusuga, siis
need laused valjendavad umbusku, sarkasmi
vOi julmust:

(She has taken all the money) — Oh, she
has, has she?

(umbusk, kas ta ikka tdesti vottis kogu raha)
5. Kui jaatavale v6i eitavale luhivastusele
jargneb kusijatk, siis jaatus «yes» vOi eitus
«no» on tavaliselt rdhuta ja moodustavad
Uhise fraseerimisgrupi jargnevaga. Sel juhul
kasutatakse nii liihivastust kui ka kusijatket
kdrge langusega. Taoline intonatsioon véljen-
dab positiivset ndusolekut kaasvestlejaga,
putdes oma ndusolekut réhutada:

(She’s a pretty girl.) — Yes, she is, isn’t she?

“Ah.

6. Kui kusijatk jargneb pikemale lausele ja
molemaid kasutatakse ko&rge langusega, siis
utleja avaldab suigavat soovi saada kinnitust
oma vaitele:

A very good game, wasn't it?

7. Kui kusijatk jargneb pikemale lausele ja
seda héaéldatakse langeva intonatsiooniga
(kbrge voi madala langusega) ja lause ise

madala tbusuga, on lause mdte uuriv, pudab
teada saada kaasvestleja arvamust. Kuid sa-
mas koneleja on endas kindel ega oota tuge-
vaid vastuvditeid kaasvestlejalt:

It's not too late, is it?

8. Kusijatk voBib olla ka réhuta ja moodusta-
da terviku lausega, millele ta jargneb. Sel
juhul kasutatakse madalat tdusu, mis algab
juba lause I6pus. Taoline intonatsioon annab
lausele kerguse ja tadhtsusetuse mdiste. Vest-
leja ei soovi oma arvamust peale suruda:

He can come later, can't he?

f
Lause mote jadb samaks, kui me eraldame

kusijatke eraldi fraseerimisgrupiks. Sel juhul
haaldatakse nii lause kui ka kusijatk ma-
dala tdusuga:

It looks like rain, doesn’t it?

9. Kui me aga kasutame lauset madala tdusu-
ga ja jargnevat kusijatket korge tdusuga,
siis see naitab, et kdneleja kdhkleb tugevasti
selles, mida ta utleb ja otsib kaasvestlejalt
toetust. Need lalised kélavad tdeliste kisimus-
tena:

We needn’t wait for him, need we?

10. Me vOime kasutada nii lauset kui ka
jargnevat kusijatket tdusva-langeva intonat-
siooniga, millega kéneleja sunnib peale oma
arvamust, nbuab ndustumist:

It's awful, isn't it?

-4 VA4

Need oleksid peamised vdimalused oma mo-
tete nUansirikkamaks véaljendamiseks inglise
keelele nii taupiliste kisijatkete kaudu, mis
lisatakse mitmesugustele lausetele. Kusijatke
kasutamine kdnekeeles annab ingliseparase
paindlikkuse, sujuvuse. Kusijatkete ja 6ige
intonatsiooni kasutamine naitab teie viisakat
suhtlemisoskust.
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Luuletund
algklassides

EHA HIIE,
TPedl pedagoogikateaduskonna
dekaan, dotsent

M@istuse kdrval tuleb suurist asjust raékida
ka slidamele. M®distust v6ib kilmalt veenda,
kuid studant soojusega vallutada. Olgem inim-
likult suured, et stnnitada suurt! ... Muidu
jaame vaseks, mis kumiseb, ja kellukeseks,
mis koéliseb, ilma vastukaja dratamata.

F. TUGLAS

Luule olemusest

Luule, poeesia, véarss e. seotud kbne on Kir-
janduse osa, mida sidumata kdnele e. proosale
vastandab teksti eriline liigendus, riutmil ra-
janev struktuur. Luule on sdnakunsti Urgseid
valdkondi, mis taotleb ennekdike inimese
emotsionaalset mdjutamist.

Luules domineerib tundeelamus tegevuse
Ule. Tundeelamus materialiseerub pildis, si-
tuatsioonis, tegevuses vOi valjendub tugevat
pinget kandvates s6nades ja kujundites.
Lugemisel saadav elamus on véga tihedalt
seotud tekkivate kujutluspiltidega. On luule-
tusi, mis loovad terviklikke ja pusivaid
kujutluspilte, ja niisuguseid, mille puhul Uk-
sikud pildid ainult vilksatavad meie vaimu-
silma ees. Ludriline luuletus on lihike,
kompaktne, igal ta s6nal on suur kaal; ta
Uksnes ei konele, vaid ka vaikib, vaikib
sellest, mida me ise saame aimata v0i juurde
moelda. «Rohkem kui teiste kirjandusliikide
kohta v8ime luuletuse puhul 6elda, et tas on
tUheksa kumnendikku vélise pinna all,» on
kinnitanud N. Remmel (4, lk. 66).

Luules avaldub inimese tundemaailm. Eri-
nevalt eepika asjalikust jutustavast esitusest
on luule tundeelev, elamuslik ja vahetu. Loo-
gilist ja sUZeelist sisuarendust asendab luules
vaba, seose- ja kujundirikas enesevéljendus.

Luulekeel on emotsionaalne, elevuslik. Au-
tori erutus ja hinnang koélavad uldiselt tu-
gevamini kui teistes kirjandusliikides (4, lk.
67). Luule kasutab proosaga vdrreldes rikka-
likumalt lausekujundeid — inversiooni, ellip-
sit, antiteesi, kordust selle k&igis liikides,
retoorilisi kusimusi, péordumisi ja hudatusi,
kdnekujundeist harrastab eriti personifikat-
siooni, huperbooli, suhteepiteete, laiendatud
vordlusi, simboleid ja metafoore (vt. Uksik-
asjalikumalt 5, Ik. 67—380).

Tahtsal kohal on rutmilis-meloodilised
vaartused; need lahendavad luulet muusikale.

Mitmed Kirjandusteadlased toonitavad lUu-
rika subjektiivset iseloomu. «Uldinimlik on
ltdrikas vahendatud tksikisiku tunde- ja mot-
temaailma kaudu, seega ka subjektiivne kulg
on kaugelt tugevam kui nditeks eepikas voi
dramaatikas nende traditsioonilisel kujul,»
rbhutab H. Peep (3, lk. 90). Subjektiivne

moment on valistamatu nii luuletuse loomisel
kui ka tema omaksvétmisel.

Luuletuse elamuslikku sisu vdib kanda
elupilt, méalestus, hetkeline meeleolu, aga ka
arutlus, matisklus. Téahtis polegi see, millisel
teel eostus sOnakunstniku loov fantaasia.
Peamine on, et eluline fakt muutub loome-
faktiks autori elamuse kaudu. Elamus on
esiplaanil, kuna tegevus kas hoopis puudub
v6i on ainult ludrilise situatsiooni loomise
teenistuses, kusjuures teda looritab tugev
tundetoon.

Luules kujutatakse domineerivalt seda,
mida me kdrgelt hindame, mis rikastab meie
elu, kuid mille vaartus tikub igapéevaaskel-
dustes meie silmis tuhmuma, oma veetlust
kaotama, nagu head inimestevahelised suhted,
elu mote, kodumaa, armastus, s6prus, diglus,
ilu meie Umber. . . Neilt vaartustelt argipaeva-
askeldustes tolm maha puhkida, neile meie
silmis tbeline sara anda — see on luule pea-
mine Ulesanne ja selle missiooni taitmises
ta peamine volu (vt. ka 5, Ik. 62—74).

Ludrika po6hiline eristav tunnus on seega
tundeelamuse domineerimine tegevuse VOi
motte ule. Seda on vaja silmas pidada ka
luuletuste kasitlemisel.

Luule juurde on vaja lapsi teadlikult ja
sihipéraselt juhatada. Lastele on luule ise-
enesest vaga kohane ja hasti tabatav tema
ratmi ja rimi tottu. TPedl 6ppejou S. Valja-
taga katsed koolieelikutega kinnitavad laste
luulelédhedust, nende tingimusteta allumist
varsi ratmile ja riimile, mis tuleneb ilmselt
laste maailmatunnetuse ja motlemise oma-
parast — koérgendatud emotsionaalsusest,
motlemise konkreetsusest, pildilisusest (vt. 1&-
hemalt 6 ja 8).

Luulevastuvétlikkus séilib ka nooremas
koolieas, eriti 1. ja 2. klassis. Nende ridade
autori uurimisandmeil on luule 1. klassis
meeldivuselt 3. kohal (kunstmuinasjutu ja
folkloorse muinasjutu jarel), 2. klassis 4. ko-
hal, 3. klassis langeb luule pingereas 8. koha-
le. Sfit jareldub, et luulel peaks algklasside
Oppekirjanduseski tsna kaalukas koht olema.
Luulehuvi langus 3. klassiks peaks aga pane-
ma meid jarele moétlema: kas on selle pdhju-
seks Uksnes ealised erisused ja uued huvid
(huvi seiklusliku, ajaloolise, eakaaslaste elu,
populaarteadusliku kirjanduse jmt. vastu) voi
oleme midagi teinud valesti ka algklasside
luulevalikus ja luuletuste késitlemises luge-
mistunnis.

Luulevaliku probleem tdusetub aktuaalsena
seosO algklasside uus dppekirjanduse koos-
tamisega. Kéesolevas artiklis peatume aga
moningatel luule kasitlemise kisimustel.

Luuletuste kasitlemine

Igapéevases koolitoés vOib dpetajal luule
eriparast tingituna tekkida digustatud kusi-



mus: «Aga mis siis ikka nende luuletustega
peab tegema?» P.-E. Rummo on sellele vasta-
nud: «Ei peagi.» Opetajal niisugust vastuse-
voimalust ei ole, vastasel korral kaotaks
Opetaja oma kutsedigustuse, mis eeldab juhiks
ja abimeheks olekut noore inimese teel kunsti,
antud juhul poeesia juurde. K. Muru réhutab,
et kiUsimuses pole kaugeltki ainult kunst,
vaid veel enam kasvava inimese vaimne ja
emotsionaalne areng. See, kes on tundlik
kauni suhtes kunstis, oskab seda néha, hinna-
ta ja luua eluski, on mingil maaral rikkam
luulepimedast (1, Ik. 24). Seepéarast on vaja
last vormimeisterlikku ja tundetihedat laste-
luulet armastama ning luulekeelt tunnetama
ja moistma Opetada.

K®oik juhtivad kirjandusteadlased hoiatavad
seejuures: Opilastega luurikat tdlgitsedes tu-
leb eriti hoolikalt hoiduda luulevérastest
lahendustest. Kui vildakas kasitlus proosat
pariselt havitada ei suuda, siis luulest ei jaa
samadel tingimustel midagi jarele. Milline on
siis dige kasitlus?

Luuletuste kéasitlemisel algklassitunnis vai-
me vaadelda kolme uUksteisest kergesti eralda-
tavat etappi:

m t60 enne luuletuse lugemist e. hadlesta-
mine;

m |uuletuse esmaesitamine ja

m t00 parast esmakordset lugemist.

Haalestamine

Haélestamist voib vorrelda piltlikult ooperi
avamanguga. Selle tlesanne on hajutada argi-
motted, viia kuulaja-vaataja uude meeleollu,
teha vastuvotlikuks sellele, mis jargneb ees-
riide avanemisele. Avamangu, haalestuse ees-
maérk luuletunnis on luua emotsionaalne ja
intellektuaalne valmisolek luuletuse kunstili-
seks tajumiseks. Luuletuse lainele haalestada
vdimaldab sobiv laul v6i muusikapala, slai-
diseeria, mdnikord ka lihtsalt pilk akna taha,
kus langeb laia lund, saravad puude harma-
ehtes oksad vOi rohetavad esimesed hiire-
korvad.

Haélestust liigitatakse monikord seotud ja
vabaks héaélestuseks. Seotud hé&alestusse —
seda vOib ainult tingimisi haalestuseks nime-
tada — kuulub kd&igepealt niisuguste sdnade
ja vaéljendite seletus, ilma milleta esitatav
luuletus pole mdistetav, samuti mdnesuguste
teadmiste andmine, ilma milleta esmane taju
pole uldse vBimalik. Suda vdtab vastu ainult
selle, millest mdistus jagu saab. Kui laps
luuletuse tekstist sugugi aru ei saa, ei teki
tal ka kujutluspilti, ei elustu malestused ega
sunni elamust. Seepérast ongi seotud héales-
tus, mis algklassis kdige sagedamini toimub
vestluse kujul, mdnikord vajalik. See ei tohi

aga kuidagi muutuda iga s6na ja fraasi 18puni
araseletamiseks: modnedki sdnad ja valjendid
selguvad jareltdds, peaasi, kui kainik luuletuse
pdhimeeleolu esmatajumisel &igesti suudab
tabada.

Haalestus ei tohi liiga pikk olla; see vdib
normaalselt kesta ménest minutist kimme-
konna minutini. Seotud haélestusele (kui see
Uldse vajalik on) jargnegu tingimata vaba
haalestus — héaalestus selle sdna tavapéarases
tdhenduses, mis putab kuulajat psuhholoo-
giliselt luuletuse vastuvdtmiseks ette valmis-
tada, esmajoones tundep&hja luua. Et tunde-
elamus pole kuigi pusiv, toimugu vaba haa-
lestus vahetult enne luuletuse lugemist.

Luuletuse esmaesitamine

Luuletuse lugemine, s.t. esimene tutvumine
sellega on maarava téhtsusega, sest kogu
jargnev to60 ei seisne pohiliselt milleski muus
kui vaid esimeste muljete tugevdamises. Siit
tuleneb luuletuse ilmeka esitamise téhtsus.
Voib 6elda, et luule kéasitlemine ilma ilmeka,
kunstilise lugemiseta ei ole Uldse mdeldav.

Luuletuse esmakordne lugemine — see on
Opetaja eesbigus, mille ta ainult mdjuval
pbhjusel loovutab mdnele dpilasele, kes sellega
korralikult toime tuleb ja keda ta juhendanud
on. Ainult sellisel juhul séilitatakse esteeti-
lise taju esteetilis-emotsionaalne terviklikkus.
Esmalugemise puhul taotleb dpetaja, et kuu-
lajail kujutlused ergastuksid, et autori hin-
nanguline suhtumine d&igesti ja emotsionaal-
selt kblaks ning et luuletuse rutmilis-meloo-
dilised véaartused tema vahendusel v&imen-
datud saaksid. (Naiteks «Veli hella velle-
kene. . .,» , «Hunt ldks hoobeldes méaele, kits
tuli kiideldes jarele. . .» jne.) Selle saavutab ta
luuletusse sisseelamisega, luuletusega koos-
kélas oleva héaéletooniga, sobiva tempo,
Oigete rohuasetuste ja loomulike pausidega.

Loomulik on, et ludrilise luuletuse kannab
Opetaja ette peast. Sellisel juhul peaksid ka
Opilastel olema lugemikud suletud. Erandjuh-
tudel, ndit. luuletuste puhul, nagu neid esineb
3. klassi lugemikus, vdib mdnikord kdne alla
tulla, et Opetaja luuletuse raamatust ette loeb.
Opilastel on aga selgi korral raamatud
suletud.

Normaalne on, et luuletuse esmakordsele
ettekandele jargneb mdttevaikus. Selle kestus
ja stigavus naitavad, kuidas haéalestus ja ette-
kanne &nnestusid ning kui palju luuletus
Opilastele kdneleb (vt. 4, Ik. 67). Mottevaikust
ennatlikult katkestada ei ole dige.

Luuletuse esmaettekandeks ei soovitata
kasutada helilinte ja heliplaate, dpetaja ette-
kanne on vahetum, arvestab konkreetset
situatsiooni, klassi taset ja haalestamisel tek-
kinud meeleolu, mistbttu 0&pilaste kontakt
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sBnameistri ettekandega on omal kohal alles
hiljem, seda kasutame mulje stvendamiseks,
sOnakunstnikult ilmeka esituse Oppimiseks,
luuletuse kasitluse I6petamiseks vmt.

llukirjandus erineb mis tahes teistest
inimkdne tekstidest ja sdnumitest selle poolest,
et kirjanik suhtleb lugejaga kunstiliste kujun-
dite, s.t. valjendusvahendite abil, mis annavad
edasi nii teavet kui ka mdjustavad lugeja
tundemaailma. llukirjanduse retseptsiooni
seisukohast on &aretult oluline, et lugejail
tekiksid neile kujundeile vastavad kujutlused.
«... lugejakujutlused on lugejale ainus vorm,
viis, kuidas omandada teksti kujundeid; nad
on teksti kujundite peegeldumine lugeja
psuthikas,» réhutab O. Nikiforova (2, Ik. 13).
O. Nikiforova andmeil kulub kujutluse tek-
kimiseks peaaegu kolm korda rohkem aega
kui sdna tdhendusest arusaamiseks (vt. 7, Ik.
288). See asjaolu laseb seada ndude, et luule-
tuse esmakordsel esitamisel oleks tempo tava-
lisest pisut aeglasem.

Luuletuse esmaesitamisele jargnev t6o

Luuletuse esmaesitamisest tekkiv mulje on
enamasti pelglik ja kustub kergesti, kui motte-
vaikusele jargneb kohe mdni teisesisuline
jutt vbi mbttepinget ndudev t86. Seepérast
ei ole kohane pérast luuletuse lugemist kusi-
da: «Mida see luuletus sulle &petas?» voi
«Millest luuletuses raagiti?» Veel hullem on,
kui hakatakse otsima luuletusest nait. oma-
dussdnu vOi sdnu pika taishaalikuga, nii nagu
see Uhendatud lugemis- ja keeledpetuse puhul
monel Opetajal kombeks on. Luuletuste kuiv-
asjalik lahkamine, viljatu Umberjutustamine
ja moraliseerimine on algklasside lugemis-
tundides paraku laialt levinud vead. Kuidas
siis oleks digem luuletuse késitlemisega seos-
tuvat jareltodd korraldada?

Uldreegel ilukirjanduslike lugemispalade
kéasitlemisel on see, et pala esmakordse luge-
misega kaasnevad ning lugemisele vahetult
jargnevad ulesanded peaksid olema emotsio-
naalsemat laadi, kujutlusi ergastavad, tund-
musi virgutavad. See kehtib eriti luuletuste
kéasitlemise kohta.

Kainemat arutelu ja loogilist mottet6dd
nbudvad Ulesanded (kuivdrd need luule kasit-
lemisel Uldse koéne alla tulevad) kuuluvad
hilisemasse, anallusi ja kokkuvotte etappi,
samuti koduseks iseseisvaks tooks.

Luuletuste analtusi sisu ja ma&ar on vaiel-
dav probleem kesk- ja vanema astme Kirjan-
dusOpetuseski (vt. 4, Ik. 81—98). Veel tera-
vamalt tdusetub analtisi kunstikohasuse
kisimus algklassides. Luurika olemusest tule-
neb, et kaugeltki kdike, mida klassis dpilastega
loeme, me ei analtiUsi. Ainult lugemisega voi-
me piirduda nende luuletuste puhul, mis on
tundelt ja meeleolult hdlpsasti taibatavad

ning millede pdhivaartuseks on varsi ratmilis-
kdlaline kilg. Ent niipea, kui on néha, et
ainult lugemise varal luuletust ei taibata,
osutub vajalikuks lapsele appi tulla, teda
veidi suunata. Kullalt tihti piisab 6petaja p6-
gusast ees- vOi jarelkommentaarist, mis avab
olulisema voi juhib selle juurde. Kui me aga
soovime ka Opilastelt enestelt vahetult parast
luuletuse lugemist midagi kusida, siis olgu
see miski elavate kujutluste loomise ja mee-
leolu stivendamise teenistuses.

Naiteks: 1. Millisena kujutled talve-
ilma selle luuletuse p6hjal? Missugune meele-

olu siin wvalitseb (kurb, rddmus, rahulik)?
(M. Raud. Lumi tuli. Lug. Il, Il osa, Ik. 129).
2. Mille poolest see luuletus I6bus on?

(H. Jurisson. Vint, kes ei pidanud viisi. Lug.
11, Ik. 202).
3. Milliseid pilte kujutled seda luuletust
lugedes? Oled ka sina Ule elanud niisugust
ilevat piihademeeleolu? (J. Oro. Ule lume la-
gedale. Lug. Il, I osa, k. 147))
Konkreetsetest kujutlustest, luuletuses val-
jenduva meeleolu méaaratlemisest ja meeleolu
tapsustamisest lahtume ka kunstilisele detai-
lile tihelepanu juhtimisel. Uksikule kunstilise-
le detailile (epiteedile, metafoorile vms.) osu-
tamine on viljakas sel juhul, kui kaalume ta
poeetilist funktsiooni antud luuletuse kui ter-
viku seisukohast. See tdhendab, et pole dige
otsida luuletusest lihtsalt «huvitavaid val-
jendeid» voi «ilusaid tUtlemisi». K&ik see, mida
Opetaja kunstilise detaili vaartustamiseks
teeb, peab algklassides olema seotud loetava
sisuga ning siivendama loetule kaasaelamist.

Naiteks: 1. Kuidas ema lapse soove
loeb silmadest, paikese valja
toob vihmastest ilmadest? (E
Esop. Minu ema. Lug. 11, 11 osa, Ik. 67.)
2. Kuidas kujutled uut aastat pikas tui-
su sallis, kUlUinlasaras, pidutral-
1is? Leia luuletusest teisigi piltlikke valjen-
deid. Millised neist kdige rohkem puhade-
tunnet tekitavad? (K. Kangur. Uus aasta.
Lug. 111, 1k.83.)
3. Loe luuleread, mis loovad sooja, sudam-
liku meeleolu. Milliseid vo&rdlusi luuletaja
on kasutanud? Millisena kujutled luuletaja
kodukohta selle luuletuse pdhjal? (V. Véljaots.
Varvilised laulud. Lug. 111, lk. 115)

Sisust lahtume ka Kirjaniku vormitaotluse
eakohasel tutvustamisel.

Naiteks: 1. Missugune ettekujutus sul
tekib vaikesest marssijast? Pane tahele, igas
salmis korduvad kaks viimast rida. Missugust
meeleolu need réhutavad? (V. Séelsepp. Utle-
mata hea. Lug. II, 1l osa, lk. 103.)

2. Millises jarjekorras raagitakse luuletuses
aastaaegadest? Milline sadu iseloomustab
igat aastaaega? Miks on luuletuse pealkirjaks
«Ringmang»? Millised read luuletuses loovad
ringmangu mulje? (H. Maéand. Ringméng.
Lug. I, lk. 38.)

3. Luuletaja utleb: pahklite pdsed on
paikesest praetud... lauad on
laiad ja kullaga kaetud... .Kind-
lasti markad, et autor kasutab samas varsi-
reas tihti Uhe ja sama tdhega algavaid sénu.
Need sUvendavad motet, loovad meeleolu.
Leia selliseid Utlusi luuletusest veel! (M. Lin-
namaégi. Sugise sunnipéev. Lug. 111, Ik. 43.)



Luule on helide, vérvide, I8hnade Kkeel.
Et luulest elamust saada, on vaja neid helisid
osata kuulata, varve néha, 18hnu tunda.
Seesuguse oskuse kujundamine Opilastel on
luuletuste kasitlemisel Uks dpetaja taotlusi.
Vaga Vviljakaks seejuures osutub kunstide
koondtoime, luuletuse késitlemise seostamine
teiste kunstiliikidega, eeskatt muusika ja ku-
jutava kunstiga. Muusikat vdime kasutada nii
héélestuses kui jareltdos. Haalestuseks vbime
kasutada ka kujutava kunsti teoseid, samuti
slaide. Fantaasiat virgutav t66vate, mis uUhte-
aegu luulekujundeid lapsele n.-8. nédhtavaks ja
mdoistetavaks aitab muuta, on nn. luuletuse
suuline illustreerimine, pildikeste suuline joo-
nistamine (s.t. kirjeldamine, mida ja kuidas
ma joonistaksin). Laste suus@nalistele pildi-
kirjeldustele on tunnuslik eriline véljendus-
rikkus ja poeetilisus. Pole ju selleks vaja
kéelist vilumust, vaid loovat fantaasiat!
Vo6imalusi kunstide koondtoimeks on lugemike
metoodilises tootluses esitatud rohkesti.
Naiteks: 1. Pane tahele valjendit: wvai-
kestes voodites suured nuud
mured. Mis mured need olid? Missuguse
pildi sa siia juurde joonistaksid? (E. Esop.
Purikalimpsijad. Lug. I, Il osa, Ik. 26.)
2. Kuidas mdista viljendeid wvahtrad
polevad, laas on lausa leekides?
Millise pildi sa neile vaéljendeile mé&eldes
joonistaksid? Millist varvi kdige enam kasu-
taksid? (A. Suuman. Vaata, vahtrad podle-
vad. .. Lug. I, Ik. 39.)
3. Miks tuul nutab tasa? Milline meele-
olu tekib seda luuletust lugedes? Millise pildi
sa joonistaksid selle luuletuse juurde? Mis-
suguseid varve kasutaksid (erepunast, kollast,
halli, hallikassinist, erkrohelist...) Milline
laul v8i muusikapala sobiks selle luuletuse
juurde? (E. Enno. Tuul kaib tdhjal rannal
ringi. Lug. 111, Ik. 45))

Helikujutluse tekitamiseks on mdnedel juh-

tudel sobiv moningaid luuleridu vdi valjen-
deid lugeda kogu Kklassiga valjusti, kone-
koorina.

Naiteks 1. Millist talveilma kujutled luu-
letust lugedes? Loe s6nu uhkat-tuhkat,
uhkattu h kat .. Kas kuuled tuisu
tuhinat? (H. Runnel. Tuisupoisid. Lug. I,
Il osa, Ik. 9.)
2. Pikker korab, porab, karistab,
taristab. Loe neid sdnu valjusti. Missu-
gust heli sa kuuled? Loe valjusti ka s6nu
siuhti-sduhti, sik-sak-s ak. Missugune
kujutlus sul tekib valgupoistest? (J. Kaidla.
Aike. Lug. II, | osa, lk. 23)

Luuletunde v8ib muuta mitmekesisemaks ja

huvitavamaks, kui aeg ajalt pakume dpilastele
mitmesuguseid vordlusvBimalusi (naiteks mi-
tu luuletust samalt autorilt, mitu luuletust
samal teemal vdi sama pdhimotiiviga jmt.).
Emotsionaalset md&juvust suurendab eriti
kontrastse po&himotiiviga luuletuste kasitle-
mine lahestikku vdi vahetus jargnevuses
(naiteks, H. Méand. N&arirodm ja M. Linna-
magi. Naaridhtul. Lug. 111, Ik. 74.).

Valtimatu on algklassides luule pahe&ppi-
mine ja ilmekalt esitamine klassis. Pahedppi-
miseks sobivad luhemad, selge rutmi ja riimi-
ga luuletused. Nende esitamisel dpilaste poolt
on peamine loomulikkus.

Luulearmastuse aratamiseks ja sailitami-
seks on vaja programmikohast t66d tunnis
oskuslikult ihendada klassivéalise tegevusega.
Juba algklassides v06ib korraldada luule-
ohtuid ja -hommikuid, mis vdivad olla puhen-
datud naiteks Uhele' teemale voi luuletajale.
Viimastel aastatel on ilmunud haid lastele
maaratud luuleraamatuid sellistelt andekatelt
autoritelt nagu V. Luik, H. Runnel, O. Arder.
Lastega tehtud katsetes on eriti populaarseks
osutunud H. Runneli varsid. Kuna kooli6pi-
kuisse uusim luule veel ei ole jéudnud, siis
on selle tutvustamine klassivélises t66s hada-
vajalik ning iga Opetaja otsene Ulesanne.
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Matemaatika
oppemeetodid
ja -vormid
6-aastaste
laste klassis

ENDEL NOOR,
PTUI sektorijuhataja

6-aastaste laste klassi matemaatika Opeta-
mise metoodilise siisteemi (MS) mitmeid Uksik-
komponente oleme «NG&ukogude Kooli» veer-
gudel juba analtUsinud. Nii on selgitatud
aine Uulesehitamise ja Opetamise teoreetilisi
aluseid (1984, nr. 12, Ik. 45—A47 ja 1985, nr. 1,
lk. 41—44), avatud Opetamise eesmargid ja
sisu (1985, nr. 4, k. 41—45) ning kirjeldatud
kasutatavaid 6ppevahendeid (1985, nr. 5, Ik.
53—56). Jargnevas vdtame pdgusa vaatluse
alla matemaatika 6petamise MS kaks viimast
komponenti: 6ppemeetodid ja dppevormid.

Oppemeetodid

Didaktikas mdistetakse Oppemeetodite all
Opetaja ja Opilaste koostegevuse viise,
mille abil &pilased omandavad ainealaseid
teadmisi, oskusi ja vilumusi ning Opetaja
kujundab ©&pilaste maailmavaadet ja arendab
nende vBimeid, dppemeetodid on seega Opeta-
mise eesmarkide saavutamise vahendid.

lga Oppemeetod kui tddviis koosneb ele-
mentidest (osadest, sammudest) ehk metoodi-
listest votetest. Oppemeetodid on omakorda
Opetamise metoodika koostisosaks. Aine
Opetamise metoodika kirjeldab &ppemeetodite
kérval ka koiki teisi MS komponente ning
vaatleb neid kdikvdimalikes seostes Opetaja ja
Opilaste vastastikuste toimingute taustal.

Didaktikas eristatakse ja Kkirjeldatakse
paljusid erinevaid dppemeetodeid, kuid nende
dldtunnustatud liigitus puudub. Oppemeeto-
dite terviklikumad Klassifikatsioonid on loo-

dud uksikute dppeainete v8i kooliastmete tar-
beks. Algklassides rakendatavaid Gppemeeto-
deid on p6hjalikumalt uurinud ja Kirjeldanud
ning neid pikemas arengus jalginud M. Moro
ja A. Po6Skalo (2; 3). Algklasside jaoks
peavad nad kdige praktilisemaks sellist mee-
todite liigitust, mis Opetaja ja Opilaste koos-
tegevuse vormi jargi jaotab need selgituseks,
vestluseks ja dpilaste iseseisvaks tooks, tead-
miste allika jargi aga sbnaliseks, nditlikuks
ja praiktiliseks. Nooremas kooliastmes, eriti
6-aastaste laste Kklassis vaadeldakse koiki
eelloetletud meetodeid laste méngulise tegut-
semise taustal, mistdttu didaktilist mangu on
mitmed autorid hakanud vaatlema omaette
Oppemeetodina (3, lk. 141).

Praktilises koolitdds tuleb aga harva ette,
et Uht vOi teist meetodit laste Opetamisel,
kasvatamisel v6i arendamisel kasutatakse ai-
nult omaette, «puhtal» kujul. Tavaliselt kom-
bineeruvad meetodid omavahel mitmel viisil;
Uhinevad, tdiendavad end Uhe ja sama voi
erinevate liigitelude piires. M. Moro ja A. P&§-
kalo téhelepanekute jargi tdiendavad algklas-
sides kasutatavad Oppemeetodid end paari-
kaupa jargmise skeemi kohaselt (3, Ik. 139):

seisev

Laste ealisi isedrasusi ja matemaatikakur-
suse spetsiifikat arvestades ei leia kdik eel-
toodud dppemeetodid ja nende kombinatsioo-
nid vordset rakendamist. 6-aastaste laste
klassis kasutab Opetaja suhteliselt harva
néiteks selgitust dppematerjali sbnalise esi-
tuse vOi jutustusena.

Matemaatika dpetamine kooli kdige noore-
mas astmes taotleb Uha jarjekindlamalt seoste
esiletoomist uuritavate objektide vahel. Uks-
teisest isoleeritud faktide ja mdistete Opeta-
misega seda ei saavutata. Tuleb minna teed
modda, kus lapsed ise Uksikuid objekte jalgi-
vad, vordlevad ja samastavad, objektidest
Uhise, olulise ja uldise eraldavad. On selge,
et ainult dpetaja selgituse abil neid dpetamise
eesmérke ei saavuta. Kull aga sobib siin ra-
kendada dppemeetodina vestlust, mis on taien-
datud vaatluste, praktiliste t66de ning laste
iseseisva tooga.

Vestlus Gppemeetodina on pidevalt arene-
nud ja taienenud. Kui varem kasutati seda



pohiliselt dpitu kordamisel, siis nuud, taien-
datuna heuristika elementidega, leiab ta
ulatuslikku rakendamist ka uute mdistete ja
toimingute d&petamisel ning kujundamisel.
Otstarbekalt valitud ja sdnastatud kisimus-
tega suudab Opetaja heuristilise vestluse vor-
mis viia Opilased juba olemasolevate teadmis-
te, oskuste ja vilumuste baasil, tihti ka néit-
likke ja praktilisi dppeviise abiks vottes uute
mdoistete juurde, uute jarelduste, uldistuste
ja reeglite sBnastamisele. 6-aastaste laste
matemaatikatundides leiab frontaalselt juhi-
tav heuristiline vestlus rakendamist ka siis,
kui lapsed to6tavad didaktiliste dppevahendite
ja tbbraamatuga.

Algklasside matemaatikatundides on ©pi-
laste iseseisvale todle alati suurt r6hku pan-
dud. Meil on selle dppeviisi rakendamist tub-
listi soodustanud té6vihikute kasutamine. Et
6-aastastel lastel iseseisva t60 oskused Oppe-
aasta algul veel puuduvad, siis on matemaa-
tika Oppematerjal nii koostatud, et nende
oskuste kujundamine toimub tihedas seoses
naitlike ja praktiliste dppemeetodite rakenda-
misega: modtmisega, esemete hulkade vordle-
misega, numbrite kirjutamisega, arvutamis-
oskuste kujundamisega («Aukudega arvutus-
kaardid») jne.

Oppemeetodite arengut jalgides vdib tahel-
dada, et viimasel ajal on Oppeprotsessi Uha
enam hakanud juurduma méangulised tegevu-
sed. Selle pdhjusi ei tule otsida uksnes laste
ealistest isedrasustest, vaid ka laste Opitege-
vuse aktiviseerimise ja iseseisvuse arendamise
taotlustest. Nagu me eespool juba nimeta-
sime, on mang kui Oppeviis ka 6-aastaste
laste matemaatikatundides kujunenud kdigi
teiste Oppemeetodite rakendamise oluliseks
fooniks.

Oppevormid

Matemaatika Opetamise pShivorm 6-aastaste
laste klassis on 35-minutine 6ppetund. Tunnis
kasutab 0Opetaja omakorda mitmesuguseid
Oppevorme. Uurimused on nadidanud, et noore-
mas kooliastmes, eriti aga 6-aastaste laste
klassis eelistavad &pilased uusi teadmisi oman-
dada kollektiivse 6ppimise teel, nii et toimuvad
Uhised otsingud, kus lapsed saavad uksteist
abistada, tdiendada ja kontrollida. Kollektiiv-
se Oppevormi rakendamisega kaasneb tavali-
selt Uleklassitdo, s.t. et kdik dpilased taidavad
Opetaja juhtimisel Uht ja sama ulesannet
Uheaegselt. Kollektiivne ja frontaalne &ppe-
vorm moodustabki 6-aastaste laste matemaa-
tikatunni pohistruktuuri.

Laste erinev tddtempo ja erinevad tunne-
tusvdimalused tingivad juba kullaltki vara-
kult Uleklassilise ja individuaalse tegevuse
Uhendamist. Kuna individuaalne t66 on pea-

aegu alati seotud laste iseseisva Oppimise
korraldamisega, oskused selleks t66ks on
6-aastastel lastel aga alles kujunemisjargus,
siis nBuab vastavate dppevormide rakendami-
ne Opetajalt vaga tapset ja hasti labimdel-
dud tookorraldust. 6-aastaste laste matemaa-
tika 6ppematerjalid ja tunnid on nii Ules ehi-
tatud, et jark-jargult avardavalt saaks raken-
dada Opilasi individuaalselt ja iseseisvalt
té6tama.

6-aastaste laste matemaatikatundides kasu-
tatakse vahesel méaéaral ka rihmatéd vormis
Opetamist, seda eeskatt Kklassifitseerimis-
oskuste kujundamisel. Koduseid tdid 6-aas-
tastele lastele ei anta.

6-aastaste laste Opetamise praktikas on
talletunud mitmeid nduandeid ja soovitusi,
mille jargimine loob eeldused matemaatika-
tundide edukaks andmiseks. Jargnevas peatu-
megi moéningail neist.

O Tunniks valmistumine. Eriti hoolikalt tu-
leb ette valmistada need tunnid, mis on dpeta-
jale aine- ja metoodilises plaanis uudsed.
6-aastaste laste matemaatikatundides tuleb
aga tihti ainet késitleda Opetajale harjuma-
tus vOi hoopiski uudses metoodilises kon-
tekstis, laste ealistele isedrasustele vastavaid
Oppemeetodeid valides.

Tunniks valmistumine algab tunni ees-
margistamisest. Tundide naidiskava-
des on eesmargid kull antud, kuid need
tuleb konkreetse dpetamissituatsiooni taustal
detailselt lahti moétestada.

Opetamise eesmérgid realiseeruvad &petaja
ja Opilaste vastastikuste tegevuste kaudu.
Seetdttu peaksid eesmarkide sdnastustes
vastavad tegevused ka kajastuma. Tahele-
panekud kinnitavad, et matemaatikatunnid
eesmargistatakse tihti liiga tuldsdnaliselt, nait.
arendada laste ruumikujutlust. Nii sénastatud
eesmargist vOiks &darmisel juhul lahtuda
matemaatikakursuse kui terviku voéi ulatus-
likuma programmiteema suunitlemisel, kuid
tunni vdi kitsama aineldigu piires tuleks see
eesmérk seostada nende pohitegevustega, mis
eesmargi realiseerivad. Naiteks: arendada las-
te ruumikujutlust jarjestusseoste ulal, all, ees
ja taga kasutamise teel Umbritseva tegelikkuse
kirjeldamisel. Konkreetsetest tegevustest lah-
tumine aitab tunni eesmérkide tépsustamise
kérval valida ka vajalikke oOpetamise viise
(meetodeid) ja vahendeid.

Tundide &ige eesmargistamine on eriti
vajalik matemaatika eelkursuse Opetamisel.
Praktika kinnitab, et just &igesti valitud
eesmérkide kaudu sdilitatakse vajalik dpeta-
mise metoodiline kontseptsioon. Toome selle
kinnituseks jargmise naite. Teema «Hulkade-
vahelised seosed» kasitlemisel tuleb kujun-
dada samavaarsete hulkade moodustamise ja
hulkade vordlemise oskus, mis p&hineb konk-
reetsel tegevusel: kahe hulga elementidest
tuleb moodustada paare. Paarilisteta elemen-
tide jargi maaratakse seose liik: on rohkem
kui, on vahem kui, on vordselt. Praktilises



koolitdds voib aga kullalt sageli tdheldada,
et samavaarsete hulkade moodustamisel ja
hulkade vordlemisel piirdutakse ainult ese-
mete loendamisega: hulkadevaheliste seoste
Ule otsustatakse esemete arvu jargi.

Toodud néitest v8ime jareldada, et vastavad
tunnid on Opetaja poolt valesti eesmargis-
tatud. Lastele on loendamisel pdhinev hulkade
vordlemise viis ndiliselt lihtsam paaride
moodustamisel p&hinevast viisist, kuid mate-
maatika Opetamise ja laste méotlemisoperat-
sioonide arendamise tegelikud eesméargid jaa-
vad nii realiseerimata. Jaab ju kujundamata
Uks olulisi matemaatilisi seoseid — Uksuhese
vastavuse seos —, mida nii eelkursuses kui ka
kooli matemaatikakursuses tihti kasutatakse.

On uUldtuntud tbde, et 6-aastane laps oman-
dab Oppematerjali eeskatt kate kaudu. Siit
kasvab vélja vajadus rakendada vdimalikult
ulatuslikult naitlikke ja praktilisi 6ppemee-
todeid. See omakorda eeldab matemaatika-
tundides niisuguste harjutus- ja nait-
vahendite ning didaktiliste Oppe-
komplektide kasutamist, millega laps
saaks aktiivselt tegutseda. Koik dppevahendid
tuleb aga tunniks ettevalmistamise kaigus
komplekteerida ja tookorda seada.

6-aastaste laste klassis kasutatakse kaht
struktuursel materjalil pdhinevat dppevahen-
dit (<Geomeetrilised kujundid» ja «Varvilised
pulgad»), mis enne 0&pilaste kétte andmist
vajavad taiendavat korrastamist ja kontrolli-
mist. Lisaks nimetatud dppevahenditele tuleb
Opetajal endal valmistada vdi komplekteerida
veel mitmeid teisigi nait- ja demonstratsioon-
vahendeid, aplikatsioone, matemaatiliste jutu-
keste koostamise tarbeks pilte ja esemete
hulki jne.

Ka muu harjutusmaterjal (tlesanded ja har-
jutused té6raamatust «Esimesed sammud ma-
temaatikas», lisaharjutused, mangud jms.)
tuleb vélja valida ja valmis seada enne tundi.
Kui Opetaja hakkab tunni ajal harjutust,
ulesannet vB6i mangukirjeldusi otsima, langeb
margatavalt tunni tempo ja laste aktiivsus.
Koige parem on, kui tunnis kasutatavad
harjutused ja méangud on Opetajal peas. See
loob eeldused improviseerimiseks ja loomingu-
liseks Opetamiseks, s.0. harjutuste taiendami-
seks ja kohaldamiseks tunni konkreetse olu-
korraga, lisakisimuste ja selgituste andmi-
seks, harjutuste muutmiseks ja seostamiseks
jne.

Tunniks valmistumisel tuleb 1&bi mdelda ka
tunni struktuur, mis Uhelt poolt eeldab
kasutatavate Oppemeetodite kindlaksmaéaéara-
mist, teiselt poolt — nende otstarbekat
seostamist ja jarjestamist. Uue materjali
Opetamist, nagu me eespool juba nimetasime,
on kasulik korraldada heuristiliste vestluste
kaudu. Aine pohistruktuuri avavad kusimu-
sed (Opetaja jaoks) on 6ppe-metoodilistes ma-
terjalides antud tddraamatu iga lehekilje
allosas ja tunnikavades. Viimased sisaldavad
ka Opilaste prognoositavad vastused.

Uued mdisted, terminid, seosed ja kaelised
tegevused on otstarbekas kasutusele votta
kohe tunni algul. Uue materjali &petamisele
jargnegu selle Kkinnistamine, d&ppematerjali
p6hiline omandamine toimub harjutamise
kaudu, mis lapsi vasitab. Mitmekesine harju-
tamine, eriti aga méangu vO6i méanguelemente
sisaldav, vasitab vdhem. Kuna suuline harju-
tamine on kirjalikust harjutamisest inten-
siivsem, siis on otstarbekas planeerida kirjalik
t60 Oppetunni teise poolde.

Tuleb silmas pidada, et didaktiliste 6ppe-
vahendite to6korda seadmine ja nende péras-
tine korrastamine votab lastelt palju aega.
Geomeetrilisi kujundeid ja varvilisi pulki on
seetdttu otstarbekas kasutada tunni I8pus.
Pealegi ergastab nende kasutamisega kaasnev
maéangusituatsioon lapsi just siis, kui nad hak-
kavad vasima. Aeglasemad lapsed j6uavad
tunni I6pus kasutatavaid pulki ja kujundeid
korrastada ka veel vahetunni ajal.

Tunniks valmistumisel on otstarbekas
varuda 1—2 matemaatilist mangu taga-
varaks, selleks et juba tunni keskel avaldu-
vaid vasimistunnuseid korvaldada. 6-aastaste
laste matemaatikatundides kasutatavaid 6p-
pemange leiab Opetaja mitmetest lasteaeda-
dele mobeldud méangude kogumikest (vt
néit. 1), kuid ka metoodilisest juhendist.

O Tunni andmine. Ka siin tuleb silmas pidada
mitmeid didaktikast ja ainespetsiifikast tu-
lenevaid ndudmisi.

Heuristilises vestluses suunab ja juhib
Opetaja laste tood tavaliselt kUsimuste
abil. Need tuleb aga sbBnastada tapselt, lakoo-
niliselt ja metoodiliselt &igesti. 6-aastaste
laste matemaatikatundides kusitakse tihti:
Milline on suurem? Kus on rohkem? Kes on
pikem? Ko&ik taolised kusimused on* selle-
ealiste laste jaoks ebakonkreetsed, sestAaps ei
saa neist Uheselt aru ega oska Uheselt ka
vastata. Esialgu sisaldagu kusimused prob-
leemi pustitamise korval ka lahteandmeid
lihese vastuse sdnastamiseks. Oige loogilise
struktuuriga on sellest seisukohast kusimu-
sed, nagu: Milline seen on suurem: pruun
voi kollane? Millises korvis on rohkem dunu:
vasak- vOi parempoolses? Selliselt on ules
ehitatud kdik kiUsimused matemaatika Opeta-
mise metoodilistes juhendmaterjalides ja t66-
raamatutes.

Matemaatikatund on seda produktiivsem,
mida rohkem tuuakse esile ainesiseseid seo-
seid. Opetajal on jallegi kdige lihtsam seo-
seid luua digesti esitatud kiUsimusteseeria
abil. Illustreerime seda naitega t60raamatust,
kus tuleb akende, kardinate ja kardinapuude
vordlemisel kasutada seoseid pikem, lihem,
laiem ja kitsam («Esimesed sammud mate-
maatikas», 1. osa, Ik. 20). V&imalikult paljude
seoste loomise eesmargil v8ib Opetaja esitada
jargmise kusimusteseeria: Milline aken on
laiem (kitsam): parem- vOi vasakpoolne?
Millisel aknal on laiem (kitsam) kardinapuu:



laiemal v6&i kitsamal (vasak- v8i parempool-
sel)? Milline kardin on pikem (lihem): lille-
line vOi tapiline (vasak- v8i parempoolne)?
Milline kardinapuu on laiem (kitsam): pruun
vOi kollane? Millisel kardinapuul ripub pikem
(luhem, laiem, kitsam) kardin: laiemal vdi
kitsamal (parem- vO&i vasakpoolsel, pruunil
vOi kollasel)?

Hea matemaatikatunni Uheks tunnuseks
on dpetaja ja Opilaste korrektne kdnekeel,
Oigel, tapsel ja lakoonilisel véljendusviisil
on matemaatikatunnis eelkdige suur kasvatus-
lik vaartus. Kuna laste kbne kujuneb Opetaja
kdne eeskujul, siis peab Opetaja tundma ja
kasutama kehtivat normterminoloogiat. Oi-
ged terminid ja véljendid on antud t66raama-
tuis ja tunnikavades. Kui dpetaja ja Opilased
kasutavad tunnis selliseid lauseid nagu «Kui
suur on hulk?», «Ringide hulk on suurem
kui ruutude hulk», «Kolm on vdhem kui viis»,
«Kaks pluss kolm v&rdub viiega» jne., siis
vOib jareldada, et Opetaja ei tunne matemaa-
tikatunnis kasutatavat normterminoloogiat.
Opetaja teadku, et 6-aastaste laste klassis
1+2=3 loetakse «iuks pluss kaks on kolm»
ja 3—2=1 — «kolm miinus kaks on Uks», s.0.
vorduse marki (=) loetakse «on».

Opetajal tuleb tunnis operatiivselt
tegutseda. Tunnikavades on aine erinevate
tegevuste tasemel kill liigendatud, kuid 8ppi-
mise tempo, laste vasimuse ja muude tegurite
sunnil tuleb sellesse kaigupealt korrektiive
teha. Pidevalt tuleb silmas pidada laste
toovdimet, meeleolu ja vasimust, mis 6-aas-
taste laste juures on &aarmiselt heitlik. Kui
lapsed hakkavad vésima, tuleb tundi tuua
puhke- ja méangupause, Umber paigutada suu-
lise ja kirjaliku t66 etappe, planeeritust mi-
dagi ara jatta voi hoopiski juurde votta.
Opetaja roll tunni struktuuri kujundamisel
on seega loominguline.
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KOOUEELME K4SIMTUS

Koolireform ja
tookasvatus
lasteaias

ULLE SAARITS,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemdpetaja

1984/85. dppeaasta laheb ndukogude pedagoo-
gika ajalukku kui koolireformi esimene tais-
pikk Oppeaasta. V&ib julgesti delda, et kooli-
reform ei muuda Uksnes kooli, vaid puudutab
samavord oluliselt ka koolieelset kasvatust.
Esmatéhtis on 6-aastase kooliminek, mis toob
kaasa mitmeidki uuendusi nooremate vanuse-
astmete Opetuses. Kinnitust leiab see koolieelse
kasvatuse uues programmis.

Sel viisaastakul on koolieelse kasvatuse
rdhuasetus laste ideelis-kdlbelisel arendami-
sel, koolireformist tulenevalt ka tddkasva-
tusel.

Koolieelses eas pole to6 lastele vajadus,
kull aga saab just jOukohast td6dd tehes
arendada eluks tarvilikke omadusi. Meie
kdnes on ilusad mdisted — tookus, tdédarmas-
tus, téoharjumus, ametiau jne., mille kdlbeline
sisu peaks selgeks saama nimelt varases
lapseeas. SOnaga ei kasvata kedagi t66-
inimeseks. Lapse praktiline tegevus on see, mis
arendab, kujundab harjumuse ja dige aru-
saamise tegevuse tahtsusest, vajalikkusest.
Toost lapseeas on kirjutanud mitmed nimekad
teadlased: N. Krupskaja, A. Makarenko,
A. Ussova, A. LeuSina, A. ZaporoZets jt.
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Ko&ik nad on rdhutanud praktilise, nn. paris
t66 téhtsust.

Mudilane on loomult t66aldis, tunneb ré66mu
igasugusest tegutsemisest, putab omal moel
taiskasvanut aidata, tema toimetustest osa
saada. 3-aastane lausa januneb td6tegevuse
jarele, tahab pulhkida, pesta, teeb *suurte
inimeste» toid. Seda lapse isetegemise puudu
tuleb kdigiti virgutada. Paraku naitab aga elu
meile Usna sageli tdiskasvanu paindumatust
oma jareldustes — «Rikud ara!», «Teed
katki!», «Ldikad s6rmel», «Kukud!» ja ikka
nbnda edasi. Liigsed manitsused ja mina-ise-
teen-soovide summutamine vaigistavad lapse
tegutsemislusti ning vodivad anda po&hjust
kisimusele: «Miks kull minu laps on laisk-
vorst, egoist vdi saamatu. .. ?»

No6ukogude pedagoogikateadlased R. Bure,
V. NetSajeva, M. Vassiljeva ja E. Loginova
(2; 3; 6) rohutavad uheselt: lastele tuleb vai-
maldada varakult ea- ja joukohast to6od nii
lasteasutuses kui kodus. Samas Oeldakse, et
koolieeliku t66 sarnaneb suuresti manguga,
tdiskasvanute tdode tdsimeelse matkimisega,
mis ometi annab eluks kaasa kullalt suure
kogem ustepagasi.

E. Loginova (6, lk.11) teeb uurimustele
toetudes huvitava tadhelepaneku ning annab
Usna veenvalt mdista, et laste todkasvatuses
on veel palju teha. Isegi vanemas koolieelses
eas ei osata alati kindlalt méaéaratleda, s.t. ei
moisteta, milline on t66 roll inimese elus,
ei suudeta néha t66 resultaati. Teadlane too-
nitab Uhelt poolt praktilise tegevuse tahtsust,
teisalt aga Opetuse joukohasust, motestatust.
Rohutatult ttleb E. Loginova, et tadiskasva-
nute t66 tutvustamisel tuleb raékida t66
jarjepidevusest, s.t. Uhe inimese tegevusest
s6ltub teise oma.

Koolieelse kasvatuse programmi aluseks
vottes (1, lk. 206) vdib Oelda, et tddkasvatus
koolieelses eas toimub peamiselt kahel moel:
esiteks saab laps ise tegutseda, teha joukohast
t66d, naha selle tulemust. See on PARIS T36.
Teiseks tutvustatakse lastele taiskasvanute
téid. Omandatud teadmisi kasutab laps méan-
gus, olles ise kindlas rollis. See on To606
MANGIMINE.

Laste t66 planeerimisel tuleks kasvatajal
kindlasti arvestada jargmist (2, Ik. 94):
O To6 konkreetne eesmargistamine (mida
laps teeb ja milline peaks olema resultaat).
O Taiskasvanu Ulesanded laste t66 organi-
seerimisel (t6O0votete Spetamine, laste juhen-
damine jms.).
O Mitmesuguste eri tooliikide kasutamine
(siin on eriti hinnatud kollektiivne t66, t66
koos téiskasvanuga).
O Metoodilised votted, mis aitavad realisee-
rida Opetuslikke ja kasvatuslikke ulesandeid.
O Laste individuaalsuse ja arengutaseme ar-
vestamine.
Haid planeerimise kogemusi pakub A. Kesk-
kula «N6ukogude dpetajas» (nr. 44, 29. oktoo-
ber 1983. a.).

Koolireformi projekti 18igust «To0kasva-
tuse, tdoOpetuse ja kutsesuunitluse kohta»
loeme: «Algkoolide (1.—4. klasside) Opilased
omandavad mitmesuguste materjalidega t66-
tamise, podllumajandustaimede kasvatamise,
Oppe- ja naitvahendite remontimise, mangu-
asjade ning mitmesuguste koolile, lasteaiale,
kodule jne. kasulike esemete késitsi tegemise
elementaarsed votted, mis on elus tarvilikud.
Juba selles vanuses tutvuvad lapsed mitmete
neile arusaadavate elukutsetega.»

Eeldeldust tulenevalt peab ka lasteasutus
Oigesti maaratlema oma t66 pdhisuunad,
toO0kasvatuse eesmargid ja Ulesanded. Juht-
mote voiks aga olla kdigile Ghine — lapse
t66 olgu pusiv, tahet ja pingutust ndudev,
loovat tegutsemist vdimaldav!

Kasvatajal peaks jatkuma leidlikkust,
tahet katsetada, soovi dpetada ja juhendada,
pusivust tooulesannete jarkjarguliseks kee-
lustamiseks — vaid nénda v6ib loota to6-
kasvatuse sugavuti minekut.

Suur kasvatusvaartus on lapse ja taiskas-
vanu Uhistdodl (2, Ik. 81). Kindlasti leidub
just selles (seni vahe kasutatud) vobima-
lusi lastele meelepédrase, haarava tegevuse
tarvis. Naiteks ekskursioon postkontorisse
muutub elamuslikumaks, kui laps saab koos
postitdotajaga tdeliselt Kkirju tembeldada,
postikotti pakkida vms. See ongi paris to0,
mida laps kdige enam vajab ja mille tulemus
silmaga nahtav. Tookasvatuse seisukohast on
tahtis, et kdik joukohane olekski laste t66 ja
seda nii kodus kui lasteasutuses (4; 5). Tdde
on, et katkist méanguasja v6i raamatut paran-
danud vaikese inimese kasi ei tduse seda
I6hkuma. Nahtud vaev ongi see, mis paneb
mudilase hoolima ja hoidma.

Koolireformis rohutatakse, et enam téhele-
panu tuleb podrata laste tddle looduses. To6d
looduses v6ib korraldada mitmeti — kollek-
tiivselt, véaikeste gruppidega vdi hoopis indi-
viduaalselt. Alati on aga vaja oskuslikku kas-
vatajapoolset juhendamist. Enne td6le asumist
vajab laps praktilist dpetust todrista kasuta-
miseks, Oigete ja otstarbekate toOvotete ette-
néitamist.

Aia- ja hooldust6éd on mudilasele jouko-
hased, meeldivad, uusi kogemusi andvad.
Lapsele on téhtis isetegemise r6dm, t66 selge
eesmérk ja silmaga néhtav, mdistetav tule-
mus. Véhemoluline pole taiskasvanu eeskuju
kdrvuti tootamisel.

Maalaps on loodusega sulitsi ja tbdga maast-
madalast paris omaks saanud. Kivilinna-
lapsega on aga vaja loodusesse minna, talle
tegevustki otsida. Olmemugavused on mineta-
nud paljud t66d ja nii vdibki tunduda, et
linnalastealas on t66d keerukam korraldada
kui maal. VV&he on linnas neid lasteaedu, kus
on olemas peenrad, marjapddsad ja viljapuud.
Uhe paastva véimalusena tuleks kasutada
pargi, haljasala, metsapargi vms. hooldamist.
Sellealaseid toredaid praktilisi kogemusi on

jaganud «N6ukogude Opetaja» veergudel



kasvataja O. Haavik (Tallinna 134. Ipk.) ja
vanemkasvataja M. P&lluste (Parnu 9. Ipk.).

Tookasvatuse tulemuslikkus oleneb suu-
resti koostdost lastevanematega. Meelepérases
vormis dpetamine (nditused, vestlused, nelja-
silmajutud jms.) avardab vanemate pedagoo-
gilist silmaringi ja kutsub tegutsema. Monigi
kord on kasvataja see, kes peab lausa prakti-
liselt tdestama, et koolieelses eas laps on tubli
ja krapsakas abiline, kellel kullalt oskusi
keeruka t66 tarvis.

Huvi t66 vastu ja hinnang tdéle on oma-
vahelises sdltuvuses. Iga laps ootab tunnus-
tust. Heakskiitu véaarib aga eelkdige t66, mis
on tehtud suure puudlikkusega, iseseisvalt,
ilma kasvataja palve vOi mérkuseta. Tookas-
vatuse Uhe eesmargina tuleb n&ha seda, et
laps 0Opiks tunnetama tehtu vajalikkust,
alustatu I8puleviimise kohustust.

Teenekas pedagoog V. Suhhomlinski on lau-
sunud: «Tod6kus on kolme mdiste: on tarvis,
on raske, on suurepéarane harmoonia. Ei ole
ega saagi olla kasvatust valjaspool t66d,
ilma tddta.> Seda panebki kdigile pedagoo-
gidele sidamele teoksilolev koolireform.
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KOOLIimuusiKd hr. 7

Et tubliks
muusikadpetajaks
saada

MALL KLAAS,
Tallinna Pedagoogilise Kooli
muusikaosakonna Opetaja

Toopraktika paljude aastate jooksul muu-
sikadpetajana, viimasel kiimnel aastal metoo-
dikabpetajana ja praktika juhendajana noorte
muusikadpetajate ettevalmistamisel on too-
nud mbotteid, mida tahan k&esolevas Kirjutises
jagada.

Uldhariduskool on ainuke asutus, kus on
kdigile inimestele vdimalik vahendada muusi-
kas peituvaid vaartusi, viia neid kokku muusi-
kakultuuri rikkuste ja ajalooga, kasutada
muusika vdimalusi inimese tundeelu rikas-
tamisel, muusikamaitse arendamisel, aratada
huvi ja anda oskusi tegelemiseks muusikaga
kas lauljana, mangijana voi loojaina. On ju
muusikakultuuri osa inimese kdlbelisel kasva-
tamisel hindamatu.

Opilased armastavad tarka, vdimekat,
rodmsameelset, liikuvat, organiseerimisvoi-
melist, rikka fantaasia ja monusa huumo-
riga muusikadpetajat, kes toob oma tundidega
vaheldust pidevat mdttepinget vajavasse koo-
lipdeva ning on véasimatu organiseerima ja
juhendama klassivélist muusikategevust.

Selliseid Opetajaid on meie vabariigi igas
rajoonis ja linnas, nad on tuntud ja tunnus-
tatud.

Onnelik on see Bpetaja, kes on suutnud
véikeses vastuvotlikus algklassilapses muusi-
ka vastu huvi aratada ning hoida seda kooliea
16puni.
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On selge, et mitte programmil ega kont-
rollil, vaid elaval Opetajal lasub muusika-
Opetuse Ulesannete realiseerimine. Ta peab
tundma tohutult rohkem materjali, kui néeb
ette programm, ning oskama eakohaselt,
susteemikindlalt, mitmekulgselt ja sutitavalt,
emotsionaalselt ainet vahendada.

Milles on nende Opetajate edu saladus?
O Loodus on andnud neile muusikapeda-
googiliseks tdoks vajalikud eeldused, nad on
Oigesti valinud eriala ja arendanud loovalt
oma v6imeid. Nad tunnevad t60st r6dmu.

[0 Teades, et side dpihuvi ja praktilise oman-
damise vahel on suur, on nad hoolitsenud
selle eest, et muusikadpetus koolis oleks ar-
mastatud aine.

O Et valtida koolieluga kohanemise raskusi
1. klassis, leiab muusikadpetaja koigile lastele
esinemisvdimalusi kas oktoobri-, n&ari- voi
maipeol, naidates lastevanemate koosolekul
muusikatunnis omandatut voi esinedes kila-
listele Oppeveerandi viimasel, nn. kontsert-
tunnil.

[0 Ta viib tunni pdhitlesandeid taites alg-
klassilapsed ka saali vOi sooja ilmaga kooli-
6ue, kus rutmiline liikumine, marsilaulud,
matkivate liigutustega laulud jm. hoogsama
esituse saavad.

O Ta hoolitseb kindlasti selle eest, et laste-
aias omandatud pillimanguvétteid ja ansamb
liméngu koolis edasi arendada, et lastepille
oleks piisavalt tellitud ja Opitu leiaks raken-
dust.

0 Ta peab oluliseks diferentseeritud t56d,
mis vdimaldab kdigil lastel v8imetekohaselt
kaasa t6otada ning saavutada laulude puhtam
esitus. Seda t66d jatkab ta tingimata ka
keskastmes, leides hadlemurdes noormeestele
huvipakkuvat tegevust.

O Ta ei pea muusikadpetuses oluliseks
Uksikelemente voi teoreetilist mdtlemist muu-
sikast, vaid programmi realiseerimisel ter-
viklikkust, s.o. lauludpetust, muusikatead-
miste ja -oskuste andmist ning muusikakuu-
lamist emotsionaalse, teadliku ja praktilise
t66 Uhtsuses.

O Ta labib laulude &petamise kdik etapid —
nii tehnilise, kunstilise kui ka ettekande,
kasutab rikkalikult metoodilisi votteid, et
kiiremini jouda IB6ppresultaadini, pakkudes
seeldbi lastele Opitu elamusliku ettekande
rahulduse.

O Opetaja loob muusikadpetuse ja teiste
Oppeainete vahel seoseid, toetub laste tead-
mistele kirjanduses, kunstidpetuses, ajaloos
(ta vajab sellekohaseid abistavaid materjale).
O Ta juhib 1. klassist alates nii rutmilisi
kui ka meloodilisi improvisatsioone, innustab
looma saateménge lauludele ja instrumentaal-
paladele, hutab oma klassi-, rihma- vdi kooli-
laulu looma koostdos kirjandusdpetajaga.

O Ta ei véasi otsimast uudset koitvat tundide
lisamaterjali, haarates kaasa muusikahuvilist
Opilasi.

O Ta ei esita tundides juhuslikke, kinnita-

mata ja uUldistamata elemente, vaid hoolit-
seb pdhiteadmiste jarjepideva Kinnistamise
eest aktiivses musitseerimises, mis pakub las-
tele r6dmu ja rahuldust.

O Ta kasutab Opilaste teadmiste kontrolli-
misel ja hindamisel mitmesuguseid véimalusi
ning votteid, arvestab Opilaste eri eeldusi,
tookust, aktiivsust ja tahet; suhtub takti-
tundega mitteviisipidajatesse Opilastesse, in-
nustab igati nende muusikahuvi.

Mida muusikadpetaja vajab?

O Opetaja vajab oma tédle diglast hinnangut.
On muusikadpetajaid, kes klassitundides, mil-
lest on haaratud kogu o&pilaskond, teevad
ststeemikindlat, sisukat ja arendavat muusi-
kalist kasvatustodd. Nende koorides on sageli
rohkearvuliselt lapsi, kes vabal tahtel ja ro6-
muga kaasa laulavad, ehkki tulemused ei
kuini alati tipptasemele. Opetaja ei raatsi
valikut teha vdi on dpilasi koolis véhe ning
kdiki tuleb laulma panna.

Ainuiksi koorilaulu tulemuste jargi on
muusikadpetuse taset ja Opetaja t60d vaar
hinnata. Kui aga koolis koori ei ole, on seal
midagi tBsiselt korrast ara.

Q Aktiivne ja loov muusikadpetaja soovib
olla kursis uuema repertuaariga, seetfttu on
kdikides koolides oodatud VOT-i valjaanne
«Laululisa» 1 ja 2 R. Eespere ja R. Rannapi
lauludega. Liiga kaua on-aga takerdunud
uue pioneerilauliku véljaandmine. VVaga ooda-
takse heliloojailt spetsiaalselt lastele Kirjuta-
tud tédnapéeva temaatikaga haaravaid, koit-
vaid ja innustavaid laule.

O Liigset aja- ja narvikulu nBuab Opetajalt
ajada kabineti sisustuse asju, tegelda ndit- ja
jaotusmaterjalide valmistamisega, hankida
programmikohast kuulamismaterjali. Kdoige
selle tsentraalne valjaandmine jataks pdhit6d
tegemiseks rohkem aega.

O lgal ainel on oma spetsiifika. Muusikadpe-
taja vajab kabinetiks suuremat ruumi, kus
oleks soodus paik klaverile (soovitav tiib-
klaver), lastele liikumisavarust ja pillimangu-
ruumi, dhurikkust, kvaliteetne heliaparatuur.
Nende tingimuste v@imaldamise eest on &pe-
taja tanulik koolijuhile ja eriti tulevaste
koolimajade projekteerijatele.

Soovituseks noorele muusikadpetajale
Taibukas noor muusikapedagoog ei taotle
visalt suunamist suurlinna, vaid vétab meel-
sasti vastu kohapakkumise vaiksemas rajooni-
vOi maakoolis, kus alustuseks kergem rea-
liseerida oma v6imeid ja proovida omanda-
tud teadmisi praktikas, olla lahemas kontaktis
kolleegide, dpilaste ja Umbrusega.



KROONIKA

29. martsil toimus Tallinnas 1V Ulevabariigiline
konverents sdjalise algOpetuse ja sdjalis-pat-
riootilise kasvatuse kusimustes. Sellest votsid
osa vastutavad partei-, ndukogude-, komsomo-
li-. ENSV S6&jakomissariaadi, ALMAVU Eesti
NSV Keskkomitee to6tajad, haridusjuhid, s6jan-
dusdpetajad jt.

Konverentsi avas ning kokkuvotte tegi ENSV
haridusministri asetaitja A. Tikk. Haridusminis-
teeriumi osakonnajuhataja J. Samoilov andis
ulevaate sdjalise algOpetuse Opetamisest, pat-
riootilise kasvatuse Ulesannetest. Ettekandja
utles, et suurema kasvatusteguriga on need
patriootilise t66 vormid, mis on tihedalt seo-
tud eluga, tekkinud Opilaste, s8javeteranide ja
Opetajate initsiatiivil. Suures Isamaas@jas saavu-
tatud vOidu 40. aastapdeva téhistamiseks hoo-
gustus revolutsiooni-, sdja- ja todveteranide
tegevus noorte kasvatamisel. Uleliidulisest ja
V vabariiklikust dpilaste sojalis-patriootilise
ning internatsionalistliku kasvatuse Ulevaatu-
sest-konkursist votsid osa kdik keskkoolid
ja 60 % 8-kl. koolidest. Suure innuga organi-
seerisid Tallinna, Narva ja Kohtla-Jarve linna
ning Kohtla-Jarve, Valga, Voru jt. rajoonide
koolid ekspeditsiooni «Suure lIsamaasdja kroo-
nika». Viimastel aastatel on hoogustunud mas-
siline Kkaitsetdo. Tahtis koht sdjalis-patriootili-
ses ja kaitsetvds on ALMAVU-I. Paremini t6o6-
tavad nimetatud Uhingu algorganisatsioonid
Nuia, P6lva, Tallinna 12., 17., 31., 53., Voru 1. jt.
keskkoolides.

Materiaalne dppebaas on sdjalise algdpetuse
alustoeks. Selle tugevdamiseks on tublisti tei-
nud Tallinna Kalinini rajooni, Narva, Tartu,
Kohtla-Jarve linna, Viljandi ja Voru rajooni ha-
ridusosakonnad. Eeskujulikum 8ppebaas on Pdlt-
samaa, Nuia, Voru 1., Parnu 4. keskkoolis. Selle
heaks on rohkesti tehtud paljudes Tallinna, mit-
mes Narva, Kohtla-Jarve, Tartu linna, Kingis-
sepa, Kohtla-Jarve jt. rajoonide koolides. Kah-
juks ei kai see koikide rajoonide kohta.

Meie vabariigi Uldhariduskoolides on palju
hea erialase ettevalmistusega tublisid s6jandus-
Opetajaid. Neist ligi 50 % on osalenud Suures
Isamaasdjas ning autasustatud ordenite ja meda-
litega. Nimetagem ménda: B. Addlov, A. Bul-
gakov, V. Ddmov, P. MoskvitSev, P. Malovitsko,
V. Sazonov, V. Sobolev jt. Hasti on tdétanud
reservohvitserid M. Einola, K. Kull, I. Mihhailov,
O. Mikkor, 1. Pirovoi, A. Ramson, A. Talving,
M. TimaSov, I. Vilt ja paljud teised.

ENSV s@jakomissar, kindralmajor, sGjateaduse
kandidaat R. Kiudmaa analuiisis haridusorganite
ja sOjakomissariaatide koost6od kutsealuste ette-
valmistamisel teenistuseks armees.

ELKNU Keskkomitee osakonnajuhataja V. Zi-
burtovitS kdneles komsomoli tilesannetest noor-
meeste ettevalmistamisel teenistuseks NSV Liidu
relvajoududes.

Erukontradmiral B. Rumjantsev toonitas, et
pedagoogid kasutaksid sdjaveteranide abi rat-
sionaalselt ja labimdeldult, teatades aegsasti
esinemise aja ning teema.

Sona votsid veel Poltsamaa kk. sBjandusdpe-
taja A. Talving, ENSV teeneline &petaja, Tallinna
53. kk. s&jandustpetaja A. Semutenko, Narva
haridusosakonna inspektor M. Naumenko, Vars-
tu kk. vanempioneerijuht S. Savi, Tallinna Kalinini
rajooni haridusosakonna juhataja T. Perker,
Nuia kk. s@jandusdpetaja T. Kull, Tartu 6. kk.
klassi- ja koolivilise t66 organisaator A. Vassi-
levskaja. Konverentsil osalenuid tervitasid Parnu
4. kk. vilistlane, leitnant A. Kingola ja Parnu
2. kk. endine opilane, Tallinna Kdrgema Polii-
tilise Ehituskooli kursant A. Laneman.

Teoenl

CamoynpaBneHne —
B3pOC/IeHUA

Cratbsi pedepupyeT OnbIT, MOUCKM U pe3epBbl,
0606LLEeHHbIE B CTaTbsIX, KOTOPble 6blIv ony6nu-
KOBaHbl B MapTOBCKOM HOMepe >ypHana «Ha-
pooHoe o6pa3oBaHue». OB6G30p  COAEPXUT
MHOFO KOHKPETHbIX MPUMEpPOB O PYKOBOACTBE
YUYEHMYECKMM camoyrpaBfieHMeM U  [O0J/DKeH
npeacTaBnsiTb  UHTepec Mpexkae Bcero Ans
OVPEKTOPOB  LLIKOJI.

OCHOBa couua/ibHOro

O. KYYNIN. YuuTenbCckne cemMuvHapuu 1 peBo-
NOLUMOHHOE ABWXXEHME B BYpPXKya3HO SCTOHWMN.
MonuTnyeckas akTUBHOCTb YYEHWKOB Y4YUTeNbC-
KUX cemMuHapueB O6blna OCOBGeHHO BennKa B
1920—1924 un 1930—1932 rr. ABTOp 6onee
noApo6HO OCTaHaBNMBAETCA Ha 3TUX MNepuogax.
[eATenbHOCTb  PEBO/IIOLMOHHO  HACTPOEHHbIX
BOCMUTAHHUKOB YUYUTENbCKNX CEMUHApPUEB, KOTO-
poii  pykoBogunm K3 u KCM OCTOHUN,
He orpaHuymBanacb TOMbKO OAHUM Y4ebHbIM
3aBegeHuemM. B Hauvane 30-bIX rogoB CBOMMU
BbICTYM/IEHMAMM MNPOTMB BYpPIXKyasHOro CcTpos
0OCOGEHHO OT/IMHANNCL BOCAUTaHHUKN BbIpyckoro
YUNTENbCKOro  ceMuHapus.  Onno3vuMOHHbIe
HacTpPOeHMs rocCrnoAcTBOBaIM B XaarcaayCcKom
1 PakBepecKOM YUUTENbCKUX CeMUHapusax. B
coumnanucTnyeckol pesontouunm 1940 r. akTMBHO
y4acTBOBa/IM MHOrMe O6biBLUME YYEHUKN CceMu-
Hapues.

B. MAAHCO. 3a60Tbl 0 pOAHOM f3blKE.

Ha Bonpocbl OTBe4aeT 3aBeAyloOLLlas CEKTOPOM
3CTOHCKOro fAsblka HWWM  3CCP, kaHgunpat
negarornyeckux Hayk BwuiiBn MaaHco. Peub
MAeT O TeHAEeHUMsX pasBUTUA POAHOrO A3blKa
1N obyyeHMss emMy, O ponn OOyYeHUs A3bIKY B
BOCMMUTAHMM  yyalumMxca U (OpMUPOBaHUN Yy
HUX MWPOBO33peHus. PofHON A3bIK  TecHO
cBfizaH C ApyrMmu npegmeTamu, Xopoluee
3HaHVe fA3blka AaeT BO3MOXXHOCTb 6osiee ak-
TMBHO y4acTBOBaTb B OOLLECTBEHHO-NOANTUYEC-
KOW W KyNnbTYpPHOW >XU3HW. B. MaaHCcO rosopuTt
TakKe O CBOeil paboTe MO COCTaBNEHUIO
YU4e6HNKOB, O AeATeSbHOCTU CeKTopa MeTOAMKM
3CTOHCKOro d3blka HWW neparorvku, Ttepmu-
HONOrNYECKOW KOMUCCUM U pecnyb/IMKaHCKOM
opcorpadumyeckoin Kommccun, 0 3agadax, Cros-
WMx nepej MeToAMCTaMW 3CTOHCKOrO S3blKa.

X. JIMEBEPII. O coOTpyAHMYeCTBE LUKOSbI U
LeCcKoro npeanpuaTns B KOMMYHUCTUYECKOM
BOCMUTAHUN  y4alLUxca.

Crtatba AnpekTopa BsaTcackoi 8-neTHel LIKONbI,
3acny>keHHoro yumtens OCCP OCHOBbIBaeTcs
Ha onbiTe paboTbl. ABTOpP JenaeT OCHOBHOM
yrnop Ha KOMMYHUCTMUYECKOe BOCMuTaHue Yyua-
LUMXCS vYepes TPYAO0BYIO AeATeNlbHOCTb. Y LUKO/bI
VIMEETCA TeCHbIi KOHTaKT C KOJIXO30M «9-ro
Mas», KOTOPbIA 3akpersieH Led)CKUM [OroBo-
pom. TpypoBsoe BocnuMTaHWe CBA3aHO C MNpod-
opueHTaumei, B OCHOBHOM C nponaraHgor
npodeccnini  cenbCKOX03ANCTBEHHOro Npous.
ABTOp 60s1iee NOAPOGHO OCTaHaBIMBAETCA Ha
opraHusauumn neTHei paboTbl B POAHOM  XO-
3A/iCTBE yyallMxcsi, KOTopas MpoBoAUTCS MO
noApoO6HON  MHCTPYKUMW. Yuvallmecs Aepxkar
B MOpsiike TakXe; TEPPUTOPUIO BOKPYT LUKO/bI
nnowaapto B 6 ra. bonbwoe 3HaveHue B
TPYLOBOM O6YYEeHUU UMelT BCTpeun C Tpy-
AAWMMUCA 1 Nep»efloBUKaMW  XO3SIACTBa, KOTO-
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pble No Mepe BO3MOXHOCTU NpoOBOAATCA Ha
MecTax Ux paboTbl.

O. MYCT. MpocopureHTaums MoONOAEXN B KOH-
TEKCTe pa3BUTUA IMYHOCTM W 06LLeCTBA.
ABTOp KpaTKO OCTaHaBMBaeTCA Ha TEPMWMNHOO-

mmn I'IpOCbECCI/IOHaI'IbHOFO BocnutaHusa. bBonee
I'IO,CI,pOGHO paccMmaTpuBaeTCAa Hanpas/leHHOCTb
NIMYHOCTU KakK CTPYKTYpHOe sBneHue. Paznn-

YalTCA TPW OTHOCUTENIbHO CaMOCTOSITeNIbHbIX
acnekTa unn napameTpa: 06bEKTHbIN, OLEHOYHO-
MO3NLNOHaNBHbBIA 1 BPeMeHHOW. BocnutaTenb-
Haa pa6oTta no BbIGOpPY npodeccmn cBaA3aHa
C pas3IMyHbIMW  COLMa/IbHO-3KOHOMUYECKUMMU
npo6nemamu  Haiwero o6LlecTBa, KOTOpble
cnepgyeT npeaBuaeTb W yuMTbiBaTb. Peluatoiym
(hakTOpPOM OCTaeTcsa Kak MOXXHO 6onee Lwu-
pokas obuieo6pasoBaTenibHas 1 MOMUTEXHU-
Yyeckasi MOAroTOBKa.

A. OPIMETC. Bo03MOXHOCTM TpyAoOBOro BOC-
nuTaHMa 1 nNpodopueHTaumMm B 06y4YeHUM
6uonorum.

Ctatba yuuTensa 6uonorum PakBepeckoir 1-oi
cpeaHeli LLKOMbI OCHOBbLIBAETCA Ha OMnbiTe pabo-
Tbl. ABTOpP MOKa3biBA€T BO3MOXHOCTW Mpod-
OpVeHTaLNOHHOW paboTbl B CBA3W C NPOrpaMmmoii
no 6uonorvm Ans pasHbIX KnaccoB. B Paksepec-
KO 1-0M cpepHel LwWKone 60MbLLUOE 3HaYeHWe
MMeeT Tpy[oOBOe BOCMWTaHWE BO BHEK/IACCHOM
[eATeNbHOCTW, Kak Hanpumep, AesTeNlbHOCTb B
LUKO/IbHOM JIECHUYEeCTBE UM Ha MPULLIKOSIbHOM
yyacTke, 3KCKypcuW, yyebHble MOXOAbl, & Takke
TPaAULMOHHbIE  MECAUYHUKMN onpefeneHHoro
npegmeTa, Y4YeHU4YecKrMe KOHepeHUUN, Mepo-
NPUATUA YHEHUYECKNX OpraHmM3aumm u T. .

P. YPUHI. ®u3uk B LWKOSeE.

CTaTbsl faeT 0630p CBOMCTB XapaKTepa 1 Temne-
pameHTa yuutens ¢usmkm (60 yenosek), pacc-
KasblBaeT 06 MWCXOAHbIX OCHOBax Bblbopa WM
npogeccun u BepHOCTW eli. B nokasaTensx
NIMYHOCTHOrO  BOMpPOCHUKa (16RF)  yuuTenei
PU3NKM, KpOMe XapaKTepHbIX YepT yuuTenei
OCCP BOO6LE, faeTca TakkKe XapakTepucTumka
B+, C+, E— G— M+, Q,+, Q3—
Qt—, QIv+, ILE+. B nogaBnsiowiem 60/b-
LUNHCTBE B OCHOBE BblGOpa MNpodeccun NexuT
npeamMeTHass OpueHTauus, MNPUMEPHO Y MoJio-
BUHbI UCMbITyeMbIX K Hell pgob6asnsercs elle
npusBaHue, >XenaHve yCcBOUTb MpPOdeccuio rne-
parora, no60Bb K AeTaAM. lVccnegyemblii  KOH-
TUHIFEeHT OTHOCUTE/IbHO BepeH BbIOPaHHOW Mpo-
theccum.

3. PUXBK. Tpu pecsatunetus TpyaoBoro obyue-
HUS B 06LLe06pa3oBaTe/IbHOM LUKOSe.

OcylecTBnsemasn LIKOMbHasA pedopma aenaet
ocobblii  ynop Ha /nUKBMAAUMIO HeJOoCTaTKOB
B TPYAOBOM 06OYy4YeHUM yualmxcsi ooLieobpaso-
BaTe/IbHOW LUKO/bl. ABTOp cTaTbuM AaeT 0630p
nctopun  (hopMMpPOBaHNA TPYAOBOro 06ydeHUs
B MOCNEBOEHHbIe JeCATUNeTUSA, OCTaHaB/MBaeTCs
Ha TPaguLMsAX BbICTABOK Y4eHW4Yeckux paboT.
JlaHHble, UCMONb30BaHHble B CTaTbe.l, B3ATbl U3
negarornyecko nevatn ICCP u  maTepunanos
no TPYAOBOMY OOY4YeHUIO, KOTOpble XpaHATCcA
B PUYY. O630p AOMNOAHAT Tabnuubl.

3. CABUCAAP. 3awmTa oKpy»KaroLlen cpeabl —

Hawa o6Las 3aboTa.
Bo Bcem MUupe BCe OCTpee Ha MNOBECTKY AHA

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.

Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

BCTalOT NPo6/eMbl B3aMMOOTHOLLIEHWNI YenoBeKa
1 npupoabl. COBMECTHbIMU YCUNUAMWU BepeTcs
60pbba 3a co3gaHue Nyullnx YCIoBUiA BHELUHEN
cpeabl. CTaTbsi 3HAaKOMUT C  MeponpuAaTUSMU
no 3awmTe OKpy>katolleii cpefbl, NpoBOAM-
MbIMW B COLMaNMCTUYeCKUX cTpaHax. lMoayep-
KMBaeTCsi HEOGXOAMMOCTb Y/YULLIEHUA 3KOJOru-
YECKOro BOCMUTaHUS.

A. XAJIMMK. BO3MOXHOCTU MPOBEpPKM AOMaLll-
HUX 3adaHWiA.

Yuntenb PoOAHOro fA3blka U SMTepaTypbl
HYCKOW 6-0/i cpegHelr LWKONMbI
CBOMM OMbITOM pa6oTbl. OH paccka3blBaeT o0
TOM, Kak pa3Ho06pa3vTb MpUeMbl MPOBEPKMU
OOMaLLHMX 3afaHuii Mo POAHOMY si3blKy W NUTe-
patype. ABTOp NPUAEPXKMBAETCSH MHEHUsl, 4TO
AomMallHue 3agaHuA 06ﬂ3aTel'IbeI, OHWM Han-
paBnsitoT yyeHUKa K 6onee LeneHanpas/ieHHOM
paboTe, 3aKpennsitoT ero 3HaHWsi U JatoT OnbIT
CaMOCTOATENbHOV paboThl.

Map-
3HAKOMUT CO

H. TOOTC. O6 WHTOHauMM 3aKIKUUTENLHON
4acTu BOMpOCa B aHIIMIACKOM A3bIKe.

CTaTbsl 3HAKOMUT C HEKOTOPbIMX BO3MO>XHOCTA-
MU ONA  NOBbIWEHUA BbIPasnUTe/IbHOCTU  pedn
npn nomown TUNUYHOM Aansa aHIINIACKOTO si3blKa
3aKNUYNTENBHON YacTu BOMpPOCOB.

3. XUIE. CTUXOTBOPEHNS B HaYvaslbHbIX KJlaccax.
CraTbs METOAMYECKOro XapakTepa. ABTOp pacc-
mMaTpuBaeT Tpu 3Tana pasbopa CTUXOTBOPEHWIA
Ha YpPOKe B Ha4da/lbHbIX Knaccax: HaCTpOﬁ, nep-
BO€ 4TeHne CTUXOTBOPEHUA U pa60Ta nocne
Hero. ABTOp KpaTKO OCTaHaB/iMBaeTCA U Ha
CYLWHOCTU No3a3un. MNpumepbl ANA cTaTbU B3ATbI
n3 XpECTOMaTMﬁ ANA Hada/lbHbIX K/lacCoB.

3 HOOP. YyebHble MeToAbl 1 DOPMbI B Knacce
LLIECTUNETOK.

ABTOp paccmaTpuBaeT fBa MOCNeAHUX KOMIO-
HeHTa MeTOAMNYECKOM CUCTEMbI 0BYUeHNs LLecTu-
NeToK MatemaTmke — YyuyebHble MeToAbl ¢
yuyebHble ¢GopMbl  (CM. «HblyKorye Koosb»,
1984, Ne 12; 1985 NeNe 1, 4, 5). JatoTcs HEKOTO-
pble COBeTbl U peKoOMeHAaunu ASS MNOBbILLEHUS
3(pheKTUBHOCTN ypoOKa MaTemaTUKK, KOTopble
onuparoTCa Ha NPaKTUKy 06Y4YeHUs LUeCTU/ETOK.
ABTOp nogyepkmBaeT HeO6GXOAMMOCTb MOCTa-
HOBKM Llenn, MoAyMaHHOCTM 1 yyeTa COOT-
BETCTBUA BO3pacTy

HO. CAAPUTC. LUKonbHas pecopma u Tpyao-
BOe BOCMWTaHe B JEeTCKOM cajy.

B HOBO/ nporpamme Mo AOLUKONbHOMY BOC-
NUTaHWIO AenaeTcs ynop Ha uAaeliHO-HpPaBCTBEH-
HOe pa3BuUTME W TPYLOBOe BOCMUTaHWE [eTei.
YuyeHble-negarorn nogvepkmBatoT, uto y Aetel
C ManbIX NeT A[o/MKHA OblTb  BO3MOXXHOCTb
3aHUMaTbCA MOCUNbHOW pPaboTOM Kak [eTCKOM
yypexkgeHmn, Tak 1 goma. B cTatbe Hasbl-
BalOTCA HEKOTOpble BO3MOXXHOCTU C BbICOKOI
BOCMNUTaTe/IbHOM LIeHHOCTbIO, KOTOpble MNpUGAn-
XKatOT  AOWKOMbHMKA K Tak  Ha3blBAaEMOMY
HacTosiLLemMy Tpyay.

M. KNAAC. CtaTb XOPOLUUM YyUnUTeNemM My3blKU.
B cTaTbe roBopuTCs O TaliHax ycrexa y4uTens
MY3blKN Ha4da/ibHbIX K/acCOB. Paccka3biBaeTca 0O
NOTPeGHOCTAX yumTens My3blku, 4TOGbl caenartb
3Ty paboTy 60nee pe3ynbTaTUBHOW. JaroTcs
peKoMeHAaunnm MOM0AO0MY YUUTENO My3bIKU.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse triikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 31. 05. 1985. Trilkkimisele antud 28. 06. 1985. Trukiarv 4180.
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Tagakaane sisekdlje fotodel: eru-
major, Tapa 1. keskkooli sdjan-
dusOpetaja Joann Pekri. Voidu-
paeval tdid Tallinna 5. keskkooli
pioneerid lilli oma kooli aupio-
neerile Jelizaveta Spakile. Tana-
seni on rivis Uks Eestimaa esi-
mesi pioneerijuhte sdjaveteran
Helmut Vilu.

Ténu neile on talletatud koolide
lahingukuulsuse muuseumidesse
ja tubadesse tanuvaarset mater-
jali Eesti laskurkorpuse sdjatee
kohta, kirjutatud ules paljude so-
Javeteranide rindepéevade mee-
nutusi.

Uks kesksemaid stndmusi Suu-
res Isamaasbjas saavutatud voi-
du 40. aastapdeva eel oli meie
vabariigi koolinoorte jaoks tea-
tematk «Vdidusaluuti», mis pidu-
likult I6petati Tallinnas Maarja-
méel (tagakaanel). Teatematkas
osales enam kui 320 000 kooli-
noori, kaante vahele koguti roh-
kem kui 6800 sdjaveterani mee-
nutusi. Nendel rahupéevadel
ergasid kevadlilled Suures Isa-
maasOjas langenute malestus-
markide jalamitel, kdigi pea ko-
hal laius rahutaevas.
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