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«Gaudeamus X»

Eestimaa siigisest lendab igatsus tagasi suvelddma. Koidu ja Héamariku kohtumisaega. Selle suve
paljude erutavate paevade ja valgete 60de reas heiastuvad taas malestuspildid Balti liiduvabariikide
Uliopilaste laulu- ja tantsupeost «Gaudeamus X» 1.—3. juulini kilalislahkes Vilniuses ja sellele
eelnenud paevad Kaunases, Siauliais, Tartus, Riias. Ligi 7000 noort Leedust, Létist, Eestist, ka Ukrai-
nast, Valgevenest, Leningradist, Moskvast, Bulgaariast, TSehhoslovakkiast, Poolast, Ungarist,
Saksa DVst leidsid neil paevil Ghise hingamisriitmi, mdistetava sdpruskeele, Uhtekuuluvustunde.
Nooruslik laulur6dm sititas ja Ulendas hingi, tantsujalad ei vasinud peovaljaku tulipalavates
proovides, esinemistel ega Oisel diskol.

Oh seda varvide pillerkaari, rahvar@ivaste ilu ja pidulikkust, mis neist paevist osalejaiie-vaatajaile
mallu talletunud! Ent k8ige toredam, kaunim, vaatamakutsuvam oli noorus ise! (Vt tagakaas, samuti
lauljad tagasisekaanel!)

Esikaane fotol jaadvustub tantsupeo hetk eestlaste esinemiskavast «Zalgirise» staadioni murul
(Mait Agu lavastus). Esikaane sisekiljel on fotosilm peatunud lati rahvatantsijail ning nende kaunis-
pidulikel roivastel. Leedus nii populaarse peotantsu olid vodrustajad votnud oma esinemiskavva
(esisisekaas).

Kui eesti koorid laulsid G. Ernesaksa «Muusikat» Vaike Uibopuu juhtimisel, esinesid nendega
kaasa likumisriihmad (Liia Palmse koreograafia) (tagakaane sisekiilg). Dirigeerimispuldis on kogu
eesti meeskond. Vagesid juhib peadirigent Kuno Areng, temaga métlevad hes taktis Ene Ule-
oja, Jiri Rent, Priit Raik, Alo Ritsing, Vaike Uibopuu. .. (kdik esisisekaane pildil ei paista).

Ees ootab «Gaudeamus Xl» Latis.

TONU KALLE fotod
MAIMO KALMETI tekst

SOna soovituseks

Kaeso evas numbris on palju ruumi antud kooli uuenduse motetele. Sel teemal
kirjutab Eesti NSV Hariduskomitee esimehe esimene asetditja, Eesti NSV minister
M. Piirimaa pealkirja all «Uuendused, uuendused. . .» ja professor H. Kaljuste
«Muusikadpetuse uutmise motteid».

A. Savik («Hariduse sisu diferentseerimine Euroopa sotsialismimaades»)
ja V. Paju («Koolireformist Soomes») tutvustavad teiste maade halduskorraldust,
mida meil oma kooli uuendamise kéigus vajaneb teada.

Jargmises numbris

on kesksel kohal vestlusring «Tapsustame réhuasetusi kasvatuses», milles osalejad
iseloomustavad praegust kasvatussituatsiooni ja teevad ettepanekuid praktiliseks
koolitooks.

A. Tallo Kirjutisega «Saavutusmotiiv ja saavutuskaitumine» vajaneb tutvuda
igal Opetajal, et mdelda selle lle, kuidas kajastub saavutusteema tema aine-
tundides ja kuidas ta reageerib Opilaste saavutuskaitumisele.
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KOOL UUENDUSE TEEL

Hariduse sisu
diferentseerimine
Euroopa
sotsialismimaades

ALEKSANDER SAVIK,
PTUI sektorijuhataja, pedagoogika-
kandidaat

Eesti NSV uldhariduskooli eksperimentaalse
Oppeplaani projekt ndeb keskkooli osas ette
hariduse sisu diferentseerimise keskkooli
hargnemise ning kohustuslike ja mittekohus-
tuslike (fakultatiivsete) Oppeainete kaudu.
Valtimaks vbimalikke vigu on kasulik teada,
kuidas need enamkasutatavad diferentseeri-
mise teed «tddtavad» teiste maade keskkoolis.
Kéesolevas artiklis piirdume kuue Euroopa
sotsialismimaaga (Poola RV, Rumeenia SV,
T3ehhoslovakkia SV, Ungari RV, Bulgaaria
RV ja Saksa DV).

Uldhariduse diferentseerimine keskkooli
hargnemise kaudu toimub praegu Poola RVs
ja Rumeenia SVs.

POOLA RV 4KLASSILINE LUTSEUM JA-
GUNEB VIIEKS HARUKS: ild-, humani-
taar-, fuusika-matemaatika, bioloogia-keemia
ja klassikaliseks haruks. Nagu naitab tabel 1,

POOLA RV ULDHARIDUSLUTSEUMI ULD-,

milles on esitatud Uld-, humanitaar- ja bio-
loogia-keemia haru 8ppeplaanid, on dppeainete
koosseis kdikide harude jaoks pd&hiliselt sama,
erinevused on vaid Oppeainetele eraldatud
tundide arvus. 1983/84. Oppeaastast alanud
Uleminek uutele dppeplaanidele ja -program-
midele tdi endaga kaasa ka muudatusi.
Uus Oppeplaan koosneb aineplokkidest. P&hi-
koolis (Sklassiline kool) on neid neli: a)
koikidele Gpilastele kohustuslikud Bppeained,
b) kdikidele dpilastele kohustuslik klassivaline
Oppetdd (lugejavilumuste ja infoallikatega
tootamise oskuse omandamine), c) teatud
Opilasgruppidele kohustuslikud tegevused ja
Oppetdd (ravivbimlemine, tasandusdppetdd),
d) fakultatiivid (mingi vGdrkeel, arendavad
mangud, koorilaul, muusikariistadel mangi-
mine, huviringid jm). Ka Poola RV ld-
hariduslutseumi on sisse viidud aineplokid:
a) koikidele Opilastele kohustuslikud dppe-
ained, b) kohustuslik klassivéline 6ppetdd,
mis tdiendab 6ppeprogramme (teaduslik infor-
matsioon koos teadusloo elementidega, peda-
googika ja psuhholoogia probleemid, filo-
soofia ja eetika, majandus ja 8igus, infor-
maatika, keskkonnakaitse, nuudistsivilisat-
siooni globaalprobleemid), e) fakultatiivid
(koorilaul, huviringid jne). Nii on Gldlitseumi
Oppeplaanis esitatud jargmised aineplokid
(vt tabel 2).

Seega peab uldlutseumi dpilane tegema
kaks korda kohustusliku valiku. Oppeprog-
rammi tdiendava Gppetdd raames peab ta vali-
ma humanitaar-, matemaatika-fuilisika, loo-
dusteadusliku vai tehnilise kallakuga kursuse
ja IV Klassis the eelpool nimetatud kursustest.

Tabel 1
HUMANITAAR- JA BIOLOOGIA-KEEMIA

HARU OPPEPLAANID
(KOHUSTUSLIKUD OPPEAINED)

uldlutseum

Oppeaine

S

Poola keel 4
Vene keel 2
Laane-Euroopa keel 3
Ladina keel

Ajalugu
Uhiskonna8petus
Religioossete Gpe-
tuste ajalugu
Bioloogia, hgieen,
keskkonnakaitse
Geograafia
Matemaatika
Fudsika ja astro-
noomia

Keemia

Kujutav kunst
Muusika

T60 — tehnika
Kehakultuur
Sdjaline algbpetus
Fakultatiivkursused
Perekonnadpetus
Klassijuhatajatund
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Tabel 2

KLASSIVALINE T66 POOLA RV ULDLUTSEUMI OPPEPLAANIS

Klassivéline dppet6od Tundide arv nadalas Kokku
I 1 i v

A. Kohustuslik

Oppeprogrammi taiendav 2 2 2 2 8

Oppepraktika 2 2 2 2 8

Lugejavilumuste ja infoallikatega .

todtamise oskuse omandamine Oppeaastas iga klassi kohta 3 tundi

B. Mittekohustuslik

Ladina keel 2 2 2 2 8

Sportlik-tervistav tegevus 2 2 2 2 8

Huviringid Vastavalt vajadustele ja vbimalustele 1—2

Kunstiline tegevus

RUMEENIA SV LUTSEUM HARGNEB 10
SUUNAS: tdostus, keemiatdostus, agro-
toostus, fllsika-matemaatika, majandus ja
administratiivne juhtimine, loodusteadused,
ajalugu-filosoofia, meditsiin, pedagoogika,
kunst. Harude rohkus on tingitud iild- ja
kutsehariduse Uhitamise taotlustest. Kuna
Rumeenia SVs on IOKklassiline koolikohustus,
peab dpilane peale Sklassilise pdhikooli
I6petama ka lutseumi | astme (9.—10. KI).
Lutseumi dppeplaan koosneb kolmest plokist:
Uldhariduslik, professionaalne ja praktiline.
Uldhariduslike dppeainete Gpetamiseks kulu-
tatakse 53—62% Oppeajast, kusjuures uld-

tundi nadalas

ainete sisus arvestatakse teatud mééral lut-
seumitllbi iseérasusi. Professionaalse ploki
moodustavad uldtehnilised ja erialased Gppe-
ained, mille dpetamisele kulutatakse 7—17%
Oppeajast. Praktiline plokk (23—32%) peab
tagama Opilastele lutseumi | astmel teatud
kutseoskused ja -vilumused, Il astmel kutse-
alase ettevalmistuse. Seega on Rumeenia SV
litseumis Uld- ja kutsealane ettevalmistus,
samuti teooria ja praktika omavahel tihedalt
seotud. Ettekujutuse saamiseks lUtseumis
Opitavatest dppeainetest ja plokkideks jaota-
misest esitame fllsika-matemaatika lttseumi
Oppeplaani (tabel 3).

Tabel 3

FUUSIKA-MATEMAATIKA LUTSEUMI

OPPEPLAAN (ERIALAD: TUUMAFUUSIKA,

METROLOOGIA, METEOROLOOGIA)

Oppeaine

Uldhariduslik ettevalmistus
Matemaatika

Flosika

Keemia

Bioloogia

Rumeenia keel ja kirjandus
Ajalugu

Geograafia-geoloogia
Majandusteadmised
Uhiskondlik-poliitilised teadmised
Poliitbkonoomia. Rumeenia SV majandus-
poliitika

Filosoofia

Esimene vadrkeel

Teine vodrkeel

Kehaline kasvatus
Poliitinformatsioon

SGjaline algbpetus

Erialased dppeained
Materjalibpetus

Tugevusdpetus

Masinate konstrueerimine
Elektrilised mddtmised
Tehniline joonis

Tootmise organiseerimine ettevdtetes ja
majandusseadusandlus
Erialased tehnilised 6ppeained
elektrotehnikas

tuumatehnika operaatori erialal
metroloogias

meteoroloogias

Praktika ettevottes

Tundide arv klassis Kokku

9 10. 11. 12.
162 156 200 168 686
108 104 100 96 408
81 78 75 72 306
27 26 25 24 102
108 104 75 74 361
67 65 25 24 181
27 26 25 24 102
27 — — — 27
— 26 — — 26
63 63
— — — 36 36
54 52 25 24 155
54 52 25 24 155
54 52 50 48 204
14 13 12 12 51
27 26 25 24 102
54 54
— 26 — — 26
— 26 _ — 26
26 _ 26
54 26 — 80
48 48
54 52 175 168 449
54 52 106
54 52 175 168 449
54 52 175 168 449
54 52 175 168 449
396 360 468 396 1620



Tabelist on naha, et antud lGtseumitiitibi
| astme I6petamisel omandab &pilane elektro-
tehniku kutse, teise astme IGpetamisel aga
lisaks veel tuumatehnika operaatori, metro-
loogi v6i meteoroloogi kvalifikatsiooni.

Kuni 1970. aastate' 18puni jagunes ka
TSEHHOSLOVAKKIA SV ULDHARIDUS-
GUMNAASIUM harudeks — humanitaar- ja
loodusteaduslikuks  haruks.  Gimnaasiumi
pohitlesandeks oli Opilasi ette valmistada
kbrgkoolis &ppimiseks. Kuna gUmnaasiumi
I8petajate arv, kes tahtis dpinguid kdrgkoolis
jatkata, pidevalt vahenes ja I8petanutel tekkis
suuri raskusi ebapiisava kutsealase ette-
valmistuse tottu vdoimetekohase t66 leidmisel,
loobus gimnaasium harudest ja hakkas seni-
sest enam tdhelepanu pddrama Uld- ja kutse-
hariduse Uhendamisele. Hariduse sisu dife-
rentseerimine toimub praeguses gimnaa-

siumis valikainete (kohustuslike ja mitte-
kohustuslike) kaudu. Alates Sklassilise p&hi-
kooli 2. klassist vdib Opilane eesmaérgi-
paraselt tegelda oma lemmikainega. Mitte-
kohustuslikeks Oppeaineteks nahakse @ppe-
plaanis ette 2.-4. klassile 1 tund ja 5.-8.
klassile 2 tundi né&dalas ning alates 3.
klassist huviringides osalemiseks 2 tundi
nadalas. PBhikooli kahes viimases klassis (7.
ja 8. kl) on ette ndhtud kohustuslik valikaine
(2 tundi nadalas). Gumnaasiumi Gppeplaanis
(tabel 4) kujutab Gppeaine «Tootmise alused
ja kutsealane ettevalmistus» endast kohustus-
likku valikainet. Opilane v&ib valida jargmiste
Oppeainete seast: masinaehituse alused, elekt-
rotehnika, keemia tehnoloogia alused, ehituse
alused, p6llumajandusliku tootmise alused,
programmeerimine ja arvutustehnika kasitse-
mine, 6konoomika alused.

TSEHHOSLOVAKKIA SV GUMNAASIUMI OPPEPLAAN

Oppeaine

Emakeel ja kirjandus
Vene keel

Teine vddrkeel
Uhiskonnadpetus
Ajalugu

Geograafia
Matemaatika
Fuudsika

Keemia

Bioloogia
Kuberneetika alused
Kehaline* kasvatus
Sdjaline algbpetus
Tootmise alused ja kutsealane ettevalmistus
Valikaine

Kokku
Mittekohustuslikud dppeained

W ww

LwwwhkhowN

UNGARI RV GUMNAASIUMI OPPEPLAAN

Oppeaine

Ungari keel

Ungari Kirjandus
Ajalugu

Maailmavaate alused
Vene keel

Teine vdorkeel
Matemaatika

Fuisika

Keemia

Bioloogia

Geograafia

Laulmine, muusika
Joonistamine, kunstiteoste anallilis
Kehakultuur

Tehnika
Kutseorientatsioon
Klassijuhatajatund
Valikaine (kohustuslik)

Kokku
Fakultatiivaine

w
S

Tabel 4
Tundide arv klassis Kokku
1 1l \Y
3 3 3 12
3 3 3 12
3 3 3 12
2 2 4
2 2 6
2 — 5
5 4 5 18
3 3 4 13
3 3 9
3 3 — 9
2 2
2 2 2 8
1 2
2 4 6 14
— 3 3
32 32 33 129
2 2 2 8
Tabel 5
Tundide arv klassis Kokku
1 11 v

2 1 1 6
3 3 3 11
2 3 4 11
2 2
3 3 2 12
2 5
4 3 3 15
2 3 3 10
4 6
4 2 6
2 5
1 1 _ 3
1 1 3
1 1 1 4
3 3 3 12
2 — 4
1 1 1 4
1 7 9 17
34 i34 34 136
2 2 2 6



Gumnaasiumi 1V klassis ette nahtud valik-
aine (3 tundi nadalas) vdib olla seotud dpitava
tildainega (seminar ja praktilised t66d mate-
maatikas, fulsikas, keemias, bioloogias;
seminar emakeeles, ajaloos, geograafias, luge-
mine ja kdnelemine vdorkeeles jne) voi valitud
kutsealase dppeainega (praktilised harjutused
selles Oppeaines). Valida vOib ka iseseisva
Oppeaine vdi kursuse (psuhholoogia, peda-
googika alused, esteetika).

Mittekohustuslike 6ppeainete all mdeldakse
gumnaasiumi dppeplaanis kolme liiki kursusi:
2- ja 4daastaseid ning kursusi, mida vdib
1&bi vila mis tahes klassis. 2aastased kursused:
kujutav geomeetria, tehniline joonestamine,
ladina keel, kultuuri (teaduse, tehnika, kunsti)
ajalugu, juhtimise alused, muusikaline kasva-
tus, kunst; 4aastased kursused: vdorkeel,
ladina keel; klassist soltumata kursused:
praktikum matemaatikas, flusikas, keemias
vdi bioloogias, tehniline looming, suuline kéne
vOdrkeeles jt.

Véga suurt tahelepanu omistatakse hari-
duse sisu diferentseerimisele kohustuslike ja
mittekohustuslike valikainete kaudu Ungari
RVs ja Bulgaaria RVs. UNGARI RVs
on kohustusliku Sklassilise p6hikooli kahes
viimases klassis ette nédhtud 2 tundi né&dalas
fakultatiividele. Fakultatiivkursuste prog-
rammid vdib koostada kool, lahtudes koha-
likest tingimustest. Gimnaasiumi 6ppeplaanis
on oluline koht kohustuslikel valikainetel,
millele eraldatud tundide arv on viimastel
aastatel kolmekordistunud. Valikainete 6ppi-
miseks ette n&htud tundide jaotus Kklasside
kaupa (vt tabel 5) vbdib esmapilgul aru-
saamatuna paista, mistdttu vajab lahemat
selgitust.

Ungari RV gimnaasiumi 6ppekursus jaotub
tinglikult kahte perioodi: orienteerumise ja
spetsialiseerumise perioodiks. Esimene periood
hdolmab kaht esimest, teine — kaht viimast
klassi. | Kklassis pooratakse pohitéhelepanu
tldhariduslikele dppeainetele, erinevuste véa-
hendamisele Bpilaste ettevalmistuse tasemes,
Opilaste arendamisele ja nende vBimete vélja-
selgitamisele. Gumnaasiumi 11 klassis tut-
vustatakse Gpilasi kutseorientatsioonitundides
| poolaastal dppeainetega, mida voib 111 ja IV
klassis siUivendatult Oppida, pidades silmas
kas siis Opingute jatkamist koérgkoolis voi
tooleasumist konkreetsel kutsealal. Orientee-
rumise perioodil kaasatakse dpilasi mitme-
suguste (aine-, kunsti- jt) ringide tddsse.
Eeldatakse Opilaste siUstemaatilist tutvusta-
mist mitmesuguste ettevdtete ja asutuste
tegevusega. Koik see peab andma talle teatud
isikliku kogemuse, mis aitab valida kdige
sobivama @ppeaine stvendatult Gppimiseks.
Kohustusliku dppeainete valiku teevad 6pila-
sed pérast Il klassi Idpetamist. Kui Opilane
leiab, et ta on valikus eksinud, vdib ta Il
klassis (I poolaastal) teha uue valiku.
Valikained jaotuvad
O akadeemilise iseloomuga dppeained (ungari
kirjandus, vodrkeeled, ajalugu, geograafia,

matemaatika, fulsika, keemia, bioloogia),
O rakendusliku iseloomuga 6ppeained (masi
-nakiri' ja stenograafia, tehniline joonesta-
mine, administratiivne asjaajamine, raamatu-
kogundus, arhiivindus jne).

Oppeplaaniga on ette nahtud neli valik-
ainete dppimise varianti:
1 — kaks teoreetilist dppeainet ja vdodrkeel,
Il — kaks teoreetilist ja (ks rakenduslik

Oppeaine,

111 — ks teoreetiline ja Uks rakenduslik
Oppeaine,

IV — ks rakendusliku iseloomuga &ppe-
aine.

Nagu tabelist 5 ndha, on peale valikainete
ette nahtud fakultatiivid. Opilased vdivad
laiendada oma teadmisi ja oskusi teises
vBdrkeeles, ajaloos, geograafias, fluusikas,
matemaatikas ja arvutustehnikas, laulmises,
joonistamises jne. Ungari haridusjuhid ja
pedagoogid on seisukohal, et vaatamata t&sis-
tele raskustele, mis tekivad valikainete dpeta-
misega, on diferentseerimine valikainete kau-
du Oigustatud. Valik toimub gimnaasiumi
11 klassis, kui enamiku 6pilaste huvid ja
vBimed on juba ilmnenud. Spetsiaalseks ette-
valmistuseks eraldatakse méarksa véhem aega
(1V klassis maksimaalselt 1/3 dppeajast) kui
tldhariduslikule, mis v8imaldab kdikidel &pi-
lastel haridusteed jatkata. Kohustuslike valik-
ainete (sealhulgas rakenduslike) gruppide
moodustamine aitab paremini lahendada kut-
sesuunitluse probleeme.

Véga elavat huvi nii NOukogude Liidus
kui ka mujal on &ratanud KOOLIREFORM
BULGAARIA RVs, millega puutakse Uhitada
Uld- ja kutseharidust. Bulgaaria RV Uhtne
polltehniline keskkool koosneb kolmest ast-
mest. Esimesel astmel (1.—10. kl) toimub
Opilaste uldhariduslik ettevalmistus. Selle
astme Oppeplaan sisaldab rea Oppeaineid
(fulsikalised ja keemilised ndhtused — 6. ki
2 t; eetika ja Bigus — 8. kI 2 t; mdttetegevuse
arendamine — 8. kl 1 t nadalas jt), mis
naitab Oppeplaani koostajate uut ldhenemist
Opetamise sisule ja dppeainete nomenklatuuri-
le. 4—10. klassi dppeplaan koosneb kolmest
osast. Esimene — uldhariduslik ettevalmistus
— hélmab kaikidele kohustuslikke dppeaineid.
Teine, mille Ghisnimetajaks on «Valikkained»,
jaguneb kaheks osaks: uldhariduslik ette-
valmistus ja politehniline tootmistegevus.
Uldhariduslike valikainete (humanitaar-, loo-
dusteadusliku jt tsuklite ainete) jaoks ndeb
Oppeplaan ette 8.—10. klassis 2 tundi nadalas
ja polutehnilise tootmistegevuse tarvis 9.—10.

klassis 3 tundi nadalas.. Opilane valib ihe
tldharidusliku ja Uhe polutehnilise 6ppeaine,

mida ta v8ib vajaduse korral vahetada. Oppe-
plaani kolmas osa normeerib fakultatiiv-
Oppeks, klassi- ja Oppevaliseks tegevuseks
kulutatava aja. Fakultatiivideks eraldatakse
igale klassile 2 tundi nédalas.

Bulgaaria RV Uhtse politehnilise kesk-
kooli teisel astmel (1—1,5 aastat) pannakse
pohirdhk kutse-eelsele ettevalmistusele, mis-



tottu Uldhariduslikele Gppeainetele kuluta-
takse umbes 225% Oppeajast. Keskkooli
kolmandal astmel Gldhariduslik ettevalmistus
puudub, toimub Kitsas spetsialiseerumine.
Teisel astmel Opitakse tldhariduslikest dppe-
ainetest filosoofiat, Uhiskonnadpetust, vaimse
kultuuri probleeme, matemaatikat, informaa-
tikat, astronoomiat, loodusteadust. Peale selle
vBivad Opilased valida lisaks veel kirjanduse,
fllsika v6i mdne muu Oppeaine, mille dppi-
miseks eraldab 6ppeplaan 11. klassis 3 tundi
nadalas ja 12. klassis | poolaastal 4 tundi
nadalas. Fakultatiivideks eraldatakse 11.
klassis ja 12. klassis | poolaastal 2 tundi
nadalas.

Koéige véhem on viimasel aastakiimnel
muutunud SAKSA DV ULDHARIDUSKESK-
KOOLI ka l&hitulevikus ei ole radikaalseid
muudatusi ette ndha. Saksa DVs on kohustus-
lik IOKlassiline haridus. 10. klassi I8petanu
paéseb 11. klassi dppeedukuse pdhjal. Kesk-
kooli kdrgem aste (Erweiterte Oberschule)
on orienteeritud kdrgkoolile ja pltab haarata
kdige vbimekamaid Opilasi. Olgu lisatud, et
nendel, kes ei paédsenud keskkooli 11. Klassi,
on vdimalus jouda koérgkooli kutsekeskkooli,
rahvalilikooli ja kdrgkoolide juures téétavate
kursuste kaudu.

Hariduse sisu theks diferentseerimise vor-
miks on fakultatiivkursused (tlUpprogrammi
jargi — aineringid). Saksa DV pedagoogid
leiavad, et aineringide sisteemi kaudu v@ib
kiiremini reageerida uUhiskonna ndudmiste
muutumisele, teaduslik-tehnilisele progressile,

Tabel 6

SAKSA DV KESKKOOLI KORGEMA
ASTME OPPEPROGRAMM

Klass
5 11. 12.
Oppeaine
Poolaasta
] | 1

Kohustuslikud
Saksa keel ja
iirfjandus 3 3 4 4
Vene keel 5 3 3 5
Teine voorkeel 3 2 3 4
Matemaatika 5 5 5 5
Fuusika 3 3 3 3
Keemia 2 2 3 3
Bioloogia 2 2 3 3
Geograafia 2 2 — —
Ajalugu 3 3 — —
Kodanikudpetus 1 1 2 2
Sport 2 2 2 2
Kokku Kl 28 28 31
Valikulised
Teaduslik-prakti-
line t60 — 4 4 —
Kunstiline kasva-
tus vOi muusika 1 1 1 1
Kokku 32 33 33 32

Fakultatiivope 3 3 3 3
Kokku 3B 36 36 3

paremini arvestada &pilaste individuaalseid
huvisid ja vBimeid ning kohalikke tingimusi.
Ringitod korras vbivad Opilased omandada
teadmisi ja oskusi véga erinevatest vald-
kondadest (todlisliikumise ajalugu, elektroo-
nika, kirjandus, mikrobioloogia, statistika,
kujutav kunst, ehitus jne). Vahendamaks
killustatust viidi viimastel aastatel aine-
ringide arv Oppeplaanis 301t 201e. Lisaks aine-
ringidele vbivad Opilased osaleda fakultatiiv-
kursustes. Fakultatiivainetena né&eb dppe-
plaan ette heegeldamist ja dmblemist (4. ja
5. kI, 1 tund nédalas) ning teist vddrkeelt
(7.—10. kI 3 tundi n&dalas).

Saksa DV keskkooli kérgema astme Gppe-
plaanist (tabel 6) nahtub, et selles on kullaltki
suur kaal valikainetel, 6ppeaine «Teaduslik-
praktiline t66» kujutab endast kooli tootmi-
sega siduvat valikainet, Opilaste teaduslik-
praktiliseks tooks ettevOtetes ja asutustes
on ette ndhtud jargmised erialad: elektroo-
nika, elektrotehnika, andmetodotlus raali kasu-
tamisega, keemiatehnika, kontroll-m&6tmis-
tehnika, sotsialistliku ettevotte dkonoomika,
pdllumajandus, metsamajandus, toiduainete-
toostus, ehitus, Opilased todtavad vaikeste
gruppidena, sageli koos ettevdtte vdi teadus-
asutuse spetsialistidega teadusliku vdi prak-
tilise probleemi kallal. Taoline t66 arendab
Opilaste iseseisvust, v8imaldab rakendada teo-
reetilisi teadmisi praktikas, annab vajalikke
oskusi ja vilumusi. Kdik see on vajalik edukaks
korgkoolis dppimiseks.

Fakultatiivbppe raames (3 tundi nédalas)
vlivad Opilased laiendada oma teadmisi ja
oskusi matemaatika-loodusteaduslikes ja hu-
manitaarainetes (tGendosusteooria, tahke keha
flisika, makromolekulaarne keemia, rakkude
ja kudede ehitus ja funktsioonid, 6konoo-
mika, vdorkeel jt).

Uhiskonna spetsiifilistest vajadustest tingi-
tult todtavad reas laiendatud keskkoolides
suvadppeklassid. Nendes klassides dpitakse
stivendatult voorkeeli, ladina ja kreeka keelt,
matemaatikat vO6i loodusteaduslikke &ppe-
aineid.

Kd&rvutades meie vabariigi Uldhariduskooli
eksperimentaalse 8ppeplaani projekti Euroopa
sotsialismimaade dppeplaanidega ilmneb, et
me taotleme marksa detailsemat hariduse sisu
diferentseerimist, kui seda tehakse eelpool
kasitletud maades. Oppeplaan peab kajastama
Uhiskonna vajadusi ja vastama tema vdima-
lustele. Sellega seoses tdstatub kusimus:
kas hariduse sisu nii detailse diferentseeri-
misega kaasnevad majanduslikud, organisat-
sioonilised ja kaadri ettevalmistamisega
seotud raskused on meile jBukohased?



Koolireformist
Soomes

VENDA PAJU

m Soome kool on elanud kaks viimast aasta-
kimmet ulatusliku reformi tahe all. 1860. a
loodud koolististeem pisis Ule saja aasta pea-
aegu muutumatuna. See oli paralleelsiisteem,
milles osa Opilasi sai nn rahvalpetust, osa
aga keskharidust.

Soome endise kooliststeemi ihe haru moo-
dustas kahest astmest koosnev kaheksa(v0i
Uheksa-Jklassiline rahvakool, mille 16petanud
voisid edasi dppida mitmesuguse Bppeajaga
kutsekoolides. K&rgemate kutsekoolide 18peta-
nuil oli Gigus astuda ka kdrgkooli, kuid
see jai siiski puhtteoreetiliseks véimaluseks,
mida suutis kasutada vaid mdni protsent
Opilastest.

Uldhariduskooli teise paralleelharu moodus-
tas viieklassiline keskkool ja sellele jargnev
kolmeklassiline giimnaasium. Keskkooli voeti
vastu rahvakooli neljanda klassi I18petanuid.

SOOME ENDINE KOOLISUSTEEM

Keskkool Guimnaasium
|
I Kutsekool
Rahvakool
|
lasis \ilaste .
! Oppeaastad

123456 789 10 11 12 13

Soome endine koolististeem oli tks konser-
vatiivsemaid Euroopas. Rahvakool kujutas
endast tupikut, mille I6petanuil ei olnud
Oppeprogrammide suure erinevuse tottu voi-
malik tle minna keskkooli vastavasse klassi.
Soome Kkeskkool sarnanes oma struktuurilt
kodanliku Eesti kooli progimnaasiumiliiniga
(4 kI algkooli + 5 kI progimnaasiumi + 3 ki
gumnaasiumi), kuid Eestis oli siiski v8imalik
algkooli I6petanuil omandada keskharidus
Oppeaega kaotamata (6 kl algkooli + 3 KI
reaalkooli + 3 kI glimnaasiumi).

Plle omandada keskharidust ja véltida
Uldhariduskooli tupikliini t6i endaga kaasa
suure tungi keskkooli ja dpilaste arvu vahe-
nemise rahvakooli vanemates klassides. Nii
naiteks véhenes ajavahemikus 1960—1970
Opilaste arv rahvakoolides 629 000It 481 OOOni
(10). Paljed maakoolid, eriti vaiksemad,
suleti.

Soome endises keskkoolis toimus t66 enam-
véahem Uhtse Oppeplaani jargi, kuid gim-

naasiumi astumisel voisid 0&pilased valida
mitme erineva haru vahel. Uhes ja samas
koolis oli enamasti 2—3 haru (keelte-,
humanitaar-, reaal- v6i matemaatikaharu).
Harude Oppeplaanid erinesid ainult teatud
aineriihmade osas. Nii néiteks oli 1965/66. 6a
matemaatikaharus matemaatikat, fuusikat ja
keemiat kokku 13 nadalatunni vBrra enam
kui keelteharus, kuid matemaatikaharu 6pila-
sed ei Oppinud kolmandat voorkeelt, millele
oli kolmes Klassis kokku eraldatud samuti
13 nadalatundi. Peale selle dppisid matemaa-
tikaharu Opilased kujutava kunsti asemel
tehnilist joonestamist. Teistes ainetes oli
harude 6ppeplaan Uhine.

Uhtse koolististeemi loomine tdusis pédeva-
korda kohe pérast Il maailmasdda. Lahtuti
pdhimdttest, et kogu noorsugu peab saama
Uhise po6hihariduse. Asi arenes aeglaselt.
Alles 1968. a vOttis esindajatekoda vastu
otsuse Uhtse po6hikooli loomise kohta. Uues
koolististeemis jargneb 9klassilisele p&hikoo-
lile Sklassiline gumnaasium v8i kutsekool.
Pdhikool jaguneb 6klassiliseks alam- ja 3-
klassiliseks Ulemastmeks.

SOOME KOOLISUSTEEM TANAPAEVAL

Pﬁhilkool Glimnaasium
% Kutsekool
Alamaste 11 Ulemaste
Oppeaasfad

123 456 789 10 11 12 13

Uuele kooliststeemile tileminek toimus jark-
jargult, piirkonniti ajavahemikus 1972—1981.
See protsess oli murranguline ja seotud
paljude tdsiste probleemidega. Siia kuulusid
téiendavad kulutused, olemasoleva koolivorgu
sobimatus, rahvakooli- ja keskkoolidpetajate
erinev ettevalmistustase, tdiesti uute dpikute
ja programmide loomise vajadus jm.
H P6hikool on 7—16aastastele lastele kohus-
tuslik ldhariduskool. Opetus péhikoolis on
tasuta. Tasuta on ka &pikud, ko&ik dppe-
vahendid, arstiabi, toitlustamine koolis,
teatud tingimustel ka sdit kooli ja kodu vahel
ning majutamine koolis. Tédné&dal pdhikoolis,
samuti nagu giimnaasiumiski, on viiepéevane.

Pdhikooli alamastmes on Gpilaste nadala-
koormus, soltuvalt klassist, 19—26 tundi,
tlemastme k&igis kolmes klassis aga 30
tundi. Pohikooli kahes viimases klassis @pi-
vad 0Opilased lisaks kohustuslikele ehk Uhis-
ainetele (24 nédalatundi) veel valikaineid (6
nadalatundi). Valikained on enamasti t00-
kasvatusliku suunaga (t666petus, po6lluma-
jandus, aiandus, infotehnika, masinakiri). Sa-
muti on v8imalik 8ppida valikainetena muu-
sikat ja kujutavat kunsti.

Koos pdhikooli loomisega tehti katse dife-
rentseerida Oppetddd eri tasemega ainekursus-
te kaudu. Mdnedes edasidppimise seisukohalt
olulistes ainetes — matemaatikas, esimeses
ja teises vO0rkeeles — vbis Opilane valida



kahe vdi isegi kolme erineva tasemega aine-
kursuse vahel, kusjuures nende 8petamine toi-
mus Uhe ja sama tundide arvuga. Hiljem
laiendati eritasemelist Opetamist ka teistele
ainetele, naiteks fuusikale ja keemiale,
Oppimise ajal vOis kursust vahetada, kuid
nagu praktika nditas, oli vaga raske (Ule
minna kdrgema tasemega kursusele.

Eritasemelised ainekursused t6id endaga
kaasa suuri probleeme. Ajavahemikus 1972—
1975 oli 30% Opilastest valinud sellise kursuste
kombinatsiooni, mis ei vdimaldanud neil
praktiliselt astuda gimnaasiumi (8). lImnes,
et poisid valisid enamasti madalamad kursu-
sed kui tudrukud: gimnaasiumi astumist
vélistava kursuste valiku tegi 55% poistest
ja 18% tutarlastest. Selgus, et suurel mééral
otsustavad kursuste valiku Opilaste vanemad
ja et maadpilased valivad Uldiselt madalama
tasemega kursused kui linnadpilased. Mada-
lama tasemega kursusi Opetasid enamasti
ndrgemad dpetajad, nende Opperiihmad olid
suuremad.

Seega muutis eritasemeliste kursuste sis-
teem pohikooli paljude dpilaste jaoks tupik-
kooliks, nagu seda omal ajal oli rahvakool.
1980. aastate algul loobuti sellest Oppet6d
diferentseerimise vormist. Et siiski anda edasi-
Oppimise seisukohalt olulisemates ainetes —
emakeeles, vO0rkeeltes ja matemaatikas —
Opilastele paremat ettevalmistust, dpetatakse
nidd neid aineid poolest klassist koosnevates
rihmades. Ruhmade koostamisel on p6hi-
ndudeks nende taielik heterogeensus.
Lisaks nimetatud 6ppeainetele voib kool enda
aranagemisel etteantud tunnilimiidi piires
Opetada ka teisi aineid rihmades. Rihma-
tundide limiiti on viimasel ajal tunduvalt
suurendatud. Praktiliselt toimuvad ruhma-
tundidena ka kdigi loodusteaduslike ainete
tunnid. Rdhmatundide olemasolu arvestades
projekteeritakse ka uued koolihooned: nditeks
on flusika-, keemiaklassid uutes pdhikooli-
hoonetes nii véikesed, et neis polegi vdima-
lik kogu Klassiga tootada.

Pedagoogilises perioodikas avaldatud seisu-

kohtade alusel vdib arvata, et erineva
tasemega ainekursustest loobumine on palvi-
nud Uldise heakskiidu. Kuid viimasel ajal on
uuesti esile kerkinud andekamate pd&hikooli-
Opilaste arendamise probleem.
m 1970. aastate keskel alustati Soomes kesk-
astme koolide* reformiga, millele eelnes véga
ulatuslik ettevalmistustod. Kahe aasta valtel
tootas 15 komisjoni 227 alalise lilkmega, t66s
osales 1581 erialaspetsialisti, t66 tulemuste
kokkuvotted votsid enda alla ule 9000 lehe-
kilje. (8).

* Keskastme koolide all mdeldakse siin kdiki
pbhi- ja korgkooli vahelisi koole, kaasa arva-
tud erineva Oppeajaga kutsekoolid.

Keskastme koolide reform puudutas pea-
miselt kutsekoole ja vahem gumnaasiumi.
Selle peamisteks eesmérkideks oli kutsealase
koolituse andmine kogu noorsoole, hariduse
vastavusse viimine tédelu nBuetega ning 6ppe-
plaanide ja programmide viimine nuudis-
aegsele tasemele. Reformi kiirendavaks fak-
toriks oli glmnaasiumibpilaste arvu Kiire
kasv 1970. aastatel. Kui 1960. a alustasid
16aastastest noortest 12% &pinguid giimnaa-
siumis, siis 1970. a oli neid 36% ja 1976. a
juba 46% (8). Selline kontrollimatu ja Uhe-
kilgne haridustee valik &hvardas téielikult
deformeerida kogu haridussusteemi.

Soomes valitses kutsehariduses suur mitme-
kesisus. Oli tle 700 mitmesuguse koolittilbi,
Opinguid alustati mitmelt erinevalt Uldhari-
dusnivoolt. Kitsa eriala ja haridustaseme
valik toimus liiga vara, kui dpilastel polnud
valikuks kullaldast informatsiooni ega
kogemusi.

Kutsehariduse taseme tdstmiseks néhti ette
jargmised teed.

1. Voeti eesmérgiks arendada kutsekesk-
koolist gumnaasiumiga vdistlev kool kd&rg-
kooli paasemiseks Gpitud erialal.

2. Kutsekoolide Ulhe ja sama eriala erinevad
ettevalmistustasemed liideti Uheks pdhi-
haruks. Alles pérast sellise pbhiharu esimese
klassi I6petamist otsustab dpilane, kas temast
saab naiteks ehitustodline, -meister voi -inse-
ner. Seega valik tehakse mitte ainult Uld-
haridustaseme vaid ka erialadpingute tule-
muste alusel.

m Keskastme koolide reform méjutas gum-
naasiumi peamiselt kolmes plaanis.

1. Loobuti harudest, diferentseerimise aluseks
vdeti ainevaliku pdhimdte.

2. Tootati vélja uued Bppeplaanid ja prog-
rammid.

3. GUmnaasium l&ks ule kursusedppele (kurssi-
muotoinen opetus) ja seoses sellega periood-
Oppele (jaksoopiskelu).

Gumnaasiumi Oppeplaani valjatdotamisel
taotleti selle suuremat Uhtsust. Selle taotluse
suurimaks &armuseks oli ettepanek Uldse
loobuda traditsioonilisest ainejaotusest. éppe-
plaanikomisjon réhutas kull ainete tugevama
integreerimise vajadust, kuid oli real p6hjustel
traditsioonilisest ainejaotusest loobumise vas-
tu ning ei vdtnud Oppeplaani Uhtegi uut
integreeritud ainet.

Komisjon oli seisukohal, et &ppeplaani
suuremat Uhtsust aitab saavutada Gppeainete
jaotamine nende sisu ja meetodi jargi sugulas-
ainete ruhmadeks. Nii néiteks moodustavad
bioloogia, fuusika, keemia, geograafia ja psuh-
holoogia loodusteaduslike ainete riihma, filo-
soofia, ajalugu, Uhiskonnadpetus ja usu- voi
eluvaatedpetus humanitaar- ja thiskondlike
ainete rihma. Iga rilhma ainete programmid
tootati valja tihedas omavahelises koostdds,
seetdttu moodustavad need seostatud tervik-
komplekti.



Oppeplaani Uhtsuse saavutamise teiseks
teeks pidas komisjon selliste teemade ja
ainevaldkondade kasitlemist, mis labivad eri-
nevaid dppeaineid ja aineriihmi ning seovad
neid omavahel. Esialgsel dppeplaani koosta-
misel tdsteti esile viis sellist labivteemat.
Need olid: internatsionalistlik, vaimse tervise,
kommunikatsiooni-, perekonna- ja tarbija-
ning keskkonnakasvatus. Hiljem lisandusid
neile veel rahu- ja tdokasvatus. Nende
teemade jaoks ei ole ette ndhtud eraldi 6ppe-
aega, vaid neid kasitletakse ainetundides
vastavalt koolivalitsuse poolt véljatdotatud
eriplaanile. Nagu kirjanduses avaldatud seisu-
kohtadest jareldada voib, ei ole seda huvitavat
integratsiooniideed suudetud senini taielikult
realiseerida.

Nagu dppeplaanikomisjoni liige professor
Kaarle Kurki-Suonio margib, oli +...gum-
naasiumi B8ppeplaani ja programmide valja-
tootamisel uueks elemendiks modernse pla-
neerimisideoloogia p6hjal formuleeritud ees-
mérkide hierarhia» (2). Uhiskonna- ja kooli-
poliitika eesmarkide alusel to6tati valja gim-
naasiumi dppe-kasvatuseesmargid. Nendest
lahtudes mindi samm-sammult aineriihma,
aine ja kursuse eesmérkide kaudu programmi
sisuni, mille realiseerimisjuhendid kujutavad
endast samuti konkreetseid eesmérke. Monede
ainete (nait fuusika ja keemia) programmides
on &ra toodud kdik eesmargitasandid, kus-
juures need vdtavad enda alla suure osa prog-
rammi mahust (4). Enamike Oppeainete
programmides on eraldi esile tdstetud
suhtumis-, oskus- ja teadmiseesmérgid (6).

Ténapéeva Soome koolis on dppeained jao-
tatud 38tnnnisteks plokkideks ehk kursusteks,
millest igatiks moodustab sisulise terviku.
lga kursuse eest pannakse Opilasele koond-
hinne, mis kantakse 6pinguraamatusse (klassi-
tunnistus! Soome gUmnaasiumis enam ei
kasutata). lgal sellisel kursusel on mingi
kindel nimetus.

Oppematerjali kursusteks jaotamine on
tihedalt seotud periooddppe realiseerimisega,
mis seisneb selles, et Oppeaasta jagatakse
kuueks (vahel ka viieks) perioodiks. Igal
perioodil on oma tunniplaan, eri perioodidel
Opetatakse erinevaid aineid. lga ainet Opeta-
takse 6 nadalatunniga, kusjuures I,5kuulise
perioodi valtel tootatakse l&bi ks 38tunnine
kursus. (Kuna Gppenédalaid on 38, siis Uks
kursus vastab oma mahult aastaringselt
Opetatavale Uhen&dalatunnisele ainele). Uhe
perioodi véltel Opetatavate ainete arv on
véike, kdigest 4—5. Opetamine antud aines
toimub kontsentreeritult ja edeneb Kiiresti,
Opilased ei joua 6ppematerjali unustada, nad
ei hajuta oma tahelepanu paljude ainete vahel.
Opimotivatsioon paraneb, sest eesmirk —
koondhinde saamine — on ajaliselt lahemal
kui traditsioonilise Opetamise korral. Nagu
soome pedagoogilises perioodikas ilmunud ar-
tiklitest jareldada vGib, ei sobi periooddpe
kuigi hasti raskematele, jarjepidevat té6d

nBudvatele ainetele — Kkeeltele ja mate-
maatikale: tekib ainevasimus ja koduste t6dde
osas Ulekoormus (3, 5).

m Soome gUmnaasiumi Gppeplaani kuulub
kolm aineriihma.

1. Kohustuslikud ehk dhisained, mille hulgas
on ka alternatiivvariante: emakeel, teine
kodumaakeel (soomlastel rootsi ja rootslastel
soome keel), esimene vdorkeel, matemaatika
Uld- vai stivadpe, teine v8drkeel matemaatika
Uldoppe valinuile, keemia, geograafia, bio-
loogia, ajalugu ja Uhiskonnadpetus, usu- voi
eluvaatedpetus, kehaline kasvatus, tervishoid,
kujutav kunst v8i muusika.

2. Valikained: teine v@drkeel matemaatika
stivadppe valinuile, kolmas vddrkeel, fulsika
Uld- v6i slvadpe, informaatika, filosoofia.
3. Kohaliku (valla) hariduskomisjoni poolt
Oppeplaani vodetavad valikained: fiusika,
keemia jt ainete laborikursused, t660petus,
automaatika, ainete erikursused, mitme-
sugused kohalikke olusid arvestavad kursu-
sed jt.

2. ja 3. ainerlhma erinevus Oppeplaanis
seisneb selles, et 2. rihma aineid Opetatakse
koikides koolides (kui Oppida soovijaid on
killaldasel arvul), 3. rihma ainete osas koos-
tab Oppeplaani valla hariduskomisjon, arves-
tades kohalikke v8imalusi, vajadusi ja tingi-
musi.

Ehkki iga 2. ja 3. rihma ainet v8ib dpilane
oma suva kohaselt 6ppida v8i mitte Gppida,
ei saa ta siiski aineid valida piiramatult
ega ka valikainetest taielikult loobuda, vaid
ta peab arvestama riiklikus kooliseaduses
ette nahtud Gpilase miinimum- ja maksimum-
koormust. Naiteks on gimnaasiumi 1. ja 2.
klassis miinimumkoormuseks 28 kursust ja
maksimumkoormuseks 32 kursust (pideva
Opetamise korral oleks see 28 ja 32 néadala-
tundi)*. Kohustuslikke aineid on nendes klas-
sides 24 kursust. Seega peab Opilane valima
aineid veel vahemalt 4 kursuse ulatuses.
Kuid ule 8 kursuse ta ei saa valikaineid
Oppida, seda isegi siis, kui ta seda véga
soovib ja kui see ei too Opetajale juurde
téiendavat koormust (nditeks vastavad aine-
rihmad on alataituvusega). Maksimumkoor-
muse kehtestamise eesmargiks on dpilaste Ule-
koormuse valtimine, dpilaste poolt giimnaa-
siumi astumisel valitud ained osutuvad talle
hiljem kohustuslikeks, tal ei ole digust nende
Oppimist katkestada (vélja arvatud mdju-
vatel, nditeks tervislikel péhjustel kooli direkt-
siooni loal, kui jérelejddnud koormus uletab
miinimumkoormuse).

* GUmnaasiumi 3. klassis on kursuste arv
vaiksem (19—21,5), sest dppetdd 18peb selles
klassis I6pueksamite tdttu veebruari 16pul.
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Opilaste toskoormus ei ole piiratud 8htu-
gumnaasiumides, mis tdotavad klassideta
koolidena. Klassideta glmnaasiumi 06ppe-
plaanis on ainult ainete kursused ja ees-
kirjad nende sooritamise jarjestuse kohta.
Naiteks vdib Opilane Idpetada giumnaasiumi
3 aasta asemel ka 2 vdi 4 aastaga.

Harudest loobumine ja Glleminek ainevaliku

printsiibile muutis Gppetdd diferentseerimise
gumnaasiumis paindlikumaks, 6pilaste valiku-
vbimalused suurenesid ja Oppetddd osutus
vBimalikuks diferentseerida mitte ainult selle
sisu, vaid ka Opilaste koormuse jargi. Ainete
ja ainerthmade stivendatud Opetamiseks on
Soome gUmnaasiumis avarad vdimalused,
alates nende rdhutamisest dppeplaani piires
kuni eri- ja eksperimentaalkoolide loomiseni.
Neid vbéimalusi on Idhemalt vaadelnud Hilkka
Wouolijoki (9).
m Soome gumnaasiumi Gppeplaanis on taht-
sal kohal vdorkeeled, nende tundide arv on
suurimaid Euroopas. 1979. a tOdtati valja
perspektiivplaan vdorkeelte 6petamiseks. Vas-
tavalt sellele plaanile peavad sajandivahetu-
seks valdama 2,5 miljonit soomlast inglise
ja rootsi keelt, 750 000 vene keelt ja 500 000
saksa keelt.

Kohustuslik vdorkeele (véaljenduste lihtsuse
huvides nimetame siin vddrkeeleks ka teist
kodumaakeelt, mida Soomes kunagi ei tehta)
Oppimine algab pdhikooli 3. klassist, 7. klassis
lisandub sellele teine vddrkeel (samuti kohus-
tuslik), kolmanda keele (vabatahtlik) 8ppimist
on vdimalik alustada pdhikooli 8. vdi gum-
naasiumi 1. klassist. Tosiseks koolipoliitiliseks
probleemiks t&napéeval on kujunenud vo06r-
keelte Uhekilgne valik dpilaste poolt, eriti
inglise keele liigne eelistamine. 1987/88. 6a
Oppis esimese voorkeelena inglise keelt 92,3%
pdhikooli dpilastest.

Koolireformi tulemusena on tunduvalt muu-
tunud rootsi keele osa soome &ppekeelega
koolides. Kui reformieelsel ajal oli rootsi
keele tundide arv isegi veidi suurem kui meil
eesti koolis vene keelel, siis niidd on téusnud
paevakorrale isegi selle viimine Uhisainete
rihmast valikainete rihma (rootsi elanik-
konna osa on viimase 50 aasta jooksul
vahenenud 12%lt 6%ni, kusjuures suur osa
rootslastest elab autonoomses maakonnas
Ahvenamaa saartel).

Soome koolis on keeled kdrgelt vaartusta-
tud. Opimotivatsiooni uurimuste tulemused
naitavad, et need on dpilaste poolt hinnatuim
Oppeainete rihm. Inglise keelt soovitakse
Oppida peamiselt rahvusvahelise suhtlemis-
keelena, rootsi keelt mitte niivord teise
kodumaakeelena kui P6hjamaade suhtlemis-
keelena.

Vadrkeelte eelistatuse kdrval on Soome
gumnaasiumi teiseks eriparaks loodusteadus-
like ainete tdrjutud seisund. Nende tundide
arv moodustab 70—75% keskmisest rahvus-
vahelisest tasemest. Keemiat on giimnaasiumi
Oppeplaanis 2, bioloogiat 3 ja geograafiat
2 kursust. Ainsa loodusteadusliku ainena on
fllsika valikainete hulgas; gimnaasiumi as-
tuv Opilane vBib valida kolme vdimaluse
vahel: 1) tldse mitte dppida fuusikat ja ja&da
flusikalise hariduse osas pdhikooli tasemele,
2) valida fuusika uldBpe (2 kursust) véi 3)
valida flusika suvabpe (8 kursust). Kaigi
nende valikuvdimaluste vahel jagunevad tana-
péeval 6pilased enamvéhem vdrdselt. Osutub,
et reformi eel pustitatud eesmark — véhen-
dada dppeplaanis vobrkeelte osa, suurendada
emakeele, loodusteaduslike ainete ja kunsti-
Opetuse osa — on jéanud suurel maééral
realiseerimata.

Ka matemaatika jaéb tundide arvult maha
rahvusvahelisest tasemest. Matemaatika uld-
Ope koosneb 6 ja suvadpe 11 kursusest.

Seoses koolireformiga véhendati Oppe-
plaanis usufpetuse osa ja anti Opilastele
vBimalus Oppida usudpetuse asemel eluvaate-
Opetust (5 kursust), milles késitletakse mo-
raali olemust, moraalinorme, maailmapildi,
maailmavaate ja eluvaate vahelisi suhteid,
maailma religioone, Uhiskonnapildi ja elu-
vaate vahekorda, kultuuripérimusi ja elu-
vaateprobleemide praktilist lahendamist.

Koiki reformi eesmarke ei ole suudetud
senini realiseerida. Nende hulka kuulub ka
Uks peamisi eesmarke — véhendada gim-
naasiumi astuvate Opilaste arvu, suunates
enam 0dpilasi kutsekoolidesse. Samuti nagu
enne reformigi, astuvad ligikaudu pooled
(1984. a 51%, 1985. a 54%) Opilastest gim-
naasiumi (6). lgal aastal I6petab gimnaa-
siumi umbes 30 000 noort, kuid kérgkoolides
on kohti 6pingute alustamiseks k&igest 10 000.
Nendest votavad osa endi valdusesse noored,
kes pole eelmistel aastatel kdrgkooli paésenud.
Soome kooliprobleeme valgustavas TV saates
«Lauantailokki» 23.04.88 vaideti, et tana-
péeval uritab igal aastal kdrgkooli pééseda
ligikaudu 80 000 noort. Paljud neist on vahe-
peal to6tanud vGi I8petanud kutsekooli. Kdiki
teisi teid peale kdrgkoolitee loevad giimnaa-
siumi I8petanud noored ebadnnestumise teeks
Umbes 1/3 gilimnaasiumi I6petanud noortest
on 8ppimiskohti kdrgkoolides ja sama suurele
osale gimnaasiumiharidusel pdhinevais kutse-
koolides. Ulejaanud 1/3 noortest peab aga
minema toole vOi astuma madalamatesse,
pdhikooli 18petanute jaoks mdeldud kutse-
koolidesse.



Juba 1970. aastate I6pul tBstatati kiisimus
kolmandast koolireformi etapist. Seda Kkusi-
must on l&hemalt vaadelnud Heikki Maenpéa
(7). Autor analliisib koolististeemi arengut
mojustavaid tegureid ja jouab jareldusele, et
silmas pidades kooliuuendusprotsessi aeglast
kulgu (tks reform 20 aasta ehk he inim-
pdlve kohta), oleks ulim aeg alustada jarg-
mise reformietapi ettevalmistamisega. Kui
esimene etapp oli tleminek p6hikoolile ja teine
keskastme koolide vastavusse viimine pdhi-
kooliga, siis autori arvates peaks kolmanda
reformietapi eesmargiks olema kd&rghariduse
Uimberkujundamine vastavalt uuele keskhari-
dusele.
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kui
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opilaste
teadvuses

AIRI LIIMETS,

TPedl pedagoogika ja psuhholoogia
kateedri lepinguliste té6de noorem-
teadur

Oppeaasta 1987/88 laheb ajalukku erilaadsena
kbdige muu kd&rval tdendoliselt ka seetfttu,
et endine ENSV Haridusministeerium pidas
ajalookomisjoni ettepanekul otstarbekaks &ra
jatta keskkoolis ajaloo ja uhiskonnadpetuse
I6pueksam. Sellise otsuse ule vdis ainult
rodmu tunda, sest tegelikult téhendas see
meie ajaloodpetuses aastaid valitsenud teadus-
likkuse printsiibi eiramise tunnistamist. Ni-
metatud didaktika printsiibi kohaselt tuleb
lastele Bpetada ju Uksnes objektiivselt tdeseid
teadmisi. Inimeste janu ajaloolise tde jarele
on meie praegusajale aga véga tunnuslik.
Ajaloo programmigrupi juht S. Gispuu (5)
peabki ajaloobpetuses praegu kdige tahtsa-
maks tde Oppetunde. llma paljukritiseeritud
ajalooteaduse uuenemiseta ajaloodpetus selles
vaevalt aga muutuda saab.

Véhemalt viimase 10 aasta ilukirjanduses
ja ajakirjanduses on eredalt vélja joonistunud
mure inimeste eetika ning kaitumise, ajaloolise
mélu kadumise, ajaloolise mdtlemisviisi voi
ajalooteadvuse puuduliku arenemise pérast.
Ka&igi nende hadade anamnees viib meid 16pp-
kokkuvottes ilmselt Uhe ja ainsa p8hjuse —
stalinismini. See Uks on eksisteerida saanud
siiski aga paljususe l&bi ja nii ei ja& sulta
kindlasti ka ajalooBpetus ise kui ainult talle
omaste teatud spetsiifiliste isedrasustega
uurimisvaldkond.

Uute ajalooprogrammide kavandamine ja
véljatddtamine meie vabariigis sai alguse
1987. a kevadel pérast Eesti 0Opetajate
kongressi. Planeeritud muudatustest ja seatud
eesmarkidest annab kahes «N&ukogude dpe-
taja» numbris (levaate S. Oispuu (5).
Tehtava t66 huvides oleks ehk tulus teada,
missugune oli dpilaste suhtumine ajalukku
kui Bppeainesse, Uldse ajalooteadmisse ning
antud ainealase teadmise esindatus dpilaste
teadvuses vahetult enne 1987. a Kkevadet.
Alljargnevalt pudamegi anda sellelaadilise
lUlevaate, tuginedes ajaloo baasil dpitegevuse
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stiili uurimisel saadud andmetele. Katsed kor-
raldati okt 1986 — apr 1987 Tartu linna 8
keskkooli 100 kiimnenda Klassi dpilasega (50
poissi ja 50 tudrukut).

Esmalt selgitasime, kui ulatuslik on dpilaste
huvi ajalooteadmiste vastu vorreldes teiste
infovaldkondadega. Tabelist 1 nahtub, et &pi-
laste hulk 100st, keda ajalugu vaga huvitab,
kes tahavad v8imalikult palju teada, on 11%.
Neid, keda ajalugu tldse ei huvita, on 5%.

Tabel 1
Pinge Valdkond, mis huvitab Opilaste
jarjes- vaga hulk
tus %des
1. Huumor ja satiir 54
Noorte elu meil ja mujal 50
3 Sport 45
4. Kino- ja filmimaailm 41
5. Oma linna (rajooni) sindmused 40
6 Muusika 38
7 Kuritegevus f'a huligaansus 35
8 Inimestevahelised suhted jm
psuhholoogilised probleemid 33
9. Abielu- ja perekonnaprobleemid 29
10.  Teatrielu 28
11.  Mood 26
12. Kooli- ja haridusprobleemid 25
13.  Teised maad ja rahvad 24
14. Kirjandus 23
15, Véitlus rahu eest maailmas 22
16.  Tehnikauudised 20
17. Oiguskord Ija diguskaitse 17
18. Loodus ja looduskaitse 16
19. Liiklus 15
20.  Valispoliitika, rahvusvahelised
suhted 15
21. Kunst 14
22.  Tappis- ja loodusteaduste
saavutused 13
23.  ENSV majandusprobleemid 12
24 Ajalugu ja arheoloogia 11
25, NSVL majandusprobleemid 9
26.  Inimelu ja Ghiskonna filosoofi-
Used probleemid 9
271. Tervishoid ja meditsnn 7
28.  Pollumajandusprobleemid 6
29. Kodu-uurimine 6
30. Energiakriis 6
31 Komsomolitdd 2

Paigutamaks Tartu linna kogu vabariigi
konteksti, on siin toodud 1987. a ENSVd ise-
loomustavad néitajad ajalooteadmiste hinna-
tavuse kohta. 609st Opilasest (378 tudrukut
ja 231 poissi) tundsid ajaloo vastu suurt huvi
13,8%, uldse ei pakkunud see huvi aga
18,9%le.

Suur lahknevus Tartu ja tervik-Eesti vahel
on tdrjuvas suhtumises. Huvitav on poiste ja
tudrukute erinevus. ENSV poistel on 1987. a
vastav nditaja 14,3% ja tOdrukutel ainult
2,7%, 1984. aastal tapselt samade Gpilastega
1&bi viidud kusitlus andis tulemuseks poistel
16,4% ja tudrukutel 26,1%. V3ib oletada,
et tudrukud liiguvad keskkooli valtel oma
arengus hulga kiiremini suurema sotsiaalse

1. Inimelu ja dhiskonna filosoofilised probleemid (%)

2. Vlispoliitika, rahvusvahelised suhted (%)

tundlikkuse ning inimlikuma olemise mdtesta-
mise suunas (arvestades eriti veel asjaolu,
et 1987. a kevadeks oli uutmisprotsess juba
kaks aastat vélja kuulutatud). Antud arva-
musele leiame tuge ka vastavatest naitajatest
jargmistes info térjumise valdkondades.

Kui siia veel lisada, et neid @pilasi Tartus
(I00st), kes ajaloo pdhiprobleemides puliavad
véahemalt orienteeruda, on 36%, ja neid, kelle
huvi on juhuslik, piirdub lihtsalt siit-sealt
kuuldu, loetu, ndhtudega, on 48%, sus kokku-
votteks vBiks oOelda, et huvitatus ajaloo-
teadmisest polegi nii vaike.

Kdillalt soodsas asendis teiste hulgas on
ajalugu ka kooli dppeainena. Vaid uks dpilane
sajast meenutas, et kooli keskastmes oli aja-
lugu talle vastumeelne aine. Umbes kolmandik
(34,5%) leidis, et ajalugu oli neile 4.—8.
klassini aineks, mis meeldis v6i millega tegeldi
pbhjalikumalt kui just koolis vaja oleks
lainud. 64,6% Opilastest olid sel eluperioodil
ajaloo suhtes ilmselt tikskdiksed, sest ei nime-
tanud teda uldse. Keskkoolis Oppides uks-
kbiksete hulk suureneb (70%), véhemaks
jaab neid, kes peavad ajalugu meeldivaks
ning tahavad sellega tegelda pd&hjalikumalt
(24%), 6%le muutub ta vastumeelseks. Ras-
keks ei pidanud ajalugu endale aga keegi ei
keskkoolis ega nooremates klassides dppides.
Asjaolu, et ajalugu kuulub d&pilaste poolt
killalt eelistatud ning kergeks peetavate
Oppeainete hulka, on juba varemgi kinnitust
leidnud (1).

Vastupidiselt @pilaste arvamustele leidub
aga teadlasi, kes ajalugu sugugi kergeks 6ppe-
aineks ei pea ning leiavad, et dpilastel on
ajaloo mdistmisega piisavalt raskusi (nditeks
rootslane Andersson, inglased Thompson,
Peel, Mays jt). On avaldatud arvamust,
et ajalugu avaneb dpilastele hiljem kui hulk
teisi Oppeaineid, nimelt alles murdeea 16pul,
kui siiski. Inglane Hallam on isegi seisukohal,
et ajalugu voiks pidada eriliseks taiskasvanute
Oppeaineks (3, Ik 10—11, 53). On muidugi ka
teadlasi, nagu naiteks sakslane Eckerle, kes
leiavad, et ajalugu on kerge (3, Ik 11).

Enne kui selgitame, milles on n&htud ajaloo
kui 6ppeaine raskust, esitame Tartu Opilastelt
intervjuu teel saadud andmed selle kohta,
missugusena esineb koolis omandatav ajaloo-
teadmine nende teadvuses. Seda selgitasime
jargmiste dpilastele esitatud kiisimuste abil:
1. Millega seostub, assotsieerub Teil ajaloos
kui kooliaines 0&pitav? 0Oelge mulle Kkohe,
ilma pikemalt m&tlemata, mis Teil aine sisule
mdeldes sellest meelde tuleb! 2. Millest raagi-
takse tavaliselt Gldiselt vdetuna igas @piku
paragrahvis, mis on neil Uhist? 3. Miks
on Teie arvates vaja Uldse ajalugu Gppida?

ENSV ENSV
poisid tidrukud
1984 1987 1984 1987
241 182 198 98
77 43 160 6.1



Teatud hulk Opilasi andis mitmesisulisi
vastuseid, mistBttu vastajate ja vastuste
arv pole omavahel Ukstheselt seotud. Ajaloos
kui kooliaines Opitav assotsieerus 63-1 100st
mingi omaette Uksiknahtuse, konkreetse, fak-
tilisega. Naiteks: Suur Isamaas6da, mongolite

roovretk, Makedoonia Aleksander, talupojad,
aastaarvud, Uks pilt 4. klassi 6pikust, haud-

laused, esivanemate kultuur, s6jad, téhtsad
isikud, kongressid jne. 28% vastustest polnud
aga uldse dpitava sisuga seotud, vaid Opetaja
(kas praeguse vdi endise) isiku meenutamisega
(nt dpetajale ei voi tdtt delda, rangele Gpeta-
jale ei saa kunagi Oppimata jatta jne). 23%
Opilaste vastused véljendasid hoopis oma suh-
tumist ainesse v8i hinnangut sellele (nt ei
paku huvi, aga tuleb vahetevahel &ppida;
uued huvitavad teadmised; see kdik on véga
igav; ajaloos on sees palju valet; kooli-
programm on jama jne) vB8i suhet oma aja-
looBppimisega (nt peab palju konspekteerima,
jaab hésti péhe, etteantud materjali peab
téielikult tundma jne). 13% andsid vastuseks
«minevik» (kauge aeg jne). 16% ei osanud
Uldse midagi vastata ning uksnes 6% Utlesid
«areng* (nt Uhiskonna areng Urgajast téna-
péevani jne).

Uldistada, millest raagitakse tavaliselt
igas ajalooparagrahvis, ei osanud 100st
18%; 65,8% 82st tdid esile juba eespool

kirjeldatud moel faktilist materjali (nt igal
pool on mdni kangelane jne). 28% andis
vastuseks, et tegemist on ajaloo esitamise
ning hindamisega must-valge pdhimdttel (nt
tahetakse selgeks teha, kes on ikka hea ja kes
halb; sotsialismis on k&ik hea ja léheb
jarjest paremaks, kapitalismis halvemaks;
Venemaa tugevusest ja Giglusest igas vald-
konnas, kdik, mis tema teeb, on ainudige, teis-
tel vale jne). 13,4% nimetas Uksikuid ele-
mente ja 8,5% esitas koolis ajaloosindmuste
késitlemisel tavaliseks saanud kogu loogilise
skeemi (s.0 sundmuse pdhjused, iseloom,
Inkumapanevad joud, kéik, tagajarjed, taht-
sus). Vaid 4,9% d&pilastest nimetas, et igas
paragrahvis on tegemist tervikarengu teatud
etapiga. Samuti 4,9% leidis, et tekstid
sisaldavad palju dldist, Ghetaolist juttu.
Kusimusele «Miks on vaja Uldse ajalugu
Oppida?» antud vastustest saime moodustada
jargmised erinevad grupid:
1. et tundma Oppida minevikku (46%);
2. vastus vdljendas oma suhtumist antud
teadmisse v&i Gppimisse (nt kuna on huvitav,
eriti meeldib Eesti ajalugu jne) (44%);
3. teatud kasu pérast endale kui inimesele
(nt treenib malu; kui klsitakse ajaloofakte,
et sus ikka tead; eksam tuleb ju; et teada
suurmeeste Utlusi; et minna edasi dppima
ine( (22%);
4 vastused, mille sisu hd8lmas kaht aja-
dimensiooni — minevikku ja tulevikku. Pea-
aegu eranditult véhendati seda meeldesddbi-
nud stampvéljendi «kes minevikku ei méleta,
elab tulevikuta» kaudu (21%);
5. minevikku ja olevikku hélmav vastus (nt

minevikus on ka tdnapéeva, see annab juured
alla; huvitav on teada, kuidas praegune olu-
kord on vélja kujunenud; kui ajalugu ei
tunneks, ei saaks praegu poliitikast midagi
aru jne) (8%);

6. vastused, mis hélmasid kolme ajadimen-
siooni — minevik, olevik, tulevik (nt tana-
péaeva ja minevikku vorreldes saab ka tule-
vikupilti ette kujutada, vigadest &ppida)
(6%);

7. Uksnes olevikku haarav vastus (nt midagi
peab oma ajast ikka teadma jne) (4%);

8. leiti, et polegi vajadust 8ppida v6i ei osatud
kisimusele Uldse vastata (5%).

Eeltoodu pbhjal vdiks Oelda, et teadlaste-
metoodikute (6, lk 58; 8, Ik 22; 9, Ik 111;
3, Ik 57) poolt ajaloos kui Oppeaine Uheks
kesksemaks omandatavaks tuumaks peetu,
s.0 orientatsioon ajaloo mdistmisele ja Uhis-
konna arengu seletamisele «minevik-olevik-
tulevik* seostes*, tabamiseni ja mdistmiseni
on joudnud kull kaduvvdike osa 10. Kl
Opilastest. Enamiku jaoks kujutab &pitav aja-
looteadmine endast irraliste faktide ja stamp-
skeemide ning -pdhimdtete kogumit. Faktidele
suundunud inimestel puudub aga tihtipeale
nahtusest tervikkujutlus (statistiliselt oluline
korrelatiivne seos r=0,2425).

Siit jouamegi probleemini: ehkki vastav
eesmark verbaalselt fikseerituna on olemas,
pole tegelikkuses tulemusteni jdutud. Uks
pdhjustest peitub Kindlasti meie senise aja-
looBpetuse tugevas uleideologiseerituses, dog-
maks muutunud stampides jne, Uhesdnaga
kbiges, mis puudutab aine sisulist, ajaloolise
tde subjektiivsuse-objektiivsusega seonduvat
kulge.

Probleemi teine tahk seisneb aga selles,
kuidas viia dpilased selle tde tuuma madist-
miseni, et neil kujuneks ajalooline mé&tlemis-
viis, ajalooteadvus. Just selles ongi nahtud
ajaloo kui Oppeaine raskust ning uuritud,

* Tosi, senistes NSVL vastavates uurimustes
ning kirjutistes silmatorkavalt selget esile-
toomist see teiste Opetamisele seatud ees-
markide seas pole kull leidnud. Piisavalt
primaarseks peetavust vdib loomult killaltki
hajuvatest tekstidest aé;a siiski vélja lugeda.
Herzeni nim Leningradi Pedagoogilise Insti-
tuudi ajaloometoodikute koostatud dpikus on
olulisema ning integraalse eesmargina nime-
tatud hoopis sotsialistliku eluviisi dppimist
(?) (9, 1k_182).

Labimdeldus ja sel?us ajalooBpetuse ees-
margiseades meil tegelikult puudub. Seda on
vastava Kkirjanduse analllsi tulemusena
kinnitanud ka S. Gispuu (4 lk 51—61). Kui
seatud eesmarke on liiga palju, valitseb oht,
et ei osata neis orienteeruda ning 18ppkokku-
vottes vdivad Jééida kdik taitmata. Selles
suhtes on meeldiv lugeda uut Soome 1985. a
koostatud gumnaasiumide Gppeplaani, mida
vBiks iseloomustada kui kultuuri- ja inimese-
keskset (2). Podhimbtteliselt samas suunas
Eaistab hakkavat liikuma ka niud ENSVs

avandatav ajaloodpetus (5).
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millest ajaloolise teadmise mdistmine Uldse
s6ltub (3).**

Alljargnevalt vaatleme veidi Opilase kui
tervikisiksuse osa tema ajaloomdistmise
kujunemises.

Statistiliselt olulist korrelatuvset seost
téheldasime Opilase ajalukku kui Gppeainesse
suhtumise ja antud teadmise esindatuse vahel
tema teadvuses. Ajaloost huvitatud ning
ainet meeldivaks nimetavad Opilased ei pea
koolis Opitava tavapéraseks sisuks antud
teadmise edastamise ideoloogilist must valget
skeemi (r=0,2963). Vaevalt et nemad seda
ei nde, ilmselt ei pea lihtsalt oluliseks, kui-
vord tegemist on tegelikult ju sisu edasi-
andmise vormiga. Iseloomulik antud grupile
on Opitavale analtutilis-stinteesiv (r=0,3348)
ning pigem deduktiivne (olevat tervikuna
haarav) kui induktivne Ildhenemine (r=
0. 2830). Sellist hinnangulist aspekti peavad
Opitavas Uldiseks aga ajaloo suhtes tikskdiksed
(r=0,2628). Nende teadvuses, kelle arvates
ajalugu polegi vaja Oppida, kes ise teevad
seda Uiksnes kooli vahetundides, seda kui tead-
mist praktiliselt ei eksisteerigi. Antud dppe-
aine sisu meenutab parimal juhul neile Uksnes
vastavat dpetajat (r=0,3389).

A. V. DZevetS8ka (7) on kindlaks teinud,
et valitseb korrelatiivne seos dpilastel teatud
teadmise vastu oleva huvi ja mélu ning
motlemise isedrasuste vahel. Ta eraldab 6pi-
huvide struktuuris 3 omaette seotud ruhma:
1. téppisained (matemaatika, fuusika, kee-
mia); 2. humanitaartsiikli ained (kirjandus,
keeled, joonistamine, muusika); 3. loodus-
teaduslikud (bioloogia, geograafia) ja ajalugu.
Tema jargi huvi areng esimese rilhma ainete
vastu on tingitud mélu ja mdtlemise ise-
arasustest (s.0 analtutilis-stinteetiliste vdtete
domineerimine malutegevuses ja teksti motte-
liste Uksuste ja loogilise struktuuri hea
tajumisvdime). Teise grupi puhul maarab
pigem huvi areng mélu ja mdtlemise ise-

** Arengupsiihholoogilist teooriaid on ohtralt
kritiseeritud sellepérast, et nad liialt réhuta-
vad otsest sdltuvust ajaloost aru saamise
ning lapse eluaastatest tingitud teatud mot-
lemisoperatsioonideks vdimelisuse vahel, jat-
tes korvale teised mdistmisprotsessi mdjuta-
vad tegurid (3, Ik 45—65). Soomlane Arja
Pilli (3, Ik 33—35) on ajaloo mdistmise (ka
ajalooteadvuse) elementidena nimetanud jéarg-
misi: 1. suhtumine ajalukku; 2. ajaloo asend
maailmapildis; 3. kas ajalooline aines esineb
kujutluses objektiivsena v8i elamuslikuna;
4. kas dppimisel jéetakse ainest meelde detaile
vOi terviknahtusi; 5. kombineerimisvdime;
6. dppimisstrateegiad; 7. mdistetest aru saa-
mine; 8. ajasuhete tajumine; 9. pb&hjus-
tegajargsuhete mdistmine; 10. t6lgitsemis-
ja hindamisv8ime.

Ajaloo mdistmist m@jutavate teguritena on
esile toodud jargmised: 1. dpilane kui tervik-
isiksus; 2. perekond, sOprusringkond; 3.
massikommunikatsioon; 4. valitsevad Uhis-
kondlikud tingimused ja lahiminevik; 5.
ajaloouurimine ja -kirjutamine (autorite viis
struktureerida, = tblgitseda, seletada mine-
vikku); 6. dpik ja selle koostajad; 7. Oppe-

laan;. 8. didaktiline kultuur; 9. Opetaja kui
ervikisiksus.

arasused (s.0 materjali tajumine ja meelde-
jatmine terviklikuna, sotsiaalsete situatsioo-
nide motte kiire taipamine) kui vastupidi.
Kolmanda huvigrupi Opilastele on omased
aga molemale kahele eelmisele rihmale
iseloomulikud mdlu ja métlemise isedrasused,
kusjuures materjali mdttelise toé6tlemise ning
analttilis-stinteetiliste  vOtete kasutamise
nditajad olid antud juhul veel k&ige kdrge-
mad.

Kognitiivse psiihholoogia andmetel (3, Ik
66—74) mobjustavad Opilastel kujunevat
Opistrateegiat (s.0 kuidas keegi talle omasel
viisil hangib, td6tleb, organiseerib teadmist
ning seda malus talletab) suures osas ka
Opiku ning Opetaja poolt vahendatava teksti
struktuurne iseloom, mis omakorda on s6ltuv
antud autorile v3i Gpetajale kui isiksusele ise-
loomulikest kognitiivsetest struktuuridest.
KooliBpetuse seisukohalt kdige t8husamateks
Opistrateegiateks vOiks pidada aga holist-
likku (6pitavale laiahaardeline, struktuuri ja
terviku loomisele suundunud Idhenemine)
vastandatuna atomistlikule (tervikut mitte-
loov, Uksnes teksti pisiosi haarav); trans-
formeerivat (materjali imbertdétlev ja selles
olulist otsiv) vastandina reproduktiivsele
(tekstildhedane, verbaalne omandamine).

NU meie kui ka A. Pilli (3, Ik 101, 157)
katseandmete pdhjal vdib Oelda, et dpilastel
on raskusi detailidest terviku moodustami-
sega. Samuti on taheldatav Opitu korda-
misel ning tunnis vastamisel puldd hoida
kinni dpiku tekstist.

Siit méningad jareldused ajaloolise méotle-

misviisi kujundamiseks.
1. Kuivord koolis omandatav ajalooteadmine
jouab 0dpilaseni peamiselt Gpetaja ja Opiku
vahendusel, siis esmaseks tingimuseks on
Opetajapoolselt antud eesméargi teadvustamine
ning sellele vastavalt oma tegevuse pla-
neerimine.

Et vélja selgitada Opetaja vdimalikku mdju
Opilasele, kusitlesime ka uuritud 100 Opilase
kaheksat ajalooBpetajat. Tulemusena saime
teada, et kaheksast ajalooBpetajast 6 seab
uue teema kasitlemisel tunnis peamiseks ees-
margiks tuupiliselt ainekeskse «et dpilane
omandaks vastavad teadmised». Sealjuures
ainult ks Opetaja andis kisimusele — Miks
on teie arvates uldse vaja ajalugu Opetada?
— vastuse, et hakataks mdistma uhiskonna
arengut ajas. 21t saime vastuseks juba 6pilas-
teltki kuuldud stampvéljendi «kes minevikku
ei méleta, elab tulevikuta». Eesmargi tekitada
huvi uue teadmise vastu seadis endale Uks
Opetajatest. Uksnes mineviku tundmadppimist,
pidas ajaloodpetuses olulisimaks 4 inimest.
5 seostas oma ainet eelkdige faktilise mater-
jaliga.

2. Praegused dppetekstid ja didaktiline struk-
tuur nii oma sisult kui vormilt pigem l&mma-
tavad huvi kui soodustavad seda. Koolis
pakutav loogiline skefcm siindmuste analliUsi-
miseks on tekitanud OpuUastel stampse aru
saama ajaloo kulgemise igavast Uhetaolisu-



sest. (Sellest ehk ka kujutlus ajaloo Kkui
Oppeaine nailisest lihtsusest?) Analoogia-
otsustused rajanevad seetdttu enamasti malu-,

mitte mottetegevusele. Et ruumi ja&dks maotte-
toole, oleks vaja ka ajaloofpetusse sisse
tuua pluralismiprintsiip, s.t avada pdhjus-
tagajargsuhete keerulisus ning mitmetasandi-
lisus, nahtuste mitmetiseletatavus, Uhtsuse
avaldumine erinevuse kaudu. Kullap ergutaks

see ka huvi teket ning looks seega soodsama

pinnase ajalooteadmise najal iseseisva mot-
lemisvdime, anallisi- ning siinteesioskuse

arenguks.

3. Eelistada induktiivsele 6petamisstrateegiale
deduktiivset (liikumist dldiselt Uksikule,

tervikult osale) nn koolitunnis kui ka 8pikuis.

Naiteks nii dppeaasta, -veerandi kui tunni

alustuseks, Opiku sissejuhatava peatiikina

vBiks esitada hasti struktureeritud lUhile-
vaate (koos viidetega varemdpitule) sellest,

mis jargnevalt vaatluse alla tuleb.

4 Huvi &ratamisel ajaloo vastu piiiida toetuda

ka teistele Opilaste jaoks aktuaalsetele

ning eelistatud infovaldkondadele (vt tabel 1),

juhtides arengut huvilt inimliku olemise vastu

selle m&testamisele.

5. Praegu programmides 8pioskusena esinev
«ajaliste  madrangute kujundamine» seada

Uheks esmaseks ajaloofpetuse kaudu teosta-
tavaks kasvatuslikuks eesmargiks, kuivdrd

ajataju aireng ning oskus ndha iseennast ajas

muutuvana on tihedalt seotud sellise isiksust

kui tervikut véljendava karakteristiku kuju-
nemisega nagu Opitegevuse stiil. Selle prob-
leemi l&hem vaatlus ei mahu aga enam antud

artiklisse.
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MATTI PIIRIMAA,

Eesti NSV Hariduskomitee esimehe
esimene asetditja,

Eesti NSV minister

Teatavasti on ké&esoleval aastal loodud Eesti
NSV Hariduskomitee theks juhiks, esimehe
esimeseks asetditjaks ja Eesti NSV ministriks
Matti Piirimaa, kes kuni suveharjani juhtis
Rakvere rajooni haridusosakonda. EKP Rak-
vere rajoonikomitee XII pleenum ja rajooni
rahvasaadikute ndukogu V1 istungjark votsid
vastu otsuse haridussiisteemi Umberkorralda-
miseks, kooli paindlikumaks ja inimkeskse-
maks muutmiseks. Kooli uuenduse kaiku
asus «Viru S6na» veergudel valgustama
Matti Piirimaa. Paljud tema esitatud ja
vahendatud ideed ning mdtted hakkavad ellu
joudma mitte Uksnes Virumaal. Avaldame
valikuliselt seni kitsamale lugejaskonnale
katteulatunud materjale Kirjutiste seeriast
(kokku 9 artiklit), milles nagu veetilgas
peegelduvad praeguste reformide p&himdtte-
lised alused.

POORAME PEA PEAL OLNU JALGELE
Oleme joudnud nii kaugele, et meie haridus-
elu vajab muutmist. Seda tingib Uhiskonna
praegune sotsiaalne ja majanduslik seisund.
See tdhendab hariduse mitmete valdkondade
pea peale pédramist — digemini kull — seni
pea peal olnu jalgele tagasi podramist.

Meil tuleb teha mitmeid sisulisi muudatusi
uues suunas, kusjuures see uus ei tarvitsegi
olla pdhimétteliselt uus, vaid hoopis hésti
unustatud vana.

Uks pohimétteline muudatus on see, et
taielikult tuleb Umber mdtestada kooli roll.
Seni oleme kooli rolli v6tnud kui valjundit



ametiasutuste ja organisatsioonide suhtes.
Me oleme muutnud kooli paljude késkude
vastuvdtjaks ning mitmete organisatsioonide
ja asutuste teenindajaks. Oleme pidanud
nagu endastmdistetavaks, et kool — see on
selleks, et voiks eksisteerida haridusosakond,
et haridusosakond voiks digustada kérgemate
juhtorganite olemasolu jne.

Nudd tuleb teha pdére ja me oleme seda
juba alustanud. Ko&ik muu on vajalik vaid
sedavdrd, kuivord see suudab kooli t66d paran-
dada vOi taiustada. Tuleb luua kool, mille
kaudu uhiskond rahuldab oma tellimused
haritud, tarkade, tookate, kogenud ja teo-
tahteliste inimeste jarele. Ja kui koolil on nii
raske Ulesanne ja niivérd olulised kohustused
tihiskonnas, meie rahva ja kodumaa tuleviku
ees, siis tal peavad olema ka suured Gigused.
Oigus ise otsustada ja sammuda oma rada,
mis ei pea sarnanema teiste omadega. Té&-
hendab: kool saab 6iguse ise tegutseda, kuid
koolile jadb vastutus oma td6 tulemuste ja
tihiskonna ndudmiste realiseerimise eest.

Toeks on uleliidulise Hariduskomitee luba-
dus (esialgu kill suuline), et liiduvabariikidele
ei hakata enam ette kirjutama, missugune
peab Uhes v0i teises vabariigis olema hariduse
sisu ja maht ning kuidas vabariik hariduse
andmise Kkorraldab. Kui see tdesti niiviisi
jaab, on tanuvaarne. Meil pole pdhjust kahel-
da Eesti haridusjuhtide terves madistuses,
hariduse tahtsuse tajumises ja valitud to6-
meetodite digsuses. Eestimaal on kullalt hari-
tud ja tarku pedagooge, teadlasi, Uhiskonna-
tegelasi, majandusjuhte, kes mdistavad hari-
duse tahtsust ja teavad, missugust haridust
me vajame. Teavad, mille poolest vbib meie
haridus turkmeenide vdi jakuutide omast
erineda, teavad, mida meil vdib olla vahem
ja mida peaks meil rohkem olema.

Meie koolildpetajate teadmiste tase ei tohi
olla madalam uleliidulisest. Eeldame, et see
vOiks olla mérksa kdrgem. Meie hariduse
kaugem siht on kujundada niisugune ini-
mene, kes suudab oma teadmistega ka rah-
vusvahelisel tasemel teistega rinda pista, olla
teaduse tegemises esimeste hulgas ka maailma
tasandil. Kui radgime, et majandus peab
joudma maailmamajanduse tasemele, siis 1ah-
tugem sellest, et haridus peab sinna vahest
varemgi jdudma. Majandus ja haridus on ju
lahutamatult vastastikku seotud.

Me oleme materialistid ja l&htume sellest,
et primaarne on baas — materiaalsed
tootmissuhted, tootmine. Sekundaarne on
haridus, kultuur, ideoloogia, kunst — kd&ik
see, mida nimetame pealisehituseks. Ja pealis-
ehituse kaudu mdjutame omakorda baasi.

KOLMIKLIIT, REGIOONID, OPETAJA

Hariduselu imberkorraldamisel 1ahtume pdhi-
mottest, et see vdib liiduvabariikides olla
erinev. Mis ei tahenda veel, et Eesti kdikides
rajoonides peaks hariduskorraldus kulgema
tépselt Uhte moodi. Hariduse sisu ja tase terves
Eestis peaks olema Uhtlane, aga korraldamine

s6ltub kohalikest oludest ning vajadustest.

Kullap rbéhutame veel edaspidi korduvalt
motet — haridust saab edendada kolmikliidu
Uhises tdds ja Uhistes motetes. Sellesse
kolmikliitu kuuluvad kool, ndukogude v8im
ja majandus.

Nende koostddst ja avarast maailmanége-
misest, nende tulevikupilgust oleneb, kuidas
haridust ette kujutame ning mil viisil kujun-
dame hariduselu Gmber vaiksemates lulides
— regioonides.

Oleme seisukohal, et ei tohi kaskida, kuidas
peaks iga piirkonna kool vélja ndgema. Tuleb
hoopis teha koik selleks, et kolmikliidu poolt
kavandatu, lastevanematelt ja tldsuse heaks-
kiidu leidnu viidaks ellu. Argem toimigem
jéigalt, tegutsegem paindlikult, vastavalt
konkreetse paiga konkreetsetele tingimustele
ja vajadustele. Argu olgu meil enam paindu-
matuid ettekirjutusi, mida tuima kuulekusega
taita.

Jarelikult: kd&sumajanduse asendame kasu-
majandusega. Ja k&sumajandust saab vahen-
dada ainult kéaskijate arvu vahendamisega,
eesmark on vahendada paljude suust tulevaid
kéaske ja kaskude vahendajate arvu. Ja luua
uus, s.0 ndunike statuut, ndunike koondis
— moodustada hariduskoondis koolielu eden-
damiseks. Koolist ragkides mbotlen selle all
koiki haridusasutusi (ka kutsekoole, tehniku-
me), lastepdevakodusid jne.

Késke jaab vahemaks ka siis, kui uhis-
kondlikud organisatsioonid ei nde koolis enam
allikat arvude valjapumpamiseks, vaid kui
tegevusareeni, kus nad saaksid oma joude
laste arendamiseks ja kasvatamiseks suunata
ning oma organisatsioonile jarelkasvu tagada.
Kool votab vastu ainult neid, kes tahavad
lastega tegelda vahetult oma organisatsiooni
esindajate kaudu, tahavad lapsi arendada
ning nende teadmisi ja oskusi kujundada.
Niisiis: ainult organisatsiooni vahetu mdju
kaudu. Vastasel juhul rakendub kaitse-
mehhanism, mis ei luba kooli asjatuid tuli-
tajaid. Hariduskoondis néebki Giht oma ules-
annet selles, et kaitsta kooli ning anda
Opetajaskollektiivile ja direktorile teadmine, et
nemad on oluline ja otsustav jéud koolis.

Kooliuuendus ja juhtimise Umberkorralda-
mine ei ldhe mddda Opetamisest ja kasva-
tamisest. Me v6ime struktuuri Umber méngida
ja juhte vahetada, kuid oluline sdltub koolist.
Suur t66 on teha selleks, et muuta kasvatus
ainekesksest inimkeskseks. Peame jdudma
selleni, et laps ei ole dpetatava passiivne
vastuvotja, vaid selle teadlik mdtestaja,
Opetajat nédeme sellisena: ta on laste keskel,
laste poolt armastatud ja suuteline neile
midagi andma.

See ei tule kergesti, sest vdhemalt kaks
pdlvkonda Opetajaid on kasvanud seisakuaja
koolis ja kujunenud seisakuaja Uhiskonna
néudmiste malli jargi. Loodame alles jarg-
miste pdlvkondade peale, nende noorte peale,
kes hakkavad praegu mdistma enda olulist
osa Uhiskonnas ning tajuma, et neist sdltub



miski, nende &lul kujuneb tulevikuiihiskond.
Loodame sellele, et neist noortest kujunevad
pedagoogid, keda me ootame.

Tahame edaspidi ndha niisuguseid Opeta-
jaid, kes mdtlevad murega sunnimaa tule-
vikule ja tunnetavad oma missiooni. See
vBiks olla ka rahvarinde ja roheliste liiku-
mise oluline panus meie tuleviku kindlusta-
miseks. Oleme seni radkinud ju paljust. Aga
moelgem: kdike, mida meie loodusds ja
majanduses on vaja &ra teha, ei suuda teha
praegune pblvkond ega ka meieealised. On
vaja noori. Seeparast — aidakem pedagoogi-
deks saada neid inimesi, kellele vime oma
rahva tuleviku usaldada, leidkem juba tana
endi hulgast noori mehi, keda soovitada dpeta-
jatdole. See, mida té&na alustasime, ei joua
praeguse pdlvkonna elu jooksul 16puni. Méotel-
da on vaja maa tulevikule, selle loome-
joududele.

HARUHARIDUS

Juba ténavusest sugisest tehti enam kui 100
keskkoolis algust paindlikuma hariduskorral-
dusega — algas diferentseeritud dpetamine.
llusama eestikeelse sdnaga Oeldes — haru-
hariduse sisseviimine, millest on nii kaua juttu
olnud.

Seda on soovinud lapsevanemad. Nende
soovide kohaselt kujundatakse haruharidus
mitmesse harru, millest p&hilised on humani-
taar-, reaal-, loodus- (6koloogia) ning tootmis-
ja majandusharu. Missugune haru uthes voi
teises koolis valida, selle otsustab koolipere
nii, nagu ta ise tahab.

Koolil on 8igus kujundada praegust 6ppe-
plaani Umber haruhariduse vajaduste koha-
selt. Koolil on ka 6igus mdéningate ainete
Oppemahtu véhendada, et haruhariduse 6ppe-
ainetele tunde juurde anda, vGi lisada Gppe-
plaani niisuguseid aineid, mida seal Uldse ei
ole. Koolid teevad seda O&pilaste huve ja
vBimeid arvestades ning oma rajooni vaja-
dusi silmas pidades.

Jargmistel aastatel laheb enamik vabariigi
keskkoole Ule haruharidusele. See protsess
toimub 3 aasta kestel.

Kui raékida Opetaja ja Opilaste suhetest,
siis ei nd& ma kooli tulevikku, d&pilase-
Opetaja suhete tulevikku sugugi mitte selli-
sena, nagu see praegu paljudes koolides on.
Opetaja asub kdrgel ning lapsed on madalal
ja vaatavad ules. V&i mis veelgi hullem —
Opetaja vaatab dlevalt alla. Tulevik peaks
olema niisugune: Opetaja on keskel ja lapsed
ringis tema Umber. Vahetatakse seisukohti,
arvamusi, hoiakuid — samal tasandil. Kui
saame kooli niisugused dpetajad ja nii-
sugused suhted, siis suudame kergemini Ule
saada mineviku ja praegusaja raskustest.

POISID JA TUDRUKUD

Kui mdtleme Eestimaa ja eesti rahva tule-
vikule, siis peame motlema selle tuleviku
kujundajatele. Eelkdige sellele, kuidas prae-
gustest kooiipoistest saaksid teokad, tahte-

joulised, haritud ja putdlikud mehed, kes
suudavad uhiskonnaelus ja majanduses vaja-
likud muutused teoks teha. R&agime ju palju
ja pustitame kavasid, aga mdtlema peame
teokstegijaile.

Loodus on seadnud nii, et tUtarlaste areng
on poiste omast 1,5—2 aastat ees. Nii peavad
naiteks 7. klassi tidrukud Gppima ja arenema
koos poistega, kes on loodusseaduste jargi
neist tegelikult kaks aastat maas. Selle
tagajarjel kujuneb tutarlastel teatud halvus-
tav suhtumine poistesse. Nende meelest on
poisid alles véikesed, arenematud, maha-
jddnumad. Niiviisi on poisid kogu aeg tdrju-
tute seisundis. Kui vaatame kooli funktsio-
nadre, pioneeriorganisatsiooni, klassikomitee-
sid, on juhtpositsioonil tidrukud, sest nemad
on aktiivsemad, targemad, korralikumad.
Nad ei mira ega I6hu, ei jookse Ule pinkide
ega sikuta teisi tudrukuid patsist, ei pane
jalga ette, ei roogi ega rduska. Nii monigi
kord vOib Opetajate suust kuulda Utlemist:
kull oleks koolis hea, kui neid poisse poleks,
mis viga tldrukutega todtada. Seda mdtet
arendades voiks 0elda nii: kull oleks tore
tootada, kui koolis tldse lapsi ei oleks, kui
Ukski @pilane ei tuleks meie héid kavatsusi
segama. Selge, et niisugune mdttearendus
viib méttetuseni.

Kui suudame poisteprobleemi méotestada
mitte ainult praeguse hetke raskustest
lahtudes, vaid tulevikule mdeldes, siis peame
ilmselt leidma tee, kuidas poisid kooli jatta
— eriti keskkooli. Sest juba praegu on kesk-
koolidpilaste seas poisse vaid kolmandik ja
needki poisid ei taha edasi 6ppida, kipuvad
vélja langema. 9. Klassist réékimata, kust
lahevad paljud tédle suurt raha teenima,
jatkamata haridust ning avamata oma vaim-
set potentsiaali, mis 9. kl dpilastel on suures
osas alles eos.

See on Uleskutse kogu Eestimaale. Aitame
poisse! Aitame neil raskustest (mis on tingitud
nende erinevast arenguastmest) Ule saada.
Aitame poisid keskkooli, mis sest, et nende
hinded on ainult rahuldavad. Poiste pea
laheb hiljem lahti.

Uks vbBimalus, mida oleme soovitanud ja
soovitame, on luua eraldi poiste ja tidrukute
klassid. Las olla niisugused klassid, kus
tutarlastega saab raakida tudrukute moodi
ning kasvatada neid tulevasteks naisteks ja
emadeks. Ja olgu ka poiste klassid, kus poisid
saavad eakaaslastega koos areneda ning kus
teadlik ja andekas klassijuhataja ei kasvata
neist mitte tuimi kasutaitjaid, vaid mehi —
elu edasiviijaid, arukaid, oma peaga mdtlejaid
ja uute lahenduste leidjaid. Meil ei ole vaja
minna vanade stampide jargi.

Poiste moistus aitab kergemini leida mitte-
triviaalseid lahendusi, mis tunduvad harju-
matuma ja seni tavaliselt ra nulliti. Prae-
guses muutunud olukorras vdivad poisid
leida raskuste uletamiseks mitmeidki lahen-
dusi. Kui suudame poisid hoida keskkooli
I6puni, siis péasevad nad ka Ulikooli, kust



tulevad haritud noored mehed — teaduse,
kultuuri, hariduse, majanduse, poliitika
koikide elualade edasiviijad.

Probleeme on ka tudrukute kasvatamisel.
Tutarlapsed on kuulekamad ja kohusetund-
likumad. Nad teevad seda, mida koolilt on
nbutud ja mida kool nendelt nduab.

Tutarlastele on loodus andnud aga niisuguse
rolli, mida ei saa téita Ukski mees ja peab
téditma ainult naine: see on elu edasiviija
roll. Seni oleme raakinud, et naine on hinna-
tud siis, kui ta on edukas thiskonnategelane,
andekas teadlane vdi mingi eesrindlane. Kdige
enam vajab siiski tahtsustamist tema Kkui
ema, kui lastekasvataja roll.

Lapsi kasvatada saavad ainult naised, kellel
on turvaline kodu, kelle mees saab piisavalt
palka, et oma lapsed Ulal pidada. Perele
peab olema uUhiskonna poolt antud vajalik
toetus ja hoolitsetud selle eest, et lastel oleks
alati piisavalt vaartuslikku toitu ning vaja-
likul hulgal réivaid. R&akimata heast kodust,
kus lapsed saavad rahulikult ja 6nnelikult
oma isamaa pojaks ja tutreks sirguda.

PIDEVOPE
Koolist ré&édkides tuleb silmas pidada Uht
sotsiaalse digluse aspekti.

Mida oleme seni mdistnud sotsiaalse digluse
all? Praegu saavad koik tdokusest, andeku-
sest, voimekusest olenemata Uhtviisi keskkooli
I6putunnistuse. See ldhtekoht parineb aastast
1961, kui joustus pBShimdte uldisest kesk-
haridusest ning seisukoht, et kdik on vdime-
lised keskharidust omandama. Loomulikult see
nii ei ole, sest Uhiskonnas on inimeste arengu
ja vlimete tase, motivatsioonid ja téokus
sootuks erinevad. Ja kui raékisime sotsiaal-
sest Oiglusest nii, et kdik peavad saama
keskkooli 18putunnistuse, siis tdhendab see
tegelikult diglusetust. Antakse haridust tden-
dav dokument, aga mitte haridus. Tegelikult
tegi meie haridus tagasikéigu ja selle kurbi
vilju tunneme praegugi.

Nulid peame toimima hoopis niisugusest
lahtekohast: sotsiaalne diglus tdhendab k&i-
kide vordset Gigust saada haridust. Uhis-
kond peab tagama kdigile vbBimaluse saada
sellist haridust, kui palju keegi on suuteline
omandama. Ja mitte ainult praegusel hetkel,
vaid ka hiljem, tkskdik millal, kui tal selle
jarele vajadus tekib. Siis ei ole pedagoogid
rusutud, masendatud ega stressiseisundis see-
tottu, et nad peavad oma energia kulutama
neile vahestele, kellel praegusel hetkel puudu-
vad motivatsioon v6i v8imed teadmiste oman-
damiseks.

Niisiis: me peame korraldama hariduse
sotsiaalselt Giglaselt niimoodi, et igaihel
oleks Ukskdik millal v8imalik jatkata oma
haridusteed mis tahes vormis.

Sellega seondub véaga tihedalt veel ihe teesi
Umbermdtestamine. See on arvamus, nhagu
annaks 12 klassi meile kdik, mis eluks vaja.
Ldpetame kooli ning oleme surmani haritud,
enam midagi meile juurde vaja pole. See on

taiesti vaar. On teada, et teadmiste maht kahe-
kordistub iga 6—7 aastaga. Ukski kool ega
programm ei suuda kaasas kéia kogu maailma
teadmiste taseme kasvuga. Kool suudab ainult
vahesel maaral anda aluse selleks, et saaks
vBimalikuks inimese pidev teadmiste omanda-
mine kogu elu kestel.

Me peame teadvustama pidevdppe idee. Kool
on alles algus ja oma mdistuse arendamine,
oma loovvbimete ' véljakujundamine peab
jatkuma kogu elu. Ainult siis saab inimene
midagi Uhiskonnalt vdetust ka uhiskonnale
tagasi anda.

MATERIAALSED RESSURSID

Kool on praegu tostetud olulisele kohale
tihiskonnas ja tema Ulesanded on suured. Neid
saab taita ainult siis, kui me ei piirdu sdna-
dega, kui suudame anda koolile selle, mida ta
on teeninud ja mida ta vajab — mé&tlen
materiaalseid ressursse.

Haid otsuseid ja késke kooli kohta on
rohkesti. Kool aga on jadnud vaeseks, sest
Uhiskonnalt saadav rahvatulu ei taga kooli
eksisteerimist isegi praegusel tasandil, raaki-
mata tema arendamisest. Mida raakida kooli
arengust, kui praegu eraldatavad vahendid
ei taga isegi olemasolevate koolihoonete sdili-
mist, réddkimata nende kujundamisest téelis-
teks haridustempliteks.

Lahendus on liks. NLKP Keskkomitee veeb-
ruaripleenumil ja EKP Keskkomitee aprilli-
pleenumil véljendatud seisukoht, et tuleb
suurendada koolile eraldatavaid materiaalseid
vahendeid — see hea mote peab leidma ka
reaalse valjundi otsuste, meie valitsuse maa-
ruste ja seaduste ndol. Kool vajab finantside
suurendamist. Ja mitte ainult rahalises mot-
tes, vaid eelkdige finantside katmist ma-
teriaalsete vahenditega, ehitus- ja remondi-
materjale, uusi ja inimlikke maju — laste
arengu todelisi haridustempleid, mis ei tohi
olla kasarmud, kuhu aetakse tuhandeid lapsi
kitsastesse ruumidesse. Kui praegune kool
tekitab ruumikitsikuse ja surutuse téttu 6pi-
lastes stressi, siis uus kool peab olema teist-
sugune: avar ja lapsi emotsionaalselt héaéles-
tav, kaunilt kujundatud ja dppimissoovi
aratav. Jareldus, mis praegusel etapil tuleks
teha, on see, et kool peab omandama uhis-
konnas tootlike joudude ees eelisseisundi.
Sest kool on intelligentsi Uks taastootja, meie
rahva tuleviku taastootja. Kaua aega on antud
eelis tootmisele, nulid peame pilgud pddrama
hariduse poole, eriti aga maakoolide taasta-
misele ja arendamisele. Eestimaa taasérka-
mine on seotud arukate ja haritud inimeste
tegutsemisega oma kodupaiga arendamisel.

(Jérgneb)



KASVATUSTEEMADEL

Kasvgtus—
mosaiik

Meil on palju toredaid haridusalaseni ette-
votmisi, ent kui tahame ausad olla, siis peame
taas tunnistama, et kasvatusprobleemid on
meil tagaplaanile jé&nud. Eriti puudutab see
meie noorsoo-organisatsioone, kelle juhid pole
senini suutnud oma sbna Gelda meie mitme-
palgeliste noorsooliikumiste kohta. Ehk j6ua-
me sellegi &ra oodata (kui ainult hiljaks
ei jaal).

Seniks aga pakuksin valikuliselt mitmeid
huvitavaid Uleliidulises ajakirjanduses aval-
datud seisukohavdtte kull komsomoliorgani-
satsiooni, koostatava noorsooseaduse ja tee-
made kohta, mille vastu tuntakse huvi Ule
kogu NSV Ludu.

MINU VANAISA ON KOMSOMOLI-
TOOTAJA

Filosoofiakandidaat V. LUKOVI taolist peal-
kirja kandev artikkel (vt «Komsomolskaja
Zizn» nr 17, 1988) on vastuseks toimetusele
tulnud kirjale, milles 6eldakse: «Mis te arvate,
miks kommunistlikud noored «usaldavad»
enda juhtimise tGhingu 30—IOaastastele liik-
metele, mitte aga oma eakaaslastele (20—
25aastastele)? Kas tdesti pole vaarilisi?»

V. Lukov nendib, et iha sagedamini kostab
haali: komsomol on muutunud Ulekasvanuks.
Seejuures peetakse silmas aparaaditiotajate
vanust. Tegemist on delikaatse teemaga, mis
riivab Upris suure grupi eri tasandite komso-
molitdotajate enesearmastust.

Kuid jadgu delikaatsus kdrvale. Kas siis
tdesti pole méargata, kuidas langeb komso-
moliorganisatsiooni tegemiste vastu huvi 25.
eluaasta piiri tletanutel? ULKNUsse kuulu-
mine muutub tihtipeale eemalejdamiseks:
28aastane kommunistlik noor, kes on koorma-
tud to0, perekonna ja lastega, ei saa enam
elada nii nagu nooruses. Ta ei ole hoopiski
passiivne, kuid tema aktiivsus ei paigutu
komsomoliorganisatsiooni raamesse.

Seda kinnitavad ka meditsiinilis-bioloogi-
liste, sotsioloogiliste ja sotsiaalpstihholoogi-
liste uuringute andmed. Teaduskirjandusest
vBib lugeda, et inimese bioloogiline kupse-
mine 16peb pdhiliselt 25. eluaastaks. Selleks
ajaks saavutab noorsugu oma toodaktiivsuse
tipu. Teisisbnu — valdav enamik 25aastasi
on juba lulitunud mitmekesisesse tdotege-
vusse. Sotsiaalse kiipsuse saavutamine ja maa-
ilmavaate aluste omandamine — needki

protsessid jouavad pohijoontes I6pule sel-
samal ajal, kuigi siin on noorte eri kategoo-
riate puhul erisusi.

Abiellumine, laste stind, mis tahendab uut
perekondlikku elulaadi, muudab jarsult elu-
viisi. Seetdttu on mitmed nii meie kui vélis-
maa teadlased loobunud Upris viljatutest
katsetest leida nooruse IBppemise tépne
«daatum», pidades noorteks vaid neid inimesi,
kes alles alustavad tddtegevust ega ole veel
perekonda soetanud. Kuidas on lugu meil?
Demograafide andmeil ei ole abielus 23,9%
mehi ja 16,2% naisi. Sel taustal on silma-
ndhtav kontrast sellesama nditaja suhtes
20—24aastaste (59,9 ja 355%) ja 25-29-
aastaste vahel (17,4 ja 11,4%). Seega abi-
elluvad noored inimesed pdhiliselt 25. eluaasta
ringis. Tulevad lapsed. Kes teab, mis see on,
mdistab, kui palju probleeme tekitab komso-
molitdd perekonnainimestele.

Kui koiki neid andmeid arvesse votta, siis
kas uldse tasub iga hinna eest kinni pidada
komsomoli kuulumise 28. eluaasta piirist?
Seda enam, et see piir pole ULKNU-le omane
olnud mitte kdigil tema ajaloo etappidel.

VKNU pohikirja jargi, mis voeti vastu
thingu 1 kongressil 1918. a, oli komsomoli-
iga piiritletud 13—23. eluaastaga. Oli ka
markus: «23aastaseks saanud Uhingu liikmed
vBivad jédda organisatsiooni passiivsete liik-
metena, s.0 ilma hé&alediguseta. Kusjuures,
kui Uldkoosolek valib passiivse liikme thingu
Uihte juhtorganisse, siis saab ta haalediguse.»
1936. a madratleti uued eapiirid: 15—26 elu-
aastat. 1942. aastast voeti komsomoli taas
Haastasi. ULKNU XIIl kongress (1958. a)
kehtestas piirideks 15—28 eluaastat, satet
passiivsete liikmete kohta enam ei jaanud.
1966. aastast asub jousse praegune pdhi-
kirjanorm: 14—28 eluaastat.

Kahekaditelises véljaandes «Leninliku Kom-
somoli kuulsusrikas tee» (M. «Molodaja
Gvardija», 1978) eapiiride muutumist noor-
soolhingus ei kommenteerita. V. Lukov arvab,
et seda olnukski Upris keeruline teha, sest
arvude vahetumine (ndiliselt otsekui pisiasi)
on seletatav Uksnes Uldise tendentsiga kom-
somoli arengus. Taiesti usutav, et eapiiride
avardamine kajastas ekstensiivsete teede
prioriteeti paljude kusimuste lahendamisel
moddunud aastatel. Pole vélistatud ka teised
Uldiseloomuga seletused. Autor vaatles siin
just komsomolile spetsiifilist pdhjust.

Huvitav on vdrrelda ka komsomolidoku-
mentide kaht seisukohta, mille vastuvétmise
vaheaeg on 66 aastat.

VKNU programmist (1921. a): «VKNU
téhtsaimaks Ulesandeks sotsialismi ehitami-
sest osavdtu valdkonnas on VKNU iga
lilkkme kaasamine sellisele praktilisele majan-
dus- vOi kultuuritdoole, mis teda huvitaks,
vastaks ta kalduvustele ja v@imetele ning
koos sellega kasvataks teda kommunist-
likult. »

ULKNU péhikirjast (1987. a): «ULKNU
pdhillesanne on kasvatada aktnvseid, tead-
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likke, kommunismi ideaalidele ja sotsialist-
likule kodumaale ustavaid uue Uhiskonna
ehitajaid.»

Kas lugeja mérkas, kuidas on transfor-
meerunud kasvatuse idee? Jark-jargult, eta-
pit! kasvas 1920. aastatele omane ettekujutus
kasvatusest komsomolis kui noorte inimeste
enesekasvatusest, kui tulemus, aga mitte
komsomolitdd eesmérk ule ettekujutuseks kas-
vatusest kui pedagoogilisest protsessist. See-
tdttu ei saanud kasvamata jadda ka juhendaja,
kasvataja maarav roll. Selge, et nendeks
pidid olema kogenenumad, kiipsemad, teatava
ettevalmistuse saanud, need, kes moodusta-
vad organisatsiooni stabiilsema osa.

Nii pikeneski komsomoliiga, veelgi enam
aga komsomolijuhtide ja aparaaditdotajate
iga. Kujunes vélja usaldamatus noorte suhtes
noorsoo-organisatsioonis endas.

Praegu tundub ebausutavana, et VKNU
Keskkomitee esimesel esimehel O. Rovkinil
oli tema valimise ajal eluaastaid 19, Kesk-
komitee sekretéril L. Satskil aga — 17. Selles
suhtes ei kannata nende ja komsomoli teiste
esimeste juhtidega vordlust valja isegi mitte
praegused komsomoli rajoonikomiteede sekre-
tarid. "Paljudel praegustel komsomolitdotajatel
on pioneeri- ja komsomoliealised lapsed.
On juhtumeid, kui toétajad (ja mitte ainult
tehnilised) on komsomolis pensionini valja
teeninud.

Komsomoli «vananemisele» visid meie
Uihiskonna arengu vastuolulised protsessid
alates 1930. aastatest. See avaldas mdju ka
komsomoli kasvatustegevusele, «kasvatajate
grupi» eristumisele, kes kaotas noorsoo-
liilkumises osaleja palgejooned. Nende puid
«komsomoli mitte maha jatta» ja «igavesti
noor olla» l&htus mitte niivdrd isiklikest
meeleoludest, kuivérd sellest, et nii ndudis
susteem, kelle tarvis sai noorsugu Uha enam
ja Uheselt kasvatusobjektiks.

Komsomoli alglilide laialdase iseseisvuse
idee, mis sBnastati ULKNU XX kongressil,
toob tagasi kasvatuse esialgse motte noorsoo-
Uhingus kui noorte inimeste enesekasvatuse
Uihiskondliku téhendusega tegevuse neile
lahedaste vormide kaudu. Mdelda, et noored
inimesed saadavad ilmtingimata korda midagi
komsomoli eesmérkidega kokkusobimatut,
téhendab kahelda selles, kas isetegevuslikku
kommunistlikku noorsoo-organisatsiooni on
Uldse vaja.

Kui selles mitte kahelda, siis vajaneb V.
Lukovi arvates naasta komsomoliea problee-
mi juurde. Olgu deldud, et enne komsomoli
kongressi korraldatud uuringu andmed néita-
vad, et ka kommunistlike noorte endi hulgas
puudub selles suhtes (hene arvamus. Selle
kusimuse lahendamine nduab komsomolit6o
kontseptsiooni olemasolu.

Komsomoli XX kongressil raagiti palju
komsomolielu kdigi kilgede demokratiseeri-
misest. Demokratiseerimise ideed kajastuvad
ka kongressi otsuse kdigis pdhiseisukohtades.
Kuid V. Lukov vitab sellele, et on punkte,

kus «a» Oeldult ei saa tb»-d Utlemata jéatta.
Sealhulgas ka pohikirjas.

Komsomol on vabatahtlik organisatsioon.
Komsomoli vastuvdtmise kord on demokraat-
lik ja rajaneb tdielikult astuja vabatahtlikul
tegutsemisel. Komsomolist véljaheitmise kord
on demokraatlik ja see on «&&rmine karis-
tusabinbu». Komsomolist omal soovil vélja-
astumise kord. .. Kuid sellist korda pole
hoopiski olemas. Pohikirja 5. paragrahv
kbneleb valjaastumisest vanuse t6ttu. Lihtsalt
niisama, omaenda algatusel, vabatahtlikult,
ilma valjaheitmise protseduurita (sellesama
aarmise karistusabinfuta) on komsomolist
vBimatu lahkuda. Tapsemalt: pdhikiri sellele
ei viita. «Pdrisorjusliku diguse» rnsmed
komsomolis on vastuolus XX kongressi vai-
muga. Kui ULKNUst vabatahtlik lahkumine
muutub normiks, siis taiesti loomulikult,
Ulearuste diskussioonideta kehtestub ka noor-
sooiihingu liikmeskonna vanuse ulempiir.

On see sus eriline uuendus? V. Lukov
vastab, et vennasmaade noorsoolhingute
kogemuses on see ammu olemas. Vaba Saksa
Noorsoo Uhingus ei ole lilkkmeskonna vanuse
Ulempiiri. Aga see, et noorsooseadus laieneb
kuni 25aastastele kodanikele, viimased kaasa
arvatud, on otsekui loomulikuks aluseks
I6petada selles eas ka kuulumine VSNUSsse.
Ungari komsomoli pdhikiri ei sisalda samuti
«ealage», kusjuures kommunistlik noor «vdib
Ungari Kommunistlikust Noorsoouhingust
lahkuda, kui tema suhtes pole algatatud
distsiplinaarasja». Ja — 73,4% Uuhingu liik-
meist moodustavad 14—26aastased noored.
Kuid organisatsioonis on ka neist vanemaid,
kelle arv muutub séltuvalt sellest, kui koitev
on uUhingu programm. Ajavahemikus 1980
—1985 sai nditeks ule 30aastasi ligemale
50000 rohkem (kasv 9,9 protsendilt 15,8
protsendile organisatsiooni liikmete arvust).
Jarelikult on huvitav, jarelikult on, kuhu oma
joudu rakendada.

Sageli kardetakse, et meie komsomol
laguneb laiali, kui lubada sellist vabataht-
likku lahkumist. Kartus on tfsine, kui koos
sotsialismi  kodanlike Kkriitikutega pidada
komsomoli «noorte hingede pldniseks», tun-
nistada, et tema joud on ligildhedane kasarmu
jOule. Nnsugune «komsomol» oleks temast
lahkumise vabatahtlikkuse korral kolme pée-
vaga katastroofi darel. V. Lukov peab seda
kartust absurdseks, kui lahtuda tegelikest
protsessidest komsomolis. Isegi terav kriitika,
mis kdlas enne kongressi, kongressil ja parast
kongressi, annab enamjaolt tunnistust noorte
vOitlusest komsomoli eest, mitte tema vastu.

Teine asi on, kui keegi lahkub Uhingust,
kuna on seal oma 0hiskondliku huvi reali-
seerinud ega suuda enam edasi samasuguse
panusega tddtada.

SEADUS, AGA MITTE VAID HUVAD
SOOVID

Meie Uhiskonna edasilikkamatu (lesanne
on kardinaalselt parandada noorte elutingi-



musi ja kasvatusolusid. Selleks on vaja téius-
likumat Giguslikku alust. Kuidas seda kuju-
tatakse praegu, mil valmistatakse ette noor-
sooseadust, saame teada ajakirja «VoZatdi»
(vt nr 8, 1988) korrespondendi V. Jevsejevi
vestlusest noorte juristide, NSV Liidu TA
Riigi ja diguse Instituudi teaduri, digus-
teaduste kandidaadi T. RUMJANTSEVA ja
Noéukogude Seadusandluse Instituudi noorem-
teaduri S. PUGINSKIGA.

Koigepealt on juttu uue seaduse vaja-
likkusest. S. Puginski selgitab, et noorte kohta
kdivad 8igusnormid on laiali pillatud eri
Oigusaktidesse, mida nutdseks on (le pool-
teise tuhande. Seejuures pole mitmed neist
nagu kord ja kohus vélja tootatud vdi on
lihtsalt vananenud. Mitmed juristid on teinud
ettepaneku need normid sutstematiseerida ja
koostada neist Uhtne dokument, mida siis
nimetada noorsooseaduseks.

Ent niisugune suhtumine pole vastuvdetav
kahel pdhjusel. Esiteks, kui mitmete aktidega
kinnitatud digused ja kohustused paigutada
Uhte, siis Giguste ja kohustuste ulatus sellest
ei suurene ega vahene. Teiseks, kehtivad
diguslikud seisukohad kajastavad paljuski
neid Uhiskonnasuhteid, mis tdnaseks vajavad
Umberkorraldamist. Seetttu on vaevalt aru-
kas fikseerida seaduses meie maa elu moéédu-
nud etapile iseloomulikke Uhiskonnasuhteid.

Jéarelikult on praegu vaja seadust, mis
saaks juriidiliseks aluseks 6igusaktide l&bi-
vaatamisel ja lahendaks pdhimdtteliselt noor-
soo0 elu tdhtsaimad kisimused Uhiskonna
tanastest vajadustest lahtuvalt.

T. Rumjantseva margib, et viimase 20
aasta jooksul alustatakse t66d noorsooseaduse
projekti kallal juba kolmandat korda. Nii
et selle vajadusest on Uhiskonnas ammu aru
saadud. Sotsioloogide andmeil on selle vastu-
vitmise poolt 80% kdisitletud eriealistest
noortest.

Umberkorraldused meie maal on tohutud
ega ole mdeldavad noorsoo energilise osa-
vituta. Et ta aga saaks endale vdtta suuri
kohustusi, on talle vaja sellekohaseid digusi.

Kas me ei murra sisse lahtisest uksest?
Kehtestab ju NSV Liidu Kkonstitutsiooni
seitsmes paragrahv noormeeste ja tUtarlaste
osavOtu vBimaluse riigi ja Uhiskonna asjade
juhtimisest. Kuid ta ei anna selleks juriidilist
garantiid. Tegelikkuses on téisvolitused Uks-
nes ULKNU Keskkomiteel. Komsomolikomi-
teedel kohtadel on isegi spetsiifiliste noor-
sookusimuste otsustamisel vaid nduandev
haaledigus. Seadusandlikes aktides on lugeda,
et okomsomoliorganisatsioon osaleb aru-
telus. . .», et midagi vdetakse vastu «noor-
s00 arvamust arvestades...» Ent pigem on
need huvad soovid, mis kedagi millekski
ei kohusta.

Kuidas siis kavatsetakse seadusandlikus
korras tBsta komsomoli ja teiste noorsoo-
organisatsioonide rolli?

S. Puginski ndeb seda nii: seadus kohustab
selleks, et komsomol toeliselt lilituks tootmis-

ja sotsiaalsete kisimuste lahendamisse ette-
vOtetes ja Oppeasutustes, et tema h&al kdlaks
kaalukalt ndukogudesse saadikukandidaatide
esitamisel. .. Peale selle tasuks fikseerida
noorsoo-organisatsioonide 6igus korraldada
mitmesuguseid Uhiskondlik-poliitilisi Uritusi,
osa votta uhiskondlikust omavalitsusest elu-
kohas, majakomiteedest, seltsimehelikest koh-
tutest. . .

Kusimusele, kas peetakse silmas ka nn
omaalgatuslikke Uihendusi, vastas S. Puginski
jaatavalt, kuid toonitas seejuures, et mitte
koiki. Neid Uhendusi vbdib jaotada kahte
gruppi. Uks, mitte suur, evib antisotsiaalset
suunitlust ja on pidevas konfliktis 6igus-
kaitseorganitega. M@distagi ei saa sellist
«omaalgatust» seadustada. Marksa enam on
Uhendusi, kellel on digus toetusele. VVaga on
vaja kindlaks méérata omaalgatuslike then-
duste juriidiline staatus. Oletame, et grupp
noorukeid loob oma klubi. Tal peavad olema
pdhikiri ja programm, ta tuleb registreerida
rajooni taitevkomitees, et see Kkindlustaks
talle ruumid ja varustuse. Seni ei anna
registreerimine «mitteformaalsetele» tege-
likult midagi ja pole imeks panna, et nad ena-
masti seda véldivad.

Noorsoost ragkides vajaneksid tapsustamist
ka selle kategooria eapiirid. Enamik juriste
arvavad selleks iga 14.—30. eluaasta vahel.
(Pangem téhele lahknevust V. Lukovi seisu-
kohaga! ) T. Rumjantseva on aga veendunud,
et eapiiri tuleks alandada 12. eluaastale. Mui-
du ei puuduta noorsooseadus pioneeriorgani-
satsiooni, mis oleks ebadige.

Meie lugejale on Kkindlasti kdige huvi-
pakkuvamad uuendused, mis kéivad noorukist
koolidpilaste kohta.

T. Rumjantseva on selles suhtes seisu-
kohal, et kindlale juriidilisele alusele tuleb
panna lasste omavalitsus. Kdige suuremaks
moddalaskmiseks peab ta seda, et omavalitsuse
kohta pole midagi 6eldud ei NSV Liidu ega
liiduvabariikide haridusseadusandluse alus-
tes. Naiteks mitte Opetajate soovi, vaid
seaduse jargi tuleb Opilaste esindajad lasta
Oppendukogu koosolekule. Samuti vajaneks
nende esindajate jaoks kirjutada mitte Uksnes
seadus, vaid kohustus mitte vaikida, vaid
kui vaja, siis vaielda, oma kaaslaste huvide
eest seista. Seejuures oleks vahest tulus
meenutada, et 1920. aastail vastavalt 1918. a
kinnitatud «Uhtse tookooli p&himaarusele»
eksisteerisid praeguste dppendukogude asemel
koolindukogud, kuhu koos Opetajate, tldsuse
esindajate ja lastevanematega kuulusid ka
Opilased 12. eluaastast alates. Niisuguste
taasloomist toetas ka NLKP Keskkomitee
veebruaripleenum. (Koolindukogud olid kirjas
ka uldhariduskooli p&himé&aruse projektis.
Nii et hea uus vana!)

Kui praegu kutsume dpilasi vaidlema, ei
tohi unustada, et kaua aastaid oleme neile
sisendaud kui aksioomi, et dpetajal on alati
Oigus. See vaar seisukoht lubas ja digustas
téiskasvanu omavoli. Vajalike kaitsegarantii-
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deta Opetaja ebadiglase viha eest jaavad
nood Uleskutsed 6hku rippuma. Seetdttu Utles
T. Rumjantseva end koos oma paljude kol-
leegidega vélja astuvat selle eest, et noorsoo-
seadus tagaks kollektiivile (nt Klassile) ja
igale Opilasele diguse konflikti korral kooli
juhtkonna vdi kellegagi pedagoogidest poor-
duda ndukogude vdimuorganite poole. See
seab tdiskasvanud ja noored vdrdsetesse
digustingimustesse.

Omaette probleem on, kas noorsooseaduses
peab kajastuma ka pioneeriorganisatsiooni
staatus. T. Rumjantseva selgitab, et selles
suhtes on erinevaid seisukohti. Osa spetsia-
liste arvab, et piisab Uleliidulise pioneeri-
organisatsiooni péhiméérusest ja sellega seos-
tuvatest punktidest ULKNU pdhikirjas.. .
Tema isikliku veendumuse kohaselt ei tohi
lubada, et paljumiljonilise lasteorganisatsioo-
ni digused ja kohustused jé&vad noorsoo-
seaduses fikseerimata. Opetlik on teiste sot-
sialismimaade kogemus. Naiteks Kuubas on
noorsooseaduse koodeksis tépselt kindlaks
madratud pioneeride kohta kaivad normid.
See tOstab liikumise autoriteeti. Liiatigi,
kas oleks loogiline, et noorsooseadus kehtib
kill koolidpilastele, aga neile kui pioneeridele
— mitte.

Vaieldamatult vajavad muutmist t666pe-
tuse ja -kasvatuse Oiguslikud tingimused.
T. Rumjantseva arvamust modda vajaneb
kool vabastada kutsedpetusest. Kuid ta on
selle poolt, et kohustada kooli andma noorukile
juba 8. (9.) klassi I6puks kindlad tédharju-
mused. S. Puginski ndeb praeguse t66-
kasvatuse héda selles, et see on ndrgalt
seotud elu vajadustega, tdnapéeva majandus-
liku mbotlemisega, uue majandusmehhanis-
miga. Katsed seda seost korrastada astuvad
tihtilugu vastuollu seadusandlusega, mis vaga
kitsendab kuni lbaastaste kodanike tddle-
rakendamist. Ta paneb ette seda eatsensust
alandada, kusjuures on teada, et sellele on
vastuseisjaid. Nood vdidavad, nagu loovu-
taksime revolutsiooni kéttevdidetu — naaseme
laste t66 ekspluateerimisele. Kuid mis eks-
pluateerimisest saab juttu olla, kui keegi
ega miski lapsi td6le ei sunni. Kone all
on vaid luba té6tada omal soovil ja tervisele
kahju toomata.

Et poorduksime ndoga tegeliku elu poole,
tuleks seadusega kinnitada kooli digus s6l-
mida lepinguid ettevBtetega valmistamaks
toodangut koolitdokodades ettevGtete eralda-
tud materjalidest ja toorainest. Opilaste
valmistatud tooted arvestatagu ettevotte
plaani ja realiseeritagu kaubandusvérgu
kaudu.

On ka teine kooperatsiooni liik, millest
radgitakse NSV Liidu riikliku ettevotte

seaduses: Uhiste Oppe-tootmiskoondiste loo-
mine lepingulisel alusel. Need erinevad oma
ideelt praegustest Oppe-tootmiskombinaati-
dest, nende tegevus rajaneb isemajandamisel.
Laste td0 tasustatakse aga antud tehases
vOi vabrikus kehtivate hinnete alusel.

Kui meenutada ajalehes «Moskovskije No-
vosti» avaldatut, siis ei ole koik noored
ja noorukid noorsooseaduse vajalikkuses
veendunud. Ons seda sus ikkagi vaja?

T. Rumjantseva meelest pole kahtlust,
et seadust, mis arvestab noorsoo Kkdigi
sotsiaalsete ja eagruppide huve, on vaja. Kuid
mdistagi siis, kui sellega téielikus koos-
kélas ilmuvad ka niisugused dokumendid,
nagu komsomoli ja kooli pohikiri. Ning
loomulikult ei tohi ta mingil juhul endas
katkeda iganenud, ebapiisavalt demokraat-
likke seisukohti.

VAHETAME MOTTEID

Ajakirja «Molodoi Kommunist» k.a septemb-
rinumbris kutsutakse lugejaid mdttevahetu-
sele.

XIX leliidulisel parteikonverentsil &eldi,
et praegusoludes peavad NLKP ja riik
evima labimdeldud terviklikku noorsoopolii-
tikat. Noukogude uhiskonna demokratiseeri-
misel peab niisuguse poliitika ja selle reali-
seerimise mehhanismide valjatddtamine olema
mitte Uksnes partei- ja riigiorganite, vaid
noorsoouldsuse, komsomoli, k&igi nende asi,
kes noorsooga vahetult suhtlevad.

«Molodoi Kommunisti* toimetus alustab
jargmise aasta esimesest numbrist diskussioo-
ni teemal «Noorsugu kui Uhiskondlik prob-
leem». Loodetakse, et vaba arvamustevahetus
aitab kaasa ténapéevase noorsoopoliitika
ja noorsooseaduse véljatdotamisele.

Véitluseks pakutakse vélja
teemad.

O Missugused on arvamused selle kohta,
mida peab endast kujutama partei ja riigi
ajakohane noorsoopolitika: selle p6himdtted,
sisu, realiseerimise mehhanismid — juriidi-
lised, majanduslikud, poliitilised?

O Noorsugu on mitmepalgeline — missugu-
sena ndeme tema praegust palet, tema ise-
arasusi ja millest on need tingitud?

O Missugune on noorsoo tegelik roll meie
maa Uhiskondlik-poliitilises, sotsiaal-ma-
janduslikus ja kultuurielus?

O Kas ta digused on pusavalt tagatud? Kui
ei, siis milles see konkreetselt avaldub? Mis-
sugused peavad olema kaitse garantiid?

O Mida on vaja teha, et noorsoo tohutu
potentsiaal, tema energia ja novaatorlik
vaim suunata perestroika liinile, aidata tal
taies ulatuses ilmutada oma vBimeid nii meie

jargmised



revolutsiooni edukaks jatkamiseks kui ka
eneseteostuseks?

O Kuidas hindame noorsoo poliitilisust, tema
suhtumist sotsialistlikesse vaartustesse?

O Kui kdrge on noorte hulgas sBnade «revo-
lutsioon», «sotsialism», «kommunism», «par-
tei», «komsomol», «revolutsiondar», «kommu-
nist», «kommunistlik noor», «patriotism»,
«internatsionalism», «k0lblus», «vastutus»,
«printsipiaalsus», «ausus», «headus», «seltsi-
mehelikkus» autoriteet?

O Milles ndeme praeguses td0s noortega
moddalaskmisi, puudusi ja vigu ning kuidas
neist jagu saada?

O Mida mdtleme noorsoo vastutustundest
enda, oma ténase ja homse péeva, kodumaa
tuleviku ees?

O Kuidas hindame noorsoo sotsiaalset
arengut, tema uhiskondlikku ja poliitilist
aktiivsust parast 1985. a aprilli?

O Misparast kohati nii vaevaliselt ja aeglaselt
lahenduvad (ja vahel ei lahendugi) noorsoo
elu, t60 ja tegevuse probleemid, kuidas nende
realiseerimist intensiivistada?

O Noorsooga seoses VvOib praegu kuulda
mdisteid: Kkrititsism, negativism, vaimsusetus,
anarhism, infantiilsus, kinism jt. Mida sellest
arvata?

O Noorsugu — komsomol — partei. Mida uut
on kolm viimast aastat sellesse ajaloolisse
seosesse toonud?

O Veel mdned aastad tagasi me isegi ei
oletanud, kui mitmekesine saab meie maal
olema noorsooliikumine. Tegelikult leidis aset
selle organisatsiooniline imberkorraldus. Ar-
vamused liikumise praegusseisu ja perspektii-
vide kohta.

O Pdlvkondade dialoog. Missugusena seda
naeme?

O Kuidas muuta efektiivsemaks noorsoo-
teadust?

Tore oleks, kui eespool nimetatud teemade
valdkond erutaks ka Eestimaa noori ja
veterane, teadlasi ja praktikuid, partei- ja
komsomolitdotajaid, «rahulolijaid» ja «rahul-
olematuid», kellele meiegi pedagoogikavalja-
anded lahkelt trukiruumi lubavad.

Noorsooprobleeme tutvustas
HELGI ROOTS

PSUHHOLOOGIfIVEERUD

Sotsiomeetriline
test

Opetajate
kollektiivi
tundmadppimisel*

TIHU TEESALU,
Tabasalu keskkooli dpetaja, TPedl
vanemdpetaja

Viimastel aastatel on ha sagedamini hakatud
rddkima Opilasisiksusest. Ja see on hea.
Praeguses hariduselus ei tohi aga korvale
jatta Opetajaisiksust. Sageli mdarab Opetaja
eeskuju koolis, missuguseks kujuneb dpilane.

Psthholoogide vaitel koosneb &petajatoo
ligi kahesajast komponendist. Nende hulgast
tdusevad esile kolm: teadmised (nendeta
Opetaja olla ei saa), metoodika (oskus teadmisi
edasi anda) ning sotsiaalpsiihholoogiline kiilg.
Seda viimast tihtipeale kool ei tunneta.
Teatakse, kuidas Opetaja tundi annab, kas
kéib koosolekutel ja seminaridel. Vaatevaljalt
jadvad kdrvale suhted teiste Gpetajate, juht-
konna, dpilaste ja lastevanematega.

Kollektiivi ndgu ja siseBhkkond kujunevad
inimestevahelistest suhetest kollektiivis. Sot-
sioloogilised uurimused on naidanud, et
konfliktid ning nendele jargnevad pinged
raiskavad kuni 15% tdoajast.

Sellest, millises tasakaalus on ttdalased ja
mitteametlikud suhted, oleneb &petajaspere
Uhtsus ning méjujdud. Veelgi enam: Opetajas-
kollektiiv kujutab endast enamiku Gpilaste
silmis taiskasvanute tdokollektiivi mudelit
Uldse.

* Uurimus on tehtud suure Tallinna keskkooli
klassi- ja koolivalise t60 organisaatorina.
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Kollektiiv. Missuguneta on uues vastavatud
linnakoolis, kus kaader on komplekteeritud
Opetajaist, kes tulid 27st eri koolist?

Kollektiivi liikmete vahel tekivad (sna
kiiresti vastastikune vdi ka Uhepoolne sim-
paatia ja antipaatia, pusiv voi ajutine meeldi-
vus ja vastumeelsus. Nendest kujuneb isiklike
suhete susteem, milles igal kollektiivi liikmel
on oma teatav positsioon. On ju selge,
et inimesed on erinevad oma iseloomu ja
kaitumise, vBimete ja oskuste poolest. Seega
iga inimese asend nimetatud suhete slisteemis
on erinev.

Inimese asendit Kkollektiivis ei mdira aga
Uksnes tema isikuomadused, vaid ka see,
kuidas neid kollektiivi poolt hinnatakse. See,
mis on Uhes Kkollektiivis vaga oluline ja
hinnatud, ei tarvitse teises olla sama vaartus-
tatud vdi on teisejarguline. Seega sdltub
isiku asend kollektiivi omavaheliste isiklike
suhete susteemis Uhelt poolt tema isiku-
omadustest, teiselt poolt aga kollektiivis
kehtivaist vaartusnormidest. Head suhted ja
vastastikune Uksteisemdistmine loovad eel-
dused edukaks tegevuseks.

Uus uurimisala loob vajaduse sobiva uuri-
mismetoodika jérele. Asudes selgitama' oma-
vahelisi isiklikke suhteid kollektiivides, peab
uurija saama voOimalikult tapsed andmed
tegelikest suhetest kollektlivis. Uuritavate ja
uurimuse teostaja vahel peab valitsema usal-
dus.

Praegu loetakse efektiivseks uurimismee-
todiks sotsiomeetrilist testi. Termin sotsio-
meetria on tuletatud kahe sbna (societas —
Uhiskond ja metreo — moddan) liitmisest.
Sotsiomeetria eesmargiks ongi igasuguste sot-
siaalsete suhete mddtmine ja nende mate-
maatiline analtus.

Antud meetodi olemus: Kkatseisikutele te-
hakse ettepanek valida oma kaaslaste seast
partnereid mingisuguseks tegevuseks Vi
vaba aja veetmiseks. Saadud andmete pdhjal
vBime luua endale pildi uuritavas Kkollek-
tiivis eksisteerivast omavaheliste isiklike su-
hete slsteemist. V8ime maérata iga kollek-
tiivi lilkme asendi selles ehk sotsiomeetrilise
staatuse, valja selgitada gruppide juhid,
grupist isoleeritud jne.

Testi koostamine algab testi Kriteeriumi
leidmisest. See on uhine tegevus, kus on
vaja leida endale sobivad kaaslased. Erinevad
kriteeriumid h&alestavad katseisikud samade
inimeste seast erinevateks uritusteks sobivaid
kaaslasi valima. Emotsionaalset suhtumist
esile kutsuva meeldivuse voi veetluse kdrval
tuleb arvestada ka nende v8imekust ja hoiakut
kollektivis.

Kriteeriumid jagatakse: tugevad ehk uldi-
sed ja ndrgad ehk spetsifilised.

Oletatakse, et tugevad kriteeriumid val-
jendavad emotsionaalseid suhteid.

N koolis oli 67 dpetajat, neist kohakaaslasi
13, kahel jargmisel aastal pensionile minevaid
5, ainedpetajaid, kellel pole mingil pdhjusel
klassijuhatamist (eesti keelt mittevaldavad
vene keele Opetajad, kehalise kasvatuse &pe-
tajad jne) — 8 ning 4 juhtkonna luget.
Eelnimetatud pedagooge ei uuritud. Uurimuse
teostas Uks juhtkonna liikmetest.

Huviobjekti jaid teist ja kolmandat aastat
tootavad noored Opetajad (29) ning Opetajad,
kel oli toostaaZi tle kiimne aasta (11). Seega
uuriti 40 Gpetajat. Jagati katte lehed, kuhu
oli trukitud kaks Kkriteeriumi, nende alla dpe-
tajate nimekiri ning igatiks pidi méarkima iga
nime jarele margi + voi —

Kriteeriumid olid jargmised:

I Kui Su lapsed on veel koolieas, otsustad
panna nad kooli, kus sa ise oled &petaja.
Kes oleksid need kolleegid, keda sa tahaksid
oma lapse klassijuhatajaks? (Margi nime ja-
rele +.) Keda sa mingil juhul ei tahaks.
(Mérgi nime jérele —.)

Il Kui sa saaksid tuusiku kaheks né&dalaks
puhkekodusse ja sul oleks vdimalik olla seal
oma kolleegidega, kelle sa valiksid? (Margi
nime jéarele +.) Keda mitte mingil juhul?
(Mérgi nime jarele —.) Testid téideti ano-
nudmselt.

Kokkuvdtte tegemisel arvestatakse nii posi-
tilvse Kkui negatiivse vahku p6éhjal punktid
kokku ja joonistatakse sotsiogramm. Naitli-
kumalt annab grupisiseseni suhteid edasi
sotsiogramm, mis koosneb 3—4 kontsentrili-
sest ringist (Bpetajad on ringis numbritega
téhistatud, néiteks 6p Maa — nr 3, 6p Meri —
nr 40). Sisemisse ringi Kirjutatakse nende
katseisikute t&histused, kes 'said positiivseid
valkuid kdige rohkem, valimisse ringi aga
need, kes said kdige véahem.
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1 vaga hea asend
Il hea asen
1ll keskmine asend
1Vhalb asend



Kokkuvdtte tegemisel jai ringi keskele
neli Gpetajat, kellel oli kdige enam positiivseid
valikuid. Tasub médelda, miks just nemad?
On nad ka juhinatuurid v8i toimus valik
mingitel subjektiivsetel vdi emotsionaalsetel
kaalutlustel? Teise ringi (hea asend kollek-
tiivis) jai 11, kolmandasse (keskmine asend)
16 ja viimasesse ringi (halb asend) 9 dpetajat.

Kdige suuremat huvi peaks pakkuma sise-
misse (vdga hea asend) ja valimisse (halb
asend) ringi j&dnud Opetajad. Mdne aja
mooddudes peaks jargnema neile uus test.

Missugust materjali andis see uurimus?
Pénevust ja mdtlemist kui palju!

Naiteks, miks kolm kaaslast, kes andsid
Tammele (nimetame Opetajaid anoniimsete
perekonnanimedega) kdige rohkem positiiv-
seid valikuid, olid ise omakorda staarideks
kollektlvisisestes  ruhmitustes? Miks sai
Tamm koige rohkem negatiivseid valikuid
teiselt rihmalt (hea asend) ja kdige rohkem
positiivseid neljandalt rihmalt (halb asend)?

Vaadeldavas Kkollektiivis oli naiteks staar
Tamm, keskmise positsiooniga Saar, Kurvits,
Jogi ja Tedre. Koige halvem on Metsa
ja Rebase seis.

Kus on v6&ti nende mdistatuste lahenda-
miseks? Kuidas t0sta «tdrjutute» positsiooni
vOi mida teha, et hoiak nende suhtes kollek-
tilvis muutuks? Ja kas oleneb see ainult
kollektiivist?

Huvipakkuvad on ka tehtud valikute ise-
loom ja arv. Nii ndeme, et kdige rohkem
positiivseid valikuid teistele on andnud Karu,
kdige enam negatiivseid Pdder. Metsal on aga
oma kollektiivi lilkmetega taiesti Ukskdiksed
suhted.

Kirjeldatud meetodi pbhjal saab esmase pil-
di uuritavas N kollektiivis valitsevast isiklike
suhete siisteemist. Selle pdhjal vdib edaspidi
muuta ja suunata kollektiivi ja kooli elu.
Vastutusrikkamad kooliuritused ja muud ette-
vBtmised saab usaldada gruppidele, kelle
liikmed omavahel paremini sobivad. N&nda
tungib uurija Uha stgavamale inimsuhete
sfaari, mis tal uues kollektiivis on veel
tundmata..

Antud uurimus ei andnud 18plikku vastust.
See ei olnudki eesmérgiks. Liiga ennatlik
oleks seda soovida nii varskes kollektiivis.
Piisava ettekujutuse sai uurija ka kaudse
valiku puhul. Mnede katseisikutega oleks
vaja edaspidi teha pstihhodiagnostiline uuri-
mus. Huvipakkuvaid andmeid saadi igal
juhul! Elurddmsa, terve ja pusiva kollektiivi
loomisel oleks niisugune t66 koolijuhile hada-
vajalik. Mida paremini tunneb koolijuht
oma alluvaid ja kolleege, seda kergem on
tal koolielu juhtida ja seda Kkindlamini
tunneb ta end ka ise.

UURIMUSI, ULDISTUSI

Mitteparilik
parilikkus 11

TOIVO ORAYV,
bioloogiadoktor

2. TABU

Sa ei pea himustama oma ligimese koda; sa
ei pea himustama oma ligimese naist, ei
tema sulast ega ta Ummardajat, ei tema hérga
ega ta eeslit ega mingisugust, mis su ligimese
paralt on!

MOOSESE 1, 20, 17.

Artikli esimeses osas tuli meil Upris sageli
kokku puutuda loodusliku valiku toimega.
Tegelikult on ta ju mé&ranud liikide saatust
kogu orgaanilise maailma arengu valtel. Va-
liku toime ei ole Uhene, ta viib kauged liigid
sarnasteks ja lahutab Uhe liigi erinevateks
vormideks. LoodusUku valiku kommetest ja
meetoditest on eesti keeles huvitavalt Kirju-
tanud H. Kallak («Elusa looduse evolut-
sioonist», 1970. a), aga ka hilisemas raamatus
«Darvinism, selle eelkdijad ja edendajad»
(1984. a).

Sellest ajast peale, kui inimahv laks Ule
vdi digemini hakkas tle minema pustisele elu-
viisile, hakkas ta alluma eriti karmile vali-
kule. Selle teesi otseseks tBestuseks on
edasiste muutuste Kiirus. Teiseks tBestuseks
on see, et looduslik valik alati teravdub
kriitilistes situatsioonides (naljad, taudid, so-
jad), kus sdilib tugevam ja tervem osa, mis
paneb aluse Kiirele taaspaljunemisele: nait
taastus meil 1710—1712. a katku ja nélja
jarel rahvaarv Pdhjasdja-eelsele tasemele
30—40 aasta jooksul. Inimese arengutee
alguses olid Kriitilised situatsioonid aga
sagedased.

Inimese esivanemate kujunemise algperioo-
dil pidi valik olema jaik veel Gihel pdhjusel —
lahtepopulatsioon ei saanud olla kuigi arvu-
kas. Praeguseni ei ole antropoloogidel Uks-
meelt kiisimuses, kas inimene on kujunenud
Uhest lahtepopulatsioonist (monofiileetihselt)
vBi mitmest (polufuleetiliselt). Sellesse kusi-
musse on sekkunud ka poliititised emotsioo-
nid — teist seisukohta kaitseb rihm USA
teadlasi ja LAV antropoloogid (I. D. Hofmeyr
Jt), teadagi miks — sel juhul oleks erinevad
rassid tekkinud eraldi. Samal ajal on aga
just USA teadlased eesotsas evolutsiooni-
geneetika Uhe liidri R. Lewontiniga, kelle
raamat «Evolutsiooni geneetilised alused»
on tBlgitud ka vene keelde ja meie geneetikute
nn lauaraamatuks, andnud veenvaid toestusi,



et kogu geneetiline mitmekesisus on terve
inimsoo vahel Uhtlaselt jaotatud kdigis Maa-
kera osades, teiste sdnadega (M. Blanci
naide*), prantslane v6ib omada rohkem 0hi-
seid geene senegallase vG8i vietnamlasega
kui teise prantslasega.

Meie arutelu seisukohalt ei ole isegi eriti
oluline, kas inimese esivanem kujunes (hes,
kolmes vdi kolmekiimnes kohas, sest selge on
see, et lahtepopulatsioonid ei saanud uhelgi
juhul olla kuigi suured. Veel vaiksemad olid
populatsioonisisesed paljunemisriihmad. See
aga tédhendab, et sugulusaretuse aste oli kdrge.
Selle kusimusega tuleb looduslikul™ valikul
tegelda kullalt sageli ja tal on selle lahenda-
miseks mitmesuguseid taktikaid, néiteks tl-
piline iseloomade vahetus karjades jouproo-
vide teel, aga see meetod on véheefektiivne,
kuna uus isaloom on samuti samast karjast.

Kdige primitiivsemate abielutabude tund-
mise eest oleme tanu valgu kahele méddunud
sajandi suurele uurijale — ameerika etno-
graafile Lewis H. Morganile, kes pikki aastaid
elas lapsendatuna irokeeside hulgas, jalgides
omainimesena nende elu ja tavasid, ja inglise
misjonarile L. Fisonile, kes uuris primitiivset
ruhmaabielu Austraalia parismaalaste juures.
Ja kolmandale mehele oleme tdnu v6lgu nende
kahe toode laiale avalikkusele tutvustamise
ja lahtim6testamise eest. Seda tegi F. Engels
teoses «Perekonna, eraomanduse ja riigi
tekkimine».

Morganile kuulub idee, mis on leidnud
kinnitust nlldisaja uurijate tdddes ning eel-
nenud artiklis meenutatud: ahvinimesed ja
primitiivsed inimesed sdilisid suurte roov-
loomade ja teiste ohtude keskel ainult tanu
sellele, et pustise kehahoiaku koérval sailitasid
puudel ronimise vdime. Seda oli vaja seni,
kuni taiustusid kollektiivse tegutsemise osku-
sed, ilmus inimese alalise saatjana tuli ja
elupaik muutus turvalisemaks (koobas, onn,
tara). Meenutagem arvamuste muutumist
primaatide sugupuu osas ja jouame jéarel-
dusele, et looduslik valik sdilitas tagasi-
mineku v@imaluse puisele eluviisile juba
tekkinud kohastumiste taandarenemisega ja
seda ka kasutas.

Kdige primitiivsema rilhmaabielu vormi lei-
dis L. Fison Lduna-Austraalias Mount
Gambieri piirkonnas, kus kogu hdim jagunes
kahte klassi — kroki ja kumite. Uks klass
tervikuna loeti olevat Kkollektiivses abielus
teise klassiga. Jarelikult on iga kroki mehele
Oigusparaseks naiseks kdik kumite naised,
kaasa arvatud ta enda tltred, kuna need
ema jargi on kumited. See slisteem on esi-
meseks sammuks veresuguluspaljunemise nor-
gendamisel. Jargmise sammu leiame kamila-
roide juures New-South-Walesis Darlingi joe
aarss, kus kumbki algne klass on jagunenud
neljaks ja igatiks neist neljast on jallegi

* Autor hoidub ruumi kokkuhoiu méttes
teadlikult viitamast neile allikatele, mis luge-
jatele praktiliselt k&ttesaamatud on.

tervikuna abielus teatud teise klassiga. S6l-
tuvalt sellest, kas ema kuulus esimesse vOi
teise klassi, satuvad lapsed kas kolmandasse
vOi neljandasse klassi jne. Keda see pere-
konnasUsteemi taiustumine huvitab, vdib tut-
vuda vahetult F. Engelsi raamatuga, kus
materjal peale teadusliku tapsuse on esitatud
ka vaga huvitavalt.

Meid huvitab aga probleem, kuidas loodus-
liku vahku toimel hakkavad kinnistuma need
alul &&rmiselt lihtsad, hiljem aga véagagi
komplitseeritud paljunemissiisteemid. Milline
joud hoiab krokit kditumas just kumite mehe-
na? Selle Gle saame otsustada ainult o priori,
kuna Fisoni vaatlused tehti juba arenenud
vaimuilmaga ja keerulise ettekujutuste sis-
teemiga aborigeenidel. Urginimese primitiivse
astme abstraktse ettekujutamise véime pidi
olema &armiselt ndrgalt vélja kujunenud.
See, «kes kehtestas keelud», pidi olema véga
lahedane. Mitmesugused vaimud, tdené&oliselt
ka tootemiloomad, olid selle arenguastme
jaoks liiga keerulised. Vumased ilmuvad aga
killalt varsti, sest nditeks Fisoni kirjeldatud
Srihmaline abielu on teiste autorite poolt
téheldatud ka tootemiUses esituses — iga
rihm erineva looma nimetuse all, kusjuures
naiteks «karu lastel» oli ka karu kuttimine
ja karuliha s66mine keelatud.

Néahtavasti oh siiski primitiivseimaks tabu
kinnistamise vormiks esivanemate kultus kui
reaalselt motiveeritavaim, sest «elupoliitika»
oh tugeva liidri poliitika. Sisuliselt kais ka
loodusliku valiku toime Ule tugeva liidri, kes
oh vdimeline Ule elama rasked ajad, haigused
(véhk looduslikule immuunsusele), loomade
ja teiste suguharude kallaletungid (vaimsed
ja fudsilised eeldused) ja jatma endast palju
jarglasi. Ja nii selgub Uhel péeval seltsingule,
et nad on kdik Valge Kotka lapsed 3.—5. pdlv-
konnast. Valge Kotkas on reaalsus, kuna
3. pblvkond maéletab teda veel hésti ja jutustab
temast oma jarglastele. L&heb mddda veel
moni pdlvkond ja jarjekordne luder (vo6ib-
olla ilmub selleks ajaks ka targa vdi ndia
funktsioon, kuigi tdendolisemalt esineb selles
osas veel pealik vGi lihtsalt seltsingu vanemad
liikmed) raagib: «Me oleme sellepérast nii
tugevad ja vBimsad, et me oleme Valge Kotka
lapsed ja tema késkis hoida lahus krokid ja
kumited.» Lihtsuse mottes jatkame sama
situatsiooniga — mdoddub kiimmekond polv-
konda ja ndid raagib: «Meie esiisa, Suur
Valge Kotkas, lendas siia kahe parvega, uks
oli kroki ja teine kumite. Kes seda korda rik-
kus, aeti parvest dra ja pidi surema.» Valge
Kotkas kaotas reaalse ndo ja muutus toote-
miks; ilmus &hvardusega Kinnistatud tabu.
Ahvarduse tegelikkuse eest hakkasid hoolit-
sema vastavad ametimehed.

Et oleks selge, millest raagitakse, ei téhista
ma Urgkogukondliku perioodi uskumusi, tabu-
sid ja rituaale religioonina, vaid jatan selle
nimetuse suurreligioonidele, millele I&hene-
mine tuleb eraldi ette vdtta, varudes eelnevalt
maksimumi pieteeti ja objektiivsust. Et aga



aupaklikult tuleb suhtuda ka kogukondliku
korra tabude susteemi, nditaksin lugejale
Lduna-Ameerika indiaanlaste seksuaaltabude
varal. See néide ei ole valitud aja moega kaasa
minnes, vaid meie kdsutuses on poola teadlaste
poolt saadud ja R. Noconi uldistatud rikkalik
faktiline materjal. Sealjuures on uurimused
1&bi viidud s6jajargsel perioodil, mis naitab
nende tabude erakordset vitaalsust.

Tabude susteemi vdib vaadelda kahes osas:
bioloogits-fusioloogiliselt motiveeritud ja
+ideoloogiliselt» motiveeritud tabudena. Esi-
mesed on seoses menstruatsiooni, raseduse,
stinnituse ja rinnaga toitmisega. Selle p8hju-
seks on nahtavasti kartus kutsuda esile
raseduse katkemist vOi hoida imetava ema
tervist. Coroado ja Chaco suguharudel algas
suguelukeeld raseduse esimestest tunnustest,
Trumai suguharus raseduse viimastel kuudel
ja kestis seni, kuni laps tegi oma esimesed
sammud. Imetamisaegne keeld esines kaigil
suguharudel, kuid oli vagagi erineva pikku-
sega: suguharul Alacaluf 2 ja Onal 6 néadalat,
teise &drmusena Chamacocol 2 ja Nambicuaral
3 aastat, kusjuures viimaste naised ka tdesti
nii kaua imetasid. Indiaanlaste endi jaoks
ei saanud see tabu olla mdtestatud jargmise
raseduse edasilikkamisega, kuna nad ei osa-
nud seostada sugulihet rasedusega — uue elu
initsieerijaks oli nende jaoks maagia. Kiull
aga on tdiesti ilmne loodusliku vahku mehha-
nism, mis toetas hilist imetamist ja rasestu-
mist. Selge on, et paljude selle sisteemi
tabude varjul (ka keerulises initsiatsiooni-
tabude siisteemis) peitusid ténapéevases mot-
tes elementaarse hiigieeni reeglid.

Teise rihma tabudest kdlavad mdned usna
nlddisaegselt ja on hasti mdistetavad, nagu
néiteks rea suguharude sugulise karskuse
nbue enne sdjakaiku. Siin on kisimus vaimse
ja fuusilise jou kokkuhoius, aga ka orbude
stinni valtimises. Indiaanlaste oma seletus oli:
see on vaga ohtlik, need vdivad surma saada.
Suguline karskus oli 6ine religioosseid
pidustusi, eriti surnute ja esivanemate péevi,
samuti pidid seda pidama naised, kes valmis-
tasid pidustusteks alkohoolset jooki.

Eraldi susteemid olid noorte jaoks, Kkus-
juures vagagi komplitseeritud initsiatsiooni-
kombed on enamasti meie jaoks podrdu-
matult kaduma lainud, kuna need olid hoi-
mude koige salajasemad tabud. Tuleb igati
nbus olla ENE autoriga, kes arvab, et init-
siatsioon on «klasside-eelse Uhiskonna taht-
saim sotsiaalne institutsioon» (3. kd, Ik 179).
Sisuliselt on initsiatsioon kohustusliku Gldise
alghariduse esimene, kull primitiivne, aga
kontsentreeritud vorm. Seda lauset tuleb luge-
da mitte iroonia, vaid respektiga, kuna selle
aja Opetaja (Ukskdik, mis nime all ta ka esines)
raudne autoriteet, hdimu tabude slisteemi ja
initsiatsiooni rituaalide autoriteet oli meie
jaoks midagi uskumatut.

Kui detailseks tabud jduda vdivad, nditas
jJéllegi L. Morgan. Irokeesidel olid tpris jaigad
sugulusabielude piirangud. Nende keeldude

ulatus oli kaunis lai. lrokeesidel ja enamikul
teistel nendega vOrdsel barbaarsuse astmel
olevail indiaanlastel oh abielu keelatud kdigi
veresugulaste vahel. Nende sugulaste stisteem
aga loetles mitusada erinevat tulpi. Sugu-
haru piiratud mahu juures hakkas see suu-
nama paarabielu tekkele.

Tabude susteemid hakkavad votma kul-
tuslikku iseloomu. Vara on ré&ékida mono-
teistlikest suurreligioonidest, nende ilmumi-
seni kulub veel tuhandeid ja kiUmneid tu-
handeid aastaid, millele tuleb sisu anda. Liia-
tigi oli sel ajal nii palju jumalaid ja jumala-
kesi, kuidas siis jatta need té&helepanuta?
Kullap ka meie sBber Suur Valge Kotkas
joudis saada mdne hdimu voi isegi hdimuliidu
lokaaljumaluseks. H6imu jumal pidi sankt-
sioneerima hdimu tabud ja neile jou tagama
(ladina sonctio=kinnitama ja sanctus=puha
tuletuvad Uhest tivest). Ja kui kuttimisalad
hakkasid kattuma v&i h6imude vahel naiste
péarast tulid tulid, siis olenes tulemus tolle-
aegsete inimeste arvates eelkdige sellest, kelle
jumalad olid vagevamad. See jutt pole fan-
taasia, vaid tugineb dokumenteeritud kirjan-
duslikule allikale «liiase» naol. Selleks, et
anda vOitu Uhele vOBi teisele kangelasele,
oli vaja jumalale tuua ohvriande (isegi omad
normatiivid olid olemas) ja vdidu puhuks
tuli lubada veel suuremaid. Ja uldse olid
heheenide jumalad (ks rabeleja ja kaklus-
himuline rahvas, liiderlikkusest raakimata.
Isa Zeus ei tulnud kuidagi toime oma naiste,
armukeste ja tuUtardega, igatihel neist olid
vaenulikes leerides oma simpaatiad ja nende
abistamiseks kasutati kullalt ebakorrektseid
votteid.

Veel huvitavam on jumalatevahelist konku-
rentsi jalgida Odusseuse eksirannakutel, eriti
aga praktiliselt samattibihst situatsiooni
esitavas Aenease pdgenemisepopdas Vergi-
Uuse eepose «Aeneis» esimeses pooles. Vergi-
liuse esituslaad on huvitavam, situatsioonid
pdnevamad ja jumalaid poole rohkem. Véike-
Aasia rannalt ldane poole liikudes, kust
Aenease rahvas krahmab koige hadavaja-
likumate elutarvete kdrval kaasa vaid jumala-
kujud, hakkavad Kreeka jumalad jérjest asen-
duma Rooma omadega, nii et Aeneaski lah-
kus Troojast Aphrodite pojana, joudis aga
Latiumi juba Venuse pojana. Tee pealgi on
igal saarel, igal rannikualal omad jumalad.

«liiase» kirjapanija elas arvatavasti & saj
e.m.a. Eepose loomisel kasutas Homeros aga
kangelasmiitte ja -laule, mis parinevad vahe-
malt Il aastatuhande | poolest e.m.a, mil
vanakreeka hdimud tungisid Vahemeremaa-
dele. Mis meid siin huvitab, on jérjekordne
samm edasi tabude susteemi miustikas —
Homerose kangelased (véhemalt t&htsamad
neist) on sageli jumalate ja inimeste vaheliste
sugutddde tulemused, kusjuures ei saa oelda,
et jumaliku abielurikkujana oleks eelistatud
Uht voi teist sugupoolt — nii oli Achilleusel
jumalannast ema (Thetis); Trooja sGja tuli-
objekt, maailma ilusaim naine Helena aga
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Zeusi enda ja kuninganna Leda titar. Idee
valitsejate jumalikust péaritolust on aga néh-
tavasti marksa vanem, igatahes vanem Kkui
egiptuse vanimad raidkirjad, mis péarinevad
ca aastast 3000 e.m.a. N&htavasti on see seo-
tud spetsiaalse usuteenrite Kihlstise tekkega,
kes muidu oma olemasolu pealike resp
valitsejate voimu kindlustamisel ei Gigusta-
nud. Egiptuse preestrid olid nahtavasti esi-
mesed, kes julgesid oma valitsejatele-vaarao-
deta omistada mitte ainult pool- vaid tdis-
jumaliku paritolu. Idee osutus véga viljakaks
ja haruldaselt konservatiivseks, pusides pea-
aegu meie pdevini, mil jumaliku mikaado
nimega huultel l&ksid surematust taotlema
kamikadzed.

Ja ongi k&es aeg jatta hivasti Suure
Valge Kotkaga. Ta vBib sdilida veel kaua-
kaua kusagil tsivilisatsiooni ddremaal, kuid
ta jareltulijate mdnesajaliikmeline suguharu
ei suudaks kuidagi konkureerida vanakreeka
linnriikide v&i Egiptuse noomidega, mille
eksisteerimine sai alguse tdendoliselt juba V
aastatuhandel e.m.a. Seda mitte ainult vii-
maste sadu kordi suurema rahvaarvu, vaid
ka hoopis keerulisema tabude stisteemi poolest,
mis esmakordselt hakkavad omandama sus-
tematiseeritud seaduste ilmet.

Maailmaajaloo esimesed riigid kujunevad
suurte jogede orgudes. J&gi on uhendaja,
vete kasutamine sunnib Uhisele tegevusele,
mis suurendab loodusliku toodangu produkte,
viib paigalisele eluviisile ja annab eluta
stabiilsuse, esmakordselt teatud turvalisuse.
JBel on Uhtsed ja tugevad jumalad. Oliimpose
elunautijate kari lahutab Kreeka linnriike,
Osiris ja Amon-Re seovad. Osiris on kirjalike
allikate esimene jumal, kes asub kaitsma tuge-
vat monogaamset perekonda. Asjalikel juma-
latel on asjalikud preestrid, kes oskavad
jalgida maailma néhtusi ja kujutavad endast
sisuliselt esimest teadlaste kasti. Adrmise
tépsusega arvutavad-ennustavad nad Niiluse
Uleujutusi, tBsi kill, tehes ndo, et ka nemad
mangivad veetbusus osa ja sidudes selle ri-
tuaalide paksu riusse. Rituaalid ei riku aga
vett, vett rikub rituaalide puudumine, piiha-
dustunde kadumine. Kristlaste Jordanit po-
leks keegi julgenud ruvetada — kui aga risti-
naisvesi jOest vaagnasse viidi, kadus ka ri-
tuaalne respekt, kadus TABU. Ja tulemus on
saastatud Rein ja Volga, sdna otseses mdttes
téistehtud Parnu Emajdgi (keskajal nimetati
Parnu joge Emajdeks). Kdik need jded olid
omal ajal pihad (ei ole lohuuseks see, et ka
Jordan! jdel on elektrijaamad).

IV aastatuhande Il poolel kujunes noorai-
dest kaks kuollaltki suurt riiki — Alam-
Egiptus Niiluse deltas ja I6una pool Ulem-
Egiptus. Umbes aastal 3000 e.m.a uhendas
Menes nad uUheks riigiks. Peatselt kujunes
vélja ka jumal-valitseja — Horos. Kuna aga
ka vaarao tunnistati jumalaks (see peegeldus
isegi paljunemissiisteemis — vaarao tohtis
abielluda ainult teise jumala — oma &ega), oli

OV preestritele kasulik pustitada oma, piiramatu

vBimuga jumal, kelleks sai Amon-Re. Veel ei
olnud ta ainujumal, veel sallis enda kérval
teisi jumalaid. Jumalat Uritati vahel isegi
kukutada, nditeks vaarao Amenhotep 1V ajal
kehtestati dekreedi korras Atoni kultus riigi-
religioonina. Ei lainud 1&bi, Amoni pooldajas-
kond oli tugevam, vaarao jarglaste ajal
tehti kord jélle majja.

Egiptuse jumalatel oli Uks véike viga:
kbige oma végevuse peata vaatama olid nad
lokaaljumalad — Niiluse jumalad. Nende
seadused ja rituaalid olid Niiluse riigi seadu-
sed ja rituaalid. Oli vaja globaaljumalat,
kes Utleks taevaste sarvehelide saatel: «Sul
ei pea olema teisi jumalaid minu kdrval.»

Selliseks jumalaks sai heebrealaste Jahve,
kelle nime ei tohtinud pruukida (nii on esi-
algne formuleering, hilisem, Kkristlik kdlab
«ilmaasjata suhu votta»). Ainujumala Uheks
esimeseks tegevuseks sai seaduste andmine.
Ainujumala seadused kasvdi kiimne kasu néol
on inimkonna pika aja kogemuse suntees,
on uldinimlikud; suur osa nende mottest on
vélja joudnud niddisaja moraalini. Ka Jahvel
ei olnud kerge ainujumalana, isegi oma,
iisraeli rahvas Uritas pidevalt késke rikkuda
ja vanade tabude juurde tagasi pddrata. Kuid
uus usk jai vditjaks, kuna aeg globaalusuks
oli kups ja usul oli oma Mooses. Mooseste
osa inimkonna ajaloos on tohutu.

Ja nddd on lugejal digus kusida, miks
autor, kitsa erialaga bioloog-geneetik, lubab
endale filosofeerida uldinimlike t6dede ja ta-
bude (le ja jarada ringi moédda antiikmito-
loogiat, unustades tukiks ajaks isegi loodus-
liku valiku ja ammu-ammu unustanud artikli
pealkirja? Lahtised otsad veaksin s6lme tsukli
viimases artiklis, kuna aga selleni 1&dheb veel
terve kuu aega, siis luban endale péris luhida
selgituse.

Voib-olla on laias mottes loodusteadlastest
kosmoloogidel kdige rohkem Gigust ja pdhjust
arutleda Maailma Vaimust, Arengu Alg-
pdhjusest ja muust sellisest. Bioloogide kire-
vas kohordis on aga néhtavasti geneetikud
selleks suurima soodumusega. Geneetikud on
oma olemuselt fatalistid: selleks sunnib elu
universaalse madéraja — geeni — olemas-
olu. Teades, et nii keeruline nahtus Kkui
inimelu on vahemalt toimuvate sindmuste
pooles ulatuses ette maaratud eelmiste polv-
kondade vahetu materiaalse pérandi poolt,
kujuneb selle pérandi fetiSeerimine Upris
loogiliseks.

Teoreetilise teaduse vastaste véljaastumiste
esimene laine NSV Liidus, mis algas juba
1920. aastate I6pul, jagas viivitamatult &ra
noore teaduse O&rna kulje. Juba 1930. a
kirjutas professor S. Kovalevski ajakirjas
«KOHEBOACTBO M KOHHO3aBOACTBO»: «Geeni-
teooria viib orgaanilise maailma «looja»
s.t jumala tunnistamiseni» Ja mitmed T.
Ldssenko lahedastest kasutasid hiljemgi seda
nii mugavat suddistust geneetikute posit-
sioone rinnates.

Geneetikute endi suhtumisest «mittege-
neetiliselt determineeritud»  ststeemidesse
vestleksime pikemalt jargmisel korral.



OPETAJA JA TEMA TOO

Uldhariduskoolide
Opetaj ate litku vus

HILJA TOMBU,

Uleliidulise Kutsehariduse Juhtivate
ToOtajate ja Spetsialistide KTI
Tallinna filiaali direktori asetaitja

Koolislisteemi pahede Uheks peapdhjuseks loe-
takse Opetajate ebapusivust Valjaspool kooli
todtavat pedagoogilise haridusega inimest pee-
takse kullalt Uksmeelselt reeturiks: ta on
loobunud oma ametist, petnud aatekaaslasi-
pedagooge, kes teda Opetajakutseks ette val-
mistasid ja missioonitunnet sisendasid, reetnud
kolleegid-Gpetajad, kes kdigist raskustest hoo-
limata todtavad koolis, ja siirdunud teisele
toole — s.o kergemat elu otsima. Ka&ige
sellega on ta tekitanud suurt kahju dhis-
konnale, sest tema ettevalmistamiseks on rai-
satud riigi raha ja koolides tuntakse dpetajatest
puudust, kuigi pedagoogikutsega inimesi on
piisavalt.

Esmapilgul tundub selles arutluses kdik omal
kohal olevat, seda enam, et vaevalt leidub
koolis keegi, kellele selline mdttekdik tuttav
ei oleks. Arutluse tdesust kinnitavad faktid:
kahe aasta jooksul, 1984/85. dppeaastast kuni
1986/87. Oppeaastani lahkus koolist 22,4%
Opetajate Uldarvust, juurde tuli 31,4%. Kui
nimetada lahkunud ja juurdetulnud &petajate
arvude summat Opetajate liikuvuseks, siis on
see nende aastate jooksul 53,8%. oOelda, et
monel teisel kutsealal (néiteks ehitajate puhul)
on liikuvus veel suurem, tdhendaks vorrelda
vorreldamatuid nahtusi. Kill aga tasub sliga-
vamalt uurida, mida kujutab endast dpetajate
liikuvus.

Alustame oma koolist lahkunud 8petajatest.
Nende hulgas on:

O Opetajatdd ldpetanud, peamiselt pensio-
narid;

O teise kooli Gleminejad (muudatuste tdttu
koolivBrgus ja muudel pdhjustel);

O ajutiselt teisele tédle siirdujad;

O Opetajakutse hilgajad.

lgatihest neist jaab kooli tuhi koht, mis
tuleb tiita uue dpetajaga. Uhtmoodi eri Gpeta-
jate koolist lahkumist ometi hinnata ei saa,
sest kolmel esimesel juhul pole kindel isegi
see, kas Opetaja ise Uldse tahtis &ra minna voi
kujunesid hoopis asjaolud sellisteks, et tal tuli
seda teha.

Meie uurimus, mille metoodika oh kirjelda-
tud «Noukogude Kooli» 7. numbris (2),
vBimaldab iseloomustada iga Opetajate riihma
veidi pdhjalikumalt.

Pensionile surdus kahe aasta jooksul
(1984/85. ja 1986/87.) umbes 2,3% Opetajate

Uldarvust, s.0 615 Opetajat. Pensioniealisi
Opetajaid koolides on Uldse Ule 2500, seega

lahkus neist aasta jooksul 'umbes 13,6%.
Pensioniealiste dpetajate liikuvus on aga
suurem, sest koolidesse tuli juurde 230

pensioniealist Opetajat. On ilmne, et seda arvu
tuleb pidada erandlikuks, sest see iseloomustab
Opetajate kaitumist palkade tdusu tingimustes.
Jargmistel aastatel on oodata pensionile siirdu-
vate Opetajate arvu suurenemist seoses vas-
tavaealiste Opetajate arvu suurenemisega.

On siiski huvitav markida pensionilesiirdu-
jate arvu erinevust rajoonides ja linnades.
Linnades moodustab see umbes 40% (Tartus
47%, Tallinna Lenini rajoonis 46%) vastava-
ealiste Opetajate arvust, maarajoonides aga
ainult 10—20%. Seda pd&hjusel, et pensioni-
ealisi dpetajaid tuli viimase kahe aasta jooksul
rajoonikoolidesse linnadest juurde.

Teise riihma moodustavad kooli vahetanud
Opetajad. Meil dnnestus nimekirjade vordle-
misega teha Kkindlaks 532 sellist Opetajat
(tegelikult on neid rohkem). Umbes pooled
nendest (272 Bpetajat) liikusid oma rajooni,
linnapiirides, p6hjuseks enamasti muudatused
koolivérgus. Suuremat huvi pakkus selle
kontingendi anallitis, mis lukus Uhest rajoonist
teise. 260st Opetajast pooled (127) vahetusid
Tallinna rajoonide vahel, pdhiliselt mindi
Lasnamée uutesse koolidesse. Kaigi teiste
linnade/rajoonide vahel toimus enam-védhem
vOrdne vahetus. Tendentsina vdib maérkida
eelistatavat vahetust linna ja linnaldhedase
rajooni vahel, kusjuures Opetajad vahetavad
pigem linnakooli maakooli vastu kui vastu-
pidi. Kdaikidest oma rajoonist lahkunutest
siirdus 62% teistesse rajoonidesse, 37% vaba-
riikliku alluvusega linnadesse. Sealt (v.a
Tallinn) lahkunutest ldks 16% teise linna,
Ulejadnud maarajoonidesse.

Kolmas ja neljas rihm oma koolist lahkunud
Opetajatest ei ole eraldatavad: sageli ei tea
Opetaja isegi, kas ta lahkus Opetajatoolt
ajutiselt voi alaliselt. Tema kavatsus Opetaja-
toole tagasi podrduda ei pruugi téituda. Kokku
on ajutiselt voi alaliselt 6petajatddlt lahkunuid
16,6% Opetajate tldarvust. V3ib kindlalt vaita,
et nooremate Bpetajate hulgas on neid roh-
kem: 1960., 1959. ja 1958. a siindinud Opetaja-
test lahkus vastavalt 155, 155 ja 158. Et need
on Bpetajad, kellel suunamisaeg I6ppenud, siis
kerkib tahes-tahtmata kusimus, kuivdrd digus-
tavad ennast suunamiskomisjonide t66 senised
pb6himobtted. Paistab, et on aeg korraldada
nende t66 hoopis uutel alustel (nditeks kuu-
luksid suunamisele ainult need I8petajad,
kellel ei ole eelsuunamise ajaks ndudmist
tulevaselt tookohalt).

Opetajatdolt lahkumise p6hjuste selgitami-
seks korraldasid meie uurimisriihma teadurid
Hans Hansen ja Anne Rooste kdisitluse.
Vastas 560 koolist lahkunud dpetajat. P6hjused
on mitmekesised ja neid esineb arvukalt ka
iga Uksiku Bpetaja puhul. K8ige sagedasemad
pbhjused ohd: perekondlikud (33%), halb
tervis, pinge, stress (24%), koolikorralduse



puudused, véhesed vBimalused loovaks tooks,
liigne reglementeeritus ja p&hjendamatud
néudmised (13%), halvad suhted koolis ja
tunnustuse puudumine (15%), ebarahuldavad
korteriolud (13%).

Ankeedile vastanud 560 koolist lahkunud
Opetajast ei tootanud ankeedi taitmise ajal
17%, 7% to6tas kasvatajana, 33% taas
Opetajgna, 10% inspektorina, koolijuhina voi
oli ldinud edasi 6ppima, 33% oli suundunud
mittepedagoogilisele tddle. Nii uuritud kontin-
gent on Uldarvult ja jaotumiselt pdhitunnuste
(ea, eriala, hariduse) jargi esinduslik, kullalt
suure tbendosusega vBib Uldistada saadud tule-
musi  k8igi lahkunud pedagoogide kohta.
Selgub, et lahkunutest umbes pooled ei asu
pedagoogilisele toole vdi ei tédta (ajutiselt)
Uldse. Jarelikult vBime meie esialgses jaotuses
3. (ajutiselt koolitodlt lahkunud) ja 4. rihma
(kutsekindlusetud) lugeda arvuliselt enam-
véhem vdrdseks. Sellise kaudse metoodikaga
vBib méérata vaid suurusjérgu: pedagoogiliselt
toolt 1&ks vaadeldud kahe aasta jooksul &ra
umbes 8% Opetajate tildarvust. Usna kiisitava
vaartusega oleks arv 4% (he aasta kohta,
sest kaheaastane vaatlusperiood ei peegelda
iga-aastast Opetajate liikuvust. Uhe kooli-
tootajate kategooria — vanempioneerijuht!de
kohta tegime analltsi ka 1987/88. &ppe-
aastal, vBrreldes 1986/87. Oppeaastaga. Kuigi
oli teada, et vanempioneerijuhtide liikuvus
Uletab koigi teiste pedagoogide liikuvuse
mitmekordselt, oli siiski UGllatuseks, et nii tUhe
kui kahe Oppeaasta jooksul vahetus peaaegu
vBrdselt veidi Ule poole vanempioneerijuhti-
dest. On pdhjust arvata, et ka teiste peda-
googide hulgas on arvestatav jaotumine pusi-
vaks ja liikuvaks kontingendiks, kuigi mitte
ehk nii terav kui vanempioneerijuhtide puhul.
Kokkuvdtteks. Uhe Gppeaasta jooksul peavad
igast 100st dpetajast umbes 4 tunnistama
enda kohta kehtivaks artikli alguses toodud
arutluse. Kuigi nende kaitumist on seletatud
mitmesuguste, néiliselt objektiivsete asjaolu-
dega, sOltub kutsepisivus siiski ennekdike
Opetajast endast.

Opetajat iseloomustab teatud elulaad. See
on elutegevuse susteemi eripéra, teatud viisil
kujunenud kooskdla elutegevuse valdkondade
vahel. Elutegevuse valdkondade omavahelised
suhted on muutuvad. Kdige suuremad vastu-
olud kutsetegevuse ja teiste eluvaldkondade
vahel tekivad kdrgkooli I|8petamise jérel,
perekonna loomise ajal, kui naistel on esikohal
emakohustused ja kutsetdo jaéb teisejarguli-
seks. Kehtiva seadusandluse kohaselt paljud
katkestavad selleks ajaks kutsettd. Uuesti
alustamine s@ltub reaalsetest vdimalustest.
Voéimalusi on rohkem suuremates keskustes.
Maakohtades, kus on Uiksainus kool, on neid
dldjuhul vahem. Siis siirdubki 8petaja teisele
toole. Avaldus jargmine vastuolu: mida pare-
mate tddalaste omadustega on Opetaja, seda
suuremad on tema eeldused kutsealaseks mo-
biilsuseks, edukaks tootamiseks ka teistel
kutsealadel. Kutsealase ettevalmistuse kvali-

teedi tBusuga kaasneb ka kutsealase mobiilsuse
téus. On olemas riihm Opetajaid, kes lahkub
toolt mittetoimetuleku tdttu. Kollalt suur osa
mittetoimetulejatest jadb aga kooli (eriti maal),
sest puuduvad kutse vahetamise vdimalused.
Seetdttu ei ole kutsealane edukus ja kutse-
kindlus korrelatiivsetes seostes (1). Kool
vajab edukat dpetajat. Nagu selgus kéaesolevas
uurimuses, on edukale dpetajale véga olulised
eneseteostuse vOimalused koolis. Kui need
on poolikud v6i puuduvad, eelistab ta teisi
tegevusvaldkondi. Reformieelses koolis oli
palju edukat Opetajat hairivat. Hariduselus
toimuvad muudatused peaksid ka need prob-
leemid lahendama.

Lahkunud Opetajate asemele tulevad uued.
Juurdetulnud voib jaotada jargmisteks rihma-
deks:

O dpetajana alustajad, enamasti parast dppe-
asutuse l8petamist kooli suunatud;

O teisest Uldhariduskoolist tle tulnud;

O ajutiselt mujal 6ppinud (t66tanud) ja mdne
aja moddudes Opetajatddle tagasi pddérdunud
Opetajad.

Oppeasutuste  Idpetanute  arvel téieneb
Opetajaskond igal aastal umbes 4,5% vorra.
Lisaks samal aastal @ppeasutuse I8petanutele
tuleb koolidesse Opetajaid, kes on I8petanud
varasematel aastatel, kuid pole seni kuskil
tootanud (umbes 0,4% aastas). See hulk uusi
Opetajaid peaks rahuldama koolide vajadused,
kui arvestada, et dpetaja todtab keskmiselt
30 aastat. Tegelikult nii ei ole. Nagu nditas
anallius, ei vasta Opetajaskonna erialane struk-
tuur vajadustele (puudu on td660petuse, vene
Oppekeelega koolides eesti keele ja algklassi-
Opetajatest) vbi on Opetaja kull olemas, aga
mitte seal, kus teda vajatakse (algklassi-
Opetajate Ulekullus Haapsalus). Tekib puudu-
jaék ka uldarvus, arvestamata eriala ja to0-
koha asukohta. Opetajattod alustab igal aastal
umbes 4,9% Opetajate tldarvust, 16petab 5,7%
(1,7% surdub pensionile, 4% lahkub Gpetaja-
toolt). Et kooli vahetajate arvel Opetajate
Uldarv ei muutu, peab nii Gpetajate Uldarvu
taastamine kui vajalik juurdekasv kujunema
kolmanda riihma arvel — need on ajutiselt
pedagoogitod katkestanud ja uuesti tddle asu-
nud Opetajad. Kahe aasta jooksul tuli neid
koolidesse umbes 2000, seega aastas umbes
1000 ehk 6% Opetajate Uldarvust. Et aasta
jooksul taienes ajutiselt koolist lahkunute arv
umbes 4% ulatuses, siis on ilmne vajadus
valmistada ette rohkem Opetajaid. Muidu
suureneb veelgi erialata ja mis tahes erialaga
inimeste arv Opetajate kohtadel. Nagu eespool
markisime, on see kasv olnud viimastel aastatel
kullalt suur.

34. lk.



TRU I6petanute
stazooOriaasta
kokkuvotteid

SIRJE BORK,
TRU haridussotsioloogia labori
nooremteadur

Kaesolev Kkirjutis vaatleb ja pudab analtusida
TRU 1984., 1985. ja 1986. a lI&petanud noorte
Opetajate stazooripraktika aruandeid ja ise-
loomustusi, mis laekuvad (kui laekuvad) kooli-
dest ja haridusosakondadest TRU &ppeosakonda.
Need peaksid andma Ulevaate Opetajate ette-
valmistusest.

Aruannete ja iseloomustuste koostamisel
on jargitud peamiselt Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi késkkirjades ja juhendites (1) pakutud
naidist stazoori iseloomustuse koostamiseks
ja ka Eesti NSV Haridusministeeriumi kask-
kirja stazdoripraktika korraldamise juhendi
kinnitamise kohta (2). Ehkki Eesti NSV Haridus-
ministeerium tunnistas viimati mainitud juhendi
kehtetuks, ei saa seda dokumenti siiski igno-
reerida, sest paljudel juhtudel on just sellele
toetudes koostatud nii 1984., 1985. kui ka 1986. a
TRU I6petanute iseloomustused.

Aruannete ja iseloomustuste analliisimisel on
aluseks voOetud 12 I6iku eespool mainitud
staZzeerimisaruande naidises pakutavast 27st:
[0 Oppe- ja kasvatustoo eesmarkide seadmine,
to0 planeerimine;

D ainemetoodika tundmine;
O klassi toolerakendamine;
O Opilaste distsiplineerimine;

D Oppekabineti ja tehnovahendite kasutamine,
didaktilise lisamaterjali valmistamine ja kasuta-
mine;
D kasvatustoo (Uldisemas téhenduses: oma eri-
ala kaudu koikides klassides, kus Opetaja tunde
annab, kdikidel Uritustel, ringe juhendades jne);
pedagoogiliste situatsioonide lahendamine;
kontakt Opilastega;
Uhiskondlik aktiivsus;
huvi t66 vastu;
kohuse- ja vastutustunne (8petaja
uldse);
O klassijuhatajatoo.

Kokku sai TRU &ppeosakond koolidest TRU

O0Ouoaan

isiksus

1984., 1985. ja 1986. a IBpetanud noorte
Opetajate kohta 265 iseloomustust ja aru-
annet. Ko&ige enam laekus iseloomustusi Tartu

linnast, Rakverest, Tallinnast ja Jogevalt (vastavalt
15,7; 11,7; 8,3 ja 8,3% Opetajate kohta).

Erialati oli stazooride hulgas kdige arvukamalt
matemaatikuid (46, s.0 17,4% uldarvust), vene
filolooge (38) ning eesti filolooge (32), kdige
vahem aga defektolooge (11), keemikuid (10),
saksa filolooge (8). Ule poolte (67,9%) noortest
Opetajatest olid naised.

Iseloomustuste analtilis naitas, et uUldjuhul ei
saa TRU noortele spetsialistidele ette heita
huvi puudumist t66 vastu: 265st inimesest on
suhteliselt positiivselt haalestatud 248. Osatakse
lahendada ka pedagoogilisi situatsioone (261).
Kontakt Opilastega on olemas ja seda esma-
jarjekorras dpetatava aine pinnal (257). Kohuse-
ja vastutustunnet peetakse kullaldaseks 75,5%,
klassijuhatajaoskusi 63,4%, ainemetoodika tund-
mist 66% ja klassi toolerakendamist 61,9%
noortel spetsialistidel.

Tabel 1 annab ulevaate noore Spetaja nendest
kutsetegevustest, kus hindajad olid temaga kdige
rohkem rahul v&i kdige rahulolematumad. Selgus,
et vaga madalaid hinnanguid tegevusalati anti
noortele Opetajatele kokku 122 juhul. Koige
sagedamini heideti ette huvi puudumist kutsetoo
vastu ja vaéhest Uhiskondlikku aktiivsust.

Tabel |

AARMUSHINNANGUTE JAOTUVUS

Hindamisele kuulunud tegevusalad

Hinnati kdige Kdige enam

madalamalt oldi rahul

N % N %
Huvi t66 vastu 17 13,9 221 9,8
Uhiskondlik aktiivsus 15 12,3 165 7,3
Klassi toole rakendamine 12 9,8 164 7,3
Distsipliin 12 9,8 179 79
Oppekabineti ja tehnovahendite kasutamine ja didaktilise
lisamaterjali valmistamine ning kasutamine 10 8,2 203 9,9
Ainemetoodika tundmine 10 8,2 175 1j
Kasvatustoo 10 8,2 188 8,3
Oppe- ja kasvatustdd® eesmargistamine ja planeerimine 8 6,6 178 79
Kohuse- ja vastutustunne 8 6,6 200 8,8
Kontakt dpilastega 8 6,6 210 9,3
Klassijuhatajatdo 8 6,6 168 7.4
Pedagoogiliste situatsioonide lahendamine 4 3,2 211 9,3

122 100,0 2262 100,0

Hindamisjuhte kokku



Niisiis jaaddakse tldjuhul TRUst tulnud noorte
Opetajate ettevalmistusega rahule. Kuid antud
aruannete ja iseloomustuste puhul peab arves-
tama juhendajate killaltki tugevat subjektiivsust
spetsialisti(de) hindamisel.

Meil puudub Uhtne tunnustatud staZeerimis-
alane hindamisstusteem, mis tublisti holbustaks
statistiliste kokkuvotete tegemist. Kas aga nime-
tatud (suhteliselt jaika) susteemi vaja on? Kaik
pole ju Uheselt voetav: naiteks on eespool
mainitud juhendis Uheks hindamisaluseks Sppe-
kabinet ja tehno- ning n&itvahendite valmista-
mine, kasutamine jne. Kuid kdik noored ei saa
oma kabinetti kohe, tihtipeale pole kabinet
(kui ta siiski antakse) varustatud vajalikuga
kdigis koolides uhtemoodi, nii et Uks spetsialist
saab ja ei viitsi (ei oska...) kasutada talle
antud vdimalusi, teine tahaks, aga pole vdimalik
jne. Vabamas vormis koostatud aruannetest
selgub see 18ik tdpsemini (on aga sGnarohkem).
Erinev on ka juhendajate ja haridusosakondade
suhtumine aruannete koostamisse: Uhtedel vaga
detailne ja Ulevaatlik, teistel &aarmiselt napi-
sdnaline, mis ei anna peaaegu mingit pilti noore
Opetaja t66 edukusest.

Eri hindajate erinevat ldhenemist illustreerib
ka stazooriaasta koondhinne ja I8pphinnangu
sOnastus iseloomustuse 16pus.

Atesteerimisele kuulunud spetsialiste hinna-
ti 10ppkokkuvdttes alljargnevalt: hindega «5»
atesteeriti 24 (9,1%) noort spetsialisti; hindega
63 (23,8%); hindega 53 (20%).
Hinnanguga «sobib Opetajaks» atesteeriti 116
(43,8%) noort Opetajat; tingimisi 3 (1,1%),
hindega «mitterahuldav» 6 (2,2%).

Mitterahuldavalt hinnatud kuuele noorele
tehakse jargmisi etteheiteid: ei suuda toime
tulla tdoplaanide koostamisega ja tunni
maérkide seadmisega; ei kasuta tehno- ja niit-
vahendeid; kontakt Opilastega on vahene; pole
thiskondlikult aktiivne; suhtlemisraskused kol-
leegidega; puudub kohusetunne ja huvi t66
vastu. . .

«4» «3»

ees-

Laekunud dokumentides leidub (kull vaga
vahesel arvul) haridusosakondadelt ja stazoori-
delt endilt ka péris konkreetseid markusi ja
soovitusi TRUle seoses Opetajate ettevalmistu-
sega. Et nende vahesus valistab statistilise
anallusi, siis olgu need siinkohal lihtsa loeteluna
esitatud.

Haridusosakonnalt:

O rohutada enam tunnimetoodika mitme-
kesisuse ja teemast lahtumise vajadust;

D anda distsipliiniraskuste ennetamise vdima-
lusi;

D avardada noorte spetsialistide psihholoogia-
teadmisi (pedagoogiline psiihholoogia, diferent-
siaalpsiihholoogia, koolikollektiivi psiihholoogia,
suhtlemispsiihholoogia);

D vahene on ettevalmistus klassijuhatajatooks
(pborata rohkem téhelepanu klassivéliste Urituste
organiseerimise Opetamisele);

D suunamisel arvestada noorte spetsialistide
isiksuseomadusi ja sobivust pedagoogitooks
(vadhene huumorimeel, liigne kinnisus ja tdsidus.

esinemisoskuse puudulikkus, vahene oskus
analllsida Oppe- ja kasvatusttd tulemusi. . .).
Noorelt spetsialistilt:

O rohkem psiihholoogiateadmisi;

0 0Oppejodudude rangemat suhtumist kooli-
praktika sooritamisse;
O rohkem metoodikaseminare, -praktikume,

naittunde, mis antud metoodika viimase sona
jargi;

D rohkem teadmisi jja kogemusi
rikkumiste arahoidmiseks;

[ rohkem teadmisi klassijuhatajat6oks, loenguid
tegevOpetajatelt.

Noorte arvamusi staieerimise kohta:

D kas stazeerimine on vajalik antud kujul;

D et tOsta stazeerimise efektiivsust (digemini
see Uldse saavutada), tuleb tapselt méaaratleda,
mis asi see on;

D stazeerimist peetakse formaalsuseks;

O korraldada stazeerimine enne diplomi andmist
ja kaotada suunamispraktika;

D stazeerimine (kolleegide tundide Kkilasta-
mine) annab rohkem kui kogu pedagoogika-
stuudium kdorgkoolis.

Lopetaksin V. Pinni sdnadega: «Areng eel-
dab. .. iga slUsteemi omandaolisust, Oigust ja
kohustust oma valjatodtamiseks-rakendamiseks.
Mida rohkem keegi teise omanaoliseks saamist
takistab, seda enam ta vaesestab elu, selle
perspektiive. Maailm, kus eitatakse killuse eba-
vOrdsust ja jaatatakse vaesuse vOrdsust, on
loomisvdimetu» (3).

distsipliini-
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Nagu selgus, ei saa Opetajaskonna kuju-
nemisele ja liikuvusele l&heneda nii primi-
tiivsete seisukohtadega, nagu arutluses artikli
alguses. Et suunata 8petajaskonna kujunemist,
on vaja tunda selle protsessi sisemiste seadus-
parasuste ja véliste mdjutegurite omavahelisi
seoseid. Meie poolt tehtu on vaid algus, et
tulevikus jouda tdsisemate jareldusteni ja osata
Opetajaskonna kujunemist muutuvates tingi-
mustes prognoosida. Ja ometi veensid juba
esimesed tulemused selles, et kooliuuenduse
pbhiprobleemistikus on 8petajaskaadrit kui
susteemi dht pdhilali seni teenimatult véhe

arvestatud.
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ISIE %(L’)]nné%el. — No6ukogude Kool, 1988, nr 7,



OPPETUND, OPPEKABINET

Seminaritund*

DMITRI KAZAK,
Valgevene NSV Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi dotsent

Seminaritund on Oppevorm, mille puhul
Opitakse suvendatult programmimaterjali,
millega Opilased on eelnevalt tutvunud kodus,
tunnis v8i rihmatéd kaigus.

Seminaritundide vaartus seisneb selles, et
need vbimaldavad koos labi arutada mingi
teema sO0lmkisimused, anda neile teaduslik
seletus. Opilase® saavad oma teadmisi kasu-
tada, neid ettekannete ja vaidluste kaigus
sustematiseerida ja kinnistada. Téhtsal kohal
on iseseisev t60 algallikate, ajalooliste doku-
mentide, ilukirjanduse ja Opikutega, Opilased
teevad katseid, lahendavad ilesandeid, taida-
vad tabeleid ja kontuurkaarte, vormistavad
diagramme, analliisivad statistilisi andmeid.
Opilased omandavad seminaritundides koge-
musi edastada oma motteid naitlikult, kaitsta
oma seisukohti. K8ik see aitab ainet paremini
omandada, arendab iseseisvust, loovust,
oskust kasutada teadmisi uues, mittestandard-
ses olukorras ja valmistuda tulevaseks enese-
taiendamiseks.

Seminaritund sobib hasti vanemate klasside
Opilastele, rahuldab nende pudet iseseisvuse
ja eneseteostuse jarele, vastab vaimse
tegevuse stiilile.

Seminaritund kuulub osana Oppeprotsessi
tervikusse. Seetdttu on tal samad funktsioo-
nid, mis Oppeprotsessilgi: hariv, kasvatav
ja arendav. Kontrollifunktsiooni taitmisel
on seminaritunnil abistav osa.

Opetajate hulgas ei ole seminaritund popu-
laarne. Osa ei kasuta seda Uldse, teised
on seminariks pidanud vestlustundi, kolman-
dad Uldistavat tundi, kus domineerib kontrol-
limeetod. Kumbki késitus pole 8ige. Seminari-
tunni pdhillesanne ei ole meenutamine ega
kontrollimine, vaid teadmiste siivendamine ja
taiendamine, iseseisva too oskuste arendamine,
Opitu rakendamine praktikas.

Meie vabariigis on dpetajaid, kes kasuta-
vad nii loengutunde kui ka seminare. Nad
ststematiseerivad Gppematerjali 5—7 tunnile
arvestatud teemades. Esimeses tunnis peab
Opetaja sissejuhatava loengu. Jérgmised toi-
muvad valdavalt seminarivormis. lgauhes
késitletakse teemat tervikuna (suures plokis),
kuid teatud 18iku siivendatult. Seega kasitle-
takse péhisisu korduvalt, kuid uues variandis.

* Kirjutis avaldatakse lihendatult.

Opilased todtavad seminaritundides pdhiliselt
iseseisvalt Opiku ja muude teabeallikatega.
Teemat kokkuvottev tund on arvestustund.
Niisugune Kkasitlusviis v@imaldab haarata
teemat tervikuna, keskenduda pdhilisele ja
rakendada iseseisvat t66d, mis soodustab
aine paremat omandamist.

Seminaritundide kasuks on soovitav otsus-
tada siis, kui tegemist on olulise teemaga,
kui on vdimalik kasutada koduloolist mater-
jali, Uldistada elementaarsete sotsioloogiliste
uuringute tulemusi, vBrrelda kunstiteoseid voi
eri kasitlusi nende kohta, arutada majandus-
geograafias eri tootmisharude vdi regionaal-
seid kusimusi, anallitisida ajaloolisi stindmusi,
protsesse jpm.

Meie arvates v@ib eristada jargmisi semi-
naritundide thupe:

1. Laiendatud vestlus. See tuup on kdige
levinum. Eeldab kdigi Opilaste valmistumist
kdigiks seminarikisimusteks. Kuulatakse ette-
kandeid, neid arutatakse, tdiendatakse vOi
esitatakse vastuvaiteid.

2. Ettekannete ja referaatide arutelu. Opila-
sed valmistuvad Opetaja suunamisel tunniks
juba varem, Kasitlevad kusimust siivenda-
tult, otsivad lisamaterjali jmt. Vdivad olla
madratud kaasettekandjad ja oponendid, kes
on ettekandega varem tutvunud.

3. Dispuut. Dispuudi elemendid on vdimalikud
ja soovitavad mis tahes tlpi seminaritunnis,
kuid antud juhul on dispuut valdav meetod.
Kasutada v6ib seda véga laia kisimusteringi
puhul.

4. Algallikate kommenteeriv lugemine ja
kollektiivne analuus. Kasutatakse naiteks
marksismi-leninismi klassikute teoste tundma-
Oppimisel. Tavaliselt kommenteerib dpetaja.

5. Opitava materjali iseseisev labitéétamine
ja kollektiivne arutelu. Niisuguses tunnis
on valdav 0&pilaste iseseisev t60 Opiku ja
muude algallikatega.

6. Segatuip.Kasutaakse erinevaid meetodeid,
millest Ukski pole valdav.

Koolipraktikas tuleb harva ette nn puhtaid
tilpe. Seminari tuubi mé&érab Oppeaine sisu,
algallikate olemasolu ja Opilaste ettevalmis-
tatus.

Seminariks valmistumisel tuleb dpetajal
tépselt sdnastada kisimused. Need vdib jao-
tada 2 gruppi: kusimused laias plaanis, mis
avavad Opitavate probleemide sisu ja nn
alakusimused, mis konkretiseerivad p&hi-
kusimusi, aitavad avada keerulisi teoreetilisi
probleeme. Opilastele antakse ettevalmistu-
miseks ainult pdhikisimused, téiendavad esi-
tab dpetaja seminaritunnis. Plaani ei tohi Ule
koormata, piisab 3—4 kiisimusest. Muidu tekib
Opilastel raskusi pdhilise eraldamisega, tunnis
aga tuleb Kiirustada, et jouda koike I&bi
votta.

Seminariplaan teatatakse Opilastele eelne-
valt (soovitav 10 pdeva ette), siis antakse
ka pohi- ja lisakirjandus.

Seminariks valmistumisel 6petaja instruee-



rib ja konsulteerib &pilasi. Kui tegemist on
loenguvormiga, annab ndpunditeid sisse-
juhatavas loengus. Muudel juhtudel teeb ta
seda seminari plaani teatades. Arvesse tuleb
votta materjali keerukust ja Opilaste ette-
valmistust. Olgu Opetajal seejuures meeles
K. Usinski sBnad: «lga aine dpetamine peab
toimuma sel viisil, et Opilase osaks jadks
tépselt nii palju tood, millega tuleb toime tema
noor joud» (kd 4, |k 27). dpilastele tuleb
selgitada, kuidas valmistuda seminariks. See
on Uks vdimalus 8petada dpilasi dppima, ise-
seisvalt teadmisi omandama ja kasutama.
Seda v6ib teha ka ruhmakonsultatsioonina
ja individuaalvestlustes. Téiendavat inst-
rueerimist vajavad ettekannete ja referaatide
koostajad. Neil tuleb aidata valida ette-
kande vOi referaadi struktuuri, kirjandust,
Opetada sellega t66tama. Kui vahegi vdimalik,
tuleb kasutada koduloolist materjali.

Kuidas tagada koigi Opilaste seminariks
valmistumine? 0digesti teevad Opetajad, kes
lasevad Opilastel korraldada kusitlusi, ele-
mentaarseid sotsioloogilisi uuringuid. Naiteks
Opivad 0&pilased tundma baasettevitte voi
majandi mehhaniseerimise ja automatiseeri-
mise taset, tootmise ja tdoviljakuse kasvu
mingis ajaldigus, tddtajate todtingimuste ja
olme parandamisel tehtut, todtajate kaasamist
ettevdtte juhtimisse jpm.

Opilased véivad saada ka praktilisi Ules-
andeid. Bobruiski rajooni Uhe kooli 6pilased
valmistasid seminariks «BAM — sajandi
ehitus» territooriumi kaardi, mida labib
raudtee, markides sellel &ra maavarad ja
rajatavad ettevGtted.

lgasse seminaritundi, vaatamata tuibile,
kuulub tingimata 0&petaja sissejuhatus ja
16ppsbna.

Sissejuhatus héalestab Opilasi aktiivsele ja
loovale mdttetegevusele, loob hoiaku, mobili-
seerib td&helepanu, dpetaja sbnastab tunni
eesmargi ja Ulesanded, mis tuleb lahendada,
tédpsustab Opitava teema koha ainekursuses,
seosed eelnenud ja jargnevate teemadega,
pbhjendab teema aktuaalsuse, teoreetilise ja
praktilise vaartuse. Sissejuhatav vestlus peab
olema loogiline ja kontsentreeritud.

Ldppsbnas teeb Opetaja kokkuvdtted. Ise-
loomustab luhidalt teemat, sdnastab jareldu-
sed ja Uldistused, juhib tahelepanu meelde-
jatmist vajavale. Mdned Opetajad loevad
seminari dnnestumise naitajaks Opilaste ak-
tiivsust. Argem unustagem, et aktiivsus ise-
loomustab seminari kui protsessi. Peamine
efektiivsuse kriteerium on |18pptulemus: dppe-
materjali omandatus, Opilaste iseseisva, loo-
mingulise mdtlemise, ideelis-kdlbeliste veen-
dumuste areng. Opetaja raagib ka sellest,
mis ebadnnestus, mida tuleb hiljem Kkorri-
geerida ja tdiendada. Ldpuks paneb Opetaja
hinded ja pbhjendab need.

Seminarist osavdtjate aktiivsus sdltub pal-
jus Opetaja ja Gpilaste suhetest, vastastikusest
usaldusest ja mdistmisest, milleta ei saa raa-
kida dpetamise ja kasvatamise edukusest.

Vaatleme seminaritlitipide moéningaid me-
toodilisi isedrasusi.

Laiendatud vestluse puhul ei eelne plaani
punktide arutelule ettekannet. Opetaja peaks
sbna andma vaheldumisi seda soovivatele
ja passiivsetele Opilastele. Keda kutsuda
esimesena vastama? Soovitav on alustada
mitte kdige tugevamatest. Kas sdnavotjat
vBib katkestada? Erilise vajaduseta mitte.
Kas Opilased vbivad kasutada konspekte ja
markmeid? Pdhimdtteliselt jah, kuid tuleks
véltida sBnas6nalist mahalugemist.

Seminaritundides on véga oluline sdna-
vOttude, ettekannete ja referaatide Uhis-
arutelu. Kogenud Opetajad &hutavad igati
Opilaste eneste initsiatiivi: paluvad avaldada
oma arvamust, valmistavad ette oponente,
Utlevad, millele poorata tédhelepanu, milliseid
ebatépsusi parandada, esitavad probleem-
kisimusi jmt.

Ettekannete ja referaatide arutelu,on vastu-
olulise iseloomuga. Varem ette valmistatud
plaanikohased ettekanded lubavad teemat
sigavamalt avada, tunnid on huvitavad.
Ettekandjad Opivad iseseisvalt todtama,
peamist eraldama, saavad propagandisti-
kogemusi. Teised jadvad aga passiivseks,
sageli diskussiooni ei toimugi ja paljud
Opilased selliseks seminariks ei valmistugi.
Valiselt on koik korras, kuid seminari kasu-
tegur jaab vaikseks. Kasutegur on suurem,
kui Opetaja maarab ka kaasettekandjad ja
oponendid, Uhitab ettekandeid vestlusega.

Suuri v8imalusi pakub dispuut. Diskussioon
vBib puhkeda stiihiliselt, aga seda v6ib valla
paasta ka dpetaja mis tahes tllpi seminari
puhul. Dispuut suurendab huvi arutletava
teema vastu ja seetfttu vdib seda soovitada.
Diskussioon argitab teadmisi aktiivselt kasu-
tama, nendega opereerima, see tuleb kasuks
teadmiste kindlusele, kujundab vaateid ja
veendumusi. Opilasel tekib vajadus vétta
oma seisukoht ja Kkaitsta seda. Seetdttu
kuulab ta kaaslasi paremini, Kriitiliselt ja
mdtleb kuuldu I&bi.

Opetaja ei peaks diskussiooni liigselt sekku-
ma, kuid mingil juhul ei tohi seda lasta
isevoolu teed. Opilaste tahelepanu tuleb hoida
pohilisel, thel puhul hoida vaos kirgi, teisel
valida dli tulle.

Vanemate klasside Opilastele tuleb selgeks
teha diskussiooni reeglid — austada kaas-
vestlejat ja tema mbotteid, olla tagasihoidlik
ja enesekriitiline, tunnistada oma vigu, jalgida
diskussiooni eetikat, vajadusel teistega ndus-
tuda.

52. lk.



Keskkooliopilaste
nimeolumpiaadist

VALVE-LIISI KINGISEPP,
X111 emakeeleolimpiaadi
organiseerimiskomisjoniesimees

Eesti NSV Haridusministeeriumi ja TRU
eesti keele kateedri korraldatud XIII ema-
keeleolimpiaad oli puhendatud nimedele.
Teemavaliku aasta tagasi p8hjustas Uldsuse
huvi suundumine meie rahva ajaloo, kultuuri
jarjepidevuse, muinsuskaitse jms vastu. Moo-
dustavad nimedki Uhe p6lisosa meie rahvus-
kultuurist, mida me peame hésti tundma,
kaitsma ja sdilitama. Té&helepanu vajavad
meie kohanimed, eesnimed, nende valiku pohi-
motted, perekonnanimed, asutuste ja ette-
votete nimekorrastus, nende Bigekeelsus jm.
Olumpiaadi | vooru iseseisvad uurimistéod
késitlesid koduumbruse koha- ja perekonna-
nimesid, eesnime valiku pdhjusi, asutuste,
maade ja pealinnade nimede kirjakuju ajalehe-
tekstis. Huvi olumpiaadikomisjoni pakutud
teemade vastu osutus Ullatavalt elavaks,
voistlusele laekus rekordarv toid — 219.
Uurimuste maht ja anallidsi p8hjalikkus olid
paljudes téddes kiiduvaarsed. Mitmete Uuri-
muste materjal lulitatakse KKI nimepanka,
eesnime valiku p6hjendustest koostati 67
Opilasuurimuse pdhjal kursusetéd. Hea mulje
jai esmakordselt keelealasesse uurimistddsse
lulitatud 6. ja 7. klassi Opilaste toodest.
Loodame, et Opilaste huvi oma kodukoha
nimede vastu pusib ja kasvab ning et 6petajail
jatkub hoolt, head tahet neid juhendada.
X111 emakeeleolimpiaadi tulemused on aja-
kirjandusest teada, seepérast piirdutakse all-
jargnevas Opilaste teadmiste sisupoole vaatle-
misega Il ja [1lIl vooru t66de pohjal.
Analliis vdiks huvi pakkuda emakeele-
Opetajatele, kes Opilasi selleks olimpiaadiks
ette valmistasid ja seda edaspidigi teevad.
Kirjutise eesmérk on téhelepanu juhtida koige
silmatorkavamatele kdrvalekalletele, eba-
tépsustele ja lunkadele keskkoolibpilaste
nimetarvitamise teadmistes. AnalliUs esita-
takse temaatiliste alarihmade kaupa, ilmuta-
mata seejuures armastust arvandmete, prot-
sentarvutuste jms vastu, mis eeldaks kdigi
nelja Ulesannetekomplekti  aratrikkimist.
Ruumipuudusel polte seda vB8imalik teha.
X111 emakeeleolimpiaadi Il ja 111 vooru
Ulesanded 8. ja 9., 10. ja 11. klassi Opilastele
olid koostatud nu, et neis kajastuksid vdima-
likult mitmekesiselt nimedega seotud gram-
matika- ja digekeelsusprobleemid, nimede
struktuur, liigid, tdhendused, péritolu. PG&hi-
téhelepanu oli nimede Bigekeelsusel, eri nime-
liikide, sealhulgas L&&ne-Euroopa ja vene
nimede digekirjal ning kaanamisel. Lahtuti
koolis kaibelolevatest aineprogrammidest ja

dppematerjalidest. Ulesannetega toimetuleku,
Opilaste teadmiste hindamiseks ja tuupiliste
eksimuste esiletoomiseks on sunkirjutajal
kasutada Il vooru mdlema vanuseastme 5
paremat tood igast rajoonist, kokku ligi-
kaudu 200, ja Ill voorus Tartus osalenud
29 8. ja 9. ning 35 10. ja 11. klassi dpilase
t6od.

Suure ja vdikese algustdhe kasutamise
oskust, kehtiva reeglistliku tundmist ndudsid
nii 11 kui 111 voorus mitu eri tidpi Glesannet,
alates vigase teksti korrektuurist, digete
variantide eristamisest, nn kaandumatute
omadussdnade ja koha- ning isikunimede
vahel vahetegemisest, I8petades erisuguse
struktuuriga nimede véljamdtlemise ja kirja-
paneku loovilesannetega. Kuidas tuldi toime?
V8ib kohe delda, et 8. ja 9 klassi dpilased said
selle valdkonna tlesannetega paremini hak-
kama kui 10. ja 11. klassi 6Opilased. Nii oli
111 vooru koérrektuurllesandes selles vanuse-
astmes keskmiselt 3,2 viga, vanemas astmes
ulatus keskmine vigade arv 6,4ni. See teeb
murelikuks. llmselt *on siin tegu varskelt ja
varem Opitu vahekorraga, sest nii 8. kui ka 9.
klassi emakeelekursuses kasitletakse algus-
tédheortograafiat, 18ppklassides enam mitte.
Inimene aga unustab, eriti siis, kui meelde-
jaetav on paljudest eri rubriikidest koosnev
kogum, nagu seda on meie suure ja vaikese
algustdhe kasutamise reeglistik.

Suur segadus valitseb toddes murrete ja
murrakute algustdhe markimisel. Ule poole
I6ppvoorus osalenud 10. ja 11. kl Opilastest
kasutab kohanimetdiendiga murdenimetusi
véiketéheliselt (tartu, v@ru, mulgi murre)
vOi Kirjutab suurtéheliselt ihnakaarenimetu-
sega liitsdnalisi murdenimetusi (Saare-, L&&-
ne-, Kesk-, Idamurre). 1976. a OSis toodud
reegel kohanimelise tdiendi suurté@helisest
kasutusest (varem vaiketéht) ei ole juurdunud,
eelistatakse véiketéhelist kohanime nagu
keelte ja keelterihmade markimisel. See
taotlus kandub Ule ka murrakutele, kus suur
algustdht on olnud pusivalt reeglistatud
(toodes karksi murrak). Naib, et dpilased ei
tee sisulist vahet keele, murde ja murraku
vahel ega oska nende nimetustes eristada
konkreetset kohanime.

Vigaselt Kirjutatakse asutuste, ansamblite
jt nimesid, kus vajalikud labiv suurtédht ja
jutumargid (kolhoos «Saare kalur», «9. mai»,
kauplus «Laste maailms», ansambel «Seitsmes
meel», «Kuldne trio»). Kurvastavalt vigane
oli meie pealinna nimekuju Uhendis «Tallinn-
film», kus Uhe n-iga Kirjutusviis on seda-
vord levinud, et mitmes rajoonis on Il vooru
toid hinnanud Opetajadki jatnud selle paran-
damata vOi veana arvestamata. Usun, et siin
on tegu vene keele mojuga, kus senini
kirjutati meie pealinna nimi the n-ga. On
igati péhjendatud VOKi sekkumine ja otsus
nduda venekeelses tekstis TannuHH Kirjuta-
mist.

Eksimusi oli tdnavate ja puiesteede nimede
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kirjutamisel, kui neis on liigitermini ees mitu
sbna, mis peavad k&ik olema suure algus-
tdhega. Paljud 0&pilased kasutasid esisuur-
téhte: 7. novembri puiestee, 21. juuni ténav,
Kodusdja kangelaste valjak. Autasunimetusi
kirjutati tihti l&biva suurtédhega: auhind
+ Kuldne Palmioks», «Suure Merevaigu» au-
hind, kuldmedal «Sirp ja Vasar». Vigu tehti
ka 9. klassi eesti keele dpikust tuttavate
sbnalihendite Jugoslaavia rahvad ja Sveitsi
keeled kirjutamisel, kus mitmed kasutasid
kohanime vaikese algustahega.

Paljud dpilased ei osanud vahet teha amet-
liku asutusenimetuse, eriti ministeeriumide ja
ministrite ametinimetuste vahel. On NSV
Liidu Veemajanduse ja Maaparanduse Minis-
teerium ja NSV Liidu veemajanduse ja maa-
paranduse minister, rohkesti eksiti just
viimases. Vigased olid ka Hansa liit, saksa
ja vene véed, orjataht, Vihmade Meri Kuul,
Voiduptuha, NLKP KK poliitbiroo. Olum-
piaaditddd néitavad, et suure ja vaikese algus-
téhe kasutamisel, kéibelolevate reeglite raken-
damisel on hé&das parimadki ainetundjad.
Keelekorraldajatel on aeg asuda kompaktse-
ma, suurema uldistusastmega algustéheorto-
graafia reeglistiku véljatéotamisele. Pooldan
esisuurtéhte kdigis pealekirjalaadsetes nime-
des, olgu need perioodikavéljaanded, asutu-
sed, kollektiivid, auhinnad, Uritused, Uksik-
sBidukid, samuti taiendi positsioonis kasutata-
vates omastavakujulistes isiku- ja koha-
nimedes suurt algustéhte.

Nimede kokku- ja lahkukirjutamisel oli
peamiseks komistuskiviks ree- ja Ziree-liiteliste
omadussBnade tarvitamine koos parisnime-
dega, sealhulgas pihendusmérke nimeline
seostamine eelneva isikunimega mdnedes
asutusenimetustes. Nii Kirjutati kohanimi
véikese tdhega uUhendis Eesti-ainelisi, side-
kriips puudus Uhendeis Emajde-aarseile, Jann-
seni-aegsetes, Vilde-nimelise, Kingissepa-ni-
meline kolhoos. Eksiti ka teist tlilipi asutuste-
nimetuste  koostisosade kokkukirjutamisel,
nagu naiteks «Lastemaailm», Eesti NSV Ker-
getdostuseministeerium.

Nimede ké&&namisele oli Ulesandeid nn
Il kui Il voorus, viimases suurema roéhu-
astusega vodrnimedele. Oma perekonnanimede
kaanamisega tuldi lihtsamatel juhtudel héasti
toime. Eksiti siis, kui perekonnanimeks oli
Uldnime omastav, nditeks Kalda ja Karja.
Need kd&nduvad nagu tavalised 2silbilised
111 ja Il vélte sbnad (ains os Kaidat, mitte
Kallast, Karjat, mitte Karja). Oma perekonna-
nimede k&&namisel on meil tihti mitu paral-
leelvdoimalust, mitme vdimaluse olemasolu
jaeti tavaliselt markimata.

Vadrparisnimede kddnamine ja ka kirjuta-
mine valmistas raskusi paljudele olimpiaadist
osavotjatele, kuigi Ulesannetes lahtuti kooli
Oppematerjalidest. Unustati, et Ld&ane-Eu-
roopa nimesid k&anatakse haaldusest l&htu-
valt, nime kirjakuju ja&b muutumatuks,

aq sellele lisatakse meie tlvevokaalid ja kéénde-
OO I6pud. Ebakindlad oldi apostroofi kasutamisel.

Vigaseimad nimekujud olid Boccacciod -~
Boccacco’t pro Boccacciot; Michelangelod pro
Michelangelot; Moliere’le ~ Molierele pro
Moliere’ile; Danted pro Dantet. Ebakindlus
L&&ne-Euroopa nimede 6Gigekirjas ja muutu-
mises avaldus eriti selgesti senises kooli-
praktikas suhteliselt vahe levinud (lesande
lahendamisel, kus antud vd6rnime ligiléahe-
dasest hé&alduskujust tuli tekstis taastada
kirjakuju. Nooremas astmes olid neiks Sha-
kespeare, Honore de Balzaci «lsa Goriot»,
Mark Twaini Tom Sawyer, Huckleberry Finn,
Pierre’iga, Alexandre Dumas, Jules Verne,
«Don Quijote», Cervantes, Seotti (teos),
Bordeaux’s, Jean Paul Marat’ (ausammas).
Veatult lahendasid 2 6pilast, suurim vigade
arv — 13, keskmiselt oli 55 viga to6s.
Vanema astme samalaadses Ulesandes esine-
sid vd0rnimed Hemingway, Erich Maria
Remarque’i, «Childe Haroldi palverand»,
George Gordon Byroni, Goethele, «Gétz von
Berlichingen», «Colas Breugnon», Romain
Rolland, Honore de Balzaci «Eugenie Gran-
det». Maksimumpunkte said 2 @pilast, suurim
vigade arv ulatus 14ni, keskmine vigade arv
7,1. Keegi ei eksinud vaid Goethe nime
kirjutamisel, vaga vigased olid «Colas Breug-
non», «Eugenie Grandet», korduvalt valesti
ka Balzac, Byron, kelle looming kuulub ometi
kiij andusprogrammis p6hjalikumale kasit-
lemisele.

Ldppvooru Uheks raskemaks katsumuseks
10. ja 18 kvallastele oli meie Kirjakeele
ajaloo ja saksa isikunimede 6igekirja tundmist
ndudev Ulesanne. Tulemused vdiksid huvi
pakkuda: 35st I8ppvoorust osavdtjast ei tea
Martin Lutherit 7, Heinrich Stahli kui p6hja-
eesti kirjakeele fikseerijat ja esimese gram-
matika autorit (1637) teadis 3, Bengt Gott-
fried Forseliust, koolidpetajate seminari
rajajat 5, August Wilhelm Hupelit 3 dpilast.
18 dpilast ei teadnud Otto Wilhelm Masingut,
«Marahwa Né&ddala-Lehhe» véljaandjat, pa-
kuti Karl August Hermanni, Jakob Hurta,
paar korda ka Faehlmanni. Johann Voldemar
Jannseni nime digesti kirjutamisega ei tulnud
toime 10 osavdtjat. Carl Robert Jakobson
«Sakala» valjaandjana ei olnud teada 4
osavotjal, rahvuseepose loojat Friedrich Rein-
hold Kreutzwaldi teadsid koik, aga 4 ei
osanud nime digesti kirjutada. Siit saab olla
vaid Uks jareldus — meie keskkoolidpilased
tunnevad nigelalt oma kirjasdna ja kultuuri
ajalugu.

Vene nimede kirjutamise ja ka&namisega
puutume kokku iga péev. Olumpiaadi 18pp-
voorus pidid noorema astme Opilased transli-
tereerima vene isiku- ja kohanimesid, vanema
astme Opilased ajalehtede-ajakirjade peal-
kirju. 8. ja 9. Kkl Opilased tulid Ulesandega
vaga hasti toime, maksimumpunkte said
29st 22, eksiti Mihhail Zostsenko ja llja
1jitsi kirjutamisel. 10. ja 11. kI &pilastel
oli vigu rohkem. Maksimumpunkte said 4
osalejat, enamik eksis «Voprossdé Jazdkozna-
nija» kirjutamisel, kus vokaalidevaheline s



translitereeriti Uhe s-iga voi jaeti kohaldamata
meie perioodikavéljaannete algustéhe reegel
ja kasutati vaid esisuurtdhte v8i margiti
vene f s6na I8pus a, mitte ja-ga. Léabiva suur-
tdhe vastu eksiti teisteski pealkirjades:
#Sovestkaja muzdka», «Problemd mira i sot-
sializmas.

Vene nimede k&&namisel on aluseks haaldus
ja haaldamisest lahtudes tuleb sobitada need
meie oma keele sBnade Oigetesse kaand-
thupidesse, kusjuures silpide arvu loetakse
alates rohulisest silbist. Neid pdhimdtteid
Opilased uldiselt ka silmas pidasid. Mdned
thdpvead siiski hakkasid silma ainsuse osasta-
va moodustamisel: Ararati pro Araratti,
Perekopi pro Perekoppi, BalhaSi ~ Balhasit
pro Balhassi, MarSakit pro MarSakld, StSed-
rinit pro StSedrinL Vene nimesid Uritatakse
kééanata ilma astmevahelduseta sdnadena.

Luhendite k&&namise ja nende aluseks oleva

nimedihendi valjakirjutamist ndudva Ules-
andega said vanema astme d&pilased 16pp-
voorus héasti hakkama. Vigu pdhjustas ENE
— «Eesti ndukogude entsuklopeedia». 11
t60s kasutati labivat suurtahte ja jutumarke,
5 t66s sama ilma jutumérkideta. H&aliku-
ortograafiliselt eksiti 5 t66s entstiklopeedia
kirjutamisel (entsoklipeedia, ensoklipeedia
i0):
J)Tuletus@petuse probleemidega  seostusid
paar Il vooru Ulesannet. Hasti eristasid
noorema astme d&pilased meie perekonna-
nimedes sisalduvaid tuletusliiteid: Ojastu —
stu, Lumiste — ste jt. Moned Kirjutajad
nagid nimedes Némmik, Tuulik ekslikult su-
fikseid — mik ja -lik pro -ik. Vanemas ast-
mes kontrollisime lane- ja lik- liiteliste vo6r-
péarisnimetuletiste moodustamisoskust. Teata-
vasti eelistame tanapdeva kirjakeeles lahte-
keelse originaalkirj akuju sailitamist tuletises
(lyonlane, jannsenlik). Kahjuks leidus koole,
kus Bpilased olid moodustanud ainult h&aldus-
parase Kirjaviisiga vdorparisnimetuletisi, mis
viitab 10, klassi eesti keele &piku vastava
aineldigu mittetundmisele. Oli vigu ka tule-
tiste algustéhe markimisel (Jannsenlik, Crom-
wellilik) ja héaélikuortograafias (portugaal-
lane, itaalane).

Nimede paéritolu ja struktuuri puudutasid
mitu eri laadi tlesannet. 11 voorus tuli mdlema
vanuseastme Opilastel &ra tunda 5 rahvus-
vaheliselt levinud eesnime erinevad variandid
ja Oiged omavahel Uhendada. Sellega saadi
uldiselt hasti hakkama, voib-olla aitas kaasa
Ulesande graafiline esitus. Eksiti Meeri, Irja,
Meeta ja Klasi puhul,” mis on vastavalt
Maria, Georgi, Margareeta ja Nikolai varian-
did. 8 ja 9. kl 0Opilased tabasid hésti ka
vodrnimedes sisalduvaid eri keeltele iseloomu-
likke nimeosiseid, oskasid seostada kirjanikke
rahvusega, mille esindajad nad on. Mdistatada
antud autoreist tunti kdige vdhem Federico
Garcia Loreat, keda peeti itaallaseks, prants-
laseks v6i portugallaseks. Jaroslav HaSekis
nahti poolakat vdi ungarlast. Otar Takta-
kidvilit peeti usbekiks, tadZikiks, tSehhiks,
ungarlaseks.

Meie perekonnanimedeks on tihti eri sGna-
liikidesse kuuluvad 0ldnimed kas ainsuse
nimetavas vdi mdnes muus kaandes. Sona-
liikide ja k&indevormide &aratundmist ndud-
sime just noorema astme Opilastelt ja nad
said sellega hakkama Usnhagi @nnestunult.
Eksimusi p&hjustasid homontimid perekonna-
nimedena, enamasti jaid need t&hele pane-
mata, kuigi todkorralduses nende olemas-
olule vihjati: Rein Napp, -a (nimisdna),
Napp, -i (omadussdna), Tnt Viimaks (maar-
sbna, tegusbna). Segi aeti m&&r- ja omadus-
sdnu, nimi- ja maarsdnu, nagu naiteks
Selgem méarati méarsénaks pro omadussdna,
Méelt maé&arsénaks pro nimiséna, Varem
omadussdnaks pro maéarséna jt. Uldnimede
vBimalikke kéaandevorme perekonnanimedes,
nime struktuuri eripara tabati ménel juhul
véga hasti, kuid mdndagi jai lahendajail
ka kahesilmavahele, naiteks Vahi leiti kull
olevat nimisdbna vaht ainsuse omastav,
aga markimata jéeti vahtima verbi késkiva
kbneviisi ains 2. pddre. Nimes Metsaalt nahti
nimi- ja méaarséna pro nimi- ja kaassona
Uihendit. Et meie lastekirjaniku Ellen Niidu
perekonnanimeks peale homonuimide niit,
-u ja niit, -i v8ib olla ka arhaismi niis: niie
ainsuse osastav niit, méarkas 29st I6ppvoorus
osalenuist Uksainus terane noormees, kes
osutus ka uldvditjaks.

Eestlaste perekonnanimedeks vdivad olla
erikeelsed kutsenimetused, mis eri aegadel
laensGnadena vdi laennimedena meie keelde
tulnud. 1l vooru tdddes olid 10. ja 11. ki
Opilased hésti tundnud Karneris aednikku,
Jaagris kutti vdi jahimeest, hoopis vo6raiks
osutusid Plotnik ’puusepp, laudsepp’, Schmitt
'sepp’, Koosner ’'karusnahatodtleja, kasuk-
sepp’. Ametid, mida t66des nende puhul vélja
pakuti, olid tdest tsnha kaugel.

Eesti kohanimed on péritolult ja kujunemis-
loolt véga erinevad. Keskkoolidpilaste! on
neis raske orienteeruda. Ldppvoorus tahtsime
ka selles valdkonnas nutikamaid vélja selgi-
tada. Mitmed 8. ja 9. kl Opilased oskasid
naha kohanimedes Ojebre, Saunja, Uuslu
kokkusulanud s6nalihendeid oja pere, sauna
oja, uus talu; tundsid saksakeelsetes linna-
nimedes Dorpat, Reval, Pernau &ra Tartu,
Tallinna ja Parnu. Tundmatuks osutus Fellin
— Viljandi. 10. ja 11. kl dpilased eksisid
kbige enam Hiiumaa saksakeelse nime Dago
deSifreerimisel.  Ajalookursuse ja vanade
kaartide kaudu voiksid ka omaaegsed koha-
nimed tuntud olla. Leidlikkust ja asjatundmist
ndudis vanema astme Gpilastelt 18ppvaistluse
tlesanne kirjutada linna nimi, mis on parit
venekeelsest paiganimest (Paldiski), eesti pere-
konnanimest (Kingissepa), sisaldab saksa
perekonnanime  (Kilingi-N6mme), eesnime
(Antsla, Suure-Jaani), riiginime (Tallinn).
Oigetele lahendustele tulid vahesed. Lihtne
polnud ka Henriku Liivimaa kroonikas leidu-
vatele kohanimedele ténapédeval kasutusel
oleva kuju mérkimine. Tarhata ja Odempe
oskasid k8ik Tartuks ja Otepddks nimetada,



tundmatulks osutusid Haniale — Hanila,
Alistekunda — Halliste, vahesed teadsid
Wasala — Vasula, Gerwa — Jéarva.

Pea-aegu igal emakeeleoliimpiaadil on olnud
Opilaste susteemi- ja analoogiatunde proovi-
mise Ulesandeid. Seekord pidid nad t6lkima
eesti kohanimesid indoneesia keelde, muidugi
analoogiat silmas pidades. Peaaegu kdik tulid
sellega edukalt toime. Loogikat, taipu ja tldis-
tusvdimet ndudis Ulesanne, milles tuli esitatud
ténavanimede jargi mdistatada, mis linna voi
rajooniga on tegemist, missuguseid tanava-
nimerihmi neis leidub ja miks on selles linnas,
asulas just niisugused té&navanimed, dige linn
Narva ja rajoon Parnu pakuti enamasti vélja,
pdhjenduste leidmise ja tdnavanimerihmade
Uldistamisega oldi kidakeelsed ja napi-
sOnalised.

Mitmed eesti kirjanikud on saanud Uld-
tuntuks varjunime jargi. Pseudoniumitles-
annet lahendasid 18ppvoorus noorema astme
Opilased. Kdige paremini kisituist teati Anton
Hanseni, Lydia Michelsoni ja Freidebert
Mihkelsoni pseudonliime, kdige véhem Peeter
Pedajase, Eduard Hubeli ja Jaan Anveldi
varjunime. Vastustesse oli sisse lipsanud ka
Oigekirjavigu: Bornhde pro Bornhohe, Wil-
helm Kross pro Villem Gross, keda pakuti
Wilhelm Grinthali varjunimeks. Leidus ka
kdigi ndutud pseudoniitimide tapne tundja.

L&ppvooru viimase Ulesandena, mis punkti-
arvestuses ei ldinud, &rgitasime 10. ja 1l
kl 6pilasi Hando Runnelilt laenatud motoga
«Maa tuleb téita lastega...» motlema poja vdi
titre eesnime peale ja oma valiku pdhjenda-
misele. Meelisnimedeks osutusid Kadri, And-
res ja Martin, nimevaliku p8hjendustena
prevaleerisid eesti nimi, eeskujuks kuulus
isik, ilus kdla, luhidus, lihtsus, sobivus (tule-
vase) perekonnanimega. Ekstravagantsust,
vddrast paritolu pidasid téhtsaks 2 vdistlejat,
soovitud nimed olid Edward ja Janetta.

Usun, et nimede huvikeskmeks t&stmine
seni peamiselt grammatika v@i sbnavara
teemasid silmas pidanud emakeeleolimpiaa-
dide reas oli 0&igustatud. Nimeilesanded
ndudsid dpilastelt peale keelealaste teadmiste
ka silmaringi, loogilist m&tlemist, orien-
teerumist meie rahva ajaloos, geograafias,
kultuuriloos. Nende varal selgines emakeele
avaram funktsioon. Korraldajate vaev on
korvatud teadmisega — Eestimaa koolides
on sirgumas keeleandekaid noormehi ja neide,
neid juhendamas missioonitundelised dpeta-
jad. Kasvagu nende hulk ldhemail aastail
ja olgu neil valutu tee eesti humanitaar-
teadustesse!

Tunnetusaktiivsuse
tostmise vdoimalusi
matemaatika-

tundides

VELLO SILLASTE,
Rapina keskkooli dpetaja

Ainetevahelistest seostest méletan radgitavat
nii kaua, kui olen Opetajana tédtanud —
tle 30 aasta. Jutu mdte on olnud selles, et
ks aine peaks toetama teist. Idee on hea, kuid
ma ei julge vdita, et praktikas oleks see
tulemusrikas olnud. Olgem ausad, eelkdige
oleme mdelnud sellele, kuidas programmi
jouda labi votta, kaalunud, kas seoste otsi-
mine fuusika vOi keemiaga ei vOta asjatult
aega, sest need kuuluvad ju ka raskemate
ainete hulka.

Siit tekkiski mdte, et seoseid teiste ainetega
vOiks otsida valdkondadest, mis lastele on
hésti tuttavad ja meeldivad ning kus neil
on kogemusi ja teadmisi kullaga. Argem
alahinnakem laste informeeritust, tdnapéeval
on see mitu korda suurem kui p6lvkond
tagasi. Psuhholoogid kinnitavad, et iga
uus teadmine Kkinnistub seda paremini,
mida rohkem ta haakub teadaolevaga. Kasu-
tagem siis analoogi abi oma aine huvides,
kuigi esimesel silmapilgul v8ib tunduda, et
tegu on Uksteisest kaugelseisvate néhtustega.
Allpool esitan vdimalusi, kus see on 8pitava
omandamisele suuremal v6i véhemal maaral
kaasa aidanud.

Alustades 4. klassis t66éd uute dpilas-
tega, olen kisinud, mitut keelt nad Gpivad.
Kohe loetakse: eesti keel, vene keel, saksa
keel (uue ainena). Kui ma siis lisan, et Uht
keelt dpite veel, tekib klassis ndutus, pdnevus
ja mdttepinge, mis see kill vbiks olla. Kuna
kisijaks on matemaatikadpetaja, siis varem
vBi hiljem keegi vastab, et killap on tegemist
matemaatika keelega. Algul on see vodrastav,
kuid kohe saab Opetaja kaasabil selgeks, et
tegu on tdesti keelega, millel on mitmeid
olulisi eeliseid teistega vdrreldes.
 On koigile kultuurrahvastele arusaadav.
Naiteks arv 1, margid «suurem», «vaiksem,
«osahulk».

Need ja paljud teised matemaatika keele
margid, mida alles 8pime, on maailma kdikide
laste matemaatikadpikutes. Siia juurde jutus-
tan isikliku kogemuse Peruus thel turul suve-
niiri ostes, kus kogu aritegevus toimus pasta-



pliiatsi, peopesa, Zestide ja numbrite, s.t
matemaatikakeele abil.
= Keel on véga luhike ja seejuures aru-
saadav.
Mdni aeg hiljem, nditeks kolmnurga pind-
ala valemit dppides, tuleb see eelis eriti esile.
S= (6 méarki matemaatika keeles.)

Kolmnurga pindala vordub aluse ja kdrguse
poole Kkorrutisega (52 tédhte — marki eesti
keeles).

Nagu nédha, on ruumi ja aja kokkuhoid ligi
Okordne. Veel on eeliseks see, et valemi mdiste
ise muutub l&hedasemaks ja arusaadavamaks.
Oma koolip8lvest méletan, et mdiste «valem»
tundus pikka aega raskena.

4. klassis Opetame kolmnurkade konstruee-
rimist KKK ja KNK tulemuste jargi, neid
kdll nii nimetamata. Siin on téiesti asja-
kohane eelnev vestlus majade ehitamisest.
lgas klassis on arvukas hulk lapsi, kes elavad
varem VvOi hiljem valminud individuaal-
elamutes.

Millest alustatakse? Kiull pakutakse iga-
suguseid vastuseid, kuni dpetaja suunamisel
joutakse valja projektini. Mis see projekt
on, seda enamik ei tea, aga ehitust ja ka
mingeid pabereid meeste ké&es on kdik néinud.
Siis tulebki Gpetajal selgitada, et enne ehituse
alustamist on tarvis tépselt teada, missuguste
moddetega ehitatakse ruumid, missugusest
materjalist, millise asukohaga ilmakaarte
suhtes jne.

Edasi oskavad lapsed véaga ilusasti arutleda,
mida on vaja: krunt, ehitusmaterjali kohale-
vedu, vundamendislivis ja -valamine, ehita-
mine, maja vastuvétmine. Taielik analoogia
nende sammudega, mida kasutame kolm-
nurga konstrueerimisel. (Muide, kui kusisin,
kumba sbna nad eelistavad — konstrueeri-
mine vdi ehitamine — siis eelistati esimest.)

Ja nlud, péarast sellist eeltédd, jargneb
pdhiteema, kolmnurga konstrueerimine:

1) Ulesande tekst koos arvandmetega (pro-
jekt);

2) ulesande andmed kiilgede ja nurkadena
(materjal);

3) Opetaja teeb tahvlile joonise (ehitus-
votete Opetamine);

4) Opilased teevad joonise oma vihikutesse
(ehitamine);

5) t66 kontroll
hindamine).

Taolise kasitluse puhul on viga hea vdima-
lus radkida laialdasest ehitusprogrammist
meie maal. Igas asulas on kindlasti ehitus-
jargus vdi juba valminud hooneid, mille ots-
tarvet kdik hasti teavad (Ré&pina lasteaed,
lahemas tulevikus koolimaja juurdeehitus,
uued elamud V8handu tanaval).

Palju arusaadavamateks kujunevad vdrra-
tused, kui kasutada analoogiat laudkilgega,
mis on kull kdigile lastele tuttav. Kui poiss
A (Ants) on raskem kui K (Kalju), siis
on kiige tasakaal rikutud. Aga kui kummalegi
poolele lisada samaraskused poisid Toomas

(maja vastuvdtmine ja

ja Toivo, milline on siis kiige asend? Saamegi,
et A+T>K+T. Nii saame kdik vorratise
omadused labi arutada (vt joonis 1).

Ka v@rrandite koostamisel on selline kasit-
lus kasulik. Olgu siinkohal toodud jargmine
néide.

Ruudu kiilgede suurendamisel 1 cm vorra
suureneb selle pindala 15 cm? vdrra, leida
esialgse ruudu kulg. Parast arutelu saadakse
ruutude pindaladeks x2 ja (x+1)2; mida aga
teha arvuga 15, kuhu see paigutada? Kui
kujutada x? ja (x+1)2 kiikujatena, siis taipab
kull igatks, et madalamale jadb (x+1)2

Kuidas saada lauda tasakaalu, mitu véima-
lust selleks on? Ka ndrgemad taipavad, et
selleks on 2 vdimalust: kas kergemale raskust
lisada vO6i raskemalt &ra votta. Kumb tee
valida, on igallhe enda otsustada.

Nusiis x2+15=(x+1)2 vbi x2=(x+1)2—
15 (vt joonis 2).

Muuseas, asjaolu, et Opetaja laheb vaikides
mddda kangi tasakaaluseadusest seoses dlga-
dega, ei hdiri siin sugugi ja pole ka metoodi-
liselt vale. Iga asi tuleb omal ajal.

Jargmine vote kannab meie omavahelises
kbnepruugis nimetust «Tantsudhtu» ja on
seotud hulkliikmete korrutamisega. Eelnevalt
sobis siia jutt sellest, kuidas tantsudhtul
kaitub omavahel vaiksem seltskond, naiteks
kaks noormeest ja kaks tiutarlast. Kas on
viisakas mdlemal noormehel tantsitada ainult
tht, kui see on juhuslikult kenam? Lapsed
vastavad kindlasti, et viisakam on see, et
kumbagi ei jéeta pingile istuma. Ja edasi
teema juurde siirdudes panemegi hulkliikmed

«tantsima». Olgu nendeks Aldo, Benno,
Carmen, Diana (a, b, c, d).

(atb)(c+d)

| —ac; Il — ad; Il — be; IV — bd

Saamegi, et (a+b)(c+d)=ac+ad+bc+bd

Kui ma seda teemat esimest korda kasitle-
sin, kisis keegi ootamatult, kuidas on lugu,
kui on tutarlaste valik. Sellele me polnud
varem ise mdelnud, aga kohe avanes hea
vBimalus ka seda ndidata, tulemus jai samaks
ca+cb+da+db=ac+ad+bc+bd

Hiljem kogesin, et antud materjal
omandatud taiesti kindlalt.

Koik Opilased on néinud «Pioneeris» VvOi
«Téhekeses» vBi mbnes muus ajakirjas pilti,
kus vanaema ldngakera on sassi ldinud ja
nutikuse naitamiseks tuleb I6ngakerast l&bi
sasipuntra leida tee vanaema kudumisvarras-
teni. Vektorite liitmisel on tegemist millegi
taolisega: tuleb leida tee Uihest punktist tei-
seni, kasutades ainult antud vektoreid voi
nendega vordseid.

Olgu antud romb, mille kiljed on poolitatud
joonisel néidatud kujul. Leida vektor AC*,

oli

* Siin ja edaspidi on paksus kirjas téhistatud
vektorid.
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vektorite a ja b abil. Vormiliselt taandub
see lilkumisele punktist A punkti C mddda
«l6nga», kusjuures kasutada tohib ainult
punaseid «l6ngajuppe» v8i nendega vdrdseid.
Siin on erinevaid teid mitu, kuid I6pp-
vastus jéab ikka samaks, nditeks:
AC=AE+ED+DH+HC véi
AC=AF+FO+OG+GC Vi jne.
Tulemuseks on ikka 4a+4b (vt joonis 3).

©

4. Kklassis on selline tlesanne: panna méark
> vBi < arvude 4,2387 ja 4,2392 vahele.
Alustada vdiks vestlust hoopis mujalt: kuidas
moodustate rahvastepallivistkonnad, kui
hakkate méngima. Kui see kéib 0&petajata,
naiteks suvel, siis pakutakse kindlasti vélja
variant, et algul nimetatakse kaks vdrdset
kaptenit, kes omakorda hakkavad valima
vBimalikult tugevamaid. Seni, kuni mdlemad
saavad valida vOrdseid mangijaid, on
vBistkonnad vordsed; kui aga Uks voistkond
jarjekordselt valitud paarist saab tugevama
vlistleja, on ka see vdistkond tugevam
jargmistest valitavatest s6ltumata. Niisiis,
antud naites on 3 paari vlrdsed, asja
otsustab neljas paar (8 ja 9) ja tugevamaks
osutub teine vdistkond.

4,2387<4,2392
Répinas on saanud heaks traditsiooniks

korraldada oktoobripiihade auks tdrvikutega
teatejooks, mis on populaarne ka O0pilaste
seas, klasside voistkonnad on alati véljas.
Marsruut on hulknurgakujuline, kusjuures
start ja fini§ ei Uhti. Miks mitte seda &ra
kasutada vektorite liitmise 6ppimisel. Vektor
téhendab ju ladina keeles vedajat ja eks tdrvi-
kut kui punkti veetaksegi stardist finiSisse.

Asja teeb I6busamaks seegi, kui téhistada
vektoreid samade téhtedega, millega algavad
vdistlejate nimed.

Jaanus — j
Killy — k
Harald — h
Pille — p
Margus — m
Annika — a

Jooksu tulemusena on punkt (torvik) veetud
punktist S punkti F ja tulemuseks on:
j+k+h+p+m+a=SF (vt joonis 4).

Suurepdraselt saab dra kasutada ka pendel-
teatejooksud, mis toimuvad meie koolis igal
kevadel ja sugisel. Siin on stardi- ja finiSi-
koht sama, matemaatilises mdttes on tule-
museks nullvektor.

Kogemuste pdhjal v6in kinnitada, et nii-
suguste analoogiate kasutamine on asjale
margatavalt kasuks tulnud ja taolisi vdistlusi
vBib leida iga Opetaja paljude teemade
kasitlemisel.

KOOLIEELNE MSIMTUS

Probleeme
seoses
laste

haigestumusega™

RAIOT SILLA, MAIMU TEOSTE,
AINO OSTRAT, KAl SALIJEVA,
NELLI LJAPINA

SAGEDA HAIGESTUMISE MONED
TAIENDAVAD POHJUSED

1. Haigestumuse eastruktuur on meil oluliste
isedrasustega, mistdttu vaarib erilist tahele-
panu.

Mitmete uuringute alusel on nditeks Berlii-
nis ja mujal Saksa DVs (W. Friedrich jt.
C. Grosch jt), Moskvas ja mujal NSV Liidus
(L. Berezkov jt, L. VeremkovitS) laste
haigestumus lasteasutustes kdige kdrgem mitte
2. (s.0 laastaselt), vaid 3. eluaastal ja edasi
jark-jargult langeb. Pohjust otsitakse Uhelt
poolt emalt saadud immuunkehades, mis toimi-
vad veel varases nooruses, teisalt aga koige
pisemate laste véhemates omavahelistes kon-
taktides, voOrreldes nditeks 2- vdi Saastastega.
Vanematel lastel omavahelised kontaktid
(resp viiruste ja nakkuse edasiandmine)
tihenevad veelgi, kuid Gha tugevamini hakkab
vastu téétama omandatud immuunsus.

* Algus NK nr 10.



Meil on aga olukord teine. Nagu né&htub
tabelist, kuhu oleme hélmanud ka meie vaba-
riigi teiste uurijate andmeid, on laste haigestu-

mus kdige kdrgem juba 2. eluaastal (s.0
laastaselt) ja sealjuures on tase suhteliselt
kdrge; edaspidi haigestumus jark-jargult
langeb. Siit kerkib 2 kisimust: millest on see
tingitud ja kuidas avaldub see haigestumuse
Uldtasemes?

Tabel

LASTE HAIGESTUMUSE EADUNAAMIKA MONEDES TALLINNA LASTEASUTUSTES
(juhtude arv 1 lapse kohta aastas)

Allikas ja uuritute arv

Laste
vanus
aastates T. Meriloo A. Joeleht E. Maasikrand Meie uuring Summaarsed
andmed
n=105 n=109 n=181 n=1560 n=1955
1 4,59 4,76 — 3,50 4,28
2 3,39 3,95 — 3,13 3,49
3 3,50 3,47 2,25 2,87 3,02
4 2,68 1,90 2,47 2,35
5 1,75 1,46 2,18 1,80
6 — 1,58 1,74 1,66
7 — — 1,70 1,70
Néhtavasti peitub osa pdhjusi meie rasedate ~Haigestumuse omaparase eastruktuuri osa
halvas tervises, millest sugenevad lapse tisa- POhjusi on sotsiaalset laadi. Selgituseks

sisese arengu hdired, stinniprotsessis tekkinud
hdired ning lapse kasvu- ja arenguhdired
esimestel elukuudel. On kujunenud 0ld-
tuntuks arvamus, et varaealise lapse tervise
méérab kuni 80% ulatuses raseda ema tervis.
Kui viimane on vilets, pole ka lapse oma
kiita. Jarelikult, kui me tahame laste tervist
parandada, peame alustama emadest, raseda-
test, noortest snnitusealistest naistest (fertili-
ses eas naiste Uleviimine tervistkahjustavalt
toolt tervishoiu nbuetele vastavate tingimus-
tega td6le, hoolas naistenduandla killastamine,
koigi ohtlike haiguste digeaegne ja taielik
ravi, olmemdrkide valtimine jms).

Teiseks. Eesti NSVs on maailma kdrgeim
tehisabortide sagedus. Meil tuleb ligi poolteist
tehisaborti iga stnnituse kohta, see on palju
kordi rohkem Kkui teistes arenenud maades,
kus naised ei luba endale rohkem kui 0,2—0,3
aborti Uhe sunnituse kohta. Tehisabort
kahjustab jargmistest rasedustest stndivate
laste, samuti naise enda tervist.
Kolmandaks. Meie vaikelaste immuunsus
ja tervis on ndrgad. Selle oluline pd&hjus
on laste véga napp rinnaga toitmine. Rinna-
piimaga saavad lapsed nakkusvastaseid im-
muunkehi, kasvustimulaatoreid jne. Véhem
kui sada aastat tagasi toitsid emad lapsi
rinnaga enamasti Uhe aasta vanuseni, isegi
kaks aastat polnud haruldane. Té&nap&eval
jatkub piima piisavalt neljaks kuuks ainult
27%1 emadest, teistel vdhem. Lehmapiim
emapiima ei asenda. Kdrgeltarenenud maades
(Rootsis jm) on laste rinnaga toitmine ammu
korges aus, pudelilapsed on haruldus, rinna-
lapsed véérivad tdiesti oma nime.

peatugem detailsemalt jargneval. Eesti NSVle
on iseloomulik elanikkonna kdrge toohdive ja
véikelaste varane ning suureprotsendiline
Uleandmine lasteasutustesse. Lapse viibimine
lasteasutuses esialgu ndrgendab jarsult tema
tervist. Teatavasti vOtab lapse kohanemine
lasteasutusega aega. Soltuvalt lapsest vdib see
kesta nadal, paar vOi ka kauem — isegi
mitu kuud. Adapteerumine toimub mitte
ainult psudhilises, vaid ka somaatilises sfaaris,
sealhulgas eriti drastiliselt vastupanuvGimes
nakkustele.

Uurisime seda kisimust spetsiaalselt tiheksas
lasteasutuses 1985.—1986. a dokumentide alu-
sel, nimelt selgitasime laste haigestumise
juhud séltuvalt esmatuleku ajast lasteasutusse

(1201 lapse andmed, pohiliselt 3aastased).
Tulemus on véljendatud 3. joonisel. Nagu
Haijusjuhtude

arv 1000

3.-6. Kuud

Joonis 3. Laste haigestumus (Uhes Kkuus)
lasteasutusse astumise jargsel-
perioodil ja hiljem.

adaptatsiooni- 43
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naha, on lasteasutuses viibitud esimese kuu
jooksul laste haigestumus véaga korge, kuid
edaspidi langeb jarsult — teisel kuul on see
juba kolm korda madalam kui esimesel ning
jargnevalt stabiliseerub nivoole, mis on 8 korda
madalam kui esimesel kuul. Jarelikult Kkestis
kohanemisperiood neil lastel keskmiselt kaks
kuud. Niisiis uusikute protsent lasteasutuses
maérab oluliselt haigestumuse Uldnivoo —
mida rohkem selliseid lapsi on, seda kdrgem
on seal haigestumuse tase.

Arutleme edasi. Seoses emade korge tdo-
héivega satub enamik lapsi meil lasteasutus-
tesse juba varaealisena, jarelikult jargmistesse
vanustesse jatkub uusikuid véhem, seal on
juba pdhiliselt «vanad kalad», kes enam ei
haigestu. Seepdrast haigestumus langebki.
Muide, ks kurioosum, mida me laste haiges-
tumust uurides avastasime, seisneb selles,
et haigestumus &gedatesse respiratoorsetesse
viirusnakkustesse oli ootamatult madalam
Ulemajutatud lasteasutustes, Ulisuurtes laste-
rihmades, s.o viiruste eriti soodsates leviku-
tingimustes — jarelikult oli laste immuunsus
seal kdrgem (eelneva sagedama nakatumise
tagajarjel). Oeldust tuleneb muide ka jareldus,
et laste adaptatsiooni kergendamisele péorame
ilmselt liiga vahe tdhelepanu.

L8puks moodngem, et seoses 1—3aastaste
laste suhteliselt suure arvuga lasteasutustes
ja selles vanuses laste kdrgema haigestumu-
sega on meil ka summaarne l—6aastaste
laste haigestumus kdrgem.

Lisagem, et vdimalust pérast lapse sindi
poolteise aasta jooksul mitte t66le minna ning
selle asemel last kasvatada kasutab kusitluse
andmeil (A. Kelam) ainult 30% emadest,
Ulejadnud 70% l&heb td6le varem, sest ei jatku
elatusvahendeid (35rublane toetus on liiga
vaike).

2. Seoses korge toohdivega paigutatakse meil
lasteasutustesse ka vaga ndrga tervisega lapsi,
kes mujal kodus sirguvad. Kodus on haigestu-
mus madalam véiksema kontakteerumise tottu
nakkusallikatega (98—99% 1—Oaastaste laste
haigustest, mistdttu lasteasutusest puudutakse,
moodustavad nakkused).

3. Tervise ndrgenemine Uldiste pShjuste tottu
Meie uuringutest ilmnes veel (ks oluline
negatiivne nihe vdikelaste tervises. Nimelt
leidsime rahhiidi tunduva sagenemise tunnu-
sed viimastel aastatel. Kuigi meie andmed
on praegu alles esialgsed ning vaja on edasisi
suvauuringuid, tuleb siiski markida, et leidsi-
me 5—obaastastel lastel luustikus varasemas
eas podetud keskmise raskusega, rahhiidi
tunnuseid isegi rohkem kui 50%]1, kohati kuni
75 %1 juhtudest. Kimmekond aastat varasemad
kirjandusandmed kd&nelesid ainult mdnest

protsendist, ametlikus statistikas figureerisid
veelgi véiksemad arvud. Rahhiit ndrgendab
teatavasti oluliselt lapse organismi vastupanu-
voimet nakkustele, ta on ise mineraalide
ainevahetuse haigus. Kuigi tldiselt hinnatakse
rahhiiti D-vitamiini vaeguse haiguseks, on
tegelik pdhjuste kompleks palju keerulisem,
haiguse kujunemine sBltub mitte ainult vita-
miinidest, vaid ka mineraalainete varustusest,
vabas 6hus karastamisest jne. Siin on viimastel
aastatel meil midagi tdsiselt viltu. Ilmselt
sageneb ka allergia.

4. Meie kaastOOtajate L.
Tefanova ja |. Kremermani uuringute
kohaselt kannatab kuni 15% lastest (eri
lasteasutustes erinevalt) nakkuste pddemisel
immuunsuse kujunemise eluliste héirete all.
Seetbttu arenevad sellistest lastest nn sageli-
haigestujad. Nad pdevad aastas neli ja rohkem-
gi, isegi kuni 12 korda. Nende ravi on seni
enamasti puudulik olnud. Summaarse haiges-
tumuse tdususse annavad need lapsed olulise
«panuse». P6hjused vajavad veel uurimist.

Kokku vottes nentigem, et laste ndrga
tervise p8hjusi on meil rohkesti, kbike késitle-
da ei joudnud. Ka ettepanekud olukorra
parandamiseks ei mahtunud ké&esolevasse.

Priimae, V.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

oppetdo
toostuskoolides ja
toostuskeskkoolides
1920.—1930. aastail

AHTO KENNIK,
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
vanemteadur, ajalookandidaat

Kaesoleva sajandi teise kumnendi I6pul, rah-
vusliku kodaluse Eestis voimule tulles, kerkisid
tolleaegse hariduspoliitika kujundamisel tld-
hariduse korval paevakorrale ka kutsedppe
probleemid. Esimese maailmasdja aastail oli
oskustooliste arv margatavalt véhenenud, varem-
gi tagasihoidlik kutseoskuste Opetamine soiku
jaadnud. Seetdttu ei seisnud kusimus Uksnes
kutsedpetuse vdimaldamises, vaid ennekdike
sellealase kontseptsiooni véljatddtamises tervi-
kuna — kas, kus, kuidas ja millisel baasil
kutsehariduskoole rajada ja kohalikes oludes
vélja arendada.

Toostusliku kutsehariduse tulevase korralduse
pbhialused tootati valja 1919. aasta teisel
poolel Haridusministeeriumis peetud ndupida-
mistel, millest haridustegelaste ko&rval véotsid
osa ka asjast huvitatud to6stusringkondade
(eeskatt  Kaubandus-tdostusministeeriumi)  ja
Eesti Tehnika Seltsi esindajad. Neil ndupida-
mistel tootati vélja jargmised pohimottelised
seisukohad. Kutseharidus taheti rajada kohustus-
likule /klassilisele rahvakoolile (algkoolile).
Et kulutused oleksid véiksemad, tulnuks igas
koolis Uhendada vdimalikult mitu to6stus- voi
kéasitooharu. Oppekursus pidi kestma mitte Ule
kolme aasta (mdnes harus, mida lihtsam Sppida,
vOis see ka Iluhem olla). Kdigi avatavate
Oppeasutuste juures tuli rajada eeskujulikud
tookojad. Kutsekoolide peaillesandeks pidi saa-
ma kutseoskuste pd&hjalik Opetamine. Selle
korval peeti vajalikuks ka tarvilike teoreetiliste
teadmiste andmist ja vdimalikes piires kunsti-
maitse arendamist. Silmas tuli pidada ka Umber-
kdimist uuematele nduetele vastavate masi-
natega.l Léhema aja praktilisemateks Ules-
anneteks peeti kutsekoolide seaduse ja tunni-
kavade (6ppeplaanide) véljatddtamist ning kava
loomist ldahemaks tulevikuks.

| Eesti NSV Oktoobrirevolutsiooni ja Sotsia-
listliku Ulesehituse Riiklik Keskarhiiv (ENSV
ORKA), f 1108 (Haridusministeerium), nim 6,
s2, 11—3 509 |52

Eeltoodust lahtudes td6taski Haridusministee-
riumi kutseoskuse osakond J. Kiiveti juhtimisel
valja toostusliku kutsehariduse edendamise esi-
algse kava ja hakkas valitsuselt ndutama
summasid selle elluviimiseks. Kuna ameti Oppi-
mine vahetult tddstusettevotetes ei tulnud mitmel
pbhjusel markimisvaarselt kdne alla, tuli kutse-
oskusi Opetama hakata selleks eraldi avatavates
Oppeasutustes. Tegelikult kujunes todstuskoolide
avamine tolleaegsetes oludes kullaltki raskeks ja
aegandudvaks ning paljuski kavandatust tuli
esialgu loobuda. Eelkdige takistas kutsehariduse
edendamist eraldatava raha nappus. Sellest
tulenesid raskused nii sobivate koolihoonete
hankimisel kui ka tookodade sisustamisel ja
tooriistadega varustamisel. Vé&he oli erihari-
dusega Opetajaid, Opilaste vastuvdtmisel tuli
leppida kavandatust véiksema eelharidusega,
sest 1920. a slgisel kehtestatud avalike alg-
koolide seadus né&gi Oklassilise koolikohustuse
jarkjargulise elluviimise alles 1930. aastaks,
selle ajani pidi kehtima 4klassiline kooli-
kohustus (5. ja 6. Kklassid algkoolide juures
voisid seni tootada mitte kohustuslikena).2

Sellises  kdllaltki  vastuolulises keskkonnas
hakati kohalike omavalitsuste aktiivsel kaas-
abil rajama kohustuslikul algharidusel pdhi-

nevaid nn ké&sitd6- ehk oskuskoole. Esimesena
alustas 1920. a algul dppetegevust Puuttdstuse
Oppetdokoda Tallinnas, millest rauaté6osakonna
juurdelisamisega kasvas valja Riigi Puu- ja
Rauatdokool Tallinnas, hilisem Riigi Todstuskool.
Analoogilistele puu- ja rauatédkoolidele pandi
jargnevalt alus ka teistes linnades — 1921. a
Pdltsamaal, 1922. a Tartus ja Kuressaares (algselt
ehitusinstruktorite kool), 1924. a Paides ja Nar-
vas, mis mdni aasta hiljem nimetati kéik Gmber
toostuskoolideks. Toostuskooli nime all avati
samalaadsed Oppeasutused 1925. a VOrus ja
Valgas ning 1926. a Haapsalus. Nimetatud 9
Oppeasutust moodustasidki toostuskoolide pdhi-
vOrgu omaaegses Eesti Vabariigis. Nende korval
tegutses veel moni teinegi Oppeasutus —
Puutddstuse Oppetdotuba aktsiaselts A. M.
Lutheri wvabriku juures, Kklaasitoostuse koolid
Meleski ja Eidapere klaasivabriku juures, kuid
nende tegevus kujunes luhiajaliseks.
Toostuskoolide pdhiosakondadeks kujunesid
puu- ja rauaté6osakonnad, mis andsid Idpeta-
nutele kas moobelsepa, ehitustisleri, tdldsepa,
lukksepa, treiali, automehaaniku vG&i keevitaja
kutse. Nende korval avati veel teisigi osakondi
(nt Riigi To6o6stuskoolis maalri- ja sadulsepa-
tooosakonnad). Seetdttu on alljargnevas aluseks
voetud eeskatt just nimetatud kahe p&hiosakonna
Oppetegevuse korraldamine ja kulg.
Vastrajatud toostuskoolide Uheks p&himureks
ruumide, sisseseade muretsemise jmt kdrval

2 Elango O. Hariduspoliitika ja dpetajaskond
kodanlikus Eestis 1919—1940. TIn, 1972, Ik 43.
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TARTU TOOSTUSKOOLI OPPEPLAAN 1924/25. OPPEAASTAKS

Jrk. Oppeained

. Eesti keel

. Saksa keel

. Matemaatika

. Fuusika, keemia

. Tehnoloogia ja materjalitundmine

. Masinate tundmadppimine

. Majandusteadus ja kodanikudpetus

. Kalkulatsioon, arvepidamine, kirjavahetus
. Joonistamine, joonestamine, kalligraafia
. Laulmine

. Tervishoid

e
RPOOONDUTAWN P

=
N

Puutdd opilastele (Uks kolmest):

. Metallitod Opilastele: hobuserautamine ja kabjahaigused

Tabel |

1, Mobleerimine ja stiilidpetus 2. Reitsimine, varvimine, polsterdamine

3. Ehitustehnika algmed

13. Praktika tookojas

NENSV ORKA, f 1108, nim. 4, s, 468, | 105.
Puu- ja rauatddd opilastele eraldi.

kujunes 6ppeplaanide koostamine ja nende alu-
sel Oppetdd voimalikult ostarbekohane kor-
raldamine. Viimane oli eeskatt koolijuhataja
ulesanne, keda pedagoogikandukogu liikmetena
abistasid kooli Oppejoud. Koolijuhataja koos-
tatud ja pedagoogikanbukogus heakskiidetud
Oppeplaanid kinnitas Haridusministeerium, mis
tahendas uhtlasi luba nende ellurakendamiseks,
Oppeplaanide koostamiseks andis Haridusminis-

teerium tol ajal Uksnes dldisi juhiseid. Selle
kohta Kirjutas Kuressaare Ehitusinstruktorite
Kooli juhataja E. Nursland 24. novembril

1924. a jargmist: «Kuressaare Ehitusinstruktorite
Kooli asutamisel 1922. a anti mulle Haridus-
ministeeriumist suus@nalised juhtnoorid, milles
olid ette nahtud: 1) ligikaudne Oppekava ja
Oppeainete arv, 2) kaheaastane kursus, 3) ainete
késitlus koolis loengute né&ol, s.0 eksamiteta
ehk repetitsioonideta. . . Jargnev praktika néi-
tas, et sarnane kava ei ole vaga otstarbe-
kohane. Pedagoogikandukogu, péarast pdhjalikku
klisimuse labiarutamist, otsustas vélja toodtada
Uksikasjalik ja tapne Oppekava ning paluda
Haridusministeeriumilt luba kolmanda kursuse
avamiseks. . ,»3

Et toostuskooli klassid (1., 2. ja 3.) avati
jark-jargult, koostati samaviisi ka nende oppe-
plaanid. Nii kujunes Oppeasutust terviklikult
hélmav Oppeplaan valja alles kolmandal
tegevusaastal (vt tabel 1). Seejuures olid uksi-
kute koolide 6ppeplaanid Usnagi erinevad.

Kuigi tddstuskoolidesse oli lubatud votta (ja

1920. aastate esimesel poolel ka vdeti) alg-
kooli 4. klassi I8petanuid4, kujunesid need
siiski (eriti kimnendi teisest poolest) 6klassi-
lisel algkoolil pdhinevateks ©Oppeasutusteks.

4 ENSV ORKA, f 1108, nim 4, s 403, | 611.
Pdltsamaal moodustati nendest isegi spetsiaalne
nn eelklass, millele jargnesid 1—3. klassid.

Tunde nadalas Kokku

1. kIl 2. kI 3.kl

2 2 4

2 2 2 6

3 2 5

3 2 2 7

2% 2% 4

_ 2% 2

— 2 2

— — 3 3

5 5 5* 15

1 1 2

2 2

27 2

Kokku 18 18 18 54
30 30 30

Uhtekokku 48 48 48 144

Sellealaste eeskujude ja kogemuste puudumisel
oli esimestel aastatel dppeplaanide koostamisel
(seda tehti iga Oppeaasta eel) ja kinnitamisel
otsinguid ja Umbertegemisi, samuti tegeliku
elu tingimustele (Bpilaste eelharidusele) kohan-
dumist. Viimast arvestades oldi Uhel voi teisel
Oppeaastal sunnitud ajutiselt suurendama teatud
ainete (esmajoones matemaatika ja emakeele vm)
nadalatundide arvu, et viia Opilasi toéostuskoolis
Oppimiseks vajalikule tasemele. Viimasest tingi-
tult oli teinekord Usnagi véike ka I6petanute arv.
Nii 18petas Pdltsamaa Toostuskooli esimesel
tegevusaastal (1921/22. 06a) vastu voetud 28
Opilasest 1925. aastal kooli vaid 3.6 Ulejaanud
ei suutnud Oppeasutuse olude ja nduetega
kohaneda ning lahkusid, Uhed varem, teised
hiljem. Ka otsiti neil aastal nii Uld- kui eri-
ainete vOimalikult sobivamat paigutust, st
millises klassis (1., 2. v6i 3.) oleks uht véi
teist ainet kdige otstarbekohasem Oppida. See-
tottu esines toostuskoolide Sppeplaanides nih-
kumisi ainete jaotuses Klassiti.

Oppeplaanide (ja -programmide) koostamisel
kasutati eeskatt kéattesaadavat vélismaist, pea-
miselt saksa-, vene- ja ingliskeelset sellealast
kirjandust, kohandades seda kohalikele oludele.
Toostuskoolide Oppetdd koosnes kahest osast:
teooriaainete dppimisest klassis ning praktilistest
toddest (puu- ja rauatod) kooli tookodades.
Esimest Opiti iga paev hommikupoolikuti (nt
Tartu Toostuskoolis kI 7—9.35) kolme teoreetilise
ulatuses (& 45 min), kokku 18 tundi
viimast teooriatundide jarel (Tartu
Toostuskoolis kI 10—11.30 ja 12—15.30) viie
tunni  ulatuses (4 60 min), kokku 30 tundi
nédalas. Olenevalt konkreetsest olukorrast vdis
Uhes vOi teises todstuskoolis nii teooria- kui
praktiliste t6ode tundide arv olla ka teist-

tunni
nadalas,

6 ENSV ORKA, f 1108, nim 4, s 467, | 264.



TOOSTUSKESKKOOLI OPPEPLAAN 1939. AASTAST

Jrk.
nr.

Oppeained

Ohised koikidele osakondadele
. Eesti keel ja kirjavahetus

. Voorkeel

. Matemaatika

. Tehniline fulusika ja keemia

. Mehaanika ja masinatedpetus

. Elektrotehnika

. Uniskonna- ja kaitisGpetus

. Kalkulatsioon ja arvepidamine
. Joonistamine

10. Joonestamine

11. Riigikaitseline kasvatus ja Opetus
12. Kehakasvatus

13. Laulmine ja muusika

14. Tervishoid

O©COONOO OIS WN

Melallitéoosakonna eridppeained
1. Erialaline joonestamine
2. Tehnoloogia
3. Toodpetus

Kokku Ghiste dppeainetega
Puidutédosakonna eri6ppeained
. Erialaline joonestamine ja joonistamine
. Tehnoloogia
. T6dOpetus

WN -

Kokku uhiste dppeainetega*

* Riigi Teataja, 1939, nr 27, Ik 619.

sugune, kuid Haridusministeeriumi Uks tolle-
aegseid ndudeid oli, et praktilisi to6oskusi
Opitaks mitte vahem kui 25 nadalatunni ulatuses.
Nii kujunes Opilaste koormus Usnagi suureks,
kuni 48 tundi nadalas (8 tundi paevas). Tuleb
siiski maérkida, et laupéeviti hakkasid toimuma
Uksnes teooriatunnid.

Talvisel Oppeperioodil Opiti praktilisi t66-
oskusi  meistrite- instruktorite juhtimisel kooli
Oppetodkodades, suvekuudel tootati vdimalusel
(kuni kahe kuu ulatuses) ka ettevstetes. Puu-
toodest Opiti 1. klassis saagimist, hooveldamist,
puurimist, treimist, peitlitdid jmt, alates 2.
klassist tehti juba tellimustoid: valmistati moéobli-
esemeid, uksi-aknaid, vankreid, sisseseadeid
koolidele, kauplustele jne. Rauatoodest Opiti
1. Kklassis raua raiumist, viilimist, puurimist,
treimist, neetimist ja muud, alates 2. Kklassist
osalesid Opilased tellimuste taitmisel: parandati
autosid, tdostus- ja pOllutddmasinaid, valmistati
vankreid ja vankriosi, raudvoodeid jmt. Et t60s-
tuskoolide Oppetddkojad toodtasid isemajanda-
vatel alustel, siis sOltusid nad tellimustest,
mitte aga varem Oppeotstarbeks kavandatust.
3. klassi Opilased valmistasid 18putdona ise-
seisvalt mdne eseme (kapi, kummuti, tuletdrje-
pritsi jmt), mis hiljem maha muddi.

Tookojas Opitavale pidi kaasa aitama (seda
selgitama, sivendama ja slUstematiseerima)
teoreetiline klassitoo. Selle v8is omakorda jao-
tada kahte ossa: otseselt kutsealaga seotud
ained (erialane joonistamine-joonestamine, teh-
noloogia, masinadpetus) ja ained, mis aitasid
esimesi omandada (matemaatika, fllsika, kee-
mia) vOi mida ldks vaja pérastises Kkutse-

Tabel 2

Tunde nadalas Kokku

Lkl 2k 3 Kkl 4 K

4 3 2 2 1
4 3 2 2 1
4 3 2 2 1
2 2 — — 4
- 2 2 4
- 2 2
. 2 2
2 2
2 2
2 2 2 2 8
2 2 2 2 8
1 1 1 1 4
Kokku 23 16 17 16 72
2 2 4 8

— 2 2 1 5
15 18 23 23 79
Kokku 1% 22 27 28 92
38 38 44 44 164
— 2 3 4 9
_ 2 1 1 4

15 18 23 23 79
15 22 27 28 92
38 38 44 44 164

tegevuses (kalkulatsioon, arvepidamine, ériline
kirjavahetus, majandusteadus ja kodanikudpe-
tus). Toostusalane suunitlus oli ka tervishoiu
Opetamisel (nn toodstustervishoid). \odorkeele
Opetamise kohta oli poolt- ja vastuhaali,
siiski peeti seda vajalikuks, et Opilased saaksid
vOOrkeelset erialakirjandust lugeda. Puht uld-
haridusliku iseloomuga oli Uksnes emakeel.
Véljaspool ametlikku Oppeplaani valitseva ai-
nena viidi Haridusministeeriumi  igakordsel
loal sisse ka vO@imlemine ja laulmine, kumbagi
1.. .3 né&dalatunni ulatuses (sGltuvalt sellest,
kas neid aineid Opetati koigis klassides uUhiselt
voi eraldi).

Arvestades Eesti tolleaegseid olusid ja Opi-
laste tooleasumist Ule kogu maa padti eri-
ainete Opetamisel leida mingit keskteed:
mitte anda liiga ulatuslikke ja mitmekesiseid,
seejuures laialivalguvaid, mitte aga ka liiga
kitsaid erialateadmisi. Praktilisi aineid pudati
Oppeplaanis, silmas pidades nende raskusastet,
jaotada kogu toostuskooli kursuse peale.
Haridusministeeriumi (kutseharidusele nduniku)
tolleaegne koordineeriv osa seisneski saadud
kogemuste uldistamises ja nende alusel t60stus-
koolidele konkreetsete soovituste andmises.

Nii kujunes 1920. aastatel etaloniks t60stus-
kooli dppeplaan, kus kdigi kolme klassi nédala-
tundide koguarv oli 144 tundi. Erialasele t66-
Opetusele nahti selles ette 90 (89) tundi (ehk
ca 62%) ja teooriaainetele 54 (55) tundi (ehk
ca 38%). Kui aga toostuskeskkoolidele 1939.
aastal kehtestatud Oppeplaani kohaselt liita
praktilisele t6odpetusele ka eriala tehnoloogia
(4 tundi) ja joonestamise (12—13) tunnid,
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saame t600petuse osakaaluks ligikaudu 74%.
Olenevalt dppeasutusest vdis nii teooria- kui
praktiliste td6de tundide arv mdnevdrra erineda,
kuid sellise jaotuse pd&hiprintsiibid jaid toostus-
koolides kehtima kuni 1930. aastate keskpaigani.

Rohuasetuste muutumisega senises haridus-
poliitikas ja sellega seoses varasemast suurema
tahelepanu po6dramisega kutseharidusele hakati
1930. aastate keskel 3aastase dppeajaga toostus-
koole uUmber kujundama 4aastasteks toostus-
keskkoolideks. Tuginedes aastatega kogunenud
tahelepanekutele peeti tulevase toostuskesk-
kooli eeliseks asjaolu, et algkooli 13—14aastaselt
I6petanud ja toostuskeskkooli astunud nooruk,
Oppides esimesel aastal pdhiliselt Uldaineid,
hakkaks eriaineid ja ametioskusi Oppima aasta
vanemana. Samuti olnuks toostuskeskkooli 16pe-
tanu — tulevane oskustédline — ealt kipsem,
3aastase toostuskooli I6petanust arenenum. Kdik
see pidi tulema kasuks kutseoskuste paremale
omandamisele, Opilased ja nende vanemad na-
gid toostuskeskkooli eeliseid esmajoones kesk-
hariduse omandamises ja sellest tulenevas
edasidppimise diguses, sest Uldhariduskeskkooli
astumise vOimalused olid selleks ajaks marksa
véhenenud.

1935/36. Oppeaastast avati 4aastasele to0stus-
keskkoolile vastavad 1. klassid eelklasside nime
all Riigi ja Laanemaa (Haapsalus) toostus-
koolis, jargmiseks dppeaastaks ka Tartu, Kures-
saare, Narva, Raide, Pdltsamaa, Valga ja Voru
téostuskoolis. Kohe 4klassilisena avati 1. au-
gustist 1935 Petseri Ehitus- ja Keraamikatdostuse
Kool.7 Kutseharidusdppeasutuste seaduse (1937)
kehtestamise jarel nimetati 1. juunist 1938 kdik
need koolid Umber to6stuskeskkoolideks.8
Neljandad, s.0 viimased klassid alustasid Riigi
ja Haapsalu toostuskeskkoolis Oppetegevust
1938/39., teistes toostuskeskkoolides 1939/40.
Oppeaastast.

Toostuskooli Oppekursuse pikenemine aasta

vorra ndudis uute Oppeplaanide ja -prog-
rammide koostamist.
Toostuskeskkooli esimeste klasside Oppe-

plaanid koostasid koolijuhatajad Haridusminis-
teeriumi kutseoskuse osakonna soovituste koha-
selt jark-jargult, vastavalt Ghe vdi teise klassi
avamisele ning esitasid eelnimetatule ka kinni-
tamiseks. 1938. aastal kehtestati kdigile todstus-
keskkoolidele Uhine &ppeplaan, mida aasta
hiljem Uksnes minimaalselt muudeti (vt tabel
2). dppeprogrammid kombineeriti 3aastase t66s-
tuskooli ja Uldhariduskeskkooli vastavate ainete
kavadest.

7 ENSV ORKa, f 1108, nim 1, s 849, | 71 p.
Riigi Teataja, 1938, nr 55, art 529.

Toostuskeskkoolis  pandi  suuremat  rdhku
teooriaainete Gppimisele. Kasvas eelkdige (ld-
haridustsukli tdhtsamate ainete — ema- ja vo0r-
keele ning matemaatika osatahtsus. Neid hakati
Oppima kdigis neljas klassis kokku 11 nadala-
tunni ulatuses. Varasemast vdhem anti aega —
1. ja 2. klassis kokku ainult 4 nadalatundi —
tehnilisele filsikale ja keemiale. 2 nadalatunni
ulatuses Opiti 1. klassis joonistamist ja joones-
tamist. Kogu &ppekursuses said eludiguse uld-
kasvatuslikud Oppeained — kehaline kasvatus,
laulmine ja muusika ning 1920. aastate 6pul
Oppeplaani voetud riigikaitseline kasvatus ja
Opetus. Seevastu eriala teisi teooriaaineid
(mehaanika ja masinadpetus, elektrotehnika,
Uhiskonna- ja kaitisdpetus, kalkulatsioon ja arve-
pidamine, tervishoid) &piti nuUdsest Uksnes
kahes viimases klassis (9. ja 10. Oppeaastal).
Suurim  koormus  Ulldharidusainete  Sppimisel
langes 23 nadalatunniga 1. Kklassile. Kokku
hdlmasid teooriaained to0stuskeskkooli Bppe-
plaanis 72 né&dalatuindi ehk 44% Oppetddle
ettenahtud ajast.

Teise rilhma moodustasid erialaained, kuhu
kuulusid erialane joonestamine ja joonistamine
8—9 ning tehnoloogia 4—5 nadalatunniga
(mdlemad alates 2. klassist), samuti praktiline
to00petus. Viimasele oli nddd varasema 3
klassi 90 nadalatunni asemel ette nahtud 79
nédalatundi, sellest 1. Kklassis 15, 2. 18 ning
kahes viimases klassis kummaski 23. Uleminekuga
4daastasele kursusele kehtestati alates 1. klassist
seniste «praktiliste td6de» asemel nn sisteemi-
kindel metoodiline t668petus, mis Riigi TOOstus-
kooli kogemuste jargi andis «paremaid tulemusi
t66 Opetamisel, kui Opetamine seniste viiside
jargi».9 Selle olemus seisnes selles, et &pilane
taitis kindla kava jargi jarjest raskenevaid to0-
tlesandeid, mis valiti ndnda, et kdige vaiksema
aja ja kuluga Opiti selgeks vajalikud too-
operatsioonid ning omandati nende tapseks,
puhtaks ja kiireks taitmiseks tarvilik vilumus.10
Ka hakati instrueerima tdojooniste ja -juhiste
abil, mis varasema suulise instrueerimisega vor-
reldes saastis aega ja harjutas Opilasi algusest
peale joonestusi lugema ning nende jargi to6-
tama. Metoodilise toO00petuse sisseviimisega
vahenes Opilaste véljaBppes moningal maaral
kooli tdokodades taidetavate tellimuste osakaal.
Kokku hdélmasid teise ruhma erialaained 92
nadalatundi ehk 56% Oppeajast.

Seega kasvas Oppeaja laastase pikenemisega
nadalatundide koguarv vaid 20 vorra (vastavalt
164 ja 144). See vOimaldas véhendada Opilaste

6 ENEV ORKA, f 1108, nim 6,
15 Kutseharidus Eestis. Tallinn, 1938,

s 147, | 32
Ik 82, 83.



koormust, mis varasema 48 nadalatunni asemel
oli nuud 1. ja 2. klassis 38, 3. ja 4. klassis aga
44. Teiseks, nagu eelnevalt nagime, kasutati
seda «lisaaega» just teooria osatdhtsuse suu-
rendamiseks. Nii said toostuskeskkooli Opilased
maérksa parema teoreetilise ettevalmistuse ning
I6petanute teadmisi hinnati vérdseks Uldharidus-
keskkooli Uheksanda Oppeaasta I6petanutega.ll
Toostuskeskkooli 16petanuil oli edasiGppimise
Oigus tehnikumides, taienduseksamite soorita-
misel ka teistes kdrgema astme kutsekoolides.
Tuleb aga markida, et edasidppimise Oiguse
said mitte kdik, vaid need, kelle I8putunnistusel
oli sellekohane marge. Ja 18puks. Kuigi eriala
Oppimisele ettendhtud nadalatundide arv isegi
monevOrra véhenes, muutus marksa sihipérase-
maks ja otstarbekohasemaks selle sisu. Seda
aga Oppeaja pikendamine tddstuskeskkool ides
— oskustooliste Uldise arengutaseme tdstmine
ja Oppetegevuses paremate tagajargede saavu-
tamine — taotlesid.

Et toostuskeskkoolide tegevus kujunes Teise
maailmasGja ja sellele jargnenud keeruliste
aegade tOttu lUhiajaliseks (muudeti teise-
tutbilisteks koolideks1?), on neile raske hinnan-
gut anda. Siiski v8ib vaita, tuginedes nii sdja-
aegseid tagalapéevi kui sdjajargset ulesehitus-
t66d Eestis kasitlevatele siin-seal ilmunud males-
tuskatketele, et sGjaeelseil aastail Eesti toostus- ja
toostuskeskkool ides omandatud kutseoskusi on
ikka kdrgelt hinnatud.

11 Samas, |k 33.

12Vt Kennik A. Toostuskesk- ja ametikoolid
Eestis. — Noukogude Kool, 1975, nr 8, |k 699—
703.
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Muusikadpetuse
uutmise
maotteid

HEINO KALJUSTE,
Eesti NSV rahvakunstnik,
TRK professor

Kooliuuendus otsib oma voolusangi, motes-
tame hariduse sisu. On aeg panna pead tdole,
et leida parimad lahendusteed.

Milline on koolimuusika tulevik, millisena
tahame ndha muusikakasvatust Eesti koolis?
Oma nagemuse muusikadpetuse uutmise kohta
esitab professor Heino Kaljuste. Kuid kind-
lasti on teisigi mottgid, soove, probleeme,
unistusi, ettepanekuid, mida tasuks valja
delda. Uhiselt arutletust koorub ehk téetera,
meie Uhine tegevuskava, parim lahendustee.

Nii et sulg pihku ja mdtted paberile!
Ootame teie Kirjutisi!

Ei ole eluvaldkonda, kus tana ei kdneldaks
uutmisest, uute suundade otsimisest ja leid-
misest, t66 Umberkorraldamise vajalikkusest.

Téie hdélega on hakatud konelema (ha
enam hariduse vaartustamisest, ilma milleta
ei saa olla progressi ei teaduse, majanduse
ega kultuuri vallas. Igakulgselt, harmoonili-
selt arenenud isiksuse kontseptsioon on saa-
mas tlelise sisu ja mdtte, mitte ainult
kdlavate loosungite, vaid reaalsete eluvaja-
duste, praktiliste tegude tasemel.

Hariduselu imberkorraldustest on kdneldud
ja Kirjutatud palju. Kéige kérgemal tasemel
on paika pandud hariduselu uus struktuur,
millises ndudsest on Uhendatud Uhtsesse
juhtimispulti Gld-, kutse- ja kérgharidus.



On dige, et mainitud struktuuris on saanud
(v8i saamas) teoks ka muusikadpetuse too-
mine «Uhise nimetaja alla». Muusikaline
haridus kuulub ju taisvaartusliku kompo-
nendina inimese Uldisse arenguskeemi, alates
véikelapseeast, lasteaiast ja |6petades kdrg-
kooliga. Seda arendada ja Oigesti suunata
saab ainult sus, kui juhtimine on koondatud
Uhte punkti, kui juhtijail on vdimalik jélgida
lapse ja nooruki arengut, ilma et see ta
vaatevéljast vahepeal &ra kaoks. Taoline
killustatus oli aga Usha tavapérane senises
praktikas, kus nditeks muusikahariduse va-
hendamine Uhtedele ja samadele lastele
(uldharidus- ja lastemuusikakool) oli jaotatud
kahe instantsi — haridus- ja kultuuri-
ministeeriumi vahel.

Hariduselu juhtimise Umberkorralduses
nahakse Uhe demokratiseerimise vimalusena
koolidele ja Opetajatele suurema iseseisvuse
andmist oma t66 planeerimisel ja labi-
viimisel.

Millised voiksid olla Uldhariduskooli muu-
sikadpetuse Umberkorralduse teed?

Peab Utlema, et ega meie senine muusika-
Opetus koolides (ma pean silmas Kklassi-
sisest muusikadpetust) pole seniajani tundnud
mingit eriliselt karmi suunavat vdi karistavat
katt tehtud voi tegemata t60de pérast. Seni-
kehtivad muusikadpetuse programmid on
olnud té&naseni muusikadpetajatele killaltki
suvaliseks taitmiseks.

Muusikalpetuse programme on ajast aega
pudtud lihtsustada, jatta valja tha uusi heli-
loojaid ja muusikalise Kirjaoskuse omanda-
mise komponente, sest aeg (ja Gpetamise me-
toodika) ei vB8imaldanud nende Kkorralikku
tundmadppimist. Endise haridusministeeriumi
susteemis puudus ju (Uleliiduliste mallide
pdhjal) tegelik vBimalus muusikadpetust
suisteemselt koha peal kontrollida ja abistada,
sest selleks ei olnud piisavalt spetsialiste —
muusikainspektoreid. Uhekordsed kontroll-
brigaadide véljas6idud ei suutnud seda tuhi-
mikku kuidagimoodi téita.

M@dnevorra susteemseni Ulevaade oli klassi-
valisest muusikadpetusest, eelkdige kooridest-
orkestritest, kes osalesid Uld- ja koolinoorte
laulupidudel, aga mdnevérra ka ansambli-
laulust, sest selle tarvis korraldati aeg ajalt
utlevaatusi.

Et meie muusikadpetus kiuniks maailma
parimate tasemele — eeldused olemasoleva
Opetajaskaadri poolest peaksid meil selleks
olema — tuleks asju vaadata kahelt tasandilt.

Esiteks — mida saaks teha paremini
meie praegusi materiaalseid vdimalusi arves-
tades, ja teiseks — millised on teed, et
koolide Uldine aineline varustatus paraneks
véahemalt nii palju, et meie muusikalpetaja
vBiks tunnetada end kdige minimaalsemalgi
madral XX saj I8pu muusikapedagoogina.

Kuidas saaks muusikadpetust suunata sel-
listele radadele, et hakkaksid paremini selgu-
ma muusikadpetajate endi oskused ja vdimed?

Arvan, et siis, kui anname muusikadpetajaile
tundide temaatika planeerimisel suurema va-
baduse. Kuidas me ka ei sooviks, ei ole
ju koigil muusikadpetajal! tUhesuguseid tead-
misi ja oskusi, Uhesuguseid v8imeid. On neid,
kelle meelistegevuseks tunnis on laulmine;
neid, kellele meeldib rohkem tegelda muusika-
lise kirjaoskusega; aga ka Opetajaid, kes
vahendavad lastele muusikaajaloolisi fakte.
Vahesel maaral leidub neidki, kes suunavad
lapsi improviseerimisele. Tagasihoidlikumaks
komponendiks meie muusikadpetuses on klas-
sis tehtav pillibpetus (eelkdige muusika-
instrumentide véhesuse t6ttu). Omapoolse en-
tusiasmiga on aga mdned d&petajad sellegi
takistuse Uletanud.

Véhe on 0Opetajaid, kes kdigi loetletud
komponentidega vOrdselt toime tulevad. Ja
kui siis Opetaja, kes kbigega hakkama ei saa,
puuab kdigest hingest siiski midagi éra
teha, saabubki olukord, kus «linnuke» on
kirja pandud, kuid tulemusi ei ole.

Meie senised Uldhariduse muusikadpetuse
tunnid kipuvad sageli kujunema kas koori-
laulu, solfedZzo vdi muusikaajaloo tundideks,
kus viletsamates tingimustes (liialt vahene
aeg, tagasihoidlik 6pilaskontingent jne) pul-
takse teha seda, mida valitud Opilaste ja
piisava ajaga tehakse lastemuusikakoolides
ja muusikakoolides.

Kui muusikadpetuse programmi mahu
véhendamisel ikkagi kurdeti, et kdike ei joua
labi vdtta, siis jouame sinna, et muusika-
Opetuse programmist ja&b jérele vaid «nun-
nu», mis ei huvita enam ei Opilasi ega
Opetajat ennastki.

Arvan, et oleme seni vahem raakinud sellest,
mida pidada muusikadpetuse tunnis oluliseks
— kas Opilaste muusikaalaste teadmiste ja
oskuste (kitsamas mdttes) kujundamist voi
nende uldise muusikakultuurilise silmaringi
avardamist koos minimaalse, eluks vaja-
mineva muusikalise kirjaoskuse edendami-
sega.

Elu on ndidanud, et tavalises koolis peaks
olema eelistatud viimane variant. Kuid Gldi-
selt tingib variandi valiku ikkagi klassi koos-
seis (mis on sageli Usna kirju, alates vnsi-
pidajatest ja Idpetades lausa «radkijatega»).

Kuidas peaks kulgema muusikadpetus konk-
reetses koolis ja klassis, oleneb sellest, kes
on dpetaja ja kes on dpetatavad?

Muusikabpetuse programm ei tohiks olla
lilalt Kkitsa temaatikaga, vaid vastupidi —
peaks andma v8imalikult laia teemade valiku.
Las Opetaja ise otsustab, mida ta on suuteline
paremini tegema, mida peab teisejarguliseks.
Muusikalpetajale peaks olema peamine 16pp-
tulemus, st miinimumprogramm, mille peab
klass omandama B8ppeaasta 16puks. Jarelikult
peaks see teemade nimistu olema méargatavalt
tagasihoidlikum kui esialgne (miinimum-
nbuded), maksimum néitab Opetaja meister-
likkust.

Millised oleksid vaadeldavad tegevusvéljad
ténapéeva muusikadpetuse tundides? Esi-



kohale sean tundides praktilise musitseeri-
mise.

Siia kuuluvad:

a) laululine tegevus (laulude 6ppimine
elementaarsete muusikalis-kirjaoskuslike ele-
mentidega),

b) ratmika (ratmiline liikumine &pilaste
koordinatsiooni arendamisel, muusikavormi
kbige elementaarsemal tunnetamisel, noodi-
pildi rutmiliste figuuride kinnistamisel),

¢) laulude dramatiseerimine (laululise emot-
sionaalsuse taotlemisel),

d) improvisatsioon (alates kdnehaalest, loo-

dushaalte matkimisest ja l8petades teadliku
laululise ja instrumentaalse omaloominguga),
e) muusikainstrumentide 8petus (tutvumine
olemasolevate rutmi- ja meloodiapillidega,
nende rakendamine laulude saadetes ja
instrumentaalpalades),
f) muusika kuulamine(tldkultuutilises kon-
tekstis ajaloo, kunsti ja kirjandusega; heli-
loojad ning nende looming muusikaliste
epohhide peeglina jne).

Loetletud komponentidest ei ole vaid
viimane seotud otsese musitseerimisega (vélja
arvatud siis, kui muusika kuulamisel on
rakendatud klassi omad interpreedid).

Kui vaadelda stinloetletud muusikalise tege-
vuse vélju, tuleb tddeda, et vahemalt neli
esimest ei vaja erilisi materiaalseid lisa-
kulutusi ega summasid — kdike saab teha
n-6 looduslike vahenditega, mis on igal tervel
lapsel olemas — kdne- ja lauluhdal improvi-
satsioonideks ja laulmiseks, ké&ed-jalad ritmi-
listeks ostinaatodeks ja dramatiseeringuiks,
jalad — liikumiseks.

Eriti juhiksin muusikalpetajate tahelepanu
meil seni mitte eriti rakendatavale lapse
kbdnehdéle kasutamisele, lapse haalelisele
matkimisvdimele.

Té&napdeva muusikas néeme, et inimhadle
mdiste (muusikalises mdttes) ja selle rakenda-
mine on margatavalt avardunud, vdrreldes
nende aegadega, mil muusikat tehti vaid
kindlate helikdrgustega. Ténapéeva muusika
on tais koige erinevamaid hdalitsusi, alates
ratmilistest ja riatmitutest kdlaefektidest,
loomade-lindude hé&alitsuste matkimisest ja
I6petades loodusjéudude (vihmasadu, rahe,
tuule kahin, kbéuemirin jne) imiteerimisega.

Miks ei vBi eeldeldut kasutada improvi-
satsiooni algastmel, eriti algklasside muusika-
Opetuse tundides. Sellega tulevad kenasti
toime ka need, kelle muusikaalged tuginevad
just «hdélitsuslikele vdimetele». Matkimise
lahtepunktiks on tavaliselt mingi joonistus
vdi pilt raamatust (neid peaks olema senisest
rohkem ka laulikutes). Taolise improvisat-
siooni kasutamine on Ulemaailmse kooli-
muusika Uks dnnestunud leide, mida raken-
datakse nii Euroopa, Aasia kui ka Ameerika
mandril. Uhtlasi on see hea ettevalmistus
tavapédrasele rutmilisele ja meloodilisele
improvisatsioonile.

Samas tuleb toonitada veel ka Uhte muu-
sikadpetuslikku, seni tagasihoidlikult kasu-

tatud tegevusvélja — rutmikat ja laulude
dramatiseerimist. Vahesel mé&éral on neid
tegevusi rakendatud ka senistes program-
mides (1. ja 2. klassis), kasutusvdimalused
on aga margatavalt avaramad, kui oleme
harjunud ette kujutama. Liikumine ja laulude
dramatiseerimine ei ole «lapseméang», mis
sobib vaid lasteaeda. Seda tdestab kdige
kujukamalt viimasel ajal isegi tdiskasvanute
kooride esituses kélanud laulude juurde ku-
jundatud rutmilis-tantsuline lukumine (V.
Tormis «Viis eesti rahvatantsu»), réaédkimata
lastele mdeldud lauludest liikumise ja tant-
suga (V. Tormis «Vanavanemate viisivakk»,
U. Vinter «Pildikesi koolipdlvest» jne).

Eriti kujundlikuna mdjub liikumine alg-
klassidpilaste rutmi- ja elementaarse vormi-
tunde kujundamisel (samm, jooks, seisak,
hdpperitm jne; liikumissuunad vormiele-
mentide — fraas, lause periood — tutvusta-
misel jne).

Koneldes tunni pdhilisest tegevusest —
laulmisest — leian, et selle 6petamismetoodi-
kad on kahjuks vélja kujunenud sageli usna
adrmuslikeks. Uks kahest — kas ainult
lauldakse (ilma véhimagi puudluseta anda
Opilastele ka muusikakirjaoskuslikke tead-
misi) vOi seatakse eesméargiks noodibpetus,
milles emotsionaalne laululine tegevus on
surutud tagaplaanile. Kolmanda variandina
Opetatakse kil muusikakirjaoskust, kuid seda
ei osata siduda praktilise laulmisega. Nii et
ka sun tuleks leida kuldne kesktee, mille
domineerivaks osaks peab ja&ma ilmekas,
emotsionaalne laulmine.

Koneldes kahest viimasest muusikadpetus-
likust komponendist — muusikainstrumentide
Opetusest ja muusika kuulamisest, tuleb
Oelda, et selle parandamiseks ja tdhusta-
miseks peab kdll riik leidma senisest enam
vahendeid, muusikadpetajaid paremini varus-
tama vajaminevate muusikainstrumentide,

heliplaatide, kasseti- ja plaadiméangijatega.
Lausa piinlik on mdnikord lasta kulalisi
(eriti valismaalasi) laulutundi, kus muidu

korrektselt ja metoodiliselt véga mitme-
kesiselt antud tunnis on ainsad 6ppevahendid
kriit, tahvel, 0&petaja enda valmistatud
«réndnoot», kahtlase kvaliteediga plaadi-
mangija ja klaver (hea, kui see haéles on).

Kurb on mdelda, et helikassetitehnika (vi-
deost radkimata) pole /eel ténini igasse
kooli joudnud ja seda XXI sajandi kinnisel.

Tahaks loota, et IME programmi joustu-
misega Eestimaal lahenevad haridusproblee-
mid, ka koolimuusikas. Koos ettevalmistatava
hariduskontseptsiooniga tuleb paika panna
selles ka koolimuusika. On tdiesti selge, et
eksperimenteerida ei ole siin enam midagi.
Meie vabariigi pikaajaline koolimuusika ko-
gemus, mille algust vdib lugeda juba eelmisest
sajandist ja mis oma O0itseaja saavutas 30.
aastate I6pus Riho Patsi juhitud kooli-
muusikas, on ka té&na meile veenev eeskuju,
mida tuleb hakata (50aastase hilinemisega)
16puks ellu viima.



Millised on need kdige tahtsamad kogemused?
O Muusikadpetuseks ettenédhtud aeg. Nor-
maalseks tuleb pidada 2 muusikadpetuse
tundi nadalas, esimesest kuni viimase klassini.
Haruhariduse kehtestamisega keskkooli vane-
mas astmes peaks leidma vdimaluse selle
realiseerimiseks vahemalt humanitaarharus.
O Viivituseta tuleks alustada muusikadpetuse
toovihikute koostamist ja nende véljaandmist.
Aeg oleks IBpetada demagoogiline jutt
paberipuudusest.

O Aeg oleks ellu viia muusikalpetajate sus-
teemne tdienduskursus eelkdige Eesti tasandil.
Leian, et senised Vérska ja Parnu kursused
muusikadpetajaiie on olnud vaheefektiivsed ja
«verevaesed». Muusikadpetajatele tuleks luua
midagi taolist, mida ndeme meie pdhja-
naabrite soomlaste (Orivesi suvekursus) voi
ungarlaste (Kodély seminarid) juures.

O Lausa otsast alustamist nfuab instrumen-
taalmuusika sisseviimine Eesti kooli. IME
peab ka siin imet tegema, eelkdige pillide
hankimisel. Peame saama diguse pille muret-
seda otse vélismaalt.

Voib-olla tasuks veelkord mdelda ka oma
plokkfléddi valmistamise véimalustele (Uks
kogemusi asub ju t&naseni konserveerituna
VOTi arhiivis — paarkiimmend aastat
tagasi omaaegselt pillimeistrilt H. Kristallit
saadud plokkfloddi valmistamise treipink).
O Pillimuusika t6hustamine Klassivalise
tébna on tihedalt seotud d&petajate t6o
tasustamisega. Koolil peaksid olema selles
vabamad ké&ed. Vast siis suudame taastada
olukorra, kus igal koolil oleks kooride kdrval
ka oma kooliorkester.

Ehk hakkab siis rohkem end Gigustama ka
t6618ik TRK muusikadpetajate ettevalmistu-
ses, Ulidpilastele koolimuusika instrumentide
Opetamisel.

Mdne sbnaga ka muusikakirjaoskuse dpeta-
mise senistest kogemustest meie vabariigis.

Juba ligi 25 aastat tagasi hakati t6618igule
oluliselt suuremat téhelepanu péérama. Nagu
iga uus ettevdtmine, sai ka see erineva vastu-
votu. Oli neid, kes asjast bigesti aru saades
asusid uut meetodit rakendama, kuid ka neid,
kes asjasse slvenemata hakkasid «tdestama»,
et ainult vana, st absoluutne do-re-mi, on
teadus, kdik muu aga lapseméang.

piu ise on tdestanud, kummal oli digus, mis
on teadus, mis mitte. Selle parim tdestus
on tulemused, nende koolide ja kooride saa-
vutused, kes on oma Oppeprotsessi Ules ehi-
tanud relatiivsele meetodile. Naiteid vdib
tuua kiumnetest tldharidus- ja muusikasiiva-
Oppega koolidest, vabariigi ainsast, professio-
naale ettevalmistavast muusikakeskkoolist
ning I6petada «Ellerheina» ja «Noorusega*.

Ténapéeva demokratiseerimise ajal vdiks
ju siingi anda Opetajale vabad kded — las
igallks valib selle, mis talle arusaadavam.
Me aga ei ole nii joukad, et suudaksime
lisaks olemasolevatele vélja anda veel (he
komplekti laulik-Gpikuid n-6 vanamoodi. Uldse
ndib, et Ulejadnud maailmas on see probleem

ammu «sirgeks raagitud». Minu kasutuses
olevad laulik-8pikud, ja neid on tsna arvukalt
eri maadest, kdnelevad sellest, et tdnapédeva
koolimuusika tugineb pohiliselt kas Kodaly,
Toonika-Sol-Fa v6i Toonika-Do meetoditele,
mis oma olemuselt on kdik relatiivsed.

Kuid ja&gu demokraatia siiagi. «Abso-
luutset moodi» vBib laulda ka relatiivsetest
laulikutest. Argu aga hakatagu «vanamoodi»
sildi all laule taas «kukemoodi» st kuulmise
jargi dpetamal

Ja I6petuseks laulikutest endist. Juba
Haridusministeeriumi aegu vdeti muusika-
komisjonis vastu otsus — uuendada kogu
laulik-Bpikute komplekt 1.—12. klassini. Aval-
dati arvamust, et laulikud vdiksid olla selli-
sed, mis vBimaldaksid laule korrata ka jarg-
misel aastal. Selleks peaks olema kaks tingi-
must — laulik peaks kuuluma lastele périselt
ja teiseks — tasuks mdelda Kklassilaulikute
tuhendamisele: 1.—2., 3.—4, 5., 6.—7., 8.-9. kl
laulikud p6hikoolis ning tks 10.—12. ki laulik
keskkoolis (viimasele tuleks lisada ka uks
omaette muusika arengulugu kasitlev dpik).

Nagu algul mainisin, saab uutmist alustada
ka ilma lisakulutuste ja fondideta, kuid —
ainult alustada. Tdelise uutmise puhul on
vaja, et riik senisest rohkem oma rahakoti
ka kultuurhariduslikeks vajadusteks paotab
Uutmine ainutiksi entusiasmiga, millele tugi-
nes kogu meie senine muusikadpetus, ilma
tehniliste vahendite ja praegustehnikata on
kui Gietuli, mis suttib kuresti, kuid dige pea
kustub.

36. lk.

Marksismi-leninismi  Klassikute kommen-
teeriva lugemise tunnis kannab teksti ana-
ltdsi pdhiraskust Opetaja. See stimuleerib
véhe Opilaste tunnetustegevust, kuid selline
tund vbimaldab 8petada vanemate klasside
Opilasi teksti analtisima, mdistma seda,
et marksismi-leninismi Kklassikute algallikate
lugemine nduab intensiivset mdttetédd ning
I6puks — anda neile selleks oskusi.

Loengu Uhitamisel seminariga on pdhitelg
Opitava materjali iseseisev labitddtamine ja
kollektiivne arutelu. Efektiivsuse kindlustab
iseseisva t6d sisu valik, Ulesannete loomingu-
lisus, Opilaste tegevuse diferentseerimine ja
individualiseerimine, aktiivse arutelu taga-
mine.

Edukalt praktiseeritakse segattitpi semi-
nare. Millist varianti 8petaja ka ei kasutaks,
sOltub seminari Gnnestumine tema meister-
likkusest, oskusest olla pedagoog, organisaa-
tor ja juhendaja Uiheaegselt.



PUHKEVEERUD

Ja kui teile
siin el meeldi.. .
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TANEL TIKS

Parast Anton-Ulvari sugisel antud etendust
puhkes uleuldine breigivaimustus. Igal vdima-

likul juhul koguneti kuhugi kdrvalisse kohta
harjutama. Nurgatagune sai korrapealt selja
peal Kkeerutavaid, maas puherdavaid ja jalgu

loopivaid koolivormis poisse tdis. Hakkas kostma
jubedaid mdirtse ja ergutavat kisa. Omaette
vaateméang oli see, kui suure kondiga Jarviste
vOi Paul hiudrat v8i Kkételseisu proovis. Siis
kaisid vahel sellised kdmakad, et koolimaja
porand vérises. Trenn Kkestis niikaua, kuni mdni
kobi jaole sai ja breikarid laiali ajas. Alguses
breikisid erandikult kéik 6.a poisid ja tase oli
enamvahem Uhtlane, vélja arvatud muidugi
Anton-Ulvar. Kuid mdne aja parast hakkasid
Andrus ja Kristjan talle véhehaaval jéarele joud-
ma. Teised aga jaid Uha rohkem maha. Oma
edusamme nahes Kkasvas trennihimu veelgi.
Jarvistel, Paulil, Meeksal ja Tursal seevastu
hakkas breigiisu tasapisi kahanema. Ldpuks jaid-
ki alles ainult kolm breikarit ja Meeksa, kes
utles, et tema on maéanedzer. Nelik kogunes
iga vahetund mdnda varjulisse kohta ja lihvis
oma oskusi. ManedZer Meeksa oli seejuures
véga karm kriitik ja torises:

«Kuule, 6pi ukskord breik selgeks!»

[---1

Naaripidu toimus kohvilaudadega ja Vviis-
kiimmend kopikat maksis pilet. Need olid ise-
tehtud, plakatist valja Idigatud. Kristjan tundis
oma pileti peal mingid onu Raivo joonistatud
oksad &ara. Ukse peal kontrollisid komsomoli-
aktivistid Siret ja Heili pileteid. Kristjan saabus
koos Anton-Ulvariga, kes oli oma pileti koju
unustanud. Ta puudis kill ennast summas labi
pressida, oiga ei lastud, kuigi koik ju teadsid,
et see on oma kooli Opilane. Kristjan laks
kontrollist labi ja viskas oma pileti Anton-
Ulvarile. See teatas pagariemandale, et on pileti
tles leidnud ja lasti ka sisse.

* Algus NK nr 2.

Saal oli Gleni kuuski téis topitud, nii et isegi
kohvilaudade kuljes rippusid kuuseoksad. Elekt-
rikitnalde ja ehetega peakuusk seisis lava kor-
val. Saali Uhte otsa olid pandud neljased
lauad, mis, nagu selgus, tuli kodust toodud
toidukraamiga ise &ara katta. Md&lemal pool
lava seisid tohutu suured kolarid. Saali taitis
hamar valgus, mis oli Usna meeldiv. Kohal
oli juba palju rahvast, kellelt kdigilt oli ei tea
milleks 50 kopikat sisse kasseeritud.

«Pets saab nuud uue lillelise kleidi,»
Anton-Ulvar.

Pidu algas isetegevusega. Nagu kask oli, tegi
enamik klasse telekasaateid jarele. Esimesena
astus Ules 7.a, kes mangis saadet «Kaalu-
keeled». See oli tapvalt pikk, kdlarid vilistasid
kdrvulukustavalt ja suurt midagi ei olnud kuulda.
Naljad olid seda tuupi, et tana vdistlevad
ansamblid «Kuuseke» ja «Kaseke». Seejarel
esitas Popka klass oma kava, millest sai aru
niipalju, et see peab samuti televisioonisaade
olema. Peaaegu mitte keegi ei plaksutanud.
Lavalt ara minnes ajasid nad koos organisaato-
ritega Uhe kuuse Umber, mille peale algas
kohutav aplodeerimine ja braavo-huidmine.
Edasi esinesid 5. klassi ritmivdimlejad, kes tegid
valismaise musa jargi, Ule takti mingeid kahtlasi
vO@imlemisharjutusi. Seda oli nii ilge vaadata, et
breikarid Kristjan, Anton-Ulvar ja Andrus olek-
sid tahtnud teada, kes kill sellise kava on
kokku pannud. Sellega sai eeskava labi ja saabus
vaikus. Just siis, kui jouti arutama hakata, mis
nddd saab, tuli suure kéra ja miraga naari-
vana, kelle jarel silkas pakapikk. Laval koha
sisse vOtnud, hakkas néaarivana Opsidele kinke
jagama.

«Kas siin haid Opetajaid ka on?» miristas
ta bassihdalega, mille peale 0Opsid vastasid,
et on kull, kuigi mitmed Opilaste hulgast huud-
sid, et ei ole. Koik kobid utlesid naarivanale
salmi, mille peale pakapikk andis kingi Kkatte.
Ainult Popka ei teinud midagi, vaid sosistas
pékapikuga. Kdik ootasid pingsalt, millega lugu
I16peb. Lopuks pressis Popka pékapikult kingi
niisama vélja ja lahkus vilekontserdi saatel
lavalt. Péarast kobisid esinesid nadrivanale
klasside esindajad ning selgus, et pékapikk
on naaripakid juba eelnevalt klassidesse laiali
vedanud. Kristjan jai pakist ilma, sest oli unusta-
nud digel ajal raha maksta, kuid sest polnud
midagi, sest pakis olid nagunii tavalised «Kalevi»
moosikommid. Pidu I6ppes nagu alati diskoga.
Lopuks pandi saalituled pikema jututa pdlema ja
kasti lauad ja toolid é&ra tassida. Kui see sai
tehtud, selgus, et keegi on 6.a garderoobi
ukse mantlivodga koévasti kinni sidunud. Anneli,
kelle vo6 see oli, pusis parajasti ukse kallal,
kui ilmus kohale dire.

«Mis siin lahti on?» ndudis ta selgitust. Anneli
naitas, milleks tema vood oli kasutatud. Dire
mdtles natuke aega ja Utles siis:

«lse te olete selle siia kinni sidunud. Ma
nagin kill, kui te siit uksest Ule roomasite.»

Kristjan pidas vajalikuks Murumuna téhelepanu
sellele juhtida, et Ule ei saa roomata, mille
peale dire teatas:

arvas
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«Sina panid selle kinnil» Ja talle tuli kohe
meelde, et just Kiristjanit oligi ta ukse kallal
néinud. Kristjan seletas, et tema ikka ei teinud,
mille peale dire sai vist aru, et oli liiali lainud
ja vuhises sdna lausumata minema.

«See vaike pékapikk pani,» arvas Paul. «See
oli Uks kurikaval pakapikk. Vahepeal, kui naari-
vana laval head juttu raakis, siis tegi pakapikk
siin véga palju kurja. Me alles parast vaheaega
ndeme, mis ta on siin korda saatnud. Voéib-olla
saagis monele keskkdittetorule augu sisse!»

NdOud tuli ka teistele meelde, et vahepeal
polnud pékapikku tdesti naha, nii et see vdis
tema t66 olla kill. Selle ajaga oli Anneli v66
lahti harutanud, kd&ik said oma riided katte ja
laksid laiali.

Kodus oli jouluShtu juba mitu p&éeva tagasi
ara peetud, néarideks aga soideti alati maale.
Kristjan oli NO6mme turult kuuse toonud ning
selle koos Mohu ja Bixiga ara ehtinud, kes
kuuse I6hna peale vaga narvi laks. Tana ohtul
ei pandud kuunlaidki pdlema, sest kdik tahtsid
vara magama minna. Vana-aasta hommikul pidi
kohe maale sGidetama.

Il osa
Uues koolis

Esimene peatikk

Pduavalk

Kaes oli martsikuu, kuid kevadest polnud veel
mingit marki. Opetajad hoiatasid, et veerandi
16pp hakkab tulema, ometi oli koolivaheajani
veel niipalju aega. Elu tundus kuidagi vaevaline,
ema Utles, et see on kevadvasimus ja sOotis
talle ja Mdhule vitamiine sisse. Klassis oli palju
puudujaid ning isegi ajalehes Kirjutati, et on
gripilaine.

Kuid kdige hullem oli see, et tuli kaia teises
koolis. See asus peaaegu linna keskel ja sinna
pidi sditma bussiga. Eriti ebameeldiv oli kaia
Shtupoolses vahetuses.

Kogu elumuutus oli kaela sadanud taiesti
ule6d. Tagantjarele moeldes tuli meelde, et
midagi sellesarnast oli ta paar péeva varem
unes nainud. See oli kohutav unenagu. Terve
vanalinn pdles. Tuli oli Toompealt lahti lainud,
sest keegi oli tuld tais ambri véikese Kkiriku
katusele visanud. Hommikul, kui nad koos emaga
vaatama laksid, olid Umberringi ainult aher-
varemed. Koguni linnamuir oli maha p6&lenud.
Mingid mehed kopsisid the maja kallal, puides
seda kuidagi taastada. Argates oli ta Gudselt
ehmunud, kuid paha tunne laks peagi ule. Alles
parast Onnetust tuli unendgu uuesti meelde ja
pani vaga imestama.

24. veebruari hommikul magasid kdik kauem,
sest oli puhapédev. Oli valimiste paev ja kui
Kristjan arkas, léks isa juba oma kodaniku-
kohust téitma. Valimisjaoskond asus koolis ning

viimasel ajal oli seal kogu aeg vdoraid liikumas
olnud. Igalt poolt naitasid sildid agitpunkti.
Valimised tahendasid seda, et kasti tuli lasta
sedel rahvasaadiku nimega. Kuid uldiselt ei l&i-
nud see koolis kellelegi suuremat korda.

Kristjan oli parajasti vaadanud, kui palju
esmaspaevaks Oppida anti, kui isa korraga tuppa
tormas.

«Teate, mis on juhtunud?» hitdis ta Ule terve
korteri. «Teie koolimaja on ©66sel maha pdle-
nud!»

«Nalja teed v06i?» kostis magamistoast ema
pahur haal.

Kuid isal oli t6si taga. Kohe 6ue minnes oli

ta taevas suuri suitsu- ja tahmapilvi néinud.
Liiklus oli suletud ning ule tee oli veetud
mitu  tuletSrjevoolikut. Vabaduse puiesteel
seisid tuletbrjeautod ja igal pool Umberringi

vahtis tardunud rahvasumm. Kustutamine kais
alles tdie hooga, kuid péasta polnud enam
midagi, sest koolimajast oli jarel vaid Uks Kkivi-
sein ja suitsev tuhaase.

Kristjan ei osanud selle hirmsa jutu peale
midagi arvata. Ema tdusis silmapilk tles ja kdik
hakkasid erutatult arutama, mis ntud saab. Isa
réékis veel, kuidas Ndmme muttisid juba bussi-
dega teise valimisjaoskonda sdidutatakse ning
ema Uutles, et valimisnimekirjad on ju ka siis ara
poélenud.

«Kus ma nuud koolis ké&ima hakkan?» Kkisis
Kristjan, kuid ei isa ega ema osanud midagi
arvata. Siis helises uksekell ning saabus ahkiv
ja pabinas Raul. Ta tuli otse sUndmuskohalt
ja teadis tapselt, kuidas asi oli olnud. Tuli
oli lainud lahti nii suure hooga, et ei saanud
uldse é&ra kustutada. Pealegi oli linnas 66sel
korraga kolm tulekahju puhkenud, nii et ei jat-
kunud tuletdrjeautosid. Esimesena oli joudnud
kohale hoopis Keila tuletdrje, kes ei saanud
aga vett katte, sest kdik veevotukohad olid &ra
kilmanud. Voolikud veeti Ule Vabaka ja kui
16puks vesi katte saadi, siis tuli juba hoopis
teisi maju lendava tule eest kaitsma hakata.

«Kaks miilitsat pdles sisse,» teatas Paul kd&ige
16puks. «Valitsus kais juba vaatamas.»

Kristjan témbas k&hku jope selga ja laks koos
Pauliga vaatama. Eemalt ei olnud midagi naha,
ainult ilge rahvamass ja suits. Aga lahemale
joudes avanes hirmus pilt. Koolimaja kohas oli
suur auk, pdlenud sodi tais. Kedagi ei lastud
ligi, s6durid tassisid ainsast terveks jaanud klas-
sist pinke kuuri alla. Lapsi saabus Uha juurde.
Inimesed seisid vaikselt ja kaks mutikest puh-
kisid silmi. Oli raske ja rusuv tunne. Korraga
ilmus seal, kus kraami tassiti, ndhtavale dpetaja
Peetmann. See oli taiesti oma tavalises olekus
ja jagas kulmavereliselt kasklusi.

(Jargneb)



(KOGEMUSNOU)

Auditiivne ndaitlikkus emakeele-
tunnis

Naitlikustamise all on ikka mdeldud visuaalset
naitlikkust, s.t mingi atribuutika kasutamist. See
oleks aga naitlikustamise mdiste liiga Uhekulgne
télgendus. Ei saa unustada, et naitlikustamise
eesmarki teenivad ka kdik keelendited, mis
tuuakse definitsioonide vdi reeglite illustreeri-
miseks. Tavaliselt annab esimesed naited &pik
vOi Opetaja, edasi motlevad analoogilisi naiteid
Opilased. Naidete toomisel peaks Opetaja olema
teadlik jargnevas.

m Naiteid olgu kaeparast alati teatava varuga,
neid jadgu pigem dule, kui tuleb puudu.

m  Naidete leidmisel kehtib nailiselt para-
doksaalne seadus: kui ainevald on piiramatu
(Leidke nimisdnu!), tuleb naiteid kasinalt;
pruugib temaatika aga piiritleda (Leidke nimi-
sdnu oma koolikotist!), kui néiteid hakkab
hoopis rohkem tulema. Seepérast oleks naidete
esitamiseks mottekas sagedamini mdéni ainevald-
kond ette anda: leida ik-liitelisi s6nu teemal
«Mets» (tihnik, kaasik, kuusik, lepik, mannik,
haavik, tammik); tubli-tiUpi eesnimesid oma
klassist (Aare, Lauri, Mati, Rita, Parja, Vaike);
koondlauseid teemal «Saunaskéik» (Panin kotti
seebi, nuustiku, sampooni, saunalina ja puhta

pesu.); astmevahelduslikke muusikariistade ni-
metusi  (fl66t, kitarr, kannel, trumm, metsa-
sarv, kontrabass, harf, mandoliin, gong); liit-
sonalisi liiklusvahendeid (sdiduauto, kosmose-
laev, reisilennuk, kaubarong, jalgratas, auru-
vedur, invaliidisdiduk); omadussdnu tanasest

ilmast (vihmane, pilvine, tuuline, jahe, roske,
niiske, kole, sajune) jne. Reale grammatilise
aspekti avardab niisuguste naidete mdtlemine
ka Opilaste sdnavara.

m  Uldjuhul tuuakse ndaited esialgu suuliselt
ja koige ilmekamad kirjutatakse vajaduse korral
tahvlile ja vihikuisse. Kirjutamisel tuleb Gpetaja
naidetele eelistada vdimaluse korral &pilaste
tooduid.

Keelendited on suuremalt jaolt suulise (kuul-
delise) naitlikustamise teenistuses, kuid sellega
pole auditi vse néitlikkuse vBimalused kaugeltki
ammendatud. Kadige tuupilisem auditiivne nait-
likustamine on ikkagi 6&petaja  rohutatult
reljeefne haaldamine, mida laheb tarvis mitmete
keeledpetusteemade kasitlemisel:

a) ndrgeneva ja tugevneva tivega sdnade kdrvu-

tamisel, nagu likkida — likin (k haabumine)
ja lukata — lukkan (k paisumine);

b) kolmandavalteliste s6nade kvantiteedi kand-
jate nn venitamine — (kelner) roogi lauda
kandis —, ilma et s6nad moonduksid, kuna
Il valte puhul poleks selline venitamine
vbimalik — roogi lauda kandis (lund); kui

viimasel juhul lisada haaldusjdulisust ja sise-
héalikute pikkust, annaks see esimesena toodud
sBnathendi ja seega sootuks teise téhenduse
(nadide M. Hindi IX kI Opikust);

c) sOnardhu ja sellest johtuva ortograafia
naitlikustamisel (keefir=kefiir, Uraal=Uural);
d) monede seletuste kaigus (huugab — huuafa
on laadivahelduslik verb, kuna wvoogab —
voogata on valtevahelduslik, sest laadivaheldus-
likuna oleks selle ndrgaastmelisi vorme raske
haéldada — vooanud);

e) kohalike murdevormide kdrvutamisel
keelsetega (6dagu es tule suimagi =
tulnud s66magi);

f) voodrhaalikute ortoeepias (film, mitte vilm,
Sarmanfne, aga sarmikas);

Kirja-
ohtul ei

g) sdnade, nagu huuad, pudan, muua, hide jts
digel haaldamisel (tuleb haaldada huijad, puijan,
muija, huije);

h) sBnade, nagu kont/sert vdi tee/mant
k&énamisel esimese silbi elimineerimine ja ainult
valtevaheldusliku osa muutmine — serf, serdi,
serti (nagu sent, sendi, senti) ja mant, mandi,
manti (nagu pant, pandi, panti);

i) sBnaalgulise h ndrgal, kuid ometi vajalikul
h&aldamisel —

Habemes hambamees hommikul haigutas.
Hallikas hagijas haavikus haugatas.

Hobune hallasel heinamaal hirnahtas,

héiritud hundikutt hirnujat hurjutas.

Haalekas harakas hongapuult hoiatas,

hdbeja hirvegi hingetuks hirmutas.

Kui foneetikas ja ortoeepias on auditiivne
naitlikkus endastmadistetav, siis vahem ootus-
parane on see suntaksi késitlemisel. Ometi
saab intonatsiooniga, aga ka haal(t)e erineva
tugevuse ja tambriga illusteerida mitmesuguseid
lausestruktuure: suuresti erinevate haaltega Opi-
lased (nait tidruk ja poiss) loevad erinevaid
lauseosi. Nii vdib iiks &pilane lugeda pealause ja
teine selle keskele paigutatud korval- voi Kkiil-
lause. Analoogiline «héaalte jagamine» vdib toi-
muda Otte vOi lisandi ja seda Umbritseva
lause, koondlause korduvate elementide ja
kokkuvodtva osa, rindlause osalausete, pdhilause
ja lauseluhendi, saatelause ja otsekdne, repliigi
ja remargi jms eristamiseks.

Auditiivset naitlikkust teenivad ka heliplaadid
ja -lindid, mida emakeeletunnis saaks kasutada
monesuguse vaatlusmaterjali, perfektse kohaliku
murraku VvGi foneetikalilesande eksponeerimi-
seks. Aga Oppetehnikat tuleks rakendada siiski
ainult sel juhul, kui fonogramm Uuletab oma
esitusviisilt Opetaja elava s6na.

Mbnikord on otstarbekas seostada auditiivne
ja visuaalne naitlikkus. See sunnib siis, kui
Opetajakasi liigub 6hus (v6i joonistab teatud
elemente tahvlile) samaaegselt haaldamisega.
Naiteks Il ja Il valte eristamiseks sobib
kdrvutada sonu (laine) laksub (Il v) ja tormab
(111 v). Siunkroonsust peegeldavad jargmised
skeemid, mis joonistuvad Opilaste silme ees
6hku vai tahvlile:

Il valde (laine tdusja langus on vdrdse pikkusega)

Skeemi siUndimisel on oluline haale ja kae-
lilgutuse Uhine riutm, markeerimaks pdhimdatte-
list erinevust Il ja Il vélte vahel.

limselt on ritm ka selleks teguriks, miks
2silbilisi mitmuse omastavas olevaid nimisénu
on hakatud jarjest rohkem jargneva sénaga
kokku Kirjutama. Selliste ja pikema taiendsdnaga
uhendite kokku- ning lahkukirjutamise naitlikus-
tamist nootide abil vt H. Saari artiklist «Omastav
kokku ja lahku: mitmus ja mdjurid» (NK 1984,
nr 8, |k 45). Seal kasitletud juhtudel oleks
auditiivseks naitlikkuseks kas rutmiline haélda-
mine vo&i pliiatsiga vastu tahvlit koputamine,
millega stinkroonselt vdib osutada vastavatele
nootidele tahvlil.

Eespool toodust jareldub, et alati ei pea
tundi viima visuaalseid Oppevahendeid. Vahel
saab méndagi néitlikustada ka auditiivselt, s-o
Opetaja ja Opilaste haaldamis-kuuldelise Uhis-
tegevuse labi. Ei ole siis tunni kontrollijalgi
pBhjust ette heita, et tunnist puudus néitlikkus.

TOOM OUNAPUU,
pedagoogikakandidaat
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A. CABUK. OudhdepeHumpoBaHne cogepxaHns
06pazoBaHMsi B COLMA/IMCTUYECKUX  CTpaHax
EBporibl.

CTaTbsi — 3TO 0630p pas/IMyHbIX BO3MOXHOCTEl
nony4yeHns obliero o6pas3oBaHWA B LLECTU CO-
LManncTuyeckmnx cTpaHax EBponbl. YeTbipexneT-
HWiA nuuen Monbckoii HapogHoli Pecny6nuku
nveetT 5 BeTBel, nuueinr PymblHckon Couua-
nnctudeckori Pecny6nunkn — 10. B BeHrpun,
Bonrapum u Yexocnosakun copepykaHuve 006-
pasoBaHusa anddepeHunpyeTcs yepe3 HeobA3a-
TeflbHble U BbIGOPOYHbIE MpPeaMeTbl, K KOTOPbIM
pobasnseTcsa hakynbTaTuBHoe obyuyeHue. B AP
LUMPOKO MCMOMb3YylOTCA (haKynbTaTMBHbIE KypChl,
BbIGOPOYHbIE MpeAMeTbl, Kpy>kkoBasi paboTa.
B. MAHKD. O wkonbHoli peopme B DUHAAHAUN.
O630p 6biBLUEl N HblHELHel (pechopmMmnpoBaH-
HOW B 1968 r.) cucTtem o6pa3oBaHUA B DuH-
naHAun. o HOBOW cucTeMe OCHOBHas LUKOMa
OENNTCA Ha 6-METHIOI  HWKHIOK U 3-METHIO
BEPXHIOKO CTyrMeHW. 3a OCHOBHOW LUKOMOW cne-
AyeT 3-NeTHAA TMMHa3uA WM NMpodeccUoHasIb-
Hoe yuunuwie. ABTOP 3HaKOMUT uuTaTenei c
YUYEOHBLIMU M/1aHaMn 1 X OCOBEHHOCTAMM.

A. TMMMETC. WcTopus Kak npeamMeT B CO3HaHUU
yyatmxcs.

WccnepgoBaHne, nposefeHHOe BecHoW 1987 r.,
NnokasblBaeT, KakKoBO OTHOLUEHME Yu4allimxcs K
MCTOPUN KakK MnpeaMeTy W BOOOGLLE K 3HaHWIO
nctopun (MO CPaBHEHMIO € ApPYrUMKU 06n1acTamu
3HaHWIi), a Takke KakoB YpPOBeHb 3HaHWS [aH-
HOro npeAmeTa y LUKO/MbHUKOB. CpaBHMBAtOTCA
nokasartenun yyawmxcs r, TapTy W ApYrux LUKOS
3cToHMM B Uenom. CTaTba faeT pekomeHAaLuu
yuuTensM no (pOpMMPOBaHUIO Yy  yuvallumxcs
MCTOPUYECKOro Obpasa MbILLIEHMS.

M. MNNPUMAA. HoslecTsa... HosLlecTsa...
«Bca cucTtema 06pasoBaHMA  HyXKaaeTcs B
nepectpoiike. 3Ta He06XOAUMOCTb BbI3BaHa
HbIHELLHUM  COLMa/IbHbIM M 3KOHOMUYECKUM
MOSIOXKEHMEM,» — MULLUET MepBbIli 3aMecTUTENb
npeacepatens [ockomuTeTa Mo o6pa3oBaHUO
3cToHCKOW CCP, mMuHuctp M. TMuiipumaa. Bso-
onTes  guddpepeHUmMpoBaHHOe 06ydeHue, yny-
YLLAtOTCH B3aMMOOTHOLLEHUA YUUTENSA U YHeHMKa.
CnepyeT MepecMbICINTL PONb LUKOMbI, fAaTb ei
6onblle MpaB, B LEHTPe BOCMUTaHUSA [OSKeH
6bITb YenoBek. Kaxgas coto3Has pecny6vka
[O/MKHA WUMeTb BO3MOXHOCTb MepecTpanBaTb
CBOIO CUCTEMY 06pas3oBaHWA B COOTBETCTBUU
C MECTHbIMW MOTPEGHOCTSAMU U BO3MOXKHOCTAMM.
X. POOTC. B M03anKy BOCMUTaHUS.

Peub naeT 0 MOMNOXEHUSX, BbICKasblBaeMbIX BO
BCECOIO3HOV Nepuoanke 0 3aKOHe O MOJSIOAEXMN
1 BOMpocax, MHTepecytowwmx ntogeli Bcero Co-
BeTckoro Coto3a: BO3pacTHOe oOrpaHu4veHve
uneHcTBa BJIKCM, BO3MOXHOCTb [A06pOBOSb-
HOro BbIXOAa M3 OpraHu3aumn, Heo6XoAMMOCTb
B TOYHBIX HOPUAMYECKMX OCHOBAX YYEeHU4YecKoro
camoyrnpas/iieHuss u ap.

T. TESCANY. CoumnomeTpuyeckuii TecT ans
O3HAKOM/IETA C KO/NEKTUBOM YuuTenei.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30. *
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

CTtaTbd 3HAKOMUT C Xoaom nccnepoBaHumA,
npoBefeHHOro B OAHON LUKOMe, rAge WCMofb-
30Ba/ICS COLIMOMETPUYECKMNI TecT.
T. OPAB. HeHacnefcrseHHas
HocTb I

CraTbsi pacckasbiBaeT 06 MCTOpMU BUAOB Gpaka
Ha pas/N4YHbIX 3Tanax pasBuMTUS O6LLlecTBa.
ABTOp 6051 NOAPOGHO 3HAKOMUT C CUCTEMON
CeKCya/ibHbIX Ta6y N BO3HMKHOBEHMEM MOHO-
Tensma.

X. TOMBY. TeKky4yecTb nefarormyeckux Kagpos
B 06LLe06pa3oBaTe/lbHbIX LLUKOMAX.

ABTOp 3HAaKOMUT C wunccnegoBaHMEM TeKy4decTu
nejarornyeckux KagpoB U ee MpuYnHaMu.
YcTaHaBMBaeTCA CBA3b MeXAY NpefaHHOCTbIO
npoceccun 1 06pasomM XusHW. KccnepgoBaHuve
npesogunocb B 1984/85—1987/88 yu. roasbl.
C. BOPK. UToru CTaXXmpoBKM BbIMYCKHUKOB TIY.
ABTOp aHa/IM3MpyeT OTYeTbl U XapaKTepUCTUKK
CTaXKepCKoO  MpakTMKM  MOMoAbIX  y4uuTenei,
OKOHuuMBWNX TIY B 1984—1986 rogbl, u paet
OLEHKY WuX NpOtheccCUoHanbHOM NPUrogHOCTM.
MpuBogATCA NMpeao>KeHNs OTAe/I0B HapoOAHOro
o6pa3oBaHWS U CTaXKEPOB MO  Y/yYlleHUIo
MoOAroTOBKN y4uTENen.

[. KA3AK. CeMUHapCKue 3aHATUSA.

Martepunan npegcTtaBnseT co60M COKpaLleHHbIN
nepeBof cTaTbl fJoueHTa PUYY Benopycckoii
CCP, B KOTOPOI paccMaTpuBaroTCA pas/INyHble
TUNblI CEMWHAPCKMX 3aHATUIA W [JaloTcs MeTo-
Anyeckne coBeTbl MO WX TMOArOTOBKE U Mpo-
BeleHUIO.

B.-. KMHICENM. O6 onumnuage no pogHomy
A3bIKY Y4allMXCsA CPefHUX LLKOJI.

ABTOp, npegcefatesl OpraHU3aLMOHHOW KO-
muccum Xl onumnnagbl No pogHoMy (3CTOH-
CKOMY) $3bIKy, paccMaTpuBaeT 3HaHWA yyallmxcs
Ha ocHoBe pa6oT Il u Il TypoB onumnuagbl
W OCHOBaTe/lbHO aHaM3NpyeT OLUNGKM.

B. CW/IIACTE. BO3MOXHOCTA  MOBbILLEHNS
Nno3HaBaTe/IbHOM aKTMBHOCTM Ha Ypokax Mare-
MaTUKN.

Yuutenb PAnuHackoli cpegHel LIKOMbl MOKa-
3blBaeT, Kak Ha OCHOBE MPMIMEPOB W3 >KN3HU
MOXXHO cfenaTb MaTeMaTuKy Gosiee MHTepecHoM
W MOHATHOM ANA y4yalmxcs.

A. KEHHWK. O6 yue6HOW paboTe B Mpo-
(heccrMoHabHO-TEXHNYECKMX U CpefHUX npodec-
CUMOHa/IbHO-TEXHNYECKMX yunnuwax 1920—30 rr.
OCHOBbI OpraHMsauum TexXHUYeckoro npodec-
CUOHaNbHOrO 06pa3oBaHUs 6GbiMn pa3paboTaHbl
B 3cToHMM B 1919 I. 3aremM 6blIM OCHOBaHbI
nNpoeccMoHaIbHO-TEXHUYECKME  YUUIULLA, CO-
CTaBfleHbl Yy4yebGHble MnaHbl M Ha WX OCHOBE
opraHusoBaHa Yy4e6GHasi pa6oTta. B cTaTbe
npmBoaaTca y4yebHble nnaHbl 1924/25 n 1939
y4ebHbIX rofoB.

X. KAJIbKOCTE. MepecTpoiika B My3blKaSlbHOM
06yyeHun.

MepecTpoiika My3blKa/lbHOro 06y4eHuMs B 06-
Leo6pasoBaTe/lbHON LLKOMe HY>XKAaeTcs npexge
BCEro B Y/y4lleHUN MaTepuasibHOW OCHaLLeH-
HocTu. CnefyeT M3MEHUTb MNporpamMmy TakuMm
06pa3omM, 4TOObl KaXAbl yumTenb MOr BbIGU-
paTb TemMaTuKy C y4eTOM CBOMX CMOCO6HoOcCTel
N yMeHWiA. Heo6xoAMMO OCyLLeCTBUTb CUCTe-
MaTMyeckoe MoBbILLeHVE KBaMUKaLMU yunTe-
neii My3blku, COCTaBUTb paGoune TeTpagu Mo
My3blKa&/IlbHOMY O6Y4YeHWIO, Ha ypokax 6osblue
MCMo/b30BaTb PUTMUKY, WUHCLIEHUPOBKWN MeceH K
MHCTPYMEHTa/IbHYt0 My3blKy. Bo Bcex knaccax
>XenaTeNbHbl 2 ypoKa My3blKM B Hefesto.

HacnencTBeH-

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel 4457 67
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 30. 09. 1988. Trikkimisele antud 28. 10. 1988. Trikiarv 4000

Fotoladu. Kiri $kolnaja. Trikipoognaid 7,0. Tingtriikipoo
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naid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 4024.
uuks — 90 kop. Uksiknumori hind 30 kop.
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bbIXOAUI OMH pa3 B Mecsl,. «HblyKoryae koonb» («COBETCKas LUKOMa»).
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