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Eesti Pdllumajanduse Akadeemia
on meie suuremaid korgkoole.
Rohkem kui 4000 tudengil on
rohelise pdhjaga tekli kandmise
Oigus. Eelmisel &ppeaastal oli
statsionaarse osakonna k rjades
2612 ulidpilast.

EPA kuues péaevases taadus-
konnas saab Oppida agronoomiat,
zootehnikat, veterinaariat, liha- ja
lihasaaduste tehnoloogiat, piima-
ja piimasaaduste tehnoloogiat,
pbllumajanduse mehhaniseerimist,
pollumajanduse elektrifitseerimist,
metsamajandluist, maaparandus!,
maakorraldust, p6llumajanduse
okonoomikat ja organiseerimist
ning pdllumajandusraamatupida-
mist ja -analldsi.

EPA peahoone Riia mnt 12 on
tuttav koigile Tartus kainutele.
Vahem tuntakse pd&llumajanduse
mehhaniseerimise ning metsan-
duse ja maaparanduse teadus-
konna hooneid Té&htveres ja agro-
noomiateaduskonna kompleksi
Eerikal.

Kdige uuem on Valve Por-
meistri  projekti jargi 1983. a
valminud metsanduse ja maa-
parandusteaduskonna Gppehoone
(esikaanel), kus Opetuse saab
450 Ulidpilast. Maja taga asub
40 ha suurune dendropark, mis
vOib uhkustada 300 puuliigiga.

(Jarg 56. Ik.)
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PARTEI OTSUSED ELLU

Uutmistuuled
ametitihingus

SVEN RONDIK,
Haridus- ja Teadustdotajate
Ametidhingu EVK esimees

Kéesoleva aasta 7. juunil peeti meie haru-
kondliku ametitihingu EVK pleenum, kus aru-
tati ametithingutdd hetkeseisu. Kdne all oli
vabariikliku komitee presiidiumi t66 viimase
poolteise aasta jooksul. Presiidiumi aruanne
oli vabariikliku komitee liikmetele ja ameti-
uhinguaktivistidele juba varem kéatte antud,
nii et pdhiettekanne jai seekord esitamata
ning vois kohe asuda labirddkimiste juurde.
Ometi huvitab meie lugejaid kindlasti seegi,
milline on antud hetkel meie ametitihingu
to0 tase, millised tema valupunktid, millele
uuel dppeaastal tdhelepanu keskendada. See-
péarast siis allpool aruande refereering.

Meie harukondliku ametithingu EVK pre-
siidium on oma t66 pdhisuundadeks seadnud
algorganisatsioonide edasise tegevuse taiusta-
mise, nende osatdhtsuse suurendamise too-
ja sotsiaalprobleemide lahendamisel ning
toodtajate seaduslike huvide kaitsel, aktiivse
kaasosalemise hariduselu ja teaduse uutmisel.

Ametitdhingu Xl aruande- ja valimis-
konverentsil 1986. aasta detsembris valiti 12-
liikmeline presiidium. Kui edukas ja prob-
leemilahkav on olnud valitud juhtorgani
tegevus, aga sOltub iga presiidiumilitkme
aktiivsusastmest, tema sekkumisest prob-
leemide lahendamisse. S@nakalt ja aktiivselt
votavad presiidiumi to6st ning selle ette-
valmistatavate kusimuste lahendamisest ja
arutamisest osa nii Tallinna linnakomitee
esimees P. Gross, Tartu 13. keskkooli di-
rektor J. Lindevalt, al Harju rajoonikomitee
esimees M. Ojasalu, endise ENSV korg- ja
keskerihariduse ministri esimene asetditja
H. Peremees, endise ENSV haridusministri
asetditja A. Tukk ja mitmed teised. Tagasi-
hoidlikumalt osalevad presiidiumi t66s ENSV
TA akadeemik 1. dpik, endise ENSV Riikliku
Kutsehariduskomitee esimehe asetéitja L.
Haaste, Narva OTK meister A. Anissimov
ja TRU vanemopetaja A. Kull.

Oleme pluudnud ai presiidiumi t66d kaas-
ajastada, au struktuuri ja aktiivi véaljadpet
taiustada. Viimasel ajal suunasime kohtadele
mitmeid kompleksbrigaade, milles osalesid

nii AUVK tootajad kui ka kogenud ameti-
uhingukomiteede esimehed. Taolised brigaadid
tutvusid al tooga Pdlva, Rapla ja Jogeva
rajoonis, Tallinna Pedagoogikakoolis ning
mujal.

Pidevalt laiendame koostddd riiklike orga-
nite ja teiste Uhiskondlike organisatsiooni-
dega. Nii tutvusime koos EKP Oktoobri
Rajoonikomiteega Ulidpilaste internatsiona-
listliku kasvatusega TPIs (valmistasime kusi-
must rajoonikomitee pleenumile), koos endise
ENSV Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriu-
miga arutasime Uhiselamute probleeme, koos
endise ENSV Haridusministeeriumiga osale-
sime lastekodude Ulevaatusel, ENSV TA Pre-
siidiumiga vaagisime kollektiivlepingute tait-
mist ja sotsialistliku vdistluse korraldust.

Peamiseks puuduseks presiidiumi t66s loen
seda, et siiani kipub vastuvBetud otsuste
kontroll jadma lunklikuks, tihti ei joua
otsustatu igapéevaellu. Mitmeid probleeme po-
le me suutelised Uksi lahendama ja seeparast
tunneme vajadust neid arutada koos teiste
harukondlike AUVKdega, ent viimane on
jéanud vaid sooviks. Edaspidi tahame seda
siiski saavutada. T8si on seegi, et presiidiumi
toid ja tegemisi oleme siiani vahe avalikusta-
nud, seda nii tookollektiivides kui ka aja-
kirjanduses. Tunnetame sedagi, et presiidium
pole veel suutnud suunata algorganisatsioone
aktiivselt osalema meie vabariigis kaimas-
olevas perestroikas ja demokratiseerimises
ning meie Uhiskonna valupunktide lahenda-
misel.

Terava kriitika osaliseks on saanud senine
sotsialistliku vdistluse korraldus haridus- ja
teadusasutustes. Pole motet veel kord Ule
radkida, et meie Oppeasutused ja teadus-
instituudid on uleliidulises vdistluses mitmel
puhul silma paistnud. Mullu pélvisid Ule-
liidulises vdistluses esikoha Parnu linn ja
Jogeva rajoon, Tallinna Ehitus- ja Mehaanika-
tehnikum, TPl ning ENSV TA Kuberneetika
Instituut ja Ajaloo Instituut.

Oleme vdistluse korraldust AUVK presii-
diumil arutanud mitmel korral koos kesk-
asutuste kolleegiumidega ning joudnud uUht-
sele seisukohale, et vdistluse vajalikkuse ja
sobivate vormide kohta langetab oma otsuse
iga tookollektiiv ise. Oleme esitanud ka oma
seisukohad uleliidulise sotsialistliku vdistluse
Umberkorraldamise kohta. Mullu, uue dppe-
aasta algul, korraldati Tallinnas TEMTi
baasil uleliiduline seminarndupidamine vdist-
luse korraldusest keskeridppeasutustes.

Vaatasime lébi ka al kaadri ja aktiivi
véaljadppe slUsteemi ja tegime selles mitmeid
muudatusi. Madrasime t66 poéhisuundade jargi
mitmed nn baaskomiteed, kus toimuvad ak-
tiivi seminarndupidamised. Nendeks on TPedl,
Tallinna Meditsiinikool ja Kaubandusteh-
nikum, Tallinna 7., 20. ja 52. keskkool,
10. ja 143. lastepéevakodu ning mitmed teised.
L&unanaabrite, Lati ja Leedu haridustdotajate
ametithingu t66 kogemustega tutvusid linna-



ja rajoonikomiteede esimehed ning meie vaba-
riikliku komitee tootajad.

Suurendamaks palgaliste ametithingutdo-
tajate isiklikku vastutust oma t66 korralduse
eest, korraldasime mullu AUVK aparaadi, aii
klubide ja sanatoorium-profiulaktooriumide
tootajate  atesteerimise, mille tulemused
vaatasime labi presiidiumil. Seisab ees vastu-
tusrikas t60 au tooOtajate atesteerimisel, mis
peab I6ppema enne aruande- ja valimis-
konverentsi.

Mitmete pdhjuste tdttu, milles peamiseks
oli hariduselu juhtimise Umberkorraldamine
meie vabariigis, on AUVK presiidium viimasel
ajal védhem tegelenud 6ppe- ja kasvatustdo
péhiprobleemidega. Kill aga kuulasime éara
Voru rajooni Uldhariduskoolide ali komiteede
t66 Oaastaste laste 6Gpetamisel ja AUVK
111 pleenumil oli arutlusel kérg- ja keskeri-
hariduse uutmisega seonduv.

Seoses Eesti NSV Hariduskomitee moodus-
tamisega kavatseme vélja tdotada Uhise
tegevuskava hariduselu uUmberkorraldamisel
ja maaratleda selles al algorganisatsioonide
konkreetsed ulesanded.

Oma presiidiumi koosolekutel oleme regu-
laarselt kasitlenud haridus- ja teadustddtajate
todtingimuste parandamist, nende seaduslike
Oiguste kaitset. Koos Korg- ja Keskeri-
hariduse Ministeeriumiga arutasime TRU
juhtkonna tegevust tooOkaitse ja ohutus-
tehnika nBuete ning sanitaar-tervistavate abi-
nbude kompleksi taitmisel, arutasime t66-
kaitse ja tervislike tdotingimuste tagamist
Pdlva rajooni haridusasutustes ja VVoru To0s-
tustehnikumis, Tallinna haridustdotajate t66-
kaitsealast atesteerimist, Harju rajooni hari-
dustdotajate kindlustamist erirbivaste ja
-jalatsitega ning sanitaar-olmeruumidega.
Uldistasime Kalinini rajooni OTK td6koge-
musi Opilaste Uhiskasuliku tootva t606 ja kutse-
alase ettevalmistuse korraldamisel.

Analuis naitab, et mitmed haridusosa-
konnad: Tallinn, Vo&ru, Haapsalu ja Harju
rajoon ning veel mdned, ei ole suutnud taita
kehtestatud korda haridustbdtajate hulgas
tookaitseteadmiste levitamisel ning nende
sellealasel atesteerimisel. Oleme mitmel korral
nimetatud probleemile juhtinud haridusosa-
kondade tahelepanu, kuid olukord pole sisu-
liselt paranenud. P66rdusime ENSV Rahan-
dusministeeriumi poole taotlusega eraldada
haridusasutustele vahendeid erirdivaste ja
individuaalkaitsevahendite = muretsemiseks,
kuid meie palve jaeti rahuldamata.

Meie tdhelepanu on juhitud ka sellele, et
uueks dppeaastaks ettevalmistamisel ei pdora
kohalikud haridusorganid kullaldast tahele-
panu ohutustehnika nbuete tditmisele just
Oppetddkodades. Al linna- ja rajoonikomitee-
del tuleb edaspidi sellesse kisimusse ndud-
likumalt suhtuda.

Presiidium hoidis pidevalt téhelepanu
keskmes tOoOtajate ja Oppurite ning laste
tervise tugevdamise, meditsiinilise teeninda-

mise, haigestumise valtimise probleemid.
1987. aastal oli vabariigi haridus- ja teadus-
todtajate ajutine tddvOimetus haigestumise
tottu 720,6 péeva iga 100 tdotaja kohta,
mis on kull 59% vaiksem kui 1986. a, ent
siiski kbérge naitaja.

Arutasime tervisekaitset ja kompleks-
programmi «Tervis* ellurakendamist Polva,
Rapla, Kohtla-Jarve ning Tallinna Mere-
rajoonis ning tulime jareldusele, et olukord
on siiski paranenud. Ometi vOib Oelda, et
haridusorganid suhtuvad ukskdikselt tdota-
jate haigestumise po6hjuste anallusimisse
ning kompleksprogrammi «Tervis*. Need on
lihtsalt jaetud ametithingu hooleks. Tuleb
tddeda sedagi, et meie sanatooriumid-
profiilaktooriumid TRUs ja TEMTis on iile
koormatud.

Haridustdotajate ravitingimuste paranda-
miseks pulame koos &sjamoodustatud Eesti
NSV Hariduskomiteega teha kdik selleks, et
VOTi juurde ehitataks juba XIII viis-
aastakul vahemalt 10Okohaline sanatoorium-
profulaktoorium. Nii saame kvalifikatsiooni
tdstmise Uhitada pedagoogide tervise taas-
tamisega.

Viimasel ajal oleme puudnud leida teid ja
vOimalusi kindlustamaks haridus- ja teadus-
tootajaid ravituusikutega. Meile eraldatud
norm on 22 tuusikut iga 1000 to6taja kohta,
saadud on 31. Oleme korduvalt pddrdunud
ENSV Ametithingute N6ukogu poole taot-
lusega suurendada tuusikute arvu suve-
kuudeks, mil O8petaja puhkab, ent olukord
palju muutunud ei ole.

Tootajate puhketingimuste parandamiseks
sdlmisime lepingu meie harukondliku al
Kuibd3evi oblastikomiteega tuusikute vahe-
tamiseks Jaltasse ja Truskavetsi. Samuti
on selge, et meie dpetajaid ei rahulda kaugeltki
hooajaline pansionaat Parnu koolimajas.
Koos ENSV Hariduskomiteega tuleb edaspidi
leida vb6imalusi statsionaarse puhkekodu ehi-
tamiseks meie suUsteemi tootajatele.

Rohkesti pretensioone oleme saanud laste
puhkuse korraldamise kohta pioneerilaagrites.
L&ppenud suvel avasime taiendavalt pioneeri-
laagrid Alatskivil ja Podltsamaal (ent taas
koolimajades). Olukord laheneb I6plikult ai-
nult siis, kui susteemil on korralik statsio-
naarne pioneerilaager.

Orbude suvepuhkuse paremaks korraldu-
seks organiseerisime sanatoorsed pioneeri-
laagrid Kosejoe ja Piusa eriinternaatkoolis.

Aasta-aastalt kasvab ndudlus valisturismi
tuusikute jarele. ENSV Ametithingute NO6u-
kogu eraldab susteemile kill 450—500 tuu-
sikut, ent see ei rahulda kaugeltki vajadusi.
Linnadele ja rajoonidele ning samuti otse-
alluvate asutuste al komiteedele jaotame
tuusikuid sdltuvalt tdotajate arvust.

Et paremini arvestada tOoOtajate eri-
huvisid, oleme komplekteerinud spetsiaalseid
turismigruppe. Nii kaisid dldhariduskoolide
direktorid 1987. a TSehhoslovakkias ja tdnavu



oktoobris sbidavad Ungari RVsse, kaesoleval
aastal plaanisime huvigrupid t66- ja kunsti-
Opetuse Opetajatele Bulgaaria RVsse, kbrg- ja
keskeridppeasutuste Oppejéud ja raamatu-
koguhoidjad aga sOidavad léhemal ajal
Saksa DVsse.

Ametilhingute tod maile jadvad ka tdotajate
kindlustamine Kkorterite ja kommunaaltee-
nustega ning olmetingimuste parandamine.

1986. a parandas elamistingimusi 747
haridustdotajat, kusjuures eraldatud korteri-
test oli 100 kooperatiiv- ning ulejadnud
kommunaalkorterid. 1987. a taotles elamis-
tingimuste parandamist 1161 haridustddtajat,
neist 543-1 see Onnestus: saadi 461 kdmmu-
naal- ja 82 kooperatiivkorterit. Rahuloluks
on pBhjust Kohtla-Jarve, Kingissepa ja Joge-
va rajoonis, kus majandid Kkindlustavad
haridustooétajaid vajalike elamistingimustega.
Ent \VVoru rajoonis oli see protsent 72, Haapsalu
rajoonis 70, P6lva rajoonis 60. Raske olu-
kord pusib Kohtla-Jarve linnas (kindlustati
6,3% Vvajajaist) ja Narvas (8,9%), Hiiumaal
(22,7%), Paide rajoonis (26,3%) ja Tallinnas
(39%). Kaesoleval aastal seisab véaga palju
korteritaotlejaid jarjekorras: Tallinnas —
256, Tartus — 118, Rakvere rajoonis — 109,
Narvas — 98 jne. Edaspidi on meie ulesanne
koos aul linna- ja rajoonikomiteedega taotleda
kohalikelt rahvasaadikute ndukogudelt téien-
davaid vBimalusi korterite eraldamiseks.

Kokkuvétteks  voib  oelda, et AUVK
presiidium on viimasel ajal kull rakendanud
ametilhingutdds uusi meetodeid ja vorme,
kuid on ka vajakajaamisi pdustitatud ules-
annete elluviimisel ja ametilhingut66 sisulisel
uutmisel. Loodame olukorra paranemist koi-
kidel tasanditel tihedas koosttds dsjamoodus-
tatud Eesti NSV Hariduskomiteega ning
linnade ja rajoonide rahvasaadikute no6u-
kogudega. Selleks annavad usku ja lootust
XIX dleliidulisel parteikonverentsil vastu-
vBetud kaalukad dokumendid.

KOOL UUENDUSE TEEL

Kas me oleme
muutusteks
valmis?

ENN LIBA,
Nodo keskkooli direktor

Ilm oT oppi nink elada.
N&o vanasbna

Eesti NSV Opetajate kongressil 1987. aastal
esitas Eesti NSV haridusminister Elsa Grets-
kina alternatiivse Oppeplaani idee. Eeldavalt
oleks nii vdimalik védhendada Opilaste koor-
must, hariduselu muutuks mitmekulgsemaks
ja koolit6é omandolisemaks.

Aastase t60 tulemusena oleme joudnud
tivi- ja haruhariduse Oppeplaanide, prog-
rammide, Opikute valjatddtamiseni. Optimismi
sisendab Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee
esimehe Vaino Rajangu sonutsi NSV Liidu
Hariduskomitee moraalne toetus. Ootame
muidugi ka igakulgset materiaalset abi
uuenevale koolile, tldsuse heatahtlikku toe-
tust.

Kas me aga oleme radikaalseteks muutus-
teks ka psuhholoogiliselt valmis? Kas me ei
ehmu iseenese julgusest?

Jargnevalt tuletan meelde mdningaid kooli-
elu probleeme, mida on vaja teada haru-
haridusele Uleminekul.

Hariduse sisu koosseisu kuuluvad V. Kra-
jevski ja M. Skatkini (6) jargi neli pohi-
elementi:

1. teadmised loodusest, Uhiskonnast, tehnikast,
inimestest, mille abil dpilane kujundab oma
teadvuses teadusliku maailmapildi;

2. tuntud tegevusviiside rakendamise koge-
mused, mis vBimaldavad kindlate eeskujude
jargi taita praktilise ja intellektuaalse ise-
loomuga operatsioone;

3. loomingulise tegevuse kogemus, mis kind-
lustab vdime lahendada uusi, mittestandard-
seid Ulesandeid ja anda sellega vajalik
panus kultuuri, teaduse ja tehnika edasisse
arengusse;

4. tegelikkusesse emotsionaalne ja wvaartus-
hinnanguline suhtumine, mis on kodaniku-
hoiaku kujunemise ja vaartushinnangute
omandamise tingimus.

Nende elementide ellurakendamine on voi-
malik, kui Opetaja lisaks piisavate teadmiste



kujundamisele annaks Opilastele edasi ka
loomingulise tegevuse kogemuse, emotsionaal-
sed ja vaartushinnangud. Takistuseks on néi-
teks matemaatikaprogrammide ja -Opikute
liigne formaliseerimine ning abstraktsus.

Opetamise protsess ja sisu moodustavad
tegelikkuses uihtse terviku. Opetamise haridus-
liku, arendava ja kasvatava funktsiooni
Uhtsuse saavutamisel s6ltub palju Opetajast.

Oppeplaanide ja -programmide ning dpikute
edasisel taiustamisel on téhtsaks orientiiriks
vajadus taielikumalt kajastada tanapaeva
teaduse ja tehnika saavutusi ning Uhis-
kondliku elu kogemusi.

Hariduse sisu jaotub invariantseks (uldine
ja kohustuslik keskharidust andvatele dppe-
asutustele) ning sisu varieeritavaks osaks
(vdib muutuda sOltuvalt Oppeasutuse spet-

siifikast, kutseGppe sisu ja struktuuri ise-
arasustest).
Tanapéeval, mil inimese tervikteadmiste

maht kiiresti kasvab, ei saa panna pearbhku
teatud faktide omandamisele. Tahtis on kujun-
dada teadmiste iseseisva tdiendamise ja info-
tulvas orienteerumise oskus.

H. Liimets (7) arutleb selle ule, millised
on need muutused psuthikas, mille olemas-
olu korral inimene on valmis iseseisvaks info-
hankeks ja tootlemiseks, ja ndaitab, et info-
otsing tekib teatud arengueelduste juures, mis
ei kujune Uksnes teadmiste summa valda-
misega. Seda vdi teist taiendavat teadmist
vajame siis, kui tekib probleem, mida peetakse
nii oluliseks, et otsida aktiivselt vdimalusi
selle lahendamiseks. Suurem ajendav moju
on inimese hoiakud ja huvid. Pstuhholoogilises
plaanis on kdik need eeldused taandatavad
isiksuse suundusele. Selle kujunemisel on eri-
line osa &petamise organisatsioonilistel vormi-
del ja ka meetoditel, eriti on kusimus selles,
kas Opilane saab suhestada oma tegevust
klassi v&i koguni terve kooli huvidega. Selleta
ei saa kujundada inimest, kes oleks valmis
oma tegevust kavandama ja hindama kollek-
tiivi vBi kogu Uhiskonna positsioonilt.

A. Mudrik (3), radkides kasvatusest, lahtub
eeldustest, et kooli esmatlesandeks on &pilaste
teadusliku maailmavaate kujundamine. Opi-
lastele tuleb vahendada eluks vajalikud tead-
mised, oskused ja vilumused. H. Liimets (8)
vaidleb arendava ja kasvatava funktsiooni
eraldamise vastu.

Kardinaalse ilmega muudatused eesmargi-
asetuses ei ole realiseeritavad Uksnes sisuliste
Umberkorralduste kaudu; Opetamise organi-
satsioonil ja meetoditel on iseseisev, sisust
suhteliselt sdltumatu kasvatav mdju, mida
tuleb planeerida mitte vahem kui sisu. Oma-
ette ja eelmistega seotud, aga ka suhteliselt

iseseisev ja sOltumatu mdju on ka Opetamise
esemelis-ruumilisel keskkonnal. Mis tahes uue
eesmargiasetusega Uhenduses tuleb kaaluda
korraga kolme aspekti: milliseid muudatusi
on vaja Opetamise sisus, millised peaksid
olema organisatsioonilised vormid ja meeto-
did, milline on Opetamise esemelis-ruumiline
keskkond.

Eesti NOukogude Entsuklopeedia kaésitleb
kasvatust kui dpilase arengu suunamist vasta-
valt dhiskonna nduetele ja ootustele. Kui
areng toimub vastastikuse toime sotsiaalse-
tes tingimustes, siis tingimused ise ei mdjuta
arengut otse, vaid kaudselt labi indiviidi
tegevuse ja suhtlemise, eelduseks on &pilase
aktiivne tegevus selle subjektina.

Arengu tbukejouks on indiviidi sisemised
vastuolud. '

Opilasele on vaja tegevust, teadlikumalt
ja loovamalt tegevuses orienteeruda, seda ise
reguleerida, tahtlikult suunata.

D. FeldSteini (9) uurimuste pdhjal on 86%
l6aastastel oluline oskuste véljatodtamise,
vBimete ja intellektuaalne areng, huvi tule-
viku vastu. 15—17aastasel areneb aktiivne ja
loogiline mdtlemine, soov ennast teostada,
saada teatud sotsiaalse grupi liikmeks. Olu-
line on kodanikupositsiooni saavutamine.

l. Kon (2) vaidab, et «mina» kaudu valjen-

dab inimene oma suhteid maailmaga ja enda-
ga, vaartustab Uhtesid objekte, on ukskdikne
teiste suhtes, eitab kolmandaid. Kaitumise
reguleerijad on sotsiaalsed hoiakud, mis on
Uhendavaks liliks kasvatusteooria ja sotsiaal-
psuihholoogia, pedagoogika ja sotsioloogia
vahel. Hoiak kujuneb omandatud kogemuse
tulemusena. Hoiakud liituvad orientiirideks,
mis vBimaldavad situatsiooni mdista ja valida
sobivat talitusviisi.

A. Bodaljov (5) mdistab enesearenduse
all olukorda, kus isiksus, ladhtudes oma
teadvuse arengutasemest, vajaduste formu-
leeringust, v8imete arengust, iseloomu kasva-
tusest votab vastu ja transformeerib enda
jaoks valismdjusid. Isiksus ise seab endale
eesmargid, valib nende saavutamise tee ja
jouab resultaadini. Sealjuures on psuthika
ja isiksuse areng tegevuse suhtes mdningal
maéaral autonoomne, oleneb suurel méaaral
inimesest endast, tema intellekti iseloomust.

Opetamine ja kasvatamine tagavad arengu,
mille kadigus psuuhikas tekivad uued seosed,
mis puudutavad psuuhiliste protsesside oma-
péara, seisundit ja omadusi, mis tagavad Uule-
mineku organiseerituse ja funktsioneerimise
kdrgemale astmele.

Enesearendus on tihedalt seotud arenguga,
selle efekt soltub arengutasemest, enese-



aiendus loob paremad tingimused ja pinnase
arengule Gpetamis- ja kasvatusprotsessis.

Opetamine ja kasvatamine on efektiivsed
siis, kui need on arengutasemest natuke ees,
kiunivad ladhema arengu tsooni. Arengu
lahema tsooni tunnetus aitab kaasa seatud
eesmarkide saavutamisele, millega tekivad
kvalitatiivselt uued omadused psuuhikas ja
isiksuses. Inimene hakkab enam tegutsema
suunas, mis kutsub esile psuuthiliste prot-
sesside ja isiksuse psuuhiliste omaduste
kiirenia arengu.

U. Kala (1) peab koige olulisemaks kooli-
sisest isotsiaalset keskkonda, mis alati mingil
maarsjl integreerib valiskeskkonna mdojud,
Uksikopilase taotlused ja isedrasused. Kooli-
liku eluviisi kvaliteet, Opilase rahulolu oma
kooli ja klassiga s6ltub just sellest, kuivord
on konkreetsel koolil dnnestunud k&ik mdju-
tegurid integreerida ja anda igale Opilasele
kullaldane vdimalus eneseteostuseks.

Opilase—O0petaja suhtel rajanevad Opilase
distsiplineeritud kaitumine, emotsionaalsed
seosed kooliga, edukus, td6v6ime, maha-
jaamus, aga ka Uksikdpetaja ja koigi Ope-
tajate autoriteet.

Oluline element koolis on ka mitteametlik
sotsiaalne susteem, s.0 igas koolis teistest
moneti erinev vaartussiusteem, normid.

Tuleb arvata, et kodik Uksikdpilase mdjud
ja ka koolivélise keskkonna omad, murdudes
1abi koolisiseste tegurite, kujundavadki kooli
oma ngo, Opilasliku eluviisi erijooned antud
koolis.

Opilaslikku eluviisi on kasitletud kui 6pi-
lasele iseloomulikku ja kooli poolt vdimal-
datud erinevate tegevuste struktuuri, mis
on neil sisemiselt aktsepteeritud ning kind-
lustab &pilaste individuaalsete ja grupiliste
pbhivajaduste rahuldamise, tagades koos sel-
lega koolikeskse koha nende vaéartuste sustee-
mis (1).

Pdhiliseks teguriks Opilase eluviisi kujun-
damisel on suhted 8petajatega ja kooli juht-
konnaga.

J. Serkovini (10) jargi
psuihholoogiline kategooria motivatsioonindh-
tuste laia klassi. Vaartus tekib psudhikas
koos positiivsete vOi negatiivsete emotsioo-
nidega, mis on seotud konkreetsete tead-
mistega, vO@imaldamaks teha tegevuskavan-
dite valiku. Vaéartushinnanguid kannab
referentgrupp. Vaéartused on muutuvad ajas
inimeste loomingulise tegevuse kaudu.

V. Aleksejeva (4) rdhutab, et vaartus-
orientatsioonide kujundamisel on oluline t66.
Kasvatuses on téhtis eakohasus.

Uks reaalklassis dppinud noormees tuletab
oma klassi ja kooli meelde jargmiselt:

«Mida tehti, seda tehti'h&sti ja hooga, mida
ei, seda mitte grammigi. Oma kooli tunne,
ikka erksa ilmega jargmisse pdeva — mingi
pudd elust osa saada, vddras oli norutamine».

Jaagu nii.
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Eesmarktestide
fondid,
kas ja milleks?

EDGAR KRULL,
TRU vanemdpetaja,
kandidaat

pedagoogika-

Opetamise t66 on raske ja mitmetahuline.
Palju on selles unikaalset ja kordumatut,
kuid on ka rutiinset, kus pedagoogid toimivad
aastast aastasse sarnaselt v6i valmistavad
ja kasutavad analoogilisi 6ppevahendeid ja
-materjale. Paljusid uldkasutatavaid katse-
vahendeid ning metoodilisi materjale tdo6ta-
takse valja ja toodetakse tsentraliseeritult.
Samas tuleb tddeda, et metoodiliste vahen-
dite loomisel on seni vahe pdoratud téhelepanu
Oppetdd kui protsessi tehnologiseerimise voi-
malustele.

Eriti puudutab 6eldu 6ppetdd kontrollimist
ja individualiseerimist Opiprogrammide abil.
Praegu on nimetatud kontrollivahendite ja
programmide koostamine enamasti ainedpe-
tajate Olgadel. Ometi vdimaldavad tana-
péevase pedagoogilise tehnoloogia saavutused
valmistada metoodilisi materjale vdi nende
komponente, mida kasutaks enamik &pe-
tajaid.

Oppetdd tulemuste kontrollimine
Valmistudes uue materjali 6petamiseks, kor-
rastama selle kas teadlikult vo&i mitte-
teadlikult, esmalt oma teadvuses: loome enda-
le selge etttekujutuse materjali struktuurist
ja omandamise etappidest. Et jargnev &ppe-
t60 toimuks vastavuses planeerituga, on
tarvis kontrollida selle kaiku, hinnata &pi-
tulemusi.

Kuigi kontrollimine on tihedasti seotud
Oppe-eesmarkide seadmisega t66 planeerimi-
sel, nduab ta siiski palju detailsemat Gppe-
materjali analtdsi. Enam ei saa piirduda
uldiste formuleeringutega nagu aineprog-
rammides, vaid peab otsustama Usna konk-
reetselt, milliste reaalsete registreerivate
tegevuste kaudu v8ib véaljenduda 6pitava sisu
vOi selle elemendi omandatus. Jargneb &pilaste
suulise ja kirjaliku Kkusitluse kontrolli-
vahendite komplekteerimine, ettevalmista-
mine.

Koike seda sooritavad sajad eri ainete
Opetajad aastast aastasse. Osa tegevusest
on Opetajatele paratamatult vajalik, osa on
aga rohkem tehnilist laadi. Uheks niisuguseks
to0ks on konkreetsete dppe-eesmaérkide sdnas-
tamine ja uUlesannete koostamine nende saa-
vutatise kontrolliks.

Korrektne Oppematerjali eesmargistamine
ja vastavate testulesannete konstrueerimine
on vaga tobdmahukas ja eeldab spetsiaalset
ettevalmistust. On vaga kdusitav, kas igal
ainedpetajal on motet ja vdoimalik ajanappuse
tottu sellega eraldi tegelda? Loomulikult ei
Opeta koik Opetajad Uhtemoodi. Jarelikult
ka detailsed Opetamise eesmérgid ei lange
kokku. Kuid ega see tdhenda, et midagi Uhist
ei olegi. Vaevalt ukski keeledpetaja eitab
vajadust pustitada eesmarke digekirja reeglite
vdi fuusik Newtoni seaduste dppimise kohta
ning vajadust nende eesmaérkide saavutatuse
kontrollivahendite jarele. Aga miks ei vdiks
sellised materjalid (eesmérkide formuleerin-
gud ja vastavad testid) olla koostatud
spetsialistide poolt? Miks ei vdiks nad olla
erinevates variantides, mis sobiksid erineva-
tele opikutele, 6petamismetoodikatele? Valida
mitme variandi seast sobiv on ju Opetajale
tunduvalt lihtsam kui ise teha!

Tostatatud probleem on tegelikult palju
laiema tdhendusega. Tegemist ei ole mitte ai-
nult vajadusega kergendada Opetaja t66d, vaid
kisimusega, mis puudutab 8ppeprotsessi kva-
liteeti ja efektiivsuse tdstmist Ulelldse. Eel-
kdige, kvaliteetsed eesmarkide ja neile vasta-
vate testide kogumid annaksid laiu véimalusi
Oppetdd individualiseerimiseks, 6ppeprogram-
mide korrigeerimiseks ja haridustaseme jarele-
valveks.

OPPETOO INDIVIDUALISEERIMINE
Mitmete autorite nagu T. Huseni (11, Ik
191—224), M. Skatkini ja E. Kostjaskini
(10, Ik 100) uldhariduskooli tuleviku prognoo-
sid viitavad Oppetdd individualiseerimise
osatédhtsuse kasvule. Margatavalt suureneb
Opilaste iseseisva t60 maht.

Oppetdd individualiseerimine on lai mdiste
ja voib ulatuda minimaalsetest modifikat-
sioonidest klassitoos kuni taielikult iseseisva
Oppimiseni. Seejuures modifikatsioonid vi-
vad ilmneda Opitempo, pustitatud G&ppe-
eesmarkide, meetodite ning materjalide, aga
ka nButava omandamistaseme varieeruvuses.
Lahtudes muudatuste ulatusest, vorreldes
traditsioonilise klassitunni susteemiga, eris-
tab N. E. Gronlund (3, Ik 7—8) Ameerika
uldhariduskoolides 3 pdohilist 6ppetdd indi-
vidualiseerimise mudelit: a) Oppematerjali
taieliku omandamise kontseptsioon, b) indi-
viduaalselt ettekirjutatud dpetamine, c) dppi-
mise programm vastavuses Vajadustega.
Selles artiklis kasitleme neist esimest ja
viimast.

Oppematerjali tdieliku omandamise kont-
septsiooni poéhiolemus valjendub jargmistes
momentides*: Opetatav materjal jaotatakse

* Pohjalikum Ulevaade dppematerjali taieliku
omandamise kontseptsioonist ja selle raken-
damise tulemustest meie koolis on antud NK
varasemates véaljaannetes (vt E. Krulli ja E.
Krulli, A. Saare artikleid NK, 1985, nr 9 ja
NK, 1986, nr 6).



Oppethikuteks (1—2 nadalat 6ppetdod). lga
Oppelhiku jaoks maéaratakse tépsed Oppe-
eesmargid, dppelhiku dppimine toimub tava-
lisel viisil, kuid suuremat téhelepanu osu-
tatakse Opilaste t66 juhtimisele ja motiveeri-
misele konkreetsete ja selgete &ppe-eesmarki-
dega. Materjali labivotmise jarel tehakse
diagnostiline test, kus kontrollitakse koigi
pustitatud eesmérkide saavutatust. Jargmise
Oppelhiku &ppimist alustatakse alles siis, kui
kdik Opilased on omandanud materjali véhe-
masti miinimumtasemel. Et kindlustada koiki-
dele 6ppelihiku omandamine, organiseeritakse
Opilastele, kes ei sooritanud diagnostilist
testi ndutaval tasemel, korrektiivne &ppe-
t00. Selleks planeeritakse juba eelnevalt iga
testitava eesmargi jaoks dppemeetodid, ma-
terjalid ja vahendid tdiendavaks 6ppimiseks.
Enamikule arusaamatuks ja&dnud aineosa
selgitab O8petaja uuesti, individuaalse ise-
loomuga lungad kdrvaldatakse iseseisva t66ga
testi vastuste lehel toodud osutuste jargi.
Korrektiivse Oppettd ajaks antakse tugeva-
mate Opilaste rihmale iseseisev t66 tédiendava
Oppematerjaliga.

Viimasel ajal, seoses kooliuuendusega, on
meil suurenenud huvi avatud Opetuse idee-
de vastu. Probleemi on kasitlenud 1. Unt
(8), P. Kreitzberg (4) jt. Ka meie koolis on
margata positiivseid nihkeid, naiteks lubab
Nuia keskkool hasti &ppivatel dpilastel votta
oma darandgemise jargi vabu paevi iseseisvaks
tooks.

Endastmdistetavalt eeldab &ppetdd nor-
maalne toimumine sellises vormis Opilaste
tegevuse koordineerimist. Naiteks, opilane
valib tegevusala, aine, kuid tegevusprogramm
kooskdlastatakse Opetajaga. Vaja on kontrol-
lida ka Opilase enda pustitatud eesmérkide
saavutatust. Selleks on tarvis formuleerida
konkreetsed eesméargid mdddetavais termineis
ja leida kontrollulesanded.

Mitmeid huvitavaid lahendusi dppet6d

stigavaks individualiseerimiseks ja avatuseks
pakub OGppimise programm vastavuses vaja-
dustega.
Oppimise programm vastavuses vajadustega
(Program for learning in accordance with
needs) vdimaldab koostada iga Opilase jaoks,
sOltuvalt tema huvidest, vdimetest ja alg-
teadmiste tasemest, unikaalse 0Oppeprog-
rammi. dppimise programmi vastavuses vaja-
dustega (edaspidi OPVV) pdhiliseks vilja-
tootajaks on Westinghouse'i &ppekorporat-
sioon. OPVV siisteemis on uldhariduskooli
(1.—12. kl) 0dppematerjal jaotatud neljaks
ainevaldkonnaks: keeledpetus, matemaatika,
loodus- ja Uhiskonnateadused. lga ainevald-
kond on jaotatud klasside kaupa ruhmitatud
dppeiihikuteks. OPVV 6ppeiihik hdlmab ma-
terjali Uhe konkreetse dppe-eesmérgi ulatuses
ning toob ndudeid eelteadmiste ja oskuste
kohta, mis on vajalikud t66ks selle materja-
liga. Naiteks, 4. kl keeledpetuse kursus
sisaldab 52 &ppethikut (3, Ik 34).

Uldjoontes on dppetod kiik jargmine: kooli-
aasta alguses toodtab Opilane 1abi seeria
OPVVIe orienteerivaid dppeiihikuid, mis tut-
vustavad talle 8ppimise vdimalusi ja kaiku
sUsteemis. Seejérel igas ainevaldkonnas, enne
pbhikursuse juurde asumist tehakse kindlaks
Opilaste teadmised, oskused ja huvid. Lahtu-
valt saadud andmetest, koostatakse Opilase
osavotul edasise Oppimise programm. Ena-
masti seisneb see sobiva Oppeprogrammi
valimises mitme vdimaliku, tsentraalselt ette-
valmistatud variandi seast. Naiteks, alg-
klasside (1.—3. kl) keeleGpetuses ndhakse ette
5 erinevat lugemisprogrammi (3, Ik 36).
Koik 5 programmivarianti taotlevad uhtede
ja samade 18ppeesmarkide saavutamist, dppe-
Uhikud tuleb neis labida kindlas jarjestuses.
Juhul, kui 6ppelthikud tudpprogrammis ei
ole ranges jéarjestuses, vdib koostada selle
komponentide baasil kdige erinevamaid in-
dividuaalprogramme. Vo&imalikud on ka selli-
sed individuaalprogrammid, kus uUhtede ja
samade I8ppeesmarkide saavutamine toimub
erineva sisu baasil.

OPVVsiisteemis toimub dppimine pdhiliselt
iseseisvalt individuaalse programmi jargi. lga
Oppelihiku omandatust kontrollitakse diagnos-
tiliste testidega. Kui dpetaja peab vajalikuks,
vOib ta Opilast testida vahetult 6ppimise kai-
gus. Tulemuste pdhjal vdib vajadusel korri-
geerida esialgselt koostatud O6piprogramme.
Individuaalsete Opiprogrammide planeerimi-
sel ning Opilaste dpitulemuste kohta laekuvate
andmete sdilitamisel ja analtusil rakenda-
takse OPVVs laialdaselt arvuteid.

Kasitledes 6ppetdd individualiseerimist, ei
saa vaatluse alt valja jatta selle praktikas
kdige enam levinud vormi — iseseisva t66
juhendite kasutamist. Need on samuti enam
vOBi véhem taiuslikud 0Oppe- vO8i Opiprog-
rammid, kus fikseeritakse Oppe-eesmargid,
antakse osutused Opitegevuseks teatud vahen-
ditega ning nahakse ette t66 vahe- ja 16pp-
tulemuste kontroll. To6juhendite teoreetilisi
aluseid, nende koostamise metoodilisi ndudeid
ja praktilise koostamise v&imalusi meie koolis
on poéhjalikult kasitlenud 1. Unt (7).

Esitatu naitab, et dppet6d individualiseeri-
mine dhel vdi teisel viisil v6i ulatuses
nbuab suure hulga konkreetsete Oppe-ees-
markide formuleerimist ja vastavate test-
Ulesannete konstrueerimist.
AINEPROGRAMMIDE JOUKOHASUSE
KONTROLL
Kolmandaks valdkonnaks, kus Uha suureneb
vajadus konkreetsete Oppe-eesmarkide pusti-
tamiseks ja nende saavutatise mdodtmiseks,
on aineprogrammide joukohasuse maaramine
ja korrigeerimine. L&aane pedagoogikas levi-
nud Oppetdd projekteerimise teooria* naeb
* Uheks valjapaistvamaks 6ppetdd projek-
teerimise teooria arendajaks USAs oli
Eestist péarit pedagoogikateadlane Hilda
Taba (7.12.1902—10.07.1967). Pdhiteos: Curri-

culum development: Theory and Practice.
New York: Harcourt, 1962, 529 p.



ette koostatud aineprogrammi mitmekordset
katsetamist praktikas. Usaldusvéérsete testi-
tulemuste pdhjal v8ib teha olulisi jareldusi
Oppematerjali joukohasuse, Ulesehituse ots-
tarbekuse, Opetajate kaadri ettevalmistuse
vastavuse ning piisavuse kohta ja vajadusel
votta tarvitusele olukorda normaliseerivad
abinéud.

Seoses toimuva koolieksperimendiga kerki-
vad samad probleemid téie tdsidusega ka meie
ees. Uhe vahendina alternatiivse dppeplaani,
eriti  selle tuuma, sobivuse, joukohasuse
ja realiseeritavuse uurimiseks tuleks kindlasti
rakendada dppematerjali eesmarkide konkreti-
seerimise ja pustitatud eesmarkide md6tmise
vBimalusi koolipraktikas.
HARIDUSSTANDARDI JARELEVALVE
Neljandaks valdkonnaks, mis nduab Uheselt
interpreteeritavate Oppe-eesmarkide pustita-
mist ja nende saavutatise md&otmist, on
riiklik  (Uld)haridustaseme maaramine ja
jarelevalve. Reas maades, sealhulgas Hong-
kongis, Indias ja Indoneesias on véalja arenda-
tud rahvuslikud institutsioonid ettevalmistus-
taseme kontrollimiseks ja monitooringuks
uldhariduskoolides (2, Ik 2744—2745).

Meil Haridusministeeriumi koostatud kont-
rolltééd ei ole enamasti aastate I6ikes oma-
vahel vorreldavad.

Jareldusena seni esitatule v6ib delda, et
praegu on ja veel enam kasvab edaspidi
vajadus konkreetsete dppe-kasvatuseesmérki-
de formuleerimise ja nende saavutatlse
kontrollivahendite jarele.

Faktiliselt on meie haridusststeemis valja
kujunemas kaks sfaari, kus mélemas tegele-
takse Uhel vdi teisel méaaral Sppe-eesmarkide
formuleerimise ja nende md&dtevahendite
konstrueerimisega — Opetaja vahetu t60
koolis ja hariduse juhtorganite ning mitme-
suguste uurimisasutuste t66 kontrolli- ja
metoodiliste vahendite véaljaarendamisel. Te-
gelikult, mdlemas sfaaris, seoses Oppe- ja
kasvatustdo eesmargistamise pdhitddede sage-
dase eiramise ja Opetajate ning pedagoogika-
spetsialistide tegevuse koordineerimatusega
toimub paljude inimeste t60 ja aja mottetu
raiskamine.

lgal Oppeaastal koostavad meie Opetajad
erinevates Oppeainetes sadu, vdibolla isegi
tuhandeid testiklUsimusi. Sageli neid kasu-
tatakse vaid kord vdi kui korduvalt, siis
teeb seda enamasti Uks Opetaja. Nii lahevad
tihti kaduma véga kvaliteetsed ja originaalsed
testikisimused, mis pakuksid huvi paljudele
Opetajatele ja haridustbodtajatele. Et véltida
sellist raiskamist, tuleks perspektiivsed
testikisimused vélja selekteerida, kokku ko-
guda ja publitseerida. Seni on meil seda prob-
leemi faktiliselt ignoreeritud. Seetbttu pea-
aegu ei ole metoodilisi vahendeid &ppe-
materjali pdhiliste sisuelementide omandatuse
kontrolliks. Nimetada v8iks vahest A. Post-
nikovi (6) Ulesannete kogu 8. kl fuusika-
kursuse jaoks. Kahjuks ka selles ei osutata,

millist eesmarki testib Uks v&i teine Ulesanne.
Tuleb silmas pidada, et puUstitatud konk-
reetse Oppe-eesmargi mootmiseks hasti to6-
tava Ulesande konstrueerimine on kullalt
tobmahukas, nbudes kindlasti ka katsetamist
koolis. B. S. Bloom jt vaidavad isegi, et
jamedalt vottes igast kolmest koostatud testi-
kisimusest osutub ©&nnestunuks vaid Uks
(1, Ik 182). Seetbttu ei ole kuidagi d8igus-
tatud varasema t66 véhene arakasutamine voi
isegi ignoreerimine. Nii Opetajate kui peda-
googikaspetsialistide poolt konstrueeritud
ainetestide paremik peaks sdilima ja olema
kattesaadav koikidele haridusttdtajatele.

Mitmetes riikides nagu Ameerika Uhend-
riigid, Inglismaa jt pdodratakse juba 1960.—
1970. aastatest peale tdsist tdhelepanu &ppe-
eesmarkide ja neile vastavate testikiisimuste
kollektsioneerimisele. On tekkinud mitmed
seda td66d koordineerivad ning teostavad
firmad. Naiteks, 1973. a seisuga hdlmas
Westinghouse'i dppekorporatsiooni eesmark-
testide pank tuhandet Oppe-eesmarki ja 20
tuhandet neile vastavat testikisimust (3,
Ik 52).

Tavaliselt eesmarktestide (E-T) panga VvO0i
fondi loomiseks kaasatakse suur hulk Opeta-
jaid, kes koordineeritult td6tavad valja teatud
Oppe-eesmarkidele vastavaid kontrollivahen-
deid vOi siis saadavad kollektsioneerivatele
asutustele Oppet6d kaigus valminud E-T
komplekte. Koordineerivates organisatsiooni-
des laekunud materjal korrigeeritakse, viiakse
standardse formaadi alla ja lulitatakse fondi
kindlas susteemis. Fondi praktiliseks kasu-
tamiseks publitseeritakse Oppeainete kaupa
sustematiseeritud E-T kogumikke.

On selge, et niisuguste E-T fondide olemas-
olu kergendaks oluliselt dpetajate ja peda-
googikaspetsialistide t66d ning tdstaks koos-
tatavate metoodiliste materjalide kvaliteeti.
Lisaks Oeldule laiendaksid rikkalikud ja hasti
ststematiseeritud fondid, kus igale konkreet-
sele eesmargile vastab mitu kontrollitles-
annet, nii koolisiseste kui ulerajooniliste ja
vabariiklike testide ja kontrolltddde labi-
viimise vdimalusi. Esiteks, saaks véheste
kulutustega koostada konkreetse olukorra
jaoks nii sisu kui omandamise taseme jargi
vOrreldavaid teste ja testivariante. Teiseks,
saaks koostada sisuliselt valiidseid, kuid
erinevat materjali omandamisnivood eelda-
vaid paralleelseid testivariante ndrkadele
ja tugevatele dpilastele. Kolmandaks, rikka-
likud E-T pangad erinevates ainetes kindlus-
taksid kontrolltd6de ja testide suurema objek-
tiivsuse. Suur hulk testikisimusi muudab
vOimatuks olukorra, kus Opilane &piks éara
oodatavate Ulesannete vastused.

Mida siis teha, et me ei jadks ainult
arutluse tasemele? llma kahtluseta, kui votta
suund eesmarktestide fondi loomisele, kerkib

rida tdsiseid teoreetilisi ja praktilisi prob- =

leeme. Esmaseks probleemide ringiks on rat-



sionaalse E-T esitusvormi ja katalogiseerimise
susteemi valjatdotamine.

Uheks v&imalikuks vormiliseks lahenduseks
on 1985. a sugisel 8. klassi fuusika katselisel
Opetamisel kasutatud metoodilise materjali
E-T komplektide struktuur. Selle jargi esitati
Oppematerjali sisuelementide kohta Uldees-
margid (B. S. Bloomi taksonoomia p&hi-
kategooriate tasemel; naiteks: mdistab mehaa-
nilise lilkumise tdhendust). Jargmisel astmel
kindlale omandamise nivoole vastav uld-
eesmark konkretiseeriti Uheselt interpreteeri-
tavate tegevusteni dpetamise uUlesan-
nete ndol (naiteks: eristab mehaanilist
liikumist teistest liikumise vormidest). Igale
Opetamise Ulesandele jargnesid testitlesanded
(9, Ik 131, 235—240).

Voimalikke lahendusi katalogiseerimiseks
on mitmeid. Uldjoontes peaks iga E-T kood
andma jark-jargult tapsustades infot Oppe-
aine, selle omandamise taseme ja teema,
aluseks oleva dpiku vdi metoodilise materjali
ning nendes kasutatavate alajaotuste kohta
(1, Ik 206). E-T komplektide struktuuri ja
sustematiseerimise kisimused seostuvad tihe-
dasti 6ppematerjali eesméargistamise ning ees-
markide ja testillesannete Kklassifitseerimise
teoreetiliste probleemidega. Kuni viimase aja-
ni meil peaaegu puudusid pedagoogilise
eesmargistamise aluseid tutvustavad t66d.
Nuud, tanu P. Kreitzbergi koostatud metoo-
dilise materjali (5) ilmumisele ei tohiks see
enam takistuseks olla. Raamat, seni meie
teada ainulaadne Noukogude Liidus, annab
hea Uulevaate 8ppe-kasvatustdd eesmargista-
mise teoreetilistest alustest ja praktilistest
meetoditest nint tutvustab piisava detail-
susega Ulemaailmselt tuntud ja levinud &ppe-
kasvatuseesmérkide taksonoomiaid. Peale sel-
le on meie vabariigis tehtud mitmeid
praktilisi uuringuid Gppematerjali eesmargis-
tamise alal (nait fuusikas). Seetbttu E-T
fondide vormistamise ja sustematiseerimise
probleemid on taiesti lahendatavad.

Et asi praktiliselt lilkuma laheks, on tarvilik
Oppeainete vOi Oppeainete rihmade jaoks
moodustada toogrupid, kes tegeleksid teo-
reetiliste probleemide lahendamisega, korras-
taksid ja sustematiseeriksid juba olemas-
olevad E-T to6tlused ja organiseeriksid
ning koordineeriksid Opetajate koostdod.
Alata vbiks ametlikes valjaannetes ja uurimis-
toddes kasutatud testililesannete kogumisest
ja nende jaoks eesmérkide formuleerimisest
ja valminud E-T komplektide katalogiseeri-
misest. Seejarel vdiks asuda Opetajate poolt
koostatud ulesannete kollektsioneerimisele ja
lulitamisele fondi. Edaspidi, kui olemasolev
materjal on kokku kogutud, peaks E-T
fondi t66grupi Ulesandeks olema fondi pidev
tadiendamine ja arendamine koost6ds Opetajas-
konnaga ning E-T kogumike, mis oleksid
kattesaadavad igale ainedpetajale, véaljaand-
mine.

Perspektiivis voiks planeerida E-T fondide

kohandamist alternatiivsetele &pikutele ja
metoodilistele materjalidele. Avaneksid laiad
vBimalused mitmesuguste individualiseeritud
Oppeprogrammide koostamiseks ja rakenda-
miseks koolis.

Esitatud ettepanekud ja motted eesmark-
testide fondide loomiseks puudutavad vaid
moningaid olulisemaid momente selles tdos.
Paljud seisukohad on hupoteetilised ega pre-
tendeeri téiuslikkusele. Nii mitmedki tdsta-
tatud probleemid leiavad 16pliku lahenduse
alles praktilise t66 kaigus.

E-T fondide loomine ei ole vdimalik ilma
teatud materiaalsete kulutusteta. To6 algus-
perioodil osutuvad need kahtlematult suure-
maks kui fondidest saadav kasu. Kuid laiemas
perspektiivis annaksid E-T fondid suurt aja
kokkuhoidu nii d8petajate kui pedagoogika-
spetsialistide t66s, Uhtlustaksid méargatavalt
Opilaste teadmistele ja oskustele esitatavad
ndudmised ja looksid v@imalused Oppetdd

individualiseerimiseks kvalitatiivselt uuel
tasemel.
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Esiplaanile
laste
individuaalne
areng

VIIVE LEHT

Lastevanematel ei ole olnud senimaani voi-
malust otsustavalt kaasa réadkida oma lastele
uldhariduse andmisel. Ei selle sisus, vormides,
Opetamise viisides ega kvaliteedis alates alus-
haridusest lasteaias kuni kooli Idpetamiseni.
Pole vabadust ega vOimalust valida laste-
aeda ega kooli (kui mitte arvestada suvadpet
ilmsele vahemikule — ikkagi eliidiméng,
kuigi mitte seisuslik), kasvatajaid ega Ope-
tajaid, Oppeprogramme ega -plaane. Laps
laheb lasteaeda, kuhu talle koht maéaratakse,
heal juhul kodu piirkonda, asutuse oma
vOBi majanditevaheline vdib asuda pika s6idu
kaugusel. Juhuse hooleks jaab, kas teda
hakkab kasvatama eriharidusega, vdimekas,
lapsi armastav ja nende arengut suunata
oskav kasvataja. Kui ei, tuleb leppida olemas-
olevaga. Kasvatamine-0petamine allutatakse
kohustuslikule, kdigile Uhesugusele program-
mile, mida kastakse interpreteerida loomingu-
liselt. Et seda ei tehta (ei osata, ei vaevuta),
ei jata kooliks ettevalmistamise uletahtsusta-
mine vabaks arendavaks tegevuseks kuigi-
vOrd aega. Rangelt ajastatud paevakava surub
laste elu raamidesse. Noue tundma O&ppida
ja arvestada iga lapse individuaalsust,
erivbimeid, andeid, hélbeid, tervise seisundit,
kodukasvatuse erisusi, tavasid, harjumusi
on surnult suindinud, sest selle taitmise valis-
tab esiteks laste suur arv rihmades ja

seesuguse «tundmadppimise» pro uurimis-
metoodika ja -vahendite olematus (testid
jms), ka suutmatus olemasolevaidki kasu-

tada. Mis individuaalsest arendamisest saab
juttu olla, kui Uhel kasvatajal tuleb korraga
tegelda 20—30 lapsega, kelle arengut tuleb
n-0 silma jargi moodta. Kusitavaks jaab, kas
iga laps pédeva jooksul kasvatajat Uldse kdne-
tada saab, réddkimata léhisuhtlusest. Peaaegu
sama olukord on koolis.

Lasteaedade praegune seisund, todkorraldus
ja kasvatajate koolitamatus lastekeskseks
individuaaltooks laste kui eripalgeliste isik-
suste tervikarengut ei soosi. Paraku pole
kooliuuenduskavades koolieelsele kasvatusele
kohta leitud, nagu polekski ta pidevhariduse
esimene, seega olulisim aste. (Esimestele

mottetalgutele, mis hindasid koolieelset kas-
vatust valdavalt negatiivselt, lubatud jarge
ei tulnudki.) Suuremat téhelepanu laste
arendamisele ndutakse lastevanematelt, pere-
konnalt. Loosunglike Uleskutsetega ei saavuta
selles midagi. Mida meil kdike laste jaoks ei
ole — teatreid, kinosid, spordisaale, korra-
likke mangupaiku jpm. Ka hea kodu k&iki neid
ei asenda. Lasteaialapsele oleks lasteringides
kaimine ilmne ulekoormus. Kutsetdd ja olme-
muredega koormatud vanematele heidetakse
ette véhest huvi oma laste arendamise vastu.
Kas see ongi nii vaike? Huvi sdltub vdima-
lustest (ka oskustest). Klubide, pioneeri- ja
kultuurimajade, majavalitsuste, asutuste ja
majandite lasteringid ei suuda vastu votta
kaugeltki koéiki soovijaid. Tung Tallinna VVana-
linna EEV ametilhingu laste ja noorukite
klubisse, tuntuma nimetusega Vanalinna
Muusikamajja likkab Umber vaite huvi puu-
dumisest, tbendab aga, kui palju rohkem oleks
vaja analoogseid, miks mitte ka teistsuguseid,
laste arenduskeskusi. Muusikamaja direktor
Kersti Nigesen naeb huvi ja vBimaluste vahe-
korda selliselt:

«Enamik vanemaid tunneb huvi oma laste
arendamise vastu, eriti laste 3.—4. eluaastal,
kui néaib, et lastest vbib keegi saada. Siis
ndustuvad vanemad maksma ringitasu, kdima
treeningutel ja tegema lapse arendamiseks
Ukskdik mida. Kui aga katsed paaseda uhte,
teise, kolmandasse ringi luhtuvad voi selgub,
et lapsi polegi kuhugi midagi kasulikku,
vaimu vOi keha arendavat tegema panna,
hadabub ka huvi ning edaspidises jaadakse
lootma veel Uksnes koolile. Ometi peaks
huvialane tegevus lulituma laste ellu just siis,
kui vanemate soov oma poegi-tutreid arendada
ja meelepérasele tegevusele suunata ergas on.
Palju vahem tuleks hiljem kembelda noorukite
kaitumishalvetega, sest nende p&hjused on
sageli varases lapsepdlves, kus lapse huve ei
kujundatud ega teda esteetiliselt ei mdju-
tatud.»

Vanalinna Muusikamajas ongi esiplaanile
seatud laste ja noorukite individuaalne aren-
damine, mille Gheks olulisemaks stiimuliks
peetakse eri vanuses laste ja taiskasvanute
koostegutsemist. Mitmekesise, valdavalt estee-
tilise kasvatuse ja humanitaaria valdkonda
kuuluva tegevusega (tants, muusika ja muu-
sikaline liikumine, kunst, kasitd6, kirjandus,
ajalugu, vdorkeel, loodus jm) on hdivatud
200 last vanuseskaalas 3 kuni 18 aastat.
Neid juhendab 17 p&hikohaga pedagoogi ja ligi
paarkimmend lepingulist to6tajat, enamasti
tudengid. Ainulaadset koostddd arendatakse
Tallinna 2. keskkooliga Uhe Gaastaste 1. klassi
(alanud Oppeaastal juba 2. kl) Opetamisel
ja kasvatamisel. Umbes kuu aega enne &pilaste
suvevaheajale minekut aitasid selle koostdo
olemuse, korralduse ja esmaste tulemuste
vastu uudishimu rahuldada Kersti Nigesen

ning Muusikamaja Opetajad Zoja Mellov ia -4 ty
Oma arvamuse selle kooli- JLO

Reet Mikkel.



uuendusliku algatuse kohta Utlesid ka 2. kesk-
kooli 6aastaste klassi Opetaja Hela Ehasalu,
direktori asetéitja Mai Normak, PTUI teadur
Kai V6lli ning VOTi metoodik llona Kéve.

IDEE SUND

K. Nigesen: «Muusikamaja veel ei td6tanud,
kuid siia oli koondunud suur hulk &ppivaid
noori inimesi, kes oma Opinguid taustsistee-
mis seostasid lastega. Siis 18ime lasteringid,
kuid poole aasta parast selgus, et inimesi,
kes olid tdsiselt huvitatud laste arengust ja
tahtsid sellesse anda oma panuse, see tegevus-
vorm ei rahuldanud: kokkupuude lastega
oli episoodiline, kontaktid nende vanematega
pealiskaudsed, lapsi oli rihmas liiga palju,
2 korda néadalas toimuv tegevus ei andnud
tait selgust, kas see on otstarbekas, kas
vanemad seda toetavad, missugune on laste
individuaalne areng. Sugavam analtds viis
jareldusele, et tegelikult on kogu pedagoogi-
line suisteem killustatud. Lapsed kaivad laste-
aias, koolis, koolivélistee asutustes, kasvavad
kodus, kuid ukski neist osalistest pole infor-
meeritud laste tervikseisundist. Tekkis mote
vahemalt taotleda vO&imalust jalgida laste
arengut tervikuna. 2. keskkooli &petajad,
kellele m&tet tutvustasime, pidasid seda aru-
kaks ning ndustusid proovima, mis juhtub,
kui kooli ja koolivédline tegevus Uhendada,
muidugi lastevanemate ndusolekul ja lastele
joukohaselt.

Esimesed kogemused utlesid, et niisugune
ettevotmine ei lahe korda ja see tuleb 8ige pea
I6petada. Kuid tunne moddus — tegevus oli
vaja lihtsalt otstarbekamalt korraldada.»

KUIDAS T66 KORRALDATI?

Tott delda on tookorraldus nii mitmekihiline
ja vastavalt vajadustele muutuv, et tait ule-
vaadet ei olegi v8imalik anda, ilma ise selles
otseselt osalemata.

Taiesti uudne oli tookorralduses see, et klass
jaotati kaheks: poiste ja tudrukute rihmaks,
keda Opetati eraldi ja mdnevdrra erinevate
programmide jargi. Lahtuti uuringutega tées-
tatud tbsiasjast, et poiste arengutase jaab
tudrukute omast tunduvalt maha ning tuleb
aeg, mil nende tegevust on raske vaartus-
tada: tudrukud teevad ko&ike paremini ning
see madaldab paratamatult poiste enese-
hinnangut. Eraldi Opetades saadi paremini
arvestada soolisi isedrasusi, poistes arendada
mehelikke, tudrukutes naiselikke jooni, juhti-
da poisid poisse ja tudrukud tudrukuid
huvitavate tegevuste juurde.

Uldainete tunnid (emakeel, vene keel, mate-
maatika, loodus6petus) toimusid hommiku-
poolikut! koolis — tudrukutele esmaspéeval
ja neljapéeval (poistel sel ajal tegevus
Muusikamajas), poistele teisipdeval ja reedel
(tudrukud Muusikamajas) ning neid Opetas
2. keskkooli &petaja. Muusika- ja kunstidpe-

tuse ning kehalise kasvatuse votsid enda
peale Muusikamaja Opetajad, seda juba indi-
viduaalprogrammide alusel, mille koostamisel
arvestati muidugi ka baastaste kooliprog-
ramme. Koolivéliselt tegeles lastega 11 &pe-
tajat, lisaks nendele veel individuaalBpetajad.
Kolmapéev oli ka vahetuspdev — kord olid
koolis poisid, kord tudrukud. Seda péeva
kasutasid Muusikamaja dpetajad ekskursioo-
nideks, matkadeks, looduses viibimiseks, talvel
suusatamiseks ja kelgutamiseks, luhidalt.—
igal juhul valjaspool oma maja.

S60mine ja magamine korraldati nii — tud-
rukud tegid seda alati koolis, poisid alati
Muusikamajas. Parast I8unauinakut laksid
tudrukud Muusikamajja (sealt tuli Opetaja
neile jarele). Samamoodi, Opetaja saatel laksid
sinna poisid parast koolitunde. Sageli kandus
laste huvitegevus Muusikamajast véljapoole
— vdimlasse, ujulasse, Laste Loomingu
Majja, muuseumidesse jne. Pole raske mdista,
kui palju ndudis selline liikuv to6viis Ope-
tajatelt, aga ka lastelt, sest mitmeid kordi
péevas tuli end teele seada, minna ja tulla,
riietuda ja lahti riietuda. Masendav olevat
esialgu olnud kinnaste, sallide jms kadumine.
Ometi harjuti, harjusid ka lapsevanemad,
et omi lapsi vdisid nad OJhtuti katte saada
eri kohtadest. Distsipliiniprobleem kerkis igal
sammul, kuid et lastelt ei ndutud ainult
taiskasvanutele kuuletumist, nende korral-
duste taitmist, vaid lasti ise valida, ise
otsustada, siis Oige varsti tekkis oma kaitu-
mise sisemine regulatsioon: péarast lapsed
teadsid, mida v@ib, kuidas on parem ja
6igem nendele endile. Kujunes oma arvamus,
sest lapsi arvestati kui subjekte, nende soove
ja tahtmisi ei surutud maha, neid ei allu-
tatud suurte inimeste késkudele ja keeldu-
dele. Lapsi vottis hommikuti vastu klassi-
juhataja (Muusikamajas on poiste Kklassi-
juhatajaks lgor Neemre), kes juhatas padeva
sisse, motestas eesootava tegevuse, andis
katte n-0 koodi. «Lapsed peavad teadma,
mis neid péeva kestel ootab, nad on osalised
pbhitegevuste labiarutamisel. Et lastega uldse
midagi teha saaks, tuleb luua meeleolu, et nad
oleksid avali, r66msameelsed, vastuvdtlikud.
Téhelepanekud on naidanud, et juba 4—6-
aastastel esineb stress, nad on tugevalt kas
kodus v0i lasteaias traumeeritud. VV6tab aega,
enne kui jalile saab, milles on asi, nditeks
miks laps joonistab ainult tumedates véarvides.
Muusikamajas ongi seatud Uheks eesmargiks
lapsed teraapilise tegevusega sellest seisun-
dist valja tuua,» réaékisid dpetajad.

MILLEGA TEGELDAKSE?

Koige enam liikumisega muusika saatel,
musitseerimise, laulmise, rahva- ja ajaloolise
tantsuga, maalimise, joonistamise, k&sitoo ja
spordiga, vOOrkeelte &ppimisega, looduse
tundmadppimisega.



Muusikas ja tantsus suunati pdhitdhelepanu

renessansiajastule, sest helikeel ja liikumine
on selles lihtne. Lastele luuakse ajastust
kujutlus (kostuimid, laulud). Alanud O&ppe-
aastal tahetakse jouda keskaja juurde.
Zoja Mellov, tudrukute liikumis- ja tantsu-
Opetaja: «Tunni algul tutvustan, mis mange
tdna méangime, mis tantse 6pime. Kui tunni
kestel tekib mdni muu mote, ldheme selle
jargi. Tund ei ole kunagi ranges raamis,
reglementeeritud, otsast I18puni paika pandud.
Jatan endale ja lastele improvisatsioonilise,
loomingulise vabaduse. Lapsed tabavad hésti
tunni riitmistuse, see tuli iseenesest umbes
pooleaastase t66 jarel, kui midagi oskama
hakati. Talvel esinesime juba kahe renessansi-
aja tantsuga, enamik sai selgeks polka, mis
lastele tegelikult Upris raske. Tulemuseks loen,
et tudrukutel areneb pisitasa rutmitunne,
graatsia, kehahoiakus ja kodnnakus naiselik
pehmus. Raagin neile naiteks India naistest,
kuidas nad juba lapseeast harjutavad ilusat
kénnakut ja ruhti, proovisime k&ndida, vee-
tase pea peal.

Igor Neemre puudis liikumistundides pois-
tes kujundada mehelikke omadusi — joudu,
kiirust, osavust, julgust, rautellikkust. VVaga
oluliseks peame igas tegevuses, igal vOima-
lusel sisendada lastele eetikatddesid, viisakust,
kaitumisoskusi.

Tudrukute ja poiste liikumistunnid andsime
lahus, aga kokku said nad tantsutundides,
kus mélemal oli taita oma soo roll. Kultuuri-
kandjaks saab kujuneda ainult kultuurikesk-
konnas, teadmisi, oskusi, norme lébi tunneta-
des, sisemiselt omaks véttes.»

Reet Mihkel, muusikadpetaja: «Oluline on
nii muusikaliste vd@imete, veel enam uld-
inimlike omaduste arendamine muusika
kaudu. Olen seadnud 2 Ulesannet: 1) passiiv-
susbarjaari tletamine, see tdhendab, et lapsed
Opiksid varakult ise aktiivselt musitseerima;
2) et nad Opiksid muusikat vaartustama.
Viimasest on veel vara radkida, aga mu ees-
mark on, et nad taisikka joudnult oleksid
vBimelised iseseisvalt hindama muusika eeti-
list, esteetilist ja Uhiskondlikku wvaartust.
Seepérast ongi vaja, et lastele avaneks kogu
ajalooline kultuur, et ajaloolises jargnevuses
Opitaks tundma kdiki selle vaartusi, ise
aktiivselt 1abi elades ja musitseerides, mitte
plaadilt kuulates. Véaga tahtsaks pean lapsi
umbritsevat muusikalist atmosfaari, sest an-
tilkkaja targad on juba 6elnud: kui inimene
pole saanud korralikku muusikaharidust,
ei saa temast ka head, eetilist inimest.
Muusika on k&ige tédnuvaarsem aine, see
sutitab ja selle kaudu saab palju teha laste
uldises arengus. Ma ei poolda lasterepertuaari,
sest lapsed on vdimelised algusest peale laulma
vaartrepertuaari. 8pime kaanoneid, «Ave
Mariat» laulame ladina keeles, l1dhtume vanast
noodikirjast, selle lihtsast joonisest. Laulu-
tekstides kajastub ajastu eetika ja moraal
ning lapsed saavad sellest vaga hasti aru.

Vaikeste laste Opetamine seab muusika-
Opetajale eriti kdrged nduded, dpetama peaks
professionaalne muusik, mitte see, kes natuke
midagi 6ppinud on. Mdodapaasmatult vajalik
on pillimanguoskus. Jargmise aasta prog-
rammi votsin igast pdhiajastust mingi teose,
et saaks maigu suhu kdikide ajastute muusi-
kast praktilise musitseerimise baasil kuni
20. sajandisse valja. Kevadeks tahaks lavas-
tada fragmendi Britteni lasteooperist «Vaike
korstnaptihkija». Uldkoolide &petajail ei jatku
aega individuaaltdoks. Mina avastan siin
palju andekaid lapsi ja mul on aega nendega
tegeldal»

Vaga oluliseks peetakse Opetajate kompe-
tentsust — oma aines, lastepsiihholoogias.
lga Opetaja planeerib oma tegevuse, koostab
programmi, mis arvestab kooliprogrammi ja
on integreeritud teiste omadega. Kuid prog-
ramme ei pea jargima mehaaniliselt, see pii-
raks Opetaja enda arengut. Eri metoodikate
valdamine, oskus valida neist endale, ainele
ja Opetatavale sobivaim loob olukorra — ise
valisin, ise vastutan ning paneb metoodika-
alast kompetentsust veelgi téstma. Muusika-
maja Opetajatele on loodud vdimalused pide-
valt &ppida (keeltekool, lauluring, rahva-
kunst, vBimlemine). Kord nédalas toimuvad
Uhisseminarid, kuulatakse teoreetilist ette-
kannet, arutatakse Uksiti iga lapsega seon-
duvaid probleeme. Tihedas suhtluses ollakse
2. keskkooliga, 0Oaastaste Opetaja vOtab
nadalaseminaridest osa. Opetajad teevad iga
tunni jarel péevikusse sissekandeid, mis
luhidalt vétavad kokku tunni sisu, téhele-
panekud laste meeleolu, oskuste, kaitumise
jms kohta. Nii on jargmisel lastega tegelema
hakkaval Opetajal pilt laste seisundist,
vBimalus seostada eelnenud tunni teemat enda
omaga jne. Niisugusest mittestandardsest
péevikust saavad oma laste arengu, kaitumise
jm kohta huvitavat ja vajalikku teavet laste-
vanemad.

Lastele tehti intelligentsus- ja isiksuseteste,
mitmeid uuringuid, sh ka tervise seisundi
kohta.

Lastevanematega kujunesid lahedased, usal-
duslikud suhted, vastastikune tagasiside.

Tulemused laste arengus rahuldavad ka
kooli, sest kooli ja koolivélise tegevuse uhi-
tamine on vaga palju aidanud laiendada
laste silmaringi, suhtlusoskust, dpetanud Utle-
ma véalja oma arvamusi, iseseisvalt otsustama.
Peamine — laste huvidering on lai; see, mida
uldainetes dpitakse, integreeritakse ka kooli-
vélisesse tegevusse. Nagu hindas seisu K.
VOlli: «2. keskkooli ja Muusikamaja koosttos
on realiseerunud Ulddpetuse idee, sest naiteks
litkumistunniski seostati palju emakeele ja
matemaatikaga, kehalise kasvatuse duetunnis
juhiti tdhelepanu loodusele, tutvustati Umb-
ritseva elu nahtusi jne; siin on realiseeru-
nud ka koolklubi idee, mida tuleks palju enam
ellu rakendada Uldkoolidee muutmaks tunni-



valist aega lastele huvitavaks, eriti pikapaeva-
rihmades.»

MIS SAAB EDASI?

Kersti Nigesen: «Aasta oleme to6tanud. Raske
oli, sest sipleme majandusraskustes. Ise-
majandava asutusena peame vélja teenima
kdige muu kdrval ka Opetajate palga. Vane-
mad maksavad koolivélise tegevuse eest 17 rbl
kuus, 6petajad annavad kontserte, mille sisse-
tulek meid toetab, kuid ikkagi vajame abi.
Ulim vajadus on juurde saada ruume, et
ka koolitunnid siia tle tuua, mis elu oluliselt
kergendaks, Opetajate suhtlust ja koost6dd
tihendaks. Meil oleks vaja oma kooli.»

Meie kohtumise ajal olid nende probleemide
lahendused veel lahtised. Tanulikud ollakse
Vanalinna EEV juhtkonnale. «Pole vaja olla
pedagoog, et aru saada: laste arendamine
on meie tuleviku kujundamine. Just nii
saab asjast aru EEV juhataja Ain Valdmann,
kes meid oma vBimaluste piires alati abistanud
on,» Utles direktor Kersti Nigesen ning
lisas: «Rasked tingimused pole lubanud saa-
vutada maksimaalseid tulemusi. Et edasi min-
na, tuleb muuta vormi. Hasti pole veel midagi,
on vaid esimene Kkatse teha midagi laste
arendamise nimel, hakata lastesse suhtuma
kui vordvaéarsetesse, anda neile kbike huvita-
valt, lastepéaraselt, kuid kindla sihiga tekitada
neis endis huvi, mis on edaspidise dppimise
peamine ja ainus stiimul. Seostada uurimis-,
pedagoogiline tegevus ja tdiendusdpe — see
on kdige pbhimodttelisem probleem.»

Kirjutises jaid puudutamata 2. keskkooli
ja Muusikamaja koost6d paljud tahud. Kuid
sellest kooliuuenduslikust algatusest tahame
kirjutada veel edaspidigi.

KASVATUSTEEMADEL

Abiks
opperuhma
t60
planeerimisel*

MARE OOTSING,
Réapina ST Oppeosakonna metoodik

Kéesolev t60 ei taotle anda rihmajuhendajale
sisulist programmi, vaid n6u Uhtlustamaks
Oppertihmade juhendamist. Vaid 111 osa pakub
abi t60 planeerimisel Materjalid on koostatud
rihmajuhendajate tarbeks ja lahtuvad Répina
ST tdédkorraldusest.

Juhendid on labi vaadatud Ré&pina ST
kasvatustod komisjonis, heaks kiidetud ja
soovitatud ruhmajuhendajatel t66 planeeri-
misel aluseks votta.

RUhmajuhendaja t66 planeerimine

1. PERSPEKTIIVPLAAN

Perspektiivplaan koostatakse kogu Oppeaja
(3 vBi 4 aasta) peale. On suunitletud koérge-
kvaliteedilise p6llumajanduskaadri etteval-
mistamisele, tema marksistlik-leninliku maa-
ilmavaate, kommunistliku teadlikkuse, siigava
kodanikutunde ja erialase kohuse- ning vas-
tutustunde kasvatamisele.

Perspektiivplaani alusel koostab kursuse-
juhataja iga-aastase temaatilise plaani, mis
arvestab kursuse ealisi ja kasvatuslikke ise-
arasusi.

Perspektiivplaani Kkinnitavad kasvatust6o
tsuklikomisjoni koosolek ja Oppedirektor.
See hoitakse rihmajuhataja péeviku vahel.
I KURSUS
Uus kool — uued tavad. Oppimisharjumuste
ja vilumuste kujundamine:

O opilaste tundmadppimine,
tunde kujundamine,

D erialane kasvatust66, huvi stvendamine
eriala vastu (soovitav eriti klassivaliste
urituste kaudu),

O tutvumine tehnikumi ajaloo ja tradit-
sioonidega, sisekorra reeglitega, kohandumine
uute elutingimuste ja 6ppevormidega,

O kujundada oskust kasutada oma aega,
Opetada 6ppima; Uhiskondliku t66 vajalikkuse

kollektiivsus-

* Valik on tehtud VOTi kursusetdost, 1987.



ja tahtsuse selgitamine, selle oskuste ja vilu-
muste kujundamine.

11 KURSUS

Isiksuse kujundamine:

O Opilaste aktiivsuse ja iseseisvuse arenda-
mine, thiskondlike tlesannete kohusetundliku
taitmise vajaduse kujundamine,

O Uhiskondliku t66 vormide ja votete tuvusta-
mine,

O Opetada iseseisvalt to6tama perioodikaga,
teatmekirjanduse ja poliitilise kirjandusega,
O isikliku hugieeni harjumused, tutarlaste
ja noormeeste suhted, diged arusaamad kom-
metest ja tavadest, sdprusest ja seltsimehe-
likkusest.

111 KURSUS

Kodaniku kujundamine:

O asjatundlikkuse, sbna ja teo Uhtsuse,
puudustega leppimatuse kujundamine,

O iseseisvus eluliste kiisimuste lahendamisel,
oskus ja soov vOtta vastu iseseisvaid otsuseid
t60 ja uhiskondliku t66 alal ning neid taita,
O kohuse- ja vastutustunde suvendamine
uhiskondlike Ulesannete kaudu,

O sivendada vajadust erialase to0 jarele,

O lektori oskused ja vilumused, suhtlemis-
kultuuri siUvendatud arendamine (soovitav
klassivéliste Urituste kaudu).

IV KURSUS

Spetsialisti kujundamine

O iseseisev erialaste Ulesannete taitmine,
iseseisvad erialased otsused ja teod,

O juhtimisprobleemide siivendatud tutvusta-
mine,

O teotahte, visaduse ja jarjekindluse siuven-
damine,

O spetsialisti kohustused ja
oskus olla eeskujuks,

O uUhiskondliku aktiivsuse vajalikkus;

O vaimse ja kehalise t66 tihe seos, teaduse
saavutused ja praktika.

vastutus,

2. TEMAATILINE PLAAN

Koostatakse rihmajuhendaja péaevikusse, selle
vaatab labi kasvatust6o tsuklikomisjon, kKinni-
tab 6ppedirektor. Uldosa koostatakse pers-
pektiivplaani alusel terveks &ppeaastaks,
temaatiline osa semestrite kaupa.

ULDOSA

Eelmise Oppeaasta t66 analuis: 8ppetdd tule-
mused, parimad ja ndérgemad Opilased, edu-
kamad ja raskemad Oppeained, edukuse ja
raskuse pobhjused, Opilaste suhtumine G&ppe-
distsipliini, eksimuste pdhjused, kollektiivsuse
aste kursusel, dhiskondlik arvamus ja selle
roll, mikrogrupid, nende roll, kursuse aktiivi
osa kursuse elus, osavott klassivélisest toost,
uhisuritused, komsomolitéd edukus ja puudu-
jaagid.

Eesmargid ja Ulesanded: tulenevad analiliUsist,
eeltoodud puuduste kdrvaldamise meetmed.
Organisatsiooniline t66: kursuse organisat-
siooniline struktuur, kursuse aktiiv, kavan-
datud Uhisuritused, kursuse kollektiivi sotsio-
meetriline uurimine, t66 tdrjututega, side
lastevanemate ja ainebpetajatega.

Tod kommunistlike noortega: kursuse kom-
somoliaktiiv ja selle tédhtsamad Uulesanded,
Uhised uUritused, ideoloogilise kasvatustoo vot-
ted ja vormid, nende kasutamise sagedus,
komsomoliaktiivi kasvatamine.

Klassivéline t60: kavatsetavad kursusesisesed
uritused, osavott kursustevahelistest konkurs-
sidest ja vOistlustest, kursuse taidluskollek-
tilvide moodustamine.

Soovitatavad teemad kasvatust6o
kaupa

Soovitan jagada tunnid kuu Ibikes jargmiselt:
kursuse koosolek — eelmise kuu tulemuste
analuids ja sellest tulenevad ulesanded,
kasvatusteemaline tund, lahtine komsomoli-
koosolek uhiskondlik-poliitiliste teemade aru-
tamiseks, poliitseminar, (kasvatusteemaline
tund). Jargnevalt valik teemasid ruhmitatult:
1. dppimistahte, vastutustunde ja teadliku

16ikude

distsipliini kasvatamine. 2. Td6- ja kutse-
kasvatus. 3. Oiguskasvatus. 4. K®&lblus-
kasvatus. 5. Esteetiline kasvatus.

I KURSUS

1. = Meie tehnikumi traditsioonid. = &ppi-
mine — soov VvOi kohustus? < Korrapida-

mine, toimkond. < Minu raamatukogu. <
Kuidas kasutada tehnikumi raamatukogu?

2. « Miks tulin Rapinasse? < Mis téhtsus
on aednikutdol? < Meie majandi tooees-
rindlased.

3. = Opilasreeglid ja tehnikumi sisekord,

e Kiriitilisest suhtumisest endasse ja oma
kaaslastesse. « Oigus haridusele ja kohustus
Oppida.

4. = lga inimese kohus on jalgida uhiselu
reegleid. = Suhted meie perekonnas.

5. e Inimeses peab olema ko&ik kaunis. <
Meie k&nekultuur. < Meie rahva kultuuri-
traditsioonid. » Sdber, tule kulla.

11 KURSUS

1. = Kas vajame eeskujusid? e« Stipendium
— vodlg voi tasu? = Vabadus — tunnetatud
paratamatus. < Enne kohustused, siis digu-
sed. = Ara ndua teistelt, kui ise ei taida.
« Eduka 6ppimise alus on jarjepidevus.

2. = Podlva rajooni paremad majandid. -
Praktilise t66 tahtsus spetsialisti kujunda-
misel. < Aiandusuudiseid meie vabariigist.
= Mida tean oma elukutsest?

3. = Oigus tédle ja puhkusele. = To6seadus-
andlus toodistsipliinist. « NSV Liidu Konsti-
tutsioon vanematest ja lastest. <« Maa-
koodeks.



4. = Kommunismiehitaja moraalikoodeks ja
selle osa Ndukogude inimeste elus. « Noor-
mehe ja neiu isiklik hugieen. < Enese-
kasvatuse viisid.

5. = Maitse Ule vaieldakse, e Kuidas me
omavahel suhtleme? < Meie Uhiselamu toad.
111 KURSUS

1. = Nemad Oppisid Répinas. = Vaimse ja
kehalise t66 Uhtsus. < Distsipliini ei taga ega
riku Uks. < Mis on Opilasmentaliteet?
< Hinda aega.

2. = Meie rahva tootraditsioonid, e Vaba-
riigi parimad aiandusspetsialistid. < Meie
ulesanded tehnoloogilisel ja tootmispraktikal.
e Enda ja teiste tddle vordne mdddupuu.
= Aiandusuudiseid NSV Liidust.

3. = Enne kui kasvatad teisi, kasva ise.
< Vale ja hadavale. = Kriminaalkoodeks.
= NSV Liidu kodanike kohustused.

4. = Kes on tdiskasvanud ja iseseisev isik.
« On sul elusiht? = Tutarlapse au ja noor-
mehe vaarikus. « Elada — see pole eral6bu.
5. = Taktitunne on méddutunne. = Kas meie
riietus on taskukohane? » Kuidas me ennast
majandame? < Kultuursuse aluseks on avar
silmaring.

IV KURSUS

1- = Vilistlased — meie abimehed, vanemad
seltsimehed. < Meie rahva too6traditsioonid.
e Oska hinnata enda ja teiste aega. =
Enesetdiendamise viisid ja vormid. # Spetsia-
listi kartoteek j» raamatukogu, e Peremehe-
tunde kasvatamine on iga spetsialisti kohus.
2. = Mis on koérge to6kultuur ja kuidas seda
tagada? < Tootmisjuhi isiklik eeskuju.
Noore spetsialisti kohustused ja Oigused. <
Oska vastutada enda ja oma kollektiivi
eest. = To0 kui looming. =« Karjaar — mis
see on?

3. = Tookoodeks. = Abielukoodeks. =« NSV
Liidu kodanike 6igused ja kohustused.
4. < Tootmis- ja tdéohugieen on inimese

kultuursuse vaéljendajad. « Kui lood oma pe-
rekonna ja kodu. < [ga inimene unistab
onnest.

5. e Haridus ja haritus, w Kas oskame
suhelda? < NOukogulik elukultuur. = Isiklik
ja uhiskondlik elu.

Toodud temaatika on naitlik. Iga Opetaja
teeb sellest valiku vdi leiab uusi teemasid
toodu eeskujul. Selleks vdib kasutada jargmist
kirjandust: Abiks klassijuhatajatele. TiIn,
1968; K. Metsma. Temaatikat kompleksseks
kasvatustooks. TIn, 1979.

lga kursuse temaatilises plaanis peavad
olema teemad koigist kasva tust6d I8ikudest.
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PSUHHOIOOCUH/EERUD

Isiksuslikud
ressursid,
elutegevuse
susteem ja
kutsevalik

AIMI SUKAMAGI,

Eesti Vabariikliku Noorte Kutse-
suunitluse Keskuse peakonsultant,
TRU kutsesuunitluse labori juhataja

Kuidas on pealkirjas toodud véljendid oma-
vahel seotud? Oleks loomulik, et isiksuslikud
ressursid madravad elutegevuse sisteemi,
mis omakorda loob eeldused kutsevalikuks.
Elutegevuse susteem on aluseks inimsuhetele
ning suhtumises inimesse.

Arutledes seda probleemi peaksime teadma,
millised isiksuslikud ressursid mdjutavad
oluliselt kutsevalikut ning kuidas inimesed
uhiskonnas selle naitaja alusel jagunevad.
Selgitamaks modningate selliste karakteristi-
kute seost kutsevalikuga, korraldas TRU
kutsesuunitluse laboratoorium ulikooli sisse-
astujate longitudinaalse uurimise. Uuritava
kontingendi moodustasid TRU kdikide eriala-
de 1913 sisseastujat 1974. ja 1975. a, samuti
206 TPl esmakursuslast 1975. a. 1986. a vastas
kisimustikele enamik (98%) TRU sisseastuja-
test. Foonandmetena on kasutatud Eesti NSV
uldhariduskeskkoolide, keskeridppeasutuste ja
kutsekeskkoolide 1983. a IBpetanute esindus-
liku uurimuse andmeid.

Uurimuse | etapil selgitati sisseastujate
tegevusvaldkonna eelistus kutseelistuste ku-
simustikuga, vaimsete uldv&imete struktuur
ja tase testiga «General Aptitude Test
Battery». Kasutati ka huvide kisimustikku,
fikseeriti  keskOppeasutuse Idputunnistuse
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jargi opiedukus, andmed iseloomustusest ja
moningad teised néitajad.

Uurimuse Il etapil — kd&rgkooliperioodil
— fikseeriti Opiedukus kdrgkoolis ja kdrg-
kooliiseloomustuse naitajad. Anallusiti valja-
langenuid. Uurimuse 111 etapil — 5 aastat
péarast ulikooli I6petamist — selgitati ankeet-
kusitluse teel noore spetsialisti rahulolu kutse-
tobga ja tema otsese Ulemuse hinnangud
uuritava kutsealaste omaduste kohta.

Uurimuse tulemused néaitavad, et keskdppe-
asutuse I6puks kujunenud isiksuse karakteris-
tikud, isiksuslikud ressursid, on oluliselt
seotud eriala omandamise ja ka hilisema
kutsetodga (1, Ik 14—18). Kdige suurema
kaaluga kutsettole antud hinnangutes on eri-
ala omandamise edukus, st kérgkooli diplomi
keskmine hinne (r=0.38—0.50). Antud néitaja
seostub kd&ige enam keskdppeasutuse 16pu-
tunnistuse keskmise hindega (r=0.67) ja ul-
diste vaimsete vOimete testi koondnditajaga
(r=0.61).

Analoogilised tulemused on saanud Kka
teiste maade teadlased. Uurimused on naida-
nud, et eriala omandamise edukus on kdige
enam seotud kutsealase edukusega (r=0.75).
Uldised vaimsed véimed on edukate &pingute
eelduseks. Ukski teine faktor ei ole andnud
nii suurt seost (2, Ik 359—360).

Kutsevaliku kaigus ning kutsesuunitluses
peaksime teadma, kuidas jagunevad inimesed
eespool nimetatud isiksuslike ressurside jargi
meie Uhiskonnas ja ka olulisemates tegevus-
valdkondades. Kuna artikli autor on tegelnud
Opilas- ja ulidpilaskontingentide uurimisega,
siis vaatleme nimetatud kontingentide jaotu-
vust Uldiste vaimsete vOimete testi ja Opi-
edukuse tulemuste alusel. Tabelis 1 on esi-
tatud noorte jaotuvus testi tulemuste jargi.
Jaotuse aluseks on standardhélbe uUhikud.
Testi 8st alltestist andis kb&ige suuremaid
seoseid 6 alltesti summa (26 — arvutamis-
oskus, sOnaline arusaamine, matemaatiline
motlemine, taju eristamisvdime keelelise ma-
terjali korral, vormitaju, ruumiline kujutlus-
vdime). Uhe alltesti keskmine néitaja on 100
standardpunkti, 6 alltesti keskmine on 600,
keskmine standardhélve 80. Arusaamise hol-
bustamiseks on tabeli 3. reas 6 alltesti summa
viidud 100-lisele skaalale. Uldhariduskesk-
kooli, keskeridppeasutuste ja kutsekeskkooli
I6petanute esindusliku kontingendi jaotus
vaimsete uldvBimete testi tulemuste alusel
on esitatud tabeli 5. ja 6. reas. Vordluseks
on toodud ka normaaljaotuse andmed (2,
Ik 50). Uurimuse andmetel on noorte jaotuvus
vOimete jargi lahedane normaaljaotusele.
Keskparaste vOimetega, +1 ja —1 standard-
hélbe vahemikus asub 69% noortest, normaal-
jaotuse jargi 68%. Jargnevas kahes vahemi-
kus on 26% (27%) ja vaga korgete ning
vaga madalate vBimetega vahemikus ule +2
standardhélbe ja alla —2 standardhéalbe 5%
(4,54%) noortest.
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Edasi vaatleme, kuidas jagunevad sama
testi tulemuste alusel ulikooli 1986. a sisse-
saanud, st | kursuse ulibpilased. 7. reas on
andmed toodud arvudes, 8. — protsentides
ja 9. tOusvalt protsentides. Testiti 98%
sisseastujatest. Esmakursuslastest jaid kusit-
lusest valja ettevalmistusosakonna kaudu
sissesaanud. Uldvdimete koondnéitaja (26V)
alusel on ulidpilaskonna keskmine 680
standardpunkti. Oluline erinevus on 40
standardpunkti. Jarelikult on ulidpilaste kesk-
mine tulemus oluliselt kdrgem kolme kooli-
tutbi keskmisest, st wvanuse keskmisest.
Andmed néitavad, et ligikaudu pooltel (47,3%)
ulidpilastel on vBimete testi tulemus kdrgem
keskmiste grupist. Need on noored, kes
kuuluvad 16% koige kdrgemate vdimetega
noorte hulka (+lo kuni -j-4a). Ea keskmisest
(600 standardpunkti) paremate tulemustega
on- 70% ulidpilasi. Kuid esmakursuslaste
hulgas on ka moni protsent Usna madalate
testitulemustega noori. Analoogilisi andmeid
oleme saanud ka teiste Eesti NSV kérgkoolide
Ulidpilaste kohta, kuid uurimiskontigendid
ei ole olnud esinduslikud.

Edasi vaatleme uldhariduskeskkooli, kesk-
eridppeasutuste ja kutsekeskkooli 16petanute,
keda on ca 20000, ja kérgkooli esmakursus-
laste (5000) ligilahedast jaotust tldiste vaim-
sete vOimete testi nditajate alusel. Putame
selgusele jéuda, milline on tdendosus Uhe voi
teise vOimekuse nditaja olemasolul kdrgkooli
sisse saada. Koérgkoolikontingent on jaotatud
vdimete alusel gruppidesse TRU kontingendi
uurimuse alusel ning seet6ttu vbime teha vaid
kdige uldisemaid jareldusi, tuua valja kdige
uldisemaid tendentse. Suurim tdendosus kérg-
koolis 8ppimiseks on nendel, kes kuuluvad
15% kdrgemate vOimetega noorte gruppi
(0o>+2). Kuna TRUs ®&pib ilmselt enam
kdrgete vbimetega ulidpilasi kui teistes kdrg-
koolides, on tulnud sellesse gruppi rohkem
noori, kui neid keskmiselt on. Seda oletust
kinnitab ka medalistide protsent esmakursus-
laste hulgas: TRUs 26, TPIs 11, TPedls 12,
EPAs 10, ERKIs 7 ja TRKs 8. Uurimus néitab
ka, et mitmesugustel pohjustel ei 6pi kbrg-
koolis mitte kdik vdimekad noored.

Jargmisest vBimekuse grupist (26V 680—
760) astub korgkooli 60% noortest, kesk-
paraste tugevamast poolest 27% ja nérgemast
poolest ainult kiimnendik.

Uheks isiksuslike ressursside koondnéita-
jaks vOime lugeda ka keskdppeasutuse I6pu-
tunnistuse keskmise hinde. Keskmises hindes
kajastuvad opilase huvid, v6imed, motivat-
sioon jne. Uldhariduskeskkooli, keskeriGppe-
asutuse ja kutsekeskkooli Idpetanute 18pu-

tunnistuse keskmine Opiedukuse nditaja on
3,86. Opilaste jaotuvus standardhalbe tihikute
jargi on toodud tabelis 2.

Korge opiedukusega, keskmise hindega ule
4,33 on 15,8% 0&pilasi. Viiendikul 6pilastest
on 6piedukus madal, alla 3,40. TRU esma-
kursuslastest on 28,3% kodrge Opiedukusega
(Ule 4,79). 62% ulidpilastest on keskkooli
keskmine hinne ule 4,33. Keskmisest dpilasest
madalama Opiedukusega on 11,6% esmakur-
suslast. Puldes viia andmed Ule kogu korg-
koolikontingendile, keda on ca 5000, vaatame,
milline osa Uhest v8i teisest Opiedukuse
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grupist voiks loota kdrgkoolieriala omanda-
misele. Tabelist ndeme, et kdrge dpiedukusega
noored, kelle keskmine hinne ule 4,79, vdivad
Usna kindlalt arvestada eriala omandamisega
kdrgkoolis. Ka dpiedukuse jargi selle grupi
Opilaste arv uletab keskmise. Tabelist (4.—5.
rida) on néha, et peaaegu pooled kdrge Opi-
edukusega noortest on suundunud eriala
omandama ulikooli. Jargmisest grupist (4,33
—4,79) 71% ja keskpérase Opiedukusega
(3,86—4,33) ainult ca viiendik mahub kdrg-
kooli. Madal opiedukus tingib véhese tOe-
ndosuse kdrgkoolidpinguiks, kuid ei eita seda
taielikult.

Nagu andmetest néhtub, moodustavad
kdrgete vbimete ja kdrge dpiedukusega noored
50—60% korgkoolikontingendist. 40—50%
ulidpilaskonnast on killaltki keskpérase vaim-
se potentsiaaliga. Kuid samaaegselt saame
teha ka teise jarelduse, et rahvamajanduses
tootab keskeriharidusega spetsialistidena, t66-
liste ja teenistujatena arvukalt kullaltki
kdrge vaimse potentsiaali ja isiksuslike res-
surssidega inimesi. Kas inimene on Kkorg-
haridusega spetsialist vdi t66line, kas ta teeb
tuki- voi kantseleitddd, on arst vdi Opetaja,
sellest sdltub suurel méaaral tema elutegevuse
susteem. Isiksuslikud ressursid méjustavad
oluliselt kutsevalikut, mis loob eeldused
teatud elutegevuse sisteemiks.

Kirjandus
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UURIMUSI, ULDISTUSI

A. Makarenkost
mujal ja meil

HELGI ROOTS

Teaduparast pole saatus paljusid véaljapaist-
vaid inimesi kuulsusega hellitanud nende
eluajal. Laialdane rahvusvaheline tunnustus
ja nende ideede ning tegevuse tdelise téhen-
duse teadvustamine on tulnud palju hiljem.
Elu ise, ajalugu on neid hinnanud teenete
jargi.

Niisuguste inimeste hulka vdib tdie diguse-
ga kanda ka A. Makarenko. Huvi tema
pedagoogilise kogemuse vastu, mis sundis
raskes voitluses ullaste inimideaalide voidu-
kaigu eest, ei vaibu ajaga, vaid pidevalt kas-
vab.

Andeka ndukogude pedagoogi ja Kirjaniku
100. sunniaastapéeva tahistas rahvusvaheline
avalikkus arvukate teaduskonverentside ja
sUmpoosionide, naituste, tema loomingu-
parandist uute materjalide ja artiklite aval-
damisega.

UNESCO eriresolutsioonis toonitatakse, et
A. Makarenko tegevus on avaldanud tunta-
vat mdju pedagoogika kui teaduse arengule,
andnud olulise panuse nd6ukogude noorsoo
kdlbelise palge kujunemisse. Makarenko peda-
googilise parandi aktualiseerumine on paegus-
ajal tingitud inimteguri tdhenduse tbusust
tdnapdeva teadus- ja tehnikarevolutsiooni
oludes, inimese sotsiaalse vabaduse, huma-
nismi, kollektiivi ja isiksuse, Uldinimliku ja
klassilise, sotsiaalse ja individuaalse suhete
probleemidest.

Pariisis 1981. a valjaantud «Kasvatuse Ule-
maailmse ajaloo» autorid vaidavad, et kuni
1940. aastateni polnud Makarenko rahvus-
vaheliselt tuntud.

Faktid kdnelevad teist keelt. Selgub, et
Makarenko loomingut on valismaal uuritud
Ule 60 aasta. Gorki-nim kolooniasse sditsid
vélismaa delegatsioonid juba 1920. aastatel.
Nende hulgas olid A. Barbusse, W. Pieck,
J. Fucik jt. DzerZinski-nim kommuuni kilastas
5 aasta jooksul (1927—1931) 127 delegatsiooni
kapitalistlikest riikidest.

Kohe algusest peale tekkis ndukogude peda-
googi loomingusse kaks vastandlikku suhtu-
mist. «30. aastate marsis» on Makarenko
Kirjutanud: kui valismaa to6lised olid kom-
muunist vaimustuses, siis enamik kodanlikke



tegelasi suhtus néhtusse eelarvamusliku usal-
damatusega. Oli ka erandeid. Uks neist oli
Prantsusmaa tookordne peaminister E. Her-
riot, keda vaimustas endiste hulkurite
kasvatatus, elurédm ja terve véljandgemine.
E. Herriot' huvi oli professionaalne — kordu-
valt oli ta olnud Prantsusmaa haridus-
ministeeriumi eesotsas. Lyonis, kus Herriot
oli olnud palju aastaid linnapea, tunti teda
kui eksperimentide korraldajat kohalike
lutseumide Oppe- ja kasvatustdds. Oma kodu-
maal andis ta vélja raamatu «lda» (1934),
milles soovitas kaasmaalastel tundma 6ppida
A. Makarenko teoseid. Niisugune vo&imalus
avanes 4 aastat hiljem (1938), kui prantsuse
keeles ilmus «Pedagoogiline poeem». See oli
Makarenko teoste esimene v&6rkeelne valja-
anne. (Nuud on Prantsusmaal Makarenko
kogemuse propagandasse lulitunud uus pdlv-
kond marksistlikke pedagooge. Nii Kkaitses
1977. a vditekirja «Rahvaharidus N&ukogude
Venemaal 1920.—1930. aastatel» K. Marxi
tutretutar F. Longe-Marx.)

Kapitalistliku L&ane avalikkus tutvus A.
Makarenko loominguga esmakordselt varsti
péarast tema «Pedagoogilise poeemi* tdlkimist
mitmetesse Euroopa keeltesse veel enne sdda.

1940. aastate I0pust leidsid A. Makarenko
raamatud laialdase leviku kogu maailmas.
Juba 1950. aastate algul kirjastas tema teo-
seid 104 Kkirjastust 15 maailma keeles uld-
tiraaziga 2,5 miljonit eksemplari. Aga 20
aasta parast moodustas A. Makarenko teoste
uldtiraaz ule 10 miljoni eksemplari. 1980. a
andmeil oli «Pedagoogiline poeem» t&lgitud
rohkem kui 30 keelde, «Lipud tornidel» —

15 keelde, «Raamat lastevanemateler» —
23 keelde ja «Loengud laste kasvatusest»
— 18 keelde.

Makarenko kohta kaivate t66de arvult
kuulub esikoht Saksamaa LVle. Seda on suu-
resti soodustanud tema teoste véljaandmine
Saksa DVs, mis vb8imaldas ka ldanesakslaste!
Makarenko pedagoogiliste ideedega tutvuda.

Erinevalt Léane-Euroopa maadest tuntakse
USAs Makarenkot seni veel véhe, kui mitte
arvestada pedagooge-sovetolooge. Siinjuures
on meeldivaks erandiks tuntud teadlane W.
Bronfenbrenner, kes eess6nas USAs valja-
antud «Raamatule lastevanematele» ja oma
monograafias «Lapsepdlve kaks maailma»
tunnistab Makarenko suurt autoriteeti, ise-
loomustades teda kui valjapaistvat kollek-
tilvse kasvatuse teoreetikut. Olles vaimusta-
tud Makarenko tegevuse tulemustest, margib
ta, et Makarenko saavutas oma kasvandikel
«vastastikusel usaldusel ja koostddl rajaneva
kaitumislaadi*.

Huvi Makarenko pedagoogilise tegevuse
vastu stimuleeris teede otsimine jagu saamaks
kodanliku pedagoogilise motte kriisist, mis
slvenes sdjajargseil aastail. Osa Laane peda-
googe hakkas Makarenko kogemuses otsima
kasvatuse «uut tehnoloogiat».

Uheks spetsialiseeritud sovetoloogiakesku-

seks muutus Makarenko pedagoogilise parandi
tundmadppimise labor, mis loodi 1968. a
Marburgi ulikooli juures Saksamaa LVs.
Praegu pretendeerib see labor rahvusvaheli-
sele sovetoloogiakeskuse staatusele Makarenko
elu ja pedagoogilise parandi tundmadppimisel.
Tema juhtimisel korraldatakse rahvusvahelisi
sumpoosione, seminare, kus arutatakse véalja-
paistva ndukogude pedagoogi loomingu-
parandi eri aspekte, avaldatakse ajakirjan-
duses hulgaliselt artikleid, biograafilisi doku-
mente, monograafiaid jm.

Marburgi sovetoloogide aktiivsus pole ju-
huslik. Makarenko-uurimine kujutab nende
enda sonutsi «akent* ndéukogude pedagoogi-
kasse, «silda* erinevate poliitika- ja ideo-
loogiaplatvormide vahel. Ehkki too keskus
putab oma juhtide sdnade kohaselt puht-
teaduslikule dialoogile Makarenko le, vdib
sealsetes uuringutes kohata rohkeid vélja-
moeldisi ndukogude kooli ja pedagoogika
kohta. Need on suunatud Makarenko vaadete
tendentslikule interpretatsioonile. Hoolimata
autorite maailmavaateliste orientatsioonide
erinevusest ja Makarenko kasvatussusteemi
Uksikute positiivsete momentide tunnusta-
misest, iseloomustatakse seda tervikuna kui
«totalitaarse pedagoogika» vormi, kui «kasva-
tuse poliitilist-ideoloogilist Opetust», mis
dehumaniseerib inimese isiksust. Makarenkot
ennast aga kujutatakse kui diktaatorit
pedagoogikas.

Viimasaastatel on Makarenko siiski ka va-
lismaiste kolleegide poolt tunnistatud maa-
ilma pedagoogikaklassikuks ja seatud uhte
ritta J. A. Komensky, J. Locke’i, J. J. Rous-
seau’, J. Pestalozzi ja teistega. Teda nime-
tatakse «meie epohhi kdige véljapaistvamaks
pedagoogiks», «mitte veel téit hindamist
leidnud pedagoogikageeniuseks*. Nuldseks
on Makarenko teoseid tblgitud 60 maailma
keelde.

Ent seejuures puuavad Makarenko-uurijad
tdestada, et Makarenko pedagoogiline sisteem
ei olnud revolutsiooni sunnitatud. Olud,
milles ta elas, olid nende arvates vaid nega-
tilvsed tegurid tema tegevuses. Ja Uksnes
oma «geniaalse intuitsiooni», «originaalse
motteviisi* tottu suutis ta oma «eksperi-
mendi* korda saata kdigist takistustest hooli-
mata.

Diskussioonid humanismi probleemide Ule
Makarenko kasvatustdd teoorias ja praktikas
jatkuvad Euroopa pedagoogikaajakirjanduses
tdnase péaevani.

Téhelepanu aratab seik, et esimesed t66d
Makarenkost Kkirjutati Saksamaa LVs siis,
kui objektiivset infot kasvatussisteemi kohta,
samuti algallikaid oli kasinalt. Nuud on olu-
kord muutunud. N&ukogude teadlased on see-
tottu pahased, miks ikkagi jatkavad Saksa-
maa LV uurijad ndukogude Kirjastajate ja
toimetajate suudistamist, kes andsid valja
Makarenko teoste Skditelise kogumiku, et
nad on rikkunud rahvusvahelist ja nou-



kogude tekstoloogilist standardit, karpides
omavoliliselt Makarenko originaaltekste, jat-
tes sealt vélja «teravaid kohti ja episoode».
Selles ndhakse spekuleerimist ménede eba-
tapsuste ja vigadega, mida varasemal ajal
on nBukogude teadlased tbepoolest 1abi lask-
nud.

S uuresti on Makarenko tunnustust leidnud
sotsialismimaades — Kuubas, Saksa DVs,
Vietnamis, Poolas, Ungaris, TSehhoslovakkias.

Ungaris naiteks andis dppe- ja pedagoogika-
kirjastus A. Makarenko 100. siinniaastapéeva
eel véalja tema tddde antoloogia. Sellesse
kuuluvad Makarenko tahtsamad kasvatus-
teoreetilised t66d. Materjal on sUstemati-
seeritud temaatilisel ja ajaloolisel pdhim®ottel.
Kodige suuremat huvi pakuvad tanapaeva
Ungari Uhiskonnale jargmised probleemid:
kollektivism, isiksus ja Uhiskond, omavalit-
suse, avalikustamise ja Uhiskondliku kontrolli
arendamine; kooli kui Uhiskondliku institut-
siooni uued vdimalused; Uhiskondlik vajadus
ja kollektiivse kasvatuse pdhimotted; demok-
raatia, distsipliin, vabadus tanapédeva kooli-
kasvatus® jt.

Rohkesti on Makarenko tdid ilmunud ka
TSehhoslovakkias. Seal hinnatakse eriliselt
tema kui pedagoogi isiksust.

Tahtsuse jarjekorras iseloomustatakse seda
nii. Esiteks, Makarenkole omane puid véltida
igasuguseid 3abloone ja dogmasid. Teiseks,
imeks peetakse tema laialdast, fundamentaal-
set haritust. Kolmandaks, printsipiaalsust ja
jarjekindlust. Neljandaks, otsustavust ja val-
jendusvahendite emotsionaalset taiuslikkust

kui kasvatusstiili p6hielementi. Viiendaks,
kasvataja tdelist pedagoogiannet.
Sabloonide ja dogmade vastuvétmatus

véljendab Makarenko tegevuse ja ideede
loovat iseloomu, tema otsinguid, mida saatsid
ka kahtlused ja vead. Makarenko loomeise-
loomu latteks peetakse tema kultuurihuvisid,
kunstiarmastust, tungi ajaloo poole. (Maka-
renko péarandi hulgast on leitud ajaloolise
romaani materjal.) Polnud arvatavasti Uhtki
kunstivaldkonda, millega Makarenko poleks
tegelnud: ta joonistas ja Opetas joonista-
mist, mangis viiulit ja juhatas lastekoori,
juba Ulidpilasaastail kirjutas luuletusi ja
proosat, armastas vaga teatrit, Kirjutas néi-
dendeid ja filmistsenaariume.

Kuid koige téhtsamaks peetakse tema maa-
ilmanagemist, asja inimliku kilje mdistmist,
kunstitunnetust, mille abil ta oskas leida
ilu kdigis elunédhtustes, tema sigavat kaas-
tunnet inimestele, elu kdigi r6dmude ja Kir-
gede mdoistmist.

Kuidas on siis lugu meil?

Meil on Makarenko loomingu tuntuim uurija
Ivan Kozlov, kellelt 1987. a ilmus kahekiimne
aasta tagant kordustrikina raamat «A. S.
Makarenko pedagoogiline kogemus». Kozlovi
kohta niipalju, et esimesena ndukogude peda-
googika ajaloos joudis ta 40 aastat tagasi

Makarenko
luseni.

Seda raamatut retsenseerinud V. Beilinson
ei ole aga péari autori vaitega: «ndukogude
kooli praktika kinnitab, et Makarenko ideed
on kindlalt ellu rakendatud».

Mooddunud aastakimned on néaidanud, et
Makarenko kogemuse rakendamise probleem
on olnud vagagi keeruline, sest 1920. aastate
16pul algas Makarenkole &ge vastutegutse-
mine. Niisugune on sageli paljude esmaste
teerajajate saatus. Praegu on aga tegelikkus
selline, et Makarenko péarandit tdeliselt ei
kasutata. Pohiliselt on selle esile kutsunud
leninlikest p6him®otetest taganemine pedagoo-
gikas, aga samuti 1930. aastatel alguse saanud
hariduse ekstensiivareng.

Jah, Makarenkot peetakse praegu uldtun-
nustatuks. Jah, teda tsiteeritakse kdigis
pedagoogikadpikuis, talle viidatakse kasvatus-
alastes raamatutes ja artiklites. Ent see kdik
ei tbBesta veel ta kogemuse kasutamist.
Tegelikkus on selline, et Makarenko kasvava
kuulsuse puhul on talle avalik vastutegutse-
mine vBimatu, kuid vdimalik on muuta viited
Makarenkole mingiks malestusmeenutuseks ja
jatkata tegutsemist endist viisi.

Jah, raske on leida kooli v8i metoodika-
kabinetti, kus poleks Makarenko teoseid. Kuid
kas on palju Opetajaskollektiive ja Opeta-
jaid, kes Makarenkolt tdeliselt 6pivad, oma
t60s tema avastusi loovalt rakendavad?

Tegelikult vdime igapéevaelus kohata Ma-
karenkosse Upris erinevat suhtumist.

Uhed arvavad, et tema kogemus ei evi nende
jaoks praktilist vaartust. P6hjendused on vaga
erinevad: «Makarenko t6dtas seaduserikkuja-
tega, meil aga on normaalsed lapsed»,
«Makarenko ei tegelnud dpetamisega, meil aga
on see peamine», «Makarenko on minevik,
praegu on kdik teisiti», «Makarenko on ge-

loomingu kontseptuaalse kasit-

niaalne isiksus, meie aga vaid tavalised
Opetajad. . »
Teised ei suhtu Makarenkosse hoopiski

mitte skeptiliselt, kuid nende huvi ja vaimus-
tus piirduvad raamatuga ega lahe sealt edasi
tle oma toole.

Kolmandad votavad Makarenkolt tle koik,
mida peavad vajalikuks isikliku praktika voi
teooria kinnitamiseks, kusjuures tavaliselt
piirdub see vaid tsitaatidega. Nii naiteks
ilmus terve Opetus ndudest kui kasvatus-
protsessi alusest; madisteti hukka Suhhom-
linski, kes réhutas austust kasvandiku suhtes,
kasvandiku eneseaustust.

Koik need uhekulgsuse ilmingud pisenda-
vad kas teadlikult vdi tahtmatult Makarenko
panust pedagoogikasse.

Ei, Makarenko ei to6tanud mitte Uksnes
seaduserikkujatega, 32 pedagoogilise t60 aas-
tast andis ta 15 (1905—1920) tavalistele
lastele. Ta on loonud suurepéarase isikliku
kogemuse ja koduse Kkasvatuse teooria
(«Raamat lastevanemaile», «Loengud laste
kasvatamisest»).



Ei, Makarenko ei tegelnud mitte uUksnes
Oppetdovalise kasvatusega: 30 aastat oli ta
Opetaja, esialgu algklassides, seejarel M. Gorki
nim koloonia koolis ja F. DzerZinski nim
kommuunis, kus ©Opetas nii sustemaatiliselt
kui ka asendas haigestunud kolleege.

Ei, Makarenko péarandit ei saa taandada
kooli ja tehase, kaasaegse tootmisega Uhenda-
mise kogemusele. Sellisel juhul Gtleme lahti
tema kogemusest ja mdtetest, mis kaivad
koolieelikute ja nooremate dpilaste kasvata-
mise kohta, s.0 kasvatuse vundamendist,
loobume tema métetest ja nduannetest tavalise
kooli ja koolivalise elu kohta.

Ei, Makarenko ei olnud Uksi — temaga
koos tootasid alati sobralikult ja loovalt
Opetajad ta kollektiivist. Tal oli tuhandeid
mottekaaslasi kogu meie maal.

Ei. Makarenko kogemus ei ole ainult ande-
kate jaoks: seda kasutavad edukalt Gha uued
kasvatajate ja Opetajate, koolijuhtide, kdrg-
kooli dppejdudude, isade ja emade pdlv-
konnad.

Ei, Makarenko ei ole minevik. Mitte asjatult
ei kirjutanud V. Suhhomlinski, kes pidas
ennast ja ka tegelikult oli Makarenko &pilane,
vahe aega enne surma: «Olen tuhat korda
veendunud, et kdik elav ja loominguline,
mis on olemas meie koolis, on A. S. Makarenko
laps.»

Makarenko ei olnud kabinetiteoreetik.

Esmapilgul v6ib hdmmastada seik, et Maka-
renko, kes oli kuldmedaliga Idpetanud Pol-
taava Opetajate instituudi, oli juba kips
pedagoog, Kkusjuures suurepéaraselt tundis
pedagoogikaklassikat, pddrdus péarast koloo-
nia vastuvdtmist 1920. a talvel taas kasvatus-
kirjanduse, suurte Opetlaste tdédde poole ja
tuli jareldusele: «. . .minu kéates pole ei mingit
teadust ega mingit teooriat, teooria tuleb
vélja téotada minu silme all toimuvate reaal-
sete nahtuste kogusummast».

Tahendab, mitte tkski nendest vastustest
kusimusele, kuidas kasvatada, mida esitati
minevikus, ei vastanud kommunistliku kasva-
tuse eesmarkidele. Tahendab, mitte kunagi
ei olnud veel kasvatusprotsessi ules ehitatud
nii, kuidas seda hakkasid tegema Makarenko
ja tema mottekaaslased. Leninlikult. Just
nimelt 1920. a sugisel, kui sitndis koloonia
Poltaava lahedal, kd&lasid komsomoli Il11
kongressil juhi sénad kommunistlikust kasva-
tusest.

Makarenko ei olnud kabinetiteoreetik. Ma-
karenko on jutustanud, et ta kutsuti Uhte
kdrgesse asutusse, kus talle tehti ettepanek
osaleda pedagoogikadpiku Kirjutamisel. Ta
kusis, missugust pedagoogikat peetakse silmas
— tuleviku- vdi kéaesoleva aja pedagoogikat.
Talle vastati, et loomulikult viimast. Siis
Makarenko ténas ja keeldus: seni, kuni Kirju-
tatakse kéesoleva aja pedagoogikat, muutub
see minevikupedagoogikaks. (Sobilik meenu-
tada ka praegusel kooliuutmise ajal!)

Oleks kohane kusida, miks «Pedagoogilises

poeemis» pole Uhtki peatukki, kus ei ilmuks
vélja tema kogemuse, temma motete vastased?
Mispérast 1928. a kuulutati Makarenko
stusteem Harkovis tookordsete haridusjuhtide
poolt «nBukogudevastaseks»? Ja kui poleks
olnud Ukraina tSekiste, kes olid just siis usal-
danud Makarenko kéatte DZerZinski-nim kom-
muuni, oleks vaevalt ilmunud «Poeem» ja
tema teised td6d.

Mispérast juba 1930. a keskel Kkirjutati
«Lipud tornidel» kohta «Literaturnaja Ga-
zetaa» tapva sarkasmiga kui «muinasjutust»,
mida jutustab «hea onu Makarenko», aga
«Raamatu lastevanematele» kohta ilmus
soliidses ajakirjas retsensioon pealkirja all
«Kahjulikud nduanded lastevanematele»?

Misparast sageli praegugi ei ndhta, ei puuta
ndha peamist Makarenko parandis?

Pdhjus on udks. Nii oli ja on selleparast,
et Makarenko aegadel olid laialt levinud ja on
praegugi veel tais elujdudu sajandite valtel
kujunenud ja valitsenud traditsioonid Uuhe-
kulgsest lahenemisest kasvatusprotsessile kui
Uksnes voi eelistatavalt kasvandikele valmis
kogemuse (poliitilise, tunnetuse, t66kogemuse
jt) edasiandmise ja selle omandamise prot-
sessile. Kasvatajate asi oli kasvandikke ope-
tada, kasvandike oma aga kasvatajatelt dppi-
da.

Kuid uue inimese kasvatamiseks oli sellest
véhe. Kasvatajatel vajaneb mitte Uksnes
Opetada, vaid ka endal Oppida, kasvandikel
tuleb mitte Uksnes kasvatajatelt, vaid ka endal
Oppida, samuti Uksteist ja nooremaid dpetada.
Seda saab teha vaid Uhistes ettevotmistes,
koos mdeldes selle ule, mida teha. Just sellele
olidki ules kutsunud V. I. Lenin ja N. Krups-
kaja. Seda modistsid Makarenko ja tema
mottekaaslased.

Seetdttu ei tahtnud ega saanudki nad
kasutada minevikupedagoogikat, mis oma eri
variantides kujutas edasiandmise ja omanda-
mise pedagoogikat. Algaski nende vditlus
nende vastu, kes puudsid uusi eesmarke saavu-
tada endiste vahenditega, kes, sattunud too-
kord Lé&énes Ulimoodsa vabakasvatuse sus-
teemi kultkesse, suudistasid Makarenkot ja
tema kaaslasi diktaatorluses pedagoogikas.

Praegugi ei suuda ega taha need, kes
tahes-tahamatult kasitavad ja toetavad kas-
vatust kui kasvandikele valmis thiskondlikult
vajaliku kogemuse edasiandmise protsessi
(nbud juba ulemé&arase hoolduse variandis
— mitte vabas tegevuses, vaid kasvandikele
organiseeritud tegevuses valitud aktiivi osa-
votul), tajuda ega teadvustada Makarenko
puhul peamist. Nad pdhjendavad sellist Uhe-
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VIIVI JOKK,
TPl infott6tluse kateedri vanemdpetaja

Tanapéeval kasutavad arvuteid oma igapéaeva-
to66s vaga erinevate erialade spetsialistid. Eriti
kéeparased on mikroarvutid v8i personaal-
arvutid, mille laialdase leviku Uheks eelduseks
on tarbijasdbraliku tarkvara olemasolu.
juures arvestatakse, et programmi Kkasutaja ei
pruugi olla programmeerimisspetsialist ega
teada midagi ei programmeerimisest ega ka
arvuti ehitusest. Arvuti on lihtsalt Uks todriist
tarbija kdes tema pohit6d kergendamiseks.
Tarbijas6bralikes programmides on kogu t66
organiseeritud dialoogis koos abistavate menuu-
de kasutamisega t66 mis tahes etapil. Vajalikud

See-

teadmised ja harjumused Kkujunevad juba
mikroarvuti kasutamise kaigus.
Mikroarvutite tarkvarasse kuuluvad nii uni-

versaalsed vahendid kui ka paketid ja prog-
rammid, mis on ette nahtud teatud kitsa prob-
leemele jaoks. On selge, et kdigepealt valmivad
sellised programmid, mille jarele on kdige
suurem noudmine ja mis leiavad seega ka suuri-
ma turu. Niisuguseid programme v3ib pidada
ajaloolise arengu produktiks, mis sisaldab palju-
de inimeste t6od ja mis riistvara vdimaluste
kasvades arenevad edasi. Sellised on naiteks

tekstitootluse, tabeltddtluse ja andmebaasi-
stisteemid.
Viimastel aastatel on nendele lisaks tekki-

nud kujundussisteeme, mille abil saab kujundada
trikiseid, kasutades erinevaid Kirjaviise, spet-
siaalsimboleid ja pilte. Kujundussisteemi on
moistlik kasutada siis, kui on vaja Kkiiresti
kujundada lehekiillg koos joonistega vdi ilma,
kasutades tavalisest trikikirjast erinevaid Kirju.
Eriti hea on see siUsteem pruukimiseks siis, kui
teil tuleb mingi trikis kujundada, aga te ise ei ole
kunstnik ja teil ei ole teda kusagilt v&tta. Samuti
aitab kujundussusteem kunstnikul teha véhem
loomingulist t66d, mida vdib rahulikult jatta
arvuti hooleks, nagu naiteks teksti paigutuse
rea keskele vdi kogu teksti Umberpaigutuse.
Nii vOib kujundada silte, kutseid, seinalehti,
diagramme, menudsid, pealkirju, skeeme, tabe-
leid, kuulutusi, o6nnitlusikaarte; teha ornamente,
raamistusi voi lihtsalt ilusaid téhti. Seda kdike
vOib soovikohaselt suurendada v6i vahendada
erinevalt laiuses ja korguses, tsentreerida rea
keskele, dubleerida, séilitada arvuti malus ning
siis vajaduse korral jalle kasutada.

Kujundussiusteemi vdimalusi vaadeldakse jarg-

nevas 1986. a avaldatud personaalarvutitel
kasutatava koélava nimega kujundussisteemi
FONTASY pohjal. Artikli 18pus antakse lisaks
veidi sellist teavet FONTASY kohta, mis liht-
tarbijale ei pruugi huvi pakkuda.

Kuidas FONTASY to6tab!

Ukskdik, mida sérmistiku abil trikkida, ilmub

valitud font otsekohe kuvarile. Fontiks loetakse
siin kirjaliigi komplekti (ingl k font v6i fount
on Sriftide kogum; Srift-kirjaliik). Fonti valik
saab teoks kas Uhele sormisele (votmele)
vajutamisega vdi mone tdhe trukkimisega.

Koike, mis on naha kuvaril, saab samal
kujul trukkida ka paberile, kui kasutada on
maatriksprinter. Arvestada tuleb ainult seda, et
kujutis paberil on pisut kitsam kui Kujutis
ekraanil, sest punktid printeril ja ekraanil on
paigutatud erinevalt. Nii kujutab ring kuvaril
paberile trukituna ellipsit ja vastupidi — ringi
paberile saab ellipsist kuvaril.

Terve vajaliku lehekilje saab korraga kujun-
dada kuvaril, kusjuures maarata saab nii lehe-
kulje vasak- kui ka parempoolse &are. Kui kogu
lehekilg korraga kuvarile ei mahu, tuleb to6tada
lehekulje mingi osaga. Kogu lehekulge (kujutise
paigutust sellel) saab vaadata igal todetapil,
kui selleks tekib vajadus, minilehekuljel.

Kujundatud lehekulje vdib kas kohe vilja
trukkida vOi sailitada kettal ja seejarel palju-
kordselt kasutada: valja kutsuda, muuta, trukkida
ja uuesti sailitada.

Millised on FONTASY vdimalused!
FONTASY sisaldab 28 suurt fonti (Uldse pakub
firma neid 250). Nende kohta moned naited:

"AlpEFf®VM1BB B®EHE®”
INndukogude kook'
"Ndukogude Kool"
ZiliEesiii mnur
" TL8-UlfexMjxuL* Kool/!

"NonKogMcle Kool”

”Ndukogude Kooll’

‘LLImaBnmT T>

"Ndukogude Kool

“Néukogude Kool"

"JlduKogude J100I

Koiki neid vdimalusi saab kasutada korraga
ja fonti vdib muuta kas vdi sdna keskel. Samuti
saab tahti paigutada oma soovi kohaselt Uks-
teisest nii erinevaile kaugusele kui ka kdrgusele.
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Veel on vdimalik kasutada kreeka tahti,
erisimboleid, loosungeid vdi lippe ja valmis
pilte.

1 -6G(TFve0mT3zedYrjtinTalixr@Va
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Kdike, mis on kuvaril, saab seal ka kohe pide-
valt suurendada v8i vahendada, Umber paigu-
tada ja/voi dubleerida. Nonda saab Uhe olemas-
oleva joonistatud elevandi abil kergesti, kasu-
tades neid vdimalusi, panna paberile erineva
suurusega elevantidest terve elevandikarja.

Sa

Samuti on vdimalik teha kujutisest negatiivi,
peegelpilti ja/vdi seda keerata.

KOOL KOOL JOOM KOOL TOOM

Saab organiseerida ka teksti trikkimist piki
paberit, mida harilikult lihtsalt teha ei saa.

It HI JZXE?.
JNIj&r___

Kujutist suurendada ja vahendada saab ka
trikkimise kaigus, jattes kujutise kuvaril muut-
mata.

Peale erinevate fontide kasutamise v&imaldab
FONTASY joonistada sirgldik.e, ristkilikuid ja
ovaale. Vastava soovi esitamiseks piisab korraga
kahele sdrmisele vajutamisest. ReZiimist valju-
miseks on vaja uuesti vaijutada samadele
sdrmistele. Nii on v@imalik joonistada tulp- ja
sektordiagramme. Peale selle on vdimalik kinnise
joonega piiratud pinnaosa kotta mingi fooniga
antud 95 erineva naidise hulgast.

Jargneva sektordiagrammi joonistamiseks on
vaja kdigepealt maarata ringi keskpunkt ja

raadius. Sellega on juba ringjoon tegelikult
joonistatud. Seejarel tehakse ringi sektoriteks
jaotamine ja pinnaosade fooniga katmine.

Selle t60 tegemiseks on vaja osutada sektorile
ja valida sobiv muster.

Voimalik on veel ka vaba kaega joonistada,
kasutades kursori liigutamiseks lisasGrmistiku
nooli v&i hiirt ning muuta joone paksust. Kursor
on kuvaril liigutatav méark ning hiir — laual

edasi-tagasi libistatav seadeldis kursori juhti-

miseks.

Korraga voib kasutada nii teksti kui ka joonist
ning kogu lehekilje Umbritseda raamiga.

Vaadeldu andis Uulevaate kujundussusteemi
lihtsamatest ja kergemini kasutatavatest vdima-
lustest, mille abil saab suhteliselt vaikese
vaevaga lehekilje variandi, mida on véimalik
vajaduse korral kergesti muuta, sdilitada ja kor-
duvalt kasutada.

Omandanud kujundussusteemi lihtsamad voi-
malused, vdib vajaduse korral minna susteemi
keerukamate vahendite tundmadppimise juurde.

Kui pakub huvi, siis 16puks veel lisaks mdned
andmed FONTASY arenguloo kohta.

Kuidas tekkis FONTASY!

Kui vaadelda operatsioonististeemi MS-DOS
tarkvara arengut, siis vdib Oelda, et FONTASY
on (Uks viimaseid samme fonti vahendite
seeriast, mille areng sai alguse 1981. a arvuti
TRS-80 ekraaniredaktorist. Aastate jooksul t66-
tasid paljud inimesed vélja sadu fonte TRS-80
populaarseima programmi DOTWRITER jaoks.
MS-DOS arvutite graafiline kuvar ja suur malu-
maht tegid vdimalikuks ekraaniredaktori print-
siipide ja DOTWP.ITERI tekstito6tluse v8imaluste
Uhendamise Uhtseks susteemiks FONTASY, mis
sai mitmekilgseimaks ja lihtsamini kasutatavaks
kujundusvahendiks mikroarvutite programmide
hulgas.



OPPETUND, OPPEKABINET

Eesti keele ja
kirjanduse
komisjon
koolis*

ENDLA KAAR,
P6lva keskkooli emakeeledpetaja

Kirjutades eesti keele ja kirjanduse komisjoni
toost, kasutan ainult praktilises elus tehtut
ja kogetut, sest viimasel ajal pole trikisdnas
leidnud midagi markimisvaarset. Pean eesti
keele komisjoni osa koolis kaalukaks, sest
tema Ulesanne pole ainult ainebpetajate
metoodiliie ja erialane harimine, vaid kogu
koolipere hoidmine ergas oma emakeeles
toimuva ja kirjanduse kui kultuurivaartuse
hindamise suhtes. Kirjeldatu on ellu viidud
viimase 4—5 aasta jooksul. Suunitlusi ko-
misjoni t6oks oleme saanud metoodikakabine-
tist ja oma kooli d&ppealajuhatajalt, kuid
enamik konkreetseid tegemisi on endal tulnud
véalja moelda ja ellu viia.

KOGU KOOLIPERELE PAKUTAV

Kogu kooli haaravad keele- ja Kkirjandus-
nadalad, mille eestvedaja on eesti keele komis-
jon, kuid ettevalmistustes osalevad ka
raamatukogutdotajad, teiste ainete dpetajad,
toetust leiame kooli juhtkonnalt. VVarem orga-
niseerisid Ulekoolilisi ettevétmisi emakeele-
Opetajad, kaasates huvilisi Opilasi, viimasel
ajal oleme rohkem ideede algatajad, teoks
teevad neid Opilased. Nii dnnestus (Opilased
hindasid 1987. a huvitavamaks néadalaks)
O. Lutsu slUnniaastapdeva tdhistav «Teele
ja Tootsi nadal». 9. d klassi Gpilase Jane Saar-
niidu artiklist rajoonilehes: «lga klass
(6.—11.) oli véalja pannud tolleaegse Paunvere
kooli esindajad Teele ja Tootsi...

Nédala teised pdevad hakkasid juba pihta
vempudega.., sest oldi ju oma rollis. Tootse
olid kdik korrused tiis. Uhe Kklassi Toots
lootis oma vanakraamist lahti saada. Teine
jalle kdndis jalutajate hulgas ahjuroobiga,
lootes neilt kingakontsi dra tdmmata. Kolmas
aga tantsis alumisel korrusel Tali pruudiga
valssi, neljas ja viies olid koerad kaasa toonud
ning askeldasid nendega. Kuues oli kuke
kooli toonud ja otsustas sellega matemaatika-
tundi minna. Seitsmes uisutas rulluiskudega
modda koolimaja. Kaheksas paugutas teisel
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korrusel pussi. Uheksas tdmbas plikasid pat-
sist. Kiimnes puudis dpetajale selgeks teha, et
ei joudnud rohkem koduseid ulesandeid teha
kui pool. . »

Fuajeesse oli pandud Kkirjakast, kuhu iga
koolipere liige vdis panna oma arvamuse,
kes on kdige tootsilikum Toots ja teelelikum
Teele.

Zurii hindas paremaid esinejaid ja kuulutas
vélja popimad Teeled ja Tootsid.

Ldbu jatkus tervele koolile néadalaks ja
Lutsu «Kevade» lédks vaga hinda, sest igauks
tahtis kontrollida, kas teoses ikka oli nii. ..
Raamatukoguaktivistid kaisid Tartus O. Lut-
su Majamuuseumis, kus said palju lisateadmisi
kirjaniku elust ja loomingust. Igal klassil
soovitas komisjon vaadata iUhte O. Lutsu loo-
mingu aineil tehtud lavastust.

Kirjanike juubeleid oleme téhistanud mit-
meti. Fr. Tuglase juubelinddalaks lavastas
iga eesti keele dpetaja Uhest Tuglase teosest
ldhidramatiseeringu, Opilased kirjutasid Tug-
lase loomingust inspireeritult luuletusi ja lthi-
palu, parimad neist kanti ette Ahjal Tuglase
juubelipidustuste!. Omaloomingu konkursi
voitjatega kaisime Ahjal moéoda Illimari-radu
ja vaatasime Ahja keskkoolis Fr. Tuglase
muuseumi tubades véljapanekuid. Kirjandus-
uurimuste autoritega kaisime Tallinnas Fr.
Tuglase Majamuuseumis. Metsakalmistul stu-
tasime kirjaniku haual kdunlad.

J. Smuuli  juubelinadalal
astme Opilased Leevaku ehitaja Andres
Ojasoo, «Jarvesuu poiste brigaadi» uUhe proto-
talbiga, Leevaku taastatud hudroelektri-
jaamas. Deklamaatorite ringi liikmed esi-
tasid sealsamas montaazi poeemist. Vanemate
klasside Opilased kohtusid Kkirjanik Arvo
Valtoniga, kes radkis oma Smuuli-ndégemu-
sest. Eelnevalt korraldasime Opilastele J.
Smuuli teoste interpreteerimise konkursi,
parimad esitasid oma t66d.

Sageli seostame kirjandusnadalaga vastava-
teemalise raadiosaate, seinalehenumbri, dek-
lamaatorite konkursi, joonistus- vOi kdne-
vOistluse. Nadala pidulikul 18petamisel kuu-
lutatakse valja vditjad, antakse neile esinemis-
vBimalus.

Lastekirjandusnadalad sisustame koos raa-
matukogude vO6i raamatuthinguga. Need on
jallegi sariuritused igale vanuseastmele.
Oleme kohtunud paljude Kkirjanikega (Helle
Laas, Holger Pukk, Vello Lattik, Teet
Kallas, Ellen Niit, Jaan Kross jt). Alati
on esinenud kirjanike vdi oma loominguga
ka meie Opilased. Sellest on valja kasvanud
loomingu arutelud. Péarast &pilastega kohtu-
mist on kooli t6dtajatega olnud vestlustund
mitte ainult loomingust, vaid elust uldse
— kasvatusteemal, suhtumisest tanapéaeva
kooli jm.

Nadala kesksele Uritusele kutsume teiste
koolide emakeeledpetajaid koos asjahuviliste
Opilastega, ajakirjanikke jt. Vaikeses keskuses
peab kool olema kultuurilevitaja. Et uhen-

kohtusid kesk-



dasime keelepdeva kooli metoodikapéevaga,
siis demonstreerisid Opilased oma kasitdid.
Keelepédeval esinesid nii tuntud keelemehed
(professor Huno Ratsep, Henn Saari, Reet
Kasik) kui ka meie kooli dpilased oma uurimis-
toodega. Pérast ettekandeid oli palju kusi-
musi. Hiljem istusime k&ik — Opetajad ja
kulalised — uhises lauas, kus jatkus elav
poleemika emakeele ja selle arengu dle.

lga suurlrituse korral putdame 0&pilasi
eelnevalt haalestada. Enne keelepdeva suu-
nasime Opilasi koostama keeleméange, looma
uusi sdnu vOi kirjutama emakeelest. Valmis
toredaid oode emakeelele, kus oli kohati rutmi-
komistusi, kuid ehedat oma kodu, keele ja
isamaa tunnetust.

Kogu koolikollektiivile mdeldud ettevotmi-
sed on ©Onnestunud siis, kui need haaravad
vOimalikult palju kaasal66jaid mitte ainult
kuulajatena, vaid kaasaloojatena.

AINEST HUVITATUILE
Emakeelt ja kirjandust populariseerivate Uri-
tuste eesmark on innustada ainehuvilisi
Opilasi sellega sugavuti tegelema. Seepérast
on tahelepanu ka olumpiaadidel, mida kor-
raldame 1.—11. klassile. Osalevad soovijad,
keda ainedpetaja valmistab ette. Koolisisese
olimpiaadi Ulesanded koostavad ainedpetajad,
kes antud klassis tunde ei anna. Olumpiaadid
on populaarsed, osavott rohke ja voitjad
hinnatud. Aastaid osaleme vabariikliku olim-
piaadi uurimistdédde konkursil ja igal aastal
on meie Opilasi I6ppvooru pédsenud. Siiani
oleme juhendanud k®&iki soovijaid individuaal-
selt. Naiteks Tuglase uurimistddde puhul
korraldas ainekomisjon sdidu Tallinna Fr.
Tuglase Majamuuseumi. NUud sai iga noor
uurija tekkinud kisimustele muuseumi direk-
torilt A. Eelméelt vastuse (v6i vahemalt viite,
kust antud probleemile lahendust leida). Et
elame Tallinnast kaugel, pole igathel vdimalik
uurimistodks Tallinnasse sdita. Seepérast
kollektiivne sdit end digustaski.
Ainehuviliste dpilastega olen kdinud mitmel
Emakeele Seltsi korraldatud keelepédeval
(Otepaal, Rapinas, Ahjal). Alati on dpilased
véga rahule jaanud ja leidnud sealt arendavat.
Kaikudel kuuldust-nahtust on igas klassis hil-
jem koéneldud, nii et Ulejddnudki on kaudselt
sellest osa saanud. Ka valminud olimpiaadi-
toid tutvustavad autorid kaasopilastele.
Kahju, et olumpiaaditlesanded nii hilja
avaldatakse (maikuu I6pus). Hea oleks, kui
need ilmuksid hiljemalt aprillikuus, siis saak-
sid Opilased mais oma valiku teha ja suvel
ettevalmistustoole asuda. Sugisel laheb Kkii-
reks: septembris-oktoobris oleme majandeis
pbllumajandustoddel, siis niisugusesse tee-
masse siliveneda ei saa, kuid detsembris
peab juba valmis t66 rajooni komisjonile
esitama. Nii juhtubki, et moni t66 saab
pealiskaudne, teine jadb hoopis vormistamata.
Komisjon organiseerib uleliidulistest, vaba-
riiklikest ning rajooni Kkirjandivdistlustest

osavOtu. Tavaliselt kirjutavad need, kes
soovivad, mdnikord koguni enamik Kklassist.
Millised t66d kooliZiriile esitada, olen lasknud
alati dpilastel otsustada. Nende t66de analuu-
siga saab arendada kogu Kklassi kirjandi-
kirjutamise oskusi. Paremad saavad pree-
miad. Pdlva KEKi korraldatud ehitusalaste
kirjandite v&itluse vditjad kaisid ekskursioo-
nil Leningradis, pioneeriealised viibivad KEKi
pioneerilaagris tasuta, lisaks aukirjad, kirjan-
dusteosed voi fotoalbumid jm.

Joéudumoodda oleme juhendanud omaloo-
minguharrastust. Paremad t66d on avaldatud
rajooni almanahhis *Illimari sammu», mida
on ilmunud kaks numbrit.

Loomulikult juhendavad emakeeledpetajad
deklamaatorite ringe, valmistavad ette kdne-
vOistlus!, organiseerivad seinalehe véljaand-
mist, paar aastat tagasi ka kooliraadio
saateid. Seal saavad Opilased oma meele-
parase huvialaga tegelda sugavuti: enamik
teeb ise valiku, kuid tuleb ka ainedpetajal
soovitada.

Pidev Klassivéline tegevus on Kkindlasti
soodustanud, et igal aastal laheb meie koolist
Opilasi Oppima eesti keelt ja kirjandust,
zurnalistikat voi bibliograafiat. Pooled prae-
gustest emakeeledpetajatest on oma kooli
vilistlased, meil IBpetanuid tootab ajalehe
toimetuses ja Pdlva igas raamatukogus
(kaasa arvatud oma kooli raamatukogu juha-
taja).

Aprillis, kui olumpiaadi ja enamiku voist-
luste tulemused on teada, korraldab komis-
jon konkurssides osalenute ja Opetajate Uhis-
laua, kus arutame tehtut ja Opilased avalda-
vad oma arvamust, mida vOiks jargmisel
aastal paremini organiseerida. Loomulikult
jaab sellest pédevast ja tehtud t66 tasuks
malestusraamat.

AINEOPETAJAILE

Komisjoni ulesanne on Opetajate teadmiste
tdiendamine, sest labi Opetaja realiseerub
suuresti k8ik muu. Eesmargiks oleme seadnud
ainedpetaja kurssiviimise kdige uuega. Vaba-
riiklikel dritustel kdinud Opetaja tutvustab
seal soovitatut. Nii on kdneldud nuddistunni
nduetest, ainekabineti tunnist; uusimast me-
toodikas, emakeeles jm. Esineja lisab saada-
olevad materjalid (brosudrid, artiklid), mille-
ga saavad teised lisaks kuuldule individuaal-
selt tegelda. Ka tutvustame uudiskirjandust,
saabunud juhendeid. Enne pakume teoreetilisi
teadmisi, hiljem vaatame nende rakendamist
igapédevatdos (vastastikune tundide kulasta-
mine, naidistunnid). petajad esinevad komis-
joni koosolekutel ettekannetega (seisukohti
kirjandusest ja oma praktilised kogemused,
nt koduste Ulesannete diferentseerimine,
hindamine, Opilaste kuulamisoskuse kui 6pi-
oskuse arendamise vdimalusi, Opilaste val-
jendusoskuste arendamine, kunsti- ja Kirjan-
dusBpetuse seostamine jm). Alati jargneb neile
ettekandeile vestlusring, kus igaiks saab



oma seisukoha valja 6elda. Ise olen dppinud
kdige enam just neist vestlustest, sest seal
avaneb igalhe kogemus.

Komisjon korraldab iga-aastaseid taseme-
téid, mille tulemused analtidsime Uhisel
koosolekul, kuhu kutsume ka piirkonna &pe-
tajad, sest nende Opilased jatkavad Opinguid
meie keskkoolis. Jallegi jargneb vestlus, kus
tutvustame eri koolide kogemusi, kuid saab
ka mured sudamelt ara raékida. Neis vestlusis
saame teada mujalt tulnud dpilaste vdimeist,
et osata neid sulatada meie kooli ainetdosse.

Loomulikult analtiisime koos labi ko&ik
vOistlust6dd, nii saame Uksteiselt Oppida.

Komisjk>n kontrollib Opetajate t66d, dige-
mini komisjoni otsuste taitmist, kuidas dpeta-
jad on taitnud Uhtseid ndudeid; kasutavad
ainekabineti materjale; Opilaste totle raken-
damist tunnis jm.

Komisjon koos kooli juhtkonnaga korraldab
iga-aastaseid valjasdite. Oleme kulastanud
Valga 1., Varstu, Ulenurme ja Palamuse kesk-
kooli ainekabinette, vestelnud sealsete Opeta-
jatega nende metoodilisest t66st, imetlenud
kaunist loodust, kiilastanud muuseume, teatri-
etendusi.

Ise votsime vastu Valga rajooni emakeele-
Opetajad, keda huvitas, kuidas korraldame
aineolimpiaade. R&akisime organisatsiooni-
lisest kduljest, t6dde praktilisest juhenda-
misest, vaatasime koos valminud toid.

Loomulikult on ainekomisjoni esimees see,
kes organiseerib nii &pilaste kui ka Opetajate
autasustamist (teeb ettepanekud juhtkonnale),
anallitsib dppendukogus emakeele ja Kirjan-
duse Opetamise olukorda, korraldab eksami-
piletite koostamist ja muud koolis praktiliselt
vajanevat.

Meie koolis kéib ka ametitihingutéo labi
ainekomisjoni, st organiseerime Opetajate juu-
belite tdhistamist, esinemisi pidudel, ka laua-
katmist ja seltsielu, nii et kultuuritritusigi
on Usna tihedalt. Traditsiooniks on saanud
kdikide stinnipaevade téahistamine, aga ka kdik
muu (pulmad, lapse sund, veteranide mee-
nutamine jne). UhesBnaga — komisjon elab
kaasa nii kooli- kui ka isiklikus elus toimu-
vale. Suures kollektiivis ei suuda koigiga
lavida, seepérast on hea, kui oma ring toetab
rédmus ja jagab muret.

Valmistame lisa- ja naitmaterjale ning
kasutame neid vastastikku, eriti paralleel-
klasside Opetajad.

Kogu ainealase t66 eestvedajaks on aine-
komisjon ja seepéarast on tegevust kullalt
palju. Kuid ainult tegutsedes saabki inimene
teada oma vOimeid ja neid realiseerida.
Arvan, et meie kooli eesti keele ja kirjanduse
komisjoni t66 on olnud kullalt mitmekilgne
ja tulemusrikas. V06iks ja peaks rohkemgi
tegema, kuid emakeeledpetajail on palju muid
kohustusi nii koolis kui ka valjaspool ning
seeparast ei jatku enamaks aega ega energiat.
Seda enam, et meil on peale pdhikohaga

Opetajate ka kaks juhtkonna liiget (alg-
klasside 6ppealajuhataja ning klassivalise t60
organisaator), kelle t66p6ld on nii lai, et aine-
tooks jaab vaid peenrake. Hindan vanemate
Opetajate td0kogemuste edasiandmist, tihedat
koosttod kdigis kusimustes, noorte Kiiret ja
valudeta sisseelamist kollektiivi, Opilastes
huvi aratamist aine vastu, eriti paljude lisa-
t66d valjaspool ©Oppetundi ja programmi-
materjali, saavutusi nii rajoonis kui ka vaba-
riigis ning paljude koolildpetanute eriala-
valikut.

Korgemalseisvani organeilt ootaks enam
naitmaterjali metoodilise t66 suunamiseks,
ka seminare (kas voi piirkonniti ainekomisjoni
esimeestele), televisioonis vestlusringi naiteks
«Koolitoa juttude» laadis, ajakirjanduses
tookogemusartikleid ning metoodiku sulest
pealt- vOi kdrvaltvaatajana nahtut (eriti stiva-
Oppega koolide ainekomisjonide toost). Tead-
laste nbuandedki kuluksid marjaks &ra.

Arvan, et ainekomisjon on keskne organ
koolitdds ning tema tegevusest sdltub nii dppe-
aine maine kui ka populaarsus koolis.

kulgset kasvatusprotsessi mdistmist Uksiktsi-
taatidega Makarenkolt, millel on situatiivne
iseloom ja mis olid suunatud vabakasvatuse
vastu.

Makarenkolt dppida tdhendab tha teadliku-
malt ja visamalt jagu saada Uulemaéarase
hooldamise pedagoogikast, igati arendada
kasvatusele kompleksset lahenemist.

Makarenkolt dppida tdhendab kasvatust ka-
sitada ja teostada paljuplaanilise ja uUhtse
protsessina.

Makarenkolt 6ppida, Makarenkot jargida
tdhendab koos kd&igi oma kasvandikega ja
nende eesotsas téhele panna Umbritsevat
maailma, otsida seal seda, mida saab paremaks
muuta, seda, milleks ja kuidas paremini
Oppida. Koos kodigi kasvandikega ja nende
eesotsas avada Uhiste rédmuperspektiivide
siisteem, koos raskusi uUletada, koos tehtut
kontrollida ja hinnata, loovalt edasi arendada
tema Uhise hoole pedagoogikat.
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Matemaatilise
analuusi
elementide
kasitlemine
keskkoolis.
Funktsiooni
uurimine
tuletise abil |

ALEKSANDER MONAKOV-
ROGOZKIN,

ANNE TALLI,

TPedl dotsendid

Kaéesolevas artiklis jatkame matemaatilise
anallUitsi elementide Opetamise analUUsimist
keskkoolis. Kui varasemates selle ajakirja
veergudel avaldatud artiklites (6, 7, 10) on
vaadeldud funktsiooni, piirvaartuse ja inte-
graali moistete kasitlemist, siis siin on kéne
all funktsiooni tuletise rakendamine funkt-
siooni kaigu uurimisel. Jatkuva koolireformi
ja algava koolieksperimendi tingimustes on
matemaatilise analtisi elementide Opetamise
probleemid eriti aktuaalsed. Kiiret lahenda-
mist nbuab kusimus, kuidas ja millises mahus
uht vOi teist teemat erinevate koolitlilpide
matemaatikakursuses kasitleda. Koostamisel
on uued matemaatikaprogrammid ja Oppe-
plaanid, neile jargnevad uued matemaatika-
Opikud.

Meie artikli eesmérgiks on anda mdningaid
soovitusi pealkirjas nimetatud teema kasitle-
miseks keskkoolis. Erinevate probleemide ana-
lutsimisel tuleb meil vaadelda ka nende
kusimuste puhtmatemaatilisi ja metoodilisi
tagamaid. Oma arutlustes toetume artikli
16pus toodud kirjandusele (1—14), eelkdige
aga kaibelolevale 10. klassi matemaatika-
opikule (9).

1. Uldised nduded matemaatiliste mdistete ja
teoreemide esitamise kohta keskkoolis

Uldnduetena matemaatiliste mdbistete defi-
neerimisel koolis on autorite poolt artiklis
(6) nimetatud lihtsust, naitlikkust ja mate-
maatilist rangust. Needsamad nduded kehti-
vad ka teoreemide sBnastamisel ja téestamisel.
Viimase 10—15 aasta jooksul on eesti kooli
matemaatikadpikuid pidevalt Umber tehtud.
Need on muutunud eelkdige just lihtsuse ja

naitlikkuse suunas. Puhuti tundub, et dpikud
on isegi liiga lihtsustunud (9), eriti Ule-
liiduliste 6pikutega vorreldes (13).

On pikemata selge, et lihtsustades ja nait-

likustades Kkasitlusviisi, tuleb koolis kohati
alandédda matemaatilise ranguse voi uldisuse
taset ja vastupidi, pidades arutlustes kinni
matemaatilise ranguse vOi Uldisuse ndudest,
kaob sageli nende arutluste naitlikkus ja jou-
kohasus dpilastele. Nii v&i teisiti ei tohi kooli-
kursuses sOnastatud laused (eelkdige definit-
sioonid ja teoreemid) olla matemaatiliselt
vaarad, need ei tohi olla vastuolus dldtunnus-
tatud matemaatiliste tddedega. Uheks vdima-
luseks sdilitada arutlustes Uhtaegu nii lihtsust
kui rangust on Kké&sitletava probleemide-
ringi piiramine, jattes vaatluse alt valja mit-
med keerulisemad erijuhud ja Uksikasjad.
Niisugune moodus arutluste matemaatilise
ranguse sailitamiseks keskkoolis rahuldab ka
kdrgkooli ootusi. Sel juhul on kd&rgkoolis
ulidpilasele juba keskkoolist tuttavate teema-
de Kkasitlusi vOimalik raskusteta tépsustada
ja taiendada, jattes &ara teoreemide Kkitsen-
davaid eeldusi jne. UhesBnaga, siivendada
teemakasitlust, mitte aga ulidpilast Umber
Opetada (tunnistada koolis Opitud laused
vaarateks ja sBnastada uued).
O Seda nn Uulesande kitsendamise teed on
uldjoontes edukalt mindud ka teema «Funkt-
siooni uurimine tuletise abil» puhul kooli-
Opikus (9). Kohe teema alguses on maérkus,
et piirdutakse selliste funktsioonide vaatle-
misega, mis on kogu oma maaramispiirkonnas
pidevad ja omavad selle igas punktis 16plikku
tuletist. Niisugune kitsendus on igati asja-
kohane ja muudab probleemideringi kooli-
kursusele jéukohaseks.

Edasises teema arenduses esineb &pikus
aga siiski mitmeid ebatapsusi ja vastu-
raakivusi, millele me allpool punktides 3, 4 ja 5
tahelepanu juhime. Nii nditeks matemaatikas
uldtuntud mdiste kasvav funktsioon asemel
defineeritakse nimetatud koolidpikus niisugu-
ne habras mdiste nagu funktsiooni kasvamis-
piirkond. Selle mdistega seotud probleemidel
peatume lahemalt punktis 3. Sisuliselt on
kasvava funktsiooni mdiste defineerimiseks
erinevates koolidpikutes kasutatud erinevaid
definitsioone (vt punktis 3 definitsioone A,
B ja C). Opikus (9) toetutakse neist (hele
(definitsioonile A), hilisem tunnus funktsiooni
kasvamispiirkonna leidmiseks tuletise abil
(vt 9, Ik 50) antakse aga teise, sisuliselt
erineva kasvava funktsiooni definitsiooni (vt
definitsioone B, C) jaoks, millest tulenevad
matemaatilised vead Opikus. Detailsem ana-
luus ja selgitused on toodud allpool punktides
3 ja 4
O Et vaadeldava teema kasitluses on keskne
koht funktsiooni tuletisel, siis peatume p&gu-
salt tuletisega seotud teoreemidel. Kooli
matemaatikakursuses tuleks sdnastada teoree-
mid nii, et oleks selgesti vélja toodud teoreemi
eeldus ja vaide. Nii peaks valtima teoreemi



sellist sdnastust nagu (9, |k 32) «kahe
funktsiooni summa tuletis on vO6rdne nende
funktsioonide tuletiste summaga». Vahemalt
ks funktsioonide summa, vahe, korrutise
ja jagatise tuletiste valemitest tuleks anda
korrektselt sOnastatud teoreemina. Toome
naite.

Teoreem 1. Kui on olemas f'(x) ja g'(x), siis
on olemas ka [f(X)+g(x)', kusjuures kehtib
seos

[FCA+9 QT =F () +g'(X).

Nii on nditeks kasitletud piirvaartuse oma-
dusi dpikus (6) (vt Ik 19).

Maérgime veel, et kaibelolevas Opikus pea-
tutakse kullaltki Uksikasjalikult funktsiooni
piirvaartusel, kuid sellisest vaga olulisest
maoistest nagu pidev funktsioon minnakse ule
Uhe lausega (9, Ik 17). Ometi laheb hiljem
(vt Ik 33 korrutise tuletise valemi t8estust)
vaja funktsiooni pidevust, mida aga ei mar-
gita.

Seega tuleks koolis kindlasti sBnastada ja
tdestada teoreem.

Teoreem 2. Kui funktsioonil y=f(x) on kohal
xo olemas 16plik tuletis, siis on see funktsioon
pidev kohal xo.

Teoreemi tbestus (13, Ik 88) on Opilasele

igati jdukohane. Seejarel oleks soovitav lisada
markus, et funktsiooni pidevusest tuletise
olemasolu Uldiselt ei jareldu ja vaadelda
naitena funktsiooni y=|x| punkti x=0
Umbruses.
D Opikus peaks olema ka materjal &pilasele
iseseisvaks omandamiseks (13). Uhtsete &pi-
kute korral erineva tasemega koolitulpide
jaoks peaks 6pikus kindlasti olema ka kérgema
teoreetilise tasemega materjali (mis on varus-
tatud vastava markusega ja mida lihtsamate
Oppeprogrammide korral Uldkohustuslikult ei
kasitleta). Meie koolidpikus (9) niisugust
materjali praktiliselt pole. VVajadus diferent-
seeritud Opikumaterjali jarele kasvab eriti
nidd seoses uute matemaatika kooliprogram-
mide diferentseerimisega.

2. Terminoloogiast ja sumboolikast

Koolikursuses kasutatav terminoloogia ja
simboolika peab olema kooskdlas matemaa-
tika Uldkasutatava terminoloogia ja sumboo-
likaga. Et aga selles valdkonnas esineb ka
puhtmatemaatilises kirjanduses ja teatme-
teostes erinevusi, Vvastuolusid ja mdodda-
raakimisi, siis on taiesti moistetav nende eba-
kdlade kandumine koolidpikutesse.

O Uheks selliseks terminiks, mille kasutamisel
esineb matemaatilises kirjanduses ebajarje-
kindlust, on termin piirkond. Koik autorid
on Uksmeelsed selles, et funktsiooni mééara-
mispiirkonnaks v&ib uldiselt olla suvalise
struktuuriga reaalarvude hulk. Terminiga
piirkond téhistab osa autoreid lihtsalt hulka
arvsirgel, enamik aga kasutab seda terminit
kitsamas téhenduses. Nii nimetatakse korg-

koolidpikus (5) piirkonnaks 18iku, vahemikku
vOi poolldiku (kusjuures vahemik ja pool-
16igud vdivad olla nii tdkestatud kui tokes-
tamata). Entsuklopeedias (11) mdistetakse
piirkonna all tdkestamata vOi tbkestatud
vahemikku. Leksikonis (4) mdistetakse piir-
konna all lahtist hulka vo&i selle sulundit.
Ebajarjekindlust termini piirkond kasutamisel
esineb kasiraamatus (3), kus Uhes kohas
moistetakse seda kitsamas, teises kohas laie-
mas mottes (vordle Ik 359, 400, 401). Kasuta-
des koolidpikute koostamisel algallikatena
erinevat matemaatilist kirjandust, on oht,
et markamatult kasutatakse teoreeme ja defi-
nitsioone, milles terminit piirkond m&iste-
takse erinevates tdhendustes. Seda esineb ka
Opikus (9). Sisulisi probleeme ei teki termini-
tega maaramispiirkond, positiivsuspiirkond
ja negatiivsuspiirkond. Ettevaatlik tuleb aga
olla terminitega kasvamispiirkond, kahane-
mispiirkond, kumeruspiirkond, négususpiir-
kond. Funktsiooni monotoonsuse v8i kumeruse
uurimisel mdistetakse matemaatilises Kirjan-
duses tavaliselt terminit piirkond kitsamas
madttes (kas vahemiku, 18igu vdi poolldiguna)
ja seetdttu tuleb kdnelda naiteks (punkt 3)
funktsiooni kasvamise piirkondadest (mitte
kasvamispiirkonnast), kumeruse piirkonda-
dest (mitte kumeruspiirkonnast).

D Tervitatav on Opikus (9) kasutusel olev
simboolika (tdhed m, t, v, U, K) definitsioonide,
teoreemide jne muust tekstist esiletoomiseks.
See hélbustab 0dpiku kasutamist, muutes
materjaliesitust Ulevaatlikumaks. Liiga palju
on aga praegu vigu nende sumbolite kasu-
tamisel. Nii eksitakse simboli m — mdiste
kasutamisel Opikus (9) ule 20 (!) korra
(nt Ik 32, 34, 36, 50, 61, 62, 66 jne).

0 Opikute korduval Gimbertegemisel on suu-
reks ohuks nn triki- ja toimetamisvigade
tekkimine. Ka 0Opikus (9) on selliseid vigu
ja need tuleks jargnevates véljaannetes ara
parandada. Opikute valjaandmisel tuleks
kindlasti valtida grammatiliselt vildakaid
lauseid nagu naiteks (8, Ik 56): «Neid argu-
mendi vaartuste piirkondi nimetatakse
kasvamispiirkonnaks».

O Eriti korrektselt peavad olema sfnasta-
tud need dpiku laused, mida trukitakse sdren-
datult, wvarvilisel taustal vms, kuna just
need jadvad Opilasele kdigepealt meelde. Ei
saa lugeda korrektseteks selliseid formulee-
ringuid nagu «konstandi tuletis on O0»,
«argumendi tuletis on 1», «argumendi dife-
rentsiaal» (9, Ik 29, 76). Esitatud ndaidete
esimene lause tuleks Umber sdnastada kujul
«Konstantse funktsiooni tuletis on 0».

O Ebatéapseks tuleks lugeda ka Opikus (9),
Ik 61—62 toodud néidet: «Joonisel on kujuta-
tud Ulesvisatud palli trajektoor. Selle graafik
on kumer. Mis jareldub sellest lennukiiruse
kohta?» Ilmselt vastus, mida Opilaselt siin
oodatakse, on «Lennukiirus véheneb, kuna
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graafik on kumer». Tegelikult aga vaheneb
siin mitte lennukiirus, vaid selle projektsioon
maapinnaga ristuvale teljele.

3. Kasvavad ja kahanevad funktsioonid

O Kasvava (kahaneva) funktsiooni all m&is-
tetakse matemaatikas niisugust funktsiooni,
mille korral igale suuremale argumendi vaar-
tusele vastab suurem (vdiksem) funktsiooni
vaartus. Piirdume jargnevas arutluste luhen-
damise eesmargil vaid kasvava funktsiooni
juhuga. Kasvavateks funktsioonideks on néi-
teks lineaarfunktsioon y=ax+b, kui a>0,
eksponentfunktsioon y=ax ja logaritmfunkt-
sioon y=logax, kui a>I. Enamik funktsiooni-
dest pole ei kasvavad ega kahanevad.
Funktsioonide kadigu uurimiseks on aga kasu-
lik valja eraldada niisugused maaramis-
piirkonna osahulgad, kus funktsioon on kas-
vav ja kus ta on kahanev. Seejuures on
nuudisaegses teaduskirjanduses ja kdrgkooli-
de Oppekirjanduses aluseks jargmine definit-
sioon.

Definitsioon A. Funktsiooni y=f(x) nimeta-
takse hulgal X kasvavaks, kui selles hulgas
igale suuremale argumendi vaartusele vastab
suurem funktsiooni vaartus, st kui alati
xi<x2=> f(X,)<f(x2). )
Tuleb kohe markida, et selle definitsiooni
kohaselt vdib funktsioon olla kasvav mitme-
sugustel erinevatel hulkadel. Vaatleme funkt-
siooni y=x3—2x2 (vt joon 1). See funktsioon

on kasvav nditeks hulkadel Xi=]—o00;0[,
X2=]-g-; oo[, X3=]2; oo[ ja
X«=]—-°°;0[U]2; oo0].

Joonis 1

Paneme téhele, et kuigi funktsioon on kas-
vav vahemikes Xi ja X2, ei ole ta kasvav
nende Uhendil X=]—o0; O[U]-g-; oo[, sest
naditeks f(—2~)>f(-|-). Seega, kahel hulgal
definitsiooni A méttes kasvav funktsioon ei
tarvitse olla kasvav nende Uhendil. On aga
selge, et ulaltoodud funktsiooni iseloomusta-
miseks on kasulik vaadelda maksimaalse
pikkusega vahemikke, kus funktsioon on
kasvav. Sellisteks vahemikeks on meie néite
puhul vahemikud Xi ja X2. Seetdttu 6eldakse,
et funktsioon on kasvav vahemikes Xi ja
X2 (vbi et funktsiooni kasvamispiirkonda-
deks on vahemikud Xi ja X2). Me ndeme, et
definitsiooni A kasutamine nduab valjendite

ja vastuste tapset kasutamist ning vormista-
mist.

Definitsioonile A toetub sisuliselt ka 6pikus
(9) esitatud teemaarendus.
O Vordluseks definitsioonile A tutvustame
teist vBimalust kasvava funktsiooni mdiste
defineerimiseks — definitsioone B ja C —
mida on kasutatud naiteks meie varasemates
koolidpikutes (1) ja (2).
Definitsioon B. Funktsiooni y=f(x) nimeta-

takse kasvavaks kohal xo, kui punkti xo
teatavas Umbruses kehtivad vOrratused
f(x)<f(x0), kui x<xo, ja f(x)>f(xo), kui
xX=>X0.

Kuna viimase definitsiooni korral vaadel-

dakse funktsiooni kaitumist vaid punkti xo
teatavas Umbruses, siis vBib oelda, et defi-
nitsioon B on lokaalse iseloomuga vastandina
globaalse iseloomuga definitsioonile A. Defi-
nitsioonile B toetudes defineeritakse hulgal
X kasvava funktsiooni mdiste jargmiselt.
Definitsioon C. Funktsiooni y=f(x) nimeta-
takse kasvavaks hulgal X, kui ta on kasvav
selle hulga igas punktis.
O Analuusime nuud definitsioonide A ja
C vahekorda. On selge, et kui funktsioon
on kasvav vahemikus ] a; b [ definitsiooni A
mottes, siis on ta kasvav selle vahemikus
ka definitsiooni C mdttes. Saab tBestada (vt
14, Ik 74—75), et kehtib ka poordlause. Nii-
siis, vahemiku korral on definitsioonid A ja
C samavaarsed.

Naitame, et kui hulgal X on definitsioonid
A ja C samavaarsed, siis see hulk on vahe-
mik. Paneme téhele, et suvalise hulga korral
leiduvad alati funktsioonid, mis on kasvavad
sellel hulgal definitsiooni A mottes (naiteks,
funktsioon y=x). Eelduse t&ttu on need
funktsioonid kasvavad hulgal X ka definit-
siooni C mottes. Definitsioonidest B ja C aga
jareldub, et X on lahtine hulk, st ta sisaldab
iga oma punkti koos teatava Umbrusega.
Oletame nuud vastuvaiteliselt, et hulk X ei
ole vahemik. Siis leiduvad niisugused punktid
a<c<b, et a, beX, kuid c"X. Defineerime
funktsiooni y=f(x) jargmiselt (joonis 2):

f(x)= ! x—a, kui x<c,
| x—b, kui x>c.

On ilmne, et funktsioon y=f(x) on kasvav
hulgal X definitsiooni C méttes, kuid ei ole
kasvav definitsiooni A mottes, mis on vastu-
olus tehtud eeldusega. Jarelikult X on vahe-
mik.

(Jargneb.)



Lihtlause
koostamise
Isearasused
abikooli opilastel

KARL KARLEP,
TRU eripedagoogika kateedri dotsent

Lause on vaikseim suhtlemisuhik. Madalama
tasandi keelendid — sbnad ja sGnauhendid
on kobnes omaette kasutusel ainult lause
funktsioonis. Laps omandab need lause kaudu.
Uhtlasi on lause (lihtlause) aluseks keerulise-

mate keelendite — liitlause ja teksti koosta-
misele. On loogiline, et kdigil alakdnega lastel
(alaalikud, nurmikud, arengupeetuse VvOi

vaimse alaarenguga lapsed) on lause primi-
tiivne, luhike, tihti agrammatiline. llmnevad
ka moningad diagnoosist tulenevad ise-
arasused: kuulmislangusega lapsi iseloomus-
tab sdnade véhesus vOi ebadige kasutamine,
alaalikuid eriti tugev agrammatism, intellekti-
puuetega lapsi — sisulised mottetused.
Kaesolevas artiklis peatume abikooli Opi-
laste lauseehitusel. Mitmed autorid (M. Gnez-
dilov, M. Feofanov, V. Petrova jt) ise-
loomustavad abikooli &pilaste lauset jargmi-
selt: valdavalt kasutatakse luhikest liht-
lauset (veel vanemateski klassides on lause
pikkus ainult 4—5 sdna); algklassides on
lausete struktuur véga lihtne ja stereotiilipne,
vanemates klassides ilmuvad kull keerulised,
kuid sageli agrammatilised lihtlaused (40—
50%); esinevad Uhildumis- ja rektsioonivead,
ara jaetakse abisbnu, laiendeid ja isegi
obligatoorseid lauseliikmeid, md&nikord jaab
lause IBpetamata, kasutatakse vale sbna-
jarge; lause kajastab harilikult lihtsaid,
meeleorganitega otseselt tajutavaid seoseid
(aeg, ruum, objekt), sdnade muutevorme pal-
judes funktsioonides Uldse ei kasutata. See-
tottu véaljendavad abikooli dpilased oma lause-
tes oluliselt vahem loogilis-grammatilisi suh-
teid kui nende normaalsed eakaaslased. Piira-
tud on lausetes kasutatav sénavara. Ulekaalus
on keskmise uldistustasemega nimisdnad,
uldise tdhendusega tegusdnad, mdned omadus-
ja méaarsdnad (hea, hasti, halb jne).
Kirjeldatud puuded on leidnud kinnitust
TRU ulidpilaste uurimustes. Lisaks poorati
tdhelepanu mitmele kisimusele, mida kirjan-
duses seni on véahe valgustatud.
m Lausete mdistmine (R. Apart, K. Kartau,
A. Kontor, S. Vaher). Katsetes kasutati piltide
valikut ja vastamist kiusimustele (5). Selgus,
et vead lausete mdistmisel on iseloomulikud
enamikule abikooli dpilastest. VVigu on oluliselt
rohkem algklasside Opilastel, eriti 1. klassis.

Lapsed ei erista téis- ja osasihitist (joonistas
raketi, raketti), sihitismaarusi (raékis venna-
le, vennast) ega kohamé&arus!; orienteeruvad
sbnavorme arvestamata harjumuslikule séna-
jarjele, ei moista mitme tdiendiga keelendeid
(suure koti vaike sang), ei erista tagasdnu
jm. Tihti ei suudeta lausete pdhjal teha digeid
jareldusi. (Laual olid kurgid ja tomatid. Malle
sdi ara kurgid ja tomati. Mis jai jarele?)

Kuigi moéistmisvead ilmnevad lausete taju-
misel, kuulub neist suur osa tegelikult morfo-
loogia voi isegi sBnavara valdkonda. Lausete
mdoistmine soltub lauses kirjeldatud situat-
sioonide tundmisest, loogilis-grammatiliste
suhete tlubist, lause struktuurist.

m Lausete jarelkordamine (M. Kaar, A. Koel,
E. Linnamagi, K. Sulluste). Selgus (3), et
lausete jarelkordamisel kuulmise jargi ilmne-
vad olulised puudujadagid abikooli kdikide
klasside dpilastel, aga ka nurmikutel ja vaimse
arengu peetusega lastel. Kriitiliseks lause-
pikkuseks on 5 sdna, mille puhul ilmnevad
esimesed eksimused (Uksikutel 1.—2. kI Opi-
lastel esines vigu isegi 3—4sonaliste lausete
kordamisel). Lause pikenedes tduseb vigade
arv jarsult. Klassist klassi tulemused kull
paranevad (vigade hulk vaheneb ligi 4 korda),
kuid abikooli 7. ja 8. klassi &pilased on
alles uldkooli 1. klassi tasemel. Vigade hulk
sama klassi Opilastel erineb seejuures 2—3
korda. Eksimustest on esikohal s6nade é&ra-
jatmine, margatavalt vdhem esineb sénade
vOi sBnavormide asendamist ning sbnade ringi
paigutamist. Vigade hulk s6ltub lisaks lause
pikkusele sBnade tuttavusest, sbnajéarjest lau-
ses ja sOnavormide sagedusest. Abikoolis
tervikuna on «ldhema arengu tsoonis» (L.
Vogotski jargi) lihtlause pikkusega 5—7 sbna.
Jarelikult on lausete primitiivsuse ja
agrammatismi Uheks pdhjuseks verbaalse
operatiivmalu piiratus. Kui lause ei jaa
meelde, ilmnevad raskused selle kordamisel
ja tapsel moistmisel. Reeglina ei suuda dpilane
ka ise moodustada pikemat lauset. Opetav
eksperiment (E. Linnamagi) nditas, et laste
tulemused paranevad margatavalt harjuta-
mise tulemusel. Arvatavasti muutub opera-
tilvihikuks s6na asemel sénatihend.

m Verbikesksete lihtlausete moodustamine
(I. Vosman). Arvestati H. Ratsepa (1)
ideed, et eesti keeles mdjutab mingis poorde-
vormis verb oluliselt lihtlause ehitust. Tegu-
sbna téhendusest on kdigepealt tingitud obli-
gatoorsed seotud laiendid, seejérel fakultatiiv-
sed seotud laiendid. Viimaste olemasolu pole
kohustuslik, kuid tegusdna maarab nende
vormi. Lisaks vbivad lauses esineda vabad
laiendid, mille kasutamine pole otseselt konk-
reetse verbiga seotud. Naiteks: (Haige)
taat komistas (toas) tooli otsa. Obligatoorsete
laiendite arv kdigub nullist (Muristab.) neljani
(Mati ajas Malle Mariga tulli.). Sdltuvalt

konkreetsest tdhendusest vdib mitmetdhen- QQ
duslik tegusdna olla aluseks struktuurilt OO



erinevatele verbikesksetele lausetele. Samal
ajal tingivad mitmed erinevad verbid (nai-
teks: lukkas, tdukas, veeretas jne) struktuurilt
sarnast lauset. Kui konkreetne tegusdna
asendada Uuldise verbiklassiga ja laiendid
uldistatud vormiklassiga, saadakse verbi-
keskne lausemall — struktuurilt sarnaste
verbikesksete lihtlausete mudel.

Padtigi uurida, missuguseid laiendeid kasu-
tavad abikooli dpilased (1., 3. ja 5. kl), kui
neil tuleb koostada lause esitatud tegusdna-
dega (4). Neist 10 eeldasid kahekohalist, 10
aga kolmekohalist konstruktsiooni. Esimese
rithma 5 poluseemilist tegusdna v@imaldasid
koostada ka Uhekohalisi ja 6 teise ruhma
tegusdna — kahekohalisi lauseid. Keele-
normile vastavaid lauseid moodustati 95,3%
ja 84,4%. Uhekohalisi lauseid koostati 19%
(I ruhm) ja kahekohalisi 31% (11 ruhm),
fakultatiivseid seotud laiendeid esines 13,8%
ja 0,9%, vabu laiendeid 14,4% ja 7,6%.
Vo6imalikust 83 kahekohalisest lausemallist
kasutati ainult 15, kalduvus kasutada vahema
komponentide arvuga lausemalle ilmnes ka
kolmekohaliste lausete koostamisel.

Seega avaldusid jargmised seaduspérasu-
sed: puutakse koostada &aarmiselt luhikesi
lauseid, eelistades luhemat lausemalli pike-
male; vdimalikest lausemallidest kasutatakse
vaga vaheseid, aktualiseeritakse pdhiliselt
verbi Uhte tdhendust; fakultatiivseid seotud
laiendeid ja vabu laiendeid kasutatakse véaga
vahe, viimaseid siiski méneti rohkem. Arva-
tavasti tuleneb laiendite piiratud kasutamine
sellest, et tegusdna aktualiseerib kull mingi
uldistatud situatsiooni, sellel puudub aga
konkreetsus. Viimane tekib alles suheldes
(suhtlemissituatsioonis) voi Opetaja suuna-
misel kusimuste, piltide voi kaastekstiga.

Jargnevalt uuriti samade tegusdnade
kasutamist teistes vdimalikes lausemallides.
Selleks tuli lastel teksti jatkata, seejarel
aga valida lunka sobiv tegusdna. Naiteks:

1. Margusele meeldib klotsidest ehitada.
«Temast......... (kasuta sBGna «tuleb»). 2. Mar-
gusele meeldib klotsidest ehitada. Temast

......... tubli ehitaja.

Tegusdna konkreetse tdhenduse maaramist
pidi soodustama luhike kaastekst. Sisuliselt
Oigesti taitis esimese Ulesande 70% Opilastest,
oodatud mallile vastas 40—57% vastustest,
tegusbna valiti linka Oigesti 78—82%. 5.
kl oli 1. klassiga vdrreldes mélemas seerias
15 korda edukam. Kirjeldatud tulemused
vBimaldavad vaita, et abikooli 6pilased val-
davad puudulikult teguséna mitmetahendus-
likkust, veelgi halvemini osatakse kasutada
vastavaid lausemalle.

m  Naitlause muutmine kusilauseks (T. Ruus).
Abikooli 3., 5. ja 7. klassi 63 opilasel tuli
esitada lause kohta kusimusi, lahtudes igast
lauseliikmest. Pérast iseseisvat kisimuste
esitamist osutati Opilastele abi: jooniti kisi-
sBnaga asendamist vajavad sdnad, esitati ka-

sutamiseks kisisdnad, seejarel jooniti sdna ja
esitati valikuks kisisbnad, kusilaused, s6nad
kaeti jarjest Kkinni kaartidega, millel olid
esitatud umbmaéarased asesdnad ja kusisdnad.

Iseseisvalt koostati 24% (3. kl), 30% (5. kl)
ja 39% (7. kl) vdimalikest kusilausetest.
Valdavalt esitati kusimused aluse kohta,
jargnesid kusilaused maaruste (paremini
kohamaéruse) ja oOeldiste kohta. Kusilausete
koostamine osutus edukamaks lihemate lau-
sete puhul, eriti ilmnes see ndrgematel opi-
lastel. lIga abivahendi kasutamisel tulemused
paranesid, 5. ja 7. Kklassis olid I8pptule-
mused peaaegu absoluutsed. Efektiivsemateks
voteteks osutusid kiusisGnade esitamine (eriti
5. kl) ja kusilausete sobitamine naitlausetega
(3. kI). Kbige suurem erinevus Uhe ja sama
klassi Opilaste vahel ilmnes esitatud kusi-
sBnade kasutamisel. Tulemus néitab, et nérge-
matele Opilastele osutus selline abi vaheseks.
Kogu katse alusel saab vdita, et grammatiliste
seoste teadlikustamine sénade vahel on abi-
koolis kullaltki puudulik. Oluliselt kannatab
oskus muuta lausete struktuuri. Nimetatud
olukord takistab tekstide mdistmist ning
Opilaste osalemist dialoogis.

Millest on tingitud kirjeldatud puudujaagid
ja raskused lihtlausete koostamisel? POohju-
seks peetakse vaimselt alaarenenud laste
tunnetustegevuse puudulikkust (M. Feofanov,
V. Petrova jt). Nimetatud seisukoht vajab
aga tapsustamist.

Psuhholingvistika Uheks saavutuseks tuleb
pidada lauseloome protsessi mudeli loomist
(6). Utluse genereerimine algab kdneintentsi
(esialgu ebaselge koénesoovi) kujunemisest.
Koos motiiviga iseloomustab seda etappi
tajupilt, kujutlus v6i mdéte, mis on hilisema
Utluse sisuks. Siin peitubki abikooli Opilaste
kone esmane puue. Utluses saab kajastuda
ainult see, mis on tajutud, meelde jéetud,
motestatud. Tuletagem aga meelde abikooli
Opilaste taju aeglust, kitsust, kdrget eristus-
lave, vahest mdtestatust; kujutluste eba-
tapsust ja detailidevaesust, elementide vahest
seostatust; anallusi ja sunteesi pealiskaud-
sust, oskamatust vorrelda ja ruhmitada,
teha jareldusi. On selge, et Opilase utlus
ei saa sisuliselt olla rikkam, kui seda véimal-
dab tema intellekt. Peale selle, mo&testamata
suhetele (nait pd&hjus, tagajarg) vastavad
keelendid lapse mélus harilikult puuduvad.

Lauseloome otseses mottes algab motte
hargnemisega lineaarsesse sUsteemi: inimene
valib, kellest vdi millest ta raagib ning mida
raagib. Iseloomulik on matte liikumine Uhelt
objektilt teisele, oluliste semantiliste kompo-
nentide jarjestamine ja valik. Arvatavasti
takistab abikooli 6pilast sel etapil kdige enam
tunnetustegevuse stereotliiipsus, vahene ak-
tilvsus, st moéte voi kujutlus kui tervik ei
hargne. Tulemuseks on uUksikute sdnade,
poolikute v6i vaga luhikeste lausete koosta-
mine.



Jargneb tluse planeerimine grammatika
tasandil. Valitud semantilised komponendid
jaotatakse sBnade ja grammatikavahendite
vahel. Valitakse lausekonstruktsioon (H. Rét-
sepa teooria kohaselt tegusdna tadhenduse
jargi) ja sdnavormid selle taitmiseks. Viima-
sed sobitatakse s6nalihendiks. Kdnelejal tuleb
selleks sooritada hulk operatsioone: keelendite
valik, v@rdlemine, sobitamine (kombineeri-
mine), asendamine, muutmine ja ringipaigu-

tamine (2). Edukus sOltub sellest, kuidas
kdneleja valdab pusimélus lause ja sbna-
Uhendi mudeleid, tunneb sénu ja sbna-

vorme, oskab rakendada keelekasutuse ope-
ratsioone. Kogu keelematerjal on seejuures
vaja Utluse realiseerimiseni hoida operatiiv-
mélus.

Kui eelmistel etappidel oli pdhiliseks situat-
siooni (olukorra, objekti jne) tunnetamine,
siis grammatika tasandil s6ltub tulemus keele-
materjali valdamisest, selle tdhenduse tund-
misest, keelemélust, verbaalse operatiivmalu
mahust, keelekasutuse operatsioonide oman-
datusest.

Jarelikult vdib sel etapil
juba hargnenud moéte,
verbaalselt vahendamata.

Motoorika tasandil (k&neliigutuste planeeri-
mine) ja realiseerimisel pakub lauseloome
seisukohast huvi ainult intonatsioon. Viimane
on aga sOnavara ja grammatika kdorval
samuti motte valjendamise vahend ning seega
puudulik nagu vaimselt alaarenenud lapse
kdne kogu semantika.

kannatada isegi
mis lihtsalt jaab

Oppetdd seisukohalt on otstarbekas vahet
teha lausel kones ja lausel keeles (pseudo-
lausel). Esimesel juhul on lauseloome eelduseks
kdneleja mote, produtseeritud lauset ise-
loomustab nii mote kui tdéhendus. Teisel juhul
on lausel ainult tdhendus. A. Leontjevi (6)
jargi kujuneb kénesoov kolme tuupi psiuhho-
loogilistes situatsioonides: situatsioonid, kus
suhtlemine on Uks tarvete rahuldamise viise
(naditeks inimene palub juua); situatsioonid,
mille mdistmine eeldab verbaalse info hanki-
mist (nditeks laps tahab teada mangu-
reegleid); situatsioonid, kus ko&neaktiivsuse
kutsub esile kaasvestleja repliik (ka loetud
tekst). Emakeele tunnis tuleb aga lapsel sageli
koostada lauseid mitte oma motte (soovi) val-
jendamiseks, vaid mingi lauseloome operat-
siooni omandamiseks. Viimasel juhul pole
eesmargiks mitte valjendatav mote, vaid lause
vastavus keelenormile (laiemas madttes), tihti
ka mingile keelekasutuse reeglile. Téhendus
peab lausel muidugi olema. Sellist tegevust
ei reguleeri mdéte, vaid lauseloome operat-
sioonide teadlikkus. Tuupilised harjutused
on nditeks lause koostamine antud sdnaga,
skeemide jargi, sdnaliinga taitmine jne. Kooli
tulles abikooli dpilane sageli ei mdistagi, mida
temalt sellisel juhul soovitakse. Kui &ppe-
ulesanne Oiget situatsioonikujutlust esile ei
kutsu, vOib ©pilane koostada tahenduselt

mottetu keelendi. (Mati &rkas homme. Mees
kindis kraavis.)

Peatugem veel Uhel kusimusel — lause
maoistmisel (7). Eelduseks on lauses Kirjelda-
tud situatsiooni véhemalt osaline tundmine
ja sodnavormide valdamine. Kuulajal tuleb
sbnad ja nende tdhendus ning lausekonstrukt-
sioon ja selle thendus &ra tunda. Nimetatud
operatsioonid sooritatakse suurel maaral
Uheaegselt lause tdhendust ja mdotet otsides.
Sonad on keeles enamasti mitmetéahendus-
likud. Leida tuleb s6na tdhendus just kuula-
tavas lauses. Mitmetéhenduslikud on ka abi-
sbnad ja s@naldpud. Seega sdna leksikaalne
ja grammatiline tdhendus on mdistetav ainult
kaasteksti ja kirjeldatud situatsiooni arves-
tades (peale Idunat, laua peale; toores puu-
vili, toores méote). Lause mdistmine eeldab
sOnavormide seose mdistmist (isa vend = onu;
kirjutas dele, Gest), tihti tekib vajadus lausete
sarnane pindstruktuur transformeerida vasta-
valt suvastruktuurile. Naiteks struktuurilt
sarnased laused (Mati sdi Guna. Mati kusis
6una.) vdivad valjendada erinevaid slva-
struktuure. Toodud néites teine lause kajastab
nimelt ka seda, et situatsioonis osales peale
Mati veel uUks isik, kellelt sai 6una kusida.
Selle peab aga kuulaja «juurde motleman.
Seega lause mdoistmine sbltub paljudest kom-
ponentidest, nagu kirjeldatud situatsiooni tut-
tavus, sbnade ja grammatikavahendite val-
damine, lause semantilis-suintaktiline keeru-
kus (7). Arvamus, et kbdne mdistmiseks
piisab normaalsest kuulmisest, on tanapaeval
lihtsalt primitiivne.

Kokkuvotteks méarkigem, et lihtlause Opeta-
mine saab edukas olla vaid juhul, kui 6petaja
tunneb Opilaste puudusi lausete mdistmisel
ja koostamisel ning mdistab nende isedrasuste
psuhholoogilist tagapdhja.

Kirjandus

1. Ratsep H. Eesti keele lihtlausete tudbid.
Tin, Valgus, 1978. 263 Ik.

2.3umunasa N A. lcuxonornyeckue acrnekrbl
06yYeHNsA TOBOPEHUIO HAa WHOCTPAHHOM A3bIKE.
M., lNpocseweHme, 1978. 159 c.

3. Kapnen K. BocnpoussegeHune npeanoxxe-
HUIA MO CNyXy aHOMa/lbHbIMU LUKO/bHUKaMW.
KoppeKuMoHHas HanpasieHHOCTb 00yYeHUsa u
BOCMUTaHUSA aHOMaslbHbIX AeTeil. TapTy, 1986,
c. 33—51. (Yu. 3an. Try, Bbin. 738.)

4. Kapnen K., BocmaH W. CoctaBneHue
y4almmMmnca BCrOMOraTe/lbHOlM LLKO/bl OpUeH-
TUPOBaHHbIX Ha rf1aros MpocTbIX Mpessioxe-
HWA.  Tlcuxonoro-negarornyeckoe  Usy4veHvie
aHOMa/lbHbIX fieTeli U BOMPOCbl KOPPEKLMWOH-
HoOl pa6oTbl. TapTy, 1985, c. 29—44. (Yu.
3an. Try, sbin. 712)

5. Kapnen K, lNnago K. O noHumaHuu
npeasioXKeHNn YyMCTBEHHO OTCTaIbIMU LUKOSb-
HMKamu. Bonpocbl yCOBeEpPLUEHCTBOBAHUA Y4eo-
HO-BOCMUTaTeNbHOW pPaboTbl B CReLuaibHbIX
wkonax. TapTy, 1983, c. 94—108. (Yu. 3an.
Try, Bbin. 636.)

6. JTleoHTbeB A. A. lNcuxonorusa o6LLeHUs.
Tapty, 1974. 218 c.

7. Nypusa A. P. A3blK 1 co3HaHne. M.,
N3p-s0 MI'y, 1979. 319 c.



Oopitegevuse
juhtimise
Isearasusi
geograafia
Opetamisel

HELI THTS,
PTUI vanemteadur

Téanini ei ole alust vaita, et Uldhariduskooli
I6petanu vdi enamik neist valdaks piisavalt
geograafiateadmisi ja -oskusi. Killap on
pbhjuseks mitte niivdord geograafia dpetami-
seks ettendhtud tundide arvu kasinus, Kkui-
vOrd geograafiaBpetuses esinev ballast, mis
koormab 0&pilase maélu, joudmata uldistuste,
geograafia seaduspérasuste tunnetamise ja
geograafilise motlemiseni. Geograafiale eri-
omane territoriaalsuse kategooria on dnneks
au sees olnud alati ja geograafiadpetus on
seetbttu seondunud kaardiga. Paraku leidub
praegugi inimesi, kellele kaart on «tumm
paberileht»... Hoopis vdhem on aga jéudnud
Opilaseni komplekssuse p6himodte, mistdttu
tema mis tahes koolijargses tegevuses on
see kajastunud tagasihoidlikult ja p&hjusta-
nud kergemaid vOi raskemaid haavu loodus-
kasutuses, tootmise paigutuses jm. Seetdttu
vajaneb veel enne, kui saab kiupseks uus
eksperimentaalne programm ja valmib selle-
kohane Kirjavara, orienteerida geograafia 6pe-
tamine malu treenimiselt geograafilise motle-
mise arendamisele.

Geograafilist motlemist iseloomustavad
kaks tunnust: 1) on seotud ruumiga, 2) on
kompleksne. Geograafiliselt mdtlev inimene
seostab iga objekti ja nahtust selle paikne-
misega ruumis, Maa pindmikul. Seda soodus-
tab maakaardi tundmine ja kasutamine. Geo-
graafilise motlemise isedrasus on objektide
ja nahtuste vaatlemine nende vastastikustes
seostes. Geograafiliselt matleb see, kes ei sulgu
looduse Uhe koostisosa vOi Uhe majandus-
haru raamidesse, vaid tunnetab seoseid, mis
iseloomustavad loodust ja majandust ning
mis eksisteerivad looduse ja majanduse vahel.

Geograafilist moétlemist arendavad &pilase
niisugused vaimsed tegevused, mille abil ta
toob valja looduse koostisosade, rahvastiku
ja majanduse olulised tunnused (eristab
sarnaseid ja erinevaid tunnuseid), ruhmi-
tab objekte ja nahtusi (naiteks téhistab
vastavas tabelis), seostab loodusolusid ma-
jandusega (koostab skeemi), tdestab konk-
reetsete ndidetega teatud seaduspéarasuse aval-
dumist looduses vdi Uhiskonnas (kodukoha
looduse ja tootmise alusel jne).

Geograafilise métlemise aluseks on mdistete
omandamine. Opilase tegevus, mis on suuna-

tud mdiste oluliste tunnuste eristamisele ja
loetlemisele vdi kirjeldamisele, valistab tead-
miste pinnapealsust. Mdiste mahtu tunneta-
vad Opilased hasti Ulesannetes, mis nfuavad
néiteks vesikesta koostisosade, pilveliikide,
Aafrika jogede, Eesti jarvede, rahvamajan-
dusharude, masinatddstuse keskuste jmt loet-
lemist. Et Opilane teaks, mis antud kursuses
vOi selle osas moiste mahu moodustavad,
peab talle tapselt Gtlema, mitu koostisosa,
liiki, tadpi, keskust, basseini vm tuleb teada.

Geograafilise motlemise arendamisel on tah-
tis koht objektide ja nahtuste vdrdlemisel.
Loodusgeograafia Oppimisel on soovitatav,
et vOrreldaks omavahel esialgu looduse Uksi-
kuid koostisosi (nait maestikke, veekogusid,
eri paikade kliimat, muldi jne), seejarel aga
terviklikke looduskomplekse — maastikke ja
loodusvdodndeid. Majandusgeograafia Gppimi-
sel on sobiv vorrelda esialgu Uht toostus-
keskust vOi veondussdlme teisega, seejarel
aga suunata Opilast vdrdlema uht terri-
toriaalset tootmiskompleksi teisega, Uht
majandusrajooni (riiki) teisega. Vorreldavate
objektide ja ndhtuste kohta koostatakse tabel.
Vordlemise aluseks vajalik teave saadakse
kaardilt (kaartidelt), dpiku tekstist, joonistelt
vm allikatest. Geograafia dppimisel on vord-
lemise aluseks eriti tanuvaarsed pildid, mulla-
profiilid, kliimadiagrammid, maastike komp-
leksprofiilid, majandusharu struktuuriskee-
mid, kaartdiagrammid jm kujundilise nait-
likkuse vahendid.

Vordlemise teel joutakse uldistusteni. See-
parast on nditeks vordlustabelite taitmine
vaid esialgne etapp Opilase vaimses tege-
vuses. Tabelis vm viisil fikseeritud teabe
labitddtamine viis dpilase teadmiseni, milline
maestik on kdrgem, milline madalam, millise
nblvad jarsumad, millise omad laugemad,
mille poolest erineb vdi sarnaneb nende geo-
loogiline ehitus, kérgusvoondilisus jne.

Nooremates klassides, kus &pilane alles
Opib objekte ja nahtusi vordlema, vajab ta
selleks konkreetseid kusimusi v6i kava (néi-
teks geograafilise asendi, nahtuse leviku,
pinnamoe, maastike, majandusharude jne
kohta). Jark-jargult opilase motlemine are-
neb ja geograafiadpetuse 16pul voib ta
koostada vordlemiseks kava iseseisvalt.

Geograafiline mdtlemine areneb tihedas
seoses Opilase praktilise tegevusega. Paljudel
juhtudel selles tegevuses omandatud tead-
misi kasutatakse (objekti asendi kindlaks-
maaramine geograafiliste koordinaatide abil,
sademetemddturi praktiline kasutamine jne).
Teisalt on aga praktiline tegevus aluseks uute
teadmiste omandamisel (kivimite maaramine,
territoriaalse tootmiskompleksi iseloomustuse
koostamine teabeallikate pdhjal jne). Prakti-
lise tegevuse resultaadiks on monel juhul
ka andmete hankimine (ilmavaatlused, kodu-
koha tootmisettevdtte kohta andmete kogu-
mine), vahendi (nait atlase) vdi riista (nait
baromeetri) kasutamisoskuse omandamine.



Praktiline tegevus viib oskuseni koostada
objektide ja nahtuste iseloomustusi, nende
vordlevaid Kkirjeldusi. Vanemates klassides
Opitakse andma hinnangut tundmadpitud
olukorrale, nait loodusvaradele, objekti geo-
graafilisele asendile, ning langetama otsus-
tusi nahtuste arengutendentside suhtes. Nii-
sugune avar praktilise tegevuse diapasoon
nbuab sihipéarast juhtimist. Sellega on voi-
malik tagada praktilise ja vaimse tegevuse
labip8imumine, saavutada nende Uhtsus.

Geograafiadpetuse eripara on regulaarne
t60 maakaardiga. Selle eesmérgiks on kaardi-
lugemise oskuse omandamine. Kaardilugemise
oskus — see on oskus kaarti hasti tunne-
tada, Oigesti tdlgendada ja omandatud tead-
misi kaartide kasutamisel rakendada. Et
Opilane kaarti Oigesti loeks, peab ta tajuma
kaardisumboleid ja neid lahti motestama.
Tajumises tehtud viga, s.0 sumbolitega kuju-
tatud tegelikkuse ebaadekvaatne hindamine
viib kaardi ebabigele vOi mittetéielikule
mdistmisele.

Kaardilugemine on
sisaldab mitu osaoskust:
1. leida kaardil objekte, kasutades mitme-
suguseid orientiiride siisteeme; 2. lugeda and-
meid sellel kujutatud objektide ja nahtuste
kohta; 3. anallisida ja sunteesida saadud
andmeid; 4. kujutleda kaardil kujutatut tege-
likkuses.

Iga osaoskus on nagu Uks etapp kaardi-
lugemise arendamisel: objekti leidmisele ja
selle asukoha kindlaksmaaramisele jargneb
andmete lugemine, sellele nende analtiiisimine,
otsustuste langetamine ja jarelduste tege-
mine, I8puks kaardil kujutatu «omaks vot-
mine», selle kujutlemine tegelikkuses.

Kes oskab hasti kaarti lugeda, ei néae sellel
naiteks mitte samakd&rgusjooni kui kujutamise
viisi, vaid pinnavorme, mida need jooned
naitavad. Oppinud tundma kaardilegendi ja
vaadeldes taimkattekaarti, ei nahta mitte
lintsalt varvustausta, vaid kujutletakse okas-
metsa, steppi, savanni, selvat vmt.

Kaardilugemise oskuse arendamist juhib
Opetaja. Uue kaardi kasutamisele asudes tut-
vustab Opetaja esmalt selle olemust. Jarg-
nevalt 0&pitakse tundma leppemaérkide ja
-varvuste tdhendusi. Niisuguse sissejuhatuse
jarel asutakse kaarti praktiliselt kasutama.
Esialgu olgu tUlesanded lihtsamad ja suuna-
tud Uhe, uue kaardi kasutamisele. To6 kaarti-
dega muutub keerulisemaks, kui voetakse ka-
sutusele teemakaardid. Siis asutakse kaarte
kérvutama (kliimakaart — loodusvdodndite
kaart, poliitiline kaart — rahvastiku tiheduse
ja rahvuste kaart jne). Jark-jargult joutakse
niiviisi objektide ja néhtuste iseloomustamisel
komplekssuseni.

Kaardilugemisega kaasneb Opilaste prakti-
lises tegevuses muude allikate kasutamine
(koos kliimakaardiga graafikud ja diagram-
mid, majanduskaardiga statistikaandmed
jmt). Sel juhul etendab olulist osa kasutata-

kompleksoskus, mis

vate teabeallikate lugemise oskus. Naitena
esitame too6juhendi statistikatabelite lugemise
Oppimiseks.

1. Loe labi tabeli pealkiri, poora tahelepanu
sellele, millistes Uhikutes arve valjendatakse
ja milliste aastate kohta on andmed esitatud.
2. Loe labi tabeli lahtrite pealkirjad.

3. Loe tabelit rdhtsuunas (vasakult paremale)
ja seejarel pustsuunas (tlalt alla). Lugemisel
Umarda mdttes arvud.

4. Sdnasta jareldused.

Kaardilugemise oskuse arendamise teenistu-
ses on ka t66 kontuurkaardiga. Lihtsalt
objektide ja nahtuste tdhistamiselt liigutakse
keerulisemate Ulesannete sooritamisele. Kon-
tuurkaart on vahend, millel saab téhistada
andmeid kompleksselt. Vo6ttes aluseks mitu
kaarti, margib ©Opilane Uhele ja samale
kontuurkaardile naiteks maestiku peamiste
ahelike suuna, maestikust algavad j6ed, taht-
samate maavarade leiukohad, kliima karakte-
ristikud, muldade ja taimkatte tuupilised
jooned vmt. Andmete kompleksne kujutamine
kontuurkaardil soodustab tegelikkuse adek-
vaatset tunnetamist.

Kontuurkaardi voorus on véimalus mérkida
tles ainult kdige vajalikum. Selles mdttes
atlasekaart kontuurkaarti ei asenda, dpetaja
kohus on Oigesti ja otstarbekalt valida ob-
jektid ning nahtused, mille omandamist hdol-
bustab kontuurkaardi kasutamine. Kuid
kontuurkaardi tditmine ei tohi Opilast Ule
koormata. Ammugi on aegunud tava kontuur-
kaarti varvida niisuguseks, nagu on atlase-
kaart. Need vahendid ei pea teineteist dub-
leerima, vaid Uks on teisele kas aluseks (atla-
sekaardid) voi tdienduseks (kontuurkaart).

Geograafiadpetuse uUks eesméarke on saavu-
tada, et dpilane oskaks koostada objektide ja
nahtuste Kirjeldusi (iseloomustusi). Selleks
ta kasutab enamasti kaarte ja Opikut (teksti,
illustratsioone, lisasid). Geograafilise ise-
loomustuse koostamine eeldab kaardilugemise,
profiiljooniste, diagrammide, graafikute, skee-
mide, statistikatabelite lugemise oskuse valda-
mist. Seetbttu saab Opilane niisuguseid ules-
andeid sooritada Uksnes siis, kui vastavad
iiksikoskused on omandatud. Oigesti talitab
Opetaja, kes arvestab vajadust anda esimene
ulesanne uhe, teine kahe, kolmas kolme jne
allika pohjal. Alles aastatega areneb oskus
kirjeldada objekti vdi ndhtust kompleksselt.

Opitegevuse juhtimisel on vaja pidada sil-
mas Opilase iseseisvuse astet. Esialgu suudab
ta objekti vdi néhtuse iseloomustust koostada
iiksnes etteantud kava alusel. Uhe ja selle-
sama kava korduva kasutamisega omandab
Opilane harjumuse kirjeldada objekti voi
nahtust teatud mudeli jargi. Metoodiliselt
Oigesti toimib Opetaja, kes Opilastega Uhes-
koos arutleb, miks kavapunktide jarjestust
on tarvis hoolikalt kaaluda (nait miks reljeefi
iseloomustada enne kliimat, kliimat enne vee-

kogusid jne), Opilane peab tunnetama kava /1M
loogilist llesehitust ja jargima punktide O I



jargnevust teadlikult. Sellega suunatakse ta
iseseisvalt kava koostama.

Vordleva iseloomustuse koostamiseks on
kava samuti vajalik. Siis otsustatakse, mille
poolest Uks objekt vdi nahtus on vdrreldav
teisega, mis on nende olulised tunnused. Ka-
vasse paigutatakse punkte, mis nduavad fak-
tide analtidsimist ning kahe objekti (néhtuse)
sarnaste ja erinevate tunnuste p&hjuste esile-
toomist (nait miks erinevad kaks joge vee-
reziimi poolest; miks on Uhel alal mereline,
teisel manériline kliima; miks on nii L&&ne-
kui ka Ida-Siberi majandusrajoonis majan-
duse aluseks td06stus?). Sel viisil arendab
kava kasutamine motlemist ja praktiline
tegevus toetab geograafiateadmiste slve-
nemist.

lga geograafilise iseloomustuse tunnus-
jooned on objekti (ndhtuse) paiknemine ruu-
mis ja seosed elementide vahel. Neid peab
peegeldama ka kava. Selle Uks punkte on
alati objekti kas loodus- v8i majandus-
geograafiline asend, teine, mis n6uab Mmddtme-
te (ulatus pdhjast I6unasse, idast laande,
kdrgus, pikkus, laius, sugavus jne) vdi
muude iseloomulike andmete (piir, rahvaarv,
haldusjaotus jne) véljatoomist. Neile jarg-
nevad kavapunktid, mille alusel iseloomusta-
takse tundmadpitava objekti (nédhtuse) Uksik-
elemente (reljeefi, kliimat, vetevorku, to6stust,
pbllumajandust, veondust jne). Viimased
kavapunktid juhivad opilase seoste avamisele
looduse vdi majanduse koostisosade, looduse ja
rahvastiku, looduse ja majanduse, rahvastiku
ja majanduse vahel.

Geograafilise iseloomustuse koostamisega
roobiti voib Opilane markida andmeid kon-
tuurkaardile, joonistada skeemi vdi teha muud
praktilist t66d, mis on pdhitegevusega loo-
giliselt seotud.

Kaardilugemise ja geograafilise iseloo-
mustuse koostamise oskus omandatakse
praktiliste téodega klassitunnis. Alles vane-
mates klassides vdib lisanduda véhesel
maaral harjutavat kodutdédd. lga niisugune
tegevus abistab Opilast jouda geograafilise
uldhariduse omandamise p6hieesméargini —
geograafiliselt matleva isiksuse kujunemiseni.

KOOLIEELNE K4SIMTUS

Tingimuste loomine
soimerthmade

Oppe- ja
kasvatustooks

MAIE KOLDE,

Ranna_sovhoosi lastepdevakodu
juhataja

Ranna sovhoosi lastepdevakodu «Tibutare»
on ehitatud maalasteasutuste tuupprojekti
jargi, kus igal ruhmal on oma sissekaik
rodult ja omaette riietus-, mangu- ja
magamisruum.

Lastepéevakodu léks kaiku 1970. a novemb-
ris 45kohalisena. Tanaseks on lastepdevakodu
1974. ja 1980. a tehtud laiendustega kasva-
nud 190kohaliseks, st kaheksaruhmaliseks
(2 sdime- ning 6 aiarihma). Laste nimestiku-
line arv on 210 piires.

Meie maja praktika on ndidanud, et ei ole
Oige, kui kasvataja koos lastega saab igal
aastal uue ruthmaruumi. Sel juhul ei ole kasva-
taja ega laste suhtumine ruhmaruumi ja
vahenditesse saastlik. Kasvataja algatatud
ideid ei joua Uhe aastaga alati ellu rakendada
ning rithmaruumide tGldmulje muutub juhus-
likuks. Omas majas oleme igale aiakasvatajale
kinnistanud rihmaruumi, kus ta vétab vastu
Saastased ja saadab nad samast ka kooli.
Riuhmade vahel vahetame eakohase moobli,
Oppevahendid ja manguasjad. Sellest tulene-
valt ei ole rUhmad vanuselises jarjekorras
ning segaduste drahoidmiseks panime rihma-
dele lasteparased nimed. Hoolimata sellest,
et sdimerihmad vahetavad ruume, said ka
nemad omale nime. Noorem s@imeriihm (sinna



votame lapsi alates 1. eluaastast) kannab
nimetust «Tibud». Meie rédmuks kasutab
enamik emasid vdimalust 1,5 aastat kodus
olla ning lapsed tulevad lastesbime pool-
teiseaastasena. VVanema s6imeriihma nimetus
on «Kiisud» ning sellesse kuuluvad lapsed
2. eluaastast 3—3,5 aastani. Ruhmade taitu-
mus on suur. Nimekirjades on 22—24 last.

Lasteasutuse juhtkonnale, nii juhatajale,
vanemkasvatajale kui meditsiinidele toovad
sbimerthmad hulga probleeme. S&ime-
rihmade sisustamist alustasime riietusruu-
mist. Oleme r66msad, et meil on sailinud
«Standardis* 1970. a tehtud laste riidekapid,
mis sobivad suuruselt ja on tugevad teostu-
selt. Praegu toodetavate kohta seda delda ei
saa. Samasse ruumi paigutasime kapplaua
laste hommikuseks vastuvétuks.

Erilist tdhelepanu pddrame lastevanemate
stendide kujundamisele: kasutame rihma
suimboolikat, taotleme pilguptidvust.

Eesmise ruumi oleme sisustanud s6d6gi- ja
méanguruumiks, tagumise magalaks, kus va-
nematel rihmadel on ka méangunurgad.

Lahtudes programmi ndudeist, oleme sead-
nud esikohale rihmaruumide sisustuse ots-
tarbekuse.

NOOREM SOIMERUHM
Manguvdimaluste loomine
Arvestades asjaolu, et sBimeealise vaimse
arendamise Uks peamisi vBimalusi on maéang,
seadsime ruumide sisustamisel esikohale méan-
guvdimaluste loomise. Noorema sGimerihma
laps méangib veel meelsasti tksi, kuid temas
tekib juba huvi kaaslase ning tema tegevuse
vastu — laps on kérvutimangu tasandil. Seda
arvestades kujundasime v&imalikult palju
eraldatud méangunurki, kuid nii, et tks kulg
oleks avatud kaaslase nagemiseks. Laste-
vanemate abiga valmistasime méangumajad,
kus lapsed saavad méangida nukuméangu (s6o6t-
mist, magama panemist). Votsime kappidel
uksed eest ja kujundasime saadud avadesse
samuti mangunurgad nuku- ja automanguks.
Teisel eluaastal hakkab laps tundma tésist
huvi raamatute vastu. Et seda stivendada,
kujundasime kappriiulile lauaplaadi lisami-
sega raamatunurga. Sobivad on kartong-
lehtedega ja nn vanniraamatud. Palju raama-
tuid on kasvatajad ise teinud: vineerile
kleebitud ning Uule lakitud piltidest kokku
koitnud. Raamatunurgas peaks ko&ik last
koitma, ligi meelitama. Seepéarast kinnitasime
seinale kaks paralleelset puuliistu, mille
vahele saab asetada pilte, ja mis peamine,
neid ka vahetada. Toolidele tegime looma-
kujulised katted (janes, kass, koer), mis samuti
on vahetatavad.

Méanguvdimalusi pakkudes ei tohi unustada
ka laste kehalist arendamist. Seda asjaolu
arvestades oleme kdik statsionaarsed mangu-
tsoonid paigutanud seinte aarde ning jatnud
ruumi keskosa liikumise tarvis vabaks.
Kehaline kasvatus
Laste ronimistarbe rahuldamiseks paigalda-
sime ruumi varbseina, mille alla saab ase-
tada poroloonist mati. Mangumajade katu-
seid saab kasutada labipugemiseks. Piiratud
pinnal kéimiseks tegime vaibale dekrast
aplikatsioonid. Saarane «takistusriba» sunnib
last Ule takistuse astuma, kdndima tasa-
kaalu hoides, ule hippama «lombist». Vaibal
saab roomata, kukerpallitada. Aeg-ajalt toome
rithma kaarredeli, millel saab turnida. Laes
oleva konksu otsa riputame vahendeid
puhumiseks ja puddmiseks. Kastpinki kasu-
tame sissepugemiseks, palliviseteks ja ka
méanguasjade hoidmiseks. Tugilihaste ning
s6rme peenlihaste arendamiseks valmistasime
sensoorikalaua. Kinnitasime lastelauale muna-
restid, arvelaua ja kuuse, millele saab ehteid
noopida. Selle laua &éres lapsed tegutsevad
seistes.

RUhmaruumi ukseavasse valmistasime rii-
dest sirmi, mida saab kasutada labipuge-
miseks. Eriliselt 16bustab lapsi kerge siidriie,
mis pugemisava katab.

Kolbeline ja esteetiline kasvatus

Teame, et laps tunneb juba suurt huvi oma
isiku vastu. Selle huvi rahuldamiseks peaks
rihmaruumis olema lastele sobivas korguses
peegel. Peeglist ndeb laps ka oma valimuse
korrektsust vbi korratust, dpib tundma oma
nagu.

Oleme oma praktikas kogenud, et maardu-
nud ja katkisi manguasju lapsed ei hoia,
sestap oleme ménguvahendid teinud kena vali-
musega ja kergesti kéasitsetavad, puhastata-
vad. Téanuvaérne materjal on plastikaatkile,
mis aitab sailitada piltmaterjali ja ka tege-
luste vahendeid.

RuUhmaruum tervikuna peaks jatma rahu-
liku mulje. Oleme oma ruume remontides
ja sisustades puudnud arvestada, et ei oleks
kasutusel ule kolme varvitooni, sest elu kol-
lektiivis on lapsele niigi piisavalt narve
koormav ning rihmaruum oma kirevusega ei
tohiks last héirida.

Tingimused tegeluseks

Programmikohaseid tegelusi saab labi viia
manguruumi kasutades (nukuméangud). La-
vastusméangudeks vdib kasutada eelmainitud
sirmi. Magamisruumi sisustasime nii, et
rihmade tegelused toimuksid seal. See vdi-
maldab Ulejaanutel rahulikult manguruumis
méangida.

Kehalise kasvatuse tegelused toimuvad
manguruumis. Vahendeid selleks toob kasva-
taja saalist ja kasutab kohapealseid. Aeg-
ajalt kasutatakse ka saali.

Muusikaliseks tegeluseks on ruhmaruumis
klaver.



Tingimused Idunauneks

Magamiseks on sisustatud tagumine rihma-
ruum. Kadige praktilisemaks peame nooremas
sbimerihmas reformpdhjaga raudvoodeid.
Neid on kerge hooldada, vajadusel ule varvida,
lamineeritud pinnaga puuvooditega seda teha
ei saa. Eeliseks on ka see, et nende alt on hea
pOrandat koristada ning laps magab kdrgusel,
kust taiskasvanul on mugav kohendada nii
tekki kui last. Tuleb aga pidevalt jélgida,
et veninud reform saaks kohe pingutatud.

VANEM SOIMERUHM

Ménguvdimaluste loomine

Vanema sOimeruhma lapsel tekivad loov-
mangu alged, algavad rollimangud. Laps
soovib mangida kaaslasega, hakkab Kkuju-

nema kollektiivne méang. Mangutsoonide
kujundamisel votsime aluseks k&nearendamise
ja Umbritseva eluga tutvustamise programmi,
et tegeluste® labitehtut saaks rakendada
mangus. RUhma esimene ruum on sddgi- ja
méangutuba. Sinna on paigutatud avariiulid
manguasjadega, kust laps saab valida omale
soovikohase maéanguasja. Samasse ruumi on
kujundatud raamatunurk. Lauad ja tumbad
raamatunurgas on kastid, mida saab ringi
pbdrata ja kasutada ka autona, niisama
pugemiseks v8i muuks, mis lastele hetkel
meeldib. Samas nurgas on kappriiul, millele
on kinnitatud vahendid toppimiseks ja néopi-
miseks. Vineerist nukkudele, mis seisavad
rilulile Kinnitatud alustel, on lastel huvitav
riideid selga nddpida ja siis nendega mangida.



Augulist laevalgustuse iluliistu kasutades
saime toreda aluse toppimiseks, mustrite
kujundamiseks.

Loodusmaterjaliga tegelemiseks on lastel
vBimalik ka talvel méangida rUhmaruumis
lilva ja veega. Selleks on kasutusel plast-
massist taarakastid, millele on sobivas kérgu-
ses metalljalad alla tehtud. Korraga mahub
sellise kasti ddrde mangima 3—4 last. Erilist
raskust puhtuse hoidmisega ei ole, kui laste
tahelepanu pdorata tadi todle ja rbhutada, et
me ei tohi tédi kurvastada mahaaetud liiva
vOi veega.

Koduméanguks on magamisruumis nuku-
nurgad — koodk ja magamistuba, triikimis- ja
pesemisnurk ning lisaks veel juuksuriméang.

Lastele vaga meeleparased on mitmesugused
lauakatted, mis tekitavad eraldatuse tunde.
Vaga lihtsate vahenditega saab luua vdima-
lusi kas auto- vdi kodumanguks.

Kehaline kasvatus

Vanemas sOimerihmas olemd veidi vahem
tdhelepanu p6ddranud voimlemisvahenditele
rUhmaruumis, sest lapsed saavad piisavalt
saali kasutada. Ruhmaruumides kinnitasime
eesruumi seinale varbseina, magamisruumi
saab vajadusel tuua kaarredeli. Leidsime, et
paks vaip on sdimerihmades hadavajalik
kehaliseks arendamiseks. Vaibal on mdnus
kukerpalli lasta, ennast rullida, roomata.



Vaibale asetatavaid aplikatsioone — takistus-
riba — kasutame ka vanemas sdimerihmas.
Kasutusel on v@imlemispink, loogad, pallid,
réngad.

Kolbeline ja esteetiline kasvatus

Ka vanemas s8imeriihmas oleme jalginud,
et ruum varvitoonidelt ei muutuks rahutuks,
et vahendid oleksid kujunduselt kenad ja
korrektsed. Méngutsoonid oleme hajutanud
kahe ruumi vahel nii, et mangugrupid ei oleks
lilga suured ning et lapsed saaksid ise
valida kaaslasi, mis tagab rahulikuma 06hk-
konna rihmas. Lapsed vajavad aeg ajalt Uksi-
olekut. Selleks on véga sobivad lauakatted,
mis tekitavad eraldatuse tunde. Enda ja oma
vélimuse tundmadppimiseks vajavad ka va-
nema sdimerihma lapsed peeglit. Meil on
see juuksuriméngus.

Laste loovuse arendamiseks on raamatu-
nurga kappi pandud vabaks tegutsemiseks
joonistuspaberit, varvipliiatseid, rasvakriite,
kevadel-suvel v6ib kasutada ka savi. Siin-
juures tuleb aga Oelda, et sdimeeas vajab
tegevus kasvataja juhendamist ning seetdttu
ei vOi vahendid pidevalt kattesaadaval olla,
kull aga sobib neid kasutada 6htupoolikul.
Kogu péeva valtel vodivad lapsed seinale
kinnitatud tahvlile kriidiga joonistada.

Tingimused tegelusteks

Nukumaénguks sobib hésti nukunurk. Samas
saab ka mdoningaid lavastusméange mangida.
Lavastusmangudeks saab kaubanduses ole-
vast suurest majakonstruktorist valmistada
sirmi vO6i maja. Esemetega tegelusi saab
labi viia raamatunurgas, ka soddgilaudade
aares. Kujutavad tegelused teeme laudade
aares alarihmade kaupa.

Tingimused I8unauneks

Magamiseks kasutame uhekohalisi kappvoo-
deid, mida peame vaga praktilisteks. Neis
magades on lapsed eraldatud ega sega Uks-
teist. Ka hugieeni mottes on eraldatus soodne.
Teine suur eelis on ruumi kokkuhoid. Oleks
usna suur pillamine, kui kogu ruum oleks
voodeid tadis ning kasutusel vaid 2—3 tundi
péaevas. Kappvoodeid julgeme soovitada igasse
lasteasutusse.

Ldpetuseks. Kogu méngutsoonide mdoodbel on
valmistatud koosttds lastevanematega. Mater-
jalina on kasutatud amortiseerunud laste
riidekappe ja muud mittevajalikku modblit
(ka kodudest). Uut ehitusmaterjali on kasu-
tatud véhe (majad | sdimes). Koostod laste-
vanematega on olnud sdbralik ning probleeme
vahendite valmistamisel pole. Kaasa aitab
muidugi ka majand. Kollektiivlepingusse
on sisse vdetud punkt, mille kohaselt iga
lapsevanem peab abistama lasteaeda aastas
10 tunni ulatuses. Siinjuures tahaks réhutada,
et koosttds lastevanematega on véga oluline
kasvataja todde ja tegemiste tutvustamine
lastevanematele. Kui lapsevanem néeb, kui
palju t66d tema lapse arendamiseks teeb
kasvataja, tuleb ta meile meelsasti appi.

KOOLHTIUUSIM MR 9

Laulu Oppimine
algklassides

MALL KLAAS,
Tallinna Pedagoogikakooli Gpetaja

Laulude dpetamise p6himeetodid on &petamine
kuulmise jargi (N6 nr 5 1988. a) ja 6petamine
noodi jargi. Algklasside programm néaeb ette
stustemaatilise muusikaliste teadmiste ja os-
kuste andmise nii meetrumi-, rutmi- kui ka
meloodiadpetuse vallas, mis on aluseks laulude
Opetamisele noodist. Eesti koolis on pdlvest
pblve tdhtsaks peetud noodist laulmise oskust,
tdnu millele on pusinud ja edasi arenenud
meie laulukultuur. Oskusliku ja huvipakkuva
t60 tulemusena on paljud dpetajad saavutanud
algklassides noodist laulmisel méarkimisvaar-
seid tulemusi ka Uhe nadalatunniga.

Nii nagu teisteski Oppeainetes, pole siingi
kdik lapsed vOrdsete vdimetega, sest vaga
erinevad on muusikalised alged. Seda tuleb
arvestada ja lapsi nende eelduste kohaselt
suunata. Noodist laulmisel on vdimalik tule-
musi saavutada siis, kui pidevalt arendatakse
muusika kuulamise, jalgimise ja analuusi
oskust (meloodia liikumine, rdtm, meetrum,
tempo, karakter, laad jne).

Esimene kokkupuude noodiga on dpilasel
teadlik laulmine ratminoodi abil (Laulik 1).
RUtminoodi jalgimine, selle rakendamine saa-
teméangudes ja liikkumises vajab &petajalt
téhelepanelikku t66d ja eksimuste kohest val-
jaravimist. Sel etapil ei tohi rutata, vaid
peab puddma tingimata koiki lapsi ndutud
tasemeni viia, Opetada tapset meetrumi
arvestamist, korrektsust rutmide valjalaul-
misel. Toetumine sdnarttmile on selles eas
kdige lapsepédrasem ja arusaadavam (Laulik
I — «Suur kell, vaiksed kellad», «Kill on
hea», «Lepatriinu*, «Uks, kaks alati*, «Kus
on minu koduke» jt).

Jargnev piltnootide dppimine laheb ladu-
samalt, kui dpetaja on nainud vaeva, valmis-
tades suuremad aplikatsioonid magnettahv-
lile paigutamiseks voi tabelid mdnede laulude
kohta («Tiguligu», «Lepatriinu», «MJdista-
tus»), mille abil omandavad piltnoodi jalgi-
mise oskuse koik lapsed.



Noodijoonestikuga puutub 0&pilane esma-
kordselt kokku Taastaselt (Laulik 1). Laul-
miseks noodijoonestikult tuleb eelnevalt hasti
selgeks teha Opitud heliastmete paigutuse
vbimalused sellel. Haid tulemusi on andnud
Opetaja valmistatud noodiladumise tabelid,
millele iga &pilane saab paigutada noodipaid
(ketasnoote). Tahtis on, et iga noodiharjutus
leiaks laululise rakenduse ega kujuneks teo-
reetiliseks astmenootide &ppimiseks. Lihtsa-
maid lauluharjutusi tuleks ©&ppida noodist
tingimata igas tunnis. Need vdiksid olla
kas haalte lahtilaulmise eesmargil Opetaja
loodud lustakatel tekstidel harjutused, 16igud
monedest varem Opitud lauludest, osa uuest
Oppimisele tulevast laulust vdi &pitud heli-
astmetest, laste loodud improvisatsioonid.
Tahtis on. et noodi jargi ei lauldaks tuutuseni,
kasutades Uhes tunnis sama meetodit mitme
laulu puhul. Algklassides ei tohi Kkiirustada
noodist laulmisel, tuleb tagada tempo, mis
vdimaldaks kdigil lastel nooti jalgida. Prog-
rammis on ette nahtud laulda Uheh&alseid
viiel heliastmel (pentatoonikal) pd&hinevaid
laule kolmes asetuses: Jo=C, Jo=D, Jo=F
(Laulik 11—I1I1). Seda nduet ei suuda kdik
lapsed taita. Soltuvalt klassi tasemest ja
Opilaste individuaalsetest vOimetest pakub
noodi jargi laulmine vdimalusi diferentseeri-
tud tooks, mis vdimaldab kdigil lastel
vOimetekohast osavdttu, Opetajal tuleks eel-
kdige lahtuda lastest, nende omandamise
tasemest, olla susteemikindel ja innustav iga
edusammu puhul.

Noodist laulmisele on hea abivahend laul-
mine kdemarkide jargi, mis v8imaldab kuju-
tada Opetatavat meloodiat n-6 suures plaanis
O6hukirjas. Osa Opilasi, kes dpetaja kdemargi
jargi laulab julgelt ja eksimatult, ei suuda
peene noodikirja jalgimisega toime tulla.
Kéaemargid aitavad lastel meloodia liikumist
selgemini ette kujutada ja tunnetada. On
vale Opetada kdemaéarke formaalselt, s.o liht-
salt heliastmete kdega kujutamist, paiguta-
mata neid Uksteise suhtes digetesse kdrgus-
tesse.

Laulmine rutmistatud astmenoodi jargi
on Oppimise algetapil kui ka hiljem noodi-
kirja lihtsustamise vottena vajalik. Rutmista-
tud astmenoodist lauldes areneb dpilasel
seesmine kuuldekujutlus dpitud heliastmeist
ja nende suhetest. Rutmistatud astmenooti
noodijoonestikule kandes 6pitakse kindlamalt
selgeks heliastmete asukohad ja arendatakse
noodist laulmise oskust, mistdttu seda votet
tuleks kasutada ka jargmistes klassides.

Kéemargid, ritmistatud astmenoot ja laul-
mine noodijoonestikult on abiks eriti kahe-
haalsete laulude &ppimisel. Algklassidpilasel
hakkab harmooniline kuulmine alles kuju-
nema, mistdttu oma haéle sobitamine teisega
noodikirjast tuge saades osutub marksa tulu-
samaks.

Laulik 111 ja IV pakuvad suure osa laule

kahehdalseina. Seda ei tule vdtta ndudena,
vaid kasitleda laulu nii, nagu klassi tase
v@imaldab. Ka tuleks osa neist tingimata tUhe-
haélse laulmise puhul madalamale transpo-
neerida.

Laulu dpetamisel noodi jargi on tavapéara-
selt kindel Bpetamise kaik. Alustatakse noodi
vaatluse ja analUuUsiga: taktimdot, rutm,
astmed. Kui need on labi to6tatud, lisatakse
tekst ja kujundatakse laul nii muusikaliselt
kui ettekandeliselt. Pean ka selle dpetamis-
meetodi puhul tadhtsaks laulu O&ppimisele
eelnevat «héalestust». Kui Opetaja on laulu
vastu suutnud huvi &ratada, raékinud pone-
valt laulu tekkeloost vdi tema autorist,
vahel ka laulu kuulamiseks esitanud, pakub
noodist Gppimine lastele suuremat huvi. Ei
saa alati jaigalt vOtta soovitust, et noodi
jargi laulmisel &pilane avastab ise meloodia.
Kui klassis on enamik viisipidamatuid, jadbki
meloodia avastamata. Siis on vaja Opetaja
pidevat kaasabi (heliastmete tabel, kdemargid,
oma haal jne). Noodist laulma &ppimine
on vorreldav lugema O&ppimisega, see on
Opilasele pingutav t66. Seepérast peaks Ope-
taja tahelepanelikult jalgima iga Opilast ja
tunnustama saavutuse puhul. Just noodi jalgi-
mise oskuse arenedes on algklassilapsed
margatavalt kindlamini laulma hakanud. See
t60 ei tohi aga muutuda Opilast vasitavaks
ja pikka aega kestvaks. Algklassidpilane
vajab meetodite mitmekesisust, todvotete
vaheldumist, huvitavat ja emotsionaalset
laulukasitlust. Seetdttu ongi soovitatav pike-
maid laule 6petades rakendada eri meetodeid.

Laulik 111 18puks ja Laulik IV jargi tdota-
des on é&ra Opitud ko6ik heliastmed (dia-
tooniline helirida) ning seetdttu saab koiki
sobivas helistikus lihtsamaid laule laulda
noodist. Laulikuis on selleks ette nahtud
harjutusliku iseloomuga 2realisi nn mudel- kui
ka ndudlikumaid laule. Opihuvi sailitamiseks
tuleks igas tunnis laulda noodist véahemalt
Uks laul vdi laululdik, millega enamik lapsi

hakkama saab (Laulik 11l — «Kop-kop-kop»,
«Maekila taadi talu», «Konnakaanon»,
«Vihma sajab», Laulk IV — rahvalaulud).

Laulu meloodia omandamine noodist on
Oppimise n-0 algetapp. Siia lisandub laulja
haale kujundamine, 6ige laululise hingamise
ja diktsiooni saavutamine, laulu karakteri
véljendamine. Pideva téhelepanu all tuleb
hoida intonatsiooni puhtust ja arendada
kooslaulu oskusi. Lapse jaoks on téhtis
I6pptulemus, emotsioonid, mis ta saab laulu
ettekandest. Seetdttu on vaja laulu &ppimisel
leida koigile lastele vdimetekohane rakendus,
mis tagaks r66mu saavutatust.

Algklassi muusikadpetuse tund peaks voi-
maldama lastel tbsise noodidpetuse kodrval,
mis on eelduseks jarjest tulemusrikkamale
laulule, liikumist laulu ja muusika saatel,
pillimédngu 6ppimist ja rakendamist laulude
saatena, muusika sivenenud kuulamist ning
kdige enam rohket ja elamuslikku laulmist.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

«Kasvatus»
lahendamas

oma aja teravamaid
thiskondlikke
probleeme

HALLIKI HARRO,
Eesti NSV Ajakirjanike Liidu
taiendusOppe osakonna juhataja

1919. a augustist 1940. a juunini ilmus Eesti
Opetajate Liidu hadlekandja (1934. aastast liht-
salt ajakiri) «Kasvatus», 1923. aastani 2 korda
kuus, hiljem 10 korda aastas.

«Kasvatus» ei alustanud Eesti pedagoogilise
eriajakirjanduse ajalugu. Esimene Eesti kasvatus-
teadusid ajakiri oli 1917. a ilmunud «Kasvatus

ja Haridus» (selle viimane, 1918. a laotud
number ilmus alles 1920. a), mida toimetas
tollane Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tartu

direktor, hilisem Eesti
ja pedagoogikapro-

Tutarlastegimnaasiumi
esimene haridusminister
fessor Peeter Pold.

«Kasvatus» jatkas «Kasvatuse ja Hariduse»
akadeemilist laadi, puudes anda head teoreeti-
list ja metoodilist lugemisvara eesti Opetajale
emakeeles. Kool ja kasvatus on seotud pea
kdigi Uhiskonnaelu sfaaridega. Seepéarast on ka
pedagoogilise ajakirjanduse temaatika ja sot-
siaalsuse aste vaga erinev. Niisugune mdneti
«ebaihtlane» oli ka omaaegne «Kasvatus».
Kuid pdhikusimustes olid «Kasvatuse» seisu-
kohad vagagi selged ega muutunud 21 ilmumis-
aasta jooksul. Koige uldisemalt vdiks seda
pohiseisukohta sdnastada nii: kool ja kasva-
tus on Uhiskonna ja riigi alus,
ritk ei v8i uue polvkonna kasva-
tamise pealt kokku hoida, Opeta-
jaskond moodustab Uhiskonnas
sotsiaalse grupi, kellel peab ole-
ma korge vastutustunne ja keda
uhiskond vastavalt respekteerib,
kooli uUlesanne on kasvatada de-
mokraatlikus riigis elama kdlba-
vaid ja demokraatlikku korda ai-
nuvdimalikuks pidavaid inimesi.

Kuni  1930. aastani oli «Kasvatus» ainus
pedagoogiline véljaanne Eestis. 1930. a
lisandus «Opetajate Leht», 1933. a Johannes
Kaisi bulletddn «Kooliuuenduslane» ja 1935. a
Haridusministeeriumi ametlik ajakiri «Eesti Kool».
Kdigis neis valjaannetes on sailinud tukike
Eesti kooli, metoodika, psiihholoogia jne ajalugu,
ka hariduspoliitilise mdtte areng Eestis.

Uks igihaljamaid teemasid on ikka olnud
kooli politiseerimise, militariseerimise ja kasva-

tusliku patriotismi kusimus. Kuidas kajastusid
need probleemid «Kasvatuses»?

Ajakirjas on sellel kisimusel kaks ajajarku.
Esimene periood 1920. aastate alguses on
aeg, mil sBda mainides modeldakse lainud
sOdasid: | maailmasdda ja nn Vabadussdda.
See teema on pohiliselt kontekstteema artiklite
juhtkirjades ja sissejuhatustes, nekroloogides,
erinevate teemade alaldik v6i kokkuvdte loo
sees. Ainult Uhes artiklis on sdda po6himotiiv
— 1921. a ilmunud «Sdda, lapsed ja Gpetajad».!
Kdikides nendes esimese perioodi sOjateemat
puudutavates ridades raagitakse rahva (eriti
noorsoo) majanduslikust ja moraalsest rasitusest
sOja tulemusena, selle rasituse likvideerimise
vajadusest ja vdimalustest, vajadusest kasvatada
noortes humaansust, usku, et tugevate ja ndorkade
rahvaste vahel on vdimalikud rahulikud kokku-
lepped. Eitatakse rahvusliku vihavaenu ©6huta-
mist. (VabadussGja teema siia alla ei kuulu,
see oli eriti 1920. a alguses mudt, mis vajaks
taiesti omaette vaatlust. «Kasvatus» peatus sellel
harva, p&hiliselt vaid nekroloogides ja juubeli-
artiklites.)

Voib o6elda nii, kui 1920. a alguses ilmnes
ajakirjas rahu pooldamine, siis 1920. a teisest
poolest oldi s6ja vastu.

Uue sojateema kasitlusviisi  juhatab sisse
konkreetne ajalooline otsustus: 1926. a martsis
Riigikogus vastuvbetud Kkaitsevaeteenistuse
seaduse 86. «Koikides riigi, omavalitsuste ja
eradppeasutustes Oppijad kodanikud kuuluvad
Oppeasutuses viibimise aja jooksul kuni alalisse
kaitsevakke sunduslikku aega teenima astumiseni
sOjalisele kasvatusele ja Opetusele. Maéarused,
mille jérele seda kasvatust ja Opetust antakse
ja kontroleeritakse, toodtab vélja sdjaminister
kokkuleppel haridusministriga ja kinnitab Vaba-
riigi Valitsus.»

Koolimehed olid uldse niisuguse seaduse
vastu. Eriti aga viimase lause mahatdmbamise
poolt. Annab see ju kooli osalt sGjaministri
alluvusse. «Kasvatus» toob &ara poleemika sea-
duse Umber. Siin vO8ib maérgata kerget kalluta-
tust — markuste tasandil. Uks naide. Sodja-
minister J. Soots: «Kui koolidesse on tarvis
sjalist kasvatust ja haridust, siis tuleb teda
ikka ammutada s8javéest ja sOjakogemuste
jarele. (Vahelehtuite: «Aga kui kooli uldharidus
selle tdttu langeb?») «Seda v@ib nii korraldada,
et ta ei lange. Koolis on kullalt niisuguseid
Oppeaineid, mida v38ib julgesti valja heita,
haridusministergi on tdéhendanud seda.» (Vahe-
lehtilided: «Missugused ained?») Haridusminis-
ter ei arvanud heaks avaldada oma seisu-
kohta selles kusimuses.?

1926. a «Kasvatuses» nr 10 on ajakirjast «The
Journal of Education» luhendatult ara toodud
Hillar Saha t8lge artiklist «Mida peaksime
sOjast dpetama?». Lehekilje 18pus on toimetuse
markus: «Avaldame t66, kuigi meie ei poolda
kOiki kirjatod vaiteid. Loodame, et t66 kutsub
esile asjalikud vastuvaited!» Lo&pus oli tdlkija
kaaskiri: «Eelpool vahe lihendatult toodud kirja-
tukk, kainet «common sense'i» pooldava tuntud



inglise koolitegelase sulest, vaarib téhelepanu
mitmes suhtes. Enne kdike aga — see on Briti
ilmariigi kodaniku Kkirjutatud. Ent see asjaolu
vajutab avaldatud moétteile teatud (hekilgsuse
margi. lgatahes aga é&ratavad autori arvamised
ka teisitim&tlejais palju huvitavaid ideid, mis ehk
siis parast omal ajal klassis kasitlemisele v&ivad
tulla. Sellega oleks aga kirjatiiki peasiht vististi
kétte saadud.»

Niisuguste ees- ja tagakirjadega varustatud
artikli sisu on jargmine: autor mdistab hukka
majanduslikud, egoistlikud s6jad, kuid vaidab,
et on olemas ka sddasid, mida ei ole peetud
vOitlus- ja tapahimu, ahnuse ja valitsemisjanu
parast, vaid selliseid, mida inimesed on pidanud
OMA VEENDUMUSTE ERINEVUSE PARAST
TOE JA SUU SUHTES. Need sdjad, arvab autor,
tuleb lugeda inimsoo ajaloo suurimate, imetlus-
vaarsemate hiigelsindmuste hulka. Poistele-
tudrukutele tuleb koolis 8petada, et ulekohus
ja Oigluse rikkumine on halvemad kui sdda, et
valima peab pigem s6ja kui O&iguserikkumise
kannatuse, seda veendumust peab kool kasva-
tama, sest maailm oma praeguse «rahu-iga-
hinna-eest-moel» tagajarjel vdib selle unustada.
«S6da voib tulla jallegi, kuid v8ib 6elda péris
kindlasti, et Uhtki sdda ei vbi olla enam
aarmiselt tosiste pdhjusteta. . .»3

Selle artikliga pudab «Kasvatus» panna
Opetajat mdotlema sdja olemuse, aga ka rahu-
ideaali hapruse ule. Selle suurepéarase, kavala,
sOjale julgustava artikli aratrikkimine «Kasva-
tuses», olgugi et margete ja markustega
varustatult, vdib tunduda jahmatavana. Tuleb
aga arvestada seda, et ajakiri suhtus oma lugeja
sotsiaalsesse staatusesse &armise austusega —
Opetaja on tulevase riigikodaniku kasvataja
ja sober, Opetaja on riigi alustugi jne — see
véljendub nii materjali tasemes, edumeelsuses
kui ka poordumises abstraktse Spetaja poole.
(Siin ei tohii lugejate sotsiaalset staatust segi
ajada Opetajaskonnaga Uldse, potentsiaalse
lugejaskonnaga, kellesse eeskétt toimetaja —
tema suhtumine on ajakirja lehektlgedel né&ha
— suhtus skeptilis-irooniliselt vahese lugemis-
tarviduse péarast.) Arvatavasti sellest austusest
Opetaja staatuse vastu leitakse, et Opetaja
peab TEADMA VOIMALIKULT KOIKE, MOT-
LEMA ASJADE ULE JARELE NENDE OLEMU-
SENI, et anda demokraatlikult motleva targa
ja hea inimesena Opilastele vastuseid maailma
vastuolude kohta.

Siinkohal tuleb markida, et 1920. aastate
18pu noorsoole ei olnud sdja ja rahu vahe-
korra kisimused sugugi nii edasivaidlematult
selgeks tehtud, nagu seda vOiks Oelda naiteks
1970. aastate koolinoorsoo kohta. 1929. a ilmub
ajakirjas «Eesti Noorus» kaks vastupidist vaitvat
sOjateemalist kirjutist. Oktoobris Richard Peedovi
«Noorsugu ja rahuaade», kus autor vaidab:
«Maailmas@ja ohvrid, miljonite inimeste havita-
mine, inimsoo kdlbelise ja majanduslise kultuuri
hukkumine on sundinud kdnelema rahust —
kuid tegelikult valmistuma s&jale. Ja valusam
sellest on teadmine, et tuhandeid noori kasar-

ilma

mutes ja koolideski nuud puutakse ikka ja ikka
uskuma panna: «Rahu on vdimalik alal hoida
vaid pussitikkude abil. Ei ole ime, kui omame
noorsoo militarismi. /. ../ skautlus,
Oppused koolis, kaitseliit, need on koolid,
millest meie noorus peab labi kdima /mme/
Teame, et massid ei oma tahtejoudu, tegelikku
vOimu. Kiriitilisel momendil vdivad kergelt
suttida havitusinstinktid ja juhid vdivad viia hul-
gad uutesse sOdadesse mingi
«kaitse» nimel.

Novembrinumbris vastab eespool tsiteeritud
artiklile Eduard Jurisson. Viimane on patsifismi
vastu, leides, et riik peab igal juhul olema
voimeline end kaitsma, pole modtet hakata
martriks utoopiliste rahuideede nimel. Ja mili-
tarismiks ei saa kaitsevdime korraldust lugeda,
sest militarism valitseb vaid
imperialism.5

1928. a «Kasvatuse» 6. ja 7. numbris ilmub
kaks sOjateemalist artiklit: «Rahvuslik kasvatus
ja uleilmaline rahuaade» — dr phil nat A. Audova
kéne Il Balti riikide Opetajate kongressil
29. juunil 1928. ja E. Valdese Kkirjutis «Meie
noorsoo sojalisest kasvatusest». Mdlemad auto-
rid konstateerivad eesti noorsoo hulgas Uha
enam propageeritud sdjavéelisust, relvi — sdja-
lise kasvatuse kooli viimise labi, naevad ohtu
Eesti Uhiskonnale selles, et s@javaeliste ring-
kondade mdju on osalt koolile ja noorte sdjaliste
organisatsioonide kaudu kasvatuselegi laiene-
nud. E. Valdasele on paljutdhendav fakt see,
et sdjaline Opetus viidi kooli sisse tlioperatiivselt
— poole Oppeaasta pealt teiste Oppeainete
arvel. Ta kirjutab: «Eesti kodanik saab vaga
kaua ja pidevat sGjalist kasvatust. Keskkooli
1. klassis see algab, kui poiss on vana 13, 14
aastat ja kestab keskkooli labi 18, 19 elu-
aastani. Viis aastat tegelikku ja teoreetilist
oppust. Uks aasta tegelikku teenistust Kkaitse-
vées. Mitte kdigil aineil pole 6nn nii kauase
Oppimise osaline olla. /eme/ Kuid ka algkooli-
ealistel noortel on v&imalus kontakti astuda
sOjalise organisatsiooniga Kkaitseliidu «Noorte
kotkaste» kaudu, kui see organisatsioon peaks
saama eludiguse. Et meile maast-madalast
puss pihku surutakse ning s8jalise mdottega
(olgugi vaid sdjalise kaitse modttega) nii
takse, ei vasta Uuldisele sihile. Kooli Ulesanne
on ju kasvatada Opilasi kultuuritundelisteks,
loomisvoimelisteks kodanikeks, nende elu ules-
andeks peab saama vaartuste mitte
hévitamine.»6

E. Valdas, rdhutades kull noorsoo (ja laste)
sOjalist kasvatust kui senimaani kehtinud kasva-
tusideaali vaarastamisvahendit, ei jaata mdondu-
seta patsifismi. Tema artikkel algab Euroopa
riikide sise- ja valispoliitika kahepalgelisuse
konstateeringuga: tks suund putab riikide julge-
olekut kindlustada pideva rahupropaganda abil,
teine — relvastumise ja rahva sOjalise kasvatu-
sega. E. Valdas on eelkdige noorsoo sdjalise
kasvatuse vastu, leides, et tekkiv dualism, mis
taiskasvanud kogenud inimese jaoks kardetav
ei ole, noores arenevas hinges tOsiseid prob-

s6jalised
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leeme vOBib tekitada. Ta leiab, et «s&jaline
Opetus, mis ju lastele tegelikult midagi posi-
tiivset ei anna, kooliprogrammis end ei 8igusta.
Ja ka praktilist vaartust on sel aja- ja energia-
kulul vahe, kuna sfdija maana meie ei Vvoi
ju kunagi endid liiga tOsiselt arvestada. . .»

1928. a 7. numbri rubriigis «Ajakirjanduse
ulevaade» refereerib E. Martinson nn rahuaate
levitamise kasitlusi ajalehtedes. Siin on «Paeva-
lehes» (lUks vaheseid kordi) leitud «Kasvatuse»
vaadetega rahukisimustele kokkuminev artikkel.
Pohiosa rubriigist hdlmab siiski poleemika
refereering, mille kutsus esile dr Audova ette-
kanne Balti riikide Opetajate kongressil ja selle
trikkimine.7 Poleemikasse puutuvaid artikleid,
mida «Kasvatus» refereerib, on kokku 10.

Kdigis militarismi, sBja ja rahu teema artiklites
on jaatatud murega sdja vdimalikkust Euroopas
(ja maailmas) ning kusimus: kas saab relvaga
voidelda rahu eest? Kas rahu on kdrgeim vaartus
vdi on temast olulisemaid véaartusi? Mille
nimel voib taluda sddagi?

1928. aastaga I6pevad nn pdhiartiklid milita-
rismist, kuid ei I6pe kaugeltki teema Kkaésitlus
ajakirjas. Teema laheb Ule rubriiki «Valismaalt»
ja on vastavalt rubriigi nduetele pandud nappi-
desse informatsioonisénumitesse.

Esimene s6ja ja rahu kisimust puudutav
teade rubriigis «Vélismaalt» on 1926. aastal.
Pealkirja all «Militaristliku propaganda vastu»
on jargmine sdnum: «Austraalia kooles on Vik-
tooria osariigi tooerakondlik haridusministee-
rium avaldanud ringkirja, millega keelatakse ma-
hutada kooliraamatuisse ja -ajakirjadesse kirja-
tikke voi luuletdid, mis tlistavad sddu, lahinguid,
sOjakangelasi.»8 Meenutagem: 1926. a martsis
vottis Riigikogu vastu maaruse, millega kool
allutati osalt sGjaministrile. . .

1929. a on ajakirjas esimest korda juttu
faSismist. LUhendatult oli see teade niisugune:
«Bulgaaria naisOpetajatele on antud karedad
eeskirjad riietuse suhtes /-----/ Vastuhaku korral
ahvardatakse ametist vallandamisega. /-----/
Teatavasti Bulgaaria omab faSistliku valitsuse.»9
Sellesama teate kdrval on nn laiendatud
nupp Rahvusvahelise Rahu ja Vabaduse Naiste-
luga poolt korraldatud internatsionaalse vaba-
duse ja rahu konverentsi kohta Frankfurdis.
«Kasvatus» toob &ara konverentsi sisu (luhiteesi-
dena): konverents nduab maailmarahu nimel, et
teadus ja tehnika lakkaks olemast sdja teenis-
tuses, et rahvaile selgitataks s6ja mdttetust ja
koledust. Sama aasta 6. numbrisl0 on teade
selle kohta, et sGja ettevalmistus Prantsuse
koolides v&tab nii praktilisest kui ideoloogi-
lisest seisukohast iha intensiivsemat kuju: koolis
korraldatakse laskeharjutusi nii alla kui tle 12-
aastastele. Ja selle kdrval teade: igal maal, kus
olud véhegi lubavad, teevad Opetajad rahu-
propagandat, see nahtus pretendeerib Opetajas-
konna Uhele téhtsamale sotsiaalsele enese-
avaldusele.

Rubriigis «Vélismaalt» esineb s6ja ja rahu
teemal ka lUhiteateid, mis on muutunud mingi
mehhanismi —s6jakaivitumise — illustratsioo-

niks. Naiteks 1929. a refereeritakse ajakirjan-
dusest (millistest véljaannetest, pole margitud)
parit Kirjeldusi NSukogude Liidu ja Hiina konflikti
puhul toimunust mdlema maa koolides. «Uks
Siberi  hariduskomissar andnud kasu koolis
Hiina praegusest valitsevast olukorrast raakida
vO@imalikult palju halba. Maateaduse tunni jaoks
olnud valmis normaalkava, millest iseloomulisem
jargmine osa: «Hiina on maa, kus elavad miljonid
meie seltsimehed, kuid need kodik on Lé&ane-
Euroopa kapitalistliku imperialismi raudse rusika
all. Kuid Hiina seltsimehed ootavad abi meiltl
Meie peame paastma selle suure ja rikka maa
proletariaadi. Iga 0Oige kommunist vditlusse!
Hiina piir ootab teid!» Kuid samal ajal pika-
patsimeeste noorsoole raagiti jargmist juttu:
«Kas tunnete venelaste johkrust ja barbaarsust?
Tunnete te eriti neid inimpilkeid, kelle omadu-
seks peale venelas-olemise veel kommunistlik
meelsus. Nad tahavad havitada meie, taeva-
poegade maad, laastata meie riisipdllud, habis-
tada meie templid ja vagistada meie naised.
Ja ise raagivad, et tulevad paastma meid!
Surm neile!»ll

«Kasvatuse» Uldkontekstis ei oma see teade
paevapoliitilist tdhendust, vaid — hoiatust kooli
politiseerimise eest, hinnangulise ja Uhepoolse
informatsioonisisaldusega propaganda ohtlikust
mojuvdimust. Ent Eesti demokraatlike kooli-
meeste jaoks kehtis (ja samuti propageeris
seda «Kasvatus») ndue kooli mitte politiseerida,
mitte teha koolis poliitilist propagandat.

1929. aastast hakkab «Kasvatus» jalgima noor-
soo faSistlikku kasvatust Itaalias ja Saksamaal.
Viimast oma koolislisteemiga on 1920. aastate
alguses pidevalt eeskujuks toodud. Natsionaal-
sotsialistide v8imuletulekuga muutub aga infor-
matsioon Saksamaast valdavalt negatiivseks.
«Kasvatus» tunneb kaasa Saksa Opetajate v8ime-
tule voitlusele ja jark-jargult saab lugeja teada,
kuidas poliitika paraliseerib demokraatlikud ja
humanistlikud kasvatusideaalid, kuidas kasvatus
diktatuuririigis muutub «vdétmekisimuseks».
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MEIE TERVIS

Mida peab
teadma
narko- ja
toksikomaaniast!

MAANO KIVILO,
Vabariikliku Sanitaarhariduse Maja
peaarst

Arvukate nuudisprobleemide pikas loetelus on
narko- ja toksikomaania Uhed aktuaalsemad ja
ohtlikumad. Nende valtimisel on edu pandiks
Oigeaegne ja avameelne réakimine narkootiliste
ja toksiliste ainete tervisekahjulikkusest ning
eluohtlikkusest. Kuna ©Oige aeg on kooliiga,
saab just dpetaja kdige enam mdjutada hoiakute
kujunemist nendes kusimustes. Selle missiooni
hélbustamiseks ongi mdeldud alljargnev info.

NARKOMAANIA (selle sdna ametlikus tahen-
duses) ei ole meie Opilaste seas senini kuigi
levinud. Siiski on otstarbekas, et dpetajad teaksid
narkootikumide toime kohta kdige olulisemat,
et ka Uksikjuhud saaksid digeaegselt avastatud
ja juba algstaadiumis ravile suunatud.
Narkootiliste ainete toimel tekivad organismis

reaktiivsed muutused, mille tottu arenevad
psuadhiline ja fadsiline s6ltuvus ning tole-
rantsus.

Psuuhilist séltuvust iseloomustab haiguslik pute
pidevalt v8i perioodiliselt kasutada narkootilise
toimega aineid, et tajuda teatud monutunnet
vdi vabaneda psuuhilise duskomfordi tundest.
Fuusiline sdltuvus seisneb organismi funktsio-
naalses Umberkdlastumises narkootiliste ainete
kroonilise kasutamise puhul. See avaldub tuge-
vate hairetena niipea, kui katkeb harjumusparase
preparaadi sustimine v&i mingil muul moel
manustamine. Need haired, mida nimetatakse
abstinentsus-siindroomiks, kergenevad vdi kao-
vad téielikult nii antud preparaadi kui ka temale
sarnase farmakodinaamilise toimega aine mdjul.
Ehk teisisdnu — inimene muutub narkootilise
aine orjaks.

Tolerantsuse (taluvuse) suurenemine on koha-
nemisreaktsioon narkootilise aine toime suhtes.
Seetdttu vaheneb ajapikku narkootilise aine
toime ja endise efekti saamiseks tuleb kasutada
jarjest suuremaid annuseid. Véljakujunenud

narkomaania puhul kasutatakse seetdttu annu-
seid, mis 50. . .100 korda (isegi kuni 200 korda)
tletavad tavalisi. Harjumatule inimesele on aga
juba 10kordne annus surmav (voi
eluohtlik).

Kuigi narkomaanid kasutavad kdige meelsa-
mini oopiumi grupi preparaate (nii seaduse-
vastaselt hangitud meditsiinilisi kui omavalmis-
tatuid), muudab nende suhteliselt raske katte-
saadavus ning kdrge hind mustal turul nad meie
Opilastele vahekéattesaadavaiks.

Narkooti li stest ainetest tuleb meie tingimustes
koolidpilaste seas kdige enam arvesse hasis
(marihuaana). Selle suitsetamisel tekkivad nahud
vOiksid igal Opetajal teada olla. Ja nimelt: négu
punetab, silmavalgete kapillaarid on verega tai-
tunud («silm on punane»), silmad saravad, suu
kuivab, pulsisagedus on tdusnud 100 Kkorrani
minutis v8i enamgi, vaga iseloomulik on nélja- ja
janutunde tekkimine. llmnevad koordinatsiooni-
haired, kate (ja monikord kogu keha) vérin
(treemor), pupillid on laiad ja reageerivad loiult
valgusele. Tekib ebaadekvaatne I18busus ja kdne-
tulv, modnikord ka tendents agressiivsusele.
Meeleolu on vaga muutlik ja emotsioonid koi-
guvad Uhest adrmusest teise.

véhemalt

Hasisi kroonilise kasutamise puhul tekib intel-
lekti langus, apaatia, areneb pusiv fuusiline
ja psuuhiline kurnatus ning moraalsed-eetilised
tdekspidamised hélbivad.

Teine meil rohkem levinud narkootiline aine,
mis vOib ka koolifpilaste seas kasutamist leida,
on efedroon. See on efedriinist voi efedriini
sisaldavatest liitravimitest kodusel teel valmista-
tud narkootiline aine. Oma toime poolest on
efedroon psuhhostimulaator, mis kdrvaldab muu
hulgas unevajaduse. Seetdttu kujunenud unetuse
parast poodrduvadki efedrooni kasutajad sageli
arsti poole. Efedrooni toime ajal tekkivad néhud
on pupillide laienemine, sidame riitmi mé8dukas
kiirenemine ning sodgiisu jarsk vahenemine
pikaks ajaks. Nahk on kahvatu, limaskestad
kuivad (iseloomulik on, et efedrooni toime
ajal niisutab selle tarvitaja pidevalt keelega oma
kuivanud huuli). Tekib sBnaohtrus, mis avaldub
tlimalt avameelse lobisemisena, kusjuures kdne-
maneer on kiirustav, monoloogi tutpi. Téieliku
unetuse ja isutuse periood koos kdrgenenud
aktiivsusega kestab 2. . .7 péeva, millele jargneb
uldine fudsiline kurnatus. Kehakaal v8ib mdne-
paevase aktiivsusperioodi véltel vaheneda kuni
10 kilogrammi v6rra. Kurnatusseisundi kujune-
misel muutub efedrooni edasine kasutamine
vastumeelseks, lausa vastikuks, mistottu narko-
maan teeb 2...7 péeva kestva pausi. Sel ajal
on ta unine, langenud meeleoluga kuni valjen-
dunud depressiooni tekkeni. Taolise pausi moo-
dumisel tekib taas iha ja tarvidus narkootikumi
jarele ning vallandub jarjekordne narkomaania-
laine (tsukkel).

Kestvama kasutamise puhul tekivad iseloomu-
likud nahud. Silmad on auku vajunud, haiglase
laikega, nahk vaga kahvatu, hallika varjundiga
ja arvukate pigmentlaikudega, n&onahal levib



vulgaarne madane 166ve, kehakaal on tunduvalt
véhenenud, h&al muutub kahisevaks ja norgaks,
keel praguliseks, sérmed ja silmalaud varisevad
(treemor) ning vdivad tekkida neerude toksilised
kahjustused, mis avalduvad seljavaludena. Kuigi
efedrooninarkomaan riietub tavaliselt moega
kooskdlas, on ta rdivad reeglina halvasti hool-
datud. Taoliste nahtude markamisel tuleb kohe
informeerida narkoloogi, samuti ka tkskdik milli-
sel muul pBhjusel tekkinud kahtluse korral
narkomaania suhtes. Ei tohi unustada, et narko-
maan kujutab endast t8sist ohtu ka Umbrusele,
sest killalt sageli putavad nad omale mdtte- ja
teokaaslasi leida.

TOKSIKOMAANIA

Mitmesuguste olme- ja tdostuskeemiakaupade
kasutamine uimastusvahendina sai teatavaks
Euroopa ja Ro&hja-Ameerika riikides kéaesoleva
sajandi 1950. aastatel. 1960. aastate algul raagiti
juba nende ainete kasutamisest kui toksikomaa-
nia epideemiast laste ja noorukite seas. Oli
tekkinud «mood» hingata sisse («nuusutada»)
kergestilenduvate ainete aure joobeseisundi
esilekutsumiseks ja see «mood» levis Kiiresti.
Peatselt aga selgus, et see p8hjustab noorukite
isiksuse raskekujulise degradatsiooni ja flusilise
tervise allakéigu.

Opilastele on vaja selgitada, et narkootiliste
ja toksikomaaniiat pShjustavate ainete vahel ei
ole pBhimdttelist erinevust. Kdik nad vastavad
eespool nimetatud kolmele pdhiomadusele —
kutsuvad esile psuthilise ja flusilise soltuvuse
ning tolerantsuse suurenemise. Piir narko- ja
toksikomaania puhul kasutatavate ainete vahel
on seetdttu vaid formaalne. Narkootiliste ainete
tunnuseks on nende kuulumine spetsiaalsesse
nimekirja, mis esitab narkootiliste ainete katte-
saadavusele ja kasutamisele terve rea rangeid,
ainult seadusega reguleeritavaid piiranguid.
Narkootiliste ainete ametlik loetelu muutub
pidevalt, mis veel kord kinnitab sellise jaotuse
suhtelisust.

Toksikomaania puhul kasutatavad olmekeemia-
kaubad on aga praktiliselt piiramatult katte-

saadavad. Katsed selles osas midagi muuta,
keelates lastele naiteks kummiliimi muumise,
vaevalt et tulemusi annavad. On ju olme-

keemiakaupade loetelu tohutu ja kdigi nende
midmise piiramine pole reaalne. Ja kui ka
keelataks nende mutumine alaealistele, on neist
moned ikka igas kodus olemas. Seepérast
pole Uldse soovitav réékida Opilastele toksi-
komaania kdoigist detailidest, hoopiski mitte
selleks kasutatavate ainete suurest valikust,
et mitte anda hoiatuse asemel hoopis Opetust.
K&igi konkreetsete kiusimuste puhul on soovitav
pddrduda ndu ja abi saamiseks narkoloogi
poole, Opilastega nendel teemadel raakides
on soovitav jatta kolama jareldus, et kdigi
keemiatoodete aurude sissehingamine on véhe-
malt kahjulik, tihtipeale aga lausa eluohtlik.
Opetajatel endil on aga soovitav teada, et
joobe esilekutsumiseks kasutatakse kdige sage-
damini  bensiini, varvi- ja lakivedeldajaid.

kdldnelaki- ja plekieemaldajaid, sunteetilisi
liime, Shuvarskendajaid-aerosoole, deodorante,
antistaatilisi preparaate, majapidamisgaasi ja
mootorite heitgaase. Nendest kdige toksi-
lisemad (ja kahjulikumad) on plekieemaldajad
ja etuleeritud bensiin, mis kutsuvad eriti
kiiresti esile intellekti ja tundeelu kahjustusi.

Ageda miirgistuse pilt on enamiku toksiliste
ainete kasutamisel Usna sarnane. Péarast luhi-
aegset peapddritust saab Ulekaalu eufooria,
ebameeldivad aistingud kaovad ja nende ase-
mele tuleb I6busus koos kerge muretusega,
mistOttu «tahaks koerust teha». Seejarel saabub
joobe kolmas staadium — teadvuse hairu-
mine, mis vdib ulatuda kergest uimasusest kuni
sligava segasuseni. Véaga iseloomulik on aja-
taju moondumine. Killalt sageli tekib ka des-
orientatsioon.

Neljandas joobe faasis vdivad tekkida hallut-
sinatsioonid ja illusoorsed elamused. Hallut-
sinatsioonid on reeglina eredad, fantastilised,
monikord ka ebameeldiva sisuga.

Ageda mirgistuse jadknahud vdivad Kkesta
mdonest tunnist kuni 1. ..3 66péevani, olenevalt
kasutatud aine annusest ja mirgisusest —
loidus, unisus, kiire vasimine, aga ka pea-
pooritus, iiveldus, lakkamatu janu, kibe «keemi-
line» maitse suus, k&huvalu, meeleolu langus,
monikord ka urineerimishaired.

Pstthiline séltuvus kujuneb Kiiresti, juba esi-
mese kuu jooksul, tksikutel juhtudel isegi 4. ..5
«nuusutamise» jarel. Tekib vaga tugev soov
taas tunda toksilist joovet. «On vdimatu
hoiduda nuusutamast,» Utlevad nad ise. Vaata-
mata sellele, et vBivad isegi mdista oma tegevuse
kahjulikkust ning pulUavad seda maha jatta —
«tahaks, aga midagi ei tule valja».

Tolerantsuse (taluvuse) suurenemine avaldub
mitte ainult «nuusutamiste» sagenemises, vaid
ka selles, et efekt véheneb pidevalt ja ela-
muste ning hallutsinatsioonide kestus ning
eredus kahanevad. See ahvatleb sagedamini
ja kestvamalt — isegi tundide kaupa () —
nuusutama.

Kui nuusutama harjunu katkestab selle, teki-
vad ebameeldivad ndhud — sudame rutmi
héired, pulsi sagenemine (mdnikord, olenevalt
kasutatavast ainest, ka harvenemine), vererdhu
kdikumised, higistamine, sOrmede varisemine,
samuti silmalaugude vérin. Samas on arrituvus
suurenenud, ilmnevad tigedusepuhangud. Teisel
kuni kolmandal loobumise jéargsel péeval tekib
sageli motoorne rahutus ja Uldine héaireseisund.
5.—7. péeval kujunevad depressiooniseisund,
nukrus, apaatia, tegevusetus, loidus ja asteenia.
Seisund tasakaalustub alles 10. ..15. loobumis-
jargsel péeval. Kuid ka pérast abtinentsus-
stindroomi moodumist tekib veel aeg-ajalt soov
jalle «nuusutada». Haiglasse paigutatud patsien-
did vdivad nduda enda valjalaskmist, puuUa-
vad raviasutusest pdgeneda voi saata sOpradele
kirju palvega tuua neile pudelikene vastavat
keemiakaupa. Nendel, kes ei tunne toksiko-
maania olemust, tekib kergesti petlik mulje, et
arstid on asjatult, tdiesti pShjuseta asunud pat-



sienti «kiusama». Kaastundepuhangu mdjul puu-
taksegi monikord taolisi palveid téita, tehes
sellega tegelikult karuteene ravialusele.

Véljakujunenud toksikomaania puhul tekivad
kiiresti ulatuslikud isiksuse muutused. Illmne-
vad afektiivne labiilsus ja norutunne. Sellisel
foonil sageli tigedus, julmus, agressiivsus,
tahteomaduste ndrgenemine. Hairuvad kesken-
dumis- ja mdotlemisvdime, malu, varasemate
teadmiste kasutamise oskus, senised tuleviku-
plaanid aga ununevad. Nii heidetakse kdorvale
Oppimine ja sport ning sageli jOutakse anti-
sotsiaalsete tegudeni. Peatselt arenevad ka
toksilise entsefalopaatia néhud. Toksilise aine
uledoseerimise puhul, kui korraga havib massi-
liselt ajurakke, vOib kujuneda ka age toksiline
entsefalopaatia, mille puhul toksikomaan muutub
voodihaigeks, kellel paranemisperspektiiv prak-
tiliselt puudub. Kui aga kasutatakse annuseid,
mis on tagasihoidlikumad ning ei kutsu esile
agedat margistust raskel kujul, on iseloomulik
asteenilise kahjustuse teke. Selle puhul kujune-
vad psidhiline ja kehaline kurnatus, kdrgenenud
arrituvus, psuauhiline labiilsus, isu-, une- ja vere-
soonte regulatsiooni haired. Lahemal analtusil
sedastuvad afektiivsus, brutaalsus, adaptat-
siooniv8imete vahenemine ning intellektuaalsed-
elamuslikud héired. Kaugelearenenud juhtudel
ka entsefalopaatia, mis enamasti on apaatilist
vormi ja vaga harva eufoorilist tadpi. Ise-
loomulik on kriitikavdime vahenemine, abitus,
arusaamishaired. Tekivad ka pusivad neuro-
loogilised haired, kannatab maksa funktsioon,
samuti neerude talitlus ja vereloomesisteem,
mille tagajarjel tekib aneemia ning Kkiireneb
punaliblede settimine.

Tuleb silmas pidada, et «nuusutajad» putavad
oma pahet varjata. Kuid koolis ei jaad see mérka-
mata. Jérelikult on vaja radkida kdoigile, et nad
aitaksid «nuusutajaid» avastada. Paraku jouavad
senini Usna paljud toksikomaanid arstini alles
agedate murgistusnéhtude tottu kutsutud Kkiirabi
kaudu. . .

KOKKUVOTTEKS
Marko- ja toksikomaania on haigused, mida asja-
osalised puuUavad varjata. Nende esmaavastaja-

tena ei tule meedikud — paraku — kuigivord
arvesse. Seepdarast on oluline just Opetajate
abi — nemad naevad Opilast iga péev ning

méarkavad hdlpsasti tema kaitumise ja hoiakute
muutusi. Selliste thhelepanekute puhul ei ole aga
dige puuda ise asjas selgusele jouda ja midagi
muuta — nende kisimuste lahendamisel on
spetsialisti-narkoloogi abi hadavajalik ja tema
poole poddrduge mitte viimases hédas, vaid kohe
esimeste kahtluste tekkel. Taktika «vaatame, mis
asjast saab», ei ole nendel juhtudel dige —
iga paevaga suveneb tervisekahjustus ja vahe-
neb lootus ravi efektiivsusele.

PUHKEVEERUD

la kui teile siin
el meeldi...
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TANEL TIKS

KUUES PEATUKK
TULETORJEVOISTLUSED

Popka tund oli tana tapvalt igav. Koik katsed
Bobikut vestlusringi tdmmata ebadnnestusid
ja tuli teha nnaH Aleksini jutustuse kohta «3a
yTo nobaT». Vennatunni pinginaabri  Tursa
jutustused oma lapsepdlvest tundusid igatahes
palju huvitavamad. Tursa raakis, kuidas ta oli
vaiksest peast tahtnud elevandiks saada ja oma
nina venitanud. Pé&rastpoole oli ta jalle silma-
nurki Ulespoole tirinud, kavatsedes hiinlaseks
hakata. Veel raakis Tursa, kuidas ta Uksvahe
tahtnud saunas lammast kasvatada.

Sel ajal, kui Tursa mdnusat juttu vestis,
toimus Kklassis fca teisi haid asju. Kdoigepealt
laskis Meeksa purgikaane kummiga Paulile vastu
nappe. Selle peale vehkis Paul Meeksa pinksi-
reketi sisse. Meeksa laenas Luigelt pika joon-
laua ja likkas sellega Pauli asjad pingi pealt
maha. Paul kisis Opetaja kéest, kas vdib prigi
prigikasti visata, tegi tahvlilapi kraani all jumala
maérjaks ja viskas Meeksale, ise huitides: «Puual»
Korralikult marg Meeksa vottis Pauli fotoka éra,
ahvardades kogu filmi Pauli tais votta. Paul
virutas kustukummiga Meeksa suunas, aga kapi-
pOrkest sai vastu pead hoopis hoolega kava-
punkte nuputav Jarviste. See vahtis totaka
ndoga ringi ja nagi kdigepealt, et Kitsepoiss
itsitab. Jarviste vottis kapist pdrandaharja ja
kukkus Kitse torkima. Kitsepoiss krabas teisest
otsast kinni ja laks lahti Sudne tirimine.

See oli Bobikule liig. Ta kargas laua tagant
pusti ja tahtis sindmuspaigale tormata. Kuid
vahepeal oli ka Mini-Pets tegutsenud. Pets oli
radiaatori alt plekkdmbri leidnud, selle pinkide
vahele tdstnud ning késkinud kdigil &mbrit edasi
Opetaja laua poole likata. Selleks hetkeks, kui
Popka kéra peale Ules arkas, oli @mber just
tema juurde jdudnud. Opetaja Tamara Bobrova
komistas &mbri otsa ja palju ei puudunud, et ta
oleks poérandale kantsu kainud. Amber liks
umber ja veeres ilge kolinaga tahvli ette.

«Koristage see aral!» rookis Popka maruviha-
selt. «Jarvistel Korista ara!»

Jarviste léks vaga vihase ndoga ja Kkolistas
hirmsasti ambriga.

«Kes selle siia pani?» ndudis Popka.
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«Me pole seda tana naindki!» tles Paul dud-
selt ullatunult.

Popka sai aru, et ta ei saa mitte midagi teha ja
ahastas: «Keski mine I8hki siini»

Siis hakkas ta vaga ndudlikult kavapunkte
kontrollima. Kellelgi polnud aimu, 3a 4to NOGAT.
Peaaegu kdik said kahed, ainult Jarviste kolme
ro6bastega.

Jargmine oli Metssaare tund, kes toi
asjad alati eelmise tunni 18pus kohale. Esimesest
klassist peale oli sisendatud, et kui vo0ras Opeta-
ja tundi tuleb, siis peab pusti tdusma. Aga vo0ra
Opetaja esimene asi oli alati 6elda, et arge tOus-
ke. Tavaline lugu oli, et umbes pooled tdusid ja
pooled jéid istuma. Olenes muidugi ka, kes tuli.

Ka Metssaare esimesed sOnad olid «arge
touske». Vaevalt sai ta oma votmekimbu, raa-
matute ja valge kohvriga uksest sisse, kui Popka
kaebama kukkus.

«Oi, see on vaga halb klass,» kurtis Popka,
nii et kdik I-id ja s-id kostsid tumedalt.

omad

«Vot see on véga halb poiss,» kordas Popka
neli korda jarjest, naidates népuga Kristjanile,
Meeksale, Paulile ja Tursale. Viimaseks nditas ta
Jérviste peale ja Utles:

«Vot see oli ennem hea, aga see aasta on ka
vadga halb poiss.»

Kella peale teatas Popka &hvardavalt: «Vot
mina varsti kutsun nende vanemad» ja sammus
nordinult minema. Viimasel ajal unustas ta kogu
aeg kodused ulesanded andmata.

«Mis teil seal vene keeles juhtus?» paris
Metssaar.

Kellelgi polnud tahtmist talle seletama hakata.
Koik utlesid, et mitte midagi erilist, kuid 18puks
sai Metssaar ikka enamvahem tapselt teada.

«Popka tunnis on véimatu olla,» vottis Andrus

asja kokku.

Metssaar sai loomulikult olukorrast aru. Pais-
tis, et ta votab seda lugu kullalt kergelt.

«Teate, filosoofias on (ks niisugune definit-
sioon,» Utles ta sbbralikult. «\Vabadus on tunne-
tatud paratamatus.»

See lause tundus natuke imelik. Kui tunnetad,
et asi on paratamatu, siis peaks ju masendus
peale tulema. Vabadus peaks hoopis see olema,
kui saad ise valida ja ei pea mitte kellestki
sOltuma. Ei tea, kes uldse selle lause Utles.

«Teate, kes selle supi nuud &ra s66b?» muutus
Metssaar korraga tosiseks.

«Teame kull,» Utles Meeksa ebalevalt.

«Mis ma siis pean nuld teiega tegema?»

Klassis tekkis piinlik vaikus.

«Mulle juba 6eldi otse,» tunnistas Metssaar
ules, «et ma olen liiga pehme inimene ja ei suuda
sellise klassiga hakkama saada. Ja nttud ma hak-
kan juba ise ka motlema, et ma tdesti ei
suuda sellise klassiga hakkama saada. No aga
mis meil siis nutd lahti on?»

Tundus, et kdigil hakkas Metssaarest hale.

«Ega ainult Bobrova ei raagi seda, kdik dpe-
tajad raagivad tépselt sama juttu, et 6.a on Uks
vaga halb klass.»

Viimati oli sellist juttu raagitud 1. v8i 2. klassis.

Siis teatas nende klassijuhataja Utsmiits laste-
vanemate koosolekul, et vaga suured kaklejad
on Uhte Klassi sattunud. Ja seda kaklemist haka-
takse nuid eriti kontrollima. Péarast oli Utsmiits
ka tunnis réakinud, et talle on endalegi suuremad
kaklejad silma hakanud. Naiteks Jarviste, Peeter
kakleb; Kaasik, Paul kakleb. Selle jutu peale 16i
vaike Paul oma pingis Uleni sdrama, et ta on
ikka mehe eest valjas. Tal oli jube triikraua nagu
ees. Aga Kiristjani kdvade kaklejate hulgas ei
olnud ja tal oli dudselt kahju.

Metssaar ei hakanud nutid suuremaid kaklejaid
Ules lugema, vaid kisis vdtmekusimuse:

«Mida ma pean nuud teiega tegema?»

Ta ei oodanudki vastust, sest kes see hakkab
seda utlema, ja jatkas:

«Mina ei poolda inimeste Kkaristamist.»

Kuid Metssaar ei joudnud veel otsusele, mida
halva klassiga ette vOtta, mis ei oleks Kkaristus,
sest sisse murdis Oppealajuhataja Peetmann.

«Palun klassi jaada Luigel, Jarvistel, Sargal
ja Kaasikul,» kaskis Pets.

See oli kull vaga imelik sutdlaste valik. See ei
saanud ténase asja eest olla ja Kristjan puudis
kiiruga meelde tuletada, mille eest vdiks Peet-
mann teda seekord vastutusele vétta.

Midagi hirmsat ei olnud ta kill teinud. Vii-
mane suur pahandus, lumesdda Popka tunnis, oli
16ppenud enamvahem Onnelikult. Isa kais Petsi
juures ara, aga midagi hullu sellele ei jargnenud.
Nad olid réakinud pikalt ja laialt Kristjanist
ning sinna olid tulnud veel ka teised Opsid.
Kokkuvottes ei olnudki isale Kristjanist eriti
hirmsat muljet jaanud. lIgatahes oli isa I8puks
kobidele soovitanud Kristjanile tunnis lisat6dd
anda, et tal igav ei oleks. See oli ka 8ige, sest
parem igal juhul lisatdd kui tappev igavus.

Kuid nuud pidi jélle midagi lahti olema, sest
oli vaike vb6imalus, et Peetmann tuleb midagi
head utlema. Rahustavalt mdjus see, et ka Luik
klassi jaeti, sest temaga koos polnud ometi mida-
gi korda saadetud.

«Meie kool,» alustas Peetmann, kui kdik mitte-
vajalikud olid klassist vélja lainud, «peab viélja
panema neljaliikmelise grupi tuletdrjevoistlus-
tele. Eelmisel aastal juba oeldi meile tule-
torjest, et kuskilt te osa ei vdta ja meie teile
oma staadioni ei anna. Nuud te peate ennast
kooli heaks ohverdama.»

Oli naha, et Petsil on millegiparast hea tuju.

«Kes teist on kdige aeglasem lugeja?» kdsis ta

«Mina,» Utles Jarviste ja tegelikult voib-olla
oli ka.

Peetmann kraamis oma Kkilekotist, mis oli tap-
selt samasugune kui see, kuhu ta Kristjani, Meek-
sa ja Tursa lume oli korjanud, mingid paberid
vélja ning andis Jarviste katte.

«Kes jargmine on,» kisis ta. Paul sai mingi
broSudri ja Luigele anti juba Usha paks patakas
pabereid. Kodige kiiremale lugejale Kristjanile
jai 300lehekiijeline «Juhend vabatahtliku tule-
torjesalga organiseerimiseks».

«Téna ja homme lugege neid asju oma tavalise
lektttiri asemel,» kéaskis Pets. «VOoistlused on
neljapéeval kell kaks tulet6rjemajas.»



Kuid Kristjanil ei olnud mahti raamatut lahtigi
teha. Tal oli nuud selline tegevus, mille kdrvalt
ei saanud tuletdrjumise peale mdeldagi. /-----/

Kahe paeva parast kogunes nende vabatahtlik
tuletdrjesalk aegsasti Kristjani juurde, maéngis
viimase minutini elektronmangu ja jai vdistlustele
hiljaks.

Kooli au kaitsmisest oli loobunud Paul, kes toi
ettekdandeks, et ei tea, kus tuletdrje asub, aga
Kristjani juurest labi tulla ei jdua. Teda asendas
meelsasti Meeksa, kui kuulis, et kahest viimasest
tunnist saab &ra.

Tee peal tuli valja, et mitte keegi pole Petsi
antud materjali vaadanudki. J&i Ule loota ainult
Luige peale, kes pidi oma kéae pea! vdistluspaika
minema. Kadik olidki Luige peale kindlad, sest
tema teadis alati igasuguseid imelikke asju.

Teised osavotjad istusid juba umbses ja stende
téis ruumis ning kuulasid mingi tsiviilmundris
tadikese seletusi. Nurgas kukitas millegipérast
ka nende fissadps Vorendi. Selgus, et Luik pole
kohale tulnudki.

lgale vdistkonnale anti trikitud kisimustik.
Oigele vastusele tuli joon alla vedada. Pastakas
ja kaarid pidid vdistlejatel endil kaasas olema.
Kristjanil ja Meeksal polnud muidugi midagi,
kuid Jarvistel olid nii kaarid kui ka kolm eri varvi
tintekat taskus.

Esimene kusimus oli, kes kirjutas 1918. aastal
mingile tuletdrjevargile alla, kas Lenin, Stalin,
Dzerzinski, Sverdlov voi Kalinin. Hakati arutama.

«Kalinin ei olnud,» vaitis Meeksa kindlalt.
«See oli niisama (ks imelik vanamees.»

Lenin ka nagu arvesse ei tulnud, sest tal
oli tdhtsamat teha. Stalin vaevalt see allakirjutaja
oli. Jaid Ule Dzerzinski ja Sverdlov. Kristjanile
tundus kdige tdenaolisem DzerZinski, sest temast
polnud keegi midagi kuulnud ja vBis olla, et
sellega ta just tuntuks sai. Kuid Jarviste polnud
sellega ndus ja oli Sverdlovi poolt. Meeksale
meeldis ka Dzerzinski rohkem ja nii tdmmati
Dzerzinskile joon alla, kuigi Jarviste hoiatas,
et kiull te naete, niikuinii on Sverdlov.

Teised kusimused votsid vahem aega. Tuli
teada, millega kustutada mingit kohutavalt
keerulise nimega ainet. Vastusteks olid antud
puha v80drsdnad. Otsustati selle kasuks, mis algas
G-tdhega. Edasi oli vaja nimetada Eesti NSV
tuletdrje bulletdani ja antud olid «Rahva vara
kaitsel», «01 teated», «Tuletdrjuja valvepostil»
ja veel paar tukki. Jarviste pakkus kodigepealt
«Rahva vara Kaitsel». Teised laitsid selle maha.
Siis esitas ta «Tuletdrjuja valvepostil», kuid et
see ka teistele ei meeldinud, pakkus ta jargmist.
Meeksale meeldis kdige rohkem «01 teated»
ja ta veenis teisi, et see kindlasti. Ja nii jaigi.
Jéargmine kusimus oli, kui kaugel kuttekoldest
vBivad kilttepuud asetseda, kas 20 sentimeetrit,
50, 75, Uks meeter vB8i meeter ja 25 senti-
meetrit. Oli selge, et 20 senti on liiga vahe.
50 senti tundus tBen&olisem kui 75. Kuid meeter
tundus kdige kindlam, sest kes see hakkab seda
kahtekimmend viit md&6tma. Kristjan tdmbas
meetrile joone alla. Edasi kusiti, mitme péaeva
kutusetagavara tohib korteris hoida. Kiristjan,

kellele sugugi ei meeldinud kodus puid tuua,
véitis raudselt, et null. Jargmist vastust teadis
jalle kindlalt Jarviste. Tuletdrjekuja pidi olema
tulekindel sein, mis takistab tule levikut. Uljalt
digetele vastustele jooni alla vedades lootsid
nad viktoriinis kolmandat kohta. Kuid selge oli,
et ega sellega asi veel ei I6pe.

Kohe leidiski halb aimdus kinnitust. Tuli teha
tuletdrjumisealane plakat. Sellest nad erilist
edu ei lootnud. Kristjan ja Meeksa teadsid
kindlalt, et nad ei oska joonistada, Jarviste
oskas, kuid habenes. LOpuks otsustasid nad
oma plakati kokku kleepida tuletdrjeteemalis-
test reklaamlehtedest, mida seal laialt vedeles.
Jarviste l6ikas ja kleepis, Kristjan ja Meeksa
vingusid korval. Kahjuks sattus esimene pilt,
punase kukega maja, viltu, ja nii tuli ka teised
samamoodi viltu kleepida. T66 sai peagi valmis.
Plakat koosnes kdige erinevamatest kildudest,
millel polnud mitte mingisugust seost. Kdige
tles kleepis Meeksa suure sildi «Seda ei tohi
juhtuda» ja koige alla «Tulekahju korral helis-
tage 01».

Plakat oli tdesti jube. Véahe sellest, et tal
mingisugust ideed ei olnud, ka teostus ei kdlva-
nud kuhugi. Paber oli kole dhuke ja kdik viltused
tuletdrjealased reklaamjupid olid paksult liimi-
plekke tiis. Uldpealkirja «Seda ei tohi juhtuda»
kleepides ei hakanud Meeksa seda vastikut
kontoriliimi labidaga urgitsema, vaid valas otse
sildi keskele loigu. Kuid liimi tuli palju ja
veidi vale koha peale, nii et kui Meeksa silti
kleepima tahtis hakata, voolas suurem osa juba
valmis plakatile. Sinna tuli ntud veel midagi
kleepida. Katki I8ikamata oli jaanud veel ainult
must pilt surnupealuu ja kahe kondiga, mille
alla oli kirjutatud «Suitsetasin voodis». See
kleebiti digesse kohta ara ja siis oli t66 valmis.
Paberit laua kuljest lahti sikutades Utles Meeksa:

«Maksimaalne plakat!»

Siis tuli mundris pohieit ja korjas plakatid ara.
Vaheajal, kui Zzurii kokkuvotteid tegi, réaakis
miitski kdigile osavotjatele Oudset statistikat,
kuipalju eelmisel aastal laste pdhjustatud tule-
kahjusid oli puhkenud. Kristjanile tuli meelde,
et ka Mini-Pets oli ukskord oma pdoningut pdle-
tanud. Tea, kas oli suitsu tdmmates magama
jaanud. Ja 1. klassis oli Andrusel kehka tunnis
suitsu kaasas olnud, mida ta riieteruumis kdigile
pakkus. Paul ja Tursa votsid ka ja panid suitsud
ette. Parast kaebas Andrus ise Opetajale éara.
Paul oli vaga solvunud ja Utles: «Ei v8i inimene
enam «Tallinna» suitsu ka teha.»

Pdhieide loeng oli igav ja Meeksa jai kohe
alguses kunstlikult magama. Alles siis, kui jutt l1aks
selle peale, et nende kooli kuur oli suvel pdle-
nud, tegi ta silmad lahti ja méngis, et on dudsalt
ehmatanud.

(Jargneb)



KROONIKA

Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee
esimees
VAINO RAJANGU

on sundinud 6. novembril 1945 a Rakvere rajoo-
nis Tammiku kulas toolisperekonnas. 1964. a
I6petas Tallinna Politehnikumi. Oma tdoalast
tegevust alustas tehnikumis Gppimise ajal
1963. a tehases «Punane Ret» elektrikuna.
Aastatel 1965—1970 Oppis Tallinna Polutehnili-
ses Instituudis elektrotehnika teaduskonnas,

I6petas  instituudi  automaatika-telemehaanika
erialal.

Parast TPl I6petamist tootas selles Oppe-
asutuses vanemlaborandina ja laboratooriumi ju-
hatajana. 1972,—1975. a oli TPl aspirant,
1975. a kaitses majanduskandidaadi kraadi.
Aastatel 1976—1980 oli V. Rajangu TPl 06ko-

noomika ja majanduse organiseerimise kateedri
vanemopetaja ning 1980—1981 samas dotsendi
kt. 1981. a omistati talle dotsendi kutse. Aastatel
1981—1986 oli V. Rajangu EKP Keskkomitee
teaduse ja Oppeasutuste osakonna juhataja
asetaitja, 1986—1988 Eesti NSV korg- ja keskeri-
hariduse minister. 1984. aastast majandusdoktor,
1986. aastast professor. Ta on mitmete mono-
graafiate ning Ule 100 teadusartikli autor.

NLKP liige 1973. aastast. Abielus, pere-
konnas kaks tutart.

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi 19. mai
1988. a seadlusega nimetati Vaino Rajangu
Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee esimeheks.

Ettepanekut nimetada V. Rajangu ENSV
Hariduskomitee esimeheks toetasid Eesti NSV
Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriumi, Haridus-
ministeeriumi ja Riikliku Kutsehariduskomitee
parteiorganisatsioon, Eesti pedagoogiline uld-
sus, Eesti NSV Ulemndukogu haridus- ja
kultuurikomisjon ning EKP Keskkomitee buroo.

Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee
esimehe esimene asetaitja —
Eesti NSV minister
MATTI PIIRIMAA

on sindinud 5. martsil 1937. a Tallinnas t6olis-
perekonnas. 1954. a IBpetas Tallinna 21. kesk-
kooli. Aastatel 1954—1958 dppis E. Vilde nime-
lises Tallinna Pedagoogilises Instituudis, mille
I6petas keskkooli matemaatika- ja fuusikadpetaja
kutsega.

Parast instituudi 18petamist suunati M. Piirimaa
Rakvere internaatkooli fiilsika- ja matemaatika-
Opetajaks. 1961.—1962. a oli ta ELKNU Rakvere
Rajoonikomitee esimene sekretar. Jargnes too
koolides: 1962—1963 Rakvere 1. tddlisnoorte
keskkooli 8ppealajuhataja, 1963—1972 Rakvere
internaatkooli direktori asetéitja dppealal, 1972
—1987 Rakvere 3. keskkooli direktor. 1987.
oktoobrist kuni 1988. a juulini oli M. Piirimaa
Rakvere rajooni haridusosakonna juhataja.

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi 14. juuli
1988. a seadlusega nimetati Matti Piirimaa
Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee esimehe esi-
meseks asetditjaks — Eesti NSV ministriks.

M. Piirimaad on autasustatud medaliga
«Vapra too eest. V. I. Lenini 100. stnniaasta-
paeva tahistamiseks», Eesti NSV Ulemndukogu
Presiidiumi aukirjaga, rinnaméargiga «Haridustoo
eesrindlane», Eesti NSV Haridusministeeriumi
ning Haridus- ja Teadustddtajate Ametiihingu
Eesti Vabariikliku Komitee Uhise aukirjaga. 1986.
a anti M. Piirimaale Eesti NSV teenelise dpetaja
aunimetus.

M. Piirimaa on Uhingu «Teadus» ja EKP Rak-
vere Rajoonikomitee aktiivne lektor ning taidab
mitmeid muid Uhiskondlikke ulesandeid.

NLKP liige 1960. aastast. Abielus, perekonnas
kaks tdiskasvanud titart.



Ulikooli
KARNER

Tartu Riikliku

JURI

rektor

on sundinud 25. aprillil 1940. a Tallinnas t66lis-
perekonnas. Lopetanud 1958. a Tallinna 21.
keskkooli. 1958.—1963. a Oppis Tartu Riikliku
Ulikooli  bioloogia-geograafia teaduskonnas,
omandades bioloogi-zooloogi, keskkooli bio-
loogiadpetaja kvalifikatsiooni.

Peale Ulikooli I6petamist to6tas samas luhikest
aega stazodrina-uurijana ja teenis aega NOou-
kogude armees. 1964.—1970. a oli TRU meditsii-
ni  kesklaboris nooremteadur ja elektron-
mikroskoopiakabineti juhataja. 1968. a kaitses
kandidaadivaitekirja tstitoloogia erialal. Aastatel
1970__1976 oli zooloogiakateedri vanem-
Opetaja ja dotsent (dotsendi kutse omistati
1975. a), 1974—1975 stazeeris Helsingi Ulikooli
fusioloogia laboris, 1976—1986 geneetika ja tsu-
toloogia kateedri dotsent ja juhataja. 1983. a
kaitses doktorivaitekirja embrioloogia ja histo-
loogia erialal. 1986. a omistati talle professori
kutse. 1986.—1988. a oli J. Karner TRU &ppe-
prorektor. .

21. juunil 1988. a wvalisid TRU laiendatud
néukogu liikmed Juri Karneri Tartu Riikliku Uli-
kooli rektoriks.

Juri Kéarner on valjapaistev teadlane, 68 tea-
dustdd autor. Ta on palju kordi esinenud ette-
kannetega oma toodest uleliidulistel ja rahvus-
vahelistel konverentsidel ja kongressidel, kus on
neile antud kdrge hinnang.

Ta on mitmete 6ppe-metoodiliste komplektide
ja programmide autor, kd&rgkoolidpiku kaas-
autor. On olnud TRU metoodikandukogu,
teaduskonna metoodikakomisjoni, Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi bioloogiakomisjoni ja NSV
Liidu Kdorgharidusministeeriumi metoodikandu-
kogu liige. On taitnud mitmeid uhiskondlikke
ulesandeid: olnud rahvakontrolligrupi liige,
dekaani asetditja, parteigrupi sekretér, teadus-
konna parieibiroo liige, propagandist, uli-
kooli parteikomitee Oppe- ja kasvatustod sektori
liige ja juhataja.

NLKP liige 1975. aastast.

Abielus. Perekonnas kaks titart ja poeg.

Paremate
keskkoolildpetanute
vastuvott

28. juunil k.a kutsusid EKP Keskkomitee, Eesti
NSV Ministrite Noukogu ja Eesti NSV Ulem-
ndukogu Presiidium Toompea lossi valitsuse
vastuvOtule 187 paremat keskkoolildpetanut
13 000st. VastuvGtu avas Eesti NSV Haridus-
komitee esimees V. Rajangu ja ta esitles kohal
olnud partei- ja valitsustegelasi, uldsuse esin-
dajaid, haridusjuhte. Kdne pidas Eesti NSV Ulem-
ndukogu Presiidiumi esimehe asetditja Maia
Leosk. Ta tunnustas paremate Idpetanute
koolipdlve tublidust. Nende hulgas on olim-
piaade vditnuid, haid ainetundjaid, isetegevus-
lasi, sportlasi, uhiskonnaelu aktiviste. Tanavu
said 120 Idpetanut kuld- ja 586 hdbemedali.
M. Leosk soovis IBpetanuile edaspidises elus
Onne ja visadust, peremehetunnet ning t606-

armastust.
ELKNU Keskkomitee | sekretar A. Almann
soovis, et noored hindaksid tarkust, inim-

likkust, austust teiste vaadete ja motete vastu,
ausust.

Eesti NSV Teaduste Akadeemia ja OTU nimel
utles tervitussonad fuusika-matemaatikadoktor
prof J. Engelbrecht. Haid soove lisasid Eesti NSV
Ulemndukogu saadik, Tallinna 52. keskkooli
dpetaja M. Zuravljova, kahekordne sotsialistliku
t66 kangelane «9. Mai» kolhoosi esimees Endel
Lieberg, Eesti NSV teeneline haridustoétaja,
endine haridusminister E. GretSkina, kes andis
I6petanutele katte Haridusministeeriumi tunnus-
tusmedalid. Elluastujate nimel votsid s6na
llona Siig Narva 6. keskkoolist ja Erik Saluméae
Viljandi 4. keskkoolist. Omaloomingulisi luule-
tusi esitas Ave Malken Rakvere 1. keskkoolist
ja laulis Tallinna 21. keskkooli odpilasmeeskoor
Tonu Kuljuse juhatusel.

Ldpuks pildistati I6petanuid koos juhtidega
lossi trepil.

MAIMO KALMET

«Gaudeamus X» toimus Leedumaal Vilniuses
1—4. juulini, millele eelnesid pidustused
Tartus, Tallinnas, Kaunases ja Siauliais. Balti
liiduvabariikide laulu- ja tantsupidu puhendati
ULKNU 70. aastapédevale. Peol osales ametlikel
andmetel 6558 noort, 156 kollektiivi: Leedust
2500 esinejat, Eestist 1700, Latist 1800,
ligi 600 kilalist Moskvast, Leningradist, Kiievist,
Minskist, KiSinjovist, Tomskist ning Bulgaariast,
TSehhoslovakkiast, Poolast, Saksa DVst. Peale
selle avati 29. juunil Vilniuse kunstihoones
Baltikumi 310 noore kunstniku loomenaitus, kus

oli valjas maali, graafikat, tekstiili, keraamikat,
skulptuuri, nahkehistéid, ehteid jm — 394 53
t60d.



Meenutuseks varasematest pidustustest osa-
vOtu arvud: | peol 1956. a Tartus 2200, Il Riias
ja Ogres 1958. a ligi 3000, Il Tartus 1967. a
3200, IV Vilniuses 1968. a ligi 5000,V Riias
ja Ogres 1971. a ule 3000, VI Tartus1974. a
ligi 4500, VIl Vilniuses 1978. a ule 6000, VIII

Riias ja Ogres 1981. a 6000, IX Tallinnas
1984. a 6000.
1. juuli ©htul algasid pidustused Vilniuse

Kéinu (Mé&e) pargis, kus Eesti esindus andis tor-
viku Leedule Ule. Tervituskdne pidas Eesti NSV
Hariduskomitee esimees V. Rajangu ja haid soo-
ve Utles Leedu NSV haridusminister H. Zabulis.
Leedu, Lé&ti ja Eesti Ulidpilaste korval esinesid
kilalised Leningradist, Kiievist, Prahast.

Péeval asetati lilled V. I. Lenini malestus-
samba juurde. 30. juunil austati tseremooniaga
langenud sBjameeste maélestust Antakalnise

memoriaalkalmistul.

2. juulil marssisid ulidpilased ja nende juhid
pidulikus rongkaigus l&bi Vilniuse tanavate
«Zalgirise» staadionile, kus toimus kaks tantsu-
pidu. lga liiduvabariik esitas oma kava (meie
oma lavastas Eesti NSV teeneline kunsti-
tegelane Mait Agu) ja «SOpruse suidis»
tegid kaasa kulalised — Moskva, Leningradi,
Kiievi, Minski, Kisinjovi ulikoolist ning TSeh-
hoslovakkiast Nitra pdllumajandusinstituudi rah-
vatantsuansambel «Zobor» tantsijad. Austati
au- ja uldjuhte.

3. juulil suttis Vingise laululava tuletornis
peotdrvik, et avada laulupidu Ghendkooride
(45 koori) ja neid toetava 18 puhkpilliorkestri
esinemisega. Koore juhatasid aujuht Vene NFSV
rahvakunstnik VIadislav TSernusenko, Eesti NSV
rahvakunstnik Kuno Areng, Leedu NSV rahva-
kunstnik Adolfas Krogertas, NSV Liidu rahva-
kunstnik  Imants  Kokars.  Puhkpilli  koond-
orkestrit juhatasid Uldjuhid Leedu NSV rahva-
kunstnik Romas BaltSiunas, meie Ahti Raast,
Lati NSV teeneline kultuuritegelane Hermanis
Eglitis ja Leedu NSV teeneline kunstnik
Eduardas Brasauskas ning Algis LukoSiavicius.
Iga liiduvabariik esitas seejarel oma tervikkava.
Alustasid eestlased. Juhipulti asus Eesti NSV
teeneline kunstitegelane Alo Ritsing. «Nooruse
laulu» juhatas Eesti NSV teeneline kunsti-
tegelane Ene Uleoja, puhkpilliorkestrit Priit
Raik. G. Ernesaksa «Muusika» kdlas Eesti NSV
teenelise kunstitegelase Vaike Uibopuu kae all
ning treppidel tegid kaasa Eesti NSV teenelise
Opetaja Lia Palmse liikumisrthmad. Seejéarel
vOttis  juhtimise dle Jiri Rent ning kdlas
K. A. Hermanni «Oh laula ja hdiska». Eesti
kava I0petasid V. Tormise «Viis eesti rahva-
tantsu» (K. Toropi seades) K. Arengu juhatusel.
Eestlaste laulupeo lavastas Ulo Luht.

Parast liiduvabariikide kavu kogunesid laulu-
lavale taas Uhendkoorid ja puhkpilliorkestrid.
«Gaudeamus», «Mu isamaa on minu arm»,
latlaste ja leedulaste rahvuslaulud kuulusid peo
finaali. Austati juhte. PeotOrvik laks ule Léti
esindusele, kes peab «Gaudeamus Xl».

Peopéevil ja -6htuil peeti mitmeid rahvaste
sOpruse kontserte Gediminase valjakul, uli-
kooli suures aulas, ametitihingute kultuuri-
palees, pioneeripalees, Dvarionase-nim muusika-
koolis, konservatooriumis, lauluvéljakul, Nerise
joe laeval jm.

llmus  Vilniuse Riikliku  Ulikooli
«Tarybinis Studentas» 3 erinumbrit.

MAIMO KALMET

ajalehe

C. POHAOWK. MepecTpoiika B nNpodcoro3ax.
O630p COBPEMEHHOro  MOJIOXKeHNs  MNpod-
COlO3HOM paboTbl npeaceaaTenss SCTOHCKOro
pecny6/IMKaHCKOro KomMuTeTa Mpoccolo30B pa-
GOTHUKOB MPOCBELLEHNS, BbICLUE/ LUKOMbI U
Hay4HbIX YyupexxaeHuid. PaccmatpuBaeTcs opra-
HU3aLUMA COLCOPEBHOBAHUS, 00y4eHVe Kaipos,
ynyuLLeHWe XUNALLHBLIX YCNOBUIA, a Takke ycrno-
BUA TpyAa U OTAblXa, OXpaHa 340pOBbsA paboT-
HUKOB U WX [eTel.

3. JIBA. ToTOBblI MU Mbl K nepemeHam!
CtaTbs 0 HeKOTOpbIX MNpo6GsemMax LIKObHOMN
XKU3HW, KOTOpble creayeT 3HaTb W Y4WTbIBaTb
npy nepexoge Ha AanddepeHUMpoBaHHOe 06Y-
yeHue. B cBsi3n c No6oM MNOCTAaHOBKOM Lenn
HEeO6X0AUMO YUWTbIBaTb TPW acrnekTa: Kakue
M3MeHeHNs cnegyeT cAenatb B COAep>KaHUK
00yYeHUsi, KakuMu [AO/DKHbI 6biTb OpraHusa-
LMOHHbIE (hOPMbl M MeTOAbl, KakoBa npea-
METHO-MPOCTPAaHCTBEHHAsA  cpefa  06y4eHus.
BaxkHO (hopMmMpOBaTh Yy y4almxcs yMeHue camo-
CTOSITE/IbHO MOMOJIHATL CBOW 3HAHWA W OPUEHTU-
poBaTbCA B MOTOKe MHOPMaLUN.

3. KPY/Nb. Co3gaHne 6aHKa LeneBbIX TeCTOB.
ABTOp 3HaKOMUT C nNpuBeAeHHbIMMU H. 3. 'poH-
NYHAOM MOAeNnsaMn NHAMBUAYyanusaunm yyebHo
paboTbl B 06ULLe00pa3oBaTe/bHbIX  LUKOMAax
AMEpUKN:  KOHLENuUWeld MNOMNHOro  YCBOEHUSA
yyebHOro matepuasna u nNporpamMmmori oby4eHus
B COOTBETCTBUMM C MOTpebHoCcTAMU. OH OTMme-
YaeT, 4TO UenenofnaraHve Yy4ye6HOW paboTbl
1 KOHCTPYMpOBaHWe TeCTOBbIX 3afaHui ABNseTCcs
TPyAOEMKMM  MpoLeccom 1 npegnonaraet
cneumanbHy0 noarotosky. Heob6xoaumo 6bin1o
6bl co3gaHMe GaHKa LeneBblX TeCTOB B pe3y/ib-
TaTe COBMECTHOW paboTbl yuuTenen-npakTmkos
1 yyeHbIXx. CO0PHUK TECTOB AACT BO3MOXHOCTb
VHOMBMAYann3MpoBaTb Y4ebHyt0 paboTy, Kop-
pPeEKTMPOBaTb YYebHble MpPOorpamMmmMbl U OCYLLECT-
BNATb HaA30p Haj YPOBHEM 06pasoBaHUS.

B. JIEXT. Ha nepB|3||7| nnaH — uvHAVBUAYyanb-
HOe pas3BuUTUe AeTel.

Hn B AOLUKONBHOM [ETCKOM YUpPeXAeHUW, HU
B LUKOME HEeBO3MOXHO WHANBMAYyaNlbHOe BCe-
CTOPOHHEee pasBUTWE fJeTeill npu  Haanuum
0653aTeNlbHON, OAMHAKOBOW ANA BCeX Y4e6GHOM
nporpamMmMbl. ABTOpP 3HakKOMUT C COBMECTHOI
pa6oToii [loma My3blKM CTaporo ropoga u
TannvHCKol 2-0ii cpefHell LWKonbl B 0ByYeHUU
6-neTHUX aeTeld, B Xo4e KOTOPOW yuUTbIBalOTCS
MHTEpechbl, >KefaHusi, OCOGEHHOCTW, WHAUBU-
AyanbHOCTb W CMOCOGHOCTM AeTeld.

X. POOTC. MakapeHKO 1 COBPEMEHHOCTb.

ABTOpP 3HAKOMUT C U3YYEHMEM U NPUMEHEHUNEM
onbiTa MakapeHKO B Halleii cTpaHe W 3a
py6e>kom, faBas BMeCTe C TEM W KPUTUYECKYH



OLEHKY  YMPOLWEHHOMY ¥  OAHACTOPOHHEeMY
TO/IKOBaHMIO €ro TBOPYECKOro Hacfeams.

M. OOTCUHI. B nomoup
paboTbl y4ye6HOW rpynmbil.

Martepuan cofep>XUT pekomMeHgauum un TeMbl
0N pyKoBOAWTENen rpynn COBXO30B-TEXHUKY-
MOB Mpu MNAaHMpOBaHUN BoOCnUTaTeNnbHOl pa-
60Tbl, COCTaB/fIeHUSI MEPCNEKTUBHbLIX W TemaTu-
YecKMX MnaHoB. PyKoBOACTBAa MPOCMOTPEHBI
1 0ofo0bpeHbl KOMWCCUeld MO  BOCAUTATENbHOWN
paboTe PANMHACKOro COBXO3a-TEXHUKYMA.

naaHMpoBaHUIO

A. CYKAMATN. JINYHOCTHbIE pecypchbl, cuctema
YKU3HEAEATENIbHOCTN W BbIGOP Mpodeccun.

B cTaTbe aHannsMpyeTcs pe3ynbTaTbl MNPOAOS-
XKUTENbHbIX  UCCNefoBaHWA, MNpPOBeAEHHbIX ¢
BbIMYCKHUKaMWN CPeAHUX LUKOJM, CPefHUX npod-
TEXYUM/MLL, TEXHUKYMOB, a Takke CTyfeHTamu.
OcHoBOI1 aHan3a 6bl1a  CBSI3b  JIMYHOCTHbIX
pecypcoB C BbIGOpPOM npodeccuun, ycrnexamm
B y4yebe n paboTe.

B. NOKK. O6 opHoii cucTeMe CUMBONOB.
Crapwuii npenogaBaTenb kKadeapbl 06paboTKu
MH(OPMaLMN  3HAKOMUT C  BO3MOXXHOCTAMM
MCMo/b30BaHUA cUcTeMbl cumBosioB FONTASY
Ha MepcoHa/lbHOM KOMMblOTepe: kak odopM-
NATb NeyaTHble U34aHus, UCNONb3ya pas/NYHble
WpuThl, CcreynanbHble CUMBOSbI,  KapTUHKW,
KakK fAenatb PUCYHKMW.

3. KAAP. TlpegmeTHas KOMWUCCUS MO 3CTOH-
CKOMY A3bIKY W nuTepaType.

O630p [AeATeNbLHOCTU MpeaMEeTHOM  KoMuccum
Nno 3CTOHCKOMY $3blKy U nuTepaType B [biib-
Backol cpegHell LwkKone B nocnegHwe 4—>5
neT.

A. MOHAKOB-POIO3KVH, A. TAIW. 3ne-
MEHTbl MaTeMaTM4ecKOro aHainsa B cpefHeri
wKone. WsyuyeHve yHKUMM NpY NOMOLLN
NpOn3BOAHOMN.

CraTbsi paccmMaTpuBaeT u3yudeHWe YHKUUM npu
noMoLLM nNpounsBogHo. O6paLlaeTcsi BHUMaHWe
Ha HETOYHOCTM W MpOTUBOPeuUUsi, UMeloLLmecs
B pgelicTByilolleM Yy4yebHUKe MaTemMaTukn Ans
10 Kknacca, JaloTca TakkKe WHCTPYKUMM Ans
onpeaeneHnst NOHSATUNA.

K. KAPJIEMN. Ocob6eHHOCTU CcOCTaBfieHUs Mpo-
CTOro NpefsIoXeHNa yyalmmmca scromorartesib-
HOW LLKONbI.

B cTatbe XxapakTepu3yroTCA HefocTaTku BO-
CnpuATUA N NOPOXXAEHUS MNPOCTbIX Mpeao-
YKEHU YMCTBEHHO OTCTa&/IbiIM/  LLWKO/IbHUKaMW.
Kpome aHanimza nuTepaTtypbl, npuBeAeHbl 1
pe3ynbTaTbl CTYAEHYECKUX WUCCNefoBaHWA, B KO-

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

TOPbLIX PacCMaTpPMBAOTCS BOMPOCHI MOHWMAHUS,
BOCMPOM3BEAEHNsl, TpaHC(opmaumMm M COoCTaB-
NleHVs1 OPUEHTMPOBAHHBLIX Ha FNarofl NpPoCTbIX
npeanoXxeHuii. MpuuMHbI HEAOCTATKOB aHaIn3n-
pYlOTCS C TOYKM 3PEHUst  MCUXONMHIBUCTUKU
— 10 YPOBHAM 1 OMepaumsm MopoXKaeHus
W BOCMpUSTUS (hpasbl.

X. TUATC. Oco6eHHOCTM PYKOBOACTBA y4e6GHOl
[eATeNnbHOCTbIO B 06yYeHWUM reorpacdum.

HoBasi akcnepumeHTaslbHas nMporpamMma u cooT-
BETCTBYIOLLAs COCTaB/sieMasi yde6GHas smTepa-
Typa npeanonaratloT Npu o6yyeHWn reorpacmmn
nepexop OT TPEHVPOBKM MaMsiTU K PasBUTUIO
reorpaMyeckoro  MblllfeHus.  ABTOp  JaeT
KOHKPETHbIE YKa3aHusi A/l Takoro pasBuUTuS.

M. KOJIbAE. Co3paHue ycnoBuid ansi yyebHol
1 BOCMUTaTeNbHOM paboTbl B ACENbHbIX Fpymn-
nax.

B pesynbTate COBMECTHOW paboTbl COBX03a,
poauTeneii M KONMEKTMBA [AETCKOro caja-
Acneii B cafe-sicnsx B PaHHa CO3AaHbl XopoLuuve
YCNOBUSI ANS1 3CTETUYECKOro BOCMMTaHUA AeTeid
sICe/IlbHOro BO3pacTa W pasBUTUS Y HUX TBOP-
yeckmx crnocobHocTell. [aHbl pekomeHpauun
Nno 3cTeTUYECKOMY OMOPMIEHMIO KOMHAT AN1a
Urp, 3aHATWIA, CHa, a TakkKe My3blKa/IbHOro
W 3CTETMYECKOro BOCMWUTAHWS, WCMOb30BaHMIO
(haBpPUUHbBIX U CaMOZeNbHbIX WUrpyLLeK.

M. K/AAC. W3yyeHne necHM B HayvasbHbIX
Knaccax.

YMeHne netb C JMCTa  SBASIETCS  OCHOBOW
KynbTypbl neHna. Tpy Haavumm  gaxke OfHOro
YpOKa neHuna B Heae/Nto MO>XXHO B Hada/lbHbIX
Knaccax Ao6UTbCS ycrnexa; O4HOBPEMEHHO crie-
AyeT pasBuMBaTb YMeHWe CfyLlaTb, CneanTb U
aHan3nMpoBaTb My3bIKY.

X. XAPPO. >XypHan «KacBaTyc» /BocnutaHue/.
C asrycta 1919 pgo wuwoHA 1940 r. BbIXOAWUN
opraH Coto3a 3CTOHCKUX yuuTenei «KacBaTyc».
ABTOp CTaTbW MOKa3sblBaeT, KaK 3TOT >XypHas
paccmaTpuBasl MOAUTU3aUMIO, MUINTapusaumio
1 BOCMMTaHWe 4vyBCTBa MaTpuvoTM3MA.

M. KWMBWNO. UYto Heobxooumo 3HaTb O
HapKoOMaHuUM 1 TOKCUKOMaHuu!

JOoCTYNHbIMM  AN8  yyalmMxca HapKOTUYeCKUMM
BelecTBaMU SBMSKOTCA Y Hac rawmi 1 acpeapoii.
ABTOp OMUCbIBaeT UX B/NAHWE Ha YesloBeKa
n N3MEeHEeHMe /NNYHOCTU B pe3ysibTaTe TOKCU-
KOMaHuM. [lpu  O6GHapy>XeHUM Yy yudalierocs
HapKOMaH1UMn ©n TOKCUKOMaHun cneanyeTt ero
cpasy oTnpaBuUTb K cheuuaincty-Hapkosory,
TaK Kak HeO6XO,qVIMO CpO4YHOEe JeyeHue.

VEAVABANDUS

Palume juulinumbri 24. lk parempoolses veerus
alt 8. realt algav lause lugeda jargmiselt:
Autorite lahtepunkt on tervikuna jaanud opila-
sest ja realiteedist liiga kaugele.

Vaéljaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 29. 07. 1988. Trikkimisele antud 29. 08. 1988. Trikiarv 4000.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 3152.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH locypapcTBeHHOro kommuteta 3SCCP no HapogHomy o6pasoBaHuiO ropog Tan/mMH. Ha 3CTOHCKOM fi3blKe.
BbixoguT oauH pa3 B Mecsl. «Hblykoryge koonb» («CoBeTckas LUKona*).



(Algus 1. 1k.)

Teaduskonna dekaan prof Endel
Pihelgas (vasakul) ja prodekaan
Venno Paalmée om pildistatud
teaduskonna ndukogu saalis (foto
esikaane siseloll.e dlal). Alumisel
pildil sama saali kaunis mosaiik-
pannoo, mille autor on Lagle
lisrael.

Tanapdeva spetsialist peab os-
kama kasutada arvutit. Peahoone
arvutiklassis on toéhoos pollu-
majandusliku raamatupidamise eri-
ala 11! kursuse neiud Helen Ruberg
ja Kaja Randmaa (lk ! alumisel
pildil).

Kibedasti vajab uusi hooneid
veterinaariateadusKoind. Nende la-
borid Leningradi maanteel on ah-
tad. Ravilas on Kitsas loomadel
ja nende tohterdlajatel. 1. lehe-
kulje ulemisel pi dil on dotsent
Kaljo Re dia IV kursuse veterinaa-
ridega operatsiooniks valmistu-
mas.

Agronoomiahoonet Eerikal v8ib
uudistada tagakaanel. Sisekljel
on taimekasvatussaaduste sdilita-
mise praktikumis kaugdppeosa-
konna V kursuse agronoomid.
Samas all mé&aravad Il Kkursuse
tudengid aspirant Rein Ellermaa
juhendamisel mulla  kdvadust.
Kaesoleva lehekilje Glemisel fotol
dotsent Heinrich Vipper Eerika
katsep6llul.. Tudengid Anu Vaht
(vasakul) ja Monika Pass oo'avad!
hinnangut oma tédle (alumine

pilt).
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