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NSV Liidu Ministrite N6ukogu 1957. a otsusega moodustati NSV Liidu Teaduste Akadeemia Siberi osakond
keskusega Novosilbirskis. Siberi osakonna iks peamisi organiseerijaid oli sotsialistliku t66 kangelane, Lenini ja
riiklike preemiate ning M. Lomonossovi nim kuldmedali laureaat, mitmele vélismaiste akadeemiate liige
MIHHAIL LAVRENTIJEV (fotol 3), kes oli ka osakonna esimene esimees aastatel 1957 kuni 1975. Tema juhtimisel
valmis paarikiimne kilomeetri kaugusel Novosibirskisi linnaosa, kus asub kimneid instituute, kdrgkoole ja
teisi teadusasutusL ;
Pildill 6 on akadeemialinnaku peatdnav. Tdnane NSV Liidu Teaduste Akadeemia president GURI MARTSUK
(fotol 4) juhatas Siberi osakonda 1975. aastast kuni aasiani 1980. Samast aastast tdidab osakonnajuhataja kohuseid
VALENTIN KOPTJWG (fotol 5), kes on dhtlasi NSV Liidu Teaduste Akadeemia viitsepresident.

Siberi osakonna instituute asub veel Irkutskis, Jakutskiis, Krasnojarskis ja mujal. Novosibirski akadeemialinnakusse
on koondunud mehaanika-matemaatika, fuisika-tehnika, keemia, sotsiaai-majanduse, geoloogia-geofiiisika ja
bioloogia instituudid, mitmed konstrueerimisbirood, NSVL Meditsiiniakadeemia filiaal, tleliidulise V. I. Lenini
nim Pollumajandusakadeemia Siberi osakond. Novosibirskis asub 15 kdrgkooli, nende hulgas ka Siberimaa
ainus konservatoorium. )

Akadeemialinnakms paikneb Leninliku Komsomoli nim Novosibirski Riiklik Ulikool (foto 1), seal tdotab 30
akadeemikut ja kirjavahetajaliige!, 140 teadusdoktorilt ja ligi 400 teaduste kandidaati. Nii kbérge kvalifikatsiooniga
kaadriga on vaevalt ikski teine meie maa k()r?kool. See annab v@imaluse Kiiresti organiseerida uusi erialasid,
téiustada programme ja paneb aluse teoreetiliste teadmiste heale tasemele.

NRU on hésti varustatud arvutustehnikaga. Majandusteaduskonna arvutiklassis v8ime pildil n&ha 0lidpilasi
tootamas ja fotol 8 on ametis insenerid Jevgeni Brez ja Aleksei Savvatejev.

Kdrgkooli astujatele pakuvad tdsist konkurentsi NRO juures asuva fuusika-matemaatika ja keemia internaatkooli
I8petanud. Seal Gpib ligi 500 noorukit, kes valitud Siberi, Kaug-lda, Kesk-Aasia ja Kasahstani reaalainete
olumpiaadide vditjate seast. Valik tehakse igal aastal toimuva kolmen&dalase suvekooli osavdtjate hulgast,
mille edukamad Opilasteks arvatakse. Suvekoolis saadakse uusi teadmisi, vBisteldakse Ulesannete lahendamises,
koostatakse mitmesuguseid fantastilisi projekte.

Fotodel 7 ja 9 jalgivad suvekoolist osavdtjad Uhe niisuguse projekti kaitsmist. Fllisika-matemaatikakoolis
Opitakse tavalisest koolist tunduvalt erinevate programmide jargi nii matemaatikat, flilisikat kui keemiat, Gppe-
joududeks on NRO Oppejoud ja akadeemia Instituitide teadurid. Uhel pdeval nddalas toimub fakultatiivne
oppetdo, dpilasel on vBimalik valida 40 kursuse hulgast.

Ta}gakaanel on (iks Tsltoloogia ja Geneetika Instituudi kasvuhooneid, kus edukalt aretatakse uusi kdrreliste
sorte.
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Teadaanne NOukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee
pleenumi kohta

NLKP Keskkomitee pleenumi otsus kesk- ja korgkooli uutmisest
ning partei tlesannetest selle elluviimisel ®

PARTEI OTSUSED ELLU

V. RAJANGU Spetsialistide ettevalmistamise kisimusi @

KOOL UUENDUSE TEEL

TPl ootab noori, kes on valmis vaimseks totks ®

JUHT. STIIL. MEETODID

L. TURNPUU Haridusosakond ja koolireform
T. SADEIKO Mmida annab tehnikumi l8petanute tegevuse uurimine?

KASVATUSTEEMADEL

H. ROOSVEE Kilassivalise kasvatustoo kogemusi Tihemetsa sovhoos-
tehnikumis =

PSUHHOLOOGI AVEERUD

L. BUNAPUU, B. GOLDMAN Ideaalid opilaste enesekirjeldustes -

UURIMUSI, ULDISTUSI

1. SOTTER Métteid vddrkeeledpetuse tanapaevast »

OPPETUND, OPPEKABINET

A. LEINBOCK Kiisimisoskus — &pioskus ®

H. PUKK Sissejuhatus ja I6ppsGna arutlevas kirjandis

T. TARTU Pohiteadmised ja -oskused keskkooli vanemate klasside
matemaatikas = ®

R. RODIMA Ettevalmistustund abi-, kdnehairete ja kuulmislangusega
laste koolis e

KOOLIEELNE KASVATUS

T. TULVA Uuendustaotlusi sGimekasvatuses

AJALOO LEHEKULGEDELT

H. HARRO Ulevaade Eesti pedagoogilisest ajakirjandusest 1917—
E-.QAXNDﬁESEN Veel ks raamatuleid

Kutsehariduse téeline entusiast Teodor Ussisoo 110 (H. MARSKAj e
KOOLIMUUSIKA

A. KAARIK Muusikakultuuri rikkusi avastamas @

MEIE TERVIS

A. NEEME Kui &petaja hakkab vasima e

PUHKEVEERUD

M. TIKS, T. TIKS Ja kui teile siin ei meeldi. ..

MEIE

HALLIKI HARRO,
Eesti NSV Ajakirjanike
Liidu taiendusdppe
metoodilise keskuse
juhataja.

Ldpetanud 1981.
aastal N. Gogoli nim
Tallinna 21. keskkooli,
astus TRU filoloogia-
teaduskonna
Zurnalistika osakonda,
mis andis 1987. aastal
ajakirjaniku diplomi.
Diplomit6d kirjutas
Eesti pedagoogilise
ajakirjanduse ajaloost,
eesti ajakirjanduse
ajaloo uurimist
jatkab praegugi. Jéi
téole Zurnalistika
kateedrisse
lepingulise noorem-
teadurina, ajakirjanike
tédiendusbppe
keskuse
moodustamisel
madrati selle
juhatajaks

© Kirjastus «Perioodika»
«NGukogude Kool» 1988



AUTOREID

VAINO RAJANGU,
Eesti NSV korg- ja
keskerihariduse
minister, majandus-
doktor.

Ldpetanud aastal 1964
Tallinna Polutehnikumi
ja 1970 TPI
automaatika ja
telemehaanika erialal
elektriinseneri
kvalifikatsiooniga.
Aastatel 1972—75
aspirantuuris 1PI
majandusteaduskonna
juures. 1975. aasta
kaitses vaitekirja
majanduskandidaadi,
1983. aastal majandus-
doktori kraadi
saamiseks. Dotsendi
kutse omistati 1981.,
professori kutse
1986. aastal. Tootanud
juba 6pingute ajal
mitmes Tallinna
ettevOttes ja TPIs.
Aastatel 1981—1986
EKP Keskkomitee
osakonnajuhataja
asetaitja. On TPI
kdrgkooli 6konoomika
labori juhataja. Tema
juhtimisel valminud
stsenaarium
«Haridussiisteemi
evolutsioon aastani
2000» palvis
vabariiklikul
stsenaariumide
voistlusel 111 koba.

Fotod

T. KALLE

V. NOVIKOV
A. POLJAKOV

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI, EESTI NSV KORO-
JA KESKERIHARIDUSE MINISTEERIUMI NING EESTI NSV
RIIKLIKU KUTSEHARIDUSKOMITEE PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XLVI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:
A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretdar), E. LAANVEE, O. NILSON,

J. ORN, H. ROOTS (toimetaja asetéitja), T
SAULEPP, J. SEPP (toimetaja), E. TALPSEPP, U. TIKK,

I. RUTE, T. SAAL,

I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

4
5

10

12

15
19

21

25

30

32
35
38

41
44

48
52

53

55
57

60

CoobLeHVe 0 MneHyme LK KMNCC o
Pewenvie lMneHyma LK KMNCC «O XOAE nepecTpoiiku cpeaHei u
BbICLUEM LWIKOMbI N 3ajadyax napTum no ee OCYLWECTBNEHUO ©

PELUEHNA NAPTUN — B XXWV3Hb
B. PAAHIY. Bonpocbl NogrotoBky CneuyainctoB e
LUKOJIA HA MYTUN K OBHOBJIEHUIO

MAN >kpeT w™Monoabix mogeii, FOTOBbIX K YMCTBEHHON pa60Te

(A PYYBE/b)
PYKOBOAWTE/b. CTW/1b. METO/bI

. TIOPHI_lyy OTpaen HapogHoro 06pPa3OBaHUA W LKonbHas pe-

¢opm
T. LIJA,EI,EI/IKO

TEeXHUKYMOB? ¢

Uto paeT ananmM3 [esaTenbHOCTU  BbIMYCKHUKOB

HA TEMbl BOCINTAHNA

X. POOCBE3. oOnbiT BHeknaccHoii BocnuTaTensHoli pa6oTbl B
TUXeMeTCackoM COBXO3e-TexHUKyme

KOJTIOHKA TICNXO0IrA
J1. bIYHANYY, b. TOJIbAMAH. Vpeanbl B caMoonucaHusix yqawmxess =
NCCNEJOBAHNA, OBOBLUEHNA

WN. COTTEP. Mbicrm o cerofHsilLUlHeM fHe O6YYEHUSI MHOoCTpaHHOMY
a3blky (Mpofos/mkeHne) -

YPOK, KABUMHET

A. IEMHBOK. ¥meHve 3agaBaTb BOMpOCbl — yuye6HOe ymMeHue
X. NMYKK. BBegeHue u 3akitoyeHWe B COYUHEHUSIX @

T. TAPTY. OcHoBHble 3HaHWA M YMEHUsi MO MaTeMaTuKe CTapLumx
KNMacCoB CpefHeit LuKonbl

P. PO,EI,I/II\FA IMOArOTOBUTE/NbHBIA YPOK BO BCMOMOTaTe/bHOMN LIKoNe
1 LUKONe A5t AeTell ¢ HeocTaTKamMuy peyn 1 0cnabeHHbIM CllyXoM €

AOLLUKOJ/IbHOE BOCIMUTAHUE

T. TY/IBA. CTpemneHne Kk OGHOBNEHUIO BOCMUTATENLHOW PaBOThbI
B acnax ¢

CTPAHNWLbI MCTOPUN

X. XAPPQO. 3cToHcKas neparoruueckasi neyaTb 1917—1940 rr. ¢
1. AHOPE3EH. Ewe ogna kHm>kHas Haxogka o

HacToswmii o6pasosanua (X

MSAPCKA) =
LUKOJIbHAA MY3bIKA

3HTY3MacT  MpPOgecCUOHaILHOro

A. KASPUK. BoratctBa My3blKa/lbHOW KynbTypbl —®
HALLE 300POBbLE

A. HESME. Korga yunTens HauvHaeT ycTaBaTh
HA MUVHYTbl OTAbIXA

M. TUKC, T. TUKC. N ecnu Bam 3aecb He HpasuTca... (Mpogon-

>KeHue)



TEADAANNE NOUKOGUDE LIIDU
KOMMUNISTLIKU PARTEI KESKKOMITEE
PLEENUMI KOHTA

17. veebruaril 1988 algas NLKP Keskkomitee korraline pleenum. Selle avas NLKP
Keskkomitee peasekretdr M. GorbatSov. Pleenumile oli esitatud arutamiseks
kusimus «Kesk- ja kérgkooli uutmisest ning partei tlesannetest selle elluviimisel».
Ettekandega esines NLKP Keskkomitee Poliitbliroo liige, NLKP Keskkomitee
sekretar J. LigatoSov.

Istungil votsid ettekande p6&hjal toimunud labirddkimistel sdna seltsimehed:
V. Sitnikov — NLKP Irkutski Oblastikomitee esimene sekretér, F. Morgun —
Ukraina KP Poltaava Oblastikomitee esimene sekretar, N. JerSova — Permi
tootmiskoondise «F. DzerZinski nim Masinatehas» seadistaja, V. Mironenko —
ULKNU Keskkomitee esimene sekretér, V. Saikin — Moskva Linna Rahvasaadikute
Noukogu Taitevkomitee esimees, V. Koptjug — NSV Liidu Teaduste Akadeemia
asepresident, NSVL TA Siberi Osakonna esimees, K. Bagirov — AserbaidZaani
KP Keskkomitee esimene sekretér, K. Vaino — EKP Keskkomitee esimene sekre-
tar, G. Jagodin — NSV Liidu korg- ja keskerihariduse minister, V. Sevtsenko —
Ukraina NSV Ulemndukogu Presiidiumi esimees, N. Nazarbajev — Kasahhi
NSV Ministrite NGukogu esimees, V. Kolesnikov — NSV Liidu elektroonika-
toostuse minister, G. Markov — NSVL Kirjanike Liidu juhatuse esimees, |. Solov-
jov. — NLKP Leningradi Oblastikomitee esimene sekretdr, A. Vlassov — NSV
Liidu siseminister, D. Patiadvili — Gruusia KP Keskkomitee esimene sekretar,
A. Logunov — NSV Liidu Teaduste Akadeemia asepresident, M. Lomonossovi
nim Moskva Riikliku Ulikooli rektor ja G. Usmanov — NLKP Tatari Oblastikomitee
esimene sekretar.

18. veebruaril 1988 jatkus NLKP Keskkomitee pleenumil NLKP Keskkomitee
Poliitbiroo liikme, NLKP Keskkomitee sekretéri J. LigatSovi ettekande «Kesk- ja
kdrgkooli uutmisest ning partei Ulesannetest selle elluviimisel» arutamine.

Labiradkimistel votsid sbna seltsimehed: G. MartSuk — NSV Liidu Teaduste
Akadeemia president, V. Zorkaltsev — NLKP Tomski Oblastikomitee esimene
sekretar, A. Lizitsev — NOukogude Armee ja SBjalaevastiku Poliitilise Peavalitsuse
ulem, J. TSehharin — Vene NFSV Ministrite NGukogu esimehe asetditja, K. De-
mirtSjan — Armeenia KP Keskkomitee esimene sekretér, S. Salajev — UAUKN-i
esimees, Z. Borovikova — NLKP Krasnodari Krai Kurgani Rajoonikomitee esimene
sekretar ja A. DumatSov — NSV Liiidu Riikliku Kutsehariduskomitee esimees.

Pleenumil esines pikema kdnega NLKP Keskkomitee peasekretéar M. GorbatSov.

Pleenum vdttis arutusel olnud kisimuses vastu ulatusliku otsuse, mis avaldatati
ajakirjanduses.

Pleenum véttis sm. M. GorbatSovi kéne pdhjal vastu otsuse.

Pleenumil arutati organisatsioonilisi kisimusi.

Pleenum valis sm. J. Masljukovi NLKP Keskkomitee Poliitbiroo liikmekandi-
daadiks.

Pleenum valis NLKP Keskkomitee sekretdri sm. G. Razumovski NLKP Kesk-
komitee Poliitburoo liikmekandidaadiks.

Pleenum valis NLKP Keskkomitee sekretériks sm. O. Baklanovi.

Pleenum vabastas sm. B. Jeltsini NLKP Keskkomitee Poliitbiiroo liikmekandi-
daadi kohustest.

Pleenum viis NLKP Keskkomitee liikmekandidaadist NLKP Keskkomitee liikmeks
tle NLKP Keskkomitee tldosakonna juhataja sm. V. Boldini, Kasahhi NSV Aman-
geldd-nim. sovhoosi mehhanisaatori sm. N. Gellerti ja ULKNU Keskkomitee
esimese sekretéari sm. V. Mironenko.

Sellega oli NLKP Keskkomitee pleenum 18ppenud.



NLKP KESKKOMITEE PLEENUMI
KESK- JA KORGKOOLI

OTSUS
UUTMISEST NING

PARTEI ULESANNETEST SELLE ELLUVIIMISEL

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei Kesk-
komitee pleenum rdhutab, et Uldharidus- ja
kutsekooli ning kdrg- ja keskerihariduse uutmine
on erilisel kohal nende Ulesannete kompleksis,
mida partei lahendab praegusel ajaloolisel eta-
pil. Elluviidavate Umberkujunduste eesmérk on
tagada noorte Gpetamise ja kasvatamise, kaadri
ettevalmistamise ja kvalifikatsiooni tdstmise uus
kvaliteet ning luua sellega vajalikud tingimused
nbdukogude Uhiskonna sotsiaal-majandusliku ja
vaimse progressi kiirendamiseks, NLKP XXVII
kongressil seatud Ulesannete lahendamiseks.

1. NLKP Keskkomitee pleenum maérgib, et ha-
ridussusteemi Umberkorraldamise kdigus on suu-
renenud partei-, nGukogude ja majandusorganite
ning uhiskondlike organisatsioonide tadhelepanu
kesk- ja kdrgkooli probleemidele. Toimuvad
mdningad positiivsed muudatused hariduse sisus
ja Opilaste tookasvatuses. Kutseharidussisteemis
areneb laia profiiliga todliste ettevalmistamine.
Hoogustub kdrgkooli, teaduse ja tootmise jou-
dude iihtekoondamine. Kasvanud on assignee-
ringud hariduse jaoks.

2. Samal ajal on NLKP Keskkomitee seisu-
kohal, et kesk- ja kdrgkoolis toimuvate mber-
kujunduste stigavus ja tempo ei vasta Uhiskonna
vajadustele uutmise uuel etapil. Niisugustel
téhtsatel suundadel nagu Opetamise ja kasvata-
mise meetodite tdiustamine, tehniline varusta-
tus, Oppe- ja kasvatustdd juhtimine ning peda-
googide ettevalmistamine on nihked seni téhtsu-
setud. Eesrindlikke pedagoogilisi kogemusi ei
levitata vajalikul mééral.

Enne NLKP Keskkomitee 1985. a aprillipleenu-
mit valjatootatud reformisuuniseid ei kindlusta-
tud haridussusteemi demokratiseerimise meet-
metega. Reformi elluviimisse ei ole nagu kord
ja kohus lulitunud pedagoogid, lastevanemad,
Uldsuse laiad ringkonnad ja tookollektiivid.
Reformi kdigus ei ole Oppeasutuste tegevust
suunatud ekstensiivselt areneva rahvamajanduse
toojouvajaduste rahuldamisele. Tekkis problee-
me ja komplikatsioone uldharidusliku etteval-
mistuse Uhitamisel kutseettevalmistusega nii uld-
hariduskoolis kui ka kutseharidussiisteemis.

Ebapiisav on organiseerimistdd reformi ellu-
viimisel NSV Liidu Haridusministeerium ja NSV
Liidu Riiklik Kutsehariduskomitee, samuti koha-
likud haridusorganid ilmutavad passiivsust ja
paindumatust hariduse arendamise pakiliste
probleemide lahendamisel. Opetajate abista-

mine piirdub tihtipeale uldiste juhenditega
ja pisiasjades reglementeerimisega. N&rgalt
tegutseb kdrgkooli ja keskeriGppeasutuste uut-
misel NSV Liidu K&rg- ja Keskharidusminis-
teerium.

Kohalikud parteikomiteed ning ndukogude ja
majandusorganid ei pddra vajalikku téhelepanu
hariduskisimuste lahendamisele. Paljude haru-
kondlike ministeeriumide ja keskasutuste suhtu-
mises hariduse ja Oppeasutuste vajadustesse
saadakse aeglaselt jagu jaagipdhimdttest.

3. NLKP Keskkomitee seab partei- ja riigi-

organite ning Uhiskondlike organisatsioonide
ette Ulesande tagada murrang hariduse Umber-
korraldamisel vastavalt partei XXVII kongressi
otsustele ja NLKP programmi seisukohtadele.
Haridus kui majandusliku ja sotsiaalse prog-
ressi ks otsustavaid tegureid, inimkonna poolt
kogutud vaimsete rikkuste hoidmise, arendamise
ja pdlvkonnalt pdlvkonnale edasiandmise vGi-
mas vahend peab olema riiklikus poliitikas
prioriteetne.

NLKP Keskkomitee pleenum lahtub sellest, et
kogu haridusstisteemi uutmisel etendab otsusta-
vat osa Opetaja. Tema teadmistest, pedagoogi-
meisterlikkusest, aktiivsest, veendunud ja Kirg-
likust hoiakust s6ltub otsustaval madéral ka-
vandatud Umberkujunduste edu. Partei- ja nu-
kogude organite kohus on pd&hjalikult, reso-
luutselt, aega viitmata ja kdhklusteta muuta
suhtumist Opetajasse, sédsta teda hooldamisest
pisiasjades ja Opetajatddle vdbrastest kohustus-
test, toetada loovaid, novaatorlikke otsinguid
ning vabastada maksimaalselt aega peamiseks —
Opilaste dpetamiseks ja kasvatamiseks.

1 NLKP Keskkomitee pleenum peab otstarbe-

kaks teha muudatused haridusreformi suunis-
tesse, pidades silmas:

noorte Uldise keskhariduse kui kvalifitseeritud
tooliste ja spetsialistide kaadri jargneva ette-
valmistamise ning isiksuse igakiilgse arendamise
baasi kontseptsiooni valjakujundamist ja reali-
seerimist;

Uldharidus-, kutse- ja kdrgkooli ulatuslikku
tehnilist Umberseadmestamist ning teaduslikult
pbhjendatud normatiivide kasutamist hariduse
arengu planeerimises alates kolmeteistkiimnen-
dast viisaastakust;

ametkondlike barjaéride kdrvaldamist ja hari-

duses tdeliselt thtse riikliku poliitika teostamist, O



iga tlilpi Gppeasutuste tihedat koostddd teadus-
ja tootmiskollektiividega;

hariduse igakiilgset demokratiseerimist, dppe-
asutuste kollektiivide iseseisvuse ja vastutuse
tostmist;

pedagoogide kaadri ettevalmistamise ja
taiendusBppe stisteemi Umberkujundamist, hari-
dusalase teadusliku  uurimist6d pd&hjalikku
parandamist.

Kutsekoolis ja keskerifppeasutustes arendada
tooliste ja spetsialistide ettevalmistamist val-
davalt keskhariduse baasil, jattes noortele voi-
maluse omandada Kkutseharidus péarast pd&hi-
kooli l18petamist. Uldhariduskoolis tuleb toolis-
kutsealasid dpetada dpilaste ja nende vanemate
soovil sedamddda, kuidas luuakse vajalikud
tingimused.

2. Uleminek noorte (ldisele keskharidusele

on radikaalselt muutnud tldhariduskooli sotsiaal-
set osa uhiskonnas, suurendanud jérsult tema
vastutust Gpetamise ja kasvatamise efektiivsuse
eest, seadnud ndude taita sotsialistliku kooli
kui Uihtse polutehnilise tédkooli leninlikud pdhi-
mdtted nilidisaegse sisuga.

NLKP Keskkomitee peab p&himébtteliselt taht-
saks seda, et meie kool, olles (htne, annaks
kdigile oma kasvandikele téisvaartusliku kesk-
hariduse ja avaks nende ees vdrdsed vdima-
lused. Hariduse eesmérkide ja Ulesannete thtsus
peab olema orgaaniliselt seostatud koolide
mitmekesisusega, Oppeplaanide ja -program-
mide paindlikkusega, tuginema eesrindlikule
pedagoogilisele praktikale ning Opetamise ja
kasvatamise novaatorlikele meetoditele.

Tuleb pdorata esmajargulist téhelepanu
Opilaste individuaalsete vBimete arendamisele
ning laiendada diferentseeritud Gpetamist vasta-
valt dpilaste huvidele ja kalduvustele. Arendada
spetsialiseeritud koolide ja mitmesuguste ainete
suvadppega klasside vorku.

Kool peab soodustama Opilaste aktiivset
lulitumist tootmistddsse, Uhiskonna todsuhete
siisteemi ning andma neile mitmekesiseid t66-
vilumusi. OGpilaste t66 peab olema otstarbe-
kohane, elu tegelike vajadustega seotud, this-
konnale ja perekonnale kasulik, teadmiste ja
rodmude allikas.

Tuleb jéarjekindlalt siivendada kooli poliiteh-
niseerimist, anda Opilastele pdohiettekujutusi
uutest tehnoloogiatest, niiudisaegseid majan-
dus-, digus- ja 6koloogiateadmisi, tagada kesk-
hariduse taseme pidev vastavus teaduslik-teh-
nilise ja vaimse progressi nduetele. On vaja kii-
rendada noorte kutsesuunitluse haruderohke
riikliku talituse loomist. Selle tahtsaks liiliks
peab olema uldhariduskool.

Uldhariduslik, tooalane, ldkultuuriline ja
kolbeline ettevalmistus koolis peab aitama noor-
tel inimestel teadlikult, Uhiskonna vajadusi ar-
vestades valida kutseala, td6valdkonda ja hari-
duse jatkamise teid ning tegusalt osaleda uhis-
kondlik-poliitilises elus.

ja kodanikuteadvuse kasv. Selle t&htsa Ulesande
lahendamisele tuleb koondada kutseharidus-
stisteemi ja rahvamajandusharude kutsedppe-
vOrgu téhelepanu. Ka edaspidi on tarvis aren-
dada baasettevtete juures tegutsevaid Kkutse-
koole, samuti harukondadevahelisi spetsiali-
seeritud koole, mis on suutelised ette valmistama
kvalifitseeritud too6lisi keerukatel ja integreeritud
kutsealadel. lgati laiendada to6liskaadri ette-
valmistamist ja taiendusdpe! koondiste ja ette-
votetega sOlmitavate lepingute alusel. T6hustada
to6liskaadri koigis kutsedppevormides etteval-
mistamise riiklikku kontrolli.

4. Partei-, riigi- ja majandusorganid ning
Uhiskondlikud organisatsioonid on kohustatud
suurendama jéupingutusi korg- ja keskerihari-
duse uutmisel. NLKP Keskkomitee pleenum
rohutab, et kavandatud Umberkujunduste prog-
rammi tuleb ellu viia kompleksselt. Spetsialistide
ettevalmistamise kvaliteedi p@hjaliku paranda-
mise, nende rahvamajanduses otstarbeka kasu-
tamise ja teadusuuringute edasiarendamise
Ulesandeid tuleb lahendada, tuginedes korg-
kooli tihedamatele sidemetele tootmisega, prak-
tikaga. Nendel eesmérkidel:

kujundada kaadri ettevalmistamise paindlik
stisteem, mis tagab (hiskonnas vajaduste dige-
aegse rahuldamise mitmesuguse profiiliga spet-
sialistide jarele ning vastab teaduslik-tehnilise
progressi, majanduse radikaalse reformi, demok-
ratiseerimise ja omavalitsuse arendamise ndue-
tele. TBsta spetsialistide ettevalmistamise kvali-
teeti kdigis dppeasutustes, tugevdada, vajaduse
korral aga reorganiseerida kaadri ja materiaal-
tehnilise baasi poolest ndrgad kérgkoolid juh-
tivate (likoolide ja instituutide filiaalideks;

energiliselt juurutada kdrghariduse ning toot-
mise ja teaduse integratsiooni efektiivseid vorme,
taiustada kdorgkooli ja rahvamajandusharude
koosttd organisatsioonilist ja majanduslikku
mehhanismi; luua korgkoolide ja ettevdtete
Uhiseid Bppe-, teadus- ja tootmiskomplekse,
topeltalluvusega (Teaduste Akadeemiale ja kdrg-
haridusministeeriumile) teadusliku uurimise ins-
tituute ja laboreid. Arendada kdrgkoolide lepin-
gulisi suhteid ettevdtete ja koondistega, néhes
ette vOimaluse suunata IBpetajaid todle kdrg-
kooli ja ettevdtte otselepingu alusel;

tagada kdrgkooli teadlaste oluliselt suurem
panus Uldriikliku tdhtsusega probleemide lahen-
damisse. NSV Liidu Riiklikul Plaanikomiteel ning
NSV Liidu Riiklikul Teadus- ja Tehnikakomiteel
koos NSV Liidu Korg- ja Keskerihariduse Mi-
nisteeriumi ning NSV Liidu Teaduste Akadee-
miaga ndha NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse
arengu kontseptsiooni (ajavahemikuks 1991 —
200%) véljatootamisel ette suuremad riiklikud
assigneeringud teadusuuringute arendamiseks
kdrgkoolis.

NSVL Kargharidusministeeriumil ning haru-
kondlikel ministeeriumidel ja muudel keskasutus-

3. Sotsiaal-majandusliku arengu kiirendamise te| tuleb viia keskeridppeasutused kvalitatiivselt

téhtsaks tingimuseks on tddliskaadri kutsealase
ja Uldharidusliku ettevalmistuse kdrge kvaliteedi
tagamine, toolisklassi noore tdienduse poliitilise

uuele tasemele, teha Gigeaegselt muudatusi
kaadri ettevalmistamise struktuuris ja sisus ning
Oppe- ja kasvatustdd korraldamise vormides.



On vaja téielikumalt suunata nende &ppeasu-
tuste tegevas esmaste tookollektiivide organi-
saatorite ning tehnika ja tehnoloogia uusimate
suundade spetsialistide ettevalmistamisele.

5. NLKP Keskkomitee pleenum kohustab
ministeeriume ja muid keskasutus! ning partei-
organisatsioone pddrama erilist tdhelepanu
NLKP Keskkomitee Poliithiiroo poolt kaadri
kvalifikatsiooni tdstmise ja tdiendusdppe riikliku
stisteemi loomiseks valjatootatud abindude ellu-
viimisele. Tuleb 18pule viia Gppeasutuste vastava
vBrgu Kkujundamine, kasutades maksimaalselt
kdrgkoolide ja keskeridppeasutuste ning kutse-
koolide vdimalusi, koigiti arendades massilise
tootmisBppe mitmesuguseid vorme.

6. Teha NSV Liidu Ministrite Ndukogule tles-
andeks esitada NLKP Keskkomitee pleenumil
toimunud arutelu arvesse vottes ettepanekud
Uldharidus- ja kutsekooli reformi ning korg- ja
keskerihariduse uutmise kohta varem vastu-
vdetud dokumentide muutmiseks ja tdienda-
miseks.

1. NLKP Keskkomitee pleenum seab prakti-
liseks tlesandeks viia ellu NLKP XXVI 1 kongressi
strateegiline suunis luua meie maal pidevBppe-
stisteem, mis h8lmab koiki kasvatamise ja kooli-
tamise lllsid: koolieelseid ja koolivéliseid asu-
tusi, uldharidus- ja kutsekooli, korg- ja keskeri-
Oppeasutusi, taiendus- ja UmberBppe slsteemi.
Iga inimese sisemiseks vajaduseks ja igapaeva-
seks tegevuseks, ndukoguliku elulaadi lahuta-
matuks koostisosaks peab saama eneseharimine.

Téhtis on anda igale inimesele vdimalus pide-
valt tdiendada teadmisi mitmesuguste Oppe-
vormide kaudu, sealhulgas eksternina, poliit- ja
majandusdppe susteemis, rahvailikoolides, mit-
mesugustel kursustel ja lektooriumides. Selleks
tuleb aktiivsemalt kasutada massiteabevahen-
deid, eriti televisiooni ja raamatute Kirjastamist.
Teadmiste omandamise ja vaimse kasvu puidu
tuleb laialdaselt ergutada, see peab pdlvima
thiskondliku ja riikliku tunnustuse.

2. Kesk- ja korgkooli kiirema uutmise otsus-
tavaks eelduseks on koolide tegevuse korral-
damise leninlike p&himotete téielikum elluvii-
mine, hariduse juhtimise nuldisaegse demok-
raatliku struktuuri loomine.

Selleks on vaja laialdaselt arendada oma-
valitsuslikke algeid, anda Gppeasutustele ise-
seisvus ja selleks vajalikud volitused, tdsta
nende vastutust noore pdlvkonna dpetamise ja
kasvatamise korge kvaliteedi eest. Uldharidus- ja
kutsekoolides on otstarbekohane luua whis-
kondlikud organid — ndukogud, kus pedagoogi-
de kdrval peavad olema laialdaselt esindatud
Opilased, tookollektiivid, Uhiskondlikud orga-
nisatsioonid, lastevanemad. Arendada k&rg- ja
keskeridppeasutuste juhtimise Kollegiaalseid,
demokraatlikke vorme. Jarjekindlalt viia ellu
Oppeasutuste ja nende pdhiliste all-ltlide juhtide
valitavuse ja aruandekohustuslikkuse pdhimdtet.

Pidada otstarbekohaseks luua rajoonide ja
linnade rahvasaadikute ndukogude juurde riik-

lik-Uhiskondlikud hariduse juhtimise organid —
konverentsidel valitavad haridusndukogud. Nen-
de dlesanne on toetada ja levitada dpetamise
ja kasvatamise eesrindlikke kogemusi, arendada
lldist pedagoogiliste teadmiste andmist, raken-
dada meetmeid Oppeasutuste materiaalse va-
rustatuse parandamiseks.

Tuleb t6hustada koigi hariduslillide koostédd
ja hoida kurssi nende juhtimisorganite Uhen-
damiseks tingimuste loomisele.

Hariduse Umberkorraldamise teaduslikus taga-
mises tBsta NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
osa ja vastutust ning reorganiseerida aka-
deemia, andes talle ametkondadevahelise ise-
loomu, koondades teadlaste joupingutused
isiksuse kujundamise, pideva harimise ja kom-
munistliku kasvatuse aktuaalsete probleemide
komplekssele labitodtamisele.

3. NLKP Keskkomitee pleenum r8hutab vaja-

dust rakendada suuri abinBusid hariduse ma-
teriaal-tehnilise baasi tugevdamiseks ja tehni-
liseks rekonstrueerimiseks.

Suurendada hariduse arendamiseks eraldata-
vaid vahendeid, et tagada koolieelsete laste-
asutuste jarele valitseva vajaduse tdielik rahul-
damine; Uleminek koolide pdhiliselt hes vahe-
tuses Oppimisele; vajalike tingimuste loomine
pedagoogiliste kdrgkoolide ja Opetajate tdien-
dusinstituutide viljakaks tooks; igas rajoonis ja
linnas koolivéliste asutuste kompleksi kujunda-
mine; korg-, keskeri- ja kutsekooli materiaal-
baasi oluline tugevdamine; Gpetajate, Oppe-
joudude, Ulidpilaste ja dpilaste sotsiaal- ja olme-
tingimuste paranemine. NSV Liidu Riiklikul
Plaanikomiteel, NSV Liidu ministeeriumidel ja
muudel keskasutustel ning liiduvabariikide
ministrite nbukogudel mé&arata kindlaks nende
Ulesannete lahendamise konkreetsed téhtajad
igale vabariigile ja regioonile.

Rakendada ulatuslikke abindusid 6ppeasutuste
Umberseadmestamiseks. Néha ette ajakohaste,
maailmatasemele vastavate tehnovahendite, 6p-
pe- ja teadusalaste seadmete, aparaatide ja
ménguasjade valjatdétamine ja nende tootmise
laiendamine niihdsti haridussusteemis kui ka
rahvamajandusharudes. Kiirendada ©ppe- ja
kasvatusasutuste tdnapéevaste projektide valja-
tootamist ning luhikese ajaga tagada Uleminek
ehitamisele niisuguste projektide jargi.

Tuleb pdhjalikult parandada 6pikute, Gppe-
vahendite ja pedagoogilise Kkirjanduse ette-
valmistamist ning kirjastamist. Tdiel médral rahul-
dada Opilaste, Gpetajate ja lastevanemate vaja-
dus nende jarele ning organiseerida @pikute
taiendav véljalaskmine vabamudigi jaoks.

A2

1 NLKP Keskkomitee pleenum peab partei-,

nbukogude ja uhiskondlike organisatsioonide
ning pedagoogiliste kollektiivide tdhtsaimaks
Ulesandeks Gppiva noorsoo kommunistliku kas-
vatuse tbhustamist, noorte teadvuse kujunda-
mist uutmise vaimus. Aegumatu Ulesanne on
kasvatada noortes dialektilist mdtlemist, kujun-
dada lidpilastes ja Opilastes «terviklikku re-



volutsioonilist maailmavaadet» (V. 1. Lenin),
tuginedes selle teoreetilise ja praktilise t66 (ht-
susele, mida partei teeb Uhiskonnaelu koigi
valdkondade uuendamisel. Pdhjalikult ja aru-
saadavalt naidata, kui rikkad on ideed, mis
sisalduvad partei XXVII kongressi ja NLKP
Keskkomitee pleenumite otsustes ja materjalides,
sm. M. GorbatSovi ettekandes «Oktoober ja
uutmine: revolutsioon jatkub» ning tema kdnes
kdesoleval pleenumil. Veenvalt néidata pdlv-
kondade jérjepidevust, selgitada meie maal toi-
muvate Umberkujunduste lahutamatut seost par-
tei ja rahva kangelaslike saavutustega, tbeselt,
vastutustundega kasitleda meie rahva suurt
minevikku, kasvatada noortes inimestes puidu
rohkendada sotsialismi eest vditlejate ajaloolisi
kogemusi.

Kogu 0hiskonnateaduslike distsipliinide Gpe-
tamise praktika peab kujundama iseseisva arut-
lemise vOimet, aitama teadlikult omandada
teaduslikke jareldusi, mis kajastavad elu dia-
lektikat. Kasvatada noortes korget ideelisust,
teaduslik-materialistlikke vaateid, oskust hinnata
thiskondlikke n&htusi selgetelt klassipositsioo-
nidelt.

2. Kool peab kogu oma tegevusega kulti-
veerima toist elulaadi, t6stma Opilaste ja wli-
suurendama selle kasvatuslikku osa. Igas dppe-
asutuses tuleb kinnistada visa dppimise, tead-
miste omandamisse elava, loova ja vastutus-
tundliku suhtumise 8hkkond. RA6biti ndudlikkuse
suurendamisega tuleb igati t8hustada eeskujuli-
ku 6ppimise stiimuleid, ergutada noorte teadus-
likku ja teaduslik-tehnilist loomingut ning mitme-
kesistada selle vorme. NLKP Keskkomitee peab
lubamatuks, et Ulidpilasi ja Opilasi kaasatakse
Oppeajal mitmesugustele toddele ja uritustele,
mis ei ole dppeprotsessiga seotud.

3. Noori tuleb praktika najal Gpetada elama
ja tegutsema siiveneva demokraatia tingimustes.
Sel eesmérgil luua OGppeasutustes kdik tingi-
mused avameelsuseks ja avalikkuseks, @pilaste
ja Opetajate, Oppejoudude ja Ulidpilaste vas-
tastikuseks austuseks ja koostdoks; kujundada
Opilastes ja ulidpilastes iseseisvust, avada ula-
tuslikud vBimalused nende kasutoovaks init-
siatiiviks ja loominguks. Kasvatada dldist,
poliitilist ja iguskultuuri, sotsialistliku demok-
ratismi kultuuri, taotleda, et noored pdhjalikult
mdistaksid NSV Liidu kodaniku konstitutsioonilisi
Oigusi ja kohustusi. Organiseerida Gigusalane
Ulddpe kui Uhine (ldriiklik programm, mis
hdlmab kdiki elanikkonnakihte, kogu kaadrit
keskuses ja kohtadel.

4. Oluliselt on vaja tbhustada noorte pat-
riootilist ja internatsionalistlikku  kasvatust.
Sisendada noortesse lapsepdlvest peale (hte-
kuuluvust N&ukogude kodumaa traditsioonide
ja véartustega, meie paljurahvuselise maa suure
ajalooga, teadmist, et piiha kohus on olla oma
isamaa ustav Kkaitsja. Kogu 6hkkond &ppe-
asutustes peab olema kantud internatsionalismi.
No6ukogude rahvaste sdpruse ja vendluse vai-
must.

Tuleb aktiivselt arendada rahvuskeele ja vene

keele kahepoolset oskust, pdhjalikult parandada
NSV Liidu rahvaste keelte ning ndukogude
inimeste poolt vabatahtlikult rahvustevahelise
suhtlemise vahendiks v@etud vene keele &ppi-
mist ja Gpetamist, laiemalt praktiseerida koolides
Uiheaegselt vene keeles ja emakeeles Gpetamist.
Stimuleerida  kohaliku rahvuskeele Gppimist
muudest rahvustest noorte poolt, Oppekeele
kiisimuses on lubamatud igasugused privileegid
vOi piirangud ning administreerimine.

5. Tugevdada t&helepanu kommunistliku kdl-

belisuse kujundamisele ja sirguva p6&lvkonna
ateistlikule kasvatamisele. Noortes on vaja kasva-
tada korgeid vaimseid vajadusi ja head maitset
ning vajadust kehalise tdiustumise jdrele.
Laste ning neidude ja noormeeste t6husamaks
esteetiliseks kasvatamiseks, vaimsusetuse ja ko-
danliku massikultuuri m@ju suhtes kindla im-
muunsuse kujundamiseks tuleb neile pdhjalikult
tutvustada maailma- ja kodumaise kultuuri pari-
maid saavutusi, igati arendada kunstiloomingut,
oskuslikult ja visalt propageerida téelist rah-
vuslikku kunsti. Selle eest peavad koos kooliga
hoolitsema komsomol, ametithingud, loomingu-
lised liidud, NSV Liidu Kultuuriministeerium,
NSVL Kinokomitee ja NSVL Tele-Raadiokomitee.

Noorte laialdaseks kaasamiseks kehakultuuri
ja spordi harrastamisele tugevdada ja kasutada
efektiivsemalt Gppeasutuste, spordiseltside ja
ettevotete olemasolevat baasi selle ametkond-
likust kuuluvusest olenemata, parandada keha-
kultuuritdtajate  ettevalmistamist, (hendades
nendel eesmarkidel haridusorganite, NSVL
Spordikomitee, UAUKN-i ja ULKNO Keskkomitee
joupingutused.

NLKP Keskkomitee peab theks edasiliikkama-
tuks (lesandeks 0&ppetdovalisel ajal ja elu-
kohtades tehtava kasvatustdo igakiilgset rikasta-
mist. Siin on peamine kaasata iga laps, nooruk
ja noor inimene tegelema huvialadega, sisus-
tada nende vaba aega tehnika- ja kunsti-
loomingu, spordi ja turismiga. Pddrata pidevat
tdhelepanu omaalgatuslikele noortekoondistele,
soodustada nende tegevuse uhiskasulikku suu-
nitlust, osavdtjate tervete huvide ja vajaduste
rahuldamist.

6. Partei-, ndukogude ja uhiskondlikud or-
ganisatsioonid, tookollektiivid, kogu thiskond
peavad hoolitsema tugeva, kolbeliselt terve ja
vaimselt rikka perekonna kujundamise eest,
emade eest, laste kui meie maa tuleviku eest.
Tuleb tBsta vanemate vastutust laste kasvatamise
ning eluks ja tooks ettevalmistamise eest. Si-
vendada perekonna, kooli ja tookollektiivi
koostood.

Erilist tahelepanu nduab koolieelse kasvatuse
stisteem kui isiksuse kujunemise téhtis aste, mil-
lest paljuski oleneb tema edasine areng.

7. NLKP Keskkomitee pleenum kohustab lii-
duvabariikide kommunistlike parteide kesk-
komiteesid, partei krai-, oblasti-, linna- ja rajoo-
nikomiteesid otsustavalt tdstma laste ja noorte
koolitamise ja kasvatamise poliitilise juhtimise
taset, slivenema Oppeasutuste t60 sisusse.



lahendama probleeme péadevalt, asjalikult. Kesk-
ja korgkooli uutmisel, Opetajate ja Oppejdu-
dude, samuti dpilaste ja Ulidpilaste mobiliseeri-
misel dpetamise ja kasvatamise kvaliteedi paran-
damisele tuleb suurendada Gppeasutuste partei-
algorganisatsioonide osa ning hoolitseda nende
tugevdamise eest.

Arvestades (ldharidus- ja kutsekoolide ning
tehnikumide parteiorganisatsioonide  véikse-
arvulisust, on partei rajooni- ja linnakomiteed
kohustatud tagama parteilise mdju kasvu nende
kollektiivide elus mitte ainult parteilastest &pe-
tajate, vaid ka kommunistidest lastevanemate,
baasettevdtete parteiorganisatsioonide ning par-
tei rajooni- ja linnakomiteede tOdtajate joudu-
dega.

On vaja pohjalikult parandada Gpetajate
ettevalmistamist, valida pedagoogilistesse 8ppe-
asutustesse dppima noorte parimaid esinda-
jaid, kellel on kalduvus todtada lastega ja kes
ndevad selles oma kutsumust, Gppeasutuste
juhtide valimise Uha ulatuslikum praktiseerimine
ja pedagoogide atesteerimine tdstavad partei-
komiteede vastutust selle eest, et pedagoogili-
sele toole edutataks védrilisi tootajaid, kellel
on vajalikud poliitilised, ametialased ja kdlbe-
lised omadused.

Partei kogu ideoloogiatd® peab aktiivselt
soodustama kesk- ja kdrgkooli edukat uutmist
ning pidevdppesusteemi kui ndukogude inimese
isiksuse Kkujunemise tervikliku protsessi téhtsa
lili véljaarendamist.

8. Rahva haridus- ja kultuuritaseme tdstmine
on ndukogude vdimu, tema kesksete ja kohalike
organite esmane hool. Pleenum rdhutab, et
tuginedes laialdasele uldsusele, peavad rahva-
saadikute ndukogud organiseerima kogu t66d
noorsoo Uldise keskhariduse, kutsesuunitluse,
kutsedppe ja todlerakendamise tagamisel, 8ppe-
asutuste, koolieelsete ja koolivaliste asutuste
tugevdamisel ja arendamisel, nende komplek-
teerimisel kaadriga, pedagoogide t66-, olme- ja
puhketingimuste parandamisel.

9. Leninlik Komsomol peab ndgema oma tege-
vuse téhtsat suunda hariduse Umberkorralda-
mises, noortes teadmiste omandamise tahte ja
kutsemeisterlikkuse véljaarendamise puddluse
arendamises, neis kommunistliku kd&lbelisuse ja
kodumaa teenimise ulla kodanikukohuse kujun-
damises,

Komsomoliorganisatsioonide t66 tuleb suu-
nata noorsoo loominguliste kalduvuste ja vastu-
tustundliku asjassesuhtumise igakilgsele arenda-
misele, tema mitmekilgsete huvide ja vajaduste

rahuldamisele, tarbijalikkuse ja Ulalpeetavuse
vastu.

On vaja uuendada pioneeritfd sisu, muuta
see lapsi koitvaks ja nende arengule kasu-
toovaks. Kutsuda dldsust ning kirjandus- ja
kunstitegelasi Ules aktiivsele t8dle pioneeri-
kollektiividega. Tdsta pioneerijuhtide ideelise ja
kutsealase ettevalmistuse taset.

10. Oppeasutuste tdisvereline elu ning noorte
Opetamise ja kasvatamise mitmekesiste Ules-
annete edukas lahendamine on laia Uldsuse,
kdigi organisatsioonide asjasthuvitatud suhtu-
miseta mdeldamatu. Opetajate, Sppejdudude,
kasvatajate, dpilaste ja libpilaste t66-, olme- ja
puhketingimuste parandamine on ametitihingute
esmane hool. lgakilgset toetust vaarib nende
algatus tugevdada kunstiloomingu ning tervistus-
ja sporditdo ainelist baasi. Hariduses ja kasvatus-
toos, kus tagatakse ndukogude rahva polv-
kondade katkematu seos ning lahendatakse
tihiskonna moraalse ja poliitilise Uhtsuse tugev-
damise paljusid Ulesandeid, on suuri vBimalusi
sOja- ja toOveteranide organisatsioonide, dle-
liidulise Uhingu «Teadus», teadus- ja tehnika-
thingute, ratsionaliseerijate ja leiutajate Uhin-
gute, ALMAVU, loominguliste liitude, N&u-
kogude Kultuurifondi jt. jdudude rakendamiseks.
Erilist osa kogu selles mitmekdilgses t66s pea-
vad etendama V. I. Lenini nim. N&ukogude
Lastefond ja naistendukogud.

11. Vastutusrikkad Ulesanded seoses haridus-
reformi slivendamisega pannakse massiteabe-
vahenditele. Televisioon, raadio ja triikisGna
peavad pédevalt ja usutavalt valgustama kooli
elu, hariduse-andmise ja kasvatamise keerukat
protsessi. Tahtis on suurendada massiteabe-
vahendite osa hariduse uutmisel toimuvate po-
sitiivsete nihete ja selles esinevate raskuste
esiletoomisel, pedagoogi elukutse, tema raske
ja austava t00 prestiizi t@stmisel, hariduselu
korralduses ja juhtimises esineva konservatiiv-
suse ja dogmatismi valjajuurimisel.

NLKP Keskkomitee pleenum r8hutab, et hari-
dus, sirguvate pdlvkondade koolitamine ja
kasvatamine peavad pidevalt olema partei ja
Uhiskonna tahelepanu keskmes, ning avaldab
kindlat veendumust, et parteikomiteed, riigi-
organid, hiskondlikud organisatsioonid. Nou-
kogude @petajaskond, professorid ja Gppejoéud
ning tdokollektiivid teevad koik partei XVII
kongressi programmsuuniste jarjekindlaks ellu-
viimiseks, haridussisteemi tostmiseks kvalitatiiv-
selt uuele tasemele.



PARTEI OTSUSED ELLU

Spetsialistide
ettevalmistamise
klUsimusi

VAINO RAJANGU,
Korg- ja keskerihariduse minister,
tehnikadoktor, professor

R ahvamajanduse Uleminek uuele majandus-
mehhanismile — isemajandamisele ja enese-
finantseerimisele +—, uute t60 tasustamise
pbhimdtete rakendamine, majandushoobade
laiem kasutamine tootmise juhtimisel, de-
mokraatia ja avalikustamine laieneb kdigis
suundades. Ko&ik asetleidvad muutused mo-
jutavad uhel vOi teisel maaral ka kaadri,
sealhulgas k&rg- ja keskeriharidusega spet-
sialistide tédiendavat vajadust, ha enam tdu-
sevad paevakorrale nende kvaliteedi kisimu-
sed. On tekkinud v8imalused paremate tead-
miste ja oskustega tddtajatele rohkem palka
maksta. Sellega peab kaduma vo&rdsustamine
ja teiste kulul elamine. See, kelle t66 resultaat
on parem, saab ka enam, aga parema tule-
muse saamise eelduseks on teadmised — hari-
dus. Oleme tee alguses, kus hariduse vaartus
hakkab kasvama. Muidugi ei toimu muutused
Uledd, koéik see nduab aega ja vaeva, aga
liikumise suund on dige.

Meie noorte seas ei ole dppimine populaarne.
Kohtumistest ulidpilastega vOib tana teha
jarelduse, et ulidpilasi, kes tunnevad muret
heade teadmiste saamise péarast, on vaéhe,
Uksikutel erialadel isegi katastroofiliselt
véhe. Selle véljautlemiseks annab alust olu-
kord raamatukogudes dppesemestri alguses ja
keskel. Kulastajaid peaaegu pole. Niisugusele
jareldusele vo6ib jouda ka, kui analuusida
ulidpilaste kirjutisi nii kérgkoolide kui vaba-
riiklikes valjaannetes. Oppurid ise kirjutavad
Oppetdost napilt ja kui kirjutavad, siis roh-
kem sellest seisukohast, kuidas k&rgkoolis
veelgi kergemini &ra elada. Naiteks, saada
tdiendav vaba péev vdi loengute vaba-
kuulamise digus, esmaspaeva hommikul &ppe-
todga hiljem peale hakata, paeva dppekoor-
must védhendada jne. Kdik need ndudmised
oleksid omal kohal, kui nendega kaasneks uli-
Opilaste iseseisev teadmiste tdiendamine. Kah-
juks pole see senini nii olnud. Vaba péeva
on kasutatud &rasodiduks, sealjuures vdetud
lisa veel eelmise ja jargneva péeva Oppetdd
ajast. Sellega suureneb jarelejadnud &ppe-

paevade koormus, millest veelgi matti votakse.
Resultaat on, et meie Ulibpilaskonnast véhem
kui pooled sooritavad eksamid vaga headele
ja headele hinnetele.

Alates 1987. aasta 1. septembrist makstakse
neile Ulidpilastele ja tehnikumide o&pilastele,
kes sooritavad eksamid hinnetele «véga hea»
50% ja hinnetele «vdga hea» ja «hea» 25%
kérgemat stipendiumi. Seega on dppeasutustes
loodud stiimulid heade teadmiste omanda-
miseks. Kahjuks leidub 8ppureid, kes lahevad
enesepettuse teed, ikka esineb eksamitel maha-
Kirjutamist jm. See nditab, et taotletakse
haid hindeid, mitte haid teadmisi. Olgu mar-
gitud, et maailmas on korgkoole, kus ei teata,
mis asi on spikker.

Meie korgkoolide ja keskeridppeasutuste
paljude dppurite tahtmisi vdib iseloomustada
NLKP Keskkomitees massiteabevahendite,
ideoloogiaasutuste ja loominguliste liitude
juhtidega toimunud kohtumisel valjadeldud
sbnadega: «Tahan elada heas korteris; tahan,
et poleks jarjekordi; tahan, et autobussis
oleks lahe sdita ega rebitaks eest nd6pe; tahan
kdigi oma soovide taitumist. Ainus, mida
ma ei taha — see on midagi selleks teha.»
Ulidpilase ja dpilase pdhitdé on dppimine —
teadmiste omandamine, aga paljud ei vota
seda t66d tbsiselt. Meie igapéevases elus toi-
minud ja veel toimuvad negatiivsed prot-
sessid on oma pitseri jatnud koérgkoolidele
ja keskeridppeasutustele ning kogu haridus-
susteemile tervikuna. Osa ©Oppejoudegi on
lainud kergema vastupanu teed. Kdrgkoolides
ja tehnikumides esineb olukordi, kus &ppe-
joud jatab oma tunni ara, tuleb loengule aas-
taid tagasi koostatud konspektiga, peab
loengut tasemel, mis ei tdmba &ppureid
kaasa, vaid liukkab nad ainest veelgi kauge-
male.

Kaéesoleval, demokraatia ja uutmise ajal on
kdrgkoolile antud juriidilised digused madalal
tasemel olevatest dppejdududest vabanemi-
seks. Kusimus on, kuidas antud 08igusi kasu-
tada ja kellega konkreetne dppejdukoht taita.
Siin kerkib eriti teravalt paevakorrale kateed-
ri, teaduskonna, kogu kdrgkooli ja tehnikumi
kaadri, Oppejoudude jarelkasvu poliitika.
Tuleb otse tunnistada, et sellele pole paljudes
kohtades seni vajalikku tdhelepanu podratud.
Nii monigi kord kasutatakse hadalahendus!.
Erialakateedrite juhatajatena on tulnud téoéle
votta inimesi, kellel puudub teaduslik kraad
ja kutse, kuigi kateedrijuhataja kohal peaks
todtama professorikutsega inimene. Oppe-
joudude reservi kusimust tuleb tdsiselt kaa-
luda koikides Oppeasutustes, muidu me oma
t66s héaid tulemusi ei saavuta.

Korgkooli odppejéudude tdole tuleb konk-
reetne hinnang anda veel enne 1. septembrit
1989. Siis hakkab kehtima uus tb6tasuststeem,



mis vBimaldab vOrdsete formaalsete naitajate
korral maksta Oppejéududele eri suurusega
tootasu. Vaga heade tdotulemuste eest saab
Oppejoud maksimaalset palka, vajakajadmiste
korral aga madalamat. Siin on &aaretult olu-
line, kui demokraatlikult antakse objektiivne
hinnang iga dppejou tddle. Kdrvaltvaatajaks
ei tohi jaada partei- ja ametilhinguorga-
nisatsioon ning ulidpilaskond.

Tulevaste spetsialistide ettevalmistamisel
on vaga tahtis kdrgkoolide ja tehnikumide
materiaalbaas — O&pperuumid ja seadmed.
Tana ei vasta Uhegi koérgkooli ja paljude
tehnikumide dppepinnad normile. Siin annab
tunda varasem suhtumine sotsiaalsfaari
objektide ehitamisse. Nuud on Kinnitatud
kdrgkooli ja tehnikumide Kkapitaalehituse
perspektiiv. See on labi arutatud Tartu ja
Tallinna ning teiste linnade RSN taitev-
komiteedega ning heaks kiidetud ENSV Riik-
liku Plaanikomitee kolleegiumil. Igapéaevatoos
tuleb meil teha kdik, et plaanitu realiseerida.

Aastast aastasse on tdienenud kdrgkoolide
ja tehnikumide seadmepark. Juurde on saadud
ka importtehnikat. Vaatamata materiaalbaasi
tugevdamisele on praegu meie Oppeasutuste
kdige ndrgem lili paljundustehnika. Kodu-
maist on vdimalik saada, kuid sellest on halva
kvaliteedi téttu rohkem tuli kui kasu, im-
portpaljundustehnikat saadud ei ole. Paljun-
dustehnika on viimaste aastate saavutus ja
kindlasti tulevikus kodumaise tehnika kvali-
teet paraneb ning olukord leevendub. Seni
tuleb aga enam kasutada nende tehno-
vahendite v&imalusi, mis on kdigile kéatte-
saadavad. Moétlen diapositiive, kilesid, rotaa-
tor- ja rotaprintpaljundust jne. Nimetatud
vOimalusi aga millegiparast suur osa Oppe-
joude ei hinda.

Vastu on voetud koérgkoolides ja tehni-
kumides Opetatavate erialade uued nime-
kirjad. Kui seni 0piti mdlemas kooliliigis
ule 500 eriala, siis nuud pakutakse neid
korgkoolis 299 ja tehnikumides 263. Seega
paljud, eriti tehnika- ja majanduserialad on
oma profiililt lainud tunduvalt laiemaks.
Oige varsti peaksid saabuma uued ppe-
plaanid. Uutest loeteludest jareldub, et palju-
del juhtudel kaob &ra eriala nimetusest haru
tunnus. Seega konkreetse kutsega lIOpetajate
toopdld laieneb. Eks ole ju seni levinud
nahtus, et Uhele rahvamajandusharule ette-
valmistatud spetsialistid suunatakse tddle
monda teise rahvamajandusharusse. NuUud
hakkavad erialade nimetused tegelikku elu
paremini kajastama.

Kéesoleva aasta esimeste kuude jooksul
tuleb vélja selgitada, missugustel uutel eri-
aladel me korraldame vastuvdtu kdrgkooli-
desse ja tehnikumidesse. Selleks tuleb tap-

sustada teave spetsialistide tdiendavast vaja-
dusest, mille ministeeriumid ja ametkonnad
on esitanud plaaniorganitele.

Korgkoolides ja tehnikumides hakatakse
spetsialiste ette valmistama lepingute alusel.
Lepingus néhakse ette poolte kohustused:
mida annab spetsialistide tarbija selle eest, et
talle vastav kaader ette valmistatakse, ja
teiselt poolt, kui palju ning millistel eri-
aladel, missuguse kitsama spetsialiseerimisega
kaader tuleb ette valmistada.

Meie maal on kdrgharidusega tdo6tajatel
uutmisprotsessis tahtis koht. Suurema
edu saavutavad asutused, kes suudavad en-
dale to6le véarvata vdéimekama kaadri. Selle
lihtsa p6him®&tte tahtsust tunnetas meie vaba-
riigis kbige varem akadeemik Karl Rebane,
luues Teaduste Akadeemia Fulusika Instituuti
Tartu Riikliku Ulikooli tahke keha fuisika
kateedri. Selline 6ppe- ja teadustdd tihe
organisatsiooniline side annab noortele head
teadmised ning konkreetse ettekujutuse todst
teadusasutuses, instituudi to6tajatele aga loob
selge Ulevaate tulevastest noortest spetsia-
listidest. Ettepanek instituuti tddle asuda
tehakse juba Oppimise ajal ning konkreetse
t60 pohjal valitakse vélja need, keda nimeliselt
taotletakse. Pikaajaline perspektiivne kaadri-
poliitika on ténaseks head vilja kandnud,
mida kdige paremini iseloomustavad Fudsika
Instituudi to6tulemused.

Kaadri ettevalmistamise siintoodud p&hi-
motteid on tédnaseks ellu rakendanud ka mit-
med teised teadusasutused ja tdOstusette-
votted. Toostuse poolelt oli teerajajaks endine
Metsa- ja Puidutddstuse Ministeerium, ava-
des Tallinna Poliltehnilise Instituudi pui-
dutéotlemise tehnoloogia kateedri Teadusli-
kus Mooblitootmiskoondises «Standard». Uli-
Opilased saavad eluldhedase ettevalmistuse
ning «Standardil» on head v&imalused kaadri
valikuks. Selliste kateedrite rajamine on seo-
tud kulutustega, kuid need kaetakse mitme-
kordselt spetsialistide td6ga suunavas asu-
tuses.

Spetsialistidest rohkem kui pooled on naised
ja pealetulev tdiendus suurendab nende osa
veelgi. Kéesoleval ajal on 60% ulidpilastest
naised. Véaljatdotamisel olevates koérgkoolide
vastuvOtu uutes eeskirjades ei ole kellelegi
eeliseid, sealhulgas ka armeeteenistusest tule-
vatele noormeestele. Seega on alust arvata, et
naiste osa kdrgkoolis suureneb veelgi. Olukord
on tBsine, mis kajastub ka koérgkoolide ja
tehnikumide Idpetajate t6dlesuunamise komis-
jonides, sest todle eelistatakse noormehi.

Teen ettepaneku ajakirja «N&ukogude
Kool» toimetusele koos meiega kokku kutsuda
selle kusimuse arutamiseks vestlusring, kus
korvuti haridustdotajatega osaleksid ka ju-
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ristid, mbned kaadri tarbijad, sotsioloogid ja
teiste valdkondade esindajad. Haakub ju
vaadeldav kisimus nii konstitutsiooniga kui
meie elu kdige erinevamate tahkudega. Selles
kisimuses on igasugused ettepanekud tere-
tulnud ja nende alusel t66taksime vélja juba
konkreetse pddrdumise vajalikesse instantsi-
desse.

Meie vabariigi demograafiline situatsioon
tootab Oppeasutuste kasuks. Nii peaks korg-
kooli ja tehnikumi astuda soovijate arv
tdnavu olema suurem kui aasta tagasi. Muret
teeb aga, et kuigi soovijaid jatkub, jaotub
see kontingent erialati aaretult ebaihtlaselt.
Nii on humanitaar- ja kunstierialadel soo-
vijaid mitu korda rohkem plaaniliselt vastu-
vOetavatest; tehnika, eriti energeetika ja
mehaanika erialadel aga on soovijate arv
jaadnud plaanilisest vastuvotust vaiksemaks.
Olukorda on pudtud lahendada teistele eri-
aladele sisse astuda soovijate arvel, mis on
toonud kaasa suure valjalangemise. Nende
kusimustega tuleb meil ka edaspidi tegelda.

Haridussusteemis esinevad probleemid haa-
kuvad kd&igi teiste rahvamajandusharudega
ja nendele lahenduse leidmiseks riigi mas-
taabis toimus NLKP Keskkomitee pleenum
hariduskuisimustes.

KOOL UUENDUSE TEEL

TPI ootab noori,
kes on valmis
vaimseks

tooks

Toimetuse kisimustele vastab
ENSV Teaduste Akadeemia
akadeemik, tehnikadoktor,
TPI rektor BORIS TAMM.

Milline on Teie arvamus ténasest kooli-
haridusest, selle andmisest ja véaartusta-
misest? Kaimasolevast koolieksperimendist?
Uldpedagoogika erineb oluliselt ké&rgkooli-
pedagoogikast. Ka erinevad alg-, kesk- ja
kutsekeskkooli probleemid kdrgkooli omadest
tunduvalt. Réhutan seda sellepérast, et ma
ei ole spetsialist nendes kusimustes. Aga
kui wvaadata kooliprobleemidele k&rgkooli
pedagoogi, isa ja vanaisa pilguga, inimese
pilguga, kes nii vai teisiti on hariduskisimus-
tega aastakimneid kokku puutunud, siis ja-
gan ma pedagoog Evi Sepa arvamust kooli-
vasimusest (Kirjutis ilmus jaanuarikuu aja-
lehes «Noorte Haal»). Ta rdhutas, et kool
ei ole r60muasutus ning opilase silmis on
eelkdige kurbus. Minu meelest on see era-
kordselt palju infot sisaldav md&te. Seda
kahetsusvéaarset olukorda peaksid kdik, kes
tegelevad kooliasjadega, endale teadvustama
ja iga hinna eest muuta puudma. Meie kool
peab kujunema paigaks, kuhu lapsed léhevad
rodmuga, kust nad saavad positiivseid stii-
muleid edasiseks eluks, kus leiavad esimesed
telised sdbrad eakaaslaste, aga ka Opetajate
hulgast.

Téanaseks oleme jéudnud olukorrani, et kool
on programmi-, mitte Gpilasekeskne. Erinevad
ainegrupid peavad oma Oppeainet kdige taht-
samaks ja taotlevad sellele tunde juurde.
Kodigepealt olgu kunst, humanitaarained,
keeled. Kuid ka reaalained nduavad oma
Oigusi. Niisugune omavaheline vditlus ei saagi
eesmargile viia. Koik pedagoogid
peaksid uUle olema oma aine hu-
videst ja kaitsma laste huvisid.
Kool peab muutuma Opilasekeskseks. Selli-
sest suhtlemisest oleme aga praegu Usha kau-
gel. Olen pessimist ega usu, et koolieks-
perimendist midagi vaga head saab valja tulla.
Reformimine vajab koérgemat loomingulist
suhtumist Uhiskonna sellelt suurelt osalt, kes
kooliga vahetult seotud.



Taiesti teisejarguline on, kas Opetada uht
vOi teist kirjandusteost 3 vdi 5 tundi, kas
kasitleda neid vOi teisi kirjanikerihmi vdi
kui palju aega anda muusikatundidest
«vBimsale rihmale». Pole oluline, millises
klassis dpetada Newtoni bionoomvalemit voi
kuidas 6petada algebrat. Need vdivad tunduda
vaga vajalikena, kuid tegelikult on vahe taht-
sad selle korval, et lapsed peavad
Idpetama kooli rédmsate Uhis-
konnaliikmetena, kes tahavad
elus midagi teadlikult ara teha
ja oskavad natukenegi vastutus-
tundega motelda. Need peaksid olema
pbhilised kooliprobleemid.

TPI on meie vabariigi suurim kdrgkool. Teil
rektorina peaks olema hea Ulevaade kesk-
koolildpetanute haritusest ja kasvatatusest.
Olete sellega rahul?

Jatkame eelmise kusimuse Idpust. TPl saab
oma sisendi kesktasemel hariduse valjundist.
Koige tdhtsam: keskharidusega noor
peaks oskama motelda. Oleme joud-
nud aratundmisele, et pole midagi hullu, kui
keskkoolist tulnu on unustanud méne valemi
vOi nime. Seda vdib meenutada v6i uuesti
Oppida. Kui aga dppijal ei ole mdtlemisvdimet,
loogilist suhtumist ndhtustesse, kui ta ei tunne
loodus- ja humanitaarteaduse aluseid, siis ei
saa ta korgkooli sisse v8i langeb esimesel
eksamisessioonil valja.

Kahjuks tegeleb enamik &pilasi koolis vaid
sellega, et oma t66d umbes jargmiselt opti-
meerida: kust ja kelle pealt ja millal maha
kirjutada, mida formaalselt 10 minutiks vdi
kaheks péaevaks meelde jatta; kuidas endast
paremat muljet jatta voi tekitada olukord, et
Opetaja peab panema hea hinde. Niisuguste
inimestega kaugele ei jdua. Neid on aga palju,
liiga palju.

TPl ja korgkool uldse ootab uldharidus-
koolilt noori inimesi, kes on valmis dppima,
kes on wvalmis vaimseks t60ks.
Neid, kes on omandanud kdige lihtsamad
motlemise alused ja varustatud algtead-
mistega.

Tahan veel 6elda, et elus Uldse ja ka korg-
koolis on vaja teha tdod. Inimene peab
jaksama teha péevas vahemalt 6—8 tundi
pingsat vaimset t66d. Kui vaja, ka rohkem.
Korgharidusega spetsialistil tuleb nii voi teisi-
ti vaimse tobga tegelda. Ta peab suutma
péevas todtada 8 tundi, kui vaja, siis ka 12
tundi ja nii naiteks 5 vOi 7 péeva jarjest.
Meie noorte suurim hada ongi selles, et nad ei
ole vbimelised kontsentreeruma stivenemist
nbudvaks vaimseks t66ks ule paarikiimne
minuti.

Noortele tuleb &petada tddarmastust. Seda
saab teha ka nii, et alles jadks elur6dm.
Ka t8sist tood voib teha rédmsa
meelega. Oma t86 tulemuste ule tuleb kah
osata rodmustada.

Mulle tundub, et kooliprobleemide lahenda-
misel unustatakse koordinaatide susteem,

milles tegutseda. lgaiks raagib oma maoot-
Uhikute susteemis ja putab teist Ule trum-
bata. See aga on asjata vaev, mis sihile
viia ei saagi.

Kooli 16petanust peaks saama inimene, kes
on vaimselt terve, rddmus ja mingil maaral
otsustusvdimeline (kas vOi sellel maaral, et
teada, mida elus korda saata tahab). Noor
inimene peab oskama loogiliselt mdtelda ja
olema vBimeline tegema t66d, sdltumata sel-
lest, kas ta ldheb kohe tootvale tddle voi
edasi Oppima. See on Idppeesmark ja sellest
lahtuvalt tulevad teha kooliprogrammid.

Mida uut on toonud kdrgkooli uutmine TPI
ellu?
Meil on kavas véhendada eksamite arvu
umbes kiimne vorra, oluliselt ka kohustuslike
loengute arvu. Alates 111 kursusest kuulutame
loengute kuulamise uldse vabatahtlikuks.
Koige lahemal ajal pakume ulidpilastele
teatud hulga distsipliine, mille seast nad voi-
vad valida, mida kuulata. Need ei kuulu ob-
ligatoorsetesse Oppeplaanidesse vOi on seal
palju vahemal maaral. Fakultatiivkursustega
alustame 2. v&i 3. kursusel. Varem kulub
keskkoolist tulnu kogu aeg k&rgkooli sisse-
elamiseks, ndudmistega harjumiseks ja ko-
hustusliku programmi omandamiseks. Kol-
mandal (on aga ka neid, kes teisel) kursusel
osatakse paremini jaotada oma aega ja leida
seda ka fakultatiivkursuste &ppimiseks. Ees-
mark on anda Ulidpilasele v@imalus saada
5 aasta jooksul maksimaalselt parem haridus.
Kui siiani arvati, et kollektiivse mdistusega
tsentraliseeritult véaljaté6tutu on parim, siis
tanaseks on selge, et péris nii see ei ole. Amet-
lik 6ppeprogramm on igal pool vajalik, see
on hariduse alus, skelett, mida tuleb silmas
pidada ja millest juhinduda, kuid mitte dog-
maks kuulutada. Teadlikele tudengitele tuleb
anda vOimalus valida juurde &ppeaineid, mis
talle sobivad. On ju inimv®&imed véaga eri-
nevad. Miks ei peaks Ulidpilased, kes kdike
vaga hasti teevad ja kellel aega ule jaab,
Oppima suvendatult matemaatikat, fuusikat,
majandust, keeli v6i midagi muud. Seni on
inseneride majandusharidus Usna kehvapool-
ne, neilt pole ndutudki majanduslikku maot-
lemist. Ténaseks on olukord kardinaalselt
muutunud ja majanduslik sivadpe vaga tah-
tis. Samuti on vaja tunda psuhholoogia
aluseid; teada, kuidas inimestega Kkaituda,
millised on suhted kollektiivis, kuidas olla
juht. Ko&ik see on ko&rgharidusega spetsia-
listile aérmiselt vajalik, samuti keeleoskus.
Kui tahaksime ko&ik nimetatu panna Gppe-
plaani (aga vajalikke aineid on nimetatutest
marksa rohkem), ei mahuks need é&ra. Aga
kui anname ulidpilasele v6imaluse vabataht-
likult valida, siis néeme, et valitakse eri-
nevalt. Kuigi nii tuleb n&adalatunde juurde,
teeb ulibpilane t66d hea meelega ja suurema
kasuteguriga. Pakultatiivkursused I8pevad
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vOi kursuseprojektiga. Seda suisteemi hakkame
sisse viima jargmisest siugisest.

Utlesin, et vahendame semestrieksamite
arvu. Aga Uhe paneme juurde. Nimelt tuleb
koikidel IBpetajatel enne diplomitdd Kkaits-
mist teha kompleksne insenerieksam. Ma-
jandusosakonna IBpetaja saab naidata, et
maletab, mida mehaanikas Oppinud, Vai
mehaanik jalle elektrotehnika pdhitddesid.
Insener peab ju fundamentaalseid asju elu-
aeg teadma.

Viimastel aastatel arendame otsesidemeid
tootmisega. Tallinna Teadusliku Madoblitoot-
miskoondise «Standard» ruumides on meie
kateeder. Puidutehnoloogid dpivad kaks vii-
mast aastat «Standardi» hoonetes, kus meil
on 1800 nv kdige tdnapéevasemate seadmetega
varustatud pinda. Tudengid viibivad kesk-
konnas, kus nad hiljem téoéle asuvad, saavad
kdik toovotted kohapeal selgeks. 160 I6petanut
on juba andnud Metsa- ja Puidutddstuse
Ministeeriumile véimaluse kaadrit nooren-
dada.

Kuberneetika kateeder asub TA Kiber-
neetika Instituudis. Sealt kaivad labi nelja
eriala tulevased spetsialistid, neile loetakse
teatud aineid ja nad saavad kasutada insti-
tuudi vaga head arvutustehnikat. Ule 40 TPI
tudengi on pidevalt praktikal Kuberneetika
Instituudi Arvutustehnika Erikonstrueerimis-
biroos.

Meie majandusmeestel on otsesidemed
Laustekstiili Teadus-Tootmiskoondisega
«Mistra», kus meil on labor, ja veel mitme
Tallinna asutuse ning kaitisega. See koik
on konkreetne alus tdstmaks kdrghariduse
teoreetilist ja praktilist kvaliteeti.

Ko&ik meie 6ppejoud on l&bi teinud arvutus-
tehnika ja informaatika kursused. Alustasime
neli aastat tagasi ja tédnaseks on 600 &ppe-
joudu voimelised arvutil t66tama. Paljud on
kainud veel teise ja kolmanda etapi kursustel.

Samuti on paljude teiste asutuste ja ette-
votete spetsialistid ning Opetajad I6petanud
meie informaatika ja arvutustehnika taien-
dusteaduskonna. Seal meil tegevust jatkub,
sest asutused ja tehased saavad jarjest uusi
arvutusseadmeid, mille kasutamiseks on vaja
oskajaid insenere ja tehnikuid.

Millised on praegu TPI probleemid?

Viimastel aastatel on TPlsse tulnud tagasi
palju Ndukogude armees teeninud noormehi.
Praktiliselt kbik jatkavad 6ppimist. Eelmistest
Opingutest on kaks aastat mdddas ja kesk-
koolis mitte eriti hasti omandatud md&tlemis-
kool on saanud puhkust. VVahepeal on treenitud
vaid distsipliiniharjumust ja spjalisi votteid.
See aga ei soodusta vaimset t66d ja armeest
tulnud leiavad, et I8pmata raske on istuda
laua taha ning pingsaks vaimseks tegevuseks
kontsentreeruda. Vahepeal on palju unusta-
tud, nii modnigi tahab perekonda luua v&i
lihtsalt teenima hakata. Seetdttu katkestab
mone aja parast ligi veerand tagasitulnutest
oma 0Opingud. Selline armeeteenistuse sisse-

seadmine toob rahvamajandusele tohutut
kahju. Paljud meie inimesed soovivad, et nii-
pea, kui rahvusvahelised pinged 18dvenevad,
armeeteenistust luhendatuks vdi viidaks tei-
sele ajale.

TPI &ppejoududest on enamik mehed. Kull
aga on majandusteaduskonna ulidpilastest
suurem osa haised, keemiateaduskonnas um-
bes pooled. Neidusid jatkub ka informatsiooni
todtlemise ja automaatika erialale. Informat-
siooni tootlemine sobib naistele. Selle eriala
spetsialistina tean, et programmeerijate
hulga's on palju naisi, vaga haid tdotajaid.
Seal pole fantaasiarikast mottelendu vaja,
kull aga suutlikkust teha oma t66d vaga tap-
selt ja korralikult.

Eestimaal sliveneb femineerumine mitmel
elualal. Paljudes asutustes napib mehi,
nende haridus on madalam naiste omast, mis
nahtub ka statistikast.

Viimastel aastatel on palju noormehi lainud
Oppima puht humanitaaralasid. On ju praegu
suur ajaloo, Oigusteaduse ja meditsiini
buum. Kaoikidel aladel on spetsialiste vaja,
kuid kurb on, kui puutakse vahendada
fundamentaalteaduste, loodusteaduste osa.
Matemaatika Oppimine meie vabariigis peaks
taas popiks saama, keskkoolis vajaneb mate-
maatikat ja fuusikat rohkem Gppida.

Fuusika on tunnetus maailmast, matemaa-
tika keel, milles tunnetus toimub. Seda tunda
on vaja sOltumata sellest; kas inimesest saab
hiljem jurist, kindlustusagent v&i pdllu-
majandustootaja. Uleliidulises ajakirjanduses
oli juttu, et Moskvas likvideeritakse Uks
matemaatika silvadppega kool*. Meilgi jaab
reaalainete Gpetamise osa jarjest vaiksemaks.
Kinokunst vo6ib kull tahtis olla, aga tema
Opetamiseks ei saa vOtta aega reaalainete
arvelt. Sellest on sunnitud endale aru andma
need inimesed, kes vastutavad kaasinimeste
saatuse eest. Koolieksperimendi eestvedajatel
peaksid silmad lahti olema mdistmaks: sOltu-
mata sellest, kus noored inimesed jargmisel
aastasajal ka ei tootaks, ei padése nad arvutus-
tehnikast. Mul on kahju, et meie hariduselu
perspektiivsete suundade méaarajad nahtavasti
liiga vahe lugenud on, muidubkujutaksid nad
olukorda paremini ette. Nii teevad nad aga
karuteene tulevikuthiskonnale. Tihti on kooli-
juhtidelgi merkantiilne suhtumine, vaja lasta
Oppida seda, millest ndhtavas tulevikus noore-
le kasu kasvab (makstakse ndaiteks rohkem
palka). Neid asjaolusid peaksid mdistma ja
arvestama nii tdnased kui homsed haridus-
juhid.

Kirja pannud AIME HUUBEL

* Parast kéesoleva intervjuu salvestamist
ilmus ajalehes «Pravda» kolme akadeemiku
raevukas artikkel, mille peale Moskva haridus-
organeil soovitati edasi arendada reaalainete
stuvadppega koole. Ajakirja pikk tootmistsuk-
kel tingib ka seda, et puuduvad viited NLKP
Keskkomitee hariduspleenumile.



Haridusosakond ja
koolireform

LEMBIT TURNPUU,
E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise
Instituudi Gppeprorektor

JUHTIMISREFORMIDEST LABI AEGADE
Noor N&ukogude riik sai Tsaari-Venemaalt
paranduseks suure, kohmaka ja burokraat-
liku riigiaparaadi. Revolutsioonilise pooérde
kaigus oli vBimalik kull valja vahetada ena-
mik ametnikkonnast, aga aparaadi struktuuri
uuendamiseks ei jatkunud piisavalt aega. Va-
na struktuur sailitas ka vanad juhtimise
p6himbtted ning maneerid. Iseloomulik tolle-
aegsele juhtimisele oli tohutu tsentralism,
pisiasjade detailne reglementeeritus, opera-
tiivjuhtimise ulatumine kdrgemate juhtimis-
tasemeteni ning perspektiivjuhtimise osakaalu
vahendamine, erinevate juhtimistasandite t66
dubleerimine, keskasutuste omavoli, burok-
raatlike surveabindude vohamine, formalism.

Et kindlustada rahvamasside poolt kéatte-
vOidetud vdimu, kuid samal ajal valtida
anarhismi ja korralagedust, teostati olemas-
olevas juhtimisstruktuuris nn avariiremont
— 0Oigused, mis olid enam-vdahem Uhtlaselt
jaotunud eri juhtimistasandite vahel, po-
lariseeriti, st keskmiste juhtimistasemete 0i-
gusi karbiti oluliselt ning need digused
lokaliseeriti susteemi kdrgematel ja madala-
matel tasemetel.

Nii tekkis demokraatlik tsentralism, mis
tollal kujutas endast kullaltki tdhusat vahen-
dit juhtimise normaliseerimiseks.

1926. a juhtimisreform NSV Liidus vahen-
das jarsult territoriaalse (divisionaalse, liini-
lise) juhtimise osatéhtsust ning andis tugeva
tlekaalu harukondlikule (funktsionaalsele
erialasele) juhtimisele. Konkreetsete regioo-
nide (asutuste, alliksuste) juhtimise asemel

asuti nuud juhtima valdkondi, t66ldike. Igale
valdkonnale, 16igule v&i probleemile tekkisid
vastavalt ka sellekohased ametkonnad, amet-
nikud, spetsialiseeritud to66tajad, kes oma
tegevuses ei nde enam regiooni, asutust voi
allikskust kui tervikut ja selle tegevuse 16pp-
resultaati, vaid isoleeritult ja Kitsalt ainult
oma «rida». Funktsionalism tdi endaga kaasa
ka ainujuhtimise (ehk Uhe administratiivse
ulemuse) printsiibi ignoreerimise.
Funktsionalismiga kéis kaasas tugev uni-
fitseerimise, nivelleerimise ja tsentraliseeri-
mise tendents. Oige kiiresti muutusid amet-
konnad omaette monopolideks. Tekkis amet-
kondlik tsentralism, mille kahjulike taga-
jargedega me praeguses uutmisprotsessis
taie jouga voitleme. Kokku vottes tuleb meil
uutmise kaigus ametkondlik tsentralism
(aristokraatlik) asendada demokraatliku de-
tsentralismiga. Demokraatlikku detsentralis-
mi iseloomustab
O pohitegevuse tolerantsus, minimaalne
reglementeeritus ja isejuhtimise suurenenud
osakaal reatasemel;
[0 operatiivse juhtimise lokaliseerumine sus-
teemi madalamatel tasemetel (pdhikisimuste
lahendamine | juhtimistasandil);
[ reaettevotete, asutuste ja organisatsioonide
foderaalsus, suhteline iseseisvus ja auto-
noomsus;
O territoriaalse (liinilise) juhtimise domi-
neerimine harukondliku (funktsionaalse) juh-
timise Ule;
O korgemalseisvate organite koosseisude
véhenemine Idpetamaks nende sekkumine iga-
paevatdd detailidesse.

Koérgemad organid on kutsutud ja seatud
tegelema kureeritava tegevuse perspektiivse,
strateegilise juhtimisega, susteemi uldise
arengustrateegia kujundamisega, susteemi
teenindamise ja kaitse kindlustamisega.

HARIDUSREFORMI ULDPOHIMOTTED
Uleminek ametkondlikult tsentralismilt de-
mokraatlikule detsentralismile ongi hariduse
juhtimise Umberkorralduse sisu.

Koolitdé demokratiseerimine, &pilaste ja
Opetajate omavalitsusliku tegevuse laienda-
mine, koolit6d detailse reglementeerimise ja
pisiasjades vahelesegamise I6petamine, juhti-
mise koondamine kooli juhtkonna tasandile,
haridusorganite poolse koolide nérvilise
tagakihutamise ja burokraatliku administ-
reerimise asendamine suUsteemi arengustra-
teegia kujundamisega, susteemi t66 majandus-
liku, juriidilise, organisatsioonilise, metoodi-
lise ja teadusliku kindlustamisega ning sus-
teemi kaitsmisega keskkonna hairingute eest
— selles peitubki haridussusteemi perestroika
siivaolemus.

Et hariduse perestroika ei kujuneks vaid
jarjekordseks hurraakampaaniaks voi suure
kara saatel tekitatud pinnavirvenduseks,
peaksime seda v6tma kui tfsist innovaatilist
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akti ning juhinduma innovaatikateaduse
tanapéaeva pohimotetest.

Toome mdned nendest pShimdtetest:

D Véidelda pole mdtet puudustega, on vaja
kérvaldada nende p&hjused.

O Iga uuendus toob endaga kaasa nii posi-
tilvseid tulemusi kui negatiivseid tagajargi.
Pole olemas ainult positiivset lahendust.

O Mingi uue kvaliteedi saavutamiseks on
alati mitu alternatiivset teed.

O lga uuendus maksab alati rohkem kui on
temast johtuv kasu.

O Iga uuendus leiab vastuseisu. Seeparast
pole uuenduse sisseviimise metoodika vahem
tahtis kui uuendus ise.

D Vagisi antud hea muutub enamasti hal-
vaks.

D Uksikuuendus ei anna enamasti efekti — ta
satub vana Umbrusega vastuollu.

O Et susteemi tegevuse 16pp-produkti muuta,
on vaja uuendada sisteemi morfoloogilist
koosseisu, tema struktuuri, tegevuse tingi-
musi, kehtivaid reegleid, printsiipe, hindamis-
kriteeriume ja eesmérke.

O Kui kunstlikud pidurid maha votta, koha-
neb struktuur iseregulatiivsel teel kdige pare-
mini uutele oludele.

Hariduse perestroika ise peaks olema de-
mokraatlik protsess, toimuma mitte Ulalt alla
diktaadi korras, vaid koolikollektiivide ning
kohalike regioonide avalikkuse omaalagatus-
likule aktiivsusele toetudes. Jarelikult ei to-
hiks me perestroika kaigus puuelda nivel-
leerimisele, Uhtlustamisele, vaid mitmekesisu-
sele pisiasjades, kohalike isedrasuste paind-
likule arvestamisele. Seepérast tuleks toetada
kdiki neid lahendusvariante, mis erinevad
standardsetest, et me suudaksime vastu seista
teatavate ringkondade survele totaalselt nivel-
leerida ja tsentraliseerida kogu haridus-
slisteemi.

Et uuendus Uldse mingeid reaalseid tule-
musi annaks, peab ta toimuma Kkindla me-
toodika kohaselt. Innovaatilise protsessi
seesmine loogika reastab temas teatavad
faasid, milleks on
m probleemi tapne formuleerimine ja ava-
likustamine (vastuolu olemasolevaga ja vaja-
like vahel) ning
m stvauuringud, milles
D teostatakse seisundi konkreetne diagnoos
(milliste naitajate puhul ja millisel maaral
olukord ei rahulda);

D tuvastatakse puuduste pohjused ja nende
ahelad, kuni joutakse reaalselt muudetavale
fenomenideni, st juhtimishoobadeni;

O tootatakse valja koik kdne alla tulevad
uuenduskompleksid, millede rakendamine
vOiks soovitud 18pptulemuse anda;

D valitakse nende komplekside hulgast vélja
moned sellised, millede rakendamiseks on
vastavad ressursid ja tingimused olemas.

Edasi katsetatakse erinevaid variante vaik-
semas mastaabis valja selgitamaks nende
efektiivsust, vOimalikke negatiivseid taga-
jargi ja uusi probleeme; realiseeritakse sobi-

vamad variandid kindla stsenaariumi (tege-
vuskava) alusel, jalgides seejuures hoolikalt
asetleidvaid muudatusi; korrigeeritakse ra-
kendatud mdjutusi vastavalt muutuvatele olu-
dele keskkonnas ning kindlustatakse saavu-
tatud seisundeid.

Hariduse perestroika puhul tuleks juhin-
duda veel mitmetest pdhimadttelistest seisu-
kohtadest, mida senises praktikas on kas tead-
likult voi alateadlikult valditud.

O Orientatsioon tegevuse I8pp-produktidele
(mitte valine sara ja metoodiline tulevark,
vaid reaalne haritus ja kasvatus).

O Tolerantsus (k&ike ei pea ette reglemen-
teerima, juhtima; koolit6ds peab jdama man-
guruumi loomingulisele omaalgatusele).

0 Komplekssus (ei ole olemas eraldi kasvatus-
t60 16ike, on vaid kompleksne isiksuse arengu
protsessi juhtimine). Lopetada koolide t66
kontrollimine, arutamine, hindamine ja ad-
ministratiivne tagakihutamine t66l6ikude
viisi.

D Kooli ja regiooni «oma nagu» (I6petada
kohustuslikud ulevaatused, vdistlused jm
rittaseadmised kitsaste alade kaupa ning viia
see taiesti vabatahtlikule alusele, kindlusta-
des, et mitteosavott ei too endaga kaasa
mingeid negatiivseid tagajargi).

O Ametkondade pariteet (I6petada teiste
ametkondade jultunud sekkumine koolide
toosse, koolide kasutamine odava t66jouna
teiste ametkondade t66 arategemiseks).

O Haridussusteemi uuendamine kd&ikidel
juhtimistasanditel samaaegselt ja vastastikku
toetavalt.

HARIDUSOSAKONNA UUENEMINE

Mis siis rajooni haridusststeemis ja haridus-
osakonnas lahemal ajal muutub? Milles seis-
neb tema tegevuse strateegia ja taktika?

Regionaalse juhtimisprintsiibi tugevdamine
harukondliku printsiibi arvel muudab rajooni
haridussusteemi  suhteliselt autonoomseks,
kuid ei tohi haridussusteemi muuta rajooni
teiste ametkondade ripatsiks.

Seetdttu peaks haridusosakonna poliitika
olema suunatud kdikide haridusasutuste vas-
tutuse ja iseseisvuse suurendamisele, ststeemi
monoliitsuse, Uhisrinde ja integratsiooni
tugevdamisele, kohaliku aktiivsuse ©huta-
misele ja initsiatiivi toetamisele.

Et juhtimistegevus koondub valdavalt
kooli juhtkonna tasandile ja taidesaatev tege-
vus vaheneb, siis ei vaja kool edaspidi
enam s@nakuulelikke kasutaitjaid, vaid ise-
seisvalt mdtlevaid, otsustamis- ja vastutus-
vBimelist juhte. On ilmne, et mitmed vanades
tingimustes edukalt tegutsenud juhid osutu-
vad uutes oludes saamatuteks ja nende vélja-
vahetamine ei ole ainult humaansuse kusi-
mus. On taiesti arusaadav, et diletanti, kes
kull taitva tegevuse ja haldamisega hakkama
vOis saada, uutes tingimustes juhiks panna
oleks meoéletu riskimine.

Seetdttu peaks haridusosakonna strateegia



olema suunatud reaalse juhtimisvdime-
lise kaadrireservi loomisele ja valja-
Opetamisele. See on perestroika Uks v&tme-
kiisimus.

Haridusosakonna tegevuse strateegia teine
ja oluline valdkond on hariduse Kkui
institutsiooni prestiizi téstmi-
ne regioonis, juhtorganite, teiste amet-
kondade ja majandite veenmine selles, et
haridus on nende tegevuse reservi ja ressurs-
side, nende kaadri taastootmise peamine eel-
dus. Tarvis on muuta kool nendele vajalikuks
vordvaarseks partneriks, kdrge rentaablusega
kapitali paigutamise kohaks. Vaja on haridust
vaartustada kdikides ametkondades, luua vas-
tav avalik arvamus ja héaalestatus.

Kuna perestroika kaib samaaegselt ka
teistes ametkondades, on Uusna tden&oline
oht, et nii monedki teised ametkonnad ja
uhiskondlikud organisatsioonid teevad katset
tugevdada sekkumist hariduse asjadesse, Ki-
puvad kontrollima, hindama ja administreeri-
ma haridust, suruma talle peale oma amet-
konna kitsastest huvidest lahtuvat tegevust.

Setbttu jadb Umberkujundamiste perioodil
haridusosakonna theks peamiseks funktsioo-
niks haridussusteemi kaitse organiseerimine
(sellest 16pu poole).

Haridusosakond peaks ldhemal ajal muu-
tuma hariduse perestroika staabiks, teaduslik-
metoodiliseks keskuseks, kus kindlustatakse
kooli uutmine kaadriga, tagatakse uuenduse
majanduslik, juriidiline, teaduslik ja organi-
satsiooniline kindlustamine.

Paralleelselt peab toimuma haridusosa-
konna enda, tema Kkoosseisu, struktuuri,
tingimuste, ressursside, tegevuseesmarkide,
toorutmi, tegevusreeglite, kriteeriumide,
printsiipide, toostiili, tehnoloogia, strateegia
ja taktika uuenemine.

Vaatleme neid muutusi lahemalt. Koige-
pealt HO koosseisust. Ilmselt tuleb kogu
taitevkomitee aparaati vahendada 30%. Nuud
tuleb hea seista, et see koondamine ei toimuks
vaid haridussusteemi arvelt, et kdik osa-
konnad, eriti need, kes on oma koosseisud
suureks paisutanud, koondaksid oma uhikuid
Uhevéarselt, et erinevates valdkondades jaaks
toole inimesi enam-véhem uUhtlaselt.

Et kindlustada osakonna ttdtajatele koha-
sed palgad, peaks puudma sailitada olemas-
olev tootasufond.

Praeguste inspektorite ja metoodikute
koosseisuliksuste asemele oleks arukas moo-
dustada integreertud koolindunike-kuraato-
rite staatus.

Mis puutub raamatupidamise ja majandus-
grupi Uhikutesse, siis tuleb see otsustada
igal taditevkomiteel eraldi, juhindudes see-
juures pBhimottest, et koolide t66 laheks ker-
gemaks ja lihtsamaks, et vaheneks burok-
raatlik asjaajamine ning koolide tdotajate
jooksutamine.

Edaspidi peaks olema kohalikel ndukogudel
Odigus vastavalt oma finantsolukorra parane-
misele juurde moodustada kooli teenindavaid

alluksusi ja ametikohti, taotlemata selleks
juba kdrgematelt organitelt. Juhtimisaparaa-
di paisutamine tuleb aga rangelt keelata.

HO struktuurist

1. Likvideerida eraldi Uksustena haridus-
osakond, selle keskraamatupidamine, majan-
dusgrupp, metoodikakabinet ja kutsendu-
andla, moodustada nende baasil regiooni
hariduskoondis.

2. Anda koolidele vdimalus otsustada, kas
nad hakkavad kasutama keskraamatupida-
mise ja majandusgrupi teeneid v6i kasutavad
oma vastavaid Uhikuid iseseisvalt.

3. Likvideerida k&ik haridusega tegelevad
thiskondlikud komisjonid (ka alatine saadi-
kute komisjon). Alaealiste asjade komisjonid
moodustada maal kulandukogude juurde ja
linnas — keskkoolide juurde.

4. Moodustada:

O koolidirektorite ndukogu Kkui
organ;

O rajooni (linna) hariduskomisjon, kelle les-
anne on koolide ja lasteasutuste diguste ning
iseseisvuse kaitse;

klubiline

HO ressursid

1. Riiklikust eelarvest tsentraliseeritud eraldi-
sed jadvad edaspidigi piiratuks. Kohalikul
nbdukogul peab olema vdimalus vastavalt re-
giooni majandusliku joukuse kasvule eraldada
haridusele vahendeid mis tahes kuluartikli-
tesse (nn tdédtamisse) ilma igasuguste piiran-
guteta Ulaltpoolt (kooliarstid jne).

2. Lopetada igasugune eelarve jadkide ara-
votmine aasta I6pul vdi jargmise aasta eel-
arve vahendamine. Luua vdimalus summade
kogumiseks suuremateks aktsioonideks.

3. Anda vdimalus asutustele, ettevotetele,
organisatsioonidele, Uhingutele ja eraisikutele
teha annetusi hariduse arendamiseks.

4. Vajalike ressursside olemasolu korral peab
HO-1 olema vdimalus (ilma rahanduselt luba
kusimata) avada alamdddulist klasse, pika-
paevarihmi, internaate jne, kui see on tdd
huvides vajalik.

5. Anda koolile digus kuni 50% art 3-18 kulu-
tusi teha sularahas.

Muudatused tingimustes

1. HO-1 on digus loobuda kdikides tsentralisee-
ritud korras antud ndudmistest, kui need
toovad kahju regiooni hariduselule.

2. digus luua regionaalseid kooperatiivseid
organeid koolide t660 majanduslikuks teenin-
damiseks (nn vétmefirmad).

3. LOpetada igasuguste Oiendite ja andmete
nbudmine valjaspool sellekohast plaanilist
nomenklatuuri. Luua tsentraliseeritud auto-
matiseeritud andmepank.

4. Soodustada koolihoonete andmist majandite
bilanssi.

5. Lubada avada erakoole ja kooperatiivsetel
alustel tegutsevaid koole.

6. Anda operatiivkisimuste lahendamine,
kaadrito6 (t6dlevormistamine, atesteerimine),



eksamite méaaramine, 6ppendukogu valimine,
osavOtt Ulerajoonilistest Ulevaatustest ja
vOistlustest jne koolide otsustada. Ldpetada
igasugune sekkumine koolitdd operatiivkisi-
mustesse.

Muudatused haridusprotsessi riutmides

1. Otsustada ainesusteemile Ulemineku aeg.
2. Luua regioonis tingimused ameti Oppi-
miseks enne kohustusliku miinimumhariduse
saamist.

3. Lahendada kusimus 3. semestri hindamisest.
4. Lahendada kusimus 40minutilisest tunnist.
5. Lahendada kisimus 6péevasest tdonadalast.
6. Anda luba kodus Gppimiseks.

7. Lubada koolidel praktiseerida tundide vaba-
kuulamist.

Reeglite muutused kujunevad nii ulatuslikuks,
et nende loetlemine ei mahu kéesoleva
Kirjutise raamidesse. Seetdttu tehkem luhi-
dalt: tunnistada kehtetuks kdik seni kehtivad
reglementeerivad eeskirjad. Seoses sellega:

1. Koostada ja rakendada uus kooli pd&hi-
maarus.

2. Koostada ja kehtestada oma rajooni(linna)
haridusosakonna pdhimaéarus.

Printsiipide muutused kujutavad endast hulga
uute printsiipide tingimusteta rakendamist:
1. Kooli lapses6bralikkus.

2. Opetamise ja kasvatuste isiksusekesksus.
3. Kooli foderaalsus ja iseseisvus.

4. Juhtimise lokaliseerumine juhtkonna ta-
sandil.

5. Opilaste ja Opetajate omavalitsus.

6. Usalda ja kontrolli tulemusi.

7. Vahem revideerimisi, andmete ndudmist,
arakuulamise arutlemisi kitsaste 16ikude kau-
pa, inimeste monitamist mittekullaldase kuu-
lekuse parast, vdahem paberlikke otsuseid.

8. Haridus on oma ala tdeline peremees.

9. Kes tahab lastega tddtada, andku selleks
oma vahendeid.

10. Klassi- ja koolivéline t66 ei kuulu admi-
nistratiivsele juhtimisele, vaid on klubilise
tegevuse objekt.

11. Mitmekesisus pisiasjades, alternatiivsed
lahendused, kohalike isedrasuste arvestamine.
Ldpp nivelleerimisele.

12. Metoodiline t66 on klubiline tegevus ning
koolide teenindamine nende taotluste alusel.
13. Vabatahtlikkus osalemisel sotsialistlikus
voistluses, ulevaatustel, konkurssidel, voist-
lustel.

14. Lopp paanikale erakorraliste olukordade
puhul.

Kriteeriumid muutuvad seostatuks koolitd6
I6ppresultaatidega — kasvatatuse ja hari-
tusega.

Haridusosakonna t66 hindamise p&hikritee-

riumiks kujuneb hariduse kui institutsiooni
korraldatus regioonis vastavalt kohalikele
oludele.

Koolidele on lubatud anda hinnanguid
ainult pdhitegevuse resultatiivsuse alusel.

HARIDUSE UUED TAOTLUSED
Jargnevalt on esitatud E. GretSkina ja H. Lii-
metsa kasitlus (1, Ik 4—33).

Algbpetus:

O inimestevahelise kommunikatsiooni po&hi-
keelte omandamine;

O valmiduste loomine orienteerumiseks ja
teaduste aluste slsteemi omandamiseks;

O sotsiaalse arengu pohialuste kujundamine.
Keskaste:

O baasi loomine maailmapildi avardamiseks
ja maailmavaateliste veendumuste kujunda-
miseks;

O valmidus enda identifitseerimiseks Uhis-
konnaga;

O valmidus, aktiivsus osalemiseks Uhiskonna
elus;

O valmidus enda edasiharimiseks.

Vanem aste:

O kdrgkoolikiupsuse saavutamine;

O valmidus kutsevalikuks;

O osalemine Uhiskonna elus;

O sotsiaalse kipsuse ja maailmavaate Kku-
jundamine.

Koikide tegevuste allutamine nendele ees-
mérkidele.

HO taotlused:

O koolide pdhitegevuse majanduslik, orga-
nisatsiooniline, juriidiline ja juhtivkaadriga
kindlustamine;

O hariduse kui institutsiooni huvide Kkaitse
regioonis, regiooni huvide Kkaitse hariduses.
Hariduse strateegia ja taktika muutused:
1. Hariduse véaartustamine.

2. Opimotivatsiooni kujundamine.

3. Opetajate tegevuse stimuleerimine.

4. Pidurite mahavétmine.

5. Nivelleerimise I6petamine. Koolide kate-
goriseerimine.

6. Konkurss. Usaldus.

7. Vabadus lahendusteede otsimisel.

8. Noudlikkus I8pptulemuste suhtes.

Stiili muutused:

1. Temaatilise inspekteerimise ja arutamise
I6petamine.

2. Narvilise tagakihutamise I6petamine.

3. Oiendite ja andmete ndutamine ainult
nomenklatuuri alusel.

4. Noupidamiste arvu vahendamine. P&eva-
info edastamine ndupidamistel Idpetada.
5. Rahva sekka tulek, inimeste seisukohtade
tundmadppimine.

6. Rahu séilitamine ka erakorralistes situat-
sioonides.

7. Péaevaprobleemide lahendamine juhtkonna
tasandil.
HARIDUSSUSTEEMI KAITSEST ULE-
MINEKUPERIOODIL

Hariduse kaitse organiseerimine on eriti olu-



line Uleminekuperioodil, kus uus ei ole veel
I6plikult juurdunud. Oleks naiivne loota, et
mitmed parasiitliku elustiiliga harjunud amet-
konnad vabatahtlikult loobuksid koolide ad-
ministreerimisest ja tunnustaksid nende
digust iseseisvale tegutsemisele. Uldsust on
vaja selles suunas koolitada, harjutada teda
uutele tingimustele vastavalt kadituma.

Hariduse kaitsefunktsioone saab téita vaid
partei rajoonikomitee sekretari tasandil juhtiv
regiooni haridusndukogu (NB! mitte haridus-
osakonna ndukogu), kelle koosseisu kuuluvad
kdikide nende ametkondade esindajad, kes on
huvitatud sekkumisest koolide tegevuse Uhte
vOi teise kilge.

Kui regiooni haridusndukogu kompleks-
plaan, mis néeb ette koolide inspekteerimise,
informatsiooni laekumise ning Uritused Opi-
lastele ja Opetajatele, piirab koolide t8dsse
voimalikku juhuslikku sekkumist, lakkavad
teised ametkonnad koolide t66d administ-
reerimast ning kujunevad normaalsed part-,
nerlikud suhted hariduse ja teiste institut-
sioonide vahel.

Kirjandus

1. I'pedkuHa 3., JlnimeTtc X. OnbIT
nepecTpoiikm CcUCTeMbl 06pa3oBaHUS U BOC-
nnTaHns B ACTOHckoit CCP. — B ¢6.: LLkona
OcToHcKoii CCP B 06HOBneHMW. TannuH, 1987.

Mida
annab
tehnikumi
|Opetanute
tegevuse
uurimine?

TOOMAS SADEIKO,
ENSV Agrotodstuskomitee
Oppeosakonna juhataja*

Hariduselu uutmine meie maal on seadnud
nbude otsida vdimalusi, kuidas hinnata &ppe-
asutuste Oppe- ja kasvatustod kvaliteeti 16pp-
resultaadi jargi, vahendades samal ajal
jooksvat inspekteerimist ja ohjamist pisi-
asjadeni valja. Kutset andvates 6ppeasutustes
on tulemust iseloomustavate ndaitajate seas
olulised toodkohtadelt noorte spetsialistide
teadmiste ja oskuste kohta antud hinnangud,
I6petanute endi arvamused koolist saadud
teadmispagasi kohta ning noorte kutsekindlus
Opitud erialal. Teatud maéaral iseloomustab
Oppeasutuste kvaliteeti ka Idpetanute Kinnis-
tumine suunamisjargsel tdokohal, kuid vahe-
tult I18petamisele jargnev noormeeste armee-
teenistus, perekonna loomine ja emaks saa-
mine neidudel vdivad siin teha olulisi korrek-
tiive.

Viimasel ajal tunnevad I6petanute tegevuse
vastu huvi ka Oppeasutusi inspekteerivad
ametkonnad, seepérast on madistetav tehniku-
mide ja kutsekoolide huvitatus vilistlaste
téodest ja tegemistest. Andmeid teatud perioo-
dil kooli 16petanute kohta kogutakse tavaliselt
kusitluslehtede abil, kuid tihti piirdubki kogu
ettevotmine kdusitluslehtede véljasaatmise ja
seejarel saadud vastuste lendude kaupa kaus-
tadesse koitmisega. Midagi ei vOeta ette voi-
malikult suure arvu vastuste saamiseks, tege-
mata jaadb saadud andmete analtids ning
sellega kasutamata vdimalus lahendada nende
alusel Kkitsaskohti ja probleeme oskusttdliste
vOi spetsialistide ettevalmistamisel.

Tari naidissovhoostehnikumis hakati teh-
nikumi ja sellele eelnenud &ppeasutuste l6pe-
tanute kéekaigu vastu tdsisemat huvi tundma
1975. aastal, kui valmistuti tdhistama Oppe-
asutuse 50. aastapdeva. Soov oli saada teavet
voimalikult paljude kdigi erialade ja lendude
vilistlaste kohta eesmaérgiga kutsuda noid

* Tdri NST direktori
1977—1987.

asetditja aastatel



osalema tehnikumi juubelipidustustee ning
kasutada laekunud andmeid ja materjale (fo-
tod, Oppedokumendid, maéalestused jne) teh-
nikumi ajaloomuuseumi ekspositsiooni koosta-
miseks. Seatud eesmérgid tdideti ning tana-
seks on tehnikumi muuseumil kujunenud tihe-
dad ja regulaarsed sidemed paljude eri ajal
Oppeasutuse lIdpetanutega.

Algusest peale juhib seda t66d muuseumi
uhiskondlik juhataja, t66- ja sOjaveteran Jo-
hannes Kaarus. Kiusimustike laialisaatmisel
on osalenud ka Gpilased, saadud andmete ana-
ladsi on teinud muuseumi ndukogu litkmed.

Pdhjalikumalt on tehnikumis pikema aja
jooksul pudtud wuurida zootehniku eriala
I6petanute tegevust. Jargnevalt sellest, milli-
sed eesmargid seati, kuidas I6petanute kohta
andmeid koguti ning millised jareldused
andmetest Oppe- ja kasvatustdod kvaliteedi
tostmiseks tehti Turi naidissovhoostehnikumis
zootehnika eriala X ja Xl viisaastaku lendude
I6petanute tegevuse uurimisel.

Uurimisel seati eesmargid:

1) saada andmeid vdimalikult paljude 16peta-
nute tegevusest 1—Baastase td6tamise jarel;

2) selgitada IBpetanute tegelikud ameti-
kohad, nende vastavus Gppeasutuses omanda-
tud kvalifikatsioonile ning ameti- ja to6-
kohtade muutumise vdimalikud pd&hjused;
3) selgitada I8petanute territoriaalne jagune-
mine ning liikuvuse vdimalikud p&hjused;
4) saada ulevaade lIdpetanute teadmistele ja
oskustele tddkohtadel antavatest hinnangu-
test;

5) saada ettepanekuid Oppeprotsessi taiusta-
miseks, vajalike muudatuste tegemiseks 8ppe-
plaanides ja aineprogrammides ning oppe-
ja tootmispraktikate labiviimisel;

6) selgitada IBpetanute arvamused edasi-
Oppimise ja enesetdiendamise kohta ning saa-
da ulevaade nende Uhiskondlikust aktiiv-
susest.

Andmete kogumine toimus mitmes etapis.
Esmalt saadeti eriala suunamisprotokollide
pbhjal jareleparimised rajoonide agrotddstus-
koondistele (varem pdllumajandusvalitsus-
tele) ja teistele ametkondadele, kes vaadelda-
val etapil spetsialiste olid saanud.

Jareleparimistee paluti kinnitada suunatud
noorte spetsialistide to6leasumist ja tépsus-
tada nende to0kohad, samuti esitada olemas-
olevad andmed noorte rajooni- vOi amet-
konnasisese litkumise ning rajoonist vdi amet-
konnast lahkumise ja mujalt tletuleku kohta.
Ette rutates vdib telda, et tapsustati andmed
ligi 90% vaadeldaval ajavahemikul &ppe-
asutuse I8petanute kohta.

Jargmisel etapil saadeti Uheaegselt kusitlus-
lehed I6petanute tookohtadesse ja noortele
spetsialistidele endile. Esimestes paluti ma-
jandite ning asutuste juhte tdpsustada tddle-
asunu ametikoht, tuua teisele kohale ulevii-
mise pbhjused (kui see on toimunud), anda
hinnang I8petanu teoreetilistele teadmistele

ja praktilistele oskustele ning juhtida téhele-
panu olulisematele puudustele spetsialisti ette-
valmistuses. Samuti huvituti 16petanute suht-
lemisoskusest, Uhiskondlikust aktiivsusest,
huvist enesetdiendamise ja edasidppimise vas-
tu ning vOimalikest edutamise perspektiivi-
dest.

Lopetanutele saadetud kdusitluslehed sisal-
dasid lisaks isiklikke andmeid puudutavatele
kisimustele (nime muutus, tapne elukoht,
perekonnaseis, laste arv jne) ka selliseid, kus
paluti tuua tédokoha vahetamise p&hjused (kui
seda on tehtud) ja pohilised probleemid
praegusel tddkohal. Ka Idpetanutel paluti
anda hinnang tehnikumis saadud ettevalmis-
tusele ja osutada pohilistele vajakajaamistele.
Neilt kusiti kursusekaaslaste andmeid, et sel-
gitada noorte elu- ja tdookohad, kelle kohta
ametkondadelt teavet ei saadud. Kaikide
kusitluste puhul paluti vastuseid sovhoos-
tehnikumi muuseumi aadressil 2 nadala jook-
sul. Vastused laekusid tunduvalt aeglasemalt,
mis raskendas analtusi.

Jargnevalt Idpetanute tegevuse anallusi
tulemustest ja jareldustest spetsialistide ette-
valmistamise t8hustamiseks.

Analuusi pohjal selgitati p6hilised Turi
naidissovhoostehnikumist zootehnikuid saa-
vad rajoonid, tehti ettepanekuid rajoonide
Oppima suunamise plaanide mdningaseks
korrigeerimiseks.

Suunamisprotokollides toodud ja tegelike
tookohtade vordlus rajooniti andis vdimaluse
juhtida teatud rajoonide agroto6stuskoondiste
tahelepanu noorte loomakasvatusspetsialistide
aravoolu tendentsile. Huvitav on markida, et
samadel rajoonidel tundus olevat pidevalt
raskusi ka p6llumajanduslike dppeasutuste
loomakasvatuserialade komplekteerimisplaa-
nide taitmisega.

L&petanute tdokohtade anallis nditas, et
kvalifikatsioonile vastavatel (zootehnika eri-
ala I0petatajatel tavaliselt farmijuhataja,
noorem zootehnik vdi karjabrigadir) voi selle-
lahedastel ametikohtadel to6tas 2/3 16petanu-
test, aastate I6ikes see arv oli stabiilne, samuti
nagu erialastel, kuid tdoliskvalifikatsiooni
nbudvatel ametikohtadel todotajate osa-
tahtsus. Tehnikum ei ndinud midagi halba
selles, kui osa tagasihoidlikumate tulemustega
Oppeasutuse 16petanuid ning need, kellel
puudusid juhina td6tamiseks vajalikud ise-
loomuomadused, alustasid oma iseseisvat t66d
toolistena. Néhtavasti aitas see valtida kéega-
166misi ja erialasest t60st pettumist esimeste
ebadnnestumiste korral algul Ule jou kaival
juhi ametikohal. Samal ajal taotles 0&ppe-
asutus digust suunata luhendatud Gppeajaga
toéoliskohtadele neid noori, keda vahese véime-
kuse, dpihimu puudumise vdi muude pShjuste
tottu spetsialistiks koolitada ei peetud v6ima-
likuks. Tehnikumi arvates leevendaks see
t60jou defitsiiti, hoiaks kokku raha ja tdstaks
Oppeasutuse prestiizi. Samalaadsete ette-
panekutega on p6érdunud hariduselu juhtijate



poole viimasel ajal mitmete kutset andvate
Oppeasutuste juhtkonnad.

Analuusi pdhjal kujunes eeldatust vaikse-
maks noorte arv, kes jatkasid dpinguid kdrg-
koolide péevastes osakondades. Tugevamate
I6petajate jatkuva &pihimu saavutamine tuli
votta tehnikumis varasemast suurema téhele-
panu alla.

Erialasest t60st loobunute uurimine vdimal-
das jareldada, et enamikul juhtudel on tege-
mist ndrkade eelteadmistega tehnikumi astu-
nud ja tehnikumi raskustega I6petanud noor-
tega. Seega tuleks majanditel ja asutustel
mitte piirduda vajaliku arvu noorte &ppima
saatmisega, vaid selgusele jouda ka nende
sobivuses ja vBimekuses.

Olulist infot vBib dppeasutus saada noorte
spetsialistide tookohtadesse saadetud kusi-
mustikele laekunud vastustest. Pd&hiliselt
peaks Oppeasutust huvitama Idpetanute oskus-
te ja teadmiste hinnang. Seejuures ei tohiks
kusida, kas noore teadmised konkreetsetes
kusimustes on head, rahuldavad vdi puudu-
likud, vaid kas need on kullaldased ise-
seisva t60 alustamiseks. Ei saa ju loota, et
asja koolipingist tulnu orienteeruks Uhe-
suguse kindlusega kd&igis tootmisklUsimustes
ja oskaks neid kd&iki lennult lahendada.

Meeldiv on tddeda, et enamikule tehnikumi
I6petanutest anti positiivne hinnang, kuid
vastused veensid Oppeasutust veel kord vaja-
duses taotleda Oigust diferentseerida I6pe-
tajatele antavat kvalifikatsiooni.

Majamdijuhtide ja spetsialistide tédhelepane-
kute pobhjal tekkis vajadus teha muudatusi
ning taiendusi eriainete dpetamisel ja prakti-
kakorralduses. Nii rakendasime t6dle suurte
kogemustega tootmisspetsialisti juhtimise
Oppeaine Odpetamiseks, arutasime ainekomis-
jonis tootmise algdokumentide taitmise Opeta-
mise korda ning rakendasime tdiendavaid
ndudmisi ja tugevdasime tootmistehnoloogi-
lise praktika kontrolli baasmajandites.

On huvipakkuv, et kdisitluse vastustest
koorunud ettevalmistuse vajakajaamised lan-
gesid kokku spetsialistide ja majandijuhtide
poolt toodutega.

Lopetanutelt saadud vastustest huvitasid
Oppeasutust eriti pdhjused, mis on ajenda-
nud teated osa noori vahetama t66- ja elukohti
suunamisjargsel kohustuslikul tédkohal té6ta-
mise ajal. Valdavalt toodi p&hjuseks pere-
konna loomine (eriti neiud), kuid nimetati
ka kvalifikatsioonile vastava erialase t66
puudumist ja mdnel juhul avameelselt t6dga
toimetulematust.

Tookohal hairisid noori spetsialiste kdige-
pealt tooliste véhesus ja vastutustundetus
mitmes majandis, mis pani spetsialistile
tdiendava koormuse. Madtlemapanev on, et
kurdeti majandi juhtkonna véhest tdhelepanu
nende suhtes. Viimastel juhtudel puddis &ppe-
asutus olukorras selgusele jouda majandis
kohapeal.

KASVATUSTEEMADEL

Klassivalise
kasvatustoo
kogemusi
Tihemetsa
sovhoostehnikumis

HARALD ROOSVEE,
ENSV Agrotddstuskomitee
osakonnajuhataja

Kl lassivédline t66 Opilastega on 0Oppe- ja
kasvatustdo vajalik osa, mille peallesanne
on igati arendada opilaste huvisid, kalduvusi,
vBimeid (sealhulgas algatusvdimet) ja korral-
dada nende vaba aja arukat veetmist.

On arusaadav, et noore inimese arendami-
seks tuleb ennekdike maksimaalselt ara kasu-
tada koolit6d pdhivorm — O6ppetund. Kuid
Oppeprotsess Uksi ei loo kdiki vdimalusi isik-
suse igakulgseks arenguks, mis oleks seoses ka
noorte vaba aja sisuka ja kasuliku tegevusega,
arendaks madistust ja rikastaks nende vaimseid
vajadusi, pidades seejuures sammu tanapéeva
Opilase areneva ndudlusega.

Kuidas klassi- ja tunnivélise t66 voimalusi
on ara kasutatud Tihemetsa sovhoostehniku-
mis, neist kogemustest ning mdnedest téhele-
panekutest ka teistes tehnikumides all-
jargnevalt juttu teengi.

Vaieldamatult on Tihemetsa ST juhtkonnal
ja pedagoogilisel kollektiivil koos kommu-
nistlike noorte ja teiste dpilasorganisatsioo-
nidega rikkalikke kogemusi &pilaste vaba aja
sisustamisel tunnivélise tegevuse kaudu. Klas-
sivéalisest t00st votab osa ule 700 opilase (ligi
sadakond mitme ringi 166st), pidevalt organi-
seeritakse kogu 8pilaskonda haaravaid massi-
Uritusi, arvukalt on mitmesuguseid huvi-
ringe, saavutusi vabariiklikel Ulevaatustel,
konkurssidel jne.

Klassivélises tegevuses on arvestatud teh-
nikumi eripara ja mitmeid isedrasusi, mis on
omased kdigile sellettiubilistele sovhoostehni-
kumidele.

1. Et peaaegu kdik O©pilased elavad uUhis-
elamus, siis on v@imalik Uritusi korraldada
igal ajal parast dppet6od.

2. Kodu moju on soovitust vaiksem, sest
Opilased ei kai kodus sagedamini kui kord
nadalas.

3. Samaealiste Opilaste arv on kullalt suur
(tehnikumis on ligikaudu 650 dpilast) ja



raskusi tekib kdigi kaasahaaramisega.

4. Nadalavahetustel sbidavad peaaegu koik
Opilased laiali kodudesse, mistbttu sel ajal
suuremat ara teha ei saa.

5. Et pBhiosa dpilastest on poisid, tuleb sellega
arvestada klassivéliste ringide ja t66 organi-
seerimisel.

Suure Uletehnikumilise Urituse ettevalmis-
tamine peab olema kdikide asi — sellest raagi-
takse aine- ja rihmajuhatajatundides, aruta-
takse komsomoli- ja parteikoosolekutel. Otsene
ettevalmistusto6 aga ei tohi mingil juhul toi-
muda tundide arvelt. lgal ettevbtmisel on
kindel koht tehnikumi Uldises kasvatustoo
slisteemis, Uritus ei ole eesmark omaette, vaid
pikemat aega kestnud t66 IBpptulemus. See
eeldab kogu klassivélise t66 labimdeldud ja
kooskdlastatud planeerimist. Kuidas seda te-
hakse Tihemetsa STs?

Koik Oppeaastaks plaanitav klassivalises
tegevuses ja Opilaste vaba aja veetmisel ruh-
mitatakse jargmiselt:

1. Traditsioonilised iilekoolilised Uritused —
Opilasekskursioonid, ettevdtmised gruppides
ja uhiselamutes — planeeritakse kasvatus-
t66 metoodiliste komisjonide Uldjuhtimisel
rihmajuhatajate ja Uhiselamute ndukogude
poolt.

2. Kehakultuuri- ja spordisektsioonide t66 —
plaani koostab kehakultuurikollektiivi ndu-
kogu, mis kajastub ka komsomolikomitee
vastava sektori ning kehalise kasvatuse tsuk-
likomisjoni téoplaanis.

3. Sojalis-patriootilime tegevus — plaani esita-
vad sdjalise ala juhataja ning ALMAVU alg-
organisatsioon.

4. Opilastaidlus jia massilised kultuuri-
Uritused — plaani koostab ametithinguklubi
juhataja.

5. Aine- ja huvialaringid, Opilaste tehniline
loomet6d — plaani esitavad ringijuhendajad
ning loometdo sektsioon.

6. Raamatukogu tegevus — planeerivad raa-
matukogu juhataja koos raamatukogukomis-
joni ning raamatusdprade Uhinguga.

7. Opilaste uUhiskasulik t66 — planeerib
komosomolikomitee.

8. Teiste Opilasorganisatsioonide (Opilaste
ametithing, tuletdrje, Punane Rist jne) Uritu-
sed — planeerivad vastavate organisatsiooni-
de juhtorganid.

Koigi nende eriplaanide pdhjal koostatakse
Uhtne klassivalise kasvatustod plaan. Koor-
dineerimine ja konkreetne planeerimine ka-
jastub tehnikumi kuudurituste plaanis, mis on
valja pandud koigile teadmiseks ja arvesta-
miseks igapdevastes tegemistes.

Kavade elluviimine on muidugi tunduvalt
raskem kui planeerimine. Selles on nii Tihe-
metsa kui ka teistel tehnikumidel oma mure-
kohti, objektiivseid ja subjektiivseid haireid.
Naiteks venib sugistddde tottu ringide komp-
lekteerimine ja tegevuse alustamine. Mé&ned
saavad «jalad alla» alles uueks aastaks.

Osal dpilastest on vaba aega rohkem, nad
tunnevad puudust Uhisettevétmistest (ringide

toost votavad vahem osa, Oppetulemused
tagasihoidlikumad), teised on 6ppet6o ja Uhis-
kondlike Uritustega ule koormatud ning vaba
aega Usna napilt.

Tihemetsas on nende ja nimetamata takis-
tustega klassivélises toos puutud siiski arves-
tada ja Uritusi korraldada diferentseeritult.

Maaparandaja v8i mehhanisaator ei tohi
jaada tuimaks, ilma huvideta «kraavihalliks».
Et temast saaks hea spetsialist, peab ta
oma programmikohaseid erialateadmisi laien-
dama huviringis (aine- vOi tehnikaalases)
tdiendavate oskuste ja kogemustega. Aga ka
noore spetsialisti kultuuriline silmaring vajab
harimist, tervis tugevdamist, eetilised ja es-
teetilised arusaamad arendamist. Nii et kui
Opilasel on vBimalus osa vdtta mitme ringi
toost, kahjustamata Oppetddd, on see igati
kiiduvaart.

Opilaste haaratus klassivalistesse ringidesse
Tihemetsa STs ei ole eriti suur. M6éddunud
Oppeaastal oli see parem J. Gagarini nimelises
NSTs, Janeda, Turi ja Répina STdes. Kuid
ulekoolilistes, koéiki dpilasi (ja ka Opetajaid)
kaasavate massiurituste puhul on tehnikumil
jargimist vaarivaid kogemusi.

ULEKOOLILISED URITUSED

Klassivéalise t66 ideelis-poliitilises suunduses
on eriline koht riiklike plhade tahistamisel.
Mis tahes riiklik plha vdi pidupdev tuleb
seostada selgitusega selle tahistamise ees-
margist ja téhtsusest, meie kodumaa, kodu-
koha, dppeasutuse saavutustest Uhel voi teisel
alal. Samal ajal tuleb 0pilasi juhendada
kriitiliselt ja avalikult hindama oma saavutusi
ning kasvatama tahet ja otsusekindlust ise
kdikjal kéed kilge luda.

Riiklikel puhadel on kombeks ara markida
vOi esile tdsta paremaid, ergutada noori joon-
duma positiivsete eeskujude jargi. Toimub
see téhistamine siis Ulekoolilise aktusena,
kontsertaktusena, &pilaskonverentsina, peo-
o6htuna, kultuurihommikuna, piduliku lahtise
komsomolikoosolekuna, kohtumisena v&i muus
vormis, kas aulas, klassides, thiselamutes voi
hoopis kusagil véljaspool tehnikumi — see on
juba korraldajate loomeinitsiatiivi tulemus.
Aga téhistada neid tuleb. Meeles tuleks pida-
da, et pidupédev on dlev ja r66mus sundmus,
mis ei salli Uksluisust, 3ablooni. Sellepéarast
on vaja iga aasta korduvate riiklike puhade
ja tahtpéevade tahistamise vorme mitme-
kesistada.

Ulekoolilistes massiiritustee on arvukamalt
osalejaid ikka spordi- ja kultuurialastes ette-
votmistes. Nii on see Tihemetsas kui ka teistes
tehnikumides. Tihemetsas on hoogsalt edasi
lainud spordit6o, milles 166b kaasa tavaliselt
kogu tehnikumi pere.

Nimetagem sugisest rahvajooksu «Toomas
Turbi radadel», kus osavotjaid ikka Ule 500;
gruppidevahelist juriddteatejooksu tdrviku-
tega Kilingi-Ndmmelt Tihemetsa — osa vota-
vad praktiliselt kéik grupid, sageli mitme
voistkonnaga, samuti voistkonnad Kilingi-



N&mme keskkoolist ja regiooni majanditest;
gruppidevahelist teatejooksu Umber Tihe-
metsa aleviku; «Viie rénga» teatesditu suusa-
tamises; vdiduplihale puhendatud «Matka
kevadesse» jt. Ko&ik mainitud dritused on
véaga populaarsed ja Opilased pikemat aega
seotud nende ettevalmistusega. Korraldajad
on pooranud aasta-aastalt ronkem téhelepanu
labiviimise korrektsusele (rikkalik auhinna-
laud, spetsiaalsed, ainult selle Urituse jaoks
tellitud vimplid, diplomid ja medalid, meele-
lahutuslik osa ametithinguklubilt).

Suuresti haaravad O0Opilaskonda korralda-
jatena ja kaasaaitajatena ning pealtvaataja-
tena traditsioonilised vdistlused «Tihemetsa
Jaani kang», «Tihemetsa latt» kdrgushtppes,
Eesti-Lati-Leedu mehhaniseerimistehnikumide
sOprusspartakiaad, «Torditurniir» korvpallis
jt. Algatatud on wuusi sporditraditsioone,
naiteks ulekooliline talispordipdev vastla-
paeval. Kdigepealt matkati sel paeval vdistlus-
paika (8 km). Kohapeal peeti mitu meele-
olukat teatevdistlust, tehti reesditu. Tuju tdst-
sid muusika, kuum tee ja pirukad, uUhine
hernesupp ning vastladisko.

Korraldama on hakatud vaateméangulis-
meelelahutuslikke spordi6htuid. Lisaks kila-
lisesinejatele (nii sportlased kui ka ise-
tegevuslased) on programmis mitmesugused
vigurteatevdistlused, oma paremate sportlaste
tutvustamine jne.

Tihemetsa ST kehakultuurikollektiivis on
moodustatud 12 spordisektsiooni kokku 275
Opilasega. Nende kasutada on jargmised
spordibaasid: spordihoone palliméngude saal,
raskejbustiku saal, lauatennise saal, laske-
tiir, staadion, motoklubi, ratsaspordibaas,
ruum jalgrataste hooldamiseks ja remondiks.

Gruppidevaheline spartakiaad toimub kur-
suseti oktoobrist maini ja hdlmab 14 ala:
stigiskross, ULKNU aastapideva teatejooks,
vorkpall, vabamaadlus, lauatennis, tdstmine,
korvpall, suusatamine, VTK talvine mitme-
vdistlus, sisekergejdustik, kevadkross, jurioo-
jooks, laskmine, kergejoustik.

Teistest tehnikumidest v6ib sellist massilist
kehakultuuri- ja sporditoéd néha ainult
Kehtna ja Turi ndidissovhoostehnikumis.

Paljudes tehnikumides tehakse |8petajatele
meeldejddvaks viimane koolikell. M66dunud
Oppeaastal sisustas viimase koolikella tahista-
mine Tihemetsas terve péeva:
1) aratusmangud Uhiselamus ja sellele jargnev
«hommikvéimlemis»show;
2) viimane pidulik klassijuhatajatund;
3) aktus (klassijuhatajate ja kasvatajate
sBnavotud, muusika, kingitused noorematelt,
paevapuhused rinnalindid jne);
4) pidulik 18unasddk (ehitud s6okla, 111 kur-
suse noormeestest kelnerid, erimenid);
5) uleliigsete koolitarvete laat koos atraktsioo-
nidega;
6) rongkaik labi Tihemetsa;
7) tantsupidu keskdoni.

Peaaegu kogu tseremoonia filmisid kino-

ringi lilkmed. Naidati filme eelnenud uri-
tustest.

Juba paar aastat toimub ka nn peeditrall,
mis sisuliselt kujutab endast rihmadevahelist
toovdistlust. Kui peedipdllud on koristatud,
jargneb kokkuvotete tegemine ja dhtune show.

Loomulikult antakse k®&igis uhiselamutes
vélja seina- vdi fotolehte, raamatukogu te-
maatilisi randnaitusi on olnud dle 20.
Koigi nende koostajad ja ulespanijad on ikka
Opilased.

Et vaba aega Uhiselamutes sisukamalt ja
paremini organiseerida, vOttis kasvatustoo
metoodikakomisjon vastu otsuse: Oppeaasta
véltel iga rUhm koos ruhmajuhatajaga orga-
niseerib Uhiselamus Uhe Urituse. Enamik on
suhtunud sellesse kohusetundlikult.

Kasvatustd6d komisjoni ja komsomolikomi-
tee juhtimisel toimub ka gruppidevaheline
sotsialistlik vdistlus. Voitjaid gruppe pre-
meeriti ekskursioonidega ekskursiooniburoo
kaudu. 1986. a oli selleks eraldatud 13 000 rbl.
Rénnuteed viisid Opilasi paljudesse paika-
desse:

O parimaid 8ppureid — lennureisiga Krimmi
5 péaevaks,

O parimaid sportlasi
kuusse 5 paevaks,

lennureisiga Ba-

O parima IV kursuse grupi — lennureisiga
Kiievisse 5 paevaks,

O parima |11l kursuse grupi — rongiga
Leningradi 4 péevaks,

O parima Il kursuse grupi — bussiga Leedu-
maale 3 péevaks,

O parima | kursuse grupi — bussiga eks-

kursioon koduvabariigi piires.

Varasematel aastatel on kaidud veel Vol-
gogradis, Minskis, Moskvas, Lvovis ja mujal.
Ekskursioonid on Opilaste seas populaarsed,
kéidud kohtadest koostatakse plansetid, te-
hakse slaide, fotosid, mida hiljem kasuta-
takse mitmesugustes ettevotmistes.

Perioodika, raadio ja televisioon on klassi-
vélises t60s Opilaste ideelis-kdlbelise kasvatuse
valtimatud vahendid. Kuid mida lugeda aja-
lehtedest vOi ajakirjadest, mida vaadata-
kuulata telerist ja raadiost, ega see olegi
kerge. Mitmekesise teabe killus nduab info
vastuvotmise pedagoogilist juhtimist ja lahti-
motestamist.

IImselt ei piisa, kui stendidel on véljas vars-
ked ajalehed ja puhketoas televiisor, mis
avatakse teatud ajal. Oigesti teevad need
tehnikumid, kes teatetahvlile v&i selleks ette-
néhtud stendile (Uhiselamus vdi Gppehoones)
panevad vélja infot vajalike artiklite ja
saadete kohta.

Labimoeldult osatakse Tihemetsa STs suu-
nata ja korraldada Opilaste vaba aja sisusta-
mist just iseseisvate harrastustega. Tuleb
tahtmine maéangida koroonat v&i lauatennist,
ei pea selleks alati minema v&imlasse. On
vdimalus maéangida malet vd6i ménda muud
lauaméangu jne. Alati ei pea see olema orga-
niseeritud mdne tunni vai treeninguga.



OPILASTAIDLUS KLASSIVALISES TOOS

Sovhoostehnikumide dpilaste klassivélises te-
gevuses on laialt levinud ringi- ja Kklubit6o
vormid. Sellel t661 on uUhiskonnakasulik téht-
sus ja ulesanne laiendada ning kinnistada
Opilaste teadmisi, oskusi, vilumusi, arendada
nende esteetilist maitset ja vdimeid, slven-
dada tunnetushuvisid, avardada silmaringi.

Tihemetsa sovhoostehnikumi ettevétmised
Opilastaidluses on just viimasel ajal eriti
hoogu v&tnud. Elujéudu on saanud nii sega-
koor kui ka rahvatantsuruthm. Jalle vdib
nédha-kuulata kuulsat Tihmetsa puhkpilli-
orkestrit. Ametiuhinguklubi on korraldanud
laululaagreid, traditsioonilisi isetegevuslaste
naaridhtuid, kohtutakse teiste koolide ise-
tegevuslastega. Taidlusringidest tdo6tavad
sega- ja meesrahvatantsurihmad, segakoor,
meestrio ja meeskvartett, titarlaste ansambel,
sBnakunstiring, vokaalinstrumentaalansam-
bel (VIA). Selle t66 tulemuslikkuse naitaja
on Uulekaalukas esikoht sovhoostehnikumide
1987. a taidlusilevaatusel.

Taidluskollektiivid annavad igal aastal
arvukalt kontserte oma majas ja valjaspool.
Esinetakse tahtpaevade puhul ja peodhtutel,
monikord ka lihtsalt tantsudhtul. Kogu moo-
dunud Oppeaasta kestel oli tehnikumis 95
kinoseanssi, neist 29 lastele.

AINE- JA HUVIRINGIDE T66

Opilaste ainealaste teadmiste laiendamiseks
ja loometdd elavdamiseks klassivélises tege-
vuses on kdigis sovhoostehnikumides laialt
levinud ringitd66 vorm. Téahtis on, et ringitdo
hélmaks vo&imalikult paljusid Opilasi, mis
avardab igakulgse arengu vdimalusi. Seal-
juures on soovitatav luua ka selliseid ringe,
kus dpilasi viiakse kokkupuutesse niisuguste
aladega, mida tehnikumis uldse ei Opetata,
aga elus tihti on vaja (kodumajandusring,
peotantsuring, kunstiring, kasitdoring jt).

Tihemetsa sovhoostehnikumis tootab 16
aine- ja huvialaringi 320 Opilasega. Need on:
keemia, matemaatika, raamatusdbrad, liiklus-
ring, autoasjandus, maaviljelus, keskkonna-
kaitse (Il kursus), keskkonnakaitse (IVV kur-
suse Opilastele, kes rahvailikooli raames
saavad keskkonnakaitseinstruktori tunnis-
tuse), ©konoomika, pdllutédde tehnoloogia,
foto-kino, elektroonika, noored mehhaanikud,
rahvaste sopruse klubi «Vikerkaar», maélu-
manguklubi, lilleseade, Tihemetsa komsomoli-
ajaloo uurimine.

Aineringe voiks kahtlemata rohkem olla,
eelkdige Uldainetes (naiteks vene keele ring).
Koikide ringide t66 ei ole Uhtviisi aktiivne.
Paremana paistis silma foto-kinoring ENSV
teenelise dpetaja Toivo Kirsi juhendamisel.
Filmilindil voi slaididel pultakse jaddvustada
kdike huvitavat tehnikumi elust, valmistatud
on isegi lihemaid méangufilme.

Hulk konkursse ja vdistlusi, raamatu-
naitusi ning udhisarutelusid on korraldanud

raamatusoprade ring Opetaja Salme Haaviku
juhendamisel. Tegusamad on. veel liiklusring
Opetaja Heino Antonsi, keskkonnakaitse ring
Ruth Antoni juhendamisel jt.

Mitme erialalaboratooriumi juurde on koon-
dunud asjahuviliste grupikesed, kes juhen-
dajate-entusiastide eestvedamisel tegelevad
mitmevormilise tehnilise loometddga. Seetdttu
pole probleem d&pilaste loometddde naituste
korraldamine Tihemetsas 2—3 korda aastas.

Mitmes tehnikumis, nagu Gagarini NSTSs,
Olustveres, Tihemetsas, Rapinas, Vinnis ja
mujal, on populaarsed méalumanguvadistlused.
Neid korraldatakse nii rihmade vabel kui ka
Uhiselamutes tubadevahelistena. Kilbu tuleb
pidada silmaringi laiendamise eesmargil vaga
olulisteks. Tihemetsa sovhoostehnikumis on
traditsiooniks 9. mail Idpetada aastaringne
méang nn maluméruliga, kus peamised teemad
kuuluvad sdjalis-patriootilise ja internatsio-
nalistliku kasvatuse valdkonda.

KLASSIVALINE T66 INTERNATSIONA-
LISTLIKU KASVATUSE EESMARGIL
Internatsionaalse sdpruse ja seltsimehelikkuse
kujundamine eri rahvaste ja maade noorsoo
vahel on meie paljurahvuselises riigis alati
olnud kogu Oppeasutuse Oppe- ja kasvatus-
téos olulisel kohal. Mitmekesiseid ja huvita-
vaid Uritusi internatsionalistliku ning patrioo-
tilise kasvatustdod eesmargil organiseeritakse
Tihemetsa, Tduri, J. Gagarini nim, Janeda,
Kehtna, Vinni ja Ré&pina sovhoostehniku-
mis. Suurt tahelepanu poodratakse vennas-
vabariikide noorte elu ja t6dga tutvumisele.
Selleks kasutatakse mitmesuguseid vorme.
Kaiakse ekskursioonidel ja matkadel, orga-
niseeritakse kirjavahetust, kuulatakse reisi-
muljeid, viiakse 18bi kohtumisdhtuid ja
rahvaste sOpruse festivale, vdisteldakse sOpra-
dega spordis, isetegevuses, Opitavatel kutse-
aladel jne. Naiteks Tihemetsa STs korraldas
rahvaste sopruse klubi, mida juhivad Lea llus
(komsomolikomitee sekretéar), Ele Viilipus ja
Sirje Parrol, modédunud Oppeaastal suure
sOprusfestivali. Osalesid esindused Vene
NFSV, Léti, Leedu ja Ukraina pollumajan-
dustehnikumidest. Kokku tle 100 kilalise. Olid
sOpruskontsert, tdrvikutega rongkaik Liiva-
mée lahingupaika ja seal miiting, spordi-
vdistlused. Saadi palju uusi sdpru.

Vahetuid kontakte teiste Induvabariikide
noortega on peale Tihemetsa rohkem Jéaneda,
J. Gagarini nim, Kehtna ja Vinni tehni-
kumil.

J. Gagarini nim NSTs kulutatakse peaaegu
igal aastal ligikaudu 15000 rubla o&pilas-
ekskursioonideks ja matkadeks. Neist osa-
vOtjad panevad Kirja reisimuljeid, mida teh-
nikumides sdilitatakse ja vajadusel tutvusta-
takse teistele dpilastele.

Tihemetsa STs on naiteks jaadvustatud
motteid ekskursioonidelt Leningradi, Mosk-
vasse, Lvovi, Minski, Hatdni, Moldaavia
NSVsse ja mujale. Huvitavad on fotod



kunagiselt suusamatkalt Laadoga jarve aarde
Elu teega tutvumiseks.

Koigist matkadest ja ekskursioonidest te-
hakse kokkuvotteid rahvaste sOpruse Kklubi
kokkutulekutel. Artikli autor vottis osa Uhest
sellisest kokkutulekust Tihemetsas, kus reisi-
muljetest Kesk-Aasia maadesse radkis Opetaja
Karl Pettdi, kes ilmestas oma . jutustust
fotode ja diapositiividega, lindistatud rahva-
muusika kuulamisega, kum®ssi ning muu rah-
vusliku tutvustamise ja maitsmisega.

Oluline kogu 0Oppe- ja kasvatustdds, seal-
hulgas internatsionalistlikus kasvatuses peaks
olema Tihemetsa, Olustvere, Turi, Janeda jt
tehnikumides kooliraadiol, kui nad korrapa-
raselt tootaksid.

Nimetatu on osa paljudest huvitavatest
Uritustest, mis kdik aitavad kaasa meie tule-
vaste spetsialistide ideelis-poliitilise silma-
ringi laiendamisele, noore inimese veendu-
muste kujunemisele. Kuid kodumaa-armastus
algab eelkdige innukast tdost oma tehni-
kumi, kodumajandi — kogu meie suure kodu-
maa hiivanguks. Opilase peamine t66 on &ppi-
mine, et saada heaks spetsialistiks ja tuua
sellega peamist kasu eelkdige meie maa pdllu-
majanduse edasisele arengule.

Klassivalise t66 efektiivsust naitavad posi-
tilvsed nihked Opilase teadmistes, oskustes,
kaditumises ja suhtumises (kdige laiemas
mottes). Kui jarjekindla klassivélise t66 tule-
museks on Opilase isiksuse Uksikute kilgede
positiivne areng, siis vOib Kklassivalist t66d
pidada kordalédinuks.

21. lk.

Eriti rodmustav ei olnud I6petanute Uhis-
kondlik aktiivsus. Oppeasutusel jatkus métle-
misainet, kas toovaline passiivsus saab alguse
juba tehnikumis v&i ei taheta (osata) noorte
energiat majandites kasutada. Nahtavasti ei
soodusta noortes aktiivsuse kujunemist ka
kehtiv dpilaste Uhiskondlik-poliitiline prak-
tika.

Kokku vottes v8ib oOelda, et Uhes 0Oppe-
asutuses mingil erialal teatud aja jooksul
toimunud I6petanute tegevuse uurimise katsed
ei saa olla aluseks laiaulatuslikele uldis-
tustele, kuid peaksid pakkuma huvi &ppe-
asutustele, kus vastavasisulist t66d seni teh-
tud ei ole.

PSUHHOLOOGMVEERUD

Ideaalid
Opilaste
enesekirjeldustes

LEMBIT OUNAPUU,

TRU pedagoogikakateedri Opetaja
BORIS GOLDMAN,

Tartu 7. keskkooli direktori asetéitja

Praeguses sotsiaalses situatsioonis on esile
tdusnud vajadus vdimalikult adekvaatselt
prognoosida tanase tegevuse tagajargi tule-
vikus. See eeldab Uhiskonna, iga isiksuse,
kollektiivi, rahvuse arenenud eneseteadvust,
enesemaératluse oskust ja enesehinnangut
mdistlike ideaalide foonil. Abstraktne kol-
lektiivne perspektiiv, kohustuslikud reaalsuse
katteta ideaalid, ka perspektiivi mittetaju-
mine arengukeskkonnas viivad parandama-
tute tagajargedeni uldisiksuslikus arengus ja
selle kaudu ka uhiskonnaelus. Illusoorsete
ideaalide deklareerimine on sama ohtlik kui
elamine ainult olevikule. Abstraktsete ja tai-
tumatute ideaalidega opereerimine kasvatus-
protsessis toob kaasa laste pettumise reaalses
elus. Ebasoovitavad tendentsid Opilaste ide-
aalide arengus viitavad, et on tekkinud olu-
kord, kus Oppe- ja kasvatustdds tuleb pdhja-
likult revideerida ©pilastele kuulutatavaid
ideaale.

Kéesolevas artiklis vaatleme aktuaalseid
arengutendentse Opilaste ideaalide kujunemi-
ses ja peatume minaideaali funktsioonidel
isiksuse struktuuris. Artikli lahtekohaks on
1000 &pilase (10—15 a) enesekirjeldused. Uuri-
mus on korraldatud 1984., 1985. ja 1986.
aastal.

Uldfilosoofilises plaanis maaratletakse
ideaali eeskujuna, normina, mis maarab &ara
uhiskonna tegevuse orientatsiooni. Siinkohal
madistame ideaalina teatavat, isiku poolt soovi-
tud vaartust, mille poole puudlemine tingib
kaitumise, tegevuse iseloomu. ldeaaliks voib
olla mingi isiksuslik omadus(ed) vdi elu-
keskkonna nahtus(ed), ese(med) ja subjekt(id).
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Nii isiksuslikud omadused kui ka kesk-
konna objektid omandavad véartuse staatuse
isiksusesiseselt sotsiaalse suhtlemise kaigus.
Inimene internaliseerib véartuse, s.o votab
sisemiselt omaks, annab sellele teatud isiksus-
liku tdhenduse. V&ib 6elda, et véline, kas siis
mingi kitsa ringkonna deklareeritud voi uld-
aktsepteeritud vaartus osutub isiksuslikuks
ideaaliks niivord, kuivord see on internali-
seeritud isiku poolt. Isiksusliku tdhenduse
omandanud valine vaartus osutub oluliseks
kaitumist reguleerivaks teguriks.

Ideaalid projekteeritakse iga uksikindiviidi
teadvusse sotsialiseerimise kaigus. Seejuures
eeldatakse, et nii demagoogilistel kaalutlustel
fabritseeritud kui ka udldinimlikud ideaalid
peaksid kasvatusprotsessis Ule minema iga in-
diviidi isikhkeks ideaalideks. Tuleb aga t&de-
da, et lastele mdistetamatute ideaalide ja
loosungite asjatundmatu levitamine on kasu
asemel kahju toonud. Pole kahtlust, et ab-
surdne on Oaastasele lapsele o©elda: «Sa
kaitusid praegu ebakdlbeliselt!» Sama kusi-
tav on 2. klassi(!) emakeeledpikus esitada
loosungeid, nagu «maha kapitalismus» VvGi
«elagu international» (lastele ei pakuta uusi
mdoisteid, lugemispala juurde kuuluv pilt
kujutab tooliste demonstratsiooni Tsaari-
Venemaal. Toim).

Niisugune, lapse jaoks abstraktne ja moiste-
tamatu ballast kasvab 6pikust dpikusse. Peagi
hakkab 6pilases kujunema arusaam, et 6pikus
on ka sellist, mis pole tahtis (kui sellest
libisetakse vaikides ule) vdi tekib kohustusliku
alistumise tunne (Opetaja Ulidramatiseeritud
esituse korral). Kaugeleulatuvad tagajéarjed
vOivad olla teesidel, milles idealiseeritakse
uht teisele vastandamise teel: «oktoobrilapsed
on tddkad lapsed», «oktoobrilapsed on viisa-
kad lapsed» (samas, lk 83 ja 85). Tekib
kdsimus, missugused on siis mitteoktoobri-
lapsed vdi millised nad peaksid olema.

Ideaalide pustituse vale ajastamine ja eba-
kompetentne kasutamine kasvatustdos tuleneb
sellest, et ei tunta Opilaste ideaalide kujune-
mise tegelikku loogikat vdi ei taheta seda
arvestada. Kui opilane tdrgub mdistmast ja
vastu vOtmast tema jaoks ebaisiksuslikke
vaartusi (kollektivist, internatsionaalse kohu-
se taitja), siis enamasti vOetakse praktikas
kasutusele kasud ja otsene surve. Viimane
on omane Opetajatele, kes iga hinna eest
pudavad rahuldada oma raporteerimistarvet.
Pole siis imestada, kui Opilaste ideaalide
kujunemine libiseb kasvatajate moju alt ara
ja Opetajat ei aktsepteerita kui wvaartuste
edastajat. Tulemuseks on, et kasvatus oma
abstraktsete, vastuoluliste ja lapse jaoks eba-
isikuliste ideaalidega ning mittelasteparaste
eeskujudega eksisteerib omaette ja laste tege-
likud ideaalid kujunevad teisel tasandil,
sattudes muude, juhuslikult organiseeruvate
tegurite mdjuvalja.

Juba palju kordi on pedagoogid ja psiihho-
loogid kénelnud dpilaste ideaalide defitsiidist.
Olenevalt lahtekohast raagitakse vaardumi-

sest, Uhekulgsest arengust vdi ideaalitusest.
Opilaste ideaalide arengus peetakse ebasoovi-
tavaks selliseid tendentse nagu huvi puudu-
mine Oppimise vastu, Opilased ei vaartusta
todliselukutseid, ei vaartusta koolis pakutavat
informatsiooni, muusikat ja Kkirjandust,
tugevneb orientatsioon kdigele valismaisele,
ei vaartusteta pioneeri ega kommunistliku
noore staatust vOi ohvitserikutset. Eelneva
Uheks slgavamaks algpbhjuseks peetakse
probleemset eneseteadvust.

Probleemse eneseteadvuse oluline tunnus on
tema struktuuri véhene diferentseeritus,
Opilane teab iseenda kohta vahe Oelda. Pilt
oma VvOimetest ja arenguvdimalustest on
ahmane, lilgendamata. Halvimal juhul suude-
takse verbaliseerida vaid Uks vdi kaks oma
isiksuslikku omadust. Tegelikkuse mdistmine
ja perspektiivitaju aga olenevad suures
ulatuses eneseteadvuse arengutasemest, seal-
juures oma mina perspektiivse ndgemise alu-
seks on ideaalid, nende suhteliselt puUsiv
struktuur eneseteadvuses. ldeaalide puudu-
mine vBi nende véaike osakaal eneseteadvuses
toob kaasa suutmatuse projekteerida oma
mina tulevikku eelnenud kogemustest lahtu-
des. ldeaalide vaardumise, nende puudumise
vOi vaikese osakaalu otsene valjendus on
perspektiivitu elamine ja v8imetus ndha oma
kaitumise tagajargi ette.

Uurimused néitavad, et osa Opilaste enese-
teadvus v6i selle mdnede struktuurielementide
areng on pidurdunud. Praeguse Oppe-kasva-
tussituatsiooni nn foonandmete pb&hjal 62%
8.—11. Kklassi Opilastest on probleemsed:
passiivsed, véahediferentseerunud huvidega,
véhese tunnetushuvi ja tddarmastusega, ei
suudeta end madaratleda ei koolis ega kodus
3).

5.—7. klassi Opilastest 49% evib mitte-
ootuspérast eneseteadvust. See ei vOimalda
neil osaleda 8ppimises ja suhtlemises adek-
vaatselt (2).

Ka vaba enesekirjelduse meetodiga (4)
saadud tulemused viitavad sellele, et 60% 6pi-
lastel on tegemist probleemse eneseteadvu-
sega, Vviimaste seas on 15% otseste enese-
teadvuse vaardumise tunnustega Opilasi. Meie
Opilastele pole enese méaaratlemine perspektii-
vis aktuaalne. Nad ei nde oma arenguvdima-
lusi, ei tea, kelleks vdi missuguseks tahaksid
saada. Veelgi enam, enesekirjeldustest tuleb
selgelt esile, et meie dpilased elavad perspek-
tiivitut ja eesmargistamata elu. Nad elavad
olevikule, eitades kasvatustdods pakutavaid
vaartusi. Mitte koik ei nde mdtet ideaalis
olla 100% pioneerid, kommunistlikud noored,
ei moista, miks peavad kdik eranditult olema
kollektivistid v6i internatsionalistid.

Voib konstateerida, et praktikas Kkiputakse
liilaldama ebalastepéaraste ideaalide deklareeri-
misega, mille varjus unustatakse, et lapsed
peaksid eelkdige vaartustama kodukohta,
oma vanemaid, t66d, oma rahvust ja uld-
inimlikke omadusi. Alles viimaste baasil on



moeldav kujundada Uldisemaid ideaale. Kui
lisada ideaalide ebalasteparasuse probleemile
veel eneseteadvuse, eriti ideaalide eesmargis-
tatud kujundamistegevuse metoodika ning
Opetajate vastava ettevalmistuse puudumine,
siis on eelnev Usnagi mdistetav. VOib telda, et
me pole eriti pingutanud, selleks et aidata
Opilastel leida iseend kdigepealt olevikus, ega
suunanud neid maaratlema ennast perspek-
tiivis.

Opilaste ideaalide struktuuris vdib eristada
jargmisi komponente: minaideaal, ideaallhis-
kond, objektid-vaartused, eluplaanid, varia.
Vaadeldes ideaalide struktuuri tervikuna,
saame jargmise suhtelise jaotuse: minaideaal
(31%); objektid-vaartused (25%); ideaaluhis-
kond (10%); varia (12%); eluplaanid (22%).

Minaideaal. Minaideaali moodustavad kujut-
lused sellest, milliseks Opilane tahab saada
ja kellega sarnaneda. Tegemist on Opilase
vaartustatud isiksuslike omadustega. G. All-
porti arvates ideaalne mina peegeldab ees-
marke, mida indiviid seostab oma tulevikuga
(1). R. Burns méaaratleb minaideaali hoia-
kutena, mis on seotud sellega, milliseks in-
diviid tahab saada (5, Ik 63).

Kéesolevas kirjutises mdistame minaideaali
all komplekti dpilase poolt internaliseeritud
(sisemiselt omaks voetud) isiksuslikke oma-
dusi. Viimased v@ivad moodustada erineva
diferentseerituse astmega struktuuri sama
sisemise omaksvotmise internaliseerituse ast-
me juures. Sellest aga oleneb minaideaali
joud kaitumise regulatsioonis. Naiteks stga-
vamalt omaks vdetud, kuid madalama dife-
rentseerituse astmega minaideaal reguleerib
kaitumist tugevamalt kui koérgema dife-
rentseerituse astmega minaideaal vahem su-
gavamalt omaksvdetuna. Teisiti, Opilane voib
teada ja nimetada vaga palju ideaalseid
isiksuseomadusi, kuid kui nende isiksuslik
tdhendus on madal, siis determineerivad need
kaitumist ndrgalt.

Opilase kujutlused oma ideaalsest minast
vlivad olla kullaltki léahedased reaalsele
minale ja olla ka péris fantastilised. Viimasel
juhul on lahknemine reaalse ja ideaalse
mina vahel suur, mis v8ib viia sisemise psuu-
hilise pinge tekkele, mille tingib saavutamatu
ideaal. Siit on ka mdistetav, millised taga-
jarjed vdivad olla abstraktsete ja mitte-
lastepéraste ideaalidega opereerimisel kasva-
tustoos.

Ideaalseid omadusi soovib dpilane evida voi
omandada. Kui reaalsed isiksuslikud omadu-
sed pole arendatavad ideaalini, siis kujutle-
takse end nende kandjana. Siinjuures torkab
silma suur erinevus poiste ja tudrukute vahel.
Poiste poolt ihaldatud atribuudid peegelda-
vad suuremat fantaasiarikkust, sageli kaldu-
vad nende taotlused absurdini. Poiste ideaali-
desse ilmub «kainus» tudrukutega vorreldes
kaks aastat hiljem.

Minaideaalis peegelduvad need internali-
seeritud Umbritsejate ndudmised ja ootused,

mida Opilane esitab iseendale. Kui umbritseja-
te nbudmised ja ootused ei omanda Opilase
jaoks isiksuslikku tadhendust, siis tédhenduse
omandavad mingid teised vaartused ja ees-
kujud. Umbritsejate esitatud ndudmised, ootu-
sed ei ole vaartuse staatusega sageli see-
tottu, et Opilane ei aktsepteeri nende esi-
tajaid. Kui Opetajat ei vaartustata kui ees-
kuju, kui infoallikat, siis on mdeldamatu, et
Opetaja suudaks edastada ideaale. Sageli
on tegemist paradoksaalse olukorraga: Opeta-
jalt ndutakse opereerimist «kohustuslike»
ideaalidega, mis Opilasele pole isiksusliku
tdhendusega nende elukauguse tottu. Sellest
tuleneb térjehoiak Opetaja suhtes, mis vdib
ule kanduda igasugusele vaartuslikule infor-
matsioonile. Taotledes lapse jaoks ebaisiku-
liste ideaalide internaliseerimist, saavutame
vastuvotu blokeeringu, ja seda kahjuks ka uld-
inimlike ideaalide suhtes.

Minaideaal on enesevaartustunde Kkritee-
rium, on enesehinnangu alus. See, kuivord
edu Kinnitab enesehinnangut ja ebaedu
alandab seda, oleneb minaideaali kaugusest
reaalsest minast. Opilane, hinnates end suhtle-
jana vOi ©Oppijana, vordleb enesehinnangu
resultaati ideaaliga. Kui aktuaalne enese-
hinnang pole Opilase jaoks piisavalt lahedane
ideaalile, erinevus ei rahulda teda, siis kaitu-
mise regulatsiooni seisukohalt on kolm voi-
malust: esiteks, osa dpilasi pingutab mak-
simaalselt, et enesehinnangut vdimalikult
lahendada ideaalile; teiseks, mdned tdmbu-
vad endasse ja valdivad uut kogemust;
kolmandaks, vdimalik on ka ideaali
lahendamine reaalsele minale. Viimasel juhul
laheb dpilane enesepettuse teed, otsides situat-
siooni, mis tema arvates on antud ebakdla
pbhjus, sundides Umbritsejaid andma hin-
nanguid, mis vastaksid tema minaideaalile.
Koik soltub sellest, millisel tasemel on
ideaalid internaliseeritud ja kui korge on
enesehinnang.

Opilaste enesekirjeldustest selgus jargmine
minaideaali struktuur: udldistunud isiksus-
likud omadused, kehalised omadused, kaituja/
suhtleja omadused, Oppija omadused, tegija
omadused valjaspool kohustuslikku &ppimist,
eeskujud. Toome minaideaali sisu avamiseks
mdned konkreetsed naited.

Uldistunud isiksuslik ideaal. Need on &pilase
poolt soovitud isiksuslikud omadused, mida
ei seostata konkreetse tegevuse vOi muu
situatsiooniga: «Olen sageli kapard, tahaksin
olla vaga vdimekas»; «Tahaksin olla parem,
kui olen».

Kehaline ideaal. Need on soovitud kehalised
nditajad (valimus, tervis, sugu, méddud jne):
«Tahaksin olla poiss»; «Olen kullaltki inetu,
tahaksin ilusam olla».

Kaituja/suhtleja ideaal. Kujutab endast soo-
vitud omadusi ning oskusi kaitumiseks ja
suhtlemiseks: «Tahaksin osata vabalt su-



heida»;, «Ei tea, miks ma tudrukutega ul-
bitsen. Sooviksin sellest vabaneda»,

Oppija ideaal. Kujutab endast soovitud oma-
dusi ja dpioskusi: «Tahaksin, et ka mulle jaak-
sid luuletused kergesti meelde».

Tegija ideaal. Need on soovitud omadused ja
oskused mitmesugusteks tegevusteks: «Ta-
haksin osata kitarri mangida».

Eeskuju. Need kujutavad endast ideaalisikuid,
olendeid, kellega tahetakse sarnaneda: «Ta-
haksin olla superhiir»; «Tahaksin olla vana-
ema moodi».

Illustreerime Opilaste minaideaali struk-
tuuri sektoridiagrammiga (joonis 1), millelt
on néha, et minaideaali struktuuris on
tuhine osa eeskujudel. Mitte Uheski enese-
kirjelduses ei mainitud eeskujudena kange-
laspioneere, s@javeterane, tdokangelasi, aja-
loolisi isikuid ega ka dpetajaid. Eeskujudena
mainitakse sagedamini vanemaid, mangijaid
ja lauljaid popansamblitest, arikaid lahimast
tutvusringkonnast. Eeskujudena on nimetatud
ka esimesel pilgul isegi veidraid eeskujusid
— superhiir, superman, Leopold, ndhtamatu
ja lumeinimene. Siugavamal analtusimisel
selgub, et tegemist pole ei korvalekaldega
ega ka mingi patoloogiaga. Asi on selles, et
need kangelased on lastele arusaadavad, nende
vOimed on laste jaoks konkreetsed ja tunduvad
olevat Kkattesaadavad. Naiteks soovis olla
superhiire rollis peegeldub laste loomulik
tarve olla ndrgemale abiks, olla alati kellelegi
vajalik.

Joonis |
MINAIDEAALI STRUKTUURI ELEMENTIDE
SUHTELINE JAOTUS.

1 30%

3 20%
2 26%o

. Uldistunud isiksuslik ideaal;

. Oppija ideaal;

Kaéituja/suhtleja ideaal;
Kehaline ideaal,

. Tegija ideaal; 6. Eeskujud (3%).

Teise olulise komponendi Opilaste ideaalide
struktuuris moodustavad eluplaanid. Eluplaa-
nid peegeldavad Opilaste oskust vaadata kau-
gemale aktuaalsest situatsioonist. Need on
ideaalsed plaanid sellest, kelleks saada, milline
perekond luua, millised materiaalsed vaartu-
sed tulevasel perekonnal peaksid olema, milli-
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ne elustiil omaks vo6tta jne. Kui vaadelda
ideaalide struktuuri komponenti «eluplaanid»
omaette tervikuna, siis vdib vélja tuua jarg-
mise suhtelise jaotuse eluplaanides (joonis 2).

Kolmanda komponendina eristuvad ideaa-
lide dldstruktuuris objektid-vaartused. Tege-
mist on véaartustatud objektidega, mille hulka
klassifitseerisime esemed, subjektid, tegevused
ja nahtused. Objektide-vaartuste suhteline
jaotus on toodud joonisel 3. Nagu v&ib veen-
duda, on tegemist tendentsiga asjade suunas.
Ihaldatud asjadest on esikohal magnetofon,
teisel kohal tossud. Idealiseeritud tegevuste
suhtelisest jaotusest lahtudes vdib tbdeda,
et kehalisel t66l kui vaartusel ei ole erilist
tahtsust spordi ja reisimise foonil.

Kasvatustdo seisukohalt on oluline p6drata
tahelepanu Opilaste ideaalide struktuuri nel-
jandale komponendile — ideaaltuhiskond.
Opilase teadvuses ideaali staatusega elukesk-
konnal on kvaliteet, mis ei tarvitse olla
reaalse kattega ei ldhemas ega kaugemas
perspektiivis. Naiteks ihaldab &pilane elada
sulideta Uhiskonnas. VVaatamata reaalse katte
puudumisele, Opilane kas putab omaenese
kaitumise ja tegevuse hoida ideaalile vasta-
vana vOi sekkub aktiivselt, rinnates otseselt
ideaalile mittevastavat nahtust, et seda lahen-
dada ideaalile. Jargnevalt esitame tuupilisi
néiteid dpilaste enesekirjeldustest, mis otseselt
peegeldavad ideaalthiskonda: «Opetajad
peaksid vdhem piinama Opilasi»; «Letialune
muik tuleks kaotada»; «Bossude suured
suvilad tuleks koik kéest ara votta»; «Kui
tahad, peaks vabalt saama valismaale minnax»;
«lIsa ja ema ei peaks enam tulitseman.

Réaékides ideaalide struktuurist, mis on
saadud enesekirjelduse meetodiga, tuleb réhu-
tada, et tegemist on Opilaste poolt vabalt
verbaliseeritud ideaalidega, mitte «tellitud»
ideaalidega, nagu see on omane ankeet-
kusitlusele. Kui ankeetidega, otsese kusitluse
teel saadud tulemustes vdivad esineda ka nii-
sugused ideaalid, mida determineerib &pilase
teadvustatud sotsiaalne ootus vdi kartus olla
mittevastav vélisele ootusele, siis enesekirjel-
dustes mainitud ideaalid on lapse jaoks
aktuaalsed. Veelgi enam, vdib vaita, et need
on ka stigavalt internaliseeritud, sest mainitud
ideaalid funktsioneerivad enese maaratlemi-
sel, enesekirjelduse Kirjutamise hetkel ilma
otsese valise mojuta. Kui otsese ankeet-
kusitlusega enamik Opilastest osutub pers-
pektiivselt mdtlevaks ja on ankeetidega maa-
ratud struktuuri diferentseerituse astmega ka
siis, kui stabiilne struktuur ideaalide osas
tegelikult puudub, siis enesekirjelduste korral
néeme, et olukord on vastupidine. Kasvatus-
t60 resultaatidena ei huvita meid tellitud
ideaalid, vaid tegelikult eneseteadvuses funkt-
sioneerivad ideaalid. Seetbttu tuleb otsese
kusitlusega saadud ideaalidesse suhtuda ette-
vaatlikult.

Kokkuvbtteks toome Opilaste enesekirjel-
duste pohjal valja moéned uldised jareldused:



ELUPLAANIDE SUHTELINE JAOTUS

Joonis 3

OBJEKTIDE-VAARTUSTE SUHTELINE JAOTUS

O Enamikule &pilastest pole enese maarat-
lemine perspektiivis aktuaalne.

O Vaadeldavas eas on ideaalid véhe dife-
rentseerunud ja suhteliselt ebapusivad.

O ldeaalide uldvarving poistel kaldub
fantastilisuse ja absurdsuse poole, ratsionaal-
sete ideaalide osakaal tudrukutel on oluliselt
kdrgem.

O Kui poiste peamine element ideaalide
struktuuris on ideaaltuhiskond, siis tudrukutel
on selleks minaideaal.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Motteid
vOorkeeledpetuse
tanapaevast™

Ingrid Sotter,
PTUI vanemteadur,
pedagoogikakandidaat

Kognitiivne meetod apelleerib &ppija intel-
lektuaalsetele vBimetele, keelest kui stisteemist
arusaamisele. See on kunagise N. Chomsky
keeleGpetuse tdnapéevane versioon, mille pea-
mised printsiibid on jargmised.

1. Elavat keelt iseloomustab reeglitele alluv
loovus.

2. Grammatikareeglid on psuhholoogiliselt
tdesed.

3. Inimesel
eeldused.

4 Elav keel on see, milles saab mdtelda (4,
470—471).

Kognitiivset teooriat v8ib pidada ka audio-
lingvistide kriitikaks. Omalt poolt uut pakku-
mata on nn kognitiivsed teoreetikud 8li vaid-
lustulle valanud ja seega puudnud vo0r-
keeledpetuses teatavat tasakaalu jalule seada.

Et meie maale audiolingvaalse meetodi
buum eriti pole ulatunud, siis pole ka v&or-
keeledpetus vaga uUhele kiljelp — kuulamisele
ja konearendusele — kaldunud. T&si, Ule-
liidulises tuupprogrammis on kirjutamisoskus
jéetud tahelepanu alt peaaegu vélja, kuid
Eesti NSVs on Kkirjutamisoskuse arendamisel
alati olnud taielik eludigus. Lugemisoskuse
vajalikkuses pole meil kunagi kaheldud. Va&ib
Oelda, et on osatud néha nii otsese kui ka
grammatilise tdlkemeetodi voorusi ja seetfttu
selles uues kognitiivses suunas meie jaoks
midagi huvitavat nagu polegi. V8ib ehk siiski
veidike ohtu ndha vdimaluses, et grammatilise
tdlkemeetodi innukad pooldajad (ja neid on
kindlasti) katsuvad vddrkeeledpetust sajandi
vOrra tahapoole po6orata, sest Opetajale on
see palju ménusam ja kergem". Otsese meetodi
pooldajad (kui neid Uldse enam alles ongi)
ei paase loogile juba ainulksi seepérast, et

on spetsiaalsed keeltedppimise

* Algus NK nr 3.

meie vOOrkeeledpetajate hulgas pole vastavat
keelt emakeelena kdnelejaid.

SUGESTOPEEDIA on uks viimase aja suu-
remaid lootusi vodrkeeli kerge vaevaga 8ppi-
da. Sugestopeedia ei ole tegelikult mingi
spetsiaalne vodrkeele dpetamise meetod. Kull
aga vOimaldab ©&pihimulistel taiskasvanutel
vBorkeele algkursust Kiiresti omandada. Bul-
gaarlasest metoodiku G. Lozanovi nimega
seotud sugestopeedia rajaneb eeskatt Pavlovi
ja tema koolkonna 6&petusel tingitud refleksi-
dest. See on teadus alateadlikust kom-
munikatsioonist, mis toob valja ja aktivi-
seerib isiksuse reserve. Oluline on &ppija
vaimne I606gastus. Tavaline kursus kes-
tab 60 tundi. Nelja nadala jooksul 0&pi-
takse vOOrkeelt 3 tundi péevas. Rihmas
on 12 inimest (tavaliselt 6 naist ja 6 meest)
erinevas vanuses. Hubane ruum, vaga muga-
vad tugitoolid. Tahvlil on sdnad alateadlikuks
Oppimiseks, mida Ule pdeva vahetatakse.
Erilist tdhelepanu neile kunagi ei poOobrata.
Kogu kursuse jooksul dpitakse 10 dialoogi & 6
tundi. Dialoogides esinev uus sdnavara on
vaga suur. Alguses kuulatakse dialoogi koos
tdlkega, siis klassikalise muusika saatel.
Jargneb kontsert, mille taustaks on tekst.
Teisel péeval dialoogi instseneeritakse. Kol-
mandal padeval seletatakse grammatikat jne.
Kuu ajaga Opitakse sama palju kui koolis
2—3 aastaga. Suureparane! Aga miks seda
Opetusviisi siis ikkagi vaga lokaalselt raken-
datakse? G. Lozanov on ise Oelnud, et hea
Opetaja ettevalmistamine nduab aastaid pin-
gerikast t60d ja sustemaatilist treeningut.
Peab olema n-6 sundinud dpetaja, omama ars-
ti-psiihhoterapeudi eriala ja olema suurepéra-
ne nditleja. Sugestopeedia puhul on Opetaja
keskne figuur. Tema pilk, Zestid, hddle nuan-
sid, kogu olemus suunavad 6ppijaid. Rolliméan-
gud kahtlemata soodustavad keele &ppimist.
Sugestopeediat on kasutatud ka muude ainete
Opetamisel, eriti algklassides. Kas Oppija on
heades vdi halbades kates, oleneb.8petajast.

Lozanovi sugestopeedia positiivseks jooneks
vOib pidada asjaolu, et see vallandab huper-
maélu ja loovuse tavaelu kitkeist. Negatiivselt
mojub kuulekuse kultiveerimine. Suund pusib
edukana Bulgaarias. Teistes maades erilist
edu pole saavutatud. lImselt pole kerge leida
erakordseid isiksusi Opetajateks ().

Heitnud pilgu metoodilise moétte arengule,
v6ib nbustuda tihti korratava vaitega, et
vOorkeeledpetuses pole tdepoolest juba 2000
aastat midagi taiesti uut ja vapustavat. Mo-
ningad esimesel pilgul véaga erilistena tundu-
vad elemendid on lihtsalt tdnapéaeva tehnikaga
vdimendatud ammu teatud-tuntud harjutus-
votted (kuula, pane tahele, korda, tédienda,
muuda, utle jne). Aga rdhuasetused on ajaloo
véltel vaga erinevad olnud. Vdib arvata, et
kullap voorkeele dpetamise meetodeid edas-
pidigi arvukalt juurde tuleb, sest nende kolm
peamist tekkep&hjust ilmselt ei kao.

1. Osalt on iga meetod olnud omané&oline
reageering muutuvatele keele pedagoogikale



esitatud ndudmistele, mis omakorda on s6ltu-
nud Uhiskondlikest, majanduslikest v&i polii-
tilistest haridusalastest tingimustest.

2. Osa meetodeid on tekkinud Kkeele- vG&i
psthholoogiateooriate perspektiivide muutu-
mise tulemusena.

3. Meetodid peegeldavad Opetajate arvamusi,
kogemust ja intuitsiooni. Enamasti ikka &pe-
tajate ja Oppijate rahulolematus mingi mee-
todiga on pohjustatud alailma nende Kkri-
tiseerimist ja ndudlust uue ning parema jarele.
Otsitakse kerget, vaevata keele selgekssaamise
vBimalust.

Tegelikult on iga meetod andnud keele-
Opetusele midagi kasulikku ja puddnud
pbhjalikumalt tegelda Uhe v&i teise keele-
Oppimise pdhiprobleemiga.

Kdik meetodid on alati réhutanud suste-
maatilise harjutamise vajadust. Kommunika-
tiivsuse printsiip, kui seda nii vdib nimetada,
on viimastel aastatel vaga t6siselt méjustanud
kogu maailma vddrkeeledpetust nii teoreeti-
liselt kui praktiliselt. Hoolimata Uhistest taot-
lustest on iga meetod mingil viisil Giht voi teist
keeleaspekti Uleméaédra rohutanud. Sealjuures
on kdik meetodid eeldanud, et Oppija votab
omaks ka teatavale meetodile sobiva 8pi-
tehnika. Ei saa pdhim©otteliselt eitada, et see
nii vOBiks olla, aga empiiriliselt ei ole seda
tbestatud Uhegi meetodi puhul. Kui nadd
kusida, mida dppija ikkagi tegema peaks, kui
ta tahab keelt 6ppida? Kas on 6ige juhinduda
mingist kindlast meetodist? Tundub, et Uksik-
meetodi mdiste on tédnapéeva Oppijale liiga
kitsas ja jaik. Paljud spetsialistid peavadki
parimaks lahenduseks eklektilist metoodikat,
mis votab koigilt tuntumailt meetodeilt
parima ja kasutab seda voOimalikult ots-
tarbekalt, arvestades keeledpetuse situatsioo-

Puhja keskkooli eesti keele kabineti tagasein.

ni. Meil on ka nii tehtud, et paljudelt tuntud
meetoditelt on oma &arandgemise jargi laena-
tud elemente, mida vdimalik kohalikele olu-
dele ja vdoimalustele mugandada. KeeleBpetust
on meilgi mdjustanud paljud maailmas uld-
tuntud metoodikute Kkirjutatud juhendmater-
jalid dpetajale, kus peale teaduslike uurimuste
pbhjal tehtud uldistuste leidub ka laialt
levinud tdekspidamisi, autori isiklikke arva-
musi ning veel tdestamata hipoteese (2; 3).
Niisuguste materjalide vaartus seisneb eel-
kdige taotluses pakkuda voimalikult taielik
ja arusaadav tdlgendus vddrkeeledpetusele
kogu selle mitmetahulisuses.

Tdendoliselt mdjustab koolidpilase”dpisoovi
kujunemist peale metoodika ka Opitava keele
reaalne kasutamisv®imalus. Keeliti, on meil
need vdimalused suuresti erinevad, kuigi ees-
margiseade on uhine.

lga Opetaja pulab 0&pilasi abistada vaja-
dustele vastava isikliku 0Opitehnika véalja-
kujundamisel. Ajaloolise metoodikaarsenali
Ulevaatamine peaks teda selles pluudes toeta-
ma. Pole motet otsida kergeid lahendusi,
kull aga Opilastele huvipakkuvaid ja jou-
kohaseid toovotteid.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Klsimisoskus —
opioskus

ARVED LEINBOCK,
PTUI vanemteadur,
kandidaat

psuhholoogia-

N"lOudisdidaktikas leiab jarjest tugevamat
r6hutamist 0Opilasekesksuse pdhimdte: 6pe-
tamisel soovitatakse valtida valmistddede
pakkumist ja asendada see Opilase abista-
misega Oppimisel. Niisugune Opetamine peab
paratamatult seostuma intensiivsema 0pi-
oskuste ja -vilumuste arendamisega, et Oppi-
mine tdepoolest voiks olla tulemuslikum. Nai-
tab ju igapéevane kogemuski, et kes OGppida
ei oska, ei joua ka edasi.

Opioskustest ja -vilumustest kdnelemine
aga ei tdhenda veel kaugeltki selle probleemi
lahendamist. Esialgu on raskusi ©Opioskuste
ja vilumuste loetelugi andmisega. Ametlikku
laadi dokumendis, mille koostaja on N.
Loskarjov (6), eristatakse 6 gruppi: lugemine,
kuulamine, réakimine, Kirjutamine, raama-
tuga too6tamine ja organisatsioonilised opi-
oskused ning -vilumused. Viimases sellealases
monograafias — D. Hamblini «Opivilumuste
kujundamine» (5) — esitatakse 10 peamist
Opivilumust: kuulamine, lugemine, t66 vor-
mistamine, koduilesande téitmine, eesmargi
seadmine, kirjandi Kkirjutamine, kordamine,
markmete tegemine, enesemotivatsioon, hin-
nangu andmine. V. Maanso uurimuses (1),
kus on rohkem silmas peetud korgintellek-
tuaalseid Opivilumusi ja -oskusi, on lisaks
eeltooduile réhulisemalt kéasitletud materjali
liigendamise ja sustematiseerimise oskust.

Nii voi teisiti, kisimisoskust nendes t6ddes
Opioskuste hulka vdetud ei ole. VVdimalik, et
seda peetakse uldise mdtlemisoskuse Uheks
tahuks ega eraldata seetdttu omaette osku-
seks. Uldtunnetuslikult véib niisugune kont-
septsioon pdhjendatud olla, kuid didaktika
seisukohalt tundub otstarbekas olevat kiuisi-
misoskust esile nihutada iseseisva didaktilise
Uksusena ja seda teadlikult ning ststemaati-
liselt arendada. Laste jalgimine kinnitab, et
kus on 6ppimine, seal on ka kusimine, et 6ppi-
mine, mille kaigus ei teki kisimusi, on Kkui
mitte vBimatu, siis véhemalt ebasoovitav.

Juba 4. eluaastaks on laps palju 6ppinud
tanu sellele, et tal oli 3. eluaastal palju kusi-
musi. Kuni kooliminekuni ta lausa pommitab
vanemaid oma kusimustega. Ka koolis putab
ta algul jatkata Oppimist omal initsiatiivil,
kuid et olud on teistsugused ja ka Gppimine
votab teistsuguse (ststemaatilise, mitte situat-
sioonilise) iseloomu, saab senisest kiisimuste
esitajast kusimustele vastaja.

Selleks et laps saaks koolis ikka veel kuigi-
vord kisida, peab talle selgeks tegema ja
sisse harjutama dige ning asjaliku kusimise
kui suures Kklassikollektiivis ainuvéimaliku.
Seega julgen vaita, et kiisimisoskuse kujunda-
misega on asi veel kiirem kui teiste 0Opi-
oskuste arendamisega. Ja kuna asjalikul kusi-
misel on ka oma vilumuslik (isegi harjumuslik)
kulg, siis ei peaks olema vastuvaiteid kusi-
misoskuse kandmisele dpioskuste hulka.

Kusimuse tunnetusvfimalustest annab ette-
kujutuse laste mang «Mitme kisimusega?».
Mang seisab selles, et Uks mangupartner
motleb mingile asjale ja teise Ulesandeks on
ara moistatada, mis asjale nimelt. M&eldud
asja valjapeilimiseks v0ib ta esitada kusimusi.
Hasti valitud kusimuste abil (alustades nai-
teks kiUsimusest «Kas elus voi elutu?»)
vOib ta selleni jduda juba kimmekonna
kUsimusega. V0itja on see, kellel kulub véhem
kisimusi. Olgu margitud, et 20 kisimusega
on voOimalik &ra mobistatada Ukskdik mis
sdna (27 — 1048576).

Mis on kisimus oma olemuselt?

Kusimuse seos vastusega lubab kisimust pida-
da métlemisvormiks, seejuures Uheks oma-
parasemaks ja paindlikumaks motlemis-
vormiks, mille peatunnus on Ulemineku raja-
mine mitteteadmiselt teadmisele. Kuisimuse
tuumaks on paradoksaalne teadmine — tead-
mine mitteteadmisest. Teadmine mittetead-
misest ei ole tavaline teadmine, ent mingil
juhul ei ole ta ka tavaline mitteteadmine.
Mitteteadmise tihjal kohal kisimust ei teki.
Naiteks lapse kisimus «Miks pilved ei kuku
maha?» toetub lapse kindlale eelteadmisele,
et asjad kukuvad maha. Samas sisaldab
kUsimus lapse veendumust, et siin peab olema
pbhjus, seadusparasus, mille toimel pilved
maha ei kuku. Milline nimelt, seda tahabki
laps teada. Seega: vana teadmise ebatdie-
likkus teeb vajalikuks eeldatava uue teadmise
saamise.

Osa vanast teadmisest sisaldub kusimuse
enda struktuuris, on seal sOnastatud baas-
informatsioonina. Seda baasinformatsiooni
nimetatakse presupositsiooniks ja selle all
moeldakse kusijale ja kusitavale Uhiseid eel-
teadmisi. Kusimuse «Kuidas Aristoteles mois-
tis mateeriat?» presupositsiooniks on tead-
mine, et Aristoteles oli olemas ja et tal oli
teatud mateeriakéasitlus. Tavalises kusimuses
me alati ei méarkagi presupositsiooni olemas-
olu, ebadige presupositsioon aga jouab meie
teadvusse teravalt, nagu vdime veenduda
lugedes R. Pajusalu (2) tudengipéarast naidet



«Kas rohelised
raevukalt?».

Olles Uhelt poolt mdtlemise vorm, mis
rajab silda mitteteadmiselt teadmisele, on
kisimus samal ajal Uks suhtlemise vorme,
nimelt eriti aktiivne suhtlemisvorm. Kusimust
kasutades taotleb inimene teda huvitavat in-
formatsiooni maksimaalse energilisusega. Ku-
simus on isegi ké&sk, mida normaalsete
suhete séilitamise huvides on vdimatu mitte
taita. Kui keegi utleb: «Téana on ilus ilm»,
vOib adressaat sellele ka reageerimata jatta,
kui aga lisatakse kusiv lauseosa «Eks ole?»,
kujuneb p66érdumine sedavord aktiivseks, et
ei saa vastamata jatta. Sisuliselt v6ib kusi-
lause olla kdige puhtam ké&sklause. Kusi-
mused «Millised j6ed voolavad PO&hja-Jaa-
merre?» ja «Millised on rahvuse tunnused?»
on niisama tugevad kui ké&sud: «Nimeta
Pdhja-Jaamerre voolavad j6ed!» ja «Nimeta
rahvuse tunnused!»

Niisugusena on kusimus tbhus relv tead-
miste otsija kées.

Loogikas eristatakse kahte liiki kisimusi:
uldkusimusi ja erikisimusi.

Uldkisimuses on kusitavaks kogu kusimus
tervikuna, mistottu kisimus sisaldab ka voi-
maliku vastuse. Naited: «Kas Kolumbus
avastas Ameerika?», «Kas Jaan jattis suitse-
tamise maha?». Vastus saab olla jah Vvadi
ei.

Eriktsimuses on kusitavaks vaid tks osa kusi-
musest ja sellele ei ole mingit vastusevarianti
antud. Naited: «Kes avastas Ameerika?»,
«Millal sa koju tuled?». Kisimus kaib siin
vaid lause teatud osa kohta ning on valjen-
datud sodnadega kes?, mis?, kus?, mil-
lal?, miks? jms.

Sisuliselt erinevad need kisimuse liigid selle
poolest, et tldkisimuse vastus on seotud tdes-
tamisega, erikisimuse vastus otsinguga. Mo-
lemat liiki kisimusi kasutatakse ka suhtle-
misel arvutiga.

lgapéevases kasutuses kohtab peale nende
Usna erilaadseid kisimusi, kisimuste liigita-
mise eri aluseid ning erinevaid kisimuste
iseloomustusi. Uldtuntud on mdisted, nagu
provokatsiooniline, retooriline, suunav (abis-
tav), kaudne ja otsene kusimus, ristkisi-
mused, pedantne, terav, 8rn jm kusimus.
Nende iseloomustamisest loobudes tahaks ta-
helepanu juhtida vaid sellele, et nende kdigiga
seostub mottetegevuse intensiivistumine, ko-
guni surve avaldamine. Tegelikult naiteks ei
ole retooriline kisimus uldse kisimus (selles
puudub mitteteadmine), aga kisimuse kui nii-
suguse vormis peituvat aktiivsust kasutatakse
siin Uliefektiivselt, teadaoleva eriliseks ser-
veerimiseks. lgatahes ei saavuta sama sona-
varaga jutustav tekst sellist sugereerimis-
joudu kui retooriline kisimus. Ka teised
loetletud kisimused on kaugel Ukskdiksusest.

Olulisem kui ktsimuste klassifitseerimine
on pobhimobtete ja tingimuste selgitamine,
mille arvestamisest s6ltub kisimuse kvali-
teet. Hea kiUsimus, nagu véidab rahva-

ideed magasid ka tana

tarkuski, on pool vastust, viib teadmist joud-
salt edasi.

Selgitamaks, millest s6ltub kisimuse hea-
dus, vaatleme modningaid mdotlemisilesan-
deid.

Eespool mainitud méngus «Mitme kusimu-
sega» vOidakse esitada véaga erineva tunnetus-
vaartusega kusimusi, alates vaga headest ja
I6petades vaga halbadega. Véga head kusi-
mused viivad kisija 6ige vastuse leidmiseni
ruttu. See tdhendab, et véga head on nii-
sugused kisimused, mida kulub arvuliselt
véhe, sest neist igalks piirab jarelejaavat
otsinguvélja poole vaiksemaks. Nende abil
laheneb moistataja raudse jarjekindlusega
partneri moéeldud objektile.

Véga haid kisimusi peab seadma endale
ka teadlane (erinevalt dpilasest esitab teadlane
kisimusi ikka endale), kes rekonstrueerib
vaagnaluu jargi mingi valjasurnud looma
kehaehituse, vOi kes «imeb sulest valja», et
teatud orbiidil peab liikuma teatud massiga
taevakeha, mida keegi pole veel teleskoobiga
ndinud, aga samuti Opilane, kes tdlgib ule-
aruste jarelevaatamisteta sdnastiku ja gram-
matikaraamatu abil talle arusaamatu vo0r-
keelse lause. Head kisimuse seadmise oskust
hakkab vaja minema Ulesannete lahendamisel
personaalarvutiga. VVaatamata sellele, et nii
Opetaja kui ka arvuti suudavad Kkusijat
aidata ka ebamaééraste kisimuste saamisel,
on tapsete ja j6udsalt motet edasi viivate
kusimuste esitamise oskus Uks meie ajal vaja-
likumaid intellektuaalseid vdimeid.

Didaktika hindab kisimuse headust seoses
arusaamise kategooriaga. Lihtsate informat-
siooniliste (vdi fakti-) kusimuste puhul, mille-
ga Uletatakse unustamisest vdoi muidu mitte-
teadmisest tekkinud raskusi, pole kiusimuse
headusest erilist pdhjust radkida. Kui keegi
néiteks ei tea n vaartust, tuleb tal seda
kusida lihtsalt, kavaldamata, kuidas seda
paremini teha. Kui aga kusida tuleb selleks,
et millestki veel &hmasena tunduvast tar-
kusest aru saada, peaks kisimus olema mit-
meti labi mdeldud. IImselt on kisimisel kui
motlemise vormil ja arusaamisel kui teadmise
vormil midagi Uhist. Arusaamine ei ole veel
teadmine, kuid ei ole ka tavaline mitte-
teadmine. Teadmise puhul ei ole enam pdhjust
rddkida arusaamisest. Kui ©Opilane on juba
kindlalt omandanud néiteks murdude liitmise-
lahutamise, oleks kohatu raékida, et ta saab
sellest aru. Arusaamisest on poOhjust raédkida
varem, pohiliselt siis, kui parajasti dpetatakse
murdude liitmist-lahutamist. Ja siis tdhendab
arusaamine Uksnes eeldust selle omandami-
seks, vastavate harjutustlesannetega hak-
kamasaamiseks. Arusaamine nagu teadminegi
vOib olla erineva slgavusega, tungimine
stigavusse aga toimub kusimuste esitamise
ja nendele vastuse saamise teel. Sugavam
arusaamine sUnnib pidevas kisimises.

Arusaamise tagamiseks taidavad kisimused

paljusid erinevaid, teaduslikule motlemisele 1
funktsioone, OO

ja Oppetunnetusele omaseid



millest selgepiirilisemad on jargmised. Ku-
simus:

O wvotab kokku ja méotestab olemasolevad
teadmised,

O leiab Opitavas
mendid,

O annab suuna hipoteesidele,
O konstrueerib prognostilise
hupoteeside kontrollimiseks,

O vdimaldab verbaalselt formuleerida seletu-
se (mis on arusaamise I8pptulemus).

Kui need funktsioonid on taidetud, on
arusaamine kindlustatud. Mittearusaamine
aga tahendab, et mdnel etapil pole kisimust
esitatud vOi on see olnud ebatdpne vdi on
rahuldutud ebatdpse vastusega. Seda arvesta-
des tuleb kusimisoskuse arendamist alustada
Opilase liiga laia kusimuse (nt «Kuidas seda
tlesannet lahendada?») tagasilikkamise ja
nbudmisega, et kiisimus esitataks tapsustatult
(nt «Kas koigepealt tuleb leida...?», «Kas
kasutada seda valemit?»). Uldiselt kujunevad
Opilaste kusimused asjalikumaks dppeainetes,
kus mittearusaamine tuleb kergemini nah-
tavale, ainetes, kus rohkem tegeldakse ules-
annete lahendamisega. Jutustavates ainetes
saab Opetaja vadhem tagasisidet, mistottu
tekib kergesti ekslik mulje, nagu oleksid
kdik Opilased asjast pdhjalikult aru saanud.
Niisugune mulje saab alguse sellest, et dpi-
lased ise ei taju oma mittearusaamist ega
esita kiisimusi voi esitavad korvalisi kiisimusi.

Korvaliste ja tuhiste kiisimustega on Ope-
taja veel suuremates raskustes kui liiga
laiadega. Tihti oleks nagu taktitu neid otse-
sOnu tagasi lukata, ent sellegipéarast tuleb &pi-
lastele aja jooksul selgitada, mis on korva-
line kisimus ja miks see pole oma kaalult
vOrreldav tuuma tabava kusimusega.

materjalis tuntud ele-

tervikpildi

Pdhiliselt sdltub kisimise vajadus arusaa-
mise tasemest, kuid mdnel maaral ka indi-
viduaalsest tundlikkusest probleemide suhtes.
Viimase arvestamiseks tuleks dppet6dd korral-
dada nii, et tunnis tekiks mugavaid ja
loomulikke vdimalusi kisimusi esitada. Sobi-
vaid vOimalusi loob Ulesannete lahendamine
— Opetajal tarvitseb ainult laudade vahel
ringi liikuda ja kisimusi vastu votta. Ju-
tustavates ainetes vdiks korraldada kusimis-
pause, muidu pusib oht, et &pilased unusta-
vad neil tekkinud kisimused.

Kahjuks on 0Opilaste kisimusi ja kisimis-
oskuse arendamist meie pedagoogilises Kirjan-
duses wuuritud vaga vahe. Nii kurdab
sellekohase artikli avaldanud V. Zagvjazinski
(3), et viimane arvestatav Opilase kiusimusi
kasitlev artikkel (4) ilmus 35 (!) aastat
tagasi.

M@dlemas artiklis pooratakse pShitahelepanu
kusimuste esitamisele kdsu peale — néhakse
ette, et Opilased esitavad kisimusi labi-
Opitud teksti kohta ja Uksteisele. Mdlemat
Ulesannet saab pidada didaktiliseks votteks.
Kui (kodu)ulesandeks antakse teksti kohta
kUsimusi sBnastada, siis taotletakse ja saavu-

tatakse sellega dppematerjali mdnevdrra ak-
tilvsem labitddtamine (analoogiliselt kava
koostamise ulesandele), kiisimuse sGnastamise
arendamine jaab sel juhul teisele kohale.
Pealegi ei arenda vote kisimise seda kilge,
mis kéesolevas kasitluses on peamine: ei
arenda oskust kusida just ja ainult seda, mida
ei teata, millest taielikult aru ei saada.
Teadaoleva kohta kisimusi sbnastada on
midagi muud kui osata kisida. Esimene on
teadmiste Umberstruktureerimise voi teadmis-
tega opereerimise oskus, teine aga teadmiste
omandamise vdime, oskus aktiivselt osa votta
teadmiste omandamise naturaalsest (siin ja
praegu) protsessist.

Ka siis, kui 0pilastele antakse ulesanne
oma naabrile kisimusi esitada, on tegemist
eeskétt aktiviseerimisvottega. Selline kusi-
mine ei lahtu kusimise enda vajadusest,
vaid on mdeldud naabri vastamisoskuse (vodr-
keeles isegi haaldamisoskuse) arendamiseks,
seega rohkem Opetamis- kui dppimisvote.

Ldpuks paar marget ka kusimise indi-!
viduaalpsuhholoogilistest mdjuritest. Asi on
selles, et kusimusi vOidakse esitada mitte
Uksnes teadmiste vajadusest. Neid vdidakse
ka mitte esitada, kuigi vajadus on tungiv.
Selliseid juhtusid on O&petajal kasulik &ra
tunda, naiteks labi néha, et klass esitab
kUsimusi ainult selleks, et tunni 18pul ei jadks
aega tunnikontrolliks. Teinekord on moni
tugev Opilane tdsises hadas, kuid ta lihtsalt
hébeneb kisida mond lihtsat asja, kartes
end rumalana naidata. Rumalaid kisimusi
kardetakse kdige rohkem esitada just lemmik-
aines. Tuntud on ka Opilased, kes suste-
maatiliselt varustavad ennast tarkade kusi-
mustega, et end nende varal kb&rgemale
seada. Moned dpilased vdivad demonstreerida
opositsiooni dpetajaga sel teel, et ei kontak-
teeru omal algatusel ka kisimusega mitte.
Niisuguste juhtude vastu ei ole taielikult
kindlustatud Ukski dpetaja, kuid suhteliselt
véahem esineb neid Opetajail, kellel on tavaks
korraldada Oppetddd nii, et Opilased saavad
vajalikul hetkel (vdi veidi hiljem) kusida ja
saavad Opetajalt ka adekvaatse (ei liiga napi
ega liiga pika) vastuse.

Opilaste oskus ja tahtmine kisida ei puu-
duta ainult Opetajat. Kisimuse esitamisest
sbltub nende edu ka tdos Opikute ja teatme-
teostega. SeetdOttu on kisimisoskus mitte ai-
nult Uks dpioskustest, vaid Uhtlasi ka loomulik
osa Opioskuste susteemis. VVahemalt on moel-
damatu, et halva kisimisoskuse korral saaks
kellelgi olla hea allikate kasutamise oskus.
Seepérast I6petagem juba deldu kordamisega:
hea kusimus on pool vastust. Kisimisoskus
on korgintellektuaalne dpioskus.

40. lk.



Sissejuhatus ja
|6ppsOna
arutlevas
kirjandis*

HELGI PUKK,
Noo keskkooli Opetaja

.Arutleva kirjandi kirjutamine esitab 06pi-
lasele kdrgendatud ndudmisi, vorreldes teiste
kirjalike tdoddega koolis: 1) vaja on antud
teema loogiliselt ja ammendavalt lahti m6-
testada; 2) esitatud motetel peab olema sobiv
jarjekord, kindel plaan (kompositsioon); 3)
lausestus peab olema ladus, selge, piltlik; 4)
kdik emakeele grammatikavormid nd6uavad
tapset taitmist.

Nimetatud nduetele vastavust pole voimalik
Opetada korraga, koos. 10. klassis vaadeldava
kirjandibpetuse kompositsiooni kaks ndutavat
osa on sissejuhatus ja I6ppsdna, mida tuleb
eraldi Opetada.

Kuidas kasutada komplektis esitatud sisse-
juhatuse néiteid?
Sissejuhatuse dpetamisel tuleb kdigepealt tut-
vustada nimetatud kompositsiooniosa néudeid
teoreetiliselt, kinnistavalt mdjub paralleelne
graafiline kujutlus ringi ja maja trepiga.
Seejérel sobibki p6himbottelisi teadmisi konk-
retiseerida néidetega. Sugisel, kirjandi kompo-
sitsiooni 8ppimise alguses, piisab kahe eri-
ilmelise sissejuhatuse ndite esitamisest; 1)
arutlev, 2) emotsionaalne ndide. Nendele
tuleks péarast piisavat sivenemist lisada moni
sobimatu ja vahe sobiv sissejuhatus terav-
damaks Opilaste pilku sissejuhatuse veen-
vuse jaoks.

Kompositsiooni kordamisel (kevadel) v6ib
Opilasi tutvustada teiste sissejuhatuse v8ima-
lustega (moto, tsitaadiga sissejuhatus jm).

Sissejuhatuse 6ppimine naidete kaudu soodus-
tab dpilaste arusaamisi sissejuhatuse nBuetest
Sissejuhatuse naited on dpilastele kdige mdis-
tetavamad, kui nad esitavad motteid &asja
késitletud kirjandusest. Kompositsiooni 8ppi-
mise algus langeb draamaprobleemide késit-
luse ajale 10. klassi praeguses programmis,
seepéarast on komplekti naitedki sel teemal.

* VOTi kursusetvd 1987. a.

Kuidas kasutada komplektis esitatud
sbna naiteid?

Nagu sissejuhatust, ndnda tuleb kdigepealt ka
16ppsbna ndudeid tutvustada teoreetiliselt,
kinnituseks naidata pilti majast ja katusest.
Seejarel voib 1) lugeda eri podhimbtetega
16ppsbnu antud teemale; 2) lasta Opilastel
kirjutada I8ppsdna konkreetsele kirjandile
(tekstile), anallUsida Kkirjutatut; 3) esitada
sobimatu 16ppsdna, selgitada, miks see ei sobi;
parandada seda v0i kirjutada uus, sobivam.

16pp-

I. SISSEJUHATUS

Kas avame kirjandusteose, kuulame muusika-
pala vdi sbnavottu, osaleme konverentsil voi
spordivdistlustel — kdik need algavad sisse-
juhatusega.

llukirjandusteose sissejuhatus tutvustab
autorit, teose ainestikku, autori soove ja taot-
lusi teoses; mdni teos algab soovitusega
(«Kalevipoeg») vOi puhendusega («Faust»),

Teatme- vdi teadusliku kirjandusteose sisse-
juhatus on rangem: raagib autorist, varase-
matest saavutustest antud valdkonnas, an-
takse seletusi teose susteemi kohta, selgi-
tatakse valjaandmise pohjusi. Teatmeteoses
esitatakse teose kasutamise juhend.

Suured spordivdistlused, naiteks olumpia-
méangud algavad piduliku defileega, oliumpia-
lipu heiskamise, fanfaari- vdi orkestrihelide
ja olumpiatule sulUtamisega. See on pidulik
sissejuhatus.

Ka iga kirjand algab sissejuhatusega. Hu-
vitavalt ja kaasakiskuvalt alustatud t66 haa-
lestab lugejat meeldivalt kogu kirjandi suhtes.
V&ib Oelda, et hea algus on pool vditu. Isegi
kui teema arendus pole sissejuhatuse tasemel,
mojutab tugev sissejuhatus kahtlemata 16pp-
arvamuse kujunemist positiivselt. Ilmetu,
véaljaveninud vOi teemast mdoodakirjutatud
sissejuhatus aga tekitab lugejas eelarvamuse
kogu Kkirjandi kohta ning m&jub Uldise
arvamuse kujunemisele negatiivselt.

Arutleva Kirjandi sissejuhatus peab lahen-
dama motteid sobivast kaugusest teemale, Vii-
ma teema juurde. See on nagu trepp majale
vOi esik tubadele. Sissejuhatus v6ib moodus-
tada kuni 20% t66 pikkusest.

Kaéesoleva t60 aluseks on 10 a (matemaatika
stvaklassi) ja 10 b (fuusika suvaklassi) opi-

laste kirjandite sissejuhatused teemadele
«Tiina ja Niina (Kitzbergi ja TSehhovi
ndidendite peategelased)» ning «Mille Ule

naerame E. Vilde «Pisuhédnda» lugedes?».

Arutleva Kirjandi sissejuhatus peaks koos-
kdlas jargneva tobdga olema arutlev, kuid
selles on mdeldav esitada ka tundmusi, mis
on tekkinud seoses teose (teoste) lugemisega,
probleemile m&tlemise voi selle pustitamisega.

Nonda vdiks arutlevate Kkirjandite sisse-
juhatused jagada kahte suurde rUuhma: a)
arutlevad; b) emotsionaalsed.

Vaadeldud 50 t66s on 10 sissejuhatust (7
neidu, 3 noormeest) emotsionaalsed, 40 (25
noormeest, 15 neidu) arutlevad.



EMOTSIONAALSED sissejuhatused

Nende eesmérk on luua kirjandi mdistmiseks
sobiv meeleolu, mida saab teha mitmeti:
emotsionaalsust rdhutava tsitaadiga, motoga,
kujutluspildiga jne.
Tsitaadiga sissejuhatus teemal
Niina»

«Hunt on vaba, teeb, mis tahab, tuleb, kui
tahab, armastab ja vihkab, keda tahab ja
laheb teie seast, sest et ta teid — pdlgab! »
(Tiina).

«Juhuslikult tuli mees, nagi teda ja moédda-
minnes hukutas ta. Vaikese jutu suZee.. .»
(Niina).

Olenevalt teema arendusest vBib kasutada
Ukskdik kumba antud tsitaatidest; moeldav
on ka mélemad koos esitada.

Motoga sissejuhatus (samal teemal)

Elu ma ohverdan

sinu eest, armastus,

ohverdan armu ma

sinu eest, vabadus. (Petofi)

Kujutluspildiga sissejuhatus (samal teemal)
Tormine meri. Lainete valged harjad kihuta-
vad nagu sodurite read Ule vee. Nende kohal
peksleb véasinud tiibadega kajakas. Torm
moddub, meri rahuneb, kajakas jaab lendama.
Tema hoogu ei suuda peatada ei mered ega
maed — mitte miski. Sellise raskusi trotsiva
kajakana kujutan ette Niinat, TSehhovi nai-
dendi «Kajakas» nimitegelast. Julguses ja
vapruses sarnaneb temaga Tiina.

Neid sissejuhatusi v6ib enam-véhem dnnes-
tunuks lugeda. Alati taolised sissejuhatused
ei lahe korda. Naiteks kujutluspildi loomise
kavatsusega sissejuhatus teemale «Mille Ule
naerame «Pisuhénda» lugedes?».

Koénnin suurlinna ténavail. Kdik on siin
varvikullane, efektne: ténaval sbidavad luk-
suslimusiinid, kus igavlevad ilusad inimesed.
Astun toiduérisse, ostan kreemikesi, tordi-
kesi. Votan naise. Ostan raamatuid, Kirjutan
raamatuid, leiutan igiliikuri... (Kirjandi
autor kujutab end Sandrina.)

Selline sissejuhatus jaab kummaliseks an-
tud teema suhtes. (Sander ei arvanud ise,
et suudab raamatuid kirjutada; kahtlane on,
et ostab poest kreemi v8i tahab leiutada

igiliikurit.)

«Tiina ja

| viima teema juurde
nagu trepp maja juurde

Tsitaadiga sissejuhatus ei onnestu, kui see
pole jargneva teema arendusega seostatav.
(Mille tle naerame...»)

«Sul pole Uhiskondlikku positsiooni, sul pole
rikast &ia, sul pole aktsiaid... oleksid Sinu
t66d minu sulest, Sa vdiksid nendega rahule
jaada.» (Sander)

Tsitaat, kuigi jutumarkides, pole tépne.

On véetud Sandri sénad, kuid need ei valmista
sobivalt ette jargnevat teema arendust.
Voib arvata, et valik on tehtud Kkergelt,
pole endale aru antud, mida teema nduab.
Kokkuvbtteks voib delda, et emotsionaalsed
sissejuhatused on enamuses Onnestunud.
10st 8 haalestavad tundeid teema mdist-
miseks. Sissejuhatus on sobiv koht arutlevas
kirjandis emotsiooni véaljendamiseks.

ARUTLEVAD sissejuhatused

Need

O tutvustavad probleemi(e) toetatavaid tege-

lasi v6i olukordi;

O sisaldavad teemakohaseid uldistusi, t&sta-

vad mingil moel probleemi;

O esitavad tsitaadi teemale

arutlusega;

O annavad teemale ldhendava arutluse.
Neid vdib enam-vdhem dnnestunuks lugeda.
Moneti voi taiesti sobimatud on jargmised

sissejuhatused:

O tutvustavad tegelast (tegelasi) v6i olu-

kordi nii, et see ei jdoua teemani;

O alatakse liiga kaugelt, nii et teema juurde

joudmiseks kulub 3—4 lehekilge;

O raégitakse tuhjast-tdhjast, mis ei preten-

deerigi teema juurde jdudmiseni;

O isikliku seisukohav6tu katse on sageli

abitu vO6i taandub autori (6piku) seisukohaks.

lahendava

Ule poole arutlevaid sissejuhatusi tutvusta-
vad probleemi(e) kandvaid tegelasi v6i olu-
kordi. Kahjuks kipub osa nendest seda siiski
liiga pinnaliselt, kergelt tegema, nimetades
paari-kolme formaalse lausega tegelaste va-
nust, véalimust, mdnd juhuslikku suhtumist
vOi muud; esitatakse Uhiskondlikku olukorda

katuse
alla,
v annab
I6petatuse



vOi tegelast Umbritsevat keskkonda. Naiteks
(«Tiina ja Niina»):

«Tiina on Kitzbergi «Libahundi» peatege-
lane, ta on mustaverd, temperamentne,
erineb tunduvalt tammarulastest. Niina on
TSehhovi ndidendi «Kajakas» tdeline kajakas:
julge, eesmargi- ja tahtekindel.»

Kallaltki juhuslikult on esitatud méotteid

ilma kindla suunitluseta. Paistab, et sisse-
juhatusega on puutud vdéimalikult ruttu ja
vahese pingutusega hakkama saada, mis loob
aga Kkriitilise ja ebasoodsa meeleolu teema
arenduse vastuvotmiseks.

Jargmises sissejuhatuses on puutud esitada
isiklikku seisukohta («Mille tle naerame.. .»):

«Mina isiklikult arvan, et «Pisuhand» on
tbesti parim eesti komodddia. Siin on palju
ootamatut, pdnevat, meie jaoks tdesti nalja-
kat. Kuid mille Gle me ikkagi naerame «Pisu-
hénda» lugedes?»

Esimene lause on kirjandusdpikust, kolmas
lause kusimusena 10. kl dpilase kohta algeline,
naitab mdttevaegust (pealkirja tarbetu korda-
mine).

Kui enne sissejuhatuse Kkirjutamist on
suudetud pohitees koostada, siis on sisse-
juhatus ka eesmargikindlam, veenvam ja
sobivam («Tiina ja Niina»):

«Esimesel pilgul tunduvad Tiina ja Niina
véaga erinevad olevat, juba seetbttu, et nad
parinevad véaga erinevast keskkonnast. Stga-
vamal vaatlemisel aga selgub, et neiud on
paljuski sarnased: elavad rasketes tingimus-
tes, neid ei mdisteta Umbruse poolt, nad ei
alistu valisele survele, ei loobu oma tdeks-
pidamistest.

Arutlus on pdimitud tsitaadiga (Tuna ja
Niina):

«Uksinda ja wuhkelt astub Tiina metsa
poole.» (Remark.)

«Olen kajakas, ei, mitte see, millest radkis
Trigorin.»

Tiina ja Niina on uksikud, neid ei toeta ega
aita keegi. Nad on tugevad ja sumpaatsed,
suudavad truuks jadda oma pOhimdtetele.»
Kokkuvotteks
Sissejuhatus on esimene kohustuslik
osa arutlevas koolikirjandis. See loob esi-
mese mulje to0st, haalestab kas optimistli-
kult, positiivselt, meeldivalt voi tekitab
tudtusetunnet, levitab trafaretihdngu ja iga-
vust.

Opilastele tuleb soovitada, et nad sisse-
juhatusele piisavalt tahelepanu po6d6raksid.
Tuleks tutvustada opilasi teoreetiliselt sisse-
juhatuse nduetega, lugeda sobivaid ja sobi-
matuid sissejuhatusi; soovitada koostada enne
sissejuhatuse kirjutamist pohitees; sissejuha-
tuse stiili viimistleda.

Sissejuhatuse nbuetega tuleks Opilast tut-
vustada juba 7. ja 8. klassis.Il.

1. LOPPSONA

Nagu sissejuhatusi, ndnda on I6ppsonasidki
(I8petusigi) pidulikke, aga ka tavalisi, uldis-
tavaid — kokkuvodtvaid, jareldusi tegevaid,
I6petatuse pitserit kandvaid.

Uleliidulised v&i -maailmsed filmifestivalid
|6petatakse vaga pidulikult ja pikalt, &ppe-
veerandi 16pp fikseeritakse Uldkogunemise ja
klassijuhatajatunniga: kirjandusolimpiaadi

Il vooru uurimuslik t66 sisaldab kokku-
votet, klassikirjand I6pps6na.

Huvitavate, isikupéaraste véidetega 16pp-
sbna paneb lugeja métlema, sunnib t66d
moéned hetked (minutid) péarast lugemise

I6petamist kées hoidma, mdjutab té6le panda-
vat hinnet positiivselt. L6pp hea — kd&ik hea.
Lungad vOi ebakohad t66s ununevad, moni-
kord taanduvad nulliks, sest 16ppsbna ulla-
tas, andis puandi nagu hea novelli 16pp.

Kohmakas lausestuses kokkuvote voi abitu
teema arenduse Ulenammutamine, voi lihtsalt
isikupara puudumine 16ppsdnas teeb eelnevalt
kujunenud hinnangu t6d6le tingimata ma-
dalamaks.

Arutleva kirjandi 16pps6na on selle viimane,
kolmas kohustuslik osa. See annab kogu tddle
I6petatuse mulje, viib veendumuseni, et koéik
oluline antud teema kohta on 6eldud, Kkirjand
on valmis. Hea I8ppsbna peaks sisaldama
jareldusi, udldistusi, esitama mdne isikuparase
vdi ootamatu (teema arendust arvestades)
mottekdanu. Peaks tekkima tunne, et kdik
motted on saanud Uhise katuse alla. (VVaata
pilti majast!) Loppsbna peaks olema luhem
sissejuhatusest.

Vaadeldud 50 t66s v8ib 35 I6ppsdna lugeda
enam-vahem dnnestunuks: 5 on alguse ja 16pu
Uhtsusega, 4 — tsitaati sisaldavad, 10 —
kaasajagd seotud, 16 — jéareldusi-uldistusi
esitavad, 10 sobivad kuidagi, 5 on sobimatud.

Sobivateks I8ppsdnadeks vOiks pidada jarg-
misi:

1. Alguse ja I6pu Uhtsus. (Nagu Tammsaare
«Kdrboja peremehes» vdi selle 4. pt.)
Sissejuhatus. («Tiina ja Niina») Tormine
meri... Lainete valged harjad kihutavad nagu
sOdurite read Ule vee. Nende kohal peksleb
vasinud tiibadega kajakas. Torm mo6dub,
meri rahuneb.

Kajakas jaab lendamal!

Loppsbna. Ei suutnud Niinat murda isikliku
elu raskused, lapse surm. Trigorini irooniline
uskumatus. Kajakas jai lendamal!

2. Kui sissejuhatuses pole kasutatud tsitaati,
sobib see hasti 16pps6nasse («Tiina ja Niina»).

Kuigi Tiina hukkus ja Niinast pole saanud
veel suurt naitlejat, jadvad mdlemad neiud
siimpaatsetena, jargimist vaarivatena meelde.
Nad tegid, mida suutsid, jéudmaks oma
ideaalini.

«Elu ma ohverdan sinu eest, armastus,
ohverdan armu ma sinu eest, vabadus.»

(Petofi)
3. Kaasajaga seostatud I6ppsbna («Tiina ja
Niina»).

Tiina on kaugest orjaajast parit romanti-
liste joontega neiu, kelle pluudlused tunnete
vabadust orjadele tdestada pidid paratamatult
luhtuma. Meie péevilgi tuleb sageli tunnete
tahtsuses kahtlejatega rinda pista. Niina
kajakalennu peavad kdik tdelised kunstnikud
kindlasti labi tegema.

4. Jéareldusi ja uldistusi sisaldavad 16pp-
sénad («Mille ule naerame «Pisuhanda
lugedes?»).

Kudruta, kooguta, kogu eluaeg lipitse ja ela
alandliku peni rollis. Vaene Sander, kull
vOib see raske ja tuutu olla!

QF7
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sokke valgutades astub médda maanteed aga
vaba mees Piibeleht, suilitades sihvkakesti
paremat ja kura katt!

Sobimatuid 16ppsénu
1. Uleskutse vdi loosungiga I&petatud kirjan-
did («Tiina ja Niina»).

Tiina oli uhke, Niina visa. Nad on meile,
Opilastele, eeskujuks. Noored, nii neiud kui
noormehed! Olge niisama pusivad ja visad,
teid ootab dnnelik elu sotsialistlikus Uhis-
konnas! Lenini lipu all — edasi!

2. Otsene kokkuvdte toost viitab métlemise
piiratusele («Tiina ja Niina»).

Niisiis: Tiina oli sattunud vanamoeliste,
orjalike inimeste hulka, kelle tdekspidamisi
ta ei suutnud vaarata, isegi Marguse omi
mitte. Lahkunud nende hulgast, pidi ta
hukkuma. Niina suutis k&ik raskused Uletada
ja sailitada usu oma vdimetesse. Temast sai
tdeline kunstnik.

3. Isikliku arvamuse réhutamine
asesOna kaudu («Tiina ja Niina»).

Mina isiklikult arvan, et Tiinal ei saanudki
hasti minna, sest poolhundina parishuntide
keskel ikka elada ei saa. Niinaga oli teine
asi. Minu arvates vdib temast saada hea
néitleja, kui ta ikka kajakana edasi lendab.

Taolised isikliku arvamuse r6hutajad on
90% piiratud mdatlemisvBimega, loetu suhtes
véhese tahelepanuga inimesed. Nad on veen-
dunud, et sdna mina kasutamine ongi isiku-

para.

mina-

LOPETUSEKS

Koolikirjandi viimane 16ik (osa) I6pps6na
paneb punkti t6dle, viib lugeja jareldusteni
t60 Kirjutaja vdimetest ja tookusest.

Opilasi tuleb tésle haalestada nénda, et nad
16ppsbna kirjandi kirjutamise ajal vaeslapse
ossa ei jataks. Moni hea mote voi tsitaat
peaks juba enne t66 Kirjutamist, kirjandi
labimdtlemisel 18ppsdna jaoks ules margi-
tama. LOppsdna peab olema lakooniline:
venitamise ja sOnategemise kiisimuses on see
kirjandi hellim koht.

V&iks soovitada Opilastele, et nad kirjandus-
teoseid lugedes maérgiksid erivihikusse voi
karpi kogutavatele lehekestele huvitavaid ja
vaartuslikke métteid. Selle tédga 1) arenda-
vad Opilased oma isikupéara (erinev inimene
margib erinevaid mbotteid); 2) labiloetud teo-
sest valitud mdote kdlab Opilase jaoks joulise-
malt ja tédpsemini kui alasti mottetera.

Pohiteadmised ja
-oskused

keskkooli
vanemate

klasside
matemaatikas

TIHU TARTU,
PTUI nooremteadur

lga 0Oppeaine kannab endas sotsiaalset telli-
must, mis otseselt peegeldub aineprogram-
mis. Teatavasti on eesmargid uldjuhul asimp-
tootilised — neile peab ldhenema, aga neid
ei saa kunagi tapselt kéatte. Sellele vaata-
mata tuleb taotleda, et resultaat erineks
voimalikult vahe seatud eesmargist.

Eesmaérgildhedase resultaadi saavutamine
sOltub paljudest teguritest. Et otsene ees-
margikandja on Opetaja, oleneb tulemus
koigepealt sellest, kuivdrd Gpetaja on mdist-
nud eesmarki. Siit tulenevalt s6ltub palju
ka eesmargi konkretiseeritusest. Edaspidises
on oluline osa motivatsioonil ja &ppimise-
Opetamise votetel-vahenditel, st kuidas aine
edasi antakse. Motivatsioon ja vahendid on
Uksteisega tihedalt seotud. Motiivi asetus
peab selgitama Opilasele, miks Uht vai teist
asja on vaja teada, peab &aratama Opilases
vajaduse ja huvi Oppida. Sobivalt valitud
metoodika ja vahendid peaksid omakorda su-
vendama eesmargi saavutamise motivatsiooni.
Motiivi kujundamine ja vahendite valik on
suuresti olnud ja peaks ka edaspidi jaama
Opetaja pedagoogilise loomingu maaks. Siin
vOib anda Opetajale vaid soovitusi, kuid ei
tohi teha mingeid ettekirjutusi.

Eesmarkide konkretiseerimisel on joutud
tasemeni, kus kaibivas matemaatik aprogram-
mis (1) on valja toodud pb&hiteadmiste ja
-oskuste loetelud ning need on varustatud
nbutava omandamistasemega. Samal ajal
aga ei kindlustata veel Uheselt mdistetavaid
tulemusi, just pdhiteadmisi ja -oskusi.

Vajadus Oppeaine Opetamise eesmarkide
konkretiseerimiseks on aktualiseerunud uld-
haridus- ja kutsekooli reformiga, milles
nbutakse, et iga Oppeaine ja klassi jaoks
on vaja kindlustada optimaalne kdigile kohus-
tuslik teadmiste ning oskuste maht (5).

Siiani on ndudeid dppimise tulemustele
esitatud mitmes vormis — vahe- ja I0pp-
kontrollt66d, ministeeriumi korraldatud t66d,



eksamid jm —, sealjuures pole need kahjuks
orienteeritud tavaliselt niisugusele materja-
lile, mis oleks kohustuslik kd&igile. Sageli on
t66d mobeldud kdrgemale tasemele, kui tegeli-
kult aine edaspidiseks Oppimiseks jargmises
etapis vaja léaheb. Naiteks peab 8. klassi
I6petaja oskama lahendada ruutvdrrandit
ax2-|-bx+c=0. See tahendab, et eksamil
vastava ulesande tuup peaks olema jargmine:
«Lahendada vorrand 4x2+x—3=0». Kuid
enamasti on niisuguse vorrandi lahendamise
oskust kontrollitud kombineeritud tlesandega,
nagu nditeks: «Leida q vaartused, mille korral
vorrandil gx2—6x+g=0 on kaks lahendit»
Sellise ulesande lahendamiseks peab &pilane
peale ruutvdrrandi valemi teadma veel vorra-
tuse koostamist, ruutvOrratuse lahendamist
ning oskama eraldada sobivat lahendit. L&-
puks vdibki arusaamatuks jaéda, missugused
Opilased tegelikult omandasid ruutv8rrandi
lahendamise oskuse.

Pdhiteadmised ja -oskused kujutavad endast
selliseid teadmisi ja oskusi, mida peavad
valdama erandita ko&ik Opilased, et saada
rahuldavat hinnet ning jatkata edasidppimist.
Siin ei tohiks olla mingit hinnaalandust.
Uhntlasi peavad pohiteadmised ja -oskused
omandama ka k&ik noored, olenemata sellest,
kas keskharidus saadakse uldharidus- voi
kutsekeskkoolis. Siinjuures ei tdhenda pohi-
teadmised ja -oskused sugugi seda, et 6ppetdos
nendega piirdutaksegi. Eesmark on laiem ning
iga Opetaja, arvestades oma klassi vBimalusi,
taotleb enamat. Uks pdhim&te, mida me kéik
jargima peaksime, seisneb selles, et igas aine-
programmis on olemas nn tuum, mida peab
teadma ja oskama iga haridust omandav
inimene.

Ka uleliidulises ajakirjanduses kirjutatakse
1985. aastast alates Oppetdd minimaalsetest
kohustuslikest teadmistest ja oskustest (2; 3;
4). Nende all mdistetakse Oppetdd tulemust,
minimaalset omandatuse taset, mida peab
saavutama iga dpilane (3, Ik 9). Nimetatud
materjalides méargitakse samuti, et minimaal-
sete kohustuslike teadmiste ja oskuste loe-
telud teemade kaupa peavad saama juhendiks
Opetajatele, Opikute autoritele, dppemetoodi-
lise kirjanduse autoritele ning samuti kont-
rollijatele-inspekteerijatele.

Minimaalsete kohustuslike teadmiste ja
oskuste esituse vorm margitud allikate pdhjal
sbltub dppeainest, selle spetsiifikast ja funkt-
sioonidest. Matemaatikas néiteks on olulisim
praktiline-rakenduslik funktsioon. Seet6ttu on
kohustuslikud teadmised ja oskused otstarbe-
kas anda ulesannetena, siis kujutaksid nad
endast tuupulesandeid, millele analoogseid
peavad oskama lahendada k&ik Opilased.
Siinjuures ei ole minimaalsed kohustuslikud
teadmised ja oskused «mitte Opitilesannete
sUsteem ega taiendav Ulesannete kogu. Nende
eesmark on maaratleda teema omandatuse
16pptase» (3, 1k 9).

Oppetdd aluseks on 8pik. Et mdiste oman-
damine ei saa piirduda ainult tiupulesannete

lahendamisega, peab Opikus sisalduvate Ules-
annete ring olema kohustuslikest laiem. Opi-
kusse lisatakse ka need Ulesanded, mis on
metoodiliselt vajalikud madiste sisu avamisel,
kuid viimased ei kuulu kohustuslike p6hi-
teadmiste ja -oskuste hulka.

Eelnevast tulenevalt saab ja peab kontroll-
todde kogumike koostamisel lahtuma kohus-
tuslikest pdhiteadmistest ja oskustest. Jarg-
nevas kirjeldataksegi 9. klassi tarbeks kont-
rolltd6de kogumike koostamise Uiht katset.

Kontrolltddde kogumike koostamisel on vaja
esmalt valja selgitada koéikide po&hiteemade
kohustuslikud pdhiteadmised ja -oskused. Nii-
siis, 9. klassi matemaatikakursus koosneb
jargmistest teemadest: sirge vOrrand; joone
vorrand; funktsiooni uurimine; arvujadad;
poordkehad; trigonomeetria. Iga teema kasit-
leb teatavaid mdisteid ja termineid, omadusi
ja seoseid, reegleid ja valemeid, protseduure.
Osa nimetatutest on poéhitdhendusega, teine
osa aga abistavas rollis. Sellest lahtudes
on vaja teema resultatiivsuse valjaselgita-
miseks ennekdike teada, milleks antud teema
uldse on kooli matemaatikakursuses. Sel
otstarbel eraldatakse vastava teema (kursuse)
pbhimdisted, abistavad mdisted, eesmargid
ning moistete rakenduslik osa (ainetevahe-
lised seosed). Nii naiteks eraldati 9.—11.
klassi funktsioonide kursuses jargmised pohi-
mdoisted: funktsioonid (y=ax+b, y=ax2+
+ bx+c, trigonomeetrilised, eksponent, loga-
ritm), tuletis ja integraal. P&himdistetest
arusaamist vOimaldavad abistavad mdisted
on reaalarvud; muut; arvujadad; jada ja
funktsiooni piirvaartus.

Eesmarkides peab olema selge, milleks on
pbhimdisteid vaja, kus neid kasutatakse. 9—
11. klassi funktsioonikursuse eesmérgid on
vOrrandite ja vOrratuste lahendamise, funkt-
siooni uurimise ja graafikute konstrueeri-
mise ning pindalade ja ruumalade leidmise
oskus. Funktsioonikursuse tahtsust aitavad
moista tema rakendused, kus oleks Kirjas
funktsiooni kui seose matemaatiline mudel;
eksponentsiaalsed muutused, harmooniline
vonkumine, perioodilised protsessid; Kiirus ja
kiirendus (nende leidmine tuletiste kaudu,
optimeerimisilesanded ja m&6tmine (arvulised
karakteristikud).

Eespool toodu on aluseks jargmisele etapile,
kus voetakse kasile iga klassi kursus eraldi,
kus omakorda maaratletakse p6himadisted,
abimdisted jne. Jaotades vastava kursuse
péhi- ja abimaterjaliks, saadakse, et 9. klassi
pbhimdisted matemaatikas on funktsioonid
(y=ax+b, y=ax2+bx+c, f(n)=an, neN
—s.0 arvujada, y=nn, neR, trigonomeetri-
lised funktsioonid), joone vdrrand (ringjoone
vorrand ning sirge vdrrand) ja poddrdkehad
(silinder ja koonus).

Abistava teoreetilise o0sa moodustavad
reaalarvud; voOrrandid; kasvamise ja kaha-
nemise positiivsus- ja negatiivsuspiirkonnad;
vOrratused; paaris- ja paaritufunktsioon;
poordfunktsiooni jada piirvaartus; kraadi- ja
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radiaanm®&0t; sektori pindala ja kaare pikkus;
mis tahes nurga siinus, koosinus ja tangens;
kahe nurga summa ja vahe; poolnurga ja
kahekordse nurga siinus, koosinus ja tangens;
taandamisvalemid ja tasandi luke.

Konkretiseerides antud klassi eesmarke,
vbime neid voOtta kui Oppellesandeid. Nii
saadakse pohimdiste «funktsioonid» &ppelles-
anneteks funktsioonide uurimine ja vOrratuste
lahendamine. Teemas «Joone vOrrand» on
nendeks vOrrandite ja susteemide koostamine
ning lahendamine. Pdhimdiste «poddrdkehad»
rakendus kajastub aga pindalade ja ruum-
alade arvutamises.

Matemaatika olulisemast funktsioonist
(praktilis-rakenduslik) lahtuvalt koostatakse
jargmisel etapil teemade kaupa tuupules-
anded. Viimase naiteks peaks 9. Kklassi
Opilane peale teema «Funktsiooni uurimine»
saama sisuliselt aru ning oskama lahendada

tudpulesandeid: 1. Uuri lineaarfunktsiooni
(y=0,5; y=2x; y=—x+3; y=g--5); 2
Uuri ruutfunktsiooni (y=2x2; y=—x2+I;

Y=X2—5x+6; v=(x—2)2; y=5x2—10x+25);

Joonis 1
U |[M 5
3. Joonise (joonis 1) abil margi valja

funktsiooni (s.0 Uks funktsioon) maaramis-
piirkond, muutumispiirkond, nullkohad, posi-
tiivsuspiirkond, negatiivsuspiirkond, kasva-
mis- ja kahanemispiirkond; 4. Leia, kas
funktsioon on paaris vOi paaritu (y:"Qf
Y=x2+5; y=3x3;

Y=X3+2X; y=Xx2+

Joonis 2

5 -4-3-2 -1

5. Kas joonisel (joonis 2) on poordfunkt-
sioonide graafikud? (Antakse uks kahest
variandist, kus thel juhul on tegemist pddrd-
funktsioonidega, teisel mitte.)

L&petuseks. Seoses Eesti NSV kcolieksperi-
mendiga osutub edaspidi autori arvates nn
tuumhariduse jaoks oluliseks iga Oppeaine
pbhiteadmiste ja -oskuste méadaratlemine ning
hindamise objektiivsuse seisukohalt ka konk-
reetsete tllposkuste véljaselgitamine.
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Ettevalmistustund
abi-, kBnehairete ja
kuulmislangusega
laste koolis*

RIHO RODIMA,
Tartu 1. eriinternaatkooli
asetaitja

direktori

Ettevalmistused on péevaste koolitundide
otsene jatk ning seega olulisel kohal &ppe- ja
kasvatustoo sisteemis. Kodutlesanded peavad
soodustama tunnetushuvi tekkimist ja arengut.
Antud Ulesanded nduavad dpilastelt oma suhtu-
mise véljendamist Opitavasse, st kujundavad
hinnangotsustusi. Sellepéarast ei tohi need olla
Sabloonsed ja kitsapiirilised. Pidevalt tuleb
motelda mitmekesiste iseseisvate kodutbode
rakendamisele, mis kutsuvad &pilastes esile
aktiivse suhtumise ning soodustavad nende
vaimset arengut.

Koduilesannete ettevalmistamisel
side kooli Oppetunniga, mille eri
oleneb kodutddde edukus:

1) koduste ulesannete kontroll tunnis,

2) Opilaste iseseisev t60 tunnis, mis on sisuliselt
seotud koduulesannete lahendamisega,

3) Opilaste iseseisev t60 Opiku ja abimaterja-
lidega,

4) t66juhendi arusaadavus Opilastele.

Koigi nende komponentide Uhtsus peab kind-
lustama kodutddde edu, sest dpilased ju korda-
vad ja kinnistavad Opitut, 6pivad saadud tead-
misi rakendama praktikas, arendavad ja téiusta-
vad iseseisva Oppimise oskusi ning vilumusi,
kujunevad 1) t6darmastus, 2) huvi, 3) initsiatiiv,
4) oskus iseseisvalt saavutada eesmark, 5)
vastutustunne, 6) oskus alustatut I8puni viia.

Erilist tahelepanu ettevalmistustundides ndua-
vad meie koolitliibi dpilased, kelle Gpitegevus!
iseloomustavad spetsiifilised isedrasused: 1)
kdrvalekalded intellektuaalses tegevuses, 2)
kdrvalekalded tunde- ja tahtevallas, 3) puudu-
lik kdne areng, 4) kuulmislangus.

Kasvataja pdhifunktsioonid ettevalmistustunnis:
1) dppimiseks vajalike valistingimuste loomine,
2) koduste ulesannete tditmise kindlustamine.
Kasvatuseesmargid ja -llesanded on jargmised:
1) dpilaste Bpitegevuse organiseerimine,

2) pidev kénekorrektsioon, ko&nearendus ja
kuulmistaju korrektsioon,

on otse-
etappidest

* Toimetuse arvates saab lugeja Kkirjutisest
paralleele tdmmata uldhariduskooli pikapéaeva-
rihmade td6dga.

3) psuuhiliste protsesside arendamine ja kor-
rektsioon,

4) iseseisva t60 harjumuste ja vilumuste Kku-
jundamine,

5) Uksteise kontrollimine ja abistamine,

6) enesekontrolli oskuste ja vilumuste sisenda-
mine Opilastele,

7) individuaalse abi osutamine,

8) Opitava sidumine eluliste situatsioonidega.
Selleks et antud nduded ettevalmistustundides
realiseeruksid, peab kasvataja tundma

1) iga Opilase puudeid ja individuaalseid
isedrasusi,

2) iga Opilase kdnearengu ja kuulmislanguse
taset,

3) erimetoodilisi t6dvotteid,

4) Kkoigi Oppeainete programmi ndudeid,
5) ndudeid Opilaste oskuste ja vilumuste kohta
antud etapil, t60votete valdamist.
Ettevalmistustundide planeerimine

Oppeaasta alguses teeb kasvataja endale selgeks
Oppeprogrammides ja seletuskirjades esitatavad
nbuded ainete omandamiseks. lIga veerandi
alguses kasvataja

O saab ainebpetajatelt selgituse
programmildikude kohta,

D tutvub ilmunud metoodilise kirjandusega
antud etapi vajadusteks, Opikute ja toovihiku-
tega,

O valib koos Opetajaga vajalikud néit- ja
Oppevahendid,

D viib vastavusse kasvatustvd ja ainete tooO-
plaanid laste kdne arendamise ja uldkorrekt-
siooni seisukohast,

D saab ainedpetajatelt iseseisva t60 votted
ja pidevalt stivendab neid.

Kasvataja igapdevane tooplaan néitab

O Oppeainete omandamise jarjekorda ette-
valmistustunnis (algklassid),

O Oppeainete omandamise ja kirjalike todde
kontrolli vétteid,

D milliseid ndit- ja 8&ppevahendeid kasutada
tunnis,

O kuidas organiseerida Opetaja jaetud abi-
materjalide diget kasutamist n6rgemate ja tuge-
vamate t66 individualiseerimiseks,

O Opilaste psuuhika ja kb&ne korrigeerimist
ettevalmistustunnis,

O kuuldetaju ja kone puhtuse korrigeerimist,
D ldhikokkuvdte! tdédplaani téitmisest.

Opilaste ettevalmistamine koduste t66de tege-
miseks

Ettevalmistustundi alustades peab kasvataja kind-
lustama soodsa miljo6é. Ta jalgigu, et dppimis-
ruum vastaks sanitaarnduetele, mille all méistame
puhtust ja korda, Kkorralikult ohustatud ruumi,
vajalikku valgustust, laua ja tooli kdrguse vasta-
vust Opilase kasvule, dppevahendite ja -tarvete
otstarbekohast paigutust, ettevalmistustunni tap-
set alustamist, vaheaegade 0&iget organiseeri-

raskemate

mist ja I0petamist, k&igi distsipliininduete
taitmist.

Ettevalmistustundi alustab kasvataja hea t66-
meeleolu loomisega. Hélvetega laste puhul

ei ole soovitatav kohe meenutada Oppimist,
paljudele vdib see meelde tuletada pahandusi,
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konfliktsituatsioone ning nende tddtahe on
rikutud. Hea tuju tuleb luua millegi meeldivaga,
mis sisendab reibast ja optimistlikku meeleolu,
ning siit minna sujuvalt Ule ettevalmistustunni
metoodilisele organiseerimisele.

Opilaste abistamine ettevalmistustunnis
Ettevalmistustund on Opilastele iseseisev t60,
mille edukus s6ltub kasvataja pidevast peda-
googilisest ja metoodilisest oskusest lapsi
juhendada. Abistav juhendamine ettevalmistus-
tunnis on algklassides ja vanemas astmes eri-
nev.

Abi peab olema

D varieeruv,

D diferentseeritud,

O vastama Opilase individuaalsetele psulhilis-
tele isedrasustele,

O vastama Opilase k&nearengu tasemele ja
isedrasustele,

O arvestama Opilase kasvuea isedrasusi, mingi
toimingu omandamise etappi antud hetkel,
Oppematerjali tajumise isedrasusi, psuihiliste
protsesside kulgemist (méalu, tdhelepanu, mdtle-
mine) seotult puudega.

Lahtudes eelnevast, tutvume abistamise tasandi-
tega, mis vdivad olla jargmised:

D ettendidatud t60 rniteerimine,

D jaotumine uUhis- ja individuaalseks tooks,

O iseseisev t00 kasvataja pOhjalikul juhen-
damisel,

D iseseisev t60 kasvataja osalisel juhendamisel,
O taielik iseseisev t60.

Kaik see sdltub to6ovotte omandamise etapist,
materjali keerukusest ja mahust, operatsioonide
arvust Ulesannete taitmisel, Opilasele antud
instruktsiooni arusaadavusest ja po&hjalikkusest.

Ettevalmistustunnis tuleb dldjuhul (v.a 1.—2.
klass) hoiduda selgitustest kogu ruhmale, sest
see vahendab Opilaste iseseisvate to6harjumuste
kujundamist. Kull peaks organiseerima
O tunnist saadud iseseisvate toovotete siiven-
damist ja harjumuseks kujundamist,

O raamatute ja teiste abivahendite iseseisvat
kasutamist,
O aja
tunnis,

D t86 planeerimist opilastel
to0 Uhe aine ulatuses),

[ Opilasi to6tama nii, et nad ei segaks kaaslasi,
O korralikku ja kohusetundlikku Ulesannete
taitmist kdigis Oppeainetes.

ratsionaalset jaotust ettevalmistus-

(ainete jaotus,

Kuupéev Oppeained Mis on lles

antud

Algklassides vajaneb Opetada iseseisva t6o
votteid ja kujundada kdik need harjumuseks,
sellepérast tuleb lastel endil lasta veenduda
selles, millal ja kuidas mida teha. Alguses teha
selgeks Oppeainete arv, mida on tarvis Gppida,
edasi kirjalike ja suuliste to6de ajaline maht
ning méérata ainete jarjekord, nuud omakorda
suulise ja kirjaliku t66 jargnevus. Toorlutmi
saavutamiseks olgu esimene t66 kergem, sest
kdnealune dpilaskontingent ei ole suuteline kohe

Opetajapoolsed
abivahendid
ja soovitused

slivenema, jargmine vGiks olla juba kdige raskem
(kas eesti keel v6i matemaatika).

Abistamine peab olema individuaalne:

D tugevamatel Opilastel lasta t66d iseseisvalt
kontrollida, vigade mitteleidmisel ainult delda,
et t6O6s on vead ja lasta iseseisvalt edasi
todtada, toetudes abivahenditele (skeem, ree-
gel jne);

D keskmisele Opilasele ndidata &ara koik 18i-
gud, kus on vead, lasta need leida ja paran-
dada, kasutades abivahendeid;

O ndrgemale dpilasele ndidata viga ja osutada
vajalikule toovottele Gige lahenduse voi vormi
leidmiseks.

To6 ajal peab ndrgemaid 0&pilasi pidevalt
ergutama ja sisendama neile usku oma vdime-
tesse ning Bpetama raskusi iletama. Opilaste
abistamiseks peavad Opetajatel olema vilja
tootatud iseseisva too slisteemid vastavalt raskus-
astmetele ja programmin8uetele ning antud ule
kasvatajatele emakeeles, tekstiga todtamiseks,
keelebpetuse Oppimiseks ja rakendamiseks,
matemaatika 6ppimiseks ja Ulesannete lahenda-
miseks, flusika ja keemia ning teiste ainete (aja-

lugu, bioloogia, geograafia jne) iseseisvaks
omandamiseks.

Selleks peab kasvataja alguses harjutama
Opilasi tegema kokkuvdtet oma tegevusest:

eesmark, toimingu operatsioonid ja nende jarje-
kord, tulemused. Sellest minnakse ule dppimisele
instruktsiooni jéargi (koostatakse iga Opioskuse
tarvis ainete kaupa). Need instruktsioonid kuju-
tavad endast algoritme, mida algklassides on
soovitav esitada skemaatiliselt. Iseseisvad Oppi-
misvotted peavad kujunema Opilastel vilu-
museks, alles siis saavutame Opilasfe iseseisva
t6o Bige taseme.

Opetaja ja kasvataja koostdost

Iseseisvate  toOharjumuste  véljakujunemisele
paneb aluse ainedpetaja, sest iseseisva to0-
stiili pusivad jooned kujunevad viélja Oppe-
tunnis. T66 planeerimisel peab kasvataja tundma
Opetaja temaatilist plaani ja kalenderplaane
vahemalt nédala vdrra ette, sest samal péeval
saadud Opetaja soovitusi pole vdimalik todplaani
lilitada. Opetajate ja kasvatajate td6péeva
organisatoorne kilg ei vdimalda nende iga-
péaevast kohtumist, kuid side peab olema. Voiks
kasutada jargmise vormi kohast sidevihikut,
milles antakse edasi konkreetsed soovitused
ettevalmistustundideks.

Aeg kodu- Kasvataja
toode tega- tahelepanekud
miseks

Toelise siisteemse sideme lisaks eeltoodule loob
Opetaja ja kasvataja vastastikku tundide kilasta-
mine, mis on tegelikult kohustuslik m&lemale.
1. Kilastades Oppetunde, jalgigu kasvataja
jargmisi tunni pdhietappe:

D koduste ulesannete kontroll;

D kordamine, mis on seotud uue, tunnis l&abi-
vOetava aineosaga;

D uue teema késitlemine; tunni Kkinnistav osa;
O koduse ulesande selgitamine;



O k6igi tunnietappide vastavus didaktilistele
ja kasvatuslikele eesmarkidele.

2. Peale pohiliste didaktiliste printsiipide —
teaduslikkus, seos eluga ja antavate teadmiste
eakohane arusaadavus — on olulised:
O kasvatusliku Opetamise printsiipide
seerimine,

O individualiseeritud ja diferentseeritud léhe-
nemine, toovotete kasutamine,

O néitlike ja abivahendite kasutamine,

O Opilaste mottetegevuse aktiviseerimise vot-
ted,

O kuidas Opetaja viib Opilasi iseseisvate jarel-
duste ja formuleeringute tegemisele (iseseisvuse
aste),

O kuidas opetab
Gldistama,

O kuidas kujundab enesekontrolli harjumusi,
O kuidas Opetab oma aine 6ppimisvotteid,
O kuidas arendab tunnetushuvisid,

O kuidas arendatakse Opilaste konet; kdne-
korrektsioon, héalduspuhtuse korrektsioon ja
kuuldetaju arendamine,

O opilaste tehtud vead.

3. Kasvataja jalgib valitud meetodite ja votete
mitmekesisust ja sobivust ning nende korrekt-
sioonilist suunitlust. Po6rab tahelepanu votetele,
mis stimuleerivad 0Opilaste huvi tunnis labi-
vBetava vastu, aitavad uletada Opilaste loidust,
Ukskdiksust, on kasutusel koduillesannete selgi-
tamisel (maht, iseloom, astmelisus).

4. dpilaste hindamisel peaks kasvatajat huvitama,
kuidas Opetaja kontrollib dpilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste taset.

5. Veel peab kasvataja silmas,

a) kas raskusaste kodutdd tditmiseks vérdub
tunni Kkinnistava osa raskusastmega,

b) kas tund saavutas seatud eesmargid,

c) kas aeg oli kasutatud ratsionaalselt,

d) milline oli &pilaste aktiivsus.

reali-

lapsi antud OGppematerjali

Ettevalmistustundi
tahele panna

O Opperuumi ettevalmistatust tooks;

O aega, mis kulub ettevalmistustunni digeks
organiseerimiseks;

O kdsimusi, millega lapsed po6rduvad kasvataja
poole;

O kasvataja juhendeid koduttdde tegemiseks;
O diferentseeritud ja individuaalselt lahene-
mist Opilastele;

[ iga aine dppimiseks kulunud aega;

[0 Opilaste iseseisvuse astet Ulesannete tait-
misel;

O kas kasvataja peab kinni esitatud Uhtsetest
nduetest;

O kasvatajapoolse abi iseloomu;

O abi- ja nditvahendite kasutamist;

O laste kaitumist, pusivust, sihikindlust udles-
annete taitmisel;

O tdod l6petanud Opilastel 6pitu pdhjal huvi-
pakkuva- lisamaterjali olemasolu ja metoodiliselt
Oiget kasutamist;

O kas koduulesannete hulk ajaliselt oli dige;
O kas lahendatavad Ulesanded vastavad oman-
datud teadmiste astmele.

kilastades tuleks dpetajal

Sageli on ettevalmistustunni dige organiseeri-
mise vastu eksinud nii &petaja kui ka kasvataja.
Uldised p&hjused on ebadige ajajaotus, ise-
seisva t66 harjumuste puudumine, Opilastele ei
ole antud v6i nad ei ole omandanud Gppimis-
reegleid, distsipliini puudumine ettevalmistus-
tunnis, Uleliigne vasimus péeva ebadigest
organiseerimisest. Uks p6hjusi on sageli dppi-
mistahte puudumine, tegemist on kasvatuskisi-
musega (Uleskasvanud, suunatud erikooli kai-
tumishéiretega), Opetajad annavad liiga palju
t6omahukaid v6i l&bimd&tlematuid Ulesandeid,
sest puudub tagasiside tunnis, puudub tagasi-
side ettevalmistustunnist, kui neid ei ki lastata,
ei arvestata puuetega laste madalamat to0-
vdimet. Materjal, millel p&hinevad koduules-
anded, pole kdllaldaselt labi t66tatud, pole
saavutatud vajalikke teadmisi ega oskusi harju-
tuste vBi Ulesande sooritamiseks, tihti antakse
Oppida vahe vdi on Ulesanded véga stereo-
thdpsed.

Kodullesanded on Oppet66 orgaaniline osa,
seepérast tuleb need niisama hasti l&bi mdelda
kui tunnis tehtav t6ogi, sellest s6ltub kodutdd

edukus. Enne kodullesannete andmist tuleb
selgitada:

1. kas vastava ainel®igu puhul on koduilesanne
Uldse vajalik,

2. mida soovitakse Ulesande andmisega saavu-
tada,

3. missuguste vahenditega ja vGimalikult vaikese
ajakuluga saavutavad Opilased paremaid tule-
musi.

Vaadeldavates koolitllpides peab Opetaja and-
ma ka selliseid kodulllesandeid,

1) kus juba omandatud teadmised
praktilist rakendamist,

2) mis on seotud tegeliku igapéevase eluga,
3) mis vdivad olla ka sissejuhatuseks Oppe-
aine uuele osale — see paneb &pilased
iseseisvale todle. Niisugune Ulesanne on jou-
kohane ainult siis, kui kasvataja on t66d l&bi-
mdeldult juhendanud, ka nooremas astmes.

leiavad

Oppeedukuse arvestus

Opilastel ja kasvatajal peab olema pidev Ule-
vaade oma rilhma dppeedukusest pdeva, nadala
ja veerandi jooksul. On soovitatav pidada
hinnete tabelit, mis on lastele alati kétte-
saadav, kujuneb digel suunamisel omavaheliseks
arutlusobjektiks ja vdib muutuda positiivseks
stiimuliks. K®oiki saadud hindeid tuleks ana-
liusida vastavalt Opilase vOimetele ja tahtele
Oppida. Selleks valitagu sobiv aeg, arutlused
ei tohi pidurdada jargmiste Ulesannete ette-
valmistamist. Alati vOrreldakse 6pilase saavutusi
tema t60 varasemate tulemustega, mitte aga
Opilasi omavahel.

Ettevalmistustunni aja piirid ja koht péevas

Ettevalmistustunniks sobib aeg, mil dpilased on
vaimselt puhanud ja kehaliselt mitte Ulevésitatud.
Psiihholoogid soovitavad uute vaimsete tege-
vuste alguseks kell 16—17. Oppetdd ja ette-
valmistustunni vahele jadks 2—3 tundi. Ette-
valmistustunni pikkused vastavalt Gpilaste vanu-
sele ja Oppeulesannete mahule on maééaratud



NSV Liidu Haridusministeeriumi metoodiliste
juhendite ja késkkirjadega jargmiselt:
abikool nurmikute ja kone-
hélvikute kool

1. kI — 1 tund 1 ja2 ki — 1 tund

2.ja3 ki — 15tundi 3. kI — 1,5 tundi

4. jab kI — 15tundi 4. kI — 2 tundi

6.—8. |k — 2 tundi 5 kI — 2,5 tundi
6

. —11. kI — 2—35
tundi.

Kdigi koolitiupide the Klassi ettevalmistus-
tunni pikkus on 30 min, jarelikult on Uhes
akadeemilises tunnis kaks ettevalmistustundi.
Seejuures tuleb arvestada, et Uhe klassi
Opilaste iseseisva t60 tsiikkel vdib olla 10—15
min ja sellele peab jargnema 3—5 min pikkune
puhkepaus. 2. ja 3. klassis arvestatav aeg ise-
seisvaks tooks on 20—25 min, millele voiks
jargneda 3—5 min pikkune puhkepaus. Pikemad
vaheajad (10—15 min) organiseeritakse 2.—11.
klassini iga 40—45 min jarel, et &pilased
saaksid viibida véarskes 6hus vdi teises ruumis.
Tegevus peaks olema organiseeritud, sellesse
lulitatakse méngud kehalise tegevuse elementi-
dega.

Oige ettevalmistustund nduab kasvatajalt
koigi metoodiliste vOtete ja nduete tundmist
ning nende pidevat sihipérast kasutamist.
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KOOLIEELNE KdSMTUS

Uuendustaotlusi
sOimekasvatuses

TAIMI TULVA,
E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise
Instituudi  koolieelse kasvatuse

kateedri juhataja, dotsent

LAHTEKS. NSV Liidu Haridusministeeriumi
ja NSV Liidu PA Koolieelse Kasvatuse TUI
teadurite koosttds valmis 1984. a uus kooli-
eelsete lasteasutuste Oppe- ja kasvatustoo
programm. See tugineb suuresti eelnenule.
Téaiendused ja r6hkude Umberasetused on
tingitud kdrgendatud ndudmistest haridusele,
eelkdige selle sisule.

Uuendusi taotletakse ka maimikute kasva-
tamises, silmas pidades, et esimestel elu-
aastatel pannakse alus lapse edasisele aren-
gule ning tema tervisele.

Alljargnevalt arutleme olulisemate s6lm-
probleemide Ule, mis seonduvad uuendus-
taotlustega sdimekasvatuses. Kélama jaagu
mote, et kdige vajalikumaks peame maimikute
kasvatamisel nende arengut soodustava kas-
vukeskkonna loomist. Téhelepanu keskmesse
tdusevad nduded kasvataja isiksusele, eriti
tema lapses6bralikkusele, kohuse- ja vastutus-
tundele sBimelaste igapéevaelu labimdeldumal
korraldamisel.

TEGELUSTE PLANEERIMINE. Taiesti poh-
jendatult on vorreldes eelmise programmiga
tegeluste hulka véhendatud, pakkudes nénda
rohkem vdimalusi manguks, suhtlemiseks téis-
kasvanute ja kaaslastega. Léahtume Oppe- ja
kasvatustod programmist ning laste ealistest
ja soolistest erinevustest. Juba varakult tahel-
datakse vastavalt soole valikulist suhtumist
maénguasjadesse. Maéangukeskkonna loomisel
ning tegeluste labiviimisel arvestagem tud-
rukute ja poiste erinevate huvide ning vaja-
dustega.

Kuivdrd meie sGimedes on véhe alla poole-



teise aasta vanuseid lapsi, on otstarbekas
nende jaoks tegelasi mitte planeerida. Oigem
on lasta neil kohaneda s6ime kui uue kasvu-
keskkonnaga ning huvi ilmnemisel kasvataja
organiseeritud tegevuse vastu lulitada lapsi
koostegevusse suurematega.

Ka pisut vanemaid lapsi (1,5—2 a) vasitab,
kui nad peavad péeva jooksul mitmes orga-
niseeritud tegevuses osalema-dppima. Sdime-
laste elus peame tooniandvaks nende emot-
sionaalset ja kolbelist arendamist, lastele
vBimalikult hea koduse mikrokliima loomist.

Soovitame moningaid tegelusliike, kuigi
need on programmis ette néhtud, asendada
manguga.

Valdavalt on Uheaastastel Ulekaalus UKksi-
vOi kdrvumang (Uksteise korval), mistdttu
on vaja luua v8imalused nimelt omaette
mangimiseks. Kui lapsel on juba modningad
mangukogemused, on ta suuteline edaspidi
kindlamalt ldlituma teistega koosmangu.
Kahtlemata avalduvad maimiku individuaal-
sed omadused ja vOimed reljeefsemalt, kui
ta saab tegutseda tema arengule kdige sobi-
vamas tempos. Lapse elu liigne organiseeri-
mine péarsib omaalgatust ja koormab lapse
tundlikku néarvisusteemi.

Aastastele (1,5—2 a) on programmis ette
nahtud 4 eri tegelusliiki (10 tegelust nadalas).
Soovitame selles vanuses tegeluste hulka va-
hendada ja piirduda Uhe tegelusega paevas.
Koénearenduslike tegeluste hulka kuuluvad
Oppemangudena nuku- ja pildimangud. Nende
sisu on koige digem avada mangu kaudu,
pakkudes Lastele mitmekesist tegevust piltide,
nukkude ja muude méanguasjadega. Laste-
kirjanduse palade (luhiriimide ja -salmide)
Opetamine, millega vdivad kaasneda sGrme-
méangud ja haéldamisharjutused, peab kull
organiseeritud tegelusena toimuma.

Koik tegelused esemetega (3 korda nadalas),
mille hulka kuuluvad tegelemine didaktiliste
ja ehitusmaterjalidega, ménguasjade ja abi-
vahenditega, saab edukalt lulitada laste méan-
gu. Niiviisi vdime lapsi ka individuaalselt
vOi vaikestes rihmades Opetada ja harjutada
mangima erinevate esemetega.

Vajalikud on kasvataja organiseeritud ke-
halise kasvatuse ja muusikategelused. Nende
sisu peab vastama vaikeste laste psihho-fisio-
loogilistele isedrasustele, liikumisvajadusele
ning emotsionaalsele valjenduslikkusele. Tea-
dupérast kujuneb jargmistel vanuseperioodi-
del sihipéarase Opetamise aluseks lapsi sood-
salt mdjustav liigutuslik-emotsionaalne tege-
vus. Seejuures kujuneb lapse ja kasvataja
vaheline tihe emotsionaalne kontakt, mis
aitab vallandada lapse aktiivsust. Viie
tegeluse kaudu saavutame, et omavahelises
tihedas pdimituses on kdne, muusika ja keha-
line arendamine. Kasvatajapoolse aruka,
rahuliku, v@imalikult individuaalse juhenda-
mise korral on laste kdne arengu tulemused
hoopiski paremad kui Kkiiresti vahelduvate
tegeluste puhul, mil iga lapseni ei joutagi.

2aastastele (2—3 a) lastele planeerime juba

10 tegelust nadalas. Kao-nearendustegelusi
viiakse labi 3 korda nadalsis: lastekirjandus
(programmikohaste palade instseneering);
vaatlus (loodus, t66, manguasjad, Umbritsev
olustik) ning Oppeméang (nuku-, pildiméang
jne). Omaette tegelusliigina on uues program-
mis ette nahtud Uks konstrueerimise tegelus,
mis sisaldab nii ehitus- kui harjutamismangu.
Kujutavat loomingut virgutavate tegeluste
hulka kuulub joonistamine v6i maalimine,
mida tehakse kord néadalas, voolimisega tegel-
dakse 2 korda kuus. Uudne tegelusliik on
kujundite ladumine, mida samuti tehakse 2
korda kuus. Muusika- ja kehalise kasvatuse
tegelusi korraldatakse nagu varemgi 2 korda
nadalas.

Maimikutega tuleb iga péev lisaks eelloet-
letutele méangida uks liikumisméang voi ette
votta Idbustav tegelus. Lapsed armastavad
lauluménge ja tantsimist, mida ei tule jatta
ainutksi muusikajuhatajate hooleks. Suurema
lilkuvusega mange soovitame mangida dues
vOi saalis.

Tegelustele konkreetsema sisu andmine voi-
maldab t66d otstarbekamalt ning susteemse-
malt korraldada, saavutada laste senisest
sujuvam Uleminek sbimest aeda. Tegeluste
planeerimisel on soovitatav lahtuda nende
omavahelisest seostamisest (komplekstege-
lused) ning jalgida jarjepidevust. Psuhho-
loogid (N. Pavlova, S. Novosjolova jt)
viitavad sellele, et aktiivsuse korgtaset ei
saavutata tegeluste esimeste, vaid just kordus-
tegeluste korral.

SENSOORNE KASVATUS. Senisest tugevam
rohk on asetatud sensoorsele kasvatusele, mida
peetakse vaimse kasvatuse lahteks. Opetame
lapsi nii tegeluste kui ka méangu kaudu
madistma ning eristama esemetes ja nahtustes
nende olemuslikkust, seega kdige iseloomuli-
kumaid omadusi. N6ukogude teadlaste poolt
valjatootatud sisteem sensoorika arendami-
seks tugineb jargmistele printsiipidele:

O sensoorsete kogemuste jarjepidev tdiene-
mine ja rikastamine. Traditsioonilisele ese-
mete varvuse, vormi ja suuruse tutvusta-
misele lisandub tahelepanu p&éramine digele
haalikute haaldamisele, intonatsioonile, heli
kdrgusele ja tdmbrile;

O uldistatud teadmiste ja oskuste andmine
(nt esemete rihmitamine mitme tunnuse po&h-
jal jmt);

O etalonsisteemi valjakujundamine (L. Ven-
geri teooria).

Maimikutel ja mudilastel jadvad varvuste
nimetused meelde raskesti. Véarvuste nime-
tuste omandamine Kiireneb, kui uldkasuta-
tavad asendada konkreetsemate, vorreldava-
tega (nt kirsipunane, sidrunikollane, sireli-
lilla jne). P6hivarvuste (punane, sinine, kolla-
ne, roheline, valge) kdrval &petame lapsi
eristama (mitte veel nimetama) lillat, musta ja
oranzi varvust. Geomeetriliste kujundite
(ruut, ring, kolmnurk, ristkilik, ovaal) mitme-
kesisusega tutvumine vdimaldab senisest



taiuslikumalt orienteeruda esemete erinevates
omadustes.

Suurussuhete dpetamisel ja tutvustamisel
tekitab raskusi suhtelisus. K&ik oleneb sellest,
millega midagi vdrreldakse, mille alusel
Oeldakse «suur» vOi «vaike». Kasutusele voe-
takse moisted «suurem», «vaiksem», «kdige
vaiksem» (tibatilluke).

Sensoorse kasvatuse Ulesannete lahenda-
mine toimub enamiku tegelusliikide vahen-
dusel, olulisemad on tegelused esemetega,
konstrueerimine ja kujutava loomingu tege-
lused. Ehitusméangus areneb lapse tépsus,
osavus, silmamoéot, kasvab vérdlemisoskus.
Ehitusklotsid on parimad vahendid sensoor-
sete vBimete arendamisel. Aastased ehitavad
tavaliselt nédidise ja etteutlemise jargi; 2aas-
tased n-6 tingimuste alusel (tee voodi vaike-
sele ja suurele nukule; ehita garaaz, kodu
autodele jne). Kui elementaarsed ehitamis-
votted on omandatud, hakatakse ehitama omal
soovil. Ehitusdetailide kasutamisel puutub
laps kokku erinevate geomeetriliste vormide-
ga, tutvub nende omaduste ja sobivusega
ehitise Uheks voi teiseks osaks. Ehitusméange
iseloomustab varieerimisvdimalus, uuesti ku-
jutamise vdimalus.

Harjutamismangude eesméark on mingi sen-
soorikat arendava tegevuse kordamine, harju-
tamine. Esemete ruumiliste omaduste, suurus-
vahekordade vdi varvuse tutvustamisel antak-
se lapsele Ulesanne paigutada materjal kind-
laksmaaratud viisil: paari mingi Uhise tunnu-
se alusel; &igesse avasse Vvastavalt eseme
kujule; rihmitada esemeid vastavalt Uhistele
tunnustele (vorm, véarvus, suurus jne). Di-
daktiliste harjutuste puuduseks on, et Oppi-
mine jaab lapse jaoks mdningal maaral
abstraktseks. Huvitavaid v@imalusi pakuvad
méngud puunukkude, puumunade, tornide,
samuti lukitavate, kokku- ja lahtikaivate
méanguasjadega. Harjutamismangudeks vaja-
takse rohkesti mitmekesist mangumaterjali,
millest enamik tuleb kasvatajatel praegu veel
endil valmistada.

KUJUTAV LOOMING. Uue programmi jargi
joonistamisel ja voolimisel toetutakse pohili-
selt T. Kazakova metoodikale, mis pakub
laste loovuse arendamiseks avaramaid vdima-
lusi. Kujutavate tegeluste heatasemeline 1abi-
viimine eeldab, et tbhusat t66d on tehtud
laste kdne, nende kehaliste ja muusikaliste
vBimete arendamisel. Suur téhtsus on val-
jendusvdimaluste mitmekulgsusel (rutmi, var-
vuse, heli ja sbna seostel). Lapse joonistustes,
maalingutes on tdiskasvanu abi minimaalne,
aplikatsioone ei kasutata.

Ettevalmistav etapp joonistamiseks ja vooli-
miseks labitakse nooremas s6imeeas (1,5—2 a).
Kasvataja ja lapse koosjoonistarnist saadab
kasvataja kdne, jutustus sellest, mis on pabe-
ril. Aratame lastes huvi vérviliste pliiatsite,
kriitide ja viltpliiatsitega joonistamise vastu,
Opetame ka Oiget pliiatsihoidu. Kasulik on
lastel vdimaldada joonistada vO6i maalida

suureformaadilisele, ménikord toonitatud pa-
berile. 2aastastele on k&ige arusaadavamad
nn liikumisritmiga Ulesanded (vihma sajab
tip-tip-tip; karu kénnib mita-méata jne).
RUtmi paremaks tabamiseks vdimaldame las-
tel kuulata erinevaid pille (nt ”ihma sajab
— metallofon, karu kénd — tamburiin jne).
Samahasti vdib kasvataja laulda vihmast,
karust vO&i lugeda ilmekalt teemakohast
luuletust, saates seda ka sobivate liigutustega.

Naidise tegemine kasvataja poolt laste juu-
resolekul aitab m&nevdrra aru saada ja pare-
mini mdista t60 Ulesannet. Kuid alati ei anna
naidise ettejoonistamine haid tulemusi. Liigu-
tusvilumuste vahesus ja négemis-motoorse
koordinatsiooni valjakujunemata takistavad
naidise jargimist. Soovitame kasvatajatel pal-
ju joonistada lastele ja lastega, &aratamaks
nénda huvi joonistamise kui paberil «méngu»
vastu.

Varvi- ja vormitaju arendamise eesmargil
on kasulik néaidata lastele varvikaid pildi-
raamatuid, esteetiliselt kauni vérvilahendu-
sega manguasju, analUiusida lihtsalt ja aru-
saadavalt raamatute illustratsioone. Kasva-
taja juhtigu laste tahelepanu raamatutege-
laste meeleolule («kassipoeg on kurb», «part
on rddmus» jne).

2aastastele soovitame esialgu maalimis-
tegelustes kéatte anda Uks varvitoon, hiljem
mitu. Sellega ei maksa Kkiirustada, kuivord
mitme tegevuse sooritamisega ei tule kdik
lapsed toime. Samas ei tohi piirata nende
loominguhuvi, kelle soodumused on head. Ala-
tes teisest poolaastast soovitame joonistada-
maalida juba suuremates alarihmades, nii
nagu teeme seda teisteski tegelastes.

Voolimisel tutvuvad lapsed savi omadustega
ning omandavad lihtsamaid t6ovotteid (rulli-
mine, veeretamine). 2aastaste voolinguid ise-
loomustab valdavalt liigendamatus, laps
tajub savitukki kui tervikut. 2—2 5aastaselt
tuntakse huvi voolimise kui tegevuse vastu,
kujutav staadium tekib hiljem. Voolimis-
tegelustes nagu teisteski soovitame kasutada
mitmekesiseid méanguvdtteid ning lahtuda
komplekstegeluste printsiipidest (sbna, heli ja
liigutuste seos). 2aastaseid Opetatakse laduma
alusele (flanelltahvlile) erineva suuruse, var-
vuse ja vormiga kujundeid. Neist tehakse
esmalt Uksikesemelisi, seejarel ka teemapilte.
Tegeluste tsuklit on soovitatav alustada fla-
nelltahvliga, millel néidatakse ette, mida
saab teha. Kujundid, mis on valmistatud
papist, kilest, vineerist vdi monest muust
materjalist, antakse lapsele katte eraldi
karbis. Lapsed laovad vastavalt kontuurile
erivarvilisi kujundeid, moodustades ndnda
kas Uksikesemelisi (lennuk, inimene, tibu,
torn, maja) vOi teemapilte. See tegelus loob
soodsad tingimused ka kdne arenguks. Las-
tega sobib lugeda luuletust, laulda laotud
esemest vOi olendist. Teemapiltide jargi on
kasulik arendada vestlust. Kujundite ladu-
mine eelneb lasteaias jargnevale kleepettole.

Kujutavaid tegelusi pole dige kasitada kui



omaette oskusi andvaid, vaid ndha neid kui
uldarengu soodustajaid.

OIGELE KONELE RAJATAKSE ALUS
SOIMEPERIOODIL. Maimikute arendamisel
tugineme suuresti kdne ja liigutustegevuse
seostele, seega lapse kogu arengu huvides
peame silmas tema sensomotoorset arenda-
mist.

Kdnearendamise tegelustes tuleb sdimelas-
tele (olenevalt east):
O tutvustada esemeid, méanguasju, inimesi,
loomi, loodust jm nende kdige lahemast
Umbrusest;
O seostada kogetut tegevusega;
[0 Opetada uldistama lihtsamaid tegevusi,
esemeid ja olendeid;
O tutvustada whiskondliku elu néahtusi ning
Opetada nahtut lihtsalt ja arusaadavalt so-
naliselt valjendama, vormides seelédbi laste
jutustamis- ja vestlusoskust.

Senisest enam soovitame kasutada 0dige
haaldusaluse kujundamiseks hupitus- ja
mangituslaule, samuti mitmesuguseid sérme-
mange. Séarane lapse ja taiskasvanu vaheline
intiimne, emotsionaalne suhtlus («kuts laks
karja», «tii-tii tihane»), mis tagab kehalise
laheduse lapsega, loob soodsad eeldused kuula-
miseks ning aitab tagada vajalikku keskendu-
mismeeleolu.

Soovitame rahvaluuleainetel loodud vérsse
lastele ette lugedes Uhendada kdne lapse kate
vOi jalgade liigutustega. Tavaliselt hakkab
laps rahulolevalt ja r6dmsalt taiskasvanuga
koos lalisema ning esmalt Uksikuid silpe,
seejarel salmikesi jarele kordama. Ei maksa
seda karta, et lapsele jadvad moningad
sbnad arusaamatuks: tegelikult vdlub rahva-
luule tekst lapsi oma lihtsuse ning rutmili-
susega. Soovitame kasvatajail tutvuda pdhja-
likumalt 1. Muheli vastavasisulise Kirjutisega
(«Ndukogude Kool» nr 4, 1985) sbGrme-
maéangude, ndpumangude kohta.

Rahvapedagoogikast parinevaid kasulikke
votteid soovitame julgemini kasutada (tege-
vuse matkimine, mdistatuste esitamine, haali-
kukombinatsioonide kordamine jms). Kui
aastaste laste lektuiris on pdhiliselt rahva-
luule ja luhisalmid, siis 2aastastele tulevad
juurde jutukesed ning muinasjutud. Paremini
voetakse vastu diunaamilise sisuga ja mangu-
lisi palasid («Kakuke», meie variant «Leiva-
kakuke», «Kolm karu», «Naeris», «Tare-
tareke» jt).

Konekultuuri ja isikupérase valjendus-
oskuse saavutamise seisukohast peame maimi-
kuiga koige vastuvotlikumaks ning soovitame
kdiki tegelusi, sealhulgas ka ko&nearendus-
likke, vOimalikult tihedalt seostada muusi-
kaga (lauluga). Juhime laste tahelepanu
nagu muusikategelusteski sellele, et héaale
(heli) kdrgust muutes saame edasi anda eri-
nevaid muljeid ja meeleolusid. Opetame lapsi
kdnelema rahulikus tempos, selge intonat-
siooniga, valjendusrikkalt.

Koigis tegelustes podoratakse laste tahele-
panu kdnele, seda tehakse ka igapéaevaelus
lastega vahetult suheldes ning nende méangu
juhendades. See esitab taas suuri néudeid
kasvataja isiksusele, tema kdnele ja valjen-
duslikkusele. Lapsega suhtlevad isikud peak-
sid radkima d8iget emakeelt ning kontrollima
oma kdne korrektsust.

MANGUKESKKONNA LOOMINE. Kaik see,
mida oleme tegelustes 6petanud, kajastub laste
méngus. Soovitame kasvatajatel vaga hooli-
kalt jalgida, et mangukeskkond, mida me ise
kujundame, oleks laste eale, nende soolistele
huvidele ja arenevatele v&imetele vastav.
Pakkugem lastele hulgaliselt maéanguasju,
mida nad ise voOivad valida. Kasulikud on
nn sensoorikalauad, millel on harjutamisman-
gu kinnistavad vahendid, laste k&e, silma ja
vBimalusel ka kdrva koostddd arendavad ma-
terjalid, sbrmede peenmotoorikat tugevda-
vad lelud. Puiudkem tuua liikumisaktiivsust
virgutavaid vahendeid ka ruhmaruumi. Kui
aastaste ruhmas paigutame manguvahendid
selliselt, et need soodustavad tegelemist
esemetega ja matkimismangu, siis 2aastaste
rihmas arvestame tekkivat huvi rollimangude
vastu ning suurenevat liikumistarvet. Omal

kohal on ka keerukamad sensoorikat aren-
davad ménguasjad, konstruktorid, mitme-
sugused liikumist virgutavad manguva-
hendid.

LOPETUSEKS. Kogu sdimekasvatuses olgu
tahelepanu keskmes laps, mitte tegelused.
Taotleme seda, et védike tudruk voi poiss tun-
neks ennast s6imes hasti, oleks virge ja r6dmus
ning osaleks sisukas omaalgatuslikus tege-
vuses, samuti ldlituks meeleldi koosméangu
kaaslastega. Vaja oleks, et kasvataja tun-
neks maimiku arengu psuhhofisioloogilisi eri-
susi ning oskaks méargata vajakajaamist lapse
arengus. Vajadusel peaks ta suutma arengu
halbeid korrigeerida vdi suunama lapse dige-
aegselt korrektsiooni(ravi) saamiseks spetsia-
listi juurde.

Tark, arukas ja sdbralik kasvataja muudab
sbimelaste elu huvitavaks ja r6dmsaks.
Modistagi avaldab kdige otsesemat mdju lapse
arengule tema oma perekond, oma kodu. On
ootuspédrane, et kodu ja lasteasutuse s6bra-
likus koostegevuses saavutatakse laste mitme-
kulgne areng, nende vaimse ja kehalise
tervise tugevus.



AJALOO LEHEKULGEDELT

Ulevaade Eesti
pedagoogilisest
ajakirjandusest
1917—1940

HALLIKI HARRO,
Eesti NSV Ajakirjanike Liidu
taiendusOppe osakonna juhataja

1917. aasta jaanuari I8pul trukiti Tartus «Posti-
mehe» triikikojas esimene number Eesti esimest
pedagoogilist ajakirja «Kasvatus ja Haridus»,
millega algabki eestikeelse pedagoogilise eri-
ajakirjanduse ajalugu. Selleks ajaks oli tekkinud
eestikeelsest pedagoogikaajakirjast huvitatud
potentsiaalne lugejaskond — peamiselt tdnu roh-
ketele emakeelsetele erakoolidele (mille asuta-
miseks tsaar 1906. aastal loa andis) — ja Uhis-
kondlik-poliitiline situatsioon. 1915. aastal hari-
dusministriks saanud krahv Ignatjevi algatatud
koolireform ja revolutsioonieelne arevus p&hjus-
tas kdikumist ka koolististeemis, tekkis vajadus
hakata arutama rahvuskooli kisimust, laiendada
emakeelse trikisbna abil koolibpetajate peda-
googilist silmaringi.

«Paevaleht» kirjutas 1917. aasta martsis: «Kas-
vatusteaduside ajakirja ilmumahakkamist oodati
juba ammu isedranis kooliGpetajate ringkonda-
des, kus tema puudust k&ige valusamini tunti.
Seda tdendavad mitmed kooliGpetajate héaéale-
kandja soetamise katsed (ndituseks Tallinnamaa
rahvakoolidpetajate seltsi poolt méned aastad
tagasi), kuid vaimlise vdi ainelise jou puudusel
ehk lihtsalt olude sunnil ei suudetud neid ka-
vatsusi teostada.»!

Koolikusimusi olid arutanud muidugi juba
kéik suuremad Eesti ajalehed ka 19. sajandil
— oli ju hariduspoliitika rahvuse olemise kusi-
muses Uks olulisemaid tegureid. Juhan Kunderil
oli 1880. aastate alguses isegi plaan hakata
vélja andma ajalehte, «mille sisuks oleks kooli
ja Kirjanduse asjad» — nii kirjutas ta M. Weske-
le.2

Nonda siis kirjutaski uue ajakirja «Kasvatus
ja Haridus» toimetaja Peeter Pdld, tollal ENKS
Tartu tOtarlastegimnaasiumi direktor, avanumb-
ris: «Ei taha uus kuukiri ajalehtede t66d oma
alal ka tulevikus mitte Ulearuseks teha /-—/
Kuid siiski on meie ajakirjanduses kasvatuse
alal tiihi koht, mis taitmist nduab: puudub eri-
héélekandja, kes hariduse asja oma péaa- ja
ainsaks ulesandeks teeks.»3 Veel kirjutab toime-
taja, et péevalehe materjal on Uhepédeva-
liblikas ja et eriajakirja Ulesanne on eelkdige
kasvatada «héasti orienteeritud, teadlikke motte-

kandjaid, «valmistada» lilkkuma panevatele selts-
konna tahteavaldustele pinda.»4

1917. aastal ilmus «Kasvatust ja Haridust»
kokku 7 numbrit: 1. anti trikikotta 26. jaanuaril,
2. 7. martsil, 3/4 (kaksiknumber) 6. mail ja
teine kaksiknumber 26. juulil. Neljas «tiukk»
oli juba laotud, aga vahepeal vdim vahetus
ja «Postimehe» trilkikoda oli moned péevad
bolSevike kées, hiljem algas Saksa okupatsioon.
Nii ilmus viimane «tikk» ajakirja alles 1920. aastal
— «et valmis ladu mitte kaotsi lasta minna ja
niigi  kesist pedagoogilise kirjanduse hulka
tdita», nagu toimetaja seda hilist ilmumist
péhjendas.0

Selle Tartus trikitud ajakirja levik ei saanud
olla kuigi laialdane, trikiti teda ju vaid 1200
eksemplari.6 (\Vordluseks olgu 6eldud, et ajalehe
«Postimees» tiraaZz oli 20 000—34 000, ajakirja
«Eesti Kirjandus» oma 1000—1500 ja «Laste-
lehel» 5000. )

Kaik programmilised artiklid Kkirjutas Peeter
P6ld ise. Esimene kaksiknumber tegi enne ilmu-
mist l1abi veel sdjatsensuuri kontrolli. Seepéarast
piirdub avanumbri hariduspoliitiline programm
vaid rahvuskisimuse kui tol ajahetkel Uhe
teravaimaga ning toimetaja putab rahvuslikke
huvisid igati ndidata ka uldriiklike huvidena.
Taas teravdus F. Tuglase poolt hiljem sénastatud
Eesti esimest haritlaspdlve vaevanud probleem:
kuidas vOib séédrane rahvakilluke uldse pisida
suurrahvaste keskel? Harimatuna pole tal
rahvusena véartust ja harituna Umberrahvustub
ta paratamatult.8 Peeter P3dld kutsub lugejaid
Ules kaitsma &igust ise Opetajaid valida, aren-
dama vélja Eesti pedagoogikat, soetama eesti-
keelseid Opikuid ja valvama hoolsalt selle (le,
kuhu rahvast tema harimise kaudu juhitakse.
Ajakirja auditooriumiks nimetab P. Pdld «kdik
ringkonnad, kes Eesti rahva hariduslisest edust
huvitatud».

Temaatikana pakkus ajakiri vélja pedoloogia,
katselise kasvatusteaduse, koolitervishoiu, didak-
tika, Oppeainete metoodika, kooli- ja laste-
kirjanduse arvustused. Muidugi oli ajakirjas
ka vastavalt tollastele traditsioonidele kroonika-
rubriik hariduselu téhtsamate siindmuste jaoks.

Pérast Veebruarirevolutsiooni (ja tsensuuri
kadumist) .mé&ératles ajakiri uuesti oma haridus-
poliitilise  platvormi. Nuid juba tépsemalt.
«Kasvatus ja Haridus» kirjutas, et Eesti haridus-
poliitikas on esmajarguline hariduse demokrati-
seerimine, st kd&igil astmetel maksuta, aineliselt
kehvematele aga peab riik kooliskdimiseks toe-
tust maksma. Diplomiga seotud eesdigused pidi
kaotatama. P. PAld rdhutas Opetajale suurema ot-
sustusdiguse andmist ja lastevanemate toetust.d

Uks enamréhutatuid oli lapse individuaalsuse
arvestamise ndue. «lga talendist, iga idioodistki
peab see vilja toodama, mis temas tema enese
eludnne ja Uhiskondlise h&& kaekaigu kind-
lustamiseks olemas on,» kirjutas P. P6ld.10 Selline
vaade koolile .ja kasvatusele toetus sajandi-
vahetusel tekkinud ja arenenud reformpedagoo-
gika ideedele, samuti uldisele ajavaimule.

1918. aastal ilmus kuni juunikuuni Eestis, hiljem



Petrogradis (kokku 13 numbrit) ajakiri «Eesti
Kool». Viimane oli Eesti Tdé6rahva Kommuuni
Koolivalitsuse ja tlemaalise Opetajate kongressi
taidesaatva komitee héalekandja, mida toimetas
Artur Vallner. Peale Eesti To6drahva Kooli-
valitsuse maaruste — nditeks palvetamise ja usu-
Opetuse &rakaotamise kohta koolides, Opetaja-
tele palgamaksmise asjus jne — avaldas «Eesti
Kool» artikleid rahvahariduse, koolitervishoiu,
uue kooliideoloogia kohta. Kuid need on Kkirjuta-
tud konstateerival tasandil.

«Eesti Kool» oli kill pahempoolsete ajakiri
(marksistlikuks ei saa teda nimetada, asjalikud
motted on vaheldumisi selge revolutsioonilise
naiivsusega, marksismi vulgariseerimisega), kuid
oma hariduspoliitiliselt programmilt ei erinenud
ta oluliselt néiteks «Kasvatusest ja Haridusest»
— 1917. aastal oli rahvuskooli loomine primaar-
ne. Lahku léksid kahe ajakirja positsioonid usu
ja kapitali kisimustes.

«Eesti  Kooli» ilmumise Eesti ja Petrogradi
periood on erinevad. Nimelt muutus ajakirja

funktsioon. Kui «Eesti Kooli» teises numbris
kirjutab J. Tauts, et Gpetajad ajakirja mitte
ametlikuks héalekandjaks, vaid ajakirjaks
peaksid, et «Eesti Kool» mitte ametlikkude

«tsirkulééride» tarvis ei ole loodud, vaid
demokraatlike Opetajate avalikuks tributniksly,
siis Petrogradi perioodil enam niisuguse funkt-
siooni tditmist ajakirjalt ei taotletagi. «Eesti
Kool» saab niud nimelt informatsiooni andmise,
mitte omavahelise arutlemise kohaks. Viimast,
13. numbrit 1919. aastal v8ib lugeda puht
infobulletédéniks, kus avaldati 6ppeprogrammid
eestikeelsetele koolidele. Ka temaatiliselt (Kir-
jutati palju eestlaste rahvaulikoolisiisteemist
No6ukogude Venemaal, laste suvekolooniast jne)
on ajakirja ilmumise kaks perioodi véga erinevad;

Tol keerulisel, 1917. ja 1918. aastal ilmus
veel kaks kooli- ja haridusalast pisivéljaannet,
mida vOib siinkohal &ra markida vaid kui peda-
googi kaajakirjanduse kurioosumeid.

7. detsembrist 1917 5. veebruarini 1918 ilmus
Jaan Sarve hariduse ja Uhiselu leht «Aru».
Uks number oli kahelehekiiljeline, kisikirjas,

mimeograafil paljundatud. (Mimeograafil paljun-
datud véljaanne oli tol ajal tavaline: sellistena
ilmusid koolidpilaste omaloomingu «ajakirjad»,
seltside ja Uhingute modnekordsed vdlja-
anded jne). Oma vdaljaande materjalid Kirjutas
Jaan Sarv péhiliselt ise.

Okupatsiooniajal 1918. aasta juunis' puudis
Friedrich VVobad Mikkelsaar hakata vélja andma
«Kasvatuse Lendlehte», millest, tdsi kull, ilmus
vaid (ks number. A. Vallner nimetab seda
véljaannet «Eesti Koolis» pilkavalt «kiriku laulu-
lehe kaustas lendleheks», mis tolle omaparase
trikitoote vormi kill péris Oigesti peegeldab.
Lendleht on Kirjutatud Uleskutse vormis, oku-
patsiooniaja tingimustes on selleks p&hiliselt
mote: «Mitte midagi vaartuslikumat ei saa sina
teha oma rahva heaks, kui et tema nooruse eest
hoolt kannad ja mitte midagi suuremat ei saa
inimkonnale kinkida kui rahvast, tublit tema igas
Uksikus liikmes. /-----/ Nagu ihnuskoi kopikuid,

nii peaks rahvas koguma isikut isiku korval,
siinnitades, Kkaitstes ja kasvatades.» Edasi jarg-
nevad, punktide kaupa, konkreetsed nduanded,
hoiakud ja véartused, mida tuleks rahvale si-
sendada, et ta harituks saaks. Miks Mikkel-
saare lendleht vaid Uhe numbriga piirdus, pole
teada. Arvatavasti olid Uheks pdhjuseks oku-
patsiooniaja kitsad olud.

1919. aastal Eesti Opetajate Keskliidu Asemik-
kude Kogu koosolekul otsustati, et on vaja
hakata vélja andma pedagoogilist ajakirja. Leiti,
et ajakiri peaks hakkama taitma nii teoreetilise
lugemisvara kui ka péevasindmusi kajastava
véljaande funktsioone. Ajakirja kohest valjaand-
mist takistas 1919. aasta mai alguses alanud
trukitooliste streik, kuid juulis seati uute
trukitod hindade pdhjal kokku eelarve, saadeti
siseministrile vastav teade ja asuti ajakirja vélja-
andmisele. Nii stndis ajakiri «Kasvatus», mis
ilmus 1940. aasta juunini.
O Oma vormilt ja laadilt jatkas «Kasvatus»
Peeter Pollu «Kasvatuse ja Hariduse» akadeemi-
lise véljaande traditsiooni. «Kasvatuse» esime-
seks toimetajaks sai Hans Roos. Seda t6dd tegi
ta 1921. aasta jaanuarini. Seejérel, veebruarist
augustini oli toimetajaks Juri Annusson ja 1921.
aasta septembrist ajakirja ilmumise I8puni Ernst
Martinson. (Aastail 1936—1938 asendas teda
monda aega Johannes Kais, sest E. Martinsoni
tervis ei lubanud toimetajatodd teha.) Tollel
1921. aasta septembrikuul kirjutab Martinson
killl ise, et ta Opetajate Liidu tungival peale-
kdimisel vaid ainult ajutiselt vastutava toimetaja
kohuseid taitma hakkab.12
D «Kasvatuse» ilmumise tee oli okkaline.
Ajakiri ei tasunud end ise dra — eelkdige
tellijate vahesuse t6ttu. Esimesel aastal trukiti
«Kasvatust» 4000 eksemplari. Selle arvestusega,
et jatkuks koigile dpetajatele ja jaéks veel tule-
vase pOlve koolmeistritelegi. Aga tellijaid oli
samal ajal ainult 200 Umber. (1919. aasta
oktoobris olnud konkreetselt 366 tellijat.)
Opetajate Liidu vdlg, nagu ajakirjas tunnista-
takse, tbusnud esimese kolme valjaandmisaasta
jooksul Ule 20 000 marga. 1920. aastate keskel
kirjutab ajakiri, et olukord on kill paranenud:
lugejate arv olevat kasvanud ligi 900ni.13 Tdosi
kill, ka tiraaz oli sel ajal paar tuhat eksemplari.
Kahe majanduskriisi vaheline aeg 1920. aastate
teisel poolel ja Haridusministeeriumi soosingu-
aastad tdhendavad suuremat riiklikku toetust;
nii et 1928. aastast suurendab «Kasvatus»
koguni oma mahtu 33 triikipoognalt 40-le aastas
tellimishinnaga samaks jaades. 1930. aastal kaotas
«Kasvatus» oma pedagoogilise véljaande ainu-
staatuse — ilmuma hakkas «Opetajate Leht»,
hiljem wveel teisedki véljaanded. Tekkis konku-
rents lugejaturul, rasked majanduskriisiaastad
kuivatasid 1930. aastate keskel «Kasvatuse»
Oige Oblukeseks véljaandeks. Taas sai «Kasvatus»
jalad alla 1938. aastal. 1930. aastatel oli «Kas-
vatuse» tiraaz 1000 eksemplari.l4

«Kasvatus» on néutu oma lugejate véhesuse
parast. Mitu korda pddrdub toimetus lugejate
poole kiisimusega, mida nad ajakirjalt siis oota-



vad. 1924. aastal avaldab «Kasvatus» lugeja-
kusitluse ja seal peegeldub ka ko&ige tBenéo-
lisem «Kasvatuse» vdikese lugejaarvu p6hjus:
««Kasvatus» nduab palju omalt kaastdodlistelt
nii vormi kui sisu poolest. Ta on Gpetajaskonna
koorekihi peegel, mis vabandatav, kuid véahe
tasuv. Tuleks sisse seada belletristiline, koguni
péevakajaline osa. «Kasvatus» andku rohkem
ajaviitu. /-—/ .. .julgen Oelda, et dpetajad on
suurel madral «Ronkade» ja «Esmaspaevade»
leerist, loetakse «Fakiirisid» jne.» Joone all oli
toimetaja kiisimus: on see tdesti nii?l"

Muidugi tekib veel kiusimus, kas «Kasvatus»

koolidpetaja rahakotile vahest liiga kallis ei
olnud. 1919. aastal maksis «Kasvatuse» iksik-
number 3 marka ja 30 senti. Té&pselt nii palju
maksis sama aasta detsembris nael (400 g)
sibulaid. Vastavalt Asutava Kogu poolt 28. aug
1919 vastuvdetud maarusele oli dpetaja kuupalga
Ulemméaéar 500 marka ja alammé&ar 170 marka
(nédalatundide arv 24—30). Koolijuhataja t60-
tasu oli 25—200 marka suurem. Viljandi haridus-
osakonna juhataja teenistus oli néiteks 930 marka
kuus. Nii et: mdnele ehk tdepoolest kallis, mdne-
le aga dupris odav. Hiljem, kui inflatsiooni
téttu tbusis nii kuukirja kui sibulate hind, t&steti
ka Opetajate palku, nii et proportsioon uldiselt
séilis samana kui 1919. aastal.
D «Kasvatus» puudis algusest I6puni hoida
oma iseseisva ja vaba Opetajate organisatsiooni
héélekandja staatust. Ka oma esialgsetele
(hariduspoliitilistele) ideaalidele jdi ajakiri pdhi-
motteliselt I6puni truuks. «Kasvatus» avaldas kir-
jutisi, kus kooli ja kasvatussiisteemi esimeseks
missiooniks tunnistati demokraatlikus riigis elama
kblbava kodaniku kasvatamine. Eesti Vabariigi
algaastatel tdhendas see «Kasvatuse» ring-
konnale koigi inimeste harimist, dpetaja autori-
teedi kdorgeletdstmist Uhiskonnas, nii majandus-
likult kui moraalselt, kooliuuenduse propageeri-
mist, ja — usudpetuse kaotamist koolis. (Just
viimane tekitas 1920. aastate alguses teravat
poleemikat ning 1923. aastal, rahvahaaletuse
tulemusena, pandi usudpetuse tunnid ppeplaani
tagasi, tosi kill, vabatahtliku Oppeainena.)
Vahepealne «Kasvatuse» toimetaja Jiri Annusson
oli Uks suuremaid usubpetuse vastaseid ja ka
Hans Roos ning Ernst Martinson jagasid tema
seisukohti. See oli Uks p&hjustest, miks tollane
parempoolne ajakirjandus eesotsas «Kaja» ja
«P&evalehega» «Kasvatuse» suhtes opositsioonis
olid.

Hiljem suhtus «Kasvatus» isegi irooniliselt oma
«koigi inimeste harimise» piidesse, nimetades
seda «ajaks, mil taheti téhti taevast alla tuua»,
kuid 1937. aastal kirjutas August Annist:
«Poliitiliseks aluseks ei saa olla diktatuuri-
maades valitsev vaateviis, mida ka meile on
pldtud importida — selle jargi kasvatuse ules-
andeks naikse olevat mitte iseseisvalt métleva
kodaniku kasvatus, vaid pimedalt juhti jumal-
dava kahuriliha véljadresseerimine, mitte vormi-
mine, vaid uniformeerimine. Demokraatliku riigi
kooli ideaal on sotsiaalselt loomisjouliste isik-
suste kasvatamine,' sest ta on veendunud, et
just nii ta ka oma riiki teenib kdige paremini.

isegi siis, kui nende isiksuste vabalt loov vaim
alati ei taotle tapselt sedasama, mida kunagi
véimul olev riigijuht vdi juhid.»16 See oli ajal,
mil siseminister K. Eenpalu kirjutas: «. . .Meie
riigivormiks kujundatakse parlamentaarne, kuid
Uhtlasi juhitav demokraatia /-----/. Kui senini
rohutati  kodanikku kui valjakujunenud, tead-
likku, iseseisvat isiksust, siis niud asetatakse
kogu r6hk juhtidele ja Uhtlustatud solidaarsus-
mottest kantud rahvamassile.» Eenpalu p6hi-
seisukohad vottis kokku A. Palm raamatu
«Eesti kroonika» peatiikis «ldeoloogiline ja usu-
elu».l'

1922. aastal rohutas «Kasvatus» kord lausa
otsesbnul oma kriitikadigust: «. . .meie avalikke
asutusi ja isikuid mitte Uksi ei vOi, vaid peab
avalikult kritiseerima,»18 kirjutab toimetaja. Seda
Oigust said nad vabalt kasutada 1934. aastani,
mil anti vélja uus trikiseadus.

Oma pohifunktsiooniks «Kasvatus» lugejas-
konna ideoloogilist kasvatamist muidugi ei pea,
kuid see toimub paratamatult rubriigis «Valis-
maalt», kus juba informatsiooni valik on hinnan-
guline ja mis 1932. aastast peale politiseerub
oluliselt. Rubriik rubriigilt peegeldub siin nditeks
saksa noorsoo fasistlik kasvatamine, selle kasva-
tuse areng Saksamaal ja Itaalias. Palju on teateid
rahuliikumise ja kooli militariseerimise kohta
maailmas.

Kui 1930. aastal hakkas I6puks ilmuma kaua-
oodatud «Opetajate Leht», vottis see dpetajas-
konnas avaliku arvamuse kujundamise, vditlus-
organi funktsiooni enda kanda. Ideoloogiliste
fundamentaalkiisimustega tegeles «Kasvatus»
edasi.

Nii «Kasvatus» kui ka «Opetajate Leht»
voitlesid kooli arvelt kokkuhoiupoliitika vastu
argumendiga: kui koolile l1&heneda suurtodstuse
meetoditega — eesmargiks v@imalikult odav
toodang —, muutub odavaks ka uUhiskond.

Uht-teist Opetajate Liit, hiljem ka &petajate
Koda kooli ja 6petajaskonna kaitsmisel saavutas.
Saavutamata jaanu olulisemaid pdhjusi oli
Opetajate Liidu kui koigi @petajate (hisrinde
lagunemine, pedagoogiline ajakirjandus taitis
aga peale puht pedagoogilis-hariva Ulesande
just Opetajaskonna ja haridustegelaste kui sot-
siaalse grupi seisukohtade véljendaja ja Kku-
jundaja funktsiooni, mis ongi ju ajakirjanduse
Uks Klassikalistest pdhifunktsioonidest.

O «Kasvatuse» temaatikas v8ib ehk mingi mark-
sOnajada kokku seada: kooliideoloogia, kasva-
tuse ja kooliststeemi Uldkisimused, psuhho-
loogia, sotsioloogia, Opetajaskond, vélismaa
koolielu, pedagoogiline kirjandus ja selle arvus-
tus, 6ppeainete probleemid ja metoodika, kooli-
tervishoid. Nende teemade sees on veel hulk
nn probleemteemasid, millele «Kasvatus» roh-
kesti ruumi plhendab. Naiteks: vO0rkeelte
Opetus, hindamine koolis; kooliaiad; maakool;
kehaline kasvatus; kooli militarisaerimine; puber-
teediraskused; nn kurikalduvustega lapsed ja
«kooli murelapsed», kodanikudpetus ja kasvatus
(sellega seoses ajaloo 6petamine koolis) jne. Ju-
ba «Kasvatuses» tekkis vaga paljude teadusharu-
de kokkupuude, milledest mdned alles 1920.—



1930. aastatel Usna «noored» olid. Puudutas ju
kooli ja kasvatust psuhholoogia, sotsioloogia,
meditsiiniteadus, radkimata eriainetest — Kkirjan-
dusest flisikani.

Nende teemade sUvenemis- ja Uldistusaste
eri aastatel oli «Kasvatuses» véga erinev. Naiteks
kui 1920. aastatel sotsioloogia vallast ilmus
peamiselt ankeetkdisitluste analliise (po&hiliselt
noorte véaartushinnangute, ideaalide, Kkutse-
soovide jne Kkohta), siis 1930. aastate teisel
poolel, koérvuti niisuguste uurimistulemuste
avaldamisega arutasid A. Annist, P. Treiberg
(Tarvel) jt juba massikultuuri md&ju haridusele,
Uhiskonnale, pludsid Uhiskonna tldnahtuste kau-
du pdhjendada noorsoo véartuste muutumist,
prognoosida tulevast thiskonda.

Psiihholoogiaalaste artiklite laad muutub 1930.
aastatel, kui «Kasvatuse» autorkonna hulka tuli
mitmeid Johannes Kaisi Opilasi Voru seminarist,
Opilast hakkasid need autorid (eriti A. Ivask
ja R. Taba) vaatlema psuhhoanaltiisi pohi-
motetest lahtuvalt. Kirjeldati paljusid juhtumeid,
kus Opilase kéitumishdire pdhines mingil ala-
teadvusesse jaanud psuhhotraumal v&i hir-
mul jne.

Nailiselt ainult kooli puudutavad kusimused
jouavad «Kasvatuse» lehekulgedel sageli hoopis
kaugemale koolist. Naiteks vodrkeelte Gpetamise
probleem Eesti Vabariigis. Kusimus, kui vanalt
ja mitut vOorkeelt on lastele pedagoogiliselt
Oige Opetada, joudis valja kisimuseni, millist
keelt on Eesti kodanikul kdige enam vaja. Ja kas
Uldse on vddrkeelt vaja? 1920. aastate alguses,
kui emakeelse riigikeelega veel harjutud ei ol-
dud, oli lapsevanemate hulgas levinud enamasti
utilitaarne suhtumine: mida rohkem keeli laps
oskab, seda kergem saab tal olema. Niisugusele
suhtumisele oli aga sajandi teise kiimnendi ees-
rindlik pedagoogiline méte sootuks vastupidine.
Arutati selle tle, kas saksa keel esimese keelena
eesti  kultuuri veelgi enam (kui seda juba
sajandite véltel kogunenud) sakslust sisse ei
too, «kuna keel on rahva hing». Samavord
kardeti vene keelt. Inglise keel oli jélle kauge,
selle dppimine ja kirjandus kallim (ilmasdja-
jargsel Saksamaal oli elu Eesti margaga odav
ja kirjandust sai see, kel huvi, péris palju).

Voi teine néide: arutades kutsesuunitluse dle,
tekib ajakirja lehekilgedel paratamatult kisimus
inimese enese tahtmise ja riigi vajaduste vahe-
korrast.

Nii on «Kasvatuses» ilmunud artiklite Uldistus-
spekter vaga lai: kasvatuse vBi koolipdeva
kitsast probleemist uldiste inimene-thiskond
arutlusteni vélja.

1930. aastatel, nagu juba vilksamisi mainitud,
muutus pedagoogilise perioodika uldpilt Eestis
palju mitmekesisemaks. 1930. a hakkas ilmuma
kord nadalas, tiraaziga 1000—2000, «Opetajate
Leht», 1933. a detsembris ilmus esimene
number Johannes Kaéisi bro3iuri «Kooliuuendus-
lane», 1935. a hakkas Haridusministeeriumi
(alguses Haridus- ja  Sotsiaalministeeriumi)
ametliku ajakirjana ilmuma «Eesti Kool». See
kattis oma temaatiliselt struktuurilt «Kasvatust»
ja oli niisiis «Kasvatusele»  konkurendiks.

Viimane oli 1934. a, vastavalt Haridusministeeriu-
mi soovile, kellest s6ltus tema toetus, kaotanud
Opetajate Liidu hadlekandja staatuse, muutudes
«Eesti Opetajate Liidu kasvatusteaduslikuks aja-
kirjaks». Lisagem nuud veel, et «Eesti Kooli»
riiklik toetus oli stabiilne ja kullalt suur (3000 kr
aastas), honorar alguses 4—=6, hiljem 6—38 ja
1939. aastast 8—10 senti rida, ajakirja tellimine
oli koolidele kohustuslik. . . «Eesti Kooli» tiraaz
oli 2000 (ja 1800), «Kasvatuse» oma arvatavasti
ka 1930. aastate 18pus 1000 ringis, lisaks
«Opetajate Leht» (keskmiselt 1200 eks) ja «Kooli-
uuenduslane».

1930. aastate teine pool Eesti pedagoogilises
ajakirjanduses siinsesse artiklisse enam ei mahu.
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Veel Uks
raamatuleid

LEMBIT ANDRESEN

Meie rahvakooli 300aastaseks saamise aegu
oleme leidnud veel dhe J. A. Komensky
raamatu, mis tdnapéeva pedagoogikateadlastele
oli teadmata ja mis kinnitab uuesti seda vaidet,
et suure tSehhi teadlase ideed levisid eriti
intensiivselt siis, kui B. G. Forselius kavandas
oma seminari asutamist Tartus ja uut tldpi rahva-
koolide rajamist kogu Eestis.

Nudd vdime rédkida juba kolmandast J. A.
Komensky raamatust, mis valja antud Liivimaall
Péevavalgele tuli rootsi-ladinakeelne «Orbis
sen'sualium pictus», mis trikitud Liivimaa kindral-
superintendent J.  Fischeri trikikojas Riias
J. G. Wilckeni poolt 1683. aastal. Selle raamatu
teadaolevalt ainuke eksemplar asub Stock-
holmi Kuninglikus Raamatukogus.

17. sajandil alanud teaduse Kkiire areng toi
pohjalikke muudatusi ka Oppeprotsessi. Kui
siiani oli Opetuse pdhieesmérgiks olnud usu-
tddede omandamine ja antiikautorite lugemine
ladina keele vahendusel, siis J. A. Komensky
rohutas, et ladina keele 6ppimisele voib asuda
alles pérast seda, kui rahvakoolis on ema-
keeles lugemine ja kirjutamine selgeks Opitud.
Noutavaks sai keele &ppimine koos teadmiste
omandamisega — alguses emakeeles ja alles
hiljem ladina keeles.

«Orbis sensualium pictus» anti J. A. Ko-
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mensky poolt vdlja vdorkeele Gppimiseks.
Raamat pidi tditma ka emakeele algdpiku ja
aabitsa Ulesannet. Sissejuhatuses anti Opetajale

juhendeid lugema 0&petamiseks hadlikumee-
todil ja ré&giti naitliku Opetuse vajadusest.
Samas soovitati rahvuskoolide tarbeks valja

anda emakeelne lugemisraamat ja Gigekirjutuse
alused.

Keelebpik algas alfabeediga, igale téhele
oli juurde joonistatud elusolend, kelle haalitsus
meenutas téhele vastavat haalikut. Pérast tdhtede
selgeksdppimist harjutati kokkulugemist suure
Sriftiga pildipealkirjade jargi. Raamat andis
150 pildi ja teema abil entsuklopeedilisi
teadmisi lahemast ja kaugemast Uimbrusest. Kee-
ledppimiseks oli ladinakeelne ja emakeelne
tekst trukitud paralleelselt (vt foto).

«Orbis sensualium pictus» pakkus keele-
Oppimisega koos teavet maakerast, maailma-
ruumist, dhust, veest, inimese organismist, lille-
dest, Kivimitest, pdllu- ja aedviljadest, kaési-
toost, masinatest, maekaevandustest, kelladest,
mereasjandusest, kirja- ja trukikunstist, paberi-
valmistamisest, raamatukditmisest, muusikariista-
dest, mdddu- ja kaaluiihikutest, arstimitest, vdim-
lemisest ja mangudest. Raamatus oli ka Euroopa
kaart, kus maérgitud Liivimaa asukoht.

Aasta hiljem négi sama pealkirjaga rootsi-
ladinakeelne raamat trikivalgust J. Gezeliuse
toimetusel Turus.

J. A. Komensky t6dde valjaandmine Riias
ja Turus nditas uute pedagoogikaideede laialdast
levikut Ladnemeremaades.

| Kahe eelmise kohta vt Andresen L. Uhest
Eestis ilmunud J. A. Komensky raamatust. —
Noéukogude Kool, 1973, nr 4, Ik 342—343; Uhest
J. A. Komensky raamatust, mis ilmus... —
Horisont, 1982, nr 10, Ik 23—25.



TAHTPAEVI

Kutsehariduse
toeline
entusiast

Teodor Ussisoo 110

CffVIl ina olen spordimees — elan 100aasta-
seks!» kinnitas Teodor Ussisoo oma Opilastele,
kui vahel keegi neist kippus norutama. Nii
kdrge eani ta kil ei elanud, kuid 80 eluaasta
piiri Uletas kindlalt.

Tema 100. sUnniaastapéeva tagasihoidlik tahis-
tamine (artiklid «Kodumaas» 22. 02. 1978 ning
«Sirbis ja Vasaras» 10. 03. 1978) ajendab
T. Ussisoo Opilasi koolimehe 110. siUnniaasta-
péeval ema Opetajat siinkohal pikemalt tut-
vustama.

Teodor Ussisoo sundis 27. veebruaril 1878. a
Raides, kus tema isa tollal t6dtas kingsepana.
Kummekonna aasta parast kolis pere Tallinna.
Isa peatse surma jarel langes poja Olule
raske koorem hoolitseda ema, 0e ja enda eest.
Oppimine raudtee-tehnikakoolis tuli katkestada.

Raudteel remondittolisena ja telegrafistina,
hiljem kroonupalatis kirjutajana téotamise koérval
sjatkas ta Oppimist omal ké&el. Kaugdppe korras
tegi ta 1&bi ilukirja kursuse Odessa spetsialisti
juhendamisel, Leipzigis sai 1. jargu modbli-
meistri diplomi. 1913. aastal omandas ta Saksa-
maal Koéthenis sisearhitekti kutse. 191 0. a ilmunud
brosulris «Meie Kodu» on T. Ussisoo teinud
ettepaneku rahvuslike joontega moobli  kujun-
damiseks ning levitamiseks,esitanud ise seejuures
mitme toa sisustamise joonised. Juba selles

ilmnes tahe Opetada. Oigele kutsumusele,
pedagoogitddle asus ta 1911. aastal.
Suureneva pere — 18puks 5 last — dlal-

pidamine Esimese maailmasdja ning sGjajargsete
aastate rasketes tingimustes ndudis ranga too6-
koorma kandmist. Tohutu tédriigamisind lubas
hakkama saada paiguti 57 n&dalatunniga! Seal-
juures ei piirdunud need Uhe kooliga, vaid
jooksujalu pidi tdttama Uhest Tallinna koolist
teise. Kolleeg tegi nalja: «Kéndisin eile tédnaval

ja &kki maérkasin tulerada. Teodor kihutab
ummisjalu  munakivisillutisel, rautatud tank-
saapad jalas pilluvad sédemeidl» Tosi jah,

niisugusel kiirustamisel pididki vastavad jalandud
olema — sddurisaapad sobisid selleks kdige
paremini.

Juba tollal kujunes kindel Opetatavate ainete
valik — eelk8ige kutseharidus.

Totarlaste kommertsgimnaasiumi uue hoone
otstarbeka sisustamise eesmargil oli ta koman-
deeritud vélismaale — kulastas seal eeskuju
votmiseks 47 kooli. Mainitud koolis Opetas ta
masina-, ilu- ja Kkiirkirja. Nende hea oskus
vdimaldas koolildpetanuil majandusliku surutise
oludes hdlpsamini tddkohta leida. Teistes kooli-
des lisandusid samadele ainetele Kkasitdo- ja
joonestustunnid.

Et Opikute puudumine takistas edukat t66d,
tuli asuda lunka téitma. Ja hakkaski T. Ussisoo
kée alt ilmuma hulganisti kasiraamatuid, pea-
miselt kill vaikesemahulistena, kuid ometi palju-
del aladel esmastena eesti keeles: puutdo,
papptodd, saetddd, pussnoatddd, korvipunu-
mine. Rohket tadhelepanu pddras ta joonesta-
misele ja Kirjakunstile: geomeetriline joonesta-
mine (sellest ilmus ajapikku 5 trikki), pro-
jektsioonjoonestamine, geomeetriline ornament,
Umarkiri, plakatkiri puusulega. Juba 1917. a
ilmunud venekeelsele masinakirjadpikule (Vene-
maal esimesele pimeslsteemil rajanevale) koos-
tas ta eestikeelse paralleeli, millest ilmus kuus
trikki. Mahukamatest raamatutest v6iks nimetada
«Puidutehnoloogia», «Tehniline joonestamine»

ja muud. Koigi nimetuste loetelu ulatub ule
poolesaja. Veel elu IBpuaastail koostas ta
«Puidut6d jooniseid noortele» ja koos E.

Averiga «Metallitdd joonised noortele».

Rahu ei andnud kinnismdte: luua omaette
kutsekool poistele. 1922. aastal maaratigi T.
Ussisoo puu- ja rauatddokodade juhatajaks.

Need asusid Endla ténavas, praeguse Statistika
Keskvalitsuse hoonete kohal. Sealt algas voitlus
koigiks jargnevaiks ettevotmisteks, mille 16pp-
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eesmark oli vBimalikult taiuslik Kkutseharidus
poeglastele.

Mote kooliruumidest keerles (iha omaenda
kunagise kooli, raudteekooli majade saamiseks
(raudteekooli tegevus oli 16ppenud).

Kui see kauane mote tegelikkuseks sai, s.t
praeguse A. Mudrisepa nimelise kutsekeskkooli
majad anti Riigi Toostuskoolile (see nimetus
saadi 1926. a), jargnesid 15 tookullast aastat
eesti noorte kutseoskuse arendamiseks. Modbel-
sepa, sepa ja lukksepa elukutseks ettevalmista-
mise kdrvale tekkisid veel teised, nt maalri ja
sadulsepa erialad.

Opilaste vaba aja sisustamiseks organiseeris
T. Ussisoo orkestri, mis aja jooksul ruhkis
eesti parimate puhkpilliorkestrite esirivvi. Roh-
ked esinemised kodumaa linnades ja alevites
ning kulalisreisid Riiga ja Helsingisse innustasid
Opilasi kavakindlaks muusikaharrastuseks, korra-
péraseks harjutamiseks. Orkestrito6 kulmineerus
1938. a killasdiduga Stockholmi. Kérge méngu-
taseme tagas kauaaegne dirigent Elmar Pedske.
Enne Rootsi s6itu kdis manguoskust kontrollimas
ja nédpunditeid jagamas Raimond Kull.

Muusikakasvatuse koérval pani T. Ussisoo va-
hest rohkematki réhku kehalisele ettevalmistu-
sele. Vdimlemisdpetajaks kutsutud Ago Rooseste

viis  tdostuskooli &pilased Uha sagedamini
voitjate kilda.
Tugevasti aitas kaasa koolijuhataja enda

spordiind ning isiklik eeskuju: iganédalased
vorkpallitunnid, talvised suusapihapéevad. «Kui
teie, poisid, ei vdida, tulen ise jooksma. Mul
on luhikesed spordipiksid jalga tdmmatud —
kohe viskan Ulikonna seljast!» Oma suures
tegutsemishoos oskas ta ikka kdigist kohustus-
test aega népistada, et ise koolinoorte spordi-
voistlustele minna — kaasa elama ja oma poisse
ergutama. Ja poisid pingutasid, sest nad teadsid,
et koolijuhataja oli nooruses olnud «Kalevi»
asutajaliikmeid ja tubli jalgrattasGitja. Kui Anton
Raadik t6i 1939. a Dublinist kaasa Euroopa-
meistritiitli poksis, raporteeris ta T. Ussisoole:
«Teie korraldus on taidetud — mehed nokaudis!
Ainult Uks on minule nokaudi teinud — see
olete teie, héarra direktor!»

Kogu see sporti edutav suund ja tegevus
teenis kindlat eesmérki — terves kehas terve
vaim. Anton Raadikul oli tuline 6&igus. Kooli
astumisel kuulus ta 166mameeste hulka ega taht-
nud kuidagi alluda distsipliinile.

«Nad on ju vaanikud!» kurtis T. Ussisoo. Ega
selliseid algusklassides olnudki véhe, aga kooli-
juhatajale pakkus nagu mingit rahuldust ka
neist mehi kasvatada. Ta ei pdlanud kolooniastki
oma kooli dpilasi votta v6i koguni otsida —
peaasi, et saaks noorest inimesest tubli ja sirg-
joonelise tobmehe kujundada. Vaarib igati imet-
lemist T. Ussisoo vdime poisis peituvaid algeid
otsekohe néha.

Leidlikke votteid ja kasvatamisndkse piisas tal
kullaga. Véga olulise panuse noore inimese
kujunemiseks ja eetiliseks kasvatuseks andis
T. Ussisoo koostatud ! Slehekiljeline 70 juht-
mottest kooshev véike brosuirike «Juhatused
Riigi Toostuskooli Opilastele». Selle sisuliselt
Opilase koodeksmeelespea kaane ja tiitellehe
motod on: «lInimene olgu: aus, tubli ja hea»
ning «Tod on elu sisu». Viimast p&himbtet
vOis lugeda ka kooli aula kdnepuldilt.

Muidugi pidas T. Ussisoo valtimatuks tingi-
museks iga Opilase ja tema koduse olukorra
pbhjalikku tundmist. Kdigi Opilaste sinatamises
peitus siigav mote: sellega tunnustas ta poisi
kuuluvust kooliperre. Kabinetti erajutule kutsutu
kartis kdige rohkem «teie» (tlemist — see
tahendas juba I6ppu. «Pole viga, Utles mulle
ikkagi sina!» lohutas end kabinetist punetava
néoga viljuja.

Kooliduel nahti juhatajat ainulksi kiirel sam-
mul liikumas. Osna tihti peatas ta méne Opilase,
kes liikus lonkides v6i kui sel polnud korra-
likku rihti. Kiirustada oli juhatajal tarviski, sest
kavatsusi oli kuhjaga. 1924. aastal oli asutatud
kool t66l kaivatele noortele — seega Ghtukool
ja nimeks oli pandud t6ostusdpiilaste kool.
1934. aastal muudeti tdostuskool todstuskesk-
kooliks. Praegugi meenutavad endised Opila-
sed seda saavutust lakoonilise lausega: «Ussi-
soo oli esimene mees Eestis, kes dtles, et
ka toolised peavad saama keskhariduse.» Kui
aga poiste tahtmised, vOimalused v6i vdimed
nii kaugele-kdrgele ei kuundinud, avati nendele
2klassiline ametikool. Kullap taoliste koolitamis-
vBimaluste loomisega seoses sai ka teoks mdote
parandada tollast teenindussfaari olukorda
valjadpetatud ametimeestega.

Jarsk muudatus saabus 1941. aasta sugisel:
Saksa vOimud tagandasid T. Ussisoo koolide
juhatamisest. Ajalukku ldks ka tema perspektiivi-
ja sihikindlusega rajatud ning teistele kutse-
hariduse koolidele omamoodi etaloniks saanud
Riigi  Toostuskeskkool (luhendatult RTK), mis
joudis vélja lasta vaid 5 lendu keskharidusega
oskustdolisi. Veel paljude aastate véltel tunti,
teati, nduti ja otsiti neid mehi stnonudmi
all «Ussisoo poisid». Vordvaarseks tunnustuseks
sellele oli Opetaja enda véljend — «minu
poisid». 1985. aastal joudis neist Eestimaal vii-
mane pensioniikka.

Pérast sbda todtas T. Ussisoo lihemat aega
koolijuhatajana, seejarel To0jbureservide Va-
litsuses.

1949. aasta mértsis sai koolimees uue aadressi:
Bol3e-Ului kiila Krasnojarski krais. Murranguline
1956. aasta tb6i ta tagasi slUnnimaale. Kaks
aastat hiljem saabus ametlik teade rehabili-
teerimise kohta. Ko&rges vanuses pustipéist
juhatajat tervitasid vaimustusega tema Opilased,
kelledest paljud olid kéinud l&bi sGjatule ning
asunud juhtivatele kohtadele toostuses.

1959. aasta selgel sugispéeval sangitasid
Opilased oma koolijuhataja sinnimaamulda Tal-
linna Siselinna kalmistul. Kaks aastat hiljem
kerkis hauale graniitmonument, millele reljeefse



portree valmistas Ferdi Sannamees ja mille
lihvitud pinnale on graveeritud T. Ussisoo téhele-
panuvaarne allkiri. Ainus sBna maélestusmargil
on — OPILASED. Nénda on ainult paari iiksikut
koolimeest austanud tema ténulikud &pilased siin
Maarjamaal. ENE uues (praegu ilmuvas) trikis
peaks tingimata leidma ruumi ka T. Ussisoo
portreele.

Teodor Ussisoo oli kahtlemata isiksus 0&igel
alal, digel ajal ja digel kohal. Isiksuse loovad
teatavasti teistest vdimekam tegevus ja parata-
matult kaasnevad temaga tdsi-pilalood. Neist
moned.

O Vahel kurtnud T.U., et temal olla paremas
see olevat tulnud sellest, et minis-
kaies liiga palju Kkattpidi

kaes nari.

teeriumides tuleb
teretada.

D Monikord oma lastelastele kooli tookojast
tellitud puidust manguasjakesed tasunud T.U.
alati kassatSekiga.

[0 Kui enne tunni algust tekkis klassis suurem
sagin kuni murgeldamiseni valja, Saadeti
poiss &petaja tulekut passima. T.U. oskas poisist
mooda  hiilida, tuli vOidukalt klassi ja soovitas

uks

jargmisel korral parema valvuri panna.

[0 Algklasside 6&pilased jaid alati hatta, kui T.U.
kisis: «Kui kérged on tool ja laud?» Ja pidid
habist punastama, kui

mees sa oled, eluaeg istud toolil ja so66d laua

sellele jargnes: «Mis
taga ega tea nende tapset kdrgust?»

O Kord tulnud poisid spordivdistlustelt sile-
téie auhindadega tagasi ning ldinud koos keha-
lise kasvatuse dpetajaga neid T.U.-le naitama
ja Ule andma. T.U. oli kahe ké&ega Ule pea
pendeldanud ja ikka hiddnud: «Minge tagasi,
minge neid enam kuhugi

panna/» Endal hdgu muhedal naerul.

tagasi, mul pole

Vasimatu koolimehe, kelle eluté6 tdidab sa-
ravana eesti kooliajaloo kutseoskuse lehekiiljed,
Opilaste meenutusi pani kirja

HIALMAR MARSKA

KOOLImuusiKd hr 4

Muusikakultuuri
rikkusi
avastamas

AlILI KAARIK,
Viljandi rajooni
juhataja asetditja

haridusosakonna

IViljandi 5. keskkoolis on muusika suva-
Oppega klassid, seepérast poOoratakse seal
erilist tédhelepanu Opilaste muusikakasvatu-
sele. Muusikadpetuse hingeks on vanem-
Opetaja Sirje Ratsep, kes heas koostods
noore muusikapedagoogi Laivi Pdrgiga juhin-
duvad mottest: isiksuse kasvatamine muusi-
kadpetuse kaudu on temas sustemaatiline
esteetilise maitse kujundamine. Olulisel kohal
muusikatundides on loovuslikkus, samuti ak-
tilvne tegelemine muusikaga. Kuigi koolis
toobtavad poiste-, sega- ja kahe koosseisuga
lastekoorid, kes k&ik on vdistulaulmisel saa-
vutanud | kategooria, jagub mitmeid prob-
leeme: kaks Opetajat ei kata kogu kooli
laulutunde, algklassides pole 1. klassi vastu-
votmisel mingit konkurssi (kuigi muusika su-
vaklasside tottu vOiks olla). Sageli tuleb alg-
klassides leppida Gige kesiste muusikav8ime-
tega. Muidugi arenevad mdned lapsed, kuid
eriti ndudliku repertuaariga ei saa koik
eriklassi Opilasedki hakkama. Leidub neidki
vanemaid, kes ei taju muusika moju isiksuse
terviklikule arengule, emotsioonidele ning ei
pane ise oma lapsi muusikaklassi.

Viljandi 5. keskkooli muusikaklassidel
jagub ettevdtlikkust paljudeks Uritusteks.
Mitmed hingekeeli helisema pannud hetked
on teoks saanud tdnu heale koostddle «Uga-
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laga». Elamuslikus vaateméngus «Tee dnne-

likku aeda», mille lavastas Vaino Uibo,
osales 13 5. keskkooli laulupoissi. Selle la-
vastusega anti ka kulalisetendusi teistes

rajoonides. Solist Toomas Uibo Tartu 7. kesk-
koolist kandis pohirolli.

Noortekoor «Kvint» on koosseisult 10. b
klassi koor, Kklassijuhataja Sirje Ratsepale
stidameléhedane kollektiiv. Uheskoos pandi
kokku sdnalis-muusikaline pdimik «Mu kodu».
Seegi kontsertetendus koélas kaks korda «Uga-
la» véikeses saalis, millele lisandusid mitmed
véaljasdidud ning esietendus ise leidis aset
Viljandi Naidislastemuusikakoolis.

Suurim ettevftmine puhendati 1987. a O.
Lutsu 100. siinniaastapaevale. «Ugala» lavalt
kolas lastekoori esituses Ulo Vinteri lava-
kantaat «Pildikesi koolip6lvest». Dirigendid
Sirje Rétsep ja Laivi Pork olid kohtumisel
«Ellerheina» kooriga maigu suhu saanud ega
loobunud julgest mottest nii ndudliku reper-
tuaari omandamisel. Lisaks dirigentidele tegid
suure t66 etenduse kordaminekuks ka kont-
sertmeister, sama kooli Opilane ja muusika-
kooli kasvandik Jana Allik ning lavastaja
ja vahetekstide lugeja Kalju Komissarov.

Julgete péaralt on vdit — nii vOiks resu-
meerida viljandlaste «Pildikesi koolip&lvest».
Muusikalisest kupsusest ja karakterite taba-
mise oskusest ning moningatest vajakajaa-
mistest on varem arvustustes juttu olnud.
Markigem vaid, et kuunlakuu alguspéaevadel
etendus U. Vinteri lavakantaat veel kord
«Ugalas». Kohal oli ndudlik Zzdrii, mille
koosseisu kuulus ka autor, ning vaeti kusi-
must, kas Viljandi 5. keskkooli muusika-
ringile omistada ndaidiskollektiivi — laste
muusikateatri nimetus. Pdhjust ja pdhjendust
nii kdrge tunnustuse saamiseks on: kooli
muusikaringi tegevus on sisutihe, 1abim&eldud

ja heatasemeline. Lootkem, et koor suudab
nuansirikkalt edastada kdike seda, mida heli-
looja Kirjutas: imetlusvaarset lurismi, mit-
metes karakterites peituvat vaimukust, sii-
rust, drnust ja ulevust. Niisuguse muusika-
teose rikkuse kaudu saab kasvatada &pilastes-
ki stigavat vaimset kultuuri.

Vanemdpetaja Sirje Ratsepa eesrindlikemad
téokogemused parinevad klassivalise muusika-
tegevuse vallast. Nii erksaid métteid ja julgeid
teostamisi kui Viljandi muusikaBpetajate
sektsiooni juhatajal tasub kadestadagi.

Uhe klassi koor «Kvint» tutvustas end t&-
navu sugisel ETVs «Noortestuudios» poole-
tunnise kontserdiga. Praegu on esinemis-
kipsed 06ige mitmed kontserdikavad ja re-
pertuaaris poolesaja laulu Umber. Opilaste
sOnutsi pole olnud hingestavamat esinemist
kui Glehni lossis ja Tallinna Vanalinna
Muusikamajas. Lahitulevikus, maikuus, seisab
«Kvindil» ja selle dirigendil Sirje Ratsepal
ees ahvatlev kontserdireis sdpruslinna Por-
voosse. «Kvindi» lauljatel on, mida nalja
vOi nukrusevarjundiga meenutada. Kdigepealt
on kujunenud tore Kkollektiiv, keda liidab
Uhine harrastusmuusika. Musitseerimise kva-
liteedile on tublisti kaasa aidanud Uhised
suvised ja talvised laululaagrid koos mere
&4res puhkamise ning suusatamisega. Opi-
lased muigavad tagantjarele «P8uavalgu»
ettevalmistamispaevade Ulle, mil td6tati Suis-
topa kolhoosis TPLis ning treeniti vaba-
riiklikuks vdistluseks. Tdsist pingutust kroo-
nis edu — saavutati voitjatiitel.

Viljandi 5. keskkoolis laulab mitmeid an-
sambleid, kelle hulgast erilist r6dmu valmista-
vad 6. a klassi Opilased. Suur osa selle klassi
Oppureist viljeleb ka muusikalist omaloo-
mingut. Veel valmistuti instrumentaalan-
samblite Ulevaatuseks.

Mis puutub rohketesse konkurssidesse ja

Kisinjovi 25. keskkooli puhkpilliorkester oma dirigendi Viktor Vescuga meie koolinoorte suurpeol

esinemisjarge ootamas.

#r
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muusika-alastesse vdistlustesse, siis neist on
Viljandi 5. keskkooli laululapsed alati edukalt
osa votnud. Tulemusrikkalt on aastaid kulge-
nud vokaalansamblite, pioneeri- ja poliit-
laulude, EOMi jéuproovid ning lauluvéistlused
sBjaveteranide ansambli «Rahusddurid» au-
hinnale. Ka instrumentaalansamblite Ulevaa-
tuselt on naastud Il kategooria tunnistu-
sega.

Koolielus ei tohi alahinnata tdsist koori-
t6od, mis 5. keskkoolis alati au sees olnud.
Ka siis, kui ei toimu uldlaulupidusid, korral-
dab Viljandi 5. keskkool oma laulupeo kas
kooli aulas, hea akustikaga sisehoovis Vdi
lauluvaljakul.

Peagi tahistab 721liikmeline poistekoor oma
20. aastapdeva. Poistekoor on kasvanud nn
klassikaliseks segakooriks, kus laulavad
2.—11. klassi Opilased. Siinkohal on paslik
meenutada, et juba enne Sirje Rétsepa ja
Laivi Porgi asjalikku t66d olid 5. keskkooli
poistekoorile hea maine andnud selle asutaja
Reet Rajasmaa ning tema t80 entusiastlik
jatkaja Lydia Rahula. Praegune valikkoon
laheb ké&esoleva aasta juulikuus Saaremaale
meeskooride laulupeole. Dirigent peab kullalt-
ki suureks katsumuseks E. Griegi kantaadi
«Uus isamaa» aradppimist, mis aastapaeva-
kontserdiks peaks kuulamiskipseks saama.

Segakooriga tegelevad Sirje Ratsep ja Laivi
POrk esimest aastat, sest tdsise toosse-
suhtumisega heatasemeline noor muusika-
Opetaja Lea Semerik lahkus oma kodukohta.
Viimasel ajal on noortes méargata huvi tdusu
rahvamuusika ja -luule vastu. Rahvalaul
on muusikakasvatuses asetunud digele kohale.
Koostdos kooli kirjandusOpetajatega, kes koos-
tasid rahvaluuledhtu stsenaariumi, valmistab
segakoor ette Veljo Tormise «Uheksat 16ikus-
laulux».

On selge, et koiki kavatsusi viib ellu ja
tegemisi ohjab muusikadpetaja. Mida kooli-
noored temalt ootavad, on selge. Ta peab
olema isiksus, kes muusikadpetuse vahendu-
sel suudab jagada Opilastele teadmisi. Muu-
sikapedagoogist kui rahvuskultuuri sailita-
jast, aktiivsest kaasal66jast ning kontserdi-
tegevuse organisaatorist oleneb, kuivdrd on
ta Opilased avatud muusikakultuuri stva-
traditsioonidele ja -rikkustele.

Viljandi 5. keskkooli muusikadpetust on
iseloomustanud alati ainekasitluse taiustamise
tahe, loominguline suhtumine metoodika-
probleemide lahendamisse ning elav kontserdi-
tegevus. Kui laheneks kaadriprobleem ja
elavneks instrumentaalmuusika-alane tege-
vus, VvOiks muusikadpetuse valukisimused
lahendatuks lugeda.

MEIE TERVIS

Kui Opetaja
hakkab vasima.. .

ASTRID NEEME,
VOTI psiuhholoogiakateedri dotsent

| gal uuel koolipdeval on meie jaoks varuks
suuremal v@i vadiksemal maadral r66me ja eba-
meeldivusi. Kui ebameeldivused kasvavad r66-
mudest suuremaks, langeb meeleolu, t66 tundub
raskena, vastumeelsena. .. Meeleolu hairumise
pdhjusi on palju. Eri aegadel, isegi tbOpaeva
véltel on emotsionaalse pinge talutavus erinev
(sellest pikemalt edaspidi). Kuid langenud mee-
leolu on vdimalik taastada, saab hoida, et ta
Uldse ei langekski, tuleb vaid treenida. Selleks
on vaja moni aeg ennast jalgida, tundma dppida
ja tunnetada.

Enesetunnetuse teid hakati otsima ammu.
Platoni parimuse jargi olevat seitse Vana-Kreeka
tarka tulnud kord kokku Apollo templisse Delfis
ja kirjutanud templi seinale s6nad: «TUNNETA
ISEENNAST». Seda mdotet selgitas Sokrates —

ja nii see tarkusetera meie péevini jéudnud
ongi.

Toopaeva kestel, kui t66vbime hakkab
langema, tekib hetk, mil teadlikult on vaja

reguleerida oma neuropsuuhilist aktiivsust.
Uhel juhul, kui aktiivsus langeb, ilmub tuimus,
tudimus, Ukskdiksus. Teisel juhul aga vastupidi,
toovdime langusega, vasimusega muutub emot-
sionaalne tasakaal, tekib p&hjendamatu arri-
tuvus. Asjaolud, mis enne tundusid taiesti neut-
raalsena, tekitavad niud kannatamatust, paha-
meelt, solvumist. . . Psuhhohugieeni seisukohalt

on oluline osata end jalgida, mitte lasta
toovoimel langeda alla kriitilise piiri, mitte
lubada negatiivsetel emotsioonidel enda Ule
valitseda.

Kogu péeva viltel vdib endale esitada kisi-
muse: «Kas minu emotsionaalne pinge on
adekvaatne antud olukorrale? Kas ma suudan
praegu valitseda oma emotsioone vdi valitsevad
emotsioonid mind?»

Voib kasutada ka lihtsat testi. Jalgides kella-
osuti litkumist, putame meelde jatta, tunnetada
aja Ssekundilisi intervalle. Nuid, vaatamata
kellale, loendame Ssekundiliste intervallidega 50
sekundit. Pilk kellale naitab meie ajataju
tapsust. Mida rohkem oleme erutatud, seda
kiiremini loendame, seda lihem on meie 50
sekundit. Ulemé&éarase emotsionaalse pinge alan-
damiseks oleks vaja Umber lilituda teisele
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tegevusele. Pérast intensiivset 6ppetddd on sel-
leks kdige otstarbekam kehaline tegevus,
aktiivne liikumine. Kuid kahjuks ei saa me eba-
meeldivuse puhul v8i Ulemé&érase emotsionaalse
pinge tekkimisel «éra joosta» metsa, spordisaali

voi -véljakule.

Kull aga saame teha klassist lahkumata mdne

vésimust peletava ning Ulemé&arast A&rrituvust
maandava harjutuse. Selleks istume toolile,
sirutame kaela pikaks, surume rinna ette,
tdmbame kdhu sisse, langetame 8lavdo, asetame
jalad tugevalt taldadega maha.
1. Asetame kéed laua servale, pihkudega
valjapoole ja surume lauda endast eemale. JOu-
lise surumise tulemusena tekib reflektoorne hin-
gamispeetus, seeparast piisab harjutuse toime
tekkimiseks, kui loendame 5 kuni 7ni. Nuud lan-
getame kéed ja hingame rahulikult vélja (joonis
1). Markus: Korgvererdhktdve all kannatavad
kolleegid peaksid piirduma harjutusega, mis on
mdoeldud jalgadele (vt 5—09).

2. Asetame kéed lauale ja surume lauda alla-
poole, nagu tahaksime seda labi pdranda suruda.
Jalle hoiame pingutust, loendades 5—7ni, I6t-
vume ja hingame pikalt vélja (joonis 2).

3. Asetame kaed lauaplaadi alla ja pulame
tdsta lauda Ules. VOib juhtuda, et laud tde-
poolest tbuseb. Sellisel juhul kujutame ette, et
laud on nii tohutult raske, et me teda paigast
lilgutada ei suuda — tdhendab, me pingutame
ise tahtlikult kéate antagoniste samaaegselt.
Jalle pingutame loendades 5—7ni, laseme kétel
vabalt alla langeda, hingame pikalt vélja ja
tunnetame, kuidas ka emotsionaalne pinge nagu
voolaks modda kési maha (joonis 3).

4, Asetame kaed toolile ja likkame tooli alla-
poole (joonis 4).

S. Haarame jalgadega paberikorvi (toolijala,
lauajala vms) ja surume jalgu kokku. (Suruda
tuleb sisemise vastutoimega, nii et paberikorv
ikkagi terveks jaaks.)

6. Tdstame varvastega lauda (teist tooli vms).



7. Asetame Uhe jala ule teise, tdstes alumise
jalaga Ulemist, surume ulemisega alumist alla.
Harjutuse kordamisel vahetame jalgade asendit.

8. Haarame kétega tooli jalgadest ja tdmbame
tooli ulespoole.

9. Haarame enda jalgadest ja tdstame iseennast
ulespoole.

10. Vasaku kaega surume pead paremale, peaga
avaldame vastutoimet. Kordamisel sooritame har-
jutuse teise poolega.

11. Seda harjutust vGib teha nii ettepainutusest
kui ka istest sirge seljaga, pea langetatud
rinnale, k&ed kuklal sdrmseongus.

Kéatega surume pead allapoole, kaela ja peaga
avaldame vastutoimet, pllddes suruda pea dles,
tahapoole.

Enne kui pakutud meetod k&lbmatuks tunnis-
tada, tasuks proovida, vahest aitab siiski. Aga
vOib-olla proovida neid harjutusi KOGU
KLASSIGA?!

ELLE TIKERPAE joonised



PUHKEVEERUD

Ja kui teile siin ei
meeldi. . .
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TAHEL TIKS

«Kelle t66 see on?» kisis ta Uliviisakalt naera-
tades. Pets paistis rd6mu tundvat, et on kedagi
katte saanud. Oppealajuhataja ootas natuke
aega vastust. Paberihunnikud ei ndinud enam
sugugi lume moodi vélja. Naeratus Petsi ndol
asendus Ulima rangusega.

«Noh, tunni ajal paberit loopima olete kil
kanged mehed,» Utles Pets ja vaatas suudlastele
ht&énipilguga otsa.

«Meie t60,» pomises Tursa segaselt.

Peetmann laskis veel terve igaviku praadida
ning vottis siis oma ridikulist kilekoti.

«Nuld korjate kdik selle siia sissel»

Oli selge, et Pets kavatseb prahi 6pside tuppa
néha viia. Endalegi Ullatuseks sai peaaegu pool
kilekotti tais. Pérast seda, kui viimane paberi-
tukike oli ules korjatud, vOttis Peetmann saagi
kaenlasse ja kamandas: «Kui teil ndid tunnid
18pevad, siis ootan teid oma kabinetis. Ja kui
mdni mdotleb mitte tulla, siis pange 6htul oma
koerad kinni ja &arge uksekelli vélja lulitage.»
Kui Pets oli lainud, arvas Tursa:

«Nuud kallab selle sodi koik direktsioonis
pdrandale.»

Viimased kaks tundi moéddusid rusutud meele-
olus. Enne kui keegi lahkuda j6udis, ilmus
Peetmann uuesti klassi ja vottis kolm noort huli-
gaani endaga kaasa.

Pets pesitses metoodikakabinetis, kuhu paases
labi Bpetajate toa. Opilastel oli sinna minek
keelatud. Peetmann léks ees sisse ja markas vist
alles poole tee peal, et patid olid ukse taha
pidama jéanud.

«No tulge, tulge!» hludis ta Ule Opetajate
toa, mis oli otsast otsani kobisid tais. «Me-
toodikakabinetis ei ole au igathel olla.»

Peetmann vottis laua taga istet ja naelutas
sliidlased pilguga seina klge.

«Kas te uldse aru saate, mis te tegite?»

Kristjanile tunduski nende &sjane tegu taiesti

* Algus NK nr 2.

mdistusevastane. Killap paistis teistelegi sama-
moodi, sest kdik olid vait.

«Mis tund teil uldse oli?» jatkas Pets Ule-
kuulamist.

«Vene keel,» tegi nitdd Meeksa suu lahti.

«Kas teile siis teie veine keele dpetaja sugugi
ei meeldi, et te tema tunnis niimoodi sigat-
sete?»

Kuna teised olid vait, tundis Kristjan, et nuid
on tema kord.

«Meeldib kull,» dtles ta.

«Miks te siis talle niimoodi tegite?»

Selle peale ei olnud jélle midagi Kkosta.

«Ei tea,» utles Meeksa I6puks.

«Siis peab ju inimene ebanormaalne olema, kui
ta ei tea, mis ta teeb. Sigadel on ka rohkem
mdistust peas. Vaat, ta s6db siin, magab siin ja
oma asjad teeb siin,» jutlustas Peetmann, osuta-
des kéega kolme eri kohta oma metoodika-
kabinetis. Siis mdtles ta veidi aega mille terav-
meelsega veel lagedale tulla ning jatkas:

«Akki on veel méni Opetaja, kes teile ei
meeldi. Hakkame siis jarjest votma. Siis vaatame,
mis me sellega teeme. Kas laseme lahti voi. . »

Ning Peetmann hakkas jarjest Gpetajate nime-
sid Ules lugema. Kristjan, Tursa ja Meeksa
vastasid kordamodda kdigi kohta, et meeldib
kall.

«No naed, kui armulik,» rd6mustas Peetmann.
«Ei peagi kedagi lahti laskma.»

Et efekt oleks téielik, kutsus ta 16puks ka teised
koébid kohale.

«Mis te nuid arvate, kas see rddmustab dpe-
tajaid, kui ma neile selle koti sisu nditan?»

«Ei rddmusta,» arvas Meeksa.

«Aga kas teie mdtlesite vene keele Opetaja
peale, kui te seda tegite?»

«Ei mdelnud.»

Peetmann véttis koti ning kais sellega koik
Opetajad l&bi. «Ja nuld vaadake, see on kolme
meie kooli Opilase tunni t66.»

Kdbid tegid niud maérksa suuremad silmad
kui muidu.

«See on ju fantastiline!» hiid s direktor Hel-
ga Krull, kes puudis uldse Petsi meele jarele
olla.

Kohtumdistmine ei tahtnud kuidagi 18pule
jouda, kuigi Peetmann ndis vahepeal juba mitu
korda I6ppakorde vétvat. Ta kontrollis paevikuid
ja teadmisi, ndudis ndha vene keele asju ja uuris
16puks kdigi kodust olukorda. Kuid tundus, et ta
oli koosviibimiselt oodanud midagi enamat.
Kristjani aimus, et viimaks organiseerib ta veel
midagi hirmsat, lakski taide.

«Ja nuld teie uurige vélja, millal teie vanemad
saaksid minuga kohtuda. Ja ©elge seda neile
sdogilauas, kui te magustoitu sdbte. See ajab
neil isu ara ja teile jadb head asja rohkem.»

Kui Peetmann nad I6puks minema laskis, kais
Kristjanil pea ringi. Garderoobis jopet selga
ajades arutles Tursa: «Ei tea, mis need sead tal
seal metoodikakabinetis peaksid olema.»

Tavaliselt pani Kristjan péarast tundide [6ppu
kohe suure jooksuga koju. Ema ja isa olid t66l,
Mohk lasteaias ja Bix (ksi kodus. Kasvult oli
ta juba suur koer, ulatus tagumistele k&ppadele



tdustes Ule aia vaatama. Kuid tegelikult oli ta
alles kutsikas ning teda ei tohtinud kauaks
Uksinda jatta. Kristjan ei pannud kooli jopetki
selga, et koos kellaga kohe minema saaks. Bix
kuulis alati juba véravakaéksatusest dra, kes tu-
leb ja hakkas ust kraapima. Valja saades kukkus
ta meeleheitlikult kargama, maarides Kiristjani
kooliriided p6hjalikult &ra. Oli ikka réém Kkill
Ule pika pdeva vabadusse paaseda. Bix tormas
modda due ringi, ajas Kristjanit taga vdi pdgenes
eest dra, maadles ja katsus kogu aeg tema
nina limpsida. Kogu péeva mured ja vintsutused
olid nagu kéega puhitud

Téna poinud kuhugi kiiret. Kristjan ootais, kuni
Tursa ja Meeksa valmis said ja kdmpis koos
nendega minema.

Meeksa ja Tursa tee viis parast kooli alati
Valta poest modda.

«L&hme sisse,» utles Meeksa, kui nad kaupluse
juurde joudsid. «Vaatame, mis seal on.»

Tegelikult teadsid nad véaga hésti, et seal
midagi erilist olla ei saa. Ometi ei juhtunud
kunagi, et nad poest niisama modda oleksid
kdndinud. Isegi siis, kuii neil kummalgi kopikatki
raha ei olnud, tegid nad ikka sees tiiru dra.
Seekord mindi kindla plaaniga: Tursa tahtis
jaétist, Kristjan kupsiseid ja Meeksa lihapirukaid.
Meeksa sammuski kohe lihapirukate kasti suunas,
Kristjan ja Tursa aga valmistasid teineteisele
suure pettumuse. Kumbki oli kindel olnud, et
teisel on raha, kuid nudd tuli lootma jaada
Uksnes Meeksa suurele rahakotile. Néhes, et too
ostab hunniku lihapirukaid, vingus Tursa:

«Loll! Osta jatta! Jatt on palju parem!»

Kuid koik katsed Meeksalt veel midagi valja
meelitada jaid tagajarjetuks. Kassas maksis ta
oma viie piruka eest 25 kopikat ning Kristjan

négi, et Meeksa kolme vahega rahakotti jai veel
ainult mutrivéti ja (ks soome mark.

«Lahme pidu pidama,» Utles Tursa ja andis
poeoksel Kristjanile ergutava vémmu selga. Ques
s0i Meeksa koigepealt Uhe piruka ise prooviks
dra. Pérast seda andis ta Uhe ka kummalegi
sdbrale. Pirukas oli hirmus rasvane ja liha tundus
kuidagi imeliku maitsega. Tursa koukis liha
kammiga vélja ning tema n&ost oli né&ha, mis
ta sest pirukaostmisest arvas. Meeksa, kes algul
oli uskunud, et s66b uksinda kdik viis liha-
pirukat &ra, laks teise juures korraga higiseks
ning viimasele pirukale ei leidunudkr tahtjat.

«Néari siin jata asemel mingit rotifihapirukat,»
andis Tursa kogu peole omapoolse hinnangu.

Kristjan tundis korraga tahtmist omaette olla.
Ta jattis négemist ning motles, et elu on ikka
imelik Na&si mingi Reetmanni péarast seda vasti-
kut pirukat, kui kodus on sUnnipéevalaud
ootamas.

Kodu juures tulid talle vastu Jarviste ja Paul,
kelle koolipéev oli juba mitu tundi tagasi 18ppe-
nud. Jarviste oli viimaks orneti oma vana jalg-
ratta korda saanud ning tegi sellega nuid uhkelt
proovrsoftu. Talle killa tulnud Paul Lidus ratta
jarel. Kristjani kohal pani Jarviste efektselt pidu-
rit. Maksimaalselt pingutav Paul ei saanud pida-
ma ja jooksis rattale otsa. Molemad Kkaisid
asfaldile kéantsu. Igas teises olukorras oleks see
vaatepilt Upris naljakas tundunud.

«TSaul» ajas Jarviste end koos rattaga pusti.
«Kust sa tuled?»

«Peetmanni juures olin.»

«Mis ta utles siis?»

«Midagi. Kutsus vanemad kooli.»

Nendele ei avaldanud see mingit muljet.

«Nuld s6idan mina,» sikutas Paul ratast Jérviste



kdest endale. Nad vahetasid kohad ja kadusid
suure midinaga korvaltdnavasse.

Kdige parem oli pahandused kohe &ra raakida.
Tuli, mis tuli, aga nii sai Uhe ropsuga hingepiinast
lahti. Kuid nudd olid kilalised alles kohal ja sun-
nipéevapeol ei paistnud veel niipea I6ppu tule-
vatki. Ainult isale oli kohe siinnipéeva alguses
meelde tulnud, et ta peab tingimata t66 juures
ara kédima ja ta ei olnud ikka veel tagasi jdudnud.
Sunnipédevalaps ise seisis nurgas, kuhu ta oli
pandud selle eest, et ta Uhe Kkingitud raamatu
oli kilaliste ndhes I8hki rebinud. «See mul juba
on,» oli ta ise seletanud. Kui ta siis taiesti
heaks lapseks lubas hakata ning kilaliste palvel
nurgast &ra lasti, sulges ta ennast vannituppa,
torisedes, et tahab 18puks ometi natuke rahu
saada.

Varsti parast seda hakkasid kulalised lahkuma
ja neid mindi bussi peale saatma. Vaikesed
sugulased kartsid Bixi, kes jéeti Uksinda tuppa.
Tagasi tulles vbis juba ténavalt ndha, kuidas Bix
elutoa aknast vélja vaatab ja rédmsalt oma saba-
juppi liputab.

«K®oik toit jai laua peale!» kiljatas ema l&bi-
I6ikavalt ja tormas majja. Bix kargas vaimustunult
neile vastu. Ta ei ohud sunnipéevalauas midagi
votnud.

Péev joudis Ibpule, ilma et midagi mérkimis-
vaarset oleks enam juhtunud. Ema pesi 6htu l&bi
kdogis ndusid, olles kdigest surmani tudinud.

«No mina igatahes kooli ei léhe,» dtles ta
pahandusest kuulda saades. «Vaatame, mis isa
sellest asjast arvab.»

Isa saabus koju siis, kui Kristjan viis parajasti
18pule karistusoperatsiooni. Asja ees, teist taga
oli Mo&hk teda korraga tutistanud. See polnud
kil kuigi valus, kuid M@&hku tuli igal juhul
halbadest kommetest vddrutada. See kisas kull ja
punnis vastu, aga laks I6puks ikka nurka tagasi.
Isas nadgi Mdohk kohe liitlast. Kisimuse peale, kes
siis oma siinnipdeval nurgas seisab, torises ta:

«Ise on koolis nii paha ja paneb kodus teisi
nurka.»

Isal oli hea meel, et sinnipédev labi on ja ta
kuulas kogu loo rahulikult &ra.

«Seda ma kill ei usu, et Ukski Opetaja sellise
jama parast vanemad kooli kutsub,» arvas ta
18puks.

«Peetmann on sihuke.»

«No ma tahan néha, kas seal tdesti midagi
muud ei olnud. Aga siis, mees, hoia oma
nahk!»

Seejarel algas igadhtune tants lapse magama-
panekuga ning Kristjan jéeti rahule. Mohk tahtis
veel viis korda voodist vélja, ndudis juua, tekki
teistpidi, siili asemel koera kaissu ja kais kaks
korda head 66d soovimas. Kristjan aga kujutas
ette isa ja Peetmenni tulevast kohtumist. Kindel,
et tdiskasvanud nagid asjas midagi hoopis
hullemat.

(Jargneb.)

(KOGeMUSNOU)

Mange loodusbpetuse
tundideks

Opilaste té6vdime suurendamisel on oluline
tahtsus positiivsel emotsioonil. Kainiku ks posi-
tilvseid emotsioone ja dpiaktiivsust simuleeri-
vaid vahendeid on mang, mis v3imaldab Gpi-
tegevust mitmekesistada.

Maéngudest koolieelses eas on kirjutanud
N. Galinskaja, H. Kelder, D. Elkonin, A. Soro-
kina, E. Vee jt; 8ppeméngudest nooremas
koolieas H. Sarapuu, V. Leht, A. Lints, L. Kivi,
H.-M. Raa, S. Amonadvili jt. Umb-itseva elu ja
looduse Opetamisel abistab &petajat H. Tiitsu
koostatud méngude komplekt. Et loodusBpetuse
tundides kasutatavatest mangudest kirjandus
peaaegu puudub, plitakse siin anda méningaid
mangude kirjeldusi, mida algdpetuse metoodika
eriala Ulidpilased on kasutanud pedagoogilisel
praktikal. P6hiliselt on mangud koostatud 1. ja
2. Klassile,

MANGE OPITU KINNISTAMISEKS

Tunne lilli

Vahendid: pall, lillede pildid.

Mangu kaik: 6pilased seisavad. Iga Gpilane
saab lille pildi. Opetaja viskab Uhele Opilasele
palli ja Kisib: «Mis on su nimi? Millal Gitsed?»
Oigesti vastanu jatkab méngu. Kes eksib, istub.
2. variant. Tunne puid.

Vahendid: leht- ja okaspuude pildid.
Mangu kaik: kisimused: «Kuidas on su nimi?
Kus sa kasvad?» (VO6ib ka anda viljapuude
pilte.)

Mida tead leivast!

Vahendid: paber, kirjutusvahend.

Mangu kaik: klass jaotatakse pingiridade
kaupa vdistkondadesse. lgale voistkonnale an-
takse paber, kuhu vdistlejad kirjutavad 5 minuti
jooksul koik, mida teatakse leivast (millest
saadakse, kui palju maksab leivapats, kuidas
suhtuda leivasse jne). Mangu I6pus loeb vdist-
konna kapten Kkirjutatu klassile ette. Koos
otsustatakse, milline oli parim Kkirjutis.

Kus kasvab!

Mangu kaik: 68petaja nimetab nii aias kui
ka metsas kasvavaid taimi. Kui taim kasvab
aias, siis plaksutatakse 2 korda, kui metsas,
siis koputatakse 2 korda lauale. Kes eksib, istub
tagumisse pinki.

Millise taime viljad!

Vahendid: viljadeta taimede pildid ja samade
taimede viljad.

Mangu kaik: lapsed seisavad ringis. Pooled
Opilastest saavad taimede, teised nende viljade
pildid. Opetaja marguandel «Taim, leia Vvili»
lapsed liiguvad ja otsivad ©Oiged viljad. Vo&ib
mangida ka ridade viisi. Uks ridla saab taimed,
teine viljad.

2. variant. Puude lehed ja viljad.

Jahimehejutt.

Vahendid: rohelised ja punased kaardike-
se

Maéangu kaik: opilastele antakse punased ja
rohelised kaardikesed. Opetaja jutustab jahi-
mehejutukese. Naiteks: «Redis on kaheaastane
taim. Temal so6ome vart.» lga lause jarele
tehakse paus ja lapsed otsustavad, kas kuuldu
oli tdene voi mitte, dige lause puhul tbstetakse
roheline kaardike, vastasel juhul punane.



(kogcmiisndu)

Kuusiku taimed ja loomad

VVahendid: herbaarlehed taimedest, loomade
pildid, magnettahvel v&i aplikatsioonide alus.
Mangu kaik: Opetaja jutustab emotsionaalse
jutukese kuusikust. Kuusikus kasvava taime voi
elava looma nimetamisel koputavad lapsed laua-
le. Opetaja peatub. Uks lastest valib &ige
taime vdi looma ja paneb selle magnettahvlile.
Jutustuse 16pul ongi tahvlil kuusiku pilt.

2. variant. Tunne kodujérve vBi -joe elustikku.
Paiguta tdhed uUmber.

Vahendid: paber, kirjutusvahend.

Mangu kaik: tahvlile on kirjutatud 10 s6na,
milles tuleb tadhed nii Umber paigutada, et
saaks Opitud kdogi- vOi puuviljade nimetused.

1. sider (redis) 6. ndu (dun)

2. bau (uba) 7. nirp (pirn)

3. nesher (hernes) 8. sirks (Kirss)

4. talas (salat) 9. lopom (ploom)

5. totma (tomat) 10. rekek (kreek)

2. variant. 3 tutarlast Aili Kadak, llse Pertel,
Liia Salli tootasid kooliaias. Kui neilt kisiti,

mida nad kasvatavad, vastasid, et seda saab
teada, kui nende nimedes tdhed Umber paigu-
tada.

Nad kasvatavad: (mida)...........

(kaalikaid, peterselli, saialilli)
Vasta viiele!
Vahendid: manniku taimede herbaarlehed,
naturaalobjektid voi pildid.
Méangu kaik: &pilane, kes soovib tunnis
késitletud materjali vastata, tuleb klassi ette. Va-
lib talle meeldiva taime. Naitab seda Klassile.
Opilased esitavad taime kohta kisimusi, dpikud
vdivad olla avatud, kuid kisimused ei tohi
olla pala I6pust. Vastajat hinnatakse.
Markus: Selle midngu eesmérk on uue mater-
jali  Oppimine tunnis ja Opiku teksti l&abi-
té6tamine, et kodus poleks vaja enam &ppida.
Aednik
Vahendid: korv, milles puu- ja koédgiviljad
vBi nende pildid, mulaaZid.
Mangu Kkaik: (ks Opilastest on aednik. Tal
on hoovis puu- ja koogiviljad. Aednik kutsub
endale kedagi kulla ja palub korvist votta kutsu-
tule kdige enam meeldiva, kuid mitte néidata
klassile. Millise kulaline vdttis, peab klass
moistatama. Kas esitatud mdistatuse vo6i jutukese
pohjal. Nt: Oisi mul palju 6isikus, kuid vaasi
sa mind ei pane? (Lillkapsas.) Oigesti vastanu
saab aednikuks.
Kes mida s6ob!
Vahendid: loomade pildid ja toit (porgand,
pahklid, kapsas, haavaoksake, péevalilleseemned
vmt).
M;';ngu kaik: lapsed seisavad suures ringis.
Pooled 0&pilastest saavad loomade pildid, teised
aga loomade toidu. Méng algab Opetaja emot-
sionaalse jutustusega loomadest. Lapsed liigu-
vad ringis. Kui Opetaja utleb: «Loomadel on
kdéhud tlhjad», leiab iga loom endale sobiva
toidu, &ige paar v6ib kohale istuda.
Leia paariline
Vahendid: koéogiviljade maa-alused osad
(porgand, sibul, kapsajuur, kaalikas, aedpeet)
ja pealsed (sibulaputked, porgandi-, peedi-,
kaalikapealsed, kapsapea v@i vastavad pildid).
Mangu kaik: lapsed jaotatakse kahte gruppi.
Uhele grupile annab &petaja koogiviljade peal-
sed, teistele juured. Laste Ulesandeks on leida
endale paariline.
Puud ja pddsad
Vahendid: lehtpuude ja p&06saste lehed.

Méangu Kkaik: 0dpilastel on laudadel puude
ja pOOsaste lehed. Kui dpetaja nimetab leht-
puu, tdstavad dpilased vastava lehe ja tdusevad
pusti. Pddsa nimetamisel tdstavad lehe ja kiki-
tavad. Kes eksib, langeb méngust valja.

Keda v8i mida naitab Gpetaja!

Vahendid: pildid loomadest, herbaarlehed
vOi naturaalobjektid taimedest.

Méangu kaik: Opetaja seisab Kklassi taga-
seina adres ja niitab taime v6i looma pilti. Uks
Opilane on klassi ees ja kirjeldab néhtut voi
Utleb mdistatuse. Klass kuulab ja putab arvata,
mida vOi keda nditab Opetaja. Kes kdige Kiire-
mini &ra arvab, saab diguse tulla tahvli ette ja
asuda kirjeldama naidatut.

VILMA EESMAA,
TPedl dotsent

CooblueHre o MneHyme LK KICC.

Pewwenune lMnenyma LIK KMCC «O xope nepe-
CTPONKN CpefiHei 1 BbICLIEN LUKOMbI W 3ajadax
napTin Mo ee OCYLLECTBNEHNIOY.

B. PAAHIY.« Bonpocbl NOAroTtoBKM crieuua-
JINCTOB.

Passutune HapoaHoro X03AiCcTBA MO HOBbIM
HanpasneHUsM TpebyeT CneLuaIucTtoB ¢ XOpo-
WMMN 3HaHUAMU. B HacTosLlee BpemMsa CTpem/ie-
Hue K 06pa303aHmo Ha4yMHaKT CTUMY/NMNpOBaTb
N MaTepuanbHO. BonbLue Tpe6OBaHI/ll7I HaynHaloT
npeabsBnsATb M K npenogasarensam. OpfHako
Halla MoJsioaexXb cnabo MHTEepecyeTcAa 3HaHWU-
AMK,  MaTepunaibHas 6aza MHOrmx By30B U
CpegHUX  crneumanbHbIX  Y4YebHbIX — 3aBefeHuiA
OCTaB/IAET >KenaTb Ny4llero. ABTOp CTaTtbn
pasmbIWNAeT O Ha3BaHHbIX npo6r|emax n
cynTaeT HeOﬁXO,IJ,VIMbIM 6onee LLUNPOKOe UX
paccmoTpeHue.

TAN  >xpeT  Monoablx — NHOAeN,
YMCTBEHHOI paboTe.

Ha Bonpocbl paboTHMKa pefakumm «Hbly-
Koryge Koonb» Alime Pyy6enb oTBeuvaeT aka-
nemMvk AH 3CCP, OOKTOp TexXHU4YeCcKMX Hayk,
pektop TN Bopuc TamMm. OH BbICKa3blBaeT
CBOM MbICIM O COBPEMEHHOM LUKO/IbHOM 06-
pasoBaHMN U LWKOJ/IbHOM 3KCMNepuMeEHTE. Peub
MOET O MepecTporike B »u3Hu TMU u o npo6-
nemMax 3TOro By3a.

N. TIOPHMYY. Otaen HapogHOro o6pa3oBaHusi
W LWIKOMbHAA pedopma.

ABTOp paccmaTpuBaeT o6Live MpUHUMNbI pe-
hopMbl 06pa3oBaHUA C TOUKU 3peHUss [AemMOo-
KpaTnyeckoro ueHTpanuima. OH NogyepKuBaeT,
4YTO B WHTEpecax MePecTPoiku cnefoBaio Obl
PYKYBOACTBOBATLCA MPUHLMNAMN COBPEMEHHO
HaykW, noctynatb B COOTBETCTBMW C oOfMpeae-
NEHHON MeToauKol. Bonee nogpo6HO aBTop
OCTaHaB/1MBaeTCA Ha I'IepeCTpOI‘/JIKe oTaena Ha-
poagHoro o6pasoBaHUA, CUATAET HEo6XoAUMbIM
OTMEHUTbL CyLllecTBOBaBLUME A0 CUX MNop per-
NaMeHTUpYyoLWre NHCTPYKUUN. TMpruBOAATCA KOH-
KpeTHble NPeasioXKeHuUs.

FOTOBbIX K
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. WNAEVKO. YTo paeT aHanun3 fgeATenlbHOCTU
BbIMYCKHWUKOB TEXHWKYMOB!

B Tiopuckom OMopHo-nokasaTe/lbHOM COB-
X03e-TexXHUKyme ¢ 1975 roga Hayann cepbe3Ho
MHTEepecoBaTbCA >KU3HbIO  BbIMYCKHUKOB  Tex-
HUKyMa. ABTOpP 3HAaKOMWUT C LENSAMU Takoro
nccnefoBaHnsA, MeTOAMKOW c6opa [faHHbIX, a
TaKke UWHGopMauueld, KOTOpylo [faeT aHaiu3
[eATe/IbHOCTU BblMyCKHUKOB.

X. POOCBED3. OnbIT BHEKNACCHOV BOCMMTATE/b-
HO/i paboTbl B  TWUXEMETCackoM COBX03e-
TEXHUKYME.

ABTOp pasMbILLIAET 0 KO3(PULMEHTEe Nones-
HOFO [JeicTBUA BHEK/ACCHOW BOCMUTATE/bHOM
paboTbl 1 6onee NOAPOOGHO 3HAKOMUT C BHe-
KNacCHOW  [esiTeNlbHOCTbIO B TUXEMeTCacKoM
COBX03e-TexHKyMe. PaccmatpuBatoTcs 06LLe-
LUKO/IbHbIE MeponpusTus, paboTa npeaMeTHbIX
KPY)XKOB U KPY>XXKOB MO WHTepecaMm, Xyao-
)KeCTBEHHasi CaMOAesiTeNlbHOCTb. ABTOP CUMUTAET,
4yTO nocnefoBaTeslbHasi W MpoAyMaHHas BHe-
KnaccHasi paboTa fAaeT Xopolune pe3ynbTaThbl
B PasBUTMM JIMYHOCTU Y4alllerocs.

N. bIYHAMNYY, b. TO/IbAMAH. Wgeanabl B
CaMOOMUCaHNAX y4aLLnxcs.

B cTaTbe paccmarpuBaroTCA aKTyaslbHble TeH-
JeHuMn pa3BuTua B (HOPMUPOBAHUU K[eanos
yyawmxea u yHKUMM ugeana A B CTPYKType
JIMYHOCTU. B OCHOBY cCTaTby MOMOXEH aHaIn3
camoonucaHuii 1000 10—15-neTHUX Yyualmxcs,
HanucaHHblXx B 1984—386 rr. CtaTba COAEPXKUT
PUCYHKW.

. COTTEP. Mslci 0O CerogHALHEM [He
06yYeHNs MHOCTPaHHOMY fA3bIKY (MpofomKeHMe.
Hauano cm. «H.k.» Ne 3 3a 1988 r.).

A. JIEVHBOK. YMeHue 3ajaBaTb BOMPOCHI —
yuebHOe yMeHue.

ABTOp cuMTaeT, 4YTO HeobxoAuMMo 60osbLue
06paLL|,aTb BHMMaHVA Ha YyMeHue crnpalinBaTb
KaK Ha CaMOCTOATE/IbHYHO  ANOAKTUYECKYH
eaAunHnLy Wn COo3HaTe/ibHO UK CUcTteMaTudecku
pa3BmBaTb 3T0 YMEHUE. OH pasMbILLNAET O TOM,
4YTO Takoe BOMPOC MO CYLLECTBY, U YTBEPXKAAET,
4YTO NOCTOAHHOE 3ajaBaHMe BOMPOCOB rapaHTU-
pyeT 6o0nee rnybokoe MOHUMaHWE, a YMeHue
3afaBaTb BOPOCbl XapakKTepusyeT WHTENNEK-
Tya/IbHOCTb CrpaluuBaroLLero.

X. MYKK. BBefeHure 1 3aK104eHne B COYMHEHUAX.

ABTOp Ha OCHOBE COYMHEHWI CBOMX Y4Y€eHNKOB
X Knacca paccmaTpvBaeT TpeboBaHUS K BBe-
OEHNIO 1 3aKknoyeHuto. pmBogAaTca npumepsbl
N [OarTCcA HEKOoTopble MeToAMYEeCKNE pPekKo-
MeHaaumn.

T. TAPTY. OCHOBHble 3HaHMA W YMEHWA no
MaTeMaTUKe CTapLUMX K/acCoB CPefHeN LKOSbI.

JlocTukeHne pesynbTaTa 3aBUCUT OT MHOrMX
akTopoB. [MOCKONbKY HEMOCPefCTBEHHLIM HO-
CUTENEM LieNIn SBNAETCHA YUUTeNb, TO peluaromm
akTOpOM ABMAETCA CTEMNEHb ee KOHKpeTusa-
un. OT Hee 3aBUCUT, HACKO/MbLKO Yy4uuTesNb
NoHMMaeT cojepXaHue uenu. ABTOp paccmaT-
pviBaeT ornpegesnieHMe OCHOBHbIX 3HaHW N yme-
HWiA Ha nNpuMepe Kypca MatemMatuku - IX
Knacca.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

p. POOVMA. T[MoarotoBuTENbHbIA YPOK BO
BCMOMOraTe/lbHO LUKOMIe W LKofe Ans feteid
C HefocTaTKamy peyn u ocnabieHHbIM CyXOM.

CTaTbsl METOAMYECKOrO COAepXKaHWs, B KO-
TOPOA MOryT HaliTU XOpOLUWe WAEWN U yuuTens,
3aHVMMaloLLMeECs C rpynnamMu MpoAJ/IEHHONO AHSA.
ABTOp paccmaTtpvBaeT MjaHMpOBaHWe MOAroTo-
BUTENIbHbIX YPOKOB 1 MeTOAMKY 33faBaHusA Ha
aom. [aloTcs pekoMeHZauuMu Ans COTpyAHW-
YyecTBa yuuTens n Bocnutatens. MoaroToBuTesb-
Hblli YPOK TpebyeT OT BOCMMUTATENs XOPOLLEro
3HaHUA METOAMYECKUX MPUEMOB ¥ WX Uene-
HanpaB/IeHHOro MCMob30BaHWs.

T. TYNBA. CtpemneHve K OOGHOB/IEHWUIO BOC-
nUTaTeNnbHON paboTbl B AC/SAX.

CTaTbsl METOAMYECKOro cofepXxaHus. ABTOP
paccMaTpvBaeT Haunbonee BaXKHble Y3/10Bble
npo6nemMbl, KOTOpble CBA3aHbl C OBGHOBEHWEM
BOCNUTaTeNnbHOW paboTbl B Acnax. Paccmarpu-
BaeTCA MJaHMpOBaHWe [esTeNlbHOCTU  JeTeid,
CEHCOpHOe  BOCMWTaHue, n3o6pasmTenbHoe
TBOPYEeCTBO 1 T.N. ABTOpP MNOAYEpPKMBaeT, 4TO
B LEHTpPe BHWMaHWs BOCMMTaTeNbHON paboTbl
[OMKeH ObITb pebGeHOK, KOTOPbIA [JO/MKEH XO-
poLlo 4yBCTBOBaTb CebGsi B ACASX M y4acTBO-
BaTb B COAepXKaTeslbHOM [AeATeNbHOCTU MOfA
PYKOBOACTBOM 4YyTKOrO BOCNUTATENs.

X. XAPPO. 3cTOHCKaa nefarornyeckas nevarb
1917—1940 rr.

B koHue fAHBaps 1917 roga ctan BbIXOAUTb
nepBblii  3CTOHCKWI  Nefarormyeckuin - >XypHan
«KacBatyc s xapugyc» (BocnuTaHue v o6paso-
BaHve). ABTOp paccMaTpvBaeT W3jaHuWe 3TOro
W Apyrux MocnefoBaBLUMX 3a HWM  Mefaro-
TMYECKNX YKYPHANOB («J3CTU KOoOMb» (SCTOHCKas
wkona), «Kaceatyc» (BocnutaHue) u Aap.).
UnTaTenb MOXeT NO3HaKOMUTLCS C Npo6iemMamm
n3gaHus  >KypHanoB  (cTaTyc, cofepkaHue,
TUPpaX, YATaTeNn 1 Np.) TOro BPEMEHMU.

1. AHOPE3EH. Eule ofHa KHWXHaA Haxoaka.

JIOKTOp  MCTOPUYECKMX HayK, rnpodeccop
NleM6but AHOpe3eH 3HAKOMUT ¢ KHuroii . A.
KomeHckoro «Orbis sensualium pictus», n3gaH-
HOl Ha LUBEACKOM U NaTMHCKOM  S3blKax.
EAVHCTBEHHbIA  M3BECTHbIA  3K3eMMisp  3TOW
KHUrM HaxoguTca B CTOKroNnbMCKOW  KOpOseB-
CKOn 6ubnnoTeke.

HacTosipnid sHTYy3uacT npogeccMoHaIbHOro 06-
pa3OBaHVIH (X. MAPCKA.)

A. KASPUK. Boratcta My3bIKa/IbHON Ky/bTypbl.

ABTOp, 3amecTuTeNnb 3aBeaylollero Bumb-
AHANCKMM paioHo, 3HaKOMUT ¢ paboToi yuuTe-
neii My3blKM W [OeSTeNIbHOCTbIO  My3blKa/lbHbIX
KONNEeKTUBOB BunbsHanckoli 5-oii cpegHeli Lwko-
Nbl, rae paboTaloT My3blKa/lbHble KNacchl.

A. HESME. Korga yunTtens HaumHaeT ycTasaTb.

CTaTbl M3 HOBOW PYOPVKM HALLEro >XypHana.
ABTOpP PEKOMEHAYeT HeKOTOpble YMpaKHeHWs,
KOTOPble CHMMAIOT HanpsbkeHne U YCTanocTb.
CTaTbsl COAEPXXUT PUCYHKM.

VEAVABANDUS

NK nr 2 ilmunud P. Leppikj artiklis «Peda-
googilise tehnoloogia probleeme» palume 21.
Ik 2. veeru Ulalt 28. ja 29. reas lugeda: . . .tutar-
laste Uldine keskmine ©Oppeedukus oli ootus-
péraselt poiste omast parem.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 01. 03. 1988. Trikkimisele antud 28. 03. 1988. Trikiarv 4000
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crneynanibHOro o6pasoBaHUsA ACTOHCKoW CCP, MocyapCTBEHHOro KommTeTa SCTOHCKoW CCP
no NpogeccUoHa/IbHO-TEXHNYECKOMY 06pa3oBaHUio, ropof Ta/iiMH. Ha 3CTOHCKOM si3blKe.
BbixoguT oauH pa3 B Mecsl. «Hblykoryge koonb* («CoBeTckas LuKona*).
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