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Eesti NSV Opetajate kongressi
LAKITUS

Eesti NSV Opetajate kongress toimub ajal, mil meie riik on asunud otsustavalt ellu rakendama partei
poolt kavandatud sotsiaalseid ja majanduslikke Umberkorraldusi, pustitanud ulatuslikud tlesanded
rahvav8imu demokratiseerimiseks ja ndukogude inimeste loomeaktiivsuse suurendamiseks.

Uhiskonnas toimuv uutmisprotsess hdlmab taies ulatuses ka haridussiisteemi koiki lulisid, koigi
pedagoogide ja kasvatajate tegevust noorte kasvatamisel ja dpetamisel ning neile kutseoskuste
andmisel.

Uutmisprotsess vajab niisugust kasvatussusteemi, mis toetaks kooli ja kodu taotlusi, v8imaldaks
Uhendada kdigi kasvatusega tegelevate inimeste ja ametkondade joupingutusi noore pdlvkonna
ideaalide ja elueesmérkide kujundamisel, patriootilisel ning internatsionalistlikul kasvatamisel.

Kasvatustdd peab koikidel tasanditel ja kdikides vormides lahtuma Uheaegselt Uhiskonna vaja-
dustest ja lapse ning nooruki arengu huvidest. Kdéige olulisem on arvestada noorte loomupérast
tegutsemistungi, nende soovi ise mdelda, ise otsustada, ise vastutada. Noortele on vaja usaldada
joukohaseid Ulesandeid, mida tegelik elu seab ette nii koolis kui kodus, nii komsomoli- kui pioneeri-
to0s. Tegutsedes ja vastutades saab noor ennast tunda Uhiskonna taisvaartusliku liikmena, kellel on
oma osa vaimsete, kultuuri- ja materiaalsete vaartuste loomisel ja kaitsmisel, eneseteeninduse kor-
raldamisel. Noortele on vaja anda parem 6koloogiline, esteetikaalane ja majandusharidus.

Kooli uuenemine s6ltub Uhiskonnast kui tervikust ja igast tema lilkmest. Ta paneb aluse kogu
Uhiskonna uuenemisele, loob eeldused tema edasiliikumisele tulevikus. Seeparast ei ole dige taotleda
kokkuhoidu haridusprobleemide lahendamise arvelt. lga viivitus Uldharidus- ja kutsekooli ning
keskeri- ja kdrghariduse umberkorraldamisel aeglustab meie Uhiskonna ette pustitatud eesméarkide
saavutamist.

Meie, vabariigi Opetajate kongressist osav6tjad, poédrdume kogu vabariigi Gldsuse poole.

— Aidakem noortel paremini valmistuda iseseisvaks eluks, 6petagem oma eeskujuga neid lugu pida-
ma tdoinimesest, loodusest ja kultuurist, austama igasugust uhiskonnakasulikku vaimset ja fausilist
t66d!

— Loogem noortele rohkem v@imalusi iseseisvaks tegutsemiseks neid huvitavatel ja nende arengut
soodustavatel tegevusaladel!

— Laiendagem ja mitmekesistagem pdlvkondadevahelist suhtlemist pinguis, t66s, puhkusel. Kujun-
dagem lapse ja taiskasvanu vahelist vastastikust lugupidamist k&igis igapéaevase elu situatsioonides
kodus, koolis, téanaval jne.

Kindlustagem noortele tervislik elu- ja tegevuskeskkond!

Kdikide ametkondade juhid ja tookollektiivid!

Arendage uhiste jdududega kiiremini edasi koolivéliste lasteasutuste susteemi!

Baasettevdtete Kkollektiivid!

Abist uldharidus- ja kutsekoolile sbltub teie tulevaste tddtajate ettevalmistuse tase. Teilt 6pivad
noored ausat todssesuhtumist ja peremehetunnet, digeid téoharjumusi ning kutseoskusi. Tugevdage
sidet dppeasutustega. Looge noortele osavotlik tddkeskkond ja ohutud t66tingimused. Leidke vdima-
lusi muuta tootmisBpetus ja -praktika eluldhedaseks.

Loominguliste liitude liikmed! Teie saate paljus kaasa aidata noorsoo kélbeliste ja esteetiliste
véartuste kujundamisele. Leidke vBimalusi koosttoks kooliga ja koolivéliste lasteasutustega noorte
kunstitaju ja -maitse arendamisel, loovuse ergutamisel ja suunamisel, dpetage noori hindama ilu igas
hasti tehtud t60s.

Teadustdotajad! Teie ees on &érmiselt vastutusrikas Ulesanne — néidata teed kogu Uhiskonna ja
tema erinevate valdkondade arenguks. Haridussusteem ootab teadlaste abi digete tegevussuundade
ja 6ppemeetodite leidmisel. Pedagoogid ja dpilased ootavad héastimdistetavaid, ajakohaseid dpikuid,
Oppematerjale ja -vahendeid. Teie abi oodatakse noorte dpihuvi stivendamisel, huvialase tegevuse
suunamisel koolis ja valjaspool kooli.

Kooli komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ja omavalitsusorganite liikmed! Tulevik vajab tarku
ja todkaid iseseisvaid, julgeid, loominguliselt mdtlevaid ja tegutsevaid inimesi. Aidake igal noorel
leida endale huvikohane ja Uhiskonnale vajalik tegevus, kujundage harjumust iga Ulesannet taita
vastutustundega.

Partei-, komsomoli-, ametitihingu- ja kdigi Uhiskondlike organisatsioonide liikmed! Toetage peda-
googiliste kollektiivide otsinguid koolitéé uutmisel, demokraatia laiendamisel. Hoidke loovaid ja
vaimukultuuri kandvaid pedagooge, innustage ja toetage neid uue otsinguis. Osutage enam abi
pedagoogide, eriti aga noorte pedagoogide elu- ja olmetingimuste korraldamisel.

Lastevanemad! Lapse edu ja ebaedu saab paljuski alguse kodust. Kodust ammutab laps oma elujou.
Sailitage hingejdudu ja arukust kodule ja lastele puhendumises. Andke lapsele turvalisustunns.
Hoidke sidet kooliga, kdigi lastekasvatusega tegelevate inimestega.

Hindamatu véartusega on lastevanemate ja kooli tihe side noore jaoks Uhe téhtsama otsuse —
kutsevaliku — suunamisel. Aidakem igal noorel Gigesti hinnata oma vdimeid, Uhendada oma isiklikke
soove ja huvisid Uhiskonna vajaduste ja vBimalustega.

Meie Uhiskonnas véarib erilist austust ema kui kodusoojuse ja hingeilu kandja. Vastutust laste
kasvatamise eest nduab Uhiskond nii emalt kui ka isalt, nii perekonnalt kui ka koolilt. Jatkugu teil
selleks meelekindlust ja stidametarkust!



Eesti NSV Opetajate kongressi
RESOLUTSIOON

Haridusel on meie maa sotsiaal-majanduslikus arenguprotsessis taita vastutusrikas Ulesanne — viia
ellu NLKP poliitikat noorte tooks ja eluks ettevalmistamisel. Tanased 6pilased on kahekiimne esimese
sajandi vastutusrikaste majanduslike ja kultuurillesannete lahendajad. Seda peab arvestama kool,
seades oma tegevuse sihte parteiliste suuniste elluviimisel. Nuudistingimustes, kus uutmise ja kiiren-
duse protsess haarab kdiki inimtegevuse valdkondi, muutuvad oluliselt nii kooli, perekonna, t66-
kollektiivide, kogu laia Uldsuse sisulised Ulesanded kui ka nende koht kasvatusmdjutuse susteemis,
muutub nende koostdd iseloom. Kool téidab noorsoo sotsiaalse integratsiooni ulitdhtsat funkt-
siooni: ta varustab dpilasi tulevikutihiskonnale vajalike teadmiste, oskuste ja vilumustega, kindlustab
neile vastava kasvatuse ja arengutaseme, loob vajalikud eeldused pdlvkondade ellultlitamiseks.

Meie, Opetajate, kasvatajate ja tootmisdppemeistrite Ulesanne on kujundada dpilastes pusiv t66-
orientatsioon, luua koolis noortesdbralik, GUhiskonna néudmisi ja vajadusi arvestav todkorraldus.
Paindlikumaks peab kujunema todkasvatuse ja kutsesuunitluse siisteem, mis aitaks kujuneval inimesel
madrata digesti oma kodanikupositsiooni ning leida endale sobiv koht t66 ja sotsiaalsete suhete
valdkonnas. Suure vastutustundega tuleb veel kord l&bi vaadata v8imalused Gpilaste t66- ja kutse-
Oppe ning tdotkasvatuse tulemuslikumaks korraldamiseks, et rahvamajandusse astuks loomingu-
liselt tegutsev, uue mdtlemisviisiga toodtaja.

Uus inimene, kelle kdlbelis-esteetiliste téekspidamiste ja aktiivse ideoloogilise hoiaku aluseks
on marksistlik-leninlik maailmavaade, kujuneb taisvaartuslikuks, t66d austavaks ja armastavaks, seega
tbeliseks meie Uhiskonna kodanikuks mitmekulgse, sisuliselt ning sligavalt humanitaarse ning esteeti-
lise hariduse ja kultuuri kaudu. Meie, Opetajate ja kasvatajate Ulesandeks on Opetada noorele
inimesele alati ja koikjal oma veendumuste, ideaalide, vaadete ja seisukohtade argumenteeritud
kaitsmist, internatsionaalse kéaitumise kultuuri, kujundada kdrget poliitilist teadlikkust ja kindlustada
kaasaja nduetele vastav intellektuaalne areng.

Inimese loominguline potentsiaal peab kujunema koolieas. Meil on vajalik koostd6 organiseeri-
misel Opilastega kasutada uusi, enam tulemuslikke votteid teadmiste omandamiseks, praktiliste
oskuste j® vilumuste kujundamiseks dppetdds. Otsides teid intensiivse ja tulemusliku dppetdd organi-
seerimiseks saavad oluliseks dpilaste tegevuste motivatsioonide tugevdamine, dpilaste tunnetus- ja
mdottetegevuse aktiviseerimine, Opilaste Opitegevuse ratsionaalne organiseerimine. Kogu selle
tegevuse peamine teravik suunakem Oppe-kasvatusprotsessi muutmisele ainekeskselt isiksuse-
keskseks!

Opetajate, kasvatajate ja meistrite sihiparane tegevus peab olema suunatud sellele, et dppetdd
orgaaniliselt Uhilduks tunni- ja koolivalise kasvatustegevusega, kasulike oskuste omandamisega
huvialaklubides, isetegevus-, spordi- jt ringides, et see aitaks kaasa igas Opilases digete vaartus-
hinnangute kujunemisele ja elukutse valikule. On tarvis I6puni lahendada kooli muutmine Ghiskonna
kasvatusjoudude juhtimise ja nende tegevuse koordineerimise keskuseks, dpilaste loometegevuse
laiendamiseks ja stvendamiseks tuleb meil aktiivsemalt kaasata lastevanemaid, kultuuri- ja spordi-
organisatsioone, koiki koolivaliseid lasteasutusi, klubisid ja kultuurimaju. Koost6ds 6pilas-, komso-
moli- ja omavalitsuse organisatsioonidega saame paremini korraldada laste ja noorte kogu elu-
tegevust.

gKooli tegevuse uutmisprotsessis omab erilist kohta iga pedagoogi thiskondlik-poliitilise ja peda-
googilis-sotsiaalse silmaringi avardamine, tema poliitilise kultuuri tdstmine, tema vdimalikult téie-
likum varustamine niildisaja pedagoogikateaduse ideelis-metoodiliste to6tlustega, igakulgse kaasabi
osutamine dpet~a vabastamiseks rutiinsest ja programmi Uletéhtsustavast dppekorraldusest, dpetaja
loominguline enesetdiendamine koos téienduskoolitusega peab muutma eneseharimise susteemseks
integreeritud jarjepidevaks tegevuseks Opetajate pedagoogilise ja poliitilise kultuuri tdstmisel.

Pedagoogilise kollektiivi ja Uldsuse koostdd oskuslikul suunamisel kuulub méérav osa koolijuhile.
Oskus juhtida ja organiseerida koolitodd on eelkdige oskus liita tervikuks kogu kooli pedagoogiline
potentsiaal. Selles tegevuses omavad perspektiivset tdhtsust juhtimisstiili edasine téiustamine, uute
juhtimisvormide intensiivsem otsing ja rakendamine, pedagoogilise tegevuse demokratiseerimine,
formalismi ja biurokraatia ilmingutest lahtittlemine. Koolijuht peab olema uute ideaalide elluviimise,
Opetajate ja Opilaste Uhistegevuse loominguline organisaator. Ta peab olema ideelise kindluse,
parteilise ja riiklikust distsipliinist kinnipidamise eeskujuks, kdrvaldama oma tegevusest konserva-
tismi, inertsuse, loobuma vananenud stereotliiipsest mdtlemisest juhtimistegevuses.

Opetajate kongress teeb ettepaneku anda Opetajate Liidu organiseerimise kisimus eelnevaks
labiarutamiseks koolide pedagoogilistele kollektiividele, arutamise tulemused ja seisukohad esitada
Eesti NSV Haridusministeeriumile 1. juuniks 1987. a.

Eesti NSV 0Opetajate kongress teeb Ulesandeks Eesti NSV Haridusministeeriumile, Eesti NSV
Riiklikule Kutsehariduskomiteele, Eesti NSV Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriumile ning palub
Eesti NSV Agrotddstuskomiteed votta arvesse sdnavottudes ja kirjalikult esitatud ettepanekud ning
kongressi ettekannetes antud pohiseisukohad ja todtada vélja konkreetne tegevuskava nende
lahendamiseks ja realiseerimiseks. Tegevuskava esitada kinnitamiseks koolireformi koordineerimise
vabariiklikule komisjonile.

Eesti NSV Opetajate kongressi delegaadid avaldavad kogu vabariigi dpetajaskonna siigavat muret
Rakvere ja Toolse fosforiidimaardlate 6koloogiliselt Iabim6étlematu evitamise plaanide suhtes ning
paluvad Eesti NSV Ministrite N6ukogul otsustavalt sekkuda ©6koloogilise kriisi siivenemise takista-
miseks vabariigis.

Kongressi delegaadid on veendunud, et Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 70. aasta-
péeva kinnisel on vabariigi pedagoogid v6imelised avama meie ndukogude Uhiskonna revolutsioo-
nilise uutmisprotsessi pdhiideid, kasvatama noori ndukogude patriotismi ja sotsialistliku internatsio-
nalismi vaimus. lga 6ppe- ja kasvatusasutuse kollektiiv, iga selle liige suudavad uUhiselt mdistvas
koostdos Opilastega lahendada hariduselu probleeme. Kool peab muutuma isiksusekeskseks nii
Opilase kui ka Opetaja suhtes!



Kujundada igakulgselt

arenenud
Eesti

Isiksust

NSV haridusministri Elsa GretSkina ettekanne

Eesti NSV Opetajate kongressil 26. maértsil 1987. a.

Head kolleegid — ©&petajad, kasvatajad, lap-
sevanemad!

Meie tanast vabariikliku tahtsusega peda-
googilist ndukogu — Eesti NSV 0&petajate
kongressi — tahaksin alustada koéige olulise-
mast, mis on alati andnud ja annab sisu meie
elule ja kutsetddle — see on meie lastest.

Kinkinud lastele elu, oleme kohustatud
neile kinkima ka selle meid Umbritseva ime-
lise maailma ning sUnnitama neis kirgliku
soovi seda maailma enda jaoks avastada, aga
ka taiustada ja kaitsta. Eneseleidmises ja
maailma avastamises peame lapsi aitama
meie, Opetajad-kasvatajad. Peame &petama
neile kunsti, kuidas Uhendada omaenda maa-
ilm téiskasvanute maailmandgemisega, kogu
meie ndukogude Uhiskonnale omase maailma-
nadgemisega. Selles keerukas pedagoogilise
mdjutamise protsessis ei puudu konfliktid, ei
puudu kohati dramatismgi. Et saavutada
eesmarki jouda harmooniani, peame hasti

tundma iseennast, oma kasvandikke, oma
thiskonda.
Mida vdime 0©elda enda kohta, haridus-

juhtide ja Opetajate enamiku vaimulaadi
kohta?

Aastakiimneid oleme rahuldunud oma «edu-
sammudega» Oppeedukuse tdstmisel (ma ei ka-
suta teadlikult mdistet «haridustaseme tost-
misel»). Ausalt 6eldes pole meil siiski 6nnes-
tunud tBusta uleliidulise ministeeriumi edeta-
beli «auvaarsetelt» viimastelt kohtadelt kui-
givord kdrgemale.

Me oleme kulutanud lubamatult palju aega
teoreetilistele targutustele — kas kasvatada
Opetades vOi dpetada kasvatades, kaitudes sel-
les diskussioonis nagu projekteerijad — kas
alustada silla ehitamist siit- vdi sealtpoolt
joge. Teisiti Oeldes: tegeldes suurel méaaral nn
pedagoogilise tehnoloogiaga, oleme kaugene-
nud oma pdhieesmargist — Opilase isiksuse
arendamisest. Oluliselt on deformeerunud ka
pedagoogi tegevus: vastastikuselt rikastav
koostddpedagoogika on meil asendunud pelga
aineteadmiste vahendamisega. Kas niisuguses
olukorras vdime raakida edukast Uhistegevu-
sest noorte Opetamisel ja kommunistlikul
kasvatamisel?

Peame enesekriitiliselt mérkima, et otsides
vBimalusi ja vahendeid, kuidas uletada for-
malismi ja protsendimaaniat kooli ja Opetaja
tegevuse hindamisel, oleme suures osas piir-
dunud uute ettekirjutuste ja soovitustega.
Moaistetavalt on see tinginud &petaja loomin-
guliste taotluste taandumise teisejargulistele
positsioonidele.

Ka tanaseks, kui rddgime tdemeeli kooli ja
elu seostamisest, pole me ometi veel suutnud

kooliellu sisse viia uuendusi, mis tagaksid
Oppeasutuste suurema demokratiseerumise.
Seepdrast ei maksa imestada, et meie eilsed ja
tanased Opilased on rahulolematud ja kriti-
seerivad kooli ning dpilasorganisatsioone aja-
kirjanduses, mitmesugustel kohtumistel, kom-
somolikongressil. Méarkigem avameelselt, et
paljudele meist on see kriitika tulnud oota-
matult ja vBib tunduda ebadiglasena. See néi-
tab, et me ise tunneme olukorda halvasti, et
oleme oma Opilase kui isiksuse tegelikku aren-
gut vahe uurinud ega suuda seda vajalikul
maaral suunata. Nii ongi kujunenud, et noo-
red pole tegelikuks eluks ette valmistatud.
Sellest annavad tunnistust pinged ja vastu-
olud Opetaja, Opilase ja Uhiskonna suhetes.

Meie tédnane tegelikkus on keerukas. Koigi
demokraatiainstitutsioonide, ka hariduse seo-
sed sellega on probleemiderohked.

Teame, et maa ja rahva néo kujundab olu-
liselt tema kultuuri jarjepidevus, moeldes siin-
kohal kultuuri kodige laiemas mottes — nii-
hasti materiaalset kultuuri, eetilisi ja esteeti-
lisi téekspidamisi, kogu ndndanimetatud sot-
siaalset malu. Iga pdlvkond omandab kul-
tuuri tbeliselt vaid oma aktiivse tegevuse ja
iseseisva motestamise kaudu. Noor pdlvkond
votab vastu kdik selle, mis aitab tal lahendada
tema enda elulisi probleeme. Need problee-
mid erinevad sageli oluliselt vanema pdlv-
konna omadest. Lisaks peab noor inimene oma
Opingutes ja tdos silmas tulevikuperspektiive,
hinnates kooli ja Umbritsevat kultuurikesk-
konda ka sellelt seisukohalt.

Selline aktiivne ja isiksuslik suhtumine kul-
tuurisse ei ole ainult kasvava p6lvkonna
probleem. See on ka meie, tdiskasvanute, 6pe-
tajate probleem. Kui meie peaksime ennast
Uksnes tolle kultuuriparandi vahendajaks,
mida oleme oma 0Opingute ajal omandanud,
siis oleks kullalt t6enédone, et suhtlemises
noorsooga meie harmooniani ei joua; pigem
ootaksid meid ebakdlad. Jarelikult saab dpeta-
ja suunata Opilast kultuuri sisse elama Uksnes
siis, kui ta ise aktiivselt osaleb oma kaasaeg-
ses kultuuris ning suudab ka tabada selle tu-
levikusuundusi. Veelgi olulisem on mdista,
mis on kultuuripildis tUksnes juhusliku tuule-
puhangu taoline ja mis kannab ning moétestab
meie maa sotsiaalse ja majanduselu arengut.
Kui kool ja ©Opetaja on selles selgusel, siis
vBime Kkindlamalt arvestada, et praegusele
Opilaspdlvkonnale saavad omaseks meie Uhis-
konna sotsiaalsed, poliitilised ja vaimsed
ning koélbelised vaartused. Sellisel juhul kool
arendab ja tugevdab pdlvkondade jarjepide-
vust.



Stagnatsiooniilminguist, millest raagiti
NLKP XXVII kongressil ja Keskkomitee jaa-
nuaripleenumil, pole vaba ka kool. Hariduses,
eriti kasvatustoos leiab senini aset liigne reg-
lementeerimine. Isegi kooli sisekord Kkinnita-
takse NSV Liidu haridusministri kaskkirjaga.
Ometi on tingimused liiduvabariigiti, regioo-
niti erinevad, erinevad koolitigi. Niiviisi 18i-
gatakse ara vahemgi vOimalus osaleda &pe-
tajal ja opilasel peremehetundega oma kooli
elu organiseerimises. Sagedasti on ettekirju-
tused vasturadkivad. Naiteks on rangelt kee-
latud Uritusi organiseerida tundide ajast, mis
péhimotteliselt on ka dige. Kuid samal ajal rea
ametkondade ndudmised Urituste labiviimise
kohta lausa sunnivad eelmist keeldu eirama.
Viimasel ajal, seoses koolireformiga, on mit-
mete ametkondade ettekirjutused veelgi sa-
genenud. Sealjuures ei pruugi koéik korral-
dused kooliellu sobidagi.

Seltsimehed pedagoogid! Meie, Eesti NSV
koolid ja Opetajad todtavad pedagoogikaaka-
deemialt, tleliiduliselt ja vabariiklikult hari-
dusministeeriumilt saadud Uhetaolise 06ppe-
plaani, Uhesuguste programmide ja Oppekir-
janduse alusel. Opetaja osa tegelikus téds —
Opetamise ja kasvatamise eesmargistamisel ja
eesmarkidele vastava metoodika leidmisel —
on usna tihine. Nii on dpetajast kujunenudki
lihtsalt programmi téitja. Tema t66d tunnus-
tatakse selle jargi, kui tapselt on programmi-
nduded téidetud, kui tépselt on juhindutud
meie soovitusdokumentidest.

Lubamatult véhe oleme seevastu uurinud
Opetaja t6dd Opilasisiksuse kujundamisel; va-
he suudame aidata Opetajat koostéopedagoo-
gikas. Opilase tasandil on asjad veelgi kee-
rulisemad. dpetatav materjal pole alati Umb-
ritsevaga kooskdlas ega ava piisavalt elu mit-
mekesisust ja kditvust. See teeb dppimise v66-
raks ja vastumeelseks. Nii on koolist vddran-
dunud nii Opetaja kui ka Opilane; Opetajast
omakorda 8pilane. Oppeprogrammide ja 6ppe-
komplektide parandamise korduvkatsed pole
onnestunud ega suuda kaugeltki rahuldada
Opilase, Opetaja, lapsevanema ja laia kultuuri-
avalikkuse lootusi.

Rahulolematust on stivendanud haridussus-
teemi kui terviku, dppe- ja kasvatusasutuste
rajamisel ja arendamisel tugevasti valjenduv
sotsiaalne ebadiglus. See hoiak on paljuski
tingitud uleliiduliste ehituseeskirjade ja nor-
matiivide teravast vastuolust tegelike vaja-
dustega. Eriti ebameeldivalt kogesime seda
Oaastaste laste koolitoomisel. Sisuliselt oleme
seni ehitanud koole ja lasteaedu kui statisti-
liselt arvestatavaid Opilaskohti ja lastekohti,
esimesi pohiliselt ainedpetuse korraldamiseks.
Laste esteetiliseks ja kunstiliseks kasvatuseks,
t60- ja kutsedpetuseks, kehaliseks kasvatu-
seks, tehniliseks loometegevuseks, sdjalis-ra-
kenduslikuks t66ks — Uhesdnaga, kompleksse
kasvatuse tagamiseks vajaliku materiaalbaa-
si konkreetsed, reaalsed projektid puuduvad.

Ruumitingimustest veelgi olulisem on inim-

faktor — kaader. Kui ténaste nduete seisuko-
halt hinnata haridusstisteemi mis tahes ameti-
kohal todtava isiku haalestatust ja valmis-
olekut uutmiseks, peame tdsist muret tundma,
kuidas vabaneda véljakujunenud rutiinsest
mdottelaadist ja harjumuspérasest tegutsemi-
sest.

Oleme siiski astunud esimesi samme meie
koolielu demokratiseerimiseks. VVabariigis t60-
tavad kaheksa kooli enesekontrolli digustes.
Koolijuhtide ja dpetajatekollektiivide tundma-
Oppimisel ning hindamisel oleme putudnud an-
da inspektoreile eeskatt koolinbuniku funkt-
siooni; see tdhendab, et enam pole mdeldav
piirduda akti koostamisega, milles on fiksee-
ritud pedagoogitéds ilmnenud ebakohad;
inspektorilt oodatakse sisukat analtitsi ja hu-
va ndu. On alustatud koolidirektorite ates-
teerimist, mille eesmérgiks on vélja tddtada
koolijuhtide valimise pShimadtted.

Arvan, et siinkohal on kohane peatuda uld-
hariduskooli p6hikirja projektil, mis hiljuti
avaldati uldrahvalikuks arutamiseks. Selle
kohta on juba ajakirjanduses paljud kollek-
tiivid ja uksikisikud elavalt esitanud oma
seisukohti. Enamik neist on kriitilised. Mar-
gitakse, et nimetatud projekt ei ole kantud
aja vaimust. Ta reglementeerib kahetsusvaar-
selt palju kooli kui riiklikku téokollektiivi,
alahindab kooli demokraatlike diguste laien-
damise vdimalusi. Ootame meie kongressi ko-
netoolist delegaatide ettepanekuid pdhikirja
projekti kohta. Parast kongressi tahame koos-
tada saadud ettepanekute alusel omapoolse
dokumendi projekti, mis taielikumalt arves-
taks uldhariduskooli kui sotsialistliku demo-
kraatia institutsioonide stisteemi lahutamatut
koostisosa.

Réadkides téana hariduse osast uutmisprot-
sessis, tuleb eriti r6hutada tema kasvatavat
mdju inimeste ideoloogiliste, kdlbeliste ja es-
teetiliste veendumuste kujundamisel. Partei
plaanide elluviimist jatkavad tanased &ppurid,
kelle korvale kasvatame juba uut pd&lvkon-
da lasteaias. Arvestades hariduse p&hieesmar-
ki — valmistada noor inimene ette Uhis-
kondlikuks eluks — peaksime hasti tundma
ning arvestama hariduse ja kasvatuse jar-
jekestvust tagavaid lulisid ning oskuslikult
kokku sulatama nende spetsiifilised funktsioo-
nid. See puudutab kdiki — perekonda, kooli-
eelseid asutusi, Oppeasutusi, tookollektiive,
riigi- ja Oigusorganeid, avalikkust. Peaksime
kadivitama ka need arengu jarjepidevuse
mehhanismi lulid, mis seni toimisid tuhikai-
gul ja mida paljud meist ei marganudki. Eri-
list tAhelepanu tuleks podrata Uleminekuile —
kodust lasteaeda, lasteaiast kooli, koolist
ametit 6ppima, ametidpinguilt tdodle.

Kui tahame saavutada tdeliselt positiiv-
seid nihkeid isiksuse arendamisel, kui tahame
seda protsessi juhtida, on meil vaja usaldus-
vaarseid andmeid laste eelmistel etappidel saa-
vutatud taseme kohta. Seesuguseid arengu-
naitajaid on vaja ka Opetajate ja vanemate



kohta. Vajame tegusat susteemi, mis tagaks
tooinimeste eri pblvkondade vahel ideoloogi-
liste ja kultuuriliste vaartuste jarjepidevuse.

Meie vabariigi pedagoogilisele uldsusele ja
eriti teile, lugupeetud seltsimehed, on hasti
teada, et kehtivad Oppeplaanid on vastuolus
meie Uhiskonna Umberkorralduste olemusega
ega vasta harmoonilise isiksuse kujundamise
eesmarkidele. Jareldused, mis tulenevad Eesti
NSV Haridusministeeriumi sihtprogrammi
«Kool kui ideoloogiaasutus» uurimisest, samu-
ti teadlaste ja kogenud dpetajate hinnangud,
Opilaste uurimisel saadud tulemused ning
uleliidulises ja meie vabariigi ajakirjanduses
hargnenud diskussioonid viitavad kindlalt
vajadusele luua pohimdtteliselt uued &ppe-
plaanid, programmid, dppekomplektid.

Kehtiva dppeplaani ja programmide, seega
hariduse sisu pdhihddad v&ib kokku votta
jargmiselt.

Esiteks. Olemasolev dppeplaan ja hariduse sisu
ei arvesta piisavalt Uksiku, erilise ja uldise
Uhtsuse printsiipi Opilasisiksuse kodanikuks
kasvatamisel, dppematerjalis kajastuvad ndu-
kogude kultuuri ja teaduse saavutused véaga
uldisel ja hajusal kujul, neid ei seostata vaja-
likul maaral Umbritseva tootmis- ja kultuu-
rikeskkonnaga. See viib mosaiikse maailma-
pildi kujunemisele. Opilased ei taju, et oma
kodukoha t66s ja kultuuris osalemine on pohi
lulitumiseks ndukogude kultuuri ja majanduse
arenguprotsessi. Ja kas meie isegi seda alati
tajume.

Teiseks. Teadmiste eri valdkonnad on uldha-
riduse struktuuris ebadigetes suhetes. Hari-
duse sisus esinduvad ndrgalt &ppeained, ter-
ved kultuuri- ja teadmisvaldkonnad, millel on
erivaartusi Opilase kolbelise arengu, tema
maailmapildi kujunemise seisukohalt.
Kolmandaks. Oppeplaan ja programmid ei toe-
ta kuigivord teadmiste keskendumist, inte-
greerimist maailmavaateliselt, majandusli-
kult ja kultuuriliselt oluliste probleemide im-
ber. Suuri lootusi on pandud ses osas ainete-
vahelistele seostele, kuid 20aastane praktika
on naidanud, et see strateegia pole teadmiste
integratsiooni taganud. Hariduse pd&hisisu on
hajutatud aineprogrammidesse. On alust
vdita, et teadmiste lahterdamine aineteks ei
luba véhendada laste dppekoormust, ei VvOi-
malda luua integratiivseid distsipliine.
Neljandaks. Kaibiv 6&ppeplaan ja mitmed
programmid ei pea silmas uUhiskonna vajadusi
erisuguse ettevalmistuse ja vdimekusega ini-
meste jarele ega arvesta ka dpilaste indivi-
duaalseid isedrasusi. Algusest I6puni Uhesu-
gune Opetus, erinevate vdimete ja huvide ta-
saltlitamine on kaasa toonud ka Opimotivat-
siooni languse. Enam kui pool 6pilaskonnast ei
huvitu dppimisest.

Kui orienteerime kogu 08ppe- ja kasvatus-
t60 otsustavalt &pilase isiksuse arengule, siis
tdhendab see, et ka Opetaja ei saa olla ainult
uhiskondlikult vajaliku vahendaja, vaid tema
kutsetdd peaks muutuma talle isiksuslikuks

eneseteostuseks. Seegi eeldab olulisi muutusi
hariduse sisus. Vdib kinnitada, et haridus-
ststeemi Uhtsus ja diferentseerimine on uhis-
konna praeguse arenguhetke tungiv ndéue.
Viiendaks. Rahvuskoolides kehtiv 6ppeplaan
néeb ette Upris piiratud vdimalusi koduvaba-
riigi ajaloo ja kultuuri tutvustamiseks. Vene
Oppekeelega koolides pole praktiliselt neidki,
Opetajad, ka Opilased ise ja lapsevanemad
nduavad meilt digusega, et koolis Opetataks
Eesti geograafiat, ajalugu, kultuuri. Nende
distsipliinide puudumine halvab inetrnatsio-
nalistlikku kasvatust koolides, aga ka vabarii-
gi elanikkonna ideelis-poliitilise monoliitsuse
kujunemist. Kujundavad ju seda monoliitsust
ennekdike Uhine tootmine ja kultuur.

Eesti NSV Haridusministeerium on koos-
t60s Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi, Vabariikliku dpetajate Taiendusinsti-
tuudi, Tartu Riikliku Ulikooli ja E. Vilde ni-
melise Tallinna Pedagoogilise Instituudi spet-
sialistidega ning vabariigi Opetajatega valja
todtanud alternatiivse Oppeplaani variandi,
mis meie arvates vOiks senist ainekeskset
Oppetegevust otsustavalt Uumber kujundada
isiksusekeskseks. Alternatiivse Oppeplaani
pbhiseisukohad on leidnud toetust EKP Kesk-
komitee ja vabariigi valitsuse poolt. Oma kaa-
lutlused oleme esitanud ka NSV Liidu Hari-
dusministeeriumile, kus need on pdhimbtteli-
selt heaks kiidetud ning antud néusolek &ppe-
plaani katsetamiseks alates 1988/89. dppeaas-
tast. (Aplaus.)

Sellega Uhenduses tahaksin uUksikasjaliku-
malt tutvustada meie lahtekohti.

Oppeplaani katsevariandi sisuline pdhieri-
nevus praegu kasutusel olevast seisneb selles,
et Oppeplaan kui tervik on piltlikult 6eldes
jaotatud kolmeks omavahel tihedalt seotud,
kuid erinevaid funktsioone kandvaks osaks
Need on jargmised:

1) obligatoorsed Oppeained, mille osakaal on
65 ... 70 % kogu hariduse sisust ja mis taga-
vad pohilise Uldhariduse; need kujutavad en-
dast kogu ndukogude koolile Uhist osa;

2) valik- ja slUvalppe ained, mis 15__ 20 %
ulatuses Uldisest Oppeplaani mahust oleks
maéaratud ENSV Haridusministeeriumi poolt
ning vdimaldaksid lllitada teaduste aluste
tstukli Oppeainetesse tdiendavalt koduvaba-
riigi kultuuri, kirjanduse, geograafia, majan-
duse jm kohta kaivaid materjale;

3) fakultatiivkursused, mis hélmaksid 15 ...
... 20 % Bppeplaani mahust ja mille valib kool
vastavalt dpilaste huvidele ja taotlustele, aga
samuti kooli ja kodukandi traditsioonidele tu-
ginevalt.

Oppeplaani katsevariant lubab obligatoorse
pohitsukli ja valikainete, fakultatiiv- ja su-
vadppe olemasolu tottu Uhtse ja diferentsee-
ritud hariduse sisu vdimalikult variatiiv-
seid ja paindlikke tUhendusi, nimetatud struk-
tuursete hariduslulide otstarbekat koosmdju
Opilasisiksuse arengule ja konkreetse keskkon-
na vajaduste maksimaalset arvestamist. See



p6himd&te aitab hariduse sisu viia enam vasta-
vusse tdnapdeva maailma uldpildiga, kultuuri
regionaalse ja rahvusliku arenguga, aga ka
Uhiskonna nuddisvajadustega. Eksperimen-
taalse Oppeplaani rakendamisel peetakse sil-
mas, et eesti ja vene Oppekeelega koolide
tookorralduse lahtealused oleksid Uhesugu-
sed, mis loob eelduse Eesti NSV uhtse uld-
hariduskooli kujundamiseks.

On selge, et sotsiaal-pedagoogiliselt pole see
lihtne. Analoogilistest probleemidest raagiti
ka NLKP Keskkomitee jaanuaripleenumil.
Jargides leninlikku rahvusliku ja internat-
sionaalse Uhendamise pShimadtet, peame siiski
joudma meid koiki rikastava tulemuseni.

V&ib tekkida kisimus, mida mdistame Gppe-
plaani katsevariandis ndukogude kooli thisosa
all. Meie arvates peaks see endast kujutama
Oppeainete pbdhivara, mis annaks noorele uld-
haridusliku baasi, mis tagab vdimaluse minna
edaspidi ule hariduse Uhelt astmelt teisele,
Uhest haridussusteemist teise, asuda 6ppima
teise liiduvabariiki (piirkonda). Tahaksingi ro-
hutada, et Uldise baashariduse printsiip voi-
maldab seega valtida noorte sattumist tupi-
kusse. Kui 8pilane on p&hiteadmised oman-
danud, saab ta valida erinevate haridusvoi-
maluste vahel. Realiseerub paremini ja pinge-
vabamalt Opilase haridustee valik tldharidus-
kooli, kutsekeskkooli vdi keskeridppeasutuste
vahel, lahtuvalt tulevikuplaanidest.

Et baasharidus hdlmab kogu uldhariduse
tervikust 60... 70 %, ei suuda see kaugeltki
rahuldada neid isiksuse ja Ulhiskonna vajadusi,
mida peab I6pptulemusena andma uldharidus-
kool. Ministeeriumi- ja koolipoolse diferent-
seeritud osa lisamine avardab teadmisi, rahul-
dab noorte teadmisjanu ka nende probleemi-
de avamise néol, mida praegused Gppeplaanid
ei kasitle, tagab parema kd&rgkoolivalmiduse
ning eeldatavasti annab dpilastele, dpetajate-
le, lastevanematele suurema rahulduse &ppe-
toost ja koolielust tervikuna. Radkimata juba
sellest, et sellise ststeemi puhul tekivad mdis-
tetavalt eeldused isiksuse enesetédiendamiseks,
eneseteostamiseks, loovaks suhtumiseks 6pin-
gutesse ja elukutse omandamisse.

Varieeritav sisu vdimaldab tugevdada ja
arendada Oppeasutuste traditsioone, suuren-
dada Opilaskollektiivide osa omanéolise kooli-
elu kujundamisel loovas koostdds dpetajatega.

Diferentseeritud Opetust tuleks pidada po-
hikooli kaalukaks reserviks, mis tagab opti-
maalsed tingimused erinevatest oludest pari-
nevate Opilaste arenguks. Tootmise pidev teh-
niline taiustamine ja muutused rahvamajan-
duse kutsestruktuuris toovad kaasa valtima-
tuid Uleminekuid Uhest ametist teise. Valik- ja
fakultatiivainete suurem osakaal dppeplaanis
valmistab ta selleks ette ning suunab inimest
end pidevalt tdiustama. Ko&ik see on aktuaal-
ne meie Uhiskonna uuendamis- ja kaadripo-
liitikas.

Eksperiment tdhendab niisiis Oppeplaani
olemuslikku tasakaalustamist, et rahuldada

nii isiksuse kui ka thiskonna sotsiaalseid, in-
tellektuaalseid, eetilisi ja esteetilisi ndudlusi.
See tédhendab teaduste aluste tsukli Umber-
korraldamist, aga ka ainetevaheliste, inte-
gratiivsete distsipliinide loomist. Esialgu ole-
me kavandanud kolm olulist keskenduskur-
sust:

1) suhetest «inimene ja Uhiskond» ja «inimene
ja inimene» léahtuv kodanikudpetus, mis Uhen-
dab tervikuks uUhiskonnadpetuse, ndukogude
moraali, psuhholoogia, perekonnadpetuse, rii-
gi ja Oiguse aluste kursuse;

2) «inimene ja loodus»;

3) esteetiline kultuur.

Meie arvamust modda aitavad seesugused
integreeritud kursused luua Umbritsevast
maailmast taiuslikumat tervikpilti ja seostada
senisest paremini Uksikteadmisi, mis tagab
nende kindlama ning pusivama omandamise
ja mitmekesisema rakendamise. Uhtlasi peaks
nende kursustega loodama eeldused Opilaste
loovvdimete ja iseseisvuse arendamiseks, aga
ka Opetajate loovaiks metoodilisiks otsinguiks
(vélitunnid, klassidevahelised 0&pilaskonve-
rentsid jms).

Kummatigi ei tdhenda keskenduskursused
kdikide tavaparaste 6ppeplaanis olevate dppe-
ainete koondamist. Paljud ained (matemaa-
tika, keeled) sailitavad oma suhtelise iseseis-
vuse, toetades samal ajal ka integreerivat
suunda. Naiteks informaatika ja arvutusteh-
nika kui Oppeaine leiab kahtlematult laial-
dast kasutamist integreeriva komponendina
paljude Oppeainete juures.

Tookasvatuse, todpraktika ja Uhiskasuliku
t60 eksperimentaalne korraldus nduab suure-
mal maaral kui praegu Oppetdd kui Bpilase
pohitdd arvestamist, ainedpetuse kaudu saa-
dud praktiliste oskuste ja vilumuste ulatus-
likumat kasutamist t66harjumuste omandami-
sel ja kutsedppes. Iga kool peab koosttéds oma
baasmajandi ja -ettevOttega, lastevanemate
komitee ning d&pilasomavalitsusega kujunda-
ma Opilaste tookasvatuse oma mudeli, tagama
sobivad téotingimused ning otstarbeka juhen-
damise, valima tédulesanded ja eesmargid, mis
Uheskoos véaartustaksid tehtava to66 nii Uhis-
kondlikust kui ka isiklikust aspektist.

Igapéevane koolitdd ja oskuslik tdokasvatus
peab kaasa aitama 0Oigele elukutse valikule,
kuid samal ajal vBimaldama O6pilastel r66mu
tunda t66 sotsiaalsest vaartusest, Uhiskondli-
kust vajalikkusest. Arvatavasti vOib Tiina
Magi «Kodulinna» liikumise organisaatorina
kinnitada, mida tédhendab ja on andnud &pi-
lastele osavott oma kodulinna korrastus- ja
hoolitsustdddest.

Haridusministeerium on arvamusel, et &pi-
laste té6kasvatuses tuleb loobuda formaalsete
tootundide tagaajamisest, Uhiskasuliku too-
tevtoo jaigast jaotamisest to6tundide ja prak-
tika vahel, juhuslikest to6dtundidest juhusli-
kes ettevOtetes. Leiame, et selleski kasvatus-
t60 valdkonnas peaksid ellu rakenduma asja-
likud ning loovad t66vormid. (Aplaus.) Toe-



tame ELKNU XX kongressil t&statatud kooli-
kooperatiivide ideed. Niisugused tdduhendu-
sed peaksid kujunema opilaste endi soovide ja
initsiatiivi alusel ning vBimaldama paremini
Uhitada tootvas t66s isiklikke huve Uhiskond-
likega.

Vastutus, mille v6tame endale seoses eel-
seisva eksperimendiga, kohustab meid esma-
tahtsate ja perspektiivsete meetmete kavanda-
misel lahtuma olukorra kriitilisest analtusist
ja meie vabariigi pedagoogilise ajutrusti
ideedest. Koigi joudude hoolikas arvelevdtt,
nende vdimalikult 6konoomne rakendamine ja
optimaalne kooskdla eri institutsioonide vahel
on siin vaga olulised.

Visandan pdhijoontes meie tegevuskava.

Haridusministeerium on asunud looma
toogruppi, kes koordineerib tldkooli hariduse
sisu Uhisosa valjatddtamist. R66biti selle pdhi-
grupiga toodtavad allgrupid. Konkretiseerinud
hariduse pdhisisu kooliastmeti ja kontsentri-
tes ainetsuklit! ja dppeaineti, peavad allgru-
pid tédpsustama, missugune saab olla, v8ib ja
peab olema téiendav sisu, sdltuvalt mdistagi
ka Oppeasutuse tuubist. Nii allgrupid kui ka
pbhigrupp peaksid suunama dppemetoodilise
kirjanduse koostamist ning hoolt kandma &pe-
tajate didaktilis-metoodilise kaasah&alesta-
mise eest.

Todgruppidesse kuuluvad kogenud 6petajad
ja metoodikud, koérgkoolide ja uurimisinsti-
tuutide spetsialistid. Esindatud on ka loomin-
gulised liidud, teaduslikud seltsid, vabariigi
hariduselu otseselt korraldavad ministeeriu-
mid, tervishoiuministeerium. Kavandatud on
suur hulk ettevétmisi, mis peaksid selgitama
katse eesmérke ja ulesandeid eelk&ige neile,
kes on sellega otseselt seotud.

Kohe on vaja hakata otsima v&imalusi dpe-
tajate Umberorienteerimiseks. See ei tdhenda
lintsalt taienduskursuste arvu ja ulatuse
suurenemist. Et tagada kogu meie Opetajas-
konna héaalestatus ja valmisolek eksperimen-
diks, peaksime lahtuma koolide ja Opetajate,
linnade ja rajoonide haridusosakondade posi-
tiivsetest kogemustest. P&hitahtis on innusta-
da Opetajaid loovalt t6otama, loovuslikkust
laiemalt propageerida.

Eksperimendis peaksid osalema kdik vaba-
riigi koolid. Meie plaanide kohaselt alustavad
5. ja 10. klassid (numeratsioon lahtub uuest
koolistruktuurist). Aasta-aastalt laieneb katse
klassikaupa. See aga tédhendab, et juba kéaes-
oleva Oppeaasta 16pust peaksid koolides hak-
kama toole koostoogrupid, kes katse pdhi-
ideest lahtuvalt teeksid konkreetseid ettepa-
nekuid 5. ja 10. klasside haridussisu tap-
sustamiseks.

Tegevuse konkretiseerimist, hariduse sisu
kujundamist toetab avaram vaatevali, peda-
googiline protsess kui tervik. Siin on véaga tah-
tis tajuda Uhist vastutust, tugevdada Opetaja-
te, kasvandike, lapsevanemate ja teiste Uhis-
konnaliikmete koostd6d.

Lugupeetud direktorid, partei- ja komsomo-

lisekretérid, ametitihingu esimehed! Kes teaks
teist paremini, kui erinevalt ja vastuoluli-
selt suhtutakse koolireformist tulenevasse; ja
miks pole senised meetmed, sealhulgas ka
palkade korrastamine, viinud Opetajate loo-
mingulisele aktiviseerumisele?

Usutavasti arvame uUhtviisi: reform pole
Uksikabindudest kaugemale ndinud, pole la-
hendust otsinud p6hikisimustele, mis on seo-
tud hariduse sisu uuendamisega ja Oppeplaa-
ni korrastamisega.

Ka Eesti NSV Haridusministeerium on
seni leppinud hadaabindudega. Ega siis koo-
lidki, kui mdned erandid vélja arvata, suut-
nud ega saanudki end sellest tasandist ja
taktikast lahti rebida. Paljudes koolides vas-
tutas iga Opetaja vaid «oma osa» eest, plides
seda voimalikult kindlamini piiritleda. Nii ei
saanudki tekkida loomulikku koosliikumist
eesmargi poole. Ei saanud tekkida Uhisvastu-
tust tulemuse eest. Taninigi pole me suut-
nud alati harjuda arusaamaga, et k&ik, mis
annab elementideks lahutada paberil, pole la-
hutatav elus. Pedagoogit6os ei tohi — ei kas-
vataja ega kasvandiku tegevuses — naha
ainult kindlate, kitsalt piiritletud osaeesmar-
kide lahendamist.

Kooli demokratiseerumine peaks algama
Oppendukogust ja selleks pole vaja mingit
eraldi instruktsiooni. Oppendukogul vdiksid
olla ja juba ongi endisest suuremad digused —
Oigus valida direktorit ja dppealajuhatajaid,
kinnitada Kklassijuhatajaid, anda Opetajaile
enesekontrolli digus. Eksperiment toob siia li-
sa. Oppendukogu hakkab korraldama kooli
kasutusse jaavat Oppeplaani osa. Tihedas
koosttos dpilasomavalitsuse ja lastevanemate-
ga kujuneb Uhisvastutus iga Opilase saatuse
eest. Arvatavasti saab Oppendukogu 0diguse
otsustada ka vanemO®petaja ja Opetaja-metoo-
diku nimetuse andmise Uule; haridusosakond
vaid kinnitab selle otsuse. Kdikide koolide 6p-
pendukogudel tuleb jéuda aja nduete tasemele,
juhinduda neist kdlbelistest orientiiridest, mis
suunavad kogu néukogude Uhiskonna uuenda-
mist.

Kallid 8petajad! Oppeplaani katsevarianti
kavandades ja selle elluviimiseks teid otsides
oleme pidanud palju métlema teie todle. Oleme
veendunud, et eesti kooli arenguloost leiame
palju sellist, mis uuenduste pd&hiideest vdi-
mendudes kdlbeliselt rikastaks meie tanast
koolielu. Praegu on reaalsed vdimalused ku-
jundada O6pimotivatsiooni, arendada see kol-
belise ja ideelis-poliitilise maailmapildi liit-
jaks.

Isegi vahe lugev Opilane ei saa praegu
méarkamata jatta, kui keeruline ja vastuolu-
line on maailm, kui palju teravaid kdlbelisi —
ja mitte ainult kélbelisi — kusimusi on vaja
lahendada. Elu mitmepalgelisust arvestamata
jattes me enam Opilase kdlbelist «mina» ei
kujunda.

Tahan sellega rdhutada, et meie varud ula-
tuvad kaugemale 6ppeplaani ja programmide



korrastamisest. Kui palju v8imalusi sisaldab
Opetaja ja Opilase vastastikune lugupidami-
ne! Vaadakem ennast ja oma Opilasi uue pil-
guga, sivenenumalt. Ehk suudaksime leida
varasemast teistsuguseid koostdd aluseid,
teistsuguseid koostdd mooduseid. V&ib olla
saame Opilasi hoopis paremini soovitud suun-
da juhatada, kui pakume valmistddede asemel
abi ning tuge sundmuste, faktide ja néhtuste
iseseisvaks analuusiks. Loovalt tdotavate
Opetajate kogemusi uldistades méarkame, kui
oluline on odpilase ja Opetaja harmoonilise
koostegevuse kujunemises olnud see, mis algab
objekti Uhisest tundmadppimisest! Leningradi
kirjandusopetaja Iljin kinnitab: «Peab suut-
ma Opilast austada selle eest, et ta sind mdis-
tab. Austada selle eest, et sinulgi tuleb
tbusta temani, vahel nii targa, nutika ja pee-
netundeliseni. Austada, et jouda inimeseni,
tdeni.»

Austatud kolleegid! Uut moodi tuleb suhtu-
da ka klassi- ja koolivélisesse tdosse. Ma ei
hakka kirjeldama siisteemi organisatsioonilist
struktuuri, kull aga tahaksin piiritleda 6pi-
lasisiksuse arengut sellest seisukohast.

Oppeplaani katsevariant rikastab dpetuse
diferentseerimisega oluliselt koolielu; tuge
selleks oodatakse koolivélistelt asutusteltki.
Naiteks kunstikultuuri 6ppimine viib Opila-
sed muuseumidesse, raamatukokku, teatrisse,
kinno. Siit saab ta aine jaoks olulise kdrval
palju Uldkultuurilist, siin suhtleb ta aktiiv-
selt oma kodukohaga. Siit vdib sugeneda
vajadus mdotestada esivanemate loodut esteeti-
liselt ja eetiliselt, 6ppida tundma l&hiimb-
ruse eripara looduses, ajaloos, kultuuris, suu-
vida oma kodumaa, oma rahva ajalukku. Nii
leiab Opilane endale palju Gldinimlikult, sot-
siaalselt vaartustatud eeskujusid. Meenuta-
gem siinkohal V. I. Lenini vaartmotet: kom-
munistiks vBib saada vaid siis, kui rikastad
oma malu teadmistega kdigist neist rikkus-
test, mida on loonud inimkond.

Sageli vaatame me koolivélist t66d kui koo-
list isoleeritut: sellega tegelgu vastavad asu-
tused. llmselt on see liiga kitsas vaatenurk,
mis véhendab koolivélise t66 Uhiskondlikku
tdhendust kodanikukasvatuses. Réagitakse eri-
Oppustest noortele, noorteringidest, noortesaa-
detest. Kas me ehk liiga palju tadhelepanu
ei pddra sellisele spetsialiseerumisele? Mille
alusel eristame naiteks uldistest Uhiskondli-
kest probleemidest noorteprobleemid? Kas siin
pole Uks pdhjusi, miks noorsugu ei puuagi
mdista tdiskasvanute mdottemaailma, miks ta
ei huvitu meie Uhiskondlikest probleemidest
ja tdost? Paljud noored ei oska tdiskasvanuga
igapdevaelu sundmustest ja nahtustest raaki-
dagi.

Nuudistdhenduses peaks koolivéline tegevus
olema uUhtse Oppe- ja kasvatusprotsessi val-
jaspool kooli toimuv osa. Siin jatkuvad meid
erutavad teemad — sotsialistlik tegelikkus,
uuendus, rahutaotlused, eakaaslaste elu ja
puudlused vélismaal ja palju muud.

Uhiskonna hoogne areng peab leidma pee-
gelduse Opetuse sisus, kogu Gppe- ja kasvatus-
t66s ning kujundama dpilastes aktiivset elu-
hoiakut, sotsiaalset kupsust. Niisugune kooli-
véline kasvatus on nii dpetaja kui ka Opilase
tdeline kodanikukasvatus.

Voime nentida, et Uldharidusasutuste vork
ja tema materiaalbaas taiustub iga aastaga.
Eelmisel viisaastakul rajati uut tutpi 6ppe- ja
kasvatusasutus — lasteaed-algkool, mis peab
aitama lahendada meie vabariigi maa-asulate
probleeme seoses pdllumajanduslikus tootmi-
ses toimunud muudatustega. On edasi are-
nenud ja taiustunud koolieelsete ja kooliva-
liste asutuste vork. Kuid ehkki XII viisaas-
takuks kavandatud ehitusprogramm Uuletab
Xl viisaastaku tulemusi veelgi, ei vii see sus-
teemi vastavusse koolireformist tulenevate
ulesannetega, eelkdige ei kata Opperuumide
tdiendavat vajadust. Ehitusnormid ei ole ar-
vestanud ega arvesta veel praegugi perspek-
tiivseid vajadusi, mis I8pptulemusena viib
ebamajanduslikkusele. Uus koolisituatsioon
nbBuab praegu kogu senirajatu rekonstrueeri-
mist. Moningate ametkondade, nimelt sani-
taarorganite ndudeil tuleks seda teha vaga lU-
hikese aja jooksul. See aga ei ole jdukohane
haridusorganeile, pole jéukohane rahvama-
jandusele. Haridusministeerium on teinud et-
tepanekuid muuta ehitustegevust — taiusta-
da haridusasutuste projekte, vdimaldada
koolihoonete suuremat maksumust, planeeri-
da uut laadi koolimaju jne. Nende ettepaneku-
te rahuldamine tdhendaks haridusele eraldata-
vate kapitaalmahutuste tunduvat suurene-
mist XIIl ja XIV viisaastakul, mis tagaks
vastavalt NLKP XXVII kongressi nduetele
sotsiaalsfaari eelisarengu.

Ei piisa Uksnes ehitamisest, vaja on kogu
materiaalbaas hoida ka tédkorras. Siin on puu-
tud leida lahendusi koostdds teiste ametkon-
dadega, eriti kuttemajanduse osas. Kuid koi-
ges ei saa jaada lootma teistele. Seepdarast
oleme loonud haridusasutuste ekspluatatsioo-
ni organisatsioone; need on praegu Tallinnas,
Parnus, Narvas ja Paide rajoonis. Esialgse-
test kasvuraskustest tuleb Ule saada ja seda
vOrku edasi arendada. Viisaastaku 16puks
kuulub Umberkorraldamisele haridusasutuste

varustussusteem.
Meie riik on leidnud vdimalusi eraldada
haridusele tdiendavaid rahalisi ressursse;

I6ppjargus on haridusasutuste juhtide ja
teiste pedagoogide uleviimine uutele palkade-
le. Tanini on aga lahendamata abiteenindus-
personali palkade kisimus. Oleme p66rdunud
veel kord NSV Liidu Ministrite Ndukogu
poole, et ametipalkade t8stmiseni lubataks
abipersonalile maksta olemasoleva palgafondi
piires lisatasu. Veel kdesoleval aastal muude-
takse Uldhariduskoolide, samuti koolieelsete
lasteasutuste koosseisu normatiive senikeMi-
vatest paremaks. Koolide ja lasteasutuste va-
jadusi ei rahulda aga inventari soetamiseks,
Oppe- ja majanduskuludeks ette nahtud nor-



matiivid. Siin on arvestatud paljus baas- ja
SeffettevOtete abi. Kuigi niisugune abi on
seadustatud NSV Liidu Ministrite N6ukogu
poolt, on ettevotted seoses lUleminekuga taie-
likule isemajandamisele kaotanud selleks hu-
vitatuse. Ministeerium on antud olukorrast
informeerinud vabariigi valitsust ja palunud
teha ettepanekuid NSV Liidu Ministrite N6u-
kogule haridusasutuste taielikuks finantseeri-
miseks riigieelarvest, jattes baasettevotetele
kohustuse kanda kulutused seoses tdo- ja
kutsedppega. (Aplaus.)

Ettekanne ei hdlmanud kaugeltki koiki
tanase koolielu pakilisi kisimusi. Seda teadli-
kult, et tdhelepanu ei eemalduks peamiselt,
olulisimalt. Suuremal v&i vahemal maaral
seostuvad mis tahes Uksikkusimused kogu 6p-
pekorraldust haarava eksperimendiga. Pealegi
olen veendunud, et kongressi delegaadid ja
kulalised raagivad oma s6navéttudes avameel-
selt meie Uhistest muredest, kdigest sellest, mis
takistab perekonnal ja koolil, tddkollektii-
videl ja uldsusel laheneda noorele kodanikule
ja abistada teda kdlbeliste tdekspidamiste ku-
junemisel.

Plldes tolkida tana véaljendatut praktiliste
tegude keelde, tahaksin &ra markida monin-
gaid lootustandvaid algatusi. Nimelt pddrdus
Eesti NSV Kunstnike Liit hiljuti meie vabarii-
gi haridusorganite ja pedagoogide poole ules-
kutsega leida v&imalus Opilaste esteetiliseks
ja kunstikasvatuseks. Praegu teebki o0sa
Kunstnike Liidu liikmeid koos pedagoogidega
tdhusat t66d tdstatatud motte konkretiseeri-
miseks ja realiseerimiseks. Kavandatava tege-
likuks elluviimiseks loob soodsamad v&imalu-
sed meie alternatiivne dppeplaan. Kunstnike
Liiduga samasuunalised taotlused on ka Eesti
NSV Kirjanike Liidul. Huvitavalt ning oma-
néoliselt tdstatasid mitmeid olulisi dpetami-
se ja kasvatamisega seostuvaid kusimusi
ELKNU XX kongressil 6pilased ise. Siinkohal
on pbhjust taas meenutada Iljini sénu: kum-

Lilled V. 1.

marda Opilase ees, et ulatuksid tdeni! Huvi
elustamisest kooli ja hariduskisimuste vastu
kdnelevad ettepanekud moodustada loovpeda-
googide tihing — Eesti NSV Opetajate Liit.
See on mdte, mida Haridusministeerium igati
toetab.

Tanapéeval on meile kbigile selge vajadus
avardada koostddd — konkreetset, lugupida-
vat koostddd koolide komsomoliorganisatsioo-
nide ja 6pilasomavalitsustega. Enam ei tdstatu
kisimus, kas Opilasest komsomolisekretar ja
Opilaskomitee esimees vdivad osa vOtta dppe-
ndukogu koosolekuist vdi mitte. Kindlasti
voivad ja peavadki kuuluma 06ppendukogu
koosseisu, dpilastel on taielik digus kaasa raa-
kida, kui kaalumisel on &petuse diferentseeri-
mine vastavalt dpilaste huvidele. Samal ajal ei
saa me kummatigi jargida uksnes 0opilaste
huvisid. Meie tlesanne on méarksa kaalukam —
nimelt kujundada neile huvidele tuginedes
sotsiaalselt suunitletud isiksust. Ses osas on
meil siiani olnud tBsiseid vajakajaamisi. Nai-
teks on meid Oigustatult kritiseeritud selle
eest, et oleme noormehi halvasti ette valmis-
tanud armeeteenistuseks, samuti kdrgkooli-
desse astumiseks. Diferentseeritud dpetamine
saab aidata lahendada sedagi ebakohta: ide-
loogiliselt tliolulist Glesannet saaks kool taita
koosttds sbjakomissariaatide, sdjaveteranide
ndukogude ning sbjavéeosadega.

Oma lakituses Suure Sotsialistliku Oktoob-
rirevolutsiooni 70. aastapéeva puhul kutsub
NLKP Keskkomitee kommuniste ja kdiki teisi
ndéukogude inimesi ules suhtuma teadlikult ja
vastutustundlikult eelseisvatesse Ulesannetes-
se, meie kodumaa saatusesse, sotsialismi tule-
vikusse. Kogu eesti 6petajaskonna nimel tdo-
tan tédna Eestimaa Kommunistlikule Parteile
ja vabariigi valitsusele: teeme koik selleks, et
meie praegustest kasvandikest kujuneksid ini-
mesed, kelle jaoks kodumaa huvid on esma-
olulised.

Leninile 6petajate kongressi delegaatidelt ja kulalistelt.



PARTEI OTSUSED ELLU

Juhindume

koolis

NLKP Keskkomitee
1987. a jaanuari-
pleenumi
pohimotetest

ILSE SEVTSUK,
VOTi Uhiskonnateaduste kateedri
juhataja, ajaloodoktor

Meie maal v6tab hoogu revolutsiooniline
Umberkujundus, uutmine. Positiivsed nihked
toimuvad majanduses, sotsiaalsete suhete alal,
vaimuelus.

Suure poliitilise tahtsusega sundmus —
NLKP Keskkomitee jaanuaripleenum — sai
tahtsaks teeviidaks dpetajatele ja koolile, kogu
rahvale. Seda sellepéarast, et esmakordselt on
seatud meie majandus- ja sotsiaalelus eesmark
mitte lihtsalt Uht-teist parandada, vaid saavu-
tada stgavaid, uUhiskonnakorralduse juurteni
ulatuvaid Umberkujundusi. Just dpetaja peab
eelkdige oma pohitdds arvestama, et nii pdhja-
likud muudatused on mdeldamatud ilma olu-
liste muutusteta inimeste, sealhulgas laste
motlemis- ja suhtumisviisides, milles oli vii-
mastel aastakimnetel hakanud (ha enam
md&juma protsendimaania, teatud tardumus ja
inertsus. Kuivord viimasel on palju avaldus-
vorme, on inertsuse Uks pdéhiavaldusi olnud
araootav passiivsus, vastutustunde puudu-
mine vOi nn vaikese mutri tunne, et noorele
ei kuulu midagi ja temast niikuinii midagi ei
olene, et kullap dpetajad kdike paremini teata-
vad ja seavad.

Moétlemapanev fakt Diana Soodla, J6geva 2.
keskkooli dpilase, vabariikliku &pilasstaabi
liikme sBnav6tust Eesti komsomoli XX kong-
ressil: «Meile ei jaagi motlemisvdimalust, meil
polegi tletldse mitte mingit vajadust mételda,
sest kbdik moeldakse ju &ra, kdik kéastakse
mingi kindla reglemendi jargi teha. Ei usuta,
et keskkoolivanuses dpilane on inimene, kes
suudab moelda, suudab midagi korda saata.
Meile ei anta vdimalust vastutada ja meil ei
ole ka mingisugust s6nadigust.» («Noorte
Haal», 21. 02. 1987.) Kuigi 6eldu sisaldab
paraja annuse noortele omast maksimalismi

ja ulivordeid, on tdetera eelkdige selles, et
Opetajad peaksid rohkem usaldama noori,
ndgema neis sotsiaalselt kupset uut vahetust.
Seepérast on kdigiti asjakohane noorte tungiv
nbudmine anda opilastele vdimalus ise teha,
ise ndha oma vigu, ise analluUsida. On ju
parim kasvatus enesekasvatus elus eneses,
komsomoli- ja pioneerit6os.

Inertsusega kombineerub, nagu digesti
margiti ajakirjanduses, vahel Kkuritegeliku
vastutustundetuseni kudndiv pdhjendamatu
optimism, lootus, et kdik laabub uhiskonnas
16ppude 16puks kdige paremal mdeldaval vii-
sil, ilma et kellelgi oleks tarvis kéasi kulge
panna VvOi tdsisemalt pingutada.

Kool peab andma kdigiti ammendava Uule-
vaate pleenumi materjalidest, mis peavad
oma olemusega joudma iga Opilaseni, sest
uutmine on kooli dppe-kasvatustéd ning iga
Opilase eluks ja tooks efektiivse ettevalmista-
mise tahtsaim tingimus NLKP XXVII kong-
ressi otsuste elluviimisel.

Haridusministeerium soovitab pleenumima-
terjalide ning partei ja valitsuse dokumentide
tutvustamiseks Uldhariduskoolis kasutada en-
nast digustanud mitmesuguseid tunni- ja klas-
sivélise t66 vorme, nende dpetajate kogemusi,
kes on juba aktiivselt &pilastele selgitanud
pleenumi materjale.

Sel teemal on otstarbekas tundides korral-
dada vestlusi. Noorematele ja keskastme &pi-
lastele jBukohastes vestlustes peab saama neile
selgeks, mis oli NNLKFTCeskkomitee pleenumi
pbhikisimus, miks meie maal toimub suur
umberkorraldus, miks ndudlikkust tdstetakse
iga inimese suhtes.

8.—11. klasside ©Opilastele on vaja naidata
eelkdige, et NLKP Keskkomitee jaanuariplee-
numi otsuste taitmine on 1985. a NLKP Kesk-
komitee aprillipleenumi ja NLKP XXVII
kongressi strateegilise kursi elluviimise téhtis
faktor maa sotsiaal-majandusliku arengu Kii-
rendamisel. Saavutada, et Opilased neile aru-
saadaval tasemel ja vormis mdistaksid uut-
mise olemust ning konkreetset sisu — riigi
elu koigi kulgede stgavat uuenemist, Uhis-
konna organisatsiooni kdige tédnapéevasema-
tes vormides sotsialismi juurdumist; avada
kdige téaielikumalt meie korra humanistlik

loomus tema otsustavates aspektides —
majanduses, sotsiaal-poliitikas, ideoloogias,
kolbluses.

NLKP Keskkomitee jaanuaripleenumi pea-
teema oli, kuidas aktiviseerida inimtegevust,
muuta see uutmises otsustavaks. Sel eesmargil
toome esile pleenumil esitatud konkreetse
programmi tddinimeste kaasamiseks uutmis-
protsessi demokraatia ulatusliku arendamise
kaudu. Naitame, et see esitab uusi ndudmisi
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eelkdige partei- ja majandusorganite rajooni-
ja linnaliilidele, sest nemad on kdige lahemal
toorahvahulkadele (vt. M. S. GorbatSovi kdne.
«Rahva Haal», 22. 02. 1987).

Inimteguri kasvav osatdhtsus, rahvas kui
uutmise otsustav joud, see on kisimus, mis
vdimaldab &petajal rohutada NLKP Kesk-
komitee jaanuaripleenumi seisukohtade polii-
tilist osatahtsust kaadripoliitika valdkonnas.
Seejuures on vaja mitte formaalselt, vaid
eredalt, konkreetsete, elust voetud faktide
kaudu naidata dpilastele ndudmisi, mida par-
tei praegu esitab kaadrile. Argem unustagem,
et koduvabariigi ja rajooni ning linna pari-
mate inimeste elu ja t66 on ks kdige vBimsa-
maid laste, noorukite, kogu noorsoo kasvata-
mise vahendeid.

Mis puutub vanema astme klassidesse, siis
NSV Liidu ajaloo, Uhiskonnadpetuse, uusima
aja ajaloo ja teiste ainete sisu kaudu, aga
samuti mitmesuguste tunnivalise t66 vormi-
dega vOimaldada Opilastel tundma Oppida
NLKP'Keskkomitee jaanuaripleenumi mater-
jale ulatuslikul sotsiaal-majanduslikul foonil,
pidades silmas mineviku dppetunde.

Uhiskonnaelu ja kaadripoliitika demokrati-
seerimise Uks vdtmesuundi on ndukogude
valimissusteemi taiustamine, &pilaseni peab
joudma tdde, et téahtis on vabastada saadiku-
kandidaatide esitamise ja labiviimise praktika
formalismist, anda valijatele vdimalus mitte
ainult haaletada, vaid valida.

Opilased peaksid joudma laialdase &ppema-
terjali kaudu veendumusele, et partei jaanua-
ripleenumi peamine méote kdigi probleemide
lahendamise seisukohast on sotsialistliku
demokraatia arendamine.

Oskuslikult tuleb dpilased suunata selle tde
maoistmiseni, et elu kdigi killgede Umberkorral-
damise, demokratiseerimise oludes muutuvad
ka kriitika kriteeriumid ja iseloom. Kuid Uks
on kaheldamatu — kriitika peab alati olema
parteiline, rajanema tbel. On ju kriitika eel-
kdige vastutus ja mida teravam see on, seda
vastutusrikkam peab ta olema, sest oma ole-
muselt on.ta ju mitte ainult isiksuslik val-
jendus, mitte Uksnes omaenda komplekside
peegeldus, vaid uUhiskondlik asi. Seepérast
teeb demokratiseerimisprotsess olulisi korrek-
tiive Kritiseerijate ja kritiseeritavate vastas-
tikustesse suhetesse, mis oma olemuselt pea-
vad olema partnerisuhted, rajanema Uhisel
huvitatusel. Ka &pilastele tuleb kooliajal dpe-
tada joukohast dialoogi, sest nagu eredalt nai-
tavad @pilaste sénavétud ELKNU XX kong-
ressil, on neile téiesti vastuvdtmatud dpetaja-
tepoolsed arategemised ja igasugused (ka lee-
bed) noomitused, manitsemine, veel enam pro-
kurdritoon.

Selgitades juhtimise tdiustamise otsusta-
vaid abindusid, demokraatlike aluste stvene-
mist selles, juhime 0Opilaste tdhelepanu selli-
sele tédhtsale dokumendile, nagu NSV Liidu
seadus «Riiklikust ettevottest (koondisest)»,
mille projekt on antud uldrahvalikule aru-

telule. Tookollektiivi teeb monoliitseks ini-
meste poliitiliste, majanduslike, sotsiaalsete
ja muude eesmarkide Uhtsus, Uhtne vastutus
majandusasjade korrasoleku, toodangu kdrge
kvaliteedi, oma hea nime eest. Vastastikune
seltsimehelik toetus ja abi on saanud meie elu
seaduseks.

Balti liiduvabariikides on esimesena kont-
rollitud paljusid algatusi, mis hiljem on levi-
nud Ule kogu Ndukogudemaa. Need on algatu-
sed majandamismeetodite juurutamisel, ise-
majandamissuhete rakendamisel, tootmise in-
tegreerimisel, toodangu to6tlemisel ja reali-
seerimisel ning kulade sotsiaalse heakorra
alal.

Opilane peab teadma, et oluliseks peremehe-
liku vastutustunde ndrgendamisel ja kohati
isegi selle havitamisel peetakse vaaralt suuna-
tud majanduspropagandat. Uhelegi &petajale
ei tohi olla saladus, et Uhelt poolt rajanes
see ideel levitada Uksnes garanteeritult posi-
tiivset infot, teiselt poolt mitte ainult eba-
kohtade ja ebadnnestumiste, vaid isegi nende
tekkimise vBimaluste mahavaikimisel, digesti
Kirjutas U. Mereste («kKodumaa», 17. 02. 1987),
et nii oleme aastakiimneid kasvatanud S3ab-
loonset superpositiivset hurraamo&tlemist:
elame ideaalselt korraldatud thiskonnas; ole-
me rajanud majanduse, mida juhitakse tea-
duslike meetoditega kérvalekaldumatult kul-
luse ja heaolu poole viivat ainudiget teed
modda; kbik meie veel esinevad puudused on
kas igandid v0i ajutised kasvuraskused, mille
Ule ei tasu eriti muretseda.

Ja mis eriti halb, nagu kogu uhiskonnas,
nii ka noorte hulgas oli maad vétmas arvamus,
et kui juba sotsialism, siis on see uldise heaolu
riik, mis ei ndua erilist t66d ega vaeva, hived
sajavad nagu vihm taevast. Arvestades tde
karmi Oppetundi, oleme seisukohal, et tana-
paeva keskkoolidpilane peab teadma: meie
majanduses ja kogu Uhiskonna elus pole kau-
geltki koik veel ideaalne. Oma ettevotteid
juhime tihti peremehetundeta, teeme formaal-
seid plaane, raiskame meeletult rahva vara ja
inimeste kallist to6aega, valmistame vastutus-
tundetusest sageli madalakvaliteetset toodan-
gut, mis ei rahulda ndukogude inimesi endid,
rddkimata sellise toodangu muugist valistur-
gudel, peame edutut vditlust paljude kdige
tavalisemate tarbekaupade siUveneva defitsii-
diga.

Koigest sellest kdneleme nuud, nimetades
asju oma nimedega. Vanemate klasside 0Opi-
lastele 6n huvitav teada, kuidas juhtimise
organisatsioonilise  struktuuri Umberkorral-
damine seostatakse isemajandamise ning
majandushoobade ja stumulite tugevdami-
sega. Me vajame mehhanismi, mis reaalselt
tagaks eelisseisundi kollektiividele, kes saavu-
tavad edu teaduslik-tehnilise progressi Kiiren-
damises, mehhanismi, mis muudaks vanane-
nud ja tarbetu toodangu valjalaske ebatulu-
saks. Neil eesmarkidel on tarvis kdigepealt
rakendada abindusid, mis suurendavad tarbija



modju toodangu tehnilisele tasemele ja kvali-
teedile. Ka meie vabariigis on tarvis korval-
dada kdik iganenu, et taie jduga hakkaks t6dle
n-6 kulutustevastane mehhanism, mis séna
otseses mottes annaks nappude pihta hooletu-
tele majandusmeestele, samuti neile, kellele
meeldib riigilt endale kiskuda rohkem res-
sursse ja kapitaalmahutusi, kuid anda uUhis-
konnale vahem.

Uus ei ole kunagi seoseta vanaga, minevi-
kuga. Jarjepidevus on koolipraktika igavene
tdde. Seepérast Uhiskonnadpetuse tundides on
Opetajal vbimalus pohjalikumalt késitleda,
miks meie suhtumine kvaliteeti peab jarsult
muutuma. Teatavasti NLKP'Keskkomitee ja
NSVL 1 Ministrite Noukogu Uhisméaaruses
«Toodangu kvaliteedi pdhjaliku tdstmise abi-
nbudest» (1986) poorati suurt tahelepanu
koondiste ja ettevdtete TKO t66 umberkorral-
damise vajadusele ning ametkonnavalise riik-
liku vastuvdtu sisseseadmisele. On tarvis jatta
Uksteisele osutamine, igathel aga taita hool-
salt oma kohust, dpilastele on vaja naidata
Uha konkreetsemalt, millist suurt ning tanu-
vaarset to6od kvaliteedi ja ndudlikkuse alal
on vaja teha meie maal igas valdkonnas.

NLKP'Keskkomitee jaanuaripleenum pidas
pbhimatteliselt tdhtsaks tugevdada juhtiva
kaadri tegevuses sotsiaalset suunitlust, kasva-
tada temas suhtumist sotsiaalprobleemidesse
kui Ulitdhtsasse poliitilisse asjasse. Oskus
Oigesti lahendada sotsiaalkisimusi, luua sood-
sad tingimused inimeste kdrgtootlikuks todks,
nende eluks ja olmeks, suurendada kollektii-
vides loovate otsingute dhkkonda — see on
juhi poliitilise ja td6alase kupsuse valtimatu
kriteerium. lga Opilaseni tuleks viia M. Gor-
batSovi tervituse métted ELKNU XX kong-
ressil. «Ja ikkagi, millega te ka ei tegeleks,
milliseid probleeme, praktilisi Ulesandeid teil
ka lahendada ei tuleks, peab igalks teist,
iga komsomoliorganisatsioon, kdik nhoormehed
ja neiud valmistama end ette poliitiliselt,
vaimselt votma vanematelt pdlvkondadelt ule
revolutsioonijarge ning viima seda kindlalt
edasi,» markis M. GorbatSov ning lisas, et
see on noorte kodaniku- ja patrioodikohus, sest
iga jargneva pdlvkonna peatllesanne on mitte
ainult jatkata Uritust, vaid ka tdsta meie maa
uuele kdrgusele vennasrahvaste Uhtses peres,
Uhise tdodga Uhise eesmargi nimel.

Toée valjautlemise, vigade avalikustamise,
teadusele toetuva stgava majandusliku ja
sotsiaal-poliitilise analtisi astet, nagu seda
tehti partei jaanuaripleenumil, on reaalne koo-
lis selgitada vanemais klassides. Siis Opila-
sed saavad ka oma sbBna sekka odelda. Eriti
tuleks réhutada, et uutmine on rajatud nduko-
gude demokraatia edasisele ulatuslikule avar-
damisele, rahvahulkade loovale jbéule ja toe-
tusele ning kaadri noorendamisele alt kuni
Ules.

Partei leninlik kaadripoliitika naitab kooli-
t60 edendamise votit just koostbopedagoogika
juurutamises, efektiivsema koost66 korralda-

mises ettevotete, majanditega, kogu meie ndu-
kogude uldsusega koolireformi valguses.

Ajakirjanduse naidetega tuleb &pilasi veen-
da, kuidas uutmist toetab demokraatia laien-
damine juhtide avalikul valikul, omavalitsuse
jarjekindel juurutamine tookollektiivides. Hu-
vipakkuvaks peaks kujunema arutelu, kuidas
seda oleks v8imalik rakendada haridussustee-
mis, oma koolikollektiivis. Koolijuht peab
olema isiksus, ilmutama ideelist kipsust ja
poliitilist teadlikkust asjatundlikkuse, vastu-
tustunde ja distsipliinitunde alusel. Probleem
nr 1 on, kuidas juhirolli v&iksime rohkem
usaldada andekatele noortele, kes on uuele vas-
tuvdtlikumad ega pea kinni stereotutpidest.

Demokraatiat meie hariduselus néevad
kogenud koolijuhid &igustatult ka selles, et
kooli enam usaldataks ja igal sammul ei kont-
rollitaks, et uute motete ellurakendamisel
poleks kitsendusi.

Vanemate klasside dpilastele tuleb selgitada
individuaalse tdise tegevuse kohta vélja antud
seaduse motet ja tahtsust. Jaanuaripleenumil
naidati, et praegu on ko&rvaldatud pdhjen-
damatud piirangud. Elanikkonna uha taieli-
kuma vajaduste rahuldamise huvides soodus-
tatakse kooperatiivide organiseerimist mit-
mesugustes tootmis- ja teenindussfaarides.
Koos sellega tuleb rdhutada, et igakulgselt
tugevdatakse vditlust mittetdiste tuludega.

Pleenumil ja sellele jargnenud etapil toodi
esile meie rahuarmastav valispoliitika. Eriti
vanemate klasside dpilased peavad mdistma,
et tdnapadeva vastuoluderikas ning ulipinev
rahvusvaheline olukord, pidev balansseeri-
mine sdja ja rahu piiril nduab majandus-
potentsiaali kdige kiiremat arengut, meie maa
kaitsevbime igakulgset tugevdamist, NSV
Liidu relvajéudude korget véaljadpet ja voit-
lusvalmidust, pidevat valvsust.

Jaanuaripleenumil margiti, et moddunud
aegade stagnatsioon ei jatnud puudutamata
olulisi Uhiskonnateaduste sfaare. Pikka aega
radgiti suhteliselt vahe ja Uksnes areldi
rahvuskisimusest. Seda loeti peaaegu 16pli-
kult ja igavesti lahendatud ning paevakorralt
mahavoetuks. «XXVII kongressil me réhuta-
sime oma partei vankumatut traditsiooni, mis
lahtub V. 1. Leninist: ilmutada erilist deli-
kaatsust ja ettevaatlikust kdiges, mis puutub
rahvussuhete arengusse, puudutab iga rah-
vuse ja rahva huve ning inimeste rahvus-
likke tundeid, lahendada Oigeaegselt selles
valdkonnas tekkivaid kusimusi,» markis
NLKP Keskkomitee 1987. a jaanuaripleenumi
ettekandes M. GorbatSov. Tema printsipiaalne
seisukoht, mis 6eldi valja NLKP XXVII kong-
ressil ja korrati taas viimasel pleenumil, tuleb
viia iga Opilaseni. Rahvuskusimus avab meile
jarjest uusi kulgi, puhuti téaiesti ootamatult.
Areng kulgeb vastuolude uletamise teel, see-
péarast on partei selle poolt, et suhtudes lugu-
pidavalt rahvustunnetesse, iga rahva ajaloosse
selhsena, nagu see on, kultuuri, kdigisse rah-
vuskeeltesse, oleme téieliku vdrdsuse poolt.



Jaanuaripleenumi materjalide pdhjal on vaja
tbhustada Opilaste patriootilist ja internatsio-
nalistlikku kasvatust,. Kooli ette on partei
seadnud olulise Ulesande — jéarjepidevalt
kujundada 6pilastes diget arusaamist rahvus-
suhete arengust sotsialismi tingimustes, ndi-
data nende olemust ja tahtsust, NLKP ja Nou-
kogude riigi rahvuspoliitika edusamme.

Opilased teavad, kui okkaline ja keerukas
oli Baltimaade rahvaste tee sotsialismile, &pi-
lastele on vaja naidata, et sotsialismi tingi-
mustes liitsid Eesti, Leedu ja L&ati oma mate-
riaalsed ning vaimsed ressursid teiste liidu-
vabariikidega ja said unikaalse v&imaluse
tugineda kogu NO&ukogudemaa rahvamajan-
duskompleksi potentsiaalile. Ja mis eriti olu-
line: ei toimunud mitte jéudude lihtne Uhine-
mine, vaid mitmekordne rohkenemine. Vor-
reldes 1940. aastaga on toostustoodang kasva-
nud Latis 55-, Eestis 58-, Leedus aga 77-kord-
seks. See tdhendab, et kunagised kodanlikud
riigid neile iseloomuliku majandusliku paigal-
seisu ja stagnatsiooniga said sotsialistliku
revolutsiooni tulemusel igakulgselt arenenud
No6ukogude vabariikideks, kellel on arenenud
to6stus ja pbllumajandus, soliidne teadus- ja
kultuuripotentsiaal.

Réaakides meie majandussaavutustest, ei
tohi unustada reserve ning asjaolu, millele
juhtis tdhelepanu M. GorbatSov: Eesti NSV
fondivarustatus uletab kolm korda meie maa
keskmise néaitaja, tdoviljakus aga kaks korda.

Olles astunud Oktoobrirevolutsiooni 70. aas-
tasse, puuab ka kool lahti moétestada meie
Uhise vditluse tulemusi ja teha neist kokku-
votteid, votta Oppust tuleviku tarvis. Palju-
rahvuselise riigi arengu kogemustest teeb dpe-
taja vaieldamatu jarelduse: jatkame V. I. Le-
nini alustatud suurt Uritust, tugevdame ja
rehkendame Ndukogude rahvaste sdprust oma
isikliku t66panusega, tdiustame rahvussuhteid
ainudigel — internatsionalismi alusel. Selleks
on dpilastel tarvis pdhjalikult teada, kuidas on
muutunud mitte ainult linnade, kulade ja
talude pale Baltikumis, vaid esmajoones rah-
vaste elulaad. Sotsialism avas kd&igile meie
maa rahvustele ja rahvastele avara tee rahvus-
likuks taassunniks. Seejuures eeldab inter-
natsionalistlik kasvatust6d suvendatud lahe-
nemist igal tasapinnal — tunnis ja klassi-
valises t00s, eriti hoolikat suhtumist suhe-
tesse dpetaja — Opilane — lapsevanem. Peame
mdistma, et meie suurim vaenlane on forma-
lism ja sageli vulgaarsus. Ei ole ju rahvuste-
vahelises suhtlemises ko&ikeméaarav, mis toi-
mub rahvaste vahel, vaid eelkbige see, mis
toimib nende sees, hinges, siidames, kogu ole-
muses. Seepdrast oli tuline digus V. Beekma-
nil, kui ta kohtumisel M. Gorbat3Soviga juhtis
tahelepanu sellele, et erakordselt komplitsee-
ritud rahvuskusimus v6ib oskamatu kasitluse
puhul lG0a Usnagi tdsiseid haavu. Pealegi on
natsionalism alati olnud kdigi sotsialismi
vaenlaste lemmikratsuks. Meil on tarvis jat-
kata rahvusprobleemide teaduslikku l&bitd6-

tamist, mis peab eelkdige lahtuma partei rah-
vuspoliitika kodigutamatutest pohimdtetest,
toimuma dialektiliselt ning vastama nii tea-
duse kui ka uhiskonna ténasele arengutase-
mele.

Jarelikult koos vaieldamatute soovituste
igakilgse néitamisega on vaja noortele aru-
saadavalt ja joukohases vormis veenvalt nai-
data, et ikka veel esineb meil negatiivseid
néhtusi rahvussuhete valdkonnas ning et par-
tei ja meie maa paljurahvuseline todtajaskond
lahendavad tekkivaid probleeme iga rahvuse
ja rahva ditsengu, nende edasise lahenemise
huvides, kogu UuUhiskonna vajadusi silmas
pidades.

Andes hinnangu ténapéeva imperialismi-
jOudude agressiivsele tegevusele sotsialismi-
leeri maade vastu, ldhtume NLKP XXVII
kongressi poliitilisest ettekandest, kus muu
hulgas 6eldakse, et «imperialismi poolt valla-
paastetud psuhholoogilist s6da ei saa tdlgen-
dada teisiti kui agressiooni, imperialismi eri-
list vormi, millega tallatakse jalge alla rah-
vaste suveraansus, ajalugu ja kultuur . .. Meil
on tegemist rafineeritud Kklassivaenlasega,
kelle mitmekesiseid poliitilisi kogemusi mo&o-
detakse sajanditega. Ta on loonud hiiglasliku
massipropagandamasina, mille k&asutuses on
nuudisaegsed tehnilised vahendid ja valja-
koolitatud sotsialismivihkajate tohutu apa-
raat» (Ik 99). Opetaja arvestab seejuures, et
psiihholoogilises s6jas sotsialismi vastu kasu-
tab imperialism isedranis noorte teadvuse
murgitamiseks niisuguseid votteid nagu
psuuhiline surve, loogikaseaduste varjatud
rikkumine, markamatu sissetung inimtead-
Vusse.

Muide, Eesti tagurlike emigrantide organi-
satsioonide (umbes 600, millest 60 asuvat Root-
sis, vt «Aja Pulss» 1985, nr 13) tegevuses on
alati olnud esiplaanil &ge ndukogudevastane
propaganda. Siinkohal soovitame Opetajal
kasutada J. Napa brosuuri «Eesti emigrat
siooni tagurlik ladvik imperialismi teenistu-
ses* (TlIn, 1986). Venekeelsest kirjandusest,
seoses rahvuskisimusega Uuldse, kus ei ole
moédda mindud ka Eesti NSVst, soovitame
keskkooliBpetajaile sobilikke monograafilisi
uurimusi: CouunanbHO-KyNbTYpPHbIA 06/NK CO-
BeTCKMX Hauumu. (Mo matepuanam 3THOCOLMO-
nornyeckoro uccnegosaHus.) M., Hayka, 1986;
Bpomneii H. A. O6pa3 >»Xu3HM B ycno-
BUAX COBEpLUEHCTBOBaHUA coupaimama. M.,
Hayka, 1986; BbypmwucTtposa T. O,
OmuTtpueB 0. A. [pyX60i CNIoYeEHHbIE.
KynbTypa MeXHaLMoHa/lbHOro O06LeHns B
CCCP. M., Mbicnb, 1986.

Ajaloo dpetamist hélbustab paljus abima-
terjalina teaduslike artiklite kogumik: Kpu-
Tuka 6yp>KyasHbIX hasibcudurkaunii nctopum
COLMa/IMCTMYECKOrO cofpy»ecTBa B EBspone.
M., Hayka, 1986.

NLKP Keskkomitee jaanuaripleenumi 1987.
a suuniste vaimus on vaja avada (silmas
pidades ka koolireformi ndudeid) vajakajaa-



mised (hiskonna vaimuelus. Opetajad koos
komsomoli- ja  pioneeriorganisatsioonidega
peavad kindlustama uue ldhenemise kasvatus-
tdole, otsustavalt tdstes ideelis-poliitilise ja
laste ning noorukite kélbluskasvatuse osa,
juutides valja paraadlikkuse ja formaalsuse
kasvatusuritustes.

Pedagoogide Uheks aktuaalsemaks ulesan-
deks jaab igati kaasa aidata &pilasomavalit-
suse, Opilaste omaalgatuse arendamisele. Noo-
red peavad teadma, et NLKP Keskkomitee
Poliitbliroo otsusega on pandud uldrahvali-
kule arutelule uldhariduskeskkooli pdhikirja
projekt. Vanemate klasside dpilastega on soo-
vitatav arutada seda dokumenti, kuulata &ara
nende arvamused ja ettepanekud ukshaaval,
mis puudutavad jaotust «Opilased», aga
samuti Uksikkisimusi 18igust «dppe-kasva-
tustdd organiseerimise alused»

Jaanuaripleenumi materjalidega tutvumisel
tundides, vestlustes, koosolekuil, vabas vahe-
tus suhtlemises Uksteisega peaksid Opilased
kriitiliselt vaatama asju oma koolis, suhtumist
Oppetdosse, tIKTsse, analtusima tulemusi.
Peamine on, et Opilased teadlikult mdistaksid
partei ndudeid kaadrile.

Opilased peavad teadma, et hulk abindusid,
mida tootatakse véalja ja reali®eritakse meie
maal, ei anna otsest kasu kohe. Ent kuigi
me asume uutmise algetapil, avalduvad juba
tdna ikka kaalukamalt ja tdhendusrikkamalt
praktilised tulemused. Téahtis on, et Opilased
tunneksid: meil on kdik vajalikud eeldused
ja garantiid, mis kindlustavad ning tagavad
NLKP XXVII kongressi revolutsioonilised
Umberkujundused meie maal — sotsialistliku
demokraatia sivendamine, n8ukogude ini-
meste teadlik looming, kommunistide avan-

Teenete eest sirguva poGlvkonna 0&petamisel! ja kommunistlikul

gardne roll kdigis meie praktilistes ettevot-
mistes. Nii jaanuaripleenumi kui ka teiste
direktiivorganite otsuste tutvustamine peab
toimuma tihedas seoses V. 1. Lenini tbode
tundmadppimisega, Opilaste kasvatamisega
Lenini elu stiilis, tema eeskujul. Jutt ei
ole mingitest kosmeetilistest abindudest, vaid
meie Uhiskonna slvaprotsessidest. Seepdarast
on vaja vahem istungeid kabinettides, vahem
imetlust, rohkem sfnade ja tegude harmoo-
niat, eelkdige t66d.

Ideelis-poliitiline t66 koolis kulgeb laheneva
Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva lipu all.
Vaja on, et Opilased teaksid meie maa t6o-
kollektiivide saavutusi ja ka ise aktiivselt
pulaksid osaleda selles patriootlikus t66s.

Uutmine nduab, et me kasutaksime, eriti
t60s vanemate klasside Opilastega, jaanuari-
pleenumi materjalide Kkasitlemisel selliseid
vorme ja meetodeid nii tunnis kui klassivélises
t6ds, mis maksimaalselt aktiviseeriksid Opilasi
endid, &rataksid neis iseseisvust, vastutust,
asjasse loovat suhtumist. Naiteks elav dialoog
Opilastega, aga samuti seminar8ppused, dis-
puudid, aktuaalsete probleemide arutamine
Opilaskonverentsidel, koosolekutel, kohtumis-
tel partei-, nbukogude ja komsomolitddtaja-
tega, tookollektiivide esindajate, s6ja- ja
toOveteranidega.

Opetaja ootab haridusosakondadelt, nende
metoodikakabinettidelt ja loomulikult VOTi
perelt vajalikku teaduslik-metoodilist abi, kui-
das kasitleda koolis ja ka koolieelsetes dppe-
asutustes jaanuaripleenumi materjale. Suste-
maatiliselt on vaja uldistada ja levitada ees-
rindlikku pedagoogilist kogemust, kuidas koo-
lides Opitakse tundma téhtsaid partei ja valit-
suse dokumente.

kasvatamisel andis Eesti NSV

Ulemnéukogu presiidium Eesti NSV aunimetuse haridus- ja kultuuritodtajatele. Pildil varsked teene-
lised koos Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi esimehe asetéitja M. Leoski ja EKP Keskkomitee
osakonnajuhataja A. Abeniga pérast autasustamistseremoonial.
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Argiasjus!
pidupéeval

Maikuu on lehekuu, looduse dieehtesse sat-
timise kuu. Maikuu siidamesse jaab pioneeride
pidupéev, mida oleme ikka harjunud tahista-
ma pioneeride paraadidega. Linnavéljakuid
tdidab valevates pluusides ja punarattides
pioneeride sulem, hutavad fanfaarid ning p6-
risevad trummid. Ténavu siis 65. korda, sest
just nii palju aastaid eksisteerib V. I. Lenini
nim Uleliiduline Pioneeriorganisatsioon.

Téapselt kolm kuud tagasi peetud ELKNU
XX kongressi otsus nduab pioneeritdolt:
«Taastada pioneeriorganisatsiooni tegevuse
lasteparasus. LOpetada liigsete aktsioonide
korraldamine, luua igale pioneerimalevale
vBimalus valida tegevussuunad sdltuvalt oma
kooli, kddurajooni v&i linna vajadustest ning
pioneeride huvidest.»

Kas niudsest pannakse pidulikud pioneeri-
rivistused ja paraadid p6lu alla? Seda kusi-
sime toimetusest ELKNU Keskkomitee sekre-
tarilt, Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu esimehelt TIIT PORKVELILT ja luge-
jale teadmiseks tapsustagem, et ajakirja ilmu-
mistsuklit silmas pidades rohkem kui kuujagu
enne pioneeride pidupéeva.

Paraad tuleb kindlasti ja usun, et tdhtpaeva
vadriline — pidulik ning lasteparane, pio-
neerisimboolikat ja -atribuutikat ausse t0s-
tev. Pioneerirituaalide taitmist pole siiani
keegi veel kahtluse alla seadnud, on vaja vaid
iga korraldatav uritus hasti labi mdelda ja
lapsi selle ettevalmistamisele ning lébiviimi-
sele kaasa haarata. Teha seda nii, et nad tunne-
taksid — see on meie oma pidupédev, meie
endi korraldatud. Argitada lastes ise teha
tahtmise rédmu.

Et pioneeriorganisatsiooni tegevus kongres-
sil kriitika osaliseks sai, on Uldjoontes pdh-
jendatud. Palju on td6suundi, aktsioone ja
ekspeditsioone, mis igale pioneerimalevale
joukohased pole. Suures linnakoolis, vdib need
pioneeriruhmade vahel kull ara jaotada ja teha
seda nii, et igauks leiab endale meelepérase
tegevuse, ent vaikeses maakoolis kaib selline
teguviis Ule j6u. Just seepérast pandigi otsu-
sesse kirja, et iga pioneerimalev vdi -rihm
vOib ise valida oma meelissuuna, oma kooli ja
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kodukoha v&imalusi ning vajadusi silmas pi-
dades. See omakorda ei tdhenda aga seda, et
nuudsest voiks ja peaks kogu pioneeritoo ise-
voolu ning omasoodu kaima ja kellelgi pole
enam digust sdna sekka delda.

Kongressijargselt arutasime pioneeritdd
suunajate, staaZikate pioneeritdttalate, mas-
siteabevahendite esindajate ja pioneeriaktiivi-
ga senitehtut ning panime t6dgrupis pead
tédle, et pakkuda valja ideede ring, milline
peaks olema see uUhisnimetaja, mis annaks
tooni ja uUhendaks kogu meie vabariigi pio-
neerid tegutsema uhise Urituse nimel.

On ju meie vabariigis varemgi olnud t68suun-
di, mis uleliidulisest pioneeriliikumisest eri-
nevad ja omanéolised olnud. Esimestena hak-
kasime ette valmistama pioneeriinstruktoreid,
mis pakkus huvi ja joukohast rakendust pal-
judele opilastele. On peetud isegi pioneeri-
instruktorite kokkutulekuid. Eesti dpilasma-
lev, mis samuti komsomoli initsiatiivil stn-
dis, tihendab juba ménda aega ka EOMi laag-
reid, seda pioneeriealiste tbovage, kes suve
hakul poéllumeestele abiks lédheb. Mida siis
«ideede generaatorid» sedapuhku vélja nupu-
tasid?

On teada t6de, et nii monigi uus ettevdotmine
kujutab endast unustatud vana. Nii seegi
kord. Rohkem kui tosin aastat tagasi kutsus
meie pioneerilent «Sade» kdiki osalema soli-
daarsusaktsioonis «Sdprusnelk». Korraldati
rahumiitinguid, valmistati suveniire ja peeti
solidaarsusloteriisid. Tookord astuti vélja vap-
ra Vietnami rahva ja nende laste kaitseks. Ja



taas on maailm é&revil, USA valitsus relvastab
juba kosmostki ja dhkkond meie planeedil on
plahvatuslik. Seeparast peaks ka iga Opilase,
iga pioneerini joudma Noukogude valitsuse
visad rahupuitdlused Kkaitsmaks maailma
tuumaohu eest.

Ja rahu ei ole mdénelgi maal. Meenutagem
kas vOi lraani—Ilraagi s6da, v0i kuulutamata
sOjapidamist Afganistanis ja Nikaraaguas,
kus kontrrevolutsiondéarid takistavad noorte
vabariikide rahumeelset arengut. Seepérast
otsustasime juba kéesoleva aasta lastekaitse-
péeval 1. juunil valja kuulutada solidaarsus-
aasta voitleva Nikaraagua rahvaga. Tahame
tundma o&ppida selle mehise maa rahvast,
solidaarsusloteriidest saadava tulu kanda
No6ukogude Bahufondi, laste endi valmistatud
suveniire saata Nikaraagua eakaaslastele. T&-
navused poliitilise plakati ja joonistusvoistlu-
sed kannavad just solidaarsuse pitserit. Taha-
me meie pioneeridritustele kutsuda Néukogu-
demaa koérgkoolides Gppivaid Nikaraagua uli-
Opilasi ja kbige suuremad lootused meie ette-
votmise korralduses ning edus seonduvad
Eestimaa mehe, kunagise meie vabariigi kom-
somolijuhi ning pioneeride toetaja, tanase
No6ukogude Liidu suursaadikuga selles Ladi-
na-Ameerika riigis — Vaino Véljasega.

«Soprusnelk», mis kunagi oli meie pionee-
ride hulgas populaarne, peaks taas joudu ko-
guma. Seda enam, et toonased solidaarsusuri-
tustel esinejad on nuudseks juba ammu kom-
somolieastki valjas ja ise lapsevanemad. Usu-
me ja loodame nendegi toetusele. Loomulikult
ootame ka koolide juhtkonnalt ja pedagoo-
gilistelt kollektiividelt pioneeride ettevotmi-
sel suunavat ning juhtivat katt.

Aastatepikku raddgime ikka ja jalle vanem-
pioneerijuhtide kaadrist. Veel hiljaaegu kooli-
tas neid vaid Tartu Pedagoogikakool. Nuud
teevad seda ka Tallinna Pedagoogikakool
ning TPedl. Kuigi lisaerialadena, aga parem
ikka pool muna kui tuhi koor. Kuidas tundub
olukord hetkeseisu arvestades ja mis on plaa-
nis edaspidi?
Ega olukord lahedamaks ladhe, aga keerulise-
maks veel kill. NSV Liidu Haridusministee-
rium avaldas muudatused koolide koosseisu-
des ja selles on 0&eldud, et vanempioneeri-
juhtide arv on soltuvusse viidud Kklassi-
komplektidest: 7—9 puhul jaab nuudsest, s. o
1. septembrist vaid pool kohta. See aga tahen-
dab seda, et meie vaikeste 8kl maakoolide se-
nised (paljud tublid) wvanempioneerijuhid
jadvad poolest ametikohast ilma. Mida toob
sligis, ei oska ega julge arvatagi. Loodame
vaid koolijuhtide mdistvale ja arusaavale
suhtumisele, et nad vaart kaadrit minna ei
laseks ning neile lisakoormust leiaksid.
Muidugi peaks koolide pioneeritdd suunami-
sel ja juhtimisel tdhustuma rajooni pionee-
rimaja ja komsomoli rajoonikomitee osa. See-
ga peab oluliselt muutuma just rajooniluli
roll. Muudatust paremusele ja just erilist ro-
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huasetust praktilisele osale tahame néha pio-
neerijuhte ettevalmistavate dppeasutuste to0s.
Olgu siis veel lisatud, et tdnavu kutsume
pioneeriorganisatsiooni sunnipdeval Tallinna
pidulikule kokkutulekule ligi pooled meie va-
bariigi vanempioneerijuhtidest ning teisigi
pioneeritdotajaid. VVahest aitab Uritus pionee-
ritbOtajate prestiizi tdsta ja innustab neid
energilisemalt tegutsema? Lootma ju peab.

Tuleme nuud veel kord tagasi kongressi

otsuse juurde, kus must-valgel seisab: «Kom-
somoliorganisatsioonide tegevuse hindamise
oluliseks kriteeriumiks pidada t66d pioneeri-
dega.» Veel mdni aeg tagasi raakisime (voi
puudsime seda teha) komsomoli pedagoogika-
riUhmadest. Tanaseks pole neist enam suure-
mat kuulda olnud ja nende tegevus mitmel
pool soikunud. Vahest leidub selles valdkon-
nas veel reserve pioneeritd6d elavdamiseks ja
koolide abistamiseks?
Tunnistame oma viga. Asi sai alguse juba
sellest, et ULKNU Keskkomitee otsus, mis
1983. a meie vabariiki saadeti ja puudutas
pedagoogikarihmi ning tdi ara nende pdhi-
madruse, paljundati tapselt samas sdnastuses
ja saadeti linnadele-rajoonidele. Pdhimaarus
tuleb hoolikalt 1abi vaadata ning kohendada
meie vabariigi eripdra silmas pidades. Sama
soovitame teha ka kohtadel. Pole ju métet,
kui komsomolikoosolekul tehakse uhele (v6i
mitmele) noorele Ulesandeks pioneeridele rih-
majuhiks minna, aga inimesel pole selleks
tooks soont, tahtmist ega oskusigi. Kasu kor-
ras seda probleemi ei lahenda. Pedagoogika-
rihma eesotsas tahaksime ndha muidugi noori
Opetajaid, sest nemad oskavad kdige pare-
mini tehase vdi majandi noori pedagoogili-
selt suunata ja juhendada. Uuest dppeaastast
peavad pedagoogikarihmad taas ellu drkama.
Selleks oleme juba samme astunud. Kong-
ressi otsus kuulub taitmisele. Ja siia sobib
hasti indiaanlaste mottetarkus: t66 edeneb
kdige paremini siis, kui sa ta kasile votad.

Et ajasime pidupéeva puhul juttu argielust,
tahaks siiski IBpetada heade soovidega.
ELKNU Keskkomitee ja Eesti NSV Pioneeri-
organisatsiooni N6ukogu poolt soovin pionee-
ride pidupéeval reibast meelt, optimismi ning
tegudeenergiat kdigile endistele ja ténastele
pioneeritdotajatele. Ladusat koostddd edas-
pidiseks!

Kirja pannud ULO TIKK
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KOOLIJUHI I/EERUD

Vaimse aktiivsuse
arendamisest ja
Opihuvi
kindlustamisest
Iseseisva
uurimistéod kaudu*

AINO KREITSMAN,
Paide 3. keskkooli direktori asetditja
Oppe-kasvatustoo alal

Autor votab vaatluse alla 6ppet6dé motivat-
siooni kujundamise dpilaskonverentside kaudu
Paide 3. keskkoolis. Kimnele aastale lahenev
kogemus lubab teha jareldusi ning uldistusi,
Opilaskonverentside eesti keele ja kirjanduse
ning matemaatika ja fuusika to6de temaa-
tika loob tehtust konkreetsema ettekujutuse.

Koolit6é atmosfaar

Hasti motiveeritud 6ppetdd eelduseks koolis
on positiivne atmosfaar, soodne meeleolu
igale Opilasele ja Opetajale, Opilastel tuleb
igal vdimalikul juhul aidata saavutada edu-
tunnet, sest miski ei innusta rohkem kui edu
ise. Lastel on vaja aidata leida oma tugevaid
kulgi, vbBimaldada neid edasi arendada ning
esile tuua klassi- ja koolikollektiivi ees. Mir-
sikuealistele on oluline saavutada grupi lugu-
pidamine. See on palju tugevam motiiv dppi-
miseks kui otsene Opetaja kiitus. Téahtsaks

* 1987. a. kogemusloengute ettekanne.

motiiviks on ka see, kui teadmisi saab kobe
rakendada.

Koolitdés on vaja luua situatsioone, kus
praktikas saab arendada oma iseloomujooni,
nende hulgas algatusv@imet, tookust, iseseis-
vust, enesekindlust, pusivust jne.

Ka sodnalised soovitused ainuiksi ei anna
tulemusi. Parem on, kui mingi sindmuse na-
jal saab tdestada mingit vaartust.

Luua positiivhe dppimishoiak

Paide 3. keskkooli ajalugu algab 1977. aasta
1. septembril vastvalminud koolimajja koli-
misega. Koolikollektiivi kujundamisel pida-
sime algusest peale silmas vajadust luua posi-
tiivne Oppimishoiak koolis, et kooli tuldaks
meeleldi, ka parast tundide 16ppu. Uhesdnaga,
et kool «tdmbaks». Ringide t60, fakultatiiv-
kursused, valmistumine kooli ja rajooni aine-
olimpiaadideks, oivikute péev, tanukaardid
tublide laste vanemaile naistepdeva paiku,
iga veerandi I6puaktusel kdigile viiemeestele
ja klassi parimale Opilasele tunnistuse kéatte-
andmine kooli ees, oma kooli aukirjad, diplo-
mid, simboolika — kdik see on rakendatud
Spilaste stimuleerimise teenistusse. Oppetdd
peab vdimaldama uurimist, avastamisr66mu
ning joukohast raskustega voitlemist-voitmist
kdigile. Noorukid on oma temperamendilt
vaga erinevad, neil on erineval hulgal nn
hingejdudu, vditlusvaimu, «labilédémisvai-
mu». Ka vaimseid eeldusi. Seega ka Oppet66
tulemused ei saa olla Uhetaoliselt head. Ka
mitte maksimaalsete joupingutuste korral. Ja
veelgi tdhtsam — ka mis tahes vormis tun-
nustust vajavad noorukid erineval maéral.
lga veerandildpu aktusel saavad tunnistuse
parimad poisid-tudrukud, sonalise tunnus-
tuse-kiituse osaliseks saavad kdik neljadeie-
viitele &ppijad. 111 veerandi 16pul teeme kok-
kuvotte olumpiaadide tulemusist. Koolivooru
vditjaid ja rajoonis I—I11 kohale tulnud &pi-
lasi autasustatakse eakaaslaste ees raamatu
ning diplomiga.

Miski ei innusta rohkem kui ,edu ise

Hinnangu andmine tehtud tddle on vaielda-
matult téhtis, seda nii dpilasele kui &petajale.
Véaar arusaam on, kui heast ei raagita, sest
«see on ju nii loomulik, enesestmdistetav, see
ongi tema kohustus» ning avalikkuse ette
tuuakse ainult puudujdégid, vead, suuremad
ja pisemad eksimused. Halb on, kui teatakse
halbu tulemusi, veel halvem aga, kui uldse
mingeid tulemusi ei teata.

On palju ©opilasi, kellel varakult ilmneb
stigavam huvi mingi aine vastu. Nuud séltub
palju ainedpetajast, kuivord palju innustust
Opilane saab oma lemmikainesse sttvimiseks.
Sellised Opilased on ainedpetajale tadnuvaart
abi tunni ilmestamisel, kui ta annab 0&pilasele
vbimaluse oma kaaslaste ees esinemiseks. Ava-
lik tunnustus klassi ees on suur stiimul ka



edaspidiseks tBsisemaks tdoks, stigavutimine-
kuks.

Aastaarvud ununevad, kuid meelde jaavad
isiksused

Kooli 6nn oli see, et 9 aasta jooksul tootas
4.—8. klassi ajaloodpetajana direktori asetait-
ja Oppealal Ellen Rokk, suur kodu-uurimise
entusiast. Tema Opilased said esimese innus-
tuse uurimistooks juba 5.—6. klassis. Kooli
suursiindmuseks oli esimestel aastatel kodu-
uurimise konverents martsis. lgal aastal val-
mis mitu kollektiivset t66d, mis said tunnus-
tuse osaliseks rajooni ja kooli kodu-uurimis-
konverenteil.

Opetajapoolne juhendamine selles vanuse-
astmes on kullaltki raske: teemade leidmine,
t60 kava koostamine, materjali kogumine,
kusitlemine, 18plik vormistamine, kuid see
vaev korvab end mitmekordselt. Avalik tun-
nustus on kdditanud eneseuhkust, andnud
vBimaluse silma paista. Saadud edutunne on
loonud positiivse hoiaku edaspidisele iseseis-
vale uurimistdole.

Kodu-uurijate huviorbiidis olid kangelased
sOjapéevil, tadnased tddveteranid, linna suu-
rimad ettevdtted ja majandid, ENSV teene-
line ansambel «Rindesdbrad», kes on olnud
koolidpilaste sagedane kulaline.

Kooli raamatukogus v8ib iga huviline tut-
vuda kenasti vormistatud tdéddega, ei puudu
Noorte Turistide Maja positiivne hinnang.

Oppetdd peab vdimaldama uurimist

Traditsioon kodu-uurimiskonverentside né&ol
oli olemas. Mitukimmend keskastme 0opilast
tegelesid innuga uurimistdodga. Selle korval
jaid kahvatuks vanema astme konverentsid.
1978. a 26. aprillil toimus &pilaskonverents,
mis oli pUhendatud tédnapéeva véalispoliitika
p&hiprobleemidele, 1979. a kevadel toimus see
aga -V. I. Lenini 100. sunniaastapdeva ette-
valmistuste tdhe all. Esinesid 10. ja 11. klasside
Opilased.

1980/81. Bppeaastal joudis Paide maile tea-
vet ka OTU tegevuse kohta. Tekkis kiisimus:
kes? kuidas*? mis mdttega*? jne, jne. Opilaste-
Opetajate Uhisarutluse tulemusena veel: kas
meil siis polegi tdsisema ainehuviga opilasi?
Kas siis meil polegi entusiaste-6petajaid, kel-
lele tBsisem tunnivéline t60 Opilastega rahul-
dust pakuks"? Mis vormis tulemusi avalikus-
tada"? Koige tdhtsam oli otsustatud: huvilisi
on, Opetajate ndol suunajaid-juhendajaid sa-
muti. Esimesed entusiastid leidsid oma teema
ja to6 algas. Mdni kuu hiljem selgus jarel-
parimiste tulemusena, et teemasid on leitud
kirjanduse, matemaatika, fuusika, keemia,
bioloogia, vene keele, inglise keele ja kodu-
uurimise valdkonnast. Jarjekordse arupida-
mise tulemusena kipses urituste 16plik plaan:
Aeg: 111 Oppeveerandi eelviimane koolipdev

(viimane oli juba Kkinnitatud teatripdevaks).
Osavotjad: kesk- ja vanem aste. Kindlasti
ka kulalisi.

Vorm: konverentsi plenaaristung ja t66 sekt-
sioonides.

Todkorraldus: kdik valminud t66d kuulatakse
ara sektsioonides, tuumakaimad esitatakse
plenaaristungil, kus tehakse kokkuvdte kolme
Oppeveerandi jooksul toimunud tunnivélisest
Oppetdost, olumpiaadidest. Analuidsi esitab
Opilaskomitee esimees. Samas autasustatakse
kdiki silmapaistnud dpilasi ja Opetajaid tun-
nustusdiplomi ja raamatuga.

Ruumide jaotamiseks toimub sektsioonide eel-
registreerimine. Iga sektsiooni koosolekul vii-
bib dpilaskomitee liige, kes osaleb Uritusest
kokkuvdtte tegemisel samal péeval. Urituse
anallils toimugu meeldivas ringis kooli juht-
konna, dpilaskomitee ja juhendajate osavotul
tee- vOi kohvilauas. Ténusbnad kdigile.
Eesmérgid: 1) innustada t6sisemate vaimsete
huvidega Opilasi iseseisvale uurimistdole, mis
vOiks ka tduke anda tema tulevase elukutse
valikuks;

2) luua Opilaskomiteele v&imalusi algatus-,
organiseerimisoskuse ja iseseisva otsustamise
arendamiseks;

3) stimuleerida Opetajate sisukamat ja ees-
margistatud t66d aineentusiastidega;

4) tunnustada pidulikus 8hkkonnas tublisid
Oppureid, olumpiaadide vditjaid, austada aga-
raid &petajaid. Uhesdnaga — tbestada hari-
duse vaartust.

Traditsioonid kinnistavad Uhtekuuluvustunnet

Esimene tfsiselt kavandatud ning péris ke-

nasti kordaldinud &pilaskonverents toimus
1981. a 21. martsil. Kilalisena esines ENSV
TA Keemia Instituudi nooremteadur Enn

Otsa, kes tutvustas OTU t66d. Plenaaristungil
esines 8. kl dpilane Andrus Kuusmann kodu-
uurimistdd «lInitsiatiivgrupi tegevus Jarva-
maal» resimeega. Juhendaja E. Rokk.
Juhendajaid oli 11, 5 sektsioonis kuulati
kokku 28 ettekannet. lga ettekandja sai au-
kirja. 97 dpilast (nende hulgas ka olumpiaadi-
voitjad) autasustati raamatuga.
Kohvilauajutuajamisel tegime kokkuvdtte
kuuldust. Kdigi arvates laks uUritus korda,
pakkus uut ja huvitavat kuulajaile. Ette-
kandjad olid nainud palju vaeva. Opilaste-
poolsed hinnangud olid asjalikud. Avaldati
kahetsust, et vene ja vOOrkeele sektsiooni
toost vOttis osa vaga vahe kuulajaid. See-
vastu eesti keele ja kirjanduse sektsiooni t66s
osalenud 84 Opilase ees oli esineda kindlasti
raskem. See pani proovile Opilaste diktsiooni
selguse ja puhtuse. Vaimustas omalooming,
Andres Noormetsa miniatuurid ja Helena
Esopi luule. Kiidusdnu oli fuusikute, mate-
maatikute, geograafide aadressil. Matemaati-
kud olid pitddnud oma esinemisi ka naitlikus-
tada. Resumee: Uritus meeldis, oli huvitav ja



kasulik. Jargmise aasta konverentsiks otsus-
tati hakata ettevalmistusi tegema juba vara-
kult.

Opilaskonverentsid on toimunud igal jarg-
neval aastal. Iga aasta tdhtsiundmus on and-
nud oma varvingu, kuid muus on meie jaoks
kallaltki suure drituse Uldplaan jaanud sa-
maks. See on nii Opilaste kui ka Opetajate
aasta suurim ainealane aruandlus. Selleks val-
mistutakse hoolikalt, abilisi on palju. Kahjuks
ei 166da kaasa veel koigil aladel.

Eile, tdna, homme

Teaduse ja tehnika arenguloos on kooli6pik
hetkeseisuga vahest juba eilse pdeva sbna.
Info hulk ja levimiskiirus on tunduvalt suu-
rem, kui kooliprogramm paika paneb. See
pisku, millega nn kooli tasemel &pilasteadur
tegeleb, on vaga kaugel teadusest, kuid ometi
on see katse vaimu liikuma panna. Opilase
tunnetushuvi, vaimse aktiivsuse arendamine
on paljude psuhholoogide arvates primaarne
loomulik dppimismotiiv. Mitmete uurijate
arvates s6ltub huvi tugevus Opetajate isikli-
kest omadusist. Huvi paneb &ppima, loob
optimaalse erutuskolde.

Tore on see, et meie iga-aastased konverent-
sikillalised on andnud &pilaste iseseisva uuri-
mistdo tulemustele kdrge hinnangu. Ka nad
ise on esinenud sisukate ettekannetega:
1981 — ENSV TA Keemia Instituudi noorem-
teadur E. Otsa tutvustas OTU t66d;

1982 — loenguga esines ENSV TA Keemia
Instituudi nooremteadur, OTU vastutav sek-
retér E. Otsa («Teaduse saavutuste rakenda-
misest rahvamajanduses»).

1983 — «9. Mai» kolhoosi juhatuse aseesi-
mees T. Tanner raékis teemal «Toitlustus-
programmi taitmisest Lenini ordeniga «9.
Mai» kolhoosis»;

1984 — Paide Piimatoodete Kombinaadi toot-
misdirektori R. Liitmée ettekande teema oli
«Paide Piimatoodete Kombinaat viisaastaku
16pusirgel»;

1985 — kohtumine Paide Rajooni RSN TK
esimehe asetditja, plaanikomisjoni esimehe,
rajooni naiskomisjoni esimehe H. Tischleriga;
1986 — kohtumine EKP Paide Rajoonikomitee
teise sekretéari, EKP XIX kongressi delegaadi
E. Linderiga;

1987 — Tartu linna peatdkoloog M. Kilvik
raakis okoloogia péevaprobleemidest.

Meie konverentside kulalisteks on olnud
endised Opilased, tanased ulidpilased. E. Eller-
maa, J. Siimsoo, S. Sild kdnelesid sektsiooni-
des oma kunagistele koolikaaslastele, et ise-
seisva to6 algus oli kull raske, kuid andis
esimesi eluks vajalikke kogemusi — kas voi
refereerimiseks, t66 vormistamiseks, luhi-
kokkuvdtte tegemiseks, mis peamine — esine-
misjulgust. Tore on see, et kulalised naitavad

praegustele Opilastele silda eilse, ténase ja
homse vahel.

Kas Oppe-kasvatustdd tulemuslikkuse ule
saab otsustada 10 aasta tulemuste pdhjal?
Mitte eriti. Aeg on veel liiga luhike. Kuid
siiski: hariduse vaartust mdoistavad paljud.
-Vaadakem IBpetajate edasiGppimist kdrgkoo-
lis. Praegu tootavad meie koolis Opetajana
endised Opilased Anne Niglas ja Ene K&onur-m.
Korgkoolis 6pib pedagoogilistel erialadel 33
I6petanut. Teistes koolides too6tavad Opetaja-
tena 12. Ldpetanutest 6pib kd&rgkoolis 30%.

Oleme arvamusel, et koolit6ds — nii tunni-
kui ka tunnivélises — on peamine Opetajate
ja Opilaste vaheline meeldiv suhtlemine, Uks-
teisest lugupidamine, tdsine too6ssesuhtumine
ja perspektiivitunnetus. -Vaga ténapéevaselt
kélavad Platoni sénad: «Arge andke lastele
Opetust vagivalla ja karmusega, vaid juhtige
neid selle poole, mis r6dmustaks nende hinge,
et sel teel igathe erilist annet paremini avas-
tada suudaksite.»

Opilaskonverentside t6dde temaatika

Eesti keel ja kirjandus

1981: L. Koidula «S&arane mulk» rahvusliku
liikumise aja parima naidendina; Pedagoog
M. Traadi kujutuses; Elu on nii seatud, et iga-
Uks tungleb oma tdekspidamiste nimel. Arut-
lus E. Tegova romaanist «Tunglejad»; Mardu
ja meie. Retsensioon J. Tuuliku jutustusele
«Vares»; Taiskips huumor J. Tuuliku jutus-
tuses «Kilatraagik»; Retsenseerimata ret-
sensioon («Olen 13-aastane»).

1982: Métteid J. Smuuli luuletusest «Méles-
tusi isast»; Neid Jarvesuu poisse oli kokku
kaksteist; -Vaike Illimar ja suured inimesed;
Métteid kooliteatrite festivalist Rakvere ra-
joonis; Luulekompositsioon J. Smuuli loo-
mingust.

1983: V'almimeister J. Krdlov; Salakaval pet-
tur Tartuffe; Métteid M. Traadi romaanist
«Karukell, kurvameelsuse rohi»; Kas tdusik
vBi ohver? (Th. Dreiser «Ode Carrie»).
1984: Moliere’i elu ja looming; -V60rsdonad
9. ja 11. Kklassi eesti keele kirjanduse 6pikuis;
Bertholt Brecht ja eepiline teater; Gennadi
Gor «Volutud barett» (t6lge vene keelest);
Fr. R. Kreutzwald arstina; G. Suits — huvi-
tav isiksusena; Moliere «Scapini kelmused».
Retsensioon.

1985: Fr. Tuglase stiilist; Fr. Tuglas ja 1905.—
1907. a revolutsioon; Huumor Fr. Tuglase ro-
maanis «Vaike lllimar»; Sporditeemaline so-
navara keskkoolidpilaste kdnepruugis; Kalevi-
poeg kangelasena rahvaeeposes ja E.-Vetemaa
romaanis «Kalevipoja maélestused»; Kaumis
on elu, kaunina elatud. Fr. Tuglase margi-
naal.

1986: Rahvas ja aristokraatia L. Tolstoi ro-
maanis «S6da ja rahu»; VVérdlused L. Prometi
romaanis «Meesteta kula»; Keel ja keeleloo-
gika; A. Kitzbergi jutustus «Libahunt» ja
samanimeline draama; Filminditleja Rolan
Bokov; Helmi Puur; August Kitzbergi «Liba-
hunt» teatrilaval ja filmina; Teatripdevad
Paide 3. keskkoolis; Nii ajaratas ringi kaib;
Barokk; Lahemaa; Filminditleja Ludmila
GurtSenko; Juhan Smuul ja Koguva.



1987: PuUskinl vaarvanemad Eestis; Inimese
heitlikkus H. Runneli luules; Rahvalikkus
H. Runneli loomingus; Tegelaskdne O. Lutsu
Tootsi-lugudes; Uhiskonnakriitika O. Lutsu
jutustustes; Tegelaskujud O. Lutsu «Keva-
des»; Fuusika-alane seletus Tootsi tempudele;
Rahvaluule kogumine; Omalooming.
Matemaatika, fuusika

1981: Loogika arengust; Maagilised ruudud;
A. Nobel, tema preemiad ja laureaadid.
1982: Tuumafuusikalt rahvamajandusele;
Fotograafia minevik, olevik, tulevik; Albert
Einstein; P6randa katmine parketiga; Kui-
das lahendada ulesannet; Pdlaarkoordinaadid;
-Vorrandid ja vorrandite lahendamisest; Arit-
meetikakonkursi tulemustest; -Vanad moot-
Uhikud; Matemaatilised read.

1983: Fuusika tadhtsamad uurimissuunad ja
probleemid ténapéeval; ENSV TA Fuusika
Instituut; TPedl ja fluuUsikadpetajate kaadri
ettevalmistamine; Fiusika areng Tartu Uli-
koolis; Kuulsaid naisfutsikuid; Rubiku kuubi-
ku saladusi; Kujundi kadumine; S.-V. Kova-
levskaja; «Kes on kes»-tlilipi Ulesannete la-
hendamisest; Matemaatikavigade psuhholoo-
giast; Peastarvutamise votted.

1985: Kahendsusteemist. Pythagorase teoree-
mi tdestusi ajaloost;*Arvu n ajaloost; Ulesan-
deid nuputamiseks; Trigonomeetrilised vor-
randid.

1986: -Verivaenlasteks varrandite parast; Meie
numeratsioon, selle vaartusi ja puudusi; Taies-
ti salajane (salakirjad); Kahendsusteem;
Arvust n.

1987: Peastarvutamise votteid; Maéangud ja
matemaatika; Vorrandite lahendamise eri-
votteid; Huvitavat matemaatika ajaloost;
3 tahtsat vana-aja matemaatikaprobleemi;
Matemaatilised ristsonad.

D. PISSAREVI
MOTTEID

PEDAGOOGILISI

m Enesetdiendamine on terve inimmdistuse va-
jalik ja korgemal tasemel arenemisaste. Kool
peab puudlema selle poole, et mitte péasta
inimest eneseharimise vaevast, vaid aitama kaa-
sa, et see tegevus saaks vOimalikuks ning vilja-
kaks. Kool peab, esiteks, aratama noores tead-
mishimu, ja teiseks, avama ning tugevdama tema
madistust niivord, et inimene, minnes koolist ellu,
vOiks korvaliste suunajateta otsida ning leida
aruka rakenduse oma teadmisjanule.

m Ma olen kindlalt veendunud, et ei gimnaa-
sium, ei Ulikool ega mingi muu Oppeasutus
hakka kunagi valja laskma I8puni haritud inimesi,
s. t selliseid inimesi, kel poleks vajadust edasi
tootada eneseharimiseks ning omandada ise-
seisvalt uusi teadmisi. .. Kui kool tahab asen-
dada eneseharimist, siis ei tegele ta sellega mis
vaja, puludes Oppivale noorele anda tlearu palju,
ei tee seda, mis on tema otsene ja loomulik
ulesanne.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

KASVATUSTEEMADEL

Oiguskasvatus
kdlbluskasvatuse
susteemis

AIME SOROK,
Tallinna 28. 8kl kooli direktor

AIME SOROK kirjutas haridusjuhtide téiendus-
teaduskonna 16putdd teemal «Kadlbelise kasva-
tuse probleeme kooli dppe-kasvatustdd sustee-
mis» (TIn, 1982, 31 1k, 7 bibl nimet). Autor
kasitleb  kolbluskasvatuse eesmarke, esitab
kolbluskasvatuse seadusandlikud alused, ana-
ltdsib ndukogude patriotismi kasvatamise voi-
malusi parteidokumentide stgava tundmadp-
pimise najal, puudutab kommunistliku suhtumi-
se kujundamist loodusesse ja Uhiskonna varasse,
Opilaste esteetilist kasvatust kui kolbluskasva-
tusega vordvaarset kommunistliku kasvatuse osa.
Eraldi kasitleb A. Sorok kdlbluskasvatuse teid
ja vBimalusi perekonnas. Siin avaldatakse digus-
kasvatuse klsimusi esitav osa.

K. Marx on rohutanud, et inimiuhiskonna tule-
vik sdltub tddliste sirguva pdlvkonna kasvatami-
sest. Jarelikult kujuneb ka tulevase uhiskonna
digusteadvus ténase lapse kasvatuse kaudu.
Oiguskasvatuse eesmark on kujundada tuleva-
ses kodanikus veendumust austada seadusi.
Veendumused kujunevad teadmiste ja koge-
muste pinnal. Sellest tuleneb vajadus digusSpe-
tuse ja kodanikukogemuste jéarele.

Oiguskasvatus algab samal ajal lapse kasvata-
misega, ta saab alguse kindlast p&evareziimist,
korrast kodus, koduste kaitumisnormide kujun-
damisest ja digusnormide jargimisest taiskasva-
nute poolt. Uhiskondlike organite ees seisab
keerukas Ulesanne mdjutada koduse kasvatuse
kaudu laste digusteadvust. Raskusi tekib &igus-
kasvatusega nendes perekondades, kus mingil
pohjusel on ebanormaalsed suhted. Paljud pe-
rekonnad on lahutatud ja poeglastel puudub
isa eeskuju, vdi on perekonnas alkohoolik ja
lapses areneb vaar kujutlus inimsuhetest ning
elu eesmarkidest. Oma mdju ei jata avaldamata
ka perekonnas valitsev suhtumine t6dsse vdi t66
produkti, s. o uhiskondlikku vdi isiklikku oman-
disse.

Oiguskasvatuse seisukohast on oluline osa téi-
ta koolieelsetel lasteasutustel. Nagu kodus, nii
on siingi vajalik reziim ja kaitumisnormidest
kinnipidamine, seda nii laste kui ka lasteaia-
personali poolt. Tahtis on taiskasvanute eeskuju.
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oigusdpetuses on suur osa kaitumiskultuuril:
vestlustel kaitumisnormide vajalikkusest ja prakti-
listel harjutustel — kuidas toimid sina jne. Va-
jalikud on vestlused seesugustest digusnormi-
dest, mille tditmine on igapéevaelus juba
lapseeast hadavajalik.'Sellisteks normideks peak-
sid olema liiklus- ja tuleohutuseeskirjad, higiee-
ninormid. Erilist tahelepanu tuleks selles vanuses
pborata armastuse ja austuse kasvatamisele
kaasinimeste ning mdistagi taiskasvanute ja oma
vanemate vastu. Austuse kasvatamisest kaasko-
danike vastu saab alguse ka vastavate digus-
normide austamine. Austuse kasvatamisest
inimkétega loodu vastu saab alguse t60 ja selle
tulemuste austamine. Kui kodanik austab kaas-
kodanikku ja tema t66d ning loomingut, siis ei
ole vdimalik ka kuritegevus.

Kui aga kodus voi kollektiivis on vaenulik,
intriigiderohke 6hkkond, kogu tegevus on allu-
tatud oma isiku ja seda Umbritseva isikliku va-
ra huvidele, valitseb karkimine ning tagasundi-
mine, eeskujuks on kerge elu ja vOta-kust-votta-
annab pdhimdte, laps ise ei ole elus tunnetanud,
et andmine on suurem réodm kui saamine, et
ausus on enam kui joukus, et sGprus on ulem
kui isiklik edu — siis ei maksa temalt loota
digusnormide austamist ka taiskasvanuna.

Noukogude kool on osa ndukogude uhis-
konnast ja esindab seda Opilaste ees. Selles
valitsevad suhted, traditsioonid, normid, allu-
vusvahekorrad, téomeeleolu ja palju muud on
tulevasele kodanikule kaitumise etaloniks. Oigus-
kasvatus koolis on seega kdigepealt digusnor-
mide taitmine kooli tbotajate ja Opilaste poolt,
Bdiguskasvatus kulgeb siin tapse sisekorra, pii-
ritletud funktsioonide, Uhtse reziimi ja Uhtsete
nduete kaudu. Kui aga Opilane ei tea, kuidas
Uhes vOi teises situatsioonis kaituda, kui koolis
puudub nduete Uhtsus, kui koolis vdi kodus on
tunda deklaratiivsust, s. o tehke minu sdnade,
mitte minu tegude jargi, siis on raske raakida
diguskasvatusest.

Opilased kuuluvad mitmesugustesse opilas-
organisatsioonidesse, mille liikmeks nad on astu-
nud vabatahtlikult ja jarelikult peaksid siindimata
taditma ka nende organisatsioonide ndudeid. Nii
astub Opilane pioneeriks ja vdtab endale puha-
liku kohustuse taita pioneeriseadusi, olla teis-
tele eeskujuks. Pioneeriseaduste taitmist, naiteks
pioneeri saluudiga tervitamist aga eriti ei kont-
rollita ega taideta. Kui seadusi vOib téita valiku-
liselt, on meil tegemist pahupidipddratud digus-
kasvatusega. lgati tuleb véltida selliste kaitumis-
normide seadmist, mille taitmist ei suudeta jafgi-
da ega tagada. On j*» tuntud tdde, et mida roh-
kem seadusi, seda rohkem seaduserikkumisi.
Juuste pikkuse v8i pukste laiuse normi kehtesta-
mine ei vii mingite tulemusteni, kui esteetiline ja
kdlbluskasvatus ei ole vajalikul tasemel. Kui vii-
masega on asjad korras, siis pole ka normiga
midagi peale hakata. Normi rikkujaid ikka leidub,
mdojutusvahendeid aga mitte, ja jallegi on tege-
mist diguskasvatuse seisukohast negatiivse mo-
justamisega. Kui aga koolis esitatud noudeid

vOib rikkuda, miks ei vOi siis teha seda ka
véljaspool kooli.

Vaja on, et igal koolil oleksid oma kindlad
traditsioonid, mida austatakse ja millest ka kinni
peetakse. Lubamatu on korraldada jarjest uusi
ettevotmisi Uksteise otsa, ootamata varasemate
valjakujunemist. Austus traditsioonide vastu on
austus normide vastu, s. o diguskasvatus.

diguskasvatuse seisukohast on oluline vastu-
tustunde arendamine. Esikohal on dpilasreeglite
téditmise harjutamine ja jarjekindel ndudmine.
Vastutustundetus tekib tegevusetusest ning si-
hitust ajaviitmisest, kontrolli puudumisest ja
vastutustunde mangimisest, vOimalusest hiilida
kdrvale oma kohustuste, sealhulgas Gppimisko-
hustuse téitmisest, Opilane peaks tundma, et
ainult tema ise vastutab oma tegude ja edusam-
mude eest. Kui laps aga pidevalt naeb, et keegi
teda aitab, arvab ta, et endal polegi vaja pin-
gutada, ajapikku véheneb ka vastutustunne. Nii
leiamegi tdiskasvanuid, kes oma halvas t66s suu-
distavad abistajaid, mitte iseennast. Kui laps tun-
netab, et tunnis saadud halba hinnet tuleb pérast
tunde parandada, mitte aga tegemata td0 é&ra te-
ha, siis on tegu vastutustundetuse kasvatami-
sega. Kui sageli anname lapsele tema jaoks
olulise ja suure Ulesande, hiljem aga ei tunne
huvi sellega toimetulemise vastu. Ulesanne jaib
tasapisi taitmata ja nii kasvabki tootaja, kes voe-
tud kohustusi millekski ei pea vdi sundi ja tagant-
tdukamist ootab. Vaja on hoolikalt 18bi mdelda
nn Onneliku lapsep8lve kusimus. Tuleks jouda
selleni, et laps looks endale dnneliku lapsepdlve
ise oma isiklike saavutuste ja pingutuste kaudu.
Rahuldus oma kohuse vastutustundlikust taitmi-
sest on aga juba Oiguskasvatus.

Vo6imalusi Oiguskasvatuseks on rohkesti nii
ainetundides kui ka Kklassivalises tegevuses.
Oluline on kasvatada Oigusalaseid veendumusi
praktilise tegevuse kaudu diguskorra kaitsel.
Selleks sobivad on rohelised ja sinised patrullid,
noorte liiklusinspektorite ja tuletrjujate tegevus,
samuti igapéevane korrapidamine koolis, klassis,
kogunemistel ja koolipeol. See kdik kujundab
Opilases soovitavat suhtumist. ldeoloogia ei ole
Uksnes teadmine, vaid peamiselt just suhtumine,
Oiguskasvatusega vOime seepéarast rahul olla
Uksnes siis, kui Opilased ise kaitsevad korda,
kui nad aktiivselt vditlevad thiselunormide igno-
reerimisega. Niiviisi loome Opilastele sotsiaalse
kogemuse.

Suurepéraseid diguskogemusi saavad 8pilased
omavalitsusorganeis, kuid tingimusel, et tege-
mist oleks tdelise omavalitsusega, mitte omavalit-
suse mangimisega, Opitasi ja nende algatusi on
vaja rohkem usaldada. Iseseisvalt vastuvoetud
otsust, oma «seadust», kas v&i lunkllikkugi, tai-
davad opilased kohusetundlikumalt kui ettekirju-
tatut.

Kogu kasvatussiisteemi kaudu peab opilane
omadama arusaamise seaduste tditmise vajalik-
kusest Uhiskonnas, Uhiskonnas elamise parata-
matusest, inimese eksisteerimise véimatusest val-
jaspool Uhiskonda ning sellest tulenevalt tunne-
tama vajadust Oppida tundma ja kaitsma Uhis-



konnas kehtivaid kaitumisnorme. Noored peavad
tundma, et ndukogude uhiskonna &igusnormid
on koige Oiglasemad normid ja vastavad
seetdttu ka iga kodaniku huvidele; et Ukskdik
missuguse Sigusnormi rikkumine on Uhtlasi nen-
de isikliku huvi eiramine, diguskasvatuse 16pp-
tulemuseks peaks olema Siguskultuuri kujunemi-
ne, harjumus taita seadusi ning viisakusreeg-
leidki. Ka ENSV haridusseadus kohustab 06pi-
last taitma sotsialistliku Uhiselu reegleid, lep-
pimatult suhtuma igasugustesse Uhiskonnavastas-
tesse ilmingutesse.

Kodik see on pandud kooli ja kodu uhistele
Olgadele. Igasugune kasvatus saab alguse ko-
dust, mistdttu méargivad nii haridus- kui ka pere-
konnaseadus, et vanematel on digus ja kohustus
kasvatada oima lapsi kommunismiehitaja moraa-
likoodeksi vaimus, hoolitseda nende kehalise
arenemise, dpetamise ning Uhiskondlikult kasuli-
kule tegevusele ettevalmistamise eest.

Isal ja emal on laste niisugusel kasvatamisel
vordsed oOigused ja kohustused sOltumata sel-
lest, kas vanemad elavad koos vdi on lahutatud.
Mitte kellelgi peale kohtu pole digust vanemate
Oigusi piirata voi neilt nende kohustusi ara votta.
NSV Liidu pdhiseaduse paragrahv 66 satestab:
«NSV Liidu kodanikud on kohustatud hoolitsema
laste kasvatamise eest, valmistama neid ette
Uhiskondlikult kasulikuks tooks ja kasvatama
nad sotsialistliku thiskonna véérilisteks liikme-
teks. Lapsed on kohustatud hoolitsema vanemate
eest ja neid abistama.» (NSVL konstitutsioon
(pbhiseadus). TIn, 1977).

Juhul kui vanemad ei tdida nendele pd&hisea-
duses pandud kohustusi, v8idakse neilt vanem-
likud digused ara votta, kohustus oma lapsi dlal
pidada sailib ikkagi.

Vanemlike diguste dravétmine on &armine abi-
ndu ja seda rakendatakse vaid siis, kui vanemad
hoiavad korvale oma kasvatajakohustuste taitmi-
sest, kuritarvitavad oma vanemlikke &igusi,
kohtlevad lapsi julmalt, avaldavad kahjulikku méo-
ju oma amoraalse, Uhiskonnavastase kaitumisega,
kui nad on alkohoolikud v8i narkomaanid. Kui
aga vanema eluviis muutub, vdidakse ta vanem-
likud 6igused taastada.

Téahtsaim tingimus kdlbluskasvatust kasitlevate
seaduste taitmisel on lapse kooliskdimine, uldise
keskkoolikohustuse taitmise tagamine.

K&igi vaadeldud kisimust késitlevate 6igus-
normide kokkuvdttena on NSV Liidu konstitut-
sioonis fikseeritud kodanike digused ja vabadu-
sed Uhelt ning nende kohustused teiselt poolt.
Konstitutsioon annab meie kodanikele niisugu-
seid digusi ja vabadusi, mida saab anda vaid
arenev sotsialistlik Uhiskond. Nende vabadus-
te, Oiguste ja kohustuste realiseerimine kogu
Uhiskonna huvides ongi korgeim k&lblus.

Murelapsed

AIRI VARNIK,

Tallinna Vabariikliku Pstihhoneuro-
loogia Haigla kohtupsthhiaatria
peaekspert, meditsiinikandidaat

15 aastat kutsetdod kohtupsuhhiaatria eksper-
dina on viinud allakirjutanu kontakti diguse-
rikkumise sooritanud noortega. Alaealiste
psuhhiaatriline labivaatus eeluurimisel on ob-
ligatoorne, sest kaitumishéalbed, Uhiskonna-
ohtlikud teod, alkoholi, toksiliste ja narkoo-
tiliste ainete tarvitamine vdivad laste puhul
olla ka psuuhilise haigestumise sumptoomid
ja karistuse asemel tuleb nendele rakendada
hoopis ravi.

Kui piirduda valise mulje ja tendentsi esi-
letoomisega, siis minu t66 algaastail olid digu-
serikkumise sooritanud noorel ilmsed suiume-
piinad, ta hébenes ja ebales vastuvotul. Edasi
hakkasid domineerima trotsi tais ja valjakut-
suvad noormehed. Jargnes familiaarsete pie-
teeditundeta noorte ajajark. Praeguseks on
ulekaal kalkide, Ukskdiksete noorte pool, kes
vahimagi kaasaelamiseta jutustavad napilt ja
asjalikult oma johkratest tegudest.

Silma torkab veel asjaolu, et Uha rohkem
sekkub kriminaalsetesse tegudesse tutarlapsi.
Nemad peaksid olema ju uhiskonna kdige
ornem, kdige kdlblam osa.

Deviantse (hélbelise) kaditumise v8ib vasta-
valt selle iseloomule ja raskusastmele jaotada
jargmiselt.

1. Antidistsiplinaarne e distsipliini eirav (ri-
kutakse dppe- vOi kasvatusasutuses kehtesta-
tud distsipliini ja reziimi).

2. Asotsiaalne e uUhiskonnavastane (moraal-
selt hukkamdistetavad teod, nagu keeldumi-
ne Oppimisest ja to6st, hulkurlus, varajased
seksuaalvahekorrad, alkohoolsete jookide, tok-
siliste ainete ja narkootikumide tarvitamine).
3. Delinkventne e ©&igusvastane (alaealistel
peamiselt vargus, huligaansus, transpordi-
vahendite drandamine, &ritsemine, kehavigas-
tuste tekitamine, vagistamine).

4. Autoagressiivne, s. 0 enesevigastuste teki-
tamine kuni enesetapuni.

-Vaatleme moningaid kaitumise liike.

Raske probleem on laste ja noorukite suit-
sidaalne kaitumine (suicid — lad K enesetapp).
Noorsoo enesetapud on levinud kdigis arene-
nud maades. Naiteks Ameerika Uhendriikides
on vanusegrupis 15—24 a enesetapud surma
pbhjusena 111 kohal. Enesetapukatseid soorita-
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takse keskmiselt 400 000 ning surmaga lIdppe-
vaid suitsiide on 6000 aastas. Ka meie maal
moodustavad vabasurma minejatest 12 % isi-
kud, kelle vanus ei Uleta 18 a. Suitsiidiohtlik
iga (véheste eranditega) algab 12. eluaastast
ja saavutab maksimumi 16.—19. eluaastaks.

Probleem on keeruline nii teoreetilisest
kui praktilisest aspektist, sest suitsidaalse
kaditumise variante, p6hjusi ja motiive on
palju. Tavaliselt ei vii suitsiidini Uks konk-
reetne pdhjus, vaid nende kompleks. Ohtlik on
alahinnata laste tundemaailma. Nende enese-
tappude motiivid on sageli samasugused Kkui
véljakujunenud isiksustel (solvumine, armu-
kadedus, viha, lootusetus, kattemaks, protest,
kahetsus, enesesuldistus). Kuid ei tohi eirata
ka laste ja noorukite ning téiskasvanute
psuhholoogia ja psthhopatoloogia erinevusi.

Naiteks laste depressioonigi ei ole alati
lihtne ara tunda. Tavaliselt esineb depressioo-
ni puhul pisiv kurvameelsus, tegevustahte
véhenemine vdi puudumine, sellest dpiedukuse
langus ja kontsentratsioonivdime norkus.
Emotsionaalsete héiretega vdib kaasuda keha-
lise enesetunde halvenemine (vasimus, peava-
lu, kBhuvalu) ning méargatavad kestvad muu-
tused sd66mis- ja magamisharjumustes.

Ent lastel v8ib esineda ka selline depres-
sioon, kus alanenud meeleolu hoopis puudub.
Selle asemel vdib tekkida bravuurne kaitu-
mine, kriitika langus, pahurus, konfliktsus,
johkrus, koolist p6hjuseta puudumine, meele-
miurkide kasutamine, seksuaalsed ekstsessid,
agressiivsus enese vOi teise vastu. Selline kai-
tumine loob soodsa pinna konfliktideks. Te-
kib surnud ring: halb kaitumine, halb 6piedu-
kus, sellest suldistused, karistused, millest
omakorda tdiendav hingeline trauma, lootu-
setus, arevus vOi hirm ning depressiooni
slivenemine. Et vahet teha haige ja halvasti
kasvatatud sbnakuulmatu lapse vahel, on vaja
lastepsuhhiaatri abi.

Suitsidaalse kaitumise tunnusteks on vasta-
vasisulised
O vihjed («millelgi ei ole tahtsust», «elu on
ara tuudanud», «ma ei ole teile enam kaua
tuliks»),

[ kavatsused («peaks ennast teise ilma saat-
ma», «varsti mind enam ei ole*, «poon ennast
ules»),

O suitsiidikatsed (tegutsemine, mis vdib viia
enesetapuni, nagu ravimite Uuledoseerimine,
ravist keeldumine, enese méattetusse riski sead-
mine, aknast vélja hippamine, poomiskatsed),
O surmaga I8ppenud juhud.

Suitsiidikatsele voi suitsiidile eelneb tavali-
selt ettevalmistav tegevus: nooruk korrastab
oma asju, annab ara lemmikesemed voi havi-
tab endale tahtsaid dokumente, fotosid, jagab
korraldusi nagu lahkumise puhul. Ohtlik mark
on ka kangetoimeliste ravimite vastu huvi
tundmine, nende varumine, ndori, I6hkeainete
jms muretsemine.

Enesetapu eel taheldatakse vahel pikaaja-
lise depressiooni jarel rodmsat kindlameelsust,

kergendust, mida pakub 18plik otsus. See pe-
riood ei ole pikk.

Suitsidaalne kaitumine on mitmeti dife-
rentseeritud.
Toelise suitsiidikatse korral tegutsetakse

kindla eesmaérgiga elust lahkuda. Tegutsetak-
se tingimustes ja ajal, mil vahelesegamise
vBimalus on minimaalne, valitakse eriti ag-
ressiivsed meetodid ja ellujgdmisel avaldab
suitsidient siirast kahetsust, isegi pahameelt.
Toelise suitsiidikatse puhul tuleb arvestada
suitsidiendil vaimuhaiguse vdi depressiooni
esinemist, aga tundelistel, asteenilistel ja
emotsionaalselt ebapisivatel natuuridel ka ko-
hanematusreaktsioone. Kui katse ei dnnestu
ja pstuhhotraumeeriv situatsioon pusib, soori-
tatakse korduskatseid, mille letaalsus on eel-
nevast suurem. MOdistmise ja abi hilinemine
16peb traagiliselt.

Naitena olgu toodud koolipoisi suitsiid,
kelle ema 16i lapsele talumatud tingimused:
tle jou Kkaiv t66, monitamine, peksmine, sek-
suaalvahekorrad juhuslike meestega lapse juu-
resolekul. -VVaatamata sellele, et laps rohkem
kui aasta jooksul avaldas suitsiidimotteid
perekonnatuttavatele, kaasOpilastele ja ka
emale, ei osatud ohtu taibata, ei vBetud mi-
dagi ette, kuni oli juba hilja.

Hoopis teist laadi on demonstratiivne, San-
taZeeriv suitsidaalne kaitumine. Siin on ees-
mark soodustuste taotlemine, enda suhtes
kaastunde &ratamine, solvaja ebasoodsasse
olukorda asetamine. Seejuures valitakse ohutu
meetod, hoolitsetakse selle eest, et abi saabuks
Oigel ajal. Seega on tegu suitsiidi imitatsioo-
niga. Po6hjusteks on sugudevahelised konf-
liktid, perekonnasisese sdltumatuse ja vabadu-
se taotlus, karistusest k&rvalehoidmine. -V&ib
olla ka vahem egoistlikke soove. Sellise tege-
vusega antakse teada, et kannatus on katke-
nud, nii edasi ei saa, see on appihltte. De-
monstratiivseid suitsiide votavad ette tavali-
selt histeerilise v8i epileptoidse iseloomuga
noorukid. Siin tuleb markida, et teatud juh-
tudel vdivad suitsiidikatsed muutuda krooni-
listeks lootuses, et suitsidaalne tegevus toob
alati kaasa ka tulevikus oma eesmarkide saa-
vutamise ja Umbritsevatele m@ju avaldamise.
Olen ravinud noort naist, kes algul emaga,
hiljem d&mmaga suhete klaarimiseks valis ala-
ti suitsiidikatse vaheohtliku enesemurgitami-
sena. Peale luhikest haiglaravi saabus ta koju
alati voitjana.

Modningatel juhtudel teenib enesevigastami-
ne pingelahenduse eesmérki inimeses eneses.
See puudutab eriti mehaanilisi enesevigastu-
si terariistadega. Péarast seda, kui ndhakse
verd ja tuntakse valu, on emotsionaalne pinge
lahenenud. -Vastuvéttudel arstikabinetis on
nahtud kullalt afektlabiilseid isiksusi, kellel
haavaarme randmeil, kulnarvarre sisekiljel,
kdhul, hédguva sigaretiotsaga pdletamisest
tekkinud arme katel jne.

Sagedased on impulsiivsed e nn lUhithen-
duse tuupi enesetapukatsed. Need sooritatakse



psuhhotraumeerivas situatsioonis akki tekki-
va otsustuse ajel. Kui eluraskused on pikemat
aega kestnud ja selle baasil on tekkinud
desadaptatsioon, vOib Usna tuhine seik olla
viimne piisk karikas.

Naitena vBib tuua noormehe, kellel oli hulk
ebameeldivaid asjaolusid, milles ta ei osanud
ega suutnud leida diget lahendust, kuid lah-
kumiskirjas teatas, et ei suuda edasi elada,
olles sunnitud kandma pintsakut, mille revaa-
rile keemiatunnis oli happega pdletatud augu-
ke.

Impulsiivsetele suitsiididele kalduvad akt-
sentueeritud karakterid, histeerilise, asteeni-
lise, pusimatu, tundelise, epileptoidse hinge-
laadiga lapsed. Sellest s6ltuvalt ka situatsioo-
nide omapéra, mis p6hjustavad suitsidaalse
kaitumise.

Emotsionaalselt labiilsetel ja tundelistel
vBib see olla sunnitud lahusolek emast, his-
teerilise kallakuga lapsel — téhelepanu kesk-
punktist véaljajadmine, solvatud enesearmas-
tus, konformsetel — temale tahtsast eakaas-
laste grupist valjaarvamine vdi hirm vastutu-
se ees halva kaitumise puhul, iseseisvust
taotlejatel — vabaduse johker piiramine.

Kuna seda tuupi suitsiidikatsed sooritatak-
se suure emotsionaalse pinge seisundis,
konfliktsituatsioonis ja seetdttu esimese ette-
juhtuva vahendiga, vOivad tagajarjed olla
traagilised.

Eli tohi unustada, et kdik loetletud suitsii-
dikatsete variandid on elule ohtlikud ning
nbuavad vastavat abi: psuhhiaatrilist, psth-
holoogilist, pedagoogilist, sotsiaalset, juriidi-
list.

Uks kaitumisreaktsioone, mille psihhoanaltu-
tilise koolkonna esindajad voérdsustavad suit-
siidiga selle tottu, et katkestatakse emotsio-
naalsed sidemed kodu ja endise keskkonnaga,
on kodunt pdgenemine, hulkumine — sage
nahtus kodigis arenenud maades. Ent pdgene-
mine ei ole passiivhe akt nagu suitsiid —
adaptatsioonist loobumine, see on uue adap-
tstsioonivariandi aktiivne otsimine. Pdgene-
takse protesti- vdi opositsioonimargiks, hir-
must vOi vasimusest, tdhelepanu ja mdist-
mise puudumisest, iseseisvus- voi seiklusja-
nust.

Siiski tuleb seda kasitleda stressireaktsioo-
nina ning uuringud on nadidanud, et 60 %
suitsiidikatsetele on eelnenud pdgenemised.
Pdgenemisega kaasnevad sageli ka kuritege-
vus, meelemirkide tarvitamine ja seksuaal-
sed ekstsessid.

Kui alaealiste seksuaalsele vabadusele anti
moni aeg tagasi mdnedes riikides roheline
tee, siis praeguseks on seisukohad muutunud.
Hada tuli sellest nii kehale kui vaimule. Levi-
sid suguhaigused (nende ravi ei ole sugugi nii
lihtne, kui kaldutakse arvama), kasutamiseks
mugavad rasestumisvastased vahendid ei ol-

nud noorele organismile ohutud, pealegi teki-
tavad need kombinatsioonis tubakasuitsuga
héireid sudames ja veresoontes, abort enne
sunnitust voib kutsuda esile viljatuse elu-
ajaks. Noorte seksuaalne pidurdamatus sunni-
tab ka hingelise vaakumi.

Bioloogiliselt ei tee sugukihu allasurumine
organismile midagi halba. Kuid unustada ei
saa ka seda, et tdisvaartuslik suguelu annab
klpses eas eksistentsile vajalikku harmooniat
ja on muu hulgas téhus vahend stressi maha-
laadimiseks. Seet6ttu ei tohiks noori kasvata-
da vaimus, mis suguelu p&himatteliselt ebamo-
raalseks tunnistab. -Vastupidi. ldeaal oleks
anda sugueluks ja vastassugupoole austami-
seks, arvestamiseks ja armastamiseks selline
ettevalmistus, nagu seda osatakse teha ida-
maades. Siis vahest ei oleks selliseid juhtu-
meid, nagu Tallinnas paar aastat tagasi, mil
12aastane poiss laululava kéimlas varitses,
sisse astunud samaealise tutarlapse reostatud
pbrandale pikali lukkas ja vagistas.

Uha enam tungivad laste ja noorukite ellu
miurgised ained, mida kasutatakse joobe saa-
miseks, levib toksikomaania. Motiividena on
véalja toodud

— uudishimu (kuulduste jargi olevat «kai-
fis» moOnus aega veeta, otsustatakse ise ka
proovida, proovimisest vbib saada harjumus,
harjumusest sdltuvus),

— kambavaim (kui liider otsustab, et tuleb
nuusutada, siis keeldumine téhendaks kam-
bast valjalangemist),

— protest vanemate, kasvatajate, Opetaja-
te ja vanema po6lvkonna vastu uldse,

— eksperimenteerimine endaga.

«Toksikomaanilise karjaari» voib tinglikult
jaotada nelja tasandisse.

1. Proovitakse kord-paar ning loobutakse. See
ei pbhjusta mingit tervisehdiret.

2. Kuritarvitatakse, s. t kasutatakse regu-
laarselt, kuid alati oma grupis. Tekib nn gru-
piline psuuhiline sdltuvus. Kui grupp kogu-
neb, tekib ka vajadus mdnuaine jarele, UKksi
olles tungi ei teki. Siin piisab alaealise gru-
pist eemaldamisest ning halb harjumus kaob.

Jargmised kaks tasandit kuuluvad juba
meditsiini valdkonda.

3. Tung psudhilise sbltuvusega, kus toksilist
ainet kasutatakse ka Uksi olles. Rahuldav
vaimne seisund saavutatakse vaid siis, kui
on tarvitatud monuainet.

4. Psuuhiline ja kehaline sdltuvus. Rahuldava
vaimse ja kehalise seisundi tagab vaid jar-
jekordne toksilise aine manustamine. Tung
meelemirgi jarele on vdrreldav janu ja nélja-
ga, on nendest isegi suurem.

Alaealised kasutavad kdige sagedamini ol-
mekeemia preparaate, mis sisaldavad eetrit ja
atsetooni. Nende ainete sissehingamisel tekib
tavaliselt 16bus meeleolu pidurdamatu p&h-
jendamatu naeruga. Nuusutatakse kambas.
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On vdimalik esile kutsuda kujutluspilte
(«Millest métlen, seda nden») ning nahaksegi
seikluslikke, fantastilisi ja seksuaalseid ku-
jutlusi, Kui kujuneb valja tbeline eetri ja at-
setooni toksikomaania, siis hingatakse uksi
tundide kaupa ja peaaegu iga péev. See sar-
naneb joomaperioodidega alkohoolikutel.
Psuhhopatoloogilised kdrvalekaldumised on
nendel juhtudel Usna tdsised. Kui nuusuta-
mine vagivaldselt katkestada, kutsub see esi-
le raevuhoo, hiljem depressiooni ja asteenia
(vasimusseisundi).

Ohtlikum on bensiini inhaleerimine. Selle
tulemusena tekivad delirioossed seisundid
tdeliste kuulmis- ja nagemismeelepetetega,
mille iseloomu ja kulgu ei saa juhtida. Tava-
liselt néhakse bensiiniuimas duduspilte ja
«striptiisi* (lapsed nimetavad selliselt eroo-
tilisi meelepetteid). Nuusutatakse peamiselt
Uksi, ajukahjustused tekivad suhteliselt Kii-
resti ning on psihhoorgaanilist tudpi. Motte-
tegevus muutub aeglasemaks, laps ei taba
enam peenemaid ndansse, eriti kannatab lUhi-
ajaline malu. Teised lapsed annavad toimunu-
le ilustamata hinnangu: «Ta on ju juhmakaks
jadadnud* vdi «Ta nupp ei noki enam*. Psuu-
hiline pohmelus on bensiiniaurude nuusutaja-
tel tugev.

Siin ei ole harvad ka tulebnnetused. Kui
nuusutamise vaheajal suitsu teha, plahvata-
vad hingamisteedes asuvad bensiiniaurud
ning tulemuseks on eluohtlikud rasked si-
semised pdletushaavad.

Haiglaravil viibis noormees, kes 8. eluaas-
tast oli suitsetanud ja alkoholi tarvitanud.
12aastasena hakkas ta bensiiniaurusid nuusu-
tama. Esialgu tekkisid nuusutamise ajal sil-
made ette pdnevad seikluspildid. Laps ise Ut-
les «multikad*. Edaspidi muutusid pildid hir-
mutavaks, tekkis tunne, et koletised tormavad
kallale, vaglad vingerdavad kdikjal ja tungi-
vad naha alla. Meelepetted jatkusid ka siis,
kui nuusutamine oli 18ppenud. Arenes vilja
raske vaimuhaigus, mis paranes vaid pikaaja-
lise haiglaraviga.

Eriti ohtlikud on joobeks kasutatavad ainete
kombinatsioonid, nagu alkohol ravimitega voi
olmekeemia preparaatidega. Ainete Uhismdju
organismis vdib olla ootamatute tulemustega,
Uks aine vOib suurendada teise toimet ja esile
kutsuda raskeid murgistusseisundeid.

Meelemurke kasutanud noorukid tegutsevad
meelepetete ajal ja hAmardunud teadvuse foo-
nil, mistdétttu nad vodivad hulljulge tegutse-
misega ohtu panna iseennast ja osutuda ag-
ressiivse joobetulbi korral teistele ohtlikuks.

Inimese kujunemise maaravad sotsiaalsed,
psuihholoogilised ja bioloogilised faktorid.
Laste arengutingimused oleme maaranud
meie, s. t pblvkonnad, kes on elanud enne
praegust noorte pdlvkonda. Hundipesas kas-
vab inimlapsest sotsiaalselt ja psuhholoogili-
selt hunt ja ka meie tdnapéeva lapsed on tap-
selt sellised, millisteks neid on kujundanud

kodu, kool ja Uhiskond. Teisiti see ei saagi olla.

Kui polemiseerida isiksuse kujunemistingi-
muste teemal, siis tuleb mérkida, et halvasti
mojub inimese kujunemisele migratsioon.
Migrantidel ei ole tldjuhul uues kohas sugu-
lasi ja tuttavaid (vOi on neid tunduvalt va-
hem, kui oli kodukohas), seetbttu kaob sot-
siaalse kontrolli, vastutuse ja piinlikkuse
tunne. Kohalikud esialgu vddrastavad tund-
matuid, migrantidel tekib puudus lahedas-
test inimestest, tekivad formaalsed kontak-
tid, mis hingevajadusi stgavuti ei rahulda.
Migrantide hulgas on rohkesti juurteta ini-
mesi, kel kodukohas kohanemisega raskusi, kes
loodavad jouda marjamaale mitte isikliku
tublidusega, vaid soodsamaid tingimusi otsi-
des. Kuritegelike noorte elulood on sageli
kirjud elupaikade ja koolide vahetustest.

Véljastpoolt vabariiki sisserdnnanud noor-
tel, kes ei oska kohalikku keelt, tekib raskusi
kohalikku kultuuri sisseelamisega ja sellega
seoses ka vaba aja veetmisega. Vdib juhtuda,
et kultuurse ajaviite asemel leitakse kuritege-
lik.

Kahtlemata kujundab last kdige pdhjaliku-
malt kodu, alles seejarel kool ja lapse jaoks
oluliste eakaaslaste grupp. Praeguse tookor-
ralduse juures industriaalihiskonnas on vane-
mate tdokoht kodust kaugenenud, kodud on
tuhjad, lapsed jarelevalveta. Toolt (lisame ka
uhiskondliku t66 ja seltsielu) tulevad vanemad
jou riismetega, lasevad kodus valla negatiiv-
sed emotsioonid, mida nad t66l alla surusid.
Koduuste taga pannakse toime uskumatuid
johkrusi. Praegune isade-emade pdlvkond on
sBjajargne, mil ka naise usinust moodeti vaid
saavutustega kutsetddl, unistati elu kandumi-
sest valjapoole kodu (Uhiss66klad, Uhine laste
kasvatamine jne). Perekonnad on muutunud
nukleaarseteks. VVaga jaab vajaka vanaisa ja
vanaema hellusest ja dpetustest ning lihtsalt
silma pealhoidmisestki, sest ka nemad tiirle-
vad veel kérge vanuseni Uhiskonna orava-
rattas ning valdavalt ei soovigi oma aega ku-
lutada lastelaste peale.

Naiteks uleliidulise suitsidoloogiakeskuse
andmetel on 92 % suitsiidi sooritanud lastest
parit ebasoodsatest kodudest (jatame siin
kdrvale vaimuhaiged), 50 % juhtumitest oli
suitsiidi pdhjuse andnud kodu. Kehvad kas-
vutingimused on alkoholilembestes ja krimi-
naalsetes kodudes, mittetéielikes perekonda-
des, kui tegemist on soovimatu lapsega. Halb
kasvatusviis on uUlehooldamine, aga ka vane-
mate emotsionaalne kulmus, veel enam aga
julmus, sest végivald sunnitab végivalda.

Vanemate psuhholoogilistest isedrasustest
on kasvatustdds ebasoodsad veel hupersot-
siaalsus (laste jaoks ei ole aega), sotsiaalse
prestiizi taotlus iga hinna eest, autoritaarsus,
sbnade ja tegude lahknevus, vanemate erine-
vad kasvatuslikud tdekspidamised. Karuteene
osutatakse (ka koolis) negatiivse sisendusega
(sa oled laisk, loll ja lohakas). Sénal on suur



joud, alavaarsuskompleks ja sellest tulenevad
hadad on lapsepdlves Kiired tekkima.

Ullatav on, et vargile ei lahe mitte puu-
dustkannatavad lapsed, vaid nende perekon-
dade lapsed, kus valitseb pika rubla menta-
liteet ja asjadekultus, kus lastele Kiitust jaga-
takse vaid kingituste ja rahana.

Mis puutub koolikasvatusse, siis ideaaliks
on heatahtlik 16bus kool, kus hea valjabppe
saanud pedagoogid Opetaksid lapsi, arvesta-
des igauhe kalduvusi, huvisid ja isiksusi, kus
ei deklareerita vaid harmoonilise isiku kas-
vatamise vajadust ega puuta kdiki uhte vormi
suruda.

Eeskujulik oleks Opetaja, kes ei lahe vélja
autoritaarse kategoorilise mdjustamise peale,
vaid tegutseb targa usaldusvaarse sObrana.
Nagu koikjal, on ka Opetajaametis hadava-
jalik sbna ja teo Uhtsus. Mida arvavad lapsed
Opetaja moraalilugemisest Uldse, kui ta on asja
Opilast karistanud suitsetamise eest, selgita-
nud selle kahjulikkust, kuid 6petajate tuba on
tubakasuitsu tais?

Mingil juhul ei tohiks lapse kehalistele ja
vaimsetele puuetele avalikult tdhelepanu juh-
tida. Koige negatiivsema tulemuse annab
kasvatamisel mdnitamine ja ironiseerimine,
Opetaja mdnitusi ei unusta inimesed eluaeg,
nende antud Oppeainet hakatakse vihkama.

Siin ei saa mainimata jatta ka uleliiduli-
sel kohtupsiihholoogide konverentsil arutusel
olnud teemat, mis puudutas laste kuritegevuse
profulaktikat kdikvdimalike komisjonide abil.
Oli suuri etteheiteid nende komisjonide tddle,
kus suuremalt osalt 166vad kaasa uhiskond-
likud aktivistid, kes oma p6hitdo juurest paa-
riks tunniks komisjoni lippavad. Omamata
ettevalmistust laste psthholoogias ja pstihho-
patoloogias, piirduvad nad enamasti laste
manamisega, kes kuidas oskab, tungimata lap-
se probleemidesse. Tuldi jareldusele, et prae-
gune laste kuritegevuse profulaktika piinab
ja rikub lapsi. Ka koolide lastevanemate ko-
mitee Oppe- ja kasvatustod sektorisse vali-
takse vanemad, kellest loodetakse, et nad so-
nakamalt pahandada oskavad. See on peda-
googiline ebakompetentsus vdi t60 tegutse-
mise tasandil (linnukese péarast), mitte I6ppre-
sultaati silmas pidades.

On jaanud mulje, et koolis hinnatakse nor-
ga iseloomuga vOi silmakirjalikku ©pilast.
Méolemaga on lihtne, sest neid on kerge painu-
tada. Viimati mainitutest tuleb innukas jarel-
kasv formalistidele ja burokraatidele. Kuid
vaimset energiat leidub igas lapses. Kui nu-
tikas poiss ei saa vastust vdi viidet vastuse
leidmiseks oma kiusimusele koolitunnis (oma
ala halvasti tundev O8petaja isegi pahandab
kusija peale, kuid Opetaja ei pruugikski alati
jatta paavstilikult ilmeksimatut muljet, nii
oleks ausam ja lapsele omasemgi), kui tema te-
gevuslusti ei suudeta rakendada k&lblusnor-
midele vastavas Uhiskondlikus aktiivsuses, kui
kooli poolt sanktsioneeritud Uritused on iga-
vad ja Opilast umbusaldavad, siis po6o6rab

noorus nendest ara ja on vaga tben&oline, et
valib deviantse kaitumise.

Palju on réaagitud humanitaarse hariduse ja
uldse headuse defitsiidist koolis, formaalvii-
sakusreeglite unarusse vajumisest ja tookas-
vatusmangust, mis lastest logardeid kasvatab.
Ei saa nbus olla ka usina laste ja noorte eral-
damisega taiskasvanutest. Miks peavad lapsed
suvel malevasse kogunema ega VvOi todtada
oma kodumajandis v6i kodulinnas, vdib-olla
isegi vanemate tookohas? Miks on vaja noorte-
brigaade? Soodustada tuleks just pdlvkonda-
devahelisi suhteid, jarjepidevust ajas, vane-
mate inimeste kipse kogemuse uUleandmist
noortele, vastastikust moéistmist.

Me oleme noored endast eemale t6uganud
(et oleks lihtsam), seda markab ka perekon-
dades. Vanemad pudavad isegi puhkuse ajaks
lastest lahti saada.

Psuihholoogiliselt on noorus periood, mil on
raske iseendale hinnangut anda. Tehakse kaks
viga: enese ala- v8i uUlehindamine. Mdlemad
on ohtlikud. Pdhjendamata ambitsioonidega
lapsed taotlevad endale pidevat téhelepanu.
Kui seda muuga éra ei teeni, siis kas vdi hal-
bade tegudega, peaasi, et kasvataja v0i dpeta-
jaga suhtlusesse sattuda. Alavaarsuskompleks
toob endaga kaasa kerge mdjustatavuse,
soovi olla iga hinna eest mikrogrupis. Kuri-
tegelikud kambad kasutavad selle ara ning
votavad selliseid noori enda hulka n-6 musta
t60 peale. Siit asotsiaalsus. N&rgad on ndérgad
ka niisuguse tegevuse juures ning kaivad
kiiresti alla.

Kuni 12 eluaastani on lapsele téhtsad kodu
ja perekonnasuhted. Edasi laieneb maailm
oluliselt, kasvab kriitikameel, huperboliseerub
eneseteostuse soov ja sOltumatusepuile, vaga
tdhtsaks muutuvad suhted eakaaslastega.
Sellesse perioodi langevad ka hormonaalsed
Umberkdlastused organismis. See on murran-
guline periood ka deviantsele Kkaitumisele
tleminekuks.

«Kas on kerge olla noor?* — selliselt peal-
kirjastab Riia Filmistuudio reziss6or J. Pod-
nieks oma dokumentaalfilmi. Ja vastus —
raske on olla noor. Niisama raske on votta
endale kohustus kasvatada ja suunata last
ning noorukit.

Sonades ideaalpilte luua v&ivad paljud,
kuid tegelikele katsumustele Ulesannete poo-
lest nii Kkirjus Opetajaametis peavad vastu
vahesed. Aitdh nendele, kes vastu peavad ja
suurema professionaalsuse poole purgivad.
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Opimotivatsioon
2
Individuaalsus

VOLDEMAR KOLGA,
TPedl pedagoogika ja psthholoogia
kateedri dotsent

Va&ib-olla lugeja méaletab minu Kirjutist «Noor-
te Haales» (13. jaanuaril 1987) «Teha midagi
ka mittemillegi eest», kus tegin «konkreetse
ja lihtsa ettepaneku, mille realiseerimine ei
ndua Haridusministeeriumilt materiaalseid
kulutusi: vahendada maksimaalselt jooksvat
hindamist koikides klassides (eriti noorema-
tes, kus kujunevad vajadused) ning teatada
Opilastele iga veerandi alguses, millal ja mil-
lise sisuga teadmiste kontrolli on oodata».

Muidugi palun ma vabandust, et julgesin
teha ettepaneku Haridusministeeriumile. Kées-
oleva kirjutise eesmérk on oma ettepanekut
pbhjendada, tdsiteaduslikult tsementeerida.

Teame, et Opimotivatsioon on madal, et
Opihuvi on aastate jooksul langenud, et dpi-
huvil ei ole varsti enam kuhugi langeda. Mida
me oleme selles olukorras ette vétnud? Arva-
takse, et info hulka tuleb otsustavalt vahen-
dada, s. o viia vastavusse vahese dpihuviga.
Didaktikud peavadki oluliseks kindlaks teha,
milline on teadmiste minimaalne maht, s. o.
pbhivara, mille puhul on kohane anda &pilasele
I6putunnistus.

Praegu kaivad tulised diskussioonid selle
tle, kui minimaalne peab olema pdhivara, et
see ikkagi peegeldaks mingis lahenduses an-
tud teadust ning oleks samal ajal vastavuses
Opilaste véhese ©Opihuviga. Sel teel on juba
suuri edusamme tehtud. Uha raskemaks laheb
kdrgkooli kontingendi komplekteerimine. Liht-

salt ei ole, kelle hulgast valida. Monedes teh-
nikakdrgkoolides on loobutud Ule jou kaivast
Ulesandest, sest ei leidu vastava kvaliteediga
ulidpilaskandidaate, et téita olemasolevad
kohad. Seetdttu asuti looma erirthmi, kus
tdepoolest puitakse anda ulidpilasele ulihari-
dus (NN ueneBas WHTEHCMBHas MNOArOTOBKa
cneunanuctoB vastavalt VNSFV Kérghari-
dusministeeriumi kéaskkirjale nr 747, 26. 12.
1983). llmselt on see vaart algatus, aga ei sobi
ENSVle, sest meie valikuvbimalused on tun-
duvalt vaiksemad.

Arvan, et teadmiste minimaalse mahu maa-
ramise tee ei vii kuhugi, kui ainult, siis rappa
(vdib-olla on 6koloogilise mdtlemise seisuko-
hast see vordlus halb, sest raba on vaartus
omaette). Vaartuseks omaette ei tohi aga pi-
dada po6hivara. Selle termini taga on kujutlus
piiratud mélumahuga raalist, kuhu v8ib sisse
viia ainult teatud hulga teadmisi (ei taha ka
arvutiteadlastele liiga teha, sest neljanda voi
viienda pélvkonna raale ei saa vOrrelda pohi-
vara mdistega). Tunnistades selle tee perspek-
tiivituks, tuleb otsida teisi lahendusi.

Uhte vdimalust naen dpimotivatsiooni tdst-
mises. Mdistagi ei ole see mingi uudis, 6pimo-
tivatsioonist on kirjutatud palju ja Kirjuta-
takse ka edaspidi, kuid arvamus vaariks siiski
tahelepanu. Moningatel juhtudel peetakse &pi-
motivatsiooni stabiilseks omaduseks. Mini-
maalse teadmiste mahu maaramise idee basee-
rub just sel eeldusel. llmselt ei ole see alati
Oige.

Alguspunktiks peaks olema kahe inimese
interaktsioon (lapse ja lapsevanema, dpilase
ja Opetaja, ulidpilase ja 6ppejou vahel), mille
tulemusena kujuneb &pimotivatsioon. Kui vaa-
delda dpimotivatsiooni interaktsioonist lahtu-
valt, kerkib suhete kusimus. Suhted vdivad
olla ainult kahesugused — teist inimest akt-
septeerivad vOi mitte, mille alusel vdime raa-
kida usaldusest v6i usaldamatusest. Usaldu-
ses-usaldamatuses nden kogu O&petamis- ja
kasvatamisprotsessi aluskivi. Nii kaasneb
usaldamatusega kontrolli tugevnemine, s.o
Opilasevéliste mdjuvahendite osa kasv. Usal-
damatuse korral stimuleeritakse dppimist va-
liste ergutuste ja Kkaristustega. Usalduslik
6hkkond loob aga eeldused sisemotivatsioo-
niks, Oppimise ajendid on Opilases endas.
J. Kaisi toonitatud isetegevus ja iseseisev t60
ei saa toetuda ainult valistele ergutustele,
vaid ikkagi ainult dpilase sisemotivatsioonile.

Psuhholoogiateaduses on hakatud eristama
sisemist ja valist motivatsiooni. See sai vdi-
malikuks tanu biheiviorismi m&ju véhenemi-
sele, millele vastavalt 6ppimine seondub otse-
selt valiste vOrgutustega. Allpool Kirjeldan
sisemotivatsiooni H. Heckhauseni (4) jargi,
mis peaks pakkuma suurt huvi Opetajale.
1. Sisemotivatsiooni korral erinevalt vélismo-
tivatsioonist ei kao vajadus (nagu joomisega
janu).

2. Sisemotivatsiooni iseloomustab vabadus
eesmarkidest. Rahuldust pakub tegevus ise.



See tunnus léhendab sisemotivatsiooni man-
gule ja esteetilisele tegevusele.

3. Sisemotivatsioon tadhendab sisemisi pin-
geid, optimaalse aktiveerituse otsingut, ei va-
lista tasakaalutust, rahulolematust olemas-
oleva info ja ndutava vahel. Valismotivat-
siooni korral vajaduse rahuldamine tingib
rahu, sisemotivatsioon aga pingeid.

4. Sisemotivatsiooni korral tunneb inimene
end olukorra peremehena, muutuste pdhju-
sena.

5. Sisemotivatsiooniga kaasneb eriline emot-
sionaalne seisund — ré6m aktiivsusest. Ini-
mene unustab enda, andub téielikult tegevu-
sele, lahustub selles.

6. Tegevuse motiiv Uhendub eesmargiga, néi-
teks: Opitakse teadmiste, mitte hinde pérast,
vOi ollakse agressiivne, et katte maksta.

Kas ei ole iga Opetaja unistus opilane, kelle
kaitumine oleks sisemiselt motiveeritud? Kas
on siin psuhholoogiateadusest abi tegevdpeta-
jale? Kuigi need uurimused on kestnud ainult
kiimmekond aastat, kahjuks kull valismaal,
on uht-teist teada. Nimelt teame seda, mis va-
hendab sisemotivatsiooni.

« Kui tegevus on iseenesest huvitav ja lisada
stiimul, véline ergutus, siis huvi tegevuse
vastu langeb. Katsete skeem oli jargmine. Esi-
meses faasis fikseeriti lapse vabatahtlik tege-
vus huvitava asjaga (trummi méangimine, joo-
nistamine viltpliiatsitega). Teises faasis lisati
ergutus (materiaalne, simboolne v&i sdnaline
kiitus). Kolmandas faasis jalgiti salaja, kas
laps po6rdus tagasi meeldiva tegevuse juurde.
Selgus, et k&ik ergutuse liigid véhendasid
huvi vabatahtliku tegevuse vastu, kdige enam
véhendas huvi materiaalne ergutus. Siit tuleb
teha téahtis pedagoogiline jareldus: lapsi on
vaja ergutada ainult sedavdrd, et algatada
tegevus. Eriti negatiivselt méjub raha and-
mine dppimise eest.

= Sisemotivatsiooni vahendab kontroll lapse
tegevuse Ule. Kontroll (luuramine) péarsib te-
gevust (vt joonis 1).

- katseisikute %

Joonis 1. Katseisikute protsent, kes uuesti
algatasid vabatahtlikult tegevuse, kas parast
ootamatut ergutust v6i lubatud ergutust voi
taiskasvanu kontrolli (luure) all voi selle puu-
dumisel (4, Ik 244).

Joonis 1 raadgib selget keelt: taiskasvanu
kontroll, luuramine lapse jarele (usaldamatus)
ja lubatud ergutused vahendavad huvi tege-
vuse vastu.

Oeldust ei tohi teha jareldust, nagu oleks
autor uldse valiste ergutuste vastu. Neid tuleb

osata doseerida, kasutada individuaalselt. Sa-
mas aga tuleb nentida, et nii kodus kui koolis
tehakse palju, et vdhendada lapse sisemoti-
vatsiooni. Tekib mulje, nagu oleks praegu
joutud jareldusele, et laps (dpilane) ei tee mi-
dagi mittemillegi eest. Uks p&hjus naib olevat
selles, et meie, tdiskasvanud, oleme hakanud
pidama ebahuvitavaks paljusid tegevusi, mida
me muidu ei tee, kui midagi selle eest ei saa.
Koolieelikule selgub 6ige varsti, et ndude pese-
mine, Kkorteri koristamine on halb ja igav
tegevus, tuleb end sundida seda tegema. Tald-
riku puhtaks tegemine ei saa meid vo6luda.
Esitan tUhe oletuse, millel ei ole eksperimen-
taalset alust ega tdestust, kuid tunnetan seda
intuitiivselt. Kas ei ole akki nii, et Opetaja ise
peab oma sisimas Oppimist sunnitdoks, milles
on sama palju meeldivat kui ndude pesemi-
ses?! Jaatava vastuse korral on suur oht, et
opilane hakkab ndgema dppimises (sunni)tood.
< Opimotivatsioon s8ltub hinnangu ise-
loomust. Bpetaja voib kasutada kolme liiki
hindamisskaalasid (3).

1. Opetaja vBib vdrrelda opilase tulemust
tema eelnevate resultaatidega ning kindlaks
teha, kas on tegemist tegevuse paranemise
vOi halvenemisega. Antud juhul on tegemist
individuaalse suhtelise normiga, suhestamine
toimub ajalises perspektiivis.

2. Opilase tulemust v8ib vorrelda teiste &pi-
laste tulemustega ja kindlaks teha tema koha
pingereas. Tegemist on sotsiaalse suhtelise
normiga.

3. Opilase tulemust on véimalik vOrrelda tea-
tud kriteeriumiga, mis tuleneb ulesandest,
mille lahendus v&ib olla dige vOi vaar. Te-
gemist on ainest lahtuva suhtelise normiga.

Opetaja peab teadma ja teadvustama en-
dale erinevate hindamisskaalade funktsioone.
Hindamine lahtuvalt individuaalsest normist
on subjektiivne, kuid Opilasest lahtuv; Ules-
andega suhestatud hindamine on objektiivne,
kuid ebaobjektiivne 0Opilase suhetes. Koolis
Opetaja pandud hindes on arvatavasti segune-
nud koéik kolm hinnanguliiki. VVdib-olla suurim
osakaal on hindes sotsiaalsest normist lahtu-
val hindamisel (Uhe klassi v&i kooli piires).
Meie koolil tegelikult puuduvad sotsiaalsed
hindamisnormid: Uhes koolis pandud hindeid
ei ole vBimalik vOrrelda teise kooli hinnetega
(see on ka ainuke p6hjus, miks meil on kdrg-
kooli sisseastumiseksamid, paljudes maades
toetutakse korgkooli vastuvétmisel koolihin-
netele). Meie koolis pandud hindel on arvata-
vasti kdige vaiksem osakaal individuaalsest
normist lahtuval hindamisel.

H. Heckhauseni (4) jargi on sel hindamis-
moodusel suur téhtsus dpimotivatsiooni Kku-
jundamisel, vOrreldes sotsiaalsest normist lah-
tuva hindamisega.

Esiteks, Uks ja sama tulemus v&ib olla hin-
natud hoopis paindlikumalt (kas edu vdi eba-
edu), vorreldes sotsiaalse normiga. Sotsiaalse
hindamisnormi korral on ndrga Opilase tule-
mused alati edutud. Individuaalsest normist

-



lahtuva hindamise korral vdib nérk 6pilane
labi elada edu mitte vahem kui ebaedu, tugev
Opilane aga labi elada ebaedu mitte harvemini
kui edu.

Teiseks, tdnu edu ja ebaedu elamuse soltu-
matusele sotsiaalsest vordlemisest tekib rea-
listlik ndudlusnivoo: nork opilane ei hakka
seadma ulisuuri eesmérke, tugev Gpilane vaik-
seid eesmarke.

Kolmandaks, téanu sellele tekib kd&igil opi-
lastel maksimaalne motivatsioon, mille tule-
musena hakatakse oma &piedukust seletama
vBimete ja hoolikusega, mitte aga valiste tegu-
ritega (ei vedanud, raske Ulesanne).

F. Rheinberg (1) puudis valja selgitada 6pe-
tajate eelistusi hindamisskaalade kasutamisel,
Opetajal lasti hinnata 9 dpilase tehtud 3 testi
tulemusi, kus iga 6pilane vdis saada 100 punk-
ti, keskmine oli 50. Opilase tulemusi hinnati
skaalal —5 kuni +5. Kui 8petaja kasutas,
sotsiaalset normatiivset skaalat, siis dpilase
3 testi tulemust 85 — 80 — 75 pidas ta positiiv-
semaks kui testi tulemuste jada 15 — 20 — 25.
Individuaalsest normist lahtuv Opetaja hin-
das aga viimast tulemust paremaks kui esi-
mest. Nonda eristatud Opetajad kaitusid ka
reaalses elus erinevalt.

Sotsiaalsest normist (SN) lahtuvad &peta-
jad orienteerusid Opilase stabiilsetele omadus-
tele (v6imed voi hoolikus), individuaalsest nor-
mist (IN) lahtuvad Opetajad arvestavad enam
konkreetset dpisituatsiooni. SN Opetajad pea-
vad v@imalikuks teha kaugeleulatuvaid prog-
noose Opilase arengu kohta, toetudes stabiil-
setele (kaasasundinud) omadustele. SN Opeta-
jad Kkiitsid tugevat Opilast isegi siis, kui tule-
mused halvenesid, IN Opetajad aga laitsid.
IN Opetajad Kiitsid aga alla keskmist last, kui
tema tulemused paranesid, SN dpetajad ei
marganud seda. IN Opetajad virgutasid 6pi-
last tegevuse kaigus: naiteks, kui dpilasel tek-
kis raskusi tahvli ees vastates, muutis dpetaja
kusimust v8i abistas vastamisel. SN dpetaja
andis hinnangu juba péarast t66 16ppu.

Kui Uhendada kdik need karakteristikud,
siis on oodata, et IN dpetajad mdjutavad posi-
tiivselt Gpimotivatsiooni, dpiedukust, vahen-
davad koolistressi. Selgubki, et dpimotivat-
sioon korreleerus tugevasti (r=0,54) 16 IN
Opetaja orientatsiooniga; katseisikuteks olid
492 3. klassi Opilast. 40 klassi pikaajaline uuri-
mus naitas, et neis klassides, kus &petasid IN
Opetajad, ndrgenes ebaedu motiiv ja eksami-
stress, suurenes dpihuvi. Eeltoodust on selge,
et edukamad on koolitdds IN dpetajad. Miks
ei olnud siiski parem «aus», «objektiivne»
hindamisviis, kus Juri tulemust vorreldakse
keskmise dpilase edukusega? VVordlemine abst-
raktse keskmisega ei stimuleeri, motiveerib
aga oma tulemuse suhestamine eelnevate tule-
mustega.

Opilase hindamise probleem sellises kon-
tekstis seondub otseselt individuaal-

QQ suse madistega. (Psuihholoogide seas on ha-

Oili

kanud levima negatiivne suhtumine akadee-

milisse psuhholoogiasse. Siin ma nden vbima-
lust demonstreerida teadusliku psuhholoogia
kasu praktikale.) Individuaalsuse mdiste sa-
mastatakse tavaliselt individuaalsete erine-
vustega inimeste vahel. Individuaalsuse all
moeldakse inimese unikaalsust, kordumatust
(vOrreldes teistega). Sotsiaalsest normist lah-
tuv hindamine toetubki sellele ettekujutusele:
Juri kordumatus vérdub tema hélbega kesk-
misest dpilasest. Sel juhtumil hinnatakse mit-
te Juri kui seesugust, vaid tema halbimise
suurust keskmisest. Ja mida suurem halve,
seda halvem Jurile. Seega vO@ib vaita, et sot-
siaalsest normist léhtuva hindamise korral
Opetajat Juri tegelikult ei huvitagi, pigem
halbe suuruse fikseerimine ning selle likvidee-
rimine. Viimast tahistatakse sdnadega «kar-
jastamme», «nivelleerimine».

Individuaalsusel on aga ka teine tahendus,
millel ei ole tapset eestikeelset vastet. VVene-
keelne camo6bITHOCTL tahistab inimese jaamist
iseendaks muutuvates olukordades (2). Camo-
6bITHOCTL téhendab ustavust uldistele, olulis-
tele tunnustele, kohanemine toimub teisejar-
gulises. Kui inimene kohaneb taielikult, taie
andumusega muutuva olukorraga nii nagu
kameeleon, siis tal puudub see vene keeles
oeldud omadus, kuigi ta erineb teistest kamee-
leonidest, s. 0o unikaalne ta on, kuid puudub
ustavus endale.

Ma arvan, et just tdnu Opilase eelkirjelda-
tud omaduse arvestamisele saavutavad IN
Opetajad paremaid tulemusi. Pangem téhele,
et saksa psiihholoogid tegid katseid peaasjali-
kult algkoolis, kus ©Opilase selgroog on peh-
mem, kujunemisjargus. Just nooremates klas-
sides on eriti vajalik individuaalsest normist
lahtuv hindamine.

L&petuseks. On selge, et individuaalsest nor-
mist lahtuvalt on raskem hinnata, Opetaja
lintsalt peab tundma oma &pilast, tema aren-
guteed, véahe on teada, kas on alla voi Ule kesk-
mise. IN hindamine toetub &pilase indivi-
duaalsuse aktsepteerimisele, mille tulemusena
tekib usaldus partnerite vahel.

Voidakse kusida, kas nuiud tuleb tldse hin-
ded ara muuta. Kindlasti mitte! Hinded kui
sotsiaalse normi kandjad jaavad, kuid psiuh-
holoogia seisukohalt oleks vaga soovitatav,
et Opetaja véhendaks nende panemist ning
kasutaks rohkem individuaalset skaalat —
sdnu, miimikat, mis valjendavad seda, kuidas
laps tuli toime, vOrreldes eelnevaga. Peaks
kaasa aitama sellele, et iga Opilane saavutaks
oma maksimumi.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Opilaste Uhiskasulik
tootev t0O: teooria
ja praktika

ENDEL RIHVK,

VOTIi too0petuse ja kutsesuunitluse
kateedri juhataja, pedagoogikakan-
didaat

Enesestm®istetav on vajadus t6hustada tldha-
riduskooli tookasvatust, et ldise kohustusliku
keskhariduse juures mitte 16plikult modda
lasta lapse ja nooruki kasvatusmdjudele suh-
teliselt vastuvotlikku iga.

Peame tunnistama, et koolireformi pohi-
suundades ja nende alusel vélja tdotatud
muudes dokumentides kavandatud tookasva-
tuse meetmed on pdhjustanud vastakaid arva-
musi ja seisukohti. Esikohal on &pilaste uhis-
kasuliku tootva tbdga seonduvad probleemid.
Nende kaésitlemiseks on aga vaja kodigepealt
monevdrra tapsustada mdisteid.

Tood vdib kasitleda majanduslikust, sot-
siaalsest, fisioloogilisest ja psuhholoogilis-
pedagoogilisest aspektist, sealjuures Ukski
neist kasitlustest pole omaette ammendav.
Sonalihend «uUhiskasulik t66» on samuti mit-
metéhenduslik. K&ige laiemas mdottes on tegu
sbna «t60» sunonuidmiga, sest selle inimtege-
vuse pohiliigi eristamise kriteerium ongi Uhis-
konnale vajalike ja kasulike wvaartuste loo-
mine. Lisand «uhiskasulik» on kéibel eelkdige
pedagoogikas eristamaks &pilaste tegevuse
seda osa, mis lisaks inimese subjektiivsetele
tunnetus- ja arengueesmarkidele omab konk-
reetset utilitaarset eesmérki teatud grupi,
kollektiivi voi piltlikult 6elduna kogu uhis-
konna jaoks. Selle kontseptsiooni kohaselt ei
kuulu niisiis Uhiskasuliku t66 hulka teadmis-
te omandamine, v8imete arendamine huvirin-
gides, puhtalt dppeotstarbeliste todlulesannete
taitmine (nt sbit dppeautoga) ega kitsalt isik-
like tarvete rahuldamine. Samas ei méara sel-
line avaram pedagoogiline tdlgendus uldsegi
mitte kindlaks t66 aega, kohta ega vormi ning
ei erista samuti Opilaste palgalist ja tasusta-
mata to6d.

Probleemi keerukus seisneb selles, et eelni-
metatud avarama téhenduse kdrval on kooli-
elus aastaid kaibel ka kitsam t6lgendus. Sama
terminiga tahistatakse Uht kooli todkasvatuse
susteemi kindlat komponenti — &pilaste kind-
lamahulist kohustuslikku tunnivalist t66d
kooli maéaratud objektidel. Selle tdé6vormi
vastena on sagedasti kasutusel lithend UKT.

Just opilaste kohustusliku UKT sisus toi
koolireform kaasa kdige enam uuendusi. Se-

nist kogu Oppeaastale ette nahtud mahtu
(20—50 tundi olenevalt vanusest) asendab
alates kéesolevast aastast iganadalane kohus-
tuslik normtundide arv. Samuti lisandus UKT
tundidega pdhimbtteliselt samasisuline kohus-
tuslik toopraktika. Juba koolireformi pdhi-
suundade avaldamisel v6is méargata, et kasu-
tusele voeti veel kolmaski s6na — «tootev».

Pdhimotteliselt on «tootev t66» kitsama ta-
hendusega kui Uhiskasulik td6, sest see on
seotud uute materiaalsete vaartuste loomise-
ga. Ometi ei tdhenda selle téiendi kasutusele-
vOtt Opilaste Uhiskasuliku t66 piiride ahenda-
mist. Uues UKT maéarustikus on soovitata-
vaina loetletud kdik tddliigid, mis eelnevaiski
(sh iseteenindamine, kooli heaks tehtavad
t66d, looduskaitse jne).

Sonalihend «uhiskasulik tootev t66» viitab
terviku koérval Uht osa rdhutades vajadusele
just sellele senisest suuremat tahelepanu
poorata. Eesti keeles oleks kullap otstarbe-
kam pruukida liitsBna «tootmistoo».

Miks Opilaste Uhiskasuliku td6ga seoses on
aasta-aastalt hakatud enam rbéhku panema
tootmistoole? Juba enne iganddalaste kohus-
tuslike UKT tundide sisseviimist oli see t66-
16ik lulitatud 1977. a kooliméaéaruse alusel val-
jatootatud t666petuse programmidesse. Selle
suuna teoreetiline alus on marksistlik-lenin-
lik dpetus isiksusest kui Uhiskondlike suhete
produktist. N6ukogude pedagoogikateoreeti-
kud M. Skatkin, P. Atutov jt on joudnud j&-
reldusele, et mitmesuguste tddliikide pedagoo-
giline efektiivsus on suuresti erinev. Nende
uurimistulemused Kinnitavad seisukohta, et
uhiskonnale vajalikud isiksuseomadused ku-
junevad koige joéudsamalt, kui Opilased osa-
levad materiaalse tootmise protsessis. Sel ju-
hul, kui t66 produkt on materiaalne objekt,
mille vajalikkuses igalhel endal vdimalik
veenduda, mille kvaliteeti ja hulka on vbi-
malik objektiivselt mddta, kui I6pptulemuse
juures on véaga oluline kaaslaste vastastikune
abi ja kUuUnarnukitunne, on sootuks teine dpi-
lase todssesuhtumine ja selle m&ju tema isik-
susele. Sellist efekti on téheldanud ka paljud
Opetajatest-praktikud, kes on tootmistédd or-
ganiseerinud t6odpetuse tunnis vOi juhenda-
nud hasti korraldatud tdéopraktikat tootmis-
ettevottes.

Asjal on veel teine, praktiline kulg. Nuud,
mil dpilaste Uhiskasuliku t66 tldmaht on olu-
liselt suurenenud, pole mdeldav sellele ainult
koolisiseste tdddega katet leida. Mitmete doku-
mentidega, eeskétt baasettevdtte pShimaaru-
sega on vastutus &pilaste UKT korraldamise
eest suures osas pandud tootmisettevotetele.
Neil tuleb sellise Glesande taitmiseks mdoistagi
pohitédhelepanu koondada &pilaste rakendami-
sele tootmistool.

Opilaste kohustuslik UKT véeti vastava ju-
hendiga plaani juba 15 aastat tagasi, ometi
pole selle rakendamisega asjad koigis kooli-
des edenenud Uhtemoodi. Kui vaiksema 0&pi-
laste arvuga maakoolides nduti kdigilt opi-



lastelt ettendhtud t66mahtude tingimusteta
taitmist ning kanti tunnid péevikusse ranges
vastavuses tegelikkusega, siis suuremates lin-
nakoolides piirdus organiseeritud UKT palju-
del juhtudel vaid korrapidamise ja &pperuu-
mide koristamisega, millele individuaalkorras
lisandus veel vanapaberi v6i muu sekundaar-
se toorme kogumine. Mdistagi ei piisanud
neist toddest ettendhtud UKT tundide arvu
taitmiseks, mistdttu kaiku léksid juurdekirju-
tused vodi UKT arvestuse ignoreerimine. Nen-
de véaarndhete kohta votsid mitmel korral
ajakirjanduses sdna Opilased, lapsevanemad,
Opetajad ja ajakirjanikud. Tdsi — pohiliselt
rinnati UKT arvestamise vajadust, sest ei
néhtud suvapbhjus! vdi peeti ebasindsaks
osutada nditeks sellele, et Opilastele t66d lei-
da, korraldada ja juhendada tuli kooli peda-
googilisel kollektiivil Ghiskondlikus korras.

Koolireformi joustumisega néiliselt kdrval-
dati dpilaste UKT korraldamise p6&hitakistu-
sed: sobiliku t66 leidmise kohustus pandi
baasettevotetele ning seati sisse Opilaste t66
organisaatori ja juhendajate tasustamise kord.
Kahjuks joustusid mdlemad eelnimetatud t66-
tasud Uheaegselt 1. sept 1986. a. Loogiline
olnuks, et organisaator asunuks t6dle vahe-
malt pool aastat varem, sest kooli k&igile &pi-
lastele sobiliku t66 leidmine, toodgraafikute
koostamine jne pole mingil juhul Uhekorraga
paika pandav. Asja komplitseerib veel see, et
UKT organisaatori kohustusi ei lubata enda
peale votta kooli juhtkonna liikmetel, kel
organiseerimist6d kogemused ja v&imalused
tunduvalt suuremad. Tosi, kohe péarast kooli-
reformi dokumentide ilmumist (1984. aastal)
kutsuti haridusosakond! ja koole Ules aktiiv-
sele ettevalmistustoole leidmaks koos baas-
ettevdtetega sobivad tooobjektid, ehitamaks
vélja vajamineva baasi, valmistamaks ette ju-
hendajad jne. Tegelik elu aga néitab, et koolis
on igapaevamuresidki killaga ja kaugema
tuleviku probleemidega tegelemiseks ena-
masti aega ei jatku.

Vanema astme 6&pilaste UKT korraldamisel
loodeti suures osas OTKde abile, sest seda
t6dd soovitatakse labi viia kutseBpetuse eri-
alal. Paraku pole enamik ettevdtteid, kelle
toel kutsebpetust antakse, sellest eriti huvi-
tatud, sest kutsedpetuse tundide eest maksab
OTK ettevotte todtajale lisatasu, UKT tunde
aga neile haridussisteemist ei tasustata.
Nuudseks on enamikus baasettovétetes leitud
selle osa 6pilaste UKTle kate 2 nadalatun-
niks, Ulejdédnud 2 tundi on jaetud kooli mu-
reks.

Sootuks keerulisemaks osutus keskastme
Opilaste tootmistddle rakendamine. Siin vdib
koole ja ettevotteid, kelle koostdd tulemusena
asjad hasti laabuvad, sdrmedel Ules lugeda.

Nudd, mil esimene Oppeaine uutes oludes
hakkab 16ppema, puldab enamik koole omal
joul toime tulla, see tdhendab katta UKT tun-
nid téddega kooli tarbeks. Koole kulastades
paistab, et see pole kerge ulesanne. On ju tal-

vel v8imalik tegelda pdhiliselt sisemiste ehi-
tus-remonditdddega. Need vajavad aga pdhja-
likku ettevalmistust, kvalifitseeritud juhenda-
jaid ega vdimalda Uheaegselt rakendada kuigi
suurt dpilasgruppi.

Ettevdtete suhtumine Opilaste tddleraken-
damisesse on seotud paljude objektiivsete ja
subjektiivsete asjaoludega. Olulisemaks neist
tuleb pidada, et vaatamata Uldisele t66j6u
defitsiidile ei ole Opilaste kasutamine mdne
tunni jooksul péevas ilma pdéhjaliku organi-
satsioonilise eelt6dta dldjuhul majandusli-
kult rentaabel. See omakorda tuleneb asja-
olust, et dpilaste toolerakendamiseks on vaja
teha mitmesuguseid lisakulutusi: sisustada
eritingimustele vastavad tddkohad, teenin-
dada neid, organiseerida toorikute ja materja-
lide transporti, eraldada t6driietus, vabastada
Opilaste juhendamiseks tdotajaid jne. Eri-
meetmeid nBuavad dpilaste td6ohutuse, samuti
t60 ndutava kvaliteedi tagamine.

Vaheoluline pole ka see, et oma pdhitoo-
dangu baasil ei ole enamikul ettevotetest
vBimalik leida sobivat t66d mélemast soost
igas vanuses Opilastele, kuigi paljud neist
vOiksid varustada toédga rohkem kui the kooli
teatud Opilaskontingenti. Subjektiivsetest te-
guritest tuleks eelkdige markida uldiselt val-
jakujunenud suhtumist baasettevotte pohi-
maéarusse. Kuigi selle dokumendi on vélja
andnud NSVL Ministrite Ndukogu, ei ole va-
listatud vdimalust, et ettevétte juhtkond ju-
hindub ametkondlikest eeskirjadest, mis 6pi-
laste td6ga seonduvaid meetmeid ette ei née.
Niisugust vdimalust soodustab ka see, et
enamik pdhiméaaruse satteid on sdnastatud
konstateerivalt (eraldab, suunab, organisee-
rib) voi lubavalt (on &igus anda, abistada,
teha). Teine subjektiivne tegur lahtub kooli-
dest ja haridusorganitest. Et baasettevotte
pbhiméaarus néeb ette ka teisi abindusid peale
Opilaste toolerakendamise (nt summade eral-
damine koolide remondiks, transpordiga va-
rustamine jne), puttakse moénel pool heade su-
hete sailitamise nimel mitte esitada liiga reso-
luutseid pretensioone dpilaste t66 korraldami-
se kohta.

Niisiis tuleb nentida, et UKTga on praegu
veel lahendamata probleeme enam kui lahen-
datuid. Et neile kdikeh8lmavat lahendust lei-
da, on eelkdige vaja olukorda tapselt analtu-
sida. Teades meie vabariigi dpilaste arvu ja eri
vanuses Opilastele kehtestatud kohustuslikke
tootunde, saame arvutada, et tegu on Uhte-
kokku 21,8 miljoni t66tunniga (neist 16 milj
UKT ja 5,8 milj toopraktika vormis). Kui eel-
dada, et ligikaudu pooltele neist saab leida
katte tooga kooli heaks ja Opilaste iseseisvalt
tehtava tdédga (sekundaarse toorme ja ravim-
taimede varumine), jaab ikkagi jarele ligi 11
milj tundi, mille jaoks peab olema tagatud
Opilastele sobiv tootev t66. Kui votta arvesse
Opilaste t66tunni pikkuse erinevust taiskasva-
nute omast ja nende keskmiselt poole vaik-
semat t6djoudlust, peame ikkagi tunnistama,



et tegu on ligi 5 miljoni astronoomilise tun-
ni, s. 0 725 000 taiskasvanu tbopaevaga. Selli-
se todhulga kulutavad aastas 7 keskmise suu-
rusega po6llumajandusettevbtet; elamuehitus-
kombinaat vdib sellega valmis ehitada 250
Okorruselist maja.

Need piltlikud vordlused naitavad, milliste
mahtudega on tegemist. Edasi tuleks valja
selgitada, kui palju on majandite ja tootmis-
ettevotete kasutuses uldse t66d, mida pdhimot-
teliselt saaks neis tingimustes teha Opilaste
abiga. Kahjuks ei aita siin kellegi heast tah-
test. Korralduse vastavaks anallusiks peaks
igale ettevottele ja majandile andma tema
kdrgemalseisev organ.

Alles saadud tulemusi kérvutades ja edasi
toodeldes saaksime kindla vastuse kusimusele,
kas opilaste UKT korraldamine antud mahus
on reaalne Ulesanne ja mida selleks on vaja
tdiendavalt ette votta. V6ib aga juba ette
kindel olla: Uhe ettevdtte ja the kooli otseside-
metega probleemi ei lahenda. Td&ené&oliselt
peaks kdik sobivad t66d koos nBuetega nende
sooritamise kohta olema arvel vastavas dis-
petSitalituses, kust koordineeritakse nende
edastamist koolidele, organiseeritakse detai-
lide transporti, kontrollitakse tditmise taht-
aegadest kinnipidamist jne. Kas selleks teenis-
tuseks saab laiendatud koosseisude ja volitus-
tega Opilasmalev, OTK v6i mdni sootuks uus
organ, on juba vahemtahtis kiusimus. Madistagi
peaks seadusandlike aktidega tagama, et eran-
ditult kéik tootmisettevotted vastavalt oma
majanduspotentsiaalile selles Urituses osalek-
sid. Tuleks séatestada, et juhul kui ettevotte
tootmisprofiil Opilasi kaasata ei vdimalda,
peaksid nad juurutama sobiva lisatoodangu.

Seni kuni eeltoodud kardinaalsete muuda-
tusteni jOutakse, tuleb koolidel endist viisi
labi ajada praeguses olukorras ja paremini ka-
sutada sisemisi reserve. Kui vaadata tanavusi
Opetajate tarifikatsioone, siis ilmneb, et suu-
res osas on UKT juhendamine tarifitseeritud
klassijuhatajale, t660petuse Opetajaid on aga
sellesse toosse kaasatud Upris vahe. See ei ole
moistlik samm. Nii jietakse 6&pilaste UKT
korraldamisel praktiliselt kdrvale selleks kdi-
ge enam sobiv baas — Oppetdokojad ja tu-
tarlaste t660petuse kabinetid. Muidugi ei tohi
UKT tunnid kujuneda lihtsalt t660petuse jat-
kuks. Nende pohisisuks peab ka koolitbokojas
siiski olema tootmistdo.

Kui puudub konkreetne tellija, pole too-
dangu juurutamine koolitbokojas mdistagi
lihtne. Tehtav muutub Uhiskonnale vajali-
kuks toodanguks alles siis, kui selle jarele on
nbudmine, kui see kusagil rakendust leiab.
Toodangu valmistamiseks kulub ka suuremas
koguses kindlaid materjale, vaja laheb tehno-
loogilisi tarvikuid (rakiseid) jne. Seetdttu ei
saa Ukski korvalseisja ndpuga naidata: haka-
ke just niisugust eset tootma. Iga kool ja
to00petuse dpetaja peaksid hoolega labi maot-
lema koéik kohalikud vajadused ja voimalu-
sed. M@&ningaid uldisi soovitusi saab siiski

anda. Vaevalt on uhelgi koolieelsel lasteasu-
tusel (eelkdige muidugi vaikelastekodudel)
Ulearu vaikelastele sobivaid té6riistu ja man-
guasju. Sageli kurdetakse just didaktiliste ja
arendavate mangude puudumist. VVdib-olla ei
tule rajooni ATK selle pealegi, et dpilased
voiksid ju toota sellist vajalikku eset nagu
loomade harjamise kamm.

Toodangu juurutamiseks vajaminev eelt6o
on muidugi véaga suur. Kullap seepérast po-
legi to6Opetuse Opetajad ise selle peale eriti
agarad. Modnda kohutab ka see, et seniajani
pole olemas dpilaste toodangu realiseerimise
tapset korda. Monel juhul on see aga vaga
oluline, sest nditeks tekstiilimaterjale on ju
vaja pidevalt juurde osta. Esialgu tuleb lep-
pida ménede lubatud variantidega (naitus-
muugid, lepingute sdlmimine komsomoli ra-
joonikomiteega, majandiga vdi firmaga «Ko-
du»). Kui koolis valmistatav toodang muutub
olemasolevaks reaalsuseks, seadustatakse
kindlasti uued, ratsionaalsemad realiseeri-
misvdimalused.

Kui Opetaja on teinud toodangu valjalask-
miseks vajamineva eeltdd, pole mingil juhul
mdistlik seda kasutada 1—2 nadalatunni ula-
tuses. Loomulikult tuleks siis td6le rakendada
mitu Bpilasgruppi 8—10 tunni ulatuses nada-
las. See annaks v8imaluse t6608petuse spetsia-
listil leida erialast rakendust tdiskoormusega
ka véiksemates koolides.

Siinkohal ei ole valja toodud kaugeltki
koéiki opilaste UKT ja toopraktika korralda-
misega seonduvaid probleeme. Ei saa jatta ta-
helepanuta sedagi, et maakoolis on uldse kee-
ruline dpilast parast tunde UKTle rakendada,
sest Opilasbussid liiguvad kindlatel kellaaega-
del. Muret teeb paljudele Gppeaasta pikenemi-
ne tdopraktika paevade vOrra, sest see ohustab
TPLi korraldamise optimaalset aega jne. Neile
kusimustele kohalikke lahendusi otsides min-
nakse enamasti seda teed, et pultakse Uksi-
kuid tookasvatuse vorme uhitada. Nii naida-
takse monel pool sugisesi hooajatdid majan-
dites toopraktika kérval ka UKTna, &pilaste
suvist t6dd tdopraktikana jne. Jattes kodrvale
selliste lahenduste pedagoogilise otstarbekuse,
tahaks markida, et need &hmastavad uldist
pilti ega soodusta uute, eluldhedasemate do-
kumentide koostamist. Seetdttu on ikkagi
o6igem juhul, kui koolis ei ole objektiivset ka-
tet UKT tundide sooritamiseks ettendhtud
mahus, seda niiviisi ka naidata. VV6ib arvata,
et lahitulevikus tootatakse valja uued doku-
mendid, kus Opilaste totkasvatuse vormides
jaetakse koolidele valikuvdimalus, arvestatak-
se maa- ja linnakoolide eripéara.

Kokkuvotteks peab rdhutama, et todkasva-
tus on kahtlemata vdimas vahend Opilasisik-
suse mojutamiseks ning moddalaskmised voi-
vad kasu asemel suurt kahju tuua. Seetfttu
on aarmiselt téahtis loovalt ldheneda olemas-
olevate eeskirjade ellurakendamisele ja neid
praktikas omandatud kogemuste najal pide-
valt taiustada.



Vordlusandmeid
matemaatika
Oppimise ja
Opetamise kohta

TIIA PENIAM,

VOTI  matemaatikakabineti  juhataja
JAAH REIMAND,

TRU matemaatika metoodika
kateedri juhataja, dotsent

Kaesoleva artikli allikmaterjal parineb 06pi-
lastega 1983/84. ja 1984/85. ©6a tehtud
pedagoogilise eksperimendi «ulejadkidest» ja
Opetajate kusitlusest 1985/86. 0Ga. Mdlemal

juhul oli andmestiku saamise pd&hieesmark
Oppetdd diferentseerimise uurimine. Vastused
parinevad 750 9. Klassi Opilaselt ja 540 reaal-
aine Opetajalt, kellest 59% matemaatikuid,
21% fuusikuid ning 20% keemikuid. Neist
tootas 41% linnas, 26% alevikes ja 33% asu-
lates. Mehi oli 33%, naisi 67%.

Esmalt vaatleme Opilastelt saadud and-
meid. Vordleme nende matemaatikahimdeid
8. klassi 18putunnistusel ja 9. Kklassis kolmel
Oppeveerandil. Vastavad jaotused Kkatse- ja
vordlusklassides on killaltki sarnased (tabel 1).

Siiski selgub, et 6ppimine keskkooli vanemas
astmes nditab matemaatikahinnete kvaliteedis
suurt tagasilangust. Nimelt oli 8. Kklassi 16pu-
tunnistuse alusel kolmemehi alla uhe kol-
mandiku ja igal viiendal viiemehe reputatsioon.
Jargmisel dppeaastal muutub aga laia diapasoo-
niga 3 dominanthindeks. Et hinnete selline
halvenemine matemaatika Sppimist ei stimulee-
ri, on Usna usutav. Ja vaevalt vastab Uhiskonna
vajadustele seegi, et 5-le dppijaid on alla 10%.
Kuna eksperimendis osalesid suurte kogemus-
tega ja tunnustatud matemaatikadpetajad, tuleb
olukorra t6hustamisvdimalusi leida eelkdige
programmi lihtsustamisest ja Oppimise stimu-
leerimisest. Opiku roll 8ppimisel, nagu kohe
selgub, on killaltki tagasihoidlik. Nimelt kirjutas
vaid 14% vdordlusklasside opilastest, et neil on
valemite, teoreemide jm Oppimise aluseks 6pik,
kolmveerandil ainult konspekt, Ulejaanutel mo-
lemad. Konspekti eelistamine Kkatseklassides
(84% vastanuist) on muidugi loomulik, kuid
eelistus ei tohiks olla nii ilmne. On ju teada,
et Opikute sagedased Umbertddtamised, kasitlus-
viiside mittekoonduv varieerimine, teaduslikkuse
kriteeriumi ainuvalitsemine retsenseerimisel, ta-
gasiside vdimaluste vahesus ja negatiivsed
asjaolud alandavad &pikute kasutegurit. Aine
Opetamise huvid vajavad siiski vastupidist ten-
dentsi.

Matemaatika kodutdddeks kasutati enamasti
aega alla poole tunni (tabel 2), kodutddde sellist
hulka pidas iga neljas dpilane vaheseks (tabel 3).
Sooritatud kontrolltdid hindas raskeks 29%
vordlus- ja 8% katseklasside dpilastest (viimased
ei pidanud omandama kogu kehtivat programmi
Uhtviisi pdhjalikult).

MATEMAATIKANINDED (protsentarvudes)

Katseklassidl

Hinne 8. ki 9. ki

v v

5 17 7 10

4 55 34 34

3 28 56 53

2 — 3 3
Tabel 2

MATEMAATIKA KODUTOODEKS KULUV AEG
(vastanud protsentarvuna)

kuni (tundi)
05 1 15 2
Katseklassid 78 17 1 4
Vordlusklassid 68 25 3 4

Tabel |
Vordlusklassid
8. ki 9. kl
1 v v I v 1 v
8 21 8 10 9
34 48 32 32 35
51 31 53 54 51
7 — 7 4 5
L&bidpitud temaatikale antud hinnangutes

jatame katse- ja vordlusklassid eristamata. Sel-
gub, et suhteliselt madalama poolehoiu pélvisid
joone vorrandi ja funktsiooni kusimused (tabel 4).
Tabeli ridade vdrdlemisel nahtub, et teema
selgekssaamine on eelduseks selle meeldimisele
(Ja/vdi ka vastupidi). Samuti on kooskdlas veel
mittemeeldimise ja mittearusaamise hinnangud.



Tabel 3

KODUTOODE HULK JA KONTROLLTOODE RASKUS PROTSENTARVUDES

Tunnus Véahe/ Paras Palju/
Kerge Raske
Katseklassid Kodutddde 28 67 5
Vordlusklassid hulk 25 70 5
Katseklassid Kontrolltoode 10 82 8
Vordlusklassid raskus 2 69 29
. Tabel 4
OPILASTE HINNANGUD 9. KLASSI TEMAATIKALE PROTSENTARVUDES
Opikus peatikk
Tunnus
Reaal- Joone Funktsioon Arvu- Trigono-
arvud vorrand jadad meetria
Meeldis 24 6 14 29 27
Sai selgeks 24 7 12 27 30
Ei meeldi 5 16 21 27 31
Ei saa airu 5 15 23 28 29
Ebaselge 6 12 18 30 34
Lisada ulesandeid 9 12 16 25 38
Omaparaseks erandiks osutus aga reaal- Oppetdodd, taotleb programmi l&bitddtamist loo-

arvude ainestik, millele vastuhaaletajaid oli
suhteliselt vaéhe. V&ib oletada, et Oppeaasta
algul ajapuudust veel ei olnud. Ulejaanud tee-
made puhul oldi ikka rohkem vastu kui poolt,
temaatika polariseeris Opilaste suhtumise.

Edasi kirjeldame matemaatikadpeta-
jatelt saadud andmeid, vottes suuna prog-
rammi l&bimise ja Opetamise diferentseerimise
kisimustele. Eelk8ige pakub siin huvi, kui palju
kaob ettendhtud Oppeaega ja kuidas Opetaja
selle korvab. Selgub, et veerand Opetajatest
margib programmikohase Oppeaja kaotsimineku
maéaaraks 1—5%, poolte meelest on kaotsiminek
kuni 10%, aga veerandi arvates kuunib kaotsi-
minek kuni 20%ni. Erinevused klasside kaupa
(4. kl arvestamata) pole suured. Seetdttu pole ka
imestada, et iUkski Opetaja ei arvanud tegelikus
koolitéds voimalikuks alatist to6tamist tapses
vastavuses programmi ja Opikuga. Enamasti on
see siiski vdimalik (62%), aga killalt paljud
ei pea sellist to6tamist ikkagi v6imalikuks (35%),
véhesed kohe mitte kunagi (3%). Enda tegelikku
to6d pidas tapselt programmi- ja dpikukohaseks
vaid | % Opetajatest, igal vdimalusel puddis nii
tootada veel 24% nendest. Enamik (73%) aga
arvas end jargivat programmi ja Opikut pdhi-
osas, mitte téht-tdhelt ega kdigis uUksikasjus.
Vahesed koguni piirdusid programmi ld-
nduetega ja tuginesid harva dpikule (2%). Seega
vOib restimeerida, et kolmveerand matemaatika-
Opetajatest diferentseerib terve klassiga tehtavat

valt.

Programmi ja Opiku kaésitlusest kdrvalekaldu-
mise peamiste pohjustena nimetati ajapuudust
(49%), Opilaste eeloskuste, huvide ja eelduste
arvestamist (47%), Opiku sobimatust (3%) ja
Oppetehnilist baasi (1%). Ko&rvalekaldumise
lisapdhjuse kirjutas aga igatks ise. Nendest
tekkis jarjend: Opilaste huvipuudus (31%),
tundide &rajaamine (22%), ajapuudus (16%),
Opiku sobimatus (15%), aine loogika arvestamine
(8%), Uulesannete vahesus (4%), materjali
mitteolulisus (4%).

Kdusitleti ka dppet6d diferentseerimist klassi-
siseselt, Opilaste grupeerimist individuaalsete
isedrasuste alusel ja vastavat Opetamist klassi-
tunnis. Sellisest tooviisist loodeti Oppetdd
tulemuste olulist paremust (28%), moningast
paremust (65%) voi véhest abi (6%). Ulejaanud
1% aga eitas eelnevat.

Klassisisest diferentseerimist markis 45%;
valmisolekut selleks 54%, kui kaasnevate lisa-
toode maht, tulenevalt vajalike didaktiliste ja
jaotusmaterjalide puudumisest, oleks jdukohane.
Klassisisest diferentseeritud to6korraldust eitas
1 % matemaatikadpetajaid.

Kahe eelneva osa kokkuvdtteks kujuneb
jareldus, et matemaatilise keskhariduse taas-
tootmise kitsaskohad on praegune matemaatika-
programmi Ulekoormatus, mida veelgi suurendab
Oppetundide kaotsiminek, ja Opilaste vahene
matemaatikahuvi.

37



Kirjutamise ja
lugemise
Opetamise
teoreetilisi
kisimusi

KARL KARLEP,
TRU eripedagoogika kateedri juhataja,
dotsent

Aabitsadpetuse teoreetilise analliisi pdhjal kir-
jutas M. Kampmann 1918. a: «Kui nlud Eesti
aabitsakirjanduse metoodilist arendamise kaiku
kdige sellega vordleme, mis eespool aabiitsa-
probleemi arutamisel 6eldud, siis peab tunnista-
ma, et kill edasi on puutud, rohkesti t66d tehtud,
kuid eesmargist seisame veel dige kaugel» (3 Ik
109). Tuntud metoodiku Utlus on aktuaalne ka
tanapaeval. Eestis on praegu kasutusel mitu
kullaltki erinevat aabitsat: aabitsad 6- ja 7aas-
tastele lastele, «Karu-Aabits», «AB mudilaste-
le», «Abikooli aabits». Hiljuti I6ppes Uks 6aas-
taste laste 6petamise eksperiment (PTUI, L. Kivi),
alustatud on uute katsetega |. Kdve juhenda-
misel. Mille alusel neid aga hinnata? Kahjuks on
M. Kampmanni kasiraamat esimene ja viimane,
kus puuti lugema ja kirjutama Gpetamise prob-
leeme teoreetiliselt igakulgselt valgustada. M66-
dunud 70 aasta jooksul on aga oluliselt edasi
arenenud keeleteadus, pedagoogiline psuhho-
loogia, didaktika, kujunenud uued teadused
psthho- ja neurolingvistika jne. Arvestamata ei
saa jatta ka defektoloogia saavutusi. Seega on
igati kujunenud vajadus vilja t66tada tdnapéeva
teadusele vastavad teoreetilised alused, mis vOi-
maldaksid Uhtede ja samade kriteeriumide jargi
hinnata erinevaid metoodikaid, aabitsaid ja t86-
vihikuid, laste oskusi ja vilumusi.

Lugemist ja kirjutamist vaadeldakse tanapae-
val kui kdnetegevuse kirjaliku vormi kahte liiki
ja kui vaimse tegevuse liike (D. Elkonin, A. Lu-
ria jt). Jarelikult alluvad lugemine ja Kirjutamine
nii kdnetegevuse kui ka vaimse tegevuse toi-
mingute seaduspéarasustele (omandamine, soori-
tamine).

Kdnetegevuse seisukohalt on lugemine ja kir-
jutamine nimetatud tegevuse sooritamise viisid,
mille omandamine on algdpetuse (ks vahe-ees-
markidest. Alles siis, kui vastav viis on omanda-
tud, saab seda kasutada teabe saamiseks (luge-
mine) voi teistele edasiandmiseks (kirjutamine).
Kirjutamist ja lugemist dppides tuleb lisaks t66-
viisile omandada veel vastavad vahendid, mille-
ga opereeritakse, ning vahendite kasutamise
reeglid. Laps peab saama Ulevaate eesti keele
héalikutest, tahtedest ja tahekasutusreeglitest
(lugemisreeglid on nende vastupidiseks varian-
diks). Tuletagem meelde, et reeglite omanda-

ty g mine vdib toimuda erineval teadlikkuse tasan-

OO dil

Nagu teada, fikseerib Kirjapilt keeletihikuid,
lugemine toimub aga haaldusuhikute kaupa.
Seejuures héaéldusithikud (kénetuhikud) ei lange
kokku keeletihikutega (A. Leontjev). Seega on
kirjaoskuse Oppimise votmekisimus uleminek
thelt Ghikute susteemilt teisele. A. Leontjevi,
M. Hindi jt tdodele toetudes on alust vaita, et
kdneuhikuteks on silp (eesti keeles silbitasandi
Uhikuna ka konetakt), foneetiline s6na, siintag-
ma ja fraas, keelethikuteks aga foneem, mor-
feem, morfoloogiline s6na, sdnalhend ja lause.
Kdige teravamalt kerkib vastuolu esile sGna ta-
sandil: kuidas metoodiliselt lahendada tGleminek
silbilt vOi konetaktilt foneemile ja vastupidi.
Keeleteadusele ja psuhholingvistikale toetudes
tuleb esiteks maérata vajalike praktiliste tead-
miste maht ning teiseks need emakeele opera-
tiivihikud, millega laps peab 6ppima tegelema.

Pstihholoogid vaatlevad lugemist ja kirjutamist
kui keerulisi paljudest operatsioonidest koos-
nevaid vaimseid toiminguid, mille operatsionaal-
ne koostis soltub konkreetse keele foneetikast,
téhestikust ning tédhekasutusreeglitest. dpilasele
on pohiline tegevuse objekt alati sdnade haali-
kukoostis, téahtkoostist tuleb vaadelda kui abiva-
hendit (sumbolitest koostatud mudelit). Viimast
seisukohta tuleb eriti r6hutada. Sodnade taht-
koostise pidamine tdhtsamaks héaalikukoostisest
vBi nende samastamine on vahemalt seni viinud
algBpetuse metoodika alati ummikusse.

Toimingute sooritamiseks vajalikud operat-
sioonid on omakorda abstraktsioon, sest laps
tegelikult kasutab (v8ib kasutada) iga operat-
siooni sooritamiseks erinevaid t6ovotteid. Jareli-
kult vdib isegi samal teoreetilisel alusel koos-
tatud harjutusmaterjal ning metoodika valiselt
erineda. Sisulist erinevust viimasel juhul olla ei
saa.

Saame loogilise ahela: keele haalikkoostis
ning tahekasutusreeglid maaravad lugemiseks
ja Kirjutamiseks vajalikud operatsioonid, nende
sooritamiseks on vaja leida sobivad to6votted
ning harjutusmaterjal. Kuid to6votete ja har-
jutusmaterjali valikul tulevad arvesse veel jarg-
mised psiuhholoogilised seisukohad: 1) t66vot-
te omandamise seadusparasused ja etapid; 2)
toovotete vastavus laste vanusele ja kontingen-
dile (norm, VAP, vaimne alaareng jne), digus-
tatult r6hutatakse daastaste laste dpetamise ise-
arasusi (L. Kivi, I. Kdve, E. Lepik jt).

Vaadelgem nimetatud seisukohti eesti keele
vaatepunktist lahemalt.

Analtusi lingvistiline aspekt — lugemise ja
kirjutamise seisukohalt oluliste keelethikute
ning nende tunnuste ja suhete maaratlus.

Kirjutatud v6i trukitud s6na on suulises k&-
nes oleva sona tahtedest koostatud mudel, ta-
hed (grafeemid) seejuures haalikute (foneemide)
simbolid (D. Elkonen jt). Mudeli koostamiseks
(sBna kirjutamiseks, ladumiseks, trikkimiseks) tu-
leb koigepealt méaarata foneemide, tapsemalt
segmentaalpdhifoneemide jarjekord sénas ning
valida vastavad tdhed. Lugemisel aga vastupi-
di — tahtede abil taastada foneemide jarjes-
tus. Ei ole kahtlust, et laps peab tutvuma eesti



keele 20 pdhifoneemiga ja neile vastavate gra-
feemidega (téhestikus on aga 23 téhte) ning &p-
pima foneeme eristama ja nende jarjekorda
mé&arama, s. t omandama haalikanaluisi. Tuleta-
gem meelde, et h&alikute jarjekorra maaramist
on aabitsadpetuse ajaloos hinnatud erinevalt.
Sajandi alguses pidas M. Kampmann sdnade
«peast haaldamist» igati vajalikuks toovotteks
(3, Ik 87). J. Kaisi tobdes aga leiame ainult
ndude haalikuid ara tunda ja need tahtedega
vastavusse viia (4). Alles viimase 20 aasta jook-
sul on uuesti hakatud réhutama haalikute jar-
jekorra mééramise vajadust. Muide, samad etapid
on labinud héaélikanaluldsi teooria ka vene
keeles (6).

Juba tahtede suurem arv pdhifoneemidega
vorreldes viitab sellele, et tahtede kasutamine ei
piirdu nende otsese vastandamisega foneemi-
dele. Lapsel tuleb nii lugemiseks kui ka Kirjuta-
miseks praktiliselt omandada tdhekasutusreeglid,
s. t teadlikustada seadusparasused Uhe- ja kahe-
kordsete tdhtede ning g, b, d ja k, p, t kasuta-
miseks. Nende reeglite praktilise omandamise
alus on haalikanalttsi kdrgem aste — foneem-
analliis. Eesti keeles tdhendab see haalikuruh-
ma ning haaliku pikkuse maéaaramist. Just nimelt
nende tunnuste kombinatsioon maarabki, kas
kirjutada Uhe- v6i kahekordne téht v6i kui pikalt
neid lugemisel héaaldada, Oigustatult vaidab
M. Hint, et valtem&aramistreening on vaieldava
vaartusega, kui see lahutada s6na silbistruktuuri
analUusist (2, |k 48). Toepoolest, naaberhaali-
kute riihma arvestamata on eesti keeles digekiri
téiesti juhuslik, lugemisel esinevad sdnavélte
vead, taishaalikuid teistest eristamata sailib
kauem veerimine jne.

Kui olla tapne, siis kirjutamisel on vaja maérata
koikide kriitiliste lihthaalikute (sisehaalikute)
pikkus ning sulghaaliku pikkus konsonantihen-
dis, lugemisel aga taastada soOnavélde ning
tunda ara véltekandjad.

Tihti tekib kisimus, milleks eristada pikka ja
Ulipikka taishaalikut v6i suluta kaashéaalikut, on
ju Kirjapilt sama. digekirjavigu anallUsides on
selgunud, et pikad haalikud pdhjustavad li-
pikkadega vdrreldes oluliselt rohkem eksimusi.
P8hjus on see, et laps tunnetab Il ja Ill vélte
erinevust. Kui pikk ja wlipikk haélik on Opeta-
misel pandud «lhte patta», tekibki loogiliselt
pbhjendatud viga. Hasti illustreerib seda seisu-
kohta Uhe abikooli dpilase selgitus. Kirjutanud
sOnapaari «lumme kumuli», p&hjendas O6pilane
oma tegevust jargmiselt: sénas «kummuli» on m
lihem kui sdnas «lumme». Siiski ei saa valte-
probleemi kdrvaldada ka haalikuiihenditega. Ni-
melt on hééliku(te) pikkuse taastamine vajalik
Oigeks lugemiseks — sOna rohulis-ritmilise
struktuuri taastamisel.

Metoodiikakirjanduses on valteprobleem la-
hendatud vastuoluliselt ja lahus teaduslikest
valteuuringutest. M. Hint (2) nimetab selliseid
puudusi nagu vélte kasitlemine Uksikh&alikute
omadusena ja sisehadlikute véldete summana
lahus silbistruktuuridest, haalikupikkuse kui ab-
soluutse ajatihiku (mitte suhtelise) vaatlust. Neid

puudusi on muuseas puudnud valtida vdi véhen-
dada defektoloogia: haalikute pikkusi muude-
takse ja maaratakse sisehaalikute ulatuses, muu-
tes seejuures véltekandjat ja haalikute pikkust,
operatiivseks Uhikuks on véhemalt kdnetakt,
lugema Opetamisel kasutatakse sonavéalte mar-
ke jne.

Kill aga ei saa ndustuda M. Hindi
musega, et Oigekirja teadlikul &petamisel saab
minna valte olemusest mddda. On tdesti lapsi,
nende hulgas isegi Uksikuid imbetsille, kes &pi-
vad Oigesti lugema ja kirjutama ebateadlikult.
Valdavalt kehtib aga jargmine seadusparasus:
mida nérgem on lapse intellekt v6i madalam
suulise kdne areng, seda enam vajab lugema ja
kirjutama 6ppimine teadlikustamist. Et moni aas-
ta hiljem inimene Kirjutab ja loeb digesti eba-
teadlikult, on taiesti dige. Nende oskuste psuh-
holoogilise mehhanismi muutumist harjutamise
kéigus on rb6hutanud paljud psuhholoogid
(A. Luria, D. Elkonin jt). Seetdttu vOib kesk- voi
vanema astme Opilaste Kirjutamisoskuse mehha-
nismi analts osutuda algdpetuse suhtes petli-
kuks (tuletagem meelde néiteks E. Koemetsa
toid). Kill aga on dige M. Hindi seisukoht, et
ortograafia Opetamine tehakse sageli liialt ras-
keks ja teoreetiliseks (2). Sobiva raskusastme
leidmine ja vOimaluste otsimine teooria naéitli-
kuks (skemaatiliseks) esitamiseks on ja jaab
metoodikute ulesandeks.

Seega, kui tunnistame teadlikkuse ja teadus-
likkuse printsiipe didaktikas, jaab ule algklassi-
des tutvustada ka tahekasutusreegleid, mis toe-
tuvad haalikurihma ja haalikupikkuse maarami-
sele. Kill aga tasub selleks ka edaspidi otsida
joukohasemaid toovotteid.

Anallusi psuhholingvistiline aspekt — kirjuta-
misel ja lugemisel kasutatavate operatiivihi-
kute maaratlus. Nagu varem margitud, tuleb
lapsel lugedes ja kirjutades pidevalt tle minna
Uhelt slUsteemilt teisele — kdneuhikutelt kee-
letihikutele ja vastupidi.

Véikseim segment haaldamisel on silp, kuid
kirjutamisel on vaja Uksteisest eraldada haali-
kud. Haalik v8ib aga koguni jaguneda kahe silbi
vahel. Valjapaasuks on h&alimine — s6na sujuv
héélikhaaval h&aldamine. Toovotte kasutamisel
moodustab iga haalik omaette silbi. Loomuli-
kult on kaashaalikute, eriti sulghaalikute selline
haaldamine moneti kunstlik, kuid veerides kasu-
tab seda tegelikult iga laps. S6na jaotamist sil-
pideks pole seejuures vaja, see on isegi kahju-
lik. Haalimine teenindab seega haalikanalulisi —
vOBimaldab haalikud uUksteisest eraldada, seg-
mentaalfoneeme ja nende jarjendit méaarata.

Kuidas aga maéarata héaélikute pikkust? Sobiv
Uhik selles on kdnetakt (1). Pohiline to6vdte on
kriitiliste h&alikute pikkuse muutmine (kaasa ar-
vatud uhe vélfekandja asendamine teisega), mis
annab lapsele vdimaluse saadud variante vor-
relda ja rihmitada. Nimetatud t66vote on kasu-
lik ka lugemiseks — soodustab hupoteeside
loomist sBna vdimalikest rohulis-ratmilistest
struktuuridest (kdnetaktide variantidest). Toovo-
te modelleeritakse tiiviku abil.

arva-



Nagu selgub, toetub nii haéalik- kui ka foneem-
analiiis algetapil spetsiaalselt Opitavale haalda-
misele: sdna haalimine foneemide jarjendi maa-
ramiseks ja vélte ning valtekandjate muutmine
kdnetaktis haalikupikkuse mé&édramiseks. On ise-
loomulik, et digekiri korreleerub oluliselt md-
lema nimetatud oskusega. Uldjuhul teevad koo-
li kesk- ja vanemas astmes véltevigu nii lugemisel
kui ka kirjutamisel need Opilased, kes ei suuda
haalikute pikkust suvaliselt muuta ega tule toi-
me ka sOnaridade dige jarelekordamisega.

Kuidas valida sunteesithikud lugema 6petami-
sel? Enamikus keeltes peetakse véikseimaks so-
bivaks Uhikuks silpi kui minimaalset segmenti
h&éaldamisel. Kuid eesti keeles on uksik silp ala-
ti 1l valtes. Jérelikult moonutatakse silpide
kaupa lugemisel haalikute pikkussuhteid. Sobi-
vaks Uhikuks osutub ainult silp 11l valtes, Uht-
lasi ka uhesilbiline séna. Ulejaanud juhtudel
tuleb valida mingi teine Uhik. Selleks on jallegi
kdnetakt. Jarelikult on eesti keeles pikad sGnad
lugemise algetapil sobiv liigendada mitte silpi-
deks, vaid kdnetaktideks. Kuna silp 1l valtes
(Uhtlasi ka Uhesilbiline s6na) moodustavad ko-
netakti, on metoodika Uulesanne kodnetaktide
jarjestamine aabitsaperioodil. Silbi kui vaikseima
slinteesitthiku sobimatus on tdestatud ka eksperi-
mentaalselt (5). Nimetatud seisukohaga lange-
vad pohimotteliselt kokku ka M. Kampmanni ja
J. Kadisi soovitused (3; 4). Esimene nimetatud
autoritest soovitab lugemist alustada uhesilbi-
listest sGnadest, lauses esialgu kasutada Uhe- ja
kahesilbilisi s6nu (3, Ik 98 ja 99). J. Kais (4, Ik
231 ja 232) teeb ettepaneku alustada lugemist
luhikestest ja lihtsatest kahesilbilistest sGnadest,
lugeda need kokku vaikselt ja Utelda siis kuul-
davalt terve sdna korraga.

Véhemal maaral on anallisi ja sunteesithi-
kute kisimus seotud ka stintagma ja sdnaiihen-
diga, kuid ruumipuudusel k&esolevas artiklis sel-
lel ei peatuta.

Pdhijareldus on jargmine: anallisi- ja stntee-
silhikud emakeele algdpetuses sdltuvad keele
foneetikast ning ei ole otseselt ulekantavad
Uhest keelest teise. Eesti keeles on haalik-
analtiis sobiv korraldada sdna, foneemanallis
aga konetakti ulatuses. Vaiksemaks slinteesi-
Uhikuks on alust pidada ko&netakti.

Analuisi psuhholoogiline aspekt. Kirjutamis-
ja lugemistoimingu operatsionaalse koostise
maaratlemise aluseks on lastel esinevad vead
ning eelnev teoreetiline analiiis. R&hutamist
vajab seejuures asjaolu, et operatsioonide soo-
ritamiseks on vdimalik kasutada mdneti erinevaid
toovotteid, mis monikord omandatakse kullaltki
iseseisvalt. Vaadelgem toimingute koostist I&-
hemalt.

— héaalikanaluus: haalikute eraldamine ukstei-
sest, segmentaalfoneemide ja nende jarjekorra
maéaaramine;
— foneemanallds: kriitiliste haalikute rihma ja
pikkuse mé&aramine;
— kodeerimine: téhtede (kaasa arvatud Uhe- ja
kahekordsete tahtede) valik ja kirjutamine téhe-
kasutusreeglite pdhjal;
— enesekontroll.

Arakirja puhul on Kirjutamistoimingu mehha-
nism teistsugune.

2. Lugemistoimingu operatsionaalne koostis

(eelduseks on haélik- ja foneemanallilisi osku-
sed):

[0 haalikute-tahtede vastavuse maaramine: ta-
hekujude eristamine, grafeemi (Uhe- vdi kahe-
kordse téhe, grafeemi variantide) &ratundmine
ja kujutluse loomine segmentaalfoneemide jar-
jendist;

O orientiiride leidmine stnteesiks, s. t koarti-
kulatsiooni taastamiseks: taishaéalikute ja difton-
gide leidmine, koartikulatsiooni taastamiseks
silbis, valtekandjate leidmine séna rdhulis-rit-
milise struktuuri taastamiseks;

[0 sbna haalikkoostise taastamine:
side) loomine sdna kolast,
haalega voi vaikselt;

D enesekontroll tdhenduse v8i sdnade haaliku-
lis-tdhelise koostise pdhjal.

hupotee-
sdna haaldamine

Nimetatud loogilis-psiihholoogiliste operat-
sioonide reaalsus on margatav ainult 6petamise
algetapil. Hiljem operatsioonid osaliselt thine-
vad, osa neist «langevad valja» jne. Korge intel-
lektiga ja arenenud kdnega lapsel vdib mdne
operatsiooni «eluiga» olla kallaltki luhike.

Operatsioonide sooritamiseks vajalike to0-
vOtete Oppimist tuleb vaadelda kui vaimsete
toimingute omandamist, mis labib jargmised eta-
pid: orientiiride omandamine (mida ja mis jar-
jekorras teha), t6ovotte sooritamine materiali-
seeritult (modelleeritakse Uks vdi kdik toovotte
sooritamise etapid), sooritamine vélisk6nele toe-
tudes, peast. Raskusastet reguleerib Uhelt poolt
see, missugust tooviisi kasutatakse harjutamisel,
teiselt poolt harjutusmaterjali keerulisus. Naiteks
lihth&alikutest koosneva luhikese sdna analuus
sooritatakse peast valiskdnes, pikkade voi haa-
likutihenditest koosnevate sdnade analliis aga
materialiseeritult. On oluline, et toovotted kind-
lustaksid toimingu operatsioonide omandamise
esialgu Ukshaaval, hiljem nende kdikide soorita-
mise kdrgema toimingu koosseisus, s. t lugemi-
sel ja Kirjutamisel. On nimelt iseloomulik, et
ndrgemad Opilased jatavad vajalikud operatsioo-
nid vahele. Naiteks laps kirjutab séna foneem-
analllsi sooritamata v8i lugemisel ei orien-
teeru sOnavéltele, ei kontrolli lugemise &igsust

1. Kirjutamistoimingu operatsioonid iseseisval jne.

kirjutamisel v8i ettettlemise juhul:

Harjutusmaterjali koostamisel ja toovotete va-



limisel ei saa arvestamata jatta ka laste vanust
ning kontingenti (norm, arenguhélvetega lap-
sed). Erinev vdib olla 8ppeméngude roll, t66-
vOtete omandamise aeg, materialiseerimise
konkreetsus vOi UJdistatus, laste téhelepanu ja
tegevuse valine suunamine, mitmesuguste pro-
pedeutiliste harjutuste osakaal jne. Naiteks
Oaastaste laste Oppetdd korraldamisel tuleb ar-
vestada nende véheseid kogemusi, impulsiivset
aktiivsust, vajadust méngida. Kuid oeldu ei t&-
henda seda, et lugemist ja Kkirjutamist tuleks
Opetada sisuliselt teisiti kui /aastastele. Erinevus
voib ja peab ilmnema tookorralduses ning osa-
liselt t66votete valikul.

Kokkuvdtteks méarkigem, et lugema ja Kirju-
tama Opetamise metoodikat tuleb hinnata
kompleksselt mitmest aspektist. Arvesse tuleb
votta vajalike lingvistiliste teadmiste minimaalne
hulk, kasutatavad operatiivuhikud, lugemis- ja
kirjutamistoimingute  operatsionaalne  koostis
soOltuvalt keelest, t66vStete omandamise psuh-
holoogilised seadusparasused ning vanuseast-
mest ja laste kontingendist tulenevad isedrasu-
sed. Uhe vB8i mitme nimetatud komponendi
puudulik arvestamine vdi koguni eitamine pdh-
justab nimetatud oskuste liialt aeglase ja sageli
ka puuduliku kujunemise.
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Pedagoogiline

OPPETUND, OPPEKABINET

Minevikukogemus
tanapaeva
emakeele-
Opetuses (I1D)*

AAVO VALMIS,
TPedl eesti keele ja kirjanduse
kateedri dotsent, filoloogiakandidaat

Koolidpetuse seisukohalt on keeles nahtud val-
davalt vahendit. Emakeeledpetuse sisu ja
mahu probleemid on seisnud pdhiliselt selles,
missuguseid ja kui palju keelereegleid Uhes
vOi teises klassis kasitleda, et tagada korrekt-
ne keeletarvitus.

Emakeeledpetuse sisu rikastamist Uldkul-
tuurilise ja ajaloolise elemendiga on taotlenud
A. Saareste, J. Aavik, P. Pdld. Keelele kui
omaette vaartusele juhtis tédhelepanu 30ndate
aastate 10pul A. Kask, kes soovitas keskkooli
vanema astme Opilastele anda Ulevaate soome-
ugri keelkonnast, tutvustada eesti keele struk-
tuuri omapéra, iseloomu, naidata selle thiseid
jooni teiste soome-ugri keeltega, valgustada
pbgusalt kirjakeele kujunemist ja arengut.
Koigi nimetatud teemade kéasitlemiseks nahti
ette vastav kursus gumnaasiumi I6ppklassis.
Opilaste silmaringi laiendamiseks ja keele kui
muutuva slsteemi tunnetamiseks on tarvis
tdnapédevalgi anda Opilastele teadmisi Uld-
keeleteadusest ja keele ajaloost, mida peetakse
silmas ka kaibelolevas programmis ja Oppe-
kirjanduses.

Keeledpetuse seostamise vajadusele teiste
Oppeainetega, eeskatt koduloo- ja kirjandus-
Opetusega on viidanud juba M. Kampmaa
ja J. Kais. Teistes keeltes labivbetava mater-
jali arvestamist emakeele Opetamisel nduti
ka 1923. a toimunud | emakeeledpetajate
kongressi resolutsioonides. Seoste loomist
eesti, vene ja vdorkeele Gpetamise vahel on
pidanud otstarbekaks J. Valgma, E. Vaari,
|. Salistra jt. E. \Vaari soovitas kooskdlastada
ka vastavate ainete &ppeprogrammid. Erine-
vate keelte dpetamise teel Opilaste teadvusse
joudvate keeleliste arusaamiste integreeri-
mise nBue pusib ka tédnapédeval. Et eri keeltes

* Vt «N6ukogude Kool» nr 4.



omandatud sisult kattuvad vo&i lédhedased
mdisted ja definitsioonid Uksteist ei segaks,
vaid toetaksid, selleks on vaja koordineeritud
Opetust, mis omakorda eeldab selle pdhimotte
arvestamist ka programmide ja Oppekirjan-
duse koostamisel. Eri- ja uhisjoonte véljatoo-
mine Kinnistab omandatud teadmisi vorrel-
davais keeltes ja on kahtlemata dpilaste ling-
vistiliste v@imete arendamise efektiivne
vahend. Eri keelte dpetamise seostamine eel-
dab senisest suurema rdhu asetamist rahvus-

vahelise terminoloogia Opetamisele, millele
juhtis  juba 60ndail aastail téhelepanu
E. Vaari.

D. A. Wilkinsi kommunikatsioonifunkt-
siooni kategooriate teooria p6hjal vdib jarel-
dada, et kommunikatsioonifunktsioonid on
vordlemisi universaalsed ning neid Opitakse
juba koos emakeelega. Keel on teatavasti ini-
mese kaitumise Uks valjendusvahendeid, ini-
mesed on aga oma kaitumislaadilt (vdhemalt
lahedase kultuuriga rahvaste puhul) kullaltki
sarnased. Seega Uhe keele kasutamine kom-
munikatsioonivahendina ei erine radikaalselt
viisist, millega kasutatakse suhtluseks teist
keelt. Jarelikult emakeele ladus ja korrektne
valdamine loob soodsad eeldused ka v&or-
keele dppimiseks. Emakeele kasutamist voor-
keele Opetamisel toetavad mitmed véalismaa
keeledidaktikud, nagu D. P. Ausubel, C. J.
Dodson, R. M. Gagne, R. A. Pillet.

Ettepanek spetsiaalse stiilikursuse sisse-
toomiseks gumnaasiumi I8ppklassi parineb
juba J. Aavikult. Tanapéevalgi on mindud
seda teed: kaibeloleva programmi kohaselt on
11. klassis ette nahtud stiilibpetus, mis on
kogu programmi uks ©Onnestunumaid osi.
Kahtlemata aitab see kaasa teadliku keele-
tarvituse kujundamisele ja valjendusoskuse
parandamisele. Kuid vaevalt suudab see siiski
murrangut luua. Koolipraktika on naidanud,
et selleks ei piisa ka harjutustodst, mille ees-
margiks on Opitavate keelendite stiilivaartuse
nditamine, samuti ka kirjandidpetusest, kus
Opilastele antakse oskusi terviktekstide koos-
tamiseks. Uhesbnaga, emakeeledpetaja pin-
gutused uksi siin olulist pooret ei too, ainult
vastava teooria késitlemise ja harjutustega
emakeeletundides pole vdimalik valjendus-
oskuses uut kvaliteeti saavutada.

Opilaste keelekultuuri tdstmine, eriti Val-
jendus- ja esinemisoskuse arendamine peab
saama kogu uUldhariduse oluliseks eesmargiks.
Selle Ulesandega tuleb tegelda kd&igi ainete,
eeskatt aga jutustavate ainete Opetajail. Mis
tahes tunnis Kirjalikult vdi suuliselt vastates
peab 0Opilane esitatava materjali komposit-
sioonikindlalt Ules ehitama, motteid véaljenda-
ma selgelt, tapselt, heas lausestuses, rikka
sBnavaraga, tundma vastavat terminoloogiat
ning kasutama seejuures grammatiliselt ja
ortograafiliselt diget keelt. Kui kdigis tundi-
des ndutakse korrektset valjendust, tduseb
emakeele autoriteet &pilaste silmis ning nad
hakkavad selgemini tunnetama emakeele

vaartust ja oppimise vajalikkust. Selleks aga
peavad Opetajad ise olema suutelised Opilas-
tele eeskuju naitama ja neid suunama. See-
tottu ongi juba alates 20—30ndaist aastaist
sageli péevakorral olnud kdigi pedagoogide
keeletarvitus. J. Aavik soovitas omal ajal
organiseerida Opetajaskonna keelekultuuri
tdstmiseks kursusi; need digustaksid end ka
tanapéeval. Eeskujuv8tmist vaarib 1931. a
Tallinnas toimunud emakeelebpetajate 1V
kongressil vastuvfetud otsus viia sisse peda-
googilistes dppeasutustes kdigile erialadele
praktilist laadi keelekursus. See oleks vaga
vajalik ténapéevalgi, mil emakeelel on uld-
hariduse susteemis eriti oluline koht.

Tahtsat osa Opilaste sbnavara ja valjendus-
vahendite rikastamisel etendab Kkirjanduse
lugemine, mida tuleb oskuslikult suunata ja
juhendada. Seda on rdhutanud K. Raud
30ndatel aastatel, hiljem K. Leht jt.

Kirjanduse soovitamisest Uksi heaks valjen-
duseks ei piisa. Klassivalise lugemise juhen-
damiseks tuleb varuda aega, loetut on vaja
arutada, selle pdhjal vdib anda looviles-
andeid, siit saab materjali harjutamiseks,
loetud kirjandus pakub inspiratsiooni ja ainet
keele- ja kirjandusalaseks klassivaliseks te-
gevuseks jne.

Eri aegadel (nii 30ndail, 60ndail kui ka
SOndail aastail) on tuntud muret selle Ule, et
emakeeledpetus ei paku dpilastele huvi. Veel-
gi enam — emakeel on Opilaste hinnangus
viimasel kohal. Iseenesest mdista on nii mada-
la motivatsiooniga ainet raske edukalt dpetada.

D. P. Ausubeli dppimisteooria pdhjal ole-
neb Oppimise meeldivus jargmistest asja-
oludest: 1) Opitavast materjalist, mis peab
olema loogilise struktuuriga, kusjuures Opita-
vat ei tohi varasemaga liita meelevaldselt;
2) dpilase varasematest teadmistest, mis pea-
vad olema selged, arusaadavad, loogiliselt
jarjestatud, nii et neile oleks vdimalik liita
uut ainest; 3) Opilase soovist Uhendada uus
materjal varem dpituga, s. t peab olema 6ppi-
mismotivatsioon. Kui mingi neist kolmest
tingimusest puudub, siis on rohkem tegu
rutiinse kui meeldiva dppimisega. Kuigi esi-
tatu ei haara tegelikult kdiki dppeaine meel-
divuse eeltingimusi, tuleb neid kd&iki arvesta-
da nii dppekomplektide koostamisel kui ka
praktilises t66s. 6ppimise meeldivus on tihe-
das korrelatsioonis 6ppetdd tulemustega, Gpi-
lase eelteadmistest sdltub suuresti tema suh-
tumine vastava aine Oppimisse, vaevalt tun-
neb ndrgalt edasijéudev dpilane huvi 6ppimi-
se vastu. Teisest kuljest loob meeldiv 6ppi-
mine jalle soodsamad eeldused teadmiste
omandamiseks.

Mis on siis selle pdhjuseks, et dpilased ei

huvitu emakeele BGppimisest? Seletada seda
Uksnes metoodika vaesuse ja monotoonsusega
oleks asja lihtsustamine.

Uks po6hjusi peitub kindlasti aine olemu-
ses, teatud kuivuses, mis on iseloomulik keele
Oppimisele. Markimist vaarib asjaolu, et ka
korgkooli astutakse eesti filoloogiat dppima
peamiselt huvist kirjanduse vastu, keele-
huvilisi on suhteliselt vahe. Kui kdrgkool ei
suuda ulidpilases vajalikku huvi keele vastu



aratada, siis voib arvata, et see vahene huvi
keele vastu kandub omakorda edasi tulevas-
tele dpilastele ja nii kujunebki suletud ring.

Loomulikult ei saa alahinnata oskuslikult
valitud materjali ja meetodite osa Opetuse
huvitavamaks muutmisel. Kuid metoodiliste
votetega ei tohi ka dle pakkuda. Juba
J. Aavik hoiatas metooditsemise eest, mis
kujuneb aja raiskamiseks. Peamine on ikka
vajaliku tbopinge ja asjaliku tdomeeleolu
loomine, tiheda, dpilasi kaasahaarava tooviisi
rakendamine.

Suurel maéral peaks Opilaste huvi téstma
emakeele avaram kasitlus, mis pakub teadmi-
si keele olemusest ja ajaloolisest kujunemi-
sest, selle rollist tdnapéeval jne.

Huvi aratamist ja aktiivsuse suurendamist
soodustab eesmargistatud dpetamine. Opila-
sed peavad teadma, mis mote on emakeele
Oppimisel uldse ning mis eesmargil kasitle-
takse Uht v6i teist teemat. Sel otstarbel sel-
gitatagu Opilastele vaadeldava nahtuse kohta
keelesusteemis ja selle vajalikkust jargneva
materjali omandamisel. Et Opilased tunnetak-
sid keele Oppimise vaartust, tuleb nad vahel
asetada niisuguste praktiliste tlesannete ette,
mida teooriat tundmata on raske v8i vdimatu
oigesti lahendada.

Teatavasti soovitatakse véaljendus- ja esine-
misoskuse arendamiseks lavastada koolis eri-
nevaid suhtlussituatsioone ja lasta opilastel
vastavalt neile kdnelda vOi Kkirjutada. See
muudab dpetuse huvitavamaks, elulédhedase-
maks ja Opetab keele valjendusvahendeid
teadlikult kasutama. Veelgi efektiivsem on
tegelike situatsioonide rakendamine, mis
koolitdds tuleb kdne alla piiratud méaaral.

Suhtlussituatsioonide kasutamise vdima-
lustele Bppettds viidati juba 60ndate aastate
metoodilises kirjanduses. Té&napéeval, mil
Opetuse réhuasetus langeb dpilaste kommuni-
katiivsete vBimete arendamisele, on suhtlus-
situatsioonide lavastamisel vaba valjendust
Opetades eriti suur téhtsus.

Huvi tdstmist emakeele vastu taotletakse
mitmesuguste Uritustega, nagu emakeele-
olimpiaadid, keelepdevad jm klassi- ja kooli-
vélised ettevdtmised; sama eesmaérki peetakse
silmas ©Opilasuurimuste, referaatide koosta-
mise, keeleringi t66, omaloomingu &hutamise
ja suunamise ning fakultatiivkursustega.
Suuremat huvi keele vastu éaratab ka indi-
vidualiseeritud t66. Moistagi on tarvis ka
tulevikus nimetatud suundades tdhusalt edasi

minna.
Koolimorfoloogias on aastakiimnete jooksul

tahelepanu koondunud muutkondade sustee-
mile ja tudpsdnadele kdanamise ja pddramise
Opetamisel.

Kuigi E. Muugi kaédndkondade sisteemi
on Oigustatult kritiseeritud, pole koolidpetuse
jaoks paremat susteemi siiski veel loodud.
Jarelikult tuleb seda kasutada niikaua, kuni
onnestub kujundada sobivam variant. Seni
on aga Vvaja olemasolevat vfimalikult ots-
tarbekalt praktikas rakendada.

Juba J. Aavik mérkas, et astmevaheldus
pole alati maarav tegur sbnade muutevor-
mide saamisel, ning soovitas kasitleda tuupe
sdna ja sbda koos. J. V. Veski osutas eri
tudpide vahelistele seostele (vrd: pesa — rida,

aasta — mote, dppima — muutuma). Kdike
seda peab arvestama ka tadnapaeva kooli-
Opetuses.

Nii 30ndail kui ka 60ndail aastail avaldati
arvamust, et kdand- ja podrdkondade kasitlu-
sest oleks mdttekas loobuda ning lahtuda
Uksnes tuUpsOnadest. See seisukoht on me-
toodilistel kaalutlustel vastuvdetav: eesmark
pole ju numbrite maéramine, vaid 0ige kdéna-
mis- ja podramisoskuse kujundamine tudlp-
sdna eeskujul. Siinjuures rdhutatagu, et
tilpsdna maaramine ei tohi saada omaette
eesmargiks, nagu seda koolipraktikas vahel
ette tuleb. Siusteemi huvides vdib muutkon-
dade slsteemi tutvustada, kuid mitte néuda
selle tundmist Opilastelt.

Tuupsodnast loobumine sustemaatilises kee-
lekursuses on aga vaga kusitava vaartusega,
sest siis pole Oigete vormide Opetamisel ja
vigade selgitamisel millelegi toetuda ning
Opilastel ei teki sUsteemitunnetust. Tuup-
sBnast loobumine tdhendaks analoogiamenet-
luse pdhjendamatut alahindamist.

Tuupsdnade rakendamisel tuleb silmas pi-
dada sama eesmérki mida reeglite puhulgi:
nende kasutamine peab harjutamise teel muu-
tuma automaatseks oskuseks. Kirjutades ja
kdneldes ei modelda tavaliselt tuupsonale,
kull aga tehakse seda kahtluse korral.

Tuupsdnade tarvitamise kasutegur Ope-
tamisel sOltub suuresti nende hulgast. Kui
thdpsdnu on liiga palju, siis on neid raske
meeles pidada ja nende jargi orienteeruda.
Kuid tuudpsdnade arvu vahendamisel on ka
oma piir. Néiteks vaga kusitava metoodilise
vaartusega on taiesti erinevate valistunnus-
tega (s6na silpide arv, I6pphéaalikud) s6nade
paigutamine Uhe tuubi alla, sest valistunnu-
sed on k&ige kergemini méargatavad, mistottu
Opilane lahtub eelkdige neist.

Morfoloogia Opetamise oluline tlesanne on
teatavasti Opitavate vormide lulitamine Opi-
laste aktiivsesse keelepruuki. E. VVaari osutas
00ndail aastail vajadusele selgitada Gpilastele
ka erinevate vormide stiilivaartust. Eel6eldut
arvestades on tarvis kdanamist ja p6dramist
harjutada mitte Uksiks6nuti, nagu seda sageli
tehakse, vaid kontekstis, lausetes. Seda nduet
vOib kohata juba 30ndate aastate metoodilises
kirjanduses ja hiljemgi. Uldse on vaja morfo-
loogia Opetamisel senisest rohkem rakendada
mitmesuguseid suUnteetilist laadi ulesandeid.

Et sageli on uus unustatud vana, selle kin-
nituseks on nditeks fakt, et juba ule 40 aasta
tagasi pidasid K. Must ja H. Rajamaa astme-
vaheldust morfoloogia teemaks ja soovitasid
seda seostada k&anamise ja pddramise Ope-
tamisega. Esitatud seisukoha paikapidavust
kinnitab tédnapéaeva keeleteadus; astmeid ka-
sutatakse Uhe ja sama s6na eri muutevormide
saamiseks, jarelikult astmevaheldust on
digem kasitleda morfoloogia tasandil.

Morfoloogia 8petamist mdjustab keelekor-
raldus. Liiga jaigad normid, mis on vastu-
olus uldise keelepruugiga, sunnivad peda-
googe tegelema teisejarguliste Ulesannetega
ja kulutavad asjatult energiat.

Keelebpetuse ajalooline taust Kkinnitab
1980ndate aastate algul tehtud normimuutus-



te vajalikkust. Juba 40ndate aastate I6pul
juhtis E. Elisto téhelepanu kirja- ja kdnekeele
vastastikusele mdjule ning rddpkeelendite
lubamise vajadusele. Kui keelepruugis mingi
sageli esinev paralleelvorm keelt ei risusta,
ei vahenda vaéljenduse kommunikatiivset,
stiililist ega isegi mitte esteetilist vaartust,
siis pole mdotet teda valtida ega normivasta-
seks pidada. See, mis tdna on ainudige, ei
tarvitse tulevikus seda enam olla, liiati, et
tanapéeval ilmneb kdne- ja Kirjakeele lahe-
nemistendents.

Paralleelvormide lubamine kahtlemata hol-
bustab keele &ppimist. Kuid keele normimi-
sel tuleb teatavasti arvestada slsteemi-
parasuse printsiipi, mistdéttu normimuutusi ei
saa teha uksnes pedagoogilistel kaalutlustel.
Normimuutuste teel pole véimalik likvideeri-
da keeledpetuse kd&iki kitsaskohti. Liiati ei
saa me ette nédha seda, millised uued &ige-
keelsusprobleemid vdivad normimuutustega
kaasneda. Muudatused susteemi mingis lulis
vdivad pohjustada uusi raskusi ja vigade
allikaid mones teises valdkonnas. Naiteks
verbide kokku- ja lahkukirjutamine on tana-
paeval paralleelsete vBimaluste tdttu lainud
Uhest kuljest lihtsamaks. Kuid teisest kuljest
vOib viimastel aastatel margata selles vald-
konnas uut vigade allikat — tunduvalt roh-
kem Kkirjutatakse nuud korgkooli sisseastu-
miskirjandeis ekslikult mé&arsdnaga kokku
ma- ja da-infinitiivid ning nende kaandevor-
mid (edasiminnes pro edasi minnes, arasfitma
pro ara sbitma).

Abimaéarsdna mdoistest oleme kooligramma-
tikas loobunud, sest iseseisva adverbi eris-
tamine abimadarsdnast oli paljudel juhtudel
problemaatiline. Kuid praegu tuleb dpilasele
selgeks teha méarsdna semantiline liigitus,
sest Uhendverbi koosseisu kuuluvad niuid ka
koha- ja seisundimééarsdonad. Uueks raskuseks
on aga seejuures saaaud viisi- ja seisundi-
maarsdna piir.

Lauseliigenduses lahtutakse kaibelolevas
programmis ja Oppekirjanduses moodustaja-
grammatika p&himatteist ning endine lausete
Uksiksdnuti analtiils on asendatud fraasi-
tasandil p6hineva anallusiga. Siinjuures
r6hutatagu, et koolistintaksis ei saa modda
minna vormi Kkasitlemisest. Moodustaja- ja
sBltuvusgrammatika pdhimdtete kokkuviimi-
ne on aga kullaltki keerukas, mistdttu voib
tekkida raskusi Opetamise metoodikas. Nai-
teks kuidas selgitada aluse ja sihitise k&aan-
deid, kui opereerime mdoistega nimisdnafraas?
limselt tuleb vormikisimustega tegelda fraa-
sisisese struktuuri selgitamise kaigus. See-
juures on otstarbekas alustada kasitelu fraasi-
siseste elementide vaatlusest, tutvustada sol-
tuvus- ja vormikusimusi ja alles siis minna
fraasi mdiste juurde.

Opetuse sisu muatus markimisvaarseid
metoodilisi uuendusi suintaksikursuses ei too,
kull aga paiknevad Uimber mdned réhuasetu-
sed. Senisest suuremat tahelepanu on vaja

podrata vormi ja tdhenduse seostele. Et sama
sisu saab edasi anda eri vormivahendite abil,
siis pakub suntaksiBpetus rohkesti vdimalusi
ka Opilaste véljenduse rikastamiseks ja mit-
mekesistamiseks. Sellele juhtis tahelepanu
00ndail aastail E. Koemets, kuid kahjuks pole
praktikas seda alati arvestatud, rohkem on
tegeldud lausestruktuuri kirjeldamisega. Sun-
taksi 6ppimisel pole aga peamine lausete ana-
ltds, vaid suntees.

Suntaksi kaésitlusega seostub interpunkt-
siooniBpetus, mis on alati olnud &pilastele
Uks raskemaid valdkondi. Loobuda aga Kirja-
vahemarkidest pole vBimalik, sest nende ules-
anne on peegeldada lause grammatilist struk-
tuuri, ménikord oleneb kirjavahemargi tarvi-
tamisest koguni lause mdote. Praktilised osku-
sed sOltuvad siin suntaksialastest teadmis-
test, sest enamasti maaravad Kirjavahemargi
paneku suntaktilised tegurid. Seetdttu ongi
J. Valgma soovitanud paralleelselt sintaksi
Opetamisega tegelda kirjavahemargistuse
probleemidega.

Senisest suuremat rohku asetatagu kooli-
Opetuses kirjavahemarkide tdhenduse ja nen-
de tarvitamise printsiipide selgitamisele,
millega seostub loova lahenemisviisi kujun-
damine kirjavahemarkide rakendamisel. Ka
siin on tarvis lahtuda stilistilistest eesmar-
kidest: sageli vdib sarnase struktuuriga
lauseis tdhenduse erinevate nlansside val-
jendamiseks kasutada eri Kkirjavahemarke.
Lause sisuline kilg aga s6ltub téielikult keele-
tarvitaja kavatsustest. Jarelikult on otstar-
bekas jatta Opilastele suurem vabadus Kirja-
vahemargi valikul. Naiteks pole dige asenda-
da mottekriipsu kooloniga rindlause osalause-
te vahel, kui Kkirjutaja peab jargneva osa-
lausega avaldatud mdtet eriti oluliseks ja
tahab seda esile tdsta.

(Jargneb.)

D. PISSAREVI PEDAGOOGILISI
MOTTEID

m Meenutagem vana Galileid, md&telgem, miks
ta inkvisitsioonikohtu ees ei kartnud oelda:
«Aga ta poorleb siiskil» Mdoelgem seelle, ja
te naete, milliseks v8imsaks ning asendamatuks
talismaniks on métlejale tema meelistegevus mét-
lemine. Kui teil on niisugune harrastus, siis koon-
dub sellesse teie mdistus; ja mida tugevam on
teie mdistus, seda tungivamaks muutub kiindu-
mus lemmikharrastusse, seda vabamalt ja ise-
seisvamalt te suhtute kdrvaltegevustesse. Kui
teil pole meelistegevust, pdordub teie mdistus
loomulikult eluolu praktiliste probleemide poole
ja sel juhul te samuti loomulikult v&tate malliks
oma praktilised vajadused ning mugavused.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Debora Vaarandi
luule kasitlemine
keskastme
klassides

ELLE VEIGEL,
Tallinna 42. keskkooli Opetaja

Debora Vaarandi luule individuaalses aren-
gus ndeme Uhtaegu eesti ndukogude luule
arengujooni ja isedrasusi ning Uhiskondliku
motte Uldsuundi. Tema loomingu tahtsusest
eesti ndukogude luule uldpildis tuleneb, et
Debora Vaarandi ora ainus autor, kelle luule-
looming kuulub keskkooli kirjandusprogram-
mi alusel eesti nBukogude luurika tsuklis
terviklikule kasitlemisele.

Kéesolevas tdds pudan jalgida Debora
Vaarandi luule kasitlusv6imalusi keskastme
klassides.

Too kirjutamisel olen kasutanud luule-

teoreetilisi  Kkirjutisi ja metoodikaalaseid
artikleid. Ulesehituselt on t66 jaotatud kahte
ossa. Esimeses osas vaatlen koolikéasitluse
aspektist luuleteoreetilisi léhtekohti, teises
Debora Vaarandi luule késitlemist kirjandu-
se algkursuses (4.—8. kl). (Avaldame t36 11
osa. — Toimetus.) Selles osas jalgitakse,
milline on tema luule Glesanne iga klassi vas-
tavas tsuklis ja kuidas see ulejdanud teema-
dega seostub. Arvesse vottes Debora VVaarandi
loomingut, pudan néha, kas programmi vali-
tud luuletused esindavad luuletajat kdige
Onnestunumalt. lgas tsuklis peatun Debora
Vaarandi luuletustel pikemalt, et anda need
péhimomendid, mis on kasitlusel olulised. Et
Debora Vaarandi luurika vaarib rohkem tahe-
lepanu, kui jéuab haarata kohustuslik prog-
ramm, otsitakse lisavBimalusi tema luulega
tutvumiseks programmivalises lugemises. T66
pbhieesmark on viia d&pilased inimlikult
tahtsani, mida katkeb Debora VVaarandi luule,
aratada huvi ja Opetada ndgema kaunist elus
ning kunstis.
Debora Vaarandit esindavad keskastme prog-
rammis jargmised luuletused: 4 ki
«Kevad lindudega» (1951); 5. kI — «Lenin
Opetas» (1950); 6. kl — «Muinasvéarav» («Tuu-
le valgel» 1977); 8 kl. — «See kauge haal»
(«Unistaja aknal» 1959).

Programm orienteerib Opetajat kdige oluli-
sema materjali aramarkimisega eri Kkirjas,
eeldades, et selle materjali kéasitlemine peab
kuuluma koigi Opetajate tddkavva. Koige

* VOTi kursusetdo.

olulisema hulka kuuluvad D. Vaarandilt:
«Lenin Opetas...» (5. kl), «See kauge héaal»
(8. KI).

Ulaltoodust nahtub, et seda on vihe.
Lapsed saavad péaev-péevalt jarjest wuusi
muljeid. Viie aasta jooksul &ahvardab see
pisku, mida D. VVaarandist pakutakse, kaduda
uldisesse infomerre. Eriti juhul, kui kasitleda
téepoolest vaid eri kirjas margitud koige
olulisemat osa. Jarelikult oleneb Kkirjandus-
Opetajast, kuidas ta suudab Uhendada
D. Vaarandi kasitluse keskastmes omamoodi
elamuslikuks tervikuks ja mil maéral leiab
v@imalusi Opilastele tutvustada D. VVaarandi
loomingut véljaspool kooliprogrammi.

Debora Vaarandi luule kasitlemine 4 Kklassis

4. klassis on tstklile «Kevad kutsub» arves-
tatud 3 tundi. Et tsuklis on ulekaalus Kkir-
jeldav ja muinaslooline element, loob «Kevad
lindudega» oma erksa kevadetunnetusega
toreda kontrastmeeleolu.

Kuigi luuletus ei ole margitud kohustus-
likult kasitlemiseks, pigem haéalestavaks esita-
miseks, on 6ige just selle palaga- tsuklit
alustada. P6hjus — luuletuses on tabatud
ehtsat kevaderddmu, laste endi meeleolu
vastab piduliku kevadluuletuse vastuvotmi-
seks kdige enam.

Tund algab luhivestlusega kevadest. Opeta-
ja esitab omapoolseid suunavaid kusimusi:
Mis valmistab kevadel k&ige enam réému?
Millised on sinu tdhelepanekud kevade tule-
kust? Kas oled jalginud kevadekuulutajate
laulu? Millest see kbneleb?

Meeleolu saavutamiseks on hea kasutada
muusikalist tausta, tunni juurde sobiks muu-
sika suurepéraselt. «Kevad lindudega» tundi
sobib haalestama «Melodija» 1976. a véalja-
antud vaike plaat «Lindude laulud» (C-92-
06403-04).

Opilastele voib radkida, et meie planeedil
elutseb umbes 8600 laululinnu liiki, kes kdik
laulavad kevadel. «Lindude laulud» on
muusikaline kompositsioon, mille Belgradi
raadio jaadvustas lindude laulust otse loo-
duses.

Parast plaadi kuulamist — seal heliseb
meilegi tuntud laululindude haali — on hea
tagasi tulla luulekunsti juurde ja lugeda klas-
sile Debora VVaarandi luuletust. Parast motte-
pausi ja kordavat lugemist sobivad kisimused
ning Ulesanded: Miillise meeleolu tekitab
luuletus? Millised erinevad pildid tekivad sinu
kujutluses luuletust lugedes? Kuidas lugeja
kujutab kevade tulemist? Millises meeleolus on
loodus ta umber? Iseloomusta laste tegevust.
Kuidas hindad nende suhtumist lindudesse?
Milliseks muutub loodus hiljem? Leia luule-
tusest Uksikasjad, mis kokku loovad r66msa
meeleolu.

Oluline on, et lapsed tunnetaksid luuletuses
peituvat tempot, kevadhéaali, energilist t606-
indu, r60mu lindude eest hoolitsemisest ja
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haljendama 166vast aiast.

Opilastele pakub huvi riimuvate sbnade
leidmise t66ulesanne lugemikus, Bpetaja abiga
joutaksegi veendumusele, et luuletus on rikas
paljudest kevademdtetest. Luuletaja tabavalt
leitud sBnad muudavad varsid kergesti
meeldejdédvaks ja laululiseks. Kasitlus I6peb
luuletuse ilmeka lugemisega. Kodus Opitakse
see pahe. Need, kes armastavad joonista-
da, teevad illustratsiooni uhele luuletusest
kdige enam meeldinud pildile.

Debora Vaarandi luule kasitlemine 5. klassis

Tsuklile «VIadimir 11jitS Lenin» on arvestatud
4 tundi. Luuleteostest on peardhk D. Vaa-
randi luuletusel «Lenin dpetas. . .», lisaks on
J. Lossi véaga elamuslik «Razlivi kased»,
Tvardovski «Lenin ja Pottsepp». Proosapala-
dest kuuluvad siia E. VVoznessenskaja jutustu-
sed «Parim hinne» ja «Kuupaiste sonaat»,
D. Vaarandi pikem suzeeline luuletus on kogu
tsuiklis olulisel kohal, sest ta laiendab tundu-
valt teemaderingi, mida kasitlevad Leninist
jutustavad proosapalad.

Tsuklit sobib alustada J. Lossi métiskleva
luuletusega «Razlivi kased», millele jargneb
kogu tunni valtel vestlus Leninist. VVaga hea
lisamaterjalina ilmus 1977. a O. Saare koosta-
tud «Suure elu lehekilgi», mis sisaldab luge-
mispalu V. I. Leninist mitmelt autorilt. Loo-
mulikult ei Opita 5. klassis pdhjalikult kogu
Lenini elukéiku, vaid ainult nnpalju, kui on
vaja jargneva tsukli ammendavaks kasitle-
miseks. Teadmised Leninist peavad olema
konkreetsed ja ulevaatlikud, andma baasi,
millele saab luua kirjandustunni elamusliku
vastuvotu.

Teine tund on puhendatud Debora VVaarandi
luuletuse «Lenin Opetas...» késitlemisele.
Sissejuhatav vestlus (vdi lugemine) peetakse
jutustuste abil raamatust «Suure elu lehe-
kulgi». Sundmused, millest réaagitakse, muu-
davad Lenini kuju kuulajale konkreetseks ja
lahedaseks. Opilane hakkab selgemalt tajuma
temale seni kauget ja dhmast ajastut. See
ongi koige olulisem, mida on Kklassil tarvis
saavutada enne luuletuse juurde asumist. Kui
nuldd Opetaja loeb ette D. Vaarandi «Lenin
Opetas...», ei ole kahtlust, et igalks loob
endale oma kujutluse Leninist, kaugest Sibe-
rist ja lastest.

Edasi vaadeldakse luuletust lahemalt kusi-
muste ja todulesannete abil: Millisesse aega,
kuhu viib meid luuletus? Millisena néeb
luuletaja Siberi pakast? Kuidas iseloomustab
luuletaja laste elutingimusi, talveriietust, uis-
ke? Mida Opetas Lenin lastele? Milline oli
tema suhtumine lastesse? Miks viibis Lenin
Siberis? Iseloomusta Leninit luuletuse pdhjal.
Leia, kuidas muutub luuletuses meeleolu.
Kuidas mdistad luuletuse 16puvéarsse? Kuidas
seostad I0puvarsse pealkirjaga? To6 kaigus
peavad jgdma kélama pdhimotiivid: lapsed —
vilets elujarg; lapsed — méangur6dmud; Lenin

— lapsed, Lenin — vditlus végivalla vastu.

Uksikdetaile vaadeldes leitakse vérdlusi ja
epiteete, mis muudavad kujutatu eriti ilme-
kaks ja piltlikuks.

Tooulesanded lugemikus ammendatakse
arutluse ajal. Vaid tookask — koostada
luuletuse sisukokkuvéte — tundub sobimatu.
Koosneb ju kogu luuletus autoripoolsetest
kujutluspiltidest, mis ta on saanud Leninile
mdeldes, ning mida tema loov fantaasia oma-
korda edasi annab. Sisukokkuvotet asendab
taielikult luuletuse Kkasitlemisel toimunud
Uksikepisoodide mdtte ja omavahelise seose
jalgimine kuni p&hiidee leidmiseni.

Et luuletus on pildirohke ning laste-
parane, sobib ta lugemiseks k&nekooriga. Nii
ei vasi Uks lugeja, sest erinevad meeleolud
ja pingeline mote ei luba loiult lugeda. Eri
esitajate lugedes sailitab pala oma varskuse.
lga lugeja saab omapoolset suhtumist ja mot-
teid avada ilmeka sdna abil. Teksti liigenda-
mise ja lugejate vahel jaotamise peab juba
enne tundi pdhjalikult 1abi mdtlema, siis on-
nestub ka esmakordne lugemine.

Kodutlesandeks jaab teksti iseseisev luge-
mine esitamiseks jargmises tunnis. Kui vdima-
lik, siis parim ettekanne loetakse lindile, et
seda hiljemgi kuulata.

Kirjanduse to6vihikusse kirjutatakse kodus
tabavaid vordlusi, epiteete ja teisi kdige varvi-
kamaid véljendeid.

Debora Vaarandi luule kasitlemine 6. klassis

6. klassi programmis ilmestab tstklit «Tuntud
inimestest» Debora Vaarandi luuletus «Mui-
nasvarav*. Kogu tsuklile on planeeritud vaid
3 tundi, seepérast pole D. VVaarandi luuletusele
ja siit hargnevale huvitavale mottearendusele
voimalik kasutada kogu tundi.

Kristjan Raua «Muinasvarav» on Opilastele
juba tuttav, niud on vBimalik seda sugavuti
ja omapéraselt teise kunstiliigi abil lahti
motestada. Debora VVaarandi interpretatsioo-
nid Kristjan Raua maalidele on eelkdige oma-
ette kunstiteosed, mis aga omakorda saavad
tdelise motestatuse, kui tunneme inspiratsioo-
ni pdhjustajat. Mélema kunstniku paremaks
moistmiseks vaatamegi Kklassis kdigepealt
Kr. Raua loomingunaiteid. Materjali annab
R. Kangro-Pooli monograafia «Kristjan
Raud». Tuleb selgitada, et Kr. Raua teoste
aluseks on looduse ilu ja inimene selle keskel,
looduse seos inimeste elu ja tegevusega.
Eriti hindas kunstnik rahvaluulet, putdis oma
loomingus kajastada rahva unistusi ja igatsu-
si. Naidismaterjal Raua loomingust vdiks
olla kabinetis tutvumiseks vélja pandud. Ko-

gu klassil aitab Uheaegselt slveneda epi-
diaskoobi kasutamine. Kui on sivenetud
Kr. Raua «Muinasvarava» vaatlemisse, on

Oige lugeda Debora Vaarandi luuletust. Seda
tuleks lugeda korduvalt uuesti, et tabada,
milles seisneb kahe kunstniku mdttelennu



Uhtekuuluvus ja erinevus. Kristjan Raua
«Muinasvérav» on inspireerinud luuletajat
isikupérasele mottekaigule. Sdejoonistuse
«Muinasvérav» imeaed, Oitsvad puud ning
imelinnud on tegelikkuses kattesaamatud
inimesele, kes vaatab ule tara, sest sinna
paasevad vaid unistused. Debora Vaarandi
muinasmaal muutuvad puud hiiglase motte
siimboliks, inimfantaasia suudab luua silla
maa ja taeva vahele ja nendel méottepuudel
on aset votnud kogu eelnenud, pdlvkondade
vaimurikkus. Debora Vaarandi muinasvarav
on lahti, on iga otsija paralt.

Tunni teine pool moodustab esimesega emot-
sionaalse ja mottelise terviku, kui seda taidab
R. Parve «Laul laulust* (Gustav Emesaksale).
Kasitluse skeem oleks jargmine: L. Koidula
— G. Emesaks, G. Ernesaks — R. Parve.

Debora Vaarandi luule kasitlemine 8. klassis

Kui véhegi v8imalik, on soovitatav D. Vaa-
randi luulet késitleda kahe dppetunni jooksul.
Esimeses tutvutakse luuletaja loominguga
laiemalt, teises kasitletakse luuletust «See
kauge haal».

Ettevalmistus luuletunniks algab véahemalt
paar nadalat varem, dpetaja teeb nimestiku
D. Vaarandi luuletustest, mida ta soovib luule-
tunnis kasutada, ja annab selle klassile. Paari
néadalaga suudab iga dpilane valitud luuletuse
omandada, Opetajal jadb aega juhendamiseks.
Tund kujuneb omanéoliseks, kui see Ules
ehitada luulemontaazina, kus sénavott vahel-
dub luuletuste lugemisega. Esitatav kava
vOib sisaldada endast labildiget D. VVaarandi
luuleloomingust, vOib tugineda ka monele
kindlale juhtmotiivile. Viimane v8dimalus oma
tervikmuljega on 8. klassis ehk kohasem.
Alljargnevalt esitatakse naitena pdhiskeem
luulekavast «Ma Saaremaa kohal lendanx».

See on luulemontaaZz, kus vaheldumisi séna-
votuga esitatakse D. VVaarandi luulet ja kuu-
latakse heliplaadilt tema s6nadele loodud
laule. VVahetekstid v6ib esitada mdni vbimekas
asjast huvitatud 06pilane, kes neid ise Opetaja
juhendamisel koostab. Kuna pd&himotiivina
kdlab D. Vaarandi loodus- ja Saaremaa-aine-
line luule, annavad hea v&imaluse tekstide
koostamiseks luuletaja mdtisklused ja lapse-
pblvemalestused. Tekstimeterjal leitakse jarg-
mistest allikatest: D. Vaarandi «Kaudu mulla
ja asfaldi», koguteosest «Teose stund» (Tallinn
1976, Ik 320—331), E. Mallene «Inimeste taeva
all», teosest «Kriitiku paevik» (Tallinn 1973,
Ik 152—167), D. Vaarandi vastused «Keele
ja Kirjanduse» ringkdusitlusele («Keel ja Kir-
jandus», 1961, nr 5, Ik 303—306).

Kava algab luuletusega «Saaremaa kohal»
ja 16peb kahe viimase stroofiga samast. Ule-
jaddnud luuletused valitakse jargmiste seast
(peab arvestama, et montaaZz mahuks Oppe-
tunni raamesse). «Uks jéulumalestus», «N&a-
rid kées», «Nii vaike valge nina», «Laisad
poisid», «Kalurinaine», «Kunas kalur tantsu

166b», «Kevadel», «Kanarbik», «See kauge
haal», «Kadakad», «Pddrakanep».

Kodumaa saab alguse kdige lahemast inime-
se Umber — selline on luulemontaaZi pdhi-
idee.

Et tegemist pole igapédevase t66tunniga,
peaks klassis eneseski midagi teisiti olema.
Kui véimalik, tuleb loobuda traditsioonilisest
pinkides istumisest — juba seegi héaalestab
puhapéevaselt.

Teine tund on puhendatud luuletusele
«See kauge haal». Klassitahvlile on Kirju-
tatud tunni motoks luuletuse viimane stroof.
Opilasi voiks hailestada vastavasse meele-
ollu tsuklist «Inimene ja Uhiskond. Inimene
ja inimene* juba tundmadpitud luuletustega
«Kodukila, kodumaa» (H. Runnel) ja «Ma-
lestustuli vana tare asemel» (E. Niit). D. Vaa-
randi loomingust vdib juurde vdétta luuletuse
«Kadakad* ja «Saaremaa kohal» Idpustroofi
(eeldatavasti tutvuti kogu luuletusega eelmi-
ses tunnis). Parast nende luuletuste lugemist
esitabki dpetaja klassile kiisimuse: Mis sunnib
eri autoreid ikka ja jalle poéérduma kodu ja
looduse poole? Vastused peaksid viima arutlu-
seni kodust, kodumaast ja loodusest ning
nendevahelistest seostest. Koduarmastus on
omane igale noorele. Isiklik kogemus aitab
madista ning motestada loodusest inspireeritud
koduluulet.

H. Runneli, E. Niidu ja D. Vaarandi varsi-
ridu jalgides (selleks peab tekst olema igal
laual) juhime tahelepanu ilmekatele loodus-
piltidele, jalgime vdrdlevalt autorite isiku-
parast kujundite loomist, aga ei unusta ka
luuletustes sisalduvat etteheidet inimesele te-
ma hoolimatuse parast oma maa ja oma
kodukila suhtes.

Siit ldheme edasi ja loeme D. Vaarandi
luuletuse «See kauge héaél». Senisele motte-
kaigule saame nuldd juurde uusi niUansse.
Siit leiame harda pddrdumise kodumaa poole,
see on otsekui tdotus vdi truudusevanne, mis
paisub valulevaks vajaduseks kodumaaga 16-
puni Uhte sulada. Parast taoliste motete
arendamist tuleks luuletust uuesti lugeda ja
jalgida, millise detailivalikuga on D. VVaarandi
loonud selle sugavalt intiimse, taiesti omaka-
supuuddmatust kiindumusest kdneleva luuletu-
se. Puldes lahendada luuletaja elutunnetust
Opilase mottemaailmale, esitab dpetaja kusi-
muse: Milliseid mé&tteid kodust ja loodusest
on Debora Vaarandi luuletuses «See kauge
haal»? See kusimus Kkirjutatakse kirjanduse
téovihikusse. Motoks Kkirjutatakse luuletuse
«See kauge haal» 18pustroof.

Kusimus jaab iseseisvaks motlemiseks ja
vastamiseks kodus.

Parast t6dde labivaatamist toimub klassis
nende arutlus. Loetakse ette isikuparasemaid
motteid, analUusitakse tehtud vigade pdhjusi.
Hinnatakse tulemusi. Iseseisev t66 oleks Uht-
lasi kokkuvodte Debora VVaarandi kasitlemisest
8. klassis.



Prograinimvalisest keskastme

klassides

lugemisest

Debora VVaarandi luules on palju sellist, mis
erutab noort inimest, mdjub tema tunde-
maailma rikastavalt. Seeparast pole diglaee,
kui 8pilane peab leppima ainult 4 luuletuse
tundmadppimisega, mis on ette nahtud kir-
jandusprogrammis. Vdimalusi D. Vaarandi
luulega kokkupuutumiseks tuleb otsida mu-
jalt. Allpool vaadeldakse mdnd vdimalust.

Opetaja saab alati suunata oma Opilaste
lugemishuvi. D. Vaarandiga tutvumise ees-
margil soovitab ta algul lugeda ménd kerge-
mini tabatavat luuletust, hiljem l&heb aste-
astmelt keerulisemale. Selline suunamine on
individuaalne ja haarab tegelikult vaga véhe-
seid, luulest tdeliselt huvitatud lapsi.

Klassivélise lugemise tundides on D. Vaa-
randi loominguga tutvumisest haaratud kogu
klass. Kogu klass on kaasatud ka siis, kui
mones luuletunnis késitleda D. Vaarandi
ludrikat kdrvutavalt teiste autorite teostega.
N. Remmel on soovitanud O©pilastele harju-
tamiseks anda iseseisva luuleanaltiisi Oppi-
mise eesmargil mitmeid vdimalusi: «Sobivad
on naiteks / ... / G. Suitsu «Sugise laul» ja
D. Vaarandi «Sugisel», J. Semperi «Ranna-
mannid» ja Vaarandi «Laul méannile» /.../.>»
6).

D. Vaarandi sisendava, kujundirikka sdna
abil saab teinekord tavalisest argikeelest to-
hutult rohkem o6elda. Keskastme Kklassides
on mitmed teemad, kus ei ole niivord oluline
haalestavaid teadmisi pakkuda, kuivdord tee-
malt ja meeleolult lahedase teose abil vajalik-
ku meeleolu luua. Seda arvestades saab
D. Vaarandi emotsionaalset luulet lugeda
igas klassis, naiteks tsuklites: «Jalle stuigis —
kooli- ja rédnnuteed» (5. kl) — D. Vaarandi
«Sugise laul» (kogust «Unistaja aknal»);
«Kodust ja kodumaast» (6. kI) — D. Vaarandi
«Noored kogu maailmas...» (kogust «Selgel
hommikul»);

«Loodus meis ja meie Umber»
D. Vaarandi «Saaremaa kohal»
«Unistaja aknal»);

«Relvile, rahvas!» (7. ja 8. kl) — D. Vaarandi
«Kangur» (kogust «Unistaja aknal»); «Kui
oleks unelmatel elu» («Rannalageda leib»).

Kui programmivéline lugemine kujutab
endast jarjekindlat tdod, arvestab ealisi
vajadusi, siis vaheneb oht, et paljud vaartus-
likud, emotsionaalsed luuletused korvale jaa-
vad, sest dpilane lihtsalt ei puutu nendega
kokku. Mida rohkem &pilane luulet loeb ja
kuuleb, seda rohkem 8pib ta seda mdistma.

*

7. k) —
(kogust

Debora Vaarandi luUrikuanne on esilekuindiv
kogu eesti kirjanduses. Tema luule on stigavalt
isiklik, kuid raakides oma ludrilise mina
kaudu, raagib ta kéigist. Uldinimlikud
probleemid tema luules sisaldavad k&igile
omast, kdiki Uhendavat.

Praeguses keskastme kirjandusprogrammis
on Debora Vaarandi loomingust vaga hoolikas
valik, on arvestatud eakohasust ja luuletuste
motted haaravad noori. Valitud luule ea-
kohasus véljendub pildirikkuses ja detailide
ilmekuses, mille kaudu opilane on suuteline
tabama autori métteid ja allteksti. Uksikdetai-
lide kaudu tunnetab dpilane luuletuse vélu ja
hindab luuletaja meisterlikkust terviku loo-
misel.

Kahjuks on programmi koostajad D. Vaa-
randi luule valikul vahele jatnud 7. klassi.
Siin tuleb &petajal enesel pddrduda prog-
rammivélise kirjanduse poole. Debora Vaa-
randi luurika jarjepidev kasitlemine klassist
klassi aitab autori loomingut omamoodi
tervikuna tunnetada ja annab algteadmised,
mis on aluseks 11. Kklassis toimuvale Kké-
sitlemisele uuel tasandil.

Kirjandus

1. I her L. Kujundikasitlusest luurika ana-

luisis. — Keel ja Kirjandus, 1971, nr 1
Ik 1—12.
2. Muru K. o6pilane—luule—kool. — Rmt:

Kirjandusfpetuse kusimusi V. TIn, Valgus,

3. Muru K. Mdénda luulest uues kirjandus-
programmis. — No6ukogude Kool, 1976, nr 3,
Ik 216—220.

4. Peep H. Kilde ludrikast ja tema motes-
tamisest. — Pilk peegli taha. TIn, Eesti Raa-
mat, 1967.

5. PAldmae J. Abimaterjale poeetika kur-
suse juurde I. Tartu Riiklik Ulikool (rota-
print). Tartu, 1974.

6. Remme!l N. Peatikke luuleteoste kasit-
lemisest keskastmes. — Rmt: Kirjanduse
Opetamise kusimusi V. TIn, Valgus, 1971.

D. PISSAREVI PEDAGOOGILISI

MOTTEID

A Oma motteid on vaja tdiendada geniaalsete
mdotlejate loomingu lugemisega, kes on &ppi-
nud tundma loodust Uldse, eriti aga inimest,
ja mitte uurida neid mdtlejaid, kes on ise puud-
nud valja mdelda kogu maailma. Lugeda neid,
kes on puhtaks pihkinud ja avanud vaatluste
ning katsete kaudu tee elu igitddede juurde.
Peale selle on vaja tdsise lugemisega pidevalt
toetada seoseid iseenese arusaamade ja nende
suurte mdtlejate vahel, kes aastast aastasse oma
tooga laiendavad inimteadvuse valdkondi palju-
des suundades. Vaid selliselt v8ib saada suure-
paraseks inimeseks, suurepéaraseks perekonna-
inimeseks ja suureparaseks Uhiskonnategelaseks.
Vaid sellise pusiva vaimse todga vOib saavu-
tada sligava humaansuse ja mdistmise niisuguse
taseme, milleta inimene ei hooma elu intellek-
tuaalseid naudinguid, ei valda tohutut vdima-
lust tuua tdelist kasu endale, oma perekonnale
ja oma rahvale. Suurepédrasteks nimetan Uksnes
neid inimesi, kes taielikult ja end avades kasu-
tavad oma looduselt saadud andekust kasuli-
kus toos.

m Kes hindab mdttetegevust, teab véga hasti,
et tbeline haridus on Uksnes eneseharimine ja
et see algab kohe sellest hetkest, kui inimene,
jattes huvasti kdigi koolidega, saab oma aja
ja harrastuste tdeliseks peremeheks.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovarrije»



Uhtlustagem
planimeetria-
teadmisi koolis

ENN NURK,
Vandra keskkooli dpetaja-metoodik,
ENSV teeneline dpetaja, UPUI liige

1985/86. 6a maikuus sooritasid 472 Parnu
rajooni 6. klassi Opilast kontrolltdo-ettettluse
planimeetria po6hikisimustes. Allakirjutanu
arvates on to0 sobiv kasutamiseks taseme-
téona ka teistes koolides. Seetbttu esitame
t60 teksti ja t60 tulemuste analuisi. Analuils
peaks aitama muuta Opetamist sihiparase-
maks ning tulemuslikumaks.

1. Kontrolltd6-ettetitluse korraldamine
Jargnevalt esitame pdhiosa kontrolltdost-
ettettlusest. Lahendamaks selle pikkust, on
moned esialgsed ulesanded (hulknurga sise-
nurkade summa, pdhikonstruktsioonid) valja
jéetud.

I variant

1. a) Joonesta vabalt ruut. (1 punkt)

b) Ruudu kulg on a. Kirjuta ruudu Umber-
moodu valem. (1)

¢) Ruudu kulg on 9 cm. Arvuta ruudu pind-
ala. (2)

d) Joonesta ruudule kaks simmeetriatelge. (2)
2. a) Joonesta vabalt roopkulik KLMN. (1)
b) Joonesta diagonaalid, téhista nende I6ike-
punkt tahega P! (1)

¢) Kirjuta jooniselt véimalikult palju vordsete
kolmnurkade paare. (4)

d) Maérgi joonisele roopkuliku
pikkused 12 cm ja 8 cm. (1)

e) Joonesta pikemale kiljele k&rgus ja margi
temale 4 cm. (1)

f) Arvuta roopkuliku Umberm&6t ja pindala.
Q)

g) Olgu roopkiliku teravnurk 40°. Arvuta
narinurk. (2)

3. a) Joonesta sirkli abil vérdhaarne kolm-
nurk, mille alus on lihem haarast. (1)

b) Maérgi joonisel omavahel vérdsed nurgad
Uhe kaarega. (1)

¢) Joonesta kolmnurga alusele kdrgus. (1)
d) Téahista kolmnurga haar téhega a, alus t&-
hega b ja kdrgus tdhega h. (1)

e) Kirjuta selle kolmnurga Umbermdddu ja
pindala valemid. (2)

4. -VVordhaarse kolmnurga tipunurk on 54°.
Arvuta alusnurk. (2)

5. a) Joonesta taisnurkne trapets. (1)

b) Maérgi alustele nende pikkused 8 cm ja 11
cm. (1)

¢) Maérgi haaradele nende pikkused 4 cm ja
5 cm. (1)

d) Arvuta trapetsi Umberm66t ja pindala. (4)
6. Millise vdi milliste nelinurkade (ruut, romb,
ristkilik, ro6pkulik) omadus on antud?

a) Diagonaalid on risti. (2)

b) -Vastasnurkade summa erineb 180°-st. (2)

lahiskilgede

7. Taisnurksel trapetsil on A)C=AB=BC.
Arvuta trapetsi nurgad. (3)
D C

Il variant

1. a) Joonesta vabalt ristkulik. (1)

b) Ristkuliku lahiskuljed on a ja b. Kirjuta
ristkiliku pindala valem. (1)

¢) Ristkiliku lahiskiljed on 8 cm ja 14 cm.
Arvuta ristkiliku Umbermaét. (2)

d) Joonesta ristkilikule kaks sUmmeetria-
telge. (2)

2. a) Joonesta vabalt romb ABCD. (1)

b) Joonesta diagonaalid, téhista nende 18ike-
punkt tdhega E. (1)

¢) Kirjuta jooniselt véimalikult palju vérdsete
kolmnurkade paare. (4)

d) Mérgi rombi diagonaalide juurde nende
pikkused 12 cm ja 16 cm. (1)

e) Margi rombi kilje juurde tema pikkus
10 cm. (1)

f) Arvuta rombi Umbermddt ja pindala. (4)
g) Olgu rombi nurinurk 110°. Arvuta terav-
nurk. (2)

3. a) Joonesta sirkli abil vordkulgne kolm-
nurk. (1)

b) Margi joonisel omavahel v&rdsed nurgad
Uhe kaarega. (1)

¢) Joonesta kolmnurga korgus. (1)

d) Margi kolmnurga kilg tdhega c ja kérgus
tdhega h. (1)

e) Kirjuta selle kolmnurga Umberm&6du ja
pindala valemid. (2)

4. -Vordhaarse kolmnurga uUmbermddt on
24 dm ja haar 9 dm. Arvuta alus. (2)

5. a) Joonesta vordhaarne trapets. Joonesta
trapetsi kdrgus. (1)

b) Maérgi alustele nende pikkused 12 cm ja
24 cm. (1)

¢) Margi haaradele nende pikkused 10 cm ja
kdrgusele 8 cm. (1)
d) Arvuta trapetsi
€]

6. Millise v6i milliste nelinurkade (ruut, romb,
ristkilik, roopkilik) omadus on antud?

a) Diagonaalid on vordsed. (2)

b) Diagonaal poolitab nurga. (2)

7. a) Joonesta vabalt ringjoon. (1)

b) Joonesta ringjoone diameeter. (1)

¢) Ringjoone raadius on 5 cm. Arvuta ring-
joone pikkus. (2)

8. -Vordhaarsel trapetsil on KL=KO=OL.
Arvuta trapetsi nurgad. (3)

pindala ja Umbermdat.



Kontrolltoo-etteltitluse tegemisel loeb &peta-
ja 1—2 korda | variandi ulesande esimese t60-
korralduse, seejarel esimese tookorralduse 11
variandile, dpilased todkorraldust ei Kirjuta,
vaid téidavad selle 1—2 minuti jooksul. Jarg-
neb ulesande teise tdokorralduse lugemine jne.
On méeldav ettelitlus asendada kontrolltddga,
kui on wvdimalusi teksti paljundamiseks.
Samas aga tuleks markida, et kontrollttol-
ettettlusel ori oma vaartused, vorreldes tavali-
se kontrollté6ga ning see teadmiste kontrolli-
mise vBte on igati soovitatav.

2. Kontrolltoo-ettelitluse tulemused.
Kontrolltdo-ettetitluse luhianalllsis ei esitata
iga Ulesande lahendamise tulemusi eraldi,
vaid probleemiti. Kuna Opetajatest mitte-
olenenud podhjustel jai enamikul koolidel vii-
mane Ulesanne lahendamata, siis seda ei ana-
lutsitud.

2.1. Kujundite ja nende elementide tundmine
Kontrolltoos-ettelitluses néhti ette 8 kolm- voi
nelinurga joonestamist, digete jooniste prot-
sent oli jargmine:

1) ristkulik — 97,1 %;

2) taisnurkne trapets — 96,6 %;

3) ruut — 93,9 %;

4) roopkulik — 90,2 %;

5) vordhaarne kolmnurk — 89,0 %;

6) vordkulgne kolmnurk — 87,5 %;

7) vordhaarne trapets — 82,7 %;

8) romb — 78,8 %.

-Valed joonised viitavad vahearenenud sil-
mam®&d8dule (vdi pealiskaudsusele). Nii esines
ruudu asemel sageli ristkilik, rombi asemel
roopkulik ja vordkulgse kolmnurga asemel
vordhaarne kolmnurk. Tundub, et 6. klassi
16puks pole osa Opilasi omandanud v&imet
hinnata jooniselt 16ikude vOrdsust vdi mitte-
vordsust. -Viimast véaidet kinnitab eriti suur
vigade hulk vérdhaarse trapetsi joonestamisel
— joonestatakse ilmselt mittevérdsed haarad.
-Véahearenenud silmam&6tu vdivad pdhjustada
mittesihiparane jooniste ja mudelite vaatlus
ning mittepiisav t66 nendega. Head joonised
olid opilastel, kes joonestasid ka rombi, rédp-
kuliku ja trapetsi sirkli abil, kuigi seda t66s
ei nButud. Mdne kooli tdoddest oli néha, et
Opilastele oli dpetatud, kuidas neid kujundeid
joonestada ruudulisele paberile ilma sirklita.
-Viimasel joonestamisvottel on edaspidiseks
geomeetria Ulesannete lahendamiseks suur
vaartus.

Oli neidki &pilasi, kes Uldse ei tunne &pitud
kujundeid. Rombi ja roopkuliku (ménikord
ka ristkuliku) asemel joonestati trapets, rombi
asemel ruut, trapetsi asemel roopkulik jne.

-Véga palju oli eksimusi kujundi tahistami-
sel. Naiteks roopkuliku KLMN tipud tahistati
suvalises jarjekorras. Sageli kasutati punkti
tahisena vaikest tahte ja 16igu téhisena suurt
téhte.

Nelinurkade diagonaale ning kolmnurkade
ja nelinurkade kdrgusi joonestati hasti (94,2 %
—099,5 % O0Oigeid vastuseid). Samal ajal eksiti
palju kujundi elementide juurde nende pikkus-

te markimisel. Naiteks rombi diagonaalide
juurde markis 6iged pikkused 76,0 % ja tais-
nurkse trapetsi haarade juurde 84,1 % Opi-
lastest.-Vahetati rombi (roéopkuliku) kuljed ja
diagonaalid ning trapetsi alused ja haarad.
Koige sagedamini eksiti jalle 16ikude pikkuste
hindamisel: ldhema 18igu juurde margiti
suurem arv ja vastupidi.

2.2. Vordsete kolmnurkade mé&aramine
*\V/ordsete kolmnurkade paare leiti joonisel
halvasti (58,0 %). Seegi tulemus viitab vaja-
dusele teha rohkem t66d joonistega. Jooniselt
vordsete kolmnurkade paari leidmine ja vord-
suse tunnuse nimetamine on eeltdoks tbestus-
tele, sest vordsuse tunnuse leidmiseks «td6-
tavad» koos intuitsioon ja jareldamine.

Tosised puudujaagid ilmnesid ka simbooli-
ka kasutamisel. Sageli oli vastustes ainult Uk-
sikute tahtede vdi téhegruppide ridu, millel
vordsete kolmnurkade paaridega polnud mi-
dagi Uhist. Korrektse siimboolika kasutamine
osa koolide toddes lubab jareldada, et Kir-
jeldatud puuduse valtimine sdltub suuresti
Opetajast.

2.3. Kujundite omaduste tundmine
Kujundite omadused on aluseks planimeetria
ja stereomeetria Ulesannete lahendamisele.
Kuidas siis tuntakse roopkuliku, ristkuliku,
rombi ja ruudu omadusi? Ulesande nr 6 lahen-
damisel saadi Uksikute omaduste tundmise
eest 43,8 %—66,1 % punktidest. Kooliti kdikus
Oigete vastuste protsent nullist kuni [OOni.
Need tulemused ei vaja kommenteerimist.
Sageli nimetati ainult Uks kujund, kuigi oli
teinegi sama omadusega kujund. Paljudes
vastustes loetleti kdiki Ulesandes nimetatud
nelinurk! vo&i ei osatud leida Uhtegi sobivat
nelinurka.

Ulesanne roopkiliku (rombi) nirinurga (te-
ravnurga) arvutamisele kinnitab, et kujundite
omadusi tuntakse halvasti. Ainult 65,5 %
Opilastest tuli nurga arvutamisega toime. See-
juures lahendas veel hulk &pilasi Ulesande
ebaratsionaalselt — lahtuti nelinurga sise-
nurkade summast, mitte aga rédpkuiliku the
kilje lahisnurkade summast. Ulesande lahen-
damisel kandsid paljud dpilased nurga moot-
arvu joonisele, kuid nende hulgas oli kullalt
neid, kes ei eristanud terav- ja nurinurka.

-Vordhaarse kolmnurga omadusi kontrolliti
Ulesandega nr 4.-Vordhaarse kolmnurga aine-
nurkade leidmise eest saadi keskmiselt 59,5 %
ja aluse leidmise eest 53,4 % punktidest.-Vahe!
Oli koole, kus ainult Uksikud dpilased suutsid
Ulesande lahendada. Samal ajal lahendasid
tuhe kooli kdik 0Opilased need Ulesanded
vorrandi abil, ja edukalt (80,6 %). Nende
Ulesannete suhteliselt halb lahendamine
viitab ka tagasihoidlikule geomeetrilisele
mdotlemisele, mille arendamisel on vdlglasfeks
jéadnud programrriid, ©Opikud ja dpetajad.
2.4. Umbermé&dtude ja pindalade leidmise
eeskirjade tundmine
Planimeetria kursuse Uks pdhieesméarke on
kujutluse loomine kujundite imbermddtudest



ja pindaladest ning vastavate arvutisees-
kirjade (valemite) Opetamine. Esitagem jarg-
nevalt t60 tulemused Umberm&6tude ja pind-
alade leidmisel.

Umbermaét:

1) ruut — 76,9 %;

2) romb — 61,8 %;

3) vordkilgne kolmnurk — 61,1 %;

4) ristkilik — 60,3 %;

5) roopkilik — 60,0 %;

6) taisnurkne trapets — 58,9 %;

7) vordhaarne kolmnurk — 57,6 %;

8) vordhaarne trapets — 55,8 %;

9) ring — 48,3 %.

Pindala:

1) ristkulik — 66,8 %;

2) ruut — 54,2 %;

3) vordkulgne kolmnurk — 52,9 %,;

4) rodpkilik — 50,0 %;

5) romb — 48,1 %;

6) vOrdhaarne trapets — 38,7 %;

7) taisnurkne trapets — 36,9 %;

8) vordhaarne kolmnurk — 30,7 %.

Todde analiis viis mottele, et paljude
Opilaste teadmised kujundite Umbermd&dtude
ja pindalade kohta on formaalsed. Nendel
pole tekkinud diget kujutlust kujundi Umber-
moddust ja pindalast. On puutud ara dppida
eeskirjad (valemid), kuid eeskirjade sisu on
jadadnud tunnetamata. Nii arvutatakse ruudu
(ristkiliku) Umberm&6tu ja pindala sama
valemi abil, kolmnurga imbermddt on kolme
(kahe) kilje ja kdrguse summa, trapetsi Um-
bermddt jaetakse leidmata voi leitakse valesti,
kuigi joonisele on kantud k&igi kulgede
pikkused, mddtuhikuid kasutatakse suvali-
selt jms.

Haéammastas ekslike valemite eri variantide
rohkus. Ligi kolmveerand t66d sooritanud
Opilastest eksis vahemalt Uhe valemi Kirja-
panekul. Paremal juhul kasutati mdne teise
kujundi vdi pindala valemit, halvemal (see-
juures massiliselt) juhul moodustati kujundi
elementidest kdikvdimalikke kombinatsioone.
Paljudel juhtudel kirjutati kuall dige valem,
kuid kasutati seda valesti. Eriti sageli pandi
trapetsi pindala valemisse aluse vdi kdrguse
pikkuse asemel haara pikkus.

Rohkesti oli eksimusi valemite kirjutamisel
ebatraditsiooniliste téhistustega (vordkilgne
ja vordhaarne kolmnurk). Samade Uules-
annete vastused olid sageli algebraliselt eba-
korrektsed (P=c+c-|-c, P=a+a+b). Tun-
dub, et kujundite Umbermddtude ja pindalade
Oppimisel jaetakse kasutamata vdimalus seos-
tada neid kusimusi Opitud algebratdédedega
(Uks- ja hulkliikmete korrutamine, koonda-
mine). Planimeetria ja algebra teadmiste
loomulik seostamine ulesannete lahendamisel
saaks edukalt teenida Uhtse matemaatika-
kursuse huve.

Eespool nimetati teadmiste formalismi.
Puudkem veidi piiluda selle nahtuse taga-
maadele. llmselt oma osa formalismis on
planimeetria algteadmiste dpetamise metoodi-

kal. Juba 1930. aastate matemaatika Opeta-
mise metoodika rdhutas praktilise tegevuse
(iseseisva td0) vajadust — td66d jooniste
ja mudelitega (m&dtmine, joonestamine, 10i-
kamine, kleepimine). Selliste mdistete kui
Umberm&6t ja pindala kujundamist peeti
pikaajaliseks protsessiks, dige kujutluse tek-
kimist tmbermdddust ja pindalast (ka ruum-
alast) ei peetud vdimalikuks ainult kuulamise
ning Uksikute jooniste tegemise ja vaatle-
misega. Kas meilgi pole nendest poole sajandi
vanustest tédedest 6ppida? Loodetavasti kill!
Lisagem nendele vanadele t&dedele juurde
tanapéaevavoimalused.

Opilastel peab dpetamise kdigus kujunema
arusaam, et valemis kasutatavad téhistused
on kokkuleppelised ja valemi taheline kuju
ei kindlusta veel selle sisulist mdistmist,
vajalik on valemi sfnaline esitus (reegel).
-Vastamisel peaks dpilane eelkdige sbnastama
reegli, alles seejarel esitama valemi, kasutada
tuleks ka pohitéhistustest erinevaid tahti.
Péle lootust formalismist vabaneda, kui pla-
nimeetria Ulesandeid lahendatakse ainult va-
lemi abil, tegemata joonist. P6himbtteliselt
Oige joonis peaks saama Ulesande sisulisel
lahtimdtestamisel iga Opilase abimeheks.
3. Kontrollt6o-ettettluse parandamine
Kontrolltdo-ettettluse parandamine oli ran-
gest kuni liberaalseni. Oli neidki Opetajaid,
kes Uhe osa Opilaste suhtes olid rangemad
kui teiste suhtes. Todde Ulevaatamisel tusis
hinne 35 korral, alanes 68 korral.

Samasuguse vea eest andsid eri Opetajad
(vahel ka samad) maksimaalsest punktide
arvust kuni 0 punktini. Sageli ei loetud
veaks vale m6otuhikut v8i méotuhiku puudu-
mist, arvutusviga, vordusmargi ebadiget ka-
sutamist ja vale joonist, dpetaja hinnangut
Opilase poolt tehtud veale on véhe uuritud
ja puuduvad ka tdpsed normid vigade arves-
tamiseks. Kas neid norme ongi v8imalik ja
vaja absoluutse tapsusega fikseerida? Oluli-
sem on, et tdid parandav Opetaja suudaks
sdilitada normaalse ranguse ja objektiivsuse,
hoolimata sellest, kas t66 dnnestus voi mitte.
Liiga palju oleme juba I8ivu maksnud ©&pilasi
ja uldsust desorienteeriva info eest. Koos
eeloelduga kipub keelele kiisimus, millest seni
on raagitud sosistamisi. Kas ei leidu ka
Opetajaid, kes kasutavad tddde (ka eksami-
toode) «parandamisel» mitut varvi pasta-
pliiatseid?

-Voiks veel méarkida, et mdnede tddde paran-
damisel oli margata Opetaja hajameel-
sust ja vasimust. Nendest asjaoludest tin-
gitud puudused t66de parandamisel on inim-
likult mdistetavad, kuid jaab soovida, et ka
niisugused 0&petajapoolsed eksimused vahe-
neksid igapdevases t6ds miinimumini — on
ju meie Opilased vaga tundlikud Opetaja
eksimuste suhtes.
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KOOLIEELNE MSIWTOS

Vanemad ja
koolieelik

TOIVO KITVEL,
E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise
Instituudi dotsendi kt

Uleminek 6aastaselt algavale koolikohustu-
sele nagu teisedki hariduselu uuendused anna-
vad tulemusi, mille edukus sdltub mitte ainult
koolist endast, vaid ka kodu kasvatustoost,
selle eesmérkidest ja vahenditest. Kodust saa-
vad paraku alguse mdnedele noortegruppidele
omased negatiivsed ilmingud — passiivsus,
vastutustundetus, hélpelule orienteeritus jmt.
-Vaatleme veidi 1dhemalt, millised kodu mdju-
rid kujundavad tdossesuhtumist ja milline
on nende levik praegu oma kooliteed alustava
pblvkonna hulgas.

ENSV TA Ajaloo Instituudi sotsioloogide
1978. a tehtud representatiivne uurimus (hol-
mas 1862 kusitletut) lubas tapsustada, milli-
sed tegurid aitasid kujundada selliseid t66s-
sesuhtumise indikaatoreid nagu osalemine
uhiskondlikus t66s, uuendusettepanekute esi-
tamine ning rahulolu elukutsega. Kdigile nei-
le tunnustele olid juba kusitletute lapsepdl-
ves andnud positiivse suuna jargmised nende
vanemaid Kirjeldavad jiooned:

D rahulolu oma kutsetddga;

D pedagoogivdimed (ndudlikkus, tapsus, kor-
ralikkus, kannatlikkus, seltsivus, taktitunne)
ning nende rakendamine uUhistegevuses lap-
sega;

D suusfnalise kiituse eelistamine ainelistele
stiimulitele (raha, asjad).

Kinnitust leidis A. Makarenko téhelepanek,
et kasvataja isiksusepuudusi pole voimalik
millegagi kompenseerida. Paikapidavaks osu-

£ tus ka tema vaide, et t66 (antud juhul lapse-

pdlves tehtud kodune t66) vdib osutuda kasva-
tuslikus mdttes neutraalseks protsessiks (4,
Ik 177). Isa ja ema mdju osutus praktiliselt
vOrdseks, mis raékis vastu laialt levinud arva-
musele, et just ema on lapse jaoks kdige tooni-
andvam isik.

Vaarib markimist, et vanemate mdju osutus
silmatorkavalt suureks nn marginaalsete rih-
made vordlemisel, millest Uhte iseloomustasid
positiivsed vaartused kdigi kolme eelkirjelda-
tud indikaatortunnuse puhul (st nad olid tUhe-
aegselt rahul oma kutsetddga, aktiivsed osa-
lejad Uhiskondlikus t66s ja uuendusettepane-
kute esitamisel), teised olid aga nende nega-
tiivne peegelpilt. Kui vaatluse alla voeti aga
ka Ulejaénud kusitletud (neid oli ca 8—9 korda
rohkem), siis «lahjenes» lapsepdlve ning vane-
mate moju ja neist tunduvalt tugevamaks
osutus hetkel tehtava kutsetdo sisu ja téoolu-
sid kirjeldavate tunnuste toime. Seega v0ib
oletada, et mida lahemal ollakse oma toosse-
suhtumisega Uhele kahest poolusest — t66-
sangar voi toopdlgur, seda tugevam on olnud
ka lapsepdlvekodu ja vanemate maju.

Téanaste téiskasvanute arengut kirjeldavate
toossesuhtumise seaduspéarasuste ulekandmi-
ne nende lastele on seotud riskiga, kuid kind-
lasti on sel puhul véimalikud eksitused vaik-
semad vigadest, mida teeksime neid seadus-
parasusi ignoreerides. Seetdttu pakume oma
jareldusi vaid n-6 esimese lahendina, mille
kehtivust vdib lugeja vOimaluse korral ise
proovile panna.

Kui 1978. a uurimus néitas, kuidas tais-
kasvanud tdo6taja tdodssesuhtumine séltus te-
ma vanematest, ning kirjeldas vanemaid, kes
kuulusid eelnevasse poélvkonda, siis 1985.—
1986. a Eesti NSV Haridusministeeriumi telli-
musel E. Vilde nim Tallinna Pedagoogilise
Instituudi koolieelse kasvatuse kateedris teh-
tud koolivalmiduse uurimus vdimaldas anda
nende lapsevanemate Kirjelduse, kelle lapsed
olid kooliteed alustamas. Tegemist oli 739
5—6aastast lasteaias kaivat last ning nende
isa-ema hdlmava uurimusega, mille kaigus
andsid laste kohta oma hinnangu nende kasva-
tajad ning aasta hiljem juba ka &petajad.

Nagu uurimus néitas, oli ca 90% lapsevane-
maist oma kutsetboga rahul. See arv on enam-
véhem vordne Eesti NSV tootajaskonna kesk-
misega ning Uks kdrgemaid NSV Liidus kui
ka raja taga (USAs umbes sama protsent,
Inglismaal veidi alla 90%, Jaapanis aga vaid
77% (7, Ik 206)). Pélvkond tagasi oli olukord
ilmselt teine, sest 1978. a kusitletud t6o6listest
vastas vaid 67%, et nende isale ning 47%,
et nende emale meeldis oma kutset6d (4, Ik
163). See ei ole vaadeldav ainulksi sotsiaalse
progressi subjektiivse peegeldusena (muide,
té6ga rahulolu kohta on leitud, et see lisab
aastaid ka keskmisele elueale), vaid eelkdige
loob see soodsa pinnase pdlvkonna todssesuh-
tumise kujundamiseks. Absurdne oleks kujut-
leda, et laste tddarmastust saaks kujundada
inimene, kellele oma t66 on vastukarva.



Tabel 1

MONEDE ISELOOMUJOONTE ESINEMISSAGEDUS

Iseloomujoon

isale
Noudlikkus 64,9
Korralikkus 64,1
Seltsivus 63,2
Tapsus 56,8
Ettevotlikkus 53,4
LB&busus 44,2
Taktitundelisus 43,6
Ettenégelikkus 41,2
Akilisus 37,7
Kangekaelsus 26,1
Narvilisus 18,3
Kinnisus 16,2
Muretus 14,9

Kuid Uks naitarv on selleks liiga vaheut-
lev, et selle najal laiemaid uldistusi teha. Aaat-
leme, millise hinnangu andsid oma vanema-
tele 1978. a kusitletud t6dtajad* ning vordle-
me neid 1985. a lapsevanemate poolt pakutud
enesehinnangutega. Enne nende andmete la-
hemat analtiisi kulub &ra véike ekskurss vaat-
lemaks, millistena on eestlastele omaseid ise-
loomujooni ndhtud minevikus. J. C. Petri tut-
vustas 1838. a uhes mahukas saksakeelses
entstuklopeedias eestlasi melanhoolsete, fleg-
maatiliste, loidude, rapakate ja ukskdiksete-
na kdige muu vastu peale viina. Talle ei jaa-
nud markamata ka selle peamine p&hjus —
ebainimlikud eluolud, millesse vddramaised
vallutajad maa poliselanikkonna olid aseta-
nud (1, Ik 470). Bioloogiaklassik Karl Ernst
von Baer markis oma doktoritdds pohiliselt
sama, lisades, et naised erinevad meestest
siiski oma elavama loomu ja r66msameelsuse
poolest (2, Ik 29). Tsaari-Aenemaa mahukai-
mas, ligi 100koitelises Brockhaus-Efroni ent-
suklopeedias antud kirjelduses taheldati kal-
duvust laiskusele ja hooletusele, neile lisan-
dus kangekaelsus ja vihapidamine koos
markusega, et vaatamata uldiselt kannatlikule
ja pehmele loomule, muututakse endast vélja-
viiduina julmaks ja kattemaksuhimuliseks
9, Ik 127).

Pbdrame téhelepanu uldtendentsidele, mis
ilmnevad kahe pdlvkonna kohta kaivate hin-
nangute korvutamisel. Esiteks torkab silma
peaaegu taielik kokkusattumine mdnede hin-
nangute (ndudlikkus, seltsivus, I8busus) le-
viku ulatuses, vaatamata sellele, et 1978. a
anti hinnanguid kolmepallilises skaalas (jah,
raske Oelda, ei), 1985. a aga pidid lapsevane-
mad neile endile omastena tunduvaid iseloo-
mujooni alla kriipsutama, jattes ulejaanud

* Hinnanguis vanematele paluti kusitletuil
meenutada, millisena nad méaletavad oma va-
nemaid sus, kui kusitletud ise veel koolipingis
istusid.

1978. a (1862 in.)
oma vanematele:

Kdusitletute hinnangud (%)

1985. a
iseendale
emale isad (295) emad (370)
71,7 64,9 89,7
81,4 53,2 58,1
67,5 60,8 67,0
56,0 53,6 41,9
57,0 50,5 54,8
53,0 43,6 52,5
57,6 374 48,3
52,2 39,7 43,1
13,3 39,6 26,5
16,0 25,6 23,7
22,0 19,2 39,3
10,6 25,6 19,7
8,3 23,6 6,6

lihtsalt méargistamata. Kuna need omadused
olid méaaravamad ka laste todssesuhtumist
kujundavate teguritena, v8ib 6elda, et enami-
kus kodudes valitseb tdokasvatuse aspektist
lahtuvalt kullaltki soodne kliima. Kuid enese-
hinnangud annavad pohjust ka jarelemdtle-
miseks, sest tunduvalt sagenenud on isade
muretus ja kinnisus, emade &kilisus ja narvi-
lisus, omadused, millest laste koolivalmidust
hairis kull vaid uks ja nimelt — isade eneste
hinnang muretuse kohta. Mida vdiks pidada
taoliste negatiivsete tunnusjoonte leviku p&h-
juseks? Illmselt ei kdlba vdaide, et elutempo
tduseb ja nbuded kasvavad, sest mehed rea-
geerivad selle vaite paikapidavuse jaoks liiga
ebaloogiliselt. Aaevalt, et eelnevasse p&lvkon-
da kuulunud naiste elu sbjapéevil ning sdja-
jargse ulesehituse péevil kergem oli kui ta-
nastel emadel. Aiidetega nn objektiivsetele
raskustele on vBimatu ammendavat ja po6h-
jendatud seletust anda. Mida utlevad pere-
konnasotsioloogid? Sellealases kirjanduses
margitakse, et meil Eesti NSVs on levinum
perekonnatulip vOrdvaarsete vastastikuste
suhetega mehe ja naise vahel (3, Ik 39). «Ent
keskikka joudnud perekondades,» taheldab
perekonnasotsioloog Aili Kelam, «... hakkab
vordsuse korral enam prevaleerima naise
sbna ulekaal,» kusjuures «... naise liig ak-
tilvne «vOimuhaaramine» mdjustab kodust
ohkkonda negatiivselt» (3, Ik 42).

Selle nahtuse vOimalike pdhjuste hulka
vOib arvatavasti lugeda veel Uldhariduskooli
Opetajaskonna femineerumist ning sellest tu-
lenevat poiste suhteliselt suuremat passiiv-
sust koolielus ning organiseeritud Uhisuri-
tustes. Tahtmatu karuteene naistele on ehk
teinud ka need kasvatusteadlased, kes on pro-
pageerinud vaiteid, mille kohaselt just emast
sOltub suuremal maaral kui isast (véahemalt
lapse imiku- ja maimikueas) see, milliseks
kujuneb nende lapse iseloom.

Tunnustatud ndukogude perekonnasotsio-
loog A. HartSev r6hutab, et orienteerides
naisi senisest rohkem tegelema loomingulise
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to6ga ei unustataks ammutuntud tdde —
«... kodumaa ja sotsialismi kaekaiku silmas
pidades naiste jaoks koige tdhtsamaks loo-
mingulise t66 vormiks on emakohustuste
taitmine» (8, Ik 33). Et seda ulesannet saaks
senisest edukamalt taita, selleks' tuleks ilmselt
uht-teist ette vOtta ka praeguste ja tulevaste
emade hoiakute ja enesehinnangute muutmi-
seks. Meil Eesti NSVs to6tab paris palju tun-
nustatud teadlasi, kes on pdhjalikult uurinud
perekonna loomise, pusivuse ja lahutumuse
pbhjusi ning tingimusi. IlImselt on aeg asuda

tooprogrammi koostamisele, mis annaks tule-
vastele lapsevanematele juba koolipingist
kaasa koik olulisemad oskused ja vilumused,
mida lapse eest hoolitsemise esimestel aas-
tatel vaja laheb. Kui lapse kasvatamist lu-
geda tahtsaimaks loominguliseks tegevuseks,
on selleks valmistumisele vaja juba koolieas
anda mitte véhem v&imalusi kui kutseoskuste
omandamisele.

-Vaatleme ldhemalt, milliseid omadusi pee-
takse laste kasvatamisel olulisimaks (1985. a
andmete alusel).

Tabel 2

MIDA VANEMAD PEAVAD LAPSE KASVATAMISEL OLULISEKS

Vanemate hinnangute keskmine viiepallises susteemis

Lapse omadus

isad, kel on emad, kel on
poeg (315) tutar (370) poeg (370) tutar (355)
Puhtus 4,56 4,73 4,88 4,81
Iseseisvus 4,52 4,42 4,54 4,51
Abivalmidus 4,44 4,43 4,54 . 4,52
Soénakuulelikkus 4,25 4,32 4,40 4,34
Edu spordis 3,67 3,43 3,44 3,20
Véaga hea dppeedukus 3,52 3,54 3,57 3,61
Uudishimu 3,23 3,06 3,25 3,15
Oskus olla liider 3,01 2,96 2,79 2,81
Soprade arvukus 2,80 2,94 2,77 2,73

Ootusparaselt paistab silma kooskdla isa ja
ema arvamustes. Erinevused hinnanguis poe-
gade ja tutarde kohta on triviaalsed — tutar-
de puhul vaartustataks kdrgemalt puhtust,
poegade puhul uudishimu ja edukust spordis.
Kull aga vaarib lahemat vaatlust hinnangute
jarjestus nende aritmeetilise keskmise alusel.
Esimesel pilgul vaadatuna tundub r6dmusta-
vana, et puhtus ning iseseisvus saavad kdrge
hinnangu, sest koolivalmiduse prognoos ja
selle tegelik taitumine seostusid eelkdige lap-
se vBimega end iseseisvalt puhtana ja korras
hoida. See n-6 selvevdime omas praktiliselt
sama suurt prognostilist vaartust (r=0,44)
kui lapse lugemisoskus (r=0,50) vdi kasvata-
ja hinnang lapse pusivusele (r=0,46).

Vaadeldes aga hinnanguid Uhtse tervikuna,
eraldamata sealjuures tht tunnust kdigi teiste
kontekstist, tekib hulk kiisimusi. Naiteks, mis
maksab abivalmiduse vaartustamine, kui seal-
juures s@prade arvukust ei peeta oluliseks?
IImselt peetakse silmas mitte omasuguste aita-
mist, vaid abi osutamist ainutksi oma isale-
emale. Taoline abivalmidus on juba pigem
stinoniim teisele nimistu eesotsas seisvale
omadusele — sBnakuulelikkusele. Et sGprade
arvukust ei peeta oluliseks, on loomulik, et
ka liidriomaduste olemasolu ei peeta tahtsaks.
Koige selle taustal hakkab ka iseseisvusele
antud kdrge hinnang kaotama oma nominaal-
vaartust, sest ilmselt ei ole silmas peetud
mitte iseseisvust eakaaslastest sdprade hulgas
(nende arv polnud ju téhtis), vaid vdimekust
iseseisvalt vanemate korraldustega hakkama
saada, ilma et neid enam tulitataks kisimu-
sega: miks? Uudishimu, nagu nditab tabel 2,
ei peetud lapsele vaartuslikuks omaduseks.

1970. aastatel téheldas akadeemik H. Lii-

tsa juhitud uurijate grupp, et kool ning
Opitegevus on suure osa Opilaste jaoks kao-
tanud oma meeldivuse (6, Ik 118). Seda kajas-
tavad paraku ka tanaste lastevanemate (tol-
laste Oppurite) hoiakud edukuse kohta &pi-
tegevuses ja spordis, kahes tegevusvaldkon-
nas, milles noored kdige paremini saavad oma
vBimeid arendada ja proovile panna, 6ppeedu-
kuse ja sportliku tubliduse pidamine suhte-
liselt vaheoluliseks vdib osutuda arvestata-
vaks takistuseks tulevase pdlvkonna tdoar-
mastuse kujundamisel, sest nagu néitas 1978. a
uurimus, osutus just suhtumine n-6 traditsioo-
niliselt rasketesse Oppeainetesse (matemaati-
kasse, fulsikasse, keemiasse ja kehalisse kas-
vatusse) indikaatoriks, mille alusel hiljem
taiskasvanu tédssesuhtumist prognoosida vois
(4, Ik 190).

Kui laps on kasvanud kodus, kus esiplaanile
on seatud puhtust ja kuulekust, tagaplaanile
aga sOpru ja liidriomadusi, kus vaimseid ega
kehalisi pingutusi tunnustuse vaariliseks ei
peeta, siis pole ka ime, et tulemuseks on nor-
galt arenenud saavutusvajadusega sdnakuule-
lik, tagasihoidlik ja end uUksildasena tundev
inimene. Ta tunneb pigem huvi «puhta» suht-
lemise kui sellise suhtlemise vastu, mida td06,
Oppimine, sport v6i méni muu hobi neile te-
gevustele orienteerunud inimestele niikuinii
pakuvad.

Analuusime jargnevalt Uksikuid kasvatus-
meetmeid, mis tulenevad juba eespool vaetud
teguritest — uhelt poolt nendest omadustest,
mida lastes tahetakse kujundada, ja teiselt
poolt nendest, mis on iseloomulikud vanema-
tele endile. Palusime vanemail vastata, kui-
das nad kaituksid olukordades, mis koolieeli-
kuga peres on Upris sagedased. Situatsioonide



kirjeldustes lahtusime hiljutise rahvusvahe-
lise uuringu programmist (5). Isa ja ema kai-
tumine soltub paljuski sellest, kas nende laps
on poiss vOi tudruk. Poiste isad pidasid end
ndudlikumaks ning olid ka sagedamini veen-
dunud kehalise karistuse otstarbekuses (45%
poiste, 35% tutarde isadest). Juhul kui laps
oma manguga enam Uksi hakkama ei saa ja
vanemate poole abipalvega p66rdub, on isad
enamasti valmis poegadele ja emad tutardele
appi minema. VVanemad identifitseerivad end
ilmselt samast, mitte aga vastassugupoolest
lapsega. Mdned uurimused on naidanud, et
emad vastavad oma kdnega sagedamini 2—3-
kuise tutre kui niisama vana poja haalitsus-
tele.

Vanemate endi sugupoolest sdltus aga soovi-
tus, mida peaks tegema laps, keda oli umbes
sama tugev eakaaslane l66nud. Isad soovita-
sid nii oma poegadele (49%) kui ka tutardele
(40%) kohe vastu luda, emad olid aga sama-
sisulise soovituse andmisel palju tagasihoid-
likumad (vastavalt 26% ja 23%). Oskus enese
eest seista vOib olla vajalik ka koolieelikule,
kuid kas ei tulene see vajadus antud juhul
sellest, et vanemad ei pidanud sdprade arvu-
kust lapse puhul eriti oluliseks. P6le p&hjust
kahelda, et oskus enesele kiiresti sdpru leida
véhendaks suurel maéaral ka vajadust «ag-
ressorile» vastulddgi andmiseks. Kuid ega oma
lapski vanemate ké&est kergemalt péasenud.
Vaatamata sellele, et akilise loomuga arvasid
end olevat pigemini isad kui emad (ca 40% ja
27%), markis enamik emadest, et kasvatusli-
kel eesmérkidel oli neist 70% vitsa andnud
poegadele ja 63% tutardele. Isad olid mdne-
vOrra leebemad ega teinud vahet poja-tutre
karistamisel ( protsendid vastavalt 64 ja 63).

limselt on senine pedagoogiline propaganda
vahemalt karistusmeetodite suhtes olnud tulu-
tu (kui mitte olematu), sest veendumus keha-
lise karistuse vajalikkusest elab kindlalt edasi.
Uks selle laia leviku p8hjusi on kahtlemata
asjaolu, et kdigist muudest lapse kaitumise
muutmiseks moéeldud meetmetest on see kdige
véaiksemat (aja)kulu ndudev. Kiituseks on vaja
last eelnevalt dra kuulata ja siis ka omaltpoolt
rodmus nagu teha, mis péarast vasitavat too-
padeva mitte alati ei taha Onnestuda. Kee-
lud omakorda saavad olla tulemuslikud vaid
siis, kui'jatkub aega ja pusivust kontrollida
nende jargimist. Piirduda ainult laitusega,
eriti aga veel siis, kui laps end 0Oigustada
pudab, tundub paljudele nahtavasti liigse lee-
busena. 1978. a kisitletud téiskasvanuist olid
nii need, keda vdis lugeda paremate, kui ka
need, keda vOis arvata halvemate tdoOtajate
hulka, saanud lapsepdlves enam-véhem sama
tdendoselt kehaliselt karistada. Erinevusi ei
esinenud nende kahe rihma vahel ka lapse-
pblvekodus rakendatud keeldude sisus ja le-
vikus. Mis aga silma torkas, see oli suusdna-
liselt kiita saanute suurem hulk parema t6ds-
sesuhtumisega kusitletute seas (4, Ik 185).

Téanaste koolieelikute vanemad olid ena-

masti Uhel meelel selles suhtes, et hinnalisema
kingituse (naiteks jalgratta) vOib lastele osta
eelkdige siis, kui nad on selle ara teeninud,
mitte aga siis, kui need asjad lastele huvi
pakuvad. Sellist seisukohta jagas ligi kolm-
veerand (73%) vanemaist. Lastele «todtasuks»
antavate esemete voi neile n-6 preemiaks paku-
tavate meeldivate tegevuste — televiisori vaa-
tamise, jaatise soomise vdi dues mangimise —
vaartus voib sellisel juhul kergesti hakata
uletama vaartust, mida lapse jaoks senini
omas tasustatav tegevus ise. Katsed on néi-
danud, et lapsed kaotasid igasuguse huvi
oma lemmikmanguasjade vastu, kui nendega
mangimise eest hakati neid regulaarselt ta-
sustama. Saavutusvajaduse kujunemise uuri-
mine on naidanud, et suurimat efekti annab
vahelduv tasustamine, mille puhul mitte
kdik ja isegi mitte enamik ka seda vaarivaist
tulemustest ei saa tasustatud.

Inimpsudhika iseloomustavaid tunnuseid
saab harva niivord tapselt méota kui vilja-
saaki vOi bensiinikulu, seetdttu ei tasu ka
eeltoodud protsente votta detailse peegelpil-
dina olukorra kohta koduses kasvatuses. Puu-
de taga tasuks néha metsa, Uksikutes numb-
rites uldisemat tendentsi. Ja siin tuleb tun-
nistada, et meelepéraste naitajate koérval on
neidki, mis kajastavad aastate jooksul var-
jule jaédnud ning ilmselt soovimatusse suun-
da kulgenud nahtusi. Mitte kunagi varem
pole koolieelikud kasvanud materiaalselt nii-
vord kindlustatud oludes kui praegu — vane-
mate keskmine tddtasu Uletas 200 rubla kuus,
kolmandikul peredest oli auto, ca 40%-1
lastest oli oma tuba jne. Kuid nagu nagime,
on vanemate enesehinnanguis ja pedagoogi-
listes hoiakutes veel palju selliseid jooni, mida
vOib kull mbista ja seletada, mitte aga digus-
tada ning nendega leppida. Tootmissfaari,
kultuuri ja koolielu Umberkorralduseks on
kavandatud juba hulgaliselt konkreetseid
meetmeid, Kindlasti vaarib seda ka laste
kodune kasvatus.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

| nternatsionaalseid
sidemeid

Eesti hariduselus
1930. aastail

LUISE OUNA,

Tallinna 54. keskkooli ajalooGpetaja

Kodanliku Eesti vabariigi algusaastaid iseloo-
mustas pudd korraldada kultuurharidustdod
(vabaharidust6od) Skandinaaviamaade eeskujul
ja pdhimotetel. Eestis jouti esimese rahvaili-
koolini 1920. a. 1920. aastatel sidemed Eesti
ja Skandinaaviamaade vahel tihenesid ja viisid
jargnevalt Usna ulatusliku koostddni hariduses.
Hakati korraldama vastastikuseid Oppereise, lek-
torite vahetamisi, mitmesuguseid kursusi, Uhis-
aritusi.

Haridustootajate igakiilgne koost66 muutus
regulaarsemaks alates 1935, a. Osav0tjate arvult
ja kasitletud teemade mitmekesisuselt kujunesid
téhtsamateks Uhisuritusteks Pdhjamaade! hari-
dusnadalad, mida korraldati 1934. aastast alates.

Nende toimumiskohad vahetusid igal aastal.
Haridusnadalate eesmaérk oli sivendada rah-
vusvahelist rahu, tootada selle heaks. Tradit-

siooni kohaselt vdisid neiist osa votta kdik asjast-
huvitatud isikud, vaatamata sotsiaalsele seisundi-
le ja maailmavaatele. Lé&htudes peamiselt
kultuurharidustoost, oli neil nadalatel kasitletav
temaatika vordlemisi lai, hélmates kultuurilise
koostdd kusimusi, majanduselu, rahvusvahelist
olukorda, tddlisliikumist, demokraatia jm kusi-
musi. Lektoreiks olid rahuliikumise tuntud tege-
lased, rahvaiilikoolide dppejéud jt. Uks loengu-
seeria oli alati mdeldud korraldajamaa tutvus-
tamiseks.

Pdhjamaade haridusnadalaid korraldati kuus
(1934—1939). Eesti haridustdotajad votsid osa
viiest. 1. P8hjamaade haridusnédalast, mis toi-
mus 1934. a Rootsis, Eesti esindus osa ei votnud.
Uritus oli alles uus ja riikidering kitsam. Eesti
seisukohast olid tdhtsamad 2. ja 5. PGhjamaade
haridusnéadal.

2. Pohjamaade haridusnadal toimus 7.—15.
juulini 1935. a Soomes (Grankullas). Osavotjate
arv klindis ca 200ni. Eestist sditsid sinna 4
haridustegelast, sealhulgas konsulendid Karl
Laane ja Neeme Ruus Eesti Haridusliidu (EHL)
poolt. Neeme Ruus kuulus ka ettevalmistus-
toimkonda.?

Paevakorras oli 2 kursustesarja: demokraatia ja
vabaharidustdd; P8hjamaade kultuuriline ja ma-
janduslik olukord, Lisaks veel paaripdevane
diskussioon Pd&hjamaade-vahelisest koostoost.3
N. Ruus esines ettekandega «Eesti ja kultuuriline
koostdd Pdhjamaade vahel». Paljudest esineja-
test vOiks mainida veel Norra tuntud rahulii-

kumise tegelast, Nobeli rahupreemia laureaati
(1921. a) Chr. L. Langet, Rahvusvahelise
Rahublroo juhatajat C. L. Brunskogi, Pd&hja-
maade Rahvailikooli asutajat S. Backlundi. Vii-
mane oli ka L&inemere Instituudi mdtte autor
ja selle elluviimise suur toetaja.i Instituudi ees-
mark oli ldahendada L&anemere &ares elunevaid
rahvaid ja tutvustada nende kultuuri. Instituudi
asukohaks peeti sobivaks Narva-J6esuud.0 Idee
leidis sellel haridusnadalal pdhimottelist heaks-
kiitu.

Sama aasta juulis toimus Skandinaavia
haridustegelaste ringreis Eestis. Augusti alguses
aga olid Stockholmis Pdhjamaade haridus-
paevad, kus poolametlikult olid esindatud ka
Eesti ja Leedu. Osavdtjate arv ulatus ligi 6000ni.
Tollal aratas erilist tdhelepanu nii osavotjates
kui ka ajakirjanduses Rootsi haridusministri
A. Engbergi antifaSistlik aktusekdne. Oli ju
faSismiideede levik saanud paljudes riikides
reaalseks ilminguks.

3. P8hjamaade haridusnadal korraldati 10.—
16. juulil 1936. a Norras, Stavangeri lahedal
Jareni rahvaulikoolis. EHL korraldas uhissdidu,
kus osalesid naiteks Tallinna linna koolivalitsuse
juhataja J. Kents, kirjanik J. Parijogi abikaasaga,
N. Ruus, mitu Opetajat — kokku 13 inimest6.

Né&dala loengute-ettekannete temaatikas oli
rohk asetatud korraldajamaa kultuuri tutvusta-
misele, P6hjamaade rahvaste uhis- ja eriprob-
leemidele. Erilist tahelepanu poorati Eestile kui
Pdhjamaade ringi uuemale liikmele ja see
kajastus ka lisaseletustes ning intervjuudes.
Eesti grupp kulastas veel mitmeid paiku Norras
ja Rootsis ning tegi visiidi Rootsi kuninglikku
koolivalitsusse.7.

Stockholmi Opetaja S. Bengtson késitles oma
ettekandes kultuurilise koost6o takistusi, eriti
sOjahusteeriiat; Rootsi Rahvaulikooli juhataja
A. Ahlberg — rootsi toolisliikumise iseloomu-
likke jooni, kuid kodanluse vaatevinklist.8

4. P6hjamaade haridusnédal toimus 16.—
23. juulini 1937. a Helsingoris (Taanis) Rahvus-
vahelise Rahvallikooli ruumes.9 Osavdtjate hul-
gas olid ka N. Ruus ja Tartu ulikooli dppejoud
A. Annist. Mdlemad esinesid ettekandega.ll

Enamik ettekandeid sisaldas paevapoliitilisi
siindmusi ja tulevikuprognoose Euroopa seisu-
kohalt.!! Eriline tahelepanu oli podératud sdja-
ohule,, Naiteks arutati kusimust «Millised (Ules-
anded on Pd&hja- ja L&ane-Euroopa demokraatial
Euroopa Kkatastroofi valtimiseks?» jm. Koik tee-
mad olid aktuaalsed just sGjaohu vahendamise
ja likvideerimise seisukohalt. Uhiselt jéuti.veen-
dumusele, et demokraatia kindlustumine on
kdige paremini voimalik kdigi demokraatlike
ringkondade koost6d kaudu. Tehti dppekaike ja
peeti loenguid Taani eluolu tundmadppi-
miseks.12

Muudeti ara jargmise haridusnadala toimu-
miskoht (Islandis) ja Uksmeelselt vdeti vastu
N. Ruusi ettepanek — korraldada see Eestis.13
See oli esimene kord, kui Skandinaaviamaad
ndustusid nimetatud Uritust korraldama valjas-
pool P&hjamaid.



Eesti haridustdotajatele oli 1938. a eriline.
5. Pdhjamaade haridusnédal toimus Tartu l&he-
dal Vahii pdllutédkooli ruumes 17.—29. juulini
1938. a.¥2 FkeStb detentdiodhds oli umbes 30
liiget, osavotjaid (ldse aga 200 ringis.15
Urituse organiseerijatest ja kilaliste vastuvotja-
test voiks nimetada EHLi juhatajat E. Venderit,
Eesti Opetajate Liidu esimeest E. Murdmaad,
kirjanik E. Sargavat jt. Eesti dhtu ja Skandi-
naavia Ohtu korraldajate hulka kuulus loomu-
likult hulk riigi- ja Uhiskonnategelasi.

Haridusnédala pdhiliseks diskussiooniteemaks
oli «Eesti ja P6hjamaad», millest sissejuhatava
ettekande tegi Tartu Ulikooli rootsi keele
Oppejoud P. Wieselgren.l6 Oli ka ettekandeid
praktilise koost66 vdimalusest (E. Venderilt).
Eesti toolisliikumisest (E. Parnalt).17

Eestis korraldatud haridusnédala ringreisidel
— Petserisse, Vorumaale, Haapsallu, Vormsile,
Noarootsi — saadud muljed ja téhelepanekud
riigi kohta tervikuna olid paljudele kulalistele
Ullatuslikud ja arvamuste avaldamine ebameeldiv
eesti poliitikategelastele.

Vottes aluseks P8hjamaade riikide kodanliku
demokraatia, Utles Norra ajakirjanik A. Zacharias-
sen, et Eesti ja Skandinaavia koostétks on
vaja kindlat ja uhtlasi ideoloogilist alust. Tema
ja mitmed kulalised (J. Stutzinski Rootsist,
Nielsen Taanist jt) tdstatasid kusimuse Eesti de-
mokraatia tegelikkusest, sest nemad ei olevat
J. Uluotsa ega teiste ettekannetest, ei varem ega
nutd Eestis, selle kohta selgust saanud.l8 Ka
N. Ruus pidi haridusnédala kordamineku korval
maéarkima, et «ei jadnud skandinaavlastel tahele
panemata ka erinevused Eesti ja Skandinaavia
demokraatia ideoloogias».19

Kisimuse piinlikku momenti puaddsid moned
kulalised kill leevendada, vaites, et hinnang
on antud pealiskaudsete teadmiste pdhjal.
Fakt jaadb aga faktiks. See, millest poliitikud ja
paljud Uhiskonnategelased putdsid vaikida, sai
nutd avalikult vélja ©eldud haridustegelaste
poolt ja avaldatud ka «suurele ringile» — aja-
kirjanduse kaudu.

Eesti tutvustamiseks ja moningate negatiivsete
muljete vdhendamiseks saadeti EHLi poolt palju-
dele Skandinaavia ajalehtedele Eestit tutvus-
tavaid artikleid, kdilalistele — raamatuid Eestist,
sh riigi uius pdhiseadus(l).20

5. Pohjamaade haridusnadalaga tunnistati
Eesti automaatselt PoOhjamaade koost6oringi
liilkmeks.

Peaaegu samal ajal toimus (22.—24. juulini
1938. a) Kopenhaagenis Rahvusvaheline Opeta-
jate Liidu Foéderatsiooni kongress, kust Eesti
Opetajate  Liidu esindajatena votsid osa
E. Murdmaa, A. Ruut, V. Horm.21

6. P8hjamaade haridusnadal toimus 30. juulist
—6. augustini 1939. a Rootsis, Stockholmi lahedal
Viggbyholmis. Osavdtjate arv oli seekord vaik-
sem — umbes 100. EHLi esindajana viibis seal
Paul Vahi.22 Selle nadalaga samaaegselt toimus
Rootsis rahvusvaheline tantsukongress, palju
mitmesuguseid Uritusi.

Haridusnédala kandvad ideed olid rahu- ja

vabadusideed. Enamik ettekandeid puudutas
rahvusvahelisi probleeme: maailma tolleaegset
seisukorda, kollektiivset julgeolekut, vaikeriikide
ja maailmapoliika osa selles, Pd&hjamaade
rahvaste  rahuvditlust. ~ Stockholmi  linnapea
C. Lindhagen raakis sBja ja relvastumise pdh-
justest, Ahvenamaa kusimusest; S. Backlund
késitles kollektiivset julgeolekut; Odd Nansen
(Fridtjof Nanseni poeg) tegi praktilise ette-
paneku pagulaskiusimuses: Skandinaavia riigid
peaksid leidma pagulastele, eriti saksa juutidele,
peavarju. Tema ettepanekul loodi ka abistamis-
komitee Rootsi, Norra, Taani ja Soome osa-
vOtul. See pidi oma maade valitsuste kaudu tds-
tatama kusimuse ning looma kontakti teiste rii-
kidega.23 Enamik neist kiUsimustest esitati 6. au-
gustil toimunud suurel rahumiitingul Rootsi
vabaBhumuuseumis Skansenis.

Nimetatud Uritused ja koost6d koondasid
erinevaid valdkondi. Siin oli nii poliitikat, kul-
tuuritegelaste endi suhtlemisvajadust, Eesti kui
vaikeriigi enesetutvustamise vajadust, kogemuste
omandamist, oli kodanliku kultuuripoliitika
demokraatiaavaldust, oli natsionalismi ja inter-
natsionalismi. Uhtlasi oli see ka osa kodanliku
Eesti kultuuripoliitika Skandinaavia-orientatsioo-
nist tegelikkuses. Ent Uldkokkuvéttes oli haridus-
tootajate internatsionaalne koostdo eesti kultuuri
vaartustav ilming, eriti vastukaaluks tolle aja
vdimumeeste tagurlikule haridus- ja kultuuri-
poliitikale.

rdhjamaade hulka loeti antud juhul Rootsi,
Taani, Norra, Soome, Island ja ainsa mitte-
skandinaavia maana Eesti.
2 Areng, 1935, nr 5/6, |k 209.
3 Areng, 1935, nr 4, |k 82.
4 Chr. L. Lange oli tollal juba td6l Genfis
Rahvasteliidu juures. S. Backlund to6tas Genfis
a 1932—1933.
5 Laanemere Instituut otsustati avada 1936. a
juulis. Esimene suvekursus peetigi Narva-Joesuus
25.—31. juulini, tegelik juhataja oli Neeme Ruus.
Kursustest vottis osa 18 eestlast ja 12 rootslast.
Rootsi poolt oli kursuste juhatajaks 1. Andreil.
Eeltdode tegemine Eestis jai EHL pdhjamaade
kultuurilise  koostd6d toimkonna ulesandeks.
Areng, 1936, nr 6, Ik 200.

6 Areng, 1936, nr 5, lk 157; nr 7, lk 220.

7 Areng, 1936, nr 5, lk 157, 221.

8 Areng, 1936, nr 7, Ik 220—221.

9 Areng, 1937, nr 8, Ik 188, nr 6, lk 156; nr 7,

Ik 166; Tanapadeva, 1937, nr 11, Ik 332—335.
10 ORKA, f 324, nim |, su 398, | 152, 153, 164.
Eesti Kroonika, 1937, lk 92.

11 Areng, 1937, nr 6 Ik 156; nr 8, lk 188.

12 Areng, 1937, nr. 6, lk 156, 188; nr 8, Ik 188—
190.

13 Areng, 1937, nr 8, lk 190.

14 ENSV ORKA, f. 324, nim |, s 431.

15 Paevaleht, 1938, 15. juuli. ORKA, f 324, nim |
s. 398, | 267, 279.

16 Areng, 1938, nr 6, lk 154.

17 Paevaleht, 1938, 22. juuli jt.

18 P&evaleht, 1938, (18. juuli), 22. juuli.

19 Areng, 1938, nr 6, lk 132.

20 ENSV ORKA, f 324, s 431, | 56.

21 Eesti Kroonika, 1938, |k 59, 109. P&evaleht,
1938, 19. juuli.
22 Paevaleht, 1939, 27. juuli. Uus Eesti, 1939,
27., 30. juuli.

23 Areng, 1939, nr 7, Ik 149.



KOOLimUUSIM MR. 5

Klaverimang
lapse
vaimses arengus

HELVE REILJAN,
TRK uldklaveri kateedri dotsendi kt

Kunstilise kasvatuse tsuklisse kuuluvad 6ppe-
ained etendavad inimese isiksuse kujunemisel
vaga olulist osa, viimasel ajal on nendele
digustatult suuremat tahelepanu po6o6ratud.
Nende kaudu toimub nii lapse esteetiline kui
ka vaimne areng. Uks selliseid klassikalise-
maid ja Usna viljakaid vorme on klaveriméng,
efektiivne sensomotoorse vilumuse kujundaja.
Tehakse vahet kolme liiki vilumuste vahel:
sensoorsed (meeltesse vOi tajumisse puutu-
vad), liigutus-(motoorsed) ja mdtlemisvilu-
mused. Minu to6 eksperimentaalses osas on
puudutatud kolmest vilumuste liigist kahte,
sensoorseid ja motoorseid vilumusi.

Et leida teaduslikku pdhjendust kisimusele,
kas klaverimang arendab Opilaste sensomo-
toorseid vilumusi ja selle pdhjal ka &pilaste
vaimset arengut, tegin kahe dppeaasta valtel
opilastega katseid ENSV PTUI pedagoogilise
psuihholoogia laboratooriumis. Koostasin 5 eri
keskkooli 1. klassi Opilastest (sUstemaatiliselt
klaverimangu 06ppivad Opilased) SOliikmelise
eksperimentaalrihma. Kontrollriihmaks vali-
sin 46. keskkooli l.c klassi 6pilased (30), kes
eelnevalt ei olnud saanud muusikalist ette-
valmistust ning ei asunud Kklaverimangu
Oppima ka 1. ja 2. klassis. Selgitasin valja
koikide katsest osavOtvate Opilaste senso-
motoorsete vilumuste taseme | Oppeveerandi
algul ja kontrollisin seda kahe esimese dppe-
aasta I6pul. Probleemile lahenedes eeldasin, et

1. Oppeaasta algul ei ole olulist erinevust eks-
perimentaalrihma ja kontrollrihma Opilaste
sensomotoorsete vilumuste vahel. Et dppimis-
protsessis muutuvad mdélema rihma senso-
motoorsed vilumused, peaksid klaverit 6ppi-
vate Opilaste sensomotoorsed vilumused are-
nema Kiiremini ning Kiirema arenguga kaas-
nema ka parem lugemisoskus ja dppeedukus.
Motoorse vilumuse omandamise Kiirust
uurisin A. Millerjani konstrueeritud kérgema
narvitegevuse uurimiseks ettendhtud aparaa-
diga. Aparaadi armatuurlaual on 8 vajutata-
vat nuppu 8 tédhe kujutisega (AEKNPSTV).
Silmade k&rgusel on ekraan, millel kindlas jar-
jekorras suttivad signaalidena samad tahed,
moodustades kindla programmi. Programmid
vBivad vahelduda, armatuurlaual jaab tahtede
jarjekord kogu aeg samaks. Arritava signaali
ilmumisel ekraanile kohe 6ige nupu leidmine
armatuurlaual ja sellele vajutamine paneb
ekraanile ilmuva téhe all helendama kontroll-
lambikese. Kui lambike ei sitti, on Opilane
teinud vea, programm loetakse mitteomanda-
tuks ja katse sooritatakse vaikese ajavahe-
miku jarel uuesti. Peale tdhtede on vdimalik
aparaati programmeerida ka eri kujunditele
ja varvidele. Oma t66s kasutasin signaalidena
ainult tahti. Nendest oli koostatud 4 eri prog-
rammi 6 eri kiirusega. 1. klassi &pilastega oli
otstarbekas katsetada kaht programmi (vali-
sin | ja Ill, sest nende omavaheline erinevus
oli kdige suurem) kahe eri kiirusega (signaa-
lide vahe 3 sekundit ja 1,5 sekundit). Antud
kiiruse puhul lugesin programmi omandatuks,
kui O@pilane suutis selle kaks korda jarjest
veatult sooritada. Saadud katseandmed t66t-
lesin statistiliste meetodite abil. Arvutasin
aritmeetilise keskmise ja dispersiooni. (Arit-
meetiline keskmine UKksi ei iseloomusta arvu-
rihma mitmekulgselt. Dispersioon iseloomus-
tab arvurihma elementide hajutatust tema
aritmeetilise keskmise Umber. Mida vaiksem
dispersioon, seda suurem homogeensus, st ar-
vurihm on rohkeni koondunud aritmeetilise
keskmise Umber. Mida suurem dispersioon,
seda hajutatum (heterogeensem) on arvu-
ruhm. Arvutamisel selgus, et mélema rihma
katsetulemusi vOis lugeda sarnasteks. Jéare-
likult olid k&ik 1. klassi Opilased, kes eks-
perimendist osa votsid, 6ppetdd algul oma mo-
toorsete vilumuste arengutasemelt oluliste
erinevusteta. Oppeaasta jooksul oli eksperi-
mentaalrihma lisakohustuseks klaveriméangu
Oppimine kooli muusikaklassi 1. Kklassis,
kontrollriihm piirdus tavalise 6ppetddga.
Mbdlema rihma d&pilaste arengutulemuste
kindlakstegemiseks tegin esimese Oppeaasta
16pul uuesti samad katsed A. Millerjani apa-
raadiga. Tulemusi vorreldes selgus, et eks-
perimentaalrihm jéudis oma arengus kont-
rollrihmast ette: kevadel osutusid eksperi-
mentaalrihma dpilased osavamateks ja kiire-
mateks, tegid programmide omandamisel
véhem vigu. Silmatorkavam oli mdlema ruh-
ma arengu vahe suuremate Kkiiruste puhul:



Il kiiruse puhul omandasid eksperimentaal-
rihma opilased | programmi 19 korda ja
111 programmi 2 korda kiiremini. Samuti olid
eksperimentaalrihma saavutused homogeen-
semad. Uut programmi 0Oppides on vaja |
programmi puhul omandatud liigutuste ste-
reotlupi muuta. Ka sellega saavad eksperi-
mentaalrihma Opilased paremini hakkama.
See on loomulik, sest klaveriméangu dppimine
on ikka ja jalle uute stereotlilipsete votete
omandamine.

Il dppeaasta 16pul samasugust katset kor-
rates eksperimentaalrihma kiirema arengu
tendents slvenes veelgi, Opilaste saavutused

lahenesid eksperimentaalrihma iseloomusta-
vale aritmeetilisele keskmisele, erinedes sel-
lest suhteliselt vahe. Kontrollrihma ©&pilaste
areng on aeglasem ja ebauhtlasem, kuigi
nende hulgas oli ka &pilasi, kelle areng oli
edukas. Uldiselt jaavad kontrollrihma &pilas-
te motoorsed vilumused 2 aasta mooddudes
eri tasemele, tulemus on heterogeensem.
Suuremate kiiruste puhul tulevad need erine-
vused veel rohkem esile. Ulevaatlik on all-
jargnev tabel, kus motoorse vilmuse saavuta-
mise dinaamika 2 Oppeaasta jooksul on val-
jendatud vilumuste omandamiseks kulunud
katsete arvu aritmeetilise keskmisega.

Tabel 1
MOTOORSE VILUMUSE DUNAAMIKA KAHE AASTA JOOKSUL
Eksperimentaalrihm Kontrollrihm
1. kI algul 1. kI 16pul 2. kI 16pul 1. kI algul 1. kI 16pul 2. kI 16pul
I Kiirus 3,9 2,1 4 2,6 2,5
Il kiirus 27 6 3,7 27,5 114 9,5
I Kiirus 2,8 2,1 2 2,9 2,9 2,2
Il kiirus 28,9 6,9 41 28,8 14,1 11,5

Keskmiselt omandab eksperimentaalriihma
Opilane 1 programmi Kkiiremas tempos 2,5
korda ja 11l programmi 2,8 korda kiiremini
kui kontrollrihma 0&pilane.

Vordlesin ka samade katsete dispersioonide
dinaamikat 2 Oppeaasta jooksul. Tddesin, et
eksperimentaalrihma dispersioonid olid igal
katsel jarjest vaiksemad ja 2. dppeaasta 16pul
on | kiiruse puhul isegi vérdsed nulliga. Jare-
likult on saavutatud tulemused jarjest homo-
geensemad. Seevastu kontrollrihma suure-

arvulised dispersioonid néaitavad katsetule-
muste suurt heterogeensust. Lisan eksperi-
mentaalrihma ja kontrollrihma dispersioo-
nide graafikud (111 programmi omandamisel
kiiremas tempos). Tabelis 2 v8ime visuaalselt
ndha, kui homogeensed on eksperimentaal-
rihma tulemused ja kui heterogeensed kont-
rollrihma omad. Eksperimentaalrihma opi-
laste saavutused on rohkem koondunud
aritmeetilise keskmise (x) Umber — nende
motoorsed vilmused on Uhtlasemalt arenenud
kui kontrollrihmal.

Joonis 1 ja 2

EKSPERIMENTAALRUHMA JA KONTROLLRUHMA DISPERSIOONIDE
VORDLEVAD GRAAFIKUD

1 2356789 10
EksperimentaalrUthma dispersioon ar=4,8

1 23 456 78 9101
Kontrollrihma dispersioon 02=36,7

12 13 ft 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
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Sensoorsete vilumuste arengu tdestamiseks
moodtsin eristamiskiirust 2 dppeaasta jooksul
kolmel korral: 1. Bppeaasta algul ja I6pul
ning 2. dppeaasta 16pul. VVahenditeks kasuta-
sin diaprojektorit ja nn Svintsevi réngaid.
Ro&ngaste projekteerimisel oli vBimalik kasu-
tada 5 erinevat ekspositsiooniaega. Eristamis-
kiiruse hindamise Kkriteeriumi alusel vdis
Opilane saada maksimaalselt 200 punkti. Eks-
perimentaalrihma &pilased said punktid
vahemikus 183—200, kontrollrihma &pilased
vastavalt 166—197. Eksperimentaalrihma
Opilased arendavad nooditeksti 6ppides oma
sensoorseid vilumusi kiiremini ning tulemused
on palju homogeensemad kui kontrollrihmal.

Eristamiskiiruse ja lugemisoskuse vahel on
tihe seos. Opilaste lugemisoskust kontrollisin

1. ja 2. Oppeaasta I6pul vabariikliku alg-
Opetuse komisjoni koostatud tekstidega. Stop-
periga moéotsin lugemiseks kulunud aja, samal
ajal fikseerisin Opilase tehtud vead, sbnade
veerimise juhud, ilmekuse. Loetust arusaa-
miseks esitasin kisimusi, mis olid trukitud
vastava lugemispala juurde. 2. klassi 16puks
saavutasid eksperimentaalrUhma  dpilased
suurema lugemiskiiruse (keskmiselt 17 séna
minutis rohkem), tegid kolm korda véhem
vigu ja veerisid teksti 2,3 korda vdhem. Ka
arusaamine tekstist oli eksperimentaalrihma
Opilastel peaaegu Uhe hindepalli vorra
suurem.

Eksperimendi jooksul kontrollisin md&lema
rihma Oppeedukusi L ja 2. klassi 186pul. 2.
Oppeaasta 16puks oli eksperimentaalrihma
Opilaste Gpiedukus kindlalt parem.

5 5 . Tabel 2
OPIEDUKUSE KOONDTABEL 2. OPPEAASTA LOPUL,
VALJENDATUNA KESKMISTE HINNETE ABIL
Eesti keel Eesti keel Loodus- Mate- Vene Kirja-
suuline kirjalik dpetus maatika keel tehnika
Eksperimentaalrihm 4,8 4,6 4,6 45 4,6 47
Kontrollrihm 4,4 4,1 4,3
4,4 4,1 4,0 4,2 4,2
Joonistamine Muusika To660petus Kehaline kasvatus
Eksperimentaalrihm 4.8 4.8 4,9 47
Kontrollrithm 4,2 4.4 4,3 4,7

Eksperimentaalrihma keskmised hinded on
kdrgemad kontrollrihma dpilaste omast kesk-
miselt 0,4 hindepalli vorra. K&ik dispersioonid
on eksperimentaalrihmal véaiksemad, seega
eksperimentaalriihma opilaste hinded on ho-
mogeensemad, nende Gppetdd saavutused Uht-
lasemad.

Esitatud uurimismaterjalid lubavad jarel-
dada, et klaverit Oppivate Opilaste senso-

motoorsed vilumused arenevad kiiremini,
lugemisoskus ja loetust arusaamine on parem
ning nende dppeedukus kdrgem. Kui tavaliselt
ainult raagitakse klaverimangu oOppivate dpi-
laste kiiremast vaimsest arengust, siis tehtud
katsed loovad konkreetse aluse selle arvamuse
Oigustamiseks. Too tdestab klaveridpetuse kui
esteetilise kasvatuse Uhe kulje kindlat osa
Opilaste vaimse arengu rikastajana.



(kogemusnou)

TEHNIKA TUTTAVAKS

Universaalne diaprojektor «PELENG

500K»

Koolide kasutuses olevate tehniliste dppevahen-
dite, s. o kinoseadmete, diaprojektorite, heli-
seadmete jms eri markide ja mudelite arv on het-
kel vaga suur, see on (ks pdhjustest, mis ta-
kistab nende korrastamist ja tookorras hoid-
mist. Suur hulk erinevaid seadmeid teeb keeruli-
seks ka nende kasitsejate valjadppe, ning I6puks,
nduab klassiruumide valjaehitamisel eri aparaa-
tide kasutamisel erinevaid projekte.

(kogemiisndi)

Koolis kasutusel oleva aparatuuri Uhtlustami-
seks on vaja, et koolid telliksid ja hangiksid
seadmeid Uhtlustatud nimekirja alusel.

Kéesoleval ajal soovitame koolidele hankida
vanade, amortiseerunud diaprojektorite asemele
jargmisi mudeleid:

poolautomaatne universaaldiaprojektor «PE-

LENG 500K»

voi modifikatsioonid samast perekonnast

vdi universaalne koolidiaprojektor «DP».

Vaatleme keskklassi poolautomaatset univer-
saalset diaprojektorit «<PELENG 500K».

Diaprojektor «<PELENG 500K» on ette nahtud
standardraamides (50X50 mm) slaidide ja 18X
24 mm pildiformaadiga, toostuslikult toodetud
(pust-)diafilmide néaitamiseks. Diafilmide de-
monstreerimiseks on aparaadi komplektis spet-
siaalne kassett. Diaprojektor «PELENG 500K»
on vordlemisi tookindel aparaat.

Tabel |

TEHNILISED ANDMED

Jrk.

nr. Parameeter
. Slaidiraami suurus

2. Slaidi pildivalja suurus (maks, min)

3. Kasseti tuup

4. Slaidide arv kassetis

5. Slaidide vahetamise moodus

6. Diafilmi kaadrite vahetamise moodus
7. Diafilmi pildivélja suurus

8. Obijektiiv

9. Objektiivi fookuskaugus

10. Objektiivi paigutus aparaadis

11. Pildi teravustamise moodus

12. Diakaadri suurendusaste kaugusvahemikus |
13. Projektsioonlamp

14. Projektsioonlambi t66pinge

15. Projektsioonlambi v8imsus

16. Kasulik valgusvoog projektoris
17. Projektoris kasutatav vodrgupinge
18. Projektori tarbimisv8imsus

19. Jahutus

Mass

Tabelist 1| saame vélja lugeda kdige olulisema
aparaadi kohta.

Diaprojektor on universaalne, s. o temaga
saab projitseerida nii toostuslikult valmistatud
diafilme kui ka slaide (diapositiive), kuid siiski
tuleb silmas pidada, milline on slaidiraami pak-
sus. Praegu toodetavaid slaide kasutatakse nii
kartongist kui ka plastraamides. Et slaidikassetil
on slaidipesa laius 4 mm, siis on oluline, et
kasutataks suhteliselt pakse slaidiraame. Kdige
sobivamad on raamid paksusega 3,5 mm, aga
ka 6hemad, 3,2 mm paksusega raamid. Kaubas-
tatakse veelgi 6hemaid raame, nt 2,5 mm. Shu-
keste raamide, eriti kartongraamide (paksus
1,2 mm) kasutamisel ei paigutu slaid enamasti
digesti (pustasendis) t6ukuri ette, mis pdhjus-
tab téukuri kinnikiilumist ja ka slaidi pudene-
mist aparaadi sisse.

Diaprojektoril «PELENG 500K» kasutatakse
pealt lahtist kassetti 1 (joonis 2). Kassett on t&ap-
selt sama, mis on kasutusel automaatdiaprojek-
toril «ALFA». Kassett mahutab 50 slaidi. Pealt
lahtine kassett vdimaldab slaidide vahetamist
ka to0 kaigus, see vdimalus kuljele avanevatel
kassettidel («SVITJAZ» jt) puudub.

Parameetri suurus
vOi iseloomustus

50X50 mm
24X36 mm
18X24 mm
pealt avatud
50 tk
poolautomaatselt ja kasitsi
kasitsi
18X24 mm
«Triplet 5M»

100 mm
hammaslatil
teravustamisnupu  pd6ramisega
10. . .80 korda
kdrgtemperatuurine halogeenlamp
KGM24-150
24 VvV
150 VA
500 Im
«s 220 V
270 VA
sundventileerimine
55 kg

10 m

S

Joonis 1. Diaprojektor «PELENG 500K».
3. Projektori korpus. 4. Tdukur. 5. Slaidivahetus-
nupp. 6. Kaigunupp. 7. Pilditeravustamisnupp.
8. Ventilaatori ja lambillliti. 9. Kassetikanal.
10. Vorgupistmik. 11. Diafilmikasseti pesa kaas.
12. Laternakate. 13. Ventilatsiooniavad.
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Joonis 2. Slaidikassett diaprojektoris (tagant-
vaade).

1. Slaidikassett. 2. Slaid. 3. Diaprojektori kere.

Diaprojektoril «<PELIENG 500K» toimub slaidide
vahetumine poolautomaatselt v6i — eriolukor-
ras — ka otseselt tdukuri 4 kasitsi edasi-tagasi
lilgutamisega. Pd&hiline vahetusmoodus on pool-
automaatne, s. o luhiajalise vajutusega nupule
5 (joonis 1).

Kassett v8ib liikuda nii edasi kui ka tagasi.
Edasi- v0i tagasikdigu andmiseks on diapro-
jektori kassetikanali 9 valiskuljel kaiguvahetus-
nupp 6 (joonis 1 ja 3).

Joonis 3. Kaiguvahetusnupp asendis «edasi».

Nii automaat- kui ka poolautomaatdiaprojek-
torite puhul on oluline teada, et slaidivahetus-
nuppu vG8ib kasutada alles parast seda, kui esi-
mene slaid on tdukurit 4 kasitsi lukates IGpuni
aparaati sisse viidud. Vastasel korral kiilub tdu-
kur koos slaidiga aparaati sisse ning vea kdorval-
damiseks tuleb tavaliselt projektor lahti montee-
rida. Uuematel aparaatidel «PELENG 500K»
on aparaadi korpuse tagakiiljel korgiga 17 sule-
tud ava 16 (joonis 4), mille kaudu saab véiksema
kinnikiilumisvea korral riket koérvaldada, keerates
kruvikeerajaga avast paistvat ketast pari- vdi
vastupéeva, kuni tdukur vabaneb ja teda saab
kergelt aparaati sisse lukata. Sageli tuleb aga
aparaadi kaas 3 maha monteerida, et riket kor-
valdada.

ETTEVAATUST: enne aparaadi lahtimonteeri-
mist peame lulitama aparaadi vooluvérgust
valja!

Kaugjuhtimisvdimalust diaprojektoril «<PELENG
500K» ei ole. Sellepéarast saab Opetaja seda
kasutada vaid ise aparaadi juures olles.

Diaprojektori objektiivil ei ole peal vintldiget,
vaid objektiivi edasi-tagasi nihutamiseks —
ekraanipildi teravustamiseks — on objektiivi
Uhel kljel piki objektiivi hammaslatt. Pildi tera-
vustamiseks ei tohi mingil juhul objektiivi harju-
musparaselt poorata, vaid tuleb kasutada tera-
vustamisnuppu 3 (joonis 1). Objektiivi &aravot-
miseks aparaadist peame ta lihtsalt otsesuunas

vélja tdbmbama. Tagasipanekul tuleb jalgida, et
hammaslatt tapselt allapoole jadks. Hammaslati
jaoks on objektiivi avas projektori katte allosas
vastav sisseldige — kanal 18 (joonis 4).

Joonis 4. Diaprojektor slaidikassetiga (eest-
vaade).

1. Slaidikassett. 3. Projektori korpus. 4. Tdukur.
5. Siaidivahetusnupp. 7. Teravustamisnupp. 11.
Diafilmikasseti pesa kaas. 12. Laternakate. 14.
Aparaadi kallutusjalg. 15. Objektiiv. 16. Regulee-
rimisava. 17. Kork. 18. Hammaslati kanal.

Projektsioonilambina on kasutusel vaikesega-
bariidiline kvartsklaasist kolviga halogeentéite-
lamp KGM-24-150, mis to6tab vahelduval pin-
gel 24 volti. Lamp on 150vatise vdimsusega.
Seoses sellega, et halogeenlampidel hddgniit
tootab tunduvalt kdrgema temperatuuri juures
kui tavalistel projektsioonilampidel, on parane-
nud tublisti — kuni kaks korda — lambi valgus-
viljakus ja samaaegselt ka valgusvoo spektraalne
koostis. Konkreetsemalt: halogeenlamp annab
2—2,5 korda tugevama valgusvoo kui sama vdim-
susega tavaline projektsioonilamp. Valgusvoo
spektraalse koostise paranemine v8imaldab suh-
teliselt varvimoonutustevaba varviliste slaidide/
diafilmide demonstreerimist.

Halogeenlamp kuumeneb kasutamisel tundu-
valt kdrgema temperatuurini kui tavaline pro-
jektsioonilamp ja vajab todtamise ajal vaga head
jahutamist. Aparaadi sundjahutuse tagab projek-
tori sisse ehitatud ventilaator. Viimane peab
olema sisse lulitatud enne projektsioonilampi
ja valja lulitatud 2 kuni 3 minutit parast projekt-
sioonilampi, et tagada kuumenenud projektori
korralikku mahajahtumist. Ventilaatori lliti on
kokku ehitatud projektsioonilambi lulitiga 8 (joo-
nis 1). Aparaadis kuumenenud &hk véljub pro-
jektori peal olevatest ventileerimisavadest 13.
Seeparast on Kkategooriliselt vastundidustatud
ventileerimisvdre sulgemine esemetega aparaadi
tootamise ajal.

MITTETOOTAVA VENTILAATORI
APARAATI ElI TOHI KASUTADA!

KORRAL

ALEKSANDER VINKEL,
Vabariikliku dpetajate
Taiendusinstituudi
metoodik



Ob6palleHne cbesga yuuTeneii AcToHckoli CCP.
Pesontouunsa cbesga yumteneii 3cToHckoli CCP.

dopmmpoBaTb BCECTOPOHHE
HOCTb.

Joknag MUHUCTpPa MpPOCBeLLEeHUs SCTOHCKOWA
CCP 3. I'peuknHOli Ha cbesfge yuuTenein 3CTo-
HUM 26 mapTa 1987 r. lNMeuyataeTcA MNOJSIHOCTbIO.

pasBuTYl0  NNY-

M. WEBYYK. PykoBoAcCTBOBaTbCA NpuHLUMNamMu
aHBapckoro (1987 r.) MneHyma UK KICC.
Yuntenb AO/MKEH B CBOEW MOBCeAHEBHOW pabo-
Te yuuTbiBaTb TO HOBOE, YTO BHeApsieTCA B Ha-
LeM rocyzapcrtse, M [OBOAUTL €ro cofeprka-
HWe [0 CBOMX YYEHUKOB. MWHUCTEPCTBO Mpo-
CBELLEHUSI PEKOMeHAyeT LIKoMaM 3HaKOMUTb
yyalmxcst ¢ matepmranamMmm siHeapckoro MneHyma
LIK KMCC uepe3 pa3nnuyHbie hopMbl BHEYpPOY-
HOM W BHEKNacCHoW paboTbl, UCMOMb3ys mnepe-
[OBOV ONbIT. 8 cTaTbe MNOAYEPKUBAKOTCS TEMbI
W nAeun, KOTopble AO0/MKHbI HaliTM MecTo B 3ToK
pa6orTe.

O 6ygHux [enax B npasfHUK.

Mo cnyuyato 65-0if rogoBLWMHbLI Bcecoto3Hon
NVOHEPCKOWM opraHmsaumn um. B. W. JleHuHa
paboTHUKY pegakumn HONo TUKKy JaeT WH-
TepBblo cekpeTapb LIK JIKCM 3ctoHuu, npea-
cepatens CoBeTa MNMOHEPCKOW OpraHu3aumnn
3OcToHcko CCP Tuiit MopkBenn. Peub uvget o
HanpasneHnsax paboTbl MMOHEPCKOlM opraHusa-
UMM umucxops w3 peleHunii XX cvesga JIKCM
OCTOHUN.

A. KPEMTCMAH. O pasBWTUM YMCTBEHHOV aK-
TUBHOCTU M MHTepeca K yyebe yepe3 camMocTosi-
Te/IbHYI0 UCCNefoBaTe/IbCKY0 paboTy.

[NaHHas cTaTbss — pgoknag k PecnybnvMkaHCKUm
neguteHuam 1987 r. ABTop paccmaTpusaeT op-
MUpOBaHVe MOTMBaLMN K y4ebHO paboTe vepes
yuyeHuyeckme KoHdepeHuun B [Maigeckon 3-i
cpefHei wWKosne. PaboTa cofepXXUT Takke TeMa-
TUKY YYEeHWYECKUX KOH(epeHUnUi Mo 3CTOH-
CKOMY A3blKYy U NMTepatype, Mo MaTemaTtuke
n cusmke.

A. COPOK. TpaBoBOe BOCMUTaHWe B CUCTeMe
HPaBCTBEHHOr0 BOCMUTaHUS.

CraTbsi SIBNSIETCA 4aCTbi0 3aK/IOUUTESIbHOW pa-
60Tbl, HanuMcaHHOW Ha hakynbTeTe MOBbILLEHNS
KBa/IM(pUKaLMN PYyKOBOAMTENE MNPOCBELLEeHUS.
PaccmaTpuBatoTcs Npo6sieMbl NPaBoBOro BOCMU-
TaHUS B [AOLWUKOJIbHbIX [ETCKUX YUpexxaeHusx,
B CeMbe 1 LKo/e. ABTOP 0CO60 NoayepKu-
BaeT BaXXKHOCTb pPa3BUTUS YyBCTBA OTBETCTBEH-
HocTM. Bcs cuctema BOCMUTaAHWUS [O/MKHA BHY-
watb y4yalmmcs MOHMMaHue Heob6Xx0AMMOCTH
co6/1t0faTh 3aKOHbI, a TaKXXe M3yyaTb W 3allu-
watb JelicTBytolime B 06LLeCTBE HOPMbl MO-
BeAeHUs.

A. BAPHWK. [eTun, Bbi3blBalOLe TPeBOry.
ABTOp, KOTOpbIi A0Nro pa6oTaeT 3KCMepTOM
cypebHol ncmxmaTpun, aHaIM3upyeT MpUYKHLI,
npuBogsALMe K HapyLUeHUsSIM MNPaBOBbIX HOPM.
PaccmaTpuBaloTCs  OTK/IOHEHMSA B MOBefeHUN
(camoybunincTBO, GPOASKHNYECTBO, TOKCMKOMA-
HMS). B 3TOM 4aCTO MOBWHHbI YCNOBUS pa3BU-
TMa pebeHka (HebnaronpuaTHas [AOMAaLLHASA
cpefa, Murpaums, ¢GOpManvu3M B LLKOJSbHOM
pa6oTe). CtaTbs npeAHasHadeHa Kak Ans nepa-
roros, Tak u AnA poguTenei.

B. KOJITA. Y4yebHass MoTuBaUnS U UHANBUAYa b-
HOCTb.

MageHne y yyawmxca nHTepeca K y4yebe 3acTaB-
NsieT AMAAKTOB UCKaTb peLleHne ANns U3MeHe-
HUS  3TOl TeHgeHUMU. OJHOM ©3  BO3MOXK-
HOCTeli aBTOpP CUMTaeT rOoBbIWEeHNe Yy4ebHOM
MoTuBauun. C 3TOW Uenblo OH COBeTyeT COKpa-
TUTb BbICTaB/IEHWE OLLEHOK U 6OJblle UCMOosb-
30BaTb MHAVBUAYaNbHYHO LKany (cnosa, MUMU-
Ka ¥ np.), 4To npeanonaraeT XopoLlee 3HaHWe
YUYEHMKA M €ero pasBuUTUsi, a TakKKe B3auMMHoOe
nosepue.

3. PUXBK. OGO6LLECTBEHHO MO/E3HbI MPOU3-
BOAWTENbHBIA TPYA y4alMxcs: Teopus n npak-
TUKa.

Mpu nNpoBeAeHNN B >KMU3Hb LUKO/bHOWM petopMbl
BbISIBU/IOCb, YTO HEKOTOPbIE YUUTeNs 1 AUPEKTO-
pa LWKON YETKO He pa3nnyatoT oTAeflbHble dop-
Mbl U MeToAbl TPYAOBOro BOCNUTaHWUA. Bo3Hu-
KatoT Mpo6/emMbl, CBA3aHHble C O6LLECTBEHHO
nosesHbIM TPYAOM B MpefycMOTPEHHOM O6be-
Me. 3. PUXBK KpaTKO 3HaKOMWT C nejaroru-
YeCKMMM OCHOBamMW TPYZOBOro  BOCMUTaHWUS,
YTOYHAET MOHATUA U aHANIN3NPYET BO3MOXXHOCTU
npoBeAeHNst B XKMN3Hb CYLLECTBYIOLLMX MMOJI0XKe-
HWii. MopayepkMBaeTCs HEO6GXOAUMOCTb MOAXO-
OWTb K VHCTPYKUMAM TBOPYECKWU, MOCTOSAHHO
VX COBEPLUEHCTBOBAaTb Ha OCHOBE OfbITa.

T. TIEHbSM, . PEVMMAH[. CpaBHUTeNbHbIE
[aHHble MO u3y4yeHUIO U O0BYyYeHMIO MaTema-
TUKe.

CTaTbl 3HAaKOMUT C HEKOTOPbIMU pe3y/ibTaTaMu
neAarornyeckoro akcrepmmeHTa, NPoOBeAeHHOro
B 1983/84 n 1984/85 yuebHbIX rogax cpeawu
yyalmxcsi, 1 onpoca yuuTesnei, npoBefeHHOro
B 1985/86 yuebHOM rogy (750 ydawmxcs 9-bix
KknaccoB 1 540 yumTener TOYHbIX MPeLMETOB).
BbIfBNseTCA, YTO TPYAHOCTAMU OOyYeHWs mate-
MaTuKe ABMAOTCA  Meperpy>eHHoOCTb  HblHe
[elicTBytolWeil nporpamMmbl 1 HEAOCTaTOYHbINA
VHTEpeC y4alimxcs K aToMy npegmeTy.

K. KAPJIEN. TeopeTu4yeckne BOMPOCbl YTeHUSA
1 nucbma.

ABTOp NogyepknBaeT HeO6X0AMMOCTb pa3pabo-
TaTb COOTBETCTBYIOLLME COBPEMEHHOW Hayke
TeopeTMYecKne OCHOBbI, KOTOPble MO3BOMSAAN
6bl Ha OCHOBe OfHUX U TeX >e KpuUTepues oOLie-
HMBaTb pas/IN4YHble MeTOANKMK, GyKBapu U pabo-
yve TeTpaan, a TakkKe YMEHUsl U HaBblku [eTeid.
Bonee nogpo6HO paccmMaTpuBaroTcs NpoGrembl
HavaslbHOro 06y4YeHNs, 0CO6EHHO YTeHUSA U MUCh-
Ma. ABTOp BbICKa3blBaeT CBOU MeTOoAnNYECKNe
TOYUKN 3PEHUs.

A. BAJIbMUWC. OnbIT NpoLL/Ioro B COBPEMEH-
HOM 06yyeHuUn pogHomy A3biky (I1).

ABTOp MpoAo/IKaeT BbICKa3blBaTb CBOM MHEHWUS
no nosofy y4e6HbIX MIaHOB MO POAHOMY S3bIKY
(cm. «Hblykoryze koonb» Ne 4, 1986). B ncropumn



06GYYeHNsi 3ICTOHCKOMY $i3blKy VMEKTCSi MHOrue
MoONOXEHUsI, KOTOpble 1 B HacTosillee Bpems
Lenecoo6pasHO WCMoMb30BaTb B MNpakTuke. B
YCNOBUAX LUKONLHOW pediopMbl Takke crefyeT
B 06YYeHUN POAHOMY fA3blKY YUMUTbIBaTb MOTPE6-
HOCTM >KM3HU N UCMOJIb30BaTh BCE BO3MOXHOCTU
BOCMUTaTeNIbHOM paboThl.

3. BEWIE/b. W3yuyeHne noasuu [e6opbl Baa-
paHaM B Knaccax CpefHer'cTyneHu.

CTaTbsi OCHOBbIBaeTCA Ha OMbITe paboTbl. Pac-
cMaTpumBaroTCA BO3MO>XHOCTU O3HaKoOM/eHunA
yyawmxcss 4—=8 KnaccoB C nuvpukor  [e6opbl
BaapaHgn. KopoTKO pacckasblBaeTcs U O BHe-
KNacCHOM 4YTEeHUM Ha cpefHel cTyneHn (Ha
OCHOBe Mo3aTuyecknx cbopHukos [. BaapaHawn).

3. HYPK. YHuduumpoBaTb 3HaHUA MO MaHU-
MeTpUn.

B mae 1985/86 yue6HOro roga 472 ydauierocs
6-bIX KnlaccoB LWKo/ [ApHYycKoro paiioHa Hanw-
ca/iM KOHTPO/IbHYIO pPaboTy-AMKTAHT MO OCHOB-
HbIM BOMpocam MnaHUMeTpUK. ABTOp CTaTbu
cunTaeT, 4To NoaobHaa paboTa ABNSETCA nog-
XOAsLWer 1 ANna onpefeneHNs YPOBHS 3HaHWIA.
MpuBoAMTCA TeKCT paboTbl, a Takke KpaTKuii
aHanM3 pe3ysbTaToB PpaboTbl W HefOCTaTKOB
npu ee ncnpasieHUN.

T. KUTBE/Ib. PoanTtenu n [OLIKOSbHUK.

ABTOp paccmaTpuBaeT, Kakue (akTopbl CeMbWU
(hOpMUPYIOT OTHOLLEHME peGeHKa K Tpyay U
HaCKOJIbKO OHM pacnpocTpaHeHbl B COBPEMEH-
HOM obLecTBe. ABTOP ONUpaeTcs Ha pe3y’sib-
TaTbl UCCNeAOBaHUsA, KOTOpoe 6bl10 NPOBeAeHO
NHctnutytom wmctopum AH 3CCP B 1978 1., a
TakKe Ha pe3ysbTaTbl UCCMEAOBaHUA LUKOMbHOM
3penocTtun, nposegeHHoro B TllegW. NMocneaHee
npoBOAW/IOCH MO 3aKkaly MuHMUCTepcTBa npocse-
weHna OCCP B 1985/86 rr. CtaTba COAEPXKUT
Tabnuubl.

1. bIYHA. VIHTepHauMOHa/IbHbIE CBSA3N B CUCTE-
Me npocseleHna 3cToHum B 30-e rofpl.
O,CI,HI/IM M3 Hambonee BaXKHbIX COBMECTHbIX Me-
ponpuaTuin B cucteme npocselleHnss 30-bIX ro-
nos 6bim  Hepenu o6pasoBaHua  CeBepHbIX
rocyjapcte, KOTOpble YCTpavBa/IMCb HaynHas ¢
1934 ropa. ABTOop 605ee NOApPO6GHO 3HaAKOMWUT
C OCHOBHbIMW WMAEAMW U MepOonpUATUAMUN 3TUX
Hepenb. MpeacTaBuTenn 3CTOHCKOro o6uiecTBa
npoceeLweHna y4dacTBoBa/In B NATU He,qenﬂx
npoceeLleHns CeBepHbIX rocyAapcTs.

X. PEW/bSH. BnusiHve wrpbl Ha copTenuaHo
Ha YMCTBEHHOe pa3BuUTME pebeHKa.

C uenblo HaliTu Hay4yHoe OGOCHOBaHWe BOMPO-
ca, pasBMBaeT /M Urpa Ha popTenuaHo ceHco-
MOTOPHbIE HaBblKW fAeTeil n BMecTe C TemM WX
YMCTBEHHOE pa3BUTME, aBTOpP B Te4deHue [ABYyX
NeT nposoav 3KCMNEPUMEHT. CTtaTbsl 3HAKOMUT
C MNONy4YeHHbIM MaTepuasioM uccrefoBaHUs,
KOTOPbI MOKa3blBaeT BaXHYIO Posb 06y4veHUs
Urpbl Ha ¢opTenMaHo Kak OAHOW W3 CTOPOH
3CTETUYECKOro BOCMMWTaHWS B GOralleHun ymcT-
BEHHOrO PasBUTUS YYalLUXCS.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 -65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

KAANEFOTODE JUURDE

V. 1. Lenini nim Uleliidulise Pioneeriorgani-
satsiooni 6$. aastapéeva eeli heitsime pilgu Uhte
meie vabariigi 26 pioneerimajast. Vaekauss kal-
dus Pérnu poole.

Pérnus tegutseb pioneerimaja 1949. aastast.
Niisama kaua on majas tédtanud praegune Pablo
Neruda nim rahvaste sdpruse klubi juhataja
Oie Vaarak (neist ule 20 aasta direktorina), kes
kall mullu pensionipdlve pidama hakkas, aga
majast ei tihka lahkuda. S@prusklubi ongi &pi-
lastihendus, kelle rannuteed Pé&rnust dige kau-
gele viinud — Kesk-Aasia ja Taga-Kaukaasiani
vélja. Kaugemad Kkirjasdbrad on Kamt3atkal,
lahemad tuttavad, kes neid killa ootavad, vene
Oppekeelega Viljandi 2. keskkoolis.

Head suhted on sdpruslinna Vaasa pioneeri-
dega Soomest. Soome laste kingitus on suured!
kaisunukud Matti ja Liisa. Nemad osalevad koi-
gis klubi Uritustes ja seepérast on nad ka meie
tdnase ajakirja esikaanel koos 1. keskkooli 6.
klassi tudrukute Mari-Liis Vabi ja Katrin Uuliga.
Esikaane sisekilje alumisel pildil ndemegi &ie
Vaarakut uue pioneerimaja kaminaruumis Kirja-
sOpradelt tulnud saadetisi jaotamas. Samas Ule-
misel pildil on pioneerimaja kultuuritdd orgar-
nisaator Enel Telve linna pioneeristaabiga uue
maja kaunis fuajees.

Tagakaane sisekiljel ndeme veel Uht maja raud-
vara — Kkasitdoringi Gpetajat Eha Tamset koos
oma kasvandikega kangastelgede taga.

Oleme mitmel puhul maininud — uus maja.
Pérnu pioneeridel on jluripédev. Jark jargult tule-
vad ringid endisest majast P. Kerese tanavast
J. Barbaruse tdnava majja nr 8. Osa ringiruume,
mitu saali ja pioneerituba on juba ootevalmis.
Utleme kohe, et tegu on Piarnu he vanima,
1670. aastatel valminud elumajaga, mis kuulus
hiljem kaubasaks H. D. Schmidtile (firma eksis-
teeris 1741—1939). Maja restaureeritakse jja
uudistama  kutsuvad neoklassitsistlikus  stiiis
uksed, ehitusportaalid, varviborduirid seintel
ja lagedel, kahhelahjud. Neid elemente véiib
tahelepanelik vaatleja piltidelgi ndha. Maja on
veel nii varvildhnaline ja puhas, et kaisime seal
ainult sokkis. Uhelt fotolt vdite naha, kui paju
kilalisi sel péeval majas kais.

Pérnu pioneerimaja tuleb utlemata uhke, kui
ta uueks dppeaastaks 16plikult uksed avab. Meie
vabariigi esinduslikem — seda v&ime julgelt
kinnitada. See on Parnu linna juhtkonna véari-
line Kkingitus pioneeride téhtsindmuse puhul.

Pioneerimaja uudistasid ULO TIKK ja
TONU KALLE

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 20. »3. 1987. Trikkimisele antud 24. 04. 1987. Trukiarv 4200.

Fotoladu. Kiri
nr. 1201.

Skolnaja. Triukipoognaid 8,0. Tingtrikipoognaid 6,24. Arvestuspoognaid 8,2. MB-03862. Tellimise

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.
OpraH MuHMCTEPCTBa NPOCBELLEHNSI DCTOHCKOM CCP, MUHMUCTEPCTBA BbICLUENO W CPEAHEro
cneymanbHoOro o6pasoBaHusi ACToHCKo CCP, MocyaapCcTBEHHOro KommuteTa SCTOHCKo CCP

no npogeccrnoHasibHO-TEXHNYECKOMY 06pa3oBaHuio, ropog TasivMH. Ha 3CTOHCKOM si3blke.

64 BbIXOAUT OAUH pa3 B Mecsill. «HblyKoryae Koonb» («COBETCKas LUKOMa»).
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