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OPILASE TERVISE
TUGEVDAMINE
ON 1GA OPETAJA
ULESANNE

KALJU TAMM,

Turi keskkooli direktori ase-
tditja oppealal, :

Eesti NSV Haridusministee-
riumi toitlustamiskomisjoni
esimees

Kooli iilesandeks on igakiilgselt arene-
nud pdlvkonna kujundamine. Selles kee-
rukalt lahendatavas iilesandes pdimuvad
nii kasvava pblvikonna fiiiisiline arenda-
mine, uute vaimsete viirtuste andmine
kui ka moraalsete tGekspidamiste sisen-
damine. Et see protsess oleks harmooni-
line ja eakohaselt lahendatud, on wvaja
pedagoogilised, psiihholoogilised ja hii-
gieenilised aspektid oskuslikult {ihen-
dada. Soltub ju sellest meie praeguse
Opilase, ldhemate aastate tdiskasvanu
tervis ja elujoulisus,

Allpool tahaksin vaadelda monesid
koolielu probleeme Gpilase tervise tugev-
damise seisukohalt.

Kooli &ppetéd organiseerimise pohi-
nouded esitab dppeplaan. Tundide koor-
mus 1. klassis on 24 n#dalatundi, kasva-
des 11. kl. 39 tunnini, siivendatud &p-
peaine dppimise korral aga kuni 40 tun-
nini nédalas. Lisanduvad veel koorilaul
(suhteliselt paljudel opilastel!), klassi-
juhatajatund ning kokku saame vane-
mates Kklassides vihemalt 40-tunnilise
nédalakoormuse. Olgugi dppetundide
kestus 45 minutit, on need véljakujune-
mata organismile kiillalt suureks katsu-
museks. Taiskasvanuil on ligikaudu sa-
ma suur néddala todtundide arv (tosi kiill
60-minutilised) — kuid kahe toost vaba
péevaga. :

Sellest koorub vilja mitu alaprobleemi
— esiteks on vaja koostada koolis tunni-
plaan sellise arvestusega, et péevade ras-
kusaste vastaks fiisioloogide poolt pdoh-
jendatud normatiividele, teiseks ei tohi
vidga massiliseks muuta lastevanemate
kulul tegutsevate eri- vGi huvialaklassi-
de vorku. On ju eriti andekate laste arv
ikkagi piiratud ja lapsevanemaid peaks
orienteerima andekate laste vdimete 5i-
geaegsele arendamisele, mitte keskpi-
raste laste suunamisele eriklassidesse
teiste eeskujul. Enne selliste klasside
avamist tuleb koolidel teha asja olemus
hésti selgeks lastevanematele ja lapsi
vastu v6tta véga hoolika ja pGhjendatud
valiku alusel.

On ildtuntuks saanud, et iildharidus-
kooli &pingutega paralleelne oppimine
laste muusikakoolis, koreograafiakoolis
voi -klassis, spordikoolis jm. annab pal-
judel juhtudel Gpilastele liigse koormuse
ja on lahendust otsima sundivaks asja-
oluks.

Opilaste vdimete arendamise eesmir-
gil on oppeplaanid viimasel ajal kiillalt-
ki diferentseeritud stivendatult dpitavate
oppeainete wvaliku suhtes, kuid koik see
toimub tavalise {ildhariduskooli koor-
muse suurendamise anvel. Oleks wvaja
kainelt moelda sellele, kuidas diferent-
seerida kocli mii, et Gpilaste niddalatun-
dide arv ei suureneks. Selleks on vaja
psiihhcloogide ja filisioloogide pdhjalikke
uuringuid, lihtsa vaatluse abil ei ole voi-
malik statistiliselt usutavaid jéreldusi
teha.
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Viga palju saab iga Opetaja teha Opi-
laste tervise heaks oma tundides. Oluli-
seks tervist tugevdavaks teguriks oppe-
tundides on klassis alafine vérske o6hk.

Kui sageli ndeme aga Opilasi to6tamas
{ilekuumenenud ohutamata klassiruumi-
des. Iga Opetaja iilesanne on pérast tun-
ni 1oppu jddda klassi kuni selle tiihjene-
miseni opilastest ja nduda klassi pbdhja-
likku tuulutamist. Noudlikkust peavad
ilmutama klassikorrapidajate suhtes ka
korrapidajad oOpetajad ja oOpilastest ild-
korrapidajad.

Sageli, olles ametis kiillalt tiheda pro-
grammimaterjali késitlemisega, el pa-
ne Opetaja to6hoos tdhelegi, kuidas meie
opilased istuvad. Kooliarstide andmed
opilaste riihivigadest on aga hdirekella
l6émise védrt. On selge, et kehalise kas-
vatuse opetajad iiksi el suuda dpilaste
normaalset riihti kindlustada. Iga G&pe-
taja peab jidlgima Opilaste Giget istumis-
asendit, kdte asetust koolilaual kirjuta-
mise ajal, Giget wvahemaad silmade ja
raamatu-vihiku wahel lugemisel ja kir-
jutamisel, Tundub, et mdnikord liialda-
takse tundides kirjalike harjutustega
ning suuliseks vastamiseks piisti seistes
jadb vihe aega. Aga vahetundides jalu-
tamisel on halb ritht omane iisna palju-
dele opilastele (eriti noormeestele!). Ki-
sitav on, kas kahe kehalise kasvatuse
tunniga nidalas ning osal opilastel (kah-
juks ainult osall) treeningutundides on
voimalik  erinevatele lihasgruppidele
fiitisilist koormust saada. Koolides oleks
vaja mbelda sellele, kuidas wvoimalikult
rohkem opilasi suunata kehakultuuri-
alasele tegevusele Gues. See on kiillaltki
téhusaks kompensatsiooniks koduse fiifi-
silise t60 vdhenemisele.

Uks véljapidds on suunata pérast eel-
nevat juhendamist vanemate klasside
paremate [kehaliste eeldustega opilased
nooremate klasside Gpilaste treeneriteks.
Mitmes koolis tehakse seda edukalt,

Kaik ei ole korras klassiruumide val-
gustusega. Alati ei kontrollita klassides
valgustustugevust ning koige rohkem
hdirib ettendhtud suurusega pirnide
asendamine viiksematega, mistottu opi-
laskoha wvalgustatus paratamatult véhe-
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neb. Eriti halb on wvalgustus vanemates
koolimajades. On télesti leomulik, et
kooli juhtkond (sealhulgas direktori abi
majanduse alal) periocdiliselt kontrollib
klassiruume ning puudused korvaldatak-
se operatiivszlt. Regulaarseks peab muu-
tuma ka valgustustugevuse modOtmine
klassiruumi eri kohtades.

Senisest regulaarsemalt on wvaja koi-
gis koolides kooliaasta kestel analiiiisida
opilaste tervislikku seisundit kooliarsti
voi -0e ning kehalise kasvatuse opeta-
jate osavotul. Nemad kui spetsialistid
saavad iildistada olukorda ja anda soo-
vitusi klassijuhatajatele ning need oma-
korda informeerida ka lastevanemaid.

Et kooliringkondades Gppeainete mahu
ja sisu vahekordi sageli kriitiliselt vae-
takse, vihjab sellele, et oleks vaja teata-
vat koordineerimist. Oigesti teevad dpe-
tajad, kes keskendavad {dhelepanu pdhi-
varale ning ei kuluta vdhemtédhtsatele
programmildikudele olulisemaga vordselt
aega,

Uks probleem, mis tingib isegi ©opi-
laste ja Opetajate wahelisi konflikte,
on koduiilesannetega liialdamine. Oppe-
materjal tuleb pohiliselt opetada ja kin-
nistada tundides. Nii monigi kord antak-
se koduiilesandeid aga koguses, mis nduab
teise koolipdeva pikkuse aja istumist
laua taga. Viga pohjalikult tuleb kaa-
luda just seda, missugused iilesanded,
millises ulatuses ja millise pdhieesmadr-
giga koju tdita anda. On ju moeldamatu,
et me kodudilesannete motlematu andmi-
sega kasvatame armastust aine wvastu
vOi 166 vastu iildse. Eriti oluline on se-
da arvestada talvel, et Opilastele jddks
pdevavalges dues viibimise vBimalus. Ei
ole saladus, et liigsete koduidilesannete
korral tdidetakse ndudlikumate O&peta-
jate antud iilesanded mning {ilejddnud
oppeained valmistatakse ette kas vahe-
tundides, enne oOppetundide algust voi
isegi teistes Oppetundides.

Kui aga koduiilesanded mingil pdhju-
sel on jadnud tegemata ning neid tuleb
teha jdreledppimise korras, on O&petajal
sageli (just wvahetustega linnakoolides)
raske leida ruumi jareltodks. Jareltoo
pikendab dpilase pdeva veelgi ning muu-
dab ka Opetaja pdeva viaga liinklikuks.



Sellele peaks kooli juhtkond tingimata
motlema nii ruumide planeerimisel kui
ka Opetajatele ndudmiste esitamisel. Ko-
duiilesannete ja teadmiste kontrollimise
siisteemi locmine on vajalik eeskitt just
Opilaste ja Gpetajate tervise ja vaba aja
kindlustamiseks,

Héid véimalusi pakuvad Gpilastele ter-
vishoiunduete tutvustamiseks klassiju-
hatajatunnid. Seal on vdimalik anda
pohjendusi tervetele eluviisidele ja va-
hetada mdtteid noortega nende tile, aga
ka selgitada regulaarse ja tervisliku toi-
tumise, igahommikuse karastamise,
kehakultuuriliste harjumuste ja tervis-
like eluviiside pShimbtteid. Osa prob-
leeme saab lahti métestada klassijuha-
taja, osa aga kooliarst voi -ode, samuti
kooli juhtkonna liige kas klassijuhataja-
tundides, juhtkonnatunnis v&i kooli iild-
kogunemistel.

Klassis tehtavasse téosse on vihe kaa-
sa tdmmatud Punase Risti Seltsi &pilas-
aktiivi. Nemad saaksid oma kontrollkii-
kude andmeid esitada ja lahti matestada
nii klassijuhatajatundides kui ka tld-
kogunemistel,

Vaitluseks tervistkahjustavate pahe-
dega pakuvad mitmeid m35jusaid vdima-
lusi noerukitele mdeldud brosiitiride, fil-
mide ja diafilmide arutelud. Terveid
eluviise propageerivad koolid tervisesh-
tutel ja -niddalatel. Tuleb v&imalikult
viltida kampaanialikkust ja muuta see
t60 igapdevase koolitod kindlaks osaks.

Viga vaja on ohutada opilasi koolis
kdima kas jalgrattal vdi suuskadel. Va-
rasemates kirjutistes on juhitud tdhele-
panu selle organisatsiconilisele kiiljele
(vt. «Juttu koolipdeva iimber» — NO,
23. mairts 1974). Argem jadgem ka ke-
vadiste ja suviste ekskursiconide korral-
damisel lootma alati autobussile, vaid
organiseerigem see jalgratastega ning
telgis 66bimisega. See vildib liigseid ki-
lemeetreid ekskursioonil ja vdimaldab
ldhemalt tutvuda maakchaga.

Opilaste tervislikust seisundist on vaja
informeerida lastevanemaid. Paljudes
koolides esinevad kooliarst voi -ode las-
tevanemate iildkoosclekutel, lastevane-
mate konverentsidel, klasside itihendatud
koosolekute! jm. Seal on voimalik iildis-

tada kooli hiigieenialast kasvatustéod
ning anda vajalikke soovitusi. Seejuures
on vaja anda lastevanematele teadmisi
Opilaste tervist tagevdavatest vdimalus-
test, aga iihtlasi ka anda nidpundiiteid
selle kohta, kuidas teadmisi ellu raken-
dada. Head individuaalset néu faab anda
klassijuhataja &pilase kodu kiilastades
— eriti nende tervisehiirete korral, mil-
lele tildsuse ees ei gle oige vihjata,

Koolitervishoiust on mitmeid brosiiiire,
kuid klassijuhatajad kasutavad neid vi-
he. Hiljuti ilmunud koolincorte tervis-
hoiu kdsiraamat (Tln,, «Valgus», 1975)
meditsiinidoktor R. Sillalt on igale Gpe-
tajale vajalik.

Koolitodd planeerides on vaja pédrata
tédhelepanu sellele, millised koolitervis-
hoiu probleemid vajavad kisitlemist
pedagoogide vdi lastevanemate koosole-
kutel, aga samuti ka moelda, milline or-
ganisatsioon v3i millised isikud kool
sisekontrolli plaanis vastavaid I3ike
kontrollivad, analiilisivad, teevad ette-
panekuid ja seejidrel nende taitmist jal-
givad.

Kui noored dpetajad on hiljuti saanud
sustemaatilise ililevaate koolitervishoiust
ja just selle uuematest seisukohtadest,
slis vanemate kolleegide teadmised secl-
lest on tagasihoidlikumad. Téenicliselt
oleks vaja liilitada Gpetajate tdiendus-
kursuste programmi olulisemaid, &ppe-
ja kasvatusttéga vahetus seoses olevaid
hiigieeniprobleeme.

Samal feemal jatkab
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ILME PILYV,
meditsiinikandidaat, Eesti NSV
Tervishoiuministeeriumi
peapediaater.

Opilaste tervise ' hoidmisel ja tugevda-
misel on oluline meditsiinitédtajate ja
pedagoogide tihe koostto. Kooli osatdht-
sus noorte elus on suur ja kasvab iile-
minekuga ildisele keskharidusele veelgi.
Niitidisithiskond esitab iiha suuremaid
ndudmisi inimese intellektile. Aktselerat-
siooni tulemusel on° kiirenenud laste
kehaline ja teataval méiral ka vaimne
areng. Positiivsed nihked on téheldata-
vad profiilaktilise meditsiini jdrjepideva
elluviimise tulemusena: likvideeritud on
hulk nakkushaigusi ja tunduvalt vidhe-
nenud teiste esinemissagedus, paljude
haiguste kulg on muutunud kergemaks
ja ravitulemused paremaks. Selle kodrval
on . niilid {ihiskonna wvarjukiilgedel —
keskkonna saastatusel, miiral, emotsio-
naalsel ja vaimsel iilepingel — oma ne-

gatilvne moju tervisele juba lapseeas.:

_Tervisehdired K vbivad avalduda alles
tdiskasvanuks saamisel. Eriti tundlik
kahjustavate tegurite suhtes on lapse
nédrvisiisteem. Milline on meie laste ter-
vislik seisund ning mida. tuleks opeta-
jal silmas pidada selle tugevdamisel?

Opilased jaotatakse tervisliku seisundi
jargi 4 suurde rithma: 1) praktiliselt ter-
ved, 2) terved, kuid funktsionaalsete hii-
retega, 3) haiged oOpilased, kompenseeri-
tud seisundis, 4) haiged Opilased, dekom-
penseeritud seisundis.

Uldhariduskoolis vajavad erilist té-
helepanu  funktsionaalsete  hiiretega
opilased, kuna ebasoodsate tegurite
koosmdjul voib kujuneda kergesti vélja
haigus. Samuti suudavad kompenseeri-
tud haigusseisundis Opilased wvastavate
tingimuste loomisel edukalt osa voGtta
oppetoost. Paljud tervisehdired algavad
varjatult, kusjuures klassijuhataja kiil-
lalt sageli mirkab oOpilase k&itumise
muutust ning viiksemaid kbdrvalekaldeid
enne kui tema vanemad. Eriti on see
maksev teises vahetuses Oppivate laste
kohta. Vanemate tdhelepanu. Oigeaegne
pobramine lapse fervisliku seisundi
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muutustele ja konsulteerimine arstiga
voimaldab ennetada haiguse siivenemist.
Oppeedukuse languse puhul, mis pole
seletatav sotsiaalsete voi psiihholoogiliste
pohjustega, tuleb Gpilane suunata arstli-
kule kontrollile. Funktsionaalsete seisun-
dite Oige hindamine on keeruline, ning
sageli vajab laps pikemaajalist arstlikku
jdlgimist ning eriarsti konsultatsiooni.

Koolihiigieenis on vilja téotatud nor-
matiivid oppimist mojustavate vilistegu-
rite nagu ruumi temperatuur, valgustus,
miira, oOpilaste toit ja paljude muude
niitajate kohta. Oppetéd eale vastavates
fiisioloogilistes normides sellist tdpsust
pole vdimalik saavutada, sest tdnapide-
vase meditsiiniteaduse arengutasemel
meie teadmised vaimse visimuse tekke
pohjustest ja selle ennetamisest pole
veel ammendavad. Psiihhohiigieeni
nouete tditmiseks koolitéos on oluline
kdrgema néarvisiisteemi ealiste isedra-
suste ja individuaalsete erinevuste tund-
mine ja arvestamine.

Siinnimomendil on lapse aju pindala
peaaegu vordne tdiskasvanu omaga,
kuid alles 18-eluaastaks saavutab aju-
struktuur ja narvirakkude talitlus tdis-
kasvanu taseme. Eriti intensiivne on
keskmirvisiisteemi arenemine 3.—7. elu-
aastani. Sagedane dilevidsimus selles eas
on ohtlik (N. M. Aksarina, 1964): iihe-
taoline liiga pikka aega kestev tegevus,
pdevakava rikkumine ning vdhene puh-
kus vdivad avalduda (kditumishdiretena.
Samuti valmistab viikelapsele raskusi
kohanemine uue keskkonnaga, kusjuures
kohanemiskiirus oleneb kesknéarvisiis-
teemi tiilibist. 1963. a. korraldas URO
Tervishoiuorganisatsioon seminari, kus
kisitleti laste adaptatsiooni kooliga ja
selle kergendamist. Paljudes maades on
loodud laste- ja noorukite tervise kaitse
keskused, mille koosseisus on pediaater,
lastepsiihhiaater ja psiihholoog. Kuigi
NSV Liidus on nérvitalitluse héiretega
laste suhtarv tunduvalt ‘madalam kui
paljudes kapitalistlikes maades, on laste
psiihhohiigieen ka meil esmajargulise
tdhtsusega. V. A. Kolegova ja F. P. Ja-
novit§ (1963. a.) uurisid lapsi koolieelse-
tes  lasteasutustes, ildhariduskoolides
ja téhnikumides ning sedastasid, et 2,5%



vajasid psiihhoneuroloogi jilgimist voi
eriravi. Funktsionaalsete nirvisiisteemi
haiguste esinemist nooremas koolieas on
tiheldatud 3,979%-1 Opilastest (V. P. Ne-
delko, O. M. Tsiborovskaja, 1969, a.). See-
juures tduseb neurooside esinemissage-
dus: 1. klassis esines funktsionaalseid
nérvitalitluse héireid 2,94%-1 ja 4. klas-
sis 17% opilastest.

Kiillalt komplitseeritud on koolikiip-
suse médramine ning varjatud arengu-
defekfidega laste digeaegne véljaselgita-
mine. Enamik 6-aastasi lapsi on kooli-
kiipsuse saavutanud ja suudab edukal*
toime tulla vaimse todga. Selles eas on
kesknérvisiisteemi talitlusele omane vi-
hene pidurdusvoime, mille tottu 1. klassis
aktiivse tdhelepanu kestus ei fdileta
15—25 minutit, o&ppetunni viimased
10—15 minutit pole efektiivsed. V. M.
Zubkova (1969. a.) soovitab &ppetundide
kestust ja arvu 1. klassis pikendada
jérk-jérgult: septembris-oktoobris 3 tundi
30 minutilise kestusega; novembris-det-
sembris — 4 tundi; teisel poolaastal 4
tundi 35 minutilise kestusega. Koolikiip-
suse saavutanud lastel on Oppeedukus
tunduvalt korgem, juba 1. klassi algu-
sest peale vajavad funktsionaalset kooli-
kiipsust mittesaavutanud lapsed diferent-
seerifud Gpetamist (S. M. Grombah,
1969). Monedel juhtudel avaldub kooli-
kiipsusetus veel 3.—4., klassini. Kesk-
nérvisiisteemi pidev iilekoormus voib
olla koolivdsimuse, edaspidi neurooside
tekkepohjuseks. Visimuse vilisteks tun-
nusteks on kahvatus, loidus, apaatsus,
tdhelepanu langus, vahel esineb korge-
nenud erutuvus. Algklasside O&petajal
tuleb arvestada Gpilaste lilkumisvajadust
(kehakultuuriminutid oppetunnis, liiku-
misméngud vahetundide ajal jne.).

Funktsionaalset patoloogiat vdib esi-
neda koikides vanuseastmetes, seejuures
puuduvad morfoloogilised muutused. Nii
leiti «praktiliselt tervetel» koolidpilastel
(1376 Gpilast) funktsionaalseid muutusi
kesknérvisiisteemi  talitluses  17,8%-1,
murdeeas esines 25%-1 wvegetodiistoonia
nidhtusid (A. V. Abolenskaja jt. 1969).

Viimasel aastakiimnel on seoses medit-
siiniteaduse arengu ja uute diagnostika-
meetodite rakendamisega teadlaste poolt

péoratud suuremat tdhelepanu kergete
kesknérvisiisteemi hélvetega — «minimal
brain dysfunction» opilastele (E. Denhof#
jt. 1964, S. Clemens, 1966 jt.), kellel esi-
nevad kéitumise voi isiksuse muutused,
tédhelepanu ja 6ppeedukuse langus, konf-
liktsituatsioonidesse sattumine jne. Alles
pohjalikumal meditsiinilisel uurimisel
on vbimalik tdpsustada diagnops ja
médrata meditsiinilise psiihholoogia sel-
sukohalt dige diferentseeritud &petamine
ning vajadusel ka medikamentoosne ravi,
Opetajate ankeetkiisitluse andmetel (Z.
Tresohlavd, 1969) on kéitumis- ja Sppi-
mishéireid 13—219% koolidpilastest.

Eelpool peatusime moningatel kdrgema
nérvitalitluse funktsionaalsetel muutus-
tel, mis - komplitseerivad pedagoogide
t60d. Seejuures on need nihked enamasti
positiivselt mdjustatavad, nende mitte-
arvestamine v&ib viia piisivate halgus-
seisundite kujunemisele.

Milline on dpilaste tervis kooliastumi-
sel ning millised nihked toimuvad tervi-
ses kooliaastate jooksul? Esimesse klassi
tulevad Opilased- on libi vaadatud eri-
arstide poolt, tervisehiiretega lapsed
véilja selgitatud ning méiidratud vajalik
ravi. Plisivate tervisehidiretega opilased
on eriarvel jaoskonnaarsti voi suurema-
tes linnades eriarsti juures, nende tervist
kontrollitakse regulaarselt ja tehakse
profiilaktilisi ravikuure. Haige Opilase
terviselehele on kantud soovitused re-
Ziimi suhtes, mille kohta klassijuhataja
saab andmed kooliarstilt ja koolidelt.
Samuti on méirgitud nigemisteravuse
muutusega Opilastel prillide kandmise
vajadus (ainult Gppimise ajal voi pide-
valt). Esimese klassi Opilastel on tervise-
héirete hulgas esikohal ortopeediline
patoloogia. Lamppédia esinemissagedus
kooliaastate jooksul viheneb tunduvalt,
vajadusel kannab G&pilane tallatoega
jalatseid. Teiseks algklassides sageda-
mini esinevaks tervisehdireks on halb
ritht ja vildakselgsus, mis hiigieeninduete
tditmisel (kasvule vastav pink, dige pin-
gis ja laua taga istumine, kooliranitsa
kandmine, kehaline kasvatus jm.) viimas-
tes klassides tunduvalt vdhenevad. Hai-
guslikud selgrookdverdused vajavad eri-
arsti jdrelevalvet ja vajadusel spetsiaal-
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set ravi, Tunduvalt halveneb kooliaas-
tate jooksul opilaste ndgemisteravus,
meie vabariigi andmetel on nigemiste-
ravus langenud 8. klasside opilastel kuni
kaks korda rohkem kui kooliastujatel.
Seetottu tuleb Oppettds pidevalt tdhele-
panu poddrata nigemise tervishoiule.

‘Opilaste tervisliku seisundi analiifisi
andmetel on meie vabariigis 8. klassida
lopetajate hulgas tervisehdiretega oOpilasi
ligi kaks korda vidhem kui algklassides,
Analoogilised andmed saadi Uleliidulise
Laste ja Noorukite Hiigieeni TU Insti-
{fuudis, kus pikaajalise, iile 8 aasta kest-
nud jdlgimise andmetel paranes tervislik
seisund 1. kuni 8. Kklassini 43,6%,-1 Opi-
lastest.

Rahuloluks opilaste tervisega pole aga
pdhjust, sest selles on wveel mondagi
vajaka. Juba koolieas on esikohal sii-
dame-vereringehaigused, noorenenud ja
sagenenud on korgenenud vererdhk.
Uheks nimetatud haigusi soodustavaks
teguriks on oOpilaste vidhene kehaline
alktiivsus. Samuti on tousnud hingamis-
elundite krooniliste haiguste esinemis-
sagedus, mille puhul peale liikumisvae-
guse on negatiivne moju vihesel karas-
tatusel. Kui véheliikuv Opilane rikub ka
toitumisreziimi, voib liigsele kehakaalule
kaasneda seedeelundite haigestumine. See
kdik nditab, kuivdrd oluline on liikumis-
aktiivsus tervise tagamisel,

Koolides on kehalise kasvatuse prog-
ramm 70 tundi, meil on 3.—4. klassides
lisaks rakendatud 2 tundi n#dalas. Noo-

remas koolieas katavad kehalise kasva-

tuse tunnid 1—3Y%, Gopidevasest lilkumis-
vajadusest, muu kehaline tegevus annab
18—22%,. Seega 2—6 tundi kehalist kas-
vatust el kompenseeri viheliikuvat elu-
viisi. Laste liilkumisvajadus on geneetili-
selt determineeritud, ta muutub pdeva ja
aasta jooksul. Nii langeb N. F. Lebedeva
(1973) andmetel laste lilkumisaktiivsus
jaanuaris-veebruaris vorreldes sep-
tembri-oktoobri ning aprilli-maikuuga
30%, wvorra. Poisid on iseloomult aktiiv-
semad, tiitarlapsed oma passiivsuse tottu
vajavad rohkem organiseeritud kehalist
tegevust, Seejuures loetakse paremateks
kehalise kasvatuse tegevuse liikideks
suusatamist ja ujumist, mis annavad
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suurema lilkumisaktiivsuse.

Kasvavale
organismile on parim keskmine liikumis-
aktiivsus, mis soodsalt mbdjustab kasvu
ja arengut. Erilist tdhelepanu wvajavad
tervisehdiretega oOpilased, kes tingimata
peavad tegelema ravikehakultuuriga vai
voimlema erigruppides. Kahjuks ei ole
paljudes koolides erigruppe haigetele opi-
lastele. Nende puudumist pohjendatakse
ruumide ning opetajate vidhesusega. Selle
tottu on dopilase liikumisaktiivsus liiga
véike, see omakorda silivendab tervise-
hiiret ja pidurdab tervistumist. Erigrup-
pide toddlerakendamine koikides suure-
mates koolides on tdiesti voimalik, sel-
leks on aga vaja viaga tosiselt suhtuda
Oigesse tookorraldusesse juba oOppeaasta
algusest. Kooliarsti ja erigrupi opetaja
omavaheline koostéd wvoimaldab saavu-
tada positiivseid tulemusi oOpilase ter-
vise tugevdamisel, vereringe ja hinga-
mis- ning teiste flisioloogiliste funktsioo-
nide parandamisel.

Praktiliselt tervete opilaste kehaline
kasvatus on suunatud harmoonilise
arengu, kehalise ja vaimse t66voime
tagamisele kogu kooliaja wviltel. Suurte
koormuste mdju kasvavale ja arenevale
organismile, tervise- ja tippspordi kiisi-
mused vajavad ldhemat kisitlemist vas-
tava eriala spetsialistide poolt ning wvil-
juvad k#esoleva artikli teemast. Samuti
pole siinkohal puudutatud kehaliste ja
vaimsete arengudefektidega ja krooni-
liste  haigustega Opilaste Opetamist.
Nende oOpilaste Oigeaegne viljaselgita-
mine, ravi korraldamine ja vastavasse
sanatoorsesse voi eriinternaatkooli suu-
namine vajab edaspidi ldhemat késitle-
mist.



KOOLISISESE
METOODILISE T00
PROBLEEME

LAINE LEVALD

Tiielikule keskharidusele iileminekul
soltub kooli ees seisvate vastutusrikaste
iilesannete lahendamise edukus eelkodige
opetajast, tema ideelisest kiipsusest, eri-
alastest teadmistest, pedagoogilisest
meisterlikkusest ning iihiskondlikust ja
poliitilisest alktiivsusest. Need Oopetaja-
tooles vajalikud omadused on otseses
seoses Opetaja eneseharimiseks tehtavaga
ja osavotuga kollektiivsest metoodilisest
todst.

Metocdilises t66s on viimastel aasta-
tel toimunud mitmeid muudatusi. See-
juures ei ole metoedilise t66 korraldus
koigis liilduvabariikides péris iihistel
alustel.

Metoodilise 166 otstarbekam korral-
damine oli Opetajate kvalifikatsiooni
tostmise muude probleemide korval aru-
tusel kiesoleva aasta maikuus Kaasanis
toimunud iileliidulisel téiendusinstituu-
tide direktorite asetditjate seminaril.

Alljdrgnevalt tutvustan mdningaid sei-
sukohti, mis on metoodilises tdds kdigis
lilduvabariikides praegu akuutsed.

METOODILISTE KOONDISTE
LOOMINE

Metoodilise 166 korralduses on praegu
vordlemisi suuri erinevusi mitte ainult
erinevates liiduvabariikides, vaid isegi
sama liilduvabariigi oblastites voi rajco-
nides. i

Soltuvalt kohalikest  tingimustest
funktsioneerivad iihtedes rajoonides
ainult kcolidevahelised metoodikaringid,
teistes on nende korval toédle rakenda-
tud ka iilerajoonilised sektsioonid, tegut-
sevad koolisisesed metoodikakomisjonid
ja nn. eesrindlike kogemuste koolid.

Et viltida dubleerimist ja killusta-
mist, peeti otstarbekaks luua metooedi-
kakoondised mniisuguse arvestusega, et
igal Opetajal tuleks ainedpetajana osa
votta vaid iihe koondise toost — kas iile-
rajoonilisest sektsioonist, koolidevaheli-
sest ringist voi koolisisesest komisjonist.
Uhtlasi soovitati metoodilise t66 pohi-
raskus kanda sektsioonidest koolikomis-
jonidesse v0i koolidevahelistesse ringi-
desse. Niisugune muudatus on wvajalik
selleks, et Opetaja muutuks passiivsest
kuulajast aktiivseks osalejaks. Rajooni-
sektsioone soovitatakse moodustada vaid
nende Opetajate puhul, kelle arv koolis
on vilke — kunsti- ja muusikadpetajad,
kehalise kasvatuse ja sdjalise algdpetuse
opetajad. Koolides peetakse otstarbekaks
luua algklasside komisjone (voimaluse
korral koguni klasside kaupa)* ja me-
toodikakomisjone ainete kaupa. Seejuu-
res peeti koige produktiivsemaks niisu-
guste komisjonide t60od, kuhu kuulub
véhemalt 5 Gpetajat. Nende ainete Gpe-
tajad, kelle arvuline wvihesus ei voi-
malda koolis komisjoni moodustada,
koondatakse koolidevahelisse metoodika-
ringi. Ainetevahelisi komisjone ja ringe
el soovitata, neid on aga siiski vaja luua
kas koolidevahelisena vo6i iilerajoonili-
sena nn. mitme aine dpetajatele.

* Klasside kaupa vodib moodustada ka
iilerajoonilisi algklasside sektsioone.
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Korvuti loetletud metoodiliste koon-
distega véivad tegutseda rajooni ulatu-
ses eesrindlike kogemuste koolid noor-
tele spetsialistidele. Juhul kui koolis on
olemas sama aine metocdikakomisjon
ning seal tegutsevad tugevad Gpetajad,
toimub noore Opetaja juhendamine ja
Seflus tema iile selles komisjonis.

OPPENOUKOGU
JA METOODILINE TOO

Koolisiseses metoodilises téts etendab
Oppendoukogu viga tdhtsat osa — on see
ju ainuke metoeodilise t66 organ, mis vo-
tab vastu koigile asjaosalistele kohustus-
likke otsuseid. Sellest ldhtudes aruta-
takse Oppendukogus kooli metoodilise 166
korraldamist, Opetajate individuaalset
enesetdiendamist, tehakse nimetatust
kokkuvotieid. Liahtudes oppe- ja kasva-
tustto analiilisist ning kooli ees seisvaist
peatilesandeist, annab Oppendukogu koo-
lisisesele metoodilisele tédle Gige suuna.
Kuid oppendukogu osa metoodilises toos
sellega ei piirdu. Senisest siisteemikind-
lamalt on hakatud G&ppendukogus aru-
tama {ilekoolilisi kasvatusalaseid ja di-
daktika pGhiprobleeme. Nende problee-
mide arutamine on mitmetes liiduvaba-
riikides wvédga tihedalt seotud opetajate
individuaalse enesetdiendamisega. Sel-
leks tehakse Opetajatele aegsasti teata-
vaks mitte ainult Gppendukogu temaa-
tika, vaid ka teesid ja kirjandus, mille
alusel tuleb koosolekuks valmistuda. Sel
viisil korraldatud oppendukogu koosole-
kud sarnanevad seminariga ja nouavad
oOpetajate aktiivset kaasattotamist.

METOODIKAKOMISJONIDE
TOO SISU

Koolide metoodikakomisjonide t66s pais-
tab sageli silma temaatiline iihekiilgsus.
On moned meelisteemad, mida késitle-
takse aastast aastasse — dpilaste tead-
mised kontrolltédde tulemuste alusel,
vihikute olukord jne. See niitab, et koo-
lis pole Oppeaasta poOhiprobleeme kiillal-
daselt lahti mdtestatud ning komisjone
ei rakendata puuduste korvaldamiseks.
Kiisimusi, millega metocdikakomisjonid
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peaksid tegelema, on palju. Mainigem
neist olulisemad:
B oppeprogrammides ja nende seletus-
kirjades olevate muudatuste ldbiaruta-
mine;
B Haridusministeeriumi normatiivdoku-
mentide ja metoodiliste kirjadega tut-
vumine;
B antud aine voi kasvatusprobleemide
kohta Haridusministeeriumi kolleegiumi
koosolekul vastuvietud otsuste lédbiaru-
tamine;
B metoodiliselt kasitluselt raskete aine-
loikude ja teemade ennetav ldbiaruta-
mine;
B Oopetajate todplaanide
plaanide) iihtlustamine;
B Gpetajate individuaalse enesetdienda-
mise plaanide lédblarutamine, uuritavate
teemade kohta koostatud referaatide ja
ettekannete kuulamine;
I praktiliste oskuste ja vilumuste oman-
damine tehniliste oppevahendite kasuta-
miseks;
B kontrolltéode ja eksamitekstide ldbi-
arutamine;
B didaktiliste materjalide viljatosta-
mine;
B klassiviliste iirituste (ainepdevad,
-olimpiaadid jne.) ettevalmistamine ja
ldbiviimine;
B mitmesuguste pedagoogiliste ja me-
toodiliste probleemidega tutvumine
uudiskirjanduse ja eesrindlike peda-
googiliste kogemuste baasil (eriti aine-
tundides toimuva kommunistliku kas-
vatuse ja teadusliku maailmavaate ku-
jundamise probleemid);
B 2bi osutamine kooli juhtkonnale aine
opetamise olukorra kontrollimisel ja &p-
pendukogu ettevalmistamisel,
Metocdilise t66 sisu uueneb pidevalt.
Siin on probleeme, mis Kkerkisid péeva-
korrale suhteliselt hiljuti (kabinetisiis-
teemi tingimustes téétamise metoodika),
kuid on ka n.-8. igihaljaid kiisimusi
(noortele Gpetajatele abi osutamine jm.).
Téhtis on see, et metoodikakemisjonide
tegevus liahtuks kooli ees seisvatest pghi-
probleemidest ja aitaks Gpetajate enese-
tdiendamise suunamise ming kollektiiv-
selt toimuva metfoodilise t66 kaudu pa-
kilistele kiisimustele lahendust leida,
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NN. LAHTISED TUNNID

Teame, et metoodikakomisjonides tuleb
kiisimusi arutada eesrindlike kogemuste
lildistamise baasil. Seejuures kasuta-
takse kogemuste levitamisel sageli nn.
lahtisi tunde. Lahtiste tundide andmisel
tehakse aga suuri vigu:

B Opetajaid kohustatakse lahtisi tunde
andma jédrjekorras, el arvestata, kas ope-
taja toos on teistele eeskuju andvat voi
mitte;

B tunde valitakse juhuslikult, el arves-
tata, kas teema voimaldab Gpetaja 166-
siisteemi tilipilisi isedrasusi esile tuua;

B demonstreeritakse votteid, mida Ope-
taja oma igapHdevases to0s ei kasuta;

[ moningaid lahtisi tunde harjutatakse
juba ette ja kolleegide juuresolekul kor-
ratakse.

Juhuslikult wvalitud lahtiste tundide
asemel on ammu juba aeg dle minna
kindla v0tte demonsireerimiseks moel-
dud néidistunnile. Et tagada kuulajate-
vaatajate aktiivset osavbttu tunni aru-
telust, tuleb neid lasta kiilastatavaks
tunniks valmistuda. Selleks on otstarbe-
kas aegsasti teatavaks teha, mida tunnis
jélgida, samuti lasta 1dbi mbdelda, milli-
seid meetodeid ja votteld memad antud
teema puhul kasutaksid.

Kuid isegi hésti valitud ja antud néi-
distunni péhjal ei saa wveel terviklikku
ettekujutust Gpetaja tooslisteemist. See-
parast tuleb niidistunde kombineerida
teiste eesrindlike pedagoogiliste koge-
muste levitamise votetega:

B Opetaja t66s esinevate ratsionaalsete
votete ja meetodite tutvustamine kooli
juhtkonna voi metoodikakomisjoni esi-
mehe poolt;

B kogenud Gpetaja ettekanne oma t66-
votete tutvustamiseks;

B Gpetaja didaktiliste materjalide de-
monsireerimine;

l Opetaja plaanide, konspektide ja nende
metoodiliste materjalide tutvustamine
jne.

KOKKUVOTE
METOODILISEST TOUST

Metoodilise t66 kulgemisest tehakse koo-

lides - kevaditi kckkuvotteid oOppendu-
kogus, tootmisndupidamistel, juhtkonna
noupidamistel, metoodikakomisjonide

esimeeste ndupidamisel jne. Seejuures
antakse metoodikakomisjonide tegevu-
sele hinnang, niidatakse, mida positiiv-
set t0i tehtud metoodiline t66 ja opeta-
jate  individuaalne enesetdiendamine
kooli dppe- ja kasvatusttosse. Niisuguste
analiitisivate kokkuvotete kérval on
laialt levinud koolide metocdikakonve-
rentsid voi metoodikapédevad, kus kuu-
latakse dra parimad ettekanded. Kon-
verentsil pannakse tutvumiseks wvélja
ka ettekannete juurde kuuluvad didak-
tilised vahendid, kontrollt6éd, temaati-
lised plaanid jne.

Mitmetes liiduvabariikides propagee-
ritakse viimasel ajal metoodilisest toost
ja individuaalsest enesetidiendamisest
kokkuvotte tegemist metoodilise mnéitu-
sena., Selleks tehakse G&petajatele kuu
voi poolteist varem teatavaks, kuhu nad
voivad vélja panna Oppeaasta jooksul
valmistatud oppevahendid, jaotusmater-
jalid, temaatilised plaanid, oOpilaste wi-
hikud, kontrolltééd jne. Niisugused liihi-
keste seletustega wvarustatud wvahendid
aitavad hésti tutvustada Opetaja tood.
Uhtlasi tekib didaktiliste vahendite val-
mistamisel Gpetajate wahel véike vbdist-
lus, sest keegi ei taha nditusel halvasti
esineda.

METOODIKANOUKOGU

Kooli juhtkonnale abi osutamiseks on
metoodilise t66 juhtimisel suurtes kooli-
des moodustatud metoodikandukogud,
kuhu kuuluvad koigi koolis tegutsevate
metoodikakomisjonide esimehed. Nou-
kogu tegevust juhib {iks direktori ase-
tditjaist Oppetoo alal. Noukogu téoplaanis
on kiisimused eesrindlike pedagoogiliste
kogemuste tundmadbppimisest, ildista-
misest ja juurutamisest, enesetdienda-
mise olukorra parandamisest jne. Nou-
kogu koordineerib metoodikakomisjonide
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tegevust, kuulab &ra komisjonide esi-
meeste ja iiksikute Opetajate aruandeid
jooksvast toost, valmistab ette soovitusi
metoodilise 6ppuse taiustamiseks, votab
osa Oppe- ja kasvatustod analiilisimisest.
Koige selle alusel téotatakse vélja n.-o.
opetajate meelespead Opetamise ja kas-
vatamise tohustamiseks ja samuti Opi-
laste meelespead (kuidas tddtada Opi-
kuga, kuidas koostada kirjandit voi re-
feraati, kuidas wvalmistuda eksameiks
ine.).

Eespool tutvustatud pdhimétteist on
osa juba paljudes meie koolides joud-
nud juurduda, tlejddnuid on koolidel
soovitatav hakata jark-jérgult ellu raken-
dama. Seejuures tuleb arvestada aga
kohalikke voimalusi ja tingimusi. Kritee-
riumiks, mille poole metoodilise 160
tohustamisel piiiiame jouda, on kooli ees
seisvate {iilesannete optimaalne lahenda-
mine, edusammud Opetamisel ja kasva-
tamisel.
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OPPEMATERJALI
KOMPLEKSNE
PLANEERIMINE

ELSA VARTE,
Tallinna 4. keskkooli direktor

«Enne kui alustada t66d, on ta vaja ldbi
moelda, libi mdelda nii, et peas kuju-
neks loplikult valmis to6 mudel ja kogu
todvotete jdrjekord. Kui koike loplikult
ldbi moelda ei saa, siis on vaja ldbi
moelda peamised momendid, aga esime-
sed osad todst on vaja ldbi moelda iiksik-
asjalikult.»

(A. K. Gastevi koostatud meelespeast «Kui-

das on vaja todtadas V. . Leninl kabineti
coteruumis.)

Tédnapédeva noukogude koolis toimub pi-
dev loominguline otsing Oppe- ja kas-
vatustod paremustamiseks., See otsing
puudutab ka eduka t60 iiht peamist fak-
torit — Oppetdd planeerimist.

Teema on pealkirjastatud tagamottega,
sest nagu praktika niitab, on saabunud
pedagoogilise 160 integreerimise aeg.
Sellepédrast ei saa iihegi Oppeaine pla-
neerimist késitleda lahus teiste oppe-
ainete klassi- ja koolivilise t60 {ilesan-
netest, koolisisese juhtimise ja kontrolli
nouetest.



Kui on leitud dige planeerimise, arves-
tuse, teadusliku ja didaktilise informat-
siooni sdilitamise metoodika, voib kiire-
mini leida Gpetajate pingsa t66 kooperee-
rimise optimaalsed meetodid, vdhendada
dubleerimist, ennetada pealiskaudsust,
tosta oOpilaste Opetamise ja kasvatamise
taset. Kompleksse planeerimise metoodi-
ka nduab koigi Opetajate koostatud plaa-
nide libivaatamist nii sisu kui ka struk-
tuuri seisukohalt. Vialja jédttes norgad,
vihem ldbitbstatud osad, vdib kindla-
malt juhtida koolisisest pedagoogilist in-
tegratsiooniprotsessi.

Uue otsingud didaktikas ja td6 teadus-
liku organiseerimise vajadus nduavad ka
uut suhtumist oppematerjali planeerimi-
sesse. Suurim efektilvsus voib 166 tea-
duslikul organiseerimisel olla vaid siis,
kui selle viljatédtamine ja juurutamine
toimub kompleksselt teaduslikult poh-
jendatud kasvatustdd ja kooli juhtimise
tdiustamise eesmaérgil.

T teadusliku organiseerimise (TTO)
iiritused peavad olema oOppeasutuse iild-
tooplaani ja tema juhtimistegevuse aren-
gu peamiseks osaks, See omakorda
nouab, et TTO arendamine toimuks siis-
temaatiliselt ja kindla plaani alusel.

Mida hodivatum, mida rohkem koorma-
tud on inimene, seda wvajalikum on aja
ja too planeerimine, seda rohkem tédpsust
ja plaani tditmise kindlust peab ilmu-
tama. _

TTO juurutamine — see on elav, eri-
liselt loominguline tegevus, mis ei kan-
nata Sablooni, vaadete jdikust, dogma-
tismi. TTO nduab pidevaid teaduslikult
motiveeritud muudatusi 166 organiseeri-
mises. Edu on garanteeritud, kui uuen-
dused rajamevad teaduse jatehnika saa-
vutustele ning eesrindlikele kogemustele.

Organisatsiooniliste votete tundmadp-
pimine ja koige ratsionaalsemate wvotete
kindlaksméddaramine GOpetaja tegevuses
Opetamisel ja kasvatamisel hélmab roh-
kesti keerukaid probleeme. Siia kuulub
ka planeerimise metodoloogia, arvestuse
ja kontrolli probleem, omavaheliste su-
hete probleem koosttos alluvatega.

Neid probleeme on kirjanduses véga
vidhe kasitletud.

Planeerimise tdiusliku vormi ja mee-
tcdite otsing viis Oppematerjali komp-
leksse planeerimise ideeni.

Tutvunud &ppetéd planeerimise direk-
tiivmaterjalide, teadusliku ja metoodi-
lise kirjandusega, moningate Tallinna
koolide véirtuslike planeerimise koge-
mustega ning eksperimenteerinud Tal-
linna 4. keskkoolis, voib soovitada jéarg-
misi plaanide vorme, kus on arvestatud
oppematerjali planeerimise uusimaid sei-
sukohti.

Kompleks koosneb neljast omavahel
tihedalt seotud plaanist:

1) kalenderplaan (vt. lisa 1),

2) temaatiline perspelktiivplaan (vt. li-
sa 5),
3) tunni iilesehituse plaan (vt. lisa 2),

4) opilaste teadmiste arvestamise leht
(vt. lisa 4).

Vaadelgem eraldi iga plaani struktuuri,
sisu, koostamise printsiipe ja kasutamist.
Niiteid lubatagu tuua ajaloo ja ihis-
konnadpetuse valdkonnast, kuigi komp-
leksne planeerimine on moeldud igas
aines, sest ainult sel juhul on vdimalik
luua alus 6ppe- ja kasvatusprotsessi tea-
duslikuks integreerimiseks.

KALENDERPLAAN

Oppematerjali planeerimist alustades tut-
vub Gpetaja koigepealt tdhelepanelikult
programmi nouetega, selgitavate kaaskir-
jadega ja teeb vajalikud viljakirjutused.
Edasi teeb ta endale selgeks programmi
sisu, temaatika, probleemid.

Vastavalt tundide arvule (6ppeaastas
ja n#dalas) jaotab Opetaja dppematerjali
neljale Oppeveerandile, Pirast seda tu-
leb planeerida materjal téhtajaliselt:
millal, missugune teema peab olema ldbi
voetud, korratud, kontrollitud.

Kalenderplaani grafeeringu esimesse
jaotusse mérgitakse opetatava voi korra-
tava teema jirjekorranumber, teise jao-
tusse pohiteema, mille voib jaotada mit-
mele tunnile. Kolmas jaotus koosneb kol-
mest osast, esimesse mérgitakse tundide
arv pohiteema jérgi, teise néddalatundide
arv ja kolmandasse klassid, kus &petaja
Opetab., Jdrgmised 10 jaotust (dppevee-
randis iile ktimne nddala ei ole) hélma-
vad Oppematerjali késitlemise viise.
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Ulemisse jaotusse mirgitakse Oppeni-
dala jérjekorranumber. Kui 6ppeveerand
ei alga esmaspdevaga, loetakse esimeseks
niddalaks ikkagi see né#dal, millal kooli
tuldi (olgugi lithem kui 6 tédpédeva). See
on vajalik iihtlase numeratsiooni, kont-
rollimise ja koordineerimise pérast.

Nidalate numeratsiooni alla mairgi-
takse kuupéevad.

Kolmas, alumine o0sa on jaotatud
kuueks, vastavalt toopdevade arvule ni-
dalas. Néiteks:

1., néidal
1. IX—6, IX
T T N R G
Ruudustikus, nagu tooplaaniski, niida-

takse 166 liigid tingmérkidega, mis voik-
sid olla jargmised:

| — ldbivdetud teema

X — kordamine

4 — laboratoorne t66, ekskursioon

B — pohivara kontrolltéd

Riiklikud piihad ja iilekoolilised iiritu-
sed (spordipdev, matkapidev) tuleb maér-
kida kalenderplaani nagu puhkepievad.

Tingmark ruudus peab horisontaalreas

koostatakse i{ihesugune plaan) ja verti-
kaalreas nidalapédeva.

Niisuguse kalenderplaani
eelised on:

@ iilevaatlikkus ja tdpsus programmi
tdhtajalisel planeerimisel:

® teemade planeeritavus oGiges jérje-
korras;

© voimalus leida sobiv aeg ekskur-
sioonide, praktiliste ja laboratoorsete
toode tarvis (ldhtudes kalenderplaani-
dest on kooli juhtkonnal kerge viltida
kontrolltéode kokkulangemist ajaliselt ja
klassiti, korraldada liritusi, arvestades
tunniplaani);

@ iilevaatlikkus ja operatiivsus riik-
like Oppeprogrammide tditmise analiiiisi-
misel. Koolielus esineb juhtumeid, et
opetaja puudumise Kkorral asendatakse
tema tund ja (kéasitletakse plaanivalist
teemat. Tund voi moni diritus voib &ra
jadda ka muudel objektiivsetel pdhjus-
tel. Et omada tédielikku {ilevaadet
programmi tditmisest, tuleb &rajddnud
(vdoi asendatud) tund ruudukeses mar-
‘kida teise varviga.

Iga Oppeveerandi 1opul teeb Gpetaja
kalenderplaani poddrdele kokkuvotte prog-

kasutamise

nditama klassi (paralleelklasside jacks rammi tditmise kohta: kas programm sai

Lisa 2.
TUNNI ULESEHITUSE PLAAN

Kuupidevad

Klass

Teema

Tunni tiiilip

Kisitluse vorm v6i meetod

Kodune iilesanne

TUNNI KAIK
Aeg Opetaja bpilased
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tdielikult tdidetud, missugune teema jéi @® kindlustataks Gpilastele iihtlustatud
pealiskaudselt kisitletuks, miks jms. dppekoormus.

Niisugune kokkuvote ja eneseanaliiiis Oppealajuhatajal on suurepdrane voi-
aitavad leida sisemisi reserve riiklike malus koostada pdhivara kontrolltdode
programmide igakiilgseks ja tdpseks tdit- graafik, Kalenderplaanis on pohivara
miseks. kontrolltéd tingmérgiks [

Lisa 3

5 nadal | 6 nadal | 7_nddal | 4. nddal
k-0 12 \H~16 12 |#h-25 12 |25-29.72
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Kontrolltéode blanketil vdib kasutada
ainete mirkimiseks esimesi tdhti (vt.
lisa 3). Koolielu on néidanud, et opeta-
jad teevad kontrolltdéid rohkem, kui neid

on margitud teadete tahvlile véljapandud

kontrolltodde graafikus (sinna kirjutab
iga oOpetaja oma kontrolltédde tdhtajad).
Kalenderplaanide jérgi koostatud graa-
fik viélistab eelpool nimetatud véimaluse.
Kontrolliédde graafik pannakse vilja
Gpetajate tuppa, aga ka Opilastele teadete

tahvlile. Opilastel on kasulik ette teada
oma Oppetdd koormust kas voi kogu vee-
randi ulatuses. See vOimaldab neil siis-
tematiseerida oOpitut, digeaegselt valmis-
tuda kontrolltoéks, Kui oOpilased teavad
pohivara kiisimusi ja seda, et kdik Gpe-
tajad peavad graafikust rangelt kinni,
kaob neil konfrolltédeelne nérvilisus ja
166 tulemused on paremad. Selle graa-
fiku jédrgi saab vastavat ainet kontrolliv

kooli juhtkonna liige jidlgida kontrolltéo-

Lisa 4.

TALLINNA 4, KESKKOOL

KONTROLLTOO TULEMUSTE ARVESTUSLEHT.,

Klass

Kuupéev, aasta

Aine

Kontrollimise vorm

Teema:

Opilaste arv klassis:

Konirolltéd kirjutanud opilaste arv

Tulemused:
hinne «5»
«dn
«3»
«2»
«l»
Puuduliku hinde saanud opilased:

1.

2.

3.

Pohilised vead ja lungad:

keskmine hinne

Opetaja allkiri:

Mérkused liinkade likvideerimise kohta, uue kontrolltéé tdhtaeg, selle tulemused.

Opetaja allkiri:
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deks valmistumist, nende korraldamist,
anda omapoolset metoodilist abi, nouda,
et konsultatsiconides kiiksid halvasti
edasijoudvad opilased. Kooli direktoril
on graafikusse kerge miérkida nn. direkt-
siconi kontrolltééd. On teada, et kooli
juhikond peab siistemaatiliselt kontrol-
lima programmide t#itmist ja opilaste
teadmisi. Kontrolltoode graafik ei sega
opetaiate tédd ja juhtkond ldhtub oma
toode puhul dpetajate planeeritud kont-
rolltéodest.

Téid kontrollib ja hindab ainebpetaja.
Tulemused ja analiitisi esitab ta kont-
rolltétde tulemuste arvestuslehel (vt.
lisa 4).

Niisugune siisteem distsiplineerib &pi-
lasi, dpetajaid, annab operatiivselt and-
meid GOpilaste edasijoudmisest, néitab
riiklike programmide tditmist, sédstab
aega.

TEMAATILINE PERSPEKTIIVPLAAN

Temaatilise perspektiivplaani (wt. lisa 5)
soovitatud vormis koostamist on &ige
alustada kevadel voi Oppeaasta algul.
Tutvunud Oppeprogrammiga, tdidab dpe-

Ratsionaalne on kasutada temaatilise
perspektiivplaani blanketti ainult {ihe
teema jaoks. See annab vdimaluse tule-
vikus plaani tdiendada ja muuta.

Kolmandasse jaotusse tuleb maérkida
tundide arv, mis on programmis ette
ndhtud pohiteemale, jaotada see alatee-
madeks. See tuleb teha kohe kogu kur-
suse ulatuses.

Uhe teema ulatuses on tidielik plaani
vidljatootamine joukohane igale ainedpe-
tajale. Kuid praktika on néidanud, et
Opetajad, kellel on perspektiivplaan kogu
kursuse kohta, tdotavad ettenéigevalt, tu-
levad paremini toime Oppeprogrammide
tditmisega. Jérelikult, mida detailsemalt
ja kiiremini perspektiivplaan vilja t66-
.tatakse, seda paremad on t60 tulemused.

Neljas jaotus — «Teaduslik-maailma-
vaateline eesmirk. Oppetod protsessis
kujundatavad oskused, vilumused». Tun-
niks ettevalmistamise tdhtsaim etapp on
tunni lébimdtlemine ja eesmirkide sead-
mine. Oppetunni eesmirgi seadmisel ei
ole peamine ainult selle tunni materjali
sisu analiitis. Tuleb madéédrata ka antud
oppetunni koht tundide siisteemis, selle

taja iiksikul lehel jaotuse «Teema jaala- {ihiskondlik-kasvatuslik osakaal kogu
teemad». teema, kogu 'kursuse ulatuses.
Tallinna 4. keskkool
KINNITAN TEMAATILINE
% W a e e s s W w &S
Direktor: Aine klass Opetaja
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Teema aktuaalsus ja poliitiline kola-
joud méidravad ka tunni eesmirgi. Libi
moelnud iga tunni osatdhtsuse teadus-
liku maailmavaate Ikwj-undamisel; méédrab
opetaja ka teised kasvatuslike iilesannete
tditmise vdimalused konkreetse dppema-
terjali pShjal; mé&drab, milliste faktide
abil v@ib tunnis siivendada opilaste kom-
munistlikku maailmavaadet, proletaar-
se internatsionalismi ja sotsialistliku
patriotismi tunnet, hukka méoista kodan-
likku ideoloogiat,

Iga teema juures peaksid olema eral-
datud tunnid, kus Opilastes sihikindlalt
kujundatakse oskusi to6tada marksismi-
leninismi klassikute  teostega, NLKP
Keskkomitee dokumentidega, ajaloo allik-
materjalidega, poliitilise kirjandusega,
periocdikaga, teatmeteostega. Opilasi tu-
leb Opetada ajaloolisi siindmusi hindama
parteiliselt positsiconilt. Opetamise-kas-
vatamise lilesannetest ldhtudes méérab
opetaja tunni tiilibi. Suur tdhtsus on
iildistustel, mis l6ppkokkuvdttes wviivad
opilased iihiskonna arenemise pohimois-
tete ja seaduspidrasuste omandamisele
(plaanis jaotus 7).

Uldistused kogu teema ithe v3i mitme
tunni faktilise materjali ulatuses vdivad

olla tehtud nii tundides, kus kiisitletakse
kitsaid kiisimusi, kui ka tundides, mis on
spetsiaalselt ette ndhtud teema vdi ala-
teema slivendamiseks ja iildistuste tege-
miseks. .

Kordav-iildistavad tunnid on suure-
mate probleemide jacks, mis moodusta-
vad kogu teema pdhisisu.

Selles jaotuses on vaja tingimata méi-
rata ja loetleda vajalikud vilumused ja
teadmised. Niiteks: oskus koostada plaa-
ni, teese, konspekti, esineda ettekandega,
oponeerida, oskus lugeda statistilisi tabe-
leid, oskus kasutada entsiiklopeediaid,
sonastikke, teatmikke jmt.

Opilastes kujunevad palju kindlamad
vilumused, kui ainekomisjonid koosko-
lastavad iihtsed nduded vilumuste ja
teadmiste kujundamisel, méédravad aja
oppimiseks ja treenimiseks. See on Gpe-
tajate to6 liks koopereerimise vorm.

Loetledes oppeprotsessis kujundatavaid
vilumusi ja oskusi (paiknevad mplaanis
ilalt alla), peame saama vajaliku komp-
leksi iihtseid ndoudeid opilaste jaoks.

Viies jaotus «Marksistlik-leninlilk,
teaduslik, metoodiline ja ilukirjanduss».

Tunniks valmistudes kasutab opetaja
kogu oma teadmiste varu ja otsib neile

PERSPEKTIIVPLAAN
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tiiendust marksistlik-leninlikust, teadus-
likust, metoodilisest ja ilukirjandusest.

Et tunde ideelis-teoreetiliselt hésti liles
ehitada, peab Opetaja teadma, mida ja
kust lugeda. Praktikas jddb lugemata ja
kasutamata paljugi, sest dpetajal ei ole
head, tdpset ilevaadet kirjandusest.
Teoste nimetuste juurde tuleb mirkida
ka &ifr (jaotus 6). Otstarbekas on mér-
kida raamatukogust vdetud raamatute
sifr, et korduval kasutamisel poleks vaja
kulutada aega raamatute leidmisele ka-
taloogist.

Kuuendas jaotuses on kindlasti wvaja
mirkida kaustade, riiulite, kaartide, aja-
leheviiljaldigete jms. numbrid, et neidki
vGiks holpsasti leida. Ajalugu Oppides
tutvuvad Opilased mitmesuguste ajaloo-
liste dokumentidega. Véidrtuslikumad
neist on V. 1. Lenini teosed. Lenini teo-
sed valgustavad eredalt esimeste revolut-
sioonijirgsete aastate dhkkonda, avavad
stigavuti revolutsioonilise vbitluse prob-
leeme. Nad on tdhtsaimad algallikad
rahvusvahelise t86lis- ja kommunistliku
lilkumise ajaloost. V. I. Lenini teoste abil
on oOpetajal wvoimalus néidata, Kkuidas
V. I. Lenin, kasutades teadusliku tecoria
{ildisi seisukohti siindmuste hindamisel,
liks faktide analiilisilt iile laialdastele
iildistustele, mis omakorda said leninliku
revolutsiooniopetuse osaks. Just V. I. Le-
nini teosed annavad meile esmaklassilise
niite ajaloolisest analiiiisist teoreetiliste
jdreldustega, rikastamaks proletariaadi
revolutsioonilise partei ideelis-teoreetilist
arsenali.!

Tood planeerides tulebki ldbi mdelda,
kuidas saab V. I. Lenini artikleid seos-
tada iga kisitletava teemaga. Opetami-
sel tuleb tugineda ka teaduslikule Kkir-
jandusele, virskendamaks ja siivenda-
maks oma teadmisi. Loovalt tédtav Ope-
taja loeb jédrjepidevalt ja palju, aga mitte
igaiihel ei ole loetu siistematiseeritud,
tehtud sellest védljakirjutusi, mida oleks
voimalik kasutada hiljem oOppetundides.

Kui opetajal on eri klasside temaati-
line perspektiivplaan (Gpetab ta antud

! Merogudeckoe 1iocobue 1o HoBeen
ncropun. M., «IIpocsenlenme», 1972, crp,
20, j
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momendil selles klassis vdi mitte), voib
ta sinna alati mérkida teatud teema koh-
ta loetud. kirjanduse. Viljaloikeid aja-
lehtedest, ajakirjadest, véljakirjutusi
poliitilisest, teaduslikust ja ilukirjandu-
sest on otstarbekas sdilitada temaatilis-
tes mappides. Perspektiivplaani teema ja
mapi nimetus peaks olema sama. Viga
tdhtis on kollektsioneerida oOppemater-
jali — teha siistemaatiliselt viljaloikeid
perioodikast, koguda ajalehtede komp-
lekte, milles publitseeritakse tdhtsaid
riiklikke dokumente, fotosid, ajakirjade
juubelivdljaandeid jne. Need saavad tu-
levikus bibliograafilisteks haruldusteks.

Hilisemal kasutamisel ainetunnis suu-
rendavad need ajaloolised dokumendid
tunni efektiivsust ja emotsionaalsust.
Niiteks, kas el oleks huvitav, kui ope-
taja vdiks meie pdevil tundi tuua aja-
lehed noukogude voimu esimeste dekree-
tidega! Niisugustel temaatilistel kollekt-
sioonidel on hindamatu véidrtus.

Seitsmes jaotus «Pdhivara kiisimused»
tundub eriti vajalik clevat. Sellesse maér-
gitakse moisted, seosed, daatumid, aja-
loolised isikud, teosed, mida peab Opi-
lane teadma, mis on eriti wvajalikud
programmi  kindlaks omandamiseks,
kontrolltééde koostamise pohivara.

Eriline koht plaanis on teemade- ja
ainetevahelise seose analiilisil. Opetaja
peab tdpselt teadma, missuguses aines
ja millal mbtestatakse esmakordselt lahti
antud moisted, kas neid tuleb meenu-
tada, slivendada voi esmalt opetada.

Mirgi selle kohta teeb ta 8. jaotuses.

Uheksanda jaotuse «Ainete- ja tee-
madevaheline seos» praktilisel elluraken-
damisel ilmneb koige suuremaid raskusi,
kui koolis puudub iihtne Oppematerjali
planeerimine.

See, et mitmete Gppeainete program-
mides on kattuvat materjali, mida opi-
takse paralleelselt, tingib asjatu dublee-
rimise ainetundides ja teatava lahku-
mineku identsete mdaistete lahtimdtes-
tamisel eri Opetajate poolt. Hida seisneb
selles, et lihe aine dppimisel omandavad
opilased teatud kindla hulga teadmisi,
aga nad ei oska neid kasutada teiste dist-
sipliinide Oppimisel. Nii voib iihiskonna-
opetuse tundidess ilmsiks tulla, et alati ei



osata arvestada teadmisi, mida on saadud
fiilisika-, keemia-, majandusgeograafia jt.
ainete tundides.

Kui opilased mdistavad Gppeainete sdl-
tuvust liksteisest, ei pea nad neid oma-
ette seisvaiks, vaid oskavad niiha tihedat
sidet Hpitava materjali ja {imbritseva
tegelikkuse wvahel. Ainetevahelise seose
loomisel pole peamine dubleerida, vaid
tdiendada ja siivendada. Ainetevaheline
Seos:

B likvideerib Gpetamises dubleerimise
ja vihendab dGpilaste Gppekoormust;

B aitab Gpilastel omandada siistemaati-
lisi, kindlaid ja siigavaid teadmisi;

M aitab kasvatada ferviklikku kommu-
nistlikku maailmavaadet ja valmistab
opilased ette iithiskonna arengu seaduspi-
rasuste moistmiselks.

NSV Liidu ajaloo ja iildajaloo kursuse
vahel on jarglusseos. Uldajaloos omanda-
tud pdhimbdisted on NSV Liidu ajaloo
cppimisel hédavajalikud. Nii vdimaldab
jdrglusseos uusima aja ja NSV Liidu aja-
loo vahel igakiilgselt avada Suure Sot-
sialistliku  Oktoobrirevolutsiooni maa-
ilma-ajaloolist tdhtsust, ndukegude rah-
va ja Kommunistliku Partei kogemuste
rahvusvahelist tidhtsust, aga ka néidata
ttheaegselt toimuvate siindmuste ja prot-
sesside omavahelist koosmoju. Niiteks:
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-
ni ja Kodustja stindmused aitavad aru
saada 1917.—1923. aastate revolutsiooni-
listest silindmustest wvilismaal, aitavad
jouda selgusele imperialismi poliitikas,

Ainetevahelise seose loomisel on tédhtis
korvutada eri kursustes oOpitud hinnan-
guid ja jéreldusi. Selle najal saab teha
ulatuslikke teoreetilisi jireldusi ja tildis-
tusi.

‘Ainetevahelise seose kittenditamine
opilastele on vajalik selleks, et nad os-
kalksid iihes aines &pitud teadmisi kasu-
tada ka teistes ainetes.

Ainete- ja kursustevahelist seost luua,
aga ka siustemaatiliselt korrata (teemade-
vaheline seos) aitab ratsionaalne komp-
leksne planeerimine ja Oppematerjali
arvestuse slisteem.

Kui igal ainedpetajal on triikitud blan-
ketil temaatiline perspektiivplaan, on
neid kerge vorrelda, leida teemade- ja

ainetevaheline seos, {ihised mdisted, teo-

sed, n#itvahendid. 3
Ainekomisjonide koosolekutel  voib

lihiselt médrata, missugune materjal, mis-

suguses ulatuses ja millal, missugused teis-

tes dppeainetes kasutatavad mbisted, néit-
vahendid, ilukirjandus, diafilmid ja kino-
filmid, sobivad marksistlik-leninliku
teooria kinnistamiseks.

Et {ihiskonnadpetuse side oleks teiste
ainetega konkreetne, on otstarbekas lih-
tuda iihtsest temaatilisest perspektiivpla-
neerimisest. Voib kasutada ka jdrgmist
plaani:

GU;I«;?ESD; TF Materjal seoseks
teemad teiste ainetega
geograafia | keemia | Jne.
Niisugune planeerimine ei vabasta

iihtki ainebdpstajat iilesandest teha oma
aine kaudu poliitilist kasvatustosd, ta
kinnitab reaalse ainetevahelise seose, an-
nab igale ainebpetajale vdimaluse sihi-
péraselt kujundada &pilaste teaduslikku
maailmavaadet, koondab opetajate jou-
pingutusi, kontakte, koostéod.
Kalenderplaanide standardsete blan-
kettide kasutamine hélbustab samasisu-
lise materjali 1&bivotmist dihel ja samal
voi ligildhedasel ajal. Niditeks kirjandus-
oOpetaja voib opetada «Miilite Herakle-
sest» ja vanakreeka eepost samal ajal, kui
ajaloos Opitakse vana-aega, Vana-Kree-
kat. Ajaloolane ja filoloog vdivad oma-
vahel kokku leppida, kes mida rohkem
rohutab. Nii mobistavad opilasedki dia-
lektilist seost ainete vahel ja teaduses.
Oppeplaane ja programme ei koostata
kontsentrilisel printsiibil, wvaid spiraali
pohimaottel.
Seda tuleb kindlasti arvestada ka pla-
neerimisel ja ainete seostamisel.
Temaatilise perspektiivplaani jaotused
voivad esimesel pilgul nédida mahukate
ja rasketena. Viljatootatud plaani katse-
line kasutamine Tallinna 4. keskkoolis
viis Opetajad esialgu segadusse. Kui aga
sliveneti pohjustesse, mis takistasid plaa-
ni kiiret koostamist, selgus, et esmajérje-
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korras seisavad raskused informatsiconi
puudulikkuses ja selle kogumises.

Nendel Gpetajatel, kes joudsid temaa-
tilise planeerimisega ldpule, on niiiid aja-
reserv ja, mis peamine, kindlus ja pers-
pektiiv oma toos.

Temaatilise perspektiivplaani koosta-
misel on peamine:

B jdlgida tditmise korrektsust ja
sust, el mitte teha tood uuesti,

B mitte dubleerida jaotusi kalenderplaa-
nis ja tunni dlesehituse plaanis, s. t. ei
tohi kokku viia staatilisi ja diinaamilisi
jactusi, See vildib iga-aastast plaanide
timberkirjutamist,

B mitte karta pedagoogilise t66 koope-
reerimist, vaid igati piilielda selle poole
(mida rohkem oOpetajaid tootab plaani
kallal, seda tédiuslikum see saab).

tap-

10, 12., 14. jaotus — «Oppevahendid ja
seadmed», «Auditiivne ja visuaalne nait-
likkus», «Didaktiline materjal» — koon-
davad endasse néitvahendite loetelu an-
tud teema kohta. Siia kuuluvad maalide
reproduktsioonid, albumid, skeemid, dia-
filmid, grammofoniplaadid ja magneto-
fonilindid, filmifragmendid, fotokoopiad,
ajalcolised algmaterjalid, ruumilised op-
pevahendid.

Jaotuses «Sifr» tuleb kindlasti dra mér-
kida néditvahendite jarjekorranumber ka-
taloogis (v6i muu tunnus, et neid oleks
holbus iiles leida).

Kﬁidas, kus ja millal ainedpetaja ndit-
vahendeid kasutab, selle otsustab ta iga
tunni ettevalmistamisel. Tuleks arves-
tada ka seda, missugust teiste ainekabi-
nettide materjali oleks wvbdimalik kasu-
tada.

Kabinetisiisteemile {ileminekul tuleb
luua koolis tihtne niit- ja didaktiliste
vahendite kataloogsiisteem. Koolides ka-
sutataskse lkataloogimiseks reiterkaarte,
mille abil on wvajaliku méitvahendi leid-
mine iilevaatlik ja lihine.

Arvel peab olema koik tarvilik, hdda-
vajalik. Jaotuses «Sifr» on vaja dra mér-
kida, kas vahend on kooli oma voi Ope-
taja isiklik. Kui lkoolil vahendit pole, siis
selline arvestus koos temaatilise perspek-
tiivplaaniga lubab ette kavandada vahen-
dite valmistamise v&i ostmise, loob pers-
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pektiivitunde ja plaanipédrasuse kabinet-
tide wvarustamisel.
Oppevahendite jaotusel nagu kirjan-

duse jaotuselgi on plaanilis-informat-
siopniline iseloom.
16. jaotus «Diferentseeritud Oppetoo,

klassivdline 166 Opilastega» peaks lédh-
tuma igapédevasest koolitoost.

Ulatuslikku poliitilist kasvatustéod tee-
vad koolis pioneeri- ja komsomcliorga-
nisatsioon, aineringid ja klubid. Ainu-
iiksi leninliku arvestuse korraldamine
nouab ajalooopetajate, klassijuhatajate,
komsomoligruppide integreeritud tdod, et
poleks dubleerimist Lenini teoste ja teis-
te poliitiliste teoste tundmadppimisel.
Programmid nouavad Opilastelt uurimis-
t66 alustega tutvumist, ettekannete koos-
tamist ja nendega esinemist.

Tavaliselt teevad nad seda véljaspool
kooli (oppetunde). Uuritakse kodumaa,
-linna ja oma kooli ajalugu jne. Koik
see tuleb aga viia iihtsesse siisteemi. Néi-
tena vOiks nimetada kompleksset eks-
kursioonide ja matkade plaani 4.—11.
klassini Tallinna 4. keskkoolis.

Ekskursioonide plaan on ‘koostatud
lahtuvalt vanuselistest isedrasustest,
ainetevahelisest seosest ja <Cppeprog-
rammide nduetest. Rakendatud ekskur-
sioonide siisteem vbimaldab maksimaal-
selt kasutada dirituse tunnetuslikku vidr-
tust, wvilistab dubleerimist ja, mis pea-
mine, koopereerib maksimaalselt peda-
googide t66d. Kui kool korraldab ekskur-
sioone sellise siisteemi jdrgi, vdib aine-
dpetaja jaotuses «Klassiviline to6» jul-
gesti kirjutada seda, mis on klassijuha-
tajal tooplaanis, ja Oppeprotsessis toetuda
neile teadmistele, muljetele ja kogemus-
tele, mida o&pilased on saanud ekskur-
sioonidel wdi maikadel.

Selliseid kompleksplaane on otstarbe-
kas koostada ekskursioonideks ka oma
kodulinnas.

Planeerimist ja arvestust nduavad riik-
like piihade tdhistamine, muuseumides
kdimine, kooli kroonika koostamine, Gpi-
laste teaduslike konverentside korralda-
mine, sOjalis-patriootilised {iritused ja
internatsionaalne kasvatustoo. Hoolitsus
ajalooliste maélestusmérkide ja vennas-
haudade ee:zt, sobralikud suhted teiste



liiduvabariikide ja vennalike sotsialismi-
maade koolide d&pilastega kasvatavad
opilaskonda ndukogude patriotismi ja in-
ternatsionalismi vaimus, Koike seda histi
tehes téidab dpetaja temale esitatud par-
teilise iilesande noorte kasvatamisel.

TUNNI ULESEHITUSE PLAAN
Ténapédeval vaadeldakse kogu &ppe-
protsessi kui didaktiliste iilesannete siis-
teemi, mille sisu ja jArjepidevus peegel-
davad Oppematerjali omandamise loogi-
kat ja seadusparasusi. On muutunud me-
toodikute seisukohad tunni struktuuri
kohta. Arvatakse Gigustatult, et uue ma-
terjali késitlemise vdib jaotada jidrgmis-
teks etappideks: orienteerumine, tee-
masse slivenemine; ettevalmistus teema
omandamiseks; materjali esitamine; es-
mane kontroll; esmane siivendamine, vii-
mistlus; kinnistamine; podhivara tund-
mise kontroll; 16plik kokkuvdte, hinnang,
viimistlemine.

Alustades tunni ettevalmistamist, kasu-
tab Gpetaja temaatilist perspektiivplaani,
motleb 1dbi ja fikseerib liihidalt tunni
struktuuri ehk kdigu, méédrab tunni tiilibi
olenevalt valitud Gppematerjali omanda-
mise etapist. Olenevalt teemast vdivad
iihes tunnis olla kas moned voi koik
eelnimetatud etapid.

Téhtis on jdlgida Gppematerjali oman-
damise loogikat ja seaduspérasusi.

Séltuvalt eelnevast mdédrab &petaja
Opilaste [iisitlemise meetedid, wvormid,
formuleerib ja méérab koduste iilesan-
nete ulatuse ja seda juba perspektiivis
(triikitud blankefid voimaldavad seda).
Koostatud plaan on jaotatud jargmi-
selt: aeg, Opetaja, Opilased (wt. lisa 2).

Tunni kdiku labi moeldes, cn wvaja
opetajal pidada silmas, mida teeb ta ise,
mida teevad koik Opilased kogu 45-minu-
tilise oppetunni viltel. See plaan voimal-
dab planeerida diferentseeritud o&ppe-
tood tunnis, analiilisida iga oOpilase too6-
koormust, muuta see efektiivsemalks,

Tunni {lesehituse plaan on peamiselt
to6 kidigu plaan, sellepidrast ei pea ega
tohi seda iile koormata liigse informat-
siooniga. Kooliloengute tekstid, jutustu-
sed, vestlused, tsitaadid, tahvliskeemid,
tabelid jne., s. 0. peamine hoolikalt vélja-

tootatud teaduslik informatsioon, en ots-
tarbekas p8hjalikult kanda eraldi kaar-
tidele, et jdrgmisel korral ei peaks teksti
uuesti kirjutama, aga oleks v3imalus
seda igal ajal taas kasutada.

T60 teadusliku organiseerimise spetsia-
listid soovitavad kirjutada ainult kaardi
ithele kiiljele, jdttes teise vabaks hilise-
mate méarkmete tarvis. Kirjutada tunni-
konspektid vihikusse (kaustikusse) tdhen-
dab neid iiks kord kasutada ja jdtta oma
arhiivi, See on iganenud vdte ja ei ldhtu

TTO printsiipidest.

Paljudes koolides kasutavad &petajad
tekstide siilitamiseks perfo- ja reiter-
kaarte. Neid voib hoida samuti temaati-
listes kaustades v&i kastides.

On viéga tédhtis, et pidevalt analiiiisi-
taks oma to6d. Niiteks tuleks pidevalt
vorrelda 166 wvastavust kalenderplaanile
(eriti kontrolltoid, ekskursicone jne.).
Kui on lahkuminekuid, on tarvis vilja
selgitada pdhjused. On vaja jilgida, mis-

suguseks on kujunenud siisteem (voi
vastupidi — siisteemitus) tunni tiilipide
médramisel; kas meetodid ei ole iihe-

kiilgsed, tiksluised. Opilaste koormuse
reguleerimiseks on kodused iilesanded
vaja markida tédpselt, selgelt, ligildheda-
selt arvestada nende téditmise aeg. Kodu-
sed iilesanded voib ja ongi otstarbekas
diferentseerida.

Standardblankettide jérgi on (kerge
méédrata &pilaste koormust koduiilesan-
nete téditmisel kas ithe pHeva v5i iihe
nidala ulatuses koikides ainetes ja leida
voimalus koormuse ratsiomaalseks arves-
tuseks ja reguleerimiseks,

Nagu néhtub eeltoedust, esitab stan-
dardblanketil plaan Opetajale kindlad
noudmised ja tingimused, {ihtaegu dist-
siplineerib teda.

Kui tunni plaan on histi koosta-
tud, wvoib seda wvajalike tdiendustega
kasutada ka jargmisel oppeaastal.

JUHTIMINE JA KONTROLL
Kompleksse planeerimise siisteermn aitab
kooli juhtkonnal operatiivselt ja viikse-
ma ajakuluga juhtida ja kontrollida.
Kui on olemas standardsetel blanketti-
del kalenderplaanid, vdib viga kiiresti
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saada iilevaate riiklike programmide
tditmisest. Nii nagu plaanides, nii on
ka tunniplaanis siinkroonselt fikseeritud,
kus, millal ja missugused tunnid on an-
tud voi pole seda tehtud Oigeaegsell. Vee-
randi 16pus mairgib iga oOpetaja tundide
drajadmise pohjused. Kooli juhtkond
saab hinnatava materjali Gppetto organi-
seerimise, tunniplaani sobivuse, kooli
pievareziimi jne. analiilisiks.

Kontrolltoode graafik eespool toocdud
kujul annab kooli juhtkonnale vdimaluse
reguleerida dpilaste koormust, kasvatada
neis vastutustunnet, korrektsust, distsip-
lineeritust. Opilaste {feadmisi néitavad
kontrolllehed aitavad plaanikindlalt ja
siistemaatiliselt jdlgida oOppeedukuse ta-
set, saada andmeid Opilaste edasijoudmi-
sest, programmide sisulisest tditmisest.

Tallinna 4. keskkoolis sdilitatakse oppe-
edukuse kontroll-lehed ainete kaupa
eraldi mappides Gppealajuhataja juures.
Neid voivad uurida kdik ainedpetajad ja
klassijuhatajad.

On tavaks, et Opilased, kellel temaati-
line kontrolltéo ebadnnestus, teevad selle
uuesti, ja ka kordustod tulemuste kohta
tdidetakse kontroll-leht. Sel wiisil saab
kooli juhtkond jdlgida tood mahajdédja-
tega, osutada abi nii Spetajaile kui Opi-
Jlastele.

Temaatilise perspektiivplaneerimise
korral on wvoimalus oOpetajaid abistada
ithe vai teise teema ettevalmistamisel.
See aga annab vbimaluse ennetada nn.
halbu tunde.

Analiiiisides temaatilisi perspektiiv-
plaane veergude jédrgi dilalt alla, iihe aine
ja mitme aine jérgi, on voimalik juhtida
slisteemi loomist, Oppe- ja kasvatustod
protsessi pedagoogilist integreerimist.

Praktika on nididanud, et seesugune
vigade ennetamine parandab loomingu-
list kontakti juhtkonna ja dpetajate va-
hel. Niisugused suhted mdjustavad wvil-
jakalt pedagoogilise kollektiivi psiihho-
loogiat, kahtlemata peegelduvad &pilas-
tes ja muidugi kogu kollektiivi tods.

Uhtsed néuded tunni iilesehituse plaa-
nide koostamisel standardsetel blanket-
tidel wvoimaldavad juhtkonnal saada
kiiresti materjali Oppeprotsessi kulge-
misest, standardsuseta oleks see peaaegu
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voimatu. See annab vdimaluse iihes aines
vol ainete grupis jélgida tunni loogikat,
analiilisida ja muuta wvajaduse korral
koduste iilesannete mahtu, levitada 6pe-
tajate eesrindlikke kogemusi Opetamise
diferentseerimisel jne.

Kalenderplaanid, temaatilised perspek-
tiivplaanid, iilekooliline Gppe- ja kasva-
tust66 plaan, informatsioon hetkel valit-
sevast olukorrast moodustavad peamise
osa koolisisesest. juhtimis- ja kontrolli-
misplaanist. Vdga mugav on seda teha
standardsele kalenderplaani blanketile,
aga arvestust pidada eraldi Ilehtedel.
Meie kasutame selleks Oppe- ja kasva-
tustod arvestuslehte, millele mérgime
daatumi: mida kontrolliti, kiilastati; kelle
""" (klass ja Opetaja nimi);
plussid ja miinused kontrollitu kohta;
ettepanekud. Tidiendavad mirkmed saab
teha arvestuslehe pdordele. Kontrollides
kalenderplaane, temaatilisi perspektiiv-
plaane jt. voib eespool nimetatud blan-
ketile maérkida (konirollimise plaani
aegsasti ette (nditeks oOpetajate pere-
konnanimed, klassid, tunni teemad, ees-
mirgid, dOpetamise vormid), Kui kaardid
on varakult tdidetud, on kerge jaotada ja
teha korrektiive t66 mahus, mis cn seso-
tud kooli sisekontrolliga kas pdeva, né-
dala v&i isegi kuu ulatuses. Samuti eon
holbus enesekontrolli teha, voetud iiles-
annete téitmist jdlgida. Kui koike ei
onnestunud tdita, tuleb otsida pdhjusi,
mis takistasid sisekontrolli, informatsico-
ni kogumist kooli Oppe- ja kasvatustod
kohta.

Niisugune vote sdiéistab aega, moodus-
tab siisteemi, annab hulgaliselt informat-
siooni ja jdrelikult ka vdimaluse teadli-
kumalt juhtida koolikollektiivi.

Temaatilised perspektiivplaanid anna-
vad hiddavajalikku temaatilist informat-
siconi Oppekabinettide varustatusest op-
pevahenditega., Niitidisajal, mil koolid
ldhevad {ile kabinetisiisteemile, on vaja
mitte ligildhedaselt, wvaid tédpselt teada,
missuguseid oOppevahendeid peab kooli
juhtkond ilmtingimata muretsema ja mil-
liste vahendite valmistamist {ihiskondli-
kel alustel organiseerima, Temaatiline
perspektiivplaan on nimetatud probleemi



kavandamisel ja lahendamisel tdhtsaim
dokument.

See silisteem aitab kindlustada kooli-
des, kus on kabinetisiisteem, iihtsuse ka
kataloogimises, mis on koolitoés TTO
tédhtsamaid printsiipe.

LOPETUSEKS

Oppematerjali kompleksne planeerimine
paremustab oluliselt Gppe- ja kasvatus-
tood. Opetajad, kes kasutavad seda siis-
teemi, saavutavad enamasti korgema
oppeedukuse, sisustavad sihikindlalt ja
teadlikult oma kabinetti Gppevahendite-
ga, valmistavad didaktilist materjali,
kasutavad sagedamini Oppetundides teh-
nilisi vahendeid.

Kompleksne planeerimine tostab t6o-
kultuuri ja Opetajate huvi tédnapieva
teaduse saavutuste vastu. Opetajad siili-
tavad paremini oppematerjali, aja arves-
tamine on tédpsem, Opilaste Gppekoormust
on voimalik paremini reguleerida ja neid
teadlikult Gppetddks ergutada. Oigeaeg-
semalt toimuvad ekskursioonid, labora-
toorsed t6od. Kujunevad vilja pohivara
kiisimuszed, mille aluseks on d&pilaste
teadmiste temaatiline kontroll ja arves-
tus.

Kompleksne planeerimine sdidstab Ope-
tajate aega, aitab leida pedagoogilise 160
koopereerimisq ja integreerimise voima-
lusi.

Plaanide vormistamine standardsele
blanketile annab tehnilised wo6imalused
palju operatiivsemaks Opetamise ja kas-
vatamise juhtimiseks, annab tdiendava
hulga informatsiooni koolitoé analiilisi-
miseks, vdimaldab o&petajate {66 toot-

likkuse suurenemist, standardisesritud
plaanide kiiret igakiilgset analiilisi ja
vordlust, kontrolltééde graafiku kiiret

koordineerimist veerandi alguseks, riik-
like plaanide ja programmide tditmise
operatiivset analiilisi. See v8imaldab sise-
miste reservide leidmist Oppeprotsessi
organiseerimisel, materiaalse baasi tugev-
damisel.

Raske on alustada, rajada siisteemi,
kuid kui planeering selliselt on tehtud
ja kui seda on teinud koik opetajad, siis
see — ldhtudes TTO printsiipidest —
ongi kompleksne planeerimine.

T66 teaduslik organiseerimine ei ole
liihiajaline kampaania, ei ole moodne
harrastus, vaid on t66, millega on vaja
tegelda siistemaatiliselt ja pidevalt, to-
siselt ja plaanikindlalt, ilma efektile ra-
janeva tulevargita.
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ET PEDAGOOG GLEKS
KOIGE UNIVERSAALSEM
JA KAUNIM

INIMENE RIIGIS...

HELGI ROOTS

iimastel aastatel ridigitakse ja
kirjutatakse {iha sagedamini ope-
taja kutse-eetikast. Miks? Ja mida sea
Opetaja kutsetéd eripdra arvestades
endast kujutab? Missugused on sel-
lega seotud probleemid? Alljirgnevalt
annaksin nendele kiisimustele pdgusa
lilevaatevastuse,
Pedagoogiline eetika on peaaegu et
koige noorem (kui pidada silmas tema

suhteliselt iseseisvat eksisteerimist ja
arenemist) pedagoogikateaduse vald-
kond.

Pedagoogile esitatavate mitmete kal-
beliste nouete péritolu ulatub tagasi
niisama kaugetesse aegadesse kui oOpe-
taja ja kasvataja kutsegi piritolu. Sel-
lises rahvapedagoogikas on eetilised
nouded antud edasi vanasdnades, kone-
kéddndudes ja tavades. Koigi aegade
mottetargad, teadlased ja pedagoogika-
teoreetikud on riikinud pedagoogi osa-
tdhtsuse suurusest ja tema moraalsest
vastutusest. Ent kuni ké#esoleva ajani
ei ole Opetaja kutsetegevuse kolbelised
normid ja temale esitatavad moraali-
nouded veel siisteemi viidud, neid om
sonastatud ja vaadeldud enamasti seo-



ses kasvatuse, Opetuse, pedagoogi kut-
sealase iseloomustuse jt. kiisimustega.

Nii ongi, et pedagoogilisest eetikast
radgitakse ja kirjutatakse Kkiill palju,
kuid ainult empiiriliselt, retseptlikult.
Vahest wajab meenutamist, et pedagoon-
giline eetika kui termin hakkas vdsu-
ma alles 60-ndate aastate 1opul. Esime-
sed sellekohased monograafiad ilmusid
70-ndatel aastatel.. Muide, pedagoogilise
eetika probleemide wulatusliku arutelu
korraldas «Utsitelskaja gazeta» 1968.
aastal. Nimetatud diskussiooni tulemuste
pohjal vottis NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia presiidium wvastu otsuse, mil-
les viidati arutatud probleemide elulisu-
sele, nende printsipiaalsele ja praktilisele
tdhtsusele, madrati kindlaks teoreetilise
ja metoodilise 160 suunad, soovitati
Opetaja kutse-eetikat tundma Oppida
pedagoogilise hariduse siisteemis. Otsu-
ses on teldud: «Opetaja nagu ka arsti,
kohtuniku jt. sotsiaalne roll nouab kut-
se-cetikat, mis tugineb kommunistliku
kolbluse normidele ja iihtaegu kajastab
selle elukutse spetsiifikat ja sotsiaalset
rolli,» (Vt. «Utsitelskaja gazeta», 21.
september 1968.)

Pedagoogilise kutse-eetika kui mark-
sistlik-leninliku moraaliteooria suhteliselt
iseseisva valdkonna kujunemise tingisid
jérgmised asjaclud. Hariduse objektiiv-
ne kasvuprotsess meie maal avardab
pedagoogiliste mojutuste méiira kogu
thiskonnale. (Sze kutsus esile ka toot-
mispedagoogika viljakujunemise.) Seo-
ses teaduse- ja tehnikarevolutsiooniga
haaratakse hariduse sfddri peaaegu
kogu iihiskond, {ileminekuga iildisele
keskharidusele suureneb sirguva pélv-
konna viibimise aeg Opetajate vahetu
moju all. See aga tahendab, et isiksuse
kolbelise teadvuse kujunemine on endi-
sest pikemat aega Opetaja modjutada.
Siit on arusaadav teadlaste piilid muuta
ka oOpetaja kolbelise palge kujunemise
protsess juhitavaks.

Pedagoogiline protsess kujutab endast
inimtegevuse liiki, ilma milleta on wv&i-
matu poélvkondade jirjekestvus ja jére-
likult ka iihiskonna eksisteerimine ja
arenemine. On teada, et iihtede wvdi

teiste kutseiilesannete tditmine nduab
inimestelt mitte {ikskdik missuguseid,
vaid tliksnes kindlaid kolbelis-pstitihilisi
omadusi, tegusid ja tema MNilitumist
kindlatesse kélbelistesse suhetesse.

Igal elukutsel on oma kordumatud
situatsioonid, raskused ja wvasturidikivu-
sed, mis tulevad lahendada tegavuses
endas. See siinnitabki spetsiifilise mo-
raali. Ja see spetsiifiline moraal nduab
tdhelepanu ja tundmadppimist, olgu see
siis arsti v6i néiitleja, majandusjuhi voi
opetaja oma. Pedagoogilises tegevuses
on kolbelisuse roll eriti suur, sest seal
tdidab moraal ise pedagoogilist funkt-
siooni: @petaja kujundab suurel mii-
ral noorsoo vaimset maailma ja jareli-
kult ka moraalset palet. Opetaja (kiitest
ja pilgu alt k&ib 1dbi kogu meie maa
sirguv poOlvkond. Selles mottes ei ole
opetaja otsustav figuur ainult &ppe- ja
kasvatustdod protsessis, wvaid ka meie
tuleviku kujunemise oluline tegur. Tu-
leviku, mis suuresti soltub tdna kujun-
datavast isiksusest.

Paljudes Opetaja kutse-eetika alastes
toodes rohutataksegi Opetajakutse eri-
péra just selle «suunitlusega tulevikkus.
Just see joon eristabki pedagoogilist
todd koigist teistest tegevusliikidest,
lkus samuti olulist osa etendavad ini-
mestevahelised suhted (tegevus niit.
tervishoiu, teenindamise ja kunsti wvald-
konnas). Opetaja tegevus kujundab ini-
mesi, kes kahe-kolmekiimne aasta pi-
rast saavad iihiskonna pohiliseks aktiiv-
seks jouks, tema ehitajaiks ja juhti-
deks. Pedagoog peab juba oma tidd ise-
loomu tottu tooma tdnapédeva meed ko&l-
belised normid, mis kajastavad moraali-
progressi tendentse. Seega ndéuab kas-
vatusprotsess pedagoogilt isiksuse prog-
noosimist ja projekteerimist, kusjuures
raskus seisneb selles, et kasvatada on
tarvis inimest, kes oleks sinust endast
parem, kujundada isiksust mitte juba
olemasolevate eeskujude waral, waid
vastavalt praegusaja epohhi koige prog-
ressiivsematele ideaalidele.

Opetaja tegevus allub vidhem kui
tikski teine eelnevale reglementeerimi-
sele ega mahu teenistuseeskirjade ja
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Sabloonide raamesse. Opetaja todkulu
ja tema tegevuse materiaalne resultaat
ei leia wvahetut kehastamist. See ilm-
neb otseselt kasvandike nii igapdevases
kui ka alles tulevases tegevuses ning ei
allu seetottu tédpsele arvestusele ja
administratiivsele kontrollile. See suu-
rendab usalduse méidra Opetaja vastuy,
tingides tihtlasi wvajaduse tema todd
moraalselt hinnata. Nii voib liialdamata
viita, et pedagoogilises t66s muutub olu-
liselt moraalse vastutuse tiilip ja tihis-
konna usalduse méiidr tootaja vastu. See
omakorda suurendab pedagoogilise
eetika osatdhtsust, mis ei sea oma ees-
mérgiks normide méédratlemist ja ko-
deerimist vihjetega sellele, mida tohib
ja mida ei tohi, vaid pedagoogil voi-
mete viljakujunemist iseseisvaks mo-
raaliorientatsiooniks oma kutsetegevu-
ses. Siit tulenebki, et pedagoogiline
eetika on esteetiliste teadmiste iseseisev
valdkond, mis ©Opib tundma moraali
kohta kiiva marksistlik-leninliku tea-
duse printsiipide ja kategooriate spet-
siaalset rakendamist pedagoogilises kut-
setegevuses.

N. JusSmanova viitekirjas «Moningad
pedaocogilise eetika probleemid» (Sverd-
lovsk, 1968), mida peetakse esimeseks
filosoofiliseks tooks pedagoogilise eetika
olemuse kohta, on antud pedagoogilisele
eetikale jdrgmine maéédratlus: see on
teadus, mille. uurimisobjektiks on o&pe-
taja kutsetegevuse moraalne kiilg, tema
praktika kolbeline hinnang ja selle tun-
netamine eetika spetsiifilistes normides,
printsiipides ja kategooriates.

Pedagoogilises eetikas Opitakse tund-
ma ainult iihe elukutsegrupi moraali,
mistdttu pedagcogilise eetika péhikate-
gooriatel ja -printsiipidel, mis on iile
voetud marksistlik-leninlikult moraali-
teoorialt, on oma spetsiifiline sisu. Nii
nditeks reguleerib humanismi printsiip
pedagoogilises moraalis suhteid laste ja
taiskasvanute wvahel. Kui niditeks luklk-
sepa voOi treiali humanism ei saa kan-
duda tema poolt toddeldavale esemele-
detailile, siis opetajakutses on humaan-
ne suhtumine lastesse Opetaja eduka
t6 podhitingimus.
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Sellega seoses oleks koigil opetajail
vajalik ja Opetlik lugeda V. Suhhom-
linski teoseid, mille eetilise siidamiku
moodustavad pedagoogilise moraali
nouete ja normide praktilise rakenda-
mise teede otsingud. Suhhomlinski ldhe-
nes uut moodi meie ajastu koolile oma-
se pedagoogilise humanismi mitmete pii-
ride ja joonte hindamisele. Erilist réhku
pani ta oOpetaja suhtumisele lastesse,
direktori suhtumisele oOpetajatesse. Rdi-
kides Suhhomlinski osast meie aja eeti-
lis-pedagoogiliste ideede arendamisel, ei
saa mooda minna sellest kolbelisest
mojust, mida avaldas tema enda isiksus
(tema veendumuskindlus, ideelisus, pii-
ritu armastus laste vastu). Oma raama-
tus «Kodaniku siind» on ta delnud: «Ma
olen pigem wvalmis laskma endal pea
maha raiuda, kui lahti iitlema sellest,
mida ma radgin, mida opetan oma kas-
vandikele. Ma né#den oOpetaja missiooni
selles, et iga minu kasvandik saaks
kodanikuks, oma kodumaa ustavaks
pojaks, et ta oleks valmis surema oma
kodumaa vabaduse, soltumatuse ja iile-
vuse eest, et sotsialistlik kodumaa oleks
ta siiddamele piiha... Kuid iga mu kas-
vandik on seni wveel laps. Pedagoogi
tillas missioon on minu jaoks selles, et
olla lapse onne looja, et inimsiidamesse
ei asuks mure ja kannatus... Sellele
olen ma andnud oma elu.»

Uldiselt peab iitlema, et mitmed auto-
rid on piilidnud ©o6petaja kutse-eetikas
fikseerida nii progressiivse ja {ildinim-
liku iseloomuga nouded kui ka need,
mis tulenevad noukogude kooli ees seis-
vatest uutest iilesannetest. Ent paraku
on see valik eri autoritel kiillaltki su-
valine ja juhuslik, Seda enam, et «0Ope-
taja isiksuse» dialektilises tervikmois-
tes peavad ideelis-poliitilised, kolbeli-
sed ja pedagoogilised omadused olema
vastastikuselt {ihendatud. Neid {iikstei-
sest lahus vaadelda pole kiillap et oGige.

Koik autorid on aga iiksmeelsed sel-
les, et pedagoogi elukutse tdhtsaim ise-
drasus on pedagoogimeisterlikkuse, suu-
re kolbelise vi#rikuse, kohuse- ja mo-
raalse wvastutustunde lahutamatu tihtsus,
monoliitsus,



N ilitid monedest Opetaja kutse-eeti-
ka probleemidest.

Kesksel kohal on pedagoogilises eeti-
kas Opetaja ja Opilaste suhete vastasti-
kune olemus. See on ka arusaadav, sest
eks ole see koolitéo praktika juurprob-
leem. Nimetatu kohta on meiegi vilja-
annetes hulgaliselt materjali avaldatud,
mistottu el radgita sellest siinkohal
tiksikasjalikult. Lubatagu teha ainult
moned vihjed wvaidlusprobleemidele.

Véga palju kirjutatakse armastusest
laste vastu, kuid seda motestatakse eri-
nevalt. Uhed ©Opetajad kinnitavad, et
pedagoogimeisterlikkuse korge taseme
vioib saavutada ainult suure armastuse
korral laste wvastu, sellest, kes on laste
vastu tiikskoikne, ei saa isegi keskpéd-
rast pedagoogi. Teised samastavad
armastuse laste vastu suhtumisega ope-
tajakutsesse — Opetaja, kes ei armasta
oma elukutset, ei armasta ka lapsi.
Koolielu tegelikkus ei paku sellisteks
arutlusteks piisavalt kinnitust. Lenin-
gradi psiihholoogi N. Kuzmina tdode
materjalid néditavad, et peaaegu iga
seitsmes Opetaja ei ole rahul oma kut-
sega. Neid esmapilgul kahtlase wviidrtu-
sega andmeid kinnitavad ka teiste auto-

rite uuringud: bulgaarlaste andmeil
tahtis elukutset wvahetada iga kolmas
algkooliopetaja. Ent silingeid jareldusi,

mida need arvud sisendavad, muudab
oluliselt néitajate analiiiis.

Selgub, et enamik tddga rahulolema-

tuid on noorte oOpetajate, eriti esimest
aastat tdotavate hulgas. Iga jdrgmise
aastaga, vastavalt sellele, kuivord saa-
dakse iile raskustest ja omandatakse
kogemusi, wviheneb koolist lahkuda
tahtjate arv. Teha rutakaid jareldusi,
et need, kes pole rahul oma kutsega, ei
armasta lapsi, oleks pohjendamatu ja
kahjulik. Uuringud on nédidanud sedagi,
et armastus laste ja oma elukutse vastu
voib opetajal vilja kujuneda alles esi-
mestel tobaastatel. Seda enam, et
armastus laste vastu on dlinaamiline
tunne, mis kujuncb lastega suhtlemise
ja nendega kujunenud suhete mojul
Ma ei hakka siin &dra tooma, mida
paljud autorid on ©Oelnud GOpetaja
armastusest laste vastu. Rohutaksin va-

hest aga siiski: seda tunnet iseloomus-
tatakse iliksmeelselt kui koigist opetaja
kolbelistest tunnetest tdhtsaimat. Ope-
taja toeline pedagoogiline kasvatus eel-
dab koigi tema tegude teadliku eesmér-
gistatuse ja laste vastu ilmutatava targa
armastuse tiihtsust.

Mitmed autorid juhivad tdhelepanu
sellele, et wvastastikuste suhete iildkol-
belisi norme rikutakse ka koolis. Poh-
justeks on sageli wvastuolud, mis on
seesmiselt seotud tootingimustega koo-
lis: Opetaja ja opilaste vahel eksisteeri-
vad ja jddvad alatiseks eksisteerima
erinevused teadmistes, kogemustes ja
sotsiaalses kiipsuses — psiiiihiline dis-
tants, mis on tingitud asendist ja east,
tunnete, maitse ja mitmete niahtuste
hinnangute erinevusest. Osa konflikte
on seotud téodtingimustega klassis. Ope-
taja pilitiab, et oOpilased teaksid pare-
mini Oppematerjali, ilmutaksid Gppimise
vastu suuremat huvi, todtaksid rohkem.
Opilased aga tahavad, et iilesantut
oleks vidhem, et pandaks paremaid hin-
deid, et ei esitataks rangeid néudmisi.
Harvad pole juhud, kus oOpetaja 0oige
tegutsemine viib selle téttu, et milleski
oli rikutud takti ja eetika noudeid,
tdiesti ootamatute ja soovimata taga-
jargedeni.

Kui niiteks Opetaja piiliab Gppemater-
jali parema omandamise nimel suuren-
dada koduiilesannete mahtu ja kisib
endisest rangemalt, hakkavad opilased
ilmutama rahulolematust. Opetaja &rri-
tub ja karjub opilaste peale. Viimased
ei moista teda ja nidevad temas pea-
aegu et vaenlast. Teadmata opetaja toe-
lisi tegevusmotiive, nédevad ©pilased
neis ainult subjektivismi, oma huvide
kallale kippumist, ehkki tegelikult on
koik ette wvoetud just nende huvides.
Eeltoodust peaks jidrelduma, et Gpetajal
tuleb orienteeruda mitte lihtsalt objek-
tiivselt oigele kiitumisele, wvaid sellisele,
millesse ka Opilased suhtuksid kui
oigesse.

Pedagoogiline eetika ei rajane konflik-
titu kasvatamise ideele, kiill aga kin-
nitab, et moraalikonflikte ei saa lahen-
dada administratiivsete abinoude wvoi
tahtesurvega. Seejuures rohutatakse veel

819



ja wveel kord, et Opetaja on iihtlasi ko-
hustatud nédgema ja moistma noorte ja
laste wvigu ja moodalaskmisi ning suh-
tuma neisse kannatlikult, sest keeva-
lise, otsiva ja alles Gppiva noorsoo vead

on — erilised, nagu sellele omal ajal
viitas ka V. I. Lenin. Opetaja ei toni
asuda solvatud inimese positsioonile,

kui noored ei ole tema vaadetega ndus
nii kiiresti, kui ta seda oleks tahtnud
Ta peab meeles pidama Lenini sonu,
et noorsugu on moddapddsmatult sunni-
tud sotsialismile ldhenema teisiti, mitte
seda teed ega selles vormis, mitte selles
olukorras, nagu tuli minna tema isa-
del,

Samuti juhitakse tihelepanu sellele,
et kiillaltki madal on pedagoogiliste
tavade iildistatuse tase. Nad kujutavad
endast kéitumise valmis etalone, regu-

leerides Gpetaja kditumist kindlates
situatsioonides, midagi soovitades vbi
keelates. Niiteks tava vanemate klas-

side opilasi teietada. Tava ei kii ena-
masti Opetaja kiditumise sisu, vaid vor-
mi kohta. Ja kuigi tava aluseks on
alati mingi otstarbekus, siis voib see
aja jooksul kaduda voi ununeda, tava
aga kestab kéitumise traditsioonilise
vormina edasi. Just tavade wvaldkonnas
kohtame sagedamini kui niiteks normi-
des ja reeglites oma aja #draelanud nou-
deid, mis modnikord on vastukidivad
kogu pedagoogilise moraali siisteemile,
kuid evides eelarvamuse piisikindlust,
cn osale Opetajaist kutsemoraali ndue-
te rollis, Niiteks — hoiduda kolleegi
poole tema konflikti korral &pilastega,
soltumata sellest, kas tollel on bdigus
vOi mitte, mitte tunnistada oma vigu —
opetaja ei eksi, jne. Jérelikult: selles
valdkonnas on, mida revideerida,

Kogemused konelevad sellestki, et
olemasolevate  pedagoogilise = moraali
normide omandamine opetaja poolt ei

taga veel tema Kkélbelis-pedagoogilist
kéditumist. Pedagoogiline kollektiiv ja
tema juht, samuti iga &petaja voib

leida kolbelise seletuse ja isegi Gigus-
tuse oma pedagoogiliselt ebakdlbelisele
teguviisile. Néiteks: dpetaja kirjutab opi-
lase pédevikusse mirkuse ja nodouab va-
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nematelt «abindude rakendamist», ehkki
feab hésti, et selleks on fiilisiline karis-
tus. Oma kéitumist odigustab ta sellega,
et peab tootama kontaktis lastevane-
matega, et see on tema Opetajakohus.
Voi: kolleegid soovitavad Gpetajal &pi-
lasele tdiesti &#rateenitud «kahe» asa-
mel vélja panna «kolm». Seejuures aval-
datakse talle moraalset survet: ««Kahed»
jdtavad meie kooli viimaste hulka! Kol-
lektiivil on hébi...» Eeltoodust nidhtub,
et iiksi iseendast ei saa moraalindue
veel kolbelisuse kriteerium olla, s. t.
moraalinduded ei kujuta endast midagi
absoluutset — need on muutuvad ja
vastavalt tihiskonna ja haridussiisteemi
arengule vajavad samuti uuesti hinda-
mist, oma Giguse kindlaksmiiramist:
Siingi pakub pedagoogilise eetika vald-
kond meile rohket arutlusainet.

Ulevaate vbtaksin kokku ndnda: &pe-
“tajakutse erineb teistest mitte wvihem
tdhtsatest selle poolest, et néukogude
kooli ette seatud iilesannete lahendami-
ne soltub suurel méidral Opetaja isik-
suse subjektiivsetest omadustest. See
omakorda ongi seadnud filosocofiale,
psithholoogiale ja pedagoogikale iiles-
ande sligavalt ja koigekiilgselt tundma
oppida mitte ainult opilaste, vaid ka
opetajate kolbelise teadvuse kujunemise
protsessi, Ldpetaksin esimese hariduse
rahvakomissari A. LunatSarski sdnade-
Za: meile on tdhtis, et pedagoog oleks
kdige universaalsem ja kaunim inimene
riigis...
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EFEKTIIVSE

SUHTLEMISE

RESSURSID

(OPETAJA MITTEVERBAALSE
KAITUMISE MONINGATEST
AVALDUSTEST)

MILLI-IRENE PEDAIJAS

Opetaja on oma kutse tottu viga kon-
taktne isiksus. Ta seisab péev pédeva
korval silmitsi erinevate suhtlemispart-
neritega: Opilaste, kolleegide, koolijuhti-
de, lastevanemate ja iildsuse esindaja-
tega. Missuguseks kujunevad opetaja sot-
siaalsed kontaktid, oleneb paljuski tema
suhtlemisoskusest,

Suhtlemises opilastega on opetajale
iisna iihemotteliselt ette heidetud tema
paljusonalisust (8; 4; 10; 18; 17). Kui-
gi Opetaja verbaalne kéitumine on koige
valdavam ja olulisem aspekt tema kom-
munikatsioonis opilastega, on wvaheteva-
hel vaja reguleerida opilaste vastuseid,
nende pertseptsiooni ja emotsionaalseid
seisundeid ka teisiti, nimelt mittever-
baalsete signaalidega. Et seda teha, tuleb
tunda mitteverbaalsete suhtlemisvahen-
dite (silmad, n#oilme, poos, Zestid jne.*)

* Tédieliku loetelu leiate Henn Mikkini
artiklist «Liihike iilevaade mitteverbaal-
setest suhtlemisvahenditest». Vt. «Nou-
kogude Kool» 1975, nr. 2, 1k. 109 ja 110.

moju mehhanisme. Kas oskame suunata
oma kéitumist, kui seda ei saada sonad?
Kuivdérd suudame mobista vaikivat part-
nerit?

On teada, et esimesed otsustused ini-
mese kohta on tehtud tema néoilme (mii-
mika, silmad) pdhjal. Selles arvatakse
pioneeriks juba Aristotelest ja Platonit.

Seejirel hakati huvi tundma inimese
keha (poos, ldhedus), eriti kédte (zestid)
vastu. Alles siis tuleb wvilimus: riietus,

make-up, soeng (14). Nagu nideme, on
inimest alati Oigustatult rohkem huvita-
nud teise inimese ehtne sisemus kui pet-
lik vdlimus. Ka sonadel, mille sisu on
konelejale endale vooras (paljad sGnad!),
on partnerile hoopis véiksem méju kui
verbaalsel kéditumisel, mis on seesmiselt
pbhjendatud. See nn. seesmine pohjen-
datus ilmneb ka inimese mitteverbaalse
kiitumise sugestiivsetes avaldustes: nido-
ilmes, silmavaates, Zestides, hidletoonis
jne,

Teaduslikes uurimustes loetakse mitte-
verbaalse k#itumise awvaldustest koige
efektiivsemateks fiiiisilist ldhedust, roh-
ket pilkkontakti ja naeratust kui igal
pool moistetavat tdendit sGbralikkusest
ja noustumisest. Kiesolevalt peatumegi
pikemalt kahel verbaalse kditumise aval-
dusel, mille teadlik suunamine vdaib
opetajale kasvatustdts moningat kergen-
dust tuua.

LAHEDUS JA DISTANTS

V. Suhhomlinski (20) on Gelnud, et koi-
ge paremini mojustab Opetaja oma kas-
vandikke siis, kui nende vahel puudub
opetaja laud. Arvestamata {unnivili-
seid wvoimalusi, on ka traditsioonilises
klassisituatsioonis opetajal véimalik va-
lida sellist suhtlemise tsooni, mis on kas-
vatuslikult mbjusam. Tavaliste téosuhete
puhul on Gpetajal Opilastega peamiselt
sotsiaalne distants, mille ldhim faas on
120—210 cm, kaugeim 210—360 cm. Lé&hi-
mat distantsi iseloomustab koostoo, kau-
geimas faasis O&petaja ldhedus enam
spovitud mdju ei avalda. Mojusam on
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personaalne distants (ldhim faas 45—
75 em, kaugeim 75—120 cm). See distants
voimaldab tunnetada vastastikuseid suh-
teid ja suhtumisi hoopis selgemalt. Per-
sonaalne distants ldheb mojustamisprot-
sessis kergesti iile intiimseks distantsiks
(vahetust kontaktist kuni 15—45 cm),
millega kaasnevad taktiilsed * kontaktid,
rohke pilkkontakt jne. Intiimne kontakt
vOimaldab opetajal jélgida oOpilase ilme
detailseid muutusi ja ta voib hoobilt
korrigeerida interaktsiconi edasist kulgu.
Sctsiaalse distantsi puhul, eriti selle kau-
geimas faasis, voib Opetaja tahtmatult
teha wvale jédrelduse, millest johtub teine-
kord palju kahju.

Uurimustest on teada, et ldhedus, mille
iitks voi teine inimene tavaliselt suhtle-
miseks wvalib, on disna ikonstantne. See
soltub paljudest asjacludest. W. D. Lei-
pold ja J. L. Williams on toestanud, et
ekstravertne isiksus wvalib enamikus in-
tiimse distantsi, introverdid seevastu
vildivad ldhedust (3, 1k. 32). Ekstraver-
did kalduvad ka suurema taktiilse kon-
takti poole. W. D. Leipoldi andmetel
tantsivad 859% ekstravertsetest partneri-
test pdsk pose wvastu introvertide 509,
vastu. - J. A, DMestserjakova andmetel
(19) varieerub personaalne distants soo
ja vanuse jérgi. Personaalne distants ko-
duseks vestluseks on keskmiselt 120 cm,
kusjuures distantsid on suuremad istu-
vate suhtlemispartnerite wvahel, vélja
arvatud mehed, kes kaugenevad just
seistes (istudes 70—156 cm, seistes 120—
175 ecm). Koige lithem distants on noorte
seisvate naispartnerite vahel (30—100 cm.
istudes 55—100 cm), koige kaugemal
teineteisest asuvad noor ja elatanud nai-
ne (istudes 125—230 cm, seistes 120—
125 cm). Naise ja mehe wvaheline perso-
naalne distants on J. Mest3erjakova and-
metel 30—120 em.

Ameeriklaste S. Heshka ja Y. Nelsoni
andmed (9) on eeltoodule ldhedased.
Nimetatud uurijad viidavad, et mees-
partneritega vorreldes on naiste ja wvas-
tasscost suhtlejate puhul distantsi wvalik
suurema tdhtsusega. Noored ja wvanad

* Ladina tactilis kombitav, kompimise
abil tajutav, s.o. puutekontakt.
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seisavad omavahelises suhtlemises ldhe-
mal kui segapaarid (ncor ja vana) voi
keskealised inimesed (koige kaugemal
seisavad teineteisest inimesed neljakiim-
nendates aastates!). Oeldut tdiendab M.
Argyle (3, lk. 329), viites, et samaealistel
on kergem ka {iksteist moista, samuti
sisse elada omaealiste gruppi.

Toodud andmed annavad kinnitust ole-
tusele, et noortel Gpetajatel toimub oma
kasvandike méjustamine ruumilise ldhe-
duse ja fitsilise kontakti kaudu loomu-
likumalt kui naiteks elatanud maispeda-
googil, kellel on iseeneslik kalduvus va-
lida kaugdistantse. Teades prokseemika *
moju mehhanisme on vbdimalik ja kasu-
likki distantsi teadlikult reguleerida. On
teada, et distantsi liihendamine suuren-
dab usalduse efekti, viib suhtlemises sil-
mapaistvale avatusele ja wvallandab po-
sitiivseid emotsioone. Ldhedus seodustab
taktiilseid kontakte (11), mis omakorda
parandavad partneri suhtlemisvalmidust.
K. B. Little (12) iitleb, et viiksem part-
neritevaheline distants assotsieerub posi-
tiivsete hoiakutega. Sama kinnitab ka
A. Mehrabian (13).

Kasvatusliku mojustamise seisukochalt
on oluline ka see, millise asendi wvalib
‘ﬁpe.taja, kui ta vestleb laua juures. Asen-
dist kasvab vidlja vestluse orientatsicon,
s. 0. mida vestlusest locdetakse (kui part-
ner valib koha ise) voi sellest loota voib
(kui koha néHitab kétte teine partneri-
test). Peamised voimalused: korvuti laua
taga, tdisnurga all (limber laua nurga),
méotsi ldhima distantsiga (iille laua) voi
nidotsi suurima distantsiga (teine teises
laua otsas).

R. Sommer (16) nditab, et suhtlemis-
partnerite asend méédrab suhtlemise sisu.
Kui koos on vbistlevad vdi konkureeri-
vad partnerid, asuvad nad peamiselt
vastakuti, teine teisel pool lauda kas
suurema voi viiksema distantsiga. Domi-
neeriv isiksus valib kaugeima distantsi.
Seega, kui Opetaja tahab eriti réhutada
oma lileolekut, asetab ta Opilase laua

* Termini prokseemika (ruumi kasuta-
tamine) 16i teaduslikku kirjandusse
ameerika etnograaf E. Hall. Tuletatud
ladinakeelsest sonast proximus (lahim).



teise otsa, vdiksema domineerimise puhul
seab ta vestluskaaslase lihtsalt tfeisele
poole lauda. Kui suhtlemise sisuks on
koosttd, istuvad partnerid kérvuti dihel
pool lauda, mis soodustab personaalse
distantsi tlilekasvamist intiimseks. Tava-
line vestlus, mis on orienteeritud sisule
voi algab juhuslikult, toimub peamiselt
asendis iimber laua nurga, tdisnurga all.
Vestlus, mis on seotud tegevusega, kul-

geb vastassuunaliselt, kerges diagonaa-
lis, mitte n&otsi.

VAADE JA PILKKONTAKT
Suhtlemisprotsessis kohtuvad inimeste

pilgud pidevalt. G. Simmel (15) maérgib,
et inimesed vaatavad rohkem kui kuu-
lavad. Vaade on sotsiaalse k#itumise sig-
naal. Kui néditeks opetaja otsib kellegagi
klassist kontakti, vaatab ta kdigepealt
tema suunas. Vastuvaade tdhendab wval-
misolekut vdi ndustumist astuda suhtle-
misse. Nii tekib pilkkontakt. Pilkkontakt
on G, Simmeli arvates nii oluline, et ilma

. selleta ei tunne inimene end kommuni-

katsiconiprotsessis tdisvéddrtuslikuna., Ta-
hab vaid dpetaja kedagi hetkeks torjuda,
vidldib ta esmajoones tema pilku, n.-6.
suleb ennast tema ees. Pilkkontakti pidev
véltimine nditab torjumist, otsest lahti-
iitlemist partnerist.

M. Argyle ja J. Dean (1) on oma uuri-
muses selgitanud, et pilkkontaktil on
suhtlemises mitmeid funktsioone. Vaate
suunamine ja pilkkontakti loomine on
eelkdige informatsiooni otsimine. On tea-
da, et kuulaja pilgud on kestvamad kui
koneleja omad, suhe 3:1. Tavaliselt suu-
nab koneleja oma pilgu objektile siis,
kui ta lauset lopetab, et teada saada, kui-
vord tema verbaalse kditumise signaalid
pérale joudsid.

Opetajale on sellise tagasiside loomine
eriti oluline. Koigi eelduste kohaselt
peaks kuulava Opilase vaade olema suu-
natud Gpetajale. Kui Opetaja ocma pilgu
kuulajatele suunab, tekib pilkkontakt,
ja Opetaja voib Gpilase (Opilaste) vaatest
vilja lugeda kas positiivset voi hegatiiv-
set kinnitust, ndustumist voi mittendus-
tumist vms. Pilklkontakt osutab sellele, et
tdhelepanu on suunatud temale, suhtle-
mise kanal on avatud.

Voib aga ka juhtuda, et moni oOpilane
vaatab Opetajast moédda. Pilkkontakt on
katkenud. Niilid peab 0&petaja taipama,
et enam ei kuulata, mis tal on oelda, s.t.
see kanal on suletud. Opilane saab infor-
matsiooni teise kanali kaudu.

Opilane vildib pilkkontakti ka siis,
kui ta ei taha, et teda ndhakse, ja otsib
sellist kontakti, kui scovib olla nahtud.
Seda tuleb kasvatusprotsessis eriti tdhele
panna, kui me tahame uurida ja mbista
opilaste kéditumise motiive.

Pilkkontaktil on keskne koht sotsiaal-
sete suhete loomisel. Inimeste pilgus on
emotsioonid: nii sobralikkus kui vaenu-
liklkus, armastus ja viha. Suunatud vaa-
de tdhendab juba hoiakut v6i teadlikus-
tatud emotsiooni. Kui partneri hoiakud
ei ole lausa isikut térjuvad ja on socov
pilguga vastata, tekib pilkkontakt, mis
voib emotsioonidest olenevalt soodustada
vDi tokestada edaspidiste suhete kujune-
mist. On tdheldatud, et kiilluslik pilk-
kontakt néitab soojust ja tdhendab ndus-
olekut edasiseks suhtilemiseks.

Pilgu suund ja selle pikkus soltuvad
oluliselt wveel suhtlemise sisust, indivi-
duaalsetest erinevustest ja wvastastikuste
suhete iselocmust. R. V. Exline (8) on
sedastanud, et pilgud on piisivamad, kui
arutatakse erapooletuid kiisimusi ega
puudutata isiklikke teemasid. Ka kooli-
toos vDime mérgata, et Opilased on suht-
lemisele rohkem avatud, kui ei ole tege-
mist isiklike asjadega. Opilase sisemusse,
isiklikuni, wulatub d&petaja pilk viga
harva. Kes selleni jouab, teeb suuri avas-
tusi.

Védga suured on individuaalsed erine-
vused. R. V. Exline'i andmetel (5) kasu-
tavad naised mitmesugustes situatsioo-
nides rohkem pilkkontakte kui mehed,
nende pilgud on pikemad. N. A. Mobbsi
uurimus (3, 1k. 322) niitab, et ekstraver-
did kalduvad rohketele pilkkontaktidele.
Vorreldes introvertidega on nende pil-
gud kaks korda pikemad (3,1 sek. 1,7 sek.
wvastu). M. Argyle kirjutab, et domineeriv
isik vaatab teistele iilalt alla, katkestab
pilkkontakti esimesena. Ta vdtab endale
vaatleja rolli: uurib teist kiilmalt ja krii-
tiliselt (3, lk. 324).
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Pilkkontakti sagedane katkemine on
iseloomulik domineerimise—allumise su-
hetele. Heade suhete nimel on domi-
neerimisele kalduval Gpetajal tarvis end
teadlikult dilalt alla tuua. R. V. Exline ja
L. C. Winters (7) méirgivad, et vaade on
partnerile kauem suunatud ka siis, kui
too meeldib. Asjaolu on seletatav emot-
sioonidega. Kui Opetaja tunnistab, et ei
taha sellele v0i teisele Opilasele vaada-
tagi, teist aga pidevalt imetleb, on selge,
et ta pole nende suhtes iiheselt hadlesta-
tud. Vaade on pilisivam ka koostdd puhul,
voistlevad partnerid vahetavad lithikesi
pilke (6). -

Kui partnerite suhetes on pinge, tor-
jutakse pilkkontakti sagedamini. Viga
tuttav. en olukord, kus kurjustava ope-
taja ees seisev poiss «ei tdsta silmi iiles».
See aga tdhendab, et kanal on suletud ja
suur osa sonadest poisini ei joua. Ta liht-
salt seisab Opetaja ees édra.

DOMINEERIDA VOI ALLUDA?

Nii verbaalse kui mitteverbaalse k#itu-
mise avaldused on aluseks sotsiaalse kii-
tumise stiili kujunemisele. M. Argyle (2)
nimetab kaht vastandlikku stiili: afiliee-
riv (liitev, iihendav, kuuluvaks tegev) ja
domineeriv (valitsev, dileolev) stiil.
Afilieeriv stiil sisaldab paljusid mitte-
verbaalse kditumise avaldusi, nagu fiiii-
siline ldhedus, taktiilse kontakti teatud
vormid (kée Olale asetamine, peasilitus),
pilkkontakt, naeratus, sébralik hiiletcon
ja poos, noustumist voi heakskiitu val-
jendav peanocogutus. Afilieeriv isiksus on

abistav, enamikus teistest huvitunud, té-
helepanelik partnerite suhtes. Kineleb
palju isiklikel teemadel, kuid laseb tei-
sel vabalt rddkida, el sega vahele. Oma-
poolsed laused pdimuvad vestlusesse su-
juvalt ja ladusalt. Kone sisuks on peami-
selt partneri tunnustamine, tema mina-
pildi toetamine. On tdendoline, et koigi
nende kéitumisavalduste kooskasutamize
puhul voivad nad alternatiividena iiks-
teist kompenseerida.

Domineerivat stiili iseloomustavad 155-
gastatud poos, enesekindel tdsine ilme,
histireguleeritud liigutused. Domineeriv
isiksus rddgib wvaljusti, kindla, otsustava
hédletooniga, Hoiab kogu aeg juttu enda
kées, katkestab teisi, et suunata vestlust
oma soovi kohaselt. Annab korraldusi voi
kasutab teisi méjustamise vahendeid, et
teised esiplaanile kerkida ei saaks. Sel-
leks hoiab kogu aeg tdhelepanu pingsalt
valvel, Domineeriv isiksus ei ole eriti
huvitatud harmoonia loomisest partne-
rite emotsionaalsete seisundite wvahel,
tema kéitumine orienteerub iilesannetele,

Ei saa noustuda sellega, kui neid kaht
nimetatud stiili esitatakse polaarseiena.
Tegelikult on domineerimise vastandiks
allumine. Nii domineerimist kui allumist
voib omakorda kanda kdrge voi madal
afiliatsioon (vt. skeem 1). On erinevus
soovis teisi wvalitseda, kamandada ja
kontrollida voi olla voimeline seda tde-
poolest tegema. See, kes on vbdimeline,
soovitab, veenab, koordineerib, selgitab
ja sugereerib (korge afiliatsioon) kaski-
mise ja kritiseerimise (madal afiliatsioon)
asemel.

Skeem 1.
DOMINEERIMINE

analiilisib soovitab

kritiseerib koordineerib

laidab juhatab

arvustab juhib

vastutab algatab
Madal Korge
afiliatsioon hiilib kérvale lepib afiliatsioon

mbdnab noustub

loovutab votab osa

taandub aitab kaasa

eemnaldub kohustub

ALLUMINE
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Alluv isiksus eelistab otsuste tegemisel
jddda nooremaks partneriks, peab viga
lugu teistest inimestest, teeb seda, mis
need iitlevad. Sellest vdib kujuneda ka
soltumine. Madala afiliatsiconi puhul
saadab allumist teatav rahutus. Alluv
isiksus tunneb end jilgitava rollis, see-
pérast valib partneritega kaugdistantse.
Ta néoilme on pingul, poos kohmetu, lii-
gutused katkendlikud ja nurgelised, pilk-
kontakt sageli madal. Tema kdne muutub
kiireks, laused liihikeseks, tekib palju
konevigu, hééletoon madaldub vaikseks,
ebakindlaks sosinaks. Kérge afiliatsiooni
puhul voib alluv isik palju kasulikku
korda saata: ta on hea kasutiitja, vastu-
tustundeline ja tdpne tddtaja.

Nimetatud sofsiaalse kaitumise stiilid
varieeruvad eri situatsioonides ja isikuti,
sest kéitumine on sama histi isiksuse
kui ka situatsiconi funktsioon. Tiiesti
stiilipuhast voi 1iihesugust kiditumist el
saagi olla. Inimest aitab kohanemisvoime;
ta valib situatsiocnile vastava reageerin-
gu alternatiivide hulgast. Et opetaja
oleks efektiivne enamikus kasvatussi-
tuatsiconides, on tdhtis osata kontrollida
interaktsiooni protsessi. Ei pruugi olla
domineeriv isiksus, kuid on tarvis hoida
initsiatiivi ja pidevalt kontrollida oma
moju suhetele, partnerite emotsionaal-
sele toonile ja interaktsiooni sisule. Iga-
pédevases Kkiditumises ldheb wvaja paliu
sobralikkust, leovat koostoéd, mdjusat
veenmist ja pidevat selgitamist, Opetaja-
tobs on palju raskeid situatsiocne, mis
nouavad takti. Peame arvestama, et ka
Opilastel on vilja arenenud pertseptuaal-
ne tundlikkus selliste vidhemérgatavate
mitteverbaalse kiditumise votmete suhtes,
nagu nditeks hididletcon vdi poos, ridki-
mata Opetaja ilmest, ja nad voivad neid
iisna korralikult interpreteerida. «Ma ei
ole midagi teile iitelnud!» ei tdhenda
opilastele midagi, kui oleme end mitte-
verbaalselt juba avanud. Teinekord voib
‘kogemata lendu lastud sona heaks teha
kahetsev zest vOi siiiidlaslik naeratus.

Ei maksa karta eksimist, tuleb karta
seda, kui me ei leia endas joudu oma
viga tunnistada, Meie eksimust nidhakse
nagunii.

Kirjandus

1. M. Argyle, & J. Dean. Eye-con-
tact, Distance and Affiliation, — «So-
ciometry», 1965, vol. 28.

2, M. Argyle, The Psychology of In-
terpersonal Behaviour. London, 1967.

3. M. Argyle, Social Interaction. New
York, 1969,

4 A. A Bellak, H M Kliebard,
R.T.Hyman & P, L. Smith. The
Language of the Classroom. New
York, 1966,

5. R. V. Exline, Effects of Sex Norms
and Affiliation Motivation upon Ac-
curacy of Perception of Interperso-
nal Preferences. — «Journal of Per-
sonality», 1960, vol. 28.

6. R. V. Exline, Explorations in Pro-
cess of Person Perception: Visual
Interaction in Relation to Competi-
tion, Sex and Need for Affiliation. —
«Journal of Personality», 1963, vol. 31.

7. R. V. Exline & L. C. Winters,
Affective Relations and Mutual Gaze
in Dyads. — In S. Tomkins & C. Iz-
zard (eds.) «Affect, Cognition and
Personality». New York, 1965.

8. N. A Flanders, Teacher Influen-
ce, Pupil Attitudes and Achievement.
Washington, 1965.

9. S. Heshka, & Y. Nelson. Inter-

personal Speaking Distance as a
Function of Age, Sex, and Rela-
tionship. — «Sociometry», 1972, wvol,
35: =

10. Ph. W. Jackson. Teacher-Pupil
Communication in the Elementary

Classrooms. Chicago, 1965,

11. S. M. Jourard, & R. Friedman,
Experimenter-Subject «Distance» and

Self-Disclosure. — «Journal of Per-
sonality and Social Psychology», 1970,
vol. 15.

12, K. B. Little, Perscnal space. —
«Journal of Experimental Social Psy-
chology», 1965, vol. 1.

13. A. Mehrabian, Inference of Atti-
tudes from the Posture, Orientation
and Distance of a Communication. —
«Journal of Consulting and Cliniecal
Psychology», 1968, vol. 32.

825



14.

16.

17.

18.

19.

826

J. Ruesch, & W. Kees, Nonverbal
communication. Los Angeles, 1956.

G. Sim mel, Sociology of the Senses:
Visual Interaction, — In R. E. Park
& E. W. Burgess (eds.) «Introduction
to the Science of Sociology». Chicago,
1921,

R. Sommer, Further Studies of

Small Group Ecology. — «Sociomet-
ry», 1965, vol. 28. :

D, AaTon MceenenosaHue Ipobne-
MBLI PpEYeBOro B3aMMOASHCTBUA Ha

YpOKe B HEKOTOPBIX 3apy0emHBIX
erpanax. — C60. «MaMepsHMA B MC-
ciejoBaHMM TpoBiIeM BOCTIMTAHMA».
Tapry, 1973.

J.Topauu, B. Koporos, BE. Ju-
x a4es. MeTogMea IeJarorM9ecroro
BoanencTensa, M., 1967.

E. A. MemepAaKOBa. OKcnepu-
MeHTaJbHOe JICccaefoBaHie [IpoKce-
MHUHgecKoro moeeneHuda. Kype. patora.
Darynbrer neumxosormny, MLV, 1973,

. B.A. CyxomMmauuacruit. M nee, n

Kasmkpoe [epeso,
Bapa 1968,

«IIpaspa», 4 sH-

EESMARGI PROBLEEM
MUUSIKAOPETAJATE
ETTEVALMISTAMISEL

JURI PLINK

Korgema hariduse alases uurimistoos omre
viimastel aastatel mérgata kvalitatiivselt
uue taseme tekkimist. Luuakse uurimis-
kollektiive ja asutusi, kes tegelevad kor-
gema hariduse olulisemate protsesside ja
nédhtuste siisteemse ja kompleksse uuri-
misega. Erilise sihipdrasuse on omanda-
nud uurimistod pdrast NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
iihist otsust 18. juulist 1972. a. «Abinou-
dest korgema hariduse edasiseks tdiusta-
miseks meie maal».

Siddrase keerulise ja diinaamilise sot-
siaalse slisteemi, nagu seda on korgem:
haridus, uurimises on teiste probleemide
korval kiillalt suur tihtsus kérgkooli
eesmirgi probleemil. See on = tihedasti
seotud kogu pedagoogilise protsessi efek-
tiivsuse tostmisega, kuid sellest seisuko-
hast siiski vdhe uuritud. Needki tood,
mis kiisimust késitlevad, on teatud puu-
dustega. Uheks olulisemaks neist pee-
takse hariduse erinevate etapieesmiirkide
ja Oppeprotsessi tulemuste selgitusviiside
vahelist norka seost (6, 1k. 41).



Selle seose tekkimise iiks eeldusi on
eesmérgi probleemi moistmine kéigi te-
gevipetajate poolt. On vaja, et isiksuse
igakiilgne arendamine meie maa teaduse-
ja tehnikarevolutsiooni tingimustes oleks
Opetaja kujutluses kinnistatud mingite
ideaalsete struktuuridena. Nende struk-
tuuride tdiuslikkus miidrab oluliselt iga-
pidevase Oppetdd noudeid ja tulemuste
efektiivsuskriteeriume nii tildises kesk-
hariduses kui ka korgemas hariduses.
Eesmirgi probleemi selgitamist tingivad
tihelt poolt tihiskonna uued néuded kér-
gemale haridusele, teiselt poolt Gpeta-
mispraktika, kus puuduvad eesmirkidele
vastavad téipselt formuleeritud efektiiv-
suskriteeriumid,

EESMARGI MOISTE TAPSUSTUS

Eesmirk on mdiste voi kujutlus, mis
ennetab inimese voéi {ihiskonna teadliku
tegevuse tulemust (4, lk. 5). Et eesmirk
kuulub teadvuse nihtuste hulka ja tead-
vus peegeldab vilismaailma, siis on ees-
margid objektiivse tegelikkuse peegeldu-
sed. Kuid inimese eesmiirk on tegelik-
kuse keerukas ja siinteesiv peegeldus,
mille sisuks on inimese sdltuvus loodus-
likust ja sotsiaalsest keskkonnast. See
soltuvus avaldub pohiliselt vajaduste
kaudu. Vajadus voib saada mbttetege-
vuse motiiviks, mille tulemuseks on ees-
mirgi seadmine. Eesmirk kujutab sel
puhul méttekujundit, mis peegeldab an-
tud wvajaduse rahuldamist tegevuses.
Eesmirgi seadmisel avaldub eredalt
teadvuse aktiivne loomus, kuid eesmiir-
gil on alati ka teatud emotsionaalne vir-
ving. Eesmirk on seotud huviga. Viimane
kujutab endast inimese tunnetustegevuse
teatud tendentsi, mille teostamine annab
rahulolu. Inimese eesmirk sltub suu-
resti tema teadvuse ja emotsioonide secs-
mistest teguritest, mille kaudu vilistegu-
rid tegelikult toimivadki. Vilises, objek-
tilvses plaanis kujutab eesmirk endast
veel reaalselt eksisteeriva vbdimalilkkuse
peegeldust. Kui eesmirk téotatakse viilja
objektiivseid vGimalikkusi arvestamata,
vaib ta osutuda mittesaavutatavaks, Se-
dalaadi eesmirkides ldhtutakse ainult
subjekti vajadustest ja soovidest. V&ib

juhtuda, et eesmirgid ei arvesta kiillalt
tapselt reaalseid tingimusi ja véimalusi.
Siis peegeldab eesmiirk ainult abstrakt-
set vBimalikkust, mis on 6igustatud tea-
tud perspektiivide viljaarendamisel.
Vahetuks tegevuseks seatud eesmiirgid
peavad tingimata peegeldama juba ku-
junenud reaalset voimalikkust. Inimese
eesmirkides pdimuvad seesmised ja vili-
sed tegurid omavahel viga tihedalt, mis-
tottu nad esinevad jagamatu tervikuna.
Eesmirgi soltuvus seesmistest teguritest
on pusivam; objektiivsete tingimuste
mittearvestamine viib nii ménigi kord
eesmirkide mitterealiseerumiseni, olles
rahulolematuse pohjustajaks.

MUUSIKAOFPETAJATE ETTEVALMIS-
TAMISE OPPE- JA KASVATUSLIKUD
EESMARGID

Kommunistliku  i{ihiskonna eesmirgid
uue’ inimese kujundamisel on filosoofili-
seks baasiks igale konkreetsele ja spet-
siifilisele dppe- ja kasvatuseesmirkide
tasandile. Paljud probleemid, mis teki-
vad eesmirkide edutul realiseerimisel,
algavad tihti eesmirkide tasandite mitte-
moistmisest igapievases Gpetamises. See
véljendub igapievaste Spetamise eesmir-
kide ebamdiidrasuses ja abstraktsuses.
Tulemuseks on selgusetu ja katkendlik
seos eesmdirkide ja neile vastavate tege-
vuste vahel.

Muusikalise kasvatuse eesmirkides
eraldatakse 4 tasandit (5, 1k. 11): 1) iihis-
lkonna iildised hariduse eesmiirgid, 2) ha-
riduse konkreetsed ithiskondlikud ees-
miirgid, 3) programmi eesmérgid, 4)
Oppe-eesmargid. i

Eesmérkide koosk6la ja selgus kéikidel
tasanditel loob eeldused haridustegevuse
juhtimisele ja organiseerimisele, &pata-
mise ning Oppematerjali ja -meetodite
piiritlemisele ning scovitud tulemusie’
hindamise kriteeriumide viljatootami-
sele,

Oppeplaani koostamisel tuleb silmas
pidada k&iki nelja tasandit. Peale selle
peab konservatooriumis mdistma iilidpi-
laste eripéra ja muusika osa inimisiksuse
arengus, tema seost G&ppeplaani teiste
ainetega kui ka muusikaelamuse spetsii-
filist olemust.
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Meie iithiskonnas on hariduse iildised
eesmirgid kindlaks méiratud korgeimal
ilildistuse astmel ja vilja tootatud mark-
sismi-leninismi klassikute poolt. Luues
teadusliku kommunismi teooriat, toota-
sid K. Marx ja F. Engels vilja ka kom-

munistliku kasvatuse teooria alused.
Kritiseerides XVIII—XIX saj. 'T poole
pedagoogilisi kontseptsioone, hindasid

nad korgelt Komensky, Locke'i, Rous-
seau, Pestalozzi progressiivseid pedagoo-
gilisi ideid. Naidates XVIII saj. prant-
suse materialistide ja sotsialistide-uto-
pistide pedagoogiliste siisteemide ratsio-
naalseid aspekte, lahendasid K. Marx ja
F. Engels pedagoogikale tidhtsa kiisimuse:
inimolemuse ja looduse vahekorra. Too,
tootmine ja thiskondlikud suhted osutu-
vad méaravateks teguriteks inimese
arengus ja isiksuse kujunemine on s0l-
tuv kindlatest iihiskondlikest tingimus-
test ja suhetest. Sellest tulenevalt oman-
dasid kasvatuse, Opetamise ja hariduse
eesmérgid uue sisu ja suunad.

Arendades hariduses, kasvatuses ja
opetuses marksistlikke ideid, rikastas
V. I. Lenin ndukogude pedagoogikat uute
faktidega proletaarse revolutsiooni prak-
tikast ja sotsialistlikust iihiskonnast. See
vbimaldas tal teaduslikult pdhjendada
kommunistliku kasvatuse eesmirke pro-
letaarse diktatuuri ja kultuurirevolut-
siooni tingimustes, Et hariduse funkt-
sioon uues iihiskonnas oluliselt muutus,
siis allusid ka iihiskonna iildised hari-
duse eesmiirgid nendele kvalitatiivsetele
muutustele ja iihilduvad orgaaniliselt
kommunistliku iihiskonna iildeesmarki-
dega, mis on fikseeritud NSV Liidu
konstitutsioonis, NLKP programmis ja
NLKP XXIV kongressi otsustes. Meie
ithiskond lidhtub pohimottest kasvatada
uut inimest, kelles harmooniliselt {ihine-
vad vaimne rikkus, moraalne puhtus ja
kehaline tdiuslikkus (2, 1k. 108).

«Kogu noorsoo Spetamine ja kasvafa-
mine peab teenima eesmirki kujundada
uutes polvkondades kommunistlikke
toekspidamisi ja kommunistlikku moraali
ning piiritut ustavust sotsialistlikule ko-
dumaale.» (3, 1k. 226.)

Vastavalt iihiskonna {ldistele hari-
duse eesmirkidele tootatakse védlja hari-
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duse konkreetsed eesmirgid. Need ees-
mirgid on tavaliselt kindlaks midratud

haritud isiksuse soovitud kaitumise
kaudu. Isiksuse kujunemise ldppetapp
langeb pohiliselt korgkoolis oppimise

aega, mistottu antud eesmiirgid kiilgne-
vad ka korgema hariduse eesmirkide ja
korgema hariduse sisu probleemidega.
Korgkoolile on selle tasandi eesmiirgid
kokkuvotlikult formuleeritud L. I. BreZ-
nevi kones, mille ta pidas iileliidulisel
iilidpilaste kokkutulekul 19. oktoobril
1971. a.. «Noukogude spetsialist tdnapde-
val — see on inimene, kes on histi oman-
danud marksismi-leninismi 6petuse alu-
sed, nieb selgesti partei ja meie maa po-
liitilisi eesmirke, on saanud laialdase
teadusliku ja praktilise ettevalmistuse,
valdab tédiuslikult oma eriala.

Noukogude spetsialist tdnapdeval — see
on oskuslik organisaator, suuteline prak-
tikas rakendama 106 teadusliku organi-
seerimise printsiipe. Ta oskab tootada
inimestega, peab wvidrtuslikuks kollek-
tiivseid kogemusi, votab kuulda seltsi-
meeste arvamust, hindab saavutatut
kriitiliselt. Ja muidugi on tdnapdeva
spetsialist korge kultuuriga ja laia eru-
ditsiconiga inimene, iihesdnaga, ta on
uue, sotsialistliku dihiskonna toeline
haritlane.» (1, 1k, 439.)

Hariduse konkreetsete eesmiirkide for-
muleerimine  spetsialistile  esitatavate
ithiskonna noudmiste kaudu vdimaldab
muuta eesmiirgid otseselt rakendatavaks
tegelikes Opetamisolukordades. Suurte
teaduslike teadmistega, loova motlemi-
sega ja marksistliku maailmavaatega —
selline on sotsialistliku iihiskonna spet-
sialist. Kuid maailmavaate kujundamine
toimub ka viljaspool auditoorset tood.
Kommunistlik kasvatus on moeldamatu
ilma noorte iihiskondliku aktiivsuse kas-
vuta, milles kiipsebki marksistlik maa-
ilmavaade. Meie iihiskond on huvitatud,
et «iilidpilane kasvaks inimeseks, kel on
kindlalt wiilja arenenud iihiskondlik
erksus, kes ei suudaks end kujutleda
seismas viljaspool kollektiivi. See aga
saavutatakse, nagu teada, histi ja asjali-
kult korraldatud iihiskondliku tdoga.»
(1, 1k. 442.) Selle tasandi eesmérkide pa-
nus seisneb selles, et nad konkretiseeri-



vad thiskonna iildisi hariduse eesmirke
ja likvideerivad senise lohe iihiskonna
iildiste hariduse eesmirkide ja tegutse-
mistasanditel (programmi- ja oOpetamis-
eesmirkide tasanditel) olevate eesmir-
kide vahel. Samal ajal aitavad hariduse
konkreetsed eesmirgid tile saada «tra-
ditsioonilise hariduse» piiratusest, rohu-
tada tegutsemistasanditel ainult tead-
miste andmist.

Niisiis, hariduse konkreetsed eesmiér-

gid kujutavad endast {ihiskonna poolt
esitatud ndudmiste  konkretisatsiooni
vastavates ihiskonna tegevussfdidrides.
Korgema hariduse eesmirgiks sellel ta-
sandil on ette wvalmistada spetsialiste,
kelles teoreetiliste teadmiste ja profes-
sionaalsete oskustega tihinevad iseseisva
loomingulise t66 wvéime ning oskus ini-
mestega suhelda, neid juhtida. Hariduse
konkreetsed iihiskondlikud eesmirgid on
ldhtepunktideks programmi eesmaéarki-
dele.
Programmi eesmirgid esinevad juba te-
gutsemistasandil ja annavad {liksikasja-
liku suuna teatud aine programmile.
Siin voime mirgata tlekaalukat tihele-
panu teadmiste omandamisele. Teadmiste
moistmist, oskuste, vilumuste omanda-
mist, hinnanguid, hoiakuid ja aktiivsust
tagavate eesmirkide ldbimdeldust ja
realiseerumist kohtame vihem. Seda see-
tottu, et teadmiste testimine, hindamine
on palju otsesem, lihtsam ja kergem kui
oppurite maoistmiste, hinnangute, hoia-
kute, aktiivsuse fikseerimine. Programmi
eesmirkide formuleerimisel tuleb aluseks
vitta spetsialisti soovitava kiditumise
analiilisimisel saadud andmed (soovitava
kditumise néuded on aga fikseeritud ha-
riduse konkreetsetes eesmiirkides). Nende
andmete pbdhjal ja
duste saavutuste walgusel tuleb seada
programmi eesmiérgid, mis tagavad vas-
tavad teadmised, arusaamad, hinnangud,
hoiakud ja oskused, vilumused, harjumu-
sed selle programmi ulatuses.

Programmide 1iks suuremaid puudusi
on, et nende eesmérgid ei taga keskkoo-
list korgkooli lilemineku pidevust. Veel
enam, TRK-s on eri ainete programmid
iildsdnalised, sageli ilma konkreetsete
eesmirkideta ega soodusta slsteemsete

olemasolevate tea- -

teadmiste, arusaamade, hinnangute,
hoiakute tekkimist. Sellise olukorra
ainus lahendus on programmi eesméir-

kide terviklik ldbimoeldus ja seostatus
koikides ainetes ja koigi Eesti NSV muu-
sikadppeasutuste (lastemuusikakoolid,
muusikakoolid, muusikakeskkool, Tal-
linna Riiklik Konservatoorium) program-
mide omavaheline kooskdlastamine.
Programmide teiseks puuduseks on, et
nad ei ole kiillaldaselt mobiilsed taga-
maks teaduse- ja tehnikarevolutsiooni

tingimustes tekkinud noudmisi korgha-
riduse spetsialistidele.
Esinedes iiliopilaste {ileliidulisel kok-

kutulekul, mirkis L. I. Breznev: «Sliga-
valt, tdies ulatuses omandada korgema
dppeasutuse programm-materjal on tdh-
tis, tingimata tarvilik. Kuid sellest iiksi
ei piisa. On vaja Oppida pidevalt tédius-
tama oma teadmisi, arendada endas vilja
uurija vilumus, omandada lai teoreetiline
silmaring. Selleta on raske orienteeruda
teadmiste iitha suurenevas hulgas, tea-
dusliku informatsiooni kasvavas tulvas.»
(1, 1k. 439.)

Tédnapédeva korgkooli eesmiirgiks on
varustada korgema haridusega spetsia-
liste teadusliku motlemise oskuse ja
loova suhtumisega. Programmi eesmirke
tuleb sisemise pohimdotteiihtsuse ja pide-
vusega rakendada programmi koikidel
tasanditel (nii thiskonna kogu muusika-
lise kasvatuse programmi tasandil kui ka
selle alajaotustes). Nende ldbimoeldus on
tagatiseks, et nad realiseeruvad konk-
reetsetes Gppe-eesmérkides.

Selleks et oOppe-eesmirgid, pohinedes
programmi eesmaérkidel, tdidaksid oma
lilesannet, peavad nad olema esitatud
viga tdpselt ja konkreetselt. Nende for-
muleerimisel peame silmas pidama Oppe-
protsessi 3 komponenti: Gppematerjali —
oppejoudu — iiliopilast. Sellest tulenevalt
viime Oppe-eesmérke vaadelda Opetamis-
eesmérkidena (Oppejou aspektist) kui ka
opieesmirkidena (iiliopilase aspektist).
Nende adekvaatsus tagab Oppe-eesmair-
kide realiseerumise. Oma eesmirkide
formuleerimisel peab Oppejoud teadma
ja moistma koiki teisi eesméirkide ta-
sandeid ning silmas pidama pdhimotte-
iihtsust ja pidevust eesmiérkide tasandite
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vahel. Oluline on, et Gppejoud moistaks
iga Opetamisfaasi osa kogu programmi
eesmirkide saavutamisel. Iga eesmirkide
tasand omakorda annab oma osa Oppe-
joudude motte kristalliseerumisele, ope-
tamissuuna méédrangule ja praktilisele
opetamisele. Konkreetsed Opetamise ees-
margid peavad arvestama iilicpilaste opi-
voimalusi (ka hinnanguid, hoiakuid, ees-
mirke), Kuigi Oppejou ja iilidpilaste
eesmirgid kunagi tdielikult ei kattu,
peavad nad olema iihesuunalised ja oma-
vahel sobivad.

Oppe-eesmiirkide libimdeldus korg-
kooli mitmetel tasanditel on eelduseks
oigete Opetamis- ja Opimeetodite, -stii-
lide wvalikule, samuti vastava Sppemater-
jali walikule. Siinjuures peab miirkima,
et kunstialases korgkoolis on Oppemater-
jali dige valilt médray kogu dppeprotses-
sile. See omakorda rohutab Gppe-eesmir-
kide ldabimoeldust ja konkretiseerimise
vajadust kuni opitegevuseni.

Eesmérkide ldbimoeldus on hidavaja-
lik kogu konservatooriumi ainesiistee-
mide  korraldamisel, juhtimistegeyuse
rajamisel ja tulemuste hindamisel, Loo-
mulikult ei eita me paljude teiste tegu-
rite moju Oppejou ja iliopilase koos-
todle, kuid eesmirgipédrasus nendes tege-
vustes wilistab teiste tegurite maju
juhuslikkuse ja wvoimaldab neid raken-
dada vastavate eesmirkide realiseerimi-
sel. Teades iiliopilaste hinnanguid, hoia-
kuid ja rahulolu astet Oppeprotsessis,
voime suunata oOpitegevusi selliselt, et
toimub hinnangute, hoiakute muutumine
uute viidrtuste omandamise teel. Paljud
iiliopilased, mnditeks, on  niilidisaegse
muusika wvastu, sest neil on negatiivne
hoiak selle suhtes, mis erineb traditsio-
naalsest muusikalisest véljendusest. See
hoiak vdib tuleneda traditsionaalse muu-
sika pikaajalisest ainuméngimisest; see
voib olla ka Oppejéu hoiakute peegeldus
vOi hoopis muusikaliste viljendusvahen-
dite v0i uue kontseptsiooni mittemaist-
mise tagajdrg. Igal juhul takistab selline
hoiak iiliopilase Opitegevust. Seega tuleb
Oppe-eesmirke konkretiseerida vastavate
opetamise eesmérkidega hoiakute kujun-
damiseks. Tundes hoiakute kujundamise
mehhanisme, fuleb neid muuta soovita-
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vate esteetiliste vHirtuste rikastamisel
uute muusikaliste elamuste kogemustega.

Niisiis, konkreetsete Oppe-eesmirkide
viljatdotamisel peab Gppejoud silmas
pidama {iliopilase 6&pivdoimalusi (tead-
misi, oskusi, vilumusi, arusaamasid, hoia-
kuid, hinnanguid, voimeid jms.).

Korgkooli Oppe- ja kasvatustéd pla-
neerimine peab algama dihiskonna dil-
diste hariduse eesmirkide loogilis-filo-
soofilisest ldbimotlemisest ja konkreti-
seeruma liikudes vastavate Sppetéd vor-
mideni.

Pohiliseks kriteeriumiks nende plisti-
tamisel on koigi eesmirkide tasandite
pohimdtteiihtsus, pidevus ja nende adek-
vaatsus iiliopilaste 6pivGimalustega.
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KoOL JA
EETILIS-ESTEETILINE
KASVATUS

—_—

LINDA NURMOJA

ESTEETILISE KASVATUSE ALUS JA
HAARE
Esteetilise kasvatuse piirid wulatuvad

kaugelt iile kunstilise kasvatuse piiride.
Esteetilise hinnangu areng sbéltub hul-
gast tegureist, mida on raske loetleda
ja ka koordineerida. Siin on loodus,
inimkéte locdu — arhitektuur, tootmis-
ja elukondlik interjodr, masinad, iga-
pievased tarbeesemed; siin on ka koik-
voimalikud kunstiliigid, ka inimesteva-
helised suhted, nende ilu. Esteetilise
kasvatuse sellist laia haaret taotledes
tuleb laiendada ka Oppeainete loetelu,
mis wvdimaldavad esteetilist kasvatust.
Seepédrast peavad motisklused esteetili-
sest kasvatusest algama nende mooduste,
liikide ja wvormide wvalikuga, mis on
koige mdéjusamad, tdhtsamad ja h&lma-
vamad. Kuid tuleb ka silmas pidada, et
meie iihiskonnas ei ole esteetiline kas-
vatus eesmirk omaette, ja teda ei saa
lahutada kasvatuse teistest kiilgedest:
poliitilistest, kdlbelistest, filosoofilistest
jt. Kasvatuse ainsaks ja ihiseks ees-
mirgiks on ning jdib moukogude ini-
mese igakiilgselt arenenud isiksuse ku-

jundamine. Iga asja alustades
olema veendunud selle
vajalikkuses ja omama
selle 16puleviimiseks.

Esteetilise tajumise d{iheks omapéraks
on see, et me tajume midagi voi kedagi
kui ilusat, iilevat voi inetut, koomilist,
andmata endale aru, miks ta on niisu-
gune. Me tajume siin wahetult., Ini-
mese voime reageerida kasupiitidmatult
helile, virvile ja vormiharmooniale ongi
esteetiline elamus. See on emotsionaalne
reaktsioon, voime saada esteetilisi mul-
jeid ja neid ldbi elada ning samal ajal
elamusnauding ise. Marx nimetas estee-
tilisi tundeid vaimseteks tunneteks., Nad
on alati seotud elamustega, emotsico-
nidega (rédém, imetlus, vaimustus, kiit-
kestus),

peab
ilmtingimatus
kindlat tahet

Objektiivse sisu kérval on siin tege-
mist ka inimese subjektiivse suhtumi-
sega. Esteetiline meel ei ole inimesel
siinnipédrane, vaid on isiksuse kasvata-
tuse tunnus. Psiihholoogia tGestab, et
koigis on wvoimalik kasvatada esteetilist
tunnet. Eluprotsessis, ithiskondlikus prak-
tikas kujuneb ja areneb koigepealt ele-
mentaarne esteetiline tunne:
virvi- ja wvormitunne, helide kooskdla,
tonaalsuse taju. Elementaarne esteeti-
line tunne on baas, mille alusel isiksuse
esteetiline kultuur areneb ja kasvab,

Nooruki esteetilise kasvatuse prakti-
kas tuleb suuremat téhelepanu poodrata
selle elementaarse esteetilise tunde si-
hikindlale arendamisele. Pedagoogika
Opetab, et ilutunde kasvatamisel tuleb
koigepealt arvestada laste vanust, tunde
arengu taset. Algklassides peab esteeti-
line kasvatus toimuma intuitiivsel taju-
misel esteetiliselt mojuvate esemete,
kunstiteoste abil, mitte abstraktsete
moistete, vankumatute tddede ni#ol. Siit
algab ka esteetilise suhtumise haarde
laiendamine elunéhtustele: korratunne
kui rahuldus %koordineeritusest, stm-
meetriast, proportsionaalsusest. Elemen-
taarne vormitunne peab orgaaniliselt
iihte kasvama lapse mpsiiithikaga. Peab
sellega kokku kasvama nodnda, et mitte
viljastpoolt fulev kerra ja ilu mnoud-
mine, vaid sisemine rahuldustunne korra
ja harmoonia ilust juhiks noori nende
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igapdevases tegevuses, olgu kodus, koo-
lis voi toéokehal. Meie olustikumiljés
koneleb aga sellest, et siin on veel palju
teha.

Esteetilised tunded rikastuvad ja are-

nevad seega inimeste iihiskondliku
praktika, kasvatuse protsessis. Kuid sel-
les kasvatuses kuulub otsustav osa’

kunstile. Marxi tuntud iitlus, et inimese
muusikalisi = tundeid wvirgutab ainult
muusika, on aktuaalne ka praegu.

ESTEETILISE KASVATUSE SISU
JA ULESANDED

Kommunistliku Partei programmis ro-
hutatakse vajadust hoolitseda visima-
tult selle eest, et kdik saaksid esteeti-
lise kasvatuse, et tagada kogu kasvava
polvkonna kolbeline, esteetiline ja ke-
haline kasvatus. Siit fuleneb kogu {ihis-
konna arengu tldhSélmav suunitlus. Sel-
lest ldhtudes peaksid selged olema kaks
ildorienteeruvat pohimétet:

I esteetilisse kasvatusse peavad kuu-
luma koik pedagoogilises protsessis ra-
kendatavad esteetilise méjutamise wva-
hendid;

B esteetilist kasvatust el tohi kisitada
suletud silisteemina, vaid Oppe- ja kas-
wvatustdd koostisosana,

On vaja meenutada, et N. Krupskaia
pidas védga oluliseks esteetilise kasva-
tuse koige tihedamat seost tédkasvatu-
sega ning niégi selle kasvatuse elemente
tihenduses koigi ainete 6&petamisega.
Marxi jérgi ei tohi inimene masina ri-
patsiks jddda, ta peab tootmise juhti-
jaks tdusma ja aina enam ldhenema
spetsiifilisele inimtddle — vaimutésle.
Sotsialistliku {ihiskonna kasvatusideaa-
liks saab olla vaid loovisiksus.

Onneliku kdega on Opetaja, kes suu-
dab oOpilased kunsti salakeele tundmi-
seni viia. See on keerukas ja ldbinisti
loov pedagoogitéd — ainult seda teed
modda wvoidakse kunstivddrtuste intiim-
sesse ldhedusse jouda. Kunsti on tarvis
oppida, Kunstniku ideede maailm jouab
ainult selle wvastuvdtja teadvusse, kes
tunneb kunsti salakeelt, valdab kunsti
vormi. Kunst ei sisalda vahetult eetilisi
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_kultuur‘ivéii:-,ustega. Kzhiu on

norme, ent esteetilise reaktsiooni kaudu
tostab ta kolbelist toonust, annab feitu
humanistlikele ja sotsiaalsetele ideaali-
dele. Head omaks vottes suleme fee
halvale. Pdhjendatult on kasvanud huvi
isiksuse humaansete joonte kasvatamise
vastu ©Opilastes. Humanism téhendab
opetust inimese véddrikusest ja vaartu-
sest.

Esteetiline elamus on alati positiivne
ning inimese toeline areng ei ole moel-
dav ilma esteetilise tunde kujunemiseta.
Inimese inimlik olemus oleneb sellest,
kuivord ta on rikas vaimselt, kuivord
ta oskab niha, ldbi elada ning luua dile-
vat ja ilusat oma elus. Moned vordle-
vad esteetilist elamust lihtsa meelela-
hutusega, primitiivse naudinguga toost
vabal ajal.

Esteetilise kasvatuse iilesanne ei ole
ainult parandada inimeste elamis- ja kul-
tuuritingimusi, peamine on inimene
ise, tema saatus, tema inimlik olemus.
Midagi ei ole halba selles, kui nooruk
armastab kerget muusikat. Kui aga tema
vaimsed huvid piirduvadki vaid sellega,
siis on see halb. Ta ei ole voimeline
inimkonna locdud mitmekilgset kultuuri
iseseisvalt tajuma.

Teadmised ja ilu on inimese lahuta-
matud komponendid. Uks on redel, mille
astmeid mboda inimene sammub tule-
vikku, teine aga tema seesmine ideaali
ja tunde véaljendus.

INIMESE TUNNETE JA SUHTLEMISE
ILU

Milles seisneb inimese ilu?
Mitte igaiiks ei suuda kirjutada luule-
tusi, luua muusikat, kuid igaiiks on voi-
meline Oppima ja o&igesti tajuma toe-
liselt ilusat igal elualal: igapdevases
elus, uhiskondlikus tegevuses, suhtlemi-
ses teiste inimestega.

1lus on inimene, kelle esimene eluline
vajadus on téo. Ilus on inimene kollek-
tiivist, kellele iihiskonna iga liige on
sober, seltsimees, kellele kollektiivi hu-
vid on ldhemad isiklikest.

Toeliselt ilus ja &nnelik inimene on
see, kes leiab aega tutvuda inimkonna
inimes-



test, kes on arenenud H&idrmiselt dihe-
kiilgselt. Koigil on meie maal avatud
juurdepdds wvaimsetele rikkustele. Peab
ainult meeles pidama, et intellektuaalse
pdrandi saamine on palju suurem ja
raskem 166 kul igapdevane {fiilsiline
t60. Vaimsed rikkused kogunevad jark-
jargult, kuid see-eest ei saa millegagi
vorrelda nende rikkuste omandamise
rédmu,

Ilus inimene tdnapdeva tdhenduses —

see on igakiilgselt ja harmooniliselt
arenenud inimene. On vaja voidelda
igapdevases koolittéos pedagoogide, las-
tevanemate ja koolincorte silmaringi ja
teadmiste sligavuse eest.
. Uks vaieldamatult ilusamaid, suure-
maid ja tugevamaid tundmusi on ar-
mastus. Inimene elab armastuse tarvis.
Armastus on iihtlasi inimese ideaalide
moistmine. Inimene, [kellel puuduvad
jdeaalid, ei ole tdisvdidrtuslik. Feuerbach
cn odelnud, et keegi meist pole loodud
onneks, kuid me koik oleme loodud
eluks. Aga elu on armastus.

Armastav inimene nieb elus palju roh-
kem ilu. Kuid paljusid kiitkestavad ja
veetlevad peamiselt inimese vilised
omadused. Seepédrast hoolitsevadki mo-
ned tiitarlapsed viga oma vilimuse eest,
‘piiiiavad igati oma kaunidust lihvida,
unustades, et noorus ei vaja lisavirve.
Nooruse loomulikud vidrvid on niigi ere-
dad ja kui neile veel toone juurde anda,
on see kunstilise moéddutunde rikku-
mine ja ilu labastamine. Tiitarlaps on
palju meeldivam, kui nendele véaartus-
tele lisandub sisemine kultuur, kui
ta on haritud ja hésti kasvatatud. Ise-
enda teha on mbistuse ja tunnete ilu,
mis annavad inimesele pilisiva védrtuse.

Ilu moéju tunnetele on suur, kuid on
olemas ka tagasimdju. Koik, keda ar-
mastatakse, on kaunid. Selles on ar-
mastuse suur esteetiline ja {htlasi ko&l-
beline joud. Armastus sageli kujundab
inimese tUmber: johker muutub o6rnaks,
inetu ilusaks, hoolimatu hoolitsevaks.
Selle jérgi, milline on inimene armas-
tuses ja kuidas ta suhtub armastusesse,
voib ndha, milline ta iildse on inimesena.
See on erakordselt tdhtis, eluline kri-

teerium, see radgib nii inimese kui ka
ithiskonna arengutasemest.

Nimetatud probleem pakub koolielus
suuri voimalusi arutlusteks ja wvaidlus-
teks, sest perekond ja armastus on
probleemid, mis pakuvad noortele suurt
huvi.

Me suhtleme iga piev paljude ini-
mestega — kodus, koolis, perekonnas
jm. Nende suhete ilust vo6i mitteilust
s0ltub meie meeleolu, to6voime. Head
suhted roomustavad meid, halvad kur-
vastavad ja &rritavad. Me tunnetame
iimbritsevate inimeste kditumise peeni-
maid varjundeid ja need mojuvad meie
enesetundele.

Koolitéts voiks meeles pidada: armas-
tusvddrne suhtumine udUmbritsevatesse
inimestesse (koolis kaaspedagoogidesse,
Opilastesse, vanematesse) ei tekita min-
geid tdiendavaid kulutusi, ei riku ini-
mese eelarvet, ei ole iile jou kéiv too,
vaid on vidrtus, mida kusagilt osta ei
saa, aga mis ometi pole limiteeritud. See
on tasuta lisand elule, seejuures hiljem,
kui ta muutub harjumuseks, toimib
juba automaatselt, kaotamata seejuures
oma oilistavat moju. Sellist suhtlemisilu
peaks iga pedagoog oma Opilastesse si-
sendama ja neis kasvatama, sest viisa-
kas ja korrektne kiitumine kaunistavad
inimest.

Kiitumise ilu ei ole midagi muud kui
kommunistliku kolbelisuse ja siigava
vaimse kultuuri wviljendus.

Sisemise kultuuri all me motleme eel-
koige isiksuse kogu vaimset rikkust: elu-
liste huvide laiust, oskust iseseisvalt
motelda, haridust, kolbelist puhtust,
arenenud esteetilisi tundmusi ja mait-
set. Sisemine kultuur avaldub ka sellis-
tes omadustes, nagu takt, tagasihoidlik-
kus, austus vanemate inimeste, naiste,
laste wvastu. Vaimse kultuuri juurde
kuulub viisakus, oskus kiituda selts-
konnas, oskus vestelda, maitsekalt riie-
tuda, meeldivalt tantsida, inimese keha-
line kultuur jm.

Sisemise ja vilise kultuuri vahel on nii
otsene side kui ka tagasiside. Hoolitse-
mine tundmuste viliste avalduste ilu
eest vdib anda tduke inimese sisemisele:
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‘muutumisele. Kultuursus on inimese
arenguastme nditaja. Hea maitse, oskus
tiietuda, ilusad maneerid, viisakus —
ko6ik need on kultuurse inimese normaal-
sed omadused, mis tdiendavad ta tervik-
likku olemust. Kui koikidest inimlikest
vadrtustest voetakse ainult véline ilu, on
see haletsemisvédédrne. Viisakus peab ole-
ma ehtne ja tagamdtteta. Siia juurde
‘kuulub ka meeldiv, siiras naeratus.

Viisakuse puudumist sageli ei mirgata,
eriti el mérka seda noored, Kasvatama-
tus wviljendub teiste inimeste huvide
mittearvestamises. Nii toimib niiteks
ldérmakas noorpublik vagunis, abiks tran-
sistor, magnetofon, vahel isegi jamedu-
sed. Monel inimesel tungib elurdom vilja
sellise jouga, et ta laulab tdiest korist
oma lemmiklaule ja seda ka d&dsel —
noorte vali laul kurdistab magava linna
tiihje tdnavaid. On see huligaansus? Su-
gugi mitte, nad on suurepérased noored
inimesed. See tuleneb tdenioliselt sellest,
et viisaka kiditumise reeglid ei ole meil
vélja tootatud, aga neid kiisimusi indi-
viduaalselt lahendada ei ole nidhtavasti
igalihele joukohane. Ja siis astub tege-
vusse véikeste laste, metsinimeste ja hu-
ligaanide lihtsaim seadus: «Aga mina
tahan niil».

Viisakas inimene arvestab teiste ini-
meste kalduvusi, maitseid ja harjumusi.

Lihedane viisakusele ja viisakusreeg-
lite téditmisele on takt. Takt on oskus
teha voi iitelda midagi omal kohal, leida
©ige toon suhtlemisel inimestega.

Takt on moddutunne kiditumises, mis
rajaneb peenefundelisel ja tdhelepaneli-
kul suhtumisel inimestesse, oskus lihtuda
mitte ainult oma, vaid ka teiste inimeste
moddust, voime end nende kohale ase-
tada. s

Taktiline k#itumine inimeste suhtes
on omamoodi kunst. See on oskus nidha
inimesi, méista neid ja hinnata, liheneda
individuaalselt. Seega on takt targa ini-
mese kéditumise anne. Neid ande algeid,
mis inimesel on olemas, tuleb arendada
esmajoones just koolis. Taktitunne seis-
nebki selles, et saavutada wvastastikustes
suhetes kooskola, harmoonia.

Monest inimesest kiirgab erilist psiiii-
hilist volu — ta kiitkestab teisi. Véluv
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inimene voib olla ilus v6i hoopiski mitte
ilus, kuid tema meeldivuse joud ei vi-
hene. Volu — see on inimhinge isedrasus,
inimese hingelaad, tema iseloom, tema
suhtumine teistesse inimestesse. See pee-
geldub tema kditumises.

Meie iilesanne on kasvatada noortes
mitte mingeid erilisi peeni maneere, vaid
kéitumist, mis on ldbinisti inimlik, ven-
nalik, sdbralik, teistest lugupidav ja soe.
Inimene, kes on Oppinud inimestesse
suhtuma histi, ei roGmusta ainult neid,
vaid saab ka ise oma inimvédrikuse tun-
netamise naudingu osaliseks.

Esteetilise kultuuri kasvatamine on
pikaajaline protsess. Rohkem oleks vaja
propageerida kodukultuuri, olustiku ia
kiitumise norme ning printsiipe. Isiksuse
ning {iihiskonna esteetiline kultuur on
lahutamatud, nad moodustavad dialekti-
lise iihtsuse. Noortele, eriti koolinoortele,
on vaja opetada viisakusreegleid.

Isiksuse esteetilise kultuuri maérab
kunsti ja esteetiliste esemete ning n#h-
tuste mbistmise siigavus. Kunst on meie
rahvale kéttesaadav, on vaja vaid likvi-
deerida esteetiline kirjaoskamatus.

Inimese esteetiline kasvatus — see on
tema esteetilise suhiumise kujundamine
kogu tegelikkuse suhtes. Seega ei seisne
kiisimus mingi erilise 6ppematerjali kooli
sissetoomises, wvaid eelkdige suhtumise
kasvatamises. .

Teadus, tehnika ja nendel tuginev toot-
mine loob wvajalikke voimalusi kultuur-
seks elamiseks, kultuuri toelise palge
aga kujundavad inimesed, kes teadust ja
tehnikat suunavad ning rakendavad —
meie tdnane noorsugu. Seepirast kuju-
neb meie kultuuri pale olenevalt noorsoo
vaimsetest tarvetest, huvidest, ideaalidest
ja maitsest, nende emotsionaalse sfdéri
sligavusest — nende seesmisest kultuurist
tildse. Ja kunsti tuleb votta kui tdnast
erilaadset, mitte millegagi asendatavat
kasvatustegurit. Kunst on emotsicnaalse-
te kogemuste kool, inimese tundeelu
arendamise spetsiifiline vahend ja selle-
na ning selle tGttu asendamatu. Kunsti
tajumise toimel muutub kvalitatiivselt
inimese iihiskondliku kéitumise struk-
tuur, tema suhtumine tegelikkuse néh-
tustesse., Kunsti tajumine aga toimub



:alati inimese enese kaudu, enese samas-
tamise kaudu teose (kangelase voi tema
autori isiksusega. Samastamine on seda
holpsam ja tulemusrikkam, mida ldheda-
semad on need tingimused, milles kan-
gelane viibib, tingimused, mis vaatajat
iimbritsevad. Seepérast wvajab iga uus
‘polvkond oma variatsicone, oma Romeod
_ja Juliat.

Tundeharidus koosneb oma alg-, kesk-
ja ulikoolist. Kdige enam aga vajavad
noored kunstist saadavaid emotsionaal-
seid eneseleidmiskogemusi just igapée-
“vastes olukordades. S

MONINGAID NAPUNAITEID

Kasvatustod on loominguline protsess,
mmilles juhindutakse Kommunistliku Par-
tei ja Noukogude valitsuse direktiividest,
kommunistliku kasvatuse ildeesmaérki-
dest. Uhtaegu on kasvatusprotsess alati
seotud konkreetsete tingimustega, mingi
pedagoogilise ja oOpilaskollektiiviga, Kas-

""" ka esteetilist kasvatust
vidrtustavad didaktika {ildpdhimdtted:
-ea- ja joukohasus, ldhemalt kaugemale
printsiip. Eelkdige on oluline konkreetse
materjali, kasvatustto Iiilesannete, sisu,
vormi ja meetodite valik. Koigiti on ar-
vestatavad igas koolis viljakujunenud ja
positiivselt vididrtustatud kommunistliku
kasvatustod vormid ja traditsiconid, na-
.gu tdhtpdevade tdhistamine, kirjandus-
ja teatripdevad jt. Enne kui kooli esti-
lis-esteetilise kasvatuse programmplaan
koosiada, on vaja vidlja selgitada kooli-
‘kollektiivi, Gpetajate, Gpilaste eelteadmi-
'sed ja puudujdigid selles ning ka Opi-
“laste kollektiivi kasvatatuse aste: selle-
.alane anketeerimine, vastavateemalised
kirjandid, tutvumine Opilaste taiestega,
vestlused, suhtlemisoskuse jidlgimine, va-
jaliku kirjanduse wvalimine.

Pedagoogikateaduse iithe tdhisama mee-
‘todina késitame mitmesuguse raskus-
-astmega eluliste situatsioonide loomist.
Ulesannete, sisu, vormi ja meetodite
‘kindlaksmé#dramisel tuleb arvestada td-
-napdeva keolinoorte ihiskondlikku ja
psiithilist loomust, arvestades iga wva-
nuseastme spetsiifilisi isedrasusi, klassi-
kollektiivide iselirasusi ja ka individuaal-

sust, mida esteetilise kasvatustod prot-
sessis ilmtingimata tuleb silmas pidada.

Plaan peab ette niigema ainedpetajate,
lastevanemate, &pilaste, kommunistlike
noorte, lastevanemate aktiivi ja loomin-
guliste asutuste jt. tdotajate kaasatom-
bamist kavandatu elluviimisse.

Tuleb anda konkreetseid iilesandeid
klassijuhatajatele, aineringidele, peda-
googilist abi komsomoligruppidele ning
pioneeririihmadele nende tegevuse ka-
vandamisel.

Kasvatusprotsessile peab olema omane
slisteemipérasus, kindel kord, jarjestikku
elluviidavate, seostuvate ja diksteisest
tingitud iilesannete, vahendite, vormide
ja meetodite terviklikkus. See viljendub
koigepealt orgaanilises seoses Oppetunnis
tehtava kasvatustod ja klassi- ning kooli-
vilise kasvatustod vahel. See viljendub
opilaste kasvatusliku mojutamise jitkus
véljaspool neid tegevusi, mida kool orga-
niseerib,

Téhtis on kasutatavate tegevusliikide,
-vahendite, -vormide ja -meetodite pe-
dagoogiline otstarbekus konkreetses kas-
vatuskollektiivis, nende diferentseerimine
ja individualiseerimine wvastavalt wvaja-
dustele, voimetele, soovidele ning jou-
kohasus.

Kasvatusiiritused paigutatakse ajaliselt
nii, et lastekollektiivis oleks walistatud
tegevusetus ning ka ettevétmiste kuhju-
mine, oleks tagatud joudude (&pilaskol-
lektiiv, lastevanemate ja {ildsuse aktiiv)
maksimaalne rakendatus plaani realisee-
rimisel.

Eelnimetatule jdrgneb o&pilaste kasva-
tustulemuste arvestamine. Arvestus eel-
dab mitte niivord mingi 16plikult saavu-
tatu momentvotet, kuivord opilaste peda-
googipoolses kasvatuslikus mojustamises
toimuvate muutuste diinaamika fikseeri-
mist opilaskollektiivis.

Edukast tundehariduse, ilumeele, mait-
e kasvatamisest véivad anda tunnistust
opilaste kirjatood, almanahhid, seinale-
hed, tehnika- ja kunstiloomingunditused,
lugejate, teatri- ja muuseumikiilastajate
konverentsid, huvitavad ja sisukad taid-
lusthtud ning kditumiskultuur, vaidlus-
ohtud, pressikonverentsid, agitbrigaadid
jne.
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Oluline ei ole ainult kasvatusiilesanne-
te sisu ja oOpilaste tegevuse liik, vaid ka
nende organiseerimismeetod. On wvaja
igati kaasa aidata koolinoorte isetegevuse,
aktiivsuse, kohusetunde ja initsiatiivi
arendamisele, andes neile rohkem iseseis-
vust, viltida liigset administreerimist ja
hooldamist pisiasjades.

Mida arvestada spetsiifiliselt eetilis-
esteetilise kasvatustdd organiseerimisel?

Noukogude esteetika vaatleb esteetilise
kasvatuse eesmirke, s. 1. esteetilise tunde

arendamist iihelt poolt ja loomevdime
kujundamist teiselt poolt dialektilises
tihtsuses.

Esteetiline kasvatus algab inimese es-
teetilise tunde kujundamisest, mille alu-
seks on inimese eriline esteetiline suh-
tumine tegelikkusesse.

Esteetilise kasvatuse olulisema eesmér-
gi — wvidrtusorientatsiooni, mille theks
viljenduseks on esteetiline maitse, ku-
jundamine toimubki esteetilise  tunde
arendamise kaudu. Kuid loomevoime pole
moeldav arenenud esteetilise maitseta.

Esteetiline kasvatus moodustab konk-
reetsete meetodite siisteemi, milles vpib
eraldada eri valdkondi:

[l esteetiline suhtumine t6osse
oppimisesse eriti);

B esteetiline suhtumine olustikku (roi-
vastuskultuur, kodukultuur jne.),

[ inimestevahelised suhted (kditumis-
kultuur);

[ esteetiline kasvatus kunsti vahendu-
sel (kunstiline kasvatus).

Esteetiline kasvatus laiemas mottes
haarab koiki tema valdkondi, kitsamas
mottes tdhendab kunstilist Xkaswvatust.
Koik tildloetletud valdkonnad mocdusta-
vad lahutamatu terviku: ainulf titheskoos
aitavad nad inimisiksuse kujunemist es-
teetiliselt suunata.

Vahetult mdjutab inimese estestilist
maitset keskkond ehk olustik, mis moo-
dustab esteetilise kasvatuse erakordselt
laiaulatusliku wvaldkonna. Inimest U4mb-
ritsev keskkond jaguneb mikro- ja mak-
rokeskkonnaks. Mikrokeskkond on ldhim
timbrus: see on kodu, ldhedased inime-
sed. Makrokeskkonna moodustab aga
olustik laiemas mdttes, s. t. koik see, mil-
lega inimene puutub kokku kaudsemalt.

(koolis
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Selleks on kditumiskultuur; réivastus- ja
kodukultuur, heakorrastus, kujundus
ine.

Mis puutub koolides tehtavasse kasva-
tustbosse, siis midrkame, et pearéhk pan-
nakse iillaste eetiliste toekspidamiste ku-
jundamisele, s.t. kditumise sisule. See on
muidugi véaga oluline, kuid kasvatus-
to6s ei tohiks unustada ka kiitumise
vorme. Kiitumise etiketi kasvatamine ei
tohiks ka puududa (lauakombed, kor-
rektsus tldse ja koikjal jne.).

Erilise esteetilise kasvatuse wvaldkonda
kuulub kunstiline kasvatus, mida pee-
takse esteetiliseks kasvatuseks kitsamas
mottes.

Niisiis e1 saa esteetiline kasvatus piir-
duda ainult kunstilise kasvatusega, ent
koik teised esteetilise kasvatuse vahen-
did on mdjusamad tdnu kunstile. Just
selles mottes ongi kunstiline kasvatus
hédavajalik ja teistest esteetilise kasva-
tuse valdkondadest lahutamatu.
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EMOTSIONAALSETE JA

INTELLEKTUAALSETE
ALGETE SEOS
LASTE ARENGUS*

KONSTANTIN MIHAILOV

Uks téhtsamaid iilesandeid on ndukogude
inimese harmooniline kasvatus.

Kuid iildhariduskooli oppe- ja kasva-
tussiisteemis on weel palju probleeme.
Pole Gigesti lahendatud jirjestikune seos
koolieelse kasvatuse ja kooli Oppeprog-
rammide vahel.

Koolipraktikas viib tdheldada intellek-
ti arendamise pooldavat tendentsi, ja
seda pahatihii lapse emotsionaalse aren-
gu arvel., Teaduse ja tehnika tormilise
arengu puhul see tendents koguni kas-
vab. Selline olukord on teravas wvastu-
olus laste harmoonilise kasvatuse iiles-
andega.

Noukogude pedagoogika printsiipide
alusel peab haridusprotsess sisaldama en-
das nii opetust kui ka kasvatust, mis
lihtses protsessis teineteist tdiendavad.
Kasvatus aga holmab lapse (bpilase)
tundmuste kujundamist ja arendamist.
Sellega tegeleb ka esteetiline kasvatus.
Selleta, nagu Kehalise kasvatusetagi, pole
moeldav inimese harmooniline arene-
mine,

_* Eesti NSV kujutava ja tarbekunsti
opetajate 11 konverentsi ettekanne Tal-
linnas 1975. a.

Praktika andmed kdnelevad sellest, et
kui alahinnata lapse tundmuste kujun-
damist ja arendamist, voib rikkuda tasa-
kaalu intellektuaalses ja emotsionaalses
sfhdris viimase kahjuks. Sellest tuleneb
lapse (hiljem aga nooruki, noorinimese
jne.) ebaviisav vaimne areng v0i selle
vaesestumine.

Koolieelses kasvatuses moodustab lap-
se tundemaailma kujundamine ja aren-
damine viiga olulise osa. Siin peab Kkas-
vatuse metoodika olema sihipdrane ja
panema aluse lapse emotsionaalsele ja
intellektuaalsele arengule. Siit ka prob-
leem: leida selleks kohased kasvatus-
meetodid.

Sellelaadseid praktilisi katseid juba
tehakse, ja nagu elu niitab, péris edu-
kalt. Meenutagem siinjuures Mihhail
Kravetsi erimuusikakooli Podolskis ja
Aleksei Malkovi kooli Leningradis. Vas-
tava metoodika rakendamine koolieeli-
kute kasvatuses annab jédrjepidevalt
hiid tulemusi. Sedasama vo0ib Oelda
meie 5., 9., 12. jt. lasteaedades tehtava
too kohta.

Lapse emotsionaalses arenemises koi-
ge miiiravamaks on seni peetud muu-
sikat ja kirjandust, vdhe aga rohutatud
kujutavat tegevust.

Ometi on visuaalne valdkond inimese
tunnetuste ja emotsioonide pShiline al-
likas.

1. SetSenov pidas vajalikuks lapse ta-
just ja tundest mdtte tekkimise uuri-
mist. Ta leidis, et tajude kogu komplek-
sist, mida inimene saab vile meeleorgani
abil, kuulub */s ndgemisele. See on viga
tihtis. Tidiel midral leiab see kinnitust
koolieelsetes lastes, kes nidevad koike,
panevad koike tidhele ja jéddvustavad
oma millu mihtust viiga palju. See vél-
jendub eredall nende kujutavas tegevu-
ses (joonistamises, wvoolimises jm.).

Juba Aristoteles (384.—322. e. m. a.) ar-
vas, et joonistusépetus on viga vajalik
kooli Gppeaine, niisama nagu teised iild-
ained, sest laps tunnetab selle kaudu
iimbritsevat elu paremini ja elunédhtuste
kujutamise protsessis «elab iile dratund-
mise suurt roomu.»

Komensky, Pestalozzi, Prang, Tsist-
jakov ja paljud teised on nidinud joonis-
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tusopetuses koolilaste arendamise tohu-
sat vahendit.

LunatSarski koguni on 6&elnud: «Ini-
mene, kes ei oska joonistada, on kirja-
oskamatu.»

Téhelepanu vidrib asjaolu, et just
koolieelsete laste kujutav loominguline
tegevus annab hulgaliselt hdid tulemusi.

Kui me laseme koolieelsel lzpsel dige
aja modda minna, siis hiljem algklassides
me seda vOimet enam taastada ei saa,
vélja arvatud iliksikud andekad lapsed.
Seepdrast néiteks pannakse Jaapanis
suurt réhku laste koolieelsele kunstiope-
tusele. Seal joonistavad koolieelikud 4—5
korda néddalas.

Kunstiopetus peab toimuma emotsio-
naalsuse printsiibi kasutamise alusel, sii-
gavalt emotsionaalsel taustal, — ainult
sel juhul saavutame héid tulemusi.

Oletame, et meil on iilesanne lasteaia
noorimas grupis (2'/;- kuni 3-aastased
lapsed) joonistada n&dripuu. Lasteaeda-
des tehakse harilikult nii: ndidatakse las-
tele nédripuu pilti, rddgitakse neile néé-
ripuust koike, mis rddkida annab, siis
nédidatakse neile eraldi paberil,
seda puud pintsliga vérvides joonistada.

Voib aga teha teisiti. Tlus viike kuuse-
puu tuuakse lasteaeda, asetatakse kus-
kile ruumi sel ajal, kui lapsed on jalu-
tuskdigul voi magavad. Kuusekese oks-
tele ja pdrandale {imber tiive paneme
vatti ning riputame selle peale nafta-
liini v6i mdnd sdrapulbrit ja valgusta-
me prozektoriga 1dbi mitmevérvilise
klaasi. Sellega saavutame illusiooni met-
sas lumega kaetud kuusepuukesest. Kui
kéik on valmis, toome lapsed tuppa. Esi-
mesel silmapilgul tekib suur himmastus,
hetk hiljem tormiline vaimustus ja mee-
lecluavaldus. Lapsed vaatavad nagu vo-
lutult ilusat kuuske. Kasvataja jutustab
lastele, kuidas viike kuusepuu metsas
kasvas ja né#rivana ta sealt leidis ning
161 lastele rédmuks. Siis teeb ta ettepa-
neku laulda kuusekesele laulu. Lapsed
kdivad limber puu ja hoiavad iiksteisel
kédest kinni. See on lastele meeltmdoida,
kogu oma olemusega elavad nad sellele
kaasa. Rui tuju on tdusnud haripunkti,
teeb kasvataja ettepaneku joonistada
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kuidas

kuuseke mélestuseks voi kingiks emale;,
isale, vanaemale. Lapsed kiidavad selle-
heaks ja asuvad todle, et joonistuses:
viljendada kuusekese volust saadud
muljet,

Kui me kdrvutame laste tdid, mis om
tehtud sellises sligavas emotsionaalses.
seisundis, nendega, mis saadi lihtsalt
kuuse pildi jérgi joonistamisel, hakkab.
silma, et need t6od on tdiuslikumad ja
rikkamad just kujutatava objekti tun-
netamise poolest. i

Kui kasvataja (0petaja) kasutab seda
meetodit jarjekindlalt, tekib kasvandi--
kel tagasiside emotsionaalse meeleolu
jargneva kujutav-loomingulise tegevuse-
ocotamise puhul.

Sellist psiiihilist seisundit wvdiks ni-—
metada emotsionaalseks eelhddlestu-
seks. See pole vidga tdhtis didaktiline:
alus mitte iiksnes kunstiopetuses, waid
ka igas teises oOppeaines, s. t. niisuguse
Oppeaine iga jédrgmist tundi oodatakse
suure ponevusega.

Seesugune tunnetamise akt ongi just
sellepdrast védrtuslik, et selles arene-
vad kujutamisprotsessis rédbiti tundmus—
tega ka lapse motlemine ning méiluapa-
raat, s. t. laps areneb ka intellektuaal-
seli.

Kujutava tegevuse puhul kujunevad
ja arenevad lapsel sellised tunnetusli-
kud voéimed, nagu oskus néha (mitte
lihtsalt vaadata) objekti olemust, jilgida,
tihelepanelikult uurida kujutavat ob-
jekti, voime meelde jatta, vorrelda, ette
kujutada, abstraheerida, analiilisida. Ja
mis eriti tdhtis, lapsel kujunevad loo-
mingulised voimed: fantaseerimine, ma-
hulis-konstruktiivne métlemine ja kuju-
tamisvoime.

Koik need voimed mojutavad loogi-
list ja abstraktset métlemist.

Voib kindlalt wviita, et mingi teine
meid ilimbritseva elu tunnetamise mee-
tod ei anna nii konkreetset tulemust
tunnetatava objekti sdobimisel teadvusse
kui objekti tunnetamine kujutamisprot-
sessis (s, o. joonistamisel, maalimise],
voolimisel jne.).

Siinjuures ei seata eesmirki, et lapsest
saaks kunstnik (kuigi see pole andeka-
mate laste puhul vilistatud), vaid kéik



need voimed on vajalikud ténapdeva
paljudel tdbaladel (insenerid, arhitektid,
konstruktorid, gecloogid, arheoloogid,
fiilisikud, keemikud, matemaatikud, ki-
rurgid jt.). Naiteks tlitleb aviokonstruktor
Iljusin enda kohta, et kui ta ei oskaks
hésti joonistada, poleks kunagi saanud
luua nii keerukaid konstruktsiocone. Ka
kosmoselaevade konstruktor Koroljov os-
kas hiilgavalt joonistada. Joonistada peab
oskama iga tootmisprotsessi ratsionali-
seeriv todline ja neid on meie maal mil-
joneid.

On teada, et Opilased jagavad Gppetun-
nid tavaliselt kergeteks ja rasketeks.
Esimeste hulka kuuluvad kehakultuur,
muusika, kunstiopetus jt. Teiste hulka —
matemaatika, fiilisika, keemia, voorkee-
led jne., seda nimelt oma kuivuse, konk-
reetsuse, tdpsuse, tihti arusaadamatuse ja
seetGttu raskesti omandatavuse pérast.
Negatiivsed emotsioonid voivad tekkida
dpilastel raskete Oppeainete puhul, posi-
tiivseid emotsioone kutsuvad esile kerged
Oppeained.

Rasketes tundides suureneb oOpilaste
psiihho-fiisioloogiline visimus ja see an-
nab end tunda eriti tunni viimasel 10—
—15 minutil,

Noukogude teadlane S. Galperin maér-
gib sellega seoses jargmist: «Tingimustik,
milles korduvalt on tekkinud wvisimus,
voib muutuda tinglikuks kompleksirri-
tuseks, mis kutsub esile vdsimuse tunde-
mérke ka ilma selle eelneva toota. N&i-
teks, kui laps on mitu korda viidud va-
simuse seisundisse Opperuumis vdi spor-
disaalis, siis juba ainult tema sisenemine
sinna kutsub temas esile vasimuse tun-
demirke veel enne to6 algust voi kerge
t06 algul, mis kunagi varem visimust
esile ei kutsunud.» Ta iitleb veel, et tin-
gimustiku muutmine kaotab visimuse
tingrefleksi. See tbestab, et teatud tingi-
mustes vb6ib tekkida tingrefleks ja selle
taustal positiivhe emotsionaalne eelh#i-
lestus, kuid ka iimberptdrdult.

Siit vbib teha jarelduse: mida tdhusa-
malt ja libimdeldumalt on loodud Gppe-
protsessi tingimustik, kus raskete tun-
dide negatiivsed emotsioonid on tasakaa-
lustatud ja kahandatud wvaheldumisi
kergete tundide positiivsete emotsiooni-

dega, seda edukamalt kulgeb kogu Oppe—
ja kasvatustdd protsess.

See tdhendab omakorda, et selles mat-—
tes suurt osa voOiks etendada kunstidpe-
tuse tundide arvu suurendamine kdiki-
des klassides, litleme 3—4 tundi néddalas.
Selle tulemusena vo6ib kindlasti ocdata:

1) laste psiihho-fiisioloogilise koormuse:
viésitava méju tunduvat vdhenemist ja
2) senisest suuremat laste intellektuaal-
set arengut, mis soodustab ratsionaalsete
Oppeainete paremat omandamist.

Et vabastada vajalikud 3—4 Gppetundi,.
teeme ettepaneku liihendada k&igi tundi-
de kestust 5 minuti vorra, s. t. tunni pik-
kuseks jddb vaid 40 minutit,

Nagu eelmainitust jédreldub, ei kahan-
da selline tunni kédrpimine sisuliselt mis.
tahes oppetunni edukust. Ka laste dppe-
koormust me ajaliselt sellega ei suuren-
da, kuid vabanenud tunde kasutame pro-
duktiivsemalt.

Kunstiopetuse tundide arvu suurenda-
mise positiivseid tulemusi viime tdhel-
dada juba praegu meie vabariigi mitmes
lasteaias (5., 9. jt.) ning kunstikallakuga
koolides (24., 46., 33. jm.).

Selle pdhimotte tédieliku rakendamise
perspektiive voiks kontrollida eksperi-
mentaalkoolide baasil.
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LASTE NAITEKUNSTIALANE
TEGEVUS KOLBELISTE JA
ESTEETILISTE
VEENDUMUSTE
KUJUNDAMISEL*

AIME KAHK,
Reola 8-kl. kooli dpetaja

Esteetiline kasvatus aitab kaasa noorte
igakiilgsele arenemisele ning nende isik-
suse kujunemisele. Inimene, kes on vas-
tuvotlik ilu suhtes, piiiiab alati tuua omalt
poolt midagi ilusat uue elu ehitamisse.
Ta vditleb aktiivselt kdige vastu, mis on
inetu ja néotu, ning takistab selle moju-
lepédésu iihiskondliku elu koikidel aladel
nii suurtes kui ka viikestes asjades,

Voime emotsionaalselt reageerida ilu-
sale, armastada ja hinnata ilusat =i ole
inimesel kaasa siindinud. Seda voimet
arendatakse eelkdige inimese sihikindla
mojutamise teel. Aluse sellele péame ra-
jama juba varajases lapseeas, muidu saa-
dame ellu tundetu, kiretu inimese.

Soov lahti Gelda argipdevasusest, tema
piinavast tiihjusest on edasiviiv joud.
Ténapéeva elu kiire tempo annab vihe
tundeid nii tdiskasvanule kui ka lapsele.

Ja kerkibki esile tundevaeguse prob-
leem.

Kiisitlusest «Nimetagem olukordi voi
stiindmusi, mis on mdjustanud teie tun-

* 1975. a,
esitatud t60.

pedagoogilistele loengutele
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deid», saadi huvitavaid andmeid, kus
mirgiti kirjanduse, muusika, filmide ja
teatri emotsionaalset moju.

Kahjuks oli aga 179 neid Gpilasi, keda
ei huvitanud miski.

Tinap#deva tehnika rakendamine annab
midramatu hulga vaba aega, mida noored
ei oska kasutada. Eriti kannatavad tun-
devaeguse all keskmise kooliea Opilased.
13—15 a. vanused, eriti poisid, kéivad
kiill kinos, kuid otsivad eeskitt seik-
lusi ja eredaid muljeid. Veelgi halvem,
kui nad neid muljeid hakkavad oisima
halbadest tegudest.

Just selles vanuses Opilasi peame o03-
kuslikult suunama parema ja ilusama
poole, sest pole inimest, kes selle poole
plitielda ei tahaks.

Et 34% kiisitletuist koneles teatri ka-
suks, jdreldame siit teatrietenduste kaa-
lukat osa emotsiconide kasvatamisel.

Teatrisse minek loob erilise pstitihi-
lise seisundi, tekib uudsustunne, lahtifit-
lemine igapidevasest miljoost. Tekkivaid
emotsicone ei pruugi hibeneda, sest teat-
risdber on tavaliselt hingeline inimene.

LASTE NAITEKUNSTIALANE
TEGEVUS ERI VANUSEASTMETES

Kuidas koondada niitekunstihuvilisi, et
neist kasvaks aktiiv teatrialase loomingu
propageerimisel?

Parim niéitekunstialase tegevuse wvorm
koolis on naitering. Oma t66 iseloomult
on néitering huvitavamaid, kuid ka ras-
kemaid taidluse vorme. Raske on ta just
organisatsioonilise ja tehnilise t66 poo-
lest. Ma motlen siin  dekoratsioonide,
kostiilimide, rekvisiitide ims. walmista-
mist, wvalgustust, need teistel ringidel
puuduvad.

Sellest hoolimata on koolis néiiteringe
vaja, sest see 100 annab hdid wvoimalusi
noorte kemmunistlikuks [kasvatamiseks.
Osavdtt néditeringist scodustab nooremate
opilaste huvialade mitmekesistumist ja
teiselt poolt vanemate opilaste tdhele-
panu koondamist nooremate elule ja te-
gevusele.

Koolides on kaht tiilipi niiteringe, mis
koosnevad (kas iitheealistest vbi eri vanu-
ses Opilastest.



Esimesel juhul haarab niitering opilasi
iithest voi paralleelklassidest. Siin saab
arvestada Opilaste huvisid ja vanuselisi
isedrasusi. Ringijuhil voi klassijuhatajal
on klassivilist téod kerge siduda dppe-
ja kasvatustééga. Kuid raskusi valmistab
néidendi otsimine, sest vdga harva leia-
me nididendi, kus tegelasteks on ainult
ithevanused lapsed. Ka tegelasi on vi-
heste Opilastega klassis raske valida.

Kuid oOpilaste vanuse ja vbdimete suur
yahe tekitab ka raskusi. Proovide koor-
mus ja metoodilised votted, mis scbivad
vanemale opilasele, visitavaed nooremat.
Samuti pole tihiseid problesme, mis haa-
raksid iihtviisi nii 8. kui ka 3.—4, klassi
opilasi.

Eelnevast jédreldub scovitus Opetajaile,
kes alustavad tééd kooli néiteringiga:
organiseerida koclis ring korvutiolevaist
klassidest, néiteks 4. ja 5. kl. v6i 7. ja 8.
klassi Opilastest.

Ei tchi aga unustada ka algklasse, sest
on ju méang (ka niditeming) kiige ldhe-
dasem just ncoremale koolieale. ~

Alustasin oma 0Opilastega 1. klassis véi-
keste dramatiseeringute ja instseneerin-
gute nagu A. Rammo «Sitikas otsib 60-
maja» Oppimisega, millega saavutasime
tunnustuse koolincorte taidlustlevaatu-
sel. Jdtkasime raskemate lavatiikkidega
nagu «Uhel dreval 661», «Puuk», «Kris-
tallfanfaar» jt.

Opilastel tekkis huvi sdnakunsti wvastu
ning kui 7. ja 8. klassiga alustasime
E. Svartsi «Lumekuninganna» oppimist,
¢lid mu endised Opilased meelsasti nous
niditeringi tulema. Nimetatud lavastus
vajas pikaajalist tood, kuid selle tule-
musena ldks meil korda esinemine ra-
jooni taidlusiilevaatusel. Toredasti 0on-
nestus ringi iseseisev peodhtu, s. o. nii-
‘dendi esietendus, mis kasvatas oOpilastes
kohusetunnet ja tdstis ringi autoriteeti
koolis.

Naitering koolis on teatri
satsioon.

Selle loomiseks on wvaja umbes 20—25
Opilast. Suurema liikmete arvuga ringis
on raske leida iilesandeid kdigile liik-
metele. Saamata otseseid {ilesandeid,
kaob opilasel huvi ja ta lahkub. Kui la-
vastuses pole koiki osatditjatena vdima-

algorgani-

lik rakendada, saab neid kasutada tehni-
lises toos (kostiiimide, valgustuse, deko-
ratsioonide jm. valmistamine), samuti
dublantidena.

Ringi moodustamisel olen arvestanud
Opilaste soovi, aga mdne sobiva Opilase
meelitanud ringi, kus temast hiljem on
saanud nditeringi entusiast. RG6O6m on
todeda, et koolis niitekunstiga tegelnud
opilased tulevad hiljem kultuurimaja
néditeringi.

TOO LAVASTUSEGA

‘# Niitejuhist enesest. Teatritegemine
koclis peaks olema suur room: avasta-
misréom, té66- ja loomisrddm, esinemis-
ja andmisroom.

Seda ei tohi rikkuda mehaaniliste ja
tuimade proovidega, ei tohi suruda maha
opilaste dhinat ja huvi taktitute miérkus-
tega. Opilane on elav isiksus ja ainult
sellele avab ta oma hinge, kes teda mois-
tab, Muidugi voib ta kdsu korras laval
istuda ja astuda, oma teksti maha wvu-
ristada, kuid sisemist p&lemist ja ak-
tiivset tegutsejat enam pole.

Suunamine olgu paindlik ja tiivustav,
Opilast mottetegevusele suunav.

Airmiselt taktitu on delda selliseid
mirkusi: «Halvasti. Tee uuesti», «Ei,
kdlba kuskile.», «Kuidas sa kill seda ei
saa?» Vaja on tegevuse konkreetsust. Ei
aita suunamisel remarkidest «istub, réa-
gib, tuleb», vaid vaja on tidpsustada te-
gevust, nagu «kavaldab, drritub, praalib,
piiiiab aega voita».

Sellisest juhendamisest on kasu. Néite-
juht-lavastaja peab olema ise siigavalt
veendunud, et viga Gpetab, tdhendab —
sellest on kasu. Pole midagi ohtlikumat
kui nuhtlemine vigade ja moddalask-
miste eest. Peab teadma, et wvead on
lihtsalt ette nidhtud, ilma et nad kedagi
haavaksid voi tapaksid. Tuleb uskuda
opilasest nditleja vbimetesse,

Seega olgu meie 166 eeltingimuseks
hea tuju, mdistev ja seltsimehelik suh-
tumine Opilastesse.

B Repertuaari valik. Paraku pole ainult
hea tujuga wvoimalik koike &dra teha.
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Kohe porkame kokku esimese raskusega
— reperfuaaripduaga. Kahjuks pole meie
niditekirjanikud helded koolile sobivaid
ndidendeid kirjutama, eriti vihe on neid
keskmisele kcolieale. Sealsamas aga kur-
dame, et just see kooliiga, eriti poisid,
hébenevad kdia teatris ega oska wvaba
ajaga midagi peale hakata. Kes on tek-
kinud olukorras stitidi?

Opetajast niitejuht piiiiab muidugi
repertuaari leida. On vaja, et né&idend
kajastaks tiilipilisi elunédhtusi, oleks ere-
date tegelaskujudega ja, mis peaassi —
kasvatav. Seejédrel tuleb arvestada jou-
kohasust nii lavastajale kui ka osatait-
jatele. Ei tule valida liiga lihtsaid néi-
dendeid, kus probleemid peaaegu puu-
duvad. T60 niisuguste lavateostega on
raske ja lavastus pakub wvaatajale vihe.
Nii monigi raskena tunduv nédidend
eesti klassikast on koolilaval t&iesti
maingitav.

Rohkem leiab repertuaari 4. ja 5.
klassile. Neile sobivad néidendid, mis
on avaldatud «Meie repertuaari» kahek-
sandates numbrites. Uks selline on Mar-
gus Tuulingu lustakas lugu «Sabad sol-
mes», mille lavastus mul tdnu sobivatele
osatditjatele onnestus.

Hoopis suurem repertuaarimure on 7.
ja 8. kl. néiteringiga. Selles eas vaja-
takse juba tdhtsamaid ja pdnevamaid
kiisimusi, kuid meie kirjanikud pole sel-
lele vanusetasemele Kirjutanud.

Hédast aitavad vilja head muinasjutu-
ainelised n#idendid, néiiteks «Kuri ku-
ningatiitar», «Kullaketrajad», «Lumeku-
ninganna», «Tuhkatriinu» jt., kuid nende
tekstide hankimine on omaette meistri-
t66. Nende néidendite probleemid paku-
vad huvi ka 7. ja 8. klassi dpilastele ning
vbéimaldavad teha monesugust kasvatus-

todd. Usun, et minu parimad on just
nende néidendite lavastused.
f Esimene proov. Niidendi valikule

jdrgneb lavastaja kodune tHo, s. o ana-
liitis. Selleta ei oskaks me Opilasniitle-
jal aidata moista tema poolt kujutatavat
tegelast ega teda iimbritsevat keskkonda,

Lavastaja peab endale tépselt ja konk-
reetselt selgeks tegema teose ainevalla,
teema, ajastu. Jargnevalt fuleb selgitada
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faabula, s. o. siindmuste ahel sellises
jirgnevuses, nagu ta autoril on antud.
Kui leiame sdlmkohad, ei tule lavastus
hall.

Karakterite uurimisel leiame mnende
elulood ja iseloomu kujundanud tegurid.
Otsime iga tegelaskuju juures, mis on
talle kdige cmasem, s. o, avame karak-
teri tuuma. Niiteks Pipi Pikksukk on
tugev, julge, heasiidamlik, helde, &kiline,
humoorikas. Aga koige olulisem on ta
fantaasiarikkus. See on Pipi karakteri
tuum.

Kogu see t66 on hea lavastuse eeltingi-
mus. Seepérast tuleb esimesteks proovi-
deks valmistuda erilise hoolega.

Kioige olulisem on aga esimene kohtu-
mine, s. 0. tulevase osatditja esmane
kokkupuude mné&idendiga, sest emotsio-
naalne mulje nididendist mdjub  suuresti
Opilase digele enesetundele laval.

Vihemolulised pole ka tingimused,
milles see kokkupuude toimub, seepd-
rast peaks esimesel proovil wvalitsema
pidulikkus. Kui vo0imalik, teha proov
mitte klassis, vaid pioneeritoas voi ringi-
ruumis, kus seada iiles niitekirjaniku
portree, kasutada 1lilli ruumi piduliku-
maks muutmiseks jne.

Niidendi ettelugemisel ei tohi karak-
terid ette «dra méngida» ega anda ma-
terjalile mingit omapoolset virvingut.
Kindlasti peab esimene tutvus néiden-
diga toimuma jaotamata rollidega, wvas-
tasel korral kipub tulevane osatiditja esi-
mesest lugemisest peale kuulama ainult
oma rolli, mérkamata ndidendit tervi-
kuna.

Otsekohe pérast lugemist, n.-0. wvirs-
keid jélgi mo6bdda, on kasulik alustada
kuuldu kohta arutlust sellest, mis neile
meeldis, mis erutas, mis tekitas kaht-
lust. Jutuajamise eesmérk on — kollek-
tiivse mulje talletamine ja Opilastest
nditlejate emotsionaalne hédédlestamine

Niilid jargneb osade jaotamine, mida
on soovitav teha ringi aktiiviga, lavas-
taja esitab omapoolsed ettepanekud, ak-
tilv omad. Vaidluste tulemusena osad
jaotatakse. Kui aga esimestel proovidel
selgub, et oleme eksinud, vahetame osa-
tditjad, kuid seda voib teha ainult esi-
mestel proovidel.



[ Tegevusliku analiiiisi meetod. Meie
tédnapdeva Kkiiresti arenevas elus otsi-
takse uut ka teatritéss. Uute lavastuslike
votete ofsingul ja iseseisvalt mdtleva
néitleja kasvatamisel on leitud, et pika-
ajaline «lauatagune t66» sisaldab ohtliklke
tagajdrgi. Pikkadel lauatagustel proovi-
del lahkasid n#itejuht ja niitlejad tule-
vase lavatiiki liksipulgi ldbi, kuid tule-
mus: néitleja ldks lavale ja alustas ikka
koike otsast peale,

Vaja on panna nditleja juba esimestest
proovidest peale kohe tegutsema,

Nii kujunes vilja tegevusliku analiiiisi
meetod, s.o0. tarastusproovidel hakkas
nditleja motlema ja olukorda analiiii-
sima koos lilkumisega. Et niitleja saaks
hakata konkreetselt tegutsema, tuleb
«motteluure» teel leida tegevuse eesmirk
ja luua tingimused, milles tegutseda.
Jérgneb «tegutsemisluure». :

Praktiliselt kédib 166 nii: loetakse
stseen voi pilt 1dbi, tehakse selgeks, mis
toimub, kuidas keegi sellesse suhtub, mil-
lised on tegelaste omavahelised suhted,
ja pannud raamatud korvale, mingi-
takse see koik improvisatsiooniliselt 1ébi.
Niiteks «Tuhkatriinust» stseen 2, pildist,
kus poolded valmistuvad lossipeole mine-
kuks ja seejuures tiilitsevad.

@ Vitteid karakterite avamiseks. Etiiii-
did. Eelnimetatud meetodi rakendaminﬁe
njuab harjutamist, nduab eelnevaid
etiilide. Viimastega tuleb alustada iga
ringitundi, iga proovi, et dpilased muu-
tuksid fiitsiliselt wvabaks, lodvestaksid
ennast pingest,

Ideaalse niitleja tegevus sarnaneb lap-
seménguga liivakastis. Laps suhtub sel-
lesse kui toelisusesse. Etiilidide médte
ongi see. Tuleb oOpilasniitlejaid uskuma
panna seda, mida nad teevad, ja suu-
nata motlema, kuidas teha. Tuleb last
opetada nagema lampi v0i proZektorit
ja suhtuma sellesse kui pédikesesse. Tuleb
meeles pidada wvahendid, mille kaudu
midagi teeme. Mbdtlemise kaudu tekivad
tunded endal ja teistel.

Harjutavaid etiitide voib alata kujutel-
davate esemetega: kirjutada kiri, avada
uks mingil eesmaérgil, juua haput mahla,
siilia magusat saia, votta tint sulepeasse,

aga tindipott ldheb i{imber, korjata met-
sas marju, nédha seal ussi jne.

Tihtsal kohal on etiiidid riitmile
(rittm — pulss, tempo — kiirus). Siia
sobivad néiteks sellised etiitidid: istu-
mine, ootamine rahulikus asendis, kaht-
lane krobin, praksatus, 16he tekkimine
lakke, drevus, kiire lahkumine ruumist
vOi rongi ootamine iiha kasvava &revu-
sega, sest hilinetakse aktusele. Hiljem
jirgnevad etiilidid partneriga.

Etiilididega aitame oOpilastel kesken-
duda, s. 0. saavutada avalikku iiksicleku-
tunnet, unustada, kes ta tegelikult on.
Vastasel korral nad nérveerivad, motle-
vad oma keha asendile ega suuda koon-
dada tdhelepanu.

Niidendi ldbiméngimisel etiilidide
kaupa vilistame olukorra, et proovidel
opilane takerdub ja esitab kiisimuse:
«Mis ma niilid pean tegema?» Kui aga
juba etiiiidide ajal on Gpilase mote ergu-
tatud otsima lahendust, oma - tlgitsust,
peaksid olukorrad selged olema. Osa-
tditja teab, kuhu ta ldheb, mida teeb,
miks ta nii teeb ja milline on ta meele-
olu. Kui see koik pole autoripoolses telks-
tis alati silmatorkav, tuleb endale «la-
vatagune elu» vilja moelda. Fantaasiat
osatiditjail jitkub. Proovidel siindinud
tegevuse vormi tuleb hoida ja kasutada.

Hiljem, kui algavad proovid tarastu-
ses, tuleb eelnenud téovatteid siivendada
ja katsuda tekst meelde jatta. Teksti
tuupimine on kahjulik. Pghiline on méar-
gusdna partnerile.

@ Sonaline ja mébtteline tegutsemine la-
val. Suured niitlejad nagu Hugo Laur,
Ants Eskola, Jiiri Jidrvet jt. oskavad rol-
lis olla. Jiiri Jérvet siinnib igal etendusel
nagu uuesti, Hugo Laur on suurepidrane
nii koméddias, tragdédias kui ka luule-
tuste esitamisel. Oskus olla avalikult {iksi
on meisterlikult kdes Ants Eskolal.

Ef{ saavutada killukene nende niitle-
iate meisterlikkusest, peame tegema Opi-
lastega visa ja pingelist t66d, sest sinepi-
ivast voib kasvada hiigelpuu.

Alljdrgnevalt moned tegevusjuhendid,
kuidas sdnaline ja motteline tegutsemine
ithendada.

Niitleja on tegutseja. Ta ei tohi olla
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iihtegi minutit passiivne, ka siis, kui ta
ei rddgi. Asjata kardetakse pause. Sta-
nislavski mirkis, et laval jédlgitakse tihti
just seda, kes seisab ja wvaatab. Vaja on
konelda silmadega, sest silmad on hinge
peegel. Partnerile tuleb otsa wvaadata
elavate silmadega. Kone silmadega vdib
olla hellitav, igatsev, tappev. Silmade
arendamiseks saab kasutada alljdrgne-
vaid votteid: pigistada silmi kinni ja
teha lahti (ndgu kortsutamata) 10 korda;
liks silm kinni, teine lahti ja nii vahel-
dumisi avada; kondides wvaadata kiiljele
ja siis iiles-alla veidi aega.

Hinge peegel olgu selge, see annab
meeldivust ja loob niite inimeste vahel

Kuju loomist alustadagi néo, just sil-
made kaudu. Panna oOpilased uskuma
oma tegevusse. Koik tegelase motted
peavad saama tema omadeks, piitida pu-
geda oma nahast vilja ja uue naha
sisse, s. 0. kehastuda iimber. Opilastele
anda kohanemisel nou: teeme proovi al-
gul oma sOnadega. Viltida «ette miéngi-
mist», anda ainult visand, kuidas teha.

Fiilisiline tegutsemine laval peab olema
samuti konkreetne. Edasi-tagasi jaluta-
mine, meeleheites kdte ringutamine vl
murdmine, asjade tdstmine tihest kohast
teise pole eesmirgiga tegutsemine, on
stamp, mida peab kartma. Vaja on teada,
et iga lavaletulek on kindlasti seotud
kindla koha ja meeleoluga, niisamuti
draminek, mille riitm soltub sellest, mil-
leks minnakse.

Mbotteline tegutsemine laval, s. o.- olu-
kord, kui tegelane otseselt tekstist osa ei
vota, on koige raskem. Siin on tegemist
sisemonoloogiga, s. 0. jutuajamisega ise-
endaga. Mattelise tegevuse ajal pititakse
leida olukorrast vidljapddsu. Vahel wvoib
lasta seda vaikivat konet isegi sonastada.

Suhtlemisel partneriga ei tohi lubada
tithje pause, mis lavastust venitavad.
Uldreegel olgu: moelda ja anda hin-
nang partneri tekstile tema tegutsemise
ajal, mitte alles lause lopétamisel mot-
lema hakata. Muidugi on laval waja ka
mottepause, kuid need olgu eesmirgis-
tatud. Lihtne meeleolutsemine laval ei
vii tegevust edasi.

844

Kui me suudame panna oOpilased laval
Oigesti tegutsema ning partneriga suht-
lema, oleme pannud nende lavateele
‘kindla ja oOige aluse.

B Konetehnikaga tfuleks alustada iga
proovi, et hdédl hakkaks helisema vabalt.
Alustagem hingamisest, sellele jérgnevad
haiileharjutused ja huulte treening. Igale
eesti keele raskemale hiilikule on spet-
siaalsed harjutused, niiteks r-hdéliku
puhul — Ara maera narri, narr ajab turja
turri, kerib wvurrud kerra, ajab naeru
nurja voi huulte treeningus esitada jér-
jest kiirenevas tempos — Rigoletio lib-
reto on libretode libreto.

Konetehnilisi harjutusi voib ka kirjan-
dusest leida.
@l Terviku, s. 0. ansambli iihtsuse saavu-
tarnine. Kogu t66 lavastusega jookseks
tithja, kui unustaksime, et iihtne heata-
serneline ansambel on naitekunsti ks
korgemaid kriteeriume. Kui lubame laval
«solistidel» tegutseda, ei saavuta me ter-
vikut. Ei maksa hiilata juhuslike stsee-
nidega, kuigi see dpilastele rohkem meel-
diks. Tuleb osatiditjatele sisendada, et
«vaja on méngida niidendit, mitte rolli»,
s. 0. leida oma koht lavastuses kui ter-
vikus, mitte ansamblist vélja hiipata.

Terviku saavutamine on lavastaja pd-
hiline t&o.
- .

KASVATUSTOO NAITERINGIS

Esteetiline kasvatus on kommunistliku
kasvatustdd lahutamatu osa. Opilaste iga-
kiilgset arendamist saab edukalt teos-
tada taidluse mitmesugustes vormides.

Wiitering taotleb noorte wvaatajate ja
ringi liikmete kasvatamist. See on fter-
viklik protsess, mille iiksikud 16igud on
omavahel seotud. Peatun koige olulise-
mate juures: kollektivismi kasvatamine
ja kolbeline kasvatus.

Kogu niiteringl t66 on sisuliselt juba
kollektivismi kasvatamine. Lavastus on-
nestub alles siis, kui koik kollektiivi liik-
med selle eest vordselt voitlevad.

Ringi t66 dige korraldamise puhul ei
saa néditeringi lilkmete hulgas tekkida
«dssasid» ega «primadonnasid». Muidugi
on «solistide» tekkimise oht alati olemas



ja ringijuhil tuleb ménigi %kord pidada
voitlust kollektiivi {ihtsuse eest.

Koige sagedamini esineb enese tadht-
sakstegemist mone osa oOnnestumise ja
kaaslaste kiituse tagajérjel. Kui Opilane
ise el mbdista, et tema edu sdltus ndidendi
autorist, kogu kollektiivi méingust, siis
tuleb temaga vestelda nelja silma all.

Teiselt poolt on vaja réhutada, et iga
tegelase pingutuseta jdédksid meie saavu-
tused tulemata. Isegi koige vidiksema osa
tditja annab tervikule oma kaalu. Tuleb
ette juhtumeid, kus viimasel minutil
haigestunud &pilast asendab ringi liige,
kes Opib osa pdhe poole pdevaga ja pidds-
tab nii kogu etenduse. Just sellisele kol-
lektiivi lilkmele kuulub suurim ténu,
sest temata oleks teiste to6 null.

Néiteringi iihistiritused, nagu teatri-
pdeva organiseerimine, teatrietenduste
ithiskiilastus, teatris proovide négemine
ja lavatagusega tutvumine — neil on kol-
lektiivi liitmisel suur tdhtsus.

Kui niitering ei anna iseseisvat eten-
dust, siis ta polegi omaette kollektiiv.
Alles esietendusele eelnenud pinges kas-
vab kollektilv. Segaeeskavaga tilekoolilis-
tel pidudel puudub see erutus.

Niiteringi esinemine wviljaspool kooli
vol onnestunud osavott ililevaatustest sii-
vendavad ringi monoliitsust.

Olenevalt ndidendi sisust saab edukalt
korraldada westlusi eetilistel teemadel,
kasvatades ausust, soprust, seltsimehe-
likkust, t66kust jm.

PEREKONNA OSA

Kui suure huviga jdlgivad lapsed tele-
viisoris lastesaateid! Veel suurem huvi
on aga siis, kui pédristeatrisse minna, sest
minek ise ja uus miljod on omaette ela-
mus.

Tee teatrisse ja huvi dratamine ndite-
kunsti vastu peavad algama varakult, vi-
hemalt 3-aastaselt. Laps armastab ju
mingida ja peab oma mingu toeliseks.
Tema liivakastiloomad ja -majad on
nagu «périselt», mitte «mingult». Kui
pisipoiss voi -tiidruk nédeb nukuteatris
voi lasteetendusel hunti porsakesi taga
ajamas vdi Karabas-Barabasi Buratinot

tulle heitmas, viriseb ta erutusest ja,

elab kogu hingest laval toimuvale kaasa.
Kodus aga puiliab ta ise «teatrit tehan,
olles iihtaegu lavastaja ja nditleja mit-
mes osas. Kuulake last, kui ta wvabas
ménguhoos mingib ldbi terved fantaa-
siarikkad dramatiseeringud, moonuta-
des toredasti hailt.

Hea ja kurja piirjooned on lapsel sel-
ged juba enne 7. eluaastat ja kui vane-
mad pole selle ajani oma last kordagi
teatrisse viinud, on nad tema ildise
arendamisega ja tundemaailma avarda-
misega hiljaks jddnud. See annab tunda
nende laste juures, kes pole koolikiip-
sust saavutanud.

Lapse méngulust ei vaibu kooliastumi-
sega, vaid siiveneb. Niilid peavad selle
ira kasutama algklassiopetajad. Aga va-
nemate osa pole ikkagi wvélistatud. Isa
vOl ema peaksid leidma aega, et minna
poja véi tiitrega lasteetendustele. Kui aga
Opilane ldheb featrisse kooliga, tuleb va-
nematel huvituda, mida laps seal négi.
Eriti oluline on suunata murdeealist last
teatri juurde, muidu sisustab ta tihti oma
vaba aega valesti.

Niiteming ja sdnakunstiharrastus on
aastakiimneid olnud meie koolielust la-
hutamatud.

Kaunite kunstide emotsionaalne joud
on aktiivne faktor Gpilaste kolbelisel ja
esteetilisel kasvatamisel.

Teatrialane looming muudab Opilased
paremaks, rikkamaks, kolbeliselt tdiusli-
kumaks.

‘Kui suudame opilastes arendada isete-
gemise rodmu, oleme kasvatanud aktiivse
uue elu ehitaja, kes nieb ilu endas ja
enda i{imber. Kujunevad esteetilised vaa-
ted ja kéitumine kommunistliku ideaali
vaimus.
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EMAKEELEOPETUSE 0SA
OPILASTE ESTEETILISEL
ARENDAMISEL

KAl VOLLI

Igasuguse kasvatuse tulemuslikkuse ot-
sustavad mojutamise intensiivsus, jérje-
pidevus ja wvormiline ning sisuline mit-
mekiilgsus. Esteetiline kasvatus koolis
toimub eelkdige monede ainete (kirjan-
dusGpetus, kunstidpetus, muusikadpetus,
moningal maédral ka todopetus) vahen-
dusel, kusjuures ainult kirjandusopetus
on esindatud mérkimisvéirse nddalatun-
dide arvuga. Niisugune olukord seab
emakeeledpetusele t{ilesande laiendada
oma mojusfddri, tuginedes teiste kuns-
tide ja kirjanduse sisulisele ning wvor-
milisele ldhedusele. Seda aspekti silmas
pidades on teatri- ja filmikunst viidud
obligatoorse Opetamise tasemszle (seoses
kirjandusopetusega); on lihendatud
kunsti- ja téoopetust. Mitmed opetajad
ja uurijad on piitidnud leida mooduseid
ithe voi teise esteetilise tsiikli Oppeaine
moju laiendamiseks sugulasdistsipliini-

dele (A. Ridali — muusika ja kujutava

kunsti ldheduslikud uurimused; H. Voo-
re — muusika; L. Raudsepp — filmi-
kunst; T, Lepiksaar, L. Tonisson — ku-
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jutav kunst; M. Kadakas, H. Last, R. Si-
nimaa — teatrikunst jt.). Esteetilise
kasvatuse {siikli ainete positiivsest mo-
just kogu Oppeprotsessile voime leida
andmeid ka vennasvabariikide ja wvilis-
maa pedagoogilises kirjanduses.

Meie wvabariigi oOpilaste kunstihuvisid
on mitmel puhul uuritud, Uldise tendent-
sina voib maérkida filmikunsti eelista-
mist eriti keskastmes, aga ka vanemas
astmes. Kunstieelistused (olenemata Opi-
laste =oost ja wvanusest) on jargmised:
film, muusika, kirjandus, teater ja kuju-
tav kunst, viimane tunduvalt véiksema
osalkaaluga. Milliseid jéreldusi voib teha
nende andmete ja praktiliste tdhelepane-
kute pohjal?

B Filmikunsti eelistus on ilmselt p&ord-
vordeline arenenuma kunstimaitse ja
avaramate kunstihuvidega, seega ka selle
kunstiliigi sligavama moistmisega.

B Teatrihuvi vaiks lugeda piisavaks, kui
poleks nii suurt hulka opilasi, kellel kon-
taktid teatriga kas puuduvad v6i on ju-
huslikud.

B Kunstidpetuse loppemine 6. klassis
toob kaasa kujutava kunsti kasvatusliku
moju viahenemise, mis tingib wvajaduse
suurendada kujutava kunsti osakaalu
teistes kunstioppeainetes.

M Opilaste kunstihuvid vajavad enam
koolipoolset suunamist.

Kunstihuvi suunamine on wvoimalik
ainult positiivse hoiaku puhul, vastasel
juhul voime saada taotletavale vastupi-
dise tulemuse. Opilaste suhtumisest mul-
jete vahetamisesse annavad ilevaate kii-
sitlusandmed!, mis siinkohal esitame.
Oma kunstimuljeid ja -elamusi on kesk-
astme Opilased meelsasti ndus teistega
jagama., Viiesajast kiisitletust 80,4%
vastas, et nad sooviksid raamatust, teat-
rietendusest voi filmist kellegagi rddki-
da. 65,9% leidis, et koolis (tundides) réi-
gitakse raamatutest, filmidest ja teatrist
harva. Koige enam ridgitavat neil tee-
madel vahetunnis (79,1% jaatavaid vali-
kuid) ja viljaspool kooli (76,9%); tunnis

! Ankeet on korraldatud 1974/75. 0.-a.
4., 6. ja 8. klassides.



peetud vestlusi maérgiti tunduvalt vi-
hem (31,2%). Vestluskaaslasena nimetati
koige enam eakaaslasi ja koduseid, &pe-
tajate osakaal oli tithine (jaatavaid va-
likuid raamatu puhul — eakaaslane
93,4%, kodused 62,7%, o&petajad 52
tilm — eakaaslane 93,7%, kodused 73,5%,
Opetajad 24%; teater — eakaaslane
88,0%, kodused 78,4%, opetajad 8,6%).
Kunsti(de) avaram mdéistmine viib
edasi ka Opilase enda esteetiliselt suuna-
tud viljendusi: kunstikogemus mojutab
suurel md&dral oOpilaste loomingulisust
- (oskust leida uusi vdtteid probleemi la-
hendamiseks, opereerides juba tuntud
tegevuste ja votetega) ja kirjanduslike
voimete arengutaset, loovharrastused
omakorda aitavad kaasa kunsti tajumi-
sele ning eri kunstindhtuste moistmisele.
Loovisikute eripdra esile tuues on mar-
gitud jargmisi esteetilise retseptsiooni
seisukohalt olulisi jooni: erakordne faju-
voOime, suur vastuvotlikkus muljetele, to-
hutu fantaasia, intuitsiooni olemasolu,
sagedane Sabloonist korvalekaldumine,
initsiatiiv jne. (1, k. 899). Opilased kir-
jutavad loovtdid mingi tugeva emotsio-
maalse moju tulemusel, plitiavad elamus-
test voi ldbielatud siindmustest tuleneva
pinge maandada kiiresti ja 16plikult. Kui
neil pinget ja selle maandamise soovi ei
teki, pakub kirjutatu kirjutajale endale
ja ka Opetajale vdhe. Sellest johtuvalt
tuleb GOpilasel ennekdike lahendada t66
sisemise vajalikkuse kiisimus (MIKS?),
Sisemine kirjutamistarve {iksi ei taga
taseme tdusu. Arvatakse, et kirjalik ja
suuline viljendusoskus oleneb palju in-
diviidi kujutlusvoime rikkusest, esteeti-
listest tundmustest, vaatlusvdimest, aga
ka keelerikkuste kasutamise kogemus-
test (2, 1k, 907). Nii tuleks vdimalikult
laiendada Opilaste kogemuste sfdiri, neid
iiha enam teadlikustades oma loovtodde
eesmiirgist (MIDA?) ja selle saavutamise
vahenditest (KUIDAS?). Esialgse varian-
di viimistlemine nii sisuliselt kui ka vor-
miliselt on vastuolus oOpilaste loomisim-
pulsi iseloomuga, seetdttu tuleb leida
teid, kuidas viimistlustéid motiveerida.
Mitmeid wvoimalusi selleks pakub teiste
kunstide viljendusvahendite kasutamine:
esialgne elamuspinge maandatakse ku-

jutav-graafilises t6os ja hiljem kirjuta-
takse samal teemal kirjand, mis onnes-
tunult wvalitud teema puhul pakub
loomisrddomu, sunnib &pilast enne kirju-
tama asumist oma kavatsusi ldbi motle-
ma, kirjutatut pohjalikumalt analiilisima,
seejuures ergastab juba valmis 160 tema,
kujutlusi piisavalt; jutustava kirjandina
vormistatud eeltéd voib pidrast oOpetaja
sisulis-vormilisi mérkusi iimber toédtada
stsenaariumiks jne.

Esteetiline taju algab emotsioonidest.
Uuringud kinnitavad, et emotsioonide
aktiivne toime psiiiihikale soodustab ot-
seselt ka intellektuaalset arengut ning
positiivsete suhtumiste ja védrtushin-
nangute kujunemist. Esteetiliste ainete
tsiikkel ei oma tdhtsust ainult emotsioo-
nide allikana. Loovisiksuste tdhtsust maa
arengus, teaduse ja tehnika progressis on
raske alahinnata. Et kaasa aidata loov-
voimete kasvatamisele, tuleks Opilast
suunata voimalikult paljude kunstide ja
loomingulise tegevuse juurde. 7. klassis ja
hiljem jd&b see iilesanne pohiliselt muu-
sika- ja kirjandusbpetaja kanda. Filmi-
ja teatrikunsti ldhendamiseks on meie
vabariigis eeldused olemas: lisaks uue
kirjandusprogrammi poGhisétetele on pal-
judel emakeeledpetajatel positiivseid ko-
gemusi nende kunstidega seotud loov-
toode wiljelemisel (172-st 1970. a. kiisit-
letud emakeeledpetajast 73% viljelesid
teatriteemalist kirjandit, 539% dramati-
seerimist, 30% teatriainelist referaati,
579% filmiteemalist kirjandit, 36% filmi-
retsensiooni, 33% liihistsenaariumi —
(3, 1k. 204)).

Kirjanduse ja keeleopetuse seos estee-
tilise tsiikli ainetega ning wvéljendus-
like, totde suurem osakaal aitavad ema-

keelebpetust efektiivistada. Eraldi tahaks

rohutada suulise kéne suuremat osa-
tihtsust. Seejuures tuleks téhelepanu
pobrata kidasema viljendusega Gpilastele,
leida voimalusi nende esiletGstmiseks ja
positiivse  kirjutamishoiaku kujundami-
seks. G. Kot3arjan mirgib, et 5.—8. klas-
sis tuleks loovtoid (suulisi ja kirjalikke)
teha vihemalt kord n#dalas (6, 1k. 8).

Loovttdde organiseerimisel, juhenda-
misel ja hindamisel tuleks arvestada
jirgmisi asjaolusid:

847



1) koik oOpilased pole voimelised oma
emotsioone verbaalselt viljendama,
ratsionaalsema lahenduse tunnustamine,
positiivsete joonte miérkamine ja mirki-
mine omavad rohkem arendavat mdéju
kui emotsionaalse laadi pealesurumine;
2) looviddde puhul on opilased huvitatud
eelkoige hinnangust, hinne selle viljen-
dajana on liiga iildine;
3) loovuse arendamise véltimatu tingi-
mus on positilvne suhtumine enesevil-
jenduslikesse toodesse lildse ja iga
konkreetse 160 puhul eraldi;
4) opilaste positiivsele hoiakule voib hal-
vavalt mojuda looviilesannete iithenioli-
ne sisu ja vorm;
5) sisu- ja vormielementide iilerchuta-
mine tasaliilitab opilase isikupéra;
6) teiste kunstide elementide kasutamine
emalkeeleopetuses peab olema jarjepi-
dev, Opetatava ainega orgaaniliselt seo-
tud ning ikka uutes niianssides.
Keeleopetus seostub esteetilise kvali-
teediga eelkdige kui opetus mitmesuguste
sisude (ka kunstidega seotud) edasiand-
mise -keelelisest koodist. Koodi sea-
duspédrasuste  omandamise ja selle
vahendusel edasiantava informatsiooni
vahel on seos. Nii Opilaste kui
ka Opetaja loodud grammatilise ees-
maérgiga terviktekstides tuleb silmas pi-
dada stiili heakéla ning teksti mitte iile
koormata iihenéoliste keelekonstruktsioo-

nidega, mille omandamiseks iilesanne
tédidetakse. Keelekasutussituatsioonide
mitmekesisus elus tiostatab wvajaduse

laiendada selliseid iilesandeid ka Zanri-
liselt (lithijutu koérval dialoog, kirjeldus,
peokone, kuulutus, sdnum jne.).

Kirjandiopetus kuulub keeledpeiusse
suhteliselt iseseisva osana, kunstidega
seob teda orienteeritus loovusele. Paral-
leelid professionaalse loominguga aita-
vad opilastel valida kujutatavat objekti
ning kujutamisvahendeid. Ilmekalt ja
reljeefselt aitavad kompositsioonivotteid
selgitada kujutava kunsti meistrite t66d,
motiivi kordamise funkisiooni ja moju
muusikapalad, detaili osatdhtsust néited
filmidest jne.

Alljargnevas piiliame kokku votta kir-
janduse ja teiste kunstide seostamise
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pohiprintsiibid eelkdige keskastmes ning
esitada Opilastodde naiteid.

KIRJANDUS JA TEATRIKUNST
1. Teatrikunsti aluste Oppimine tdhustab
ja arendab edasi teatri ajaloa ja draama-
Zanri kdsitlemist; soodustab dramaatika
kui Zanri méistmist tema kunstilises
loppfunktsioonis.
2. Teatriopetus ja kontaktid teatritega
annavad head ja emocisionaalset mater-
jali mitmesugusteks  véljenduslikeks
toddeks.
3. Draama kdsitlemine koos teatrikunsti
algetega rikastab kirjandusdpetuse sisu
ja mitmekesistab selle vorme (ositi luge-
Jocnis 1.




mine, reZiiplaan ja -mirkused, teatri-
kirjand-retsensioon-repliik, dialoogi- ja
dramatiseerimisharjutused jne.).
4, Slinteetilise kunstiliigina kitkeb teat-
rikunst h#id kontaktivoimalusi teiste
kunstiliikide ja
13—36).
Nimetatud printsiipidest ldhtudes on
draamateose késitlemise voOimalusi
7. klassi kirjanduskursuses katsetanud
Viljandi 4. 8-klassilise "kooli ®Opetaja
R. Sinimaa. Tema eeskujul viljelevad
paljud meie vabariigi 7. klasside dpetajad
dramaatika tsiikli késitlemisel (6 t.) jdrg-
misi loovtodé worme: ositi lugemine,
kunstniku t66 lavastuse ettevalmistami-

Joonis 2.

-harrastustega (5, lk.-

sel, dramatiseering, retsensioconilaheda-
ne kirjand, lavastus.

Niéitena esitame 7. klassi opilaste 16id
(Opetaja R. Sinimaa): A

a) kunstniku t606 lavastuse ettevalmis-
tamisel O. Lutsu «Kapsapea» jargi
(Kroot, Roosi) (vt. joonis 1 ja 2);
b) opilaste dramatiseeringud.
ROHUTIRTS JA SIPELGAS
Tegevuskoht: Sigisene mets. Metsas
sipelgapesa. Seal rddgivad Tirts ja Sipel-
gas.
Tegevusaeg: Sigis. Hallad on maas.
Pold on kolletanud. Lehti pole puudel.
Tegelased: TIRTS — roheline, viiul
kaenlas, veidi kossi vajunud.
SIPELGAS — elurddmus, loob laulu; kae-
las kirju ritik, jalas sussid.
ROHUTIRTS (kurvalt, kuid siiski tle-
olevalt): Niiiid pead sa mind kevadeni
soojendama ja toitma.
SIPELGAS (imestunud, h&mmastunud
niaoga, kisivalt): Suvi oli ju kiillalt pikk
selleks, et varuda toitu, mida sa talvel
sGod.
ROHUTIRTS (kurvaks muutudes): Kus
siis suvel aega on, vaja laulu ja kepsu
litiia.
SIPELGAS (vihaseks muutudes): Niimoo-
di vdisid sa tdesti teha, aga oiged loomad
varuvad endale ka talvevarusid.
ROHUTIRTS (nutumaik suus, paluva
hialega): Suvel ma muudkui laulsin ja
toit ldks meelest. Palun aita, naabrimees!
SIPELGAS (vihaseks saades ja okkaga
Tirtsu liilies): Kdi siit siis minema. Kui
sa suvel muudkui laulu loid, eks 166 siis
talvel oma suurte varude juures tantsu.
(muigab ja 166b pesaukse kinni).
KIRJANDUS JA FILMIKUNST
1. Filmikunsti ajaloo tutvustamine avar-
dab opilaste &kultuuriloolist silmaringi,
mis on kirjandusdpetuse olulisi iiles-
andeid.
2. Kirjandusopetuse metoodika rikastub
uute vormidega (filmiretsensioon, -rep-
liik, kirjanduslik ja reziistsenaarium,
montaaz jne.), kirjanduslikust stsenaa-
riumist ldhtuv filmikunsti ligidus kirjan-
dusele annab ainet loovttddeks.
3. Filmilike lfujutusvahendite vaatlus
aitab moista mitmete vormivotete osa-
tdhtsust.
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4. Filmidpetuse kaudu on véimalik ergas-
tada ja intensiivistada kujutlusi, mis
kirjanduspala lugedes kas ei teki iildse
voi kipuvad ndrgaks jddma (5, lk. 15—41),

Nende pGhimotete rakendusi leiame
mitmetest keskastme kirjandusépiku t66-
iilesannetest (Millisena kujutled kino-
dinal jutustuse esimest lauset? Kuidas

néditaksid tegelase ruttamist, tema wvili-
must? Milliseid plaane kasutaksid? Mil-
line voiks olla helitaust? Koosta luule-
tusel alusel reziistsenaarium. Jne.). Tal-
linna 22. keskkooli dpetaja L. Raudsepp
on filmikunsti pShimdisteid ja &nnestu-
nud toovotteid regulaarselt tutvustanud.

OPILASE REZIISTSENAARIUM (dpetaja L. Raudsepp)

Fanaatikud

i k] 5 Kaadri sisu Markused

T 9 3

T = .

ME O tH

1 Tuba Suur Ratsudel kihutavad, kukuvad, tulistavad Ohtupoolik.
ARS kauboid. Laua iimber istub tidiskasva- Kapjade pla-
(dra- nuid, lapsi, kes pingutatult vaatavad te- gin, piistoli
s0it) leekraanile. paugud.

2 Tuba ild Ema asetab joostes toidundusid lauale, -
kesk is2 vaatab ekraani poole.

3 Tuba kesk Toit laual seisab puutumata. Esinevad Metsik muu-
PNR pikajuukselised lauljad-tantsijad. ) sika.

(pano-
raam)

4 Uks PLS,D Ukselink liigub aeglaselt alla. Metsik’ muu-
(peale- sika,
soit,
detail)

5 Tuba kesk Sisenevad mehed mustades ilikondades, Néidatakse

maskides. alumise
rakursiga.

6 Tuba uld Mehed alustavad moobli wviljatassimist. Kukkumise
kesk Forandalamp kukub., Kirsitult ja viha- heli kostab

selt viipavad televaatajad segajate suu- tile muusika,
nas. Vargad vabandavad kummardades.

7 Ténav tild Mooblit tdis auto. Vargad panevad hoo-
kesk " lega wvilisukse 'kinni, istuvad autosse.
suur Polglik irooniline muie nende nédgudel.

8 Tuba PNR Toas ainult laud, mille taga televaatajad
(pano- ja televiisor,
raam) .

9 Tuba PLS Kiib hokiméng ekraanil. Reporteri kii-
(peale- re ja arusaa-
sGit) matu  mulin.

o,

KIRJANDUS JA KUJUTAV KUNST

1. Eri kunstilis-tehniliste vahendite vali-
mise ja kasutamise oskus toetab wvormi-
vahendite moistmist sisu edasiandmisel
nii kirjandusteoste lugemisel ja analiiii-
simisel kui ka Gpilaste verbaalsetes loov-
toodes.
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2, Kui kujutava tehnika wvoimalused ei
rahulda enam lapse noudmisi, tekib tead-
miste ja oskuste vahel konflikt, mida osa-
lapsi iiletada ei oska, kuigi loominguline
mote ja fantaasia pole kadunud, nagu
ilmneb nende verbaalsetest toddest. Seal-
juures suudab osa Gpilasi end kujutavais
tois paremini viljendada, jdides sonali-



:ses eneseviljenduses kidakeelseks, (Vaid
moned GOpilased viljendavad end médle-
mas vormis hésti.) Molema eneseviljen-
dusvormi kasutuselevott iihe ja sama
teema avamisel héddlestab opilasi pesi-
tiivselt, sest nad tunnetavad eduvéima-
lust,

3. Véarvide ja virvustega seostuvad tege-
vused arendavad emotsionaalsust ja md-
jutavad esteetilist ja eetilist suhtumist
limbritsevasse fegelikkusesse, loodusesse
ja iihiskondlikusse todsse. Virvustel con
-suur isiksust kujundav toime. Varvitétde
vaatlus ja nende isetegemine 'hiilesta-
vad oOpilasi emotsionaalselt, ergastavad
nende taju kirjanduse wvastuvotuks.

4. Tutvumine kunstiteostega rikastab opi-
laste silmaringi ja annab ainet loovtéo-
deks.

5. Kirjandites ja joonistus-graafilistes
tekstides ilmnevad &pilaste hinnangud,
hoiakud, subtumised, tdekspidamised
-elunéhtuste ja {imbritseva keskkonna
-suhtes. Slimboolika variantsus ja teksti
sisu struktuur olenevad lapse wvaimsest
-arengutasemest ja emotsionaalsest ergas-

tusest. Vordleva analiilisi kasutamine
Opilaste tundeelu tasandi méi#ramisel ja
kujunenud tgekspidamiste jidlgimisel on
andnud arvestatavat materjali &pilaste
isiksuse tundmadppimiseks (4). Niitena
esitame Opilastbd teemal «T66 kiidab te-
gijat» (Opetaja L. Ténisson).

«Suvel kidisin kolhoosis to6l. Seal oli
vaga tore.

Hommikul tousime kell iiheksa. Koigil
oli tarvis lounaks tiiks vagu peete éra
rohida. Lounale ldksime kolhoosi sodk-
lasse. Kui sealt tagasi tulime, jooksime
kartulipollule kartulimardikaid otsima.
Nad tulevad just dhtupoolikul lehtede alt
vilja end pdikese kitte soojendama. Nad
on viga viikesed ja triibulised.

Ohtul, kui lopetasime to6, liksime appi
kas karjatalitajatele wv6i hobusetalli.
Mina, Raili, Reet ja Sirje kdisime alati
tallimehe juures. Meile meeldis seal va-
ga. Valisime igaiiks endale hoolealuse ja
viisime neile suhkrutiiki. Mina sain en-
dale ilusa kasvandiku,ta oli kaheaastane.
(Vt. joonis 3. — Toim.).

Joonis 3.
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Tallimees lubas meil alati sditma min-
na, kui tahtsime. Ainult metsa ei tohti-
nud minna, sest seal oli palju hunte.
Tallimees riékis, kuidas ta mullu oli ho-
bused metsalagendikule viinud. Seal,
vana kiiini juures, on hea rohi ja hobu-
sed muutusid rammusaks. Ta tegi kiiiini
korda ja kavatses sinna jddda kogu su-
veks. Esimesel 661 ei juhtunud midagi,
aga siis said hundid haisu ninna, nagu
hobuste hooldaja iitles. Jirgmisel hom-
mikul négi ta, et kiiiini iihte nurka oli
auk néritud ja kaks hobust maha mur-
tud. Ta tuli tagasi kolhoosi karjamaa-
dele. Minagi hoidusin metsast eemale,
kuigi ¢li kange tahtmine n#ha kiifini,

Kui kolhoosist &dra tulin, ostsin oma
raha eest jalgratta. Alati, kui sdidan sel-
lega, tuletan meelde oma kérbi.

Jiargmisel suvel kavatsen jille kol-
hoosi t66le minna. Oma raha eest saadud
ratast hoian viga.»

KIRJANDUS JA MUUSIEA

1. Opilastel on kalduvus kompleksseks ja
terviklikuks kunstitajumiseks ning ene-
sevéljenduseks (reageerimine mingile
elamusele sonaga, pildiga, lauluga, min-
guga), mistottu tuleb leida ka vdimalus
muusikalise reaktsiooni ergutamiseks.

2. Muusika aitab &pilasi kiiresti hiiles-
tada wvajalikule emotsionaalsele laadile,
vastu votma rohkem, kui kirjanduspala
esmasel lugemisel pakub.

3. Muusika kuulamine annab ainet loov-
\0odeks, avardab &pilaste silmaringi
kunstiliste vormivétete funktsiooni, méju
ja universaalsuse tajumisel.

4. Teiste kunstidega vorreldes on &pila-
sed muusika suhtes eriolukorras: viga
vihesed on suutelised midagi uut looma,
loovvéimete rakendusalaks on olemas-
oleva interpreteerimine. Sealjuures on
muusikale omane tihe kontakt kdigi teis-
te kunstidega (erandiks kujutav kunst),

mistattu  kirjandusdpetajad on seda
" kunsti kdige enam kasustanud.

Opilastédde nidited

almanahhides:

U. Aju, Ballaad pillimehest. — «Lapse-

maa». Viimela 8-klassilise kooli alma-

nahh. 1974.
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A, Parts, Sona, heli, pilt. — «Tipa-tapa»
nr. 11. Tartu 8. keskkooli almanahh, 1969,

KOKKUVOTE

Kuigi emakeeledpetuse metocdikas on
Opilaste esteetiliseks arendamiseks palju
voimalusi, kasutatakse neid thekiilgselt
ja napilt. Kunstide osa Opilaste arengus
on piisavalt toestust leidnud, G&petajate
ja uurijate ees seisab niilid {ilesanne
leida voimalikult palju seostamisvdima-
lusi, rakendada neid, mitmsakesistades
dpetamise metoodikat, sealjuures silmas
pidades aine &petavaid, kasvatavaid ja.
harivaid eesmirke.

Kirjandus
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5. Teatri- ja filmidpetuse teaduslik-me-
toodilise konverents: materjalid. Tar-
tus 30. nov.—2. dets. 1972. a. Toime-
tanud K. Leht. Tallinn, 1972. 56 lk.
(Eesti NSV Haridusministeerium. Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituut. NSV Liidu Pedagoogi-
ka Akadeemia Uldpedagoogika Insti-
tuudi maailmavaate kujundamise la-
boratooriumi Eesti filiaal. Vabariiklik
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OMANDAMISE
INDIVIDUAALNE
ISELOOM JA

OPPETO
INDIVIDUALISEERIMINE
(USA MATERJALIDE
POHJAL)*

Professor MIHHAIL BERNSTEIN

ELEKTIIVNE SUSTEEM

Ameerika hariduselu teoreetikud ja ju-
hid esitasid tookord kiisimuse tdiesti ko-
lumbusliku lahenduse: nad loobusid koi-
kide opilaste jaoks kohustuslikust Gppe-
plaanist ja teadmiste tdisviddrtuslikust
mahust koéikide ilildhariduskooli lopeta-
jate jaoks ning viisid sisse niinimeta-
tud elektiivse siisteemi, jattes enamiku
oppeainete valimise oOpilastele enestele,

* Algus «Noukogude Koolis» 1975,
nr. 9. Télge ajakirjast «Bonpocskl meUxomao0-
s 1975, Ne 2,

Koikidele on kohustuslikud ainult ingli-
se keel ja kirjandus, Ameerika ajalugu
ja kehaline kasvatus. Kuid isegi nendes
kohustuslikes ainetes ei ole tépseid prog-
ramme ega iihtseid ndudeid.

' Ameerika pedagoogilise ajakirjanduse
andmete kohaselt pakuvad koolid opi-
lastele iithtekokku umbkaudu 100 oppe-
ainet, nende seas on ka sellised, nagu

«moodsad  tantsud», «sdbra  wvalik»,
«autojuhtimine», «olmestruktuur», «pe-
iekonnaeelarve», «kindlustamine«, «iar-

bijakultuur» jms.

Elektiivse siisteemi puhul tunnistatak-
se koik oppeained, s6ltumata nende ha-
riduslikust ja kultuurilisest viadrfusest,
vordvidrseteks ja vorddiguslikeks.
Omandamise ulatust ja sligavust arvesse
ei voeta. Piisab, kui opilane votab osa
selle vbdi teise Oppeaine tundidest ette-
nihtud ulatuses, saamaks selles aines ar-
vestuseks vajaliku «punkti». Kui Opilane
on kogunud keskkoolis GOppimise nelja
viimase aasta jooksul 16 punkti, saab ta
keskkooli Ioputunnistuse. Elektiivsed
siisteemid on Ameerika {ildhariduskeoli
oppeplaanist vélja trjunud pohilised
teaduslikud distsipliinid v6i wvahemalt
piiranud aega nende ldbivotmiseks.

Suur protsent opilasi ei Opi iildse ndi-
teks fiiiisikat, keemiat voi trigonomeet-
riat vdi 6pib neid ainult tthe-kahe oppe-
aasta jooksul.

Elektiivne siisteemm on teatud mottes
«lahendanud» Opilaste individuaalsete

vajaduste ja voimaluste arvestamise ja
lahendamise probleemi.

Kuid see lahendus on Ameerika ild-
hariduskoolidele ja kogu maale kalliks
maksma ldinud. Vordleva pedagoogika
tuntud spetsialisti J. Kandeli tabava
véljenduse kohaselt on «tdnu elektiiv-
sele siisteemile Ameerika keskkoolid
muutunud odava kauba universaalkaup-
lusteks» ja haridustase, mille nad anna-
vad, jddb tunduvalt maha Inglismaa,
Prantsusmaa ja Saksa FV keskkoolide
haridustasemest, NSV Liidu keskkoolist
riddkimata. Seda ndidati teravmeelselt ja
veenvalt komutekitanud brosiitris

«Mida John ei tea, aga Ivan teabn».
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GRADUEERIMATA KLASSID

Erinevalt elektiivsest siisteemist, mis
plitiab omandamise alal esinevate indi-
viduaalsete erinevuste probleemi lahen-
dada hariduse sisu ja kvaliteedi arvel,
tehakse USA-s mitmesuguseid katseid
lahendada seda probleemi organisatoor-
sete vahenditega.

Eeskétt kuulub siia gradueerimata
klasside sisseviimine algkooli ning klas-
si-, ja individuaalse t06 seostamine kesk-
koolis itha kasvava individuaalse tooga
kooli viimases liilis (9. kuni 12. klassini).
~ Gradueerimata klassides omandavad
Opilased iihes vbi {eises aines Oppema-
terjali individuaalselt detailselt wvilja-
tootatud todvihikute abil, milles materjal
on jagatud «Oppeiihikuteks» voi astme-
teks. Iga iilesanne tehakse individuaalses
tempos, lilesandega kaasneb kontroll-
tekst, millega Opilane kontrollib ennast
ise ja voib alles siis, kui ta on kontroll-
tekstile oOigesti vastanud, edasi minna
jirgmise iilesande juurde,

Oppetdd niisuguse siisteemi puhul voi-
vad iihed oOpilased omandada esimese
kolme klassi kursuse kahe aastaga, teis-
tel v&ib aga selleks kuluda kuni neli aas-
tat. Iga 6pilane voib iihes oppeaines edasi
liikuda kiiremini, teises aeglasemalt.
Kuid soltumata sellest, missuguse taseme
on see voi teine dOpilane saavutanud tk-
sikutes oOppeainetes, viiakse kogu Kklass
aasta 10pul idile jdrgmisse klassi, kus
igaiiks jatkab t06d sellelt tasemelt, mille
ta eelmisel Oppeaastal saavutas.

Seega on gradueerimata klassides tei-
seks aastaks jadmine, samuti nagu ka
moiste «mahajdémus», formaalselt likvi-
deeritud. Kuid kuueaastase Oppeaja l1o-
puks on eri opilaste teadmiste maht {is-
nagi erinev, see pole igal oOpilasel iithe-
sugune ka iliksikutes Oppeainetes.

Klassi- ja individuaalse t66 seostamise
probleemi teise organisatoorse lahendu-
se esitas 60. aastate algul keskkoolide
direktorite rahwvusliku assotsiatsiooni ko-
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misjon, ‘kes togtas L. Trumpi juhtimisell
(siit ka nimetus «Trumpi plaan»). See
projekt jaotab keskkooli vanema osa (9.
kuni 12. dppeaasta) oppeplaani kohustus-
likuks ja mittekohustuslikuks 160ks..
Tundide arv mittekohustuslikuks indivi-
duaalseks t66ks on 9. klassis '/s nédala-
tundidest ning see kasvab 12. klassis
peaaegu */a3-ni.

Tiiesti wuuelaadselt organiseeritakse
kohustuslik t66. «Trumpi plaan» vélistab
tédielikult tavalised klassitunnid. Nende
asemel on ette nidhtud 166 suurtes riih-
mades (kuni 150 Opilast), viikestes riih-
mades (10—15 opilast) ja eraldi iga opi-
lase iseseisev t60.

Tunde annab Opetajate brigaad. Suur-
tes rithmades téotab koige suuremate-
kogemustega Gpetaja, brigadir. Monikord.
kutsutakse suurtesse rithmadesse esine-
ma koérgema kooli dppejoude. Kogenud
pedagoogi Opetamine, laialdaselt kasufa-
tavad rikkalikud tehnilised vahendid —
koik see kutsub suurte wnihmade Opi-
lastes esile elava huvi Oppetdd vastu ja
stimuleerib nende 6ppimissoovi.

Suurte rithmade tddga kaasnevad vii-
keste riihmade tunnid, mida juhivad bri- -
gaadide teised lilkmed ja mis piihenda--
takse brigadiri loengus esitatud kiisi-
muste ldbit6otamisele, kursuse iksikute
osade slivendatud tundmadppimisele ja
omandatu kinnistamisele antud Oppeai-
nes.

Kohustuslikud o6ppeained ndevad 1op-
peks ette iga Opilase indviduaalse t&o,
et kujundada iseseisva omandamise vilu-
musi. Iseseisva 166 a"jal tootavad Gpilased
raamatukogudes, laboratooriumides, &p--
pekeskustes, mis on varustatud tehniliste
vahenditega individuaalse t66 tarbeks,
muuhulgas ka programmeeritud mater-
jalidega.

«Trumpi plaani» kohaselt kulutavad
iiheksandate klasside opilased iseseisvaks
tétks poole Gppeajast, 12. klassi opilased
téotavad aga ilma Opetajata 2/;3 Oppe-
ajast.

«Trumpi plaani» on rakendatud Amee—
rika kooli praktikas kogu ulatuses senini
vidhe, Selle jdrgi todtavad vaid moned
eksperimentaalkoolid. Selle plaani reali-



seerimiseks on vaja tdiesti uusi koolihoo-
neid suurte avarate auditooriumidega,
mis on ette ndhtud sadadele Gpilastele,
aga ka paljude viikeste ruumidega t6oks
véikeste rithmade ja iiksikute Gpilastega.
Seni on vihe avaldatud uurimusi selle
plaani efektiivsuse kohta. Valdav ena-
mik Ameerika opilasi jdtkab Oppimist
tavalistes klassiruumides ja tingimustes,
mis pakuvad 6&ppetés individualiseeri-
miseks vdhe voimalusi.

T P R P o S W A ST NI T A
PROGRAMMOPE

L R [P e X T D L T T YT TN

Opetavate masinate ilmumine USA-s
60-ndate aastate algul kutsus ellu prog-
rammappe, mis on isedpetamise efektiiv-
ne vorm.

Peatselt joudis programmdpe vilja
teda siinnitanud &petavate masinate
raamidest ja jdttis nad olulisel méiral
korvale, toetudes mitmesugustele triiki-
tud’ vormidele. Samal ajal haaras ta
mitmesuguseid Gppeaineid ja haridus-
siisteerni koiki ldilisid, alates algkoolist
kuni korgemate Oppeasutusteni. Kuigi
programmdppel on tema entusiastidest
pooldajate korval ka palju dgedaid vas-
taseid, voib julgelt Gelda, et ta on kind-
lalt* juurdunud koolipraktikasse ja jdidb
sinna kauaks ajaks.

Programmope sai paljude uurimis-
toode objektiks. Need aitasid vabaneda
tema ilmsetest puudustest, vilja selgi-
tada tugevad ja morgad kiiljed, voimalu-
sed ja piirid. Ta muutus nn. raalide abil
Opetamise lahutamatuks osaks. Seesugu-
ne oOpetamine avab wuusi perspektiive
mitmesuguste Oppeasutuste 166 efektiiv-
suse tostmisel.

On arusaadav, et programmope, hooli-
mata oma &drmuslike pooldajate aval-
dustest, ei plaanitse Opetajate tidielikku
valjatérjumist, vaid muutub nende otse-
seks abiliseks — wabastab neid suures
osas rutiinsest t6ost ning jatab neile roh-
kem aega ja wvoOimalusi erialase kvalifi-
katsiooni tostmiseks ja loominguliseks
tooks.

Majandusliku arengu komitee avaldas

1968. a. spetsiaalse deklaratsiooni «Uuen-
dused hariduses», mis formuleerib rah-
vusliku hariduspoliitika olemuse.

Deklaratsioon muide rchutab, et prog-
rammope voimaldab G&pilastel edasi lii-
kuda «varasematelt teadmistelt uutele
samm-sammult, igaiihe jacks optimaalse
tempoga».

Edasi on deklaratsioonis deldud: «Ko-
gemused on nididanud, et programmope:
voib olla efektiivne loogika, matemaati-
ka ja voorkeelte opetamisel.»

«Programmoppe abil lithendas iiks
kommertskool raamatupidamise kursuse
omandamise aega iiheksateistkiimnelt
pidevalt kahe pédevani» (7, lk. 42).

Kuid palju on ka programmdppz krii-
tikuid.

Mairgitakse, et programmoppe efektiiv-
sus sdltub otsustaval mééral kasutatava
programmi kvaliteedist (6). Hea prog-
rammi koostamine nduab palju 166d ja
oskusi, ka teatud Runsti.

Libitootatud materjali omandamist
opilastel kontrollitakse dildiselt valikvas-
tustega testide meetodiga, mille puhul
opilane peab valima mitme temale esi-
tatud vastuse seast ithe ja O&ige. Kuid
see kontrollimisviis ei selgita veel vilja
opilaste tegelikke teadmisi, rddkimata
nende kindlusest.

Programmoppe puhul  kasutatavad
kontrollkiisimused kontrollivad vaid &pi-
laste lithimélu. Need ei voimalda vilja
selgitada Opilaste voimet omandatud
teadmisi iile kanda ja ka vbimet raken-
dada meid teadmisi praktikas.

Programmope eraldab oOpilasi tikstei-
sest ja suurel mdi#dral vidhendab nende
koostodd.

Programmopet kiasitlevad uuringud on
senini enamasti suunatud tema suhtes
immanentsetele kiisimustele, nagu sam-
mu ulatus, vastuste vorm, Oppemater-
jali esitamise jérjekord, ergutuste ja ta—
gasiside osatdhtsus jne. Opilaste eneste,
nende individuaalsete isedrasuste moju
programmoppe efektiivsusele pole senini
uurimustes wvajalikku t#dhelepanu leid-
nud. Vaid viimastel aastatel on hakatud
avaldama uurimistulemusi &pilaste ka-
rakteroloogiliste, intellektuaalsete ja kul-
tuuriliste isedrasuste mojust program-
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meeritud GOppematerjali
efektiivsusele.

Kogemused on nididanud, et isegi nii-
sugust kardinaalset programmoppe kiisi-
must nagu to0 tempo ei saa jdtta Opi-
laste eneste otsustada, Kaugeltki kdik
opilased ei vali optimaalset fempot —
ithed on liiga impulsiivsed ja vodtavad
liiga kiire tempo, mis viib vigade arvu
suurenemisele ja ebakindlale omandami-
sele. Teised on, vastupidi, liiga ettevaat-
likud ja ebakindlad ning valivad aeglase
tempo, mis locomulikult takistab mater-
jali omandamist.

Campeau tegi kindlaks, et 5. klassi 6pi-
lased, kes kardavad teksti, tostavad pa-
remini programmi jirgi, mis on varusta-
tud tagasisidega; need &pilased aga, kes
‘teksti el karda, to6tavad paremini ilma
tagasisideta programmi jargi.

Lublin leidis, et need iilidpilased, kes
eelistavad omaette iseseisvat todd, and-
sid paremaid tulemusi sotsioloogia sisse-
juhatava kursuse programmeeritud Gpe-
tamisel kui need iilidpilased, kes eelista-
vad té6tada Gppejou juhendamisel.

Kight ja Sassenrath selgitasid vilja, et
opilased, kes piiiiavad histi 6ppida, 1dbi-
vad kiiremini programmi ja teevad wi-
hem vigu kui need, kes on oma &ppe-
vedukuse suhtes likskéiksed.

B. Doty ja L. Doty andmed néitavad
vordlemisi kdrget korrelatsiooni prog-
rammeeritud materjali omandamise ja
opilaste suhtumise vahel sellesse dppetdi
vormisse.

omandamise

Avaldatud on ka materjale intellekti
taseme mojust programmoppe tulemus-
tele. 27 pdeva pdrast toimunud program-
mi omandamise Kontrollkatsetel selgus,
et korge intellektiga opilaste néitajad
olid véhevdimekate omadest paremad,
kuigi nii tihed kui teised omandasid esi-
algu programmi,

J. Williams uuris voimete taseme maju
oppeedukusele programmoppes, Kkasuta-
‘.des mitmesuguseid vastamisvorme: ise-
seisvat, valikvastust ja allakriipsutamist.
Koige suuremad erinevused vdimekate
ja viéhevbimekate vahel ilmnesid kdige
viiksema aktiivsusega vastamisvormide
puhul.
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Uurides 9. klassi apilasi, leidsid Woed-
ruff, Faltz ja Wagner maéarkimisvéirseid
korrelatsioone vaimse arengu nditajate
(IQ, keskmine Oppeedukus 7. ja 8. klassi
leodusteaduses) ja oOigete vastuste wahel
elektrikursuse programmeeritud oOpeta-
misel.

Samad autorid toovad esile samuti
korgeid korrelatsicone 4. ja 5. klassi opi-
laste lugemistesti nditajate ja digete vas-
tuste vahel oigekirja programmeeritud
Opetamisel.

G. Nobel (Inglismaa) vordles prog-
rammoppe efektiivsust tingimustes, kus
proegrammi omandab iga GOpilane eraldi,
nende tingimustega, kui pregrammi
omandamisel {dGtavad Opilased paari-
kaupa. Nobeli andmete kohaselt andis
paariviisiline 106 paremaid tulemusi.
{(Tema arvamuse kohaselt on sellel koige .
muu korval teatud majanduslik tdhtsus,
mis on oluline programmdppe materjali-
de tiildise kalliduse juures.) Kuid oluli-
sem on muidugi selle dppeviisi puhtpe-
dagoogiline tdhtsus. Paariviisiline 166
likvideerib mingil méiiral individuaalselt
programmi omandava Opilase isoleeritu-
se, voimaldab diskussiooni ja ideedega
vastastikust rikastamist.

Uheks kaalukaks argumendiks prog-
rammdppe vastu on see, et ta orienteerib
tidielikult konvergentsele médtlemisele.
Brandwein margib, et «programmope ei
jita aega motisklemiseks, rddkimata loo-
mingust» (2). Kuid Crutchfield ja Coving-
ton otsustasid kummutada selle viite,
Nad piilidsid kchandada programmopet
loova motlemise kasvatamiseks. Sel ees-
margil kavandasid nad olulisi muutusi
programmi iilesehituses.

B Védhendada opilaste iseseisvuse méira
too tempo valimisel.

B Niha ette véimalus materjali ja kii-
tumisteede valimiseks.

[ Niha ette diagnostilised ja hindamise
vahendid, et muuta vajaduse korral opi-
lase kaitumisteed.

B Kasutada tagasiside tdpsemaid vorme.
B Kutsuda esile ebatavalisi ideid.
B Stimuleerida o&pilasi nende
ideede hindamisele.

B Ergutada divergentseid vastuseid.
B Anda vajalikul hulgal materjali kiisi-
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fuse mitmekiilgseks tundmabppimiseks
ja kriitiliseks analiitisimiseks.
B Lasta lahendada aktuaalseid prob-
leeme,
B Anda mitmesugust materjali prog-
rammi iga osa kohta,
B Esitada ulatuslikke samme, kutsudes
esile pinget mende ldbimisel (7, lk.
45—59).

Kahjuks ei togo autorid andmeid prog-

rammoppe sellise variandi efektiivsuse
kohta.
Andmed, mida esitas Briggs, niitavad

ilmekalt, et individuaalsete isedrasuste
osa uurimine pregrammdppe rakendami-
sel on alles algamas ja kannab esialgu
sporaadilist iseloomu. Kuid tédhtis on see,
et iilesanne on seatud ja niisuguste uuri-
muste tdhtsusest on aru saadud. See nii-
tab wveel kord, et programmspet, nagu
ka koiki teisi oppematerjali individuaalse
omandamise organiseerimise vorme, ei
tohi lasta isevoolu teed, ta peab olema
opetaja pideva jédlgimise ja juhendamise
all,

Aktiivne pidev ja aastaid kestev suht-
lemine GOpilastega wvGimaldab opetajal
tundma Oppida iga o&pilase individuaal-
seid isedrasusi ja individualiseerida nen-
de oppetddd, olgu see siis klassi-, rithma-
voi individuaalse 166 fingimustes. Kuid
niisuguse osa tditmiseks peab oOpetaja
saama selle mitmekiilgse psiihholoogilise
ettevalmistuse, millest rédkis eespool
mainitud Southsworth, Ta peab valdama
mitte ainult siistemaatilise vaatluse mee-
todit, vaid ka teisi pstihholoogilis-peda-
googilisi uurimismeetodeid, voi vidhemalt
asjatundlikult orienteeruma selliste uuri-
muste tulemustes, kuivord need puudu-
tavad tema opilasi.

Opetajat abistab selles tema jaoks uues
rollis niinimetatud opilase akumuleeri-
tud isiklik toimik, kuhu kantakse sisse
koik andmed Opilase kohta tema kooli
astumise hetkest kuni selle lopetami-
seni — Oppeedukus, voimed, huvid, kal-
duvused, samuti isiksuse pohilised joo-
ned. Ameerika oGpatajat abistavad koolis
tootavad konsultanti-psiihholeoogid, (kes
enam ei piirdu kutsesuunitluse ja kutse-
konsultatsiooniga, wvaid abistavad iga

Opilast tema Gppetoos, fakultatitvsete
Oppeainete valimisel, oppematerjali
omandamise raskustest jagusaamisel, osu-
tavad abi eriti nendele apilastele, kes
opivad alla oma vdimete. Konsultatsioo-
nid toimuvad koostdods Opetajatega, sest
oOpetaja wvastutab ju loppkokkuvdttes
opilaste Oppetdo eest, sealhulgas ka kon-
sultandi nduannete téditmise eest.

RAALOPE

Elektronarvutusmasinad (raalid) on nai-
danud oma korget efektiivsust juhtimi-
ses, tootmises ja kaubanduses, sdja-
asjanduses ja kosmoses. Nende jaoks lei-
takse itha uusi rakenduspiirkondi.

Mitmed {ilikoclid, nende hulgas selli-
sed juhtivad nagu Harvardi, Stanfordi,
Kalifornia ja Illinoisi ning New Yorgi
tehnoloogiainstituut ja paljud teised,
teevad alates 60-ndatest aastatest raalide
kasutamise eksperimente mitmesugustes
haridusalastes projektides. Siia kuulub
esmajérjekorras projekt «Opetamine raa-
lide abil» (Computer assisted instruction,
CAl) ja projektid «Raalidel baseeruv op-
pimine» (Computer based learning, CBL).
Raale hakati kasutama nii Opilaste indi-
viduaalsete isedrasuste diagnoosimisel
kui ka nende konsulteerimisel. Kuid ena-
mikul projektidel, nagu nende autorid
ise tunnistavad, on otsinguline iseloom.

J. Bruner réhutab oma raamatus «Ope-
tamise tecoria poole» (1), et esialgu tu-
leb raaldpet (CAI) kisitada vaid kui teed
omandamise uurimiseks (learning about
learning). Ta kirjutab: «Raalid pakuvad
tohutuid wvdimalusi omandamise para-
meetrite uurimiseks ja kontrollimiseks,
mis aga omakorda viib tdiesti kontrolli-
tud ja valiidsete dppematerjalide ja Gpe-
tamise strateegia viljatbotamisele ja
loppkockkuvottes dpetamise teooria viélja-
todtamisele».

Erilist tdhelepanu vddrib Ameerika
haridussiisteemi ametkonna subsideeri-
misel loodud Stanford-Brentwoodi labo-
ratooriumi 166 raaloppe alal. Subsiidiumid
eraldati Stanfordi thiskonnateaduste ma-
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temaatiliste uurimuste instituudile alg-
kooli raaloppe laboratooriumi organisee-
rimiseks.

Laboratooriumis on ligikaudu viiskiim4
mend - todtajat — oOpetajaid, psiihholooge,
lingviste, matemaatikuid,
koostamise eksperte, kirjanikke, niitle-
jaid ja programmeerijaid.

Laboratooriumi téttamise aastate jook-
sul (alates 1966, a.) selgusid nii raaloppe
tédhelepanuvidirsed ja mitmekiilgsed voi-
malused kui ka olulised raskused ja
puudused ning kavandati edasise {66
perspektiivid selles valdkonnas. Oma ar-
tiklis «Raaltehnika ja tuleviku haridus»
kirjutas laboratooriumi juhataja P.
Supps: «Voimalikult tdhtsaimaks raalop-
pe aspektiks on see, et individualiseeri-

tud Opetamine, mis kunagi oli voimalik
ainult aristokraatia laste jaoks, wvdib
saada kittesaadavaks kdéikidele, iga-

suguste voimalustega opilastele» (5).

Supps kirjeldab kolme véimalikku opi-
lase ja raali koostoo taset: «Jidrgides meil
omaksvoetud kOnepruuki, nimetan ma
raali asetatud Opetamisprogramme erilis-
teks tasemeteks ehk Opetamise siisteemi-
deks. Koige lihtsamaks tasemeks on indi-
vidualiseeritud harjutuste ja praktika
slisteemid, mis on tdienduseks regulaar-
sele programmile, mida Gpetab G&petaja.
Moisteid ja uusi ideid esitab Opetaja ta-
valisel viisil. Raali osa seisneb selles, et
ta voimaldab Opilasel saada lilevaadet
materjalist ja teha praktilisi harjutusi
Opetaja poolt kittendidatud pohiliste
moistete ja vilumuste valdkonnas.

Matemaatika algkursuse tundides saab
niditeks iga Opilane iga p#ev teatud hul-
ga harjutusi, mille esitab ja ka hindab
raal ilma Opetaja igasuguse vahelesega-
miseta. Veelgi enam: neid harjutusi voib
esitada individualiseerituna — raskemad
harjutused voimekamatele opilastele ja
kergemad aeglasemalt omandavatele opi-
lasteles. On oluline, réhutab Supps, et
raali kasutamisel pole vaja juba Goppe-
aasta alguses klassifitseerida oOpilasi voi-
mete jérgl ja ette dra mdadrata, missu-
gust teed modda neil tuleb liikuda kogu
aasta jooksul — nende wvidimed avaldu-
vad harjutuste sooritamise! ja voivad aja
jooksul muutuda.

858

oppeplaanide!

Ténu suurele tegevuskiirusele voib

_raal {iheaegselt teenindada kuni 200 &pi-

last, kellest igaiiks wvoib tegelda OoOppe-
programmi erinevate alaosadega*. Brent-
woodi laboratooriumis on esialgu 16 raa-
liga iihendatud tockohta, kus Opilased
sooritavad individuaalseid tilesandeid.
Koige lihtsamal kujul kujutab selline
tétikoht endast elektrikirjutusmasinat ja
korvaklappe, iilesanded oOpilastele triikib
raal masinal. Raal voib oOpilasele anda
ka kuuldavaid iilesandeid. On socovitav,
et raal saaks esitada Opilasele graafikuid
ja jooniseid kas voi virviliste diapositii-
videna wvo6i kujutistena ekraanil, Raali
tilesannetele annab oOpilane vastused kir-
jutusmasina klahvistiku abil. Raal oma-
korda votab tema wvastused wvastu, ana-
liiiisib neid ja talletab mélus, mis on alu-
seks uutele iilesannetele,

Raali ja Opilase koostoo teiseks, korge-
maks tasemeks, mida rakendatakse
Brentwoodi laboratooriumis, on niinime-
tatud tjuutorsiisteem. Selle siisteemi ko-
haselt votab raal enda peale ka oOpilasele
moistete ja ideede esitamise ning vilu-
muste kujundamise nende maoistete ja
ideede kasutamiseks. Tjuutorsiisteemi
pohiliseks iilesandeks on viltida nega-
tilvsete emotsioonide tekkimist norkadel
opilastel esimeste ebadnnestumiste puhul
ja igavuse tekkimist vbimekamatel 1opu-
tult korduvate harjutuste tottu. Esimes-
tele annab raal abi méistete omandami-
sel, voimekaid aga juhib uute moistete ja
harjutuste juurde, niipea kui nad on
piisavalt omandanud eelnenud moisted.

Lopuks kolmas raali ja opilase koostoo
tase, mida Supps nimetab dialoogisiis-
teemiks, on selline, kus opilane voib raa-
lile esitada kiisimusi ja saada nendele
vastuseid. See tase eksisteerib esialgu
maoistete omandamise tasemel, mitte aga
harjutuste tasemel. Selle siisteemi pohi-
line raskus seisneb raali esialgu wveel
piiratud voéimes vastu wvotta héadldatud
konet ja moista kiisimuse sisu, mis on

* Supps arvab, et suurel raaldppe
keskusel, mis teenindab tervet piirkonda,
voib olla kuni 1000 harujuhet ning see
voib individuaalselt teenindada kuni 30
tuhat oOpilast. See oGigustab mingil mii-
ral raaldppe vidga suurt maksumust,



eriti tdhtis t66 puhul nooremate opilas-
tega.

Supps arvab, et ldhematel aastatel
hakkavad paljud opilased kasutama raal-
Ooppe esimest astet, kuid kui nad joua-
vad keskkooli, siis saab kéttesaadavaks
ka tjuutorsiisteem. Raaliga dialoogi siis-
teem aga saab kittesaadavaks vaid prae-
guste opilaste lastele.

Raalope on sisulisell programmoppe
koige uuem sisteem ja tal on mitmeid
eeliseid, sest vOimaldab iiheaegselt dpe-
tada paljusid oOpilasi, kes asuvad raali-
keskusest eri kaugusega paikades. Veelgi
olulisem on see, et raalisse wvoib sisse
panna palju programmeeritud materjali-
de wariante, Opetamaks omandamises
individuaalsete erinevustega oOpilasi. Vas-
tavalt sellele, kuidas oOpilased todtavad
raalilt saadud Oppematerjaliga, akumu-
leerub raal jark-jdrgult koige erineva-
maid andmeid opilaste tkchta. Raal ei re-
gistreeri liksnes seda, mida Gpilane teeb,
vaid ka seda, kuidas ta seda teeb. Raal
talletab oma «madlus» iga o&pilase kogu
tookdigu ja suunab seda. Teiste soOna-
dega — erinevalt programmdppe teistest
vormidest raal ainult ei esita Opilastele
tingimusi individuaalse to6 tarvis, vaid
ka individualiseerib Opilaste téod vasta-
valt nende individuaalsetele isedrasus-
tele.

Viimase aastakiimne jooksul on Amee-
rika pedagoogilises ajakirjanduses ja
spetsiaalsetes aruannetes avaldatud pal-
ju teateid raaloppe mitmesuguste wvoi-
maluste uurimise tulemuste kohta.

Artiklis «Opetamine raalide abil (CAI)
— kus me asume?» annab R. Bundy
kokkuvotva iilevaate nendest tulemus-
test (7, k. 360—370).

Esitame tema peamised jdreldused:

1. Raali abil omandab oOpilane Oppema-
terjali vihemalt sama edukalt... kui fa-
valise klassioppe puhul. Paljudes uuri-
mustes on tdheldatud raaloppe puhul pa-
remat omandamist. Coulson teatab nor-
kade opilaste tulemuste tousust tugeva-
mate tasemele raaloppe kasutamisel.

2. RaalGpe ei noua rohkem aega kui tava-
lised meetodid. Aruannetes koneldakse
koguni opetamisele kuluva aja maérgata-
vast lithenemisest raali kasutamisel.

3. Raal voib teha loogilisi jédreldusi ja
kohandada oOpetamist o&pilaste indivi-
duaalsetele isedrasustele, méidrates kind-
laks omandamise siigavuse ja jiriekind-
luse, samuti nagu t60 tempogi.

4. Raal voib registreerida opilase kohta
vidga mitmesuguseid andmeid ja seejirel
manipuleerida nende andmetega, muutes
omandamise jarjekorda, vastamise aega,
arvestades vigade arvu; akumuleerida
koik andmed iga Opilase Oppetdé kohta.
5. Raal voib lithendada vésitava too mo-
ningaid liike, néditeks matemaatilise loo-
gika omandamisel.

6. Raal voib sisse liilitada mitmesuguseid
visuaalseid ja auditiivseid Oppevahen-
deid Oppet6d rikastamiseks ja motiveeri-
miseks, piltlikult ja diilnaamiliselt esitada
matemaatilisi ja fiitisikalisi seoseid, va-
bastada Opilasi rutiinsetest arvutustest.
7. Raal voib diheaegselt teenindada pal-
jusid Opilasi, kes asuvad Uksteisest kau-
gel.

8. Raali voib panna programme mis tahes
oppedistsipliini alalt.

9. Opilased avaldavad iildiselt huvi raal-
oppe vastu, kuid eelistavad lihemaid
seansse, millega kaasnevad arutelud ope-
tajaga.

10. Vigade arv, mida oOpilane teeb Oppe-
toos ja tema jaoks ettendhtud enesekont-
rollis, on heaks kriteeriumiks 0Oppetod
hargnevuse teostamisel.

11. Moned opilased kaotavad algul pea,
kui raaliga kckku puutuvad. Selle Gpe-
tamise liigi puhul vajavad nad head eel-
nevat orienteerimist.

12. Suur osa Opetaja toost faktide esita-
misel, pohiliste vilumuste kujundamisel
ja kinnistamiseks vajalike harjutuste
korraldamisel on voimalik efektiivselt
sooritada raali abil.

13. Paljusid olemasolevaid opetamisprog-
ramme on kerge limber téiotada ja raali
asetada. Raal on oOpetaja hea abiline,
14. Raal pakub avaraid voimalusi eks-
perimentaalseleks uurimusteks.

15. Raaloppe viljatéotatud loogika voi-
maldab kergesti iile minna iihe dppéaine
programmeerimiselt mis tahes feise aine
juurde.
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Raaloppe kasutamise praktika on iiht-
lasi vélja selgitanud sellega seotud olu-
lised raskused, selle meetodi voimaluste
piiratuse ja puudused.

Eelkdige sai selgeks selle organiseeri-
mise tohutu suur maksumus. See iiletab
suuresti neid rahalisi voimalusi, mis on
olemas mitte ainult tksikutel koolidel,
vaid ka osariikide hariduselu ametkonda-
del, kes vastutavad hariduse subsideeri-
mise eest.

RaalOppe organiseerimine nouab tei-
selks terve spetsialistide brigaadi toGle-
rakendamist, kes pole otseselt seotud
Oppetddga. Silmas peetakse raalide ja
informatsiooni massivahendite spetsia-
liste, nditlejaid ja kirjanikke, kes anna-
vad Oppematerjalile koige paeluvama ja
mugavama vormi ning programmeerijaid
kes peavad viljatdotatud Oppematerjale
tolkima raali keelde.

Viimati nimetatute 166 on muide koige
vastutusrikkam janouab viga palju aega

Tuginedes oma raaldppe rakendamise
eksperimendile, on Strum ja Ward vilja
arvutanud, et dhetunnilise kesiusega
Opetamisprogrammi ettevalmistamine
raali tarvis nouab wvdhemalt kolmsada
tundi ettevalmistustood.

Programmide ebtevalmistamine raal
Oppe jaoks on selle Gppeviisi koige nor-
gemaks kohaks. Oppetét individualisee-
rimiseks tuleb raali asetada andmed iga
opilase individuaalsete isefirasuste kohta
Nende erinevuste diagnostika teaduslikult
pohjendatud ja kontrollitud meetodite
puudumine voib wviia raali risustamisele
opilaste wviheoluliste mitteadekvaatsete
karakteristikutega, see aga omakorda
paneb kahtluse alla raali abil Oppetod
individualiseerimise alused.

Raalope ei ole efte ndhtud kooli kas-
vatusiilesannete lahendamiseks. Tuntud
haridustegelane R. Hutchins (4) kirjutas
artiklis «Masinad viivad haridust edasi»,
et uus tehnika voib fundmatuseni muuta
meie oppeasutusi. Kuid peamine oht pei-
tub selles, et kellelgi vdib pédhe tulla
anda raalile iilesanne kindlaks méédrata
hariduse iilesanded ja meetodid.

Raalopet pole senini kohandatud opi-
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laste loovviimete kasvatamiseks Oppe-
protsessis. Monede autorite arvates pei-
tub raaloppes Gpetamise dehumaniseeri-
mise cht. Tosi, ka selle kdige suuremad
entusiastid, nagu Supps, rohutavad, et
raalope on vaid Opetaja abiline ning et
algkoolis hakkavad oOpilased raali abil
Oppima mitte rohkem kui 20—30% oOppe-
ajast, Opetajad hakkavad téotama viik-
sema arvu oOpilastega klassis ja neil on
voimalus piihendada iliksikopilastele roh-
kem tdhelepanu,

Kuid kogu hidda on selles, et tdnapie-
va Ameerika oOpetajad on vidga norgalt
ette valmistatud raaliga téotamiseks ja
on oma valdavas enamuses konservatiiv-
sed ning kalduvad vastu seisma igasu-
gustele uuendustele. Probleemi sellele
kiiljele viitab raalispetsialist A. Qettin-
ger.

Futuroloogilise kogumiku «Keskkool
1980. aastatel» toimetuse poolt esitatud
kiisimusele, missugune on ameerika
keskkool 1980. aastatel, vastas Oettinger:
«Meile nidib, et kerge on vastata sellele
kiisimusele, missugune on keskkool 10
aasta pérast. Kui ldhtuda faktidest ja
mitte anduda unistustele, peame me jéa-
reldama, et koolid on kiimne aasta pédrast
samasugused nagu ténagi. Niib, et Amee-
rika koolisiisteem on peaaegu ideaalselt
planeeritud selleks, et vastu seista muu-
tustele. Ta seostab eneses sojalise orga-
nisatsiconi karmuse ja viikeettevotte kil-
lustatuse. Kuid ta on ilma keskvdimuta,
mis laseks kédiku nii «sdjalise jou» kui ka
véikeettevdtja initsiatiivi ja paindlikku-
Lo

Koige suurem iroonia seisneb selles, et
teaduse- ja tehnikarevolutsiooni epohhil,
mis avab enneclematud vdimalused hari-
duse efektiivsuse tostmiseks ja abscluut-
selt kbikide laste ettevalmistamiseks selle
tasemeni, mis on vajalik selle tehnika
valdamiseks, kostab Ameerika Uhend-
riikides itha rohkem h#ili enamikus osa-
rilkides  konstitutsiconiga  ettendhtud
koolikohustuse piirvanuse vihendamiselks
17 eluaastalt 14 aastani ja nende 14-aas-
taste, kes halvasti loevad ja arvutavad,
suunamiseks tooborsile, kus tidtute ary



ulatub juba praegugi 8 protsendini t66-
voimelisest elanikkonnast.”

On selge, et intensiivselt vidljattotata-
vad individualiseeritud opetamise wvor-
mid, sealhulgas ka raaldpe, on ette nih-
tud mitte Ameerika Uhendriikide vaeste
ja diskrimineeritud wvihemusrahvuste
miljonite laste jaoks, vaid «valifud elii-
di» véheste laste tarvis.
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Ulemkohtu eriotsusele.

MOTTEID
PEDAGOOGILIS-
PSUHHOLOOGILISTEST
UURIMUSTEST

ENDEL PEETS

Ulikooli pedagoogiliste osakondade 156-
petanute, pedagoogiliste erialade {ilidpi-
laste ja keskkoolidpilaste isiksuse vaja-
duste, motiivide, huvide, isiksuse psiih~
holoogiliste parameetrite, vdimete, iildi-
se andekuse (intelligentsuse) ja teadmiste
omandamise igakiilgne uurimine voi-
maldab:

H sclgitada, milliste omadustega inime-
sed sobivad dpetajaks;

B midrata kindlaks, kui suurel mairal
on inimese voimed, huvid jms. formee-
ritavad diliopilaspolves, selleks et ette

-valmistada ametisse jadvat Gpetajat;

B anda abiturientidele soovitusi Gpeta-
jakutse valikuks,
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Arvatavasti voib delda, et néditeks ma-
dala iildandekuse tasemega inimene ei
sobi Opetajaks, aga samal ajal ka korge
lildandekuse tasemega inimene ei pruu-
gi sobida Opetajaks. Viimastele voib t66
koolis tunduda liiga iihekiilgsena. Nad
tunnetavad pidevalt, et on vdimelised
millekski enamaks, ning seetdttu voivad
usna kiiresti koolist lahkuda ja minna
lle monele teisele tddle, kus nad leia-
vad enamat rahuldust. Madala iildan-
dekusega Opetaja aga seevastu ei suuda
koolis teha to6d wajalikul tasemel, mis
omakorda viib @pilaste teadmiste taseme
liiga madalale ja 0Opetaja enesetunde
langusele. Seega ei saa iildse digeks pi-
dada seisukohta, et Gpetajaks, eriti fiiti-
sikaGpetajaks, wvoOetakse Oppima noori,
kes kusagile mujale Gppima ei ole pdi-
senud.

Kes slis sobib koolidpetajaks kui iihe
raskema elukutse omajaks? See ongi
kiisimus, millele tuleb wvastus saada, ja
seda teaduslikult pdhjendatud wvastus.
Uks vdimalusi on oOpetajate igakiilgne
uurimine selgitamaks, mis eristab head
opetajat halvast. Selleks tuleks uurida
Opetajate isiksust: huvisid, motiive tblks
valitud erialal, voimeid, teadmisi, dild-
andekuse (intelligentsuse) taset jne., ning
saadud tulemuste pohjal, pdorates tdhe-
lepanu ka todtava Opetaja toostaazile
(lildse ja konkreetses koolis), voib nidh-
tavasti anda soovitusi eelnevalt uuritud
ilidpilaskandidaatidele pedagoogilise eri-
ala valikuks.

Samal ajal tuleb aga Gelda, et konk-
reetse indiviidi huvid, voéimed jine. ei
pruugi sugugi iiliopilaspolves muutuma-
tuks jddda. Kui suurel miiral aga on
uliopilaste voimed, isiksus, huvid jt.
«parameetrid»  arendatavad soovitud
suunas ning milliseid meetodeid ja va-
hendeid tuleb selleks kasutada jpms.,
vajab lihemat uurimist.

Uli6pilaste omaduste dtnaamika nn.

! Fiitisika pedagoogilisel erialal ei ole
juba aastaid olnud konkurssi, sageli on
mitmed kohad tdidetud teistelt eriala-
delt konkursi korras viljalangenutega.
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pohiuurimised tuleks korraldada teisel
ja wviiendal kursusel. Teine kursus fu-
leks valida eeskétt sellepdrast, et selleks
ajaks on liliopilane juba joudnud koha-
neda korgema kooli Oppeprotsessi ise-
drasustega, esimest kursust tuleb ndh-
tavasti pidada dileminekuetapiks kesk-
koolireziimilt korgema kooli siisteemile.
Teise kursuse alguseks peaks arvata-
vastli olema juba enam-vihem koik iili-
opilased kecdunenud (kérgema kooliga.
September aga siiski ei sobi iilidpilas-
te wuurimiseks (kiisitlemiseks, testimi-
seks), kuna suvemdjude kaotamiseks
ning dppetddsse sisseelamiseks tuleb anda
veidi aega. Seega tuleks teise kursuse
iliopilasi uurida oktoobris. Uks kuu
peaks selleks olema piisav, november
voib tulla ka mingil madral kéne alla,
kuid siis hakkavad segama juba iisna
sagedased kontrolltood ja iildse arves-
tusperioodi (detsember) lihedus.

Teise kursuse dilidpilaste isiksuse —
voimete, tldandekuse (intelligentsuse)
jm. — selgitamine vdimaldab Gppeprot-
sessig arvestada ka iliopilaste individu-
aalseid isedrasusi, nende niigi tugevaid
kiilgi veelgi edasi arendada, et kasva-
tada tGelist isiksust, aga samal ajal
on voimalik tdhelepanu poérata ka iili-
opilaste norkadele kiilgedele. Teine pah-
jalikum iiliopilaste uurimine tuleks ar-
vatavasti teha viimasel kursusel, sest
siis on iilidpilased n.-6. viie minuti pé-
rast valmis spetsialistid. Seda uurimis-
t6od takistavad aga pikad erialased
praktikad, individuaalprogrammid, dip-
lomprojekteerimine jms. Uhest kiiljest
on see halb (katseisikute kittesaamine
on raskendatud), teisest kiiljest jille
hea, sest selleks ajaks on iilidpilased
joudnud lédbida tavalise Iiiligpilaspdlve,
aga pole veel péaris spetsialistid. Viienda
kursuse kevadsemester aga sarnaneb
enam aruandlusega opitust kui uue
omandamisega. Soltuvalt erialast ning
olukorrast (kas diplomittés véi riigiek-
samid) on siin nn. aruandmise ja uue

omandamise osakaal erinev, enamikul
juhtudel aruandmise kasuks.
Vahepealsetel (kolmandal ja meljan-

dal) kursustel vaiksid toimuda eriainete



metoodikaga seotud pedagoogilis-psiih-
holoogilised uurimised, iihendatuna nn.
kutsesobivuse uurimistooga. Kutsesobi-
vuse uurimistésé ei tohi-muidugi piirata
eriainete metoodika wuurimistoid, need
tuleks aga oskuslikult ithendada.

Uligpilaskontingendi algtase tuleks ar-
vatavasti fikseerida |keskkooli 16pu-
klassis. Abiturientide pohjalik uurimine
on voimalik alles kasvatusnouandlate
loomisel, kusjuures igas koolis hakkaks
t66le psiihholoog.?

Ke:skkooli lopuklassis, aga samuti va-
rasemates klassides saadud uurimisand-
med on sobivad ka kutsendustamisel.

Soltumata uurimistoo uksikutest
etappidest ja meetoditest, voib arvata,
et nii sotsioloogilised kusitlused kui ka
individuaal-psiihholoogilised uuringud
peaksid olema nimelised, et niimoodi
saaks pikaajalise uurimise korral kasu-
tada ka uurimise algul saadud andmeid

2Vt. H . Liimets, Kool vajab psiithho-
loogilist teenindust. «Noukogude Kools
1973, nr. 11.

ning pikemalt jilgida iiht v6i teist uuri-
tavat isiksust.

Kui  keskkoolildpetajate uurimise
alustamisest oleme veel ilisna kaugel, siis
tootava Opetajaskaadri ja pedagoogilis-
te osakondade tiiliGpilaste uurimist saaks
varem alustada. Lopetanutest alusta-
mine on arvatavasti igem, sest see voi-
maldab kindlaks madaédrata pedagoogili-
seks {00ks sobivad (vajalikud) omadu-
sed (voimed, motiivid, huvid jne.).

Arvata voib, et sellist uurimistésd
on vaja ka paljudel teistel erialadel,
kuid seejuures on see palju komplit-
seeritum, kui opetajat6é puhul, mis on
suhteliselt iisna kindlapiiriline. Teiste
erialade lopetanute uurimine on tundu-
valt raskendatud eeskédtt erialase 160
laia varieeruvuse t{ottu nii erialaselt sii-
gavuselt kui mitteerialaselt kallakult.

Samal ajal on selline uurimistdé olu-
line ka seetdttu, et véimalikult rohkem
viahendada liigseid kulutusi nii asjata
opetamisele kui ka {imberdpetamisele.
Moningane {imberdppimine kindlasti
jddb, kuid eks seda ole ka siis vaja juba
erinevate isiksuste arendamiseks.
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B NMOMOLLb YYMTEIIHO
PYCCKOIO A3bIKA

Y HAC bbljiA

HOHTPOJIb-
HA...

bIHE BAXAP
HHUHA PEBAHE

IenenanparneHHo NOCTPOEHHBI M CcHC-
TEMaTHYeCK IIPOBOAMMEBII KOHTPONL
3HAHUN M YMEHMH 0 PYCCKOMY HSBIKY
faeT TPenojapaTelid OOBeKTHBHLIE HaH-
HBIE O TOM

B rax ywaumecs ycsaupaoT mpeny-
CMOTPEHHBI  mnporpaMMon ASBIKOBO
Marepuan ¥ OBJIafieBaloT HeoGXOAMMBIMMU
4JA NPakTHYECKOH peYeroit JedATelb-
HOCTH YMEHMAMIM,

B mpasnasno OPraHM30BAHO MM
o0y4eHHe PYCCKOMY H3bIKY Kak cpej-
cTBY OOIIeHMA: UeNeHanpasJeHHo Ju
orobpaH A3bIKOBOM Marepman ¥ I10CT-
poeHa cucTeMa saflaHuil AJA ero vcesoe-
HMA WM MCOOJB30BAHMA B peyn, adhdex-
THBHBI JIM 3aJaHMfA M NpPUeMbl padoThi,
BLIOpPaHHBIE MM I BLIPADOTKY PeyYeBhIX
YMeHMI,

JIM

B wKoHIe Tperkeli werBeptu 1974/75
yuebHoro roga MuHMCTEPCTBOM mpoCBe-
meHnsa JceroHckoii CCP fnuia nposefieHa
nicbMeHHasas KOHTpolbHag pabora B VI
Kaaccax IOxoan ropofia Tapry., PaGory
mucano 280 ywammxces wus 9 mxom II
BOCBMMIETHEl WKons!, 1-11; 2-31, 8-, 5-9,
7-11, 8-1, 10-J1 cpemHMX INKOJ M Ga30B0Oil
wroasl Tapryckoro mepyuuamina,
LOIMMCH npeldiaralochk OTEETHUTE
CJIeyioLIMe BONPockl 0 TeMme
Moii gpyr. (Mos noupyra).

1. Kak 30ByT TBOETO Apyra (TBOX TIOX-
pyry?

2. CKoabKO Jer emy (eif)?

3. T'ne oH (oHa) EuBer M yuurca?

4. Korga 3 rae 161 ¢ HUM (C Hel) roaHa-
KOMMJICHA (MOo3HaKOMMJIach)?

5. Kax oH (oHa) BoIraazuT (pocT, BOJO-
ChI, I1a3a, anuo)?

6. Ilouemy THI APY:RMIOL ¢ HUM (c He#)?
Yro rtefe B HéEM (B Hell) HpaBuTCcH?

7. Kax TBON Opyr (TBOS MOApPYyra) OTHO-
CHTCA K Apyrum pebaram?

8. Kak apyrue pefATa OTHOCATCA 1 HEMYy
(x meit)? ITogemy?

9. YHem on (oma) mHTepecyercs? UYem
ocobenno? Ecre nm y Bac oblye MuHTe-
pecer? Kakue?

Yya-
Ha
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10. Hax on (oHa) yumurca? Kakme yued-
Hble OpeJiMeTEI 0H (0oHa) Jro6uT?

11. Yem oH (oHa) saHMMaeTcd B CBOGOA-
Hoe Bpema?

12. Y7o BB Aenaere BMecTe?

Cornacno «HopMam OLEHKM NHMChbMeH-
HbIX pabor 1o PYCCKOMY ABBIKY» 00BeM
y4eHrYecKol paboThl AoJiKeH OLLI coc-
TaBnaTe 90—120 cinos. Pabora Gwura pac-
cuuTadHa Ha 45 MuHyT pabodero BpeMeHN.

Ounenxa OTBETOB Ha BOMPOCHI TIPOBO-
Aujach 1Mo CHeAYIOIIMM HOPMAaM:

«3» — 8a TONHBIE ¥ [pPaBUWJIbHBLIE I10
CO/lep?KaHui0 OTBEeTbl Ha BCE BONPOCKI
npu (nexcuYecKoy, rpaMMarndgecKoil
naM opdorpadmdeckoin) ommdie.

«4» — za 75—94Y% mOAHLIX M TPaBUIb-
HBIX 10 COJlepMKaHMI0 OTBETOB Ha BCe
BOMpOCkI nipu 2—4 (JIeKCHYeCcKMUX, rpaM-
MAaTUYECKUX MK opdorpadugecknx)
omnbrax.

«3» — 8a 50—74% momHBIX M NpaBMAbL-
HBIX N0 CONlepXaHMID OTBeTOB npu 5—8
(IeKCHYecKny, TIpaMMaTHYECKMX WM
opdorpaduydecknx) ombKax.

«2» — 3a 10—49Y% nomHLIX M HpPaBUIBL-
HBIX N0 COHEepXKaHMID OTBeTOoB npu 9—I12
(MeKCHYeCKHX, TpaMMaTHYECKMX MK
opdorpad®UYecKnx) omInbKax.

«l» — za 0—9% mnoOAHBIX ¥ NPaBMILHBIX
110 COEEprtaHuIo OTBeTOB mpu 13 u Gosee
(TeKcHIecKux, rpaMMaTMYeCcKMX MM
opcthorpadugecknx) ommnbKrax.

IIpu yBenudgeHMu ob6bemMa paboTsl Ha
Kamble JIeCATH CJIOB COOTBETCTBEHHO
YBeNWYMBANIOCE Ha OAHY M KOJMYECTBO
nonyctTuMbix omubok. M HaoGopor, mpu
yMeHbIeHu obbeMa paboThl COOTBET-
CTBEHHO Ha Kamjble JeCATbH CJOB yMeHb-
ulajnock Ha OJHY M KOJMYECTBO Jomyc-
THUMBIX OLINGOK.

HorTponeHaa pabora #umesna
I[eNILIO TIDOBEPHUTE:

1) ymeHue BBIpaaTh CBOM MLICIM Ha
yposHe VI Kiacca mo teme «Moit gpyr»
(0bbeM BbICKAa3bIBAHMA; HAaCBIIEHHOCTE
BhICKasblBaHuA usydeHHoit B VI Kaacce
JIEKCHMKONM, MOZeNSMM CJIOBOCOYETaHMI M
NPeANCIKeHNi; COfep:KaTeIbHOCT, apry-

cBoeit

MeHTHPOBAHHOCTbL M JIOIMYHOCTE BBICKA-
3BIBAHNUA);

2) yMeHmMe NpapuMIbHO  JMCHIOJB30BATH
cloBapHBI 3amac M TrpamMMaTHYecKme
KOHCTPYKILMM, YCBOGHHBIE Y4alMMMUGCH:
0 IaHHOI TeMe B MNPEeABIAYIUMX KJjac-
cax u B VI rixacce;

3) opdorpadndecKkye HaBbIKM YHallnx-
csl.

PaccmoTpuM paboThl yHallMXcsd C TOY-
K} 3peHMA COOTBETCTBMA MX MporpaMmM-
HBIM TpeboBaHmAM VI Knacca.

O0BbéM BBHICKABBIBAHMA HABIA-
eTcd OCHOBHBIM IIOKasaTejieM YDPOBHA
BJIafeHUA YCTHOM M MMUChMEHHON pedbio i
OOHMM M3 ToKasaTejell YPOBHA INpPOABH-
MeHMA YyYallMXCA B OBJajileHuMM pede-
BeIMM yMmeHuamy. O6veM BEICKasbiBaHUA
HAXOOMTCH B TeCcHejell B3aMMOCBASHU
C TaKuMMM CTOpoOHaAMM  pedyu, Kaxk GO-
raTcTBO JEKCHMKHM, pasHooOpasue Moae-
Jelt  CJI0BOCOYETAHMNA I TPEeNJIoMKeHMH,
rny6uHa BLIPAMEHUA MbICIH.

TogHoe 1 0ODOCHOBaHHOE BhIpakeHue
MbICJEN Tpebyer pasBepHYTOro BBICKA-
apiBaHMA. A pasBepHYTOe BRICKasblBaHHe
BOZMOMKHO JMIIL B TOM CcAydHae, eclin
CIIOBApHELL 3arac M Kpyr Mojejel npeji-
JIOKeHMI TOBOPAILEro AOCTATOYHBI HJIA
BbIpaKeHNA M OMOPMIEHMA MbICTeH,

910 mnoJoXeHMe TIOATBEpIKIaeTcA U
aHaamMaom pador ydammxca VI xjaacca.

Kax noxkasbiBaeT Tabampa 1, xoaeba-
HUA B KOJM4YecTBe cjJO0B B paborax y4a-
IUMXCA OTAEeNbHBIX UIKOJ JOBOJBHO 3Ha-
YHUTEeNBHBIL.  ECIM CpeiHee KOJMYEecTBO
cioB B paborax ydammxcs 2-i, 5-it u 7-i
cpelHUX IIKOJ HpesbimiaeT Hopmy (90—
120 caoB), TO B pafoTax ywgammxcs 3-i
cpeflHell IIKOMbLI eBa KOCTHraercs Mu-
HEMYM YKasaHHOM HOPMBI CJIOB. 3TO He-
COMHEHHO TOBOPMUT O GOJBNIIONH pasHMIE
B YDOBHE BIaJIeHMA PYCCKMM A3BIKOM
yuamyMucsa HasBaHHBIX IIkoa. OJfHAKO
cpeiHee KOnIuMYeCcTBO CIOB B
paforax ydJaluxcd OJIHOTO KJjacca JaaeT
HaM IpefcTaBJeHye JUIIb 00 ob6uie M
cpegfHeM YPOBHE KJjacca B 9TOM
paspese. B 1enAx BLIABJIEHW:A YPOBHSA
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NPOABHMKEeHNA Ka#goro ns
yYauuxcHd ®HJacca, o4eHb BamHO
onpefennuTs COOTBETCTEMe ofbemMa BCex
KOHTPOJBHBEIX pafoT npeayCcMOTPEHHOMY
noporpaMmoii ooseMy. OTO COOTBETCTBHE
B paborax yuamuxcd MIKOJN Topoja
Tapry HardgfHO NpefiCcTaRJeHO EBO BTO-
poii nososuHe Tabmuue! 1.

Tataunoa 1.

Homnaecrso pabor
o o) o
el 5| 5| 8§
Ilxona 3 E% GEJ " E E
ESSEE |55 |88 4
AR EEE R
5o [OESldSAEESsER
S a 2ElsEE EES|eES
0 e “g=2'8 Qo =06
2 cpenuaa (92%)
HIKOoJa 36 147 0 3 33
5 cpepuan (629)
LIKOJIa 29 142 2 9 18
7 cpepHEAR (67%/4)
mIKoJia 28 125 2 T 19
Gazosan
HKoJa 27 114 1 17 9
11-1 BOCH-
MMJIeT-
HAA
IIKOaa 34 108 9 16 10
10-a cpen-
HAA (319
HIKOJIa 35 106 11 15 9
8 cpemgnasn
ITKOaa 29 106 4 17 8
1 cpepuan
IIKOIa 30 101 T 22 1
3 cpenusasn (419/)
IIKoJIa 32 96 13 17 4

CampiMy GonblIMMM 110 06BEMY OKaza-
JMchk paboThl ydammuxcsa 2-1, 5-1 u 7-it
CpeJHMX IOKOJ, Tle HauboIbllee KOIM-
YEeCTBO  YYallMXCA  MCIOJAL3OBAJO B
cBonx pafoTax 2HAYMTENLHO OoJablle
CJI0B, YeM NpefycMaTpMBaeT [porpam-
ma. Ocobo cleayeT oTMeTHTh 2-10 cpef-
HIOIO mKoay (yumurenbHmua B. Jlapusa),
e 929 (!) yuamwuxca VI kiacca npesbi-
CHMIM B CBOMX paborax YKasaHHYIO HoOp-
MYy ciaoB. IIpoBeficHHBIN aHalIM3 MOATEED-
Aun, WTo Haubosee OoNBIDME HO
o6bemMy paBoThl ABIAKOTCA M ca-

MbIMM COfepMaTeIbHBIMM M &P-
TYMEHTHUPOBAHHBIMMN Tak, BbI-
cKasblBaHMA ydammxcs 2-1, 5-1 u 7-it
CpefHUX LIKOJ OTJMYanMCh CaMOCTOATENb-
HOCTBIO M TOYHOCTLIO BbIpajieHMA Mbl-
ceit, a TakKe KegaHMEM BbICKA3ATLCHA
0 CBOeM [Apyre Kak MOXKHO M0JpobHee,
JKeJaHMeM OODOCHOBATE CBOK) TOUKY 3pe-
HuA., BJaarojaps 9ToOMYy, YMTARLMIA pa-
00TBl MOJy4YaeT MOPejcTaBjeHue o0 Oonu-
ChIBAEMOM Jpyre Kak 0 JMYHOCTH, a He O
KaxkoM-TO abcTpakTHOM obpase MpUATEeNd.

Camele TIOXHMEe pe3yabTaThl MOKasaan
3-a cpegHAa wmxona  (41Y), ygammxca
ynorpedusI B CBOMX padoTax CJI0B MeHbL-
Ie HOpMBI, npudeM ¥ 11 M3 HuX 00BeM
paboTel  COOTBETCTBOBAJA  TpeboBaHMAM
IV—V =xaaccoB) u 10-8 cpepHAA LIKoJAa
(319}, yyammxcs ymotrpedusn B CBOMX pa-
forax CcJIOB MeEBIe HODMbLI, OpHYeM ¥
11 m3 Hux o6beMm paboThbl COOTBETCTBEO-
Ban ypoBHO IV—V knaccoB). Takum 06-
pasom, 1o 00EeMy NMCEMEHHOr0 BbICKA3LI-
BAHNMA ¥ y4allMxcs HassaHHbIX VI xkpac-
COB TIpOJiBMHKeHMe He Habmwopaercs, M K
KOHIY TpeTbeli yueOHoit wereBeptm (!}
OHM oOcTaluMck Ha yposrHe IV—V wrnac-
coB. ViMeercs TonHOe ~OCHOBaHME COM-
HeBaTbECA B TOM, HYTO IIpencflaBaTessaM
3-1m, 10-i1 u 1-31 cpepHuMx Imxoa u 11
BOCBMMJIeTHEM IUIKONLI YAAJ0Ch 3a I10-
CIeIHIOI0 YeTBepTh IIOJHOCTLI0 Hasep-
CTaTk YMOYILIEeHHOe M MOATOTOBMTL CBOMX
yygammxca K padore B VII kracce.

B uwem Ke KpoIOTCA NPUYMHBLI HECOOT-
BeTcTBMA o00BeMa paboT HEeKOTOPBIX
HIKOJ (KIIacCoB) M OTAENLHBIX YHallMX-
¢A TpefoBaHMAM IPOrpaMMbI?

Ha Ham Bsrnsaji, Takoe MHOJOMeHue
MOMeT ObITh BBRIBBAHO METOLMHMECTHMH
HejoYeTaMM B IpaKTHKe o0ydeHud.

@ Jaaexo He BCe npenofiapaTesnt obparia-
0T BHMMaHMe yYallMXCA Ha cojepska-
TeJbHYI CTOPOHY  BBLICKA3bIBAHMA (He
¥49aTr pacKprIBaTh MBICIIb, BBIPAMaThH
cBOE OTHOIIEHNE, apryMeHTHPOEATH
CKaszaHHoe u T. 11.). IIponmmocTpupyem 5310
Ha npumepax uz pabor ygammxcs. OTse-
4yafg Ha Bomnpoc «IloueMy MBI ApPYKHIOL €
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HuM {c Heii)? UTo Tele B HEM (B Hell) Hpa-
BMTECA?» ydalluecsd oOdeHbB YacTo orpa-
HMYMBAIOTCA JAKOHHWYHEIM oTBeTOoM «f
APYIY € Hel, IIOTOMY, YTO OHa Xopoluas
AeBo4uKa» MM «f IpyMXy C HMM noTOo-
MY, 4TO OH MHE HDPaBUTCA». X.OTH BTO-
Poii BOIpOC M TpebyeT PaCKPBITHMA MbIC-
nM, ydaliMecs  HEe II0KasbIBaioT,
MMEHHO HpPaBMTCA B JpyTe,
XOpollero,
@ e Bce yunurens coodmailor
yHalmuMcs YCTAHOBJEHHOIO NporpamMMoii
00beMa BBICKasbLIBAHMA, TpebyioT OT
HMX BBbICKAshIBAHMA B Ipejellax ycra-
HOBJIEHHOM HOPMBI, MIPUYY a0 T yda-
UXCA CIeAMTh 3a 00BEeMOM CBOEro BbI-
CKasblBaHWA (MOACYMTHIBATL CIIOBa MIM
thpaznl). Tax, B OONBIIMHCTBE IIKOJT,
nycasIMX pabory, cioBa GBIIM TOLCYM-
TaHbl TIperioflaBaTeneM, B paboTrax ke
yaaiuxesa 3-i, 8-i1, 10-31 cpegHMX NIKOJI
1 11-7i BOCBMMIeTHel IIKOIBI KOJMYe-
CTBO CJa0B B paborax ywammxca B0o6-
ule He OBLIO moAcumTaHo, OAHAKO BCeM
M3BECTHO, YTO MOACYET CJIOB CAMMMM
yHalIuMMMCcA BbI3LIBAET MHTEpPeC M caMo-
KPUTHYHOE OTHOLLIEHME K CBOEMY BBICKA-
3BIBAHKIO, CTHMYJIMPYET yHauinxca K 6o-
Jee PpasBepHYTOMY  BhIDAKeHMI0 MEIC-
Jen.
@ O6wem paborhl, Kak DpasBwmyIo, He CTH-
MYJMPYETCH OLEHKOH, XOoTA B HOpDMAax
OLIEHKM Takoe TpeboBaHwe uMeercsa, Ha-
npuMep, BO 2-00 cpeiHell IIKome IO
AaHHBIM IpenofilaBaTeNid He OBLIO HHU
OfHOI oTam4HOM paborel.  Ilocne mepe-
NPOBEPKM paboT M ydUeTa KoJdMdecTsa
CIOB B HMX 3a 7 pabor, OIeHeHHBIX
«4eTBePKOMH» NPUILIOCH BBICTABUTE «5%,
a 3a 4 paboThi, OIEHEHHBIE «TPOMKOI»,
BBICTABMUTE «4» M 3a ofHy pabory, olle-
HEHHYIO «IBOMKOW», BBICTABUTH «3». Ilo-
nobHoe ABJIeHMe MMEN0 MECTO M B HEeKo-
TOPLIX APYIMX IODKOJAX.
HacblleHHOCTbL BBICKABbBIEa-
HMA YYalguxcad JEeKCHMKOMN M MO-
DenaMu cCIOBOCOYETAHMI M
npejloiXeHHIH, MB3YHEeHHLIMH
B HaHHEOM KJjacce, ABIACTCH OTHMUM

4YTo B HEM

q9T0 -

M3 TIOKAazaTejell ypoBHHA BJAJeHUA A3bI-
KOM 1 OCHOBHBIM @OKAasaTe-
aiem YPOBHSA NPOABUHEeHM A"
YHalllMXCA B OBJafieHuM DPeYeBLIMM yMe-
HuAMY, X0TA B NPOrpaMMe J IOS9epKi-
Baercd, 4ro «OCHOBHas 3ajlada mpeno-
Jasarelld — o0ecrneYMTh pacliipeHue u
yrnybneHue BLICKAsLIBAHMI  yYal[MXCcsH
N0 OAHMM ¥ TeM 3Ke TeMaM IporpaM-
Mbl 38 CYET YCBOEHHBLIX B JAHHOM KJac-
ce TrpaMMaTHMYeCKMX KOHCTPYKUMIX ¥
JeKCHMKM»', BBeleHMe M aKTHBM2AUME B
peuyy A3BIKOBOTO Marepualla JaHHOTO
KJacca [0 CHMX TIOp OCTAeTCA OXHMM
M3 caMbIX cJabblXx 3BeHLEE B Ipoiiecce
COBEpPILeHCTBOBAHMA  pPedeBbIX VMeHM
ydamuxca. OB 5TOM CBMAETENLCTBYIOT
VCTHBIE M IIMCbMEHHbIE BBICKA3bLIBAHMA
yyalumxcsa Ha BCEX CTYIEHAX o0y4eHMd.
JTO MOJOMeH/e HNOATEBEPKIAAeTCA 1 pe-
BYOBTATAMM aHalM3a HACTOALEH KOHT-
PONTBHOW paboTh.

HontponbHyio pafory Hennsd TIpHs-
HaTh TpynauOit. Tema «Moit apyr» («Mos
noapyra») usydaercsa yie B III kjacce
¥ [OBTOpsAeTCH, pacllMpsAeTrca M Vrayo-
asgercd B IV, V knaccax.

B VI rnacce A0 HanucaHMsa KOHTPOJb-
HOJI paboTB! JaHHas TeMa HaxoAuja ca-
MYI0 OCHOBaTeJbHYIO IOAroTOBKY. Ilpu
M3yHeHuM TeMBbI «Her apyra — Tar
MIOM, a Halllén — OeperM» B 3ajaHMAX
YV4eOHOTO KOMILIeKca ana VI wknacea
IIOBTOPANNMCE JEKCHKa M MOJleM CJI0BO-
COYeTaHMI M TPeAJIoMeHuli, YCBOSHHLIE
B NOpeibiAyINMX KIaccaxX, BBOOMJINCE M
aKTMBM3MPOBAJNMCE B YCTHOM 1 NUCbMeH-

HOM pe4dM Y4allMXCid HOBbie DedeBble
€IMHHUILEI.
KpomMe  MHOTOYMCIEHHBIX  TPEHMPO-

BOYHBIX HA3BIKOBBEIX YHOpamHeHMI, yda-
LIMeCAd BBLINOJHANM PN TIMCBMEHHBIX M
YCTHBIX 3aJlaHMii  pedYeBoro XapakTepa.
Hanpumep, BrickasbiBaHmMe ¥ oBocHOBa-
HIfeé CBOEro OTHOMIeHMsA K MoCTyOKaM

! IIporpaMMbl BOCHMMUJIETHEH, cpefHeli
¥ BeuepHel (CMeHHOM) INKOJBI Ha
197475 yuebHsbli ron. Pycckmil H3bIK,
«Banrye», Tanmug, 1974 ¢, r.
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JIeMCTBYIOIMX JIML, MPOYMTAHHLIX M Ipo-
CAOyllaHHBIX PacCcKasoOB; XapaKTepHu-
‘CTUMKA  ONHOTO M3 SHAKOMBLIX peDAT,
MMHMATIODHBLHI paccras no
OMOPHLIM CJOBaM Ha temy «lpyr»; 6e-

cega o papyxbe; packKkpsiTHE
OCHOBHOTO CMBICIA NMOCITOBMIL
0 Japyxbe; CoOYMHEHUNE 0 pgpyre
MiT ML

C peapr ofecrnegeHus IMOJHOTO YC-
BOBHMA YyYallMMMCA paHee M3VYeHHOM
¥ BHOBbL BBOAMMONM JIEKCHMKM M MOZeJen
pabora HaJi COBeplIeHCTBOBAaHMEM pe-
YeBbIX YMEHMII MO [aHHol TeMe MOpo-
AoNMKaNack M OPY M3YYEeHMM BCEX IOCHe-
AVIOIIMX JIEKCHMYECKMX TeM YyYedHMEA.
Ygammecss pasanyu OLEHKY MOCTYIKaAM
JAEVCTBYIOLMX JML, PacCKaz3oB

M CBOMX
TOBapHIIE; nucany XapaKTepPHUCTHURY
(A. Tampapa, Maprusa, 3HaKOMOTO

B3POCNIOr0 4YenoBeKka); Heceposany M pac-
CHasbIBAMM O CBOMX MHTEpecax M 3aHsg-
THAX, 00 MHTEpecax ¥ 3aHATHUAX YICHOR
CBOEM CeMbM, CBOMX TOBapMilei; Gecemo-
Banly ¥ PAacCKasblBali O CHOPTHUBHON
MUBHM IIKOJNBI, 0 PaboTe B KDYMHKaAxX ¥t
T I,

XorA KOHTpONBHAA pabora NPOBOAM-
nack MuHMCTEPCTBOM IIPOCBellleHMA He-
TIOCPEACTEEHHO IIOCJE BbINICONHACAHHO!
TIOATOTOBKYM, BCe e HAUIUCh Npero-
naBaTeay, 3afABIAKOINMe, dYto «pabora
Oblna TpyAHas», «paboTa OoXBaTbIBaeT
B OCHOBHOM Martepuan V KJacca, KOTO-
PRI JAaBHO Y¥Ke He NoBTOpAaM», Mo
HO TOJBKO YAMBIATBCA TOMY, 4YTO Ipe-
rnofaBarellb He 3HAeT, KakuM Jexcude-
CKMM ¥ rpaMMaTHYeCKMM MarepmalioMm
rnonoNHgeTcA AaHHaa Tema B VI Kiacce
M ¢ KakoM LeJapd M KOrAa 3TOT MaTe-
puajsl TIOBTOPAETCH M AaKTHMBMIMDYeTCH.

Hna cocraBneEua B III  derBepTH
BBICKasblBaHMA O CBOEM Jipyre Ha YpoB-
He VI Kjacca B pacnopsKeHMH yda-
IIMXCH MMeeTCH CJeAyloInuil, Ha Hail
B3IJIAMA, BIOJHE [OCTATOYHBIA CJOBap-
HBIil Bamac ¥ KPYr rpaMMaTHYecKMx
KOHCTDYKIIMI:

1) Jmyqmwmis,

ApYT, croprcMmeH, GeryH..;

moduMbie yuedHbIe NpPeAMeThi, apTHC-
TBL.; CHOPTHBHAA IIKOJa, CeKuuA (co-
peBHOBAHMA, Jarepb..); MAETCEMIl caf.;
npexpacHelilt [pyr, TOBapMil, TOJIOC...»;
¥MHBIH, ., Pa3Hbie MCTODMM, WUIPEBL., My-
3BIRAJBHEI, AXMATHLIE KDPYMHOK (LIKO-

na..); HACTOAIIWI  JpYyr, TOBapMIiL..;
XVA0KeCTBeHHBI KPYMOK, Kiacc (IIKo-
na)..; ODBIKHOBEHHBIN  MaJb4uK, (Je-

BOYKA, JIMIO..), CEDLE3HBIH, CMOKOWHBIN,
OPUATHLIN roJoc;

2) MO3HAKOMMTBLCH, JADYKMTb, NEePenmHchi-
BAaThCH, BBICTYHOATEL ¢ Kem? ¢ 4eM?, MHTe-
DEecoBAThCA dYeM?; OTHOCHTBCH K HKoMmy?;
(He) cepauTbcA Ha Koro; (He) MOABOAMTH
Koro?; MOCTYHNaTe HeCTHO, 3aropars; 3a-
IMMINATE CJadbix  (MaleHbKMX, [IeBo-
YeK..); BePUTh KOMY?; JaBaTb NOJE3HbIE,
XOopollue COBETHI; 3AaHUMATE... MECTO;
XOOUTh Ha TPEHHPOBKEM ITO.., M T. IO

3) B0 BPeMA KAaHHMKYJN; B CBODOJHOe Bpe-
M#; gepe3 HeKOTOpoe BpeM4d,...;

4) yjJeH KOMAHJBI, KPYKa, CERIIUM; TpH-
pona (n00KMTH, MHTEPECOBATHCH); 3HAUKM
(coGMpaTh); COCEN, cocenka, cOCenM; Epy-
JHOK pPYCCKOro #ablka..; Aobpoe cepaue;
THMKeNad, JerkKas ataernsa; (He) sromcr;
cernua (CNOPTHBHAA, JILDKHAA..), HKH-
BOTHBIE (JHO0OUTE);

5) ocodenHo, BOODINE, Kajdb, Nperpac-
HO, CJOYy4aifHO, KOHe4YHO, IOYTH, KpoMe,
K COXKAJIEHHI0, 00BIYHO, MMEHHO.

IlepeuyMcNeHHEIM  JeKCHMYEeCKMI Mare-
puan (64 exmHMIBLI) GbLI HpegycMoT-
PeH AR aKTUBHOTO ycBoeHMA B VI Kiac-
ce [0 HamMCaHuA KOHTPOJNBLHOM PpaboThI
¥ AodxieH OBLI JlaBaTh yHalluMMca JocTa-
TOYHYIO BO3MOJKHOCTbH BEIOOpa JEHCHMKM
AnA noapotHoro M ybeAMTEJBHOTO Omuca-
HusA CBOEro Apyra.

PaccMoTpuM, Kak OOCTOMT HEJ0 C JC-
NONbL30BaHMeM yHaluMucsa JeKcuru VI
KJiacca B KOHTDOJNBHBIX paborax.

B camMmux BoOmpocax, 3afaHHBIX yd4a-
LIMMCH, MMeJnock 7 CJIOB M CJI0BOCOYE-
raguit VI kaacca: 0coBeHHO, NMOZHAKO-
MHTBCHA, OTHOCHTBCH, [APYKHTH, HHTEpe-
coBaTecH, B cRODOjHOEe Bpems, yuebHbIe
npegmersl. Cropa, cojepialimecsi B BO-
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npocax, OBIIM JCHOJL30BAHbBI BCEMH
VUalMMMCH.

C nenpw onpefeneHns HaCLIIIe H-
HOCTH BLICKA3bIBAHMNI y4a-

muxeas aexcuroun VI kaacca Hac
MHTEPEeCcyeT KOJMYEeCTBO AKTHMBHBLIX CJIOB
AaHHOrO Kjacca, MCHONL30BAHHBIX Yy4a-
IUMMMCH AONOJHUTENBHO K CI0BAaM, YiKe
uMewmiuMca B Bonpocax. Kax yuanime-
CA ONHOM MJM JAPYroil IIKOJLI TOPOAa
Tapry ynorpebnanu B cBoux paborax
nexcuky VI Kiacca, T1OKasbIBaeT HaM

Tabnua 2.
TABJIUITA 2
=
5 “
= = s O o s
N3 A 9 ElasRE RS
mwons |GE% |EERZEESE EE
SEHRRESE|SEER|E5 8
Ea'ag =H]:m Ea't"m :mE*
sEgs|seLelseRe|set
AR P P S P
2-A cp.
asaag. | 98 6 30 29
5-11 cp.
IIKosa 29 7 99 19
-1 cp.
LIKoJIa 28 7 21 16
Bagopasn
iKona 27 7 20 12
10-1 e¢p.
HIKOJIa 35 17 18 16
11-s ep.
mWKoaa 34 19 15 13
8-a cp.
HIKoJaa 29 16 13 10
1-a cp.
mIKona 30 19 11 8
(E‘sn.-"'u]
3-a cp.
HIKOJIa 32 25 7 7
(78%)
Bceero: 280 123 157 .
(44%,)  (56%)
Ecam mcxoauTk M3 KOaM4YecTBa Yyd4a-

myuxes, YNoTpedbuBIIMX JeKcuKy VI
Klacca NOMOJHHTENLHO XK MMeIollerica B
BOMpoOCcax, TO BUAMM, YTO CIOBapHBIN
zanac yganmuxcsa 2-1, 5-i1, 7-ii cpegHUX
mKon ¢ 0Da30BOI IDKOJABLI Oorade, HeM
yHalIuMxcs  ocTalbHLIX MIKoJ, OdeHb
cnaboii ABNAETCHA CIOBAPHAA IIOATOTOB-

Ka yyallMxca B 3-i1 cpefgHeNn IUKOJeE,
rage 789, (!) ywamuxca He ymoTpedonmo B
cBoux paboTax CcaMOCTOATEJBHO HM Of-
Horo cixosa VI kiacca u B 1-i1 cpepHel
IIKOJE, TAe KOJMYEeCcTBO TAKMX Yydaumux-
ca cocrasaser 63%, (1).

Yro Ke KacaeTcd COOTBETCTBUA CJIO-
BapHOro zamnaca yYalIuxcs IO JaHHOI
TeMe NporpaMMHBIM TpeboBaHnAM VI
KJacca, ciejlyeT NpPM3HaTh, 49TO B 3TOM
OTHOLUEHMM HeJb3d  YAOBIETBOPUTBLCA
peayibTaTaMy HM OAHOM .M3 IIKOJ (CM.
AiaHHble TiocneAHelt rpadbl Tabauubr 2).
Jaxe ecam npociaefuTh HACLILEHHOCTb
paboT ywalluxcs JyYIIeid B 3TOM OTHO-
IIeHMu MIKonbl (2 cp. IUK.) Jexkcuroit VI
KJIacca BBIACHAETCH, ¥TO YHallMMMUCA MC-
HOJAL30BAHO O4YeHb MaleHbKOe KONIMYecT-

.BO CJIOB. Tax, AOTOIHMTENBHO K MMe-

IOMMCA B BONpOocax CloBaM B CBOMX OT-
BeTax

11 yyamimxcs MCOOIL3OBAJIO 1 croso
13 yuamuxcs L —— 2 cioBa
4 yuamerocsa — 3 cnosa
1 y4Hammiics MCHOJNb3OBAI 4 cnosa
1 yuaumiica —_ 5 cnoB

Kakxoil e JeKCHMKOI onepupyloT yda-
mmecs VI kxacca npM  BhIpameHMM
cBOMX WMbIcnell no Teme «Moit apyr» M
To4YeMy ¥ MHOTMX M3 HMX He MOBLIIIa-
eTCA YPOoBeHb BJaJeHHA A3BIKOM, MbI
paccMOTPMM B TIPOJOJKEeHMH CTAThM B
caeaylolieM HoMepe KypHAama.
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KOOLIEELNE KASVATUS
S AR IRV PR AR
fo ]

MAIMIKUTE
ARENDAMISE
VOIMALUS!
OPPEMANGUDE JA
HARJUTUSTE KAUDU

£ SERL S
TAIMI TULVA

Probleemi asetus. Pedagoogika, psiihho-
loogia ja flisioloogia uusimad saavutused
toestavad iiha wveenvamalt, et koolieelne
iga on inimisiksuse kujundamisel tdht-
saim periood. Selles eas arenevad inten-
siivselt vdimed, kujunevad iseloomujoo-
ned ja isiksuse pbhikude. Lapse digest
arendamisest koolieelses eas sdltub suu-
resti tema edukus koolis ja hiljem kut-
setoos.

Koige kiiretempolisemat arengut ti-
heldatakse esimese kolme eluaasta jook-
sul, millest johtuvalt on just imiku ja
maimiku Gige vaimne ja fiiiisiline aren-
damine véga oluline. Himmastavaks ise-
drasuseks varaealise lapse neuro-psiiii-
hilises arengus tuleb pidada tema era-
kordset sensitiivsust, ulitundlikkust
teadmiste vastuvotmisel. Eriti silmapais-
tev on sel ajal lapse tarve aktiivselt
tegutseda esemete ja minguasjadega
ning suhelda tdiskasvanutega.

A. Ussova (8), N. Sakulina (7, 8),
N. Poddjakova (7) ja V. Avanessova (4)
toode pohjal on voimalik tédeda, et spet-
siaalsed Oppeméngud ja harjutused pea-
vad orgaaniliselt seostuma maimikute
sensoorse kasvatusega.  Soovitatud di-
daktilised méngud ja harjutused kuju-
tavad endast kindlaksmaératud silisteemi.
Iga jdrgnev méng podhinegu varemopitud
teadmistele ja oskustele, iihtlasi laienda-
des ja slivendades neid.

Vastavalt dialektilis-materialistlikule
tunnetusteocoriale ja psiihholoogiale algab
timbruse tunnetamine vélismaailmast
kogemuste saamisega aistingute ja ta-
jude kaudu. Seetttu etendab waimse
arengu algastmel erilist osa sensoorne
kasvatus, mis paneb aluse lapse edaspi-
disele intellektuaalsele arengule. Umb-
ritseva elu ndhtustega, uute esemete ja

ménguasjadega tutvub laps keeruka
orienteerumis- ja uurimistegevuse va-
hendusel. Ta ei piirdu ainult esemete

visuaalse vaatlemisega, vaid tutvub ese--
metega ka kompimise, kuulmise, haist-
mise ja maitsmise teel. Kasvatajal tuleb
arendada seega koiki analiisaatoreid.
Teadlaste uurimused (4, 5, 7, 8) viita-
vad sellele, et ilma sihipdrase &petuseta
jddb laste taju ebapiisivaks ja pinna-
pealseks ning ei loo eeldusi erinevate
tegevusliikide omandamiseks (joonista-
mine, voolimine, konstrueerimine jne.),
taisvddrtuslikuks teadmiste omandami-
seks algklassides. Seega on alust viita, et
nimelt varajases eas peitub tohutult
potentsiaalseid voéimalusi laste intellek-
tuaalseks ja tahteliseks arendamiseks,
mida seni on kasutatud ebapiisavalt.
Didaktiliste mingude korraldamise ma-
ningaid lihtekohti. Maimikute edukas ja
tulemusrikas areng saavutatakse libi-
moeldud Opetamise ja kasvatamisega,
silmas pidades laste ealisi ja individuaal-
seid isedrasusi. Olulisemaid &petusliku
mojutamise vahendeid ongi kasvataja
organiseeritud spetsiaalsed oOppemingud
ja harjutused, mis on kooskdlas pro-
grammi nouete ja laste ealis-individuaal-
sete isedrasustega. On wvaja wvahet teha

[ o B I U s 2 S i e
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didaktiliste méngude ja harjutuste va-
hel: erinevus seisneb nende struktuuris.
Tegelusena korraldatavates didaktilistes
harjutustes on eesmirgiks seatud otsene
teadmiste ja oskuste andmine ja elemen-
taarse Oppetdd algete kujundamine. Las-
te tegelus toimub kasvataja suuliste
nidpunaidete ja tegeluse vitete ettendi-
tamise jdrgi. Kéigile tegelusest osavit-
vatele lastele esitatakse iihesugused
noudmised, koik lapsed tdidavad iiht
tilpi ilesandeid (ndit. rongaste liikki-
mine torniks jne.). Didaktilistes e. dppe-
méngudes ei lahendata tunnetuslikke
iilesandeid otseselt, vaid mingulises vor-
mis, kus
moment. (Eseme v6i ménguasja oota-
matu ilmumine vdi kadumine, tegevuse
vaheldus.) Sageli tdusevad lapsed piisti
voi liiguvad vastavalt méngu sisule (niit.
nukunurgas nukuming «Kaie pesu-
pdev»). Ode-kasvataja osaleb mingus, on
selle juhtija, initsiaator. Didaktilised
méngud sisaldavad iilesandeid vdi reeg-
leid, mille tditmise kaudu tuuakse vilja
esemete olulisi omadusi (varvus, suurus,
vorm), kujunevad ruumikujutluse mais-
ted (all — peal, ees — taga, korval jne.).

Tinglikult on véimalik Gppeméinge
jaotada alljdrgnevalt:
B harjutamismingud — harjutused di-

daktiliste mangumaterjalidega (likkimi-
ne, kinnipanemine, lahtitegemine, ese-
mete iiksteise sisse asetamine jne.);
B mingud esemetega (suuruse, vormi,
virvuse, geomeetriliste kujundite tut-
vustamiseks jne.), sliZeeliste ménguasja-
dega ja esemete kujutistega (mitmekesi-
ne pildimaterjal);
B nukuméngud dlesannetega — s. o.
laste méanguline tegevus kasvataja anta-
vate lilesannete pohjal (nuku riietamine,
pesemine, s66tmine jne.);
BB chitusméng klotsidega (kuubid, «telli-
sed», vineerplaadid jne.) ja loodusliku
materjaliga (liiv, lumi jne.).

Maimikueas (1- kuni 3-aastased), mil

méng on lapse peamiseks tegevuseks,
voimaldades tutvuda {imbritseva eluga
rahuldada lapse tegutsemishimu, tuleb

domineerub uudsuse, elevuse:

méngulist opetamise vormi pidada juh-
tivaks. Oppemingude eesmirgiks ongi
opetada last, arendada fema vaimseid
voimeid, sealhulgas
@ taju, mis suunab esemeid ja nihtusi
tipsemalt ja iliksikasjalikumalt jélgima,
B motlemist, mille arenemise alguseks
tuleb pidada esimeste tldistuste tekki-
mist (tavaliselt 2. eluaasta I pool),
I tdhelepanu, mille arendamine oleneb
suuresti sellest, kuivérd tédpselt ja lap-
sele arusaadavalt seatakse konkreetse
tegevuse eesmirk ja tilesanded,
ll mélu, mida iseloomustab selles eas
piltlikkus ja konkreetsus, mistottu kae-
muslik materjal jédb paremini meelde.
Maimikuea 1lopus hakkab arenema ka
sonalis-loogiline maélu.

Oppeméngude produktiivsus oleneb
suuresti kasvataja emotsionaalsusest ja

sellest, kuidas ta suudab kindlustada
laste huvi tegeluste wastu. Maimikud
pole voimelised tahtelisteks pingutus-

teks, tegelema enda jaoks ebahuvitavaga.
Siin on oluline tdhtsus tegeluseks wali-
tud didaktilistel vahenditel. Vaga kiit-
kestavad maimikuid wviarvilised, liikuvad
ja hailitsevad minguasjad. Esimesel
eluaastal kasutatakse rohkesti mingi
ménguasja ootamatult ilmumise votet,
iillatusi, millega ei tohi aga iile pak-
kuda — peab wviltima laste liigset eru-
tumist. Monede maéanguliikide puhul
tuleb koos mingulisusega luua teatud
méédral asjalik toomeeleolu (ehitusméng,
kujundite kokkupanek jne.), kuid iiles-
ehitus olgu kindlasti emotsionaalse var-
vinguga.

Kasvataja ei tohi olla kasin kiituste
ja ergutuste jagamisel, peab virgutama
aremaid ja vaos hoidma pilisimatuid.
Maimikute rédomus ja reibas meeleolu
annab tunnistust laste optimaalsest are-
nemisest ja loob soodsa pinna edaspidiste
kasvatuslike ja Opetuslike md&jutuste
vastuvotuks.

(Jargneb.)
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AJALOO LEHEKULGEDELT
A R A SR I T
WETSECER

ELEMENTAARKOOLIDE
OPPEPLAANIDEST
19. SAJANDIL

ELMAR ERNITS

18. sajandi teisel poolel algas Venemaal
feodaal-périsorjusliku  korra  lagunemine.
Jark-jargult hakkasid feodalismi riipes kuju-
nema kapitalistlik footmine ja kapitalistlikud
suhted, mis 19. sajandi alguseks tingisid mit-
mesuguseid Umberkorraldusi. Sel ajal troo-
nile saanud Aleksander | oli kiill absolu-
tismi ja parisorjuse veendunud pooldaja, kuid
maoistis, et repressioonide k&rval on wvaja
teha ka jdreleandmisi. Seda silmas pidades
uuendas ta riigivalitsemise siisteemi. Oma
aja araelanud kolleegiumide asemele asutati
1802. aastal ministeeriumid, nende hulgas
haridus- ja kultuurielu juhtimiseks Rahvaha-
riduse Ministeerium, Kehtestati ka uus riik-
lik koolististeem,

Uue koolislisteemi aluseks said 24. jaanua-
ril 1803. aastal kinnitatud «Rahvahariduse esi-
algsed reeglid»!, Koolististeemi esimese lili
pidid moodustama kihelkonnakoolid, mis
tuli rajada igas Ikirikukihelkonnas nii maal
kui linnas., «Esialgseid rahvahariduse reeg-
leid» konkrefiseerisid 5. novembril 1804,
aastal kinnitatud «Ulikoolidele alluvate koo-
lide reeglid»?

™

24, jsanuari 1803. aasta «Rahvahariduse
esialgsete reegliten ja neid tapsustavate 5.
novembri 1804. aasta reeglite alusel rajati
(osalt ka reorganiseeriti olemasolevaid
koole) Eesti linnades ja ménedes maa-asula-
tes (Lihulas ja Paltsamaal) kihelkonna-
koolid.®

1804. aasta lopul Tartu Glikooli ndukogus
heakskiidetud kava nagi ette avada Eaestis
12 avalikku elementaarkooli, mis oleksid
saanud oma llalpidamise Uldhoolekande
Kolleegiumilt, kuna Tallinn kubermangulin-
nana pidi oma elementaarkoole ise Gleval
pidama.® 1806, aastaks oli Eestis avatud 17
avalikku elementaarkooli, neist Tallinnas neli,
Tartus ja Kuressaares kummaski kaks ja tle-

! TlonHoe cobpaume 3aKoHOB ¢ 1649 ro-
aa. T. XXVII. 1802—1803 [CII5] 1830.
Ne 20597, lk. 437—442. (Edaspidi: MC3)

*MNC3 T. XXVI. 1804—1805. [Cn6]
Ne 20501, lk. 626 ja 647.

3 ENSV RAKA, . 403 (Tartu Ulikooli Koo-
likomisjon) nim. 1, s-i. 1, . 95 ja 96.

* 1803. ja 1804. aasta seadustes on kones-
olevaid koole nimetatud kihslkonnakooli-
deks (vene keeles npuxogckoe yuu-
nwuu e, saksa keeles Parochialschule,
1820, aasta seaduses vens keeles Ha-
yanbHoe yuunuuwe, saksa keeles
Elementarschule) Mitmesugustes muu-
des saksakeelsetes dokumentides esinevad
nad sajandi algusest peale nii Eleman-
tarschule kui ka Parochialschule
ja isegi Volksschule nimatuse all. E=s-
tikeelses kirjanduses esinevad nad eleman-
taarkooli, algkooli ja ka linnaalgkooli nime
all. Kédesolevas artiklis on kasutatud termi-
nit elementaarkool ja maaldud selle
all formaalselt mitteseisuslikku (vastandina
talurahvakoolile kui thele kindlale szisusele
maératud kooli) avalikku vei eraalakooli, mis
allus Rahvahariduse Ministeeriumi  jédrale-
valvele.
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Tabel 1.
TARTU JA VORU ELEMENTAARKOOLIDE TUNNIJAOTUS 1820. AASTAIL?
KOOL
; Tartu Linna
Tartu Linna | Poeglaste Tag:el“lg:fe" Tutarlaste Voru Ele-
Elementaarkool Elemeg‘raarkooi Elerlr:entaar- mentaarkool
ool
: el = &= e o= o= &=
g 2| 3|23 3| =f | 4% | &%
3 3| =" ¢ Ll 8 n®
< W | $® < W \ B ]
= S | 89 ) ® o & o 33
== - - C -— - -c —
Usuopetus é [ 6 6 6 6 &
Lugemine 4 6 8 10 8 [ 6
Saksa keele
algmed 5 4 2 2 2 — 4
Kirjutamine 7 7 6 6 6 4 6
Arvutamine - 5 E - 4 6 4
Kasitod — — — — - 4 —_
26 28 26 28 26 26 26
jddnud linnades igalthes (ks kool Neis koolid ihelt poolt rahuldama vaesema rah-

koolides opetati lugémist, kirjutamist, arvu-
tamist, * Tallinna poeglaste elementaarkooli-
des monel aastal ka loodusépetust ja fitar-
laste elementaarkoolides kéasitéod.”

Avalike elementaarkoolide k&rval todtas
linnades ka era-elementaarkoole, mis oma
oppekavalt olid analoogilised avalikele ele-
mentaarkoolidele. Nii nditeks opetati Barbara
von Hastferi tiitarlaste elementaarkoolis Tal-
linnas usudpetust kuus, lugemist kuus, kirju-
tamist neli, saksa keelt neli, matemaatikat
neli ja késitodd neli tundi nidalas.®

4. juunil 1820. aastal kinnitas tsaar Tartu
ilikoolile alluvatele koolidele uue mé&rus-
tiku,” millega jdeti karvale senine iihtluskoo-
lide sisteem. Selle jargi pidid elementaar-

COopHMK pacnopsaseHui no MuxHnu-
crepcrey Hapognaoro npocsemenna. T. 1.
1802—1834. CII6 1866, Illtarer um IIpu-
aoxennd, tk. 4 ja 5.

" ENSV RAKA, f. 384, (Tariu Oppekonna
Kuraator), nim. 1, s-i. 53, |. 45 ja 48; s.-U.
103, 1. 1G0.

6 ENSV RAKA, f. 90 (Eestimaa Kuber-
mangu Koolidirektoraat), nim. 2, s.-i. 402,
k135

7 MC3 T. XXXVIl. 1820—1821. [CM6] 1830,
Ne 28303, k. 283—342.

vakihi haridusndudeid, feiselt poaolt olid
nad ettevalmistamiseks kreiskooli astumi-
seks. Glimnaasiumid seevastu ei olnud ele-
mentaar- ja kreiskoolidega ssotud, vaid
moodustasid haridussiisteemis omastia kooli-
tilbi. Elementaarkoolidesse tuli vafta lapsi
6-aastaselt, kusjuures neilt ei noutud mingeid
eelteadmisi. Elementaarkoolide oppeaineteks
nahti ettie odige rohuga lugemine ja saksa
keele algopetus, kirjutamine, aritmeetika ja
usudpetus. Voimaluse korral tuli dpetada ka
kirtkulaulu. Seejuures oli efte ndhtud saksa
keele ja lugemise oOpetamissks kaks tundi
péevas, iga llejdénud oppeaine Gpetamiseks
tiks tund paevas.® Koigi oppeainete jaoks
kokku tuli 30 tundi nadalas.

Tegelikus oppetdds ei peetud aga sellest
tundide jaotusest péariselt kinni ja Gppetun-
dide arv kujunes koolides killaltki erine-
vaks, '

" Inspektorite aruannete jérgi oli oppetood
Tartu ja Voéru elementaarkoolides 1820, aas-

5 1820. aasta madrustiku §§ 5 ja 116—118.

® ENSV RAKA, f. 386 (Liivimaz Kuber-
mangu Koolide Direktoraat), nim. 3, s-i. 6,
1. 300, 301, 339, 347, 348 ja 470.
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Tabel 2

ERA-ELEMENTAARKOOLIDE OPPEPLAANE 19. SAJAND! ESIMESEST POOLEST!

18 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2,
s.-l. 525, |. 48 p.; s.~i, 536, 1. 20; s.-0. 627, |, 21;
l. 28; s-i. 838, |. & andmetsl.

\ Kooli omaniku nimi ja kooli asutamisaasta®
Oppeaine P last z
R | era_e|e;§2+::,,im“d Tiitarlaste era-elementaarkoolid
= | =
| & —
& |& c | i = |5 o
= = e @ £ o i

_ 2 E B8 |, |§le |E=|2 [ |8=

Sl lEn | ElEo B e | dF |2 e 8%

S3|<B1MF|%3|<3 (28| #8188 | uZ |33[75|°%

= [Tl L0 B [ Tt 17 sl B l.l.'l:.in.‘:,l T U:UCI'(C,
Usudpetus & & 2 2 & % 5 4 4 & 4 B A
Lug,emjne & s s 2 4 4 £ L 8 4 4
Kirjutamine 4 5 & 8 9 4 3 4 2 6 4 4
Saksa keel & &8 3 4 4 4 2 5 6 6 — b6 —
Vene keel — o d T R o o 2 e B = e
Prantsuse keel - 2 e a= 2 2 2 — 4 = = —
Matemaatika 6 4 6 3 6 4 4 4 6 2 4 6 4
Ajalugu =z s r O - T (R Rl R T
Geograaiia = e TR S [N = (=
Looduslugu o B ;I - e 2 — = -
Laulmine 4 [ U T i e I
Joonistamine = == 2 N i i S [ T
Kasitoo i | P = S e 4 2 ; 2 4 4 6
Kokku tunde nidalas 32 27 26 29 26 30 26 28 30 30 26 30 26

s-U, 419, |, é; s-t. 431, . 8; s.-0. 468, 1. 7; s.-G. 479, |. 43 ja 44;

s, 748, |. 5; s-i. 765, |. 2 ja 21; s-i. 787,

® Kbik poeg- ja tltarlaste era-elementaarkoolid asusid Tallinnas, vélja arvatud kahes viima-
ses veerus naidatud C. von Paykulli ja A, Giesecke titarlaste era-elementaarkoolid, mis asu-

sid Rakveres.

** Lugemise &ppimiseks ettendhtud tunnid on niidatud koos méne teise Sppe=ainega (hari-

likult koos saksa keelega).

tatel 76 voi 28 fundi nadalas ning jaotusega,
nagu naha fabelist 1.

1820. aastate |6pul lisandusid nendele &p-
peaineiele poeglasiz  elementaarkoolides
veel vene keel ja geograafia, 1830. aastate
algul lsulmine. Vene keelt hakati Tartu
Linna | Poeglaste Elementaarkoolis 6petama
1828. aasial, geograafiat j&rgmisel ja laul-
mist 1832. aastal. Tartu Linna Il Poeglaste
Elemeniaarkeolis hakati vene keelt Gpetama
samuti 1828, aastal, geograafiat 1832. aastal
ja laulmist 1833, aastal.!® 1832, aastal voeti

10 ENSV RAKA, f.
I, 114, 149, 198

386, nim. 3, s.-ii.
& 221,

16,
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saksa keele algopetus ka Tartu Titarlaste

Elementaarkooli 6ppeplaani.!

1820, aasta koolimaarustikuga avalike ele-
mentaarkoolide &ppeaja kestust kindlaks ei
madratud. Lapsed vodisid jddda kooli seniks,
kuni olid omandanud &ppekavas olevad
ained. Kuraatori korralduse jargi 1837. aas-
tast ei fohtinud elementaarkoolide oppeacsg
ulatuda ile koime aasta.'? 3-aastane oppeaeg
kujuneski tavaliseks.

It ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s-t, 16,
. 199.

12 ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s-i.
|. 76.

147,




“

Erz-elementaarkoolidest 155tas osa avali-
kule koolile enam-vdhem sarnaste oppe-
plaaride, osa aga palju ulatuslikumate oppe-
plaanide alusel. Sslliste era-elementaar-
koolide kavas oli ajalugu, geograafia, loo-
duslugu ja {feisi Sppeaineid. Mdnedest 19,
sajandi esimesel poolel Eestimaa kuberman-
gus 1c6tanud era-elementaarkoolide &ppe-
plaanidest annab (levaate tabel 2.

Elemeniaarkoolide &ppeplaanid (ihtlustati
19. sajandi keskel. 26. novembril 1846. aas-
tal poordus Tartu GSppekonna kuraator
G. Craffstrom kubermangude koolidirekto-
rite poole ringkirjaga, milles teatas, et ele-
mentaarkoolide Uhtlustamiseks on ta kinni-
tanud uue Sppeplaani katseliselt theks aas-
taks eelkdige saksa Sppekeelega elemen-
taarkoolidele ja palus teha korralduse, et
see voelaks koolides kasutusele jargmisest
aastast alates.!® Uhtlasi palus kuraator aval-
dada arvamust ka uue Sppeplaani sobivuse
kohta. &. detsembril informeeris kuraator
elemeniaarkoolide uue Gppeplaani katseli-
sest rakendamisest ka Rahvahariduse Minis-
teeriumit.!*

Pérast aastase katseaja moodumist, kui koh-
tadelt clid saabunud positiivsed hinnangud
uuele oppeplaanile, esitas kuraator selle 27,
veebruaril 1848. aastal rahvahariduse minist-
rile kinndamiseks.!® Rahvahariduse minister
S. Uwvarov kinnitas Tartu &ppekonna ele-
mentaarkoolide uue &ppeplaani (vi. tabel 3)
11. méarisil 1848, aastal.l”

Elementaarkoolide oppeplaani I&plikust
kinnitamisest teatas G. Craffstrém kuberman-
gqude koolidirektoritele 17. méartsi 1848, aasta
ringkirjas, kusjuures juhiti tdhelepanu sel-
lele, et tuleb tépselt kinni pidada opilaste

15 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s-i. 793,
l. 4 ja 5; 1. 386, nim. 3, s.-i. 147, I. 38 ja 39.

14 NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: NSVL RAKA), f. 733 (Rahvahari-
duse Ministeeriumi rahvahariduse departe-
mang), nim. 57, s.-. 286, I. 1.

15 Sealsamas, I. 11,

T NSVL RAKA, f. 733, nim. 57, s-i. 286,
A S

jaotamisest kolmeks jaoks.!®* Uhtlasi juhtis
kuraator téhelepanu sellele, et Sppetdsdd tu-
leb korraldada nii, et koik dppeplaanis olev
voetaks |dbi kolme aasta jooksul.

Tabel 3.

TARTU OPPEKONNA ELEMENTAARKOOLIDELE
1848. AASTAL KINNITATUD OPPEPLAAN'

Tunde néddalas| Kokku
O ine o | 2 = o
ppeain g g E . _%;
= — < =
Usudpetus 2 4 6 12 143
Lugemine 8 5 2 15 17,9
Kirjutamine 8- 5 3 16 19,0
Rehkendamine 6 6 5 17 20,2
Saksa keel 2 2 4 8 2.5
Vene keel — 4 6 10 . 119
Laulmine 2 2 2 6 7.2
Kokku tunde
nadalas 28 28 28 84 100,0

Oppetod igas jaos kestis 1848. aasta 6ppe-
plaani jargi Ghe aasta. Lugemiseks oli esi-
mesel oppeaastal ette nahtud aabitsakursus,
teisel oppeaastal kergemate palade luge-
mine ja dige rdhutamise harjutamine, Kol-
mandaks Sppeaastaks nahti ette juba raske-
mate palade lugemine, loetu {mberjutusta-
mine, kuid ka palade paheoppimine ja ilme-
kas lugemine.

Saksa keeles ndgi oppeplaan ette esime-
sel oppeaastal loetu UGmberkirjutamist. Tei-
sel oppeaastal &piti tidhisamaid oGigekirja-

" reegleid, kaanamist ja pddramist. Kolmandal

oppeaastal jatkati ortograafiaharjutusi  ja
tutvuti  téhtsamate séna- ja lausedpetuse
reeglitega.

Vene keele kursus algas teisest ppeaas-
tast hadldamisharjutuste ja lihtsamate lausete
lugemisega. Kolmandal oppeaastal olid kavas
lugemispalad ning sdénade, fraaside ja vii-
keste vestluste p&hedppimine.

Matemaatikas voeti esimesel oppeaastal
labi arvud miljonini, dpiti iikskordiihte, véi-

18 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-ii. 833,
I 1ja 2

19 ENSY RAKA, f.
l. 45,

386, nim. 1, s-ii. 87,
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keste arvude liitmist, lahutamist ja korrutamist
ning tehti jagamise eelharjutusi. Teisel oppe-
aastal korrati kolme esimest tehet suurte ar-
vudega ja opiti jagamist. Kolmandal oppe-
aastal olid kavas murrud ja kolmlause. Kdl-
lalt suurt réhku pandi peastarvutamisele,
mida tuli teha paralleelselt kirjaliku arvuta-
misega.

Usuopetuses tuli labi votta katekismus ja
piiblilugu ning péhe &ppida kirikulaulude
tekste.

Laulmine
ses.

Viikelinnades ja maa-asulates j&i 1848,
aasta oppeplaan 166 aluseks kuni 1880. aas-
tate koolireformideni.?®

Tallinna elementaarkoolid muudeii 1860,
aastate keskel 2-klassiliseks. Nende jaoks
kinnitas kuraator Keyserling ka uue oppe-
plaani,?! mis iildjoontes vastas 1848. aasta
oppeplaanile (alamas klassis kasutati 1848,
aasta Ill ja Il jao oppeplaane, korgemas
klassis 1 jaso oma). Uue oppeainena lisati
ainult «isamaa geograafian, milles futvustati
L&dnemere-kubermange ja anti ildilevaade
tlejddnud Vene riigist. Geograafiliste tead-
miste andmise kérval ndgi oppeplaan ette ka
ajaloolise arengu silmaspidamist, Seilele &p-
peainele oli ette ndhtud kaks tundi nadalas
ja seda &petati | (kérgemas) klassis. Méne-
vorra oli suurendatud saksa keele ja luge-
mise osatdhtsust. Neid &petati koos ja nende
jaoks oli | klassis ette ndhtud seitse tundi.
Et piirduda 28 tunniga nddalas, oli vihenda-

seisnes kirikulaulude &ppimi-

tud usudpetuse ja vene keele tunde. Usu-

opetust oli neli ja vene keelt viis fundi né-
dalas.

14, oktoobril 1866, aastal Tartu | Poeglaste
Elementaarkoolile  kinnitatud oppeplaanis
olid muudatused vérreldes 1848. aasta 6ppe-
plaaniga tunduvalt suuremad.?? Kocl muudeti
koigepealt 3-klassiliseks. Usudpetuse,
meetika, kirjutamise ja vene keele tundide

arit-

20 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s-ii. 290,
I. 71—74; f. 386, nim. 1, s.-i. 87, | 47.

2L ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s-i. 1257,
I 61 ja 62.

22 ENSY RAKA, f. 386, nim. 4, s.-0. (1874.
=Y. 1 310s 32

arvel véhendati néddalatundide Gldarvu ja
lisati kolm uut Sppeainet: kodulugy, loodus-
opetus ja joonistamine, mis &petati | (kor-
gemas) klassis vastavalt kolme, Uhe ja kahe
nadalatunniga. Usudpetust opetati nidd kol-
mes klassis kokku theksa néadalatunni, aril-
meetikat 12 tunni, kirjulamist 11 funni ja
vene keelt 9 tunni ulatuses. Keoduloos oli
ette ndhtud lapse kodukoha ja Ladnemere-
kubermangude geograafia ning ajaloo ele-
mentide opetamine. Nagu sel ajal ikka, ope-
tati ajalugu ajalooliste isikute elulugude tut-
vustamise teel. Oppeplaanis oli ajaloolistest
tegelastest nimetatud Albert, Plettanberg,
Fiirstenberg, Keitler, Sigismund II, S5tefan
Bathory, Gustav Adolf, Karl Xl ja Peeter L
Loodusopetuses nadhti ette tutvustada lastele
iimbritsevas elus avalduvaid loodusseadusi.
Eriplaanide alusel arenesid linnade lal-
peetavad tiitarlaste elementfaarkoolid. 1850.
aastate algul jaotati senine Tartu Linna Titar-
lastekoo! kaheks kooliks: titarlaste elemen-
taarkooliks ja linna titarlastekooliks. Mende
koolide t66d reguleeriva pohimadruse kin-
nitas esialgselt 23. juunil 1853 Tarfu oppe-
konna kuraator® ja l&plikult 21, mail 1858
rahvahariduse minister.?* (Vi. tabsl 4.)

Tabel 4.

1853. AASTAST RAKENDATUD TARTU LINNA
TUTARLASTE ELEMENTAARKOOLI

OPPEPLAANZ
Tunde nédalas Kokku

3 = | = w
Oppeaine '@ g ; "$
= = < =%

Usudpetus - 4 8 133
Saksa keel 5 5 10 16,7
Vene keel 5 5 10 16,7
Aritmeetika 6 4 10 16,7
Geograalia - 2 2 33
Kirjutamine 4 4 8 13,3
Laulmine 2 2 4 6,7
Késited 4 4 8 13,3
Kokku 30 30 60 100,0

23 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, sii. 926,
l. 3—17, 24 ja 25.
% Szalsamas, . 128—137,

876

RS T TR SR T S T N



'Se[ePRU PuN} YD J9SAlRinYR) Sisse|)

-epeu

(PL—L "1p—6E 'SE—0E P3ys| ‘OpE M-S ‘T Wil ‘D6 ) '¥VY ASN3) eulse 19 sepiueejdiuung eisee 'sggl .,

(L—1L "1p—6E 'SE 'PE PoYS| ‘OPE NS ‘T "wiu ‘06 ) 'VIIVY ASN3)

PiseWLWNY S||ooy eRjusWa[e  A| ‘(H25!|iSIIAeI9) Se[epeRU |punj SYEY| SisSe[Y | {nuie sjjoodseRjuawala ||| 'se|

Ipun} sy Sissepy Dsewwny epeas (o sijoosyierjuawal@ || ‘snpnnd sijoojieejuawa|a | Buuijjel aujweysiuool 1Biel |uee|diuuni ejsee ‘'¢gg|

(‘891 ®f £9) °| ‘L€ 'm='s '} WY 'BFBE '} 'VIVY ASN3) 'SP

-nnd sujwawion jnute ‘ueejdiuuni ejsee z/g| ey 1jo suliboojeuy ‘(gz B ZZ '] '€9 'N-'S ') "wiv ‘BRE ') 'YHVY ASN3) ueejdiuuni eisee ‘ggg) g

(ZZ—) '] 'BEP '0-'S ) WU 'S6L ) ‘AlyARNseY NPy euulf[e]) ‘788 ‘[PARY 'UB|NUIS-iBjUSWS|I-|PRIS USLIS[eAdy 3|p 40y juswd(bey

‘16 el z} °| ‘gey 'n-'s ‘7 wnu ‘g ) 'WIVY ASNE gz
('ez | 'ope n-'s 'z cwiv ‘06 ') 'VOIVY ASN3) "ueejdiuuni ejsee 'Ggg| g
iz

00} 911 6T 6T 6T 67 Q0L ‘T2 ¥T HT ¥L OOV S& 9 ST ¥C, 0OL BL. 9% 9¢ 9C QO0F EB 6L 6T §C sejepeu
> apung oy

G I L T o - Rl - B S = = e wes e Tt L = = = === e

69N L e R T R et Lt e N e R e e RUAIRYNYRY  — LOUALIR{INYe

SE ¥ I I I 1St € I l 08 @ B T ¢ s E T gE- 9, F ", Z SMne

s 9 Ton ol o0y e SR b I = LLRUAILRYHNYRY  — LPUAIIRJNYE{  Sulwesiuoof

_“N— pb» T & S S 6 L T o-pc € 08C 9 ¢z T B 0k I ¥ F o”f g £ 5 7 wc_Emmi,__.v_

GE B & T T o= & N T = S emm e mmiindl B T = U EHEE RO

0y ¢ b1 = == = — —' = = = = = = = = = = = = = = = = nbnjely

vz Vb ) — — — — — — —¢} } } — — — — —- —- — — — — — —  nbnsnpoo]

§S) 8 ¥ ¥ S S L9 TV ¥ ¥ ¥ €1 EL v v 0§ SOZ 9 y B 9 SOL L 0§ 9 9 | THECHERW

SOT BH TSN & CpR pogTl @ LB & £ e 9k 9§ € Je bl = =len bl RS o (e aUuoh

Lo o) & § & L oSz 8 % 9 9 J& IV S B 9 e W L L L LI L L 6 {20 BEARS

el 9% 0 ¥ ¥ vuUSL O vy v ok 09 I ¥ Py CeL SKL S §°§5 0¢L 0y ¢ Z snjadonsn

2 | & - o = .= = | L o] 16 3] [l W s e

il bl I8 W b g ISl G By o ol T2yl g 0 ol S £ ) i

lE s | s || 8| s |s|B|E| 6| s|s|8||s |8 ||| |s]s

nbef| nbe[| nBe| nBel| nBel|nbel
™l SRl I 1l ] | I m ;._x 1l o
ez{3ullissei-1) (aul] z(Pesi|isse]y-z)
anm”.__._w._.w..u_ u_uoﬁwhwmn.m_mwmuwu |ooyERjLSWS| g ._u:w_._.lz_mw |[COYiERFLDW v,_ 0OYIERIUAIS|D pijooyueejUaWS| ejsecaddo
Mz H2er ajse(iein) njesdesp -2|3 ose|bsod spied 2yse[ieiny euuy||e| siseBasod euwje] ‘sse |y ___oow_

g 19qey

TVISYY '$881—Z88I

A3NIV3ddQ 3AITOONAVVINIWITA

877



Era-elementaarkoolid {ootasid ka sajandi
teisel poolel vigagi erinevate Gppeplaanide
alusel, mis ei olnud tdpselt vastavad ei
kroonu- ega linna-elementaarkoolide oma-
dega ja erinesid ka omavahel lisnagi tun-
duvalt. Osas neist péérati suuremat rohku
kui  kroonu- ja linna-elementaarkoolides
keelte opetamisele. Nii oli 6ppekavas prant-
suse lkeel (lisaks saksa ja wvene keelele)
A. Raupachi, A. Friederici, A. Siemseni,
M. Dehni jt. titarlaste ja M. Riesenkampfi
ning K. BoZedomova iihiselementaarkooli-
des Tallinnas.®

Jatkus ka avalike elementaarkoolide o&p-
peplaanide diferentseerimine. Ulevaate saksa
oppekeelega elementaarkoolides 1880. aas-
tatel &petatavatest ainetest annab Gppe- ja
tunniplaanide alusel koostatud tabel 5.

Uldiselt oli poeglastekoolides tunde roh-
kem kui titarlastekoolides (poeglastekooli-
des keskmiselt 27,4, titarlastekoolides 25
tundi nddalas). Usudpefusele kulutati 10—15
nadalatundi, s. o. 120—191Y% o&ppeajast,
kusjuures poeglastekooclides oli usudpetuse
osafdhtsus vaiksem kui titarlastekoolides.
Saksa keelele koos lugemisega kulutati 17—
24 néadalatundi, mis moodustab  20,7—
27,7% oppeajast. Vene keelt opetati koikides
koolides, kuid vene keele tundide arv ja
osatdhtsus oli vdgagi erinev. Kdige rohkem
aega vene keele Spetamiseks oli ette nah-
tud Péarnus tdo6tanud Jochmanni erakoolis,
kus seda oOpetati 18 nadalatunni ulatuses
(15,5% oppeajast). Seevastu oli lsna vahe
vene keele tunde Tallinna linna tltarlaste
elementaarkoolides, kus vene keelt &petati
vaid lihel 6ppeaastal {neli tundi nadalas, s. o.
5% Oppeajast). Matemaatika opetamiseks
kasutati 12—18 nadalatundi (15,5—23,19%
oppeajast). Geograafiat ei olnud eraldi &p-
peainena kavas ainult Tallinna linna tiitar-
laste elementaarkoolides, teistes koolides
opetati seda 2—4 néadalatunni ulatuses (2,4—
53Y% obppeajast). Kasitéod oSpetati ainult tii-
tarlaste elementaarkoolides. Ka vdimlemine

%5 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-ii. 926,
. 16 ja 136.

o6 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-&i. 228, 1. 8,
11 ja 13; s-ti. 242, 1. 30 ja 38.

ei olnud kuigi levinud, Tallinna koolide 1882.
aasta oppeplaan ndgi eftte selle Spetamist
kil fakultatiivse ainena, kuid 1885. aastal ei
olnud vaimlemist itihegi Tallinna linna ele-
mentaarkooli tunniplaanis. Laulmist oli igas
klassis kaks tundi nédalas, ainult Haapsalu
tiitarlaste ja Jochmanni era-elementaarkoolis
oli laulmist iiks tund né&dalas.

Enamikus Eesti elementaarkoolidss toimus
oppetod saksa keeles. Vene oppekeelega
kroonu elementaarkoole oli kaks: 4ks 1831,
aastast alates Tallinnas ja teine 1837. aastast
Tartus. 1870. aastatel reorganiszeriti need
linnakoolideks.?! 1880. aastatel tootasid mit-
med vene o&ppekeelega era-elementaarkoo-
lid, eriti Tallinnas. Vene oppekeslega ele-
mentaarkoolides Spetatud ainetest ja nende
ulatusest annab llevaate tabel 6.

Tallinna vene o&ppekeelega elementaar-
koolide o&ppeplaan oli analoogiline  saksa
oppekeelega  elementfaarkoolide omaga,
Tartu vene o&ppekeelega elementaarkooli
oma seevastu flaiendatud: selles olid
seisvate Oppeainetena Vene ajalugu, Ve-
nemaa geograafia ja looduslugu. Vene
ajaloos oli ette ndhtud tutvuda pdhisind-
mustega ja neis osalenud isikute biograafia-
tega, Uksikasjalisemalt Peeter | alastes. Geo-
graafias tuli oppida Venemaa geograafiat,
selle korval saada iilevaade ka maailmajagu-
dest, eriti Euroopast. Loodusloos anti (le-
vaade peamistest loodusndhtustest, selgitati
kangi, kiilu, kaalude, pumba, baromeetri,
kraadiklaasi, telegraafi, pikksilma, kompassi
jne. todtamise pohimatet ja kaja, aikese, vi-
kerkaare, sulamise, aurumise ja keemise ole-
must.

Saksa ja vene oppekeelega elementaar-
koolide kérval tédtasid Eesti linnades ka
ksikud eesti Sppekeelega elementaarkoo-
lid, kuid need vajavad eri kasitlust,

1887. aastast alates viidi elementaarkoo-
lid lle vene &ppekeelele. Nende jaoks too-
tati vélja uued Gppeplaanid ja nende aren-
gus algas uus ajajark, mis vajab eraldi
uurimist.

ise-

3 E Ernits, Linnakoolid aastatel 1873—
1885 Eestis. «Noukogude Kool» 1975, nr. 1,
k. 82—87.
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VENE OPPEKEELEGA ELEMENTAARKOOLIDE

Tabel 6.
OPPEPLAANID 19. SAJANDI TEISEL POOLEL

Kool, klass véi jagu, kooli asutamise aasta
283 0B
= 5 : 0.c® = %
5. aug. 1859. aasta Gppe-| 1868. aasta Sppeplaani 5T= =T
plaani jérgi todtanud l;zle- j&rgi f?aéiav elementaarkool| =< 2 e 2
Bppesine mentaarkoolid Tallinnas Tartus ‘g %E g %E
<o <902
> = 5| s a A ] a 3 a = o
L I I o 2 N R (= o % | © = | D
= — [5] L = - o ik ] = [=] 2
—_ = == L4 == = = — -4 == 4 == » o=
Usubpetus 3 4 5 12 933 2 2 3 & "76. 3i0E 2 73
Vene keel 7 8 8 23 256 10 8 6 24 30,4 5 179 6 231
Saksa keel & B A8 200 3 4 4 1 14,0 4 143 5 192
Prantsuse keel — — — — —— el — 4 143 —_ -
Aritmeetika 6 6 & ¥ 18,9 4 4 4 12 151 4 143 4 154
Kodulugu —_ = = = = —_ 2 — 2 25 — — — -
Vene
ajalugu —_ —_— — - — —_ - 2 2 25 — = —_ =
Geograafia —_ —_— —_- — — —_— — 2 2 25 200 79 —_— -
Loodusiugu —_ - = = - —_ 20 2 4 50 — — _ —
Kirjatehnika 6 4 4 14 15,6 2 2 2 6 7.6 e 7| 3 1S5
Joonistemine —_——_ —_- = - — 2 32 4 5.1 2 5T
Laulmine 2 2 2 6 @#E 2 2 26 T& D . Fi,. 237
Kasitdd 2 74 3 L7
30 30 30 9 1000 23 28 28 79 1000 28 1000 25 100,0

¥ ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i. 981, |. 35

ja 36.

B ENSV RAKA, f. 386, nim. 4, s.-ii. 14 (1874, a.), |. 6—8.
9 ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s-i. 1234, 1. 105.

® ENSV RAKA, f. 90, nim. 2, s.-i. 1284, |, 52,

Vérreldes falurahvakoolidega, kus 19. sajandi
esimesel poolel opetfati peamiselt lugemist
ja usudpetust ju iiksnes kihelkonnakoolides,
selle kérval ka kirjutamist ja arvutamist, and-
sid elementaarkoolid téielikumat algharidust.
Nende &ppeplaanidesse kuulus juba selle
sajandi algusest alates kirjutamise ja arvuta-
mise opetamine. Alates 1874, aastast Liivi-
maal ja 1878. aastast Eestimaal kehtestatud
valla- ja kihelkonnakoolide 6ppeplaanid ni-
gid efte vallakoolides geograafia ning saksa
ja vene keele dpetamise, kihelkonnakoolides
ka ajaloo ja loodusloo Gpetamise. Ent uute
oppeplaanide juurutamine talurahvakoolides
edenes ka siis Usnagi visalt. Seevastu ajalugu,
geograafia ja looduslugu olid méne elemen-

taarkooli 6ppeplaanides juba 19. sajandi esi-
mesel poolel ja joudsid sajandi teisel poolel
enamiku elementaarkoolide Gppeplaanidesse.

Elementaarkoolid arenesid 1880. aastate
keskpaigaks koolideks, mis v&inuks anda lin-
nade ja monede maa-asulate elanikele
Usnagi t6husat algharidust. Seda takistas ras-
kefe sotsiaalsete olude kdrval aga ka nende
oppekeel, mis Eesti elanikkonna enamusele
ei olnud emakeeleks.

Kuid elementaarkoolides omandatud sak-
sa keele algoskused véimaldasid edasioppi-
mist kreiskoolis. Sealt saadud teadmised ava-
sid ka eestlastele, olgugi et vidga vahestele,
voimaluse eksamite sooritamisega tee giim-
naasiumi ja sealt Ulikooligi.

R TN A T o T PSPy
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Ol NABNEHME

793,

799,

802,

81é.

821,

826.

831.

837.

840.

846,

853.

861,

864,

870.

872,

K. Tamm, MaMunes. Ykpennenue apo-
POBbS YHaUWXCA — 3a4a4a Kawaoro
npenopasatens.

J. Nesanepn. MNpobnembl BHYTPHWHKONL-
HOW meToauHeckoi paboTei.

3. Bapre. KomnnekcHoe nnaHupoBaHue
yueBHoro marepuana.

X. Pootc. UYtoB neparor Oein cameim
YHWBEPCANbHBIM M NPEKPACHsIM Heno-
BEKOM B TOCYAapPCTBE..

M.-M. Mepasc. Pecypcel 3chperTuaHoro
obuienns (0 HEKOTOPBLIX NPOABNEHWAX
vesepbansHOro noeegeHHs yuuTens).

HO. Mnunk, Mpobnema uenu NoAroToe-
KM MNpenofasatenei My3bikH,

. Hypmos. Lkona
cKoe BocnMTaHue.

W ITHKO-3CTETHYE-

K. Muxainos. Csf3b 3MOLMOHAENBHLIX
M MHTENneKTyaneHsiX Ha4yan 8 PasBHTUM
pebenka,

A. Kaxk, Ponb 3aHATHA apamaTtHyeckum
MCHYCCTEOM B ((OPMHPOBAHWM Hpas-
CTBEHHBIX M 3cTeTHueckux yBexmpenun
LETEeH.

K, Beinnu, Pone popgHoro sa3elka 8 3cTe-
THHECKOM PAazBUTHUM y4YalLMXCA.

M. BepHwrTeiH. WHaueuayansHbiA xa-
paKTep YCBOEHWS W WHAMBWAYanW3auus
yuebroit pabotsl (no  marepuanam
CLUA).

3. Meatc. Mbicnu © ncuxonoro-nenaro-
FTMYECKMX MCCNenoBaHMAX.

bl. Baxap, H. Pebane. ¥ wac 6bina
KOHTPONBHAR...
T. Tynesa. B BO3IMOMHOCTAX PAa3BMTUA

Mansilien vepes
H YNpaXHeHus.

AWOBHKTHYECKHE HWIpbl

3. DphHutc. OB6 yuebHeix nnamax ane-
meHTapHbix wkon 8 XX sexe.



Yohma keskkool sai {anavu uue hoone.
ENDEL VELISTE foto

Tallinna 17. keskkool Viike-Oismael voitis 1. sepiembri! vastu oma esimesed opilased.

MARGUS VIIKMAA foto
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