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OPETAJA JA
TEADUSE SONA
PEDAGOOGIKA
VALDKONNAS

HELGI ROOTS

Ka alanud Oppeaastal on meil endist
viisi kone ja wvaatluse all kasvatustoo,
eriti aga kolbelise kasvatuse probleemid.
Sissejuhatavalt vaatleksime neid aspek-
tist: kasvatustét téhustamine eeldab, et
opetajad tunneksid hésti pedagoogika
teooriat.

Ténapdeva tingimustes, kui kasvatus-
tilesanded muutuvad iiha keerulisemaks,
kasvavad nii oOpetaja loomingu kui ka
teaduse osatdhtsus vordvéérselt. Ini-
mese olemus ja tema kasvatamise teed ei
ole koik veel kaugeltki lahti mdtestatud,
kuid meie teadmised siivenevad ka sel-
les suhtes iga pdevaga.

Ja pedagoogika teocoria Gpetabki meid
pedagoogilisi nahtusi igakiilgselt wvaat-
lema, erinevaid printsiipe ja kohati vast-
tuolulisigi ndudeid omavahel iithendama,
digesti miiratlema, mis on iihes voi tei-
ses situatsioonis oluline, mis aga teise-
jdrguline.

Ent tuleme igapdevase pedagoogilise
t60 miljoosse. Sealt leiame iiksjagu Ope-

tajaid, kes arvavad, et teadus peab
olema tépseks tegevusjuhiseks, selgelt ja
ithemotteliselt iitlema, kuidas ta peab
igal konkreetsel juhul talitama. Teised
viidavad, et pedagoogika ei saa selliseid
soovitusi anda. Pedagoogilised situatsioo-
nid on 16pmatult mitmekesised, kasvan-
dikud on erisugused ja Opetajadki oma
isiklike kutseomaduste poolest erinevad
inimesed. Liiatigi on ka igal koolil ja
klassil midagi ainuomast. Missuguseid
usaldusvairseid nouandeid saab siis tea-
dus niisugustes tingimustes anda? Kol-
mandad on aga lihtsalt segaduses. Juh-
tub niiteks nonda, et teaduse jous veen-
dunud praktik péordub kirjanduse poole,
saamaks wvastust mingile teda piinavale
kiisimusele, kuid ei leia seda. Olles pet-
tunud, muudab ta oma hoiakut, ei eita
pedagoogika osa pOhimotteliselt, el
poordu aga ise enam selle poole, «ei leia
selleks aega».

Méoistagi on ettekujutus teadusest kui
kasvatustod raskete juhtude lahendamise
valmisvastuste kogumikust, samuti ka
vastupidine arvamus, nagu annaks teoo-
ria praktikule vidhe — molemad toest
kaugel.

Tosi on aga see, et pedagoogika teoo-
ria annab oOpetajale iihtaegu nii liiga
palju kui ka liiga vihe. Vihe sellepdrast,
et see ei viita selgelt ja médratletult,
kuidas tegutseda igal konkreetsel juhul,
just selles tunnis, just sel pdeval, kuidas
vastata just sellele Opilasele jne. Liiga
palju aga sellepirast, et ta {lldistab
pélvkondade kogemused, tohutu faktide
hulga: tema sisusse kuulub ka selline
materjal, mis voimalik et ei evi mingi
iiksikjuhuga otsest ega vdib-olla isegi
kaudset seost.

Palju ja vihe samaaegselt. See vastu-
olu eksisteerib reaalselt. Kuidas seda la-
hendada?

Selle kohta on vilja pakutud jargmine
valem: teooria (pedagoogika ja psiihho-
loogia) tundmine pluss oma kasvandike
tundmine pluss kogemused pluss koge-
muste pidev analiiiis.

Muidugi voib siin vastu vaita. Nii-
teks: kas juhtub, et pedagoog ei tunne
oma kasvandikke? Kas on tarvis nime-
tadd, et kasvataja mbdtleks oma koge-
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muste tle? Iga tddtegija maotleb niigi
selle iile, mida ta teeb.

Nendes vastuviidetes on kiillap oma
téeteragi, kuid paraku ikkagi ainult tera,
Faktid rddgivad sellest, et me ei tunne
oma kasvandikke alati nagu kord ja ko-
hus. Ehkki meile niib, et me kdike teame
ja mbistame, ei pea see ettekujutus sa-
geli proovile vastu. Nooruk, keda peeti
hébelikuks ja saamatuks, sooritab oota-
matult kangelasteo. Aga ldbi ja lohki
vilemees osutub dkki segatulks koige
siindsusetumasse loosse... Need on va-
hest kiill erandjuhtumid. Kuid kui need
korvalegi jétta, tuleb tunnistada, et
teise inimese psiiiihikat ei ole hoopiski
lihtne hésti tunda. Nooremates klassides
on Opetajal vBimalik lapsi siistemaatili-
selt jdlgida. Ainedpetajal on aga opilasi
mitmekiimnete viisi. Et igaiiht neist
mdista, on tarvis nii spetsiaalseid tead-
misi kui ka sihiteadlikke joupingutusi.

Arusaadavalt motleb iga Opetaja ka
oma 160 iile. Ent asi on selles, et model-
dagi voib erinevalt. Mitmed meist ku-
jutavad kasvatustééd peamiselt manit-
sevate jutuajamistena. Sellise lihenemise
korral matleb kasvataja endale hinnan-
gut andes ainult iihele: kas manitsemine
kukkus hésti vilja, oli see piisavalt
veenev voi mitte. Kui meelsasti me si-
sendame lastele hiid reegleid, millest
me ise sageli kinni ei pea! Kuivdrd see
vastuolu Opetuse ja igapdevase isikliku
eeskuju vahel meid héairib? Igasugune
Opetamine ei pruugi wveel kasvatada.
Voib juhtuda niigi, et seal, kus 16peb
kasvatamine... algab tegelik elu.

Arvestama peame ka kasvatustss ise-
loomu, mis nouab meilt, et langetaksima=
otsuse vdi valiksime wvajaliku pedagoo-
gilise tegutsemisviisi silmapilkugi mot-
lemata. Siis on olulised meie leidlikkus,
kujutlusvbime, taibukus, taktitunne ja
intuitsioon. Esmapilgul niikse, et teooria
tundmisel pole nendel kordadel mingit
téhtsust. Pole lihtsalt aega mdelda, mis
Oige ja mis vidr, mis otstarbekas ja mis
mitie. Kujunebki arvamus, et peamine
on talent, pedagoogika ei tihenda siin
midagi.

Ent
peavad tegema

silmapilkseid ‘keerulisi otsuseid
ju paljude -elukutsete
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esindajad. Niisuguste otsuste psiihho-
loogia on juba ammu uurijate tdhele-
panu kdéitnud. Ja on selgunud, et kui ini-
mene pidevalt rikastab oma mboistust
teadmiste ja motisklustega, siis valmis-
tab ta end iihtlasi ette uutele, cotamatu-
tele ja ettenfigemata probleemidele dige
vastuse intuitiivseks andmiseks. Ilmkaht-
lemata kiib see ka Opetaja ja tema too
kohta.

Metoodilise kirjanduse lugemisel on
meil vélja kujunenud traditsioon, et iga
ainebpetaja loeb tavaliselt oma aine ala-
seid metoodilisi artikleid. Kasvatusprob-
leemide tundmadppimisega on asjalood
tunduvalt halvemad. Eriti kiib see psiih-
holoogia kohta, mis peaks olema &pe-
taja enesetdiendamise igapievane koos-
tisosa.

Kuidas me rakendame teaduse soovi-
tusi? On inimesi, kes arvavad, et see
uleb teha kohustuslikuks, néuda seda
administratiivkorras. Kuid kasvatustso
ei ole samastatav lihtsa késutditja téoga.
Et pedagoogiline idee wvilja kannaks,
peab see saama meile seesmiselt oma-
seks ja seda ei saa nduda kdsu korras.
Kiill aga tuleb jouda selleni, et tecoria
ja praktika saavutused oleksid teada
igale Opetajale ja et Opetajatel oleks
aega pedagoogilist kirjavara jilgida.

Sageli rédgime oOpetaja kutsemeister-
likkusest. Elu on niidanud, et siin ei ole
kaugeltki peamine &petajatét staaz. Mis
siis? Taas tuleb oelda, et meisterlikkuse
saavutab see, kes pidevalt oma teadmisi
tdiendab ja kes &pib pedagoogiliste
probleemide lahendamiseks ka iseseis-
valt teid leidma.

Vana idamaa tarkus iitleb: «Inimesel
on toe juurde kolm teed: motlemise tee —
koige oilsam, jdljendamise tee — koige
kergem, isikliku kogemuse tee — kdige
raskem.» Motlemisest ja isiklikust koge-
musest oli juba juttu, jidljendamise kohta
aga jdrgmist. Pedagoogilisi retsepte ja t56
tehnikat voib iile votta jiljendamise
teel, kuid ilma tecoriat tundmata pole
voimalik iile vitta t66 siisteemi, sest iga
siisteem on loova métlemise vili, Peda-
googilise meisterlikkuse saavutamisel on
vajalikud k&ik kolm teed: mdtlemine,
teiste Opetajate kogemuste iilevdtmine



ja teooria kontrollimine omaenda isiklike
kogemuste kaudu.

Andes Opetajale katte meetodite ja vo-
tete rikkaliku varamu, avab pedagoogika
iiksnes nende eduka rakendamise pohi-
tingimused. Seda on nii vdhe kui ka
palju. Kuid meisterlik &petaja lahendab
selle vastuolu, Ta eraldab sellest rikka-
likkusest selle, mida ta vajab. Nii iihine-
vad teooria ja praktika. Aga ikkagi
ainult siis, kui meil need teoreetilised
teadmised on olemas.

Niilid aga ldhemalt iihest kolbelise
kasvatuse tahust teaduse andmeile tu-
ginevalt, andmaks uue kooliaasta tarvis
ainet mdtlemiseks ja omaenda 106 ana-
liiiisimiseks. Kiillap on iga o&petaja ja
kasvatustioga tegeleva inimese ette kor-
duvalt kerkinud kiisimus, miks fihest voi
teisest noorukist saab seaduserikkuja.
See pole vbib-olla ehk eriti sobivgi kii-
simus esitamiseks uue kooliaasta alguse
pidumeelses dhkkonnas. Kummatigi sol-
tub selle vastusest meie profiilaktilise
kasvatustdd vormide, vahendite ja mee-
todite wvalik.

Enamasti oleme harjunud kiillaltki
lihtsalt talitama. See on — pohjuste tea-
dasaamiseks ja abindude rakendamiseks
selgitame iiksnes vilja tingimused, mil-
les seaduserikkuja elas wv0i, nagu on
kombeks Gelda: kiditumine ei ole mi-
dagi muud kui keskkonna ja kasvatuse
produkt, Paraku pole see asi siiski nii
lihtne.

Viimastel aastatel on Moskvas, Mur-
manskis ja mujal uuritud 500 noorukit —
tildharidus- ja kutsekoolide Opilast ning
tbolisnoort, kes on seoses seaduserikku-
mistega arvele wvdetud. Vérdlusandmete
saamiseks kiisitleti ka gruppi noorukeid,
kes polnud dihiskonnavastaseid tegusid
korda saatnud, kuid kes ei erinenud es-
malt nimetatuist ei oma tegevusalalt,
ealt ega soolt. Nii saadi andmed, mil
viisil noorukite huvid védrduvad, kuidas
tekivad olukorrad, mis soodustavad noo-
rukitel negatiivsete joonte kujunemist ja
seaduserikkumisi. Eesmirk oli profiilak-
tilise kasvatust6d vormide ja meetodite

otsing, et luua ulatuslik abindude siis-
teem, mis haaraks ka iildise kasvatustdo
kindlad suunad. Selgus aga, et niisu-
guse silisteemi loomiseks ei anna alaea-
liste seaduserikkujate iselcomulike ise-
4rasuste teadmine peaaegu et mitte mi-
dagi. Kinnituseks on fegeliku elu para-
doksid.

Ligemale 40 prots. kiisitletud seaduse-
rikkujaist elab I6hutud perekondades,
nendest paljude vanemad elavad amo-
raalset elu. Ligi 50 prots. neist on klassi-
kursust kordama jddnud. 25—30 prots.
mbistab digusnorme vadralt voi el tea
neid hoopiski, K&ik need faktid on
muide kirjas ka kriminoloogia Opikus.

Ent on olemas teinegi statistika. Lo-
hutud perekondades kasvavate noorukite
arv iiletab kiimneid kordi nendest pe-
rekondadest tulnud seaduserikkujate
arvu. Tuntud teadlane V. Kudrjavisev
on viitnud, et vanemate amoraalse elu-
viisi jdljendamise mehhanism toimib
mitte rohkem kui 5—6 mprots. puhul
Seda kinnitas ka kidesolev uurimus.

Nii on ka teiste teguritega. Ainult 35—
4 prots. klassikursuse kordajaist saavad
seaduserikkujad. Ja viimane tosiasi: «ek-
sami» digusnormide teadmise kohta and-
sid noorukid kontrollgrupist (nn. onnes-
tunud grupist) halvemini 'kui seaduse-
rikkujad.

Nende ja teiste faktide wastandamine
ei rddgi vastu digele arvamusele, et eba-
tidielik perekond, nork Oppeedukus ja
iihiskonna seaduste mittetundmine tos-
tavad digusnormide rikkumise protsenti.
Paradoksid viitavad iiksnes sellele, et
seaduserikkujate ekso- ja endogeensed
tiksiktegurid ega ka nende iileslugemine
ei anna veel vastust kiisimusele, miks 99
noorukist ei saa kurjategijat, iihest aga
saab.

On pdhjust arvata, et iihiskonnavasta-
seid nédhtusi siinnitava konkreetse meh-
hanismi vo6ib kétte leida eelkdige siis,
kui Gpime tundma seda iihist, mis nega-
tiivselt ilmneb noorukite — nii nende,
kes digusnorme rikuvad, kui ka nende,
kes neid jérgivad — teadvuses ja kditu-
mises. Seda ongi uurinud ULKNU
Keskkomitee juures tegutseva kdrgema
komsomolikooli teadurid.
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Kui votta andmed alaealiste seaduse-
rikkujate ja kontrollgrupi noorukite
kohta nende elu kolmes valdkonnas —
perekonnas, koolis ja vabal ajal —, siis
avaneb méneti ootamatu pilt. Et uuriti
ainult tuhandet noorukit, ei saa vahest
teha kaugelekiilindivaid jdreldusi, ent
saadud tulemused ei vdimalda ka ju-
huslikkusest rddkida. Selgus, et eluline
problemaatika on mélemal grupil prak-
tiliselt iithesugune: tunduv osa nii iih-
tedest kui teistest viitas vanematega
vastastikuse moistmise puudumisele, roh-
kesti noorukeid ei olnud kummaski
grupis rahul dppimisega, nii ithtede kui
ka teiste hulgas oli neid, kes ei tea, mida
vaba ajaga peale hakata. Kdigis kolmes
valdkonnas oli iihesuguste vastuste and-
jate arv médlemas grupis enam-vihem
vordne.

Nende faktide vastandamine teistega
heidab teataval miidral valgust ka ter-
vikuna positiivselt iseloomustatud noo-
rukite seaduserikkumiste juhuslikkuse
niéilisusele.

Méningate noorukite vddrdumine pe-
rekonnast ja kollektiivist ning loid osa-
vott Opinguist scodustavad neil kditu-
mise negatiivsete standardite omaksvot-
mist, nakatumist i{ihiskonnavastastest
harjumustest ja seaduserikkujate koge-
muste ililevotmist. Kiillaltki suur csa ala-
ealiste kuritegudest on sooritatud grup-
pides, kus oli médravaks juhuslik tut-
vus, ligemale pooltel juhtudel juba
varem kuriteo sooritanud isikute mdju-
tusel, ~

Uurimus niitab, et mdnedes .perekon-
dades tihedate psiitihiliste %kontaktide
puudumine vanemate ja laste vahel on
teiste perekondliku eluclu negatiivsete
elementide hulgas médrav. Sellel pin-
nal leiavad aset tiilid, mis péhjustavad
vigu perekondlikus kasvatuses. Téosi kiill,
tilid alaealiste seaduserikkujate pere-
kondades esinevad kaks korda sageda-
mini. Alaealiste seaduserikkujate pere-
kondades avaldub teravamalt ka oska-
matus korraldada perekondlikku vaba
aja veetmist: iga teine seaduserikkujast
nooruk veedab tavaliselt oma vaba aja
véljaspool perekonda.
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Perekondliku 6hkkonna muutmiseks,
ilma milleta on vdimatu probleemi kar-
dinaalselt lahendada, on koelilgi oma
kindel osa. Selleks on vanemate peda-
googilise haridustaseme tSstmine ja asu-
tuste-etteviotete-majandite tédhelepanu
juhtimine laste ja vanemate vaba aja
iihisele organiseerimisele.

Nagu titleb V. Boikov, kes seda uuri-
must on ldhemalt -tutvustanud, on mit-
mete noorukite rahulolematus opingutega
tekkinud huvi kadumisest &ppimise
vastu. Siit ka mitteedasijdudmine ja
teiseks aastaks jidmine, millest esma-
joones on tingitud 6&pilaste konfliktid
Opetajatega. Konfliktidele kui koolist
lahkumise pGhjusele viitas iga neljas
kutsekoolis o&ppiv v&i tédlisnoor. Huvi
kadumine o&pingute ja uute teadmiste
saamise vastu tuleb ilmsiks iiha sage-

damini ja on iseloomulik enamikule
«rasketest».
Millega seda seletada? Vaimalik on

opilaste hariduspiiiidluste utilitaarsemaks
muutumine, voimalik on opetamise tea-
tav lahusolek elust (kiisitletud nimeta-
sid Oppimise pShimotiivina soovi tulevi-
kus hea elukutse saada), kuskil aga
avaldavad mdju kooli dpetamisprotsessi
madningane konservatiivsus ja Gpetajate-
poolsed vead.

Meie tdhelepanu peab héivama seegi
seik, et uurimuse andmeil toimub Opi-
laste vanemaks saades klassikollelktii-
vide konsolideerumise nérgenemine. See
ilmnes jargmiselt: sobralikke sidemeid
koolikollektiivi liikmetega evisid lige-
male pooled kiisitletuist, elukohajirgsels
oli neid sidemeid aga 80 protsenti. Valu-
sateks probleemideks peavad noored
ithiskondliku 166 teatavat formalismi
mitmetes kollektiivides ja omaalgatuse
ilmutamise vdimaluste iilemiirast regle-
menteerimist.

Seega saab spetsiaalne profiilaktiline
kasvatust66 anda ‘tulemusi ainult sel
juhul, kui seda tiiendavad abindud, mis
on suunatud kollektiivisiseste sidemete
tugevdamisele, perekondliku puhkeaja
organiseerimisele, hariduse viidrtuse
tostmisele ja noorukitega viira suhtle-
mise stiili kaotamisele. Vaib arvata, et
nende ettevotmiste kempleks annab roh-



kemat efekti, sest see eeldab {iihiskon-
navastaste ndhtuste iildiste ja siliga-
vate podhjuste likvideerimist noorukite
teadvuses ja kditumises.

Pole vahest huvituseta mairkida, et
uurimuses kiisitleti ka koolidirektoreid,
kooli- ja klassivilise 166 organisaatoreid,
majavalitsuste pedagooge, komsomoli- ja
pioneeritéotajaid. Kokku 209 inimest.
Kboigest sellest on pikemalt juttu V. Boi-
kovi artiklis «Nendest, keda me nime-
tame «rasketeks»», millega ajakirja
«Komsomolskaja Zizn» k. a. 13. numbris
alustati mottevahetust «Vodras omade
keskel».

Enamik neist ei nimetanud té6d ala-
ealiste seaduserikkujatega oma otseseks
kohustuseks. Kiillap seetdttu ei tund-
nud nad ka asjade reaalset olukorda.
Seaduserikkujate hulgas olid ainult 13
protsendil iihiskondlikud {ilesanded ja
lasteklubides kdis neist 15 protsenti. Pe-
dagoogid aga eeldasid, et need arvud on
vihemalt poole suuremad. Miilitsa laste-
tubades arvel olevate noorukite kiisitlus
niitas, et kontrolli nende vaba aja iile
teostavad enamasti miilitsaté6tajad, har-
vemini individuaalsed Sefid ja veelgi
harvemini — opetajad ja komsomoliak-
tiiv. Kasvatajate ja aktivistide arvamus
oli selles suhtes diametraalselt vastupi-
dine, ehkki ainult moned neist vdisid
viidata oma isiklikule osavotule nende
noorukite kasvatamisest. Siit ka vististi
uurimuse tiiesti loogiline jareldus: noorte
kasvatamise parandamise iiks tingimusi
on pedagoogide lakkamatu enesetdien-
damine ja edasioppimine. Nii et olemegi
taas viljas kirjatiiki alguse juures.

Kiesolevat Oppeaastat on hakatud ni-
metama kvaliteedi aastaks. Seega on
pohjust loota ja tahta, et see nimetus
kajastub ilmekalt ka meie koolide kas-
vatustoos, eeskitt aga selles, kuidas koo-
lid ja Opetajad end kasvatustéo sdlm-
probleemide ja teaduse sellealase s0-
naga kurssi viivad ja nendega pidevalt
kursis on.

KASVATAJA JA
KASVATATAVA
VAHELISED SUHTED
KUl PEDAGOOGILIS-
PSUHHOLOOGILINE
PROBLEEM *

LIILIA SIRELPUU,
Tudu 8-kl. kooli dppealajuha-
taja

Inimelu iiks fundamentaalsemaid ja uni-
versaalsemaid n#dhtusi on suhtlemine —
inimene-olemise samasugune paratama-
tu ja igavene tingimus kui téogi.

Inimene astub suhetesse teiste inimes-
tega, inimkonna vaimse ja materiaalse
kultuuriga, astub suhetesse loodusega.
Inimeseks kujunetakse, inimene ollakse
ja tunnetatakse ennast ja teisi suhtle-
mises.

Inimese tajumine, tema isiksuse mdist-
mine ja hindamine on psiihholoogilises
méattes viga keeruline ja kolbelises mot-
tes viga vastutusrikas tunnetuslik tles-
anne.

Kasvatus on iiks neist inimtegevustest,
mille vormiks on suhtlemine. Kasvatuse
edukus soltub seetdttu kdige muu korval
ka kasvataja ja kasvandiku vahelistest
suhetest. Nendel suhetel on suur tdhisus
nii laste ideelisel, kdlbelisel ja esteetili-
sel kasvatamisel kui ka &petamisel.

* 1975. a. pedagoogiliste loengute ette-
kanne.
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Sellest, kuidas suhtuved lapsed oma
vanemalesse ja Gpetajatesse, sdltub suu-
rel mééral kasvatuslik moju.

Nende suhete uurimiseks teostasin
vaatlusi Opilaste hulgas, panin terase-
malt kui varem tihele &pilaste ja Speta-
Jate hoiakute avaldumisi, kiisitlesin &pi-
lasi (iihegi Opetaja autoriteeti riivama-
tal), lastevanemaid, ning, mis ehk kbige
téhtsam, otsisin teoreetilist materjali
oma oletuste ja tidhelepanekute kinnita-
miseks.

Opilaste mdjustamiseks voib dpetaia
kasutada eri viise, nendeks on: 1) sona,
2) fiidsiline kontakt — &lalepatsutamine,
péris véikestel koguni pea silitamine jms,,
3) miimika, 4) silmside, 5) koguni vaiki-
mine konkreetses olukorras.

Kahjuks asetatakse kasvatuses liiga
suur rohk sbnale ning teised méjutamis-
viisid jédvad Opetaja silmis viheoluli-
seks. Kuid me ei arvesta sageli, et séna-
del on viirv, mida peegeldavad meie hiiile
toon, intonatsicon, koguni héile tugevus.

Gruusia NSV teeneline kunstnik filo-
loogiadoktor 1. Andronikov kirjutab oma
artiklis «Usun elavat sdna»: «Usun ela-
vat sona. Tean, et sonal on 18putult vir-
vinguid.»

Votame naiteks lause: «Seda tegid sa
muidugi véga histi». Eri intonatsiconi
kasutamisel vGib seda mdista erinevalt:
see voib olla tdsise tunnustuse maérgiks,
aga véljendada ka pilget ja irooniat,

Tundub, et liiga sageli on opetajate
sonavirviks pahane ja kdrgendatud toon.
Kuid etteheiteid saab teha ka vaikse
hédlega. y

«Kul Opetaja réddgib ilusasti, liheb see
nagu rohkem siidamesse,» kirjutab 8,
klassi poiss.

Veel Andronikovilt:

«S0ja ajal esinesin rindel sGdureile, kel
lahingusse minek ees, esinesin partisani-
dele.» Meie, Gpetajad, iitleksime nii: ta
héslestas sGdureid enne otsustavat lahin-
gut. Ja me teame, kui tihtis koht on
héilestusel. See ei alga ainult Opetaja
sonadest, vaid veelgi varem: tema klassi
sisenemisest, esimesest pilgust opilastele.

«Opetaja peaks olema alati rd6mus v5i
vdhemalt niditama seda védlja. Aga moni
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Gpetaja pole mitte kunagi rodmus, ta on
tunnist tundi tige,» kurdab 8. klassi tii-
tarlaps.

Mitte ainult aine tundmine ja metoo-
dilised vilumused, vaid ka Gpetaja isik-
sus tervikuna, tema vaated ja veendu-
mused avaldavad suurt mdju iiksikdpila-
sele ja kogu klassile.

Missugune peaks olema dpetaja, milli-
sena teda soovitakse nidha?

«Mida hindate Opetajas kdige enam?»
Sellise kiisimuse esitasin nii &pilastele
(6—8. kl) kui ka lastevanematele (6. ja
7. kl.omad). Viimastele sellepiirast, et
Opilase suhtumist Gpetajasse mdjustab ka
vanemate suhtumine koolisse, &ppimi-
sesse, dpetajatesse iildse ja igasse Opeta-
jasse eraldi.

(Vahemdérkusena olgu veel kord rohu-
tatud, et opilastele esitati kiisimused
opetajast kui iihe elukutse esindajast,
nonda et iihegi kolleegi autoriteeti ohtu
ei seatud. Kindel on aga, et dpilaste vas-
tust suunas konkreetne kogemus.)

Lastevanemad tahavad &petajas niha
haritud inimest, kes on &pilastele autori-
teediks. Opetaja peab oskama ®&pilastele
aine selgeks teha, peab oskama tunnis
bigesti kdituda, kui lapsed on iileanne-
tust teinud, ning olema sdbralik ja hea.
Ja opilased;:

«Hindan seda, kui Spetaja mdistab véi
viahemalt plitiab &pilast moista.»

«Opetajas pean lugu inimlikkusest ja
abivalmidusest»,

«Mulle meeldib, kui pahanduse peale
Opetaja ei karju, vaid teeb selle rahuli-
kult selgeks.»

«Opetaja peab olema &iglane.»

«Hindan sellist Gpetajat, kes sind usub,»

«Hindan G&petajas ta armastust laste
vastu.»

«Koige rohkem hindan opetaja juures
seda, et ta pilitiab lastele ainet selgeks
teha.»

Nii oli kirjutanud ainult iiks dpilane,
teised igatsevad enam isiklikku kon-
takti.

Mida heidavad Opetajale ette laste-
vanemad?

«Kui Opetaja on vidhendudlik.»

«Kui dpetaja ei tunne huvi lapse har-
rastuste vastu.»



«Taunitav on, kui 6petaja on oma kéi-
{umisega avalikus kohas opilastele halba
eeskuiu andnud.»

Ja opilased:

«Opetaja, kes iga vidiksema asja peale
tostab kisa, ei ole meile ldhedane.»

«...kui dpetaja ei ole vastutulelik.»

«...kui karistab ebabdiglaselt.»

«...kui Gpetaja teeb dpilaste vahel va-
het.»

«...kul oOpetaja riidlemishoos paneb
koik opilased iihele pulgale, teeb ildis-
tusi.»

«Opetaja ei tohi kdituda iileclevalt.»

«Opetaja ei tohi olla kiuslik.»

Nagu selgub, on opilaste hinnangud
mitmekiilgsemad. Kas analiiiisimisoskus
voi elutarkus? Ei, seda ega teist, — need
on isiklikud kogemused, mille puhul &pi-
lane oskab Opetajat hinnata voi hukka
moista.

Nende konkreetsete kogemuste wvaral
tekivad hoiakud oOpetaja suhtes, mis
omakorda mdjustavad ka lapsevanema
arvamust opetajast. 40% kiisitletud laste-
vanematest kinnitas, et nende suhtumise
opetajasse kujundab lapse arvamus, 60
protsendil on moddupuuks nende isiklik
kontakt Opetajaga.

Iga Opetaja mureks olgu kujundada
opilastes positiivset hoiakut enesesse.
See on kasvatustoo teostamisel ddrmiselt
tdhtis, sest positiivse hoiaku puhul usu-
vad Opilased opetajat ning votavad tema
sonad heatahtlikult wvastu, koguni ilma
kriitikata. '

Tavaliselt projitseeritakse meeldivale
inimesele positiivseid omadusi, mida tal
tegelikult ehk polegi, ja vastupidi. Tihti
soovitakse juba ette mond oOpetajat, val-
mis uskuma, et tema on hea, teine mitte,
kuigi isiklik kogemus puudub. Kahjuks
ei ple harvad ka vastupidised niited.

Positiivset hoiakut Opetaja suhtes
seostame autoriteediga. Kbdneldes sellest,
ei saa me modda minna emotsioonidest,
sest need on nii negatiivse kui ka posi-
tiivse hoiakuga tihedalt seotud.

Opilase emotsioonid v&tavad osa kogu
tema tegevusest koolis. Et olla edukas
oma tbos, peab odpetaja olema tundlik
nende emotsioonide suhtes, mis tekivad
klassis, kaasa arvatud tema enese omad.

Positiivsete emotsiconide 1dbi suureneb
inimese téovoime. Just kiitus on see, mis

'voib tagada tegeliku edu mitte ainult

dppimises, vaid ka oOigete kéitumisnor-
mide kujunemisel, Kaks niidet illustree-
rimaks hoiaku ja emotsioonide tdhtsust.

Mosddunud oppeaastal oli kooli 5. klass
iiks norgemaid matemaatikas. Opetaja
oli tdsiselt mures, andis lisatunde, kuid
liks klassi rodmutult. Ka Opilased ei
oodanud matemaatikatundi.

Kevadel tegi Gpetaja kaks nidalat lisa-
toed. Kiesoleva Oppeaasta algul nimetas
dpetaja, et kevadisest tédst oli kasu.
Riikisin klassile, et opetaja on nendega
rahul. Piifidsin omalt poolt nii o&pilaste
kui ka Opetaja vastastikust positiivset
hoiakut teadlikult kujundada. Ja tule-
mused: ei esimesel ega teisel Oppevee-
randil olnud 6. klassis iihelgi Opilasel
tunnistusel ndrka hinnet. Opilased pea-
vad matemaatikatundi huvitavaks,

Teine nidide. Métdunudaastane 8. klass
oli tuntud kui tark, aktiivne ja oppimis-
himuline. Seal oli huvitav tédtada. Opi-
lased votsid viga aktiivselt tunnist osa,
kiisisid ja vaidlesid, tekitades nonda toe-
lise tobpinge.

Pirast uut aastat olukord jérsult muu-
tus: kadus huvi aine vastu, Spilased olid
torksad ja ebasiirad. Ainedpetajana ei
osanud mingeid pdhjusi leida. Oppeala-
juhatajana hakkasin Opilasi jdlgima ja
pohjusi otsima. Selgus jargmine.

Klassidevahelise sotsialistliku voistluse
vditjana pidi 8. klass sditma preemiaeks-
kursioonile. Nidripeol pidasid poisid en-
nast halvasti iilal, tiitarlastega juhtus
pahandus jdrgmisel péeval. Kooli juht-
kond otsustas klassi preemiasdidust ilma
jatta.

Klassile ma motivatsiooni ei esitanud,
olles kindel, et seda teeb klassijuhdtaja.
Kuid tema ootas omakorda ldhemat sel-
gitust juhtkonnalt. Nonda jai klass oma
solyumisega iiksi, ta pidas otsust fle-
kohtuseks.

Sellest siis hoiaku muutumine minu
kui juhtkonna iihe liilkme suhtes. Ainele
see kasuks ei tulnud! Mone aja pérast
olukord muidugi normaliseerus.

Jireldus; opilane ootab, et talle asjad
dra seletatakse. See viljendub isegi hin-
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de saamises. Uks &pilane kirjutab: «Mé-
ni opetaja iitleb viga solvavalt. Sa ei
saagi suud lahti. «Kaks» pdevikusse ja
kaik, Teine dpelaja aga teeb ilusasti sel-
geks, et tuleb «kaks» panna.» Niisiis
«kaks» jé#b ikkagi «kahekss», aga tihtis
on, kuidas dpetaja otsust motiveerib.

Paljud raskused dppe- ja kasvatustids
on esile kutsutud hiiritud suhetest, kon-
takti puudumisest.

Koolipraktikast teame, et rohkem poG-
rame Opilastele tdhelepanu siis, kui nad
on halvad. Keskpiraste véimete ja kor-
raliku kéitumisega opilane jaib dpeta-
jale tavaliselt mirkamatuks. Aga kui
nende hulgas on lapsi, kellel on arene-
nud tarve isikliku kontakti jdrele, siis
jddb vaid liks vbimalus kontakti loomi-
seks — olla paha. Ja ta vaib kindel olla:
niilid tegeleb dpetaja ka temaga, Para-
doksaalne ja kurb!

Margata ka keskmist oOpilast digeaeg-
selt on arvatavasti {iks voimalus, et ene-
setunnetamisel inimest aidata.

Kui dpetaja suhtumine Opilasesse (Opi-
lastesse) on halvenenud, vdib see viia
sobimatu kéitumiseni, taktituseni, mis
omakorda siivendavad opilaste térjutud
suhtumist Opetajasse. See avaldub opi-
laste distsiplineerimatuses,

Distsiplineerimatus on tihedas seoses
norga edasijoudmisega koolis iildse voi
maones konKkreetses Oppeaines.

Tihti rddgime meie, Opetajad, omava-
hel ndénda: Ants voi Jiiri on eesti keeles
voi matemaatikas nii nérk ja selle ase-
mel, et tunnis tidhelepanelikult kuulata,
rikub veel korda! Niisiis, Opetaja on
veendunud: Jiiri ei oska sellepéirast, et
rikub korda. Aga tegelikult? Tegelikult
voib asi ka vastupidi olla, ja nimelt: Jiiri
rikub korda just sellepérast, et ta mbis-
tus ainest {ile ei kidi. Opilase loomulik
aktiivsus ei leia rakendamist oppetdos,
ta suunab selle mujale. Ja kui lisandu-
vad veel negatiivsed emotsiconid. ..

Sellepdrast peaks Gpetaja ka siis, kui
lapse kditumine jitab ménevdrra soovi-
da, tegema endale iilesandeks eelkdige
selgusele jouda, miks laps kiitub fjust nii,
ning ldhtuma sealjuures arusaamast, et
lapse kiditumine oleneb vastavatest sea-
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duspérasustest ja konkreetsetest tingi-
mustest.

Uks niide selle viite tdestuseks.

Lapse ja vanemate vahelisi suhteid
uurides palusin 8. klassis pdrast positiiv-
seid nditeid tuua iiks konkreetne juhtum,
kus ema voi isa ei ole last uskunud voi
on teda alusetult (niditeks teadmatusest)
stitidistanud.

Tiit ei vétnud sulepeadki kitte. Ei oska
telda, kuidas oleksin reageerinud, kui
poleks teadnud poisi kodust olukorda.
Tiidul on voorasisa, kes poissi sugugi ei
salli. Situatsioone, kus Tiitu alusetult

-siitidistatakse, on liiga palju, et hakata

valima iiht néite jaoks!

Kuid mééngem, et iga kord me ei saa
ka koige paremale tahtmisele vaatamata
niha lapse hinge. Sellistel juhtudel tee-
me falle vahel ridnka iilekohut. Tekitatud
valu ja kibestus voivad olla aga konflikti
pohjuseks dpetaja ja opilase vahel.

Praegusaja raskemaks pedagoogiliseks
kiisimuseks on, kuivord ldhedastes inim-
likes suhetes seisab Opetaja Opilastega,
kuivérd on ta sober, seltsimees ja nou-
andja.

Ullatavaks ja hémmeldamapanevaks
kujunes oOpilastele kiisimus, kas nad ta-
haksid endale Opetajast sopra.

Suurem osa poistest eitab sellist voi-
malust kindlalt, viiksem osa kahtleb ja
ainult paar noormeest avaldavad argli-
kult — «Voib-olla tahaks kah.»

Miks ei soovita? Maoned vastused. «Siis
hakkavad koik réddkima, et olen pailaps,
aga mina seda olla ei taha.»

«Siis peaksin seda ainet vist histi vas-
tama, muidu dpetaja solvub.»

«Voib-olla klassikaaslased hakkavad
motlema, et sébrustan hinnete pérast.»

«Opetajal on niisugune range elukut-
se, et kuidagi nagu ei saa temaga sGb-
rustada.»

«See on vdimatu!» hiiliatab iiks poiss.
Voib-olla on see tingitud opetaja rollist’
voi hoopis sellest, et koolis on nii vihe
meesOpetajaid.

Tidrukute arvamused erinevad poiste
omadest. Paljud nendest vastavad kiisi-
musele jaatavalt. «Jaa»-le on puhuti
hiitiumérk jirele kirjutatud.



Mida nad sellelt sopruselt ootaksid?
Eeskitt voimalust nou kiisida, abi saada.

Eriti vajaksid oOpetajaga lihemat kon-
takti Opilased, kellel kodus vanematega
iiksteisemoistmine puudub.

«Siis oleks kooliski kellegagi avameel-
ne olla,» kirjutab iiks 8. klassi tiitarlaps,
kelle kodus on niiliselt (!) koik korras.

Ja wveel iiks tdhelepanek: torjutud va-
javad dpetaja tdhelepanu, tema soojust
ja sobralikkust rohkem kui teised Opi-
lased, sest nendel puudub oma rihm,
oma sobrad, imetlejadki.

Opetajad piilavad oma ndudmistega
opilast mojutada. Ometi kogeme prakti-
kas, et iihtede Opetajate ndudmisi arves-
tatakse torkumatult ja enesestmbdisteta-
valt, teise omasid aga mitte, otse vastu-
pidi: noudmised vdivad koguni oodatule
vastupidise reaktsiooni esile kutsuda.
Miks? Mida arvavad sellest Opilased ise?

«Kui oOpilane austab opetajat, siis ta
ka tahab olla Spetaja meele jérele.»
Palju sdltub sellest, kuidas ndudmine on
esitatud.

«Kui korraldus antakse heaslidamli-
kult, siis tahan seda tdita.»

Niisiis: mdjutus vdetakse paremini
vastu isikult, kelle head suhtumist hin-
natakse, ehk teiste sdnadega, kui suhted
opilase ja Opetaja vahel on soodsad.

Ja vastupidi: kui suhted on halvad,
vastab dpilane ka kodige Gigemale noud-
misele vbi soovitusele negatiivse reagee-
rimisega. Miks?

«Kui Gpetaja ei ole olnud Opilase vastu
diglane ja viisakas, tahab opilane talle
selle eest tagasi teha,» vastab iks 8.
klassi poiss.

Kasvatusliku maju edukus sdltub véga
palju pedagoogilise takti tundmisest; see
on opetaja pedagoogilise meisterlikkuse
valjendaja.

Pedagoogilise takti pohijooni on lapse
isiksuse austamine, usaldus, koigi Opi-
laste vordne kohtlemine. Ebavdrdsust
hindamisel, aga ka Opilaste konetamisel,
noudmiste esitamisel tunnetatakse li-
teravalt.

«Mbistan hukka vahetegemise Opilaste
vahel,» — nii kirjutavad mitmed 8. kl.
Opilased.

Inimesi lahutavad sotsiaalsed ja kul-
tuuritaseme erinevused ning vanuseli-
sed, soolised ja individuaalsed erinevu-
sed. Kuigi pohjused ja tingimused suht-
lemiseks voivad olla viga erinevad, on
siiski vaja tunda suhtlemiskaaslast.

«Mida (teie arvates) hindab d&petaja
opilases?»

Sellisele kiisimusele vastasid 6. ja 8.
klassi opilased.

Julgeksin viita, et Opilaste vastused
soltusid nende konkreetsetest kogemus-
test. Need, kes opivad halvasti, on lo-
hakuse ja laiskuse pdrast saanud opetaja
kdest riielda, kirjutavad, et kdige enam
hindab Opetaja Opilases hoolsust, suhtu-
mist Oppelilesannetesse.

Teine grupp opilasi, kelle kontakt Gpe-
tajaga on piirdunud konfliktsituatsiooni-
ga, viidab, et kdige hinnatavam on kor-
ralik kiitumine. Kaks Gpilast 6. klassist,
kellega oli tosine pahandus valetamise
pirast, kinnitavad, et Opetaja hindab
opilases kdigepealt ausust.

Peame moonma, et Opilase elutarkus
baseerub {oesti konkreetsel kogemusel,
kuid eks anna need niited tunnistust ka
sellest, et meie suhtlemine Opilastega on
liiga iihekiilgne. Opetajad on ilmselt
viihe otsinud véimalusi selgitamaks opi-
lastele, millistena neid ndha tahetakse
millised on need inimlikud viértused
ja omadused, millel on Oppimise ja sdna-
kuulelikkuse korval vordne voi kaalu-
kam koht.

Viiksem grupp oOpilasi, pbhiliselt 8.
klassist (see on ka ootuspédrane, nende
iildistamisvoime on suurem) usub, et
opetaja hindab kasvandikes ka «suhtu-
mist teistesse inimestesse,» «tahtejoudu
ja visadust», julgust tott tunnistada,
avameelsust ja siirust.

Otseselt tegelikkusest saadud muljed
ja teadmised, mis laps n.-t. omal nahal
on #dra proovinud, on palju tugevamad
kui kasvataja sonad voi manitsused. Iga
vastuolu tegelikkuse ja sonade vahel tol-
gitseb laps alati tegelikkuse kasuks, ning
tegelikkus osutub suuremaks kasvatajaks
kui ilusad sonad ja Opetused.

Juba L. Tolstoi on Oelnud, et «kodige
tihtsam kasvatuses on meie elu eeskuju,
mida laps alati jdljendab.» Seéma rohu-
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tatakse ka NLKP Keskkomitee otsuses
«Toost ideoloogiakaadri valikul ja kas-
vatamisel Valgevenemaa parteicrganisat-
sioonis»;

«Tuleb ldhtuda pShimdttest, et opetaja
kasvatab &ppivaid noori isikliku eesku-
juga, isikliku kiitumisega, korge mo-
raaliga.»

6. klassi tunnis réékisime suitsetamise
kahjulikkusest, réhutades, et eriti tau-
nitav on, kui tiitarlaps suitsetab. Kohe
kerkis iiks kiisi kiisimuseks: «Aga miks
opetaja P, suitsetab?»

Meie ootame (ja nduame!) Opilaselt
enesevalitsemist. Aga meie ise? Tihti on
nii, et tostame hiidlt enne, kui oleme
pohjustesse siivenenud. Opilased tunne-
tavad neid k#ddre:

«Moni Opetaja teeb meile mirkuse,
aga temal endal olen nidinud kisi tihti
taskus!»

Inimestevahelise psiihholoogilise dis-
tantsi véljendajaks on nende avatus iiks-
teisele. Enda avamine teisele tihendab
anda talle véimalus ennast méista. Ope-
tajad on jérjekindlalt otsinud teid ja
voimalusi Gpilaste méistmiseks, mdtle-
mata vahel sellele, kui tdhtis ja vajalik
on oOpetaja mdistmine lapse poolt. Non-
da nagu opetaja piiliab 6pilase «sisse
vaadata», tahab ka &pilane Spetajat ini-
mesena tundma oOppida. «Kui mul oleks
Opetajast sdber, siis Gpiksin tundma ka
teisi Opetajaid ja neist aru saama,» tun-
nistab 8, klassi tiitarlaps.

Uhesdnaga, dpetaja otsib &pilase kiitu-
mismotiive, andkem opilasele sama vdi-
malus. Pean seda wviga téhtsaks, olgu
selle kinnituseks iiks niide.

Hiljuti karistasin iiht 8. klassi poissi
liiga karmilt. Siiii polnudki nii suur, aga
olin muudel pohjustel drritatud ja en-
dast viljas.

Pédev hiljem istus poiss tujutult tun-
nis, ei tédtanud kaasa.

Kisisin, kas tal on mingi mure vai
ldks eelmises tunnis kehvasti. Ja lisasin,
et nde, mina ise karvistasin teda ka kar-
mimalt kui tarvis, aga oli suur isiklik
mure ja ei suutnud end valitseda.

Koik sai jille heaks, poisi sidravad sil-
mad tunnistasid, et ta minust ary sai ja
iilekochtu andestas. Veel enam: ta vottis
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tunnist agaramalt osa kui kunagi varem.

Peame meeles pidama, et suhtlemisel
mojutavad teineteist mblemad pooled —
nii Opetaja kui ka &pilane, kusjuures
suhete kujundamisel on juhtiv osa Ope-
tajal.

Ja lopetuseks.

Suhtlemine on kogu inimelu ldbiv te-
gevus, ta on tingimus igasugusele teisele
tegevusele.

Kui meil rBhutatakse kogu inimtege-
vuse kasvatuslikku tdhtsust, siis on see
moistetav eelkdige inimestevahelise suht-
lemise kaudu. Ja selleks suhtlemiseks
peab inimest sihipéraselt ja teadlikult
kujundama,

Opilaste ja dpetajate vahelised suhted
on olulised, kuna soedsad suhted kujun-
davad 0pilase vastuvdtlikkuse gpetaja
mébjutustele, avaldavad mdju tunnidist-
sipliinile, avaldavad mdju isiksuse are-
nemisele, aitavad kaasa soodsa grupi-
klilma loomisele. Seepirast peaks koolis
olulisel kohal olema suhtlemise kasva-
tamine.

Probleem on oluline ka seepérast, et
meie saavutused ja toohoiakud, ka téo-
Joudlus ja toévisimus, sdltuvad suurel
maéidral inimestevahelisest suhtlemisvii-
sist.
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USALDUSE
TAHTSUSEST
KASVATUSTO0S *

VILMA PUUSILD,
Pérnu 8. 8-kl. kooli opetaja

Laste kasvatus on iuldmdiste, mis koos-
neb paljudest niiliselt pisiasjadest, kuid
kasvatustéos kiillaltki tdhtsatest kompo-
nentidest. Uks neist on laste ja kasvata-
jate vaheline usaldus, mis peab tuginema
kasvatajate autoriteedile, isiklikule ees-
kujule.

Korduvalt on mul tulnud veenduda
noukogude pedagocgi Makarenko sdnade
Digsuses: «Teie isiklik kditumine méirab
koik. Arge motelge, et te kasvatate last
ainult siis, kui te temaga vestlete, teda
opetale voi midagi késite. Te kasvatate
teda igal hetkel, isegi siis, kui teid pole
kodus. Kuidas te riietute, kuidas kone-
lete teiste inimestega ja teistest inimes-
test, kuidas rodmustate voi kurvastate,
kuidas kohtlete sépru ja vaenlasi, kui-
das naerate, ajalehte loete — kdoigel sel-
lel on lapse jacks suur tdhtsus. Laps
tunneb viihimaidki muutusi teie kdnetco-
nis, koik teie motete kddnakud ulatuvad

* 1975.  a. pedagoogiliste loengute ette-
kanne.

nihtamatute teede kaudu temani, ilma
et te neid mérkaksitegl. Aga kui te ko-
dus olete hooplev voi toores, kui te joots,
voi mis wveel halvem, kui te haavate
ema, ei saa enam rddkida kasvatusest: te
kasvatate lapsi halvasti ja parimadki
nouanded ning meetedid ei aita teid.»

Emal ja isal peab olema perekonnas
selline viljakujunenud autoriteet, mis ei
vaja mingeid pdhjendusi. Laps peab seda
votma vanema inimese kaheldamatu véa-
rikusena.

Viike laps on oma loomult usaldav
koigi tdiskasvanute, eriti aga oma vane-
mate suhtes, ndeb neis oma kaitsjaid ja
zbistajaid. .

Téstan algklassiopetajana ja kasvatan
ka ise tiitart. Seepirast ongi minupool-
sed nidited oma lapse ja nooremate Opi-
laste kasvatamisest.

Kui mu laps veel viike oli, mérkasin
ta julget ldhenemist monele inimesele.
Selle inimese tulekust tunti réému, talle
niidati oma méinguasju, talle mindi
siille. Teisiti kidituti aga modnede tutta-
vate puhul, kes kiill pdorasid lapsele ta-
helepanu, kuid huvi polnud tdeline, vaid
viisakusndudeile vastav. Usaldus laste
juures viljendub mitmel viisil, olenevalt
laste vanusest ja temperamendist. Kui 3-
aastane laps viljendab usaldust stlletu-
leku vdi minguasjade n#itamisega, siis
juba 5-aastaselt tahab ta vestelda. Lapse
vanemaks saades muutuvad vestlused
seda loomulikumaks, mida usaldatavam
on isik.

9__5-aastase lapse usaldus minu wvastu
avaldus lapse kiisimustes. Need olid roh-
kem «miks»-kiisimused: «Miks on lapsed
nii wiikesed?», «Miks sa kdid 1661?»,
«Miks koerad hauguvad?» Hiljem, silma-
ringi laienedes, muutusid kiisimused si-
sukamaks: «Miks pdike &osel ei paista?s,
«Miks vahel sajab vihma?». Sageli on
lapse kiisimused niisugused, et neile on
raske vastata. Sellisel juhul olen kasu-
tanud vastukiisimust: «Mis sa sellest ise
arvad?» Lapse vastuse pohjal sain ile-
vaate tema vaimsest arengust ja mul oli
kergem tema kiisimustele vastata. Pea-
legi on lastel kiisimusi nii palju, et need
voivad muutuda tiiiitavaks. Kui aga kas-
vataja muutub pahuraks, niitab oma tii-
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dimust, vaib ta lapse endast eemale pe-
letada.

Kui kiisimusterahe muutus liiga tuge-
vaks, leppisime vastastikku kokku, et
laps iga tithise asja pérast ei tule ema
segama, vaid kiisib ainult siis, kui leiab
midagi viiga tdhtsat. Umbes 10-minutilise
vaheaja jérele tuli 4-aastane laps uuesti
minu juurde ja kiisis: «Miks linnud voi-
vad killmaga Sues olla, aga lapsed ei
v0i?» Niisuguse tidhtsa kiisimuse iile ei
tohtinud vihastuda, vaid seletasin lap-
sele lindude ja laste elutingimuste eri-
nevusi. Kui oleksin vihastunud, oleksin
kahjustanud lapse edaspidist usaldust
minu vastu.

Mida vanemaks laps saab, seda harve-
maks muutuvad kiill tema kiisimused,
kuid seda sisukamad need on. Minu Opi-
lased on tulnud minu juurde kiisimu-
sega: «Opetaja, mis on armastus?» Olen
neile seletanud, et armastust on mituf
liiki: kodumaa-armastus, loodusearmas-
tus, armastus oma vanemate ja Kklassi-
kaaslaste vastu, Tavaliselt tekib esimene
kiindumus oma koolikaaslasesse. Eri
soost noorpdlvesdbrad tunnevad rahul-
dust ja r6domu teineteise ldhedalolekust.
Olen neile rddkinud oma kooliaegsetest
sGpradest. Sdprus olgu puhas, et seda
vbiks hdbenemata meenutada kogu elu.

Vanemad peaksid suhtuma laste sopru-
sesse arusaavalt. Alati see aga nii pole.
Kui hoolikalt varjatud puhas tundmus
kogemata avalikuks tuleb, ei suuda ema
ja isa uskuda, et tegemist on armumi-
sega. Laste tOsisest kiindumusest kénele-
vad tdiskasvanud sageli pilkamisi, hei-
davad sobimatut nalja «minia» voi «vii-
mehe» iile, pdrivad, millal pulmad tule-
vad? jne. Niisugusel suhtumisel vaivad
olla véga halvad tagajirjed. See hivi-
tab igasuguse usalduse vanemate vastu,
viib pettuse ja valeni, sunnib last ene-
sesse sulguma,

Enamik lapsi ootab tdiskasvanuks saa-
mist. Kuid leidub ka neid, kes ei tahagi
suureks saada. Viga oluline on last teda
ootavate muutuste suhtes ette valmis-
tada. Seda tuleb teha lihtsas, otsekui ju-
huslikus vestluses. Siis hakkab laps suh-
tuma oma uutesse tunnetesse teadlikult
ja lepib sellega, et see peabki nii olema.
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Kord 4. klassi tiidrukutega vesteldes
kiisisin neilt: «Kes teab, mis on menst-
ruatsioon?» Ainult iiksikud teadsid seda.
Andsin neile ndu seda emalt kiisida. Uks
ema oli oma tiitrele vastanud, et see on
seesama, mis demonstratsioon. Ema ei
olnud lapsele seletanud, mida vaja, ehkki
lastevanemate koosolekul palusin ema-
del seda teha.

Tingimata on tdhtis, et tiitarlaps saaks
menstruatsiooni kohta selgitust enne, kui
see algab. On teada palju juhtumeid, kus
tiitarlapsed on menstruatsiooni alguse
puhul iile elanud meeleheite- ja hirmu-
péevi, enne kui on julgenud kiisida sel-
gitust monelt tdiskasvanult. Ja tavaliselt
ei ole see enam ema, kelle poole siis
podrdutakse. Nii voibki juhtuda, et laps
kaotab usalduse oma ema vastu.

Poegadele peaksid isad kindlasti sel-
gitama pollutsiooni olemust, sest see on
poistele niisama ootamatu kui tiitarlas-
tele menstruatsioon.

Jilgides lapse arengut ning mbistes
tema meeleolusid ja vihjeid, pole wvane-
mail raske taibata, millal laps paljudele
kiisimustele vastust otsib ja cotab. Siis
on oige aeg vestelda emal tiitrega, isal
pojaga. Ei tohi piirduda pealiskaudsete
jah-ei ega ka eemalepeletava «oled veel
selle jaoks véike»-vastusega. Kui lapsel
on tekkinud mingit laadi kiisimus, siis
on ta kiillalt arenenud, et saada vastu-
sest aru. Sellega taotleme ka pinna loo-
mist edaspidisele usaldusele enese ja
lapse vahel suurte eluprobleemide saa-
bumisel,

Lastel tekib rohkesti soove ja tahtmisi,
mis tihii erinevad wvanemate omadest.
Voib juhtuda, et tahe ei muutu jonniks
mitte ainult lastel, vaid ka vanematel,
kes teisiti ei saa oma tahet libi suruda.
Ei ole soovitav laste scove liialt pidur-
dada. Liigse keelamise tagajidrjel vdib
laps usalduse kaotada ja oma soovi sa-
laja teostada. Kui laps oma sooviga ei
tekitanud kahju enesele ega teistele,
lubasin seda ka juhul, kui soov niis ots-
tarbetuna. Selliste soovide hulka kuulu-
sid vdhese lume puhul suusatamine aias,
puhastatud kingade teistkordne puhas-
tamine jm.



Olen kasutanud ka viikesi nn. jarele-
andmisi, et viia last arusaamisele tema
soovi otstarbetuses. Tuletikud on asjad,
mis lastele on alati keelatud, kuid kah-
juks neile ikka meeldivad. Olin alati
hirmul, mis vdiks juhtuda, kui laps ku-
nagi minu #raolekul siiski leiab peidetud
tikud. Ulatasin kord ise talle ihaldatud
tikutoosi ja jdin vaatama, mida ta sel-
lega teeb. Laps vottis toosist tiku ja
tombas julgesti vastu toosi serva. Tiku
siittimisest laps ehmus ja viskas selle
pliidi ees lebavale kasetohule, mis oma-
korda tuld vottes lapse paanikasse viis.
Niilid oli mul kerge lapsega kontakti
leida, jutustada talle tikkudega mangi-
vatest lastest ja selliste méngude voima-
likest tagajirgedest. Tikkudega mangi-
miseks laps enam soovi el avaldanud.

Lapse tahte kaudu avalduvad tema
sisemaailm ja vaimne areng. Lapse sco-
vid ja tahtmised muutuvad iga aastaga
isikupirasemaks. Kui terve imik soovis
vaid siiiia, siille ja kuivi riideid, siis aas-
tase lapse soovid ulatusid juba tualett-
laual ldikivate esemete ja madalal koogi-
kapil asuvate toiduainekarpideni, mille
sisu  ta heameelega tiihjendas lihte
hunnikusse. 5-aastane tahab vihmaga
Bue, uute kingadega poriloiku, siiiia koige
toitva asemel ainult maiustusi, taguda
seina sisse naelu ja kirjutada ahjule
vastopitud A-tidhte. 10-aastase lapse soo-
vid on juba kaalukamad ja nduavad sel-
sele vastavalt ka taktitunnet nende kee-
lamisel vdi muutmisel. Oigustamata soo-
videle tuleb leida lédbikaalutud ja lap-
sele arusaadav keeld, mis peab olema
selline, et laps rahuneb, saab aru oma
soovi mottetusest ja otsib enesele muud
tegevust.

Aeg-ajalt tekib vanematel tarvidus ka-
sutusele votta karistusvahendeid. Oigesti
valitud ja otstarbekohane Kkaristusvorm
on viga suure tdhtsusega. Histi wvalitud
karistus tagab edu, halb karistus voib
rikkuda kdik — tekitada lapse vanemate
vastu usaldamatuse ning opositsiooni.
Sel juhul ei teki lapses ka soovi edas-
pidi karistuse pdhjusi véltida, Uhekord-
sete eksimuste korral ja eriti siis, kui
laps ei teadnud iileastumise suurust, tu-
leb selgitusega piirduda. Kord leidsin, et

mu 3-aastane laps oli mifrinud akna-
klaasi plastiliiniga. Selgus, et laps oli
akent «kaunistanud». Ta oli teinud seda
ilu pidrast. Laps toimis ebateadlikult ja
karistada polnuks otstarbekas. Asusime
koos lapsega akent puhastama. Niiid sai
ta isegi aru,etseda pole kerge puhastada
ja mdéritud aken polnud ka ilus.

Karistuse valikul tuleb silmas pidada
laste individuaalseid isedrasusi. Mis
ithele lapsele on meeldejddv karistus ega
hivita usaldust vanemate wvastu, vaid
hoopis tostab nende autoriteeti laste sil-
mis, jitab teistsuguse lapse tédiesti {iks-
koikseks.

Airmiselt tundeliseks muutuvad lap-
sed karistuse suhtes murdeeas. Niitidki el
anna kehaline karistus soovitud tulemusi.
Selle rakendamisel sagenevad konfliktid
vanematega veelgi. Hakatakse otsima
kittemaksu vanematele ja leitakse sobi-
vaks vormiks korrarikkumised kodus ja
koolis. M&nikord m&jub hoopis paremini
karistamata jitmine, piisab vanema
mirkusest.

Karistada ei tohi kergekieliselt. Karis-
tust vaidriva teo ilmnemisel tuleb tdeline
siiiidlane hoolikalt viillja selgitada. Kui
siiski ilmneb, et karistus oli iilearune,
on parem lapse ees vabandada, kui isa-
isade kombel teatada, et eks keretdis
jidb jargmise korra eest ette.

Eks ole seegi usalduse ja takti kiisi-
mus!

Tuleb lihtuda pOhimdttest, et pole
iihtegi halba tegu, mida ei saaks heaks
teha voi osaliseltki hiivitada puhtsiidam-
liku Oigeaegse iilestunnistusega. Olen
lastele Gpetanud, et avameelne iilestun-
nistus on parim vahend halva teo likvi-
deerimiseks, kui raske see monikord ka
poleks.

Olen lastele delnud: «Enne teo soorita-
mist moelge, kui suurt julgust vajate
selle selgitamiseks. Kul arvate, et teil
selleks julgus puudub, on tegu paha, seda
pole tarvis korda saata.»

Viiikelapsed on oma loomult usalda-
vad. Raskused ilmnevad aga hiljem, koo-
lieas, mil laste ldhemate soprade ring
laleneb ja vanemate korval tekib juurde
uusi sopru klassikaaslaste hulgast. Et
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laps vanematest ei eemalduks, tuleb
luua sbralik vahekord ka lapse sdpra-
dega. Sageli tuleb nende poole podrduda
mitmesuguste nende elly puutuvate kii-
simustega, mis lapsi peagi veenavad, et
vanemad on nendest huvitatud,

Minu laps nideb meelsasti, et ka mina
viibin tema sdprade hulgas. Talle meel-
dib, et vdtan osa nende koolisiindmuste
arutamisest. Nii saan olla neile njuand-
jaks.

Kogu kasvatuses tuleb silmas pidada,
et laste elus oleks peamine ausus ja tde-
armastus ning kasvatajate usaldamine ja
avameelsus. Vastastikune usaldus loob
kasvatamiseks soodsamad tingimused.

Niisama tidhtis on ka Opetaja ja opi-
lase vastastikune teineteisemoistmine.
Seda el saa aga teha iiksnes kool, palju
oleneb ka lapsevanemast. Vanemad pea-
vad lapsele selgitama, et ta mdistaks ope-
taja kéitumist Gigesti ja teaks ka niilise
ranguse taga wvarjul olevat heasoov-
likkust ning lapse digele teele suunamise
soovi.

Usaldusel on suur mdju lapse kasvata-
misel. See arendab temas ausust, tugev-
dab tBearmastust ja siivendab seltsime-
helikkust mitte iiksnes perekonnaliik-
mete, vaid ka kooli- ja téékaaslaste suh-
tes.

Usaldusest kasvab vilja armastus oma
kodu, kodumaa ja rahva vastu, Usaldus
on suure armastuse alus, kuid see on
inimese eetiliste tunnete nurgakivi,
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KOHUSE- JA
VASTUTUSTUNDE
KASVATAMINE *

—

JUTA JAANUS,
Mustvee 1. keskkooli Spetaja

Meil koos lastevanematega on tdsine
heameel ré6mu tunda paljude tublide ja
kohusetundlike Gpilaste {ile, kuid seal-
samas on mitmegi opilase vastutustun-
dega lood halvad. Tekib tunne, et moni
Opilane ei ole kohustatud millekski, ei
vastuta kellegi ees ega millegi eest.

Tavaliselt ndeme koolis, et need &pila-
sed, kellel puudub vastutustunne oma
Oppeiilesannete tditmisel, on enamasti
passiivsed ka iihiskondlike iilesannete
suhtes. Nad piitiavad osa oma tédst nen-
de kaela veeretada, kes niikuinii kdik
alati kohusetundlikult #dra teevad. Nii
voib kasvadagi «oma naha hoidja», mu-
gav inimene, kes vaatab, kuidas elus
kergemini 1dbi tulla.

Kohuse- ja vastutustunde kasvatami-
ne pole mingi kitsas eraldatud t6616ik
uue inimese kujundamises. See on kogu
umbritseva keskkonna, kdigi tHiskasva-
nute todsse- ja ellusuhtumise vastupee-
geldus noores kujunevas isiksuses. See

* 1975, =
esitatud 166.
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on perekonna kui iithiskonna algosakese
elu peegeldus, sest kooli moju alla satub
laps alles 6—7-aastasena, siis, kui tema
pohilised iseloomuomadused on kindlalt
kujunenud. Voime piltlikult oelda, et
koolieas valmivad juba koige selle vil-
jad, mis enne kooli on last mG&justanud.

Tihti meenutame, kuidas noor ema kii-
sinud kord Makarenkolt, millal on wvaja
hakata last kasvatama. «Kui wvana on
teie poeg?» pdris Makarenko. Ja kui ema
vastas, et poeg on koigest seitsmekuune,
sai ta pedagoogilt vastuse, et ta on kas-
vatustooga seitse kuud hiljaks jdianud.

Vastust sellisele kiisimusele vdiks tap-
sustada ka nii, et lapse kasvatamisele
perekonnas tuleks moelda veelgi varem,
juba perekonda rajades. Selle sammu
juures tuleks vaadata kaugemale fule-
vikku ning tunda juba siis vanemlikku
kohustust ja vastutust tulevase perekon-
na, laste kasvatamise eest. Tuleks ette
moelda sellele, et rajatav kodu ja pere-
kond peavad suutma anda lapsele kaits-
tud oleku tunde, kindlusetunde kogu
eluks. See on oluline tugeva iseloomu
ja piisivate tahteomaduste kujunemisel.

Kui perekonnas valitsevad tugev kol-
lektiivsustunne, sobralik tihistunne, mis
seob vanemaid ja lapsi, oskavad lapsed
hiljem ka todkollektiivis vastutada enese
ja oma too eest. Perekonnas tuleb ju
vastutada iihel koigi ja koigil iihe eest.
Siigav lugupidamine ja austus oma va-
nemate vastu peaks olema mojutegureid,
mis tuletab lapsele meelde: «Ma ei tohi
oma iilesandeid halvasti tdita ega tege-
mata jédtta, oleks halb sellega vanemaid
kurvastada.»

Et lapsepdlvekodust saab inimene kaa-
sa oma tulevase perekonnaelu eeskuju,
peaksid igas kodus vilja kujunema kind-
lad harjumused ja tavad, mis liidavad
perekonnaliikmeid.

Tundub, et meie kodudes on laste ja
vanemate vahelised sidemed ohtlikult
ndrgenemas., Mitmesuguste téode ja ko-
hustuste jaocks leitakse ikka aega, aga
selleks, et vahel lapsele tdsiselt silma
vaadata, temaga ta elu ja Oppimise iile
pohjalikumalt vestelda, tema koolielust
ja -toost huvituda, meil alati aega ei

jatku. Mille muuga seletame seda, et
lapse pdevikut koigis kodudes jérjekind-
lalt ei kontrollita, mérkustele igakord ei
reageerita allkirja andmisegagi.

Eriti oluline on laste kohuse- ja vastu-
tustunde kasvatamisel isa autoriteet pe-
rekonnas, Tundub, et tdnapédeva kodudes
ei ole see enam nii méjuv kui wvarem.
Emad kannavad oma oOlgadel meestega
vordset koormat. Emad on ka kooliga
sidet pidamas hoopis aktiivsemad kui
isad. Kas ei peitu siin itks pShjusi, miks
me kurdame rohkem just poiste vastu-
tustundetuse tle?

Akadeemik Hans Kruus meenutab oma
teoses «Sajand loppes, teine algas»: «Isal
oli meie vidikeses peres alati kindel ja
vddramatu autoriteet. Tema kides oli
1oppsona koigis perekonna ja selle liik-
mete ellu puutuvais tédhtsamais kiisimu-
sis. Viikemees tunnetas seda autoriteeti
kogu aja tousva selguse ja teravusega
itiha tihenevate kogemuste ja tdhelepa-
nekute kaudu. Selle autoriteedi aluseks
polnud viline sundus ega ka isa kies
olevad majanduslikud vahendid, mille
abil ta juhtis ja teostas oma pere aine-
lise elu korraldamist. Isa moju rajanes
millelegi rohkemale. Siin olid médravad
need pohilised omadused, mis kokku
moodustavad iihe inimese moraalse pal-
ge. Nende vdarisomaduste hulgas oli eri-
ti esiletdusev, ei kunagi ega iiheski olu-
korras taanduv isa suur todkus. Tema
ttotahe oli visa ja jouline, haaras ka
koiki teisi temaga seotud inimesi nii ot-
seselt kui ka kaudselt, tdusis ergutavaks
eeskujuks, témbas kaasa ndrgajoulisi,
hibistas logelejaid. Kuid juba elutee
iiheksanda aastani oli isa eeskuju haa-
ranud mindki, oli istutanud minusse lu-
gupidamise t60 ja todkuse wvastu. Isa
mdbjutas oma pere liikmeid ka oma kind-
la ja selgelt védljaarenenud kohusetun-
dega. «Mida oled lubanud, seda ka tii-
da!» oli tema sagedamini korratud ope-
tussona» (1). :

Kindlasti avaldab noorema kooliea
lapse vastutustunde kujunemisele suurt.
mdju see, kuidas isa ja ema tema kooli-
elu radomudest ja muredest osa votavad.
Tihtis on ka see, kuidas vanemad va-
hetevahel tema Oppevahendeid kontrol-
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livad, tunnustust vai vajaduse korral ka
laitust avaldavad.

Tundub, et kdigi Gpilaste vanemad ei
ole sellest huvitatud. Millest on tingitud
see, et Opetaja teeb koolis markuse,
kuid ikka tuleb &pilane kooli méiiritud
kaantega p#evikuga vl narmendavate
Opikutega, millele pole kattepabereid
muretsetud.

Kust saab alguse tulevase kodaniku
vastutustunne rahva omandi hoidmise
eest, kui ta koolipdlves tohib kotis kan-
da halvasti hooldatud &pikuid, ripaseid
vihikuid? Kui vanemad ei ndua oma las-
telt Oppetarvete korrastamist, saavad
nendest pisiasjadest kord alguse suure-
mad — ja nii kujunebki ellusuhtumine,
kujuneb iseloom.

Eriti tihe peaks olema vanemate ja
kooli side 4. klassis, Algklassides tegeleb
lapsega pdhiliselt tema «oma &petajay,
tema klassijuhataja. Alates 4. klassist
olukord muutub. Klass v&ib olla suurem,
ainedpetajaid mitu, klassijuhataja koh-
tub oma klassiga harvemini.

Ainedpetaja ei saa Opilastelt igal
vajalikul juhtumil nduda pirast tunde
jddmist, kui kodused iilesanded pole teh-
tud. Sellises uudses olukorras kipuvad
monegi 4. klassi pilase hinded halvene-
ma, pédevik ja vihikud korratuks muu-
tuma. Kui dppetdos tuleb ette raskusi ja
ebameeldivusi, leitakse enese maksma-
panekuks teisi teid: ilmuvad vembud,
raskustele kdegalétmine. See viib tahte-
jouetuse ja vastutustundetuse kujune-
misele.

Opilane peaks alati tunnetama, et te-
ma t60 koolis, tema edasijdudmine on
vanemate huvipunktis. Et see igas kodus
nii pole, ilmnes iihel laupdeval, millal
algas johvikate korjamise hooaeg. Suur
hulk &pilasi puudus koolist «kodustel
pohjustel». Kas siit ei alga nii ménedki
keerulisemad kasvatuskiisimused?

Igal aastal esineb koolipidudel hulk
Gpilasi ning niitab, mida on klassiviilises
t06s ©pitud. Ménikord on pédrast laste
esinemist Opetajatel, peo korraldajatel,
nukker tunne. Miks kdigi esinejate va-
nemad ei leidnud laupdeva vai piiha-
pdeva ohtupoolikul paari tundi aega, et
tulla kuulama-vaatama oma lapse ja te-

720

ma kaasopilaste esinemist? Mis vdiks
kiill olla nii eluliselt tihtis ja méjuy poh-
jus, mis sai isale vGi emale takistuseks
koolipeole tulekul? Koolipidudel kiivad
vanemad, kelle laste iile meil koolis pole
pdhjust kurta. Laps tunnetab, kas tema
to6 ja elu koolis on vanematele oluline
voi mitte.

Lapse vastutustunnet aitame kodus
kujundada sel teel, et anname talle tiita
alalisi ' jdukohaseid {ilesandeid, nii et ta
tunneb: «See on minu t66, ma vastutan
selle eest, et see alati digeaegselt tehtud
saaks.»

Tuleb kontrollida, kas ja kuidas laps
neid kohustusi tdidab. Selliste iilesannete
tditmata jitmist lubame eriti mdjuval
pohjusel, muidugi peab laps selleks luba
kiisima, Vestlesin oma 5. klassi Opilas-
tega sellest, milliseid alalisi 3kohustu~si
neil kodus tuleb tdita. Tiitarlaste t66ks
kodus on toidundude pesemine, tubade
koristamine, kaupluses kidimine, toalille-
de hooldamine, kanade toitmine, kiiiili-
kute Shtune toitmine, lehma koju toomi-
ne karjamaalt, jne. 20 dpilasest ei olnud
alalisi iilesandeid viiel. Abistatakse vahel
vanemaid, aga juhuslikult, erilise vaja-
duse korral. Kahjuks pole enamikul pois-
test kodus erilisi kohustusi, on jiinud
kasutamata hea v&imalus lapse kohuse-
ja vastutustunde arendamiseks. 4. ja 5.
klassis Oppiv poiss saab ema viiga histi
aidata. Isad peaksid aitama poistele leida
joukohaseid toid.

Esialgu vdib méne raskemana tundu-
va tdoiilesande tiitmise juures lapsel
tekkida soov kiega liiiia. Vanemad peak-
sid sellisel juhul olema oma sdbraliku
nouandega jérjekindluse ja tasakaaluku-
se eeskujuks. Last tuleb julgustada, ndu-
annetega abistada ja kiitvalt tunnusta-
da, kui t66 veidi edenema hakkab. Kui
aga ema vol isa lausub: «Ah, jita, nien,

" et sinust pole veel asja, las ma I6petan

160 ise #ral», siis olemegi teinud karu-
teene. Laps vdib solvunult eemale t6m-
buda ning jirgmisel korral ei pililiagi
166d alustada ega vanemaid abistada.
Iga tdiskasvanugi vajab tunnustust,
tunneb réému ja rahuldust oma 100st, .
kui teda ja tema piiiidlikkust hinnatakse.
Lapse tahteomaduste arendamisel on



see aga hadavajalik, annab talle julgust,
kindlust ning arendab wvisadust wuusi
raskusi trotsida, raskemate iilesannete-
gagi joudu proovida.

Kodu on koht, kus lapsel tuleb end
sundida tegema mitte {iksnes seda, mida
ta tahaks, vaid ka seda, mida on tarvis
teha. Kodus saagu lapsele selgeks, et ei
maksa liikata homsele seda, mida wvoiks
kohe tdna &dra teha. Vanemad peaksid
oOpetama last r66mu tundma sellest, et ta
suudab end vabastada tegemata 160
koormast. Opetagem lapsi rohkem rodmu
tundma saavutustest raskuse iiletami-
sel — see annab inimesele tahtejoudu
lisaks.

Uks kunagistest meie kooli abiturien-
tidest kirjutas oma vanematest:

«Ema juures meeldib mulle tema hea-
tahtlikkus ja otsekohesus. Kui ma veel
viikene olin, siis meeldis mulle viga
kisitto. Ma tahtsin teha endale igasu-
guseid riietusesemeid. Muidugi ei dnnes-
tunud mul kaugeltki koik ettevotmised.
Ma olin siis vdga kurb, kuid ema oskas
mind alati nii histi lohutada ja julgus-
tada, et mu tuju peagi paranes ja mulle
tundus, nagu poleks olnudki midagi ras-
ket, Minu vanemad on olnud alati véga
noudlikud. Viieaastasena hakkasin ma
Oppima tdhti ja numbreid, hiljem ka lu-
gemist, Kui ma kooli ldksin, oli mul
lugemine piris selge. Kuid mul ei unune
kunagi see, kui palju vaeva ja muret
oli mul lugema ja kirjutama Oppimisega.
Isa kirjutas mulle numbrid ette, mina
pidin neid jidrele tegema. Algul ei taht-
nud need mul kuidagi viilja tulla. Kuid
isa oli iisna ndudlik ja k#skis mul loha-
kalt kirjutatud read uuesti kirjutada.
Kui ma aga kooli ldksin, oli mul kirja-
tehnika alati «viiga hea». Kui isa poleks
minu suhtes nii ndudlik olnud, oleksin
ma harjunudki kdike korratult tegema.

Lugemist Gpetas mulle ema. Iga pdev
pidin aabitsast selgeks dppima iihe pala.
Istusin toas laua taga ja aina veerisin
sonu kokku. Kiill oleksin monikord taht-
nud viljas joosta, aga ema ei lubanud
mind Sue méngima enne, kui pala ladu-
salt selgeks sai. Olen sellise ndudlikku-
sega harjunud, leian, et see oli dige ja
mulle vajalik.»

Tidnapédeval on koolieelikute etteval-
mistus monevorra teistsuguseks kujune-
nud ja monelegi tunduvad eespool too-
dud niited ehk liiga karmidena, kuid
nooruk leidis hiljem, et see kdik oli omal
kohal.

Lapse liigne abistamine Oppetéds voil
muude iilesannete tditmisel ndérgendab
lapse vastutustunnet, vdib esile kutsuda
alaviirsustunde, arvamuse, et laps ise ei
ole millekski vdimeline. Alustada tuleks
nii, et laps saaks diged toovotted, lahen-
duse tee kitte, siis lisandub ka tahet ja
soovi ettevdetu l3puleviimiseks.

Kahtlemata on oluline, et wvanemad,
samuti vanavanemad oleksid oma ndud-
mistes iiksmeelsed. Laps teab, et antud
korralduse tiditmiseks tuleb joudu pin-
gutada, vajalik t66 &ra teha. Halb on,
kui lapse kuuldes puhkeb vaidlus, kelle
noudmised vdi kasvatustéé pohimotted
on oigemad.

On tarvis, et me Gpetaksime last diges-
ti hindama perekonna majanduslikku
olukorda, opetame hoidma oma riideid,
oppetarbeid ning nende eest vastutama.

Kooli suusahoiuruumi kipuvad pere-
mehi ootama jddma kallid suusapaarid —
nende vastu ei tunne kevadel huvi ei
Opilased ega nende vanemad. Kui me
lapselt ei ndua aru juba nii hinnaliste
esemete kohta, mis siis wveel riadkida
riidehoiuruumidesse unustatud dressidest,
sirkidest ja sussidest, mis omanik on nii
{ikskoikselt hiiljanud. Rohkem kui nende
esemete viirtus rublades maksab see, el
laps ei tunne oma asjade hooldamise
eest vastutust. Ta ei tunneta, et vane-
mate teenitud raha eest ostetud ese viéd-
riks paremat kohtlemist, hoolikat hoid-
mist.

Hiljuti négin kaupluses, kuidas iihele
koolieelikule tungivalt soovitati mingu-
autot, mille vastu laps huvi ei tundnud.
Vanaema aga palus: «Vota niilid ikka
see auto, kiill siinnipdevaks toon sulle
palju suurema ja ilusamal!» Vois arvata,
et viikemehel oli kedus ménguasju niigi
kiilluses, ega ta muidu oleks nii {ikskdik-
selt reageerinud vanaema ostuplaanile.

Lapse vastutustunnet teiste perekonna-
liikmete ees aitab kasvatada see, kui
laps on ausalt teadlik perekonna majan-
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duslikust olukorrast, maistab seda ja
suhtub sellesse digesti. Juba 12—13-aas-
tane laps peaks kindlasti teadma pere-
konna sissetulekute suurust, samuti jér-
jepidevaid kulutusi (kiitus, iiiir, elekter,
toidukulud, ajakirjanduse tellimine jne.).
Siis saab ta ka iilevaate sellest, kui pal-
ju raha jddb kogu perekonnale riiete ja
kingade ostmiseks. Nii Gpib laps métle-
ma ka teiste vajadustele, opib oma soo-
ve maha suruma, kui kellelgi teisel pere-
konnas on midagi rohkem tarvis kui te-
mal. Pole bige jdtta kodus virisemisega
muljet, nagu oleksid pere sissetulekud
véiksemad, kui need tegelikult on. Lap-
sele taskuraha keelamist pohjendatakse
mones kodus alalise kurtmisega, et raha
ei jatku. Kui mitte enne, siis vanemas
koolieas mbistab laps téde ja tunneb, et
vanemad pole teda usaldanud. Tekibki
16he vanema ja lapse usalduslikku vahe-
korda. Ka laps vdib hakata varjama
tode, otsima rahamurede lahendamisel
kergemat voi isegi ebaausat teed. -

Noore inimese tulevikukavatsuste ellu-
viimine on samuti suurel miiral soltuv
tahtekindlusest. Moénigi kord kadesta-
takse lapsi, kellel on «lahtine pea», kes
omandavad Oppimisel kdike kergesti,
Siin on peidus oht, et laps harjub ker-
gete vditudega ning elus vdib tal siis,
kui ldheb tarvis tdsisemat pingutust,
puudu tulla tahtejoust, tugevusest. Siin-
nipdraseid eeldusi saab arendada pideva
166 ja harjutamisega (3).

Maailma kultuuriajalugu tunneb kiill
kuulsusi, kelle anded avaldusid varases
lapseeas. Ent paljude viga voimekate
inimeste talent ei ilmnenud lapsep@lves,
vaid hiljem. Tsaikovski hakkas heliloo-
minguga tdsiselt tegelema alles pérast
" juriidilise Gppeasutuse lopetamist, laste-
le hésti tuntud rootsi kirjanik Astrid
Lindgren avastas oma ande alles 40-aas-
tasena. Kui palju on tehtud vigu véi-
mete hindamisel! Seega pole alust ka
meie praeguste Opilaste kohta arvata,
kellest saab voi kellest ei saa midagi sil-
mapaistvat. On muidugi hea, kui laps
leiab oma kutsumuse vodimalikult vara-
kult, leiab huviala ja t66, mis talle ra-
huldust pakuvad. Siis on ka vanematel
ja oOpetajatel kergem lapse tahtejdéudu
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toetada ning teda eesmaérkide saavuta-
misel julgustada.

‘Lapse tulevikuga seotud kaugemad
motted kerkivad paratamatult iga vane-
ma ette, kui ta tahab oma lapses kasva-
tada tahtejoudu ja vastutustunnet. Alati
ei kulge koik nii, nagu oleme kavatse-
nud, kuid ka ebadnnestumised Spetavad
meid ja annavad kogemusi. Eelkdige
peavad aga kasvatajad ise leidma endas
tahet, joudu ja wvastutustunnet. Uue
polvkonna iseloomu arendamine on ju
iga inimese elu kohustus, mida tuleb
tdita suurima vastutustundega, kohuse-
tundega.

«Koduhelid on pdhihelid,» iitles Anna
Haava. Milline on meie Gpilaste noorus-
maa, selliseks kujuneb rahvas (2).

Kui lapsel on kodust kaasa votta dige
suhtumine tédiilesannetesse, meie rahva
tulevikku, kui talle antakse kodust kaa-
sa tundeid ja slidameharidust, kiillap
oskab ta siis ka tulevikus olla inimene —
oskab vastutada.
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VANEMATE 0SA
OPILASTE

ENESEKASVATUSEL *

HELJU POLLUMEES,
Valga 1. keskkooli opetaja

Opilase enesekasvatus vajab juhendamist
Opetajate ja vanemate poolt.

Enesekasvatus peab olema suunatui
positiivsete omaduste kujundamisele ja
negatiivsete omaduste olemasolu korral
neist vabanemisele. On tarvis kavandada
enesekasvatuse programm, kus nédidata,
missuguseid omadusi on vaja endas
arendada, milliseid eneseavaldusi pidur-
dada, kuidas seda teha, missuguse sus-
teemi ja millise tegevuse kaudu.

Kuidas organiseerida Opilase
kasvatust perekonnas?

Varajasest lapseeast alates tuleb lapsi
harjutada tédpselt aega arvestama ning
oma kditumisega teatud raamides piisi-
ma. Harjumine tdpse ajaga — see on
harjumine kindlate ndudmistega iseene-
se suhtes. Vanemad nouavad koolieeli-
kult kindla pdevareziimi taitmist. Kui
nende nouded on ebajédrjekindlad, siis
kehtestatud reziimi rikutakse ning lap-
sel ei kujune harjumust teatavat elurit-
mi hoida.

Noorema oOpilase vanemad peaksid last
juhtima mottele, et ta suudab ise oma
elureziimi kindlaks mééarata, wvastava
pidevakava koostada ning selle ndhtavale
kohale, néiteks kirjutuslaua juurde, liles

enese-

* 1975. a. pedagoogiliste loengute ette-
kanne.

riputada. Lapsele on erakordselt téhtis
toik, et ta ise oma péievm'eiiimi' kindlaks
médrab. Kui paevaplaan on valmis, néi-
tab Opilane kindlasti seda ka vanema-
tele. Niiiid avanebki vanematel voimalus
lapsele delda, kuidas vodiks seda pare-
mini teha ja mida on vaja plaanis muuta.

On tidhtis, et vanemad lapsele tema
pievareziimi meelde tuletaksid ning sti-
muleeriksid pidevalt sellest kinnipida-
mist ergutuste voi laitustega, kui on te-
gemist iileastumisega. Need murdeeali-
sed ja mnoorukid, kes reZiimist tépselt
kinni peavad, on ka edaspidises elus or-
ganiseeritud ja kavakindlalt tegutsevad
inimesed.

Suurt tidhelepanu nduab murdeealine
5.—8. klassi opilane.

Murdeeas vahetu kasvatuslik mojusta-
mine peab asenduma kaudse mojusta-
misega. Murdeealine vbitleb oma iseseis-
yvuse ja tédisealisuse tunnustamise eest
ning seepidrast kutsuvad pealetiikkiv
kombedpetus ja kategoorilises wvormis
esitatud korraldused selle kohta, mida
voib ja mida ei vdi teha, temas esile
otsustava protesti, mis avaldub sageli
negativismi ja kangekaelsusena. Konflik-
tid tekivad otsese ja sealjuures jadmeda-
koelise mdjustamise puhul, monikord
vbivad seetdttu vanemate ja murdeealis-
+e wvahelised suhted isegi katkeda.

Ema ja isa peavad murdeealise lapse
puhul esinema vanemate kaaslaste, sop-
rade osas, kelle suuremad elukogemused
annavad neile diguse nou anda, selgi-
tada poja vdi tiitre kiditumist, seda heaks
kiita voi laita. Sellise suhtumise puhul
libitakse murdeiga enamikul juhtudel
valutult ning ilma tosiste konfliktideta
perekonnas. Kasvatuslik mojustamine
vanemate poolt peab Opilasi ergutama
enesekasvatusele. Vanemate kohus on
juhtida digesse rédpasse kdik murdeeali-
se ettevOotmised nii oma tahtejou jérele-
proovimiseks kui ka selle karastamiseks.
Nendeks oigeteks suundadeks on Oppi-
mine ning ithiskondlik tegevus, fiilisiline
t66 ja sport.

Murdeealisele meeldib tootada pdllul,
tbokodades ja tehases. Teistsugune on
murdeealiste suhtumine elukondlikku
tH6sse. See t66 huvitab neid koige vidhem,
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noua erilisi kehalisi pingutusi
ega ka yaimset aktiivsust. Seega tuleb
murdeealisele taktikaliselt, kuid jirje-
kindlalt anda mitmesuguseid koduseid
toid, milleta perekonnas praegu veel
18bi ei saa, soovitusega: «Piilia unustada
sellised s6nad nagu «ei suuda» ja «ei
taha»! Sellega demonstreerid tdelist
tahtejoudu.» Murdeealisele peab selgita-
ma, et tahe avaldub ka voimes pidur-
dada soove, mis on kiill meeldivad,
kuid juhivad kérvale eluliselt vajaliku
ja tdhtsa iilesande tditmisega seotud
pohilisest tegevusest. Meeldivam on kin-
no minna, kui ndusid pesta. Kui aga
nousid on vaja pesta, siis peab kinno-
mineku edasi liikkama. Alles siis, kui
murdeealine Gpib ennast hiasti valitsema
ja oma soove suunama, kui ta kaalub
isiklikke motiive ja nende wvahekordi
iihiskonna, kaasa arvatud perekonna
noudmistega, alles siis voime radkida
juba viljakujunevast tahtejoust.

sest ei

Huvi kujunemisele dppimise vastu voi-
vad vanemad kaasa aidata sellega, et
piiliavad vilja selgitada laste kalduvu-
sed ja voimed ning kaasa aidata kutse-
huvi kujunemisele. Kui murdeealine on
millestki innustunud ja nieb kaugemaid,
kuid sealjuures reaalseid kutsealase t66
perspektiive, siis on ta eneseharimisele
ja enesekasvatamisele valmis kulutama
palju energiat. C

Peeter oli véiga huvitatud mereasjan-
dusest. Ta luges 1dbi palju kirjandusteo-
seid meremeeste elust, valmistas laeva-
mudeleid ja laulis madruselaule. Peetri
unistuseks oli saada merevieinseneriks,
Ent 7. klassis langes Peetri huvi &ppi-
mise vastu. Ema ja isa noomisid teda,
monikord laristasid v6i lubasid premee-
rida, kui Oppimises asjad paranevad. Ent
miski ei aidanud. Ldpuks muretses isa
lehe, kus tutvustati kérgemasse mereviie-
inseneride kooli astumise tingimusi ja
nditas seda lehte pojale. Peeter sai aru,
et temalt ndutakse tosiseid teadmisi eriti
fiilisikast, matemaatikast, vene keelest ja
keemiast ning et ta peab kas oma unis-
tusest loobuma vo6i tdie jouga Gppima
hakkama. Scov merevieinseneriks saada
voitis vanemate abiga mugavuse ning
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poiss koostas detailse plaani selle kohta,
millal ja mida tegema hakata.

Koos iseseisva Oppimisega hakkas ta
tosiselt tegelema ka enesekasvatamisega,
seades lilesandeks arendada kehalist
jdudu, vastupidavust, piisivust ja enese-
valitsemist.

Kuidas juhtis isa Peetri enesekasva-
tust? Vajalikul momendil tuletas isa poja
palvel Peetrile voetud kohustusi meelde
ning andis ndu, kuidas oma tahtejdudu
moistlikult karastada. Isa ja poeg vdistle-
sid tihti omavahel iilesannete lahendami-
ses, maailma linnade tundmises ning
arutasid koos mitmesuguseid kirjandus-
ja muusikateoseid.

Murdeeas hinnatakse kaaslaste ja kol-
lektiivi arvamust. Sellepidrast ei tohiks
vanemad oma poega voi tiitart kaaslaste
gruppidest eemale hoida, vaid peaksid
omalt poolt neid cmapéiraseid sotsiaal-
seid moodustisi mingi huvitava tegevuse
kaudu toetama.

Nditeks. Isa, kes oli irisener, kutsus
enda poole koik poja sobrad ja tegi neile
ettepaneku hakata mootorsaani ehitama.
Poisid votsid selle idee wvaimustusega
vastu, Hakati vidhehaaval materjali ko-
guma. Insener niitas neile kitte 166 po-
hisuunad ja iitles: «Ulejddnu teete ise,
loete ajakirju, teete vastavad arvestused,
mina aga jdin teile ainult %konsultan-
diksl» T60 ldks lahti. Kadusid mugavus
ja muretus ning paranes monede poiste
halb kditumine. Murdeealise lapse aktiiv-
sus kasvab siis, kui ta tegeleb teda huvi-
tava tdoga.

Pole raske ette kujutada, kui palju

huvitavat tegevust voiks murdeealistele

pakkuda, kui igas majas elunevad spet-
sialistid sekkuksid aktiivselt laste kasva-
tamisse.

Vanemad peavad teadma, mida murde-
ealine loeb, Peavad loetavate raamatute
valikut oskuslikult reguleerima, pidades
selles kiisimuses nou Gpetaja ning raa-
matukogutdttajatega. Vanemate kohus
on Opetada ka oGigesti lugema.

Teatavasti jdtavad paljud opilased lu-
gedes vahele lcodusekirjeldused, milleta
pole aga voimalik tabada kangelase mee-
leolusid ega siigavamalt mdista autori
kavatsusi. Opilased jédtavad lugemata



need kohad, kus kirjeldatakse kangelase
iseloomu ja tema mbtisklusi. Opilasi pae-
luvad siindmused, tegevus. Niisugune
lugemisviis vaesestab taju ja arusaamist
teosest ning raamatu esteetiline moju
vdheneb. Vanemad voiksid algatatud
mottevahetuses arutada, missugused on
kangelaste karakterid, analiiiisida nende
tegusid, ndidata, missugune tdhtsus on
siindmuse mdistmiseks voi isiku meele-
olu viljendamiseks maastikul véi teatud
loodusenihtusel, mida autor kirjeldab.

Voiks soovitada kirjutada teostest
vélja lennukaid fraase, mis teatud olu-
korras voivad kujuneda elu ja tegevuse
juhtmotiivideks. Murdeealised seavad nii
mbnigi kord enesekasvatuse iilesandeks
olla just niisugune voi toimida nii, nagu
seda nduab viljakirjutatud fraasi sisu.

A. Makarenko soovitas vanematel oma
kiditumist kontrollida, enne kui nad hak-
kavad oma lapsi kasvatama.

Kui vanemad tahavad lastes kasvatada
armastust 166 vastu, peavad nad ise ees-
kujulikult téotama mitte ainult t6okohal,
vaid ka kodus. Vanemate mis tahes har-
rastused avaldavad lastele mdju. Kui
vanemad armastavad raamatuid, on
neil kerge sisendada lastele armastust
lugemise vastu. Kui nad on innustunud
spordist, on loota, et sellega hakkavad
tegelema ka lapsed. .

On vidga palju vahendeid, mis wvo6ivad
innustada &pilast enesega tddtama: nii
vanemate isiklik eeskuju ja noudmised,
veenmine ja sisendamine kui ka, 16puks,
mitmesugused kaudse mojustamise vor-
mid. Lapsed joonduvad vanemate tegude
iseloomu ja kiitumise jdrgi. Kui pere-
konnas on Ilochakad tdiskasvanud, siis
muutub ka Opilane lohakaks ja organi-
seerimatuks. Opilase 166 enesega nduab
vanematelt terast tdhelepanu ja juhti-
mist. Kuid nendepoolne kontroll ei tohi
olla pealetiikkiv. Alaealist ei tohi iihte-
puhku sundida tegema seda, milles ta on
endale votnud teatud kohustuse ning
mida ta on hakanud ise wvabatahtlikult
tditma. Kui wvanematepoolne tagasundi-
mine siiski aset leiab, muutub huvitav
enesekasvatustegevus sunniviisiliseks
ning selle tottu oOpilasele raskeks ja iga-
vaks.

KUTSESOBIVUSE
HINDAMISE
MONEDEST

PROBLEEMIDEST

ANTS KOVERJALG

Viimastel aastatel poératakse néukogude
pedagoogikateaduses ja koolipraktikas
digustatult erilist tihelepanu noorte
kutseorientatsioonile. Selle digest korral-
damisest on huvitatud nii iihiskond %kui
ka iga iiksikindiviid. Noorte ideaalne
kutsesuunitlus saavutatakse kolme kom-
ponendi iihtsusena: 1) tihiskondliku va-
jaduse arvestamisega; 2) noorte vdimete
objektiivee hindamisega; 3) nende kut-
sehuvide ja -soovide dige kujundami-
sega.

Noorte kutseorientatsiooniga seotud
probleemide lahendamisel on aga mit-
meid kiisimusi, mida silani télgenda-
takse vidga erinevalt. Uks neist on lahk-
arvamused kutsesobivuse hindamisel.
Mitmesuguste kutsesobivustestide (rTecTsl
npothnpuroguocry, Berufseignungsteste,
aptitude tests) kasutamisel on esile ker-
kinud tidiesti ddrmuslikud seisukohad —
iihelt poolt peetakse selliseid teste ini-
mese kutsesobivuse méédramisel ainudi-
geks, teiselt poolt, aga eitatakse nende
kasutamise otstarbekust kutsendustami-
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sel tdielikult. Selleks et meie kooliprak-
tikas ja kutsenduandlate toés, samuti et-
tevotetes kaadri valikul ja limberpaigu-
tamisel kujuneksid vilja iihtsed pohisei-
sukohad eeltoodud kiisimuste lahenda-
misel, peatuksin lithidalt ménedel kutse-

sobivuse hindamise teoreetilistel ja
praktilistel aspektidel.
Eelkdige tuleks muidugi selgusele

jouda, mida inimese kutsesobivuse all
tldse moeldakse,

K. Marxi (8, 1k. 178) seisukohtadest
léhtudes kujutab kutsesobivus isiksuse
fiitisiliste ja vaimsete vdimete kogumit,
mis tagab eduka tdd mingil kutsealal,
Sellest ldhtudes méistetakse {ildlevinult
kutsesobivuse all isiksuse fiilisiliste ja
psiitihiliste omaduste vastavust elukutse
nouetele.

Kutsesobivuse all maistetakse isiksuse
omaduste ja erialanduete iihtumist v&i
ldhedust, miérgib eeltoodust lidhtudes
H. Purje (5, lk. 9). Tema on vilja toota-
nud ja Eesti NSV Kergetoostuse Minis-
teeriumi ettevotetes on praktiliselt ka-
sutusele voetud nn. matriklite meetod
isiksuse omaduste ja erialanduete vas-
tavuse hindamiseks (5, lk. 27—47).

Meie arvates (3, lk. 8) vdib raikida
kutsesobivusest sel juhul, kui nooruk
omandab elukutse ilma suurema ener-
giakuluta ja suudab edaspidi ennast sel-
les t66s kiiresti tdiendada. Vastupidise
nidhtuse — kutsesobimatusega — on te-
gemist siis, kui nooruk oma psiihhofii-
sioloogiliste isefirasuste t6ttu pole suute-
line antud elukutset omandama.

Inimene voib edukalt omandada mit-
meid elukutseid, mistdttu ei saa ndus-
tuda wvilitega, et igale indiviidile scbib
ainult ks elukutse. Nagu niitavad
I. Kartsevi jt. (8, 1k. 7) uurimused, ei ole
7,3—23,5% tervetest noorukitest kiill voi-
melised omandama tiihtesid elukutseid,
kuid samal ajal on nad véimelised
edukalt omandama teisi, mitte wvihem
tdhtsaid ja keerukaid. Selle alusel v&ib
jdreldada, et sbltuvalt elukutsest on
suurema osa erialade sobivuse protsent
76—92 piires. Monel erialal on see mui-
dugi palju véiksem, Saksa DV-s tehtud
uuringud néiitavad, et toodangu tehni-
lise lkontrolli tébtajatele esitatavatele
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néuetele vastab ainult 3—5% kandidaa-
tidest (3, lk. 9).

Eeltoodust selgub, et iihtedel kutseala-
del on kutsesobivuse kindlaksméiramine
védga oluline, teistel see aga nii tidhtis ei
ole, sest neid voivad edukalt omandada
paljud inimesed. Eriti oluline on aga
kutsesobivuse kindlaksmédramine nende
elukutsete puhul, kus iihest inimesest
sdltub paljude inimeste elu ja tervis voi
suured materiaalsed vaidrtused (lendu-
rid, rongi- ja bussijuhid, automaatsiis-
teemide operaatorid jne.).

Isikuvaliku kiisimused mingi tegevuse
tditmiseks kerkisid eriti aktuaalselt pde-
vakorrale mitmesuguste tehniliste sead-
mete kasutuselevotmisega nii sdjaasjan-
duses kui ka toostuses. Kui varem min-
gis mingi téotegevuse edukal sooritami-
sel olulist osa peaasjalikult inimese fiiii-
siline areng, siis koos tootmistehnika ja
tehnoloogia arenguga ning tootmise or-
ganiseerimise tdiustamisega hakkas kut-
sealane edukus {iha enam olenema ka
inimese ilildistest ja spetsiaalsetest wbi-
metest.

XX sajandi algul hakkasid mitmed
psihholoogid — O. Lipmann (12),
G. Miinsterberg (13), F. Giese jt. kasu-
tama psithholoogia seaduspirasusi too-
tootlikkuse tdstmiseks ja inimeste kutse-
sobivuse kindlaksmiidramiseks. Neid
psithholooge nimetati psithhotehniku-
teks, nende loodud metoodikat psiihho-
loogia kasutamiseks tehnika ja &konoo-
mikaprobleemide lahendamisel — psiih-
hotehnikaks,

Psiihhotehnika levis intensiivselt 1925 —
1936. aastatel ka NSV Liidus. Eriti suure
too tegid todprotsesside psiihhofiisioloo-
gilisel uurimisel sel pericedil Té6 Kesk-
instituudi (IleHTpanbHLI MHCTHTYT TPV -
Aa — IIMT) tootajad. Psiihhotehnikute
poolt viljatédtatud nn. psiihhotestide
(psiihholcogiliste katsete) siisteemi abil
pliiiti selgitada ka inimese sobivust v&i
mittesobivust teatud kutsealale.

Kahtlemata tegid psiihhotehnikud elu-
kutsete psiihholoogilisel analiiiisimisel
dra suure 166, konstrueerisid terve hulga
originaalseid seadmeid ja koostasid teste,
mida kasutatakse psiihhodiagnestikas
edukalt ka praegu.



Peamine viga, mida psiihhotehnikud
oma 1dos tegid, ei ilmnenud mitte nende
poolt viljatéotatud katsetes (testides),
vaid katsetulemuste tolgendamises. Nad
ei arvestanud ka to6tegevuse moju
psuiihiliste protsesside ja omaduste aren-
gule, elukutse oppimisel ja icotmistege-
vuses, Kuid juba I. SetSenov juhtis tdhe-
lepanu sellele, et inimese psiiiihika
arengu iiheks olulisemaks teguriks on
just tddalane tegevus.

Nii n#iteks lasksid nad katseisikutel
kiimme-viisteist korda reageerida min-
gile signaalile ja otsustasid siis nende
katsetulemuste alusel, kas inimene sobib
transpordimasina juhiks voi mitte.

Teaduslikud uuringud aga niitavad, et
reageerimiskiirust voib treeninguga tun-
duvalt arendada. Nii mirgib K. Plato-
nov (14), et mitte ainult keerulise, vaid
ka lihtsa sensomotoorse reageerimise
aeg vdheneb harjutamise tulemusel. Ta
toob ka katseandmeid selle kohta, et len-
durite reageerimisaeg mingile signaa-
lile on tunduvalt lithem kui n.-0. maa-
pealsete elukutsetega inimestel.

Meie uuringud (9, lk. 230 ja 231) ndita-
sid, et Opilaste reageerimiskiirus suu-
reneb mérgatavalt pdrast seda, kui nad
on moned kuud oppinud metallide toot-
lemist treipingil. Nendel o&pilastel on
reageerimisaeg ka tunduvalt liithem kui
samavanustel maalri- ja krohvija eri-
ala Oppivatel noortel. TrenaZeeril rea-
geerisid vilunud taksojuhid ja sdiduinst-
ruktorid «hédaohtlikele situatsioonidele»
tunduvalt kiiremini kui inimesed, kes
alles 6ppisid autojuhtimist (11, lk. 262).

Eeltoodu kinnitab, et on hulk psiiiihi-
lisi protsesse ja omadusi, mida treenin-
guga arendada saab. Samuti on vdimalik
arendada ka selliseid fiiiisilisi omadusi,
nagu joud ja vastupidavus. Kuid tuleb
silmas pidada, et nimetatud omadused
arenevad eri inimestel erineva kiirusega.
Samaaegselt on aga ka omadusi (tempe-
rament, liigutuste Kiirus), mida saab
arendada vihe, ning ka mniisuguseid,
mida ei ole vbimalik arendada ka koige
piitidlikuma treeninguga. Kui inimene
on niiteks vérvipime, ei aita mingisu-
gune treening teda sellest puudusest
vabaneda ja sellisele inimesele ei tohi

anda transpordivahendite juhtimise luba.

Jirelikult on kutsesobivuse kindlaks-
maéiiramisel oluline nende fiilisiliste ja
psiiiihiliste omaduste arengu jdlgimine,
mis loovad eelduse iihe vdi teise elu-
kutse edukaks omandamiseks. Tuleb aga
rohutada, et ainult ithe vdi kahe oma-
duse diagnoosimise alusel ei voi anda
isiku kutsesobivuse kohta l6plikku hin-
nangut. Peab mirkima, et kutsealane edu-
kus ei sodltu liksikutest psiiiihilistest
protsessidest ja omadustest eraldi, vaid
nende kompleksist, nende omavahelisest
seosest. Autojuhi 166 edukus nditeks ei
soltu sellest, kui kiiresti ta tajub {iksik-
nihtusi ja nendele reageerib, vaid sel-
lest, kuidas ta Oigesti jaotatud tdhele-
panu puhul suudab teatud ohtlikus si-
tuatsioonis tajuda mitmesuguseid néhtusi
ja vastavalt sellele oigesti reageerida
ning kiiresti ja tdpselt tegutseda.

Jirelikult on ainuiiksi lihtsa senso-
motoorse reaktsiooni ja lilgutuste kiiruse
modtmisest liialt vihe selleks, et kind-
lalt ja objektiivselt hinnata seda, kas
inimene sobib afltojuhiks vdi mitte. Lop-
liku hinnangu tema kutsesobivuse kohta
peab siiski andma tegelik t&6. (Adrmisel
juhul ligildhedastes tingimustes vasta-
vatel trenazeeridel.)

K. Platonov (15, 1lk. 213) mdirgib, et
mingil alal vdimekaks opilaseks tuleb
lugeda seda, kes ei tee Oppeprotsessis
jimedaid ja piisivaid vigu, kelle tegevus
mingi ala &ppimisel ei ole oluliselt vi-
gane., Ta kirjutab, et kutsesobivuse méaé-
ramisel peakski olema aluseks Opilase
dige ja mittedige tegevuse ning selle
pohjuste analiiiis. Selle juures soovitab
ta (15, lk. 214—216) V. Krutetski eesku-
jul ka kutsesobivuse kindlaksmé&drami-
sel lihtuda siindromoloogilisest aspek-
tist, mille alusel kutsesobivuse hindami-
ne tuleneks nende omaduste kompleks-
sest analiiiisist, mis soodustavad voi ta-
kistavad Opitava tegevuse normaalset
omandamist.

Analiiiisides vilismaa teadlaste uuri-
mistulemusi, teeb Soome teadlane
0. K. Kyostié (4, 1k, 7 ja 8) jédrelduse, et
isiksuse iiksikud omadused ei méngi t66-
alase edu saavutamisel olulist osa ning
ei ole kiillalt usaldusvéddrne noorte kut-
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sekoolidesse valimine nende omaduste
alusel.

Nagu on niidanud J. Ennulo (16, 1k. 18)
uurimused, olenevad telegrafistide ja
klahvarvutusmasinate operaatorite 1{do
tulemused peamiselt isiksuse kompleks-
setest omadustest (vaimsed vdimed Ra-
veni jérgi), liksikute psiiiihiliste protses-
side ja té6tulemuste vahel ei olnud kiil-
lalt usaldatavat seost.

Ka meie uurimused (11, lk. 279) néita-
sid, et tédalane edukus s6ltub peamiselt
isiksuse komplekssetest omadustest (til-
dised voimed, tehniline motlemine, té-
helepanu omadused), iiksikufe psiiiihi-
liste protsesside, eriti aga psiihhomotoo-
rika ja todtulemuste vahel usaldusviir-
set seost el esinenud. Seetdttu tuleb
kutsesobivuse prognoosimist isiksuse
liksikute psiihhomotoorsete néitajate
alusel meie arvates lugeda ebaobjektiiv-
seks. Tédalane edukus s6ltub peamiselt
Opilaste tahtelistest ja moraalsetest oma-

dustest (suhtumine tdsse, kutsehuvid,
tdpsus, korralikkus, hoolsus, kohuse-
tunne jm.). .

Meie arvates oleneb elukutse edukas
omandamine neljast olulisest komponen-
dist, mida koiki tuleb kutsesobivuse hin-
damisel vordvéirselt arvestada: 1) ini-
mese tervislik seisund, 2) voimed, 3) ette-
valmistatus (teadmiste, oskuste ja vilu-
muste tase), 4) tahtelis-moraalsed oma-
dused, eriti t6dkus.

Inimese tervisega seotud puudused
peaksid kutsesobivuse hindamisel olema
erilise tdhelepanu objektiks. Seda aga
tehakse meil kahjuks veel pinnapeal-
selt, sageli arvesse votmata, et kutse-
alade oppimisel ja hiljem nendel t56-
tamisel vBib tervislik seisund halve-
neda.

Olulist osa etendavad elukutse valikul
inimese {ildised ja spetsiaalsed voimed,
samuti voimekus iiksikute psiiiihiliste
protsesside sooritamisel. Eriti oluliseks
elukutse omandamisel tuleb pidada ini-
mese kohanemisvéimet (adaptatsiooni)
Opitaval erialal esinevate téotingimuste
suhtes., Niiteks on kiillaltki titipiline,
et sangviinikud ei kohane iiksluise ja
monotoonse tédga, et selline t66 voib
muutuda neile sageli lausa piinaks, me-
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lanhoolikutele aga scbib selline téo ta-
valiselt kiillaltki hé&sti. Té&6psiihholoo-
glas poOorataksegi viimasel ajal erilist
tdhelepanu kutseadaptatsiooniga seotud
kiisimuste lahendamisele.

Kutsesobivuse hindamisel ei ole nii-
vord oluline vbimete staatiline analiiiis.
vaid nende diinaamika jilgimine. Selle
juures tuleb tdhelepanu juhtida asja-
olule, et tédalaste vdimete areng voib
olla viiga erinev. Uhtedel toimub see
alguses kiillalt kiiresti, hiljem aga aeg-
lustub, teistel on aga areng algul aeg-
lane, kuid pérast mdneajalist Sppimist
hakkavad vdimed arenema suhteliselt
kiiresti.

Sageli lahtutakse kutsevalikul peami-
selt oma huvidest, kuid huvi tundmine
mingi eriala vastu ei eelda alati ka vdi-
mete olemasolu. Nagu niitavad uurimu-
sed, voib koolieas tdhele panna oOpilaste
huvide viga kiiret muutumist, Kutseva-
likul tuleks lihtuda peamiselt voimetest,
silmas pidades, et arenev vdime kutsub
tavaliselt esile ka piisiva huvi vastava
tegevuse vastu,

Tihtipeale segatakse &ra vdimed ja
ettevalmistatus. Et aga nii {ihte kui ka
teist omadust tuleb objektiivseks hinda-
miseks méata, siis juhtub sageli nii, et
voimete hindamiseks kasutatakse teste
Vol kontrolltsid, mis tegelikult modda-
vad mitte vGimeid, vaid 6&pilase tead-
miste ja oskuste taset vastaval alal.
Kuigi K. Platonov (15, 1k. 205) viidab, et
ei ole erilist pshjust voimete ja etteval-
mistatuse vastandamiseks, esineb sageli
praktikas juhte, kus puudulike ja eba-
teadmiste ja oskuste
tottu sel alal véimekas inimene ei suuda
oma voimeid téeliselt realiseerida. Nii-
pea aga, kui likvideeritakse liingad oma
vastavates teadmistes ja oskustes, aval-
duvad tihtipeale ka voimed vdi isegi
talent sellel alal. Tiitipilisteks niideteks
on tuntud matemaatik, akadeemik
N. Luzin, faiisik A. Einstein, kunstnikud
M. Vrubel ja V. Surikov, heliloojad
P. Tsaikovski ja A. HatSaturjan.

Vist iga Opetaja vo6ib oma tédprakti~
kast tuua niiteid selle kohta, kus véime-
kas Opilane, kel puuduvad elementaar-
sed tobharjumused véi tahtejoud, ei



suuda oma voimeid realiseerida. Kiil-
laltki sagedased on ka juhud, et keskpi-
raste voimetega inimene v&ib oma suure
tookusega nii 6pinguis kui ka to6s saa-
vutada suurepiraseid tulemusi, Kui puu-
duvad aga korralik ettevalmistatus ja
ka vdimed, siis ainuiiksi tdokusega ei
ole muidugi ka vdéimalik antud alal mér-
kimisvéddrne edu.

Eeltoodut arvestades (11, lk. 299) peaks
objektiivne kutsesobivuse hindamine toi-
muma kolmes etapis.

1. etapp. Enne elukutse oppimist tuleks
ankeetkiisitluse, testide ja meditsiiniliste
uuringutega kindlaks teha omadused,
mis on tingimata wvajalikud edukaks
tobks valitaval kutsealal, ning omadu-
sed, mis oluliselt takistavad selle kutse-
ala omandamist. Sellel etapil oleks pea-
miseks uurimisobjektiks inimese tervis-
lik seisund ja organismi {iksikute orga-
nite ning siisteemide areng. (Nditeks ei
saa véirvipime ja stidamevereringe hii-
retega inimene Oppida transpordimasina
juhiks.)

2. etapp. Kui inimene pédrast esimese
etapi uuringuid on tunnistatud valitud
kutsealale sobivaks, tuleb talle anda
voimalus seda oppida. Seejuures tuleb
jélgida, kuidas ta tOooskusi ja vilumusi
omandab, ja piilida selgitada p&hjusi,
mis takistavad normaalset omandamis-
protsessi. Nendeks vdivad olla nii oppija
halb tervislik seisund kui ka vdimete
puudumine, norgad erialased teadmised,
laiskus, lohakus, hooletus jms. Uhtlasi
tuleks m&dta ka nende omaduste aren-
gut, mis soodustavad Opitava kutseala
omandamist. (Autojuhil néiteks reagee-
rimiskiiruse, taju tidpsuse ja kiiruse ning
tdhelepanu jaotusvoime areng.)

3. etapp. Alles pidrast moneajalist elu-
kutse Oppimist voib teha enam-vidhem
rahuldava jérelduse inimese sobivuse
kohta antud kutsealale, (Niiteks Opetaja
ja arsti puhul aga voib sellise jdrelduse
teha alles pérast moneaegset 166d oOpitud
alal.)

Eeltoodust selgub, et isiksuse oma-
duste arengut, samuti téotegevuse oman-
damise kulgu Opitaval alal ja t&6tule-
musi on kutsesobivuse hindamise seisu-
kohalt vaja pidevalt jédlgida. Selleks et

arengut hinnata, tuleb eeltoodud kutse-
sobivusega seotud faktoreid ka modta.
Seda ei ole aga vdimalik teha muul vii-
sil kui vastavate katsete (testide) va-
hendusel.

Seega on bdigesti koostatud test héda-
vajalik modtmisvahend. Kuid testi koos-
tamine ei ole kaugeltki mitte lihtne te-
gevus. Isiksuse omaduste, samuti t66-
protsessi hindamiseks koostatud test
peab olema objektiivne, valiidne, reliaa-
bel, representatiivne, diagnoosiva vair-
tusega, kergesti kasutatav ja selge (vt.
ldhemalt 10, 196—214).

Kutsesobivuse testide kasutamisele on
nbukogude psiihholoogiateaduses antud
pbhjapanevad teoreetilised seisukohad
K. Gurevitsi (7) ja K. Platonovi (15) vii-
maseaegsetes toddes ja neid korrata
oleks siinkohal asjatu.

Tahaks aga rohutada nende teadlaste
pdhiseisukohta: teaduslikel alustel kor-
ralikult koostatud testides ja nende ka-
sutamises ei ole midagi halba, halvad
voivad aga olla ennatlikud jéareldused,
mida sageli nende testide alusel tehakse
isiksuse kutsesobivuse mi#dramisel. (N&i-
teks lastakse tosta pulgakesi iihtedest
aukudest teistesse ja selle tegevuse kii-
ruse alusel oeldakse resoluutselt, kas
inimene sobib &mblejaks voi mitte!)

Ka paljud vilismaa progressiivsed
teadlased on viimasel ajal andnud kiil-
laltki kriitilise hinnangu kutsesobivuse
testide kasutamisele. Lisaks eelmainitud
0. K. Kyostio (4) seisukohtadele lisaksin
L. E. Albrichti, J. R. Glennoni ja
W. I. Smithi (1, lk. 106—109) arvamuse,
kes mirgivad, et testid ei saa asendada
teisi kutsesobivuse hindamise meetodeid,
nagu intervjuu, tooprotsessi jédlgimine,
anketeerimine, katsetééd jms. Nad mér-
givad, et wvilisriikides voetakse sageli
toole ainult hiid testitulemusi saavuta-
nud inimesi, arvestamata seda, kas testi
tulemustel iildse ongi mingit usaldus-
vaarset seost téotulemustega.

Eriti tuleb aga ndustuda B. Hoffmanni
(2) seisukohaga, kes kritiseerib faktor-
analiiiisi alusel tehtud oigustusi testide
kasuks: statistika kasutamine ei tee veel
inimest teadlaseks, samuti nagu stetos-
koobi kasutamine ei tee teda arstiks, kui
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ta ei ole suuteline wvastavaid nihtusi
digesti interpreteerima.

Ka kutsesobivuse testide koostamine ja
kasutamine nduavad kindlasti nii psiih-
hodiagnostika kui ka vastava kutsealaga
seotud teadmisi. Seetdttu peab kutseso-
bivuse testide koostamisel ja kasutami-
sel, eriti aga nende alustel mingite kind-
late jdrelduste tegemisel inimese kutse-
sobivuse kohta olema viga ettevaatlik ja
nende koostamine ja kasutamine peaks
toimuma tingimata vastavate spetsialis-
tide juhendamisel. Nii Gpetajate kui ka
kutsealase viljadppega tegelevate meist-
rite kasutuses on kiillalt palju teisi mee-
todeid (kiisitlus, téoprotsessi analiiiis,
iga-aastane oOpilaste iseloomustuste koos-
tamine, té6tulemuste analiiiis, erialaste
teadmiste ning oskuste hindamine jms.),
mis voimaldavad jidlgida 6pilaste aren-
gut ning anda ka koostdés arsti ja kut-
senduandlate té6tajatega esialgseid soo-
vitusi Opilasele tulevasel elukutse wvali-
kul. Testide alusel peaks opilaste kutse-
sobivuse hindamine aga toimuma, vihe-
malt esialgu, ainult teaduslikes labora-
tooriumides ja kutsenduandlates.

Rohutaksin veel kord: &petaja peaks
andma_oma esialgseid soovitusi, mitte
aga oma kindlaid subjektiivseid seisu-
kohti (ei sobi Opetajaks, arstiks, juris-
tiks jms.) Opilasele tulevase elukutse
valikuks voi mittevalikuks. Tihtipeale
seda aga oOpilastele koolist antud iseloo-
mustustes tehakse!

Kokkuvdtteks mirgiksin, et edukas
tegevus mingil kutsealal sdltub palju-
dest komponentidest ja avaldub léplikult
alles tegelikus tooprotsessis, mistottu
kergekieliselt ja resoluutselt antud ndu-
anne elukutse valikuks vdib nii noor-
tele kui ka iihiskonnale kasu aseme!
kahju tuua.
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KOKKUVOTTEID
KIRJANDUS-
OLUMPIAADIST 1975

KARL MURU

Midagi opetab iga kirjandusoliimpiaad.
Kasulikke kogemusi saavad mitte ainult
gpilased, vaid ka need, kelle {ilesandeks
on asja korraldada. Arvestades paari
eelmist oliimpiaadi, kus edukaks voist-
lemiseks ldbitootatavat materjali tun-
dus olevat liiga palju, otsustati seekord-
se, 1975. a. kirjandusolimpiaadi kava
tunduvalt koondada. Seda tehti lootuses,
et nonda on oOpilastel mahti sliveneda.
Siivenemisvdime on aga omadus, mida
kasvatada pole liigne, sest see tagab
edu — mobistagi mitte ainult oliimpiaa-
dil — kindlamalt kui vordlemisi levinud
harjumus haarata palju ja pealiskaud-
selt. Teiseks wvois uskuda, et viiksem
aine hulk peibutab oliimpiaadist arvu-
kamalt osa votma. Seegi pole tédhtsusetu.

Mitmeid voimalusi kaaludes piirati
oliimpiaadi iildteema P. Kuusbergi ilu-
kirjandusliku proosaga, lisaks 1974. a.
jooksul ilmunud eesti uudisromaanid.
See tegi kokku kiimmekond teost, mille
juurde tuli lugeda zanriteoreetilist, se-
davord kui see on Opilastele kittesaadav.

Miks otsustati P. Kuusbergi loomingu
kasuks, kuigi see autor esines koos teis-
tega ka iihe eelmise oliimpiaadi kavas?
Pohjus on selles, et P. Kuusbergi loo-
ming on meie ténapdeva eepilise kirjan-
duse pildis viga oluline ja silmahakkav,
pole aga kooliprogrammis seni vaarili-
selt esindatud olnud. Samuti vdis eel-
dada, et P. Kuusbergi teosed pakuvad
keskkooliklasside Opilastele huvitavat
juurdlemisainet, olles samas ka piisa-
valt joukohased. Veel koneles valiku
tegemisel kaasa asjaolu, et oliimpiaad
toimus ajal, kui kogu meie maa tdhistas
saksa fadismi iile saavutatud voidu 30.
aastapieva, Inimese saatus ja kujune-
mine midratus heitluses fasismi wvastu
on aga P. Kuusbergi loomingu pbhitee-
masid. Selle teemaga haakus ka 1974. a.
uudisromaane, kdige silmapaistvamalt
17. Tuuliku «Sodja jalus».

Nitidki, tagantjidrele n#ib, et oliim-
piaadi pdhiteema valiti ja piirati donnes-
tunult: see andis kasvatuslikult téhtsaid
impulsse, oli paljudele osavotjatele hu-
vitav, stimuleeris kirjutama mitmeid
sisukaid toid.

Organisatsiooniliselt erines 1975. a.
oliimpiaad eelmistest. Endiselt toimus
see kolmes voorus — individuaalne uuri-
musliku kallakuga 166, rajoonivoistlus
ning 16ppvoor mirtsivaheajal Tartu
Riiklikus Ulikoolis. Eelmise keeleoliim-
piaadi algatust jdrgides ei seganud pea-
komisjon end teise vooru tulemuste hin-
damisse: antud esindusnormide pilires
otsustasid rajoonikomisjonid, keda saata
1oppveoru.

On tdendolik, et niisugune korraldus
on varasemast otstarbekam. Kuid endi-
selt oli norgaks punktiks esimese vooru
too teinud opilaste tunnustamine. Tosi,
mitmed opilased kutsuti 18ppvooru
ainult esimese etapi to6 pohjal. Ometi
jdi neid, kes olid teinud killalt hea t60,
kuigi mitte nii silmapaistva, et ainult
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selle pdhjal 16ppvooru piiseda. Edas-
pidi on ndhtavasti kasulik ja ka oigla-
sem korraldada nii, et peakomisjon tea-
tab teise vooru tééde hindamise ajaks
rajoonidesse esimese vooru tulemused,
mida rajoonikomisjonid saaksid arves-
tada koos teise vooru t0dga, kui see pole
liiga palju nérgem neist, kes pretendee-
rivad 16ppvdistlusele iiksnes teise vooru
t66ga. Niisugune kord tundub oiglasem,
sest esimese vooru uurimuslikku laadi
106 sooritamine nduab Opilaselt visa ja
kestvat t66d, otsinguid ja tahtepingu-
tust, mis kaalub tihti enam kui kiire
Onnestumine teises voorus, milleks kiill
tuleb ka ette valmistada, Oliimpiaadi-
komisjon on tinulik, kui oliimpiaadlasi
juhendanud &petajad seda kilisimust kaa-
luvad ning omapoolseid ettepanekuid
teevad (saata vdiks need selle iilevaate
kirjutaja nimele TRU eesti kirjanduse
ja rahvaluule kateedrisse), sest nonda,
uheskoos, leiame vahest hdlpsamini hea,
koigiti  rahuldava organiseerimissiis-
teemi.

Esimese vooru tsid laekus 23 kegkkoo-
list kokku 60, seejuures seitse tééd Tar-
tu 8. keskkoolist, Kuus t56d esitasid Vil-
jandi 1. keskkool, Pirnu 2. keskkool ja
Viljandi 5. keskkool, viis té6d saabus
Tallinna 32. keskkoolist, neli kuni kaks
t66d tuli Mustvee 1. keskkoolist, Tapa
1. keskkoolist, Nuiast, Répinast, Elvast,
Tapalt, Suure-Jaanist, Tallinna 2, 7 ja
16. keskkoolist. Muudest keskkoolidest —
Tallinna 10., Tartu 7., Pédrnu 1. ja 4., Ki-
lingi-Némme, Haapsalu 1, Vindra ja
Loksa — igaiihest iiks,

Seniste kogemuste pShjal oli esimese
vooru téid arvukamalt (66) ainult 1965. a.
kirjandusoliimpiaadil, muidu ikka vi-
hem. Véiks ju rahulgi olla, liiatigi kui
teame, et kvantitatiivsed néitajad pole
kirjanduslike tééde puhul kuigi heaks
moodupuuks. Ja ometi! Ei suuda usku-
da, et neis ligikaudu neljas viiendikus
keskkoolides, kust ei saabunud lihtegi
t66d (paljud neist pole olnud esindatud

Uhelgi kirjandusoliimpiaadil) ei leidu
kirjandushuvilisi ja té&valmis oOpilasi.
Mugavalt, ennast tiilitamata eemale

jddda on kindlasti rahulikum ega satu
ka arutlejate hamba alla. Kuid seda

732

enam véddrivad tdnu ja lugupidamist
need oOpetajad, kellel on jatkunud kan-
natlikkust ja head tahet juhtida oma
opilasi paljuski spontaanselt siindiva
omaloomingu, etlemise vdi muu kdrval
niigi tosise eneseproovi juurde, nagu
seda on olimpiaaditoé kirjutamine. Vae-
valt piisab siin {iksnes opilase heast
soovist kaasa teha: ilmselt loovad nii—
sugused Opetajad enda {imber sellise
kirjandusliku atmosfdiri, et opilased ei
pea paljuks ka kestvat pingutust.

Kasutanud olid opilased kéiki oliim-
piaadijuhendis raamteemadena osutatud
voimalusi, neid joudumdésda konkretisee-
rides ja omaltki poolt lisavéimalusi lei-
des. Ootuspéraselt kisitlesid enam kui
pool téddest, kokku 36, P. Kuusbergi. 17
téod oli 1974, a. eesti romaanist, soosi--
tuimaks autoriks M. Traat. Mélemal ju-
hul keskenduti valdavalt karakteriku-
jundusele, mérksa vdhem iiritati jilgida
kompositsiooni. Mitmed té6d tdendasid,
et Opilased suudavad niisuguse teoreeti--
lise kallakuga lédhenemisviisiga toime
tulla, véivad kirjutada huvitavalt ja as-
jalikult. Kompositsioonianaliiiiside hul-
gas leidus pealegi esimeses voorus kor-
geima hinde saanud t66. Kummatigi jéi
valdavaks mulje, et 10. ja 11. klassi dpi-
laste teadvuseni ei ole méisted karak-
terikujundus ja kompositsioon veel eel-
datava selgusega joudnud. Seepirast on
siin moéttekas tdhistada iseloomulikke
puudujiddke, mis osutavad iihtlasi mdn-
da noérka kohta meie praeguses kirjan-
dusopetuses. See on kiillap kasulikum,
kui hellitada end vdistlusel silmapaist-
nud tédde nautimisega.

1. Kaunis tihti esitati karakterikujun-
duse analiilisi pihe tegelase vG6i tege-
laste karakteristika. Juhtus, et seegi oli
pealiskaudne, {imberjutustav, lihtsustav,
sotsiologiseeriva hoiakuga, naiivselt koo-
lipoisilik. Voetud {ilesanne muidugi eel-
das karakterite olemuse taipamist ning
avamistki, pohitéé aga oleks pidanud
sellest alles algama ja kaaluma, kuidas
nimelt, milliseid romaanitehnikale ise-
loomulikke ja autoriomaseid vahendeid
kasutades on kirjanik oma karakteri(d)
tajutavaks teinud. Seda arvestamata oli
vastuolu t66 pealkirjaga paratamatu,



Seetbttu olid sisuliselt paremad need
t66d, mille autorid olid soovitatud peal-
kirja iimber teinud, igaiiks wvastavalt
oma huvile ja voimalustele.

2. Mitmed té6d, kus karakteri kujun-
damise votteid jilgitigi, kannatasid
véA#ra rohuasetuse t6ttu. Nimelt juhiti
kujunduslikele kvaliteetidele tdhelepanu
vaid juhuslikult, méddaminnes voi ka
ainult t66d l8petavas osas, mis aga iiles-
ande lahendamiseks oli paraku liiga pd-
gus.

3. Tuli ette ballastmaterjali kuhjamist
selleski mottes, et iliksikasjaliselt tutvus-
tati . ettevalmistusi t66 sooritamiseks.
Nonda refereeris osa opilasi paarikiim-
nel lehekiiljel K. Kddri romaaniteoreeti-
list brosiitiri, plilides sellest anda vdi-
malikult tédielikku {iilevaadet. Teoreeti-
liste ldhtekohtade esitamine kuulub ju
‘teadagi asja juurde, kuid seda tuleb teha
valivalt, piirdudes t60 seisukohalt olu-
lisega, et ndidata, millistelt veendumus-
telt viilja minnakse, missugune on 166
autori oma teoreetiline kontseptsioon,
milliste allikate varal see on kujunda-
tud. Uhe voi mitmegi allika puhtpaljas
refereerimine ei ole asjakohane.

4. Karakterikujunduse, eriti aga kom-
positsiooni analiiliside puhul héiris des-
kriptiivne esitus. See oli eriti silmator-
kav siis, kui o&pilane piirdus iiksikute
karakterit kujundavate elementide se-
dastamisega voi siiZeelise iilesehituse pd-
himomentide kittenditamisega (piiratud
arusaam kompositsioonist), vaevumata
v6i usaldamata neid motestada ja kaa-
luda, niitamaks nende funktsiooni ku-
jundi loomisel.

5. Onneks juhtus harva, et teose tege-
lasi voeti kui tdsiinimesi ega ndhtud, et
tegemist on kujundiga, kirjaniku loova
fantaasia viljaga, kunstilise iildistusega.
Selle iile tasub rodmustada, sest teose
tegelase vOtmine tdelise inimese péhe
reedab, et tegu on primitiivseimat laadi
lugejaga, kes olla tunduks keskkooli
loppklasside opilasele juba liiga alandav.

6. Voistlustoode enamik oli kirjutatud
-asjalikus, selgust ja tépsust taotlevas
stiilis, Tundelist retoorikat v&i péris saa-
matut targutamist tabas lugemisel vihe,

kuigi need voisid vabalt ka koos esineda.
Olgu selle kohta niide. 10. klassi dpilane
L. K. kirjutab t66 iithe 156igu pealkirjas:
«Siilidistan Sind, Andres Lapetédus!» See-
jirel jdtkab ndnda: «Andres Lapeteus,
Sa oled Paul Kuusbergi romaani «And-
res Lapeteuse juhtum» peaosaline.
|— — —/ Sa oled suur egoist! Jah, ma
ei hibene seda Sulle nikku telda.» Nal-
jakas ja piinlik lugeda. Sama t60 alapea-
titkist «Minupoolne arvustus» loeme:
«Romaani analiilisides tekib kiisimus:
«Miks on positiivseid kangelasi vihem
kui negatiivseid?» Kas tolleaegses elus ei
leidunud siis positiivseid kangelasi?
Meeldivam oleks lugeda positiivsete kan-
gelaste elukiike. Meie, noored, peame
Sppima elama ju remaanides esinevate
positiivsete kangelaste jérgi. Kuid mille-
gipdrast on kiiesolevas romaanis just tos-
tetud esile negatiivset kangelast.» Lo&-
puks arutleja ometi leebib ja leiab, et
autor on tahtnud lugejale ocdatud Gpe-
tust anda sel teel, et nditab, kuidas ei
tohi elada. Naiivne seegi.

7. Keeleline tase ja interpunktsioon
olid enamasti korras, kuigi eksimusi lei-
dus peaaegu igas t66s. Ulevaade keelelis-
test puudustest jddgu praegu tegemata,
liiatigi et neis tois, mis masinal imber
kirjutatud, leidus palju nédpueksimusi,
mida kas polnud taibatud parandada vdi
polnud sellest lihtsalt hoolitud. Ometi on
masinakirjas téodel meie ajal, kui dpilas-
tegi kiekirjad — pastapliiatsikultuur
mdjub joudsalt kaasa — on muutunud
niivord individuaalseks, et nende luge-
mine valmistab suurt wvaeva, ilmseid
eeliseid. Monel juhul tundub koguni, et
kiekiri ei olegi enam suhtlemisvoime-
line voi on seda ainult hoolimatuse aval-
dusena partneri vastu. Ulekaalus olid
muidugi loetavad, osalt isegi ilusad kde-
kirjad, aga vahest on juba aeg minna
pastapliiatsikultuurilt iile masinakirja-
kultuurile, mis keskkooli 15ppklassidesse
jdudnuil peaks olema kies. Kirjutusma-
sinate tootmise suurendamine ei tohiks
olla tbostusele koormav lilesanne.

8, Todde vormistamine, kaane ja tiitel-
lehe kujundamine on iga oliimpiaadiga
pisut paranenud. Niiiidki taibati meel-
sasti kasutatud kiirkditja kaant risusta-
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vad kirjad (HDexmo Ne jne.) korralikult
valge voi ka véarvilise paberiga katta, nii
et juba viliselt tundis voistlustésd ja
ja mitte kohtutoimikut voi kantseleiasja-
ajamist. Oli koitekojaski kaante wvahele
pandud toid. Kuigi need mojuvad kdige
soliidsemalt, on koitekoja teenete kasu-
tamine suurtest keskustest eemal asu-
vais koolides tiilitu. Kohandatud kiirkoit-
jast piisab.

Leidus kiill ka koole, kust lidkitati
«alasti» téid: vaevu kirjaklambriga kin-
nitatud lehed, tihel juhul oli ikka veel
ettevaatlik ja etteniigelik Gpetaja pistnud
Klambri vahele sedeli andmetega 0Opi-
lase ja kooli kohta, ilmselt tihkamata
oma kasvandikku nii tiithiste andmete
kirjutamisega vaevata.

9. Joonealust viidet seadma, kasutatud
allikate loendit koostama ja sisukorda
vormistama peaks lapsi kiill opetama,
Keerulist siin pole, vihemalt seda laadi
to6des mitte, eeskuju voib leida igast
«Keele ja Kirjanduse» numbristki. Ju-
hendamine selles mdttes oli enamasti
tegemata jddnud ning opilaste selleko-
hane omalooming iildiselt metsik.

10. Ei usu, et oliimpiaaditio peaks pai-
suma sadakond lehekiilge paksuks, kuigi
selliseidki on ikka olnud. Enam kui le-
hekiilgede arv maksab tihedus, mis samal
ajal on selge ja sisukas. Esimeses voorus
parimaks tunnistatud 166 mahtuski ira
20 kokkusurutud, aga kauni kéekirjaga
lehekiiljele. Samuti peaks olema selge,
et oliimpiaaditoéks ei piisa tavalisest
klassi- v6i kodukirjandist. Nouab liiga
suurt, igatahes opilastele wveel saavuta-
matut meisterlikkust, et uurivat-juurdle-
vat laadi oliimpiaaditts esitada 5—6—7
lehekiiljel. Selles mahus téid oli muide
kimmekond. Nende hulgas polnud ain-
satki, mis oleks millegagi peale pealis-
kaudsuse silma paistnud. Voi siiski: need
dokumenteerisid formaalset kaasatege-
mist.

Nonda palju koéige iildisematest puu-
dustest, mis takistasid apilastel saavuta-
mast seda, milleks nad muidu wvahest
ometi suutelised oleksid olnud. Mondagi
siin mdargitud hddadest vdinuks tdpsema
juhendamise abil viltida ja 166 oleks
ikkagi jéénud oOpilase omaks, Opetajagi
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seejuures veel juhendajaks, mitte aga
soovimatuks kaasautoriks. Siin kirja
pandu el tulnud nddgutamislobust ega
Orritamislustist. Sel oli modtet siis, kui
me jédrgmiste selletacliste tiddega pare-
mini dnnestume.

Mone sbnaga esimese vooru koige sil-
mapaistvamaist, kes enamasti piisesid
loppvooru séltumatult teise voistlusetapi
tulemustest, lisaks monest muustki, mis
sellega seoses. Paremad tood olid jérg-
mised:

1. Aira Voll, V. Grossi romaani «Talve-
puhkus» kompositsiooni analiiiis. Ope-
taja Aita Nérep. Parnu 2. keskkool.

2. Mart Altsoo, Paul Kuusbergi romaa-
nide moéningaid kunstilisi erijooni. Ope-
taja Maia Vidkram. Tallinna 2. keskkool.
3. Tiina Merirand, Romaanist ja Paul
Kuusbergi romaaniloomingust. Opetaja
Alli Pilv. Viljandi 1. keskkool.

4. Ene Nagelmaa, Paul Kuusbergi Xkir-
jandusalane tegevus enne romaani
«Miilirid» ilmumist. Opetaja Vello Saage..
Tartu 8. keskkool.

5. Vilve Post ja Mai Sepp, Sénastusstii-
list Mats Traadi romaanis «Inger». Ope-
taja Kersti Kuuse. Rédpina keskkool,

6. Ulle Novek, Marie Heibergi elust. Ope-
taja Leili Valge. Ripina keskkool.

7. Rutt Mihar, Paul Haavacksa elust.
Opetaja Hilda Kehman. Ripina kesk-
kool.

8. Kiilli Saat, Juurtest diteni eesti ro-
maanis 1974, Opetaja Hilja Peterson.
Viljandi 1. keskkool,

9. Ulle Hallik, Karakterikujundus Paul
Kuusbergi romaanides «Enn Kalmu kaks
mina» ja «Siidasuvel». Opetaja Hirmi
Arumade. Parnu 2. keskkool.

Toode pealkirju silmitsedes mérkame,
et iilekaalus on vabamalt vbetud voi ise-
seisvalt leitud teemad. Voimalik, et see
aitas Opilastel holpsamalt mooduda neist
teoreetilistest probleemidest, mis sisal-
dusid soovitatud teemades. Siingi pole
kiill holpsaid lahendusi.

Kirjutada P. Kuusbergi kirjanduskrii-
tilisest tegevusest tundub opilasele lii-
gagi julge f{ilesanne. T66 on kiill selge ja -
siisteemipérane, on suudetud luua iile-
vaatlik esitus. Ometi annab tunda, et
ajastust ja P. Kuusbergi %kriitilise loo-



mingu taustast on andmeid napili, mis-
16ttu ka hindava suhtumisega raskusi.
(Markigem siin veel, et Tartu 8. kesk-
kooli kuus téod P. Kuusbergist on koik
masinakirjas, {ihiste kaante vahele pan-
dud ja moodustavad nonda kena ter-
viku.)

M. Altsoo oli teinud oma t66 kirjuta-
miseks tdhusat eeltédd romaanitecoriat
uurides ning seda enesetdiendust ka
kenasti kasutanud. No6nda suutis 10.
klassi noormees huvitavalt arutleda
P. Kuusbergi romaaniloomingu omapé-
rajooni, mida kiill oleks maksnud 166
alaliigenduses ja tekstiski selgemalt
vilja tosta. See ei kergenda iiksnes lu-
gemist, vaid hoiatab ja distsiplineerib ka
kirjutajat.

K. Saat suutis riskantselt sonastatud
pealkirja all siiski luua arvestatava ter-
viku. Ta t66 oli vahest koige esseistliku-
mat laadi sOnastuses ning osutas ses
suhtes péris arenenud maitset.

. Noveki ja R. Mihara biograafilised
t66d aratasid huvi, olid hoolikalt ja tar-
viliku tépsusega tehtud, kenasti pildi-
materjaliga illustreeritud. Kolmas selle-
taoline t66 («Miarkmeid Ellen Niidust ja
tema loomingust») oli teist laadi, varjas
millegipidrast tosiasju, millega juhtis
mitmes tiikis ka valele teele.

Rahvaluuletéid oli ainult kaks. Mo-
lema thiseks puuduseks oli analiilisivae-
gus. U. Iheri «Pajatusi Osulast» on kena
illustreeritud vihik murdetekstide kirja-
panekuid (tarvilike kogumisandmeteta
kiill), ja ainult seda. R. Arro suur «Vil-
jandi lastefolkloorist» (124 1k.) on huvi-
tav materjalikogu, joudumodda ka siis-
tematiseeritud. See &dratas tdhelepanu ja
pélvis eritunnustuse.

Jdatame vahele teise wvooru kirjandid,
mis tehti rajoonides, kuigi poolesaja
valiktéd péhjal oleks neistki moeldav
kirjutada.

Kolmandasse vooru kutsuti 40 kesk-
kooli 10. ja 11. klassidest 53 Opilast, kes
koik ka Tartusse saabusid. Téiesti esin-
damata jdi Hiiumaa, kolm opilast oli

viljas Tartu 2., Pdrnu 2., Viljandi 1 ja
Ripina keskkoolist.

Viie tunni jooksul lahendasid 16ppvoo-
rust osavotnud 10 dlesannet, mida vdib
tinglikult jagada kolme gruppi.

Esimesse gruppi kuulusid viktoriini-
tiiiipi iilesanded, arvult viis. Nende la-
hendamine andis maksimaalselt 30 punkti.
Selle rithma iilesannete eesmirgiks oli
kontrollida, kas oliimpiaadi kavas ette-
niahtud teosed on loetud, samuti seda,
kui tdhelepanelikult on loetud, kuivord
loetut miiletatakse. Ent neidki dilesan-
deid ei saanud lahendada iiksnes malu
pohjal, oli tarvis tunda ka romaani
janvitunnuseid, samuti taibata Kkavas
olnud autoritele iseloomulikku. Ulesan-
ded olid jargmised.

1. Nimetage koik 1974. a. esmakordselt
iseseisva raamatuna voi perioodikas il-
munud eesti romaanid ja nende autorid.

Maksimaalvastuse andsid 33 voistle-
jat, punktideta el jd&nud keegi, wviga
kehvalt vastanuid oli kolm. Samas peeti
romaanideks teoseid, mis ilmselt ei ole
romaanid (M. Traat «Kohvicad», E. Ten-
nov «Margiti kadumine» jne.), pakuti
romaane, mis on ilmunud aastaid tagasi,
omistati teoseid vale autoritele (V. Gross
«Klio silma all», J. Kross «Kohvioad»,
R. Rimmel «Pommeri aed»).

2. Loetlege jdrjekorras koik A. Lape-
teuse ametid pérast sdjavieteenistust.

Maksimaalvastuse andsid kaks vbistle-
jat, punktideta jdid 34. Tagantjarele ei
saa seda iilesannet dnnestunuks pidada,
kuid sellest hoolimata vdinuksid vastu-
sed olla paremad. A. Lapeteuse ametite
hulgas nimetati: raamatupidaja, tehno-
loog, tobline, lauavabriku ametnik, na-
havabriku direktor, ehitusinsener jt.

3. Nimetage kuuldud ldigu (neid oli
10) pohjal teos ja autor. Katkendid olid
valitud autorile wvdimalikult iseloomus-
tavad, kuid niisugused, milles ei esine-
nud peategelase nime vo6i muud liiga
otsest viidet.

Maksimaalvastuse andsid kuus Opilast,
iiks voistleja (jdi voistluses iildse viima-
seks) suutis dra tunda ainult iihe teose,
kaks kuni neli teost tundsid dra kaheksa
Opilast. Oli igasuguseid segiajamisi, mo-
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nikord humoristlikkegi: U. Tuuliku «S&ja
jalus»  asemel- M. Traadi «Ingers,
P. Kuusbergi «Siidasuvel», L. Kivisaare
«Paradiisi Illu»; P. Kuusbergi «Miiiiride»
asemel V. Ilusa «Kaotusseis», J. Krossi
«Tdevakivi»; V. Beekmani «Oélendu-
reile» leiti autoriks J. Rannap ja peal-
kirjaks «Kodik tippkutid iile maa».

4. Otsustage antud kriitikakatkendi
pohjal, missugusest kirjanikust on juttu
ja kes (5. ja 6. katke) iseendast ja oma
loomingust nii kirjutavad. Katked olid
valitud selliselt, et sisaldasid antud
autorile midagi viga iseloomulikku v3i
selget vihjet monele ta oliimpiaadi ka-
vas olnud teostest.,

Ulesanne oli iseendast Kkiillalt raske,
tdisvastuse andsid kuus vdistlejat, viga
tugasihoidlikult vastasid 17.

5. Nimetage antud tegelaskolmiku pdh-
Jal  autor ja tfeos. Viitekolmikud olid
jdrgmised: Aet, Kiur, Jaak; Melita Migi,
Aluse Kosta, Liine Hiiiidma; T6nis, Di-
mitri, Minna; Klais, Kaspar, Irene; Uldis,
Ilmar Kask, Inge; Milli, Trude, Voldi;
Dagmar, Viktor, Lauri; Annes, Tiia, Li-
lienthal; Enn, Villem, Elmar Aava.

Loomulikult oli see edukamalt lahen-
datud {ilesandeid: tiielikke vastuseid
31, ainult kaks kuni kolm vastust oskasid
leida kaks opilast.

Teisegi grupi iilesanded olid pShimé&t-
teliselt viktoriinitiiiipi, kuid selle erine-
vusega, et nende abil piiiiti selgusele
jouda mones teooriakiisimuses v&i niha,
kuivord tuntakse kirjanduslikku tausta
véljaspool oliimpiaadi iildpiire. Seda
laadi iilesandeid oli kaks, punkte nende
eest 17, :

1. P. Kuusberg on oma romaanides
sageli kujutanud eesti téérahva revolut-
sioonilist voéitlust. Nimetage teisi eesti
kirjanikke, kes oma romaanides (andke
pealkirjad) on arendanud sedasama tee-
mat.

Ootasime kiimmet vastust, maksimaal-
selt andis iiks Opilane 9 &iget lahendust,
13 vobistlejat suutsid nimetada vaid iiks
kuni kaks arvestatavat autorit ja teost.
Zanripiirides oli siingi segadus suur,
Teiseks pakuti ohtrasti neidki teoseid,
mis selle teema piiresse kuidagi ei mahu.
Romaanikirjanikeks peeti isegi J, Lilien-
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bachi, H. Péégelmanni,
E. Tammlaant ja keda veel.

2. Teoreetilise iilesandena tuli méi-
rata, kas antud katkendis on tegemist
monoloogi, sisemonoloogi,  jutustaja
(autori) kénega voi siirdkénega.

Ulesanne osutus kergeks: maksimaal-
arvu punkte (7) sai kolm véistlejat, ena-
m'k saavutas 5 punkti, ainult 3 punkti
sal iliks Opilane.

Kolmas grupp iilesandeid (kokku
kolm) oli pohilaadilt analiiiitiline, pak-
kus vdimalusi teha esteetilisi otsustusi,
anda hinnanguid, demonsireerida tead-
misi ja véljendusoskust. Eduka lahenda-
mise korral vois selle iilesandekolmiku
eest saada 45 punkti, seega pooled 15pp-
vooru arvestuses. Niisugune wahekord
muude iilesannetega on loomulik: aine
tundmine ja faktid iseendast ei maksa
palju, kui nendega ei suudeta midagi
moistlikku ette votta,

1. iilesandeks oli liihidalt kirjutada
Anu Solda{ni elulugu — tegelase posit-
sioonilt,

Hiid tulemusi olulise kokkusurutud
esitamises saavutasid vihesed. Kiill aga
1lmnes, et teost tunti puudulikult, 11 &pi-
last polnud seda ndhtavasti lugenud ja
andsid #ra tithja lehe.

2. Votke lithidalt ja t&pselt sonastatud
teesides kokku P. Kuusbergi kirjaniku-
omapira ja tema loomingu tdhtsus eesti
noukogude kirjanduse arengus.

Ulesanne oli raskemaid, kuid vdimal-
das iihtlasi selgeima iilevaate sellest, kui
pohjalikult vdistlejad autorit tundsid,
samuti sellest, kuidas opilased ta loo-
mingut moistsid.

Viga hiid vastuseid oli vihe, kiimme-
kond dpilast kirjutas aga siiski piris tai-
bukalt. Tunduvalt jidi puudus iildistus-
voimest, mistdttu ei suudetud oma v&i-
malusi iga kord piisavalt realiseerida.
Teiseks ndib, et péris histi i taibatud
ka teesi olemust: esitatu oli tihti sdna-
ballastiga koormatud, lohisevalt ja saa-
matult véljendatud.

3. Jédrjestage 1974. a. «Loomingus» il-
munud romaanid 1) esteetilise meeldi-
vuse ja 2) kisitletavate probleemide ti-
hendusrikkuse seisukohalt. Pohjendage

V. Méldrit,



oma jarjestust (esimesele ja viimasele
kohale asetatud teoste puhul).

Lahendused olid ligikaudu samal ta-
semel kui eelmisegi iilesande puhul
Ullatas vaid, et kaks 0Opilast ei osanud
iildse otsustada. Vastused olid mitmeti
dhmased, tuli taas ette Zanrisegadust,
tekitas raskusi ndha teost kandvaid
probleeme v0i taibata esteetilise ole-
must. Sellest hoolimata olid péhjendus-
katsed huvitavad. Arvamuste mitmeke-
sisuses ja mdistagi wvaieldavuses hakkab
silma, et esteetilises plaanis olid dpila-
sed eelistanud M. Traadi «Ingerit» (27),
probleemide tahendusrikkuselt aga
7. Tuuliku romaani «Soja jalus» (26).
Keskikooliklasside 0&pilaste, pealegi wval-
davalt tiitarlaste hinnangutena peaks see
olema loomulikki.

Kolmanda vooru tulemused iseendast
ei illatanud. Uudiseks polnud ju seegi,
et miluming on hdlpsam kui analiilisi-
voimeline ldhenemine kirjandusele. Siin
enamat taotleda ja saavutada peaks
olema koigi emakeeledpetajate iihisiiles-
anne.

Loplik punktide arv reastas esimese
kiimne jdrgmiselt:
1. Heidi Metsma, Tartu 1. keskkool, Ope-
taja Ants Jarv.
2. Aira Voll, Pirnu 2. keskkool. Opetaja
Aita Nérep.

3. Birute Zelvite, Tartu 5. keskkool.
Opetaja Milvi Hermlin.

4, Sirje Piiskop, Tartu 2. keskkool
Opetaja Valve Rehema.

5. Killi Saat, Viljandi 1. keskkool.
Opetaja Hilja Peterson.

6. Anne Kiudorv, Polva keskkool

Opetaja Endla Kaar.
7. Mirjam Soekorv, Pirnu 2. keskkool.
Opetaja Asta Jirve.
8. Leelo Andrekson, Vindra keskkool.
Opetaja Eleonora Tammiksaar.
9. Tiiu Tiisler, Voru 1. keskkool. Ope-
taja Valve Tamre.
10. Vilve Post, Mustvee 1.
Opetaja Kersti Kuuse.
Esimeseks tulnud Heidi Metsma kogus
476,25, kiimnes 63,75, viimaseks jddnud

keskkool.

voistleja ainult 29,25 punkti; alla 50 oli
punkte siiski ainult 15 6pilasel. Vahe on
selge ja vist liigagi suur. Kui unustada,
et tallinlasi esikiimne hulka ei joudnud,
on voitjadki jagunenud meeldivalt iile
maa. Meeldiv on seegi, et esikiimne hul-
gas on mitmed neist, kes tegid ka esi-
meses voorus silmapaistva 166,

Niipalju kui on andmeid, oli olim-
piaad ©pilastele mitte ainult kasulik,
vaid ka meeldiv. Voistlustoé hoivas
loppvoorus suhteliselt vdhe aega, opila-
sed tutvusid iiksteisega ja tlikooliga,
viibisid teatrietendusel «Vanemuises» ja
Tartu 1. keskkooli Opilasteatris, kus
niitlejaiks olid abituriendid Maért Loit
ja Masko Pruul. Kohvikudhtul kchtuti
Filoloogiateaduskonna Oppejoududega ja
iiliopilastega. Peoperenaiseks oli kahe-
kordne oluimpiaadivéitja Katre Runnel,
peremeheks samuti kunagine oliimpiaad-
lane Ullar Ende; peale nende on vara-
semaid oliimpiaadivditjaid eesti filoloo-
giat Gppimas teisigi, nagu Tiiu Roostna,
Tiiu Treimann, Peeter Olesk, Ellen Liiv
jt. Lopuaktusel tervitas ollimpiaadist
osavotjaid TRU rektor Arnold Koop.

Emakeeledpetajaid voiks oliimpiaadi
tulemuste analiiiis mitmeti virgutada:

1. Peaksime praktilises koolit6ds rohkem
arendama Opilaste analiilisiviimet ja ise-
seisva suhtlemise oskust teosega.

9. Zanriteoreetilistes kiisimustes — eriti
pohilise tdhendusega #anreid arvestades
— piitidkem opilastele anda selgepiirili-
semaid teadmisi.

3. Opetagem tegelaste karakteriseerimise
korval tdpsemalt nigema, missuguseid
vbimalusi on kirjanikul karakteri loo-
miseks.

4, Olgu teose kompositsioongi keskkooli-
klasside opilastele sisukam kategooria
kui tiihipaljas siiZeelise iilesehituse kon-
dikava.

5. Arendagem Opilaste vdimet taibata
esteetilise olemust, nii et nad suudaksid
viltida selle asendamist eetilisega voi
mone muu kategooriaga, kui on tarvis
teha esteetilisest ldhtuvaid otsustusi.

6. Hoidkem @&pilasi vulgaarsotsioloogili-
sest kirjandusemdistmisest, primitiivse-
test arusaamadest, iihekiilgsetest ja ab-
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solutiseerivaist hinnanguist.  Opitagu
taipama, et kujund on ikka mitmeplaa-
niline ja poliisemantiline, ootamatute
voimaluste ja siigavustega, et sellele ei
saa omistada {ihtainsat ja ainuvdima-
likku tédhendust.
7. Argem unustagem, et kirjandusest
konelda nduab igal juhul ka arenenud
intellekti ja mitmekiilgseid teadmisi.
Uksnes kdrgendatud tundeelust ja ku-
jutlusvdimest ei piisa sugugi.
8. Koigega, mis kirjanduse opetamisel
iganes tfeeme, kéigu ikka kaasas huvi,
miks mitte ka kire dratamine keele voi-
mine, sest muidu el virguta me oma
Opilasi nonda rd2dkima ja kirjutama, et
neid oleks monus kuulata ja lugeda.
Esialgu, 1975/76. Gppeaastal ongi kavas
emakeeleolliimpiaad. Jdrgmiseks kirjan-
dusoliimpiaadiks annab aine A, H.
Tammsaare, nii et wvalmistuma véivad
asjahuvilised hakata kas wvdi juba
homme.
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ROHUASETUSI
W. SHAKESPEARE'I
KASITLEMISEL

MAIA VAKRAM

Selle elava Shakespeare'i juurde peab
iga lugeja leidma oma isikliku tee, kui
ta ei taha $Seikspirliku loomingu suurtest
vadrtustest ilma jddda.

G. MERI

Keskkooli loppklassi kirjandusprogramm
viib meid tédnapéevaste kirjandusprob-
leemide juurest pilguks ajaks maailma-
kirjanduse klassikasse, inglise renessansi
suurmeistri ~ Shakespeare'i maailma.
Rohuasetus kirjaniku leoomingus langeb
kirjandusklassika iihele tippteosele —
«Hamletile», Nididendi siivendatum wvaat-
lus esitab oma aja- ja kohakauguse,
probleemide raskuse, karakterite komp-
litseeritusega suuri ndudeid nii opeta-
jale kui ka opilastele. Opetajapoolne
ldbimoeldud interpretatsioon, analiiiis
ning oOpilaste h#idlestamine teose mdist-
miseks ei tohiks pidurdada oOpilaste isi-
kupérast kirjandusemdistmist ega takis-
tada «oma Hamleti» mudeli loomist. On
piris ootuspdrane, et teose wviartushin-
nangud varieeruvad isikuti ning et mo-
nedki nididendisse kétketud kunstitoed



jadvad stigavuti tabamatuks. Viltigem
sellegi poolest liigselt normatiivset kisit-
lusmudelit, mis antud teose puhul ei
tohiks kone alla tulla, sest lihenemis-
voimalusi on eriti rohkesti.

Tutvumine renessansikirjandusega al-
gab paaritunnise {iilevaatega itaalia va-
rasest renessansist (Dante «Jumalik ko-
moddia») ja hispaania romaanist (Cer-
vantese «Don Quijote»). Oluliseks tuleb
pidada renessansikunsti ja -kirjanduse
pohisuunitluse, humanismi ja inimese
kontseptsiooni réohutamist. Homo univer-
sale ideaal ei ole ainult intellektuaalne
inimene, vaid ka tugevate tunnete, tahte
ja tegude inimene, kes voib kas voi eba-
teadlikult wvotta enese kanda osakese
inimkonna suurtest ptitidlustest, voidel-
da parema tuleviku eest.

Inglise renessansikirjanduse juurde
tulles lisatakse paar iseloomulikku joont.
Inglismaale kandus renessanss suhteliselt
hilja, koos kodanluse tdusuga. Tal on
mojutusi antiikkultuuri kérval ka Itaa-
liast, Prantsusmaalt, Hispaaniast ja
Madalmaadest. Oma olemuselt on ta elu-
lihedane, rahulik ja mottekiillane, Kodi-
ge vidirtuslikuma annab inglise renes-
sanss teatriga.

Elizabethi-aegne teater védrib tutvus-
tamist wveidi laiemalt, kui seda pakub
opikumaterjal. (Holpsasti kittesaadavat
lisamaterjali leidub G. Mere eessonas
Shakespeare'i «Kogutud teostele» I,
A. Aniksti «Shakespeare’is».) Mitte
ainult tolleaegsete teatrite viline kuju,
lava ehitus, dekoratsioonide nappus (kir-
janik loob need oma elava sOna abil),
vaid ka nditlejad, nende mingumaneer,
vaatajad jm. annavad alles tervikliku
pildi teatrielust. Kui itaallased olid suu-
rejooneliste freskode ja maalide esimes-
teks kunstikriitikuteks, siis Londoni
teatripublik oli vahetu hinnangu andja
poeesiale.! Teater muutus uue, humanist-
liku maailmavaate tribiiiniks. Kuigi iga
teatrikiilastaja polnud vGimeline dra-
maatilise poeesia ilu jadgitult mdistma,
ullatas ta ometi oskusega kuulata
poeetilist konet (7). Nii oli loodud toeli-

1 A, Aniksti andmeil kiilastas 17. saj.
algusaastail teatrit keskmiselt 13% lon-
donlastest (1).

selt soodne pinnas suure draama siin-
niks, mis tuli koos Shakespeare'i nimega.
Niilidisaegne inglise teatriteoreetik P.
Brook on tabavalt éelnud: «Shakespeare
kasutas sedasama iihikut, mis on tdna-
pdevalgi kidibel — paari tundi publiku
aega. Ta kasutas selle ajavahemiku iga
sekundi uskumatult rikka ainese kokku-
surumiseks. See aines elab iiheaegselt
vidga mitme] tasandil, ta tungib sligavale
ja kiilinib korgele; tehnilised votted,
virsi ja proosa kasutamine, kaasakisku-
vate, naljakate ja vapustavate stseenide
vaheldumine olid kdik tasandid, mida
autor oli sunnitud vélja arendama, et
nad vastaksid tema wvajadustele; ja
autoril oli kindel inimlik ja sotsiaalne
eesmiérk, mis andis talle péhjust oma
teemasid ja oma vahendeid otsida ja
andis talle pdhjust teatrit teha» (2,
1k. 32).

Shakespeare'i loominguline biograafia
leiab késitlemist koos kirjaniku nappide
elulooliste andmetega. On vbimalik vaa-
delda Shakespeare’'i elu ja loomingut ka
laiemal tagapothjal. Nii tekib kujutlus
kirjanikust ja tema ajast, olles siiski
huvipakkuv koigepealt Opetajale endale
iilevaatliku materjalina. Niiteks.

26. IV 1564. a. on William Sha-
kespearei sind kantud Strat-
fordi kirikuraamatutesse.
Traditsiooni jidrgi peetakse
23. aprilli Shakespearei sin-
nipdevaks, Stratford Awvoni
ddres oli Kesk-Inglismaa
lidneosas Warwickshirei
krahvkonna maalinn umbes
1400 elanikuga. Shakespeare'i
isaJohn oli talupoegliku pi-
ritoluga parkal, kindategija,
kaupmees ja linnandukogu
liige. Ema Mary pdrines jou-

kast maaomanike perekon-
nast. William siindis abielu-
raari

kolmanda lapsena ning
esimese pojana. 4
16. sajandil elas Inglismaa iile tdieliku
pidrde majandusliku ja sotsiaalse elu
koigil aladel, mis muutis ta feodaalsest
riigist esialgse alkumulatsiooni klassika-
liseks maaks. Poore agraarsuhetes («ta-
rastaminex), sellest tingitud kiila vaesumi-
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ne olid tihedas seoses uue, kapitalistliku
manufaktuurse téostuse ja kaubanduse
arenemisega, Uka vaesemaks jdi alam-
rahvas. Kiiresti kasvanud hulkurluse
ning kerjamise vastu anti vdlja karmid
seadused, Inglismaal valitses kuninganna
Elizabeth (1558—1603), kelle valitsusaeg
oli soodnre riigi majanduslikuks, poliitili-
seks ming kultuuriliseks arenguks. Asu-
tati kaubanduskompaniisid, bérs, soetati
tugev  laevastik. Hdvitati Hispaania
ilemvGim merel (1588). Toimusid esime-
sed iimbermaailmareisid ning allutati esi-

mesed asumaad. Inglise remessansi dJit-
senguperiood.

Prantsusmaal valitses Charles IX
(1560—1574), Hispaanias  Philipp II

(1556—1598), Venemaal Ivan IV (1530—
1584), Saksamaal
(1564—1576), Eesti alad ldksid Liivi sojas
(1558—1583) Poola, Rootsi ja Taani iilem-
vhimu alla.

1564. a. suri iiks suuremaid itaalia re-
nessansi kunstnikke Michelangelo
Buenarroti (siind. 1473).

Sindis Galileo Galilei (1564—1642),
itaalia Gpetlane, kes arendas edasi Ko-
pernikuse opetust Maa ja planeetide lii-
kumise kohta iimber Pdikese, ehitas
pikksilma, sdonastas inertsiseaduse, avas-
tas vaba langemise seadused ja rajas
mehaanika alused. Ta anti inkvisit-
sioonikohiu alla ning oli sunnitud lahti
iitlema oma Opetusest.

Siindis Christopher Marlowe (1564—
1693), inglise draamakirjanik, kes esime-
sena tddtas draamavormis dimber Fausti
legendi.

Ivan Fjodorovi triikikojas Moskvas il-
mus esimene wvene triikitud raamat
wApostel».

Shakespeare’i loomingusse on jouliselt

Falstafi pillav eluroom, Henry V ener-
gia, Hamleti melanhoolia, Leari hullu-
meelsus ja Timoni meeleheide (1). Kooli-
programm el voimalda sligavamat sisse-
vaadet kirjaniku loomingusse, kuid tun-
dub, et ka «Hamlet» jdidks veelgi enam
komplitseerituks, kui me ei ndeks mingit
seost teiste teostega. See jadb vahest dpe-
taja enda valida, millise réhuasetusega
ta kisitleb Shakespeare’i loomingu esi-
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mest perioodi — wvalib ta selle ilmesta-
miseks «Richard III», «Veneetsia kaup-
mehe», «Romeo ja Julia» v6i «Suvedd
unendo». Kiillap kuulub siia ka wviike
korvalepoige sonettide juurde, kus ar-
mastuse ja sOpruse teema on leidnud
vérvika ning haarava viljenduse intiim-
ses liitirilises maailmas.

Esimese perioodi optimistlik héidlestus
hajub teise perioodi (1601—1608) loomin-
gus. Humanismi kriisi meeleolud sisen-
davad kohklusi ja kahtlusi inimese va-
balt tegutsemiseks. «Hamlet» on Sha-
kespeare'i kiipse ea loomingu prolcog,
millele jidrgnevad «Othello», «Kuningas
Lear» ja «Macheths, tragttdiad, mille
pdhiprobleemid peaksid ka koolikésitlu-
ses leidma maérkimist.

Kas ei vHdriks nditeks korvutamist
«Hamleti» ja «Kuningas Leari» lopu-
stseenid? Molemal juhul on wvabaks jéi-
nud kuningatroon, Molemal juhul me ei
tea, kas uus valitseja suudab realiseerida
neid lootusi, mis talle on’ pandud, kas ta
suudab paika panna liigestest lahti aega.
Fortinbras nédhtavasti mitte: temas on
liijga palju sdjameest, tal puudub Ham-
leti ldbindgev pilk. '

Keskseks teoseks Shakespeare'i loo-
mingu késitlemisel on «Hamlet». Ana-
liilis eeldab teose virsket lugemist ning,
ka moningate loikude kommenteerivat
vl osade jargi lilelugemist klassis. Teose
kisitlemisel peaks arvestama jargmist:

1. Analiitisimisele tuleb teos, mis kannab
endas Shakespeare'i ajastu pohiproblee-
mi — inimese ja iihiskonna wvahekorda.
2. Kisitlusest ei tohiks vilja jddda draa-
mateose spetsiifiline kiilg.

3. Tuleb arvestada, et &pilasi koidavad
rohkem fragotdia siizee, tegelased, nen-
de eetilised suunitlused kui nididendi
struktuur. Niisiis mitte ainult «mis?»,
vaid ka «kuidas?»

4, Teose pohiprobleemi teo ja mbtte va-
hekorra korval peaks kisitlema ka teisi
eetilis-filosoofilisi probleeme.

5. Arvesse tulevad filmi, teatri ja televi-
siooni wvahendusel saadud muljed seose
leidmiseks teiste kunstiliikidega, kuid
klassis késiteldu aluseks olgu siiski teos
15e.



Shakespeare'i ndidendi aegumatuse vo-
lu peitub nii probleemides kui ka kan-
gelastes. Igal ajastul on ka Hamletil
uued erijooned, kuid alati on temas mi-
dagi tuttavlikult hamletlikku. Teda eru-
tab wvasturddkivus inimeses endas ja
ajas.

Kuninganna ja Hamleti vahelisest dia-
loogist leiame iithe vdtme ndidendi mdist-
miseks. '
KUNINGANNA: Mu kallis Hamlet,

heida enesest
see dine ilme, Taani kuningal
kui sabral korraks peata oma pilgud;
ning dra otsi langetatud - laugel
vaid ikka oma Oilsat isa pormust.
On harilik, et koik, mis elab, sureb
ja loomukorras rindab igavikku.
HAMLET; Jah, kuninganna, see on
harilik.
KUNINGANNA: Kui nii, miks ndib see
sull’ nit eriline?
HAMLET: Ndib, kuninganna? ei, see on;
ei tunne
ma sona «ndib». Ei tume mantel, ema,
ei tavaline siingelt-iillev riiiid,
ei aghastatud hinge ohkemaru,
ei ohtra-anniline oja silmas,
ei masenduse ilmutised nios,
ej koik need leinakombed, -viisid,
~tihed
mind truilt kujuta, sest need toest'
nidivad,
on teimingud, mis vdime ndidelda;
kuid seda, mis ei ndi, ma endas
kannan,
muu koik on ehe, mida leinal’ annan,
(9, 1k, 16 ja 17.)

Kontrast néilisuse ja tegelikkuse wva-
hel, mida Hamlet réhutab algusest peale,
pole ainult abstraktne, filoscofiline, vaid
ka inimeste kditumise ja inimlike ideaa-
lide probleem (7). Hamletil tuleb lahen-
dada vastuolu nidiva ja tegeliku wvahel
mitte ainult oma isiklikus elus, wvaid
kogu Taanimaal. Siin on sotsiaalne ko-
dunemisprotsess, mis on kuninga ja rah-
va teineteisest kaugele viinud. Hamlet
on hariduse saanud Wittenbergis, mida
Bruno nimetas Saksa Ateenaks ja mis
oma 16. sajandi alguses rajatud iilikoo-
liga oli saksa humanismi iiks keskusi,
kus vaieldi Kopernikuse tédde ja Luthe-

ri seisukohtade iile, kus sonad voisid
tuleriidale viia, kuna nendega vd&ideldi.
Ja Hamlet ndebki Taani kuningadue 16.
sajandi humanisti pilguga, mille eest ei
jdd wvarju oukonna intriigid, silmakirja-
likkus, vastastikune usaldamatus, kuri-
tegelikkus. Ja see koik pole mniiv, vaid
see on, Koik on ilmber paisatud — nii
eetilised normid kui ka riigiseadused.
Vohavad madalad kired, alatud teod, mis
on riititatud valelike sonadega. Hamlet
moistab oma traagilise iiksinduse {ihis-
kondlikke juuri. Aeg ise on kangelase
vastu., Kas ei ole Hamleti kuulus mono-
loog ainult motte algus, mille 1opp on
selguses ja naeratuses Yoricki kolba juu-
res, nagu on seda viljendanud Grigori
Kozintsev oma pédevikus (8, lk. 333).
Pohiline oppevahend «Hamleti» dpeta-
misel on kirjaniku tekst. Teose interpre-

teerimisviimaluste vordlemiseks voib
kasutada ka pilte, illustratsioone, foto-
sid lavastustest, helilinte. Kahjuks ei

ole voimalik kasutada filmifragmente
G. Kozintsevi «Hamleti» ekraniseerin-
gust. Tuntud rezisséori filmid «Hamlet»
ja «Kuningas Lear», nagu mitmed tema
teatrilavastusedki, on olnud teedrajavad
saavutused Shakespeare’i tolgendamisel
Noukogudemaal.

Mbattetihedas ja véga emotsionaalselt
kirjutatud raamatus «Meie kaasaegne
William Shakespeare» vdimaldab G. Ko-
zintsev pilguheitmist oma loomingulisse
kooki. Lugeja jélgib kunstniku ofsinguid
keerukas loomisprotsessis, piitiet, et ek-
raanile jddksid Shakespeare’'i «moodunu
ja motted», kuid ndhtud ja tunnetatud
meieaegselt. Autor mirgib, et «Hamlet»
on talle olnud teos, kuhu on kitketud
koik, mida ta on oma eluea jooksul kuns-
tist otsinud ja armastanud. See kehastab
talle teed réndniitlejate juurest suure
teemani — inimene ja aeg (8, 1k. 338).

G. Kozintsevi rezigstérimérkmed «Ham-

letist» on pealkirjastatud kolme madark-
sonaga «Kivi, raud, tuli». Nii on autor
plitidnud avada ka inimese ja aja teemat
«Hamletis».
«Kivi: Helsingtri seinad, mis on kindla-
kéeliselt rajatud riik-vanglaks, mida ehi-
vad sajanditeks véljaraiutud wvapid ja
pahaendelised bareljeefid.
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Raud: relvad, inimlikkuse minetanud
anastushimm, otsekui terasest taotud
sojameeste naod.

Tuli: héire, méss, liikumine, virelev
kiiiinlatuli Claudiuse peol. Lddmavad
tuleleegid (Horatio jutustus vaimu il-
mumisest), tuule kdes vilkuvad torvikud
nditelaval.

Umberringi aga igavene meri: lained,
mis miihinal peksavad bastioni miiiire,
alaline liikumine, tdusu ja m&dna vahel-
dumine, veekeerise vdimas kaos ja jiille
peegelsile meri, 16pmatu hiiletus.

Ja maa: tiikike maad Helsingéri taga,
polluriba kivide keskel, millel riigab
talupoeg; liiv, mis niriseb Yoricki kol-
bast, ja peotdis pSrmu rinduri kies,
kes on Taanimaa troonipérija» (8, 1k, 327).

Siinkohal on piirdutud teadlikult
ainult méningate pidepunktidega Sha-
kespeare'i ja tema loomingu kisitlemi-
sel. 5- v&i 6-tunnine teemakisitlus Sha-
kespeare’l ajastust, teatrist, tema loo-
mingulise biograafia eri etappidest,
«Hamletist», Shakespeare’i realismi eri-
pédrast, tema loomingu retseptsioonist
peab &dratama igas ainedpetajas loomin-
gulisi impulsse oma Ikisitlusmudeli lo~
miseks.
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3. KLASSI

INGLISE KEELE
ALGTASEME
MAARAMISE KATSEID

TONU SEENE
INGRID SOTTER

Eesti NSV iildhariduskoolide keskkooli-
astme voOoOrkeele metoodika iimberkor-
raldamine ja stabiilsete opikute ette-
valmistamine algas 1974/75. Gppeaastal.*
Nii suureks drituseks ettevalmistamise
mahtu ja aastate arvu on raske tépselt
piiritleda, seda enam, et asjaosalisi on
rédmustavalt palju. Tundub, et iihised
huvid, raskused ja jdupingutused kat-
setamiser ajal on voorkeelte Gpetamisega
tegeleva kaadri viga tihedasti liitnud.
Rasket koormat on iiheskoos kergem
vedada, mured tunduvad viiksemad,
rodmud suuremad ja to6 tulemustest
peaks koigil kasu olema.

* Urituse tausta ja olemuse kohta
leiab asjahuviline informatsiooni Reet
Selja artiklitest: Kiisimisi-kostmisi
viorkeele keskkoolimetoodika problee-
mide i{imber. «Ndukogude Kool» 1974,
nr. 9, lk. 761—766; Mis toimub 9. klassi
voorkeeles. «Noukogude Ope‘aja» nr.
43, 26. okt. 1974.



Selles artiklis on juttu pearhiseit
9. klassi Opilaste inglise keele algtaseme
modtmiseks kasutatud testidest. Uhe
kontrolltétga pole keeleoskuse taset voi-
malik mdota. Neid peab olema 6ige mitu,
et Opilaste oskustest ja vilumustest mit-
mekiilgsemat iilevaadet saada. Mdotmis-
vahendite wvalikut piiras ndue, et need
‘oleksid massiliselt kasutatavad ja kirja-
likult tdidetavad, Suuliste kontrolltéode
tegemiseks ja analiilisimiseks puudusid
nii té6jdud kui ka aeg. Pealegi jadnuks
tulemuste hindamine liialt subjektiiv-
seks. Niisiis valisime kirjalikult tédide-
tavad testid. Testide tegemise tédpsed
instruktsioonid tagasid vordsed tingi-
mused koigile, Todde parandamise suh-
teliselt viike ajakulu ja tulemuste sta-
tistilise analiilisi voimalus arvutil andis
lootust saada 8. klassi lopetanute keele-
oskuse tasemest objektiivset iilevaadet.
Andmeid oli vaja koguda nii, et neid
oleks hiljem vdéimalik vorrelda uue tes-
tiseeria tulemustega.

Millisele keelelisele materjalile test
koostada? Mis on 8-klassilise kooli ing-
lise keele kursuses koige olulisem, et
jitkata todd informatiivsele lugemisele
orienteeritud 9. Kklassi katsedpikuga?
Sdelale jdid sdonavara tundmine ja iildi-
ne orienteerumisoskus tekstis.

Tekstis orienteerumise tasemest iile-
vaate saamiseks otsustati kasutada
tdiendtesti ®*. Voeti neli katkendit 8.
klassi Gpikust (A. Ehin ja I. Kuljus,
English Form 8. Tallinn, 1973), kaks kat-
kendit opiku 16pust ja kaks opiku algu-
sest. Opitud tekste otsustati kasutada
sellepérast, et saksa keeles oli nende
kasutamise kohta juba andmeid kogu-

* Tdiendtestist kui emakeelse teksti
raskuse mooOtmise wvahendist on 1973.
aasta «Noukogude Kooli» 1. numbris
kaks artiklit: J. R. Bormuth, Tédiendtest;
J. Mikk jt., Kuidas kasutada tdiend-
testi. THiendtesti kasutamisest saksa
keele Opetamisel on iilevaatlik lugeda

Reet Selja artiklit: Téaiendtest kui
voorkeeleoskuse globaalne md&6tmisva-
hend. — Kogumikus «Voorkeelte opeta-

mise probleeme», mis ldhemas tulevikus
ilmub PTUI viljaandena.

tud. Nii oli hdid wvordlusvéimalusi. Sa-
mal pdhjusel koostati inglise keele
tdiendtestid 5-sGnalise intervalliga liin-
kade vahel, s. t. iga kuues sdna tekstis
kustutati, Testi modlemad variandid
koosnesid kahest tekstikatkendist (& 25
lilnka, kokku 50 liinka iihes testis). Aega
anti testi tditmiseks 30 minutit, mis osu-
tus igati scbivaks ajalimiidiks selle
pikkusega ja Opitud materjalil baseeru-
va tdiendtesti jaoks. Parandades loeti
oigeks iga kontekstilt liinka sobiv sona.
Kui oli kahtlusi sona voi sdnavormi so-
bivuse suhtes tekstis, tuli digeks lugeda
ainult algtekstis (vastav Lesson) olev
sbna., Iga liinga Oige tditmise eest sai
opilane iihe punkti. Maksimaalne tule-
mus oli seega 50 punkti.

Sonavara tundmist maéérati kahe tes-
tiga. Uks neist oli iihtlasi ka tegusdna
pohivormide tundmise véljaselgitami-
seks. Selle testi kaks varianii sisaldasid
kokku 80 tegusdna. Test haaras koiki
Opitud ebareeglipdraseid tegusdnu (ka
neid, mille esinemissagedus Opikus oli
viga viike), mille hulka olid pandud mo-
ned reeglipdrasedki. Viimati nimetatud
asjaolu tehti testi tditjatele teatavaks.
Tegusonad anti algvormis. Opilane pidi
kirjutama iga tegustna teise ja kolman-
da pohivormi ning emakeelse t6lke. TGl-
keks piisas tegusona iihest vdimalikust
tihendusest. Tdlge andis ithe punkti ja
iga pohivorm 0,5 punkti. Tolke eest vois
iga oOpilane saada maksimaalselt 40
punkti, pShivormide tundmise eest sa-
muti 40 punkti. Testi tditmiseks anti
aega 25 minutit. :

Sonavara tundmist kontrollis wvalik-
test, mille kumbki variant koosnes 40
iilesandest. Raske oli leida teed, kuidas
valida testi jaoks sénu 8-klassilises koo-
lis Spitud 1000 sona hulgast. Lihine ol-
nuks kasutada juhusliku valiku pohi-
motet. Otsustati siiski minna téémahu-
kamat teed.* Testi jacks wvaliti 120 sona.

* Sonavara valiku metoodika on iik-
sikasjaliselt kirjeldatud I. Rapoporti ja
I. Sotteri késikirjalises artiklis: Cnosap-
HBIE TECThI: MeTOAMKa OTOOpa A3BIKOBOTO
maTepuana M cocrasjpeHus, mis ilmub
ithes PTUI metocdikakogumikus.
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Koik testisonad ja vdimalikult palju ka
valikvastustesse vajalikke siinoniiiime,
antoniilime ja seletusi voeti just nende
sonade hulgast,

Igas iilesandes pidi &pilane pakutud
4 vastuse hulgast valima selle, mis td-
henduselt oli testisdnale koige ldheda-
sem (slinoniiiim, eitatud antoniiiim vdi
seletus). Niiteks
6. The sun rises in the east.

a) goes up

b) shines

c) falls

d) goes down

10. The box is full.

a) not tall

b) not large

¢) not cheap

d) not empty

36. Did she stay at home?

a) move from place to place
b) be at a place

c¢) walk from place to place
d) sit on a chair

Opilastele eldi, et see tidhenduselt
kdige lihedasem variant ei tarvitse an-
tud lausesse testisdna asemele sobida.

Testi tditmiseks anti aega 40 minutit,
mida oli pigem liiga palju kui vihe.

Testid parandati Gigesti tdidetud nii-
dise jédrgi. Iga &ige vastus andis iihe
punkti. Seega vdis Opilane saada maksi-
maalselt 40 punkti.

Teste tdideti 40 keskkooli 9. klassides.
Testimine haaras ligikaudu 2500 oOpilast
eri linnadest "ja rajoonidest. Testide
tditmise juures viibis peale ainedpetaja
ka wvabariikliku vdorkeelte komisjoni
liige voi aktivist. Tiidetud testide ja
protokollide alusel tabeldatud andmed
vOoimaldavad mitmesuunalist uurimis-
toad.

Esialgu voeti andmed kokku iiksik-
ainetestide kaupa. Detailsem analiiiis
tehakse siis, kui laekuvad katsetamise
esimese aasta 16pul tehtud testide ja
ankeetide andmed.

Saadud tulemused huvitavad eelkdige
inglise keele Opetajaid. Tulemusi ei esi-
tata iiksikkooliti, wvaid summeeritult.
Tulemuste aritmeetiliste keskmiste ja
standardhélbe arvutamiseks jaotati koo-
lid uurimisté66 seisukohalt wvajalikku
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kahte suurde rithma, kusjuures testi-
variante A ja B vaadati lahus. Iga Gpe-
taja voib esitatud andmete alusel teha
jdreldusi oma Opilaste taseme kohta,
sest t66 kirjutanud Opilaste kohta on tal
need olemas,

Standardhiilve on kbigi testide ja 6pi-
lasriihmade puhul Gige iihtlane. Nii et
jatkame juttu testide tiditmisel saadud
keskmistest tulemustest.

Selgus, et koige halvemini tunnevad
8. klassi lopetanud opilased teguséna
pohivorme. Keskmised tulemused punk-
tides on enamasti alla 509% maksimaal-
sest voimalikust (x = 14,5 kuni x=20,7).
Uksikud koolid on keskmistest palju
paremad, aga ka palju halvemad. Ulla-
tav on see, et tegusonade tdhendusi tun-
takse peaaegu niisama halvasti kui p&-
hivorme (x=16,9 kuni x=23,4). Ometi
on tegusdna pohivorme v&imalik &dra
oppida ka vihemvdimekatel Gpilastel.

Sonavara valiktesti tulemused on suh-
teliselt paremad (x—20,8 kuni x=24,3).

Ei oska veel hinnata tdiendtestiga

saadud tulemusi, kus x= 254 Kkuni
x=30. Moningat vérdlust Goppeaasta
algul tehtud tédiendtesti tulemustega

pakub 1974, aasta detsembris katseklas-
sides tehtud tdiendtest. Test koosnes
2 tekstist: iiks oli sbGna-sBnalt voetud
katsedpiku 1. Gppetiikist (L. Hone ja
A. Kriit, English Form 9. Tallinn, 1974)
ja teine oli koostatud 1. Gppetiiki kee-
lelise materjali baasil. Keskmine tule-

mus terve testi eest kokku oli x— 34,2,
Kumbki katkend eraldi aga andis erine-
vaid keskmisi tulemusi: séna-sénalt
opikust voetud teksti eest saadi keskmi-
selt 18,3 punkti ja {imbersdnastatud
teksti eest keskmiselt 16 punkti (mak-
simaalselt wv6is kummagi teksti eest
eraldi saada 25 punkti). On ilmne, et
dpitud teksti {imbersonastamine maojus-
tab tédiendtesti tulemusi. Kuivord ja mis
osas — seda tuleb veel selgitada.
Katsetamisel saadavate materjalide
lébitéotamise ja interpreteerimisega
tegelevad mitte iiksnes teadurid ja Opi-
kute autorid. Neil on abiks Tartu Riik-
liku Ulikooli ja E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi iiliopilased, kes



koigi loetletud ainetestide pohjal koos-
tavad kursuse- ja diplomitéid. UliGpi-
laste toode pohjal loodame vilja selgi-
tada tegusdna podhivormide mittetund-
mise pbhjusi (vihene sagedus tekstides,
vihene harjutamisvdimalus 8. klassis
jne.), teksti {imbersdnastamise mdju
taiendtesti tulemustele, testiiilesannete
sobivust uute testide koostamiseks jne.

Keeleoskuse .taseme ocluline nditaja on

oskus kirjutada teemale vastavalt. Selli-
sed lithikirjandid annavad hea iilevaate

opilaste kirjalikust viljendusoskusest
ning sonavara ja grammatika Opituse
astmest. Uhtlasi wv0ib nende pohjal

otsustada ka Opilaste suulise monoloogi-
lise viljendusoskuse iile. Kui opilane
oskab mingil teemal suuliselt esineda,
siis kirjutades on tal vaid iiksainus lisa-

raskus — oigekiri. 9, klassi algtaseme
mootmisel el saanud seda moodust
kasutada, sest inglise keeles polnud

liihikirjandite puhul senini rakendatud
iihtset ja objektiivset hindamissiisteemi.
Et toid parandasid opetajad, siis olnuks
hindamine subjektiivne ja tulemused
polnuks vorreldavad.

Katsetamisel oleme piitidnud wvilja
selgitada Reet Selja poolt saksa keele
jaoks véljatddtatud lihikirjandi hinda-
mise aluste rakendatavust inglise keeles.*
Need hindamiskriteeriumid ja -normid
on inglise keele Opetajad iisna iiksmeel-
selt heaks Kkiitnud ja kasutavad neid
juba monda aega. Katsekoolide Opetaja-
tele tehti kohustuslikuks nimetatud hin-
damisjuhendit kasutada kbéikide teema-
sid kokkuvotvate liihikirjandite hinda-
misel. On tdiesti vdimalik, et méningad
kohandamised osutuvad vajalikuks. See
ei selgu veel katsetamise esimesel aas-
tal, sest iga uue mobtmisskaalaga tuleb
harjuda. Enamik Opetajaid kinnitab
iiksmeelselt nende hindamiskriteeriumi-
de ja -normide sobivust. Moned on mu-
res enamasti kas sellepdrast, et koiki
iile normi vigu ei saa arvestada, voi sel-
lepidrast, et Opilased hakkavad vigade
arvuga spekuleerima. Need kartused on

* R. Selg. Saksa ja inglise keele
dpetajaile. «Noukogude Opetaja» nr. 41,
12, okt. 1974.

asjatud ja tulenevad sellest, et Opeta-
jad pole sellesse siisteemi veel sisse ela-
nud. Need hindamisalused vdimalike
lisapunktide siisteemiga just stimuleeri-
vad oOpilasi voimalikult teemat ammen-
davalt kirjutama, kui neile hindamissiis-
teemi kohta wvajalikke seletusi antakse.
Opetaja opereerimisvabadust =2 punk-
tiga (kokku 4 punkti) sisufaktori arves-
tamisel pole ilmselt paljud &petajad veel
rakendanud. Loodame, et 1975/76. oppe-
aasta jooksul koik inglise keele opeta-
jad oma oOpilaste teemale Kkirjutamise
oskust selle iihtse ja objektiivse 10-
punktiskaalaga hindavad. Kogemusi
vahetades ja tulemusi kokku vottes on
siis kitsaskohti lihtne leida.
Katsetamisel loodame paljuski teadli-
kumaks saada, et tulevikus otstarbeka-
mat Oppekirjandust koostada ja kavan-

datud keskkoolimetoodikasse  korrek-
tiive tuua.
it [ ]
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EKSPERIMEND!
OSATAHTSUS
FUUSIKALISTE MOISTETE
KUJUNDAMISEL

A
GUNNAR KARU

Tavaliselt vaadeldakse {fiiiisikalist eks-
perimenti seoses Opilaste praktiliste os-
kuste ja vilumustega, kuid tal on tiita
oluline osa ka méaistete kujundamisel,
Maistete kujundamine on pikk ja kee-
ruline protsess, mis 1dbib mitmeid
etappe. Valdava enamiku fiiiisikaliste

moistete jaoks vdime seda kujutada
allesitatud mudelil [1].

Mudeli esimesed seitse elementi pee-
geldavad teed «elavalt kaemuselt abst-
raktsele mdotlemisele». Edasine tunne-
tusprotsess seisneb konkreetse uurimi-
ses omandatud teoreetiliste teadmiste
baasil. Konkreetsete situatsiconide ki-

sitlemisel o&pilaste teadmised ainult
ei .tdiene, vaid tdusevad uuele, kasu-
{amise tasemele.  Moiste wvaldamise

esimene spiraalikeerd 16peb iiheksanda
elemendiga, mis peab kindlustama tead-
miste vajaliku iildistamise. Kiimnenda
elemendiga algab mdiste kujundamise
spiraali teine keerd, kus protsess are-
neb korgemal tasemel.

Eksperimendi osa analiilisimiseks fiiii-
sikaliste moistete kujundamise kiigus
on eelkirjeldatud mudelile vaja lisada
Tfiilisikalise eksperimendi funktsionaal-
ne mudel, mis sisaldab kaks omavahel
seotud funktsiooni.

Esimene funkisioon. Niitlike meele-
liste kujundite loomine, mille alusel
voiks toimuda edasine iildistamine.

Teine funkisioon. Konkreetsete situat-
sioonide loomine, mille uurimiseks ka-
sutatakse juba teatud tasemel kujunda-

Mudeli elemendid

Maiste kujundamise etapid

1. Meeleline kaemus

@ Mobiste moodustamine

L= 2. Vaadeldavate objektide vb6i nihtuste

E  omaduste ja seoste analiiiisimine, mille

5  tulemusel eraldatakse maiste olulised

i~ tunnused

= 3. Tunnuste siinteesimine, mille tulemusel

%, 9 kujuneb maiste pdhiline sisu

by 4. Vaadeldavate objektide vdi nihtuste

2 klassi eraldamine, mille tulemusena ku-

= juneb maiste maht
5. Moiste tunnuste tédpsustamine, liigi- ja Mboiste sisu ja mahtu peegel-
soomboistete seoste analiiiisimine davate teadmiste kinnista-
6. Moiste pbhilise sisu ja mahu vastavuse mine ja siivendamine

& tdpsustamine

] 7. Antud mdiste ja teiste mdistete vahe- Antud méiste koha méiérami-

g liste seoste kindlaksméiiramine ne moistete siisteemis (seoste

< uurimine)

8 8. Mdiste konkretiseerimine TGusmine abstraktselt konk-

© reetsele. Reaalse maailma

17 néhtuste selgitamine ja prak-

el tiliste iilesannete lahendamine

= omandatud médistete abil

9. Moistete klassifitseerimine ja siiste-

matiseerimine,
10. Mobiste edasine arenemine
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tud moisteid. Siin toimub K. Marxi
sonade jargi «tbusmine abstraktselt
konkreetsele», mille kidigus Opilased
opivad podrduma uuesti mbistete sfdi-
rist reaalsesse maailma.

Pohilise  funktsiponi alusel voime
jaotada fiilisikalised eksperimendid kah-
te gruppi.

I grupp. Eksperiment, mille iilesan-
deks on tajukujundite loomine ja mille
alusel tekivad kujutlused. Siin on wvaja
tagada, et nihtuse olemus tuleks voi-
malikult reljeefselt esile. Mitteoluliste
detailide ja korvalndhtuste arv peab
olema viidud miinimumini. Eksperi-
menditehnika peab vdimaldama eral-
dada need objiektid, mis kannavad koige
olulisemat informatsiooni. Et kujutlu-
sed siiliksid mélus pikema aja jooksul,
on vaja, et taju oleks vdimalikult ere.

II grupp. Eksperiment, mis on mak-
simaalselt lihendatud reaalsetele prak-
tilistele situatsioonidele. (Sedavord, kui-
vord lubab jéukohasuse printsiip.) Eks-
perimenteerimine sunnib &pilast tun-
netama konkreetset kogu selle rikkuses,
iildise ja iiksiku {ihtsuses. Sellesse
gruppi kuuluv eksperiment peab looma
opilasel kujutluse reaalse maailma kee-
rukusest. Kasutatakse peamiselt ekspe-
rimentaalseid iilesandeid ja praktiku-
mitoid, mis nduavad ndhtuse analiifisi-
mist eri kiilgedest, olulise eraldamist
-ebaolulisest, erineva abstraktsiconi-
astmega moistete kasutamist.

Maiste kujundamise mudeli korvuta-
mine fiilisikalise eksperimendi funktsio-
naalse mudeliga vdimaldab jdreldada, et
1 grupi eksperiment votab osa moiste
kujundamisest 1.—7. elemendini. I
grupi eksperiment aitab lahendada 8.
elemendile esitatavaid iilesandeid.

Vaatleme eksperimendi osa eraldi
mudeli igas elemendis koos moningate
niidetega.

1. Eksperimendi kasutamisel konk-
reetsete meeleliste kujundite loomiseks
peab arvestama, et Opilastel on enne
vaadeldava mbiste Oppimisele asumist
teatud meeleliste kujundite wvaru, mis
on loodud eelnenud Oppetdd ja igapée-
vaste vaatlustega. Seda on vaja kasu-

tada teaduslike moistete kujundamisel,
kuid on oluline silmas pidada, et need
kujutlused on sageli mitteadekvaatsed
ja nduavad korrigeerimist. Sel eesmér-
gil tulebki kasutada fiitisikalist ekspe-
rimenti. Peale selle laiendatakse sel
etapil eksperimendi abil ka Opilase
meeleliste kujundite pagasit.

Et igal konkreetsel juhul otsustada,
kas meeleliste kujundite pagas on an-
tud modiste kujundamise aluseks kiillal-
dane voi mittekiillaldane, peab analiiii-
sima 0&pilaste meelelist kogemust ja
vordlema  seda moodustamisele tuleva
mbiste sisu ja mahuga. Olgu néiteks
kujundatavaks méisteks trajektoor. Opi-
lased on igapievases elus vaadelnud
keha liikumist eri taustsiisteemides
(Maa, liikuv rong, auto, paat jne.). Uhe
ja sama keha fikseeritud trajektoori eri
taustsiisteemides nad aga ei ole vaadel-
nud. Sellised meelelised kujundid ongi
vaja luua fiilisikalise eksperimendiga
[2, k. 12].

2. Moiste oluliste tunnuste eraldamine
meelelistele kujunditele toetudes eeldab
sellise eksperimendi kasutamist, mis
rohutaks nidhtuse olemust spetsiaalsete
tingimuste loomisega. See jdreldub as-
jaolust, et olemus ja ndhtumus ei ole
alati koos vaadeldavad. Monikord nih-
tumus mitte ainult ei varja olemust,
vaid ka moonutab selle tajumist.

Niitena vaatleme eksperimenti, mille
eesmirgiks on mdiste kehade ujumine
oluliste tunnuste eraldamine. Selleks on
vaja korraldada hulk katseid, mille kai-
gus eraldatakse jirk-jdrgult koik wvaa-
deldava mbiste olulised tunnused [2,
lk. 60—63]. Sama modiste hoordejoud
kohta vt. [2, 1k. 42 ja 43].

3. Reaalse maailma objektide ja ndh-
tuste analiiiisile ning moiste oluliste
tunnuste eraldamisele jdrgneb tunnuste
siinteesimine. Mbiste kujundamise sel
etapil on vaja nididata mbiste oluliste
tunnuste vastastikust seost, avada
mbiste pohilise sisu struktuur. Maiste
tunnuste vastastikuse seose avamiseks
on vaja, et opilastel oleks kiillalt {ildis-
tatud kujutlus, mis iihendaks nidhtuse
erijuhud, Nii tuleb takistuse moiste ku-
jundamise sel etapil siinteesida seosed
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R~1 ja R~![s, mille tulemusena kuju-
neb kokkuvéte: takistus on vdrdeline
juhi pikkusega, piérdvordeline juhi rist-
loike pindalaga ning sdltub juhi mater-
jalist. Koik see voetakse kokku valemiga

R:gis. Ulesanne lahendatakse eksperi-

mendile toetudes [3, lk. 108 ja 109; 4,
1k. 51—53].

4. Moiste vbib olla moodustatud eri-
neval viisil, kuid selle protsessi teatud
etapil fekib vajadus kujutluste korri-
geerimiseks, nende iihendamiseks iihte
loogilisse klassi — méiste mahu moo-
dustamiseks. Niiteks modiste juhtide
rdopiithendus mahu moodustamiseks tu-
leb analiilisida erinevaid vooluringe, mis
tihendatakse iihise olulise tunnuse —
esineb voolu hargnemine — alusel iihte
loogilisse klassi. Ka siin toetutakse eks-
perimendile [4, 1k, 59].

5. Moiste oluliste tunnuste tdpsustami-
seks kasutatavat eksperimenti véib
korraldada laboratoorsete katsete, labo-
ratoorsete tbdde voi eksperimentaalsete
ulesannete vormis. On teada, et mdis-
tete omandamise tdpsus ja pusivus sdl-
tuvad meeldejdetava materjali diferent-
seerituse astmest. Moistete diferentsee-
rimiseks on otstarbekas kasutada
selliseid eksperimentaalseid {ilesandeid,
mille tditmisel Opiksid Gpilased eristama
liigimbistet soomdistest. Vo&ib  korral-
dada néiteks laboratoorse t66, mille ees-
miirgiks on mdiste vaba langemine olu-
liste tunnuste tdpsustamine [a) vaba
langemise kiirendus on koikide kehade
jaoks iihesugune, b) Maa-lihedases ruu-
mis on vaba langemise kiirendus
9,8-;3;“ ] iaselle mdiste diferentseerimine
moistetest iihtlaselt kiirenev liikumine
ja mitteiihtlane liikumine.

6. Moiste sisu ja mahu vastavuse tdp-
sustamisel peab réhutama sisu ja mahu
podrdsuhte seadust (mbiste sisu laien-
damine — uute oluliste tunnuste lisa-
mine — kutsub esile mahu vihenemise,
ja wvastupidi). Ka sel eesmiirgil kasuta-
takse eksperimenti selle laboratoorses
voi praktikumivormis. Nii vdib toimuda
moistete joud, rohumisjoud, réhk, kat-
kemispinge sisu ja mahu vastavuse tap-
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sustamine praktikumitss «Katkemispin-
gete méidramine hiidraulilise pressi abil»
sooritamisel.

7. Mbistetevaheliste seoste abil miii-
ratakse moiste koht teatud fiilisikakur-
suse l6iku kirjeldavate moistete siistee-
mis, Sel eesmiirgi]l korraldatud teaduslik
eksperiment véimaldab avastada loodu-
ses esinevaid objektiivseid, paratamatuid
seoseid — flilisikaseadusi. Fiiiisika Ope-
tamisel kasutatakse nende seoste kind-
laksmééramisel samuti eksperimenti 14,
Ik, 49 ja 50]. RGhutades teadusliku ja dp-
peeksperimendi iihiseid jooni, on vaja
nididata ka nendevahelisi erinevusi,
Koolieksperiment ei pretendeeri seaduste
kontrollile, veel enam nende kindlaks-
méédramisele. Seda ei véimalda teha kor-
raldamise tingimused ning selleks pole
ka wvajadust, sest fiilisika opetamisel
korraldatud katse eesmirgiks on aidata
motestada, paremini omandada &pitavat,
saada ettekujutus teadusliku ekspe-
rimendi korraldamise tingimustest,
tutvustada Opilastele fiilisikateaduses
kasutatavat eksperimentaalset uurimis-
meetodit.

Nii on niiteks Newtoni II seaduse op-
pimisel korraldatava eksperimendi puhul
vaja niidata, et selleks on vaja teinetei-
sest soltumata osata mddta kiirendust ja
jdudu ning alles pirast seda vdime ha-
kata uurima, milline on nendevaheline
seos (a~F).

8, Materiaalse maailma esemed ei ole
mitte ainult tunnetusprotsessi algele-
ment, vaid ka tunnetuse l6ppstaadium.
Ometi on konkreetne tunnetuse alguses
(meeleline kaemus) ja konkreetne tun-
netuse lopus oluliselt erinevad. Meele-
line kaemus on vahetult tajutava pee-
geldus. Konkreetne tunnetuse 16ppstaa-
diumis sisaldab mitte ainult meelelise
kaemuse, vaid ka objekti teoreetilise
késitluse resultaadi. Konkreetset tead-
mist iseloomustab mitmekiilgsus, téius-
likkus, vastastikune seotus.

Mbiste kujundamise sel etapil tiidab
eksperiment oma teist funktsiooni. Ese-

mete ja n#htuste tunnetamine kogu
nende mitmekesisuses realiseeritakse
koolikursuses eksperimentaalsete iiles-

annete ja praktikumitétde kaudu. (Vt.



Etapp

Opetaja juhendamise iseloom

Opilaste tegevus

1. Opetav
sikasjalik
sooritamise ajal

Tegevuse ettenditamine ja ik-
juhendamine

a) Suulises voi kirjalikus ju-
hendis antud tehete oige soo-
ritamine

b) Moodteriistade Gige késitse-
mine, skaala jaotise wvédértuse
ja mdotepiirkonna méédramine
c) Mbodetava suuruse keskmi-
se viidrtuse leidmine

d) Aruande nduetekohane vor-
mistamine [2, lk. 3, 21 ja 22;
4, 1k. 41 ja 42].

e) Tookoha korrastamine

selle

1I. Omandatud
oskuste  esialgne
kasutamine

1. Uksikasjalik
enne iseseisvale
mist

juhendamine
toole asu-

To6 pdhiosa iseseisev soorita-
mine [2, lk. 10, 34 ja 35, 56—
58; 4, k. 42]

9. Eelseisva tt0 planeerimine

koos klassiga

Opetaja poolt voi toovihikus
ndidatud osa iseseisev planee-
rimine ja sooritamine  [2,
Ik, 39—41; 4, lk. 48 ja 49]

111 Otsinguliste
elementide sisse-
viimine

Ainult iildine instruktaaz

T iseseisev planeerimine ja
sooritamine etteantud Kkatse-
riistadega [4, 1k. 45, 47]

1V. Loominguliste
elementide sisse-
viimine

Ulesande sonastamine

TH5 iseseisev  planeerimine,
vajalike katseriistade valimine
ja  too sooritamine opetaja
abita [2, 1k. 44, 65]

Mirkus Tegevused a-e korduvad koigil jargmistel etappidel.

nait. [2, 1k. 44 ja iiles. 40; 4, 1k. 65 ja 686;
5, téo nr. 7].)

Oskus omandada iseseisvalt teadmisi
kujuneb fiiisikalise elksperimendi kéigus
kogu fiitisika Gppimise viltel. Selles voib
eristada rea etappe, mida saab kujutada
iilalantud mudelil.

Et saada iilevaadet, kuivérd oskavad
fpilased fiiiisikalise eksperimendi alusel
selgitada moisteid ja seaduspérasusi, kor-
raldas vabariiklik fiitisikakomisjon
1973. a. septembrikuu esimesel poolel 66
‘Harju, Pérnu, Viljandi, Hilumaa ja Kin-
gissepa rajooni 19 keskkooli 39 klassis.
Toost vottis osa 1009 opilast, kes lopeta-
sid eelmisel Gppeaastal 8. klassi 83 eri
koolis. Ulesanded ndudsid tegevust, mis
vastab eelkirjeldatud mudelis II ja III
etapile.

{Thes iilesandes oli joonise vdi skeemi
abil reprodutseeritud neljas laboratoor-
ses tods (tahke keha erisoojuse mééra-
mine, juhtide jadaiihenduse uurimine,
juhtide réopiihenduse uurimine, elektri-

soojendusriista kasuteguri midramine)
esinev situatsioon. Opilased pidid méa-
rama kasutatavate madteriistade (termo-
meeter, ampermeeter, voltmeeter) moo-
tepiirkonna ja skaala jaotizse wvdirtuse,
vBtma lugemid ja arvutama noutud
suurused. Toode analiilisimisel selgus, et
mooteriista skaalalt lugemi votmise
oskusega vdib enam-vidhem rahule jédda:
digete vastuste protsent ulatub kuni 86-
ni, keskmiselt tuli sellega toime umbes
kaks kolmandikku wvastajatest. Umbes
pooled dpilastest ei ole omandanud mois-
tet skaala jaotise vidrtus. Veel halvemini
osatakse méidrata moodtepiirkonda, esime-
ses laboratoorses tots méédras termo-
meetri mootepiirkonna Oigesti ainult
25% wvastajatest.

Palju raskusi valmistab Gpilastele tule-
muste tédtlemine. Nii judis esimeses la-
boratoorses téos dige tulemuseni 7%, tei-
ses 19%;, kolmandas 169 ja neljandas
10%, vastajatest. Tulemus viitab ilmselt
ebarahuldavale olukorrale kohustuslike
laboratoorsete  todde  sooritamisel ja
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nuab sellele t&8ldigule suurema tihe-
lepanu pédramist,

T&6 teises osas tuli sooritada iiks labo-
ratoorne t66. T6évahendid olid antud,
Opilased pidid tditma juhendis esinevad
liingad, mille tulemusena saadi andmeid
katse planeerimise, teostamise, tulemuste
tobtlemise ja teoreetilise pdhjendamise
oskuste kohta.

Esimeses variandis oli vaja vorrelda
soojushulki, mille annab &dra kuum vesi
ja mille saab kiilm vesi. Katse planeeri-
misega tulid toime umbes pooled &pilas-
test. Koige rohkem ebatipsusi esines
soojushulga arvutamiseks vajalike Fiiiisi-
kaliste suuruste viljakirjutamisel (bigeid
vastuseid 31%). Katse korraldamisega tuli
toime umbes iiks kolmandik vastajaist,
iilesaamatuid raskusi valmistas enami-
kule aga tulemuste téétlemine.

Teises variandis tuli méirata juhi ta-
kistus [4, 1k. 53]. Sellega tulid edukalt
toime umbes pooled vastajaist. Pdhiliseks
komistuskiviks oli vooluringi skeemi
koostamine, Juhi takistuse arvutamiseks
kasutatavaid fiitisikalisi suurusi ning
nende mootmiseks vajalikke madteriistu
tundsid 75% vastajaist. Sellele tééle on
iseloomulik, et praktiliselt kdik opilased,
kes koostasid katseks vajaliku voelu-
ringi skeemi, joudsid ka oige tulemuseni,

Kolmandas variandis oli vaja kindlaks
midrata kogupinge ja osapingete vahe-
line seos [4, 1k. 56 ja 57]. See t66 osutus
koige raskemaks, Katse planeerimisega
tuli toime umbes 259 vastajatest, tule-

muse teoreetilise pohjenduseni joudis
ainult 5% opilastest.
Neljandas variandis pidid opilased

kindlaks méiérama elektrilampi lidbiva
voolu véimsuse [4, k. 65]. Ka siin oli
katse planeerimisel peamiseks komistus-
kiviks katseks wvajaliku vocluringi skee-
mi koostamine. Kui vdimsuse arvutusva-
lemit ja seal esinevate fiiiisikaliste
suuruste médimiseks wvajalikke mo6te-
riistu tundis umbes 709, vastajatest, siis
vooluringi skeemiga said hakkama vaid
pooled. Erinevalt II variandi tédst val-
mistas siin raskusi ka tulemuste tootle-
mine. Umbes 207% G&pilastest, kes katse
teostamisega kiill toime tulid, ei joudnud
Gige vastuceni. Pghilised vead: a) jéde-
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ti dra vai kirjutati vale mootiihik,
b) arvutusvead. Oige vastuseni joudis
31% wvastajatest.

Kokkuvotet tehes peab miirkima, et
flitsikalise eksperimendiga ei ole meie
koolides asjad veel kaugeltki korras. Esi-
neb ilmne eksperimendi osatihtsuse ala-
hindamine kooli fiilisikakursuses. Seetot-
tu tuleb tdsist tdhelepanu péérata hiljuti
VOT-i poolt koolidesse saadetud metoo-
dilistele soovitustele «Fiiiisika labora-
toorsete toode korraldamisest koolides»,
kus muuhulgas mérgitakse, et laboratoor-
sele t6dde asendamist teoreetiliste
tundidega tuleb vaadelda kui fiiiisika-
programmi nouete rikkumist.

Podrdudes 16puks tagasi eksperimendi
osatéhtsuse juurde fiilisikaliste mdistete
kujundamisel, tahaksin réhutada, et eks-
perimendi kasutamise véimalikkus mdiste
kujundamise mudeli k&igis elementides
ei tdhenda sugugi kategoorilist nduet
realiseerida selle protsessi koik etapid
ainult eksperimendi kaudu. Vastupidi,
igal konkreetsel juhul on vaja analiiii-
sida, milline moodus on kdige efektiivsem
antud moiste kujundamisel iga elemendi
realiseerimiseks, ja séltuvalt analiiiisi tu-
lemustest valida sobivad vahendid,

Eksperimendi kasutamine fiiiisikaliste
moistete kujundamisel on paremini rea-
liseeritud fiitisika t&dvihikutes. Labora-
toorsete ja praktikumitdéde juhendites
on praegu see aspekt enamasti arves-
tamata jdetud ja tdhelepanu pooratud
vaid praktiliste oskuste kujundamisele.
Vastava sisuga iilesandeid peaks dpetaja
ise t66juhendisse lilitama, et tiieliku-
malt realiseerida eksperimendi voimalusi
koolifiiiisikas.
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TSIVIIL-
KAITSE
3. KLASSIS

KOIDU METSMA

NLKP Keskkomitee ja Noukogude va-
litsuse iiheks peaiilesandeks koikidel
meie sotsialistliku iihiskonna arengu-
etappidel oli, on ja ji#b kodumaa kait-
sevdime kindlustamine. Elanikkonna ja
rahvamajanduse kaitseabindude siistee-
mi viib ellu NSV Liidu tsiviilkaitse.
Seega on tsiviilkaitsealased teadmised
vajalikud igale meie kodanikule.

Alates 1968/69. G.-a. Opetatakse {ild-
hariduskoolides tsiviilkaitset.

Kpige ulatuslikum programm  on
viiendates ‘klassides (15 tundi). Tsiviil-
kaitset oOpetab klassijuhataja véljaspool
Sppetunde vastavalt NSV Liidu Tsiviil-
kaitse Staabi iilema ja NSV Liidu hari-
dusministri iihisele kiiskkirjale nr. 2/576
1968. a. 9. oktoobrist. 2 tundi esmaabi
annab meditsiinilise eriharidusega ope-
taja vol meditsiinitodtaja.

Iga Oppeaasta algul teeb haridusminis-
ter iildhariduskoolides tsiviilkaitse alal
tehtust kokkuvotte ning annab suunad
ja pbhimdtted uueks dppeaastaks.

Rajoonis voi linnas annab haridusosa-
konna juhataja késkkirja, milles teeb
kokkuvatte koolide tsiviilkaitse-alasest
t66st, seab iilesanded uueks Sppeaastaks,

nieb ette konkreetsed {iiritused nii iile-
rajooniliselt kui ka kooliti. Samas késk-
kirjas nimetatakse opetajad, kes hakka-
vad 5. klassides tsiviilkaitset Opetama.

Samuti méiiratakse kindlaks tundide
andmise aeg.
NSV Liidu haridusministri késkkiri

nieb ette, et 5. klassi dpetaja-klassijuha-
taja peab viibima tsiviilkaitse-alastel
kursustel selle 6ppeaasta algul, mil hak-
kab tsiviilkaitset Opetama. Xursused
kestavad 3—5 péeva.

Haridusosakonna juhataja ndeb oma
kiiskkirjas ette kursuste aja ja Opetajad,
kes peavad sellest osa vDima.

Senini on opetajatel olnud pretensioo-
ne, et kursused toimuvad ebasobival
ajal. Rajoonide tsiviilkaitsetddtajad kur-
davad omakorda, et oOpetajad vbOtavad
neile korraldatud kursustest halvasti
osa (osavott 50—75%).

Olukorra muudaks molemale poolele
vastuvoetavaks kindlasti t66 &igeaegne
ning kindel planeerimine. Tsiviilkaitse-
kursused voiksid tulevastele 5. klasside
juhatajatele toimuda rajoonis (linnas)
kaks korda Oppeaastas — mairtsi kooli-
vaheajal ja juunikuu teisel poolel. Ar-
vesse tuleks vétta ka traditsiooniprint-
siipi, mis vdimaldaks Opetajal cma aega
ette planeerida.

Kursuste t66 peab teimuma kahes kee-
les. Eesti dppekeelega koolide Gpetajaile
tuleb materjal edasi anda eesti keeles.
See aitab #ra hoida moonutatud mois-
teid ja todesid, mis Opetamisel parata-
matult kanduvad iile odpilastele. Tutvu-
misel Opetajate tsiviilkailse-alase tooga
kohtab tihti modistete vdidra késitlust ja
sedagi, et Opilased kasutavad termineid
ebadigesti.

Raske on ri#kida iildse pohjalikest
teadmistest tsiviilkaitses, kui Opetaja
kasutuses el ole opikut, metoodilisi aine-
tootlusi ja kursusedki toimuvad ebakor-
raparaselt.

Narrid pdldu iiks kord, marrib pdld
sind iiheksa korda — iitleb wvanasdna.
Eks noore pblvkonna kasvatamisel ole
maksev sama tode.

Opetajat-klassijuhatajat abistab prog-
ramm, mis annab temaatika ning aja-
kava ja loetleb mdningad meetodid vas-
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tavate teemade kisitlemisel. Siinjuures
tahaks juhtida Gpetajate tdhelepanu t6i-
gale, et jutustus kui meeted wviiendas
klassis ei sobi, sest sel juhul on tunnid
igavad ja iiksluised, el suuda &pilasi
haarata. Jutustus tuleks asendada vest-
lusega, mis annab juba suuremaid akti-
viseerimise vGimalusi. Tsiviilkaitse tead-
miste paremaks omandamiseks tuleb
6pétajal laialdaselt kasutada samu efek-
tilvseid Opetamise meetodeid, mis on
tarvitusel teistegi jutustavate &ppe-
ainete puhul. Et tunnid toimuvad klassi-
véliste iiritustena ja need annab klassi-
juhataja, siis on loomulik, et igal tunnil
on tugev kasvatuslik vaartus. Tsiviilkait-
se tunnid peavad andma tugeva laengu
opilaste emotsiconidele. Nendes tundi-
des tuleb arendada internatsionaalseid-
patriootilisi, ideelis-kolbelisi veendumusi
ja teadliku distsipliini harjumusi. Need
on tunnid, kus klassijuhataja wvormib
tugevate kolbeliste omadustega tulevasi
kodanikke. Iga tunni peardhk asetada
Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
arendamisele, mitte aga tuumarelva
voimsuse imetlemisele. Suurepiraseid
kasvatuslikke voimalusi annavad 1., 2. ja
4, teema.

Kui tutvuda programmis soovitatud
kirjanduse, filmide, diapositiivide jne.
nimistuga, selgub, et kdik need on
-aastaist 1965—1968, seega moraalselt va-
nanenud. Seda peab G&petaja arvestama
ka nende demonstreerimisel. Vidraru-
saamade viltimiseks peab sellele juhti-
., ma o&pilaste tdhelepanu ning toestama
nédidete varal meie ajastu kiiret arengu-
tempot.

Tsiviilkaifset kui iihte klassivilise to6
vormi v0ib seostada teiste tédvormidega.
S&jalis-sportliku méingu «Pduavilks ju-
hendis on néidatud tsiviilkaitse ja pio-
neerités seoseid. Need tuleb klassijuha-
tajal kindlasti dra kasutada. Miks ei
voiks klassijuhataja koos rithmanduko-
guga ette valmistada koonduse teemal
«Esmaabi andmine endale ja teisteles,
kus kasutada tsiviilkaitse programmis
ettendhtud materjali?

Aega ja joudu aitab kokku hoida VTK
normide tditmise ja tsiviilkaitse prakti-
liste oskuste dihendamine koolis.
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Ka muude klassiviliste irituste ajal
saab tdita tsiviilkaitse programmis ette-
néhtud ndudmisi. Niiteks, olles klassiga
matkal, kiilastame oma kodukoha var-
jeid. Pikemal ekskursioonil kiies tutvu-
me linnade varjenditega ning kiilasta-
me vastavaid néitusi.

Kuidas organiseerida tsiviilkaitse pe-
tamist 5. klassis?

Koolis koostatakse iihtne tunniplaan
tsiviilkaitse Opetamiseks koikides klassi-
des, kusjuures kooli juhtkond arvestab:

1) klassijuhataja arvamusi ja ettepane-
kuid; 2) tunnid tuleb anda wvastavas
ruumis (tsiviilkaitse klassis, kabinetis
v6i nurgas), 3) iithel pdeval on klassis
ainult {iiks oppetund; 4)tund toimub vas-
tavas klassis kohe vahetult enne voi pi-
rast teisi ainetunde; 5) niddalas on 1—2
tsiviilkaitse tundi.

Klassijuhataja teeb tsiviilkaitse tun-
dide ajad oOpilastele teatavaks vdhemalt
lihe Sppeveerandi ulatuses. See tund on
loomulikult kantud G&pilaspdevikusse.
Klassi lastevanemate koosolekul infor-
meerib klassijuhataja lastevanemaid tsi-
viilkaitse tundide aegadest ning sisust.

Et viltida drituste iilekuhjumist, on
klassijuhataja tsiviilkaitse-alase vilja-
Oppe plaan koos klassi kasvatustés plaa-
niga. Nii on planeerimine {ihtne ja ots-
tarbekas.

Millistest osadest toéplaan koosneb?
1. Programmis antud teemad. (Planeeri-
misel kinni pidada vastavast programmi
jdrjestusest!)

2. Oppemeetodid, mida kasutame vas-
tava teema Gpetamisel.

3. Teema realiseerimine.

4. Mirkida koht, kus tund toimub.

Tunni 16pul kannab G&petaja selle
klassipdevikusse nagu iga teise aine-
tunni, pidades silmas programmi tee-
made vastavust klassipdevikule ja oma
todplaanile.

Vastavalt NSV Liidu Haridusministee-
riumi ja NSV Liidu Tsiviilkaitse Staabi
iihisele seisukohale tuleb opilaste tsiviil-
kaitse-alaseid teadmisi hinnata.

Arvesse votles vanuselisi isedrasusi,
on hinne 5. klassis suure kasvatusliku
vadrtusega. See stimuleerib eriti poisse,
kellel on teistes Oppeainetes raskusi.



Kasvatuslikult tuleb lugeda normaal-
seks, et koik Opilased on edukad jaena-
mikul hindeks «hea» vdi «viga hea».
Mitu hinnet igal oOpilasel on, see sdltub
opilaste arvust klassis. Tuleks eelistada
oOpilaste suulist kiisitlust. Opetamisel ase-
tame pearchu kaitsevahendite praktili-
sele kasutamisele. Aine késitlusel pee-
tagu meeles, et tulevane kodanik saaks
meilt kaasa eluks praktilised pohitoed,
kuidas kdituda tuumarelvade ohu puhul.
Seega hindame opilasi 3., 4. ja 5. teema
puhul.

Pidades silmas noore podlvkonna kas-
vatamise peamist eesmédrki — nende
igakiilgset arendamist —, tuleb koolis
luua soodsad tingimused 5. klasside ju-
hatajaile, et nad saaksid edukalt lahen-
dada nende ette seatud {ilesandeid. On
lecomulik, et tsiviilkaitse dpetajad vabas-
tatakse muudest lisakohustustest.

Et metoodiline ainettotlus tsiviilkait-
se alal peaaegu puudub, siis on loomu-
lik, et linnade (rajoonide) klassijuhata-
jate koondiste tookoosolekutel peaks sel-
lest juttu tegema. Igas rajoonis leidub
tublisid klassijuhatajaid, kellel on omad
motted ja mérkmed tsiviilkaitse pare-
maks Opetamiseks. Igas koolis todtab
metoodikakoondis, kus arutatakse Kkas-
vatusprobleeme, Kuid eks ole tsiviilkait-
se Opetamine ka kasvatamine! Klassi-
juhatajate abistamiseks on Gppealajuha-
tajatel aeg hakata motlema ka tsiviil-
kaitse tunnikonspektide kogumisele me-
toodilisse nurka. Tsiviilkaitseteemalisi
materjale peaks leiduma ka linna (ra-
jooni) metocdikakabinetis.

MONED
MOTTED
AABITSA
AUTORILT

LOREIDA EISEN

Emakeele oOpetamise iiks podhiproblesme
on ikka ja alati olnud lugemisoskuse ku-
jundamine. Selle oskuse cmandamise
juures on olulise téhtsusega vidhemalt
kaks tegurit:

1) millal alustada lugema Gpetamisega,
2) missugust meetodit seejuures kasu-
tada.

Ent kuidas on siis lood lugema Ope-
tamise ja selleks otstarbeks koostatud
oppekirjandusega meie vabariigis.

On teada, et enamik 1. klassi astuva-
test lastest saab kooliks ettevalmistuse
kas lasteaedades, koolide juures tddta-
vates ettevalmistusrithmades voi kodus.
Haridusministeeriumile esitatud and-
mete alusel oli 1974/75. &.-a. kooli tulnud
lastest saanud ettevalmistuse 61% laste-
aedades, 389, ettevalmistusriithmades, mis
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tédtavad vabariigi koigis rajoonides ja
1% kodus.

Koolieelikute ettevalmistamiseks kasu-
tatakse lasteaedades ja ettevalmistusriih-
mades enam-vdhem vordsete ndudmis-
tega programme. Nii ndeb emakeele
programm molemale ette hédilikulise
analiifisi. Haélikulise analiilisi alusel
toimub ka lugemadpetamine analiiiitilis-
siinteetilist meetodit ja silbilist lugemist
ning spetsiaalset koolieelikute aabitsat

«Karuaabits» ja paljudel juhtudel ka
AB-raamatut kasutades.
Lugemisoskus peab mbdlemal pool

joudma 1-, 2-, 3-silbiliste sdnade luge-
miseni, nédit. VARS-TI, VAS-TAS, AMB-
LIK, JAN-KU-JUSS KU-KER-PAL-LI
jne. Ja koige sellega tullakse toime.

Rodmustav on mirkida, et koolieelne
ettevalmistus jérjest tdhustub. Kui ope-
tajate andmeil 1970/71. §.-a. ja 1971/72.
6.-a. el tundnud tdhti vdi luges wviga
vaevaliselt 12—139% kooliuusikuist, siis
1974/75. &.-a. oli kooliks ette wvalmista-
mata vaid 1%, n#iteks ei vdtnud Tallin-
nas 5014 kooliuusikust 38 ja Tartu
1297-st 9 osa koolieelsest ettevalmistu-
sest jne.

Seega on meil enamasti iile min-
dud 6-aastaste 'kooliks ettevalmistami-
sele, sealhulgas ka lugema &petamisele.
Koike eelnevat arvestades peaaegu ei
oleks kooliaabitsat enam vajagi. See
jééb esialgu 1. klassile peaasjalikult koo-
lieelses eas Opitu kordamiseks ja opi-
laste taseme iihtlustamiseks. Seepirast
oligi uue aabitsa késikirja koostamisel
(1972, a. juulis-augustis) aluseks:

1) koolieelne ettevalmistus ja koolinusi-
kute erinev tase,

2) algklasside emakeele programmide
aabitsakursuse osa,

3) 1971. ja 1972. a. ankeediandmed &peta-
jatelt kooliuusikute lugemisoskuse kohta,
4) Gpetajate soovid ja ettepanekud uue
aabifsa temaatika ning sisu kohta.

Et kéesoleva ajani puuduvad teadusli-
kud uurimused selle kohta, missugune
meetod eesti laste lugema GOpefamiseks
kbige otstarbekam on (ndhtavasti séltub
meetodi valik nii lugema dpetamise ajast
kui ka &ppijate ja Opetaja individuaal-
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setest erinevustest), siis polnud veel
uuegi kooliaabitsa koostamisel pohjust
tldtuntud metoodikast loobuda. Seda
enam, et suur osa koolieelikuist on saa-
nud lugemises ettevalmistuse kehtivais
programmides soovitatud peamise mee-
todi — héélikulise analiiiitilis-siinteeti-
lise meetodi alusel. Koolis Bppimist jit-
kates meetodite ja vdtetega, mida lap-
sed on harjunud kasutama, omanda-
takse lugemine oletatavasti hdlpsamini
kui seda saavutataks Spetamise iimber-
korraldamisel teistele alustele.

Need kooliuusikud, kes millegipirast
ei ole kooliks ettevalmistusest osa vot-
nud, peavad kiill kiirendatud korras to—
husa individuaalse abiga lugemise oman-
dama, sest programmi nduded on kdigile
kdigis aineis iihised.

Et niitid suur osa — ligemale 1009, —
koolitulnuist loeb (keskmise lugemis-
oskusega on enamik kooliuusikuid), on
tarvis nende lugemishuvi siilitada vai
selle puudumise korral huvitava ma-
terjali varal tosta, et sellega ka lugemis-
tehnikat kiiremini arendada.

Koike seda arvestades on allakirjutanu
ka aabitsa késikirja koostamisel lugemis-
tehnika kujundamise kérval viga oluli-
seks pidanud lapse iildist arendamist,
tema tunde- ja méttemaailma rikasta-
mist, fantaasia virgutamist, esteetilist ja
eetilist mojustamist lugemismaterjali,
viljendusoskust arendavate piltide ja
pildiseeriate, keeledpetusliku jm. mater-
jali kaudu, et teha talle lugemine meel-
divaks, Ja kui lcetav (Spitav) elamusi
pakub, loetakse ka rohkem ja areneb lu-
gemistehnikagi.

Et uus aabits on iihe Oppeperioodi
(1974/75. 5.-a.) kasutusel olnud, on tek-
kinud vdimalus selle oppevahendi sobi-
vust kas vdi osaliseltki hinnata iihelt
poolt teoreetiku, teiselt poolt Gpetajate
pilgu l&bi. Uhtlasi tahaksin esitada autori
seisukohad mdnede kiisimuste kohta, mis
on avaldatud K. Karlepi artiklis «Mo-
ningaid mé&tteid uuest aabitsast» (3).

Peatselt ilmuv metoodiline juhend
aabitsakursuse késitlemiseks puudutab
peaaegu koiki nimetatud artiklis avalda-
tud motteid ja arvamusi. Siinkohal ainult
moned selgitavad mirkused.



Koigepealt arvamus tlilalméargitud ar-
tiklist «...materjali valikul ei ole kiil-
laldaselt arvestatud sOnade analiilisi ja
stinteesi raskusastmeid», «.,.aabitsa esi-
mesed lehekiiljed on iile kuhjatud sGna-
dega, mis ei vdoimalda jark-jirgult harju-
tada sbnade analiilisi ja slinteesi.»

Aabitsa késikirjale eelnenud ankeet-
kiisitlusest selgus, et tdnapideva normaal-
sele (ka vdhese ettevalmistusega) 7-aasta-
sele kooliuusikule lahtise silbi lugemine
mingeid raskusi ei valmista ega eraldi
harjutamist ei vaja. Rohkem pingutusi ja
harjutamist noudvat wveel kinnise (eriti
konsonantithendiga) silbi lugemine. See-
sugust parasjagu pingutamist pididki
uue aabitsa tekstid pakkuma.

Tekstide koostamisel vottis autor pohi-
motteks:

@ moodustada sdnad Gpitud tdhtede pii-
res nii, et need sisaldaksid lahtisi ja kin-
nisi silpe;

B et oleks nii lihemaid kui ka pike-
maid sonu, et kerge vahelduks raske-
maga, et Opitav keel liheneks kasuta-
tavale keelele ja

Bl et tekstid korvuti olevail lehekiilgedel
oleksid temaatiliselt seotud. Néit. kui 1k.-
le 16 ja 17 on ilihiseks teemaks «Laste
méngud», siis peab moélema pala sisuks
olema laste méing. Sellest tingituna ka
sdonavara, mis laste méngu pisutki edasi
annaks. Antud kohal saab kasutada laste
nimesid, mis sisaldavad ainult lahtisi voi
lahtisi ja kinnisi silpe ja sonu.

Kul oleks esitatud siinkohal ja weel
edaspidigi lugemiseks ainult mdnetéhe-
lisi lahtise ja kinnise silbitiiiibiga sonu
AlI, OI, AU; SEE, SOI, LAI; UUS, IIL,
AIS, ANN, ALL, SUL, SEIN, SAMM,
SILM, SARV ine., kaoks seotud tekstide
ja temaatilise terviklikkuse wvoimalus
ning h#viks praeguse iilesehituse print-
siip. Karta vdiks ka vihegi lugeda oska-
va kooliuusiku lugemishuvi kahanemist
ja vihest edasiminekut lugemistehnikas.
Ja et piris algajaid lugejaid on Kklassis
vidhe, monikord pole neid iildse, siis ei
pidanud autor juba késikirja koostami-
sel otstarbekaks paigutada sellesse ma-
terjali, mis oma lihtsuse t6ttu lugejas
pettumust ja igavust tekitaks.

_Aga millal joutakse siis niikaugele, et
osutuks vbimalikuks lugeda «ON SUU-

REM (VAIKSEM) KUI», «SEE ON
KOLMNURK» «MARK > TAHEN-
DAB»... jne. (matemaatika 0&pikust
1k. 14—15)?

Seesugust tilalndidatud silbitiilipide lu-
gema Oppimist voiks kiill kasutada ala-
arenguga ja kooliks ettevalmistusest
tdiesti ilma jddnud laste esmaseks luge-
ma Opetamiseks. Seda on ka nende ridade
autor oma metoodilises juhendis soovita-
nud.

Ja ntiiid 1. kl. Opetajate arvamusi
aabitsa esimestel lehekiilgedel antud
tekstide kohta. ;

116-st ankeedile (ankeet on korralda-
tud 1974. a. detsembris) vastajast mar-
givad jargmist:

pala lk. 12 joukohane 106, liiga kerge 10

" 1k, 14 ” 107, » 9
" 1k 16 " 110, ” 6
" Yk 18 " 103 " 13
» 1k, 20 » 113 " 1

ja sama pala kohta on 2 korral mérgitud,
et oli raske.

Puudusena méirgitakse iilalnimetatud
artiklis ka vidhest hé#adlikulist analiilisi
aabitsas ja tdovihikus.

Kiesolevas artiklis pole vdimalik ha-
kata {imber jutustama metoodilist ju-
hendit, mis suures osas iihtib K. Kar-
lepi seisukohtadega hiédlikulise analiiiisi
kohta, kuid olgu deldud waid niipalju,
et just héiidlikulisele analiiiisile asetab
aabitsa autor erilise rohu. Sellele on
juhitud opetajate tédhelepanu kursus-
tel ja aabitsat tutvustavas artik-
lis (4). Allakirjutanu on nous, et just
enne lugema ja kirjutama opetamist tu-
leb last tutvustada keele hiélikulise
struktuuriga. Aga millal see «enne» on?
Nagu kbigest eeldeldust selgub, tuleb
enamik lapsi kooli lugemisoskusega. Kas
on neid motet tagasi viia tasemele, kus
nad olid 1—2 aasta eest? Seesuguse haé-
likulise analiiiisiga koos noopide kasu-
tamisega oleks pidanud alustatama siis,
kui laps wveel tdhti ei tundnud, s. 0. 5—
6-aastastega lasteaias voi koolieelikutega
ettevalmistusrithmas. Moned algklassi-
opetajad on nende lihtsustatud variante
hidlikulise analiilisi k#igus kasutanud.
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Toovihikut hakatakse kasutama siis, kui
alustatakse tdhtede Oppimist. Aabitsaeel-
sel pericodil vdib iga opetaja kasutada
hailikuliseks analiilisiks endale sobivat
meetodit ja kasutada suulist materjali
vastavalt konkreetsele situatsioonile, te-
maatiliselt {uginedes «Aabitsa» 2.—11,
Iehekiiljele, Seepirast ei pea nende rida-
de autor otstarbekaks alustada iildkoolis
7-aastastega kogu noopide silisteemi tut-
vustamise ja veel kord lugema Jpetami-
sega, ainult et teisi votteid ja vahendeid
kasutades. Omandada 3—4-pievase aabit-
saeelse pericodi kestel tdielik noopide
giisteem (lisaks kaas-, tdis- ja sulghdili-
kule veel diftongid (pikad, iilipikad), kon-
sonantithendid (pikad, iilipikad) on las-
tele iile jou kdiv iilesanne. Noopide ka-
sutamine paralleelselt téhtedega vdiks
ka Oppimist-Gpetamist raskendada eriti
suurtes klassides ja siis kui seda siis-
teemi hésti ei tunta.

Vaatamata koigele, mida enne kooli
tehtud v5i ka fegemata jietud, suunab
metocdiline juhend héilikulist amnaliiiisi
alustama kohe aabitsaeelsel perioodil
kone hidlikute kuulamisest, eristamisest,
sona héilikulise struktuuri selgitamisest,
pikkuste vordlemisest jne. Sama té6, aga
veelgi pOihjalikumalt toimub iga hiidliku
{tihe) Oppimisel etappidena: too haili-
kuga, t66 tdhega. Uhtekokku kolmel kor-
ral I Oppeaastal vdetakse tdhestik lidbi
hddlikulise analiitisi ja eeskiitt just
pikkuse mifdramise seisukohalt. Missu-
guseid votteid keegi seejuures kasutab
(kas noope, mirke, tihiseid voi teeb asja
selgeks kriidi ja tahvli abil), on kiill me-
toodika kiisimus. Ilmunud ja ilmuv me-
tocdiline kirjandus on k&igile iihteviisi
kittesaadav. Igaiiks voib sealt ndu ja abi
leida, seepérast ei cle mdtet siinkohal
rangeid ettekirjutusi teha. Peamine on
kiill hea lugemis- ja kirjutamisoskuse
kindlustamine.

Kui eelnimetatud artikli autor wvii-
dab, et aabitsa ja téovihiku jdrgi hiiliku
pikkusega tegelda ei ole vaja, sest vasta-
vad harjutused puuduvad, siis samas ik-
kagi mirgib, et «Toovihikust voib nime-
tada esiletdstvalt jirgmisi harjutusi...
sonade vastandamine ja klassifitseerimine
hadliku (tdhe) vdi selle pikkuse alusel
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k. 27, 33, 54, 57 jne.». Korraldustele kir-
juta sdnasse L vdi LL; P vbii PP jne.
eelneb suuline hiiliku pikkuse vdrdle-
mine ja selle alusel mirkimine Kirjas.

Et h&ilikulise analiilisi kdigus tuleb
osa materjali (sonu) vastavalt klassi va-
jadusele oOpetajal ise leida, on ka loo-
mulik. Oppekirjandus ei saa anda kogu
voimalikku materjali, ndidetest peaks
piisama.

Endastmoistetavalt suunab kogu tood
spetsiaalse ettevalmistuse saanud ini-
mene, opetaja. Seepdrast on taiesti liial-
datud viide, et... «Ka uue aabitsa ja
toovihikuga todtades peavad Opilased
hdidlikupikkuse moisteni joudma tdhtede
kaudu ja seejuures iseseisvalt»
{Minu sorendus. — L. E.)

Iga iilesanne tootatakse enne suuliselt
ldbi. Seda ei saa ju fpilase tédvihikusse
ega Opikusse kirjutada, kuidas ja missu-
guses jdrjekorras iilesanne lahendada,
kuhu ja kuidas kirjutada. See on metoo-
dika kiisimus, opetaja 166 tunnis. Alles
siis, kui koik on selge, tdidavad opilased
sonaliingad v0i sOnaskeemid toovihikus.
Kollektiivne téévorm ongi peamine, mida
esimese klassi Opetaja vdhemalt aabitsa-
kursuse kestel kasutab. Et Zpetaja osa
Opetamisel konesolevas klassis on viga
oluline, siis on seda ka &ppekirjanduse
koostamisel arvestatud ja seetdttu iiles-
annete korraldused piititud anda v&ima-
likult lthisonalised ja lakoonilised, et
vidhese lugemisogkusega Opilased neid ka
lugeda saaksid.

Kahtlust tekitab téovihikus lk. 12 ole-
va iilesands tditmine nii, nagu soovitab
K. Karlep. Kas kooliuusik, olles teist ni-
dalat koolis, suudaks kdik kolm operat-
siooni jérjestikku (mitte aga esimene voi
viimane, nagu tavaliselt tehakse) soori-
tada, kui siin poleks suuresti abiks dpe-
taja? Seepidrast suunakugi Opetaja ja
metoodilise juhendi nidpuniited nii nen-
de kui ka teistsuguste iilesannete lahen-
damist. Opilane kirjutab vihikusse vaid
lpptulemuse (nagu matemaatikas). See-
pérast on korraldusteski: «Kirjuta tdhed,
mis on G ees ja jdrel» jne., sest kirju-
tada saab ikkagi tdhte, mitte h#ilikuid,
ehkki 160 h#dlikuga eelnes. Esimese ka-



sutamisaasta jirel ei ole &Opetajatelt
saadud kaebusi, et korraldused oleksid
liiga rasked.

Edasi silbi- ja vilteprobleemist aabit-
sas. Nagu teada, valmis aabitsa késikiri
1972. a. juulis-augustis. Kui 1973. a,
M. Hint kirjutises «Eesti keele sdnafono-
loogia I» (ENSV TA Keele ja Kirjanduse
Instituut. TIn., 1973) andis nimetatud
probleemi teoreetilise lahenduse, siis ei
ole diglane aabitsa kisikirja koostajale
ette heita, et ta 1972. a. uusi, veel aval-
damata seisukohti oma toos arvestanud
ei ole. Samuti viidab K. Karlep ise:
«Kuigi probleemi ei saa veel pidada la-
hendatuks, vbib maérkida, et sGnade jao-
tamine konetaktideks lugemise kergen-
damiseks, on andnud katsetamisel posi-
tiivseid tulemusi.»

Ja mida vastavad 1. klassi opetajad
kiisimusele: kas lugemismaterjali silpi-
deks liigendamine antud viisil soodustas
kiiremat kokkulugemist? 66 vastajat
kinnitab, et socdustas, 30 — ei socdusta-
nud, 15 — on individuaalne vdi sobib
osale Opilastest, 5 Opetajat kiisimusele ei
vasta.

Seega sonade osaline silbitamine (ldh-
tuvalt tdhtede arvust sdonas) lugema Op-
pimist oluliselt takistanud ei ole ja kui
moni teine sBnade osadeks jaotamise
pohimote otstarbekamaks osutub, haka-
takse seda jirgmiste aabitsate koostami-
sel arvestama. Lugema-kirjutama ope-
tamise saab viia uutele alustele siis, kui
koolikohustuse téditmist alustatakse 6-
aastaselt. Seoses sellega tuleb {iimber
korraldada kogu lugema Gpetamine 6- ja
T-aastastele. Eeltdid selleks juba tehakse.

Kokkuvotteks seda, et aabitsa koosta-
misel tuli ldhtuda 1) tingimustest (kooli-
eelne ettevalmistus, aasta-aastalt iihilus-
tuv kooliuusikute tase), 2) iildkasutata-
vatest suundadest ning pohimotetest ope-
tamise metoodikas. Uuendusi sai kasu-
tada wvaid niipalju, kui oli kooskdlas tra-
ditsioonilise &petamise ja eelneva tioga
koolieelses ettevalmistuses.

Koike seda, mida teadus iga aastaga
juurde toob, ei saa kohe opikutesse viia,
veel vihem saab kajastada Opik seisu-
kohti, mis on avaldatud piérast kisikirja
valmimist,

Ja lopuks: kui lugema ja kirjutama
Opetamine ja laste iildine arendamine
ning emakeele tunnid aabitsakursuse
kiisitlemisel on andnud teadmistes-os-
kustes rahuldavaid tulemusi ning Gppi-
mine meeldivaid elamusi, siis julgeb
autor koostamisel seatud eesmirke tai-
detuks lugeda. K&iki heatahtlikke pa-
randusettepanekuid ‘on autor tinuga
arvestanud.

Kirjandus

1. L. Eisen, Aabits. Tallinn, «Valgusas,
1974,

2. L. Eisen, Tobvihik aabitsa juurde.
Tallinn, «Valgus», 1974.

3. K. Karlep, Méningaid motteid uuest
aabitsast. «Noukogude Kools 1975,
nr, 5.

4. L. Eisen, Uus aabits jouab kooli.
«Noukogude Opetaja» nr. 32 ja 33,
10. aug. ja 17. auwg. 1974,
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OMANDAMISE
INDIVIDUAALNE
ISELOOM JA

OPPETO0
INDIVIDUALISEERIMINE
(USA materijalide
pohjal) *

Professor MIHHAIL BERNSTEIN

Kiesoleva artikli iilesandeks on ana-
liilisida ja kriitiliselt hinnata USA pika-
ajalisi ja mitmekesiseid kogemusi hari-
dussiisteemi koikide liilide efektiivsuse
tostmise aktuaalsete probleemide lahen-
damisel. Ameeriklaste arvates on selle
kiisimuse edukaks lahendamiseks oluline
oppematerjali omandamisprotsessi ole-
muse 0Oige avamine ning wvastavalt sel-
lele pedagoogiliste, organisatsiconiliste
ja tehniliste wvahendite otsimine, mis
omandamist kergendaksid ja lihtsustak-
sid. Otsustava tdhisusega on Opetaja
kvalifikatsioon ja isikuomadused. Ope-
taja peab oskama kogu klassiga tehta-

* Tolge ajakirjast
moruu» 1975, nr. 2.

«BOIIPOChI TICHMXO-
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vat t6dd seostada igale oOpilasele indivi-
duaalse ldhenemisega, Opilase indivi-
duaalsete isedrasuste arvestamisega.

OMANDAMISE INDIVIDUAALNE
ISELOOM

Omandamise probleem oli, on ja jdédb
pedagoogilise  psiihholoogia  keskseks
probleemiks. Veel ammu enne seda, kui
pedagoogiline psiihholoogia muutus ise-
seisvaks distsipliinidevaheliseks teadus-
haruks, paelus omandamise probleem
teoreetilise ja eksperimentaalse psiihho-
loogia, samuti ka teoreetilise ja prakti-
lise pedagoogika idhelepanu. Ta on vol-
meks paljude fundamentaalsete psiihho-
loogiliste prebleemide, nditeks psiitihi-
lise olemuse, psiidhilise elu iildiste
seaduspérasuste, pohjuslike seoste kind-
lakstegemise lahendamisel (selgitavad
ju need inimeste kéitumist ja psiiiithi-
list tegevust). Ta jddb vOimeproblee-
miks ka pedagoogilise praktika, Opeta-
mise sisu ja meetodite wviljatéotamise
suhtes haridussiisteemi koikides liilides
alates lasteaiast ja lopetades korgema
kooliga, Baseerudes materjalil, mille on
kogunud teaduslik pstuhholocgia ja
pedagoogika, piitiab pedagoogiline psiih-
holoogia iile saada nii teatud abstrakt-
susest ja kunstlikkusest, mis on oma-
sed laboratoorsele eksperimendile psiih-

holoogias, kui ka praktikute — Gopeta-
jate ja kasvatajate — empirismist.
Teadmiste omandamist ja vilumuste

ning oskuste valdamist uuritakse nende
viga mitmekesistes avaldustes konkreet-
sete indiviidide juures, kellest igaiihel
on oma individuaalsed vOimed, huvid ja
vajadused, mis kujunevad ja muutuvad
elukogemuste kogunemisega,
Kéesolevaks ajaks on kogutud ulatus-
likult faktilist materjali ja formuleeri-
tud mitmesuguseid teooriaid, mis wval-
gustavad omandamise prcbleemi palju-
sid aspekte, alaies nende protsesside
psiihhofiisiolcogilistest = mehhanismidest
ja lopetades kiisimusega omandamise ja
objektiivse tegelikkuse tunnetamise



arvukate subjektiivsete ja objektiivsete
tingimuste positiivsest ja negatiivsest
osatahtsusest.

OMANDAMISE UHESTAADIUMILINE
MUDEL

Omandamise uurimisel on pd&hiliseks
kiisimuseks, mida on piidnud lahen-
dada paljud teadlased, olnud kiisimus
sellest, kuidas, mispdrast ja millistel
tingimustel omandamine toimub. Vilis-
maises teaduses, alates XVII saj. inglise
psiihholoogidest, kes baseerusid peami-
selt enesevaatlusel, alates eksperimen-
taalpsiihholoogia esimestest esindajatest
Ebbinghausist ja Miillerist ning ldpeta-
.des Watsoni ja Thorndikega (s. t. kaasa
arvatud ka XX saj. algus) on olnud
peamiseks vastuseks sellele kiisimusele
assotsiatsionism  selle  mitmesugustes
variantides.

Selle suuna paradigma ldks psiihho-
loogiateadusesse  valemina:  stiimul—
reaktsioon (S—R). Mudel seisneb jéarg-
mises.

1." Eelkdige peab esinema stiimul, mille
spetsiaalselt esitab eksperimentaator voi
‘mis tekib ise {imbritsevas keskkonnas.
2. Vahetult stiimuli jarel peab toimuma
ocdatav reaktsioon. )

3. Oige wvastus vdi reaktsioon tuleb
heaks kiita voi anda sel puhul tasu.

4, Selliselt tekkinud seost stiimuli ja
reaktsiooni wvahel tuleb korrata teatud
arv kordi, et see tugevneks ja omanda-
taks.

Ameerika pedagoogilise psiihholoogia
spetsialist R. Gagné nimetab omanda-
misprotsessi niisugust mudelit iihestaa-
diumiliseks.

Sellele mudelile on ko&igis selle varian-
tides iseloomulik omandaja enese osa-
tihtsuse ignoreerimine. Kogu omanda-
misprotsessi organiseeritakse otsekui
ainult viljastpoolt. Stiimuli esitamise
jirjestikkus tagab tema ajalise iihtimise
reakisiooniga. Heakskiitu ja Xkinnista-
mist organiseerib samuti eksperimentaa-
tor. Omandaja esineb seega tabula rasa

kujul. Uhestaadiumilise mudeli jérgi
omandaja omandab otsekui automaat-
selt. Nagu Gagnégi tunnistab, on see
mudel praegusel ajal anakronism. Ta ei
holma ja el selgita pedagoogilises psiih-
holoogias kogutud faktilist materjali.
Selle toestuseks esitab Gagné arvukaid

i andmeid.

1957. a. tegi B. Underwood kindlaks,
et wvarem omandatu avaldab olulist
moju uue materjali méalus sédilitamisele.
Katseisikud, kes olid wvarem G&ppinud
mottetute silpide seeriaid, kéditusid eda-
sistel katsetel teisiti kui need katseisi-
kud, kellel varem selliseid kogemusi ei
olnud. Iga uue silpide rea omandamine
oli seda parem, mida enam katseisikud
selliseid ridu olid varem oppinud.

Sama Underwood kirjutas 1963. a., et
katseisikud reageerivad  stiimulitele
mitte nominaalselt, vaid funktsionaal-
selt: nad voivad reageerida mitte stii-
mulile tervikuna, wvaid ainult modnele
iiksikule elemendile. Teiste sOnadega,
nad ei taju stiimulit automaatselt, vaid
kodeerivad seda.

Samuti selgus, et tutvumine Gppimi-
seks antava stiimulivastusega (sonaliste
assotsiatsioonide paarides) voi isegi vas-
tustermini kergem héédldatavus (motte-
tute silpide oppimise puhul) kergendab
Aradppimise protsessi.

1963. a. leidis Jenkins, et need katse-
isikud, kes on &dra oOppinud assotsiat-
siooni Bop—King, omandavad seejdrel
kergesti ka assotsiatsiooni Bop-Queen,
kasutades seejuures varem omandatud
koodi.

Teiseks allikaks, mis téestab Oppimis-
protsessi iihestaadiumilise mudeli ebapii-
savust, on katsed lihimé&lu valdkonnas.
Pohimotteliselt korraldati need jargmi-
selt. Katseisikutele esitatakse omanda-
miseks iihekordselt iiks silp voi sbna.
Vahetult pdrast nende esitamist antakse
mingi muu iilesanne, mille kestust voib
reguleerida ja tdpselt modta (tavaliselt
on see mone sekundi kuni méne minuti
vahelistes piirides). Selle aja moddudes
lastakse katseisikutel meenutada esialg-
set silpi voi sona, mille nad olid oman-
danud.
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Sel teel tegi A. Melton kindlaks, et
mottetu silp Qun ei sidili milus pare-
mini kui kolm s6na. Seletatav on see
sellega, et katseisikud mitte ainult ei
taju neile omandamiseks esitatavat
stiimulit, vaid ka teevad sellega mida-
gi, enne kui omandavad, nad kodeeri-
vad selle,

Kendlerite katsetes nelja- ja seitsme- -

aastaste lastega moistete omandamise
kohta lasti sooritada vastupidine ope-
ratsioon nende poolt &dradpitud erista-
misele ja (nditeks erinevate vérvuste)
rithmitamise  viisile. Nelja-aastastele
lastele on selle iilesande tditmine viga
raske, seitsmeaastased teevad selle aga
kiiresti. Kendlerid seletavad antud eri-
nevust sellega, et seitsmeaastastel las-
tel on juba olemas wverbaliseeritud
moiste «vastupidine», sdltumatu sellest,
kas nad katse ajal seda sbna hiildavad
voi mitte.

w

OMANDAMISE MITMESTAADIU-
MILINE MUDEL

Tuues esile kdik need faktid ja viida-
tes Huntferi ja Hulli katsetele, tuleb
Gagné jdreldusele, et omandamisprot-
sessi adekvaalseks selgitamiseks peab
lihtne mudel S—R loovutama koha
mitmestaadiumilisele mudelile S—M—R,
milles keskmine liige tdhistab sona me-
diator (vahendaja), rdhutades selle
tidhtsust, mis toimub katseisiku peas
stiimuli tajumisel ja wvastusreaktsiooni
andmisel.

Mitmestaadiumiline mudel ei eita
sugugi stiimuli ja reaktsiooni tdhtsust
omandamise protsessis. Antud mudeli
printsipiaalne tdhisus seisneb selles, et
selgitamise pearaskuse kannab ta iile
mudeli &dre-elementidelt selle kesk-
paika. See protsessi keskmine liili, me-
diatsiocon, kujutab endast wilisstiimuli
kedeerimist nérvisiisteemis, selleks et
seda stiimulit funktsionaalselt seostada
vasiusega.

Néhtavasti sdltub kodeerimise iseloom
katseisiku  nérvisiisteermi méningatest
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isedirasustest, esialgu veel tdpsustamata
périlikest faktoritest, peamiselt aga sel-
lest, mis oli omandatud varem.

Golovin on piilidnud valgustada
omandamise ja tunnetamise protsesse
informatsiooniteooria {ildiste printsiipi-
de seisukohalt.

Ta kisitleb kesknérvisiisteemi (KNS)
kui omandamis- ja arvutusseadet, mis
voib mitte ainult vastu vétta informat-
siooni, vaid ka oma t66d ise reguleerida.
See seade kodeerib ja siilitab informat-
siooni, mis saadakse viliskeskkonnast
ning annab edasi kodeeritud informat-
siooni mitmesugustele organitele ja
seadmele enesele.

Selle tottu, et lakkamatu informat-
siooni vool iiletab tunduvalt vastuvotu-
ja edasiandmissiisteemi ldbilaskevdime,
on KNS vidlja kujundanud vdime avas-
tada iimbritsevas keskkonnas teatud
seadusi, klassifitseerida ja iildistada in-
formatsiooni ning asendada seetdttu
viljastpoolt tuleva laialipillatud infor-
matsiooni suur maht wvastavalt nende-
le seadustele kodeeritud informatsiconi
suhteliselt véikese mahuga.

KNS informatsioonilised mudelid
(kbige tdendolisemalt mitmesuguse ku-
ju, konstantsuse ja komplitseeritusega
elekirokeemiliste vorkude kujul) kuju-
nevad koores enam voi vihem suvalises
jérgnevuses wvastavalt informatsiooni
saabumisele. Kuna KNS koosneb 10!
neuronist, millest igaiiks mdjutab wva-
hetult umbkaudu 100 teist ja on ise mo-
jutatavy igaiihe poolt nendest, siis saab
selgeks, et iga uuesti kujunev mudel ei
saa algusest peale olla seotud kéikide
varem kujunenutega. Seepérast ei saa
KNS funktsioneerida nagu seeriaviisili-
ne lineaarne siisteem. Temas on tdeniio-
liselt olemas mitmed sGltumaiud allsiis-
teemid, mis on omavahel selliselt seo-
tud, et {kskdik milline hulk nendest
voib olla iiheaegselt stimuleeritud nii
Uhiseks kui ka soltumatuks tegevuseks.

Igasugust motlemisprotsessi voib ki-
sitleda kui kogu koore voi selle iiksikute
osade enam voi vihem ulatuslikku otsi-
misiilevaadet, selleks et avastada pal-
jude kujunenud mudelite seast niisu-



gune, millel oleks oma struktuurilt ja
koodilt mingisugune analoogia selle mu-
deliga, mis on vajalik uue informatsioo-
ni assimileerimiseks.

Juhul kui KNS-s otsingute tulemuse-
na ei leidu valmis mudeleid vbdi nende
kombinatsioone, mis oleksid piisavad
tekkinud precbleemi jaoks, loob KNS
tinu oma isereguleerimise vdimele sel-
lel voi teisel méédral printsipiaalselt uue
mudeli, Toimub iilesande loov lahen-
damine (6).

Jga indiviidi tunnetuspotentsiaal sol-
tub tema nirvisiisteemi fiisioloogilis-
test konstantidest, iiksikute neuronite
erutatavuse ldvest, kogu neuronivorgu
vastastikuste seoste véljatoctatuse ast-
mest ja selle iiksikute allsiisteemide
vastastikusest  ldbilaskvusest, KNS-s
kodeeritud elukogemuste rikkusest.

Resiimeerides niilidisaegseid eksperi-
mentaalseid andmeid omandamise ja
tunnetamise loomuse kohta, kirjutab
Gagné: «Pidades vajalikuks vilist stii-
mulit omandamise jaoks ja maérkides
tema poolt esilekutsutud reaktisiooni va-
jalikkust, tuleb tunnistada seda suurt
osatihtsust, mis selles protsessis on
omandajal enesel.»

Mediatsiooni, mis kodeerib stiimuli ja
tagab sidemehhanismi vastusega, gene-
reerib omandaja ise. V&ib oelda, et iga-
sugune uue oppematerjali omandamine
on omandajale avastus. Viimane ei
omanda mitte valmis seisukechti, wvaid
omaenese vastuseid wvilisstiimulile.

Teiste sonadega — omandamisel on
tiiesti individuaalne iseloom: iga Opila-
ne omandab temale Oopetatavat «vasta-
valt iseendale».

T T e S R R S I N B T ST
OPETAJA OSA

TR S T A MR R T R AT

Tekib kiisimus: kul
tunnetamise protsess soltub pdhiliselt
Opilasest enesest, siis missugune on
opetaja osa? Vastuse sellele kiisimusele
voib lithidalt sdnastada ndnda: &petaja
peab saavutama, et Opilase aktiivsuse
midr oleks kvalitatiivses ja kvantita-

omandamise ja

tiivses suhtes saavutanud maksimumi
sellest, mis on tema isiklike vdimaluste
piires. Kuid seda saab oOpetaja teha ai-
nult siis, kui ta ei ignoreeri indviduaal-
seid erinevusi, wvaid baseerub nendel
oma tots. Teiste sdnadega, Opetaja osa
kasvab tunduvalt ja muutub keerulise-
maks. Ta peab histi tundma mitte ai-
nult seda teadusala, mida ta Opetab,
meisterlikult valdama oma aine esita-
mise tinapdevaseid meetodeid, wvaid
peab ka oskama eristada iga Opilase
individuaalseid isedrasusi, s.t. omama
mitte iiksnes soliidset pedagoogilist,

" vaid ka psiihholoogilist ettevalmistust,

et Oppetodd individualiseerida.

Artiklis «Suhted o©Opetaja ja oOpilase
vahel», mis avaldati kogumikus «Indi-
vidualiseeritud omandamise perspektii-
vids (7,1k. 251), kirjutab H. Southsworth:
«Individualiseeritud oOpetamine koosneb
oppetdd planeerimisest ja Oppeprogram-
mide tditmisest, igap#evastest tundidest,
mis vastavad omandamise nduetele ja
iga Opilase isiklikele karalteristikutele.»

Ta kirjutab: «Moned pedagoogid muu-
davad individualiseeritud oOpetamise re-
peteerimiseks iga Opilasega vOi tema ise-
oppimise organiseerimiseks. Tegelikult
aga voib individualiseeritud G&petamine
toimuda ka Opilasriithmadega, kes suuda-
vad iitheaegselt tédita iiht ja sama iilesan-
net. Niisugused rithmatunnid, kus &pila-
sed arutavad Opitavat materjali, on
kindlasti kasulikud igaiihele neist, sest
lapsed omandavad mitte ainult seda, mi-
da esitab dpetaja, vaid dpivad ka likstei-
selt, Kuid individualiseeritud &petamine
erineb printsipiaalselt tavalistest Kklassi-
tundidest, kus podratakse vihe tdhele-
panu individuaalsetele erinevustele iik-
sikute oOpilaste vahel.»

Et individualiseeritud 6petamise mit-
mesugused vormid levivad iitha enam
Ameerika Oppeasutustes, alates madala-
matest ja lopetades korgemate asimete-
ga, peab Southsworth vajalikuks poorata
individualiseeritud Gpetamise probleemi-
dele erilist tdhelepanu tulevaste Opetaja-
te ettevalmistamisel pedagoogilistes Op-
peasutustes. #

Oma artiklis «Mudel Gpetajate etteval-
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mistamiseks individualiseeritud opetami-
se jaoks» (7, lk. 249—258), esitab Souths-
worth niisuguse ettevalmistuse liksikasja-
liku programmi. See koosneb reast
«kompetentsuse aladest», millega &ppe-
asutus peab varustama tulevasi opeta-
jaid. Autor on iga niisuguse ala detail-
selt vélja téotanud, Anname nendest vaid
konspektiivse iilevaate, Opetaja peab
oskama:

1. Spetsifitseerida omandamise eesmir-
ke. Oma Gppeaine Opetamise programmi
ldbitdstamisel tuleb aine sisu korval for-
muleerida Gpetamise eesmirgid opilaste
kéditumise madistetes: a) missugused méis-
ted, printsiibid ja faktid nad peavad
omandama; b) missugused vilumused,
sealhulgas ka uurimistés ja omavalitsuse
vilumused, neil tuleb omandada; ¢) mis-
suguseid huvisid, motiive ja vélrtusi
kasvatab &pilastes kavandatud Oppetds;
d) missugusel méiiral nad opivad enese-
hindamist; e) missuguseid kollektiivseid
vilumusi kujundab planeeritud Oppetdo
jms,

2. Hinnata seda, kuidas Opilased saavu-
tavad seatud eesmiirke. Opetaja peab
valdama vaatluse, hindamise, interviuu
Jja testimise meetodeid, kindlaks maééra-
maks seatud eesmirkide saavutamist
Opilaste poolt (teadmiste omandamine,
uurimis-, omavalitsuse ja enesehinnangu
vilumuste omandamine, iildine arengu-
tase, kollektiivne kéitumine).

3. Diagnoosida iga o&pilase isedrasusi:

a) hinnata &pilase intellektuaalseid ise-
drasusi; b) hinnata opilase iildist tervise
seisundit, meeleorganite  seisundit ja
motoorset arengut; c¢) hinnata opilaste
emotsionaalset seisundit; d) hinnata opi-
lase sotsiaalseid hoiakuid ja sotsiaalset
kditumist; e) analiiiisida Opilase kedust
ja sotsiaalset miljséd ning selle moju te-
ma Oppetoole,

4. Diagnoosida raskusi, mis Gpilastel te-
kib Sppematerjali libivatmisel ja kind-
laks médrata nende raskuste pohjused,
5. Delikaatselt suhtuda igasugustesse
normaalse kéditumise hélvetesse, mis ma-
nedel &pilastel esinevad, ja osata selgi-
tada nende pdhjusi. Olla tdhelepanelik
opilastevaheliste konfliktide tekkimise
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suhtes, selgitada nende pohjused ja soo-
dustada nende kdrvaldamist,

6. Tdmmata &pilasi endid kaasa Oppetod
planeerimisele, raskuste uletamisele, mis
Oppimisel tekivad, ja opilastevaheliste
konfliktide kérvaldamisele,

7. Omandada tébkogemusi dpetajate bri-
gaadides, kus igale liikmele antakse te-
ma individuaalsetele isedirasustelé koige
sobivam osa (kogu brigaadi kollektiivse
vastutuse juures t86 tulemuste eest),

Pole raske mirga‘a, et eranditult kéik
«kompetentsuse alad», mida Southsworth
soovitab tulevaste Opetajate varustami-
seks individualiseeritud Opetamiseks va-
jalike teadmiste ja vilumustega, kuulu-
vad nende psiihholoogilise ettevalmistuse
valdkonda, réhuasetusega Opilaste indi-
viduaalsete isedrasuste véljaselgitamisele
ja arvestamisele,

Southsworthi jérgi erineb individuali-
seeritud opetamine pohimétteliselt indi-
viduaalsest Opetamisest, mida praktisee-
riti juba antiikajal, Uksikuid juhtumeid
sellest on sdilinud ka meie péevil laste
kooliks koduse ettevalmistamise kujul,
mahajiddnud Opilastega tehtava eraviisi-
lise jdreleaitamise ja tjuutorluse kujul,
mida ténini praktiseeritakse Inglismaa
privilegeeritug tlikcolides Oxfordis ja
Cambridges. Sellest erinevalt kasutatak-
se individualiseeritud dpetamise mitme-
suguseid vorme &ppetsé organiseerimi-
seks kooliklassi tingimustes, mis 14h-
tub tavaliselt «keskmise lapse» kontsept-
sioonist ja mis kisitleb individuaalseid
erinevusi pigem kui ebamugavust, mis
tuleks kui mitte likvideerida, siis vihe-
malt miinimumini viia, Missugused on
siis individualiseeritud Opetamise teed
nendes tingimustes? Pohiliselt pakutakse
jdrgmist,

h

OPILASTE RUHMITAMINE

“

Kiisimuse esimeseks lahenduseks on &pi-
laste riihmitamine vanuse jdrgi. Niisu-
gune rilhmitamine niis olevat mitte ai-
nult kéige demokraatlikum, vaid ka




klassi iihtlast koosseisu tagav. Kuid pea-
gi selgus, et lapsed arenevad ja kiipse-
vad erineva tempoga, et iiheealised eri-
nevad oluliselt individuaalsete andmete
poolest, eeskitt omandamisvdime poolest.
Siis tekkis idee komplekteerida kooli-
klasse voimete jirgi. Sel eesmirgil ha-
kati mitmetes maades, esijoones USA-s
ja Inglismaal, klasside komplekteerimisel
ulatuslikult kasutama kurikuulsat néita-
jat 1Q. Niisuguse komplekteerimise pu-
hul tekib koolis omapédrane intellek-
tuaalne hierarhia: lapsed korge IQ néi-
tajaga, kes kuuluvad enamasti elanik-
konna keskmistesse ja korgematesse kih-
tidesse, kontsentreeruvad klassidesse,
kus valmistatakse dpilasi ette korgema-
tesse Gppeasutustesse astumiseks; ma-
dala I1Q-ga lapsed, kes enamasti périne-
vad elanikkonna ‘vaestest kihtidest ja
diskrimineeritud rahvusvidhemustest,
saavad aga piiratud hariduse, millest
piisab té6tamiseks vaid massielukutsetel.

Niisugune klasside komplekteerimine
1Q niitajate jérgi kutsub oma antide-
mokraatlikkuse tottu esile rahvamasside
iiha suurema nérdimuse, aga ka prog-
ressiivsete  teadusringkendade tdsised
vastuviited, kes on tdestanud oma uuri-
mustega kriteeriumi 1Q paikapidamatust
ja ebateaduslikkust. Thurstone ja Guil-
fordi toodega on veenvalt tdestatud, et
intelligentsusel on kvalitatiivselt erine-
vad tunnetusméditmed ning seepirast ei
saa teda viljendada iihtse kvantitatiivse
niitajana. Seepérast pole dige tuletada
intelligentsuse niitajat, ilma et analiiii-
sitaks testi ja iga iilesande Gigeks lahen-
damiseks vajalike konkreetsete intellek-
tuaalsete vbimete sisu. Katseisikud, kes
on saavutanud iihesugused IQ niitajad,
voivad oma vaimsetelt voimetelt iisna
oluliselt erineda. Peale selle on kordu-
valt toestatud, et niditaja IQ pole muutu-
matu, vaid voib Gpetamise ja kasvata-
mise ajal iisna oluliselt muutuda.

Ja 16puks peamine: klasside komplek-
teerimine I1Q néitaja jargi pole pdhjen-
datud ka sellepérast, et selline komplek-
teerimine vihendab individuaalsete eri-
nevuste amplituudi niiviisi komplektee-
ritud klassides vaid tiihisel mdiéral. See
toimub sellepdrast, et individuaalsed

erinevused eksisteerivad mitte ainult
Gpilaste, vaid ka igal Opilasel erinevate
ainete puhul, Véilja arvatud védhesed
opilased, «libi viiemehed», aga ka need
vihesed, kes jduavad halvasti edasi koi-
kides ainetes, avaldab enamik Opilasi
erinevaid vOimeid erinevate Oppeainete
omandamisel.

Nagu nditab Powell oma artiklis «Indi-
viduaalsete erinevuste olemus» (7, lk.
102—106), ei arvestata katsete puhulluua
homogeenseid rithmi mingi {iksiku in-
tellektuaalse kriteeriumi pohjal, iitleme
niiteks lugemisoskuse pohjal, individu-
aalseid erinevusi lugemisvilumuse iiksi-
kutes komponentides: lapsed, kellel on
lugemises iihesugune iildine néitaja, eri-
nevad 75—=80% wvorra iiksikutelt kompo-
nentidelt, mis sellesse oskusesse kuulu-
vad.

Eeléeldu pohjal saab selgeks, et min-
gisugune oOpilaste riithmitamine ei likvi-

deeri individuaalseid erinevusi loodud
riihmades.

(Jdrgneb.)
& =
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B NMOMOLLb YYUTENHO
PYCCKOIO S3bIKA

A, R T e
ECERRRTTs)

BHEKNACCHAS
PABOTA

0 PYCCHOMY
A3bIRY —
YOMEXH H
POBEMb

_—

XEREMM BYSHOBA

YuebGa Ges sBeaxoro NPUHYHIEHNE, 10
CODCTBEHHOIT MHMLIMATHEE, AaeT caMmble
Xopomue pesyabkTarbl. Yenoser zano-

MyuHaer GBICTPO M OPOYHO TO, YTO eMy

HHTEPEeCHO. OTH MAealbHbIe YCIOBMA
NpelocTaslgeT y49eHMKaM XOpomlo Io-
CraBleHHad BHeKJaccHas pabora. Bor

TIOYEeMY OHA B Jlese 06YyYeHMA PyCCKOMY
ABLIKY MMeeT He MeHbIlee 3HadeHHe,
JeM patoTa Ha Ypoke.

PaccMoTpuM, Kaxk BeleTca BHERIACC-
Hag pabora no pycckoMy Asbiky B
XapblockoM u Paksepeckom pajioHax mu
B ropopax Tapry u Koxrana-fpee: gakoii
TIOJNIOFUTENbHBIL ONBIT MMeeTess 1 Kakue
npobieMel elfe Hano Oyner pemnTs.

Kpymenu

Kpysxrn pycckoro asnika max ofiHA wu3
dopM BHeRIaccHON pPaBOTL MONLIYIOTCH
BCe MEHBIIeHl W MeHBIIeH TOnyIapHO-
crpio. B Xapwiocxom pajtoHe, Hanpu-
Mep, MMEeTCH KPYyHOK Juilb B Caxy-
croit u Ilayuxiomackol 8-nerwHeil MIKoIe.
Ilowemy ixe BO MHOPMX mIKoTax HeT
Kpy#Ka, XOTA RamACMYy HCHO, YTO B
MHTEPecax BoCcnMTaHMA ¥ o0y4YeHUS BCH-
Kasg pafora AONIKHA BECTHMCH CHETEMa-
THYECKK?

Xopotrto  paGoTamougiii KPYMOK pyc-
CKOr0 A3blKA AJNA WIKOABI — Kiag. Ho
HYy#eH y49uTenb, HaLeIeHHBLIL Aapom
oblienns, ofasHmus, 0by1aaoNMiT My2BI-
KANBHBIMM J1 PEIKMCCEPCKMMM CIIOCOSHO-
craMu. Takoil uesioBex moxer obsenm-
HHMTbL BOKPYT ceba y4YeHMKOB M obecre-
“UTh COAEPRATeNbHYI0O u OH MBJIIEHHY 1O
paboTy Kpy'KKa B TeueHme BCEro yyebH-
Horo rozia. Ho He B mammoi mxomne ume-
€TCA TaxKoll YUUTedb. YUUTeIL e, He
obnananouinit Tak M TajlaHraMu, naske
ecan u Gyper A06pOCORECTHO CTapaThed,
HE YAEepPKHUT BOKPYT cefs 4YIeHOR KDY -
KA B Halle BpeM#, KOTAA YYEHMKR TAK
SAHAT M MMEeT Tag MHOTO BO3MOMKHOC-
Tel MHTepecHO TPOBOJMTE CBOM JOCYT.

Jlyymre yi, B Takom cay+dae, He guec-
KPeAUTUPOBATE yauTens HeydadHoi

764

REi B LY S e e



Kpy»KKoBOM paboroii, mycTs Jenaer
«Cny4alHyo», Kak IPUHATO TOBOPUTE,
paboTy, T. €. MPOBOAMT IKCKYPCUM, Beue-
pa, KOHKYpPChI, BMKTOpMHBI M T. A. Ha
3T0 KaMABLIM criocofeH, M1 B TAKMX «CHay-
YyafiHBIX» MEpPONpUATHAX YHEeHMKM BCer-
fia ¢ YAOBOJBCTBMEM YYacTBYIOT.

XoTsa pymaercda, dYTO HE Tak Yy M
cayuaiiael o™i copmbl paborsl B reue-
Hie Toja TAaKMe BHEKJacCcHblE Mepo-
NPUATHA TIPOBOAATCA B KaM[ol IIKOJe
NOBOJBHO HaCcTO ¥ OXBaThIBawoT 00Jb-
IIoe KoJAMuecTsO yueHuwos. Hooddu-
LHeHT MoJe3Horo AelcTBMA Takux (hopM
paborbl, HECOMHEHHO, BBRIIIE, YeM KpYyHi-
Ka, oxsareigaronlero 10—12 yYeHMKOB-
BHTY3MAaCTOB.

Horxypcel, BeYepa, BSECKYpeUH M JIpyrue
BUJBI BHERJIACCHOI PaboTsl

KOHKypChbl 3aChHy:KeHHO CTajM OAHOM M3
caMbrx TONYJIApHBIX (POPM BHEKJIACCHOM
paborsl B mKonax. OHM DPUBJIEKAIOT
fOoNBNIOS KOMMUECTBO YHaCTHMKOB M €Ie
Gonbllle chaylIareiei-bHolielbIIMKOB, CTa-
HOBHCh, TakuM o0pasoM, 3aMeTHBIM CO-
OBITHEM B MMM3HM LIKOJbL

OHFBIYHO YCTPAMBAOT KOHKYPC JerJa-
MaTOpOB MM e KOHKYPC Ha Jy4LIero
3HaATOKa PYCCKOT0 A3BIKA.

Tax, IIapuyckaa II cpepHaAa HIKoIa
nposesa Ha PYCCKOM fA3bIKe KOHRYPC
oparopoB. B TapryckMx IOKOJaX CTanu
yeTpauBaTh KOHKYDPC A IecATHMHKIacc-
HUKOB Ha JyYIlero 4Tela PYyCCKOM mos-
aun. B Rammoit mxose roposma Tapty
closKuaces ceos ccobas TpaaMiunAs npo-
BefleHMA 2THX MeponpuaThi. MX onkIT
AOCTOMH JeTanbHOoTo M3ydeHud M pac-
TpocTpaHeHMs Cpefi yUMuTeNell PYCCKOTo
AzblKa Halleil pecnyOamKn.

CylIecTBeHHYIO TOMOIIL B TIOATOTOBKE
M TIPOBEAeHMM KOHKYDCOB OKA3EIBAIOT
yayuTeNA-neHCUMOHeDbl, NPHUBJIEKaeMble K
aroit paGore B paze mIxoa ropoxa Tapry.

Yame HaL0 NPOBOJAMTL palioHHbLIE KOH-
Kypchbl Kax [AJaA y4daluXcs Crapmux
KJAccoB, TAK M AnA ydaumxes IV—VIII

kiaccos. iHemnarenbHo, 4TOGHI palioHHEIE
KOHKYPChI TPCBOAMIMCEL  CHCTeMaTHde-
CKM B Te rofbl, KOIZAa He NjaHMpyercdA
nposeeHue pecrnydnMKaHCKOro KOH-
Kypca.

Bo MHOCMX INKOJax Crany Tpajumei
aHM, HeAemy, MECAYHMKN PYCCKOTO A3bI-
Ka, a B | cpeaneit mxosge ropoga Koxr-
na-fpse 11 dersepTs yuebHOro rojga —
ueTBepPTh pYyCckoro sAsbika. Bo  Beex
Kjaccax, HauuMHasg C YeTBepTore, IpoBO-
IMIMChL KOHKYPCBI JIeKJaMaTopoB Ha
remy: «Mosa poauHA B TBOPYECTBE COBET-
CKMX TIOBTOBY,

14 pmerabpsa Bce IX, X n XI rnaccsl
NUCcady KOHKYPCHOe couMHeHue o Poun-
He 1 KoMcoMone. ABTOpBI JYyHIUIMX COYM-
HeHMil TOJy4uaM Harpaabl. B crapmmx
RJlaccax NpPakTHKYeTCH poBeleHue
nonuTHGpOPMAaKM Ha PYCCKOM #A3bIKE.

Beuepa pyCCKOro A3blKa MPOBOAATCA B
KaXJ0il IIKoJNe, HO HEeNOCTATOYHO YHe-

Jfercs BHMMAaHMA  HAa OpraHusanuio
Be4epoB APYMKOBI € yYEHMKaMM COCesi-
HUX pyccknx mroa. IloJouTenbHBIM

npuMepoM B 9TOM OTHOLIEHMM Moryr
cny:uTh mWKonbl rop. Hoxrtna-fipee, a
Takyke Tamcanyckas cpeiHAsa IIKOJA,
rfie KJaacchl € BCTOHCKMM HA3BIKOM 06y-
weHMA YCTpaMBAlOT COBMECTHble Bedepa
caMoJeATeNbHOCTH C KJjaccaMu C pyc-
CKMM HA3BLIKOM OOyYeHMs CBOeil HIKOJbL

Bce fonee IIMPOKOE pacrnpocTpaHeHue
MoNy4amT LIKOJbHbIE (hecTMBaANM BPYyH-
6bl HAPOIAOB C y4HacTHMeM YYEHHMKOB M3
oparckux pecnybmuk. OnelT npoBegeHUA
TaKMX MeponpuATHil uMmeerca B Tana-
ckoit I cp. mKojae, 8 Paksepeckoit 1 cp.
HIKOJIe M B APYIMX IIKOJax PecnyoanKu.

dectupanu ApPY6LI  NPUBAEKAOT K
VY9acTMI0 BECh IIKOJBHBIN  KOJJIEKTHUB.
Oun TpeBGywdT AOAT0 M NPOAYMaHHON
MOArOTOBKM, HO 3TM YCHUIMA UIKOJ OI-
pasabipaior cebsa. Ilocne TIpoBeAeHUs
Kayoro TAKOT0 MeponpMATHA OTHOIIe-
HHMe YYeHMKOB K M3YYEeHMI0 PYCCKOro
A3bIKA BaMETHO MeHAeTCA, TaKk KaKk OHM
Ha coOCTBEHHOM OIBITE YDexjaloTcs B
BAjKHOCTM M HeoOXOoAMMOCTH 3HaHUA

T e TP A e A B
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A3bIKAa B Lendgx obmeHus. Cnosa yumn-
TeJIA O PYCCKOM A3bIKE KaK O CpejicTBe
MeMHHAIMOHANLHOTO OfINeHMs noaTBep-
HAAIOTCA JUMUYHON NPAKTHUKON, B3aBA3bI-
BaWOTCA APYyMKeCKMe OTHOLIEHMA C MOJO-
ZelKbI0 APYTON HANMOHAIBLHOCTH, YCIelll-
Hee IIPeofloIeBAIOTCA  ABBIKOBble Gaphb-
ephl.

B Paxpepeckoit  IIKome-MHTEpHaTe
BCTPEY) ¢ y4YeHuMKaMu OpaTckux pec-
nyoaMK  ONpefeNsior HanpaBieHue U
XapakTep BCeil BHEKJIACCHON paGoTel 1o
PYCCKOMY s3bIKY. 374 IIKOJA MMeer
AaBHHEe TPaIMLMK APYy¥OBI CO IIKOJIAMMU
Jlennurpana, Mockesr, Kpacuoropera
Tlckoeckoit obnacru, Jlarsuy, JInTBEL

Excerosno B Havame fexkabps B IIKoJe
ycTpausawTca AHM Apy#OGel Haponos. B
9TOM MEPONPHUATHM YYacTBYIOT Hejera-
MM yYallUMXCAd TOPOJOB, € KOTOPBIMM
IIKoJIa MMeeT IPYyMEecKHue CBAIM.

B 1974 ropy aro MepompusTiHe GLIIO
noceAeHo  30-neruio ocBoGOM IeHMa
OcToHun. Cocrosnace BOJIHYIOIIAA
BCTpeda NPEeJCTABMTENE Tpex HNoKoJje-
Huit. Yyennr IX xmacca BBICTYIIMI €
PeYbI0 Ha pYyCCKOM #A3blke. Ofasarenb-
HOJM COCTaBHOII YACTBIO TAKMX TODKEeCcTs
ABJIAETCA GOMBINION JUTepaTypHO-Myahl-
KalbHBII MOHTAM Ha DYCCKOM H3LIKe,

«9IT0BBI MOATOTOBMTL TAKOi MOHTAN
HYJXHO IPOBECTM OKONO 25 pereTuimii
BO BHEYPOYHOE BPeMfA», — TOBOPUT y4u-
TENbHUIA PYCCKOrO A3bika PaxBepeckoli
mMKoNbI-MHTEepHara A, Muxkman,

C 14 no 16 uions 1975 roma 6BIn chec-

THUBaNb Npy’KObI HAPOMOB, IOCBAIIEH-
HBUI  TPUAUATHIETHIO TOBefbL.  DToT
thectuBans zamyman MHTEpPecHO: 3KC-

Kypcusa no mecram Goes B Pakeepeckom
DaliOHe, TIPOBefeHMe COPeBHOBAHIL no
crpeanbe, marepn B Baiinonosa, komiepr
aHCaMOJIA BeTepaHoOB EBOMHLI «Bpartba
O OPYMKHUIO» 1 MHOTOE JpyToe.

B mxone mocroguano MJeT MOATOTOBKA
K O4epenHON BCTPEYe MAM MPOBOAMTCH
KOHKYPC Ha IIPaBO y4aCTBOBATL B noezn-
ke K Apysbam. Tag, Hanpumep, B sToM
yuebHoM TroAy mnpoBoaMICH KOHKYPC 110

ueropuu Mockebl M mobepureny mosy-
Huau npaso noexars B Mocksy., Ipu-
MepHO ABAa pasa B MeCsill BbLIIYCKaeTcH
creHy cororpacduit o BeTpeuax c Apy3b-
aMu. Yaermurn IX—XI xjaccos rorTo-
BATCA ObITh TI'MAAMM 10 palioHy M mo
Tanauny, 4T0651 NPOBOAMTL IKCKYDPCHI
¢ rocramu. Paksepeckas IKoa-uHTEepP-
Har u MockoBckasn 15-as IIKoMa-MHTEP-
HaT ofmeHusawTcA pedeparaMu o poji-
HOM Kpae., VYYeHMKM-pakBepensl nu-
WyT 0 CBOEM pajoHe, MOCKBUYM — O
Mockse u ITopmockosbe. IIIKOABI Baa-
UMHO OOMEHAJMCh yiKe NATHAAATLIO
peceparamu. DOra pabora Oyaer npo-
AOKEHA M B CHEAYIOMIEM y4efGHOM rofy.

IToaroToekoit M npoBexzeHmeM Beex
9THX BCTped, ecruBaneil, OTBETHBIX
EM3UTOB, KOHEYHO, 3aHMMAaeTCd Bech

KOMIeKTHB IIKONbL, He ywmanas sacayr
APYTMX, XO4YeTCH OTMETHTb DHTY3MA3ZM It
OrPOMHBIA BKJIaA B 8TY paoTy y4muTelb-
HMIBI DYCCKOTO fsblka PaxkBepeckoi
IIKONBI-MHTEPHATA A¥ize Murman,

YuuTens MUYT HOBble hOpPMBI pabo-
Tul, B PaxBepeckoit III cp. WKoJe, Ha-
npumep, yqaummeca X kxacca ¢ yrayo-
JIEHHBIM M3YYeHMEeM PY¥CCKOro A3LIKA
(mpencpasarenenuna C. AKumoBa) yua-
CTBOBAJM B CMOTpe arMTopurag ¥ Aajiu
OOJHYH [POrpaMmMy Ha PYyCCKOM SA3bLIKe,

B Paxeepeckoit 1 cpefHeli mxome coc-
TOAJNACE y4YeHMYECKAA KOH(epeHUMA, HAa
KOTOPOi BBICTYIATM KAk U3BECTHLIE B
pecnyGnmke mnpemopaBaren BYZoB i
HaydHble paboTHMKM, TaK M YYEHHKMN.
Bo Bpems xondepenumn paborana u
CeHIIMA DPYCCKOIO HA3BLIKA M JMTEPATYPSI,
The Caylllany JIEeKUMIO Ha PYCCKOM A3bI-
Ke mpenofaearend TananuHckoro mepa-
POTMYECKOr0 MHCTUTYTA MM, D3, Buabne-
Kananaara uIodoruyecKux Hayx B. H.
Hepepaunosoit «JInpuxa JepmoHTOBA W
€e MCTOKM» Bbum szacaymansr rake
AOKNaZbl y9EeHUKOB: «Pyccrue HapoAaHLIe
WIYTKM 1 3arajkm» (KOJJeKTHBHAS pa-
Bora V—VI g, «OTrpaskeHue ycuosuit
HH3HM M BBIVIAOB HApOJa B BCTOHCKHUX
M PYCCKMX IIOCJTOBMUAX» (KOJMJIeKTUBHAL
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pabora X xi.), «Pycckuii A3bIK — HA3LIK
MesKHanyoHansHoro obmenuda» (XI KiI)
u «Jlupura C. Ecermna» (XI ra.).

YYeHMKM OTHECIMCH K COCTABJIEHMIO
CBOMX JOKJIAOB ¢ GOJBIIOII OTBETCTBEH-
HOCTBIO,

IIposeienne DKCKYPCHMII 10 Jurepa-
TypHBIM MecraMm IIckoBcroii ofjactu, B
Jleuunarpan, Bpecr u T. A. CTajgo yxe
Tpaguuanelt. Tak, Hanpumep, YUYeHMKH
IX KJjaccoB HIKOn rop. Pakeepe BecHOi
eanar B JleHuHrpax, X KJIacchl — OCeHbIO
obasarenbHo mnocemamT Muxainosckoe,
Pazymeercsi, 9KCKYPCHUAM IIpefllecTEyeT
NoATOTOBUTENEHAA paboTa, a Marepuanbl
SKCKYPCHI MCIIONB3YIOTCA B JaJbHEel-
ImieM Ha YPOKax M BO BHEKJACCHOW pa-
bore. Ilocne SKCKypcuM 0OQOPMIAIOTCA
COOTBETCTBYIOUIME  anbGoMBI, CTeHJbI
MIIM CTEHraseThl,

B cefaM ¢ nepexojoM IIKON Ha Kabu-
HETHYI0 CHCTEMY MPOYHOE MeCTO BO BHe-
KJIaccHOM pafore Ha4YMHAeT 3aHMMAaTh
odopmiIeHue CTeHAoB B KabmHerax pyc-
cKoro fA3bIKa. XOPOIO IIOcCTaBjeHa 3Ta
pabora B Taptyckoit VIII cpexHei mxo-
ne n y yuumrensHuubl A. Tammemse B
Paxpepeckoit I cpemneii mxone. OcHos-
Hafg TeMaTHKa CTeHAOB CBAZaHA Co 3Ha-
MeHaTelbHBEIMM NaTaMM, C JKM3HBIO M
IeATeNbHOCTHIO IIMCATENeH, TBOPYecTBO
KOTOPBIX uay4daercd. IIpencraBaser
uHrtepec pabora, C KOTOpPO¥ HaM yHaa-
JI0Ch TIO3HAKOMMTBCA B PiHKcKOn 25-i1
cpefHei MmKoge. YuurteneHuna A, B.
Jlanca Kad gy Helealo BbINycKaeT MH-
dopManyoHHbBI GlONneTeHbk NOj PYOpH-
Koii: «CoBeryeM Ha 3TOM Hejele MOYM-
TaTh...

IIOCMOTPEeTE B KMHO...
MOCMOTPETE II0 TEeJNeBHMAEHMWIO...
necaymarb o pagmo...»

OTHUM YUUTEJIBHMIIA CTUMYIMpYeTr yde-
HUKOE K LeJeHanpasieHHOMY  TIpO-
cMOTpRY TNepefad, CAyMIaHMIO MY3BIKH,
YTeHMIO TaseT M KypHamoB. B Toit Ke
UiKoJe B KabMHEeTe pyccKOro A3blKa Ha
BUAHOM MecTe BMCHUT «HaneHpmaps 3Ha-

MEeHATeNLHBIX JAaT»,
e Kamyo Hejedmo.

YHeHUKM € YHIOBOObLCTBMEM odOopMIIA-
I0T CTEHJbI, 3HAs, YTO BTHM DSKCIO3MILMI
NPMBIEKAOT BHMMaHMe Beex. BamuHo,
4yrodbl MarTepMajgkl Ha CTeHjax daule
MeHAINCH, garie 9KCIIOHMPOBAINUCH
HOBBIE M CBEXM{Me MAaTepHMalbl.

CreHraszeTbl HA pPYCCKOM HA3LIKE, KaK
MPaBUiIo, MB3JAIOTCA TI0 CIy4Hal Mecdd-
HHKAa, (becTMBaNsd, 3HaMEHATENIbHBIX JarT.
OHM ohoOpPMIAIOTCH KPaco4yHO, HO TIOAB-
nAwTca 1—2 pasa B roja. 3acuayiusaer
BHuUMaHuA paGora yumrenein Tapryckoit
II cpenHeif IIKOMNBI, TJle PeryJAapHO BbI-
NYCKAETCA [Be CTeHraserbl HA PYCCKOM
A3blke. OITHM CTeHraseTbl 3HAKOMAT C
yAauyHBEIMM TBOpHecKMMM paboramm yHa-
LIMXCS, C YAaYHBIMM MEpeBOJaMM C pyc-
CKOTO fI3BIKA HA BCTOHCKMM M T. J.

0DHOBAAEMEI TaK-

Bo Bcex mrkonax XapbXOCKOr0o palioHa
VYMUTeIA OpPraHMavioT Nepenucky Ha
PYCCKOM fA3BIKE C y4YeHMHKaMM OparceEux
pecnybmui. B PaxBepeckoil IIKoJe-MH-
TepHaTe yHeHMKM  CTapIIMX KJaccoB
IIOMOTAlOT MJafmnM B OPraHusainum u
Hana'kKMBaHuM nepernucku. JIBa pasa B
MeCHIl B 3TONH WIKoJe OOHOBJISAETCA CTEH[
«IIncbMa fpyseli», BHAKOMALIMIT BCexX
yYaluMxcs IIKOJLI ¢ MHOTOYMCIEHHONM M
pasHoOOpAas3HOoM KOPpecnoHAeHIeln. ITo
unMeeT GoJsbllloe TI03HABATENbHOE M BOC-
TMTaTesnbHOe SHAYEHME,

BaerJaccHOe YTeHUE

BHeKJacCHOe HTeHue HeofX0AuMo Npo-
BOMTL CHCTEMAaTHMYECKM, DTO MPOMMCHAS
ucTuHa. B CBA3M C BBEJEHMEM B CTap-
MMX KJIaccaxX HOBBIX  YCJIOMKHEHHBIX
nporpaMm ¥ Y4YeOHMKOB IIDMBLIYHAs
cucTeMa MPOBElEHNMs YPOKOB BHERJAacC-
HOrO YTEeHMA B HEKOTOPbIX MIKOJIax mo-
marHysiack, Celgac HeT BO3MOMKHOCTH
OnNMH YpOK B HENEeNi0 IIOCBAIIATE pas-
BUTHIO PeYM Ha Marepuajie BHEKJIACC-
HOrO YTeHMs, KaK BTO Jenaloch paHbllle,

Bosck neperpyark YY9eHMKOB, HEKO-
TOpBLlE YYMTENs COBCEeM IIepecTaly ja-
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BaTk Martepual JAJfA BHEKJACCHOTD HTe-
HMA, HEe NPeAyCMOTPeHHLI IporpaMMoil.
Ha npaktnke mnomyuaercs, uto 8 IX,
X n XI xi1accax B TIepBOM MOJIYTORMK
y4eOHbIi MaTepMan HaMHOIO CJO#{Hee M
nporpaMma bHollee meperpyeHa, HeM BO
II nonyropmi. CaepgosaTenbHo, Bo II
NOAYTOOMM  MOYMKHO yienaTe Goabllle
BHMMAaHHA BHEKJIACCHOMY YTeHMIO,

Yro unurath?

B rapryckux mkonax kabGuHeTBI pyc-
CKOro fA3biKa WMeT Oubamoredxu, B
KOTOPBIX OTODpaHb! JOCTYIIHLEIE TI0 A3bLI-
KY TDOM3BENEHMA PYCCKMX I[ycaredieii,

JOKYMEHTANbHbIE pacCKasbkl 0 MHIHU
3aMedYareNbHbLIX JIIOAEH, a TakMe raserbl
M EypHaabl, DBubinnoredxmu emeromHo

nononHAwTeda, B VIII  cpepmeit mikoze
(yanrensuuua A, Kproxosa) Marepuan
M0 BHEKJIACCHOMY YTEHMIO Dacnpeneis-
€TCA TI0 TeMaM B MHTepecaxX. ero JaJb-
HeMIIero MCHoNb30BaHUA JJIA npoBene-
HMA KOJNIEKTMBHBIX (ecell Ha Yypokxe.
Hanpuwmep, nawores TeMbr:

1. B mu3HM BCernga ecrTh MecTo nojg-
BUTAM,

2. Korpa uy:xHa cMenocTs?

3. PasMBILIeHMA Y BEYHOTO OrH.

4. HocTuieEua B HayKe, TexXHMKe
T,

Bo mHorMx mkomax mema c noGopom
JIMTEPATYPEl TI0 BHEKJACCHOMY YTEHHIO
oberoar xXyme. Kamasni yumrenb Bbibu-
baeT MmMarepuan IJd BHEKJACCHOTO YTe-
HUA MO CBOEMY BKYCY M YCMOTPEHHIO,
Auraror raserel or «IIMoHepckoit npas-
Abl» 1o «Tpypa», mypHansl or «Myp-
suakn» Oo «OroHbka», pasHble cly4daii-
Hble KHMIM, MMEIONIMEecH B MOIKOJAaX.

Beccriopro, Hano 6mumio 6o YIOpARo-
4uTh pabory ¥ moaSop MaTepMaloB o
BHEKJIACCHOMY dYTeHMIO. [Jla 1 meTomm-
HecKn Jerde M acddexTHBHEe NTDOBEPATH
BHEKJIACCHOE YTEHME, eCcIM Bech KJace
MHUTACT OAMH M TOT e TekcT. Mmewo-
madcs «KHUra [ BHeKJacCCHOro HTe-
HuA» s X K. He YIOBJETBOPHET Ty~
Y€l NoTpefHOCTH B CNpPABOYHON meK-
CHMKE, TaKk KaK OHA COCTaBJEHA M3 Mpo-

M3BeeHNiI pycckon kaacemrn XIX mBeka.
ToroBamasgcAa K BbIXOAY KHMra s
CTAPIIMX KJACCOB M3 IIpPOM3BEeleHUMI
Hay4yHO! aHTaCTMKM, OGJerYuT IoJjo-
senne. Ho ects ocuomaume npeanoaa-
TaTe, HMTO M OHa OyAeT opHOooGpaszHa mo
npobieMaTHRe 1 JeKCHKe.

YuuTena MedraldT o0 cOOpHMKE pac-
CKa30B COBPEMEHHBIX COBETCKHMX AaBTO-
pos. Ilyckait 6Bl pacckasoB OBLIO MO-
Boablle, pasHBIX N0 CTHUIIO U npobneMa-
THKE, M 00A3aTelbHO HeajanTUpOBaH-
HblX. IlpakTuka farcsepecxoﬁ 1 cpenneri
MKOIbl TMOKA3bIBaeT, HYTO yiKe Oojee
cuabHBLE IX Kiaace co BTOpOl yyeGHOi
HgersepTy, He roBopA o X un XI kiaccax,
BIIOJIHE CHpaBJAETCH, HalnpuMep, ¢ Ure-
HUeM pacCKasoB M3 MypHana «HOHOCTB»
Ges BCAKOM afanTanuyu ¥ Ge3 MCroib3o-
BaHMA [MOCTaTeliHoro cjopaps. JyMa-
eTCH, Tako¥ COOPHMK COCTABMTL He-
TPYAHO, a mone3a Gonlia 6bl OorpoMHasd,
M Ha mMHorMe roianl. M cnpoc Ha Taroit
COOpPHUE 6BLT GBI OrpoMeH,

B zakmouenne MoixHO cKasarb, YTO
BHEKJacCHadg paforTa IO PYCCKOMY #ASHI-
Ky B IIKOJNax pecnyGnMKM BefeTca He-
MaJmasi,

Xo"erca BepuTh, YTO ¥ B JallbHelenm
YOUTeNd OYAYT TPONOJIAKATH nobpkle
TPamuuui M BEOOMTL HOBbIe MHTEpPECHbIe
hopMBI BHEKIACCHOM paBoTsl.
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KOOLIEELNE KASVATUS

RAHULDAGEM
LASTE LIIKUMIS-
VAJADUST

Il

LIIVI JAANUS,
Sootaga sovhoosi lastepdeva-
kodu juhataja

Lapse tervise ja fiilisilise arengu peami-
sed kindlustajad on G&ige toitlustamine,
eakohane pdevareziim, virske Shk ja siis-
temaatiliselt korraldatud vdéimlemine
ning liikumismingud. Siiski jd#b ainult
tundidest-tegelustest viheseks, selleks
et lapsed omandaksid Oigeaegselt neile
vajalikud kéimise, jooksmise, hiippamise,
viskamise, ujumise, suusatamise jt. osku-
sed ja vilumused, et nad vdiksid oma
individuaalsetele voimetele vastavalt olla
osavad, kiired, tugevad ja vastupidavad.
Kui organiseeritud tegevustele ei lisandu
suunamist fiitisilisele tegevusele, eriti lii-
kumisvdimalusi vabal ajal, areneb laps
aeglaselt.

Liikumise fiisioloogiline toime organis-
mile on mitmekiilgne: lisaks fiiiisilisele
arengule soodustab liikumine aju varus-
tamist hapnikuga. R&0msas meeleolus,
tegutsev ja palju liikuv laps areneb pa-
remini, haigestub harvemini, pdeb hai-
gusi kergemini,

Eksperimentaalselt on uuritud laste
vidsimuse diinaamikat pHeva, nidala ja
aasta viltel, Sellest selgus, et visimuse
tunduv tdus aasta jooksul algas jaanua-
ris, kestis aprillini, seejdrel hakkas visi-
muse aste langema. Eri lasteasutustes oli
laste vidsimuse aste pdeva jooksul erinev,
see olenes liikumisvdimalustest ja -ak-
tiivsusest. Madala liikumisreZiimiga las-
teaedades suurenes tegevustel vigade arv
margatavalt ja vdhenes aktiivne tdhele-
panu. Korge liikumistasemega lasteaeda-
des oli vaimne téovoime lastel tunduvalt
stabiilsem. Tundide 16puks oli tdovoime
langus algtasemega vorreldes viheoluli-
ne.* Kinnitust leidis tuntud tode, et lap-
se organism, ka aju, tajub halvasti lii-
kumatust, liikumistarbe rahuldamine tdos-
tab vaimse {60 voimet.

Toesti, laste liikkumis- ja tegutsemis-
tung ja selle positiivne osa lapse arengus
on hésti teada, kuid sageli ununeb see
tegelikus elukorralduses ning voimaluste
loomise asemel pililitakse laste soove hoo-

* M. Golostsekina jédrgi. Vi. «Jomrons-
Hoe BocnMTaHue» 1972, nr. 9, lk. 32—35.

O S RN R R R o ey
769



pis maha suruda. Sageli algab selline
olukord kodust, kus viikese korteri, kiil-
ma poranda, ema ajapuuduse vms. tottu
lapse peamiseks kasvukohaks on wvoodi,
ka siis, kui imik juba hésti roomab ja
isegi konnib. Voodis on nende vanemate
arvates ohutu — laps ei saa iileliigseid
asju kiskuda, endale midagi kaela tdm-
mata, el vaja alalist jarelevalvet.

Tavaliselt ei saa lapsed ka lasteasutu-
ses viibimise ajal joosta véi on neil vi-
heliikuv tegevus, Paljuski on see vaban-
datav asjaoluga, et ruumid on viikesed,
rithmad iile tdidetud, puuduvad saalid —
seega pole tingimusi. Aga ka Sues viibi-
vatest lastest liiguvad vihesed, liikumis-
tung ja -energia on asendunud loidusega.

Sdérane olukord paneb tosiselt motle-
ma laste litkumisvaeguse probleemile ja
otsima teid selle lahendamiseks,

Eespool deldu tottu vatsime iihel dppe-
aastal todplaani laste liikumisvajaduse
rahuldamise voimalikuli rohkemal méi-
ral.

Ulesanne paistis esialgu oclevat raske,
isegi vbimatu tdita. Lastepdevakodu asub
hoones, kus kaheksateistkiimnele kolme-
kuni kuueaastasele 6ipiev kohalolevale
lapsele on magamiseks-mingimiseks-
sdomiseks kasutada 31 m? suurune tuba,
kaheteistkiimnele sdimelapsele 26 m? suu-
rune ruum. Ruume laiendada oli vdi-
matu. Tuli leida ja paremini dra kasu-
tada olemasolevaid voimalusi.

Esmalt tuli kasvatajatel pohjalikult
ldbi moelda, kuidas maksimaalselt ira
kasutada needki vOimalused, mis meil
on olemas, Selleks said kasvatajad ja
meditsiinided tilesande septembrikuu
jooksul lédbi tottada teemakohane kirjan-
dus, rakendada saadud motteid ja ideid
oma tods ja esitada (Oppeaasta 16pupoo-
le) tookogemuslik ettekanne.

Nii esitas liks kasvataja mirtsis peda-
googilisel noupidamisel ettekande «Laste
liltkumistarbe rahuldamisest ja reguleeri-
misest», teine kasvataja esines juunikuus
ettekandega «Suviseid liikumisvorme
lastele».

Lastepdevakodu meditsiiniode sai iiles-
ande esitada lastevanemate iildkoosole-
kul meie lastepidevakodu niidetel pohi-
nev ettekanne «Laste riietus ja tervis».
Pérast niisugust konkreetsete niidetega
(kuigi nimesid nimetamata) ettekannet
muutusid lapsevanemad meie noudmiste
suhtes tunduvalt tdhelepanelikumaks ja
tiditsid neid meelsamini.

Laste fiilisilise kasvatuse suunamine
pole moeldav nende elutingimusi ja ko-
dust kasvatust tundmata. Seetottu jii
kasvatajate ja meditsiiniodede iilesan-
deks lapse koduga tutvuda ja veenda
lapsevanemat Gigesti hoolt kandma lapse
tervise ning kehalise arenemise eest,

Lastevanematega vesteldes oli laste
fiilisiline areng seni kiill pdevakorral ol-
nud (néit. pdevareZiimi iihtsus, karasta-
mine, nakkushaiguste viltimine jne.),
kuid mitte laste liikumistarbe rahulda-
mise seisukohalt.

Pérast kodude kiilastamist otsustasime
lastevanemate mojutamist jatkata laste-
arsti kaasabil. Nimelt kontrollis lastearst
koos jaoskonnaarstiga viga tédhelepane-
likult laste riihti, lihaste toonust, kasvu
ja kaalu vahekorda, pbiavélvi kdrgust ja
rinnakorvi mahtu. Kokkuvdtte laste ter-
vislikust seisundist esitas arst lastevane-
mate iildkoosolekul (suuremas lastepiie-
vakodus on seda muidugi otstarbekas
teha riihmakoosolekul). Leidub vanemaid,
kelle arvates pole laps kunagi kiillalt
priske. Arst rohutas, et laps peab olema
normaalkaalus, mitte paksuke, kellel on
raske lilkuda. Nii ei olnud arst rahul
Leena fiilisilise arenguga — laps on lii-
ga raske, kohmakas, poeb sageli iilemiste
hingamisteede katarre, on lamppdidsuse
kahtlus, Peaaegu samasugune oli veel ka-
he sbimeealise lapse seisund, liiga ras-
keid lapsi oli aiarithmaski.

Iga vanem tahab oma last niiha ter-
vena, rodmsana ja tugevana. Seetdttu lei-
dis hea vastuvotu ka informatsioon meie
plaanide kohta: mida kavatseme eelseis-
val Oppeaastal ette votta laste tervise
tugevdamiseks ja liikumistarbe rahulda-
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miseks ning missugust abi me lastevane-
matelt ootame.

Kuid palusime ka igal lapsevanemal
endal analiilisida, kuidas veedab tema
laps kodus aega, kas see miidub tervi-
sele kasulikult.

Soovitasime voimaldada lastele palju
liilkumist védrskes ohus, lastega jalutades
arendada neis osavust, julgust, maastikul
orienteerumise oskust, oskust {iletada
looduslikke takistusi, balanseerimist jne.

A, tuleb emaga lasteaeda Ounaaiadir-
set jalgrada mooda. Radu on kaks: tks
korgemal, hésti kitsas, pdris vorktara
ddres, teine madalamal, laiemaks ja ta-
sasemaks tallatud. A. kéib iilemisel, kit-
sal rajal, hoidub olaga aeda riivamast,
vahete-vahel tuleb tal astuda, kiilg ees.
«Seal on libe, kukud,» manitseb ema,
kes peab teda vahete-vahel natuke jire-
le ootama. Lopuks katkeb ema kannatus:
«Konni ometi korralikult!» ja poiss
tuuakse laiale teele, kus ta tujutult hak-
kab ema kée otsas vantsima, pea norus.

E. isal on vist alati kiire, miks muidu
tBstab ta oma 2-aastast last neljaastme-
lisest trepist iiles ja alla, kuigi laps ise
suudaks seal astuda.

Kui palju leidub veel igapdevases elus
selliseid lihtsaid, kuid vanematest kasu-
tamata jidetud vdimalusi! Uks selliseid
on ka minguasjade ostmine arvestusega,
et need suunaksid last liitkuma: liikata-
vad voi jédrelveetavad korinad, nuku-
vankrid, ratastel loomad, kepphobused,
korvikesed, kandekotid, pall, hiipitsad,
tuulikud, muidugi autod ja teised soidu-
kid, kuid ka moningad lastele kohanda-
tud tooriistad — labidad, rehad jne.

Ka minguasjade ostmisel lastepéeva-
kodule oleme seda silmas pidanud. Mui-
dugi lisanduvad siia ka spetsiaalselt or-
ganiseeritud tegelused — liikumismén-
gud, muusikalised méingud, tantsud,
voimlemine, hommiku- ja virgutusvoim-
lemine. Kuid vidga oluline on laste ise-
seisev tegevus, soov lilkuda, omaalgatus.
Me peame seda soovi toetama ja selle
rahuldamiseks looma tingimused.

Hommikul on kasvataja iilesanne luua
rahulik ja reibas meeleolu eelseisvaks
pievaks. Sel ajal on soovitatavad siiZee-
lised ja ehitusmingud, hésti omandatud,
tuttavad didaktilised méngud. Kasvataja
jialgib, et koik lapsed, valinud méngu,
miingiksid rahulikult. Vanemad lapsed
voivad tdita mitmesuguseid tooililesan-
deid (abistada tundide ettevalmistami-
sel, puhastada lilli tolmust jne.).

Pirast hommikustoki, seega enne tun-
de, mis nouavad lastelt keskendatud té-
helepanu ja suuremas osas rahulikku
istumist, on vaja anda lastele vOimalus
liilkuda hiipitsatega, autodega, pallidega,
ronida jne. Enne muusikatundi voi eks-
kursiooni voib iseseisev miing olla védhe-
ma liikumisega.

Pirast tunde vajavad lapsed aktiivset
puhkust, mis véhendaks viasimust. Ak-
tiivse puhkuse mdiste sisaldab koiki fiu-
siliste harjutuste liike (litkumisméngud,
fiiiisiline 158, mitmesuguse liikumise
vormid), Viikesed fiiiisilised koormused
ei mdju lapse toovoimet suurendavalt,
kuid viga suurte koormuste efekt on
isegi kahjulik. Seega tuleb fiiiisilist koor-
must reguleerida. Selleks peab kasvataja
oma laste voimeid histi tundma.

E. on loid, viiheliikuv, teda on vaja
meelitada teistega kaasa jooksma, muidu
jddb ta rahulikult pealt vaatama.

M., vastupidi, paistab silma korgene-
nud erutuvusega, iileliigse kéarsituse ja
liikuvusega, Tavaliselt on just tema
hoogsate ja kidrarikaste lilkumismidngude
algataja, oma aktiivsuse ja entusiasmiga
tombab kaasa ka need lapsed, kel pole
erilist huvi fiiisilise tegevuse vastu. Kuid
peagi muutub M. {lildirmakaks, higiseks,
naerab ja rabeleb mottetult. Et viltida
niisugust {ilierutuvust ja {levdsimust,
peab kasvataja jélgima, et M. lilkumine
vahelduks rahulikuma tegevusega. Ka-
ristused ja karmus antud juhul ei ole
pohjendatud.

Laste iseseisev tegevus — mingud
autode ja pallidega, kiikumine, rongaste
veeretamine, keeglimidng jm. — on sport-
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likku laadi ja kbigel sellel peab organi-
seeritud litkumisméngude korval olema
oma koht.

Meie oludes oli niisugune liikumine
meeldiv peamiselt ménguviljakul, see-
pédrast tuli modelda, kuidas lapsed saak-
sid vdimalikult rohkem G&ues olla, kus
lisaks jooksuvabadusele on ka virske
6hk ja pdike. Médngudu on meil kiillalt
suur ja lounapoolse kallakuga. Seal on
pdosaid ja pdlispuid. Piisavalt on ka
ménguvahendeid. Laste iseseisvate kui
ka organiseeritud méngude juures torkas
aga silma, et need olid kiill mitmesuguse
sisuga, kuid tavaliselt iihe ja sama lii-
kumisvormiga — jooksuga. Viskeid, hiip-
peid, ronimist, pugemist tuli nendes viihe
ette. Hoopis harva kasutati palle, hiippe-
nodre, keegleid. Minguviljakul asuvad
ronimisredelid, pugemisréngad, pallivis-
kealused huvitasid lapsi liihikest aega
pérast kohaleasetamist. Selle pohjuseks
oli laste vihene suunamine ja juhenda-
mine, vahendite kasutamisel ei tiien-
datud Opitut uute elementidega, vi-
he &piti uusi harjutusi, Pirast konsultat-
siooni kasvatajaile ja kogemustega me-
ditsiinide todvaatlust teemal «Kasvataja
juhendav osa Guemidnguvahendite kasu-
tamisel» on olukord paranenud, kuid
rahul olla sellega ei saa praegugi.

Véib-olla seepirast, et {imbrus ja mén-
guvahendid on lastele liiga tuttavad ja
igapédevased ega paku neile pidevat huvi.
Oleme piitidnud laste méingule omalt
poolt lisada vahendeid, mis aitaksid iile-
val hoida nende mingurdému. Kui kas-
vataja maérkas, et viljakul asuv laev
hakkab unustusse jd@ma, andis ta lastele
madrusemiitsid ja binokli. Kohe ronis iiks
poiss, binokkel kaelas, néérredelit mas-
da iiles, vaatama, kas maa paistab. Pi-
rast ronisid teisedki, kes seni ei olnud
julgenud.

Kui méngu anti pilotkad ja maérgid,
tekkisid nagu iseendast luuremingud.
Pikkade hiipetega stosteti iihe poosa ta-
gant teise taha, roomati ja peideti end.

Véga populaarsed on meil jalutuskai-
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gud Palalinna — mindide, lepa- ja sara-
puupoosastega, kiingaste ja lohkudega,
pehme liiva ja tasase I6kkeplatsiga lem-
mikpaika. Seal on ruumi visata minni-
kdbide wvoi lumepallidega kaugust voi
tdpsust, joosta méest alla vdi ronida iiles,
veeretada end nélvakust alla, otsida kii-
resti hea peidukoht Ja signaali peale
jduda esimesena 1okkeplatsini.

Lasteaia pédevareziimi enneldunane osa
on tihedalt tdidetud, eriti vanemas riih-
mas, kus kaks tegevust jérgneb teine-
teisele. Kahtlemata on tundidel vaielda-
matu vidrtus, kuid kas me pole kasva-
tustdds liiga kramplikult kinni juhendi-
tes ja Opetamise eeskirjades? Oma tods
voiks kasvataja olla vabam ja paindli-
kum.

Kord otsustasime lastele pérastldunalks
lllatuse valmistada ja lounauinaku ajal
liks kogu pdevakodu personal ning mé-
ned lastevanemadki &ue voolima, Puust
armatuuridele voolisime sulalumest koe-
ra, hane, jénese, siili, krokodilli, puge-
miseks vdravad ja kindluse, Lapsed olid
vaimustuses, kuid peagi ilmnes, et suu-
rem osa atraktsioone olid kasutud, vihe-
malt ei soodustanud nad mingil misral
laste liikumist. Otstarbekaks osutusid
vaid kindlus ja pugemisviravad, neid
kasutati agarasti ja ehitati juurdegi. See-
pérast kutsusime iihel ohtupoolikul laste-
vanemad appi. Koos lastega kuhjasid
nad véljaku &dédrde lund ja tampisid kin-
ni vallideks (1,5—2 m pikad, 15—30 em
korged, 6-aastastele kuni 40 cm) ja kiin-
kakeseks. Madalatest lumevallidest sai-
me Opetada soimelastele iileastumist,
suuremad harjutasid piki valli tasakaalu,

Kasulik ja meeldiv oli nelja- kuni
kuueaastastele 1—2 m pikk liurada, neid
peaks olema neli-viis. Kui ohutempera-
tuur on —4 kuni —10°C, tuleb raja val-
mistamiseks lumi kinni trampida ja kiil-
ma veega ile pritsida, et tekiks jdikoo-
rik, hiljem valada kiilma veega mitu
korda iile.

Kui juba talvest juttu on, siis pakume
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méned harjutused ja méngud vaheldu-
seks kelgutamisele-suusatamisele.

1. Kes jouab kuue sammuga koige kau-
gemale?

2. Kond jdlgedes. Kasvataja astub para-
jalt sligavas Jumes, sammu pikkus vasta-
ku lapsesammu pikkusele. Lapsed léhe-
vad jilgi modda, pililides astuda hésti
tédpselt.

3. II variant. Kasvataja astub, iihe jala
kand teise jala varba ette, lapsed sama-
moodi. .
4, Hiipped jédljest jiljesse maandumisega
kas iihele vbi molemale jalale. Alates
4, eluaastast.

5. Kond suusajédlgedes (mitte korvale as-
tudal).

6. Jaljekiiti médng. Kuhu viivad need jdl-
jed?

7. Ming kelgu juures 3—5 lapsele. Kel-
gud rivistatud iihele joonele, vahekaugu-
sega 3 sammu. Laps seisab vasemal pool
kelku. Signaali peale jooksevad ringi im-
ber kelgu oma kohale tagasi. Lisaliles-
anne — jookse kelgu taha, lilkka kelk
libisema.

Alalist tdhelepanu tuli podrata laste
fueriietusele, et see oleks vastav ilmas-
tikule ja aastaajale, kuid el takistaks
laste liigutusi. Néiteks, 2,5-aastane And-
rus on elav ja lilkuv poiss. Kui aga ema
oli talle selga andnud uue kasuka, oli
poiss dues vdga onnetu. Kasukas oli os-
tetud kasvamise jagu suurem, altddr oli
veel kahekorra keeratud, kuid kiised
olid nii pikad, et lapse sormedki ei paist-
nud sealt vidlja. Nii on kétel soojem, ar-
vas ema, kuid laps ei saanud kiitte votia
labidat, lumepalli ega kelgunodri, isegi
joosta oli raske. Kasvataja jutt jdi esi-
algu tulemuseta. Alles siis, kui kutsusi-
me ema oue «lahtist tundi» wvaatama,
ndgi ta, kui kohmakas on tema poeg
teiste hulgas. Kasukas jdeti Oiget aega
ootama.

Laste suviste mingude juures pidasi-
me silmas koigepealt seda, et lapsed
saaksid histi palju lilkuda ja joosta nii
palju kui jalad vbtavad; et neis séiliks

liikumisroom, mida oleme ruumides
olnud sunnitud piirama. Tahtsime lastele
pakkuda ka tGelist suverdomu: veemén-
ge ja suplusi. Selleks sobib histi Saad-
jirve lounakallas, kus on ilus liivapdhi
ja madal selge vesi. Ostsime ujumisron-
gaid, veepalle, pievituskostiiiime. Juhtus
olema soe ja pikk suvi, sovhoosi buss
viis lapsi palju-palju kordi Saadjérve
ddrde. Algul protestis paar ema lapse
vees kidimise vastu — laps voivat kiilme-
tuda. Kutsusime nad kaasa. Nad ei tul-
nud, kuid leidus teisi vanemaid, kes tu-
lid meile abiks lapsi kuivatama ja riie-
tama. Arsti ndusolekul ldksid koik lap-
sed vette. Haigestumisi ei olnud ja jir-
ves kdimine kujunes lastele iiheks suuri-
maks rodmuks.

Suuremad ja julgemad lapsed voivad
vees vabalt joosta, end vette pilduda,
kitega palli hoides kohuli wvees jalgu
siputada, «kupsu» teha, vees istudes eda-
si lilkuda ja ise védlja moelda huvitavaid
litkumisi. Neid jalgib tdiskasvanu.

Argadele ja veekartlikele lastele kor-
raldas kasvataja mitmesuguseid liiku-
misvorme. Niiteks madalas vees joosta ja
hiipelda, kiikitada, tousta, jalgadega
trampida, tagurpidi kondida, neljakdpu-
kil edasi liikuda, katest kinni hoides rin-
gi joosta jpm. Téiendavalt vdib veehar-
jutusi ja veeminge leida S. Ernesaksa
raamatust «Kehalised harjutused kooli-
eelses eas» (TIn., 1964, k. 21—26 ja lk.
196—200).

Koik eespool deldu kiis laste vaba aja
veetmise kohta hommikupoolikul. Pédrast
paevast und on lapsed reipad ja oman-
davad kergesti uued méngud, seepérast
antakse lastele siis uusi didaktilisi mén-
guasju, mis nduavad kasvataja seletust
ja osavottu,

Ohtupoolne aeg dues kulgeb tavaliselt
nii nagu hommikulgi, liikuv ja rahulik
tegevus vaheldumisi.

Neidsamu pdhimotteid tuleb silmas pi-
dada ka sbimelaste liikkumistarbe rahul-
damisel, kuigi nende puhul on esmane
kindlustada ja arendada liigutuste koor-
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dinatsiooni, kasvatada oskust juhtida
oma litkumist kooskdlas {imbruse tingi-
mustega (toas, lumel, murul), arvestada
teiste laste liikumist (mitte kokku por-
gata, Oigeaegselt muuta suunda, pidur-
dada), kasvatada digeid liikumisvilumusi
ja rihti,

Niéiteks 1,5-aastase Maidu konnis tor-
kab silma palju iilearuseid liigutusi: Got-
sumine {ihelt kiiljelt teisele, pingutatud
kied, ebaiihtlased sammud, sagedane
kukkumine Sues. Peep ei oska liivakasti
astuda, ronib kédpuli, temaga iihevanune
Aila on aga juba kiillalt julge ja osav.

Paratamatult on igas lasteriihmas eri
véimetega, ka eri liilkumisvdimega lapsi.
Neil puhkudel oleme diferentseerinud.
Opetame kartlikele v6i kohmakatele las-
tele takistuse (lume- voi liivavalli) iile-
tamist sellele peale- vai lileastumisega.

Lastele tuleb anda litkumisiilesandeid,
mis neile tileliia rasked pole ja mida on
vOimalik téita, aga mis nduavad siiski
pingutust ja eneseiiletamist. Selline lij-
kumine kutsub alati esile réému ja ele-
vust,

Liikuma ei saa sundida, vaid kutsuda
ja selle vastu huvi é#ratada. Piitidsime
Andole Opetada trepist tdusmist liumie-
le, tema aga ei soovinudki seda Oppida.
Kasvataja pani siis iiles viirvilise kuke,
mida poiss viga ihaldas, ja julgustas:
«Vaata, kui korgel on kukk. Ta ei karda
ja ootab sind». Rohkem meelitada pol-
nudki vaja.

Raske oli U-ga, Vabal ajal oli ta vihe-
liikuv, lisaks sellele ei vdtnud ta osa
voimlemistegelustest. Meelitused ei and-
nud tulemusi. Kord aga mirkas kasva-
taja, et kui lapsed vabal ajal matkisid
kutsu litkumist, tegi seda ka U. Jirgmist
voimlemistegelust alustas kasvataja just
koera liigutuste matkimisega ja endale
miérkamatult hakkas U. kaasa tegema ka
teisi harjutusi. Enne tegevuse 16ppu tom-
bus ta kiill uuesti kdrvale, kuid jdd oli
murtud.

Lapse jaoks sobivaim kehalise aren-
damise vorm on ikkagi méng. Miangides
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on laps tavaliselt rédmus, ming teeb
teda erksaks ja aktiivseks, tostab iildiselt
lapse organismi elutegevust. Oigesti vali-
tud miinguasjad voimaldavad lastel ra-
huldada oma loomulikku liikumisvaja-
dust, fiiiisiliste pingutuste iiletamise tu-
lemusena muutub laps osavamaks ja tu-
gevamaks,

Kas pole vidike tunnustus meie {édle
seegi, kui Toivo ema pirast talvist
puhkust oma last meile tagasi tuues iit-
les: «Oleksin pidanud Toivo juba varem
jélle siia tooma, kdik piiksid on poisile
kitsaks jddnud. Aga siin ta jookseb ja
ronib rohkem, ehk wvétab jidlle kaalus
tagasi.»

Tunnustus tunnustuseks, aga see viis
meid mottele, et koostbis lastevanemate-
ga oleme {ihe olulise teema puudutamata
jdtnud — see on laste puhkuse, Gigemini
vanemate puhkuse ajal laste tervisliku
kasvatuse.

Meie kogemuste jArgi on kaks &Hir-
must. Esimene, kui puhkus on suvel. Siis
arvatakse, et laps olgu vaba igasugusest
reziimist, Kiillalt nideme iilekuumenenud,
tlevdsimusest virisevaid, piikesepdletu-
sest kipitava nahaga lapsi. Kas laps on
sodnud korrapéraselt, maganud lounaund
(véga soovitav on see viljas varjus), kas
lapse tegevus oli kasvatuse ja tervishoiu
seisukohalt sobiv — nendele kiisimustele
poiravad lapsevanemad vidga vihe tdhe-
lepanu.

Kindlasti oleks tulnud kasvatajail sel-
gitada, et puhkuse ajal peab laps téepoo-
lest viibima rohkem wviérskes ohus, kuid

seejuures tuleb lapse aega sisustada
mingude, sportliku tegevuse, karasta-
mise, veeprotseduuride, 166 ja palju

muuga. Tuleks toonitada laste eale wvas-
tava pidevareziimi tdhtsust ka suvel. Re-
#iim distsiplineerib last ja s#ilitab temas
nii lasteasutuses kui ka kodus omanda-
tud harjumuse Gigel ajal ja torkumata
uinuda, einetada, té6tada, jalutada, min-
gida jne.

Paljudes maaperckondades on suvi
koige kiirem tbbaeg ja seetdottu peamegi




meie, lastepdevakodu tootajad, hoolt
kandma selle eest, et lapsed saaksid las-
tepidevakodus olles histi palju joosta, ka
paljajalu; tegema koéik, et nad saaksid
kustutada oma péikese- ja veenilja.
Nende laste vanemad saavad puhkuse
tavaliselt talvel. Siis satutakse teise dér-
musse: lapsed; eriti nooremad, on viga
palju toas, sageli pdevade kaupa. On ju
tdiskasvanutegi tood-toimetused talvel
peamiselt tubased. Pdevad on liihikesed,
puhkuse ajaks on hoitud palju tdid, nii
et kuidagi ei jdtku aega (ega vahest ka
tahtmist) nooremate lastega Gues olla.
Suurematega on asi parem, nemad leia-
vad seal tegevust ja liikumist iseseisvalt,
kuid vidiksemad omapead olles kiilmetu-
vad sageli. Nii lihevadki vanemad ker-
gema vastupanu teed — «las méngib
toas,dlmad ka nii halvad.» Ja uskumatult
kiiresti muutuvad moned sellised tuba-
sed lapsed paksukesteks, nagu juhtus
Toivoga.

Muidugi on meil ka tublisid vane-
maid, kes oma puhkuse kasutavad oskus-
likult #ra ka laste tervise tugevdami-
seks,

Kui niitid teha kokkuvotet, mida me
oma kitsastes oludes saavutasime laste
lilkumisvaeguse probleemide tostatami-
sega?

Voib-olla saavutasime tihe aastaga veel
viihe, veel mitte kdike, nii nagu soovisi-
me, kiillap jdi palju teha edaspidisekski.
Ent selle iile hakkasid m&tlema meie
tootajad ja lastevanemadki hakkasid
suhtuma meie ettevétmisesse pooldavalt,
osutasid meile abi ja muutsid omagi ar-
vamust paksudest, mugavatest, véhelii-
kuvatest lastest.

Laste liikumisvajaduste rahuldamiseks
hakati paremini dra kasutama oma mén-
guviljakut, Palalinna volusid ja ilusaid
suviseid suplustunde Saadjirves.

Kas pole tore seegi, et Ando oskab va-
helduvsammuga trepist tdusta, Ulle votab
osa voimlemistegelustest, Mait el jook-
se enam nagu piissist lastud, vaid oskab
ka suunda muuta ja pidurdada, Peep
suudab kukkumata kdndida ka lumes.

Kuigi viikesed, on need siiski meie
tooroomud!
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V. F. TSIZI MONINGATEST
PSUHHOLOOGIA- JA
PEDAGOOGIKA-ALASTEST
VAADETEST

Il

KOIT JATSA

Sajandivahetusel, aastatel 1891—19186,
téotas Tartu dlikoolis wvene rahvusest
Opetlane Vladimir Ts§iZ. Ehkki enamik
tema t6id kuuluvad psiihhiaatria ja
psithholoogia valdkonda, poéras ta kiil-
lalt palju tdhelepanu ka pedagoogikale
ja pedagoogilisele psiihholoogiale.

V. Tsizi (1855—1922) elust ja toodest
andis 1973. a. ajakirja «Ndukogude Eesti
Tervishoid» veergudel iilevaate A.
Aadamsoo, seetdttu pikemalt sellel ei
peatu (1). Teadlase elu pohisiindmusi
iseloomustavad andmed on kiillaltki
puudulikud ja ebatdpsed. TSizi elu ja

loomingu vihest tundmist tinapieval
iseloomustab kas voi see, et tema sur-
ma-aastat on wveel hiljuti dateeritud

enam kui 20-aastase erinevusega: 1914
(2) ja 1936 (3). Tsizi huvidering oli lai.
Ta avaldas uurimusi ka nirvislisteemi
anatoomia, neuropatoloogia, kriminaal-
antropoloogia ja meditsiini iildise meto-
doloogia alalt, kirjanduslik-psiihhopato-
loogilisi analiilise, patograafiaid jm. Ta
vottis aktiivselt osa rahvusvahelistest ja
tilevenemaalistest meditsiini-, psithholoo-
gia- ning kriminaalse antropoloogia alas-
test kongressidest ning tegi neil vidhe-
malt 18 teaduslikku ettekannet (4). Sa-
muti armastas ta esineda avalike loen-
gutega erinevatel teemadel (hiipnotis-
mist, naise- ja armastuse psiihholoogiast,
filosoofiast jne.). Voimalik, et iitheks olu-
lisemaks T§iZi teoste levi ja mdju piira-
vaks faktoriks oli nende kokkusobimatus

teadusliku modtte progressiivse arengu-
suunaga (1).
V. Tsizi pedagoogika-alased vaated

kontsentreerusid vaimse arengu olemu-
sest arusaamise, selle iseloomu ja tempot
mojutavate faktorite ning saavutatud
taseme mdidramise wvoimaluste iimber.
Kiillaltki oluline on, et nende kiisimuste
analiilis on TS3iZzil orgaaniliselt seotud
individuaalsete erinevuste tédhtsuse
moistmisega, ldhenemisega tervikliku in-
diviidi seisukohast. Et selline lihenemine
oli tolleaegse psiihholoogia jaoks suhte-
liselt uudne nihtus, siis peatumegi veidi
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pikemalt tolleaegse situatsiooni iseloo-

mustamisel.

Eksperimentaalse psiihholoogia arengu
algetapil (méddunud sajandi viimane
veerand) ei tegeldud inimestevaheliste
individuaalsete erinevuste uurimisega.
Seda suunda pidas ebaoluliseks ka W.
Wundt (5), kes oli autoriteetsemaid ja
mojukamaid isikuid selles valdkonnas ja
kelle juhendamisel said erialase etteval-
mistuse enamik XIX saj. 1opu tuntumaid
psiihholooge. Individuaalsete erinevuste
psiihholoogiast  huvitusid esimestena
kaks silmapaistvamat Wundti &pilast: J.
Cattell ja E. Kraepelin (5). Ligikaudu
samal ajal avaldas ka V. T$iZ, kes aas-
tatel 1884—1885 end samuti W. Wundti
juures Leipzigis tdiendas, mahukama
t60, milles ta tostis {iles ja piiiidis lahen-
dada pstitihilise individuaalsusega seoses
olevaid kiisimusi (6). Kui J. Cattell ja
E. Kraepelin uurisid peamiselt psiiithi-
liste funktsioonide arengutasemes voi
kestvas vaimses toos avalduvaid indivi-
duaalseid erinevusi, siis T$iZi huvitas
peamiselt tervikliku isiksuse individuaal-
sus. Inimestevaheliste peente, psiiiihilises
tegevuses avalduvate erinevuste eksperi-
mentaalset uurimist pidas ta (eksperi-
mentaalsete meetodite arenematust ar-
vestades) enneaegseks voi lildse voima-
tuks (7). Seepidrast suhtus ta skeptiliselt
nditeks Tartus 1889. aastal E. Kraepeli-
ni juhendamisel valminud A.Oehrni sel-
lesuunalisse uurimusse (8).

Oigust delda huvitasid TsiZi inimese
isiksuse kui tervikliku ndhtuse uurimisega
seotud kiisimused veel enne tutvumist
eksperimentaalse (teadusliku) psiihholoo-
giaga, Uhes oma esimestest triikistest,
kus ta kirjeldas iihe aastakiimneid lae-
vastikus teeninud ohvitseri kaasasiindi-
‘nud ndrgamdistuslikkust, réhutas ta, et
(arstist eksperdi jaoks) on eriti tédhtis
haige elukidigu pohjaliku analiiiisi alusel
méadrata haige kui isiksus (9).

Seega aastaid enne tildtunnustatud ka-
rakterioloogia arendajat A. Lazurskit

piiiidis ta leida teid isiksuse individuaal-
suse uurimiseks.

Et aga korgemate psiiiihiliste néhtuste
eksperimentaalset (laboratoorset) uuri-
mist pidas T8z praktiliselt voimatuks,
seisis ta kiisimuse ees, kuidas, mil viisil,
millist meetodit kasutades neid néhtusi
uurida. Konkreetsete meetodite valikul
ilmnes tema vaadetes mérgatav evolut-
sicon subjektiivsuse suunas. Oma psiih-
holoogia-alase loomingu algperioodil oli
ta veendunud, et teaduslik psiihholoogia
on vdimalik ainult objektiivsete, uurija
tahtest, subjektiivsetest hinnangutest sol-
tumatute meetodite kasutamise korral
(10). Korgemate pstiiihiliste néhtuste
objektiivse uurimise vdimalikkust poh-
jendas ta keele ja selle arengu, samuti
vaimsete hiirete tekkes, ravi ja parane-
mise kiigus ilmnevate nihtuste soltuma-
tusega registreerija tahtest (10, lk.
91—94), Oma hilisemates toddes loobus
V. Tsiz jirk-jdrgult sellest progressiiv-
sest seisukohast ning hakkas iitha enam
kalduma subjektivismi, 1893. aastal aval-
das ta juba arvamust, et isiksuse ja ise-
loomu individuaalsete erinevuste wuuri-
mine kuulub rohkem psiihhiaatrite kui
psiihholoogide valdkonda, sest psiihhiaat-
ritel olevat rohkem voimalusi inimesi
jilgida (6, l1k. 146). Ta jouab selleni, et
arvamuste digsust pohjendades viitab ta
lihtsalt neid avaldanud autori kui tdhe-
lepaneliku vaatleja «{ildtunnustatud re-
putatsioonile», propageerib psiiiihiliste
nihtuste uurimisel intuitsiooni vaja-
likkust jm. (11). Ka kiipses eas poordus
V. T&iz vahetevahel tagasi noorpolves
postuleeritud progressiivse  positsiooni
juurde, kuid iildisele subjektivistlikule
suunale ‘see erilist mdju ei avalda-
nud (12).

Olulistele muutustele meetodi kasuta-
mises kaasnevad tunduvad muutused ka
toode temaatikas. Noore TSiZi prevalee-
rivalt stiihilis-materialistlik maailmavaa-
teline positsioon kajastus huvis nérvi-
siisteemi patoloogilise  anatoomia ja
neuropatoloogia vastu (13; 14; 15). Uhena
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esimestest maailmas, praktiliselt {ihel
ajal G. Buccolaga (16), vdttis ta vaimu-
haigete uurimisel kasutusele eksperi-
mentaal-psiihholoogilised uurimismeeto-
did (17). Kiipses eas koondus V. T§i%i
tdhelepanu  peamiselt patograafiatele
(18; 19), mis analiitisi objektiivsusele
kuigi rangeid noudmisi ei esita.

Kardinaalsed muutused vaadeldava
autori pohiseisukohtades (filosoofilises
plaanis {ileminek stiihilis-materialistli-
kult hoiakult subjektiivsele idealismile)
peegeldavad iisnagi kujukalt raskusi ak-
tiivse tervikliku isiksuse tunnetamisel.
Nagu ndhtub L. Séve'i iiksikasjalikust
metodoloogilist laadi uurimusest, on
kaasaja (sealhulgas ka ndukogude)
psiihholoogial selles valdkonnas veel sii-
gavaid ja pohiméttelisi puudujédike (20).

Paljude konkreetsete psiihholoogia- ja
pedagoogikaalaste kiisimuste lahendami-
sel ldhtus V. T8iZz inimpsiiiihika sel-
listest joontest, nagu terviklikkus, indi-
viduaalsus, aktiivsus {imbritseva elu
néhtustesse suhtumisel. Niiteks suhtus
ta pessimistlikult lootusesse mingil ob-
jektiivsel teel vaimsete vdimete arengu-
taset maéidrata (21, lk. 119—120). Vihe-
malt tollel ajajidrgul puudusid tema ar-
vates vahendid, et méiirata, kellel ka-
hest isikust on paremini arenenud ti-
helepanu véi taju (21, lk. 120). Umbrit-
sevate inimeste arvamused aga kellegi
vaimsete vdimete kohta tavaliselt kokku
el langevat: ithed peavad targaks, teised
piiratuks, kolmandad harimatuks (21, lk.
119). Koolis kasutatav hindamiskritee-
rium — kes rohkem teab, kellel milu
paremini arenenud, see ka voimekam —
on V. T$§iZi arvates &drmiselt ebatdius-
lik. Seda pohjusel, et kujutluste, tead-
miste hulk s6ltub suurel miiral tosku-
sest (21, 1k. 120). Nii ménedki siinnist
saadik nérgamdistuslikud aga vdivad
hea milu ja toékuse korral omandada
vordlemisi palju (22). Vaimsete vdimete
arengutaseme ligikaudseks midramiseks
soovitas V. TsiZ kasutada kahte tema

arvates psiihhofiilisikal - phinevat kri-
teeriumi.

Esiteks, mida tugevam, enam arenenud
ja tédiuslikum on organ, seda meeldivam
olevat tema talitlus, seda kestvam ja
pingelisemn organi tegevus pakub inime-
sele naudingut (21, lk. 122).

Teise kriteeriumi leidmisel 1ldhtus
V. TSiZ nérvi- ja psidhilise tegevuse
vastandamisest. Nirvitegevusele olevat
iseloomulik reaktsiooni wvahetu jirgne-
mine &rritusele (impulsiivsus), psiiiihili-
sele tegevusele aga reaktsiooni edasi-
liilkkumine ajas ning vahendumine. Mi-
da keerukam on &#rritusele jargnev mo-
tiivide ehk ideede-joudude omavaheline
voitlus (mis omakorda soltub nende te-
gevuse motiivide hulgast antud isikul),
mida kaugemat tulevikku inimene suu-
dab oma tegevusplaani koostamisel ar-
vestada, seda koOrgematasemelisem on
vaimne tegevus, seda arenenumad on
inimese vbimed. Seejuures ideede-jdudu-
de (aktiivsete teadmiste ehk motiivide)
rohkus on V. TSizi arvates viiga tihedalt
seotud armastusega vaimse 66 wvastu.
Kui vaimne t66 ei meeldi, ei todtata ka
kujutlusi piisaval hulgal i{imber idee-
deks-joududeks. Armastus vaimse t6d
vastu oli V. TSiZi arvates voimete arengu
ja teadusliku t66 edukuse tingimatuks
eelduseks. See oleks liihidalt teise (pea-
mise) vaimsete voimete arengutaseme
méédramise kriteeriumi kohta (21, lk.
130—136). Hiljem, 1912. aastal, avaldas
V. T8iZ t66, mille iiks peaeesmirke oli
sihiteadliku aktiivsuse tidhtsuse rodhuta-
mine indiviidi iseloomustamisel ja kas-
vatamisel (23).

Hariduse ja kasvatusega seotud prob-
leemide lahendamisele omistas professor
T3iZ suurt tdhtsust laiade rahvamasside
elamistingimuste parandamisel (24).
Konkreetsemalt piiilidis ta neid kiisimusi
analiilisida nii 1ildharidusliku kooli (23;
25), korgema kooli (25; 26) kui ka etteval-
mistuse efektiivsuse avaldumise seisu-
kohast hilisemas iseseisvas tdds (21; 24:
25). Ettevalmistuse edukuse kriteeriu-
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miks pidas ta toédiilesannetega hakkama
saamist iseseisvas elus.

Keskhariduse parandamiseks soovitas
ta klassikaliste keelte asemel pdéorata
rohkem tdhelepanu kaasaegsete Kkeelte
oppimisele (25, lk. 2, 5). V. TSizi arvates
pole giimnaasiumiopilased veel suuteli-
sed lopuni méistma kirjanduse ja aja-
loo olemust, seetottu kooli ajal fuleks
neid dpetada wvaid niipalju, et edaspidi-
ses elus sdiliks oOpilastel armastus nende
kahe tdhtsa aine wvastu (25, lk. 4, 5).
Hiljem, 1911. aastal, parast Riia oppe-
ringkonna ménede gumnaasiumide ins-

pekteerimist tsaarivalitsuse {ilesandel,
tuli ta jdreldusele, et gilimnaasiumide
viimastes klassides oleks wvaja sellist

oOppeainet, mis aitaks Opilastel iildistada
varem omandatud teadmisi. Filosoofiline
propedeutika, mis tolleaegses Kkeskhari-
duses koosnes pohiliselt loogika- ja
psiihholoogia-alastest andmetest, niis
talle selles suhtes sobivana. Kuid ta ro-
hutas, et seda ainet ei tohiks dogmaati-
liselt Opetada, sest sel juhul ta ei suu-
naks oOpilasi enam iseseisvale aktiivsele
maailmapildi loomisele (23, lk. 18—23).
See maailmavaade aga, mille suunas
Tsiz pidas vajalikuks iildistamise ku-
jundamist, oli oma olemuselt idealistlik,
aktiivselt materialistliku maailmakésitu-
se vastu suunatud.

Rahul polnud prof. V. T§iZ ka korge-
ma hariduse Kkorraldusega sajandiva-
hetusaegsel tsaristlikul Venemaal. Uli-
opilaste puuduliku ettevalmistuse (me-
ditsiini erialal) peamiseks pdhjuseks pi-
das ta vastava tasemega Oppejoudude
vihesust ning nende nappi huvi oma
t00 parandamise vastu. Selleks et tos-
ta voOimekate noorte huvi akadeemi-
lise karjddri vastu ja soodustada nende
arengut (kaudselt seega ka iiliopilaste
ettevalmistust), socovitas V. TSsiz 1901.
aastal iilikoolielu moningal médral im-
ber korraldada (25). Nende eesmirkide
saavutamisel ei pidanud ta eriti oluli-
seks Oppejoudude tootasu tostmist, mis

oleks wvdinud soodustada  ahnitsejate,
karjeristide tulva iilikoolidesse (25, lk.
12). Oppe- ja teaduslikku todd iilikooli-
des vois tdhustada oppejoududele suure-
ma iseseisvuse andmine, kollegiaalse juh-
timise rakendamine (dekaanide ja rek-
tori valimine m#dramise asemel) ja suu-
remate voimaluste loomine teaduslikuks
tooks (25, lk. 12, 18 ja 19). Ta oli samu-
ti suurema akadeemilise vabaduse and-
mise poolt nii Gppejoududele program-
mi koostamisel kui ka {iliopilastele loen-
gute kuulamisel ja wvalikul: «Korrata
aastast aastasse iihte ja seda sama, ette-
médratud mahus ja korras — see on
kodige kindlam vahend oppetdd parimate
omaduste vilistamiseks.» (25, lk. 25.)
V. T&iz arvas, et iiliopilased on tédiesti
vdimelised iseseisvalt Gpiku abil ldbi t&6-
tama neid aine osi, mida Gppejoud loen-
gul ei puudutanud; tdeline teadlane aga
ei saavat jatta muutmata oma kursust,
kuna ta ise tdiendab end pidevalt ja ka
teadus areneb edasi (25, 1k. 37).

Praegusajal véaidriks tidhelepanu ka
V. Ts§izi suhtumine monedesse koolielu
puudutavatesse psiihhohiigieeni kisi-
mustesse. Tollel ajajiargul oli laialt levi-
nud seisukoht, et mitmesugused psiiiihi-
list laadi faktorid (ulevidsimus, moraal-
ne pinge, mure jm.) voivad sageli pdh-
justada vaimsete hiirete teket. V. T$iZ,
kes psiihhiaatri pikaajalise praktika
jooksul tdhelepanelikult haigeid uurides
ei leidnud midagi, mis oleks neid «dpiku
seisukohti» kinnitanud, tegi spetsiaalseid
vaatlusi tGestamaks vastupidist. Et ka
tdnapdeval on sellised seisukohad levi-
nud, siis oleks siinkohal otstarbekas &ra
tuua noukogude psiihhiaatria suurkuju
0. Kerbikovi uurimuste iks tulemusi.
Ilmnes, et niiteks selline faktor nagu
vaimne iilevdsimus on &ddrmiselt harva
ainukeseks ja pohiliseks neurasteenia
tekkepdhjuseks — ka siis mitte alati, kui
tootatakse pikema aja viltel wvéhemalt
16—18 tundi &opdevas (27, 1k. 14). Ule-
vasimuse osatdhtsusega liialdamine on
aga desorienteeriv ja passiivsusele ohu-
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tav. V. TSiZ muidugi absoluutselt ei ei-
tanud vaimse iiletédtamise osa psiiithili-
se ja ndrvitegevuse hiirete tekkes. Nii-
teks pidas ta wvaleks tuntud psiihhiaat-
rite Charcot'i ja Gilles de-la-Tourette’i
arvamust, et lastel vaimset iilepinget
lldse ei esine, kuna nad ei suutvat vi-
simuse tekkimise korral end edasi toota-
ma sundida. Oma arvamuse pohjenda-
miseks viitas V. T8iZ kestvale ebameel-
divale tundele, mis tekib opilastel, kel-
lele ©ppettd on koormav, ja mis, nagu
igasugune kannatus, mdjub halvasti nir-
visiisteemile ja tervisele iildse (21,
1k. 125).

Sellised olid omal ajal Tartu iilikoolis
populaarse V. TSiZi moned vaated ja
arusaamad, tema loomingulise pérandi
terviklik analiilis aga ootab veel uuri-
jaid.
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EESTI
RAHVASTIKUST
XIII SAJANDIL

SULEY VAHTRE

Eesti vallutamine XIll sajandi alguskimnendi-
iel l6ikas labi maa senise normaalse arengu
ja pani aluse sajandeid véldanud v&orvai-
mule. Muutused, mis kaasnesid vallutusega
Xl sajandil, on korduvalt olnud ajaloolaste
uurimiscbjektiks. llmneb, et maa valluta-
mine ei toonud enesega kaasa kaugeltki
mitte nii palju uut, kui seda videti vanemas,
eriti baltisaksa ajalookirjanduses. Naiteks
pollumajandusse kui tolle aja {dhisamasse
majandusharusse, polluharimisviisidesse ja
pollutdériistadesse ei lisanud vallutajad mi-
dagi uuf, kéik arenes edasi endistel réébas-
tel eesti talupoegade 166 tulemusena. Vallu-
tuseelse perioodi ihiskondlik korraldus ma-
justas iihiskondlikke vahekordi ka uute vai-
mude ajal.

Kéesolevas kirjutises on seatud eesmérgiks
vaadelda Eesti rahvastikku ja selles toimu-
nud muutusi Xill sajandil. Loomulikult ei voi-
malda olemasolevad napid allikad rahvastiku
koigekiilgset ja (ksikasjalist analllsi, Vaime
ainult témmata maéningaid péhijooni, toetu-
des senisele kirjandusele, kus laialipillatuna

on kiillalt palju huvitavaid andmeid ja tdhe-
lepanekuid Eesti tolleaegse rahvastiku kohta.

Tahtsaimaks allikaks Xl sajandi rahvas-
tiku uurimisel on «Taani hindamisraamatu»
(Liber census Daniae) Eestimaa

nimistud. Viimase (1970. a.) rahvaloenduse
puhul on ajakirjanduses nende koostamist
nimetatud isegi esimeseks rahvaloenduseks
Eestis. Tegelikult oli see kiill vaid maade
loendus, kuid ometi annab Taani hindamis-
raamat tdnuvddrseid voimalusi ka rahvastiku
uurimiseks. Nagu arvas P. Johansen, périneb
Taani hindamisraamatu suur Eestimaa nimistu
meile sailinud kujul aastast 1241 ja on redi-
geeritud Tallinna piiskopi Thorkilli poolt.!
Aluseks olid 1219.—1220. a. Réavalas, Har-
jus ja Virus ristimist feostanud taani preest-
rite koostatud nimistud. 31 preestrit kaisid
labi kokku tle 2000 kilomeetri ja kirjutasid
iles 480 kiila, mé&isat voi dksiktalu. Nn.
véike Eestimaa nimistu, mis sisaldab ena-
miku Eesti maakondade nimed ja suuruse,
oli P. Johanseni arvates programmiline loend
maadestf, mis pidid kuuluma kavandatavasse
paavstile allutatud riiki, ja selle koostajaks
v6ib pidada paavsti viitselegaati Alna Bal-
duini vé6i ménda temale ldhedal seisnud isi-
kut 1230.—1231. a.?

P. Johansen oli ka esimene, kes «Taani
hindamisraamatule» toetudes piidis kindlaks
maérata Eesti rahvaarvu ja joudis selles kii-
simuses arvestatavate tulemusteni 1925. a.
triikis ilmunud doktorivaitekirjas.® Varem oli-
kiibel olnud vaid umbkaudseid oletusi. Nii
arvas M. ). Eisen, et eestlaste arv enne saks-
laste tulekut vais vahest olla vahemalt 75 000,
vbib-olla ligi 100000.* A. Engelhardt oletas
Baltikumis (Eesti ja Lati alal) XIll sajandi
algul elanud 400 000—500 000 inimest.” Véhe
on abi ka niisugusest hinnangust, mis sisal-

1 P, Johansen, Die Estlandliste des Li-
ber census Daniae. Kopenhagen-Reval, 1933,
k. 113 jj-d.

2 Samas, lk. 103 jj-d.

3P, Johansen, Siedlung und Agrarwe-
sen der Esten im Mittelalter, Dorpat 1925, Ik. 2.

4 M. ). Eisen, Eesti rahva arv. «Eesti Kir-
jandus, 1909, Ik. 233.

S A.V.Engelhardf, Die deutschen Osi-
seeprovinzen Russlands. Miinchen, 1916, k. 7.
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dub {ihes Saksa ordu prokuraatori drikus
1306. a., kus Preisi, Kuramaa, Leedu, Eesti ja
Liivimaa elanike arvuks on loetud ule
100 000 inimese.®

P. Johansen lshtus rahvaarvu masramisel
adramaade arvust. Jilgime alljdrgnevas tema
méttekdiku, sest kéik hilisemate autorite
arvamusavaldused baseeruvad nii vai teisiti
sellel,

«Taani hindamisraamatun viikese Eestimaa
nimistu jérgi oli adramaade arv Eesti maa-
kondades jargmine: Virumaa 3000, Jarva
2000, Vaiga 1000, M&hu 400, Nurmekund 600,
Alempois 400, Rivala 1600, Harju 1200, Saa-
remaa 3000, Lddnemaa 1900. Sakala ja
Ugandi kohta andmed puuduvad. Ugandit
luges P. Johansen lihtsalt sama suureks kui
Viru- ja Saaremaad, niisiis 3000 adramaad,
Sakala kohta en i{ihe 1366. aastast périneva
driku jérgi teada, et selle kolmes kihelkon-
nas — Helmes, Paistus ja Tarvastus — olj
kokku 900 adramaad.” Lugedes seda umbes
neljandikuks kogu Sakalast, sai P. Johansen
Sakala adramaade arvuks 3600, kogu Eestis
niisiis  kokku 21 700 adramaad, réhutades
seejuures, et see arv on viga umbkaudne.

Selgitamaks, kui palju inimesi elas ihel
adramaal, kasutas P. Johansen L3t Henriku
kroonika andmeid. Kroonik ise toimetas
1220. a. ristimist Eestis ja Gtleb end koos
abilisega olevat ristinud Nurmekunnas seifs-
" mel pdeval iga paev 300 vai 400 inimest,
Méhus nadal aega ja iga paev 300 véi 500
inimest.® Nii tuleb siis ristituid Nurmekunnas
2100—2800, Méhus 2100—3500, Kuj arves-
tada kérgema arvuga, sest kéiki vahest ei
joutud kohe ristida, tuleks iihele adramaale
Nurmekunnas 4—5, M&hus 8—9 inimest,
Véotnud arvesse veel ka hilisemaid andmeid,
luges P. Johansen keskmiseks 5—8 inimest
adramaal ja sai Eesti elanike koguarvuks
108 500 — 173 600. Monograafias Taani hin-

® Liv-, Esth- und Curldndisches Urkunden-
buch (= LUB) Ii. Reval, 1855, reg, 714,

" LUB VI. Riga, 1873, nr. 2884, § 8.

% Heinrichs Livlindische Chronik (=LH),
2. Aufl. bearb. von L. Arbusow (+) wu.
A. Bauer, Hannover, 1955, XXV, 5.

damisraamatu kohta on ta selleks pidanud
ligikaudu 150 000.7

E. Blumfeldt kasutas P. Johanseni esitatud
adramaade arvusid, thel adramaal elavate
inimeste arvu luges aga suuremaks. E. Blum-
feldti seletuse jargi néudis tolleaegne pél-
lundus inimté8jéu rakendamist Gige suures
ulatuses, pealegi oli tfalumees siis sageli
thtlasi ka séjamees ja kaupmees. Adramaa-
suuruse talu pere pidi olema vihemalt 8 vai
? hinge ja eesflaste lldary ei saanud seega
olla alla 150000. Elanike maksimumarvuks
véiks E. Blumfeldti arvates olla 180 000, pa-
remal juhul isegi 200 000.!"

Nii ongi pikema aja jooksul Eesti elanike
Gldarvuks XIII sajandi algul loetud 150000
kuni 200000 inimest ja see arv figureerib
enamikus Uldkdsitlustes.!!

P. lohanseni esitatud adramaade arvu kor-
rigeeris 1939. a. ménevérra H. Laakmann,
kes Sakala adramaade arvu hindas mifte
3600-le, vaid 3000-le.'? Téepoolest, Sakala
ei olnud vististi Ugandist suurem ja H. Laak-
manni hinnang tundub vastuvéetavamana.
Rahvaarv oli H. Laakmanni jérgi 110000 kuni
150000, mitte rohkem (21000 adramaad,
keskmiselt adramaal 5—7 inimest), iihel ruut=
kilomeetril seega 3 inimest.

E. Blumfeldti arvates vdis ihe adramaa
suurune talu enne maa vallutamist toita 8
kuni 10 inimest, parast vallutust, kui falu-
poegadel keelati kaubitsemine ja meritsi-
litklemine ning kehtestali varem tundmata
koormised, vaid véib-olla 6 kuni 7.1 H. Ligi
arvab, et XVI sajandil v5is P&hja- ja Liine-
Eestis keskmisest adratalust saada elatist
umbkaudu 6 kuni 8 inimest.!

®P. Johansen, Die Estlandliste, Ik. 49,

'” Eesti majandusajalugu, | kd. Tartu, 1937,
. 42.

" Vi nait. Mctopua Deronckoid CCP, 1. 1.
Tannuu 1961, k. 82

2 H. Laakmann, Estland und Liviand in
frihgeschichtlicher Zeit. Baltische Lande, |
Bd., lk. 206.

¥ Eesti majandusajalugu |, lk. 43.

" H. Ligi, Eesti talurashva olukord ja
klassivoitlus  Liivi séja algul (1558—1561).
Tallinn, 1961, Ik. 201.
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E. Tarvel on oletanud l&htuvalt eeldata-
vast kiilvikogusest ja saagist, et Xlll sajandi
algul vois adramaa elatada 4 kuni 9 ini-
mest.'5 Elanike ildarvuks on E, Tarvel «Eesti
ndukogude entsiiklopeedias» andnud 150 000
—180000.'

F. Benninghoeven oletab keskmiselt Ghel
adramaal ‘elanud 5 kuni 7 inimest ja elanike
tldarvuks 105000—147 000 (147 700), kus-
juures ta eelistab siiski korgemat piiri ning
esitab eestlaste koguarvuna 148 000."

H. Palli on varem pidanud t5endoliseks,
et Eesti elanike arv Xlll sajandi algul vais
kaikuda 140000 kuni 160000 vahel.!S Oma
{ihes jdrgmises uurimuses refereerib H. Palli
seniseid arvamusi, konstateerides, et need
on kiill erinevad, kuid rahvaarv mahub kahe
suure piirvasrtuse — 100000 ja 200000 va-
hele.!” Veel hiliem on H. Palli kasutanud
ENE arvu 150 000—180 000.%"

Niisiis kalduvad arvamused Eesti rahva-
arvu kohta XIll sajandi algul 150000 ligi-
dusse, mida osa loeb madalamaks, osa kor-
gemaks vaimalikuks piiriks. Plitame veel
kord kaaluda, kumba seisukohta eelistada.

Adramaa tolleaegse tihenduse suhtes on
arvamused vordlemisi {iksmeelsed. XIIl sa-
jandi alguse adramaa oli métteline maaka-
sutus- ja maksustusiihik, see motteline adra-
maa tahistas majandusiihikut, n.-8. normaal-
talu, mille pdllumaa harimiseks oli farvis

15 E, Tarvel, Adramaa Xl sajandil. Eesti
NSV TA Toimetised, Uhiskonnateaduste see-
ria, 1966, nr. 1, lk. 39—40.

6 ENE, 2. kd. Tallinn, 1970, lk. 74.

1" F. Benninghoeven, Der Orden der
Schwertbriider. Kéln, 1965, lk. 389.

18 4, Palli, L3bi sajandite. «Horisont»
1968, nr. 4, lk. 9.

194 Palli, Ajaloolise demograafia prob-
leeme Eestis. Tallinn, 1973, k. 22—24. V1. ka
X. 3. Mannw, MCTOUHMKM NO MCTOPHUECKOH
nemorpapuu Sctonun (XIII—XVIIl es). Mc-
TOUHMKOBEAUYECKHe npobnemsl HMCTOPHMM Ha-
ponoe MpubBantukw, Pura, 1970, Ik, 45.

2 ¥, Mannu, O pa3suiTMM HapojoHace-
NeHHs DCTOHWW B CPaBHMTENLHO-MCTOpHYe-
ckom nnave (XUI—XVIIl es.). ENSV TA
Toimetised, Uhiskonnateaduste seeria, 1974,
nr. 4, lk. 357, 373.

iiht atra, s. 1. Uht rakendit koos juurdekuu-
luva inventariga. Seda kinnitab ka E. Tarvel
oma adramaa arengut kasiflevas monograa-
fias2! Ohtlasi rohutab E. Tarvel, et Xlll sa-
jandi esimesel poolel ja varasemal ajal ei
<aa adramaad veel pidada pinnamddduiihi-
kuks, selle funkisiooni omandas ta hiljem.

Keerukam on kiisimus sellest, kui palju
inimesi elas iihel adramaal, kui suur oli sel-
lise normaaltalu pere. L&ti Henriku teated
Nurmekunna ja M&hu ristifute arvu kohta on
viga umbkaudsed. Ettevaatusele  sunnib
kas vbi seegi, et kroonika jérgi osutub ela-
nike arv suuremaks Mohus, Taani hindamis-
raamatu jargi oli aga adramaid rohkem Nur-
mekunnas. Ka muudel kaalutlustel saadud
tulemused jatavad piirid avaraks. Uhele ad-
ramaale on pakutud keskmiselt 4 kuni 10
inimest. Nendesse piiridesse adramaal ela-
nud inimeste arv ilmselt kuulub ja tohiks
olla kiillalt p&hjendatud lugeda keskmiseks
7 kuni 8 inimest adramaale. Loomulikult oli
adramaa suurus tegelikult erinev ja kaikuv
ning me vdime raakida ainult mingist véga
tinglikust keskmisest.

Adramaade arvud, nii nagu need on antud
«Taani hindamisraamatus» ja kaibel senises
kirjanduses, paistavad vordlemisi toeparas-
tena. Seejuures vaikeses Eestimaa nimistus
on esitatud arvud silmanéhtavalt Gimardatud,
pooltel -juhtudest isegi kuni taistuhandelis-
teni. Silmas pidades, et tegemist oli nahta-
vasti paavstile esitatavate andmetega kavan-
datava kirikliku valduse kohta, tuleb arvata,
et Gmardamine on teimunud suurendamise
suunas. Ravala, Harju ja Viru osas on see ka
kontrollitav, kui vérdleme vaikese Eestimaa
nimistu andmeid Eestimaa
omadega. Viimased on kahtlemata tapsemad.

suure nimistu

Rivala suuruseks annab vaike Eestimaa
nimistu 1600 adramaad, suure nimistu jargi
saab kokku 1410 adramaad.?? Nii oleks siis
tegelik adramaade arv 880/, vaikese Eesti-

—

2l E. Tarvel, Adramaa. Eesti talurahva
maakasutuse ja maksustuse alused 13.—19.
sajandil. Tallinn, 1972, lk. 32

22 p, Johansen, Die Estlandliste, Ik
166, 184 jj-d.
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maa nimistu omast, millega tavaliselt on kir-
janduses opereeritud, Harjus on vastavad
arvud 1200 ja 1066 (89%,), Virus kéige lahe-
dasemad — 3000 ja 2913 (97%). Kaigis kol-
mes maakonnas kekku on suure nimistu adra-
maade arv 93, viikese nimistu omast, Kui
olefame sama proporisiooni ka teiste maa-
kondade kohta, saame kogu Eesti adramaade
arvuks 21100 asemel 19623, Umardatult
véiksime kasutada adramaade arvuna 20000
mille 1Gepérasus peaks olema vérdlemisi
suur.

Muidugi ei ole ka suures Eestimaa nimis-
tus sisalduvad adramaade arvud péris t&p-
sed. P. Johansen on osutanud kdigepealt
sellele, et kolmandikul' juhtudest on kiilade
suurus antud 5-le jaguvates arvudes.?® Pal-
jude naaberkiilade adramaade arv on anfud
Uhesuurusena, mis andis neile thesugused
Gigused saraskondlike maade kasutamisel.2*
Nii on siis siingi tegemist timardatud arvu-
dega. Kuivrd aga see Gmardamine ilmselt
toimus kord iihes, kord teises suunas, peaks
kokkuvéttes saadud tulemused olema siiski
tisna kasutamiskalblikud.

Kiill tuleb tshelepanu juhtida ihele asja-
olule, mis on tshtis just elanike arvu seisw-

kohalt. Uldiselt on teada, et hilisematel sa- /

janditel ei olnud k&ik adramaad alati ja kogu
aeg asustatud, et ikka oli olemas s&4tis talu-
sid. Seda mitte ainult sédade tottu, vaid ka
rahu ajal, esmajoones sagedaste ikalduste,
niljaaegade ja epideemiate t5ttu. Niisuguste
s66tis  talude arv on ulatunud ligikaudu
Uhele kimnendikule. Pole p&hjust arvata, et
see Xl sajandi algul oleks olnud fteisiti.
Taani hindamisraamatus on aga need asusta-
mata adramaad iildise adramaade arvu hul-
gas. Asustatud adramaid jérelikult oli véhem,
alla 20 000.

K&igil nendel kaalutlustel tundub, et Eesti

tolleaegse  rahvaarvu kérgeim piir ol
150 000 inimest.
Vérdlus naabermaadega rasgib samuti

selle poolt. Leedu rahvaarvuks X sajandil
on oletatud 120 000—170000, F. Benning-

L

3 Samas, lk. 220.
* Samas, Ik, 223 jj-d.

hoeven eelistab 170000.%5 Latlaste ja liiv-
laste arvu hindab ta samas 154 000-le, mis
on léhedane feistegi uurijate arvamustele.
Leedu rahvaarv oli kindlasti Eesti omast suu-
rem, ka latlaste ja liivlaste arv kokku vais
olla ménevérra suurem Eesti rahvaarvust.

«Taani hindamisraamatu» Eestimaa nimistud
koostati maa vallutamise ajal ja pérast seda.
Esitatud adramaade arvud kehtivad muidugi
aga ka vahetult vallutuseelse aja kohta, Nen-
dest tuletatud j4reldused rahvaarvu suhtes
saavadki peegeldada just rahvaarvu enne
vallutusséda, kuna séja t6tu toimunud rahva-
arvu vihenemine ei ole tipsemalt jélgitav.
Niisiis kehtiksid koik eelnevalt tehtud arvu-
tused orienteeruvalt 1200. aasta kohta,

Olemasolevad andmed lubavad teatud jé-
reldusi ka rahvastiku paiknemise ja tiheduse
kohta,

Uuemast ajast parinevad andmed rahvas-
tiku kohta eraldi Eesti- ja Liivimaa kuber-
mangust. Vérdlemiseks nendega ja pikema
aja arengujoonte témbamiseks oleks huvi-
tav teada, milline oli vastay suhe XilII sajan-
dil. H. Palli on arvanud, et Eesti mandri
pohja- ja l6unaosa rahvaarv oli Xl sajandil
Uhesugune.”® Tipsemalt on seda raske sel-
gitada, sest kahjuks ei langenud muinas-
Eesti maakondade piirid kokku hilisemate
kubermangupiiridega, mida me kokkuleppe-
liselt véime kasitada Péhja- ja Léuna-Eesti
piirina. Alempois asus osalt hilisemal Eesti-,
osalt Liivimaal, samuti ulatus osa L&&nemaast
hilisemale Liivimaale. Viga ei tohiks olla
siiski eriti suur, kui Alempoisi 400 adramaast
lugeda 200 P&hja-, 200 Ldua-Eestisse kuulu-
vaks, Lddnemaa 1900 adramaast 1400 P&hja-
ja 500 Léuna-Eestisse kuuluvaks. Selliselt saa-
me 1200. a. Pohja-Eestis 9400 ja L&una-Ees-
tis 8700 adramaad, kusjuures Sakala on ar-
vestatud 3000 adramaa suuruseks. See sobib
H. Palli seisukohaga, kusjuures P&hja-Eesti
adramaade arv ja rahvaarv oletatavasti olid
et ey

L Benninghoeven, Der Or-
den der Schwertbriider, Ik. 395,

% X. MNannu O pazsurun HapopoHace-
nenms, lk. 351,
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siiski ménevérra suuremad. Tulemus on kiil-
lalt huvitav, sest XVIIl sajandi I6pul, kui al-
gasid hingeloendused, oli maaelanikkond
arvukam Louna-Eestis.

Tihelepanu &ratab Saaremaa adramaade
arv — 3000, (ks seitsmendik kogu Eesti
omast, Jarelikult voime arvestada, et ka Saa-
remaa rahvaarv moodustas umbes 15% ko-
gu Eesti rahvaarvust, 1782. a. hingeloenduse
ajal oli see vaid 7%, ja edaspidi langes Saa-
remaa osakaal veelgi. XlIl sajandi alguses
vois Saaremaa rahvaarv olla suhteliselt veel
suuremgi, sest lisaks maaharimisele andsid
sissefulekut mere- ja kaubaretked ning Ghel
adramaal elavate inimeste arv oli téendoli-
selt keskmiselt suurem kui mandril.

Vastupidises mottes torkab silma L&&ne-
maa, kus vaatamata suurele territooriumile
oli vaid 1900 adramaad. Tihedamalt oli rah-
vast vaid iiksikutes paikkondades — Hanila,
Karuse, Lihula, Ridala, Parnu-Jaagupi, Mihkli
ja Kullamaa Gmbruskonnas.? XVIII—XIX sa-
jandi La&ne maakond, mis maa-alalt oli tun-
duvalt vaiksem Xl sajandi omast, oli rahva-
arvult enam-vdhem ldhedane nii Harju- kui
ka Virumaale. XIll sajandil jai Laanemaa
rahvaarv Harju-Révala ja Viru omast veel
kaugele maha.

P. Johansen on jélginud ldhemalt rahvas-
tiku tihedust Harju-Virus.?® Virumaal olid
Xl sajandil kdige tihedamalt asustatud hili-
semad Haljala, Kadrina, Rakvere ja Viru-
Nigula kihelkond, védiksemad tihedama asus-
tusega piirkonnad olid veel Liganuse ja
Viru-Jaagupi timbrus. Ulejaanud Virumaa oli
ainult paiguti asustatud. Harju-Révala asus-
tus oli tihtlasem, kusjuures asustuse tuumik
koondus kirdeossa, hilisemasse Kuusalu ki-
helkonda. Samuti olid tihedamalt asustatud
Joeldhime, Harju-Jaani ning kagu pool Tal-
linnat asuv Pirita jbe Umbrus. Seevastu |&&-
nes, Keila iimbruses, oli asustus horedam,
nii nagu ka kogu Harjus, vélja arvatud Lohu
(Loone) piirkond.

27 La&nemaa. Maateaduslik, majanduslik ja
ajalooline kirjeldus. Tartu, 1938, lk. 259.

2% P, Johansen, Die Estlandliste, Ik.
231 jj-d.

Louna-Eesti suhtes tuleks uudse seisukoha-
na nimetada E. Tarveli arvamust, et asusta-
fud oli juba muinasajal ka Saarde ja moo-
dustas oletatavasti isegi Sakala lhe kihel-
konna.*

Asustamata oli kuni muinasaja 16puni me-
rerannik. Vanemad uurijad (Russwurm, Ner-
man, Karsten) on kiill sealset rootsi asustust
pidanud périnevaks juba nn. viikingiajast,
isegi ajast enne lddnemeresoomlaste Eestis-
se joudmist, kuid need arvamused on osutu-
nud ekslikeks. Juba oma monograafias Taani
hindamisraamatust néitas P. Johansen, et
rannadérsete kilade puudumine Taani hinda-
misraamatus tuleneb mitte sellest, et seal
valitsenud erilise maksukorralduse tottu olek-
sid need sattunud erinimestikku, vaid et ran-
nik téepoolest oli asustamata.’® Mererannikut
kasutasid sisemaa kiilad thise kalapliligicigu-
se alusel, seal olid ajutised peatuskohad
piiligihooajaks, samuti ka sadamad kui
kauplemiskohad. Hiljem on P. Johansen oma
seisukohta veelgi péhjalikumalt argumentee-
rinud.?! Ta osutas ka sellele, et alalise asus-
tuse puudumine rannikul polnud omane
ainult Eestile, vaid et sama nahtus esines
Soomes, Ojamaal ja mujal.

Pohjusi selleks vois olla mitmeid. Rannikul
elamine oli ohtlik vaenlaste réévretkede
téttu. Taanis nditeks oli vendide riinnakute
pérast rannikualasid maha jdetud. L&&ne-
Eesti madal rannik ei sobinud elamiseks L&a-
nemere tolleaegse korge veeseisu tottu. Kuid
samuti puudus alaline asustus Peipsi l&&ne-
rannikul, kus olid ka vaid kaugemal asuvate
killade kalapiiigikohad. Nii tuleb kiill alalise
asustuse puudumist neil aladel seletada esma-
joones asjacluga, et need olid vdhesobivad
v6i hoopis sobimatud pélluharimiseks ega
kutsunud pollumajandusega tegelevat rah-
vastikku end asustama. Kalapiiiik ei andnud

2 E Tarvel, Sakala ja Ugandi kihelkon-
nad. «Keel ja kirjandus» 1968, nr. 9, lk.
546—549.

% P, Johansen,
250 jj-d.

31 P, Johansen, Nordische Mission, Re-
vals Griindung und die Schwedensiedlung
in Estland, Stockholm, 1951, lk. 114 jj-d.

Die Estlandliste, Ik.

778y e SR A Sl e e
785



sedavérd stabiilset elatust nagu palluhari-
‘mine ja jai sisemaa kiladele ainult lisatulu-
allikaks.

Véhe tunneme veel Hiiumaa' vanemat asus-
tuslugu. Arheoloogiliselt on Hiiumaa ks
nérgemini uuritud piirkondi Eestis. Vanimad
leiud périnevad nooremast kiviajast. Pronksi-
ajal ei paista asustus tihenevat., Alles meie
ajaarvamise alguse paiku arvatakse tekkinud
rahvarikkamad asustuskeskused  K&pu pool-
saare |d&neosas ja Plihalepa iimbruses. Ill—
X! sajandini pole Hiiu saarel seni teada iihtki
juhuleidu ega kinnismuistist, uuesti parineb
neid alles noorema rauaaja teisest poolest
{XI—XIIl saj.). 1228. a. nimetatakse aga iihes
trikus Hiiumaad tiihjaks saareks (insula
deserta, que dicitur Dageida)®,
-Maadejagamise iirikust ordu ja Saare-Liidne
piiskopi vahel 1254. aastal ®* ilmneb samuti,
et Hiiumaa oli kohaliku asustuseta. Pole ni-
metatud ihtki kiila, mis nende olemasolu
korral taolises iirikus vaevalt markimata oleks
jddnud. Hiiu saart on sel ajal kasutanud saar-
lased, Karja ja Pdide elanikud (homines
de Caries, homines de Poide),
kellel kuni 1254. aastani oli thine kasutus-
digus saarele. Niilid valdused eraldati. Or-
dule ja selle véimu alla kuuluvatele Paide
elanikele sai (ks kolmandik, nimelt kirdeosa,
hilisem Plhalepa kihelkond koos Reigi ja
Kérdla alaga, piiskop ja tema véimule allu-
tatud Karja elanikud said kaks kolmandikku,
nimelt edelaosa, hilisema Ka&ina kihelkonna
koos Emmaste ja osaliselt Reigiga. Jagami-
sele kuulusid ka kolm sadamat — Sotte-
sattema (ilmselt Sojasadam), Sarwo ja
wuus sadam» Pylayasari. Sadamad osu-
tuvad asustuslikeks liksusteks, sest neil on
olnud territoorium ja piirid. Sottesatta-
ma jagati moélema poole vahel. See asus
Kassari kirdetipu ja Hiiumaa ranna vahelises
hasti  kaitstud vdinas. Kassari saar, allikas
nimetatud Oryocko, jii Karja elanikele.

% V. Léugas, Hiiumaa muinasasustusest

ja muististest. «Eesti Loodus» 1975, nr. 2,
k. 101—106.

33 LUB VI, nr. 2718.

4 LUB VI, nr.2735. V. ka P. Johansen,
Nordische Mission, lk. 279—280.

Saarlased voisid kasutada Hiiumaad metsa-
raie- ja kalastamiskohana, vahest ka heina-
ja karjamaana. Seal olid aga ka saarlaste L&a-
nemere| hésti tuntud ja kardetud séjalaevade
peatus- ja varjekohad, nagu Séjasadama ni-
metus selgelt osutab. Niisugustes sadamates
pidi olema valvemeeskond, kellele oligi tar-
vis teatud piirkonna eraldamist. Kassari va-
nem nimetus Orjaku peaks tulema sénast
«ori» ja sdjasadama juures asuv sellenime-
line saar tdhendama kohta, kuhu toodi saa-
giks saadud orjad, kus nad jaotati ja edasi
toimetati.®®

Teiste Eesti sadamate kasutamise tingimus-
test on vaimalik teatud pilti saada Tallinna
kohta.? Pole juhuslik, et hilisema Tallinna
linnasaraseni ulatusid 10—11 kiila piirid. Sa-
muti ulatusid Tallinnani ka kéigi kolme R&-
vala kihelkonna piirid ning Tallinna ldhe-
dusse joudis kitsa kiiluna Harjust Lohu kihel-
konna péhjatipp. Tallinn oli seega nii Ravala
kui osalt ka Harju sadamaks. Tahelepandav
on, et oma saraskondlikke Gigusi Tallinna lin-
nasarase heinamaadele ja kalastuskohtadele
noudlesid talupojad visalt veel pikka aega
parast maa vallutamist. Vahemérkusena olgu
deldud, et siit omakorda tuleneb olulisi jarel-
dusi Jiri6d sindmuste paremaks maistmiseks.
Piile tfagasi vallutada Tallinna oli sellega
ammusest ajast seotud piirkondade Uks ees-
marke ja ilmselt viga arvestatav
ilestdusu eelduste kujunemisel.

asjaolu

Peatume ka méningatel rahvastiku koos-
tise kisimustel, Sagedasti samastatakse Eesti
Xl sajandi alguse elanikkond eestlastega.
Ndaiteks kas vai F. Benninghoeven rddgib eel-
viidatud teoses Eesti elanikest kui eestlas-
test. Samal ajal aga on teada, et Eestis oli
ka orje, kes valdavas enamuses olid sisse
toodud valjastpoolt. Orjade arvu on méned
autorid hinnanud isegi vdga suureks. Nii jao-
tas J. Uluots Eesti {hiskonna Xl sajandi
algul neljaks kihiks — orjad, lildvabad, pa-

% P, Johansen, Nordische Mission, lk.
282,

% P, Johansen, Nordische Mission, lk.
51 ji-d ja k. 176 jj-d.
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remad (meliores) ja vanemad (senio-
res) — ning leidis, et kdige arvukama osa
nendest moodustasid orjad.®” Orjade kihi
teke langeb J. Uluotsa arvates juba aega,
millal algas pélluharimine, X—XIIl sajandini
saadi neid aga suures ulatuses ka sojaretke-
del vélismailt. Pérast eriti &nnestunud, saagi-
rohkeid séjakdike olevat kogu maa olnud
orjadest {ile ujutatud. Mdnevarra tagasihoid-
likumalt hinnati orjade arvu «Eesti rahva
-ajaloos», kuid siiski arvati, et orjad moodus-
tasid rahva (ldarvust umbes kolmandiku.?®

Nbukogude Eesti ajaloolased loevad iildi-
selt muistse Eesti thiskonna péhiosaks talu-
poegi-kogukondlasi, kelle hulgast XIIl sa-
jandi alguseks oli juba esile tdusnud mé&ju-
kas dlikkond. Nendest koosnes kujunev eesti
rahvas. Ulikud kasutasid ka orjatdsjduduy,
kuid orjus jdi nn. patriarhaalseks orjuseks,
orjatéé ei olnud ega saanud kogu majan-
duse aluseks. H. Ligi margib, et arvata, nagu
kitindinuks orjade arv kolmandikuni rahva
ildarvust, on kahtlemata suur liialdus.®® Ta
rohutab, et saagiretked, eriti merefagused,
voeti enamasti efte viikeste salkadega ja
nende poolt laastatud piirkond ning kaasa-
‘toodud vangide arv ei véinud olla eriti suu-
red. Rdovretkede eesmirgiks polnud nii-
vord orjade kui igasuguse vara riisumine.
H. Ligi osutab kohale L&ti Henriku krooni-
kas, kus koneldakse saarlaste retkest Lister-
bysse 1203. a. Krooniku teatel on saarlased
the kiriku poletanud, inimesi surnuks 186-
nud, méned vangi véinud, maa laastanud
ja kirikuasjad &ra viinud. Taanlaste sGjakaiku
Saaremaale 1206. a. peab H. Ligi tasuretkeks
selle Listerby sdjakdigu eest, mis ka néitab,
«et saarlaste retked ei olnud kaugeltki iga-
pdevaseks nahtuseks».

Orjade arv kogu Eestis ei olnud lihesugu-

ne. Toponiiimikasse on séna «ori» jatnud

37 J. Uluots, Grundzige der Agrarge-
schichte Estlands, Tartu, 1935, lk. 15—19.

3 Eesti rahva ajalugu, | kd. Tartu, 1932,
He: 112,

3 H, Ligi, Talupoegade koormised Ees-
tis 13. sajandist 19. sajandi alguseni. Tallinn,
1968, Ik. 27.

tugevamaid j&lgi Laane-, aga ka Louna-Ees-
tis.4" Suurem t&htsus oli orjadel koigepealt
Saaremaal ja meredarsetes maakondades.
Tuntud on XI| sajandist périnev arheoloogili-
ne leid lilast (Kunda ldhedal), kus on koos
maetud jdukas peremees ja kaks orja. Saar-
laste retked toimusid esmajoones Skandinaa-
viasse — Rootsi ja Taani, niisiis pérines
sealt ka enamik orje. Uldtuntud Olav Trygve-
poja saaga raagib Norra kuningapoja, hili-
sema kuninga Olavi vangistamisest ja orjaks
miiimisest mererdovlitest eestlaste poolt.
Saarlaste ja ordu vahelises lepingus 1255. a.
on mérgitud orjade maalapid-vaiketalundid
(haereditas servorum) misnaitab, et
Saaremaa (likud asundasid osa orje maale.*!
Ka see teade viitab orjade suuremale osa-
tahtsusele Saaremaal. L&t Henrik raagib
saarlaste tagasipdérdumisest 1226. a. jérje-
kordselt Rootsi-retkelt paljude vangidega.*?

Sajavange-orje toodi Eestisse mujaltki. Lati
Henriku kroonikast nahtub, et eestlased on
korraldanud retki latgalite alale. Esmajoones
tegid seda muidugi |Gunaeestlased. Samuti
vaidi vange saada sdjakaikudelt ¥enemaale.
Lati Henrik radgib ugalaste retkest Narva jde
taha 1221/22. a. keskfalvel, kust tagasi poor-
duti vangide ja saagiga. Nende tagasituleku
jarel korraldasid omakorda retke iile Narva
jde kaugele Ingerimaale sakalased, kes ole-
vat tapnud mehi ja palju rahvast, vétnud
palju mélemast soost vange. Eesti ja Liivimaa
olnud tiis venelastest vange.*

Hinnata orjade arvu kolmandikule véi veel

' rohkemalegi rahvastikust on muidugi liialdus.

Orjade olemasolus aga keegi ei kahtle ja
nende esinemist Eesti tolleaegse rahvastiku
iihe elemendina ei tohi unustada. Uldiselt
sulasid vélismailt hangitud orjad jark-jérgult
eestlaste hulka, kuivérd nad asusid laialipil-

40 H, Palli, Agraarsuhted Eestis XIll—
XIV sajandil. Diplomitss. Tartu, 1958, Ik.
117 ja 118. Kéasikiri TRO NSV Liidu ajaloo ka-
teedris.

41 vt ldhemalt H. Ligi,
koormised, Ik, 28—31.

2 LH, XXX, 1.

4 LH, XXIV, 6.

Talupoegade
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latuina iiksikutes peredes. Vangi véeti soja-
retkedel peamiselt naisi ja noorukeid, mehed
tavaliselt surmati. Naiste ja noorukitega oli
kergem toime tulla, neid oma majapidamises
tédle panna, mis koik jallegi soodustas nende
assimileerumist, Hajutatult elasid ka omaette
maalappidele asundatud orjad, kes oma rah-
vuse siiski paremini sdilitasid. Saarlaste koh-
ta teatab Lati Henrik, et nad kas abielluvad
Rootsist réévitud naistega, kahe-kolme vai
rohkemagagi, véi siis miilivad need edasi
kurelastele v&i teistele rahvastele.* Seega
tuli orjade kaudu Eestisse, eriti Saaremaale,
omajagu «voorast verdn. Teiselt poolt drgem
unustagem, et naaberrahvaste sdjakéikudel
Eestisse viidi siit vangidena minema eestlasi.
Olid ju retked vastastikused ja nende faga-
jéried mélemale poolele iihesugused.

Kuid séjavangidest orjad ei olnud néhia-
vasti ainsad Eestis elunevad véérad. On mil-
meid teateid,. mis sunnivad oletama vailis-
maalaste lilkumist ja ka peatumist Eestis muu-
delgi asjacludel. Meenutame Gutasaaga ju-
tustust, mille jargi olevat kunagi (arvatavasti
V sajandil) Ojamaalt olnud osa elanikke rah-
va liigse rohkuse téttu sunnitud vélja rén-
dama. Lahkujad siirdunud Lambasaare (Faré
— vaike saar Ojamaa kirdenurga juures)
kaudu Hiiumaale, Uusasukad aga lahkunud
Hiiumaalt toidu vahesuse 16ttu, rénnanud
edasi ja joudnud ISpuks Venemaa kaudu
Kreekasse.*

Eesti asukoha tottu kauba- ja liiklusteedel
Ida ning Laéne vahel kéis siin vo&raid méle-
mast suunast. Tuleb arvata, et neid siis ka
Eestis lihemat véi pikematki aega peatus.
Soome lahte médda kulgevat oma aja suurt
magistraali  kasutavatele kaupmeestele ja
reisijatele ei saanud olla fundmata sadama-
kohad Eesti rannikul. Tallinna laheduses asu-
va Saha kabeli kohta vdidab rahvapérimus
visalt, et see on rajatud juba enne Tallinna
linna asutamist ja sakslaste tulekut ithe tormi-
hétta sattunud taani kaupmehe poolt. Tea-

4 LH, XXX, 1.
8 Saaremaa. Maadeteaduslik, majanduslik
ja ajalooline kirjeldus. Tartu, 1934, lk. 263.

‘hanseni arvates oli

takse nimetada isegi kaupmehe nimi — Nico-
laus Tuwe, mis on kill hilisema péritoluga
kui jutustus ise.*® Suulise périmusega (ihtib
Taani hindamisraamatu maérkus Saha kohta:
seal oli enne kirik ja on praegu (veel) surnu-
aed (ubi fuit ecclesia et cimite-
rum adhuc est)¥

Lati: Henriku kroonikas nimetatakse otse-
selt Eestis talvituvaid kaupmehi, kellega piis-
kop Meinhard 1192. a, kevadel lootis Oja-
maale padseda.®® Meinhardi abiline Theode-
rich, hilisem Eestimaa piiskop, on viibinud
1191. a. juunis Eestis, kus kohtus ménede
sakslaste, taanlaste ja norralastega.®® P. Jo-
kohaks, kuhu Meinhard
kavatses jouda ja kus Theoderich labiraaki-
misi pidas, kindlasti Tallinn.5®

Suure tdhenduse on P. Johansen andnud
Lati Henriku teatele aastast 1226, mis radgib
paavsti legaadi Modena Wilhelmi saabumi-
sest Tallinna. Kroonik dtleb, et Tallinnas ta
olevat vastu voetud faanlaste, rootslaste ja
koigi elanike poolt® Kes olid aga rootsla-
sed Tallinnas? Pikema arutluse tulemusena on
P. Johansen joudnud jéreldusele, et see sele-
tub roofslaste ammuse Tallinnas asumisega.
XI—XIl sajandil olevat Tallinnas olnud root-
si-ojamaa kaupmeeste peatuskoht, mille juur-
de kuulunud ka Olavile piihendatud kirik.
Xl sajandi 16pul asus sinna juba ka saksa
kaupmehi.” P. Johansen on pidanud vaimali-
kuks, et eestlased andsid Ojamaa kaupmees-
tele ka karjatamis- ja raiediguse hilisema Tal-
linna linnasarase alal.53 Kui nénda, siis mui-
dugi vois see foimuda vaid mingite vastu-

“ V. P, Johansen, Nordische Mission,
Ik. 105.

7 V. P. Johansen, Die Estlandliste, Ik.
583.

S L 1.

© LH 1. 10, 11.

" P, Johansen, Nordische Mission, Ik.
97 ja 98.

51 LH, XXIX, 7.

2 P, Johansen,
eriti lk. 87.

% Samas, |k, 110; P. Johansen, H.v.
zur Mihlen, Deutsch und undeutsch im
mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Reval,
Kéln—Wien, 1973, lk. 31 ja 32.

Nordische Mission,
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teenete eest. Saarlaste headest suhetest oja-
maalastega ja vastastikustest lepetest annab
tunnistust fakt, et tagasiteel sojakaigult Lis-
terbyst 1203, a. voisid saarlaste laevad rahu-
likult 13bi soita Visby sadama juurest. Visby
kodanikud ja kaupmehed jétsid tahele pane-
mata saksa ristisddijate poolt neile sel puhul
tehtud etteheited ja
rahu.5

P. Johansen on rootslaste osa Tallinna va-
nemas ajaloos lile hinnanud, kuid valismaiste
kaupmeeste ja reisijate peatumine Tallinnas
mitmed sajandid enne Valdemar |l sdjakaiku
1219. a. paistab koigiti toendosena.
skandinaavlaste ja Xl sajandi Iopupoolelt
sakslaste vdis Tallinnas olla ka venelasi, vaib-
olla isegi vene kirik. Kindlasti oli aga v&im
selle peatuskoha lle eestlaste kdes ja kasu-
tada seda sai vaid viimaste loal. Samalaad-
selt vois valismaalasi ajutiselt peatuda ka
teistes Eesti sadamates, kusjuures péhja-
ranniku sadamais, ndit. Mahus, kaisid ilmselt
veel soomlased.

pidasid saarlastega

Peale

Niisiis ei ole paris tdpne véita, et Eesti
rahvastik Xlll sajandi algul koosnes ainult
eestlastest.” Orjadena oli siin ka valismaa-
lasi, kes kiill jark-jargult assimileerusid eest-
laste hulka, Eestis peatus ka véilismaa kaup-
mehi. Eestlaste endi kohta peame veel mee-
les pidama, et eesti rahvas tollal oli alles
tekkimas, héimuerinevused vahenemas, kuid
kaugeltki mitte veel kadunud. Allikad kasu-
tavad kill juba Eesti ja eestlaste nimetust,
selle kérval aga on veel jous ka elanike
nimetamine maakondade jérgi. Saarlasi hoia-
vad allikad veel ildiselt mandrieestlastest
lahus. Keelelised erinevused eri maakondade
vahel olid kiillalt suured. Nii on nimetus
«eestlased» Xlll sajandi alguses veel méneti
tinglik:

Kahtlust ei ole selles, et eestlased moo-

dustasid Xl sajandi algul Eesti rahvastiku
valdava enamuse ja maédrasid tdielikult de-
mograafilise arengu.

54LH, VI, 2.

5 Nait. Eesti majandusajalugu I, lk. 23:
«Meie kodumaal oli tol ajal dhtlane eesti
rahvusest elanikkond.»

Xl sajandi algul langes Eesti saksa ja
skandinaavia agressiooni ohvriks. Muistne
vabadusvoitlus loppes eestlaste allajddmise
ja maa vallutamisega. Algas sajanditepikkune
okupatsioon. Milliseid muutusi t6i see Eesti
rahvastikku?

Kuni XIll sajandi alguseni oli Eesti majan-
duselu arenenud suhteliselt kiire téusu tdhe
all. Eriti X1 ja Xll sajandil asustus laienes ja
rahvaarv kasvas. Vallutusséda 16i endaga
kaasa jarsu tagasiloogi, tootlike joudude pu-
rustamise ja elanike massilise havitamise.

Maa vallutati siistemaatiliste rlilisteretkede
abil, mis kestsid seni, kuni murti eestlaste
sojaline vastupanu ja kurnati vilja nende ma-
janduslik kandejoud. Kirjeldades Ugandi
laastamist 1215. a., kirjutab L&ti Henrik: «Sest
nad kavatsesid nendega (eestlastega) niikaua
soda pidada, kuni need, kes veel jarele jaa-
vad, ndustuvad igavese rahu ja ristimisega;
véi havitada nad tdielikult maa pealt.»® Eest-
lased omakorda lubasid ristiusku mitte vastu
votta seni, kuni maal on veel clemas lheaas-
tane vai kitinrapikkune poisike.”’

Ei ole vdimalik tdpsemalt hinnata eesi-
laste inimkaotusi muistses vabadusvaitluses.
Kahtlemata olid need suured. Madisepaeva
lahingus 1217. a. langes Lati Henriku teatel
1000 meest,® vanema riimkroonika jargi
1400.5% 1220. a. l&mmatati Harjumaal suitsuga
maa-alustes koobastes varjunud inimesed,
kroonika jargi tuhat hinge.®! Muhu linnusel
olevat tapetud 2500 meest, naist ja last.®!
Arvulisi andmeid pakutakse siiski harva. Ta-
valiselt rdigitakse lihtsalt paljudest tapetu-
test ja arvukatest vangidest. Soda kestis va-
hemate vaheaegadega umbes kakskiimmend
aastat, aastas toimus Eestisse keskmiselt 3—4
vaenuvigede retke, millele eestlased vasta-

5 LM, XIX, 3.

5T LH, XXVI, 9.

58 LH, XXI, 3.

5 Livlandische Reimchronik, hrsg. von
L. Meyer, Paderborn, 1876, v. 1389.

50 LH, XXIII, 10.

61 Livldndische Reimchronik, v. 1666—

1667.
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sid omapoolsete sojakdikudega.t? 1211/12. a.
on feada katkuepideemiast Sakalas ja Ugan-
dis.

Muistses vabadusvéitiuses ei kannatanud
koik Eesti osad iihtviisi. Saarlased véisid s&-
jast osa kaige aktiivsemalt, kuid Saaremaale
vaenlaste riiisteretked peaaegu ei ulatunud.
Taanlaste vallutuskatse 1206. a. ebadnnestus,
erilist s6jategevust ei toimunud. 1216. a. al-
gul foimus sakslaste retk, tapeti ja roééviti
kilades, kuid mitte eriti laias ulatuses.
1222. a. suvel maabusid Saaremaal suuremad
Taani vded kuningaga eesofsas, toimusid ka
kokkupérked, kuid ulatuslikumalt maad laas-
tada taanlased ei jdudnud ning nad aeti
peatselt saarelt vilja. 1227. a. fapeti Muhu
linnusesse varjunud elanikud peaasegu viim-
seni. Edasi riilistati |da-Saaremaad, Valjalas
algasid aga juba I3biraakimised ja toimus ka
teiste Saaremaa osade esindajate ristimine.

Suhteliselt véhem kannatasid ka Jarva, Viru
ja Kesk-Eesti vdikemaakonnad. Kéige rénge-
mini ritstati ilmselt Ugandit ja Sakalat, ras-
kesti kannatasid ka Lainemaa, Ravala ja
Harju. Et ugalased ja nende jarel ka sakala-
sed veel 1221/22. a. talvel olid vaimelised
korraldama kauge sojaretke Narva jSe taha,
sunnib siiski nende seniste kaotuste hinda-
misel teatud etevaatusele.

Vallutusséja peamine allikas L&ti Henriku
kroonika suurendab sakslaste vaite ja eest-
laste kaotusi. Tundub, et eestlaste inimkaotu-
sed muistses vabadusvéitluses ei olnud suh-
feliselt nii réngad kui naiteks Liivi saja ja
sellele jérgnenud sédade pericodil v&i Pah-
jasdja ning sellega kaasnenud katku ajal.
Viimastes maolemas havis umbkaudu kaks
kolmandikku rahvast. Kaotusi muistses vaba-
dusvgitluses véime hinnata vaiksemaks, kuid
tdpsema arvu toomine oleks siiski riskanine.

Mis puutub muistses vabadusvaitluses ha-
vitatud tootlike jéudude taastamisesse, siis
vois see toimuda ligikaudu XIII sajandi kesk-
paigaks, lhe inimpélve jooksul.®® Umbkaudu

2.S. Vahtre, Psllumajandus ja agraar-
suhted Eestis XIl—XIV sajandil. Tarty, 1966,
k. 10.

8 Samas, lk. 11.
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samaks ajaks taastus arvatavasti ka vallutus-
eelne rahvaary, sest Xlll sajandi teisest poo-
lest on teateid asustuse laienemisest, uute
kilade tekkest, mis sai véimalik olla rahva-
arvu kasvades.

Rahvaarv sai XIIl sajandil ja ka edaspidi
siiski kasvada véga tagasihoidlikult. Sage-
daste ikalduste, néljahddade ja epideemiate
tottu oli suremus suur. Liivimaa feodaalide
katsetele edasi fungida Leedu ja Vene ala-
dele vastati sealt sGjakdikudega, 1280. aasta-
tel olid Jarvamaa idaosas hulk varem asusta-
tud kiilasid fiihjad,5 vististi 1268. a. venelaste
sojakdigu fagajérjel. Leedulased tungisid
mifmel  korral Louna- ja Laane-Eestisse,
1263. a. poletasid nad Vana-Parnu, 1270. a.
joudsid Ladne- ja Saaremaale. Laostavalt mé-
jusid Liivimaa véimude omavahelised sjad.
Nii riistasid 1298. a. ordu véed rdngalt L&a-.
nemaal Saare-L&&ne piiskopi valdustes.

Vallutuse tagajérjel tuli Eestisse ka rahvast
juurde. Need olid kéigepealt maa uued va-
litsejad koos oma sdjalise jouga. Madgaven-
dade ordu ja selle jérglase Liivi ordu liik-
med, piiskopid ja nende vasallid, vaimulikud
olid valdavalt sakslased. Kuigi Stensby le-
pinguga 1238. a. ldks Pohja-Eesti jalle Taa-
nile, oli taanlasi tegelikult vihe — vaid kér-
gemad voimud Toompeal, kuninga asehaldur,
piiskop. Harju-Viru vasallkonna enamiku
moodustasid sakslased. Harju-Viru 115 va-
sallist oli taanlasi vaid 10, umbes samapalju
oli vasallide hulgas ka eestlasi,® (ilejd&nud
sakslased.

Uuesti elustunud Eesti linnalistesse keskus-
tesse tuli saksa kaupmehi ja kasitoslisi. Tal-
linna kaupmeeskonna tuumikuks said Maéga-
vendade ordu kutsel 1230. a. Tallinna asunud
Ojamaa saksa kaupmehed, kellest osale an-
nefati ka maavaldusi Jarvas.%® Neid kaupmehi
olnud kokku 200 (arv paistab suurendatuna).

6 LUB I, nr. 475-a ja 521-a.

® Vi H. Moora, H. Ligi, Wirtschaft
und Gesellschaftsordnung der Vélker des.
Baltikums zu Anfang des 13. Jahrhunderts.
Tallinn, 1970, Ik. 84 ji-d,

% H. Hildebrand, Livonica, vornihm-
lich aus dem 13. Jh, im Vatikanischen Ar-
chiv. Riga, 1887, nr. 21, §11.




Sakslased asusid esialgu vaid linnadesse ja
linnustesse. Saksa talupoegi Vana-Liivimaale
ei tulnud, kuigi Gksikuid katseid nende kolo-
niseerimiseks on tehtud. Nii tegi Liivi ordu
1261. a. litbeklastele ettepaneku kutsuda
Kuramaale saksa talupoegi, see jdi aga taga-
jérjietuks. Varemalt on arvatud, et saksa talu-
poegade kolonisatsiooni tokestas Leedu, kes
sulges maatee Saksamaalt Vana-Liivimaale.
See arvamus on juba ménd aega oSigustatult
timber likatud.®” Talupojad vainuksid tulla
ka mereteed pidi. P. Johanseni seletuse jérgi
ei andnud Liivimaa seisuslik organisatsioon
kohta vabale talupojaseisusele. Keskaegsel
Liivimaal polevat olnud Ghtki v&imu, kes
oleks tundnud tosisemat huvi saksa talupoe-
gade asustuse vastu. Kunagi pole Liivimaa
maapdevadel juttu olnud saksa asustuse loo-
misest maal. Kohalikku, parisrahvasse kuulu-
vat talupoega olnud 15puks mugav kasutada
kuulekama, vdhendudlikuma ja odava 166-
jouna, kellega saksa talupoeg ei suutnud
voistelda. Teiseks tokestavaks pohjuseks ol-
nud klimaatilised ja kohalikud olud, véérad
saksa talupojale.

Viimane asjaolu oli kindlasti t3htis. Eesti
looduslikud tingimused olid saksa talupojale
voérad ja on iildse kiisitav, kas oleksid nad
suutnud siin |&bi liiia. Pealegi tulnuks elada
vooras ja vaenulikus keskkonnas. Nii ei saa-
nud Liivimaale asumine olla saksa talupojale
kuigi meelitav. Ka oli Eesti ala juba kiillalt
tihedalt asustatud, pélluharimiseks kolbulikke
vabu maid oigupoolest polnud. Ainult muist-
ses vabadusvoitluses fithjaks jddnud aladele
saanuks kolonisatsioon toimuda, siis aga olid
olud veel segased ja Umberasumine seofud
paljude ohtudega. Seejérel taitus maa jalle
eesti talupoegadega, keda ei olnud nii lihi-
ne korvale térjuda.

Teatud alad Eestis olid siiski olnud tlihjad
ja jaid selleks eestlaste poolt ka pérast val-
lutust. Need olid pélluharimiseks sobimatud
véi vahesobivad mererannik ja Peipsi ldéne-
kallas. Need alad koloniseeriti nild t6epoo-
lest vodraste, kuid mitte sakslaste poolt. Me-

67 Eesti ajalugy, 1l kd., Tartu, 1937, Ik. 61.

rerannikule asusid roofsi kalurid-talupojad,
kes maa vdhesuse tottu omal maal juba olid
alustanud Soome rannikualade koloniseeri-
mist. Niiid hakkas neid liikuma ka Eestisse,
kus seda koigekiilgselt toetasid nii maahar-
rad, eriti Saare-Ld&ne piiskop, kui ka vasal-
lid. Véljardndajad said Giguse asuda asusta-
mata rannikualadele, ka eestlaste kalastus-
kohtadele ja rajada seal oma kiilasid. Mas-
siline rootslaste asumine Eesti rannikualadele
algas 1250. a. paiku. Esimene nimeliselt tea-
daolev rootslaste asula oli Haabneeme, mida
maérgitakse 1271. a. Pakri saartel on roots-
lasi ndhtavasti olnud juba 1283. a. Teine suu-
rem asustuslaine foimus juba 1340.—1360.
aastatel.

Eestlased piitidsid oma kalastuskohti kaits-
ta, kuid see ei Gnnestunud. Saksa feodaalid
toetasid rooftslasi, kasutasid neid rannakait-
seks, panid piiri eestlaste mereretklemisele.

Ménevérra hiljem, siiski kindlalt juba XIV
sajandil, hakkas Peipsi |ddnerannikule asuma
vene kalureid, kes vétsid enda kétte Peipsi
kalda Lohusuust Mehikoormani.

Vene kaupmehi ja kdasitédlisi asus Eesti
linnadesse. Linnades oli veel ka rootslasi,
eriti Tallinnas ja Haapsalus.

Eesti |ounapiiril foimus latlaste jarkjargu-
line asumine pdhja poole. Vaimalik, et selles
piirkonnas léks lati talupoegade katte ka
muistses vabadusvoitluses tiihjaks jdanud
maid. XIV sajandil ulatus |&ti asustus Salatsi
alamjooksule.

Niisugused oleksid méningad pd&hijooned
ja arengutendentsid Eesti rahvastikus XIII sa-
jandil. Vaatamata voorasukatele, kes Eestisse
ilmusid vallutuse tulemusena ja hiljem uute
voimude soosingul, jdid rahvaarvus ilekaalu-
kalt valitsevaks siiski eestlased.
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