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SOTSIALISTLIK UHISKOND —
ISIKSUSE KUJUNEMISE
KESKKOND

PAUL KENKMANN

Isiksuse kujunemise seaduspdrasused on nii
voi teisiti kdigi kasvatusprobleemidega fege-
levate teaduste uurimisaineks. Millist kiilge
neist seadusparasusfest just uuritakse ja kui-
das, see soliub nii vastava teaduse spefsii-
fikast kui ka uurimistilesandest.

Harilikult eristatakse kaht uurimisaspekti:
analliis on suunatud isiksusele kui kujune-
misprotsessi resultaadile véi siis protsessile
endale. Kasvatuse uurimise seisukohalt pa-
kub huvi veel kolmaski aspekt: selle kind-
lakstegemine, kuidas on thiskonnas organi-
seeritud sotsiaalne kogemus!, mille oman-
damisel keskkonnast toimub isiksuse kujune-
mine.

! Kasutame siinkohal sofsiaalse kogemuse
moistet kui kdige lldisemat, tdhistamaks eel-
nevate pélvkondade fegevuse tulemusi, mis
on esemesfatud Ghiskonna mitmesugustes
kiilgedes ning mida isiksus oma kujunemis-
protsessis omandab. Me ei hakka pikemalt
peatuma sotsiaalse kogemuse ning talle ldhe-
daste moistete (ndit. kultuur ja sotsiaalne
malu) vahekorral. Viimase kohta vt. J. Re-
bane, Tunnetuse (ihiskondlikust iseloomust.
Tin,, 1967, Il ptk; J. Rebane, Informat-
sioon ja dhiskondlik tunnetus. — Ajalooline
materialism. Tln., 1970.

Probleem sotsiaalse kogemuse organisat-
sioonist ja funkisioneerimisest teatud arengu-
tasemel olevas (lhiskonnas kuulub peaasjali-
kult sotsioloogia valdkonda. Konkreetsete
hiskonnasuhete anallilis — viimaste ansam-
bel aga moodustab vastavalt marksistlikule
inimesekésitusele isiksuse olemuse? — vai-
maldab maista isiksuse kujunemist antud tin-
gimustes. V. I, Lenini sonade jdrgi «sotsio-
loog-materialist, kes teeb oma uurimise ob-
jektiks inimeste teatavad ihiskondlikud suh-
ted, uurib sellega ka reaalseid isikuid, kelle
tegudest kujunevadki need suhted.»®

Uurides isiksuse kujunemist sotsialistlikus
tihiskonnas kui sotsiaalse kogemuse omanda-
mist, tuleb seega analiilisida (ihiskonnasuhete
kogusummat, milles funkisioneerib sotsiaalne
kogemus selles iihiskonnas: tuleb teha kind-
laks nende suhete iseloom ja konkreetne
sisu,

Sofsialistlik Ghiskond I&bib oma arengus
mitmeid etappe, millest igaiiht iseloomustab
sofsiaalsete suhete featud omapéra. Samal
ajal on sotsialismil ka jooni, mis eristavad
teda kommunismi korgemast faasist. Uheks
selliseks on stiihilisuse ja (hiskonna elu eri
kilgede ebaiihtlase” arengu sailimine dle-
minekuperioodil antagonistlikult klassitihis-
konnalt klassideta kommunistlikule iihiskon-
nale *. Konkreetselt avaldub see iihiskonna
sofsiaalsetes erinevustes, Inimeste seisundi
erinevused (hiskondliku foofmise siisteemis
ja teistes elusfaérides ei saa jadda avaldu-
mata isiksuse kujunemisel, kuivérd need
madravad dra isiksuse kujunemiskeskkonna
iseloomu. Vastavate probleemide analiiiis ei
saa aga toimuda spekulatiivselt, vaid néuab
hiskonnas reaalselt kulgevate protsesside
tundmisk Juba stiihilisuse, sotsiaalse ebatiiht-
luse sailitamise fakt ise tdhendab, et see
analiilis peab haarama kogu iihiskonnasuhete
kompleksi ega saa piirduda teadlike ees-
mérgipéraste mojutustega, mis moodustavad

"

2 K. Marx, Teesid Feuerbachij kohta. —
K. Marx ja F. Engels, Valitud feosed, Il kd.,
Tln., 1960, lk. 333.

3 V. I, Lenin, Narodnikluse majanduslik
sisu ja selle arvustus hr, Struve raamatus. —
Teosed, 1. kd. TIn,, 1948, |k. 368.

* Selle asjaolu arvestamise kohta isiksuse
kujunemise alases uurimistéds vi. Paul
Kenkmann, Isiksuse kujunemise késitlu-
sest sotsialiseerumisprotsessina, «Néukogude
Kool» 1974, nr. 1.
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vaid osa ndukogude inimese isiksuse® kuju-
nemise tegureist.

Samal ajal on seesuguse analiiiisi iheks
Ishtekohaks tees subjektiivse faktori osatdht-
suse kasvust sotsialismi tingimustes. Meie
poolt késitletavas aspektis tdhendab see esi-
teks sihipdraste kasvatuslike méjutuste osa
kasvu sotsialistliku isiksuse kujunemisel. Ha-
ridussfdéris vdljendub nimetatud asjaolu nai-
teks kohustusliku keskhariduse kehtestamises,
millega kasvav polvkond haaratakse pike-
maks perioodiks lhiskondliku kasvatuse
mojusfdari. Eriline tdhtsus on seejuures uutel
haridusseadusandluse alustel, millega (ihen-
datakse terviklikuks silisteemiks erinevate
haridus- ja kasvatusasutusie tegevus. Teiseks
avaldub subjektiivse fakiori osa kasv sot-
siaalse kogemuse edastamise stiihiliste prot-
sesside  juhtimise  voimalikkuse  kasvus.
Sellel péhineb nditeks eftevotete sofsiaalse
arengu planeerimine, mille (heks tahtsaks
komponendiks on tootajate isiksuse arengu
juhtimine. Kujuneb ju toétaja isiksus vaga
erinevate, nii stiihiliste kui ka teadlike mo-
jurite keerukas |dbip&imumises. Tootmistege-
vuse korval ka ettevotie elu teiste sfddride
plaanikinde| juhtimine loob aluse kogu selle
protsessi suunamiseks. Kolmandaks maéargime
isiksuse teadliku méju kasvu oma kujune-
misprotsessile (enesekasvatus).

Soisiaalse kogemuse konkreetsed funkisio-
neerimisviisid soltuvad paljudest faktoritest,
millest madravaks on tootlike jéudude aren-
gutase. Viimane avaldab sofsiaalsele koge-
musele m&ju vahendatult — I&bi tootmis-
suhete. Antagonistlike vastuolude korvalda-
mine neis suhetes, mis on koigi teiste (his-
konnasuhete olemuseks, toob kaasa sot-
siaalse kogemuse (htlasema jaotumise. Kui
kapitalistlikus thiskonnas on indiviidi posit-
sioon dheselt (ja thekiilgselt) dra masratud
tema ja omandi suhtega, siis sofsialismi pu-
hul evib tdhendust iihiskonnasuhete komp-
leks tervikuna, Indiviidi asend ihiskonna-
suhete struktuuris on omakorda méadrav tema
poolt omandatava sotsiaalse kogemuse sisu
ja selle omandamise viiside suhtes. Sotsia-
listliku Ghiskonna praeguse| arenguetapil sdi-
livate sotsiaalsefe erinevuste kirjeldamisel

5 Vi dldistavat kasitlust: . J. Cmup-
HoB, Coserckmui uenosek, M. 1973,
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[shtume t&ojaotuse iseloomust kui iihiskonna
tootlike joudude tshtsast tunnusjoonest.

Stigavaimad muutused tddjaotuses — ja
seda kdimasoleva teaduse ja tehnika revo-
lutsiooni toimel — leiavad aset vaimse ja
fiilisilise 166 vahekorras. Sofsialism kaotab
vaimse ja fillisilise 166 antagonismi. See toi-
mub nii vahetute sotsiaalmajanduslike {im-
berkorralduste kui ka haridussiisteemi demo-
kratiseerimise ja teiste selliste abindude
kaudu. Ometi séilivad praegugi erinevused
vaimse ja fiilisilise 166 tegijate vahel koha
poolest (ihiskondlikus tootmises, 166 iseloo-
mu ja tingimuste, tehtud 166 tasustamise
poolest jms. Uheks niisuguseks on ka selle
véi teise tooliigiga seotud elanikkonna
aruppide erinev kultuuri- ja haridustase.
Vaimse ja flilisilise 166 erinevuste kaotamise
vdimalused on nii tootmise enese arendami-
ses kui ka hariduse ja kasvatuse slisteemi
taiustamises, selle sidemete tdhustamises
tootmisega. Sofsiaalse kogemuse edasiand-
mise keskkonna ihtlasemaks muutmise seisu-
kohalt on viimane tee praegu eriti aktuaal-
ne. Toob ju urbaniseerumine ja elanikkonna
laiade hulkade elufingimuste paranemine
kaasa olukorra, et kasvava pdlvkonna elu-
keskkonnast iiha suuremal madral eemalda-
takse fiilisiline 166: suurlinna elamurajoonid
rajatakse toostusest eemale, olmemugavused
vdhendavad ka koduses majapidamises vaja-
liku 166 mahfu. Sellises keskkonnas kujuneb
aga isiksus, kelle védrtuskujutlustes 1606, esl-
kéige filisilise 166 osatéhtsus samuti kaha-
neb. Siit tuleneb noorte eluplaanide rahva-
majanduse voimalustele mittevastav suunatus

vaimse 166 aladele, koolipingist tulevate
noorte adapteerumisraskused tdéokohtadel,
aga ka sellised ebasoovitavad nahtused,

. nagu hoolimatu suhtumine teiste toGsse ja

selle tulemustesse jms. Selle olukorra paran-
damiseks aitavad tohusalt kaasa viimasel ajal
rakendatavad abindud: opilasmaleva tege-
vus, kutseorientatsiooni tdiustamine, suvised
«toosemestrids korgemas koolis jt. limselt
on aga vajalikud teatud timberkorraldused
oppe- ja kasvatustéos tervikuna, mis arves-
taksid teaduse ja tehnika revolutsiooni
reaalset moju ihiskondliku tééjaotuse vaa-
deldavale kiiljele ning kompenseeriksid siit
tulenevat noorte elutegevuse iihekiilgsust.
Eesti NSV-s on see probleem teravamagi kui
paljudes feistes Noukogude Liidu piirkonda-



des, sest meil on kérgem linnastumise aste.

Linna ja maa vahelised erinevused sof-
siaalse kogemuse organisatsioonis ja edasta-
mises tulenevad |Gppastmes Uhiskondliku
tootmise erinevate sfadride koondumisest.
Need erinevused on seotud kahe omandi-
vormi sdilimisega. Tootmise iseloom ja ra-
kendatavad tootmisvahendid loovad méne-
vorra erineva aluse ka linnas ja maal tegut-
sevate (voi fooks valmistuvate) Uhiskonna-
lilkkmete isiksuse arenguks. Tervikuna vdéime
delda, et linnas ja maal kontsentreerunud
tootmise iseloomu erinevused toovad kaasa
lahknevused mitte ainult 166 organiseerimi-
ses ja tasustamises, olustikus ja kultuuritase-
mes, vaid ka niisugustes tootmise iseloomu-
ga marksa kaudsemalt seotud néhtustes, na-
gu elanikkonna organiseeritus, feadlikkus,
tildine psithiline ilme jms.

Sellelt seisukohalt fuleb hinnata ka urba-
niseerumist ja 166 industrialiseerimist. Vii-
mane toob endaga kaasa elanikkonna suurte
masside tegevusala muutumise, uued tege-
vusalad loovad aga pinna tild- ja erihari-
duse ulatuslikumaks omandamiseks, mobiil-
suse kasvuks, mitmekiilgseteks sotsiaalseteks
kontaktideks — sotsiaalseks arenguks selle
sona kodige laiemas tfahenduses. Sotsialismi
tingimustes ei toimu see linna arenguna maa
arvel, vaid linna ja maa kui elukeskkonna
tingimuste ldhenemise kaudu. Konkreetseteks
protsessideks, milles niisugune areng teos-
tub, on péllumajandusliku 168 muutumine
industriaalseks, asustuse (mberkujunemine,
olme téiustumine, linna- ja kila-areaalide
sidemete tihenemine jne.

Maérgitud sotsiaalmajanduslikud muutused
toimuvad meie maa eri piirkondades teatud
spetsiifikaga. Seetottu on igal piirkonnal eri-
para ka isiksuse kujunemiskeskkonnana. Eesti
NSV puhul avaldub viimane muuhulgas asja-
olus, ef linna ja maa erinevuste lletamises
on joufud suhteliselt kaugele Seda nieme
ilmekalt hariduse valdkonnas. Noukogude
Liidu mitmete piirkondade pedagoogikatead-
lased on meie vabariigi hariduslikku situat-
siooni anallilisides markinud maakoolide suh-
teliselt head materiaalset olukorda, samuti

6 Sofsiaalsete erisuste liletamise protses-
sidest Eesti NSV-s vi. HO. Kaxk. Yeprnl
cxopctea. TannuH, 1974,

opetajaskaadri linnakoolidega vordset ette-
valmistustaset jms. Kuna sotsiaalse keskkon-
na erinevused peegelduvad kujunevais isik-
suse tunnustes, toome siinkohal néiteks oppi-
vate noorte edasised haridusplaanid. Selle-
teemalised uuringud on néidanud, et meie
linna- ja maanoorfe kavatsused jatkata hari-
dusteed kérgemas koolis ei ole vdga oluli-
selt erinevad. Sama voib Gelda nende kavat-
suste realiseerimise kohta: maakoolide |ope-
tanute arv kasvab koigisse korgematesse
koolidesse astujate seas, Eesti Pallumajan-
duse Akadeemiasse tuleb aga iiha rohkem
linnanoori, Teatud erinevused nende efte-
valmistuses muidugi sdilivad: linnakoolides
oppinuil on olnud paremad voimalused kas
voi Uldkultuuriliseks enesetdiendamiseks. Ent
nagu on leidnud paljud kérgemates kooli-
des sisseastumiseksameid vastu voinud ning
esimeste  kursustega téétanud Sppejdud,
kompenseerib selle sageli maalt péarinevate
noorte suurem sihikindlus ja tootahe. Suu-
resti thtlustab isiksuse kujunemissituatsiooni
massikommunikatsioon, mille arengus on
Eesti NSV-s suhteliselt kaugele joutud.
Eraomanduse kaotamine muudab p&hjali-
kult omandisuhteid, mis on aluseks Uhiskon-
na jagunemisele klassideks. Uhiskonna sot-
siaal-klassiline liigendus sdilib aga ka sot-
sialismi ajal. Ef lahemalt selgitada sotsiaalse
kogemuse organisatsiooni seda kiilge, tuleb
piiritleda sotsiaalse struktuuri enese pohiele-
mente ja selles asetleidvaid muutusi.
Esmane ja kdige tdhtsam on siinkohal sot-
siaal-klassiline |6ige. Sofsialisilikus Ghiskon-
nas puudub inimeste jagunemisel tdolisteks,
talupoegadeks ning intelligentsiks ja teenis-
tujateks antagonistlik iseloom. Samal ajal ei
maara see jaolus tervet sofsiaalsete erisuste
kogumit. Klassijaotuse kérval etendavad téht-
sat osa klassidevahelised ja -sisesed sotsiaal-
sed grupid. Iseloomustame neid |&hemalt.
Uhiskonna struktuuri alusena on eriti olu-
line sofsiaal-professionaalne jaotus. Klassi-
sisesed erinevused 166 iseloomus ja sisus
osutuvad maédravateks selle suhtes, kuidas
kujuneb selle vo6i feise elukutse omajate
isiksus ning kuidas sotsiaalne kogemus an-
takse edasi uuele pdlvkonnale. Uhiskonna
sotsiaal-professionaalne struktuur  muutub
eriti pohjalikult teaduse ja tehnika revolut-
siooni mojul. Muutused 166 iseloomus on
nii kvantitatiivset (teatud t6dalade osakaalu
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muutumine, nditeks vaimse toédga hoivatute
arvu kasv) kui ka kvalitatiivset laadi (kogu
iihiskondlikku tootmise siisteemi haarav 166
sisu muutumine).

Sofsiaalset struktuuri analiiisides ei saa
mbddéda minna tootmisharudevahelistest erine-
vustest. Eespool juba viitasime t0&stuse ja
pdllumajanduse vahekorrale selles aspektis.
Sellekohased wuringud on toonud vilja ka
erinevused tootaja isiksuse kujunemisel suur-
ja vaiketddstuses.” Kéimasolevad muutused
tootlikes joududes viivad kdigi tootmisharu-
de edasisele arengule, muutes samal ajal
nende vahekordi (teenindussfidri osatdht-
suse kasv).

Vaadeldud sofsiaalsed erinevused iihiskon-
na strukfuuris (me ei analiiisinud sofsiaal-
demograafilist ja etnilist struktuuri, ei pea-
tunud ka sotsiaalse kogemuse struktuuril kol-
lektiivide loikes) kujutavad endast {iht sot-
siaalse kogemuse organiseerimise pdhivormi.
Peale selle voiks sotsiaalset kogemust vaa-
delda inimtegevuse produktide vormis (po-
hijaotuseks oleks siis materiaalne-vaimne)
ning veel esemestatuna thiskondlike suhete
mitmesugustes konkreefsetes valdkondades.
Valisime aga just selle vormi, kuna siin on
sotsiaalne kogemus kehastunud isikuliself,
s.t. sellises vormis, nagu ta hakkab funki-
sioneerima ka pérast omandamist indiviidi
poolt. Samuti on see sotsiaalse kogemuse
eksisteerimisvorm vahetult uuritav dhiskonna-
teaduste — pedagoogika, psiihholoogia, sot-

sioloogia — kasutuses olevate vahenditega.
Koige uldisema jareldusena tuleneb iilal-
oeldust, et sotsiaalse kogemuse struktuur

sotsialismi ajal keerustub ja muutub diinaa-
milisemaks. Ta pole seotud jdikade klassi-
piiridega, vaid maaratakse &ra kogu dhis-
konnasuhefe ansambli poolt. Teaduse ja teh-
nika revolutsioon foob sisse kvalitatiivselt
uued tfegurid, mis hakkavad mojutama sof-
sinalse kogemuse organisatsiooni ja edasi-
andmist. Seetdttu on ta omandamine konk-
reetse indiviidi poolt {iha enam individuali-
seeritud.

Téheldada tuleb veel sotsiaalse kogemuse
sisu evolufsiooni. Téhtis tegur on seejuures

T-limekaid n8iteid suurtédstuse keskkonna
mojust footaja isiksuse selliste joonte aren-
gule, nagu distsiplineeritus, organiseeritus,
klassiteadlikkus jmt., pakuvad juba K. Marxi,
F. Engelsi ja V. I. Lenini t656d.
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elanikkonna haridus- ja kultuuritaseme ildi-
ne tdus. Linna ja kiila erinevusi iseloomus-
tades markisime, et tootlike joudude areng
pollumajanduses toob muutusi pollumajan-
dusliku 186 sotsiaalses iseloomus. Samalaad-
seks nihkeks on vaimse 166 osatéhtsuse tous.
Siia kuulub ka kvalifitseeritud t66 laiene-
mine koigil elualadel. See k&ik kujundab
sofsialismi tingimustes isiksuse kujunemis-
keskkonda eriti sligavalt iimber veel see-
tottu, et margitud muutused tootlikes jéudu-
des ja kdigis Uhiskonnasuhetes haaravad
vordselt meestega ka naisi. Aluseks on nii-
sugusele protsessile naiste kasvav hdivatus
ihiskondlikus tootmises ja nende osalemine
koigil thiskonna elu aladel. Ulaltoodu Ilu-
babki rédkida sotsiaalse kogemuse kvaliteedi
tousust.

Sotsiaalse kogemuse liikuvam struktuur ja
arenenum sisu muudavad diinaamilisemaks ka
ta omandamise indiviidi poolt — isiksuse
kujunemise. Kasvab indiviidi enda tegevuse
osatdhtsus, milles leiab aset eelmiste polv-
kondade sotsiaalse kogemuse kui indiviidi
suhtes vilise (leminek isiksuse struktuuri
seesmiseks koostisosaks.® Sotsiaalse koge-
muse edastamise analliis arenenud sotsia-
listlikus lhiskonnas nditab eriti selgesti isik-
suse aktiivsuse tousu enesekujundamisel.

Isiksuse sotsiaalne aktiivsus (selle moiste
laiemas tdhenduses) omandab sofsialismi
tingimustes uusi jooni, mis fulenevad dhis-
konna arengu iildistest tendentsidest,
hulgas juba eespool mainitud subjektiivse
faktori osa tousust. Koige olulisemaks loek-
sime seda, et Uletatakse individuaalse inim-
tegevuse piiratud, suletud iseloom ning see
areneb universaalsuse suunas.

Viimast vaidet seletades ning rohutades
mérgime jargmist. Tuleb pidada ebadigeks
sofsialistiikus Ghiskonnas sotsiaalse kogemuse
omandamise taandamist adaptsiconiprotses-
sile, kohanemisele keskkonnaga. Taoline ké-
sitlus on omane kodanliku iihiskonnateaduse
teatud vooludele, mis vaatlevad indiviidi

muu-

8 Vilise seesmiseks {ilemineku dialektikat
isiksuse kujunemisel on siigavalt analiilisinud
tuntud noukogude psithholoog S. Rubinitein.
Tema kontseptsioonist vt. C. JI. Py 6 uH-
wrteiH bBuitve M cosznanme. M., 1957, rn.
1IV; ero e, Mpobnemsl obuweii ncuxono-
rium, M., 1973 (viimases on avaldatud meie
poolt kasitletava teema seisukohalt olulisi
ideid sisaldav kasikiri «Inimene ja maailms).



tegevuse pohivormidena lildse mitmesugu-
seid individuaalpsiihholoogilisi ka&itumismeh-
hanisme. Niisugusel késitlusel on omad sot-
siaalsed juured klassitihiskonna reaalseis
elutingimusis, kus inimesest vddrandunud
tihiskondlikud suhted ja inimiegevuse pro-
duktid moodustavad talle vastanduva kesk-
konna, millega isiksus peab kohanema. Nii
ei saa lugeda Gigeks meie kirjanduses ja
eriti populaarsemates kasitlustes vahel ilm-
nevat tendentsi vaadelda isiksuse kujunemist
ka arenenud sotsialismis eelkdige kui sot-
siaalset adaptsiooni, kohanemist olemasoleva
keskkonnaga.

Isiksus kujuneb koéigis oma sotsiaalset
tdhendust omavais tegevustes, Sotsialistlikku
isiksust iseloomustab tema teadliku osavétu
laienemine dhiskonna elu organiseerimisest.
Sellega kasvabki indiviidi koigi sotsiaalselt
tdhenduslike tegevuste osa isiksuse kujune-
misel. Inimese individuaalse praktika ksik-
asju korvale jattes voime tihisamatena neist
nimetada Gppimist, tootmistegevust, ({ihis-
kondlik-poliitilist tegevust, vaba aja tege-
vusi, tegevust perekonna sfadris. Kuigi isik-
suse kujunemist tema elutegevuses uurib
pohiliselt sofsioloogia, on vastav probleemi-
seade omane ka isiksuse kujunemise peda-
googilisele kasitlusele, Aktuaalseiks peda-
googilisteks probleemideks on kasvatatava
aktiivsus  kasvatusprofsessis, enesekasvatus
jms., milles spetsiifilisel viisil kajastub isik-
suse kujunemisprofsessi konealune kiilg.

Peale kujuneva isiksuse elutegevuse tee-
vad praegusajal olulisi muutusi 18bi ka need
sotsiaalsed institutsioonid, millega indiviid
on oma tegevuses kokkupuutes ja millelt ta
otseselt omandab {ihiskondliku kogemuse
(téhtsamatena neist nimetame perekonda,
tihiskondliku kasvatuse ja hariduse asutusi,
mitmesuguseid kollektiive, massilise mdjutuse
vahendeid). Muutuvad iga institutsiooni koht
tihiskonnas, tfema funkisioonid, isiksusele
avaldatava moju sisu.

Kirjeldatu selgitab juba ménevérra muu-
tusi, mida on lébi feinud toosfddriga seofud
sotsiaalsed institutsioonid. Haridussotsioloo-
~ gia alases kirjanduses tuuakse esile analoo-
gilised muutused haridus- ja kasvatusasutus-

® Vi. nende probleemide globaalset ana-
lilisi teoses E. Faure et al. Learning to
Be. The World of Education Today and To-
morrow, Paris, UNESCO, 1972,

tes kui isiksuse kujunemise faktoreis.® Tea-
duse ja tehnika revolutsiooni méjul muutub
hariduse pohifunktsioon '®. Kui haridus (eel-
kdige korgem) téidab algselt elitaarset
funkisiooni (valitsevale ladvikule (ihiskonna
juhtimiseks vajaliku ettevalmisiuse andmine),
siis teaduse ja tehnika revolutsiooni praegu-
sel etfapil saab hariduse pahifunktsiooniks
ha enam professionaal-majanduslik. Nii ku-
juneb Ghiskonna baasis toimuvate muutuste
moju all mber ka haridussiisteemi sisu, selle
seosed fteisfe eluvaldkondadega, Peale mar-
gitud sotsiaalsete institutsioonide haaravad
muutused ka koiki teisi isiksuse kujunemis-
keskkonna elemenie. Nendel muutustel on
aga arenenud sofsialistlikus ihiskonnas fea-
tud erijooned: t{eaduse ja tehnika revolut-
siooniga seofud footmise arengu vajadused
avaldavad- iihiskonna kaigile lilidele vahe-
tut m&ju, kutsudes esile muutusi, mis on
vastavuses teaduse ja tehnika revolutsiooni
enda sisuga.

Kasitlesime sotsialistlikku Ghiskonda isiksuse
kujunemise -~ keskkonnana, puudutades sel-
lest aspektist pogusalt iihiskonna mitut tahku.
Nii sofsiaalse kogemuse organisatsioonil
peatudes, millele kirjanduses on suhteliselt
vahem téhelepanu osutatud, kui ka isiksuse
kujunemise analilsil indiviidi tegevuse ning
sofsiaalset kogemust edasiandvate institut-
sioonide tasandil, voisime valja tuua teatud
pdhijooned, mis iseloomustavad arenenud
sotsialismi isiksuse kujunemise keskkonnana
tervikuna. Nigime, et kérvuti iileminekuiihis-
konnale omase stiihilise ja sihipdrase alge
labipdimumisega kdigis sotsiaalseis protses-
sides laieneb isiksuse kujunemisprotsessi
tihiskonna vajadustele ja ideaalidele vasta-
vas suunas juhtimise voimalikkus. Selle rea-
liseerimine esitab kdrgendatud noudmisi isik-
suse kujunemise uwurijatele ja kasvatustéd
praktikutele.

1 M. X. Turma. Hekotopsie Bonpocsl
HCCNefoBaHWA LEHHOCTHBIX npeacTasneHui
o6 obpaaoeaHun. — Monogews, obpaso-
BaHMe, BOCNMTaHue, npodeccHoHanbHas pe-
arensHocTe, JI, JITY, 1973,
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EMOTSIOONID
JA
OPPIMINE

R

VOLDEMAR PINN

Emotsiooni ja Oppimise seose maiédrab
emotsiooni sisu. Emotsioon iihendab
kogu organismi tiheseks, kindlas suunas
tegutsevaks siisteemiks, haarates nii
psiitihilise, neurohumoraalse kui ka so-
maatilis-vegetatiivse sfddri ja integree-
rides vastavad protsessid.

Emotsiooni tekkimise puhul (opetaja
luges ilukirjandusest sobiva katkendi,
tegi nalja, oskas luua roomsa toomeele-
olu) algab organismis eesméirgipirane
«vegetatiivne torm». Nagu uuringud nii-
tavad, kohandab see «torm» inimese
organismi olemasolevale situatsioonile.
Verre paisatakse organismi depoodest
hulk selle bioloogilist aktiivsust erguta-
vaid aineid (adrenaliin, kolesteriin, glii-
koos), mille tulemusena kiirenevad sii-
dametegevus ja vereringlus, kasvavad
vererdhk, lihassiisteemi funktsioneeri-
misvéime, ainevahetus, rakkude tasemel
aga valkude siintees (3; 11).
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Sellega on organismis loodud energee-
tilised tingimused resultatiivseks tege-
vuseks- (parim varustatus hapnikuga ja
toitainetega, parim sisesekretsiooninéér-
mete produktsioon ja vere keemiline
koostis). Ta on funktsionaalses wvalmis-
olekus, voimeline siinkroonselt haéles-
tuma spetsiaalsele tegevusele (lahenda-
ma keerukat keemiaiilesannet, Gppima
keelereegleid). Opilane on viidud opti-
maalsele tooreziimile,

Silmade, korvade, nina, kompimis-
organite tegevuses on saabunud uus
kvaliteet: Opilane nieb selgemalt, kuu-
leb paremini, haistab teravamini, tun-
neb tdpsemalt kombatava eseme oma-
dusi. Sonaga — Opilane on vbimeline
kergemalt lillituma mitteteadmiselt tead-
misele. Tal tekib suhteliselt vidhese vae-
vaga (analiisaatorite optimaalse reZiimi
tottu) kujund sellest, mida &petaja soo-
vib luua. Aga kui poleks seda emotsio-
naalsust, poleks ta voimelinegi kujundit
looma (ka see variant on arvestatav).

Niisiis, opetaja voib Opetada kui hasti
tahes, aga kui ta ei loo emotsionaalsust
voi kujuneb emotsionaalsuse loomine
mingil pbdhjusel ebaresultatiivseks, on
teadmiste andmine raske (monel juhul
voimatu). Uute faktide ja elusituatsioo-
nide puhul peab organismi abimeheks
saama emotsionaalsus muutmaks tead-
matus teadmiseks (8). Aga kogu kooli-
166 ongi ju lapse jarjekindel talutamine
mitteteadmiselt teadmisele. Jidrelikult ei
tohi mitte mingil tingimusel vailistada
emotsioone koolitiost (kas voi  kunsti-
oppeainete vdhendamise teel). Tédnapide-
vastele teadmistele tuginedes vGime
véita, et emotsioone loovate distsipliini-
de vilistamine mojub kahjulikult isegi
lapse kehalisele tervisele (2).

Et teadmiste ‘tekkimine eeldab emot-
sionaalsust, ilmneb ka iga konkreetse

‘teadmise kujunemisprotsessi jélgimisest,

samuti Oppimise kui tervikliku protsessi
jdlgimisest.

Vaatlemegi neurofiisioloogilist protsessi ;
uue teadmise tekkimisel.

Klassikaline ettekujutus taju kujundi
(teadmise) tekkimisest on jdrgmine: ob-
jekt mojub kindlale retseptorile. See
antakse spetsiaalseid mnérviteid kaudu



vastavasse nérvikeskusesse, kus paljude
erituste siinteesi tulemusena toédtatakse
vdlja tajutava objekti kujund. See on
reaalse maailma jédljend meis. '

Tinapdeva andmed aga nditavad, et
subjektiivse kujundi tekkimisest vota-
vad osa vihemalt kaks kanalit ja kaks
keskust: spetsiifiline ja mittespetsiifili-
ne. Nendest iihe viljaliilitamine (osaline
viljaliilitamine) tdhendaks jédtta kujund
loomata voi luua ebadige kujund (veel-
gi suurem hida).

Esimest kanalit kaudu (analiisaatorist
otse ajukoore vastavasse keskusesse)
antakse objektist analiisaatori spetsiifi-
line informatsioon (mida néden, kuulen,
haistan, kombin). Teise kanali kaudu
(labi retikulaarformatsiooni) toniseeri-
takse koererakkude totd. Need impul-
sid ei anna sisuliselt mingit informat-
siooni kujundi loomiseks, vaid {iksnes
reguleerivad  koorerakkude erutuvust
(7; 12).

Uks tuntumaid ndukogude psiihholoo-
ge, psithholoogia- ja meditsiinidoktor
A. Luria peab spetsiaalseilt nérvitee-
delt lahtuvaid kolloteroide (ndrviharu-
sid) ldbi retikulaarformatsiooni peami-
seks fiisioloogiliseks aparaadiks, mis
hoiab kooreneuronite té6d vajalikul ta-
sandil, s.o0. sellisena, et need on vdime-
lised looma tajukujundit (5).

Paljud fiisioloogid (nende hulgas
Gellhorn, Loofbourrow, Feldmann) on
teinud selgeks, et retikulaarformatsiooni
ja emotsioonide tsentrumi hiipotaalamu-
se (aga ka teiste emotsioone formeeri-
vate ajuosade, nagu taalamus, vootme-
kaar, mandlituum) wvahel valitseb nii
anatoomiline kui ka funktsionaalne
side (3). Sisuliselt ongi asi nii, et emot-
sionazlne pinge on see, mis annab koo-
rerakkudele energia, mille varal luuak-
se kujund. Mida suurem on koorerak-
kude energeetiline wvarustus, seda enam
on voimeid luua vilismaailma ob-
jektidest tépseid ja piisivaid kujundeid.
Sellele seaduspérasusele juhtis G. Ma-
gounh téhelepanu 1965. a. Ta viitis, et
koore intellektuaalse erutuvuse tase on
moddetavy subkortikaalse erutuvuse ta-
semega. Sealjuures ka paljude vegeta-
tiivsele nditude tasemega — vererohk,

pulsi sagedus, naha galvaaniline ref-
leks —, mis tulenevad emotsionaalsu-
sest (6).

Eeloelduga pole aga veel ammenda-
tud emotsioonide osa intellektuaalses
tegevuses. Noukogude uurija E. Soko-
lov on nididanud, et tdnu emotsionaal-
susele levib tekkiv erutus ajukoore laia-
dele aladele. Toimub erutuse generali-
seerumine (9). Teisiti deldult — erutus
haarab koores niilid hoopiski suuremad
alad, kui konkreetsel analilisaatoril (silm,
kérv jne.) on loomupiraselt ajukoore
projektsiooniviljas. See vdimaldab tek-
kival kujundil ajukoores liituda ole-
masolevate kujundite silisteemiga, teeb
voimalikuks analiiiisi, slinteesi ja abst-
raheerimisprotsessid. Ja just tédnu sel-
lele saame kasutada lahenduste leidmi-
sel koiki eelmisi kogemusi. Sonaga —
kujund muutub seoseks ja me aju hii-
lestub terviklikult heuristiliseks otsin-
guks.

Et emotsioon votab osa teadmiste loo-
misest, on konkreetsete katsetega naii-
danud ka O. Tihhomirov. Katsealused
pidid lahendama mitmesuguseid male-
iilesandeid voi leidma sobivaid etiiiide.
Ulesannete tditmisel registreeriti emot-
sionaalsed muutused naha galvaanilise
refleksi (NGR) ja pulsisageduse jérgi.
Ilmnes, et lahenduse otsimisele eelnevad
NGR tugevnemine ja pulsi sagenemine.
On lahendusprintsiip leitud, jérgneb
emotsionaalne rahuneming. Juhul kui
printsiip osutub wvaleks, tugevneb uuesti
NGR ja sageneb pulss.

Samas laboratooriumis kutsuti katse-
alustel teatud metoodiliste wvahenditega
esile emotsionaalne inaktiivsus. Katse-
alused ei olnud niilid voimelised edu-
kamalt lahendama 1iihtki keerukamat
{ilesannet.

Emotsionaalne aktiivsus on sisemalt 1ii-
litunud orienteerimisesse, 0Oige otsuse
leidmise protsessi. Emotsionaalsus pole
iiksnes eduka tegevuse tulemus, vaid ka
eeldus. Mitte nii, et Opilane saavutas
edu ja niilid rédomustab, vaid ka nii:
tooroom, emotsionaalsus pohjustasid
edu (10).

Emotsioonid peavad eelnema hiipotee-
si formeerumisele. Emotsionaalsus viib
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meid ldhedale toestele otsustele. Jéreli-
kult ei vii iga printsiibi formuleerimine
opilast otsivale tegevusele. Viivad {iks-
nes need, millele peab andma emot-
sionaalse hinnangu, mis tekitavad veen-
dumuse, et otsitav on mingil méiral ka
leitav, Gige, ehkki veel mitte loogiliselt
toestatav. Sellist emotsionaalsuse sei-
sundit vbiksime kirjeldada kui «otsuse-
-ldheduse-tundmist», otsuse emotsionaal-
set ennetamist.

Kokkuvotteks. Reaalsest maailmast
subjektiivse kujundi, Oige otsuse tekki-
mine voi hiipoteesi piistitamine on voi-
malik iiksnes kahe roopselt kulgeva
protsessi tulemusel. Uhelt poolt spet-
siaalse informatsiooni vastuvott ja iile-
kandmine meie ajukoorde, teiselt poolt
selle informatsiooni emotsionaalne toot-
lemine ajukoores. Lihtsustatult vdiks
niisugust tajukujundi loomist vorrelda
filmikaadriga, mis ekraanil realiseeri-
takse kinoaparatuuri ja elektrienergia
vahendusel. Jutt sellest, et saame &pi-
lastele anda teadmisi ilma emotsiooni-
nideta, on sisuliselt vérdne jutuga, nagu
voiksime kinos demonstreerida filme
ilma elektrita. Viimasest keegi ei riigi.
Emotsioonide poolt ja wvastu jutud on
aga veel kiillaltki igapidevased.

Eelteldu lubab tdiel mé#dral noustuda
tuntud ameerika psiihholoogi J. Furs-
tiga, kes joudis emotsioonide ja mdis-
tuse seost uurides jareldusele, et tund-
musteta v6i vdhe arenenud tundmuste-
ga inimese intellekt j4db madalaks.
V. I. Lenin on wviditnud: «...ilma inim-
like emotsioonideta ei ole kunagi olnud,
ei ole ega saa olla t6e otsimist inimese
poolt.» (1.)

Opetajale esitab see ndude kriitiliselt
ldbi vaadata kogu oma Gpetamisprotsess:
kas see fekitab Opilastes emotsionaalsust
voi ei. Seejuures pole sugugi iikskaik,
milline see emotsionaalsus on. Opti-
maalse edu Oppelilesannetes tagab posi-
tiivne emotsionaalsus t66ro6mu, erksuse
ja reipuse n#ol. Uksikjuhtudel ei saa
eitada ka positiivse stimulaatorina ra-
hutust ja norka stressi. Jidrelikult on
mingi positiivne méju ka negatiivsel
emotsionaalsusel. Halvim on aga indi-
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ferentsus, suhtlemine ilma emotsiooni-
deta. Opetajatoo tlikskdiksust ei salli.
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VEEL

KORD

TAHTE KASVA-
TAMISEST

AINO KURENIIT

«Suurepéirased programmid jdivad mé-
nikord realiseerimata, realiseeritakse
osaliselt v6i puudulikult sageli isegi hea-
de eelduste, voimete, suure meister-
likkuse korral. Opilane vdiks histi &p-
pida, aga ta ei tee seda.

Lapsel on suured Oppimisvéimed, aga
ometi ta neid ei rakenda ... Tal puudub
tegevuse reguleerimiseks vajalik aktiiv-
sus» (3, 1k. 449).

Mina iitleksin: lapsel on tahteomadu-
sed arenemata, ta on tahtetu.

«Tahte kasvatamine kujutab selliste
voimete loomist, mille abil &pilased suu-
davad peatada aktuaalsed tarbed, mis
viivad eemale esmalt GOppimisest ja
toost, ning seejédrel suure visadusega te-
gutseda planeeritud liinis. Eeldus on, et
opilased nende tarvete iiletamise sisemi-

selt omaks votaksid, Viline omaksvott
on tavaliselt saavutatud..., kuid si-
semise pingutuse optimaalse rakendami-
seni t06s ja OGpingutes ei joua kaugeltki
koik need, kes seda wvajadust wvailiselt
tunnustavad.» (2 1k, 99.) Ka siin iitlek-
sin samad sonad.

Lisan jdrgnevas méningaid pohimdtte-
lisi lihtepunkte ning seisukohti opilase
(lapse) tahte kasvatamisest, jdrjepide-
vuse noudest sellega seoses ning tahte
integratsioonist. Nii mondagi teldust ba-.
seerub nodukogude psiihholoogide arvu-
katel detailsetel ja viga huvitavatel uuri-
mustel Oppuri tahte arengutingimuste,
ealiste isedrasuste ja liksikute tahteoma-
duste kujunemise vahekordade kohta
(5). Korratud ei ole argumentatsiocne
tahte méédratlemisel isiksuse tegevusi
reguleeriva teadliku aktiivsuse korgei-
ma vormina, mis on meie ajakirjas va-
rem esitatud (1; 2).

Tahte areng on lahutamatult seotud
kogu inimese isiksuse arenguga, koige
tihedamalt aga tema kiditumise motiivide
ja karakteri kujunemisega. y

Lapse varajases eas on tema aktiivsu-
sele iseloomulik ajendite suur piisima-
tus, muutlikkus ja nende soltuvus vahe-
tutest situatsioonidest ning hetkelistest
erutustest. See pohjustab wviikese lapse
toimingute suure impulsiivsuse ja siis-
teemituse. Lapse edasises arengus toi-
mub tema tegevuste juhuslike iiksik-
ajendite liitumine ikka terviklikumateks
ja piisivamateks struktuurideks, nende
allutamine teadvusele, kuni jarkhaaval
kujuneb vilja ilihtne, integreerunud te-
gevusmotiivide hierarhiline siisteem,
mis méiiratleb isiksuse suunduse.

Koos sellega kulgevad kujuneva isiksu-
se tegevuse teadliku ja tahtelise regulat-
siooni arenemine, karakteri formeeru-
mine. Laps, digemini kiill nooruk, hak-
kab oma kiitumises ikka vihem juhin-
duma tiksikutest tungidest ning situa-
tiivsetest ahvatlustest; nende asemele
astuvad tegevuste motiividena omanda-
tud kditumisnormid ja omaksvdetud
printsiibid. To&eliselt tahteline toimimine
leiab S. Rubinsteini miédratlust modda
aset siis, kui inimene osutub voimeliseks
oma tungide iile jdrele mé&tlema, neisse
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nagu viljastpoolt suhtuma v&i neist kor-
gemale tdusma, nii et ta tunnetab ise-
ennast, oma mina kui subjekti, kellel
voivad olla tungid ja soovid, millele ta
aga mitte lihtsalt jdrele ei anna, wvaid
mille vahel teeb valiku (12, lk. 510).

Kasvatuse iilesanne on seda arengu-
protsessi juhtida nonda, et lapsest are-
neks isiksus, kes suudab oma subje -
tiivseisse vajadustesse o0b-
jektiivselt suhtuda ning regu-
leerides oma tegevusi valida,
mida neist ja mil moel rahuldada. Seda
esiteks. Teiseks on vaja saavutada, et
isiksus wvaliks tegevuse wvastavalt
keskkonmna moraalile ja
noudmistel e, tulgu selleks siis ilmii-
tada tahtelist aktiivsust wvoi teadlikku
loobumist. Voiks ka Gelda: et ta suudaks
end vajalikuks, keskkonnas hinnatud
kditumiseks mobiliseerida.

Isiksuse valmisolek ja suutelisus nii-
suguseks teadlikuks ja tahtlikuks ene-
seregulatsiooniks avaldub tema karak-
teri piisivates tahteomadustes. Tahte-
omaduste formeerumine ja integreeru-
mine selle midrani, et need iseloomusta-

vad isiksuse kditumist koigis olulise
tahtsusega situatsioonides, on indiviidi
tahtelisuse pika ning keeruka arengu

tulemus (6; 10).

Ukski tahte avalduvorm ei
eksisteeri wvdljaspool tege-
vust. Lapse, nooruki tdiskasvanu tahe
areneb ainult tegevusfes. Kasvatus, ka
enesekasvatus, peab organiseerima te-
gevusi, mis nouavad kasvatatavalt ak-
tiivsuse esilekutsumist, tahtepinget ja
teo sooritamist, tegevust seatud eesmir-
gi saavutamiseni. Indiviidi ontogeneesis
kulgeb tahtelisuse areng imikup6lvest
alates ealiste isedrasuste, ealiste potent-
siaalide poolest omavahel erinevates
arenguetappides, mis aga koik on iiks-
teisest tulenevad, iiksteisele jidrgnevad
ja liksteisest olenevad. Nagu ikka aren-
gus. Kui iihel eaperioodil jéetakse lapse
tahtelisuse arenguvdimalused kasutama-
ta, talle joukohased wvajalikud harjumu-
sed, kiditumisviisid, aktiivsuse valitsemi-
se oskused Opetamata, nende juurde
kuuluvad arusaamad, eesmirgid ja mo-
tiivid sisendamata, on jdrgneva eta-
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soovitud omaduste arendamist.

Edasi. Erinevad tegevuste liigid ja
erinevad protsessid nendes (iiks tegevus
nouab tdhelepanu, teine mailu, kolmas
kujutlust jne.) esitavad objektiivselt eri-
nevaid noudeid inimese tahtele. Tegevu-
sed aga on soltuvad lapse elutingimus-
test, mille hulka kuulub ka kasvatus
(11, lk. 501 jj.). Vastavalt sellele, mida
laps teeb, kuidas ja miks ta seda teeb,
tekivad tal iiksikud erinevad voi kordu-
vad ajutised tahtepingutused, tahtelised
psiiiihilised seisundid, mis soodsatena
teatud tahteomaduste kujunemisele saa-
vadki baasiks mitmesuguste tahteoma-
duste komplekside formeerumisele. Voi,
kui vajalikud arengutingimused puudu-
vad, jddvad tahteomadused vilja arene-
mata.

Nondaviisi peegeldavad iiksikute tah-
teomaduste arengutasemed ja nende
komplekside struktuur eelkdige isiksuse
(lapse) kogemuste spetsiifikat, tema elu
eritingimusi. Nende eritingimuste palju-
sest tuleneb ka see viga kirju pilt, mis
néiteks avaneb ithevanuste ja muude
eelduste poolest iihetaoliste  Opilaste
tahte arengu uurijatele (5, ptk. II, III,
Iv).

Puutudes koolis kokku wvajadusega
oppuri tahet arendada voi edasi aren-
dada, hindame me tema tahte arengut
tema iihe voi teise tahteomaduse aren-
gutaseme alusel vastava vanuseperioodi
isedrasusi arvesse vottes. Lapse iihe
vii teise tahteomaduse areng
on aga eelkdige soltuv sel-
lest, milline on olnud tema
elupraktika, milliseid sotsiaalselt
tdhendusrikkaid tegevusi ja mil maédral
ta on pidanud tegema. Lapse tegevuste
valik ei ole algselt meelevaldne, vaid
oleneb kasvatusest. Votame nditeks opi-
lase, kellel ilmneb eitav hoiak iseteenin-
dava to6 suhtes v6i on ta ohjeldamatu
voi organiseerimatu. Temas peegeldavad
need tahtelisuse puudujddgid mahajadi-
must, arenematust vastavas tahtelisuse
valdkonnas: lapselt pole neid tegevusi
noutud, tema tahtelisus on kasvatamata
jddnud.



Organiseeritus ja distsiplineeritus ku-
junevad iseloomujoonteks varakult, kor-
ra- ja reziimiharjumuste baasil, kooli-
elu riitmi ja kasvatajate néudmiste siis-
temaatilisuse najal. Kui aga kodune
keskkond oma noudlikkusega ei toeta
lapse pingutusioma tegevusi digesti ning
otstarbekalt ja korvalekaldumatu jérje-
kindlusega ajastada, siis jaddb ta 10.—12.
eluaastal teistest selles arengus mabha.
Veelgi enam: kasulike harjumuste ja
oskuste asemel on tal kujunenud nega-
tiivsete omaduste alged: kalduvus tege-
vusetusele, laiskusele, korratusele (4; 7; 9).

Et opilane koolis ja elus toime tuleks,
vajab ta sihikindlust, plisivust, visadust,
iseseisvust jt. tahteomadusi, vajab usku
thokusega saavutatavasse, oskust oma
joudu bigesti hinnata ja ennast kokku
votta, vajab usku endasse.

Koik nende omadused kujunevad eel-
koige keskkonnatingimuste ja lapselt
noutavate tegevuste kiigus. Alles pérast
seda tulevad nérvisiisteemi omadused,
voimed ja muud individuaalsed iseédra-
sused. Kiisimus ei seisne mitte mnenile
komponentide tdhtsuse alahindamises,
vaid tahtelisuse kujunmnemise
spetsiifikas.

Opilase tahteomaduste formeerumine
kulgeb koige erinevamates tingimustes.
Viga jamedalt vdiks neid rithmitada si-
hipiraseks koolitooks (vbi ka méératle-
tumalt; koolikasvatuseks) iihelt poolt ja
kooliviliseks tegevuseks teiselt poolt.
Viimasesse rithma on antud juhul arva-
tud ka perekondlikud tingimused. Nen-
de kahe tingimuste kompleksi omavahe-
line suhe on igale Opilasele isesuguae,
kusjuures ddrmuste vahel on viga suu-
red kdikumised: iiks konfliktsest kodust,
teine jietud omapead, kolmas hellitatud,
neljas iilikarmi isa hirmu all, viiendal
on Oppimistingimused viletsad, Xkuues
opib ja tegutseb soodsates oludes jne.
Mida vanem on &pilane, seda enam lii-
tub siila moéjureid nendest muutlikest
keskkondadest, kus ta ajuti, perioodili-
selt voi juhuslikult liigub (voi ka liiku-
da ihaldab) ja mis talle kahtlemata ning
paratamatult moju avaldavad.

Tahtearengu seisukohalt on osa tin-
gimusi tahte arengule soodsad: eelkdige,

kui lapsel on vdimalus ja vajadus (aru-
kas ja ndudlik kasvatus kodus) teha ka-
sulikke toid, tal on kohustusi, talt nou-
takse organiseeritust, distsipliini, antak-
se voimalus iseseisvuseks jne. Nonda
saab ta mitmekiilgsetest tegevustest mit-
mekiilgsed kogemused ja tema tahte-
omadused arenevad joudsalt ning sood-
salt. Ta saab wvddrtuslikke tfahteharju-
musi: ennast raskustes pingutada, mitte
venitada toode alustamisega, ta 0Opib
aega hindama ja tegevusi ajastama,
tehtu eest vastutama, omaalgatust ilmu-
tama jne. Tal on rohkesti ajutisi
tahtelisi seisundeid, kus ta lihte
voi teist omadust harjutada saab, ning
need kujunevad tal piisivaks,
muutuvad iildiseks, koikidele te-
gevusliikidele iilekanduvaks.

Tema arenenud tahtelisus loob talle
ka koolis soodsamad tingimused: teda
rakendatakse iihiskondlike ({ilesannete
tditmisel, ta on opingutes edukas, sest et
on distsiplineeritud ja tdhelepanelik.

Teisel jddb see koik olemata. Nad
pole enam objektiivselt vordseis arengu-
tingimustes. Kolmandal esineb moni soo-
dustav komponent ja tal arenevad vas-
tavalt sellele moningad tahteomadused.
Opetajate, klassi, kooli erinev suhtumi-
ne eri opilastesse on nii positiivne kui
ka negatiivse mdéjuga, kuidas konkreef-
ne olukord ja tegevustik kujuneb. Or-
ganiseeritud koolikasvatuse efekt soltub
paljus neist tendentsidest, mis kujunda-
vad lapse isiksust oma pideva mojuga,
allumata kooli regulatsioonile. Opetajani
ulatuvad ainult teatud peegeldused
lapse arenguteguritest.

Negatiivsed majurid jddvad tihti avas-
tamata, nende kajastumist Opilase kéii-
tumises tolgendatakse sageli ekslikuit.
Niisugustest ldhteandmetest on Opilase
tahte arengu tulemusrikkaeks suunami-
seks enamasti vdhe. Seda enam, et tu-
gevat kasvatuslikku suunamist vajavad
arenemata voi vdidriti arenenud tahtega
opilased. Nende abistamiseks tuleks aga
piiiida korvaldada arengut hdirivad te-
gurid voi vihemalt nende mdju halvata.
Just need aga jadvad koige sagedamini
varjatuks: tahtetuse avaldused samasta-
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takse nii ménigi kord vdimetusega, selle
sotsiaalsed pohjused ei ole tagajirgedest
eristatavad jne.

Naiteks {ikskdiksus vanemate poolt,
jérelevalvetus, perekonna 15hutus moju-
vad Opilase isiksuse kujunemisele ja
tahte arengule kui raske hidire. The
uurimuse andmeil oli 87,3, opilastest,
kes pirinesid konfliktsetest kodudest
(alalised perekonnatiilid, alkoholi tarvi-
tamine, ebaterved pinged vanemate va-
hel), nii tahtelised kui ka moraalsed
omadused madalalt arenenud vdi nega-
tiivse, asotsiaalse suunaga (49,7%,). Ai-
nult 12,7%, niisuguste perekondade jérg-
lastel olid kollektiivi majul ja toetusel
positiivse sisuga ja véljaarenenud tahte-
omadused. Vordlus normaalsetest pere-
kondadest pirinevate lastega niitas vii-
mastel 95,29, positiivse suunaga ning
77%, suhteliselt histiarenenud tahteoma-
dusi. Uuriti alg- ja keskklasside opilasi
(5, 1k. 42 jj.).

Uurimuste andmeil on suures vastas-
tikuses soltuvuses koolilapse oppeedukus
ja tahteomaduste areng, seda koigis va-
nuserithmades. Mida paremini &pilane
Opib, seda tugevamini on tal arenenud
tahe, kusjuures eriti vanemates klassi-
des on arenenud tahe samal ajal ka hea
Oppeedukuse eelduseks. Algklasside Opi-
lastest ei suuda ohjeldamatud, distsipli-
neerimatud ning piisimatud Gpilased
hdid tulemusi Sppetéés saavutada pea-
asjalikult oma tdhelepanematuse ja ha-
juvil oleku t6ttu. See kehtib poiste
kohta. Halvasti &ppivail tiitarlastel on
silmapaistvalt nérgalt arenenud otsys-
tavus, enesekindlus, ka on nad arad ja
saamatud (5, lk. 51 jj.).

Kui algklassides Gpetaja t66 ning ko-
husetunde mdjul Sppimises veel midagi
saavutatakse, siis 7.—11. klassis ei ole
see ilma &pilase sisemise aktiivsuseta,
ilma &ppimissoovita enam sisuliselt iild-
se voimalik. Kellel puudub suutlikkus
ennast Oppimiseks pingutada ja oma
tegevusi digesti ajastada, sellel on oppi-
mistulemused nigelad v&i juhuslikud.
Néiteks uuritud 9. klassides leidus kes-
keltldbi 259, neid, kes &pivad pidevalt
viletsasti. Nende hulgas ei leidu tahte-
joulisi Opilasi. Voimete tase on keskmi-
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ne, ainult iksikutel juhtudel ménel alal
madal. Mddrav on tahteline suutmatus:
loidus, passiivsus, jirjekindlusetus, sihi-
kindluse ning eneseusalduse puudumine,
eesmérgitus, ohjeldamatus ké#itumises,
pingutuste pelgamine, ebakriitilisus,
nork enesekontroll. Voiks veelgi jdtkata
tahtejouetuse tunnuste loetelu, mis ise-
loomustavad halvasti &ppijaid. (5, lk.
132 jj.).

Halvasti Oppimise pdhjused ehk tah-

tejouetuse kujunemise juured peituvad

siigaval, vihemalt keskmistes klasside§'
Oppimise eas, aga monikord veelgi vara-
semais perioodides. Oppurite teadmistes
on suured liingad, millest jagu saada
aitaks iiksnes slistemaatiline 66, s.o.
tahtepingutus, mis kiillap niiiid rohkem
enesedistsipliini nouab, kui noudnuks
seda enda pingutamine digel ajal. Oigel
ajal vois muidugi esineda kdige mitme-
sugusemaid tahte arengut héiirivaid as-
jaolusid, eesotsas jidrjekindla toetuse
puudumisega koduse ndudlikkuse niol.

Praktiliselt on selles eas tegemist juba
varasemate tegevus- (voi tegevusetuse-)
harjumuste iimberkujundamisega, mis-
tottu kasvatustéo on vidga aegandudev.
Kui ei onnestu oppuri siititamine enese-
pingutamiseks, tema aktiivsuse virgu-
tamine, siis hddbuvad tema piiiidlused
ja perspektiivid paratamatult tahtejoue-
tusse, millest vilja aidata saab edaspidi
ainult siistemaatiline enesekasvatus.
Sellega alustada ei ole muidugi kuna-
gi hilja. Kaotsi 1dheb vahepealne aeg.

Huvide, eesmiirkide, ideaalide olemas-
olu tostab isiksuse ndudluste taset, ajen-
dab tegutsema, ergutab siistemaatiliselt
Oppima ja todtama, arendades seega tah-
teomadusi. Tugevnev tahe omakorda
mojutab ja soodustab pingutuste wvil-
jakust, hédid oppe- ja tootulemusi. Nii
on tahtekindlad Gpilased iihtaegu edu-
kad, s6ltumata oma andekusest. Seepi-
rast on vddr ennast lohutada halbade
Oppe-(t66-) tulemuste korral oma voime-
te vidhesusega., Ainult wvdimed
ilma tahteta ei taga kordami-
nekuid. Tahtejéuline tegevus tagab
teenitud edu alati. Vidhemalt keskmistes
piirides. Edutus on see, mis tuleb vabalt,
iseenesest, pingutuseta. Kuid ka mitme-



sugustel muudel asjaoludel elus juhtu-
vaid nurjumisi véita suudab ainult tah-
tekindel inimene.

Oppurite tahteomaduste iildine liinklik
areng on korrelatsioonis ka suure osa
keskmiste ja vanemate klasside opilaste
tootulemuste  juhuslikkusega. Nende
opingute tulemused on k&ikuvad, pia-

gutused hootised ja siisteemitud, tahte-
omaduste areng ebaiihtlane.

Tahte kasvatamine pole
mitte ainult odppimise tule-
mus, vaid ka selle eeldus. Tahet
treenib sihikindel 166 nii huvitavates

kui ka mittehuvitavates ainetes. Aktiiv-
ne huvi kergendab tahtepingutusi. Har-
jumus tahet pingutada tdhendab alalist
valmisolekut aktiivseks tegutsemiseks ja
on eelduseks pilisivate tahteomaduste
kujunemisele.

Iga tahteakt on teadlik, motiveeritud
tegu. Opilase aktiviseerimine on vdima-
lik tema motivatsioonisfadari mojutamise
kaudu. Opilast haaravate tegevusmotii-
vide skaala on potentsiaalselt lai, wviga
individuaalne ja samal ajal ka vanuse-
riihmiti tiifipiline. Aktiivne huvi, ak-
tuaalsed tarbed, sealhulgas suhtlemisva-
jadus, kollektiivi hinnang, eneseviéri-
kustunne, eduelamused jms. on seotud
mitmesuguste suhtumiste ja hinnangute-
ga, mis kuuluvad Opilast tegevusele
ajendavate tegurite ringi. Neid ei saa
kasvatus arvestamata jatta. Ruumi pii-
ratus ei luba sellel teemal peatuda. Olgu
vaid mainitud, et siin on tahte ja
tundmuste kasvatamisel ihi-
ne tsoon ihise eesmdrgi néol: ope-
tada last tundma ré6omu ja rahuldust
ithiskonnas hinnatud, vddriuslikest tege-
vustest ning oma tahtevditudest mnende
sooritamisel, raskuste iiletamisel, enese
pingutamisel.

Ruum ei luba peatuda ka dpilase nir-
visiisteemi probleemidel seoses tahtekas-
vatusega, kuigi selles leidub arvestamist
vajavat kiillaga. Karakteri tahteoma-
duste kasvatamisel on keskne koht noud-
mistel, mida iihiskond inimesele esitab nii
sihikindla aktiivsuse arendamises kui ka
enesevalitsemises, enese tahtlikus pidur-
damises. Temperamendiomadused moju-

vad mitmel juhul tahtelisuse arendami-
sele divergentselt: mis on soodus tahte-
lisele ergutusele, see on vastuniidusta-
tud pidurdusele ja vastupidi. Néiiteks
siinnipédrane elavus ja liikkuvus vdi aeg-
lus ning tasasus ei ole iihesuguste vdi-
malustega ldhtebaasiks otsustavuse ja
ohjeldatuse kujundamisel. (Vt. faktor-
analiiiisil saadud korrelatsioone, 8.)

Ometi voime Gelda, et temperament ¢l
takista lapse tahteomaduste ega moraal-
sete toekspidamiste arengut: eesméirgi-
kindlus, iseseisvus, organiseeritus, ausus,
printsipiaalsus jms. on kujundatavad
koigil normaalsetel lastel sobivate tege-
vuste valikuga nende temperamenditiiti-
bist hoolimata. Kas ennast kokku voe-
takse elavalt voi vaikselt, see olensb
temperamendist; et seda iildse tehakse
— kasvatusest. Oma tegude eest peab
iihiviisi vastutust kandma nii flegmaa-
tik kui koleerik, samuti oma kohustusi
tditma, Konkreetsed kasvatusvotted aga
ei saa olla iihesugused tugevate erutus-
voi pidurdusprotsessidega ja ndrga nir-
visiisteemiga laste puhul.

Tahte kasvatamise sisuline iilesanne
on anda noorukile ja noorele elueesmiir-
kide seadmise pdhilised ldhtekohad, 6pe-
tada neid enesepingutamist, oppimist
iihendama . iihiskondlikult kasulikuga,
oma huvialadega, spordiga, pioneeritéo-
ga jne. Selle kaudu suuname iihtlasi ka
oppurite tegevusmotiivide ja suhtumiste
kujunemist, kasvatame opilastes tead-
likkust ning praktilist iseseisvust. Kasva-
tajate noudlikkus peab looma soodsad
tingimused Opilaste tahte arenguks selle
madrani, et ta hakkab ise enesele nou-
deid esitama, ise oma tegevusi reguleeri-
ma, enesele lootma, kohustusi téditma,
nende eest vastutama. Sellise kiipse tah-
telisuse arengutaseme saavutab kiip-
sustunnistuse saamisel keskmiselt
20—25%; opilatest. Kas vdi miks neid ei
voiks olla rohkem?

Tahte ja karakteri kasvatamine on meie
kodu ja kooli aktuaalne iilesanne ja see
on sisuliselt ka lapsele aktuaalne
tarve: muutuda, areneda tahtekindlaks
inimeseks.

Olgu lopetuseks juhitud tdhelepanu
veel vajadusele muuta suhtumist palju-
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desse tahtekasvatuse kiisimustesse ja
tahteomaduste hindamisesse.

Tahte kasvatamise vead algavad sage-
dasti juba varajases eas: loodetakse ju-
huslikkusele, stiihiale, tahte iseenesli-
kule kujunemisele, mistéttu laps aseta-
takse tahtelisuse arenemise suhtes &Hir-
miselt ebasoodsatesse tingimustesse. Tah-
tekasvatusega alustatakse tihti alles siis,
kui fegemist on juba {imberkasvatami-
sega, mida enesele ei tunnistata. Mdiste-
tele ja ndhtustele oige sisu andmisel on
aga kasvatustoos viga suur, et mitte
oelda erakordselt tdhtis osa: sellest tule-
nevad meie teadlikud hinnangu-
kriteeriumid ja tegevusju-
hendid. Teeme seda, mida tihtsaks
peame, ja ndnda, nagu oigeks peame.

Moraalsete mdoistete omaksvGtmine
eeldab inimesel kujutluse tekkimist vas-
tava ndhtuse sisust. Kui aga kiillalt
suur hulk vanemate klasside opilastest
el suuda oigesti mé#dratleda sihikindlust,
visadust, piisivust, printsipiaalsust, ta-
gasihoidlikkust, enesekriitilisust jt. tah-
te- ja iseloomuomadusi, siis tdhendab
see, et nad vastavaid omadusi ei oska
lahti motestada ega jérelikult kiditumis-
juhendiks wvotta.

Aga kas ainult opilased? Meenutagem
voi  (kurikuulsat «jumalast looduds
eesti jonni ja méningaid muid nuripidi-
seid «mehisuse» voi «kanguse» tolgen-
dusi. Samal ajal puudub iildine teravailt
hukkamdbistev  hinnang tahtejouetuse
avaldustesse. Ometi sillutab tahtejouetus
teed mitte ainult autusele, vaid ka pal-
judele muudele iihiskondlikult hukka-
moistetud kiitumistele.

Ka selles osas on tahte- ja moraalsel
kasvatusel tiikk to6d teha.

«Kasvatuse edukus ei -saa lidhtuda
sentimentaalsetest eelarvamustest,» lit-
leb iiks meie juhtivalt tahte olemuse ja
kasvatamise uurimisega tegelevaid psiih-
holooge prof. V. Selivanov (5, 1k. 386).
«Toeline humanism kasvatuses ei seisne
mitte Oppureile kasvuhoonetingimuste
loomises, vaid nende moraalses ja fiilisi-

lises karastamises wvoitluste raskustes.
See tdhendab, et intellektuaalse ja emot-
sionaalse arengu kérval vajab pidevat
hoolt ka tahtekasvatus.»
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KORREKTSIOONI
ALUSED

ARKADI REIGO

Nitdisaja pedagoogikas kéneldakse kor-
rekisioonilis-kasvatuslikust t66st (koppek-
uMoHHo-socnuTaTensHaa pabora), mille all
moistetakse vaimselt alaarenenud laste psiili-
hiliste ja fiilsiliste puuete Gletamise voi
nérgendamise pedagoogiliste abindude siis-
teemi.

Arvestades seda, et lapsed, kelle edukas
dppimine tavalises koolis on raskendatud,
suunatakse meditsiinilis-pedagoogiliste  ko-
misjonide kaudu véimetekohasesse erikooli,
laieneb korrekisiooni vajadus ka kurtide,
niirmikute, pimedate, nérgaltndgijate, kone-
hélvikute ja teistele erikoolidele. Kuigi kor-
rekisiooni osa erikoolides on tugevasti ro-
hutatud, pole see valistatud ka tavalistes
koolides, sest mitmesuguste defektide kerge-
mate vormidega lapsed ja noorukid jatka-
vad ju oma kooliteed nendes, vajades pe-
dagoogide ja arstide tdhelepanu ning tead-
likku tegevust defektist tulenevatest tagajér-
gedest llesaamiseks.

Erikoolis esikohal olev korrekisioonitdd
on rakendatav ka tavalises koolis, ent
nouab opilaste siligavamat tundmadppimist
ja individuaalsuse arvestamist.

Korrektsioon (lad. correctio — oiendus,
parandus) anomaalsete laste koolis on pe-
dagoogiliste ja meditsiiniliste abindude
siisteem nende laste psiiiihiliste ja fiiiisiliste
puuefe iiletamiseks vdi védhendamiseks ja
lapse isiksuse arengu mojutamiseks ning fu-
gineb iihtse tegevusmeetodi rakendamisele.

Anomaalsete laste kool ei saa olla ainult
oppe- ja kasvatusasutus, vaid see on ka pe-
dagoogika ja meditsiini koostcd  praktilise
rakendamise koht. Erikoolis on olulisel ko-
hal mitme eriala arstide koostegevus laste
igakiilgsel uurimisel ja vajaliku ravi raken-
damisel. Pedagoogiline 166 on tulemusteta
voi véheste tulemustega, kui meditsiiniline
teenindamine ei pééra anomaalsetele lastele
igakiilgset tdhelepanu. Oige eeldiagnoosi-
mine on aluseks otstarbekale ravile ja voi-
maldab oOpetamise ja kasvatamise asjalikku
juhendamist. Korrektsiooni pedagoogiliseks
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kandepinnaks on spetsiaalselt organiseeritud
defektoloogiline tegevus, mis on eriti ro-
hutatud surdopedagoogide, logopeedide,
oligofreenopedagoogide siivendatud 156s,
kuid tle kantud ka koigi ainedpetajate ja
kasvatajate tegevusse, millega tagatakse nii
surdo- ja oligofreenopedagoogiline kui ka
logopeediline jirjepidevus oppe- ja kasva-
tustoos.

Korrektsioon l&bib kogu oppe- ja kasva-
tustédd ning ravitegevust. Mida varem aren-
guhélvete korrigeerimist alustatakse, seda
edukam on defekti voi selle tagajargede
letamine.

Korrektsiooni eesmérgid ja iilesanded,
tiksikmeetodid ja vahendid séltuvad ano-
maalia liigist ja lapse individuaalsetest ise-
arasustest. Mitmed korrekisioonililesanded,
nagu anomaalse lapse meditsiiniline teenin-
damine, tema isiksuse motoorika arendamise
ja organismi tugevdamise abindud, dige re-
Ziimi tagamine, sensuaalsete kogemuste ja
motlemise arendamine, lapse lilitamine jou-
kohasele tédle, tema sotsiaalse olustiku or-
ganiseerimine, haéldusdefektide paranda-
mine ja kone arendamine, Oppeprotsessi
korraldamine jm., hélmavad oma iildise
iseloomu tattu koiki hélbeid. Nirmikute eri-
koolis lisanduvad {ildise iseloomuga korri-
geerivaile ilesandeile spetsiaalset téhele-
panu ndudvad seigad seoses kdne arengu
puuetega. Oluliseks tuleb pidada kuulmis-
sdilmete kasutamise ja kénetfaju arendamise
abindusid, kuulmis-ndgemismeelte  komp-
leksse kasutamise oskuste ja vilumuste kuju-
nemist kdne tajumiseks, individuaalsete ja
kollektiivsete (voimendus-) kuuldeaparaatide
kasutamise harjutamist jms. Erilisel kohal on

“pimise, helide

koordinatsiooni mitmekiilgne treening niir-
mikutel, konehalvikutel jt. Konehalvikute eri-
koolis nihkuvad esile sona hé&alikulise koos-
seisu analliis, haalduspuuete korrigeerimine
ja neist tulenevate sekundaarse iseloomuga
ndhete korvaldamine, manuaalse tegevuse
arendamine.

Pimedate ja nérgenenud ndgemisega laste
erikoolis on olulisel kohal orienteerumis-
oskuse arendamine (ruumikujutluste, kom-
tajumise, naha tundlikkuse
arendamine), elu-olustikuliste kogemuste sii-
vendamine, nagemisséilmete kasutamise
arendamine, pimedate kirja Spefamine jpm.

Vaimselt arengult mahajddnud laste eri-
koolides on esikohal propedeutika, milles
teravdatakse tdhelepanu foneemikuulmise
arendamisele. Sama on vaja ka teistes eri-
koolides. Oluline on rikastada nende laste
kujutlusi limbritseva keskkonna esemeist ja
néhtusist. Kontingendi isedrasused nduavad
erilise osatdhtsuse andmist kolbeliste oma-
duste ja iseloomu kujundamisele.

Mérgitud erikoolide lastel tiheldatakse
korgenenud erutuvust, kiiret vasimist ja muid
kérgema narvististeemi haireid, mida ei saa
vilistada korrigeeriva fegevuse vaatlusvil-
jalt, !

Korrektsioon erikoolis tugineb (ihtsusmee-
todile. Uhtsusmeefod on plaanipérane ja
ofstarbekohane foimimisviis anomaalsete las-
te korrekisiooni siisteemi realiseerimisel ning
oppe- ja kasvatustéé organiseerimisel, ef
saavutada maksimaalset rehabilitatsiooni ja
luua vajalikud eeldused anomaalsete Jaste
sofsiaalseks integratsiooniks. Uhtsusmeetodi
realiseerimise pohiskeem korrekisioonitdés
on jargmine:
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Skeem osutab tihedale vastastikusele infor-
matsioonile ja tagasisidestuseie. See voi-
maldab maksimaalselt tundma &ppida ano-
maalse lapse individuaalseid isedrasusi. Ano-
maalse lapse individuaalsuse mittetundmine
pohjustab pedagoogilise hoolimatuse tdttu
tema psiihika haireid. y

Korrekisiooni eesmarkide  saavutamine
tihtsusmeetodi rakendamisel nduab kaigilt
informatsiooni kogujailt tihedat koostddd.

Erikooli meditsiinilise sektori p&hikohustu-

sed on vaadeldavad kahes iilesannete riih-
mas:

@ anomaalse lapse diagnoosi alusel kor-
valekalde pdhjuste ja kulgemise teada-
saamine, laste tervise ja arengu dii-
naamiline jilgimine, vajaliku ravi ordi-
neerimine ja tulemuste analiiisimine, sa-
muti Gpilaste jdlgimine Gppe- ja kasva-
tustoo protsessis;

@ igakilgse meditsiinilise  informatsiooni
edasiandmine defektoloogidele ja peda-
googidele koos soovitustega lapse &i-
geks kohtlemiseks ja tagasisidestuva in-
formatsiooni analiilisimisega.

Niirmikute kooli otorinolariingoloogi ravi-
alusteks on kuulmislangusega, teistes kooli-
tutpides lisanduvad kéneelundite patoloogi-
liste héiretega lapsed. Igapdevastel vastu-
vottudel toimub LOR-organite siistemaati-
line vaatlus ja ravi, kuuldeaparaatide valik
ja nende efektiivsuse kontroll. Kaks korda
aastas (septembris-okioobris, aprillis-mais)
vaatab oforinolariingoloog 13bi kodigi laste
LOR-organid ja teeb audiomeetrilisi m&dt-
misi kuulmisseisundi kontrollimiseks. Tema
tdhelepanu all on samuti niirmikute primaar-
sest defektist tingitud sekundaarsed néhud.
Analoogiline funkisioon on kurtide laste eri-
kooli spetsialistidel.

Otorinolariingoloog informeerib oma se-
dastustest defektolooge ja pedagooge. Oto-
rinolariingoloog suunab tema poolt maératud
ravivahendite kasutamist ja jdlgib tulemusi.

Psiihhiaater v&i psiihhoneuroloog on eri-
kooli iiks peaspetsialiste, kelle juures on
arvel koik vaimse alaarenguga ja narvihélve-
tega lapsed; psiihhiaafri uurimisobjektid on
ka kuulmislangusega ja konepuuetega, sa-
muti pimedad ja ndrgenenud nigemisega
lapsed. MNeid uuritakse nii psiihhiaatrilisest
kui ka neuroloogilisest aspektist voi taga-

takse neile neuroloogiline konsultatsioon.
Kooskdlas kooli meditsiinipersonali 166
instruktsioonidega toimub anomaalsete laste
siivendatud psiihhiaatriline  kontroll  kaks
korda aastas — oppetdd alguses (septemb-
ris-oktoobris) ja |5pul (aprillis-mais).

Psiihhiaatri sedastused antakse edasi de-
fektoloogidele ja pedagoogidele. Psiih-
hiaater suunab fema poolt ettendhtud ravi-
vahendite kasutamist ja tulemuste j&lgimist.

Pimedate ja nodrgalindgijate laste erikoo-
lis on meditsiinilise sektori juhtivaks téota-
jaks oftalmoloog, kelle patsientideks on na-
gemisdefektidega lapsed. Igapievastel vas-
tuvottudel ravitakse ndgemiselundeid, maa-
ratakse optilised abivahendid ja kontrolli-
takse nende kasutamise tulemusi.

Oftalmoloogi tdhelepanu on p&ératud ka
ndgemispuuetega laste primaarsesf defektist
tingitud sekundaarsetele néhetele.

Igakiilgsed tdhelepanekud ja teistelt eri-
arstidelt saadud andmed ning soovitused
edastatakse tiflopedagoogidele, Spetajatele,
kasvatajatele.

lgas erikoolis tootab pediaater akfiivselt
kdigi anomaalsete lastega vastavalt nende
defekti iseloomule ja individuaalsusele orga-
nismi  dldiseks tugevdamiseks. Pediaater
suunab enda, samuti neurocloogi ja fteiste
konsulteerivate arstide poolt méaédratud va-
hendite kasutamist, koordineerib kompleks-
set ravi, korraldab profiilaktilisi ja dldter-
vistavaid dritusi. Vastavalt instrukisioonidéle
korraldab pediaater koos mitmesuguste spet-
sialistidega 6ppeaasta esimesel poolel &pi-
laste siivendatud |&bivaatuse. Erilist tdhele-
panu poodratakse dispanseersel arvel ole-
vaile, samuti oppevaheajal podenud lastele.
Kontrollimisel voetakse tervisehdiretega lap-
sed dispanseersele arvele siistemaatilise
vaatluse ja ravi korraldamiseks.

Arvestades seda, et kuulmislangusega laste
nidgemisanaliisaatori koormatus on tunduvalt
suurem kui normaalse kuulmisega lastei
(suultlugemine, ulatuslik diapositiivide ja
-filmide, tabelite ja néditlike materjalide vaa-
tamine, tihe klassitahvli kasutamine jne.), on
pediaatri lilesandeks neis koolides kontrol-

'lida algklasside &pilaste ndgemist vahemalt

kaks korda, vanemais klassides va&hemalt
ks kord aastas. Oftalmoloogi seisukohti
peavad arvestama nii pedagoogid, defekto-
loogid kui ka tfeised arstid. Nagemise koni-
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rollimise programmi peavad kuuluma 1) na-
gemisteravuse méadramine korrekisioonita ja
korrektsiooniga; 2) refrakisiooni maaramine
koigil algklasside ja norgenenud négemis-
teravusega vanemate klasside opilastel; 3)
lihi- ja kaugndgelikkuse puhul refraktsiooni
suuruse méadramine; 4) lihindgelikkuse puhul
silmapohja seisundi kirjeldamine; 5) kaug-
nagelikkuse puhul binokulaarse nagemise
méaéramine. Vaga oluline on nende néitajate
diinaamika.

Erikoolis on vaja, et enne Oppeaasta
I6ppu konfrolliks ja maédraks pediaater jdrg-
miseks aastaks ravivéimlemise erigruppi-
desse kuuluvad Spilased. Uute opilaste maa-
ramine ravivéimlemise gruppidesse peab toi-
muma oOppetod esimestel paevadel. Ravi-
véimlemise meditsiiniliseks juhendajaks eri-
koolis on pediaater.

Terapeutiline ettevalmistus on oluline ka
kénereziimile, millele tugineb pedagoogiline
protsess.

Pediaatri tahelepanu all on erikooli (iil-
dine sanitaarne olukord, elureziim, medit-
siiniline propaganda. Mitmesugused tihele-
panekud edastatakse defektoloogidele ja
pedagoogidele,

Defektoloogiasektori pohiiilesanne on:

a) primaarsest defektist tulenevate ja se-
kundaarsete ndhetena esinevate iseédrasuste
viljaselgitamine ja arvestamine eripedagoo-
gilise protsessi organiseerimiseks, G&pilaste
ifdividuaalne tundmadppimine koos nende
kdne salvestamisega siigisel ja kevadel. Ko-
gutud informatsiooni alusel méaratakse jérg-
mise Oppeaasta t66 pohijooned;

b) defektoloogilise informatsiconi edasiand-
mine pedagoogidele koos soovitustega Gp-
pe- ja kasvatustoodks, tagasisidestuse organi-
seerimine ning saadud materjali anallilsi-
mine, erikoolis defekioloogilise tegevuse
jérjepidevuse loomine.

Surdopedagoogide td6s peetakse silmas
kuulmise ja kéne reedukatsiooni peamisi ees-
mérke piiratud kommunikatiivsete v&imalus-
tega laste intellekti arendamiseks, nende
iseseisva suhflemise saavutamiseks kuuljate
keskkonnas.

Pohimatteliselt analoogilised on. fiflope-
dagoodi funktsioonid négemispuuetega laste
erikoolis.

Logopeedide 166s on peamine normaalse
kuulmisega laste kénepuuete korrigeerimine,
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alaarenenud konest tulenevate tagajérgede
tletamine ning koneravi jdrjepidevuse saa-
vutamiseks toetava suhtumise, soodsa mik-
rokliima loomine. Defektoloogide 166 on
tihedalt seotud o&petfajate ja kasvatajate
166, ravivoimlemise, f6dopetuse ja muuga.
Defektoloogilise sektoriga on lahutamatult
seotud pedagoogide tegevus Gppe- ja kas-
vatusprotsessi eri |6ikudes. Pedagoogid ta-
gavad anomaalsete laste koolis defektoloo-
gilise mojustuse jdrjepidevuse, pidades sil-
mas korrektsiooni péhilisi eesmérke.
Korrektsiooni
arendatakse
tUmbritseva

propedeutilisel
foneemikuulmist, avardatakse
keskkonna madistmist, kasvata-
takse selveharjumusi, ravitakse kénepuudeid,
korrigeeritakse motoorikat. Seda tehakse
aine- ja konearendustundides, ekskursiooni-
del, té56petuses, joonistamisel ja voolimi-
sel, riitmikas ja ravivoimlemises, didaktilistes
mangudes, iseteenindamise organiseerimisel,
oppevilises kasvatustods ja mujal.

Propedeutilise perioodi loomulikuks jat-

kuks on tldharidusliku Gppetéd periood,
millal arendatakse edasi laste vaatlemisoskust,
laiendatakse sénavara, esemete ja nahtuste
kérvutamiselt, sarnasuse leidmiselt ja selle
pohjal lihtsamate jarelduste tegemiselt min-
nakse lle iseseisva motlemise siivendami-
sele. lga pedagoogi eduka tegevuse alu-
seks on anomaalse lapse pohjalik indivi-
duaalne tundmine, mis véimaldab &ppetésd
niisugust teostamist ja tulemuste kontrolli-
mist, et anomaalne laps suudab vastata esi-
tatud kisimustele ja tdita talle antud diles-
andeid, kaotamata usku oma véimetesse.

Kuulmise ja kéne reedukatsioonil korreki-

siooni Uldsiisteemis on silmas peetavad jirg-

mised momendid:

1) kuulmise analiilis — meditsiinisektorist
saadud andmete arvestamine defekfo-
loogilise ja tildpedagoogilise protsessi
korraldamisel;

2) relaksatsiooni véimaldamine — [&&gas-
tuse rakendamine spetsiaalses fegevuses

periocodil

kui ka vastavate voéimaluste loomine
mitmesugustes olukordades (reprodut-
seerifud muusika kuulamine, kéneteks-

tide fajumine jne.);

3) respiratsiooni treening — hingamishar-
jutused, kopsu mahu ja vastupidavuse
suurendamine, fonatsiooniharjutused (li-
hikeste ja pikkade faishaalikute h&alda-



mine, hingamistreening laulmise ja puhk-
pillidel méangimise . abil jne.);

4) kuulmise  kvaliteedi arendamine ——
tempo harjutused riifmiliste dikfaatidega,
meloodiaharjutused kaheastmelise kor-
gusvahe mdadramisega kahe heli vahel
(sekund), kahe tooni kéraguse kujuta-
mine graafiliselt, dinaamika harjutused
liigutustega riitmi ja réhu véljendamiseks,
kuulmissdilmete  spetsiaaine  treening
niirmikutel ja kurtidel;

5) diskriminatsiooni ireening — eraldamis-
voime stivendamine, alustades (ihesilbi-
listest sonapaaridest kuni lihikeste lau-
sepaarideni, lause motte moistmine
(lauses sobimatute sonade asendamine
oigetega jt.), erineva intonatsiooniga
kéne- ja lauluteksti maistmine, uute so6-
nade tdhenduse omandamine, oma sal-
vesiaiuck kone kuulamine, kéne korvuta-
mine varasemate salvestustega, mitme-
kesised kontrollharjutused jne. &

6) kone arendamine — vaba ettekanne
oppeainest valitud feemal, vestlus kisi-
mustele vastamisest kuni iseseisva ju-

tustamiseni, deklameerimise harjutamine
ilmekuse arendamiseks, agrammatismi
ravi jne.

7) kompleksse taju arendamine — kuulmis-

analiisaatori puuduliku funkisioneerimise
kompenseerimine taktiilse, kinesteetilise
ja ndgemisanallisaatorite t06ga, suulf-
lugemise treening, vélte tajumise har-
jutused, konsonantiihendid, sandhindh-
tuste tajumine, konirollkatsed, kaasa ar-
vatud lugemine filmilt;

8) individuaalne logopeediline
abi — organiseeritakse selleks eralda-
tud ajal puudulike haélikute korrigeeri-
miseks ja Gige kéne saavutamiseks, pa-
randatud hadlikute ja kone fikseerimine
tagatakse pedagoogilise protsessi jérje-
pidevusega — iga oppetund ja tunni-
valine tegevus peab kinnistama defekto-
loogi (vastavalt erikooli tiilibile) to6d
ja rekomandatsioone;

9) motoorika treening — selle peardhk
kandub riitmika, kehakultuuri ja muusi-
kalise kasvatuse wvaldkonda, kuid oma
osa on samuti todopetusel: riitmilise
lilkkumise arendamine (fants .— polka,
valss, rahvatanisud), lilkkumine sdnalise
ja muusikalise saatega ja saateta, mani-

surdo- ja

pulatsiooniharjutused, ravivéimlemine,
toovotete tdpsuse ja riitmilisuse saavu-
tamine jne.;

10) sotsiaalse infegraisiconi psiihhoteraapi-
line ettevalmistus — sonalise program-
miga esinemine kooli regulaarsetel ko-
gunemistel, esinemine avalikkuse ees,
mitmesugustel laste ja noorukite (ri-
tustel koos normaalse kéne ja kuulmi-
sega ning nagijate lastega, volituste
andmine asjade iseseisvaks ajamiseks ja

vastutavate  Glesannete

asutustes, iseseij-

mitmesuguste
téitmine koolivalistes
sev sditmine koju ja kooli, kontakt nii
oma kui ka Uldkoolide &pilastega,
oma elamismiljéé korraldamine, selvimise
kaudu tulevaseks eluks vajalike harju-
muste kujundamine.

Sitistemaatiline fegevus on anomaalse |apse
taisvadrtuslikuks isiksuseks kujunemisel (ks
tagatisi.

Et skuulmis- ja konepuuetega laste kone
on alaarenenud véi defekine (konedefekte
esineb eri raskusastmes nii nagemis-, narvi-
kui ka vaimse arengu puuetega lastel, ker-
gemate vormidena ka favalises koolis), on
erikoolides olulisi eesmdrke nende piiratud
kommunikatsioonivéimalustega laste intel-
lekti tdiustamine, nende sdnavara rikasta-
mine, diskriminatsioonivéime ja kompleksse
taju arendamine. Sellest fulenevalt ei ole
oige maarata keeledpetuse tunnis omaette
logopeedilist eesmérki ja harjutusi, vaid
iga tund toetab ihisusmeefodi osana kone
korrigeerimist, aktiivse ja passiivse kéne
arendamist, loogilise métlemise kujundamist.
Koigi ainedpetajate korrekisiooniiéd on sa-
muti  suunatud kéne kui subtlemisvahendi
arendamisele: antud aine maistmiseks vaja-
liku passiivse sonavara oigesaegne etfeval-
mistamine, kust séna kandub akfiivsesse ka-
sutusse vastava aineosa kéasiflemisel. Ano-
maalsete laste koolis on olulisel kohal f66-
opetus ja professionaalne etfevalmistus mitte
ainult kui footmisvilumuste loomine, wvaid
algastmes on manuaalse fegevuse kasvav
tépsus teatud korrelatsioonis koénepuuete
raviga. Praktilise 166 kaudu taotletakse oma
166 planeerimist, sonaliste instrukisioonide
moistmist, tehnoloogiliste jooniste ja kaar-
tide lugemist, opitakse oma 166d hindama
kindlate naitajate alusel, teostatakse arvu-
tus- ja modtmisprotsesse ning lahendatakse
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hulk motlemist ndudvaid (lesandeid. T&6-
opetuse kaudu tdieneb anomaalse lapse
utilitaarne sdnavara, paraneb motoorika ja
koordinatsioon.

Uhtsusmeetodi siisteemis on kindel koht
ravivdimlemisel. Selle mitmekesisus ja oskus-
lik organiseerimine aitavad kaasa mitte ainult
rithi- ja kénnakuvigade, vaid ka kurtide,
nirmikute ja koénehdlvikute, pimedate ja
norgaltndgijate, vaimse alaarenguga ja nor-
genenud nérvisisteemiga laste koordinat-
siooni- ja vestibulaarfunktsioonide korrigee-
rimisele. Mida parem on motoorika, mida
arenenum manuaalne fegevus, mida tdpsem
koordinatsioon, seda edukamalt kulgeb iil-
dine pedagoogiline tegevus. Ravivoimlemise
saavutused on seda tShusamad, mida pare-
mini lapse defekti funtakse. Oigesti organi-
seeritud ravivéimlemine on vaja enamikule
anomaalsefest lastest kogu oppimisaja kes-
tel. Mainitud tegevus toetab koneravi, sa-

muti muid korrigeerivaid fegevusi fa on
seostatud teiste raviprotseduuridega.
Korrekfsiooni silisteemis on eriline koht

anomaalsete laste kolbeliste omaduste for-
meerimisel ja karakteri puuduste paranda-
misel. Oppetegevuse sfdarist kandub kaa-
lukas osa kasvatustoost oppevalisesse olus-
tikku. Kasvatustods peavad kajastuma kom-
munistliku kasvatuse koéik osad, kommunist-
lik moraal peab muutuma fegelikkuseks,
ideoloogiline suunitlus ei véi olla ainult
eesmdark, vaid sisuline tegevus. Kasvatustoos
kujuneb anomaalse lapse suhtumine kaaslas-
tesse, vastutustunne, kujunevad kultuurse
kaitumise harjumused kollektiivis, perekon-
nas, soprusringis, toimuvad positiivsed nih-
ked emotsionaalses sfaaris. Kasvataja 160
peab olema lahutamatult seotud Gpetajate,
defektoloogide ja arstide taotlustega. Nende
kontakti nérkus véi puudumine ei vdimalda
kasvatajal oma funkisioonide taitmist ja kor-
rektsioon muutub intuitiivseks voi isegi
kaootiliseks. Oppevilises tegevuses on héid
voimalusi sofsiaalse integratsiooni etteval-
mistamisel, elamisvilumuste loomisel, etteval-
mistamisel iseseisvaks tooks ja tegevuseks.

Erikoolide korrekisiooni alused on pbhi-
moftteliselt, piiratumas ulatuses rakendata-
vad ka favalise kooli pedagoogilises prakti-
kas ning kuuluvad oppe- ja kasvatustod
hulka selle orgaanilise osana.
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TRADITSIOONIDE OSAST
OPILASKOLLEKTIIV]
KASVATAMISEL

ARMAS KULDSEPP

Noukoguliku kasvatusteooria tiks pohi-
printsiipe on kasvatamine kollektiivis, kol-
lektiivi jaoks ja kollektiivi kaudu. Maa-
ilmavaade, ellusuhtumine kujunevad jaka-
rastuvad aga just praktilises tegevuses.

Kollektiivi arengu viimine astmele, mida
iseloomustavad sobralikud, kuid {ihtlasi
ndudlikud suhted opilaste vahel, nende val-
misolek iihiseks tegevuseks ja huvi iihiste
iirituste vastu, aktiivi juhtiv osa kollektii-
vis ja selle respekteerimine kollektiivi
poolt, on tihedalt seotud traditsioonide loo-
mise ja siivendamisega.

Traditsioonides on fikseeritud kogu kol-
lektiivi parimad kogemused, mis on oman-
datud tema kujunemise ja arenemise kaii-
gus. Kohe alguses, kollektiivi loomisel ei
saa traditsioone veel clla. Kui need aga
juba kord on kujunenud, tugevdavad need
siivenedes ja arenedes tunduvalt ja pide-
valt kollektiivi kasvatavat méju iga tema
lilkkme iile, ka uustulrukate iile, mis on
erakordselt tdahtis.

Seda silmas pidades on Lydia Koidula
nimelises Pdrnu 2, keskkoolis aastate jook-
sul wvilja kujundatud oma traditsioonid,
mis etendavad kooli 6ppe- ja kasvatustoo
organiseerimisel kaalukat osa.
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Kui Pérnu 2. keskkcolile omistati Eesti
NSV Rahvakomissaride Noukogu madruse-
ga 26. detsembril 1944. a. Lydia Koidula
nimi, toimus see meie esimese poetessi,
meie koidulauliku mélestuse jaddvustami-
seks; koolil polnud mingeid teeneid, mille
eest teda selle vddrt nimega autasustada.
1945. a. veebruaris toimus koolis aktus,
millega tdhistati endisele tiitarlastegiimnaa-
siumile uue nime andmist. Kui kooli direk-
toriks aastal 1953 tuli praegune sotsialist-
liku t66 kangelane, Festi NSV teeneline
Opetaja Linda Soovik, hakati tema algatu-
sel ja juhtimisel otsima teid ja meetodeid,
kuidas kooli nime ®&igustada, kuidas seda
kasutada kollektiivi kujundamisel ja kasva-
tamisel, kuidas anda koolile oma ndgu ja
teha ta kalliks nendele, kes temaga on seo-
tud. Siit tulenes koigepealt Gpilaste eneste
aktiivne osavott kdigest koolis toimuvast,
siit arenesid uued, koolis seni tundmata
suhted Opetajate ja opilaste vahel, vanema
ja noorema seltsimehe suhted, iihise ees-
méargi nimel peetava thise voditluse partne-
rite suhted, milles Spetaja siilitab kiill oma
autoriteedi Gpilaste silmis, kuna ta on va-
nem, kogenum ja targem, aga ta ei ole
enam ainult kiskija ja keelaja. Tdnapideva
noukogude koolis peah Gpetaja olema noor-
te juhiks, kes oskab lastekollektiivi orga-
niseerida isegi nii, et tema, Opetaja ideed
ja taotlused saavad laste ideedeks ja taot-
lusteks, mille nimel nad tegutsevad kui
omade nimel.

Péarnu 2. keskkooli viimase paarikiimne
aasta kogemused kinnitavad, et &petajate
ja Opilaste vastastikune ldhenemine, kooli
demokraatlik juhtimisstiil ja teineteisemaist-
misele tuginev suhtlemine loovad koolis
sellise soodsa mikrokliima, milles tdrkavad,
juurduvad ja hea kasvatusliku méju néol
kannavad vilja traditsioonid.

Et anda iilevaade meie koolis kdesole-
vaks ajaks véljakujunenud traditsioonidest,
oleks vaja panna need mingisse siisteemi.
Ent kuidas liigitada koolitraditsioone? Kuhu
paigutada nditeks GOpilasomavalitsus, mis
kahtlemata on meie kooli siigavalt juur-
dunud traditsioon? V&i kuhu liigitada aja
jooksul koolis lendlauseteks saanud iitlemisi
ja deviise, selliseid nagu Lydia Koidu-
lalt véetud «On patt, suur patt viike olla
suurtel aegadel, millal ju inimene v&ib

luua oma aega», pioneerimaleva nimikan-
gelaselt Jaan Kreuksilt laenatud «Vihem
sénu, rohkem tegusid — see olgu meie
juhtmotteks» v&i kooli kdnepruugis olevad

- «dige mees on see, kes eeskujulikult kai-

tub ja hésti Gpib», «loll olla on loll» ja
«kui on tarvis, teeme &dra»? Moéodunud aas-
ta augustis Tartus meie haridusjuhtidele
esinenud NSV Liidu Haridusministeeriumi
Koolide Peavalitsuse juhataja V. Korotov
soovitas liigitada koolitraditsioone opilas-
reeglite jargi. Piiiamegi ménedel Parnu 2.
keskkooli traditsioonidel peatudes panna
nad teatud siisteemi &pilaskoodeksi pohijal.
1. Kdigll vanuseastmel«) on &pilase esime-
seks reegliks virgalt dppida, visalt teadmisi
omandada

Meie koolis on saanud traditsiooniks, et
iga veerandi 16pul korraldatakse klasside-
vahelised teadmistevoistiused. 1 veerandi
16pu eel voistlevad 10. klassid, II veerandil
9. klassid ja III veerandil 11. klassid. Ta-
valiselt on kuus vdistlusteemat, millest
kolm on Gppeainetest (programmi materjal
vistluste ajaks labivoefud osast Gpetajate
poolt koostatud kiisimuste jirgi) ja iilejaa-
nud kolm teemat jarjekordset teadmiste-
voistlust organiseerivate opilaste endi vali-
kul (ka kiisimused koostavad nad ise). Iga
klass paneb wilja kuueliilkmelise vdistkon-
na. Teemad on aegsasti teada, nii et 24
opilast asuvad kohe pingsasse treeningusse,
aga ega enamik iilejdanutestki ei oota, kied

riipes, millal vdistlusGhtu saabub — min-
gil méddral tegelevad nemadki tavalisest
rohkem nende ainevaldkondadega, millest

voistlus tuleb. Teadmistevoistiused on saa-
nud koolis vidga populaarseks, vbistlustel
edukalt esinenud opilased aga on tuntud
ja tunnustatud kogu kooliperes.

Igal reedel on kooliraadio viktoriin. Ole-
me seda korraldanud viaga mitut viisi, took-
sin naiteks vaid kaks. «Tarkade Noukogu»
(koosneb kooli nutikamatest peadest, &pi-
laskonnas korget funnustust omavatest
noormeestest ja neidudest) wvastab kuula-
jate kisimustele. See on Eesti Raadio
«Mnemoturniiri» pdhimdttel organiseeritud
raadiomdng, mis toredasti aktiviseerib &pi-
lasi vajalikus suunas ja aitab kaasa terve
iihiskondliku arvamuse kujundamisele. Mo-
nikord vbidab «Tarkade Noukogu», méni-
kord koguvad kiisimusi esitanud kaasdpila-
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sed rohkem punkte, apga nagu sedalaadi
voistlusmingudes ikka — kaotajaid polegi.
Voi korraldame raadioviktoriini nii, et
saate algul mingujubt kutsub vilja nditeks
8-a 13. ja 8-b 15. oOpilase, kellele esita-
takse pohimotteliselt vaga lihtsaid kisi-
musi, pdritakse seda, mida lihtsalt peab
teadma. Efekt seisneb selles, et ega tegeli-
kult keegi ikka rumala ossa jddida ei soovi.
Tonu Tuim, kes tina vastused volgu jétab,
hakkab homme lahtisemate korvade jasuu-
remate silmadega elus ringi kuulama-vaa-
tama.

Kolmapéeviti on raadios oppesektori toi-
metatud saade «Tdienduseks opiku lehe-
kiilgedele», mis annab vdhemalt suuremale
osale kuulajatest midagi uut, silmaringi
avardavat. Ja iildse kogu KoKoRaa saate-
kava — eks see ole tervenisti mdeldud &pi-
laskollektiivi soovitud suunas md&justami-
seks.

Meie koolis on saanud traditsiooniks, et
teade aineoliimpiaadide korraldamisest, aja-
lehe «Noorte Haddls oOpilasviktoriini algu-
sest, Oppeaasta jooksul kaks korda toimu-
vast teadmistevoistlusest August Jakobsoni
nim. Parnu 1. keskkoolipa pingestab &pi-
laskonna eesrindlikumat osa. On auasi
osaleda ainekonkursil, teha kaasa noorte-
ajalehe viktoriinis, esindada oma kooli s&p-
ruskoolis, linnas, vabariigis ainealasel

Pirnu linna ildhariduskoolide
eesrindlase kdrgeim autasu on
«Noore teaduri» rinnamdrk, mis antakse
linnaoliimpiaadi vaitjale ja vabariiklikust
oliimpiaadist osavéotnule, Opilasteadurid on
koige autoriteetsemad opilased koolis, nen-
de suured fotod on eristendil, mille juures

voistlusel.
oppetod

tdiskasvanudki kilalised kodigepealt peatu-
vad.

Igakevadine KoKoKe — Koidula-kooli
komsomolikonverents —-, mis toimub Le-

nini pdevadel 21. ja 22 aprillil, on II pool-
aasta tippurituseks ja wvotab kokku oOppe-
aasta jooksul klassis ja klassiviliselt teh-
tud t66. Ulelinnalisel abiturientide kone-
vioistlusel meie kooli saalis 21. aprillil sel-
gitatakse vdlja selle aasta «kuldsuu». Tédh-
tis on esinemisoskus, hdidl ja toon, kone-
leja vilimus ja kditumine, aga peamine on
muidugi see, kui kiipsed on elluastuja mot-
ted ja kui weenvalt ning kaasahaaravalt
oskab ta neid esitada. 22. aprill algab ple-
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naaristungiga, kus esineb tuntud teadlane,
enamasti oma kooli vilistlane. Seejirel jat-
kub too sektsioonides, kus tavaliselt kuu-
latakse kuni 30 apilasettekannet. Ohtul on
teadmistevaistlus V. Kingissepa nim. Kin-
gissepa, M. Harma nim. Tartu 2. ja L. Koi-
dula nim, Pdrmmu 2, keskkooli médlumédngu-
rite vahel. Tehakse kokkuvéte todst sekt-
sioonides, autasustatakse parimaid oOpilas-
teadureid. Viimase, X KoKoKo teema oli
«V. L Lenin ja kaasaeg», 1973. a. IX Ko-
KoKo ldks deviisi all «Inimene ja his-
kond», VIII Opilaskonverentsi iildteemaks
oli «Inimene ja loodus».

Hea eeskuju leiab matkimist — pionee-
rid korraldavad Noukogude armee ja sdja-
laevastiku aastapdeval oma konverentsi,
viikese KoKoKo, nn. pioneeride foorumi,
mille teema on eakohaselt seotud sdjakan-
gelaslikkuse ja lahingukuulsusega. Kiilali-
seks on Suure Isamaasdja veteran, o&pilas-
ettekanded on sdjast ja rahust, niitidisaeg-
sest relvastusest jms.

Kauniks traditsiooniks on saanud &ppe-
t66 eesrindlaste kohtumine kooli juhtkon-
naga. See toimub tavaliselt kevadel, kui
tood ja tegemised on saamas iihele poole.
Soe, siidamlik tund kooli saalis, kus «nelja-
dele» ja «viitelen &ppijad istuvad poolkaa-
res asetatud toolidel wvastamisi direktori,
oppealajuhatajate, parteibiiroo sekretdri ja
ametilihingu komitee esimehega. Niiiid on
kiisijateks Opilased ja vastajateks Gpetajad.

2. Uhiskondlikult kasulik t6d

Ammuseks traditsiooniks on teha tood sov-
hoosi- ja kolhoosipdldudel, korrastada lin-
na haljasalasid, abistada sidejaoskonda posti
sorteerimisel ja laialikandmisel, teatrit kos-
titimide ja lavarekvisiitide wvalmistamisel,
triikkikoda paberi 16ikamisel ja sorteerimisel
ning lita kéded kilge wveel mitmel pool
mujalgi, kus vaja.

Koolil on oma maamaja Tdstamaa sov-
hoosis Kastnas. Seal peetakse kokkutulekuid
ja laagreid, nende hulgas kevadel, pérast
oppetéd 16ppu kolmenddalane too- ja puh-
kelaager, kusjuures opilased katavad kdik
majandamiskulud oma tooga sovhoosis.

Aasta eest toimus klassiruumide. sanitaar-
remont 6ppetddd katkestamata koikide klas-
side oOpilaste aktiivsel osavotul, Sojalise
algdpetuse kabinet ehitati komsomoli look-



objektina. Igal klassikollektiivil on selle
" korval, et ta peab korras hoidma oma
klassiruumi ja selle inventari, veel kohus-
tus pidevalt hoolt kanda iihe ildkasutatava
ruumi eest. Nii peab iiks klass koristama
saali, feine pidama puhta orkestriruumi,
kolmas hoolitsema kunsti- ja spordivitriini-
de eest jne. Iga veerandi 1opul wvotavad
koik klassid osa kooliruumide suurpuhastu-
sest. Joudumoodda remonditakse ise kooli
inventari ja tehakse iihte-teisf uutki. Ega
viljaspool tunde tehtava tihiskondlikult ka-
suliku 166 organiseerimine po‘Iegi nii liht-
ne, ent see laabub paremini, kui koolis on
vilja kujunenud traditsioon anda omapool-
ne panus thisesse tdosse. Siin kulub lause
«Kui on tarvis, teeme d&ral» marjaks adra.

3. T6o organiseerimise oppimine

Uks meie kooli kollektiivi kasvatamise
pohimotteid on: mida suudab teha Gppe-
alajuhataja, seda direktor ei tee; mida suu-
dab oOpetaja, seda Oppealajubhataja ei tee,
ja millega Opilane ise hakkama saab, seda
ei tee dpetaja. On saanud traditsiooniks, et
meie lapsed teevad ise tdepoolest palju,
organiseerivad ise Opilaskollektiivi elu. Loo-
mulikult on siingi opetajate abi ja juhtivat
katt tarvis, sest organiseerimiskunsti opi-
takse nagu iga muudki oskust wvanema
seltsimehe najal.

Teise Oppeveerandi algul votab oppeala-
juhataja kokku komsomolikomitee oppesek-
tori ja rddgib neile umbes nii.

«Kaubandusministeerium saatis kauban-
dusvalitsusse brigaadi, kes kahe néadala
jooksul iksikasjalikult tutvus kaubandus-
valitsuse todga. Brigaadi juht kooskdlastas
oma oiendi kaubandusvalitsuse juhatajaga.
Méne aja pdrast toimus ministeeriumis kol-
leegivmi koosolek. Siin esines kaubandus-
valitsuse juhataja aruandega valitsuse todst,
kaasaruande tegi valitsust kontrollinud bri-
gaadi juht. Kuulati &ra sGnavotud. Voeti
vastu oisus kaubandusvalitsuse t86 edasi-
seks parandamiseks. Selline on ndukogulik
toopraktika. Meie koolis ldpetas esimese
veerandi kdige norgemate tulemustega 9-c
klass. Selles klassis tuli arutada ka mitme
opilase personaalkiisimust. Mis teie arvate,
kui teeksime 9-c midagi samalaadset, nagu
tehti kaubandusvalitsuses?»

Muidugi leiavad opilased, et see on pd-

nev, huvitav ja tdendoliselt tulemusrikas
ettevotmine. Oppesektorile tehakse iilesan-
deks moodustada 10. ja 11. kl. &pilastest
brigaad, valida brigaadi juht. Oppealajuha-
taja koostab brigaadi liikmetele kiisimusti-
ku. Toimub veel instrueerimiskoosolek ja
liheb lahti.

Brigaadi liikmed vestlevad 1 veerandi
mitterahuldavate hinnetega ldpetanud opi-
lastega, radgivad vastavate ainedpetajatega,
klassijuhatajaga, kéiakse oOpilaste kodudes,
tutvutakse koduste  Oppimistingimustega,
aetakse juttu vanematega. Ainedpetaja
nousolekul viibitakse iihes-kahes tunnis, kus
kontrollitavaid opilasi kisitletakse. Brigaadi
juht wvestleb klassi komsomoli-algorganisat-
siooni biiroo sekretdriga ja Gppetéd organi-
saatoriga. Valmistatakse ette klassi lahtine
komsomolikoosolek, kus kuulatakse dra
klassi biiroo sekretdri aruanne ja brigaadi
juhi kaasaruanne, opilaste sonavotud, klassi-
juhataja ja Gpetajate arvamused, koolikomi-
tee Oppesekfori juhataja seisukoht. Voetak-
se vastu konkregéne otsus, mis kohustab
Mikku l6petama popitegemine ja Oppima
kahe nddala jooksul jdrele keemia, Mar-
jule aga méiratakse appi abiturient Sirje,
kes kahe nddala jooksul aitab Marjul teis-
tele jarele jouda. (Marju tuli 9. klassi nor-
galt ettevalmistatuna, kuna oli olnud 8. kl.
tihti haige ja puudus niilidki I veerandil
haiguse tottu kokku 13 koolipdeva). Tule-
mus — 9-¢ kl. lopetab II Gppeveerandi
tunduvalt paremate tulemustega, esimeste
hulgas; grupp aktiviste Oppis té6 organi-
seerimist; kooli komsomolikomitee autori-
teet Opilaskonna silmis tousis.

Kas ja kuidas korraldada sotsialistlikku
voistlust koolis, selle kiisimuse timber on
vaieldud paljude aastate kestel. Allakirju-
tanu mdletab aegu, millal koolisisest sotsia-
listlikku voistlust soovitati, siis taas kee-
lati organiseerida. Kdesoleval ajal teatavasti
votavad koik tldhariduskoolid osa komso-
moliorganisatsioonide-vahelisest sotsialist-
likust voistlusest parima kooli- ja klassi-
organisatsiooni wviljaselgitamiseks tlevaatu-
sel «Tooeesrindlaste vadriliselt».

Meie oleme oma koolis sotsialistlikku
voistlust kui Gpilasomavalitsuse organiseeri-
mise efektiivset vormi kasutanud vé&dhemalt
kakskiimmend aastat, nii et voime ka sel-
lest konelda kui kindlalt wiljakujunenud
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traditsioonist. Meie ei ole kunagi méistnud,
miks ei vdi klasse keskmise hinde, joud-
luse ja kvaliteedi protsendi jdrgi paremus-
jarjestusse seada, kui ometi koolide kaupa
seda tehakse? Niisiis kdib meil Oppeaasta
algusest klassidevaheline vdistlus, mida ju-
hib koolikomitee ja mille arvestust peab
sotsialistliku vdistluse arvestusgrupp. See
on t60 organiseerimise kooliks mitmekiim-
nele aktivistile.

Mésddunud Gppeaasta algul soovitasime
matemaatika-fiiisika eriklassidel kui kooli
koige tugevamatel- kollektiividel kaaluda
oma vdGimalusi, ja kui leitakse, et asjal on
motet — kutsuda sotsialistlikku vdistlusesse
mone teise keskkooli reaalkallakuga klas-
sid. Varsti solmiski meie 9-a sotsialistliku
voistluse lepingu V. Kingissepa nim. Kin-
gissepa keskkooli 9-c klassiga, 10-a Noo
keskkooli 10-a ja 11-a Fr. Kreutzwaldi nim.
Voru 1. keskkooli 11-b klassiga. Lepingu-
tele allakirjutamiseks saabusid Pdrnusse
nende kasside delegatsioonid, vahekokku-
votete tegemiseks kdisid meie Opilased oma
voistluspartnerite juures. Niiid on oOppe-
aasta loppenud ja loppkokkuvottedki teh-
tud. Kaks karikat jdid meile, kolmas rénd-
auhind ldks Vorusse. )

Sotsialistliku voistluse traditsiooni kuju-
nemine meie koolis on tdies kooskdolas elu
arenguga ja meie arvates iliks opilaste kas-
vatamise tulemuslikke votteid. Karl Marx
on iitelnud: «Praktilise lilkumise iga samm
on tdhtsam kui tosin programme». Me tea-
me, et maailmavaade kujuneb ja karastub
praktilises tegevuses. Kool saab &pilasi
tinapdeva tasemel eluks ette valmistada
ainult sel tingimusel, kui ta loob oma ins-
titutsioonis suurele thiskonnale vdimalikult
sarnased tingimused, kui ta toob kooli sein-
te vahele suure iilliskonna maketi. Seepd-
rast méngimegi koolis lébi nii palju tais-
kasvanute tegevust matkivaid mange, kui
iganes jouame. Sotsialistlik voistlus kujun-
dab kommunistlikku t&éssesuhtumist, tema
arendamine on riikliku tdhtsusega iilesanne.
Me peame panema dpilased sotsialistlikku
voistlust organiseerima ja sellest osa votma.

Mitte kuskil ei kerki toelised juhid pare-
mini esile kui komplitseeritud situatsiooni-
des. Potentsiaalsete organisaatorite vilja-
selgitamiseks on otstarbekas kas v&i kunst-
likult luua keerukaid olukordi, et jilgida,
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kuidas keegi nendes kditub. Parnu 2. kesk-
koolis on iks oOpilasomavalitsuse juhtiva
kaadri wvéljaselgitamise vdtteid komsomoli-
laager, nn. Kastna Ounavabariigis (maamaja
asub keset Ounapuuaeda). Selle laagri ka-
vandavad ja korraldavad Gpilased tdiesti
iseseisvalt, liksnes oma joule ja noule toe-
tudes. Muidugi, kohal on ka klassijuhata-
jad ja kooli juhtkonna esindajad, kuid ne-
mad sekkuvad kiisimuste lahendamisse
ainult n.-6. dvariiolukordades. Noorte tule-
vase kodanikuvédrtuse seisukohalt on tih-
tis, et nad vdimalikult varakult Spiksid ise-
seisvalt tegutsema vordsetena vordsete hul-
gas, ja on otstarbekas, et tdiskasvanud ei
segaks vahele, nii kaua kui see on asja
huvides viahegi vdimalik.

4. Kodanikutunde kasvatamine

Pirnu 2. keskkoolis on saanud traditsioo-
niks, et riiklike ja kooli tihtpdevade tdhis-
tamise ettevalmistamine on teatud paral-
leelklasside kollektiivseks tlesandeks.
1. septembril votavad abituriendid piduli-
kult vastu 1. klassidesse saabuvad &pilased.
Suure Sotsialistliku = Oktoobrirevolutsiooni
aastapdeva tdhistamise valmistavad ette sa-
muti l6ppklasside &pilased, sedapuhku koos
5. klassidega. NSV Liidu konstitutsiooni
pdeva tdhistame 8. kl. juhtimisel. Kooli
aupdeva ettevalmistamine ja ldbiviimine on
10. kl. hooleks. Nadripeod on 3., 6. ja 9.
klasside korraldada, Noukogude armee aas-
tapdeva organiseerimiseks jaotavad lilesan-
ded 7. klassid. Rahvusvahelise naistepieva
tahistamise ettevalmistamine on 9.—11, kl.
noormeeste kohustuseks. 1. mai puhul kor-
raldatavad pidulikud koosolekud ldhevad
2, ja 8. kl. opilaste poolt koostatud kava
jargi. Viimane kell ja l6puaktused on 7. ja
10. kl. opilaste mureks.

Oktoobrikuu esimesel laupdeval, Opetaja-
te pdeva kiinnisel on koolis taiediguslikeks
peremeesteks abituriendid, kes asetditja-
Opetajatena, Oppealajuhatajatena ja direkto-
rina annavad ko6ik tunnid ja hoolitsevad
korra eest koolis. Traditsiooniliselt on sel
pdeval koolikord eeskujulik ja GOpilaste
eneste kinnitust modda tehakse tundides
ehk hoolikamaltki t66d kui ménel tavalisel
koolipédeval.

Esmakordselt mérkisime Lydia Koidula
siinniaastapdeva kooli aupdevana 24. det-
sembril 1956, a. Aastate jooksul on kooli



aupiev kujunenud kui mitte kogu Ooppe-
aasta, siis vidhemalt I poolaasta kauniks,
siigavalt elamuslikuks tippiirituseks. Miks
on kooli aupdev kooli traditsioonide seas
erilisel kohal?

Me motestame kooli aupdeva idee lahti
nii, et kui Lydia Koidula oli oma aja ees-
rindlik inimene, kes ile koige armastas
oma rahvast ja maad ning oma vbdimete
ning ajastu vdimaluste kohaselt voitles oma
rahva parema tuleviku ja Onne nimel, siis
tahame meie, tema nime kandva kooli Gpe-
tajad ja opilased, tootada nii, et tGusta oma
aja nouete kdrgusele, saada oma ajastu ees-
rindlikeks inimesteks, kes kdikjal ja Kkoi-
ges voitlevad meie partei poliitika elluvii-
mise eest. Kooli aupdeval peab k&ik, mis
koolis on hea ja wvadrtuslik, esile tulema.
Aupdevaks valmistumine on kogu koolikol-
lektiivi pingutus selleks, et O&igustada ja
kindlustada kooli head mainet. See on, kui
kasutada rahvamajanduses pruugitavat ter-
mincloogiat, voitlus oma firmamérgi eest
kvaliteedimdrgini joudmiseks.

Ténapdeval on kiirus muutunud progressi

siimboliks, lakkamatu rutt on saamas iga- °

pdevase elu ritmiks, Muutused toimuvad
senindhtamatu kiirusega koikjal meie tm-
ber, meis enestes ja meie suhetes kaasini-
mestega, Neis tingimustes pole pdhjust
imestada, kui inimene kaotab iseenese «mi-
na», ennem tuleb imestada, kui tal dnnes-
tub see sdilitada. Inimese «mina» asendub
subjektita teadvusega, mis viljendub mitte
isikupdrases wvaatamises, wvaid vaatamises
lildse, mitte isikupdrases kuulamises, wvaid
kuulamises iildse. Tingimustes, kus iha
enam lapsi ja noori libiseb kodu, perekon-
na kasvatavast mojusfddrist valja, on voit-
lus, kui veel kord kasutada seda terminit,
firmamérgi au eest tdhtsam, kui see ehk
esimesel mainimisel tundubki. Sest niisama
nagu armastus kodumaa vastu voib alata
armastusest kolme kase vastu koduduel, nii-
sama vOib inimeses kasvatada lugupida-
mist meie lrituse vastu lugupidamise kas-
vatamisega oma kollektiivi ja selle kaudu

ka iseenese vastu. Jutt pole loomulikult.

egoistlikust eneseimetlusest, vaid sellest
enesefundest, mis paneb meid sirgelt sam-
muma, digete asjade eest vGitlema ja vaen-
lastele vastulédki andma. Niisugust autun-
net on ju ometi vaja meile koigile.

Kooli aupdev ongi see pédev, millal koik,
Opetajad ja oOpilased, eredalt ja emotsionaal-
selt tunnetavad kuulumist kollektiivi, oma
kollektiivi, nimelt sellesse kollektiivi,
roomustavad tehtu iile ja seavad uusi tdhi-
seid.

Kooli aupidevale eelnevad kirjandusvaist-
lus, Lydia Koidula luule konkurss, taidlus-
iilevaatus, ekskursioonid Koidula memo-
riaalmuuseumi, algklasside ja 11. kl. iihi-
sed klassijuhatajatunnid, pdrgade panek
Lydia Koidula siinnikohta Vidndras ja
kalmule Tallinna Metsakalmistul. On raa-
diosaated Lydia Koidulast, kooli minevikust
ja tdnapdevast; ilmuvad vastavasisulised
stendid ja seinalehed, kogu nditlik agitat-
sioon on suunatud ldhenevale tédhtpdevale.
Aupdev ise aga algab piduliku koosolekuga
Lydia Koidula nimelises Piarnu Draamateat-
ris. Pdevakohase ettekande jdrel autasusta-
takse voistluste laureaate, loetakse ette au-
tahvlile ja auraamatusse kantud &pilaste
nimed, kooli parimad taidlejad annavad

‘kontserdi. Keskpédeval on kooli saalis tead-

mistevdistlus August Jakobsoni nim. Pdrnu
1. keskkooliga. Edasi, korvpallivdistlused
kiilaliskoolide vbdistkondadega, ekskursioo-
nid linnaga tutvumiseks.

Ohtul on tdrvikrongkdik ldbi linna Lydia
Koidula ausamba juurde. Kdige ees kooli
puhkpilliorkester, kdigil kdes omavalmista-
tud tdrvikud, astub Lydia Koidula nimeline
Piarnu 2. keskkool koos kiilalistega, Lydia
Koidula nime kandva teatri esindajate ja

Koidula-nimelise koori liikmetega rahvast
palistatud tdnavaid pidi Koidula platsile,
kus komsomolikomitee  ideoloogiasektori

jubataja tdnapdeva koolinoorte nimel iitleb
tervitus- ja tootussonu meie Noukogude ko-
dumaale, meie Kommunistlikule Parteile ja
valitsusele. Deklameeritakse monda Koidula
luuletust, lauldakse tema sonadele loodud
laule. Ja siis tagasi koolimajja, kus vahe-
peal on kéik valmis pandud suureks room-
saks noortepeoks. Homme aga taas — edasil

Kogu meie suurel kodumaal kdib usin t66
ja visa voitlus NLKP XXIV kongressi ot-
suste taitmife eest, Hasti organiseeritud
kollektiivis, kelle tegevus on rajatud sliga-
vatele noukogulikele traditsioonidele, on
meie korged eesmidrgid kiiremini ja tule-
musrikkamalt saavutatavad.

u &
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EESTI KEELE
LISANDI' PHIRIMAILT

[ S v
AAVO VALMIS

Moningail juhtudel ldheneb lisand ta-
hendusfunktsiooni poolest tdiendile ja
méérusele. Vahel kerkib kiisimus, kas
lauses on tegu lisandi vdi Kkiilsdnaga.
Harvemini pohjustab kiisitavusi lisandi
ja iitte vahelise piir1 mi#dramine, Moni-
kord voib tekkida kahilus,
on tegemist apositsiooniiihendiga voi
korduvate paralleelsete lauseliikmetega.
Alljdargnevas ongi voetud vaadelda suu-
remal voi vidhemal méiidral probleeme
tekitavaid juhtumeid.

A. LISANDI JA TAIENDI PIIRIST

Téiendile on ldhedal pbhisdna mdistet
tdpsustav substantiivi tdhenduses tarvi-
tatud pronoomen, mille juurde kuulub
mingi korvallause, ndit. «Andres, sinu
isa, juuris kiill selle kuuse iiles ja istu-
tas pihlaka tema asemele, sellesama,
mis kasvab praegu sauna taga, jédme-
dad magusad marjad otsas» (Tamm-
saare). Korvallause tottu wvoib niitav
asesOna sellesama asuda ainult pdhiséna
jérel. Kui paigutada pronoomen selle-
sama pohisona ette, kuuluks kérvallause
teise sobna — péhisdna juurde. Analoo-
giline on asesbna esinemus veel niiteks
jdrgmistes lausetes: «Ka eelmise katla,
selle, mis seisis Gues, oli Dotsent vab-
rikust toonud» (Valton). «Jaan — see,
kes oli kogu aeg aina kidsi hodrunud,
kohatas niilid celdes..» (Krusten).
Apositsioonisuhet ei ole nimisona ja
pohiarvu ithendis, milles viimane mirgih
mingi kvantitatiivse tunnuse astet, mai-
ra, Seesugune numeraal on lauses tdiend,
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kas lauses

sest ta vastab kiisimusele missugune?
ning wvastava lause transformeerimisel
saame substantiivatribuudi asemele ad-
jektiivatribuudi, niit. «Auto soitis kii-
rusega 40 kilomeetrit tunnis».! .. 280 mA
skaalalambi vool pingel 2 V on 125 mA»
(TT)*. «Ilmutada tuleb temperatuuril
27° C.» «Palun andke mulle sussid num-
ber 36.» Kobigi nelja lause transformeeri-
misel saame substantiivatribuutidest ad-
jektiivatribuudid: «Auto sditis 40-kilo-
meetrilise tunnikiirusega.» «280 mA
skaalalambi vool 2-voldise pinge korral
on 125 mA.» «Ilmutada tuleb 27°-sel tem-
peratuuril.» «Palun andke mulle num-
ber 36-sed sussid.» Lisandiga lauset ei
saa lisandi teisendava funktsiooni t&ttu
transformeerida lauseks, kus lisand on
asendatud adjektiivatribuudiga.

Apositsioonisuhet tuleb nidha seesu-
gustes nimisonatihendites, kus laiendséna
seestiitlevas kidédndes tdpsustab pohiss-
naga margitud isikut rahvuse, elukoha,
péritolu, soo, seisundi, elukutse, tegevus-
ala voi nime jirgi, nd#it. «...migi-
kiutist iilemleitnant oli vastutulelik,
tore noormees» (NH). «<Soomlannast
radist tditis oma iilesandeid histi. Jaa -
nist vend oli ammu kodutalust lah-
kunud.» Seesugusel laiendsénal on ad-
jektiivsuse varjund selles mottes, et
talle voib esitada kisimuse missugune?,
kuid hoolimata sellest vaib niisugustel
puhkudel tuvastada lisandi olemasolu.
Naiteks lauses «Tema kirurgist
abikaasa tuli #sja to6lt» vastab séna
kirurgist kiisimusele missugune?, kuid
ta tdidab lauses lisandi teisendavat
funktsiooni, s. t. lihtub pdhisdnaga mir-
gitu tunnusest (antud juhul elukutsest)
ning véljendab teise moistega sedasama
isikut keda pohisdonagi. Seega on vaat-

I Viideteta niitelaused on autori koos-
tatud vGi modifitseeritud.

* Tekstis kasutatud lithendid: E —
«Edasi», Te — «Televisioon», RH —
«Rahva Haidls, NH — «Noorte Hails,
TT — «Tehnika ja Tootmine», ® — «Oh-
tuleht», Pi — «Pioneers, KV — «Kiisi-
mused ja Vastused», K — «Kodumaa»,
NOoH — «Noukogude Hiiumaa».

Sorendatult — lisand.

Rasvaselt — lisandi pshiséna v6i moni
muu esiletdstetud keelend.



lusalune lause transformeeritav seesu-
guseks lauseks, kus sbna kirurgist ase-
mel on predikatiiv ja pohiséna abikaasa
on subjekt: «Tema abikaasa on kirurg
ja tuli dsja toolt.» Niisiis tuleb antud
juhul laiendsdna pidada lisandiks. Sel-
line lisand asub oma podhisona ees ja
jaab koikide pohisdna kidnete puhul
elatiivi.

Elatiivset lisandit ei saa &#ra segada
tdiendiga, mis méargib materjali, ainet.
Lisandiga fraasi transformis on endine
lisandsona nominatiivne predikatiiv v&i
subjekt, nagu advokaadist isa=
isa on advokaat; Kaarlist vend=
Kaarel on vend. Taiendiga lause trans-
formis jddb laiendsona seestiitlevasse
kidindesse: puust lusikas=lusikas on
puust; alabastrist sormed=~ sormed on
alabastrist.

Adjektiivatribuut v6ib jérelasendis seos-
tuda pohisbnaga sidesGna kui abil. See-
sugune tdiend pole samastatav kui-lisan-
diga. Niiteks lause «Linnud eelistavad
rohkem sdsarjarve kuiavaramat ja ohu-
tumat» saame sidesdona kui drajatmisel
jiarelidiendid, mis liillituvad pohistna
juurde ilma sidesbnata: «Linnud eelis-
tavad rohkem soOsarjdarve, avaramat ja
ohutumat.» Analoogiline esitatuga on
lause «Ja kui ta seni selliseid motteid
kui hiidaohtlikke ja tarbetuid oli hiilja-
nud, siis niiiidsest peale ta hakkas neid
itha kiuslikumalt iiles tGstma» (Krusten),
kus sidesdna kui eemaldamifel saame
tavalised jareltdiendid: «Ja kui ta seni
selliseid motteid, hidaohtlikke ja tarbe-
tuid, oli hiiljanud, siis niiidsest peale
ta hakkas neid iitha kiuslikumalt ({iles
tostma.»

Lisandiks vdib olla ka da-tegevusnimi
nimisona funktsioonis. Seesuguse lisandi
eristamisel tdiendist abistab wvastava
lause muutmine selliseks lauseks, kus
da-infinitiiv on asendatud substantiiviga.
Juhul kui da-infinitiivi on wvoimalik
asendada substantiivse Jisandiga, on ta
apositsioon: «Kuid sbja peaeesmiirk —
suruda po6lvili Noukogude riik —
oli saavutamata..» (NH) = «Kuid s0ja
peaeesmirk — Noukogude riigi pol-
vilisurumine — oli saavutamata.»
«Kbige tdhtsam on iiks — armastada

.
oma t6od» =~ «Kodige tdhtsam on iiks —
oma tob armastaminens

On aga asjaomast lauset vdimalik
transformeerida lauseks, kus da-infini-
tiivi asemel on substantiivatribuut, on
ta tidiend: «Mul on soov minna kinno =
Mul on kinno mineku soov.»

Jargnevalt vaadelgem juhtumeid, kus
tekib kahtlus, kas sidesona magu (kui)
abil pdhisénaga seostatud laiendsona on
lisand, vordlustdiend voi on hoopis tege-
mist sidesbnaga magu algava kiilelemen-
diga. Vahetegemisel ldhtume lause sisi-
lisest analiitisist. Kul lauses vordlus
puudub ning pohisdna ja teda laiendav
konesolev kriitiline sona nimetavad iihte
ja sedasama olendit, eset voi ndhtust, on
laiendsona lisand. Wiisugustel puhkudel
saab lauset timber kujundada nii, et
pohiséna ja laiendsona on predikatiivses
seoses. Niiteks lauses «Meie tsehhis on
niisugune noormees nagu Lehtmets,
keda sageli seatakse teistele eeskujuks»
on vordlus wvaid néiline, sisuliselt vord-
lust siin pole, sest konesolevat isikut
pole kellegagi vorreldud. Selle tottu
lauseelemendi magu Lehtmets kvalifit-
seerimine vordlustidiendiks pole &igusta-
tud. Sonad noormees ja Lehtmets nime-
tavad antud lauses iihte ia sedasama
isikut. Seetdttu saame analiiiisitava lau-
se ilimbertegemisel lause, milles sonade
noormees ja Lehtmets suhe on predika-
tiivne, kusjuures lause mote jddb sa-
maks: «Lehtmets on meie tsehhis niisu-
gune noormees, keda sageli seatakse teis-
tele eeskujuks.» Apositsiooniiihendis,
mille osad on seostatud sidesonade kui,
nagu abil, on jédrelkomponent laiend-
sona, kusjuures sidesona ei kuulu lisandi
koosseisu. Sidesonadel kui, nagu on see-
sugustel puhkudel vaid siduv funktsioon,
nende eemaldamisel lisandina esineva
sona teisendav funktsicon séilib. Eemal-
danud lausest «Meie tsehhis on niisugu-
ne noormees nagu Lehtmets, keda
sageli seatakse teistele eeskujuks» side-
sbna magu, saame nagu-lisandist jérel-
lisandi, mis seostub pdhisonaga sidesdona-
ta: «Meie tsehhis on niisugune noormees,
Lehtmets, keda sageli seatakse teis-
tele eeskujuks.» Eeltooduga cn analoogi-
lised wveel n#iteks jidrgmised laused:
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«Psiihholoogid tarvitavad niisugust sdona
nagu dressaat — sisendus» (Te).
«Onneks oli selle dpetamise ja uurimise

korralduse rajajaks Tartus nii viljapais-"

tev tegelane kui Tallgren» (E). «Pois-
tel oli piinlik, et neid hirmutas sdidrane
tiihine asi nagu kadakapddsas tee
ddres.» «Volgogradi ligidal on niisugune
linn nagu Kamo&in..» (E).

Kui aga seda laadi iihendis esineb
vordlus, tuleb laiendstnas niha vordlus-
tdiendit. Seesugustel puhkudel on kénes-
oleva lause transformis vdordlustdiendi
asemel adjektiivatribuut. Vérdlustidiendi
korral on sidesénad kui, nagu lauseliik-
me koostisosad, sest nad toovad esile
vordluse, viivad vordluse juurde. Jire-
likult nende sidesdnade eemaldamisel
lausest muutub vordlustdiendina esineva
sona lauseliikmeline kuuluvus, kusjuures
sidesdna &rajidtmisega kaasneb ebakor-
rektse lause tekkimine. Niiteks lauses
«Kas sa tead, mida métlevad praegu
inimesed magu mina?» on mnagu mina
vordlustédiend, mis laiendab substantiivi
inimesed. Antud juhul pole véimalik lau-
sest sidesdna magu vilja jitla ning esi-
tatud lause transformeerimisel saame
transformi, milles endine vordlustiiend
on adjektiivatribuut: «Kas sa tead, mida
mdtlevad praegu minutaolised inimesed?»
Vordlustdienditega on tegu veel niiteks
seesugustes lausetes nagu «Meremehed
nagu Taavi naersid omalt poolt, et koeri
ja laevu on mitmesuguseid» (Milk).
«Jah, vist ainult tahtejbulised inimesed
nagu Velkovi¢ suudavad sooritada nii
raskeid eksperimente» (E).

Alati pole selgeid piire vordlustidiendi
ja lisandi vahel ning nende eristamisega
voib tekkida raskusi. Niiteks lause pu-
hul «Insenerile nagu Tammele ei val-
mista likski iilesanne raskusi» on mdel-
dav kahesugune tdlgifsemine: «Inse-
ner Tammele ei valmista iikski iiles-
anne raskusi»; Tamme-taolisele insene-
rile ei valmista iiksici iilesanne raskusi.»
Esimesel juhul nimetab Tammele seda-
sama isikut keda sBna insenerile, ning
seetottu on ta p6hisbnaga viljendatud
mdoistet tdpsustav {ihilduv jarellisand.
Teisel juhul on nagu Tammele vordlus-
tdiend, mis miérgib isikut, kellega on
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vorreldud konesolevat inseneri. Seesu-
gustel piiripealsetel juhtudel, kus kriiti-
lisi s6nu voib pidada niihésti lisandeiks
kui ka vordlustidiendeiks, tuleb wvalida
niisugune tdlgitsus, mis lause méotte
seisukohalt on loomulikum ja loogilisem.
Sageli vOib konteksti pShjal méiérata,
milline seletus on sobivam ning seega
lause sisu Gigemini viilja toob.

B. LISANDI JA MAARUSE PIIRIST

Harvadel juhtudel voib lisandile lihe-
neda médraméidrus. Seesuguseks médru-
seks on substantiiv number voi selle
lilhend nr. ne-liitelise omadussdna laien-
dina. Néiteks lauses «Palun lubage mulle
number 43-ne sirk» laiendab nimiséna
number adjektiivi 43-ne ning on seetdttu
médirus. Et selline méiruseks olev nimi-
sona ldheneb lisandi piirimaile, selgub
siis, kui vodrdleme esitatud niidet lau-
sega, milles number laiendab substantiiv-
atribuuti 43 ning on selle tdttu lisand:
«Palun andke mulle number 43 séirk.»

Lisand, mis laiendab ajaméiirust, pole
samastatav  tdpsustava ajumiirusega.
Néiteks lauses «Sellel mustal lool, mis
meil esmakordselt valgust n#eb teisi-
pdeval, 24, novembril, on vastava
vdrvusega tegemist nii otseses kui ka
iilekantud mottes» (O)laiendab substan-
tiiv nmovembril koos oma laiendiga 24,
nimisdna teisipdeval, tipsustades seda,
ning on seetdttu lisand.? Séna teisipie-
val on verbi laiendina ajaméirus. Nii-
sugustel juhtudel on lisandiriihmana ja
pohisénana esinevate sénadega viljen-
dafud moéistete mahud konteksti abil
vordsustatud (teisipiev = 24. novem-
ber), kuid lisandiga ja tema pohisonaga
mirgitud moistete sisud pole adekvaat-
sed: pohisdna mérgib nédalapieva, lisand
kuu nimetust. Kui tdpsustav séna koos
oma laienditega ei ammenda mahult
ajamiiruseks oleva sdnaga mirgitud
moistet, on tédpsustava sona niol tegu
ajamédrusega. Niiteks lauses «See on
tal siigisel — 10. augustil» (Pi) on augus-
til tdpsustav ajaméirus, sest sénaiithendi
10. augustil moiste kattub wvaid iihe osa-

2 Vrd. Walter Jung,
der deutschen Sprache,
1k. 84.

Grammatik
Leipzig, 1968,



ga sonaga sigisel vialjendatud moistest.
Lauses «Siindisin kevadel, maikuu péi-
kesepaistelisel pithapieval» on piihapde-
val adverbiaal, sest ajaperiood «(maikun
piikesepaisteline) piihapdev» moodustab
ainult ilihe osa ajavahemikust, mil kes-
tab kevad. Eeltooduga analoogilised aja-
midrused on wveel né&iteks jargmistes
lausetes: «22. septembri koidikul, pédrast
tugevat suurtiikituld, alustasid sakslased
pealetungi Peterhofile» (NH). «Augusti-
kuus, vahetult enne sisseastumiseksameid,
korraldatakse viiepdevane Oppesessioon»
(NH). «Esmaspédeval, etenduse jirel, ka-
vatseme Tartus korraldada arutelu» (E).

Analoogiliselt eelbelduga ei saa vord-
sustada kohamédrust laiendavat lisandit
tdpsustava kohamadidrusega. Konesolev
lisand ja tema pohisona mérgivad tihte
ja sedasama kohta, ndit. «Juba jdrgmi-
sel péeval olime 1{ilikoolilinnas
Tartus.» Tdpsustatav ja tépsustav koha-
méidrus viljendavad aga kohti, millest
mahult suurem holmab vidiksemat, nagu
«Teel kooli, Voidu wiljakul kohtasin
sopra.» «Isa haud jdi kodupaika, Peipsi
dirde» (E). Lidnes, seljandiku all, oli
mustav soo..» (Metsanurk). «Veetsin
puhkuse Hiiumaal Piihalepa kiilanduko-
gus Palade kiilas Sepa talus.»

C. LISANDI PIIRI-S'[‘ UTTE JA KIIL-
SONADEGA

Alati pole selge, kas teise isiku asesGna
sina ja teie kohta kidiv nimetavas kiidn-
des olev sdona on lisand voi on tegu
littega, néit. «Eks sa, vana, mileta juba
piibliloost, kuidas rooma sédurid risti all
Kristuse riideid jagasid» (Krusten), «Teie,
todlised, olete inimesed, aga kus on teie
tdhendus» (Vilde).

Siirdkéne * puhul puudub pdérdumine
kellegi voi millegi poole. Jérelikult sina
ja teie on sel juhul umbisikulised, nad
ei tdhista {ihte konkreetset isikut (resp.
isikuid). Seetottu ei saa siin tekkida
kaksipidi motlemist. Teise isiku asesdona
kohta kidiv s6na on siirdkones alati

3 Siirdkdéne kohta ldhemalt vt. G.
Griinberg, Siirdkonest iildse ja K.
Mansfieldi loomingus eriti. — Tartu Riik-
liku Ulikooli toimetised, vihik 149. Tartu,
1964, lk. 4 jj.

lisand. Niiteks «<Ema Silvia vaatab peeg-
list oma kaela. Sa pitha végi, nagu
saapasddr voltides. Mida sa, vaene hing,
niisuguse kaelaga peale hakkad! Massee-
rida.» (Angervaks.)

Obliikvakddnete puhul on lisandi ja
iitte vahetegemine lihtne: pronoomeniga
iihilduv sdna on lisand, niit. «Mis muret
sinul, noorel inimesel, peaks ole-
ma..» (Krusten). Kui k&nesolev lause-
element on asesona obliikvakddnde pu-
hul nominatiivis, on ta iite, ndit. «Noh,
sind, lehemees, on vist kiill nddalapide-
vad soodetud vesisie sonadega, tellid
okva soolakala...» (Sirge).

Monel juhul voib tekkida kahtlus, kas
lauses on lisand voi on tegu kiilelemen-
diga.

Formaalselt voiks
mingisuguse termini vastet, voorkeelse
sbna voi wviljendi eestikeelset tolget,
vaorsona eestipdrast vastet ia slinoniiii-
me. Koik nad viljendavad mingi séna
moistet teise sonaga. Kuid seesuguste
sonadega maérgitud moisted on nii kon-
tekstis kui ka viljaspool konteksti sisult
ja mahult adekvaatsed ning seetdttu ei
iseloomusta iiks sona teise sénaga vil-
jendatud mébistet rinitte mingisugusest
aspektist, ei tdsta esile mingit tunnust
ega tédida lauses Ilisandi teisendavat
funktsiconi, s.t. ei teisenda teise sonaga
mairgitud moistet, vaid ainult selle méis-
te viéljendust. Nende iilesandeks on teha
mingi moiste tuttavaks sellele keeletar-
vitajale, kes muidu lause mdéttest aru ei
saaks. Sisulist kiilge arvestades ei saa
selliseid sonu pidada lisandeiks. Niisugu-
sed lisaseletusi andvad sonad kuuluvad
tavaliselt kiilsdnade valdkonda, naiit.
«Delfiin orienteerub sonaari (kajalokaa-
tori) abil» (KV). «Pérast oli Anvar Sadat
aktiivne organisatsioonis «Dobbat al-
Ahrar» («Vabad Ohvilsérid»), kes Nas-
seri juhtimisel wviis ldbi revolutsiooni»
(E). Kui seesugused tdhenduselt identsed
sonad on omavahel seotud sidesbna ehk
abil, on nad lauses samaks lauseliik-
meks. Niaiteks lauses «Nii kujuneb vilja
eliidi ehk valitute kunst» (KV) on sbnad
eliidi ja valitute moiemad téiendid.

Eespool toodud pdhjusel pele lisandiks
ka lilhend, mis maéargib sama mdistet

lisandiks pidada
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mida sona voi sonade rithm, millest ta
on tuletatud, nédit. «Mis tehtud, teoksil,
ootab tegemist, seda piirisime Eesti Opi-
lasmaleva (EOM) komandorilt Tiit Jir-
velt (O). «Eesti NSV Ulemniukogu Pre-
siidiumi seadlusega 29. aprillist 1970
tehti «Eesti NSV kriminaalkoodeksis»
(KrK) ja «Eesti N8V kriminaalprotsessi
koodeksis» (KrPK) mitmeid muudatusi
ja tdiendusi» (E).

Analoogiliselt eeléelduga pole aposit-
sioonisuhet leksikaalselt kattuvate sGna-
de vahel, olgugi et neil on laiendeid.
Seesugused sonad on laiendatud kordu-
vad paralleelsed lausehikmed, niit. «Op-
pimine on eelkdige i6d, kiillalt raske ja
tahtekindlust noudev to0. Saame tutta-
vaks — minu nimi on Gronlund, ajaloo-
professor Gronlund» (Sergo). «Oma ame-
tis, direktori asetiditja ametis, kus ma
olen iisna vérske mees, on direktori juu-
res kdimist omajagu» (E).

Sellistel juhtudel, kus lauses esineb
korduvalt iiks ja seesama sdna erinevate
tédienditega, on ka vormilise kiilje pohjal
voimalik toestada, et konesolevad sénad
kujutavad endast omavahel rinnastus-
seoses clevaid korduvaid lauseliikmeid,
Niiteks lauses «Oma klassi — rcéhujate
klassi — esindajaina ei suutnud ega
tahtnud nad ldbi l6igata nabandéri, mis
neid mineviku ja kodanluse pankrotistu-
nud ideoloogiaga sidus» (RH) soltub nii
iithel kui ka teisel juhul sona klassi vorm
iihisest pohisdnast esindajaina. Jarelikult
molemal juhul toimib sona klassi ja
esindajaina vahel rektsiconisuhe. See-
tottu tuleb nimetatud korduvad sonad
kvalifitseerida tdiendeiks.

Lisand voib pohisdnaga seostuda ka si-
duvate sonade see on=rs. 0. ja see tdhen-
dab ~s. t. abil. Seesugustel puhkudel pole
tegu kiillausega, sest viljendid see on ja
see tdhendab ei kujuta endast subjekti ja
predikaadi iihendit, nad tdidavad lauses
iiksnes siduvat funktsiooni,* N&it. «On
kindlaks tehtud,. et {ihelt tegevuselt tei-
sele Umberlillitumine aitab néirvisiistee-
mil paremini vilja puhata kui passiivne
puhkus, 5. 0. lamamine ja joude-

*Vt, P. Palmeos, Eesti keele gram-
matika II. Sidesbna ja hiilidséna. Tartu
Riiklik Ulikool, Tartu, 1967, 1k. 17.
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olek.» «Eriti hindan tulevaste muusika-
opetajate tood orkestriga, s. t. orkestri-
juhtide ettevalmistamist» (K).

Kiilsonad v0i -laused, mis algavad s6-
nadega mnditeks, nagu, eriti, enamikus,
enamasti, sealhulgas, eeskdtt, esmajoones,
muuhulgas, isedranis, kdigepealt, ldhe-
nevad lisandile oma tapsustava funkt-
siooni tottu. Nad konkretiseerivad mingi
pohilause liikmega viljendatud maistet.
Lisandist erinevad nimetatud kiilsGnad
selle poolest, et nad tostavad selle iiksnes
tdhtsama, iseloomulikuma osa mingist
hulgast ega kata mshult pohilause selle
lauseliikmega véljendatud mbistet, mida
nad tédpsustavad. Niiteks lauses «Ta kiin-
dus kujutavasse kunstisse, eriti skulp-
tuurisse» tdpsustab kiillelement eriti
skulptuurisse pohilause madrust kuns-
tisse, kuid ta tostab esile vaid iihe haru
kunstiliigist, millesse konesolev isik kiin-
dus.

Kui nimisdénaga maéargitud moistet téap-
sustab mingi substantiiv, mille ees paik-
nevad sonad voib-olla, arvatavasti, vist,
toendoliselt vms., siis konesolevad tdpsus-
tavad sonad kujutavad endast kiilele-
menti. Sellisel juhul tdpsustav substantiiv
ei teisenda tédpsustatava sonaga viljenda-
tud maoistet. Niiteks lauses «Vabal ajal
tegelevad nad spordiga, arvatavasti ker-
gejoustikuga» mirgivad sénad arvata-
vasti kergejoustikuga mitte kindlat, vaid
ainult véimalikku, oletatavat spordiala,
millega kone all olevad isikud tegele-
vad. Seetdottu substantiiv kergejoustikuga
ei teisenda sbnaga spordiga viljendatud
moistet ega saa olla lauses lisandiks.

D. LISAND VOI LIITLAUSE OSA-
LAUSE?

Vahel voib tekkida ont vérdsustada lisan-
dit liitlause osalausega. Seda koigepealt
siis, kui on tegu nominatiivse iihepealiik-
melise osalausega.Need on juhtumid nagu
«Ta niitas neid mulle: prillidega poiss
ja tiutarlaps» (NOH). Esitatud lauses pole
pronoomeni mneid ja nimisonade poiss,
tiitarlaps vahel apositsioonisuhet. Ase-
sona jérel paiknev lisand iihildub pohi-
sonaga kéindes ja arvus. Antud juhul
on aga pronoemen partitiivis, substan-
tiivid poiss ja tiitarlaps nominatiivis,



Jarelikult prillidega poiss ja tiitarlaps on
sidumata liitlause ihepealiikmeline osa-
lause, mis selgitab ja tépsustab eelneva
osalausega viljendatud mdtet. Analoogi-
liselt eeltooduga puudub apositsiooni-
suhe niiteks lauses «Kell pool tiksteist
drkasin ma juba tdicsti védrskena ja ot-
sustasin oma esimest hommikut uues
korteris tdhistada kerge voimlemisega —-
toiming, mida ma tavaliselt eelistan
jdrgmisele hommikule edasi likata» (Ve-
temaa). Esitatud néites ei moodusta subs-
tantiivid hommikvoimlemisega ja toi-
ming lisandilihendit: sona toiming kuju-
tab endast {ihepealiikmelist osalauset,
millega algab uus mote.

Lisandit ei saa samastada liitlause pea-
liilkmeta osalausega, mis esineb Geldis-
tidite funktsioonis. Niiteks sidumata liit-
lauses «Kas tal ei ole hibi, noor ini-
mene, luud-liikmed terved» (Krusten)
on kolm osalauset, milledest teine, noor
inimene, on Oeldistidite funktsioonis: ta
on noor inimene. Erinevas vormis ole-
vad sbnad tal ja inimene ei moodusta
toodud néitelauses apositsioonitihendit,
Liitlauses «Kes oleks seda uskunud, et
ta vidsinud on — noor inimene» (Krus-
ten) pole moor inimene pronoomenit ta
laiendav lisandirtihm, wvaid pealiikmeta
oeldistiite funktsiocnis olev osalause,
mis pohjendab eelnevate osalausetega
védljendatud mdétet. Vrd.: «Kes oleks seda
uskunud, et ta vésinud on — ta on ju
noor inimene.»

Mitte lisandiga, vaid oeldistdite funkt-
sioonis esineva osalausega on tegemist
ka seesugustel puhkudel nagu «Vaata, et
tuleb veel ldhemale, hulls (Krusten). Siin
pole hull pdhisdonata lisand, vaid pealiik-
meta osalause., Vrd.. «Vaata, et tuleb
veel ldhemale, ta on hull» Analoogili-
selt eelneva niitega kujutab sona tuvike
oeldistdite funktsioonis olevat osalauset
sidumata liitlauses «Aitdh talle, haletses
mind, tuvike» (NoOH).

Lisandi ja tdiendi vahelise piiri mé&a-
ramisel ldhtume nende lauseliikmete
funktsionaalsetest erinevustest, lisandi
ja médruse vahetegemisel on aluseks
pOhisdna sonaliik. Lisandi eristamisel
kiilsGnadest toetume nii sonadevaheli-
sele semantilisele kui ka wvormisuhtele,

EESMARGILE VIIVA
SUSTEEMI
OTSINGUIL

HELDI TAMM

KIRJANDUSE OPETAMISES ON  PRI-

MAARNE SIISKI TEOS ISE —

vihemalt selles ndivad «Sirbi ja Vasara»
poleemikas osalejad iihel meelel olevat.
Tapsustagem: teos ise temas peituvate
ideeliste ja kunstiliste vddrtustega. Nende
avamine toimub ainult opetajale poolt eri-
nevalt. On tdepoolest taunimist vaart, kui
teose analiiis tahendab eelkdige tegelaste
karakteriseerimist ja nende tegevusele-Kdi-
tumisele eetilise hinnangu andmist, kusjuu-
res teose kunstilistele isedrasustele osuta-
takse viimases jdrjekorras ja nagu millelegi
sisust eraldi seisvale. Toetudes kiill voib-
olla teose kunstilisele tekstile, ei vGimalda
niisugune kasitlus ometi kirjanduse toelise
moistmiseni jouda. Aga — teisendades jdlle
analiiiisi «teose struktuuri (kompositsiooni)
eripira — faabula ja siizee dialektika jalgi-
miseks, mida Opetaja suunab romaani teksti
najal» (1), jouame teise lihekilgsusse: teose
ideelised véartused (eetilised hinnangud
kuuluvad néhtavasti (he komponendina
neisse ka) jddvad niiid kas hoopis madr-
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kamata voi taanduvad viimases jarjekorras
olevaiks. Ning tekib kahtlus, kas kunstiline
vormgi nii ammendatud saab. Seegi tdhen-
dab kirjanduse tGelises mdistmises poolele
teele pidama jaamist. Kui jdrele moelda,
siis on esimese &iarmuse puhul valdavalt
arvestatud kirjanduse kasvatuslikku funkt-
siooni, teise juures aga esteetilise tunne-
tuse andmise iilesannet. On vaja neid funkt-
sioone kirjanduse opetamisel harmooniliselt
ihendada. Naib, et ideaaliks peaks olema
kirjandusteosest lihtuy analiiiis, mis vaat-
leb teost tema ideelise ja kunstilise kiilje
iihtsuses. Idee tingib karakterite siisteemi,
nende kujutamise sisu ja laadi, méairab
kompositsiooni, dikteerib stiililiste ja kee-
leliste wvahendite wvaliku. Iga suuruse ava-
mine omaette ja nendevaheliste dialektiliste
seoste ndhtavaks tegemine ongi kirjandus-
liku analiiiisi iilesanne. Selliselt moistetud
arutlus voimaldab teose kunstilisse olemusse
tungida, «mottetegevust struktueeridan,
«tundeelu korrastada». Analiiiis ei pea tin-
gimata tdhendama I6plike ning kéigile
kohustuslike tédede juurde jéudmist, iihe
pélvkonna (Gpetaja) elu- ja kunstikogemuste
ning neist johtuvate hinnangute véitu teise
polvkonna (Gpilase) omade iile. Siin peab
olema ruumi igailihele oma arvamuste ja
seisukohtade sGnastamiseks ja kaitsmiseks.

Kisimus nn. sekundaarsetest tekstidest
kirjanduse &petamisel on iilimalt oluline.
Tundub, et nende osatdhtsus selles toos

kasvab kontsentrist kontsentrisse. Kui arves-
tada, et loengki pole midagi muud, siis kir-
janduse G&petamine korgemas koolis neil
suurel mddral baseerubki. Kujutades endast
omapdrast vaheastet keskkooli ja kérgema
kooli vahel, peab ettevalmistusosakond
ihendama ka nende td6viise. Kasutamist on
leidnud mitmesugused todvormid: arutelu,
loeng, referaat, iseseisev to6 véljaspool audi-
tooriumi, seminar, kollokvium. Kahte wii-
mast on rakendatud eelkdige iseseisvalt
ldbivéetu arutlemise ning kontrollimise
vahendina. Peaks jadma &ppejou otsustada,
kus iiks voi teine moodus mdjukam on.
Uldiselt oleme loengut praktiseerinud siis,
kui teema kohta kdiv materjal on ulatuslik,
faktidega iile kiillastatud (n&it. mitmed iile-
vaateteemad). Kuluks palju aega ja vaeva,
et kuulaja ise sellest koige olulisema vilja
votaks (kui iildse vGtaks). Loengut on vaja
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olnud ka siis, kui tegemist on komplitsee-
ritud materjaliga. Méned juhuslikult valitud
naited:
B «Hamlet» kui renessansi tippteoseid,
tema ideelis-kunstilise sisu télgendamine.
B Eesti rahvusliku liikkumise olemus. Rah-
vusromantiline  kirjandus selle liikumise
ideede kandjana.
B «T6e ja diguser ideelis-filosoofilisi ldhte-
kohti.
B Toilstoi ajalookontseptsioon ja selle rea-
liseerimine romaanis «56da ja rahu». Jne.
Loeng on olnud ka siis méddapddsmat:,
kui konealuse probleemi kohta pole leidu-
nud kasutada olevais allikais materjali pii-
savalt. (N&it. Suur Isamaasdda ndukogude
kirjanike loomingus. Kaasaegse noukogude
kirjanduse arengujooni. Jne.)

Kui meenutada, et tegelikult jddb kogu
keskkooli kirjanduskursuse kordamiseks et-
tevalmistusosakonnas ca 150 tundi, on pike-
matagi selge, et iseseisval t66l on siin kiil-
laltki tdhtis osa. Uldreeglina on seda moo-
dust kasutalud seal, kus aine on lihtsakoe-
lisem, lldkursuses viaiksema kaaluga ja, mis
eriti oluline, kui Oppijate kdsutuses on hea
joukohane abimaterjal: ©Opikud, monograa-
fiad, artiklid jms. Keskkooli kirjandusdpi-
kute kvaliteet on teadagi ebaiihtlane ja
suures osas ka ebarahuldav. Parimad nende
seas on eesti kirjanduse Gpik X klassile ja
valiskirjanduse opik — nende jdargi on olnud
voimalik iisna tulemusrikkalt tootada. Ise-
seisev t66 nduab head juhendamist ja ikka
iiksikasjalisest kiisimustikust (resp. plaanist)
lahtumist, sest ainult nii tdidab see oma ees-
madrgi.

Peamine on muidugi Kirjandusopetuse
sisu probleem. Ettevalmistusosakonnas kesk-
kooli kirjandusGpetuses juba drakdidud
teede iiletallamine ei rahulda. Kui seda siiski
teha, mis peaks sel juhul olema see uus,
mis siin varem oOpitule lisatakse? 150 tundi
pole nii palju, et voimaldaks kursust uute
autorite kavasse votmise kaudu mdrgatavalt
laiendada v&i kirjanike loomingusse endisest
enam siigavuti minna. Pealegi oleks esi-
mene vastuolus sisseastumiseksamite prog-
rammiga, teine aga tdhendaks kdrgema kooli
toomaadele tungimist. Lahendus siindis dppe-
too kdigus ja tundub vahemalt praegu tdiesti
vastavat sellele, mida taotleb Gpetamine 0-
kursusel. Analoogilist kasitlusviisi on haka-



tud siit-sealt ka keskkooli kirjandusépetu-
sele soovitama. Pedagoogikakandidaat E.
Kost on selle sonastanud nii:

«... on tarvis muuta kirjanduse Opetamise
ldhtealuseid ja kujundada selleks siisteem,
mis vdimaldaks luua Kkultuuriloolist tervik-
pilti ja ldheneda kirjandusele kui kunstile...
See nBuab kirjandusépetuse sisulist suuna-
mist niisugustele radadele, kus praegune,
liialt iildajaloole ja fiiksikutele biograafia-
tele orienteeruv suund asenduks tervikpil-
diga kultuuriloost rohuasetusega kirjanduse
arengule tema keerulistes seostes ja suhe-
tes...» (2). Ei soanda olla siin sajaprotsen-
diliselt kategooriline kooli suhtes, aga 0-kur-
suse jaoks on see siisteem iilimalt sobiv,
kuigi rakendamine loob &ppejdule hulga-
liselt lisaraskusi ning -166d.

Keskkoolist on kaasa toodud ulatuslik
faktiline materjal, mis eksisteerib noore
teadvuses sageli omaette vaidrtusena, ilma
et tajutaks faktidevahelisi sisemisi loogilisi
seoseid, ilma et osataks neist vajalikke iil-
distusi tuletada.

Eraldi seisavad teosed, kirjanikud, kirjan-
dused, kunstiliigid, puudub oskus ndha, mis

neid thendab, mis neid tingib, mis on neis
olemuslikku, mis eripdrast. Neil on raske
ndhtusi arutleda nii suulises kui ka kirjali-
kus wvormis. Seepidrast ehitasime kursuse
tles nii, et see annaks pildi kirjandusprot-
sessist kui tervikust, millesse iga kirjandus,
iga autor, iga teos liilituks seaduspirase
ndhtusena, iihe lilina esteetilise motte pikal
ning keerulise]l arenguteel. Seesugune siis-
teem voimaldab ja isegi nduab paralleelide
tombamist teiste kunstidega (kujutav kunst,
muusika, arhitektuur, teater). Programmis
ettendhtud tksikautorite monograafiline ki-
sitlemine toimuks siis juba antud «konteks-
tis», niiviisi kujuneva siisteemi sees. Kur-
sus algaks antiikkunsti wvaatlusega, liheks
labi keskaja, renessansi, klassitsismi ja val-
gustussajandi ning jduaks nii XIX ja XX
sajandi komplitseeritud kirjandusprotsesside
juurde, et nende juures siivenenumalt pea-
tuda. Eri kirjandused ja kirjanikud on li-
hema vaatluse objektideks seal, kus nad
selles reas seisavad.

Oeldu piltlikustamiseks olgu siin ainult
koige visandlikumalt esitatud niiteks skeem,
mille jdrgi toimub romantismi wvaatlus.

Tabel 1.

dﬁﬁgi Uldiseloomustus Autoreid Muud kunstid

Roman- Uleminekuaja kirjandus (M. Gorki}, V. Hugo (1802— Romantilise maali-
tism — sai mis stinnib rahulolematusest tegelikku- 1885), Chateau- kunsti suurmeist-
valdavaks sega ja millegi uue ootuses. briand (1768—1848), rid: Delacroix, Co-
Lidne-Eu- Selle tekkimise iihiskondlikud poh- Shelly, W. Scoit rot.
roopa kir- jused. (1771—1832), A, Muusika: Schu-
janduses Kirjanduse (kunsti) arengust endasti Mickiewicz (1798— bert, Schumann,
19. saj. I valjakasvanud pdhjused. Romantismi 1855), S. Petofi Chopin, Liszt,
kolmandi- manifest — Hugo eessdna draamale (1823—1849), V. Zu- Wagner.
kul. «Cromwell» (1827): maha antiikeesku- kovski (1873—1852), (Kasutavad julge-

jud, maha igasugused kammitsad, kir-
jandusse peab tulema elu kdigi wvastu-
oludega. Peatdhtis on erakordsus,
ddarmuslike ndhtuste (hea ja kurja, kau-
ja koomilise)

ni ja inetu, traagilise

K. Rélejev (1795—
1826), A, Puskin ja
ja M. Lermontov (va- eelkiijad.)

rasem luule), Fr. J. Koler, A. Wei-
Kreutzwald (1803— =zenberg, A. Adam-

maid harmooniaid
ja kolaefekte kui

ithendamine kunstiteoses. Romantismi 1882), L. Koidula son, A. Kunileid;
voidulepddsu tdhistas Hugo draama (1843—1886), M, K. A. Hermann.
«Hernani» lavastamine Pariisis 1830. a. Veske, Fr. Kuhl-
(vt. valiskirjanduse opik 1k. 173). bars, C. R. Jakob-

Romantismi tunnused — wt. viliskir- son, A. Reinvald,

- janduse opik lk. 188,

Jagunemine reaktsiooniliseks ja prog-

ressiivseks.

e N Tt

J. Weitzenberg, J.
Bergmann, J. Kun-
der, E. Bornhéhe
(1862—1923).
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Kui romantilist kirjandust on vaadeldud
niiviisi paralleelselt romantismiga maali-
kunstis ja muusikas, on selle kunstindhtuse
olemuse moistmise juurde joudmine enam-
vihem toendoline. Pealegi pakub niisugune
kisitlusviis rohkesti véimalusi tundide nait-
likustamiseks, sest kirjandusteostele lisandu-
vad muud kunstiteosed ise vdi nende re-
produktsioonid, muusika, voib-olla ka teater
ning kino.

SUSTEEMSUSE TAOTLEMISEST

on lahtutud ka keeledpetuses. Oppeplaanis
on eraldatud tunde vordselt kirjandusega —
meie jaotuses tdhendab see 150 tundi, mis
on 25 tunni vorra rohkem kui 9.—11. kL
kokku. Kuigi keskkooli grammatikakursuses
leiavad kdsitlemist koik keeleGpetuse osad,
on kooli 16petanud noorte teadmised selles
aines iisna liinklikud. Paremal juhul oman-
datakse iildhariduslikus koolis harjumus n.-G,
mehhaaniliselt Gigesti kirjutada voi konelda.
Mingi keelendi teadlik seletamine vol poh-
jendamine kdib enamikule iile jou. Need
tihelepanekud on pannud tosizelt kahtlema
keeleGpetuse  korraldamise otstarbekuses
uldhariduskoolis. Juba rohkem kui kiim-
me aastat langeb keeledpetuse pohiras-
kus B8-klassilise kooli kontsentrisse. Eelduste
jdrgi peaks abstraktse mdtlemise vdime sel
les astmes olema téepoolest kiillalt suur, et
keelereegleid teadlikult ning kindlalt oman-
dada. Paraku ndeb aga asi praktikas vélja
teisiti. Katsed on ndidanud, et valdava osa
jaocks (vahemalt 0-kursuslastest) ei eksisteeri
grammatika loogilise ststeemina, milles nah-
tused on kindlas vastastikuses soltuvuses.
Ei késitata, et iiks nédhtus on siin teisest tin-
gitud, temast sageli peaaegu et matemaatika
votteid rakendades loogiliselt tuletatav; et
on kiisimusi, mis on maddrava tdhtsusega
ning peavad selgeks opitud olema valemi
tdpsusega, ja on teisi, mis on pigem soovi-
tused ning peavad aitama subjektiivset kee-
lelist véljendust tdpsemaks, paindlikumaks,
dkonoomsemaks ning ilusamaks muuta. On
raske autoriteetsell dra seletada, miks kooli
keelekursus niisuguseid oskusi ei garanteeri.
Igal juhul on tulnud ikka ja jdlle konsta-
teerida situatsiooni, et B8-klassilisest koolist
kaasavoetud keeleoskust pole keskkoolis
ettenahtud tundide arvuga suudetud oluliselt
motestada, talle kindlamat teoreetilist baasi
anda, Jdrelikult langeb keskkooliastmel olu-
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liselt dra ka see moju, mis grammatika
pohjalikul Sppimisel voiks loogilise motle-
mise voime arendamisele olla. See sunnib
taga igatsema «vanu hdid aegu», mil ema-
keele grammalika oli keskkooli Gppeplaanis
taiskaalulise poOhiainena, reaalsuses aga
tood 0-kursusel selles aines nii korraldama,
et Oppijad tajuksid Oigesti selle distsipliini
kaalu, et nad oleksid eksamil suutelised
mitte ainult harjutust dra tegema, vaid ka
teoreetilistele kiisimustele selget ning am-
mendavat vastust andma. Mis aga koige
tahtsam -—— hakkaksid tunnetama selle aine
sisteemsust, loogilisust.

Esimene kirjand voimaldab suurepéraselt
ka keelelist diagnoosi (mille Gigsust jargmi-
sed Kirjandid ja grammatikatunnid on tava-
liselt ikka kinnitanud). Peale igaiihe indi-
viduaalse «haiguspildi» ja selle alusel ku-
jundatava «raviskeemi» on see kirjand and-
nud voimaluse ka ldistuste tegemiseks.
Need tldistused ei tarvitseks igal aastal
ithest ja samast konelda. Ometi on neis
seni palju sarnast olpud. Need on kinnita-
nud, et suurimad puudused on lausedpetuse
tundmises. Vdga paljudele naib valmistavat
raskusi lauseid korrekiselt ja keeles olemas-
olevaid rikkalikke vOimalusi dra kasutades
iles ehitada, rddkimata interpunktsioonist,
Sageli ettetulev konarlik stiilgi taandub tihti
ennekoike suntaktilisteks vigadeks, kuigi
see radgib ka sOnavara halvast tundmisest,
selle vaesusest. Suuruselt jargmise rithma
moodustavad kokku- ja lahkukirjutamise
vead. Neile jdrgnevad eksimused sonade
muutmises. Suhteliselt vahe vigu on kirjan-
deis hddlikuortograafia valdkonnast (mis
muidugi ei tdhenda hoopiski seda, nagu
oleksid foneetikaprobleemid lihtsate hul-
gast — nende puudulik tundmine ilmutab
ennast voib-olla rohkem sGnade kdanamisel
ja pooramisel).

Teatavasti on uks solmkusimusi gramma-
tikas sonaliigid. Kui sonaliigid pole selged,
on voimatu moista lauseliikmete ja lause
liikkidega seotud kiisimusi, raske omandada
kokku- ja lahkukirjutamise reegleid, juhi-
seid uute sdnade tuletamiseks liidete vai
liitmise teel. Sonaliikide tundmine on tdhtis
ka morfoloogias. Seda arvesse viottes ole-
megi slstemaatilist grammatikakursust just
selle probleemiga alustama hakanud, kulu-
tades talle ca 12 tundi. (See ja samas seo-



ses jdrgnevad teised arvud koigest umb-
kaudu orienteerivad, suurel maddral esialgu
veel provisoorsed.) Ja edasi likunud jarg-
miselt: Jausedpetus oma probleemistikuga
(60 t.), tuletusdpetuse kiisimused koos kok-
ku- ja lahkukirjutamisega (20 t.), haaliku-
Opetuse ja ortograafia probleemid (22 t),
morfoloogia (32 t). Taolise jérjestuse ka-
suks konelevad mitmed tGsiasjad:

1) subjektiivset raskusastet silmas pidades
paneb ta kuulajad esimestest pdevadest
peale todle sellega, milles nad end kaige
ebakindlamalt tunnevad, ning kohe tekib ka
perspektiiv neist raskustest jagu saada (psiih-
holoogiline moment);

2) omandatud teadmised hakkavad kohe kir-
jandeis positiivselt kaasa rddkima — para-
neb keeleline tase, s.t. annab vodimaluse
keeledpetuse koige operatiivsemaks raken-
damiseks kirjandiopetuse teenistusse;

3) liikudes raskemalt kergemale, vdimaldab
aega ratsionaalsemalt kulutada, kindlustab
ajajaotusest tdpsema kinnipidamise.

Selleks et oOppijad hakkaksid grammati-
kat siisleemina tajuma, on ka keeledpetuses
analoogiliselt kirjandusdpetusega vaja orien-
teeruda mitte niipaljn {iksikfaktidele, Kkuni-
palju piiiida tlldistavama kdasitluse poole. Nii-
suguse konstruktsiooni olemasolu korral
pole iiksikdetailide paikapanemine enam iile
jou kdiv dlesanne.

Baasiks niisuguse iildistatud ettekujutuse
loomisel on kindlalt omandatud grammatika
pohitoed. Nditeks kddandsonade puhul vilde,
astmevaheldus, tuvi, kddndeldpud ja tun-
nused, eri vormide omavahelised seosed
(pohi- ja peavormid), sonade kaandkon-
dadesse liigitamise alused. Edasi oleksid
kddnamisopetuse iilesanded 1) tabada k&dand-
ja  titupkondade tunnuste kulgemisjoo-
nes peituv loogika, 2) meelde jatta tuiip-
sonad (eelmise {lilesandega hakkamasaamise
korral ei ole see enam raske), 3) oOppida
selgeks tlilpsdonade kddnamine, seejuures
iihe kddandkonna kdinamiserinevusi teise
omadest eristades (abistab siin tldistavate
iilesannete andmine, ndit.: vaadelda ainsuse
osastavat kddnet eri kddndkondades, i-mit-
mus kddndkonniti jne), Nuid peaks jarg-
nema harjutamine, mis aitaks uhest kiiljest
selgitada, kuivard kindlalt on soovitud skeem
omandatud; teisest kiljest aga tahendaks
selle kinnistamist praktilise keelematerjali

najal. Ja muidugi tuleks seda skeemi siis
sonade kéddnamiseks rakendada.

Antud seoses tahaksin veel rohutada, et,
alahindamata grammatiliste iiksikfaktide
tundmise vajalikkust, peame me keeledpetu-
ses vahemalt selles kontsentris tdhtsamaks
siiski printsiipide dpetamist. Uksikvormi &ig-
sust kindlustavad vastavad kdsiraamatud ja
opilasi on ainult vaja nende juurde juha-
tada.

Iseseisva too roll on keeledpetuses vaik-
sem olnud kui kirjanduse Sppimisel. Oppe-
jou seletused niivad siiski aitavat paremini
Opetamise elte seatud eesmirki saavutada
(koik ei oska probleemisse tungida, seda
kéigis olulistes seostes nidha, vajalike iildis-
tusteni jouda). Ometi ei padse siingi taoliste
iilesannete andmisest ja ikka voimalikult tép-
sete juhtndoride jargi. Haid tulemusi on
andnud programmoppe elementide rakenda-
mine (algoritmide kasutamine nditeks), seda
isegi nii vaevarohkes tods nagu lauseana-
lhis.

Kirjanduses pole individuaalset tood kuu-
lajatega tldiselt vaja olnud. Keeledpetuses
on see meil teinekord apa otse hadavajalik.
On olnud modningaid, kes on pidanud indi-
viduaalselt ortograafiaprobleemidega tegela-
ma, hoopis rohkem aga neid, kel on tulnud
ravida stiilivigu. Et halb stiil on peaaegu
iildine puudus, oleme sel alal puudnud
harjutada kogu oppeaja valtel, paralleelselt
teiste kiisimuste kisitlemisega. Oieti on ka
stiil see valdkond, kus aine koik tasapinnad
omavahel loikuvad.

* * &

Niisugune on eesti keele ja kirjanduse
Opetamise slsteem  ettevalmistusosakonna
humanitaarerialadel Tallinna Pedagoogilises
Instituudis. See on kujunenud praktilises
toos, otsimise ja katsetamise resultaadina
ning ndib véhemalt momendil koige pare-
mini teenivat seatud eesmiarke. Elu ise,
veelgi enam aga emakeeledpetajate kogemu-
sed ja saavutused teevad siin edaspidi kind-
lasti monegi korrektiivi, mdnegi lisanduse.
Teisiti see ju ei voigi olla.

Kirjandus

1. K. Leht, Pilk kirjandusopetuse tdna-
sesse ja homsesse. «Sirp ja Vasar» 1973,
nr. 15.

2. E. Kost, Markmeid kirjanduse opetami-
sest keskkoolis. «Sirp ja Vasar» 1973,
nr. 3.
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VI EMAKEELEOLUMPIAADI
LOPPYOOR*

TOOM OUNAPUU

Méneti lihtsamaks osutus 3. ilesanne, 5
ja rohkem viga t6id jirgmised sonaiihendid:
1) veel kord — 20 viga; 2) maast-madalast —
17; 3) lileeuroopaline — 17; 4) ammuli sui —
16; 5) Suur-Emajégi — 16; 6) jarkjdrguline —
15; 7) vahetevahel — 12; 8) vesti viel — 11:
9) tahes-tahtmata — 9; 10) Suur Munamigi —
7; 11) iile jou kdiv (t66) — 7; 12) auru
joul — 7; 13) aastast aastasse — 5; 14) kahe
hobuse ader — 5 jne.

Veatult lahendas selle lilesande tervelt 10
finalisti, viimaseks jddnu eksis siin 12 korda.

4, llesanne oli ainus ldbinisti teoreefiline
tlesanne ja sai monelegi favoriidile saatus-
likuks. Kuigi juhtumeid, millal ja ess vaib
esineda koma, on lldse 10 ringis, oodati
konkurslastelt véhemalt 6 reegli ja vastava

" Algus «Noukogude Koolisn 1974, nr. 8.
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ndite toomist (sel juhul miinuspunkte ei
antud). lga puuduv reegel koos nditega 5i
2 mp. Miinuspunktideta j&i siin 6 opilast, 1
konkurslane sai aga 11 mp. 12 vaimalikust
(suutis tuua vaid dhe néaite). Keskmiselt ar-
vestati igale finalistile selle (lesande eest
4,7 mp., mis tdhendab, et ildiselt tuldi toime
3—4 reegli ja vastava ndite esitamisega.
Kéige sagedamini nimetati holmatud asetu-
sega poimlauset, seejdrel jdrsku mottepdoret
ja lauselihendit (peamiselt absoluutset nomi-
natiivi), edasi utet, kiillauset ja lisandit.

Ootamatult palju vigu t5i 5. lilesanne. Seda,
millal kirjutatakse |, m, n, r-i jarel dlipikk s
the tdhega, feadis ja oskas tuua vastava
naite vaid 11 voistlejat, 15 osavétjat tuli
toime kisimuse {ihe komponendiga (teafi
kas reeglit voi osati tuua ainult niide), 22
opilast jaid vastuse tdiesti volgu.

21 opilast ei suutnud kasutada lauses séna-
thendit Sirp ja Vasar (n&it. Koosolekult
puudusid sm-d Sirp ja Vasar).

Vene paérisnimede kirjutamisel eesti kee-
les tdid rohkem eksimusi jargmised nimed:
Tioryueea — 31 viga; Jingua — 24; deo-
Aocua — 9; Meéntas — 7 jne.

Lausa massiliselt tehti aga vigu sonade
poolitamises. Paljud opilased olid veendu-
nud, et silp ei tohi alata tdishdalikuga vai
véhemalt ei tohi taishdalikuga algav silp
poolitamise korral alustada uut rida. Ukski
grammatika sellist reeglit ei anna, ilmselt on
niimoodi poolitamist késitlenud &petajad.
S6na ionisatsioonist poolitamisel tegid 48
finalisti 68 mitmesugust viga, sonades lauaks
ja laiasse — 32 viga, liriseid — 28 viga,
aerodroom — 27 viga, stipendiumi — 16
viga, viniskleksid — 11 viga, raiuge — 9
viga.

See, et 14 o&pilast ei teadnud absoluut-
selt, missuguste haalikute ortograafiaga sar-
naneb f-i ja § orfograafia, ja 15 &pilast
teadsid seda ebatdpselt, viitab puudustele
ortograafia Opefamise metoodikas. Kuidas
Spetfajad siis f-i ja § ortograafiat on &peta-
nud kui mitte k, p, t-ga kérvutamisega? Va-
ria 6. punkti juures fulid pohjendamisega
toime 21 oGpilast, 19 juhul oli pdhjendus dld-
joontes dige, kuid ebatipne ja B korral vair
voi puudus hoopiski. 7. kiisimusele osati hasti
vastata. 10 eritiivelist Z-ga algavat sdna suu-
tis leida ainult 13 opilast, 1 opilane teadis
ainult 3 sona ‘ja 5 opilast 4 séna. .



Varia eest said parimatena 3 mp. A. RAU-
KAS ja U. UIBO, 1 osavéija kogus siit ter-
velt 25 mp.

Eftelitluses eksifi rohkem jérgmistel juhfu-
del.

1) paskvillant — 29 viga; 2) MNoukogude-
vasfane — 27; 3) troocja hobune — 23; 4)
Lddne propaganda — 15; 5) Néukogude fe-
gelikkus — 15; 6) Moukogude ajalehed —
11; 7) Ulemndukogu Presiidium — 10; 8)
Noukogude seadused — 9; 9) Kreeka fadis-
tid — 9; 10) India poliitika- ja iihiskonna-
fegelane — 9; 11) SolZenitsén — 8; 12) Ndu-
kogude kodanikud — 8; 13) ndukogude rah-
vas — 7; 14) Ziirich — 7; 15) raja tagant —
6; 16) koma kui ees — 6; 17) Suur Oktooc-
ber — 5 jne.

Ainsana kirjutas ettelitluse veatult T. KREEK,
1 osavdtia tegi 14,5 viga.

7. ilesandes osutusid raskemateks sona-
deks 1) olpmed (kaelkoogud) — 42 viga;
2) 3antaieeriv — 24; 3) ummik (puundu) —
21; 4) bakaalkaubad — 20; 5) karakullkasu-
kas — 19; 6) penitsilliin — 17; 7) vasal-
kond — 16; 8) hahetas — 16; 9) mahorka —
14; 10) halapaju — 13; 11) hampeimann —
11; 12) drappmantel — 11; 13) (ihkas) re-
vandi — 10; 14) sigaret — 10; 15) plasti-
lin — 8; 16) porfugallane — 7; 17) dile-
tant — 7; 18) norsulfascol — 7; 19) pon-
toonsild — 7; 20) lipkond — 6; 21) gulja-
Siga — 6; 22) tsehhi(komitee) — 5; 23) laat-
saret — 5; 24) dzott — 5 jne.

Parimatena tegid siin 2 viga A. RAUKAS,
U. UIBO ja U. RAATS. 1 opilane aga eksis
tervelt 18 linga tditmisel.

8. ilesandes (korrigeerimisharjutus) peeti
22 korral digeks séna peletristiline (14 pidas
oigeks p-d, B aga lihekordset I-i). 20 korda
jéeti maha voétmata vadr koma nagu ees
(samal ajal sinna, kus nagu nodudis koma,
jéeti see panemata ainult 3 korral). 19 korda
peeti Gigeks «Moor kaardivégi», 17 korda —
konstanfeerima, 14 korda — aset leidnud
siindmused, 12 korda — Valgemeri, 10
korda — Baltimeri, kahesilmavahele ja 7
korda niveleerib,

Korrigeerimisharjutuse lahendas ainsana
veatult U. OOLUP Leisi keskkoolist. Uhe
Opilase lilesandes esines pé&rast korrigeeri-
mist veel 9 orfograafia- ja 2 interpunkisioo-
niviga.

Raskemaks oodatust kujunes 9. ilesanne.
Kui koondlause korduvad litkmed tunti Gldi-
selt hasti ara, siis suurtes raskustes oldi rin-
nastava ja alistava seose eristamisega. Ule
10 korra peeti korvallauset nagu polekski
kunstnik iildse andekas kiillauseks. Mitmesu-
guseid ebatdpsusi esines ka sidesonade |oetfe-
lus. Parimatena said M. RAUDSEPP, U. RAATS,
U. UIBO ja V. VAARI siit 2 mp., 1 osavotja
pidi leppima 11,5 miinuspunktiga.

Siisteemi lahendamine (10. (lesanne) ei
olnud seekord eriliseks probleemiks. Oigeid
lahendusi oli tervelt 29, poolikuid lahendusi
13 ja ainult 6 opilasel polnud midagi vélja
tulnud.

Kui vaitja sai kokku 18 miinuspunkfi, siis
viimaseks jddnu kogus neid tervelt 108.
Keskmiselt tuli iga finalisti kohta 51,75 mp.
See naitab, et parematel on parimani veel
viga pikk samm astuda.

Oliimpiaadi kandepinna laienemine, palju
tohusaid t6id konkursi avavoorus, Il vooru
suurem objektiivsus vorreldes varasemate
aastate omaga, pingeline konkurents finaalis,
toredad uritused |6ppvooru pédevadel (eks-
kursioon, teatri Ghiskilastus, meeleclukas
kohtumisghtu TRU Sppejéudude ja tliopilas-
tega) — koik see tuleb kanda VI emakeele-
olimpiaadi plusside poolele.
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PROBLEEMSITUATSIOONIDE
LOOMISEST
FUOSIKATUNDIDES

ALEKSANDER SAVIK

Uute teadmiste ja oskuste omandamisel
on madrava tdhtsusega Opilaste hidles-
tatus uue vastuvotmiseks. Aratamaks
opilastes huvi ja kujundamaks neis posi-
tiivset suhtumist omandatavasse, kasu-
tavad flilisikadpetajad mitmesuguseid
votteid. Uhed neist on suunatud emot-
sionaalse fooni loomisele uue Gppemater-
jali aktiivseks vastuvotmiseks. Sel ees-
mirgil demonstreerib opetaja enne uue
aine selgitamist huvitavaid katseid, esi-
tab fakte fiiisika ajaloost jne. Viga
sageli kasutatavaks votteks on uue tee-
ma teoreetilise ja praktilise tdhtsuse
niditamine, iiha sagedamini kasutatakse
opilaste ettevalmistamisel uue Oppema-
terjali vastuvotmiseks ka iseseisvat tood.

Psiihholoogiast on teada, et oOpilaste
aktiivsuse uute teadmiste ja oskuste
omandamisel maéidrab tunnetusvajadus.
Efektsed katsed, uute teadmiste téhtsuse
rohutamine jms. woéivad Kkiill é&ratada
opilaste tdhelepanu, kuid ei pruugi veel
kindlustada tunnetusvajaduse tekkimist.
Ka mitte iga iseseisev t60 ei vii uute
teadmiste ja oskuste omandamise vaja-
likkuse tunnetamisele, Aktiviseerimaks
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opilasi uute teadmiste ja tegevusviiside
omandamisel, on viimasel ajal hakatud
rohkem tidhelepanu pdérama probleem-
situatsioonide loomisele ja probleemide
lahendamisele tunnis. Ettevalmistus uue
aine Gppimiseks seisneb taolistel puhku-
del Oppeiilesannete esitamises, mille
lahendamiseks ei piisa olemasolevatest
teadmistest ja oskustest. Ulesande lahen-
damise katsed viivad raskuse tunneta-
misele ja kutsuvad esile muutuse Opi-
laste psiiiihilises seisundis. A. Matjuskin
mirgib probleemsituatsiooni kohta, et see
«iseloomustab ennekoike subjekti (Opi-
lase) teatud psiilihilist seisundit, mis
tekib objektist uute teadmiste, tegevus-
viiside voi tegevuse tiditmise tingimuste
avastamist (omandamist) noudva liiles-
ande tiditmise protsesszis» (3, 1k. 32).
A. Bruslinski arvates «probleemsituat-
sioon — see on kiillaltki segane mulje,
mis nagu signaliseeriks: miski ei ole nii,
mizski ei ole see» (1, lk. 53).

Probleemsituatsioon tekib iilesande
lahendamisel, kuid mitte iga iilesanne ei
sobi selle esilekutsumiseks, Psiihholoogid
K. Dunker, S. Rubinstein jt. mirgivad,
et mis tahes probleemsituatsiooni iseloo-
mustab tundmata, puuduv lili temas.
Nii loeb K. Dunker probleemseteks sel-
lised situatsioonid, milles «tingimata
midagi puudub (muidu ei oleks ta prob-
leemne, vaid lihtsalt situatsioon) ja see
puuduv liili tuleb leida motlemisprot-
sessi abil» (4, 1k. 79). Seega vdivad prob-
leemsituatsiooni esile kutsuda vaid need
tilesanded, mille lahendamisel Opilased
avastavad liingad oma teadmistes. Prob-
leemsituatsioonidele on iseloomulik, et
tundmata, puuduvaks liiliks temas on
iildised seaduspirasused, lildised tegevus-
viisid voi tegevuse tiditmise moned iildi-
sed tingimused. Alles pérast iildiste
teadmiste ja tegevusviiside tundmadppi-
mist on Opilased voimelised lahendama
antud konkreetset iilesannet.

Tundmatu olemasolu on vajalik, kuid
mitte piisav probleemsituatsiooni teklki-
miseks. Liinkade avastamine teadmistes
on voimalik ainult siis, kui Gpilastel on
teadmisi sellest valdkonnast, kuhu {iles-
anne kuulub. Teadmiste mittetiielikkuse
tunnetamine on vdimalik ainult teatud



teadmiste olemasolu korral. Kuid iiles-
ande tditmise tingimuste moistmiseks on
peale teadmiste vaja veel motlemise tea-
tud taset. Seega peab iilesanne, mis esi-
tatakse Opilastele probleemsituatsiooni
esilekutsumise eesmérgil (neid iilesan-
deid nimetatakse probleemiilesanneteks),
vastama Opilaste vaimsetele voimetele.

Probleemsituatsiooni oluliseks kompo-
nendiks on tunnetusvajadus. I. Kostjuk
mérgib, et probleemsituatsiooni iseloo-
mustab «mitte lihtne mitteteadmine, vaid
selle moistmine inimese poolt, et tun-
tus on midagi tundmatut, mis on tema
(inimese) jaoks oluliselt tdhtis, ja samal
ajal selline, mida ei saa korraga vilja
selgitada» (2, 1k. 279). Kui probleemiiles-
ande lahendamise katsed ei vii oOpilast
uute teadmiste ja oskuste omandamise
vajaduse tunnetamisele, siis probleem-
situatsiooni ei teki. Kas probleemiiles-
anne kutsub Opilases esile tunnetusvaja-
duse voi mitte, s6ltub suuresti sellest,
millisel médédral puudutab see Opilase isi-
kut, tema elukogemusi, wvarasemaid
teadmisi jne.

Eespool deldust jareldub, et probleem-
situatsioonide loomiseks fiilisikatunnis
tuleb enne uue aine Gppimist anda opi-
lastele teoreetilist wvoi praktilist laadi
iilesanne (probleemiilesanne), mille
lahendamine eeldab selles tunnis oman-
damisele kuuluvate fiilisikaliste ndhtuste,
seaduspérasuste, valemite, reeglite jms.
tundmist. Uue aine omandamine voib
kujuneda ka rea iliksteisele jargnevate
probleemiilesannete esitamiseks ja lahen-
damiseks. Taoliste iilesannete noudmised
ja tingimused peavad olema Opilastele
moistetavad ja viima wvastuolude tekki-
misele nende teadvuses.

Nagu teaduslikus tunnetuses, nii on
ka oOppeprotsessis probleemsituatsioonide
objektiivseks aluseks vastuolud. Oppe-
protsessis on selleks vastuolu oOpilaste
teadmiste ja oskuste ning lilesande noud-
miste vahel. Jirgnevas peatume mone-
del vastuoludel, mis voivad tekkida teo-
reetilist laadi {lilesannete lahendamisel
fiitisikatundides. Seesugused iilesanded
nouavad vaadeldavate voi tuntud ndh-
tuste ja protsesside olemuse avamist,
néhtuste voi protsesside ettendgemist voi

siis monede praktiliste vdtete teoreeti-
list pohjendamist.

Voolutugevuse pingest séltuvuse kisit-
lemist 8. klassis alustab Opetaja oOpilaste

“tihelepanu juhtimisega sellele, et moni-
kord pdlevad elektrilambid kodus mitte
nii eredalt nagu tavaliselt ning et iihe
ja sama patarei korral taskulambipirni
heledus pikapeale viheneb. Pérast seda,
kui opetaja on demonstreerinud, et iiks
ja sama elektrilamp pdleb tihtedel juh-
tudel heledalt, teistel — tuhmilt, esitab
ta klassile iilesande selgitada muutumise
pohjusi. Voib arvata, et nendel opilastel,
kel on raskusi voolutugevuse muutumise
pohjuste selgitamisel, tekitab antud tiles-
anne probleemsituatsiooni. Opilastel, kes
juba teavad voolutugevuse séltuvust pin-
gest, probleemsituatsiooni ei teki.

Toendosus probleemsituatsioonide tek-
kimiseks on suurem nendel juhtudel,
kui uued faktid ja néhtused on ise
vastuolulised vdi on vastuolus oOpilase
varasemate teadmistega. Opilaste tead-
vuses voivad tekkida wvastuolud uute
nidhtuste vordlemisel.

Laetud kehade vastasmoju seaduse
Sppimisel 8. klassis veenduvad d&pilased,
et pérast laetud kehaga puudutamist
saab siidniidi otsa riputatud hiilss laen-
gu ja toukub laetud kehast eemale.
Téukumist tdheldatakse ka monede teis-
te laetud kehade ldhendamisel hiilsile.
Opilaste jaoks on ootamatuseks, et osa
laetud kehi aga tombab sama hiilssi.
Opilased ei tule vaadeldud néhtuste se-
letamisega toime. Seepirast juhib ope-
taja nende tdhelepanu Du Fay tehtud
analoogilistele katsetele ja jdreldusele
nendest, mis on esitatud toéovihikus.
Jérgneb uue aine oOppimine toéovihikut
kasutades.

Fiilisikadpetajatel tekib palju raskusi,
eriti nooremates klassides, seetottu, et
fiilisikas ja igapdevases konekeeles an-
takse samadele sonadele erinev sisu.
Teiselt poolt loob see asjaolu soodsad
vbimalused probleemsituatsioonide teki-
tamiseks.

Enne mehhaanilise t66 Oppimist 7.
klassis (ndhtavasti ka 9. klassis) voiks
klassile esitada kolm pilti. Uhel neist
on kujutatud meest hoidmas iileval ras-
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ket kandamit, teisel — last enda jdrel
kelku vedamas ja kelmandal — poissi
trepist {iles astumas. Klassil lastakse
arvata, kes neist kolmest tééd teeb ja
kes mitte. On tGen#oline, et enamik
Opilastest leiab, et t65d teeb mees. Sel-
list arvamust soodustavad mehe nioilme
ja kehahoid. Opetaja kinnitus selle koh-
ta, et kolmest pildil kujutatust just
mees mehhaanilist t66d ei tee, on &pi-
lastele méistmatu, kuna see on vastu-
olus nende arusaamisega toost. See sun-
nib tdhelepanelikumalt jdlgima jirgne-
vat aineesitust.

Eluliste kogemuste ja tédhelepanekute
pohjal tekivad &pilastel mitmete nih-
tuste olemusest, pohjustest jne. wvidrad
ettekujutused. Nii arvatakse, et keha
langemise kiirus sdltub tema massist,
keha liigub ainult siis, kui talle mé&jub
joud, kui jéu méju lakkab, jiib keha
seisma jne. Opilaste v#iri ettekujutusi
tuleks tingimata votta arvesse probleem-
lilesannete koostamisel.

Teema «Horisontaalselt visatud keha
liikumine» puhul vbiks probleemsituat-
siooni loomist alustada jdrgmise iiles-
ande esitamisega. Uhel koérgusel maa-
pinnast hakkavad iiheaegselt liikuma
kaks kuulikest: kuulike A langeb wva-
balt, kuulike B aga pannakse liikuma
horisontaalselt maapinnaga kiirusega .
Kumb  kuulikestest jouab kiiremini
maapinnale? Et horisontaalsuunalist
kiirust omav kuulike l4bib pikema tee,
sils osa GOpilastest arvab, toetudes oma
kogemustele, et kuulikesel B kulub
maapinnale joudmiseks ka rohkem aega.
Demonstratsioonkatse aga niitab, et
molemad kuulikesed jouavad maapin-
nale iihel ajal. Kuidas seda seletada?

Enne kehade ujumise tingimuste op-
pimist 7. klassis esitab Opetaja klassile
kiisimuse: Kas igale vedelikku asetatud
kehale mojub iilesliikkejoud? Enamik
Opilasi on kindlad, et igale kehale. See-
jérel esitab Opetaja uue kiisimuse: Miks
siis iihed kehad wvees wujuvad, teised
upuvad? Osa 0Opilasi leiab, et ujuvad
need kehad, mis on veest kergemad.
See on tavaline vastus ja tuleneb &pi-
laste kitsast ettekujutusest kehade uju-
mistingimustest. Et vastus ei ole piisav,
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seda taipavad ka oOpilased pérast Ope-
taja jargmist kiisimust: Miks ujuvad
laevad, mille kere on valmistatud
rauast? Olemasolevatest teadmistest kii-
simusele vastamiseks ei piisa.

Probleemsituatsiooni voib esile kut-
suda vastuolu avastamine varem oman-
datud teadmiste ja uute faktide wvahel.

Tutvunud elektrivooluga metallides
ja elektroliiiitides, jouavad Opilased
jireldusele, et woolu tekkimiseks on
vaja elektrivdlja ja laengukandjate ole-
masolu. Seepirast on t{Genédoline, et ena-
mik Opilastest vastab kiisimusele Kas
elektrivool vaakumis on vdimalik? eita-
valt. Fakt, et elektrivool waakumis on
siiski voimalik (selles veenduvad nad
demonstratsioonkatse pohjal) ei mahu
esialgu senistesse ettekujutustesse.

Probleemsituatsiooni aluseks véib olla
vastuolu iseloomult samade teadmiste
madalama ja korgema taseme wvahel.

Elektrilise takistuse mdoiste kujunda-
mine algab 8. klassis, kus opitakse tund-
ma ka takistuse soltuvust juhi moot-
metest ja materjalist. 10, klassis 0Opi-
takse veel tundma takistuse soltuvust
temperatuurist. Omandatud teadmistest
aga ei piisa wvahelduvvoolu takistuse
moistmiseks.

Demonstratsioonilaual .
kaks wvooluringi. Uhes on elektrilamp
itihendatud jérjestikku pooliga, milles
on raudsiidamik, teises — kondensaato-
riga. Kummassegi vooluringi on iihen-
datud voltmeeter niitamaks pinget
vooluallika klemmidel. Demonstratsioon-
katsetest ilmneb, et alalisvoolu korral
poleb pooliga vooluringis elektrilamp
heledalt, kuid wahelduvvoolu l&bimisel
vooluringist — tuhmilt, kuigi pinge jii
samaks. Raudsiidamiku eemaldamisel
poolist lambi heledus kasvab mérgata-
valt. Kuidas seletada voolutugevuse
muutumist vooluringis?

Katsed teise vooluringiga niitavad,
et kondensaator katkestab alalisvoolu-
ringi, kuid vastu ootusi laseb voolu l&bi
vahelduvvoolu korral. Vahelduvvoolu-
ringi iihendatud kondensaatori mahtu-
vuse muutmine mojutab lambi hele-
dust, s.t. pdhjustab voolutugevuse muu-
tumise.

on koostatud



Tehes kokkuvodtet katsete fulemustest
ja wvestlusest, mirgib Opetaja, et wvaa-
deldud ndhtuste seletamiseks tuleb ta-
kistuse moistet laiendada.

Vastuolu voib ilmneda ka faktide
korvutamisel. Vaatleme iihte taolist
voimalust teema «Juhi takistuse sdltu-
vus temperatuurist» Oppimisel.

Opetaja laseb monedel &pilastel méis-
rata oommeetri abil 100-vatise elektri-
lambi hodgniidi takistuse ja fikseerib
modtmistulemused  klassitahvlil  (ligi-
kaudu 35 oomi). Seejdrel tuletatakse
meelde, et hoogniidi takistust voib ar-
vutada ka lambil toodud andmete jargi.
Opilaste arvutused niitavad, et R=

2
:%J— =484 oomi., Ilmneb, et arvutuse

tulemus on ligikaudu 14 korda suurem
kui otsese mootmise tulemus, Tulemu-
sed on kindlasti paljudele GoOpilastele
ootamatud. Edasi juhib Opetaja Xklassi
tdhelepanu paradoksi tekkimise pohju-
sele: hoogniidi takistus méédrati erine-
vates tingimustes. Oommeetriga mééi-
rati takistus voolu puudumisel héognii-
dis (hoodgniiti 1dbis kiill elektrivool, kuid
see oli viga wviike), teisel juhul Ileiti
hoogniidi takistus aga tédolukorras, kui
elektrilamp oli liilitatud 220-voldise pin-
gega elektrivorku. Takistuste vordle-
mine nditas, et tdoolukorras on see
hoogniidil palju suurem. Millest on see
tingitud?

Olgu siinjuures mérgitud, et iihe ja
sama probleemsituatsiooni voib esile
kutsuda erinevate votetega. Nii nditeks
vGib sama teema Oppimisel probleem-
situatsiooni loomiseks kasutada ka jérg-
mist votet.

1

L® 1

Ky

Qe

WY

Opetaja joonistab tahvlile wvooluringi
skeemi ning teatab iilesande andmed ja

kiisimuse. Skeemil kujutatud wvoolurin-
gis vajab elektrilamp L, pinget 3,5V ja
lamp L. — 220 V. Pinge wvooluallika
klemmidel on 220 volti. Mis juhtub, kui
algul sulgeda liiliti K, seejdrel teha
iimberliilitus liiliti K, abil lilitamaks
vooluringi lampi L,?

On toendoline, et oOpilased arvavad
lambi L; 1dbi podlevat. Kui moni opilane
leiabki, et midagi ei juhtu, siis selle
selgitamisega tekib tal kindlasti raskusi.
Demonstratsioonkatse veenab opilasi, et
taolise wveoluvorku lilitamise korral
elektrilamp L; ldbi ei pdle. Et juhtida
opilasi uurimist wvajava probleemi so0-
nastamisele, annab G&petaja tédiendavaid
selgitusi. Opetaja mérgib, et kui lamp
L, kohe liilitada wvooluringi, pdleb ta
kindlasti ldbi, selle wviéltimiseks tuleb
iimberliilitamine teha alles teatud aja
motdumisel. Osa oOpilasi niitid juba tai-
pab, et pdhjus on lambi L. hoogniidi
soojenemises, mille tulemusena voolu-
ringi takistus suureneb.

Probleemsituatsiooni tekitamiseks fiiii-
sikatundides kasutatakse ka sellist vo-
tet, et Opilastele antakse iilesanne ja
mitu lahenduse varianti, mille hulgast
tuleb leida dige (vdi ratsionaalseim) ja
seda pdhjendada.

Soojuskiirguse Oppimisel 8. klassis
jaab Opilastel sageli lahti mdgtestamata
jirgmine seaduspédrasus: mida korgem
on keha temperatuur, seda rohkem
energiat ta kiirguse teel kaotab. Et
suunata Opilaste tidhelepanu nimetatud
seaduspirasusele, voiks neile anda la-
hendamiseks jédrgmise iilesande:

Teil on hommikul wviga kiire, Kuid
tahate enne kooliminekut siiski veel
tassi kohwvi juua. Kummal juhul jahtub
kohv kiiremini, kas siis, kui enne ooda-
ta 5 minutit ja seejdrel valada peale
kiilm koor, vdi siis, kui kohe lisada
kiilm koor ja oodata seejidrel 5 minutit?

Uheks probleemsituatsiooni loomise
votteks fiiiisikatundides on  Opilaste
ajendamine praktilise iilesande lahen-
damisele.

Teemat «Juhi takistuse arvutamine.
Eritakistus» voib alustada sellega, et
teha Opilastele iilesandeks valmistada
10-comise takistusega traat. Selleks
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pannakse demonstratsioonilauale mitme-
sugusest materjalist erineva lidbimoodu-
ga traadid. Enne praktilise tegevuse
juurde asumist peavad Gpilased selgita-
ma, kuidas nad kavatsevad antud {iles-
annet lahendada. Et &pilased oskavad
juhi takistust méidrata ainult Ohmi
seaduse jdrgi, tekib neil antud iilesande
lahendamisel raskusi. Uhise arutelu tu-
lemusena joutakse jidreldusele, et nou-
tud takistusega traadi valmistamiseks
peab eelnevalt kindlaks tegema, millest
soltub juhi elektriline takistus.

Opilased peavad olema ette valmista-
tud esitatava probleemiilesande moist-
miseks, Sageli on vaja, et probleemiiles-
andele eelneks varem omandatud tead-
miste aktualiseerimine ja uute tead-
miste andmine. Teoreetilist laadi prob-
leemiilesannetele peab sageli eelnema
nihtuste demonstreerimine véi kirjel-
damine., Demonstratsioonkatsetel on
probleemsituatsioonide loomisel tiihtis
koht, kuid monigi kord ,on otstarbekas
kasutada selleks ka frontaalseid katseid,
fragmente Gppefilmidest, diafilme ja
diapositiive, katkendeid populaartea-
duslikest raamatutest jt.

Suurt emotsionaalset méju avaldavad
probleemsituatsioonide loomisel &pilaste
endi katsed. Seepirast tuleks véimaluse
korral demonstratsioonkatse asendada
frontaalse katsega. Mcnedel juhtudel on
otstarbekas kasutada frontaalseid kat-
seid nii probleemsituatsiooni loomisel
kui ka jdrgneva probleemi lahendamisel.

Piérast seda, kui on korratud, mida
nimetatakse hoédrdejouks, mis pdhjustab
hoordumise kehade vahel jne., esitatak-
se klassile jargmine iilesanne.

Raske risttahukakujuline keha tuleb
paigutada iihest kohast teise. Kuidas
oleks kergem seda nihutada, kas siis, kui
ta toetub kdige viiksemale vai koige
suuremale tahule?

Osa dpilasi leiab kindlasti dige olevat
paigutada risttahukas kdige viiksemale
tahule, kuna siis on kokkupuutepind
kbige viiksem. Teine osa jille arvab, et
suurema tahu korral oleks kokkupuude
pindade konaruste vahel vidiksem. Jirg-
neb frontaalne eksperiment, mis nditab,

tuvate pindade suurusest. Tekib prob-
leemsituatsioon ning sellest kasvab
valja probleem — millest soltub hoorde-
jou suurus.

Probleemsituatsioone  vaib tekitada
fllsikakursuse kdikide teemade &ppi-
misel, kuid mitte alati ei ole see otstar-
bekas. Ka probleemiilesannete koosta-
mine ei tohiks valmistada erilisi raskusi.
Sageli vdib probleemiilesannetena ira
kasutada opikus vGi iilesannete kogus
toodud iilesandeid (ka arvutusiilesan-
deid). Nii niiteks voib enne Newtoni
IIT seaduse Gppimist 9. klassis lasta la-
hendada Oopikust iilesande 1 (harjutus
18). Et osa oOpilasi arvab nééri katkevat,
teeb Opetaja ettepaneku 1ibi viia ana-
loogiline katse. Katse tulemused on
vastuolus lildise arvamusega ning kut-
suvad esile probleemsituatsiooni.

Lopuks tahaksin réhutada, et prob-
leemsituatsioonide loomisele tasuks fiiii-
sikatundides senisest veel rohkem tihele-
panu poéodrata.
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VOORKEELEOPETUSES
KASUTATAVATE TESTIDE
KLASSIFIKATSIOONIST JA
STRUKTUURIST*

IBRAGIM RAPOPORT,
INGRID SOTTER

Jargnevalt
struktuuril.

Tavaliselt koosneb iga test 2 osast: infor-
matiivne ja operatiivne osa. Informatiivne
osa koosneb tdpselt, selgelt ja lihtsalt for-
muleeritud tddjuhendist, kus ndidatakse,
mida ja kuidas testitav isik peab tegema.
Nditeks mones testis pole tal kiisimusele
vastates vaja midagi kirjutada, vaid ainult
valida ©Oige wvastus ja see alla kriipsutada
(labi  tommata, ristiga tdhistada jne.).
Sageli on vaja rohutada seda, et antud test
on Kiirustest (aeg on piiratud) ja liigse
ajakulu viltimiseks pole soovitav hakata
asjatult pead murdma nende iilesannetega,
mille vastus kohe ei meenu. V&i jille
selline juhend, kus soovitatakse iga iiles-
ande puhul enne wvastamist pohjalikult
motelda. Juhendi iilesanne on koikidele
testitavatele Opilastele tagada voimalikult
tthesugused tingimused ja seepdrast on
enamasti alati wvaja testi iillesannete oiget
lahendusviisi mone nditega illustreerida.

peatume vidrkeele testide

* Algus «Noukogude Koolis» 1974, nr. 9.

Testi operatiivne osa ehk testi pohiline
osa (inglise k. stem) koosneb testi iiles-
annetest (inglise k, item). Nendeks voivad
olla pikemad voi lithemad tekstid, laused,
sonad, iksikud tdhed, pildid jne. Ulesandele
antav vastus, olgu see siis wvalik- voi
vabavastus, kirjutatakse tavaliselt otse testi
ilesande jdrele (kui tegemist on testiga,
kus seda liiki wvastuseid noutakse). On
teste, kus palutakse vastus madrkida eraldi
nn. kontroll-lehele. Palju oleneb seejuures
testi liigist ja Opilaste wvanusest. Soovitav
on viltida igasuguseid lisaraskusi ja sega-

dust tekitavaid asjaolusid, mis voivad
esineda testi llesannetele vastamisel eraldi
lehel.

Selle jargi, milline on ndutava vestluse
vorm, struktuur ja tditmise wviis, jagunevad
testid 2 suurde riihma:

1) valiktestid, kus iga testi iilesande
jirel pakutud kahe vdi enama vastuse hul-
gast tuleb valida dige (inglise k. recogni-
tion type);

2) vabavastusega testid, mis baseeruvad
«meenutamisel ja tdiendamisel» (inglise k.
recall type).

Vaadelgem lihemalt neid teste ja nende
kasutamise voimalusi niiiidisaegsete tehni-
liste vahenditega varustatud Oppetingimus-
tes.

Valiktestid on kdige levinumad, kuna
vbimaldavad lihtsaid teostamise ja ana-
liiiisimise vorme ning on rakendatavad
igasugustes klassides. Igale testi iilesandele
jargneb tavaliselt 2—5 wvastust: iUks on
oige, teised peibutusvastused.

Valiktestid jagunevad omakorda alter-
natiivseteks (2 valikvdimalust), paljude
valikvoimalustega ja ristuvate valikvéima-
lustega testideks.

Alternatiivsed testid (inglise k. true-false
type) on niisugused, kus Opilane peab
otsustama, kas esitatud kiisimusele anda
eitav véi jaatav hinnang. Alternatiivseteks
nimetatakse ka neid teste, kus kahest
pakutavast valikuvdimalusest iiks on oige,
teine vale. Sageli kasutatavad foneetika- ja
grammatikatestides ning loetust vbi kuul-
dust arusaamise kontrollimiseks, Naiteks:

Juhend: Te kuulete sGnapaare, mis sisal-
davad sarnaseid v5i eri tdishadlikuid. Kui
need tdishddlikud on sarnased, kirjutage
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plussmidrk (+), kui erinevad, kirjutage
miinusmérk (—):

1) bad — bed

2) son — sun

3) bed — red

4) pit — meat
5) good — book
Juhend: Kas jargmised stnagrupid on voi
ei ole laused? Kui sdnagrupp moodustab
lause, siis mdrkige selle ette rist (4):
a) The boy dressed in a long whife coat
b) Many road accidents are caused by
reckless driving
c) In some couniries shells are used for
money
d) The whale which breathes as we do

Juhend: Lugege laused ja mérkige ristiga
(-+) dige vastus:

Pete’s father has come lo see him. He is
now standing near the school gate,

«He», refers fo:

a) Pete

b) His father

Juhend: Lugege jdrgnev katkend hoolega
labi ja markige ristiga (4) selle jirele
antud lausetest need, mis loetuga sobivad:

One day I stood on the edge of a full-
flowing river. As I stood there, I looked
across the water, and saw a dark object
on the opposile bank. Suddenly it vanished,
then twinkled again, like a tiny star. Could
it be a star? It was too small to be a star.
As I gazed at it once more it twinkled
again. This iime, I took my field glasses
and soon unravelled the mystery, It was
nothing but the eye of a water rat.

a) I saw a star on the opposite bank.

b) The dark object was a waler rat.

c) The field glasses made the object
twinkle,

d) The shining object was too small to
be a star.

e) The object vanished because I was

looking at it,

Et alternatiivsetes testides on juhus-
likkuse moment (et &pilane valib Bdiged
vastused umbes) véga suur, siis kasutatakse
neid vahem kui teisi valiktestide liike. Seda
liiki testide kasutamine on, hoolimata nime-
tatud puudusest, vdga perspektiivikas teh-
niliste vahenditega varustatud klassides ja
keelekabinettides.
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Valiktestid (inglise k. multiple-choice
type) voimaldavad véga otstarbekat ja kii-
Tet tagasisidet oOppetegevusest tehniliste
vahenditega varustatud klassides.

Valiktestid sobivad nii keelelise mater-
jali (foneetika, leksika, grammatika) oman-
damise hulga kui ka keele valdamise
iiksikute osaoskuste (konelemine, kuula-
mine, lugemine, kirjutamine) taseme moGt-
miseks. Nditeks:

Juhend: Te kuulete s6nu. Iga seeria
koosneb 3 sonast. Igas seerias joonige alla
need sonad, mis on sarnased:

1) Cat Cat Cat

2) Run Sun Run

3) Last Lost Lost

4) Pair Fuir Chair

Juhend: Iga sona on kolmel eri wviisil
defineeritud, kusjuures ainult iliks definit-
sioon on odige. Markige ristiga (+) oOige

definitsioon:
1) «Hostility» means
a) entertaining guesis

b) enmity
c) a kind of hostel

2) When things are “temporary”, they
are

a) exactly alike
b) quite diiferent
c) lasting for only a short time.
Juhend: Lugege lause ja tommake oOigele
vastusele joon alla:
Do you know his name?
This is: a) a statement
b) a request
c) an order
d) a guestion
Juhend: Teile on antud lopetamata lau-
sed. Lopetage iga lause selle jédrel antud
kolmest fraasist sobivaga ja kriipsutage see
alla:
This child can neither
a) speak or hear
b) speak English
c) read nor write English
Juhend: Leidke sobiv seletus ja mairkige
see ristiga (+):
Test sentence: Ii the windows were
closed, I would ask you to open them.
a) The windows are closed.
b) The student goes to the windows and
opens them.,
c) The student remains seated.



Juhend: Igale lausele leidke sellele jdrg-
neva 5 valikvoimaluse hulgast sobiv viide
ja mirkige see ristiga (+):

Mr. Martin visited the teacher, John saw
him.

. Mr. Martin knows who visited John;
. John knows who visited Mr, Martin;
. The teacher knows whom John visited;
. John knows whom Mr. Martin visited;
. John knows whom the teacher visited.

Juhend: Kuulake jdrgnevat valmi ja
leidke siis esitatud kiisimustele valikvas-
tuste hulgast kuuldud looga sobivad:

A hungry crow found a piece of cheese
and flew to a tree to enjoy it. A fox came
beneath the tree and began to flatter her.
“Will you not sing to me? You have such
a sweel voice,” said the fox. On hearing it
the foolish crow opened her mouth (o sing.
The cheese dropped, the fox snatched it up
and ran away.

What did the crow say?

a) "Will you not sing to me?"

b) *You. have such a sweet voice"

c) Nothing.

Juhend: Lugege jdrgnev katkend hoolega
1abi. Katkendi jarel antud testi iilesanne-
tele leidke valikvastuste hulgast need, mis
loetuga sobivad ja mdrkige ristiga (+):

Yesterday we went on a picnic to Lhe
seaside, We passed through delightful
scenery. After the recent monsoon rains
the trees were in full bloom. The freshness
in the air made us feel unusually happy,
and we could not help bursting info song.

1. The journey described:

a) is one that we hope to laoke some
day
b) is one that we took the day before
c) is one thai made us unhappy
d) is one that made us joyiul.
2. The scenery was:
a) of an unusual nature
b) one not worth mentioning
c) delightful
d) such that it made us miserable.
3. The purpose of the journey:
a) was purely educational
b) was to sing songs
c) was to sce delightiul scenery
d) was (o find pleasure.

Juhend: Valige parempoolsest tulbast

maddrus, mis sobib antud. lausesse: iy

o W =

... was hurrying 1. Yesterday at 8
to the railway sta- o'clock in the
tion, evening.

2. Yesterday by the
evening at 8
o'clock,

3. In 1947,

4. By the end of
the year.

Valikvastustega testid loova ehk spon-
taanse konelemis- ja kirjutamisoskuse kont-
rollimiseks hdsti ei sobi. Ka vaba wvastus-
tega teste on selleks otstarbeks raske
koostada. Haid voimalusi nii dialoogilise
kui ka monoloogilise kdne oskuse ning tee-
male kirjutamise  hindamiseks pakuvad
Reet Selja sellekohased uurimused [2].

Ristvalikuga testid voi korvutavad testid
(inglise k. matching type) on niisugused,
kus oOpilane peab leidma seose mitme nn.
kiisimuse ja vastuse elemendi vahel, mis
on antud suvalises jdrjestuses. Kdige roh-
kem kasutatakse neid teste sbnavara (siino-
niiiimid, antoniiiimid, sOnaseletused jne.) ja
lauseehituse kontrollimiseks. Naiteks:

Juhend: Leidke vasakpoolsest tulbast
sonad, mis vastavad parempoolses tulbas
antud definitsioonile. Markige liinka dige

number!
1) Immediately . a seaman
2) A cook at once
3) Carefully . in fact
4) A sailor . @ young cal
5) Really a person who
6) A kilten prepares meals

7) Of course . certainly
8) To discover . with great
care
. to find -out.

Juhend: Paigutage jargnevad nimi- ja
omadussonad sobivatesse paaridesse:

1) Dry . film
2) Fine . passage
3) Exciting . speed
4) Heavy . sky
5) Loud . distance
6) Slow . question
7) Narrow . bread
8) Clear . oak-tree
9) Ditficult . Voice

+ 10) Tall . material
11) Long- . axe
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Juhend: Valige vasakpoolsest tulbast
parempoolses tulbas antud lausetele sobi-

1) The doctor
2) The pupils
3) The workers
4) Misha

5} My sister

. Was sent for

Juhend: Taiendage parempoolses tulbas

antud laused vasakpoolsest tulbast voetud
a) a bird in the hand . live boys
b) have ten hands . Said the

c) come here at once
d) seized the rope . three
Sellesse liiki kuuluvad ka need testid,
kus Opilastel tuleb keelendeid siistemati-
seerida, kasutades teadmisi mitmesuguste
protsesside algoritmidest, oskusi reastada
thtesid v6i teisi moisteid teatava tunnuse
jérgi, koostada lauseid otsese v&i péordse
sonajdrjega jne. Need testid on arvukalt
kasutusel tehniliste vahenditega varustatud
klassides.

Vabavastustega testid vdivad samuti olla
mitmesugused. Véaga tavalised on liinktestid.
Kiisimustega testides piiiitakse kiisimusi
enamasti nii esitada, et vastuseks oleks iiks
teatav hddlik, tdht, sona, véljend, moéiste
jne. Need voimalused on kéigile voorkeele-
Opetajatele tuttavad. Viimasel ajal on viga
palju selliseid testharjutusi toovihikutes ja
kontrolltédde kogumikes. Samal pohiméttel
on vormistatud testid lineaarselt program-

vad algused. Markige llinka vastav num-
ber:

. Were given a new lext
. will be sent for the book

. was given a present
. were given new flats.

lausekatkenditega nii, et moodustuksid lau-
sed, Markige linkadesse vastavad tahed.

teacher
. is worth two in the bush
BOYI s o oo e p

meeritud Oppematerjalides ja testharjutus-
tes, mille eesmdrk on modta keeleliste ele-
mentide tdendolist prognoosimist. Naiteks:

Juhend: Kirjutage punktiiri asemele sore-
dalt triikkitud sGnade konekeelsed liihivor-
mid:

Eeskuju: do not, don't.

I have read this story, but 1 cannot

. believe that he will

. . gel a passing grade on it; for it
is . . . . . not well wrillen, and
hds: not.. & & « . @ cledrcul plol
The characters are not . . at all
interesting; they are not

even human.

Juhend: Jargnevates lausetes on osa sonu
soredalt tritkitud. Otsustage, kas need
sonad on omadussonad voi mddrsonad ja
mirkige lause number vastavasse lahtrisse:

3. That was a silly remark
6. Those flowers smell sweet
11. You can hardly expect him to wail,

Adjective

Adverb

Juhend: Kirjutage
iga sbnade grupi
duslik sfna:

iga sonathendi voi
asemele iiks samatdhen-

Fourteen days

The day after today

Car; lorry; bus; taxi

Pigeen, crow, parrol, peacock

A hundred years

Juhend: Kirjutage jargmine katkend Um-
ber, nii et suured algustihed ja kirjavahe-
margid oleksid koik omal kohal:
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Once there was a little boy named Dick
all his brothers and sisters could speak
English but he could not be wanied to
speak english every day his leacher said
to him you must try to speak english.

Moningal mdédral kasutatakse ka kombi-
neeritud teste, kus iilesanded on antud nn.
meenutamistestide laadis, kuid on antud
mitu valikvastust, Neid teste nimetatakse
ka poolenisti reprodutseerivateks ja nende
kasutamisala on peamiselt aktiivse sGnavara
omandamise kontrollimine. Naiteks:



I admire him and wish to . . . . his
parly as a guest.

LA—m — — —t 4 S— —r
2A—=———d 5 H——1
31—k

Omaette testiliik on tdiendtest (inglise k.
cloze procedure), mille kasutamise vodima-
lusi saksa keele Oppimisel eesti koolides
Reet Selg praegu uurib. Véib oletada, et
nimetatud test pakub huvitavat informat-
siooni Opilaste oskuse kohta vdorkeelses
testis orienteeruda.

Kéesolevasse artiklisse ei mahu detail-
sem {iilevaade testide struktuurist iiksikute
osaoskuste ldikes, mis opetajaid kindlasti
huvitaks.

Lopetuseks tahaksime rohutada, et testi-
metoodika voorkeeleGpetuses on iks olu-
line osa iildises kontrolli- ja hindamisme-
toodika ststeemis. Kuigi testimetoodika
kasutamine vdimaldab oOppeedukuse hinda-
mist viia senisest objektiivsemale tasemele,
tuleb siiski alati silmas pidada tosiasja, et
teste ei ole otstarbekas kasutada seal, kus
nende kui mootmisvahendite kasutamine
osutub kohmakaks, s. t. loovate keeleoskuse
aspektide hindamisel.
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GEOGRAAFIA- JA
BIOLOOGIATEADMISTE
SEOSTAMISE
VOIMALUSI

—— e

SILVI ALUMAE

Teaduse praegusel arenguetapil toimub tea-
dusharude vahel informatsiooni pidev ring-
lus (2). Kui arvesse votta geograafiateaduse
uurimisobjekti komplekssust (looduslikud ja
majanduslikud kompleksid), vbib geograafia
metodoloogiliseks teljeks pidada teistest tea-
dusharudest kogutud informatsiooni imber-
tootamist geograafia konseptsioonidest ldh-
tutult (1).

See asjaolu vajutab geograafia seostele
teiste teadusharudega erilise pitseri, mis
teaduselt kandub ile ka geograafiale kui
oppeainele. Oige mitmel pdhjusel on geo-
graafia Opetamisel teistes Oppeainetes oman-
datud teadmiste kasutamine niisama vajalik
kui teaduseski.

Esiteks on tinapdeva didaktika tks nou-
deid, et [aktide, moistete, tecoriate ja idee-
de korval peab oOpilasi tutvustama ka tead-
mistega vastava teadusharu meetoditest.

Opetades bpilasi kasutama bioloogias, fliii-
sikas, keemias, matemaatikas, ajaloos
jne. omandatud teadmisi geograafiatead-
miste kujundamisel, tutvustame oOpilastele
iihtlasi tdnapdeva geograafiateaduse 1ht
meetodit.
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Teiseks, teiste Oppeainete teadmiste kasu-
tamine geograafia Opetamisel aktiviseerib
tunduvalt oOppeprotsessi, kuna vdimaldab
tood korraldada probleemoppe printsiipidest
lahtuvalt.

Koolipraktika niitab, et kuigi geograafia
olemus nduab eri ainevalda kuuluvate tead-
miste seostamist, on see Opetatavate Oppe-
ainete teadmiste slisteemide baasil vdga ras-
kesti teostatav.

Vaagides eelnimetatud eeliseid, vajaneks
leida voimalusi geograafia Gpetamisel mak-
simaalselt kasutada teistes Oppeainetes
omandatud teadmisi.

Alljargnevalt pakume moéningaid problee-
mi lahendamise voimalusi geograafia ja bio-
loogia koolikursuste seoste nditel.

Geograafia ja bioloogia koolikursuste seo-
seid iseloomustab iihise ainevalla olemasolu
teatud kiisimustes. Need on
1) maakera taimkate ja loomastik,

2) elus- ja eluta looduse seosed,

3) loodusvarad (-ressursid), nende kasuta-
mine ja sdilitamine,

4) pollumajanduslik tootmine,

5) pollumajandussaaduste sdilitamine ja im-
bertédtamine,

6) mulla tekkeprotsess ja mullaharimine,

Maakera taimkatte ja loomastiku tundma-
Oppimine toimub geograafias looduslike
komplekside iseloomustamise alusel. 5. klassi
fiilisilise geograafia kursuses tutvutakse (ko-
gemusliku materjali kogumise teel) kodu-
koha loodusliku kompleksiga, selle iiksikute
komponentidega ning arktiliste ja troopiliste
korbete, parasvotme ja ekvatoriaalsete
metsade kompleksi moningate tunnustega
(taimkatte iildilme, vilised tunnused, moned
tiitipilised liigid).

6. klassi mandrite geograafia kursuses
iseloomustatakse taimkatet ja loomastikku
Aafrika ja Louna-Ameerika (ekvatoriaalsete
vihmametsade, savannide ja horendike, troo-
piliste korbete ja poolkGrbete ning lahis-
troopika) ning Awustraalia (savannide, troo-
piliste korbete ja poolkérbete, lihisekvato-
riaalsete troopiliste ja ldhistroopiliste met-
sade) looduslike wvoondite, Pohja-Ameerika
parasvodtme tundrametsade, rohtlate ja puis-
rohtlate kui geograafiliste viaotmete, Andide
korgvoondite ja Vilis-Euroopa tiiiipiliste
maastike tundmadppimisel.
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7. klassi NSV Liidu fuusilise geograafia
kursuses on pearohk asetatud NSV Liidu
eri piirkondade . looduslike komplekside
tundmadppimisele, mille. hulgas vaadeldakse
ka taimkatet ja loomastikku. Vaadeldava-
teks kompisksideks on Ida-Euroopa laus-
maal BolSezemelskaja tundra, Karjala taiga,
Polesje segametsad, Kesk-Vene korgustiku
metsastepp ja stepp, Kaspia madaliku stepp
ja poolkdrb; Lddne-Siberi madaliku tundra,
metsatundra, taiga, metsastepp ja stepp;
Kesk-Siberi tasandiku ja miégitundra, taiga;
Kaug-lda KamtSatka ja Kuriili saarte, Sah-
halini saare ja Primorje-Amuurimaa taiga;
Kasahstani ja Kesk-Aasia kuivstepp, pool-
korb ja korb, madestikevaheliste nogude,
metsade ja korgméestike maastikud; Taga-
Kaukaasia kuiv ja niiske ldhistroopika;
Uraall (Pdhja-, Kesk- ja Louna-Uraali) loo-
dus; Suur-Kaukasuse ja Armeenia magis-
maa korgvoondid; Eesti NSV maastikud.

Mbningatel juhtudel nduab programm
taimkattesse ja loomastikku puutuvate kiisi-
muste pdhjalikumat kéasitlemist. 6, klassi
mandrite geograafia kursuses on selleks ette
nahtud teemad Austraalia (elusa looduse
omapidra) ja Okeaania (taimkate) kasitlemi-
sel; 7. klassi NSV Liidu fiilisilise geograa-
fia kursuses aga teemad merede (taimkate
ja loomastik, Lddnemere elustik), Eesti NSV
(taimkate, floora liigiline koosseis, taimkat-
tetuiibid; loomastik, fauna liigiline koos-
seis), Kesk-Siberi (jahiloomad), Kirde-Siberi
(taimkate ja loomastik) ja Louna-Siber!
maestike (taimkatte ja loomastiku kérgus-
vodtmed) kisitlemisel.

Valdavas osas on looduslik kompleks sel-
leks sdlmprobleemiks, mille ulatuses geo-
graafiateadmised poimuvad bioloogiatead-
mistega.

Tekib kiisimus, missugused on need bio-
loogiateadmised, mis looduslike komplekside
iseloomustamisest osa votavad?

On loogiline, et need peaksid olema esma-
joones teadmised taimkattest ja loomas-
tikust, mille tundmadppimisega tegeldakse
koolibioloogia kursustes. Kasutusel olevates
bioloogia programmides taimkatte ja loo-
mastiku kisimustele erilist tdhelepanu osu-
tatud ei ole. Naiteks kasitletakse taimkatte
kiisimusi 2 tunni ulatuses 6. klassi botaa-
nikakursuses ja selle eesmdrgiks on anda
kujutlusi taimkatte titipidest (tundra, taiga,



laialehised metsad, stepid, korbed, ldhis-
troopika ja troopika). Loodavad kujutlused
pohinevad teadmistel nendes kasvavate tai-
mede isedrasustest, nende seostest keskkon-
naga ja majanduslikust tédhtsusest. Kirjelda-
tavas mahus ei anna bioloogiateadmised mi-
dagi juurde geograafiale, sest viimane ise
pakub teadmisi taimkattest palju suuremas
mahus.

Ka loomastiku kiisimused ei leia 6. ja 7.
klassi zooloogiakursuses laiemat kasitlemist,

Seega teadmisi taimkattest ja loomastikust,
mida geograafia vdiks haarata loodusliku
kompleksi teadmiste silisteemi, bioloogia
koolikursused ei anna. See ei tihenda aga
veel sugugi seda, et seoseid geograafia ja
bioloogia koolikursuses looduslike komp-
leksi kisimustes pole,

Poérdume taimkatte ja loomastiku kaisit-
lemise sisu analiisi juurde geograafias.
Taimkatte ja loomastiku iseloomustus loo-
duslikus kompleksis piirdub peaasjalikult
liigilise koosseisu, tililipilisemate liikide ja
nende kasutamisvbimaluste selgitamisega.
7. klassi NSV Liidu fiiisilise geograafia kur-
suses liigilise koosseisu esiletoomine asen-
dub moénel juhul olulisemate koosluste kir-
jeldamisega (Kesk-Siberi tasandikutundra,
Ladne-Siberi taiga, Kesk-Siberi taiga jne.).

Liikide iseloomustus koosneb liigi esin-
daja wvilise ehituse, tema morfoloogiliste,
anatoomilis-flisioloogiliste isedrasuste kirjel-
dusest, tema teatud klassifikatsiooni thikus-
se kuulumise nimetamisest. Koosluste kir-
jelduses tuuakse esile soltuvusahelad ja sol-
tuvusviisid koos sellest osavotvate liikide
nimetamisega ja viidetega oOkoloogiliste tin-
gimuste seosele,

Nagu selgub, iseloomustatakse kooli geo-
graafiakursuses taimkatet ja loomastikku
lilkide (ka koosluste) tasandil. Need on
teadmised, mis kuuluvad kindlalt bioloogi-
liste teadmiste siisteemi ja mille tundma-
oppimisega tegeldaksegi peaasjalikult kooli
bioloogiakursustes taime ja looma siistemaa-
tika osas. Teadmised siistemaatikast ongi
baasiks loodusliku kompleksi taimkatte ja
loomastiku iseloomustamisel. Neid tuleb
kasutada wvalikuliselt. Esimeses jadrjekorras
seostuvad geograafiaga teadmised taimede
ja loomade pohirithmadest, neid eristavatest
tunnustest, teadmised titpilisemate esinda-

jate ehitusest ja toitumisest, levikust ja
tihtsusest looduses ning majanduses.

Niiteks: kasitledes Louna-Siberi madestike
taimkatet, ei saa konelemata jitta Altai
seedrimetsadest ja nende valdavast puulii-
gist — seedermannist. Bioloogiakursuses on
seedermdndi ainult nimetatud kui madnni
perekonda kuuluva liigi esindajat. Pere-
konna tunnustega on oOpilased médnni nditel
tutvunud. Vottes aluseks need teadmised,
toome geograafiakursuses esile seedermdnni
liigilised erinevused. Nendeks on okaste
asetus viiekaupa koos (mdnnil teatavasti
kahekaupa), okaste pikkus (mdnnil lihe-
mad), vdrvus (iihtlaselt tumeroheline mdnni-
okaste rohekas-hallika wvarjundi koérval).
Eriti omalaadne on seedermanni kabi ehi-
tus. Samal ajal on Altai seedermdnnimet-
sad kui taimekooslused tunnuste poolest
vidga sarnased meie segametsade voondi
méannimetsadega (valguskillasus, hasti vilja-
kujunenud samblarinne alustaimestikus).
Tahelepanu védrivad ka seedermdnni puidu
omadused (on pehme ja vdimaldab tiikel-
damist ka piki kiudu, méanni puhul pole
see vdimalik), misttttu on asendamatu
pliiatsitoostuse toorainena.

Uldiselt voib NSV Liidu fiiisilise geo-
graafia kursuse materjali tundmadppimisel
leida tugimaterjali just taimeriigi isendi voi
liigi, perekonna v&i sugukonna tasandil.
Paljudel juhtudel tuleb leppida aga ainult
klassi voi hoimkonna tasandiga, sest bio-
loogiakursuse nomenklatuuril on oma pii-
rid. Raskem on seostada teadmisi looma-
riigi valdkonnas imetajate klassi esindajate
kohta, sest neid saadakse alles 7. Kklassi
zooloogiakursuse 16pul.

Orienteeruda tuleb loomastiku osas loo-
dusdpetuse kursuses ldbivoetud materjalile,
mis sisaldab mitmekiilgset informatsiooni
putuktoiduliste (siil), nériliste (pdldhiir), j&-
neseliste (halljanes, kodukiiilik), kiskjaliste
(koer, kodukass), soraliste (koduveis, lam-
mas, metssiga, kodusiga), kabjaliste (hobu-
ne) seltsi kuuluvate isendite tunnustest.

Otstarbekohane on seostada geograafia-
teadmisi mitte ainult teadmistega taimeriigi
siistemaatikast ja teemas «Taimekooslused»
kidtketud teadmistega. Kasutada tuleks ka
taimemorfoloogiat ja elutegevust kasitleta-
vates ldikudes kitketud informatsiooni iiksi-
kute taimeliikide ehituse, elutalitluste ja
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nende seoste kohta keskkonnaga. (Peatiikid
«Seeme», «Juur», «Vdsun, «Suguline palju-
nemine», «Taim — terviklik organism» jt.)
Nii on nditeks teadmised lehest kui vee
auramise organist (6hulShed, kattekoe ehi-
tus, lehe kuju, kattekoe erinevused jne.)
Aafrika ja LSuna-Ameerika erinevate loo-
duslike vééndite taimkatte esindajate ise-
drasuste esiletoomisel (paksud nahkjad le-
hed kummipuu arvukatel liikidel, kitsa
lehelaba ja vahakorraga kaetud lehed pal-
midel, okasteks muundunud lehed jne.). Ka
loodusbpetuse kursuses omandatud teadmi-
sed taimedest kolbavad nii ménelgi juhul
tugimaterjaliks. )
Eespool deldu pdhjal ndeme, et taimkatte
ja loomastiku kiisimuste késitlemisel seostu-
vad bioloogiateadmised geograafiateadmiste-
ga kolmel viisil. Uhel juhul lilitatakse geo-
graafiateadmiste siisteemi bioloogiateadmi-
sed valmis kujul (teadmised konkreetsetest
liikidest, kooslustest, taimkatte tiitipidest).
Teisel juhul kasutatakse bioloogiateadmisi
fooniks vGrdlusmaterjalina (ndide seeder-
ménni iseloomustamisest). Kolmandal juhul
vajavad  bioloogiateadmised tdapsustamist,
konkretiseerimist, seostamist antud situat-
siooniga (ndide lehtede omapéira selgitami-
sel bioloogiakursuse teadmiste baasil).
Nende kolme seostamise viisi osakaal
taimkatte ja loomastiku kisitlemisel geo-
graafias on vdga erinev. Kbéige suuremad
voimalused on teisel ja kelmandal seosta-
misviisil, koige vidiksemad esimesel.

Mis puutub teiste kiisimuste kisitlemisse -

geograafias, mida loetlesime artikli esime-
ses osas, siis nende puhul esinevad samad
seostamisviisid. Erinevusi tuleb ette seos-
tamisviiside osakaalus. Nii nditeks on pdilu-
majandusliku tootmise, saaduste séilitamise
ja UmbertdGtamise kiisimuste kisitlemisel
geograafias palju suuremad voimalused bio-
loogiateadmiste valmis kujul liilitamiseks
uude sisteemi. Selleks on teadmised pollu-
majanduskultuuridest ja  koduloomadest,
teadmised nende produktide isedrasustest,
teadmised saakide koristamise viisidest ja
mehhanismidest jne,

Rahvastiku tegevuse omapira, pélluma-
jandusharude ja pollumajandussaadusi téot-
leva toostuse harude tundmadppimisel geo-
graafias liilitatakse need teadmised iihtsesse
ststeemi.
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Loodusvarade (ressursside), nende hoid-
mise ja taastamise kiisimuste, samuti elusa
ja eluta looduse seoste tundmadppimisel
kaldub iilekaal apa kolmanda seostamisviisi
poole.  Mullastiku  kdsitlemisel jaotuvad
need enam-viahem vordselt.

Kokkuvotteks olgu oeldud, et vdimalusi
bioloogiateadmiste kasutamiseks geograafias
ei ole sugugi vdhe. Koik oleneb sellest,
millisel tasandil seda teha. Nende voima-
luste kasutamata jdtmine oleks eksimine
geograafia metodoloogia vastu.
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HARJU RAJOONI
KOOLIRAAMATUKOGUDE

T00ST

ELME TOOMEPUU

Lugemine — see on koolidpilaste vaimse
arengu liks tfahisamaid tegureid. Oppetdd
oma clemuselt nduab jirjekestvat t66d raa-
matuga, olgu see siis dpik, populaarfeadus-
lik voi ilukirjanduslik teos. Hariduse oman-
damine on moeldav vaid tihedas sopruses
raamatuga.

See seab suured nduded kooliraamatu-
kogudele, mille iilesanne on noorsco kas-
vatamine kirjanduse kaudu, et juhatada o&pi-
lastele juba varakult kétte vdimalused ja
oskused iseseisvaks vaimutédks. Koolikogu
peaks olema opilastele vajaliku lugemisvara
ja informatsiooni saamise esmane allikas
ning uute iseseisvamate &ppimismeetodite
juurutaja.

Kooliraamatukogude p&himé&éruses on raa-
matukoguhoidja kohusfused kirja pandud nii:
«Kooliraamatukogu llesandeks on igati kaa-
sa aidata Opilaste opefamisele ja kasvata-
misele. Kooliraamatukogu aitab &pilastel
dppeainete parema OSppimise ning Uldhari-
duslike ja politehniliste teadmiste aluste
edukama omandamise eesmérgil lugemist
organiseerida.»

Kuidas tdidetakse seda nouet Harju ra-
jooni kooliraamatukogudes?

Harju rajoonis on praegu viis kooli, kus
raamatukogu juhataja téotab tdiskohaga (Kei-
la, Kehra, Loksa, Turba keskkoolis ning Ko-
sejde eriinternaatkoolis) ja kuus kooli, kus
raamatukogu juhataja todtab poole kohaga
(Kose keskkoolis, Kuusalu, Lehmja, Saku,
Vaida ja Viimsi B-klassilises koolis).

KOOLIRAAMATUKOGUDE FONDID

Kultuuriministeeriumile alluvate Harju rajoo-
ni raamatukogude fondide keskmine ringlus
on 0,6 ja laenamissagedus 21. Kooliraamatu-
kogudel on need arvud vastavalt 0,2 ja 7.
See tdhendab, et koclikogudes laenutatakse
iga raamatut ainult 0,2 korda ning iga lu-
geja votab aastas ainult 7 raamatut. Need
arvud néditavad, et koolikogude fonde kasu-
tatakse viga halvasti. Pohjuseks on fondide
ebaotstarbekas koostis ja raamatukoguhoid-
jate vdhene raamatute soovitamine.
Ideaalses koolikogus peab olema
selline kirjandus, mida 6ppetdds vaja laheb.
See on — klassivdliseks lugemiseks moeldud
raamatud, ©ppeprogrammides ettenihtud
kohustuslik  kirjandus, &ppe-metoodilised
materjalid, teatmekogu ning valik populaar-
teaduslikke raamatuid. Praegu on koolikogu-
des liiga palju mittevajalikku kirjandust, mi-
da opilased ega opetajad ei kasuta. Kooli-
kogude juhatajad kurdavad sellise kirjan-
duse rohkuse iile, samal ajal aga funtakse
teravat puudust vajalike raamatute jirele.
limselt on viga vales komplekieerimises. Na-
gu teada, komplekteerib suurem osa koole
oma fondid ise. Olukord on nii aastate kui
ka tksikkoolide kaupa
mingeid (ldistusi teha ei saa. 1972. aastal
Kehra koolikogu 4, Kosejde

ainult

niivord erinev, et

sai nditeks

. koolikogu 15 raamatupakki ja Kuusalu kooli-

kogu ainult tthe. 1973. aastal olukord mdne-

vorra paranes, Kuusalu, naiteks, sai uusi
raamatuid normaalselt. Kuid dldiselt kipub
raamatute muretsemine juhuslikuks j&&ma,

soltudes suurel mééral kooli summadast. Ul-
dine viga: raamatute muretsemisel ei vaeta
iga raamatu véirtust sellest seisukohast, kui
palju see 6ppetdds kasu toob. Hésti on kor-
raldatud komplekieerimine néiteks Egiptuse
Araabia Vabariigis, kus kooliraamatukogu-
dega tegelev valitsus jalgib ilmuvat kirjan-
dust ning koostdés pedagoogide ja psihho-
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loogidega walib vélja raamatud iga klassi
Oppetdd ja vajaduste jargi. Viljavalitud raa-
matutest koostatakse nimestikud, mille jargi
koolid kirjandust tellivad.

Koaliraamatukogude fondid on korrasta-
mata. Vaida raamatukogus on raamatud hoo-
piski liigitamata; Kose, Kuusalu ja Viimsi
koolikogudes pole aga iievaadet, kui palju
neil Ght v&i feist liikki raamatuid olemas on.
Et puuduvad katfaloogid (erand Kosejoe eri-
internaatkool), pole rasmatukogude juha-
tajatel Glevaadet oma fondidest ning vajalik
jaetakse tellimata. Koolikegude riiulitel vaib
ndha koiki uusi raamatusarju, kuid teatme-
teoseid pole. Peab meeles pidama, et aja-
viitekirjandus jd3gu
desse.

teistesse raamatukogu-

TOU LUGEJATEGA

Igal aastal saavad kooliraamatukogude juha-
tajad mitmesugust metoodilist kirjandust,
sealhulgas ka bibliograafianimestikke, mis on
moeldud raamafukogutéstajatele Spilaste lu-
‘gemise suunamisel. Mis saab nendest nimes-
tikest koolides? Kas osatakse neid kasutada?

Valisin Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudi  véljaandel ilmunud bibliograafia-
nimestiku «Lisaks opikule». Selles on soovi-
tatav, mitte kohustuslik kirjandus opilastele.
Selle nimestiku igal raamatul on eesmark kin-
nistada koolis opitut, slivendada teadmisi ja
aratada huvi aine vastu.

Et selgitada, kuidas koolikogudes tehakse
sisulist 166d laste lugemise juhtimisel, kor-
raldasin Kehra, Keila, Kose, Loksa ja Turba
keskkooli raamatukogudes kisitluse. Iga
koolikogu andis jérgmised andmed: nimes-
tikus «lLisaks opikule» soovitatud raamatute
eksemplaride arv koolikogus, nende laenu-
tamine 1972/73. dppeaastal, 5.—8. klassi 6pi-
laste ja lugejate arv. Iga klassi jaoks wvali-
sin kahe oppeaine lisakirjanduse. 5. ja 6.
klassil ajaloo ning botaanika, 7. ja 8. klassil
ajaloo ning fiiisika. Tabelites 1 ja,.2 on and-
med 7. ja 8. klassi kohta. Kdigepealt hakkab
silma suur vahe opilaste ja lugejate arvu va-
hel. Kose koolikogus pole aga lildse opilas-
test lugejaid (). Tabelitest ndeme, et kui
ajaloo-alase lisakirjanduse hulgaga voib ra-
hule ji&da, siis fllisika-alast kirjandust on
hoopiski napilt. Viie keskkooli 336 seitsmen-
da klassi opilase kohta tuleb J. Perelmani
«Huvitavat matemaatikats 1 eksemplar ja
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Tabel 1.
il a Ajalugu Fuisika
> 23 D¢ : .
2 EE 0E g, Ned g Ned
= B> ©9 ary loenu- aenu-
> On Zx tafud tatud
Kehra 68 44 64 40 —_ —
Keila 135 54 75 42 3 T
Kose 42 — — — 1 —
Loksa 59 159 48 24 2 —
Turba 32 13 62 — 1 —
Tabel 2.
LS é! Ajalugu Flidsika
vii s 29 Neid Neid
klass %_A: -E 3 Eks. laenu- * laenu-
ok ZE 2% atnd tatud
Kehra 52 11 - 410 42 6 8
Keila 117 44 69 41 3 5
Kose 32 — — — — —
Loksa 55 29 48 18 3 -
Turba 21 i 29 7 3 —

sama autori «Huvitavat fliisikat» 5 eksemp-
lari. Viie keskkooli 277 kaheksanda klassi
opilase kohta tuleb G. Anfilovi «Fllsikat ja
muusikats — 4 eksemplari, L, Landau «Fiili-
sikat koigilen 6 eksemplari. Kehra kooliko-
gus pole seitsmendate klasside jaoks uhtki
nimestikus «Lisaks opikule» soovitatud raa-
matut, Keila koolikogus on neid ainult 3
(7. klassi opilasi aga 135). Tési —ka nimes-
tiku koostajad ei suutnud seitsmendate klas-
side jaoks fiilisika-alast lisakirjandust leida
rohkem kui neli nimetust, kahjuks pole raa-
matukogudes neidki olemas. See on ka mois-
tetav — J. Perelmani raamatud ilmusid aas-
tatel 1948—1950, ning hiljem ilmunud fiili-
sika-alased raamatud on moeldud eelkoige
keskharidusega lugejaile. Kuigi tuleb usal-
dada nimestiku koostajate asjatundlikkust,
voib arvata, et lile kahekiimne aasta tagasi
ilmunud raamat enam tdnapdeva fiilisikahuvi-
lise vajadusi pdriselt ei rahulda. Seega tu-
leks moelda sellelegi, et raamatukogutddta-
jatel oleks raamatuid, mida opilastele soovi=
tada.



Kaheksandate klasside jacks on soovitata-
vate raamatute nimekiri kill pikem (25 ni-
metust], enamik nendest mitte péris ammu
ilmunud, kuid raamatukogudes pole neidki.
Siin on ilmselt valesti komplekteeritud. Ta-
belist 2 ndeme, et ainult Kehras on kahek-
sanda klassi jaoks 6 eksemplari fiilisika-ala-
seid raamafuid, teistes igalihes 3 ja Kosel
mitte Uhtegi.

Seega on kirjandust &pilaste jaoks muret
tekitavalt véhe, Aga feisalt — kuidas seda
vahestki kasutatakse?

Tabelitest 1 ja 2 ndeme, et ajaloo-alaste
raamatute laenutamisega voib rahule j&dada,
seda eriti Keila ja Kehra kooliraamatukogus.
Halvem on olukerd Turbas, kus 7. klassi opi-
lased ei ole &ppeaasta jooksul lisakirjandust
laenanud. Laenutusi ei ole ka Kosel, kuid
seal polegi lugejaid, kellele midagi soovi-
jada vGi laenutada. Raamatud on anfud aine-
kabinettidesse ning raamatukogu juhataja ei
tunnegi selle vastu huvi, kui palju neid fe-
gelikult on, kas ja kuidas neid kasutatakse.

Ajaloo-alast lisakirjandust on vdhem vaja
soovitada, sest enamik sellest on eakohane
ilukirjandus, mida lapsed niigi meelsasti loe-
vad. Fiilisika-alase lisakirjanduse soovitamine
on kodikides koolikogudes unarusse jaetud.
Koige rohkem laenutusi on Kehra ja Keila
keskkocoli kaheksandates klassides, kuid sil-
mas pidades nende klasside opilaste arvy,
ei saa ka seda piisavaks pidada. Eriti halb
on olukord seitsmendates klassides, kus
ainult Keila keskkooli raamatukogus on 1
laenutus (135 seitsmenda klassi oSpilase
kohtat).

Eelnenust jéreldub, et nii vdheste raama-
tutega pole voimalik koiki dpilasi rahuldada,
pole ka voéimalik ellu viia pdhimétet «Gpe-
tada o&ppima». Kuid raamatukoguhoidjad
pole osanud olemasolevaidki raamatuid soo-
vitada.

Nimestikus «Lisaks opikule» soovitatud
raamatute vidhese loetavuse jérgi ei saa ne-
gatiivseks hinnata kogu raamatukogus teh-
tavat téod, kuid see néditab téod
tega — raamatute soovitamist.

lugeja-

OPILASTEL POLE RAAMATUID

Koolikogu peaks olema kohf, kust &pilane
saab kogu 6ppetdds vajamineva kirjanduse.
Kuidas on koolikogud varustatud selle kir-

jandusega? Andmeie saamiseks kasutasin ra-
jooni 12 koolikogu abi. Nad pidid méarkima
22 raamatu kohta, mis kuuluvad 5.—8. klas-
si kohustusliku kirjanduse nimestikku, jérg-
mised andmed: kui palju eksemplare praegu
on ja kui palju oleks koolile vaja koigi opi-
laste vajaduste rahuldamiseks. K&ik vajali-
kud raamatud olid olemas ainult Keila kesk-
kooli raamatukogus, kuigi mittekiillaldase ek-
semplaarsusega. Kolmel koolikogul — Viimsi,
Lehmja ja Vaida — puudus 22 nimetusest
vastavalt 19, 20 ja 18 nimetust. Tabelist 3
ndeme, et enam-vahem killaldaselt on kooli-
des «Tasujat», «Seitset venda», «Varjun,
«Mahtra soda» ja «Kevadet». M. Sclohhovi
«Inimese saatust» on 42 eksemplari, kuid
taiesti puudub neljas koolikogus; B. Polevoi
raamatut «Jutustus toelisest inimesest» on 8
eksemplari, puudub 3 kogus; M. Underi «Va-
litud luuletusi» on kokku 3 eksemplari, puu-
dub 8 koolikogus; M. Metsanurga «Umera
joel» on 12 eksemplari, puudub 5 koolikogus;
A. Sanga luuletuskogu «Vaileib suudlusega»
on 5 eksemplari, puudub 6 koolikogus.

Tosi, koiki neid raamatuid pole oOpilastel
vaja kaanest kaaneni l&bi lugeda, monedest
on katkendeid lugemikes. Kuid kindlasti ei
piisa sellest, et opilased kirjanduse paremi-
kuga tutvuvad ainult lugemiku ja 6piku va-
hendusel. Kooliraamatukogu kohts on kirjan-
dustundides &ratatud huvi sdilitada ja edasi
Oletame naiteks, et kaheksanda
klassi opilasel tekib huvi S. Jessenini loo-
mingu vastu (programmis on tema luuletus
«0i, mu maal»). Kindlasti laheb ta raamatu-
kokku, et Jessenini luuletuskogu votts, aga
S. Jessenini «Luuletusi»n on kaheteistkiimne
koolikogu kohta kokku ainult kaheksa ek-
semplari.

arendada.

Arusaadav, et puudust funtakse varem iimu-
nud raamatutest. B. Polevoi «Jutustus t6elisest
inimesest» on koéikides raasmatukogudes harul-
duseks muutunud. Kuid miks ei ole kooli-
kogudes viimasel ajal ilmunud véértteoseid?
Miks on J. Rannapi «Viimast Valgesulgen
kaheteistkiimnes kooliraamatukogus kokku
ainult 12 eksemplari, I. lljina raamatut «Nel-
jas kérgus» kokku 27 eksemplari, F. Tuglase
«Marginaaliat» ainult 5 eksemplari? Tabelis 3
on toodud arvud, mis néditavad, kui palju
kooliraamatukogud neid raamatuid juurde
saada sooviksid, ef kindlustada kooli vaja-
dusi. Ndeme, et raamatute vajadus on killalf

845



Tabel 3.

Raamat On eksemplare R::jr:ziuu:e
1. S. Rannamaa, Kadri 30 112
2. E. Kippel, Meelis 31 129
3. ). Rannap, Viimane Valgesulg 12 106
4. J. Mindmets, Ahervare 7 66
5. 1 lljina, Neljas kérgus 27 17
6. B. Polevoi, Jutustus tdelisest inimesest 8 134
7. O. Luts, Kevade 78 90
8. E. Bornhodhe, Tasuja 124 43
9. M. Metsanurk, Umera joel 12 90
10. A. Putkin, Dubrovski 85 103
11. M. Cervantes, Don Quijote 7 55
12. A. Kivi, Seitse venda 69 70
13. F. Kreutzwald, Kilplased 18 96
14. N. Ostrovski, Kuidas karastus feras 74 95
15. L Liiv, Vari 101 80
16. S. lessenin, Luuletusi 8 80
17. E. Vilde, Mahtra séda 103 42
18. M. Under, Valitud |uuletusi 3 74
19. M. Solohhov, Inimese saatus 42 128
20. A. Fadejev, Noor Kaardivigi 64 65
21. A. Sang, Vaileib suudlusega 5 57
22. F. Tuglas, Marginaalia 5 60

suur. Koige rohkem vajatakse jargmisi raa-
matuid: E. Kippeli «Meelis», M. Solohhovi
«lnimese saatus», J. Rannapi «Viimane Val-
gesulg», B. Polevoi «lutustus tdelisest ini-
mesest», S. Rannamaa «Kadri» ji. Jadb veel
arusaamatuks, miks viimasel ajal ilmunud
raamatuid kohe nii palju ei muretsetud, et
kooli vajadused minimaalseltki rahuldatud
oleksid. Ega kooliraamatukogude juhatajaid
ainustitidlasteks pidada saagi, sest uudiskir-
janduse tellimisel nad ei tea, missugune raa-
mat edaspidi kirjandusprogrammi voetakse.
limselt oleks hé&davajalik tsentraliseeritud
komplekteerimine, sest koolide stiihiline ja
sageli kooliraamatukogude juhatajate suvast
soltuv tellimine ei saagi haid tulemusi anda.

Koolikogude fondide ja komplekteerimise
probleem on muret tekifav mitte ainult Harju
rajoonis. See pole ka ainuke kitsaskoht kooli-
raamatukogude t66s. Eesti NSV Kultuurimi-
nisteeriumi ja Eesti NSY Haridusministeeriu-
mi Ghisel kolleegiumil (15. mail 1962) maér-
giti kooliraamatukogude norka taset ja voeti
vastu otsus 166 parandamiseks, kuid wvahe-
pealse aja jooksul ei ole suudetud koiki
puudusi veel likvideerida. Oleks Glim aeg
kooliraamatukogudele suuremat tdhelepanu
podrata.
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MATERJALE

VANAVENE KULTUURI JA
HARIDUSE KASITLEMISEKS
AJALOOTUNNIS

ARSI
VILMA TRUMMAL

Kultuuriajaloo kisimuste tdepédrasel kasitle-
misel koolis on tahtis koht. Uhe v&i teise
rahva materiaalse kultuuri saavutused, sa-
muti tema vaimse kultuuri looming, mis péa-
randunud jérgmistele sugupdlvedele, maarab
oluliselt neid kultuurivdartusi stinnitanud Uhis-
konna arengutaseme ning tema koha kogu
maailma kultuuriloos., Teadmisi vanavene
kultuuri iseloomustamiseks pakub opilasele
NSV Liidu ajaloo opik, tehes seda opiku
piiratud véimalustest hoolimata Usnagi ile-
vaatlikult. Ent opik ei suuda tavaliselt sam-
mu pidada tha kiiremas tempos areneva
teaduse saavutustega ning tihti 1d8heb méoda
viga olulistest kiisimustest, uutest seisukoh-
tadest ja avastustest.

Uks niisuguseid plisiva vaartusega tead-
misi, mida vanema perioodi ajaloo opeta-
mine, antud juhul Vana-Vene ajaloo
kasitlemine opilasele peaks andma, on aja-
looallikate tédhtsuse mdistmine ja
hindamine ajaloos. Nende téepédrasest tfea-
duslikust uurimisest, objektiivsest tGlgenda-
misest — jdrelikult ka nende poégusastki tut-
vustamisest koolitunnis oleneb ildse suhtu-
mine ajaloosse kui oppeainesse, hiljem aga
saab see aluseks kogu dhiskonna ajaloo
mbistmisele. Filosoofid Utlevad koguni —
tihiskenna tunnetamisele,

Allakirjutanu arvates pakub mainitud kiisi-
muse kdsitlemiseks huvitavat ja ainulaadset

materjali muistsete tohtkirjade avasta-
mine Novgorodis. See unikaalne arheoloogi-
line avastus on kutsunud esile wvaimustuse
paljude teadlaste — ajaloolaste, keele- ja
kirjandusteadlaste, majanduse ja geograafia
uurijate, juristide jt. hulgas. Tohtkirjade leid-
mine ja nende arvukad publikatsioonid nou-
kogude teadlaste professorite A. Artsih-
hovski, V. Vorkovski, V. Janini jt. poolt! on
leidnud elavat vastukaja kogu maailma tead-
laste hulgas — need on ilmunud véga pal-
judes keeltes ning kéikjal on nimetatud seda
avastust sensatsiooniliseks. Et eestikeelses
télkes vastavaid materjale seni avaldatud ei
ole, seabki kdesolev artikkel llesandeks tui-
vustada Gpetajatele selle avastuse moningaid
aspekte, mis voiksid abiks olla meie poolt
piiritletud teema sisustamisel ajalootunnis.
Mbistagi saab opetaja neid kasutada valiku-
liselt ja erinevates tédvormides, soovi ja
vajaduse korral péoérdudes ka joonealuses
toodud originaalteoste poole. Kuna desifree-
ritud tohtkirjad nimetatud teostes on aval-
datud nende leiunumbrite jirjekorras, on
kdesoleva artikli lugejal kerge vorrelda siin-
toodud tohtkirjade sisu eestikeelset {imber-
jutustust nende originaalirikutega.

Miks peame tohikirjade avastust ulitahi-
saks? Selleparast, et see avas uued, peaaegu
piiramatud voimalused mineviku tundma-
oppimiseks neil ajalooteaduse aladel, kus
uute ajalooallika liikide avastamine oli tun-
nistatud ammu loofusetuks. XII—XIV saj. Ve-
nemaa ajaloo uurimiseks saame kasutada kiill
letopisse, kuid paljud neist on paérit hilise-
matest aegadest ja korduvalt (imber kirjuta-
tud: on veel moningaid sdilinud akte-tirikuid,
haruldased on aga ilukirjandusteosed.

Veelgi vdhem on allikaid X—XII sajan-

‘dist, Vana-Vene ajaloos on see nahtus poh-

justatud keskaja thest kohutavamast héda-
ohust — tulekahjudest, milles havinesid sa-
geli terved puitlinnad ja neis peituvad kul-
tuurivarad, sealhulgas raamatud. Meieni sii-

1L A,B. Apumnxosckui u M, U Tu-
xomMHupos Hosropogckue rpamoTtel Ha
Bepecre. M,, 1953; A. B. ApUMXOBCKMH,
sama, M., 1954; A. B. ApuMXxoBCKHUHHK
uw B. M. Boproeckui, Hosropoackue
rpamotel Ha Bepecrte. M., 1958; sama, M,
1963; B. 1. A H 1 H. A nocnan Tebe Bepecry...
M., 1965. Uhtekokku on avaldatud Novgo-
rodi tohtkirju vastavalt kaevamistele 1951.—
1957. aastani kuni 6 allikpublikatsiooni.
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linud kroonikaandmed on aga viga (ihe-
kilgsed, neis kajastuvad vaid erakordsed
stindmused ja nahtused, tolle aja olustikule,
inimesele ja tema kultuurile pole neis ta-
helepanu poératud.

Meid huvitavad aga esmajoones just kesk-
aegse olustikupildi rekonstrueerimise voima-
lused: kuidas elasid, mida métlesid mitme-
sugustesse eri klassidesse ja seisustesse kuu-
luvad inimesed, millised olid nende elatus-
allikad, nende vastastikused suhted; millised
ajalooprotsessid mojustasid neid. On médis-
tetav, milline kélajoud on tfohtkirjade avas-
tamisel Novgorodis, milles kajastub 500—900
aastat tagasi elanud ning jargnenud inimpél-
vede maélestusestki kustunud inimeste méte,
nende igapdevased t66d ja foimetused.

Peale selle on arheoloogidele tohikirjade
leiufakt tahtis veel sellepérast, et need leiud
pole mitte juhuslikud, vaid kuuluvad mas-
silise leiukategooria hulka. Piltli-
kult deldes osutus tiks tdhtsamaid Vana-Vene
ajaloo allikate arhiive praegusaja suure linna
asfaldi ja kommunikatsioonide all olevaks. Ja
mitte ainult Novgorodis, vaid praegu teada
olevail andmeil ka Smolenskis, Pihkvas, Vi-
tebskis, Staraja-Russas.

Prof. A. Artsihhovski, suurimaid entusiaste
ja teadlasi tohikirjade avastamisel, Novgo-
rodi ekspeditsioonide kauaaegne juht, on
viljendanud korduvalt arvamust, et paeva-
valgele tulevad tohtkirjad osutuvad Suur-
Novgorodi ja kogu Vana-Vene ajalocle
sama tdhtsaks kui papiiiirused hellenistliku
ja rooma perioodi Egiptuse ajalocle.

Tutvustades opilastele selliste leidude ole-
must, nende sisu ja tdhtsust, on &petajale
endale huvitav ja kasulik teada sellise avas-
tuse argipdeva, sest teaduslik avas-
tus on seotud alati igapdevaste askeldustega.
Nii ka Novgorodis 1951, a. 26. juulil, mil
juba kaks nddalat kestnud kaevamised pak-
kusid tsnagi Uhekilgset ja suhteliselt leiu-
vaest pilti, mil kaevandite sektorite juhata-
jad omavahel vaidlesid, kelle kaevajad peak-
sid vélja puhastama jarjekordselt molema
wvaldusen vahelise, kaevandi profiili votmi-
seks jdetud mullapeenra — tiitu ja kogu
kaevandi ulatuses tolmu fekitav tegevus! Ja
just selle kaevandi mullapeenra alt leidis
kaevaja Niina Akulova pealtndha lisna tava-
lise kasetohurullil Ent sellel helendasid pori-
korra alt sissekriibitud tdhed, sénad...
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Tol pieval jattis leid koigile asjaosalistele
mulje kui unikaalsus, sesi see oli seni ainus
leitud tohtkiri. Ent juba jargmisel pdeval leiti
teine, seejdrel kolmas, jdrgmisel nédalal veel
kolm kirja ja nii edasi ka k&igil jadrgnenud
kaevamissesoonidel kuni ténase péevani.
1973. a. kaevamisseisuga oli Novgorodi fohi-
kirjade ildarv 509. Nende kuuluvus ulatub
XI—XV sajandisse.

Juba esimese leiuaasta tohtkirjad naitfasid,
et need on Novgorodi keskaja olustiku tava-
liseks elemendiks nagu t66- ja tarbeesemed
jne. Novgorodlased lugesid ja kirjutasid
pidevalt kirju, rebisid neid puruks, viskasid
dra, kirjutasid uusi. Mdistagi polnud tfohtkir-
jade kasutamine minevikus ajaloouurijatele
teadmata. Isegi roomlased kasutasid odava
kirjutusmaterjalina puukoort ning ka vene
hilisemais ajalooallikais on vihjeid sellele, et
seda Venemaalgi kalli pargamendi ja hil-
jem paberi korval on kasutatud. Kuid oli
teada, et tohule kirjutati vaid tindigal See-
parast polnud Novgorodi uurijail véljavaa-
teid fohtkirjade leidmiseks — siinne kultuur-
kiht nagu mitmes teiseski Vana-Vene lin-
nas on iile killastunud péhjavee niiskusest
ja vees tint lahustub.

Seega lillatus, mis teadlasi tabas esimese
tohtkirja leidmisel, oli mitte niivérd leiufakt,
kuivord asjaclu, et kiri oli kirjutatud mitte
tindiga, vaid kriibitud tohu pinnale mingi
teravikuga. Samas tehti kohe teine avastus —
saadi selefus paljudele juba varem leitud
esemetele — luust, pronksist ja puust kepi-
kestele, mille iiks ots on teritatud, feine 15-
peb labidakujulise peaga. Viimases on sa-
geli auk teraviku riputamiseks seinale vai
tema kinnitamiseks voo kilge. Urikutest sel-
gus hiljem, et Vana-Venes nimetfati neid
nucana, koige ldhemaks ladinakeelseks vas-
teks oleks sellele stilus, nagu neid nimetati
antiikriikides. Venelased kandsid neid véa
kiljes sageli nahast tupes nagu
votit.

Einograafilised teated konelevad, et tohtu
toédeldi enne kasutamist kirjutusmaterjalina —
keedeti, et koort elastsemaks muuta, seejérel
eemaldati kévemad kihid ja I6ppeks |oigati
servad tasaseks ning pressiti teravikuga tohu
heledale poolele sénad, arvud, joonistused
jne.

nuga wvoi

Tohtkirja tekstidest selgus mitmel korral ka
see, kuidas novgorodlased ise neid kirju



nimetasid — kord gramota, kord lihtsalt toht.
«fl nocnan Tebe Bepecty...», seisab kirja-
panduna tohul nr. 27 «Faleilt Jessifulen.

Koige rikkam tohtkirjade leiupiirkond Nov-
gorodis on olnud seni muistne Nerevski
kvartal (Novgorodis oli 5 kvartalit ehk «ko-
netsi») oma Veliikaja, Holopi ja Kuzmodem-
janskaja ténavaga, Kremlist veidi pdhja pool.
Teise rikkama keskusena paistab silma Vol-
hovi idakaldal Kaubapoolel asetsev muistne
lljinskaja tanav, mujal esineb leide horeda-
malt.

Milline on tohtkirjade sisu? Siinkohal on
analtitisida ainult murdosa.
Uldine vastus — tohtkirjade sisu kajastab
koikide Novgorodi elu- ja tegevusalasid.
Alustades nditega esimesest tohtkirjast, maini-
tagu, et see oli séilinud pikliku fragmen-
taarse ribana — tohul oli 13 kirjarida, iga
rea pikkus 38 cm — ja see leiti Holopi ta-
navalt X1V saj. |l poole kultuurkihist. Selle
lugemisel selgus, et kirjas oli paljude kiilade
loend (osa sonu havinud), millelt laekus feo-
daalne raharent kellegi Foma kasuks. Seni
oli teada vaid XV saj. allikaist Novgorodi-
maa feodaalse maksustamise slisteem, siit
aga selgus, et raharent eksisteeris ligi 100
aastat varem. Ka jargnevalt leitud tohtkiri
(nr. 2) koneleb feodaalkoormistest, ent mitte
rahas, vaid karusnahkades, kusjuures maksu-
maksjaiks olid mitte venelased, vaid karja-
lased.

Jargmiste leidude hulgas oli palju erakirju,
mis tavaliselt algavad firaditsioonilise poor-
dumisega adressaadi poole, ndit. «lloknon
or Ipukwu k Ecucpy» (nr. 3). Selles kirjas
on kirja saaja feodaalisand, saatja — falu-
poeg, kellelt moisavalitseja Onanja nduab
olle keetmist, millega talupoeg feodaalile
oma andami tasuks. Grikia aga keeldub, sest
temal polevat oma isandaga kokkulepet dlle
suhtes, 6lu peab keetma hoopis keegi teine,
kelle isa juba olevat o&lles tasunud saadud
maatiki eest, samuti siis jérglane... Uhes
kirjas palub keegi teist votta vastu saapad,
teises jalle koneldakse lehma ostmisest jne.

Seega ndeme, et juba esimeste kirjade
sisu on vdga mitmekesine. Arusaadav, et sel-
line tutvumine tohtkirjadega ning nende
kaudu ka Novgorodis ammu elanud inimesie-
ga, pakkus eriti esimestel leiuaastatel mitte-
millegagi vorreldavat intellektuaalset naudin-
gut kegu Novgorodi ekspeditsioonist osavot-

voimalik neist

jaile, kaasa arvatud allakirjutanu, kel oli v&i-
malus osa votta sealseist kaevamistest
1953. a. Paljud situatsioonid, milles neid kir-
ju leiti, jddvad kaevajaile alatiseks meelde.
Nii ka seekord, kuumal juulipdeval, mil Ho-
lopi ténaval puhastati valja XIV saj. puusil-
lutist ning otse selle serval mahapélenud
plistandtara — majapidamisjdénuste komp-
leksi «A». Kaevajad kaapisid nugade ja har-
jade abil puidult maha sajanditevanust
kontsa, kui hakkas valama vihma nagu oa-
varrest. 10 minutit kestnud vihmavaling tegi
kaevajate eest dra kogu puhastusiéd — pal-
jastas XIV saj. Il poolde kuuluva puusillutise
ja selleddrse plstandtara vaiad, mille thel
otsal leiti alles vihmapiiskadest sirav gra-
mota nr. 53 «Pjotrilt Marjulen. Selle sisu:
Pjotr oli soitnud Ozeretsi heina niitma. Ko-
halikud elanikud aga, kahilustades Pjotrit
omavolitsemises, votsid talt heina &ra. Pjotr
palub niitid kirjas Marjut, et viimane saa-
daks talle heinaniidu loa koopia.

Selles kirjas peegeldub taas ilmekalt nov-
gorodlaste igapdevaste omavaheliste suhete
stisieem — konflikt ja selle lahendamise viis.
Marju on kirjaoskusega naine lihtnovgorod-
laste hulgast, sest fema mees niidab ise hei-
na ja voib end kaitsta ainult dokumendi abil.

Uks ndide on ka armastuskirjast (nr. 377),
mis leiti 1960. a. Xl saj. keskpaika kuulu-
vast kultuurkihist — «Nikitalt Uljanale». Selle
maneer sunnib kirja esitama venekeelsena:
«[Moian 2a meHs, s Tebs xody, a Tbl MeHS.
A Ha To nocnyx Mruar Mowucues...» Nikita
palub Uljanat tulla falle naiseks. Ignat Mois-
sejevilt teab fa, et tema armastus ei jaé vas-
tamata ning usaldab oma tunded tohtkirjale.

Ainuiiksi Ulaltoodust néhtub, et kirjaoskus
oli Novgorodis, jarelikult ka Vana-Venes
laialdaselt levinud. Kirja tundmine oli lausa
hidavajalik linnades, sest juba XI—XII saj.
Venemaa kaubanduslikud sidemed Ida ja Laa-
nega olnuksid moeldamatud kirjaoskajate
késitéoliste ja kaupmeesteta. Ka revolutsiooni-
eelse Venemaa opetlaste hulgas oli neid,
kes 16id kahtlema traditsioonilises kodanlikus
késitluses, nagu olnuks Vana-Venes haridus
ja kirjaoskus vaid véheste inimeste, peami-
selt vaimulike privileeg. Seda veendumust
sivendasid Uksteise jirel péevavalgele tul-
nud avastused vanavene kirjanduse, arhitek-
tuuri, kaunivérviliste freskomaalide ja ikoo-
nide ning rakenduskunstiteoste alal. Olnuks
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voimatu, et need imepdrased vanavene kul-
tuuri saavutused oleksid tekkinud taieliku
kirjaoskamatuse ja v&hikluse pinnal. Ent pa-
raku puudusid kuni 1951. aastani otfsesed
toendid véhegi laialdasemast hariduse ja
kirjaoskuse levikust, Isegi veel 1951, a. iiri-
kuist jddb mulje, et llekaalus on valitseva
klassi péritoluga inimeste kirjad. Muidugi,
oli leide ka meistrimérkidega, kdsit6dliste ja
kaupmeeste nimedega jne., ent mitte eriti
palju, et tGendada veenvalt ildise kirja-
oskuse laiemat tundmist. Alles jirgmiste aas-
tate tohtkirjad lisasid siia tubli annuse veen-
dumust — sona oli Novgorodis tavaline
suhtlemisvahend, kirjavahetus aga
usna igap8evane nahtus. Siiski selgub naiteks
Velikaja tdnava kaevandi leidudest, et kirja
tundmises olid ilthed rohkem kodus, teised
vdhem ja nende korval esines ka kirjaoska-
matuid peresid. See on loomulik.

Meile on aga tdhtsam, et oli ka palju
kirjaoskajaid. Juba ftohtkirjade praegune
arv — ile 500 — kinnitab viimast ilmekalt.
Pealegi tohtkirjade autorite ja adressaatide
mitmekesisus jdtab selles viga veenva mulje:
feodaalide kirjad oma méaisavalitsejatele —
teenistujatele, aidameeste ja maksunoudjate
kirjad oma peremeestele, talupoegade kirjad
senjodridele ja vastupidi, bojaaride kirjad
omasugustele, liigkasuvotjate omad vélglas-
tele, kasitodliste kirjad tellijatele, meeste kir-
jad naistele ja vastupidi, samuti ka vanemate
kirjad lastele ja vastupidi. Seevastu on kogu
kirjade  hulgast vaimulike kirju leitud
vaid 19/,

Samas vdib aga vdita, et osa kirju on
koostanud kirjaoskamatuile professionaalid.
Kuid neid on vdhe, méned talupoegade kir-
jad, mille on kirjutanud méisa aidamees iihe
voi teise kiila talupoegade nimel, peamiselt
kaebekirjad oma feodaalile. Paistavad silma
ka moned bojaaride kirjad (korduvalt iihe-
nimelised), mis on dikteeritud aidameestele,
neil juhtude| kirja puhul tegemist
erineva kaekirjaga.

Veenvaks argumendiks, tdestamaks kirja-
oskuse laialdast levikut, on arvukad stiluste
leiud. Neid esineb kdige erinevamates kul-
tuurkihi osades, kaotatuna inimeste poolt, kes
sealseis elamuis, hoovides, meistritéokoda-
des jm. elasid. Ainuiiksi Nerevski kaevandist
leiti 70 stilust; pole moeldav, et need oleks
kaotanud iiks professionaal.

on eri
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Raskem on vilja selgitada, kuidas foimus
kirja opetamine Novgorodis ja Uldse Vana-
Venes. Katsume tuua siingi méned néited.

Juba ammu tdheldasid Novgorodi kiriku-
arhitektuuri uurijad mitmete kirikute seintel,
nditeks Sofia katedraalil, kuulsatel kaupmees-
te kirikutel Spassa-Nereditsal, Fjodor Strati-
lati kirikul jm. laste kritseldusi, eraldamata
neis meid huvitavaid detaile. Alles tohtkir-
jade leidmine, kus esineb samasuguseid laste
kirjaharjutusi ja kritseldatud jooniseid, aita-
sid selefada puht inimlikust kiljest seinte
kritseldusi, mis olid tehtud kirja oppinud
noorukite poolt ilmselt igaviedes jumalatee-
nistuse ajal, nagu arvab prof. V. lJanin.

Meile pakub huvi kiri nr. 74, millel on
ridamisi peale kriibitud aabitsa tdhestik, neist
moned tdhed Sige vaevaliselt visandatud voi
koguni moonutatud. Veelgi olulisem on mér-
kida siinkohal 13.—14. juulil 1956. a. saadud
17 tohtkirja, neist enamik tsna kitsalt (10 m?)
alalt, Velikaja tdnava kaevandist. Dendroloo-
gilise meetodiga méairati nende tohtkirjade
vanus 1224.—1238. a. vahemikku, seega ligi
750 aastat tagasi, mil antud tohulehed olid
kaotatud — ilmselt korraga, (ihel péeval.
Esimene gramota (nr. 199) sellest komplek-
tist kujutab ovaalselt I6igatud tohtu, mis oli
olnud tfohtkarbi pdhjaks. Tohu servad piki
ovaali olid dmblemisjdlgedega. Karbi ovaal-
sele pohjale oli omakorda risti peale kinni-
tatud (6mmeldud) kaks tohust riba, mis otsast
16puni tais kirjutatud — esimesel ribal oli
taas tahestik a-st kuni f-ni, teisel ribal jit-
kus samuti tdhtede harjutamine, ent siin olid
tdhed antud silpidena — 6a, ea, ra, ga jne.,
teises reas ©u, BM, TH, A jne. Uurijad vai-
davad iliksmeelselt, et selliselt, silbiviisi opi-
tigi Vana-Venes tdhed selgeks, ka hiljem
AXVI—XVII saj., isegi XIX saj, sest tdhed
kandsid Vana-Venes vdga keerulisi nime-
tusi (nait. a = az, b = buki, v = vedi jne.),
neid &ra oppida olnuks lapsel eriti raske.
Seepdrast opetatigi lastele koolis, et buki{-
az=Dba, vedi|az=va jne. Eelmainitud toht-
kiri nditab, et poiss, kes need tihed kirju-
tas, oskas ka juba veerida sonu, kuna tohu
teisel kiiljel oli koos kritseldatud joonisega —
hirmusratava metslooma figuur, kel kikkis
korvad ja réngas saba, keel suust véljas nagu
kuuseoks — ka paar séna: «Mina olen loomn.

Gramota nr. 200 tdiendas eelmist — viike
kunstnik oli selle dleni tiis joonistanud —



mingi hobusesarnane loom, kelle seljas sei-
sev poiss, oda kdes, torkab hobuse jalge all
lebavat vaenlast, ratsaniku kérvale on ta kir-
jutanud nime Onfim. Jarelikult oli véikese
kunstniku nimi Onfim, kes jd&dvustas, nagu
margivad Artsihhovski ja Janin, oma kange-
lasliku portree. See aeg oli ju tdis kangelas-
likku voitlust — Jadlahing Peipsil, Neeva la-
hing — ime siis, et ka poisid kujutasid nii
oma joonistel kui ka kirikuseintel sddalasi.
Pealegi selgus hiljem tohtkirjast nr. 332
{XII—XII saj. péritoluga), et Onfimi isa véis
olla viirsti druzinnik, kelle sarnaseks tahtis
saada ilmselt ka vdike Onfim.

Kiri nr. 201 on jallegi t&is kirjutatud tahti,
kuid kaekiri ja joonistusmaneer erinevad
Onfimi omast. Uurijad arvavad, et selle kirju-
tas moéni poisi sober. Tohtkiri 202 kujutab
taas kahte uUlestastetud kdtega — kded nagu
rehad — inimfiguuri, ja sellele jirgnevalt
tohtkirjalt lugesid paleograafid Onfimi poolt
kirjutatuna: «Jumal, aita oma orja Onfimit.»
Nihtavasti oli seegi poisi kirjaharjutus, kas
kusagilt &ra kirjutatud voi oli see fraas poi-
sile meelde jdénud kooli harjutustunnist.

limselt ei olnud need lehed aga méeldud
opetajale néitamiseks, vaid kodus iseenda
huvides sirgeldatud. Nii oli jargneval gramo-
tal taas kirjatekst ja joonised labisegi, pohi-
osas aga aabitsa tahestiku harjutused. Tohule
nr. 206 on kritseldatud seitse iksteise kdest
kinni hoidvat inimfiguuri, igal kéel (rehakuju-
liselt) erirev arv soérmi, millest on jérelda-
tud, et poiss cli véike, kuue-szitsmeaastane,
kes ei osanud veel digesti lugeda sormi, ent
Sppis juba t3hti kirjutama ja sonu kokku
veerima. Prof. Janin teeb siit jérelduse, ar-
vesse vottes ka mitmeid hilisemaid drikisa-
teid, et Vana-Venes alustatigi koolihariduse
andmist ilmselt 7-aastaself.

Pihakute elulugudes, mis koostatud kesk-
ajal, on samuti mainitud, ef kirja Spetamist
-alustati «seitsmendal eluzastal». Et Novgoro-
dis koole oli, sellest on jalgi ka letopissis,
kus margitakse, et 1030. a. laskis Jaroslav
Tark kokku koguda 300 pappide ja rikka-
mate linnakodanike last, et neid opetataks
koolis kirjutama.

Koolipoiss Onfimi kirju leiti veel terve
hulk samas seerias, neist moned tiiipilised
kirikukoolis etteloetud diktaadid (lrikud nr.
203 ja 207).

Upris huvitavad leiud saadi 1957. ja
1960. a. — tohtkirjadel nr. 287, 376 jt. olid
arvud. Vana-Venes kirjutati arve samuti

slaavi tahtede kujul, sealjuures osa tahestiku
tdhti vilja jéttes ning arv-tdhele vastavaid
erimirke lisades. Arvude siisteemi (lesmarki-
mise seisukohalf osutus eriti huvipakkuvaks
tohtkiri nr. 342 — millel esineb kolmes reas
kogu arvude siisteem 1—40000-ni. Esimeses
reas on mérgitud lhelised, seejdrel kimneli-
sed, sajalised, tuhandelised.

Lopuks ei saa mainimata jatta ka antud
teema seisukohalt vajalikke leide Dimitrijevi
tdnavast. Need selgitasid dhtlasi, miks on
Novgorodis seni siiski nii vahe efte tulnud
koolipoiste «kédeharjutusin, Paber oli kallis,
tohu ettevalmistamine tilikas, eriti kui arves-
tada, kui palju seda kulub kooliskdival lap-
sel. Dimitrijevi tdnava kaevandist leiti esime-
sed puutahvlid, mis vahaga kaefuna olid iga-
paevaseks kirjutusmaterjaliks koolis. Tahvlid
kujutasid endast madala liistservaga lauakesi,
mida sai ndériga kolmest kohast paariviisi
kokku siduda. Tahvlite sisepool taideti vaha-
ga, kuhu kirjutati samuti stilustega. Stiluse
teises otsas oleva labidakesega aga siluti
tasaseks tdiskirjutatud vahatahvel. Dimitrijevi
puutahvlite paari (périneb Xl saj.) pealis-
plaat on kaunilt puuldiketehnikas ornamen-
teeritud, &dristatud geomeetrilise siksakiga,
keskosas simmeetriliselt taimeornamendiga.

1954. a. leiti XIV saj. | poole kihist sama-
suguseid puutahvleid, mille pealiskiiljel aga
ornamendi asemel on sisse |Sigatud tdhestik
a-st A-ni, mida ilmselt samuti kasutati tdhes-
tiku éppimiseks koolis.

Lopetades kdesolevat kirjutist, on vara veel
kinnitada, kas MNovgorod saab meid tulevi-
kus Cllztama veel millegi analocgilisega.
Igatahes iGelise kasetohust raamat-iiriku leid
(nr. 419) XIHlI sajandi kihist Iljinski kaevandis
Novgorodi Kaubapoolel 1963. a. oli sama-
suguseks rabavaks uudiseks kui esimese toht-
kirja leidmine. Selle sisu— &htupalvusz kéi-
ge raskemad osad — ei pakkunud aga erilist
huvi, sest uurijad pole kaotanud lootust lei-

da piltidega ilukirianduslikku teost! Paljud
tohtkirjad, eriti aga moénad ilukirjanduslikus
stiilis kirjutatud gramotad annavad selleks

pohjust — neis palutaksz laenuks raamatuid
ja neis esineb vihjeid raamatukogude ole-
masolule (nr. 271). Niisiis, jddme ootama raa-
matukogude voi koguni arhiivi (?1) leide.

851



RAHVUSVAHELINE UURIMIS-
PROGRAMM «INIMENE JA
BIOSFAAR» NING SELLE
RAKENDAMINE NSV LIIDUS

EERIK KUMARI,

Eesti NSV TA korrespondentlii-
ge, Eesti NSV teeneline feadla-
ne

Inimkonna kogu ajalugu on olnud inimese
ja tema keskkonna vahelise voitluse aja-
lugu. Urginimene pidas peaaegu et lootu-
setuna ndivat voitlust talle vaenulike loo-
dusjoududega. Inimkonna keskeas hakkas
kaalukauss kalduma rohkem inimese poo-
lele. Ja inimkonna uuemas ajaloos Kkerkis
viga selgelt esile tendents loodust «alis-
tada». Veel iisna hiljuti Gpetati meiegi noor-
sugu, et inimene ei pea ootama looduselt
armuande, vaid neid temalt votma. Selline
mentaliteet, kus loodust ja tmbritsevat
keskkonda kujutleti mitte kunagi ammen-
duva varakambrina, arendas hoolimatut
suhtumist viljaspool meid olelevatesse vddr-
tustesse, mis aastamiljonite wvdltel on loo-
dud looduse enese poolt.

«Medali tume tagakiilgr hakkas selguma
alles tsna hiljuti. Ettendgelikud teadlased
ennustasid koige esmalt inimkonna kasvu
ja tarbimise suurenemise tdttu moningate
loodusvarade otsaloppemise ohtu, siis aga
sai ka ettendgelikele majandusmeestele sel-
geks, et inimkonna tootmistegevus tehnilise
progressi taustal voib Umbritsevat keskkon-
da saastata midrani, mis elu meie vaikesel
planeedil Maal muudab véimatuks. Moo-

dustub omalaadne ndiaring: inimkonna
kasv — tehnika progress — loodusvarude
l6ppemine — biosfadri saastumine — kesk-

konna elamiskdlbmatuks muutumine.

Kui koik see vastab tegelikkusele (milles
inimkonna mdtlevad pead enam ei kahtle),
kus on siis valjapdas? Kas peab inimkond
lihematel sajanditel hukkuma, voi suudab
ta enda juurdekasvu, loodusvarude kasuta-
mist ja elukeskkonna kvaliteeti sel mddral
reguleerida, et Maa ja tema rahvastiku tu-
levik voiks olla kindlustatud? Kas on iildse
reaalne arvata, et inimkonna tulevik on
tema enda kdtes?

Elusa looduse varude ja elukeskkonna
olukorra uurimise alal on viimase 10 aasta
jooksul rakendamist leidnud kaks rahwvus-
vahelist bioloogiaprogrammi: aastatel 1964—
1974 rahvusvaheline  bioloogiaprogramm
(IBP) deviisi all «Looduse bioloogiline pro-
duktiivsus inimkonna hiivanguks!» ja ala-
tes 1972. aastast (mitte vdhem kui 10-aas-
tase kesivusega) uus rahvusvaheline uuri-
misprogramm «Inimene ja biosfdaar» (MAB).
Elusa looduse ja sealhulgas ka inimese enda
uurimine nende suhetes elukeskkonnaga on
esmaseks aluseks abindude rakendamisel
elu sdilitamiseks Maal.

Mboiste biosiddr loojeks selle ténapdeva-
sel kujul on noukogude loodusteadlane
akadeemik V. Vernadski (1863—1945), Te-
ma jdrgi on biosfaar Maa kdoige vilisem
ohuke kest, mille koostis, struktuur ja ener-
geetika on olulistes joontes pdhjustatud
mineviku ja tdnapdeva elusoleste tegevu-
sest. Biosfddr holmab osa atmosfddri, kogu
hiidrosfdari ja tlemise osa litosfadrist, mis
koik on omavahel seotud aine- ja energia-
vahetuse keerukate biogeokeemiliste tsiikli-
tega. Biosfddar on elukeskkonnaks ©kosiis-
teemidele (biogeotstnoosidele) — elusoleste
ja eluta aine kompleksidele, mis on vastas-
tikku tingitud ning omavahel seotud aine-
ja energiavahetusega. Lihtsustatult oeldes
on oOkosiisteemid taime-, looma- ja mikro-
organismide kooslused koos nende elupai-
gaga (eluta looduse substraadiga). Biosfdir
ja Okosilisteemid — tdnapdeva keskkonna-
Kaitse koige tdhtsamad objektid — ongi
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rahvusvahelise uurimisprogrammi «Inimene
ja biosfaér» tegevusalaks. Inimene ja inim-
tegevus mojustab koige otsustavamal viisil
biosfddri ja Okosiisteeme, mistottu uus
programm vidljub bioioogia piiridest ja
sisaldab ka palju Uhiskonnateaduste ele-
mente.

Kui eelmine rahvusvaheline bioloogia-
programm (IBP) baseerus peaaegu erandi-
tult ihiskondlikel alustel, siis uurimisprog-
rammi «Inimene ja biosfadrs, mille selja-
taga seisab UNESCO, finantseerivad riikide
valitsused. Vastavad feemad on voéetud eri-
alaste uurimisasutuste todplaanidesse, nad
on kindlustatud koosseisude, varustuse ja
eelarveliste summadega. Nii on see ka NSV
Liidus, kes on uurimisprogrammi (nimeta-
me seda edaspidi rahvusvahelise lithendiga
MAB') iiks aktiivsemaid ellurakendajaid.

Rahvusvaheline uurimisprogramm MAB
on soovitatud UNESCO peakonverentsi
otsusega 1970. aastal, millele omakorda oli
aluseks ekspertide valitsustevaheline kon-
verents  Pariisis 1968. a. septembris.
UNESCO peakonverents madiiras, et uue
rahvusvahelise programmi {ilesandeks peab
olema biosiddri ja tema o6koloogiliste rajoo-
nide struktuuri ja funktsioneerimise péhja-
lik uurimine, biosfddri ja tema rikkuste
inimtegevuse tagajirjel muutumise regist-
reerimine, nende muutuste mdju uurimine
inimesele enesele ja sellekohase informat-
siooni levitamine. Programmi ellurakenda-
mine toimugu URO rahvusvaheliste orga-
nite ja kompetentsete valitsusviliste orga-
nisatsioonide tihedas koostd6s, kusjuures
koordineerivaks organiks luuakse UNESCO
juurde vastav koordineerimisnoukogu, mil-
le liikmeteks mddratakse vajalik arv jarg-
miste liikmesriikide (kokku 25) esindajaid:
Austraalia, Argentiina, Brasiilia, Saksa FV,
India, Indoneesia, Iraak, Iraan, Itaalia, Ka-
nada, Malaisia, Nigeeria, Holland, Uus-Me-
remaa, Egiptuse Araabia Vabariik, Rumee-
nia, Inglismaa, USA, NSV Liit, Uganda,
Prantsusmaa, Tsehhoslovakkia, Tsiili, Root-
si, Jaapan. Uhtlasi soovitati liikmesriikides

! MAB — Man and the Biosphere (ingl. k..

luua MAB-i rahvuslikud komiteed ja kiisi-
must arutada 1972, aastal Stokholmis toi-
munud URO keskkonna-alasel konverentsil.

Rahvusvahelise uurimisprogrammi MAB
esimene koordineerimisnoupidamine toimus
1971. a. novembris Pariisis UNESCO pea-
korteris. Moodustati MAB-i koordineerimis-
noukogu, mille pdhimaaruse tdhtsamad sat-
ted on jargmised.

Noukogu koosneb UINESCO 25 liikmes-
riigi esindajatest. Iga liige on oma eriala
tuntud spetsialist kiisimustes, mille uurimi-
seks MAB on loodud. Peale regulaarsete
lilkmete vdib ndukogu ekspertidena ja
nouandjatena kaasa tommata teisi asja-
tundjaid. Noukogu iilesandeks on teadusli-
kult juhendada ja koordineerida MAB-i
tood. Noukogu presiidium, mis koosneb
esimehest ja neljast aseesimehest, on t66
tegelik juhtija. Vaatlejatena vdivad ndu-
kogu todst osa votta kaikide UNESCO liik-
mesriikide ja URO allorganisatsioonide
esindajad. Noukogu sekretariaadi moodus-
tab UNESCO peadirektor tema kasutuses
olevate vahendite ja personali varal. Sek-
retariaadi {iilesandeks on 1dbi tédtada ja
edasi ldkitada ndukogu otsused ja soovitu-
sed. Noukogu poolt soovitatud ja wvastu-
voetud uurimisprojektid viiakse ellu liik-
mesriikide kulul. Noukogu esitab oma aru-
anded UNESCO peakonverentsidele, kelle
ees tema on vastutav.

MAB-i  koordineerimisngukogu  protse-
duurireeglites ndhakse ette, et ndukogu
koosolekud kutsutakse kokku tema presii-
diumi otsusel Pariisis UNESCO peakorte-
ris, pdevakord saadetakse vilja nii ndu-
kogu liikmetele kui ka reale rahvusvahe-
listele organisatsioonidele (Rahvusvaheline
Looduskaitse Liit, Rahvusvaheline Teadusli-
ke Liitude Noukogu jt), ndukogu koosolek
voib moodustada komisjone ja toédrihmi,
ametlikeks keelteks noukogus on inglise,
hispaania, vene ja prantsuse keel, koos-
oleku kvoorumiks on néukogu liikmesrii-
kide esindajate lihtenamus, koéik koosole-
kud on avalikud, igal ndukogu liikmel on
itks hadl, otsused vdetakse vastu lihthddlte-
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enamusega, lubatakse salajast
hddletamist.

MAB-i peamiseks uurimisobjektiks on
inimene, tema seosed loodusliku keskkon-
naga, keskkonna méju inimkonna eluaval-

dustele. Uue uurimispregrammi eesmargiks

erijubtudel

on rahvusvahelise teadusliku tldsuse mobi-
liseerimine biosfdari ratsionaal-
se kasutamise ja parema sailitamise ©ko-
loogiliste aluste uurimiseks, inimese ja
iimbritseva keskkonna vastastikuste suhete
paremustamiseks ja inimkonna praeguse
tegevuse hindamiseks tuleviku inimiihis-
konna heaolu seisukohalt. Meie ees on ja-
relikult ndhtuse arutlemine, mida tdnapde-
va loodus- ja uhiskonnateadlased sageli ni-
metavad oOkoloogiliseks kriisiks, meie tsivi-
lisatsiooni kriisiks, mis viimastel sajandi-
tel ja aastakiimnetel on siivendanud vastu-
olusid inimese ja looduse vahel. Uue uuri-
misprogrammi loppeesmargiks peab olema
tihelt poolt praegusele olukorrale objek-
tiivse ja kaine hinnangu andmine ning tei-
selt poolt tegevusjuhiste vdljatdotamine,
kuidas inimkonna tulevikku parimal viisil
sdilitada. MAB-i ellurakendamine tdhendab
valitsustevahelist koosii:od ja seejuures ka
sellist koostédd, mis edasi arendab rahvus-
vahelise  bioloogiaprogrammi (IBP) poolt
algatatud ja labiviidud dritusi®.

MAB-programm on ulatuslik, paljude tea-
duslike distsipliinide wvaheline uurimisprog-
ramm. Programm tegeleb globaalsete ja re-
gionaalsete probleemide lahendamisega, mi-
da on vdimalik edukalt uurida iiksnes rah-
vusvahelises koosttos. Programm on valit-
sustevaheline, tema ellurakendamine nouab
paljude riikide wvalitsuste Kkoostéod.

Kuna mitmed teised organid samuti tege-
levad keskkonnakaitse kiisimuste lahenda-
misega rahvusvahelisel ja wvalitsustevaheli-
sel tasemel, siis neid, juba olemasolevaid
programme MAB ei dubleeri. Nii nditeks

ressursside

2 Vt. selle kohta ajakirjas «Eesti Loodus»
avaldatud artikleid: E. Kumari, UNESCO

ja looduskaitse — EL 1967, 1lk. 357%;
E. Kumari, Rahvusvaheline bioloogia-
programm — EL 1967, 1k, 413—416;

T. Frey ja H. Trass, IBP — EL 1969,
1k. 65—67.

tegeleb ookeanide ressursside ja olukorra
uurimisega valitsustevaheline okeanograa-
fia komisjon, meteoroloogiliste ja hiidro-
loogiliste probleemidega {lemaailmne me-
teoroloogia organisatsioon jt. Samuti ei’
dubleeri MAB nende rahvusvaheliste orga-
nite tood, kelle tegevuse suunitlus on ad-
ministratiivne voi rakenduslik (URO pallu-
maianduse organisatsioon, iilemaailmne ter-
vishoiuorganisatsioon jt.). MAB on teadus-
lik programm, ta hdélmab probleeme, mis
on vahetult seotud inimese ja tema kesk-
konna vaheliste vastuolude uurimisega
nende lahendamise eesmirgil.

Koordineerimisnoukogu on formuleerinud
MABE-i tlilesanded jargmiselt:

«Programmi lldiseks iilesandeks on loo-
dus- ja uhiskonnateaduste raamides vilja
tootada alused biosfddri ressursside ratsio-
naalseks kasutamiseks je sdilitamiseks ning
globaalsete suhete paremustamiseks inimese
ja keskkonna vahel; prognoosida inimkon-
na tdnapdevase tegevuse tagajarjed tulevi-
ku maailmale ja koos sellega suurendada
inimese vdimalusi  cskuslikult kasutada
bicsfddri looduslikke rikkusi» (Programmi
venekeelne viljaanne. UNESCO, Pariis,
1972, 1k. 7 ja 8))

Nende iildiste eesmarkide p&hjal projek-
teeritakse t60 jargmises 7 pchisuunas.

1. Inimtegevuse tagajarjel biosfédris toimu-
nud muutuste kindlaksmaaramine ja hinda-
mine ning nende muutuste mdju inimesele.
2. Looduslike, muudetud ja kontrollitavate
tikosiisteemide struktuuri, funktsioneerimise
ja dinaamika uurimine ja vordlemine.

3. Diinaamiliste vastastikuste seoste uuri-
mine ja vordlemine, «loodusliken &kosts-
teemide ja sotsiaalmajenduslike protsesside
vahel, eriti rahvastiku, asulate ja tehnika
muutuste moju uurimine nende siisteemide
tulevasele eluvdimele.

4. Umbritsevas keskkonnas toimunud kvan-
titatiivsete  ja  kvalitatiivsele  muutuste
mootmise meetodite wviljatodtamine eesmdr-
giga kindlaks madrata teaduslikud kriiee-
riumid looduslike rikkuste ratsionaalseks
kasutamiseks ja kaitseks ning uUmbritseva
keskkonna kvaliteedi tundmiseks,
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5. Abi osutamine umbritseva keskkonna
uurimise paremaks koordineerimiseks:
a) vorreldavate, standardsete meetodite
véljatootamise teel keskkonnast andmete
kogumiseks ja ldbitdotamiseks;
b) keskkonna probleemide kohta teadmiste
levitamise ja edasiandmise teel.
6. Modelleerimisele ja muulaadsele kesk-
konna prognoosimise meetodite viljatdita-
misele kaasaaitamine.
7. Keskkonnaprobleemide tundmisele kaasa-
aitamine:
a} mitmesuguste materjalide, raamatute,
oppevahendite, ko&ikide tasemete Oppeprog-
rammide jm. véljaandmise teel;
b) spetsialistide ettevalmistamise teel;
c) keskkonnaprobleemide distsipliinide-va-
helise iseloomu selgitamise teel;
d) infermatsiooni levitamise teel;
e} seisukohtade levitamise teel inimese
isiksuse arendamisest kcostdos loodusega.
MAB-programmi uurimisprojektide wvali-
kul on soovitatud ldhtuda paljudest kritee-
riumidest, millest olulisemad on jargmised.
Peetakse wvajalikuks, et loodusteaduslike
kiisimuste korval holmaksid uurimisprojek-
tid ka ihiskonnateaduslikke aspekte, sest
loodusrikkuste kasutamisel on madlemad
olulised. Heade tulemuste saavutamiseks
peab uurimisté6 planeeritama aja peale,
mis on piisav teema tditmiseks. Planeerimi-
sel on vaja rahvusvahelist koostdéd, koor-
dineerimist, standardsete meetodite kasuta-
mist ja informatsiooni vahetamist. Eelkdige
peaks  uurimisprojekt olema  suunatud
UNESCO temaatika taitmisele, kusjuures
inimese ja biosfddri wvastastikuste suhete
tundmise laiendamine oleks {ildine ees-
mirk. Samuti peetakse soovitavaks, et uuri-
misprojektid oleksid tulutoovad ka majan-
duslikult, neid saaks teostama asuda juba
olemasolevate vilijaamade voi tookeskuste
baasil, neist votaksid osa okoloogid, kes
on tuttavad ka thiskonnateaduste ees seis-
vate tlesannetega ja tulemused oleksid ka-
sutatavad ka teaduslike teadmiste levita-
mises ning propagandas.
MAB-programmi teaduslik suunitlus on
niisiis Okoloogiline. Programmi pdhiiilesan-

deks on inimese vGime suurendamine
planeedi bioloogiliste ressursside kasutami-
seks sel viisil, et sdilitada nende potent-
siaal. Sellepdrast on programmi oluliseks
komponendiks biosfddri struktuuri ja funkt-
sioneerimise uurimine, biosfddri reaktsioon
inimtegevuse subtes. Biosfddr jaguneb 6ko-
siisteemideks (metsa, stepi, tundra jt. tiid-
bid), miilel igaihel on erinevad ¢koloogili-
sed karakteristikud. Ukosilisteemid on kiil-
lalt painduvad selleks, et teatava piirini
vastu pidada inimtegevusele. Sellel paind-
likkusel p&hineb ka looduslike ékosiistee-
mide véime muutuda inimtegevuse tulemu-
sel kultuur-okosiisteemideks. Okosiisteemi-
de kasutamise ja kaitse seisukohalt on eri-
line vadrtus looduslike ja tehis-Gkosiistee-
mide Okoloogiliste omaduste ja wvastupida-
vuse vdordlemisel. Programmi iiks olulisi
iilesandeid ongi vGimaldada selliseid vord-
lusi.

Kui okosisteemide vordlev analiliis on
MAB-i iiheks teaduslikuks eesmirgiks, siis
teiseks selliseks on inimméju uurimine
Umbritsevale keskkonnale ja keskkonna
moju inimesele. Ka see uuringute komp-
leks rajaneb suurelt osalt okoloogilisel 1&-
henemisel loodusnidhtustele. Mitmeid &ko-
susteeme omavahel vii erinevates klimaati-
listes ja mullastikutingimustes olelevaid
samalaadseid okostisteeme varreldes saa-
dakse lihteandmed inimese suhtumise ku-
jundamiseks looduslikku keskkonda. Loo-
duslike okosiisteemide esinduslike liikide
uurimine mitmesugustes oOkoloogilistes ra-
joonides ja elupaikades on ju niihdsti iile-
maailmse Kkaitsealade vorgu wvaljakujunda-
mise kui ka elusoleste liikide geneetilise
mitmekiilgsuse sdilitamise aluseks. Geneeti-
lised ressursid — see on uus mdiste tina-
pdeva looduskaitses, nende siilitamine ini-
mese lha suureneva mcju tingimustes loo-
dusele vajab jdrjest téhusamate abindude
rakendamist.

Olles ise biosfddri iiks osa, muudab ini-
mene oma ja oma planeedikaaslaste olelus-
tingimusi, mis ei saa tagasimdjuta jddda
inimkonnale endale. Inimkonna elu — see
on lakkamatu kooseksisteerimine looduse-
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ga, umbritseva keskkonnaga. Looduselt vot-
tes ja loodusele andes, kasutab ja Kkaitseb
inimene teda. Inimene on vastutav looduse
ja tulevaste inimpdlvkondade ees oma te-
gude tagajdargede eest, keskkonda muutes
kujundab ta tegelikult omaenda tulevikku.

MAB-programmi  teostamisel toimuvad
vilitééd kas  uurimispunktides  (lihtsad
mootmised ja vaatlused), uurimisjaamades
(keerukamad tood) voi uurimiskeskustes
{komplekssed t66d, mis nouavad vastavat
personali ja varustust). Enamik MAB-i pro-
jekte viiakse ellu juba olemasolevate uuri-
misasutuste baasil. See nouab vaid nende

asutuste t66 moéningat (mberkorraldamist
voi umbersuunitlemist, Védga oluline on
MAB-i alaste uuringute valdkonnas Iluua

koostod sama profiiliga asutuste ja ldhe-
daste territooriumide vahel. MAB-i rahvus-
likel komiteedel soovitatakse ellu kutsuda
uurimisrithmi, seminare, ekspeditsioone jne.

Esmajdrgulise tdhtsusega on koikide ko-
gutavate andmete omavahelise vordlemise
voimalus, mis muudab erakordselt oluliseks
kasutatava metoodika ihtlustamise rahvus-
vahelises ulatuses. MAB-i koordineerimis-
noukogu on samme astunud juba IBP raa-
mes kasutusel olnud metoodikate uurimi-
seks ja rakendamiseks. Samuti soovitatakse
luua, eriti kogutud andmete labitdootami-
seks, riikidevahelisi regionaalseid keskusi
vajaliku aparatuuriga ja personaliga.

Koordineerimisnoukogu rdhutab «biosfdd-
1i kaitsealade» loomise suurt tdhtsust. Need
oleksid thelt poolt looduslike koosluste ja
geneetilise fondi esinduslikeks ndidisteks,
teiselt poolt aga ka pidevateks uurimisala-
deks. Nende kaitsealade loomise kriteeriu-
mid on praegu viljatGotamisel.

Soovitatakse igas riigis luua MAB-prog-
rammi rahvuslik komitee kdige korgemal
teaduslikul tasemel ja ametkondadevaheli-
sena, hdélmates seejuures ka poolrakendus-
likke asutusi. Rahvuslike komiteede iiles-
andeks oleks anda soovitusi oma maa wvalit-
sustele, jagada informatsiooni jne. Vidga
teretulnud on teemakchased seminarid ja
stimpoosionid. Inimese ja biosfddri suhete
alased teadmised on vaja juurutada maa-

ilma maade rahvahariduse ja llikoolide
programmidesse. Korgemates oppeasutustes
tuleb luua {ilddkoloogia oOppetoolid integ-
reeritud  (loodus- ja iihiskonnateadused)
ainekisitlusega. UNESCC'l soovitatakse ette
valmistada ja vilja anda fundamentaalne
«Biosfdadri kdsiraamat».

Rahvusvaheline uurimisprogramm MAB
tootab kisikdes mitmele teiste rahvusvahe-
liste organisatsioonidega, mille tegevus on
samuti suunatud biosfairi kaitse probleemi-
dele. Need organisatsiconid on URO kesk-
konna-alane osakond. 1972. a. juunis toi-
mus Stokholmis Uhinenud Rahvaste Orga-
nisatsiooni (URQO) poclt kokku kutsutud
rahvusvaheline inimese ja tema elukesk-
konna kaitse konverents. Nimetatud osa-
kond on konverentsi poolt soovitatud ja
seejdrel ellu kutsutud.

URO Toitlus- ja Pollumajandusorganisat-
sioon (FAO) puutub oma tegevuses mitmeti
kokku MAB-iga, niiteks metsa- ja pdlluma-
janduse kisimustes, kuid samuti ka vee-
kogude kasutamises.

URO Ulemaailmne Tervishoiuorganisat-
sioon (WHO) tbéétab inimese elukeskkonna
tervendamise alal ja juba seepirast on
kokkupuutes MAB-iga. Uued o&koloogilised
teadmised, mida levitab MAB, on kasuks
ka WHO'le.

URO Ulemaailmne Meteoroloogia Organi-
satsioon (WMO), tegutsedes ilmastiku ja
kliima uurimisega, on seoses ka MAB-i pro-
jektidega. Agrobiometeoroloogia on iiks eri-
alasid, mis puutub mdlemasse.

Rahvusvaheline Teaduslike Liitude Nou-
kogu (ICSU) mitmed too6loigud on otseselt
voi kaudselt seotud MAB-programmiga. See
on avaldunud juba IBP tddde kaudu, mis,
16pevad 1974. aastal.

Rahvusvaheline Looduse ja Looduslike
Ressursside Kaitse Liit (TUCN) on ihiskond-
likuks toeks MAB-programmile. Koik MAB-i
uurimisprojektid wvastavad taielikult ITUCN
tegevuse eesmirkideie.

MAB-programmi teaduslik sisu selgub
kujukalt tema 13 uurimisprojekti nimetus-
test. Need on jdrgmised.
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1, Inimtegevuse tugevnemise okoloogilised
tagajarjed troopiliste ja subtroopiliste met-
sade okosiisteemidele.

2. Maakasutuse mitmesuguste viiside ja

majandamise praktika oOkoloogiline mé&ju
parasvoendi ja Vahemere-voondi metsa-
maastikule.

3. Inimtegevuse ja maakasutusviiside mdju
karjamaadele: savann, rohumaad (paras-
voondilistest kuni  kuivade rajoonideni),
tundra.

4. Inimtegevuse mdoju korbe- ja poolkorbe-
voondi Skosiisteemide diinaamikale, erilise
tihelepanu osutamisega niisutamise taga-
jirgedele,

5. Inimtegevuse Okoloogiline moju ja taht-
sus jidrvede, soode, jogede ja deltade ning
rannikurajoonide ressurssidele,

6. Inimtegevuse mdju migede okosiisteemi-
dele.

7. Saarte okosiisteemide okoloogia ja rat-
sionaalne kasutamine.

8. Looduslike rajoonide ja neis
geneetilise materjali sdilitamine,
9. Pollumajanduse kahjurite vastase voitlu-
se ja maismaa ning vete Okoslisteemides
vietiste kasutamise o©koloogiline hinnang.
10. Pohiliste insener-tehniliste tédde moju
inimesele ja leda umbritsevale keskkon-
nale.

11. Energia kasutamise ¢koloogilised aspek-
tid linnades ja todstustes.

12, Keskkonna {imberkujundamise ja ge-
neetiliste ning demograafiliste muutuste
vastastikune moju.

13, Umbritseva keskkonna olukorra moist-
mine,

MAB-i NSV Liidu rahvusliku programmi
projektis puuduvad MAB-i rahvusvahelise
programmi 3 projekti (11, 12 ja 13), kuid
lisanduvad 8 uut projekti, mis puuduvad
rahvusvahelises progran'mmis.

14. Esmase produktiivsuse uurimine loo-
duslikes ja antropogeensetes Okosiisteemi-
des,

15. Tihtsamate liikide oOkoloogia, eriti po-
pulatsioonidkoloogia uurimine niitidisaegse-
te uurimismeetodite ja -vahendite kasuta-
misega.

sisalduva

16. Meetodite viljatbstamine Maa tehis-
kaaslaste abil vaatluste teostamiseks tai-
mestiku ja loomastiku olukorra kohta.
17. Liigi produktiivsuse uurimine areaali
piirides.
18. Keskkonna iimberkujundamise ja de-
mograafiliste muutuste vastastikune mgju.
19. Radiatsiooni fooni ja mitmesuguste kee-
miliste mutageenide tegevus keskkonnas
raku, organismi (kaasa arvatud inimene)
ja populatsiooni geneetilisele aparaadile.
20. Inimkonna majandusliku tegevuse kaua-
aegse moju uurimine biosfadri energeetili-
sele olukorrale.
21, Saastamise mdju biosfadrile teaduslike
aluste uurimine.

Koik kokku on MAB-i NSV Liidu rah-

vuslikus programmis 18 uurimisprojekti
(suurt teemat v&i teemade tsiiklit), mille
lahendamisest votavad osa NSV Liidu
Teaduste Akadeemia ja liiduvabariikide
teaduste akadeemiate  uurimisinstituudid,
kérgemate Oppeasutuste probleemlaboratoo-
riumid ja kateedrid, mitmesuguste amet-
kondade instituudid, laboratooriumid ja
uurimisrithmad. -~

Eesti NSV-s on pohilised projektid, mis
labi toétatakse, nr. 2 (metsad), nr. 3 (rohu-
maad), nr. 5 (siseveskegud), liikide &koloo-
gia (ndukogude programmis nr. 15), liigi
produktiivsus (ndukogude programmis nr.
17) ja nr. 8 (looduslikud rajoonid ja neis
sisalduv geneetiline materjal). Nditeks on
need projektid liilitatud Eesti NSV TA
Zooloogia ja Botaanika Instituudi jdargmise
viisaastaku (1976—1980) temaatikasse.

Ajalehes «Moscow News» nr.29 (20. juuli.
1974) avaldatud NSV Liidu Ministrite Néu-
kogu Teaduse ja Tehnika Komitee esimehe
asetditja Leonid Jefremovi artiklis «Kesk-
konnakaitse on rahvusvaheline iiritus» tea-
tatakse noukogude teadlaste poolt esitatud
uuest projektist MAB-i programmi jaoks.
Selle projekti iilesandeks on viélja todtada
teaduslikud alused keskkonnapinge maddra-
miseks ja sel kombel on ta otsekui vahe-
liliks koikide MAB-i projektide vahel.
Néukogude rahvusliku ~ MAB-programmi
peamisteks eesmirkideks on teaduslikult

[ v et B e i e ]
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ette mdirata inimtegevuse mdju mitmesu-
guste klimaatiliste ja maastikuliste wv&dn-
dite &kosiisteemidele meie maal, kuid sa-
muti ka hdolbustada rakva keskkonnakaitse-
list kasvatustéod ja vahetada informat-
siooni uurimistdéde tulemustest,

NSV Liidu Teaduste Akadeemias on loo-
dud spetsiaalne teaduslik ndukogu biosfadri
probleemide alal, mida juhib TA asepresi-
dent akadeemik A. Vinogradov. Teaduste
Akadeemia teistest tuniud Gpetlastest on
MAB-programmi tegevusega tihedalt seo-
tud Geograafia Instituudi direktor akadee-
mik I. Gerassimov ja Loomade Morfoloogia
Instituudi direktor, TA korrespondentliige
V. Sokolov, kes on rahvusvahelise MAB-
programmi koordineerimisndukogu aseesi-
mees. Rahvusvahelise Keskkonnaprobleemi-
de Teadusliku Komitee (SCOPE) tegevust
jubib selle esimehena aga TA korrespon-
dentliige prof, V. Kovda.

Teatavasti so6lmiti kahe aasta eest NSV
Liidu ja. USA wvahel keskkonnakaitsealane
kokkulepe, mis téhistab uut etappi rahvus-
vahelise looduskaitse ajaloos, Noukogude—
Ameerika ihine komminikee 3.juulist 1974
rajab- hea aluse mélema riigi iihiseks tege-
vuseks selles valdkonnas ning on eeskujuks

teistele maailma riikidele. Kommiinikees
mddratakse:

«Keskkonnakaitse. Soovides laiendada
keskkonnakaitsealast koostddd, mis toimub
edukalt NSV Liidu ja USA vahel 1972
aasta mais s6lmitud kokkuleppe raames,

ning anda panus Uhinenud Rahvaste Hari-
dus-, Teadus- ja Kultuuriorganisatsiooni
(UNESCO) algatusel eiluviidava rahvusva-
helise programmi «Inimene ja biosfiirs
tditmisse, otsustasid pcoled eraldada oma
territooriumil  kindlad looduslikud tsoo-
nid — biosfadri kaitsealad — geneetiliselt
vadrtuslike taime- ja loomaliikide ning
dkostlisteemide sdilitamiseks ning teadusli-
keks uuringuteks, mis on tarvilikud ini-
mese efektiivsemaks tegevuseks iilemaailm-
se limbritseva keskkonna Kkaitsel. Too selle
projekti realiseerimisel toimub vastavalt
mainitud UNESCO programmi eesmirkide-

le keskkonnakaitsealase koostdd Noukogu-
de—Ameerika segakomisjonis, kes
dustati varem.»?

UNESCO poolt seejdrel tehtud avalduses
mirgitakse, et mélemad maad niitavad sel-
lega oma valmisolekut anda praktiline pa-
nus UNESCO programmi «Inimene ja bio-
sfddr» tditmisse. Samanimeline rahvusvahe-
line konverents leidis aset Washingtonis
17.—29. septembrini s.a. 35 riigi teadlaste
osavotul, Selle konverentsi eeldhtul maa-
ilma kahe voimsaimd riigi poolt tehtud
avaldus on heaendeliseks mérgiks inimese
ja biosfédri alasele uurimistééle ja prakti-
lisele tegevusele edaspidi.

Voiks veel mairkida, et NSV Liit on vii-
masel ajal alla kirjutanud veel mitmele tei-
sele kahe- vbi mitmepoolsele kokkuleppele
voi konventsioonile locduse ja keskkonna
kaitseks. Neist voiks oiulisematena marki-
da' Vastastikuse Majandusabi Noukogu
poolt 1971, aastal sdlmitud looduskaitse-
alast  kokkulepet, 1672, aastal joustu-
nud URO keskkonnaprogrammi (UNEP),
mille juhtimisndukogus osaleb NSV Liit,
kdesoleva aasta alguses NSV Liidu poolt
allakirjutatud konventsiooni rahvusvahelise
tihtsusega mirgalade kaitseks (NSV Liidu
9 sellise mdrgala hulgas osaleb ka meie
Matsalu laht) ja teisi. Koik see nditab, mil-
list tdhtsust meie maal omistatakse rahvus-
vahelisele koostééle loodus- ja keskkonna-

moo-

kaitse alal, mille ké&ige ulatuslikumaks
uurimisprogrammiks on «Inimene ja bio-
sfddry.

Kuigi meie vabariik on pindalalt vaike
ja teaduslikult potentsiaalilt tagasihoidlik,
oleme eelmise rahvusvahelise bioloogia-
programmi (IBP) tditmisel ndidanud silma-
paistvaid tulemusi, mille viljenduseks on
rida triikis avaldatud ja rahvusvahelise tun-
nustuse voitnud kogunikke ja artikleid.
Tahaksime loota, et sama edukalt osalek-
sime ka uues bioloogiaprogrammis «Inime-
ne ja biosfdar» (MAB).

® «Rahva Hadly nr. 155, 4. juuli 1974
* «Moscow News» nr. 29, 20, juuli 1974.

IR R T I R AR S SRR )
858



KOOLIEELNE KASVATUS
e e T R AT A L SR
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MUUSIKALISTE VOIMETE
KUJUNDAMISE
MONINGAID ASPEKTE
LASTEAIAS (1)

MAIE VIKAT

Uuringud néitavad, et muusikalised eel-
dused ja voimed voivad — soodsate tin-
gimuste korral — koige viljakamalt
areneda koolieelses eas (8; 10). See
kohustab tegema koik vdimaliku, et
muusikaline kasvatustto lasteaias kuju-
neks produktiivseks. Siilitades elamus-
liku musitseerimise, tuleks senisest
rohkem tidhelepanu poéorata laululisele
tegevusele seoses muusikalise kuulmise
ja mélu arendamisega.

Laulmine kujuneb {oeliseks abiks
muusikalises kasvatuses tiksnes siis, kui
lapsed laulavad oma laulu puhtalt, so-
bivas hiddlekérguses ja hea diktsiooniga.
Lasteaias omandatud oskus puhtalt
laulda ja hea kuulmine loovad tugeva
aluse hilisemale todle kooli muusikali-
ses kasvatuses.

Puhtalt laulmise esimene tingimus on,
et laps opiks viise tema eale vastavas
hédleulatuses ja raskuses. Puhtalt laul-

mises peab kasvataja olema hea ees-
kuju. Kuid sageli tuleb ette, et hooli-
mata kasvataja puhtast laulust, laulab
tema rithm ebapuhtalt: kuuleme &pita-
vat meloodiat iiheaegselt mitmesuguses
korguses. Jérelikult ei piisa ainult heast
eeskujust, wvaid on wvaja laste laulu
teadlikku, sihiparast jilgimist ning pa-
randamist ja seda juba nooremas riih-
mas.

Nagu uurimused niitavad, ei ole muu-
sikaliste eeldusteta lapsi (10). Véivad
olla vaid wvé#heste eeldustega lapsed.
Kuid olemasolev viihene on arendatav,
opetatav ja kasvatatav vaid joukohases
toos. Tuleb leida selline raskusaste, mis
on optimaalne koigile. Tuleb hoolitseda
selle eest, et koik lapsed saaksid joudu-
modda osa votta muusikalisest tegevu-
sest (9).

Viljaspool kahtlusi seisab lapse tldi-
ses arengus esinevate pyuduste tasan-.
damise tarvilikkus ning sellesuunaliselt
peakski koolieelikutega tehtav tto toi-
muma, T66 on efektiivsem, mida roh-
kem on lastele esitatavad iilesanded di-
ferentseeritud ja individuaalsetele ise-
drasustele kohandatud (1).

R. Pits avaldas 1965. a. motteid dife-
rentseeritud laululise kisitluse kui
muusikaliselt mahajddnute abistamise
vahendi kohta (3). R. Pidts peab wvajali-
kuks rakendada algastmel Kkoige ele-
mentaarsematele lasteintonatsioonidele
toetuvaid laule ja ldheneda laulmisele
diferentseeritult, s.o0. leida vidheste lau-
luliste kogemustega vdi koguni koge-
musteta lastele joukohast muusikalist
tegevust. See el asetaks neid otsekohe
raskustesse, vaid annaks neile muusika-
liseks orienteerumiseks soodsamaid v&i-
malusi lihtsama muusikalise materjali
kaudu. Seejuures tuleks kasutada ka
mitmesuguseid individuaalse t66 vdima-
lusi, mis veelgi aktiviseeriksid lapsi
muusikaliseks kontsentratsiooniks. Sel
baasil hakkab kujunema normaalne
lauluvéime, {ihtedel Kkiiremini, teistel
aeglasemalt.
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Diferentseeritud tt6 praktilisel teos-
tamisel peab R. Pits vajalikuks laste
muusikalisi eeldusi, voimeid ja nende
arendamisest soltuvaid vajadusi arves-
tavalt jaotada lapsed 3 —4 riihma (I —
iseseisva laulmisvoimega; II — toellaul-
jad; III — piiratud eeldustega; IV —
muusikaliselt mahajdénud), kusjuures
praktilises muusikalises tegevuses neid
riihmi rakendataks joukohaselt (5).

Riihmi vdib diferentseerida niiviisi, et
kasvataja voi Opetaja annab laste muu-
sikaliste eelduste pohjalikul tundmisel
baseeruva reZii jargi igale riihmale
laulda wvaid spetsiaalselt sellele rithma-
"le sobiva laululbigu. Neid, kes esialgu
ei suuda iildse laulda, rakendada wvaid
riitmilises toos.

Sellises tbos iga lapse voimeid ots-
tarbekalt rakendades Opitakse tundma
ka laste edusamme. Edusammude puhul
tuleb neid {iile viia jdrgmisse, noéudliku-
masse rithma,

Niisugune rezii, mis arvestab laste eri
muusikalisi eeldusi ja rakendab mneid
voimete kohaselt, voimaldab koigil las-
tel iihisest musitseerimisest taisvaartus-
likult osa votta ja mojub arendavalt.
Samal ajal on vodimalik saavutada ka
vordlemisi puhas kéla, mis on tdhtsaim
tegur muusikalise kuulmise arendamisel.

Kahtlemata on muusikalise kuulmise
ja mélu primaarne arendaja kasutatav
laulumaterjal, kuid rohkeid voimalusi
individuaalseks ja diferentseeritud tooks

pakuvad ka meloodilised kajaméngud.

Teexannu laul
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Kasvataja laulab ette kahetaktilise mo-
tiivi, mida laps (lapsed) tihekordse kuu-
lamise jdrel kordab. Niit.

lawlob lind,

P ]

husiab

Selleks voime kasutada ka lauludest
voetud motiive. Uhekorraga ei tuleks
laulda rohkem kui neli motiivi. Motiive
osavalt liksteise korvale paigutades voi-
me luua peaaegu uusi meloodiaid. See
on hea ja oOpetlik meelelahutus nii kas-
vatajale kui ka lastele. Motiivide kor-
damise teeme maéngulisemaks, kui me
neid seostame mone lapse nimega («Ni-
medeméng», kaja pohimottel), lastes
vastu laulda kas tihel lapsel voi laste-
rithmal. Nait.
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Niisuguste kajamingude késitlemisel
peab kasvataja histi tundma laste voi-
meid, et neile kilisimus esitada sobivas
korguses ja voimetekohasel intonatsioo-
nil.

Ka riitmi- ja meloodiapillide raken-
damine laululise tegevuse saateks pakub
soodsaid voimalusi diferentseeritud ja
individuaalseks tooks.

Laululise tegevuse
haasil tegime katse noorema ja kesk-
mise rithma lastega (49 last) Tallinna
139. lastepdevakodus. Laste muusikalis-
test eeldustest, vboimetest ja nende aren-
damisest soltuvatest wvajadustest lahtu-

diferentseerimise

valt jagasime lapsed kolme rithma:
I (iseseisva laulmisvoimega) — 26 last
(53%); II (toellauljad) — 15 last (30%);

III (piiratud eeldustega, muusikaliselt
mahajdinud) — 9 last (17%).

Téd diferentseerimine sellisel kujul
andis kahe aasta jooksul mérgatavaid
tulemusi. Riithmade koosseis muutus
jargmiselt: T — 40 (81%); II — 6 (13%);
III — 3 (6%), kes koik on vdimelised
laulma v. tertsi intonatsiooni temale
sobivas korguses. Katse algul ei olnud
nad aga voimelised jdrele laulma isegi
mitte iihelainsal toonil.

Otsustav tidhtsus kogu sellises {6ds on
kasvataja huvil, tdhelepanelikul ja jul-
gustaval suhtumisel.

Sageli lauldakse lastega liiga laia ula-
tusega laule, mis suuremale osale las-
test kidivad iile jou. Me ei tohi aga
orienteeruda ainult voimekatele lastele,
vaid peame leidma kéigi arendamiseks
optimaalse tee.
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B NMOMOLb YYMTENHO
PYCCKOIO $3blKA

Il

YTPEHHHK
0 JEPMOHTOBE

Il

TAMAPA JIAA3

B 1974 ronmy 15 oxraGpa wucnmoaHsgercs
160 ner co ausA poxnenua Muxauaa
IOpeesuua JepmonTosa.

HKax ofiMH 13 BOBMOMKHEIX BapHAHTOB y1-
DPEHHUKOB, TIOCBALEHHBIX IaMATH BeJil-
KOro Tmoarta, IpejJjaraercs
npenofaBaTenell pPyccKoro A3bIKa cjle-
AVIOIMI  TEeKCT yTPeHHMKA, pacuyuTan-
HbI/f Ha aKajeMu4ecKii yac,

ITpn “nopBope AeKTaMaTopos peanoy-
THTENLHO  CO3/aTh YCJIOBMA KOHKYypca,
T. €. [aTh PasyunTh Kajioe cTMXOTBODe-
Hie ABYM-TPEM YYEHMKaM, a BBICTYITHT
JTYYLLII,

Ao 3ayuuBaHMA CTUXOTBOpPEHMI caeny-
€T NMOMOYb Y4allMMcesi MOHATL COfepIKa-
HUe CTMXOTBOPEHMUHA, MpPeJCTaBUTh CHTYa-
LMI0, ONMCAHHYI0 B HeM, HeobXoauMo
DACCTABNTEL Y/laDEHUA B CJIOBaxX M pasfe-
JUTh TPefIOMeHMA Ha CMBICJOBBIE Ya-
CTH, 4TOOBI yUeHMKaM ObLIO Jerye MOHATE
TIPOYMTAHHOE M BOCIPOM3BECTH
HOE C MpaBUIBHON MHTOHAIIMEN.

K BeICTYMIIeHMIO  yuammmxes MOKHO
TIOATOTOBUTL CTEHA,  DaCCKABHIBAIOLLMIL
O RM3HM M TBOpuecTBe M. IO. Jlepmom-
TOBA.

Ha nogroroBky yrpenumnka Hajo naa-
HMpDOBATb He MEHee Mecsla.

Pabora Moer MpoBOAMTBCR KAk OnMH
M3 BMJOB TOBTOPEHMA  IIPOTPAMMHOTO
MaTepMana.

BHMMaHMH)

3ay4eH-

w * ¥

«HET, A HE BAMPOH» — pekaamanus,
Begyuias:

Muzxaua IOpvesuu Jepsmonros ne doxcua
daxce do deadyaTu cemu aeT, HO 3a CEOI0
KOPOTKYI0 HUIHD oH dan mMupy Hesabui-
gaembie npoussedeHus.

Orey Jlepmontoga, apmetickuii xanu-
TaH 6 orcrasxe, Ouvta GedublmM TYAL-
Crum nomewurom. Mary npoucroduaa u3
3narnozo w Gozarozo deopanckozo poda.
Babywxa noara wuxax ne mozaa npu-
MUPUTHCA € TAKUM HEPUBHBLM GPAKOM
U nocae cmepru ceéoeii dovepu swvlzHaLQ
w3 doma orya Jepmourosa.

Kax nu man O6bia 8 TO epemsi Muxa-
Ui, ecedice ara cemelinan dpama 3acTasiu-
A0 €20 pano 3adymarses Had oTHOWeHU-
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Amu mexcdy a100bMU U NOYYECTE0EATH Ce-
04 oBunoxum. Kozda e 1831 200y ymep e20
orey, moar, To2da I1T-serwuil lonowa,
6bICKA3BIEALT CBOU MBLCAU U HACTDOCHUSR,
6bl36AHHBIE CMEPTHIO OTYA, € CTUTOTE0-
peHuu
«YHACHAA CYIBBA» — aexjamauus.
ITucary nawan Jlepmonwroe pawna. Ezo
nepevie CTUTU JAupuveckue. 3a zodwt
YUeHUR 6 MAHCUOHe u € YHueepcurere
oM cozdan owoao 300 cruroTeopemuii,
npedcragasiowur coboli  aupureckyro
ucnogedsv noara. OGHO U3 CAMBLT NEPEHLT
cTuxoreoperuil Jepmonroea
«OCEHBb» — pexmamaiims.
Ono nanucano ¢ 1828 zody, xozda noary
Obta0 Toavko 14 aer.
B mepewtii Teopueckuii mnepuod exrodur
u Taxoe rydoicecrsennoe mpoussedenue,
Kax
«IIPENICKA3AHME» — paexJamariys,
OcHosnbim codepicanuem npouseedenuil
Jepmonrosa, xax w y IHywruna, Gvlau
cydvbur Podunst u napoda. Jlepmowroa
npuradaeNas ¥ NOKOASHUN To2o TSNce-
020 epemenu, KOTOPoe HACTYNUAO TMO-
cAe pa3zpomMa goccTaHus dexabpuctoe.
ITO HAAO0NUAO NEUars Ha 6ce ezo TEop-
YecTeo.

Tocra, Hed0BOABCTEO COBPEMEHHOCTHIO,

2pycry — 6ce atTu mMbicau Jlepmonrosa
8bICKA3bLEALT @ CTUTOTEOPEHUL
«[IAP¥C» — perJamMamma WMIM MeJ0-

Jdeknamanusa Ha (oHe aHcambaa um pod-
Jas, My3bIKka Bapaamoga.

Ho noar ne noxopserca cydsbe, on uwer
6ypu — GopuObL.

B 1832 zody Jlepsmowroe 6Gwvta ucKaio-
Uen U3 ynueepcurera u emecre ¢ Habyul-
®oill nepeeraar 6 IHerepbypz. Tam on
NOCTYNuUA 6 G0eHHOe YHUAUULE,

Hacrynua 1837 200. Hpouzowaa dyaaw
MMywacuna ¢ Hanrecosm. BecTb 0 cMepTu
6eAUK020 MOITA OBLICTPO PA3IHECAACH MO
20pody.

3adymasuucs,
zpoba IMywrxuna.

crosa  Jlepmonroe Yy
Huwro ne anaa, w4ro
cxopo on Gyder zopdocTvio U caasoil
Poceuu. W wuxro He 3naA, WTO OH MO-
8rTopur poxoeyw cyduvdy ITywxuna.

B Poccuu naweacs noewiii noar, Koro-
puiii Gpocua deopancioti suaru, youewei
NOara, NPAMO € AUYO OZHEHHble CTPOKU
CTUTOTBOPEHUL
«CMEPTB ITO3TA» — JeRJIaMalis,
Hro-Tro ornpasua moamwiii rexer cruro-
Téopenua yapio ¢ Hadnucwvio: «IIpussie »
peeoaroyuur. 20 gespans 1837 zoda Jep-
MONTO8 OBbLi apecroean u wepes wedenio
nepegeden e Opazynckuili noax, xoro-
putit croia na Kaexaze.

Haexasz noary dopoz. B dercree on
Ovlean Tam ¢ 6aGYWKOL HECKOABLKO pas,
U € Texr mMop y He0 OCTaAuUcht Hedabbviaa-
emble enenaTAcHus.

B 1830 200y 6wao wanucamo
xorgopenue
«KABKA3» — peknamanmus,

Hepes dea z00a noar onars eozepawaer-
€2 ¢ aroll Teme w co3zdaer cruroreope-
Hue

«CMHUE TOPHEI KABKAB3A» — nerJaa-
Maums,

Jepmonroe He rToavKo CcomuMAa cTuXW,
OH 3aHumaaca w nepesodom. Ho mnepe-
6004 cTUTOTEOPEHUS dpy2uxr moaros, on
obpabarsiean uxr TaK, wTO NOAYHAAOCH
coscem HOB0e CTUXOTEOPeHue.

Taxum npumepom KEALETCR CTUXOTEO-

penue
«U3 TETE» — wmenonermamauns, MY3bI-
ka PybuHiureiina.
IMepsas ceviaxa Jlepmonroga Guina He-
npodoancureavna. Vace @ anpene on gep-
nyaca 6 Ilerepbype, 6 ezeapdeiickuil
noax. Teneps on Obia ussecTHbL noar,
A6TOP TAKUT MNePeorAUCCHBLT Npousee-
denuil, xax «Cmeprs noara» u «Bopo-
dunon.

C camozo mawaaa Teopuecrea Jlepmon-
TO6A AUPUMECKUM zepoem e20 npousee-
Genuil ReareTCA  MATPUOT,  KOTOPHLL
CUABHO A106UT 8010 poduny.

Taxoii zepoii ectd u & CTUTOTEOPEHUU
«Bopoduno», ® xoTopomy wanucana my-
ablra.

AHCaMOJb IOET CONAATCKYIO CTPOEBYIO
necH «BOPOJIMHO»,

Beemy rteopuecrsy Jlepmonurosa
paxrepen

cTUu-

ra-
zayboxull narpuorussm. Odwo
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U3 CAMBLE GbIPAIUTEABHLLY CTUXOTEOPE-
HUU NATPUOTUMECKOU TMOIZUU AGARETCR
«Poduna», wOTOpoe HANUCAHO 3a MHe-
cKOABKO Mecaues 0o Tpazuveckoil 2ube-
AU MOITA.

«POIMHA» — jerylamaums,

Tema podunb. U a006U paccmarpusa-
ercia U 8 CTUXOT80peHUU

«HET, HE TEBA..» — nmerJaMaliiMfa M
neHue.

JlepMOHTO8 OUeHh 106un PYCCKYO NpPu-
pody. Omn ysea ceaswiears 410008b K
npupcde ¢ ueaoBeULCHUMU OTHOWEHU-
AMUL.

Huxuti cegep. Toaasa eepwuna, U Ha
Hell oduMoxas cocHa. M mnpexpacHas
naasvmMg Ha 102e, PacTYwas Ha 20prueM
yrece. A sl yHe He dymaem o metiza-
ace. Moul 3a0ymMbleaesics 0 CAOHCHBIT ClU-
TYAUUAT HCUIHU, NOHUMALM, YTO ITO CTU-
ToTEOpeHUe — O TANCECTU oOUHOUECTEq,
o scaxcde awbeu u ueaoseveckoil OAU-
3o0cTU.,

«COCHA» — Jnernamariis.

Jlepmonros Gbla HOCTOSWUM 2YMANU-
crom. Ouens Gaudka Owviac emy cydwnda
pycerxozo wapoda. Taxeabvie Ycaosus
HUIHU U OTHOWLEHUE K HUM NOITA —
gce aTo Mbt Y3IHAEM U3 CTUTOTBOPEHUS
«HUILMMUW» — pexnaMauys WJIM IeHMe,
my3bika Jleo HlorTepa.

B creercxom  obujecrge JlepmMonTo8a
OKPYHCAAU  GHUMAHULH, eMYy ABCTUAU,
HadefAch NPUMUPUTL MOITA ¢ NPUIBOPHBL-
mu kpyzamu. Ho Jlepmonrosa npurfazuean

x cefe .mup aureparopos. Teopueckasn
JeATeAbHOCTh 3AXEATHIEAAN €20 NOAHO-
CTBHIO.

B aro spemsa on nanucaa u «dymy» —
cTuxorgopenue o monodexrcu 30-x z2o0doe.
Hdeanrom noara Gwvta ceobodoaobusslii,
IHePUNHBIL uenroeer, HO TAK020 He Obl-
a0 cpedu deopanckoll Moaodexcu.

« IYMA» — pergamaris.

IToar sudur oxpymarwwyw ceba cpedy e
TemHom ceere, Own Huede nHe MoONeT
HAllTU Wi Opyschol, HU 10061,

«I CKYYHO, U TPYCTHO» — perja-
MAalmA,

Crpancreys e 1837 =200y mno TI'pysuu,
JlepMOHTO8 eCTPEeTUA CTAPUKA-MOHOX,
KOTODBIUL Paccxaszan emMy UCTOPUN Caoeil
scuanu. Tax poduaacs noama eMywvipu»,
8 koropoil cozdan o6pa3 60ALHOAOOUEO-
20 10OMOWY 20T08020 OTOATH HUIHD 30
odun dens caobodul.

«MIIBIPU» — pennamaiua (OTPLIBOK M3
TI09MBI).

B deapane 1840 z00a spazu JepmonTosa
opzanusoeaau 0ysaws moara c de-Bapan-
ToM. OO0 3aTom y3naa yaps, w JepmonTo-
80a aAPecTogant.

B odun u3 eeceHHuil dueil on yeaxcan
u3 Ilerepbypea wa Kaewas, 60 8Topyr
ceviaxy. Heaadoazo 0o orseada noar
CTOSA Y OKNHA, CMOTPEA Ha gecenHee Hedo
U, He oTroda or OokHa, mnpouuraa OpYy-
3bAM  HOB0E, TOABKO UTO COYUHEHHOe
CTUXOTBOPEHUE
«TYUYM» — pgexmamaums,

Hourtu oduoepesmenno ¢ «Tywamu» Ha-
NnucarHo U CTUTOTEOPEHUES «IIpowai,
nemsiras Poccusy, zde ocymdaiores yc-
NOGUR HCUIHU, € KOTOPBIX JOAHCHUBL HCUTH
Modu.

«IIPOIIIAM, HEMBRITAS POCCHI» —
JeKJaMalus.

IToar npowaercs TOABKO ¢ HemblTol, Poc-
cuetl, Caoell podumre, podune mMHO2UT g€~
AuKuxr nucareneil, rydoNCHUKOS8 U NOITOE,
OH OCTAeTCH 8epHblm Haécezda.
«MOCKBA, MOCHKBA..» —
u,

Munozue cruxorgopenus Jepmonroea me-
PeAONCeHBL  HA  MY3BIKY. OTU  NecHu
CTAAUL HACTOABKO NONYAADUBIMU, UTO
UX HAIBLEAIT NPOCTO HAPOTHBIMU nec-
HAMU

«BBIXOMY OJJMH A HA JNOPOI'Y» —
aHcambab.

Teker cocraBdeH yueHuuen XI K.

Tanrnuucexkodn 2-oi cpeawest wrx, AHHE
HAVP,

AerJaama-

® ¥ %

YrpeHHuk nposefeH 18 anpens 1968 r.

Anpo6upoBaH B ruMHasmu B BaHCKOM
IllTeaanue (YCCP) ¢ rmmuasucramu IV
KJIACCOB, TCOTOBAIDMMMCH IIPOJOMIKATEH
ceoe obyueHue B Bysax Cosercroro Co-
103a B 1973/74 yuebHoM roay.
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0 HOBOH MPOTPAMME
N0 PYCCKOMY A3bIKY

INA CTOHCKOH
WKONB

TOOHMU KABECANY

Crarea 3. Pooser un 3. Hlreindensgr
«OrpaskeHne cneuu@uKEn BUIOB pede-
BOJ JeATeNsHOCTM B pasfienaxX cocTaBad-
eMO0Ji Hay4HO OOOCHOBaHHOJ IIporpamM-
MBI II0 DYCCKOMY HA3BLIKY»' BEI3bIBaeT
CoNBLION MHTEpec cpeay MeToAMCTOB M
rpenojaBaTenell pyccroro aseika. Hipoxe
xoTtenock 6Bl MONEMMTBECA C HEKOTOPBLIMM
MBICIAMM TI0 TIOBOJLY YKazaHHOM CTATBH
M CTPYKTYDBI COCTaBIAEMOIi IporpaMmbl
0 pyecKOMY H3BLIKY.

Mgeicns 0 TOM, 4ro 0o0y4deHMe Hapon-
HOMY #A3BIKY AOJMMKHO OBITH IIOCTPOEHO C
y4eToM creundMEn BUIOE pedeBOi ned-
TeNLHOCTH, ANA Hallleif MeTOAMKM He HO-
Ba. ¥ Hac o0 3TOM TOBOPAT yie Leabli
PAJ JeT B CBA3M C IIepeoccMEBICIEHMEeM
NOHATHA «MPaRTHYECKNI Py CCKMI
A3bIK», PaHblle mens 06y4eHMsA DpycCKO-
My A3BIKY Kak HepoJHOMY paccMaTpy-
Bajach Kak M3y4YeHMe CHCTEMBI HA3LIKA,
a4 pasIuYHbIe BHMABI pPEYEeBOM JAeATeNb-
HOCTH FABJAJNMCHL CPENCTBOM IJd JOCTH-
WHEeHMA JTOM ILear. OTO T. H. A3LIKOBOE
HallpaBJeHMe B MeTOJWKe IIpelofaBaHMI
Hepo#HOro A3bIka. IIpM HeM rpamMmMaTH-
yeckne OpMBbI, IpaBMIa, CIOBADPh CTAHO-
BATCA IO CYLIECTBY CAMOLIENBLIO, MONHM-

! «Noukogude Kool», 1973, Ne 4.

HAA cebe y4eDHbIE TeKCTH! M yrparHe-
HHUSL,

B nacroaniee BpeMda Lenb NOHMMAET-
¢ Kak OBJaJIeHME pasNMYHBIMI BUIaMM
pedyeroii  NeATeNLHOCTM, a CpejAcTBOM
IAA JOCTMMCEeHMA 5TOM LEeaM CTano u3y-
yeHMe CcHCTeMbl A3bIka, [na pedesoro
HalpaBleHMa B OOy4HeHuM XapakTepeH
y4er pealbHBIX M COLMaNbLHO ONpaBiaH-
HBIX NoTpefHOCTEe! pedesoro o0IIeHUs, K
YAOBAETBOPEHNIO KOTOPBIX [OJYKHa ro-
TOBUTE CBOMX YYEHMKOB NIKOJA.

Boigpusxenne B KadecTBe OCHOBHOM
Henn obydeHHMs OBJajeHHue fA3LIKOM Rak
cpeficrBoM 0OIIEHMA BOBCE He O3HA4Yaer
OTpMLAHMA HeoOXOAMMOCTM M3y4YaThb B
IKOJIe cHeTeMy #A3bika, B Ipenojasa-
HMM #3blKa B ILIKOJEe pedb He J0JKHa
OBITL OTOPBAaHA OT HA3bIKA, OT €ro Ccuc-
TeMHOCTH, TAK KaKk 3a pedpi0 Beerga
cTOMT MA3LIKOBAA cHCTEMa, a fA3LIK pea-
JNMBYETCHA B peY.

Bee aro HeoOXoOguMMO MMETL B BUAY
Npy TIOCTPOEHMY TIPpOrpaMM [0 PYyCCKOMY
A3BIKY AJA HaLMOHAIBHBIX IOKom. B
HacTosflllee BpeMs#, KaKk M3BECTHO, B CO-
BETCKOJM ILIKOJIE OCYLIECTBJIAETCA TIepe-
XOJl K HOBBIM Tiporpamman. Tax, Hanpm-
Mep, B GONBIIMHCTBE pPECHyOIuK yiKe coc-
TaBJEHbI HOBbIE TIPOTPAMMBI ¥ yHeDHMEKN
no pycckomy s3bIky. OfHaKo Ipy 3HAKOM-
CTEE ¢ OTMMM [IpOrpaMMaMu M ydeDHMEKa-
My 06HApY KUBAETCH, 4TO HECMOTPA Ha TO,
YT0 METOAMCTHI DYyCCHOro fA3LIKa TIIOH-
AEPHMBAIOT TE3MC OTHOCHTEJBHO Heol-
XoOMMOCTH ydera crneumudukyd BUIOB pe-
YeBOJ AeATeNbHOCTH B oODy4YeHMM Hepoj-
HOBY fABBIKY, B TIOCTPOEHMM IIpOTpamMm M
y4yeOHMKOB 3Ta crneumudgura He Beerga
oTpaxaerca. AHanua [porpaMM IIOKashbl-
BaeT, 4YTO OHM HacTo elle OPMEeHTHPYIOTCH
npexie Bcero Ha aberparMpoBaHHYIO
A3BIKOBYH cucremy. «Mbo dem enge
MOMKHO OOBACHWUTbL, HTO IporpaMma Oj-
HOTO rofla oOy4YeHMA OpHMeHTHpYyeT, Ha-
npuMep, Ha cyLIecTBUTeNnLHOe, a APYyTroro
— Ha raaron?»’,

2 A Bacuabesa, PycckMii A3bIK:
MeToAMKa, pedeBejeHHe, CTHMIMCTHKA, —
«Noukogude Kool», 1973, Ne 4, crp. 309.
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IToaTomy o4eHs pajyer o0GCTOATENLCT-
BO, WTO B Haweli pecnybauke cjexaHa
TIOTILITKA, XOTH TIOKA ellle B BUAE CXeMBI,
pasjiensl NporpaMMel II0 PYCCKOMY S3bI-
Ky TIOCTPOMTL, MCXOAA M3 TeX BUIOB
pedeBoil NeATEeNbHOCTH, KOTOPRIMM O -
HBl OBJajleTk Hally ydvamjuecd, Jymaer-
cA, YTO TONBITKA CcaMa 3aclyiXHBaer
BHUMaHuA #u ojobpenusa, Ee Hexbas
000MTH MOJYaHMeM, ee MOMHO MIH Npu-
HATb, UK e ONpOReprHyTh.

K HecomHeHHBIM JOCTOMHCTBaM IIpej-
JlaraemMoil TIpOrpaMMbl OTHOCATCHA CIeny-
HOIIMEe ee CTOPOHLL

1) yd4er crnenuduKM BHJ0B PedYeBOil
AeATENBHOCTM — Ka¥(/blii M3 pa3lenos
NporpaMMbl COOTBETCTBYET  ONpEejesieH-
HOMY BHJY Ppe4eBol eATelbLHOCTI;

2) y4er OOBEKTHMBHO CYILECTBYIOLIETO
JUaNeKTUYeCcKoT0 eAMHCTBA PEeYM M A3bI-
KOBOM CHCTEMBI — IIOpasfieshbl Kaiaoro
M3 pasjeNoB BKIIOYAT Kak dopMalib-
HO-A3LIKOBBEIE €MHMILEI, TaK M eIMHMIILI
Ans oOyYeHMA HaBbIKAM pedYeBoit ges-
TeJIBHOCTH;

3) y4er TnpeeMCTBEHHOCTM B 0Gy4YeHHH
— THOApasfienbl KaMOoro u3 pasiesos
coflepiKaT Kak paHee YCBOEHHLIE ejuHM-
Ubl, TaK M EAMHMIILI, BBOJMMbLIE BIIEp-
BhIE.

Hro Kacaercsi HENOCTATKOB Npeajara-
eMBIX pasjenos TporpamMmbl, TO 0 HHX
TPYAHO YTO-TO KOHKPETHOE CKasaTh, Io-
CHOJIEKY AaBTODaMM CTaThbi I[IPHBOAMTCA
JUIIL CXeMa pas3fieNIoB NporpaMmbl. Iloa-
TOMY M3J0MEHHOE HMMHE — 3TO He KpH-
THKA TOro, YTO NPeIJaraeTcA B HOBOI
nporpaMMe, a JMIIL HEKOTOPEIE MBICHM,
TNIPEATIONOXKEeHUA 0 TOM, YTO ellle, Ha HAalll
B3INAM, MOMHO ObIO 6B BREJIOYUTL B
nporpamMmmy.

OJTO OTHOCHMTCA B NEPBYX O4YeEpenb K
T. H. TPaMMaTHYeCcKUM IIpaBuiIaM, KOTO-
pblé B IpejJaraeMoii [porpaMMe OTCyT-
creytor. IlocTpoeHne MIKOJBHON TIpOrpaM-
MBI € Y4YeTOM CHeUMUKM pPasiaigHbIX
BHJOB pEYeBOi AeATEeNLHOCTH BOBCE He
O3HAYAaeT OTKaza OT TrpaMMaTHYecKux
NPaBuJ, OTPUMLIAHMA OpPraHMayIOIleii po-

JIM OUpejeneHHLIM 0DpasoM IOCTPOeHHONM
rpaMMmaTiiEn B oDydeHHM PYCCROMY
A3BIKY. JHaHMEe M IOHMMaHue TrpaMMa-
THUYECKMX I[IPaBMJ, KaKk M3BEeCcTHO, He
TOJNBKO oGnerdaer oOBJaZleHMe HA3BIKOM,
HO CYULIECTBEHHO JKOHOMMT Bpemsa, He-
obxoaumoe ans (OPMUPOBAHUA PEYEBbIX
yMeHuit 1 HaBbIkoB. IlosToMy Npejcras-
JfeTeA LenecoodpasHbIM, HAPHAAY € II0J-
pasfienamMy ¢ ASLIKOBLIMM eXMHMLAMK U
eqMHuLaMyu 00y49eHnusd, B NporpaMMe Bbi-
JENUTh INOAPAa3fienbl C© rpaMMaTUYecKi-
MM TIpaBMJIaMu (COOTBETCTBYIOLIMM OG-
pa30M TNOCTPOEHHLIMHM), MECTO KOTOPBIX
B ODYyYeHMH PasHM4YHBLIM BUJAM pPE4eBoiH
AeATeNbHOCTH OfpeflenfAeTrcas pasbAcHe-
HUEeM COCTaBa M B3aMMOOTHOIUEHMA HA3bI-
KOBBIX €JMHHI] B KOMIITEKCHBIX eJIMHMI-
uax oby4enmus, criocoba MX cHMHTE3MpPOBa-
HUA,

HeobxoaumocTs B ocoGoM moapaspene
C rpaMMaTM4ecKMMM MNpaBUIaMM o06BAC-
HAETCA caMOM cHeundUKOi pasiINYHbIX
BHJIOB De4YeBOl nearensHOCcTH. Tak, Ha-
npuMep, B 3aBUCHMMOCTH OT KOHKPETHOro
BO3PACTHOTO 2Talla TEePeYHH fASBIKOBBIX
eauHnL, ana ofy4eHusd, CKayKeM, BbIpa-
JHEHMIO CBOMX MBICHIEN B MOHOJOTHMYe-
OCKIf (DOpME peYd ¥ BOCIPHATHIO MBIC-
el Ipyrux Jropeit (Ha ciyx u mnpu
9TEHMH) MOTYT B OCHOBHOM COBIIACTD,
Mx cniennduna BRIABASETCH B MX obpa-
30BaHMM M ynotpebieHMM B peynu, 4To U
AOJFKHO OBITb OTPa’keH0 B COOTBETCTBY-
OIEM  TTOCTPOEHUH rpaMMaTHY9ecKux
paBMa.

Kpowme roro, B nporpamue, o Haulemy
MHEHMIO, NONIKeH OBITB NpeicTaBlieH U
pasfenr o TpebyeMOoM YpPOBHE BHajeHWa
PasnMYHLIMK BHAaMI DEYeBOii [esareib-
HOCTH, T. €. B HEell JOMMKHBI COLEpPIKATh-
oA XapaKTepuCTHKY OIpeiesIEeHHOTr0
YPOBHA BNaJIEHMA HEpPOAHBIM HA3BLIKOM,
KOTOPBIE MOMHO 6BLLI0 GbI MCIIONB3OBATE
1A YCTAHOBNEHWA HOPM M OIEHOK.

&

Hanonuenne

pPasienoB  MporpaMMbl
KOHKEPETHBIM y4eOHBIM MaTepmuansom
CBABAHO € YCTAHORJEHMEM Das3iuYHBIX
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MuHMMYMOB, CocCTaBmeHue rpaMMarnye-
CKOTO MMHUMYyMa I10 PYCCKOMY HA3BLIKY
AJA BCTOHCKOM INKONBLI 3aKpernyieHo 3a
kadbenpoii pycckoro assika Tapryckoro
rocyapCcTBeHHOI0 YHMBEDPCHTETA. 3Hech
cosflada paboyasi Tpynmna, B KOTOPYIO
BXOAAT NpernofaBaTeny Kadeapsl, Kak
JUHIBMCTBI, Tak M Mertoaucrsl. B mac-
TOfIIEE BpeMA YyiKe NpUCTynuIuM k pabo-
Te. Obcymaaerca oblllee HanpasieHue
uccaenoBanus npobiemMbl rpaMMaTHde-
CKOTO MHMHMMYMa, YTOYHATCA MCXOM-
Hble TeopeTMYecKMe momoxmenua. Ilpu
onpejaeneHuy y4geOHOrO rpaMMaTHYecKO-
ro Marepuajiia ObLIO pelIeHO pPYKOBOACT-
BOBaTBCA chefyloniuM, Bo-nepssix, muc-
ciejoBaHue npobieMe! GyAer NpoBegeHo
M0 NIaHY-CTPYKTYpPe LEeNOCTHOrO Mcciae-
AOBAHMA, KOHEYHOM Ienbld KOTOpOro
ABIAETCA COCTaBlIeHME HaydHo obocHO-
BAHHBIX INPOTPamMM, 1 y4eOHMKOB IO pyc-
CKOMY MA3BIKY JIJfA 3CTOHCKONM INKONLIY,
BO-BTOPEIX, KOHKDETHBI TpaMMaTmude-
CKIMIT Martepuan Gyner orobpaH, wucxona
U3 o0Wielt HamnpaBIeHHOCTH  pasfienos
npeanoskennoir 3. Pooser m 3, Illrefin-
AGNBAT CX€MBbI HOBOJ HpPOrpaMMBL

Kak BuHO M3 cXeMBI IporpaMmel,
KamJIoMy M3 €€ pasflellOB COOTBETCTBYET
CBOJi TpaMMaTHMYecKMiT MHMHMMYyM., OH
OpraHM3yer M OrpaHNYMBAeT IpaMMaTH-
YeCKMII MaTepuan AaA NAHHOTO BHJa pe-
4eBOJ AeATENLHOCTH, a TaKsKe Oormpeje-
JAET erocol IojauM STOre Marepmana c
TOYKM 3PEHUA €ro YCBOEHWS ydalllMMu-
cA. ITockonmbKRy B IporpaMme, COOTBETCT-
BEHHO OCHOBHBIM BMIAM DEYEBOi Jed-
TeJLHOCTH, YeThIPe pasjiena, TO ¥ rpaM-
MaTHYecKkuii MarepMas IJas  Kamuoro
Knacca JoJkeH ObITh OpPraHM30BaH B
derblpex wacrax* CienoeaTenbHo, U

* IlnaH-CTPYKTYpa LEJIOCTHOI'O MecHe-
A0BaHAA pa3paboTaH CEKTOPOM pPYCCKOro
azbika HMM neparorukm Der. CCP.

** Orto He orpuuaer daxkTa HANMYIKUS
ODIIero  rpaMMaTH4ecKoro MUHIMY Ma
AnA Kaskporo kaacca. CHasaHHOE OTHO-
CUTCA B IIEPBYIO O4YepeibL K OpraHmuaa-
UMM rpaMMaTMYecKoro Marepuana Aasd
o0y4YeHus Das3HBIM AaclleKTaM pedyeBoil
AeATenbHOCTH,

camM oT00p STHX dacTelt
CKOTO MaTepuana
JATHCA OTALIBHO" .

IIo naaHy-CTPYKTYpe LeNOCTHOro Mc-
CJeOBAaHMSA COCTABRJEHME rpaMMaTHde-
CKOT0 MMHMMyMa (Kamjaoi u3 ero dac-
Tei) COCTOMT M3 ABYX BTAIOB, & MMEHHO:

1) BRIABIEHNE npejBapnuTelbHBIX
ODBEKTUBHBIX JAHHLIX AJA FpaMMaride-
CKOTO MMHMMYM4;

2) ompejeyeHe rpaMMaTHYecKoro  Mu-
HUMyMa Ha OCHOBe OOBERTHMBHBIX JaH-
HEIX.

Ha nepeom aTane uccneloBaHUA He-
06X0aMMO ONpefleanTs XapakTep M KO-
JIMYECTBO TEKCTOB. A aHajaM3a, YCTAHO-
BUTb €IMHNIIBI AJA aHanMs3a 9TUX TeK-
CTOB M paspaboraTb KOHKPETHYH MeTo-
AMKY MX aHanmaa, Pe3ynbTaToM IIepBO-
o 2arara MCCNeOBaHMA HOMMKeH OblTh
nepeYeHb caMbIX HacThIX MOPQOJIOTO-
CHMHTaKCHYECKMX CXeM,

Bropoii aTan — 9T0 onpejeneHiie Kpu-
TEPHEB  BKIKYEHNUS rpaMMaTHYecKux
eIMHNL, B IpaMMaATHYECKMIiI MHHMMYM,
YCTaHOBJEHNE MX ONTHUMANBHOrO0 KOMM-
HecTBa [aA TIPpaMMaTHMYecKOr0 MMHHMY-
Ma M paspaborTra cHCTEMEI O(hOpMIEHMA
eIuHNL, B HeM, PesyabTaroM BTOpPOro
arana MCCHeNOBAHMA ABJIACTCA HAYYHO
0DOCHOBaHHBI TpaMMaTHYeCKMIT MMHM-
MYM, KOTOPBEI{ MOMET IOCHYIKHTE MaTe-
pHUanoM IS COCTABNEHMA IIPOTPAMMEI
no  pycCcKOMY H3BIRY. Ilpemae wem
rpaMMaTUYecKMnii MMHMMYM MOMKHO 6ymer
BKJIOYUTL B NporpaMMmy, ero Heobxomm-
MO TIPMEECTH B COOTBETCTBME C ADPYIMMM
yueBHBIMM MUHMMYMaMyi (JeKCHYECKUM,
CHUTYATMEHBIM M T. IL).

Mannwoerpauyeli K MalnoiKeHHOMY MOYMKer
nocay:uTe pabora Hajl cocTaBlneHMeM
rpaMMaTHYeCKOr0 MHMHMMyMa a8 Ha-
YalbHOro sTana oby4eHMs pyCccKoOMY
ABBIKY B 3CTOHCKOJ Inkone, HyskHO cpa-
a3y e orMeTuTh, 4Wro 3ra pabora Ipo-
BOAMIACE KaK CAMOCTOATENLHOE Meele-

TpaMMaTiHie.
JIONKEH  OCYILecTB-

*+% B nansHe#nlleM Xoje HccleoBa-
HHMA, O4YeBWJHO, TpOoM30IaeT ofbennHe-
HHEe peaynbTaTOB OoTOOpA.
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nosanue, Ho B TO e BpeMsa OHa BXO-
IMJIA KAK YacTh B 1IENOCTHOE JCClejno-
BaHMe ¥ oblMe TeopeTHYecKue MOAXO0AbI
K Hel CcoBNaau C HalpapJeHueM paboTbl
HUM neparornkmn.

Brifeaenne npeaBapUTeNLHBIX 00beK-
TUBHBIX AAHHBIX A TPaMMATHHECKOro
MMHMMYMa ObLLIO CBA3aHO C aHaJIM3oM
3a1{onomepﬂ6c'reﬁ CaMOro pPyCCcHOro A3bl-
Ka (T. e. B3aMMOOTHOLLUEHMHA HA3LIKA W
pedH, Bomnpoca o© cTHaax u dopmax
A3BIKA), 4 TAKKEe OCHOBHBLIX COUMANILHO-
MCUXONOrMYeCKUX XapaKTepUCTHK pede-
BOJ JeATEeNLHOCTH Ha 9TOM A3bIKe (T. e,
BonpocoB auddepeHuManmyn  A3LIKOBLIX
CPEeJCTB B 3aBHCHMMOCTM OT KOHKPETHBIX
cchep obiLeHNA, COBHATENLHOTO I HECO3HA-
TEJILHOTO B peYeBOi JeATeNbHOCTH Ha
BTOPOM HA3bIKE M T. 4.). OTH JaHHBIE MC-
NONbL30OBAJUCE € YYETOM AMAaKTHHeCHMX
3aKoHOMepHoCTe O0y4YeHM:A pPyCcCcKOMY
A3BIKY B OJCTOHCKOM HaYaJabHOM LUKOJEe
(T. e. ¢ y4eTOM uUeNei M yCIoBMI 00y-
YeHMA Ha JaHHOM JTane).

B pesynerare Taxoro uLeneHarpapiieH-
HOTO M3YYEHMA JIUHTBUCTHUHYECKMX, TICH-
XOJNIOrMYEeCKHMX M IMAaKTHHYecKux charro-
poB OBIIM ONpejiefleHbl XapaKTep M KO-
JMYECTBO TEKCTOB INA aHanmsa., Bbuio
YCTaHOBIIEHO cJenywollee, Bo-NepBbIx,
TEKCThI HeoOXOIMMO ONpEeNeNauTh, MCX0d
M3 MX CTHJIMCTUYECKN-JIMTEepaTypoBefde-
CKOIO, CHTYaTUBHO-TEMaTHMYeCKOro M IiCcH-
X0OJIOTO-BO3PACTHOrO XapakTepa. B kaue-
CTBE TAaKMX TEKCTOB MCIOJbL30BaJNCh
TIpOM3BeleHMA MAEeTCHOM XYI0MeCTBeHHOM
NUTepaTyphbl (Pa3roBOPHO-00MXOAHBI
CTMIIb), OTpa’calolliye Ty TeMaTHKy U Te
pe4deBble CHUTyaluuM, KOTOPBIE COOTBETCT-
BYIOT cdepam oOIIeHMA M WMHTepecam
MIaAWNX IKONbHUKOB. C LIENBK BBLISB-
JEHUA MHTEpecoB eTel-3CTOHLIEE M Tex
chep neiCTBUTENBHOCTH, Iie OHM 06iia-
I0TCA Ha PYCCKOM A3blKe, ObLI MpPOBENEH
NUCLMEHHBIT ONpoc JeTel MHTepecylo-
LIero Hac BoO3pacrta. Bo-BTODBIX, A
nonyyeHua OOBEKTMBHEIX JaHHBIX IO
HeCneAyeMbIM  TpaMMaTHYecKMM — ABIe-
HUAM HYIKHO cTaTHceTHHecky ofcrmepoparth

40 Tercroe (B KamJgomM M3 HuxX no 500
TIPOCTBIX TPEeJIIOMKEeHNII M COOTBETCTBYIO-
1ee KONMHMECTBO CHOMHBLIX TIpeaJioe-
HMI).

Texers! JeTcKOM XYAOMeCTBeHHON JIHTe-
paTypbl IOABEPIANCE CTPYKTYpPHO-CeMaH-
THYECKOMY aHalu3y, KOTOPhIi Mpearnojia-
Tanl uayueHHe [pefoMeHMsA ¢ TOYKM
3peHMs ero CTPYKTYpbl M ceMaHTHKEN, B
OCHOBY CHCTeMBblI elIMHMI] aHaamua3a (CTPYK-
TYPHBIE OCHOBBLI, pPACNPOCTPEAHWUTENM U
THUIBL  CHOMKHBLIX — IIpeloseHni) 6bln
TOJIOMEH paafen cuHTakcuca «I'paMMa-
THKW COBPEMEHHOI0 PYCCKOro JMTEepaTyp-
HOTO sA3bIKa») (moxy pex. H. HO. Illsepo-
Boit. M., 1970). Meroamka aHammMsa coc-
TOANA: afB  COJONIHOM  pPAacHMCHIBAHMM
TEKCTOR, 3aKJIOYaBLUEMCHA B MX AMCKpe-
TALMM 10 OTAENBHBIX EIMHML, 3aHeCeH-
HbIX Ha KAapTO4YKM, HA KOTOpLIE BBIM-
CBIBANMMCHL W MPEAJIOMHEHNA, BHJIIOYal0-
uie B ceba oty eAuHMNBL 6/B cTaTHCTH-
HecKOM aHaJaMu3e, NPOBefeHHOM I10 OJHO-
MYy TapaMerpy — 4YacTOTHOCTH.

IIpy  pacnuchkIBaHMM  TEKCTOB MBI
MCIOJNB30Bany mepdgoKapTbl € KpaeBoi
nepdopauyerr pydHoro obpamieHusa. Pe-
3yNbLTATOM TaKol paborhkl GblI MepeyeHb
CaMbIX YacTBIX CHMHTAKCHMYECKMX KOHCT-
PYKLIMIT,

Jna BRAWYEHMA rpaMMaTHYeCKUX eam-
HMII B  TPaMMATHYECKMII  MMHMMYM
MCIONBL30BAMNMChE HaydHo oO6OCHOBaHHLIE
KPUTEPHIT YacTOTHOCTHM, PAaHTOBOTO KO3d-
huumenra, o00pasuOBOCTH M 3ay4duBae-
MoeTi. B KadecTBe JONONHHTEIBLHOTO
MCTOYHMEA HOPUMEHAIMCH pPe3yabTaThbl
aHanusa hakTOB peul PYCCKMX AeTeil B
MX paHHeM BO3pacrTe, rpaMMaTH4ecKoro
cocrasa TIporpaMM ¥M y4eOHMKOB JnA
Ha4albHOTO O0y4HeHns pYCCKOMY A3BIKY
B HalMCHANBHBIX M 2apy0emHBIX IIKO-
nax, a Takme KOHTPONBHBIX pafor no
pyCCHOMY HA3BIKY OeTeli-3CTOHLIEB,

OnTuMaJsHOoe KOJWYECTBO eAMHMIL AJA
rpaMMaTH4YecKoOro MMHMMyMa ObINO ycra-
HOBJIEHO, MCXOJA M3 JaHHBIX COMOCTaBM-
TEABHOIO aHajMaa HporpaMM ¥ y4debHu-
KOB DYCCHKOroO A3blKa ANA HalWOHaJNbBHBIX
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M 3apy0eKHBIX IIKOJ, a TaKme M3
Pe3ynbTATOR ONBLITHOM paboTbl B Hadalb-
HBIX KJaccaX HCTOHCKOM IIKOJBL

B csBA3M ¢ cocraBIeHMEM rpaMMaTude-
CKOTO MMHMMYMa HeobxXoimumo ObLIO KOC-
HyYTLCA M BOIpoca O IIpe3eHTallMu
rpaMMaTHYECcKOT0 MaTepuana B IIporpaM-
me, VzydeHMe COOTBETCTBYHOILEN TICHXO0-
JIOTMYECKOl M MEeTOAMYEeCcKON JMTEepaTy-
pbl, a Tak:e ONbITHaA pabora B IIKOne
IIpMBENM Hac K BBIBOAY, YTO TpaMMaTH-
YecKIil MaTepran B nporpaMmax M yded-
HUKax lenecoofpasHo MOCTPOMTE B IMd-
He ((YHKUMOHANBHOM TrpaMMaTHKEM Ha
OCHOBE COOTBETCTBMI MEMKAY CeMaHTH-
4eckoH M (hopMANLHOM CTOPOHAMM A3LIKA,
a MeToJMKa paboThl Haj rpaMMaTHYecKuM
MATEPMANOM J0N#Ha OBIThH HalpaBJeHa
Ha GopMHMpoOBaHMe ¥ YyYalIMXCA TpamM-
MaTH4eCKOro OTHOLIEHMA K MHOA3BIYHBLIM
ABJEHMAM.

B peayabTaTe NpoOBEIEeHHOID MCCAEA0-
BaHMA ObII COCTABJEH KpaTKMit TrpaM-
MAaTHMYECKMIi CIpPaBOYHMK II0 pPYCCKOMY
A3BIKY AnA 2—4 KJIaccoB  3CTOHCKOM
IIKOMEI, KOTOPBLI Npeijaraercad B Kade-
CTBC MaTepMana IJA COCTAaBJIEeHHA Mpor-
paMMBbl, 4 TAKIKE METOAMYECKHMX peKo-
MeHJallMii TI0 PYCCKOMY HA3bIKY OJ#
BCTOHCKOM IKOJBI,

CocraBieHHbII TpaMMaTHMYeCcKMit  Mu-
HUMYM JAJAA HadyalbHbIX KJI4CCOE — 3TO
JMIIL Hadano padoThl HaJ COCTABJIEHMEM
rpaMMaTH4YecKoro MMHMMYMa AJNA JCTOH-
CKOJ KONl IIpeacToMT JajbHelllee
MaydeHMe BOIPOCOB, CBA3AHHBIX C rpaM-
MaTH4YeCKMM MMHMMyMoM. J[asa aroro
caeayeT, BO-TIEPBBIX, BBIABMTL CHUTYATHB-
HbIf M TEKCTOBOM MMHMMYMBI JANA
HaY4dalbHBIX KJACCOE M Ha MX OCHOBe
pacrnpeienuTh B3aMMOCBA3AHHBIN JeKCcH-
KO-TpaMMaTH49ecKMii MMHMMYM TI0 Kjaac-
caM. Bo-BTOpbIX, HeoOXoAMMa MaccoBas
JKCIepMMeHTaNbHaA TPOEEpKa B IIKOJE
H T, I

Pabora Haj cocraBjieHMeEM TpaMMaTH-
YecKoro MMHMMyMa Hadarta., Celiyac oHa
HaXO0AUTCA B CTAIUM TIOMCKOB MCXONHBIX
TEOPeTHMYEeCKUX TO3MUMIT M KOHLIeNImii

Begerca May4eHHe Hay4HOW JNUTEPATYDHI
no mnpobdbieme, MCCIAEAYIOTCA TeOpeTHde-
CKME BONpPOCH! AMHIBUCTHHEECKOTD, AWAaK-
THKO-COLIMOJIOTMYECKOT0, METOAMYEecKOoro
M TICUXOJNOrMYEecKOoro Xapakrepa, Kax,
HanpMMep, BOMPOChI O A3LIKOBBIX M pe-
YepblX CTMJAX, O creuudUKe BUIOB pe-
YeBpo# paeATensHocTH, 00 HMHTepecax pe-
TE-9CTOHLEB M cdepax uxX oblleHMA Ha
PYCCKOM #A3BIKE, 0 I'paMMarTU4ecKoi oc-
HoBe orDopa rpaMMaTHYecKoro MMHMMY Ma
1 T. 1. PagpabaTbiBaeTcA CcXeMa-CTPYK-
Typa MCCAeJ0BaHMA NpoOaeMbl IpaMMa-
TUYEeCKOoro MHMHMMyMa. JiMios mnocme pe-
HIEHMA YHas3aHHbIX 00LIMX Teoperuye-
CKMX BOIIDOCOB BO3MOMHBI HKOHKpPETH3a-
LMA M yTOYHEHMe McciaeoBaHn#A, [Ipu Ta-
KOM IIOCHEeJ0BATENbHOM pelueHMM IMpob-
IeMbl MOMKHO, Ha HAUI BarafAfl, AOOHMTHCH
NOJOMKHUTENEHBIX PE3yabTATOB B Domee
KOPOTKHE CPOKM,

Bpemsa noxaszano, 4TO co3gaHue T. H.
ODHOBJNEHHBIX NPOrpaMM #U YYEOHMROB
Ha OMIOMPHYEcKoll OCHOBe, T. e. bOea
NpeaBapuTeNbHON paspaboTeM UX Hayd-
HOJi, OO'BEKTMBHOI OCHOBBLI, 9TO JMIIL
BpeMeHHOE YNy4lIeHMe COCTOAHMA e,
EnMHCTBEHHO NpaBMILHOE M Ilepcrex-
THBHOE DpellleHMe BOIMNpPOCOB, CBAZAHHBIX
C COCTaBJIEHMEM Hay4HO OOOCHOBAHHDLIX
nporpamMs ¢ y4eOHMKOB, BO3MOKHO B
paMKax LEeJOCTHOI0 Hay4YHOr0 WMCCaeno-
BaHWA, KOTOpoe mpeAcraBaser coboii
KOMIIJIEKCHOE H3yd9eHMe B3aMMOCBA3aH-
HbIX MpodseM, HalpaBIeHHBLIX Ha pellle-
HMe O/IHOM Hay4HOJ 3afady, B JaHHOM
ciay4dae — Ha cOCTaBJIeHMEe TIporpaMm u
y4ebHuKoB, OBOCHOBAHHBIX TeopeTuye-
CHIL.
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LAULMISE OPPEKAVADEST
ENNE 1940. AASTAT*

HEINO RANNAP

* Algus «Noukogude Koolis» 1974, nr. 8.

Teisiti l8ks keskkooli laulmise 6ppekavaga.
Kongressile esitatud ja vastu voetud kava
avaldas Haridusministeerium  «Kasvatuse»
oktoobrikuu numbris vdheste redaktsiooni-
liste parandustega. Eelmise, 1922. a. oppe-
kavaga vérreldes oli ndudeid muusikateoo-
rias véhendatud. Ka piirdus programm pea-
miselt Ghehaélse lauluga. Nii nagu varaja-
sem, lopetas ka see programm muusikateo-
reefilise algopetuse 9. Sppeaastal. Ulatusli-
kult néudis uus programm 4, klassis muu-
sikavormide tutvustamist. Siin oli toodud ca
40 véike- ja suurvormi. Muusikaajalugu oli
mélemas programmis jdetud peamiselt vii-
masele oppeaastale, kuid uues programmis
oli see oOige suureks paisutatud. Kava nou-
dis muusika tutvustamist «iirginimkonnasn,
«kristlaste juures», ndudis «Lutheri reformat-
siooni mdju muusikas», ooperite fekkimise
pohjuste, klassikute, romantikute ja «llidiri-
kuten, eesti rahvalaulude ja -muusika kasitle-
mist. Mitte lihegi sénaga ei puudutatud aga
ndukogude muusika suuri edusamme ega
véljapaistvaid heliloojaid. Programm néudis
veel erinevate rahvaste rahvapillide tutvus-
tamist. See noue oli eesti programmis esma-
kordne.

Algkoolidele jargmised «miinimumkavad»
saatis Haridusministeerium koolidele 1926,
aastal, Need olid «raamkavad» ja kehfesta-
sid pdhinduded, Peale kasvatuslike ja ope-
tuslike eesmaérkide oli selle programmi estee-

tilise kasvatuse, kodanlikku maailmavaadet
kajastavaks eesmargiks «lauluga — eriti
rahvalauluga — enesele kunstilist ja kélb-
list I16bu luuan.'®

1926/27. o&ppeaastal toimus suuremates
linnades ja moénes vallas koolikohustuse

laiendamine viiele o&ppeaastale. A&drmiselt
lakoonilises laulmise programmis oli oluline
jagatud viiele Oppeaastale, kuuendas nahti
efie peaasjalikult kordamine ja Spitu siiven-
damine. 1. klassis ndudis programm aine
tihendamist koduloo ja emakeelega. Noodi-
opetus algas feises, kaheh&ilsus keolmandas
klassis, Raskuseks oli dikfaadi kirjutamise
noue juba kolmandal o&ppeaastal, interval-

'S ENSV ORKA, f. 2388, nim. 2, s.-i. 24,
I, 98.

R o S TR e AR e
870



lide tundmine neljandal ja moll-heliredeli,
bassivétme, dissonantsi ja konsonantsi tund-
mine viiendas klassis. Lisaks noudis kuuenda
klassi programm veel Eesti muusika ajaloo
kasitlemist,

Vorreldes eelmise, 1921, a. kehtestatud
programmiga, oli 1926, a, miinimumkava
monevorra vdhem noudlik. Ometi oli prog-
ramm tolleaja opetajate teadmisi ja véimeid
ning O&pilaste oppimisvéimalusi arvestades
veel raskevéitu.

1928. aastal ofsustas
koostada ja kehtestada uued algkooli prog-
rammid. Senini olid programmid koostatud
ainete kaupa. Sel aastal tellis Haridusminis-
teerium need aga Uhelt koolimehelt, Voru
Opetajate Seminari direkforilt 1. Kaisilt,

). Kéisi koostatud oppekavade jérgi tuli
kogu oppetéd «keskustadan kodumaise aine
ja olevikuelu kiisimuste (mber. Laulmises
ndgi ta lapse laulurédmu ja lauluarmastuse
kasvatamist, kuulmise ja ndgemise teritamist,
h&ile harimist, riitmi, meloodia, harmoonia
ja dinaamika tundmist jm.

Seletuskirjas rohutati, et noodidpetus tuleb

Haridusministeerium

alati seostada lauludega: «Mingisugust
nooditecoriat valjaspool laulusppimist alg-
koolis ei tohi ollan.!” Kergete, lihtsate ja

- ilmekate laulude laulmise nouet korrati iga
klassi programmis.

Esmakordselt, ndhtavasfi follal Eestis levi-
nud E. Jaques-Dalcroze'i ritmilise kasvatuse
meetodi mdjutusel, oli nooremates klassides
kehtestatud néue rakendada riitmilisi harju-
tusi vestavate kehaliigutustega.

1928, a. programmi tdiendamisel °laulu-
varaga naitasid initsiatiivi Tartu pedagoogid.
1929. a. l1opul moodustati 7-liikmeline komis-
jon, mille esimeheks oli A. Virkhaus. Ko-
guti Tartu linna algkoolides tarvitusel olnud
lauluvara, arutati ja reastati repertuaari 15
koosolekul ning saadi ftrikivalmis kasikiri,
mis ilmus 1930, aastal.'® Nimetatud lauluvara
kasutati Tartu linna koolides edukalt 1930/31.

17 Algkooli oppekavad. Haridusministee-
riumi valjaanne. Tln.,, 1928, lk. 125,

8 Lauluvara algkoolidele: LauluGpetajate
komisjoni ettepanekud. Trilkki toimetanud
koolindunik J. Lang, Tartus 1930.

oppeaastal.  Haridusministeeriumis  suhtuti
tartlaste téosse reserveeritult, Minister J. Hii-
nerson suunas «lLauluvara» seisukoha voimi-
seks koolivalitsusele. saatis selle
edasi Tallinna Pedagoogiumi direktorile.
See omakorda pedagoogiumi muusikadpeta-
jatele. Paralleelselt saatis Haridusministee-
rium «lLauluvara» seisukoha voétmiseks nii
Evangeeliumi Luteri Usu Kirikuvalitsusele kui
ka Apostliku Oigeusu Sinodile, Iga instants
soovitas lauluvara tdiendada.

Uue lauluvara aluseks said pedagoogiumi
muusikadpetajate T. Vettiku ja J. Helila efte-
panekud. Lopliku kuju andis lauluvarale ko-
misjon C. Briilleri, T. Vettiku ja R. Patsiga.'”
«Lauluvara» koostamisele aitasid oma ette-
panekute ja arvamustega kaasa mitmed muu-
sikadpetajad. Oma «lLauluvara» esitas ka
Miina Hermann. See sisaldas 30 laulu, ena-
muses tema poolt véljaanfud kogudest. Oma
lauludest pakkus ta «Laul pdllulen, «Eesti-
maa mu isamaa», «Pidu hakkab» ja «Ei saa
mitte vaiki olla». Eriti rohutab ta vajadust viia
J. Kappeli «Oébik» «Lauluvara» kaudu rahva
sekka.”® Kuna aga sel ajal, kui saabus M. Her-
manni eftepanek, oli 166 juba valmis ja kinni-
tamisel, ei saadud vanameistri ettepanekuid
arvestada. 18. dets. 1931 kinnitas haridus- ja
sotsiaalminister J. Piiskar eesti kooli ajaloos
esimese (ihise lauluvara algkoolidele.»®! Sel-
les olid laulud jagatud «iihisteks» ja «valita-
vateksn, 52 «iihist» laulu olid kohustuslikud
koigis alakoolides kuue oppeaasta jooksul.
198 laulu hulgas oli rohkesti eesti rahvaviise
ja eesti heliloojate laule, peale nende hiimne,
soome, |ati, vene ja rootsi
laule klassikutelt.

Viimane

rahvaviise ning

Nimetatud laulurepertuaar oli valitud tolle
aja parematest ja koolis populaarsematest
lauludest, Tartlaste «Lauluvarast» oli see
ménevorra rikkalikum, sisuliselt oigemini
valitud. Kuid oli ka puudusi. Eriti héiris
poistekoolide lauludpetajaid mitmete laulude

" R, Patsi andmed 7. V 73.

20 Tartlaste «Lauluvaras» oli M. Hermanni
«Oo6biku surm» ja K. Rammi «Orn 68bik»
kuid puudus J. Kappeli «Oébik».

21 «Lauluvara» ilmus broiilirina «Taiendus
algkooli 6ppekavadelen, Tallinn, 1931.
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raskus. Paljude laulude meloodia oli véga
laia ulatusega. Sellele toetudes kirjutas
E. Mesidinen pdrast mitmeaastast katsetamist:
«Poisteklassis on... sunduslikke laule...
kistud nagu peergu mérjast pakust...
lud on osutunud poistele liig raskeiks.»?

lau-

Kahekiimnendate aastate |6pul tfugevnes
reakisiooni pealetung haridusele. 1929, a,
jaanuarikuul toimus Eestimaa Kommunistliku
Partei konverents, kus paljastati teravalt ka
Eesti kodanluse reakisioonilist hariduspoliiti-
kat.® Saabuva majanduskriisi stmptomite
tottu vahendas valitsus hariduskulusid, suleti
mitmed keskkoolid, tosteti oppemaksu.

1929, aastal tegi Haridusministeerium tfun-
tud haridustegelasele A. Veidermannile efte-
paneku koostada uus keskkoolide o&ppe-
plaan. Viimane néudis digust see vilja 166-
tada 6-klassilise keskkooli jacks. Sellega pol-
nud ndus Haridusministeerium, ning uue
oppeplaani koostamine tehti ilesandeks
koolindunik J. Griintalile.** Ageda vaidluse
jarel kehtestas Haridusminisfeerium 6. juuni
1930. a. madrusega keskkoolide uue tunni-
kava, millest laulmine kui Sppeaine oli
véilja jdetud. Oli vaid ette ndhtud 2 tundi
koorilaulu nddalas koigi viie klassi kohta.
Uute kavade projekli seletuskirjas oli kii-
niliselt tdhendatud, et «eesti rahvas on kiil-
lalt lauluarmastaja... ja keskkooli &pilas-
kond on kiillalt kiips selleks, et r6ému otsi-
da ja tunda iseseisvast tegutsemisest muu-
sika-laulu  ringides...»® Selle t5Hu oli
1930. a. juulikuul haridus- ja sotsiaalminister
J. Hinersoni poolt kinnitatud keskkooli
oppekavades oeldud: «Kuna laulmisele on
mdératud vihe aega, ei voi tfalle efte kirju-
tada mingisugust erilist Spetamisiilesannet
ega kavan®® Keskkoolilt nduti vaid armas-
tuse kasvatamist «helilise ilu» ja «iihistunde»

2 «Muusikaleht» 1935, nr. 11, Ik. 251,

# O, Elango, Hariduspoliitika ja &peta-
jaskond kodanlikus Eestis. Tallinn, 1972, Ik.
113.

24 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-l. 618,
l. 47—51.

% Sealsamas, s.-0. 633, I. 207,

% Keskkooli oSppekavad. Tallinn,
k. 207.

1930,

‘- vatuse Oppeaine viljajdtmise tottu

osas. Esimene tdhendas isoleeritud esteeti-
list kasvatust, feine aga oOpilaste mojustamist
reaktsiooniliste, védikekodanlike vaadetega.
Olles ummikus (ihe tdhtsama kunstilise kas-
oppe-
plaanist, ofsisid programmi koostajad min-
gitki tasakaalustamisettepanekut ja pakkusid
laulmist palvustel, akfustel ja ekskursioonidel.
Nende oppeplaanide alusel jéid paljud muu-
sikadpetajad leivata. Pérmu olid tallatud va-
nad muusikalise kasvatuse traditsioonid,
Hédaohus oli kogu Eesti koorikultuuri tradit-
sionaalne kulg. Seaduspéraselt kutsus kesk-
koolist laulutundide kérvaldamine esile iild-
suse voimsa profesti, Eriti pahandatud oli
muusikaringkond.

Agedalt protesteerisid laulmise diskrimi-
neerimise vastu muusikud: «See samm on
suurem absurd ja seda vdivad astuda ainult
vohikudn (Alfred Karindi)?” «5iin peab otse
appi karjuma ning tungivalt soovima, et
Haridusministeerium oma ofsuse muudaks.
Vastasel korral on tdiesti oigustatud ndud-
mine, et see riigivoim antakse neisse ka-
tesse, kes suudavad oieti hinnata laulukul-
tuuri  tarvidust...» (Juhan Aavik)®®; «Kui
teostatakse kokkuhoidu &pilaste hariduse ku-
lul..., see on vaimline pankrott. Muusika
kaotamine keskkoolis on jirjekordne viga
meie hariduspoliitikas» (H. M/erif).”

Eftevoetud sammud jdid aga tulemusteta,
Uksikud keskkoolid korraldasid laulutunde
teiste oppeainetz arvel, rakendades 1930. a.
programmivarianti. Majanduslik  surutis  ja
hariduspoliitika tagurlik suund takistasid muu-
sikalise kasvatuse arengut eriti kolmekiim-
nendate aastate algul. Neli aastat vaitlesid
muusikud laulmise kui oppeaine taasvéimise
eest keskkooli Gppeplaani. 1934, a. ksvadel
teimunud keskkooli laulu- ja muusikadpeta-
jate esimesel lleriigilisel kokkutulekul fiksee-
riti kokkuvdilikes resolutsioonides eesmér-
gid, mille hulgas oli esikohal vajadus suu-
rendada keskkoolis laulu- ja muusikatunde,

“T «Postimees» 1930, nr,

28 «Postimees» 1930, nr.

2 «Vaba Maan
lk. 4.

172, 29. VI, Ik. 4.
171, 28. VI, Ik 4.
1930, nr. 166, 19. VII,
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nii et oleks vdhemalt iks klassitund igas
klassis ja kaks tundi klassidevahelist koori-
laulu®® Ajakirjanduse andmetel oli viimastel
aastatel vaid osas keskkoolides antud laul-
mist, seda teiste ainete arvel. Taiesti ilma
muusikadpetuseta oli jddnud ile poole opilas-
konnast.”!

1933. a. haridusministriks saanud N, Kann
asus niilid, fasistliku reziimi loomise pédevil,
teostama reaktsioonilist hariduspoliitikat, Te-
ma kava jérgi tuli haritlaste lleproduktsioon:
véhendamiseks sulgeda vahemalt pooled
glimnaasiumid.”® Riigivanema dekreetidega
teostati 1934. a. maikuus koolireform. 5-aas-
tane keskkool baseerus niiid neljaklassili-
sel algkoolil ja 3-aastane glimnaasium
keskkoolil. Keskkooli 1. ja 2. klassiga paral-
leelselt jaid plsima algkooli 5. ja 6. klass.
See tagurlik koolireform &ratas rahva hul-
gas suurt rahuiolematust, Reformi tulemusena

véljatootatud uues Oppeplaanis oli laulu-
tunde alljdrgnevalt:

Klass 1 2 3 45 67 8 9
algkoolis . 2 X 2 2 2 2
keskkoolis f. [ O I R

Seega suurenes kill laulutundide arv kesk-
kooli vanemas osas (1 fund VII, VIl ja IX
oppeaastal), vahenes aga nooremas osas
(senise 2 nddalatunni asemel 1 tund V ja
VI oppeaastal). Uue keskkooli 1. ja 3.klassi

jacks anti kohe vélja ka uued program-
mid. N&htavasti kiirustamise tottu oli laul-
mise programm  pealiskaudsem 1928, a.

omast. Keskkooli 1. klassi laulmise opetusel
oli vaid kaks eesmérki: «elementaarne noo-
ditundmine» ja «harjumus laulda kooris».
Nouded selle klassi osas olid tunduvalt vaik-
semad algkoolide 5. klassi, osaliselt isedi
4. klassi nouetest.™

Jaragmisel aastal korrigeeriti oppekava ja
anti vélja luba kogu keskkooli jaoks. Sellega
pidi keskkool koikidele

andma Spilastele

0 «Postimees» 1934, nr. 117, 1. V.

*1 «Opetajate Leht» 1934, nr. 26, 6. VII;
«Pdevaleht» 1934, nr. 182, 5. VII.

% O. Elango, Hariduspoliitika ja &peta-
jaskond kodanlikus Eestis, k. 182,

% ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-i. 640,
I 2 ja 22,

nooditundmise oskuse ja méningaid teadmisi
muusikavormidest, stiilidest, koori- ja orkestri-
liikidest, Gumnaasiumis, kus laulutunde pol-
nud, oli kolme oppeaasta jooksul moninga-
tel opilastel véimalik arendada oma muusi-
kalisi v&imeid ja oskusi opilasorkestris voi
kooris.

K. Patsi noudel revideeris Haridusminis-
teerium aastaid pisinud algkoolide o6ppe-
kavu, Haridusministeeriumi 1936. a.
parimisele esitati haridustegelaste poolt roh-
kesti eftepanekuid uute programmide koos-
tamiseks.

Haridusministeeriumi  (lesandel  koostas
uue laulmise oppekava Tartumaa koolindunik
G. Reial.” Samas teeb ta eftepaneku kasu-
tada oppeaine nimetusena laulmise asemel
«laulmisdpetus», péhjendades muutmise vaja-
dust sellega, et tunnis mitte ainult lauldakse,
vaid antakse ka laulmisalaseid teadmisi ja os-
kusi. G. Reiali pdhjendatud ferminoloogilist
eftepanekut Haridusministeerium siiski vastu ei

jarele-

votnud ja jattis ainele traditsioonilise nime-
tuse. 1937. a. novembris kinnitas haridus-
minister A. Jaakson uued algkooli Sppeka-
vad, milles oli rohutatud Pétsi-Laidoneri
valitsuse fasismisuunalise kasvatuse pohimat-
teid.

Laulmise programmis oli arvestatud muu-
sikateoreetilise materjali vdhendamise kohta
kdivaid ettepanekuid. Kogu programm oli
koostatud silmapaistva andekuse, vilumuse
ja asjalikkusega. Korrekine sonastus andis
edasi sustemaatilised juhised noodicpetuses,
haaldamises, hingamises ja laulude wvalikus.
Esmakordselt oli selles programmis esitatud
kdeviibete ndue: 1. klassis kahele, 2. klassis
kolmele ja 3. klassis neljale. Oppekava oli
koostatud analtiiitilist meetodit arvestades
helide véltuse ja korguse, diinaamika, takti-
mdodu ning maZoori ja minoori Gpetamisel.
Ei noutud bassivotme, intervallide, kolmkala-
de ja septakordide, kromatismi ega muusika-
ajaloo  kdsitlemist.

Uue programmi kehtestamisega kaasnes
vajadus uuendada ka pohilauluvara. Peda-

M ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-i. 648,
. 39—42.




googide poolt oli tdhelepanu juhitud lau-
lude temaatilisele Uhekiilgsusele, vahesele
kunstikiipsusele ja ménede laulude suurele
hédleulatusele. Eesti Opetajate Liidu laulu-
ja muusikadpetajate toimkond koostas uue
pohilauluvara loetelu ja esitas selle haridus-

ministrile. Ka see nimekiri kannatas vara-
semate puuduste all. 23 Jaulu hulgas oli
liheksa &rkamisaja populaarset viisi («Kui

Kungla rahvas», «Kuldrannake» jm.), méned
eesti rahvalaulud ja marurahvuslikud laulud
(E. Vorgu «Eesti lipp» jt.). Puudusid tiiesti
noukogude autorite ja vélisklassikute laulud.

Rahvahulkade ja koclitegelaste taotluste
tulemusena saavutati 1938. a. algkooli 5. ja
6. ning proglimnaasiumi 1. ja 2. klassi &ppe-
programmide Uhtlustamine sedavérd, et alg-
kooli |6petanu véis astuda progiimnaasiumi
3, klassi, kui fa oli vajalikul mairal &ppi-
nud voorkeelt. Taielikult Ghtlustati ka laul-
mise dppekava nendes klassides.

aastal asus Haridusministeerium
vélja téstama uut glimnaasiumide tunnikava,
Projektis jagunesid oppeained kolme ossa:
A-osa:  «koolile ja G&pilasele kohustuslik
tuumn, B-osa: «opilasele kohustuslik, keolile
valitavs, C-osa: «dpilasele vabatahilik, koo-
lile valitavs.

Samal

Laulmine oli jéetud CT-ossa. Giimnaasiu-
mide direktorid ja koolivalitsuste juhatajad,
saatnud arvamusi projekii kohta, leidsid (ile-
kaalukalt, et laulmine peaks olema tunni-
plaani A-osas. Tartu Titarlaste Giimnaasium
pani ette madrata laulmisele igal Sppeaastal
1 klassitund ja 1 koorilaulutund kolme klassi
kohta. Oli ka teisi ettepanekuid koorilaulule
tundide andmiseks.”

1938. a. madrtsis andis Haridusministeerium
véilja «Algkooli, Keskkooli, Gilimnaasiumi
oppekavadn, mis sisaldasid seekord kéigi
ildhariduslike koolititipide Gppekavu, Alg-
kooli  Sppekava oli jdetud muutmata
(1937. a. kava). Keskkooli laulmise &ppe-
kava vastas lldiselt 1934. ja 1935, a. &ppe-
kavale. Sisse oli viidud véhemaid muudatusi.

% ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii, 649,
I. 30—99 ja s.-ii. 646, |. 36—86.

Vaatamata paljudele maérgukirjadele ei
olnud uue gimnaasiumi oppeplaani kohus-
tuslikus osas ette ndhtud laulmist. Program-
miski oli selle i6ttu peamine tahelepanu
péoratud keskkoolis opitud teadmiste korda-
misele. Muusikaliste teadmiste osas pdodras
gimnaasiumi laulmise programm peamise
téhelepanu muusika ajaloole.

Nendel aastatel oli kujunenud silmapaist-
vaks koolimuusika spetsialistiks, metoodikuks
ja praktikuks helilooja, pianist ja muusika-
kriitik Riho P&ts. Viimane saatis Haridusmi-
nisteeriumile 1938, a. Gppekavade projekti
kohta (ksikasjaliku analiiiisi. Eriti pohjalikult
oli R, Pétsil 1&bi moeldud giimnaasiumi laul-
mise programm. Ta. leidis, et glimnaasiumi
oppeplaanis peab laulmine olema fikseeri-
tud klassitundidena ning esitas sellekohase
programmi. Arhiiviandmete| toetasid R. Pétsi
programmi silmapaistvad muusikapedagoogid
G. Ernesaks, J. Jirme, V., Tomingas, J. Aavik
ja K. Leinus. Progimnaasiumi osas vottis
Haridusministeerium R. Pé&tsi ettepanekutest
enamuse vastu ja korrigeeris vastavalt varem
koostatud programmi. Tervikuna vdeti vastu
R. Pétsi glimnaasiumiklasside laulmise prog-
ramm.,

1938/39. ja 1939/40. &ppeaastal rakendati
monedes giimnaasiumides laulutunde valitava
Gppeaine tundide arvel. Nii oli Paide pro-
glimnaasiumis, kus direktoriks oli muusika-
huviline Anton Hé&rma ja muusikadpetajaks
helilooja Juhan Zeiger, iiks tund klassilaulu
ja Uks tund koorilaulu nddalas, giimnaasiu-
mis aga (iks tund koorilaulu,

Alles 1939. a. novembris asus Haridus-
ministeerium peainspektor J. Langu juhtimi-
sel keskkooli ja glimnaasiumi &ppekavade
juurde kuuluva seletuskirja koostamisele,
Laulmise seletuskiri paluti koostada R. P&t-
sil. Viimase poolt koostatu oli pahjalik ja
metoodiliselt hasti ldbi maeldud. Seletuskir-
jad ilmusid 1940. a. kevadel, mil Eesti ko-
danluse jalgealune juba péles ning poédrde-
liste siindmuste oofel jduti nimetatud sele-
tuskirja kasutada vaid iiksikutes koolides.

% ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 650,
I. 249,
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KUTSEHARIDUSE AJALOOST
TARTUS

19. SAJANDI ALGUSEST
KUNI 1944. AASTANI*

AHTO KENNIK, VAINO SIRK

Seoses kapitalismi arenguga hakkas 18. sa-
jandi 16pul ja 19. sajandi algul Venemaal,
sealhulgas Eestis, levima kutseharidus. Oma
osa selles on olnud ka iilikooli- ja koolilin-
nal Tarful, kus 19. sajandi esimesel poolel
tekkisid esimesed kutsehariduse kolded Ees-
tis.

Ulikoolilinnana sai Tarfu fol ajal madalama
astme tervishoiuasjatundjate ettevalmistusko-
haks. Professor Christian Deutsch, kes tootas
Tarfus aastail 1804—1835, tlikooli
siinnitusabi kliiniku juurde saksa 6ppekeele-
ga &mmaemandate kooli, mille Iopetanud
(aastail 1812—1827 |opetas 21 &dmmaeman-
dat) asusid t8éle peamiselt linnades.! Ka
dentistid ja apteekriabid pidid tlikooli juu-
res eksami soorifama. Ammaemandate ette-
tosotamiseks talurahva hulgas

asufas

valmistamine

* Ulevaate 19. sajandi algusest kuni 1918. a,
koostanud V. Sirk, 1919.—1944. a. — A.Ken-
nik.

1 vV, Kalnin, Meditsiiniline keskharidus
Eestis. «Noukogude Eesti Tervishoid» 1968,
nr. 1, lk. 47—48.

oli pdevakorral juba 1850-ndail aastail. Ette-
panek vastava Opetuse organiseerimiseks
tehti ka Tartu llikoolile, millega viimane aga
ei noustunud.? Alles 1898. aastal asutati pro-
fessor A, Muratovi ettepanekul dlikooli juur-
de eesti ja 1ati oppekeelega maadgmmaeman-
date kool, mis tegutses kuni 1918. aastani.’

Meditsiinikaadrit valmistasid ette ka 1894.
aastal asutatud Mellini erahaigla 6dedekool *
ja Daniel Levinovitii (alates 1917. aastast Ju-
lie Saarepera) hambaarstikool.”

Uheks vanimaks kunstikooliks kogu Vene-
maal oli peagi paérast (likooli taasavamist
1802. aastal asutatud Tartu tlikooli joonistus-
kool, mille esimeseks juhatajaks oli Karl
August Senff (1770—1838) ja millel oli, eriti
sajandi keskpaigani, oma osa loovkunstnike
ettevalmistamisel. Joonistusopetaja oli dli-
kooli juures ametis kuni 1892. aastani.’ 1881,
aastal asutatud Tarfu Saksa Kasitodliste Seltsi
joonistusklassis oppisid mitmed fulevased
eesti kunstnikud (). Koort, K. Raud, K. Méqgi
jt.). Seal antavatel teadmistel ja oskustel ei
saanud olla erilist téhisust nende loomingu-
lise palge kujunemisele, kuid nad aitasid neil
vdhemalt jouda arusaamisele oma kutsumu-
sest.” Enamiku joonistusklassi &pilastest moo-
dustasid aga noored késitéolised, kelle kutse-

? ENSY RAKA, f. 2054, nim. 1, s.-0. 2276,
leht 67. .
Meditsiiniline keskharidus

3V, Kalnin,
Eestis. «NBukogude Eesti Tervishoid» 1968,
nr. 1, lk. 48.

+ ENSV RAKA, f. 1185, nim. 1, s-i. 710,
leht 120.

5 ¥V, Kalnin, Meditsiiniline keskharidus
Eestis. «Noukogude Eesti Tervishoid» 1968,
nr. 1, k. 48—49; Maie Lovi, Tartu dli-
kooli kasvandike osast ndo plastilise kirurgia
ja stomatoloogia arengus. «Néukogude Eesti
Tervishoid» 1972, nr. 2, lk. 165.

8 V., Vaga, Kunst Tartus XIX sajandil.
Tallinn, 1971, lk. 6, 9, 64.

"Leo Gens, Jaan Koort 1883—1935, Tal-
linn, 1964, Ik. 16.

5L, Viiroja, Kristian Raud 1865—1943.
Looming ja moétteavaldused. Vaitekiri kunsti-
teaduste kandidaadi teadusliku kraadi faotle-
miseks. Tartu, 1970, lk. 175. (Sailitamisel Eesfi
NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudis.)
R. Kangro-Pool, Kristian Raud 1865—
1943, Tallinn, 1961, k. 39—48.
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oskuste tostmisele seal oppimine samuti

kaasa aitas.

20. sajandi alguses dnnesfus Ants Laikmaal
Tallinnas ja Kristjan Raual® Tartus asutada oma
ateljeekoolid, esimesed eesti rahvuslikud ku-
jutava kunsti oppeasutused. Aastail 1914—
1917 tegutsesid Tartu Kutsehariduse Seltsi
joonistusklassid.”

1848. aastal asutati Tarfu Yeterinaariakool,
kus valmistati ette veterinaararste ja lihikest
aega ka veterinaararstiabilisi.!” Veterinaaria-
kooli oppesepikojas opefati seppadele ho-
buste rautamist ja hobuseriistade valmista-
mist.'! Véimekate dppejoududega, ehkki véai-
kese opilaste arvuga Veterinaariakool muu-
deti 1873, aastal Tartu Veterinaaria Instituu-
diks. Jargmisel aastal asutati instituudi juurde
3-aastase kursusega veterinaarvelskrite kool.
mis tegutses kuni instituudi sulgemiseni 1918,
aastal. Enamik velskrikooli Idpetanutest siir-
dus to6le Venemaa sisekubermangudesse,
kus nad said linna-, maakonna-, semstvo- v&i
tapamajavelskriteks.'?

Seoses piisiva koolivérgu kujunemisega
tekkisid 19. sajandi esimesel poolel tingimu-
sed ka pedagoogilise hariduse jérjepidevaks
arenemiseks. 1828. aastal asutati Tartus saksa
Sppekeelega Spetajate seminar (suleti 1809).
Aastail 1873—1887 téétas eesti oppekeelega
Eesti Vallakooliopetajate (Hollmanni) Semi-
nar ja aastail 1878—1918 vene Sppekeelega
Tartu Opetajate Seminar.!® Nii f66fas aastail
1878—1887 Tartus kolm Gpetajate seminari.
Pérast eesti ja saksa Sppekeelega seminaride
sulgemist valitsuse poolt 1880. aastate 15pul
jéi Tartu Opetajate Seminar kuni 1912. aas-

® ENSV RAKA, f. 384 nim. 1, s.-i. 1627,
leht 73; «Postimees», 5. okt. 1917, nr. 227,

""J. Tehver, Tartu Veterinaariakool ja
-instituut (1848—1918). Kérgema veterinaar-
hariduse ajaloost Tartus 1848—1973. Toime-
f:nud ). Tehver ja J. Farre. Tallinn, 1973,
k. 15.

1" «Eesti Postimees», 6. juunil 1884, nr. 23.

210, E. 3umon-MoHre, Denvawep-
tKas wkona npu Lepntckom Berepunaprom
MHCTUTYTe. Mocksa, 1911.

B L. Andresen, Koolmeistrite efteval-
mistamisest 19. sajandil Eestis. «Néukogude
Kool» 1970, nr. 2, lk. 149—152,

tani (Rakvere seminari asutamiseni) ainsaks
riiklikuks Spetajate seminariks Eestis.!!

Seoses kapitalistlike suhete edasiarenemise
ja tehnika progressiga elavnes 1880.—1890.
aastaist ka Tartus tunduvalt kutsehariduse-ala-
ne tegevus, mida niiid arendasid eeskatt
seltsid ja eraisikud.

1877. aastal asutas Elise Baranius fltarlaste
kasitéckooli, kus opetati omblemist, naiste
kdsitéod, saksa keelt, aritmeetikat ja ilukirja."”
Kool aga suleti majanduslike raskuste t6ttu
1883. aastal.' Meeste kasitéd alal, kus t66-
kodades ameti Sppimise kord oli ammu vélja
kujunenud, oli erakutsekoolide piisimajaémi-
seks veelgi vihem véljavaateid.

Poistele ja meestele plfidis kasitéé Sppi-
mise voimalusi luua Liivimaa Koduse Kasitéd
Edendamise Selts, kes asutas 1888. aasta sii-
gisel oppetddkoja linna koolinoortele, kus
tegeldi papi-, metalli- ja tisleritfééga, samuti
tikkeldike ning podletuspiltide valmistamise-
ga.'” Sajandivahetusest hakati &ppetdskojas
opetust andma ka titarlastele.’® Aastail
1887—1896 to6tas ka selle seltsi juures dpe-
tajate kdsitookoda, kus poistekoolide dpeta-
jad said arendada oma kasitédoskust.!® Rah-
vuslikku késitééd arendada piiiides korraldas
Tartu Eesti Naisselts 1910. aastast regulaar-
selt pikemaid k&sito6- ja  kudumiskursusi 4
mis pdrast tsaarivéimu kukutamist 1917. aas-

!+ Kaarma seminari pidas {ileval Saaremaa
riiitelkond; Tartus 1894, aastast mitteametli-
kult ning 1908. aastast Esimese maailmasdjani
ametlikult loaga téétanud saksa Sppekeelega
naisseminar oli eraéppeasutus. (E. Einasto,
Kahest Tartu naisseminarist. Lihiiilevaateid
Tartu Linnamuuseumi kodu-uurijailt. Tallinn,
1972, 1k. 123 ja 124, 128.

5 ENSV RAKA, f. 386, nim. 1, s-l. 44,
leht 4.

10 Sealsamas, s.-U, 120, leht 45.

" L. Goertz, Die Schiilerwerkstatt des
liviandischen Hausfleissvereins von 1888 —
1896. «Nordlivldndische Zeitung» 1898, nr.
183—186.

'8 «Postimees», 16. jaan. 1899, nr. 12,

L. Goertz, Die Schillerwerkstatt des
liviandischen Hausfleissvereins von 1888—
1896. «Nordlivi&ndische Zeitung» 1898, nr.
183—186.

0 «Kasitoslehtn, 25. aug. 1910, nr. 8; «Ka-
sitéolehts, 27. juuli 1911, nr. 7.
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tal muudeti 3-aastase kursusega kdsitéokoo-
liks.

Kuna tsaarivalitsus toetas kutseosakondade
ja kasitodklasside asutamist Gldhariduskoolide
juurde andmaks &pilastele elukutset voi va-
hemalt eluks vajalikke oskusi, asutati 1890.
aastal koitmisklass Tartu 4-klassilise Linna-
kooli juurde ja 1903. aastal kdsitooklass Tartu
Vene Heategeva Seltsi tiitarlastekooli juur-
de? 20. sajandi algul ei puudunud Tartus
ka kunstkésités- ja dmbluskoolid.

1905. aastal avati Tartus Hans Margensi
tiitarlaste ja Jakob Thomsoni poeglaste kau-
banduskoolid, esimesed omataclised Ees-
tis.? 1912, aastal rajas Tartu Kutsehariduse
Selts ka kommeriskooli, mille juurde 1918.
aastal asutati pdllutédosakond.”® 1918. aastal
mindi kommertskoolis Ule eesti 6ppekeelele.

Kesksel kohal Eesti péllumajanduslikus kut-
sehariduses revolutsioonieelsel aastakiimnel
olid Tartu Eesti Pollumeeste Seltsi pikaajali-
sed (4—6-kuulised) kursused, mis asendasid
tollal tsaarivalitsuse vastuseisu tottu saavuta-
matut eesti oppekeelega péllutédkooli. Aas-
tail 1911—1914 toimusid kursused Tartus, hil-
jem linnaldhedases Vahi katsetalus, kus 1918.
aasta sligisel avati ka 2-aastane pollutéo-
kool.?* Tartu Eesti Péllumeeste Seltsi eeskujul
hakati pikaajalisi kursusi korraldama ka mu-
jal (nditeks Vandras ja Varus, 1915, aastast
ka P&hja-Eestis). Aastail 1911—1918 {éb6tas
Tartu ldhedal Sahkapuu talus Mari Raamoti
eesti oppekeelega tiitarlaste kodumajandus-
kool, millele programmi haarde jatétkorral-
duse poolest ei olnud Eestis tollal vardset.

Palju muusikadpetajaid ja organiste sai efte-
valmistuse Rudolf Griewingi (Grivinii) muu-
sikakoolis (t66tas 1897—1920), mis kasvas

kiillalt suureks &ppeasutuseks (1917. aastal
120 Spilast).™

2l ENSY RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i, 1362,
leht 73.

* «Postimees», 7. aug. 1906, nr. 173.

2 «Talun 1918, nr. 9, lk. 287; «Talu» 1918,
nr. 5, lk. 139—140.

4 ENSV RAKA, f. 1858, nim. 1, s.-i. 861,
leht 84,

35 ), Saarniit, 75 aastat esimese muu-
sikakooli asutamisest Eestis. «Sirp ja Vasars,
1. sept. 1972, nr. 35.

1919. aastal rajati Tartus eraoppeasutusena
Kérgem Muusikakool, Kdérgem Kunstikool
«Pallas» ja viimase ruumides titarlastele maa-
ratud, esialgu kursustena téétanud Tartu Nais-
tihingu K&sitédkool kudumise ja naiskésitod
osakondadega.’® 1925/26. dppeaastaks kasvas
kasitbdkooli osakondade arv kuuele. Tege-
vust jitkasid Opetajate seminar ja Uhiskau-
banduskoolina 1920. aastal tihinenud H. Mar-
gensi titarlaste erakaubanduskool ja Tartu
| Koolipetajate Uhisuse Era-Uhiskaubandus-
kool (asut. 1910).27 Uhiskaubanduskooli ilal-
pidajaks sai Tartu linn, kellega veidi hiljem
kaasiilalpidajana lihines ka Tartu Maavalit-
sus.

1922. aastal asutati Tartu Linna Puu- ja
Rauatodkool, Tartu Naisseltsi Majapidamis-
kool (hilisem Tartu Naisseltsi Kutsekool) ning
aasta hiljem Tartu Linna Tédliste Ohtu-Téien-
duskool. Viimane muudeti peagi ohtuti t66-
tavaks t6ostus- ja majandusopilaste kooliks.
Need koolid pdhinesid algkoolil ja olid pea-
miselt 2—3-aastase Oppeajaga. Enamikus
kutsekoolides (vélja arvatud puu- ja raua-
téokool, téostusopilaste kool ja oOpetajate
seminar) kehtis 6ppemaks. Kutsekoolide kor-
val andsid noortele ametialaseid teadmisi ka
sellealased kursused ning kommerts- ja teh-
nikaglimnaasiumid.

Suuremat rdhku kutseliste oppeasutuste
vorgu vdljaarendamisele podoérati 1930. aasta-
tel, eriti alates 1934, aastast, mil likvideeriti
kutsesuunitlusega giimnaasiumid ning hakati
rajama 4-aastase oppeajaga kutsekeskkoole.

1937. aastal vastuvoetud kutseharidusoppe-
asufuste seadusega?® jaotati kutsekoolid
kesk- ja kérgema astme kutseharidusoppeasu-
tusteks. Keskastme kutsekoolid pohinesid
6-klassilisel algkoolil ja olid kas 1-, 2-, 3-
voi 4-aastase oppeajaga (viimaseid nimeta-
tigi  kutsekeskkoolideks). Koérgema astme
kutsekoolid jéid pohinema kesk- ja kutse-
keskkoolil,

% Kutseharidus Eestis, Tallinn, 1938, Ik.319.

7 Kutseharidus Eestis. Tallinn, 1938, k.
364,

2% «Riigi Teataja» 1937, nr. 53, art. 470.
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Korgema astme  kutsekoolidena rajati
1937/38. oppeaastast Tartus 3-aastase oppe-
ajaga kommertskool ja Tartu Tehnikum (oli
Tallinna Tehnikumi korval teine taocline Ees-
tis), 4-aastase Oppeajaga Opetajate seminar
(endine seminar suleti 1932. a.) ning era-
oppeasutusena 1-aastase dppeajaga koduma-
janduskool. Kodanluse voimu |oppaastail ra-
jatud koolitiilibina alustes 1939/40. dppeaas-
tal tegevust keskastme kutsekoolide vorku
kuuluv  oskustéélisi  ettevalmistav  2-aastase
oppeajaga Tartu Poeglaste Ametikool®®

Erilaadiliste eradppeasutustena tegutsesid
Tartus Hambaarstikoo| (kuni 1924), Eesti Ode-
de Uhingu Odedekool (asut. 1925), saksa
oppekeelega Mellini Haigla Odedekool (kuni
1939), arvepidajaid jt. ametnikke ette valmis-
tanud Uhistegevuse Instituut (asut. 1930),
saksa oOppekeelega Usuteadus-filosoofiline
Erainstituut (asut. 1931) ja K. Haupti Sadul-
sepa- ja Peennahatodstuse Oppetddkoda
(asut. 1934). Tartu Ulikooli kliinikuis valmis-
tati ette &mmaemandaid (1920—1935 oman-
das selle kutse 207 naisisikut).®® Algkooli-
opetajaid eftevalmistava oppeasufusena te-
gutses aastail 1932—1937 Tartu Pedagoo-
gium. Kesk- ja kutsekoolide opetajaid val-
mistati ette Tartu Ulikocli didaktilis-metoodi-
lises seminaris ning selle baasil 1. aprillil
1940 asutatud Pedagoogilises [nstituudis.®!
Vorreldes 1920. aastaga oli selleks ajaks kas-
vanud nii kutsekoolide populaarsus kui ka
nende opilaste arv. Nii nditeks 6ppis lksnes
Haridusministeeriumile allunud 12 kutsekoolis
(halmas t66stuslik-tehnilisi, naiskutsekoole,
majanduslikke ja kodumajanduslikke &ppe-
asutusi) 1939/40. dppeaastal kokku 1694 &pi-
last.®?

1940. aasta sotsialistlik revolutsioon 1Gi
haridusellu olulisi muudatusi. 6. augustil 1940
avaldatud eradppeasutuste likvideerimise sea-

2 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-i. 224,
leht 1.

30 Eesti Statistika Kuukiri. 1940, mai. Tal-
linn, lk. 227.

' «Riigi Teatajan 1940, nr. 29, art. 217,

92 Aryutatud ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6,
s-ii. 55, lehed 99, 135, 161, 186, 210, 228,
251, 269, 313, 341, 403 ja 441 andmetel.

duse alusel ®® |6petasid 7. augustist tegevuse
kdik Tartu erakoolid. Osaliselt avati nende
asemel, arvestades Sppeasutuste elujoulisust
ja senist tegevust, endise profiiliga, kuid
riigi tlalpidamisel uued &ppeasutused. Nii
avati Tartu Naislihingu ja Maisseltsi kutse-
koolide asemel naiskutsekool ja kodumajan-
duskool, erakunstikooli ja eramuusikakooli
asemel aga Konrad Magi nimeline Riigi Kor-
gem Kunstikool ja Tartu Muusikakool.** Uue
oppeasutusena avati 1. jaanuarist 1941 Tarfu
Ohtutehnikum.” Tésteti Spetajate palku, kao-
tati oppemaks kutsekoolides. Tehnikumi ja
kunstikooli Spilastele seati sisse stipendiu-
mid.

1940/41. Sppeaasta jooksul tehti palju se-
nise kutsehariduse stisteemi tmberkorralda-
miseks ja ldhendamiseks Noukogude Liidu
teiste vabariikide kutsehariduse korraldusele.
Lihendati 6ppeaega kaubandus- ja &rindus-
ning toéostuskeskkoolis, mistéttu 1941, aasta
kevade| |Gpetasid ka nende koolide Il ja
Il klasside opilased. Algkooliopetaja kutse-
tunnistuse said samuti &petajate seminari Il
klassi |6petanud. 1. veebruarist 1941 nime-
tati toitluskooliks senine kodumajanduskool.’
Tehti ettevalmistusi meditsiinikeskkooli
miseks.

1941/42. dppeaastaks taheti reorganisee-
rida kogu senine kutsekoolide vork, misjérel
senise nimetuse all oleksid edasi jaanud te-
gutsema iiksnes Tartu Tehnikum ja Tartu
Ohtutehnikum. Oli ette ndhtud péevase ja
6htuse majandustehnikumi, 6é-kuulise &ppe-
ajaga vabriku-tehasekooli jt. &ppeasutuste
avamine. Tunduvalt taheti tosta ka kutsekoo-
lide Gpilaste arvu. Need plaanid jdid teosta-
mata sGja ja okupatsiooni téttu.

Okupatsioonivoimud tiihistasid koik 1940.—
1941, aastal tehtud limberkorraldused ja taas-
kehtestasid esialgu kodanlikus Eestis kehti-
nud koolislisteemi. Seetottu |Spetas tegevuse

ava-

I «Riigi Teatajan 1940, nr. 96, art. 941,

# «Riigi Teataja» 1940, nr. 107, art. 1087.
«Eesti NSV Teataja» 1940, nr. 8, art. 68,

% ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-i. 238,
leht 11,

% ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-i. 763,
leht 59,




Tartu Ohtutehnikum, suleti samuti Konrad
Mé&e nimeline Kunstikool.®” Endisel kujul jat-
kasid tegevust ndukogude voimu poolt re-
organiseeritud kutsekeskkoolid ja moned ftei-
sed Sppeasutused. Taas viidi kutsekoolides
sisse Oppemaks. Taiendavaid raskusi tekkis
ruumidega, kuna séjas olid havinud toéstus-
keskkooli ja Spetajate seminari hooned.™
1942/43. oppeaastast reorganiseeriti kufse-
koolide vork. Aasta vorra lihendati &ppe-
aega kutsekeskkoolides. Viimastest muudeti
toostuskeskkool (koos ametikooliga) toostus-
kooliks, kaubandus- ja &rinduskeskkool —
kaubanduskooliks.®® Kérgema astme Sppeasu-
tusena jaid fegutsema 3-aastase Oppeajaga

kommertskool ning 4-aastase Oppeajaga
tehnikum ja Opetajate Seminar. Tallinna
Kujutava- ja Rakenduskunstikoolist toodi

1943/44. Sppeaastal Tartusse lle kujutava
kunsti erialad ja avati taas kunstikool «Pal-
lasn (1942/43. 6.-a. tegutsesid linnavalitsuse
poolt ellukutsutud kujutava kunsti kursused).*”
1942. aastal avati 3-aastase oppeajaga Tarfu
Kérgem Kodumajanduskool.! Uhe aasta te-
gutsesid Tartus 1-aastase Oppeajaga kalan-
duskool (1942—1943)** ja &mmaemandate
kool (1943—1944)*, Mé&rkimist vaarib ka sak-
sa oppekeelega haldusametnikke ettevalmis-
tanud stenotiipistide kool.*

Opilaste arvule neil aastail avaldas mdju
ihelt poolt okupatsioonivoimude  piitd
suunata noori kutsekoolide kaudu vdimalikult
kiiresti s6jamajandust teeniva prakfilise 186
juurde. Uldhariduse piiramine ja kutsekoolide
propageerimine voimaldasid tdsta G&pilaste
arvu Tartu kutsekoolides (kokku 10 kooli)
1942/43. Gppeaasta alguseks 1669-le,"’ s.o.
ligikaudu samale tasemele, mis oli kodanluse

37 ENSY ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-G. 46,
leht 9; s.-i. 125, leht 5,

3% «Eesti Sonan, 19. marts 1942, nr. 63.
9 «Haridusdirektooriumi Teataja» 1942, nr,
4, lk. 28.

1 ENSY ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-i. 125,
leht 165; nim. 3, s.-0. 36, leht 3.

41 «Haridusdirektooriumi Teatajan 1942, nr.
4, k. 29.

2 «Eesti Sonan, 26. sept. 1942, nr. 222,

43 «Eesti Sonan, 5. juulil 1944, nr. 153.

4 «Eesti Sonan, 25. sept. 1942, nr. 221,

]

voimu |oppaastail. Teiselt poolt aga, seoses
lilasaamisega rindel, piiti noori kéikvéi-
malike vahenditega vérvata fadistlikku ar-
meesse. Osalt see ka onnestus. 1943/44,
oppeaastaks oli opilaste arv nimetatud kutse-
koolides vdhenenud 1427-le.'®

Oppetingimused olid okupatsiooni ajal
rasked. Ruumikitsikuse tottu (suur osa kooli-
hooneid voeti séjavigede kdasutusse) tuli
toétada mitmes vahetuses, lihendati proa-
ramme, vahendati tundide arvu, oppetunni
kestus |lhendati 30 minutile.’’ Oppetosdd
alustati hilinemisega kas novembris vai ok-
toobris. 1944, aasta algul voeti tdiendavalt
sojavdgede k&sutusse koolihooneid,
4. veebruarist 1944 aga suleti koik kutsekoo-
lid peale tehnikumi, toéstuskooli ja
kutsekooli.

uusi

nais-

. & ¥

Oppiva nooruse linnal Tartul on niisiis olnud
kasvav tédhtsus ka kutsehariduse arengus. Olu-
liselt on seda mojustanud Tartu kui kooli-
ja ilikoolilinna omapéra.

Kui tsaariaja 18pus puudusid Tartus kutse-
koolid mitmetel tahtsatel aladel (naditeks toos-
tuslikud kutsekoolid), siis kodanlikku pe-
rioodi iseloomustas kutsekoolide vorgu mit-
mekiilgsem areng. Noukogude vaimu kehtes-
tamise eel tegutsesid Tartus kutse- ja kesk-
erihariduskoolid kaadri eHevalmistamiseks
koigile tdhtsamatele elualadele.

45 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1,
s-ii. 231, lehed 17 ja 18, 33 ja 34, 58 ja 59,
62 ja 63, 65—70, 73 ja 74 ning 99 ja 100
andmetfel.

40 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-81, nim, 1,
s-ii. 429, lehed 2, 8, 35, 65, 107, 111, 115,
128, 138, 144 ja 162 andmetel.

4 «Haridusdirektooriumi Teatajan 1942, nr.
9, k. 77.
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