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AUGUSTI-
NOUPIDAMISTE
EEL

Katte on joudnud augustikuu. Kooli-
rahvale tahendab see, et hakkab lop-
pema suvepuhkus ja varsti algab uus
Oppeaasta. Seepidrast on maistetav,
miks nagu endalegi markamatult suge-
neb pdhe toomotteid ja viimastel puh-
kusepdevadel pole enam ehk seda
monugi, mis oli puhkuse algul. Peagi
aga on kdes esimene koolipdev ja siit-
peale astub oma o&igustesse uus, 1974/
75. Gppeaasta. .
Missuguseks see oma tulemuste poo-
lest kujuneb? On olemas objektiivsed
eeldused ja, tingimused, et see vaiks

olla edukas, edukam kui eelmine. Ent.

palju oleneb subjektiivseist tegureistki.
Nende hulgas on oluline seegi, kui
stigavalt ja asjalikult suudame analiiti-
sida eelmise aasta t66d ning selle tule-
musi, kui objektiivselt hindame teh-
tut ning seame sellest ldhtudes ja
lildisi suundi arvestades algavaks Op-
peaastaks konkreetsed iilesanded ja
need tegelikus toos tdidame.

Eelmise Oppeaasta 166 analiiis ja
uute iilesannete seadmine algavaks iga
rajooni ja linna ulatuses toimub tradit-
sioonilistel Gpetajate augustikuu néu-
pidamistel. Noupidamistel pannaksegi
alus sellele, kuidas hakkavad funktsio-
neerima bariduselu koik lilid rajoo-
nis v6i linnas. See aga eeldab, et Gpeta-
jate augustinoupidamised oleksid hasti
ette valmistatud, arutuse alla voetaks
koige pakilisemad koolielu kiisimused
ja et see arutelu oleks asjalik ning an-
naks koolidele ja Opetajatele kindla
suunitluse ning konkreetsed iilesanded
algavaks Gppeaastaks.

Missuguseid soovitusi augustikuu
noupidamiste  korraldamiseks annab
tinavu Eesti NSV Haridusministee-
rium? Selle kiisimusega poordus toime-
tus ministeeriumi poole. Vestlusringis
andsid selle kohta selgitusi ja soovi-
tusi haridusministri asetditja Albert
Tukk, koolivalitsuse juhataja asetditja
Aleksander Lilles ning metoodika ja
opikute osakonna juhataja Haljand
Oksa. Millest nad kénelesid, sellest aga
juba kokkuvdtlikult allpool.

Ministeerium soovitab augustinou-
pidamised korraldada ajavahemikul
26.—30. augustini. Pdhiliselt voiks
need toimuda kahel pdeval — iihel
plenaaristung, teisel t6¢ sektsioonides.
Kolmandal pdeval on soovitatav eraldi
kokku votta klassijuhatajad ja vanem-
pioneerijuhid ning arutada ldbi nende
téoprobleemid ja iilesanded eelole-
vaks Oppeaastaks.

Peale rajooni voi linna pedagoogide
peaks tdnavu noupidamisest osa vdtma
ka partei-, ndukogude ja komsomoliak-
tiiv, samuti kolhooside, sovhooside,
eltevotete ja Seffasutuste esindajad.
See voimaldab hariduskiisimuste aru-
tellu ja kavandatud iilesannete tditmi-
sele kaasa tommata tildsust, mille posi-
tiilvhe mdju peaks koigile selge olema.

PLENAARISTUNGILE soovitatakse
kaks ettekannet.
Esimeses = ettekandes  kasitletakse

NLKP XXIV kongressi otsuste tditmist
iildisele - keskharidusele iileminekul.
Ettekandjaks soovitatakse partei ja
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ndukogude ning vabariigi haridusor-
ganite juhtivaid téo6tajaid ning peda-
googikateadlasi.

Teise ettekande teeb haridusosa-
konna juhataja. Selles peaks olema
1973/74. Oppeaasta Oppetdd tulemuste
sligav ja igakililgne analiilis ning nai-
datud iilesanded ja abinoud Gppeprot-
sessi edasiseks tdiustamiseks.

Esimese kiisimuse kdsitlemisel soo-
vitab Haridusministeerium vétta eriti
hoglika vaatluse alla abindud o&pilaste
kommunistliku kasvatuse, sealhulgas
moraalse kasvatuse edasiseks paranda-
miseks, teadliku distsipliini, vastutus-
tunde ja kditumiskultuuri- tdstmiseks,
analtiisida eelmisel Gppeaastal tehtut
oppe- ja kasvatusttod iihtsuse saavuta-
misel ning Opilastega tehtavat ideelis-
poliitilist kasvatustdod.

‘Uue Gppeaasta iilesannete seadmisel
soovitatakse moraalse ja kd&lbelise kas-
vatuse korval eriti kdasitleda kohuse-
ja vastutustunde ning thiskondliku ak-
tilvsuse kasvatamist, Opilaste kaitumis-
kultuuri koolis ja avalikes kohtades,
nende valimust ja suhtlemist tdiskas-
vanutega, rohutades eriti kodu ning
iildsuse osa nende probleemide edukal
lahendamisel.

Moraalse ja kolbelise kasvatuse
probleeme soovitatakse pdhjalikule
analiilisimisele votta seepérast, et siin
esineb vdga suuri puudusi — osa Opi-
lasi suitsetab, kditub ebaviisakalt, m&-
nikord isegi pruugitakse alkoholi ja ri-
kutakse ka teisiti Opilasreegleid. Kooli
ja kodu tiheda koostééta ning iildsuse
laialdase ja aktiivse abita kasvatusttos
ei ole kooli piitidlustel mdrgatavat edu.

Sellest tuleneb vajadus analiiiisida
ka pedagoogilise propaganda olukorda
ja efektiivsust rajoonis ning leida teid
ja vahendeid selle méju tugevdami-
seks lastevanematele ja kogu iildsu-
sele, tdbmmata lastevanemaid ja kogu
tldsust senisest enam kaasa noorte
kasvatusprobleemide lahendamisele.

Oppeprotsessi  edasise taiustamise
abindudest soovitatakse votta erilise
vaatluse alla pedagoogikateaduse saa-
vutuste ja eesrindlike t66kogemuste
rakendamine, kabinetisiisteemile iile-
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minek ja Opetaja t60 organiseerimine
kabinetitingimustes, Tookogemuste
all on moeldud nii meie vabariigi kui
ka vennasvabariikide omi. Kabineti-
siisteemile lleminekul tuleks kasitleda
ka seffettevotete ja -asutuste osa ja
iilesandeid @ppekabinettide rajamisel
ja sisustamisel. Ld&bi arutada tuleks
seegi, kuidas Oppet6ds paremini kasu-
tada telekooli saateid. Senini rasken-
das seda televiisorite vdhesus. Kuid eks
selleski voi abi saada Seffidelt.
Kisitlema peaks ka oOpetajate kvali-
fikatsiooni tdstmist ja Opetajate eel-
seisvat atesteerimist. Mainime sel pu-
hul, et alates 1975. aastast algab meie
vabariigis dpetajate atesteerimine. Esi-
mesel aastal toimub see kahes rajoo-
nis, edaspidi aga kogu vabariigis.
Oppeainetest tuleks matemaatika ja
vene keele korval senisest suuremat
téihel%panu poorata  materialistliku
maailmavaate kujundamisele ning ees-
rindliku pedagoogilise métte ja koge-
muste paremale kasutamisele ajaloo
ja ihiskonnadpetuse ning keemia Ope-
tamisel. Kuid algklasside t66d, eriti
1. klassis ja laste kooliks ettevalmista-
mist (just ettevalmistusrithmades) peaks
ettekandes igakiilgselt analiiiisima ja
teravdatud tdhelepanu all hoidma uuel

Oppeaastalgi.
Maérgime, et vene Kkeele Opetamise
taseme tostmiseks antakse alates

uuest Oppeaastast Oppeplaani 3 tdien-
davat tundi nddalas: 2., 9. ja 11. klassis
igas 1 tund.

Téhtis probleem on ka tootavatele
noortele keskhariduse andmise noue.
1975. a. 10peb ilevaatus — igale toota-
vale noorele keskharidus. Tuleks ana-
liisida, kuidas rajoonis voi linnas sel-
les valdkonnas asjad edenevad ja mida
edaspidi ette votta.

AINESEKTSIOONIDES aga on konk-
reetsemalt vaatluse all wvastava aine
oOpetamise probleemid. Pdhiproblee-
mideks on mobistagi Opilaste teadmiste
tostmine, Opetamise ja kasvatamise
iuhtsus ja kabinetisiisteemile iileminek
ning vastavalt sellele &ppemetoodika
tdaiustamine ja edasiarendamine. Lisaks
sellele avaldame wveel mone médtte,



mida ainesektsioonide téos tuleks ar-
vestada.

1974/75. Gppeaastaks ilmus 74 nime-
tust ~opikuid, neist esmatrikis '19.
Metoodilisi juhendeid on sel aastal
ilmumas 30 nimetust.

Seoses Opikute stabiilseks muutmi-
sega on oluline, et ainesektsioonides
antaks hinnang varem ilmunud &pi-
kutele (sisu, raskus, maht, vilimus jm.)
ning arvamused ja ettepanekud saade-
taks Haridusministeeriumile. Neid
saaks pdrast kaheaastast katseaega Opi-
kute viimistlemisel arvestada, nii et
ilmnenud puudused stabiilses opikus
enam ei esineks. Opetamisel enam
liksnes oOpikust ei piisa. Abiks peavad
olema diafilmid, too6vihikud, mitme-
sugused tehnilised ja naitlikud Oppe-
vahendid. Sedagi peaks ainesektsioo-
nides arutama, ildistama seniseid
kogemusi -dppevahendite valmistamisel
ja kasutamisel. Kui aga leidub mida-
gi sellist, mis wvadriks tutvustamist
vabariigi ulatuses, on Haridusminis-
teeerium ténulik, kui materjalid iildis-
tamiseks ja levitamiseks sinna saade-
taks. f )

Ministeerium soovitab ldbi arutada
ka Yakultatiivkursuste o&petamise olu-
korra. Fakultatiivaineid opetatakse
vabariigis juba mitmendat aastat, kuid
see t60 toimub siiski veel killustatult.
Oleks tarvis hakata seniseid kogemusi
analiiisima ja uldistama. Alustada
tuleks Oppeprogrammidest, Gnnestunu-
maid vilja selgitada, levitada ja sobi-
vuse korral juba iildiseks kasutamiseks
votta,

KLASSIJUHATAJATE kokkutulekul,
toimugu need siis seminarina, laagrina
vms,, soovitatakse kasvatuskiisimuste
kdsitlemisel erilist tdhelepanu poéorata
opilaste oiguserikkumiste juhtumitele.
Tuleks késitleda kiisimusi seoses koo-
lides tehtava profiilaktilise kasvatus-
tooga oOpilaste &iguserikkumiste éra-
hoidmisel ja jdrelevalvetuse likvidee-
rimisel.

Peale selle soovitatakse neil kokku-
tulekutel arutada ULKNU XVII kong-
ressi materjale, komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsiooni pedagoogilise

juhendamise,
omaalgatuse,
tunde kasvatamisega
probleeme.

Need on vaid moned moétted ja soo-
vitused Opetajate augustinGupidamis-
teks. Igas rajoonis lisanduvad neile
omad probleemid, mis tulenevad rajoo-
ni voi linna konkreetsest olukorrast ja
seatud eesmérkidest. Ent kindel on
seegi, et augustinbupidamised kujune-
vad viljakaks vaid juhul, kui seal toi-
mub tdeline arutelu. Plenaaristungil
voi sektsioonides peavad ettekandjad
analiiisima t66d. Kuid ka Opetajate
hddl peab koélama senisest hoopis val-
jemini ja energilisemalt. Opetaja ei
tohi olla passiivne kuulaja, wvaid ak-
tilvne osaleja, kelle arvamused, ette-
panekud ja ka kriitika aitavad kaasa
oppe- ja kasvatustoo taseme tostmisele.

Head kordaminekut!

opilasorganisatsioonide
initsiatiivi ja vastutus-
seoses olevaid

]
619

1= abkd)

ENSY Riikiik

,\:‘.‘.l_‘mc:h_.kggu




INTERNATSIONALISM,
PATRIOTISM,
RAHVUSKUSIMUS

ILSE SEVTSUK

Patriotism ja internatsionalism on kemmu-
nistliku moraali tahtsamaid printsiipe. Pat-
rioodi-internatsionalisti omadused on nduko-
gude inimese moraalses porirees peamised
ja médravad. Neid kujundab kogu meie elu-
laad, mis on omakorda kujunenud tootmis-
vahendite (ihiskondliku omanduse, majan-
dusliku, sotsiaalse, poliitilise ja kultuurielu
dhtsuse, inimeste huvide ja kommunistlike
ideaalide (htsuse alusel.

Rohutades, et «tddliste internatsionaalne
Ghtsus on natsionaalsest tahtsam», nditas
V. I. Lenin, et see ei tdhenda hoopiski rah-
vusliku omapdra ja eritingimuste ignoreeri-
mist.

Oma teoses ««Pahempoolsuse»n lastehaigus

kommunismis» kirjutas V. |. Lenin: «Kuni
pisivad rahvuslikud ja riiklikud erinevused
rahvaste ja maade vahel — need erinevu-

sed aga pusivad veel vdga, viga kaua isegi
parast seda, kui on teostatud proletariaadi
diktatuur kogu maailma ulatuses —, ei noua
koéigi maade kommunistliku té6lisliikumise
internatsionaalse taktika thtsus mitmekesisuse
korvaldamist, rahvuslike erinevuste kaotamist
(praegusel momendil on see rumal unistus),
vaid kommunismi pohiprintsiipide
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(ndukogude voim ja proletariaadi diktatuur)
niisugust rakendamist, mis neid printsiipe
iiksikasjus oigesii teisendaks,
digesti kohandaks, rakendaks rahvuslikele ja
rahvuslik-riiklikele erinevustele.s (Teosed,
31. kd., Ik. 70 ja 71.)

Niisugune l8henemine naitab kisimuse
tahtsuse korval ka selle keerukust. Seeparast
ongi meie partei tahtsamates dokumentides
jarjekindlalt rohutatud internatsionalismi ja
patriotismi kasvatamise ning siivendamise
vajadust.

Noukogude patriotismi aluseks on kommu-
nistliku veendumuse kujundamine. Viimane
on aga isiksuse selline vaimne reaktor, mis
sunteesib dheks tervikuks kogu intellek-
tuaalse, moraalse ja fiilsilise jou.

Noukogude inimese veendumuste pohijoo-
neks on nende terviklikkus. Kommunistlikud
veendumused on korgelt moraalse kaitumise
pohimotiiv.

Patriotism, internatsionalism, partei rahvus-
poliitika — need moisted ei ole lihtsate
killast, mida saab selgeks teha ihe Iau;ega,
«Patriotism,» margib V. |. Lenin, «on iiks
koige sigavamaid tundeid, mis on juurdu-
nud selletdttu, et aastasadu ja -tuhandeid
on eksisteerinud omaette isamaad.» (Teosed,
28. kd,, Ik. 168.)

Seega on pairiotism sotsiaalne ja "mo-
raalne tunnetus, mis valjendab inimeste ar-
mastust ja ustavust oma kodumaale. Patrio-
tism kui moraalne tunne valijendab mitte
ainult inimeste soovi teha kodumaa
tugevamaks, joudsamalt edasiarenevaks, vaid
see on ka uhkustunne oma rahva sotsiaal-
sete, majanduslike ja kultuuriliste saavutuste
ile, sligavalt lugupidav suhtumine tema re-
volutsiooni-, lahingu- ja tootraditsioonidesse.
Pairiotismitunne tdhendab tosist kiindumist
kodukohasse.

Patriotismile hinnangu andmisel tuleb kind-
lasti arvestada konkreetset ajaloolist mo-
menti. Mis puutub kodanlikku Ghiskonda, kus
jagunetakse vaenulikeks klassideks, siis kan-
nab patriotism seal wvastuolulist iseloomu.
Teatavasti avaldasid rahvamassid patriootilisi
tundeid 18. ja 19. sajandi kodanlikes revo-
lutsioonides, kuid nende sotsiaalsete lahin-
gute vili sai valifsevate klasside saagiks.
Kodanluse seatud vordsuse, vabaduse ja
vendluse loosungid ei parandanud rdhutute
olukorda. Vahetus vaid ekspluateerimise
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vorm. Kodanlus on oma olemuselt ebapat-
riootiline. Ta teeb koik, et igaveseks saili-
tada sotsiaalne ebavordsus inimsuhefes ja
takistada (hiskonna arengut sotsiaalse prog-
ressi teel, tootavate masside huvides.

Kodanluse patriofism, sisult natsionalistlik
tunne, on alati sihiltud mone konkreetse
rahvuse vastu, Nii kandis eesti kodanluse ja
talurahva natsionalism traditsiooniliselt sel-
gelt saksavastast iseloomu seetottu, et talu-
rahva ja noore rahvusliku kodanluse pea-
misteks klassivaenlasteks olid balti parunid.
Pérast Oktoobrirevolutsiooni tegi eesti ko-
danlus uskumatuid ponnistusi, et suunata
natsionalismi vene rahva vastu, teha neist
funnetest barjddr sotsialismi ideede mojule.

Eesti kodanlus toetas igati véalismaist soja-
list interventsiooni Kodusoja aastatel. Kodu-
sojale jirgnes Eesti kunstlik isoleerimine
Néukogudemaa majandusest, tema vaevaline
lilitamine kapitalismi Gldkriisi pihtide vahel
heitlevasse Lddne majandussiisteemi. Tagajér-
jeks oli mitmete Eesti suurtédstusharude alla-
kdik ja laostumine 1920-ndail aastail, mis ei
konele eesti rahva pohiliste eluliste huvide
innukast  kaitsmisest valilseva kodanluse
poolt ega anna tunnistust tema patriotismist
(vt. M. Pesti «Rahvuslik reetmine «rahvus-
luse» sildi all». TIn., 1960.).

Eestis ajutiselt voimule tulnud kodanlus
muutis  natsionalismi  riiklikuks  poliitikaks,
kiilvates koikjal rahvusliku piiratuse ja enese-
upitamise seemet. Milleni see kéik viis? Eel-
koige selleni, et eesti kodanlus 16puks ava-
likult reetis rahvuslikud huvid ja astus koos-
t6osse isamaa vihatuima vaenlase — fasis-
miga.

Nii nagu patriotismitundega spekuleerib
kodanlus ka rahvusliku iseloomuga. Kas rah-
val on lildse mingit monoliitset iseloomu?
Arutlused rahvuslikust iseloomust ongi just
sellepérast naiivsed, et ei ole ega saagi
olla mingit htset iseloomu rahval, kes jagu-
neb antagonisilike huvidega
klassideks. llmekaima ndite selle kohta leia-
me J. Futiku isiklikest lleelamistest 1938. a.
ja sellele jargnenud ajal. Vastates kisimu-
sele, mida pidada tiehhi iseloomule oma-
seks: kas kirglikku vaimustust, millega tiehhi
rahvas kapitulatsioonivalitsuse kukutas, v&i
kiilmaverelisust, millega tiehhi isandad kapi-
tfulatsiooni ette valmistasid ja teostasid, kas
#3ehhi rahva aktiivset kangelaslikkust, kui

vaenulikeks

okupatsioonivéed fa pinnale marssisid, voi
tiehhi hangeldajate armetust, nomedat pdlve-
patsutust, réémuavaldust, et nende krossid
I6puks kindlustatud on, mérgib J. Fucik
peajoonena tiehhi rahvuslikus iseloomus:
«KBikumine Ladne ja Ida vahel.» Ja lisab sa-
mas: «Meie pdevad véljendavad seda koi-
kumist tegelikkuses.

Seal ei olnud midagi ebaméaarast, Vastu-
pidi. Kdik oli selge ja seaduspdrane. Téehhi
kodanlus liibus koigest vdest Ladne kiilge,
tiehhi rahva pilgud aga olid Itta suunatud.
Mitte sellepérast, et lihel pool oli Lads, tfei-
sal Ida, seal Euroopa, siin Aasia, mitie
sellepérast, et seal olid germaanlased voi
romaani rahvad, meil aga slaavlased. See
oli sellepérast, et Liénes pisis kapitalistlik
kord, Idas juhib riiki aga rahvas ise. TSehhi
rahva siimpaatia ja ka kodanluse poolehoid
kalduksid silmapilk vastassuunda, kui L&a-
nes, s.t. Prantsusmaal, Inglismaal voi Saksa-
maal voidaks sofsialism, Venemaa aga oleks

kapitalismi  viimaseks tugipunktiks.» (V1.
Gusta Fugikova «Malestusi Julius Fuéikusts,
k. 271.)

Ka t4napieval spekuleerib kodanlus 166-
liste patriotismitunnetega. Rahvuslike huvide
kaitsmise sildi all puiiti «digustadan amee-
rika sédurite kuritegusid Vietnamis, rita-
takse romantiseerida sadismi, vagivalda, jul-
must TEiilis jne.

Téeline patriotism on kodanlikus hiskon-
nas omane neile, kes seostavad armastuse
oma maa, tema kultuuri ja keele vastu or-
gaaniliselt voitlusega demokraatia ja sotsia-
lismi eest. Artiklis «Suurvenelaste rahvus-
likust uhkusest» kiisib V. I. Lenin — kas
vene klassiteadlikele proletaarlastele on
vooras rahvusliku uhkuse tunne ja vastab
samas: «Me armastame oma keelt ja oma
kodumaad, me tddtame kdige rohkem sel-
leks, ef tema té6rahva hulki (s.o. /i
tema rahvastikust) &ratada demokraatide
ja sofsialistide teadlikule elule...» Olles
tulvil rahvusliku uhkuse tunnef, et ka vene
loonud revolutsioonilise klassi,
inimkonnale " suuri

rahvus oli
kes on suuteline andma
eeskujusid voitluses vabaduse ja sotsialismi
eest, lisas V. |. Lenin: «Keegi pole suiidi
selles, kui ta on siindinud orjana; kuid ori,
kellele on vooras mitte ainult oma vabaduse
taotlemine, vaid«kes Sigustab ja ilustab oma
orjapdlve ... sddrane ori on lurjus ja ndru-
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kael, kes kutsub oigustatult esile vihkamis-,
polgus- ja jalestustunnet.n (Teosed, 21. kd.,
k. 83—84.)

«Ei saa olla vaba see rahvas, kes réhub
teisi rahvaid» — nii Gtlesid juba K. Marx
ja F. Engels — 19.sajandi jarjekindla demo-
kraatia suurimad esindajad.

Toelised arenemisvéimalused sai patrio-
tismitunne seega alles sotsialistliku revolut-
siooni voiduga Venemaal.

Meie kodumaa kui poliitiline, kultuuriline
ja sotsiaalne keskkond sai péarast Suurt Sof-
sialistlikku Oktoobrirevolutsioconi kvalitatiiv-
selt uue madratiuse. Tema iseloomulikeks
joonteks kujunesid sotsialistlik kord, toot-
misvahendite iihiskondlik omandus, rahvaste
soprus, marksistlik-leninlik ideoloogia, Kom-
munistliku Parfei juhtiv osa.

Noukogude patriotism — see on p&himat-
feliselt uue, sofsialistliku suhtumise viljen-
dus oma kodumaasse, kus pole rdhumist ja
areneb sofsiaalne vérdsus. Néukogude pat-
riotism on masside feadliku armastuse ja
ustavuse dldistatud viljendus oma kodumaa
ja rahva vastu.

Séja ajal on vaga téhtis, et rahvas oleks
teadlik selle Giglasest iseloomust ja ees-
markidest, «Veendumus, et séda on oiglane,
ja teadmine, et on vaja ohverdada oma elu
oma vendade hiivanguks, téstavad soldatite
voitlusvaimu ning nad on valmis tfaluma
ennekuulmatuid raskusi.» (V. I. Lenin. Teo-
sed, 31. kd., lk. 113.) Nii Kodusdda kui ka
Suur Isamaasdda kinnitasid feesi: «Sdjas véi-
dab see, kellel on rohkem reserve, rohkem
jouallikaid, rohkem vastupidavust stigaval
rahvahulkades.» (V. I. Lenin. Teosed, 31.kd,,
lk. 109.)

3,5 miljonit kommunistlikku noort autasus-
fati Suure Isamaasgja aastatel ordenite ja
medalitega, 7 tuhat kommunistlikku noort
said Noukogude Liidu kangelasteks, 60 —
kahekordseteks kangelasteks.

larelikult — pérast ekspluataatorlike kias-
side likvideerimist muutub patriotism esma-
kordselt ildrahvalikuks ja massiliseks
nahtuseks.

Iseloomustades ndukogude patriotismi kui
kalbelis-poliitilist nadhtust, margime:

B Armastus kodumaa vastu Gihtib nduko-
gude patriotismis orgaaniliselt teadliku usta-
vusega kommunismi ideedele. T&eline pat-
rioot hindab k&iki oma tegusid sellest aspek-
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tist, kuivérd need teenjvad kommunismiiiri-
tust. Seoses ndukogude inimeste teadlikkuse
tousuga tugevneb ja siiveneb pafriotism, mis
valjendub tdnapdeval sellistes ldrahvalikes
liikumistes nagu sotsialistlik v&istlus, massi-
line td&sangarlus jne.

B Ustavus kommunismi-ideaalidele kannab
aktiivsef, toimekat iseloomu.
Toetudes rahva kasvavale teadlikkusele on
patriotism tahtis kolbelis-poliitiline tegur,
uue Uhiskonna rajamise liiku-
mapanev joud.

Soda likkas iimber imperialistide lootused
rahvuslike  sisetilide taaspuhkemisele ja
paljurahvuselise sofsialistliku riigi lagunemi-
sele. Uhtses rivis voitlesid koéik rahvused
oma sofsialistliku isamaa kaitsmise ja vaen-
lase idle Ghise vdidu saavutamise nimel, néi-
tasid maailmale kindlameelsuse ja mehisuse
imesid. (Etfevalmistuste kohta No&ukogude
Sotsialistlike Vabariikide Liidu moodustamise
50. aastapdevaks, NLKP Keskkomitee otsus.
Tin., 1972, Ik, 11.)

Laskem raakida faktidel: Noukogude Liidu
kangelaste hulgas on 8160 venelast, 2067
ukrainlast, 309 valgevenelast, 161 tatarlast,
108 juuti, 96 kasahhi, 90 armeenlast, 90 gru-
siinlast, 69 usbekki, 61 mordvalast, 44 {3u-
vassi, 43 aserbaidiaanlast, 39 baskiiri, 32
osseeti, 1B marilast, 15 leedulast, 13 lat-
last, 9 eestlast ja veel paljude teiste rah-
vuste esindajaid.

Noukogude inimese, patrioodi-internatsio-
nalisti kujunemisel on eriline koht sdjalis-
patriootilise] kasvatusel, mis seisneb selles,
et valmistada noori ette isamaa kaitseks.
Kuid sdjalis-patriootiline kasvatus — see
pole mitte ainult valmisoleku kasvatamine —
kaitsta kodumaad, see on ka inimese etfe-
valmistamine kangelasteoks. Inimene, kes
suhfub vastutustundega oma kohuse tait-
misse, ongi kdige kindlamal teel kangelas-
teole. Selline on kangelaslikkuse mo-
raalne alus. Patriotismi ja sellest tuleneva
kangelaslikkuse maarab mitte toimepandu
erakorralisus ja ebatavalisus, vaid eelkdige
kooskéla meie sajandi péhiideedega. Tihti-
peale osutuvad argipievased katsumused
raskemaks kui lihiajaline katsumus erakord-
sefes tingimustes. Argipdevase kangelas-
likkuse elemente ndeme finapdeval meie
thiskonna elu kdige erinevamatel aladel,
Neil on kdige vahetum seos patriofismiga —



oma kodumaa tugevdamise ja kindlustami-
sega. Kahe sofsiaalse siisteemi omavahelise
voistluse tfingimustes kasvab pafriotismi ja
internatsionalismi kui kolbelis-poliitilise te-
quri osatdhfsus.

Néukogude patriotismi tarmukas ja foime-
kas iseloom on tingitud ndukogude rahva
sotsiaalsefe ja moraalsete ideede ihfsusest,
isiklike huvide teadlikust allutamisest Uhis-
kondlikele, kolbeliste aluste osa-
tihtsuse pidevast kasvust Ghis-
kondlikus elus.

* * *

Noukogude patriotismi kdige iseloomuliku-
maks jooneks on tema internatsio-
naalsus. Meie maal elavad ja tootavad
vordsuse, vendluse ja sépruse lipu all enam
kui 100 rahva ja rahvuse esindajad. Nende
saatuse, eesmdirkide, ideoloogia ja moraali
iihtsus muudab ndukogude patriotismi dld-
rahvalikuks tundeks, internatsionaalseks. Inter-
natsionaalne tunne on vaba natsionalistlikust
piiratusest, rahvusliku eripdra absolutiseeri-
misest, igandlikest traditsioonidest ja kom-
metest. Igaikks meist on eelkdige ndukogude
inimene, ja alles siis eestlane, venelane, uk-
rainlane, kasahh, usbekk jne.

Profetaarne internatsionalism
kui kolbelis-poliitiline printsiip tekkis pat-
riotismist funduvalt hiljem. Tema teke oli
tingitud proletariaadi astumisest rahvusvahe-
lisele areenile. Proletaarse internatsionalismi
idecloogia ja poliitika leidis véljenduse roh-
kem kui sada aastat tagasi «Kommunistliku
partei manifesti» kuulsas loosungis «Kaigi
maade proletaariased, iihinegel» K. Marx ja
F. Engels naitasid, et internatsiona-
lism tuleneb proletariaadi kui
klassi olemusest. Nad andsid koigi
maade proletariaadi tiheda klassisolidaarsuse
vajadusele siigava teadusliku pdhjenduse.
Imperialismi ja proletaarsete revolutsioonide
ajastul arendas proletaarse internatsionalismi
printsiipe edasi V. L. Lenin. Toélisliikumise
seadusparasuste anallilisi alusel naditas ta, ef
uue ajastu tingimustes internatsionaalse soli-
daarsuse tdhtsus kasvab, tema tegevuse sfdar
laieneb ja siiveneb. Ta pohjendas seda asja-
oluga, et kasvab tddlisklassi vaenlase, impe-
rialistliku kodanluse vastupanu, kes «koon-
dab oma ridu, et peatada ilemaailmse im-
perialismi  kokkuvarisemist». (V. L Lenin.
Teosed, 28. kd., lk. 101.) Koos sellega tfu-

gevnevad majanduse ja Uldse kogu elu
infernatsionaliseerumise objektiivsed eeldu-
sed. Arenenud kapitalistlike maade proleta-
riaadi klassivaitlus sotsialismi eest sulab ihte
rdhutud rahvaste rahvusliku vabastusvoitlu-
sega lhiseks imperialismivastaseks vaitluseks.
Imperialismi perioodil toimub klassivaitluse
edasine internatsionaliseerumine. Sofsialismi
véit eeldab rahvusvahelise proletariaadi
koigi revolutsiooniliste joudude internatsio-
naalset tihtekoondamist. Koigi revolutsiooni-
liste jdudude ihtsuse tugevdamise vajadus
kajastub leninlikus loosungis «K&igi maade
proletaarlased ja rdhutud rahvad, thinegel»

Proletaarne internatsionalism — see on
marksismi-leninismi pohiprintsiip ja véljendab
tootajate rahvusvahelise Uhtsuse ideed, mis
rajaneb nende huvide dhtsusel vditluses sof-
sialismi eest, Kodanlikud idecloogid piiia-
vad koigest joust eitada proletaarse inter-
natsionalismi méju maailma revolutsioonili-
sele liikumisele tanapdeval. Nad vaidavad,
et proletariaadile kui klassile on internatsio-
naalne ihtsus vooras. See olevat iseloomu-
lik vaid revolutsionddride vaikesearvulisele
grupile, kes kunstikult toukab téélisi kapi-
talivastasesse vditlusesse. Klassihuvide dht-
sus, prolefaarne infernatsionalism, solidaar-
suspiilie kuulutatakse kodanlikus historiograa-
fias illusoorseks. Samal ajal plitakse peale
suruda reaktsiconilist ideed, et inimesi tuleb
jaotada mitte klassi-, vaid rassi- ja rahvus-
tunnuste jargi.

Viimaste aastate praktika nditab kujukalt
voltsingute ja natsionalistlike kontseptsioo-
nide vahetut seost. Monopolistlik kodanlus
asetab rohu natsionalismile vitluses revo-
lutsiooniliste véljaastumiste vastu. Need aga
kasvavad ja laienevad. Kauacodatud rahu
Vietnamis — kas see pole internatsionalismi
voit? Kui kogu maailma todtajad mdistavad
hukka T&iili hunta kuritequsid — kas pea-
vad nad siis silmas eelkdige oma rahvus-
likke huve? Kas pole internatsionaalse soli-
daarsuse ilmekas ndide NLKP XXIV kong-
ressi poolt vastuvoetud rahuprogrammi ellu-
viimine kogu ndukogude rahva poolf?

Sotsialismi maailmasiisteemi tekkimisega
rikastus proletaarne infternatsionalism sofsia-
listlike maade suhtes sotsialistliku
sisuga. See on internatsionalismi arengu kér-
geim etapp, mida iseloomustavad:

B vennaliku sdpruse, solidaarsuse ja vastas-

uue,
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fikuse abistamise suhted, mis rajanevad sot-
sialistlike maade rahvaste poliitiliste, majan-
duslike ja vaimsete huvide tihtsusele;

[l tema téhtis printsiip on kommunistlike ja
- todlisparteide iihtsus ning kooskdlastatud
tegevus, rahvusliku vabastusliikumise toeta-
mine;

B vGitlus natsionalismi igasuguste avaldus-
vormide, revisionismi, reformismi, dogma-
tismi jt. reakisiooniliste tendentside vastu
fodlislikumises ja rahvuslikus vabastusliiku-
mises;

B sofsialistlik infernatsicnalism fagab rah-
vuskiisimuse I6pliku lahenduse.

Olla patriooi-internatsionalist  tdhendab
noukogude inimesele mitte ainult igatist
kaasaaitamist oma kodumaa arenemisele, vaid
alalist valmisolekut ulatada abistav kisi ven-
nasrahvastele. Kui tekkis reaalne oht sotsia-
lismi saavutustele vennafikus Tiehhoslovak-
kias, oli meie ja teiste sotsialistlike maade
abi vennasrahvale tdiesti loomulik.

Néukogude inimeste moraalset valmidust
toestada tegudes klassisolidaarsust fundsid
kangelasliku Vietnami vaitlejad ja Egiptuse
fellahid, Kuuba té6rahvas ja Bhilai metallur-
giakombinaadi ehitajad.

Maailma revolutsioonilisele liikkumisele on
erakordselt tahtis tema koigi -joudude, eriti
sotsialismi  maailmasisteemi,  kapitalistlike
maade t66lisliikumise ja rahvusliku vabastus-
liikumise tihe seos. Kapitali tugevnev inter-
nafsionaliseerumine (Ameerika kapitali sisse-
fung feiste kapitalistiike maade toéstusse,
rilkidevaheliste monopolistlike  (ihenduste
tekkimine — Euroopa ihisturg) loob aluse
tihedamale koostédle ja kutsub esile eri
maade t{6otajate organisatsioonilise thenda-
mise uute vormide vajaduse.

Andnud panuse

proletaarse internatsio-

nalismi ieoreetiliste aluste edasisse aren-
gusse, véljendasid kommunistid kui koéige
jérjekindlamad intfernatsionalistid seda oma

1969. a. rahvusvahelise ndupidamise leskui-
ses jargmiselt: «Sofsialistlike maade rahvad,
proletaarlased, koéik demokraatlikud j6ud
kapitalimaades, vabanenud ja réhutud rah-

vad — liifuge thisesse voitlusesse imperia-
lismi vastu, rahu eest, rahvusliku sélfuma-
tuse, sotsiaalse progressi, demokraatia ja

sotsialismi eest.» (Kommunistlike ja t68lispar-
teide rahvusvaheline néupidamine, Doku-
mendid ja materjalid, lk. 293.)
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Vaagides noukogude patriotismi ja sofsia-
listliku internatsionalismi Uhtsust, tuleb arves-
tada, et see ihtsus on objektiivselt tingitud
sofsialistlike maade kdigi rahvuste ja rah-
vaste eluliste huvide fihedast seosest ja lihte-
langemisest. Neil on
B (ks eesmirk ja sofsisalne programm —
kommunismi ehitamine;

B iks ideoloogia — marksism-leninism;
B (ks moraal;
M ihine vaenlane — imperialism.

Jarelikult on niisuguse (ihtsuse aluseks (ihi-
sed sofsiaal-majanduslikud, poliitilised ja
ideoloogilised tegurid. Rohutame: seetottu
ongi patriotism ja sofsialistlik internatsiona-
lism vé&aramatult seofud, tingivad ja tdien-
davad teineteist vastastikku.
kujunemisega
internatsiona-

Sotsialismi maailmasiisteemi
on patriotismi ja sotsialistliku
lismi omavaheline seos tunduvalt avaramaks
ja mitmekiilgsemaks muutunud. NLKP prog-
rammis on margitud, et arendades nouko-
gude rehva armastust oma isamaa vastu, |ah-
tub partei sellest, et sotsialismi maailmasiis-
teemi kujunemisega véljendub sotsialistliku
thiskonna kodanike patriotism ustavuses oma
kodumaale ja ka kogu sotsialismimaade sop-
rusithendusele. Patriotismi ja internatsionalis-
mi Gige moistmise kriteeriumi leiavad noe-
red V. |. Lenini teostes. Patrioot-internatsic-
nalist on see, kes todotab ennastsalgavalt
revolutsioonilise lilkumise arendamise heaks
oma maal ja foetab akiiivselt samalaadset
voitlust eranditult koigis maades nii mafe-
riaalselt kui ka moraalselt, Teesides rahvus-
ja koleniaalkiisimuse kohta margib V. I. Le-
nin, et ipternatsionalism nbuab: ilhe maa
proletariaadi voitluse huvide allutamist selie
voitluse huvidele llemaailmses ulatuses; tei-
seks nouab see kodanluse ile voidu saavu-
tanud rahvuselt, et ta oleks véimeline ja
valmis fooma rahvusvahelise kapitali kukuta-
miseks suuremaid rahvuslikke ohvreid. (Vi
V. I Lenin. Teosed, 31. kd.,, lk. 124))

Selle eredaks tunnistuseks on revolutsion3
nilise voitluse ja sotsialistliku ilesehitust&s
ajalugu. Meie toérahvas tegi koik voimaliky,
et nii raskel 1919, aastal anda abi nduko-
gulikule Ungarile. Palju Néukogude inimesi
voitles infernatsionaalsetes brigaadides His-
peanias. lialgi ei unusta inimkond Néuko-
gude séjameesie vaprust paljude riikide
vabastamisel faiistlikust okupatsioonist. 20



miljonit inimelu kaofas meie rahvas Suures
Isamaasdjas, vottes vastu fasismi rahvusvahe-
lise reaktsiooni pealédgi. NSV Liidu vabas-
tusmissioon on suure sofsiaalse ja moraalse
téhtsusega. Rohkearvulised monumendid pal-
judes riikides on plistitatud Noukogude sdja-
meesie internatsionaalse kangelasteo maéles-
tuseks ning stimboliseerivad eredalt nende
joudu ja ustavust internatsionalismi leninli-
kele printsiipidele.

Pole juhuslik, et sotsialismi vaenlasi kohu-
tab t&6tajate internatsionaalne (htsus koige
rohkem. Arvestades, et rahvuslikud eelarva-
mused on iipris elujdulised, piiliab vaenulik
propaganda neid jdudu sddstmata toefada ja
aktiviseerida. Antikommunismi esindajad (ri-
tavad rahvuslikke huve absolutiseerides |&-
hestada tootajate internatsionaalset (ihtsust.
Kiilvates rahvuslikku vaenu rahvaste wvahel,
propageerides rahvusliku ainulaadsuse vaar-
teooriaid, peetakse silmas kodanluse klassi-
huve. Moonutades partei rahvuspoliitikat
stilidistatakse kommuniste isamaa-armastuse
puudumises. Seejuures fuginefakse Marxi—
Engelsi «Kommunistliku partei manifestilen,
kus on odeldud, et foédlistel pole isamaad.

Juba kirjas I. Armandile andis V. I. Lenin
vastulodgi marksismi moonutajatele: ««Too-
listel ei ole isamaad» — see tdhendab, et

tema mazjanduslik seisund (le salariat) ei ole
natsionaalne, vaid internatsionaalne, ...tema
klassivaenlane on internatsionaalne,
vabastamise tingimused samuti, ...t66liste
internatsionaalne Uhtsus on natsionaalsest
téhtsam.» (V. I. Lenin. Teosed, 35. kd. Ik.
203.) See oli tleskutse — muuta isamaa soif-
sialistlikuks, teha fema peremeesteks toota-
vad massid ja kaofada vastuolu isamaa mois-
tes.

.+ tema

Toolistel ei puudu patriotismitunne ka ko-
danlikus iihiskonnas, nad ei saa tuimalt ja
tikskoikselt suhfuda isamaa saatusesse. |sa-
maa, antud kultuuriline ja poliitiline
keskkond, kus tadlised elavad. Meil ei ole
seepdrast likskoik, kas nad elavad demo-
kraatlikul voi despootilikul maal. Klassivoit-
luse huvid eeldavad tshelepanelikku suhtfu-
mist isamaa saatusesse.

5. 0.

Miks kodanluse esindajad ikka ja jélle isa-
maa kisimust &hmastavad, on seletatav eel-
kdige sellega, et uppuja haarab kinni &le-
korrestki. Sotsialistliku revolutsiooni voiduga
ei kao ka natsionalism automaatselt. Vaitlus

selle pahe vastu, véga siigavale juurdunud
vaikekodanlike rahvuslike eelarvamuste vas-
tu, kerkib esile seda rohkem, mida aktuaal-
semaks kujuneb (lesanne muuta proletariaadi
diktatuur rahvuslikust internatsionaalseks. (Vi.
V. L. Lenin. Teosed, 31. kd, k. 124.)

Internatsionaliseerumisproisess avaldub ka
meie vabariigi rohkearvuliste tootmiskollek-
tiivide paljurahvuselises koosseisus, Uhine
166 aitab lletada rahvusliku suletuse jdanu-
seid. Me oleme koik ise selle tunnistajad ja
nieme, kuidas meie koigist rahvustest todta-
jate igapdevasesse ellu juurduvad aktiivseli
iildnéukogulikud vaartused, uued kéitumis-
normid ja traditsiconid. Kujukalt peegeldub
sce meie korgemais koolides, kus paljude
rahvusie esindajad ©pivad dhise sobraliku
perena.

Fakt on see, et rahvuslike
arvestamiseta ei saa olla toelist internatsio-
nalismi. Probleem seisab praegu selles, ef
asjalikult analiiisida rahvusliku kohta ja osa
uue Uhiskonna rajamisel, Ghtsuses ja vastas-
tikuses seoses internatsionaalsete teguritega.
Elu naitab, et rahvusliku ja internatsionaalse
toeline dialektika seisneb mitte nende muu-
fumatus tasakaalus, vaid internatsionaalsete
algete osa viddramatus kasvus, mille alusel
toimub rahvusliku teguri edasine areng ja
iimberkujunemine. Internatsionaalne ei ole
rahvusetu, mingi elutu abstrakisioon, millel
puudub reaalne sisu, vaid selle tildine sin-
tees, mis siinnib eri maade ja rahvaste voii-
luses kommunismi ideaalide eest.

Rahvuslik ei ole murdumatu kristall, vaid
arenev organism. Just toetades parimaid rah-
vuslikke traditsioone ja neid edasi arenda-
des kasvatatakse inimesi iildnéukogulike 166~
ja revolutsioonitraditsioonide varal. Ténapde-
val on eriti tshtis, et noortel, kuulugu nad
mis tahes rahvusesse, tugevneks ndukogulik,
Gildrahvalik teadvus. Noukogude isamaaga
kokkukuulumise tunnetamine, niisamuti kui
paljurahvuselise ndukogude rahva t66de ja
putidluste kaasosalisuse sligav mdistmine on
noukogude patrioodi vaimse palge peamisi
iseloomulikke jooni.

isedrasuste
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KOLBELISE
KASVATUSE
PROBLEEME

HELGI ROOTS

Isiksuse kujunemisel on erakordse tiht-
susega kolbeline kasvatus. See tuleneb
mitte ainult sellest, et inimese iihiskond-
lik suunitlus, tema maailmavaade ja
kolbelis-psiiiihilised omadused on kesk-
sed ning méaravad &dra isiksuse kdik
teised jooned, vaid ka sellest, et iihis-
lkonna arengu praegusel etapil jdib laste
kolbeline areng teataval méidral maha
nende fiilisilisest ja vaimsest arengust.
Kui laste fiiiisilises, fiisioloogilises ja
vaimses arengus voime tidheldada aktse-
leratsiooni, siis teisiti on lugu noorsoo
kolbelise arenguga — selles pole vdima-
lik tdheldada sotsiaalse ja moraalse kiip-
suse kiiremat kujunemist. P&hjusi on
mitmeid: lildise ja kutsealase ettevalmis-
tuse saamise ja samuti noorte iseseis-
vusetuse pikenenud periood, nende ma-
teriaalne soltuvus vanemaist jne.
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Niiviisi eksisteeribki niitidisaja noor-
soo fiilisilises, wvaimses ja kdlbelises
arengus teatav disproportsioon, mis
nouab erilise rohu asetamist ta moraal-
sele kasvatusele, tingimuste loomisele,
moraalselt kindla isiksuse kiiremaks ku-
jundamiseks.

Viimaseaja psiihholoogia-alastes uurin-
gutes on eksperimentaalselt toestatud, et
isiksust iseloomustavaks keskseks joo-
neks on tema suunitlus, mille kujune-
mine maidrab dra ka koik tema teised
kiiljed.

Mida siis moistetakse isiksuse suunit-
luse all? Lapse ja noore elukdigus kuju-
nevad pidevalt ja muutuvad piisivaks
sellist liiki motiivid, mis saavad tema
jaoks olulise tidhenduse ja mis sellega
allutavad endale koik tema teised va-
jadused ja motiivid. Nii tekib inimese
teatav hierarhilise struktuuriga motivat-
sioonide sfddr, mis tingibki tema isik-
suse suunitluse: 03

Seega: teod iseendast ei ole veel kol-
belise kasvatuse wvaieldamatuteks ndita-
jateks — olulised on nende motiivid.
Opilase iga tegu vdib kas otseselt vdi
kkaudselt viljendada kolbelist suhtumist,
kolbelisi omadusi. Kuid tegu voib olla
ka juhuslik, isiksusele mitte iseloomulik.
Kas me aga kasvatajatena pililiame alati
niha, mis on teo taga: piisiv suhtumine,
teadlik kéitumisliin, juhuslik tegevus vai
juurdunud harjumus?

Inimese motivatsioon on keeruline ja
mitmekiilgene. Ent iga @ inimese jaoks
koige olulisem ja tema kolbelist palet
koige rohkem iseloomustav on tema suu-
nitluse karakteristika suhtumise poolest
tihiskonnasse ja iseendasse.

Suunitluse viimaste aastate psiihho-
loogia-alastes uuringutes on eksperi-
mentaalselt tdestatud, et nendel juhtu-
del, kui noorukid pandi olukorda, kus
nad voisid isikliku suva jdrgi tegutseda
kas kollektiivi vdi kitsalt isiklikes huvi-
des (monikord koguni kollektiivile kahju
tuues), talitasid iihed neist isikliku, tei-
sed iihiskondliku motiivi méjul. Veelgi
enam, avastati fakte, kus moéned noored
soovisid siiralt tegutseda kollektiivi hu-
vides, ent tahtmatult tegutsesid ikkagi
nii, et see tuli kasuks neile endile.



Niiviisi on juba noorukeil kujunenud
isiksuse kiillaltki piisiv suunitlus, mida

iseloomustab kas -isiklike (individualist-

like) v6i iihiskondlike motiivide domi-
neerimine.

Siit saab maistetavaks kollektiivsuse
kui keskse liili kasvatamise vajadus.

Teatavasti soltub kollektiivi kélbeline
moju opilasele oluliselt sellest, kas kol-
lektiiv kujutab endast amorfset massi
voi iihtset, iseseisvat ja eripidraga orga-
nismi. Kuid niikse, et just kollektiivi
iseseisvuse arendamisele ei pane me sa-
geli vajalikku rohku. Nooremates klas-
sides ei tunne oOpetaja selleks olulist
vajadust, sest tema O&pilased on piisa-
valt kuulekad ja juhitavad. Sellel pe-
rioodil eksisteerivad kollektiivse elu nor-
mid on tegelikult suunatud Gpetaja niigi
erakordselt suure méju tugevdamisele.
Esmajoones on kollektiivi tegevuse kri-
teeriumiks korraldatud iirituste arvesta-
mine, mitte aga oOpetaja kolbelise moju
miidr ja iseloom opilase isiksusele. Sel-
lest on suuresti tingitud raskused noo-
rukite moraalses arengus ja sellel .an
oma «tagajidrjed» veel jirgmiseski va-
nuseastmes. See on samuti iliks pohjusi,
miks opilase kolbeline kiipsus saabub
aeglasemalt, keerulisemalt ja vastuoluli-
semalt. Peaks olema arusaadav, mis koik
oleneb opilaskollektiivi organiseerimise
pohiprobleemide lahendamisest.

Meil tuleb kitte leida lastekollektiivi
elu organiseerimise niisugused tingimu-
sed, mis tagaksid, et iga lapse isiksuse
kujunemine laheks wvajalikus suunas.
Me peame hakkama teaduslikult m&istma
nende mdjude, millele laps allub kollek-
tiivis ja mida ta ise kollektiivile aval-
dab, psiihholoogilist olemust. Paraku
aga niisugune tdiuslik analiiis puudub
ja sellest tulenevalt on meie kasvatus-
t60 praktikas mitmeid olulisi vigu.

Meil voib nii monigi kord tdheldada
vastuolu suhtumise vahel Opilaste Oppi-
misesse ja kasvatamisesse. Kui jutt on
teadmiste omandamisest, siis sisendame
neile, et koik soltub neist endist, pilitiame
tunde anda nii, et nad saaksid teadmisi
iseseisva vaimse to6 tulemusena. Nii ei
ole aga kasvatuses. Siin piirdub asi sa-
geli ndudega — tee nii, ja oleme vigagi

pahased, kui nii ei tehta. Kollektiivnegi
tbo rajaneb veel sageli kasvatajate otse-
sele noudele, ilma et Opilased ise olek-
sid sellest voi selle eesmirkidest huvi-
tatud. Nendel juhtudel hakkavad paljud
kasvatajad laste aktiivsust stimuleerima
voistluse abil, mis on korraldatud nii, et
see arvestab ainult esikoha motiive —
kes teeb paremini, rohkem, kiiremini.
Uurijad on seisukohal, et asja ei pa-
randa seegi, kui vo&istlus korraldatakse
iiksikute kollektiivide (salkade, klasside
jt.) vahel: ikkagi on selle tdukejouks
needsamad, olemuselt egoistlikud motii-
vid; ainult seekord on neil motiividel
grupilise egoismi iseloom. See avaldub
selles, et opilased piitiavad voitjaks tulla
kas voi teistele kollektiividele, moni-
kord aga ka asjale endale kahjutocmise
hinnaga.

Eespool oli juttu Moskvas ja Lenin-
gradis tehtud uuringuist, mis niitasid, et
kiillaltki suur osa mete noortest talitab
egoistlike motiivide ja kollektiivi huvide
kokkupodrke korral egoistlikult. Esimesel
hetkel vdib see isegi loomulik tunduda,
kuna teame, et noorukieas kujutab ene-
seteostus seoses piilidega enesemiddrami-
sele ja enesehinnangu viljakujundami-
sele seaduspidrast ndhtust. Ent see pole
siiski nii. Esiteks, selles eksperimendis
eelistavad oOpilased tegutseda eneseteos-
tuse motiividel kollektiivi huvidest méoda
minnes; teiseks aga — (mis peamine!)
selliseid noorukeid oli tunduvalt rohkem
aktiivi kui kollektiivi nn. realiikmete
hulgas.

Jarelikult eksime veel sageli suhete
korraldamisel kollektiivis. Eelkbige puu-
dutab see tood kooli aktiiviga. Juba ak-
tiivi valimine ise saab tfihtipeale kasva-
tajatepoolse otsese miidramise iseloomu
voi «valitakse» nende etteiitlemist modda.
Uuringud niitavad, et aktiivi «iilalt»
pealesurumine viib mitmete ‘ebasoovita-
vate tagajédrgedeni: wvastandab aktiivi
kogu iilejdinud oOpilashulgale, jatab ta
ilma kollektiivi usaldusest; aktivistid ise
harjuvad end tundma mitte kollektiivi
usaldusmeestena, vaid Opetajate abilis-
tena, kes seisavad kollektiivist korgemal
ja kellel on Gigus talle survet avaldada.
Kobik see muudab aktiivi voimetuks iile-
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jiiinud opilasi enda jirele viima. Peale
selle hakkavad moned oOpilased, tundes
end kasvataja abilise rollis, eakaaslasi
mojutama tidiskasvanute norme ja hin-
nanguid kasqtades ning nouavad neilt
sageli niisugust kéitumist, millest ise
kinni ei pea. Lopptulemusena vbib see
viia selleni, et neis kujuneb silmakirja-
likkus, kohati aga ka kiiliniline suhtu-
mine neisse normidesse ja reeglitesse
endisse. Aktivistide taoline k&itumis-
praktika mitte ainult et takistab nende
kolbelise sfédéri soodsat kujunemist, vaid
voib koguni lammutada sellegi, mis eel-
mistel arenguetappidel oli juba kujune-
nud.

Teadlased on seisukohal, et isiksuse
kujunemisele méjub halvasti ka o&pilase
lilga pikaajaline juhi positsioonil ole-
mine. Sel juhul ei omanda ta kaaslas-
tele allumise kogemusi, wvaid hakkab
end tundma asendamatuna — ja seda
otsekui tdnu oma isiklikele wvédrtustele.

Nimetatud wvead koolitdo praktikas
mojuvad negatiivselt mitte ainult aktii-
vi, vaid ka kollektiivi kéigi ililejadnud
liilkmete kujunemisele, Opilaste tundma-
Oppimine sellest seisukohast Ildhtudes
on avastanud, et autoritaarsele juhtimi-
sele pidev allumine kutsub &pilaste indivi-
duaalsetest isedrasustest soltuvalt esile
mitmeid negatiivseid reaktsioone. Uhte-
del kutsub see esile likskdiksuse kollek-
tiivi tegevuse, tema eesmirkide ja iiles-
annete wvastu, passiivsuse iihiskondlikus
tegevuses, hoolitsemise oma isiklike hu-
vide eest. Teised votavad antud situat-

siooni tdielikult omaks, alluvad var-
malt aktiivi ndéudmistele, piiiides ise
samal ajal koigiti aktiivi hulka péHé-

seda. Lopuks, on clemas &pilasi, eriti
vanemaid, kes suhtuvad &Hirmiselt eita-
valt demokraatlike algmete sellisesse
mahasurumisse kollektiivis, hakkavad
vastu mitte ainult oma kollektiivi juh-
tidele, vaid ka kiditumisnormidele ja
neist tulenevatele nduetele endile, Seo-
ses sellega hakkavad nende silmis oma
vidrtust kaotama ka need ideed, millele
need normid rajanevad.

Nii et taas jéreldus — kasvatamine
kollektiivis on #irmiselt peenekoeline
protsess, mis on edukas ainult kollek-
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tiivi dige organiseerimise korral, vasta-
sel juhul toob see kaasa soodumuse
muutuda inimisiksuse paljude eitavate
joonte kujunemise vahendiks,

Missugustel juhtudel siis muutuvad
kolbelised normid ja eeskujud Opilase
jsiksuse vidrtusteks ja hakkavad tema
kiitumist reguleerima? Kiillap selle
kiisimuse ebapiisav labitodtlus on poh-
juseks isevidrki «eelarvamustele» kasva-
tustoo praktikas. Uks neist on meie pii-
ritu usk kolbelise hariduse jousse. Sel-
lest tulenevalt eelistatakse kasvatus-
protsessis moraalilugevaid vestlusi iihte-
de voi teiste kolbeliste normide kohta,
otsekui peaks nende normide teadmine
(peaaegu et automaatselt) esile kutsu-
ma vastava kiditumise. Kaditumise kolbe-
liste regulaatorite kujunemine on aga
keeruline protsess, - millega kaasnevad
viahem voi rohkem olulised muudatused
ka isiksuse struktuuris. Selleks ju, et
kolbeline eeskuju muutuks kiditumise
regulaatoriks, peab olema kujunenud
motiiv, mis ergutab seda eeskuju jdr-
gima. Kuivérd aga Opilase Kkéitumise
méairab tavaliselt terve motiivide siis-
teem, on kolbelise eeskuju omaksvot-
mine tavaliselt seotud selle siisteemi
teatava lUmberkorraldamisega. Ja mois-
tagi on selle siisteemi iimberkorraldami-
seks vihe ainulf kolbelise eeskuju sisu
selgitamisest.

Pole harvad juhud, kus eeskuju ei
muutu kéditumise regulaatoriks iiksnes
seepdrast, et Opilane ei tea, Kkuidas
seda konkreetsetes elusituatsioonides
realiseerida. Nii on ideaalide kohta teh.
tud psiihholoogia-alastes uuringutes se-
dastatud, et mitmetel juhtudel kujuta-
vad oOpilased endale ette kindlat kdlbe-

list eeskuju ja pliiavad seda jirgida,
kuid ei realiseeri seda piiiidu, sest ei
oska kolbelise eeskuju omadusi «iile

kanda» oma igapédevase elu tingimus-
tesse. .
Oeldu ei vihenda kdlbeliste normide
ja eeskujude selgitamise vajadust, ehk-
ki sellest iiksi ei piisa isiksuse kolbeli-
seks kujundamiseks. Selleks on vaja ka
spetsiaalselt organiseeritud tegevust. Vii-
mase vajalikkust on rohutatud ka mit-
metes pedagoogika- ja psithholoogia-



alastes uuringutes. See aga ei tidhenda,
et siingi puuduksid lahendamata kiisi-
mused.

Vaadelgem ainult iihte neist — mis-
sugune peab olema sellise tegevuse suu-
nitlus, tema eesmérk. Tundub, et pole
mingeid kahtlusi, et kasvatustio ees-
miirk peab olema Gpilase psiiiihilise pal-
ge, tema isiksuse teatava struktuuri ja
kolbeliste omaduste kujundamine. Kas-
vatustoo praktikas see aga muutub —
eesmiirgiks saab teatavate lirituste kor-
raldamine. Seejuures arvatakse, et osa-
vott nendest iiritustest viib wvahetult
isiksuse kujunemisele meile wvajalikus
suunas. Ent isiksuse kujunemine on voi-
malik iiksnes kindlate psiihholoogiliste
tingimuste korral. See, et ettekujutus
teatavatest liritustest osavotu ja wvasta-
vate kolbeliste omaduste kujunemise
otsesest seosest ei pea paika, ilmneb
eriti kujukalt, kui analiiiisida isiksuse
ithiskondliku aktiivsuse ja fiihiskondliku
suunitluse vastastikust seost. Kasvatus-
too praktikas jaotame lapsed «aktiivse-
teks» ja «passiivsetekss tavaliselt selle
jdrgi, kuidas nad votavad osa iihiskond-
likest iiritustest. Neist osavotu aste on
sageli ka kasvatusttc edukuse kriteeriu-
miks. Seejuures niitavad aga nii kooli-
too praktika kui ka eriuuringud, et
aktivistide hulgas on, nagu juba ees-
poolgi Oeldud, sagéli oOpilasi, keda ise-
loomustab egoistlik suunitlus, Teiste s6-
nadega, selline aktivist votab iihiskond-
likest iiritustest aktiivselt osa kitsalt
isiklikel motiividel (piiid populaarsust,
esikohta jmt. saavutada). Nendel juhtu-
del tekib lahkheli iihiskondlike iirituste
(mis peavad olema suunatud kogu kol-
lektiivi huvide rahuldamisele) objek-
tiivse motte ja nende subjektiivse té-
henduse wvahel niisugusele aktivistile.

Jéarelikult: isiksuse kujunemine Kkol-
lektiivis s0ltub mitte niivord tema ak-
tiivsuse astmest, kuivord selle aktiiv-
suse iseloomust. Nn. kisutiditja-aktiivsus
ja aktiivsus, mis eeldab kollektiivi iga
liikme osavéttu avaliku arvamuse ku-
jundamisest, kollektiivsete vaadete ja
arvamuste viljatootamisest, ei evi iihe-
sugust pedagoogilist viaidrtust.

Opilase isiksuse kujunemise efektiiv-
suse iile otsustamiseks on vaja lahen-
dada ka kasvatuse kriteeriumide prob-
leem. Et orienteeruda oOpilaste vaartus-
like kolbeliste omaduste kujundamisele,
peab kasvatajal olema vdimalus nende
kujunemise astet «mdota». Koolides on
olemas kiillaltki ulatuslik ja mitmekesi-
ne informatsioon Kkollektiivide ja {iksi-
kute opilaste elu ja tegevuse kohta ter-
vikuna. See koguneb oOppealajuhataja,
ainedpetajate, klassijuhatajate ja opilas-
te omavalitsusorganite kitte, Kuid ena-
mikul juhtudel on see siisteemitu, selle
andmeid ei vastandata ja meil ei ole
voimalik saada igakiilgset ettekujutust
iga lapse, tema kasvatamise efektiivsuse
kohta. Vajaka jidb sellestki, et infor-
matsiooni kogumine (peale dppeedukuse)
toimub ebaregulaarselt ja juhuslike ndi-
tajate jidrgi. Siisteemitu on ka infor-
matsiooni kasutamine: iihtesid andmeid
kasutatakse perioodiliselt, teisi — juhu-
selt juhusele, kolmandaid aga ei kasu-
tata iildse. Loomulik, et niisugustes

7tingimustles vbimaldab pedagoogidel saa-

dav informatsioon kasvatusprotsessis
ainult osalise iseloomuga korrektiive
teha. Paraku on kasvatustéo praktikag
kehtivad kasvatatuse kriteeriumid amorf-
sed ja ebatipsed. Seetdttu on nende
kvantitatiivne karakteristika paljuski
tipris raske. Mitmetel juhtudel on selle
andmise katsed ebaonnestunud. On nii-
teks teada, et kasvatustét tulemuste iile
on otsustatud punktide ja pallide sum-
ma jdrgi, mida oOpilastele on antud nen-
de heade tegude eest. Niisugune «me-
toodika» jdtab ainult ndiliku mulje
mootmisest, tegelikult aga soodustab
isiksuse mitmete negatiivsete omaduste
kujunemist.

Teadlased arvavad, et juba praegu
oleks kasvatusttéo praktikas voimalik
kasutada mitmeid suhteliselt lihtsaid
diagnostilisi votteid, mida rakendatakse
pedagoogika- ja  psiihholoogia-alastes
uuringutes. Nii on viimastel aastatel
diagnostilistel eesmirkidel kasutatud
keerulisi ja eriti konfliktsituatsioone.

Kasvatustéo efektiivsuse méadramisel on
olemas positiivsed kogemused sotsio-
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meetriliste meetodite, enesehinnangu ta-
seme madramise metoodikate jt. raken-
damisest.

Kiillap on nende probleemide lahen-
damine iihtviisi huvitav nii teoreetilisest
ki ka praktilisest aspektist.
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TAHT,
TAHEKE...

JUTA RENZER

Augustis on tmmargune tihtpiev koige
nooremal perel — tahistatakse oktoobri-
laste gruppide loomise 50. aastapdeva.

Oieti hakati juba 1922. aasta 16pul ja
1923, algul looma pioneeririhmade juurde
7—10-aastaste laste gruppe. Neid nimetati
eri paikades erinevalt: Odessas viljaterakes-
teks ja viljapeakesteks, Harkovis punatdhe-
kesteks, Kaukaasias lillekesteks jne.

1923. aastal hakkasid Moskva pioneerid
oma rithmade Umber koondunud nooremaid
lapsi oktoobrilasteks kutsuma. See nimi anti
neile Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni voidu auks.

1924, aastal kinnitas VK(b)P Keskkomitee
pioneeriorganisatsiooni pohimddruse, Selles
fikseeriti ka oktoobrilaste tegevuse péhialu-
sed: struktuur, seadused, tseremooniad. Ok-
toobrilaste gruppe ei peetud iseseisvaks or-
ganisatsiooniks, Tegevuse peamiseks ees-
margiks loeti laste ettevalmistamist pio-
neeriorganisatsiconi astumiseks.

Viiekiimne aasta jooksul on oktoobrilaste
toos palju oOnnestumisi, aga ka moningaid
eksimusi, eriti moénede pioneeritoGtajate ja
pedagoogide piiiid- muuta oktoobrilaste gru-



pid iseseisvaks organisatsiooniks. Suure Isa-
maasdja ajal ja veel viiekiimnendatelgi aas-
tatel oktoobrilaste t66 soikus. 1957. aasta
novembrikuus toimunud ULKNU Keskkomi-
tee pleenumi otsuses «Abinoudest V. I. Le-
nini nimelise pioneeriorganisatsiooni t66
parandamiseks» oeldi: «Kohustada komso-
moli- ja pioneeriorganisatsiooni parandama
téod nooremate Gpilastega. Taastada pionee-
ririhmade ja malevate juures oktoocbrilaste
grupid.» Sellesama otsusega madarati kind-
laks ka oktoobrilaste t66 pohiprintsiibid ja
sisu. Nii algas oktoobrilaste tegevuses uus
étapp.
“Eesti NSV-s tegutsesid oktoobrilapsed lii-
hikest aega- 1940/41, Oppeaastal, laialdase
ulatuse sai see t60 aga 1957. aastast alates.
Oktoobrilaste tegevuse sisu, vormide ja
juhtimisega’ seotud kiisimuste ring on viga
avar., Uue Oppeaasta eel oleks ehk kdige
kohasem vestelda pisut neist, mis puuduta-
vad rohkem 1. klassi opetajat. On ju temal
tots cktoobrilastega viga oluline, vastutus-
rikas ja ehk raskeimgi osa. ;

T T S ST R T
ABILISED — TAHE- JA TAHEKESEJUHID

R O S S Y IS R S T
V.. I. Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeri-
organisatsiooni pohimddruses on deldud, et
woktoobrilaste kasvatamine on kdige tdht-
sam ilesanne, mille komsomol on pionee-
ridele andnud. Pioneeririthm on oktoobri-
laste kollektiivne juht, ta médrab enda hul-
gast oktoobrilaste juhte ja huvialategevuse
organiseerijaid.»

Malevanoukogu moodustab oktoobrilaste
t60 juhtimiseks staabi vbi noukogu.

Nooremate Opilaste kasvatamine, nende
hea ettevalmistus pioneeriks astumiseks on
aluseks, millele tugineb pioneeriorganisat-
siooni t66, millest sOltub tema tegevuse edu.
Ent oktoobrilastega tehtava t66 kasvatuslik
vaartus on tdielik vaid sel juhul, kui nii
algklasside oOpetajad kui ka pioneeriealiste
klasside juhatajad kdsitlevad seda kui oppe-
ja kasvatusprotsessi orgaanilist osa, kui ope-
tajad suhtuvad oigesti ja hasti pioneeride
sellesse iilesandesse. 2

«Néden pioneeride «abis» wvaid lisatédod.
Saan isegi oma klassi oktoobrilastega hak-
kama,» leidis iiks esimese klassi Gpetaja.

Voib-olla saab, kuid see pole oige tee.
Pedagoog ei tohi iithelgi juhul asendada kol-
lektiivset juhti, kuigi tal v6ib koéik pare-
mini ‘ja siledamalt vélja tulla. Lapsed pea-
vad Oppima alluma kollektiivi, mitte ainult
Opetaja tahtele, nad peavad Gppima pionee-
ride juhtimisel jark-jargult iihiskondlikust
elust osa votma. Lapse aktiivne tegevus
oktoobrilaste kollektiivis on voimas kasva-
tusvahend. !

Tark pedagoog on ilmtingimata huvitatud
sellest, et tema klassis tegutseksid oktoobri-
laste tdht ja tdhekesed, et neid juhiksid
kommunistlikud noored ja pioneerid.

Heas koolis on juba kevadel selge, mis-
sugune pioneeririhm 1. klassi 3efiks saab,
kes tdahe- ja tdhekesejuhid ning huvialase
tegevuse suunajad on. Kbdige selle wvastu
peab 1. klassi Opetaja kindlasti huvi tundma,
niisamuti looma sidemed pioneeride klassi-
juhatajatega, et mdolemaid pooli huvitav
koostoo kulgeks edukalt. Isegi mdned wvest-
lused ja Oppused oma tulevaste abilistega
on soovitav korraldada kevadel. Kui aga
need ilesanded on jaotamata ja kontaktid
loomata, tuleb piilida seda teha voimalikult
kohe, sOna otseses mottes esimesel kooli-
péaeval.

Niisiis abilised. Kes nad on?

Téhejuhtideks on peamiselt vanemad pio-
neerid, 7. ja 8. klassi oOpilased (8-kl. kooli-
des) ja vanemate klasside kommunistlikud
noored (keskkoolides). Mdnel pool on tdhe-
juhtideks ka Seffettevotete kommunistlikud
noored ja iilidpilased. Tahejuht peab oska-
ma tihe tooplaani koostada, anda tahekese-
juhtidele Gigeid nouandeid, abistada neid
raskuste iiletamisel, abistada huvialast tege-
vust juhtivaid pioneeriinstruktoreid.

Vanempioneerijuht ja Opetajad peavad
téhejuhte tooks ette valmistama. Tahejuht
peab Oppusel saama ildise ettekujutuse
toost oktoobrilastega, selle sisust ja eesmaér-
kidest ning kulgemisest 1.—3. klassini. Olu-
line on anda tdhejuhtidele ka praktilisi
ndpunditeid lastele ldhenemise, oGige kiitu-
misjoone kohta, rddkida isikliku eeskuju
tdahtsusest, anda néu ihiskondlikult kasuliku
too organiseerimiseks, oktoobrilaste reeglite
tutvustamiseks. Tingimata peab 1. klassi
oOpetaja selgitama sedagi, kui palju opivad
lapsed niiteks esimese wveerandi jooksul,
millised on 1. klassi Opilaste vOimed ja
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oskused, kuidas tundides cmandatut tihe ja
tihekese toos rakendada. Praktilisi oskusigi,
nagu mingude korraldamist, lihtsamate Gp-
pevahendite valmistamist jms. tuleb juhti-
dele anda. Pedagoog peab tiahejuhtidele ka
vastavat kirjandust soovitama, selgitama,
kuidas tahejuht tdhekesejuhtidega tdotab.
Niisama oluline on ette valmistada tdhe-
kesejuhte. Nemad on nooremad, 4.—6. klassi
opilased. Nad alustavad vaimustusega ning
esimeste raskustega kokku puutudes pettu-
vad kiiresti ja kaotavad huvi. Oigel ajal
appi rutata — see on Opetaja ilesanne.
Oma raamatus «Opetajale td6st oktoobri-
lastega» (v.k.) soovitab N. Panova esimese
klassi tdhekesejuhtidele Dpetamiseks jdrg-
mist nadidisprogrammi:
September

1. Tdhekese to0 sisu ja organisatsioonilised
kiisimused esimesel oOppeveerandil. Kuidas
~ korraldada t66d oktoobrilastega nii, et kool
oleks teine kodu. Kuidas abistada oktoobri-
lapsi Oppimises. Missugust tood tuleks tdhe-
kesel teha marsi «Alati valmis!» marsruu-
tidel. Kuidas tutvustada oktoobrilastele nen-
dega tGotava pioneeririhma tegevust.

2. Kuidas abistada oktoobrilapsi Opilasreeg-
lite omandamisel.

3. Oktoobrilastele joukchaste kooliteema-
liste luuletuste, lithindidendite jms. tutvus-
tamine; missuguseid mdnge ja harjutusi
voib oktoobrilastega sel teemal korraldada,

Praktika., Mingude oOppimine («Juhi
juurde», «Tunne hadlest», «Kes on puudu»,
aLemmiktdor, «Oktoobrilaste teater», «Ok-
toobrilaste tookoda»). Reamatutele imbris-
paberi panemine, jarjenoidjate valmista-
mine.
Oktoober

1. Kuidas tutvustada esimese klassi opilas-
tele oktoobrilaste reegleid. Milliseid raama-
tuid peaksid oktoobrilapsed selle kohta lu-
gema, kuidas Opetada lapsi reegleid taitma.
2. Ettevalmistus punase tdhekese peoks.
Tdhekesejuhtide vaheline véistlus paremate
ettepanekute saamiseks peo korraldamiseks,
nende ettepanekute arvestamine kava koos-
tamisel. Peokava arutelu.

3. Kuidas korraldada vestlust teemal «Suure
Oktoobri voidu auks nimeks meil oktoobri-
lapsed». Kuidas ndidata cktoobrilastele pidu-
likult kaunistatud kodulinna, -asulat, toota-
jate demonstratsiooni.
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Praktika. Opitakse laulu punasest tahe-
kesest ja oktoobrilaste laulu.

November
1. Kokkuvotete tegemine punase tdhekese
peost.
2. Kuidas ette valmistada ja korraldada

oktoobrilastele jalutuskdiku lihemasse iimb-
russe (kooli mikrorajooni) teemal «Nouko-
gude Liit on meie kodumaa».

3. Kuidas korraldada tdhekesekoondust «Iga-
ithele tilesanne».

Kuidas alustada Oktoobrilaste linna ehi-
tamist ja korraldada reis Pioneeridemaale.
Praktika. Oktoobrilaste ametimirkide
tundmadppimine, nende valmistamine téihe-
kese nurga jaoks, tihekese nurga kujunda-
mine,

Detsember
1. Ettevalmistused nddripeoks, Kuidas kor-
raldada ndédrivana t6okoja tegevust.
2. Tahekese tooplaanid talviseks koolivahe-
ajaks.
Praktika, Nadriehete ja karnevalimiitsi-
keste valmistamine.

Jaanuar
1. Kokkuvotted ndarivaheajast.
2, Kuidas valmistuda Noukogude armee
aastapdevaks nii tdhes kui ka tdhekeses.

Teema «Meie armee», Ettevalmisfus min-
guks «Pouavidlguker ja oktoobrilaste paraa-
diks.
Praktika. Noukogude armeega seotud
laulude oOppimine. Tankide, rakettide, lae-
vade voolimine plastiliinist.
Luuremingud ja riviGppused.
Veebruar
1. Noukogude armee aastapiéeva tdhistamise
analiiis. Kuidas 8. mirtsi tdhistada. Etteval-
mistused B. martsiks. .
Praktika. Emadele valmistatavate kingi-
tuste ndidiste tegemine. .
2. Kuidas korraldada koondust «Oktoobri-
lapsed on pioneeride kiilalised» (tutvumis-
koondus), Kuidas pioneerid valmistuvad pio-
neeriorganisatsiooni aastapievaks.
Miirts
1. Kuidas organiseerida V. I. Lenini sinni-
aastapdeva tahistamist oktoobrilaste tahekes-
tes ja tdhtedes.
2. Kuidas korraldada vestlust «Oktoobrilap-
sed on Iljitsi lapselapsed». Mida voiks koos
oktoobrilastega V. I, Lenini kohta lugeda.
Jutustus pioneeride paraadist 1924, a., mil



pioneeriorganisatsioonile anti V. I Lenini
nimi.
Praktika, Kasvatada lilli ja viia need
V. L. Lenini malestussamba juurde,
3. Kuidas korraldada ekskursiooni pioneeri-
tuppa — lihike tutvus maleva kroonikaga.

: Aprill
1. Kokkuvote V. I Lenini siinniaastapieva
tahistamisest.
2. Ettevalmistus koonduseks «Noorte lenin-
laste read, need me suured sébrad head».
3. Oktoobrilaste maipiihad. Kuidas peaksid
oktocbrilapsed tdhistama 19. maid. Kuidas
votsid oktoobrilapsed osa ileliidulisest mar-
sist «Alati valmis!»
Praktika, Laulu «Sédrage, 66d» oOppimine,
Pioneeridele kingituste wvalmistamine.

Mai

1. Kuidas voOtame osa pioneeride pidustus-
test.
2. Kuidas korraldada kokkuvdtlikku koon-
dust «Pea meeles, et sa oled ka suvel ok-
toobrilaps».

Oppuste labiviijateks on kokkuleppel va-
nempioneerijuht, 1. klassi oOpetaja (ka tei-
sed Opetajad, kes Uhes vGi teises kiisimu-
ses histi kodus on), tahejuht. Praktikat aita-
vad labi viia joonistamise, laulmise ja ke-
halise kasvatuse Gpetaja.

Aga niitd veel pisut sellest, mis kohe
ees seisab.

ALGAB!

Niisiis, on esimene koolipiev. Oppeaasta
algusele piihendatud pidulik aktus. Avasd:
nad on éeldud. Esimese klassi Opilased tule-
vad kéige ette, Direktor 6nnitleb neid kooli-
tee alguse puhul. Seejdrel saavad sOna pio-
neerid. Fanfaarihelide ja trummipdrina saa-
tel marsib saali paraadvormis pioneeririhm,
viilenda klassi oma. Nad toovad esimese
klassi Opilastele kogu maleva nime]l palava
pioneeritervituse, lubavad olla neile hea-
deks sopradeks, aidata neil saada oktoobri-
lasteks,

Igale esimese klassi GOpilasele ulatatakse
lilli ja wviike kingitus, seejdrel saadavad
pioneerid nad klassi, nende esimesse kooli-
tundi. Pinkidel on pioneeride valmista-
tud nédgusad Onnitluskaardid. Lapsed koge-

vad esimesest tunnist, et neil on suured
head sobrad.

Pirast tunde kogunevad pioneerid 1. klassi
Opetaja juurde, et arutada, mis edasi teha,

Esimestel koolipievadel peavad pioneerid
vahetundide ajal 1. klassi Opilastega jalu-
tama, nendega vestlema, olema abiks riide-
hoius, Opetama neid seal targu talitama.

Peagi tuleb ekskursioon koolimajas. Vaa-
datakse klasse, kabinette, kus vdikesed tule-
vikus 6ppima hakkavad. Pioneerid nditavad
neile oma klassi, oma paremaid vihikuid.
Uhiselt kiiakse vdimlas, tutvutakse korra-
pidamisega, vaadatakse tookoda jme. Tingi-
mata viib ekskursioonitee ka pioneerituppa,
Selle kaigu vdib eraldigi teha. Pioneerid
naitavad lippu, trummi, fanfaari, vaadatakse
pioneeride meisterdatud makette, mudeleid
jne.

Nii harjuvad 1. klassi Opilased kergemini
kooliga ning on kindlasti pioneeridele tanu-
likud. ;

. Niiiid on aeg korraldada esimene koon-
dus. Selle eesmirgiks on selgitada mdistet
woktoobrilapsed» ja dratada lastes soovi
oktoobrilasteks saada. Opetaja peab tdhe-
kesejuhte selles konkreetselt abistama, et
nad koigepealt ise moistaksid esimese koon-
duse motet, eesmarki.

Uks tihekesejuht voib opetada lauly, teine
minge, kolmas selgitab, kes on oktoobrilap-
sed. Nii saadakse uhiselt peagi koonduse
kava kokku.

Esialgu tuleb nidha kenakesti vaeva, et
lapsed maistaksid oktoobrilaste reegleid.
Parim tee selleks on piltplakatite koosta-
mine. Plakatile tuleb kirjutada ka reegel,
seda loevad lapsed hiljem. Reeg]i sisu ava-
vad pildid aga jdavad lastele kohe meelde.
Teisest ja neljandast reeglist — «Oktoobri-
lapsed on heoolsad lapsed, armastavad kooli,
austavad vanemaid inimesi» ja «Oktoobri-
lapsed on diglased ja julged, osavad ja tar-
gad» — raagib tavaliselt opetaja. Ulejddnu-
test tdhekesejuhid. Iga wvestlust illustreeri-
takse piltidega, lastele loetakse ette sobi-
vaid jutukesi, Gpitakse wvastavaid luuletusi.

Opetaja ja tdhejuht koostavad tdhekeste
esialgsed nimekirjad. Péarast seda korraldab
tihejuht koonduse, kus lapsed 16plikult ta-
hekestesse jaotatakse, arvestades .nende
soove, soprust jms. Mingil juhul ei tohi
tihekesi koostada formaalselt, nimekirja,
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pingiridade jms. jargi. Tahekesejuhid kogu-
vad kokku oma tdhe, rdagivad lastele, mida
iihiselt tegema hakatakse. Tahekesed harju-

tavad kogunemist — lobusalt méngides, et
igaiiks tunneks dra oma tahekesekaaslased
ja juhi.

Tahejuht tutvustabki tdhekestele nende
juhte, lapsed piiiavad oma juhi nime meel-
de jatta.

Hiljem vestleb Gpetaja tdhekesejuhtidega,
iseloomustab pisut nende lapsi, soovitab,
kellele millist tilesannet anda jne.

On viga tdhtis, et tahekese esimene
koondus oleks pohjalikult ette valmistatud
ja toimuks hésti. Et pioneeridel suuri koge-
musi pole, peaks keegi tdiskasvanuist, ope-
taja, lapsevanem, vanempioneerijuht, piitid-
ma esimesest koondusest osa votta, et vaja-

likul hetkel tdhekesejuhte taktitundeliselt
abistada.
Esimesed tutvumis= ja méngukoondused

ldbi, algab tdhekestes ettevalmistus punase
tdhekese peocks, kus oktoobrilastele antakse
kitte lipp ja tdhekesed (rinnamérgid). Ope-
taja aitab tdhekesejwhtidel valida luuletusi
ja laule, mida oktoobrilapsed sel peol esi-
tavad. Moni piev enne pidu peetakse tdhes
vestlus punasest tdhekesest. Hea, kui saab
kutsuda kiilla s@javaelase, sotsialistliku t66
kangelase jt., kes jutustab punasest tdheke-
sest.

Punase tdhekese pidu piilitakse tavaliselt
korraldada Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni aastapdeva eel, et rohutada
nimetuse «oktoobrilapsed» sisu ja tdhendust,
Taht ja. tdhekesed on moodustatud, esimene
etapp seljataga.

Liihidalt kokku vottes oleks selle etapi
sisu jargmine: pioneeride kohtumine 1.
klassi Opilastega esimesel koolipieval, pio-
neeride abi 1. klassi oOpilastele kooli ja
koolikorraga harjumisel, esimene koondus
moiste «oktoobrilapsed» selgitamiseks, ok-
toobrilaste reeglite tutvustamine, tihekese
moodustamine ja tutvumisméngud, etteval-
mistus tdhe moodustamiseks, vestlus puna-
sest tdhekesest, punase tdhekese pidu ja
tihe moodustamine,

Niitid, algab oktoobrilaste iihiskondliku
aktiivsuse intensiivne kasvatamine. Peami-
seks vahendiks — iilesanne. Uue veerandi
esimese koonduse teemaks ongi iilesande
andmine igale oktoobrilapsele. Esialgu tuleb
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panna suurt rohku iilesannetele, mis aitavad
hasti tdita oOpilasreegleid ja oktoobrilaste
reegleid. Tihekesejuhid peavad ~Opetama
lapsi Opetaja antud iilesandeid tditma: jdrje-
hoidjaid valmistama, raamatutele Katteid
iimber panema jne. Koike seda voib edu-
kalt teha tahekoondusel. Abistavad ka mit-
mesugused mingud, eriti  «kooli» méngi-
mine. Tdhes ja tdhekeses voib korraldada
vihikute jt. esemete néditusi, et ndha, kes
on hasti korralik ja puaudlik.

Hea on, kui pioneeririihm annab tahekes-
tele sel perioodil ka esimesi praktilisi tles-
andeid: koguda vanapaberit, valmistada
lipukesi ja vanikuid moneks tahtpéevaks,
mille tahistamisest ka oktoobrilapsed osa
votavad.

Tdhekestes toimub esimene aktivisti- ja
organisaatorivoimete kasvatamine. Tdhekeste
uritustel omandavad oktoobrilapsed koige
kergemini esimese kollektiivse tegevuse har-
jumusi, mida nad saavad hiljem rakendada
juba suuremas kollektiivis. Harjutada lapsi
ithiskondlikke iilesandeid tditma on killaltki
raske. See nouab pohjalikke pedagoogilisi
teadmisi ja kogemusi, sest tood tuleb orga-
niseerida nii, et see ei juhiks Opilaste ta-
helepanu koérvale peamiselt tegevuselt, op-
pimiselt. Seepdrast peab tahekesejuhtide ja
Opetaja koostoo olema viga tihe, selles tu-
leb olla jarjepidev.

Teisel veerandil on otstarbekohane kor-
raldada tdhekestes t6od nii, et igal oktoob-
rilapsel oleks kollektiivis moni iilesanne,
alaline kohustus. Alaliste kohustuste siis-
teem sisaldab suuri kasvatuslikke vdimalusi;
pikemaajaliste iilesannete tditmine v6imal-
dab lastes praktiliste oskuste ja vilumuste
kujundamist. Alaliste kohustuste olemasolu
Opetab last suhtuma kollektiivi huvidesse
kui enda omadesse, osa votma iihisest todst.

Et iihe ja sama ililesande tditmine pikema
aja jooksul voib muutuda lastele igavaks,
seepdrast on soovitav oktoobrilaste iilesan-
deid iga kuu vahetada.

1. klassi tdhekestes voib dpetaja koos
tihekesejuhtidega anda niisuguseid iilesan-
deid: sanitar, spordisdber, raamatusdber,
loodusesdober, méangujuht, varahoidja jne.
Iga iilesande sisu tuleb selgitada lastele
alguses pohjalikult ja arusaadavalt.

Kellele missugune iilesanne anda? Koge-
nud pedagoogid kinnitavad: 1. klassi ok-



toobrilapsed ei oska veel valida ega kaas-
laste poolt hddletada. Neil lihtsalt pole sel-
leks kogemusi. Soovides agaralt tegutseda,
motlevad nad koigepealt endale, esitavad
iseennast. «Valimised» voivad pohjustada
ainult kurvastust, solvumist jne. Seepdrast
on parem, kui 1. klassi tdhekesejuhid, pida-
nud eelnevalt nou opetajaga, mddravad ise
oktoobrilastele ametid, arvestades muidugi
nende individuaalseid isedrasusi.

Kuu aja pérast jagavad tédhekesejuhid
ametid Umber: sanitarist saab loodusesober,
mangujuhist spordiséber jne. Uusi kohustusi
on lastel juba kergem tdita, sest nad ndgid,
kuidas tegid seda nende kaaslased. Aasta
jooksul saavad koik oktoobrilapsed olla
koigis ametites, tdita koiki iilesandeid.

Kédesolevas artiklis on puudutatud vaid
monesid organisatsioonilist laadi kisimusi.
Loomulikult peab 1. klassi Opetaja tutvuma
pohjalikult ka oktoobrilastega tehtava too
teiste kiisimustega nagu oktoobrilaste reeg-
lite kasutamine kasvatusvahendina, oktoob-
rilaste 60 seostamine Oppeprogrammiga,
voistluse organiseerimine tdhekestes, eako-
hasuse printsiibi arvestamine, mang oktoob-
rilaste tegevuses jne.

Esimese klassi oktoobrilaste t66 organi-
seerimiseks leiab GOpetaja kindlasti abi ka
programmi «Orientiirs osast «Oktoobrilap-
sed». «Orientiir» on ilmunud «Vanempio-
neerijuhi kdsiraamatu» | osas.

Kirjandus

1. H ITanopa. Yuurenw o pabore ¢
okradbparamu. M. «IIpocselllenne»,
1972.

2. Vanempioneerijuhi kdsiraamat 1. Tin,,
«Eesti Raamat», 1970,

3. Sinu tdheke, Tln., «Eesti Raamat», 1972,
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EMOTSIONAALSE
KONTAKTI TARVE

VYOLDEMAR PINN

Inimese paljude tarvete hierarhias vii-
rib esiletdstmist tema tarve emotsio-
naalse kontakti jdrele. On ju selle tarbe
realiseerimise tulemusena saadav emot-
sionaalsus iiks isiksuse arengu olulisi ja
juhtivaid parameetreid.

Kui suudaksime koolis seda tarvet opi-
lase—0Opilase, Opilase—oOpetaja wvahelistes
suhetes veidigi paremini rahuldada,
muutuks koolitoé mitmeti viljakamaks.

Alljargnevas vaatleme, mis on emot-
sionaalne kontakt; millistes tingimustes
ja kuidas see kontakt slinnib; mis juh-
tub, kui emotsionaalse kontakti tarvet
ei saa rahuldada.

T R T e N e e S
EMOTSIONAALNE KONTAKT

Emotsionaalse kontakti aluseks on isik-
suse omadus, mida teadlased piiritlevad
moistega siintoonia (syntonia, cuHTOHMA),
Siintooniat mddratletakse kui isiksuse
voimet harmoneeruda teise inimese
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emotsionaalse seisundiga, kurvastada
koos kurva ja roomustada koos room-
saga (8).

Selline kaasinimese tundeline (mitte
intellektuaalne a la antiikrooma nutu-
naine) tunnetus on emotsionaalse kon-
takti pohijoon. Selline tunnetus, kirjutab
J. Rjurikov, avab tdiendavad perspek-
tiivid tksteisemdistmiseks. Ulatutakse
teise inimese nende hdmarate siivadeni,
milleni ei’joutaks kunagi moistusega (4).
K. Obuchowski peab sellist tunnetust
isiksuse arengu paratamatuks eelduseks.
Felkbige seepirast, et miisugustes suhetes
peitub ammendamatu allikas isiksuse
emotsionaalseks arenguks. Siintoonia kor-
ral elatakse sisse teise inimese psiitihi-
kkasse, mis viib lopptulemusena kahe isi-
ku identifitseerimisele, Teist isikut voe-
takse inimesena, kes on voimeline kan-
natusteks, roomudeks, unistusteks nagu
isegi. Toimub nn. hingede iihildumine,
suure ja toese tunde siind (9).

Praktiline emotsionaalne kontakt voib
aga mitmetel asjaoludel raskenduda.

EMOTSIONAALSETE KONTAKTIDE
TINGIMUSED

Alustame sellest, et indiviidi loomupa-
raseks jooneks on orienteeruda teise
inimese emotsionaalsele maailmale, piiiie
luua kahepoolne emotsionaalne side.
Indiviid on huvitatud kaasinimesest ja
piitiab iihtaegu muutuda tema huvi ob-
jektiks.

Et sellised suhted realiseeruksid, on
vaja indiviidile tema igal arenguetapil
luua niisugused keskkonnatingimused,
mis neid kontakte tekitaksid ja aren-
daksid.

Siintooniavoimetus voi vidhene véime-
kus voib olla tingitud inimese konstitut-
sioonist wvoi sellest, et juba wvarajasest
lapsepolvest peale polnud tal tingimusi
vajalike reflekside kinnistumiseks.

Eeldused emotsionaalse kontakti loo-
miseks kaovad, kui inimest iimbritsevad
lapsepdlves kiilmad, kiretud tidiskasva-
nud, kes iga lahenemiskatse torjuvad.
Jérelikult on erakordne tidhtsus kodu-
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kolde soojusel: hellitusel, armastusel ja
tahelepanelikul suhtlemisel. Ja seda mitte
iiksnes suhetes laps—lapsevanem, vaid
vigagi oluliselt suhetes lapsevanem—lap-
sevanem. Kas vanemad armastavad tei-
neteist, on nendevahelised tundmusli-
kud seosed lapsele «nidhtavad», nii et
neist saab eeskuju votta ning niiviisi
«Oppida» olema tundeline, inimlikult
armastav — see on laste kasvatamisel
erakordselt téhtis.

Professor A. HartSev viidab: «Missu-
gused on ema ja isa, kuidas nad teine-
teist kohtlevad, see ongi, mis kujundab
lastes kolbelisust. Lastearmastus on
vanemate vastastikuse armastuse teise-
nemine, Juba Hegel kirjutas: «Ema ar-

“mastab lapses oma meest, mees naist;

kumbki nieb temas oma armastust.»
Tihtis on, et tdiskasvanud seda armas-
tust mitte ainult sisemas ldbi elaksid,
vaid ka wviiljendaksid kogu tdiuses. Suu-
rus voib avalduda ka pisikeses. Lapsele
joonistub maailmapilt pisiasjadest» (2).

Juba teisel elukuul vo6ib tidheldada
lapse piiiidlust emotsionaalseks kontak-
tiks ja rahuldust sellest. On andmeid,
et laps eristab sel ajal ema hidle ning
reageerib sellele suurema rahuldustun-
dega kui teistele hailtele. Kuuekuise
lapse viib emotsionaalse kontakti puudu-
mine depressioonindhtudeni (8).

Erakordselt tahtis on ema 1—3-aasta-
sele lapsele konkreetse inimesena, kes
otseselt suhtleb lapsega, hoolitseb ja
muretseb tema eest. Et laps pole vdi-
meline arvukateks emotsionaalseteks
kontaktideks, saab siintoonia algastmel
arenguimplusi iihelt inimeselt. Kontak-
tide arvukus (kasvatajate wvahetamine)
viib selles eas viia hiiritusele, nirvi-
sokile, neuroosidele. Laps, suutmata haa-
rata koiki kontakte, tunneb end iksi-
kuna ja hirmununa, mis tekitabki eel-
maérgitud reaktsioone, paremal juhul aga
pidurdab tunnetusvéimet ja iildist aren-
gut.

Ulalmainitut tdestavad tédhelepanekud

lastekodude, haiglate, lastesdimede ja
-aedade lastest. Neid {imbritseb suur
hulk kasvatajaid, odesid, arste, kuid

stintooniani viivaid suhteid on vahe voi
pole tliidse. Neisse lastesse ei suhtuta



tihtipeale kui isiksustesse, vaid kui laste-
grupi iiksustesse. See pohjustab neiski
kiilmust, likskoiksust ja kalkust. Suhted
lastesdimedes ja -haiglates on ebaisik-
likud. Kuigi mingid suhted tekivad, la-
gunevad need enamikul juhtudel kiiresti.
Uhes Ameerika haiglas tehtud uuring
niitas, et laps kohtus 14 pédeva jooksul
32 inimesega, kellest iihegagi ei tekki-
nud tal emotsionaalset kontakti.

Samale viitavad ka tdiskasvanute
katamneesi andmed. Nendel tdiskasvanu-
tel, kes on oma elu jooksul kaua viibi-
nud sanatooriumides voi haiglates, are-
neb vélja ddrmuslik tksindustunne, mis
voib viia voimetusele emotsionaalseteks
suheteks. Samasuguseks muutuvad ka
emotsionaalselt kiilmade ja iikskoiksete
vanemate lapsed.

See on ka pohjus, miks paljud lapsed
lahkuvad isegi vidga heade materiaalsete
tingimustega perekondadest. Vaestes,
kuid hoolitsusega iimbritsetud perekon-
dades elavad aga lapsed heameelega,

Paradoksaalne kiill, ent ka sel korral,
kui lapsel on vanematega | katkematu
emotsionaalne side, ei teki tal monigi
kord emotsionaalse suhtlemise tarvet.
Nende]l kordadel ei ole lapsel formeeru-
nud n.-6. emotsionaalse otsingu mehha-
nismi. Mis on alati olemas, seda ei otsi-
tagi. Kui tarvet rahuldada ka sel kor-
ral, kui seda tegelikult pole, siis tarve ei

formeeru (9). Ei tohi arvata nii, et lap’

sel on vahetpidamatu vajadus emot-
sionaalseteks suheteks. Ka emotsioone
formeerivad keskused vajavad puhkust.
Koik voi mitte midagi on selles plaanis
vordsed ndhtused.

Emotsionaalse kontakti rahuldamise
tingimused on diinaamilised. Iga arengu-
etapp nduab temale omaseid tingimusi.
Esimesel etapil, nagu o&eldud, on tdhtis
ithe konkreetse inimese olemasolu, kes
lapse eest hoolitseb, teda kaitseb ja
hoiab. Uleminek teise etappi algab kusa-
gilt lapse kolmandast eluaastast.

Teisel etapil tuntakse wvajadust suu-
rendada emotsionaalsete kontaktide
hulka. Juba esimese etapi 16pul piiiiab
laps suhelda mitmete inimestega. Voib
esineda juhte, et kontakt emaga polegi
esmajirguline. Niisugune on normaalne

areng. Ometi moistetakse seda moneski
peres wvalesti, Piiiitakse last ja tema
suhtlemisi katkestada, sest kardetakse
last «kaotada». Kui mojustamine kannab
vilja, muutubki laps wvOimeliseks emot-
sionaalselt suhtlema iiksnes ema voi
vanaemaga, mitte aga omasugustega.
Seda ebatervet moju ei tule enamasti
ette perekondades, kus on ealt ldhedasi
lapsi.

Kolmas etapp emotsionaalse kontakti
arengus seostub mitmete oluliste muu-
tustega. Kui esimesel ja teisel etapil
rahuldus laps peamiselt perekonnamil-
jOOs, siis kolmandas liilitub ta hoopiski
laiematesse sotsiaalsetesse suhetesse. Te-
kivad suhted eakaaslaste gruppidega,
nende abil kujunevad véadrtushinnangud.
Moju avaldavad elukogemused ja Oppe-
toost osavott. Nende alusel loob laps
oma maailmakontseptsiooni.

Rahulolu v6i rahulolematus emotsio-
naalsete kontaktidega oleneb niitid suht-
lemisest formaalsete ja mitteformaalsete
gruppidega. On loomulik, et endised
(n.-6. kodused) emotsionaalsed kontaktid
sdilivad, kuid nende hegemoonial on
16pp.

Paljude uurimuste andmeil on tekki-
vas hierarhilises kaoses esikohal paljud
mitteformaalsed riihmitused ja sealt saa-
dav emotsionaalne rahuldus. Alles tei-
sele kohale tousevad formaalsed rithmi-
tused — kool, klass, ring. Oluline, sageli
otsustavgi, on emotsionaalne kontakt
sobraga, hiljem ka armastatuga.

Kokkuvdtteks. Emotsionaalse tarbe
rahuldamisel ei ole maéadrav mitte nii-
vord kolmas etapp, kuivord kaks esi-
mest, ettevalmistavat. Esimesel suheldi
aktiivselt ja arendavalt iihega, teises
laiendati seda mitmetele inimestele, et
siis jouda emotsionaalse kontaktini ja
selle rahuldamiseni suheldes paljude sot-
siaalse struktuuri elementidega (kool,
klass, ring, rithm) ja sellest eraldunud
tiksikindiviididega — sobraga, armasta-
tuga).

Oluline on kiisimus, mis juhtub siis,
kui laps ei leia kaasinimestega emotsio-
naalset kontalkti,
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Kui laps piitiab emotsionaalsete kon-
taktide poole, kuid vdhemalt neljal kor-
ral see piiiie nurjub, ei proovigi ta ena-
masti rohkem, mérgib D.Prough. Ta on
véliselt rahulik, tundub iikskoiksena.
Sellistel juhtudel tavatsetakse réiikida,
et laps adapteerus. Mida niisugune ko-
hanemine tdhendab, seda wvalgustab
R. Spitz oma uurimustes, Ta kirjeldab
emast ja igasugusest muust hellussuhe-
test eraldatud kuuekuise lapse kie-
kdiku ja selle tagajidrgi 4-kuuse lahus-
oleku jirel.

1. kuul laps muudkui nutab, néuab
ema voi tema asendajat, ja kui neid ei
tule, on emotsionaalses segaduses.

2. kuul piiiiab laps «sundida» eralda-
tust katkestama ja hakkab karjuma, kui
keegi tema voodi juurde tuleb. Kehakaal
langeb ja muud arenguniitajad muutu-
vad mairgatavalt.

3. kuul lamab laps kohuli, Igasugu-
sest kontaktist, mis temaga piiiitakse
luua, hoidub. V6ib karjuda 3—4 tundi
jdrjest. Ilmnema hakkavad selgepiirili-
sed unehiired. Kehakaal alaneb veelgi
ja laps muutub vastuvdtlikuks infekt-
sioonidele.

4. kuul kaotab laps miimikas ilmekuse,
nidgu on lilkumatu. Enam ei karju. Nu-
tab vaikselt.

Arengunditajad langevad eraldatuse
tagajérjel 3 kuuga 12,5, 4 kuuga 14 ja
robkem kui 5 kuuga 25 palli 100-st.
Laps v6ib kaotada harjumused. Kui ta
varem kiis, siis niitid voib ta isegi mitte
istuda. J. Bowlby miirgib, et hospitali-
seeritud lapsed, joudnud vilise adaptat-
siooni staadiumisse, unustavad sageli
ema ja hakkavad temasse suhtuma isegi
negatiivselt. On tulnud ette, et laps vo-
tab pikka aega eemal olnud ema vastu
vaenulikult ja hédvitab fema toodud
ménguasjad. On juhtunud ka nii, et
haiglast koju saabunud laps tunneb ira
kéik peale ema (9). |

Eraldatuse tagajirjed soltuvad eralda-
tuse ajast. 5—6 kuuga on need enamasti
juba tagasiptordumatud.
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Et emotsionaalsete suhete puudumine
(ka puudulikkus) vidhendab vaimseid
vGimeid ja vastupidi, seda kinnitab ka
M. Geberi uurimus neegrilaste kohta.
Neegriemad hoiavad oma last siindimise
pievast alates (ka t60 ajal) seljas, laps
on emaga pidevais suhetes. Neil lastel
arenevad edukalt nii viljendusoskus ja
orienteerumisvoime inimestevahelistes
suhetes kui ka mdistus ja fiilisilised voi-
med. Euroopalikes tingimustes kasvanud
neegrilastel on areng olnud tunduvalt
aeglasem, On selgunud, et isegi rinna
andmise 16petamine pidurdab lapse
arengut, kusjuures M. Geber ei seosta
seda toitumuse muutustega.

Jenny Aubry-Roudinesco ja René Zaz-
zo on oma uurimustes ndidanud, et las-
tel, kes on viibinud lasteasutustes &
kuust kuni 3,5 aastani, ilmneb 10—14
aasta vanuselt vaimne arenematus, eba-
intelligentsus ja algatusvoime puudu-
mine. Nende emotsionaalsus on piiratud,
suhtumine positiivsetesse tunnetesse kiiii-
niline ja julm.

Et emotsionaalsete kontaktide vihene-
mine tingib vaimse arengu pidurdumise,
sellele viitavad ka uurimused, millest
ilmneb, et fiitisilise, eelkdige aga vaimse
té6 tulemused on tunduvalt paremad,
kui inimene on t66 sooritamisel imbru-
sega rahul, tunneb end roomsana, erk-
sana, teistega emotsionaalses konfaktis
f)levana (3). v

Huvitavaid andmeid perekonnas wvalit-
sevate emotsionaalsete suhete ja oOpilaste
koolijoudluse vahel esitab H. Résler. Kui
495%; joudlustugevatel lastel on  koik-
perekonnaliikmed meeldivad, siis norgalt
edasijoudvatel opilastel on see protsent
liksnes 10,2 (5).

On ilmnenud, et eriti aktiivselt piud-
levad lapsed emotsionaalse kontakti ja-
rele siis, kui kaasinimeste huvi nende
vastu mingil péhjusel vidheneb, Niiteks,
tihe lapsega perekonnas on sundinud
veel iiks laps,. kellele kui nooremale
niitid kogu tihelepanu piihendatakse.
Selles iilihellas situatsioonis siinnivad
sotsiaalsed pahestumised. See, kes igat-
seb emotsionaalset kontakti, kuid jaiab
igatsetust ilma, pilitiab endast mis tahes
teel miirku anda, et” nii kontakti luua.



Kui ilmneb itiletamatu takistus, riinna-
takse takistavat nédhtust avalikult voi
varjatult. Positiivse emotsionaalse kon-
takti kompenseerib negatiivnegi.

Lapse tegevuses ilmnevad negativismi
jooned. Kui laps enne iitles idra ainult
sellest, mida ta toepoolest ei soovinud,
siis niilid tlitleb ta dra koigest, mida
pakub isik, kellega ta algul otsis, kuid
ei leidnud kontakti. See véib iile kan-
duda sarnastele inimestele ja iildse koi-
gile, Laps kapriisitseb, on trotslik, iilbe.
Kbik on sealjuures iihe eesmirgi teenis-
tuses — tommata endale tdhelepanu, su-
helda, saada kas v0i negatiivne elamus,
peaasi, et elamus,

Lapse iseloomujoontena arenevad vilja
jonn, iilbus, kapriissus. Need voivad aval-
duda mitmeti. Uheks avaldumisvormiks
on isiksuse kalgistumine. Poisid l16huvad
kooli mooblit, suitsetavad, tarvitavad
alkoholi. Eesmirk on sundida endaga
tegelema. Ka pahandamine on — Kkon-
takti mottes — soovitud resultaat.

Et positiivse suhtlemise puudumisel
lepitakse heal meelel negatiivsegagi, se-
da kinnitab ka Harlocki katse. Keeruka
menetluse tulemusena moodustas ta neli
opilasriihma.

Esimene riihm tootas eraldi. Seda ei
kiidetud ega laidetud. Suhtlemisest olid
vilistatud nii positiivsed kui ka nega-
tiivsed kontaktid, Teist riihma kiideti
alati, ka siis, kui t66 tulemus eeldas
laitmist. Kolmandat riihma aga laideti
alati, ka siis, kui oleks pidanud kiitma.
Neljandat riihma ei kiidetud ega laide-
tud, kuid sellel riihmal voimaldati kuu-
lata, kuidas kiideti-laideti teisi. Tulemu-
sed avalduvad jidrgmises tabelis.
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I 118 12,3 11,6 10,6 114
1I 11,8 16,5 18,8 18,8 20,2

I 1.8 16,6 14,3 13,3 14,2
I¥v¥ 118 142 13,3 12,9 124

Nagu voime nédha, saavutati edu just
positiivse suhtlemisega. Aga ka nega-
tiivne kontakt on parem indiferentsest,

emotsioonideta suhtlemisest. Isegi see,
kui kuulatakse teiste kiitmist-laitmist,
mis inimese méningal miidral emotsio-
naalselt hdidlestab, on parem kui tidielik
isolatsioon emotsioonidest. Positiivsete
kontaktide puudumisel negatiivsete otsi-
mine on taandatav inimese eellase nn.
karjainstinktile. Oli ju tollele inimesele
tema algnegi kollektiiv — inimkari —
ka oma julmuse ja primitiivsuse juures
enam kaitset pakkuv kui tidielik isolat-
sioon. Ka tige ja halb kari on parem kui
elu karjata. Mingisugusteski inimsuhetes
sirgunu on arenenum inimestevilistes
suhetes kasvanust.

Piitie  kontaktide eesmirgil endale
tihelepanu tommata voib viia sageli
kummaliste avaldusvormideni. Naiiteks,
osa Opilasi piitiab saavutada grupis pri-
vilegeeritu seisundit ja sundida nii ea-
kaaslasi endaga suhtlema (1). Moni on
lihtsalt julm, kditub isedratsevalt wvoi
isedratseb vilimusega (roivastus, juuk-
sed).

Kirjutistes neuroosidest leiame sage-
dasti kinnitusi selle kohta, et hiipohond-
ria avaldumisvormid périnevad lapse-
polvest. Sealjuures on haigus sageli
ainus vahend, millega lapsed saavad
tommata endale tihelepanu, saada kaas-
tunde osaliseks.

Siinjuures juhiksin tdhelepanu iihele
vigagi motlemapanevale asjaolule kooli-
elus ja ka koduses kasvatuses, millel
voivad olla ja ongi kaugeleulatuvad
tagajarjed. Ja nimelt, nagu mirgib K.
Obuchowski, pbiratakse lastele tinapie-
val enam tidhelepanu siis, kui nad on
halvad. Kuuletumine loetakse lapse ko-
huseks ja kohustuse tditmise eest kiit-
mist demoraliseerivaks. Nii selgubki
lapsele, et ainus viis endale tihelepanu
tommata, tidiskasvanuid endaga emotsio-
naalselt suhtlema sundida on teha mi-
dagi halba. Paradoksaalne, ent meie
head kaalutlused — laps negatiivsete
mirkustega korrale kutsuda — tekitavad
temas hoopis vastupidise soovi. Ta igat-
seb niiiid uut mérkust, uut kurjusta-
mist, sest ta on kaotanud lootuse posi-
tiivse kiditumisega emotsionaalset suht-
lemist vilja kutsuda. Isiksus muserdub,
antisotsialiseerub. Ta teeb jirjepannu
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halbu tegusid ja muutub nii nende tegu-
dele iseloomulike omaduste kandjaks.

On loogiline, et vilismoju muutumine
inimese sisemaks seisundiks oleneb isik-
susest.

Isiksuse eeltoodud avaldusilmingud
on toendosed ekstravertsetele inimestele.
Introvertidel, inimestel, kellel on iseloo-
mulik oma sisemaailma piisiv ja kartlik
jalgimine, avaldub see teisiti. Siin wval-
jendub emotsionaalse kontakti puudu-
mine peamiselt nn. tuhkatriinu komp-
leksina, alavddrsustundena. Lapse arut-
lus sel korral on lihtne: teistel on kel-
lega suhelda, mul aga pole, jirelikult
pole ma seda viddrt. Ja tulemus — lapse
enesehinnang muutub eitavaks. Viimane
viitab huvitavale toigale, millele juhti-
sime tdhelepanu eelmises osas. Kui soo-
vime, et lapsel kujuneks vilja midagi
positiivset, kéesoleval juhul positiivne
enesehinnang, peab olema iiks voi mdni
tdiskasvanu, kes last positiivselt hindab.
VGi teisiti: indiviidi enesehinnang on
soltuvuses teiste hinnangust.

Et enesehinnangul on tohutu téhtsus
isiksuse vaidrtuste vidljakujunemisel, sel-
lele. on juhtinud tdhelepanu enamik
psiihholooge. Margime siin 'C. R. Ro-
gersit ja T. Shibutanit (9). Tsiteerime
viimati nimetatut: «Inimene, kes ei ar-
masta ennast, ei ole vodimeline armas-
tama ka teisi». Kui inimene ei loe en-
nast niisuguseks, kes armastust véiirib,
tegeleb ta piisivalt enesekaitsega: motleb
iiha sellele, mis teised temast arvavad.
Ta kahtlustab igaiiht, et temast voidakse
moelda halvasti. Ja nii ei alane pinge
kunagi.

C. R. Rogers on TA-testiga selgeks
teinud, et madala enesevdirtustundega
Opetajad ei armasta lapsi. Veel enam.
Vihese eneseaustusega inimene kannab
iseenda puudused (mida ta taunib) tei-
sele ja riindab neid siis agressiivselt (9).
Opetaja, kellel on puudulikud ainetead-
mised, v5ib olla just see, kes juhib Gppe-
alajuhataja tdhelepanu kolleegi teadmis-
te nappusele. Naiskolleeg, kes tahaks
luua vastassugupoolega suhteid, kuid
kellel selleks on objektiivsed takistused
ja kes oma iha ise sisemas eitab, voib
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hakata kogu kollektiivi liiderlikkuses
siitidistama. at

Emotsionaalse kontakti tarbe mitte-
rahuldamine viib inimese krooniliste
negatiivsete elamusteni, nende kiili-
sis olek psiihhotraumadeni. See on aga
omaette probleem.

Kokkuvatteks, Emotsionaalse kontakti

puudumine on isiksuse igakiilgne (nii
vaimne, sotsiaalne kui ka somaatiline)
halvamine. Probleem on vaja votta

teravalt vaatluse alla koigis koolides ja
koigil tasandeil: oOpilane — Gpilane, opi-
lane — opetaja, opetajs — Gpetaja, opeta-
ja— kooli juhtkond,

Kirjandus

1. G. Clauss, H. Hiebsch, Kinder-
psychologie. Berlin, 1962.

2, A, HartSev, Millest algab kiip-
sus. — «Edasi», 8. méirts 1974.

3. J. Okon, Z. Paluszkiewicz,

. Psychologie w zakladzie pracy. War-
szawa, 1967,

4. J. Rjurikov, Armastada tihendab
ise oma onne luua. «Noorus» 1974,
nr. 1. _ )

5. H. Résler, Leistunghemmende Fak-
toren in der Umwelt des Kindes.
Leipzig, 1967,

6. J. Saarma, Psiiihiliste hiirete tek-
ke pohjused. «Vaimne tervis». Tallinn,
1966. :

7. H. Szewczyk, Psychologie und Ma-
gen-Darmulkus. Untersuchungen zu

Personlichkeit. Entwicklung u. zum
Sozialbereich, Jena, 1966.
8. K. O6yxoBckuit - Icuxonorns

BlledyeHMH HesioBerka. M., 1971.

9. T. IIubyraunu Counanphas rcu-
Xonorusa. M., 1969.



-

MATEMAATIKA
1. KLASSIS
{974/75. OPPEAASTAL
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ALFRED LINTS

Matemaatika opetamise reorganiseerimi-
sega alustati meil 1967. aastal: kehtestati
uus oppekava 1. klassile, ilmus sellele
vastav uus matemaatikadpik. Et viimane
nii sisult kui ka aine kisitlusviisilt va-
rem kasutusel olnud dpikutest iisna tun-
duvalt erineb, on uue opiku jérgi esma-
kordselt t&otamine ndudnud Opetajalt
tublisti pingutamist nii oma teadmiste
tiiendamisel kui ka tundideks - etteval-
mistamisel. Selle kdigega on tuldud edu-
kalt toime ning moddunud aastate jook-
sul on omandatud kogemusi, tehtud
vajalikke tdhelepanekuid. Neile tugine-
des, Opetajate soove ja ettepanekuid
arvestades tekkis vajadus praegu kasu-
tusel olevat opikut kohendada ja tdien-
dada. Selle tulemusena valmis 1. klassi
matemaatikadpiku uus véiljaanne, mis
1. septembrist 1974, a. meie koolide 1.
klassis asendab senini kasutusel olnud
opikut. Kuigi ilmuv Opik véliselt tundub
tiiesti uuena (Opiku kunstiline kujun-
dus ja illustratsioonid on tdiesti uued),
on muudatusi Opiku sisus tehtud {isna
vihe, sellele ei ole lisatud midagi, mil-

lega Opetajad oma senises 1dos poleks
juba varem kokku puutunud.”

Opetajaile  vajaliku » ~informatsiooni
andmiseks peatume &piku uuel viljaandel
iiksikasjalikumalt.

1. NATURAALARVUD 1 KUNI 10

Nagu seninigi, alustatakse t66d laste
teadmiste iihtlustamise, naturaalarvu
moiste kujundamise ning aritmeetiliste
tehete Oppimiseks vajaliku aluse loomi-
sega, milleks rakendatakse praktilist
tegevust hulkadega.

Jargneb hulkade vordlemise harjuta-
mine, Vastavate vaatluste ja téhelepa-
nekute abil tutvutakse mdistetega roh-
kem, wvidhem, miisama palju (ithepatju).
Seega on 106 sisu jddnud samaks, kuigi
opiku pildid on uued.

:Edasi vaadeldakse naturaalarve 1 kuni
10.. Suuremat tahelepanu podratakse see-
juures naturaalarvu mdoiste kujunda-
misele. Laste tdhelepanu juhitakse sel-
lele, et hulgad voivad koosneda eri
objektidest, niiteks lindudest, majadest,
lilledest, autodest: vm., neil voib olla
erinev valiskuju, védrvus, suurus, kaal.
Selle me jatame korvale (abstraheerime)
ja vaatleme ainult 1ht omadust, mille
poolest hulgad on ihesugused, nimelt —
koik sisaldavad iihepalju elemente.

Néaide:

= . NELS
i s 4

Nende hulkade iihiseks omaduseks on
arv 4.

Kui me iitleme neli, ei huvita meid,
kas on tegemist neljaduna, nelja pliiatsi,
nelja vihiku voi millegi muuga. Nime-
tusega neli mirgime seda, mis koikidel
neil hulkadel on iihist — nad koik sisal-
davad neli elementi.

Iga uue arvu tundmadppimisele asu-
des leidub opikus jooniseid, mis kujuta-
vad vordvoimsaid hulki. Need aitavad
seda kiisimust lastele selgitada.
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Uuena on arvu 4 kiisitlemisele lisatud
tutvumine kolmnurga ja nelinurgaga.
Kasutades seejuures tavalist niitamise
ja nimetamise meetodit, tehakse kind-
laks, et kolmnurgal on 3 kiilge, 3 nurka
ja 3 tippu, nelinurgal on neid 4. Hulk-
nurga nimetuse kindlakstegemiseks loen-
datakse selle kujundi nurgad, kiiljed
voi tipud.

Nagu senini, opitakse arvude 1 kuni
10 kdsitlemisel neid arve iiksteisega
vordlema, tutvutakse mirkidega >,
=2, =. Selle ainelgigu kisitlemise kes-
tel opitakse samuti 5 piires liitma ja
lahutama niitlikustamisvahendeid abiks
votmata.

Arvude vordlemisel on teinud ménele
opilasele raskusi vérratuse pshjendamine
liitmise ja lahutamise abil (niide:
5<8, sest 5+ 3=8 ja 8 —3=5). Opiku
uues viljaandes on piirdutud vérratuse
pohjendamisega ainult liitmise abil
(ndide: 5<C8; 5+ 3=8). Lahutamise abil
vorratuse pohjendamist opilastelt ei
nouta, seda voib esitada lisaiilesandena
tugevamatele opilastele.

Senini kasutusel olnud opikus nouti
Opilastelt antud joonise jirgi 8 vérduse
koostamist (vt. lk. 47). See, nagu selgus,
ei olnud monele Gpilasele jdukohane,
Uues dpikus on piirdutud 4 vorduse
koostamise ndudega antud joonise jargi.

Niide:

ORRORN BN BN J

2 4-'8=8 5—3=2

3+2=5 5—2=3,
voi siis on vaja antud tihe vorduse jirgi
(nditeks: 5+ 4=9) koostada puuduvad
3 vordust (4-+5=9; 9—5—4: 9 —4 —

=5), mis Opilastele raskusi ei tee.
R&6biti arvude 1 kuni
pimisega Opitakse eristama ja kujutama
sirget ja koverat joont, tutvutakse
punkti ja sirgloiguga, Opitakse sirgloike
vordlema silma jirgi ja pabeririba abil,
tutvutakse vordsete sirgldikudega ning
seejérel arvkiirega. Kuigi geomeetriline
materjal on oOpikus paigutatud iga pea-
tiki 16ppu, kisitletakse seda tundides
viikeste osade kaupa Gpetaja #raniige-
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10 tundmadp- .

misel selleks sobival ajal koos aritmeeti-
lise materjalisa. Kui vaja, voib selleks
monikord kasutada ka kogu oOppetunni.

Suuremat tdhelepanu on péoratud ka
elementaarse joonestamisoskuse oman-
damisele: nii siin kui ka edaspidi har-
jutatakse siistemaatiliselt joonlaua ja
pliiatsi késitsemist.

Selles aineldigus ettenihtud materjali
kiisitlemiseks kulub ligikaudd 50 tundi.

2. LIITMINE JA LAHUTAMINE
10 PIIRES

Nagu varemgi, tdiendatakse siin eelmi-
ses aineloigus omandatud teadmisi natu-
raalarvudest, opitakse 10 piires liitma ja
lahutama. Need liitmis- ja lahutamis-
{ilesanded on pdhiiilesanded, selleparast
on vaja kindlustada nende kindel, lausa
automaatsuseni  viidud omandamine,
Pohiiilesandeid ei tule pirast nende
tundmadppimist lahendada enam niit-
likustamisvahendite ega ka mitme
sammu abil arvutamise teel, vaid need
on vaja kindlalt pihe 6ppida.

Opiku uues viljaandes on liitmisele ja
lahutamisele ‘podratud rohkem tihele-
panu, t66 on viidud kindlamasse siis-
teemi. Et arvu 1 liitmine ja lahutamine

omandatakse juba arvude 1 kuni 10
tundmaoppimisel (see on ju iihekaupa
edasi- voOi tagasiloendamine), lisandu-

vad sellele niiid jargmised kiisimused:
1) arvu 2 liitmine ja lahutamine; 2) ar-
vude 3, 4, 5 liitmine ja lahutamine;
3) koigi iilejddnud liitmisiilesannete la-
hendamine 10 piires kommutatiivsussea-
duse rakendamise teel; 4) nende lahuta-
mistilesannete lahendamine, kus vihen-
daja on sturem vahest (niiteks: 9 — 7=
=2).

Selle ainelbdigu kisitlemisel tutvutakse
ka muutujaga. Kuidas seda teha, sellest
on juttu olnud varem, midagi uut lisada
pole. Pchiiilesannete harjutamiseks kasu-
tatakse niitidsest peale ka muutujat
sisaldavaid avaldisi, vordusi, wvorratusi
ja tabeleid (nagu varemgi tehti). Arvude
vordlemisel &pitakse vorratust liitmise
abil pohjendama. Niiteks:

3<<7; sest 34+ 4=17 (suuliselt
damisel),

lahen-



3<7; 3+ 4=7 (mirgitakse kirjalikult
vordlemisel). - s

Opikute ja téovihikute tabelid on
muudetud lihtsamaks. Kiesoleva aine-
loigu kasitlemisel kasutatakse kahevee-
rulisi tabeleid:

e|5—e

a 1 a4
5 | 3 |
Nende tiitmisel ja lugemisel opitakse
konelema nii: «Kui a=>5, siis a { 4=9,
sest 5+ 4=0»,
Kasutatakse ka muutujat sisaldavaid
vorratusi, nagu
3+a<b6 7—a>+4
Vérratusi lahendatakse suuliselt, proo-
vimise teel: muutuja asemele proovi-
takse panna arve nulliga alustades, iga
kord kontrollides, kas saadud lause on
dige vdi vadr. Arvud, mida kasutades

saadakse oige lause, ongi otsitavad
arvud, need pannakse kirja nii:
34+ a<6
a=0, 1, 2

Opilaste teadmiste kontrollimiseks vor-
ratusi ei kasutata, sest eesmirgiks ei ole
siinkohal vérratuste iseseisvalt lahenda-
mise vilumuste omandamine, vaid pohi-
iilesannete harjutamine.

Opikust on vilja jdetud kahekordsed
vorratused, nagu 3<—a-<_7. Kiill aga voib
opetaja taolisi ulesandeid opilastele suu-
liselt esitada: «Nimetage arvud, mis
asuvad 3 ja 7 vahel.»

Muutujat rakendatakse ka wvordustes,
niiteks:

a+3=>5 8—a=>5
3+a=> a—3=5

Vorduste lahendamisel leitakse puu-
duv arv pohiiilesannete kindla tundmise
teel. Niiteks: 3 + a==5. Opilased teavad,
et 34 2=5, jirelikulf a=2, Pdhjenda-
takse: «Sest 3 -+2=5.»

Mida kindlamini on opilastel meeles
pohiiilesanded, seda paremaid tulemusi
vorduste lahendamisel saavutatakse.

Vorduste ja wvorratuste lahendamine,
samuti tabelite tditmine pakuvad vahel-
dust liitmise ja lahutamise pohiiilesan-
nete kinnistamisele, vdimaldavad pohi-
iilesandeid ratsionaalsemate harjutus-
vormide abil intensiivsemalt kasutada,

aidates seega kaasa nende iilesannete
kiiremale meeldejdidmisele.

Muutuja tahistamiseks kasutatakse esi-
algu tidishiilikuid a, e, i, 0 ja u, kuna
nende hididldamine on &pilastele lihtsam.

Nagu varem, tutvuvad Oopilased siin
sentimeetri, detsimeetri, kilogrammi,
liitri ja kopikaga. Uuena on sellesse
ossa lisatud tutvumine tdisnurgaga. Vii-
mast on vaja selleks, et omandada tar-
vilikud eelteadmised ristkiiliku kasitle-
miseks. '

Tiisnurka kiisitletakse umbes selliselt,
nagu seda senini tehti 2. klassis. Paberi-
lehe kokkumurdmisel saadakse tidisnurk,
mille abil tehakse kindlaks, kas vaadel-
dav nurk on tiisnurk voi ei ole tdisnurk
(moisteid niirinurk ja teravnurk 1. klas-
sis ei kasutata). Samaks otstarbeks &pi-
takse kasutama ka nurklauda.

Eespool mirgitud materjali kisitlemi-
seks kulub ligikaudu 45 tundi.

3. NATURAALARVUD 10 KUNI 20

Materjal on jadnud samaks mis Opiku
eelmises viljaandes. Aega selle kisitlemi-
seks kulub ligikaudu 10 tundi.

4. LITMINE JA LAHUTAMINE 20
PIIRES

Nagu varemgi, kisitletakse siin kaht kii-
simust:

1) Uhekohalise arvu liitmine kaheko-
halisega ja iihekohalise arvu lahutamine
kahekohalisest teise kiimne piires (nii-

teks: 144 3=17; 17— 3=14).
2) Tutvumine uute pohiiilesannetega
(nditeks: 94+ 8=1T7; 17T—8=9).

Aine ja selle kisitlus on jdinud  sa-
maks, mis Opiku eelmises viiljaandes.
Esimesena mirgitud iilesandeid tuleb
opilastel lahendama &ppida, teisena mar-
gitud iilesanded aga kindlalt meelde
jitta, sest need on pohiiilesanded. Pohi-
{ilesanded tuleb meelde jiatta nii kiiresti
ja kindlalt kui voimalik. Ei saa leppida
gellega, kui opilased jadvadki nn. kahe-
sammulise arvutamise juurde (nditeks:
8+ 7 arvutavad 8 +2 +5; 15— 7 arvu-
tavad 15— 5 —2). See nouab liiga palju
aega ning muutub suureks takistuseks
edasisele toole.
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Ka selle aineldigu kisitlemisel raken-
datakse vordusi, vorratusi ja tabeleid.
Eespool nididatud tabelite korval kasu-
tatakse ka uusi, kaht muutujat sisalda-
vaid tabeleid, nditeks:

ale[a-{-e
8| 7]

e| i|e—i
12| 7|

Nende tditmisel ja lugemisel G&pitakse
konelema nii:

«Kui a=8 ja e=1, siis a + e=15, sest
84+ 7=15.»

Vordustest kasutatakse jdrgmisi liike:

94 a=14 15—i=8

e+ 4=13 u—7=9

Puuduvad arvud leitakse pdhiiilesan-
nete kindla tundmise alusel. Vorduste
kirjalikul lahendamisel mairgitakse la-
hendused nii:

94 a=14 u—7= 9
== 5 u=16
(sest 9+5=14) (sest 16— 7= 9)

Sulgudes mérgitud pdhjendus lisatakse
ainult suuliselt.

1. klassis ei kasutata jirgmist arvuta-
mis- ega kirjutamisviisi:

94+a=14
a=14—9
a= 5,

nagu on ndidatud vamas opikus lk. 115
jm.

Arvude vordlemisel pohjendatakse vor-
ratusi ainult liitmise teel: 8<13, sest
8 +5=13.

Vorratustest lahendatakse siin ainult
jdrgmisi liike:

94 a<11 12—e>9
Seejuures piirdutakse vorratustega, mil-
les lahendite hulk ei iileta 4 elementi,

Ka ei nouta opilastelt iseseisvaid vor-
ratuste lahendamise vilumusi ega kasu-

tata seejirel neid Oopilaste teadmiste
kontrollimisel.
Ara on jdetud vorratused nagu

13+a>18 (a=6, 7, 8,...) ja 8<a<13
(vt. vanas Opikus lk. 92 jm.), samuti
rohkem kui tihe tditmisele kuuluva vee-
ruga tabelid (nagu on vanas &pikus
1k. 99 jm.).

Geomeetrilisest materjalist késitletakse
selles aineldigus ristkiilikut ja ruutu,
Opitakse neid kujundeid &ra tundma
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(selleks ldhebki niitid vaja tdisnurka) a
ruudulisele paberile joonestama. See
materjal vdetakse libi viikeste osade
kaupa koos aritmeetilise materjaliga.

Selle aineldigu kisitlemiseks kulub
ligikaudu 45 tundi.

5. NATURAALARVUD ¢ KUNI 100

Aine ulatus ja selle kiésitlusviis ei erine
varem kasutatust. Materjali tundmadp-
pimiseks kulub ligikaudu 15 tundi.

6. LITMINE JA LAHUTAMINE
100 PIIRES

Esmalt kasitletakse iihekohalise natu-
raalarvu liitmist kahekohalisega ja iihe-
kohalise naturaalarvu lahutamist kahe-
kohalisest mis tahes kiimne piires (nii-
teks: 45-4+-4; 98 — 7).

Sama materjal oli ka vanas Opikus.

Lisaks sellele tuleb 1. klassis niiiid
ldbi votta ka iihekohalise naturaalarvu
liitmine kahekohalisega ja iihekohalise
naturaalarvu lahutamine kahekohalisest
illeminekuga {ihest kiimnest teise (néi-
teks: 754-8=83; 83 —8=75). Seni oli
see teema 2. klassi 8ppekavas, ‘kuid Spe-
tajail soovitati seda kisitleda 1. klassis,
kuna need iilesanded véimaldavad kor-
rata pohiiilesandeid, mis on viga va-
jalik.

Nimetatud teemade kisitlemisele mi-
dagi olulist ei lisandu.

Materjali kisitlemiseks
kaudu 25 tundi. '

kulub ligi-

Opiku uus viljaanne on muutunud
pisut mahukamaks, peamiselt geomeet-
rilise materjali ja tdiendavate iilesan-
nete tottu, seda vastu tulles Gpetajate
soovidele, kes senini antut pidasid vihe-
seks. Lisatud on nii iithe- kui ka kahe-
tehtelisi tekstiilesandeid. Kuigi 1. klassis
on peamiseks lihetehteliste tekstiilesan-
nete lahendamisoskuse kindel omanda-
mine, on kasulik teha esimesi samme ka
kahetehteliste {ilesannete lahendamise
Oppimiseks, nagu seda edukalt tehakse
vennasvabariikide koolides.



Lisaks Gpikule" ilmuvad ‘uueks Oppe-
aastaks ka 2 tobvihikut (senise 3 too-
vihiku asemel). WNeed sisaldavad umbes
sama palju materjali nagu senised kolm
vihikut. Sisulised muudatused toéGvihi-
kutes on samad, millest oli
pool seoses opikuga.

Koos 1. klassi matemaatikadpikuga
ilmub senisest hoopis mahukam metoo-
diline kidsiraamat GOpetajaile (A. Lints.
Matemaatika 1. klassis. Metoodilisi ndu-
andeid dpetajale.).

Eeloleval siigisel 1. klassiga t66d alus-
taval Gpetajal on vaja hoolikalt tutvuda
opiku uue viljaande ja toovihikutega,
samuti ka metoodilise kisiraamatuga
ning kalenderplaani koostades - silmas
pidada ka eespool iga aineldigu kisitle-
miseks miérgitud tundide arvu.

Matemaatika ‘Opetamise iiks tdhtsa-
maid eesmirke 1. klassis on arvutamis-
oskuse kindel omandamine koigi Opi-
laste poolt. Kuidas seda saavutada, sel-
leks leidub vajalikke néuandeid metoo-
dilises kisiraamatus. Opetajal endal
fuleb otsustada, kui kaua iihe kiisimuse
juures peatuda, missugust materjali sel-
leks kasutada, et kindlustada noutavate
teadmiste kindel omandamine iga opilase
poolt. Opikus ja téovihikutes toodud
koigi iilesannete lahendamine ei tohiks
seejuures olla eesmirgiks omaette: mitte
alati pole see wvajalik, kui aga olukord
nouab, tuleb opetajal endalgi veel tédien-
davat materjali lisada.

Loodan, et opikus tehtud muudatused
aitavad oOpilastel kindlamalt omandada
oppekavas ettenihtud teadmised.

juttu ees-

\I

JUURDLEMINE,

OTSIMINE JA KATSETAMINE -

I

JUTA LUTS

Uute programmide jédrgi on meie vabarii-
gis hakatud matemaatikat opetama iihtse
oppeainena. On valmis uued matemaati-
kadpikud, juhendid nende kasutamiseks,
tiovihikud. Nende koolitotosse rakenda-
jaks on o©petaja. Tema tidoprotsessis
peavad vilja arenema uued Opetamis-
meetodid, stindima uued &ppevahendid.
Teatud pildi sellest, kuidas edeneb meie
vabariigis matemaatika Gppevahendite
valmistamine omal joul, missugune on
seejuures suvekursuste moju, erialase
kirjanduse ja ajakirjanduse osa, andis
endavalmistatud matemaatika-oppeva-
hendite nditus, mis oli Tallinnas avatud
kiesoleva aasta jaanuarist aprillikuuni.
Eksponaatide arv nditusel — 604 — oli
ilmselt liiga suur selleks, et 0Opetaja
jouaks ilihe korraga pohilisegagi tutvuda,
paljud matemaatikadpetajad kiisid néi-
tusel mitu korda. Pealegi oli eksposit-
sioon liles seatud mitte klasside ja tee-
made, vaid rajoonide kaupa. Nii soovi-
ti anda selgemat iilevaadet Gppeva-
hendite valmistamisest rajooniti. Seetdttu
ei olnud soovitud teemat puudutavat
materjali kerge leida.

Eeloeldust ldhtudes pean vajalilkuks
peatuda Opetamise seisukohalt olulisema-
tel eksponaatidel.
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Tiiendusinstituudi todtajana oli hea
meel todeda, et soovitused, mis suvekur-
sustel tunni néitlikustamiseks anti, on
kindlalt juurutatud koolipraktikasse.
Niib, et kodige enam on kasutamist leid-
nud kiletahvel, mille rakendamisvoima-
lusi on uuritud mitmes koolis; enamik
niidiseid oli varustatud kaaskirjade ja
metoodiliste ndpundidetega. Olenevalt
klassist erineb ka kiletahvli kasutamis-
valdkond. Nii kasutab Parnu-Jaagupi
opetaja G. Rosenberg kiletahvlit funkt-
siooni oOpetamisel ning socovitab seda
jargmiste teemade puhul: punkti koor-
dinaadid tasapinnal, vordelise soltuvuse
graafiku wuurimine, lineaarfunktsiooni
uurimine, lineaarse vorrandisiisteemi
graafiline lahendamine, ruutfunktsiooni
graafik ja selle uurimine, ruutvorrandi
graafiline lahendamine, sirge ja sirg-
joone vorrand, ringjoone ja ellipsi vor-
randid, trigonomeetriliste funktsioonide
graafikud, trigonomeetriliste péérdfunkt-
sioonide graafikud. Kiletahvlile saab
kujundeid paigutada ka iiksteise peale,
kui vahepeal eelmist kujundit villase
lapiga hoodruda,

Puhja keskkooli &petaja M. Jurak
kasutab kiletahvlit keskastmes geomeet-
ria Opetamisel. Ta selgitab selle abil
rombi, roopkiiliku ja kolmnurga pind-
ala, vordleb ringi ja ruudu pindalasid,
kui ringi 1&bimddt vordub ruudu kiilje
pikkusega, vaatleb sirge ja ringjoone
vastastikuseid asendeid, kisitleb teljelist
siimmeetriat, liiket, tsentraalsiimmeet-
riat jm.

Kernu  8-klassilise kooli opetaja
M. Tamm kasutab kiletahvlit defineeri-
maks roopkiilikut ja trapetsit kahe
kujundi iihisosana,

Esineb ka nditeid hulkade iihendi ja
ithisosa moistete selgitamise kohta kile-
tahvli abil.

Kiletahvel voimaldab head niitlikkust
paljude teemade selgitamisel ja kiillalt
suurt aja kokkuhoidu jooniste tegemise
arvelt, voimaldab wvalmisjoonise asemel
esitada joonist tema wvalmimise {iksik-
etappide kaupa — niiteks voib kiirteteo-
reemi t0estamisel paigutada kile alla
nurga, mille haarad on loigatud paral-
leelsete sirgetega, ning seejédrel joonist
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tiiendada, asetades kile peale jérjekor-
ras toestamisel vaadeldavad kolmnurgad.

Lavsaankile elektriseerimiseks ei ole
isegi vajadust seda lapiga hdédruda. Ta
kinnitub kergesti tahvli, paberi voi papi
kiilge. Seda omadust oli kasutanud Valgu
8-klassilise kooli opetaja M. Vaarmann
ning koostanud jaotusmaterjali geomeet-
riliste teisenduste kohta. Ulesanded olid
vormistatud suureformaadilistel perfo-
kaartidel, iga kaardi kiljes limbrik lav-
saankilest kujunditega. Nende kujundi-
tega teevad Opilased iilesannetes noutud
operatsioonid. Elektriseerunud kile kin-
nitub perfokaardile ja Opilane, kellel on
{ilesanne sooritatud, tostab oma kaardi
ning opetaja voib kiiresti otsustada la-
henduse kvaliteedi iile.

Koolides on laialdaselt valmistamist ja
kasutamist leidnud suvekursustel soovi-
tatud papist ja virvilisest paberist teh-
tud liikuvad mudelid nurkade lii-
kide, korvunurkade ja tippnurkade Gpe-
tamiseks. Keerukama valmistusviisiga
vahend homoteetsuse demonstreerimi-
seks oli vilja pandud ainult Kohtla-Jarve
3. ja Karitsa 8-klassilisel koolil.

On kiiduvdirt, et eesrindlikud Gpeta-
jad on kursuste materjalidesse suhtunud
loovalt, on oma kogemused ka teistele
kittesaadavaks ja moistetavaks teinud.

Otsest abi Opetajale pakuvad niisugu-
sed vidljaanded nagu «YdeOHOHarnajgHble
nocobna mo MareMaTuke», «KoMmnexcs!
yuebHOro obOPynOBaHMA MO0 MaTeMaTHKes,
ajakiri «MaremaTuxa B IOKOJe» jt.
Nende materjalide kasutamine t&ds
on hiddavajalik. Niitusel esindasid selle-
suunalisi ettevotmisi mitmed opetajad.
Abja keskkooli opetaja H. Leplandi ju-
hendamisel oli valmistatud universaalne
oppevahend geomeetriliste teisenduste
demonstreerimiseks, Maardu keskkoolis
oli valmistatud skaalade kompleks, Tapa
2. keskkoolis kasutatakse kontrolltéodeks
informatsioonjoonlauda wvalikvastustega.

Paljud eksponaadid annavad tunnis-
tust opetajate leidlikkusest mitmesuguste
materjalide kasutamisel Gpetuse néitli-
kustamiseks.

Kittesaadavaks ja mitmete mudelite
ehitamisel otstarbekohaseks materjaliks
on joogikdérred. Tartu 2. keskkoolis on



tehtud joagikértest muflelid stereomeet-
riaililesannete illustreerimiseks, Tartu 3.
keskkooli opetaja A. Tinn oOpetab 16iku-
vate sirgete kimbu, Ildikuvate sirgete
sidumi ning paralleelsete sirgete sidumi
moisteid samuti joogikortest valmista-
tud mudelite abil,

Kuidas panna poéodrlema poolring iim-
ber diameetri, tédisnurkne kolmnurk
umber kaateti, ristkiilik imber iihe kiilje
ja ndaidata oOpilastele poordkehade ja
nende osade tekkimist ning nende ope-
tamisega seotud kiisimusi, selle iile on
pead murdnud paljud Opetajad. Sellest
andis tunnistust ka néitus. Pédrnu 5. 8-
klassilise kooli oOpetaja R. Mikk on
konstrueerinud raami, millesse aseta-
takse vastav kujund ning pannakse siis
poorlema. Valgu 8-klassilise kooli Gpe-
taja M. Vaarmann on samaks otstar-
beks ehitanud demonstratsioonriista, mis
tootab mikromootori abil. Padise 8-kl
kooli Opetaja E. Villard niitlikustab
poordkehade Opetamist, kasutades «Nor-
ma» lastemikserit koos endavalmistatud
traatmudeliga. Viimast moodust wvoib
oigustatult lugeda holpsaimaks,

Geomeetria opetamise mudelite ehita-
miseks on kasutatud orgaanilist Kklaasi.
Niéiteks: nurk sirge ja tasapinna vahel
(Tallinna 46. keskkooli Gpetaja M. Haa-
vamie). Orgaanilisest klaasist plaadile
on kinnitatud nurga traatmudel, selle
kiillge omakorda mall, mis voimaldab
modta sirge ja tasapinna vahelise nurga
suurust. Orgaaniline klaas on ka Sabloon-
joonlaudade ja kartoteegikastide mater-
jaliks.

Plastmassplaadist on N6o ja Polva
keskkoolis tehtud nédgusaid geomeetriliste
kehade mudelite komplekte.

Mudeleid vajaneb, kui opetatakse kera
ja selle osi. Otepdi keskkoolis ja Parsti
8-kl. koolis on treitud puidust kera seg-
mendi, kihi ja sektori mudelid. Koige
tlevaatlikumateks tuleb aga lugeda labi-
paistvast materjalist mudeleid (valmis-
tanud Kolga 8-kl. kooli opetaja K. Vah-
ter).

Paljudes koolides on kasutusel mag-
nettahvlid. Niitusel oli Tallinna 27. 8-kl
kooli magnettahvel, mis on kavandatud
funktsiooni opetamiseks. Tahvli pind on

varvitud wvalgeks ja varustatud koordi-
naatteljestikuga. Spetsiaalse konstrukt-
siooniga magnetite abil asetatakse koor-
dinaadistikku orgaanilisele klaasile joo-
nestatud parabooli 3abloon. Oppevahendit
aitaks positiivses mottes tdiustada ruu-
dustik. See voimaldaks tédpsemalt leida
parabooli haripunkti asukohta ning teisi
punkte, mis ei asu telgedel. Tartu 10.
keskkoolis on valmistatud ldikiva ple-
kiga kaetud ja ruudustikuga varustatud
metalltahvel, mida funktsioonide Gpeta-
misel kasutatakse koos magnetgraafiku-
tega, s. 1. traadist graafikuga, mille kiil-
jes on magnet., Muraste 8-kl. koolis on
opetaja I. Oomer kasutanud 4&ra laste
magnetilise médngu, mis koosneb magnet-
tahvlikesest ja magnetitega varustatud
tihtedest. Opetaja poolt tahvlile kantud
ruudustik  koos koordinaatteljestikuga
annab hea voimaluse funktsiooni opeta-
miseks véiksemas klassis. On n#ha, et
koolid tunnevad magnettahvlitest suurt
puudust.

Tartu 3. keskkooli opetaja A. Tinn oli
eksponeerinud dianegatiivide komplekti
funktsioonide Gpetamiseks. Kone all ole-
vad negatiivid projitseeritakse tahvli
tumedale pinnale, seal on hele teljestik
ja funktsiooni graafik hésti nédhtavad.
Niisuguseid negatiive on kerge ise teha,
sest neid voib raamatust voi véikesefor-
maadiliselt jooniselt pildistada. Hoopis
raskem on Opetajal teha suuri seinata-
beleid, mis ilusad vélja ndeksid. See
nouab vilumust ja head katt. Ka nditu-
sel viljapandud tabelid ei olnud kau-
geltki koik histi onnestunud. Heas mot-
tes tahaks eriti esile tosta ekstreemumite
ja piirvdidrtuste tabeleid.

Viljandi 1. keskkooli opetaja E. Meidla
juhendamisel oli tehtud néitvahend
podrdfunktsioonide graafikute demonst-
reerimiseks. Vahend koosneb ruudukuju-
lisest plekkraamist, mille iiks kiilg on
avatud ja kaks wvastastippu kinnitatud
toe kiilge, nii et ruutu saab podrata
iimber diagonaali. Plekkraami pannakse
klaas, millele on joonestatud mingi
funktsiooni graafik. Kui pdorata ruutu
imber diagonaali 180° vorra, saadakse
antud funktsiooni poordfunktsiooni graa-
fik. Graafikuid saab raamis vahetada.
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Geomeetriliste kehade traatmudelite
komplekt (Voru 1. keskkooli Opetaja
A. Lind), kus kehade mudeleid on tdien-
datud mitmesuguste ldigete ja nurka-
dega, mille méiramisel Gpilased iilesan-
netes sagedasti eksivad, on ruumikujut-
luse arendamisel efektiivne vahend.

Naitusel pakkusid kiilastajaile elavat
huvi elektrilised vahendid. Neid oli neli.
Pirnu 1. keskkooli opetajalt L. Tdoldse-
palt dppevahend Gpilaste teadmiste kont-
rollimiseks, Pérnu 4. keskkooli dpetajatelt
E. Kandimaalt ja L. Mikult ning Joe-
lihtme 8-kl. kooli dpetaja E. Viljatagalt
vahendid korrutamise abivalemite vas-
tamiseks ja elektriline stend Vaekiila in-
ternaatkoolist (Gpetaja V. Vehik).

Opetajate jdrjest suuremat heakskiitu
leiab optiline tahvel. Koolides, kus see
tehniline vahend on matemaatikakabi-
neti kisutuses, on hakatud valmistama
kodopositiive. Selle kohta oli niiteid
Pédrnu 1., Aseri ja Polva keskkoolist.

Aegviidu 8-kl. kooli dpetaja V. Saare
juhendamisel on valminud vahend nurga-
funktsioonide oOpetamiseks. Koostisosa-
deks on vineeralus sellele kinnitatud
joonlaudade ja malliga. Joonlaudadest
on moodustatud muutuva kaateti ja hi-
potenuusiga tdisnurkre kolmnurk. See
oppevahend voimaldab edukalt oppida
trigonomeetrilisi funktsioone 8. klassis
ja lahendada mitmeid nendega seotud
uilesandeid.

Frontaalse kontrolli tarvis wvois leida
hulgaliselt materjali korrutamise abiva-
lemite harjutamiseks, teheteks murdude-
ga, teemal «Tehted ratsionaalarvudega»
jm. Peatun - lihemalt monel vahendil,
mis on uudsem ning voimaldab frontaal-
set t60d mitmekesistada, kuid pakub
voimalusi ka lithiajalisteks kontrolltos-
deks.

Peastarvutamise ringi (joon. 1) on tei-
nud Kehra keskkooli opetaja L. Kork.
See on vineerring, mille servas on nae-
lad, kuhu riputatakse vineerist vdi pa-
pist ringikesed. Ringikestele on kirjuta-
tud arvud voi iiksliikmed. Keskel iile-
misel ringil on tehte maéark, alumisel arv
voi tliksliige, mis on sooritatava tehte
teiseks liikmeks. Tehte esimene liigé
voetakse suure ringi dédrel asuvatelt rin-
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gikestelt. Opetaja . madrab | ilesannete
jirjekorra.

Jeonis 1.

Liillemiée 8-kl. kooli opetaja E. Saan
on koostanud ahellipikud, mis on mdel-
dud teema «Tehted murdudega» korda-
miseks. Igal lipikul on iiks tehe ja see
on kirjutatud nii suurelt, et on klassis
koikidele Opilastele nidhtav. Iga Opilane
saab lipiku. Esimese tehte esitab ope-
taja. Seejirel tuleb klassi ette oOpilane,
kelle tehe algab esimese tehte vastusega.
Teise tehte vastusega algab kolmas tehs,
vastavat lipikut omav oOpilane tuleb
klassi ette jne.

Frontaalseks tooks, aga ka iseseisvaks
ja kontrollttoks sobivad tabelid 1 ja 2.

Tabel 1, Tabel 2
alslclo| |92 o354
|
Vit 315 8| [eanja]3
w4201 |B] |-6]«]56
: e e o —Hr | .
W |-35 """i 72193| |2 7]8 ]9

Tabelit 1 kasutatakse toodud ndites
teheteks ratsionaalarvudega. Opetaja
annab korralduse liita (nditeks veerus A
olevad arvud) voi korrutada (nditeks,
A I ja D II, s.t. tuleb korrutada ar-
vud —1 ja 13). (Loodetavasti saab luge-
ja aru, kuidas need arvud tabelist, saadi.)
Nii saab iht tabelit kasutada mitme-



suguste iilesannete koostamiseks; kont-
rolltiddes ja iseseisvates toddes voimal-
dab see vidhese vaevaga koostada mitu
erinevat varianti.

Tabeli voib koostada ka teisiti (vt. ta-
bel 2). Tehte eeskirja voib siin anda ka
siimbolites A-B; A:B; B: A jne.
Ulesanne 1 tihendaks esimese eeskirja
puhul, et on vaja korrutada {iiksliikmed
—a ja 4a, lilesanne 5, et on vaja kor-
rutada —6 ja 3x%. Analoogilisi tabeleid
voib koostada ka hulkliikme korrutami-
seks ja jagamiseks iiksliikmega, hulk-
litkmete korrutamiseks jne. Soovi korral
voib mniisugustest tabelitest walmistada
ka diapositiive.

Arvatavasti ootavad k6ik o©petajad
aega, millal neil on kasutada tidielikud
kontrolltétde ja iseseisvate todde kogu-
mikud, materjalid tihendatud kiisitluse
organiseerimiseks, to6 diferentseerimi-
seks igas klassis, iga teema juures. Vaja
on hinnata nende Opetajate vaeva, kes
juba ise neid materjale teevad. On vaja
leida moodusi, mis voimaldaksid kiiret
tagasisidet, nii opilase- kui ka &petaja-
poolset aja kokkuhoidu. Otsitakse tead-
miste kirjaliku kontrolli votteid, mille
puhul opilasel tuleks kirjutada mini-
maalselt. Tédhtis on ju, et Opetaja iga
tooetapi jdrel saaks kohe vajaliku infor-
matsiconi t66 tulemuste kohta. Sel ees-
margil koostatud toodest vodiks soovi-
tada perforeeritud kiisitluskaarte, liink-
teste, lithikontrolltéid, mille mote sei-
sab selles, et Opilane annab lisalehel
ainult vastused. Eeltooduga sarnaneb
pohimétteliselt Rakvere 1. keskkoolis
kasutatav kontrollisiisteem, kus iilesan-
netelehe alla paigutatakse wvahetatavad
triikitud lahenduslehed (programmeeri-
tud Spetamise vote).

Jaotusmaterjali oli nditusel eksponee-
ritud palju, esines mitmeid niiteid selle
siistematiseerimiseks. Jaotusmaterjali
rohkus tGendab, et ka koolides p&ora-
takse  jaotusmaterjali valmistamisele
oigustatult suurt tdhelepanu. Kéesolevas
artiklis ei ole aga véimalik sellel ulatus-
likul kiisimusel iiksikasjalikamalt pea-
tuda.

Mboningaid néiteid esineb ka klassivi-
lise t6d kohta. Oli kogutud nuputamis-

iilesandeid, kirjeldatud matemaatikash-
tuid, tutvustatud matemaatilisi ménge.
Huvitav oleks aga olnud tutvuda méne
matemaatikaringi t606 sisuga, eesmirki-
dega. Niib, et vabariigis on klassiviline
to0 matemaatikas seni olnud Gpetajale
nuputamisiilesandeks, mida ta on lahen-
danud oma #randgemist modda. Sellele
tuleb edaspidi hakata ptdrama enam ti-
helepanu ning votta suviste taiendus-
kursuste kavva rohkem klassivilist tocd
puudutavaid kiisimusi, levitada wasta-
vaid eesrindlikke kogémusi, valgustada
klassivdlise tooga seotud kiisimusi roh-
kem ajakirjanduses.

Opetajate uurimistéoga tutvumiseks
jai néaitusekiilastajail aeg harilikult na-
piks. Ometi on neis toddes vélja toodud
vajalikke jareldusi, hidid ja huvitavaid
kogemusi. Nii oli Jogeva keskkooli Gpe-
taja I. Kroodo uurinud opilaste tead-
miste kontrollimise votteid ja vigade
arvestamist matemaatika Gpetamisel 8.
klassis, dpetaja E. Varfolomejeva Narva
4, keskkoolist kirjutas t66 teemal «Dife-
rentseeritud oOpetamine tegelikkuses»,
Toble oli lisatud viie lahtise tunni kons-
pektid. Opetaja L. Perhurova t66 teema
oli «Kodused t66d matemaatikas — ise-
seisva t60 liik». T66d olid kirjutatud tee-
madel, mis on praegu matemaatika &pe-
tamisel viga aktuaalsed, neis oli palju
vadrtuslikku, hinnatav on, et neile oli
lisatud ka d@petaja poolt praktikas ldbi-
tootatud kiillaltki rikkalik materjal.

Tehes moningaid kokkuvotteid mate-
maatika endavalmistatud &ppevahendite
néditusest, peab mirkima, et mitte koik
rajoonid, mitte kdik koolid ja kaugeltki
mitte koik Gpetajad ei suhtunud néituse
ettevalmistamisse tiie tdsidusega, kuigi
nédituse toimumisest oli varakult ette
teatatud. Nii ei olnud Hiiumaa rajoon
néitusel iildse esindatud, wvidhene oli
Narva linna ekspositsicon, vérdlemisi ta-
gasihoidlik Haapsalu rajooni osa. See-
vastu on moned rajoonid (niditeks Harju)
oppevahendite valmistamise oma tihele-
panuorbiidis hoidnud. Korduvalt on kor-
raldatud rajooninditusi, antud hinnan-
guid eksponeeritud vahendeile. See on
hoidnud Gpetaja vaimu vérske, sundinud
pidevalt motlema Gppevahendite baasi
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tiiendamisele, sest el saa ju nditusele
korduvalt esitada iiht- ja sedasama.

Kahju, et paljud eksponaadid on ka-
sutamisjuhendita, Kzhilemata ei suuda
vaataja koiki kasutamisvdimalusi ise
vilja mdelda. Ainult Rakvere rajoon oli
koik wahendid varustanud iiksikasjaliste
-juhenditega. See vdimaldas saada nende
ekspositsioonist hea iilevaate.

Kui rajoonidest jdi nditusest korvale
ainult iiks, siis koole, kes seal ei osale-
nud, oli palju rohkem. Metoodikakabi-
nettidel on need. koolid teada, tuleb
vaatluse alla votta Oppevahendite wval-
mistamine nendes. Edaspidi on aga vaja
sagedamini korraldada koolidevahelisi,
rajoonisiseseid ja rajoonidevahelisi enda-
valmistatud Gppevahendite néitusi.

Mone sonaga tahaksin puudutada ka
vajakajddmist eksponaatide juures.

Laialdaselt on levinud, et jaotusmater-
jale valmistatakse vananenud d&pikute ja
muude raamatute abil. Halva mulje jé-
tavad nii nditusel kui ka klassis kaardid,
millele on kollase liimiga kleebitud raa-
matust lohakalt viljaldigatud paberitiikk,

Materjali tuleks kasutada heapereme-
helikult, otstarbekalt, millimeeterpaberit
peamiselt graafikute puhul.

Ebatédpsusi oli ka kiisimuste ja tilesan-
nete formuleeringuis. 3

Niitvahendite wvédrvus tuleks valida
klassis hiisti niihtav, tabelid peaksid ole-
ma &ddrmiselt lihtsad ja iilevaatlikud, et
silm seal leiduva materjali kohe haa-
raks. Matemaatikatabelil ei tohiks olla
midagi liigset.

Kiilastajad avaldasid arvamust, et kui
méningad puudused maha arvata, pak-
kus niitus avaraid voimalusi oppetunni
niitlikustamiseks, Opilaste iseseisva to0
korraldamiseks ja Opetuse individuali-
seerimiseks uutest Oppeprogrammidest
ldhtudes. Et niisugust materjali vajaneb,
on kindel. Kui palju ja missugusel ras-
kusastmel — see oleneb &petaja voime-
test ja toostiilist, klassi voimetest ja ta-
semest. Oppevahendite valmistamine ei
ole mitte kellegi teise eest t00 Hratege-
mine, see on juurdlemine, otsimine ja
katsetamine. See on Opetamisest lahuta-
matu.
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MATEMAATIKA
KONTROLLTOODEST
TASANDUSKLASSIDES

OLEV KARNER,
AKSEL TELGMAA

Et suur osa oOpilasi on tasandusklassi-
desse vastu voetud mitterahuldava ma-
temaatikahindega, seega toodud jArg-
misse klassi tingimisi, osutub matemaa-
tika seal iiheks kodige raskemaks Oppe-
aineks. Mitme aasta kogemused on néi-
danud, et tasandusklasside ldpetajad ei
ja4 oma teadmistelt maha favaliste klas-
side nérgematest Opilastest, keda jédrg-
mistesse klassidesse iile wvilakse (vt. 1;
2). 1973. a. lopetasid 8-klassilise kooli
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi koolijoudluse sektori
juhendamisele kuulunud Tallinna 46,
keskkooli juures tbttanud kahe eksperi-
mentaalse 8. tasandusklassi koik opilased,
kokku 30. Alljirgnevalt vordleme nime-
tatud 8. tasandusklassides Oppeaasta
jooksul korraldatud nelja matemaatika
kontrolltéd tulemusi wviie kooli 12 tava-
lise 8. klassi sama t60 teinud norgemate
apilaste vastavate tulemustega. Tavaliste
klasside kogu koosseisuga vorreldes oli
tasandusklassides edasijbudmine mois-
tagi mirksa vaevalisem, ihtlasi tenti
nendes ka meie kontrolltéid tunduvalt
halvemini. Seepiirast pidasime kohase-
maks vorrelda iga kontrolltéé korral



tasandusklasside téid katsealustest tava-
listest klassidest laekunud kdigist toodest
27%; moodustanud kontingendiga, mil-
lesse kuulunud t66d kdige viihem punkte
véirisid ja mis niiviisi koige nérgemaks
osutusid. Mérgitud 279, votsime statisti-
listel kaalutlustel (vt. 3, 1k. 205; 4, 1k. 263).
Koigi nelja kontrolltés puhul saime vas-
tavatest tavalistest klassidest kokku 328
niisugust nérgemat té6d, mille autoriteks
oli 158 d&pilast, neist 7 ei lopetanud
samal aastal kooli. Lépetajaid oli siin
seega 95,6%). Konealuste tavaliste klassi-
de kogu koosseisust Oppeaasta 16pul
1opetas kooli aga 97,6%, nimelt 331 &pi-
lasest 8 ei lopetanud 1973. a. Niisiis lei-
dus siin ainult iiks matemaatikas edu-
kas, kuid muude Gppeainete tottu klassi-
kursust kordama jd4nud &pilane.

Vaadeldavad t66d koostati PTUI kooli-
joudluse sektoris eesmirgiga koguda
nende abil tavalistest 8. klassidest lih-
teinformatsiooni matemaatika standardi-
seeritud kontrolltédde koostamiseks.

Opilastele anti tédde triikitud tekstid
lehtedel, kuhu oli jdetud vaba ruumi
kirjalikuks lahendamiseks ja vastuste
vormistamiseks. Kontrolltéo lehel niidati
iga iilesande ja alaiilesande juures selle
lahendamise eest maksimaalselt méira-
tav punktide arv, mida vigade korral
tuli viéhendada, punkte seejuures murd-
osadeks jaotamata. T66d olid koostatud
kahes enam-vihem vordse raskusega
variandis (A ja B), nende tditmiseks oli
aega 45 minutit. Kontrolltoodele olid ka
lisatud juhendid, milles esitati iihtsed
nouded iga iilesande hindamiseks punk-
tidega. To6id wviiepallilises siisteemis ei
hinnatud, ent &petaja vdis, kui ta vaja-
likuks pidas, oOpilastele panna hinded
todde eest saadud punktide arvu pdhjal,
kuid ta pidi sel juhul kasutama niisu-
gust hindamissiisteemi, mille alusel mai-
ratud hinded ei mdjutaks negatiivses
suunas Opilaste tavalist Oppeedukust
matemaatikas. Nimelt need eksperimen-
taalsed kontrolltéod, mis koosnesid esma-
kordselt katsetatavatest iilesannetest, olid
kiillalt wulatuslikud, sest neisse jaotati
kogu 8. klassi matemaatikakursuse dppe-
materjal koos monede kordamiskiisimus-

tega eelmistest Oppeaastatest, ka esitati
punktidega hindamiseks {isnagi ranged
nouded.

Punktide abil hinnatud kontrolltésde
tulemuste tdotlemisel arvutasime iga
tlesande voi iiksiku alaiilesande ja iga
kontrollté jdukohasusméira R valemi
jérgi

LR
kus T on iilesande lahendamise vdi vas-
tavalt kogu 166 tditmise eest tegelikult
saadud puktide arv, M aga sama iiles-
ande voi 166 eest maksimaalselt saadav
punktide arv.

Miirkus. Termini joukohasusmdir ase-
mel oleme seni kasutanud enamasti
terminit raskusmddr, kuid et toodud
valemi abil saadakse o&pilastele ras-
kema iilesande vdi t66 korral viiksem
ja kergema iilesande véi t46 korral suu-
rem R véirtus, siis tuleb pidada siin
esimest terminit kohasemaks, ehkki see
on vormilt kohmakam (vt. ka 5, lk. 750).

Selleks et vorrelda tasandusklasside
Opilaste tulemusi kontrolltétde tiitmisel
tavaliste klasside nérgemate &pilaste vas-
tavate tulemustega, leidsime iga iiles-
ande ja 166 korral vastava jdukohasus-
méédrade vahe

Rair=R;—Ra.

Siin on R, tavalistest klassidest laeku-
nud téddest 27%, pohjal, mis said koige
vihem punkte, arvutatud joukohasus-
médr, Rs aga vaadeldavatest tasandus-
klassidest laekunud koéigi tddde pdhjal
arvutatud joukohasusméiir.

Nimetame edaspidi kdesoleva kirjutise
tekstis (mitte tabelis. 1) tavalistes klas-
sides tfid téditnud .opilaste arvust 27Y,
moodustanud kontingenti, kede té6d pil-
visid kdige vihem punkte, tavaliste klas-
side nérgemaks osaks. Niisiis nditab meil
vahe Rai iilesannete voi kontrolltidde
jdukohasuse erinevust. tavaliste klasside
norgema osa ja tasandusklasside wvahel,
On nidha, et R;>R; puhul tuli Rui1=>0
ja iilesande lahendamine vdi kogu to6
tditmine onnestus tawvaliste klasside nér-
gemal osal paremini kui tasandusklassi-.
del. Olukord oli aga vastupidine, kui saa-
di R;i<<Rj,, mistotiu tuli Rayj<<O.
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Tabel L

ULDISI ANDMEID MATEMAATIKA KONTROLLTOODE KORRALDAMISEST
JA TULEMUSTEST EKSPERIMENTAALSETES TASANDUSKLASSIDES NING
TAVALISTES KLASSIDES TOID KAASATEINUD OPILASTE ARVUST
270/, OSAS, KES SAID KOIGE VAHEM PUNKTE

Tavalistes 8. klassi-
des kontrolltoid

. ol 8. ‘f':;l;:gus- kaasateinudxapilaste
- g Klassid arvust 27%, osas,
4 o Eldes kes said koige
& o < vihem punkte
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1. Ok- Kordamisiiles-
too- andeid. Hul-
ber gad, Funktsio-
1972 naalne soltu-
vus 79 31 310 28 33,9 84 228 —l11,1
2. Jaa- Kahe muutu-
nuar—jaga lineaarne
veeb- vorrandisiis-
ruar teem. Ruut-
1973 funktsioon ja
ruutvorrand T(11) 23 294 25 21,2 79 18,2 —2,9
3. Mirts Ruutvorrandid
—ap- (alates lahen-
rill dite omadus-
1973 test). Hulknur-
kade sarnasus.
Seosed tdis-
nurkse kolm-
nurga joonele-
mentide vahel 8 29 299 24 22,6 81 23,8 1,2
4, Mai Vektori koordi-
1973 naadid. Nurga-
funktsioonid.
Poordkehad 6 18 311 23 14,2 84 15,9 1,7
Kokku toid 1214 100 328

Kontrolltoode kohta koostatud tabeli
1 veerus 1 on toodud kd&igi nelja too
korraldamise ajad, veerus 2 aga kontroll-
toode nimetused, mis ka osutavad 1606-
dega holmatud dppematerjalile. Veerus
3 on sulgudes niidatud alaiilesannete
ary to0s koos alalilesanneteks liigenda-
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mata iilesannete arvuga. Kuna oli tege-
mist kahe noérga oOpilaskontingendi tule-
mustega kiillalt raskete kontrolltocde
tditmisel, siis tulid méistagi wvastavad
R viidrtused madalad (vt. veergudes 7
ja 9). Kuigi katsealuste klasside mate-
maatikadpetajad iildiselt pidasid vaa-



deldavaid kontrolltéid kirjaliku eksami
ettevalmistamise seisukohalt sobivaiks,
osutusid tavalistest klassidest laekunud
koigi todde pohjal arvutatud R wviidrtu-
sed 50%, umber kdikuvaiks.

Tabeli 1 veeru 10 nditude jérgi selgub,
et konealusest neljast kontrolltdost kaks
onnestusid tasandusklassidel paremini
kui tavaliste klasside nérgemal osal
(Rair tuli negatiivne), kahe t66 puhul aga
néitas tavaliste klasside norgem osa
pisul paremaid tulemusi.

Vaadeldavate kontrollt6éde iga iiles-
ande kohta, mille lahendamisest tegime
eraldi kokkuvotted, esitame Rair vidi-
tuse, antud kontrollttos koige raskemaks
ja koige kergemaks vorreldavaile opi-
laskontingentidele osutunud iilesannete
kohta n#ditame ka wvastava R; v6i R:
védrtuse, kui see muude esitatud and-
mete jiargi pole leitav.

' Kontrollt6é nr. 1, mis sisaldas ka kor-
damistilesandeid eelmiste klasside kur-
sustest, téideti tasandusklasside poolt
mirksa paremini kui tavaliste klasside
norgema osa poolt. Siin osutus ras-
keimaks moélemale opilaskontingendile
peastarvutusiilesanne (3 alaiilesannet),
kus tuli leida protsent antud arvust,
arv tema protsentides antud osa jédrgi ja
kahe arvu suhe protsentides — saime
Rair=—0,8" (R:~6,0%); edasi olid
tasandusklassidele raskemateks veel iiles-
anded: a) lihtsustada avaldis (antud oli
kahe aigebralise murru wvahe) Ranps
~—3,6%; b) antud vorrandite jirgi ehi-
tada kaks joont, méiirata nertde nime-
tused (hiiperbool ja sirge) ning leida
loikepunktide koordinaadid — Ruair~
~—12,5%; c¢) joonestada kolmnurk tema
tippude koordinaatide jdrgi, maérkida
joonisele selle kolmnurga kahe tipuga
x-telje (variant A) voi y-telje (variant
B) suhtes siimmeetrilised punktid ja joo-
nestada saadud punktide kohavektorid —
Rair~—12,9%,. Paljud opilased jitsid
iildse lahendamata protsentarvutust ja
algebralisi teisendusi kisitlevad iilesan-
ded voi lahendasid neid tdiesti asjatund-
matult. Viimastena wvaadeldud {iles-
annete puhul aga eksiti tillatavalt sageli
punktide mirkimisega koordinaadistikku.

Kergemateks kujunesid tasandusklassi-
dele iilesanded: a) leida kahe hulga
tthend ja iihisosa ning viljendada séna-
dega kaks lauset hulkadest — Rair~
~—37,1% (R:~69,6%); b) leida kolme
antud arvu pobrdarvud tabeli abil —
Rair~—1,5%, see iilesanne osutus tava-
liste klasside nérgemale osale kdige ker-
gemaks (R;~42,5%); c¢) arvutusiilesanne
harilike ja kiimnendmurdudega — Rait~
~—13,9%,. Viimase iilesande puhul tehti
palju vigu murdude jagamisel. Kokku
vottes onnestus siin  koigi iilesannete
lahendamine tasandusklasside opilastel
tavaliste klasside norgema osaga vorrel-
des paremini.

Kontrolltéo nr. 2 puhul, mis kisitles
kahe muutujaga lineaarset vorrandisiis-
teemi, ruutfunktsiooni ja ruutvorrandit,
tulid tasandusklasside Opilased tavaliste
klasside norgema osaga vorreldes samuti
edukamalt toime. Raskeimaks tasandus-
klassidele oli ruutvorrandi abil lahenda-
tav tekstiillesanne — saime Rair~—0,1Y,
(Re~2,0%). Jirgnevalt osutusid tasan-
dusklassidele raskemateks veel iilesan-
ded: a) leida hulk, mille kohta on esita-
tud andmed hulgateooria seoste abil -—
Rair~ —3,4%, tavaliste klasside norge-
male osale oli- see idilesanne kodige raske-
maks (R:=~0,6%); b) tunda &ra vdrrandi
jdrgi ruutparabool ja leida tema hari-
punkti ning y-teljega loikepunkti koordi-
naadid — Rair= 6,4%; c) leida kaks arvu,
kui on antud nende summa ja vahe —
Rair~ 13,6%,, see  iilesanne osutus tava-
liste klasside nérgemale osale koige ker-
gemaks (R;~ 31,6%,). Tekstiilesannet ja
iilesannet hulga leidmisest paljud dpila-
sed ei proovinudki lahendada. Ruutpara-
booli kiasitleva tilesande puhul kiis iile
jou haripunkti Kéordihaatide leidmine,
Kergemateks kujunesid tasandusklassi-
dele iilesanded: a) lahendada iildkujule
ax’+bx=0 vastav ruutvorrand — Rair~
~—16,9% (R;~46,0%); b) lahendada
tildkujule ax’4c¢=0 vastav ruutvorrand
— Rau~—18,3%; c) leida kahe arvu
ruudud ja kahe arvu ruutjuured tabeli
abil (kokku 4 alaiilesannete) — Rai~
~—12%,; d) lahendada determinantide
abil lineaarvorrandsiisteem Rair=~—9,7%.
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Viimast iilesannet piiiiti sageli lahendada
determinante kasutamata. Muuseas, iiles-
anne mittetdielike ruutvérrandite kohta
jagunes kaheks alaiilesandeks, kummagi
korral arvutasime Ruair v#idrtuse. Nagu
nidhtub, ilmutas selles kontrolltéts tava-
liste klasside norgem osa tasandusklassi-
dest paremaid tulemusi ainult kahe {iiles-
ande lahendamisel,

Kontrolltoé nr. 3, mis sisaldas iiles-
andeid ruutvorrandite kohta ning pla-
nimeetriatilesandeid, osutus tavaliste
klasside nérgemale osale pisut kerge-
maks kui tasandusklassidele. Niisuguse
tulemuse tingis esmajoones asjaolu, et
tasandusklasside opilased kahe iilesande
lahendamise eest punkte ei saanud, kuigi
siin 9 Opilast kummagi iilesande lahen-
damist alustasid. Nendeks iilesanneteks
olid: a) leida joonestamise teel neljas
vordeline 16ik antud ldikudele, kasutades
antud vorret, siin kujunes Ruir~ 35,5";
b) arvutada antud punktist ringjoonele
tommatud 16ikaja pikema 1digu pikkus
selle 16ikaja lithema ldigu pikkuse ning
samast punktist ldhtuva selle ringjoone
puutujaldigu pikkuse kaudu (A-variant)
voi arvutada 1dikude pikkused, milleks
jaotab kolmnurga kahe kiilje, mille pik-
kused on antud, vahelise nurga poolitaja
selle nurga vastaskiilje, teades ka, kui
palju on iiks otsitav 16ik teisest pikem
(B-variant) — Rair=2,5%, see iilesanne
osutus koige raskemaks ka tavaliste
klasside norgemale osale. Tasandusklas-
sidele kujunes raskuselt jargmiseks iiles-
anne vordhaarse kolmnurga pindala
arvutamisest, kui oli antud haar ja alu-
sele ehitatud korgus
haar ja alus (B-variant) — Rair~—1,7%.

Viimase {ilesande lahendamisel puiiiti
sageli tdiesti lootusetul viisil toime tulla
ilma Pythagorase teoreemita. Suhteliselt
paremini lahendasid tasandusklassid
iilesandeid: a) leida kaks arvu, kui on
antud nende korrutis ja nende vahe
(A-var.) voi summa (B-var.) — Raurs
~—1,5% (R:=38,9%,), see iilesanne osu-
tus koige kergemaks ka tavaliste klas-
side norgemale osale; b) koostada ruut-
vorrand tema lahendite arvuliste vdir-
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(A-variant) voi

tuste pohjal — Rair=4,7%; c¢) taandada,
algebraline murd, mille i{iks liige on
ruuttrinoom ja teine liige ruutbinoom —
Rayr=~—6,7%; d) arvutada tidisnurkse
kolmnurga kahe antud joonelemendi
jargi tema kolm joonelementi ja pind-
ala — Rair=~—10,8"; e) arvutada antud
nelinurga kiilgede pikkuste p&hjal uue
nelinurga kiilgede pikkused, kui uue
nelinurga timbermaot on antud — Rair =
~—8,2,. Ruutvdrrandi lahendamisva-
lemi kasutamisel eksiti sageli lahendite
mirkide médramisega. Tdisnurkset kolm-
nurka kisitleva {ilesande korral tihti
avaldati kiill oGigesti otsitavad joon-
elemendid, arvutamisel aga tehti jime-
daid vigu. Ulesanne nelinurga kohta jii
paljudel @&pilastel hoopis lahendamata
voi pooleli. Kokku vdttes oli seega
kaheksast iilesandest ainult kolme iiles-
ande puhul tavaliste klasside norgem
osa tasandusklassidega vorreldes edukam.

Kontrolltods nr. 4, kus oli vaja lahen-
dada iilesandeid wvektori koordinaatide,
nurgafunktsioonide ja potrdkehade koh-
ta, oli raskeimaks tasandusklassidele
silindri kaalu leidmise iilesanne silindri
aine erikaalu ja silindri kérguse (A-var.)
voi ldbimdddu (B-var.) abil, teades veel,
millise protsentides viljendatud osa vii-
masest moodustab wvastavalt ldbimdat
voi korgus. Saime Rair =~ 7,7%, (R:=5,8Y).
Ulesande lahendamise tulemusi mojutas
ilmselt ka asjaolu, et ajavahemikul péiirast
meie kontrolltéode tekstide triikkimist
ja enne toode korraldamist oli erikaalu
moiste vélja jdetud kooli fiilisikaprog-
rammist, 8. klassi matemaatikadpikus
aga leidus vastavaid iilesandeid. Edasi
olid tasandusklassidele raskemateks veel
lilesanded: a) arvutada &onsa kera sise-
mine (A-var.) vl vilimine (B-var.)
ruumala ja pindala, kui antud on kera
seina paksus ning vastavalt vilimine
diameeter voOi sisemine raadius —Ruir=~
~—3,7%; b) arvutada vektori pikkus,
kui see vektor avaldub kahe vektori
summana vo6i vahena, kusjuures need
kaks vektorit on mélemad antud oma
kahe koordinaadiga — Rair=—17,8%), see
lilesanne osutus tavaliste klasside nor-
gemale osale kodige raskemaks (R; = 6,7Y/).



Kergemateks kujunesid tasandusklassi-
dele iilesanded: a) leida pidikese korgus-
nurga abil torni korgus (A-var.) voi
vertikaalse teiba varju pikkus (B-var.),
kui vastavalt on antud torni varju pik-
kus voi teiba korgus — Rair==10,0Y,
(Re= 21,7%), see iilesanne oli ka tava-
liste klasside norgemale osale kdige ker-
gemaks; b) joonestada nurk, mille sii-
nuse (A-var.) vol koosinuse (B-var))
vadrtus on antud hariliku murruna, ja
leida selle nurga suurus — Rair®~—1,9%;
¢) leida poordkeha tdispindala (A-var.)
voi ruumala (B-var.), kui keha tekib
vastavalt vordkiilgse kolmnurga (antud
on kiilje pikkus) poérlemisel {limber
korguse voi vordhaarse tdisnurkse kolm-
nurga (antud on kaateti pikkus) poorle-
misel limber kaateti — Rair=6,3%),. Selle
kontrolltoo iilesandes kera kohta oli pal-
judel Opilastel iilesaamatuid raskusi
arvutustega, vektoreid kisitlev iilesanne
jdi aga pahatihti lahendamata. Viimas-
tena wvaadeldud kolme iilesande lahen-
damisel tegi Opilastele koige enam
raskusi vastava joonise valmistamine.
Sellest kontrolltoost niisiis kolme iiles-
annet lahendasid edukamalt tasandus-
klasside o&pilased, kolme iilesannet aga
tavaliste klasside ndrgemasse ossa kuu-
lunud opilased. Kuigi ka see kontrolltto
iildiselt kujunes tavaliste klasside nor-
gemale osale veidi edukamaks (vt. ta-
bel 1, veerg 10), saavutasid tasandus-
klassid paremaid tulemusi {ildkokkuvot-
tes vaadeldud neljast kontrolltodst koos-
neva tsiikli kohta — saime Rar=
~—3,1%;, kusjuures arvutasime samade
valemite abil Rai; vadrtust nagu iiksikute
tilesannete ja kontrolltééde puhulgi.

Uhtlasi kokku 29 iilesande ja alaiiles-
ande korral, mille lahendamist eraldi
vaatlesime, néitas Rai; vidrtus tasandus-
klasside edukamat toimetulemist 21 ju-
hul. Seejuures kujunes Rair véidrtus
tasandusklasside kasuks enam kui 109
vorra 7 ulesande puhul, neist 4 kuulusid
esimesse kontrolltddsse. Viimased tédhe-
lepanekud viitavad eelmistel Gppeaasta-
tel opilaste teadmistesse
pohivara liinkade likvideerimiseks teh-
tud tulemuslikule téole tasandusklassi-

jddnud aine’

des. Toodud andmetes kajastuvad ka
tasandusklassides oppimise jooksul (5.—
8. kl.) positiivses suunas toimunud muu-
tused Opilaste tooharjumustes ja -oskus-
tes, kohusetundes ning hoiakus Oppimise
ja f{ildse kooli suhtes (matemaatika
kontirolltoodest wvaadeldavais tasandus-
klassides eelmistel ©Oppeaastatel wt. 1,
k. 110—152).

Juba eelmistel Oppeaastatel selgus, et
ulatuslikuma kordamise korval on tasan-
dusklasside matemaatikatundides wvaja
teostada ka n.-0. tihedamat treeningut
(tavaliste klassidega vorreldes) just pohi-
liste moistete omandamiseks ja nende ra-
kendamiseks iilesannete lahendamisel.

Seepédrast on siin programmikohase uue
materjali ldbitéotamine  paratamatult
toimunud aeglasemalt kui tavalistes klas-
sides, ajapuuduse korral ka pealiskaud-
semalt. Nende asjaoludega on ndhtavasti
seotud meie 8. klassi kontrollttéde tsiikli
puhul see, et tasandusklasside opilased
ei saanud kahe iilesande lahendamise
eest tildsegi punkte ning veel moned
tilesanded osutusid tavaliste klasside nor-
gemale osale tunduvalt kergemaks kui
tasandusklassidele. Uue materjali suhte-
liselt aeglasemale ja  vaevalisemale
omandamisele tasandusklasside opilaste
poolt viitab ka Ruiy viédrtuste suurene-
mine vastavalt kontrolltéode jirjekorra-
numbrite suurenemisele (vt.tabel 1, veerg
10). Uhtlasi ilmneb tabeli nr. 1 veer-
gude 7 ja 9 niitude vordlemisest, et
tiksikute téode puhul arvutatud R vaar-
tuste intervall oli tasandusklasside kosr-
ral ulatuslikum, selle intervalli iilemine
raja korgemal ja alumine raja mada-
lamal kui tavaliste klasside norgema
osa korral — see osutab monevdrra eba-
tihtlasemale teadmiste tasemele tasan-
dusklassides.

Nii tavaliste klasside norgema osa kui
ka tasandusklasside ttodes paistsid silma
jdmedad arvutusvead, oli ka palju nn.
hooletusvigu. Samuti mdjutasid kontroll-
toode iildisi tulemusi negatiivses suu-
nas tood, mis pilvisid ainult mdne punkti
vdi 0 punkti. Selle nn. iilinérkade tddde
kiisimusega oleme kokku puutunud va-
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remgi (vt. 1, lk. 114; 6, lk. 768—769; 7,
1k. 825—826).

Oppetéé  organiseerimisel tasandus-
klassides on teatavasti kehtestatud ka
eritingimused: suhteliselt vidike opilaste
arv klassis (niiteks 1972/73. Gppeaasta
16pul oli ihes vaatlusaluses 8. tasandus-
klassis 14 ja teises 16 opilast), opilaste
kohustuslik osavdtt pikapdevarithmast,
opetamise metoodika wvastav kohanda-
mine (vt. 1; 8; 9), Opilaste tervise siiven-
datud kontroll ja pidev jidlgimine. Kuid
tasandusklasside Opilaskontingent on
védga raske, eelmistel dppeaastatel tosise
ebaedu t6ttu kujunenud negatiivne
hoiak Oppimisse ja koolisse iildse ning
té0harjumuste puudulik areng annavad
end kaua valusasti tunda. Opetaja peab
tiles néitama suurt kannatlikkust, peent
taktitunnet ja ranget jérjekindlust, Spe-
tamine tasandusklassides on ka seotud
tavaliste klassidega vorreldes mitmete
lisakohustustega, eriti 6ppetto individua-
liseerimise vajaduse t6tiu. Siin suudavad
toime tulla rikkalike kogemustega ning
oma tddsse loovalt suhtuvad pedagoogid.
Meie kontrolltééde kokkuvotted nidita-
vad, et katsealuste tasandusklasside &pi-
lased — nad oleksid olnud tavalistes
klassides kindlad kursuse kordajad —
joudsid Gppeaastat kaotamata oma mate-
maatika-alaste teadmiste poolest 8-klas-
silise kooli tavalistes klassides rahulda-
vate hinnetega lopetajate tasemele. Seda
tuleb pidada hinnatavaks saavutuseks,
mis koneleb nende klasside matemaa-
tikaGpetajate  kohusetundlikust toost.
Uhtlasi aga riddgib see omalt poolt 8. ta-
sandusklasside ellukutsumise esimese
katse onnestumisest.

Konealuste kontrollté6de puhul nihtus,
et tavaliste klasside kogu koosseisule
koige raskemaks ja koige kergemaks
osutusid {ildiselt samad {ilesanded mis
nende klasside norgemale osalegi., Hiiri-
valt torkas silma G&pilaste ebakindlus
lihtsate protsentarvutuste teostamisel,
paljudel oli raskusi algebraliste teisen-
dustega. Suuri puudusi ilmnes ruut-
funktsiooni ja ruutvérrandit puudutavate
ilesannete lahendamisel. Niiteks kont-
rollt66 nr. 2 iilesannet, kus nduti ruut-
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parabooli haripunkti ning y-teljega 16i-
kepunkti koordinaatide leidmist, lahen-
das téiesti oigesti ainult 6 Opilast tava-
listes klassides t60 teinud 294 opilasest.

Vaadeldud todde tulemused nii tavalis-
tes klassides kui ka tasandusklassides
viitavad sellele, et laialdast Oppemater-
jali holmavate matemaatika kontroll-
téode hindamisel viiepallilises siisteemis
ei saa pidada pohjendatuks jidrgida
printsiipi, mis nouab mitterahuldava
hinde médramist kindlasti teatava punk-
tide protsendi korral. Otstarbekamaks ja
oiglasemaks osutub iga niisuguse kont-
rolltéé puhul ette ndha katseandmetele
tuginedes, millise punktide arvu juures
mingi hinne mééirata.
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KOOLI
MUUSIKA-
KABINET

KOIT KIRBER

Viimasel ajal on hakatud suuremat tdhelepanu
péérama Gpilaste esteetilisele kasvatusele,
sealhulgas ka muusikadpetusele, mis tingib
vajaduse eeskujuliku majandusliku baasi —
muusikadpetuse kabinefi jérele, Kabinetisls-
teem on muusikadpetuses eksisteerinud kogu
aja nn. lauluklassi kujul, mis kujutas endast
klassiruumi _klaveri, nooditahvli ja kapiga,
kus hoiti heliplaate, 6ppevahendeid ja pille.
Lauluklass sellisel kujul aga praegusajal enam
ei rahulda,

Enamikus vabariigi koolides puuduvad
ajakohased kabinetid, mis véimaldaksid uute
programmide ja metoodika rakendamist,

Muusikadpetuse tund soltub suurel maéral
meeleolust. Kahtlemata aitavad Gpilaste mee-
leolu kérgel hoida maitsekalt kujundatud
kabinet ja ndgusad &ppevahendid. Kasva-
tame ju opilasi ka ruumi ja Gmbruse kaudu.

Kédesolev kirjutis annab prakfilisi juhen-
deid praegusaja nouetele vastava kabinefi
véljaehitamiseks, foetutakse prakiilistele t66-
kogemustele Tallinna 39. keskkoolis ja Keila

1. keskkoolis ning voetakse eeskuju ka teis-
test koolidest.

Ehitamise lildpohimbatted.

Kabineti ehitamisel on
otstarbekas organiseerimine ja
vajalike materjalide muretsemine.

Koigepealt tuleb koostada kabineti Uld-
projekt ja teha td&joonised, mérkida vaja-
minevad matferjalid.

Siis alles saab toéle asuda. Kabineti ehi-
tamisel voime abi saada opilastelt ja laste-
vanematelt.  Ehitatavaks kabinetiks peab
olema ruum v&i klass, mis oma modtmetelt
ei tohi olla alla 40 m% Ruum peab olema
avar, valgusrohke ja ventileeritav, sest laul-
mine on seotud eelkdige hingamisega. Ef
kabinetis toimub 166 j&rjepidevalt, siis on
eriti tarvilik kabineti Ghustamine sanitaar-
hiigieeniliste nduete kohaselt.

Suurt tdhelepanu tuleks péérata ka péranda
puhastamisele. Projekteeritava kabineti péran-
peaks vodimaldama maérg-

«naelaks» tdode
ehituseks

dakattematerjal
puhastamist.

Kabinetile tuleb projekteerida topeltuksed
heliisolatsiooni pérast. Uksed voib katta
vildi, vati, porolooni vbi pururiidega kae-
tud polstriga ning peale panna kunsinahk
(dermatiin), Kabineti valgustus peab vastama
néuetele. Vaja oleks moelda ka kabineti
tildvalgustuse sisseliilitamisele Gpetaja laualt.
Kabineti seinad on soovitatav varvida maast
laeni pastelltoonides &livérvidega. Selliseid
seinu on hiljem kergem puhastada, need
plsivad ndgusad 5—6 aastat ega vaja
remonti.

M&6bli vérvimisel voib kasutada ka tume-
damaid toone, mis annab seinfega kontrasti.
Kabinetist ei fohiks puududa maailma koigi
aegade suurimate heliloojate portreed. Neid
voib asetada raamitult-klaasitult
jérgi, et oleks parem iilevaade. Seinal vdiks
oila ka kasvatusliku sisuga loosung — naéi-
teks «MUUSIKA ON INIMKONNA KEEL,
MIS UHENDAB RAHVAID», «MUUSIKA —
SEE ON INIMESTE SUDAMETE KEEL» voi
«LAULIK TULEB TUTTARESTA, PILLIPUHUJA
POJASTA». Loosungi tdhed (kohrutatud ple-
kist) véib kinnitada puuliistule. Paberist vor
papist tdhed mustuvad kiiresti.

Hea on, kui kabineti kérval on ruum, mida
saaks kasutada oSppevahendite panilana. On
voimalik ka sellise korvalruumi ehitamine,
kasutades selleks ruumi (ht seina. Sellisel

sltisteemi
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juhul tuleb ehitada vahesein, mille taha
paaseb lukustatava ukse kaudu. Projekteeri-
mise tldpdhimdte on, et kogu kabinet annaks
véimalusi kdepéraseks ja mugavaks todks.

Kabineti pimendamise véimalus peab sa-
muti olema. Aknakatted véimaldagu kiiret
vahetamist, kbige parem elektrimootori abil.

Projekt soltub teatavasti veel kooli suuru-
sest ja spetsiifikast. Kabinet peab voéimal-
dama kooriproovide, orkestriproovide, raa-
diosaadete lindistuste jms. korraldamist ole-
nevalt kooli vajadustast.

KABINETI TUUPPROJEKTID

Projekteerimisel arvestatagu:

1) ruumi kasutamise koormatust ja mahuta-
vust;

2) otstarbekust ja kdeparasust;

3) kooli spetsiifikat (vajadusi).

K&rvalruumi (6ppevahendite panila) ehi-
tamine soltub sellest, kuhupoole jdavad
klassi uks ja aknad.

Projektis nr. 1 (vi. joonis 1) on lauad-pin-
gid asetatud kahte ritta. Opilased istuvad
ndoga Opetaja poole. Klassi ees klaveri kér-
val asub opetajalaud, millest pool on kasu-
tatud tehnika jaoks. Klassi eesseinas asub
panila. Opilased vdivad istuda kuni nelja-
kaupa pingis.

Projekt nr. 2 (vt. joonis 2). Selles projek-
tis on lauad-pingid asetatud U-kujuliselt.
Keskele on jdetud vaba ruum tantsudeks-
méngudeks ja orkestriproovideks.

Projekt nr. 3 (vi. joonis 3). Pingid-lauad
on asetatud poolkaarjalt kolme ossa. Iga rida
tahapocle on eelmisest 15 cm vorra korgem
(tdusev porand).

Projekt nr. 4 (vt. joonis 4). Astmeliselt
korgenevale porandale on lauad-pingid ase-
tatud kolme ritta. Igasse pinki mahub 2—4
opilast. Panila asub klassi ofsmises seinas.
Samas asub ka nn, tehnikaruum (grammofon,
magnetofon, jne.) Ei soovita tavalisi kappe,
sest nende mahutavus on véike ja lukusta-
mine ebakindel.

KABINETI UKSIKOSADE EHITAMINE

Porand. Olenevalt voimalustest ja vajadus-
test on koige sobivam siiski astmeliselt kor-
genev pbdrand. Esimene aste algab (olene-
valt pinkide-laudade suunast ruumi suhtes)
klassi teisest kolmandikust. Astme sobivaks

kérguseks on 15—20 em. Soltuvalt ruumi
suurusest ja pinkide arvust on 3—5 astet.
Astmestiku voib ehitada puitkonstrukisioo-
nile, mille katame porandalaudadega. S=zeja-
rel katame astmestiku ja lilejdénud pdranda-
pinna linoleumi, likoliidi voi seksiraga. Ast-
mestiku nurgad |66me lle plekist nurkriba-
dega, mis véldivad kattematerjali lagunemist,

Joonis 5.

[5} e — 35—l b5

Lauad-pingid. (Vi. joonis 5.) Laudade ja
pinkide valmistamisel tuleks mdelda nende
vastupidavusele, kergusele (6hulisusele), mu-
gavusele ja koigile nlilidisaja esteetilistele
néuetele. Laudade-pinkide plaadid valmis-
tame puidust. Lauajalgade materjalina peaks
kasutama %4 tollist metalltoru ja nurkrauda.
Metallkonstrukisioonidega pinkide ja lau-
dade vastupidavus on pikaajaline. Laudade-
pinkide plaadid v&iks tellida monest puidu- -
toskojast. Plaadid katta kas heleda lakiga
voi varvida hiljem lle moéne nitrovérviga.

Plaadid tuleb monteerida metallkonstruki-
siooniga jalgade kiilge médblipoltidega ja
kinnitada péranda kiilge suuremate (lihike-
sed ja jdmedad) puukruvidega. Sellega val-
dime modbli kiiret kulumist ja lagunemist.
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Nooditahvel. Nooditahvli valmistamise! on
ainus raskus noodijoonestiku pealevérvimine.
Seda voib teha kas frafareti abil vai kafta
tahvel paberiribadega, mille vahekohad saab
ile vérvida. Vérvida véib nitro- v&i &livar-
viga linoleumalusele. Tahvli kilge peaks

tegema ka kinnitusseadme tabelite ja teiste
oppevahendite riputamiseks.

Joonis 6.

Opetajalaud. (Vi joonis 6.) Opetajalaud
peaks asuma (muidugi vastavalt vajadusele)
kabinetis klaverile vaimalikult ligidal, et
opetajal oleks koik kéeparast. Laua sisse
saab monteerida elekirigrammofoni, magne-
tofoni ja elekirilise heliredeli juhtpuldi.
Lauda peab olema voimalik kaanega katta,
Opetajelaua suurus ja kuju séltuvad sellest,
mida kavatsetakse lauasse montfeerida, Laua
kuju peab vastama kabineti (ldkujunduse
stiilile. Opetajalaud tuleb kinnitada poranda
kilge. Opetajalauast valjuvad juhimed vé&l-
juhdéldisse, samuti voolujuhtmed. Nende ve-
damine ja paigaldamine on kabineti ehita-
misel (ks esimesi 16id. Elektrilised montfaazi-

t66d tuleb teha vastavalt ohutustehnika
néuetele.
NB! Kui kabinetti on voéimalik ehitada

eraldi ruum, fuleks sinna planeerida gram-
mofoni ja magnetofoni jaoks laud.

Panila. Suurt tdhelepanu fuleb kabineti
projekteerimisel poorata panipaikade ehita-
misele. Viimased on olulise tdhtsusega, sest
muusikainstrumente ja Gppevahendeid saame
palju aastaid kasutada siis, kui on korrali-
kud hoiukohad. Panila paigutus séltub jal-
legi vajadusest. lgal juhul peaksid olema
kohad pillidele, fonoteegile (heliplaadid ja
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-lindid), tabelitele ja mitmesugustele &Sppe-
materjalidele. lgale vahendile oma kindel
kohtl

Fonoteegi rajamisel (kui koolil on juba
heliplaate olemas) tuleb kéigepealt plaadid
nummerdada. Selleks liimida nii plaadile kui
ka (imbrisele number, Seejarel koostada kata-
loog, soovitatav kaartidele. Ka plaatidele
ehitatud vastavad lahtrid tuleb nummerdada,

Heliplaatide hoidmise, hooldamise ja sai-
litamise kohta voib lugeda H. Pedusaare
brosidrist «Heliamatérisma, TIn., 1973. Heli-
plaatide numbrid tuleks mérkida ka tooplaa-
nis ja tunnikonspektis, siis pole nende leid-
misega kunagij raskusi.

Oppematerjalidele rajame samuti hoiu-
kohad. K&epédrane on siisteem, kus iga klassi
kohta kaivad materjalid on koondatud iihie
kohta. Sinna asefame ja paigufame kaige-
pealt tunnis vajaminevad materjalid, nagu
tédplaani, lauliku, konspektid ja antud nada-
lal  vajaminevad jaotusmaterjalid, noodid,
heliplaadid, -lindid jms,

Eraldi koht fuleb leida néitlikele &ppeva-
henditele ja saatematerjalidele. Ka nende
kiireks Ulesleidmiseks on vaja kindlaid kohti
ja katalooge, eriti kui samu vahendeid kasu-
tab mitu &petajat. Kogu panila sisustamise
ainsaks pdhimatteks on kdepérasus ja vahen-
dite pikaajalise kasutamise v&imalikkus.

OPPEV AHENDITEST

Kdesolevas kirjutises ei peatuta niitvahendife
loetelul ja kdsitsemise metoodikal, sest kdige
vajalikumad neist valmistatakse juba tsentrali-
seerifulf. Moned neist ongi jGudnud kooli-
desse, Et aga tabelid on tritkitud joonistus-
paberile, tuleks need ftingimata liimida kar-
tong- voi pappalusele, Kui pole v&imalik
neid liimida, vGib seda iasta teha sellekoha-
ses teenustédkojas.

Oppevahendid tuleks riputada nooditahvli
kohalt allalastavale alusele. Tundides alati
vajaminevad vahendid peale réndnoodi on
klaviatuuri makeft ja klaveri klaviatuur nor-
maalsuuruses. Kulumise ja maardumise vilti-
miseks vdib klaviatuuri maketi katta plasti-
kaatkilega. Normaalsuuruses klaveri klavia-
tuuri voib valmistada lauast, millele peale
kleepida papist véljaldigatud mustad ja val-
ged klahvid. Seda saame kasutada ka noo-
diloto alusena, kui selle allserva liiia puuliist.



Ka réndnoote peaks olema mitut vérvi,
2-hdélse solfedieerimise jaoks. Nende val-
mistamine peaks olema jéukohane kaigile.
Paremini peavad vastu metallist valmistatud
randnoodid.

Vaja on koostada ka muusikaliteratuuri
seminaride  jaoks helilintide komplektid
klasside ja feemade jargi. Need tuleb eel-
nevalt heliplaatidelt 16ikude kaupa lindistada.
Opilaste teadmiste kontrollimiseks voib kiisi-

mused (10 kisimust) kirjutada kaartidele
mitmes variandis.
Muusika kuulamisel on tundides, eriti

keskkoolis, killaltki oluline koht. Heakvali-
teedilist heli pakub praegu miiigil olev
stereofon «Yega», See tuleb paigutada stat-
sionaarselt, nii grammofon kui ka wvaljuhaal-
did. Sellega véldime kulumist ja rikki-
minekut,

MONINGAID MOTTEID

Suuremates, eriti muusikakallakuga koolides,
tuleks ette n&ha kabineti hooldamise jaoks
laborandikoht. Laborandi kohustused oleksid,
arvestades kasvavaid vajadusi, nii organisa-
toorsed kui ka sisulised: nditeks uute Sppe-
vahendite ja heliplaatide muretsemine; kla-
verite héilestamise organiseerimine; kabineti
korra ja puhtuse jalgimine; pillide remonti-
mine (hddlestamine) voi selle organiseeri-
mine; jaotusmaterjalide (noodid, kontroll-
toéd) paljundamine; pillide korrashoid, heli-
voimendite hooldamine ja remontimine jne.

Senini on nende kisimustega tulnud fe-
gelda kas lauludpetajal v6i majandusjuhata-
jal. Kust aga leida sellist universaalset ini-
mest! Tasuks moeldal

Kogu seda t66d muusikacpetuse kabineti
rajamisel pole véimalik &ra teha ihe Gppe-
aastaga, Mitme aastaga kiill. Ent 1665 teki-
vad aina uued motted ja kogemused, mida
tasuks vastastikku jagada.

——

TOOKASVATUSEL ON
OLULINE KOHT

SAMUEL MAE

Viimastel aastatel on astutud tdhusaid
samme haritud, tdnapédeva tootmiseks va-
jalike teadmistega noore todliskaadri
ettevalmistamiseks. Paljud noored on
asunud todle pirast keskkooli 1opetamist.
Ka iildhariduslikes koolides on viimasel
ajal hakatud toodkasvatuse kiisimustele
suuremat tdhelepanu podérama, kuna as-
jad ei ole kaugeltki korras tookasvatuse
selle osaga, mis puudutab noorte mo-
raalset ettevalmistust toomeheeluks.
Edaspidi saab korgematesse koolidesse
astuda ainult 19—20 protsenti keskkooli-
16petanutest, tlejddnud peavad alustama
toomeheteed. Tegelikult ldhevad need
noored toole, saamata kutsealast ette-
valmistust. Tehases saavad nad mada-
laima kvalifikatsiooni, mis omakorda
tingib kaadri suure wvoolavuse. Viimane
tekitab aga rahvamajandusele tohutut
kahju.
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On tekkinud ka kontingent noori, kes
pidrast seda, kui on kérgemate Kkoolide
sisseastumiseksamitel 1dbi kukkunud, ej
ldhe tehastesse t66le, voi kui ldhevadki,
siis wvahetavad sageli tockohta. Nende
noorte arv niaitab praegu tousutendentsi.
See olukord on muret tekitav. Omajagu
siitid on selles koolidelgi.

Korraldatakse  arvukaid  kohtumisi
koolide lGpetanute, niilidsete teadlaste,
opetajate, kunstnike, ilicpilaste ja teiste
vaimuinimestega. See koik on hea, kuid
halb on see, et kooli vilistlased, kes on
tublid toomehed, wunustatakse sageli

kooli kutsumata. Ja tagajérjeks ongi, et

enamik  keskkoolilopetanutest soovib
edasi Sppida kérgemas koolis, vaatamata

sellele, kas neil vastavaid voimeid ning

eeldusi
moned.

Té6armastus ei teki, tddharjumuste
omandamine ei toimu noores inimeses
iseendast, seda tuleb kasvatada. Tééhar-
jumuste ja t66armastuse kasvatamine on
aga tihedalt seotud wvastutustunde kas-
vatamisega. Kuidas seda tinapideva koo-
lis teha, missugused vdimalused selleks
on ja millele peaks koolides eeloleval
Oppeaastal erilist tihelepanu potrama,
sellest oli juttu Haridusministeeriumi
koolivalitsuge juhataja asetditja Juhan
Sepaga. Allpool toomegi moningaid
motieid sellelt jutuajamiselt.

Tdnap#eva ildhariduslikus keskkoolis
on tdbkasvatusel kiillaltki tidhtis koht.
See  moodustab kutseorientatsiooniga
ihtse terviku ja siin arvestatakse iihelt
poolt Gpilaste kalduvusi ning huvisid,
teiselt poolt aga rahvamajanduse vaja-
dusi.

on. lahevad aga ainult

Opilaste téékasvatusest koneldes tuleb

seda vaadelda: 1) téokasvatusena Oppe-
protsessi kaudu, 2) iihiskondlikult kasu-
liku t66 seisukohalt. Oppeprotsessi kaudu
toimub see nooremates klassides t6oope-
tuse tundides, vanemates klassides aga
- poliitehnilise té6opetuse kaudu.
Tooopetuses piitiame praegu oppe-
programmi tingimusteta tditmise poole,
Et kooli elule lihendada, on maakooli-
dele vilja toéotatud psllumajandusliku
kallakuga programm. Ka viimastest Opi-
lastoode niitustest kokkuvdtete tegemi-
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sel on aluseks voetud programmikphaste
toode kaalukus teiste tétde korval,

Uldiselt on praegu tugevamal jirjel
titarlaste {666petus. Pdhjuseks on poiste
t6oopetuse opetajate nork kaader, Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi wvastav
osakond ei suuda kéiki vajadusi rahul-
dada, seetdttu tuleb tétdpetuse opetaja-
tena kasutada majandite t66mehi—prak-
tikuid. Viimased tunnevad kiill tegelikku
t60d ja todriistade ning masinate kasu-
tamist, nende teoreetiliste teadmiste tase
ning pahatihti ka pedagoogimeisterlik-
kus aga ei kidi ajaga kaasas, mist&ttu
Opetamise tase ei vasta nduetele. Veelgi
halvem on olukord siis, kui ei leita sel-
listki meistermeest ja to6opetuse tunnid
jddvad hoopiski andmata.

Olukorra parandamiseks on Haridus-
ministeerium samme astunud. Sel aastal
avati E. Vilde nimelise Tallinna Peda-
googilise Instituudi Matemaatika-fiiiisika-
teaduskonna iildtehniliste distsipliinide
kateedri juures uus kaugdppeosakond —
uldtehnilised distsipliinid ja tooopetus.
Selle osakonna ldpetanud saavad kesk-
kooli tG6Gpetuse ja tehnilise joonestamise
dpetaja kutse. Selleks aastaks on osa-
kond komplekteeritud. Jirgmisteks aas-
tateks peaksid aga haridusosakonnad
ning koolide juhtkonnad aegsasti tegema
vastavat ettevalmistustéod, et wvastava-
tud kaugdppeosakonda ei dhvardaks sul-
gemischt. Samuti on vaja suurendada
noudlikkust ja kontrolli selle iile, et
programmide ndudeid tdidetaks tingi-
musteta, et totopetuse tunde ei asenda-
taks teiste fundidega ja et neid mingil
juhul andmata ei jietaks.

Algklassides on kolm viimast
aastat katseliselt Opetatud koos tédope-
tust ja kunstilist kasvatust. Selles eks-
perimendis on palju rédmustavat, Kaik
seda ainet dpetavad Gpetajad on libi tei-
nud Opetajate Tiiendusinstituudi vasta-
vad kursused, seetdttu on Opetajate
teadmiste tase tugev. Loplikke jireldusi
on praegu veel vara teha, kuid esialgsed
kokkuvdtted on positiivsed. Siin on jal-
legi oluline, et nii to6Gpetuse kui ka joo-
nistamise programme tdidetaks tipselt,
Vaja on ka modlemat programmi tap-
sustada.



Tééopetuse materiaalsest
Ooppebaasist oleneb tocdopetuse Gpe-
tamise tase, eriti praktiliste oskuste
andmine, viga palju. Kuigi viimastel
aastatel on siin edusamme, ei ole tase
veel koikides koolides iihtlane. Viga pei-
tub mitte niivord wvajalike {idoriistade
vihesuses, kuivord olemasolevate ma-
sinate, tooriistade ja seadmete siistee-
mitus ning jérelemotlematus paigutuses.
Vidhe on veel koole, kus oOpilaste totko-
had on komplekteeritud vajalike t66-
ning maooteriistadega nii, et need on pai-
gutatud kdepéraselt, et opetajal on kerge
kontrollida, kuidas opilane neid kisitseb
ja hooldab ning et need pérast t60 16ppu
koik omal kohal oleksid.

Kabinetisiisteemile {ileminekul on t66-
opetuses kindel noue — igal koolil olgu
nii puidu- kui ka metallitéokojad. Viga
palju puudusi esineb wveel téokaitse ja
ohutustehnika nduete tditmisel: puudub
nouetekohane ventilatsioon, elektrimoo-
torid on maandamata, to6kodade kiitte-
seadmed pole korras jne. Siin tuleks
koolide juhtkondadel kaugemale ette
néha, mitte loota, et koik puudused saab
lahendada Gppetéd ajal. Suuremad ohu-
tustehnika seadmete paigaldamised ja
timberehitused tuleb kindlaks maééirata
kapitaalremondi plaanides.

Moni sona ka tockojameistrite toost.
Mbones koolis tegelevad nad ainult poiste
tboopetusega, Aga tiitarlaste todopetuse
kabinettides on samuti palju igasuguseid
masinaid ning seadmeid, mis wvajavad
hooldamist ja korrastamist. Tockoja-
meistrite lilesanded koolides tuleks jao-
tada nii, et need haaraksid ka tiitarlaste
tooopetuse kabinette. Neid iilesandeid
voib jaotada isegi mifme inimese wvahel
ja sellest ldhtudes ka tasu maksta. Vas-
tav juriidiline alus on selleks olemas.

Poliitehnilise tobopetuse
baasil on teatud erialad, mida saab Gpe-
tada ainult koolis, niditeks masinakirja,
Enamiku erialade pohiline praktikabaas
peab olema baasmajandi juures. Véga
suur téd nende tdiustamiseks ning vilja-
ehitamiseks on ette ndhtud eriti
keskkoolides. Vastavalt NLEKP Keskko-
mitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
méidrusele «Uldhariduslike maakoolide

maa- °

tootingimuste edasise parandamise abi-
noudest» pannakse maakeskkoolides eriti
suurt rohku pdllumajanduse mehhani-
seerimisele ja autoopetusele. Tulevikus
peavad neid erialasid andma ko6ik maa-
keskkoolid. Praegu oOpetatakse meie
vabariigis pollumajanduse mehhanisee-
rimist 22, 1976/77. Oppeaastal aga 29
keskkoolis. Selleks on konkreetsed iiles-
anded kohalikel pollumajandusvalitsustel
ja  koondise «Eesti Pollumajandusteh-
nika» osakondadel. Neid kohustab selleks
Pollumajanduse ja Haridusministeeriumi
kolleegiumi tihine otsus.

Autoasjandus on poliitehnilise to6-
opetuse koige populaarsem eriala. Seda
opetatakse praegu 34 koolis. Seoses
autode arvu kiire kasvuga on nouded
selle eriala Opetamisel nii materiaalse
oppebaasi kui ka kaadri suhtes kasva-
nud ja kasvavad veelgi. Ka amattérau-
tojuhtide wviljadpetamisele on nouded
suuresti kasvanud, Enne selle eriala ope-
tamiseks loa andmist kontrollis Riiklik
Autoinspektsioon pohjalikult materiaal-
set Oppebaasi.

Poliitehnilise téodpetuse erialades on
viimastel aastatel tehtud rahvamajan-
duse seisukohast korrektiive. Suuremat
rohku on pandud teenindusega seotud
erialade (kaubandustootajate, iihiskond-
liku  toitlustamise, elektrimontdéride,
mehhaanikute, Gmblejate ja teiste) todta-
jate viljadpetamisele. Uks uusi poliitehni-
lise tooopetuse erialasid on ka arvutus-
tehnika, kuna rahvamajandusele on
héddasti vaja keskharidusega program-
meerijaid. Tdnavu annab selle eriala kat-
seliselt iiks kool, tulevikus Opetatakse
seda rohkem,

Viga suurt puudust tuntakse rahva-
majanduses masinakirjutajatest ja asja-
ajajatest. Sellepdrast on hakatud ope-
tama ka masinakirja ning nitidisaegse
asjaajamise aluseid. Seda eriala o&peta-
takse praegu 13 koolis, tulevikus arvu-
kamalt. Masinakiri ja niilidisaegse asja-
ajamise alused on viimasel ajal autocas-
janduse korval véga populaarseks muu-
tunud.

Uldiselt kehtib uute erialade avamisel
pohimdte, et materiaalne oppebaas olgu
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enne olemas, siis on see vdimalik, mitte
aga vastupidi. Oppebaaside rajamine
peab kidima kisikies seffettevitetega. Et
suhted oleksid konkreetsed, soovitatakse
koolide ja Seffmajandite vahel sGlmida
lepingud, mis fikseeriksid vastastikused
kohustused. Neid on kasulik teha pike-
maks ajaks, 3—5 aastaks. Ldhemate] aas-
tatel tulebki meie koolides materiaalse
Oppebaasi tdiustamisele ning véljaehita-
misele poorata suurimat téhelepanu,
tommates kaasa Seffmajandid. Initsiatiiv
peaks aga tulema koolidelt. Selles t6516i-
gus on meil veel palju Oppida Leedu,
Ukraina ja teiste liiduvabariikide koge-
mustest.

Moodalaskmisi on ka Oppepraktika
korralduses. Uldreeglina korraldatakse
oppepraktika baasettevottes, et Gpilane
saaks ise vahetult osa votta tootmisest,
tunda nii-Gelda tootmise hongu. Luba-
tud on hajutada Oppepraktikat (kuid
mitte iile poole sellest) kogu Gppeaastale.
Uks pohjusi, miks seda rohkem hajutada
ei lubata, on see, et Opilase nddalakoor-
mus ldheks viga suureks.

Oppepraktika korraldamisel tuleks
edaspidi jdlgida, et eriklasside oppe-
praktika oleks ajaliselt niisama pikk,
kui poliitehnilise tooopetuse erialadel.
Siin moddndusi teha ei tohi, isegi nérga
praktikabaasi korral mitte, Matemaatika
ja fiitisika eriklassid ei ole arvutus-
keskuse Oppepraktikata mdeldavad, sest
muidu ei ole vbimalik programmi tiita.
Oppepraktika tuleks korraldada tihedas
koostdos baasettevotetega, siis on sellest
teoreetiliste teadmiste praktikasse kin-
nistamisel kasu. Formaalne &ppepraktika
toob kasu asemel kahju.

Viaga tihedalt on Opilaste tédkasvatus
seostatud kutseorientatsiooniga. Siin tu-
leb iihelt poolt arvestada &pilaste kaldu-
vusi ja huve, teiselt poolt aga rahvama-
janduse vajadusi. Siiani on seda tehtud
vihe,

Poliitehnilise t666petuse eriainete Gpe-
tamisel on veel suuri vajakajidmisi. Pea-
miselt see, et poliitehnilise té6Gpetuse
eriainete programme ei tdideta koikides
koolides. Seetdttu jddvad teadmised
omandatud erialal pinnapealseteks. Kui
eriainete programmide néudeid enamikus
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koolides siiski tdidetakse, siis halvem on
olukord poliitehnilise t66opetuse iildai-
nete Opetamisel. Jirgmisel oOppeaastal
tuleks nii haridusosakondadel kui ka
koolide juhtkondadel clla selles t66loigus
noudlikumad, anda rohkem abi,

T66- ja puhkelaagritel on
opilaste tdokasvatuse slisteemis kindel
koht. Oigeks tuleb pidada, et suvevahe-
ajal tootaks iga laps wvastavalt eale osa
oma puhkeajast. Vdga sobivad selleks on
Eesti Opilasmalev, koolide endi korral-
datavad to6- ja puhkelaagrid ja muud
taolised vormid. Peamine oOpilaste suvise
t00 organiseerimisel on, et Opilased teek-
sid suvevaheajal tood, et nad tunnetak-
sid, et nende 166 on iihiskonnale vajalik
ja et kool tunneks nende tehtud t66
vastu ka huvi. Sellepdrast on wvaja, et
koolidel oleks iilevaade, kus nende opi-
lased suvel on ja mida nad teevad.

Uldise keskhariduse kehtestamisel on
oOpilaste tédkasvatusel ja kutsesuunitlu-
sel koolis védga oluline koht. Kdesolevas
kirjutises sai pdgusalt puudutada ainult
iiht osa sellest. Teise, wviga olulise
kiilje moodustab iihiskondlikult kasulik
too. Sellest aga teeme juttu tulevikus.
Tahaks markida ainult niipalju, et iihis-
kondlikult kasuliku t66 korraldamiseks
on Haridusministeerium wvilja andnud
vastava juhendi, kuid pahatihti ei ole
sellele kohtadel antud oma koolile vaja-
likku sisu.



SAKSA KEELE
OPETAMISE TULEMUSI
1. KLASSIS

REET SELG

1972/73. 6ppeaastal jouti saksa ‘keele &pe-
tamisel uute programmide ja vahendite®
jargi 7. klassi. Nagu eelmistel aastatelgi oli
metoodikute ja opetfajate keskne tdhelepanu
koondunud 186 resultaatidele. Tulemuste ja
opetajate hinnangute kogumisega tegeles
endiselt PTUl voorkeelte sektor. Tulemuste
mébtmine foimus konirolltéddega, mis olid
koostatud 7. klassi programmis ja metoodi-
lises juhendis fikseeritfud |6ppnduste alusel.
Koos oppetulemuste registreerimisega olid
uurimisiilesanded jargmised:

*H Toom, E. Vihman, Deutsch VI
Tallinn, 1972.
H. Toom,
Tallinn, 1972.

H. Toom, E. Vihman, Metoodiline ju-
hend saksa keele o&petamiseks VII klassis.
Tallinn, 1972,

E. Vihman, Arbeitsheft VIl

1) hinnata 7.klassi saksa keele kursuse 15pp-
néudeid, kontrolltédde tsiiklite ja osatédde

-joukohasust ning konfrollivofete sobivust;

2) uurida regulaarse juhendamise ja etapi-
kontrolli méju dppetulemustele;

3) jalgida tendentse veerandi- ja aastahin-
nete véljapanemisel;

4) vorrelda saksa keele Sppetulemuste dii-
naamikat 5., 6. ja 7. klassis.

Regulaarse juhendamise (neli korda aas-
tas) ja tihendatud etapikontroili (iga oppe-
veerandi |8pul) mdju uurimiseks jaotati
katsekoolid kahte riihma: 1. rihma kuulusid
koolid, kes todtasid nimetatud plaani alu-
sel ja votsid katsetest osa juba 5. klassist
alates, 2. rilhma moodustasid koolid, kellele
juhendeid ei saadetud ja kes tegid etapi-
kontrolli tsiiklid 18bi kaks korda aastas, s.o.
Il ja IV Sppeveerandi l6pul. Rihma saftus
katsetega varem mittetegelnud koolide ta-
hestikulisest nimekirjast iga teine. Kokku vot-
sid katsetest osa 93 kooli ca 1940 opilasega
(1. rihmas 56 kooli ca 1060 opilasega, 2.
riihmas 37 kooli ca 880 opilasega).

Kontrolltédde ftsiikli korraldamist 7. klassi
16pul komplitseeris suuresti asjaolu, et Eesti
NSV Haridusministeerium méaédras 7. klassi
tleminekueksami véorkeelest. Haridusminis-
teeriumi eri loal Onnestus eksperimendi
plaanis ettendhtud andmed siiski koguda,
kuid koolides tekitas eksamijuhendi muut-
mine segadust ja pahameelt. Paljud koolid
jatsid andmed lihtsalt saatmata. PShimotte-
liselt ei saa oigeks pidada eksami maéara-
mist aines, kus tootatakse uue programmi
jdrgi esimest aastat, Saadud tulemused ei
peegelda objektiivselt ei aine dpetamise te-
gelikku efektiivsust (eksami kui tugeva stii-
muli méjul on tulemused korgendatud), Spi-
laste edukust ega oOpetajate t&6d, sest ni-
metatud komponente héirib tugevasti nn.
tileminekumiira.

TULEMUSI JA HINNANGUID OPPE-
VEERANDITE KAUPA

1 oppeveerand

Toetudes eelmise Oppeaasta uurimistoost
tehtud jireldustele, koestati 7. klassi kont-
rolltééde koik tsiiklid kolmeosalistena ja
kasutati hindamisel hesuguse punktimdara-
ga alust (10-punkti-skaalat).
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| &ppeveerandil kontfrolliti  harjutamis-
tasandilt grammatika rakenduslikku tundmist
(preesensi ja perfekti moodustamine ja ka-
sutamine seotud tekstis). Vottena kasutati
mottelt seotud linkharjutust (I wvariant A:
Was hast du heute gemachi? B. Was macht
deine kleine Schwester? Il variant A: Was
hast du heute gemachi? B: Was macht dein
Bruder?).

Oskuste tasandilt kuulusid konfrollimisele
kdnelemisoskus dialoogi ja kirjutamisoskus
lihikirjandi vormis. Dialoogi teemad olid:
1. Meine Sommerferien. 2. Im Pionierlager.;
lihikirjandi teemad: 1. Die DDR. 2. Im Pio-
nierlager. 3. Der Herbst,

Lisaks opilaste joudluse arvulistele né&ita-
jatele paluti 6petajaid ankeedis hinnata
kontrolltéode ftsiikli osade, variantide ja
teemade jGukohasust skaalal «kerge, jSuko-
hane, raske».

Koige kergemaks pidasid Spefajad gram-
matika tundmise iilesandeid (arvamusi «j6u-
kohane - kerge» 95%;), seejérel kirjuta-
misoskust (vastav arv 929%) ja kéige raske-
maks, eelmistega vérreldes funduvalt raske-
maks — dialoogilise kdne oskust (74%). 10-
punkti-skaalal arvestatud keskmised néitajad
kinnitasid niisugust jérjestust, kuid hoopis
ihtlasemate intervallidega (grammatika tund-
mine x = 7,7, kirjutamisoskus x = 7,6, dia-
loogilise kéne oskus x = 7,5 (punkti). Ope-
tajate hinnanguis peegeldub suurendatud
kartus dialoogilise kéne raskuste ees.

Grammatikaharjutustest pidasid &petajad
kergemaks perfektiga seotud (ilesandeid
(hinnanguid «jdukohane - kerge» 1. va-
riandis 1009%, 2. variandis 97%). Preesensi
kasutamise Ulesandeid peeti raskemaks (po-
sitiivseid hinnanguid 1. variandi kohta 949,
2. variandi kohta 86%). Tendents on ootus-
tega vastuolus, sest perfekti Eppimist alles
alustati, preesensiga tfegeldakse juba 5.
klassist alates. Tendentsi kindlust tuleb kont-
rollida &ppetulemuste detailsema analiitisi-
ga. Voimalik, et paremad tulemused per-
fekti tundmises seletuvad materjali piiratu-
sega.

Dialoogilise kéne teemadest pidasid Gpe-
tajad teemat «Meine Sommerferien» pisut
raskemaks (719%) kui teemat «lm Pionier-
lager» (78%). Vaéimalik, et siin kajastub 2.
teema suurem konkreetsus (dpikus on pilt
pioneerilaagrist ja sealsefest tfegevustest),
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1. teema on loomingulisem ja laiemats pii-
ridega.

Teema «Im Pionierlager» hindasid opeta-
jad koige kergemaks ka lihikirjandina
(98%). Sellele jargnes teema «Der Herbst»
(96%). Koige raskemaks peeti teemat «Die
DDR» (83%). Siigise kohta on &pikus pilt.
limselt voib véita, et piltidega konkretisee-
ritakse ja piiratakse oppematerjal, nii et
opilane tunneb end nendes piirides liiku-
des kindlamana. Teema «Die DDR» etteval-
mistamine noéudis Opilastelt oskust sulatada
mitme allika materjal seotud méttzavaldu-
seks.

Uldjoontes véib | &ppeveerandi kontroll-
tééde tsiiklit nii Opetajate hinnangutz  kui
ka tulemuste alusel pidada dpilastzle jou-
kohaseks, iilesandeid ja teemasid vasfuvoe-
tavaks, eriti pdrast moningat sisemist imber-
korraldamist ja tasakaalustamist.

Il 6ppeveerand

Il 6ppeveerandi konirolitééde tsiklica koni-
rolliti harjutamistasandilt leksika tundmist ja
kasutamist, oskuste tasandilt kénelemisoskust
monoloogi ja kirjutamisoskust ldnikirjandi
vormis.

Leksika tundmist konirolliti kahe vottega:
véljendite ja lausete tdlkimisega emakeelds
ning etteantud véljenditele lausete moodus-
tamisega. Valitud viéljendid oiid variantfides

esitatud voimalikult tasakaalustatult (ihesu-
gused sfruktuurid, minimaalself varieeritud
thendid jms.).

Monoloogilise koéne oskust kontrolliti

jdrgmiste teemade alusel: 1. Meine Herbst-
ferien, 2. Unsere Deutschstunde. 3. Unsere
Wohnung. Luhikirjandi teemad olid j&rgmi-
sed: 1. Meine Herbstferien. 2. Warum fiihlte
sich Klaus nicht wohl in der Schule? 3. Un-
sere Wohnung.

Kéige kergemaks hindasid Gpetajad |ek-
sika tundmise ja kasutamise ilesandeid (hin-
nanguid «jGukohane - kergen 94%), see-
jdrel monoloogilist kénet (92%) ja kaige
raskemaks ldhikirjandit  (79%). Tegelikud
tulemused &petajate hinnanguid ei kinnita-
nud: kéige tagasihoidlikumad tulemused
olid just nimelf leksika tundmises (x = 7,0),
keskmised kirjutamisoskuses (x=7,4) ja koi-
ge kdrgemad monoloogilises kdnes (x = 8,0).
Sama fendentsi kinnitasid ka 2. rithma katse-
koolide  tulemused  (leksika tundmine



x = 6,9, kirjutamisoskus X = 7,2, monoloo-
giline kéne x = 7,6).

Miks osutusid o&petajate hinnangud ja
tegelikud tulemused koige kergema ja koi-
ge raskema suhfes vastupidisieks? llmselt
on tegemist psiihholocgiliste faktoritega,
teatud tavapérase suhtumisega. Opetajad
on harjunud kergeks pidama konkreetse
materjaliga lksikilesandeid, raskeks hinna-
takse iga liki looviilesandeid. Kirjutamis-
oskuse joukohasuse hinnangu viis madalale
2. teema (lmberjutustus mélu jérgi), mille
ettevalmistamine ndudis eri votteid ja mille
tulemuste suhtes puudus oGpetajatel vastav
kogemus ja kindlus.

Leksika tundmise ja kasutamise mdlemad
tilesanded olid raskuselt enam-vdhem tasa-
kaalus.

Monoloogi teemadest hinnati kdige ker-
gemaks teema «Unsere Wohnung» (97%).
See on moiststav, sest teema oli juba 6.
klassis, toa kirjeldus koguni 5. klassis. Suh-
teliselt kergeks peeti ka teemat «Meine
Herbstferien» (919%), monevorra raskemaks
teemat «Unsere Deutschstunde» (87%). Vii-
mane on uus ega ole dpetfajate arvates ilm-
selt veel kiillaldaselt kinnistunud.

Ka lihikirjandi teemadest hinnati koige
lihtsamaks «Unsere Wohnungn (99%), see-
jarel «Meine Herbsiferien» (95%) ja lootu-
setult raskeks peeti teemat «Warum fiihlte
sich Klaus nicht wohl in der Schule?»
(43%). Pohjused on eespool juba nimeta-
tud.

Il éppeveerandi kontrolltééde isiiklit voib
tldiselt pidada nii raskusastme kui ka aja-
piiride suhtes vastuvoetavaks. Suhteliselt tfa-
gasihoidlikumate tulemuste pdhjusi leksika
tundmises ja kasutamises tuleb tdiendavalt
uurida.

1l 6ppeveerand

Il oppeveerandil kuulusid kontrollimisele
harjutamistasandilt leksika tundmine, oskuste
tasandilt kénelemisoskus monoloogi ja kirju-
tamisoskus liihikirjandi vormis,

Leksika tundmist kontrelliti uudse wvotte-
ga, mille kasutamisel |&htuti jargmistest kaa-
lutlustest. Enamik kontrollivétteid hindab
opilast temale justkui pealesurutud mater-
jali alusel ja annab seega &drmiselt véhe
informatsiooni &pilase teadvuses vabalt lii-
kuva voorkeelse materjali kohta. Oppeprot-

sessi juhtimise seisukchalt oleks aga véga
oluline teada, missugune materjal on kinnis-
tunud, missuguste kihtidena ja kuidas see
on ladestunud. Seepérast puiti leida nii-
sugust kontrollivetet, mis mingisuguselgi
médral avaks oppija sisemusf, seada iles-
anne nii, et Oppija ise ennast avaks. Sel
eesmérgil prooviti jargmist votet: opilane
kirjutab featud aja jooksul jérjest meenu-
vaid saksakeelseid sonu voi véljendeid alg-
vormis voi motteliste plokkidena, Mingisu-
gust slisteemikohast voi tdhenduslikku rih-
mitamist polnud o&pilastel vaja teha. Ajapiir
3 minutit leiti katseliselt arvestusega, et
saadud tulemus laseks end paigutada 10-
punkti-skaala piiridesse.

Konfrollivotte kohta koguti nii Spetajate
kui ka opilaste arvamusi. Paljud 6petajad ei
pidanud vatet killalt tosiseks kontrolliva-
hendiks ja seda ilmselt votte vélise kerguse
tottu: opilased kirjutavad midagi vaid 3 mi-
nutif! Paljud leidsid, et vote on vahelduseks
huvitav, kuid tsna paljud oskasid ndha ka
valise lihtsuse taha, véites, et vote annab
rohkem informatsiooni, kui esialgu oletada
voib (S. Hobemaégi, A. lisma, M. Inno, E.
Jogeda, M. Lipp, A. Sak jt.): diagnoosib
mingil maaral potentsiaalseid vaimeid, avab
temperamendi tilbi, nditab oOpilase pstiihi-
list seisundit ja annab téepoolest lsna toe-
truu pildi Spilase jdudlusest. 1041 o&pilase
todtulemused jaotusid jérgmiselt: hinne «5»
361 opilast (35%), hinne «4» — 242 5pi-
last (239%), hinne «3» — 224 &pilast (21%),
hinne «2» — 185 opilast (189%), hinne
wln — 29 opilast (3%). Leksika tundmise
keskmiseks naitajaks kujunes x=76 (punkti
10-st), mis on kiillalt |shedane teiste osa-
oskuste keskmistele (monoloogilise kéne os-
kus x=7,8, kirjutamisoskus x=7,4). Stan-
dardhélve ja variatsioonikordaja on aga
suuremad kui teisfel osaoskustel. Votte esi-
algsest katsetamisest saadud fulemused ja
téhelepanekud  stimuleerivad edasi katseta-
ma. Vahest on siit voimalik vélja arendada
kergesti rakendatavat diferentseerivat ja
diagnoosivat, vahesi isegi prognoosivat va-
hendit kontrollivotete varude taiendamiseks.
Suuresti meelitavad ka votte kasutamise liht-
sus ja véhene ajakulu.

Opilaste vastused votte meeldivuse kohta
olid jargmised: 1035-st kisitletust Gtlesid
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466 (45%), et vote meeldis neile vdga;
453-le (44%) vote meeldis ja 116-le (11%)
ei meeldinud.

Il 6ppeveerandi monoloogi ja liihikirjan-
di teemad kattusid tdielikult: 1. Meine Som-
merferien. 2. Meine Herbstferien. 3. Meine
Winterferien 4. Die DDR. 5. Mahlzeiten.
See on tfeadlik taotlus, et veel kord: koni-
rollida eelmiste aastafe katsetest selgunud
kdrget korrelatsiooni monoloogi ja lihikir-
jandi vahel. See osutus tGepoolest jélle té-
helepanuvaarselt kérgeks — 0,92, P&hjused
on nimetatud ndhtuse puhul teada, sest kir-
jutamisoskuste kujundamisel on aluseks kone-
lemisoskuse, eelkdige monoloogilise kone
arendamise temaatika. Orfograafiliste ras-
kuste t6ttu on kirjutamisoskuse tulemused
monoloogilise kone oskuse tulemustest ta-
valiselt nérgemad, kuid sdltuvusméadra kind-
lakstegemine annaks voimaluse hinnata ko-
nelemisoskuse taset temaatiliselt kattuvate
lihikirjandite kaudu. Niisuguse! asendami-
sel oleks koolile ajalisest ja organisatsioo-
nilisest aspektist featud tdhtsus, sest mono-
loogilise kéne oskuse objektiivne kontrolli-
mine on komplitseeritud iilesanne.

Kaige kergemaks hindasid opetajad nii
suuliselt kui ka kirjalikult teemat «Mahlzei-
ten» (suuliselt 989%, kirjalikult 96%). See
oli lll oppeveerandil opifud teema, mis oli
ilmselt koigil varskelt meeles. Koige raske-
maks peeti endiselt teemat «Die DDR» (nii
suuliselt kui ka kirjalikult 89%).

Opetajate hinnangute jérgi on suulised ja
kirjalikud teemad raskuselt vordvdarsed voi
siis 1—2% suuliste kasuks. Tegelike tule-
muste jargi on vahe suurem: ca 59%. Kons-
tandi maadramiseks on vaja rohkem vérdjus-
andmeid ja tfulemuste detailset korvutamist
opilaste kaupa.

il Gppeveerandi konfrolltééde  tsiikkel
andis osade jargi suhteliselt stabiilseid fu-
lemusi ja osufus kokku véttes jSukohaseks.
1V éppeveerand
Oppeaasta I6pu kontrolltcode tsiikkel oli
orienteeritud ainult oskuste kontrollile, Lu-
gemisoskust konfrolliti tdiendtesti, koénele-
misoskust dialoogi ja kirjutamisoskust Iihi-
kirjandi abil.

Tdiendfesti on seni kasutatlud emakeelse
materjali raskuse madramiseks (1; 2). Testi
kasutamise lihtsus ahvatles véfet proovima
voorkeelse teksti mdistmise ja selles orien-
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teerumise kontrollimiseks. Loomulikult tin-
gis rakendamise erinev valdkond ka monin-
gaid pohiméttelisi erinevusi: Spilased luge-
sid ja taitsid liinki véorkeelses dpitud teks-
tis (teksti raskuse mé&dramisel kasutati ema-
keelset tundmafa feksti). Eelkatse t6&de ana-
litsi alusel otsustati kustutada iga seitsmes
sona ja jatta teksti 21—22 liinka. Taiendtes-
tid koostati lugemisoskuse |6ppnduetes mar-
gitud tekstide alusel kaheksas variandis.

Dialoogilise kdne oskust kontrolliti seifs-
me, kirjutamisoskust viie teema alusel.

Opetajate hinnangud olid seekord vord-
lemisi tihtlased. Kéige kergemaks peeti kir-
jutamisoskust  (91%), siis  lugemisoskust
(90%) ja koige raskemaks dialoogilise kéne
oskust (889%).

Tegelikud tulemused kujunesid jargmiseks:
1. riihma katsekoolides lugemisoskus x=—8,0,
dialoogilise kone oskus x=8,1 ja kirjuta-
misoskus samufi ;=8,1: 2. rithma katsekoo-
lides olid vastavad naitarvud. x=8,1, 7,9 ja
7,9. Opetajate hinnangud ei leidnud tule-
mustes jarelikult kinnitust. Hirm dialoogilise
kone raskuste ees piisib visalt. Uldse sdltu-
vad Opetajate hinnangud suuresti konteks-
tist, s.t. teistest osaoskustest ja temaatikast.
Toeliste tendentside ja tegelikult tfoimivate
seaduspérasuste avastamiseks on vaja kogu-
da rohkem vérdlusandmeid.

Kokku vottes olid IV &ppeveerandi kont-
rolltééde ftsiikli osad ja lilesanded jouko-
hased, mida voib vilja lugeda ka kiillalt
korgetest keskmistest tulemustest, kandes
aga osa nendest eksami arvele.
REGULAARSE JUHENDAMISE JA TIHENDA-
TUD ETAPIKONTROLLI MOJU OPPETULE-
MUSTELE
Kénearendusliku metoodilise siisteemi ra-
kendamisel on esialgu reaalseks ohuks fta-
gasilangus traditsioonilisse 1&3slisteemi, eriti
siis, kui opetaja ei oska veel vajalikul maa-
ral hinnata ega ole Idbi tunnetanud vasta-
vaid metoodilisi votteid nende eesmérgi ja
efektiivsuse seisukohalt. Niisugune tagasilan-
aus peegeldub ofsekohe 166 resultaatides.
Selgitamaks, kas ja kuivord nimetatud ohtu
satuvad lileminekul ka saksa kezle o&peta-
jad, jatsime 2. katserihma tdiendava juhen-
damiseta ja mootsime nende t&6tulemusi
kaks korda aastas. Tulemusi kdrvutasime 1.
katseriihma tulemustega.



Tabel 1.

1972/73. 6.-a. 7. KL. KONTROLLTOODE STATISTIKUD
1. JA 2, RUHMA KATSEKOOLIDES

Statis- SIE €3

tikud 9 B -ég ‘g-g 5

ksl £ 3 i =

o9 S8 4 o8 @R 2Rl 2
oskuse o2 P <2 Hg > 8 b3
Leksika ja grammatika 1. 7,0 1,9 0,27 991
tundmine 2 6,9 1,8 0,26 376
Monoloogiline kéne 1l 1. 80 2,0 0,25 991
9 2. 7,6 2,2 0,30 376
Kirjutamisoskus 1. 7.4 2,2 0,30 91
2. i 25 0,35 376
Lugemisoskus ; g'? :-3 g.gg 1(7123
Dialoogiline kdne % b o 20 O e
Kirldamssns s 10 om o 106

Oldiselt voib véita, et 1. rihma katsekoo-  randi lugemisoskus. Erinevuste olulisusest

lide tulemused on 2. riihma katsekoolide
tulemustest paremad, vélja arvatud IV vee-

annab Ullevaate fabel 2.*

Tabel 2.

1972/73. 8.-a. 7. KL. 1. ja 2. RUHMA KATSEKOOLIDE TULEMUSTE
ERINEVUSE VORDLEMINE

Oppe- Osaoskused Usaldusnivoo E_mpiir't- Jareldus erine-
veerand 950/, 990/, 99,91, line o vuse suhtes
Leksika tundmine 30,1 36,2 438 22,3 ei ole usaldatav
IV  Monoloog 18,3 23,2 29,6 31,2 on usaldatav (99,9%)
Kirjutamisoskus 30,1 36,2 43,8 42,7 on usaldatav (99%)
Lugemisoskus 301 36,2 43,8 18,5 ei ole usaldatav
] Dialoog 18,3 23,2 29,6 30,5 on usaldatav (99,9%)
Kirjutamisoskus 28,9 34,8 42,3 29,2 on usaldatav (95%)

* Arvutused on tehtud TPedl arvutuskeskuses raalil «Nairin.

Saadud tulemuste alusel v&ib jarelikult
véita, et regulaarse juhendamise ja tihenda-
tud etapikonirolli mdju ilmneb eriti loovu-
sega seofud osaoskustes — dialoogis, mo-
noloogis, kirjutamisoskuses. Tuleb karta, et
vahendatud kontrolli tfingimustes tegelevad
Spetajad lihtsalt vdhem loovoskuste kujun-
damisega, langevad fagasi traditsioonilisse

tosisteemi, millega ei suudeta tagada loo-
vuse arenguf, Samale jéreldusele cleme
jsudnud juba varasemates uurimusfes (4).
Tasub veel kord réhutada, et loovoskuste
kujundamisele orienteeritud metoodilise siis-
teemiga saavufatakse vaartusliku lisaproduk-
tina konelemisoskus nii monoloogi kui dia-

loogi vormis, lisaks temaatiline kirjutamis-
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oskus, kusjuures lugemisoskus selle all ei
kannata. Teisi sénu — traditsiooniline, opiku
uldbivaétmisegan, lugemise-tolkimisega seo-
tud 156 ei taga konelemis- ja kirjutamis-
oskuse omandamist ega anna paremaid tu-
lemusi ka lugemisoskuses. Niisugune 166 on
jarelikult metoodiline praak ja tdiel maaral
faunitav.

TENDENTSIDEST SAKSA KEELE YEERANDI-
JA AASTAHINNETE VALJAPANEMISEL

7. klassi andmete alusel pliidsime selgitada,
millest |&htuvad &petajad veerandi- ja aas-
tahinnete véljapanemisel: kas jooksvatest hin-
netest ja seega 168 kaigus kujunenud arva-
musest &pilase kohta voi kontrolltédde
tsiikli  fulemustest. Vastuse saamiseks koos-
tasime opilaste jdrgi kolmelulbalised hin-
nete read: 1. konirolltbdde tsikli koond-
hinne,”, 2. jooksvate hinneie koendhin-
ne ja 3. oppeveerandi hinne. Aasta-
hinde soltuvust jalgisime seoses IV vee-
randi hinde ja fsiikli koondhindega. Saadud
ridade alusel arvutas «Mairin vastavad korre-

latsioonid. Selgus, et Spetajad panid Il ja
ill veerandi hinded vélja peamiselt jooks-
vate hinnete alusel (vastavad korrelatsioo-
nid 0,93 ja 092). Korrelatsioonid fsiikli
koondhinde ja veerandihinde vahel olid
madalamad (0,78 ja 0,80). Tsiikli koondhinde
ja jooksvate hinnete koondi korrelafsicoiid
olid vastavalt 0,72 ja 0,73.

Aastahinde véljapanemisel arvestavad Spe-
tajad suurel mairal IV veerandi hinnet (kor-
relatsioon mélemas rihmas 0,86) kui ka
tsiikli koondhinnet (korrelatsioonid 0,80 ja
0,81). IV veerandi hinde ja tsiikli koond-
hinde korrelatsioonid olid 0,70 ja 0,73.

7. KL. SAKSA KEELE OPPEEDUKUSEST
1972/73. OPPEAASTAL

Uldjoontes on 7. klassi oppefulemused (ihe-
sugusel tasemel 6. klassi Gppetulemustega.
Koikumised on lihele vdi teisele poole 1—
29/, piirides, paaril korral 5—6%, piirides.
Aasta kokkuvotted on lsna (heilmelised:
hindeid «5» en 19}, rohkem kui 6. klassis,
hindeid «4» on vordselt, hindeid «3» 2%
véhem ja hindeid «2» 19, rohkem.

* Koondhinded on vilja pannud opetajad _.Oppeefiukuse diinaamikat kolme klassi
ja need peegeldavad hinnete keskmist. I6ikes naitab tabel 3.
Tabel 3.
5. KL. (1970/71 6.-a.), 6. KL. (1971/72. 6.-a.) JA 7. KL. (1972/73. 6.-a.)
SAKSA KEELE OPPETULEMUSED

&‘g Hinnatud opilaste arv ja %, pallide kaupa Hinnatud

5 gz opilaste
T o2 s U whn a5 «3n O «2» Oy @l» % k:;;u
5, 714 25 1264 A4 876 30 17 1 e — 2871
6. I 266 14 592 30 964 50 114 é 1 — 1937
7. 142 13 334 31 542 51 51 5 — —_ 1069
5q 559 20 1024 36 1164 41 86 3 — — 2833
6. I 317 17 592 31 922 48 85 4  — — 1916
7 127 12 321 30 581 54 40 - — — 1069
5 508 18 962 33 1257 44 136 5 1 —_ 2833
6. 111 277 14 591 30 989 51 88 5 —_ - 1935
2y 166 16 337 31 523 49 46 4 — — 1072
5. 578 20 9249 34 1097 39 197 7 — — 2821
6. v 348 18 612 32 882 45 103 5 — — 1935
75 161 15 342 31 538 49 51 5 — — 1092
5. Aasta- 535 20 970 36 1104 40 123 4 - - — 2732
6. kokku- 313 16 617 32 940 49 67 3 —_ — 1937
7 . vote: 485 W17 347 32 497 47 38 4 — — 1067
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Vérreldes Gppetulemusi vana (3) ja uue

programmi jdrgi tootamisel, véib nentida
kindlat paremust uue programmi kasuks.
Tabel 4.
7. KL. VANA JA UUE PROGRAMMI

GPPETULEMUSTE KORVUTAMINE
PROTSENTIDES

Hinded
“5)} (‘4}) “3}) ‘(2” ({1”
Oppeaasia

Voorkeel 7.kl
1970/71. 6.-a. .
(vana programm) 10,2 30,5 52,8

Saksa keel 7. kl.
1972/73. 6.-a.
(uus programm)

651 =

17,3 32,5 466 3,6 —

Eriti tugevasti on tdusnud véga heade
hinnete osakaal (7,19, vérra), langenud ra-
huldavate (6,20, voérra) ja mitterahuldavate
(2,9%; vorra) osa.

KOKKUVYGOTE

Enne kokkuvdtte tegemist tahaksime lugeja
tihelepanu juhtida veel kord asjaolule, et
uurimuse aluseks on olnud mitmeaspektilised
kontrolltoéde ftsiiklid. See peaks aitama va-
listada tavalise kontrolliga kaasnevat (ihe-
kiilgsust (liksiku ja sageli kirjaliku 166 pdoh-
jal tehakse jéreldus opilaste kogu voor-
keeleoskuse kohta). Tulemuste paikapidavu-
sest peaks radkima fakt, ef andmed on ko-
gutud killalt suurelt opilaste bulgalt (kesk-
miselt 1000 opilast). Toéoéde valiidsust ja
representatiivsust kinnitavad samuti kérged
korrelatsioonid, mida kaesoleva artikli maht
ei voimalda eraldi valja tuua.

Kokkuvéte on jargmine.

1. 7. klassi saksa keele kursuse |6ppnou-
ded ja kontrolltééde tsiiklid on iildjoontes
joukohased (opetajate keskmised hinnangud
veerandite kaupa on 89%; 899, 938, ja
90%;; keskmised tulemused 10-punktiskaala
6,9 ja 8,1 punkti vahel; standardhélve piirid
1,7—2,5). Osatéddest andsid kdige madala-
maid tulemusi | &ppeveerandil grammatika
ja Il veerandil leksika tundmise iilesanded.

2. Regulaarse juhendamise ja etapikont-
rolli moju oppetulemustele avaldus eriti
ilmekalt loovoskustes — dialoogis, mono-
loogis, kirjutamisoskuses. Nimetatud oskustes

naitasid 1. katserihma opilased paremaid
tulemusi. Tulemuste erirevus oli usaldatav.
Leksika fundmise ja lugemisoskuse fulemu-
sed ei olnud 1. ja 2. rihmas oluliselt eri-
nevad (vt. tabelid 1 ja 2).

3. Uurimusest selgus, et opetajad l&htu-
vad veerandihinnete véljapanemisel rohkem
jooksvatest hinnetest kui  kontrolltééde
tstikli hinnetest.  Aastahinne on kérgemas
korrelatsioonis IV veerandi hindega kui
tstikli koondhindega.

4. Saksa keele oppetulemused on 7. klas-
sis ligildhedased 6. klassi oppetulemustele
(vi. tabel 3). Uue ja vana programmi oppe-
tulemuste erinevus on fugevasti uue prog-
rammi kasuks (vt. tabel 4).

Kirjandus

1. John R. Bormuth, Téiendtest. «Néu-
kogude Kool» 1973, nr. 1.

2. J. Mikk jt, Kuidas kasutada fdiendtesti?
«Noukogude Kool» 1973, nr. 1.

3. A. Telgmaa jt, Oppeedukuse seos

- Oppeainete ja klassidega. «N&ukogude
Kool» 1972, nr. 3.

4. P. Censr. ConocrasneHue meroauue-
CHMX CHUCTeM OBYueHMS HEeMELKOMY S3bl-
Ky. B c6.: «O metopax neparoruueckux

uccnefosadui».  [oknafgbl K cemuHapy.
Tannun, 1971,
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VI EMAKEELEOLUMPIAADI
LOPPVOOR

TOOM OUNAPUU

Kuuenda emakeeleoliimpiaadi korraldamisel
oli varasemate aastatega vorreldes organi-
satsioonilisi muudatusi. Aluseks voeli «Nouko-
gude Kooli» 1972. a. mainumbris esitatud
siisteem. Viidi ellu pohimote, et loppvoorus
oleks vahemalt iihe 6pilasega esindatud iga
rajoon ja vabariikliku alluvusega linn.
Loppvooru, mis peeti kevadisel kooliva-
heajal Tartu Riiklikus Ulikoolis, kutsuti 51
paremat 37 koolist, neist ilmus kohale 48
opilast 35 koolist. Noormehi oli finalistide hul-
gas 14 ehk 299, mis peaks samuti olema
eesti keele oliimpiaadide rekordiks. Kaige
rohkem  voistles |6ppvoorus abituriente
(56%), seejarel 10. kl. Gpilasi (40%) ja 9.
kl. &pilasi (47/)). Rajoonidest ja vabariikliku
alluvusega linnadest j&i esindamata vaid
Haapsalu rajoon, kes jattis oma parima vilja
saatmata. Kill aga saabusid esindajad k&i-
gist feistest keskustest, k. a. Hiiumaa rajoon
ja Narva linn, kust tavaliselt pole I6ppvooru
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kutsutuid olnud. Seega voib julgesti véita, et
oliimpiaad on muutunud iilevabariigiliseks
selle séna ofseses méttes ega kujuta endasi
viheste koolide omavahelist konkureerimist,

Voistlustéd  kirjutati 28, martsil. 4 funn
jooksul tuli véljavalitutel lahendada 10 mit-
mesugust {lesannet. Oliimpiaadi pidulik
I6petamine leidis aset jargmisel paeval TRU
Opetatud Néukogu saalis, kus Filoloogiatea-
duskonna dekaan prof. H, Peep ulatas dip-
lomid ja auhinnad jdrgmistele opilastele.

1. Andres Raukas (Tallinna 21. kk. 10-b) —
18 mp. (6pet. A. Tohvelmann),

2, Udo Uibo (Viljandi 1. kk. 11-e) — 20,5
mp. (L. Koit),

3. Ursula Raats (Tartu 2. kk 11-a) — 23 mp.
(). Volmer),

4.—5. Birute Zelvite (Tartu 5. kk. 10-c) —
28,5 mp. (M. Hermlin),

4,—5, Valdek Va&ari (Tartu 8. kk. 10-b) —
28,5 mp. (V. Saage),

6. Maaris Raudsepp (Tallinna 21. kk. 11-b) —
30 mp. (L. Koolmeisier),

7. Ulli Lindjarv (Pdlva kk. 10-a) — 31,5 mp.
(E. Kaar),

8. Eva Ussisoo (Tallinna 7. kk. 10-a) — 33
mp. (N. Simson),

9. Toivo Kreek (Tallinna 2. kk. 11-¢) — 33,5
mp. (E. Paal),

10. Lembit Toomasson (Tartu 5. kk. 11-c) —
34,5 mp. (E. Kark).

Raamatu oliimpiaadi eksliibrisega said koik
finalistid. Lisaks Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi auhindadele oli Tartu Riikliku Oli-
kooli poolt vélja pandud veel 9 eriauhinda.
Need voitsid BIRUTE ZELVITE parima 16
eest ollimpiaadi Il voorus ja 2. iilesande
parima lahenduse eest oliimpiaadi |6ppvoo-
rus; ULLI LINDJARV 1. ja 4. iilesande veatu
lahendamise eest; TOIVO KREEK eHeiitluse
parima kirjutamise eest; ANDRES RAUKAS,
UDO UIBO ja URSULA RAATS Ilinkharju-
tuse parimate lahendajatena; URMAS QOLUP
Leisi keskkoolist korrigeerimisillesande pa-
rima lahendajana; MEELIS KALIUMA Mérja-
maa keskkoolist edukaima 9. kl. &pilasena ja
RITA ARRO Viljandi 1. keskkoolist oma
teema parima {66 eest ollimpiaadi avavoo-
rus.

Opetajaid huvitavad kahtlemata |6pp-
vooru lilesanded. Avaldame need, sest ka Il
vooru sisuline anallis pole ilma iilesannefeta
jalgitav.



EMAKEELEOLUMPIAADI Ill VOORU
ULESANDED

1
Panna puuduvad kirjavahemargid.

Anna Paas iitleb et ta on siindinud aastal
1895 iihel hundikuu péeval nii kutsutakse
tema kodumail kiilinlakuud Jarva-Madise ki-
helkonnas Karkuse kiilas Risti talus oma vane-
mate viienda lapsena. Isa kes todtas ehitus-
ja metsatoddel ei elanud sellal oma pere-
konnaga koos. Et nende varanatuke oli hil-
jaaegu haamri alla |&inud t6i &nnetusest ra-
batud ema Anna ilmale enneaegsena. Kool-
meister ristis vastsiindinu samal péeval elu-
lootusi oli véhe. Laps aga kasvas iiles ja
nagu olude kiusfe sai femast péris roomsa-
meelne tidruk. Anna sirgus ema juures kuni
7 eluaastani mil saabus jiripdev isa tuli koju
suure vankriga pani majakraami ja lapsed
peale ning soitis Albu moisa moonameheks.
Juba 9-aastaselt sai Anna kui terane ja osav
tidruk teenijakoha tallu 11-aastasena oli lap-
sehoidjaks Narvas 13-aastasena vabrikutdéli-
seks. Kui 1912 a hakkas ilmuma Kiir vélus
Annat eriti loosung Koéigi maade proletaar-
lased {hinege Proletaarlane ta juba oli ja
ihineda ta tahtis aga kellega ja kuidas seda
ta algul veel ei teadnud. Peagi aga leidis
Anna need kellega (hineda ja astus bolie-
vike parteisse. Veebruarirevolufsioon Narvas
oli nagu see peegeldub ka memuaarjutus-
tuses Vdikesed jéljed suurel teel 1961
hoogne. Marva téélised iihinenud sdjaviega
ja asunud bolievike poolele wvoisid juba
veebruaripSevil vdoimu enda katte nii et ok-
toobris polnud voéimuhaaramine enam raske.
Narva lahing pérandaalune t66 Eestis dpin-
gud iilikoolis ja aspirantuuris 166 Moskvas
koik see moodustab vaid osakese Anna
Paasi praesguse personaalpensiondri kirevast
eluteest. Kerge see elu pole olnud (itles
Anna ise aga ta on olnud huvitav.

1 :
Kriipsutada maha vaarad sénakujud.

1) areteerima — arreteerima; 2) psiihhiline
— psiilihiline; 3) arahiis — arahhis; 4) téar-
pentin — tarpentiin; 5) mohikaanlane — moh-
hikaanlane; 6) posthuumne — postuumne;
7) pulseerima — pulsseerima; 8) mehaanika
— mehhaanika; 9) mehanism — mehha-
nism; 10) fenomen — fenomeen; 11) keefir
— kefiir; 12) leninlane — leeninlane; 13) ob-
lomovlus — obloomovlus; 14) musikaalne —
muusikaalne; 15) passiiv — passiv; 16) kroket
— krokett; 17) eksliibris — exliibris; 18) for-
seerima — forsseerima; 19) martsipaan —
martsipan; 20) teenendama — teenindama,

]
Jaotada 3 vérdsesse rithma (lahku, side-
kriipsuga, kokku):

olg ola (kérval), jérk jarguline, Suur Muna-
magi, veel kord, maast madalast, veel kordne,
vahete vahel, maa asula, vesti vdel, kirja
teel, ammuli sui, luud kondid, tilk haaval,
Suur Emajogi, tahes tahtmata, Sauna Madis,
Emajoe &arne, samm sammu (jérel), aste ast-
melt, varrukat pidi, palia jalu, lle jou kaiv
(t68), jark jargult, lle euroopaline, l&inud
suvine, samm sammulf, auru jdul, tohutu suur,
aastast aastasse, kahe hobuse ader

vy

Loetleda koik juhtumid, mil ja ees véib

esineda koma. Tuua iga reegli kohta iiks
nédide,

Y
VARIA

1. Millal kirjutatakse I, m, mn, r-i jérel dlipikk
s lihe tdhega? Tuua 1 ndide.
2. Kasutada lauseis

«Sirp ja Vasar»; «Sirp ja vasar»; Sirp ja
Vasar; sirp ja vasar;

3. Kirjutada jérgmised vene
eesti keeles:

périsnimed

Bopuc YepHeix; Esrenus Mnbuua; Jimgus
Ménran; Meopnocusa Tiotuesa; Haxosckui;
Ocunosckui; Awmkoso; MNétp 3akues.

4, Naidata pistkriipsudega poolitamiskohad:
vintskleksid, iiriseid, lauaks, raiuge, laiasse,
stipendiumi, elutulest, progress, aerodroom,
ionisatsioonist.

5. Missuguste hdilikute ortograafiaga sarna-
neb f-i ja 3 ortograafia?

6. Miks on dige

mahakukkunud oks, aga feele kukkunud oks;
viljadeldud sénad, aga fasakesi &eldud s&-
nad!

7. Mille poolest erineb kultuurtaimede sor-

tidele pandud erinimede ortograafia perioo
diliste véljaannete nimede orfograafiasi?
8. Leida 10 eritiivelist Z-ga algavat sona.

vi
ETTEUTLUS

Paljude vélismaa kommunistlike parteide
ajalehed kommenteerivad igakiilgselt Solie-
nitsdéni véljasaatmist Noukogude Liidust. Aja-
lehed toonitavad, et noukogude rahvas ei
véinud enam sallida enda keskel kameeleoni,
kes on astunud reakisiooni teenistusse, ja
seepérast taitis Noukogude valitsus oma
rahva tahte. Niilid on maailma tagurlus j&a-
nud ilma oma trooja hobusest Nouko-
gudemaal. Antikommunistlikus kampaanias on
raske kasutada inimest, keliest on saanud iiks
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neist tuhandstest emigrantidest, kes hulgu-
vad mottetult Londeni, Pariisi voi Léane-Ber-
liini tanavail. On selge, et Ndukogude-vas-
tase propaganda organiseerijatele oli SolZe-
nitsén vajalik just NSV Liidus, miite aga
Saksa Féderatiivses Vabariigis. SolZenitson,
kes rikkus stistemaatiliselt Noukogude seadusi
ning plilidis provotseerida Noukogude riiki,
pakub L&&ne propagandale huvi vaid rahu-
liku kooseksisteerimise vastasena. SolZenit-
soniga tuli talitada nii, nagu ta oli ara tee-
ninud. Koos ld&nesakslasest advokaadiga siir-
dus paskvillant Zirichisse, et padseda juurde
oma arvele Sveitsi pangas, kus hoitakse ho-
norari, mille SolZenitsdbn on saanud Nouko-
agude tegelikkust laimavate kirjatiikkide eest.

Mitu nédalat saabub Noukogude ajaleh-
tede toimetustele ja TASS-ile rohkesti kirju
nii Néukogude kodanikelt kui ka raja tagant.
Kirjades margitakse, et meie valitsuse suh-
tumine reefurisse on liigagi humaanne ajal,
mil voolab ausameelsete fiiillaste wveri, kui
Hispaanias terroriseeritakse ametitihingutege-
lasi, kui Kreeka fadistid tallavad jalge alla
demokraatia, kui Inglismaa t&8lisklass on riin-
nakute ohver.

Oks tuntud India poliitika- ja thiskonna-
tegelane iiles: «Mida teeb talupoeg, kes on
hoolikalt kasvatanud mingit taime, kui ta
ndeb, et selle kasvu takistab umbrohi? Ta
tombab umbrohu koos juurtega kohklemata
valja ja viskab minema. Nii talitaski Ulem-
ndukogu Presiidium, vottes SolZenifsonilt
Noukogude kodakondsuse. See samm oli tin-
gitud hoolitsusest selle séilitamise east, mida
todlisklass kilvas liidus talurahvaga Suure
Oktoobri pdevil ja mida ta kaitses ennasi-
salgavas heitluses Teise maailmasdja aastail.»

vil
Taita lingad seal, kus vaja.

1. Kas Uhe- v6i kahekordne taht?

Ros oljele jargnes ras olnik.
val aste hulgas oli ka austraal
portuga | asi. Tutvustati harf i ja sak-
sofo ni. Tseh ikom iteed vaimustas
modern e aparatuur. Lip  kond ihkas re-
vand i, Laatsaret ki I6hnas mah  orkast.
Karakul  kasukas kalmék , kirs jas-
punane ridikiil |, sigaref ja paberos
fars  lik lugu mars lastest, katelok qul-
jas  iga, plastil i nist maket , pami-
let likud artik lid boh  eemlastest, tiin-
jas hampelman |, kim nes vasal -
kond, penitsii i n ja norsulfaso L»
2, Kas tugev véi nérk klusiil?
Afiss | teatas itarristide
arantiin on vajalik, et
katunute isolzerimine. Pea
montaaz i, rappmantlis
dis kées aletti ja maalis ontoonsilda.
akaalkaupade osakonnas ei miiiida
eseetorte. Eukall ilehtedest saadakse
veeauruga estilleerimisel ka 8li. Kohv i

Festi-
asi ning

eblilidist,
aranfeerida na-
selt algab filmi
iletan hoi-
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oli jahtunud, kui kanar ikuvarvi kleidis

uvernan lauda istus.

3. Kas s, 5, z voi #?

anta eeriv erif, 1obus t astu -

ka, varjatud d oft, kalpell ja qutt,
t ingist kli ee.

4. h séna algul v&i mitte.

Eideke avas silmad, kui juba ahetas ja

ubriku aknast immitses norka valgust.
Vanake (iritas tdusta, kuid vajus aledalt

oiates asemele tagasi. adiselt ajas ta
undruku selga ja koperdas esikusse, kus

tiks ulkuv kass toukas parajasti riiulilt

ummiku uperkuuti. «Tohoh, ull-
vaimin urjutas eideke, vinnas aokoo
pliidi ette, ja peagi ubises koldes nérk
tuluke. Ta t6stis kastruli pliidile ja  aistis

imukalt ernesupi orgutavat |ohna.

dgades avas ta ukse, mille taga ulgus
ja urises koerandss, Uksest oovas umb-
sesse urtsikusse hommikuse aasa uimas-
tavaid |8hnu, mis eljusid veel pisut &hus,
kuni 1&puks aihtusid. Eideke vottis olp-
med 6lale ja komberdas  ajameslselt ul-
gumere poole kiigates ile allase aru-

heina alapaju poole.

v

Parandada koik ortograafia- ja interpunkt-
sioonivead.

Peab konstanteerima, et tegelikuse kuns-
tiline peegeldus ei tihenda elufakfide doku-
mentaalselt t8pset fikseeringut. Eelkdige
peame silmas portreelanri maalikunstis, skulp-
tuuris, graafikas, kunstilises fotograafias ja
peletristilises teoses, kus kirjeldatakse mi-
dagi minevikus toimunut — néiteks strelet-
side hukkamist Punasel V&ljakul, Bresti Kind-
luse kaitsjate kangelastegu v&i Valgemere —
Baltimere kanali ehitamist. Portretist, suhtu-
des oma lilesandesse loovalf, mitte nii, nagu
dokumentaalfoto autor, ei fikseeri fotoapa-
raadi tépsusega koiki motelli vélise palge
elemente, vaid fugevdab (Uhi-feist, seal sa-
mas aga niveleerib mingit joont v&i j&fab
midagi hoopis kahesilmavahele. Sama seadus-
pdrasus foimib ka kunstiteose ziifee viljatds-
tamisel. Kuigi «Revidentin véi «Noore kaar-
divde» aluseks on tegelikult aset leidnud
sindmused, todtasid kirjanikud siindmusi {im-
ber nagu noudis seda teose loominguline
kavatsus.

IX

On feada juhtumeid,! kus loominguline
kavatsus ei teki kunstnikul endal? vaid dik-
teeritakse talle tellimuse korras,® mille annab
moni  eraisik,' riigiasutus® vai  hiskondlik
organisatsioon. Siin véib tdheldada &petlikku
seaduspdrasust® kui see fellimus ei inspi-
reerinud kunsinikku,” puudub kunstniku loo-
dud teosel tdeline kunstivaértus,® nagu po--



lekski kunstnik, Gldse andekas?, vilunud,!®
meisferlik.

Kocndlause korduvate likmete vahele
pannakse e 3 i

, kui nende
vahe| pole srdesonu : =T ST
Juhtumid (mérkida numbr#ega)

2. Kocndlause korduvafe litkmete vahel= ei
pancda. . . . « + , kui nende vahel
on suie,onad i

Juhtumid

3. Kiilsonad ;a iuhemad kullaused mlda ei
tahela eriliselt esile tosta, eraldatakse muust
lausest T

Juhtumid

4. Rindlause osad ku1 nenda vahel pcle 5i-
HaEONt - o o s ,eraldaiakse. X ;
Juhtumid

5. Rindlause sele*ava voi
lause efte pannakse
Juhtumid

6. Poimlauses era]da+akse
lausest .
Juhtumid

7. Poimlauses
teisest
Juhtumid

pohjendava osa-
kérvallause pea-

eraldatakse (ks korvallause

X

Millises siisteemis on reastatud jdrgmised
sénad? Leida perioodid ja témmata nende
vahele pistjooned. Lopetada viimane, pooleli
olev periood vajaliku arvu digete sénade li-
samisega.

TOUPUNALIPU ORDEN; ULEMAAILMNE RA-
HUPOOLDAJATE KONGRESS; PARIISI KOM-
MUUN; PEIPSI TINT; «TERVISHOIU KASIRAA-
MAT»: LUTERI USK; «EESTI KOMMUNIST»;
VOIDUPUHA; MARATONI LAHING; VENE
TANTS; EESTI NSV RIIKLIK NUKUTEATER;
PEARULIK; «KAIBEMAKSU POHIMAARUS;
KUIUTAVA KUNSTI RING; LAEVASTIKU
OHVITSERIDE ~ MAIJA; KUNSTITEADUSTE
DOKTOR; KADAKA TEE; KOLORAADO
MARDIKAS: KUPJA-KAAREL; KONSERVA-
TOORIUM; «JOGEVA KOLLANE»; HERTS...

Mis siis valmistas vabariigi parematele
raskusi? 1. ilesande hakkas. koige
rohkem silma, et rindlauses ei tunnistata sel-
gitava v&i pdhjendava osalause ees koolonit
(sdna jliripdev jarel ei kasutanud koolonit
peaaegu pooled konkurslased, samal péeval
jarel aga kolmandik finaliste). Hadas oldi
kiillausega: Uhelt poolt esines kiiluga dle-
pakkumisi (17 viga sénaiihendiga nagu olude
kiusie), teiselt poolt ei leitud kdige oige-
maid kirjavahemérke, kui tegemist oli toe-
poolest kiillausega (20 viga kiillause nii kut-
sutakse fema kodumaii kiiiinlakuud eraldami-
scl). 15 korda peeti korvallauset kiillauseks

juures

ja see pohjustas ka vigu kirjavahemérgista-
mises [nagu see peegeldub...). Kuigi pea-
lausesse kuuluva ja ees |dppes korvallause
kellega iihineda, ei séandaiud sinna koma
panna 13 juhul. Utet prolefaarlased ei tund-
nud Zra 10 konkurslast. 9 korda ei pandud
punkti jérgarvu téhistava araabia numbri j-
rele (7. eluaastani) ja eraldati komaga hsl-
mavad ajamasrused (aastal 1895 ihel hundi-
kuu péeval), 7 GSpilast olid pohisdna jarel
seisva omastavalise lisandi ka tagantpoolt
eraldanud koma vdi koguni méttekriipsuga,
eestpoolt oli sama lisandi eraldamiseks kasu-
tatud 5 korral koma asemel motiekriipsu. &
finalisti pani séna loosung jdrele mingi kir-
javahemargi, enamasti kooloni, ja kasutas
kérvallause kellega ja kuidas eraldamiseks
pealausest seda ta... koma aseme| motte-
kriipsu. 5 korral oli kasutatud koma asemel
semikoolonit séna fallu jdrel. Ka aastaarvu
teose pealkirja jérel ei pandud 5 juhul sul-
gudasse.

Kirjavahemérgistamise ilesande lahendasid
veatult vaid U. LINDJARV ja U. UIBO, (ihes
1665 oli aga 10 viga.

2. iilesanne osutus juba tdeliseks katsumu-
seks. Paljud &pilased ei taibanud, et mitte
igas paaris ei pea olema iks sénakuju vadr,
kuigi llesande koostajad olid ettendgelikult
asetanud esimeseks kdige tuntuma sonapaari,
mis pidi andma marku, et diged vdivad olla
ka moélemad sénad. Eksimusi esines jérgmi-
selt: 1) posthuumne — postuumne (46 viga);
2) keefir — kefiir (42); 3) areteerima —
arrefeerima (41); 4) mehaanika — mehhaa-
nika (30); 5) pulseerima — pulsseerima (22);
6) arahiis — arahhis (17); 7) eksliibris — ex-
fiibris (11); 8) mohikaanlane — mohhikaan-
lane (9); 9) térpentin — térpentiin (8); 10)
passiiv — passiv (8); 11) teenendama —
teenindama (8); 12) leninlane — leeninlane
(7); 13) oblomovius — obloomovlus (7); 14)
kroket — krokeft (5) jne.

Koéige paremini tuli selle tilesandega toime
B. ZELVITE (1 viga), kdige rohkem oli eksi-
tud 10 paari juures.

(Jirgneb.)
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B NMOMOLULbL YYMUTEIO
PYCCKOTIO A3bIKA

0 KOMNJEKCE
YYEGHBIX MOCOBHH
N0 PYCCKOMY A3bIKY
INA VI KNACCA

MSAPT AACNAWMA

B nactosuwee spems Mmetoauka obyuenus
pyCCKOMy ﬂBbll{y B LwKonax C 3CTOHCKHM
A3BIHOM Dﬁy‘-leHMSl HaxogMWTca B CTagMm

obHoBnenMa M nepectpoiikk, Begyrcs nouc-
ku Bonee 3PHEKTHBHLIX NPHEMOB M CMOCO-
6oB oBnajeHMa PYCcCKMM S3LIKOM, KOTOpble
8 Bonbwel mepe cooTsercrBoBanM Bbl KoMm-
MYHUKaTMBHOMH uenu obyuenus. OTtpamernem
Takoro o6HOBNEHWA M NEPecTPOMKK B MeTo-
Avke obydeHus pyccKoMmy s3biKy ABnfieTcs
TaK)Ke cocTaBnsemsld Komnnexkc yuyeBHbix
nocobuii no pycckomy aseiky ana Vil knacca
(asTopckuii konnextus: M. Aacnaiig, B. Bo-
eukni, A. Kummens). Tpu nocobrs Mz ywxa-
3aHHOro Komnnekca yuebHeix nocobuii gns
VIl knacca npepnonaraeTcs BBeCTH B LUKONbI

HauuHana ¢ 1-ro centabpa 1974 ropa, . a
HMEHHO:
1. B. Boeukun, A, Kummens — «Knura ans

ureHus. VIl knacen. Mapanme tpeTthe, nepe-

paboraHHoe W  pononHeHHoe. Mag-so
«Banrycn, Tannun, 1974,
2. M. Aacnaiin, A. Kummens — «YueBuuk

pycckoro saeika gna VIl knaccan. Mapanue
BTOpOE, nepepaSotaquae. Hap-so «Banrycn,
Tannun, 1974,

3. M. Aacnahp, A. Kummens — «PaBouasn
TeTpagk no pycckomy sseiky ana Vil knac-
can. Map-so «Banryc», Tannuu, 1974,

B 1974/75 yuebrHom rogy (opHako He K
1-my centabpsa 1974 r., a c HeKoTOpPbLIM OMO-
3pganMem) npegnonaraeTcs M3gate ellie cne-
Ayouwme 3 nocobus ans yuurens pyccKoro
a3eika VIl knacca:

1. Metoauueckoe nocobue k «Kuure
utennna VIl knaccan
A, Kummens),

ans
(asTopei B. Boeukwii,

2. Metopuueckoe nocobue Kk  «YueBrury
pycckoro sssika ana VIl knaccar (asTopsi
M. Aacnanp, A, Kummens).

3. WoHo3anucH K «YuebHuKy  pycckoro

A3blka W pabouei tetpagum ans Vil knacca»
(asTop M. Aacnaiig).

Meroguueckoe nocobue K «YueBHuky
pycckoro sseika ana VIl knacca» copepmmr:
1) meTopuueckue ykaszanus gna pabotsl no
«YuebHury pycckoro assika ana VIl knacca»
u «Pabouen TeTpagu mo pycckomy
ana VYl knaccan;

A3BIKY
2) meTopMueckue ykasa-
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Hus ana pabotel ¢ choHolanucamu; 3) ob-
pasubl nucsmenHeix pabor (kak obByuyamouwimx,
TaK M KOHTpPOnbHLIX); 4) pexomenpauuu no
MpoBepKe M OUEHKEe 3IHAHWW, YMEeHWH W Ha-
BbikoB yuawmuxcs VIl knacca no paanuunsim
BMAEM pEeYeBOH [AEeATeNbHOCTH; 5) KNK4YM K
BLINOMHEHHIO HEKOTOpPhIX
HBIX YNPamHeHUH.

Kpome ebitieyKkasaHHbIX

Hanbonee Tpya-

y4ebHbix noco-
6ui npepnonaraetcs co3parte KOMMAEKT Ha-
rnagHeiX nocobui no pycckomy A3eiky AnA
VIl xnacca u pazpaborarte
yKasaHWa NO MCNONb3OBaHWIO
HbIX Nocobui.

METOOHWHECKHE
3THX Harnag-

HM)Ke NOACHHM Cﬂ&l.l.“q]lﬂ(y HEKOTOPLIX
yuebHsix nocobuii  komnnekca ans VI
Knacce.,

1. «Knura pna urenms VIl knacca» paccuu-
taHa Ha 70 yuebHbix uacoe W cooTeercrayer
nporpamme VIl knacca no nureparypHomy
HTEHHIO,

2, «YuebHuk pycckoro sazbika gna VIl knac-
ca» paccuuTay Takwe Ha 70 vacos yuebHoro
spemeHd M B Komnnexkce ¢ «Pabouer Ter-
pagbio no pycckomy sseiky ansa VIl knaccan

M «PoHO3ANUCAMMHN BKNHWO4YaeT A3LIKOBOH

matepman, npeaycMOTPEeHHLIH MporpaMmon
fno rpammatuke pycckoro Aassika ana Vil
wnacca,

3. «Pabouas TeTpape NO PYcCKOMY  S3BIKY
ona VIl knacca» copeput 57 ynpamHeHwuH,
COCTABNAOWMX BMecTe ¢
«YuebHuKa . ..» eauHyl
4, Uensto poHO3anmucew

yrpamHeHHAMH
cUCTEMY.

ABNSETCA Pa3BuTHe
Y YYaULMXCA HaBBIKOB CNYLAHHA W NOHWMa-
HUA Ha CNyX PYCCKOM peudM pasHbix nMu,
pasBuTMEe YMEHMWs Y4YacTBOBaTk B HKOHKpeT-
HOM aKTe pedeBoro obuieHus, pazsuTHe
HEBLIKOB BLIPA3WTENLHOMO YTEHMR, & TaKkwe
pa3BuTHE HaBbIKOB camoKkoHnTpons. [fns do-
Ho3an4cex npeanaralTca cnegytouiue
ynpaKHeHHs:

a) uz «YuebHuka pycckoro sswika ana Vil
wnacca No: 19, 20, 26, 27, 32, 62, 84, 104,
108, 113, 114, 252, 257, 303, 311, 312, 337,
347;

6) uz «Pabouei TeTpasM nNo pyccKOMYy a3bi-
ky ans VIl knacca» Ne: 1, 4, 5 7, 14, 16, 41,
45, 55,

Bonee noapoBHO OCTAaHOBMMCH Ha nocr-
poeHMH M copepikaHum «YuebHuka pycckoro
A3aeika ana Y1l wnaccan.
yuebruka astopamu
wMe NPHMHLMALI
1) npuHuun epwHcTBa obpasosatenbHo-BOC-
nUMTaTenbHbIX 2a4ay COBETCHKOW LWKOnb;

2) npuHUMn pocrynHoctH  ydebBHoro MaTe-
pMana M ero COOTBETCTBMA BO3PAcTHbIM MWH-
Tepecam y4auiuxcs;

3) npuHumMn cO3HaTeNbHOCTH obyuenms;

4) npuHUMN ONOPLI Ha MMEIOLLMECA 3HaHUA;
5) npHHUMN No3TanHoro ¢opMMPOBaHKA pe-
YEeBbIX YMEHMH Y4alimxcs;

6) NpMHUMN BO3pAacTaloled TPYAHOCTH NpPM
obyueHun peueBoH [AesTENLHOCTH Ha pyc-
CHOM f3biKe;

7) NpUHLMA KOMMYHHKGTHBHOM HanpasneH-
HOCTH OBy4YeHus PYCCKOMY A3bIKY;

8) NpUHUMN KOMMNEKCHOrO  PAasBMTMA pas-
NHUHBIX BMAOCSB PEYEBOH [EATENbHOCTM Ha
pPYCCKOM f3blKe;

9) npuHuMn npeobnapaHms
THKWM Haj TPaMMarM4ecKoH
10) npuHumun
ypoKa;

11) NpHHUMN MHOTOKPATHOH  NOBTOPAEMO=
CTH BHOBb BBOAMMOro A3LIKOBOrO martepua-
na.

B oTaMuMe OT npeMmHero
Ka HacToawmii y4yebHuK

lNpu cocrasnexmnun
YUYMuTEIBANMCE Chefyto-

peyeBor
TEOPMEHN;
TEMATUYECKOW  LENOCTHOCTH

npa-

yuebHu-
pycckoro s3bika
ana Vil knacca noctpoen noypouno. Yueb-
paccumtad Ha 70 yuebHbix uacos.
B yuyebBuuke pmaH marepuwan 58 ypowxos. 12
YPOKOB OTBOAWTCA ANA NOBTOPEHMA M Ana
nposegeHus KoHTponeHuix pabot (no 3 ypo-
ka B Kawpoi yueBHoW ueTBepTH) Mnu, B
cnydae HeoBXOAWMOCTH, MCNONb3YETCA YuM-
Tenem KaKk pe3epB BPeMeHW NpuM npopa-
Botke HaubBonee TpyaHbIX TEM NPOrpamMmbl
no rpammaruke.

fA3bikoBoM MmaTepuan yyeBHuka opraHu3o-
BaH o rpammarudeckum Temam (no ua-
CTAM peuM), NpeAyCMOTPEHHbIM MpOrpam-
mor ana VIl knacca. B VIl knacce 3asep-
waeTca M3yyeHue MopdoOnoruM  pycckoro
s3blKa, no3tomy B yyebHuKe Hapsagy c ese-
AEHWeM HOBLIX M pacllMpeHuem M3yuyeH-
HbIX FPaMMAaTHYECKWX TEM MNPOBOAWTCA M

HHK
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NOBTOpPEHWe Marepuana npeabigywmux Knac-
cos, YuebHur packpeieaer 8 obweme npo-
rpammel cnepyoune 22 Tembl NO rpamma-
THKE!

1. Bpemena rnarona (noetopenue). —
Ypok 1.

2. Bugbl rnarona. — Ypoku 2, 10—12,
14—18.

3. YcnosHoe HaKMOHEHWE rnarona. —
Ypok 3.

4. MNosenutenbHoe HaxnoHeHke rnarona. —
Ypoku 4 u 5.

5. Tnaronsl asuwmeHus, — Yporku 6—9.

6, 3nHaveHuwe npucrasok, — Ypoku 8§, 9, 13,

7. WUmena npunararensHele ¢ MArKoOH OCHO-
BOW. — Ypoku 21—26.

8. Jluurble mectoumenns (nosToperue) —
Ypox 27.

9. MNpuraxarensHele mectoumenus. — Ypo-
K 28—30.

10. YkazarenebHble mectoumeHus. — Ypouu
31—32. -

11. KonuuecTeeHHbie YHCIMTENBHBIE, — Ypo-
KW 33—34, 36—38. i

12. Mopapkoesle 4ucnurensHule, — Yporu
35—38.

13. Mmena cyuiecteMTEnbHBIE, HKOTOpPbIE B

pycckom sasike obeiuHo ynotpebnsiotes B
fopMe efWHCTBEHHOro uucna. — YpPoKHM
39—40, 43,

14, OkoHuaHus WMeEH  CylLecTBMTEnbHLIX B
um. n. (eg. m mu. 4u.) — Ypox 41,

15. Mmena cywectsutensHsie, KoTopkie B
pycckom sa3bike obbiiHo ynorpeBnawotcs B

hopME MHOMECTBEHHOTO 4YMcna. — Ypoxu
42—43,
16. imeHa cyujecTauTensible Ha -2 M -us

(en. u.) — Yporu 44—45,

17. UmeHa cyliecteuTensHele Ha -2 M -MA.
— Yporu 45—47,

18. Mmena cywectautenkHsle cp. p. Ha -ue,
— Ypoxu 48—50,

19. Pog umeH cylLecTBWTENBHLIX Ha -b, —

Ypoxu 51—52,

20, Umena cyllecTeMTenbHBIE M. P. Ha
-k, — Ypoku 53—54.

21, MmeHa cylulecTeuTensHsle Tuna «Bpart-
6patha» M «cbiH-cbiHOBBAD. — Ypor 55,
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22, ¥YnotpebneHne CyLECTBUTENLHLIX «BpeE-
man W «roan, — Ypok 56,

B yuebHuxe umerorcs 32 tabnuust M pyc-
CKO-3CTOHCKMIA antasuTHeIM cnosape. Tab-
nuubl M cCnoBapb ABNAOTCA  [ONONHMTENb-
HEIM CMNPaBOMHBIM MaTEPHANOM K KOHKper-
HblM YPOKaM.

Kak npaswno Bce Teopertvueckue ceefe-
HMS, nNpeaHazHaveHHele ans ycsoenus s VI
Knacce, patotcs & tabnuuax. B cnyuae, ecnm
rpammaruueckoe seneHue Bsogutca 8 VI
Knacce BhnepBhle WNM IKe npepcTasnser
TpyaHocTe ansa ydawwxca VIl knacca, 1o
Takoe ABMEHWE TPaMMAETHKW BBOAMTCA Teo-
peTMHecku B CamMom MmaTepuane ypoka, B
OCTankHbIX Cny4asxX TeopeTHYecKue cBefe-
Hua unu obobuweHus gpaoTcs TOnbKO B Tab-
nuuax B koHue yuebruka (rorpa HeobBxopgu-
Mble TaBnKupel yKaselBaloTca Ccpasy B Hauane
ypoKka nocne Ha3BaHWA TeMbl AaHHOrO
ypoka).

Hapsay ¢ yceoeHHem 3HaHWH no rpamma-
THHECKHM  TEMaM - y4allMecs no [aHHOMY
yu4eBHHKY [OMKHEI YCBOMTE AaKTHBHO ele
156 cnoe u cnosocoueTaHui, Tak HazsiBae-
Mble «NacCMBHLIEn CNOBa AAKOTCH C Nepeso-
AOM TONBLKC B PYCCKO-3CTOHCKOM andgasut-
HOM cnosape B KoHue yuebHWKa OBbIYHBIM
WpHKBTOM M B TEKCTax ynpamueHuid ocobo
HEe BbIAENSIoTCH,

Hazsanuele Bbilme 156 «akTMeHIX» cnos
Beigenedsl B yvyebHuke 3 paza  KUPHBIM
wpuptom: 1) B Tekere ynpamHeHuH, Korpa
HOBOE CNOBO BCTPEeYaeTcs Bnepsbie; 2) B
KoHue ypoka B pybpuke «Hoswle cnosa u
cnosocodeTaHua» M 3) B cnomape B KOHUe
y4ebruxa.

SAsbivoBod matepuan B yuebuuwe opra-
HWM30BAH MO rpPamMMaTMHEcCKMM Temam. ITH
rpammarvuecke Tembl  ykaszauel B yueb-
HWKe nocne HoOMepa YPOKa Kak 3arnasue
K AaHHOMY KOHKpeTHomy ypory. OpgHako,
Y4eT NPMHUMNAG TeMatHHYecKoHW LenocTHOCTH

YPOKa npeagnonaraer He TONLKO uenocr-
HOCTh rpElMMﬂTM‘-IECKOﬁ TemMbl Ha oOgHOM
YPOKe, HO W LenocCTHOCTE Tembl nNo pa3su-

THIO peYu.
B yuyeBHWKe B KaXaoM YpOKe ecTh Takwe
TEMEl ONS Pa3BMTHA Peud, OfHEKO OHMU He




BbiAeneHsl M He CHOPMYNUPOBAaHLI KaK Ha-
2BaHMe ypoka. Ykamem OcHOBHble dopmy-
NMPOBKK  TaKWMX TEM MO Pas’BuTUIO peudM
ans ypokos 1—20 yueBuuka. 1. Jleto noza-
AM, Hauanca Hoewil y4yebHeid roa. 2. Bocno-
MuHauua o nete, 3, Meutel W geRcTeMTENb-

Hocte. 4. Jlyywme Kauectsa 4enoseka.
5. MNpaBuna semnueocTH., XopollMe comeThl,
6, Moxopbl, nytewectens, 3xckypcum. [o-

MOLLL LWKONbHKMKOB .B3pocnbim. Cemba, apy-
3b%, aHakombie. 7. Bugbl Tpancnoprta., Hawa
ynuua. Mos popora B wkony. 8. Teoe epe-
Ma W pewum aHn. fopora s wkony. [uc-
uunamHmposadtocrte, Jpysea, 9. Mol —
akcKypcoBoasl M paboTHUKM  cnpasoyHOro
6iopo. B HeszHakomom ropoge. 10. Yro Hac
socnureieaer. 11. WkonsHeie pena. [pyaes.
Meutst o Bynyuiem. 12, Pexnm aHs M cuna
sonu. O sewmnusoctn. 13. B uupke. 14,
Cnopt. Pemum pua. LUkonbHasa wuzue. 15,
Mpodeccua, lMomols wWKONLHWKOB B3pOC-
neim, 16, Mel npunumaem rocrei, 17. Opem-
aa. Momols uneHoB ceMbu apyr APYrY.
18. B wkone u pnoma, ¥ epauva. 19. HOuuie
HaTypanuetsl W ux Beictaskm. 20, Hax no-
Ny4nTL CNPaBKWM B HE3HAKOMOM ropopge.
Huwe npegnaraem
pyccKkoro s3slka cnegymllive
UMM W noscHeHna K paborte no «Yuebuuwy
pycckoro aseika ans VIl knaccan.
1. Pacnpenenenue marepuana yuebuuka no
yuebHsim uetseptam morno 6ei Beite cne-
ayrouium: | uyerteepte: ypoun 1—15; Il yer-
septb: ypouu 16—27; Il uereepts: ypoku
28—46; IV uersepth: ypoku 47—58, B kam-
AOH 4eTBEpPTM, Kak Mbl YIKe YyHKasslaanu, 3
4Yaca OTBOAMTCA Ha NOBTOpPEHME M npoeefe-
HHe KoHTponbHbix pabor, [ymaertcsa, uto Ha

BHMMaHHUIO YyuuTEenen
pexomeHaa-

npoeesneHxe KOHTponbHbix pabor pocra-
TOYHO OAHOTO Haca B KamAOH 4HeTEepTH. JTO
3HAYMT, HYTO B KaXOOW 4ETBEPTH MOMET
nposogutecs: 1) unu  oana 45-muHyTHas

KoHTponeHas pabota; 2) unu pse 20-muHyT-
Hele KoHTponeHble pabotel; 3) unum Tpu 15-
MHHYTHble HOHTponbHeie paborel. Cnepoea-
TenbHO, 2 4aca B Ka)K4OW YeTBEPTH yuUMuTelb
MOMET MCNONb3OBaTh Kak pe3epeE BPemeHu
No CBOEMY YCMOTPEHHIO,

2, Marepuan yuebHMKa no3BONAET CTABMTL

HMA ydalMxcs, WX WHAMBMAYanbHble

nepes ypOKOM Uenu u 3anayu kak ofyuaio-
ulero, TaKk WM BOCMMTATENLHOrO XapakTepa.
Llenu m 3apaud oTpentHuIXx ypokoe B ydeb-
HMKe He BbIAENneHbl, OAHAKO, OHW 3aN0MKeHk!
B CaMOW CHCTEME W COOEpPIXHaHWM  ynpam-
HEHMH Ka)aoro oTAEensHoro ypoka. [lymaet-
CH, UTO Y4YMTENAM, MO3HAKOMMUBLUMMHCA B
npouecce NOArOTOBKM K YPOKYy C marepma-
nom yuebHWKE M 3HAOWWM  CEOMX Y4YeHM-
KOB, He cocTasuT ocoboro TPyaa HameTuTb
KOHKpeTHble UenM W 3a4ayu nNpeacrosuero
ypoKa, — TakMe LenW, KoTopele B Haubonk-
Wwel cTeneHW YyuuTbisanu Bul yposeHs 3Ha-
oco-
B6EeHHOCTH, MX OTHOWEHWE K TOH WMK APYrow
MMBHEHHOW CHTYaUMK.

3. YcnoBHO matepuan Kampaoro ypoka yueb-
HMKa paccunTaH Ha 45 muHyT, T. e. Ha oBuiu-
Konnuectso ynpam-
onpeneneH-

HEIA LUKONbHBIA YPOK.
HEHWH, OTBEAEHHBIX Ha OAMH
Helt ypok yueBuura, konebnercs or 4 pgo 8
B 2aeucumoctH  oT obvema  («mnuHbin)
yrnpamsenuit. Tpammarvyeckas Tema Yypoka,
oTpa)kaeTcs M peanuayercs
vanBonee nONHO B NEPBLIX TPeX-4eTbipex
ynpawHeHuax ypoka, Tembl ke no pas3su-
THIO pedM OXBATLIBAIOTCA M PAacKpPLISaKTCA
ynpamueHnuamu ypoka. Cneposa-
TensHo, yuutens, pabortarouwmue c Bonee
cnabbiMM Knaccamu W BeIHYM(AEHHLle Cokpa-
LiaTh MaTepuan HeKOTOPhIX YPOKOB, AOMMKHE
BbILUECKA3aHHOE M IKOHOMMTL
3IHAUMMEIX ANA AEHHOTO

Kak npasuno,

BCEMH

YUMTBIBATE
Bpems Ha MmeHee
Knacca ynpamHeHuax.

4, HecHonsko cnoB o nocnefoBaTenbHo-
CTM M MecTe BbINOMHEHWS YNParKHEeHWH,
a) YnpaHenua ydebBHuka aeropsl
COBETYIOT BLINOMNHATE B OCHOBHOM B TOW NO-
cnepoBaTenbkHOCTH, B KOTOPOM OHM pAawTcs
B yueBHuke, YnpamHeuus yueBHuka npeay-
CMOTPEHbl B OCHOBHOM [ANA YCTHOW TPEHM-
poBkM Ha ypoke (c uenblo oOBRafEeHMRA pPas-
NUUHBIMM BUOAMM pPEYEBOM OEeATENLHOCTH).
[Ana nMCEMEHHOro BLINONHEHWA ABTOPLI pPe-
KOMEHAOYIOT HeKoTOpbie YrnpaMmHeHWs yuyeb-
HMKa 3agasath Ha JOM, TMPW  TOM Takue
ynpaxHeHus, Kotopele B Haubonbwen cre-
NeHM 3acTaBAfAT  YYaliMxcs NOBTOPHTE
MaTepHan Kayporo ypoka.
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6) Ynpamunenuus paboueidi Ter-
pPanM, Kak NPaBuno, BEINOSNHFIOTCH MHUCh-
meHHO B knacce, Ha gom pabouux terpagei
yyawMecs He nonydalor. McknioueHus, Ko-
HEYHO, MOTYT WMEeTb MecTo B TOM cnydae,
eCcnM ydeHWMK ponro otcyrcreoean no 6o-
NE3HW WAM NO [PYrHM YBEOKMTENbHbIM MPH-
YHHEM,

5. OpHOM M3 OCHOBHBIX 3afay COBpPeMEeH-
HOW LWKONLI CUMTAETCA Pa3BUTHE Yy yHawiMX-
€A cnocoBHOCTH CaMOCTOATENBHO MBICAHTS,
noBbiBaTe 3HAHWA W OPMEHTMPOBATLCA B
OrPOMHOM KONW4ecTse dHcopmauun. Ha
Pean13auMio Ha3BaHHOW  38A34H OPHEHTH-
pytotcs W asTopel  «YueBuuka pycckoro
asbika ansa VIl knaccanw, [Mpu marcumans-
HOM BHWMAaHWM YYaLLMXCA  Matepuan MHO-
THX YpPoKoB (MOMHO cKazath pgame —
BonbwMHcTBa ypokos) moxer Buite npopa-
6otaH M ycsoeH ydalMMmHCH camocToaTenb-
HO, MOTOMY 4TO HMHCTPYKUMH K YynpasHe-
HUAM 8BTOPLI MbITANMCE AaTh B SCHOH M
nocuneHo# ans yuawmxes VIl knacca top-
ME, OHM OPHEHTHPYIOT ydaluuxca B Heobxo-
AWMOM CMpPaBOYHOM MaTepuane, NoO3BOAAIO-
uem camoctoatensHo [oBbIBaTE HeAoCTalo-
WMe 3HaHMA (OTLICKMBATE 3HAYEHHe He3Ha-
KOMBIX CNOB, HaXoAWTh rpammaTHHecKkHe
ceepgennn M obobuenns & tabnuuax). 3aga-
HeH YyuYuTens ABNSETCH  OcyllecTBheHWe
o6paTHOM cBA3M M BOCTMTAHWE BHWUMaHWA Yy
y4awmuxcs, uBo, Kak nOKa3siBaeT on.IT,
MHOTME HallM YYALLHECH He YMEKT B H U-
matensHo (a BcnejcTeue 3TOro — npa-
BUNbHO M BuicTpo) paborats ¢ yueBHuKOM,
Yuutens gommeH Takme O3HAKOMMTE Yyua-
WUXCA €O cTpyktypow YyueBuuka, urobel
Y4YalUMecs ymenu McKate M HaxoguTk Heob-
XOAMMBIA MmaTepuan,

6. O tetpapsx no pyccxomy
knacce. [lymaercs, uro kpome paboueii
TETPaAH, Y4aluMecs [OMKHEI MMeTb ele
ueTeipe oBblutbie TeTPaAK B nUHelKy: oaHy
Ans  KOHWTponeHelx pabor; pse — pana
YNPaXHeHHH, 3apaHuid M apyrux pabor oby-
Yawuwero xapaktepa (ofHa TeTpage Haxo-
AWTCS ANA NPOBEPKH M CLEHKM y yuMuTens,
Apyras — y yuawmuxcs); oaHy Terpags —
AN 3anMcM  HOBOro MartepWana (HoBble

aseiky B VI

CroBa M CNOBOCOYETaHMA,
rpamMmaTtike M ap.).

7. OB oueHke 3HaHWH W YMEHWH y4yalMxcs.
a) MNpu nposepke M oueHKE MU CBLMEHHO
BLINOAHEHHbLIX YrpaMHeHui yuebuuka wnu
paboueli Tetpaau asTopebl npeanaraldT Mc-
XOAHTE M3 cnepyiowero: ecnu  50—70%,
yrnpamHeHna (NponycKkoe, BCTaBOK, 3ameH M
T. M.) BLINONHEHO MpPAaBMALHO, TO CTABMTCA
OueHKa «3»; ecnu NpPaBMNbLHO  BLINONHEHO
70—90Y), ynpasHeHHs, CTABUTCA oueHKa «4y;
ecnu 90—100%,; ynpamHeHus BLINONHEHO
NPasuneHO, CTaBMTCA oueHka «5», Tak oue-
HMBEETCA KaMpoe YnpaXHeHWe WNW 2apa-
HMe B oTgpensHocTH, Yepes kawmpgeie 10 yn-
PaXHEeHW A B KNAacCHLI JKYPHanN CTasWTCA
OuEHKa, ABNAOWAENCH CPEAHWUM apUMeTH-
YECKMM [ECATH OUEHOK 33 YNPaMHeHMs MNu
3apanua B Tetpagu (Tamme B paboyel Ter-
paau). Takas copma NPOBEPKHM M OLEHKM
3HAHMH WM yMeHui sasnsertca (Kak nokasan
HaW onkiT paboTsl) AOBONBHO 3heKTUBHON
M MOCTOAHHO CTUMYNMpYeT yuaiuxca. [lpu
BbIBOPOYHON NMPOBEPKE M OLEHKE NUChMEH-
HbiX paboT yuMTenb TaKKe MOMET MCXOAMTL
M3 npMBeAeHHLIX pekomeHaauui (B cnyuae,
ecnu y Hero Het Bonee atdeKkTUBHOrO M
onpaeasisarowero ceba cnocoba cTUMynM-
POBaHMA yualwmxcs).

npasuna no

MuceMenHble KoHTpoOnbHble paBoTel npo-
BOAATCHA, NPOBEPRIOTCA WM OLEHWBAKOTCA Mo
HOPMaM OUEHKW KOHTpOnkHeIX pabor, yT-
BepmAaeHHEIM MuructepctsoM  npoceelye-
HuA Dcrorckon CCP.

6) ins ycTHO#W (OpPMBI NPOBEPKM M
OLEHHM 3HAHWMH M YMEHMH  yHalMHXCcs no
Pa3nuuHbIM BMAAM PEYEBOH AERTENbLHOCTH
npeanaraem cnejylouMe peKoMeHaaumH,
tpebyiowine, opaHako, Gonee TUWATENLHOW
JKCnepMMeHTansHoi nposepku. Jlonyctum,
UYTO OUEHKH NPW YCTHOW thopme NPOBEPKH
CTaBUM, MCXOAN M3 TEX e NpoueHTyanb-
HbIX HOPM, YTO M NpPH NHCbMEHHOH thopme
nposepku (no kpaiHei mepe 507, npa-
BUNBHO — oueHka «3» W 7. a.). Ecnu oue-
HWBAEeTCA TaKOW BMA pedvyeBOH fAesTenbHO-
ctu Kak uteHue (B paHHom cnyuvae Bsino
6L BepHee CKazaTh «TEXHWKA YTEHMSA»), TO
CKOPOCTb 4TEHWA pomkHa BbiTe no Kpaw-
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HeW mepe 12 nonwbix
MUHYTY

cTpok yuebHuka B
HaMM Ha OcCHoBe
npeasapMTensHOro  3Kkcnepumenta). [lpwu
ITOM OUEHWBATBCH MOMET NHWb YTeHMe,
npojonKarULeecs He MeHee OAHOH
HYThI,

MNpu oueHKe 3HAHWMA WU YMEHWHA ydalyMXCs
no ApPYyrum BHMOSM PEYEBOW [EeATeNnbHOCTH
npuHMmaem 3a ocHosy obtema (nuwe B
oueHs rpy6eix yeprax) yucno 10, Mpu roso-
PeHHM, HaNpUMep, YYalMHCA [OMKEeH CHa-
3atb no kpakHed mepe 10 npepgnomenmi;
npu onpegeneHuu  (y3HaeaHuM, 3amede,
BCTEBKE W T. M.) rpamMMaTHyecKux PopMm
yuyawmica ponmeH 3Ty paboty npogemoH-
cTpuposarte no kpaiHed mepe 10 pas; npu
npoBepKe MNOHMMAaHWA PYCCKOH pe4yd Ha
Cnyx yuawuics [OMKeH noka3ars csoe no-
HUMaHWe (MNM HenoHwmaHue) no kpaiHe#n
mepe 10 pas. [loscHum nouemy Hamu Bbi-
6pano umenHo uucno 10. Bo-nepseix, no-
Tomy, u4to uucno 10 nossonser nerko M
6LICTPO BbICYUMTLIBATE MPOLEHT MPAaBMibHbIX
(MnM HenpaBMAbHLIX) MecT B OTBETax yua-
wmxca, Bo-sropeix, uucno 10 — 310 pgocra-
TOYHOE, Ha Hal B3rnff, KONMYEecTBo Bbl-
CKa3biBAHMH YyJalierocs, nossonsaouiee cy-
AWTL O 3HaHWM (MNM He3HaHMW) maTepMana,
O HAaBLIKAX M YMEHWAX Y4alyuxcs.

Mpwu BelWenpuBeaeHHON cHUcTeme nNposep-
KH M OUEHKM MOMHO OUEeHWBaTL He TOMbKO
HenpepbiBHLIE OTBETH! YYAULMXCA, HO M eaM-
HHYHbIE BLICKA3bIBAHWMA  KaMAOro oTAenk-
HOrO y4eHWHKa.

(ycranosneHo

MH=-

VENE KEELE
KIASS
KABINETI-
SUSTEEMIS

MAIMO KOKLA

Opetajatéé on ndoudnud ennastsalgavust
alati, ent meie pdevade pinges on kuju-
nenud uus Spetaja tiilip — otsija, katse-
taja, leidja — kelle kohta iitleme entu-
siast.

Entusiasmi va&ib pohjustada siigav aine-

alane huvi, eneseteostamise soov voi
madala valuldvega kohusetunne. Moneti
tohib kabinetisiisteemi rakendamistki
koolis entusiasmi tekkemehhanismide

hulka arvata. Kui palju on meil ja ven-
nasvabariikides Gpetajaid, kes kabineti-
siisteemi tingimustes on hakanud aine-
klassidesse koguma abimaterjale vara-
semast ldbimdeldumalt ja otstarbeka-
malt, tehnilisi vahendeid kasutama se-
nisest rohkem ja oma ainet Opetama
uudselt ning tdnapidevaselt.

Valmilt ei ole lihtegi aineklassi &pe-
tajaile iile antud. K&ik see, mis koolides
olemas, on Opetajate eneste kitetés voi
algatus. Juhtkonna teene samuti. ¢

Lubatagu teha korvalepdige
motte haruradadele.

selle
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Oleme kuulnud koolijuhtide kurtmist,
et kabinetisiisteemile ei saa iile minna
ruumipuudusel. Ent katsed on tGestanud
kabinetisiisteemi puhul klasside hoopis
tohusamat koormatust. Vastuvdide, et
seinakapid vidhendavad porandapinda ja
ohuruumi, on kahtlemata o&ige. Seda
enam tuleb kasutada paiku, mis asjata
tolmu koguvad. Nigime Liti NSV-s vii-
kesi maakoole, kus tahvli ja akende
alune olid dhukesteks kappideks ehita-
tud. Sinna mahtusid koik tabelid ja pil-
did, didaktilisest jaotusmaterjalist rdi-
kimata. Midagi annab ette vGtta ka ope-
tajalanvaga. Kui see ehitada kapiks,
leiaksid siin panila tehnilised wvahendid.
Viikeste ja wvanade koolide esialgseid
vajadusi see ehk rahuldaks.

Oleme nidinud ka teist ddrmust: suu-
red uued koolimajad, klassiustel sildid,
maérgitsemaks kabinetisiisteemile iile-
minekut. <JHRuumides isegi kapid, ent
tiihjad. Vabandatakse, et Gppevahendid
on tegemisel, Opetajate kies jm. See
toendab, et kabinetisiisteemist ei ole
oigesti aru saadud. Silt klassi uksel ja
lilkumisgraafik ei tee veel kabinetisiis-
teemi, modbel ja fehnilised vahendid ka
mitte, Kabinetisiisteemi méidrab uudne
metoodika ja sel puhul kasutatav didak-
tiline jaotusmaterjal, mis on k#epéraselt
koos iihes ruumis. Méiérab Spetaja loo-
vas moites eostunud metoodiline loo-
ming, mis on niisama individuaalne nagu
inimenegi. Ei ole moeldav, et iihe &pe-
taja hea plaani jargi voiks teine dpetaja
tipselt sedasama luua. Plagiaati oOpeta-
mises ei ole, sest vooras meetod vooras-
tes ifingimustes lihtsalt ei toimi. Koike
saab teistelt iile vbita ainult idee pin-
nal, iildkogemuslikult, pohimdtteliselt,
millest tuletatakse oma.

Seepdrast on mdeldamatu ainekabi-
neti ileandmine opetajale valmilt. See ei
tarvitse Opetajat paremini té6le innus-
tada.

Isetegemise algatus ja loovus ei teki
tihjalt pinnalt, selleks peavad olema

soodsad kasvutingimused. Vorrelgem
kooli — orkestriga. Koigepealt juhtkon-
nalt veerema pandud teem e-mdte, see-
jédrel pillide ihtne hidlestus ja I1opuks
dirigendipuldis liks, kes omajoru-ajajaid
ja pausiméngijaid sunnib partituurist
kinni pidama. Muidugi kuuluvad nii-
sugusesse orkestrisse nii solistid kui ka
kdratrummi l66jad.

Umbes sedalaadi ilusat koostiod nigin
Tallinna spordiinternaatkoolis, kus kabi-
netisiisteem on juba aastaid jous. Seal
on tunda juhtkonna kindlat taktikeppi
ja tihist eesmarki.

Arvan, et ma ei tee liiga spordiinter-
naatkooli teistele Opetajatele, kui vene
keele Opetajaid solistide kategooriasse ar-
van. Igatahes on kursustest osavotjad
leidnud wvéirtuslikku eriti Jekaterina
Paraskuni ja Tatjana Jekimova vene
keele klassides. Spordiinternaatkooli vene
keele opetajate t66d on vaatamas kidinud
vabariigi ainesektsioonide juhatajad, pal-
jude koolide juhid ja oOpetajad meilt
ning mujalt. On olnud, mida vaadata.

Koolisisestel kabinettide voistlustel on
kolm korda jérjest voitjaks tulnud Gpe-
taja Jekaterina Paraskun, kelle aine-
klassis on koige rohkem téhusaid didak-
tilisi materjale, need koik heas Kkorras
ja laitmatus siisteemis. Et ka teistes vene
keele klassides hakkas silma palju meel-
divat, sai mottest kirjutis.

Jekaterina Paraskun on tdotanud Tal-
linna spordiinternaatkoolis 7 aastat. Ta
miletab oma {00 algusaastaid, kui sel-
les klassis olid veel tiihjad seinad ja
opetajal endal tithjad peod. Koolis oli
aga tollal raske opilaskond, kellel puu-
dusid tééharjumused ja Oppimistahe. See
sundis Opetajat métlema oma aine huvi-
tavaks tegemisele ja todle ergutavatele

votetele. Opetaja kogus mitmesuguseid
pilte ja ménge, kirjutas neile juurde
kiisimused wv&i to6juhendid, koostas

huvitavaid harjutusi, tegi grammatika
Opetamiseks iilevaatlikke tabeleid jm.
Niiviisi siindisid esimesed lisamaterjalid,
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mis hakkasid jérjest tungivamalt oma
panipaika ndudma. Et uutes koolimaja-
des on klassi ukse korvale projekteeri-

tud ainus seinakapp harjade-kaltsude
tarvis, pidid G&ppevahendid uue paiga
leidma,

JEKATERINA PARASKEN

Peagi leiti ndu. Koolis said elatanuks
pingid ja lauad. Selle asemel, et need
keskkiitteahju visata, meisterdasid kiisi-
totopetaja ja poisid nendest kapid tabe-
lite jaoks. Vanad seinakapid Gpetajate
toast rdndasid klassi ja seal nad elavad
niilid oma teist elu. Klassi mdéblile pole
kopikatki kulutatud ning &ppevahendid
on opetaja ja Opilaste té6 vili.

Opetaja Paraskun jutustas, et ta peab
opilastele t&diilesannete andmist viga
tohusaks kasvatusvotteks, see sunnib
neid oma kédega tehtusse heaperemehe-
likult suhtuma.

(Eelkirjeldatu loomulikult ei tdhenda,
et tdnapdeval ainult niimoodi méiblit
muretsetaks. Oleks tarvis, et uutes ma-
jades koik vajalik projekteeritaks, vana-
de koolide jaoks oleksid todkojad, kust
kohandatud projekti jdrgi saaks tellida.

Seda kisitagem kui iilemineku voéima-
lust.)

Enne kui avame kapiuksed, heitkem
pilk tmberringi. Puhtus ja kord, mdoo-
dukalt 1illi, tagasihoidlikud kardinad.
Opilaste laudadel nende nimed, kesigast
klassist selles pingis istuvad. Igaiiks vas-
tutab oma pingi puhtuse ja tervise eest.

Akende vastasseinal on stend «3Haere
au BeI?», kus eksponeeritakse huvitavaid
pilte ja lisamaterjale késitletava kirjani-

" ku elust ja loomingust. Teinekord pan-

nakse stendile kirjutisi paeluvatest wvoi
pdevakajalistest siindmustest.

Koik see, mis mojub rahutuks tege-
valt ja pilku vésitavalt, on kappidesse
peidetud.

Pohiline materjalide liigitusalus on
klass — teemad klasside kaupa. Et mo-
nesid materjale saab kasutada mitmetes
klassides, on kapiukse sisekiiljel teema-
de nimekiri, klassi kindlalt piiritlemata.
Opetaja J. Paraskunil on iilekaalus
vanemate klasside lisamaterjal, noore-
mate oma on teistele dpetajatele loovu-
tatud.

Eraldi on slistematiseeritud kirjanduse
ja grammatika teemad, aluseks vanema-
te klasside programm, kuigi see ei ti-
henda nende lahutamist vene keele Gpe-
tamise iihtses protsessis. Omaetie on
konearenduse teemad, milles on antud
nii sdonavara- kui ka grammatikaiiles-
anded. Teemade wvalikul on arvestatud
programmi, vene keelt kui ideoloogilise
kasvatuse vahendit ja kooli spetsiifikat
— spordikallakut, rohket suhtlemist teis-
test rahvustest Oppursportlastega tree-
ningul, voistlustel, olmetingimustes, vaba
aja veetmisel ja teiste rahvuste eripira
tundmadoppimisel.

Teemade valikul on mingil moel kaasa
réddkinud oOpetaja oma huvid, maitse,
leidlikkus jm.

Annan neist edasi vidikese valiku, ehk
leiab moni opetaja siit idee edasi motel-
da ja tuletada oma stisteem.
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Konkreetse kirjanduspala véi kirjani-
ku kisitlemine on tdené#oliselt koige
sahatum ala, kuigi ka see pakub mit-
meid vdimalusi eri vdimekusega Opilas-
tele. Nii néiteks on J. Paraskun andnud
tugevamatele 6&pilastele kirjeldada Pus-
kini kujutamist kahe portree — O. Kip-
renski ja V. Tropinini — jérgi. Arutlus-
teemad «Puskin ja raamatud», «Puskini
viimased péevad» nduavad Opilastelt
pohjalikumaid teadmisi ja siivenemist.
Kus lépeb kirjanduse kisitlus ja algab
konearendus, seda piiri on iisna raske
tdommata. Palju oleneb Gpetaja suvast,
kuidas ta késitleb M. I. Kalinini teemat,
missuguse rakursi leiab Leningradi-tee-
male. Opetaja Paraskun rdhutab eesti ja
vene rahva ajaloolist iihtekuuluvust:
Peeter I tegevus Tallinnas ja Neevalin-
nas, revolutsioonilise voitluse {iihisjoo-
ned, M. I. Kalinin Tallinnas, {ihisrinne
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-
ni ja Suure Isamaasdja pdevil, tdnapéde-
val. Sellega seostab Opetaja ka Tallinna
probleemid: ajaloolise Tallinna, Kadri-
oru, «Russalka» kdrval annab kénelda
Tallinna uutest linnaosadest, veesiistee-
mist jm. tihenduses Leningradiga. See
tdhendab, et opetajal tuleb koguda kdi-
gekiilgset informatsiooni, pilte, koostada
tekstidele kiisimusi, anda grammatika-
lilesandeid jne.

Sellega on ldhedane kangelasteema,
kohane késitlemiseks mitmete kirjandus-
palade puhul: «Kuidas karastus teras»,
«Jutustus tdelisest inimesest»; esimene
naiskosmonaut V. Tereikova jm. Siit
kasvavad vilja arutlusteemad «Missugu-
ne inimene voib saada kangelaseks»,
«Missugune on kasvatatud inimene»,
«Austa oma ema» jm,

Kasvatusele ei unusta J. Paraskun
liheigi sobival hetkel viidata. Niiteks
konearendusteema «Teatris» puhul &pi-
takse mdisteid fuajee, parter, rodu,
lava, stseen, dramaatika Zzanrid. Eten-
duse ja lavakujunduse arutelu korval
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réadgitakse, mis teatrisse selga panna
ning kuidas teatris k#ituda. Huvi pakub
seegi, kui Gpitakse tundma meie niitle-
jaid ja nende rolle. Norgemad o&pilased
vastavad kiisimustele, tugevamad peavad
maha vaidlusdialooge ja teevad ettekan-
deid lisakirjanduse pdhjal. Piltidest ja
vérvilistest diapositiividest sel puhul
puudu ei tule.

Et spordiinternaatkooli Opilased on
sageli koduseinte vahelt viéljas, on neile
vajalikud jdrgmised teemad: tervitami-
ne, tutvumine, trammis, rongis, bussis,
lennukis, metroos, laeval, vaksalis, len-
nujaamas, sooklas, post, telegraaf, tee-
nindusmajas, nditusel, muuseumid (iga
liiduvabariigi téhtsamad), pildigaleriid.

Rohkesti on teemasid spordi alal:
spordi l’iigid ja sellealased oskussonad
vene keeles, tuntud sportlased, nende
tagajirjed jm.

Aastaajad, siigise virvid, kevad met-
sas, vaikne meri, siigistorm antakse eda-
si pildimaterjali alusel, eriti rohkesti
abistavad kunstiteoste reproduktsioonid
voi virvilised diapositiivid.

8. klassi jaoks on iisna olulised elu-
kutseid tutvustavad teemad: todstus ja
pollumajandus ning nendega seotud elu-
kutsed. Maamiljgdle viivad ldhemale
teemad: farmis, loomad, karjak, kuidas
abistada kolhoosi; imetajad, linnud, lil-
led, putukad; metsas, pollul jpm. Konel-
dakse tooliselukutsetest, tehnika prog-
ressist; kaevuri, geoloogi, arsti, opetaja
jt. elukutsetest.

Kool, oppetunnid, Opetajad jm. ning
olmeteemad — minu kodu, minu pere-
kond, kuidas abistada ema, siinnipéev,
Gpilase p#evareziim, pioneerisuvi —
kuuluvad nooremate klasside vestlustee-
madesse, kuid ei tee paha neid ka uuelt
tasandilt meenutada. N&it. minu péev,
minu riided, kaupluses, lihen kinno, fil-
mi Zanrid, kuidas vaadata filmi, filmi-
niitlejad, raamatukogus, arsti juures,
matkamas, minu ohtu jm.




Vajalikud on ka teoreetilist laadi tee-
mad: nodukogude voim, komsomoli III
kongress, ELKNU XVI kongress, ULKNU
XVII kongress jm. Iga pédev lisab uusi
teemasid, milleta vene keele tunnis ldbi
ei saa.

Iga teema tdhendab lisamaterjali, eel-
koige moodust, kuidas seda oOpilastele
lihendada ja selgeks Opetada. Lisan iihe
ndite, mis ei pretendeeri eeskujule, Ope-
taja J. Paraskuni varamust — teema
«Sooklas» metoodilise tootluse. Too-
juhendid on paljundatud kogu klassi
tarbeks. Osa seda laadi iilesandeid on
koostanud oOpetajad ise, méned eeskujud
on saadud metoodilisest kirjandusest voi
teiste koolide opetajatelt.

Tekste on paljundanud ja diapositiivid
valmistanud Tallinna 1. kutsekeskkooli
laboratoorium selle kooli vene keele
dpetaja Lidia Laidla tellimusel. Kahe
kooli vastastikune koostéé on olnud wvil-
jakas mdlemale.

CTOJOBAA

1. Croxosan
doraer).
Cronosas 3akpblita (cToJIOBas He pabo-
Taer),

Cronosana oTkpeiBaeTcA B 8 4Wacoe yTpa.
CromoBad 3aKkpblBaercs B 9 4HacoB Bede-
pa.

Cronosan paboraer ¢ 8 10 9 HacosB Be-
yepa.

TlosaBTpakaTk MOMHO B CTOJOBOI ¢ 8
Yyacoe yrtpa Ao 10 dacoe yTpa.
ITocbegaTs MOMKHO B CcTONMOBOM C 12 Ha-
COB 710 4 4Hacos.

B cronopoii MOMKHO TIOYIKMHATE € 5 4a-
COB Beuepa A0 9 4YacoB BedYepa.

ITositn B cToNOBYI0 noobenaTe (Moysu-
HaTh, I03aBTPAKaTh) — TONOAEeH, Xo4dy
ecTh, MpPOroJIoJaThbCA, OBITH KaK BOJK
TOJMOAHBLIM, XOYETCA EeCThb.

2. IlpmiiTH B CTOJIOBYIO.

3aHsaTsL O4Yepenh B Kaccy. Berats B ode-
penb, CTOATHL B ouepenn, (3a Kem?), moc-

OTKEpBITA (cToOJIOBAA pa-

MOTpeTh MeHI0, BhiOpark 0miona, B3ATh
Ha IepBoe (Ha BTOpOe, Ha TpPeThe), yII-
naTUTE B Kaccy, B3ATb YEKM, NOAYHYUTH
caady.

3. B cros0oBoi caMo0OOCHY:KHUBAHMA.
Bzare mnopHoc, npubop (HOMK, BMIKY,
NOMKY ..., TOA0MTHM K pasja4de, TIO-
JliaTh 4eKM, M[NOoAy4YMTh I[IepBOE, BTOPOE,
TpeTbe, Clajkoe...

4. Mecto csofiogHO.

MecTo 3aHATO, IMOA0MHAATH, KOrjla OCBO-
DoauTcA MecTo, CecTb 3a CTOJM, TI0eCTh,
cBeCTh (4T0?), A0ecTh, TIONMTHL, BLIUTh,
IOMUTh, CHLECTL ChIp, BBLIMATE Yal0, ecTh
CyN, Kally, XOpOIUMii anmeTuT, Mnoxe-
JaTh TIPMATHOTO anneTMTa coceny, Iao-
XOH arnreruT, ecTb ¢ ODOJALLIMM arimneTu-
TOM.

5. OrTBeTbe Ha BONPOCHI:

I'nme BbI 0BmIYHO ofenaere? B KoTOpoM
yacy BBl 3aBTpakaere (obegaere, yiM-
Haere)? UYro BelI 00BIMHO eguTe yTpom?
Yro BBl TNbeTe 3a 3aBTpakom? 3a obe-
oM, 3a ymuHOM? Kakue cynbl Bbl JIO-
6ure? Yro Bl 0b6biuHO Gepere Ha Tnep-
Boe, Ha Bropoe, Ha Tperke? Kakoe Ba-
mwe modbumoe Oawpo?

6. TIpuroroBMTH 00e]. s
IocraTe NPOAYKTHEL M3 XONOAMILHMEKE,
TMOMHapHTh poiby, M™MAco, Kaprodens,
AMYHUILY Ha CKOBOpOJKE B Macje, TIpo-
BEepHYTL MACO tHepes mAcopybky. Csa-
PHMTL CyMH, Kaprodenb, MfAco, pbiGy, MM,
OBOILM, KOMIIOT, Kode, Kamy B KacT-
piose (Ha BOJe, Ha MOJOKE).

Bapenoe M#ACO, OBONIM, pbiDa; MKapeHas
KapTrolika, pbiba, MAco. :
Bapensle #Aila BCMATKY, BKPYTYIO.
BekMIATUTE  Boay, day, wmomoxo. Ko-
defiHas MeNbHMIA, CMOJOTH Kode B
KodheinHoM MenbHMIE, Vcrmedb TOpT, MH-
por, crnamgkmue OyJNO4KM, TIECOYHOE Ieye-
HbLE,

IToconnTe cyn, KapTOLIKY,
1ibI.

ComeHple/cBes<ue Oryplbl, TMOMUAOPbI.
HapezaTte xaeba, cwlp, Koabacy.

MACO, OTYP-




MEHIO

XOJOIOHBIE BJIIOIA
RYCKM):

(xonmoaHble 3a-
BMHErpeT, canxar
cenpib € NOYKOM, CTY/JeHb, BEeTYHMHA C
XpeHoOM, Kamyera, [aillTer, IUIpoTh,
Macyo, MKpa, Kojbaca, Chlp, MACHOH ca-
Jar.

BEYTEPBPOJEBI (c uem?):

¢ Kombacojf, © CbLIpPOM, € BeTYMHON, C
KIIBKOM, © TIOMMIOpaMM, CO CBeHCHMN
orypuamu ...

TIEPBBIE BJIIOJA:

M M3 CBEMKEJ KalycThl, WM M3 Kealle-
HOJM Kanycrbl, GOpII, PAacCOALHUEK, ce-

13 CBEMMX OBOLUEN,

AAHKa cOopHas, OBOLIHOM CyM, poif-
HBIIf  CYN, MOJOYHEIH CYII, MOJOYHAas
Janma, cyrn ¢ BepMHINeNbIo, CyI ¢ pH-

cOM, IpMOHOH Cy1, cyn-miope (3 ropo-
Xa), OKpOLIKa, CYI Xap4o, Ccynm ¢ dpHKa-
Aenbpkamy, Oyab0H € OMPOMKKaMM,
(bpYKTOBBIL CyIL

BTOPLIE BJAIOJIA:

KOTIeThl, OuTouKM, IMHMUENL (pyOae-
HbIIf, OTOMBHBLI), M#ACO (;KapeHoe, or-
BapHOe), IMeabMeHNM, COCMCKNM C Kanyc-
TON, YTKa JKapeHas, UBIIIATA, 3pPashbl,
agy, poiba xapeHaa (oTBapHas), Kalia
(rpeynesas, pucoBad, MaHHad, Iepio-
Basg), CBIPHMKM, IYAMHI M3 TBOpOra,
6aMHBI CcO cMeTaHoi, OIMHYMKM ¢ MA-
COM, OJajM C TBOPOTOM (€ KOH(pNTIO-

pom).

TPETBUM BJIKOJIA:

KOMITOT M3 (DPYKTOB, XHCENL: KIIOKBEH-
HbIi, MOJIOYHBLIN, AOMOYHBIA, BUNIHEBH,
YEePHMYHBLT ... Babutbhle caueri (¢ Ba-
peHLEeM, ¢ okomganom). MoposkeHoe (c
BapeHbeM, C lIoKoaagom)., Yait ¢ mono-
KOM, € JmuMoHOM, c caxapom., Kade
YEepPHbIM, €O CAMBKAMM, € MOJOKOM, C
JMMOHOM, € KOHMdEeTamy, C IUMPOKHLIM.
Momnoxo, cmeraHa, wedup.

TAPHUPLIL:
Kaprogeas OTBapHad, apeHas, B MyH-
Aupe, kaprodensHOEe Tope,

Maxapoubt OTBapHEIE, Ha-
peHble, MaKapoHbI

Kanyera TyuieHasd.

MaKapoHBI
C CBIPOM.

NPHIAYMAWUTE BONPOCHI K
JAHHBIM OTBETAM:

1. ?

— H zasTpakaw B 7.30.
2. ?

— O6eHO £ 3aBTpakalo B Oydere,
3. ?

— f nmwobar ymuHaTE JOMa.

- AN

— Ha mepsoe s fepy cyn ¢ pucoM M
OBOLIAMIM,

Bas s s ?

— Oro 6mw0a0 8 yacto Bepy Ha EBTOpOe.
[ A S .

— ¥ BaC B CTONOBOH O4YeHbL CHITHBIE M
BRYCHEIE 0DejblL

T sans s . 2

— [Ha, 3necs cBoGozaHo,

8. ..., ?

— Crnacufo, s 106110 MOJOKO.
9. : 2

— Her, Ha HalleM CTONMKE HET Top-
YYIIBIL

{1 S .

— C =Bac psa pybns.

Tl 5 asus aes : 4

— ¥ Hac M3 34AKYCOK eCTh TOJNbLKO ca-

JAT M BUHErper.
Cioea B ckoBKaX I[OCTABUTE B HYMK-
HOM chopme, e HYHHO MOCTABLTE npej-
JI0T,

Vrpom ox ecr Oyrepbpon . ... (BeTum-
Ha uan wonbaca). ¥ Bac ecth Kode .
(Monoxo). Ha nepsoe A B3An cym . . . .
(kypuita m puc). Ha BTOpoe s nonpo-
cun puify . ... (raprodens). Bam Hpa-
BUTCA  MOpPOKEHoe . .... (dpyxre)?
Ceems  ‘xneba (Macno), BBITIei
Haw . ... (BapeHbe),

OrpeTuTh Ha BONPOCHL. 3aMeHHTH IJIa-
O «JH0UTEY TJArooM  «HPaBUTLCH»:
Ber nobure momouHele Gawoga? a, MHe
MOJIOYHLIe Daona.  Kaxue
BTOpLIE Omiofa Bbl mobGute? Bl nwobu-

R T TR ST SRR
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Te CBeMYW phiby? Kaxkue mMsaAcHBble 6xi0-
Aa Bbl awbure? Bbl nwoduTe NUPOMHLIE

¢ KpeMom?

HanmmuTe aHTOHMMEI K JAHHBIM CJO-
BaM, COCTABBTE ¢ HHUMM IpPEeNJIOKeHud,
XOJNOAHLIM, BKYCHBLINM, TOJOAHLIN, CBe-
WKUM,  pPenKMIii, cBOGOHDBIIT, CBITRIN,
XPYIIEMIL.

TeMbl aAHaIoros:

1. Ilocnme wmKonbl Mbl coBpanyuck TOM-
TH B CTOJOBYIO.

2. Y macerelL

3. 3a obegowm.

4, MaTbh M f104Yb TOTOBAT obej,
Pacerassi:

Kax s Buepa mnoobepan? Yro #aA em

ODBLIYHO 3a 3aBTpaKoM, obegoM M yiHU-
HOM? YTO MBI efuMM OOLIYHO: 3MMOM, Je-
TOM, OCEHbIO?

5 roroBno cron gnA rocTeil.

OTBETBE HA BOMIPOCKHI

Tne Bel obeidHO 2aBtpakaere? YTO BhL
enure Ha 3aBTpak? Yro BRI NbeTe yT-
pom? Harme 6yrepGpoanr Bbl nobure?
Kaxoe Bamne mio0umoe Onmopo Ha 3aBT-
pak? B KoTOpOM uacy BLI 3aBTpakaere?
CKOJNLXO BpeMeHM BEI 3aBTparaere?

IOPOYMTAMTE JIMAIIOI M COC-

TABBTE IIO/JJOBHBIN:

— Cramure, rue snecs oOyder?

— Ha Tpernem araxe.

— Horpa oH oTkphIBaerca?

— B cemb wacos yrpa. B sTo

TaM MaJ0 Hapouy.

— Bpl TOXe TyZa uuere?

— [MHa, mnoijpeMTe II03aBTPaKkaeM BMeCTe.

— Cnacuto.

— Cramwure,
MeHI0?

— OHO BMCHUT ¥ KacchbL Cmumotpure, ce-
TOAHA ecTb BMHErpeT, cajarT, Ccocuc-
KM ¢ Kaprodemem, TBOpPOr, CMeTaHa,
CBIDHMKM, pMCOBAfA Kallla M Haji ¢
MOAOKOM. YTO BBI BO3bMeTe?

— fI BO3bMY cajnaT, CHIDHMKM 1 ropaduee
MOJIOKO.

BpeMA

nosKamyycra, rae y Bac

— A A X04y COCHCHKM C
TBOPOT M 4ail.

— XornTe K 4Haw OymodKy ¢ BapeHsem?

— 1Ha, ¢ yaoBoascTBueM. J elle rpaMm
200 gepHOTrO XnNeda.

— Ilpuar”Horo annerura!

— Cnacnuto, Bam TO el

— Maiire, moManyiicra, cyer.

rapTodenem,

— Tloskamnyiicra.

— Croasko ¢ Hac? YeTbipe TATLAECAT?
Tlonyunre, nosmaayiicra. Jo ceuga-
HUA.

— Beero pobporo.

BMECTO TOYEK IOCTABBTE OOQMH
M3 IJATOJIOB B HYHOM ©OP-
ME: «KapuTh, BapUTb, KUIIATHTL»,

OOLIYHO H TOTOBJK YMMH poma. . ..

gai uiIu kode. AngHMILy. Yacto
e AMa BCMATHY wam ., ... .
Hotnersl, Ilo BOCKpeceHBAM H .. . . .
nmos M , ., ... MOJIOKO.

I'TE MOMHHO, HATIMIIMTE K IIPM-
JIATATEJIBHLIM «0CTPBIN, CYXO0M»
AHTOHMMBI B JJAHHBIX COYETA-
HUAX,

OcTphlif CBIP, OCTPLIT HOMK, OCTPOE CTER-
JI0, OCTPEIIL ¥YM, OCTPBUI €Oyc, OCTpoe
b0 z0.

Cyxoe BMHO, CyXaf oJemxja, CyXoi Ipu-
eM, CyXoil BOBAYyX, cyxasa Ioroja.

Tuleb lisada, et selle teema juurde
kuuluvad toidundude ja toiduainete vér-
vilised pildid, wvéltimaks uute sGnade
eesti keelde tolkimist. Meniiii venekeel-
sed blanketid on palutud socklatest mit-
melt poolt meie maal.

Eraldi tuleb konelda J. Paraskuni rik-
kalikust pildikogust, mis on teemati jao-
tatud. Kust ta neid leiab? Igalt poolt:
pildiajakirjadest «OronHek», «Boxpyr.cee-
Ta», «Hayxa ¥ penuria» jm., lasteraama-
tutest, sobivad ka virvilised postkaardid,
ménguasjad, nukuriiete komplektid, rek-
laamplakatid, etiketid, diafilmid ja dia-
positiivid. T66 hﬁlbt}stamiseks on J. Pa-
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raskun diafilmid i6iganud diapositiivi-
deks. Kirjandusteemasid toetavaid pilte,
mis kipuvad kurjasti kuluma, on ta ha-
kanud diapositiivideks iimber pildistama.
Tehnilise teostuse eest kannab hoolt
opetaja L. Laidla.

Huvitav plaadikogu on korjunud aja-
kirjade «Kpyrosop» ja «PycCEMiT HA3BIK
3a pybemom» kaasandena, kust wvoib
leida kuulsaid h&éili ja haruldasi tekste.

Vanad Opikud on rédnnanud tekstideks
ja harjutusteks. Uldse tasub sailitamist
igasugune huvitav fakt v6i méng, mida
tunni 16pul v&i lodvestushetkel saab ka-
sutada.

Suur osa varast on ka oOpilaste kogu-
tud, osa tabeleid ja materjalide wutla-
reid Opilaste tehtud, on siilitatud dpilaste
paremaid ettekandeid ja kirjandeid.

Siiani on vidhe juttu olnud puht gram-
matikast. Stisteemi aluseks on iithe voi
teise klassi grammatikakursus: kdidnded,
kddnamine, piddramine, ajad, aspektid,
vordlusastmed, lauseanaliiis, siintaks,
interpunktsioon, foneetika jm. ning nen-
dest ldhtuvad alakiisimused. Grammati-
kalilesanded on enamasti koostatud mit-
mes variandis, et kindlustada iseseisev
166. Kus on abi pildist, seal pole teksti
tarvis, ndit. hadldusharjutused, mitmus-
likud sonad jm.

Opetaja Tatjana Jekimova didaktiline
nditlik ja jaotusmaterjal on enamikus
samas slisteemis, paljud teemad on juba
eespool nimetatud, kuigi kumbki Gpetaja
on leidnud teemale omapoolse ldhene-
misnurga. Kasutatakse iihiseid ja va-
hetatakse wvastastikku materjale.

T. Jekimova ldhenemises ainele on tun-
da huumorimeelt. Tal on kogutud nalja-
kaid pilte, karikatuure ja maéinge. Need
on loigatud viljaannetest «IInonepckas
npasgar, «Mypaunras, fotokoopiad teh-
tud Bidstrupi karikatuuridest. T66 pilti-
dega toimub péhimdttel: anda pildil ku-
jutatud sbnavara, esitada kiisimused,
selgitamaks situatsiooni, luua dialoog,

kirjeldus vai jutustus. Karakteristika
koostamiseks on T. Jekimoval varutud
hulk ilmekaid ja erilaadseid portreid
(mustlanna, eskimo eit, iludusi moeleh-
tedest, lapsi, iseloomulikke nidgusid, eri
rahvusest inimesi).

T. Jekimova on vdtnud ideid algklas-
side metoodikast ja kohandanud neid
vene keele nditlike vahendite wvalmista-
misel. Niiteks sOnavara tundmist voi

mone iilesande digsust saab kontrollida
pildiloto abil (dige on siis, kui pilt la-
dumisel vilja tuleb).

TATIANA JEKIMOVA

Viarvinididik aitab sonade sugu maéadra-
ta, kddndeid, aspekte, eessénu jm. kor-
rata (leppemirgid tuleb iga kord tea-
tada).

Aspektide kordamiseks sobib liikuva
aabitsa pohimdéttel taskutega kaasastah-
vel, milles tuleb tegusonad aspekti jéargi
oigesti reastada.

Ristsonamoistatuste koostamine ja la-
hendamine on joukohane siiski vanema-
tele klassidele. Paremaid tulemusi an-
nab see siis, kui ristséna on koostatud
konkreetse teema v&i pala ulatuses.
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Elevust loovad piltméistatused. Kui
opetajalt on idee vbi eskiis, siis pildi
valmistavad meeleldi Opilased. Ulesande
voib esitada ka vastupidi: koostada pilt-
moistatus (nditeks Lermontovi virsi-
reast: «Beneer mapyc oaMHOKMIt»).

Manguelementidest vene keele tunnis
on kirjutanud oOpetaja Lidia Laidla,
varsti peaks see raamat koéikide vene
keele Opetajateni joudma.

T. Jekimova peab vene keele Sppimi-
sel oluliseks vbtteks dialoogi. Ent selle
koostamine polegi nii lihtne. Eeskuju
on saadud ajakirjadest ja ka Moskvast
P. Lumumba nim. iilikoolist tdnu isikli-
kele kontaktidele.

Kolmas vene keele &petaja Virve
Rammus on alles oma aineklassi sisse
seadmas, pohiliselt keskastme jaoks. Ent
slisteern on samasugune.

Seni ei ole juttu olnud tehnilistest
vahenditest. Tallinna spordiinternaatkoo-
lis on ko6ik vajalik olemas ja nende ka-
sutamine pole probleem. Tehnika ei ole
omaette eesmiérk, vaid vahend opetaja
metoodiliste votete siisteemis.

Aastate wviltel on Opetajad kogunud
kontrolltéid. Praegu on neid teemade
kaupa mitmes variandis paljundatult
saanud kenake hulk. Raskusaste on libi
kaalutud, analoogilisi téid eelnevalt teh-
tud ja tulemused seega ootuspérased.
Eks see olegi suurim tasu nidhtud vaeva
eest., 1972/73. 6.-a. oli vene keeles Gppe-
edukus 100%, 1973/74. 6.-a. sellele ligild-
hedane.

Kuidas see on saavutatud, kui 0&pila-
sed viibivad né#dalaid treeninglaagrites
ja voistlustel? Nende jaoks on kehtesta-
tud midagi arvestuste taolist, et tagada
dradppimine puudutud aja eest. See
tdhendab kiill Gpetajale rohket indivi-
duaalset t66d Gpilastega viljaspool Gppe-
tundi, aga niiviisi ollakse harjunud ja
teisiti oleks edukus méeldamatu.

Palju tuli juttu vene keelest kui ideo-
loogilise kasvatuse wvahendist. Spordiin-

ternaatkoolis tunnetatakse wvene Kkeele
oppimise vajadust teravamalt kui kuskil
mujal. On ju selle kooli &pilaste suht-
lemine teiste liiduvabariikide sportlas-
tega soojem ja isiklikum, mitte sGprus
iildse. Seepiirast on rohkem isiklikke
kui kollektiivseid kirjasopru.

Noorematel klassidel om huvipakkuv
seflusside A. Matrossovi polguga. Lisaks
sellele, et kidiakse A. Matrossovi memo-
riaalmuuseumis, tutvutakse ka lahingu-
tehnika ja venekeelse sOjavielise termi-
noloogiaga. Tulu peaks sellest kasvama
keskkoolis sGjalise algbpetuse tarvis.

Tallinna spordiinternaatkool  hoiab
silma peal enamikul spordiinternaatkoo-
lidel vennasvabariikides. Opetajate iihi-
sed kohtumised, soprusvoistlused ja peod
ei ole harukordsed. Seda laadi kontaktid
kasvatavad ka kogemusi.

Ainekabinet nagu Tallinngi ei saa
kunagi valmis. Ajaga sammu pidav Gpe-
taja leiab alati midagi uut. Kindlasti
ajal, mil kéesolev kirjutis lugejani
jouab, on mondagi kirjeldatud ainekabi-
nettides muutunud ja uuenenud. Kiil-
lap see nii olema peabki.
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KOOLIEELNE KASVATUS

MUUSIKALISTE VOIMETE
KUJUNDAMISE
MONINGAID ASPEKTE
LASTEAIAS (1)

RTINS
MAIE VIKAT

Lasteaia muusikalise kasvatuse iilesanne
on lastes huvi ja armastuse Aratamine
muusika vastu. Et avada lapsele uks
muusikamaailma, on vaja arendada tema
muusikalisi voimeid.

Muusikalisteks pohivoimeteks loetakse
muusikalist kuulmist,
muusikalist mélu.

Tuntud noéukogude psiihholoog B. Tep-
lov tédpsustab seda liigitust, eristades
muusikalise kuulmise pohialustena:

a) helilaadi tajumist, mis ilmneb meloo-
dia vastuvotus ja dratundmises, intonat-
sioonilise tdpsuse tundlikkuses, armastu-
ses ja huvis muusika vastu, mis areneb
teadlikus muusikalises tegevuses;

b) kuuldekujutluse vdimet, mis ilmneb
meloodia reprodutseerimises kuulmise
jdrgi (kas lauldes voi instrumendil mén-
gides) ning areneb samuti aktiivses muu-
sikalises tegevuses;

c¢) muusikalist riitmitunnet, s. 0. vdimet
muusikat aktiivselt 1ldbi elada, tunda

rutmitunnet ja .

muusika emotsionaalset véljenduslikkust.

Musikaalsuse pohitunnusena tostab
B. Teplov esile elamuslikkuse.

Ta viidab, et muusikalised pShivoimed
ei eksisteeri kunagi iksteisest soltuma-
tult, s. t. ei saa olla iht muusikalist voi-
met teise voime tdielikul puudumisel.
Koik muusikalised voimed tekivad ja
arenevad muusikalises tegevuses.

Ei tohi suhtuda skeptiliselt sellesse, et
on voimalik ka nende laste muusikaline
arenemine, kes esimesel silmapilgul néi-
vad arenemisvoimetuina. B. Teplov kin-
nitab, et kaasa slindinud on vaid eeldu-
sed, mitte aga muusikalised vobimed.
Viimased arenevad esimeste baasil. Mu-
sikaalsus soltub kull kaasasiindinud
individuaalsetest eeldustest, kuid on
arenemise, kasvatuse ja oOpetuse resul-
taat (10).

Muusikaliste vdimete areng on moel-
dav vaid tdhelepaneliku, vajadusi moist-
va ja plaanikindla pedagoogilise 1606
tulemusel. Et koige selle juures voib
esineda néhtusi, kus moned siinnipdra-
sed eeldused ei soodusta teatud voime
arenemist, peab muusikapedagoogilises
tdos olema esmane iilesanne vilja selgi-
tada, missugune on lapse musikaalsus,
s.t. missuguses osas tuleks teda abistada,
milliseid puudusi piiiida korvaldada.

Koige sagedasem muusikalist arene-
mist pidurdav tegur on muusikaliste
kuuldekujutluste puudulikkus. See pi-
durdab ka teiste komponentide arene-
mist. Puudulike kuuldekujutlustega lapsi

peetakse sageli ebamusikaalseiks, ent
alati pole see dige.
Kuuldekujutlused on arendatavad:

suurt osa kuuldekujutluste arenemisel
etendavad

1) muusika-alane praktika,

2) muusikaliste kujundite meelespida-
mine, mis arendab kujutluste teket ja
piisi.

Puudulike kuuldekujutluste korral fu-
leb seesmiste kuuldekujutluste arenda-
miseks: 1) alata kergete motiivikeste
jdrelelaulmisest, 2) lastele laulu opetades
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lasta neil algul viisi kuulata ning alles
siis iseseisvalt jédrele laulda.

Kui kuuldekujutluste arengut pidur-
davad tegurid on koérvaldatud, woib
areng jatkuda joudsasti. Sddraseid takis-
tusi saab korvaldada wvaid vidga tdhele-
panelikus pedagoogilises toods, mis ena-
masti nouab lapsele individuaalset ldhe-
nemist (4).

Nagu uuringud naitavad, on kéik
eespool toodud muusikalised iiksilkvdi-
med oma vastastikuse seosega arendata-
vad. Arendamise alus peab olema tegelik
musitseerimine vanuséle, arenemisast-
mele ja individuaalsetele wvajadustele
vastaval kujul (7).

Koik inimesed on muusikaliselt teata-
val médral mojustatavad ja arendata-
vad. Eriti on see kehtiv viikelaste
suhtes. Seda tdestab praktika: need
viikelapsed, kes satuvad oOigeaegselt
soodsasse muusikalisse miljbosse, arene-
vad alati muusikaliselt. Peab iitlema, et
koik terved lapsed on muusikahuvilised.
Seejuures armastavad ‘nad rohkem nii-
sugust muusikat, mis pakub wvGimalusi
aktiivseks tegevuseks, s. 0. kaasaelami-
seks mingu, tantsu, laulu ja liitkumise
néol.

Riitmilisel muusikal iihenduses main-
gulise tegevusega on siin esmajédrguline
tahtsus, sest riitmi suhtes toimub reakt-
sioon terves kehas. Riitmitunde alus on
motoorsus, s. o. lihaste liigutustele tugi-
neva korrapirase lilkumise tunnetamine.
Riitmiline kiilg organiseerib inimpsiiii-
hika, tekitades vahetu soovi kaasa elada.
Riitmi ldbielamine on oma olemuselt
aktiivne protsess, s. t. pole voimalik
riitmi ainult kuulda, wvaid siin peab ise
kaasa tegema, sellele kaasa elama. Muu-
sika on mingi emotsionaalse sisu viljen-
daja, riitm aga iliks muusika viljendus-
vahendeid. Sellest jdreldub, et ka ritm
‘'on alati mingi emotsionaalse sisu véljen-
daja (4).

Muusikalist riitmi tajuda ja reprodut-
seerida saab ainult riitmitunde, s. 0. mo-
-toorsusele toetuva wvahetu kaasaelamise
alusel.

Viikelaps saadab oma laulu instink-
tiivse liikumisega. Seda méngulist liiku-
mist (kond, plaksutamine, lihtsad tantsu-
sammud) teadlikult dra kasutades vdime
lapse riitmitunnet sihipédraselt arendada.

Et laste kollektiivse tegevuse alus on
esmajoones tihtne riitmiline tunnetus,
tuleks muusikalist tegevust alustada riit-
milisuse baasil. Selleks on muusikaliste
mingude, laulumingude ja tantsude
korval sobiv kasutada mitmesuguseid
lasteriime ja liisutussalme, mille pdhjal
areneb esialgne metro-riitmiline tead-
likkus.

Laps tunneb rdomu riitmikatest titlus-
test, teksti pulseeringust. Juba siis, kui
laps réddkima hakkab, opib ta pidhe iihe-
kaherealisi riime, iutleb neid roomuga,
kordab sageli minglevalt ja hakkab neid
varsti ka liigutustega saatma. Selliseid
lithiriime lasteaedades praegu kiill ei
kasutata. Nende kasutegur lapse arengus
on aga kaheldamatu, sest need oleksid
head ldhtevahendid riitmitunde arenda-
misel ning Oige ja selge kone kujunda-
misel. Uhtlasi voivad nende lastepéraselt
lustakad sonad muusikalisse tegevusse
palju réému ja elevust tuua. N&it.
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Rahvusvaheliselt tuntud saksa helilooja
ja muusikapedagoog Carl Orff, kes on
viilja tootanud tiiesti erilaadilise Gppe-
siisteerni, alustab musitseerimist riitmi-
lisel baasil, kasutades siin improvisat-
siooniliselt laste, lillede, taimede, puude
jm. nimede riitmilist riimimist (2).

Ka rahvusvaheliselt tuntud ungari
helilooja ja muusikapedagoogi Zoltan
Kodily oppesiisteemis, mille lasteaia osa
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on vilja toédtanud tema Opilane Kathalin
Forray, etendavad laste riitmitunde ku-
jundamisel olulist osa lastepdrased rii-
mid ja liisutussalmid (6).

Lihtsaid riimis lauseid ja hiipitus-,
méngu- ning ahellaule kuuleb laps sageli
juba enne lasteaeda kodus, mingides voi
suheldes oma venna, de voi teiste pere-

konnaliikmetega.
Lithiriimide  kérval oleksid elavaks
materjaliks ka omapérased liisusal-

mid. Mang muutub ju palju meeleoluka-
maks ja huvitavamaks, kui kasvataja ei
méira, kes ldheb ringi keskele vms., vaid
koike seda otsustab liisusalmi viimane
silp. Liisulugemise vorm voiks olla jéirg-
mine: lapsed seisavad vdi istuvad ringis
ja sirutavad rusikas kided ette; liism-
salmi lugev laps (algul kasvataja abiga)
puudutab tihe sdrmega jargemoodda rin-
gis seisvate minguseltsiliste kitt. Puu-
dutamine peab toimuma kindlas taktis
ja ritmis, Niit.:
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Liihiriime ja liisusalme opetame nagu
laule. Me iitleme neid histi selgelt mitu
korda ette, samaaegselt mingides ja las-
tel esialgu vaid kuulata lastes, Korduva
ettetitlemise jdrel hakkavad lapsed kas-
vatajale koos liigutustega kaasa iitlema,
mis siivendab riitmikindlat lugemist.
Moistagi tuleb seejuures wviltida liigset
kordamist.

'Lithiriime ja liisusalme &petame las-
tele nende raskusjirjestuses. Nooremas
rithmas késitleme lihtsamaid, s. t. selli-
seid, mis koosnevad vaid iiheldtgilistest
viltustest voi lihe- ja pooleldégiliste va-
helduvast viltusest. Niit.
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Keskmises rithmas opetame lasteriime,
kus esineb juba rohkem iiksteisele jarg-
nevaid iithe- voi pooleloogilisi silpe, sest
4—D5-aastaste laste riitmitunne on eelmi-
ses rithmas ettevalmistatuna juba arene-
num ja nad ei kipu pooleléogiliste vil-
tuste juures kiirustama. Niit.
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Vanemas riihmas rakendame ka juba
selliseid Hihi- ja liisusalmikesi, kus esi-
neb isegi veerandloegilisi riitmiiiksusi.
Nait.
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Selline ettevalmistus tihedas seoses
lapsepédrase maéangulisusega annab ak-
tiivse impulsi kui mitte teadlikkusele,
siis vdhemalt metro-riitmilisele tunne-
tusele.

Uks algsemaid muusika teadlikkuse
elemente, mis wvajab wviljakujundamist,
ongi muusika pulsi, hiljem ka riitmi
tunnetamine. Muusika pulssi (meetru-
mit) opime viljendama plaksutades.
Seda menetlust armastavad lapsed ka

maéngulise iseloomu tottu. Teadliku plak-
' sutamise sissetoomine laste tegevusse
nooremas rithmas on tulemusrikas juba
selle poolest, et see suunab neid kindlalt,
distsiplineeritult koosttédle. Laseme lastel
plaksutada algul ménguriimide juurde,
peagi aga ka laulu voi kasvataja pilli-
méngu juurde, Ndit,
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Meetrumi plaksutamist ei tule katkes-
tada ka pausi ajal. Laps peab tunne-
tama, et muusika pulseeriv joud ei
kaota oma pidevust ka pausi ajal
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(laulame) pikemalt, teist lilhemalt — ja-
relikult peame ka nii plaksutama. On
otstarbekam, kui proovime riitmi plak-
sutamist esialgu saateks lasteriimikesele
ja alles hiljem laulule. Kasvataja esitab
riimikese, samal ajal riitmi plaksutades.
Lapsi laseme harjutada selle jarel.
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Siistemaatilise harjutamisega omanda-
takse nii ka laulu ritmi plaksutamine,
Riitmitunnet arendab ka see, kui lapsed
kuuldavalt laulmata plaksutavad kogu
laulu rttmi. Sel juhul laulavad nad en-
damisi kuuldekujutluses ja mdtlevad
tekstile.

Kui laulu ritmi plaksutamine ladusalt
ldheb, vbib rithma jaotada kaheks, kus-
juures iiks osa lastest patsutab meetru-
mit, teine osa aga plaksutab laulu ritmi
voi vastupidi. Edasiselt vOime riitmilise
kaastegevuse vorme veelgi mitmekesis-
tada. Nait.
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Nooremas rithmas iihendame nii laul-
mise kui ka- riimide Ilugemise sellise
meetrumi plaksutamisega. See kujuneb
peatselt instinktiivseks, mehaaniliseks ja
on heaks pohialuseks kollektiivsele laul-
misele vOi méngulisele tegevusele,

Kui meetrumi plaksutamine juba histi
ldheb, wvoime iile minna laulu riitmi
plaksutamisele. Suuname laste tdhele-
panu laulu ritmile: {iht silpi hdildame

Téhelepanuvéime, muusikalise méilu ja
ka kuuldekujutluse arendamiseks on
keskmises riihmas sobiv rakendada ka-
jamiéngu. Kasvataja plaksutab iihe- vdi
poolelodgilistest nootidest koosnevat ka-

hetaktilist riitmimotiivi, mida lapsed
kohe kordavad:
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Kagvataja ja laste vahelduv plaksutus
peavad olema identses tempos ja jarg-
nema iiksteisele katkestamatult. Sellega
harjutame lapsi tunnetama muusika
iithtlast pulssi. Otstarbekas on lastele
tutvustada eri riitmivormidele vastavaid
tinglikke riitmisonu, mis aitavad kaasa
tidpsemale riitmitunnetusele

(J = Jﬂmm).’_} — jaoksen).

Plaksutamisel kanname hoolt selle
eest, et lapsed plaksutaksid kergelt, vii-
kese randmeliigutusega, peopesi otse

kokku liilies. Lapsed voivad plaksutada
niihésti seistes kui ka istudes.

Kui iihe- ja pooleldogilised riitmivor-
mid on hésti omandatud, tutvustame
tiheloogilist pausi (lahkuviidud kéatega)
ja kaheloogilist nooti, mida ka kajamin-
gus rakendame. Niit.
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Riitmitunde arendamisele aitab kaasa
ka plaksutuse seostamine konniga, mida
voime viljelda koéigis vanuserithmades.
Nooremas rithmas laskem harjutada
kondides ainult meetrumi plaksutust, s.t.
lapsed plaksutagu iga sammu juurde
ainult iiks kord. Keskmises vanuseriih-
mas voime lasta plaksutada ka ainult
takti rohulisel osal, nédidata rdhutul
pausi. Vanemas riihmas voime katsetada
ka poolelddgilist plaksutamist konni
ajal. See on aga juba raskem iilesanne,
sest ithe sammu ajal tuleb kaks korda
plaksu liilia. Seda on vaja ette valmis-
tada. Algul plaksutab poolelGogilisi vil-
tusi vaid kasvataja, hiljem liituvad ka
lapsed. Selle kahekordse iilesande tait-
mine ldaheb alguses muidugi takerdudes,
sest lapsed eksivad kord sammu, kord
plaksuga. Kiillaldase harjutamise tule-
musena suudavad lapsed siiski eri liigu-
tusi ladusalt sooritada. See on aga juba
algse kontsentratsiooni hea tunnus.

Sellise ettevalmistuse jarel voib alus-
tada marsilaulude riitmi plaksutamist
konni ajal. Konni ajal laulda ja ritmi
plaksutada on védga raske, seepérast
voime seda harjutada wvaid hé&stiarene-
nud riitmitundega rihmas.

Head riitmilist vaheldust pakuvad ja
lapse koordinatsioonivoime kujunemist
sondustavad riitmilised kaasméngud ehk
riitmi-ostinatod (3). Riitmi-ostinato ope-
tame selgeks kuulmise voi piltnoodi
jéargi. Riitmilis-meloodilised kaasméngud
(ksiilofonil, kellaméangul jmt.) aga alati
kuulmise jargi. Selline muusikaline tege-
vus arendab lastes otseste muusikaliste
voimete korval ka enesekindlust, leidlik-
kust ja osavust, rddkimata aktiivsusest.

Kiesolevas artiklis on muusikaliste
voimete arendamisel pearohk asetatud
ritmitunde kujundamisele, Edaspidi ka-
sitleme aga laululist tegevust seoses
muusikalise kuulmise ja mélu arenda-
misega.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

MONINGAID JOONI EESTI
KREISKOOLIDE ARENGUS

HELGI DEEMANT

1803.—1804. a. iilevenemaalise koolireformi-
ga kehtestati iihtne koolisiisteem: igas dppe-
ringkonnas pidi olema ilikool, igas kuber-
mangus glimnaasium, igas maakonnas (kreisis)
kreiskool ja igas kihelkonnas kihelkonna-
kool. Madalam kooliaste pidi noori ette val-
mistama &ppimiseks jirgmise asfme koolis.
Kreiskoolide kohta kirjutati vastavas statuu-
dis (§83): «lgas kubermangu- ja maakonna-
linnas peab olema vahemalt ks, suuremates
linnades aga kaks voi enam kreiskooli, kui
leidub vahendeid nende Ulalpidamiseks»
(k. 25). 5

Kreiskoolid pidid noorsugu efte valmis-
tama glimnaasiumi astumiseks ja andma eri
seisustest lastele farvilikke teadmisi vasta-
valt nende seisusele ja elukutsele. Kreiskooli
astujatelt nouti kihelkonnakooli 5putunnis-
tust (2, lk. 62).

Kénesoleva reformiga asutatud kreiskoolid
olid ette nédhtud kaheklassilistena — kum-
maski tiheaastane kursus — ning kahe ope-
tajaga. Oppetéd algas 1. augustil ja kestis
1. juulini (1, k. 27).

Tartu &pperingkonnas (hdlmas Eesti-, Liivi-
ja Kuramaa kubermangu ning XIX sajandi
alguses kuni 1812. a. ka osa Ida-Soomet) oli
iildise reformiga vorreldes méningaid kor-
valekaldumisi. Seal olid kreiskoolid enami-
kus kolmeaastase kursusega (3. klassis kestis

Lo
=
=

3.kl

Usudpetus

Vene keel

Saksa keel

Aritmeetika

Looduslugu ja tehnoloogia

Geograafia ja ajalugu

Oigusteadus ja seadus

Ladina keel

Joonistamine,

Geomeetria

Fiiisika

Tehnoloogia

Antropoloogia

Ajalugu

Kodumaa seaduste
tundmine

Hukiri

l | | I |.h-| .h-w.p..b..p...p.l
|1wwu-‘hb-l‘-‘-hh-|

un
w |

Kokku tunde nddalas 32 32

w
(8]
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OPILASTE ARV KREISKOOLIDES AASTATEL

Tabel 1.
1804—1817!

1804 1805 1806 1807 1808 1809 1810 1811 1812 1813 1814 1815 1816 1817

Voru 37 A 34 33
Tartu 109 105 98 96
Viljandi 55 50 69 58
Pérnu — 72 65 60
Kuressaare 24 35 26 3
Tallinna vene — 41 32 33
Tallinna saksa® — 89 61 57
Rakvere — 35 39 14
Haapsalu — 20 25 18
Paide — — 14 12
Valga 20" 29 Ar 23
Paldiski —_ = 7 7

oppetdd kill vaid pool aastat). Kéige mada-
lamat klassi nimetfati kolmandaks ja koéige
korgemat — esimeseks, nagu endisaja kooli-
des oli lldse kombeks, Oppekeeleks Eesti
kreiskoolides oli saksa keel (vélja arvatud
vene kreiskool Tallinnas).

1804. aastal kehtestati j&rgmine Sppeplaan
(3; s-ii. 29, Ik. 25): V. tabel k. 695.

Opetamine pidi kreiskoolis véimaluste
kohaselt vastama opilaste voimetele, kuid
see ei tohtinud olla lapsik, vaid pidi Gigsuse
ja pohjalikkuse tthendama selgusega.

Loodusloo kursuses, naiteks, pidi opetaja
(koolis oli tldse neli opetajat, tundide jao-
tamisel arvestati opetajate véimeid) kolman-
das klassis andma elementaarseid teadmisi
loodusvaradest, nende kasutamisest. Teises
klassis kasitleti taimeriiki ja mineraale, tei-
sel poolaastal kasitodéd puudutavaid kiisimusi.
Esimeses klassis opiti fundma loomi. Fliisika
opetamise eesmérk oli esimeses klassis sel-
liste elementaarsete teadmiste andmine, mis
aitaksid kérvaldada ebausku. Nende ainete
edukamaks kasiflemiseks oli ette ndhtud, et
igal kreiskoolil oleksid ndidiskogud kolmest
«looduse riigists — taime-, looma-, kivirii-

13, s-i. 32, 53, 81, 82, 103, 120, 123,
124, 144, 145, 165, 185, 209, 232, 256, 289,
312, 339; 5; 6.

2 H. Pauckeri (6) ja aastaaruannete and-
med erinevad; siin foodud aastaaruannete
pohijal.

¥ Uhendatult elementaarkooliga.

* Andmed puuduvad.

36 38 36 42 44 4B 43 46 48 49
92 138 135 160 157 170 151 152 122 113
47— 31 300 40" 30 “40: 32 23 2P 73
&/ o6 51 81 350 381 28 040 06| 54
(0 480 203l % - Esc 390 3 SDie
38 38 29 84° 4f- 3D 330 3T 38" 79
109 102 102 129 129 138 122 117 116 105
22 22 19 29 A 35 3% 53 43 42
23" 23 190 A6 AT 187 3313323 24
N8 1B ke e 2 2S8R 37 45
33 A 290 e 350 21 3b 18 iy AT
TS R A A 7 i E T W R

gist, hulk instrumente fllisika 6petamiseks.

Opilaste arvu jérgi otsustades olid suure-
mateks Tallinna saksa cppekeelega, Tartu,
Parnu, Viljandi kreiskoolid (vi. tabel 1).

1820. a. koolistatuudiga likvideeriti kooli-
astmete jdrgnevus ja maddrati igale kooliast-
mele oma Oppe-eesmark. Kreiskooli liles-
andeks jdi kasitodliseks voi t6dstusse tddle-
minevatele inimestele esialgse ettevalmistuse
andmine. «Kreiskoolide eesmirgiks on ko-
danike kasvatamine, kes plihenduvad kési-
toole voi toostusele; koolid peavad neid
tutvustama selleks vajalike esialgsete tead-
mistega» (§ 6) [7].

Kooli vastuvotmisel nouti vaid
oskust ja kirjutamist saksa keeles ning nelja
matemaatikatehet. Sel ajal oli kreiskool kas
kahe- voi Gheklassiline. Oppeplaan oli jérg-
mine (7, |k. 96—108):

lugemis-

Kahekl, kool Uhekl. kool

2.kl. 1.kl (vaike-

(korgem) linnas)
Usudpetus 4 4 -
Piibli lugemine 2 2
Aritmeetika 3 4 4
Geomeetria 2 2 2
Joonistamine 2 2 3
Hukiri 3 3 3
Looduslugu ja tehnoloogia 1 2 2
Fitsika 2 —_ —
Geograafia 1 2 2
Ajalugu 3 2 2
Vene keel 4 4 4
Saksa keel 3 3 2
Kokku tunde nadalas 29 29 30
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Kaheklassilised kreiskoolid asusid Tartus,
Valgas, Vorus, Viljandis, Kuressaares, Haap-
salus, Paides, Rakveres, Tallinnas kaks
(saksa Bppekeelega ja kaubandusklassi-
ga, vene oppekeelega), Pérnus (sai juurde
kolmanda — Selecta-klassi nagu Kuressaare
kreiskoolgi, et efte valmistada Spilasi giim-
naasiumi astumiseks) (7, lk. 112).

Nendes kaheklassilistes koolides oli kolm
Spetajat: kaks teaduste opetajat 22-tunnise
nadalakoormusega ning vene keele ja kirja-
tehnika opetaja 14 tunniga,

Uheklassiline kreiskool asus Paldiskis ning
selles tegutsesid teaduste Opetaja ja fema
abi, kes opetas ka vene keelt.

Vaikelinnades lubati kreiskoole rahvakoo-
lidega ilihendada.

1820. ja 1828. a. koolistatuute plititi imber
tootada kohalikele oludele vastavalt ning
luua Eestis kreiskoole eri tdiendusklassidega
(nagu kaubandus-, pdllumajandus-, tehnika-
klassid), mistottu kreiskoolid oleksid olnud
erineva klasside arvu ja erineva program-
miga. Nimetatud ettepanekut siiski ellu ei
rakendatud (3; s.-U. 681).

1820. aasta oppeplaan kehtis enamikus
kreiskoolides kuni sajandi keskpaigani, Ku-
ressaare kreiskool| reorganiseeriti aadli kreis-
kooliks 1839. aastal selle eesmargiga, ei
tosta I5petajate tase glmnaasiumi 1, klassi

tamise Spetajad. Kuressaare aadli kreiskoolile
koostati uus &ppeplaan (8 lisa, k. 60).

Oppeained 4. kl. 3. kl. 2. kl. 1. kl. Kokku
Usudpetus 3 3 2 Z 0
Piibli lugemine 1 - —- i
Aritmeetika 4 3 - — b
Geomeetria 2 2 - 4
Matemaatika —_ — 6 6 12
Joonistamine
(geomeetriline) 2 2 - — 4
Hukiri 3 3 - — 6
Looduslugu ja
tehnoloogia 2 el a—= R
Loodusopetus - - 1 - 1
Futisika - 2 - — 2
Uldgeograafia 2 1 7o AN | 6
Uldajalugu R et e
Vene keel 4 4 4 4 16

Yenemaa geo-

graafia ja ajalugu 11141 1+11-4-1444
3

Saksa keel 3 1 1 8
Ladina keel - 5 A
Kreeka keel —_ - 4 4 8

30 29 30 29 118

Viéljaspool kursust dpetati veel:

4.kl 3. kl. 2. kl. 1. kl. Kokku

Ladina keel e e s
Prantsuse keel
(koikides klassides

(s. o. loppklassi) voi isegi ulikooli modnele kahes jaos, igas 3t) — — — — 6
erialale astumise fasemele (8, lk. 1182— Laulmine - 2 - = 2
1186). Lisaks viiele dpetajale tuli juurde veel Joonistamine e B e
neli opetajat: teaduste opetaja, vene ja  Kokky o s | e S ULAR
prantsuse keele opetajad, muusika ja joonis-
Tabel 2.
OPILASTE ARV KREISKOOLIDES AASTATEL 1836—1847 (3; s.-U. 840, |. 104)
1836 1837 1838 1839 1840 1841 1842 1843 1844 1845 1846 1847
Valga 24 25 25 22 22 32 23 25 28 32 25 30
Tallinn 61 55 64 54 57 59 57 61 55 71 54 66
Rakvere 38 40 45 38 28 a5 31 32 39 30 29 26
Paide 22 28 22 24 24 22 22 20 17 16 15 16
Haapsalu 15 15 14 18 20 18 28 24 24 23 20 25
Tartu 86 74 83 83 100 100 72 72 87 93 74 91
Voru 18 27 25 22 25 25 24 29 30 36 31 30
Viljandi 46 33 40 35 30 29 27 24 16 28 31 32
Pérnu 58 61 71 70 83 91 88 102 104 186 112 120

Kuressaare 39 30 29 35 38

38 - 45 55 61 62 63
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Oppeplaani voéidi muuta ainult eriti poéh-
jendatud asjaoludel ja ka siis rahvahariduse
ministeeriumi loal.

Moni aasta hiljem reorganiseeriti Pérnu
kreiskool Pérnu kdrgemaks kreiskooliks, mil-
lel olid samad &igused kui Kuressaare kreis-
koolilgi. 1843. a. loodi ka Narva kérgem
kreiskool, mis aga juba 1847, a. ofsustati
reorganiseerida glimnaasiumiks.

Tartu opperingkonna 1836.—1847. a. koo-
lide koondaruande p&hjal [3; s-ii. 840] vaib
jéreldada, et osavott kreiskoolide td6st oli
suhteliselt stabiilne (Tallinna kreiskooli kohta
toodud andmed on méningal mdiaral erine-
vad H. Pauckeri (6) omadega vorreldes —
vi. tabel 2).

1845, a. rakendati Tartu kreiskoolis katse-
liselt uut Gppeplaani, mida alates 1847, a.
teisest poolest katsetati ka tfeistes Sppering-
konna kaheklassilistes kreiskoolides (9, va.
538 ja 539). Koigepealt kehtestati uus 6ppe-
plaan iheks aastaks, Samal ajal anti Gppe-
plaan ka iiheklassiliste kreiskoolide
(3; s.-ii. 853, 1. 4, 10).

jaoks

2-kl. kool 1-kl. kool
2.kl. 1.kl

Usudpetus

Saksa keel

Vene keel
Aritmeetika
Geomeetria
Uldgeograafia
Venemaa geograafia
(vene keeles)
Uldajalugu

Vene riigi ajalugu
(vene keeles)
Loodusteadus
Tehnoloogia

Flitisika

Kalligraafia
Joonistamine
Venemaa geograafia ja
ajalugu

SRS LSS A R R T
LS L NPV SR VIR P
NN AW

w |

MR R =N NI

ol I nl
ww=1| ~l

I
L5 ]

28 30 32

Véljaspool oppeplaani &petati lisaks veel
usuopetust (2 t.), ladina keelt (3 +. kaheklas-
silises, 2 t. liheklassilises koolis) ja laulmist
(vastavalt 2 ja 1 tund nidalas).

Vorreldes 1820. a, oppeplaaniga véib
1847. a. oppeplaanis mérgata vene keele

osatdhtsuse tdusu. Loodusteaduste opetamisel
kasitleti alamas klassis loomariiki fema t&-
helepanuvadrsemate liikide ja klasside kaupa.
Kérgemas klassis kasitleti taimeriiki ja mine-
raale. Rohutati looduslike ainetfe tehnilist ja
majanduslikku kasutamist. Opetfamisel nduti
looduslike vahendite ja piltide kasutamist
naitlikustamise eesmargil, samuti ka sobivate
ekskursioonide korraldamist, Filsikakursuse
eesmirk oli praktilises elus kasufatavate t&hi-
samafe flilisikaaparaatide ehituse ja {dota-
mise pohimotete omandamine. Opetus pidi
rajanema flilisikaaparaatide kasutamisele ja
seda fuli laiendada eksperimentide abil.
Loodusloos eraldati iilemas jaos iiks tund
toostuse tundmadoppimiseks, kasitleti kodumaa
saaduste toostuslikku tostlemist.

1847. aastal katseliselt lheks aastaks kin-
nitatud oppeplaani jérgi toimus Sppetcd Pai-
de kreiskoolis veel 1858. aastal (5, lk. 17)
(vene keelt oli vaid 2 f. rohkem, puudus
Venemaa geograafia), samal ajal oli Tartu
kreiskoolis naditeks 1856. aasta Il semestril
oppeplaan (10; s.-ii. 23) kolme klassi jaoks:

3.kl Zkl 1.kl

Usudpetus 3 3 3
Saksa keel 3 3 3
Vene keel 6 [ 4
Aritmeetika 4 4 3
Geomeetria 7 2 2
Uldine geograafia 2 2 2
Uldine ajalugu 2 2 2
Vene riigi ajalugu —_ - 2
Loodusopetus 2 2 2
Tehnoloogia - — 1
Flitsika - — 2
Kalligraafia 2 2 2
Joonistamine 2 2 2
Kokku tunde nadalas 28 28 30

1881. aastal olid Eestis kreiskoolid samuti
kolmeklassilised, kuid 6ppeplaani oli taien-
datud keemia ja véimlemisega (3; s.-i. 1132,
lk. 32) ning véljaspool kursust Spetati veel
ladina, prantsuse ja kreeka keelt ning usu-
opetust, mis olid pohikursuse tundidest eral-
datud ja toimusid pérast l6unat. Opilased,
kes valisid ladina ja kreeka keele tunnid,
olid vabastatud fiilisika, keemia, stereomeetria
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ning kalligraafia tundidest (11, s-ii. 1, 1. 9).

Loodusdpetuse kursust kasitleti Ullevaatli-
kult aastaaegade printsiibil ning nouti maksi-
maalset néitlikustamist. Mineraloogia iihen-
dati geoloogia lithikursusega ning késitleti
inimesele kahjulikke ja prakfiliselt kasulikke
aineid. Fiilisikas ja keemias opetati kdrgemat
matemaatilist haridust mittendudvaid néahtusi,
mida tehti opilastele arusaadavaks eksperi-
mentide ja jooniste abil. Aine valik oli teh-
tud vaikekodanluse huvidest l&htudes (11,
lk. &).

Huvitav on mérkida Tallinna saksa oppe-
keelega kreiskooli ajaloo pdhjal, et ajavahe-
mikus 1805—1820 oli kool kolmeklassiline;
1821—1827 — kaheklassiline; 1828—1841 —
kolm klassi (1B827. a. (hendati kaubandus-
klass, mis loodi 1816. a., kreiskooli «Selecta»
klassiks); 1842—1862 — 2 klassi (1842, a.
suleti ajutiselt kaubandusklass, mis 1865. a.
viidi dle glimnaasiumi); 1863—1871 — 3
klassi; 1872—1875 — 4 kiassi (1872. a. avati
3. klassile paralleelklass); 1876—1880 — 5
klassi (1876. a. — 2. klassil paralleelklass ja
1880. a, 1. klassil paralleelklass) [6, k. 24].

Kreiskoolid ei leidnud kaua aega dldist
poclehoidu, kuigi paljud vanemad soovisid
oma lastele anda reaalharidust (12, vg. 682),
pealegi anti Venemaal juba 1836. a. luba
avada glmnaasiumide ja kreiskcolide juurde
reaaljaoskondi, kus opefati prakfilist keemiat,
mehaanikat, joonistamist ja joonestamist ning
tehnoloogiat (2, lk. 100).

Pohjused peitusid selles, et vanemad kart-
sid madalama kihi laste halbu kombeid ja
ei tahtnud oma lapsi koos eestlasteqa op-
pida lasta. Paide kreiskoolis oli alates kooli
avamisest kuni 1855, a. éppinud 437 &pilast,
kellest 36 périnesid polisaadli perekonnast,
54 maksuvabast seisusest, 86 olid kaupmeeste,
168 kasitodliste, 93 talupoegade lapsed (5,
k. 24).

1882. a. oppis Tartu kreiskoolis 92 opilast,
nende hulgas priviiegeeritud kihfidest 2,
kaupmehi 1, linnakodanikke 20, talupoegi 69,
ning rahvuse jdrgi: venelasi 1, sakslasi 19,
eestlasi 72 (10, Ik, 21—22).

Eestlaste lastel oli raske kreiskoolides vas-
tu pidada saksa keele vdhese oskuse pdrast,
ent 6ppetdd toimus saksa keeles (12).

1872, a. anti védlja korraldus kreiskoolide
reorganiseerimise kohta linnakoolideks, kus
oppekeeleks oli saksa keele asemel vene
keel. Kui Venemaal kestis kreiskoolide muut-
mine linnakoolideks  aastakiimneid, siis
Baltimaadel toimus see fsarismi venestuspolii-
tika eesmérke silmas pidades vaga kiiresti,
pohiliselt 1886. ja 1887. a. jooksul, kusjuu-
res Eestis ja Latis likvideeriti eranditult koik
kreiskoolid (10; k. 226—227).

Glimnaasiumi- ja kreiskoolidpetajaid val-
mistati ete lilikoolis, kus selleks oli oma-
ette Ulikooli Opetajate Instifuut (1803—
1820), hiljem Pedagoogilis-filoloogiline Semi-
nar (1820—1856) [14].

Kreiskoolidpefaja kutse omandati ka eksa-
miga; opefamisoigust kreiskoolides kasutasid
aga ka keskdppeasutuse |opetanud isikud
(glimnaasiumi v&i vaimuliku seminari |5peta-
nud) [15, k. 81], kellel tuli sooritada osa-
line eksam valitud ainetes. Kui puudus aga
keskharidus, sooritati taielik eksam pohiaines
(giimnaasiumi kursuse ulatuses) ning ild- ja
abiainetes (kreiskooli kursuse ulatuses). P&hi-
aines oli suuline ja kirjalik eksam, kaorval-
ainefes aga ainult suuline eksam, mille edu-
kal sooritamisel lubati anda ka p&hiaine
proovitund [16, ik. 102—105].

Kreiskoolide opetajate hariduslik tase oli
kérge. Nii nditeks aastail 1806—1858 Paide
kreiskoolis todtanud 16-st teaduste opeta-
jast ei olnud ainult kahel-kolmel kdrgemat
haridust [5, Ik. 20—22]. Haapsalu kreiskooli
9 koolidpetajat, kes olid siin té&tanud aja-
vahemikul 1805—1837, olid koik kdrgema
haridusega; Paldiski  kreiskoolis  1803.—
1837. a. [18, lk. 8—11] téotanud 12-st Spe-
tajast evis 10 kdrgema hariduse, lilejdénud
kahe &petaja haridust pole margitud; Tal-
linna saksa oppekeelega kreiskoolis 1805.—
1880. a. téotanud 21-st teaduste Spetajast oli
16 kérgema haridusega (2 olid ISpetanud
giimnaasiumi, 3 kohta puuduvad andmed)
[6, Ik, 35—43]. Tavaliselt tédtasid kreiskooli
dpetajatena Saksamaalt maisnike perekonda-
desse kodudpetajaks kutsutud isikud, kellele
parast 166 16ppu perekonnas koolikolleegiu-
mide kaudu, kus aadlil oli otsustav sona,
véimaldati to6koht kreiskoolis. Nende korval
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tootas ka kohaliku baltisaksa péritoluga ope-
tajaid, kes olid oma pedagoogilise etteval-
mistuse saanud Tartu Ulikooli Pedagoogilis-
filoloogilises Seminaris [17, lk. 364—365].
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Kand. diss. kasikiri TRU teaduslikus raa-
matukogus.

18. MNachrichten iiber die Schulen zu Bal-
tischport und Leal, zusammengestellt von
C. Russwurm, Inspector der Schulen zu
Hapsal. Einladungsschrift zu der éffent-
lichen Prifung in der Kreisschule zu

Hapsal am 21. December 1864. Reval,
1864.

19. Otuer wunewa coeera MHHHUCTPA Ha-
POAHOMO MPOCBEWEHMA, TaRHOrO co-

BeTHMKka Morunpatckeore, o6 ocmotpe
oceribio 1865 roga yuebHuix 3aBegeHuit
Lepntckoro yuebuoro oxpyra,
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EESTI KOOLI
LAULMISE OPPEKAVADEST
ENNE 1940. AASTAT

HEINO RANNAP

XIX sajandi Eesti rahvakoolis péérasic kool-
meistrid juba moningat téhelepanu noodi-
kirja ja ilmalike laulude Spetamisele. «Posti-
mehe» andmetel oskasid Liivimaa Eesti ala
koolilapsed 1864/65. kooliaastal nocdi jargi
laulda paremini kui rehkendada.!

Kuni 1874, a. Liivimaa kooliseaduse #rikis
ilmumiseni andsid rahvakoolide otsesed ile-
mad, kohalikud pastorid programmilised
néuded koolmeisiritele teada suusdnaliselt
voi ettekirjutusena the kihelkonna
Liivimaa kooliseaduse iheksateistkimnas pa-
ragrahv kehtestas laulmise programmi. Sel-
les oli kdige olulisem ilmalike laulude laul-
mise lubamine. Méni aasta hiljem anti valja
ka Eestimaa kooliseadus, kus kehtestati
noodiopetuslikud nduded ja esitati Ilihi-
juhend muusikatecoria Spetamiseks valla-
koolis. Eelmistest méneski osas lahkuminev
«Kooli Spetuse plaan» ilmus 1876. a. Viljan-
dis. Liivimaa plaani jérgi 3-aastane kooli-
kohustus oli selles viidud 2 aastale. Kolme

piires.

! «Eesti Postimees» nr. 12, 23. m,
k. 94,
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tunni asemel oli Viljandi plaani jérgi valla-
koolis laulmist 5 tfundi nddalas. Programm
ndudis kahe aasta jooksul 50—60 kiriku-
laulu selgeksopetamist, peale nende ilma-
likke «rahva ja r6dmulikke laule». Program-
mis anti asjalikke laulmise ja opilaste kuul-
mise arendamise juhendeid.

Mésédunud  sajandi  kaheksakiimnendate
aastate koolireformi jarel asutatud ministee-
riumikoolides oli igas klassis (1.—5.) kiill
vaid 2 laulutundi, kuid ilmalikule laulule
poorati suuremat tihelepanu kui valla- ja
kihelkonnakoolides. 1907. aastal tiiendati
maksvusel olevat Spperingkonna programmi
ja tunnistati ametlikult eesti rahvalaulud
programmiliseks lauluvaraks.

1917. aastal tunti teravat Gppeprogram-
mide  ajakohastamise  vajadust. Laulmise
programm oli arutlusel ka Eesti Il haridus-
kongressil. Programmi oli koostanud Tal-
linna Eesti Kooliopetajate Seltsi oppekavade
véljatéotamise komisjoni laulmise sektsioon.
Kongressile esitas oppekava liks programmi
koostfajaid, noor muusikadpetaja Karl Lei-
nus.

1917. a. algkoolide &ppeplaani jérgi oli
1.—3. kl. 2 ja 4.—6. kl. liks laulutund n&da-
las. Seega oli vdhenenud laulutundide arv
llemas astmes. 1917. a. algkoolide laulmise
oppekava oli koostatud saksa pedagoogide
viljaantud «Neue Gesangsschule» jargi. Siis-
temaatiliselt oli kasitletud noodipetuse osa.
Juba kolmandas klassis pidid opilased laul-
davad laulud noodivihikutesse kirjutama,
Viiendas ja kuuendas klassis (iihe né&dala-
tunni juures!) nouti aga intervallide, kolm-
kolapoérete ja dominantseptakordi korval
veel kromaatilise heliredeli, keskaja helilaa-
dide, modulatsioonide ja melismide tund-
mist.

Selie Gppekava realiseerimine oli enami-
kus rahvakoolides voimatu. Paljud kogemus-
tega opetajad olid maailmasdja voitlustand-
ril. S3ja tottu olid koolide orelid remonti-
mata. Puudusid laulikud. Soovitatud V.Tam-
mani «Laulmise Spetus» suutis muusikateoo-
ria opetamisel olla vaid osaline abivahend.

Parast Oktoobrirevolutsiooni |iks haridus-
elu juhtimine Eesti Tédrahva ja Sojavielaste

Noukogu Taitevkomitee juurde moodustatud
Eesti Téorahva Koolivalitsuse katte, 1917, a.
detsembris kokkukutsutud eesti Spetajate
kongressil tehti muuhulgas ettepanek uute
ndukogulike Gppeprogrammide véljatosta-
miseks. Senise kolmeaastase vallakooli ase-
mel peeti vajalikuks ile minna nelja-aasta-
sele algharidusele.

Saksa okupatsiooni ajal nouti peale ette-
kirjutatud lauluvara ka preisi muusikacpetuse
programmide kasutamist. Tegelikult joudis
selleni vaid osa koole.?

Eesti Téérahva Kommuuni ajal taaskehtes-
tati noukogulikud kooliseadused. Planeeriti
tiheksa-aastase kaheastmelise (5+4 kl.)kooli
rajamist Noukogude Venemaa kooli eesku-
jul. Vaatamata lihiajalisele eksisteerimisele
oli Kommuuni Kultuuri ja Haridusvalitsuse
tegevusel suur ta8htsus, sealjuures mojutas
see eesrindlikke pedagooge taotlema prog-
ressiivseid haridusreforme jérgnenud kodan-
liku valitsuse voimuaastate jooksul.

Demokraatlikult meelestatud Spetajad voif-
lesid seitsmeaastase alghariduse eest?® Ka
1918. a. I6pul Haridusministeeriumi juures
loodud rahvakooliseaduse eelndu viljatéo-
tamise komisjon E. Murdmaa juhtimisel taot-
les emakeelset kohustuslikku maksuta 7 op-
peaastaga rahvakooli.

1919. a. jaanuaris kehtestati Haridusminis-
teeriumi poolt ajutine tunnikava, milles esi-
mesel neljal oppeaastal oli ette nahtud 2,
viiendast klassist alates aga ks laulutund
nédalas.*

Majanduslikel, kaadrialastel ja n.-6. oma-
peremehelikel kaalutlustel ei pidanud koik
koolid Haridusministeeriumi  ettekirjutusest
kinni. Nii mérgib riigi koolindunik F.V.Mik-
kelsaar 14. apr. 1919. a.: «Martna vallakooli
katsumisel leidsin, et selle kooli tunnikava
oluliselt lahku l&heb tunnikavast, mis alg-
koolides maksev (puudub laulmine...)».?

* ENSV ORKA, f. 3437, nim. 1, s-i. 43,
k. 11,

3 ). Annusson, Opetajaskonna iilesan-
ded. «Kasvatus» 1919, nr. 1, lk. 6.

4 ENSY ORKA, f. 2388, nim.
l. 38.

5 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 166,
32

1, s=i. 1,
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Septembris avaldati Haridusministeeriumi
maarus, mille jérgi oli 1.—7. Oppeaastani
ette nahtud igas klassis 2 laulutundi néda-
las, Tosi kall, madruse jérai pidi seda
rakendama kohe neljas nooremas klassis ja
kolme jérgmise aasta véltel Ulejddnud kol-
mes klassis.®

7-klassilise kooli tarbeks asusid Haridus-
ministeeriumi palvel uut laulmise programmi
koostama tarilased V. Tamman ja L. Neu-
mann ning fallinlane A. Topman. 1919. a.
marisis saatis Eesti Helikunstnike Selts hari-
dusministrile M. Saare ja J. Aaviku allkirja-
dega margukirja, kus mérgitakse, et Tarfus
ja Tallinnas valjatéotatud rahvakoolide laul-
mise programmid I&hevad teineteisest tundu-
valt lahku” Programmi I5pliku” véljatééta-
mise usaldas Haridusministeerium Tarfu tun-
tud muusikapedagoogile V. Tammanile.?
Programm ilmus ajakirjas «Kasvatus» (1919,
nr. 6) ja anti védlja ftrikitééna ka ménede
koolivalitsuste poolt. Selles programmis on
tunduvait vahendatud algklasside noodigpe-
fuse osa ja jdetud peamise tfegevusena
laulmine. Seitsmenda oOppeaasta lisamine
rahvakoolile vaimaldas muusikadpetuse.prog-
rammi laiendada muusikateoreetiliste tead-
miste slivendamises ja muusikaajaloos. Nime-
tatud laulmise programm oli eelmistest tun-
duvalt otstarbekohasem, hoidus varajasemaist
muusikateooria alastest liialdusfest ja vai-
maldas seega pidada olulisemaks roomsat
lastelaulu klassitunnis.

Algkooliseaduse eelnou arutamisele Asu-
tavas Kogus eelnes poleemika o&petajate
ihingutes, ajakirjanduses ja Haridusministee-
riumis. Paraku ei suutnud noukogude kooli-
sisteemile orienfeerujad ega mitmed teised
tuleviku perspektiivi tunnetavad saadikud
ihtluskooli ideed tdiel maaral lébi suruda.
1920. aasta 4. septembri médrusega kehtes-
tati uus algkooli &ppeplaan. Laulmine ol
selles plaanis oppeainete jarjestuses kolman-
dal kohal ning kuue oppeaasta viltel oli

5 «Kasvatus» 1919, Ametlik osa, nr. 3, lk.
36—39.

T ENSY ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-ii. 25,
[T,

8 Sealsamas, nim. 3, s.-i, 591, I. 7 ja L. 10.

selleks ette nahtud igal aastal 2 nadalatundi.
Uus oppeplaan ndudis ka uut programmi.

1920. aasta |6pul moodustas Haridusmi-
nisteerium pealinna muusikadpetajatest laul-
mise &ppekava koostamise komisjoni, kuhu
kuulusid K. Tirnpu, K. Leinus, A. Kasemets,
J. Muda (Helila) ja M. Kippert. Tegelikult
oli programmi koostajaks 4. algkooli juha-
taja ja muusikadpetaja Mihkel Kippert.® Alg-
koolide uued programmid'® kinnitas hari-
dusminister H. Bauer 30. mail 1921. a. ja
need kuulusid rakendamisele alates 1921/22.
oppeaastast.

M. Kipperti koostatud laulmise programm
oli vérdlemisi fraditsiooniline. Noodidpetus
algas programmi jérgi 2. ja jétkus 3. klassis,
kust alates muutus omaette muusikatecoriaks.
3. klassis nduti juba diktaadi kirjutamist
«toonist toonini» (pro toonikast toonikani).
Noodiopetuslikud raskused siivenevad 4.
klassi programmis, kus on ndutud «duur-heli-
redelite siinnitamine igast toonist alates»,
kergemate laulude peast (leskirjutamist, lau-
lude transponeerimist, intervallide ja kolm-
kdla tundmist jm. 5. klassis oli lle pakufud
mitmeh&alsusega, kus nouti kahe- ja kolme-
hé&alset laulmist. Koige suuremaid raskusi
tegi 6. klassi programm, mille kohaselt tuli
opetada dissoneerivaid akorde, kromaatiliste
ja enharmooniliste astmetega solfedZeerimist,
bassivotit, anda ilevaade muusikaajaloo
tahtsamatest stindmustest, tutvustada muusika-
teaduse poéhijooni ja laulda vaid kolmeh&al-
selt.

See muusikateooria ja mitmehaélse lau-
luga llekoormatud oppeprogramm kutsus
esile terava kriitika.

Programmi koostaja M. Kippert oli vilu-
nud muusikadpetaja ja koorijuht. Kuid ilm-
selt llehindas ta opetfajate voimeid ja me-
toodilisi oskusi. Programmi ei suufnud tiita
isegi vilunud pedagoogid. Naiteks maérgib
E. Mesidinen oma 1921/22. &.-a. aruandes,
et ...«laulmise opetamises ei ole suudetud

9 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-i. 591,
l. 117.

9120 Algkooli 6ppe- ja tunnikavad, Tallinn,
1921. b
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5ppeka\"a teoreetilist osa, noodidpetust, kau-
geltki tdies ulatuses l&bi voftan,!!

1921. a. oli esimest korda laulmise prog-
rammis esitatud laulude nimestik. Iga klassi
kohta oli 20 laulu, peamiselt eesti rahva-
viisid ja eesti heliloojate looming. Taiesti
puudusid néukogude heliloojate laulud ja
nende| aastatel rahva populaarsed
revolutsioonilised laulud.

seas

1922. a. defsembris véttis riigikogu vastu
(avalike) keskkoolide seaduse, mille jargi
keskkool nimefati giimnaasiumiks ja see
moodustas htluskooli feise jargu, olles ema-
keelne, usudpetuseta, Keskkoolikursus jagu-
nes alamastmeks (1.—2. kL) ja (lemastmeks
(3.—4. kl) humanitaar-, reaal-, majandus-,
tehnika- jt. harudega.

Oppeplaan ndgi ette alamastmes (7.—8.
6.-a.) kaks, llemastmes (9.—11. &.-a.) koi-
gil harude! the laulmise nidalatunni. Erandi
moodustasid pedagoogilised klassid, kus
nahti ette 11. Gppeaastal 3 tundi ja 12. 6p-
peaastal 2 nadalatundi laulmist ja
kat.'?

1922, aastani puudus aetlik keskkooliklas-
side laulmise oppeprogramm. Koolides oli
nii laulutundide arv kui ka oppekava eri-
nev. 1922, a. jaanuaris selgitas Haridusminis-
teerium keskkooli |6ppklassis |dbivoetavate
ainete tundide arvu ja mahtu. Enamikus
keskkoolides opetati laulmist iiks tund néda-
las, kusjuures kdllaltki suur osa oli muusika-
teoorial ja muusikaajalool.

muusi-

Keskkooli laulmise programmi koostamise
tegi Haridusministeerium iilesandeks Tallinna
Kommertsgiimnaasiumi muusikadpetajale ja
follal vdga populaarse Tallinna Koolinoor-
soo Muusika Uhingu segakoori juhile Anton
Kasemetsale. Programmi arutamiseks oli
moodustatud komisjon, kuhu kuulusid Tal-
linna keskkoolide muusikadpetajad K. Tirn-
pu, T. Vettik, P. Laja, D. Orgussaar, J. Mu-
da jt.”® Komisjoni poolt vastuvdetud ja mi-

U TLA, . 52, nim. 1, s-G. 532, 1 212,

12 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 596,
) 6.

12 Sealsamas.

nister H. Baueri poolt 30. mail 1922. a.
koolidele saadetud «minimaaloppekavades»
poorati keskkooli alamastme laulmises pea-
mine tdhelepanu muusikateooria Gpetamisele.

Mainitud programm oli joukohane kesk-
koolide muusikadpetajatele, kellel oli ena-
masfi muusikaline eriharidus, kuid valmis-
tas suuri raskusi opilastele, kes eelnevatel
aastatel algkoolis olid saanud tagasihoidliku
muusikateoreetilise ettevalmistuse.

Kui nimetatud programmide jérgi oli ks
aasta t66tatud, hakkas Haridusministeeriumi

saabuma  arvamusi pohiliselt programmi
liigse ulatuse kohta. Virumaa Il jaoskonna
koolindunik H. Linsi maérkis, et ainult 15

protsenti jaoskonna koolidest todtas amet-
liku laulmise programmi jérgi.

Mitmed muusikadpetajad saatsid ministee-
riumile omakoostatud programmid. Nii saa-
tis muusikadpetaja L. MNeumann 1925, a.
jaanuaris programmi, mille Tartu linna alg-
koolide opetajad olid heaks tunnistanud.
Veebruaris koostas oppekava K. Leinus,
mérisis saatis oma kava Miina Hermann.'*
Ettepanekuid ja uusi programmivariante saa-
deti rohkesti. Tallinna laulubpetajate seki-
sioon valis 6ppekavade iimbertéétamise ko-
misjonid: keskkooli osas A. Topman, D, Or-
gussaar ja T. Veftik (viimaste programmide
koostaja A. Kasemets ja K. Leinus wvaliti
kandidaatideks), algkoolide osas kooligpe-
tajad Mihkelson, Teder ja Tonurist.'®

16. ja 17. juunil 1925. a. toimus Tallinnas
Opetajate Liidu ja Haridusministeeriumi Ghi-
se Uritusena | laulu- ja muusikadpetajate
kongress, kus peamine tdhelepanu oli suu-
natud laulmise programmile. Esitatud alg-
kooli laulmise programmi projekt oli méne-
vorra 1921, a. oppekavast kergem. Kongress
vottis programmi vastu ja soovitas seda
Haridusministeeriumil kohe rakendada. Ometi
jattis  Haridusministeeriumi juhtkond selle
asjaliku programmi kaante vahele, Nimeta-
tud oppekava ei rakendatudki.

(Jirgneb.)

14 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s-ii. 608,
I, 118—119 ja 241—243,
5 «Péevaleht» nr. 74, 18. Il 1925, lk. 5.
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SISUKORD

617. Augustindupidamiste eel.

620. 1. Sevtiuk. Internatsionalism, patriotism,
rahvuskiisimus.

626. H. Roofs. Kolbelise kasvatuse prob-
leeme.

630. J. Renzer. Taht, taheke...

635. V. Pinn. Emotsionaalse kontakti tarve.

&41. A. Lints. Matemaafika 1. klassis 1974/
75. oppeaastal.

645. J. Luts. Juurdlemine, otsimine ja katse-
tamine.

650. O. Kérner, A. Telgmaa. Matemaatika
kontrolltéodest tasandusklassides.

657. K. Kirber. Kooli muusikakabinet.

661. 5. Mae. Todkasvatusel on oluline koht.

665. R. Selg. Saksa keele Spetamise tule-
musi 7. klassis.

672, T. Ounapuu. iV emakeeleoliimpiaadi
Ioppvoor.

676. M. Aacnaing. O xomnnexce yueBmeix
nocobuil no pycckomy aseiky ana Vil
Knacca.

618. M. Kokla. Vene keele klass kabineti-
siisteemis. .

690. M. Vikat. Muusikaliste vdimete kujun-
damise moningaid aspekte lasteaias.

695. H. Deemant. Moningaid jooni Eesti
kreiskoolide arengus.

700. H. Rannap. Eesti kooli laulmise &ppe-

kavadest enne 1940. aastat.

OrNABREHHME

617,
620,

626,

630,
635,

641,

645,

650.

657,

661,

666,

673,

676

681.

690,

695,

700,

COBELIaHHAMM,
na-

Mepen asrycrtoBCKHMMM
U. Lesyyk. MHTepHaUHOH3NK3M,
TRHOTH3M, " HaUMOHankHEIA sonpoc.
X. Pootc, MMpoBnemsbl HpaecraeHHOro
BOCMMTAHMA.

HO. Penzep. 3se3na, 3se3goHKa...

B. Muun. HeobxogumocTs 3mouuo-
HanbHOTO KOHTaKTa,

A. INuutc. Matemarnka e 1 knacce 8
1974/75 yuebHom roay.
HO. Jlytc. PasmeiwneHus,
IKCMEPUMEHTSI,

O. KapHep, A. Tenbrmaa. O koHTpOnsb-
Hbix pabortax no maremaruke B Knac-
cax BbIPaBHMBAHMA.

K. Kupbep. LkonbHeid kabuner
3bIKM.

MOMCKH H

My~

C. Msa3. CyuwectseHHas pone Tpyao-
BOrO BOCMMTAHMA.
P. Censr. Pesynbvarsl obydeHus He-

meukomy aseiky 8 VIl knacce.
T. blyHanyy. Mocneguuin typ |V onum-
nMagsbl NO POAHOMY A3bIKY.

. M. Aacnaia. O komnnekce yueBHbix
nocobui nNo pycckomy 93biky Ans
VIl knacca.

M. Kokna. Knacc pycckore s3bika 8
KabMHETHOM cucTeMme.

M. Burar. Hexoropeie acnewtel dop-
MHMPOBaHMA My3biKanbHelx cnocobHo-

CTEHM B JETCHOM cany.

X. [Odeamanr. Hekotopsie ueprthl pa3-
BUTHSA Ye3AHLIX WKon 8 JCTOHMM.

X. PaHHan. OB yuebHbix nporpammax
o MEeHHIO B LWHKONax ICTOHWM Ao
1940 ropa.



Ulal: Apituriendid vastuvatul kohvikus «Tuljak». A |l: Tallinna 4. keskkooli 9-a klassi opi-
lased Tiiu Vatsal ja Leena Tkatienko praktikal. MARGUS VIIKMAA fotod
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