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KULTUURI-
REVOLUTSIOONIST
EESTI NSV-s

VIVE KULAOTS

35 aastat tagasi taaskehtestati Eestis
noukogude voim. Selle aja jooksul on
toimunud sotsialistliku kultuurirevolut-
siooni limberkujundav ja murranguline
protsess. On saavutatud hiiglaslik tous
meie rahvusliku kultuuri koigis vald-
kondades: kultuurivdirtuste loomises ja
jaotamise vormides, vaimse kultuuri sot-
siaalsetes funktsioonides. Meie rahwvuslik
kultuur on kujunenud sisult sotsialistli-
kuks kultuuriks, mille loomises osaleb
otseselt kogu téétav rahvas. Kultuurire-
volutsioon on andnud meile vdimaluse
luua ja tarbida vaimseid v#idrtusi, on
ldhendanud meid suurele kommunistli-
kule ja ildinimlikule ideaalile — iga-
kiilgselt ja harmooniliselt arenenud isik-
susele,

* * ok

Mbiste kultuurirevolutsioon 18i mark-
sistlikusse teooriasse ja sotsialismi ehita-
mise praktikasse V. I. Lenin, kes, aren-

dades edasi K. Marxi ja F. En
tust revolutsioonilise psdrde se%uspéra-
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sustest iihiskonna tileminekul sotsialis-
mile, kisitles ka kvalitatiivset pooret
ithiskonna vaimses elus. Analiilisides
iihiskondliku arengu protsessi, tootas
V. 1. Lenin vidlja sotsialistliku revolut-
siooni tédieliku teooria, milles néitas, et
sotsialistliku revolutsiooni lahutamatuks
ja oluliseks koostisosaks poliitilise ja
majandusliku podérde koérval on péore
vaimses Kkultuuris kultuurirevolut-
sioon. V. 1. Lenin ndgi kultuurirevolut-
siooni olemust {iihiskonna waimse elu
ideelise sisu pohjalikus kvalitatiivses
muutmises, rahva loominguliste joudude
piiramatus kasvus, iga inimese teadlikus
osavotus loomingulisest tegevusest.

. Sotsialistliku kultuurirevolutsiooni eel-
dusteks on poliitikas proletariaadi dikta-
tuuri kehtestamine kommunistlike ja
toolisparteide juhtimisel, majanduses —
tootmisvahendtie tihiskonnastamine. Need
eeldused madadravad ka kultuurirevolut-
siooni loomuse, mis kvalitatiivselt erineb
koikidest teistest inimkonna wvaimse elu
poorete olemusest. Kui varasemad muu-
tused kultuuris jatsid kultuuri ikkagi
ekspluateeriva vihemuse omandiks, siis

sotsialistliku kultuurirevolutsiooni kai-
gus lahendatakse esmakordselt inim-
konna ajaloos kultuurivdirtuste jaota-

mise ja tarbimise kiisimus té6tava rahva
kasuks. V. I. Lenin mirkis, et «varem 15i
kogu inimmdistus, kogu tema geenius
ainult selleks, et anda tihtedele koik teh-
nika ja kultuuri hiived, teised aga jitta
ilma koige hiadavajalikumast — haridu-
sest ja arengust. Nitd aga saavad kdik
tehnikaimed, kO6ik kultuurisaavutused
rahva tihisvaraks, ja nililidsest peale el
muudeta inimmdistust, tema geeniust
iialgi enam véagivalla vahendiks, eksplua-
teerimise vahendiks.»!
Kultuurirevolutsiooni teostajaks on
kogu sotsialismi ehitav rahvas sotsialist-
liku riigi ja Kommunistliku Partei juh-
timisel. T6otavad rahvahulgad kujune-
vad teadlikeks ja sihiparasteks kultuuri
loojateks ning tarbijateks. Mida enam
saavad rahvahulgad osa vaimse kultuuri
hiivedest, seda enam kasvab ka aktiivsus
nende hiivede tarbimisel ja uute loomisel

, Teosed, 26. kd., 1k. 442.
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ning kiireneb kultuurirevolutsiooni tem-
po. Sotsialistliku {ihiskonna protsessina
on kultuurirevolutsioonil plaanipdrane
iseloom, mis omakorda on aluseks kiirele
arenemistempole.

Sotsialistliku kultuurirevolutsiooni
kdigus toimub kultuuri pidev ja jirje-
kestev areng, proletaarselt kriitiline ja
loov suhtumine maailma kultuuripiran-
disse. Purustades ja heites kdrvale reakt-
sioonilise ja iganenu kultuuris, siilitab
kultuurirevolutsioon kéik vaidrtusliku ja
progressiivse eelnevast vaimsest loomin-
gust, arendades loovalt ja Kkriitiliselt
edasi varasemate pdélvkondade parimaid
traditsioone ja saavutusi. «Marksism kui
revolutsioonilise proletariaadi ideoloogia
voitis endale maailma-ajaloolise t@htsuse
sellega, et marksism ei heitnud sugugi
korvale kodanliku ajastu kdige védrtus-
likumaid saavutusi, waid vastupidi,
omandas ja tootas limber koik, mis oli
vadrtuslikku inimmétte ja kultuuri roh-
kem kui kahe tuhande aastases arenemi-
ses.»?

Arenemise objektiivse seaduspdrasu-
sena on kultuurirevolutsioon omane koi-
gile sotsialismi ehitavatele maadele.
Tema iildised jooned, nagu majanduslik-
poliitilise elu ja vaimse kultuuri vahelise
vastavuse kujunemine, vaimse kultuuri
plaanipdrane arendamine, kultuuri tadie-
lik kuulumine rahvale, kultuuri arene-
mise juhtimine sotsialistliku riigi ja Kom-
munistliku Partei poolt jne., avalduvad
koigis maades tleminekul kapitalismilt
kommunismile. Koos nende iildiste joon-
tega ilmnevad aga kultuurirevolutsiooni
kidigus koige mitmekesisemad isedrasu-
sed igal sotsialismi ehitaval maal eraldi.
Kultuurirevolutsiooni  isedrasuste all
moistame neid erilisi
mis iildistele seaduspidrasustele alludes
ja iildiste seadusparasuste ulatuses toi-
mides on omased kas ainult iihele maale
vOi maade grupile. Need isedrasused an-
navad iga rahva kultuurirevolutsioonile
erineva ilme, muutes nimetatud protsessi
ainult antud rahvale vdi rahvusele oma-
seks nahtuseks.

52

2 V. I. Lenin, Teosed, 31. kd., lk. 284.
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" vad ees ulatuslikumad

jooni ja nidhtusi,.

Kultuurirevolutsiooni 16ppeesmérgiks
on iildinimliku kommunistliku kulfuuri
loomine ning igakiilgselt ja harmoonili-
selt arenenud isiksuse kui kultuuri looja
ja tarbija kujunemine. Selle eesmargi
saavutamiseks tuleb lahendada palju
mitmesuguseid {ilesandeid. Esmaseks on
laiade toédtavate hulkade ettevalmista-
mine ja kaasatdmbamine aktiivsele osa-
votule poliitilisest ja majanduslikust

{ihiskondlikust tegevusest, marksistliku
maailmavaate muutmine valitsevaks
maailmavaateks, hariduselu {imberkor-

raldamine ja kdigile hariduse vdimalda-
mine, ko&igi kultuurivarade kéttesaada-
vaks tegemine rahvale, sotsialistliku in-
telligentsi kasvatamine, teaduse arenda-
mine, sotsialistliku kunsti ja kirjanduse
loomine jne. Oma olemuselt on see kul-
tuuri ideoloogilise sisu pohjaliku muut-
mise protsess.

Eelnimetatud iilesannete tditmine té-
hendab kultuurirevolutsioonis sotsialist-
liku kultuuri kujunemist. Kuid kultuuri-
revolutsioon ei 15pe sotsialistliku kul-
tuuri tekkimisel, vaid kestab edasi ka
kommunismi ehitamise perioodil.

Kultuurirevolutsiooni 13ppetapil seisa-
ja stigavamad
probleemid: tdoliste ja talurahva kultuu-
rilis-tehnilise taseme tostmine, kultuuri-
liste ja olustikuliste erinevuste likvidee-
rimine kiila ja linna vahel, elanikkonna
kultuurilise teenindamise laiendamine,
kommunistliku teadlikkuse ja kdolbluse
kasvatamine, teaduse, kunsti ja kirjan-
duse tous jne. Selles protsessis kujuneb
ideoloogiliselt sisult kommunistlik, iild-
inimlik kultuur. Uhtlasi luuakse iga
{ihiskonnaliikme jaoks kdik v&imalused
oma loominguliste vdimete maksimaal-
seks arendamiseks. Iga inimene kujuneb
mitte ainult vaimse rikkuse tarbijaks,
vaid vaimsete viirtuste moistjaks ja loo-
jaks. «Kommunismile iilemineku tingi-
mustes muutub loominguline tegevus
koigil kultuurialadel eriti viljakaks ja
saab kiittesaadavaks koigile tiihiskonna-
liikmetele.»®

3 Noukogude Liidu Kommunistliku
Partei programm. Tallinn, 1961, lk. 119
ja 120.



Kultuurirevolutsiooni k&igus kujunev
kultuur on sotsialistliku sisu ja rahvus-
liku wvormi iihtsus. Sotsialistlik kul-
tuur tthendab endas dialektiliselt inter-
natsionaalse ja rahvusliku kui tksteist
tdiendavad ja vastastikku mdojustavad
kiiljed. Internatsionaalne sotsialistlik sisu
avaldub rahvuslikus vormis, omandades
seetdttu spetsiifilisuse, rahvusliku oma-
pédra. Uhine sotsialistlik sisu teeb erine-
vate rahvuste kultuurid itksteisele mois-
tetavaks ja ldhedaseks. Seega on kul-
tuurirevolutsioonile iseloomulikuks aval-
duseks rahvustevaheline kultuurialane

koostdd, vastastikune saavutuste tutvus—

tamine ja kasutamine.

Rahvusliku vormi arengus voime nidha
erinevaid ja samal ajal {iksteisega la-
hutamatult seotud tendentse: 1) rahvus-
liku vormi t#@iustumine koos sisu arene-
misega; 2) rahvusliku vormi sobivate
elementide propageerimine ja levitamine
teiste rahvuste seas, mis soodustab nende
elementide arengu intensiivistamist;
3) rahvusliku vormi avardumine teiste
rahvuste kultuuride sobivate vormiele-
mentide ulevotmise kaudu ja erinevate
rahvuslike vormide {iksteisele ldhenemi-
ne. Nii ndeme kultuurirevolutsiooni k&i-
gus rahvuslike vormide muutumist, tdius-
tumist, vabanemist koigest iganenust, mis
on vastuolus uute elutingimustega. Iga
rahvuse kultuurivaramu tédieneb {iha
enam teostega, mis omandavad internat-
sionaalse iseloomu. «Pidades otsustava
tédhtsusega iilesandeks NSV Liidu rah-
vaste kultuuride sotsialistliku sisu aren-
damist, jadtkab partei nende edasise vas-
tastikuse rikastumise ja iiksteisele lihe-
nemise soodustamist, aitab kaasa nende
internatsionaalse aluse tugevnemisele ja
seega kommunistliku iihiskonna tulevase

tihtse {ldinimliku kultuuri kujunemi-
sele.»* !
Kultuurirevolutsiooni 16ppeesmérgi

saavutamine nduab visa ja pikaajalist
Umberkorraldust6éd vaimses elus. Ka-
vandades revolutsiooni kiigus lahenda-
misele tulevaid iilesandeid, méirkis V. I.
Lenin, et kultuurirevolutsicon on aega-

nbudev protsess iihiskonna elus: «Kul-
4 Ndukogude Liidu Kommunistliku

Partei programm. Tallinn, 1961, 1k. 106.

tuurilist iilesannet ei saa lahendada nii
ruttu kui poliitilisi ja sOjalisi ulesan-
deid ... Poliitiliselt voib voita kriisi te-
ravnemise ajastul mone n#ddalaga. SGjas
voib voita mdne kuuga, kultuuriliselt aga
niisuguse ajaga voita ei saa, asja sisu
enese to6ttu ldheb siin tarvis pikemat
aega, ja on vaja kohaneda selle pikema
ajaga, teostades oma t66d lébikaalutult,
suurima pilisivuse, visaduse ja silistemaa-
tilisusega.»®

Kultuurirevolutsiooni 16puleviimiseks
on eelkdige vaja korgelt arenenud mate-
riaalset baasi, mis saab kujuneda alles
arenenud sotsialismi tingimustes. Uhtlasi
on vaja lahendada kogu rahva haridus-
taseme probleem, luua rohkearvuline
rahvaintelligents, korgevédartuslik ja are-
nev sotsialistlik kirjandus ja kunst, kiire
progress teaduse vallas.

Kultuurirevolutsiooni lopuleviimine ta-
hendab, et koos kultuuri tildise tdusu ja
tema kéttesaadavaks tegemisega rahvale
on lahendatud ka kultuuri tarbimise
probleem. See on oma olemuselt eriti kee-
ruline protsess. Kultuuri kittesaadavus
on vaid aluseks tema omandamisele,
moistmisele, kdttesaadavusega tuleb tihen-
dada rahva kultuuriline kasvatamine,
korgevédartuslikule kultuuriloomingule
orienteeruva tarbija kujundamine. See
tdhendab kultuurisubjekti kvalitatiivset
muutust, harmooniliselt arenenud isik-
suse kujunemist. L. I. Breznev oma ette-
kandes Suure Sotsialistliku Oktoobrire-
volutsiooni 50. aastapdeva puhul maérkis:
«Partei taotleb seda, et kdik toodlised ja
talupojad muutuksid intelligentseteks
selle sona koige laiemas mottes, raken-
daksid tdiel miidral oma loovaid voimeid,
votaksid aktiivselt osa meie iihiskonna
vaimsest elust.»®

Revolutsioonisiindmused Eestis 1940.
aasta juunis-juulis avasid sotsialistliku
kultuurirevolutsiooni protsessi. Proleta-
riaadi poliitilisele véimule ja kujunevale
sotsialistlikule majandussiisteemile’ tugi-

5V.I1 Lenin, Teosed, 33. kd., 1k. 56.
§L.I BreZnev, 50 aastat sotsialismi
suuri voite. Tallinn, 1967, 1k, 32.
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nedes algas Kommunistliku Partei juhti-
misel meie lihiskonna vaimse elu pdhja-
lik iimberkorraldamine.

Noukogude voim taaskehtestati Ees-
tis 1940. a. revolutsiooni rahuliku aren-
gu Kkiigus. Sotsialistliku revolutsioo-
ni viis 1ldbi toolisklass liidus toéota-
va talurahvaga Kommunistliku Partei
juhtimisel. Relvastatud wvoditluse puudu-
mine 16i soodsad vGimalused kultuuri-
liste tiimberkorralduste alustamiseks. S&i-
lisid koik seni locdud ja kogutud kultuu-
rividdrtused, mitmesugused kultuuriasu-
fused, samuti kaader. Sellest tulenevalt
olid kultuurirevolutsiooni  olulisemad
lilesanded Eestis 1) kultuuri ideoloogilise
olemuse pohjalik muutmine ja 2) kul-
tuuri kéttesaadavaks tegemine laiadele
tootavatele hulkadele.

Kapitalismi ajal on igas rahvuslikus
kultuuris, s6ltuvalt tema ajaloolistest
arengutingimustest, kultuuri iksikute
komponentide — kodanlik, proletaarne,
demokraatlik jne. — osakaal erinev. Ko-

* danlikus Eestis oli valdav iilekaal demo-
kraatliku kultuuri suunal. Demokraat-
liku kultuuri arengule ja suure osa in-
telligentsi maailmavaatele avaldas moju
eelkdige Suur Sotsialistlik Oktoobrirevo-
lutsioon ning ndukogude vdimu periood
Eestis aastatel 1917—1918, jarjest tugev-
nev Kklassivoitlus kodanlikus  Eestis
20-ndatel ja 30-ndatel aastatel, samuti
iile piiri Eestisse levinud teated hiiglas-
likest majanduslikest ja kultuurialasiest
edusammudest Noukogude Liidus. See-
tottu el arenenud demokraatlik kultuur
Eestis mitte iiksikute elementidena, vaid
arvuka ja tugeva vooluna, millel oli m#&-
rav tdhtsus selle perioodi vaimsele
elule.

Demokraatlikud kultuuritegelased pal-
jastasid kapitalismi pahesid ja véljenda-
sid rahva huve. Hoolimata oma ajutistest
koikumistest ja moningasest tagasilan-
gusest kodanlikele seisukohtadele, asusid
demokraatliku kultuuri loojad pshiliselt
t66tava rahva poolel ja voitlesid reakt-
siooniliste ideede vastu.

Eesti rahvusliku kultuuri proletaaarne
osa arenes pidevas ja teravas voitluses
kodanluse kultuuriga. Tema kindlad alu-
sed kujunesid 1905—1907 ja 1917. a. re-
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volutsiooniliste siindmuste mojul, teda
arendas hilisem proletariaadi voitlus
kodanluse vastu. Eesrindliku tousva
klassi kultuurina oli ta sisult progres-
siivne, teenis té6tava rahva huve ja ees-
marke,

Ametlikult valitsevaks kultuuriks Ees-
tis oli kodanluse natsionalistlik kultuur,
mille iilesandeks oli tugevdada olemas-
olevat ekspluateerimissiisteemi, ldmma-
tada klassivditluse avaldusi ja miirgitada
rahva teadvust. See kultuur saavutas
juhtpositsiooni td6rahva revolutsiooni
mahasurumise tulemusena 1918. aastal.
Oma olemuselt oli ta ekspluataatorlik,
marurahvuslik, militaristlik.

Kahe kultuuri — kodanliku ja prole-
taarse (koos viimasega ka demokraat-
liku) vaheline vditlus iseloomustab kogu
kapitalismi perioodi Eestis. Kodanliku
kultuuri vastas seisis mérkimisvéérselt
tugev ja ulatuslik progressiivne kultuur,
oma olemuselt proletaarne ja demokraat-
lik. See jai ka kultuurirevolutsioonile
vahetuks ldhtealuseks. Sotsialistlik kul-
tuur on otseses jdrjekestvuses selle rik-
kaliku kultuuripdrandiga, mis loodi ko-
danluse diktatuuri pédevil proletaarsete
ja demokraatlike kultuuritegelaste poolt.
Nende revolutsiooniliste ja demokraat-
like traditsioonide jidtkamine, laienda-
mine ja siivendamine vaimses loomingus
oli sotsialistliku kultuurirevolutsiooni
{iks esimesi samme. Kogu varasema
loomingu proletaarselt kriitiline hinda-
mine on sellega lahutamatult seotud.
Hoolimata omaaegsest kodanluse ideo-
loogilisest survest pohines demokraatlike
kunstnike looming Kkriitilise realismi
printsiipidel ja oli seega tugevaks alu-
seks sotsialistliku realismi juurutamisel
Noukogude Eestis. :

Vaimse Kkultuuri sfddri ideoloogiline
imberkujundamine haarab endasse mit-
meid protsesse. Eelkdige on see tddtava-
tes hulkades marksistliku maailmavaate
levitamine. Kuigi Eestis oli kodanluse
diktatuuri perioodil toimunud silmandh-
tav téorahva ideoloogilise karastatuse
tous ja marksistlike ideede wulatuslik
omaksvotmine toctajate seas, oli teata-
vates rahvakihtides, eriti osa maarahva
hulgas levinud kodanluse natsionalistli-



kud, rahvusterviklikkust propageerivad
rassistlikud jne. seisukohad. Seetdttu
tuli aktiivselt voidelda kodanliku ideo-
loogiaga, vabastada teatavad sotsiaalsed
grupid selle mdju alt, muuta marksistlik
maailmavaade wvalitsevaks maailmavaa-
teks.

Ideoloogilise iimberkujundamise prot-
sess haarab ka koiki loodud ja loodavaid
vaimseid vadrtusi, koiki kultuuripro-
dukte. Neis saavad méédravaks humanist-
likud, sotsialistlikud, internatsionaalsed
ideed. Kultuur muutub siigavalt kolbeli-
seks kultuuriks, jédrjekindlalt ateistli-
kuks kultuuriks, millele on omane sot-
sialistlik = patriotism, rahvalikkus ja
kollektivism.

Kultuuri kidttesaadavaks tegemine t1606-
rahvale toimus mitmete konkreetsete
{ilesannete lahendamise kaudu. Eelkdige
natsionaliseeriti ja korraldati ideoloogili-
selt iimber kogu kultuuriasutuste vork
ning loodud kultuurivdartused. Edasi
asuti haridusvorgu laiendamisele ja re-
organiseerimisele. Koolivorgu limberkor-
raldamine algas 1940. aastal. Avati uusi
alg- ja keskkoole nii linnas kui maal,

mitmesuguseid Ohtukursusi ja -koole
taiskasvanutele, suurendati ulidpilaste
vastuvottu korgematesse koolidesse.

Véeti kasutusele uued Oppeprogrammid.
Uldhariduse alal mindi iile algul 7-klas-
silisele, hiljem, 60-ndate aastate algul 8-
klassilisele kohustuslikule haridusele.
Nimetatud tilesande taitmine jédtkus ka
sGjajérgsetel aastatel. Uldhariduskoolide
ja keskeridppeasutuste Opilaste arv on
pidevalt kasvanud. Sotsialismi tdieliku
ja 10pliku voidu saavutamine voimaldas
asuda realiseerima jargmist etappi —
lileminekut uldisele keskharidusele.

Olulist tédhtsust omas ka kultuuri-
kaadri, sotsialistliku intelligentsi ku-
jundamine Eesti NSV-s. S6ltub ju suu-
resti kultuuriloojatest ja -levitajatest
rahva ldhendamine kultuurividirtustele.

Sotsialistliku intelligentsi kujunemine
kultuurirevolutsiooni kiigus toimus
Néukogude Eestis teatava omalaadsu-
sega.

Osa intelligentsist oli juba kodanluse
diktatuuti pievil veendunud marksist-
liku maailmavaate digsuses ja asunud

kaitsma todrahva huve ning iihinenud
Kommunistliku Partei poolt juhitava te-
gevusega. See intelligents asus niitid ak-
tiivselt juhtima NGukogude Eesti kul-
tuurielu, seades oma eesmérgiks kultuu-
rirevolutsiooni 14biviimise. Siia kuulus

suur osa eesti kultuurimeistrite pare-
mikust.

Teine osa intelligentsist oli téiesti
reaktsioonilise maailmavaatega, kuulus

kodanluse leeri, oli kodanluse huvide
véljendaja ja suhtus sotsialismisse vae-
nulikult. Tuleb aga maérkida, et arvuli-
selt oli see grupp kdige vidiksem ja tema
mdju todrahva seas norgem.

Kolmanda grupeeringu moodustasid
haritlased, kes kodanluse diktatuuri ajal
olid kannatanud t6épuuduse ja eksplua-
teerimise all, kuid kes ei leidnud teed
proletariaadi juurde. Sotsialistliku revo-
lutsiooniga avanesid neile niiiid piirama-
tud vdimalused loovaks tegevuseks ning
nad asusid vordlemisi kiiresti sotsialismi
ehitajate ridadesse, vOttes peagi omaks
marksistliku maailmavaate.

Seega oli Eesti NSV-s kultuurirevolut-
siooni algusest peale vdrdlemisi hea kul-
tuurikaader. Kodanluse diktatuuri ajal
véljakujunenud haritlaskonnast tuli ena~
mus kiiresti ja kbhklemata kaasa sotsia-
listliku tlesehitustédoga. See holbustas
kultuurirevolutsiooni teostamist.

Kodanliku Eesti intelligentsi diferent-
seerumine viljendus eriti selgesti Suure
Isamaasdja pdevil. Koige aktiivsem ja
voitlusvalmim osa intelligentsist eva-
kueerus tagalasse, kus vottis oma loo-
mingulise tegevusega aktiivselt osa sot-
sialistliku kodumaa kaitsmisest. Osa ha-
ritlaskonnast, kes ei joudnud evakuee-
ruda, voitles koos téotava rahvaga oku-
peeritud Eestis fasistide wvastu. Reakt-
siooniline osa eesti intelligentsist asus
okupatsioonipdevil koostdtle fasistidega
ja enamik neist emigreerus enne Eesti
NSV vabastamist. Koos nendega lahkus
Eestist ka moningane hulk kultuuritege-
lasi, kes ei olnud kiill seotud faSistidega,
kuid kes oli sattunud fasistliku propa-
ganda mdju alla.

Juhtivaks ja médravaks jouks meie
kultuurielus sai see osa eesti intelligent-
sist, kes oli sGja ajal Noukogude Liidu
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‘tagalas vO6i armees, oli saanud tdelise
ideoloogilise karastuse, omandanud rik-
kalikult juhtimis- ja organiseerimisko-
gemusi, kogunud hulgaliselt materjali
kunstiliseks, teaduslikuks, pedagoogili-
seks jne. loominguks.

Intelligentsiprobleemi lahendamisele
aitas kaasa marksismi-leninismi {ilikoo-
lide avamine, samuti Oppetdd poliitrin-
gides ja -seminarides.

Uks Eesti kultuurirevolutsiooni eri-
jooni on seotud Suure Isamaasdjaga.
Kultuurirevolutsiooni takistamatu ja
hoogne kulg sai kesta vaid aasta, mil
Eesti territooriumile jdudnud soda ase-
tas kultuurielu erakordsetesse tingimus-
tesse.

Eesti NSV okupeerimine saksa fagis- '

tide poolt ning kolm okupatsiooniaastat
tdhendasid progressiivse kultuuri seisa-
kut. Hitlerlaste eesmérk orjastada eest-
lased nii fiiisiliselt kui ka vaimselt tin-
gis kodige progressiivse takistamist vaim-
ses elus. Eesti ametlikus vaimses elus
valitses reaktsiooniline faSistlik ideoloo-
gia.

Sellega kaasnesid suured materiaalsed
kahjud, sest fasistid viisid &ra voi havi-
tasid hulgaliselt kogutud Kkultuurivédr-
tusi (8ra veeti sGja-aastail {iile kiimne
tuhande kunstiteose jne.), iihtlasi hivi-
tati moraalselt ja fiiisiliselt progressiiv-
seid demokraatlikke kultuuritegelasi, kes
ei joudnud sbdja algul evakueeruda.

Eestisse jddnud progressiivsed kultuu-
ritegelased pildsid oma loomingut si-
duda eesti toorahva voitlusega faSismi
vastu, kutsuda rahvast tles voitlusele.

Kuid toeline Eesti kultuurielu nimeta-
tud aastatel toimus NSV Liidu tagalas ja
Eesti Laskurkorpuses. Evakueerunud ja
mobiliseeritud eestlaste loova t66 tule-
musena toimusid silmapaistvad edusam-
mud ko&igil kultuurialadel. Jdtkus hari-
dus- ja teadusalane tegevus, aktiivselt
tootasid  kunstnikud, kirjanikud jt.
kultuuritegelased. Pingeline olukord tin-
gis maksimaalseid jGupingutusi ka
vaimsel alal, mille tulemuseks olid kor-
getasemelised ja siigavalt patriootilised
teosed.

Nii on Eesti kultuurirevolutsiooni
tiheks isedrasuseks tema areng teataval
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perioodil lahus rahwvuslikust territooriu-
mist. Suur Isamaasdda ei katkesta Eesti
kultuurirevolutsiooni, vaid lcob selleks
erilised tingimused NSV Liidu tagalas.
Kuigi seal olid tunduvalt piiratud tema
inimressursid (pohiline osa Eesti elanik-
konnast ei joudnud evakueeruda ja oli
sunnitud elama okupeeritud territooriu-
mil), saavutati koéigis kultuuri valdkon-
dades silmapaistvat edu.

Eesti kultuurirevolutsioonile annab
omapédra ka Kkultuuriline koostdé teiste
sotsialismi ehitavate rahvastega. Kultuu-
rirevolutsiooni kulgemist hélbustas voi-
malus kasutada teiste vennasvabariikide
kogemusi sotsialistliku kultuuri loomisel
ja hoidmisel vigadest, tihtlasi dra kasu-
tada teiste vabariikide abi ja tcetust
kultuurilises iilesehitusttos. Eelkoige aga
voimalus tutvuda teiste vennasrahvaste
mineviku ja kaasaja parimate kultuuri-
saavutustega, parimate progressiivsete
kultuuritraditsioonidega ja omandada
neid, rikastada oma kultuurilist loomin-
gut teiste rahvuste kultuuris esinevate
vormielementidega, omandada ja Oppida
noéukogude rahva sotsialistliku ideoloo-
giaga kultuurivadrtustest.

Erilise etapi vennasrahvastega suhtle-
mises moodustavad Suure Isamaaséja
aastad, mil pohiline osa eesti sotsialist-
likust kultuurielust toimus NGukogude
Liidu tagalas. Kujunesid vilja kindlad
rahvustevahelised kultuurisidemed, tiks-
teiselt Oppimine ja kogemuste vaheta-
mine. Uhtlasi tugevnes sellel perioodil
eesti kultuuriloojate maailmavaateline
kiipsus, mis oluliselt m&jutab kultuuri-

. revolutsiooni hilisemat kulgemist.

Séjajargset perioodi ning niiidisaega
iseloomustab vennasrahvaste kultuurisi-
demete tihenemine, kiill teadusalase
koostoona, kultuuripdevadena, kirjan-
duse to6lkimisena jne. See vastastikune
suhtlemine on iiheks teguriks tihtse ild-
inimliku kommunistliku kultuuri kuju-
nemisel.

Kultuurirevolutsioonile Eesti NSV-s
annavad omapérase ilme lisaks eeltoo-
dule veel mitmed spetsiifilised jooned,
nagu néaiteks revolutsiooni arengu suhte-
liselt kiire tempo, mis on tingithd iildise
kirjaoskuse olemasolust Eestis, varase-



mast suhteliselt tihedast koolivérgust,
marksistliku ideoloogia levikust tGorahva
seas kedanluse diktatuuri péevil jne.

Kultuurirevolutsiooni esmastes tiles-
annetes saavutati v0it Eesti NSV-s
50-ndate aastate keskel. Tolle perioodi
kultuurilist loomingut iseloomustab uus
kvaliteet — sotsialistlik ideelisus. Sellega
kaasnes senindgematu tous kultuuri-
vadadrtuste loomisel ja levitamisel. Kul-
tuurisaavutused muutusid  tdielikult
rahva omaks.

Kultuurirevolutsiooni 10ppetapp on
seadnud meie ette mitmed kindlad {iles-
anded saavutamaks pohieesmérk — luua
uus inimene ja kommunistlik kultuur.
Olulisematena neist tuleks nimetada:

1) marksistlik-leninliku ideoloogia print-
siipide muutumine iga inimese isiklikeks
veendumusteks; inimestes oskuse kasva-
tamine lahtuda neist printsiipidest oma
igapdevases praktilises tegevuses;

2) uldinimliku, internatsionaalse, kom-
munistliku sisuga Kkultuurivdidrtuste loo-
mine;

3) inimese kui kultuuri subjekti muut-
mine kultuurivdartuste tarbijast kultuu-
rivddrtuste omandajaks, moistjaks; kul-
tuuri tarbimisprotsessi muutmine oma-
laadseks loomisprotsessiks, loomingulise
omandamise protsessiks.

4) jédrjekindlalt ja kompromissitult vo&i-
delda igasuguse pahem- ja parempoolse
revisionismiga kultuurilise arengu kiisi-
mustes, kultuurirevolutsiooni leninlike
seisukohtade moonutamisega.

" Kultuurirevolutsiooni «sellel etapil ta-
gatakse koigi kommunismi vdiduks va-
jalike ideoloogiliste ja kultuuriliste tin-
gimuste loomine.»”

” Noukogude Liidu XKommunistliku
Partei programm. Tallinn, 1961, 1k. 119.

TARVE,
EESMARK,

EMOTSIOON,
TAHE

ILMAR EBBER

1. SISSEJUHATUS

Isiksus avaldub psiiiihilises ja fﬁiisilise;
tegevuses. Isiksuse kujundamiseks peab
hésti teadma, missugused nédhtused on
tegevuse aluseks. Tuleb teada, mis tou-
kab isiksust tegevusele ja missuguste
psiitihiliste ja fitisiliste vahendite abil
tegevus toimub.

Asjaolu, et inimese tegevus on ena-
masti teadlik, mingi eesmirgi saavutami-
sele suunatud, on loonud arvamuse, et
eesméark ongi tegevuse algpodohju-
se ks. Sellest tuleneb omakorda praktika
kujundada isiksust tema teadvusse digete
eesmirkide viimise teel. Loodetakse, et
inimene, kes teab, mis on dige ja vaja-
lik, ka toimib Gigesti.

Kas see on nii?

Opetajad, lasteaednikud ja lastevane-
mad ei ole enamasti hddas sellega, et laps
ei tea, mida ta peaks tegema, ega isegi
mitte sellega, et ta ei suuda toime
tulla voetud iilesannetega. Hidas ollakse
sellepérast, et laps ei taha toimida nii
nagu vaja. Nditeks madala Opiedukusega

1447



Opilane teab enamasti suurepéraselt, et
Oppimine on vajalik, et see on kasulik
talle endale ja iihiskonnale. Sageli on tal
ka kiillaldased voi isegi head Oppimis-
vdimed. Puudub hoopis tahtmine Oppi-
da. Sellest hoolimata hakatakse niisugust
opilast tavaliselt kasvatama seletustega
Oppimise tdhtsusest. Seda kdike teab see
Opilane juba isegi. Tema suhtumist 6ppi-
misesse (tahtmist voi mittetahtmist) see
ei muuda ja edu niisugune mojutamine
ei too.

Eeloeldust ei tohi jareldada, et ees-
marki ei ole vaja. Teadlik tegevus ilma
eesmairgita ei olegi voimalik. Peab tead-
ma ainult seda, et véljastpoolt teadvu-
sesse viidud eesmérgi teadmine ei
tdhenda selle omaksvdotmist ega
muutumist tegevuse stiimuliks.

Missugustel tingimustel toimub ees-
mirgi omaksvotmine, missugused psiiti~
hilised ndhtused sunnivad inimest {iht
voi teist tegevust ette votma, sellest tu-
lebki jutt.

2. TARBED

Isiksuse kaitumist pohjustavad joud kuu-
luvad motivatsiooni valdkonda. Motivat-
siooni kohta on o6eldud, et see on isik-
suse tuumaks (7, lk. 264). Sellesse kuu-
luvad ko6ik tegevuse stiimulid: tarbed,
motiivid, huvid, hoiakud, ideaalid jne.

Keskseks ndhtuseks motivatsiconisfédiris
on tarbed, mis on sligavaks sisemiseks
aluseks igasugusele kéitumisele (3, 1k. 31).
Tarbena tuanetab inimene konkreeise
olukorra mittevastavust vajalikule. Va-

" jalik olukord on see, mis tagab indiviidi

kui bioloogilise ja sotsiaalse olendi, aga
samuti liigi sdilimise ja arengu. Tarbed
on isiksuse aktiivsuse aluseks (6, lk. 94).

Iga kéditumisakt on lihtsamalt voi kee-
rukamalt seotud mdne rahuldamata tar-
bega. Selle tottu on isiksuse tarvete
tundmine iilimalt tédhtis.

Tarvetega on otstarbekas tutvuda klas-
sifikatsiooni abil (skeem 1).

Tarbeid nende péritolu jédrgi liigitades
saame bioloogilised ja sotsiaalsed tarbed.
Bioloogilised tarbed saab inimene siindi-
des kaasa, kuigi need kohe pole 16plikult -
vidlja kujunenud. Nende tarvete loetelu
on inimesel ja korgematel loomadel sa-
ma. Sotsiaalsed tarbed kujunevad elu
jooksul selle t6ttu, et inimene kasvab ja
areneb tihiskonnas. Nende loetelu ja uk-
sikute tarvete tugevus, aga samuti sisu
soltuvad  iihiskondlikest tingimustest,
milles inimene areneb.

Eesmérgi alusel liigituvad bioloogili-
sed tarbed kaheks: liigi sdilitamise tar-
bed ja indiviidi siilitamise tarbed.

Skeem 1.

ISIKSUSE TARVETE KLASSI-

- jidrglaste eest hoolitsemise tarve

{ emotsionaalse kontakti tarve

-| seksuaaltarve

| ainevahetustarbed

| funktsioonitarbed
H puhkusetarve

—| orienteerumistarve

— julgeoleku- ja kaitsetarve

tunnetustarve
- esteetilised tarbed

- eetilised, tarbed

FIKATSIOON
liigi sdi-
litamise
tarbed

bioloo-
= gilised
tarbed s
indiviidi
séilita-
mise
[rarbed |- tarbed
sotsiaal-
| sed
tarbed
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Kolmas tarvete liigituse alus on ob-
jekt, tegevus vdi olukord, mis tarvet ra-
huldab. Jirglaste eest hoolitsemise tarve
ja seksuaaltarve ei vaja ldhemat tutvus-
tamist. Mdlemad tarbed on ilmtingimata
vajalikud liigi jétkamiseks. Need on
tihtsad ja tugevad tarbed, mis sageli
suruvad maha indiviidi sdilitamise tar-
beid. Nii on hésti teada, et ema voib
lapse pérast olla sO06mata, magamata,
isegi oma elu ohtu asetada. Emotsionaal-
se kontakti tarvet rahuldavad soojad,
stidamlikud kahepoolsed suhted. Erilist
tihtsust omab emotsionaalse kontakti
tarve varases lapsepodlves. Lastel, kel va-
rajases arengustaadiumis puudub vodima-
lus emotsionaalseks kontaktiks, kaob
voime selleks ka tulevikus. Neist vdivad
kujuneda kiilmad, teiste inimestega ja
isegi oma lastega suhtlemisraskustes ole-
vad inimesed. Poola teadlane K. Obu-
chowski eristab emotsionaalse kontakti
tarbe arengus kolme faasi. Esimene faas
kestab lapse kolmeaastaseks saamiseni.
Selles eas rahuldatakse lapse emotsio-
naalse kontakti tarve ainult iihe ja sama
talle tuntud isikuga suhtlemise kaudu.
Selle isiku vahetamine kutsub esile héi-
reid lapse psiiiihikas. Teist faasi iseloo-
mustab voimalus ja vajaduz rahuldada
seda tarvet, suheldes ema koérval teiste
laste ja tdiskasvanutega. Pédrast iiheksa-
aastaseks saamist algab kolmas faas. Laps
hakkab eelistama eakaaslasi teistele tais-
kasvanutele ja oma vanematele. Tidhtis
on lapsele vdoimaldada emotsionaalse
kontakti tarbe rahuldamist wvastavalt
arengufaasile. Laps, kellel kuni kolme
aastani pole suhtlemisvoimalust {ihe
kindla isikuga vGi kellel pdrast kolme-
aastaseks saamist ei ole suhteid teiste
téiskasvanutega voi keda 10-aastasena
ei lubata kuuluda eakaaslaste gruppi,
vdib omandada psiihhopaatilisi iseloomu-
jooni (5, 1k. 160—177). '

Kbigil ainevahetustarvetel on eesméir-
giks saada véiliskeskkonnast vdi eritada
sinna aineid, mis on vajalikud vdi tile-
arused organismi sisemise tasakaalu sei-
sukohalt.

Funktsioonitarbeid me tunnetame hal-
vasti. Enamik inimesi ei tea, et niisugu-

sed tarbed tildse eksisteerivad. Nende
tarvete olemust vOiks véljendada nii:
«Silmad «tahavad» néha, korvad kuulda,
keel maitsta, k#ded-jalad liikuda. Kui
meeleorganid ei saa funktsioneerida, te-
kib sensoorne nilg, mis ohustab organis-
mi normaalset elutegevust.» (1, lk. 18.)

Kui meeleorganite vihese koormamise
tagajdrg — sensoorne nilg — tavalises
olukorras véiga harva ette tuleb, siis iihe
funktsioonitarbe — liikumistarbe — mit-
terahuldamine on niivord krooniliselt
puudulik, et selle olukorra tarvis on
isegi eritermin vilja moeldud. See ko-
lab — liilkumisvaegus (ka hiipokinees vdi
hiipodiinaamia).

Tédiskasvanud inimese liikkumisvaeguse
pohjuseks pole mitte ainult niitidisaegse
tsivilisatsiooni elutingimused, mis ei voi-
malda inimesele kiillaldast fiiusilist
koormust. Tédiskasvanud inimene ei lii-
gu ka siis, kui tal selleks voimalused on
olemas. Tal nagu puuduks liikumistarve.
Arvatavasti v6ib ndhtust seletada kasva-
tuse mojuga kaasasiindinud tarbele. Lii-
kumistarvet markame juba vastsiindinul.
Imiku- ja varajases lapseeas on liiku-
mistarve tugev, kuid ndib védhenevat
lapse lihenemisel ‘tdiskasvanueale. Selle
pohjuseks voib olla liikumistarbe siiste-
maatiline piiramine alates imikueast.
Imik mé&hitakse méahkmetesse, kust teda
vabastatakse moneks minutiks péevas.
Imiku elavad liigutused ja rahulolutun-
ne neil minuteil reedavad, kui suurt
puudust ta tunneb vbimalusest end va-
balt liigutada. Varajases lapseeas suru-
takse lapse ikka wveel lisuurt liikumis-
tarvet maha pidevate keeldudega («&ra
roni», «dra hiippa», «dra jookse» jne.), aga
ka mehhaaniliste toketega (jalutusrih-
mad, «koplid»). Koolis on ideaaliks tun-
nis vaikselt istuv Opilane, kelle ainsa-
teks lubatud liigutusteks on aeg-ajalt iihe
kde tostmine ja Kkirjutusliigutused. Ka
vahetunnis on lubatud ainult méddukas.
kond. Teistsugust kaitumist mobistetakse
hukka ja selle eest isegi karistatakse. On
tdendoline, et selline sihikindel kasvatus.
ka mdju avaldab, mis viljendub selles, et.
péarast kooli lopetamist enamikul Opilas-
test liilkumistarve on jddnud arenemata,
on kingunud voi hoopis kadunud.
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Puhkamistarve rahuldatakse puhkami-
sega (sealhulgas ka unega).

Orienteerumistarbe eesméirgiks on
iimbruse tunnetamine sel mééaral, et teha
kindlaks uute, senitundmatute objektide
ja ndhtuste suhe indiviidi eneseséilita-
misega. Tarve on rahuldatud, kui indi-
viid tunnetab, kas uus objekt v6i nédhtus
on talle kasulik, kahjulik v8i neutraalne.

Julgeoleku- ja kaitsetarve avaldub in-
diviidi plilides luua vélistingimused (olu-
kord), mis paremini tagaksid homdoostaa-
tilise tasakaalu ja organismi terviklikku-
se ning vigastamatuse.

Tunnetustarve n#ib olevat bioloogilise
orienteerumistarbe edasiarenduseks.
‘Orienteerumistarve leiab rahulduse, kui
uue ndhtuse voi objekti olemus on nii-
palju selgunud, et on teada, kas ta on
-ohtlik, ohutu voi koguni kasulik. Tunne-
tustarbe rahuldamiseks on vaja selgitada
ndhtuse voi objekti olemuse neid kiilgi,
‘millel bioloogiliste tarvetega pole min-
git seost. Tunnetustarvet rahuldavad
uued teadmised, vaatamata sellele, kas
nendega on midagi peale hakata voi
‘mitte. Arenenud tunnetustarve tagab
pilisiva ja korge aktiivsuse, sest lahenda-
mata probleemide hulk on 16pmatu. Eriti
oluline on tunnetustarve Gpilasel ja tead-
lasel. Tunnetustarbel pGhinev &ppimine
vol teaduslik 166 ei vaja mingisuguseid
muid stiimuleid, ei kiitust ega esiletdst-
mist, sest rahulduse saab &pilane vdi
teadlane uute teadmiste ammutamisest,
mis ju ongi Oppimise ja teadusliku t6o
pdhiline eesmérk. Selle tarbe arendami-
ne peaks olema kooli tdhtis iilesanne,

Esteetilised tarbed ehk ilutarbed aval-
duvad aktiivsuses, mis on suunatud ilu
nautimisele ja loomisele. Kuuludes sot-
siaalsete tarvete hulka on nii nende
kvaliteet kui ka kvantiteet selle {iihis-
+konna poolt determineeritud, milles
areng toimub. Esteetiliste tarvete kvali-
teeti iseloomustab see, mida peetakse
ilusaks, kvantiteeti aga see, kui palju
peab seda ilu olema, et saabuks rahul-
«dus. Nii néditeks v8ib inimesel olla tarve
kuulata muusikat (see on kvaliteedinii-
taja). Kas ta tahaks seda kuulata kord
nédalas voi iga p#ev, niitab tarbe kvan-
titeeti.
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Eetilised tarbed aktiviseerivad inimest
tegevusele v&i Kéitumisele, mille tule-
musel saab kasu ihiskond. Vélise tege-
vuse jédrgi pole sugugi lihtne Oelda, kas
inimest aktiviseerib selleks eetiline voi
mdni muu tarve. Uhiskondlikku t86d
voib ju teha hoopiski mitte ihiskonna
kasu pérast, vaid kas voi selleks, et isik-
likult silma paista. Eetilised tarbed voi-
vad avalduda aga samal ajal palgalise
t66 juures. Kui todtaja plitiab oma té6d
teha hésti, kvaliteetselt, vaatamata sel-
lele, et tema palk selle all kannatab, siis
toob ta kasu iihiskonnale oma huvide ar-
vel. Sel juhul on tGesti tegu eetilise tar-
bega. Eetiliseks tarbeks on olla aus. Kui
inimene vOitleb tGe eest, ise selle pirast
kas voi kannatades, on tegu eetilisel
tarbel pohineva aktiivsusega. Kui kor-
valseisja ldheb appi kaaskodanikule, ke-
da riindab huligaan, on jdlle tegu eeti-
lise tarbega. Eetilist tarvet rahuldab
inimene, kes sGja ajal ldheb vabatahtli-
kult rindele. Aga eetilise tarbega on te-
gemist ka siis, kui noor inimene pakub
vanemale bussis istet voi aitab tal {ile
tdnava minna. Olgu siiski oeldud, et pea-
aegu koOiki neid tegevusi vdib esile kut-
suda ka moni teine tarve, kdige sageda-
mini tarve saavutada téhelepanu, tun-
nustust.

Eetiliste tarvete tidielik puudumine v&i
norkus on pinnaseks parasiitlikule elu-
viisile ja kuritegevusele.

Sekundaarsed materiaalsed tarbed on
sotsiaalsed tarbed, mille objektideks on
see tohutu materiaalsete esemete hulk,
mis ei ole bioloogiliste tarvete objekti-
deks (niiteks toit), kuid milleta inimene
kui sotsiaalne olend ei saa eksisteerida.

- Siia kuuluvad enamikus need esemed,

mida inimene ise enda jaoks toodab. Neid
esemeid nimetatakse tarbeesemeteks,
kuigi mitte koiki. Siia kuuluvad korteri-
sisustus, toidundud, todriistad, suvila,
auto jmt.

Materiaalsete tarvete kiire areng on
asetanud inimkonna .ette tdsiseid prob-
leeme. On avaldatud arvamust, et iga
inimese tarvete rahuldamiseks peab aas-
tas maapduest vilja tooma 20 tonnitoor-
ainet. Edaspidi see kogus suureneb veel-
gi. Mitme tooraine varud on ldpukorral,



paljusid jétkub veel kauaks, kuid mitte
16pmatuseni. See on asja iiks kiilg. Tei-
ne kiilg on looduse saastamine tooraine
td6tlemise ja produktide kasutamise ldbi.
Praegu kiib looduse kaitsmine sel viisil,
et piititakse tekkinud kahjusid kdrval-
dada ja uute tekkimist wvéltida ini-
mese tarvete rahuldamist takistamata.
Tekib kahtlus, kas see on kiillalt efek-
tiivne. Voib-olla tasuks mdelda sellega
seoses ka uue inimese kasvatamisele.
Niisuguse inimese kasvatamisele, kelle
tarbed oleksid vdhem wvastuolus looduse
kui terviku, millesse kuulub ka inimene
ise, huvidega. Me ju vditleme inimese
selliste tarvete wvastu, mis kahjustavad
tema kui tiksikindiviidi tervist (niit. al-
koholitarve). Oleks loogiline vbdidelda ka
nende tarvete vastu, mis kahjustavad
kogu loodust. Seda ei maksa votta iiles-
kutsena sotsiaalse arengu piiramisele.
Eesmirgiks peaks seadma sellise inimese
kujundamise, kelle tarbed ei oleks vas-
tuolus iihiskonna arengu kaugema pers-
pektiiviga, vaid hoopis viimase tagati-
seks. See tdhendab aga peardhu poodra-
mist tunnetus-, esteetiliste ja eetiliste
tarvete arendamisele ja sekundaarsete
materiaalsete tarvete arengu reguleeri-
mist.

Enese maksmapanemise tarvet rahul-
dab situatsioon, mida inimene tunnetab
kui oma staatuse tousu mingi vaartus-
hinnangu alusel. Et védidrtusi voib olla
viga palju, samuti nende hindamise
skaalasid, on ka enese maksmapanemise
tarbe rahuldamise viise tohutu hulk.
Néhtuseks, mille alusel inimene oma
staatust hindab, vGivad olla haridustase,
edukus spordis, erudeeritus, dpiedukus,
koht ametiredelil, majanduslik olukord,
iga, vilimus, julgus, kavalus, tugevus
jne. Moddupuuks on harilikult teised ini-
mesed — mdni sober, téckaaslane, vilja-
paistev inimene. Ka inimene ise, tema
varasem staatus, voib olla ldhtekohaks
oma uue staatuse hindamisel. Viimasel
juhul saadakse enese maksmapanemise
tarbe rahuldus eneseiiletamise teel.

Inimene tunnetab oma staatust sageli
tunnustuse kaudu, mida talle osutab
iihiskond, erifi l&hemad kaaslased. N&i-
teks spordiga tegelevate poiste ja tiid-

rukute hulgas on kbéige hinnatavam
sportlik edukus, edu Oppet6ds ei anna
sellist tunnustust. Jérelikult poisid ja
tlidrukud, kelle sdbrad on sportlased,
plilavad end pingutada spordis, aga
mitte Gppimises.

Viaga heaks, lausa klassikaliseks ndi-
teks selle kohta, kuidas enese maksma-
panemise tarve inimese kditumist méju-
tab, on Tom Sawyeri planguvirvimise
lugu. Tomile, nagu igale teiselegi poisile
tema ldhikonnas, oli 16putuna tunduva
plangu virvimine kohutavalt vastumeel-
ne. Sama tegevus muutus kéige naudin-
gutpakkuvamaks, mille eest oldi wvalmis
isegi maksma, kui Tomil onnestus teis-
tele sisendada, et selle tegevusega ndéu-
taval tasemel tuleb toime ainult iiks
poiss tuhandest. Iga poiss tahtis ennast
maksma panna, ndidates, et ta just on
see iiks, et ta on parem tilejddnud 999-st.

3. TARVE JA EESMARK

Tegevuse toeliseks pohjuseks on rahul-
damata tarve ja tegevuse 16plik eesméirk
on selle tarbe rahuldamine. Samal ajal
on hésti teada, et inimese teadlik tege-
vus toimub eesmdirgi vahendusel. Missu-
gune on seos tarbe ja eesmérgi vahel?

Me nimetame eesmirgiks ettekujutust
16ppresultaadist, mida inimene tahab
saavutada: niditeks sooritada eksam, tdi-
ta plaan, tulla esimeseks vOistlustel jne.
(4, 1k. 48). Pidagem silmas, et ettekuju-
tus on alati teadvustatud, et inimene on
eesmaérgist teadlik. Ta on selle ise sead-
nud vdi omaks votnud.

Eesmaérki ei saa inimene valida suva-
liselt. Eesmargiks valitakse mingi konk-
reetse olukorra saavutamine vdi objekti
omandamine, mis kas rahuldab tarvet
voi on lks tarbe rahuldamise vaheetappe.
Viimasel juhul seab inimene lihemad ja
kaugemad eesmdirgid. Néiteks kaugem
eesmirk — hariduse omandamine — saa-
vutatakse paljude ldhemate eesmaérkide
kaudu (kdia iga pdev koolis, teha kont-
rolltéid, sooritada eksamid jne.).

Adrmiselt tdhtsaks eesmirgi omadu-
seks on seos tarvetega. Kasvatamise ja
Opetamise ebaedu on sageli seletatav sel-
le seose mittearvestamisega. Opilasele
Opetaja poolt eesmirgi seadmine, selle
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viimine tema teadvusse ei taga veel
eesmargi Opilasepoolset omaksvotmist.
On vaja, et opilane tunnetaks eesmérki
kui meelepérast, ihaldatavat, mis ongi
tunnuseks, et eesmirk vastab tarvetele.

Sageli ndeme olukorda, et kaugem ees-
mirk vastab kiill tarvetele (muidu po-
leks seda ju wvoetud), kuid lihemad ees-
mérgid kui paratamatud wvaheetapid
mitte. Ongi k#es olukord, et kaugem ees-
méirk on meelitav, aga vahepealsetest el
taheta kuuldagi. See olukord on tiilipi-
line paljude Opilaste puhul. Kooli tahe-
takse 16petada, sest selles tunnetatakse
voimalust elus edasi jouda, positsiooni
saavutada ehk teiste sGnadega kooli 16-
petamine rahuldab enese maksmapane-
mise tarvet. Ldhemad, sellest paratama-
tult tulenevad eesmérgid — mitte «pop-
pi teha», jargmiseks tunniks Oppida
jne. — ei tarvitse aga mingit tarvet ra-
huldada ja jddvad sellepdrast omaks vot-
mata. Jidvad omaks vOitmata, hoolimata
sellest, et Opilane nendest eesmérkidest
on teadlik ja nende tdhtsust pShimotte-
liselt tunnistab.

4. TARVE JA EMOTSIOON

Eesmérgis ei tarvitse tarve otseselt ka-
jastuda (Opilane seab eesmirgiks Sppida
kontrolltéoks — kus on siin tarve?). Ini-
mene teab kiill alati, missugune on tema
tegevuse eesmérk, aga missugust tarvet
see rahuldab, seda oskab ta hoopis har-
vemini seletada. Tekib kisimus, kuidas
saab inimese teadlik, eesmaérgistatud te-
gevus nendel juhtudel viia tarvete ra-
huldamisele, kui inimene isegi ei tea,
mis tarve tal rahuldamata on.

Tarbe ja teadvuse vahemeheks psiiii-
hikas on emotsioon. Emotsioon hoolitseb
selle eest, et inimese aktiivsus oleks suu-
natud alati tarvete rahuldamisele. Ta
takistab teisesuunalist aktiivsust. Ta teeb
seda nii, et tarbe enda teadvustamine
polegi vajalik.

Mis on emotsioon? Kuigi emotsiooni ei
liigitata tunnetusprotsesside hulka, on ta
sisuliselt siiski teatud laadi tunnetusva-
hend. Emotsioon ei peegelda objektiivset

reaalsust, s.o. vilis- ja sisekeskkonna .

nidhtusi ja objekte endid, vaid tarvete ja
nende nédhtuste ning objektide vahelist
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suhet. Tunnetusprotsessid ja emotsico-
nid kéivad késik#des. Tunnetusprotsessi-
de abil peegeldab inimene sisekeskkonna
seisundit ja véaliskeskkonna ndhtusi ning
objekte. Emotsioon on elamus, mis saa-
dab tunnetust. See on hinnang tunnetuse
sisule tarvetest ldhtudes. Kui olukord
voi ndhtus ei rahulda tarvet voi takistab
koguni selle rahuldamist, on emotsioon
negatiivne., Niaiteks, kui sisekeskkonnas
tunnetatakse mingite ainete puudujédki,
tunnetab inimene seda koigepealt nega-
tiivse emotsioonina (alles seejirel voi-
dakse negatiivse emotsiooni pdhjus —
toidutarve — teadvustada; véikelapse
tarvete teadvustus ei ldhe kaugemale
emotsioonist). Kui tunnetatakse objekte,
olukordi, mis tarvet rahuldavad, tekib
positiivne emotsioon. Tdhtis on aru saa-
da, et emotsioon tekib ka siis, kui ini-
mene ei teagi, mis tarve tal rahuldamata
on, voi mis tarvet ta parajasti rahuldab.
See tagabki tarbe rahuldamise ka siis,
kui tarvet ennast ei teadvustata. Olukord
meenutab méngu: iiks méngijatest peab
leidma peidetud eseme, kusjuures ta ei
tea, mis asi see on. Teised juhivad teda
hiilietega «kuum» ja «kiilm» vastavalt
sellele, kas ta ldheneb v0i kaugeneb ot-
sitavast esemest. Samuti juhib inimest
emotsioon, kui ta otsib rahuldamata tar-
bele rahuldust.

Ka eesméirgi seadmine on ks tegutse-
misviise, mille pdhjustab rahuldamata
tarve. Inimene tunnetab paljude vGima-
like eesmérkide hulgast selle, mis tarvet
rahuldab, emotsiooni abil (ka siis, kui ta
tarvet ei teadvustagi). Kuidas? Lihtsalt
sel teel, et tarvet rahuldavad eesmérgid
tunduvad  meelepdrased, ihaldatavad
(positiivne emotsioon!), tarvet mittera-
huldavad voi tarvete rahuldamist takis-
tavad eesmirgid aga ebameeldivad (ne-
gatiivne emotsioon!). Inimene seabki,
votab omaks eesmirgi, mis talle meel-
dib. Selle saavutamine aga rahuldab
tarbe.

5. TARVE JA TAHE

Kui kogu inimese aktiivsust saab nii voi
teisiti siduda tarvetega, isegi taandada
tarvete rahuldamisele, nagu see eespool
kirjapandust jareldub, siis tekib parata-



matult kiisimus, mis on tahe ja milleks
teda iildse vaja on. Kiisimuse toOsidusest
radgib asjaolu, et leidub tuntud psiihho-
looge, kes seda moistet el kasuta. Ka on
iildtunnustatud seisukoht, et loomadel
tahet ei ole. Voib-olla saab inimenegi
selleta 18bi?

Tahe ei ole inimesele kaasa stindinud.
See areneb elu jooksul. Tahte kasvatami-
sest on olemas head eestikeelset mater-
jali (2), mistdttu siinkohal tema arengu
teadlikust suunamisest juttu ei tule.
Mirgime ainult seda, et inimene satub
suurtesse raskustesse oma tarvete rahul-
damisel, kui tal tahe ei arene vdi jd&b
ndrgaks. Loomal on ainult bioloogilised
tarbed, mille rahuldamisele sunnivad
teda negatiivsed emotsioonid ja mille
rahuldamise tasuks on positiivsed emot-
sioonid. Selle mehhanismi téttu rahuldab
loom alati koigepealt oma tugevaima
tarbe. Kui loom tunneb n#lga, sunnib
sellega kaasnev negatiilvne emotsioon
tegema koik, et toitu leida. Ta vdib teha
tohutuid pingutusi, et rahuldada oma
tarvet. Kui aga jdrsku ilmub eluoht, teeb
ta koik elu pddstmiseks, loobudes sel-
leks ajaks toidutarbe rahuldamisest, sest
uus tarve on tugevam. Téiesti vodras on
aga loomale avaldada aktiivsust ku-
nagi hiljem tekkiva tarbe rahuldami-
seks.

Inimese tarvete maailm ja rahuldus-
viisid on hoopis erinevad loomade oma-
dest. Koigepealt on inimesel tarbeid
palju rohkem kui loomadel, sest lisaks
korgemate loomadega tihistele bioloogi-
listele tarvetele on inimesel veel iipris
suur ja keerukas sotsiaalsete tarvete
komplekt. Teiseks rahuldab inimene ise-
&gl oma bioloogilisi tarbeid, rédédkimata
sotsiaalsetest, hoopis teisiti, wvist alati
palju keerukamalt kui loomad. Kolman-
daks on vaja, et inimene suudakgy ette
ndha olukordi ja tegutseks niisuguste
tarvete rahuldamiseks, mis hetkel {ildse
ei ole rahuldamata (nditeks kiskja
ldheb jahile né#lja sunnil, inimene kiil-
vab vilja, koht tdis). Seega on inimese
tarvete rahuldamine viga komplitseeri-
tud illesanne. Tavaline on mitme rahul-
«damata tarbe liheaegne esinemine. Mingi
tarbe rahuldamiseks piistitatud eesmirk

voib jddda saavutamata, sest wvahepeal
ilmub voi tugevheb moni teine rahulda-
mata tarve, mis vbib anda tegevusele
uue suuna jne.

Selles olukorras on héddavajalik mingi
tarvete rahuldamist reguleeriva mehha-
nismi olemasolu. Selleks mehhanismiks
ongi tahe, Tahe on teadvuse reguleeriv
kiilg, mille iilesandeks on tagada inimese
poolt omaksvoetud eesmirgi saavutami-
ne, kui seda takistavad teised, eesmirgi-
ga mitteseotud, rahuldamata tarbed.
Tah‘ge tlesandeks on seega olla «liiklus-
reguleerijaks» tarvete rahuldamisel. Ta-
he maédrab, missugune tarve saab ees-
Oiguse, missugused peavad ootama. Kui
meil on rahuldamata ainult iiks tarve,
pole tahet vaja, sest siis reguleerib kéi-
tumist edukalt emotsioon. Tahe astub
tegevusse siis, kui emotsioonid ei tule
toime. See voib juhtuda siis, kui emot-
sioonid esindavad mitut tihetugevust ra-
huldamata tarvet korraga, s.o. suuna-
vad inimese aktiivsust iitheaegselt mit-
mes suunas voi takistavad kord wvastu-
voetud kaugema eesmirgi saavutamist,
tougates inimest ldhedase, tugeva tarbe
rahuldamisele.

Tahte ja emotsioonide rolli erinevust
tegevuse reguleerimisel aitab wveelgi pa-
remini mdista jdrgmine arutlus.

Emotsioonide tugevus on vastavuses
kidesoleva hetke rahuldamata tarvete tu-
gevusega. Kui tahe puuduks, suunduks
tegevus emotsioonide mdjul oleviku
tugevaima tarbe rahuldamisele, millega
kaasneks koige tugevamast negatiivsest
emotsioonist vabanemine ja positiivse
emotsiooni tekkimine. Nii k&ituvad loo-
mad, nii kdituvad tahtejouetud inimesed
(néditeks nn. tihepdevaperemehed).

Teadvuse abil on inimene vbimeline
tulevikku ette nidgema. Teadvus annab
voimaluse vorrelda omavahel kéesoleva
hetke tarbeid tuleviku tarvetega.
Kui moni tuleviku tarve on tugevam
oleviku tarvetest, lilitubki tegevusse
tahe, mis juhib inimese tegevuse selle
tarbe rahuldamisele. Teiste sOnadega:
teadvuse reguleeriv funktsioon surub
maha emotsioonide reguleeriva funkt-
siooni.
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Tahte tunnused on teadvustatus, ees-
mirgi olemasolu ja segavate tarvete ma-
hasurumine, Ta viljendub edasitegutse-
mises kord valitud eesmérgi nimel, hoo-
limata negatiivsetest emotsioonidest, mi-
da see tegevus esile kutsub. Kdige oluli-
semaks tunnuseks on eesmérgi saavuta-
mist segavate tarvete mahasurumine,
sest eesmirk ise ega ka teadvustatus ei
ole piisavateks tunnusteks. Eesméirgi
teadlikuks seadmiseks ja selle poole lii-
kumiseks jatkub tdielikult tarbest ja
emotsioonist. Tahe osutub vajalikuks al-
les siis, kui miski segab eesmirgi poole
liikumist. See «miski» ei saa olla ka
moni véline takistus, sest selle iiletami-
seks piisab tarbe poolt esilekutsutud
emotsioonist, nagu vdime n&ha looma-
degi juures. Tahet on vaja ainult siis,
kui inimese paljudest tarvetest mdni
«kutsub {iles» tegevussuunda muutma.

Tahe on seega h#davajalik psiiiihiline
funktsioon, mis tagab, et inimese psiiii-
hilised ja fiiiisilised pingutused oleksid
suunatud inimese enda poolt kdige tdht-
samaks peetavate eesmérkide saavutami-
sele. Et inimene seab eesméirgid tarvete

mojul, on tahe suunatud samal ajal tar- .

vete rahuldamisele.

Tahte olemust takistab digesti mdist-
mast sdna «tahtma». Arvatakse, et kui
keegi midagi tahab, siis on see tahte
avaldumine. See pole nii! Viljend — mi-
na tahan — tdhendab, et mul on tar-
ve, mitte tahe. Niiteks: ma tahan &ppi-
da, sliia, magada tdhendab tegelikult:
mul' on tunnetustarve, toidutarve, puhku-
setarve. Tahe on méngus siis, kui Gel-
dakse ma ei taha, aga pean. Nii-
" teks: ma ei taha 6ppida, aga pean. Tingi-
museks on muidugi see, et see «pean»
véljendub iitleja, mitte teiste seisukohta.

6. LOPETUSEKS

Isiksus on tervik — keerukas, paljutahu-
line, osadeks lahutamatu. See on kiibe-
t6de, mida me kiill koik teame, kuid
millest me alati ei tee vajalikke jirel-
dus‘i. Tédhtsaim jéreldus on, et isiksust ei
saa kujundada tiikiti. Ei saa arendada
lapses ainult emotsioone, ainult tahet,
ainult eesmérke. Ei saa last ainult dpe-
tada, ainult kasvatada, ainult arendada.
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Selleks et mingi iiks omadus isiksuses
areneks, tuleb kujundada vbib-olla hoo-
pis teisi omadusi. Néiteks Oigete ees-
mirkide sisendamiseks tuleb lisaks nen-
de teadvusse viimisele kujundada ja ar-
vesse votta tarbeid, tahet, vGimeid, ene-
sehinnangut jne.

Isiksusega kui tervikuga saab arves-
tada kasvataja ainult siis, kui ta tunneb
selle sisemist struktuuri, tunneb koostis-
osade omavahelisi seoseid. Nende seoste
moningat tutvustamist taotleb ka siinne
kirjutis.
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VIIVI EKSTA

Kuidas leida tee kasvandikeni? Kuidas
neid moista ja panna neid ennast mdist-
ma? Miks Opilane N. jdi {iikskdikseks,
kui enamik klassist elas Opetaja vestlu-
sele kaasa? Miks ... Neid kiisimusi voiks
esitada l6putult ja neile iiheselt vastata
pole voimalik, kill on vOimalik ldhemale
jouda Oige vastuse tunnetamisele.

Isiksuse struktuuri diinaamilise aspek-
tina, milles ilmnevad koik teised psilih-
holoogia uurimisvaldkonda kuuluvad
isiksuse omadused, on kisitatud motiive,
hoiakuid ja orientatsioone (9, 1k. 23).

Selliselt moistetud isiksuse kdige liht-
samaks ja pinnalisemaks elemendiks on
kditumise motiveerimine. Tarbeid vaa-
deldakse isiksuse aktiivsuse alusena, mi
médravad aktiivsuse suuna, sealhulgas
motivatsiooniprotsessi, kuid iihtede wvdi
teiste tegevusmotiivide eelistamine on
indiviidi sotsiaalse kasvatuse resultaat.
Motiivide kordumise analoogilistes sot-
siaalsetes tingimustes seostab J. Ossi-
pova hoiakutega, mis méiravad inimese
valmisoleku eelistada iihtesid eesmirke
ja tegevusvahendeid (9, 1k. 24).

_ tiivid (3,

Ka K. Obuchowski on seisukohal, et
hoiakud méidravad tegevuse poOhjenda-
mise viisid antud situatsioonis (8, lk. 52
ja 53). Tema motiivide véilistamise print-
siibi kontseptsioon ldhtub eeldusest, et
indiviidi hoiakud wvilistavad automaat-
selt koik motiivid, mis on vastuolus kas
tihe hoiakuga v06i paljudega neist, jattes
alles tema hoiakute seisukohalt lubata-
vad motiivid. Seega aitab motiivide vi-
listamise mehhanism jalule seada ja
hoida sisemist tasakaalu. Motivatsiooni--
akti sOltuvana hoiakutest vaatleb ka
V. Kemerov (6). P. Vihalemma Kkésitu-
ses kulgeb motiivi formeerumine si-
tuatiivse sotsiaalse seadumuse mdjul,.
mis omakorda on determineeritud tar-
vetest, huvidest, véddrtusorientatsiooni-
dest, isiksuse individuaalpsiihholoogilis--
test isedrasustest, aga ka fikseeritud
sotsiaalsest seadumusest (eesti keeles:
rohkem kéibel termin hoiak — V. E.),.
mis lulitavad vilja vasturdédKivad mo-
lk. 47). Nimetatud kasituses
vaadeldakse hoiaku mdéistet diferentsee-
ritult ja seepdrast tuleks seda pidada
koige tdpsemaks.

Eeloeldust ldhtudes peaksid pedagoo-
gi seisukohalt huvi pakkuma hoiakute
kujunemise mehhanismid, sest tuleb ju
tegelikus Opetaja- ja kasvatajatoos pidev
pdeva korval kujundada Opilaste hoia-

kuid, olgu siis teadmiste, G&ppimise,
kaasOpilaste, {lildse inimeste v0i maa-
ilma kui terviku ja lihiskondlike n&h-

tuste suhtes. Kuigi me rdidgime iihe voi
teise indiviidi hoiakutest (nditeks: opi-
lase X hoiak kooli suhtes on positiivne,
kuid Y oma negatiivne), ei ole hoiak
puhtal kujul subjektiivne faktor, vaid
tekib teatud objektiivsete tingimuste
mojul, vastab neile ja on nende suhtes
oluline. Tingimuste muutumisel avaldub:
hoiaku moju selles, et uusi tingimusi
tajutakse eelnenud kogemuse valgusel.
Olgu meie néiites Opilase Y negatiivne
hoiak tingitud halvast staatusest klassi-
kollektiivis, kus ta on torjutu. Kool on
talle paljude negatiivsete emotsioonide:
allikas. Uude kooli sattunud, tajub ta
ka seal koike 14bi oma negatiivsete
hoiakute prisma ja nii vdib tekkida oht
taas sattuda torjutute hulka. Uhtlasi
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tdhendaks see, et negativism kooliskii-
mise ja lildse kooliga seotu suhtes sii-
veneb. Opilase loomulik tarve tunnus-
tuse jérele ei leia rahuldamist koolis
ning ta pliliab seda kompenseerida vil-
jaspool (kampades, piilius piddseda t66-
kollektiivi vms.). Oppimata jatmist, kooli
minemata jdtmist motiveerib selline &pi-
lane ldhtuvalt oma hoiakust kooli suh-
tes. Et hoiakud on suhteliselt piisivad,
nduab nende timberkujunemine (ja -ku-
jundamine) tingimuste muutumist pike-
ma aja jooksul. Toodud niites vdib sel-
leks olla Opilase staatuse paranemine
klassikollektiivis (vbi sattumine wuude
kollektiivi).

Meie hoiakud teiste ja enese suhtes
on tingitud sotsiaalsetest faktoritest.
Meeldivad ja ebameeldivad, vastuvotu-
ja torjehinnangud kasvavad vilja meie
kogemusest, mis on saadud suhtlemisel
teistega. Meie oskus ndha maailma ja

iseennast soltub sellest, kuidas seda nie-'

vad teised, eelkbige meie suhtlemispart-
nerid. Seega kujunevad meie hoiakud
vidga olulisel mdiéral internaliseerimise
teel.

Viikseim sotsiaalne iihik hoiaku kuju-
nemisel kujutab struktuuri, mis koosneb
kahest suhtlemispartnerist ja objektist.
Selleks objektiks v&ib olla ese, idee,
ndhtus voi kolmas isik. Nende elemen-
tide kasutamisel pShineb iiks niilidisaja
viljakamaid sotsiaalpsiihholoogilisi teoco-
riaid — F. Heideri tunnetava terviku
(struktuuri) tasakaalu teooria (vt. ldhe-
malt 1; 2; 5, 1k. 59—62; 7, lk. 152—154).
Teooria saab esitada lihtsa matemaatilise
mudeli abil, mis koosneb kolmest ele-
mendist: meile huvi pakkuvast indiviidist
P (persona), teisest isikust O_(other) ja
hoiaku objektist X. Need elemendid moo-
dustavad kolmnurga tippudega P — O —
X. Suhteid P ja O vahel vaadeldakse
heakskiidu — mitteheakskiidu- (vastu-
votu — torje-)hinnangutena. P-le voib
O ja X meeldida v0i mitte. Sama voime
6elda O kohta. Oeldu alusel vdib nime-
tatud elementidest moodustada triaade
mitmesugustes variantides. Kui néditeks
P ja O meeldivad teineteisele, samal ajal
P-le meeldib objekt X ja O-le samuti
tekib P teadvuses (samuti kui O teadvu-
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ses) tasakaalustatud psiitihiline seisund.
Kui aga suhtlemispartnerid on iiksteise
suhtes emotsionaalselt positiivselt h&a-
lestatud, liks neist suhtub kolmandasse
positiivselt, teine aga mitte, tekib tasa-
kaalustamata seisund, mis kutsub esile
konflikti ja inimestel tekib tendents sel-
lest vabaneda. =

Kahe inimese vaheliste suhete uurin-
gud on ndidanud, et nende vahel vGib
eksisteerida 4 tasakaalustatud ja 4 tasa-
kaalustamata seisundi varianti. Neid
vBib skemaatiliselt kujutada jirgmiselt:
(pideva joonega on tdhistatud teise ini-
mese vOi objekti kohta antav vastuvotu-,
katkendliku joonega tdrjehinnang):

Joonis 1.
TASAKAALUSTATUD SEISUNDID

P P
A
/ \

/ \
0 xoL_—a\Jx

P p

/ \

/ \
‘Oi__ | X 0_....._Ax

Joonis 2.
TASAKAALUSTAMATA SEISUNDID

P



Emotsionaalsetes suhtumistes ilmneb
seadusparasus suhtumise  kujunemi-
seks astimmeetrilisest ja mittetasakaa-
lustatust slimmeetriliseks ja tasakaalus-
tatuks. Iga tasakaalustamata seisund si-
saldab tendentsi muutuda harmoonili-
seks, konfliktituks (vt. ka Festingeri
kognitiivse dissonantsi teooria: disso-
nants kahe voi rohkema Kkognitiivse ele-
mendi vahel tekitab psiiiihilise pinge,
mis ajendab indiviidi tegutsema voi
vilja tootama seisukohti, mis redutsee-
rivad v6i korvaldavad pinge).

C. Osgood ja P. Tannenbaum on vaa-
delnud tasakaaluteooriat aspektist, kui-
das méiidrata indiviidi hoiaku muutumise
suunda (7, lk. 155 ja 156). Nende arva-
tes on inimese psilitihikas alati tendents
kongruentsuse suunas, mis ldpptulemu-
sena viib kooskdéla ja harmoonia suure-
nemisele indiviidi ja keskkonna wvahel.
Indiviidil tekib inkongruentne, tasakaa-
lustamata seisund juhul, kui ta votab
omaks vasturddkivaid, {iiksteist' vélista-
vaid vaateid, suhtub neisse positiivselt.
Kui niiteks Opilasel on positiivne hoiak
Opetaja suhtes ja samuti matkamise
suhtes ja kui see Opetaja osutub matka-
entusiastiks, tekib Opilase psiilihikas
kongruentne seisund. Tema positiivne
hoiak matkamise suhtes kinnistub veelgi.
Kui aga nimetatud Opetaja agiteerib
matkamise vastu, tekib Opilase psiiiihi-
kas inkongruentne, konfliktne seisund.
Disharmoonia likvideerimiseks peab iiks
hoiakutest (kas positiivne hoiak Opetaja
vdi matkamise suhtes) muutuma s6ltu-
valt sellest, kumb neist on tugevam ja
ddrmuslikum. Muutusega didrmuslikuma
hoiaku suunas taastub kongruentsus.

Heideri tasakaaluteooriat vdéib kasu-
tada laia kiisimusteringi motestamiseks.
Eelkbige peaks meid aga huvitama kii-
simus, mille esitas juba G. Mead: «Kes
on need teised?» (s. t. kes on need, kelle
hoiakuid me internaliseerime). Suhtle-
misvaldkonnas tehtud arvukate uurin-
gute pohjal vdime niitid juba kindlalt
védita: esiteks, kdige tugevamat mdju
avaldavad need, kes on meile slimpaat-
sed, teiseks — need, kes on meie kérval.
Isiklik modju hoiakute kujunemisele
on pdordvordeline sotsiaalse distantsiga.

Suurimat mdju avaldavad need, kes on
meile sotsiaalselt ldhedased, kuid pres-
tiizZikamad kui me ise. Jérelikult on
Opilased koige enam mdojutatavad prestii-
zikamate Opilaste, nn. arvamuste liidrite
poolt. Kui tal pole neid oma Kklassis voi
koolis, leiab ta nad viljastpoolt kooli
ja sellisel juhul on tal oht libiseda viélja
kooli mdjupiirkonnast. Noored aktsep-
teerivad eelkdige noori — selles on poh-
jus, miks nii palju ja tulutult on wvoi-
deldud noorte maitse, moodide, Zargooni
ja maneeride vastu. Grupisiseste hoia-
kute kujunemist voib wvaadelda kaksik-
protsessina: tihelt poolt autoriteetide akt-
septeerimine, nende hoiakute internali-
seerimine (kusjuures mida tugevamad
on silimpaatiasuhted, seda kiiremini toi-
mub see protsess), teiselt poolt vdivad
arvamuste lahkuminekud viia siimpaa-
tiasuhete muutumisele vastastikuseks
antipaatiaks (5, lk. 64 ja 65).

Kogu inimestevahelise suhtlemise vor-
ku vdib vaadelda viga paljudest eespool
kirjeldatud triaadidest P— O — X koos-
nevana. Kooli tingimustes voime suht-
lemispartneritena kujutleda opetajat-
Opilast, dpilast-dpilast paljudes wvarianti-
des jne. Kooli seisukohalt on 0Opetaja-
Opilase suhetes eelistatav mdlemapoolne
positiivne  suhtumine. Molemapoolselt
negatiivsed suhted kujundavad sofsiaal-
se glisteemi, mis etendab kasvatusprot-
sessis destruktiivset osa. Jarelikult ei voi
Opetaja lasta sellisel struktuuril tekkida.
Opetaja ei voi dpilaste vaenulikule suh-
tumisele reageerida negatiivsete tund-
mustega. Ta peab olema kannatlik ja
oma asjaliku suhtumisega vallandama
Opilaste ning Kklassi suhtumise muutu-
mise (1, 1k. 5 ja 6). Eeloeldu ei tdhenda,
et Opetaja positiivne tasandamine on
sama koigi opilastega. Rohkem kui keegi
teine peab Opetaja arvestama Opilaste

individuaalsete isedrasustega, olema iihe

suhtes rangem, teise suhtes sallivam.
Saksa DV sotsiaalpsiihholoogide H.

Hiebschi ja M. Vorwergi késitluse koha-

selt omandatakse hoiakud* matkimise,

* Hoiaky all moistavad autorid siin ja
edaspidi teatud gruppides véljakujune-
nud, grupinormidega tihedalt seotud
hoiaku stereotiitipi.
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identifitseerimise, 0&petamise ja inst-
rueerimise protsessis (4, lk. 159—185).
Praktikas ei esine need mehhanismid
kunagi isoleeritult ja puhtal kujul.
Autorid rdhutavad, et need on sotsiaal-
psiihholoogilised mébisted, mis ei ole
identsed positiivse ja negatiivse kin-
nistamise pedagoogilis-psiihholoogiliste
moistetega. Laps peab &ppima kuuletu-
ma, kuid erinevatel gruppidel, elusfdai-
ridel ja rahvastel on selleks erinevad
kinnistamisviisid.

Matkimise ja identifitseerimise puhul
on meil tegemist esmajoones indiviidi
enese aktiivsusega. Matkimine on see-
juures spontaanne ja matkimisvGime
kujuneb védlja vdga varakult. Me vGime
elus sageli tdheldada, et poeg matkib
tahtmatult isa, tiitar ema, Opilane Ope-
tajat, kes on talle mingis suhtes auto-
riteediks. Vidikeste lastega tehtud katsed
on lubanud N. Milleril ja J. Dollardil
jdreldada, et matkitakse eelkdige endast
vanemaid, sotsiaalselt positsioonilt, intel-
lektilt voi oskustelt iile olevaid isikuid
(4, 1k. 162).

Teadliku matkimise puhul on tegemist
identifitseerimisega. Ennast vorreldakse
ja samastatakse mitte ainult elust vde-
tud eeskujudega, vaid ka ajalooliste isi-
kute ja kirjanduslike kangelastega voi
mingi abstraktse tildideaaliga. Eeskujude
ring laieneb kogemuste kasvamisega.
Opilastega. (sealhulgas ka meie 0&pilas-
tega) tehtud uuringud né&itavad, et alg-
klassides on suurteks eeskujudeks vane-
mad, Opetajad, harvemini teised 1&hi-
kondsed; vanemaks saades valitakse
eeskujusid filmidest ja raamatutest,
keskkooliklassides domineerivad abst-
raktsed ideaalid. Need on osutunud viga
mojusateks, kuigi sageli ei ole eriti sel-
gelt vialja kujunenud, kes vdi mis on
meie identifitseerimise objekt. Sageda-
mini on selged antiideaali piirjooned,
millesse on koondunud koik see, mille-
ga ennast identifitseerida ei taheta. Kui
indiviid on seatud v&édrtuste konflikti
ette, kus tal {iht ja sama objekti tuleb
erinevates  situatsioonides tunnistada
kord véidrtusena, kord mitte (nditeks
kooli ja kodu erinevad nduded, eakaas-
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laste ja vanemate erinevad tdekspidami-
sed), kaob {ildse wusk positiivsetesse
véadrtustesse ja antiideaalid pidsevad
mojule. Viljakujunemata murdeealise
nooruki negativismi pShjusi tuleb otsida
ka sellest valdkonnast.

Opetamise ja instrueerimise puhul
kerkib subjekti aktiivsuse korval esile
uus aktiivne joud — kasvataja selle

sona koige laiemas mottes (4, lk. 169).
Opetamise puhul saab iiks indiviid tei-
selt td@pse informatsiooni, missugune
stereotiilip on tiihe vobi teise probleemi
ja situatsiooni suhtes t1hes vOi teises
grupis soovitav, lubatud, ndutav, hukka-
moistetav v0i isegi karistatav. Inst-
rueerimisel soovitatakse kasvandikule
kiditumisviise vOi asetatakse ta olukorda,
kus ta on sunnitud k&ituma viisil, mis
paratamatult viib teatud stereotiilibi
tekkimisele. Kuna see mehhanism on
seotud subjekti suurema aktiivsusega,
on ta jarelikult efektiivsem (4, lk. 170).

Nii Opetamise kui ka instrueerimise
puhul on kasvataja osa suur. Et sellest
paremini aru saada, tuleks tungida kom-
munikatsiooniteooria ja semantika vald-
konda, sest Gpetamine kui informeeri-
mine toimub sbnade abil, mille moist-
mine soltub kontekstist, anfud grupi
tdhenduste silisteemist ja informatsiooni
afektiivsest varjundist.

Samavord, kuivord edasiantav infor-
matsioon on subjektiivse varjundiga,
s0ltub ka informatsiooni tajumine ja
meelespidamine vastuvdtja varem vélja-
kujunenud hoiakust teatud kiisimuses.
Ilmekaks néditeks, mida sageli kasuta-
takse, on A. Edwardsi katse (4, lk. 173
ja 174). 144 {liopilasele peeti loeng
Roosevelti majandusprogrammist («New
Deal»). Argumendid olid wvalitud nii, et
509, neist olid programmi poolt, 509,
vastu. Katseisikud olid wvalitud vahe-
korras !/3 programmi poolt, !/3 vas-
tu ja {ilejddnud neutraalsed. Pérast
loengut paluti testis dra maérkida vii-
ted, millele kuulajad olid t&helepanu
péoranud. Programmi pooldajatel olid
{ilekaalus pooltviited, programmi-vas-
tastel wvastuvidited, neutraalsel posit-
sioonil olijad mérkisid molemaid enam-



vahem vordselt (kuid pooltviiteid roh-
kem). See tdhendab, et tajutakse ja
milus talletatakse paremini informat-
sioon, mis vastab pohihoiakule antud
kiisimuses. Vastupidine informatsioon
voib korvust moédda minna ja mojuta
jadda. Kasvatustoos on véga oluline tun-
da kasvandike suhtumist, nende emot-
sionaalset hinnangut kéisiteldavatele nédh-
tustele.. Kasvataja, kes seab noorte sei-
sukohtadele vastu omad, vastupidised ja
jdigalt taotleb nende omaksvottu, voib
vaevalt edu loota. Selles peitub ka tks
polvkondade konflikti pdhjusi — wvane-
mad ja lapsed on iiles kasvanud erine-
vates tingimustes ning vaated ja tGekspi-
damised erinevad sedavord, et paljud
vanemate véaidrtused tunduvad noortele
vastuvotmatud. Rohkem tulemusi voib

saavutada vastuagitatsiooni abil: kor-
raldada diskussioone, andes Opilastele
referaate teravates kiisimustes, lasta

neid kaitsta oma seisukohtadele vastu-
pidiseid seisukohti, nii et nad oleksid
sunnitud kaaluma koiki poolt- ja vas-
tuargumente. Uliopilastega tehtud selle-
laadilistes katsetes on enamikul juhtu-
del saavutatud katseisikute hoiakute
muutumine soovitavas suunas. Vidiksema
osa katseisikute puhul aga on tdhelda-
tud bumerangiefekti, kust kinnistus veel-
gi tugevamini endine hoiak, mida soo-
viti muuta. Hoiakud muutusid rohkem
neil katseisikutel, kelle omad olid kodige
vihem seotud {ildisema vadrtuste siis-
teemiga ja olid vihem Kkinnistunud.

Kirjeldatud katsetest selgub, et hoiaku
muutumine (s.t. ka uue hoiaku kujun-
damine) ei sOltu tliksnes selleks kasuta-
tavast meetodist, vaid wveelgi suuremal
mé&dral indiviidi olemasolevatest hoia-
kutest, milles murduvad koik v&lisdrri-
tajad, tema varem viljakujunenud
vadrtuste silisteemist, mis on suhteliselt
soltumatu agitatsiooni sisu suhtes. See
kinnistunud viértuste siisteem tuleb pa-
raliiseerida, vastupidisel juhtumil vdib
tulemuseks olla eespool nimetatud bu-
merangiefekt. Ja wveel iiks tingimus —
ei saa midagi véiljastpoolt peale suruda,
kui indiviid ise seejuures passiivseks
jddb ega oma iseseisvaid tegutsemisvdi-
malusi ja valikuvabadust.
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OPILASE
HOUDLUSTEST
ENDA JA
TEISTE SUHTES

VOLDEMAR PINN

Ultra posse nemo obligatur*®

Koolipraktikas on piisivalt juhtumeid,
mis on jddnud ja jd&dvadki seletamata.
Miks vihastab Opilane K. talle diglaselt
pandud hinde pérast? V©oi: miks on S.
endast viljas talle tehtud ettepaneku
pirast osaleda mitte Kkirjandus-, vaid
spordiringis?

Need pja arvukad teised solvumise,
vihavaenu, &rritumise juhud on &peta-
jale arusaamatud. Alljdrgnevalt késitle-
me - iht pohjuse-tagajédrje mehhanismi,
selgitamaks nimetatud 'ja meile ldhedasi
nédhtusi. Vaatleme, kuidas opilase enese-
hinnangust siinnib tema pretensioon k&i-
tuda teatud tasandil (mida edaspidi ni-
metame ndudlusnivooks), ja mis juhtub,
kui see kiitumine vdi kaitumiskavatsus
leiab wvastuseisu. Arutluse keskseks prob-
leemiks ja dihtlasi mdisteks on ndéudlus-
nivoo (yposens npurasaruil, Anspruchs-
niveau), mis peaks iselginema kisitluse
kdigus.

* Kedagi ei saa kohustada iile tema voi-
mete.
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Noudlusnivoo ja selle deformeerimise
probleemi uuris esmakordselt saksa
psiihholoog F. Hoppe k#esoleva sajandi
30-ndail aastail (4) ja sellest peale on
noudlusnivoo kui psithholoogiline kate-
gooria pidlvinud uurijate tdhelepanu;
tdnapédeva tasemel arusaamad ndudlus-
nivoost parinevad J. W. Atkinsonilt (1).
Noéukogude psiihholoogidest on seda
probleemi uurinud M. Neimark (10; 11),
A. Slavina ((13; 14; 15), E. Savonkov (12),
L. Bozovits (7), V. Merlin (9), V. Ger-
batsevaki (8) ja A. Entina (17). Eesti-
keelses pedagoogilises kirjanduses piir-
dub noudlusnivoeo kisitlemine tagasihoid-
liku Dbrosidirigsa «Teaduse» véljaandes .
(6).

Opilane lahknevates hinnangutes

Alustame olukordade kirjeldamisest, kus
Opilane saab erinevate hinnangute osa-
liselks.

4. k]. Opilane Marina on pikemat aega
mossis, pahur, nérviline, tdrjeseisundis
vilismGjude suhtes. Ta on dimbritseva
vastu teesklevalt dikskdikne, Kirjutab
rédpakalt, ei kuula kedagi, Opetajatest
réadgib temale mitteomase terava too-
niga. Koigile jddb tekkinud muutus
kauaks arusaamatuks. Ldpuks siiski hak-
kab midagi selguma. Marina oli vélja
jdetud Opilaskontserdil esinejate hul-
gast.

Kerkis kiisimus, miks see asjaolu teki-
tas Marinas mii kauakestva negatiivse
komipleksi? Polnudki ju Marina {imbrit-
seva suhtes dilihell. Pealegi jdeti Opilas-
konserdilt wilja teisigi, kellel seesugust
moju ei tdheldatud.

Reaalset &rritust tekitanud asjaolu oli
kaugem ja selgus hiljem. Marinat olid
vanemad juba wvarasest lapsepdlvest
peale kujutlenud muusikaliselt andeka
lapsena, keda ootab kuulsus ja au. Ma-
rina uskus sellesse ja tema esimesed koo-
liaastad Kkinnitasid wselle reaalsust. Ta
laulis koorides, sai muusikatundides
hdid hindeid, ehkki pigem piitidlikkuse
kui muusikalise voimekuse eest. Ja
niitid, kui oli wvéimalus awvalikkuse ees
esineda, kustutas Opetaja {iheainsa sdna-
paariga Marina suurlootuse. Ta hindas
Marinat otsustavalt teisiti, kui Marina
ise. Seesugune oli pdhjus (13).



Selle ja analoogiliste juhtude analiiii-
sist ilmneb, et negatiivne elamus tekib
koolisituatsioonis = pOhimdtteliselt  siis,
kui opetaja hindab opilast erinevalt opi-
lasest endast. Opilane, kes lahknevust
mirkama hakkab, muutub tdhelepane-
likuks ja rakendab esialgseid vahen-
deid, taastamaks endist seisundit. Kui
see ei aita, aktiviseeruvad automaatselt
mitmed kéitumissabloonid, mida vdik-
sime nimetada mina kaitsemehhanismi-
deks. Sellest aga edaspidi. Ei kaitsta nii-
vord bioloogilist mina, kuivdrd kujutlust
endast, seda, et mina-vadrtus iseenda
silmis ei langeks (16). Sisuliselt tekib
lahkuminek selle vahel, mida inimene
on voimeline t&aitma ja mida ta tdita
tahab. See on, nagu néitab V. Merlin
(9), terava pstiihilise konflikti alus.

Opilastele langevate hinnangute uld-
arv on aga Kiillatki suur (hinnatakse
teadmisi, sportlikke, taidlusalaseid ja
kambamehevoimeid, wvaateid, wvalimust,
seisukohti); hindab arvukas hulk eri ini-
mesi — Opetajad, klassikaaslased, sdb-
rad, tuttavad, vanemad, need, kes Opi-
last tunnevad, ja needki, kes ei tunne;
seepdrast on suured 'ka kriitiliste situat-
sioonide tekkimise voimalused. Juhuslik
véddrhinnang voib vallandada ahela kaits-
vaid ning nriindavaid tegevusi, millele
vastatakse samaga. Tekib teravate konf-
liktide miiriaad, mis viib rivist opilase
ja Opetajagi.

Asja olemus on selles, et iga enese-
hinnang sisaldab ndudluse Opilase ja
tema kaaslaste jaoks: Opilasele — kéi-
tuda mitte alla enesehinnangut, kaas-
lastele — et nad ei hindaks oma kaas-
last alla sedasama enesehinnangut ehk:
milline on minu enesehinnang, nii nduan
ma koike endalt ja teistelt enda suhtes.
Marina hindas end muusikaliselt ande-
kaks lapseks ja jarelikult ndudis, et ka
Opetaja teda sellisena kohtleks. Noue
saada enda suhtes oma hinnanguga
adekvaatne hinnang on isiksuse {iks
pohindudeid. ‘See won isiksust tiivustav
joud nii koolielu positiivses kui ka nega-
tilvses sfédris. Ja seepirast on ndéudlus-
nivoo, tase, millelt GOpilane esitab oma
pretensioone koolielule, iiks universaal-
semaid kategooriaid, mis selgitab palju

moistatuslikku koolis ja mitte ainult
koolis.

Enesehinnang pole lihtsalt enese véar-
tustamine, wvaid tasand, mis slinnitab
uue kvaliteedi: kindla ndudluse enda ja
teiste suhtes, ndudlusnivoo ehk teisiti
oeldes raskusastme, millest iilesaamisele
ta pretendeerib (9). Kui enesehinnang
on enda wvéaartustamine, siis ndudlusni-
voo on sellest ldhtuv pretendeerimine
kdituda ja nouda adekvaatselt enese-
hinnanguga nii, et teised austaksid neid
kéitumisnéudlusi. Enesehinnang on si-
semine ndudlusnivoo, mis «materia.
liseerub» vélises kaditumises.

INoudlusnivool vdib eristada mitu oma-
vahel seotud kiilge.

Koigepealt piiiid wvalida endale jduko-
hased dilesanded ja saada mendega hak-
kama.

Teiseks, erinevuse wolemasolu ndutava
ja tdidetava wvahel. )

Kolmandaks, rahuldustunde tekkimine,
kui nbutav osutub tdidetavaks (tdide-
tuks). Need kiiljed el pruugi esineda la-
hutamatus {ihtsuses. On &pilasi, kes vali-
vad diletatavad iilesanded, kuid ei tunne
rahuldust, sest soovivad rohkemat. On
ka walikuid, milles esinevad proportsio-
naalselt koos néutav ning tdidetav, ja
lile jou wvalikud.

Alates hetkest, mil kujuneb enesehin-
nang ja selle taustal ndudlusnivoo, kor-
vutatakse sellega iga hinnang teadmiste,
oskuste ja k&itumise kohta. On vaja
moista, et laps ei reageeri méirkustele
mitte nende digluse vdi ebadigluse jargi.
Tema reageeringud ldbivad noudlusni-
voo keeruka prisma kooskdlas enesehin-
nanguga ligildhedaselt kindlale nfudlus-
nivoole. Marina ei arvestanud J&petaja
oiglast ja vajalikku otsust jadtta ta kor-
vale Opilaskontserdilt (otsus langetati
kontserdi huvides), ta ldhtus enesehin-
nangust tulenevaist noudlusist. )

Sellest koigest jéreldub, et koolielu
{iks printsipiaalseid probleeme on &pi-
laste mnoudluste taseme, ndudlusnivoo
selgitamine, sest selle deformeerimine
on Opilasele traagiline elamus, mis ar- .
vukal esinemisel v&ib 10siselt halvata
koolitodd ja Opilases pdhjustada negatiiv-
seid komplekse; iihekordne trots ja tige-
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dus viivad arvukal kordumisel trotsivate
ja tigedate inimeste kujunemiseni. Eriti
drastilise ilme v0tab asi siis, kui Gpilase
noudlusnivoo tduseb korgemale tema
vOimete piiritsoonist. Sel juhul on &pi-
lane pidevalt negatiivsete elamuste oh-
ver. Ta pole vdimeline #tHitma endale
esitatud ndudlusi. Samal ajal on tauni-
tav ka ndudlusnivoo allpool Spilase tege-
likke vbimeid: siis ei realiseeri &pilane
endas peituvaid potentsiaalseid vdimeid.

Néudlusnivoo tekkimise ja piisimise sea-
duspirasustest

Oma tegevuses kohtab &pilane nii vai
teisiti raskusi. Ta kogeb juba varajases
lapsepdlves, et iihest raskusest saab iile,
teisele jddb alla. Teatud keskkonnatingi-
mused ja raskused on eduka, teised eba-
eduka tegevuse eelduseks. Need tingi-
mused, millest s8ltuvad edu v&i edutus,
muutuvad tavaliselt tegevuse kiigus. Ja
kui niifid véliste tingimuste muutumi-
sele vaatamata lapse k#itumismotiiv ei
muutu, on vdimalik, et edu ei saabugi.

‘Esimesed tegurid, mis loovad enesehin-
nangu ja sealt ndudlusnivoo, on edu ja
ebaedu. Jarjepidev edukus siinnitab ka
eduelamuse, ebaedu aga selle vastassei-
sundi. Just viimane loob vajaduse kas
edasi tegutseda voi tegutsemine 18petada,
vastava ndudlusnivoo otsustab emotsio-
naalne faktor. Seoses sellega tuleb juh-
tida tdhelepanu viga olulisele asjaolule:
mitte iga edu ei slinnita eduelamust, ja
vastupidi — ebaedu sellele vastavalt eba-
edu-elamust. Kui motiiv on nérk, ei too
llesande tditmine vl mittetditmine ra-
huldust woi rahuldamatust. Kui néiteks
eesti Opilane ei saa hakkama suaheeli-
keelse teksti tdlkimisega, mille tundmi-
seks tal puudub elementaarne wvajadus,
siis edukus voi edutus selles t66s ei siin-
nita temas mingit elamust; kui Spilane ei
huvitu matemaatikast, ei taha klassist
klassi minna v6i keskkooli Il6petada,
on talle dikspuha, kas antalkse lahendata—

wraid AT Tohandamahe- oo 1t

gevate tegutsemismotiivide loomine, olgu
siis 8. kl. lopetamiseks, keskkooli 1dpeta-
miseks, matemaatika Oppimiseks, viisa-
kaks kaitumiseks vim.

Veel enam — enesehinnangut ja noud-
lusnivood ei midra ka liksnes tegutsema
paneva motiivi tugevus. On vaja, et pii-
savalt tugeva motiivi korral saabuvat edu
vdi ebaedu hinnatakse isiksuse kui ter-
viku poolt nimelt eduna vdi ebaeduna,
aga mitte lihtsalt Snnestumisena. Kui
niljane inimene jouab veel viimasel mi-
nutil sooklasse, siis antud situatsioonis
on tegu kiillaltki tugeva motiiviga, kuid
inimene kisitab seda mitte kui edu, vaid
dnnestumist, mis on kdigiti loogiline.
Lapsel, kes sai spikerdades v8i muul vii-
sil opetajat pettes «viie», ei teki samuti
eduelamust (need tegevused kvalifitsee-
rib &pilane Bnnestumiste hulka). Sellist
seost motivatsiooni ja isiksuse vahel
voiksime kiésitada kui «mina-ergutust»,
kusjuures edu vdi ebaedu on kirjeldata-
vad iiksnes mina kaasardidkimise korral.

On ka teisi tingimusi, millest sdltuvalt
edu voi ebaedu tekitavad elamuse vodi
jitavad Opilase likskdikseks. Méirgime
nende hulgas iihiskonnas wiljakujune-
nud ja konkreetses kollektiivis kdibivaid
edunorme (3). Nii v8ib lihes klassis ku-
juneda hinne «4» matemaatikas saavu-
tuseks, mida hinnatakse védga korgelt,
teises aga peetakse seda hoopiski kesk-
piraseks, mis ei tekita eduelamust, voi
edukas esinemine koolisisesel, rajooni,
vabariiklikul oliimpiaadil (on klasse, kus
iiksnes vabariiklik tase on arvestatav,
elamusena wvéetav). Teiste sonadega: edu
voi ebaedu ja sellest johtuv ndudlusni-

.voo sdltuvad saavutatavate resultaatide

ja edunormide kokkusattumisest.
Kolmas tingimus, millest edu vdi eba-
edu sdltub. Seaduspéraselt kehtivad eri
gruppides erinevad edunormid, mis sa-
geli {iksteisele risti vastu k#ivad. Uhes
peetakse edukaiks neid, kes Opivad ees-
ku]uhkult ’ce1ses aga hmna’ca(kse neid,
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dpilane end kuuluvaks loeb, kattuma,
kiill aga vdivad kattuda. Siit ka jareldus,
et me ei saa automaatselt grupi normi-
dest tuletada iga sellesse kuuluva dpilase
edu midrangut. Opetajat aga sunnib see
uurima, millisesse gruppi Opilane end
kuuluvaks peab ja millised on selle edu-
v0i ebaedunormid (9).

Edasi vaatleme, mis juhtub inimesega,
kes esmakordselt asub mingit raskust
iiletama, kusjuures tal puuduvad selleks
varasemad kogemused, samuti ei mdjuta
teda ka grupp ega selle seadused. Tegu
on nditeks uude kooli tulnud Gpilasega,
kes uutes tingimustes asub 6ppima kee-
miat, filisikat ji. Oppeaineid. Sellises olu-
korras, nagu néitavad uuringud, vdtab
isik aluseks antud ndhtumusele ldheda-
sed kogemused. Matemaatikas edukas
dpilane eeldab matemaatikas saavutatud
tasemel edu ka fiilisikas. Seda esialgset
ndudlustaset, mida konkreetse tegevuse
kogemused pole veel korrigeerinud, ni-
metab F. Hoppe algnivooks (4). Parastine
edu ja ebaedu muudavad seda mojutava-
te motiivide ja grupi hinnangutega juba
tunduvalt pilisikindlamaks kditumispre-
tensiooniks.

Kui probleemile ldheneda konkreetse
iilesande aspektist, tuleb meeles pidada,
et uut iilesannet tditma asudes annab
opilane sellele kaks hinnangut: kas see
iilesanne on tdidetav ja kas see on pii-
savalt raske, et teda rahuldada. Ei valita
liiga kergeid, kindlalt tdidetavaid ega ka
liiga raskeid, kindlalt iiletamatuid ras-
kusi. Valitakse selline iilesanne, mis pa-
kub mdningal mé&ral riskivéimalust. See-
juures laseb riski madr otsustada motiivi
jou iile. Kui motiiv on viga ndrk, siis
inimene kas ei plitiagi riskida voi valib
lihtsa, kindlapeale lahendatava iilesande.
Teatud tdendosusega on mdeldav ka vas-
tupidine variant. Noérk motiiv viib sel-
leni, et riskil pole vdidrtust, ja valitakse
vabalt ning sundimatult lahendamatuid
iilesandeid. J. W. Atkinsoni jirgi on tu-
geva motiivi kdige selgepiirilisemaks n#i-
tajaks see, kui Opilane walib keskmise
raskusega dilesanded, ebaedu kartes ei
julge ta riskida paljuga (1). On selge, et

jutt on siin subjektiivsest, aga mitte ob-
jektiivsest riskist.

Ulesande raskusastme wvalikul mingib
oma rolli ka see, milliste lilesannete see-
riaga dpilane kokku puutub. K. Lewini
koolkonna psiihholoogid on selgeks tei-
nud, et kui algul anda Opilasele edusee-
ria, s. o. iillesandeid, mis ta koik lahen-
dab, ja minna siis dile ebaedu-seeriale,
votab katseisik kaua aega tunduvalt ras-
kemaid {ilesandeid, selliseid, mida ta po-
le wvdimeline lahendama. Vastupidises
jdrjekorras tehtud katsed (algul antakse
ebaeduseeria) aga muudavad ndudlus-
nivoo madalamaks (11). See néitab, et
Opilase ndudlikkuse tdstmise psiihholoo-
giliselt pohjendatud teeks on joukohaste
iilesannete andmine. Enam kui manitsu-
sed ja karistused aitab seesmise ndoud-
likkuse loomine eduelamuse tekitami-
sega. BEdu nduab uut edu, kuni edu jat-
kub ning teatud aeg veel pérast seda;
niisamuti tekitab ebaedu uut ebaedu. Et
eduelamus ei kustuks ja Opilase noudlik-
kus enda suhtes ei alaneks, peab iga
jirgmine lilesanne tema jaoks sisaldama
vald sel m#dral uut, et ta on selle vdi-
meline omandama ning iilesande lahen-
dama. Nii saab ilmsemaks, kui oluline on
antavate nilesannete jarkjdrguline lile-
minek raskematele; selline dileminek ar-
vestab konkreetse isiksuse vOimete dii-
naamikat.

On selgunud, et enesehinnangu jirgi,
mis on aluseks eri ndudlusnivoode tekki-
misele, on Gpilased liigitatud teatud riih-
madesse. Voime tdheldada homogeenseid
Opilasgruppe, keda mitmesuguste kokku.
sattumuste tottu iseloomustab standard-
ne 'ldhenemine raskustele. Osal dpilastest
on enesehinnang suhteliselt ebapiisiv,
teistel piisivam. Pilisiv enesehinnang on
{ihtedel adekvaatne, teistel mitteadek-
vaatne, kusjuures mitteadekvaatne oma-
korda jaguneb korgendatud ja madal-
datud enesehinnanguks (vt. skeem 1.);
iga isik loob endast piisiva perfonifikat-
siooni.

Voime Oelda, et kindlate homogeensete
opilasgruppide tekkimine stltub isiksuse
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Skeem 1.

ENESEHINNANGU LIIGID

Enesehinnang

plisiv

| !
adekvaatne mitteadekvaatne

|

ebapiisiv

I

kongendatud

omaduste integraalist, selle sulami kon-
sistentsist, millesse annavad oma osa nii
bioloogilised eeldused kui ka sotsiaalne
mdju. Iga inimene piitiab saavutada edn
ja saada rahuldust, samuti pdgeneda
ebaedust +ja rahuldamatusest. Motiivi
mitmed kiljed tegutsevad eri Opilastel
aga erinevalt: {ihed piitidlevad teistest
hoopiski enam edu ja kardavad palju
rohkem ebaedu. Sellised inimesed ldhe-
vad wvélja riskile. Kui see esineb aga
voimete madalseisus, 10peb see raskete
tagajirgedega. Opilasriihmal, kes kardab
enam ebaedu ja ihkab vihem edu, on
vidhem riski voimalusi. Selliselt variee-
ruvas tegevuses silinnivadki pilisivad ja
viahempiisivad enesehinnangud.

Edule piiiidlemise erinevus, nagu selgi-
tab V. Merlin, on oluliselt soltuv veel
temperamendi omadustest: introvertsed
pliiavad enam hoiduda ebaedust, ekstra-
vertseid iseloomustab tugevam piirgimine
edule «(9).

|

Kisitleme wveel puhtisikuliste asjaolu-
de rolli noudlusnivoo formeerimisel. See
on tegurite toime, mis 14dbi isiksuse psiiii-
hilise prisma m&jutab isiksuse enesehin-
nangut, seda kunstlikult madaldades v0i
toates.

Olgu maérgitud mitmete illusioonide
moju. Inimesed ei hinda sageli seda, mis
neil on, vaid seda, mida nad kujutlevad
olevat. See seaduspédrasus laieneb aga ka
hinnangutele teiste inimeste kohta. Mees
ndeb oma naises (ja vastupidi — naine
mehes) mitte mis on, vaid mis puudub,
kusjuures selle absolutiseerimine annab
véarvingu tldhinnangule (16). Sama néh-
tus esineb ka koolis: Opetaja nédeb Opi-
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madaldatud

last sageli iiiksnes temale silmatorkava:
puuduse '(sageli teatud Oppeaine, teatud
iseloomujoon) valgusel ja see mdjustab
Opilasele antavat tildist hinnangut ja ka
Opilase enesehinnangut; siit hakkab opi-
lane sageli ennast hindama ja k&ituma
talle omistatud puuduse wvalgusel, s. o.
tunduvalt madalamal ndudlusnivool, kui
on ta reaalsed vOimed. Me oleme vihe
Opetanud n#htusi integreerima ja selle
alusel ndgema ennast ja teisi.

Jireldusi

Noudlusnivoo deformeerimine on t0sine
oht Opilase isiksusele, pideva meelehdrmi
ja kapriissete joonte tekkimise pdhjus.
Teiselt poolt on ndudlusnivoo psiitihiline
pingetasand ja Opilase arengu tingimus.
Sellelt vaatekohalt peaks Opetajaskond
pidevalt jdlgima pedagoogilist protsessi.
Eelkdige peab silmas pidama, et peda-
googiline situatsioon oma koikide ele-
mentide koosluses ei tekitaks ndudlus-
nivoosid, mis on oluliselt korgemal voi
madalamal Gpilase vOimetest.

Selle drahoidmine eeldab kahe kompo.-
nendi arvestamist. Esmalt &pilaste voi-
mete midratlemist antud momendil ja
teisalt nende determinantide tundmist,
mis slinnitavad konkreetse Opilase ndud-
lusnivoo (eelkGige motiivid, referentse
grupi mdjutused, illusoorsed faktorid).
Neid kahte komponenti tundes ja neid
omavahel reguleerides on voimalik viia
noudlusnivoo voimete piiritsooni.

Siit jdreldus: resultatiivsete, optimaal-
sete tulemusteni on vdimalik jduda Opi-
lasisiku ja teda f{imbritseva Kkeskkonna
tundmise wvaral, kui valdame koolielu sot-
siaalpsiihholoogiat, ndudlusnivoo, isik-
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suse, grupi ja vOimete psiihholoogiat ning
selle valgusel suudame anallilisida tekki-
nud olukordi.

Kas pole praegu tendentse, mis viivad
selleni, et lastele omistatakse +vOimeid,
mida neil pole, ja vastupidi? Selleks on
massikommunikatsiooni wvahendusel pide-
valt suunatav sisendus, et kdik on vGi-
melised koigeks, ja koolis kohtume vas-
tupidise ndhtusega. Teiseks, paljude las-
tevanemate sisendus, et nende .lastel on
erakordsed vdimed (baleriin, laulja jne.).
Voi jalle olukorrad, kus laps on kodus
torjutud seisundis ja talle réégitakse,
juba maimikueast peale, et targa O0e-
venna-sugulase korval on ta saamatu ja
képard. Ebaolulised ei ole ka oOpilase ene-
sehinnangu ja ndudlusnivoo nihked joh-

“tuvalt sellest, et Oppejoudlus Jangeb
aines, milles nende wvdimed on tagasi-
hoidlikud.

Lapsel tekib raske emotsionaalne sei-
sund seetdttu, et ta el tdida pidevalt
noudmisi, mida endale esitab. Pidev eba-
onnestumine aga pShjustab ndudlusnivoo
langemise, nii et Opilane ei ndua endalt
edu ka tasandil, milleks tal vdoimed on
olemas {4).

Millised on lapse vdimalikud wvastu-
tegutsemise variandid eelmirgitud puh-
kudel?

Koigepealt hakkab laps otsima uusi
véljundeid tekkinud situatsioonist. Noud-
lused liilitatakse dimber sinna, kus nad
nouavad vidhem energiakulu ja on nii-
viisi tdidetavad. Ebaedu matemaatikas
kompenseeritakse eduka sportliku vdi
muu tegevusega. Noudlusel, et koik pea-
vad olema edukad koigis Oppeaineis, on
tihti kurvad tagajdrjed. Kui laps saavu-
tab, hoolimata ebaedust matemaatikas,
tdhelepanu mingi muu omadusega, ei
soovigi ta sageli paremini dppida ja on
rahul halva dpilase reputatsiconiga. Sel-
lega aga pole Opetajad kuidagi rahul.
Siia kuulub ka vdimalus, et dpilane saa-
vutab edu oma %kambas mingi sotsiaal-
selt hukkamdistud tegevusega, mida
kamp korgelt hindab ja mis tagab talle
eduelamuse.

Voimetest kdrgemal asetsev ndudlus~
nivoo voib viia ka selleni, et laps asen-
dab Oiged eesmérgid pseudoeesmaérkide
ja pretensioonidega. Tarve «olla selline»
asendub tarbega «ndida sellisena». Voi-
metus ja korge ndoudlus matemaatikas
viivad vilise pdlguseni matemaatika
vastu («Tean seda puru niigi, mis ma
tast tuubin!»). Sellised Opilased eraldu-
vad kergesti kollektiivist ja muutuvad
kangekaelseks. Eelteldu saab selgemaks,
kui votta omaks, et mitteadekvaatne ene-
sehinnang ;ja kdrge pretensioonikus sdili-
tatakse tegelikkuse ja inimeste omavahe-
liste suhete hdvitamise tagajérjel. Sel-
lesse seisundisse sattunud oOpilased véi-
davad janjepannu absurdseid asju, mis
on wvastuolus reaalsusega, mistottu kaas-
Opilased neid taunivad. Nemad omakor-
da vastavad podlgusega. A. Slavina nime-
tab selliseid lapsi afektiivseteks (13).

On ka voOimalus, et opilane, keda nérib
piisiv alavddrsustunne, ei plilagi midagi
saavutada ja kujundab peagi enesedigus-
tuse: saavutatav ei védrigi saavutamist.
Kummati on enesehinnangust {ugevalt.
tingitud opijoudlus (5).

Mbningail juhtudel piiiab dpilane leida
vialjapddsu sel teel, et sugereerib endas
omaduse, mis on vastuolus ta looduslike:
kalduvustega. Sisuliselt loob ta endalt
idealiseeritud  isiksusepildi, millega
piiiiab end kooskdlla viia. Sel juhul teki-
vad -aga raskused — inimene peab:
oma jou iimber asetama. Viorkeeles nérk
Opilane r;akendab kogu jou selle liinga
korvaldamiseks. Paljudel kordadel tuleb.
jou sellist imbergrupeerimist pidada po-
sitiivseks. On aga ka olukordi, et iihte
punkti suunatud dilepingutuse tottu jda-
vad vilja arenemata lapse teised, loo-
mupérased vdimed, millega ta oleks tde-
list ja silmapaistvat edu saavutanud, ja
ka v0orkeeles jaab edu tagasihoidlikuks.
Joudude {iimberasetamine, nagu nditab.
T. Shibutani, viib mitmete isiksuse kait-
semehhanismide aktiviseerimisele. Selli-
sed inimesed kurjustavad, riidlevad, pa-
handavad, valetavad (16). Et oma vigu
varjata, pliiavad valitseda teiste iile (2).
Nad .on erakordselt tundlikud iilemuste
(siinkohal Opetajate) vigade suhtes, jdl-
givad tlepingutatult oma staatusrolli nih~

465



keid, mis v0ib vilja wviia haiglase héiiri-
tuseni. Inimene kardab, et (kdik iimber-
ringi mbtlevad alalopmata temast hal-
vasti, teevad tema suhtes midagi hal-
vasti. Enda pédstmiseks piilitakse sageli
ennetavalt minnata, tdestada oma puu-
duste esinemist teistel. Raskemail juhtu-
del vdib enesehinnangu langus viia selle-
ni, et isik depersonaliseerub. Suutmata
séilitada wastuvdetavat mina-kontsept-
siooni, muutub ta kellekski teiseks ini-
meseks, kellega suhtleb kui vodraga; oma
héda wotab kui vddrast. Norgendatud
kujul vdime depersonaliseeringu ilmin-
guid kohata pidevalt, nagu see avaldub
lausetes «Ma ei tundnud end #ra!», «Kas
see t0esti toimub minuga?»

Nagu méeme, etendavad enesehinnan-
guga ja selle alusel kujuneva ndudlus-
nivooga seotud wprobleemides oma osa
mitmed asjaolud, mis on erilise tdhtsu-
sega Opetamise ja kasvatamise protsessis.
Noudlusnivoo roll on koolisituatsiooni
médravaid faktoreid, selle mdistmine on
vajalik igale pedagoogile.
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01GUS-
KASVATUS
KOOLIS

EDUARD RASKA

‘Ei tarvitse kahelda, et enamik Gpetajatest
peab noorte Odiguskasvatust wvajalikuks.
Samuti voime olla veendunud, et noorte
oiguskasvatuse kiisimused ei ole prakti-
seerivale Opetajale uudiseks. Igapideva-
ses kasvatustoos on nende kiisimustega
kas otseselt voi kaudselt alati tulnud
kokku puutuda.

Veel mdned aastad tagasi, kui noorte
diguskasvatusest spetsiaalselt ei radgi-
tud, teadis iga vihegi kogenum peda-
goog suurepdaraselt, mida &iguskasvatus
praktiliselt tdhendab ja missuguseid
eesmiérke see teenib. Omaette kiisimus
on muidugi, kas dpetajad ise, kasvatades
.oma Opilasi seaduskuulekuse waimus,
motlesid selle peale, et nad tegelevad
muu hulgas ka diguskasvatusega.

Kuuekiimnendate aastate 18pul, eriti
aga seitsmekiimnendate algul hakati
‘podrama  veelgi suuremat tdhelepanu
noorte oiguskasvatusele. Muutus inten-
siivsemaks ja sihipirasemaks &iguspro-
‘paganda ajakirjanduses, raadios ning

televisioonis; paljudes wabariigi koolides
viidi katseliselt sisse fakultatiivnme Nou-
kogude Oiguse aluste kursus.! Arvestades
diguskasvatuse praktika varasemaid ko-
gemusi, vois loota, et tarvitusele vdetud
abindud noorte diguskasvatuse paremaks
muutmisel realiseeruvad eriliste raskus-
teta. Tegelikkus neid lootusi tdies ula-
tuses ei kinnitanud. Isegi enam: moorte
diguskasvatuse mihkumine iildise téhele-
panu Kkeskpunkti tostatas probleeme,
millest paljudele ei ole tdnaseni rahul-
davat vastust leitud.

Uldisemalt vdime lahendamist ootavad
kiisimused formuleerida kolme p&hi-
probleemina. Esiteks: mis on &iguskas-
vatus, teiseks: kes (missuguse etteval-
mistusega spetsialist) peaks Giguskasva-
tusega koolis tegelema ja kolmandaks:
kuidas peaks diguskasvatus koolis orga-
nisatsiooniliselt vidlja négema.

Vastus kiisimusele, mis on 0&iguskas-
vatus, sbltub oluliselt meist eesmaérki-
dest, mida oiguskasvatusega taotletakse.
Peab iitlema, et just nimelt diguskasva-
tuse eesmirgid, mis varem olid (intui-
tiivselt) selged igale pedagoogile, on
niitid muutunud vaieldavaiks.

Kui varasematel aastatel nagid peda-
googid noorte diguskasvatuse eesmiargi-
na seaduskuulekuse Kkasvatamist, siis
viimasel ajal on diguskasvatuse praktika
{iha enam orienteeritud odiguslike tead-
miste andmisele? On igati mdistetav, et
niivord oluline muutus 0Oiguskasvatuse
orientatsioonis wois Opetajais tekitada
mbningat segadust.

Eespool asusime seisukohale, et Sigus-
kasvatuse sisu (olemus) soltub eesmér-

1 Siinkohal ja edaépidi kasutame vas-
tava kursuse tinglikku nimetust. Tege-
likult Opetatakse Noukogude riigi ja
Oiguse aluseid (iildhariduskoolide 8.
klassis), Noukogude seadusandluse alu-
seid (11. Kklassis), Noukogude 0Oiguse
aluseid  (kutsekeskkoolides). Monedes
koolides Opetatakse wvastavat eksperi-
mentaalkursust.

2 (Oiguskasvatuse orienteeritus o&igus-
like teadmiste andmisele ilmneb kdige-
pealt Noukogude diguse aluste kursuse
programmi sisus. Peale selle on nimeta-
tud orientatsioon ajakirjanduses, raadios
ja televisioonis tehtava Jiguspropaganda
juhtmaotteks.
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kidest, mida oiguskasvatusega taotle-
takse. Mida siis moorte diguskasvatus
tegelikult taotleb? Kas tOepoolest ainult
oiguslike teadmiste andmist, noorte ju-
riidilist harimist? V&i on &iguskasvatuse
eesmérgid laiemad? Sellele kiisimusele
vastamiseks peame veidi ldhemalt peatu-
ma teoreetilisel kontseptsioonil, millele
tdnapédeva Giguskasvatuse praktika raja-
neb.

Ténapdeva odiguskasvatuse praktika
teoreetiliseks baasiks on kontseptsioon,
mis vaatleb inimese Giguspérase ké&itu-
mise 1he peamise garantiina arenenud
oigusteadvust, Siit tulenevalt ongi Gigus-
kasvatuse koige iildisemaks eesmérgiks
arenenud Oigusteadvuse kujundamine.
Arenenud Oigusteadvus, s.o. Oigustead-
vus, mis tegelikult aitab inimesel
orienteeruda oiguslikult téhenduslikes
(relevantsetes) situatsioonides ja suunab
inimest diguspédrasele kiditumisele, aga ei
ammendu kaugeltki mitte siguslikes
teadmistes, nende mahus ja kvaliteedis.?
Igapédevane elu pakub hulgaliselt naiteid,
kinnitamaks, et Giguserikkujad ja kuri-
tegusid toimepannud isikud on digusli-
kes kiisimustes sageli kompetentsemad,
kul on seda seaduskuulekad kodanikud.
Samale jareldusele on tulnud ka mitmed
uurijad, kes spetsiaalselt on uurinud
oiguserikkumisi voi kuritegusid toime-
pannud noorte oigusteadvust vdrdlevalt
seaduskuulekate noorte digusteadvusega.

Tﬁsias\i, et Oigusteadvus ei ammendu
diguslikes teadmistes, sunnib uurijaid
késitama oGigusteadvust keeruka struk-
tuurse ndhtusena, milles vdib erista-
da védhemalt kolme pdhikomponenti:

3 Meenutagem siinkohal, et antud ju-

hul vaatleme probleeme krimino-
loogi vaatevinklist. See tidhendab —
inimese O&igusteadvus ja diguspidrane

kditumine huvitavad meid iiksnes nii-
vord ja selles mottes, kuivord nad seon-
duvad kriminaaldigusega.

Mis puutub teiste digusharude normi-
desse, siis ndhtavasti ei saa nende osas
lijalt kategooriline olla. V5ib arvata, et
kui tldse konelda diguslike teadmiste
(normi tundmise mdsttes) vajalikkusest,
siis tulevadki siin arvesse niisuguste
digusharude nagu t66- ja tsiviildigus
ning nendega vahetult piirnevate &igus-
harude normid.
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a) Giguslikke teadmisi; b) emotsioone ja.
suhtumisi ning c¢) wvalmisolekut 3&igus-
piraseks kiitumiseks.*

On ilmne, et digusteadvuse struktuuri
iiksikelementide jéirsk eristamine esita-
tud kujul on vdimalik ennekdike teo-
reetilises abstraktsioonis. Praktiliselt
peame Oigusteadvuse struktuuri kir-
jeldama madirksa {ildisemate elementide
kaudu ja nendeks on sotsiaaldigus-
likud hoiakud. Just sotsiaaldigusli-
kes hoiakutes védljendub indiviidi Sigus-
likult relevantne suhtumine teatavatesse
sotsiaalsetesse hiivedesse (nagu seda on
sotsialistlik vara, inimese elu ja tervis,
kodanike isiklik vara jne.).

Sotsiaaldiguslikud hoiakud wvdime lii-
gitada positiivseteks, mnegatiivseteks ja
neutraalseteks. Positiivse sotsiaaldigusli-
ku hoiakuga on tegemist siis, kui teatava
sotsiaalse hiive subjektiivne waidrtusta-
mine dihtib sisult ja suunalt selle hiive
objektiivse (s.o. Gigusliku, sotsiaalse)
viartustamisega ning .saab konelda sub-

jekti valmisolekust kédituda wvastavalt
antud hiive Kkaitsvate Oigusnormide
nduetele. Ja vastupidi — negatiivsest

sotsiaaldiguslikust hoiakust saame rda-
kida juhul, kui esinevad lahkuminekud
teatava hiive subjektiivse ja objektiivse
vadrtustamise vahel v6i kui subjekti kdi-
tumistendentsid ei wasta antud hiive
kaitsvate OGigusnormide noduetele.

Neutraalseks nimetame sotsiaaléigus-
likku hoiakut siis, kui puuduvad tunnu-
sed, mis vO0imaldaksid selle ligitamist
positiivseks voi negatiivseks.

Kiésitledes indiviidi digusteadvuse
struktuuri pd&hielementidena sotsiaal-
oiguslikke hoiakuid, peame iihtlasi mér-
kima, et wviimased kujutavad endast
omakorda struktuurseid moodustisi. Esi-
algu wwoime sotsiaaldigusliku hoiaku
struktuuris eristada: . a) tunnetuslikke
(kognitiivseid); b) emotsionaalseid ja
c) kditumuslikke komponente. Siinkohal
tuleb arvestada ka vGimalusega, et ni-
metatud s_truktuurielemendid on hoopis

4 Oigusteadvuse méiste ja struktuuri
klisimusi on - iiksikasjalikult késitletud
artiklis «Noorte &iguskasvatuse krimi-
noloogilisi aspekte». — «Looming» 1974,
nr, 12, 1k, 2086—2094.



sotsiaaldigusliku  hoiaku funktsioneeri-
mistasandid. See tdhendab, et sotsiaal-
Giguslik hoiak voib konkreetsel juhul
esineda kas tunnetuslikul vG6i emotsio-
naalsel tasandil. Kaéitumuslik tasand
(tendents vastavaviisiliseks kditumiseks)
ei saa esineda iseseisvalt, vaid tuleneb
{ihest eelnimetatud tasandist.

Eeloeldust on selge, et arenenud digus-
teadvuse pohiliseks Kkriteeriumiks on
digusteadvuse struktuuri kuuluvate sot-
siaaldiguslike hoiakute laad. Kui indi-
viidi sotsiaaldiguslikud hoiakud on val-
davalt positiivsed ja wastastikku har-
mooniliselt seotud, saame konelda are-
nenud opigusteadvusega inimesest. Toe-
niosus, et niisugune inimene voiks toi-
me panna Oigusrikkumise wv0i kuriteo,
on viaike.

Ning vastupidi: kui indiviidi sotsiaal-
Biguslikud hoiakud on valdavalt nega-
tiivsed, samuti siis, kui esinevad siiga-
vad wvastuolud liksikute hoiakute inten-
siivsuses, peame raddkima odigusteadvuse
madalast arengutasemest (ehk defektsest
oigusteadvusest).

Juhul kui indiviidi sotsiaalbiguslikud
hoiakud on neutraalsed voi ilildse vélja
kujunemata, saame konelda infantiilsest
digusteadvusest, oOiguslikust infantilis-
mist.

Esitatu kokkuvottena véime teha jérel-
duse, et Oiguskasvatuse eesmérgiks on
positiivsete  sotsiaaldiguslike thoiakute
kujundamine mnoorte teadvuses. Oigus-
like teadmiste levitamine peab kaasa
aitama oOiguskasvatuse selle pohieesmér-
gi realiseerimisele. Siinkohal wviirib rd-
hutamist, et positiivsete sotsiaaldiguslike
hoiakute kujundamine peaks algama
emotsionaalsel pinnal, mitte aga &igus-
like teadmiste andmisest. Ei ole vilista-
tud, et diguslikke teadmisi,
mida ei toeta sotsiaalselt
positiivsed emotsioonid ja
suhtumised, voidakse kasuta-
da Oigusvastastel eesmirki-
del (nditeks karistusest korvalehiilimi-
seks).

Voib arvata, et nii mGnigi tulihingeli-
ne diguslike teadmiste propagandist ei
noustu meie viidetega ja kinnitab:
noorte diguskasvatuses evivad 06igusli-

kud teadmised ja nende levitamine olu-
list tdhtsust; kui mpositiivsete sotsiaal-
Giguslike hoiakute Kkujundamine on
oiguskasvatuse kaugemaks eesméirgiks,
siis diguslike teadmiste levitamine, noor-
te juriidiline harimine on meie ees seis-
vaks wvahetuks {ilesandeks.

Tdepoolest, Oiguslike teadmiste levi-
tamist saab wvaadelda wv#didrtusena oma-
ette, mis teenib [pGhiliselt kahte ees-
marki. Koéigepealt elanikkonna (noorte)
juriidilist harimist sdna otseses mottes.
Kuid siin tekib kohe kiisimus: missugu-
sel m#idral on igapdevases elus oigusli-
kud teadmised (digusnormide tundmine)
vajalikud? Kahtlemata tuleb iga inimese
elus ette olukordi, kus ta peab orientee-
ruma Oiguslikes kiisimustes. Sageli on
aga need olukorrad niivord individuaal-
sed ning seotud elu-(t66-) praktikaga, et
on raske leida mingit dildist juriidiliste
teadmiste miinimumi, mis rahuldaks
kdigi abivajajate ndudmisi. Sellepédrast
ei saagi tlesannet piirata mn., minijuris-
tide koolitamisega, vaid tuleb {ihtlasi ta-
gada efektiivne OGigusteemindus.

Oiguslike teadmiste levitamise eesmir-
giks vdib wolla ka ©Oiguserikkumiste [a
kuritegude toimepanemise &rahoidmine
ning seda just Oigusnormide taitmist
kindlustavate sanktsioonide (sunniva-
hendite, karistuste) tutvustamise kaudu.
Hirm karistuse ees vdib ebakindlaid ini-
mesi tdepoolest tagasi hoida kuriteo toi-
mepanemisest, kuid subjektiivne valmis-
olek Odigusvastaseks kditumiseks jaadb
plisima. Kui niisugune ebakindel ini-
mene leiab, et teatawvas wlukorras on toe-
naosus  karistusest korvalehiilimiseks
kiillalt suur, ldheb ta kergesti diguserik-
kumisele, Hirmule apelleerimine lahen-
dab probleemi iiksnes ndiliselt. Seda ja-
reldust kinnitab tdiel mdiidral ka kuri- -
tegevusvastase vbitluse praktika: range-
mad karistused iksi ei likvideeri kuri-
tegevust. Kiill aga toukavad need kurja-
tegijaid sageli otsima rafineeritumaid
votteid kuritegude toimepanemiseks ja
karistuse vialtimiseks.

Niipalju vastuseks kiisimusele, mis on
diguskasvatus. Amnaliitisides diguskasva-
tuse olemust ja eesmérke, vastasime
kaudselt ka teisele kiisimusele. Nimelt,
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missuguse ettevalmistusega spetsialist
peaks diguskasvatusega koolis tegelema.
Meie tegelikke voimalusi silmas pidades
tuleb siin arvesse alternatiiv: kas peda-
goog vOi jurist. Keda nimetatud spetsia-
listidest eelistada, sGltub sellest, millele
Oiguskasvatus on orienteeritud. Kui ase-
tame Odiguskasvatuses rdhu oOiguslike
teadmiste andmisele, tuleb kahtlemata
eelistada juristi; kui aga eesméirgiks on
positiivsete  sotsiaaldiguslike hoiakute
kujundamine noorte teadvuses, peame
oiguskasvatuse usaldama pedagoogile.

Praktika méaitab, et juristid Giguskas-
vataja rollis ei suuda harilikult minna
kaugemale o&iguslike teadmiste andmi-
sest. See on ka igati moistetav. Tavaliselt
saab praktiseeriv jurist tegelda o&igus-
kasvatusega koolis lisatilesande Kkorras,
oma pohitdd korvalt. Juba see asjaolu
maéadrab oluliselt dra juristi poolt tehtava
diguskasvatuse laadi. Ei tohi ka unusta-
da, et juristil puudub pedagoogiline ette-
valmistus. Pedagoogikateadmiste ja -vi-
lumuste puudumine kajastub 16ppastmes
diguskasvatuse vdheses efektiivsuses voi
soovitule vastupidistes  resultaatides
(eriti tuleb seda silmas pidada 8. klassi
opilaste diguskasvatuse puhul). Nimeta-
tud asjaolude toimel kujunebki olukord,
kus juristipoolne Opilaste &iguskasvatus
taandub 6iguslike teadmiste populaarses
vormis esitamisele.

Usaldades oOpilaste Giguskasvatuse pe-
dagoogidele, peame arvestama, et nende
diguslikud teadmised on reeglipidraselt
tagasihoidlikumad. Vo6ib kiisida, mis
mééral see asjaolu takistab edukat digus-
kasvatust? Meie arvates mitte eriti.
Seda muidugi tingimusel, et Giguskas-
vatus on orienteeritud positiivsete sot-
siaaldiguslike hoiakute kujundamisele
voi teiste sOnadega — seaduskuulekuse
kasvatamisele. Asjaolu, et pedagoog ei
tunne juriidilist terminoloogiat, ei ta-
kista edukat o&iguskasvatust. Oigus-
liku terminoloogia mittetundmine sun-
nib pedagoogi kisitlema &iguslikult rele-
vantseid n&dhtusi ja kilisimusi &pilastele
arusaadavas vormis. Seda, et positiivsete
sotsiaalGiguslike hoiakute kujundamine
(s.0. diguskasvatus sona tdpses tdhendu-
ses) on voimalik, ilma et kasvataja eviks
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korgemat juriidilist haridust, kinnitab
kogu Oiguskasvatuse varasem kogemus,

Kui praktilises toos selgub, et digus-
kasvatusega tegelev pedagoog peaks
omandama teatava Oiguslike teadmiste
varu, siis ndhtavasti ei ole selle lilesande
tegelik lahendamine kuigi raske. Iga
pedagoog on hea tahtmise juures voime-
line Kiiresti ja suhteliselt védheste jou-
pingutustega wvajaliku teadmiste varu
hankima.® Mirksa keerulisem {ilesanne
oleks juristide kurssiviimine pedagoo-
gika pdhialustega.

Pedagoogi eelised dpilaste diguskasva-
tajana ilmnevad ka vastuses kolmandale
kiisimusele: kuidas peaks o&iguskasvatus
koolis organisatsiooniliselt vdlja nédgema.

Probleemi tuum on selles, kas Oigus-
kasvatus koolis ammendub Noukogude
oiguste aluste fakultatiivkursusega wvioi
tuleb OGiguskasvatust vaadelda laiemas
plaanis.

Kiesoleval ajal on vabariigi iildhari-
duskoolides oOpilaste diguskasvatus orga-
nisatsiooniliselt kindlustatud ainult 8. ja
11. klassis (ja sedagi mitte koigis kooli-
des). Nimetatud klasside oOpilastele Gpe-
tatakse fakultatiivselt Noukogude diguse
aluseid. Ulejddanud opilaste diguskasva-
tus on organisatsiooniliselt kindlustamata
ja kulgeb sageli stiihiliselt.®

On ilmne, et monekiimnetunnine fa-
kultatiivkursus moodustab Opilaste
Oiguskasvatuse terviklikust protsessist
vaid teatava osa. Opilaste diguskasvatus
kuulub worgaaniliselt kogu pedagoogilisse
protsessi, peab ldbima selle koéiki liilisid.
Noukogude diguse aluste Opetamine ise-
seisva Oppeainena ei tdhenda hoopiski,
et niitid kogu diguskasvatus sellega piir-
dubki. Vastupidi. Oiguskasvatuse spet-
siaalkursust tuleb wvaadelda teatavas
mottes abistava distsipliinina, Selle kur-
suse ulatuses oleks mdeldav Giguskasva-
tuse kui terviku méningate sélmproblee-
mide stivendatum késitlemine, samuti

5 Materiaalne baas Opetajatele va-
jalike ©Oiguslike teadmiste andmiseks
on meil Vabariikliku Opetatjate Taien-
dusinstituudi néol olemas.

6 1975/76. 6.-a. hakatakse Ngukogude
riigi ja Giguse aluseid dpetama 8. klassis
eraldi Sppeainena. (Toim.)



varem OoOpitu slisteemi viimine
kaudu kinnistamine.

Opilaste o&iguskasvatuse praktika lii-
gubki selles suunas. Lisaks Noukogude
oiguse aluste fakultatiivkursusele piiti-
takse teha oOiguskasvatust klassiviliselt,
ainetundides jm. Koolides toimuva &igus-
kasvatuse iitheks pOhiprintsiibiks peaks
kujunema deviis: 0diguskasvatusega te-
gelgu koik pedagoogid igal selleks sobi-
val juhul!

Voimalusi Opilaste oOiguskasvatuseks
leiab iga pedagoog. Kui humanitaaraine-
te Opetajad saavad Oiguskasvatust edu-
kalt siduda ainetundides esitatava ma-
terjaliga (nditeks kirjanduslike kange-
laste kiditumise analiilis kehtiva Giguse
pohimdtete +wvalguses), siis reaalainete
opetajad peavad d&iguskasvatuses pohi-
rohu asetama Klassivilisele toole.

Meil ei tarvitse anda konkreetseid
nipunditeid kasvatusttoga péevast pde-
va tegelevale dGpetajale. Kiill aga tahak-
sime veel kord alla kriipsutada, et vor-
reldes juristiga, kes peab tegelema Opi-
laste Oiguskasvatusega poOhit66 korvalt,
on Opetajal suuri eeliseid. Pidev kontakt
opilastega, opilaste isiksuse ja kujune-
mistingimuste pohjalik tundmine — koik
see loob dpetajale edukaks Giguskasva-
tuseks niisugused vGimalused, mis juris-
til puuduvad.

Lopetuseks veel niipalju, et probleeme,
mida me kéesolevas kirjutises puuduta-
sime, ei saa kaugeltki 16plikult lahenda-
tuks pidada. Meie eesmérk on sootuks
tagasihoidlikum: tutvustada praktilise
diguskasvatusega tegelevaid ©Gpetajaid
moningate o6iguskasvatuse teoorias dis-
kuteeritavate kiisimustega. Seda esiteks.
Teiseks pililidsime né&idata, et viimastel
aastatel tarvitusele wvoetud abindud
noorte Oiguskasvatuse parandamiseks ei
tdhenda diguskasvatuse varasemate ko-
gemuste eitamist. Need kogemused on
tdiel méidral rakendatavad ka tdnapdeva
diguskasvatuses; tdpsemini — just need
kogemused moodustavadki tédnapideva
oiguskasvatuse tegeliku sisu.

Tahaksime veel maérkida, et Tartu Riik-
liku Ulikooli Kriminoloogia Laboratoo-
riumis on késil uuring, mis peaks vélja
selgitama meie vabariigi noorte (sealhul-

ja selle.

gas Opilaste) diguskasvatuse efektiivsuse
ning wvoimalused noorte oOiguskasvatuse
edasiseks edendamiseks.

On viljaspool kahtlust, et mnimetatud
uuringu edukus sdltub oluliselt nende
inimeste abist ja arusaavast suhtumisest,
kes vahetult tegelevad noorte oGiguskas-
vatusega. Sellepédrast oleks laboratooriu-
mi kollektiiv védga tédnulik, kui diguskas-
vatuse praktikud, pedagoogid  vabariigi
koigist koolidest, jagaksid meiega oma
muljeid ja tdhelepanekuid o&iguskasva-
tuse praktika kohta, aga samuti teeksid
omapoolseid ettepanekuid esinevate puu-
duste korvaldamiseks.
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«LAPSEPOLV JA NOORUSAEG
PEAVAD SAAMA HEADUSE,
INIMLIKKUSE JA

TAKTITUNDE KOOLIKS...»

V. SUHHOMLINSKI

HELGI ROOTS

Viimasel ajal on tunduvalt kasvanud
huvi isiksuse humaansete joonte kasva-
tamise vastu Opilastes. Mitmetes uurin-
gutes, ajalehe- ja ajakirjaartiklites on
plititud selle keerulise ja mitmetahulise
pedagoogilise probleemi iiksikosadele
vastust anda. On ju humaansuse kasva-
tamine tuhiskondlike suhete praegusel
arenguetapil eriti aktuaalne.

Kiillap on selle iile tulnud palju kordi
mdelda ka igal Opetajal ja klassijuhata-
jal. Seda enam, et humaansuse kasvata-
mine pole kaugeltki mitte alati sirgjoo-
neline protsess. Vigagi pikk ja keeruline
voib olla tee humanismi ja humaansuse
kohta teadmiste saamisest ning humaan-
sete tunnete tekkimisest humaanse teo
kordasaatmise ja iseloomu humaansete
joonte kujunemiseni.

Marksistlik-leninliku sotsioloogia sei-
sukohast’ kujutab humanism endast dpe-
tust inimese wvddrikusest ja vididrtusest.
Noukogude pedagoogikateooria késitleb
humanismi eelkdige kui Gpetust sirguvas
pdlvkonnas humaansete tunnete, hu-
maansete veendumuste ja humaanse
kaitumise kasvatamisest. Humanismi
printsiip on kinnistatud kommunismiehi-
taja moraalikoodeksis. «Inimene on ini-
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mesele sdber, seltsimees ja vend», «Koik
ithe ja iiks kbigi eest» — need normid on
moraalikoodeksis aukohal. Need on alu-
seks, millele kool, komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioon rajavad lastes ja
noortes ndukogude humanismi, seltsime-
helikkuse ja vastastikuse abistamise kas-
vatamise.

Kolbelise teadvuse kasvatamisel on
otsustav laste elu 0oige organiseerimine
koikjal. Ning selles on peamine mitte
mingi steriilse keskkonna loomine (mis
ka vdimatu), vaid laste aktiivne kaasa-
haaramine vditlusesse ebadigluse vastu:
{ikskdiksuse ja inimese vadidrikuse alan-
damise vastu, tema alandamise vastu
fiilisilise jou, voimete, rahvuse voi naha-
varvi alusel.

Opilastes humaansete tunnete kasvata-
misega vidldib kool neis niisuguste nega-
tiivsete joonte, nagu iikskdiksus, julmus,
johkrus ja egoism tekkimist.

Paraku pole me ilmselt siiski selleks
koiki voimalusi dra kasutanud, sest meie
dpilaste hulgas esineb veel ikka eespool
nimetatud jooni. Tooksin moned selle-
kohased nédited. Koolides kiies on tulnud
korduvalt kuulda, et meil on niisuguseid
dpilasi, kellele meeldib norgematele liiga
teha: kas jalg ette panna vdi vomm kuk-
lasse anda, puruksvisatud akna- voi kas-
vuhooneklaaski on nende tegu, samuti
on neile ndhtavasti mingit rahuldust
pakkunud kaaslase pintsakult &raldiga-
tud noodbid voi koridoriaknale Kklaasi-
noaga tehtud kdlvatud joonistused. Olgem
ausad ja vaadakem tdele silma: tegemist
on laste julmusega. See tdhendab, et valu
tekitamine kaaslasele ja millegi 18hku-
mine pakuvad lapsele rahuldust. K. a. 18.
mairtsi «Noorte Hiidlest» voisime I. Mu-
raka artiklist «Kooliteelt voi koolist trau-
matoloogi juurde» lugeda: «Viimase ka-
he ja poole kuu jooksul on traumatoloo-
gidel (Tallinnas — H. R.) tulnud abi
anda 4 lapsele, kellel olid jdsemeil (on-
neks mitte kéhul vdi néol) siigavad noa-
haavad. Masendav moelda, et koolipoi-
sid nédgeldes lausa kaklema ldhevad ja
suure vihaga tiksteist nugade ning kdi-
ridega pilduma hakkavad.»

Kommentaari asemel arvestatav mér-
kus A. Makarenkolt: «End pidurdada —
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see on véga raske asi, eriti lapseeas, see
ei tulene lihtsast bioloogiast, see v&ib
ainult kasvatatud olla... End pidurda-
«da on tarvis igal sammul ja see peab
harjumuseks saama ... Kui tihti tiilitse-
vad lapsed sellepérast, et neil pole pidur-
«damisoskust.»

Muide, valikandmeil on iga neljas ku-
ritahtliku huligaansuse sooritanud noo-
rukist selle toime pannud piitidest nii-
data oma {iileolekut ndrgematest. Siia
lisandub ka julm iimberkidimine looma-
.dega, mis hiljem kandub iile inimestele.
B. Rjabinin oma raamatus «Armastusest
elusa vastu» kirjutab: «Olen tutvunud
paljude noorte korrarikkujatega ja ji-
reldus on iks: algasid nad vidhesest —
murtud puudest, tapetud Kkassist, tu-
wvist... Nii slindis julmus.»

Ent mis saab edasi? Utleksin selle eda-
si tihe Moskva internaatkooli kasvataja
ja Opetaja Ludmilla Demina sénadega,
‘mis on kirjas tema omalaadses Zanris
kirjutatud pedagoogilise pédeviku peatii-

kis «Galkin, keda ei armastata»: «Vai
veel halvem: leiab Galkin endale selt-
siks omataolisi — t&rjutuid, digemini

neid, keda ei armastata, ja hakkavad
koos tegema julmusi, alates kassidest ja
1opetades inimestega... Kui tast koguni
kurjategijat ei saa?l Hirmsaim on see,
.mida esimesel pilgul vahest ei hoomagi:
kasvab kurjaks, koiki vihkavaks inime-
seks. Temast voib saada mees ja isa, t66-
line voi Opetaja — koik. Kuid kui ta
lapsepdlves oli Galkin, vdib ta Galkiniks
-edasi jéddda. Kui ta ei hakka jalgrattaid
varastama — hakkab ta varastama v6o-
rast tervist, kui ta ei hakka kasse piina-
.ma — hakkab piinama hingi, kui ta ei
‘hakka mooblit 16hkuma — hakkab 18h-
kuma saatusi.»

Kuidas siis opetada last teisi inimesi
.austama, olema osavotlik nende mure-
-de ja roomude suhtes? Kuidas teda kas-
vatada nii, et ta oskaks kaaslastele digel
-ajal appi minna, oleks hea ja suuremeel-
ne, leppimatu igasuguse julmuse ja eba-
.digluse ilminguga, et ta oskaks vdidelda
inimese ja tema dnne eest?

Humanismist peab olema  kantud kogu
-Opetamine ja kasvatamine koolis. Otse-
.sd0nu ja Kkindlapiiriliselt on seda kirjel-

danud V. Suhhomlinski jargmiselt: «Ele-
mentaarse inimlikkuseta ei saa olla
kommunistlikku moraali. Siidametule
inimesele, kes pole vdimeline ergasteks
elamusteks, on iillad ideaalid kéttesaa-
matud. Siidametus siinnitab likskdiksuse
inimese vastu, likskdiksus — enesearmas-
tuse, enesearmastus — julmuse.

Moéni arvab, et kuna meie ajal on tar-
vis inimene kasvatada tugevaks, tahte-
jouliseks, siis el tarvitse rédkida headu-
sest, siiddamlikkusest, taktitundest. See on
suur viga. Jah, meie tdhtsaim kasvatus-
lilesanne on kinnistada meie kodaniku
hinges leppimatust kodumaa vaenlaste
vastu, valmisolekut vbitluseks sellega,
kes tungib kallale ta vabadusele ja sol-
tumatusele. Kuid oilsa vihkamise &ppe-
tunnid on mbistetavad sellele, kes teab
headuse, stidamlikkuse ja taktitunde
oppetunde, sest et mehisus — see on
ilim inimlikkus. Lapsepolv ja noorusaeg
peavad saama headuse, inimlikkuse ja
taktitunde kooliks. Ainult sel tingimu-
sel.. on inimese siidames iillaste inim-
like tunnete kogu gamma Jrnimast,
tundlikumast hoolest ema iile kuni vaen-
lase vihkamiseni, leppimatuseni ideelise
vastasega.»

Seega on {iilimalt oluline, et laps, noo-
ruk ja noor inimene kogeksid humaan-
suse kaunist tunnet juba koolis, et nad
lahkuksid sealt humanistidena. Et meie
Opilased modistaksid niitid ja alati, et
koige tdhelepanuvididrsem ja kallim maa
peal on inimene, tema sida — seda on
kerge haavata — ja et mitte alati ei ar-
mistugi selle haavad. Las nad mdtlevad
selle iile, et tdhelepanelikkus ja deli-
kaatsus on inimese kultuursuse liks osa,
mis tast just inimese teebki.

Uuringud on sedastanud, et enamikul
meie vanemate klasside Opilastel on {is-
nagi siistemaatilised ettekujutused hu-
manismi mdistetest. Ons métet siis t66d
humanismi kasvatamisel veelgi tohus-
tada? On kiill. Esiteks, {iks osa Opilasi
ei tea, kuidas talitada, et olla taktitun-
deline jne., s.o. nad ei oska oma tead-
misi ellu rakendada. Teiseks, paraku on
aga ka Opilasi, kes oskavad humanismist
ilusasti kirjutada ja rédédkida, kuid kelle
suhtumine in‘mestesse sOltub sageli si-
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tuatsioonist, isiklikust siimpaatiast voi
tujust. Sellepdrast on nende kiditumine
koikuv ja see ebapiisivus kutsub sageli
esile konflikte iimberkaudsetega. Niisu-
gusel ebapisivusel ja ebakoladel kditu-
mise ja kolbeliste teadmiste vahel on
palju pohjusi. Viimasel ajal on tiha jér-
jekindlamalt deldud vélja mote, et johk-
rad ja kurjad lapsed, kes saadavad kor-
da ebahumaanseid tegusid, kasvavad
«kiilma kasvatuse», likskbiksuse ja egois-
mi tingimustes nii perekonnas kui ka
koolis. Nii et tiheks pohjuseks vobivad
olla ebanormaalsed perekondlikud suh-
ted. Lisagem siia veel needki lastevane-
mad, kes ndevad oma laste Onne asjades
ja rahas. Need, kes ei moista, et koige
suurem varandus on laste ideaalid ja
tunded.

Ent péhjuseks voivad olla ka negatiiv-
sed nédhted koolielus (pedagoogilise takti
puudumine, Opilase mittemdistmine mo-
nede Opetajate poolt jne.). Kooli dhkkond
ja suhete stiil opetavad (peavad opeta-
ma!) headust. Enamikul juhtudel raja-
nevad Opetaja ja Opilase suhted bume-
rangi tegevusprintsiibil, kui nii v&ib
madratleda tagasipdrget, mis eksisteerib
selles vastastikuste suhete keerulises
stisteemis. Kasutades professor I. Stah-
hovi kujundlikku viljendit XVIII rah-
vusvahelisel psiihholoogide kongressil
peetud ettekandes «Pedagoogilise takti
psiihholoogilised alused», vdib &petaja ja
Opilase suhete kogu siisteemi nimetada
«takti optimumiks», mis omakorda siin-
nitab vastastikuste suhete siisteemi —
«takti ansambli». Ent pilisime me alati
selles «ansamblis»? Muide, kdrvutades
suhete iseloomu opetajaskollektiivis dpi-
laste vastastikuste suhete iseloomuga,
on kindlaks tehtud jdrgmine soltuvus:
sobralikud suhted Opetajaskollektiivi
liikmete vahel avaldavad opilastele hu-
maniseerivat mdju.

_ Pohjusena ei saa nimetamata jitta ka
klassikollektiivis kujurienud antihumaan-
seid suhteid. Votame niditeks suhtumise
ndérgematesse Opilastesse. Opilane - sai
kontrolltés eest «kahe». Opetaja noomib
ja iitleb, et kontrolltss oli kerge. Klass
parastab: «Néae, kvaliteedimirgiga lolll»
‘Opetaja ei tee kuulmagi. V&i: nérk: &pi-
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lane kutsutakse tahvli juurde vastama,
klass reageerib juba ette naerupahvaku-
ga. Igaiiks tahab nédidata, et ta on vas-
tama Kkutsutust parem, targem. Nork
opilane on hibi pérast valmis kas vdi
maa alla vajuma, hiljem aga vaikib, et
mitte anda pdhjust uueks naeruks. Pa-
rem juba «kaks», ainult et mitte naeru-
alune olla. Vahel lisab opetajagi: «Juba
jille sa el teal» Nii kirjutabki Opetaja
V. Bezdeneznoi Krivoi Rogist, et kau-
geltki mitte harvad pole juhud, kus nér-
gemad Opilased kiill tahaksid vastata ja
midagi teavadki, kuid kahvatavad juba
opetaja esimese kiisimuse puhul ja kao-
tavad konevoime. Nidhtavasti on Gpetaja
poérdumine nende poole ja Opetaja h#il
nende teadvuses niivord seotud naeru-
lagina, repliikide ja jirjekordse ldbikuk-
kumise ootusega, et nad momentaanselt
«koik unustavad». Kas ei pane mdotlema?
Lapse dnn koolis s6ltub ju sellest, mida
kujutavad endast tema klassi- ja mén-
gukaaslased. Missugused need on. Tép-
selt niisamuti, kui tdiskasvanuna sdltub
nende onn paljuski sellest, missugused
on nende toédkaaslased, tuttavad ja naab-
rid.

Ja 16puks veel iiks pdhjus: last ei ole
lihtsalt opetatud head tegema — ei ko-
dus, lasteaias ega koolis. Opilane ei ldhe
kaaslasele appi, ta ei aita vanakesel ras-
ket pakki kanda, ei astu vélja noérgema
kaitseks, ei too emale metsast lilli — ja
hoopiski mitte sellepédrast, et ta oleks
julm voi hoolimatu, vaid tal pole vilja
kujunenud humaanse kaditumise harju-
must.

Nii et ka néiliselt kodige lihtsamad as-
jad: oma wvérvipliiatseid kaaslasega ja-
gada, -kaasa tunda ebadnnestunult vas-
tanud kaaslasele, aidata tal raskest pea-
tiikist jagu saada, tunda r60mu kaaslase
edusammude iile — on v#irt teemad ju-
tuajamisteks koolis ja kodus.

Vanemate klasside juhatajaile on pe-
dagoogilises kirjavaras soovitatud Opi-
laste kolbelise hariduse programmi vot-
ta jirgmised humanismi ja humaansuse
teemad.

Kommunism ja humanism. Sotsialist-
liku humanismi revolutsioonilisus ja
mojujoud. Humanismi saatus kodanlikus



iihiskonnas. Kommunistliku moraali hu-
manistlik iseloom. Rahvaste vditlus rahu
ja vabaduse eest — humanismi lipukiri.
Kangelaslikkus inimeste nimel, elu ni-
mel maa peal. Humaansed suhted ini-
meste vahel — kommunistliku kdlbluse
noue. Isad ja lapsed. Loodus ja meie.
Kas religioon Opetab headust? Teadus
teenib inimest. Mehisus ja humanism.
Kunst ja inimene. Headest inimestest.

Dispuute soovitatakse korraldada Kka-
hes plaanis.

1. Dispuudid mitmesugustel eetika tee-
madel, mille puhul késitletakse ka hu-
manismi ja humaansust.

2. Dispuudid, kus arutatakse humaan-
seid suhteid inimeste vahel.

Esimeses tsiiklis pakutakse jargmisi
teemasid: XX sajandi probleemid ja
noorsugu; Onn! Kuidas seda mdista; Mis
on kangelastegu; Printsipiaalsusest; Noor
inimene tdnapdeva maailmas.

Teise tsiiklisse on vdetud teemad:
Meie slidame uhkus (taktitundest, aus-
tusest ja tdhelepanelikkusest inimeste
vastu); Ukskdiksuse ja tikskoiksete vas-
tu; Headus ja printsipiaalsus; Elu {iillad
seadused.

Moistagi pakuvad nimetatud teemade
késitlemiseks hiid vOimalusi ka paljud
Oppeained.

Kuid siinkohal on taas pdhjust mee-
nutada A. Makarenkot: «Meie i{ilesan-
_deks ei ole kasvatada endas ainult diget,
arukat suhtumist k&ditumise kiisimustes-
se, vaid kasvatada ka 0Oigeid harjumusi,
S. 0. niisuguseid harjumusi, et meie kii-
tuksime 6igesti mitte sugugi sellepirast,
et istusime maha ja motlesime jirele,
-vaid sellepdrast, et me teisiti ei saa, et
me oleme nii harjunud. Niisuguste har-
jumuste kasvatamine on palju
kui teadlikkuse kasvatamine.

... Niisugune on vastuolu teadlikkuse
vahel, kuidas k&ituda ja harjumuspirase
kaitumise vahel. Nende vahel on mingi
védike kraav, mis tuleb tdita kogemu-
sega...»

Ja need kogemused tuleb anda-saada
kollektiivses tegevuses: dppimises, iihis-
kondlikult kasulikus t6ds, &pilasorgani-
satsioonide tegevuses. Kollektiivses tege-
vuses Opivad Opilased suhtlema teiste

raskem -

inimestega, nende huve arvestama, oma
enesevddrikustunnet siilitades jérele
andma, selles kujuneb nende harjumus
ja oskus end pidurdada. Kas me lastest.
saavad head v6i halvad inimesed, sol-
tub paljuski sellest, missugused suhted
tekivad 1iihisest tegevusest osavétjate
vahel, missugused suhted kujunevad
t66s, mida nad teevad. Koik see oleneb
aga vidgagi meist, nende kasvatajaist ja
Opetajaist. Opilaste omavahelistes suhe-
tes on koike: keegi aitas kedagi hiddast.
vilja, keegi solvas kedagi, tiks ilmutas
ahnust, teine vo6itis ebaausal teel...
Noid oOpilaste kénekatkeid kuuldes oleme
lausa kohustatud kas voi repliigi voi pil-
gugagi osutama, kus on headus ja kus
kurjus, kus inimlikkus ja kus ebainim-
likkus. Kui me laseme niisugused asjad
korvust médda ega anna neile oma hin-
nangut, ei avalda omapoolset kiitust,
arusaamatust voi meelepaha — laseme
kiest reaalse vbOimaluse oOpilase kolbe-
liseks tdiustamiseks.

«Lapsepblv ja noorusaeg peavad saa-
ma headuse, inimlikkuse ja taktitunde
kooliks...» on oOelnud V. Suhhomlinski.
Kuidas seda saavutada — see peaks mei-
le kdigile pakkuma iihist motlemis- ja
arutlusainet nii klassijuhatajate ndu-
pidamistel, Oppendukogu koosolekutel,
mitmesugustel koolikonverentsidel ja
mujalgi. Kdesolev artikkelgi on mdeldud
eeskitt motete dratamiseks.
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OPETAJA JA
OKTOOBRI-
LAPSED

ULLE ASUR

Oktoobrilaste kasvatamine on iiks tidht-
samaid Ulesandeid, mille komsomol on
pioneeriorganisatsioonile andnud. Kuidas
pioneeriorganisatsioon oma iilesannet
tdidab? Missugused on oktoobrilaste kas-
vatamise tdhtsamad eesmirgid? Millis-
tena tahetakse ndha tulevasi pioneere?
On selge, et kdige kokkuvdtlikumalt k&-
laks vastus neile ja paljudele siinkohal
esitamata jddnud kiisimustele nii; kas-
vatada vahetust meie maa kommunist-
likule lasteorganisatsioonile, Vladimir
I1jit§ Lenini nimelisele Uleliidulisele
Pioneeriorganisatsioonile.

Esmane ja kbige tdhtsam printsiip,
mis pioneeriorganisatsiooni tegevust ise-
loomustab, on selle {ihiskondlik-poliiti-
line suunitlus. Oktoobrilaste t66s tuleb
silmas pidada sama printsiipi ja kasva-
tustéo oktoobrilaste tegevuse kaudu ka-
vandada selle tditmiseks. Siistemaatilise
oktoobrilaste tegevuse korraldamisega
ning digeid kasvatustté eesmirke silmas
pidades tuleks oktoobrilastes. miyndedaa
soovitud hoiak iihiskondliku t66 tege-
misse, tihiskondliku elu siindmuste hin-
damiseks, panna alus kommunistliku
maailmavaate algete ja piisivalt vdirtus-
like kolbeliste t6ekspidamiste kujunemi-
sele.

: Uleminekuga uutele programmidele ja
Opikutele on suurenenud koikide oppe-
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ainete kasvatuslik osatidhtsus. Opetajal
on ainetunnis palju vdimalusi ka kasva-
tamiseks. Kahtlemata ongi dppettd alg-
klassides esmane, mille kaudu seda te-
hakse. Autoriteetsed pedagoogid ja tead-
lased, kes lapsepstiithika mdjutamise
teid on uurinud, vididavad, et isiksuse
kujundamisele avaldavad moju kodik Op-
peained, sealhulgas eriti kirjandus, muu-
sika ja kunstikasvatus. Kuigi Oppe- ja
kasvatusprotsess on vastastikku véga
tihedalt seotud, ei saa ainetundidega
automaatselt lahendatuks lugeda koiki
kasvatusprobleeme, mida oktoobrilaste
tegevuse korraldamine esitab.

Lapsi, kellele punaste tdhekeste peol
kinnitatakse rinda tdhekesed, hakkame
hiiiidma oktoobrilasteks. Oktoobrilastele
selgitatakse, et nad peavad tditma oma
viit reeglit, mille tdhendus (vélja arva-
tud reegel «Oktoobrilapsed on tulevased
pioneerid») on enam-vidhem modistetav
ka &sja ilile koolildve astunud lastele.
Kasvatajatena ongi meie ees iilesanne
luua ja kindlustada sellised tingimused,
et iga oktoobrilaps saaks tdita oma reeg-
leid. Sonastuselt on reeglid ju lihtsad,
tditmiseks esimesel pilgul nagu iilivdga
kergedki. Kui téhekeselapsed koondust
pikisilmi ootavad, kui lastele meeldib
koos oma juhiga raamatuid lugeda, meis-
terdada, joonistada, mingida ja laulda,
kui «iiks on kdigi ja koik iihe eest», tdi-
davad lapsed tdepoolest iihte oma reegli-
test. Lapsel pole sel juhul vaja pead
murda: kas see, et ma laulutunnis
laulan, kodus tugitoolis loen, et ma loo-
mult 18bus ja tralli tdis olen, on ikka
oktoobrilaste reegli «Oktoobrilapsed on
iiksmeelsed lapsed, nad loevad ja joonis-
tavad, méngivad ja laulavad, elavad 16-
busalt» tditmine voi mitte? Laste jaoks
tuleb reeglid motestada, panna nad ok-
toobrilaste tegevuse kaudu elama. Alles
siis.vpib.lans. inlgglt Gelda_ ilma et _vale-
ussike hinges kripeldaks: mina tdidan
oma reegleid.

Reegel «Oktoobrilapsed on téokad lap-
sed» vajab erilist tdhelepanu. Tal on
eriline tdhtsus oktoobrilastele ka tait-
mise mottes. Seda tuleb seostada 1.—3.
klassi laste pohitegevusega, milleks on ja
jddb Oppimine. Niisiis ei tdhenda selle



tditmine kaugeltki mitte ainult t66d kui
flitisilist v6i lihiskondlikult kasulikku
tegevust, vaid ka téokat ja kohusetund-
likku suhtumist Oppimisesse. Sellise
téokuse loomulik tulemus on head ja
vidga head hinded.

Oktoobrilaste tegevus pakub suuri voi-
malusi Kklassikollektiivi kasvatamiseks.
Eeltingimuseks on Opetaja hea tahe ok-
toobrilaste ja pioneeride koost66d juhen-
dada ning vajaduse korral abistada. Kui
opetajal on aga passiivne hoiak oktoobri-
laste tegevuse suhtes v0i kui ta pidevalt
motleb ja kuulutab, et see t66 on talle
koguni tleliigne ja kunstlikult peale
surutud, jddb see kasvatusvOGimalus ka-
sutamata. Tahtmatult kerkib kiisimus,
kas selline opetaja tohikski olla nduko-
gude Uhiskonna jidrgmise pdlvkonna liik-
mete isiksuse ja maailmavaate kujunda-
jaks. Algklassi Oopetaja kasvatustéoplaani
loomulik koostisosa on kasvatuslike tiles-
annete (mitte ainult tdhekoonduste!) pla-
neerimine oktoobrilaste tdhekese ja tdhe
tegevuse kaudu.

Oktoobrilaste tegevus toimub valdavalt
koos oktoobrilaste juhtidega — pioneeri-
dega. Opetaja, kes on siiralt huvitatud,
et juhid oktoobrilastega histi toéotaksid
ja et sellest toost kasvatuslikus mdéttes
kasu oleks, motleb ka, kuidas pioneere
t60ks oma Kklassi oktoobrilastega ette val-
mistada, kuidas tagada oktoobrilaste
valmisolek téoks pioneeridega.

Juba eelmise Oppeaasta 16pul arutab
ta koos tulevaste juhtidega (tavaliselt
4. Kl. pioneerid), kuidas 1. septembril
vaikesi vastu votta.

Moéned pdevad enne Oppetdo algust
kohtutakse uuesti, siis tédpsustatakse
koik, mis puutub esimesse kohtumisse
tulevaste oktoobrilaste ja nende nooru-
keste juhtidega. Esimese koolipdeva ela-
mused on eluaegse vddrtusega. Kui sinna
lisandub punardtis poisi vdi tldruku
kdest saadud lilledis, raamatuke, kaar-
dike véi jarjehoidja, on kindlustatud ka

tutvuse ja sOpruse algus oktoobrilaste ja

pioneeride vahel.

Esimesel koolipdeval voivad pioneerid
saata 1. klassi aktusele, riidehoidu ja tut-
vustada koolimaja. Esimesele péevale
jdrgnevad 1. klassi dpetajal t66- ja mure-

rohked n#dalad. Hea on, kui niudki tu-
levad pioneerid ja koos vidikeste sOpra-

dega jalutavad vahetunnis, méngivad
koolidues, aitavad raamatule umber
panna paberi jne. Kindlasti vdetakse

ilusatel siligispdevadel ette jalutuskdike
metsa, parki voi lihtsalt koolimaja ldhe-
masse Umbrusse. Jidlle on kaasas ka pio-
neerid. Palju muret valmistab 1. klassi
Opetajaile ja lastevanemaile laste kooli-
tulek ja &raminek, eriti veel siis, kui
véikestel tuleb iiletada sbdiduteid. Pionee-
rid on meeleldi ndus oma véikeste sopra-
dega koos tulema ja voimaluse korral ka
dra minema v0i tundide Il6puks neile
vastu tulema. Kui scovitakse, voib pio-
neere kutsuda «liiklusjuhtideks» — on
ponevam neil endil ja ka oktoobrilastel.
Uhises tegevuses ja abistamises harju-
takse. liksteisega.

Vahemiérkusena olgu o6eldud, et nor-
maalse oktoobrilaste t66 tagamiseks on
suured tlesanded ka malevandukogul,
kelle juurde moodustatakse wvanempio-
neerijuhi juhendamisel to6tav oktoobri-
laste juhtide staap. Staabi korraldatud
oppustel saavad juhid ndpunditeid koon-
duste, vestluste, mingude ja vodistluste
korraldamiseks. Tadpseid juhtndore ja
nidpunditeid tdhekese koonduse tarvis
voib anda ainult oktoobrilaste Opetaja,
sest tema tunneb oma lapsi.

Eduka t60 teiseks tingimuseks on ok-
toobrilaste valmisolek, s. t. oktoobrilaste
ettevalmistamine koostédks juhtidega.
Oktoobrilastele tuleb selgitada, miks pio-

. neerid tulevad nende juurde, mis tles-

annet nad sellega tdidavad. Kasvatusli-
kult digesti toimib Gpetaja, kes ei mana
viaikestele silme ette mingisuguseid dhu-
losse. Lastele tuleb selgitada, et juhid
tdidavad tidhekestes pioneeririihma tiles-
annet. Opetaja teeb lastele ettepaneku
aidata neil seda hasti tdita. Selgitada
voib nii: «Pioneerid tulevad teie juurde,
et teil oleks 16busam, nad maéingivad
teiega, voib-olla nad teavad isegi wuusi
minge, mida vdite koos maingida, nad
loevad teile raamatuid, néditavad pilte,
aga koige tdhtsam — pioneerid tutvusta-
vad teile oma pioneeririthma to6d, aita-
vad koiki oktoobrilapsi valmistuda saama
pioneeriks. Kdige tublimad teie hulgast
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voetakse 3. klassis vastu pioneeriorgani-
satsiooni.» Opetaja peab lastes kasva-
tama harjumuse kuulata oma vanemat
sopra, alluda pioneerist juhile. Sel juhul
on juhil rédmu tédst ja tal on edaspidi
vbimalik oktoobrilapsi kasutada abilis-
tena koonduste ettevalmistamisel ja 1dbi-
viimisel.

Septembrikuu 16pul moodustatakse 5—
7-liikmelised tdhekesed. Téahekeste moo-
dustamisel on opetaja sekkumine véga

vajalik. Tema tunneb juba lapsi ja. on.

saanud ettekujutuse nende harjumus-
test, huvidest ja voimetest. Oluline on
arvestada tdhekeste moodustamisel jarg-
mist pShimdtet: kui lapsed on omavahel
sobrad, on neil vastastikune soov tegut-
seda iithes tdhekeses. Muudel printsiipidel
loodud téhekesed (pingiridade jéargi, op-
petéd tulemuste jérgi, ainult tlidrukud,
ainult poisid jne.) on taunitavad ja osu-
tuvad varem voi hiljem kasvatuslikult
pidurdavaiks. Sellised tdhekesed vdivad
koguni lakata tegutsemast.

Opetajal ei ole kohustuslik viibida té-
hekeste koondustel, kuid tal ei ole digust
mitte teada, mis koondustel tehakse, kus
koondus toimub, kuidas lapsed iikstei-
sesse suhtuvad, missugune on suhtumine
juhisse ja vastupidi. Oluline on teada, et
- lapsel arenevad vaid need omadused,
hoiakud ja suhtumised, mida tema kol-
lektiiv (ka tdhekese kollektiiv) hindab.

Iga laps saab tdhekeses {ihe oktoobri-
lapse-ameti ja hakkab seda tditma. Sisu-
liselt on see iihiskondlik iilesanne ja iiht-
lasi esimene iilesanne, mida oktoobrilaps
tdidab kollektiivi jacks. Seega vdimaldab
nende tlilesannete tditmine kollektiivsus-
tunde kui isiksuse kujunemist mdjutava
tunde arendamist. Opetaja ja oktoobri-
laste juhid peavad suutma kasvatada ok-
toobrilastes Gige suhtumise {ihiskondliku
lilesande tditmisesse ja positiivse hoiaku
kollektiivi heaks tehtava t66 kohustusli-

kuks téditmiseks. Koondustel tuleb abilis-
tena kasutada oktoobrilastest ametimehi,

pidamata digeks, et neile koik ette dra
tehakse ja né#idatakse. Nii jddksid ok-
toobrilapsed passiivseteks vaatajateks-
kuulajateks. Esialgu on abiks komando-
rid, hiljem koik teisedki ametimehed.
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Moskva uurijate kinnitust moédda on
oktoobrilapse ametiga seotud ilesande
tditmine ja mdistmine selge 60 protsen-
dile kiisitletud oktoobrilastest. (Nende
vastuseid: «Tdidan, sest see on oktoobri-
lapse iilesanne», «Igaiihel peab olema
{ilesanne», «Seda on vaja tdita, sest olen
oktoobrilaps».) Ulejddnutest 30% tédida-
vad tilesannet, kuid mdistavad seda kui
enese todkuse niitajat, mis lapse seisu-
kohalt ei ole ka kiill vale. 109, kiisitle-
tuist andis negatiivse hinnangu tlesan-
net mittetditva kaaslase iseloomule («pa-
ha poiss»).

Niisiis tuleb kasvatada oktoobrilastes
veendumus, et iilesande tditmine on va-
jalik tema enda ja tema t@hekese jaoks.
Péris kindlasti on sel juhul kujundatud
oiged alged suhtumises kollektiivi ndud-
mistesse ja iseendasse. Jddgu siinkohal
arvamata, mida praegune iihiskondliku
t66 korrafdus ja hindamine (seda aga
fikseeritakse hindega algklasside Gpilaste
tunnistusel!) meie kasvandikes kasvatab,
kuid viga paljudel juhtudel kiill mitte
oskust ja tahet méirgata enda iimber
seda, mis oma klassi voi kooli huvides
oleks vaja teha. Kas ei ole siin mdndagi,
mis osa laste kolbelist arengut edaspidi
pidurdama hakkab?

Kui oktoobrilaps on saanud ﬁlesande,'
tuleb selle tditmist jdlgida, kontrollida,
vajaduse korral last suunata ja abistada.
Iga 1iilesandega on seotud konkreetsed
tegutsemisvoimalused. Opetaja voi juht
peab need oktoobrilapsele selgeks te-
gema ja vajaduse korral ndu andma.
Oktoobrilaste nurgakeses peaks pidevalt
olema rubriik «Olete tublid!» voi «Kii-
tus!» voi «Oktoobrilaps kiitusega!» Nende
oktoobrilaste kohta, kes piitidlikult ja
heameelega oma {ilesandeid taidavad,
peaks seal aeg-ajalt ka moni tunnustus-
séna vdi kiitev hinnang olema. Ka &ppe-
toos hésti ja vidga hésti edasijéudjaid
mérgitakse &dra kiituse rubriigis. Argu
opetajad ainult mingu Ilihtsama wvastu-
panu teed, mil veerandi 16pul tunnistuste
jdrgi parimatest parimad &ppurid (sageli
on neid 4—5 kolme- voi neljakiimnest)
vélja selgitatakse ja kellel siis terve
jdrgmise veerandi jooksul ainukestena
on Jigus selles oktoobrilaste nurgakese



osas au sees olla. Ei tohi unustada — iga
laps vajab tunnustust, ja oktoobrilaste
tegevus pakub kasvatajale nende vdima-
luste négemist ning Araméirkimist.

Et oktoobrilaste t66s on keerulisi
probleeme, mis véga tihti on seotud ideo-
loogilise kasvatustdoga, ei tohi tdhe ja
tdhekeste tegevust pidada ainult aja-
viitmiseks vdi meelelahutuseks.

Kasvatustdo tildse pluss kasvatustés
oktoobrilaste tegevuse kaudu on tule-
musrikas ja dige siis, kui noorema kooli-
ea 1opuks vdib oktoobrilaste vaimset ja
kélbelist arengut iseloomustada jirg-
miste niitajatega:

A lapsed on siiralt huvitatud neid {imb-
ritsevast elust ja inimeste t60st;

B neil on kujunenud 6ige ja aus suhtu-
mine tihiskonna (klassi, kooli) varasse,
thiskondlikku ja kollektiivsesse todsse;
M laste tegevusmotiivid on teadlikud ja
tihiskondliku suunitlusega;

B oktoobrilaste kdlbelis-tahtelised oma-
dused on tugevnenud;

W oktoobrilaste tegevuse kaudu on laie-
nenud nende silmaring, O&ppetundides
omandatud teadmised on suurenenud ja
kinnistunud;

W lapsed huvituvad Noukogudemaal toi-
muvatest slindmustest ja meie inimeste
thiskondlik-poliitilisest tegevusest ning
reageerivad Oigesti aktuaalsetele siind-
mustele;

M tulevaste pioneeridena on nad tutta-
vad pioneeriorganisatsiooni ajalooga ja
tinapievaga ning oma kooli pioneerima-
leva eluga;

W oktoobrilaste iildist arengutaset peaks
iseloomustama  iihiskondlik aktiivsus,
omaalgatus, kollektivism ja seltsimehe-
likkus, osavotlikkus ja ausus.
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LUGEMISOSKUSE
DUNAAMIKAST JA
LUGEMISKIIRUSE

ARENDAMISEST

KALJU SAKS

Uks tihtsamaid &pilase intellektuaalseid
oskusi on lugemisoskus. Nagu nditavad mit-
med uurimused, nende hulgas ka S. Hermani
oma, takistab lugemisoskuse madal arene-
mistase &pilase edukat edasijdudmist koolis
(1). Mida kdérgem on 6pilase keskmine hinne,
seda kérgem on tema lugemisoskus. Vaikse
lugemise kiirus on &ppeedukusega killalt
kérges korrelatsioonis (-+0,60) (2).

Lugemisoskus on komplitseeritud nahtus,
mida voidakse uurida mitmest aspektist. Mil-
list neist oluliseks pidada, s&ltub lugemise
eesmérgist, nimelt, kas loetakse iildise infor-
matsiooni saamiseks, ajaviiteks, eneseharimi-
seks, kriitiliseks hindamiseks voi mingil muul
otstarbel. Vastavalt sellele erinevad néuded
isegi niisuguse tldise lugemisoskuse oma-
duse suhtes nagu lugemiskiirus.

Lugemise probleemidega on tegelnud
vidga paljud teadlased eri maades, nende
probleemide pérast on kokku kutsutud rah-
vusvahelisi simpoosione. Opilaste lugemis-
oskust on Eesti NSV-s ulatuslikult uurinud
V. Maanso (1966, 1968, 1969), kes on koosta-
nud ka metoodilise juhendi projekti 4.—8.
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klassi Spilaste lugemisoskuse mosdtmiseks ja
hindamiseks (3). Mdningaid artikleid on ilmu-
nud K. Ramulilt (1958), E. Koemetsalt (1967),
E. Hiielt (1968), P. Keesilt (1968, 1970), .

Nurmikult (1971), L. Madissoonilt (1973),
S. Hermanilt (1974) jt.
Opilaste koolijéudluse seisukohalt oluli-

semateks lugemisoskuse aspektideks on luge-
miskiirus ja loetu m&istmine. Oppemater-
jali kordamisel, kinnistamisel ja iseseisval
l&bitéotamisel tuleb 6pilasel juba keskast-
mes palju lugeda. Selge, et kui &pilane loeb
darmiselt vaevaliselt, aeglaselt, ei fule ta
oma ‘Sppimisega toime. On farvis loetut kii-
resti haarata, leida vajalik informatsioon. Veel
suurem tdhtsus on lugemise motestatusel:
bpilasel on tarvis lugemisel tekstist aru
saada, . eristada olulist ebaolulisest ja teha
vastavaid jareldusi ja kokkuvotteid.
Lugemisoskus areneb nii kvantitatiivselt
kui ka kvalitatiivselt. Algklassides opivad
lapsed lugema, nende lugemisoskust kontrol-
litaskse valju (h&ilega) lugemise kaudu. Vii-
mastel aastatel on igale klassile vélja toota-
tud hdélega lugemise kiiruse normid. Edas-
pidi hakkab suuremat t&htsust omandama
vaikne lugemine, mis on palju kiirem. Vasta-
valt vajadustele kasvavad mahu ja métteliste
operatsioonide néuded, mida tuleb lugemi-

sel tdita: kord tuleb tabada detaile, kord
tildmatet jne.
Vaikse lugemise kiiruse mdotmine on

ménevérra komplitseeritum, eriti grupikatsel,
sest on raske tdpselt kindlaks mé&arata, kui
kaugele on lugeja jéudnud teatava aja jook-
sul vai millal ta jéudis labi lugeda talle
antud fekstiosa. Kindlamalt piitakse seda
madrata lugemisel tditmisele kuuluvate voi
pérast lugemist tdidetavate lilesannete abil.
PTUI koolijdudluse sektor on lugemis-
oskuse mddtmisel kasutanud ). Nurmiku
1968. a. koostatud lugemisoskuse testi (4).
Selles méaratakse motestatud téhelepaneliku
lugemise kiirus sel viisil, et lugeja peab seo-
fud  teksti paigutatud sobimatud sénad
maha kriipsutama. Loetuks arvestatakse ainult
need triikiread, millel vastavad sénad on
maha témmatud, kui neid sénu sellel real
oli. Aega oli lugemiseks 5 minutit, mille
jooksul ainult méned 6. klassi &pilased suut-
sid kogu teksti 16puni lugeda. Arusaadavalt
on lugemise kiirus koos niisuguste tdienda-

vate (lesannetega madalam kui tavalisel,
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vabal lugemisel ja ei anna teistes uuringutes
saadud tulemustega vorreldavaid andmeid.

Kirjeldatavas uuringus oli peamine téhele-
panu poodratud lugemisoskuse arenemisele
4,—6. klassis. Lugemisoskuse diinaamikat on
varem uurinud M. Magi oma diplomitéds (5).
Oli fikseeritud tihe ja sama feksti haalega
lugemiseks kulunud aeg ja tehtud vigade
arv, vaikseks lugemiseks kulunud aeg ‘ja
jérgnenud kiisimustele vastamise eest saadud
punktid. Kaigi nende komponentide alusel
iga klassi keskmine punkfide
arv, mis néaitas lugemiskiiruse ja -digsuse
jérjepidevat kasvu, kuigi erandlikult seni
véljaselgitamata pohjustel tagasiminekuga 7.
klassis. Ka V. Maanso (6, lk. 26) esitab rist-
Icikelise uuringu alusel mitmesuguse luge-
mise keskmise kiiruse 5.—8. klassis (loetud
tahti minutis).

arvutati vélja

Lisaks keskmistele niitajatele pakub huvi
individuaalse lugemiskiiruse areng longi-
tudinaalsel uurimisel, mis vdéimaldab selgi-
tada teatud algtasemega opilasgruppide
lugemisoskuse diinaamikat. Lugemistest tehti
aastatel  1972—1974  vabariigi  kaheksa
linna- ja maakooli 17 klassis kokku 420 opi-
lasega. Selle aja jooksul jéudsid testitavad
opilased 4. klassist 6. klassi, vahepeal mit-
mesugustel pdhjustel véljalangenud o&pilaste
tulemusi ei arvestatud. Kasutati testi kaht
varianti, millest anti kummalegi pinginaab-
rile tks variant, Jargmisel aastal peeti silmas,
et iga opilane sai uue, erineva variandi,
samuti vahetus variant kolmandal aastal. Iga
kord arvutati vélja keskmine &igesti loetud
ridade arv igas klassis ja kogu kontingendis
kokku. Algtaseme jérgi jaotati 4. klassis opi-
lased rlihmadesse ja jalgiti nende tulemusi
jargmistel aastatel. Nagu eelmisteski uurin-
gutes, ilmnesid ka nimetatud lugemistestis
vdga suured motestatud lugemise kiiruse eri-
nevused. 4. klassis oli 3 &pilast, kellel oli
vastavalt tingimustele oGigesti loetud ainult
ks rida, kuid maksimum oli lihel &pilasel 51
rida. Need erinevused ei vidhenenud 5. klas-
sis (miinimum 2 rida, maksimum 73 rida) ega
6. klassis (4 ja 82). Samavérd erinevaks osu-
tusid klassid oma keskmise lugemiskiiruse
poolest. 4. klassidest oli madalaim 7,8 rida,
korgeim 17,8 rida. 5. klassidest vastavalt 12,6
ja 37,2 ning 6. klassidest 16,6 ja 47,9. Kdige
madalamad olid tulemused tasandusklassi-

‘des, kuid ka tavaliste klasside tulemustes oli



ja need sailisid dld-
joontes kogu uurimisaja jooksul. Nii j&i osal
pilastest lugemiskiirus kolme aasta jooksul
ikka vdga madalaks. 25 protsenti 5. klassi
dpilastest (Q1=17), luges aeglasemalt kui
25% juba 4. klassi opilastest (Q3=17), ka
6. klassis jéi 25 protsendil &pilastest luge-
miskiirus (Q;==28) madalamaks kui 50 prot-
sendil 5. klassi opilastel (M=26). Diferent-
side kasvamine minimaalse ja maksimaalse
lugemiskiiruse vahel viitab lugemisoskuse
selle aspekti ebalhtlasele arengule. Kesk-
mine lugemiskiirus oli 4. klassis 13,9 rida
(g==8,33), 5. klassis 29,6 rida (c=14,12) ja
6. klassis 39,5 rida (¢=14,13). Seega oli luge-
miskiiruse kasv 4. klassis suurem kui 5. klas-
sis (muut resp.+157 ja +9,9). 5. klassi
dpilased lugesid samas ajalhikus (5 minutit)
keskmiselt kaks korda rohkem teksti kui 4.
klassis, 6. klassi opilased aga ainult kol-
mandiku vérra rohkem kui 5. klassis.

tunduvaid erinevusi

Tabel 1.
OPILASTE LUGEMISOSKUSE TASE
4.—6. KLASSIS

4} = 0] 2 v
£z & £z £E S .
5% 3 8§ =% 52
<& = Bz <& »2

Q1 M 3 ; S
4. kl. (1972) T 1 7 139 8,33
5.kl (1973) 17 26 36 29.6 1412
6. kl. (1974) 28 38 48 395 1413

Et lugemiskiiruse individuaalne kasv on
ilmselt ebalihtlane, seda juba maérkisime.
Missugune oli aga tépsem kasv algtasemelt
4. klassi alguses, seda né&itavad j&rgmised
graafikud. Graafikutel on néidatud iga vas-
tava lugemiskiirusaga opilasrihma keskmine
tulemus jdrgmistel ma&dtmistel. Arvestades
voimalikku ebatdpsust, on seejuures voetud
algtase mddtmisveaga -1 rida.

Tabel 2.
1972, a. Jagunemine 1973. a.
veerandikes (/,-des)
veeran- | ] 11 . v
dikud
| 47 43 10 —
1 29 38 25 8
11 9 33 44 14
v 1 5 20 74

- lugemiskiirus oli

Tabel 3.
1972, a. Jagunemine 1974. a.
veerandikes (¥/-des)
veeran- | 1l 11 v
dikud
1 50 29 20 1
H 33 34 27 6
1 13 36 34 17
v — 5 23 72
Tabel 4.
1973. a. " Jagunemine 1974, a.
veerandikes (?/,-des)
veeran- | 1 1 v
dikud
1 68 26 6 —
1] 27 45 23 5
1l 6 29 43 22
v — 5 26 69

Graafikult 1 ndeme, et 1973. aastal (5. kL)
vorreldes 1972, aastaga (4. kl.) on keskmine
kasv killaltki erinev, ka&ikudes 12,1 . 218
vahel. Mérgatav on algtaseme kasvuga koos
muudu jérjekindel kasv, nii et diferentsid
lugemiskiiruses on muutunud suuremaks. See-
juures on aga Uhesuguse algtasemega opilas-
tel muut vdga erinev. Uksikutel &pilastel oli
testi tulemus jdrgmisel aastal tdpselt endine
voi isegi mdne rea vorra vdiksem. Selliseid
opilasi oli 5. klassis ainult 1,7%, kuid é.
klassis tunduvalt rohkem — 8,7. Téhelepanek
diferentsi kasvu kohta kehtib faielikult ka
1972. a. algtaseme vérdlemisel 1974. a. tule-
mustega. Need opilased, kes said madala-
maid tulemusi métestatud téhelepaneliku
lugemise kiiruse m&sétmisel 4. klassis, jaa-
vad 6. klassis veel enam taha oma eduka-
matest klassikaaslastest. Kui aga vétta alg-
tasemeks .5, klassi tulemused, siis
graafikult 2, et edasiminek on tunduvalt {iht-
lasem (muut +48,2... +13,5). Kuna kérgem
Uksikuil o&pilasil, ei ole
nende tulemusi graafikus ndidatud; neile on
tldiselt iseloomulik lugemisoskuse véiksem:
kasv voi selle puudumine. See lubab ole-
tada, et teatud kiiruse saavutamisel ei ole
enam oodata selle kvaniitatiivse néditaja tun-
duvat muutumist ja edaspidine lugemisoskuse
areng on kvalitatiivset laadi. Kui kaugele
jduab mahajddnute lugemiskiirus, see vajab
uurimist.

ndeme:
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Olgu mérgitud, et samal ajal saadi vérd- mise algkiirus oli ainult 50 rida, s. o. pea-
lusandmeid 32 oSpilase kohta, kes jdeti Tal- aegu 3 korda madalam kui ileviidutel. Aasta
linna ja Tartu koolides 3. klassi klassikursust hiljem lugesid nad 5 minutiga keskmiselt
kordama, olles seega pohikontingendi ea- 10,5 rida (muut -5,5). Nendegi métestatud
kaaslased. Nende keskmine métestatud luge- lugemise kiirus kasvas kill kaks korda, kuid

Graafik 1.
LUGEMISOSKUSE DUNAAMIKA  1972.—1974, A.

65 4 | v

]

o = g + T v T T e
0 5 10 15 20 25 30 35 40
1 — 1972 (algtase); Il — 1973 (klassikordajad);

1M — 1973 (5. klass); IV — 1974 (6. klass).
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arvestades muudu absoluutsuuruse vaiksust,
véime jéreldada, et nende mahajddmus luge-
‘misoskuses on kasvanud. Selgus ka, et mis
tahes algtaseme puhul oli keskmine muut
'klassikursuse kordajatel vaiksem kui edasivii-
dutel (graafik 1). Teatavasti leidis S. Herman
1968. a. (7) klassikursuse kordamise efek-
tiivsust uurides, et klassikursuse kordajad ei
saavutanud esimest aastat klassis 6ppinutega
vordset taset vaimse 168 oskustes, kusjuures

ei olnud moéddetud algtaset. Meie andmed
kinnitavad, et klassikursuse kordajad jédvad
edasiviidutest lugemisoskuses enam maha
isegi siis, kui nende ja edasiviidute algtase
on olnud vérdne.

Lugemisoskuse diinaamikat motestatud lu-
gemiskiiruse alusel iseloomustavad ka tabe-
lid, mis nditavad imberpaigutusi veerandikes.
Vattes kvartiilid (tabel 1) veerandike piiri- _
des, ndeme tabelite 2—4 horisontaalridades

Graafik 2

LUGEMISOSKUSE DUNAAMIKA 1973 JA 1974. A.

60}
55
50

n

0 5

1 — 1973 (algtase); 1l 1974 (6. klass).

75 20 25 30 35 40 45 50 55
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1972. a. ja 1973. a. algtaseme j&rgi veeran-
dikesse riihmitatud opilaste jagunemist prot-
sentuaalselt jérgmistel méétmistel. Ligikaudu
pooled neist opilastest, kes 4. klassis kuulu-
sid lugemisoskuselt madalaimasse (l) veeran-
dikku, jdid samasse veerandikku ka 5. ja 6.
klassis. Pdrast lleminekut 5. klassist 6. klassi
oli selline suhteline mahajddmuse sdilimine
veel plsivam (68%)). Ko&ige plsivam, nagu
eelnevast anallisist oligi oodata, oli, luge-
misoskuse avangard. 74", kdige kiirematest
lugejatest 4. klassis oli kérgeimas veerandi-
kus ka 5. klassis ja 727, ka 6. klassis. Ainult
14—17% 1l veerandikust ja 6—8" Ill vee-
randikust jéudsid neile jdrele. Keskmistes
veerandikes olid timberpaigutused ootus-
paraselt suuremad ning haarasid 55—66"
nende veerandike kontingendist.

Kogutud andmed kahjuks ei véimalda ula-
tuslikumat ja mitmeklilgsemat lugemisoskuse
diinaamika anallilisi kogu keskkooli ‘ulatuses.
Toendoliselt tuleks vanemates klassides kasu-
tada teist laadi (ilesannetega lugemisteste.
Esitatud anallilis kinnitab, et lugemisoskuse
tase on ebalhtlane ja osal &pilastest viga
madal. Dinaamika uurimine aga niitas, et
just aeglasematel lugejatel on ka edasiminek
lugemisoskuses vaiksem kui kiirematel luge-
jatel. Lugemisoskuse arendatavuse probleem
lahutatuna lugema &ppimise probleemidast,
s. t. kas néditeks 5.—6. klassis on voimalik
otsustavalt muuta véljakujunenud lugemis-
harjumusi ja -vilumusi, on tldiselt lahenda-
mata, Siiski on ilmunud mitmeid raamattid
opetustega  lugemisoskuse parandamiseks
isegi tdiskasvanuna, millest méned siin esi-
tame (8; 9). :

Esimeseks sammuks on vabanemine huulte
liigutamisest vaiksel lugemisel, mis on omane
veel mdnedele 5.—6. klassi &pilastele kui
mitte hiljemgi. Ménikord on sellised luge-
mist aeglustavad suuliigutused avastatavad
ainult sdrme asetamisega korile.

Kuna liheks suuremaks takistuseks luge-
mise kiirendamisel on liiga suur silmaliigu-
tuste sagedus, mis iseloomustab séna-sonalt
lugemist, soovitatakse laiendada pilgu haa-
ret, fokuseerides pilgu esialgu kahe séna

vahele. Uleminekul fraasilugemisele, kus
tuleb haarata rohkem kui 2 séna, aitavad
harjutused, milles iga fraasi keskele rea

kohale pannakse punktike, millel lugemisel
peatutakse. Kitsaste veergude lugemisel
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tuleks fokuseerida 2. vai 3. sonal veeruw
servast. Laiade veergude lugemisel
harjutamiseks tdmmata tlalt alla 3 piistjoont
vordsete kaugustega ja lugemisel peatuda:
ainult nende joonte kohal.

Soltuvalt lugemise eesmérgist véib luge-
mise kiirust veelgi tdsta. Otsides teatud paris-
nimesid, aastaarve jm. fakte, vbib asetada

esimesel

voib:

pliiatsi veeru keskele, siis real.

vaadata pliiatsist vasakule, teisel paremale,
kolmandal vasakule jne. Pllides kiiresti
tabada loetava peamisi métteid, peetakse
silmas taandridu, mis alustavad l6ike. Esi-
mesed paar lauset 16igu algusest tfavaliselt
annavad méarku, millest [digus juttu tuleb.
Kui selgub, et on satutud olulisele Idigule,
aeglustatakse lugemise kiirust ja loetakse
vastav osa hoolikalt analliisidzs l&bi. See-
jérel vdib taas minna Ule kiiremale lugemi-
sele.

Keskkooli  l6petamisel peaks opilane
oskama varieerida oma lugemiskiirust ole-
nevalt loetavast materjalist ja lugemise ees-
margist, vallates nii viimati kirjeldatud kiir-
lugemise kui ka métestatud analtilisiva luge-
mise fehnikat. ‘
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OPIKUTE
OBJEKTIIVSE HINDAMISE
MONINGAID PROBLEEME *

ANTS KOVERJALG

Opetajatelt saadud hinnangud on séovi~
tav kanda alljargnevasse tabelisse.

* Algus «Ndukogude Koolis» 1975, nr. 5.

Tabeli 1 alusel, kasutades maérgitesti
(3, 1k. 187—191), on vbdimalik modningal
maiiral prognoosida Oppematerjali kas-
vatuslikku efektiivsust. Veelgi usaldus-
vidrsem tulemus saadakse aga siis, kui
samasugune hinnang lastakse dppemater-
jali kohta anda kogenud metoodikutel.

Eeltoodud eksperthinnangute korval
tuleks Opiku kasvatusliku védrtuse hin-
damiseks kasutada ka Opilaste interv-
jueerimist ja ankeetkiisitlust.

Ka dpikute tiksikteemade teaduslikkuse
ja metoodilise {ilesehituse hindamiseks
vbib edukalt kasutada teadlaste, metoo-
dikute ja Opetajate eksperthinnanguid.

Oppematerjali mahtu ja struktuuri
saab hésti analiiisida risttabeli vahen-
dusel. Oppematerjali esitatakse Opikutes
viga mitmel viisil: tekstina, katsete kir-
jeldusena, skeemidena, joonistena, vale-
mitena, iilesannetena jne. Uhe ja sama
6ppematerjali esitamist on voimalik véga
mitmeti kombineerida ja varieerida. Ana-
liitisimaks Oppematerjali mahtu ja struk-
tuuri, on soovitav kanda see dppemater-
jal kindla koodi jargi risttabelisse ja
mérkida, milliste metoodiliste votetega
iiht voi teist osa (teemat) Opikus selgi-
tati (vt. tabel 2).

Tabel 1.

Opetaja

Opikus kisitletud teemade

Kokku maéarke

bt jarjekorranumber

1 2 3 10 —+ — 0 Kokku
1. . ~- — e -+ 5 4 1 10
2. . — 0 -+ + 4 4 2 10
3. . o + 4+ + 2 8 0 10
4, . = == — ot 8 1 1 10
D. . S — 4 6 0 10
Opetajate
arv, kes
an._dsid
maérgi + 15 12 6 20 120 44 36 200
Opetajate
arv, kes
andsid
margi — 2 7 12 0
Opetajate
arv, kes
andsid
maérgi 0 3 1 2 0
Kokku 20 20 20 20
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Tabeli lahtritesse méirgitakse iga Oppe-
materjali esitamise metoodiliste votete
jarjekord. Niiteks Ohmi seaduse selgita-
misel kasutati katset, tabelit, teksti, vale-
mit ja tilesannet. Sel juhul mirgitakse
tabelisse ~Ohmi seaduse selgitamise
metoodiliste votete jarjekorranumbrid.
Jargmise seaduse selgitamisel toimitakse
samamoodi. Niisuguste tabelite alusel on
kerge vorrelda Oppematerjali esitamise
struktuuri.

Oppematerjali esitamise metoodilisi
votteid hinnatakse ka metoodilise 6nnes-
tumise jargi, Naiteks, kui tekst on metoo-
diliselt vdga hea, voib teksti lahtris esi-
tatud numbrile tdmmata iimber ringi,
hea puhul ruuduy, rahuldava puhul kolm-
nurga, puuduliku puhul aga rombi. Vot-
tes kokku tabeli veergudes ja ridades
esitatud arvude sagedused, vdib teha
jdreldusi selle kohta, kui sageli on Opi-

kus iihe vdi teise teema puhul kasutatud

Uht voi teist Opetamise viisi, mitut eri
votet on rakendatud mone teema Ope-
tamiseks. Kui Oppematerjali esitamise
viisidele on antud sellised eksperthin-
nangud, voib saada kiillaltki objektiivse
pildi nende sobivusest, samuti nende
omavahelisest vahekorrast dpikutes.

Niisuguse tabeli alusel on kerge koos-
tada ka struktuuranaliilisiks vajalikke
graafe.

Opiku hindamise kdige olulisemaks
probleemiks ongi leida selles esita-
tud Oppematerjali optimaalne struk-
tuur, mille puhul dpetatav omandatakse
koige kiiremini, tépsemalt ja kindlamalt.

Oppematerjali esitamise struktuuri
analiiiisimisele on hakatud podrama tait.
tihelepanu alles viimastel aastatel. Ent
seejuures kerkib esile mitmeid kiisita-
vusi.

Materjali esitamise loogiline struktuur
Opikutes on siiani s8ltunud peamiselt
nende koostajate kogemustest ja intuit-
sioonist; samuti tildtuntud pedagoogilis-
test todedest.

Tosisemalt saadi asuda Gppematerjali
esitamise loogilise struktuuri uurimisele:
piarast seda, kui matemaatikas todtati
vidlja ndhtuste struktuuranaliiiisi mee-
todid, eriti aga graafide teooria (5). Opi-
kute loogilise struktuuri teaduslikule
analiiiisile aitas kahtlemata kaasa ka al-
goritmide ja mudelite teooria areng, eriti
aga voimaluste leidmine nende teooriate:
rakendamiseks pedagoogikas (4).

Et graafide teooria rakendamise voi-
maluste kohta Oppematerjali loogilise
{ilesehituse analiilisimisel on ka eesti
keeles ilmunud esimesed métteavaldu-
sed (1) ja vene keeles pdohjalikum mono-
graafia (6), siis siinkohal teeksin ainult.

Tabel 2.
o Oppematerjali esitamise viis
ppe- Selgi- nqus

materjal tav Naited p.tce Valem Foto Joonis Ules- Tabel Kokku

elust anne ;

tekst

Nihtused
Mé&drangud 3 1 4 5 2 5
ja seadused
Moisted
Nihtuste- 3 Y 2 4 4
vahelised
seosed
Faktid
Seadmete 2 ' 1 3 3
konstrukts.
Seadme 1606
pohimote
Kokku 3 11 2 1 3 - 1
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moningad méirkused nende tilehindamise
kohta nimetatud tdddes.

A. Sohhor (6, 1k. 10) mirgib oma t66
sissejuhatuses, et Oppematerjali voib igas
situatsioonis vaadelda kahest aspektist,
mida voib tinglikult nimetada loogiliseks
ja psiihholoogiliseks. Esimese all ta mdis-
tab Oppematerjali osade esitamise jirje-
korda ja omavahelist seost, teise all aga
Oppimise motivatsiooni ja Opilaste ise-
seisvust Oppimisel. Samas ta mirgib, et
need aspektid moodustavad lahutamatu
terviku ja neid voib vaadelda eraldi
ainult teaduslikus uurimistéos.

Allakirjutanu arvates ei voi ka uuri-
mise eesmérgil 6ppematerjali loogilist ja
psiihholoogilist kiilge vaadelda lahus.
Oppematerjali loogiline struktuur on ju
alus, millest s6ltub selle vastuvdimine
opilaste poolt. Seetdttu tuleks pedagoo-
gilistes uuringutes osutada peamist tdhe-
lepanu Oppeprotsessi loogilise ja psiihho-
loogilise kiilje vahekorrale, nende oma-
vahelisele seosele. Iga Opilane vdib rea-
geerida iihele ja samale Gpetamisprotses-
sile erinevalt ja Opilasi vdib vastavalt
Oppimisvoimele tiipiseerida. Iga selline
tlipiseeritud Opilasgrupp (vo6i Opilane)
ndéuab aga Oppematerjali parema oman-
damise eesmairgil individuaalset t66viisi.

Et aga igale sellisele Opilasgrupile ei
ole praktiliselt vbimalik koostada eri dpi-
kut (v6ib kiill 0ppetunnis'anda erinevat
Oppematerjali), tuleks eksperimenteerida
erineva loogilise struktuuriga oOppema-
terjali erinevate individuaalsete dppimis-
omadustega Opilaste puhul ja leida iga
opilasgrupi psiitihilistele omadustele kodige
enam sobivama struktuuriga 6ppeméter—
jal. Nende materjalide iildistamise alusel
tuleks luua koigile enam-vidhem sobiva
loogilise struktuuriga dppematerjal.

Kahjuks on A. Sohhori monograafia
puuduseks eksperimentidest osavotnud

Opilaste viike arv ja tulemuste statisti-

liselt ebakorrektne esitamine. Seet&ttu
panevad kahtlema just tema eksperi-
mentide alusel tehtud jéreldused.

Nii viidab ta (6, 1k. 120), et mida vaik-
sem on Oppematerjali struktuurivalemis
koikide kontuuride arv ning suletud
kontuuride arv, seda jOoukohasem on
Oppematerjal dppijale.

‘lakooniline

Ent tuleb arvestada, et iga kontuurele-
ment struktuurivalemis voib koosneda
vidga erinevatest komponentidest, tingi-
mata aga seda, et Opilasepoolne dppema-
terjalist arusaamine ei s6ltu sugugi ainult.
selle Oppematerjali elementide arvust ja
jarjestusest, vaid sellest, kuidas neid ele-

"mente ja nende komponente metoodili—

selt esitatakse, milliseid ajutiste seoste
stisteeme need loovad Opilaste ajukoores
esimese ja teise signaalsiisteemi koost6d
alusel.

Meie tahelepanekute jargi ei ole oman-
damise seisukohalt oluline Gppematerjali
ja lihtsustatud esitamine,
vaid see, milliseid motlemis- ja maélu-~
protsesse kutsub esile Gppematerjali tiles—
ehitus Opilaste teadvuses.

Meie arvates loob Gppematerjali oman-
damiseks kOige soodsamad eeltingimused
selle loogilise struktuuri elementide nii-
sugune esitus, mis kutsub esile igale dpi~
lasele koige omasema aktiivse 0digesti
suunatud ja pilisiva mottetegevuse.

Kuid sellele kiisimusele vdivad anda
vastuse ainult erinevate loogiliste struk-
tuuridega {ilesehitatud Oppematerjalide
korrektsed pedagoogilis-psithholoogilised
eksperimendid.

Tuleb tdiesti noustuda Z. Kalmoko-
vaga (2), kes mirgib, et intuitiivse-
praktilise motlemisega Opilastel ja Opi-
lastel, kellel domineerivad motlemise
sOnalis-loogilised komponendid, esinevad
olulised erinevused Oppimisel.

Eeltoodut tuleb tingimata arvestada ka
doppematerjali loogilise struktuuri ana-
liiiisimisel. Rohutaksin veel kord, et
Sppematerjali analtitisimisel tuleks pea-
rohk asetada igale Oppetdds peamiste:
individuaalsete omaduste poolest erine-
vale Opilasgrupile sobiva loogilise tiles-
ehitusega Sppematerjali struktuuri leid-
misele, mitte aga mingile universaalsele
oppematerjali loogilise struktuuri leid-.
misele.

Oppetos  efektiivsuse seisukohalt ei
olekski ndhtavasti ©Oige kasutada igas.
koolis ainult iiht Gpikut, kasutusel véiks
olla 2—3 sama sisu ja mahu, kuid Sppe-
materjali erineva loogilise struktuuriga
Opikut ja t6éovihikut. See vdimaldaks ka
erineva Opetatavusega Opilastele korral--
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dada erineval viisil 6ppematerjali oman-
damist.

Néahtavasti tuleks tuleviku koolis 1ih-
tuda deviisist: igale erineva omandamis-
laadiga Opilasgrupile kdige sobivama loo-
gilise struktuuriga opik.

A. Toldsepp (1, lk. 562) mérgib, et
Oppematerjali optimaalseks jirjestami-
seks tuleb kasutada lisaks dppematerjali
struktuuri analiilisile graafide meetodil
veel tdiendavaid kriteeriume — didakti-
lisi ja psiihholoogilisi, sest ainult loogi-
kast ei piisa. Omaltpoolt lisaksin, et Gppe-
materjali analiilis graafide vahendusel
on véga aegandudev t66 ning graafide
koostamisel vbib tekkida palju vaielda-
vusi. Allakirjutanul ei ole siiani olnud
vbéimalust ndha iihtegi enam-vihem kor-
ralikult programmeeritud. oppematerjali,
rddkimata mone Gpiku korralikust ana-
llilsist graafiteooria alusel. Ei ole siis
midagi imestada, et programmdpe on
visa juurduma, sest puuduvad head pro-
.grammid ja ka graafide teooria jiib
ilmselt ldhematel aastatel ainult teoree-
tiliseks (ja ka iihekiilgseks) dpikute ana-
luiisi aluseks. Praktikasse peaksid tead-
lased juurutama reaalsemaid kritee-
riume.

Selleks et anda dppematerjalile objek-
tiivne hinnang pedagoogilis-psiihholoogi-
lisest aspektist, peaks kasutama erineva
Oppimisvbimega Opilaste antavdid hin-
nanguid ja Opitu omandamise kontrolli.
Seejuures. ei tule &ra segada erineva
.Oppimisvoime ja erineva Gpiedukusega
-Opilasi, Niiteks vaib véga hea Oppimis-
vbimega Gpilane jduda Oppetéds halvasti
.edasi, sest tal puuduvad elementaarsed

to6harjumused, Kkesise Oppimisvoimega
Opilane vo6ib aga jouda vaga edukalt
edasi, sest ta teeb dppematerjali oman-
damisel palju t66d.

Selliste hinnangute analiitisimisel vdib
jallegi viiga edukalt kasutada margitesti.

Niiteks vbib hea OppimisvGimega Opi-
lased klassis (klassides) paigutada Opeta-
jate hinnangu jirgi lhte gruppi, nor-
gema Oppimisvbimega Opilased teise
gruppi ja lasta neil eraldi hinnata
mingi raamatus esitatud oppematerjali
raskustaset 10-punktilises slisteemis, kus-
juures 1—2 punktiga hinnatakse oOpila-
sele viga raskesti omandatavat, 3—4
punktiga rasket, 5—6 punktiga rahuldaf
valt omandatavat, 7—8 punktiga hésti
omandatavat, 9—10 punktiga véga hésti
omandatavat oppematerjali. ,

Tulemused kantakse tabelisse paari-
viisi juhusliku reana. Selle aluseks voib
olla niiteks Opilaste jarjekorranumber
klassi nimestikus (vt. tabel 3).

Nagu tabelist selgub, vdivad iga arvu-
paari x; ja yi vahel olla seosed Xi > Yi
(mirk +); xi1 <y (mirk —) ja xi=yi
(mark 0). .

Tulemuste kokkuvotmisel jdetakse iga
mirk «0» vaatlusest vilja ning vdhen-
datakse seejuures ka vastavalt vorrel-
davate arvupaaride arvu. Edasi mérgi-
takse vilja «+» ja «—» markide sage-
duste arv ning kontrollitakse nullhiipo-
teesi abil, kas pluss- ja miinusmérkide
erinevus on juhuslik vdi mitte. Nullhii-
pateesile vdib kdige paremini leida vas-
tuse z-testi abil. Seejuures kehtib valem

(/f«+»—n-P{+}/—0,5)

L , kus

o (D B

. Tabel 3.
Opilase jirjekorranumber nimesti- 1 9 3 4 5 6 -
kus ‘

‘Hea Oppimisviimega 0opilaste hin-

nangud x: 8 5 7 4 5 6 6
:Norgema Oppimisvéimega 0&pilaste

hinnangud y: 4 8 2 3 < 1 6
Maérk (xi—y1) + - 4+ + 0 — 0
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f«+» on sagedamini (v6i f¢—y» — harve-
mini) esinevate mérkide arv,

n — vorreldavate arvupaaride arv,

P {+} — «+» mairgi sageduse oletatav
toendosus, .

P {—} — «—» mérgi sageduse oletatav
téendosus,

0,5 — koefitsient.

Markus: Méarkide «+» ja «—» esine-
mine on vordtdendoline ja vordne poo-
lega, s.t. P=0,5.

Oletame, et wvaadeldi 40 arvupaari,
kusjuures méirk «--» esines 25 korral,
mérk «—» 10 korral, médrk «0» 5 korral.

Seega

(/25—35-0,5)—0,5) 7
7= — = ~— 94
¥35-0,5-0,5

Tabelist (3, lk. 97, tabel 22) leitud z
‘vaidrtus 2,3 nditab, et iihel pool aritmee-
tilist keskmist asub z vdidrtuse ja arit-
meetilise keskmise vahel 49,189 juhte.
Teisel pool asub samuti 49,189 juhte,
seega kokku 98,36% julte. Jadktdendo-
sus (p) on antud ndite puhul 100—
98,36=1,64%. Seega 1% <<p<<5%, mille
alusei vdib viita, et erinevus juhuslike
ridade vahel on 5% olulisuse nivool
usaldatav, 1% olulisuse nivool aga mit-
teusaldatav.

Eeltoodu alusel voib telda, et on kiil-
laltki usutav, et hea Oppimisvéimega
Opilastele on esitatud Oppematerjal tun-
duvalt paremini omandatav kui vidhem
voimekatele Opilastele. Jéarelikult tu-
leks Oppematerjali moningal mé&éral liht-
- sustada vOi teisiti iiles ehitada, et see

saaks paremini omandatavaks ka norge-
ma Oppimisvoimega Opilastele.

Parema vordluse saamiseks oleks soo-
vitatav vorrelda ka histi ja halvasti
edasijoudvate Opilaste vastavaid hin-
nanguid.

Néiteks huvitab opiku autorit, kuidas
liksikteemad on pakkunud huvi dppetéos
hésti edasijoudva.ele opilastele ja hal-
vasti edasijdudvatele oOpilastele. Xui
teema aktiviseerib Gpilase mottetegevust
ja dratab huvi Opitava vastu, miargitak-
se tabelisse Opilase ja vastava teema
ristumiskohale mérk -, kui see ei paku
huvi, siis — (vt. tabel 4).

Vordleme niiteks esimesele teemale
antud vastuseld hésti ja halvasti edasi-
joudvate Opilaste grupis. Kui vastuste
mirgid on (hesugused, jdtame need
vaallustest véalja. Kui héasti edasijbudev
Opilane on andnud teema kohta posi-
tiivse hinnangu (@méark ), halvasti
edasijoudev Gpilanz aga negatiivse hin-
nangu (méark —), siis t66tluslahtrisse 1.
teema alla kirjutame plussi. Vastupidi-
sel juhul aga miinuse.

Néiteks saadakse sellise arvutuse alu-
sel esimese teema kohta tlildse wvaatlus-
andmeid 13, millest mérgiga «+» on 7,
madrgiga «—» 6 vastust. Vastavast tabe-
list (3, lk. 189, tabel 52) selgub, et vas-
tav kriitiline vddrtus m:*"v &2, mistottu
ei saa toendoseks pidada, et esimene tee-
ma pakuks tugevatele Opilastele roh-
kem huvi kui norgematele.

Tabel 4.

g Hasti edasijoud- Halvasti edasi- Andmete

E = vad Opilased joudvad Opilased tootlemine

Bid Teemad Teemad Kok-  Teemad

Oﬁ X1 Y1 e

1 2 3 4 B 1 2 3 4 5 ku 1 2

L — 4+ 4+ + o+ 4 — — 4+ + — 2 +
2 - — 4+ + — 2 4+ — 4+ + 53— -

3. = ~+- -+ - ot 4 — == F A 4 4

4. — S — A e I 1 -F SF

5, — + 4+ + —- 3 + — — 4+ — 2 4+ — +

n _ + + - — + 38 — — 4 4+ + 3 +

n 22 13 15

mairk (+) 14 7 13

mirk (—) 8 6 2
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Selliselt v&ib eraldi vorrelda koéiki
teemasid.

Teise teema puhul vbdib vaatlusand-
meid nditeks kokku tulla 15, millest
maérgiga «-+» on 13 vastust, méirgiga
2 vastust. Tabelist selgub, et
m;s%=3. Seega vdib mérkida, et selle
teema hinnang erineb kahe Opilasgrupi
puhul oluliselt. Jérelikult &ratab see
teema usaldatavalt rohkem huvi tuge-
vates Opilastes kui norkades.

Edasi tuleb jouda iga teema puhul
juba sisuliselt selgusele, miks iiks voi
teine teema &ratab iihes Opilasgrupis
rohkem huvi kui teises. Seda tuleks sel-

L=—»

gitada Opilaste kisitlusega, Gppeprot-
sessi teadusliku vaatlusega ja didakti-
liste ja psiihhodiagnostiliste eksperi-

mentidega.

Véga olulist osa Oppematerjali oman-
damise aspektist etendavad ka Opikute
illustratsioonid ja nende seostamine Op-
petekstiga, samuti ka tiilesanded ja kii-
simused Oppematerjali korraldamiseks
ja kinnistamiseks. Nende probleemide
anallitisimise moningaid voimalusi piitia-
me késitleda edaspidi.
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SPETSIALISTIDE
RAHVAMAJANDUSLIKU
VAJADUSE JA
ERIHARIDUSSUSTEEMI
VOIMSUSE
TASAKAALUSTATUD
PROGNOOS

e

MARI MEEL

Artiklis vaadeldakse spetsialistide rahvama-
jandusliku vajaduse prognoosimist seosta-
tuna eriharidussiisteemi planeerimisega. Kir-
jeldatakse tildkujul nende kahe objekti tasa-

kaalustamise {ihte voimalikku optimiseeri-
mismudelit. Rdhutatakse mudeli tdendosus-
likkust.

K. Marxi jérgi (1) moistame me td6jdu
ehk té6vdime all isiku (Uhiskondlikus ula-
tuses — Uhiskonda moodustavate isikute
hulga) flitsiliste ning vaimsete véimete ko-
gumit, mida ta vaib rakendada tarbimisvaar-
fuste loomiseks. Td8jdus seostuvad tootli-
kud joud tootmissuhetega — ta taastoodab
nii thtesid kui ka teisi nende {ihtsuses, toot-
misviisis. Té6j6u laiendatud taastootmises or
pdhiline selle kvalitatiivne areng,* mis vél-
jendub eelkdige teadmiste, oskuste, wvilu-
muste kasvus. Uhiskondlikus ufatuses ' aval-



SPETSIALISTIDE RAHVAMAJANDUSLIKU

PROGNOOS! KUJUNEMINE

Ispedsialisﬁde arvu ekst-
r
s

apolatsioonprognoo-
i

t36j6u tldarvu ja struk- (e ——
|

loonis 1.

VAJADUSE TASAKAALUSTATUD

voimsuse

L

véimaliku Spilaste vas-

i oosid e e ia ni
inuel prodneost — |spetsialistide iildise tﬁi‘:”i‘e réan‘);:zmka
. e - w|vajaduse prognoosimi-{= gy _prog
spetsialistide 'kasutami- ot < 1
. -
?i?ﬁs 'e;eé?cl)g:;gs ane t 1! rahvamajanduse ha-
) spetsialisiide taiendaval<4 L——wliude arengu prognoo-
vajaduse prognoosi- ;‘1 sid
mine
apilaste e‘v"il'nlaridussils- ___________ : o -
teemist wvéljalangevuse T - — asendatavate  spetsia-
prognoos spetsialistide  vajaduse : listide arvu prognoos

1

; A 5 |l
ja  eriharidussiisteemi}|_|
tasakaalusta-]i
!

J

N = — = =

tuvotu arvu prognoos

~

tide
laske

erihdridussisteemi

voimsuse e. spetsialis-

vdimaliku
prognoosimine

valja-

dub 186j6u kvalitatiivne areng kvalifitsea-
rituse tdusuna: suuureneb kérgema dld- ja
erialase haridusega todtajate osatdhtsus t86-
jous, kasvab kvalifitseeritud t86jou, sealhul-
gas eriti selle kdrgeltkvalifitseeritud osa —
spetsialistide® osat&htsus ning nende maju
tootmise arengule. Sedamdéda kasvab aga
ka spetsialistide t&htsus majandusteadusliku
uurimise objektina.

Majanduslik prognoosimine kui liks majan-
dusteaduse haru piiliab ette ennustada objekti
fulevikuseisundeid. Spetsialistide puhul prog-
noositakse néditeks nende tildarvu ja osatdhi-
sust t86jdus, nende thariduslikku, erialast ja
sofsiaalset kooslust jms. Meie piirdume all-
jdrgnevas spetsialistide tldarvu kdrval nende
erialase vajaduse prognoosimise meetoditega.
Sealjuures vaatleme me prognoosimist pika
aja peale,

Mis on spetsialistide pikaaegse vajaduse
prognoosimise eesmérk? Spetsialistide vélja-
dpetamine on aegandudev protsess {2; 3; 4).
Seetdttu  tuleks rahvamajanduse vajadust

* Spetsialistide all mé mbdistame seda osa
t66jéust, kelle 166 eeldab (ildharidusest kar-
gemat eriharidust. Nénda loeme me siin
spetsialistideks eriharidusslisteemi poolt vél-
jundatud t66j6udu.

nende jdrele pika aja peale ette hinnata
(véhemalt 10 aastat) ja tasakaalustada see
aegsasti eriharidusslisteemi véimsusega.* Me
peaksime varakult teadma, milliste eriharidus-
liikkide arendamiseks eraldada rohkem vahen-
deid, millistele vdhem. S&irane «ettetead-
mine» on vajalik, sest ressursside suunamine
eriharidussiisteemi vdi nende slisteemisisene
Umberpaigutamine (kas v&i nditeks wvastava
eriala Spetajate valjadpetamine véi Umber-
kvalifitseerimine) nduab omakorda aega. Nii
on meil siin (heks eesmérgiks l&hteandmete
(spetsialistide véljalaske) thindamine erihari-
dusstisteemi planeerimiseks.

Juba eeléeldust nahfub, et pikaaegnz spet-
sialistidevajaduse prognoosimine on komp-
leksne iilesanne, mis seostub {ihelt poolt rah-
vamajanduse arengu prognoosimisega ja tei-
selt poolt eriharidussiisteemi planeerimisega.

Plliame siin prognoosimise kadiku kujutada

skemaatiliselt (vt. joonis 1): . :
Né&htavasti vdime spetsialistide tulevase
vajaduse prognoosimist alustada nende

* Eriharidussiisteemi véimsuse all me
mdistame siin spetsialistide arvu, mida sls-
teem on vdimeline ajathikus (nditeks Sppe-~
aasta voi oppeperioodi jooksul) valjastama.
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senise arvu analiilisist — statistikaperioodi
tldiste arengutendentside (irendide) mé&ara-
misest ja nende lihtsast ekstrapoleerimisest®
prognoosipericodile. Neid nn. puhtaid ekst-
rapolatsiooniprognoose peaksime tdiendama
teaduse ja tehnika ning rahvamajandusha-
rude arengu prognoosidega, el ennustada
{ekspertlikult) seniste trendide muutumise
vbimalust ning tdendosust. Pidevalt peame
me tasakaalustama spetsialistide vajadust
t66joy lldarvu ja strukfuuri prognoosidega:
ilmselt on mingi ktllastumispunkt, mida spet-
sialistide osatdhtsus t6&jous ei saa Uletada;
tasakaalustamiseks véime me siin kasutada
bilansimzsetodit, logistilisi arengukéveraid
jms. Samas peame seostama spatsialistide
vajaduse prognoosimise nende kasutamise
efektiivsuse analiilisiga, mille kaudu véims
leida vdimalusi spefsialistide paremaks kasu-
tamiseks tulevikus ning selle arvel vaib spet-
sialistide arvu prognoositud juurdekasvutem-
posid Umber arvestada, Nii palju spetsialis-
tide lldise vajaduse prognoosimisa kohta.
Selle seostamiseks eriharidussiisteemiga tu-
leb prognoosida spetsialistide tdiendav vaja-
dus. Viimane sisaldab endas lisaks spaisia-
listide arvu juurdekasvule veel asendatavate
vai dimberkvalifitseeritavate praktikute arvu,
ealist véljalangavust jms.

Spefsialistide tdiendava vajaduse tasakaa-
lustamiseks eriharidussiisteemi suhtes tuleb
teiselt poolt prognoosida eriharidusslisteemi
maksimaalnz vdimsus. Tékkeks on siin esi-
teks voimalik maksimaalne opilaste vastu-
vott eriharidussiisteemi, Too sdltub elanik-
konna juurdekasvust; 168j6u tulevasest struk-
tuurist, mis maarab &ra, kui suure osa elanik-
konna juurdekasvust véib suunata eriharidus-
siisteemi, nii et t66jéubilanss jadks tasakaalu;
maksimaalselt véimalikust siisteemi varusta-
tusest oppejdududega, -ruumidega, -vahen-
ditega jm. ressurssidega. Teiseks ei labi
mitte kéik vastuvéetud &pilased eriharidus-
siisteemi: véljundatavate spetsialistide leid-
miseks tuleb vastuvoetud oSpilaste arvu va-
hendada proportsionaalselt spetsialistide val-
jalangevuskoefitsiendiga eriharidussiisteemist.
Leidnud viimaks eriharidussiisteemi oodatava
véimsuse ja tasakaalustanud selle spétsialis-

* Ekstrapoleerimise all me mbdistame siin
senikehtinud tendentside laiendamist tule-

vikku,
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tide prognoositud tdiendava vajadusega,
vdime tfagasisides arvutada spetfsialistide ta-
sakaalustatud (ldise vajaduse ning ahelat-
pidi veelgi tagasi minnes (joonisel tahistatud
katkendliku joonega) véime arvestada tasa-
kaalustamise m&ju rahvamajandusharude ja
kogu té8jou arengule.

Peatume niilid |&hamalt spetsialistide t&izn-
dava vajaduse tasakaalustamisel eri-
haridussiisteemi véimsusega. Tasakaalustami-
seks peaks sobima kasutada mingit optimi-
seerivat mudelit, kus minimiseeritakse h&l-
beid vajaduse ja katteallika vahel voi hélve-
test tekkivat kahju. Sisendparameetriteks,
nagu ndeme jooniselt, on Uhelt poolt spet-
sialistide prognoositud tiiendav vajadus
ja teiselt poolt — voimalik spetsialistida
viljalase eriharidussisteemist ehk eri-
haridussiisteemi v&imsus.

Nihked spetsialistide iildarvus ja nende
erialases strukfuuris sdltuvad rahvamajan-
duse struktuuri nihetest, mida omakorda
oluliselt mdjutab tehnika progress. Viimase
mdjul d{ihtede erialade fja rahvamajandus-
harude areng kiirenzb, teised aga taandare-
nevad, Teaduse, tehnika ja footmise arzng
on tdendosuslik protsess, mida me tdpselt
efte ndha ei saa. Seetotfu on meie mudzli
esimene sisendparameeter — spetsialistide
vajadus — tdendosusliku iseloomuga.

Teine parameseter — spetsialistide vélja-
lase — sbltub opilaste planeeritud vastu-
votust eriharidusstisteemi ning nende prog-
noositud véljalangsvusest slisteemist Sppe-
aja jooksul. Esimene neist tegureist, épilaste
planeeritud wastuvdtt, on loomult juhuslik
sest fa soéltub elanikkonna oodata-
vast juurdekasvust ja oodafavast 168j6u-
struktuurist, mis omakorda on juhuslikud
suurused, s, t. Uheselt piiritlematud. Siiski,
kuna eriharidussiistaem on riiklikult juhitav
ning planeeritav, vdime me praktikas ku-
jutada opilaste vastuvotu detarmineeritud
suurusena: me ei pea votma oSpilasi vastu
planeeritust rohkem (vastupidisalt Uldhari-
dusstisteemilz, kus me peame koigile noor-
tele garanteerima oppimisvdimaluse). See-
parast voime opilaste vastuvétu tema toe-
ndose halbimisintervalli alumisel piiril de-
termineerida — see ei ole jdme lihtsustus.
Teist tegurit — valjalangevust — me mui-
dugi suurendada ei taha, mzelevaldselt (s. .
mingi ofsusega) me seda aga vdhendada ei

suurus,



saa. Voime kill kahandada tema oodatavat
keskvdartust, tdstes erihariduse ihaldusvaar-
sust moraalse vdi materiaalse stimuleerimi-
sega; lisaks soltub aga véljalangevus ka eri-
alale sobimatusest, haigestumisest, surevu-
sest ja muudest juhuslikest teguritest, mis
otsesele planeerimisele ei allu,

Nénda ndeme, et mudeli mélemad sisend-
parameetrid, nii spetsialistide vajadus kui
ka nende véljalase, on juhuslikud suurused,
millena neid tuleks ka kasitada. Seni ilmu-
nud hariduse planeerimisalastes téodes val-
dab aine determineeritud kasitlus (5; 6; 7).
Determineeritud k&sitlusviis on lihtsam, see-
tottu on sel puhul ka praktilised arvutused
lintsamad ja véhem aegandudvad ning siis-
teemi enda struktuuri saab tdpsemalt kir-
jeldada. Teiselt poolt aga suureneb majan-
duslike prognooside endi informatiivsus kui
esitada prognoositavad néitajad nende tde-
ndose faditumise intervallis. Teades néhfuste
tegelike véartuste tdendoseid hilbeid ooda-
tavaist keskvéartustest, saame pohjendatult
planeerida varusid véimalikest hélvetest
tulenevate kahjude hiivitamiseks. P=alegi hal-
bustub tdendosusliku k&sitlusviisi rakenda-
mine planeerimise-prognoosimise praktikas
vastavalt arvutustehnika tdiustumisele. See-
tottu arvame, et hariduse planeerimise ja
prognoosimise alastes teoreefilistes t6ddes
peaks suurenema aine fdendosusliku kasitlus-
viisi kaal. Alljdrgnevalt pliiamegi vaadelda
spefsialistide vajaduse ja véljalaske tasa-
kaalustamise ning &pilaste eriharidussiisteemi
vastuvotu planeerimise tilesannet téendosusli-
kuna. Siinjuures ei kaldu mea prasgu Uksikas-
jadesse, wvaid visandame lihtsustatult oma
méttekdigu Ulesande lahendamisel.

Kujutame praegu llesannet, mis meil tuleb
lahendada, spetsialistide (ldarvu suhtes, eris-
tamata erialasid. Jatame algul kérvale ka ku-
lutused ‘haridusele, s. t. jdtam= vaatamata
kahjud, mis tulenevad lekulutustest, kui
spetsialistide véljalase liletab vajaduse nende
jérele. Nouame vaid, et rahvamajanduse va-
jadused spetsialistide jarele oleksid kaztud.

Nagu juba leidsime, on mélemad fasakaa-
lustatavad  suurused, vajedus ja valjalase,
juhuslikud, s. t. nende prognoosiperioodi te-
gelikud vaartused vsivad nende prognoosi-
tud  keskvaartustest hajuda. Hajuvust vdib
graafiliselt kujutada jaotuskévera abil (vt
joonis 2):

Joonis 2.

M' M Mll

Enam tdendoliselt omandab ndhtuse tege-
lik wvaartus prognoositud keskvddrtuse (M);
toendosus (p), et sddrane siindmus toimuks,
on suurim. Vdiksema féendosusega vdib
ndhfuse prognoosiperioodi tegelik vaéartus
omandada mingeid prognoositud keskvaér-
tusest suuremaid v6i vahemaid vaartusi.
Punktid M’ ja M™ tahistavad piire, kus néah-
tuse prognoosiperioodi tegelik vaartus tema
oodatava keskvdartuse (M) limber tdendoli-
selt hajub.

Kujutame lihtsuse mdttes suuruste hajuvusi
mingite [6plike jaotusfunkisioonidega (s. t.
eeldame, et ndhtuste tegelikud vaértused ei
vélju prognoosiperioodil mingil juhul piiri-
dest M/, M"). Halvim véimalus, mida me vas-
tavalt seatud eesmérgile (vajadus olgu kae-
tud) peame ftingimata véltima, on esitatud
joonisel 3:

Joonis 3.

p[_/R/{.\
MM MMM m"

valjalase vajadus

Siin on kindel, et rahvamajanduse vajadus
spetsialistide jérele j&&b rahuldamata: spet-
sialistide véljalaske suurim v3imalik vé&artus
ei ulatu nende vajaduse vdhima véimaliku
vaartuseni. Kuna meil on tegemist juhuslike
suurustega, ei piisa ilmselt ka sellest, kui me
tasakaalustame nende oodatavad keskvdartu-
sed (vt. joonis 4):

Joonis 4.

M‘ M MH
vajadus ja viljalase
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Tegelikkuses v&ib vajadus omandada vé&artu-
sed M kuni M", véljalasz aga vaartused M
kuni M'. Seega ja&b siin pooltel juhtudel
oht, et vajadus siiski lletab véljalaske. Ohtu
ei ole meil Ulldse vaid juhul, kui véljalass
tiletab vajaduss nii palju, et nande hajuvu-
sed ei kattu (joonis 5):

Joonis 5.

M M

MH Mv M"
vojadus y

valjalase

Téhendab, spetsialistide véljalaske prognoo-
situd keskvddrtus peaks (lletama nende va-
jaduse prognoositud keskvidrtuse nende
mdlema suuruse hédlbivuse summa vérra.

Uldjuhul ei ole meil tegemist I6plike jao-
tusfunktsioonidega.  Teoreetiliselt  vaivad
prognoositud suurused omandada tegelikku-
ses mis tahes positiivse reaalarvulise vaar-
tuse (joonis 6). Praktiliselt on
ruste  véimalikul

nende suu-
véadrtusel muidugi mingi
piir, kuid me véime oSelda, et mingi véaga
véikess téendosusega vdivad nad omandada
véga vdikseid vo6i vdga suuri véartusi, mis
tletavad «mdistlikkuse» piiri. Kehtima jaib
aga tendents, et mida rohkem liletab valja-
laske prognoositud keskvdartus vajaduse
prognoositud keskvéaartuse, seda enam tGe-
ndoselt liletab ka véljalaske tegelik véartus
vajaduse fegelikku vaartust prognoosiparioo-
dil.

Joonis 6.

vajadus vdljalase

Teiseks peaks jooniselt ka paistma, et
mida véiksem on suuruste hajuvus nende
prognoositud  keskvéartuste d{mber, seda
viiksem on ka tdendosus, et vajadus vaiks
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viljalaske Gletada. Joonisel esitatud néite
puhul on véljalaske hajuvus véiksem vaja-
duse hajuvusest. Téendosus, et vajadus lle-
taks véljalaske, avaldub joonisel viirutatud
pinnana, Kui ka vajaduse puhul oleks haju-
vus véiksem (jaotuskdver oleks kokkusuru-
tum), siis oleks viirutatud pind véiksem. Suu-
ruse hajuvust tema keskvdartuse Umber ise-
loomustab tzma dispersioon. Nénda voime
tldjuhul esitada téendosuse, et vajadus ile-
tab véljalaske nende mélema suuruse prog-
noositud keskvdartuste ning dispersioonide
funkisiconina, ning ndéuda, et sellz funki-
siooni . vadrtus oleks véimalikult véike, mini-
maalne. .

Funkisiooni vdartust me saaksime néahta-
vasti vihendada (ihelt poolt véljalaske prog-
noositud keskvaartuse tdstmise ja disper-
siooni vidhendamise tzel voi teisalt vajaduse
prognoositud keskvaértuse ning dispersiooni
kahandamise teel, Véib ecldada, et spefsia-
listide vajaduse oodatav keskvaartus ja dis-
persioon on juba eelnevalt antud rahva-
majanduse ja t66jou arengu prognoosidega.
Seega jadb erihariduse prognoosimise ja pla-
neerimise llesandeks ning vdimaluseks spet-
sialistide véljalaske oodatava keskvédértuse
ja dispersiooni hindamine, vdi digemini —
keskvaartuse voéimaliku maksimumi ja dis-
persiooni véimaliku miinimumi hindamine.
Keskvaarfuse tostmiseks tuleb suurendada
opilaste vastuvattu eriharidussiisteemi. See
on aga tokestatud miimete feguritega, nagu
elanikkonna oodatav juurdekasv, 16&jou
prognoositud struktuur, &pperessursid jms.
Seega me ei saa véljalaske oodatavat kesk-
vadrtust piiramatult t6sta. Dispersiooni oleks
voimalik kahandada néiteks erihariduse ihal-
dusvédrsuse tdstmisega moraalse ning mate-
riaalse stimuleerimise teel; kuid ka selleks
on meie késutuses vaid piiratult vahendeid.

Kokku véttes on véljalaske oodatava kesk-
védrtuse suurendamine ja dispersiooni ka-
handamine seotud mitmesuguste ressursside
kulutustega. Ressursid aga on piiratud: ela-
nike arv, mida on iildse v&imalik haarata eri-
haridussiisteemi, pole piiramatu; tokestatud
on eriharidusse suunatavate rahaliste vahen-
dite mdar; piiratud on Sppe- ja teenindava
personali arv jne. Me pililiame leida nende
kulutuste optimaalset jaotust, nii et spetsia-
listide vajakajddmise voimalust véljendava
sihifunktsiooni véartus oleks minimaalne.



Sdadrane oleks ildjoontes spetsialistideva-
jadust ja eriharidussiisteami voimsust tasa-
kaalustav optimaalse planeerimise (ilesanne,
mille lahendamisele meie vabariigi néaitel on
asutud Eesti NSV TA Majanduse Instituudis.
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KUTSUMUS ON

OPETAJA SUBJEKTIIVNE
KOHANEMISTEGUR

MILLI-IRENE PEDAIJAS

Probleem ja metocdika

Opetajale vdib tema kutse meeldida v&i
mitte meeldidd, Opetamine vO0ib tema
jaoks olla koitev vii eemaletdukav. Koik
see on tihedas seoses dpetaja kutsealase
rahulolu v0i rahulolematusega ja véljen-
dub suuresti selle kaudu. Rahulolu voi
rahulolematus nditab omakorda O&petaja
kutseadaptatsiooni teatavat astet (1).
Seega vO0ib Lkutsemeeldivust kisitada kui
subjektiiv-objektiivset kohanemisfakto-
rit, mis on mdjustatud veel teistestki
sellistest teguritest, mis olenevad kiill
Spetajast endast, kuid ei sdltu ainult te-
mast. Peale selle vBib kutsemeeldivus olla
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veel seotud nii objektiivsete, Gpetajast
mitteolenevate faktoritega kui ka subjek-
tiivsete, peamiselt Spetaja isiksusesttule-
nevate faktoritega.

Opetajakutseks vajalike omaduste e.
kutseomaduste kdrval on tiks subjektiiv-
seid kohanemistegureid kutsealane an-
dumus ,e. kutsumus. Meie varasemas
uurimist6ds on selgunud, et peale kutse-
meeldivuse (r kutsumusega 0,579, p=
=0,001) on kutsumus tugevalt seotud kut_
sekoditvuse, kutsesoovi ja kutsekindlusega
(r vastavalt 0,596, 0,557 ja 0,592; p=20,001),
moningal maédral prestiizihoiakuga, kut-
seootustega jne. (1). Suurima Xkorrelat-
siooni tee Gpetaja rahulolu kesksete fak-
torite hulgas né&itab, et kutsumuse ja
kutsemeeldivuse wvahel walitseb 3. astme
seos: 1. astme seos on kutsemeeldivusel
kutsekindlusega, 2. astme seos kutsekoit-
vusega (2). Kui osakornrelatsiooni meetodi
abil kutsumuse ja kutsemeeldivuse vahe-
lisest seosest elimineerida kutsumuse
kbdige tugevam seos (s. 0. kutsekditvu-
sega), jadb korrelatsioonikordaja viirtu-
seks 0,347, mis on arvestatav tdeniosuse
0,001 tasemel. Teiselt poolt elimineerime
kutsumuse ja kutsemeeldivuse vahelisest
seosest kutsemeeldivuse kdige tugevama
seose (s. o. kutsekindlusega). Selgub, et
r vidrtus on 0,302, samuti arvestatav tde-
nédosuse 0,001 tasemel. Nendest arvutus-
test ndhtub, et kutsumus on viiga lihedalt
seotud Opetaja rahulolu peamise fak-
tori — kutsemeeldivusega ja tal on olu-
line koht teiste kohanemisfaktorite hul-
gas. Koik see annab alust probleemi 1i-
hemaks uurimiseks.

Koige tdendolisemad tendentsid peak-
sid avalduma ekstreemsete gruppide
vaatlemisel. Selleks eraldasime uurita-
vate dildarvust (N=1730), keda anketeeri-
sime, 2 &dirmuslikku gruppi: need, kes
loevad Opetajaameti tidiesti oma kutsu-
museks (N=290), ja need, kes seda iildse
oma kutsumuseks ei pea (IN=283). Nime-
tatud ekstreemsed grupid olid korrelat-
sioonianaliiiisi aluseks.

Esiteks arvutasime seosed fihelt poolt
Opetaja kutsumuse ja teiselt poolt teisi
olulisi Opetaja kutsehoiakuid v#ljenda-
vate parameetrite vahel (rahulolu véljen-
davad muutujad e. rahulolumuutujad).
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Teiseks leidsime korrelatsiooni Opetaja
kutsumuse ja koolidirektorite poolt aval-
datud arvamuste vahel dpetaja t60 kohta
olulisemates koolitéd 1dikudes. Direkto-
rite arvamusi ei késitata kui hinnan--
guid, vaid kui Opetaja rahulolupotent-
siaali kujundavaid tegureid, mis soodus-
tavad voi tokestavad Gpetaja kutseadap-
tatsiooni (1. 1973, 1lk. 52). Seega nime-
tame neid arvamusi rahulolupotentsiaali
viljendavateks muutujateks e. rahulolu-~
potentsiaali muutujateks.

Kiesolevas kirjutises esitame kokku-
votte kutsumuse seostest teiste kutse-
adaptatsiooni olulisemate teguritega ekst-
reemsete gruppide alusel ning piliiame
mairatleda tendentse rahulolu avaldu-
misel ja rahulolupotentsiaali kujunemi-
sel kutsumuse olemasolu voi selle puu-
dumise kaudu.

TR S N W ST ATy R YA N O

Tulemused

S N e S SR T P PRI O

Korrelatsioonianaliilis néitab kutsumust
jaatava grupi (plussgrupp) ja Xkutsu-
must eitava grupi (miinusgrupp) vordle-
misel samade muutujate vahelistes seos-
tes huvitavaid erinevusi. Eriti palju

omaniolisi seoseid annab miinusgrupp,
seda peamiselt rahulolupotentsiaali
muutujate puhul. Rahulolumuutujate:
hulgas on rohkem erinevaid seoseid

plussgrupis. Naiteks on plussgrupis kas-
vatustod tulemuslikkust viljendav
hoiak («Opetajatdéds on vdimalik s#ili-
tada kéigutamatu usk kasvatustdo tule-
muslikkusesse») olulises seoses kutse-
kindlusega (r>>0,217, p=20,05) ja lkutse-
koitvusega (r>>0,283, p=0,01). Statisti-
liselt arvestatavad seosed samade para-
meetrite vahel ,miinusgrupis hoopis
puuduvad. XKiill on aga korrelatsicon
miinusgrupi puhul kasvatustéé tule-
muslikkust viljendava ja prestiizihoia-
ku vahel (r=0,327, p==0,01), mis pluss-

* Uurimismetocdika ja ankeedid on
peale dissertatsiooni avaldatud veel ko-
gumikus «CoBerckad negarormKa M IIKO--
aa» VIII, Tapry, 1973, 1k, 63-144.



grupi puhul ei ole iildse arvestatav
(r<<0,217). Huvitav on, et kutsumuse
olemasolu vdi selle puudumise p&hjal
moodustunud ekstreemsete gruppide jar-
gi ei ole statistiliselt arvestatavaid seo-
seid kutsesoovil, mis uldmassiivi korre-
leerimisel néditas véga palju olulisi ten-
dentse. Kontrollisime kutsumuse seoseid
teiste rahulolumuutujatega kutsesoovi
pluss- ja miinusgruppides. Selgub, et siin
annab kutsumus samuti olulisi seoseid
(vt. tabel).

Tabel.
KUTSUMUSE SEOS KUTSESOOV]
ALUSEL MOODUSTUNUD AARMUS-
GRUPPIDES
Kutsumuse seos (r)
Adrmus- ..y Kutse-  kutse-
grupid E“?S’{{“m"mndlu- Kbity-
o1a ugasega sega
-+ grupp 249 0,202 0,475 3,076
— grupp 77 — 0,600 3,386

Oletatavasti on kutsesoovi seoste kadu-
mine kutsumuse ddrmusgruppides* tingi-
tud sellest, et samasuunalised muutused
toimuvad mitte &darmus-, vaid teistes,
arvuliselt suuremates gruppides.

Kutsumuse alusel moodustunud pluss-
grupi rahulolumuutujatel (nagu kutse-
kindlus, kutsekoditvus, prestiizikust ja
kasvatust6d tulemuslikkust wvaljendavad
hoiakud) ei ole statistiliselt arvestatavaid
seoseid rahulolupotentsiaali muutujatega
(nditeks aine tundmisest voi kasvatusli-
kust mojususest s6ltuv asend, autoriteet-
sus), v. a. kutsekindlust véljendava hoia-
ku ja direktori poolt avaldatud arva-
muse vahel Opetaja kommunikatiivsete
voimete kohta (r=0,273, p=0,05). See-
vastu on miinusgrupil selles valdkonnas
hulgaliselt seoseid, mis plussgrupil puu-
duvad. Nii néditeks toimuvad samasuuna-
lised muutused d&petaja kutsekindluse

* Skaalagruppide jaotus: kindlalt jaa-
tav (siin plussgrupp) — 90, peaaegu jaa-
tav — 167, kahtlev — 242, peaaegu eitav
— 148 ja kindlalt eitav (siin miinus-
grupp) — 83.

korreleerimisel moningate rahulolupo--
tentsiaali muutujatega, nagu aine tund-
misest voi kasvatuslikust mdjususest sbl-
tuv asend kolleegide hulgas (r vastavalt
0,244 ja 0,303), autoriteetsus (r==0,278),
tookus (r=0,284), kriitiline suhtumine
oma t60sse (r=0,313). Kasvatustéo tule-
muslikkust vdljendav hoiak on korrelat-
sioonis Opetaja kasvatusliku mojususega
(r=0,253), Kklassijuhatamise oskusega
(r==0,243), dpetaja ja Opilaste wvahelise
moistmisega (=0,265) ja Kkriitilise toosse-
suhtumisega (r=20,250)*.

Lisaks kutsesoovi alusel moodustatud
darmusgruppidele wvaatlesime wveel ekst-
reemseid gruppe, mis kujunevad teis-
te rahulolumuutujate alusel (kutse-
kindlus, kutsekditvus, prestiizikust ja
kasvatustoé  tulemuslikkust véljenda-
vad hoiakud) ja rahulolupotentsiaali
muutujate alusel (aine tundmisest voi
kasvatuslikust modjususest soltuv asend,
autoriteetsus). Koigi nende muutujate
puhul jdlgisime taas kutsumuse seoseid.
Selgus iildine tendents, mille jérgi rahul-
olumuutujate puhul annavad rohkem.
statistiliselt arvestatavaid seoseid mii-
nusgrupid, rahulolupotentsiaali muutu-
jate puhul aga plussgrupid. Huvitav on
tdheldada, et kutsekindluse alusel moo-
dustatud gruppide puhul on kutsumusel
arvestatavad samasuunalised seosed koi--
gi Opetaja kasvatuslikku mdjusust mééa-
ravate arvamustega ainult miinusgrupil.
Jarelikult on nende Opetajate kutsu-
mus, kes on ndus vdimaluse korral kohe
oma ametit vahetama, samasuunaline
nende kasvatusliku mdjususega. See té-
hendab, et kutsumuse puudumisel on
kasvatuslik mojusus direktorite arvates
negatiivne. Kuna Kkorrelatsioon ei ava
pdhjuslik-jidrelduslikke seoseid, vdib se-
da interpreteerida ka wvastupidiselt: kas-
vatuslikult vihem&jusaks arvatud Opeta-
jatel puudub kutsumus.

Kasvatust6d tulemuslikkust véljendava
hoiaku pdhjal moodustatud ekstreemsete
gruppide vordlus nditab sama: koik ra-
hulolupotentsiaali kujundavad faktorid

* Koigi selles 16igus toodud seoste pu--
hul p=0,05.
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on kutsumusega statistiliselt olulises seo-
ses ainult miinusgrupi puhul.

Ekstreemsetes gruppides, mis kujune-
sid rahulolupotentsiaali muutujate pdh-
jal, on pilt vastupidine. Kui rahulolu-
muutujate korreleerimisel on niiiid seo-
sed nii pluss- kui ka miinusgrupiga (roh-
kem kiill plussgruppides), siis rahulolu-
potentsiaali muutujate puhul on seoseid
kutsumusega peaaegu ainult plussgrupil.
Niiteks aine tundmisest sdltuva asendi
pBhjal tekkinud gruppides, samuti auto-
riteetsuse alusel moodustatud gruppide
puhul on kutsumusel arvestatavaid seo-
seid dpetaja kasvatusliku mdjususega
ainult plussgrupis.

Jireldused

i

‘B Kutsumuse ja teiste kohanemisfakto-
rite wahel esinevad tugevad, statistiliselt
olulised seosed. Kutsumuse kaal nendes
seostes on arvestatav ja markimisvdarne.
Seega on kutsumus tiks médravatest ko-
hanemisteguritest.

'l Seosed diksikute kohanemistegurite
vahel on tugevamad ekstreemsete grup-
pide puhul. Statistiliselt oluliseks muutu-
vad mdningad seosed, mis {ildmassiivi
korral ei ole statistiliselt arvestatavad.

‘B Ekstreemsete gruppide moodustamise-
ga muutuvad selgemaks kutsumuse seo-
sed rahulolupotentsiaali muutujatega. Ja-
relikult on &&rmuslike hoiakutega dpeta-
_jate rahulolupotentsiaalil tendents jao-
tuda samuti ddrmuslikult.

‘@ Kutsumuse korreleerimisel rahulolu-
v0i rahulolupotentsiaali muutujatega esi-
.nevad kvantitatiivsed ja kvalitatiivsed
:seaduspédrasused. Rahulolumuutujate pu-
"hul annab kutsumusega rohkem statisti-
‘lisi seoseid miinusgrupp, rahulolupotent.
siaali muutujate puhul aga plussgrupp.

Kui Spetajad on jaotunud gruppideks
‘nende endi poolt esitatud rahulolumuu-
‘tujate pohjal, on direktorite arvamused
‘opetaja ‘kasvatusliku m3jususe kohta
‘kutsumusega selgemini seostunud mii-
‘nusgrupis. Seega on negatiivsetel hoia-
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kutel tugevam mdju samasuunalise ra-
hulolupotentsiaali kujunemisele.

Kui Opetajate jaotumise aluseks on
direktorite arvamused, mis loovad opeta-
ja rahulolupotentsiaali, on kutsumuse ja
dpetaja kasvatusliku mdjususe vahelised
seosed tugevamad plussgrupis. Jarelikult
on direktorite arvamuste pohjal kuju-
nenud jaotused kutsumusega adek-
vaatsed ainult kutsumust jaatavate
dpetajate puhul. Opetajatele antud nega-
tiivne hinnang, mille alusel moodustub
miinusgrupp, ei olene kutsumuse olemas-
olust. Siin v&ib dihe pdhjusena maérkida

ra‘hulolupotenbsiaali muutujate jargi
moodustunud gruppide ebaproportsio-
naalsust.
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o

MUUTUSTEST JA
TENDENTSIDEST
INGLISE KEELE
PRAEGUSES HAALDAMISES *

NORA TOOTS

6, [ D/ — D. Jones'i ajal /0 [ ei erine-
nud palju [o:/-st oma kérguse poolest,
kuid nilid erinevad need kaks jarjest
rohkem, kusjuures / » / muutub ikka
madalamaks ja /[o:/ jédrjest korgemaks,
huuled on rohkem iimardatud, sest / » /
puhul pole huuled peaaegu tildse limar-
datud.

Paljudes vOOrsonades, kus varem
h#idldati /ov/, héidldatakse niilid / » / nii
rohulises kui ka réhuta asendis: "cognac,

sopo’rific, ‘yoghourt, ‘Sonia, ’coquet,
‘compote, ‘brioche’ jne.
Opetamisel tuleb silmas pidada, et

foneem / 0/ ei oleks lilem#dra {imarda-
tud ja huuled ei liikkuks ettepoole, et
16ug vajuks jarsult allapoole.
‘7. [o:] — on muutunud kdrgemaks ja
asendab t#énapdeval igal pool diftongi
.[o8/, mis on lakanud olemast. EPD uues
vdljaandes on vaid moningatel harvadel
juhtumitel antud /os/ kui lisavariant.
TIsegi sBnaiihend ’you're’ hidldatakse
/jo:(r)/ ja sBnad ’sure’, 'poor’ vdib hidil-
-dada /o:/-ga.

Paljudel juhtudel toimub muutus
Joi/>[ov/[t] ees ja teiste kaashidilikute
gruppide ees, millest osa héadlikuid

* Algus «Noukogude Koolis» 1975, nr. 5.

jadb hiidldamata, nagu sdnades ’fall,
‘caught’, ’daughter’, ’born’, ’horse’ jne.

Sona ’'off’ haildamine on muutunud,
varasema /o:f/ asemel on maad vdtnud
/ ¢/ ja seoses sellega koik liitsonad
s6naga ’'off’: ’offset, offhanded; offtimes,
left-off, kick-off’ jne. Sonades ’off’ ja
‘often’ [o:/ asemel antakse esmajérjekor-
ras /D /.

Rohuta asendis /o:/ muutub lihemaks
ja vahel asendatakse isegi /s/-ga, nii-
teks sdnas ’‘corridor’.

/o:/ Opetamisel on vaja jilgida, et ta
oleks kiillaldaselt kérge ja et diftong /oa/
oleks temaga asendatud koikjal.

8. v/ — viga piisiv foneem. Pole mingi-
suguseid méarkimisvadrseid muudatusi.
Aramirkimist v&drib vaid v/ ja ju/
vahelduv kasutamine moningates sona-
des (digekirjas «oo» kaashdilikute va-
hel), nagu sénades 'room, groom, broom’.
EPD uus viljaanne annab esimeses jér-
jekorras [v/, siis alles /uw/, vdlja arvatud
sbna 'broom’, kus on /w/ antud esime-
sena ja /v/ lisavariandina. CPD annab
/v/ ainult esimese sdna puhul, /u/ kahe
viimase sdna puhul. Opetamisel tuleb sil-
mas pidada, et keele asend on eespool-
sem kui eesti /u/ moodustamisel ja huu-
led on vdhem iimardatud. /v/ h#d#dldami-

. sel voib sageli méirgata kerget diftongi-

seerumist [v®) ], eriti heliliste kaash&a-
likute vahel.
9. /u/ Et inglise keeles pole héilikut
[i], omab /u/ vdga laia liikumise diapa-
sooni ja koknis on ta véga /ii/ sarnane.
On olemas ka teine tendents — /w/
diftongiseerimine — [?w], eriti sona-
1opulises asendis, nagu sOnades ’who,
boo, shoo’ jne. Vahel vdib seda tendentsi
mérgata ka sona keskel (Ch. Barber,
1k. 45) ja see diftongiseeritud variant
muutub jirjest enam kasutatavaks.
Koolis Opetamisel tuleks vahest roh-
kem tdhelepanu poorata diftongiseeritud
variandile. ’
10. /a/ — on teinud 1dbi {isna suured
muudatused, ta on muutunud eespoolse-
maks ja madalamaks, on peaaegu kokku
langenud [a] h&dlikuga, mis on difton-
gide [al/, /av/ esimeseks komponendiks.
Rohutus asendis juhtub, et neutraalne
/o/ asendatakse foneemiga “[al, eriti
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sageli sOnades, mis Idpevad liitega
-duct’: ’by-product, safeconduct, mis-
conduct’ jne. Sénas ’walnut’ on toimu-
nud sama muutus. Kuid voib mérgata
ka vastupidist muudatust, réhutu /a/
asendub neutraalse foneemiga [o/: ’saw-
dust, income’ (uus EPD viljaanne). CPD
annab [‘sxdast] ja [Inkam].’
Opetamisel tuleb kindlat kvalitatiivset
vahet teha [a:] ja /a/ v6i [a] vahel, sest
tavaliselt teevad eestlased vahet ainult
nende pikkuses. Foneem /a:/ on tagahii-
lik, mis sarnaneb eesti pika hiilikuga
[a:], kuna /a/ vdi [a] ei sarnane eesti
lihikese héilikuga [a], sest nad on ees-
poolsemad ja sarnanevad rohkem h#ili-
kuga [4]. /a/ ja [a] vahel ei ole enam
mbotet vahet teha, nad h&#dldatakse prak-
tiliselt ﬁhtmoqdi.
11. /8:/ ehk /o:/ — on viga plisiv, mitte
kuhugi poole kalduv foneem. Soti RP-s
teda ei olegi, tema asemel hi##dldatakse
kas [e'r/ vdi [i'r/ vastavalt kirjapildile
er’ voi 'ir’.
Uimar-

/3:/

/3:/ h#dldamisel ei tohi huuli
dada, sest tavaliselt piiiitakse
asendada eesti hdélikuga /6/.

12. /s — on viga ulatusliku diapasoo-
niga ja varjundirikas foneem. Ta on
kdige levinum rohutus asendis ja tema
esinemissagedus kasvab jdrjest teiste
rohutute foneemide arvel. Selle foneemi
koige tugevamini eristatav variant on
sdona 16pus, seal ta ldheneb hiidlikule
/a/, nagu sénades ’sofa, teacher, direc-
tor’ jne.

Soti RP-s /e/ hddldamine oleneb palju
'r’ tdhe hédldamisest peaaegu igas posit-

sioonis, kus ta iganes esineb. Nii v&ib /a/

asemel kuulda hidilikuid, mis on sarna-
sed [e] vdi / ©®/ hiilikuga: ’‘others’
/'aderz/, person’ ['pe-rs(s)n/, meighbours’
/'nelborz/ jne.

Prof, D. Abercrombie mainib uut /sa/
allofooni, nimelt helitut [s] hislikut,
mis vOib esineda helitute sulghiilikute
vahel, nagu néiiteks sonades ja sona-
thendites ’'potato’ /pe’teltsv/, ’come to
tea’ /kam to ti:/, ’go to town' /gov to
tavn/ jne. Seda allofooni kasutatakse
pohiliselt kiirkdnes ja sellele tuleks Ope-
tamisel tdhelepanu pédrata.

500

2. Diftongid

Koikidel diftongidel on thiseid jooni: (1}
k&igil esimene komponent (nn. tuum —
nucleus) muutub jédrjest pikemaks ja
teine komponent (glaid) muutub jarjest
lilhemaks ja ebaselgemaks, s. t. léheneb
neutraalsele [s] hidlikule. Sageli selline
tendents viib diftongide monoftongisee-
rumisele; (2) peaaegu koikide diftongide
esimesed komponendid omavad véga
suurt diapasooni, mille tottu kerkib
esile palju erisuunalisi tendentse difton-
gide hidldamisel.

Erinevalt Londoni RP-st, kus diftongi

teine komponent ehk glaid on alati
liilhike ja ebamé#dirane, Soti RP-s on
glaid pikem ja selgem.
i. JeI] — hidldatakse nagu [e’ (1)9]
[e:a] voi [e'Is], sageli kiirel ré&kimisel
see diftong monoftongiseerub ja muutub
kas hiilikuks [e:] vdi [e:]. Koknis dif-
tongi esimene komponent [e] on avar-
dunud kuni [z2]-ni ja seega vdime
kuulda [e'I°], mis kaheldamatult aval-
dab oma mdju ka Londoni RP-le.

Opetamisel peetagu silmas esimese
komponendi pikenemist ja teise kompo-
nendi mittetdielikku hé&dldamist, seega
[e-(D?].

2. /al/ — hiildatakse umbes nii [a-(I)?],
[a:8] voi [a-I°]. Selle diftongi esimene
komponent vdib varieeruda [a]-st kuni
[a]-ni, tavaliselt olenevalt sellest, kui-
das hiidldatakse diftong /el/. Kui difton-
gis /eI/ [e] on kérge, siis diftongis /alf
esimene komponent varieerub [e] ja [a]

‘vahel, kui aga diftongis /el/ [e] on ma-

dalam ja h#idldatakse nagu [e], siis dif-
tongis /al/ toimub varieerumine [a]
[a] vahel. Tdhtis on see, et nad fono-
loogiliselt ei iihtiks, vaid oleksid rangelt
lahus. Mirkusena vbib Gelda, et difton-
gid /eI/ [al/ enne tumedat [l] sageli
hidldatakse monoftongidena [e:], [a:].
Opetamisel on lubatav esimese kom-
ponendi varieerumine [=] ja [a] vahel,
seega [a2], [a] ja [a] on lubatud,
kuigi mitte péris selge [=]. Teise kom-
ponendi puhul on kéige vajalikum mee-
les pidada, et ta on lithike ja ebaselge,
s.t. ta pole selge /I/, vaid on tendentslik
/o] suunas.
3. [oI] — omab

on koige stabiilsem,



kodige vdhem igasuguseid korvalekaldu-
misi. Samad tingimused kehtivad ka
selle diftongi teise komponendi suhtes,
s. t. ta on lithike ja ebaselge [o-(I)?].
See on eriti tuntav enne ‘tumedat’ [1]
héilikut, nagu sOnades ’toil, soil, coil,
boil’ jne.

4, [ov/ — tegi 1dbi muudatuse, mis on
Londoni RP-s fikseeritud, nimelt dif-
tongi esimene komponént [o] > [s]. Dif-
tongi uus hiddldamine [sv] on norma-
tiivne, kuigi v0ib kohata veel ka [ov]
varianti. Soti RP-s aga on valitseval
kohal [ov], sest Londoni RP-s on tunda,
et [o] muutub veelgi [e] vdi [¢] suunas.
Praegu tundub see olevat kokni moju,
kus diftong [ov] hiidldatakse nagu
[e:v] >[ew]. Mdned keeleteadlased ar-
vavad, et selle diftongi edasine areng
voib viia uute homoniilimide tekkimisele,
'sest kiirel rddkimisel diftong [sav] h#il-
datakse lihtsalt nagu [a:] ehk [&]. Sel
teel voime saada homoniilimid

1
gioral } /g3:1/ ehk /gal/
:?r } /s3:] ehk /[sa:f

Seoses selle diftongi h&dédldamise muu-
tumisega [ov] >[sv] langes esimene
komponent kokku foneemiga /o/. See
foneem aga ei asetse Kkunagi rdéhulises
-asendis, kuid niitid, esinedes diftongi
esimese komponendina, sattus ta rohu
.alla. See toik iseenesest toetab ka seisu-
kohta, et foneemi /ov/ praegune hiidlda-
mine on vaid {iileminekuvorm monele
‘teisele hddldamisele. Kuid need on vaid
-oletused, kindlat ei vd6i midagi Gelda.

Pole teada, mis pohjusel, kuigi arva-
takse, et foneemide [o/ ja diftongi [ov/
suure ldhenemise t6ttu, suur protsent
sénu hakati hé#dldama diftongiga /av/,
kus varem oli /s/ (umbes 50% koikidest
uutest omaksvoetud hé&dldamistest, mis
kajastuvad EPD uues viljaandes). Need
muudatused esinevad peamiselt seal, kus
digekirjas esineb tdht o’ kaashaidlikute
vahel, vidga vidhestel juhtudel muutunud
tdishdilikule kas eelnevad vGi jadrgne-
vad tdishdalikud.

Koige sagedamini on toimunud need
muudatused kas rohueelses v6i rohu-
jérgses silbis: ’admo’nition, cosmo’logi-

cal’ (huvitav on fakt, et koik tei-
sed samast tilivest tuletatud sonad
hidildatakse eranditult foneemiga /[of):
pro’gress (v.) -ion, -ional, -ionist,
-essist, -ive, panto’'mimic, interro’gation,
biological, Corio’lanus.

Muudatused piarast rohulist silpi:
‘arrogance, ‘collocate, ‘cymograph jne.

Palju vdhem on neid sdnu, milles
/8/>>/sv/ muudatus esineb teises silbis
pdrast rohulist: ‘balletomania, ’‘palato-
gram, ’'heterodyne.

Teises silbis enne peardhulist silpi
esineb see muudatus ka harva ja me
voime teda liigitada muudatuste hulka
pirast réhulist silpi, sest k&ik need
juhud esinevad pédrast teisejargulist
rohku: atomi’zation, idoli‘zation, litho-
gro'matie jne.

Viga harva vOib mérgata ka vastupi-
dist muudatust /ov/>/a/: o‘mission, sub-
‘stratosphere, Ro’berta, pho’netic jne.

Paljud taolistest muudatustest olid dra
miérgitud ka EPD vanas vidljaandes,
kuigi teisel kohal. Suur hulk neist oli
aga méirkimata. Ka uues véljaandes sdi-
litavad veel hulk sonu lisavariantidena
h#ddldamise foneemiga /a/, kuid paljudel
puudub variant /[o/-ga tdiesti, nagu nii-
teks sdnades ’admo’nition, sto’machic,
stro’bolion, ro‘mance, ro’bust, ago’nistic’
jne. CPD eelistab enamikel juhtudel
rohutus positsioonis /o/ hidilikut difton-
gile [av].

Rohutute silpide dige hé#dldamise

parast ei peaks eriti muret tundma, sest
(1) sobib praegu veel vana variant, (2)
on muudatused toimunud pdhiliselt
keskkoolis mittekasutatavas sonavaras,
s. t. sdonades, mille tildine esinemissage-
dus on ilisna viike.
5. /av/ — suure diapasooniga on dif-
tongi esimene komponent, ta v6ib va-
rieeruda [z] ja [a] vahel, Londoni RP-s
on tal suur tendents [e2] suunas. _

Sellisel juhul muutuvad vidga lahedas-
teks oma iseloomult diftongi /ov/ mada-
lam allofoon [ev] ja [zv] ning mdned
foneetikud arvavad, et tulevikus on voi-
malik nende kahe diftongi liitumine
uheks, naiteks:

no
now

} [ne(v)?],
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mis on siiski vaevalt usutav. Kui aga
peaks silivenema teine tendents, s. t.
[av/> [ow] > [e: (v)2] > [«:], siis on selge,
et tekivad uued homofoonid, nagu

loud |
lard | [1a:d]
cow |
car | [ka:],

mis on samuti vdga vaieldav, sest tdna-
pdevani on veel teadmata hdaélikuliste
muutuste seaduspérasused. .

Soti RP-s diftongi /av/ esimene kom-
ponent h#dldatakse veidi tagapoolse-
mana ja ta liheneb hadlikule [a], har-
vemini esineb neutraliseeritud [a].

Koolis voib tegelikult esimene kompo-
nent olla [ee/~le sarnanev [a] v&i veidi
tagapoolsem variant, sellel ei ole erilist
tdhtsust, kuid teine komponent [v] peab
olema tugevasti redutseeritud, mis on
eestlasele eriti raske, sest eesti korged
tagavokaalid ei redutseeru.

6. /Ia/ — ka selles diftongis esimene
komponent omab iisna suurt diapasooni,
voib varieeruda [Ij] ja [e®] wvahel,
teine komponent varieerub héailikute [o]
ja [a] vahel olenevalt positsioonist
sonas. EPD uue védljaande jargi paljudes
sonades, kus /Is/ asetseb sdna' ldpus, on
diftong muutunud [je] iihendiks, néi-
teks ’dubious, nausea’ jne., kuid ka CPD
jirgi on kasutatud diftongi [Is]. Soti
RP-s, kus esineb ’r’ tiht pédrast diftongi

[Ia], on diftong muutunud [i:]+4[r]
thendiks, nagu nditeks soGnades ’here,
years’.

7. [ea/ kasutamises vdib mirgata kahte
tendentsi. Need, kes hédidldavad diftongi
/Is/ esimest komponenti kdrgemana,
hidldavad ka diftongi /es/ esimest kom-
ponenti korgemana, ja need, kes hail-
davad diftongi /Is/ esimest komponenti
madalamana, s. t. [és] vdi koguni [eo],
neil voib diftongi /es/ esimene kompo-
nent kolada isegi [&]-taolisena, kuigi see
on siiski suhteliselt harva esinev va-
riant. Selle diftongi teine komponent
muutub jirjest norgemaks ja paljudes
rohututes positsioonides ta kaob ja isegi
esimene . komponent kélab viga llihike-
sena, nagu naiteks sonaiihendites ’there
are’ [de-ra:]. Kuid omane mélemale

variandile on esimese komponendi pike-
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muutumine..
alati

nemine, teise ebaselgeks
Soti RP-s kasutatakse peaaegu
ainult [s:] diftongi /es/ asemel.
Meie koolides on soovitatav Opetada:
enam kinnist varianti [es] kui lahtist.
varianti [es], sest viimasel puhul kal-
duvad opilased kasutama eesti [&]-h&a--
likut, mis raskendab diftongi &ratund-
mist. Haidldamisel poorata tdhelepanu.
sellele, et esimene komponent oleks
pikem ja teine lihike ning vaevumdér-
gatav [e-(9)].
8. /va/ Et diftong /os/ on lakanud ole-
mast inglise keeles (vt. EPD uut vilja-
annet ja CPD-d) ja on asendunud igal
pool foneemiga /o:/, siis diftongil /va/ on
suur diapasoonivabadus ja sageli h#al-
datakse esimene komponent [v] mada-
lamalt ja saadakse [0e]>>[02]. Seda
voime sageli kuulda sonades ’'poor, sure,
you're’, kuigi taoline hé#dldamine pole:
normatiivne ega kajastu EPD uues vil-
jaandes ja CPD-s. Kuna diftong /oa/ on
kadumas, siis juhtub sageli, et need eel-
mainitud s6nad hé&idldatakse ka fonee-
miga /2:/ ja niiviisi tekivad uued homo-—

foonid:
sure
shore } [§]
youre | .
your J [io]

Soti RP-s, kus /r/ hdidldatakse selgelt,
diftong /ue/ kaotab oma teise kompo-
nendi /r/ ees ja esimene komponent:
lihtsalt pikeneb — [v:r].

Koolis 6petamisel peame s#ilitama [va]
h#édldamise, kusjuures tuleb jidlgida, et
tileminek esimeselt komponendilt teisele:
oleks sujuv, seotud, mitte hiippeline.

Uldkokkuvdttes vdib diftongide kohta
oelda, et neil k&igil on esimene kompo-
nent tunduvalt pikenenud, vilja arva-
tud diftong /ve/, teine komponent aga:
tugevasti redutseerunud. Ta on alati
oma artikulatsioonilt madalamal kui te--
male ldhedane puhas haidlik (vrd. joon.
1, 2, 3). Diftongide teine komponent on

védga ebapiisiv, Kkiirel konel ta vdib:
isegi téiesti kaduda tdishdidliku ees,.
nagu ndit: playing ['pleIn], buy it

['ba-It], plough up [’pla'ap], they eat it
[de-"i:t/It], by all means [ba- ‘ol minz],
my uncle [ma* ‘ankl].



Tuleb mérkida, et foneemi /3:/ ees dif-
tong /ov/ ei kaota oma teist komponenti,
nditeks 'how early’ [ha-(ve) ‘z:lI], ’so
earnest’ [so(v?) ‘a:nlst] jne.

3. Téishédilikute iihendid

A. C. Gimson nimetab tdishdilikute
kombinatsioone diftongideks, millele on
juurde lisatud neutraalne [o] (lk. 132).
Selliseid kombinatsioone on inglise kee-
les viis: [els], [o0Ia], [als], [ave] ehk
[ave] ja [eve,. Neil kdigil on iiks ise-
loomulik joon: kaob keskmine kompo-
nent ehk diftongi teine komponent
(A. C. Gimsoni jargi), kuid ajaliselt ei
kao midagi, sest esimene Kkomponent
pikenep teise arvel, viimane kombonent
hadldatakse aga védga norgalt. Sel moel
saadakse jdrgmine pilt: [e:s], [a:®],
[a®], [a:8] ehk [w:8] ja [ w)®] (viima-
sel juhul mingisugune rudiment [v]
haidlikust jdab). Selline hidldamine on
védga tlilipiline Londoni RP-le, kuid see
pole veel kajastust leidnud ei EPD uues
vidljaandes ega CPD-s.

Esineb ka tdishéddlikute kombinatsioo-
nide h&dldamise kolmas variant. Ana-
loogiliselt diftongidega kaotavad nad
neutraalse h#idliku [s] ja .jdrele jdsb
vaid pikk tdishaidlik [e:], [a:], [1], [a:]
ehk [a:] ja [3:] (vdga harva).

Seega ndeb tdishididlikute
uldpilt valja jargmine:

[eIa] > [e:a] > [e:], [ale] > [a:a]>[a:],
[0Ia] > [o:0] > ([2:]), [owa] > [aWa] > [a:]
ehk [a:], [ave] > [a:8]>[a:].

Muidugi peab silmas pidama, et vii-
mane variant pole kaugeltki 1dbi 166nud,
seda voib lisna harva kohata kiirkones,
kuid tosiasi on see, et ta on olemas.
Mobned lingvistid teevad prognoose, et
juhul kui viimane variant mdjule pda-
seb, on tagajdrjeks uute, &armuslike
homofoonide teke, nagu:

tyre
tower
tar
buyer
bower
bar
shire
shower
shah .
Hiilikute ilihendi [els] puhul esimene

ihendite

} [ta:] ehk [ta:]
I [ba:] ehk [a:]

} [fa:] ehk [fo:] ine.

komponent omab iisna suurt diapasooni
ja vOib seega koguni [e] hiilikuks muu-
tuda, tekitades teatud kokkulangevuse
[eIa] > [e:ia] > [e:(®] ehk ]e:(®]; [es] >
[e-(®)] >[e:®], mis annab jillegi vdi-

maluse uute homoniiiimide tekkeks,
nagu naiteks ’lair’ — ’layer’, ’prayer’
(palve) — ’prayer’ (palvetaja). Moned
foneetikud oletavad, et isegi [ous]>

[e:(8)] > [:] ehk [3:] langeb kokku pika.
vokaaliga [3:/. Ka selle tagajirg on uute
homofoonide ’'slower — slur’, ‘'mower —
myrrh’ jne. teke.

Erandi moodustab h#ilikuiihend [oIs]..
Ta muutub analoogiliselt teiste hadliku-
liste iihenditega, kuid ei tekita homo-
foone. A. C. Gimson (l1k. 134) arvab, et
[>], mis tekib hé#ilikuiihendist [oIs],
erineb oma kvaliteedilt foneemist /o:/..
Kuid arvatavasti on siin ka teisi pdh--
jusi. Teatavasti diftong /oI/ on viga vii--
kese tarbimissagedusega, vorreldes teiste
diftongidega. Sellega seoses on ka tema
funktsionaalne koormus viaga vidike ning
see lihtsalt ei anna wvdimalusi homofoo--
nide tekkimiseks. CPD jargi on aga voi--
malik ka viimase komponendi kadu--
mine, jddb jérele vaid diftong, s. o. juh-
tudel, kus sona 16peb konsonandiga, néit..
[1] sdnades ’'dial, loyal, towel, trial”
[da- (@1, [lo-M1], [te-(W1], [tra-(D1],.
kus [1] on silpi moodustav.

Taishdidlikute Uhendite Opetamisel ei
tohi lubada keskmise komponendi esile-
toomist ja isegi mitte samavaarsust esi-
mese ja viimase komponendiga. Ka:
teine variant, s. o. ilma teise (keskmise)
komponendita ei ole péaris sobiv, sest
see pole veel kujunenud normatiivseks
hidldamiseks. Oigem oleks keskmise:
komponendi &ddrmiselt ndrk (vaevumér--
gatav) hiidldamine: [e-®Ma], [a-Ma],
[3-(1)3]’ [a-(‘l})e]’ [g-(D)Q]‘

Rohututes silpides esineb sageli [o]

kadumist, Sufiksis: ’-al’ h&dédldatakse:
ainult [1]: ’mineral [‘mInsarl], literal
['11trl], biological [ba(I)s’lodsIkl], classi-
cal [’kleesIkl] jne. Sufiksites ’-ery’,
‘_ory’, ’'-ary’ héadldatakse ainult [-rI]:
’discovery’ [dIs’kavrI], ‘contrary”
['’kontyI], ‘’anniversary’  [esenI’va:srl],
’dictionary’ [‘dIkS(e)nrl], library”

[lalbrl], ’history’ ['hIstrl] jne. Sufiksi-
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tes ’-ance’, - -ence’ hidldatakse ainult
[-ns]: 'reference’ ['refrns], 'conference’
['konfrns]. Sufiksis ’-ful’ héildatakse
ainult konsonante [-fl]: ’beautiful,

powerful, peaceful’ jne. Liitsonades esi-
nev séna ‘berry’ hidldatakse [-brI]:
strawberry’ ['strobri], ’goosberry’
[’guzbrI] jne.

Kokku vottes voib oelda, et rohulised
tidishdsdlikud omavad rohkem mitme-
Xkesiseid ja erinevaid tendentse Kkui
rohutud tdishddlikud. Rohututel téis-
haslikutel on koigil vaid ks ildine —
‘tsentraliseeruv tendents, vilja arvatud
moned iiksikjuhud. Mida kaugemal asub
foneem rohulisest silbist, seda suurem
.on tema tsentraliseeruv tendents ja
hédidliku ebaselgeks muutumine. Roéhutu-
‘tes silpides esinevad koige sagedamini
foneemid /o/ ja [I/. Veidi harvemini /e/,
{isna harva /a/, [ »n/ ja /v/. Pikad tdis-
hiidlikulised foneemid esinevad véga
harva rohututes silpides ja kaotavad
:esinemise] palju oma pikkusest, muutu-
des poolpikkadeks ja isegi lithikesteks.
Koige sagedamini voib seda n&htust
mirgata foneemi /i:/ puhul.

Viga sageli voib mérgata /I/ ja /a/
ning /e/ ja [o/ wvahelduvat kasutamist

rohututes silpides. Selline foneemide
vahelduv kasutamine, muutmata sdna
tdhendust, on omaette probleem, mis

vajab spetsiaalset uurimist. Téen#oliselt
JI/ kui ka /e/ kalduvad rohututes silpides
/o] poole. Koik need eelmainitud muu-
tused néditavad, et me elame vokaalide
suure nihke perioodil. Kuid teiselt poolt
voib arvata, et igasugused nihked on
toimunud jirjepidevalt ja meie ei saa
kindlat piiri tommata nihete perioodide
vahel.

Joonis 2.

504

Joonis 3.

WaNa
=

Viimastel aastatel on jidrjest terava-
malt esile kerkinud probleem foneetilise
transkriptsiooni mérkide mittevastavu-
sest tegelikule hddldamisele. USA fonee-
tikud on ammu iile ldinud véga lihtsale
slisteemile, mis pole Euroopa koolkonda-
des kajastust leidnud oma liialdatud
lihtsuse pérast. Kuid niiiid, seoses muu-
datustega héédldamises ja tdishdidlikutele
iseloomulike joonte kindlakstegemises
eksperimentaalselt, on tekkinud vajadus
korrigeerida D, Jones’i poolt loodud
transkriptsioonimérkide siisteem. Seda
ongi teinud J. Windsor Lewis CPD-s: ta
on dra jatnud pikkust tdhistava siimboli
[:], sest pikkus on vaid sekundaarse
téahtsusega iseloomulik joon inglise tdis-
hidlikutes, muud kvalitatiivsed jooned
on palju olulisemad &ige hé&dildamise
omandamisel. Seega tdishdilikud mirgi-
takse jargmiselt: [i], [I], [e], [ee[, [«],
[ 7], [d], [v], [ul, [a], [3], [a].

Kuigi juba A. C. Gimson tegi ette-
paneku viia iithe stimboli alla foneem /a/
ja esimene komponent [a] diftongidest
[aI] ja [av], pole J. Windsor Lewis seda
teinud. Samas sOnastikus kasutatakse
stimbolit [0o] [» ] asemel, mida on kri-
tiseeritud, sest foneem /® / on jddnud
peaaegu tUmardamata madalaks taga-
vokaaliks. Kui me niiiid hakkame kasu-
tama siimbolit [o0], vdib tekkida mulje,
et foneem / 0 / on muutunud, sest [o]-ga
téhistati k#esoleva ajani diftongi /[ov/
esimest komponenti. Selline iihe siimboli
asendamine teisega v0ib tekitada aru-
saamatusi. Mis aga puutub pikkust
téhistava siimboli kaotamisse, siis see on
tdesti ainult teretulnud muudatus, eriti
inglise keele Oppijatele.




FUNKTSIOONI
MOISTE ARENGUST
KOOLIMATEMAATIKAS

AUGUST UNDUSK

Viimase saja aasta jooksul on matemaa-
tika ldbi teinud tormilise arengu. On
muutunud paljud tema pohimbdisted ja
meetodid. Hulgateooria ja aksiomaatilise
meetodi laialdase rakendamise tdttu pal-
judes matemaatikaharudes on pohjali-
kult muutunud matemaatika
Kui varem, nditeks, vaadeldi klassika-
lise matemaatika ilksikosi — algebrat,
geomeetriat, matemaatilist analiitisi jt. —
iksteisest eraldi ning enam-vdhem sol-
tumatutena, siis praegusaegses matemaa-
tikas, tdnu hulgateoreetiliste ideede ja
moistete laialdasele rakendamisele, on
iiksikosad ikka enam ja enam iiksteisele
ldhenenud. Loomulikult peavad muutu-
sed matemaatika kui teadusharu aren-
gus kajastuma iihel voi teisel médral ka
koolimatemaatikas.

Nagu teada, ei kujuta koolimatemaa-
tika endast iihtset tervikut. Oigustatult
maérgitakse, et ta kujutab endast tksi-
kute matemaatiliste distsipliinide, nagu
algebra, matemaatiline analiiiis, analiiti-
tiline geomeetria jt. paladest koosnevat

iseloom. -

«konglomeraati», milles iiksikud teemad
on omavahel halvasti seotud. Et tiksikute
mboistete, teemade, aineldikude vahelist
isoleeritust korvaldada, on tarvis neid
valgustada {ildistest seisukohtadest, ka-
sutada tildisi meetodeid; on wvaja, et kur-
sust ldbiksid tildised juhtiideed.
Laialdane koolimatemaatika reformi-
mist taotlev rahvusvaheline liikumine,
mis algas kéesoleva sajandi algul, on
esitanudki iiheks ndudeks tiheda sideme
loomise koolimatemaatika iiksikosade
vahel. Seejuures peeti juhtideeks, mis
voimaldaks luua seost matemaatika iik-

sikmboistete, teemade ja osade vahel,
funktsionaalse sOltuvuse ideed. Nagu
leada, saavutas see reformliikumine

oma esimesel etapil, s. t. kdesoleva sa-
jandi esimese poolteise kiimnendi jook-
sul vaid osaliselt oma eesmérgi. Ja kuigi
kahe maailmasGja wvahelisel perioodil
liikumine jdtkus, saavutas see &ige hoo
alles 50-ndail aastail. Ning jillegi tdsta-
tati teiste seas kiisimus iihtsest koolima-
temaatikast. Ehkki seejuures kursust si-
duvate moistetena esmajoones nimeta-
takse niliid hulka, relatsiooni, riihma
jne., rdohutatakse peaaegu koikides ma-
temaatika opetamise rahvusvahelise
uuendusliikumise dokumentides funkt-
siooni mbiste tdhtsust koolimatemaati-
kas. Seda motet on toetanud ka meie
maa juhtivamad matemaatikud. Nii
mérgib A. I. MarkuSevits, et Gihtse mate-
maatikakursuse loomise ndue, kus tdht-
saimaks on funktsionaalse s6ltuvuse idee,
on aktuaalne ka tdnapdeval (7).

Seega tuleb funktsiooni modiste tdhtsust
koolimatemaatikas hinnata esmalt tema
tdhtsuse seisukohast tédnapdeva mate-
maatikas iildse ning teisalt koolimate-
maatika iihe olulise juhtmdistena. Sel-
lest, missugust osa etendab funktsiooni
moiste, oleneb suurel méaidral, kuidas ta
kujundatakse, milline on tema tildista-
tuse aste, millistel mdistetel ta baseerub
jne. Matemaatika-alases kirjanduses tea-
tavasti defineeritakse funktsiooni mois-
tet kui lihest vastavust kahe hulga ele-
mentide vahel, kui teatavat 1liiki relat-
siooni, kui hulga kujutust hulgal jne.
Iga definitsiooni puhul, hoolimata sonas-
tuse erinevusest, on funktsiooni mbiste
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oluliseks tunnuseks {ihene vastavus kahe
hulga elementide vahel.

Peatume alljargnevas sellel, kuidas on
viimase 25 aasta jooksul defineeritud
funktsiooni moistet meie vabariigi koo-
lides kdibelolnud matemaatikadpikutes
ning millist osa on ta etendanud meie
koolimatemaatikas.

Nagu teada, algas 1948.—49. Oppeaas-
tal Eesti NSV koolides tileminek Vene
NFSV-s sel ajal kehtinud matemaatika-
programmidele ja -Opikutele. Nende
programmide jérgi tuli funktsiooni
mbdiste anda 8. Kklassis. A. Kisseljovi 6pi-
kus [6], mis voeti meil kasutusele, anti
funktsiooni definitsioon jirgmiselt: «Seda
kahest teineteisega seotud muutuvast
suurusest, millele vdib anda mistahes
arvulisi védartusi, nimetatakse soltuma-
tuks muutujaks ehk argumendiks. Seda
muutuvat suurust, mille arvulised v&dar-
tused muutuvad s6ltuvalt teise suuruse
arvulistest vdidrtustest, nimetatakse sol-
tuvaks muutujaks ehk selle teise muu-
tuva suuruse funktsiooniks» [6, lk. 30].

Definitsioonis ei sisaldu {iihese vasta-
vuse ndue, temas ei ole midagi mérgi-
tud ka argumendi lubatavate vaidrtuste
hulga (méadramispiirkonna) kohta. See-
juures véljend «vGib anda mistahes ar-
vulisi vadrtusi» voib kergesti viia valele
jidreldusele, et koigil funktsioonidel on
tiks ja sama méadramispiirkond, milleks
on kogu reaalarvude hulk. Viljend «mille
arvulised vdidrtused muutuvad soltuvalt
teise suuruse arvulistest vdadrtustest»
voib aga luua mulje, et néditeks jérjesta-
tud paaride hulk {(2; 1), (3; 1), (5; 1), (6;
1)} el esitagi funktsiooni.

Ilmselt selline definitsioon ei soodus-
tanud funktsiooni moiste tGelist oman-
damist. A. Kisseljovi ©Opikus késitleti
funktsioone - teistest teemadest lahus.
Vorrandeid, vorratusi, progressioone, lo-
garitme ei seostatud vastavate funktsioo-
nide uurimisega. See vGib-olla oli isegi
seaduspédrane Opiku kohta, mis «Elemen-
taaralgebra» (I ja II osa) nime all ilmus
esmakordselt triikist 1888. a. Juba enne
1917. aastat anti seda vélja {ile 30 korra.
1933. a. kinnitati selle 6piku iimbertdsta-
tud wvariant (kaasautor A. Barsukov)
stabiilse O6pikuna ja oli kdibel Vene NFSV
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koolides kuni €0-ndate aastate alguseni.
Hoolimata tmbertdotlusest oli see 0Opik
siiski aegunud ning oleks tulnud juba
palju aastaid varem asendada moodsa-
maga. ‘

1957. a. algas Eesti NSV-s matemaa-
tika dpetamise iimberkorraldamine. Asuti
vélja tootama uusi matemaatika Oppe-
programme ja Opikuid. Jark-jargult il-
musid uued &pikud ning 1965./66. &.-a.
alustasid juba k&ik keskkooliklassid ma-
temaatika Gppimist uute, oma vabariigis
koostatud Gpikute jérgi. Uute program-
mide jirgi toodi funktsiooni moiste sisse
8. klassis,

8. klassi matemaatikadpikus (2) anti
jdrgmine funktsiooni definitsioon: «Kui
ithe suuruse iga antud véaédrtuse jérgi
(lubatud véidrtuste hulgast) on vdimalik
leida teise suuruse vastavat vé#értust,
siis Oeldakse, et teine suurus on sdltuv
esimesest ehk teine suurus on esimese
funktsioon» (2, 1k. 13). Nagu n#ha, vihja~
takse selles definitsioonis juba funkt-
siooni mé&dramispiirkonnale, kuid puu-
dub ikkagi lihese vastavuse noue. Viljend
«teine suurus s6ltub esimesest» voib poh-
justada samasuguseid vigu, mis A. Kis-
seljovi Opikus toodud definitsioongi.
Samamoodi nagu A. Kisseljovi opikus
alustatakse konkreetsete funktsioonide
kidsitlemist soltuvuste, s. o. vordelise ja
pdordvordelise soltuvuse tundmadppi-
misest. Selline tee oli metoodikas tradit-
siooniline. Soltuvuse mdbiste ilmus juba
aritmeetikas, kus funktsionaalse sGltu-
vuse propedeutika huvides vaadeldi arit-
meetiliste tehete tulemuste sOltuvust
komponentidest (nditeks kahe arvu sum-
ma olenevus liidetavatest). Seejuures
moisteti sbltuvust selles mottes, et tehete
tulemuse muutuse kutsub esile kompo-
nentide muutus. Algebras siivendati
soltuvuse moistet sellega, et vaadeldi al-
gebralise avaldise v#idrtuse muutumist
avaldises esineva tdhe (tdhtede) viir-
tuse muutumisel. Loomulikuks jitkuks
sellisele eeltddle oli vordelise ja poord-
vordelise sGltuvuse = tundmadppimine.
Mitmetes uurimustes (8 jt.) aga rohuta-
takse, et funktsiooni modiste olemusest
arusaamisel osutub segavaks asjaoluks
just sdltuvuse moiste. Nimelt soltuvuse



all mdoistab dpilane seda, et «iihe suuruse
muutumine tingimata kutsub esile teise
suuruse (sOltuva suuruse) muutuse». See
asjaolu varjutab Opilase
funktsiooni moiste kdige olulisema kiilje
— tlihese vastavuse kahe hulga elemen-
tide vahel — ning nihutab esiplaanile
funktsiooni muutumise omaduse. Teist
korda anti funktsiooni definitsioon 9.
klassis jdrgmises sonastuses: «Kui iihe
muutuva suuruse igale vddrtusele vastab
teise muutuva suuruse iiks kindel véar-
tus, siis viimast suurust nimetatakse esi-
mese suuruse funktsiooniks» (3, 1k. 5).
Selles definitsioonis on iihese vastavuse
noue selgelt esile toodud. Kuid samal
ajal vdib mérgata, et see definitsioon
oluliselt ei tdpsusta ega iildista 8. klassi
matemaatikadpikus (2) antud funktsiooni
definitsiooni. Seetdttu muutus sellisel
kujul antud funktsiooni definitsiooni
vajalikkus 9. klasis kiisitavaks. 9. Klassi
opikus (3) olid vaatluse all olevad wvor-
randid ja vorratused tihedalt seotud vas-
tavate funktsioonidega nullkohtade ning
positiivsus- ja negatiivsuspiirkondade
leidmisega. Aritmeetilist progressiooni
vaadeldi kui lineaarfunktsiooni védartuste
jada argumendi véartustel 1, 2, 3,... Pd-
rast aastatepikkust Opetamist «Kissel-
jovi vaimus» oli selline késitlus védrsken-
davaks tuulepuhanguks..

Mirgitud saavutused matemaatika
Opetamise limberkorraldamisel olid wvaid
n.-8. vahepealseteks tulemusteks. Juba
1965. a. algul avaldati ajakirjas «Mare-
maTuxa B 1Ixone» uus lleliiduline mate-
maatikaprogrammi projekt, mis iimber-
téotatuna ja tdiendatuna ning NSV Liidu
Haridusministeeriumi poolt kinnitatuna
avaldati ametliku programmina sama
ajakirja 1968. a. teises numbris. Ka meie
vabariigis otsustati 1967. a. seoses uue
iileliidulise matemaatikaprogrammi koos-
tamisega viia kehtivasse programmi sisse
uuendused. Algas ka uute Opikute koos-
tamine. 1970. a. ilmunud uues 8. klassi
matemaatikadpikus [1] anti funkt-
siooni definitsioon hulga ja vastavuse
maoistete baasil jargmiselt: «Kui muutuja
x igale vadrtusele tema vdartuste hul-

gast X vastab mingi eeskirja jdrgi muu- .

tuja y iiks kindel véairtus tema vairtuste

teadvuses,

hulgast Y, siis muutujat y nimetatakse
x funktsiooniks» [1, lk. 15].

Nagu nidha, maérgitakse selles definit-
sioonis nii i{ithest vastavust kahe hulga
elementide vahel kui ka mé&&aramispiir-
konda. Funktsiooniks nimetatakse siin
kiill muutujat, mille moiste on aga laie-
nenud. Ta vO0ib omada ka mittearvulisi
vaartusi. Selles Opikus on tdielikult loo-
butud «sdltuvuste» vaatlemisest. Radgi-

takse funktsioonidest y=ax, y= > y=
x

=ax+Db jne. Harjutusiilesanded on
koostatud nii, et vGimalikult mitmekesi-
semalt varieeruksid funktsiooni mboiste
mitteolulised tunnused [esitusviisid, t&-
hised jne.]. Suurt tdhelepanu pdoratakse
tileminekule iihest funktsiooni esitusvii-
sist teise. Korvuti traditsiooniliste funkt~
siooni esitusviisidega vaadeldakse ka
funktsiooni esitamist nooldiagrammi ja
jédrjestatud paaride hulga abil. Esimene
nendest vdimaldab selgemini vilja tuua
kahe hulga elementide vahelise vasta-
vuse mdistet, teine aga valmistas ette
pinda hulkade ristkorrutise ja relatsiooni
kisitlemiseks 9. klassis. 1971. a. ilmunud
9. klassi matemaatikadpikus [4] antud
funktsiooni definitsioon «Erinevate esi-
meste elementidega relatsioon on funkt-
sioon» [4, 1k. 35] on loomulikuks jatkuks
8. klassis tehtud eeltédle. Siinjuures tu-
leb mirkida, et antud sdnastus ei ole
metoodilisest seisukohast kuigivérd on-
nestunud. On ju relatsiooni kui jarjesta-
tud paaride hulga elementideks paarid.
Toodud definitsioonist voib Opilane aru
saada ka nii, et paarid peavad olema eri-
nevad. Ometi on autor moelnud seda, et
paaride esimesed elemendid on erinevad.
Seega anti meie koolis esmakordselt
funktsiooni mdoiste definitsioon relat-
siooni mdiste baasil.

Hiljem tuldi aga jdreldusele, et ei ole
otstarbekas anda keskkoolis funktsiooni
definitsiooni kahel korral, vaid anda see
juba algselt relatsiooni moiste abil 1.
klassis. 1973. a. koostatud 7. klassi mate-
maatikadpikus [5] saabki see mote teoks.
Funktsiooni moiste defineeritakse seal
jdrgmiselt: «Funktsioon on relatsioon,
millesse kuuluvate paaride esimesed ele-
mendid on erinevad» [5, 1k. 143].
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- Niisiis on funktsiooni moiste koolima-
temaatikas nihkunud iihe klassi vdrra
allapoole ning juba algselt antakse see
kiillaltki abstraktsel kujul. Seoses sellega
tekib mitmeid metoodilisi probleeme.
Peatume monedel nendest.

Teema «Funktsionaalne sdltuvus» ké-
sitlemiseks on 7. klassi matemaatika-
programmis ette ndhtud 28 tundi. Teema
mahutab 26 alateema ké&sitlust, seega
peaaegu igas tunnis iiks alateema; Opitu
siivendamiseks ja harjutamiseks jaib
aega vdhe. Funktsiooni mdiste defineeri-
mise eel tuleb anda Opilastele kahe hulga
elementide vahelise vastavuse mdiste,
kahe hulga ristkorrutise ning relatsiooni
moisted. Seega suur eeltdd lithikese aja
jooksul. R

Eesti NSV Haridusministeeriumi kiisit-
luslehele laekunud Opetajate wvastustest
selgub, et see teema on 7. klassis jouko-
hane. Seda kinnitavad ka teema kohta
tehtud kontrolltéd tulemused. Ent pea-
aegu koéik Opetajad kurdavad ajanap-
puse iile.

Ndhtavasti on tiks védljapdds funkt-
siooni moiste propedeutika oiges korral-
damises. Propedeutika peaks eelnevates
klassides olema sihipdrane ja jédrjekin-
del, et funktsiooni mdiste defineerimine
7. klassis oleks ainult kokkuvdtteks ja

tldistuseks eespool tehtud sellealasest.

toost. Et kogu toosiisteem funktsiooni
mbiste kujunemisel on muutunud, tuleb
ka funktsionaalse sGltuvuse propedeutika
slisteem pohjalikult 1&dbi vaadata. Uhen-
duses eeltooduga kerkib muidugi pideva-
korrale ka wveel iildisemat laadi prob-
leem — matemaatika Spetamise jdrjepi-
devus lildse. On ju meie koolide mate-
maatikadpikud ilmunud mitme aasta
jooksul ning klassist klassi on muutunud
autorite kollektiiv.

Niiid, kus koikide klasside jaoks on
Opikud ilmunud (vdi ilmumas), on aeg
jarjepidevuse rikkumise juhtumid valja
selgitada, slimboolika iihtlustada jne.

Uheks metoodiliseks probleemiks on
funktsiooni mdiste ja geomeetriliste tei-
senduste vahelise seose avamine ja seega
silla loomine algebralise ja geomeetrilise

loomuga materjali vahel. See vGimaldaks
" fuua terviklikuma pildi kooli matemaa-
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tikakursusest ning Gpetada ndgema iiht
ja sama ndhtust mitmest aspektist, mis
on iseloomulik niitidisaegsele matemaa-
tilisele maétlemisele.
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B NMNOMOLLb YUYUTESIKO
PYCCKOIO SA3blKA ’

I,

KOMMEHTAPHH

i YYEBHHEKY
PYCCKOTO A3bIKA
I8 5 HNACCA
(PABOTA € TEKCTOM)

|

U BATAPUHA

>

Pa6ora ¢ TekCTOM y4deGHMKA IIpeACTaBiId-
er nas yuureneyr 6Gonbluyue TPYAHOCTH,
OHa OCOOEHHO CIOMHA NS MOJOALIX CIe-
LMANUCTOB M JJIS TeX, KTO B CUIY KaKUX-
1160 OBCTOATENBECTB IIPEIIOfAaeT PYCCKUM
A3BIK, He MMes IJA 3TOr0 COOTBETCTBYIO-
1ero o6pasoBaHms. '

V4yeOHBIM TEKCT (TOWHEee TeMaTUKY
TEeKCTa) CJIeAyeT paccMaTpMBaTh Kak
OTIIPaBHOM MCTOYHMK IJIA DPaA3ZBUTUA pe-
Yy ydaluluMXCcH, Ha OCHOBE KOTOpOro pac-
MIMPSETCS JIEKCUYECKNI 3arac y4almxces,
AKTUBUSUPYIOTCA B pPedyu OIpefelieHHbIe
rpaMMaTHUYEeCKMe KOHCTPYKIMM, BbIpa-
6aTbIBAIOTCA YMEHMA BOCIPUMHUMATL Peyb
CO ciyxa, I'OBOPUTH, UMTATh M IIMCATh
no-pyccku. Ilpy BTOM KaMKAblif TEKCT ITO-
MOTraeT YYMTENIO peluarb He TOJNbKO 00-
pasoBaTedbHbIe, HO ¥ BOCIMUTATENIbLHBIE
3azauy ofydeHus,

IloAroTOBKAa K YPOKY CKIafblBaeTcs
M3 CIeNyIOIIMX OCHOBHBIX KOMIIOHEHTOB:
aHaIM3 CcaMOro TEKCTa M YIpParKHEeHM
(MOArOoTOBKA MOJIKHA BECTHCh HE K OT-
HeNBLHOMY YPOKY, a KO BCeM BaHATUAM
II0 DAaHHOMY TEKCTYy), OIpefesieHMe IIeJy -
YPOKOB, MpOAYMbLIBAHME IIPMEMOB BBeIe-
HMUSA ¥ 3aKPerIeHusa HOBBIX CJIOB ¥ MeTO-
OVKJ BBITOTHEHUA YIPaKHEHMI ydebHM-~
Ka C yYeTOM OCOOE€HHOCTEeN KJiacca, Toj-
6op wnJM cOCTaBIEHME [OIIOJIHUTEJIHLHOTO

‘MaTepnana.

I8 KOHKpEeTU3aluy CKa3aHHOro OCTaHo-
BuMca Ha § 45 («Cropnopma»), pabora c
KOTOPBIM BEJleTCA B TedYeHue ABYX YPO-
K0B. TeMaTKa TercTa: MemayHapOIHbIit
SKEeHCKUI [eHb, IIOMOIUb POAUTEIAM, BbI-
IIOJHEHMEe  «KaXMIOOHEBHBIX MaMMUHBIX»
mex. 3. 547 — mnpojoKeHMe Ppacckasa,
OHO HanpaBJIeHO Ha IIPUBMUTHE HABBIKOB
caMoCTOATENbHOro ureHusa. B 3. 548 ga-
CTHMYHO HOBTOPAETCA JEeKcuka § 9, a 1o
COIEepyKaHMnI0 mpopoidikaerca pabora, Ha-
yaragd B 3. 546. V3 4eThIpex IOCHenylo-
IINX yIOpaHeHMnit 3. 552 — OCHOBHOE,
€ro lieNb IIPUMBUTHME HAaBBIKOB AMAJOTHU-
YeCKO) pedM MO0 YKa3aHHOJM CHTyaluH,
KOHKpeTHee — TIIPOBEpAeTCH yMeHue
BecT Gecemy B ¢hopMe pmaliora Ha TeMy
«B marasmHe». 3. 549, 550 u 551 HoOCAT
HOATOTOBUTENBHBIM XapaKTep ¥ MX BbI-
MOJHEHME HeoOXOAMMO TOJbKO B TOM
cay4dae, ecay YUeHMKM HeLOCTaTO4YHO
IIPOYHO YCBOMIM paHee mpopaboTaHHBIN -
Mmarepman (cTp. 59, san. 148, 149, 150, 159,
203, 204, 389, 391, 445, 446, 448, 449) u He
npuobpenyu elle AOCTATOYHBIX HABBIKOB
B COCTaBJIEHMY IMAJIOrOB.

3. 553 HocuT oOf6ofLIarmMii XapakTep
(moMoIIs B3POCIHBIM, JOMAalllHMEe 06sa3aH-
HOoCTH)., Ha 5Ty TeMy BBIIIOJHAJOCh yXKe
LOCTATOYHOE KOJMYECTBO YIIPAKHEHUM,
yKaxeM XoTsa Obl Ha HEKOTODBIE M3 HUX:
3. 24, 25, 27, 28, 28, 85, 86, 87, 151, 152,
218, 22b, 506 (gacTuuno), 430, 527, 531,
541. OfHaKO B OTIAMYME OT IEpPedyucClIeH-
MyJMPOBKE M IpPeAyCMaTpuBaeT yrorpeb-
JeH)e HEeKOTOPBIX TPYLHBIX B OTHOLIEHUM
CIIpAMKEHUA TIIaroJioB.

3. 554 npepmogaraer paGoTy Haj oOp-
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doanuert (oIyIeHMe BBOHKMX COIJac-
HbIX) ¥ npasomycaHmeM, 3. 555 u 556
CaMOCTOSITEJILHOI'O 3HAYEHMUA HE MUMEeloT,
OHY CBA3aHBI C 3AKPENJIGHMEM U aKTHU-
BU3aUMen JeKcuku. 3. 557 (nosTopenme
POAUTENBHOIO M BMHMUTEIBLHOTO IIafiesKeint
Ha Gasze Texkcra) u 3. 558 (nekcuueckas
paGora Hajg BULOBLIMM IIapaMy IJaro-
NOB) ABJAITCA TIIOATOTOBUTENLHBIMU K
3. 559, 560 u 561 mpuydaroT yvyaumMxcs
BBIXOAUTH 32 PaMKM TEKCTa, NPMBUBAIOT
HaBBIKM MOHOJIOIMYECKOM ¥ Auajiorude-
CKOM peyn.

B 3. 562 npopomxaerca pabora ro
IIPUBUATHIO HABBIKOB TI'PAMOTHOrO IMUCh-
ma. Cm.: 3. 37, 113, 126, 129, 249, 252, 337,
427, 435, 461, 463, 554).

3. 563 — NpPMUBUTHME MHTOHAIIMOHHBIX
HaBbIKOB.
ITono6HBI aHAIM3 yNpajkKHEeHUI faet

BO3MOXKHOCTb YYATENIO NPaBMILHO OII-
penenuTh 1edb YPOKA M B COOTBETCTBUK
C 11eJbI0 OTOGPATh M JMOINOIHMTENBHO CO-
CTaBUTh YIIPaAKHEHMA.

OOpIYHO B Ka4ecTBEe TEeMbl ypPoKa yumu-
TEJH OTMeYaloT HasBaHME COOTBETCTBYIO-
urero naparpacda, oOgHaKo, Ha HAIll B3TJAL,
npyu OrnpefelleHMM TeMbl lieJjecoobpasHee
FHUTHIBATL OGLUYIO HANpPaBJIE€HHOCTb TEK-
cra. B JaHHOM Cay4ae TeMa ypoKa Mo-
et OblTb omnpefeneHa Tak: Ilomolib
B3pOCHBIM MJaM o6sas3aHHOCTM pnerent. U
ye MCXOAA M3 TeMbl YPOKa, YYUTeNb
dopMyaMpyeT OCHOBHYIO lIeJlb YPOKa.
Ilens mepBOro ypoka: ’

1. TIpuBuUTHEe HABBLIKOB BbICKA3bIBAHUA
Ha TeMy «IlOMOIIb B3POCIBLIM».

2. TToAroToBKa ydalMXCA K pacckasy o
Mmame, : )

3. IloBTOpeHMe TIPABONMMCAHUA UMCIH-
TeJbHBIX.

4. BpepeHMe M 3aKpeInIeHuUe H_onoﬁ e~
CUKM.

IIpumepHOE cOAepKAHME IIEPBOro ypoxa.
IIpoBepKy BBIIONHEHMA AOMAIIHErO 3a1a-
HUA CIeyeT OpraHu3oBaTh TaK, YTOOLI
ofecrneduTs IVIABHBIA IIEPeXOf K HOBOMY
MaTepuatsy. TakuM CBASYIOIIMM 3BE-
HOM MOMeT ObITh Geceza o TOM, Kax JAeTH

IIOMOTalT  B3POCIBIM.
MOXXHO INEPEHTM K BBIIOJHEHMIO 3aja-
Hua 553, ©npm 3TOM yUMTEdb HOJIKeH
MOAYEPKHYTh, HTO IIOMOIUbL POAMTEIISM,
TIOMOIUB B3POCHALIM — BTO 06A3aHHOCTB
BCeX MIKOJBHMKOB. UYroObI pacckas Iio-
ayumicd 6ojiee IIaBHBIM, HEOOGXOZMMO
NpenyIrnpefuTt BO3MOMHBIE OIIMOKM U
MOBTOPUTHL C 3TOM LEIbI0  CHPAMXKEHNe
HEKOTOpPBIX Haubojiee TPYAHBIX IJIaro-
JIOB (TJ1arosbl MOI'yT OBITH 3apaHee Hary-
CaHbl YYMTENEM MM HNEeKYPHBIM YYeHM-
KOM Ha pocke). Pacckas yuaierocs
OLIeHMBAaeTC s, 3aTeM, 0666maﬁ CKasaHHoe,
yuuTenb Kak Obl NEepeKuAbIBAET MOCTHUK
K ClIefymolleMy 3afaHuio: ¥ Bac ecTh
cBOoM O00A3aHHOCTHM, BCE Bbl IIOMOraere
MaMe, y6upaere KOMHATy, MOETE II10JI,
XoAuTe B MarasuH. UYUTO BBl IIOKymaere
B MarasmHe? Yro6sl npuparh pabore
OONBIIYIO IIeJIeHANpPaBJIeHHOCTh, YCKO-
puTh TeMnn paGoTbl M IMONYMHUTH e€e
3. 549, uenecoobpaszHO MCIOJBL30BATL All~
MIMKAUUM MY KapTMHKM. 3aTeM y4YeHHU-
KaM IpeAJaraeTcsa «pPelliMTh 3a7ady»:
Mapnkra nomya B8 mMarasyd. Y Hee B KO-
menbke ObLI ogmMH py6ab. OHA Kynuiaa
NONKMUJOrpaMMa KpbIKOBHMKA. Kuio-
rpaMM KpPbRKOBHMKA CcTOMT 50 KoOneex.
Mapuka orpalla B Kaccy OAMH pyOib.
CKOJIBKO KOIEEK OHA moaydmia cpadm?
Janee Kad bl y4eHMK COCTABJISET CBOXO
3afayy. YYeHMKM OTKPbLIBAIOT YYeOHMKU
Ha cTp. 178 (3. 549 un 550) n rerpamu. 3a-
JaHMe BBIIOJHAETCA NMCbMEHHO, NIpen-
BapUTENBEHO yYuTenb HANOMMHAET O
npaBuie TIPABONMCAHUA YUCIUTENBHBIX.
Heckonpko ywammmxcsa 3a4YuTBIBAET CBOU
«3azadmn», Apyrme — pemamTr ux. Padora
ABYX-TpPeX YYEeHMKOB MOXKeT ObIThb ole-
HeHa. — Maza3un, 20e npodarr 6yaxy
u xaeb, Hasviearwr 6yaounast. Ha pocke
M B Y4YEHMUYECKMUX CJIOBapMKaX BarnychbiBa-
eTcH:

Ilociie 6Geceppr

Oynxa
OynoyHas.
Jlanee y4eHMKM BBINTONHAT 3. 555, 1o~

IIyTHO BBIACHAETCS, INOYeMY MBI MHOIZA
NPEAJIOT «U3» MPOUSHOCUM C «C», MHOTHA

o ]
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— C «3». 3aTeM YYEHMKM B Ilapax co-
CTaBIAIOT pAuajyor «B marasmue» (3. 552).
— MuwL. ¢ samu celiuac YuuauUCb «NOKy-
naTds NO-PYCcKU» 080wU, GYAKY, Taeb,
22005, npodyKkrl. UTO 6bL ewe noxynae-
Te 8 mazadune? Kaxue nodapxu 6bl NOKY-
naere? Kozda 8v. dapure mame nodapru?
Komy ebvL ewje dapure nodapku uau yse-
Tl 80CHMO20 wmapra? Kaxue y eac yoiice
ecTs nodapku 0as mambvl?

Hasepnsaka B kadecTBe mozapka pebs-
Ta Ha30BYT M KHUTY. YYUTENb 3aIuChI-
BAeT 5TO CJIOBO HA AOCKEe ¥, OTTAJKMUBA-
fICb OT Hero, BBOAMT HOBLIE CJIOBA:

KHUra

KHMIKKA ([IOYeMy IIPOMBHOCHMM IJIyXO¥
COTJIaCHBIN?)

— MoxH0o mnodapuTs
KHUNCKY

3anMcHasg KHUMKKA
3anMCchIBATh
3anmmucarh
3anmcka . :
ouCcbMO '
nucbMeHHaa paGora

— Mawme mOHHO ewje nodapurs

(hapTyKk — nepenHUK

— Tenepn 8bL nponuraere paccxkasd od od-
HOM MAABUUKE U O TOM, KAK OH TOTen
cdenars mame nodapox. OTxpoiire Yyuebd-
HUKU Ha crp. 177, mpouuraiire § 45 u
3. 547. 3HaueHue He3HAKOMBLEL CA08 Hall-
dure ¢ aagasuTHoM caogape yuebruxa.

IloHMMaHMe IIPOYMTAHHOTO YYMUTENlb
nposepsier Boripocamu (Yro Bops moda-
pua mame? dro on ewe cdeaan? YTo OH
nanucaa e 3anucke? ITouemy Bope edpyz
crano Henpaurno? Yro Bopsa cxa3an yuu-
TeavHuye? Ilouemy MaAADHUK HE Ycnea
cleaarsr ypoxu? ITouemy 3TOT paccxkas
nasvigaercs «Cropnpus»? Kax moxucHo Obl-
a0 O6bL Ha38@T® 3TOT pacckad mo-0pyzo-
my?)

HomMamHee 3agmaHue: § 45 (uurarse
M caoBa), 3. 553 () u 554.

B 3aggroyeHMe YYEHUKM BBIIOIHAIOT
3. 551, yuuTeab IIOABOZUT UTOT YPOKY:
Ha xarxue Temsl mbl YHUAUCD C 6AMU DPA3~
zoeapusars mno-pyccxu? - Kro nomHur,
Kaxue CA08a MbL 3ANUCAAU 8 CAO8APUKU?

ewe 3anucHylo

} B 3alMCHYIO KHUIKKY

IIpumepHOe cOolepkaHHe BTOPOro yYpDOKa.

HDenr ypoxa. Iogrorosurs yaammxca
K nepeckasblBaAaHUIO TeKcTa - M K pac-
CKas3y Ha remy «Mosa mamMmar.

1) IIpoBepka yMeHMs TIPaBMILHO MC-
TIIOJIL30BATh B OTBETAX HAa BOIIPOCHI CyIlle-
CTBMTEJIbHBIE CTOJIOBAA, MacTepckas, 6y~
JIOYHaf, TIMPOKHAaA.

YYeHMKM 110 OYepeny HUTal0T BOIPOCHl M3
3anaHmsa 555, oTBeuwaer Ha HUX OOUH
yyeHuK. OTBeT OlleHUBAETCH.

2) JoronmHeHue M 3alMCh IIPELJIOMKEHMM
(B Terpajzgx ¥ OAHMM YYEHMKOM Ha
[OCKE) C LIesAb IIPOBEPKM YCBOEHMA HO-
BBIX CJIOB ¥ MX IIPaBOINIMCAHMUA.

EBopsa cleaan Ha ypokre pyuHozo Tpyda ... .

OH ... mame yserdv.. Maavyux Haded...
U 8vlmbla noa. Byaxy u xaeb on xynua
8 ... .Ha cTron on noaoxcua ...

3) IIpoBepka opdorpadguyecKux HaBbi-
KoB. HarmmcaTe II0j AOMKTOBKY HECKOJIb-
KO codYeTaHMit, a 3aTeM IOOYEPKHYTH Te
COrnacHble, KOTOpBble MBI IMINEM He TakK,
KaK IPOMBHOCKMM: IIOJIKMJIOrpaMMa Mop-
KOBKJY, MaleHbKad kopobra, Genana Giys-
Ka, BKYCHBII ofe];, MHTepecHad 3aIlMCKa,
OH IIpMILEJ ¥3 MarasyHa, OHA IIPUHECJa
U3 KYXHN.

4) TIpoBepka TEXHMKM HTeHMs. Bribo-
POYHOE YTeHMue: ;

a) npouuraiire, xax DBopa mua noa u
paboran 8 KyTHe

6) ckoadKO 3anucox Hanucaa Bopa (4
sanucku). IIpowuraiiTe, ¥To ON HANUCAA.
5) PaGora Hapy wuHTOHanmeir (3. 563) u
IIpOBEepPKA HABbIKOB CBA3HOIO BLICKA3bl-
BaHMs Ha TeMy «Mou o00asaHHOCTU»
(3. 553).

6) IloxroToBKa K IIepecKa3bIBAHUIQ TeK-
cra no naany (3. 559). 3. 557 (rpm yue-
HuKa) u bpoHTadbHO 3. 588 (mpoiecc u
33KOHYEHHOCTE JIeMCTBMA).

7) IIogroToBKa ydJamuxcA K paccKasy Ha
Temy «Moa mama» (Bmecto TeMbl «Mos
Mama» MOryT OBITH M Taxkue TeMbl Kak
«Mos 6abymka», «Vloa TeTs»).

— Haildure @ Texcre (3..547) caosa, 23e
Bopsa obzsicHaer yuurTeavHuye, MoOueMy

et ]
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OH cez00Hs éce xoren cleaarTs Oasn ma-
Mbl.

— Halidure caoga, 20e Bops obziacHaer,
nouemy OH He ycnea 8vlyiurd ypoxu (A
He yman, 4To 3T0 TaK J0A20 .. .).

Kax ev. moHumaere caoga: A He dymaan,
YT0 3TO TAK 00N20.

— JlagaiTe M02080PUM CE200HA O mame.
B IV KA. mbL Yyuuau € 6amMu CTUTOT8OPE-
nue «Hawu mamsiy, Benomunum ezo (IV
‘Ka. crp. 197, 202). Hanee paGora moxer
BECTUCH TIPYMMEPHO II0 TaKOMY ILIaHy:

MOA MAMA

1. BHeIIHOCT®, MaMbl, BO3pacT (Ha mare-
puage §§ 27, 28, 42).

2. Mamue neHs (Kozda mama ecraer? Yro
ona Oenaer? Koz20a mama uder Ha pa-
6ory? B K0TOPOM HACY MAMA NPUTODUT C
paborst? YUro oHa Oeaaer 0doma? Yem
oHa 3aHumaeTcs doma?).

3. Mou 06s3annocTu doma.

HomamHee 3axaHue: 562 (), 559
MM COCTAaBUTBL paccKas Ha TeMy «Mos
Mamar.

3agaHusa 560 m 561 ‘npezxycmowpeno ons
BBIOOPOYHOr0 BBINOMHEHMA (560 mam 561)
¥ MOryT 6BITH ZaHBI fojiee CHUILHBLIM yda-
IMMca BMecTo 3. 559*.

PactmpATe KpYyrosop y4dammxcsa Heob-
XOIMMO ¥ Ha YpPOKAX PYCCKOTO MBLIKA.
Taxk, HanpuMep, pabora Hag TekcToM «Kax
Hemocena ceGe TIaBHOE JeJ0 MCKamdI»
(8§ 21, 22) moxKeTsb GBITH NOJYMHEHA TEME:
«Bce mogym apyr pnd gpyra paboraror,
KaIbIE 3aHAT BAXKHBIM JEJOM»,
IIpuMepHOe cofepKaHue NEepBOro YpPOKa.
ITens ypoxra: 1. IIpuBuTHe HABBLIKOB
CNyIaHMA ¥ IIOHMMAaHUA DPYCCKOM peunu
(Coofiienme 0 3HAYEHMM CJIAHIIA).

2. BeezneHue HOBOM JEKCMKM M IIOATOTOB-~
Ka  yyamuxcs K BOCHPMATHIO TEKCTa.

Ha Gasze panee mpopa6oranHunix 3. 101,
156 1 3. 229, 232 HemocpepCTBEHHO IIpej-
LIECTBYIOIIMX HOBOM TeMe, MOKHO IIpOBe-

* O merosiMke pabGoTbl C IOXOGHBIMMN
YOpaKHEeHMAMM CM. B KypHane «HbIyKo-
TyZe Kooub», 1974, Ne 6,

ctn Gecenly o COBETCKOV 3CTOHMM, O CBO-
eM ropoze, pajyoHe MIM CBOEM CeJbCo-
Bere. Opnaxo Gonee muHTEpecHON dop-
MO¥ paboThbl AiIA ydammxcA GYZLEeT BMK-
TOpPMHA Ha TeMy: 3Haelllb J¥U Thl CBOIO
pecnybamky (CBO¥ TOpOZ, CBOJM payioH
MIM CBOM CEJIBCOBET). YUuTeJb 3apaHee
coobuiaer ydamuuMmca TeMY, WTO JACT MM
BO3MOKHOCTb  IIOATOTOBUTHCA M, €CJIn
HY®HO, co0paTh elle [gONIOJHUTEeIbHbIN
daxTHMUecKMii Marepmaln. Bompockl co-
CcTaBJAeT M 3ajaeT YUMUTENb, ydalmecs
OTBEYalT NMCbMeHHO. Ilpu BBIABIEHMN
nobeguTena YyUUTHIBAETCA HE TOJILKO
sHaHue haKTOB, HO U NPABUILHOE B A3bI-
KOBOM OTHOLIEHMM OdopMJIeHMe OTBETOE.
3aTeM yuYMTEJb BBIBEIUMBAET KapTry OcC-
ToHCKOM CCP wu mnpejiaraeT HauTu Ha
Heit Koxtaa-fipBeckuit paioH, ropoja
Koxrna-Adpse u KuBubun. Jlamee BbIfC-
HAercd, yeM Koxraa-fpBeckuit panoH or-
JUYaeTcd OT JPYIMX ParoHOB pecIrybamnKu,
TIONYTHO yuuTeNb O0BACHAET CJI0Ba WAXTA,
waxrep, 0o6bL8ATH cAAHeY ¥ pACCKA3BIBA-
€T yyalllMMCsa O 3HadeHuM cJjaHia. Ec-
TECTBEHHO, YUTO M3-3a fABLIKOBOrO, Gapbe-
pa y4uTenb He CMOXKET IIOJHOCTBIO pac-
KDPBITh 3HaYeHMEe CJIAHIIEBOM IIPOMBIILIICH-
HocTM. VI B TO Ke BpeMms, npuberas B
HEKOTOPBIX CIy4YasaAX K POAHOMY HA3BIKY,
MOYHO pacCKasaTh O TOM, YTO 3HEChb B
Koxtana-fIpBeckoM palioHe COCPemOoTOYeHO
75 0/p 0BILIeCcO03HOM AOOLIYY CJIAHLIA, YTO
cJaHel], JMCIOJb3YeTCA Ha BJIEeKTPOCTaH-
UMAX ¥ NPOMBIULIEHHBIX IPEANPUATUAX,
yro B KoxTana-fpBe ecTh rasociaHLeBbI
3aBOJ, WTO Takue ropoja kak Tanauu
u JleHuMHrpayn noJxydaror ras us Koxraa-
fpBe, YTO M3 CJaHIA BBLIPAGATHIBAIOT
GeHsyuH, cepy, oaudy, Macio AJA IUIIAJI,
YTO NPOAYKTBI CJAHIA  MCIONLIYIOTCH
TIIpY MBTOTOBJEHMM IIJIACTMAacCChl, CTPOM-
TeNbHBIX MATEpPMAJIOB M YTO M3 CJaHIA
IIONYy4aroT IIpernaparbl, KOTOpble uC-
TIONB3YIOTCA B CEJILCKOM X03AicTBe. 1lens
uH(poOpMaLMM: IIOKAa3aTh, YTO IIaXTepbl
TIOMOTAIOT MHOI'MM JIOAAM, B TOM Y-
cle u TeM, KTo paGoTraeT B CEJILCKOM XO-
3g5icTBe. Jlajiee y4YMTelb NEPEeXOAUT XK
becene o Koxxose.
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— Paccxascure, wTo Y HAC pacrer HA No-
ae (3.241). Yrobel ycropuTh TeMil pabo-
ThI, MOXKHO JEMOHCTPMPOBATH KapTUHKIM,
IIPM 9TOM C KaxOoM KapTMHKOM peKo-
MEeHJYyeTcs COCTaBIATHL CaMOCTOSTEJbHbIE
npexpnoxkeHund. (3ajaHuMe MOXKHO M yC-
JIOMKHUTE: COCTABIATH IIPERJIOMKEHUS C
KOJIMYEeCTBEHHLIM O0OPOTOM «MHOTO»).

— Kyda K0AXO3HUKU NPUBOIAT 080WU?
— YT0 ewe pacrer HA KOATO3HOM mnoae?
(pocs, nuwernuya). — IHweHuya, PO*sL —
aro xaeb. Xae6 edar ece aodu. A nexyr
xae6 nexapu, -— B x04x03ax PA36OJAT
ogey u xopog. HYro Oarr KOposwvlt? HTO
deaaror u3z monoxa? UYro darwT 08YbL?
Yro deaator u3 wmsaca? Yro JeaaioT us
wepcTu? YTo esAxMCYT U3 HUTOK? V3 wep-
CTU U AbHHQ OenarT Mmarepuas, TKAHb.
Martepuaast TRYT Tkavu, MaTepuansst TKYT
Txawu, Marepuaasl TKYT ewe u3 raonka
(xaonox). Ilokascure: Ha Kapre, 20e y
Hac 8 Cogercrxom Cor03e pacrer XA0nokK?
Yro Odeaaror u3d marepuaaa? Kro waver
00edcdy? (noprHuxa, NOPTHOL, NOPTHDLIE).
Kaxyro o0exndy wbroT noprHsie? Paccka-
Krure, KaxKy 00edx#dy 8bL HOCUTe 0CeHbBIO,
3umotl, eecHoll U seTom?

Hanee B ueNAX BaKperJIeHNA JEKCUKM

M IOZBENEHMUA INEepPBOHAYAJILHBLIX MTOI'OB
II0 TeMe ydallMecs BBITIOJIHAIT 3.244 u
OTBEYaIOT Ha BOMpOChL -— Kax waxrrepst
nomozawr xoarodnuxam? Kakx xoaxros-
“HUKU NOMO2AI0T waXTepamn?

Ha mepBoM ypoxe He clenyeT YUTAThL
Texcer. Ecnim yuurenb OyZeT pPacIojaraTb
BpeMeHeM, lejgecoobpasHee aKTHUBM3UPO-
BaTh JEKCHMKY (OTBeTHI Ha BIOPOCHI IIPU
OTKPBITBIX CJI0BAPMKAX).

JoMamHEee 3ajaHMue HOBEIE énoiza,
3uUnacaHHble B CIOBapMKax, 3. 242, 243 (m).

" TlomBeseHue MTOrOB YPOKY.
IIpuMepHOE cOxepsKaHWE BTOPOTr0 YDOKA.
INeas ypoxa: 1, Pagora ¢ TeKCTOM.
2. IIpuBuTHe HABLIKOB I'PaMOTHOrO IMMUCh-
Ma (mpasonmcanme b).

TIpy ompoce [OMAIIIHEro 3afaHuA yuu-
TeNXb paspellaer ydeHMKaAM II0JIb30BATh-
cd cJoBapuKaMy, a TeMbl JIA PpaccKkasa
MOryT O6BITH CGOPMYJMPOBAHBLI  TaK!:

Paccraxure, 1. Y10 nenaloT KOJIXO3HUKN
¥ KaK OHM IIoMOraioT ropony (.3 241, 242);
2. Yro nemaioT LIAXTEPHI II€KAPH, TKa-
Yy, TIOPTHBIE.

— Kax 8v. OymaeTe, xT0 Oesaer camoe
2aasHoe deno? :

— OrxpotiTe yuebHuxu Ha crp. 88 u
npouuraiiTe pacckasd. o TOM, KAK MAAL-
wux Henmoceda cebe 0Oero ucxaa.

YreHNM0 TEKCTa IIpexInecTBORana. 6oab-
uag ycrHasg pafoTa, II03TOMY YYUeHUKN
caMy MOTYT IIPOYMTATH TEKCT BCIyX. B
npouecce uTeHusa (B KoHue abzaues)
YYKUTEeNnb JNOIIONHMTENBbHO OOGBACHAET ™
3ammmchkiBaeT CJoBa: cpemHuit 6par, cpex-
HAA IIKOJa; mopa (mopa crare, Iiopa
MATH, TIOpa KOHYATh); faBairTe (mapavire
UI'paTh); Pyna, yroJs (M. p.).

ITox pPYKOBOZCTBOM YyUMTENA YUYEHUKH
BBINTOJMHAT 3. 239, 247.

Bo BTOpOI wacTyt ypoxa yuureilb 0606-
IIjaeT M3BECTHOE YYEeHMKAM O IIpaBoOnmM-
CaHMM MATKOTO B3HAKA, IPOBOAUT OGyda-
IOWuyt gurradT. IlpegBapuTeIBHO BMeC-
Te C Yy4YeHMKAMM MOIKeT ObIThb cocTaBje-
Ha Tabnuua o OpPaBONMCAHMM MSATKOTO
3HakKa.

. IUBET, ChIHOBbA

MaJIbYNK, REeHbIH

BOCEMHAATh, BOCEMbAECAT

ThI YUTAEIIH

YUUTHCS

[o4Yb, HOYb, BeIllb
\ (FkeHCKMI pox)

JdurTaHT MOXeT ObIThb COCTaBJIeH C
BRJIOYEHMEM CIEAYIOIIMX CJOB:

1) BocKpeceHbe, IEpPeBbs, JMUCTbA, HO-
YbI0, OCEHBIO, IIIaThe, CeMbs, Genbe,
CBbIHOBbA, APY3bd, TpeThe, TPeTbd, NILIO,
IILIO;

2) mMceBMO, NMChEMeHHas pabora, BOCbMH-
JIeTHAA IIKOJA, JEeHbIM, MAaJeHbKMMI
Malb4YMK, MeZABenb, ToCTh, KapTodens,
MODPKOBb, HEIb3sd, HENpaBMIbHO, HOAGDB
(Ha3BaHME MECSALEB), OCeHb, ILJIOIAAb,
TIOHEeIeJILHYK, MOpTdensb, mocTels, pybab,

CKOJIBKO, CJOBapb, Tenepb, TeTpajb,
TONBLKO, (PMIBM, ONIATh, 0O0yBb, XO0JO0-
OMILHMK, paHblle, OONbHMIIA,  COJb,

IyCTh, CUJBHBIM, YIOJb, AaJbIIe;

. ]
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3) yuMTBhCH, BaHUMMATBLCH, IPUIECHIBATHCA,
6oATbCA, BCTpedYarhbed, BaKaNATLCH, 3a-
CMEAThCs, WUCHYraThCs, KaTaTbCsd, KOH-
YUTBCH, KYIAThLCHA, HAXOOUTHCH, HaYMU-
HATBCSH, HpaBMUThCH, 06pamoBaTbecsd, OCTa-
HOBUTBCSI, TIPOCTYAUTHCA,  YMBIBATLCH,
3aKaIATHCA, 3aHMMATBCSH, TOTOBUTLCH;
4) pokpb, Bellb, AO4Yb, HOYb; KapaHmall,
HOXK 1 JD.
HJomaImHee
252 ().
TlogBeneHue MTOTOB YPOKY.
IIpumMepHOe cogep:KaHMEe TPEThero ypora.
Ilens ypoxa: 1. IIpuBurime HaBLIKOB
BOCHPUATUA PeYM YUUTeJs Ha CIyX.
2. IlogroToBKa ywauIuXcs K BOCIPUATUIO
2-11 vacTu paccrasa «Kax Henocepa cebe
IJIaBHOE JeJI0 MCKam».
3. IlpuBMUTHMe HABBIKOB T'PAMOTHOTO IIMCh-
. Ma (upasomycannue b).
1) IIpoBepka TeXHMKM HUTeHuA. Texrcer
YUYEHMKM YUTAIT II0 POJAM: aBTOp, TPH
Gpara, MOPTHOM, TKAY, IeKapb (7 yueHU-
koB). IIpegBapurenbHO YHEHMKM HaAXO-
LAT CJIOBA aBTOpa ¥ 3aYMTHIBAIOT UX
BCnyX (Bemerca dhpoHTanbHaA pabora C
rIaccom).
2) IIpoBepra YMeHUs IlepecKasbIBaThb
TEKCT: Ha OLIEHKY BBINOJHAIOTCA 3a7ia-
Huag 239 (yueOHMEM Y BCeX ydaluxcsd
OTKPBITBI, OJHAKO BOIPOCHEI BCIYX HE
33aYMTHIBAIOTCH, OTBEHAIOIMI MHOJKEH B
TeMIle OTBEeTUTL Ha HUX) 1 3. 248.
3) IlpuBuTHME HABBIKOB BOCIPUMATHUA pPEYUU
YUUTENA Ha CIYX.
.71 nowena Henoceda ucxars atodedl, Ko~
TOpble JenaqioT Ha ceerTe camoe 2AAB~
Hoe 0Oeno. Cxanxcure, kozo Henoceda moz
gCcTperuTds? (ydarmecs CMOTYT Ha’BaThb
mo-pyccKy oxono 20 mpodpecemit, omHO-
BPEMEHHO BaKperdiorca GopMbl BUHMU-
TenpHOTO Tazexxa). Henoceda nowes Ha
3a4800, 20e Oeaator agrOMOOUAU. OTO
agTOMmoOUAbHBLL 3a800. Tam paborasu
KYy3Heys, TOKAPU U CcLECADU.
U pewus Henoceda, uro deaars a8romo-
6uau — ITO camoe 2aa8HOe O0eno, uTO
pabora KysHeya, TOKAPSA, caecaps —
camas 2AQ8HAR, CAMA 6 A HCH AR pabo-
Ta.

3amgaHue: 248, 249,

— HKax e®l Oymaere, mouwemy Henoceda
pewun, 4wro deaqrs MAWUHBL — 3ITO CA-
Mmoe gaxcHoe Oeno? — Hasosure sce gu-
0v. Tpancnopra. — Ckaxicure, Ha KAKOM
Tparcnopre (Ha yeM) 8% e30UTe?
(e3uTh, A €33KY, ThI €3[VIUb). '

— Konewno, xysHeywsl, TOXAPU, caecapu
denator eancnoe Oeno. Ho 60T uUTO OHU
orgerulu Henocede: nam HYICHBL CT a-
aegapb, 6ed3 cranesapos mbl
HUuezo He Mmoixcem Oeaards. ITowen He-
noceda x craaesapam. Kax 8u. dymaere,
4TO HYNCHO crasesapam 0Oas paborui?
(pyma u yroab). Kro dob6wvigaer pydy u
yzonv? Hro ewe 0obuigaror waxrrepdsl?
Pyda ~— aro oceaeso, CTaAAd, UY2YH
(mepeBox cmosa). B. V. JleHun 2080pu.a,
YTO Y204b — ITO HACTOAWUU xael mpo-
MBLUWACHHOCTU. ' VI3 yeas MOAYUAOT TON-
AUBO 048 PEAKTUBHBLL CAMONETO8, Kepo-
CUH, maacTMmaccy, Hadrasun, curnreruUe-
CcKUL  KAYUYK, UCKYCCTEEHHDLIL wWeax,
Oyxu, epammaPonnsie MAGCTUHKYU, aC=-
paavr das wocce, TabaeTku nupamudo-
Ha u T. 8. (Bo BpeMA pacckasa yuuTelb
4acTh IIPEAMETOB MOJXKeT II0Ka3aTb, 3Ha-
YyeHye HEKOTOPBLIX CJIOB pPAaCKpBIBAeTES
mepeBomoM). — J3HAYUT, KTO mnomozaer
craaesapam?

— M pewun Henoceda, uro ezo 6parsvs
camoe 2.06HOe, camoe 6axcHoe Oeao Ha
cgere Oeaator. ITowen o Kk Gparvam U
cnpocua: «Kaxas pabora camasi 2/06HAR
Ha ceere?» — Kax @uL dymaere, wTo OT-
geTuau 6parsva? Yuureasv nodgodur yue-
HUKO8 K TOMYy, WHTO 6éce aw00u Opye
dasn Opyza paborarwr, Opyez dpyzy
NOMO2Q10T.

Tlanee yuYmMTelIb UATAET TEKCT, yHallue-
cs caenAT mo ydeOHMKY, 3aTe€M BBIMIOJ-
Hsaerca 3. 254. '
4) IlpopmoyzxeHne pPabOTHI TIO TIPUBUTHUIO
HABBLIKOB IPAMOTHOTO IMCbMa. B TeKCT
06y4arIero NMKTAHTA BKIIOYAIOTCA Ta-
KMe CJ0Ba, KaK JepeBbA—fepeBHs, 065
3aHHOCTb, YIUTENA.
JomamHee 3ajaHue:
259 ().

IlopBeneHMe. UTOTOB YPOKY.

§ 22, 3.258,
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Ha uyerBepTOM ypOKe yuuTenb BeET
IIOATOTOBKY K BBIITONHEHMIO 3.262 u 263
(3 260, :61). BTopy0 dWacTb CKasKku yde-
HMKY TaKiKe MOTL'YT IIPOYMTATH II0 POJIAM,
3aTeM BEeChb pacckas B LEJOM MOXKET
ObITH MHCLeHUpoBaH. Ha BTOM e ypokxe
B TedeHue 10, 15 MMHYT YyYEHMKM OUINYT
KOHTPOJIbHBI OUKTAHT (NpaBomycaHue
MATKOTO 3HaKa).

Pap TexcToB yuebHUKA obBeHeH
enquHoM Temoli «Kem ObITh?». OTO Tarue
pacckasbpl, Kak «Byab roTon!», «JleBouka
¢ KaMHeM», «Kouremek», «YecTHoe Je-
HUHCKOe», «TeneBuaop», «JlIBa MMPOMXK-
HbIX», «Clopnpma», «3amada», «JIyb».
IlokaxeM oAMH M3 BO3MOYKHBIX BapuaH-
TOB paboThl HaZ TEKCTOM «3ajada» (rep-
BBIV YPOK).

Tema ypoka: Kakum ObITH?

ITenr ypoxa: 1. Obobienue mare-
puaja o TeMme, IIOATOTOBKA K COCTaBJe-
HUI0 XapaKTEepMCTUKN.

2. IIpuBuTHEe HABLIKOB paboThl ¢ KHMTOI.

IIpumepHOE coaepsKaHue ypora.

1. YdyeHMKM OTKPLIBAIOT YYeOHMKM Ha
crp. 111, 6erno mpocMaTpuBAOT paHee
BBIMONHeHHOEe 3. 318 M OTBewarT Ha BO-
npocel: «Ilouemy IOH Cy He MOr y4uTh-
ca B wkosge? Kar OH HaydujICcad 4YUTATH
u mmcarb? Kak '6bI BbI MOINIM TIO-3CTOH-
CK}M OXapaKTEepMB0OBATHL TAKOr0 MAaJbum-
ka? Ilo-pyccKmM MbI TOBOPMM YIIOPHBIN,
craparesNbHBIM, NPUIEKHBDL. Kak Mbl
TOBOPUM O [eBOYUKe? (YIOpHadA, TIPUIEH -
HadA, crapartenbHas). CioBa 3ammchIBa-
IOTCA.

2. — BcnomHure paccxas, 8 KOTOPOM Mbl
YUTAAU O CTAPATEABHOU, YNOPHOLL U NPU-~
nedxcHol degouxe. Kax Haswvleaacs 3ToT
pdccwaa? Kax 3eaau Oegouxy? Kaxoill
6viaa Gopoza 6 wxoay? Ilouemy AHS
npuroduaa ¢ wkroay panvuie ecex? Ilo-
weMy OHO XOTena Pas3z08apPu8ars C Yul-
TeavHuyell no-pyccxu? ITouwemy AHe
TOTeA0CH XOPOULO 2080PUTH MO-PYCCKU?
— Ecau uenogex YnopHwlil, cTraparendv-
HbLll, €20 8ce Y8 a4 a0 T.

3. — Orxpoure yuebHuxu Ha crp. 127.
Kax naswvieaercs paccxas? Haiidure ca-

(Tax Begb
obszaH-

Mmoe zaaeHoe mpedaodcerue
6BITH YEeCTHLIM — 3TO TBOA
HOCTB).

4. — Kax Ha3bleaeTcs paccxa3d o0 Boaode
Vavanoee? Ilouemy Boaoda He craa
ecry guwHu? (K paHee 3anucaHHOMY
zo6GaBygeTrcsi CJI0BO HeCTHBIN).

5. Bcnomnure, mouemy JuHa o00Hax#OdL
UCNOPTUA Mmame HacTpoenHue? Jla, mame
6b110 HenpusTHO. OHa cpeaaxna HOu-
Me 3aMeyaHue.

6. — ¥V Hac 8 yuebHuxe ecrv o0HA WYT-
Ka. Bbl ee yie panHvwe 4UTAAU, HO Te-
neps NMpouuraliTe ewe Ppas U CKAHCUTe,
Burs 6bta 6edaAuUBBU UAU HeE-
eedxauesd wmampumg (3.363). Ha,
Bura Obl1 HEBEMKJIMBBIA MallbYMK, OH He
ycrynmua mMecTO cBoen 6Gabymike.
Buta gywman, Bure Kasajgockb, 4TO CBOEM
6abymke He HAJ0O YCTYIaTh MeECTO.

7. CaMOCTOSTeNbHOE YTEHME paccKasa
«3anmagar.

8. IloaTBepsxieHMe CKa3aHHOIO IIPERJIO-
KEHMAMM M3 TeKCTa (YYeHMKM OTBICKM-
BAlOT B TEKCTe M 3a4YUTHIBAIOT IIOATBEpD-
KuOeHue).

Cama T'ogoBMH 6bLI XOPOLIMI IIaxXma-
TucT. OH ObILI YIIOPHBLA, MPUIEIKHBIL U
HaCTOIYMBLIA ciopTcMeH. OH O4Y€eHbL BTHM
roppunca. Cama He ymen ceGa BecTH.
Camre kasanocbh, dYTO BCE JIOJIKHBI €ro
yBamaTb, OH Belb IIaxMaTHUCT IIEPBOIO
paspaga. Cama cHayajxa He IIOHMMAJ,
YTO OH HEBEXJMBBIA MaJibuMK. JI Bce
ke Cama ObBIT HEIIOX0M MAalIb4YMK.

9. O6obrienme marepuana: Kaxoro ueno-
BeKa HasbIBalOT BeXJMBBIM? (YTO Takoe
BEIKJIMBLINM YEJIOBEK). YYEeHUKM CMOryT
COCTaBWTBE IIPMMEPHO Tarkyue IIPEeAJIoKe-
HUA: BesnuBBIM 4YeJoBeK BCEIZA XOPOILO
ceba BezeT, OH BCerga 3A0pPOBaeTCA, OH
BCerja yCTyrnaeT MecTo (HOpOry), OH HM-
Korjia He oIlagjplBaer, OH He pasroBa-
PUBaAeT TPOMKO, OH BCEM IIOMOTAEeT.

B zaknrodeHue cumraeM HeoOXOZVMMbIM
TIOAYEPKHYTh, YTO B AAHHOM CTaThe MBI
IOKas3anayl JHUIIb HEKOTOpble IIPMEeMBI M
YTO OHM He ABNAIOTCH €LMHCTBEHHO BO3-
MOKHBIMM Raxke npu paGore ¢ paccMoT-
PEHHBIMY HAMM TEeKCTaAMMU.

|
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KOOLIEELNE KASVATUS
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PR

KAITUMIS-
HARJUMUSED JA
NENDE KASVATAMINE
KOOLIS

BRI o

VALDUR LULLA

Té&napédeva teadus- ja tehnikarevolut-
siooni ajastul on odigete ké&itumisharju-
muste kasvatamine {iilivajalik nii iihis-
kondliku tootmise arengu kui ka kogu
iithiskonna arengu kindlustajana.

Mida me moistame kaitumisharjumuse
all? Inimesel kasvatusprotsessis kujun-
datud oskust automaatselt reageerida ja
tegutseda koige erinevamates olukorda-
des kooskdlas antud iihiskonnas kehti-
vate normide ja véidrtustega.

Vastsiindinul ei ole k#ditumismudelit.
Kiitumismudeli annab arenevale inime-
sele iithiskond oma normide ja vaAirtuste
ndol. Umbritseva materiaalse ja sot-
siaalse keskkonnaga suhtlemise tulemu-
sena kujunevad kéitumisharjumused.
Nende kujunemisel ei etenda aga ainu-
maéédravat osa viliste mojutuste iseloom.
Koik vilised mdjutused murduvad ldbi
indiviidi sisemiste tegurite, mis, olles
omavahelistes seostes, mojutavad oma-
korda valistegurite wvastuvottu. Lapse
kéitumisharjumuste kujundamine algab
juba imikueas, kuid eriti hoogsalt laste-
aiaeas — 3.—6. eluaastani. Nagu on mér-
kinud rumeenia teadlane K. Nad ja
néukogude pedagoog N. Stiurkova oma
thisuurimuses, loovad téiskasvanute
teod lapse teadvuses omalaadse Kkéitu-
mismudeli (7). Selle teadvuses kujune-
nud mudeli alusel asubki laps tegutsema.
Lapse kiditumisaktidele annavad téiskas-
vanud emotsionaalse hinnangu — kiida-
vad v0i laidavad. Kdiitumisakti, mille
1oppresultaadina saab laps rahuldus- ja
monutunde, piititakse uuesti korrata.
Nende esmaste elamuste alusel kuju-
nebki korduvalt samalaadse kditumise
korral pisiv tunne, mis omakorda saab
kditumisviiside valikul motivatsioonina
méidravaks ja kujundabki esialgse har-
jumuse samas situatsioonis uuesti nii-
moodi k'ziituda, et sellega kaasneks vGi
sellele jiargneks tdiskasvanu positiivne
hinnang — kiitus.

Kuigi maimikueas kujundatakse es-
mased kéitumisharjumused tavaliselt
tdiskasvanu manuaalse suunamise abil
(lauandude kasutamine, tervitamine),
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omandab juba sel ajal eeskujumudel
tdhtsa koha. Koos lapse arenemisega
suureneb iildistava mudeli osatihtsus pi-
devalt ja sellele lisandub niitid vajadus
vastava kiditumisharjumuse nouet sona-
liselt pohjendada.

Kolmandast eluaastast peale algab las-
tel tdiskasvanute tegevuse ja kéitumise
matkimine mingu kaudu. Rollimédngus
kujunevad ka esimesed sisemised pidu-
rid, s. t. oskus oma tarbeid rahuldada
kooskolas vastavate —maéangureeglitega,
hiljem vastavate tihiskondlike normide
ja ndudmistega. Uks esmaseid sisemisi
pidureid on oskus kasutada viisakussonu
palun ja tdnan. Seda oskust tuleb teadli-
kult kasvatada eriti 3. ja 4. eluaastal.
Selleealistel lastel on suur tarve tegelda
esemetega. Samal ajal teevad lapsed ala-
tes 3. eluaastast selget vahet neile endile
kuuluvate ja vooraste esemete vahel (10).
Siin algabki esmase sisemise piduri ku-
jundamine sellega, et laps peab luba kii-
sima, «palun» {itlema, kui ta tahab
tegelda mone temale mittekuuluva ese-
mega. Palumine ja t&namine kujunevad
kditumisharjumuseks, lapse tarvete ra-
huldamise viisiks, mis vastab kehtiva-
tele normidele. Psiihholoogid loevad sel-
lise esmase kditumisharjumuse kujun-
damise optimaalseks perioodiks 3.—6.
eluaastat. Kooli astuvad lapsed peaksid
seega koik oskama alati iitelda «palun»
ja «tdnan». Kahjuks ei ole see alati nii.
1974. a. septembrikuus hindasid Tartu
rajooni iildhariduskoolide 1. klasside 6pi-
laste kaitumisharjumusi nende Opetajad.
Kokku hinnati 344 1. klassi opilase kii-
tumisharjumusi. Esimeseks k#itumishar-
jumuseks, mida hinnati, oli «tdnan» ja
«palun» iitlemise oskus. Hinnati 5-palli~
lises siisteemis, kusjuures skaala oli
jargmine: 5 — alati, 4 — enamasti, 3 —
vahetevahel, 2 — harva, 1 — mitte ku-
nagi. 344 Opilasest kasutasid «palun» ja
«tdnan» alati 138 (40,19%), enamasti 121
(35,1%), vahetevahel 65 (19%), harva 20
(5:8%).

Kiisitluses tehti mérge ka selle kohta,
kas Opilane on tulnud kooli kodust voi

lasteaiast. Kui tulemusi vaadelda sellest
aspektist, oskasid lasteaialapsed tundu-
valt paremini tdnada ja paluda.
Tabel 1.
OSKUS UTELDA «TANAN»
JA «PALUN»

i
12}
G -
8% 53
% E EE
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1. Utleb alati 49,2% 35,9%
2. 7 enamasti 43,0% 33,5%
3. 7 vahete-
vahel 6,3% 20,7%
4, ” harva 15% 9,9%

KOKKU: 79 oOpilast 265 Opilast

Seega voiks 92,2 protsendil lasteaia-
lastel ja ainult 69,4 protsendil kodust
tulnutel vastavat kaitumisoskust harju-
museks pidada.

Teine k#itumisharjumus, mis on laste-

. alas kédinud Opilastel méargatavalt pare-

mini vilja kujunenud, on kaaslaste abis-
tamine.
Tabel 2.
KAASLASTE ABISTAMISE OSKUS

b7
8
33 &7
e ek
o M B
1. Abistab alati 44,39 37,1%
2. 7 enamasti 48,1%, 41,49%
3. 7 vahete- .
vahel 7,6% 19,50/0
4. 7 harva —- 3,0%
Kui lasteaiast tulnud Opilastel oli

92,4%-1 vilja kujunenud kaaslase abis-
tamise harjumus, siis kodust tulnud las-
tel ilmnes see 78,5%-1.

Teiste Kkéitumisharjumuste kujunemi-
sel, mis ei ole vahetult seotud lastekol-
lektiivi tegevusega, sellist maérgatavat
erinevust ei olnud. Nii olid tervitamis-
harjumuse andmed jargmised.
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Tabel 3.
OSKUS TAISKASVANUT TERVITADA

17
o
© g b7k
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a8 e
1. Tervitab alati 51,9% 44 5%
2. 7 enamasti 32,9% 35,8%
3. ” moni-
kord 11,4% 16,6%
4 ”  harva 3,8% 3,1%

Siin oli lasteaiast tulnud oOpilastel vaid
4 5-protsendiline edemus.

Viimase ké&itumisharjumusena hinda-
sid klassijuhatajad Gpilaste oskusi teiste
jutule mitte vahele rddkida. Siin ilmnes
koduste laste paremus. Tulemused olid
jdrgmised:

Tabel 4,

OSKUS TEISTE JUTULE
MITTE VAHELE RAAKIDA

42
wn
o
o] ik
as =N
% BE
i = M B
1. Alati 26,5% 39,6%
2. Enamasti 4439, 38,4%
3. Ménikord 29,2% 18,4%
4. Harva — 3,6%
Nagu nédhtub tabelist, oli 78% kodust
tulnud lastest omandanud selle harju-
muse, lasteaialastest seevastu 70,8%.

Seda vois pﬁlzjustada ka asjaolu, et ko-
dused lapsed, olles harjumata lastekol-
lektiiviga, on esimestel koolinddalatel
arglikumad ja tagasihoidlikumad kui
lastekollektiiviga harjunud, lasteaiast
saabunud dpilased. Uhtlasi niisid need
andmed veel kord kinnitavat t6ika, et
kditumisharjumuse kasvatamine vb&ib
kulgeda iiksnes harjutamise teel, konk-
reetses tegevuses. Kui lapsel puudub
vOimalus teisele midagi pakkuda voi tei-
selt midagi paluda, kui tal ei ole kaas-
last, kellele abi pakkuda, siis vaevalt

saab temas kasvatada ka vajalikke kdi-
tumisharjumusi.

Missugustele kditumisharjumustele tu-
leks juba koolieelses eas alus panna?
Ulatusliku empiirilise uurimuse alusel
soovitab SDV teadlane K. Otto alustada
3-aastaselt «tdnan» ja «palun» iitlemise,
enda pesemise ja socengu korrastamise
ning vastastikuse abistamise oskuse kas-
vatamist. 4.—5. eluaastal lisanduks veel
selliste  oskuste omandamine, nagu
kiilinte ja riietuse puhtuse hoidmine ja
dige kehahoid, kaaslastega suhtlemise
oskus, tdhelepanelikkus, teiste arvesta-
mine ning seltsimehelikkus, hoolikus ja
hoidlikkus esemete suhtes ja iihiskond-
liku omandi hoidmine. Tdiskasvanutega
suhtlemisel tuleb osata tervitada, kasu-
tada sobralikku tooni, olla aus ja mitte
vahele raddkida nende jutule. 5.—6-aas-
tastel lastel lisanduks nendele veel jirg-
miste kiditumisharjumuste aluste kujun-
damine, nagu tédpsus, tagasihoidlikkus jt.
Oskus teiste saavutusi tunnustada, lugu
pidada toGtavatest inimestest ja tunda
uhkust toolisklassi saavutuste itle —
kdigi nende kdolbelises kditumises nii olu-
liste oskuste esmane kujundamine algab
juba koolieelses eas.

Seega saabuvad lapsed kooli juba tea-
tud hulga kiditumisharjumustega. Kuid
see ei tdhenda, et koolil ei oleks kditu-
misharjumuste kujundamisel enam mi-
dagi teha. Eriti noorem kooliiga on kéi-
tumisharjumuste kasvatamisel viga soo-
dus aeg. Lapse uus sotsiaalne kooliopi-
lase roll on tdhtis sisemine tegur Ooigete
kditumisharjumuste omandamisel. Ni-
melt on nooremale koolieale omane
piiid olla eeskujulik Opilane. Seda Opi-
laste sisemist eelsoodumust ei osata aga
alati optimaalselt &ra kasutada. Pohju-
sed peituvad sagedasti selles, et peda-
googid, samastades Opetamist kasvatami-
sega, el tunneta kasvatusprotsessis toi-
muva Oppimise, s. t. kditumisharjumuste
kujunemise erinevust Oppeprotsessis toi-
muvast dppimisest — teadmiste omanda-
misest. Erinevused on aga kiillaltki olu-
lised (4).

L ]
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Tabel 5.

Oppimine dppeprotsessis

Oppimine kasvatusprotsessis

I on intellektuaalselt aktsentueeritud
(teadmised, tunnustus)

B lihtne struktuurilt ja iilevaatlikum
W tegevus on histi liigendatud {iksik-
etappideks

B kulgemine on suhteliselt kiire

M tulemused kergemini kindlakstehta-
vad ja hinnatavad (enamasti kvantita-
tiilvne hindamine)

@ peameetodid:

opetamine, informeerimine, néiitlikusta-
mine, argumenteerimine

(ratsionaalne probleemiasetus ja -lahen-
dus)

Selline liigitus toob ilmekalt esile kas-
vatusprotsessi tunduvalt suurema kee-
rukuse ja koos sellega ka tema juhtimise
raskuse. Kéitumisharjumuste kujunemise
protsessi keerukus seisneb aga veel sel-
leski, et indiviidi Kk&itumisharjumuste
védljakujunemine kulgeb meie psiiiihika
kahes erinevas alasiisteemis, mis vastas-
tikku teineteist mdjutavad (2). Esimene
on nn. tunnetuslik-motoorne alasiisteem,
kuhu kuuluvad: a) omandatud motoor-
sed kditumismudelid (reageerimisviisid);
b) teadmised noutavate konkreetsete k#i-
tumisviiside kohta kehtivatest normidest
ja ettendhtud sanktsioonidest; c¢) tunne-
tuslik eeldus néudmissituatsiooni hinda-
miseks.

Seega kujuneb esimeses alasiisteemis
vdlja sisemine mudel iihiskonnas kehti-
vatest normidest ja normikohasest kii-
tumisest — kas aga antud mudeli koha-
selt ka kiituma hakatakse, see soltub
juba teisest alaslisteemist ja nimelt —
motiivide alasiisteemist. Siin toimub kéi-
tumisviisi valik. Kui on olemas mitu edu
pakkuvat kéitumisviisi, valitakse kdige
edukam, Kaitumisviisi valik s6ltub alati
motiivide struktuurist, mis kujuneb
thiskondlike sanktsioonide (ergutuste ja
karistuste) alusel.

Inimese k&itumise probleemidering on
tohutult ulatuslik. Selleks et edukalt kii-
tumisharjumusi kasvatada, tuleks kind-
laks médarata koige olulisemad ké&itumis-
harjumused ja nende kasvatamise teed.

B on emotsionaalselt aktsentueeritud
siidametunnistus, ldbielamine)
Bl kompleksse struktuuriga

M tegevuse liksiketapid on raskesti eris-
tatavad

Blkulgemine suhteliselt aeglane

B tulemusi on raske registreerida ja hin-
nata (enamasti kvalitatiivne hindamine)
B peameetodid:

kditumise noudmine, elamuste vahenda-
mine, konfliktide iiletamine, vastuolude
lahendamine, hinnangute andmine
(sotsiaalne konfliktiasetus ja -lahendus)

Oma  artiklis «Kasvatuspsiihholoogia
tilesanded NLKP XXIV kongressi otsuste
valgusel» maérkisid meie silmapaistvad
kasvatusteadlased L. Bozovit§ ja V. TSud-
novski, et inimisiksuse piisivuse méarab
esmajoones tema kolbelise eneseregulat-
siooni tase. Seega tuleb kasvatusprotsessi
raskuspunkt asetada sisemiste enesere-
gulatsiooni mehhanismide viljakujunda-
misele, mitte aga vaéliste regulaatorite
taiustamisele. Mille nimel siis peaksid
need sisemised eneseregulatsiooni meh-
hanismid tegutsema? Vestluses N. Krups-
kajaga mérkis V. I. Lenin, et arenenud
sotsialistlikus iihiskonnas on inimsuhete
tihtsaimaks printsiibiks iga inimese hu-
vitatus teise iihiskonnaliikme hiivangust.
Selles lihtsas, aga sisuliselt sligavas sei-
sukohas on kidtketud kogu meie niilidis-
aja kasvatuse pohiprobleem — tOelise
kollektivisti kasvatamine. See on selliste
kaitumisharjumuste kasvatamine, mis
vdimaldab tulevasel iihiskonnaliikmel
edukalt osa votta tiihisest téost ja loo-
mingust (1). Professor St3urkina toime-
tatud opikus «Kommunistliku kasvatuse
teooria ja metoodika koolis» (9) on ni-
metatud neid kéitumisharjumusi wvii-
sakusharjumusteks ja liigitatud 4 ala-
rithma:

a) kditumisharjumused, mis on seotud

suhtlemisoskusega: tervitamine, dige
tooni kasutamine, «tdnan» ja «palun»
{itlemine;
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b) harjumused, mis on seotud teiste ar-
vestamise oskusega: orienteerumisos-
kus (nagu mittevahelerddkimine), os-
kus vabandada, luba kiisida jne.

¢) harjumused, mis on seotud aktiivse
téahelepanelikkuse ja teiste eest hoolit-
semisega: norgemate abistamine, teis-
te saavutuste tunnustamine jne.

d) nn. head kombed: oma keha ja riie-
tuse puhtuse eest hoolitsemine, oskus

kollektiivis loomulikult kdituda, liht-'

sus ja vadrikus, tagasihoidlikkus, tdp-

sus, kiilalislahkus jne.

Kuidas on Tartu rajooni algklassides
eelmainitud k&ditumisharjumustega? Esi-
mese klassi Opilaste kaitumisharjumuste
taseme kohta esitasime andmed juba ees-
pool. 2. klassis hinnati riiete ja jalandude
puhtust, kiilinte puhtust ja korrashoidu,
tdpsust ning ausust. Tulemused olid
jargmised.

Tabel 6.
KAITUMISHARJUMUSTE TASE

oyt -
e
et o~ Q
EF & § 5 22
< H A n DE
1. Riiete ja
jalatsite
puhtus 54,8 27,3 149 2,6 0,4
2. Kiilinte
korras-
olek 40,5 31,1 242 42 —
3. Téapsus 29,3 34,7 273 84 0,3
4. Ausus 53,3 31,0

121 31 03

Kokku hinnati 380 &pilast ning keskmi-
sed hinded olid jirgmised: 1) ausus —
4,33, 2) rilete ja jalatsite puhtus — 4,32:
3) kiitinte korrasolek — 4,0, 4) tdpsus —
3,8.

Kokku hinnati 340 &pilast.

Et kditumisharjumuste hindajaks olid
klassijuhatajad, tingis see kindlasti ka
suurima Kkriitilisuse nende harjumuste
hindamisel, mis on vahetult seotud &p-
petddga ja mille kohta &petajatel on ka
rohkem informatsiooni. Nii oli 2. klassi

Tabel 7.
KAITUMISHARJUMUSTE TASE
3. KLASSIS
- 2
m S s
-~ g8 5 & K
= @ =1 & 7}
— o © &} O
< 51 = i X
1. Uhiskon-
na vara
hoidmine 37,9 39,4 20,7 2,5 4,11
2. Tagasi-
hoidlik-
kus 35,5 39,7 22,0 2,8 4,08
3. Kaaslaste
arvesta-
mine 31,2 397 266 25 3,93
4. Vastutus-
tunne 26,6 397 302 35 3,92
5. Plitdlik-
kus 22,0 39,7 33,2 5.1 3,711
6. Hoolsus 20,5 36,7 36,7 61 3,72

tdpsusharjumuse keskmine hinne 3,8; 3.
klassis aga hinnati piitidlikkust ja hool-
sust koige kriitilisemalt (3,77; 3,72 kesk-
mine). Samasugust hindamise isedrasust
tdheldati ka VNFSV-s korraldatud uurin-
gutes, kus klassijuhatajad pidasid Opi-
laste raskestikasvatatavuse pdhjuseks
sadraseid iseloomujooni, mis kdige selge-
mini ilmnevad dppeprotsessis.

Mida peaks silmas pidama ké&itumis-
harjumuste kasvatamisel? Esiteks, peda-

, googi ja Opilaste usaldusliku vahekorra

olemasolu, mis rajaneb tihisele «meie»-
elamusele — indentifikatsioonile ning
muudab pedagoogi sona lastele oluliseks.
Teiseks, kditumisnduete selline esita-
mine, et need oleksid Opilastele endile
sisemiselt olulised ja leiaksid nende endi
poolt sisemist heakskiitu. Kolmandaks,
oskusliku ergutuse abil positiivse moti-
vatsioonilise aluse loomine ndutava kdi-
tumishoiaku kujundamiseks, sest hirmu
abil ei kujunda harjumusi.

Seega algab kditumisharjumuse kasva-
tamine pinnase loomisest uue harjumuse
vastuvotmiseks. Edasi kulgeb kasvatus-
protsess antud kéitumisviisi h#davaja-
likkuse selgitamiselt vastava kéaitumise
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harjutamisele tegevuses. Soovitud kiitu-
mist kinnistatakse positiivse hinnan-
guga.

Milliseid vig"u siin tehakse? L. BoZo-
vit§ ja V. TSudnovski on oma eespool
margitud artiklis maininud, et «meil va-
litseb veel lopmata suur usk kolbeliste
teadmiste médravasse tdhtsusesse. Meie
koolides tegeldakse liigselt selgitamise,
veenmise, moraali lugemise ja vestlemi-
sega, kuid vdhe organiseeritakse Opilaste
tegevust ja kditumist» (1) — ometi kin-
nistuvad kéditumisharjumused iiksnes te-
gevuses omandatud kolbeliste kogemuste
alusel.

K. Usinski on maérkinud, et lapse mo-
raalsed teadmised, mis ei innusta teda
vastavale kditumisele, on vaid kattevar-
juks silmakirjalikkusele ja valevagadu-
sele.

Teadvuse ja kditumise seose loomine
algab juba enne kooli ja jatkub koolieas.
Oige kditumisviisi jdrgimisel saadud po-
sitiivne kogemus kujundabki vajaduse
samal viisil kdituda. Kui algklasside Gpe-
tajad oskavad muuta normikohase kéi-
tumisharjumuse omandamise kogu klas-
sikollektiivi huvi ning positiivse elamuse
allikaks, kujunevad vastavad harjumu-
sed piisivaks ning 4.—5. klassis on maér-
gatavalt vihem kasvatusraskusi (12).

Kiitumisharjumuste kujundamisel tu-
leb wviltida kasvatusprotsessi killusta-
mist. Miski ei ole kahjulikum kui suur
hulk poolikuid kasvatusvahendeid. Lap-
sed harjuvad tiihiste mérkuste ja véhe-
efektiivsete vestlustega niivord &dra, et
need kutsuvad neis esile vaid tilpimuse
ja sadrasel negatiivsel foonil kujunebki
vidlja uus rumal harjumus — jonnakalt
vastu seista positiivsete kaitumisharju-
muste kujundamisele. Eriti noorema
kooliea puhul peaks pedagoog silmas pi-~
dama lihtsat tode, et tark laitus ei ole
kunagi 18pliku otsustuse vormis. See on
positiivse kisu, ‘mitte negatiivse kiisi-
muse vormis. Lisaks sellele peab silmas
pidama laituse tédpset sGnastamist.
K. Otto uurimuste alusel jdi SDV tildha-

riduskoolides ligi 40% maérkustest &pi-
laste poolt arvestamata, sest need olid
liiga tldised (8).

Kasvatusprotsessi normaalse resultaa-
dina peaksid pohilised kditumisharjumu-
sed olema véalja kujundatud 6.—7. Kklassis.
Siitpeale algab nooruki enesekasvatus,
sest kogu eelneva kasvatustédga on sel-
lele kindel alus pandud ja kasvatusprot-
sess astub uuele, kdrgemale astmele.
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19. SAJANDI
20 — 40-NDAIL

MSTAIL

ALLAN LIIM

19. sajandi algusaastaile omased liberaalsed
suunad, mis hariduselus olid kajastunud
1803.—1804.  aastate kooliseadusandluses,
asendusid lsna peatselt mérksa reaktsioonili-
sematega, tuues kaasa ka muudatusi kooli-
korralduse alustes. Lé&nemere-kubermangude
avalikud koolid ja eradppeasutused said uue
pdhimdaruse 4. juunil 1820 kinnitatud «Tartu
Keiserlikule Ulikoolile alluvate &ppeasutuste
statuudi» ndol.! See dokument. jii koolikor-
ralduse aluseks kuni 19. sajandi 80-ndate aas-
tate reformideni.

Uus pohiméérus hillgas varemtunnustatud
thtluskooli p&himatte ning ndgi  efte
gelt seisuslike koolide loomise. Selle koha-
selt olid elementaarkoolid maératud flitsilise
té6ga seotud linnaelanike alamkihtidele,
kreiskoolid kaubanduse ja kdsitédga tegele-
vatele keskkihtidele ning giimnaasiumid ela-
nikkonna joukamale osale, kes piihendab en-
nast teaduslikule tegevusele vai riigiteenistu-
sele. Erandina peeti siiski vaimalikuks, et
madalamatest seisustest parinevad andekamad

ran-

opilased saaksid éppida ka priviligeeritud
seisustele méaadratud koolides. Gilimnaasiu-
mide podhiiilesandeks kuulutati &pilaste ette-
valmistamine tlikoolile. Kéige selle tdftu are-
nes keskharidus kénealusel ajajérgul oma
radu pidi, millel oli vdhe tlihist rahvakooliga
laiemas mottes.

~ Giimnaasiumide oppet6é sisust

ja korraldusest

Uue korra kohaselt pidi glimnaasiumikursus
niiid algama nendest hariduse algetfest, mida
seniajani oli pakkunud kreiskool glimnaasiu-
mi eelastmena. Sellega seoses fuli 6ppeaega
glimnaasiumides pikendada. 1821. aastal
muudetigi senised Tallinna ja Tartu 3-klassi-
lised kubermangugtimnaasiumid 5-klassilis-
teks Sppeasutusteks. Kolmas folleaegne kesk-
dppeasutus — Tallinnas tegutsenud Eestimaa
Riilitli- ja Toomkool oli juba varem 5-klassi-
lise kursusega. Klasside nimetused alates
madalamast olid quinta (V), quarta (IV),

'Vt MonHoe Cobpanue 3axkoHos Poc-
cuiickoi Mmnepuu ¢ 1649 roga (edaspidi
MC3), . XXXVII, 1820—1821. [Cr6.] 1830,
Ne 28303, |k, 283—342.
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) Tabel 1.
GUMNAASIUMIDE 1820. AASTA OPPEPLAAN2
o i od Né&dalatundide arv klassides Kokku
pEeaine v vl Il I tunde
Kohustuslikud ained
Ladina keel 4 4 8 10 12 38
Kreeka keel 2 3 4 7 8 24
Heebrea keel* —_ - — — 2 2
Vene keel 4 4 4 4 3 19
Saksa keel 3 3 2 2 2 12
Usudpetus 4 4 4 3 2 17
Ajalugu 3 3 3 2 — 11
Geomeetria 3 3 2 —_ 1 9
Loodusdpetus 2 2 — — —_ 4
Fulisika —_ — — —_ 2 2
Matemaatika 4 4 5 4 2 19
Hukiri 3 2 — — —_ 5
Kokku 32 32 32 32 34 162
Fakultatiivsed ained:

Prantsuse keel —_— — 4 3 3 10
Joonistamine 2 2 2 — — 6
Laulmine (ihiselt kogu koolile 3
Kokku 181

* Heebrea keele 6ppimine oli kohustuslik ainult tulevastele teoloogidele.

tertia (lll), secunda (ll) ja prima (I).
Oppeaeg igas klassis pidi kestma vahemalt
lihe aasta.

Gilimnaasiumi quintasse astujatelt nduti
eelteadmistena ilmeka lugemise ja diktaadi
jérgi kirjutamise oskust saksa keeles ning
aritmeetika nelja tehte tundmist. Joukamatest
perekondadest périnevad. noored omandasid
need teadmised tavaliselt erakoolides voi
kodudpetajate juhtimisel. Neile, kes soovisid
pérast kreiskooli |6petamist astuda glimnaa-
siumi tertiasse, ndhti ette pdhjalik ladina
ja kreeka keele ning matemaatikaeksam.

1820. aasta koolistatuut kehtestas glimnaa-
siumides uue O&ppeplaani, mis nagu eelmi-
negi, 1806. aastast périnev, oli klassikalise
suunitiusega. Oppekeeleks jai endiselt saksa
keel.

2 [IC3, 1. XXXVII,

1820—1821. [CI16.)]
1830, Ne 28303, lk. 298,

Kuni 1828. aastani plisis see oppeplaan
muudatusteta. Siis lisati kéikidele klassidele
eraldi ainetena Vene riigi ajalugu ja Vene-
maa geograafia, kumbagi iiks tund nddalas.?
Neid aineid tuli opetada vene keeles. 1834.
aastal tegi Tartu Ulikooli Koolikomisjon ette-
paneku vdhendada giimnaasiumides antiik-
keelte &pefamiseks ettendhtud aega ning
laiendada selle arvel teiste Gppeainete ope-
tamist.* Selle kohaselt muudetud Sppeplaani
rakendatigi katseliselt alates 1837. aastast
Tartu Kubermangugiimnaasiumis ning 1842.
aastast ka Tallinna Kubermangugiimnaasiu-
mis.® Vérreldes 1820. aasta &ppeplaaniga
suurenes nilid vene keele, saksa keele, aja-
loo- ja matemaatikatundide arv. Oppetdd

3 ENSV RAKA, f. 405 (Tartu Kubermangu-
glimnaasium), nim. 1, s-t. 376, . 31—33.
4 ENSV RAKA, f. 384 (Tartu o&ppering-
konna kuraator), nim. 1, s.-i. 679, I. 2 jj.
5 ENSV RAKA, f. 405, nim. 1, s.-i. 399,
l. 40. .
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muudeti paindlikumaks ka veel sellega, et
kolmes vanemas klassis loodi nendele 6pi-
lastele, kelle edasine tegevus ei eeldanud
kreeka keele tundmist, véimalus ppida selle
asemel nn. kollateraal- ehk kérvalklassides
sama tundide ulatuses  kohustuslike
ainetena prantsuse keelt, masinadpetust ja
joonistamist ning tdiendavalt ka vene keelt.
Kolmes nooremas klassis loodi aga vene
keele dpetamise tdhustamiseks paralleelriih-
mad. Niisuguste muudatustega jai dppeplaan
kehtima kuni Tartu Spperingkonna glimnaa-
siumide reorganiseerimiseni 1861. aastal.

Eestimaa RUGtli- ja Toomkoolis 1831, aas-
tal kehtestatud uus dppeplaan erines moneti
glimnaasiumide omast. Prantsuse keel kuulus
seal kohustuslike o&ppeainete hulka. Vene
keele, matemaatika ja loodusépetuse Speta-
miseks oli eraldatud rohkem tunde.t

Koos &ppeplaani muutmisega taiendati
ja tdpsustati 19. sajandi 30—40-ndail aastail
ka oppetéd korraldust ja hindamise aluseid.
Olulisemaks kujunes Ulleminek 5-pallilisele
hindamisstisteemile, kusjuures: |=véga hea,
Il=nhea, lll=rahuldav, IV =puudulik ja V =
= nbrk. Kooli sisekorra kindlustamiseks ning
opilaste lle jérelevalve hélbustamiseks néhti
1834. aastal efte kohustuslik vormiriietus —
tumerohelised pliksid ja kuub punase krae
ning laikivate ndépidega. Glimnaasiumipe-
tajad ise kandsid kuldsete nodpidega sinist
frakki.

1820, aasta koolistatuut ndgi ette ka glim-
naasiumikursuse [dpetamise ning iilikooli
pddsemise korra, Abituriendid, kes soovisid
edasi &ppida, pidid sellest 4 nadalat enne
oppetdd |Gppemist teatama direktorile. Vii-
mane laskis seepeale Bpetajatel koostada
eksamiteemad ja -iilesanded. Kirjalik eksam
tuli sooritada ladina, kreeka, saksa ja vene
keelest ning matemaatikast, suuline eksam
samadest ainetest ning usudpetusest ja aja-
loost. Eksamid edukalt sooritanuile anti ava-
likul lpuaktusel kiipsustunnistused, millega
pddses otsekohe (likooli. Kellel

arvu

niisugust

6 ENSV RAKA, f. 90 (Eestimaa kuber-
mangu koolide direktor), nim. 2, s.-i. 486,
I, 79. .

tunnistust polnud, pidi vastavad eksamid soo-
ritama ulikooli juures.

Giimnaasiumidpetajatest

Klasside arvu suurenemine ning &ppeplaani
laienemine 16i kaasa ka muudatusi glimnaa-
siumidpetajate koosseisus. 1820. aasta kooli-
statuudi jérgi pidi kummaski kubermangu-
glimnaasiumis olema kuus lilem&petajat, kaks
teaduste Spetajat, liks vene keele G&petaja,
ks prantsuse keele &petaja, iiks joonista-
mis- ja ilukirjanduse ning lks laulu- ja muu-
sikadpetaja.” Alates 1828. aastast anti tiien-
davalt juurde tiks vene keele (ilemdpetaja
ametikoht. Uue korra kohaselt pidi direktor
andma nddalas 4, lilemopetaja 15—17, vene
keele dpetaja 19 ning teaduste Gpetajad 20
tundi. Muudatused oSppeplaanis tingisid hil-
jem koormuse suurenemise.

Kui 19. sajandi kahel esimesel aastakiimnel
pdhiline osa glimnaasiumi- ja toomkoolidpe-
tajatest olid tulnukad Saksamaalt, vahemal
mééral ka Prantsusmaalt voi Sveitsist, siis
20—40-ndail aastail hakkas jark-jargult suu-
renema kohaliku 'périfoluga ning siin hari-
duse omandanud G&petajate osatdhtsus. N&i-
teks 1846. aastal tdotas Tallinna Kuberman-
gugilimnaasiumis, Eestimaa Ruitli- ja Toom-
koolis ning Tartu Kubermangugiimnaasiumis
Uhtekokku 47 llemdpetajat ja opetajat.t
Neist oli slndinud Venemaa L&&nemere-
kubermangudes 18, Sise-Venemaal 6, Saksa-
maal 19, Prantsusmaal 2 ja Sveitsis 2 isikut.
Kérgema haridusega pedagooge oli 41, kel-
lest oli Tartu likoolis dppinud 16, Sise-
Venemaa kdrgemates dppeasutustes 6, Saksa-
maa (likoolides 17 ning mujal vélismaal 2
isikut. llma kérgema hariduseta olid (iksnes
joonistamis-, muusika- ja &igeusudpetajad.
Eestlasi tolleaegsete gilimnaasiumidpetajate
hulgas teadaolevalt veel polnud. Kiill aga val-
das osa opetajatest kas eesti keelt voi huvi-
tus eestlaste elust, naiteks Tallinna Kuber-

2 MC3, 1. XXXVII, 1820—1821. [Cr6.]
1830, Ne 28303, k. 286.
8 Arvutatud «Das Inland» 1847, nr. 8

veergude 172—174 ja nr. 16 veeru 354 and-
meil.
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Tabel 2
GUMNAASIUMIOPILASTE ARV 19. SAJANDI 20.—40-NDAIL AASTAIL!®
Tallinna Tartu ; T
Aasta Kubermangu-~ Kubermangu- E:#:;:kf:lqﬂl“
glimnaasiumis glimnaasiumis ] s
1820 71 116 585
1824 211 176 120
1828 145 187 104
1832 _— 188 o il
1837 143 158 113
1842 113 170 113
1847 135 129 143
1850 170 164 s

mahgugilimnaasiumi kreeka keele Ulemdpe-
taja Ferdinand Johann Wiedemann ning Tartu
Kubermangugliimnaasiumi vene keele &pe-
taja Vassili Blagovedtienski. Huvipakkuvaks
isikuks oli kahtlemata ka parun Christoph von
Stackelberg, kes pérines Eestimaalt, oli &p-
pinud Saksamaal Géttingeni Ulikoolis ja

tdiendanud ennast 3veitsis Yverdonis (Iferte-

nis) Pestalozzi juures.? Tallinna Kubermangu-

glimnaasiumi (ihtlasi Eestimaa kubermangu
koolide) direktorina aastail 1819—1834 pidas

ta muuhulgas pansioni, kus krejskoolidpila--

sena sai prii llalpidamise Friedrich Reinhold
Kreutzwald.

Giimnaasiumiopilastest

Seoses glimnaasiumide muutmisega 1821.

aastal S-klassilisteks kasvas esialgu ka &pi-
laste arv nendes. Pérast seda jdi glimnaasiu-
midpilaste arv aga paari aastakiimne véltel

9 G. v. Hansen, Geschichtsblitter des
revalschen Gouvernements-Gymnasiums zu
dessen 250 jdhrigem Jubildum am 6. Juni
1881. Reval, 1881, Ik. 217.

10 NSVL RAKA, f. 733 (Rahvahariduse Mi-
nisteeriumi Rahvahariduse Departemang),
nim. 56, s.~0. 329, I. 15; s.-u. 287, 1. 24; s.-0.
371, I. 13, 16, 17; s-ii. 455, 1. 57, 59, 76; nim.
95, s-ii, 287, I. 57, 91; s-ii 315, I. 40, 56;
s.-U. 330, I. 43, 61; s.-i. 348, |. 85, 105; ENSV
RAKA, f. 90, nim. 2; s-i. 486, |. 163; f. 386
(Tartu koolide direktor), nim. 3, s.-U. 17,
l. 182; Einladungsschrift zu den &ffentlichen
Priifung in der Ritter- und Domschule am 22.
Juni 1843. Reval /1843/, lk. 33; Schulnach-
richten von der Ehstlandischen Rifter- und
Domschule am Schlusse des Cursus 1847—48.
Reval 1848/, Ik. 21.

lsna stabiilseks. 40-ndate aastate keskpaiku
vois tdheldada koguni selle arvu ajutist va-
henemist. Enam-vdhem ' {ihesugusel tasemel
plisis kénealusel perioodil &pilaste arv ka
Eestimaa Riltli- ja Toomkoolis.

Alates 19. sajandi 30-ndaist aastaist on aru-
annetes ka opilaste seisusliku paritolu and-
med, mis vdimaldavad heita pilku &pilas-
konna sotsiaalsele koosseisule.

Kubermanguglimnaasiumide  kasvandikud
périnesid enamasti pastorite, iilikooli dppe-
jéudude, giimnaasiumi- ja kreiskoolidpeta-
jate, arstide, ametnike, sdjavaelaste, kaup-
meeste, k&sitéomeistrite, kostrite, mdisava-
litsejate, mdisarentnike jt. jdukamatest pere-
kondadest.

Viéhesel maéaral oli glimnasistide hulgas
aga ka tfalupoegi ning linna lihtrahvast. Nii-
véeti nditeks ajavahemikus 1837—1848 uute
dpilastena vastu Tallinna Kubermangugiim-
naasiumi 41 nn. vaba inimest ja Tartu Kuber-
mangugiimnaasiumi 15 talupoega.!! Talupoja-
seisusest giimnasistid olid enamaltjaolt kdst-
rite, mdisaametnike ja -feenijate, koolmeist-
rite ning iksikutel juhtudel ka talupere-
meeste pojad. Vabadeks inimesteks nimetati
maalt pdrinevat linnarahvast, kes tavaliselt
tegutses kdasitddliste, manufaktuuritésliste,

11 Arvutatud NSVL RAKA, f. 733, nim. 95;
s-ti. 287 I. 56, 90; s~i. 296, |. 66, 90; s.ii.
304, . 63, 84; s.-u. 315, . 39, 55; s-i. 317,
l. 252, 269; s.-U. 319, |. 253, 271; s~l. 323,
l. 51, 67; s.-i. 327, |. 46, 62; s.-U. 330, |. 42,
60; s.-U. 336, |. 56, 74 ja ENSV RAKA, f. 90,
nim. 2, s-i. 190, I. 48; s-ti. 193, I. 144; f. 386,
nim. 3, s, 9; |. 182, 246 andmeil.
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Tabel 3,
GUMNAASIUMIOPILASTE SOTSIAALNE KOQOSSEIS 1837. AASTALM
Vanemate Tallinna Tartu Eastinns
seisuslik Kubermangu- Kubermangu- PP Kokku
kuuluvus glimnaasium glimnaasium Ridtli- ja Toomkool
Gpilasi U, opilasi opilasi Y/ opilasi Y/,
Pblis- ja 17 1,9 19 12,1 67 59,3 103 249
isiklik
aadel
Maksuvabad 39 27,3 88 55,7 12 10,6 139 33,6
kodanikud
Kaupmehed 25 17,4 13 8,2 34 30,1 72 17,4
Kasitéolised 45 31,5 25 15,8 —_ —_ 70 16,9
Talupojad 17 11,9 13 8,2 — —_ 30 7,2
ja vabad
inimesed
Kokku 143 100,0 158 100,0 113 100,0 414 100,0

voorimeeste ning maja- ja driteenijatena.!?
Tallinna Kubermangugliimnaasiumi aruannetes
olid nende hulka vististi arvatud ka talupo-
jad. Véikesel osal talupoegadest ja linna liht-
rahvast &nnestus glimnaasium |6petada, suu-
rem osa pidi aga dpingud enne primasse
jdudmist katkestama.

P&hjustena, takistasid talupoegadel
ning linna lihtrahval glimnaasiumi p&asemist
ja keskhariduse omandamist, tuleb markida
esiteks folleaegset seisuslikku haridusstis-
teemi, feiseks keskdppeasutuste &armiselt
piiratud arvu ning kolmandaks glimnaasiu-
_mis Sppimise suurt kulukust.

Eestikeelsed luteri usu valla- ja kihelkon-
nakoolid maal ei andnud vdhematki etteval-
mistust glmnaasiumi astumiseks. Vajakajda-
mist oli selles osas ka saksakeelsete ele-
mentaarkoolide tegevuses linnades. Liiatigi
suutsid  kolm tolleaegset keskdppeasutust
igal aastal vastu vétta vaid tithise arvu poeg-
lapsi. Osaliselt leevendasid glimnaasiumide
védhesust kill erakoolid, kuid neisse oli liht~

mis

statuudiga kehtestatud maaradest. Uute 6pi-
laste registreerimisel tuli maksta nn. sissekir-
jutamisraha: noorematesse klassidesse astuja-
telt 5 ja vanematesse klassidesse astujatelt 10
rubla. Oppemaks oli vanemates klassides 40,
nooremates 20 héberubla aastas.!® Sellele
lisaks nduti igalt Gpilaselt veel 4 vaskrubla
tindi, ktlnalde, seebi ja kdsna Uhiseks mu-
retsemiseks. Raamatud, kirjutussuled, paberi
ja muud Sppetédks vajalikud vahendid pidi
iga glimnasist endale ise hankima. Koos kos-
tirahaga ning vormirdivaste ostmisega ldks
glimnaasiumis &ppimine aastas maksma 250—
300 rubla. Pole raske jéreldada, et keskhari-
dus oli ainutiksi juba selle t5ttu kattesaadav
liksnes varakatele kihtidele. Vdikese arvu fa-
lupojaseisusest kasvandike &ppimine glim-
naasiumides kujutas endast ikkagi vaid
erandlikku nahtust, mis sai harilikult véima-
likuks mdne rikkama perekonna toetuse tottu.
Néitena glimnaasiumidpilaste  sotsiaalsest
koosseisust on. toodud andmed 1837. aasta
kohta (vt. tabel 3).

rahval veelgi raskem péédseda kui kroonu- Koige suurema hulga keskharidusega noori
Sppeasutustesse, andis kanealusel perioodil Tartu Kuberman-
Milliseid  kulutusi  néudis  keskhariduse  guglimnaasium.  Ajavahemikus 1821—1850

omandamine, sellest kdnelevad andmed ku-
bermangugitimnaasiumides 1820. aasta kooli-

12 vt, R, Pullat, Eesti linnad ja linlased
XVIll sajandi l6pust 1917. aastani. Tallinn,
1972, k. 64.

13 [C3, T XXXVII, 1820—1821. [CM6.]
1830, Ne 28303, lk. 302.

14 Arvutatud NSVL RAKA, f. 733, nim. 95,
s-t. 285, I. 56, 91 ja ENSY RAKA, f. 90, nim.
2, s.-t. 486, I. 163 andmeil.
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alustas selles koolis 6pinguid 1648 poeglast,
kellest 380 Iopetas kiipsustunnistusega ning
362 ilma selleta.!> Kooli |&petanute hulgas
olid péarastised Peterburi Teaduste Akadee-
mia lilkkmed ja korrespondentliikmed botaa-
nik Alexander Bunge, geoloog Gregor Hel-
mersen, keemik Hermann Heinrich Hess, ast-
ronoom Otto Wilhelm Struve jt.16

Tallinna Kubermanguglimnaasiumi &pilaste
ja l6petanute arv oli tagasihoidlikum. Aja-
vahemikus 1821—1850 véeti seal vastu 1109
uut opilast.’” Aastail 1836—1846 sai klpsus-
tunnistuse 63 noormeest.!® Selle kooli nime-
kamateks kasvandikeks 19. * sajandi 20.—
40-ndail aastail olid keeleteadlane akadee-
mik Ferdinand Johann Wiedemann, eesti
rahvusliku liikumise tegelane arst Philipp
Jakob Karell, geoloog akadeemik Friedrich
Carl Schmidt, publitsist Friedrich Nikolai
Russow jt.

Eestimaa Riiitli- ja Toomkooli sellebdeg-
sete |8petanute hulgas olid péarastised nime-
kad teadlased Alexander Theodor Midden-

dorff, Franz Anton Schiefner jt.

Kérgemate kreiskoolide ja eradppeasutuste
osast keskhariduse arengus

Glimnaasiumide véike arv ning piiratud 6p-
pimisvdoimalused nendes koolides sundisid
alates 19, sajandi 30-ndaist aastaist otsima
teisi teid keskhariduse omandamiseks. Tule-
museks oli kdrgemate kreiskoolide ja glim-
naasiumikursusega eradppeasutuste ellukut-
sumine poeglastele.

Kérgemad kreiskoolid loodi Kuressaares
1839. ja Pdrnus 1840. aastal tsaari poolt kin-

15 Arvutatud Schiiler-Album des Dorptschen
Gymnasiums von 1804 bis 1879. Dorpat, 1879,
koondtabeli andmeil.

18 vt A. Liim, Tartu Kubermangugum-
naasiumist (hilisemast Aleksandri Glimnaasiu-
mist) ja tema nimekatest kasvandikest. A. H.
Tammsaare nim. Tartu 1. keskkooli almanahh
«Sulesepad» 1974, nr. 8, Tartu, lk. 3—10.

17 Arvutatud Schiiler-Verzelchnis des Re-
valschen Gouvernements Gymnasiums 1805—
1890. Reval, 1931, lk. 44—123 andmeil.

18 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i. 840,
. 99 ja 100. : :

nitatud sellekohaste maaruste alusel.!® Sisuli-
selt tdhendas see kohalikele 3-klassilistele
kreiskoolidele tidiendava neljanda klassi lisa-
mist ning kreiskoolikursuse kohandamist giim-
naasiumide dppeplaanile ja -programmidele.
Kérgemate kreiskoolide |6petajad said Sigu-
se astuda gilimnaasiumi primasse, manel
erialal koguni tlikooligi, kui nad olid suute-
lised sooritama sellekohased eksmaid. Kérge-
mate kreiskoolide &pilaste seas oli ka liht-
rahva lapsi. Naiteks véeti ajavahemikus
1842—1849 uute oSpilastena vastu Kuressaare
kérgemasse kreiskooli 18 ja P&rnu karge-

masse kreiskooli 25 talupojaseisusest kas-
vandikku.
Uheks esimeseks glimnaasiumikursusega

erakooliks oli alates 1832, aastast Vorus asu-
nud Heinrich Kriimmeri pansion. 1833. aastal
oli seal juba 5 klassi 10 Spetaja ja 66 kas-
vandikuga.?! Kooli kuulsus ulatus véljapoole
Laanemere-kubermangusidki. Nii oppis seal
hilisem vene luuleklassik Afanassi Fet-Sengin,
péarit Orjoli kubermangust. Tartus tegutsesid
méddunud  sajandi  30-ndail aastail Carl
Eduard Raupachi ja Carl Gustav Girgensohni
4-klassilised pansionid. 40-ndail aastail astus
nende asemele Gustav Muyscheli pansion.
Viljandis todtas 1844. aastast peale Gustav
Schmidti pansion, kus sajandi keskpaiku Sppis
75 poeglast. Erinevalt avalikest 6ppeasutus-
test seisid koéik need pansionid-erakoolid
peamiselt aadliringkondade teenistuses.

1847. aastal Sppis kérgemates kreiskooli-
des 185 ja giimnaasiumikursusega eradppe-
asutustes 137 poeglast.?2 Need koolid andsid
mérkimisvadrset lisa glimnaasiumidpilaste ar-
vule (vt. tabel 2) ning koos selleg‘a ka kesk-
hariduse arengule Eestis.

19 Vi, MNC3, BsTopoe cobpanue, 1. XIV,
1839, CI6., 1840, No' 12425, Ik. 547 ja . XV,
1840, CM6., 1841, Ik, 785.

20 Arvutatud ENSV ‘RAKA, f. 386, nim. 3,
s-ii. 12, 1. 96, 98, 162, 164, 232, 234, 301, 303,
377, 378, 445, 446, 514, 516, 572 ja 577 and-
meil.

21 ENSV RAKA, f. 403 Tartu Ulikooli Koo-
likomisjon, nim. 2, s.-4. 90, . 93.

22 ENSV RAKA, f. 386, nim. 3, s-i. 18,
l. 127 ja 128.
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490.

496,

499.

505.

509.

516.

522,

B. Kionaotc. O KynbTypHO# pesomnto-
uuu B DcrtoHckon CCP.

U. O66ep. lMorpebHocTts, uwens, 3mo-
ums.

B. Sxcra. O mexaHuamax copmuposa-
HWS YCTAHOBOK.

B. Muun. O tpeBoBanuax yuawmxcs K
cebe U K Opyrum. '

3. Packa. [lpaBosoe BocnuTanve B
wKone.
X. Poorc. «/[leTcTBO M OHOCTL — nopa

BOCNUTAHMUA AOGPOTH, 4enoBe4yHoOCTH MU

YYBCTBA TaKTa...»
KO. Asyp. Yuutens u oktsbpsra.

K. Cakc. O guHamMuKe yMeHMs uMTaThb

‘M O pa3sBUTMM CKOPOCTH UTEHMS.

A. Keiepsanr. O Hekotopbix npobne-
Max OBBLEeKTMBHOM oOueHKM yuebHMKOB.

M. Meens. [llporHoz no npueBeaeHuio
B cooTBeTcTBMe noTpebHocter Hapoa-
XO3AMCTBA B CreuyManucrax ¢
CHCTeMbl creuuWanb-
Horo ‘obpasoBaHus. >

HOro
BO3MOXHOCTAMMH

M.-M. Mepasic. Mpuasanue kak cybbex-
TUBHBIX (PAKTOP ajanTauum yumTens.

H. Toorc. O6 nameHEHWAX W TeHAEeH-
LUMAX  PAa3BUTMA  NPOM3HOCHTENbHbIX
HOPM aHFNMHCKOro A3blKa.

A. Yupyck.. O passutuu
(PYHKLMM B LUKONBHOM Matematuke.

NOHATHUA

M. barapuHa. KommeHrapun K yueb-
HMKY pyccKoro si3elka pgna 5 knacca
(pabota ¢ TekcTom).

B..J'Iynna. Haebiku noeepeHuss W MX
BOCMHWTaHWe B LUKONe.

A. Juiim. CpepHee obpazoBanue B
Sctonmun B 1920—1940 rr.


http://cneu.ua/iMCTax
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Uueks dppeaastaks on valmimas Vastseliina keskkooli uus hoone.

Tallinna Spordiinfernaatkool vottis aprillis vastu iileliidulise spordiinternaatkoolide soprus-
festivali kiilalisi, kes saabusid Moskvast, Murjanist [Lati NSV), Minskist, Alma-Aiast, Bakuust
ja Taskendist. Pildil: Taskendi Spordiinternaaikooli esindajad.

MARGUS VIIKMAA fofo







