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SELLES NUMBRIS...

«1+kohtub lugeja E. Vilde nimelise
Tallinna Pedagoogilise Instituudi 06pi-
pejdududega. Mitte kull silmast silma,
nagu me kohtumist tavalises m&ttes
moistame, vaid selles tahenduses, et
ajakirja kaesolevas numbris esinevad

autoritena Uksnes TPedl &ppejdud.
Tahendab, instituudi erinumber, nagu
see TRU pedagoogika kateedri ja

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi puhul mitmel kor-
ral olnud on.

Kuid ka Tallinna Pedagoogilisel
Instituudil pole erinumber esmakordne.
Pisut Gle kahe aasta tagasi — tapse-
malt 1971. aasta veebruarikuus — olid
instituudi dppejoud «NBukogude Kooli»
autoreiks esmakordselt terve numbri
ulatuses. See oli instituudi esimene
erinumber ja pidi kujunema traditsioo-
niks (nii oli vahemalt esialgu moel-
dud). Ent algatatu soikus vahepeal mit-
mete asjaolude t6ttu. Eelmise aasta
16pul kerkis erinumbri valjaandmine
taas péaevakorrale. Ja toimetuse ning
instituudi pedagoogika kateedri Uhise
ettevbtmisena olemegi niddd selleni
joudnud.

Tallinna Pedagoogilist Instituuti lu-
gejaile siinkohal lahemalt tutvustada
pole vahest vaja. Meie vabariigis
peamine pedagoogilist kaadrit etteval-
mistav kérgem Oppeasutus on igas koo-
lis hasti tuntud. Paljud ténased Opeta-
jad ja kasvatajad on saanud kdrgema
pedagoogilise hariduse just Tallinna
Pedagoogilises Instituudis kas statsio-
naarselt voi siis kaugbppe teel &ppi-
des. Nende arv aga suureneb igal
aastal. Instituudi I6petab igal kevadel
(statsionaarselt ja kaugdppes kokku)
mitusada inimest. Nii oli see arv 1969.
aastal 389, 1970. a. 372 ja 1971. a.
336. Enamik neist on lainud ja ldheb
edaspidigi  todle Haridusministeeriumi
susteemi Oppe- ja kasvatusasutustesse.

Kuid instituuti teatakse ja tuntakse
teistegi tahkude poolest. Mitmed insti-

tuudi téotajad, nagu H. Karik, J.
Valgma, A. Telgmaa, E. Prikk, |. Hata-
rina jt, on Opikute autorid vO&i kaas-
autorid; L. Andresen, H. Karik, H.
Laht, E. Valja, P. Kees, A. Teder,
A. Undusk, E. Hiie, R. Ruga, J. Valgma,
E. Prikk, J. Hendre ja paljud teised
kollektiivi lilkmed on «N&ukogude
Koolis» ja «N6ukogude Opetajas»
avaldatud kirjutiste autoritena endid
higejaile tutvustanud. Nende soovitu-
sed ja juhendused pedagoogilises
perioodikas on Opetajaile ja kasvata-
jaile nende kutsetdds toeks ja abiks
olnud.

Kuid kui arvestada veel instituudi
Oppejéudude tegevust lektoritena koo-
lides, Opetajate ndupidamistel ja muu-
del kokkutulekutel, seminaridel ja
kursustel, esinemisi lastevanematele,
sOnavotte ajakirjanduses jm., peaks
see koOik pedagoogilisele avalikkusele
tunduvat mdju avaldama.

Instituudi  sisemisel  struktuuril ja
sealsetel Gppimisvdimalustel me kaes-
olevas ei peatu, sest p6hiline on &ara
Oeldud «NOukogude Kooli» 1971. aasta
veebruarinumbris (Ik. 81—85). Peale
selle on ilmunud seoses instituudi 25.
aastapdevaga mitmeid trikiseid, mis
asjast huvitatute vajaduse rahuldada
vBivad («E. Vilde nim. Tallinna Peda-
googiline Instituut», toimetanud K.
Kotsar, Tallinn, 1972 ja «Ed. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogiline Instituut», Tal-
linn, Kirjastus «Valgus», 1972). Kaull
aga tahaks rdhutada seda, et koolide
pedagoogilised kollektiivid teeksid sel-
gitustddd, et paremad ja eeldustega
keskkoolildpetanud  siirduksid  edasi
Oppima Tallinna Pedagoogilisse Insti-
tuuti. Pérast selle I6petamist aga taie-
neks vabariigi Opetajaskond uute ja
tublide pedagoogidega.

NiOdd aga vétavad sdna instituudi
Oppejoud. Millest nad Kkirjutavad,
sellest saame teada ajakirja lugemisel.
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E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi  dppejoudude teaduslik uurimistdd on
suunatud pbhiliselt Gldharidusliku kooli pe-
dagoogika ja metoodika probleemide uuri-
misele. Nende probleemidega tegelevad
pooled instituudi dppejéududest. Peaaegu
Y4 Bppejéududest uurib praegu kdrgema
kooli pedagoogika probleeme. Teised tege-
levad mitmesuguste erialaste teaduslike
uuringutega (uhiskonnateadused, keeleteadu-
sed, fiilsika, anatoomia, fisioloogia jt.).

Pedagoogika-alases uurimistdds on pohi-
rohk asetatud uUldharidusliku kooli &ppe- ja
kasvatustd6 vormide ning meetodite tdiusta-
misele ja edasiarendamisele. See on praegu
eriti aktuaalne ja vajalik, sest

O uute Bppeprogrammide kasutuselevtmi-
sega oluliselt muutunud dldharidusliku kooli
Oppeprogrammide sisu ja maht nBuavad ka
Oppe- ja kasvatusttd vormide ja meetodite
edasiarendamist, uute valjatdétamist ja juu-
rutamist;

O need uurimused aitavad ennetada ja kor-
valdada Oppet6d mahajadmust ning paran-
dada Bppeedukust, tdsta Bppeprotsessi kas-
vatuslikku efektiivsust.

Komplekssemalt on &ppeprotsessi téiusta-
mise probleeme asunud uurima algBpetuse
pedagoogika-pstihholoogia  kateeder. Ka-
teedri juhataja dotsent E. Hiie juhtimisel
uuritakse mahajddmuse ennetamise ja sellest
llesaamise vdimalusi Oppetdd individuali-
seerimise abil kompleksselt algklasside koi-
gis Oppeainetes.

Opilaste  kehalise  kasvatuse  siisteemi
taiustamise probleeme uurivad kompleksselt
kehalise kasvatuse ja spordi ning kehalise
kasvatuse metoodika kateedri Gppejoud.

Opilaste  dppejdudluse tdstmine nende
aktiviseerimisega Oppeprotsessis on ka pe-
dagoogika ja psuhholoogia kateedri &ppe-
joudude teadusliku uurimistdd tulipunktis.

Keelte, matemaatika, fiilisika, keemia, bio-
loogia Oppeainete uutele programmidele
Ulemineku metoodilisi probleeme uurivad
vastavate kateedrite Oppejoud. Esteetilist
kasvatust  Uldhariduslikus  koolis  uurivad
muusika, jooniste ja graafika kateedrite &p-
pejdud. TooBpetuse ja kutsevaliku problee-
midega tegeleb (Uldtehniliste distsipliinide
kateeder.

Et instituudi teadusliku uurimistd6 planee-
rimise ja kontrollimise (iksuseks on instituu-



dis erialakateeder, siis pole see soodusta-
nud dleinstituudiliste tugevate temaatiliste
uurimisgruppide  loomist v@imekate uurija-
tega eesotsas. Esimeseks selliseks on kuju-
nenud eesti kooli ajaloo uurimisgrupp, kuhu
on koondunud Oppejéude pedagoogika
ja psuhholoogia, vene keele, muusika, keha-
lise kasvatuse metoodika ja algBpetuse pe-
dagoogika-psiihholoogia kateedritest. Eesti
kooli ja pedagoogilise mbtte ajaloo uurimi-
sele on kaasa tdbmmatud ka Opetajatest
entusiaste koolidest ja tehnikumidest ning
ulatuslikult instituudi Glidpilasi. Selle uuri-
misgrupi poolt k. a. aprillis korraldatud Bal-
timaade kooliajaloo ja pedagoogika prob-
leemide teaduslik konverents nditas sellise
Uleinstituudilise uurimisgrupi tegevuse joudu,
teaduslikku haaret ja stigavust.

Uhiseks uurimisgrupiks peaks koonduma
ka 24 praegu erinevates kateedrites eraldi
tegutsevat korgema kooli dppe- ja kasva-
tustdd probleemide uurijat, et selguksid
teaduslikult uuritud ja pdhjendatud ettepa-
nekud pedagoogilise kaadri ettevalmistamise
taiustamiseks instituudis.

Instituudi teadusliku uurimistéd arendamise
perspektiivplaan ndeb ette moodustada ka
Uldharidusliku kooli  8ppeprotsessi tehnifit-
seerimise probleemide uurimise grupp, sest
Oppeprogrammide sisu niddisajastamine ja
mdnel juhul ka sellega kaasnenud suurem
maht nduavad otsustavalt olemasolevate teh-
niliste Oppevahendite otstarbekamat kasu-
tamist, uute konstrueerimist, nende Kkasuta-
mise metoodika véljatdotamist.

, Koos perspektiivselt ettendhtud probleem-
laboratooriumide loomisega (isiksuse kujune-
mise uurimise, Uldhariduse ja kutseGpetuse
seoste uurimise, kehaliste harjutuste ealise
fusioloogia uurimise laboratooriumid) saak-
sid Uleinstituudilised tugevad uurimisgrupid
kogu instituudi teadusliku uurimistéd tsent-
rumiteks. Uleinstituudilise teaduslik-metoodi-
lise .nbukogu teadusliku t66 koordineerimise
sektsiooni abiga hakkavad need tsentrumid
otsustavalt tdiendama teaduslikuks t6oks
vajalikku materiaal-tehnilist baasi,, mitmeke-
sistama uurimismeetodeid, laiendama side-
meid teiste Oppe- ja teaduslike asutustega.
Erialakateedrite  suunamisel toimuks  sel
juhul vaid kitsalt erialane teadusiik-mefoodi-
line uurimist6o.

Teaduslikud ja teadusiik-metoodilised pe-

dagoogikeuuringud 18petatakse monograa-
fiatena, teaduslike artiklitena vO&i metoodi-
liste késiraamatutena, Opikutena, todvihiku-
tena.

Et instituudi kirjastusgrupi v&imalused on
&armiselt piiratud, siis pultakse &ra kasu-
tada kaiki teisi kirjastamisvdimalusi ja ka
pedagoogilist ajakirjandust. V&imalused on
siiski jarjekindlalt avardunud. Kui eelmisel
viisaastakul ilmus instituudi Sppejéududelt 8
monograafiat, siis 1975. Oppeaastaks I6pe-
vad monograafia avaldamisega peaaegu /s
uuringutest. Juba ilmunute hulgast vdiks siin-
kohal nimetada jargmisi: V. Eesmaa «Loodus-
Opetus Il Kklassis» ja «Loodusbpetus Il klas-
siss  — metoodilised nduanded &petajale;
H. Ladva «Muusikalisest kasvatusest Il Kklas-
sis»; H. Rannap «Muusika eesti perekonnas
ja rahvakoolis»; E. Isop «Algklasside keha-
lise kasvatuse metoodika» ja- «Kehalise kas-
vatuse teooria ja metoodika Uldised alu-
sed»; K. Véljas «Klassivdline kehalise kas-
vatuse alane t66»; A. Telgma «Naturaalar-
vud ja kiumnendmurrud 8-klassilises koolis»;

A. Korbe «Abiks puidutdd dpetajale»;
E. Meiorg «Abiks metallitdo Opetajale»;
L. Andresen «Eesti rahvakooli arengujooni

19. sajandil» ja mitmeid teisi. Monograafiad
tutvustavad Opetajatele ja ka laiemale uld-
susele pedagoogika, psiihholoogia ja aine-
metoodika uusimaid suundi.

Kui eelmisel viisaastakul anti instituudi
Oppejdudude poolt vélja 54 dldharidusliku
keskkooli dpikut ja todvihikut, siis kdesoleva
viisaastaku esimesel kahel aastal on neid
ilmunud juba kolmekimne Umber E. Hiie,
J. Valgma, E. (sopi, V. Eesmaa, O. Nilsoni,
E. Priki, L. Aarne, M. Laane, t. Batarina,
I. Kulli, A. Vihmanni, A. Telgma, A. Un-
dusk!, H. Kariku jt. sulest.

Kahjuks aga ei joua see ulatuslik too,
eriti instituudi rotaprindi véljaanded, praegu
mitte  alati tarbijani; s. o. Uldharidusliku
keskkooli Opetajani. Seepérast on otstarbe-
kam kasutada sagedamini pedagoogilise aja-
kirjanduse veerge.

Téname «N&ukogude Kooli» toimetust, kes
kéesoleva numbri lehekiljed on meie insti-
tuudi Bppejéudude kasutada andnud.

Téname ette ka tadhelepanelikku lugejat
meie poolt algatatud mbtete omapoolse
edasiarendamise ja praktikasse juurutamise
eest.
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OPILASTE
TUNNETUS-
TEGEVUSE

SUSTEEM-
STRUKTURAALNE

ANALUUS

ELLA LUKAS

Niudisaegse kooli ees seisvad ulesanded
sunnivad mdoneti uut moodi ldhenema ka
Opilaste tunnetustegevus tundmadppimisele,
Oppetegevust koolis ja kodus késitlevad
sajad uurimused, ometi jatavad d&pilaste
tegelikud teadmised ja oskused lahendada
iseseisvalt teoreetilisi ning praktilisi prob-
leeme paljuski soovida.

Tundub, et Oppetdd vajakajdédmise ks
pbhjusi on tunnetustegevuse ndrk eesmaér-
gistamine nii Bpetamise eri etappidel kui
ka eri dppeainete dpetamisel. Nii algklassi-
de kui ka IBppklasside Opetajatele antak-
se vaid globaalsed Ulesanded, nagu opi-
laste motlemise arendamine, teadmiste
omandamine, oskuste ja vilumuste kujun-
damine. Sel tasemel voib mé&é&ratleda kooli
Uldeesmargid, Opetaja tegevuse pdhisuu-
nad, kuid Gppetunnis Uhelt teemalt teisele
ja isegi klassist klassi ulemineku npiiritle-
miseks jaab see ildsénaliseks. Opetajal
ei ole ju teada, milline on Opilase vaimse
arengu tase, milliste vaimse tegevuse vO&-
tetega ta on tuttav. Opilaste tunnetuste-
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gevuse lunkade mittetundmise tdttu  ei
saa Opetaja anda Oigeaegset abi. Oigus on
seetdttu uurijail (N. Taldzina, L. Landa,
B. Bespalko), kes véidavad, et meil ise-
loomustatakse Opetamist véliste ilmingute
abil, sisemist struktuuri avamata.

Opilaste tunnetustegevuse juhtimine eel-
dab Kkindlapiirilist ja dpilaste tegevust korri-
geerivat eesmarki. Tagasiside Gppeprotsessis
lubab jarjekindlalt vérrelda tulemusi ja
seatud Ulesannet. P&hjendatult véitis aka-
deemik A. Berg raamatu «Kiiberneetika
ja Opetamise probleemid» eessGnas: «Et
téiustada Opetamisprotsessi juhtimist kdigi
pedagoogika eri tasemeil osalevate haridus-
tootajate, pstihholoogide ja kasvatajate
jaoks, muutub véltimatuks nende konkreet-
sete eesmérkide valjatdotamine, mis tuleb
Opetamise  ja  kasvatamise  protsessis
saavutada. Just eesmadrgi kindlakstegemine
on téhtis luli 6ppetdd optimaalse juhtimise
ja inimese kasvatamise probleemide lahen-
damisel, sest eesmargid maaravadki &ra si-
su, mille saavutamine on juhtimisprotsessi
konkreetne resultaat.» (2.)

Taitmaks nimetatud liinki, oleks mdeldav
rakendada siisteem-strukturaalset analidisi.

Susteem-strukturaalne analtuils ei kujuta
endast mingit erilist teaduslikku tunnetuse
tundmadppimise meetodit, vaid teaduslikku
lahenemist uurimisele Uldse.

Alalises pludes sulivida asjade sisusse
on mitte Uksnes tehnika- vaid ka humani-
taaralade teadlased asunud avama objekti-
de, nahtuste, Umbritseva maailma siind-
muste sisemist struktuuri, olemasolevaid
seoseid ja suhteid.

Susteem-strukturaalse  analliisi  poole
péérdumine on tingitud ka sellest, et iga
teadmiste valdkond on talletanud suurel
hulgal teaduslikke fakte, mis kannavad
endas kindlakujulist informatsiooni ja ise-
loomustavad uuritavat objekti eri kilgedest.
Lihtsad elemendid olid kaua iseseisva tund-
madppimise objektid. Teaduse arengu mé&a-
ras lihtne anallills. Koostisosade eri kulge-
de tundmadppimine ei saanud anda pilti
tervikust ega selgitada objekti k&itumist.
Nuldisaja teadus aga tegeleb paljude muut-
like ja organisatsiooniliselt keerukate prob-
leemidega, milles vastastikku on seotud
suur, kuid mitte 18putu arv muutujaid. See-
parast hakkasidki paljude teadusharude



esindajad huvituma sisteem-strukturaalsest
analliusist.

R&0mustav on tddeda, et ka pedagoogika
ei jadnud selles mdttes erandiks. 1970. aas-
tal toimunud IV (leliidulisel metodoloogia-
seminaril arutati nimetatud probleemi, aeg-
ajalt trukitakse psuhholoogia- ja pedagoo-
gikavéljaannetes susteem-strukturaalsele
analulsile tuginevaid uurimusi. Té&napéeva
didaktika seisukohalt on olulised meie ja
vélismaa psuhholoogide uurimused &pilaste
mdtlemistegevuse tundmadppimise kohta.
Erinevate motteoperatsioonide ja vaimse te-
gevuse vOtete labitd6tamine annab rikkalik-
ku materjali dpilaste m@Gttetegevuse sus-
teemseks tundmadppimiseks Bppeprotsessis.
Programm&ppe uuringud lubasid teistsu-
gustelt positsioonidelt vaadelda ka tunne-
tustegevuse struktuuri.

Oma uuringuis l&htume samuti dpilaste
tunnetustegevuse kui  keeruka  sisteemi
vaatlemisest. See slsteem (hendab mitut
alasiisteemi, mis omakorda koosnevad ar-
vukaist vastastikku p&imitud tunnetustege-
vustest. Igasugune tunnetustegevus kuju-
tab endast vaimse tegevuse eri votete ele-
mentaarset kompleksi. On enesestmdistetav,
et elementaarsete vOtete eristamine on
tinglik tegevus. Elementaarseid vdtteid on
vBimalik jagada omakorda komponenti-
deks, mis on omavahelistes suhetes ja seos-
tes. Kui téhistada elementaarseid koostis-
osi S], s2 ..., siis tunnetustegevuse struk-
tuur kujutab endast nende suhete kombi-
natsiooni.

st — {si, s2, ...sn}.

Tunnetuslikus struktuuris on véaga oluli-
sed elementidevahelised sidemed. Need an-
navad vBimaluse talletada informatsiooni-
rikkusi ja kindlustavad vaimse tegevuse
teatavate vOtete rakendamisoskuse. Erine-
vates kombinatsioonides on tunnetustege-
vus Ushagi mitmekesine. lgapéevases elus
tuleb dpilastel lahendada tunnetustegevuse
eri komponentidele tuginevaid erinevaid di-
daktilisi tlesandeid. Seetbttu on vaga taht-
sad l&htepositsioonid, mida uurija valib.

Viimastel aastatel on mitmed uurijad ha-
kanud kasutama &ppetegevuse iseloomus-
tamiseks mdistet tase (N. MentSinskaja, E.
Kabanova-Meller, V. Bespalko, A. Matjus-
kin jt.), ehkki psiihholoogias ei ole see ter-
min tapselt piiritletud. A. Matjuskin kasu-

tab seda mdistet mingi tuntu, kindlaks-
maaratu moistes, E. Kabanova-Meller kui
omandamise nditajat (k6rgem, madalam).
N. MentSinskaja ja V. Bespalko raagivad
tegevuse tasemetest teadmiste omandami-
sel. IV (ileliidulisel Psithholoogide Uhingu
kongressil tdlgendas N. MentSinskaja 6ppi-
mise protsessi kui indiviidi aktiivsuse ja
reaktiivsuse uUhtsust, kui mitmetasemelist
protsessi, mille eri tasemetel subjekti ak-
tiivsuse iseloom ja determineerituse vorm
muutuvad. Esimene tase — reproduktiivse
tegevuse pdhjal moodustuvad assotsiatsioo-
nid, teine tase — tegevused pdhinevad
kujutlusel, aktiivsus on jaigalt determinee-

ritud ja Uhetdhenduslik, kolmas tase —
aktiivne iseregulatsioon, kus moodustuvad
votted iseseisvaks vaimseks tegevuseks.

Vaimse tegevuse votete kujunemine leiab
aset kahtlemata kdigil mainitud tasemetel,
ehkki Gpetatava iseloom on iga puhul eri-
nev: kord on tegemist oskuste véljatdota-
misega, kord kujutluse jargi taitmisega,
kord iseseisva tegevusega. Kahtlemata on
viimasel tasemel aktiivsus suurim.

Seda probleemi uuris teistest Uksikasjali-
kumalt V. Bespalko (1), kes maédaras ini-
mese tegevuse nelja taseme abil.

Esimest taset iseloomustab asjaolu, et
inimene tunneb &ra ja teeb kindlaks ning
eraldab objektid. Tase tuginebki tundel
«tuntud». Opilaste médtlemine piirdub pea-
miselt alternatiiviga jaa ja ei.

Tegevuse teist taset vBib iseloomustada
mélu vBi motlemise tasemel taasloomisega.
Autor nimetab seda taset reproduktsiooni
tasemeks ja teadmisi koopiateadmisteks.
Omandamine ise tugineb verbaalsele mdtle-
misele ja tegevust ennast nimetatakse kas
reproduktiivseks v@i rekonstruktiivseks.

Kolmandat taset iseloomustab produktiiv-
ne tegevus. Siin ilmneb juba oskus raken-
dada omandatud informatsiooni praktikas.
Seda taset nimetab V. Bespalko oskuste ja
teadmiste tasemeks.

Neljandat taset nimetatakse transformat-

siooni tasemeks. Sellel tasemel omandab
tegevus paindliku ja otsiva iseloomu.
Opilane rakendab omandatud teadmised

eri valdkondadesse kuuluvate tlesannete la-
hendamiseks. Selle taseme teadmisi nime-
tatakse transformeeritud teadmisteks. Selle
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taseme pdhijoon on uutes olukordades
orienteerumine.

«Siin esitatud neli tegevuse v&imalikku
liiki moodustavad tasemete hierarhia, mis
iseloomustab kogemuste omandamise jérje-
kindlust ja edasiarenemise mé&éra aine
piires,» kirjutab V. Bespalko.

Need tasemed peegeldavad Opilaste mdt-
tetegevuse iseloomu ning pbhinevad ndd-
disaegse pstihholoogia saavutustel.

Ka meie lahtume oma uuringutes eel-
toodud tasemetest. Kuid me arvame, et
tunnetustegevust tuleb hinnata eri tasandi-
telt, milleks loeme:

Uldises kontekstis ja alles seejérel l&heb (te
katkendi osadeks jaotamisele. lga osa vaa-
deldakse seoses tervikuga.

Geomeetriadpetaja,  réakides
mingist geomeetrilisest kujundist,
selle eri elemente seoses tervikuga.

Kui ajaloodpetaja hakkab ké&sitlema mdn-
da ajaloolist siindmust, annab ta kdige-
pealt epohhi luhiiseloomustuse, kriipsuta-

dpilastele
vaatleb

1)  teadmised, 2) vaimse tegevuse vot- des alla otsustavad momendid. Ajaloolised

ted ja 3) vilumused.

Nimetatud tasandeid vaatleb E. Kabano-
va-Meller kui tunnetustegevuse komponente
(3).

Tasandi mdiste sissetoomise valtimatus
on tingitud asjaolust, et vaadeldud tunne-
tustegevuse komponentidest tdidab igaliks
ldises kontekstis erilist rolli ja kannab en-
das kindlapiirilist mattelist raskust.

Vaimsete tegevuste erinevad kombinatsi-
oonid lubavad ré&kida vaimsest tegevusest
kui mitmetasandilisest slisteemist, millest
vBib eristada eri tasemeil eri operatsioone.
Seejuures iga Ulemine tase sisaldab endas
mitu madalama taseme Uhikut, (he V0i

teise faktilise Ulesande tditmine toimub
kindlaksmé&éaratud tasemel.
Tunnetustegevus on mdeldamatu  konk-
reetse faktilise materjalita.
Tunnetustegevus, mis Kkujutab endast

induktiivset tleminekut faktidelt Gldistusele
vhi teisele slnteetilisele m&tlemistegevu-
sele, vOib olla kujutatud niiviisi:

A-It 18heb Opetamise protsess edasi. Vdi-
malik on ka jargmine variant.

Taiesti mdeldav on ka deduktiivne mee-
tod. Asudes kasitlema mingi kirjandusteo-
se katkendit, juhib kirjandusBpetaja kdige-
pealt tdhelepanu katkendi téhtsusele teose
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sundmused Opetajate esituses vdetakse vas-
tu nii juhuslike kui ka etapisindmustena.

Kuid Uksk8ik mis aine dpetamisel on
teada killaldaselt juhtumeid, et alustatakse
eri tunnuste, omaduste, tervete ainete voi
nahtuste liigitamisest, mis on valitud kind-
la vaatenurga all dldiseloomustamiseks.

Opilastel endil tuleb &ppeprotsessis la-
hendada tunnetuslikke (lesandeid, leida
iseseisvaid lahendusi.

Eespool me rakendasime teadmiste eda-

siandmise lihtsamaid mudeleid kindlaks-

maadratud konstruktsioonis.
Tunnetustegevuse  kujutamine mudelite

abil annab vdimaluse naidata uuritavas

protsessis olemasolevaid seoseid ja suhteid.

Lahendatavate (lesannete erinevusest
hoolimata vGime alati eristada peamised
komponendid, mis kindlustavad edu, ja ku-
jutada neid mudelina. Me vGime esitada
n.-0. ideaalse mudeli, mis jaabki vBrdlemise
aluseks. Kahtlemata on teadmiste elemen-
tide endi kui ka olemasolevate seoste
ja suhete esitamine tinglik. Siin vaheldu-
vad olemasolevad teadmised uute «hanki-
misegax.

Et pakkuda konkreetse tunnetusliku tles-
ande lahendamise mudelit, kasutame G.
Zdanovi fuusikadpiku teksti «Indutseeritud
elektromotoorse jou suurus».

ai
Kui pooli, mis on (hendatud voltmeetri-

a2
ga, /pista magnet,/ vBib mérgata, et mida

a2
tugevam on magnetvéli ja mida kiirendini

b
ta liigub, /seda suurem elektromotodrne
joud tekib poolis./ /Jarelikult indutseeritud



elektromotoorne jéud  s6ltub magnetvoo
b,
muutumise Kiirusest, mis I&bib pooli./
c
/Uuringud  nditasid, et indutseeritud
elektromotoorne joud juhis on vordeline
magnetvoo muutumise kiirusega, mis labib
selle juhtme poolt haaratud ruumi./ Selgi-
tame seda katsega.
/Votame traadist raami, mis asetseb ho-

d
risontaalselt magnetvéljas./ Magnetvélja

e
joujooned on suunatud Ulalt alla./ Olgu

f
magnetvoog raami sees Oi,/ Kui raam

pt’)%rdub aja t jooksul nurga vOrra,/ siis
magnetvoog raami sees vaheneb ja saab

vordseks 02-ga./ Raami pdoramisel nurg]'a,

vOrra, magnetvoog muutub O vBrra./
/A0 = 02 —0,/j

/Tuleb vélja, et indutseeritud eIekt$‘omo-
toorse jou suurus, mis tekib juhtmes raami
litkumisel, on seda suurem, mida suurem on
O ja mida véiksem on ajavahemik t, /s. t.
indutseeritud elektromotoorse jou Euurus
on vordeline raami l&biva magnetvoo muu-
tumise Kiirusega/

Autori esitusviisi rangelt jargides vdib
Opilaste tunnetuslikku tegevust kujutada
jargmise mudeli kujul:

Antud teksti me iseloomustasime Kkui
induktiivset, deduktiivset ja diskreetset.
Esituse struktuur oli autori poolt sellises
jarjestuses:

Vtingimus-p6hjus 01,02,03
In&idatud pbhjuste tagajarg b

\ jareldus bi
f jareldus (deduktsiooni ¢

Tdestus eksperimendi abil:
L tingimus-pdhjus d,e,f,g
W tulemus (resultaat) h

1 resultaat i .
i matemaatiline sdltuvus j) k4,*2 »m, n

L tdiendav tingimus o
I resultaat p,z.

Autori jarelduste struktuur on l&htealus.
Omandades konkreetseid teadmisi, oman-
davad dpilased ka mdttetegevuse votteid.
Opitu esitamise struktuur &pilaste  poolt
vBib olla ka teine, kuid see peab olema
veenev. lga Opetaja nbuab dpilastelt toetu-
mist vajalikele tingimustele-p8hjustele, mis
peavad olema kindlas seoses.

Kokku vdttes tuleb maérkida, et dpetamise
edukus sdltub sellest, kuidas 6petaja oskab
Oigesti vélja selgitada pdhikomponendid,
milles peitub BGpetatava sisu, millele pan-
nakse réhk mitte (ksnes uue materjali
selgitamisel, vaid ka varem®pitu Kinnis-
tamisel. Edukust tagab vaid see, kui on
teada, millisel kohal kogu &pitavas on
seesama Vvéike 16ik, milliseid dppeprotsessi
muutujaid tuleb selle abil kujundada. See
kdik annab  18ppkokkuvéttes vBimaluse
konkretiseerida Opetamise eesmdarke kindlal
etapil, lubab &petajal tunda teadmiste ja
mottetegevuse votete taset ja maksimaal-
selt tunnetustegevust juhtida.

Kirjandus
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Kokkuvotted véljapandud  hinnetest  néi-
tavad, et hindamisskaalast leiab kdige sage-
dasemat kasutamist hinne «3». Selle pdhju-
seks vdib olla kartus @pilast ule- v8i alahin-
nata, aga ka suhtumine Opilastesse kui min-
gisse ebamddrasesse hulka, kellele tuleb
laheneda ettevaatlikult ja suunata dldiste
reeglite jargi. Ometi rddgime ammu sellest,
et dpilased ei ole Uhest materjalist ega Uhe-
suguse konstruktsiooniga dhel ja samal print-
siibil tddtavad masinad. Ré&dgime igal sam-
mul vajadusest lédheneda Opilastele indivi-
duaalselt. Seda suudame praktiliselt raken-
dada vaid siis, kui Opetajal on vahendeid,
mille abil tundma Oppida &pilaste indivi-
duaalseid iseérasusi.

Uks selliseid probleeme on dpilaste
vaimse arengu taseme méadramine. Koolis
tinti  eksitakse selles, sest kontrollitakse
(arvestatakse) ainult dppetulemusi.

Pérast 1970. a. on mitmed meie vabariigi
uurijad lugejate tahelepanu pdoranud loo-
vuse moistele ja loovuse arendamise v0i-
malustele ja votetele (. Unf, U. Kala jt.)



Kool sorgib kaugel teaduse sabas. Needki
konkreetsed teadmised, mida antakse, vana-
nevad Kkiiresti, palju varem koolis tahtsaks
peetud ja hoolega tuubitud materjalist muu-
tub edaspidi ebapiisavaks vbi isegi tar-
betuks. Oli aeg, millal rangelt nduti la-
dina keele Oppimist, sest see soodustavat
loogika ja mdtlemise arengut. Eelnenud
pblvkond B8ppis matemaatikat teistel alustel
kui praegune koolijiits. See on seotud kdi-
kide ainete programmide muutmisega, paran-
damisega, taiustamisega. K6&ik muutused tee-
nivad lapse vaimse arendamise eesmérke.
Jéigalt endisel tasemel on aga hindamine.
Suurel médral kajastab hinne ikka tookust
ja hoolt, kuigi hoolsuse ja korralikkuse hinne
oli varem tunnistusel eraldi margitud. Opi-
laste v@imetest réagitakse palju, kuid t&pse-
malt pole neid koolis diagnoositud. Ometi
peaksime klassi I6petamisel teadma, missu-
gused muutused on selle materjali dppimise
tulemusena toimunud vaimse arengu tase-
mes. See vBiks olla isegi Opetaja t66 hinda-
mise ks alus. Oppimine ei I6pe kooli I18pe-

tamisega. Inimene &pib kogu elu. Seda roh-
kem peab kool andma vajaliku arengutaseme
ja vaimse t60 oskuse. Vdime uues ootamatus
situatsioonis  edukalt Ulesannet lahendada
vOi Oiget otsust teha saab tulevikuinimese
vaértuslikuks vaimseks rikkuseks. Seepérast
peaksime nuldisaegsetes pedagoogika- ja
psuhholoogiauuringutes ~ ha  sagedamini
podrduma dpilaste loovuse uurimisele. Selle
arendamise  vB8imalustele ning metoodika
arendamisele peame andma nii koolis kui
ka lasteaedades n.-6. rohelise tee.

Laste loominguvdime uuringutele pani
aluse J. Guilford. Ta lahtus intellekti palju-
tegurilisuse teooriast. Loominguvfime voib
olla eri isikutel erisuguse struktuuriga. Téht-
saks peetakse aga originaalsust, motete voo-
lavust ja paindlikkust. Samuti arvatakse, et
selliseid isikuid iseloomustavad veel muud
vaimsed omadused: algatusvGime, pohjalik-
kus, vaimukus, huumorimeel, arenenud tahe-
lepanu, eneseteostuse ja -tunnetuse vabadus
jne. (1). B. Ananjev, N. MentSinskaja jt. loe-
vad (ldiselt Bpetatavuse aluseks omaduste



kompleksi, mille hulgas on tahtis koht mdtle-
mise paindlikkusel. Viimast peetakse oluli-
seks OppimisvBime komponendiks. Motlemise
paindlikkust iseloomustab teadmiste sustee-
mide Umberkorraldamise kiirus ja vdime kii-
resti le minna Uhelt vaimse tegevuse liigilt
teisele. Vaimset tegevust iseloomustab ka
selle liikuvuse ladusus, sujuvus ja see, kui kii-
resti  suudetakse probleemi lahendamisel
(m6tlemisel) loobuda vanadest votetest ja
kasutusele votta uued, ratsionaalsemad. Loo-
vus sOltub veel Opilase fantaasiast, motteku-
jundite tekkimise kiirusest, samuti konkreetse
kujundilise ja abstraktse mdtlemise vaheliste
seoste tekkimise Kkiirusest.

Kdike seda arvestades puudsime moota
Oppetdds mahajadvate — klassikursust kor-
dajate — ja jargmisse klassi edasiviidufe
mdtete ja kujutluste voolavust.

Loovuse mddtmiseks on koostatud palju
testiseeriaid. Meie valisime selleks F-testi,
mis koosneb viiest erinevast alakatsest. K&i-
kide Ulesannete tditmine on piiratud kindla
ajaga. Test koosneb piltide tdiendamisest,
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jooniste I6petamisest, Uhesuguse tdhega al-
gavate sbnade kirjutamisest, teemade aren-
damisest ja kujutlusvdime rakendamisest tin-
dipleki vaatlemisel.

Vaheldusrikkuse tdttu pakkus see test dpi-
lastele huvi ja elevust. Koik katseisikud
siivenesid  katsetesse.  Opilaste  suhtumine
neisse oli vdga ergas ja Ulesandeid taideti
huviga.

| katseseeria eesmérk oli kontrollida md-
tete ja kujutluste voolavuse erinevust 6.
klassi kordajatel ja seal esimest korda Gppi-
vatel Opilastel, ja Il katseseeria — 6. klassi
kordajatel ja suvetddde vBi ainult kolmede-
ga Uleviidud dpilastel.

Tulemuste anallilis naitas, et nende rih-
made vahel ei ole statistiliselt olulisi erine-
vusi | ja Il katseseerias. Koige suurem dife-
rents ilmnes maa- ja linnadpilaste ning kesk-
mise hindega 4,1 ja 31 Oppijate vahel.

K@ikide vdrdlusrihmade tulemusi analiii-
sides selgus, et katsetulemused olid kd&ige
madalamad mitu korda istunud Gpilastel, eriti



aga neil, kes juba algklassides olid esma-
kordselt istuma jéetud.

Statistilised arvutused néitasid, et 6. klas-
sis esmakordselt klassikursust kordama jée-
tute tulemused ei erinenud oluliselt neis
katsetes 7. klassi kolmedega Uleviidud dpi-
laste tulemustest. Vorreldes 6. klassi esma-
kordselt Klassikursust kordajate (Ke) ja kol-
medega edasiviidute (En) tulemusi, ndeme,
et 30% nii Ke- kui ka En-rihmas saavad
katsetes kbige madalamaid tulemusi (55—90
punkti). Koolipraktikas on aga oluline erine-
vus olemas, sest osa Uhesuguse vaimse tase-
mega Opilasi Opib 6. klassis, osa aga 7.
klassis. Seega on viimased vdhemalt (he
aasta vOrra samasuguste vBimetega kaaslas-
test ees.

Et klassikursuse kordamine ei ole aida-
nud vaimse arengu taset tdsta, ndeme sellest,
et enamasti said katsetes 55—90 punkti need
oOpilased, kes olid juba algklassides klassi-
kursust kordama jéetud ja kes olid istunud
katsemomendini vahemalt kaks korda. Nad
kas olid nendes katsetes ndrgemad ja ei
parandanud oma tulemusi aastate valtel vo0i
toimus istumise valtel stagnatsioon vaimse
tegevuse arengus. Kuni 50% sellistel Gpilas-
tel ei ole vajalikul mééral paindlikku méotle-
mist ega vajalikku vaimse tegevuse liikumist,
voolavust. Et seni kehtivad istumajdtmise
printsiibid pole neid aidanud, peaksime
leidma sellistele aeglaselt arenevatele &pi-
lastele dppetdd pandlikuma susteemi.

Katse ajal oli selliseid madalate tulemus-
tega Opilasi 7. klassi edasiviidute hulgas.
Vaib ette arvata, et nendel 0dpilastel tekib
raskusi 7. klassi programmi omandamisel.
Katsetulemuste alusel selgub paradoks, et
edasiviidute hulgas on madalate Kkatsetu-
lemustega Opilasi ligikaudu 50%, 6. klassi
esmakordselt istuma jéetute hulgas ainult
30%. N on 7- klassis vaimse arengu
taseme poolest védga erinevaid &pilasi. Ki
hulgas leidub isegi ligikaudu 13% Opila-
si, kes Kkatsetes saavad 150—170 punkti,
mida v8ime lugeda heaks tulemuseks. Vo&rd-

luseks tehti samad Kkatsed Ulidpilastega,
keskmiseks tulemuseks osutus 167 punkti
(kiitusega  IBpetanutel  200—219  punkti).

Meie Katseisikute kontingendis olid aga
need 13% mingitel p&hjustel ja&nud 6. klas-
sis klassikursust kordama. Jérelikult, Opilaste
individuaalsete omaduste ja erinevuste val-

jaselgitamiseks ning nende saatuse ile ot-
sustamisel vajame peale koolihinde veel tei-
si diagnoosimise vahendeid. Nende abil
vBime otsustada laste arengutaseme dinaa-
mika dle ja sellest lahtudes valida neile so-
biva koormuse. Et pakkuda lugejale vaikest-
ki ettekujutust sellest, kui suured on Kkujut-
luste ja mdttevoolavuse individuaalsed eri-
nevused, esitame moéned véljavotted katse-
test (vt. joonised lk. 448—450). Iga kaheksa
joonise |Bpetamiseks anti aega (iks minut.
Esitatud materjalide téitjateks olid 0libpila-
sed. Nédeme, et isegi sellisel tasemel esineb
vdga suuri individuaalseid erinevusi. Ohe ja
sama ajaga jOutakse lIBpetada (ks kuni ka-
heksa joonist.

Neist individuaalsetest isedrasustest tule-
nevalt algavad ka moned mured 6Oppetun-
nis. Tundide «fotografeerimine» viitab tdsi-
asjale, et Oppetunni 45 minutit kasutavad
Opilased vdga erinevalt. Killalt palju leidub
Opilasi, kes tdie pingega tdttavad ainult 5—
10 minutit. Ulejasnud aeg ldheb kaduma voi
mdnel juhul kasutatakse teiste tundide dppi-
miseks. Jérelikult, dpilaste aja efektiivseks
kasutamiseks sGltuvalt tema vastuvotu Kiiru-
sest ei ole vaja kdigile Uhesuguse pikku-
sega Oppetundi. Soltuvalt Opilaste vdimete
ja teadmiste tasemest suunaks Bpetaja maha-
jddvad Opilased harjutusfundi Spetaja juhen-
damisel, mis kestab naiteks 15—20 minutit,
edukamad aga iseseisvale tddle program-
meeritud  Opikutega (aeg vastavalt vajadu-
sele), teoreetilist materjali kuulataks Uhiselt
30 minutit jne. T60 pikkuse méérab Opetaja
vastavalt vajadusele. Niisugune paindlik 1&-
henemine vdimaldaks anda Opetajale suu-
rema vastutuse Opilaste individuaalsete ise-
drasuste arendamisel. Samuti vBimaldaks see
optimaalselt arendada dpilase tugevamaid
kilgi ja mitte jagada kdigile ebavdrdseile
keskmise tasemel. Meie raskuseks dppettd
korraldamisel on see, et me ei suuda Oppe-
tood killaldaselt motiveerida ega koiki voi-
mekaid vOimetekohaselt todle stimuleerida.

Kirjandus
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2. U. Kala, Opilaste kirjandusliku loovuse
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KASVATUSKOLLEKTIIVI
ORGANISATSIOONILISE
STRUKTUURI
KUJUNEMISEST

A MAKARENKO
KOGEMUSES

AGO TEDER

«Meile on tarvis lastethiskonna elu uusi vor-
me, mis suudaksid anda otsitud positiivseid
tulemusi kasvatuse vallas. Vaid suur mbtte-
pinge, vaid terane ja range analuis, vaid
leiutamine ja kontroll viivad meid nende
vormideni». See tdnapdeval aktuaalsena kd-
lav (leskutse pdrineb A. Makarenkolt 1925.
aastast. Tema aastatepikkuse pedagoogilise
tegevuse resultaadid on meile Uldjoontes
teada.

Véhem on aga suvenetud otsingute prot-
sessi. A. Makarenko kollektiivse Kkasvatuse
kohta kdivate ideelis-teoreetiliste seisukoh-
tade t&psustumise ja rakendamise komplitsee-
ritud protsessi on voimalik jélgida koloonia
ja kommuuni kollektiivide organisatsioonilise
ehituse ja selle diunaamika najal. A. Maka-
renko on ise vaitnud, et kollektiivses kasva-
tuses on tdhtsaim organisatsiooniline prob-
leem, mistottu kulutas ta sellele 16-aastases
toopraktikas enamiku oma energiast. Seda
osa tema pdrandis tundmata ja mdistmata
pole Makarenko kollektiivse kasvatuse siis-
teem, eriti selle efektiivsus, 18puni mdistetav.
Viimane ongi paljudele vaid legend.
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Eelteldule voib kinnitust leida algkollek-
tiivi organisatsioonilise ehituse kujunemise,
eriti selle tunnuste dunaamika varal. Siin
avalduvad ilmekalt kaks A. Makarenko otsin-
gutele iseloomulikku joont: pedagoogiline
sihitaotlus ja kasvatusprotsessi erakordse
dialektilisuse arvestamine.

Tunnistanud kollektiivi isiksuse arenemise
ja kasvatamise otsustavaks faktoriks (kasva-
tus kollektiivi jaoks, kollektiivis ja kollektiivi
kaudu), seisis A. Makarenko kahe probleemi
ees: kuidas organiseerida 6iget Kkollektiivi,
milles kollektiivi ja temasse kuuluvate Uksik-
isikute huvid vdimalikult (hte langeksid. See
oli eeldus, et kollektiivi pedagoogiliseks
faktoriks muuta. Teiseks — kuidas organisee-
rida kollektiivi diget mdju temasse kuuluvate
Uksikisikute suhtes. Rohutame, et A. Maka-
renko kollektiivi kontseptsioon ei piirdunud
ainult kollektiivi kui sotsiaalse, miljédfaktori
arvestamise ja korrastamisega pedagoogili-
ses protsessis. Kisimus oli kollektiivi  kui
kasvatussubjekti  organiseerimises (kasvatus
kollektiivi kaudu).

Raskuspunkt asetus kollektiivi organisat-
sioonilise  struktuuri ~ pdhiluli, algkollektiivi
organiseerimisele, selle funktsioonide ja or-
ganisatsioonilise ehituse kindlaksmé&ramisele.
Sellepérast pidas A. Makarenko algkollektiivi
kiisimuste lahendamist otsustavaks kogu kas-
vatussisteemis.

Algkollektiiv pidi vastama kahele ndudele:
ta ei tohtinud asendada ldist Kollektiivi,
seda tagaplaanile tdrjuda; algkollektiiv pidi
olema pohilliks kollektiivi kaudu iksikisiku
mdjustamisel. N&uded algkollektiivile lahtu-
sid A. Makarenko veendumusest, mille jargi
oiget kollektiivset kasvatust saab rakendada
vaid suure ja Uhtse koolikollektiivi abil.
Suures Kkollektiivis luuakse isiksuse arenguks
vajalik suhete ja tegevuste mitmekesisus ja
rikkus. Suure kollektiivi hiskondlik arvamus
on Uhtlasi téhus vahend uksikisikule arene-
miseks vajaliku vabaduse, aga ka distsipli-
neerituse kindlustamisel.

Algkollektiivi kisimus lahenes seoses kol-
lektiivi Uldise organisatsioonilise struktuuri
kujunemisega. Selle struktuuri p&himéttelised
alused hakkasid vélja kujunema juba 1923. a.
esimeste todrihmade tekkimisega. Selle esi-
algse rihmade sisteemi Onnestunud lahen-
duste pdhimdtteline téhendus selgus kill



alies hiljem. Selles susteemis vdis eraldada
jargmisi elemente.

d Kollektiivi elu, suhete ja mdjutuste baa-
siks oli kdoigile mdistetav, Uhiste vaja-
duste rahuldamise protsess.

& Kolonistide rihmad olid véikesearvulised
(7—15 liiget). Neid liitis Ghine t60, (hine
elutegevus, eneseteenindamine. See s00-
dustas rihmaliikmete integratsiooni.

do Vdikesearvulise rilhma ainujuht (komandor
etendas antud olukorras reaalse juhi o0sa,
keda v0is arvestada mdjutamise protses-
Sis.

O Rihmade slsteem v@imaldas pedagoogi-
lisel keskusel (kogu kollektiivi juhil) luua
efektiivse omavalitsusorganite  susteemi.
Selle keskne lili oli esindusprintsiibil
komplekteeritud komanddride ndukogu.
Suur téhtsus oli kollektiivi Gldkoosolekul
jt. organitel. Nende kaudu viidi ellu suur
osa kasvatuse nn. Uldisest programmist,
kindlustati ndudmiste dhtsus ja distsipliin.

O Kujunes vélja kasvataja kui kollektiivi
vanema lilkme ja seltsimehe, teadlikuma
ja kogenuma kaasinimese funktsioon, kelle
mdjutamisvahendite arsenalist olid kor-
valdatud v8imu atribuudid (karistamise
digus). Kasvataja moju pidi tuginema ees-
katt tema autoriteedile.

Kollektiivi Uhtsus sdilitati Uhiste eesmar-
kide, tegevuse, (ldkoosolekute, korrapida-
miste jt. vormide kaudu.

O Huvitav on tagasisidestisteem kollektiivse
kasvatuse susteemis. Selle allikad olid
korrapidajate ja komanddride regulaar-
sed raportid, aga ka pedagoogide usal-
dusvahekorrad kasvandikega jne.

Kollektiivi organisatsioonilist struktuuri mo-
jutas koloonia Uldine olukord sel ajal: kolo-
nistide vaikesearvuline koosseis, kasvatustiles-
annete vahene diferentseeritus. Rlhmade-
algkollektiivide organiseerimise p6hitunnus
oli Uhine t66 ja majandamine.
A. Makarenko on 0Gelnud selle aja kohta:
kolonistide Umberkasvatamise p8hjuste ana-
luts toi siin ilmsiks elemendid, mis on vae-
valt véljendatavad pedagoogilistes termini-
tes.

Edaspidi tulid ilmsiks kujunenud
stisteemi  puudused. Kollektiivi

riihmade
jagunemine

vdikesearvulisteks algkollekfiivideks t0i kaasa
nende eraldumise, oma Kkitsastesse huvide-
ringi kapseldumise ohu. See ei vastanud alg-
kollektiivi iseloomule ja funktsioonidele. Tek-
kis riihma struktuuri Kivinemise oht, puudus
vaheldus t60 ja organisaatorlikes funktsioo-
nides, see ahvardas aktiivi moraalset kvali-
teeti. Kujunenud sdprussuhetes véhenes
riihma juhitavus.

Otsustavaks korrektiiviks senisele sustee-
mile kujunesid ajutised koondru li-
mad. Need mitmekesistasid s6ltuvuste sus-
teemi kollektiivis, avardasid kontaktivdima-
lusi, muutsid kollektiivi paindlikumaks ja ker-
gemini juhitavaks. Ajutiste koondriihmade
ndol on tegemist algkollektiivi jatkuva spet-
sialiseerumisega, tOdjaotuse suvenemisega
kollektiivis selle (ksikute struktuurielemen-
tide vahel.

Kasvatusslisteemi edasine téiustumine jat-
kus intensiivselt kommuuni ajal. See on jal-
gitav erinevate algkollektiivi tunnuste variee-
rimise nditel. A. Makarenko varieeris neid
oma kasvatuseesmarkidest, algkollektiivi ja
kogu kollektiivi kontseptsioonist, aga ka te-
gelikkusest ladhtudes. Kommuuni olud erine-
sid paljus koloonia omadest. Muutunud olid
materiaalsed olud, tootmise iseloom. Suure-
mat t&helepanu podrati Bppimisele. Kom-
munaaride koosseis oli muutunud, vanuseliselt
mitmekesistunud, oli lapsi perekondadest jne.
See tingis kasvatusllesannete korrektiive.
Elementaarsele eksisteerimisvajadusele raja-
tud mojutamisfe susteemi asemele pidi tu-
lema uus, tdiuslikum, pedagoogilisi elemente
sisaldav mdjude sisteem.

Kommuuni algetapil oli algkollektiivi orga-
niseerimisel maaravaks tootmistunnus,
sellele lisandus koolitunnus. Algkollek-
tiivi moodustasid need, kes tootasid ja Gppi-
sid koos. Need tunnused ei olnud teinetei-
sega vastuolus, kill aga sattus selline kom-
binatsioon vastuollu kollektiivse kasvatuse,
eriti algkollektiivile esitatavate nduetega.l
Algkollektiiv ei tditnud enam oma osa kol-
lektiivi ~ struktuuris. Téheldati eri vanuses
kasvandike isoleerimise negatiivseid taga-
jargi, eriti nooremate kommunaaride suhtes.
Kollektivismi genereeriv sfaar ahenes, tulid
ilmsiks grupiegoismi tendentsid jpm.

| Selle kohta vt. A. Makarenko,
munistlikust ~ kasvatusest. Tln.,
k. 285—310

Kom-
1954,
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Kdik see sundis Makarenkot tdsiselt ana-
liisima algkollektiivi vanuselist homogeen-
sust ja kasvatusprotsessi, selle spetsiifilisuse
vahekordi  dpetusega. Opetuse valdavalt
frontaalne  iseloom  eeldab Opetatavate
(klassi) taseme, seega suures osas,ka vanu-
selist homogeensust. Seda ei saa aga Oelda
kasvatuse olemusest ja kollektiivse kasvatuse
Ulesannetest l&htudes. Kasvatus on (ks polv-
kondadevaheliste kontaktide ja suhtlemise
vorme, selle funktsiooniks on vastastikune
rikastamine. Ainult vanusegrupi piires kujun-
datud kollektivism  vBib teatud tingimustes
aheneda, isegi deformeeruda grupiegois-
miks.

Organisatsiooniline  struktuur diferentsee-
rus jargnevalt algkollektiivist kooli tun-
nuse, Oppimisfunktsiooni eral-
damise teel. Tekkis klassikollektiiv, klas-
sikomanddri seisund jne. Algkollektiivis seos-
tusid niudsest kaks p8hitunnust: tootmis-
tunnus ja vanuseline hetero-
geenses. Vanem-noorem suhete organisee-
rimine algkollektiivis avas uusi perspek-
tilve kogu Kollektiivi suhetesiisteemi ning
mdjutamise stiimulite tdiustamisele. Nendes
suhetes tuli selgelt ilmsiks algkollektiivi kol-
beliselt kasvatav pdhifunktsioon, mida ta
pidi tditma  kollektiivi organisatsioonilise
struktuuriga fikseeritud todjaotuses. Vanem-
noorem suhete kdlbeline funktsioon on tut-
tav juba perekonnasuhete funktsioonina. Siit
siis ka algkollektiivi l&hedus perekonnafak-
torile, mida A. Makarenko korduvalt réhutas.

Edasi saabus olukord, kus A. Makarenkol
tuli teha veel Uks korrektiiv algkollektiivi
Ulesehitamise tunnustes: loobuda footmistun-
nusesf. Uleminekuga aparaadiehitusele muu-
tus tootva t66 iseloom ja suhe kasvatusprot-
sessiga. Toobrigaadide koostamisele esitati
erinevad nduded. Nuldsest hakkas tootva
t60 vajadusi rahuldama téobrigaad.

Organisatsioonilise struktuuri diferentseeri-
mine algkollektiivi (ksikutele tunnustele raja-
tud iseseisvate organisatsiooniliste Uksuste
loomisega oli seega ammendatud. Algkol-
lektiiv oli nuud saavutanud oma 18pliku kuju
A. Makarenko kogemuses, tdpsustus ka inst-
rumenteering sellise kollektiivi rakendamiseks
Uksikisiku ~ mdjutamisel jms. Eri vanuse-
line algkollektiiv oligi (ks otsus-
tavaid tegureid efektiivses kasvatussiisteemis,
mis oma suurima pedagoogilise mdjujou
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omyandas A. Makarenko tegevuse viimase
perioodi kogemuses.

Téanapéeval on uued ja ulatuslikumad Ules-
anded kasvatuse valdkonnas aktiviseerinud
teoreetikute otsinguid, kaasa arvatud kasva-
tuse organisatsiooniliste vormide, erinevate
kollektiivide struktuuride ja nende kasvatava
osatdhtsuse vdljaselgitamine.  On  huvitav
madrkida, et kuigi A. Makarenko kogemus on
alati olnud populaarne uurimisobjekt, on
alles praegusajal saanud mdistetavaks enamik
tema kogemuses varem spetsiifiliseks tunnis-
tatud vBi isegi ekslikuks peetud organisat-
sioonilisi lahendusi. Piisab, kui meenutada
internaatkoolide loomisega kaasnenud ak-
tilvse huvi &rkamist tema stisteemi vastu (eri-
vanuseliste algkollektiivide probleem jne.).
See jarkjarguline lahenemine tema kollek-
tilvse kasvatuse tBelisele kontseptsioonile ja
siisteemile viitab sellele, et A. Makarenko
kogemust tuleb arvestada, lahti mdotestada ja
edasi arendada.

PEDAGOQGILISTE
NAHTUSTE
MOOTMISE
PROBLEEM

PAUL KEES



Tegelikkuse tunnetamise esimeseks ast-
meks on meie poolt tunnetatavate faktide
vOi nahtuste vaatlemine, sealt edasi nende
kirjeldamine, seletamine, slstematiseeri-
mine jne. Viimane aste on vaatlusmaterjali
labitodtamise alusel tehtud jérelduste kont-
rollimine praktikas kas eksperimentide voi
vaatluste alusel. See on tdpses kooskdlas
V. I. Lenini tuntud formuleeringuga, et
praktika on tbe tunnetamise I6plik Kkri-
teerium (1, k. 157).

Kui me niidd kisime, mille abil toimub
faktide tapne kirjeldamine ja 18puks nen-
de kontrollimine, siis tuleb tunnistada, et

peamine abindu on mdbtmine. Just mddt-
mine on see, mille abil me korrastame
oma sageli kobamisi tehtud téhelepane-

kud ja laialipillatud faktid Uhtseks loogi-
liseks silisteemiks.

Md6tmisel on oma spetsiifika vastavalt
sellele, missuguses teadusharus me mdGt-
misi teeme. Reaalteadustes on md&dtmine
ja mdddupuud hoopis erinevad kui huma-
nitaarteadustes. Eelmistes kasutatakse iga-
le inimesele laialt tuntud modétuhikuid, na-
gu sentimeeter, gramm, liiter jt. Kuid ini-
mese psiidhika, s t.  mittemateriaalsete
nahtuste mdodtmiseks ei ole neid kuidagi
vBimalik kasutada.

A. Makarenko mérgib, et pedagoogika
on «Ulimalt dialektiline, elav, &aarmiselt
komplitseeritud ja mitmekilgne teadus»
2, Ik 117).

Pedagoogika komplitseeritust, arvestades
néib, et pedagoogiliste néhtuste, eriti aga
vaimsete vdimete maodGtmisel (seega ka
hindamisel) seisavad ees Uletamatud rasku-
sed.

Kui me kdneleme md6tmisest pedagoo-
gikas (ja mitte ainult pedagoogikas), siis
tuleb meeles pidada, et mdGtmine ei ole
Uheski teadusharus eesmark omaette, vaid
ainult vahend — vaadeldud faktide kvan-
titatilvne  kirjeldamine. Md6tmine aitab
pedagoogilisi nahtusi paremini mdista kui
sellised ebamé&irased otsused, nagu neid
peaaegu iga pdev vBib kuulda dpetaja
suust: véheste vdimetega, hooletu, laisk,
keskpdrane jne.

Pedagoogiliste néhtuste mddtmisandmete
tblgendamisel on véaga téhtis silmas pida-

da, et modtmise tulemused annavad alles
siis dige pildi, kui neid analuisitakse ning
hinnatakse koos teiste vastavate faktori-
tega, ent mitte lahtikistult, omaette ole-
vama.

Pedagoogiliste néhtuste md&dtmise kvali-
teet oleneb eelkdige sellest, kui adekvaat-
selt peegeldavad mddtmise andmed tege-
likkuse néhtuste ja protsesside omadusi
ning vastastikuseid sdltuvusi. See on esi-
mene tingimus igasuguse mddtmise puhul.
Kui see tingimus tditmata j&&b, muutub
mobtmine ainult arvudega mangimiseks,
mis mitte midagi ei tbesta, v6i kui soo-
vitakse, koike tdestab, mida me tahame,
tegelikult aga hoopis reaalset objektiiv-
sust moonutab.

Nagu eespool ndgime, pole mddtmine
muud midagi, kui mingi eseme omaduse
vordlemine mingi fldlsikalise mdédtuhikuga
ja selle vordlemise resultaadi véljendami-
ne arvude kujul. Ent pedagoogiliste nah-
tuste mddtmisel omandab md6tmine teise
motte ja siin tuleb kasutada hoopis teisi
operatsioone. Kui me nditeks hindame 6pi-
lase vastust «véga heaga», ei mdtle meju
selle all, et me «viit» mingi filsikalise
mdo6tihikuga vordleme. Jarelikult on siin
moodtmise sisu erinev sellest, mida tavali-
selt m&dtmise all mdistetakse.

Pedagoogikas ja psuhholoogias seisneb
mobtmise spetsiifika selles, et meil ei ole-
gi vaja tunda mdoddetavate néhtuste abso-
luutsuurusi, vaid piisab Uksnes vastavate
nahtuste relatiivsete muutuste kindlaks-
madramisest. MG0OGta saab isegi selliseid
ndhtusi, mida pole v8imalik iseloomustada
kindlate reaalsete suurustega; selleks on
ainult vaja, et nende néhtuste Seostel ja

muutustel oleks mingi kindel v&rreldav
omadus.
Kdige lihtsam mdo6tmisvdte on regist-

reerimine. Selle olemus seisneb selles, et
me vdljendame objektide vdi nahtuste tea-
tud tunnuseid arvudega. Naiteks, kui me
registreerime dpilaste Kkirjalike t6dde vead
ja need kokku liidame, saame 0&pilaste vi-
gade kogusumma.

Niisuguse md&dtmise tahtis liik on dih-
hotoomiline registreerimine, mille puhul
toimitakse jargmiselt: valitakse valja uuri-
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tavate objektide vB8i ndhtuste hulk ja maa-
ratakse kindlaks vastav tunnus, mille jargi
neid hakatakse liigitama. On tavaks téhis-
tada vastava tunnuse puudumist nulliga
ja olemasolu Uhega. Seejarel loetakse saa-
dud 0Ohikud kokku ja nii saadaksegi vas-
tavate tunnustega objektide voi néhtuste

koguhulk.
Dihhotoomilist liigitamist on tegelikku-
ses palju. Naiteks vdib dpilasi jaotada

poisteks ja tudrukuteks, klassikursust kor-
dajateks ja mittekordajateks, prille “kand-
vateks ja prille mittekandvateks Opilas-
teks jne. ) o ) )

Teine mdo6tmisvdte on jarjestamine, mis
seisneb uuritavate objektide vOi néhtuste

jérjekorda seadmises vastavalt teatud
kindla tunnuse suurenemisele v0i véhe-
nemisele. Iga objekti vdi ndhtust téhista-

takse arvuga, mis néitab selle kohta see-
rias tdusvalt vdi langevalt. Seda arvu ni-
metatakse jarjestusastmeks (astakuks).

Jarjestamise koige tlupilisem ndide on
spordivdistluste tagajargede kviteerimine
punktidega: kdige rohkem punkte kogunu
saab esikoha jne. Pedagoogikas on see
mao&6tmisviis samuti  vaga levinud. Meil
kehtiv viiepalliline  hindamissiisteem on
oma olemuselt ju Opilaste jarjestamine
nende teadmiste, kuid ka kaitumise, kor-
ralikkuse ning hoolsuse jargi. Ei ole raske
naha, et jérjestamise puhul on meil tege-
mist relatsiooniga uuritava psiihholoogilis-
pedagoogilise omaduse arvulise hindamise
ja selle omaduse kvantitatiivse peegelduse
— suuruse — vabhel.

Kolmas tahtis md6tmisvdte on proport-
sionaalm@ddu kasutamine.

Kui nditeks 20 Opilasega klassis jaab
klassikursust kordama 2 dpilast ja 40 Opi-
lasega klassis samuti 2 @pilast, on meil te-
gemist Oppeedukuse relatiivse mddduga
ja me ei saa vodrrelda kahe klassi 6ppeedu-
kusi.

Et m&dtmistulemused ka sellistel puhku-
del vorreldavad oleksid, kasutatakse pro-
portsionaalm@dtu. Viimane véljendub ar-
vuga, mis nditab suhet mdddetud tunnuse
absoluutsuuruse ja selle suuruse vdimaliku
minimaalse v0i maksimaalse absoluut-
véartuse vahel.
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Md6tihikuna  eelnimetatud  proportsio-
naalmédtu kasutades saame meie toodud
ndites Oppeedukuse absoluutsuurusteks 20

oOpilasega klassis: ™ = 0,90 ja 40 Opilasega

klassis:igz 0,95. Nuid ei ole meil enam

raske otsustada, kummas klassis on parem
Oppeedukus.

M@od6tmisvotetega on lahutamatult seotud
kasutatavate mooteskaalade kiisimus, see-
parast asumegi niilid nende vaatlemisele.

Inimese kditumine on nii keerukas ja
mitmekesine, et ei vOimalda taielikku
kvantifitseerimist. J. Paulus Kirjutab inim-
psiiihika ammendamatusest: «Mida korge-
male tBusta pslihika ilmingute hierarhias,
seda suuremaks muutub véltimatult indi-
viduaalsuse osa.» (3, Ik. 76.) Sel tasemel
osutub asendamatuks isiksuse kvalitatiivne
vOi Kliiniline uurimine.

Kliinilise meetodi kasutamine isiksuse
uurimisel ei tdhenda seda, nagu oleks siis
igasugune mddtmine ja koos sellega ka
statistiline meetod vélistatud. On ju VGi-
malik teatud n&htuse ilmumissagedust
loendada, aga see loendamine ongi moot-

mine (7, Ik. 50.) Pdhierinevus statistilise
ja Kliinilise meetodi vahel on jargmine:
esimene puliab oma tulemusi Uldistada

konkreetsete juhtude suurest hulgast lahtu-
des, kuna teine meetod kas ei taotle ldse
mingit Uldistamist v0i teeb siis seda hooli-
kalt valitud ning pd&hjalikult uuritud va-
heste Uksikjuhtude alusel.

Tuleb rohutada, et kliiniline meetod ei
vélista moéningat mddtmist. Kui viimane
téielikult puudub, siis vdib Utelda, et klii-
niline meetod on minetanud teadusliku
iseloomu.

Pedagoogiliste ndhtuste mdoétmine vdib
toimuda neljal tasandil, millele vastavad
neli modteskaalat: nominaal-, ordinaal-,
intervall- ja suhteskaala, (vt. 4, k. 20 jj.;
7, Ik. 50 jj). Nominaalskaala puhul Kkuju-
tavad endast teatud néhtustele véi objek-
tidele antavad numbrid vaid etikette, liht-
salt nende tahistamise viisi, naiteks:
mehed — 1, naised — 2.

Pedagoogikas on paljud mddtmised oma



olemuselt nominaalsed. Kord on meil tege-
mist juba oma loomu poolest diskreetsete
omaduste vOi tunnustega vdi kategooria-
tega (mehed-naised, positiivne-negatiivne),
kord jéllegi kunstliku  diskontinuiteediga
(vdga huvitav — vadhe huvitav; véga ta-
helepanelik — t&helepanematu). Uurimise
otstarbel luuakse selliseid dihhotoomiaid
vOi trihhotoomiaid sageli kunstlikult, sel-
lal kui meil tegelikkuses on tegu hoopis
kontinuiteedi n&htusega.

M@adtmine nominaalskaala puhul seisneb

selles, et loetakse lihtsalt kokku igasse
kategooriasse kuuluvad nadhtused (sage-
dus).

Nominaalskaalad vBimaldavad teha
jargmisi stastistilisi amjtusi vdi kasutada
jargmisi  statistilisi nditajaid:  protsendi

véljaarvestamine, mdnede korrelatsiooni-
kordajate leidmine ja x2 testi kasutamine.

Nominaalskaala klassikalise naitena vdib
nimetada kusimusleht!.

Ordinaalskaala puhul on meil tegemist
objektide vdi néhtuste liigitamisega tous-
vas vOi alanevas jarjekorras, s. 0. jarjes-
tamisega- vastavalt sellele, kuivord liigita-
tavatel objektidel v8i néhtustel on olemas
eelnevalt  kindlaksméadratud tunnus  v0i
pidev omadus. Naiteks selline liigitus na-
gu kiirelt aeglaseni.

Ordinaalskaala rahuldab postulaati: kui
a. -b ja b>c, siis a>c.

Oletagem, et me paigutame kolm poissi
Juri, Jaani ja Tonu pikkuse jarjekorda,
kusjuures Juri on kdige pikem. Seda fakti
saame arvudega valjendada sel teel, et
me anname neile poistele vastavalt nen-
de pikkusele numbrid 3, 2 ja 1 Need
numbrid nditavad poiste asukohta seerias.
Aga sellest faktist, et toodud arvuseeria
vahel on vdrdsed intervallid, ei jareldu
pormugi, et ka poiste pikkuste vahel on
vordsed intervallid.

Seega ei ole vodimalik jargmine kdige
lihtsam tehe:

pikkus 3 — pikkus 2 = pikkus 2 —
pikkus L

VOi teine ndide: kui me hindame ihte

kirjandit «kahega» ja teist «kolmega», siis
ei ole voimalik vaita, et nendel kahel Kir-

jandil kokku on samasugune vaartus kui
«viiega» hinnatud Kkirjandil.

Nonda ndeme, et jarjestamisel kasutata-
vad arvud ei vBimalda teha Uhtegi arit-
meetilist tehet.

Nii nagu nominaalskaala kasutamiselgi,
saame ka ordinaalskaala puhul vélja arvu-
tada sagedusintervalle ja protsente.

Peale selle, et jarjestamisel kasutatavad
arvud nditavad jérjekorda vO0i asukohta
vastavas seerias, saame leida veel jargmisi
statistilisi nditajaid: mediaani, tsentiile,
astakkorrelatsiooni  kordajat  (Spearmani
6); Kendalli W-d, ja teha mdningat dis-
persiooni analidisi.

Hindamisskaala on oma
lest tlupiline ordinaalskaala.

Kusitlus-* aga ka intelligentsus- ning
isiksuse testi tegemisel saadud punktid on
samuti ordinaalse loomuga. Naiteks, aja-
lootesti alusel ei madra me kindlaks O0pi-
lase asukohta kogu ajalooteadmiste suh-
tes (kuidas viimast uldse piiritleda?), vaid
Uksnes teiste Opilaste tulemuste suhtes.
Kooli hinneteskaala intervallide ebauhtluse
téttu vastab tsentiilidesse jaotamine (koht,
mis Opilasel on 100 &pilase hulgas) kdige
rohkem asjade loomulikule seisule.

Paljude pedagoogiliste nadhtuste puhul
toimitakse sageli nii, nagu oleksid ordi-
naalskaala intervallid vordsed (kui on te-
gemist lineaarsusele lahedase relatsiooni-
ga) vOi luuakse sellised intervallid kunst-

olemuse poo-

likult (ndit. hoiaku skaalad). Kuid tule-
muste tdlgendamisel ei tohi niisugustel
puhkudel kunagi &ra wunustada, et me

opereerime rohkem vdi vdhem ligikaudsete
vaartustega.

Vordsete intervallidega skaalas on kdi-
kide jarjestikuste punktide omavaheline
kaugus Uhesugune.

Kui néiteks koostada 100-st sama tulpi

* Markus: Moeldud on selliseid teste,
mis naitavad indiviididevahelisi erinevusi,
s. 0. kus indiviide v@rreldakse omavahel.
Kuid tanapdeva uurijad kasutavad nende
kdrval veel mingi kriteeriumiga vdi normiga
suhetatud teste (norm-referenced tests, crite-
rion-referenced tests), s. o. selliseid, kus
vdrreldakse indiviidide testitulemusi mingi
optimaalse saavutuse (nditeks kogu Kkorru-
tustabeli tundmise), ent mitte teiste indi-
viidide saavutuste suhtes.
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kisimusest ajalootest, kus iga dige vastus
annab 1 punkti, siis on 50 ja 70 punkti
vaheline kaugus (maksimum 100" punkti)
vordne 30 ja 50 punkti vahel oleva kaugu-
sega, s. t. mdlemal korral on saadud 20
punkti, s. 0. 20 Biget vastust. Seega vOime
niisuguse skaala piirides teha liitmise ning
lahutamise tehteid.

Ent sellega meie vdimalused piirduvadki,
sest tuleb arvestada, et esiteks: null on
puhtkonventsionaalne — sel on mbtet ai-
nult skaala piirides. Ja tdepoolest, saada
nimetatud ajaloo testi eest 0 punkti 100-st
v@imalikust ei tdhenda ju p6rmugi, et aja-
loost (ldse mitte midagi ei teata.

Teiseks tuleb silmas pidada, et me lii-
gitame punkte, ent mitte ajalooteadmiste
absoluutset hulka. 40 punkti saanud 6pi-
lase ajalooteadmised ei ole kaks korda
suuremad 20 punkti saanud &pilase oma-
dest. Esimene on lihtsalt kaks korda roh-
kem kisimusi Oigesti vastanud ja see on
kaik.

Intervallskaala on niisiis vordsete ast-
metega mdooteskaala (hagu kraadiklaaski);
samane arvuline distants vastab samasele
empiirilisele  distantsile mingis reaalses
pidevas néhtuses (mida rohkem kraadi-
klaasindit langeb, seda kilmem on).
Null on konventsionaalne (see, et kraadi-
klaas naitab null kraadi, ei tahenda seda,
et kilmemat ei saakski enam olla).

Intervallskaala voimaldab teha lisaks
nominaal- ning ordinaalskaala juures ni-
metatud tehetele veel arvukalt teisigi teh-
teid:

a) aritmeetilise
mist;

b) standardhélbe leidmist;

c) lineaarkorrelatsiooni arvutamist;

d) teiste eelmistest tulenevate statistilis-
te nditajate valjaarvutamist.

Pedagoogikas, nagu teisteski humanitaar-
teadustes, juhtub haruharva, et mdétmine
saavutab intervallskaalast kdrgema astme.

keskmise vadljaarvuta-

Selleks kdrgeimat liiki modteskaalaks
on suhteskaala. Selle kasutamine eeldab
absoluutse nulli olemasolu. Ent tavalises

koolipraktikas ei ole ihegi Opilase teadma-
tus péris totaalne, mingeid teadmisi on
igathel.
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Me oleme juba maininud, et ordinaal-
skaalasid kasitletakse sageli intervallskaa-
ladena. Selle talitusviisi aluseks on arva-
mus, et hdlbed on (ldjoontes konstantsed.
J. P. Guilford mérgib, et avastused,
mida selline vabadus on vdimaldanud te-
ha, BGigustavad seda a posteriori (6, Ik. 15
ja 16).

Juhime I8puks tahelepanu ka sellele, ct
statistilisel analtisimisel luuakse vahel
kunstlikult nullid, mis vdimaldavad teha
kdiki tehteid, nagu liitmine, lahutamine,
korrutamine, jagamine ja juurimme (selli-
ne eelis on omane ainult suhteskaalale).
Néiteks, kui me vftame normaaljaotuses
aritmeetilise keskmise nullpunktiks,  siis
vBime sellest punktist lahtuvaid hélbeid
kasitada suhteskaala mddétudena.
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OPETAJA

REAGEERIMIS-
VIISIST

OPETAJA JA
OPILASE
PILGU LAB

HELGI LAHT

Kolmes Tallinna koolis korraldati situat-
sioonieksperiment 5—11. kl. Opilastega,
millest votsid osa ka Uhe kooli ainedpe-
tajad ning moéned Opetajasgrupid kvali-
fikatsiooni tBstmise kursustel moddunud
suvel Varskas ja Tallinnas. Labi on t66-
tatud 219 Opilase ja 175 Opetaja vastu-
sed.

Nii Opilastele kui ka Opetajatele esitati
jargmine situatsioon. Kell on helisenud.
Opetaja ldheb tundi. Kui &petaja avab
klassiust, ndeb avaneva ukse vahelt, et
klass ei ole tookorras. Opilased kératse-
vad, jooksevad pinkide vahel ning koi-
gele lisaks on keegi asetanud ka harja
ukse vahele, mis ukse avamisel hakkab
kalduma Bpetaja poole. Opetaja ei tea,
kas hari on asetatud sinna meelega voi
kogemata. Kuidas Opetaja selles olukor-
ras vOiks reageerida?

Oletatava situatsiooni eksperimendist
osavotvatele Opilastele anti paberileht,
millele margiti kdik selles klassis Opita-
vad Oppeained. Opilane pidi niud antud

situatsiooni jargi oletama, kuidas eri
ainedpetajad oleksid olukorra lahenda-
nud.

Opetajate  oletatava reageerimisviisi
kohta saadi 219 Opilaselt 2814 vaidet
(6pilased kirjeldasid kodikide ainedpeta-
jate oletatavaid reageerimisviise) ja 175
Opetajalt 185 vaidet (moni Opetaja oli
esitanud rohkem kui Uhe oletatava rea-
geerimisviisi).

Reageerimisviisid rihmitati jargmiselt.

l. Opetaja reageerib rahulikult.
koondati Opilaste vaited: Opetaja ei tee
véljagi; paneb harja ara; imestab; alus-
tab tundi; ei tee midagi; pudab harja
kinni; lahendab rahulikult jms.

Opilaste vaidete koguarvust kuulus
sellesse rihma 13,3%, Opetajate vaidetest
28,1% (Opetajate hinnangus kdige arvuka-
malt vaidetu).

Seejuures voiks Opetajate vaited oma-

korda liigitada:
a) Opetaja laseb Kklassi korrastada ja
alustab tundi pahanduseta: te olete har-
ja kogemata valesse kohta pannud; kuni
taidan klassipaeviku, olgu klass kor-
ras jne.

Kuid ootamatult ilmneb, et probleem
on ka selles, kas Opetaja ise tdstab harja
tles v6i palub dpilast. Mitmed Opetajatest
asetavad harja ise kohale: tulen klassi
ja sean end tavaliseks tunniandmiseks
valmis, harja tfstan dles, kui see maha
kukkus; vOtan harja ja panen oma koha-
le, kuid ei Utle Opilastele midagi. Osa
Opetajatest laseb harja Opilasel Ules tOs-
ta: lahen klassi nii, et hari ei kukuks
mulle peale; kutsun mone &pilase enda
juurde, siis peab ta harja ju tingimata
ara votma; Opetaja ei Utle midagi, teeb
ukse lahti, hari kukub maha ning Opetaja
ootab, millal tuleb vaikus ja hari Ules
tOstetakse.

b)  Opetaja ootab valjaspool klassi, kuni
klass korda tehakse ja Opetaja tundi kut-
sutakse: ootan ukse taga seni, kuni klass
rahuneb ja koristatakse; kui klassiruum
korras, siis kutsuge mind tundi; lahen
ara ja teatage siis, kui klass on korras.

Niisugused vaited on koondatud sellesse
rihma, sest ei ilmne, et Opetaja klassiga
kurjustaks. Kahtlemata valjaspool klas-
siruumi ootamine on aegandudvam, sest
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Opetaja juuresolek kiirendaks klassi kor-
dategemist, kui see vajalikuks osutub.
Klassiruumist lahkumine on seotud ka
teatud riskiga, sest kui Opetaja pole Opi-
lastele autoriteetne, voib ta kaua oodata,
kuni klassi tagasi palutakse. Aga kui ei
palutagi? Siis tuleb ikkagi ise tulla.

2. Opetaja votab situatsiooni naljana.
Opilaste viaidete koguarvust kuulub siia
ainult 4,8%. Seejuures Kirjeldatakse Ope-
taja reageerimisviise jargmiselt:, Opetaja
votab olukorda naljana; naerab kaasa;
vastab temale omase vaimukusega.

Opetajate vaidetest kuulub sellesse
rihma 25,9%, seega on nimetatud rihm
vaidete rohkuselt Opetajate endi arva-
muse kohaselt teisel kohal.

Mbéned néaited dpetajatelt. Utleksin
naljatoonis: «Olete koristustood valel ajal
alustanud. Jatame praegu pooleli, parast
|18petate!»; naerataksin ja kusiksin: «Kas
see hari on minu jaoks?»; «Siin naikse
valmistutavat voitluseks kontrrevolutsio-
naaridega, kuid teie hirm on asjatu —
praegu tuleb harilik eesti keele tund»;
«Imelik hari! Ei tea, et tulen. Aga teie
ootasite kindlasti mind!»

3. Opetaja solvuks. Opilaste vaidetest
on seesuguseid vaid 3,2%; Opetajate oma-
dest 16,8% (arvukuselt kolmandal kohal).

Opilased oletavad, et &petaja punas-
tuks piinlikkusest ja solvuks; solvuks jne.
Opetajad maérgivad: solvuksin; solvuksin
ega Utleks klassile midagi jne.

4. Opetaja arrituks. Rihma on koon-
datud Opilaste sellised vaited, mille jargi
vOiks oletada, et Opetaja oleks vaga
kuri: vihastuks hirmsasti; karjuks; Ilar-
maks; sdimaks; histeeritseks; laheks
endast valja ja loobuks tundi andmast.

Opilaste vaidetest kuulub siia 18,8%,
seega vaidete rohkuselt teisel kohal, kuid
175-st Opetajast Kirjutas ainult Uks Ope-
taja: «Mina vihastuksin sellises situat-
sioonis.»

5. Opetaja pahandab, noomib. Vaited,
millest jareldub, et Opetaja pole vaga
kuri, kuigi pahandab, kurjustab vaoi
ainult noomib: Opetaja natuke vihastuks;
taoks pastapliiatsiga lauale; natuke pa-
handaks; noomib Kkorrapidajat; noomib
klassi; loeb moraali; loeb sdnad peale,
pahandab ja noomib jne.
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Opetajatelt on samalaadsed naited:
noomiksin; pahandaksin klassiga; pahan-
daksin korrapidajatega: «Mis teiega lahti
on? Kohe klass korda, et saaksin tundi
alustadal»; pudan harja kinni ja Utlen:
«lga nali ei ole nali! Korrastage kohe
klass!»; «Pinkide juurest araolijad! Jaa-
ge kohe seisma! Kes on klassis korrapi-
dajad?»; «Korrapidajad! Kutsuge klass
kohe korrale! Arge unustage, et tund on
ainult 45 minutit pikk!»

Opetajate viaidetest kuulub siia 14,1%;
dpilastelt 14,9%. Opilaste vaidete rohku-
selt kolmandal kohal.

6. Opetaja karistab. Opilased oletavad,
et Opetaja teeb kohe kontrollté6 voi tun-

nikontrolli; annab lisalilesandeid; jatab
parast tunde; laseb seinalehte panna;
paneb seisma; kirjutab markuse; lubab

alandada kaitumishinnet; kdikidele, keda
kisib, paneb «kahed»; paneb kdik
seisma; kutsub sutdlase vanemad kooli.

Opilaste viaidete rohkuse jargi on see
arvukuselt esikohal — 23,1% vaidetest;
Opetajate vaidetest 11,4%.

Opetajate margitud oletatavad reagee-
rimisviisid v6iks omakorda jaotada jarg-
miselt: a) Opetaja nduab klassiruumi kor-
rastamist enda juuresolekul ja karistada
saavad korrapidajad (markus, noomitus,
konelus parast tunde): annan hetke aega,
Siis palun klassi korda teha ning soovin
korrapidajatega  vahetunnis  raakida;
«Korrapidaja, miks hari siin on? Tehke
klass korda ja vahetunnis k&neleme.»

b) Opetaja lahkub klassist, Opilased
korrastavad klassi, kaotatud aeg vdetakse
vahetunni arvel tagasi: «Viis minutit
aega, siis olgu klass korras! Parast vota-
me kaotsi lainud aja tagasi, korrasole-
kust tulete ja teatate»; «Korrapidaja
tulgu ja teatagu, millal klass on tunniks
valmis. Aeg, mis kulub klassi korrasta-
misele, tuleb parast tunde tagasi votta»;
«Korrapidaja, ootan kantseleis, kuni
klass on tunniks valmis. Palun teatage
mulle, ja tund pikeneb selle vorra, kui
palju aega tunnist kaduma laks.»

Muidugi karistatakse sellisel juhul
kdiki. Kas aga koik opilased on studi?
Mdétlema paneb ka asjaolu, et viimase
reageerimisviisi korral kaotab Opetaja
jalle tunduvalt rohkem aega oma tunnist
ning vahetunnist lisaks vdetud minutid



pole efektiivsed, radkimata sellest, et
Opilased ei saa jargmiseks tunniks vélja
puhata.

Nii Opetajate kui ka Opilaste vaidetest
ilmneb, et sellist reageerimisviisi kasu-
tatakse suhteliselt sageli.

c) Opetaja reageerib Kkaristusilesan-
dega: «Suureparane! Parast tunde tuleb
suurpuhastus!»

7. Opetaja otsib abi. Opilaste arvates
Opetaja kaebab direktorile, dppealajuha-
tajale, klassijuhatajale; kutsub vanemad
kooli.

Tosi kull, sellist reageerimisviisi mar-
giti UGhenduses vaheste ainedpetajatega,
kuid vaidete arv on siiski suhteliselt
suur — 9,3% Opilaste vaidetest. Kuid
Ukski Opetajatest pole sellist reageeri-
misviisi nimetanud.

8. Opetaja selgitab suidlase. 11,0%
Opilastest vaidab, et Opetaja otsiks stud-
last, s. t. Opilast, kes pani harja ukse
vahele. Opetajatest markis ainult 3, et
selgitavad enne siddlase ja siis alustavad
tundi.

9. Oleneb Opetaja tujust. Nii vaitsid 3
Opilast ja 3 pedagoogi.

10. Ei tea, kuidas Opetaja reageerida
vOiks (Opetanud vahe aega meie Kklassis
jm. pOhjustel), vaidab 1,2% Oopilasi.

Kui analtitsida, kas Opetajate oletata-
vad reageerimisviisid Opilaste silmade
labi nahtuna on seostatavad Opilaste
vanusega, siis ilmneb, et 5—7. kl. Opi-
laste hinnangus on Opetajate reageeri-
misviisidest esikohal karistamine, noomi-
mine, slUldlase otsimine ja arritumine;
7. kl. tatarlastelt lisandub esimestele ka
rahulik reageerimisviis; 8. kl. Opilased
oletavad, et Opetaja arritub, reageerib
rahulikult (vaidavad nii poisid kui ka
tidrukud), otsib salddlast ja noomib.
9. kl. Opilaste kirjeldustes tduseb rahu-
liku reageerimisviisi korval jalle esiplaa-
nile karistamine, kuid 10. ja 11. kl. Opi-
laste hinnangus &arritumise ja noomimise
kérval on olulisel kohal rahulik reagee-
rimisviis. Vaited, et Opetaja karistada
vOiks, on arvukuselt hoopiski tahtsusetul,
kohal.

Samuti on 10. ja 11. kl. dpilased vahe
avaldanud arvamust, et Opetaja otsiks
stiiidlast vOi otsiks abi kaebamise néaol,

mis reageerimisviisina on eriti olulisel
kohal 5.-7. kl. Opilaste oletustes. Et Ope-
taja sellises situatsioonis vdiks naljaga
reageerida, selle kohta peaaegu puudu-
vad vaited 5. ja 6. kl. Opilastelt; et Gpe-
taja solvuda voiks, on vaiteid alles 7. kl.
tutarlastelt, moistetakse aga rohkem
alles 9. klassist alates.

Olulist erinevust poiste ja tudrukute
vaidete vahel ei olnud.

Seega, kuidas oletatakse Opetajat Uhes
vOi teises situatsioonis kaituvat, soltub
kahtlemata Opilase vanusest, kuid arves-
tada tuleb ka asjaolu, et ka Opetajad ise
kohtlevad vanemate klasside Opilasi
nooremate klasside Opilastest erinevalt.

Kui pltaksime nimetatud vaidete
rihmi veel omakorda kitsamatesse raa-
midesse suruda ning liigitaksime Opeta-
jate reageerimisviisid ainult nelja rihma,
siis ilmneb, et Opetajad seavad Ulekaalu-
kalt esikohale oletatava reageerimisvii-
sina rahuliku (70,8% Opetajate vaidetest),
mis aga Opilaste vaidete arvukuselt on
kahjuks viimasel kohal (20,9% vaidetest),
kui mitte arvestada rihma «ja muud»
(koondatud vaited — ei tea, kuidas Ope-

taja reageerida vdiks, ning — oleneb
Opetaja tujust).
Opetaja oletatav Hinnang

reageerimisviis Opilane Opetaja

Opetaja reageerib

rahulikult 209%  70,8%
Opetaja riidleb 325%  141%
Opetaja karistab 419%  12,9%
jm. 47%  2,2%

Millega seletada erinevust Opetajate
reageerimisviisides nahtuna Opetaja ja
opilaste pilgu labi. Uhe asjaoluna tu-
leks arvestada, et Opetajad teavad, kui-
das vastama peaks, millist reageerimis-
viisi nendelt oodatakse, mis kahtlemata,
mojustab ka tulemusi. Spontaanselt
tegutsedes vOib Opetaja hoopiski teisiti
reageerida, sest paljudes uurimustes on
taheldatud, et Opetajad vOivad sOnades
kull autokraatseid Kkaitumisvorme tor-
juda, kuid tegelikkuses toimitakse hoo-
piski vastupidi.
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Opilased on nainud Bpetajaid vaga eri-
nevaid ja mitmekesiseid situatsioone
lahendamas. Kuigi nad pole nainud Ope-
tajat «harjasituatsioonis», kannavad nad
siiski mone analoogilise situatsiooni ja
sellele kaasnenud Opetaja reageerimis-
viisi ule antud olukorrale. Pealegi on
Opilastel v8imalik vdrrelda-kdrvutada
eri Opetajaid ja nende reageerimisviise.

Uhes koolis kusitleti ka ainedpetajaid,
kelle reageerimisviiside kohta Opilased
oma oletused olid juba andnud. Kui nadd
vOrrelda Opetaja enda poolt antud rea-
geerimisviisi Opilaste poolt Kirjeldatuga,
siis mOne Opetaja puhul langevad oleta-
tavad reageerimisviisid kokku, mone
puhul mitte. M6ned naited.

Opetaja N. vastas, et reageerib tavali-
selt naljaga, monikord ka pahandab.
Opetaja N. reageerimisviisi hinnanud
8. kl. Opilased ei margi kill, et Gpetaja
naljaga reageerida voiks, kuid pakuvad
ka ainult kaks vdimalikku reageerimis-
viisi:

P T
arritub 88,9%  77,8%
reageerib

rahulikult 11,1% 22,2%

Opetaja P. oletab, et vdtab antud situat-
siooni naljana, kuid 7. kl. Opilastest vai-
dab sama ainult 3,6% poistest; 15,2% tud-
rukutest oletavad, et Opetaja reageerib
rahulikult, Glejaanud opilased arvavad, et
arritub, karistab ja kaebab.

Millised on tulemused, kui korvutada
omavahel eri klassidest saadud reageeri-
misviise Uhe ja sama Opetaja kohta.

Nii saadi Opetaja E. oletatavate rea-
geerimisviiside kirjeldamisel kahes 5.
klassis ullatavalt sarnased tulemused:
Opetajat iseloomustavast 85-st reageeri-
misviisist vaidab 68, et Opetaja reageerib
karistusega: teeb kontrolltdo, jatab parast
tunde, kaebab Oppealajuhatajale, direk-
torile, vanematele, kirjutab markuse; 16
vaidet — Opetaja riidleks. Domineerivaks
reageerimisviisiks on ka Kkaristus —
kirjutab markuse ja kaebab.

Opetaja V. Bpetab 8., 10. ja 11. klassis.
Opetaja oletatavad reageerimisviisid &pi-
laste hinnangus on jargmised (andmed
%-des):
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Oletatav
reageeri- 8. Kl.
misviis Opi-
laste hin-
nangus
(%)

10. K. 11. Kkl

Otsib
stldlast
Noomib - - - -
Reageerib
rahulikult 60
Vo6tab

naljana 20 33538576 334 61,1
Ei tea %54 — — — — -

Selliselt klasside kaupa antud hinnan-
gute vordlemisel on vdimalik otsustada
ka Opetaja domineeriva kaitumisviisi
Ule, nagu ilmneb ka viimasest naitest.

Kahe 5. klassi &pilase hinnangus on
domineerivaks kaitumisviisiks eesti keele,
vene keele, laulu-, loodusfpetuse ja kuns-
tilise kasvatuse Opetajatel — markuse
kirjutamine; matemaatikadpetaja jatab
parast tunde; ajaloo- ja geograafiabpe-
taja riidlevad tugevasti.

Koikidel Opetajatel muidugi ei ole rea-
geerimisviisi, mis Kkipuks domineerima,
olenemata siis situatsioonist vdi Opilasest.
Kui Uhe ja sama klassi Opilased pakuvad
oletatava reageerimisviisina mone Ope-
taja puhul riidu, karistust (seejuures ka
karistuse erinevaid vorme) ning ka rahu-
likku reageerimisviisi, naitab see domi-
neeriva reageerimisviisi puudumist, kuigi
asjaolu, kas vaidetakse ulekaalukalt,
et Opetaja riidleb-karistab v6i reageerib
rahulikult, lubab siiski teatud maaral
Opetaja reageerimisviiside Ule otsustada.

Kui lahtuda veel «harjasituatsioonist»,
tekkis todde korraldamise ja labitdotamise
kadigus arvamus: oleme liiga Kinni
mottes, et hari pandi meie
jaoks meelega ukse vahele.
Uhes Tallinna koolis, kus &pilased vasta-
sid selle oletatava situatsiooni eksperi-
mendile, paluti ka Opetajatel vastata.
Keelduti: meie koolis ei ole vdimalik, et
selline situatsioon aset leiaks.

Kas me ei otsi endalegi markamatult
Opilaste pahatahtlikkust paljudes situat-
sioonides, kus seda pole. Jarelikult tun-

46 — — — - -
83 56
66,5

615 24 583 333



neme end selliste situatsioonide lahenda-
misel riivatuna, vo@ib-olla isegi solvatuna,
peame seepdrast vajalikuks karistada, et
nad tulevikus enam ei julgeks ega mot-
leks nii kaituda.

Ja l6puks tdstaksime veel kisimuse
pedagoogilisest leidlikkusest
ja fantaasiast. On meil, pedagoo-
gid, seda palju v0i vahe?

OPETAJATE
MONINGATEST
PSUUHILISTEST JA

FUSIOLOOGILISTEST
PARAMEETRITEST

ELLEN VALJA

Huvi tundma O&ppida mdningaid Opetajate
pstihholoogilisi ja psthho-flisioloogilisi ndita-
jaid ajendas kasutama Leningradi Opetlaste
V. MaristSuki, V. SavistSevi, G. Hilova jt.
metoodikat. Selle aluseks on olnud mitme-
profiililine kusimustik «Korneli indeksid» ja
K. Platonovi, A. lljina, 1. Palei, V. Sovatski,
S. Pervomaiski, V. MarstSuki ning N. MentSi-
kovi klsimustikud. Metoodika on rajatud
nn. elulistele nditajatele. Katseisikutel tuli
kirjalikult ~ binaarselt vastata esitatud 90
kusimusele («ei» VOi «jaa»). Kisimustiku on
eesti keelde tolkinud E. Koemets. Katseisi-
kuteks olid Uldhariduslike keskkoolide 500
Opetajat, nendest 269 rajoonikoolidest (234
nais- ja 35 meesOpetajat) ja 231 Tallinna
koolidest (216 nais- ja 15 meesOpetajat).
Eelnevalt uuriti ka 587 TPedl statsionaarse
osakonna (Ulidpilast.

Kasutatud metoodika v@imaldas
kdikide uuritud isikute
1) erutus- ja pi-
durdusprotsessi

tugevust

2) nérviprotsesside
liikuvust

3) emotsionaalset
labiilsust

4) | ja Il signaal-

slisteemi  tuge-
vust

hinnata

10-pall ilises
susteemis

5) kérgenenud nérvilisust ja psthhopaa-

tilist iseloomu 20-pallilises susteemis.
Vastavalt metoodikale tuli 1—4. nditaja
puhul 9—10 palli lugeda omaduse abso-
luutseks domineerimiseks, 6—8 palli oma-
duse (lekaalus olekuks.

Enne iga parameetri katsetulemuste esi-

tamist vaatleme mdningaid ko&ige pohilise-
maid teoreetilisi  seisukohti iga uuritud
parameetri kohta.
1. On teada, et inimese psudhilised reakt-
sioonid ilmnevad keerukate protsessidena
ja on kindlaks mé&dratud komplekssete tin-
gimuste poolt. Samal ajal on keerukamad
ja korgemad ndrvisiisteeemi ja psudhilised
omadused médratletud ja reguleeritud liht-
samate poolt. Narvisusteemi omadused on
aluseks paljudele psudhilistele  nahtustele.
Need kujundavad teatud potentsiaalse voi-
maluse, kuid pole ainumédravad.

Narvitegevuse pdhiprotsessideks on eru-
tus ja pidurdus, nende tugevus iseloomus-
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fab nérvislisteemi tugevust e. toovdimet.
Narvisusteemi joud on 1. Pavlovi jargi (ks
olulisemaid individuaalsete erinevuste fak-
toreid. Sellele juhivad t&helepanu juba
tema 20-ndate aastate t60d. Hiljem on
paljud teadlased uurinud erutus- ning pi-
durdusprotsesside sisemisi mehhanisme, ise-
&rasusi ning seoseid mitmete teiste fisio-
loogiliste ja psiihholoogiliste  parameetri-
tega.

Kui varasematel aegadel vaadeldi nérvi-
protsesside joudu peamiselt ainult kui nér-
virakkude omadust pisivalt t66d teha
(I. Pavlov), siis praegusajal véljatdotatud
metoodikad v@imaldavad seda iseloomus-
tada véga mitmest aspektist.

Opetajatdd isedrasusi arvesse véttes on
téhtis asjaolu, et ndrvisiusteemi joust ole-
neb  nérvirakkude vastupidavus  &rrituse
intensiivsusele ja sagedusele. M. Teplov on
oma paljudes toddes ndidanud Kkorrelat-
sioone nérvislisteemi omaduste ning mitmete
reaktsioonide, nagu orienteerumisreakfsiooni
tugevuse, tundlikkuse l&vede ning tingitud
reflekside kujunemise Kkiiruse vahel. Téahele-
panu védrivad teadlase valjat6dtatud metoo-
dikad ndrvisusteemi tugevuse kindlaksmaara-
miseks ning erutuse ja pidurduse tasakaalu
kindlaksméaramiseks. Juba nendes leiame
viiteid ka pidurduse ulekaalu vdimalusele.

Ké&esoleval ajal loetakse ndrvisiisteemi jou
rohkem ldbiproovitud néitajateks:

d toovoime ulatust vBi vastupidavust;

# jou seaduse eredat ilmnemist d&rritaja
keskmise tugevuse puhul;

® vilisele pidurdusele vastupanuvdimet;

= erutuse irradiatsiooni korget lave;

Q absoluutse tundlikkuse korget lave.
Seega iseloomustavad tugevat ndrvisusteemi
peamiselt niisugused isedrasused, mis tule-
vad kasuks ka Opetajatdds. Ka viimane nai-
taja — absoluutse tundlikkuse korge lavi
vBib subjektiivsest aspektist osutuda raske
ja pikaajalise t66 jooksul positiivseks oma-
duseks, kuigi see mdnikord vdib ka olla
segav tegur reageeringu tdpsuse ja kiiruse
aspektist vaadelduna.

Narvisusteemi jou ja tundlikkuse vastas-
suunalist seost on oma mitmetes t6ddes eks-
perimentaalselt pdhjendanud tuntud néuko-
gude uurija V. Nebdlitson.

NOrk ndrvisiusteem nagu kaitseks end suu-
rema' tundlikkusega, organism on valmis

464

registreerima ka véiksemaid muutus! drrita-
jates, et sellele kohe reageerida, organismi
adapteerida.

Tugev nérvisusteem v@imaldab kall pusi-
vamalt todtada ja Oppida, ometi pole aga
V. Nebdlitsdni jargi kdrget korrelatsiooni
narvisusteemi vastupidavuse ja tingitud ref-
lekside kujunemise kiiruse vahel. Seega pole
nérviprotsesside tugevus @ppimisvdime ot-
sene alus. V. Nebdlitsdn vaatleb tingitud
reflekside kujunemise kiirust teise omadu-
sena — nérviprotsesside dunaamilisusena.

Viimasel ajal on selgunud, et mdned oma-
dused, eriti nérviprotsesside tugevus erutuse
ja pidurduse suhtes, on varieeruvad vasta-
valt anallsaatoritele, millega erutus vastu
vietakse. Uhe analiisaatori jéud vdib teis-
tega olla seotud véga ndrgalt. Seetbttu on
hakatud rdakima nérvisiisteemi nn. partsiaal-
setest omadustest.

Vastavalt I. Pavlovi ja N. Vvedenski teoo-
riale on erutus- ja pidurdusprotsess teinetei-
sega tihedalt seotud, on (htse protsessi
kaks staadiumi. Neid on v@imalik vaadelda
ja analtlsida ka eraldi, ja seda ka nende
tugevuse  aspektist. ~ Normaalselt areneb
pidurdus erutusega koos, toetudes sellele.
Seega iseloomustab tugevat erutusprotsessi
Uldjuhul ka tugev pidurdus- ning ndrka eru-
tust nGrgem pidurdusprotsess. On teada, et
pidurdusprotsess areneb nii onto- kui ka
fllogeneesis erufusprotsessist hiljem.  Kaik
hiljem arenenud struktuurid ja funktsioonid
on aga Ornemad ja kergemini kahjustatavad.
Seepérast pole harv juhtum, kui leiame
traumeeritud isikuid, kel pidurduse areng on
seiskunud. NO&rga pidurduse p&hjuseks vdib
olla nakkus v8i mirgitus lootejargus vdi
varajases lapseeas, areneva aju mehaaniline
trauma, mdnikord ka luhiajaline hapnikuvae-
gus, mille vastu aju on véga tundlik. Pohili-
selt on pidurduse arengu seiskumise algp&h-
juseks orgaaniline ajuk.ahjustus. Kasvatus-
vead ja pstuhilised traumad v@ivad nahtuse
ilmnemist teravdada, dige kasvatus aga
kompenseerida. Mitmete uurijate arvates on
pidurdamatuse (nérga pidurduse) néahted
taiskasvanutel  vordlemisi  pusivad, selle
kandjale tihti omased juba varajasest lapse-
east alates. Norga pidurdusprotsessiga Ope-
tajal on raskusi mitmesuguste diferentseerin-
gutega, ta ei ole alati oma héé&letooni,
sbna, Zesti ja otsuse kindel peremees, tll-



pilised on suhtlemisraskused Opilaste ja kol-
leegidega. Puudulikult arenenud pidurdus-
protsessiga isikutel on raske oma soove alla
suruda, seetbttu ndeme nende kaitumises
mdnikord jonnakust, isekust ja egoismi.

Pedagoogikakandidaat S. Fainberg (itleb
ndrgalt arenenud pidurdusprotsessiga isikute
kohta, et need talitavad «l{hilihenduse»
printsiibil: tahan — teen.

Normaalseks tuleb lugeda erutuse ja pi-
durduse tasakaalu, millel on oluline tahtsus
isiksuse psuihilise tegevuse kogupildis. Sel-
lest sBltuvad ndrviprotsesside irradiatsioon
ning kontsentratsioon. Kui nditeks erutus-
protsessid on ulekaalus, siis nende kontsent-
ratsioon on raskendatud (S. Rubinsteini uuri-
mused). On selge ja hésti mdistetav, et mida
tugevam on erutusprotsess, seda tugevam
peab olema ka pidurdusprotsess, mis seda
tasakaalustaks. Suhteliselt nérk pidurdus ei
too kaasa kdiki ndrgale pidurdusele omaseid
néhte sel juhul, kui erutusprotsess on Kka
nork.

On elemas isikuid, kellel suhteliselt nérk
erutusprotsess on vastandatud véga tugeva
pidurdusega.

Pedagoogitdd nduab tasakaalustatud nér-
viprotsessidega (tugevuse aspektist) inimesi,
ka ei tohiks t66d eriliselt hdirida eriti tuge-
valt arenenud  pidurdusprotsess, kill aga
lilalt tugev erutusprotsess, kui seda ei tasa-
kaalusta arenenud pidurdus.

Paljude uurimuste tulemusena vdidetakse,
et erutuse ja pidurduse tasakaalule viitavad
jargmised erutusprotsess! ulekaalu néhted:
@ orienteerumisrefleksi stabiilsus, pusivus;
b selle suurus;

& tingitud reflekside kiire moodustumine ja
aeglane diferentseerumine;
@ tingitud reflekside aeglane
ilma kinnitajata;
¢ madal alfa-indeks elektro-entsefalogram-
mis.
Juba ettearvatult osutus wuuritud Opetajas-
konnal tugevamaks keskmiste alusel pidur-
dusprotsess iseloomustava arvuga 5,6 £ 14*
erutuse 4,3 = 15 vastu (ulidpilastel olid vas-
tavad néitajad 53 ja 4,7). MeesOpetajatel
olid naisdpetajatega vorreldes mdlemad ndi-
tajad tugevamad:

kustumine

* Silin ja edaspidi on *-ga antud standard-
hélve.

erutus pidurdus
meesOpetajatel 52 6,1
naisopetajatel 4,2 55

Ei ja&4 markamata, et meesOpetajate ja
naisOpetajate erutusprotsess! keskmise tuge-
vuse vahe on terve pall, pidurdusprotses-
side puhul aga 0,6 palli.

Koondumus keskmiste néitajate Umber oli
mdlema protsessi puhul killaltki tihe.

90,4%-1 Opetajatest olid nérviprotsessid
kas tasakaalustatud v@i ilmnes pidurduiprot-
sessi Ulekaal. 9,6%-1 Opetajatest aga (letas
erutusprotsess!  tugevus  pidurdusprotsess!
oma. (Ulidpilastest 16%-l.) Erutuse suhtelise
lUlekaaluga isikute hulgas oli protsentuaal-
selt kaks korda rohkem mehi.

Uurimust aluseks vottes tuleks vaita, et
ks igast kimnest Opetajast peaks mdtlema
oma pidurdusprotsesside tugevdamisele.

Tuleb silmas pidada, et mdnikord ei ole
narvisusteemi tbelised omadused kooskdlas
kditumise valiselt vaadeldavate nditajatega.
Sellisel juhul on tegemist nérvisisteemi oma-
duste maskeerimisega. V. Nebdlifséni and-
metel vOib seda mérgata isegi koertel. Kui
aga maskeering  muutub pidevaks, vdime
rédkida nérviprotsessi omaduste muutumisest.
Teatud piirides vdib niisugune muutumine
elu jooksul toimuda. |. Pavlovi ajal niisugu-
seid muutusi veel ei tuntud, seetbttu peeti
nérvislsteemi tldpi puhtaks genotlibiks, s. t.
parilikuks isiksuse omaduseks. Ténapéeval
teatakse, et olulist m@ju nérvisiisteemi oma-
dustele avaldavad embriionaalse arengu ise-
&rasused. Selles mdttes on huvitavad NSV
Liidus tehtud katsed koertega. Eksperimen-
taalsetes tingimustes mdjustati koera loodet,
mis tugevdas loote ndrviststeemi. Paljud pe-
dagoogilise psiihholoogia uurimused Vviita-
vad sellele, et néarvisiisteemi omadused on
eriti tundlikud lapseea mdjutustele.

On teada, et

@ nérvislisteem tugevneb treeninguga;

@ uldine elureziim voOib tasakaalustada nar-
visusteemi;

& ebanormaalne elureZiim vdib nérvisls-
teemi tasakaalust vilja viia;

@ narvisisteemi omadused soOltuvad
toitumisest ja hugieenist;

< farmakonid v@ivad muuta ndrvisusteemi
omadusi.

2. Narviprotsesside liikuvus nditab, kui kii-

isegi
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resti suudab ndrvisiisteem reageerida Umb-
ritseva keskkonna muutustele, kui Kkiiresti
laheb organism (helt erutusprotsessilt tei-
sele, erutuselt pidurdusele ja vastupidi. Lii-
kuvuse mddduks on aeg, mille jooksul nér-
viprotsessid tekivad, kulgevad ja lakkavad.
Narvististeemi nimetatakse vastavalt liikuvaks
vOi inertseks.

Liikuvat narvisiisteemi iseloomustab lihike
latentsiperiood, Kkiire irradiatsioon ja kont-

sentratsioon  (Podkopajevi katsed). Narvi-
protsesside liikuvust iseloomustab ka uute
tingitud seoste tekkimise Kiirus. Inertsete

protsesside puhul on see aeglane (lvanov-
Smolenski katsed). Viimastel asjaoludel on
tahtsus dppematerjali omandamise ning uute
oskuste ning vilumuste kujunemise seisuko-
halt.

Veel avaldub nérviprotsesside liikuvus
reaktsioonide muutumise kiiruses véliste tin-
gimuste muutumisel.

Nérviprotsesside liikuvus avaldub vdga
mitmesugustes omavahel killaltki erinevais
néhtustes. Mitmetes uurimustes narviprotses-
side liikuvusena maératletud néhtus ndib
olevat kompleksne ja koosnevat mitmetest
iseseisvatest omadustest, millele on (hine
nende aja komponent (14).

Kuidas hinnata nérviprotsesside liikuvust
pedagoogitdd aspektist? Algul tundub, et
mida liilkuvamad on ndrviprotsessid, seda
edukam on Opetajatéd. On hea, kui Opeta-
jal kujunevad Kkiiresti uued seosed, kui on
vOimalik edukalt kustutada vanu, mittevaja-
likke seoseid ja asendada need uutega, ker-
gesti ja kiiresti lUlituda uute A&rritajate vas-
tuvBtmisele ja uute Ulesannete taitmisele.
Liikuvate narviprotsessidega isikud on tava-
liselt seltsivad, leiavad kaasinimestega Ker-
gesti kontakti, on sBnakad ja valmis reagee-
rima. Kuid liikuvad nérviprotsessid vdivad
soodustada ka mdningaid hoopis teiselaadi-
lisi omadusi, olenevalt sellest, milliste isik-
suseomadustega need kombineeruvad. Mani-
kord pdhjustab narviprotsesside suur liiku-
vus rutakust, jarelemdtlematust, ennatlikkusf,
aeglus aga mitte ainult loidust ja flegmaa-
tilisust, vaid ka tasakaalu ja rahu, kindlust
t6d korraldamisel ja Opilaste juhtimisel. Nar-
viprotsesside liikuvuse mélema &irmuse voo-
rustele ja pahedele, mis tulenevad aga
muudest asjaoludest, on juhtinud t&helepanu
juba B. M. Teplov.
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Kuigi narviprotsesside liikuvus on p6hili-
selt stinnipdrane omadus, rédgivad tema vél-
jakujunemises kaasa ka muud tegurid. Nar-
viprotsesside liikumise kiirus on seotud va-
nusega. Lastel ja vanematel inimestel kulge-
vad ndrviprotsessid aeglasemalt. Farmako-
nide abil vBib nérviprotsesside liikumist aju-
tiselt kiirendada vdi aeglustada.

500-st uuritud Opetajast oli ndrviprotses-
side liikuvus (vBrreldes inertsusega) ulekaa-
lus 252 juhul (50,4%). Uksikute néitajate
hajuvus oli suur. Keskmise liikuvuse indeks
oli 53+ 23 (ulidpilastel 6,3). Rajoonidpe-
tajate nérviprotsessid osutusid  keskmiselt
véhem liikuvamateks.

Meesdpetajad edestasid naisOpetajaid nér-
viprotsesside liikuvuses keskmiste alusel 0,5
palli vorra.

Nérviprotsesside véga suure liikuvusega
(9—10 palli) isikutest (73 isikut) olid tallin-
laste hulgas (lekaalus noored, alla 35 a.
vanused 0&petajad, rajoonidpetajate hulgas
aga vordselt noori ja keskealisi, pisut vé&-
hem vanemaid Opetajaid. 500 uuritud Ope-
tajat jaotati kahte vanuserihma: a) 21—37-
aastased Opetajad ja b) 38-a. ja vanemad
Opetajad (Tallinn ja rajoonid eraldi). Noo-
rema grupi narviprotsesside liikuvus osutus
keskmiste alusel pisut suuremaks Tallinnas,
rajooniBpetajate grupid olid nérviprotsesside
liikuvuselt vdrdsed.

Suure ndrviprotsesside liikuvusega Opeta-
jad olid rajoonides keskmiselt 8 a. vanemad
kui Tallinnas. Tekib probleem, kas noored
liikkuvate  nérviprotsessidega Opetajad i
soovi rajoonidesse t66le minna voi pldavad
sealt lahkuda linna. Ja teine probleem —
kuhu jadvad linnas vanemad, (le 37 a
vanad hésti liikuvate ndrviprotsessidega dpe-
tajad? (Kas pole kannatust Bpetajatooks vdi
vastupidi — nad on edutatud vastutusrik-
kamale toole?)

3. B. N. Teplov on oma t8ddes raékinud
sellest, et ndrviprotsesside liikuvust tuleb
eristada labiilsusest. Ei ole kdrget korrelat-
siooni Uhest kiljest nérviprotsesside tekki-
mise ja kulgemise Kiiruse ja teisest kiljest
tingitud reflekside muutumise vahel — posi-
tilvsete drritajate muutumine negatiivseteks.
Emotsionaalne labiilsus téhendab fundeelu-
list plsimatust, 8igemini tasakaalutust ja see
on nérvisusteemi labiilsuse (ks avaldusviise.
Emotsionaalse labiilsuse puhul ei ole vas-



tusreaktsioonid (tegevus, elamused) adek-
vaatsed drritajale. lga tihiasi vBib esile kut-
suda tugeva erutuse. Sellisel puhul on iga-
sugused ebameeldivused raskesti talutavad,
pahandavad, drritavad, vihastavad. Ka tava-
lised flusikalised &rritused — heli, valgus,
kilm vdi kuum — kutsuvad esile ebamuga-
vustunde ja erutuse. Emotsionaalselt labiilse-
tel isikutel on enesepidurdamise vdime ala-
nenud, need inimesed ldhevad kergesti en-
dast vélja, &gestuvad, vdivad koérgendada
tooni, on nutuvalmid (3; 8).

On selge, et ilmne tundeeluline tasakaa-
lutus ei ole Oppetdds ja pedagoogitdds
voorus, eriti seetBttu, et see pdhjustab eba-
adekvaatset reageerimist. Emotsionaalselt la-
biilsete isikute kditumine oleneb védga sageli
nende emotsionaalsest seisundist. Tundeelu-
line pisimatus koormab Opetaja enese nérvi-
stisteemi, sest eks ole koolitdds palju niisu-
gust, mis rddmustab, aga igal sammul ka
seda, mis kurvastab v6i ei meeldi. Kui &pe-
taja igale pisiasjale kogu oma tundeelu
skaalaga reageerib, vOtab see ndrvisistee-
milt palju energiat. K®&rvuti ndrvienergia
kulumisega on jérsk Uleminek positiivsetelt
emotsioonidelt negatiivsetele ja vastupidi ka
véga kahjulik. Emotsioonidega on nii, nagu
kuuma ja kilma veega, nende kiire vahel-
dumine morasfab tugeva Kkivigi. Eriti kahju-
likuks tuleb lugeda jérjekestvaid negatiiv-
seid emotsioone. Need tingivad intensiivse
ja kestva, suhteliselt inertsema reaktsiooni,
seetdttu siseelundite ja ndrviststeemi talit-
luse esialgne tase ennistub pikaldaselt. Veres
toimub mdnede toniseerivate hormoonide
(adrenaliin, fireoidiin jt.) korduv kuhjumine,
mis koormab nérviststeemi.

Erinevalt |. Pavlovist, kes vaatles tasa-
kaalu ainult pohiliselt n&rviprotsesside eru-
tuse ja pidurduse aspektist, tuleb kaasajal
lahtuda sellest, et tasakaal voi selle puudu-
mine vBib esineda kdigi néarvitegevuse pdhi-
protsesside p6hiomaduste suhtes, jou, dinaa-
milisuse, liikuvuse ja labiilsuse suhtes (13).

Opetajate emotsionaalset labiilsust iseloo-
mustav arv oli 55 +1,7 (uliBpilastel 4,6).
Emotsionaalse labiilsuse tunnus oli (lekaa-
lus 250-1 Bpetajal, s. 0. 50% uuritutest. Vas-
tupidi ootusele, olid pisut labiilsemad rajoo-
nikoolide dpetajad (53% «labiilikuid» tallin-
laste 47% vastu).

On vdimalik, et pealinnas on suuremad

klassid ja suuremad raskused distsipliiniga
selekteerinud ka tasakaalukama Opetajaskon-
tingendi.

250-st  labiilsest @petajast kolmekimne
neljal, s. o. 7%-l koigist uuritud Opetaja-

test ehk igal neljateistkimnendal, osutus
tunnus védga tugevaks (Ulidpilastest 1%-l).
Nimetatud jaotusid Tallinna ja rajoonide

vahel enam-vdhem vordselt.

Enamik eriti labiilseid naisBpetajaid (31-st
28) kuulus keskikka (30—45), mis on ka
kooskdlas vastavate psuhhiaatriliste andme-
tega. Kolme védga labiilse meesBpetaja
vanus oli seevastu 26, 29 ja 52. Kdik kolm
olid rajoonidest.

MeesOpetajatel esines emotsionaalset la-
biilsust keskmiselt pisut vdhem kui naisGpe-
tajatel, see tunnus oli Ulekaalus 40% Tal-
linna meesdpetajatest (naisOpetajate  49%
vastu) ja 37% rajoonide meesdpetajatest
(naisdpetajate 54% vastu).

Tuleb Oelda, et iga 14. Opetaja kogeb
oma tundeelulise tasakaalutuse tottu mérga-
tavaid raskusi t66s, kuid juba iga teine
Opetaja vOiks emotsionaalsuse aspektist olla
pisut tasakaalukam.

4. Noukogude psiihholoogias on laialdaselt
tuntud |. Pavlovi dpetus | ja Il signaalsls-
teemisf. | signaalsusteemi tlilpi inimesele
on iseloomulik aistingute, tajude ja kujut-
luste eredus. Sonasignaalide ja sOnareakt-
sioonide kogu nimetas Pavlov teiseks sig-
naalsusteemiks. Normaalsel inimesel on are-
nenud molemad susteemid, kuid (ks neist
vBib olla arenenud suhteliselt tugevamalt.
Kui esimese signaalsusteemi esindajatel do-
mineerivad elavad kaemused, mistéttu nad
haaravad tegelikkust tervikuna, tdielikult,
sageli anallisita, siis teise signaalsusteemi
tldpi inimesi iseloomustab analtitsiv lahene-
mine, abstraktse mdtlemise kérge tase, téhe-

lepanu  p6dramine rohkem uUldisele  kui
detailidele jne.
Uhe signaalsiisteemi  eelisareng teisega

vorreldes maérabki signaalsusteemi tiiubi.
Médlema signaalsusteemi  suhteliselt vdrdse
arengu korral on tegemist segatilbiga.

Nii fllo- kui ka ontogeneesis areneb hil-
jem Il signaalsisteem, puht inimlik m&tle-
mise ja kone mehhanismide sisteem. Selle-
pérast on see ka tihtipeale suhteliselt véhem
arenenud. Muidugi aitab haridus, eeskétt
Oppimistegevus  kaasa Il signaalsusteemi
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taielikumale  véljakujunemisele. ~ M@onikord
saavutab see isegi suurema arengu kui |
signaalstisteem (eriti sageli matemaatikutel,
filosoofidel). Igakilgselt arenenud inimesel
peaksid olema tugevalt vélja arenenud md-
lemad signaalsusteemid. Sellisel juhul oleks
tema maailmataju ere, mitmekesine, sigav
ja  diferentseeritud,  pdhjalik, loogiliselt
motestatud ja tegelikkusega adekvaatne.

Juhul kui Uks susteemidest on arenenud
eriti ndrgalt, on tegemist eriolukorraga. Me-
ditsiinilises  psiihholoogias on  niisugused
juhud tuntud eriti neurootikute puhul. Tea-
tavasti domineerib husteerikutel | signaal-
stisteem ja Il signaalsiisteem on arenenud
véga ndrgalt, psuhhosteenikutel aga vastu-
pidi.

Opetaja signaalsiisteemide arengutasemel
on pedagoogilise t60 aspektist suur téht-
sus. NOorgalt arenenud | signaalsisteemiga
Opetaja vdib oma teadmiste edasiandmisel
muutuda kuivaks, igavaks ja halliks targuta-
jaks. Il signaalsusteemi vahene areng ei
vBimalda Opetajal Opilases (iksiku kdrval
naha kullaldaselt (Gldist, ei vOimalda oma
ainet ndha tervikliku struktuurina ja Kkind-
laks médrata selle Giget kohta noore ini-
mese kujundamise (htses pildis. Seepérast
on oma signaalsiisteemilist kuuluvust vaja
tunda koigepealt Opetajal enesel, et oma
ndrgemat kilge teadlikult kompenseerida.

No6ukogude psiihholoogias on signaalsiis-
feemi tulpide madramiseks vélja tdotatud
mitmed huvitavad metoodikad, nagu Kossovi
metoodika, Borissova metoodika jt. Haid
tulemusi on andnud ka mitmesugused anam-
nestilised kisimustikud. Meie poolt kasutatud
metoodikaga saadud tulemusi on korreleeri-
tud Kossovi metoodikaga saadud katsetule-
mustega (katsed TPedl 3 Gpperiihma 0lidpi-
lastega), mille tulemusel saadi tugev seos,
mis tGstab konkreetse anamnestilise kiisimus-
tiku usaldusvéarsust.

Uurimusest  ilmnes, et
kuulus

| signaalslisteemi tllipi 243 e. 49% O&pe-
tajaid (Ulidpilasi 58%),

Il signaalsiisteemi tuupi 46 e. 9% Opeta-
jaid (Ulidpilasi 11%),
segatlupi 221 e.

lasi 31%).
Nais- ja meesBpetajate esindus kdigis tiu-
pides ei olnud vBrdne, mida nditavad jarg-

500-st Opetajast

42% Opetajaid (Ulidpi-
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mised arvud:
nais-  mees-
Opetajad Bpetajad
| signaalstisteemi tlidpi 52%  22%
I signaalstisteemi tuupi 7%  30%
segatdupi 41%  48%
100% L1l

Seega on | signaalsiisteemi tuibi esindaja
iga teine naisOpetaja ja viies meesdpetaja,
Il signaalsusteemi tulpi kuulub meie uuri-
tutest iga viieteistkimnes naisOpetaja ja
kolmas meesBpetaja.

Tallinnas ja rajoonides todtavate Opeta-
jate andmeid vorreldes ilmnes, et Tallinnas
on kaks korda rohkem (protsentuaalselt) |l
signaalsusteemi  tutpi  kuuluvaid  naisGpe-
tajaid ja samuti Il signaalstisteemi tlupi
kuuluvaid meesBpetajaid kui rajoonikoolides.
Vastavalt sellele olid rajoonikoolides pisut
rohkem esindatud | signaalsiisteemi tulp ja
segatliip. | signaalsusteemi tugevust iseloo-
mustav nditaja oli 6,1 + 1,2 (llidpilastel 6,5)
ja I signaalsusteemi tlibi vastav nditaja
4,0 +1,6 (ulidpilastel samuti 4,0).

Enne arvutusi arvasime (Ulipilaste kohta
oli uuring varem tehtud) Opetajatelt saavat
tugevama keskmise nditaja Il signaalsusteemi
kohta. V6ib arvata, et praktiline t66 koolis
jatab vahe vdimalusi Il signaalsiisteemi téie-
likumaks valjaarendamiseks. On muidugi voi-
malik, et pedagoogitdd jooksul Il signaalsus-
teem siiski edasi areneb, kuid véhe, ja
efekt ei tule ilmsiks seetdttu, et osa Opeta-
jaid siirdub teisele, nditeks teaduslikule
toole.

5. Psuhhopaatia on isiksuse pstihilise struk-
tuuri  kdrvalekaldumine, mis ilmneb juba
noorest east alates ja avaldub enam-véhem
Uhetaoliste joontega kogu elu valtel. Psih-
hopaatia puhul on héiritud tunde- ja tahte-
elu  harmoonilisus ning sellest tulenevad
kohanemisraskused reaalses elus (3). See-
tbttu kannatab inimene ise, samuti tema
1&him Umbruskond. Tunnetusprotsesside hai-
reid, eriti nende adekvaatsuses, samuti intel-
lektuaalsete vOimete ja mélu hdireid psiihho-
paatia korral ei esine. Pslihhopaatiliste joon-
tega inimese enesetunne ja k&itumine soltu-
vad véga suurel maéral psuuhilis-emotsionaal-
setest tingimustest, milles Isik viibib. Soodsa
Umbruse, sobiva ja meelepdrase t66 ning



kaaslaste puhul on isiku psthhopaatilised
isedrasused nagu taandunud, nad ei avaldu
kuigi  teravalt, psuhhopaatiline isiksus on
kompenseeritud seisundis. Vastupidi, komp-
litseeritud olukorrad, eriti siis, kui need on
isikule ebameeldivad, konfliktid, raskused,
vaimne vo0i fldsiline Ulepingutus ning so-
maatilised haigused kutsuvad esile psihho-
paatiliste joonte d&genemise ja avaldumise
teravnemise. Psiihhopaat dekompenseerub.
Seega tuleb psuhhopaatilist iseloomu vaa-
delda kui isiksuse struktuuri vaiksemat voi
suuremat korvalekallet. Et intellektuaalsetes
vBimetes, mélus ja motlemises ei ole psiih-
hopaafilistel isikutel mingeid koérvalekaldu-
misi, on kullalt niisuguseid inimesi, kes on
suutelised omandama kdrgema hariduse ja
suurepéraste tulemustega todtama. On teada
mitmeid valjapaistvaid loomingulisi to6tajaid,
kunstnikke, kirjanikke, interpreete ja tead-
lasi, kes on tunduvate psiihhopaatiliste joon-
tega, mille all nad igapédevases elus kan-
natavad ise ja panevad kannatama ka oma
lahemaid kaaslasi. Eriline on psiihhopaadi
kéekéik juhi rollis, mille kohta on ajalugu
aegade jooksul pakkunud mitmeid markant-
seid nditeid. Seetdttu ei ole mingit alust
késitada psuhhopaatiliste joontega inimesi
kui  mingeid sotsiaalselt véahevéartuslikke
indiviide.

Oma iseloomujoonte disharmoonia ja rea-
geerimislaadi isedrasuste tBttu tekib psih-
hopaatilistel ~isikutel  teistest sagedamini
konflikte Umbrusega.

Psuhhopaatia konkreetseid avaldusvorme,
nende Kklassifikatsioone ja nimetusi on erine-
vatel autoritel vdga mitmesuguseid. Paljud
inimese isiksuse omadused ja jooned muu-
tuvad oma dirmustes  psuhhopaatilisteks.
Tekib kiisimus, kus asetseb piir normi ja
patoloogia vahel? Meditsiiniline pstihholoo-
gia loeb patoloogiliseks sellist iseloomu-
joont v@i joonte slisteemi, mis vdivad viia
isiksuse tema suhete rikkumisele teiste ini-
mestega vOi takistavad tema produktiivset
tegevust.

limselt pole vaja rbhutada, kui oluline on
see, et Opetajal ei ilmneks psiihhopaatilisi
jooni. Saksa teadlane Zulliger véidab, et
mitteferve  kasvataja kasvatab ka haigeid
lapsi. Psiihhopaatilised isiksused tunnetavad
tavaliselt oma iseloomujoonte iseédrasusi ja
puvavad monigi kord nende ilmnemist val-

tida, mdnikord isegi vastandjoontega nagu
katta. Kui viimast eriti rbhutatakse, on tege-
mist  (lekompensatsiooniga. Osa  psiihho-
paate, eriti véiksema intellekti v@i tugeva-
mate psuhhopaatiliste joontega, ei leia, et
nad oleksid teistest erinevad, vaid hoopis
Oigustavad oma kaitumist ja tegusid. Tingli-
kult on véimalik vaadelda psiihhopaatiat kui
nérvitegevuse pohiprotsesside, s. 0. erutuse
ja pidurduse tasakaalu pusivat hdiret.

Mdni sbna ka kérgenenud erutu-
vusest Kdrgenenud erutuvuse pdhiolemus
seisneb &rritaja ja vastusevahelise seose eba-
adekvaatsuses. Nihe on toimunud uldise
tundlikkuse tunduva k&rgenemise suunas,
mistdttu ndrkadeiegi drritajatele vbivad vas-
tata tugevad reaktsioonid. Sageli on korge-
nenud erutuvus kombinatsioonis emotsionaal-
se labiilsusega. Kdrgenenud erutuvusega isi-
kuid erutab iga tlhiasi, véikestele asjaolu-
dele omistatakse suur tahtsus. Sageli esineb
rahulolematus enese ja Umbrusega. Enesepi-
durdamise vB8ime on alanenud. Kérgenenud
erutuvusega isikud kalduvad pursetele ning
afektidele. See on omadus, mida tuntakse
véga laialdaselt nérvilisuse nime all.

Vastavalt metoodikale ei eraldata kées-
olevas t0ds psihhopaatilisi jooni kdrgene-
nud erutuvuse tunnustest. Need on ka prak-
tiliselt sageli seotud. Antud kompleksoma-
dusfe maksimumideks (tugevust iseloomustav
arv) on 20.

Paljude meditsiinilise  pstihholoogia ja
pstihhiaatria esindajate arvates on eranditult
igal inimesel mdni iseédralik joon, mida vdib
nimetada tinglikult psuhhopaatiliseks, Vi
narvilisuse Uksikuid ilminguid teatud juhul,
isiksuse struktuur ja harmoonia on aga rik-
kumata. Sellelt seisukohalt on l&htunud ka
selle t60 metoodika koostajad, lugedes 1—4
punkti omaduse nullseisuks. 5—9 punkti
puhul on omadus olemas, on ilmne; 10—20
punkti tuleb aga lugeda domineerivaks.

Uuritud Opetajatest ei olnud k&rgenenud
narvilisuse ja psihhopaatilise iseloomu tun-
nust 247 isikul e. 49%-l. Tunnus oli olemas
253 Opetajal e. 51% uuritutest, kellest 29
Opetajal (6%) oli tunnus absoluutselt domi-
neeriv. (Ulidpilastel 9%-1 (!).) Rajoonidpeta-
jad ei erinenud selle poolest pealinna peda-
googidest. Ei ole pdhjust arvata, et vaadel-
dav tunnus, esinedes kord juba domineeri-
valt pedagoogilise t66 jooksul, ndrgeneks.
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vaid vastupidi — osa kufseomajaid siirdub
lintsalt teisele todle. Tunnuste keskmist tuge-
vust iseloomustav arv oli 55+ 3,2 (ili6pi-

lastel 4,8). Selle nditaja poolest erinesid
meesOpetajad vahesel méadral oma naiskol-
leegidest (naisOpetajatel M = 5,60, mees-

Opetajatel M = 4,68). Nooremate (alla 38 a.
vanad) ja vanemate Opetajate vahel ei olnud
vaadeldava tunnuse tugevuses statistiliselt
tBeparast erinevust.

29-st Opetajast, kellel tunnus oli absoluut-
selt domineeriv (punkte dle 10), olid 21
Opetajat 35—45 aastat vanad. Korgenenud
nérvilisuse ja psuhhopaatilise iseloomu ilm-
sem avaldumine selles eas kombineerub ka

suurema emotsionaalse labiilsusega, nagu
négime eespool.
Tuleb markida, et saadud pilt ei anna

pbhjust rahuloluks. Oleme saanud eksperi-
mentaalse illustreeringu véitele, mida vdime
kuulda vdhemalt 90% juhtudest, kui kisime
Opilastelt tema poolt taunitud Opetaja kohta:
«Miks ta sulle ei meeldi?» Vastatakse ju
ikka: «On liiga nérviline».

On voimalik, et need 6% Opetajatest on
koolides ka Opetaja-Opilase suhete «ras-
kuspunktiks». Nimetatud probleem vajab
kindlasti téiendavat ja pdhjalikumat uurimist.

Kokku vottes voiks Oelda, et kdik uurimu-
sega haaratud Opetajad olid véga huvitatud
oma isiklikest nditajatest, mis on pedagoogilt
ndutava eneseanalulisi ja enesekriitilisuse
meeldivaks avalduseks. Ideaalse dpetaja
mudelit pole pstihholoogid veel loonud.
Véga héid tootulemusi saavutavad paljud
mitmeti  erinevate omadustega Opetajad.
Ometi on hasti teada mitmeid omadusi, mis
Opetajatodd raskendavad. Neid on tarvis
tunnetada.
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Matemaatika Opetamise Umberkorraldamine
koolis nduab traditsioonilise harjutusmater-
jali téiendamist (lesannetega, mis v@imal-
daksid Opitavate mdistete sisu stigavamini
avada ning nditaksid nende mdistete raken-
damise v@imalusi.

Funktsioonide  dppimisel  koolis  vdiks
Uheks selliseks uUlesannete liigiks olla (les-
anded, milles tuleb katse- vOi vaatlusand-
mete pdhjal leida valem, mis ligikaudu val-
jendab kahe muutuja vahelist seost. Selli-
seid valemeid nimetatakse empiirilisteks va-
lemiteks.  Empiiriliste  valemite tuletamine
toimub jargmise pbhimdttelise skeemi jérgi.
Katsest vOi vaatlusest ilmneb, et kahe suu-
ruse vahel valitseb mingi seos. Nende suu-
ruste moodtmise tulemusena saadakse Katse-
andmete tabel. Viimasest ldhtudes tuleta-
takse ligikaudne valem, mis teatud t&psu-
sega véljendab uuritavat seost. Teiste s@na-
dega, koostatakse vaadeldava néhtuse mate-
maatiline mudel analtiitilises kujus. Empiiri-
liste valemite tuletamise tahtsusele kooli-
matemaatikas on juhitud tdhelepanu mitme-
tes metoodikatdddes (3; 4; 6). Selleala-
seid Ulesandeid aga on seni koolipraktikas
veel véhe kasutatud. Ometi on nende (les-
annete tahtsus suur. Need v@imaldavad luua
tiheda seose (helt poolt koolimatemaatika
Uiksikosade ning teiselt poolt matemaatika ja
fuusika ning keemia vahel. Flisika ja kee-
mia laboratoorsete t66de modtmistulemuste
pbhjal v6ib tuletada mitmesuguseid empiiri-
lisi valemeid. Nagu kogemused néitavad,
&ratavad sellised Ullesanded dpilastes huvi
matemaatika vastu. «Avastavad» ju Opilased
empiiriliste valemite tuletamisel ise uusi sea-
duspérasusi. Empiiriliste valemite tuletamine
vBimaldab ndidata funktsioonide Uht raken-
dusala meid Umbritsevate néhtuste Kirjelda-
misel. Seega tuleb seda t66d pidada oluli-
seks ka Opilaste materialistliku maailmavaate
kasvatamise seisukohast.

Empiiriliste valemite tuletamist tuleb vaa-
delda kui poordilesande lahendamist funkt-
siooni analudtiliselt esitusviisilt  tleminekul
tema tabelilisele esitusviisile. Seetbttu peaks
empiiriliste valemite tuletamisele eelnema
ettevalmistustéd funktsiooni helt esitusviisilt
Uleminekuks mis tahes teisele esitusviisile.

Kéesolevas artiklis piirdume ainult lineaar-

ja ruutfunktsiooni vaatlemisega. Nende funkt-
sioonide puhul ei teki erilisi raskusi Gle-
minekul Uhelt esitusviisilt teisele.

Pealegi tuleb markida, et praeguses 8.
klassi matemaatikadpikus [1] on pb&hiline
ettevalmistustdd empiiriliste valemite tuleta-
miseks juba tehtud. Nii vaadeldakse funkt-

sioonide y=ax, y—-)%—' y=ax-|-b, y=ax?,

y=ax2+c puhul kdikvbimalikke uleminekuid
iihelt esitusviisilt teisele. Opilased lahendavad
hulgaliselt selliseid «ettevalmistavaid» Ules-
andeid (Ulesanded 67, 73, 77, 86, 95, 96, 101,
163, 165, 168, 188, 194). Kdoigis nendes (les-
annetes avaldub seos kahe muutuja vaartuste
vahel tépselt. Tegelikkuses aga avaldub
muutujatevaheline seos enamasti vaid ligi-
kaudu mdne tuntud funktsioonina. On loo-
mulik, et Opilasi tutvustatakse tegeliku olu-
korraga.

Empiirilise valemi tuletamisel tuleb 1) va-
lida sobiv valem, mis vdimalikult hasti vas-
taks katseandmetele; 2) médrata valemis esi-
nevate parameetrite vadrtused.

Valemi kuju maéramisel kasutatakse teata-
vasti mitmeid graafilisi ja analudtilisi mee-
todeid: nn. 18plike vahede meetod!, graafi-
line meefod, kdvera sirgestamise meetod (3;
5 6; 9) jt. Loomulikult ei saa kdiki neid
meetodeid tutvustada keskkoolis matemaa-
tikaprogrammi materjali  k&sitlemisel. Klassi-
vdlises t66s on aga vOimalik koiki neid
meetodeid késitleda. Seejuures kdvera sir-
gestamise meetodit e. anamorfoosi on sobiv
tutvustada seoses eksponent- ja logaritmfunkt-
siooniga. Otstarbekas on kasutada loga-
ritmilise ja poollogaritmilise v6rguga kaetud
paberit. Ké&esoleva artikli maht aga ei luba
anamorfoosi kiisimusel peatuda.

Metoodika seisukohast pakuvad huvi 18p-
like vahede meefod ning graafiline meetod,
sest nende tutvustamiseks on programmima-
terjaliga antud teoreetiline baas.

Peatume l&hemalt 18plike vahede meeto-
dil. Vaatleme argumendi x vaartusi xj, X2,

., Xn—1-xn kasvavas jarjestuses. Kui
funktsioon on esitatud tabeliliselt, siis argu-
mendi kahe naabervdartuse vahet (argumendi

1 Sageli nimetatakse seda tabeliliseks mee-
todiks.
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muutu) xk nimetatakse tabelisammuks.
Funktsiooni kahe jdrjestikuse véartuse vahet
(funktsiooni muutu) yk—yK—1 nimetatakse

tabelivaheks e. funktsiooni esimest jarku
vaheks.
Seega JWl=Yi—ylf Ay2=y3—y2, 1

Ayn__1 =yn—y _ j + Funktsiooni teist jar-
ku vaheks nimetatakse funktsiooni kahe jar-
jestikuse esimest jarku vahe vahet:

A2y, = Ay>—Ay,, A2y2 = Ay3—Ly?, ..
A2Yn_3 =Ayn__1-Ayn_2.

Analoogilisel viisil defineeritakse funktsioo-
ni kdrgemat jérku vahed.

Peatume alljargnevas teoreemidel, millel
rajaneb  empiiriliste  valemite tuletamine
lineaar- ja ruutfunktsiooni Kkujus.

Teoreem 1, Kui lineaarfunktsiooni y=ax+b
vadrtuste tabelis tabelisamm Ax on konstant-
ne, siis funktsiooni esimest jarku vahed on
Ulhesugused ning vBrduvad arvuga a-Ax, S. 0.
Ay = a-Ax. Teatavasti esineb lineaarfunktisooni
pbhiomadus (lineaarfunktsiooni muut on vor-
deline argumendi muuduga) juba 8. kl. ma-
temaatikadpikus [1], kuid n.-6. varjatud ku-
jul, 9. klassis aga tOestatakse see omadus,
s. t. funktsiooni y=ax+b puhul Ay—a-Ax.
Kui Ax on konstantne, siis ka Ay on kons-
tantne. Seega, kui tabelisasmm on konstantne,
siis lineaarfunktsiooni esimest jérku vahed
on Uhesugused ning voérduvad arvuga a-Ax.

Vaatleme nditeks lineaarfunktsiooni y—
=2x+3 vaartuste tabelit, kui tabelisamm
(argumendi muut) on konstantne. Olgu néi-
teks Ax=2 ja xi =—4.

x —4 —2 0 2 4 6 8 10

y —5 —1 3 7 1 15 19 23
Ay 4 4 4 4 4 4 4
Aly 0 0 0 o o o

Seega antud funktsiooni esimest jarku vahed
on vordsed 4-ga ja teist jarku wvahed on
vordsed nulliga. Toodud teoreem véljendab
tarvilikku tunnust, et tabelina esitatud funkt-
sioon oleks lineaarfunkfsioon. S@nastame
niid eelmise teoreemi pdordteoreemi, mis
véljendab vastavalt piisavat tunnust.

Teoreem 2. Kui konstantse sammuga tabe-
lis funktsiooni esimest jarku vahed on vord-
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sed, siis see funktsioon on lineaarfunkfsioon.
Toestus: Olgu antud muutujate x ja y v&ar-
tuste tabel.

X xi X2 X3 ... Xn mllles ax ja ay
Yy YL Y2 Y3 oann o ¥n

on Kkonstantsed. Sel juhul saame Kirjutada

x2 = xi+AXx,

XB=Xi+2-Ax, ..,

xk = Xi+(k—1)-Ax

2=Y:+Ay,

Y3=Y:i+2-Ay, ...

Yk=Y:+(k—1)Ay

Vaadeldes toodud tabeli mis tahes jarjes-
tatud arvupaari tasapinna punkti koordinaati-
dena, saame ndidata, et iga kolm sellist
punkti asetsevad ihel ja samal sirgel. Tde-
poolest, kui naiteks nimetatud sirge on méaa-
ratud punktidega (xi, yi) ja (x2, y2), siis
ta vBrrand on
y—Yy:
Yr—y! _ x2—X,

Et x2—xi==Ax ja yl—yi =Ay, siis vaadelda-
vat v@rrandit saab kirjutada kujul

Y=Y+ K!(— (X—xi).

Asetame tabelist muutujate x ja y mis tahes
vastavate vddrtuste paari (xl(, yk) vorrandis-
se (2).

_ X—Xi

Yk=Y1+"- (xk—xi). )

Asendades xk ja yk véartused seostest (1),
saame

Yir(k—1)-Ay = yi+— [x+(k—WAx—Xi

ehk

y,+(k—1)Ay = yi+(k—1)-Ay.
Seega muutujate x ja y mis tahes vastavate
vdértuste paariga médratud punkt asetseb
vaadeldaval sirgel ning jarelikult selle tabe-
liga antud funktsioon on lineaarfunkfsioon.

Analoogilised teoreemid saab sBnastada
ruutfunktsiooni kohta.

Teoreem 3. Kui ruutfunktsiooni y = ax2 +
+ bx + c vdartuste tabelis tabelisamm Ax on
konstantne, siis funktsiooni Il jérku vahed
on konstantsed ning voérduvad arvuga 2a-
*AX2, s.t, A2y = 2a-Ax2.

Teoreem 4. Kui konstantse sammuga tabe-



lis funktsiooni Il jarku vahed on vordsed
ning nullist erinevad, siis see funktsioon on
ruutfunktsioon.

Teoreemid 3 ja 4 koos annavad tarviliku
ja piisava tunnuse selleks, et tabelina antud

funktsioon oleks esitatav ruutfunktsioonina.
Nende teoreemide tdestuse vOib leida
F. Kornevi raamatust (6) vB8i G. Levitase
artiklist (7).

Loplike vahede teoorias (5; 9) jt. néida-
takse, et Uldiselt n astme polinoomi y=
=anx"'+an__i*'1"1 +em .+aix+al puhul
n jarku vahe Any on konstantse Ax korral
konstantne, nimelt A»y=n! an-Axn, kus
an on polunoomi pealiikkme kordaja, n + !
jarku vahe on aga null.

On selge, et koolis ei ole voimalik suve-
neda I6plike vahede uldisesse teooriasse,
kuid lineaar- ja ruutfunktsiooni puhul on
vOimalik Opilasi 18plike vahede omadustega
tutvustada. Lineaarfunktsiooni puhul seda ju
osaliselt tehaksegi (lineaarfunktsiooni pdhi-
omadus).  Ruutfunktsiooni y = ax2 + bx + ¢
omadus A2y = 2a-Ax2 sobib véga hésti klas-
sivdliseks tooks.

Analoogiliselt lineaarfunktsiooni p&hioma-
dusele Ay=aAx vdime ruutfunktsiooni
omadust A2y =2a-Ax2 nimetada tema p6hi-
omaduseks. Muuseas, ruutfunktsiooni p6&hi-
omadust vOime koolipraktikas edukalt kasu-
tada ruutfunktsiooni védrtuste arvutamiseks.
Olgu néiteks tarvis leida ruutfunktsiooni
y=0,7x2 + 6,3x + 54 vdartusi argumendi
vaartustel 0, 1, 2, ..., 7, 8 Et Ax=1, siis
A2y =20,7—14. Selle funktsiooni esimest
jarku vahed moodustavad aritmeetilise pro-
gressiooni vahega 14. Progressiooni esi-
mene liige AYi = f(1) — f(0) = 124 — 54 =
— 1, teine liige — As2 = 7+1,4 = 84, kol-
mas liige — Ays =84+ 14=298, ...

Kirjutame arvutamise tulemused tabelisse:

x 01 Z23B34a45673

y 54124
Ay 7 84 98112 126 14154 168

Antud funktsiooni mingi védrtuse leidmi-
seks tuleb talle eelnevale véartusele liita
vastav esimest jarku vahe.

Naiteks f(2) =f(1)+Ay2=12,4+8,4=208
f(3) =f(2)+Ay3=20,8+9,8 = 30,6
jne.
Seega, kui on leitud kolm arvu f(0), f(1) ja
Ayi =f(1) — f(0), siis ruutfunktsiooni iga vaar-
tuse f(2), f(3), f(4), ...leidmiseks kulub
ainult kaks liitmistehef. Tavalisel viisil selle
funktsiooni véartusi arvutades kulub kolm
korrutamis- ja kaks liitmistehef.

Empiirilise valemi kuju v@imaldab lihtsalt
hinnata graafiline meetod. Selle meetodi pu-
hul  kujutatakse katse- v6i vaatlusandmed
ristkoordinaadisfikus  tasapinna punktidena.
Eeldades, et empiiriline funktsioon on pidev,
Uihendame saadud punktid sujuva joonega.
Vorreldes saadud graafikut meile tuntud
funktsioonide graafikutega, saame méaérata
empiirilise valemi kuju. Kas valem on ots-
tarbekalt valitud, seda saame Kkontrollida
I6plike vahede meetodil. Kui empiirilise va-
lemi kuju on otstarbekalt valitud, asume
madrama valemis esinevate parameetrite
vaértusi. Selleks kasutatakse mitmesuguseid
votteid: valikpunktide vote, keskmiste vote,
vahimruutude vote (5; 6; 8; 9). Kooliprakti-
kas on otstarbekas kasutada valikpunktide
votet ning monel juhul ka keskmiste votet.
Valikpunktide votte puhul l&htutakse asja-
olust, et kdvera mis tahes punkti koordinaa-
did peavad rahuldama selle kdvera vorran-
dit. Kui empiiriline valem sisaldab n para-
meetrit ai, a2, ..., an, Ss.t. omab kuju
Y=f(x, aj, a2, ..., an), siis kdveral, mis
parimal viisil «haarab» katse- v&i vaatlus-
andmete pbhjal joonestatud punkte, vali-
takse n punkti (vastavalt ma&ratavate para-
meetrite arvule) ning nende koordinaadid
asetatakse valemisse. Saame n muutujaga n
vOrrandist koosneva silisteemi, mille lahenda-
misel leiame otsitavate Kkonstantide véartu-
sed. Ré&dkides emupiirilistest valemitest li-
neaar- VvO0i ruutfunktsiooni kujus, saab n
muidugi olla 1, 2 v&i 3.

Tuleb mérkida, et valikpunktide vdte pole
just eriti tdpne. Tulemus oleneb siin joonise
tdpsusest ning punktide valikust graafikul.
Kuid selle votte eelisteks on lihtsus, naiflik-
kus ning vbimalus Opilastele veel kord r6hu-
tada motet, et iga kdveral asuva punkti
koordinaadid peavad rahuldama kdvera vor-
randit. Selle votte puhul Opilased ise veen-
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duvad tépse joonise vajalikkuses. Seega
metoodilisest seisukohast tuleb seda votet
hinnatavaks pidada.

Keskmiste vOttega vdib
F. Kornevi raamatus (6).

Esitame mdned ndited empiiriliste valemite
tuletamise kohta.

Naide 1. Uuriti vedru pikkuse | sBltuvust
teda pingutavast koormusest P. Katse tule-
musena saadi tabel.

P(N) 1040 80 120 160 200 240 280 320
I(cm)}4 49 59 68 76 86 97 105 114

lugeja tutvuda

Véljendada empiirilise valemiga seos muutu-
jate P ja | vahel.

Lahendus. Ehitades ristkoordinaadisfikus
punktid (0; 4), (40; 4)9)......... (320; 11,4),
veendume selles, et need punktid asetsevad
ligikaudu (hel ja samal sirgel. Joonestame
sirge nii, et ta l&biks maksimaalselt neid
punkte ning punktid, mis ei satu sirgele,
jaotuksid enam-vahem (htlaselt mélemal pool
sirget (joon. 1). Seega otsitav valem avaldub

0 40 80 120 160 200 210 280320 P

Joonis 1.

h 0 5 10 15

s 0 2750 4801 614,9

AS 275,0 204,1 1348

A28 —709 —69,3 —69,8
Tabelist ilmneb, et seost muutujate h ja S
vahel saab viljendada valemi S=ah2+
bh+c kujul. Kuna h=0 puhul 5=0, siis
c=0. Vastavalt eespool toodule A2S=
= 2a Ah2. Et tabeli pbhjal Ah =5 ja A2S &
«<—T710, siis a«2zZ5,+=— 79 = —14.

2-52 50~
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65,0
—69,9

kujus |=aP+b (1). Valides joonestatud sir-
gel punktid A(100; 6,3) ja B(260; 10) ning
asetades nende koordinaadid valemisse (1)
saame, et

J63 = 100a+h
(10= 260a+b

(a 0,023
Ib»4

Seega otsitav seos muutujate P ja | vahel
vahemikus 0sC(P<320 avaldub empiirilise
valemiga 1«0,23P+4. Valemi tdpsuse hin-
damiseks arvutame selle valemi jargi muu-
tujal véartused tabelis antud argumendi vaar-
tusel ning leiame nende véartuste hélbed,
Al vastavalt tabelis antud muutujal véartus-
test. Saame Al—0; —0,08; —0,04; —0,08; 0;
0,06; 0,04. Seejarel leiame halvete absoluut-
vadrtuste aritmeetilise keskmise 6. Seega

r UU+UMNK-'+iMNnl_ S

0o — n n

Meie néite puhul 6«0,04. Olenevalt joo-
nise tépsusest, mddtmise tdpsusest vbivad
Opilased Uhe ja sama tabeli pdhjal saada
erinevad konstantide véartused. Téapsemaks
tuleb pidada seda valemit, mille puhul S on
véikseim.

Naide 2. Teravnurksesse kolmnurka aluse-
ga 62 mm ja kbrgusega 44 mm joonestati
ristkilik nii, et selle kaks tippu asetsevad
kolmnurga alusel, teised kaks kiilgedel. Lei-
da valem, mis véljendab ristkiliku pindala
sOltuvust tema koérgusest.

Lahendus: Tehes joonise millimeeterpabe-

rile ning sooritades vajalikud md&&tmised ja
arvutused, saame tabeli:

20 25 30 35 40
679,9 675,0 600,0 455,1 239,9
-49 -750 -—1451 —2151
—70,1 —70,0 -70,0

Asetades valemisse S=ah2+bh+c a ja ¢
vadrtused ning h ja S mingi vastavate vaar-
tuste paari, néiteks (10; 480,1), saame
480,1= -1,4- 102+b-10+0=»- b«62.
Seega vahemikus O<ih”™40 h ja S vahe-
line seos avaldub valemiga S» —1,4h2+62h.
Niisuguseid Ulesandeid empiiriliste vale-



mite koostamiseks vOib hulgaliselt leida raa-
matutes (6; 8; 10). Teadmiste laiendamine
Opitavate funktsioonide kohta, nende tead-
miste rakendamine praktikas empiiriliste va-
lemite tuletamisel v@imaldab dppetundides
Opitavat tihedamalt seostada Kklassivélises
t00s késitletava materjaliga. Selline seos aga
omakorda on aluseks huvi t@stmisele Gpitava
aine vastu.
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TRANSTSENDENTSETE

FUNKTSIOONIDE
DIFERENTSEERIMINE

KOOLIMATEMAATIKAS

KUSTAV LAIGNA

Trigonomeetriliste funktsioonide diferentsee-
rimise eeskirjade véljatddtamine koolimate-
maatikas on teostatav elementaarsete vahen-
ditega ja ei nBua erilisi pingutusi dpetajalt
ega ka Opilastelt. Tunduvalt komplitseeritum
on aga eksponent- ja logaritmfunktsioonide
diferentseerimise  valemite tuletamine. On
taiesti loomulik, et seejuures tuleb osa pdhi-
tddedest postuleerida.

Tavaliselt postuleeritakse jargmised vdrdu-
sed [1]:

ax-*0 Ax

Jim(* + "X)X=6
x-> 00
ja . .
lim In f(x) = In limf(x).
X-»a X0

Alljargnevas esitatakse (ks vOimalik kasit-
lus eksponent- ja logaritmfunktsioonide dife-
rentseerimise  eeskirjade leidmiseks. See
késitlus eeldab geomeetrilise progressiooni ja

475



rea moistele ning omaduste andmist enne
tuletise mdiste juurde asumist. Peale selle
on veel vaja eksponentfunktsiooni vaatluse
kaigus defineerida ex I6pmatu reana

TK— A+ ey — L

(Enne seda vdiks veel defineerida, et

e=1+

Selline materjali Umberpaigutus ei kutsu
esile ei teoreetilisi ega tehnilisi raskusi.
Veel enam, see voOimaldaks ka teisi funkt-
siooni tuletisega seoses olevaid kusimusi
téielikumalt vaadelda. Pérast sellist mater-
jali Umberpaigutust leitakse eksponent- ja
logaritmfunktsioonide tuletised jargmiselt:

1 f(x) =ex. «
Konstrueerime  selle funktsiooni graafiku
(joonis 1). llmselt f(1) =e. TOmbame l&bi

punktide (1; e) ja (0; 0) sirge. Selle sirge
vorrand on

y=ex, (2

kus e on sirge tBus. Edasi vdidame, et sirge
(2) on funktsiooni ex graafikule puutujaks
punktis (1;e). Selleks tuleb ndidata, et
suvalise positiivse arvu e korral kehtivad
vOrratused (vt. joonis 1)
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el+f >e (1+fi) (@)
10 el-£> e(1-G) 4)
ehk vastavalt
ef >1+5.

efC &= 1+ E£+£2+6/1+.--

Silmas pidades funktsiooni ex definitsiooni,
saame kaks viimast v@rratust kirjutada kujul

ehk siit
6+fr +ir + ""->f' (

T+ N2 + 1P+ <1+6+£2+E£3+"

EA42M+3T + """ <&+&ZACl--- '

Varratused (5) ja (6) tdestavadki vdite.

Et puutuja tbus vaadeldavas punktis vor-
dub funktsiooni tuletisega samas punktis, siis
vaadeldaval juhu!

f'(1)=e. (11
Tuletise definitsiooni pohjal aga
f'«)=iim elUibej=,ime e™M=e |iw .e)
dx-*0 dx dx-»0  dx dx-*0  dx

Vordustest (7)jai8)saame,et

e lim =
dx"*0  dx
millest
lim-~—-"UJi. ()}
dx"O dx

Laheme dle dldjuhule
f'(x)=(ex)=lim
(=(ex/=limg

=limexg”"-::* =exlim
dx dx-»0 “dx dx"™0  dx

Pidades silmas vordust (9), saame

(ex)"=ex. ol)
2. y= Inx. (ll)
Logaritmi definitsiooni pohjal saame vardusest (11)
x=eti.

Poordfunktsiooni diferentseerimise eeskirja

9(x)= kohaselt
Flg(x)]

L i 1
(InX) _(§b> — e« "X

(Inxy =-J- ¢ to)

Tulemuseni (12) jduame ka jargmisel
sil  (arvestades liitfunktsiooni
mise eeskirja)

Vii-
diferentseeri-



9=logaX-
Teodes,ef
logox
soome
(I°9=x)’= (W)= L1 (Inx14TnoO 1 W
a- y=ax. (f5)
Vordusest (15) saame pdarast logaritmi-

mist, et

Péordfunktsiooni  diferentseerimise

pbhjal

eeskirja

_ —=ylna=oxIna.Ne
1
Ina"y

*(Iny)t

V@ttes siin a — e, saame juba tuntud seose
(10).

Vaadeldud kisimuse késitlemiseks on veel
teisi teid, kuid need osutuvad tunduvalt
keerukamateks kui eespool esitatud ning
seepérast nende vBtmine koolimatemaatikasse
on Kkisitav.

Esitatud meetodi eeliseks vBib lugeda
seda, et see vdimaldab rangelt tbestada
vordused (9) ja (10) ning annab seejuures
kullaltki veenva geomeetrilise pildi sirgest,
mis l&bib koordinaatide alguspunkti ja puu-
dutab ex graafikut punktis (1, e).

Opilastele voib veel 18puks niidata, et ex
kui 18pmatu rea tuletis

- (eX)'=(1+xH-2+N+ N+ )=(0+1 +2F +

+3T +4TT+ e )= -1+ X + "Y +y +..=ex
Seega ka antud iuhul

(e*)-e\
Viimast mottekdiku ei saa aga lugeda
antud juhul rangeks tbestuseks, sest dpila-

sed ei tunne eeskirju, mis mé&dravad astme-
rea liikmeti diferentseerimise vdimalikkuse.

Kirjandus

1. E. Etverk jt, Matemaatika X klassile.
Tin., «Valgus», 1972.

TABEL-

KONTROLLIST
EMAKEELE-

OPETUSES

JOHANNES VALGMA

Kusitlemine ja kontrolltdode korralda-
mine emakeeledpetuses nduavad vaga
palju aega. Ometi on sagedane valine
tagasiside vajalik, sest see annab Uhest
kiljest Opetajale vajalikku informat-
siooni Oppetasemest, teisest kuljest ergu-
tab Opilasi pidevalt t66tama. Selleparast
ei tohi paljuks pidada vaeva uute ja
efektiivsete, vahem aega ndudvate kont-
rollimeetodite leidmiseks. Olgu siin Uhe
vOimalusena esitatud mdned ndaited ja
kogemused nn. tabelkontrolli ehk kont-
roll-lehe kasutamisest peamiselt vanema
astme emakeelebpetuses. See nduab mui-
dugi teatud tehnilist baasi (kontroll-leh-
tede ja Sabloonide olemasolu ning selle-
kohaseid tlesandeid). Mainitud seigad on
olnud arutlusel Haridusministeeriumi
eesti keele ja Kkirjanduse komisjonis,
kus lubatakse hea seista selle eest, et
seesugused materjalid oleksid saada.
Kdige raskem on Opetajal vodib-olla nii
ajaliselt kui ka ettevalmistuse poolest
nende Ulesannete koostamine.
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Jargnevate ulesannete lahendamiseks
kasutatav kontroll-lent kujutab endast
20XHKO ruudustikku. V06ib kasutada ka
10X10 voéi vahem ruute, nii kuidas
teema nduab. Pakutavate (lesannete
puhul on rakendatud valikvastuste mee-
todit. Nende harjutuste koostamise pea-
mine raskus on selles, et leida tee valik-
vastuse andmiseks ristikeste abil kont-
roll-lehel.

Ulesanded on vdimalik esitada erile-

hekestel valmistrikituna voéi (lihemad)
lasta Opilastel dikteerituna Kirjutada
kontroll-lehe joonteosale.

Esitatavaid t6id on seni kasutatud

peamiselt TPedl-s. Vastsed tudengid on
tihti hadmmastavalt véaheste emakeele
teadmiste ja oskustega. Ei tunta vajali-
kult sbnavaldet, astmevaheldust, sona-
liike ja -vprme jne,, mis on hadatarvilik
eeldus keeledpetuse rakenduslike osade
omandamisel ja kasutamisel. Sellest siis
tuleb, et nende ridade autor on teinud
ponnistusi tiheda kontrollisiisteemi loo-
misel keskkoolis Opitavate aineldikude
kordamiseks ja kinnistamiseks. Kuid nii-
sama edukalt vdiksid need Ulesanded

arvesse tulla ka keskkoolis, eriti vane-
mates klassides.
Kontroll-lehel lahendatud llesande

kontrollimiseks kasutatakse Sablooni —
samasuguse ruudustikuga kalkapaberist
lehte, millel Giged vastused on ringikes-
tega margitud, voi siis sedasama kont-
roll-lehte Oigete vastuste kohalt valja-
I6igatud ruutudega. To60 taatlemiseks
sellise 3ablooni abil kulub mdnikim-
mend sekundit, nii et teatud vilumuse
korral v6ib 25 t66d parandada umbes 10
minuti jooksul. See vOib toimuda otse
parast t66 valmimist Oppetunnis sel ajal,
kui Opilased on rakendatud iseseisvale
todle. Resultaatide kohe teadasaamine
pole just tahtsuseta huvistiimul. Toole
margitakse ainult vigade arv (miinus-
punktid) ja teatatakse kontrolli I6ppe-
misel indeks, mille jargi iga dpilane saab
hinde maééarata.

Vastavalt ulesande iseloomule tuleb
kontroll-lehte lisaandmetega taiendada
(vt. Sonavaélde jt.), mida teevad Opilased
Opetaja napundidetel, enne kui Ulesande
tekstid katte on jagatud.
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On téhelepandav, et &ppijad program-
meeritud Ulesandeid palju meelsamini
lahendavad kui tavalisi, mis ongi hasti
mdistetav: on siin ju teatav uudsusemo-
ment, punktiarvestus ja resultaatide
kohe teadasaamine virgutavateks ja
huviaratavateks uudisjoonteks.

Et kontroll-lehe kasutamine on meil
Usna laialt levinud, siis selle olemust
ligemalt ei kasitleta.!

Alljargnevas moned naited (program-
meeritud Ulesanded) haaliku- ja vormi-
Opetuse alalt.

Sdnavélte maaramine on erakordselt
raske, aga ka tahtis' Glesanne: kaana-
mis- ja pooramissisteem on osalt Ules
ehitatud sOnavalte tundmisele, aga sel-
lega on seoses mdned teisedki kisimu-
sed, naiteks sageli vigu po&hjustav kol-
mesilbiliste ne- ja s-sGnade mitmuse
osastav  (aastasi, otsuseid). Tavalisel
meetodil tehtud kontrollt6d paranda-
mine nduab Opetajalt rohkesti aega ning
on kuallaltki tdhelepanu vasitav ja tud-
tav. Vahelduseks ja kergenduseks voiks
olla jargmine programmeeritud dles-
anne kahes variandis. (Naitena on antud
A-variandi lahendus.) Lahendamiseks
kulub 10—20 minutit, olenevalt klassi
suutlikkusest. Enne (lesande kattejaga-
mist lastakse Oppijail kontroll-lehe pea
vastavalt tdiendada. Ulesanne on esita-
tud tekstina, sest UksiksOnade valdet on

tihti raske aduda. Laused tuleb enne
labi lugeda, kui hakatakse harjutust
tegema. Valikvastust pakutakse vasta-

valt iga s6na kohta.

MAARA SONAVALDE

Loe enne laused labi, kui hakkad ules-
annet lahendama.
Igas reas on kolm sdna, mille valde

margi  vastavas lahtris. Liitsbnadel
arvesta iga sona eraldi.
1Vt U. Agur, K. Toim, I Unt,

Programmdpe ja Opimasinad. TIn., 1967,
lk. 137.
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KUUPto VARIANT PUNKTE WNfIE

13 wi

15 LU
16
7S
18

19 X
20

A

. Just samal ajal
. jooksis ka teiselt
. poolt joge Uks

. mees jOe poole.

Ta tuli otse

. ule kunni, komistas
. tihti, tdusis aga

. kohe dles ja

. jéudis just uhel

. ajal Lauriga parale.
. See oli Lible.

. Kaes oli tal

2. 3.
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K X IX
Y X
X Y
X X
X K
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B

Ruttu harutas ta
noddripuntra lahti,
tuli nii kaugele
pilliroo lahedale,
kui arvas, et

. jaa teda kannab,
. ja viskas noori-
. otsa uppujate juurde.

Arno hakkas sellest
kinni. Toots puudis

. parajasti teistele selgeks
. teha, et viaike



13. ndodripundar. Ta
14. oli parajasti dle
15. valja metsa poole
16. minemas, et luua-
17. hagu tuua, oli

18. kisa kuulnud ja
19. aru saanud, et
20. moni koolilastest

Koolis Opetatavad kaanamis- ja poo-
ramisststeem pohinevad eeskéatt astme-
vaheldusel. Nagu katsed ja vaatlused on
ndidanud, ei suuda paljud Opilased seda
pOhiteemat taielikult omandada, mille
tottu ka kaanamis- ja pooramisreeglite
rakendamine muutub ebakindlaks. Siingi
vOib asja parandada mitmete kontroll-
todde korraldamine vaheaegade jarel,
mida tabelkontrolli kasutamine teadagi

OPPEAINE
ASTMEVAHELDUS
KUUPAEV VARIANT PUNKTE  HINNE

1 1 lugema Kkott

2 sukad vedama
J n purgi laulda
R dunu leiab

5 w Oppis  kelder
6 kunnan hakkab
7 TS eilne kukub
8 vagu lUkkab
9 JI saagida vaagen
w  algan ratta

n W hamba Idke

Q takjas paadi
15 ffl lugu leppida
N noppisin vesi

{S LW uba rutati
16 riie teater
17 s lehe noppisin
18 lasen kukkus
n i vaidleb Kkarbi
20  viita toe
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13. asi on Arnot

14. ja Teelet paasta.

15. Kui aga nii-

16. sugune sild oleks,
17. mis kaldast otse

18 nende juurde ulatuks.
19. Nahes, et Lible

20. paastmistoo hasti

aitab mitmekesistada ja huvitavamaks
muuta.

Kogemused naitavad, et juba 6. klassis
on otstarbekohane astmevaheldust maa-
rata liikide jargi: valtevaheldust ja
laadivaheldust eraldi. Seda ongi jargmi-
ses kontrolltdds rakendatud. lgas reas on
antud 2 sbna, millel tuleb mé&aarata valte-
vOi laadivaheldus, tugev v6i ndork aste

(VT, VN, LT, LN); dlesandes on ka
astmevahelduseta sdonu (A-ta). Aega
kulub 15—20 minutit.
Vi w LT IN
1 2J ub5a7283'10
ABCDEE-~HJI\
g
g
X ! ) X
X r
X X
X
g X
X
X V
8
X
hd hd
, Y
X 8
X
hd
yal
X
9 9



Astmevaheldus A

1. kott lugema
2. sukad vedama
3. purgi laulda
4. dunu leiab

5. Oppis kelder
6. kiinnan hakkab
7. eilne kukub
8. vagu lukkab
9. saagida vaagen
10. algan ratta
11. hamba 16ke

12. takjas paadi
13. lugu leppida
14. noppisin vesi

15. uba rutati
16. riie teater
17. lehe kitkusime
18. lasen kukkus
19. vaidleb karbi
20. viita toe

Vanemates klassides vOiks tarvitada ka
kombineeritud Ulesannet sOnavélte ja
astmevahelduse maaramiseks (lahenda-
mise aeg 20—30 minutit). Harjutus on
raske ja vasitav; see vOiks arvesse tulla

Sodnavalde ja astmevaheldus.
|

. postid varviti mustaks
. toad olid suured

. poiss laskis janest

. katt surmas pardi
paistab jarsk magi

. Ohtul puhus tuul

. meri nadib rahulik

. kdik tulid tuppa

. luiged lendasid Idunasse
. lapsed mangivad O6ues
. hunt luusis vosas

. puss ripub seinal

. padi sai mustaks

. mees puhus trompetit
. lamp pdleb laual

. eit lupsab kitse

. aknale langes vari

. lasti kaks potra

. tuul muutus valjuks
. nurgas tuhi kott
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Astmevaheldus B

1. vesi ase

2. vordleb leppa
3. vardad votab
4. aitasid kdrred
5. reegel vihk

6. trukib pdldu
7. rea katet
8. kase okast
9. laulda jahe
10. rattaid prahi
11. vaadata lugu
12. vordles saadab
13. lahing kukkus
14. lukust algab
15. sulgi pritsib
16. visati vaipa
17. tekkis laager
18. kindaga kraapis
19. tikkude praeb
20. koorem lilled
ainult korge Oppetasemega klassides

teemade kordamisel.

Kui Uhe ja sama tunnusega (nait. Il
véaltes vOi tugevas astmes vm.) sGnu on
Uhel real kaks v6i kolm, tuleb neid
markida Uhe ristiga.

Sonavalde ja astmevaheldus.
1

. traktoristile anti preemia
. paistis silma sobralikkus
. Uleolek tundub veenev
amblik ronis nurka
vaikus venis pikale
kumb tuleb vastama

. keegi nagi Umbrikut

. kdik lendas 6hku

. kolm last hukkus

. elanikud jaid peavarjuta
. katastroofi tdOtati peatama
. veejuga paiskus 6hku

. liblikas lendas Odiele

. kodupaik on kallis

. passid jagati omanikele

. astus laeva tekile

. lahel kiikus lodi

. komandant ei vastanud
. neli meest lahkusid

. vBobras kohver kadus
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KOOL KLASS

OPILANE

oppeaine  SONAVALDE JA
ASTMEVAHELDUS

KUUPAEY VAMHT PUNKTE UNNE
|
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TS
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Sonaliikide teema on suure tahtsusega,
sest sellest sdltub hulk teisi teemasid:
lauseanaltids, kokku- ja lahkukirjuta-
mine, lauselihendite tundmine jt. On
selge, et selle omandamiseks vajamine-
vais rohketes harjutustes vdimaldavad
vaheldust tuua ja huvi aratada pro-
grammeeritud Ulesanded. Needki on
pakutud seotud tekstina, sest sdna tahen-
dus ja jarelikult ka -liik olenevad tihti-
lugu seosest teiste sdnadega. See aga on
eriti lauseanaltisi ja kokku- ning lah-
kukirjutamise reeglite rakendamiseks
véga oluline.
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1 ASTMEVAHELDUS
SONAVALDE
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Muidugi ei ole Uhtviisi raske maarata
koiki sonaliike, vaid eeskatt (umbmaa-
raseid) ases6nu, maar- ja kaassOnu. Just
viimased olenevad tihti kontekstist: Uks
ja sama sdna vdib kord olla maéarséna
(laks mododa, tuli alla), kord aga kaas-
s6na (mooda metsi, mulla alla). Selle-
parast on harjutustes rohkesti mainitud
liikidesse kuuluvaid s6nu. Tuleb veel
sellele tahelepanu poorata, et kesksdnad
on tegusdnad.

SoOnaliikide maaramise ulesande lahen-
damiseks kulub aega 15—20 min.
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Sonaliigid A (50 s.)

Luurajad liikusid juba

. ettevaatlikult moédda

tihedat vosastikku ja

. surusid endid vahel
. tihedasti ligi maad.

Nad puddsid

. jalgida labi lehestiku
. sealpool vfsa asuvat
. ohtlikku eesliini.

10.
11.
12.
13.

Juba koidu eel

asusid metsatoolised
puuhiiglaste kallale
ja kuni hiliséhtuni

KLASS
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Sonaliigid B (50 s.)

Mulle tuli moéte
mone vaikese lehe

. juurde endale

kohta ndutada.
Niisuguste Uksikasjaliste

. seletustega joudsid

nad hoovivarava aarde,
kust tahtsid
koigile nagemata

. sisse hiilida.
. Kogu minevik tdmbus

millegiparast Vargamael

. kdgarasse ja muutus



14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

kuuldus joe tagant

agedat téomura.

Parast istungit kais
elav vestlus

saadikute vahel

asja kuuldud
ettekande lile.

Kaandsbnade tuupkonna maaramiseks,

kui seda harrastatakse,

seks kasutada

jargmist

voib vaheldu-
valikvastuste

stisteemi, kus on pakutud tervenisti 10
tutpkonda.
Teadagi ei saa siin ilma hea asjatund- tit.

14. nagu unenaoks,

15. peaaegu olematuks.
16. Ta votab laua pealt
17. lambi ning laheb

18. suure kapi juurde,

19. aga ei leia midagi,
20. sest pall on kadunud.

miseta Oiget vastust leida. Koigepealt
kantakse antud ttdpsdnad lahtritesse.
Kui tlesannet paljundatud kujul ei
ole, vBib paar varianti hdlpsasti diktee-
rida. Lahendamiseks kulub 10—15 minu-

KOOL KLASS
OPILANE
>
~ « =2 [«5) 1
OPPEAINE » E =
i ~ ~ D = 70
KAANDSONA TUOPKOND o = =
KUUPAEV VARIANT PUNKTE 4NNE 1 T'J N5 6 7 8 9 10
A AdLDEFGSGII S
i X X
2 X X
Ju X X
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pesa, tubli, aasta, number, 0Opik, jalg, pesa, tubli, aasta number,
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lugemik, keel, mote, hammas
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. siiras tragi 1. hapu kaste
noor neiu 2. haigla kaup
pute tooja 3. mdistlik moobel

. Onnelik tund 4. palitu huul
hada raske 5. mora pliit
julge hetk 6. summa vilgas

. kitsas kalju 7. vaeti hool
peen toru 8. reegel olevik
aare naaskel 9. auto kolle

. minevik direktor 10. osuti samm

. lukk dZungel 11. vilu oinas

. ratas traktor 12. veski kunklik

. sudi kunstnik 13. palju laegas

opik,

lugemik, keel, m&te, hammas



14.
15.
16.
17.
18.
19.

20

late alistamatu 14. velsker Kkiir
lahja hiir 15. kasu pilv
okas ansambel 16. julge sdinas
vajalik foto 17. treial hipe
heide tootaja 18. 16bu kanarbik
soon pulber 19. téhtis murre
valge kook 20. aatom juur

Lausedpetuse ja tegusGnade kokku- rollida alljargnevaga.

ning lahkukirjutamise Oppimisel on Uks Ulesandes tuleb jarjekorras maarata,
vajalikke eeldusi tunda verbi ka&ndelist kas antud sdnad on k&aandelised (k.) voi

ja
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. vasitav, ei vasitud, oli vasinud
. kohtuksid, kohtuvad, arge kohtuge 12. olgu margitud, margitaks, margi

poordelisi vorme. Seda saab kont-  po6ordelised (p.) vormid.
KOOL JKLASS

OPILANE

opPEANE EEGUSONA KAAN- Kk »  k p
DELISED JA POGRDELISED vormid

KUUPAEV VARIANT PUNKTE HINNE T J TT 6 TT 9 w
A T TT +n7Tos

11 = -

2 = =

v E = =

4 = = =

5 W LI

A B

. tootleb, todtlemata, on to6ddeldud 1. kaskiv, kasib, ara kasi
. heiskasid, ei heiska, heisatud 2. ei aita, aitamas, aidaku
. vOrreldaks, vordlev, ei vorrelnud 3. rutates, rutata, ruttavateks
varbamast, varvati, ara varba 4. hiilgamas, hiilga, ei hiilgaks
. ei kaota, kaotades, kaotavast 5. lukataks, lukati, oleks lukatud
kisitav, kusitavad, kusivad 6. algavaks, algate, oleks alatud
. koheldes, kohtlemata, koheldaks 7. osanud, ei osata, osati
. kohatakse, kohatav, kohati 8. ei peljata, peljanud, pelgaksime
anda, andsid, andku 9. tottavast, tottame, ta tOttavat
ei tooda, tuua, toodaks 10. tétlemas, totlevaid, totleks

[N
[N

. ei salataks, salgavaks, salanud

. liiguti, liikuv, liikugu 13. viibinud, viibite, ei viibi

. liikleks, liikles, liikleva 14. viitab, viidates, viitaksite

. kandes, kandis, kanduks 15. tdbmmatakse, tdmmataks, tdmmanud
. vVaatamata, vaatate, ei vaadanud 16. ei tdmble, tdmblevaid, tdmblev

. kulastatud, ei kulastata, kulastame 17. voitleksid, vodideldaks, voideldes

. Idikamast, Idigatud, ldikaks 18. kolbavaks, kdlbaks, kdlbab

. lendate, lennanud, lennaku 19. oodatud, ei oodatud, ara oota

. lenneldakse, lenneldi, lennelnud 20. puistaksin, puistavaks, ei puistatud
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Olgu eelnev naiteks, et ka wvanemal
astmel voib eesti keele Opetuses midagi
ara teha vihikuparandamise rénga té6ga
koormatud koolmeistri aja saastmiseks
ja vaeva kergendamiseks. Esialgu on
selleks teede leidmine jaetud kull igathe
enda vOi siis kooli ainekomisjoni hoo-
leks. Aga nagu juba mainitud, on tekki-
nud ka vabariiklikus eesti keele ja Kir-
janduse komisjonis taotlused program-
meeritud Ulesannete jaoks materjali soe-
tada ja Opetajaile kattesaadavaks teha.

Lopetuseks vdib oelda niipalju, et pro-
grammeeritud Ulesannete koostamine on
omajagu raske ja aegandudev, ent ometi
ka huvitav to0, eriti valikvastuste val-
jendamise slsteemi otsimisel. Kui aga
tlesanded valmis, on toovaev keeleliste
kontrolltédde thltu parandamise arajaa-
mise vOi siis kahanemise t6ttu sootuks
vaiksem.

FR. SCHILLERI
BALLAADI
«KINNAS»
KASITLEMISEST
7. KLASSIS

MAIA VAKRAM
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Fr. Schilleri luuleloomingu  paremikku
tutvustavad tema ballaadid, mis kuuluvad
saksa luule Klassikasse. Ballaadid jutusta-
vad dramaatilistest sUndmustest kauges
minevikus, kuid probleemid on Gldinimlikud
ja igihaljad, konfliktid stigavad ning tera-
vad. Tuntud saksa poeet Joh. R. Becher ort
Oelnud: «Mida sligavam, mida olulisem
konflikt, seda sligavam, seda mdjuvam on
ta lahendus, seda tdhtsam on poeet.» Schil-
leri ballaadide kangelased vditlevad vapralt
aususe, sBpruse, truuduse ja inimvéarikuse-
eest.

1797. aastat tuntakse saksa kirjandusloos
ballaadide aastana, sest molemad suured
poeedid Goethe ja Schiller Kirjutasid just
sel ajal méned oma tuntumatest ballaadi-
dest (Goethe «Ndiduse Opilane», Schiller
«Kinnas»).

Huvitav on markida, et esimesed Schil-
leri luule eestikeelsed tdlked né&gid triki-
valgust 19. sajandi algul. 1814. a. ilmunud
kalender-tdhtraamatus oli Schilleri luuletus
«ROmo kitus», mille tdlkijaks oli Keila pas-
tor O. R. Holtz. Suuremat huvi, aga ka
ndudlikkust saksa luuleklassika tutvusta-
misel naitas Fr. R. Kreutzwald, kes Goethe
ja Schilleri luuletuste avaldamist heade
tblgete vahendusel pidas oluliseks rahva
kirjandusliku silmaringi laiendamisel.

Téanu ettevotlikule C. R. Jakobsonile vdis
ka koolidpikust leida Schilleri luulet. «Kooli
Lugemise raamatu» | osas on eksootilist
loodust ning loomade elu kasitlevas 18igus
Schilleri ballaad «Kinnas» pealkirja all
«Dige ritli-mee!».! See oli esmakordne
tutvumine  Schilleri  ballaadiloominguga
eesti keeles.

OIGE RUDTL1-MEEL
C. R. Jakobson, 1867

Kord astus l6wiaeda,
Et wdiduméangu kaeda,
Suur kuningas Franz;
Ta Umber riitlid end' naitsid,
Ja kdrgemaid istmid téitsid
Neitsid, kui lillekrants.

Ja kuningas néitab kéega,
Seal tehaks suure wéega
Pératu woiduplats ammul’,1

I C. R. Jakobson, Kooli Lugemise-
raamat |. Tartu, 1867, Ik. 189—191.



Kus pikkal sammul’,
Loéwi sisse lehib,
Uimberringi wahib,
Kaua haigutab,

LBuaga maigutab,

Siis oma liikmeid lameb
Ja ennast maha paneb.

Ja kuningas tdstab sdrme,
Seal laheb karme
Uks teine warat lahti,
Kus tiiger peaseb mahti.
See kargab kiirus sammul,
Louad ammul,

Ja kui ta seal 16wi ndab seisma,
Ta hakkab ta Umber reis’'ma,
Tostab kawalast kanda,

Peksab moirades hénda,

Nilpsab keelt,

M@élgutab meelt,

Luurib urisedes,

Tais wiha nurisedes,

Ja heidab l6wi taha

Ldppeks maoli maha.

Ja kuningas pilgub weel terawast,
Seal jookswad kahest wérawast,
Kui tuule tuhin mere wette,
Kaks leopardi tolmades ette.
Need kargawad mdlemad ahmitsedes
Tiigri peale wditeletes;
See harib neid oma kiilntega hasti,
Seal tBuseb léwi moirades pusti,
Ja korraga taplus jaab longu,
Ning Umberringi rongu
Tais wiha kdik maha heitwad,
ja Uksteisel' hambaid néitwad.

Seal langeb aitani paalt
Uks kinnas ilusalt kaalt;
Kesk kasside pesakonda
Just sadand on ta.

Ja pilkades neitsi Kunigunda
Ndud Gtleb rudtli Delorgele:

«Mo riitel, nidd laske mind &ra tunda,

Kas laheb te’ arm nii kaugele

Kui iga pddw mull' réagite ette,

Siis tooge see kinnas minu katte!»
Seal ruttab Delorges alla,

Kus koledad kassid walla,

Kesk nende sekka ta tdttab

Ja julge kédega wéttab,

Kus hirmsam kui pérgu siles,
Kinda ta ules.

K@ik radtlid ja prouad, kes seda nadwad,

Imestes kasi kokku l66wad;

Ja kui ta kindaga tagasi tottab,

Suur rB6rpu kisa tad wasta wdttab.

Kunigunda aga silmaweega —

Ta lubab tall' l&hikest dnne seega —

Teda nliud igatsedes ootma.

Ridtel aga astub l&hemalle,

Wiskab kinda ruppe talle,

utleb: «Ma ténu sult neitsi ei tahal»

Ning jattab sest tunnist saani ta maha.
(C. R. Linnutaja.)

Ballaadi tdlge oli oma aja kohta voo-
lav, kuid siiski jai vajaka Schilleri luule
véljendusrikkusest. See  kuundimatus ei
jddnud markamata  Kreutzwaldilgi, kes
kahjutundega kirjutab  Koidulale 11. XI
1870. a., et Jakobsoni tBlgitud Schilleri
luuletused on kaugel originaalidest.

Killap just télke puudused andsid oma-
korda t6uke G. Ois-Wullfile, kes Kirjutas
«Parodie  Schilleri Auusa rultli  meele
pééle».2

Lustakas kulamiljoé tantsu vihtuvate
talgulistega. Kila pillimeeste ilmumine an-
nab peohoogu juurde. Saatusliku kinda
aset taidab kompvekituutu, mis ootamatult
langeb tantsijate keskele. Talutidruk Mée-
Juri Malle ahvatleb oma armsamat Ala-
Adamit:

«Too kompwekid. siia sa ruttu,
Siis teen ma sinuga juttu.
Ja laupéev lasen su tuppa.»

Ldpp langeb kokku ballaadiga: solvunud
Ala-Adam haarab kill kompvekituutu, kuid
sBnadega

«v0id vanaks tudrukuks jdija,

ei tahagi su poole enam Kaija...», ja
heidab selle nipsakale tudrukule nakku.

KorvalepBige Jakobsoni lugemisraamatu
juurde vdiks pakkuda v@imalust tdlgete
vordlemiseks eri aegadel ning juhtida Opi-
laste tdhelepanu sellele, et tblkeluules ei
jéetaks silmapaari vahele ka tdlkijat en-
nast. 7. klassi lugemikus esitatud ballaadi
télkija on Jaan Kross.

2 Eesti luuleilm. Tartu, 1913, lk. 822—
824.
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Ballaadi «Kinnas» stindmustik hargneb
16. sajandil Prantsuse kuninga Frangois 1|
Oukonnas. Teos haarab sisuliselt kaht erine-
vat stseeni, mida voOiksime vaadelda Kkui
kiskjate ja rudtli lugu. Sissejuhatavas osas
kirjeldatakse kokkusurutult stindmuspaika,
tegelasi ning antakse vajalikud eeldused
sundmuste edasiseks arenguks. Seejérel
tutvustab autor kiskjaid, kes kuninga vii-
pel lastakse Uksteise jarel areenile. Lovi,
tiigri ja leopardipaari portreed on ilmekad.
Ldvi 0leolek sunnib teisi kiskjaid taandu-
ma, kuid allasurutud viha, vaenulik hoiak
inimeste vastu, kes neid barbaarseid eten-
dusi lavastavad, sisendavad varjatud héda-
ohutunde. Niud algabki teine stseen, kus
tegelasteks on ridtel Delorges ja aadli-
preili Kunigund. R&dult libiseb kinnas
kiskjate areenile. Niid on h&daoht ilmne.
Pilkavalt nduab Kunigund, et Delorges
teeks labi armuproovi: tBstaks kiskjate ees
lebava kinda. Kilmalt ning kalgilt deldud
sBnad slivendavad ballaadi pinget veelgi.

Kapriisse neiu kditumist ei pea autor
erandlikuks: ta on ainult Uks rafineeritud
Oukonnast, kes januneb julmade I8bustuste
jarele.

Véga napisOnaliselt, varjates rudtli mot-
teid ning tundeid, Kirjeldab Schiller kinda
tagasitoomist areenilt. Rudtli vaprust imet-
leb kogu 6ukond. Meelitatud Kunigund,
kes endale tahtis ainult tdhelepanu pdo-
rata, on valmis lembusi jagama. Taas t6u-
seb ballaadi pinge, sest Delorges on keeru-
lises situatsioonis: Kunigunda pilk tdotab
Onne, ta ei ole enam pdlatud armastaja.
Kolmes I8puvérsis antakse ullatav  16pp-
lahendus. ®ukonna etiketi kdrvale heitnud,
mdddab radtel juhtunut inimvéarikuse moo-
dupuuga, mille ees taandub Kunigundi ar-
mutdotus. Oukond ja Kunigund saavad
selge Oppetunni: «Te tdnu, daam, ma ei
ihka eal!» Ballaadi eetilise kiilje ja autori
mbotte kandja on vapper Delorges, kes tde-
lise humaansuse ning inimvadrikuse nimel
hulgab armastuse.

Asunud ballaadi késitlemisele 7. klas-
sis, annab Opetaja Opilastele mdne lausega

Ulevaate Fr. Schillerist ja tema loomin-
gust. Siin on vBimalus (leminekut siduda
eelnevalt labivbetud teemaga  (Goethe

«Metsavaim»), Opilasi ei maksa koormata
rohkete teoste nimede, aastaarvudega, sest
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stivenenum Kkasitlus  Fr. Schillerist seisab
ees 9. klassis.

Ballaadi késitlemist alustab Gpetaja teose
ettelugemisega. Jadgu see eesdigus Opeta-
jale, et anda vajalikku rdhuasetust ja ilme-
kust. Pérast lugemist laseb 0&petaja Opi-
lasel luhidalt sisu jutustada, ilma et pea-
tutaks pikemalt Kunigundi ja Delorges’i
kéitumise motiividel. Tuuakse vélja konflikt
radatli ja dukonna vahel. Teose analiits
vOib toimuda jargmiste kisimuste kaudu.

1. Mida teate ballaadi tegevuskohast,
ajast, tegelastest?

2. Kuidas on kirjeldatud 16vi ilmumist
areenile?

3. Mille poolest erineb tiigri k&itumine
I16vi omast?

4. Kuidas kaitub leopardipaar?

5. Missuguse pildiga 106peb ballaadi esi-
mene osa?

6. Mis ajendab Kunigundi rautlit «armu-
proovile» panema?

7. Iseloomustage Kunigundi konet.

8. Miks on neiu suhtumine radtlisse muu-
tunud, kui Delorges talle kinda tagasi
toob?

9. Kuidas v@tab Gukond osa sellest sund-
musest?

10. Miks Delorges l&ks kinnast areenilt &ra
tooma?

11. Kuidas hinnata radtli tegu ja kaitu-
mist?
12. Kellele kuulub ballaadis Kirjaniku siim-
paatia?
13. Mééra ballaadi ekspositsioon, kulmi-
natsioon ja lahendus.

Kirjandus

1. Literaturunterricht 7. Klasse. Berlin,
1968.

2. H. Salu, Seid umschlungen, millio-
nen! Tampere, 1968.

3. A. Vinkel, Eesti rahvaraamat. Tal-
linn, 1966.



HAALDAMIS-
OSKUSE
TEADLIK
KUJUNDAMINE

SAKSA KEELE
OPETAMISEL

MAIMU LAAN

Voo0rkeelte Opetamisel vabariigi kooli-
des on loodud vajalikud eeltingimused
selleks, et Opilastel kujundada norma-
tilvne vdi sellele Usna lédhedane haal-
damisoskus teatud keeles. Seejuures
on eriti palju ara tehtud Opetajate endi
foneetilise  meisterlikkuse  tdstmiseks:
kdrgemad Oppeasutused on andnud sel-
lekohase teoreetilise ja praktilise ette-
valmistuse, paljud saksa keele Opetajad
ja sama eriala lidpilased on kainud
Saksa DV-s kursustel ja praktikal. Lait-
matut saksakeelset h&aldust vahendavad
ka heliplaadid (helilindid) nii SDV arvu-
kate valjaannetena kui ka meie uue
Opikuseeria lisana. Nende tehniliste dppe-
vahendite regulaarset rakendamist Sppe-
tundides vOimaldab ka enamiku koolide
materiaaltehniline baas — kaasaegse
tehnikaga keeltekabinetid.

Hoolimata ideaalsete v&0rkeelsete ees-
kujude piisavast hulgast, ei anna Opilaste

haaldamisoskus — nagu see peegeldub
instituuti  astujate kdnes — pohjust
rahuloluks. Vajakajaamised Opilaste sak-
saparases haalduses ei ole aga taandata-
vad ainult nende Opetajate madalale
foneetilisele tasemele vOi helilintide mit-
tepiisavale kasutamisele Oppetunnis. On
kallalt juhtumeid, et hea haaldusega ope-
taja saavutused Opilaste foneetiliste
oskuste kujundamisel on erinevad: osa
Opilasi haaldab korrektselt, teiste haal-
dus on aga kaugel normatiivsest.

Haalduse lunki pltdame instituudi |
kursusel koérvaldada nn. korrektiivkur-
suse kaudu. Selle pdohilisi osi on suure
intensiivsusega rakendatud iseseisvate
kuulamisharjutuste tstikkel. Kuid see
meetod Oigustab end 100%-liselt ainult
osa Ulidpilaste juures. Nimelt dnnestub
kuulatud eeskujude laitmatu reprodut-
seerimine ainult nendel Glidpilastel, kel-
le kdrv votab kergesti vastu saksa keele
haalikute ja intonatsiooni eripara. Teised
Gliopilased aga, kellel puudub loomupéa-
rane musikaalne kuulmine, ei taba eri-
nevusi ema- ja voOrkeelsete haalikute
vahel, mis teeb vodimatuks ka kuulatud
eeskujude foneetiliselt laitmatu reprodut-
seerimise.

Niisiis naitavad kooli ja kdrgema Gppe-
asutuse kogemused, et imiteerimismee-
todi edukus s6ltub Sppija individuaalse-
test omadustest, sest dpetaja voi helilin-
dilt esitatud haalduse vahendamata jal-
jendamine on joukohane ainult hea loo-
muliku kuulmisega Oppijatele.

Ulejaanud dppijate jaoks tuleb nor-
matiivse haéldamisoskuse saavutami-
seks otsida efektiivsemaid meetodeid.
Haid tulemusi on andnud nn. teadlik ehk
vahendatud &petamine. Siin moodustab
kuulamise ja reprodutseerimise vahe-
staadiumi teadliku kuulamise harjumuste
kujundamise faas. Selle loomisel on Gpe-
taja Ulesanne saksa keele haalikute eri-
para selgitamises, mispuhul on tahtis
vordlus emakeele vastavate haalikutega.
Sonalisele seletusele kaasneb naitlikus-
tamine laias plaanis. Seesugune teadli-
kustamisprotsess toimub kuulamisharju-
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tuste kaigus ja selle tlesanne on pinnase
loomine teadlikule imiteerimisele, mille
kaudu enamik Oppijaist on v8imeline
saavutama korrektset voorkeelset haalda-
mist.

Meie koolides pole Opilasi ilmselt Gpe-
tatud teadlikult kuulama vdorkeelseid
tekste. Seda naitab Opilaste vaga keskpa-
rase haaldamisoskuse koérval ka asjaolu,
et ei tunta saksa keele haaldusaluse ehk
artikulatsioonibaasi pohitddesid. Nii nai-
teks ei teata, et saksa keele haalikuid
tuleb moodustada eespoolselt, n.-6. moka
otsast,
saarlased.* Ka pole selge, et saksa keele
pikkade vokaalide kdolavarvi maarab
pohiliselt nende kvaliteet, nende selge
kola, mis eeldab haaldamiselundite suurt
pingutust. Samuti ei oska keskkoolildpe-
tanu haaldada saksa keele konsonante
helilisemalt. Ja seda selleparast, et ta
ei tea, missugused saksa keele konsonan-
did on helilised, kuidas tekib heliline
konsonant ja kuidas seda helitust eris-
tada. Taiesti uudne on keskkoolildpeta-
nule mdiste nasaalne konsonant ja selle
artikuleerimise viis. Aga ometi oleksid
nasaleeritult ja heliliselt haaldatud [m,
n, 11] suureks sammuks edasi saksakeelse
kdne meloodilisemaks ja Uhtlasi ka saksa-
parasemaks muutmisel.

Opetajate tahelepanu orbiidist — sageli
ka nende oma kdnest — on kdrvale jaanud
saksa keele haalikute hulk iseéarasusi,
millele alljargnevalt tahelepanu juhime.
Uhtlasi puilame késitletavaid héaalikuid
koérvutada emakeelsetega ja vahendada
ka metoodilisi votteid normatiivse haal-
dusviisi teaduslikuks omandamiseks.

l. VOKAALID

1. Pikkade vokaalide kvantiteet muu-

tub osaliselt rohututes silpides —
need kdélavad kiirema haaldamise
tottu ldhemalt. Neid haildades ei
tohi kaduda aga pika vokaali kvali-
teet — selle selge kdla ja pingsus.
Naiteid: in dem Zimmer, in der Stadt,

* P, Ariste, Eesti

TRU, 1966, Ik. 114.

keele foneetika.
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nagu teevad meie hiidlased ja.

mit den Menschen, im Sommer oder im

Winter.

2. Vokaale sbna 16pus ei tohi redutsee-
rida (v. a. e), neid tuleb haaldada
selgelt ja kdlavalt. Kvantiteedilt pole
need vokaalid lUhikesed, vaid pool-
pikad.

Naiteid: Anna, Eva, Thema, Aula, Afrika,
Amerika, Auto, Kino, Otto, Foto,
Tempo.

Poolpika kinnise o-haalikuna tuleb
artikuleerida ka kohanimede I6pul
esinevat ow-d.

Naiteid: Treptow, Krakow,

Pankow.

3. Vo0Orsonade lahtistes réhulistes silpi-
des esinevaid vokaale tuleb haaldada
poolpikalt, aga mitte lihikeselt nagu
eesti keeles.

Naiteid: Intonation, Nation, Produktion,

Revolution, Generation, Mikrofon.

4. Redutseeritud e (Murmelvokal) haal-
damisel on soovitatav tugevasti akt-
sentueerida rdhulist silpi, nii et kor-
valsilp e-haalikuga jaaks taiesti
rohutuks. Ka peavad redutseeritud
e-haaliku saavutamiseks suulihased
olema lI6dvad ja suu ainult pisut
avatud.

Redutseeritud e esineb prefiksite
be-, (Beruf, beliebt, beginnen) ja ge-
(Gesicht, genug, gehorchen) korval
poOhiliselt s6naldppudes. Lopu -en
puhul vdib e jargmistel juhtumitel
valja langeda:

a) parast sulghaalikuid [p, t, k, b, d,

Gustrow,

b) parast ahtushaalikuid [u, f, z, s,
a £ Xl ja afrikaate [pf, ts].
Redutseeritud e-haalikut tuleb aga
kindlasti haaldada:
a) parast vokaale
schreien);
b) péarast konsonante [m, n, 1|, |, 1, j]
nehmen, nennen, ringen, rihren).
1. KONSONANDID
Saksa keele helilised konsonandid
on [b,d, g v,z 3 mn,i,l r, R]
Eesti keeles on [b, d, g] poolhelilised.
Haalikud [1, m, n] on ka eesti keeles

(hauen, sehen,
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helilised, muutuvad helitus naabru-
ses aga ka ise helituks (nait. mahl,
lehm, pahn). Saksa keeles sailitavad
[1, m, n] oma helilisuse kdigis posit-
sioonides  (schnell,  Stuhl, Apfel,
Baum, langsam, Eigentum, Ton, Os-
ten, laufen).

Iga koneleja voib ise kontrollida, kas

artikuleeritud haalik on heliline Vvai

helitu. Selleks on 2 moodust:

a) asetades sOrme pilkkéhrele (kori-
solmele), tunneme helilise haaliku
artikuleerimisel kerget varinat;

sulgedes korvad, kuuleme helilise
haaliku puhul kerget suminat.

Need heliliste haalikute kaasnahtu-
sed on eriti selgelt jalgitavad, kui
artikuleerime vahelduvalt helilist
ja helitut haalikut (nait. s — z\f —v).

b

~

. Raskusi valmistab h haaldamine,
sest eesti keeles on selle haaliku
moodustamiskoht koris. Saksa kee-

les on h vaga nork suuhaalik, mille
artikulatsioonikoht muutub vastavalt
naabervokaali haalduskohale. Peab
jalgima, et suuava oleks jargmise
vokaali jaoks Oige vaikene, sest sel
teel ei eraldu h vokaalist. Selliselt
saavutame noérga «hingushaaliku»
artikuleerimise.

Naiteid: Hand, hinten, Hund, erhal-
ten, behaupten.

3. r-haaliku artikuleerimine nutdisaeg-
ses saksa keeles on paljudes posit-
sioonides norgenenud. Sageli vaide-
takse, et just r-haaliku hiperkor-
rektne hddldamine reedab valismaa-
last! R-h&aliku redutseerimisel tuleb
kas eelneva pika vokaali haaldust
veidi pikendada vdi r-i asemel haal-
dada tuhmilt kdlav keskvokaal.

Tendents r-i redutseerimiseks esi-
neb jargmistes positsioonides:
a) rohulises ja rohutus silbis pérast
pikka vokaali.
Naiteid: Haar, ihr, er, erste, bestimm-
bar, umgekehrt;
b) réhututes prefiksites
ver-, zer-.

er-, her-,

Naiteid: erzahlen, hervor, verbrin-
gen, zerstdren;

c¢) sufiksis -er ka neil juhtudel, kui
jargneb teisi konsonante.
Naiteid: Lehrer, des Lehrers,
derlied, klappern.

4. Konsonantilhendi ng haaldamine tihe
haalikuna, helilise nasaalse 1)-haali-
kuna pole Ulesaamatu raskus, kui
harjutamise algfaasis ennetada sulg-
haaliku artikuleerimist — hoida keel
hammaste vahel. [r]] hé&aldamist
tuleks algul pikendada ja alusta-
da harjutamist sdnadest, kus ng
asub sdna 16pus.

Naited: Anfang, Ubung, streng, lang;
bringen, Junge, Hunger, Sé&nger.

5. Heliliste konsonantide muutumist
helituks sbna 16pus jargitakse kull
g, b, d ja s puhul, kuid v jaab selles
positsioonis enamasti heliliseks. Eri-
ti margatav on jarjekindlusetus voor-
sOnade puhul, mis esinevad ka eesti
keeles.

Naiteid: Aktiv, Objektiv, Nominativ,
Indikativ.

Saksa keele héaalikute eeltoodud kasit-
luses on silmas peetud kvalifitseeritud
saksa keele Opetajat. Seeparast pole kaes-
olevas artiklis saksa keele foneetika
aabitsatddesid lle korratud (nait. vokaa-
lide kvantiteet, «Knacklaut», helitute
sulghaalikute aspiratsioon jm.). Kogemu-
sed on naidanud, et viimati nimetatud
nahtustele pooratakse Oppetundides kul-
laldaselt téahelepanu, nii et ka keskkooli-
I6petanud nende nahtuste olemust tun-
nevad.

Kin-

LOpetuseks veel moni sbna saksa keele
intonatsiooni kohta.

Tihti kuuleme Opetajatelt ohet: «Kes
meist kull valdaks taielikult saksa keele
intonatsiooni!» Selles (tlemises on tde-
tera sees, sest vaevalt Ukski saksa keelt
vOorkeelena Oppinu sbandaks vaita, et

tema intonatsioon on taiesti puhas,
taiesti saksaparane! Ja ometi tuleb see
Utlus lugeda demagoogiliseks, sest see

Ohutab raskuste uletamisest loobuma.
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KATSE
TOO-
VIHIKUGA

LAINE AARNE

Tooopetus nagu teisedki obligatoorsed

Oppeained peab arendama O&pilasi iga-
kalgselt.
Kogemused naitavad, et Eesti NSV

Uldhariduslikes koolides tutarlaste t66-
Opetuse Opetamisel ei ole seda nduet
kullaldaselt arvestatud. Tutarlaste to66-
Opetus on taandunud liialt mehaanilisele
kaelisele tegevusele ja on jaetud kasu-
tamata vOimalused, mida pakub nimeta-
tud Oppeaine Opilaste vaimsete vdimete
arendamiseks.

Tutarlaste igakilgse arendamise huvi-
des on vaja t6060petuses flusiline t60
liita vaimse tegevusega.

Kaesolevas kirjutises puttakse selgitada,
milliseid v&imalusi pakub trikitud too-
vihik eespool nimetatud eesmarkide saa-
vutamiseks.

Tutarlaste t660petuse toodvihiki 5. klas-
sile koostati E. Vilde nim. Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi dldtehniliste dist-
sipliinide kateedris. Sellega korraldati
katseline dpetamine kolmel dppeaastal —
1969,—1972. aastani.

Toovihik on olemuselt dpik-vihik: see
esitab Opilasele uusi teadmisi, vdimal-
dab lahendada dlesandeid ning anda
kirjalikke vastuseid. Sellise t66vihiku

1 L. Aarne, Tob60petuse Kkatsetoo-

vihik. Tallinn, 1969 ja 1970.
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korral muud koolivihikut ega dpikut va-
ja ei ole.

Et katse korraldamise alguseni ei ol-
nud meie vabariigis ilmunud tatarlaste
too0petuse Opetamiseks Uhtegi Opikut,
oli katsetdéovihiku koostamine opik-vihi-
kuna paratamatu.

On normaalne, et too0petuse tunnis
valdav osa ajast kulub praktiliste oskus-
te omandamisele. Seda aega vahendab
(opilaste kahjuks) pahatihti kokkuvote-
te, todjuhendite, jooniste ja skeemide
tegemine. Toovihikus puitakse Oppema-
terjal esitada konspektiivselt, et saasta
Oppetunnis aega harjutamiseks ja prak-
tiliseks tegevuseks.

Mé6nel juhul esitatakse Oppematerjal
toovihikus linklausetena, mida Opilane
on suuteline parast Opetajapoolset aine-
kéasitlust iseseisvalt tditma kas koolis
vOi kodus.

Praktiliste oskuste kujundamiseks on
toovihikus harjutused, mille sooritamine
nduab Opilastelt teksti ja jooniste tahe-

lepanelikku lugemist ning sellekohast
praktilist tegevust.
Osa harjutusi (vahel ka harjutuste

osad) sisaldavad probleeme, mille lahen-
damine eeldab iseseisvat uurimist ning
teadmiste ja oskuste iseseisvat omanda-
mist.

lga- teema I6peb todvihikus kordami-
sega, mis koondab endasse Oppepro-
grammi raudvara. ,

Vihiku lisana (lahtistel lehtedel) an-
takse kontrolltood, ldigete mudelid ar-
vestus- ja planeerimisilesannete taitmi-
seks ning tikkimispistete joonised dife-
rentseeritud Opetamiseks.

KATSE KIRJELDUS

Katse- ja kontrollklasside eksperimen-
dist toovihikuga voOttis osa 469 5. klassi
Opilast vabariigi 19 tldhariduslikus koo-
lis.

Katseklasse oli 19 (278 opilast) ja
kontrollklasse 12 (191 opilast). Koolide
valikul lahtuti t660petuse Opetajast:
peeti vajalikuks koérgemat erialast hari-
dust vdi suuri Opetamiskogemusi.

Katseklasside oOpilased tdotasid to6-
vihikuga, kontrollklasside Opetajaile sea-



ti tingimuseks Oppeprogrammi taitmine.
Samuti said nad juhendeid Opilaste tead-
miste kontrollimise kohta.
Kontrollimiseks koostati ainetestid,
liigilt segatestid. Nendes olid kisimused,
millele Opilased pidid vastama kas Uhe

sbnaga (eraldi kisimusest vdi linka),
lausega, loeteluga vOi joonisega.
Kisimuste koostamisel peeti silmas

peale muu (Opilaste vanus, ppeprogram-
mi raudvara jms.), et vastused peegel-
daksid Opilaste mehaanilist ja motesta-
tud malu, loogilist mdotlemist, oskust
siduda teadmisi praktikaga ja graafiliste
kujutiste lugemise ning joonistamise os-
kust.

Samas too6tati valja ka hindamise sis-
teem: Oigete vOi osaliselt digete vastuste

—"Hindepunktid Xj

0l 23456 738910 arv

Esinemissagedus
Katseklass f,

Kontrallklass f?

Hindepunktide keskmised vaartused
(katseklassides 7,8 ja kontrollklassides
5,0) naitavad Oppetulemuste tunduvat
erinevust toovihikuga Opetamise kasuks.

Uksikhinnete jaotumine mdlemas gru-
pis on erinev. Maksimaalne hindepunk-
tide arv 10 esineb katseklassides ligi
veerandil (23,4%) Opilastest, seevastu alla
5 hindepunkti (mitterahuldava) sai ai-
nult 6,1% Opilastest. Vastavad tulemused
kontrollklassides: 4,7% ja 43,5%.

Standardhalvete naitarvud 6 ja 62
(vt. tabel 1) kinnitavad, et katseklassid,
vorreldes kontrollklassidega, on tundu-
valt homogeensemad.

Seejarel vaatleme, mida andis kont-
roll meie seatud eri eesmarkide seisu-
kohalt, millest oli juttu eespool seoses
ainetestide koostamisega.

Opilaste vaimsete vdimete peegelda-
mise seisukohalt oli ainetesti, kuuel ku-
simusel eri tase ja otstarve. Kolm Kiusi-
must olid méeldud maéalu kontrollimiseks
(faktid, pdhitded). Uks kusimus ndudis
praktilise tegevuse tundmist ja selle

- - 44 9182743525665 N, =278

7 720252421 26232 9 9

variandid ja nendele vastavad hinde-
punktid. Et kisimused olid eri rasku-
sega, andsid need ka eri arvu punkte.
Koigi Oigete vastuste puhul vdis Gpilane
saada maksimaalselt 10 hindepunkti.
Kontrollt6éd  korraldamise tingimusi
vOis pidada koigis koolides, nii katse-
kui kontrollklassides, enam-vahem vord-
seiks. Materjali Oppimise ja kontroll-
to0 vahele jai paar nadalat Opitu Kkin-
nistamiseks ja kordamiseks.
Kontrollt6od tegid katsetajad, monel
erandjuhul ka ainebpetajad.
KATSE TULEMUSED JA

JARELDUSED

Katse tulemused eespool Kkirjeldatud
ainetestide alusel osutusid jargmisteks.
Tabel 1.

Opilaste ~ Keskmine  standara- Standard-

hindepunktide  halve viga
N arv? 6
* =78 6i=1,9 em=011
N2=191 x2=5,0 62=7,6  6M =039

neljaastmelisi kirjeldamist  kujutluse
jargi. Vastusest sellele kisimusele voi-
sime jareldusi teha Opilaste loogilise
mdotlemise kohta. Kujutlusvéime ja graa-
filise kujutamisoskuse taseme naitaja-
na oli mdéeldud kisimus, mis esitati
joonisena. Opilaste ulesanne oli taien-
dada Ulesannet graafiliselt.

Kahtlemata koige raskem oli graafi-
line probleemilesanne, mille lahenda-
mine eeldas joonise lugemist, loogilist

motlemist ning ka graafilist kujutamis-
oskust.

Vastuseid kisimustele vdime seega
vaadelda mitte Oksnes kui omandatud
Oppematerjali hulga néitajaid, vaid ka
kui Opilaste intellektuaalsete oskuste ta-
seme naitajaid.

Tulemuste vordlemiseks  katse- ja
kontrollklassides kasutame koefitsienti
K. Koefitsient K on &pilaste omandatud
ja Opilastele antud informatsiooni suhe
protsentides. Meie katse puhul on K
saadud hindepunktide summa ja sama
kisimuse maksimaalse punktide summa
jagatis.
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Kisimuste liigitus eespool toodud si-

suliste tunnuste jargi andis tabelis 2
toodud tulemused.
Tabel 2.
o o K %-des
ixusimuste sisuline
liigitus katse-  kontroll-
klassid klassid
1. Faktide tund-
mine 78 48
2. Tegevuse jarje-
korra Kkirjelda-
mine 88 49
3. Graafilise kuju-
tise taiendamine 90 61
4. Graafilise prob-
leemiulesande la-
hendamine (graa-
filiselt) 85 42

Katseklasside naitajad on kdigil nel-
jal alal paremad kontrollklasside naita-
jatest. Samal ajal on kontrollklassides
omandamise koefitsiendid kolmel juhul
neljast ohtlikult madalad, viidates asja-
olule, et traditsioonilised Opetamismee-
todid ei soodusta Opilaste intellektuaal-
sete oskuste ja vilumuste arendamist
kuigi suurel maaral. Katseklasside suh-
tearvud lubavad vaita vastupidist: t66-
Opetuse ainega, kui seda esitada selle-
kohaste meetodite ja vahenditega, on
voimalik suunata ja arendada Opilaste
mottetegevust.

llmekas naide eelneva kohta on graa-
filise probleemilesande lahendamine,
mille puhul omandamise koefitsient on
ca 2 korda kdrgem kontrollklasside vas-
tavast naitajast. Korgem naitaja on se-
letatav asjaoluga, et Opilased katseklas-
sides toovihiku vahendusel lahendasid
samalaadseid Ulesandeid, mille t6ttu neil
kujunesid vaimse t66 vilumused. Siin-
juures on vaja markida, et need Ulesan-
ded tdovihikus lahendasid Opilased ise-
seisva tdona. Uurimine ja proovimine
iseseisvas t00s vottis kill aega, kuid see
voideti tagasi t00s, kus iseseisvalt oman-
datud teadmisi ja oskusi tuli praktikas-
se rakendada. Juhiksime tahelepanu
veel kullaltki korgetele naitajatele kat-
seklassides nendes kisimustes, mis on
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seotud Opilaste oskusega lugeda joonist
vOi kujutada graafiliselt. Nagu néha,
vOib tdo0petus siin teatud tingimustes
palju kaasa aidata.

Nii Opetajate kui ka Opilaste suhtumi-
ne trikitud to6ovihikuga todtamisse oli
hea. Kahjuks ei 6nnestunud meil han-
kida arvamusi k&igilt 6pilasilt. Opilaste
arvamusi Uldistades vO8ime nimetada
moned meelestatuse pdhjused: on ker-
gem Oppida, saab parast kdike korrata,
on olemas joonised ja saab kergemini
aru, saab nuputada, on hea oma arva-
must avaldada jms.

Katse korraldajad veendusid katse
Onnestumises juba katse kaigus. Seda
kinnitab katseandmete (tabel 1) statis-
tiline tootlus, mis annab meile 0&iguse
loota, et katse kordamisel saame tde-
naoliselt samasugused tulemused (kriiti-
line jagatis t= 12,7).

KOKKUVOTE

Meie katse trukitud toovihikuga tutar-
laste t600petuse Opetamiseks 5. klassis
Oigustas end. Nimetatud tdovihikut voib
kasitada vahendina, mille Oppeprotses-
sis kasutamise tulemusena suureneb Op-
pematerjali omandamise hulk ja Oopi-
laste vaimse iseseisva t60 oskus. Just
viimase tottu peame trukitud toovihi-
kut tltarlaste t660petuses vaga oluliseks
didaktiliseks vahendiks, mis peaks val-
juma katse kitsastest raamidest ja leid-
ma tee igasse Uldhariduslikku kooli.
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HOONOORI
KASUTAMINE
ALGKLASSIDE
KEHALISE
KASVATUSE
TUNDIDES

KARIN VALJAS

Hoonddr on ligikaudu 3 m pikkune tuge-
vam nddr, mida saab pendeldada, tiirutada
(vertikaalpinnas) vdi keerutada (horisontaal-

pinnas).

Harjutusi  hoondodriga tehakse kehalise
kasvatuse tunni pd&hiosas. Need harjutused
arendavad Opilastes nii  osavust, Kiirust,

joudu kui ka vastupidavust.

HARJUTUSVARA JA METOODILISI
JUHENDEID HOONOORI KASUTAMISEKS

1. Lahteasend: Opetaja ja moni dpilane
(kasutada vabandajat) hoiavad hoon&dri
kahest otsast pérandast umbes 20—40 sm
kérgusel. Opilased on rivistunud kahe- voi
kolmekaupa kolonni.  Véikeselt hoojook-
sult hupata tle noori ja rivistuda kolonni
I6ppu. Tuleb nduda vaikset, pehmet ja vet-
ruvat maandumist.

<K
<¢<K
<K<K

2. La&hteasend: Hoondori hoitakse kahest
otsast pdrandast umbes 1.50—1.80 m Kor-
gusel. Kolmikud jooksevad hoonddri alt
labi ja rivistuvad kolonni 16ppu.

3. Léhteasend: Hoonddri hoitakse kahest
otsast pbranda ligidal. Esimene kolmik soo-
ritab véikeselt hoojooksult hippe (le noori.
Hoondor tostetakse kdrgele ja teine kolmik
jookseb alt 1&bi. Niud lastakse hoondor
uuesti madalale ja kolmas kolmik hippab
tle, jne. Harjutuse kordamisel jookseb esi-
mene kolmik hoonddri alt 1abi, teine kolmik
huppab ule, jne. Selle harjutuse puhul pea-
vad Opilased arvestama hoon6dri tostmise
ja langetamisega, mis Opetab lapsi oma
tegevust Bigesti ajastama ning vastavalt Kii-
resti reageerima.

4. Lé&hteasend: Hoontdr hoitakse kahest
otsast peaaegu porandal ning pannakse aeg-
laselt pendeldama (punkti 1 ja 2 vahel).

Esimene paar vOi kolmik laheneb pendel-
davale hoonddrile, ja kui hoontdr on punk-
tis 1 ning alustab liikumist punkti 2 poole,
jooksevad Opilased hoondorile jarele ja
huppavad kaugemas punktis (s. 0. punktis 2)
Ule. Jargmise pendliga sooritab harjutust
teine kolmik jne.

> > > >

> > > >]

\
> > > >\

(A)

Oppimise ajal vdib hoondéri pendelda-
mise asemel libistada modda pdrandat &pi-
lastele vastu ja eemaldada. Kui moni laps
ei oska Gigel ajal liikumist alustada voi (le
hipata, vdib asetada ta kolmikus keskele
ja nad sooritavad harjutuse pihkseongus.

5. Léhteasend: Sama mis eelmistes harju-
tustes, kuid dpilased peavad alustama liiku-
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mist momendil, kui hoonddr on punktis 2
ja pendeldab dpilastele vastu.

Hipe Ule vastupendeldava hoonddri ning
kiire jooks edasi.

6.  Lé&hteasend: Hoondori hoitakse kahest
otsast pdranda ligidal, &pilased seisavad
paremkiljeti hoonddrile.  Alustatakse hoo-
ndori  pendeldamist paremale (punkti 2
poole) ning selle tagasi pendeldades
(punkti 1 poole) hiippavad dpilased vabalt
tle hoonddri. Sama harjutust sooritada ka
sulghtipetega.

1da o2
1
X
\/

®

7. Léhteasend: Opilased iihekaupa kolon-
nis ja Opetaja alustab hoonddri keerutamist
péripaeva.

Maas keerutatava hoongori otsa on Kkin-
nitatud véike raskus (liivakotike, vdike pall
vms.), mis aitab hoonddri keerutamisel pin-
gul hoida. Keerufatavat hoondéri antakse
selja taga ja ees kdest katte selliselt, et
hoonddri raskus liiguks modda maad ega
tbuseks kdrgele.

Kui hoonddr on punktis 1, alustab esi-
mene Opilane jooksu mddda maha joonis-
tatud sirget punkti 3. Joosta tuleb kiiresti ja
kergelt, et jduda enne hoonddri jargmist
ringi selle ulatuskaugusest vélja. Jargmise
ringiga jookseb juba teine &pilane jne.

See harjutus arendab julgust, osavust,
diget ajastamist ning Kiirust.

8. Sama l&hteasend, mis 7. harjutusel, kuid
Opetaja keerutab hoonddri vastupéeva.

Kui hoondér moddub punktist 1, alustab
esimene dpilane jooksmist modda joont
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punkti 3, hoondori joudes punkti 2, hippab
Opilane sellest ule ja jookseb kiiresti modda
joont edasi. Jargmise ringiga jookseb teine
Opilane jne.

\ /

Mérkus: Selle harjutuse sooritamisel te-
hakse tihti jargmine viga: pérast hupet (le
keerutatava hoondori peatuvad Opilased ega
jookse kohe edasi — nii jéuab hoondor uue
ringiga Opilaseni enne, kui ta hoonddri kau-
gusest on vélja jéudnud, ning siis peab 6pi-
lane uue huppe sooritama.

9. Lé&hteasend: Hoonddri hoitakse kahest
otsast ning tiirutatakse (keerutatakse verti-
kaalpinnas) aeglaselt nii, et see liigub &pi-
lasele dlalt vastu. Kui hoonddér on lange-
nud Opilase ees (lalt alla, alustab &pilane
liikkumist tiirutatava hoonodri alt 1abi ning
jookseb edasi; jargmise tiiruga jookseb teine
Opilane jne.

Oppimise ajal tuleb hoonddri tdsta ja
langetada ringikujuliselt ja aeglaselt, et &pi-
lased suudaksid aru saada, millal alustada
liilkumist. Harjutust vdib sooritada ka paari-
des vBi kolmikutes ja ka pihkseongus.

10. Lé&hteasend: Hoonddri hoitakse kahest
otsast ning tiirutatakse aeglaselt nii, et see
liigub dpilasele alt vastu.

Kui hoond6r on tdusnud Opilase ees alt
Ules, alustab Opilane liikumist tiirutatava
hoond6ri jérel ja hoonddri pbérandale lan-
gedes hippab sellest lle ning jookseb Kkii-
resti edasi.

lga uue tiirutamisega sooritab harjutust
jérgimine Opilane. Ka seda harjutust tuleb
sooritada algul hoond6ri aeglaselt ringitao-
liselt tdstes ning langetades.

11. Lé&hteasend: Hoondori hoitakse kahest
otsast nii, et see puudutab maad. &pilane
seisab paremkdljeti hoondori kérval. Alus-
tatakse hoondori tiirutamist dpilasest eemale
(paremale). Hoond6ri langedes vasakult alla,
hippab sooritaja sellest dle ja niiviisi mitu



hipet jérjest. Uue harjutaja puhul vdetakse
jallegi l&hteasend.

—©

u/

12.
nel ndgudega ringi keskele, Gpetaja hoo-
nooriga ringi keskel, Opetaja alustab hoo-
noori  keerutamist ja koik Opilased pula-
vad maas keerutatavast hoondodrist le hi-
pata. Kellele ja&b hoondor jalgu, saab karis-
tuspunkti (mang «Ong).

> Vv u

Kehalise kasvatuse tunnis tuleb alustada
lihtsamatest  harjutustest ning Uhes tunnis
votta ainult 1—2 harjutust. Jargmistes tun-
dides tuleb harjutust Kkorrata, et kdik dpila-
sed saaksid sellega hakkama. Kui harjutu-
sed on omandatud, on eespool toodud har-
jutusi vBimalik sooritada ka hipitsatega.

Harjutusi nr. 1, 2, 3, 4, 5, 6,9, 10 ja 1
saab teha kolmikutes, kusjuures kaks &pi-
last hoiavad hupitsat ja kolmas sooritab
harjutust. Seejuures peab kogu aeg vahe-
tama harjutuse sooritajat.

Harjutust nr. 7 ja 8 on v@imalik sooritada
paarides, kusjuures (ks d&pilane keerutab
hilpitsat, teine aga sooritab harjutust. Nen-
des harjutustes ei tohi olla hipitsatel pui-
dust kéepidemeid, mis v@ivad keerutamisel
vigastusi tekitada.

Kirjeldatud harjutuste dppimise ajal kan-
natab kill tunni tihedus ja koormus, kuid
seda saab tfsta, andes harjutuse sooritanud
Opilastele tuttavaid harjutusi ja lisallesan-
deid ringmeetodil.

Hiljem, harjutuste omandamisel pole seda
enam vaja ja tihedus saavutatakse, kui har-
jutust sooritavad 2—3 Opilast korraga, ning
pérast harjutuse sooritamist méaéarata distants,
kui kaugele joosta vdi asetada maha ese-
med, mille Umber dpilased peavad jooksma
enne kolonni I6ppu rivistumist.

L&hteasend: Opilased asuvad ringjoo-

METOODILIST
KIRJANDUST

ALGKLASSIDE
OPETAJAILE

KEHALINE KASVATUS 1. = 3. KLASSIS

Kirjanduse nimestik sisaldab ainult eestikeel-
seid raamatuid ja artikleid (valikuliselt) ala-
tes 1965. aastast. Kirjandus on jérjestatud
podrdkronoloogiliselt. Nimestik on koosta-
tud E. Vilde nim. TPedl raamatukogu mark-
sbnakataloogi «Pedagoogika ja ainete Ope-
tamise metoodika» pdhjal. Asjast huvitatu
vBib marksbnakataloogist leida ka vastavat
venekeelset kirjandust.

Raamatud:

Isop, E Algklasside kehalise kasvatuse
metoodika. 1. Kehalise kasvatuse programm.
Arstlik kontroll. TIn,, 1972. 69 Ik. (E. Vilde
nim. TPedl.)

Sisukord: ...Lisa nr. 2. Tervisehdiretega
laste ja alaealiste kehaline kasvatus. — Lisa
nr. 3. Sporditraumade véltimise juhend. —
Lisa nr. 4. Harjutuspaikade sanitaareeskirjad.

Isop, E Algklasside kehalise kasvatuse
metoodika. 3. Kehakultuur kooli pé&evarezii-
mis. Tln., 1972. 57 Ik. (E. Vilde nim. TPedl.)

Sisukord: Kehakultuuri t&htsus ja Ulesan-
ded péevareziimis. — Kehakultuuriminut. —
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Kehakultuurivahetund. — Oppe-eelne virgu-
tusvbimlemine. — Kasutatud Kirjandus.

Kooli kehalise kasvatuse tund ja selle me-
toodika. Koost.: L. Uustal. 2. tr. Trt, 1972.
138 Ik. joon. (TRU.)

Loosaar, M. Ritmi- ja koordinatsioo-
niharjutusi ning esinemiskavu algklassidele.
Tin,, 1972. 30 Ik.,, noot. (ENSV VOT.)

Metoodiline juhend IlII—IV klassi kehalise
kasvatuse Opetajatele laiendatud programmi
jargi tootamiseks. 1,—2. osa. TIn., 1972,

1. osa. Kergejoustik. 184 Ik., joon.

2. osa. 1 vihik. 1l kl. V&imlemine ja
méangud. 149 Ik., joon.
2. osa. 2. vihik. IV kl. Vo&imlemine ja

mangud. 144 k., joon.

\ sop, E Kehalise kasvatuse teooria j
metoodika ildised alused. 1—2. Oppeva-
hend pedagoogika ja algdpetuse metoodika
eriala ning koolieelse pedagoogika ja psih-
holoogia eriala ulidpilastele. Tin, 1971. 90
Ik. (E. Vilde nim. TPedl.)

Tallinna Uldhariduslike koolide algklasside
kehalise kasvatuse olukorrast. Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi  kolleegiumi otsus 29. ap-
rillist 1970. a., kinnitatud Eesti NSV haridus-
ministri  kdskkirjaga 12. maist 1970. a. nr.
60. — «Kaskkirjad ja Juhendid» 1970, nr. 2,
k. 7.

Valjas, K. Kehalise kasvatuse programm-
harjutuste Gpetamise metoodika algklassides.
Tin.,, 1970. 87 lk., joon. (E. Vilde nim. TPedl.)

Sahva, V. Kehaline kasvatus |—IV Kklas-
sis. Késiraamat 0&petajale. TIn, «Valgus»,
1969. 272 Ik., illustr.

Isop, E Rivi- ja korraharjutused. 3. tr.
Tin., 1968. 32 Ik, joon. (E. Vilde nim. TPedl.)

Artiklid:
Saulepp, I Kisitlus kui kehaliste har-
jutuste Opetamise metoodiline vote. —

«Ndukogude Kool» 1972, nr. 2, 143—144.

Kupp, E. Pesfalozzi ja kehaline tublidus.
(Lapse oOigest kehalisest kasvatusest) —
«Noukogude Opetaja» 1971, 16. jaan.

Vaiksaar, H. Kehaline Kkasvatus alg-
klassides. (Tartu 10. 8-kl. kooli kogemusi.) —
«N6ukogude Kool» 1971, nr. 6, 444—450.

Saulepp, I. Kehaliste harjutuste dpeta-
mise meetodid. — «NO6ukogude Kool» 1969,
nr. 7, 550—553.

Isop, E ja Véaljas, K. Matkimisharju-
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tused. (I ja Il klass.) — «Noukogude Kool»
1968, nr. 10, 764—768.

Imelik, O. Igapéevastest kehalise kas-
vatuse tundidest koolis. (Mdjust Bpilase or-
ganismi funktsionaalsele seisundile.) — «Ke-
hakultuur» 1966, nr. 13, 407—408.

Viru, A. Kehalise kasvatuse meditsiini-
lis-bioloogilised alused. «Kehakultuur»
1966, nr. 20, 635.

Kehalise kasvatuse tund 1. klassis. —«N®&u-
kogude Opetaja» 1966, 24. sept.

Jirisoo, H Kehalise kasvatuse tund 1.
klassis. — «N6ukogude Opetaja» 1966, 5.
nov. ja 17. dets.

KEHAKULTUURIMINUT. KEHAKULTUURI-
2 VAHETUND

Isop, E Kehakultuuriminut. Kehakultuuri-
vahetund. — Rmt.. Isop, E. Algklasside ke-
halise kasvatuse metoodika. 3. Kehakultuur
kooli péevareziimis. TIn, 1972. (E. Vilde
nim. TPedl.), Ik. 8—43.

Hoffert, E. Kehakultuurivahetund koo-
lis. — «Kehakultuur» 1971, nr. 22, 699—700.

Talving, K Monda kehakultuurivahe-
tundidest. — «N&ukogude Opetaja» 1971, 11.
sept.

Hoffert, E. Suurte vahetundide médju
Opilase organismile. — «Kehakultuur» 1968,
nr. 6, 178—180.

KELGUTAMINE. SUUSATAMINE

Suusatamise Opetamise metoodika. 1. Trt,
1972. 67 Ik, joon. (TRU.)

Hoffert, E. Kelgutamine algklasside ke-
halise kasvatuse tundides. — «Ndukogude
Kool» 1966, nr. 2, 143—147.

Paris, P. Suusatamise
1965, 114 Ik. (TRU.)

Bpetamine. Trt.,

KODUSED ULESANDED

Tonisson, M. C)pilaste kodustest Ules-
annetest kehalises kasvatuses. — «Kehakul-
tuur» 1973, nr. 3, k. 88.

Kersna A ja Mdepalu E Kodused
harjutused kehalises kasvatuses. — «N®&uko-
gude Opetaja» 1971, 10. juuli.

Selmef, H Kodused ulesanded kehali-
ses kasvatuses. — «Noukogude Opetaja»
1968, 17. veebr.

LIKUMIS- JA SPORTMANGUD
Isop, E ja Valjas, K. Algklasside ke-
halise kasvatuse metoodika. 4. Liikumisméan-



gude kirjeldused. TIn., 1972, 77 lk. (E. Vilde
nim. TPedl.) — Bibliogr. 13 nimet.

Sisukord: | klassi méngud. (24 méngu.) —
Il klassi mangud (22 méngu.) — Il klassi
méngud (27 méngu.) — Rahvastepalli vdist-
lusmaérused.

Miil, M. Varav- ja vorkpalli Spetamisest
IH—IV klassis. — «Kehakultuur» 1971, nr. 23,
Ik. 729—731.

sop, E Liikumismangud. Tln., ERK, 1958.
344 1k., joon.

ROHI KUJUNDAMINE

Teoste, M. Riiht. (Harjutusi mitteorgaa-
niliste kehahoiakuhdirete raviks.) — «Noorte
Haal» 1972, 9. dets.

Selmet, H Rihi kujundamine on kooli
kehalise kasvatuse (ks peaeesmérke. —
«Ndukogude Kool» 1971, nr. 2, lk. 138—141.

Valgmaa, H. Poiss peab sirge olema. —

Arro, A ja Sahva, V. Ruhivigade val-
«Kehakultuur» 1969, nr. 6, Ik. 187—188.
timine lastel. TIn., «Valgus», 1967. 48 Ik.

VOIMLEMINE

Valgmaa, H Vdimlemise oskussénad ja
harjutuste kirjeldamine. TIn.,, «Valgus», 1972.
165 Ik., illustr. Aineregister.

Valjas, K. Algklasside kehalise kasva-
tuse metoodika. 2. Véimlemise terminoloogia
ja selle kasutamine harjutuste Kirjeldamisel.
Tin., 1972, 23 Ik. (E. Vilde nim. TPedl.)

Balod, T. Vahenditega harjutused alg-
klassides. — «Kehakultuur» 1972, nr. 2,
Ik. 53—54.

Laido, E. ja Hiire, V. Voimlemisharju-
tusi laste hingamiselundite tugevdamiseks.
(Harjutusi koolieelikutele ja nooremale kooli-
eale.) — «NO6ukogude Kool» 1971, nr. 7,
Ik. 542—545.

Sahva, V.
1—IV klassile.
VvOT.)

Po&hivdimlemise harjutusvara
Tin, 1965. 130 lk. (ENSV

Koostanud IMBI KAASIK

B NMoMolwb YYANTENHO
PYCCKOI'O A3bIKA

JNTEPATYPA
KMHO -
LIKONA

OJIbFA BAVBYS3,
VPUHA TA3EP

CoBpeMEHHbIEe AeTU, K CO>XXa/IEHUIO,

60/bLUe CMOTPAT, HE>KEeNn unTalT.
N yacTo cmMOTpsT nnoxue duibMbl.
Ho y>< pa3 cMoTpaT, TO  Hy>HO
BCepbe3 pa3obpaThbCs B 3TOM siB/ie-
HUU.

(N3 pasrosopa)

B nocnegHee BpemMs Bce Jaule Chibl-
wiaTca >anobbl yuuTeneii nmnTepaTypsbl:
«[JeTn Huyero He yutaloT!», «[leTn npeg-
noynTaloT NOTPaTUTL 3 Haca Ha NPoOCMoTpP
3KpaHu3aunum «AHHbI KapeHuHon» unnun
«BOWHbI 1 MUpa», YeM MPOYECTb BESINKO-
ro Toncroro!».

N pencTBUTENBHO, MONIOAOE MOKOJMEHME,
Ka>KeTcsl, MpPOCTO He 3HaeT, 4TO Takoe
ObITb 3aXBayeHHbIM HaCTOALWMM NTepa-
TYPHbIM Mpou3BeAeHEM, He OTpPbIBasiCh,
unTaTb ero OT KOPKM W [0 KOPKW, nne-
HATbCA M3BMBaMW MbICM NucaTtens, 6es-
pasfenbHO conepeXkueaTb OAHUM FeposiM

M Tak >e 6e3pasfenbHO  HEHaBUAETb
ApYrux. DTW  3NeMeHTbl  3CTeTUYECKOro
HacnakaeHNs [AapuT UM — yBbl! — He

nnTepaTtypa, a KuHo.
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O6Len3BecTHO, 4YTO 3KpaHu3aumsa —
He camblii NyylIMii BUA KWUHOMUCKYCCTBA,
M KMHO B 3TOM M/jaHe OKasbiBaeT MN/0XyHo
YCNyry 3putento, MOoTOMY 4TO, MbICNS
3pUTENbHBbIMU KaTeropusmMu, KMHO HaBs-
3blBaeT (a LWKO/bHMK MogjaeTcs aTomMy
flerye) CBOW CTEpPeoTMMNbl BOCMPUATUSA,
TemM caMblM He AaBas Nuwy ero Boobpa-
XKeHM. 3a paMKamu BOCMpUATUA OCTa-
eTca BCe, KpOMe CHOXKeTa; TO ecTb 3pu-
Teslb BOCMPUHUMAET, KakK MNpaBwio, TOSlb-
KO COObITUIAHYIO 4YacTb (uibMa. Tem
camMbIM OH O6KpagpblBaeT cebs, nMasnch
BO3MOXXHOCTM MNpocneanTb MNpoLecc TBOp-
YyecTBa, TO, KaK BbICTPaMBAETCA MbIC/b
nucatens, 170 ecTb [A/19 Hero TepsieTca
OCHOBHas W yBfieKaTefNbHellWan CTOpoHa
acTeTuyeckoro BocnpuATusa.  CueHapui
3IKpaHm3aLmnu, naxe TanaHTNBbIN,
HanuMcaHHbIA 4YefloBEeKOM, XOpOLUO 3Ha-
KOMbIM CO crneungunKom KuHemaTorpada,
He B cunax oOTpasuTb BCe 60raTtcTeBo U
CNIOXXHOCTb  /IUTEPATYPHOr0 WUCTOYHMKA.

Ho cakT ocTaetcs ¢akTom: MOJo-
0eXb TAHETCA B KMHO. [pu4mHbI 3TOrO
HaCTONbKO C/IOXHblI W MHOroo6pasHbl,
yTo TPebyloT ANNTENbHOrO0 U KOMMJEKC-
HOro M3y4YeHUs coumonoramu, negarora-
MW,  Ncuxonoramu,  UCKYCCTBOBeJamu.
Ham >ke ceyac Ka>KeTcsl, 4UTO yuuTento
nnTepartypbl ropasgo LenecoobpasHeit uc-
Nnosb30BaTb 3Ty CTPaCTHYK 3auMHTepeco-
BaHHOCTb YYEHMKOB B KWHO TaKuMm 06-
pa3om, 4TO6bI BOAA Nnfach, Tak CKasaTb,
Ha MeflbHULY nuTepaTypbl.

270 TeM 60see HEOOGXOAMMO, UTO «KU-
HO — HoBaTop NMTepaTyp»l B cBoem OT-
HOLLEHNN K NuTepaTtype KuHemartorpad
npowen 2 atana: BHayane 3auMCTBOBa/1
M3 NUTepaTypbl 3NeEMeHTbl ee 06pa3HOCTU
(Tak,  Hanpumep, KWHOMOBECTBOBaHWe
CTPOUTCHA NO aHasnorMmM ¢ NoBeCTBOBaHWEM
B NMTepaType, M3 nuTepatypbl B  KUHO
rnepekoyeBan «BHYTPEHHWI A MOHOMOr» W
T. 4.). 3atem, BblpaboTaB CBOK MO3TUKY,
KNHO, B CBOI OYepefb, HaunmHaeT cambiM
aKTMBHbIM 006pa3oM BAUATb Ha nuTepa-
Typy. OTO OT4YeT/IMBO OCO3HaeTca nu-
catensamun, HaumHasa ¢ 1920-x  ropos:
«2NemMeHTbl KMHeMaTorpajuruyeckoro MoH-

| B. MaskoBckuii. KnHo mn kuHo. Mon-
Hoe cobpaHue cod. B 13 T, T. 12, ¢ 29.
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TaXka, caMO TMOHSTMEe «MOHTaXK» CcTana
0N MHOTMX nucaTenei MOoero Mnokorse-
HWUSA BNOJIHE OPraHUYHbIM MNOHATUEM B Ha-
wew paboTe... HekoTopble MOW paHHKE
NPOun3BeAEHNSA... HanncaHbl MNO4  ABHbIM,
B/INSIHUEM KMHeMaTorpada.»?2

Vcnonb3oBaHne KUHOMOITUKUN B NU-
TepaType MpPOAO/MKAETCA M MO Ceil [eHb,
KaK y Hac, Tak 1 3a pybexom. «B unta-
Tefle pacTpPeBOXEH KMHO3pUTENb»3 (BMpo-
yeMm, TakKXXe 1 B nucartene).

Onupasicb Ha 3TO MOJOXeHue, Mbl XO-
TMM yKa3aTb Ha HEKOTOpble BO3MOXKHble-
nyTW aHanMsa NNTepPaTypHOro npovseese-
HUS.

B nocnegHee Bpems B LUKO/IbLHOM NU-
TepaTypoBefeHUN MOABUIOCL Hanpas/e-
HWe, KOTOpoe, Ha Hall B34, ABMASeTCs
Hanbonee WHTepecHbIM. Mbl VMeeM B
BUAY aHann3 nutepaTypHbIX Mpovssege-
HUIA, noywmin ot Tekcta. OpfHako, elle
OYeHb YacTO B LUKOMIbHOM aHaamMse Mbl
BCTpeYvaemMcs ¢ 06efHeHHOW, cXxemaTu3u-
pOBaHHOI TPaKTOBKOW  NuTepaTypHOro
npoun3BeaeHns.

Xopowne yunTenss aHaIM3npyroT TeKCT
pas/IMYHbIMN NYTAMU. 3TO MOXET ObITb
YMHOe KOMMEHTMPOBaHHOE 4YTeHMEe C MUC-
NoNb30BaHNWEM TEKCTOBbIX U BHETEKCTO-
BbIX CBf3el, 3T0 MOXET ObITb AeTarbHOe
paccMOTpeHne CTPYKTypbl Mpou3BeneHus,
3TO MOXET 6bITb «pPa3roBOpP MO MOBOAY»-
(TOXKE naywmii oT TeKcTa) — C/I0BOM, My-
Tel O4YeHb MHOrO.

Mpegnaraemblii HaMn NyTb — OAUH K3®
BO3MOXHbIX. B uLenax akTmBmsaumun BHU-
MaHUs U BOOBPAKEHUSA Yy4yalllMXCa Ham
npeacTaBnseTcs BO3MOXXHbIM WCMO/b30-
BaTb B aHa/M3e /MTepaTypHOro mnpoms-
BeJEHWNS HEKOTOpble MOHATUA, 3aUMCTBO-
BaHHble U3 MO3TUKM KUHO*. KaK Ham
KaXkeTcsl, 3TOT METOA4 [O/DKEH MOMOYb.

2 B. KataeB. PoBecHUKM KnHO. Cobpa-
Hue co4. B 9 Tomax, T. 8. M., 1971, c. 314.

3 B. KamsaHoB. Coapy»ecTBO WU KOH-
KypgeHLl,l/Iﬂ. «Bonpockl nuTepatypb», 1964,
Ne 3.

* KcTaTv, MHOrve nuTepaTypoBefbl
BCe valle M vaule npuberawoT K KUHO-
TEPMUHAM («MfiaH», <MOHT&X») B CBOUX:
paboTax, MOCBALLEHHbIX aHaN3y.



[OHecTU (JOCTYMHO ANs Nto4en, NMpPuUBbIK-
LUNX MbICIUTb 3PUTENbHBbIMU KaTeropus-
MM), 6oratctBO 06pa3oB 3TOro Tuma B
NNTepaTypHbIX MPOU3BEAEHUAX, a TakxKe
B HEKOTOPbIX OTHOLLUEHUAX MNoKa3aTb, KakK
cenaHo NnTepaTypHOe MNpou3BefeHMeE.

B kauyecTBe wnaloCcTpaumm Hawwmx no-
NOXKEHNIA Mbl npeAnaraem rnpumepbl aHa-
/IN3a HECKOJIbKUX JINTepPaTypHbIX MNpou3-
BegeHuin: «Metenn» A. C. MNywkKuHa, no-
ambl B. B. MaskoBckoro «[1po 3ato», OT-
PbIBKOB U3 €ro >ke noawmbl «Bnagumup
Nnbny JleHnH» n  «CTUXOB O COBETCKOM
nacrnopTe».

[TOBOps 0 COMOCTaB/IEHUN KWHO C NuUTe-
paTypoii, Henb3a He BCMOMHUTb BbICKa-
3blBaHW O4HOr0 N3 MUOHEPOB KUHOBeAe-
HUS M3BECTHOrO COBETCKOro NuTepaTypo-
Bega n nucatens K. H. TbiHAHOBa o0
CXOACTBE KWMHO He C /NnUTepaTypoil BOOG-
e, a UMEHHO CO CTUXOM, O CXOACTBE Mo-
CTpoeHMs (CTpOKa B CTUXe U Kaap B
hnnbme), 0 cxoactee UX puTMa 1 T. 4.

Mo33na yvaule, yem nposa, onepupyet
3puTenbHbIMM 06pa3amn, HefapoM roBO-
PAT 0 30PKOCTM MO3TUYECKOro 3pPEeHUS.
[Moa3nsa 6onee cxata, 60nee 9KOHOMHA,
YeM Npo3a, M 4acTo ANA  M306padKeHUs
LIeqIoro UCrosb3yeT /INLb ero 4yactb. OTn
e CBOlCTBa MPUCYLIM U KUHEMaTorpa-
dy. CerogHs 3puTtenbHble 06pasbl Mbl BCe
yaule BOCMPUHUMAEM KaK npeporaTtney
KUHemartorpadga.

B camom fene, Mbl COBEPLUEHHO OTYeET-
NINBO BUAUM CTPOKU M3 NO3Mbl B. Mas-
KOBCKOro «Bnagumup Unbny  J1eHNH»:

EcTb J1eHuH,
rpo6
N COrHyTble nneyn.

Buaum Tpy cMeHsilOLLMXCA Kagpa, W3
KOTOpPbIX MNepBbIA — KPYIHbIA, BTOPOI ©
TpeTnihi — cpegHue.

Nnn — OTpbIBOK U3 TO >Ke MO3Mbl,
KOTOpbIi MOXKET ObiTb TaK >Xe paccMoT-
PEH C TOYKWN 3peHUst KMHemaTtorpadga:

MoTonok
Ha Hac
rnoLuesn CHU>KaThbCs BOPOHOM.
OnycTunm rofioBbl — ele HarHu!

3agpo>kann  BApyr
N CTam 4YepHbIMU
NIOCTP PAacr/ibIBLUMXCA OrHU.

BHuMaTeNNbHO BUYUTLIBasACb B OTPbIBOK,
Mbl MPOCTO HE MOXXEM He VYJ/IOBUTb B
HEM B/IUSHUA KUHO. Mbl BUAMM U CTpe-
MUTE/IbHYIO NaHopamMy Kamepbl CBepxy
BHU3 N — CKOpee BCEro CHATble Ha He-
raTUBHYK TMJIEHKY — Jpoykailime, pac-
NnnbiBarOLWMECs YepHble OrHU McTp. He-
raTuBHbI Kagp, Kak Obl BblBOpadnBalo-
WNIA MNEHKY «Hau3HaHKY» Ka)KeTCs Ham
HEO6X0AVMbIM €eLlle 1 MOTOMY, YTO B AaH-
HOM C/lyyae OH rMogYepKuBan 6bl aHano-
rM — co cMepTbio JIeHUHa rnepesopayun-
BaeTCs BCA >XMU3Hb, 0OpyLUMBaeTCA Ben-
Koe rope.

BnunsHue KuHemaTorpaga Ha TBOpue-
CcTBO B. MasAKoBCKOro M3BecTHO U [oCTa-
TOYHO 4acTO MOoAYEPKNBAIOCL UM CaMUM.
MasikoBCKUIn — aBTop 13 KMHOCLEHapWEB,
MHOIOYMCNEHHbIX CTaTed N BbICTYM/IEHUIA
Ha TeMbl KMHO, SACHO MOKa3blBaloLIUX,
KaK BHUMaTe/IbHO OH cfeaus 3a CTaHOB-
NIEHMEeM HOBOr0 UCKYCCTBa.

He MeHee KpacHOpPe4YMBO O BaXKHOCTU
0151 HEro KmHemartorpada roBopsaT m cob-
CTBEeHHble cTUXM B. MaskoBckoro. BoT, K
npumepy, cTpokn m3 «CTUXOB O COBET-
CKOM racrnopTte»:

Mo ANMHHOMY (PPOHTY
Kyne
" KaioT
YMHOBHUK
YUYTUBBIA ABU>KETCS.

MpoyTnTe 3TN CTPOKM HEMEXaHUYECKN,
BUMTalTeCb B HUX — W Bbl MONMETE, YTO
UNHOBHUK HUKaK He MOXeT [ABUrarbcs
O[lHOBPEMEHHO «MO0  A/IMHHOMY (POHTY
Kyrne n Kaiot». Befb Kyrne — 310 noesg,
a KaloTa — napoxod. Ho ctout BCrom-
HUTb KWHO, KaK BCe CTaHOBUTCA Ha CBOWU
MecTa. B KMHO TakoW npuem HasblBaeTcs
«NPOX04»: MeHsieTcAa 06CTaHOBKAa BOKPYT,
TpaHCMNopT, NOAN; U Yepe3 BCce 3TO ABU-
YKETCA OAMH U TOT >Ke repo.

MpumepHo TO Xe Uy MasAKOBCKOro:
rnoesf MeHsIeTCA Ha napoxof, 3aTemM CHO-
Ba Noesf; MeHseTcs, MOXeT ObiTb, Aaxe
NINLO YMHOBHUKA, TaK KakK 3[eCb BaXkeH
He onpefeneHHbI 4YenoBeK — BadKHa
LO/MKHOCTb, HO BCE TaK >Xe MepHO 4epes
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Kaap VAeT, npoBepss nacrnopta WHOCT-
paHLUeB, YHYTUBbIA YNHOBHUK.

OpHaKo «KuHemMaTorpajuyeckom» okKa-
3blBaeTCA Moasvs He To/ibko B. Maskos-
CKOro. B ctmxax MHOrMx noaTtos, AanekKnx
OT KWHO, JaXKe >XMUBLUMX MHOrga [0 ero
rnosiBNeHns, ecTb TaKme MpUeMbl, KOTO-
pble Y COBPEMEHHOr0 4YesioBeKa Mpo4vHO
accouMmpyroTcs UMEHHO C KMHemaTorpa-
hom: Hanpumep, NpPoxoAbl, MOHTaX Kak
CTO/IKHOBEHME [ABYX TMOHATWUA, N3 KOTO-
poro poXkgaeTcs TpeTbe; KpyMHble Mna-
Hbl. Jly4ylwinm aHann3om uTepaTypHOro
Npou3BeLeHNA C 3TOM TOYKU 3peHus o
CUX Mop ocTaeTca pasbop noambl A. Myuw-
KuHa «[llonTaBa», cAenaHHbIA 3ameva-
Te/IbHbIM  COBETCKUM  KMHOPEXUCCEPOM
C. DIM3eHLWTENHOM, KOTOPbI BOOGLE CUK-
Ta/l MOHT&XX MPUCYLLUNM, KPOME KWHO,
TONMbKO NnUTepaType U roBOpus, YTO «3ro-
xa [puboenosa u lNMyLIKMHA BecbMa OCT-
POMOHTaXKHa» .4

OfHMM M3 4MCTO nnTepaTypHbIX
CpPefCTB BblPa3nUTeNlbHOCTU DW3eHLUTenH
cunTan getanb (Mpuem, KOTOPbIA nepe-
uen B KUHO U3 NUTepaTypbl, a oTTyaa
BHOBb BepHY/ICA B NuTepatypy), koTopas
npeacTtaensna 6ol cobon YacTb Lenoro (B
LLIMPOKOM CMbIC/e 3TOro €fnosa) W, U30-
OparkeHHas KpynHbIM M1aHOM, 3aMeHsNa
6bl coboli uenoe. YTo 3TO  MNPUEM YUCTO

NUTEPaTYpPHbIA, Nerko y6eamutbes, nepe-
untaB JI1. Tonctoro, Heo6bLIKHOBEHHOIO
mMacTepa getanu, XapaKTepusyoLLein

BHYTPEHHee cOCTosiHMe YenoBeka. OfHaKko
npuymepbl Takoro ynoTpebneHus petanm
NIerko MOXXHO HaliTU 1 B KuHematorpade.

CtuxoTBopeHue B. MaskoBcKoro «Epy»

n3 uyukna <<|‘|ap|/|>+<» TaK [MoKa3biBaeT
OTbe3[ repos:
BuneT —
LienKk.
Llleka — 4MOK.
CBUCTOK —

M pBaHy/NCb Tyaa Mbl.

JeTann npu aToM nNogo6paHbl Takum
06pa3oM, UYTO B COEAUHEHUW OHU AaloT
npeacraeneHne o6 OTMNpaBfeHUM Moesaa,
XOTSl TPAHCMOPT U He HasgaH. TpyaHo
HalTX ApYroil psii CTONb >Ke Bblpa3u-
Te/NbHbIX KPYMHbIX MNaHOB.

4 C. DW3eHLUTENH,

BeJeHua B 6 Tomax, T. 2, ¢ 187. M., 1861.
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M36paHHble Mpons-

BTopoii npumep o0cobeHHO MokKasaTe-
NleH, TaK KakK aBTOp CTUXOTBOPEHUSA
«Pa3nyka» bopuc [lactepHak HuKorga
He Obln cBA3aH C KuHemartorpagom. Mpu-
Mep B AaHHOM cfy4ae caMm no ce6e 4YMCTO
NnTepaTypHbIli. 3TO He 3pUTeNbHbIA, a
cKopee, ymMO3puTe/lbHbIA 06pa3. Ho or-
POMHas 3HaYMMOCTb feTa/iM  3[ecCb Ooue-
BuAHa. B AByx crioBax 0 CHoXKeTe CTUXOT-
BOPEHUA: 4esloBeK, Npuasa AOMOWN, y3HaeT
0 TOM, YTO ero ocTaBufia N6UMasa, no
cTpawHoMy  6ecriopsifky B KBapTupe.
[MacTepHak C camoro Ha4dasia roBoput o
TOM, Kak jgopora 6blna ero repoio 9aTa
KEHLMHA:

OHa 6blna Tak gopora
Emy 4yepToOii nto6oto,

Kak mopro 61m3km 6epera
Bceii nHmeli npu6os.

1 BOT Tenepb ee oTbesn,
HacunbCcTBeEHHbINW, 6bITb MOXKET,
Pasnyka nx oboux cbhecT,

TocKa ¢ KOCTAMU Crno>keT.

Ho Bcto rnybuHy rops reposi Mbl Mo-
HMMMaeM TOJIbKO B 3aK/1I0UUTENbHOW
cTpode:

1 HakonoBwUCb 06 WNTbe
C HEeBbIHYTOI UTONKOW,
BHe3anHo BugnT BCHO ee

1 nnadeT BTUXOMOJIKY.

3[ecb CKasblBaeTcs cuia TOYHO Mnofo-
OpaHHOV OAWHOYHOM AeTann: WNUTbe ¢
HEBbIHYTOW Mrofikoii MHOrosHayHo. OHO
M CMMBON A0Ma, [OMalllHero YyoTa, W,
HaBepHoOe, HarNnoOMWHaeT 0 TOM, KakK 3a-
6blBUMBA Oblna ero NO6MMas, 1 0 MHOro-
UmcneHHbIX BeYyepax, MPOBeAeHHbIX BMe-
cTe — CMOBOM, 3Ta MUpHas AeTanb, Ka-
3a/10Cb 6bl, U3 COBEPLUEHHO WHOrO npea-
METHOro psifa, OKasblBaeTcs An1a reposi
CMMBOJIOM CMOKOWHOM, CYaCT/INBOW >XN3-
HW. MoaToMy W cnepyeT pasBs3ka — ca-
Mble FOpbKWe, 6ecnoMoLLHble, 6e33BYUHble
MY>XCKME Cne3bl «BTUXOMOJIKY», — pas-
BSI3Ka, BbI3BaHHAas BHELUHE BCEro OfHOIA
OeTanblo, KOTOpass BMeLLaeT B cebs Tak.
MHOrO.

KnHemaTorpad), ucnosnb3ys netanb,
B3ATYIO MOHa4dany u3 nutepaTtypsbl, CO-
XpaHsieT ee (PYHKLUMOHa/IbHOE 3HaueHUe.
JeTanb Kak CUMBOM M KaK «4acTb BMe-
CTO LIeNIoro» — BOT OCHOBHblE MYyTU UC-



NnonbL30BaHWA AeTain B  KMHbUCKyCCTBE.
Knaccuyecknii, xpecTtoMaTuiiHbIii npumep
3TOr0 — MeHCHe Cy[0BOro Bpaua, 3aue-
nMBLLIEECA 3a KaHaT nocfe TOoro, Kak ero
obnagatenss CKWUHYAM B MOpe BOCCTaB-
wne maTpocbl B usibMe  Di3eHLUTeliHa
«BpoHeHocel, «[MOTEMKUH.

JNnTepatypa e, CO CBOeli CTOPOHbI,
n3obunyeTr npumepamn getanei, yBUAeH-
HbIX aBTOPOM, pacCyYUTaHHbIX Ha 3pu-
TeNlbHOE BOCMNPUATUE, XOTH WUMEKOLLUX,
KOHe4YHOo, 1 6onee BaXKHOe, nNogvyac CUM-
BOJINYECKOE 3HAYeHue.

B npegenbHO NakOHWYHOM CTUXOTBOpe-
HUM AHHbl AXMaTOBOW, MOCBSLLEHHOM
MyLWKNHY, UMA reposi He Ha3BaHO HU pa-
3y. TeM He MeHee, Mbl TMOHMMaeM, O
KOM pacckasblBaeT noatecca:

CmMyrnblii 0TPOK 6poaun No annesam,

Y 03epHbIX rpycTun 6eperos,

N cToneTuve Mbl neneem

Ene cnbllWHbI/A WenecT Laros.

Nrnbl coceH rycmo n Kosnko

YcTunaroT HU3SKUE TMHU...

34ecb ne>kana ero Tpeyronka

N pacTpenaHHblii ToMm MapHu.

lMoaTnyeckoe MOBeCcTBOBaHWE, pacyu-

TaHHOEe C NEePBOrO >Xe CNoBa Ha «UCKY-
LIEeHHOro» ynTtaTens, OKaH4YMBaeTCs OBY-
MS HEOXXMAAHHO KPYMNHbIMUA  3pUMbIMU
neTanaMu. B KaKoi-To cTeneHn ob6e OHu
— CMMBONbl. Tpeyronka —  TO/IOBHOM
yb6op BOCMMTaHHWMKOB Llapckocenbckoro
nnues, a TOM CTUXOTBOPEHUN  paHLy3-
CcKoro noaTta MapHW, YNTaHHbIN, Kak BUA-
HO, MHOro pas, cpa3y 3acTaB/seT BCMNOM-
HUTb, YTO lMapHM OAWH U3 caMbIX HO6U-
MbIX Mo3ToB lMyLIKMHA paHHEro nepuoja
TBOpYecTBa. HO cMmBOnMYyeckoe cBoe 3Ha-
YeHMe, NO KOTOPOMY Mbl Onpedensiem re-
pos CTUXOTBOPEHUS, 3TN AeTanv nosyya-
0T U3-3a CBOEW BblAeNeHHOCTN, 13-3a To-
ro, 4TO OHW MOKa3aHbl «KPYMHbLIM Ma-
HOM». DTOT «KPYMHbIA MAaH», XOpOoLUOo
3HAaKOMbIi Ham No KuHemartorpady, 3a-
CTaBNseT umTatens He MNPOCTO MOHATb
CTUXOTBOPEHME, HO U YBUAETb TO U TOrO,
0 KOTOPbIX B HEM FOBOPUTCS.

CroxeT «MeTenm» OCHOBaH Ha aHekAo-
Teé N BbICTpamBaeTCA No CXeme: yroeop —
nytaHnya — HeEU3BeCTHOCTb KaK pe3y/ib-
TaT NyTaHUUbl — cYHacT/inBasa pa3BA3Ka.

OT Hauyana geicTeusa [0 pas3BA3KM Mpo-
xoanT 3 roga. Kycku ctoxxeta uayT OAUH
3a ApYyruM B YeTKOM BPEMEHHOW nocne-
[oBaTeflbHOCTU, AeACTBMEe pa3BopavmnBa-
eTCA CTPEMUTENIbHO U XPOHOMOTMNYeCKN
BEPHO (32 WCK/HOYEHMEM pas3BA3KU, KOr-
4a Mbl BO3BpalLLAeMCsi B MPOLLIIOE).

epon pasbpocaHbl [MyLWKUHbIM B pas-
Hble TOYKM MPOCTPaHCTBa, HO OENCTBYIOT
opHoepemeHHo. BOT 3gechb-To MNMywKnH un
ncnonb3yeT npveM napasniensHoro onu-
caHunA cobbITUii. B KMHO OH Ha3blBaeTcs
«napainenbHbIA  MOHTaX», MPUYEM 3TOT
MOHT&)X B HaunpocTelillem ero fnoHuma-
HUW: ABa KyCKa He MoryT 6bITb pasmelle-
Hbl PSAOM Ha OfHOW CTpaHuuge, a B KWHO,
He MO/b3yIoLeMCs MNOMMIKpaHOM, [Ba
CcO6bITUS He MOryT ObITb MOKas3aHbl B 0Of-
HOM Kagpe.

NTak, ABa cO6bITUA AO/MKHbI NMPOU30Ii-
TN B OLHO W TO >e BpeMms, HO (N0 YUCTO
TEXHUYECKMM MpUYMHaM) BOCMpou3Bese-
Hbl OQHOBPEMEHHO ObITb He MOryT (M Ku-
HO, N NuTepaTypa ecTb WCKycCTBa Bpe-
MEHHDbI).

CobbITNs pacnonoXeHbl B TekcTe (Ku-
HOMJIeHKa TOXe TEeKCT, TO/NIbKO Ha Apy-
rom f3blke — fA3blKe KMHO) OAHO 3a ApYy-
MM, a OO/MKHbl YMTaTbCA KaK Mpoucxo-
OALve B'O4HO N TO XKe BPeMs.

Tak, B hunibme «J1eTAT >KypaBnu» OAuH
3a Apyrum uayT KyCKn «[leHb poXkaeHus
B TbiNy» U «OBbIYHbIA AEHb Ha (PPOHTE».

Kycku, Aaxke o4veHb [aneko oTcTosLme
Apyr OT Apyra no cmbIciy, MOryT O6biTb
CBA3aHbl pPa3HbIMW TUMNaMW CBSA3N:
— MO0 aHanorum:

| Kagp — yTpo, TyMaH;
Il kagp — yTpo, TymMaH;
— MO KOHTpacTy:
| kKagp — Beuyep, opTenmaHo,
oTAbIX;
N kapgp — Beuyep, rpasb, 601070, yCTa-
N0CTb;
— MO0 KaKoN-TO 06Lei getanu:
| kagp — Mauek (pmnem A. Baiigbl

«[enen n anmas») BXoAUT B HOMep

rOCTUHMULUbI W LWeNKaeT BblK/tOYaTe-

newm;

Il kagp — Llyka B cocegHeM HoMmepe,
LEeN4YoK BbIKOYaTens BbIBOAUT €ero
M3 COCTOSIHWNA 3a4yM4YNBOCTU.
«MeTenb YeTKO AeNUTCA Ha KYCKW, Mna-

cmex,



pannenbHble N0 BPEMEHW, MeCTy [eicT-
BUSA N 06pa3y OeNCTBUS repoes:
| kagp — Mapbs MNaBpunoBHa 1) ro-

TOBUTCA K nobery, 2) oTnpaBnsieTcs
Ha BEH4YaHwue;

Il kagp — Bnagummnp 1) nposogut
JeHb B pasbesfle, YyrosapmBaeTcs CO
cBuaeTensamMn, 2) OTMpaBnAseTcs Ha
BEHYaHue.

[AeicTBus, Kak BUAMM, abCOMKOTHO Na-
pannenbHbl, HO TIyWKNWH He NpocTo
CTaBUT WX PAagoM, OH YyCuiMBaeT WuX
BHYTPEHHIOIO OYeHb CTPOIMHYK KOMIMO3W-
LUMOHHYIO CBA3b cnosamu:  «llopyuns
GapbIlLHIO noneyeHUto TepeLlKkn Kydepa,
obpatumMca K MOMoAOMYy Hallemy sto60B-
HUKY>».

N panee:
| kagp — ¥YTpo. MowT netyxun. CaeTno.
LlepkoBb 3anepTta. Bnagumup yesxaeTt
co agopa.

Il kagp — ¥YTpo B gome [MaBpunbl NaBpu-
nblya. FoctnHaa. Camosap. Mawa «rnpo-
CbIMaeTcs» C roNoBHOIM 60/bIO.

Mexay 3TuMn Kagpamu CTOUT CBSI3Ka:
«Ho BO3BpaTMMCH K [06pbIM HEHapajoBs-
CKMM MOMeLuKaMm W MOCMOTPUM, YTO-TO
Y HUX [enaeTcs».

nn:
. Kycok, rge onucbiBaeTcs >XM3Hb 4acT-
Horo nuua — Mapbu MaBpUIOBHBI — U

ee CembW nocne BoOMHbI 1812 roga.
I1, 11l. Bceobuee nuKoBaHMe MO MoBoay
BO3BpalLLLEHNs1 BOUHOB C Nobenoii.

CBS3KU:
«B 3T0 6nmcTatensHoe Bpemsi» n «Mexay
TEM BOIMHA CO CMaBOK Oblfla  OKOHYEHa».

[Mofo6HbIE CBA3KM YETKO OTrpaHn4yumBa-
IOT OCHOBHblIE KOMMO3ULIMOHHbIE YacTu
MOBECTU, KOHLEHTPUPYSt BHUMaHWe 4u-
Tatens. «MeTenb» — 3TO MOBECTBOBA-
TeNbHbIA TekcT. OCO6GeHHOCTb  aHanmsa
npoun3BefeHnin Takoro poga CoCcToMT B
TOM, UYTO MX TPYAHO pasfenimTb Ha 4acTu
(cermeHTbl). «MeTenb» npeacTaBnseT co-
60/ 0CO6bIi MHTEPEC B TOM CMbIC/E, YTO
YeTKO MOXEeT OblTb pasfesieHa Ha KyCKu
OT CBA3KM A0 cBsA3KM (Tvna  «Mexay
TeM...», «B 310 6nmucTaTenbHoe Bpemsa» 1
T. N.). OHU-TO N SABAAIOTCA TFpaHMLaMW,
rMoMoratLwmMMmn cermeHTaymmn.

B yuebHMKe anst X Knacca 3CTOHCKOM
LIKO/MbI TEKCT pa3geneH Ha 60/bluMe 4vac-
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TN MexXaHW4ecku, no ypokam, 6e3 ydyeTa
ocobeHHOCTel KoMno3vuun nosectn. W,
BBOASA MO aHaIOrMM C KUHOMEHKOW urie-
HEeHMe TeKCTa Ha KyCKu 6o0nee Mesnkue
(Kak 3TO genanochb Bblle), Mbl MOXXEM
npocneguTb BMeCTe C y4alwumucs, Kak
M3SLLHO MOCTPOeHa KOMMO3ULUMA Npon3s-
BegeHus MyLKnHa.

CTporo roeopsi, BpPeEMeHHOe MOAYNNpPO-
BaHMe B KMHOMOBECTBOBAHUMU C/IOXHee,
YyeM TOT TuN CBOGOAHOro o6palleHus co
BPEMEHEM, KOTOpPbIA Mbl BUAUM B 006-
pasuax nutepatypbl. N ecnn B «MeTtenn»
KOMMO3MUKNA He npeacTaBnseT AN BOC-
npusaTUS yuTaTenen 0coboin TpyaHOCTW,
TO KMHO OYeHb MOXET MOMOYb MNPV aHa-
Nn3e CNOXHO MOCTPOEHHbIX TEKCTOB, rae
MOAY/IMPYIOTCA He TONbKO BpPEMEHHble
nocnefoBaTeNlbHOCTU, HO U peasibHOe U
nppeasibHoe MNPOCTPaHCTBO N BpeMs, Mo-
CTaBNeHHble B OAWH pag. Mpumepom Ta-
KOr0 C/IOXKHO MOCTPOEHHOr0 TeKCcTa Mo-
XKEeT CAy>XuTb MnosmMa B. MaskoBcKoro
«[po 3To».

BbluneHNB B NM0O3Me KYCKU MO MpUHLN-
ny: 1) opgHOBpeMEHHOCTM [JeicTBusS —
HEeO4HOBPEMEHHOCTWN AelCTBUS;

2) peanbHOro BPEMEHUW — UPPeasIbHOro
BpemMeHM (B CHaxX JIMPUYECKOro repos,
Hanpumep)™;

3) 3KCKypcOB B npowlunoe u 6yayllee, —
Mbl MOXEM He TONbKO MPOCNeguTb, Kak
clienaHo npowusBegeHue (4TO0 camo Mo ce-
6e O4YeHb BaXKHO), HO M MOWTU dasiblie —
paccMOTpeTb OTHOLLUEHUS MeXAy KyCKa-
MU**, TO eCTb 3aHATbLCA MOHTaXXOM B
WUCTMHHOM (a He TEeXHWYEeCKOM) CMblIcne
3TOro cfnoBa — pPaccMOTPEeTb 3HaYeHus,
KOTOpblE MO/yYalTcsa B pesyfbTaTe Co-
MOCTaB/IEHUS CTOALMX PSAOM  KYCKOB.
Takoi aHanu3, Kak Mnokasasa ofbIT, Mo-
MOraeT LUKO/IbHUKaM MpaBu/ibHO MOHATb
HEeYTO OYeHb BaXKHOE: aBTOp He cny4yaun-
HO BbICTpanBaeT MbIC/lb TaK C/IOXKHO, 6o-
flee TOro — MNO-APYroMy OH U He MOXXeT
ee peann3osaTb.

W oTTOro, 4to npomsseaeHMe NOCTPOEHO
«KWUHEeMaTorpagmMuHo», MOHTaXXHO, — Ha

* A KYCKU 3T mgyT psgom, 6e3 rpa-
HuU, 6e3 curHanoB: «BHWMaHMe — COH!»

** Takol MeTof aHanm3a npeanoXxun
0. JZloTMaH B KHUre «AHann3 noaTuye-
CKOro Tekcta», /1., 1972.



nepe6rBke nnaHoB (peanbHOe-Mppeasb-
Hoe Bpems, peaslbHOe MPOCTPaHCTBO —
nppeaslbHOe MPOCTPAHCTBO), OHO MOXeT
aHaIM3MpoBaTbCA MO0 aHaNornM ¢ aHaIu-
30M KWHONEHTBI.

PaccmaTpuBasl copa3MelLieHNe™ KyCKOB,
YyunTesb Pas3bACHSIET C/IOXKHbIN TEKCT, pe-
KOHCTPYMpyeT 3ambicesl aBTopa, M 370, B
KOHEUHOM cueTe, oboraliaeT BocnpusTue
yualmxcs.

M BOT 34ecb BCTaeT BOMPOC 0 Heo6Xo-
[MMOCTV BBECTU B LUKOJbHYIO Mporpam-
My XOTsi 6bl (PaKy/NbTaTUBOB MO Teopuu
KWHO, BepHee, KMHOrpamoTy. 3TO Hy>XXHO
caenaTb ANna Toro, 4Ytobbl [ETU YUUIUCH
BUAETb. VI 3TO MX yMeHWe CMOTpeTb W
BMAETb MOXET O4YeHb MOMOYb Y4uTesto-
C/IOBECHUKY.

* He cBOAsA, pa3yMmeeTcs, TPYyAHOCTb
Mo3Mbl TOMBKO K KOMMO3ULUK, UMesi B
BUAY W CNOXHbIA MeTahopnyecKnii cTpom
ee.

KOOLIEELNE KASVATUS

MONOLOOGILISE
KONE ARENDAMINE

KOOLIEELSES EAS

ESTER VEE

Monoloogilise kdne arendamisel taotle-
takse lasteaias jargmist: arendada oskust
seotult ja loogiliselt kirjeldada vahetult
tajutavaid esemeid, pilte ja nahtusi;
kirjeldada malu jargi sindmusi isikli-
kust elust ja kollektiivsetest kogemus-
test; Umber jutustada Kkirjanduspalu;
valja mobelda jutustusi pildi, kasvataja
antud jutu alguse, plaani voi pealkirja
alusel ja vabalt valitud teemal. Jutusta-
mist Opetades arendatakse laste seltsi-
vust ja esinemisjulgust, loogilist motle-
mist, loovust ja fantaasiat, oskust
kasutada oma sdnavara (leida Kiiresti
sobivaid ja tapseid sb6nu ja valjendeid),
oskust grammatiliselt digesti muuta sdnu
ja moodustada lauseid; arendatakse
Oiget haaldust ja selget diktsiooni, oskust
kdnelda paraja haaletugevuse ja Kiiru-
sega, arendatakse kone ilmekust.

Jutustamisoskus aitab lapsel hasti
toime tulla mitmesuguste Ulesannete
taitmisega tundides javabal ajal, ker-

gendab lapse suhtlemist nii rGhmakaas-
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lastega kui ka taiskasvanutega. Arenenud
jutustamisoskusega laps oskab arusaada-
valt ja veenvalt valjendada oma moétteid
ja soove, mistdttu temaga ka rohkem
arvestatakse. Kuulajate téahelepanu,
jutustuse mdistmine nende poolt annab
lapsele rahuldustunde, mis omakorda
soodustab seltsivuse arengut.

Jutustamisoskus on oluline laste ette-
valmistamisel edukaks Oppimiseks koo-
lis. Jutustamisoskus on tihedalt seotud
loogilise md&tlemise arenguga ja seda
vaadeldakse kui lapse koolikipsuse Uht
olulist naitajat.

Kuigi spetsiaalsete jutustamistundi-
dega alustatakse alles keskmises kooli-
eelses eas, tuleb jutustamisoskusele
rajada alused juba maimikueas. Hea
jutustamisoskus eeldab 0Oiget haaldamist
ja selget diktsiooni, arenenud sdnavara,
lausete moodustamise oskust. Ka on
vaja saavutada psuuhiliste protsesside
— taju, téhelepanu, malu, md&tlemise,
kujutlusvdéime, emotsioonide  arengus
eale vastav tase. Vaga vajalik eeldus
jutustamise Opetamisel on lastele sisuka
ja huvitava elu loomine, et neil oleks
kullaldaselt jutustamise ainet. Samuti
on oluline luua vdimalus teistega suht-
lemiseks, et lapsed saaksid jagada oma
muljeid ja teadmisi.

2—3-aastaste laste ridhmades Opeta-
takse lapsi valjendama oma soove luhi-
keste lausetega. Lapsi ergutatakse vabal
ajal jutustama oma elamustest, vaadel-
davatest piltidest, kuuldud muinasjut-
tudest jm. Kasvataja toetagu igati lapse
omal algatusel tekkinud jutustamist,
ergutagu jutustama sellest ka oma
kaaslastele ja kodustele. Lastevanemaile
on vaja selgitada, et nad annaksid oma
lastele vOimaluse jutustamiseks ning
kuulaksid neid heatahtlikult ja huviga.
Selles eas on téhtsal kohal téiskasvanute

jutustused lastele oma kogemustest ja
piltidest.
4-aastastel lastel arendatakse oskust

konelda arusaadavalt sellest, mis neid
huvitab vdi mida nahakse, ja jutustada
lihtsat juttu kasvataja kisimuste abil,
andes peamiselt edasi stndmustikku.
Jutustamisoskuse arendamine algab liht-
sate esemete ja piltide kirjeldamisega
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peamiselt dppemangudes. Lapsed Kirjel-
davad vaadeldava eseme valimust ja
nimetavad veel moénda omadust, mida
nad teavad. Lapsed Opivad Kkasvataja
kisimuste abil meenutama ka varem

toimunud stndmusi ja kuuldud laste-
jutte.

5- aastaste laste ruhmas Opetatakse
véaljendama oma motteid terviklike,
I6petatud lausetega, loogilises jarje-
korras, kaldumata teemast korvale;
Opetatakse jutustama julgelt, selge ja

valju haalega, parajas tempos, ilmekalt.
Lapsed kirjeldavad po6hjalikumalt ese-
meid ja pilte vaatluse jargi (naiteks
nimetavad pildil kujutatud tegevuse
koha ja aja), tuletavad meelde ja jutus-
tavad, mida nad veel vaadeldavast
esemest teavad, jutustavad analoogilistest
esemetest, mida nad on varem nainud,
mis neil on kodus. Tuttavate diafilmide
demonstreerimise jarel jutustavad selle
sisu. Lapsed jutustavad malu jargi
stindmustest oma elus. Nad Opivad ilma
abistavate klsimusteta Umber jutustama
tuttavaid muinasjutte ja luhikesi jutte.
Hakatakse Oppima ka jutu valjamotle-
mist: algul jutustatakse kasvataja kisi-
mustele vastates, hiljem ka iseseisvalt
mone lausega sellest, mis eelnes ja
jargneb pildil kujutatule; Idpetatakse
kasvataja alustatud lihtne jutt. Jutusta-
mist Opetatakse peamiselt sellekohastes
emakeele tundides.

6- aastaste laste rihmas suurendatakse

néudmisi nii jutustuse sisu ja keele kui
ka esituse kvaliteedi suhtes. Suurt réhku
pannakse iseseisva jutustamise oskuse,
initsiatiivi, loovuse ja fantaasia ning
ilmeka esituse arendamisele ning esi-
nemis- ja kuulamiskultuuri kasvatami-
sele. Lapsed jutustavad isiklikest ela-
mustest, ka ammumooddunud sindmus-
test ja sellest, millest nad on ainult
kuulnud taiskasvanutelt v8i raamatu-
test, nainud televiisoris, kinos VvOi
teatris. Lapsed médtlevad valja jutus-
tusi suzeeliste piltide jargi, jutustavad
sellest, mis slindis enne kujutatud hetke
ja mis sellele v6ib jargneda. Lapsed Opi-
vad Umber jutustama uusi kirjandus-
palu, kasutama kd&nekaande, sdnontime
ja moningaid autori stiilivotteid, mis



teevad kone valjendusrikkamaks. Kooli-
eelikud on suutelised jutustama ka nait-
likke vahendeid kasutades (flanelltahvel,
lauateater, kapiknukud jms.). Uus tahtis
Ulesanne on jutu valjamotlemine: aren-
dada ja IOpetada kasvataja alustatud
jutte, ise valja moelda jutte kasvataja
antud plaani vOi pealkirja jargi, luua
jutte endavalitud teemal. Opitakse jutus-
tama uue diafilmi sisu, mida kasvataja
on kaks- korda jarjest ilma seletuseta

demonstreerinud. Kirjelduse ja ilukir-
jandusliku  keele kasutamise korval
pooratakse senisest rohkem téhelepanu
seletuse arendamisele (naiteks mangu

sisu seletamine teistele, meisterdamise
toovotete seletamine kaaslasele, seletus
Ulesande taitmise viisist arvutamistun-
nis, oma arvamuse pohjendamine mdis-
tatuste lahendamisel jms.).

Jutustamisoskuse arendamisel mangib
lasteaias peamist osa Opetus. Spetsiaal-
setes emakeele tundides Opetatakse lapsi
plaaniparaselt ja ststemaatiliselt jutus-
tama.  Jutustamisoskus omandatakse
paljukordse harjutamise resultaadina.
Jutustamise Opetamise tahtsamad vot-
ted on:

1. JUTUSTAMINE KUSIMUSTE ABIL

Kasvataja kisimused, mida esitatakse

kindlas, labimdeldud jarjekorras, juhi-
vad laste mottetood, aitavad taieliku-
malt ja jarjekindlamalt edasi anda

jutustuse sisu. Kdige rohkem kasutatakse
seda votet 3- ja 4-aastaste laste rihma-
des, kus koik lapsed ei ole veel vOime-
lised iseseisvalt juttu koostama. 5- ja
6-aastaste laste rihmades on kasvataja
kisimused ja laste vastused neile pea-
miselt ettevalmistavaks etapiks jutusta-
misele, naiteks sissejuhatavad vestlused
pildi jargi jutustamisel, Kkirjandusliku
teksti Umberjutustamisel jne.

2. JUTUSTAMINE NAIDISE JARGI

Naidiseks voib olla kasvataja loodud
jutustus vOi Kkirjanduspala. See peab
lastele joukohane olema nii sisult, vor-
milt kui ka keelelt. Naidisteks kasuta-
takse lihtsamaid jutte kui kuulamiseks,

sest kuulata ja moista on lastel kergem
kui enestel jutustada. Kasvataja jutus-
tus voOib olla eeskujuks vaid sel juhul,

kui see vastab teatud nduetele: on
esitatud voolavalt, loogiliselt, keeleliselt
tapselt, grammatiliselt digesti, ilmekalt.

Naidisjutustusel peab olema selgelt val-
jendatud kompositsioon: algus, stnd-
muste areng, I6pp. Tuleb valtida pikki
ja keeruka struktuuriga lauseid, tund-
mata sonu. Kasvataja naidisjutustus ei
vOi olla liiga pikk. On oluline, et naidi-
ses leiduks tabavaid sdnu ja valjendeid,
vordlusi, epiteete, ja on hea, kui selles
on tegelaste otsest kdnet. Esitus peab
olema ladus, selge ja emotsionaalne,
paraja tempo ja haadletugevusega. Nai-
disjutt peaks avaldama moju ka laste
kolbeliste tunnete ja kujutluste arene-
misele. Et seda koike saavutada, on
vaja naidisjutt wvarakult valida, labi
moelda ja kirja panna (seda pole kull
tarvis pahe Oppida, ka mitte tunnis
lehelt maha lugeda). Naidise kasutami-
sel metoodilise Opetusvdttena on vaja
arendada laste mdtlemist ja initsiatiivi,
ei tohi lasta neil mehaaniliselt korrata
seda, mida jutustas kasvataja. Seeparast
soovitatakse pérast naidisjutu esitamist
lastele anda ka instruktsioone selle
kohta, millest ja kuidas nad vdiksid
jutustada. Jutustamist naidise jargi
kasutatakse peamiselt 4- ja 5-aastaste
laste rihmades, vahel ka koolieelikute
rithmas uute jutustamisliikide puhul.

3. JUTUSTAMINE PLAANI JARGI

Plaan aitab lastel jutustust loogiliselt
Ules ehitada, aitab meeles pidada, mil-
lest on vaja jutustada. Plaan koosneb
lihtsalt ja lakooniliselt sGnastatud punk-
tidest, mida ei tohi olla palju (umbes
2—3 b5-aastaste ja 3—b5 6-aastaste laste
rOhmas. Naiteks: 1. Kuidas Tiiu kaotas
kinda. 2. Kuidas otsiti Tiiu Kinnast. 3.
Kuidas leiti Tiiu kinnas.). Plaani kasuta-
takse monikord parast naidisjutustuse
esitamist (peamiselt 5-aastaste laste rih-
mas), kdige rohkem aga 6-aastaste laste
rihmas naidisjutu asemel. Plaani vdib
kasvataja lastele ise anda v&6i koosta®
takse see kollektiivselt.
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4. JUTUSTAMINE JUHENDITE (INST-
RUKTSIOONIDE)  JARGI

Kasvataja annab lastele jutustuse tee-
ma ja juhendid, kuidas jutustada. Lap-
sed peavad iseseisvalt oskama juttu loo-
giliselt Gles ehitada ja arvestama esita-
tud ndudeid. Seda Opetusvote! praktisee-
ritakse iseseisvalt koéige rohkem kooli-
eelikute rihmas, kuid seotult teiste vo-
tetega ka varem.

Jutustamisoskus kujuneb vilumuseks
harjutamisega, kuulamisest Uksi ei piisa.
Et Opetada rihma kdiki lapsi jutustama,
on vaja igailhel harjutada. Uhes tunnis
ei ole vOimalik lasta jutustada koikidel
lastel, seepédrast on vaja kinni pidada
teatud jarjekorrast. Jutustajad maarab
kasvataja. Ei tohi kutsuda jutustama
ainult neid lapsi, kes ise soovivad. See
praktikas levinud ebafige vdte viib
selleni, et jutustavad alati (hed ja
samad lapsed, teised aga jaavad passiiv-
seks. Tunnid tuleks planeerida nii, et
iga laps saaks Oppeaasta jooksul kesk-
miselt kimnel korral jutustada. Et kas-
vatajad oleksid teadlikud, keda ja mitu
korda on juba valja kutsutud, on soovitav
pidada arvestust selle kohta. Konspektis
vOi plaanis margitakse nimeliselt, keda
kavatsetakse lasta jutustada, arvestuses
— kes ja kuidas jutustas.

On soovitatav lapsi jutustamise tunniks
ette valmistada. Nii v8ib teema isikli-
kest kogemustest jutustamiseks vdi loov-
jutu valjamotlemiseks teatada lastele
paev voéi paar enne tundi. Vanematele
lastele vdib anda koduseid Ulesandeid:
vaadelda vOi Kkusida midagi, mdelda
valmis jutuke, jutustada kodustele mi-
dagi jms. Pildi jargi jutustamise puhul
vOib pildi juba hommikul rdhmatuppa
tuua, et lapsed sellega lahemalt tutvuk-
sid. Pildi idee tuleb lastele eelnevate
vaatluste v6i tunni alguses labiviidava
vaatluse-vestluse kaudu selgeks teha,
samuti peab lastel enne Umberjutusta-
mist Kirjandusteose moraal selge olema.
Eelnevalt hasti tuttava Kkirjanduspala
puhul piisab tunni alguses pala Uhe-
kordsest ettekandmisest kasvataja poolt,
uue puhul aga esitatakse kaks korda.
Enne jutustamist tuleb lastele kindlasti
vdimaldada m&éni minut mdtlemisaega.
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Moned lapsed reageerivad ettepane-
kule jutustada kohe, eelnevalt métle-
mata, millest radkida. Nii voib ka hea
jutustaja jutt olla katkendlik, asjatute
korduste ja vastuoludega ning sisaldada
pauside taiteks rohkesti parasiitsdnu.
Seeparast on vaja lastele enne Oelda, et
koigest labisegi raakida pole vdimalik
ja tuleb wvalida, millest ja missuguses
jarjekorras jutustada.

Kasutatakse kaht jutustamise vormi:
kollektiivset ja individuaalset. Kollek-
tilvsel jutustamisel koostatakse jutt
osade kaupa. Naiteks mitme tegelas-
rithmaga pildi jargi jutustamisel raagib
iga laps Uhest pildi osast («Talvel6bud»
— Uks kelgutajatest, teine suusatajatest
jne.), kui aga on Uks tegelaste rihm,
siis Uks laps alustab juttu, teine jatkab
jne. Pildiseeria puhul jutustab iga valja-
kutsutud laps Uhest pildist, diafilmi
puhul umbes 3—4 kaadrist. Umberjutus-
tamise kollektiivset vormi kasutatakse
eriti selliste muinasjuttude puhul, mille
sisu vOib jagada loogiliselt Idpetatud
osadeks, kus esineb kordusi * (nditeks
«Kakuke», «Kass, kukk ja rebane» jms.),
nii et iga laps jutustab {he I6petatud
episoodi. Kollektiivseks  jutustamiseks
oma kogemustest sobivad teemad uhi-
selt labielatud stndmustest (naiteks
«Mida me nagime ténaval» — Uks
jutustab liiklusvahenditest, teine jala-
kaijatest, kolmas ehitistest jne.; «Moo-
dunud maipihadest» — esimene jutus-
tab, kuidas taiskasvanud valmistusid
puhadeks, teine, mida lapsed tegid
enne puhi, kolmas lasteaiapeost, neljas
koduse peo muljetest). Kui jutt on
osade kaupa koostatud, esitab kasvataja
vOi keegi lastest selle tervikuna, algu-
sest I6puni. Kollektiivset vormi kasu-
tatakse  koige rohkem  jutustamise
Oppimise algetapil.

(Jargneb.)



POHIHARJUTUSTE
KASUTAMISEST
LASTEAIAS

THU PAU

P&hiharjutuste hulka kuuluvad k&nni-,
jooksu-, hiplemis-, ronimis-, tasakaalu-
ja viskeharjutused. Harjutuste Oppimi-
sega kujunevad ja taiustuvad lastel
eluks vajalikud liikumisvilumused.

Jarjekindlalt harjutusi omandades 6pib
laps Kiiresti ja julgelt kdima, jooksma,
kergelt ja vetruvalt hippama, kaugele
ja tapselt viskama, liikuma ja tasakaalu
sailitama Kitsal, maast kdrgemal asuval
pinnal, Gletama mitmesuguseid takistusi.

Pdhiharjutused arendavad lapsi fuo-
siliselt igakulgselt: tugevnevad ja arene-
vad lihased, paraneb stidame-vereringe
ja hingamissisteemi tegevus, kasvab
osavus, julgus, aktiivsus. Eriti hasti are-
nevad need siis, kui po6hiharjutusi te-
hakse erinevates tingimustes: ruumis,
spordivaljakul, metsas, aasal jalutuskai-
kude, tundide ja liikumisméangude ajal.

Pdhiharjutused véarskes 06hus ja pai-
kese kédes on tervistavad.

Kuigi po6hiharjutused tunduvad esialgu
olevat vaga lihtsad, on nende 0&ige
omandamine v8imalik ainult slstemaa-
tilise Oppimise ja harjutamise teel.

KONNI- JA JOOKSUHARJUTUSED

Koénd ja jooks on inimese kdige iseloo-
mulikumad edasiliikumise viisid.

Koolieelses eas lapsed konnivad ja
jooksevad palju ning meelsasti. Seetdttu
tuleb kondi ja jooksu kasutada igas
kehalise kasvatuse tunnis. Konni ja
jooksu ajal arenevad ning tugevnevad
alajasemete lihased. Lihaste t66 on du-
naamiline, ilma erilise pingutuseta, mis
loob suureparased tingimused hingamise,
vereringe ja ainevahetuse arenemiseks.
Konniharjutuste ajal on koormus vaik-
sem. Parast jooksuharjutusi on konnil
rahustav toime. Kiire kdnni puhul koor-
mus suureneb ja pikaajaline kiire kdnd
pbhjustab vasimuse.

Kdnniharjutused, eriti pakk-kond,
kdond kandadel, poia valisservadel, rullu-
misega kannalt pakale, on koolieelses
eas eriti olulised seetbttu, et need har-
jutused soodustavad jalapdia vaikeste

lihaste arenemist ja tugevnemist, mille
norkus vO6ib tihti viia podiavolvi lame-
nemiseni ja lampjalgsuseni.

Kehalise kasvatuse tunnis tehakse
kdnniharjutusi tavaliselt tunni algul,

Idpus ja rahustava harjutusena suure
liikuvusega harjutuste ja mangude jarel.

Tunni  algul vaheldub tavaline kond
teiste kdnni- ja jooksuharjutustega,
tunni I6pul kasutatakse rohkem rahus-

tavaid konniharjutusi. Tunni keskel te-
hakse ko&nniharjutusi mitmesuguste Um-
berrivistuste puhul. Tunni kaigus tuleb
vaheldada kd&nniharjutusi, kénni tempot,
suunda, kondida mitmesuguses rivistu-
ses. See tOstab laste huvi kdnniharju-
tuste vastu.

Konni- ja jooksuharjutuste Opetamisel
tuleb eriti pdorata tahelepanu liigutuste
loomulikkusele, heale ruhile ja liigu-
tuste koordinatsioonile.

Alustada tuleks harilikust konnist ja
jooksust ning pikkamédda Gle minna
keerulisematele ja raskematele harjutus-
tele.

Rutmi lugemine, koputamine, plaksu-
tamine, muusikaline saade soodustavad
ritmilise kodnni ja jooksu arenemist.
Saatemuusika muudab kdnni- ja jooksu-
harjutused huvitavamaks: lastele saab
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anda mitmesuguseid Ulesandeid vasta-
valt saatemuusika muutumisele (vaikne
ja tugev, aeglane ja kiire muusika) —
liikuda péakk-kdnniga, marsisammul, va-
heldada kondi jooksuga, l6petada liiku-
mine muusika katkemisel.

Rltmilise saate kasutamisel tuleb ar-

vestada, et lapsed liiguvad lihema ja
tihedama sammuga kui taiskasvanud.
Vastavalt sellele tuleb laste liikumise

saateks kasutada kiiremat riatmi.

HUPLEMIS- JA HUPPEHARJUTUSED

Hilplemis- ja hippeharjutustel on tahtis
koht igas kehalise kasvatuse tunnis.
Hiplemised avaldavad soodsat moju
lapse kogu organismile: areneb vere-
ringe- ja hingamissisteem, arenevad
kogu kere lihased, samuti liikuvus, vas-
tupidavus, osavus, julgus ja liigutuste
koordinatsioon.

Hiplemised ja hipped, mida kasuta-
takse koolieelses eas, vdib liigitada
jargmiselt:

1) lihtsad hiplemised,

2) hiuplemised hipitsa ja hoondéériga,
3) stigavushipped,

4) korgus- ja kaugushupe.

Toenghippeid koolieelikud ei tbe, sest
need on liiga rasked ja keerulised.

Lihtsate hidplemiste hulka kuuluvad
hiplemine kahel ja uhel jalal paigal ja
lilkumisega edasi, tagasi, korvale; hip-
lemine harki-kokku, harki-risti, sulg-
hiplemine jne. Paigal sooritatavate hip-
lemiste puhul tuleb tahelepanu pé&odrata
peale pehme maandumise ka aratdukele.

Vaga levinud on hoota kaugushipe
selle  mangulises vormis: (le joone,
ndori, kepi, hipe rongasse ja rongast
vélja. Hoota korgushiipe, isegi vaikese
korguse puhul (5—15 sm), on lastele
vaga raske. Selleparast ei tehta seda

koolieelikutega peaaegu uldse.

Hooga kaugus- ja kdrgushipe on
hoota hiipetega vorreldes koordinatsioo-
nilt keerulisemad, sest hoojooksult tuleb
osata sooritada kindlaksmaaratud kohalt
aratduge Uhe jalaga, ohulend ja pehme
maandumine kahele jalale.

Korgushippes on koolieelses eas pohi-
liseks viisiks otsehoojooksult hipe ka-
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gardatud jalgadega. Seda sooritatakse
jargmiselt: parast hoojooksu toimub ara-
touge Uhe jalaga (tGuget tuleb sooritada
vaheldumisi nii parema kui ka vasaku
jalaga), tugevasti kagardada jalad vastu
rinda, kaed liiguvad hooga ette-lles;
parast lati voi noori Uletamist tuleb
maanduda kahele jalale. Lapsed peavad
omandama aratduke ette-tles, mitte
ainult ette. Selleparast soovitataksegi
hoojooksult hipete Opetamist alustada
kdrgushippest, mitte kaugushippest.

Sltigavushlipete Oppimist alustatakse
madalast kdrgusest maandumisega peh-
mele pinnasele (kobestatud liiv, matid).

Hipete Opetamisel tuleb algul pohita-
helepanu pé6orata vetruvale, pehmele
maandumisele. Maad puudutavad algul
pakad, siis terve pdid. Ei tohi maan-
duda sirgetele, pinges jalgadele, see
kahjustab jalaliigeseid ja kodluseid. Ei
tule nduda maandumist ka liiga slga-
vasse kikki, sest see vOib pohjustada
selili kukkumist.

Suur osa huplemistest tehakse hipitsa
ja hoondériga. Ule hoondéri hiipeldakse
thel ja kahel jalal, ristis jalgadega, néao,
selja vdi kiljega hoondoéri poole, joos-
takse tiirutatava hoonddri alt labi.

Hoonodri tiirutatakse tavaliselt kahe-
kesi. Ka vdib Kkinnitada hoon6dri uhe
otsa 100—150 sm korgusele seina kilge
ja tiirutada noori Uhest otsast.

Hipitsaga hiplemisel peab igal lapsel
olema hipits. Hupitsaga harjutused on
lastele raskemad kui hoondéériga harju-
tused. Raskus seisneb just hipitsa liiku-
mise ja hiuplemise 0&iges ajastamises.
Hiplemisel tiirutatakse hipitsat ette,
taha, korvale, hiupeldakse kahel ja thel
jalal, pooretega ja ilma, ristis jalgadega
ja hipitsa tiirutamisega silmusena.

Koolieelikud liiguvad hipitsaga hipel-
des tavaliselt ainult edasi (jooks ja hup-
lemine hupitsa tiirutamisega edasi).

TASAKAALUHARJUTUSED

Kehalise kasvatuse tunnis tehakse palju
tasakaaluharjutusi. Need arendavad lii-
gutuste koordinatsiooni, osavust, julgust,
tahelepanu, usku enesesse. Koolieelikud
sooritavad tasakaaluharjutusi suure hu-



viga. Tasakaaiuharjutused vdib jagada
kahte rihma: harjutused paigal, harju-
tused liikumisel.

Paigalharjutuste hulka kuuluvad mit-
mesugused seisud Uhel ja kahel jalal,
liigutused kate, jalgade ja kerega, poor-
ded, kukid ja hiplemised vahendatud

pinnal. Tasakaaluharjutusi tehakse p0-
randal, palgil, poomil.

Tasakaaiuharjutused liikumisel hol-
mavad harilikku kondi kitsas kori-

doris, pdrandalaual, vdimlemispingil,
poomil. Siia kuuluvad veel kénd, kilg voi
selg ees, kénd juurdevétusammudega,
suletud silmadega, kond kate, jalgade
ja kere mitmesuguste liigutustega, koénd
peatustega, kikkimistega, p0oretega,
kond takistuste Uletamisega (kepid, ron-
gad, noodrid, kaared, pallid). Siia kuulub
ka kond raskuste kandmisega: raskus-
tena kasutatakse kergemaid topispalle,
hernekotikesi, kuubikuid, mida kantakse
Uhe voOi kahe kaega (hernekotikesi ka

pealael). Tasakaaluharjutuste hulka
kuulub ka liikumine neljakapukil nii
porandal modda kahte paralleel)oont,

porandalauda, modda porandale pandud
ronimisredelit kui ka kaldpindadel —
kaldpingil, kaldu asetatud ronimisrede-
lil. Samuti ka vOimlemispingil ja poo-
mil.

Tasakaaluharjutusi saab muuta raske-
maks toetuspinna kitsendamisega, kor-
gemale tOstmisega. Tasakaaluharjutusi
muudavad raskemaks ka mitmesugused
kate, jalgade ja kere liigutused.

Tasakaaluharjutuste  Gppimist tuleb
alustada porandal (kdndida joont mddéda,
pOrandalaual, tdstes kasi ette, korvale,
tles), alles siis hakata harjutusi soori-
tama korgemale tdstetud ja vahendatud
pinnal.

Tahtis on kohe algul Opetada lapsi
Oigesti riistale minema ja ara tulema.
Tavaliselt lapsed astuvad vdimlemispin-
gile ja sealt maha. Enne ei saa nduda
lastelt hippega mahatulekut pingilt voi
poomilt, kui pole selge mahahiipe pehme
maandumisega. Kui tasakaaluharjutusi
sooritatakse korgematel riistadel, peab
kasvataja kindlustama ohutuse ning jul-
gestama ja abistama lapsi.

VISKEHARJUTUSED

Viske- ja puuddmisharjutused arendavad
osavust, silmamo6o6tu, tugevdavad Kka&iki
lihaserihmi, eriti aga kate- ja 6lavooli-
haseid. Hasti areneb ka liigutuste koor-
dinatsioon.

Viske- ja puudmisharjutused on kooli-
eelikutele kullaltki rasked, sest laste sil-
mamdoot ja koordinatsioon on vahe are-
nenud. Esemete viskamine on tunduvalt
lihtsam kui paddmine.

Viskeharjutuste Oppimiseks lasteaias
kasutatakse suuri ja vaikesi palle, ker-
geid topispalle, hernekotikesi, keppe,
vaikesi kive, lumepalle, kabisid jne.

Viskeharjutused jagatakse jargmistesse
rihmadesse:

1) individuaalsed visked ja puidmised,
2) visked ja puudmised paarides ja rih-
mades,

3) tapsusvisked,

4) kaugusvisked.

Viske eelharjutustena kasutatakse pal-
lide (rdngaste, rataste) veeretamist
kaldpinnal ja p6randale pandud esemete
vahel, varavatest (kaarte alt) labi jne.

VOib eraldada mitmesuguseid viske- ja
putdmisviise. Palli v0ib visata kahe voi
Uhe kaega alt, kuljelt, pea tagant, dla
juurest, jalgade vahelt, tle pea jne. Palli
vOib pllda enda ees vdi kdrval, pea ko-
hal, the vb6i kahe kaega.

Tavalisemateks viskeharjutusteks on
palli p6rgatamine, vise lles, vise vastu
seina jargneva pallipdrkega maha voi
ilma, enne palli pldddmist sooritatavad
kateplaksud, poorded jne.

Kaugust visatakse 0&ues, spordivalja-
kul, jalutuskaikude ajal. Kaugust visa-
takse nii paigalt kui ka hoojooksult, vii-
maseid kull vaga vahe. Visatakse tingi-
mata nii parema kui kui vasaku kaega
ja sagedamini dla juurest.

Markivisked on koolieelikutele véaga
huvitavad ja kasulikud. Neid harjutusi

saab teha nii ruumis kui ka viljas.
Marklaudadeks kasutatakse mitmesugu-
seid esemeid: kaste, korve, rodngaid,

keegleid, plakateid pealejoonistatud rin-
gide ja ruutudega. Marklaud v6ib olla
vertikaalne voi horisontaalne. Horison-
taalne marklaud asetatakse lihtsalt kas
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porandale voi Oues maha. Vertikaalseid
marklaudu saab riputada kas spetsiaal-
setele tugipostidele v6i kinnitada seinale
umbes lapse pea kdrgusele. Viset soori-
tatakse Uhe (kindlasti nii parema kui
ka vasaku) kaega Ola juurest paigalt,
samuti ka Uhe vdi kahe kaega alt. Vis-
keviis tuleb valida soltuvalt marklauast,
viskaja kaugusest marklauast, visatava
eseme kaalust ja suurusest. Naiteks: po-
randal asuvasse korvi on topispalli ker-
gem visata alt kahe kaega. Lumepalliga
marki visata on kergem Uhe kaega Ola
juurest.

Harjutuste raskus v6ib muutuda sol-
tuvalt visatava eseme kaalust ja Umber-
moddust, marklaua kaugusest ja suuru-
sest, liikuvusest, viske ja plddmise ajal
kate, jalgade ja kere liigutustest (kik-
kimised, kateplaksud jne.), erinevatest
lahteasenditest (iste, pdlvitus, lamang).

Koolieelikuid tuleb harjutada viskama
kindlasti nii vasaku kui ka parema
kaega. See kindlustab lapse keha mo-
lema poole Uhtlase arenemise, mis on
lasteaias kehalise kasvatuse pohilles-
anne.

RONIMISHARJUTUSED

Ronimisharjutused ©&petavad lapsi Ule-
tama mitmesuguseid takistusi porandal,
kaldpingil, varbseinal. Ronimisharjutused
rakendavad t66le mitmeid lihasrihmi
vahelduvalt, s. t. lihaste t66 ja puhkus
vaheldub. Ronimine arendab k&iki suuri
lihasrithmi (6lavoo-, kere- jalgade li-
hased) ja ka vaiksemaid lihaseid.

Ronimisharjutused kasvatavad
julgust, osavust, koordinatsiooni.

Lastele on kdige sobivamad
harjutused kate ja jalgade toenguga.
Siia kuuluvad ronimised varbseinal,
kaldpingil ja kaldredelil, ronimine (le
mitmesuguste esemete, ldbipugemine.

Tasapindade jargi vdib ronimisharju-
tused jagada kolme rihma: 1) ronimine
horisontaalsel tasapinnal (pdrandal dle
mitmesuguste esemete, poOrandale pan-
dud redeli pulkadel, véimlemispingil), 2)
ronimine kaldpinnal (kaldu pandud
voimlemispink vdi ronimisredel), 3) roni-
mine vertikaalsel pinnal (varbseinal,
ronimisredelil).

lastes

ronimis-
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Ronimist saab edukalt harjutada spor-
divaljakul (redelid, tribadnid, tornid,
kastid, palgid, rébngad, ndorid jne.). Ro-
nimine vaga huvitab lapsi ja nad tee-
vad seda meelsasti.

Alustada tuleb ronimisharjutustega
porandal. Jargnevad harjutused korge-
mal horisontaalsel pinnal, kaldpinnal ja
alles siis vertikaalsel pinnal.

Et ronimisharjutuste puhul on keha
tavaliselt sirutamata asendis, siis peavad
ronimisharjutused vahelduma harjutus-
tega, mille puhul sirutatakse kogu keha.
Naiteks, pugedes vdimlemiskaarte alt
labi, tbuseb laps pusti, sirutub, puuduta-
des Ulesriputatud manguasja jne.

Ronimine vB8ib olla samanimeline —
thel ajal liiguvad parem jalg ja parem
kasi, voi erinimeline — Uhel ajal liigu-
vad vastasjalg ja vastaskasi. Ronida
vOib kas vahelduva v6i juurdevétusam-
muga.

Ronimisharjutused nduavad head orga-
niseerimist ja kasvataja tapseid juhen-
deid. Vertikaalsel pinnal ronitakse tava-
liselt Uksikult, kusjuures kasvataja peab
julgestama, abistama ja tagama ohutuse.
Varbseina ja ronimisredeli alla on soo-
vitatav asetada matid. Harjutamise ajal
ei tohi Kkiirustada, tempo olgu rahulik.



AJALOO LEHEKULGEDELT

ELKNU TOOST
OPPIVA NOORS0O
HULGAS

1949, -1941. AASTAL

OLAF KUULI

1940. aasta sotsialistlikus revolutsioonis 18id
algusest peale agaralt kaasa tuhanded noo-
red. Nad votsid arvukalt osa 21. juuni de-

monstratsioonist, olid esirinnas tdo6rahva
vOimu relvastatud Kkaitseorganisatsiooni Rah-
va Omakaitse rajamisel, tegid kommu-

nistide juhtimisel poliitilist selgitustédd ela-
nikkonna hulgas. Juba revolutsiooni alguses
kerkis vajadus proletaarse noorsoo-organi-

satsiooni  jarele. Teatavasti ei tegutsenud
Eestis kodanluse diktatuuri viimastel aas-
tatel Eestimaa Kommunistlik Noorsoolihing

iseseisva organisatsioonina. Noorte vabasta-
miseks kodanliku ideoloogia mdju alt, nende
kaasatdmbamiseks  sotsialistliku  Uhiskonna
rajamisele oli vaja Kiiresti asutada Kommu-
nistliku Partei juhtimisel tegutsev noorsoo-
organisatsioon.

Esimene samm selles suunas astuti Tartus.
22. juuni o6htul toimus siin noorte koosolek,
kus moodustati uus organisatsioon — To6-
tavate Noorte Liit. See oli sisuliselt kommu-
nistliku suunaga noorsooiihing. 1940. aasta
juulis kujundati ta @imber EKNU Tartu osa-
konnaks.

3. juulil 1940 moodustas EKP Keskkomitee

EKNU organiseerimiskeskuse (nimetati juuli
I6pus (imber EKNU Keskkomiteeks). Orga-
niseerimiskeskuse koosseisu  kuulusid Erich
Tarkpea, Juliana Telman ja Karl Raesaar.
1940. aasta juulis algas komsomoliorganisat-
sioonide loomine juba paljudes linnades ja
asulates (Tallinnas, Narvas, Rakveres, Kun-
das, Viljandis, Valgas, Haapsalus, Tiril).
Veelgi hoogsamalt kasvas ja laienes EKNU
osakondade vork augustis.

Korvuti  todlisnoortega  votsid  esimeste
komsomoliorganisatsioonide  rajamisest o0sa
ka paljud &ppivad noored — nii keskkoo-
lide Gpilased kui ka Ulidpilased. EKNU Tal-
linna osakonna esimeheks oli mdnda aega
Tallinna Reaalkooli Gpilane Heino Puusner.
Esimeste Tallinna kommunistlike noorte hulka
kuulusid Tallinna Tehnikaulikooli (praegune
Tallinna Polltehniline Instituut) GliGpilased
Igor Dobrohhofov ja Igor Volmer. Ka Narva
komsomoliorganisaator lIgor Stepanov dppis
Tallinna Tehnikaulikoolis. EKNU Tartu osa-
konnas paistsid silma Tartu Ulikooli Ulidpi-
lased Irina Karoles, Leonid Nesterov, Tartu
Opetajate  Seminari  Spilane  Enno-Lembit
Mikkelsaar jt. Gumnaasiumi dpilased Endel
Sdgel ja Paul Soesoo olid kommunist-
like noorte organisaatorid VoOrumaal. Rak-
vere EKNU osakonna rajamisel etendas
juhtivat osa gumnaasiumi Opilane Vello
Ranne, Kohtla-Jarve  komsomoliorganisat-
siooni komiteesse kuulus 1940. a. augustis
opilane Villem Gross. Naiteid v6ib tuua veel
Usna palju.

1940. aasta juulis-augustis astusid EKNU
ridadesse aktiivsemad ja poliitiliselt teadli-
kumad &pilased. Suvepuhkusel viibivate &p-
pivate noorte enamik jdi aga esialgu kom-
somoliorganisatsiooni  t6ost koérvale. — Siiski
alustasid mitmete linnade EKNU osakonnad

| Pérast dhinemist Uleliidulise Leninliku
Kommunistliku  Noorsootihinguga (18. okt.
1940& hakati EKNU-d nimetama Eestimaa Le-
ninlikuks Kommunistlikuks Noorsoothinguks.
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juba augustikuus ettevalmistustdid koolide
komsomoliorganisatsioonide asutamiseks. Nii
korraldati Tallinnas augusti alguses EKNO-sse
kuuluvate ulidpilaste koosolek, kus otsustati
asutada Tallinna Tehnikatilikooli komsomoli-
rakuke (algorganisatsioon).2 Augusti teisel
poolel korraldas EKNU Narva osakond kesk-
koolidpilaste  selgituskoosoleku. Koolide
komsomoliorganisatsioonide rajamiseks valiti
sel koosolekul ajutine orgkomitee.

Oppivate noorte ulatuslikum organiseeri-
mine sai vBimalikuks aga alles seoses uue
Oppeaasta algusega septembris. 1940. aasta
juulis-augustis komsomoli astunud dpilastest
kujunes ntltd koolide komsomoliorganisat-

sioonide tuumik. Paraku oli see tuumik
vordlemisi véikesearvuline ja teda ei jatku-
nud igasse kooli. Samal ajal oli koolide
komsomoliorganisatsioonide  t60s  algusest

peale tunduvalt suuremaid raskusi kui tehas-
tes ja vabrikutes. Moodustasid ju kodanliku
vOimu aastail keskkoolide ja kérgemate koo-
lide koosseisust valdava osa joukamate pere-
kondade lapsed. Teiselt poolt tuleb arves-
tada ka seda, et kogu kodanliku kooli dpe-
tus- ja kasvatussiisteem oli allutatud natsio-
nalistliku ideoloogia propageerimisele. Selle
mdju oli esialgu tunda ka mones todrahva
hulgast périnevas Opilases. Osa dpilastest
kartis oma vanemate mdjutusel poliitikatege-
mist ning puldis jd&da klassivditluses neut-
raalseks.

Mitmetes koolides organiseerisid nduko-
gude korra suhtes vaenulikult meelestatud
Opilased kodanliku Eesti hiimni ja teiste
natsionalistlike  laulude laulmist, levitasid
sini-must-valgeid linte, kodanlike riigitege-
laste pilte jne.3 Selline olukord ndudis &pi-
lastest kommunistlikelt noortelt pB&himbtte-
kindlust ja 166givalmidust oma seisukohtade
kaitsmisel.

Ideoloogilist voitlust Viljandi glimnaasiu-
mis 1940. aasta siigisel meenutab Ants Saar
jargmiselt: «Tihti tuli vastu astuda neile oma
klassikaaslastele, kellega koos olid istunud
juba viis aastat. Méletan &gedaid kokkupdr-
keid Vo6hma apteegiomaniku poja Ringiga,
juba varem mainitud Kissaga (Abja linavab-
riku direktori poeg) ja paljude teistega. V0i
mida raékida nendest. Kolmandat aastat isfu-

2 «Kommunist», 7. augustil 1940, nr. 35.

3 EKPA, f. 1, nim. 1, s.-i. 664, I 61, 73,
81—485.

514

sin Uhes pingis ja elasin Uhes Kkorteris
August Soosaarega. Tema koolisk&imine oli
seotud veel suuremate majanduslike raskus-
tega kui minul. Ka tema kuulus nende hulka,
keda vaesusetunnistuse p6hjal oli 6ppemak-
sust vabastatud. Kuid ometi olime niiiid sat-
tunud vastasleeridesse, sest tema arvates
tulevat meil kodanlikule valitsusele tanulik
olla, et meiesugused 6ppemaksust vabastati.
Ning, mis peaasi — kuhu on jdinud minu
«eesti meel»».4

Jark-jargult tugevnes aga kommunistlike
noorte mdju koolides. 1941. aasta algul oli
juba 60 koolis komsomoliorganisatsioon.
Sageli vabanesid Opilased, kes esialgu pida-
sid dgedaid sbnasddu kommunistlike noor-
tega, mdne kuu jooksul kodanliku ideoloo-
gia mdjust ja asusid aktiivselt toetama t60-
rahva vOimu. Muidugi jaid paljud dpilased,
eriti kodanlike perekondade vdsud, ka edas-
pidi ndukogude korrale vaenulikuks. Nahes
aga tdorahva vOimu tugevnemist, muutusid
nad oma vdljaastumistes ettevaatlikumaks,
hakkasid varjama oma tdelist palet.

Paljudes keskkoolides kujunesid komsomo-
liorganisatsioonid 1941. aasta kevadeks vord-
lemisi arvukateks ja, mis peaasi — omanda-
sid juhtiva positsiooni dpilaselus.

Torva keskkoolis asutati komsomoliorgani-
satsioon 1940. aasta oktoobris.t 7 ¥941. aasta
kevadel oli seal juba ule 50 kommunistliku
noore (Opilasi kokku umbes 350). Kommu-
nistlike noorte juhtimisel tegutsev poliitring
korraldas OGppeaasta jooksul (le 20 refe-
raadi. Suunavat osa etendasid kommunistli-
kud noored ka teiste ringide (loodustea-
duste, kirjandus-, muusika-, male-, nditeringi)
to0s. 1941. aasta aprillis loodi kooli V@ist-
levate Usuvastaste Liidu algorganisatsioon.
Sustemaatiliselt anti vélja mitut seinalehte.
Hasti suutsid Torva keskkooli kommunistlikud
noored korraldada ka kehakultuurialaseid
massilritusi —  vB@imlemisvdistlustest vdttis
osa ja tditis VTK ja OVTK norme ule 250
Opilase.7

Poltsamaa keskkooli dpilaste seas tekkis

4 Ants Saar, Organiseerimisaeg. Kogu-
mikus «Karastumine», Ik. 426.

5 «Noorte Haal», 16. veebr. 1941, nr. 40.

65«Valga Enamlane», 11. oktoober 1940,
nr. 5.

7 «Noorte H&él», 8. juuni 1941, nr. 133;
EKPA, f. 31, nim. 3, s.-ii. 7a, I. 32.



komsomoliorganisatsiooni loomise mdte juba
enne Oppeaasta algust. Initsiaatoriks oli Bpi-
lane A. Sammel (langes 1941. aastal v@ditlu-
ses okupantide vastu). Varsti pérast Oppe-
aasta algust hakkaski Pd&ltsamaa keskkoolis
tegutsema 5-liilkmeline EKNU algorganisat-
sioon. Kommunistlikke noori abistas Pdltsa-
maa linna taitevkomitee esimees kommunist
E. Jurgen. M&ne kuu jooksul kasvas kom-
munistlike noorte arv keskkoolis tle 90. Vii-
mases Klassis astusid  komsomoli peaaegu
kdik Opilased ja nende tegevus andis tooni
kogu kooli elule. Kui nooremates klassides
ilmnes  lksikutel juhtudel kommunistlikesse
noortesse vaenulikku suhtumist, siis suutsid
I16ppklassi kommunistlikud noored sellistele
véljaastumistele teha peagi 18pu.8

Oppeaasta alguses oli Tartu 1. keskkooli
Opilastest 7 kommunistlikku noort. Algorga-
nisatsiooni read kasvasid aga Kiiresti —
1941. aasta juunis kuulus sinna juba 113
noort. «Kooli komsomol ikomitee saavutas
edu peamiselt selle tBttu, et ta suutis juba
Oppeaasta alguses vdtta oma mdju alla koik
kooli organisatsioonid, suunas Opilaskomitee
ja koigi huvialaringide tegevust. Opilasorga-
nisatsioonides 16id agaralt kaasa energilise-
mad kommunistlikud noored, (htlasi votsime
komsomoli ridadesse aktiivsemaid progres-
siivselt h&alestatud d&pilasi. Nii olid peagi
kooli @pilaskomitee eesotsas ja k&igi huvi-
alaringide juhtideks kommunistlikud noored.»
Nii jutustab selle algorganisatsiooni sekretér
Juri Raudsepp.d

Tallinna koolidest sammus esirinnas Tal-
linna Opetajate Seminari ja Pedagoogiumi
komsomol iorganisatsioon (sekretdr Vsevolod
Smidt). Mitmed selle kooli &pilased olid
juba 1940. aasta suvekuudel aidanud oma
kodukohtades asutada komsomol iorganisat-
sioone (Peeter Larin, Vsevolod Smidt, Niina
Hrabrova). Kommunistlikud noored — tule-
vased Opetajad — votsid sajaprotsendiliselt
osa Uleliidulistest komsomoli sporditritustest
(suusakross,  vB@imlemisvOistlused). Seminari
laulu- ja méanguansambli 50 liikmest moodus-
tasid enamuse kommunistlikud noored. Igal
nédalal korraldas algorganisatsioon koolis re-

8 J. Kalits, Nii oli Pdltsamaal. «Noorte
Haél», 28. september 1958, nr. 230. )
9 J, Raudsepp, Esimeses Keskkoolis.

Kogumikus «Tartu komsomol», lk. 102—103.

feraatkoosolekuid  poliitilistel
Oheks tublimaks kommunistlikuks nooreks
selles algorganisatsioonis oli Leen (Helene)
Kullman. Ta oli algorganisatsiooni biroo
liige ning todtas samal ajal ka pioneeriju-
hina Tallinna Opetajate Seminari Algkoolis.il
Tugevad  algorganisatsioonid tootasid
Narva 1. ja 2. keskkoolis. 1. keskkooli sei-
naleht «Leek» vditles teravalt kodanlikust
korrast périnevate vaarnahete vastu. Sisukat
poliitilist kasvatustodd Opilaste seas tegi
kommunistlike noorte juhtimisel kirjandus-
ring. Opilastele mitmesuguste huvialaringide
organiseerimisel paistis eriti silma 2. kesk-
kooli algorganisatsioon.l2  Kommunistlikud
noored Opilased Inno Obram, Kalju Paa-
ver, Uno Poiisinski, Linda M0otfus, Mih-
hail Makarov, Vladimir T3erndSev jt. votsid
agaralt osa ka Ulelinnalistest dritustest.

Oks suuremaid puudusi koolide komsomo-
liorganisatsioonide t66s oli ndrk kontakt
Opetajaskonnaga. Mitmed Opetajad suhtusid
esialgu skeptiliselt v6i isegi vaenulikult t66-
rahva v8imu sammudesse ja seoses sellega
ka komsomoliorganisatsioonide tegevusse.
See tekitas omakorda opositsioonivaimu
kommunistlike noorte seas. Ka kdik nduko-
gude vOimu suhtes lojaalsed Opetajad ei
suutnud kohe mdista, milline peab olema
komsomoliorganisatsiooni koht koolis. Ope-
tajate seas avaldati Usna laialdaselt arva-
must, nagu peaksid kool ja koolidpilased
seisma valjaspool poliitikat. Opilaste kohus-
tuseks pidasid nad ainult head dppimist. Sel-
lise seisukohaga ei saanud muidugi leppida
koolide komsomoliaktiiv, kellest paljud olid
juba 1940. aasta pdordelistel suvekuudel
aktiivselt osa v&tnud poliitilisest vaitlusest.
M@dnikord tuli ette ka seda, et Opilastest
kommunistlikud  noored kulutasid peamise
0sa oma ajast ja energiast mitmesugustele
Uritustele véljaspool kooli, dppetdd jai aga
teisejérguliseks.

ELKNU Keskkomitee tdétajad esinesid kor-
duvalt Opetajate ees ja selgitasid koolide
komsomoliorganisatsioonide t66 probleeme.
Nii pidas 1940. aasta I8pul vabariiklikul ha-
ridustdotajate  ndupidamisel pikema ette-
kande selle! teemal ELKNU Keskkomitee

10 «Noorte Haal», 15. marts 1941, nr. 63.
11 EKPA, f. 31, nim. 1, s.-i. 1320, I. 4.
12 «Narva Todline», 2. nov. 1940, nr. 38.
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kooliosakonna juhataja M. Sverdlov. Ta mar-
kis: «Praegu valitseb veel arvamine ka noor-
kommunistide (nii nimetati tol ajal sageli
kommunistlikke noori — O. K.) seas, et kui
nad on edukad organisatsioonis, siis sellega
on Oigustatud nende ndrk edasijudmine
koolis. Opetajad peavad sellele vastu as-
tuma ja sellistest ndhetest teatama noorkom-
munistide vastavale maakonna voi linnako-
miteele. Kusimus tuleb &ra selgitada nii, et
see ei ole noorkommunist, kes esimest
ndudmist, hasti dppida, ei tdida .. .»13 Edasi
raakis M. Sverdlov, kuidas luua usaldus-
likud suhted Opetajate ja koolide komsomo-
liorganisatsioonide vahel. Opetajatel tuleb
igati toetada kommunistlike noorte tegevust,
kuid seejuures mitte minna nende hoolda-
misele igas asjas.

Sageli arutasid koolide komsomoliorgani-
satsioonide t60d ELKNO linna- ja maakon-
nakomiteed. Seejuures oli korduvalt juttu
ka nimetatud puudustest ja linkadest.l4 Alati
ei olnud lihtne otsustada, millal oli Gigus
Opilasest kommunistlikul noorel, millal &pe-
tajal. JBudumdodda neid keerds6lmi  siiski
lahendati. Omajagu aitas koolide komsomo-
litodle kaasa ka palgaliste komsomoliorga-
nisatsiooni sekretaride maaramine suurema-
tesse keskkoolidesse ja tehnikumidesse 1941.
aasta kevadel.

Muidugi ei oleks 0&ige kdigest eespool
Oeldust teha jareldust, nagu oleks Opetajas-
kond koolide komsomoliorganisatsioonide
t60 suhtes pidurdav joud olnud voi lihtsalt
kdrvaltvaatajaks jaanud. Leidus ju rohkesti
Opetajaid, nii kommuniste kui ka parteituid, kes
igati abistasid ja toetasid komsomoliorgani-
satsioone. Mdnel pool olid Opetajatest kom-
munistlikud noored kogu Umbruskonna kom-
somolitod hingeks. Uks selliseid oli Otepai’
algkooli Gpetaja Edgar Tirul. Tema juhtimi-
sel asutati 1940. aasta stgisel EKNO Ote-
pd&d osakond. Koolitdd korval tegutses
E. Tirul Otep&d rahvamaja juhatajana, suu-
nas lektorite gruppi, oli ajalehtede kirja-
saatja, laulis kooris, mangis puhkpilliorkest-
ris jne.l5 Eelkdige oli aga Edgar Tirul pd&hi-

| 1634ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s-i. 50,
14 EKPA, f 31, nim. 3, s-i. 13, k. 12, 18;
s-U. 10, I 37.

N. Pino,

5 H Magi, Otepdé grupp.
Kogumikus «Tartu komsomol», Ik. 80—83.
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mdttekindel kommunistlik noor ja v@imekas
organisaator. Osna suur oli tema osa selles,
et Tartumaa  komsomoliorganisatsioonide
vahelises vdistluses (1941. aasta jaanuaris-
veebruaris) saavutasid Otepad linna kom-
munistlikud noored esikoha.16

Veelgi keerukam ja raskem oli komso-
molitd6 kdrgemates koolides, eriti Tartu
Ulikoolis. Siin avaldas mdju nii (lidpilas-

konna sotsiaalne koosseis kui ka kodanlike
Ulidpilasorganisatsioonide vaim. Kuigi 1940.
aasta sugisel dlikooli astujatest moodustasid
enamiku todliste ja tdOtavate talupoegade
lapsed!? ning ka ulidpilaskorporatsioonid ja
seltsid likvideeriti juba Oppeaasta alguses, ei
kadunud kodanliku ideoloogia mdju péeva-
pealt. Ulidpilaskonda jii veel palju kodan-
liku koorekihi vdsusid — endisi korporante,
kes igati puudsid 6hutada ndukogude-vae-
nulikke, natsionalistlikke meeleolusid. See
ilmnes selgesti  suhtumises uude dppeai-
nesse marksismi-leninismi. Vastava kateedri
juhataja, ulikooli prorektor K. Kure ise-
loomustab seda jargmiselt:  «Ulidpilaste
suhtumine  marksismi-leninismi  ainesse oli
semestri algupoolel enamiku juures umb-
usklik, vdhemuse juures koguni vaenulik.»18
Raskusi valmistas nn. vabadussbja Klassiole-
muse selgitamine (lidpilastele.  Jark-jargult
siiski enamiku 0lidpilaste suhtumine muutus.
Oppejoud suutsid neis &ratada huvi mark-
sismi teooria ja Kommunistliku Partei ajaloo
vastu. Suur autoriteet Ulidpilaste keskel oli

marksismi-leninismi  kateedri Gppejoul, uli-
kooli parteiorganisatsiooni  sekretéril llmar
Kruusil.

Ideoloogilist t66d (likoolis raskendas veel
asjaolu, et nii partei- kui ka komsomoliorga-
nisatsioon oli Usna véikesearvuline. Mitmed
tlikooli perre kuulunud kommunistid raken-
dati partei- ja ndukogude todle valjaspool
Ulikooli. Kboige selle tagajérjel ei suutnud
tlikooli  komsomoliorganisatsioon  sugisse-
mestri jooksul kuigi palju dra teha. Kommu-
nistlikud noored vétsid kull agaralt osa li-
Opilaste ametitihingu toost, mdned tegutse-

16 «Noorte veebruar

Haal», 26. 1941,

nr. 48.

17 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-i. 437,
| 13.
| 1187 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-i. 437,



sid ka pioneerijuhtidena, laiem poliitiline
selgitust6d Ulidpilaste keskel jai aga nor-
gaks.l9  Ulikooli komsomoliorganisatsiooni
aktiivsuse teatud tdusu nditas  energiline
tegevus NSV Liidu Ulemndukogu valimis-
kampaanias. Hoogsamaks muutus likooli
algorganisatsiooni  t60 1941. aasta martsis,
kui valiti uus korrisomolikomitee ning maa-
rati ametisse ka palgaline komsomoliorgani-
satsiooni sekretér. Algorganisatsioon jaotati
teaduskondade kaupa gruppideks. Sidemete
tugevdamiseks Ulidpilaskonnaga hakati kor-
raldama ka isetegevusohtuid, kus uhtlasi
selgitati  komsomoliorganisatsiooni  (ilesan-
deid ja eesmérke. Tugevnes kommunistlike
noorte individuaalne selgitust6é 0libpilaste
seas.2

Tallinna  Tehnikatilikoolis  oli kodanliku
ideoloogia mdju ulidpilaskonnas mdnevorra
vdiksem. Kuid ka seal oli osa 8ppejoéudude
ja Ulidpilaste seas ironiseerivat suhtumist
ndukogude vBimu tegevusse. Ulidpilastest
kommunistlikud noored reageerisid seesu-
gustele faktidele teravalt ja printsipiaalselt.2l
Paljud tehnikatilikooli GliGpilased vétsid aga-
ralt osa sotsialistlike Umberkorralduste ellu-
viimisest. Nii tootas 1940. aasta oktoobris
156 ulidpilast (peamiselt ehitusteaduskon-
nast) valdades maareformi teostamisel. Nad
tegutsesid maamd6tjatena ning tegid uhtlasi
ka poliitilist selgitustdéd talupoegade hul-
gas.22

ELKNU Keskkomitee arutas 15. aprillil 1941
Tartu Ulikooli ja Tallinna Tehnikaiilikooli
komsomoliorganisatsioonide  to6d. Ulikoolis
oli sel ajal 51 kommunistlikku noort, Tehni-
katlikoolis 34. Keskkomitee Kkritiseeris puu-
dusi poliitilises kasvatustéds ja algorganisat-
sioonide ndrka sidet organiseerimata noor-
tega. Otsuses nouti mdlema Oppeasutuse
ELKNU algorganisatsioonidelt: «Pidada ot-
sustavat v@itlust vaenulikkude médjutustega
Ulidpilaskonnale mdnede Ulibpilasgruppide
poolt, paljastada nende vaenulikkust, tosta
Uhiskondlikku arvamist nende vastu ja ndi-

| gOE’\éSlV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-U. 437,

20 «Noorte Haal», 3. aprill 1941, nr. 73 ja
9. mai 1941, nr. 107.

A L. Kaigi késikirjalised maélestused.

2 B. . ApxaHrenbckuii. /13 npoLu-
noro TaiNMHCKOr0 MNOMNTEXHUYECKOTO WHCTU-
Tyta. Tallinna Polltehnilise Instituudi Toime-
tised, Seeria B, nr. 15, Ik. 50—51.

kontrrevolutsioonist ise-
ideoloogilises voitluses
noorte

data  nende
loomu.»3  Teravas
tugevnes jark-jargult kommunistlike
moju ka korgemates koolides.

Koolide komsomoliorganisatsioonide t66
aitas tbhusalt kaasa Oppivate noorte mark-
sistliku maailmavaate kujunemisele.  Suure
Isamaasja alguses astusid paljud Opilastest
ja Ulidpilastest kommunistlikud noored esi-
meste seas relvaga vditlema faSistlike roov-
vallutajate vastu.

2 EKPA, f. 1, nim. 1, s.-0. 232, |. 52—53.

«KARL LEINUSE
«LAULULAPSED»»

HEINO RANNAP

Pool sajandit tagasi tegutsenud lastekoor
«K. Leinuse «laululapsed»» pélvib tanapéae-
val téhelepanu eelkfige seepérast, et see
on naide, kuidas kodanliku Eesti kooli ma-
janduslikult vagagi kitsastes oludes ja koo-
rikultuuri languse aastatel tekkis ja eksis-
teeris suure eduga arvukas heatasemeline
lastekoor.
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Suur Sotsialistlik  Oktoobrirevolutsioon
oli lahutanud Kiriku riigist ja kooli Kiri-
kust. Oppetdd Eesti koolis vdis toimuda
emakeeles. Vaimulikud laulud ja tsaari
ulistav lauluvara oli heidetud kolikambris-
se. Kdikjal tle maa lauldi revolutsioonilisi
laule.

1918. ja 1919. aastal oli Eestimaa haara-
tud vditluskeerisesse ja ndukogude vOim
vaheldus Saksa  okupatsiooni ja eesti
kodanluse vdimuga.

Sel ajal tekkis koolinoorsoo hulgas mit-
meid organisatsioone 0&pilaste kaasatdmba-
miseks uhiskondlik-poliitilisse ellu. Teistest
aktiivsemalt tegutsesid Tallinna Koolinoor-
soo Liidu segakoor ja ulemaalise Eesti
Noorsoo whingu Tallinna segakoor. Nende
kooride liikmed olid aga peamiselt kesk-
koolidpilased. ~ Demokraatlike  vaadetega
Karl Leinus, hilisem Eesti NSV rahva-
kunstnik, otsustas oma koorijuhi- ja muu-
sikapedagoogi kogemusi rakendada laste-
koori organiseerimisel.  1919. a. maikuus
asuski noor ja energiline maestro asutama
koolidevahelist lastekoori. Esialgu kogu-
nes kolmest algkoolist ligi viiskimmend
last, kes kdik wvastu voeti. Hiljem read
téienesid.

1919. aasta kevadel opiti lihtsaid laulu-
kesi. K. Leinus ei jatnud ka suvel lapsi
lauluta. Ta korraldas lastele Uhiseid vélja-
sOite, kordas Opitud laule ja esines noore
kooriga augustikuul Kadriorus. Sigisel jat-
kus koori komplekteerimine ja uute laulude
Oppimine. Kaks pingsat nadalaproovi voi-
maldasid kooril esineda «Estonia» kontser-
disaalis 6. novembril ja ette kanda seitse
laulu M. Harma, F. Saebelmanni, J. Aaviku.
P. T8aikovski jt. loomingust. Koos K- Lei-
nuse segakooriga lauldi veel populaarset
«Koitu» ja «Tuljakut»l.

Esimene tegevusaasta nditas lastekoori
eksisteerimise vdimalusi ja v&&rtusi ning
lubas teha moningaid kokkuvdtteid koori-
lilkmete muusikalise ja uldkultuurilise aren-
gu tasemest. Et kokkuvdtted kujunesid
rodmustavaiks, asus K. Leinus uuel, 1929/
1921. aasta hooajal ellu viima uusi ideid.
Esimesi dUritusi  oli Uhe «laululaste»

I TMM f. M—14, m. 15, ilk.

kontserdi korraldamine algkoolide ja teise
keskkoolide opilastele. Nende kontsertide
edu andis tBuke edaspidisteks odavate pile-
titega kontsertide ja teatrietenduste korral-
damiseks koolidpilastele juba linna kooliva-
litsuse poolt. Teiseks asus K. Leinus ellu
viima suvendatud muusikalise hariduse
andmist oma laulukoori lauljatele.

Madal lauludpetamise tase koolides ja
muusikadppeasutuste  vérgu puudumine
takistasid lastekoori  edasist arenemist.
Muusika @ppimise vastu oli aga suur huvi
lastel kui ka nende vanematel. Takistuseks
olid vaid finantsid. 1921. a. algul p6o6rdus
K. Leinus Haridusministeeriumi ja linna ha-
ridusosakonna poole palvega saada toetust
lastekoori lauljatele minimaalse muusika-
lise hariduse andmiseks. Kui mdlemad toe-
tuse andmisest ara (tlesid, korraldas hak-
kaja koorijuht Borsi saalis «Karl Leinuse
lastekoori naitemiigi maksuta muusikakur-
suste avamiseks.»?2 Ulatuslikus eeskavas
pakuti lastekoorilaulu, soololaule, duette ja
triosid ning plastilisi tantse. Seejarel tant-
siti orkestri saatel. Sissetuleku aga andsid
peamiselt loterii, Gngitsemine, k&sitod mul-
gilaud, talutare ning tee, kohvi, limonaadi
ja lillede muuk. Muusikakursuste toetami-
seks organiseeriti ka korjandus. Nende Uri-
tuste sissetulekud vdimaldasid alustada
kursustega, kus plaanipéraselt ja kaasaeg-
selt asuti andma lastele muusikalisi tead-
misi ja oskusi. Kursused olid eesti ja
vene keeles. K- Leinus ise Opetas muusi-
kateooriat, solfedZzot ja muusikalist dik-
taati, D. Orgusaar hédéleseadet, M. Tigane
klaverit. N. ja B. Kusbok «rutmilist plas-
tikat». Kokku oli planeeritud kursustel anda
1220 tundi, kusjuures muusikateoreetilisi
aineid Opetati neljas rihmas, praktilisi os-
kusi aga 8 rilhmas (klaverit 15-s).3 Op-
petdéd toimus koolitundide jarel kella 17—
19 kolm korda néadalas. Erilist huvi lastele,
nende vanematele ja pedagoogidele pakkus
Kusbokide dpetatav ritmiline plastika.

Nendel aastatel kandus Eestisse 3Sveits-
lase E. Jaques-Dalcroze ritmilise muusika-
lise kasvatuse meetod. Selle meetodi jargi
on primaarne muusika ritm. V&imlemisele-

2 TMM f. M—14, m. 3, ilk
3 TLA f. 52, nim. L, s.-0i. 401, 1 1



mentide sidumine muusika  liikumisega
annab v@imaluse slvendada Opilastes kdi-
gepealt ritmitunnet, aga ka vormitunne-
tust, diinaamika niiansse jms. N. ja B. Kus-
bok Opetasid rdtmilist vB8imlemist oma
«RiUtmilise Plastika Stuudios» kui ka K.
Leinuse muusikakursustel ning saavutasid
asja uudsuse, elava Opetuse ja ka reklaa-
mi t6ttu populaarsuse.

Kevadel kestsid muusikakursused téie
eduga hooaja 18puni. Omandatud teadmisi
rakendasid lapsed nii uute laulude 6ppimi-
sel kui ka rutmilis-plastiliste etuldidega
esinedes. Suvel esineti Tartus noorte lau-
lupeo ajal koorilaulude kérval isegi balleti-
numbriga. Suvevaheajal, siis kui taidlus-
koorid harilikult puhkavad, esines K. Lei-
nuse lastekoor Soomes, Virumaa Opetajate
kursustel Rakveres ja Leedu koolidpetajate
kilaskaigu puhul Tallinnas.

Eelmistest veelgi mitmekesisemaks kuju-
nes kolmas tegevusaasta. Sugisel esitati
kontserdisaalis A. Kapi uusi kolmehé&alseid
laule. K- Leinuse t66d ei saanud hindamata
jatta ka haridusorganid ja ajakirjandus.
Eriti r6hutas K. Leinuse t60 téhtsust aja-
leht «Sotsialdemokraat», markides, et
«praegu umbritseb miilgas last juba sundi-
misest saadik. Vaadake, naituseks, kas voi
kinodesse. Esimesed read ainult kubisevad
lastest ... Selles mdttes on hr. Leinuse las-
tekooride korraldamisel kahtlemata rohkesti
tahtsust.»4 Aasta 16pul madras Haridus-
ministeerium lastekoori ja tema muusika-
kursuste toetuseks vdikese summa. Kolm
kuud hiljem, mértsi 18pul, korraldati aja-
kirjanikele, pedagoogidele ja lastevanema-
tele demonstratsiooniGhtu, kus lapsed néita-
sid kursustel omandatud oskusi.

1922. a. kevad-suvi oli lastekoorile ping-
saks kontserdiperioodiks. Maikuus esineti
Tartus ja Soomes. Soome Rahvusteatris toi-
munud kontserdil esineti koos K. Leinuse
segakooriga. Lastekoor laulis eesti ja soo-
me heliloojate laule ning segakooriga koos
«Tuljakut». Menu oli suur. Kontserdi jérel
kirjutati Soomes: «Meil pole ainsatki sar-
nast lastekoori olemas».5

4 «Sotsialdemokraat», 12. X1 1921, nr.
126.

5 «Svenska Pressen», 22. V 1922, nr 116.

Soome reisi jarel toimus kontserdireis
kodumaal. 33 péeva jooksul esineti palju-
des maakonnalinnades ligemale 100-lapse-
lise kollektiiviga. Enamikus linnades oli
kuulajaid rohkesti ja vaimustus ilusast
lastelaulust suur. Kuigi mdneti vasitav, oli
kontserdireis lastele elamuslik, silmaringi
laiendav ja laulukultuuri téstev. Koori edu-
kas kontserdireis pdhjustas ka Haridusmi-
nisteeriumis arutelu, kuidas valtida viima-
sel ajal «laulu armastaja eesti rahva muu-
sikatundmises tagurpidi minekut». Oma kir-
jas Tallinna linna koolivalitsusele mérgib
Haridusministeeriumi kooliosakond, et
laste muusika-eribppeasutust on riigil vGi-
matu Uleval pidada majandusliku kitsikuse
tottu ja soovitab K. Leinuse lastekoori esi-
nemistele tuginedes koondada paremate
annetega Opilased uhte algkooli ning suu-
rendada tunnikava mdone muusikatunni
vorra.6 Haridusministeeriumi ja lastevane-
mate avaldusi arutas linna koolivalitsuse
haridusndukogu ja leidis, et muusikaande-
liste laste koondamine uhte kooli [8huks
koolide koorid, ning et «rahva tagasimineku
muusikatundmises» on p&hjustanud koolide
muusikatundide vaike arv. Olukorra paran-
damiseks teeb koolivalitsus tagasihoidliku
ettepaneku suurendada koolides iga 6 klas-
sikomplekti kohta tundide arvu 2 Kkoori-
laulutunni voérra ning kulud vétta riigi
kanda.7 Seda ei pidanud ministeerium aga
vOimalikuks. Nii tuli K. Leinusel uuel,
1922/23. aasta hooajal alustada jélle hari-
dusorganite praktilise toetuseta. Hoolimata
200000 marga suurusest vblast, mille oli
toonud suvine ringreis, alustab K. Leinus
uut hooaega talle omase tegevusjéuga.

Viljakuulutatud uute lauljate vastuvott
toob koori hulgaliselt 11—17-aastasi uusi
lauljaid. Majanduslikust kitsikusest vélja-
rabelemiseks Uritab maestro korraldada lin-
naelanike hulgas lehtedega korjanduse ja
nditusmidgi. Korjanduseks linnavalitsus
luba ei andnud, kill aga néitusmudgiks.
Sel stgisel kutsus K. Leinus ellu uue orga-
nina Lastekoori Vanematekogu. Koos vane-
matekoguga asus K. Leinus majanduslike
kisimuste korval ellu viima oma suurt

6 TLA f. 52, nim. 1, s.-0 46, 1 220.
7T TLA f. 52, nim. 1, s.-u. 46, 1 219.
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programmi — kooiidevaheliste lastekooride
loomist Eesti linnades. Nii méargib K. Lei-
nus vanematekogu koosolekul 5. oktoobril,
et «osakondade avamine ja lastekooride
asutamine nduab liiga suurt vaeva ning
palju t6dd, kuid on siiski véga vajalikud».§

Kooiidevaheliste lastekooride ellukutsumi-
sel mitmetes linnades oli suur tahtsus. K.
Leinuse initsiatiivil ja praktilisel abil asu-
tati «K. Leinuse «laululaste»» osakonnad
Tapal, Rakveres, Pdltsamaal, Tartus. Uheks
aktiivsemaks «laululaste» kooriks kujunes
Tapa kolme algkooli baasil loodud koor.
Kooriga tddtas jarjepidevalt kaks juhti:
J. Kroon ja A. Pallon. Et J. Kroon Opetas
mitmele laululapsele ka viiulit, saadi kont-
serdikava rikastada keelpillimuusikaga. a
Leinus pidas labiradkimisi ka teiste linnade
muusikalpetajatega, kuid mitmel pool, néi-
teks Vorus, Parnus ja Viljandis, ei leitud
koolidevahelise koori tegevuseks ei ruume
ega koorijuhist entusiasti. K- Leinus sditis
ise mitmesse linna ja aitas valida koori
lauljaid ning juhendas kohapeal koori-
t60d. Ka olid Tallinna «laululapsed» ooda-
tud kulalised perifeeria kooride dritustel.
Mitmel pool lauldi ja méngiti koos, leiti
uusi sBpru ja alustati kirjavahetust. Ka-
heksanda uldlaulupeo ajal tulid maakon-
dade «laululapsed»  Tallinna.  Esineti
Harjumael Uhise vabadhukontserdiga.

«K. Leinuse «laululaste»» tegevuse tottu
oli muusikalise kasvatuse tase kasvanud
eelkdige Tallinnas. Tallinna koolindunik
C. Bruller mérkis oma aruandes Haridus-
ministeeriumile, et 1922/23 dppeaasta 18puks
olid lastekoorid juba 2., 4., 5.,6.,8,9, 13,
15, 19, 22., 24, 28. koolis ja 1. Ohtualg-
koolis. Samas kritiseerib ta koole, et nad
liiga vdikese, «mdnekimnepealise» laulukoo-
riga vaid «lauljaid-aristokraate» kasvata-
vad.y Sel ajal olid Leinuse «laululaste» koor
kasvanud 300-liikmeliseks. Tutarlaste koo-
riga téotas H. Truus, poistekooriga ja laste-
kooriga aga peamiselt K. Leinus ise.

1923/24. aasta hooaeg kujuneb «laululas-
tele» viimaseks. Osa lauljaid oli lastekoori
laulja east vélja kasvanud. Koor vireles ka
majanduslikult. Hoolimata koori vanemate-

8§ TMM f. M—14, m. 16, i. Ik
9 TLA f. 82, nim. 1, s.-U. 603, 1 45.
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kogu pudetest finantsilist olukorda paran-
dada, siples koor vdlgades. Omamoodi
pbhjustas koori likvideerimist ka mdnede
lastevanemate soov Umber nimetada «K.
Leinuse  «laululapsed»»  «Eesti «laulu-
laste»» kooriks. Nimetuse muutmise vastu
K. Leinus otseselt kill polnud, aga tema
vdide, et nime muutmise puhul ta «ei saa
nénda energiliselt todtama», kallutas va-
nematekogu enamuse endise nime jatmise
poole.l0 31. mail 1924. a, oma viienda!
aastapéeval, esines koor viimast korda.
Jargmisel hooajal tdstsid lastevanemad kull
korraks kusimuse koori taas ellukutsumi-
sest. K. Leinus ndustus sellega ja tegi kat-
set koori taastada, kuid endine arvukas
lauljatepere oli laiali hajunud ning koori
elustamine varajasemal kujul ei  olnud
enam vo@imalik.

K. Leinuse tegevus muusikalise kasva-
tuse valdkonnas kahekiimnendate aastate
algul oli mitmeti véiga vaartuslik. Tema
teened avaldusid selles, et ta esimesena
Eestis moodustas koolidevahelise lastekoo-
ri, tostis tunduvalt lastekoorilaulu kunsti-
list taset, vOttis kavasse eesti heliloojate
lastelaule, pakkudes sellega dpilastele, las-
tevanematele ja teistele kuulajatele uut
kodumaist repertuaari, andis muusikakur-
suste kaudu lastekoori lauljatele tdiendavat
muusikalist haridust, propageeris kontserdi-

reiside kaudu laste koorilaulu paljudes
Eesti linnades, abistas lastekooride asuta-
mist «laululaste» osakondadena mitmes

Eesti linnas, tutvustas eesti lastekoorilaulu
ja heliloojate loomingut valjaspool Eestit ja

virgutas eesti heliloojaid lastekoori reper-
tuaari looma.

K. Leinuse tegevus leidis vadarilist hinda-
mist aga alles Noukogude Eestis.

0 TMM f. M—I14, m. 16,

protokoll nr.
4, ilk., i kp.



PEDAGOQGILISE
KAADRI
ETTEVALMISTUSE
OLUKORD JA
KORRALDUS EESTIS
1920. AASTATE ALGUL

KAAREL KOTSAR

Seoses koolikorralduse demokratisee-
rimise ja koolivirgu laiendamisega ko-
danliku diktatuuri algaastail, kerkis te-
ravalt paevakorda Opetajate ettevalmis-
tamine.

Revolutsiooni ja Kodusdja slindmuste
tottu oli kutselise ettevalmistuse saanud
Opetajaskond katastroofiliselt vahenenud.
1919. a. augustis oli Eestis 1432 rahvakooli
2382 Opetajagal, kellest umbes 50% olid
ilma igasuguse pedagoogilise ettevalmis-
tuseta. Samal ajal aga vajas kodanlus
Uldise 6-klassilise kohustusliku alghari-
duse taotlemisest tuleneva uute koolide
ja klasside avamise tottu tunduvalt roh-
kem Opetajaid kui revolutsiooni eel.

Puudulik oli ka kutsediguslike Opeta-
jate pedagoogiline haridus. Opetajate
seminaride peamisi puudusi tsaariajal
oli tUldhariduse madal tase. Selle poolest
jaid seminarid maha nii poeglastegiim-
naasiimidest kui ka reaalkoolidest. Veel
madalam oli dldhariduse ja pedagoogi-

| «Kasvatus» 1919, lk. 27.

lise ettevalmistuse tase 2-klassiliste mi-
nisteeriumikoolide baasil t6otanud Uhe-
aastastes taiendusklassides ja linnakoo-
lide pedagoogilistel kursustel.

Sel viisil kujunesid kutsega Opetajate
puuduse likvideerimine ning senisest
taiuslikuma pedagoogilise hariduse sus-
teemi loomine eriti téhtsateks Kkiiret la-
hendamist vajavateks Ulesanneteks.

Tsaarivoimu viimastel aastatel funkt-
sioneerinud pedagoogilise hariduse sus-
teemi taastamine tervikuna polnud voi-
malik ning selle puuduste téttu ka mitte
otstarbekohane. Siiski kasutas kodanlus
saadud parandi loomulikult ara, rajades
Opetajate ettevalmistamise asutuste uue
vorgu voimalikult olemasoleva baasil ning
varasemaid kogemusi arvesse vottes.

Opetajate seminaride taastamist Tar-
tus ja Rakveres ning uue loomist Tal-
linnas alustati kohe parast imperialistliku
Saksamaa okupatsiooni I6ppu.2

Algkoolidpetajate ettevalmistamise
aluste ja suuna kindlaksmaaramisel eten-
das tahtsat osa 9. juulil 1919. a. Haridus-
ministeeriumis «Opetajate  seminaride
lahema korraldamise ja rahvakooli Ope-
tajate ettevalmistamise asjus» kokkukut-
sutud ndupidamine.3

Sellest votsid osa seminaride direkto-
rid (J. Tork, V. Raam ja V. Nano), riigi
koolindunik F. V. Mikkelsaar ja Haridus-
ministeeriumis  «Opetajate  seminaride
Martinson. Noupidamisel vastuvdetud ot-
sustes fikseeriti Opetajate ettevalmista-
mise esialgsed p&himodtted ja lahemad
Ulesanded.

Margiti, et dpetajate seminar peab ole-
ma oma uldiseloomult keskkool, kelle
Ulesanne on ette valmistada rahvakoo-
lide, s. t. algkoolide dpetajaid.

Seminarildpetanutei peavad olema kdik

2 Et eeltodd Oppeasutuste avamiseks
algasid tegelikult direktorite kohalemaa-
ramisega, tuleb vastava tegevuse algu-
seks lugeda Tartu seminaris 7. veebr.
1919. a. (Tartu Opetajate Seminar 1828—
1928 Tartu, 1929, k. 371), Rakvere Se-
minaris 11. juunit 1919. a. (ENSV ORKA,
f. 1108, nim. 4, s.-0. 412, leht 1), Tallinna
Seminaris 1. juulit 1919. a. (ENSV ORKA,
f. 1829/1830, nim. 2, s.-U. 1, leht la).

3 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-U.
412, lehed 11—13.
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keskkooli-  (gimnaasiumi-)  I8petanu
Oigused. Seminari vdetakse vastu Opilasi
nende vanusest, usutunnistusest~ja soost
sbltumata. Opetus on tasuta. Opilastele
makstakse vajaduse korral abiraha, kus-
juures selle saajad on kohustatud dpeta-
jaametis teenima niimitu aastat, kui nad
on saanud abiraha.
Seminaride juurde

Uhiselamud.

Seminaridpetajate palgad pidid olema
teiste keskkoolide vastavate Opetajate
palkadest Ghe jargu vérra kdrgemad.

Kokku lepiti ka algaval @ppeaastal
seminarides kasutusele voetava Oppe-
plaani suhtes markusega «usudpetus jaab
Oppeainete hulgast vélja.»

Votnud arvesse Opetajate suurt puudust,
peeti otstarbekohaseks 1919. a. sugisel
avada seminaride juurde keskhariduse
baasil Uheaastased kursused (Rakvere ja
Tallinna seminarides puuduvate 16pp-
klasside asemel) ning nende korval ka
Opetajate kahekuulised ettevalmistuskur-
sused.

Seminaride direktorite nBupidamise
otsused kinnitas pdhimotteliste muuda-
tusteta Haridusministeeriumi ndukogu
14, juulil 1919. a., andes sel viisil otsu-
sele normatiivse iseloomu.4

1919. a. 9. juuli ndupidamise otsus oli
Opetajate ettevalmistamise siisteemi eda-
sise arengu seisukohalt suure téhtsusega
dokument, sest selles méé&rati kindlaks
tulevaste Opetajate seminaride tegevuse
suhteliselt demokraatlikud ja progres-
siivsed pohialused.5

Voimalus takistamata edasi &ppida
kdrgemas koolis, vanuse, usutunnistuse
ja soo tsensuse puudumine, maksuta
emakeelne Opetus, abirahade ststeem
vahemalt pooltele seminaridpilastele,
Uhiselamute ja nende sisustuse ta-
suta kasutamise v@imalus, usudpetuse
puudumine Oppeplaanist oli ju nailiselt
suure osa nende ndudmiste realiseeri-

avatakse Opilaste

4 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-0. 412,
leht 14.

5 Samad pohimotted voeti ka Opetajate
seminaride seaduse eelndusse, mille
koostamine tehti esialgu Ulesandeks
J. Torgile, ning mis Haridusministeeriu-
mis 10plikult valmis veel enne avalik-
kude algkoolide seaduse vastuvotmist
Riigikogus 7. mail 1920. a.

mine tegelikkuses, mida olid esitanud
Oktoobrirevolutsiooni ajal tédtava rah-
va kongresside ja koosolekute resolut-
sioonid ning ajalehtede «Kiir» (parast
«Todline»), «Maatamees» jt. haridust
kasitlevad kirjutised.

Sellise suhteliselt demokraatliku alg-
koolidpetajate ettevalmistusasutuste te-
gevusprogrammi kehtestamist kodanliku
Eesti algusaastatel tingisid nii objektiiv-
sed kui ka subjektiivsed tegurid. Rahva-
hulkade poliitilise arengu ajalooliselt
kujunenud nduded sundisid eesti kodan-
lust 1920. aastate algul teesklema teata-
vat demokraatlikkust ning pitdu rahva-
hulkade revolutsioonilist meelsust arves-
tada. K&ik 9. juuli ndupidamisest osa-
votjad, kellest subjektiivselt sbltus vastu-
voetud otsuste konkreetne sisu ning
nende hilisem realiseerimine, kuulusid
kas vaikekodanlik-demokraatlike peda-
googide juhtgrupp! (F. V. Mihkelsaar,
E. Martinson) vOi kodanluse keskkihtide
huve esindavate kodanlik-liberaalsete
pedagoogide hulka (V. Raam, J. Tork).
Asudes Haridusministeeriumis juhtivatel
kohtadel (F. V. Mihkelsaar riigi kooli-
ndunikuna ja haridusministri abina,
E. Martinson kooliosakonna juhatajana)
ning omades esialgu (eriti Asutava Kogu
perioodil apr. 1917—nov. 1920) suurt méo-
ju, oli neil vBimalus valida Opetajate
seminaridele oma vaadetele vastavaid
direktoreid ning luua Opetajate etteval-
mistamise suhteliselt demokraatlik prog-
ramm.

Avatavad Opetajate seminarid olid
algusest peale orienteeritud vaesema
elanikkonna hulgast parinevale 0Opilas-
konnale (maksuta Opetus, abirahad). Sel-
list orientatsiooni tingis eeskatt algkooli-
Opetaja elukutse madal prestiiz kodan-
luse silmis, kes oma lapsi pedagoogitdoks
ei soovinud ette valmistada. Opetajate
suure puuduse tottu tuli paratamatult
soodustatud OGppimistingimustega meeli-
tada pedagoogiametisse vaesemaid Opi-
lasi, et koolid hoopis ilma Opetajateta ei
jadks. Pealegi vOimaldas opilaskontin-
gendi laiendatud baas valida nende hul-
gast andekamaid.

Algkoolidpetajate ettevalmistamise po-
hiasutuste (seminaride) vorgu edasise



arendamise programm tugines jargmis-
tele arvutusteleé:

1920. a. 1. septembri seisuga oli riigis
umbes 3000 algkoolidpetajat (nende hul-
gas kutseta umbes 50%). 6-klassilise alg-
kooli ja taienduskooli elluviimiseks vajati
umbes 4000 algkoolidpetajat, seega puu-
dujaak 1000 Opetajat. Et 10 aasta jooksul
algkoolide vorku arendada 7. mail 1920. a.
Asutavas Kogus vastuvoetud avalikkude
algkoolide seaduses ettendahtud maaral,
vajati igal aastal 100 uut dpetajat. Ope-
tajaskonna loomuliku kahanemise (um-
bes 5% uldarvust) katteks wvajati igal
aastal 150—200 uut Opetajat. Et Eestis
peale kolme Opetajate seminari muid pe-
dagoogilisi 6ppeasutusi ei olnud, siis pidid
seminarid andma igal aastal 250—300
uut Opetajat.. Sellise iga-aastase Opetajate
kontingendi saamiseks tulnuks avada
vahemalt 10 seminari (igas maakonnas
Uiks), sest Uhel seminaril osutus raskeks
igal aastal isegi 25—30 Opetaja valjasaat-
mine.

Kimmet Opetajate seminari Uhel ja sa-
mal ajal ei suudetud avada juba semi-
naridpetajate vahesuse tottu.

Seeparast pidas Haridusministeerium
otstarbekohaseks avada igal aastal kaks
uut seminari. Nelja-viie aasta parast t66-
tanuks siis Eestis tarvilik arv seminare ja
alles 8—10 aasta parast olnuks koiki-
del seminaridel I6ppklassid ja vajalik arv
I6petajaid.

Seniks aga oli kiiresti vaja rakendada
palliatiivseid, ajutiselt kergendavaid abi-
ndusid dpetajate lthiajalisi ettevalmistus-
kursus! korraldades.

Eespool esitatud plaani realiseerimiseks
avati 1921. a. Opetajate seminarid Vorus
ja Haapsalus? ning kogu riigis loodi Kii-

resti ulatuslik  ettevalmistuskursuste
vork.

6 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-0.
416, lehed 2, 3.

7 Voru Opetajate  Seminari direktor
maarati ametisse alates 1. septembrist
1920. a. (ENSV ORKA, f. 1108, nim. 4

s.-0. 415, leht 17) ja Haapsalu seminari
direktor alates 15. detsembrist 1920. a.
(La&dnemaa Opetajate seminar 1921—1931.
Haapsalu, 1931, Ik. 11.)

RAHVAKOOLIOPETAIA
ELUKUTSE
KUJUNEMINE

18. JA 19. SAJANDIL

LEMBIT ANDRESEN

Eesti rahvakoolidpetajad vbivad tagasi vaa-
data oma elukutse kolmesaja-aasfasele aja-
loole.

Sustemaatiline maarahva koolmeistrite ette-
valmistamine algas 1684. aastal. Arhiivima-
terjalide véhesuse tdttu pole vdimalik kind-
laks maddrata, milliseks kujunes seminaristide
ettevalmistus. Arvatavasti Opiti pahe katekis-
muse peatiikid, omandati lauluoskus, &piti
selgeks lugemine, lugema Bpetamise metoo-
dika, Kkirjutamine ja arvutamise lihtsamad
tehted. B. G. Forseliuse ja tema kasvandike
kaasabil rajati esmakordselt Eesti maa-alal
rahvakoolide vork. Suhteliselt luhikese aja-
ga saavutati laialdane lugemisoskus.

PdhjasBjale jargnenud aastatel vahenes
koolide arv. Nendes mdisakoolides, kus veel
lapsi Opetati, tegid seda erihariduseta kasi-

toolised — kangrud, rétsepad, kingsepad,
maalermeistrid jt.
Alles kindralkuberner Browne'i 1765. a.

koolipatendis radgiti jalle koolmeistrite ame-
tisseseadmise vajadusest. Isegi koolipatendis
pole t&psemalt radgitud kilakoolmeistrite
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ametialasest oskusest, vaid ainult mainitud,
et mdisa- ja kodukooli (mdeldud kilakoole)
tuleb vastavad «mehed ametisse seadax.!

Kulakoolmeistri kutsetod ametliku tunnus-
tamiseni jouti alles 1780. aastate koolirefor-
miga, nimelt 1785. a. kehtestati miinimum
palgamdédr ja mdisatodst vabastamine dppe-
tooks ettendhtud talvekuudel.2

1780. aastatel hakkas paranema ka Opeta-
jate kutsealane ettevalmistus. Nagu séilinud
dokumentidest nahtub, andis koolitédks vaja-
minevad oskused kohalik koster. Tavaliselt
Oppisid mdisnike ja pastori poolt véljavali-
tud noormehed kihelkonnakoolis paari aasta
jooksul selgeks lugemise, laulmise, katekis-
muse ja palved nii, et oskasid neid edasi
Opetada oma tulevases koolmeistriametis.
Seal, kus koster ise Kirjutada oskas, Opetati
soovijatele ka kirjutamist ja rehkendamise
algeid.

Koneldes koolmeistrite ettevalmistamisest
kilakoolidele, ei saa mérkimata jatta, et pal-
judel juhtudel polnud Gpetajate valimise kri-
teeriumiks mitte vajalikud vdimed, vaid t6o-
suhted mdisaga. Mdisnikud ndgid kilakooli-
de asutamise sunduses riigi kehtestatud lisa-
kohustusi Et ettendhtud korraldusest kdrvale
hiilida, panid nad sageli Gpetajateks sadra-
seid talupoegi, kes flilisiliseks tooks kdlbma-

tud vBi mdisakohustustega vadhem seotud.
Koolmeistri elukutse leidis seaduse poolt
esmakordselt kindlamat fikseerimist 1787.

aastal. Neljandas paragrahvis réhutati, «et
laste koolmeistriteks ei vOetaks kdlvatuid
hulkujaid ega hérraste vOi KirikuBpetajate
teenijaid», vaid neid, «kellel on tarvilik lu-
gemisoskus . .. kellel on korralikud, kained
ja auvédrsed eluviisid ning kellelt vdib
oodata tarvilikku usinust ja usaldust noorsoo
Opetamiseks».3 Jargmises paragrahvis lisati
juurde, et need, kes lapsi Opetavad, «olgu
puhendatud ainuiiksi koolitddle ja vahemalt
niikaua, kui kooliaeg kestab, ei tohi olla
tarvitatud mingiks teotegemiseks, mis nimi
sellel ka ei oleks».

Kuni 19. sajandi alguseni polnud kool-

| 12ENSV RAKA, f. 1295, nim. 1, s.-0. 604,

2 ENE(\J/ RAKA, f. 1167. nim. 1, s.-0. 125,

I 23
3 Browne’i koolipatent. Vt. ENSV RAKA

f. 1295, nim. 1, s.-U. 605, I. 2
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meistrite Biguslikud suhted seadustega kind-
lustatud.

Alles 1816.45a 1819. aJ3 talurahvaseaduste
alusel vabastati nad s6javédeteenistusest, pea-
rahamaksust ja ihunuhtlusest. Vastutustunde-
tuid koolmeistreid lubati karistada rahatrah-
viga Uhe rubla ulatuses.6

19. sajandi esimesel poolel oli killaldane,
kui koolmeister oskas lugeda, veidi rehken-
dada ja Kkirjutada. 1840. a. t6dle asunud
L&&ne-Nigula kihelkonna Kirim&e koolmeis-
ter Ado Liblek kirjutas veel 1863. a. oma
teadmiste kohta: mina Bpetan «selgeste lu-
gema, Uhhe héle laulo visid, katekismusse
peatukid péhhe, vanna ja ue Testamendi
luggudega tutvaks, natoke peast koa rehken-
dama .. . vaevalist kirjotamist ollen ma om-
mast peast Oppind nenda koa need neili
nimbridega rehkendamist kokko arvada ja
mahha, kasvatada ja jaggada. Olle selle ma
rehkendamist ennam ei moista.»

1849. a. viljaantud «Koli seddus» Uhtlus-
tes koolmeistritele esitatavad néuded kogu
Liivimaal. Ko&igepealt rdhutati, et «igga kool-
meister peab ollema kolitatud (minu
sorendus — L. A.) mees». Peale selle pidi
ta oskama:

1) iggast ramatust selge arrosamissega ja
kommistamatta luggeda, mis ette pannakse,

2) ta peab silbi kaupa selgeste verima,

5) kirjofada,
6) rehkendada,

7) notide jarrel laulda. (Kui hedl ei kanna,
siis dppigo violit méngima.)

Véljaantud dokumendis sBnastati esma-
kordselt metoodilised nduded koolmeistrile:

«lgga tunni hakkatuseks peavad lapsed
korra pérrast, Uks havai, eilasest tikkist sel-
get arro teggema . ..

Neil lastel, kedda mdistusse pdiest siinnib
lhte seltsi arvata, olgo Uhhesuggune ramat
ees, ja olgo keik Uhhe jone peél luggemas.

4 Eestimaa Tallorahva Kasso-Ramat. Tal-
linn, 1846, lk. 120.

5 Lihvlandi-ma Tallorahva Seddus. Tartu,
1820, lk. 151.

6 Sealsamas.
| 736I$NSV RAKA, f. 2569, nim. 1, s.-i. 77,



Hingamise margid tulleb sure holega féhhele
panna. ..

Ta peab ka kussides nende arrosamist kat-
suma. ..

Igga visi, mis lapsed Oppivad, peab kool-
meister sure tahvli peéle kirjotama. Ei olle
mitte lubba, ilma nodita ue visi Bppetada . ..
ja lasko lapsed ©hto aial ue laulo essimes-
sed salmid pahhe Oppida. Kui salmid enne
peas, siis hakkab viis holpsaste pahe.»

Uus seadus fikseeris ka juba 1845. aastal
véljakuulutatud ndude, mille jargi koolmeist-
rid pidid enne kutsettdle asumist diendama
katsed kihelkonna koolikomisjoni ees (tava-
liselt kirikuGpetajale) ja taotlema kutsetun-
nistuse saamist kreis-maakooliametilt. Kooli-
seaduse valjaandmisega uhtlustus ka kool-
meistrite ettevalmistus kihelkonnakoolides.

Pohja-Eestis asuti kavakindlamale kool-
meistrite ettevalmistamisele 19. sajandi kesk-
paiku, avati Ataste (1837), Jadivere (1845)
ja Kuuda (1854) seminarid. Nende Oppeasu-
tuste kasvandikud omandasid koolitdoks va-
jalikke teadmisi pedagoogika- ja praktika-
tundides. 1863. a. tegutses Pdhja- ja Lduna-
Eesti kulakoolides juba 52 seminaride kas-
vandikku. Kui arvestada, et selleks ajaks
tootas 776 kooli, moodustas seminariharidu-
sega koolmeistrite arv sellest ligikaudu 7%.

1867. a. anti Eesti kubermangu lilem-maa-
kooliameti poolt valja «Seadmised ma-kolide
parrast Tallinnamaal». Selle dokumendiga
piiritleti tdpsemalt kogu PBhja-Eesti ulatuses
koolmeistritele esitatavad néuded ja Oppe-
t66 korraldus. Uue seaduse jargi pidid semi-
narihariduseta koolmeistrid sooritama katsed
kihelkonna koolikomisjoni ees.

Kooliseaduse alusel nduti koolmeistrilt, et
ta:
® veerimist ja lugemist oskaks dpetada,
® selgesti kirjutaks, hésti laulaks,

6 rehkendamise nelja tehet ja murdusid tun-
neks.8

Tavaliselt kontrollis koolmeistri teadmisi
kirikubpetaja. Kose kiriku arhiivis on sdili-
nud eksamineerimise protokoll (saksa keeles)
tdnaseni. TOlgituna kdlab see jargmiselt:

Protokoll Johan Tootsi eksamineerimisest
2. oktoobril 1868 Kose pastoraadis.

Peale seda, kui Johan Toots, Ado Tootsi

8 Seadmised ma- kollde parrast Tallinna-
maal. Tallinn, 1867, Ik.

ja tema naise Mari abielus sindinud poeg,
Harmi valla poolt vallakool I6petajaks oli esi-
tatud, eksamineeriti tema ténasel péeval ko-
haliku pastori hdrra Horschlemanni poolt lu-
gemises, kirjutamises, piiblilugudes ja koraa-
lide laulmises ning tema teadmised leiti ole-
vat killaldased vallakoolmeistri ametiks. Sel-
lega on Johan Toots kinnitatud Harmi valla
kooliBpetajaks ja ta astub kohe oma ameti-
kohuste téditmisele.

Kosel, 2. oktoobril 1868 (allkiri).9

1872/73. 6.-a. algas uleminek 3-aastasele
Oppeajale. Laienes Gppeprogramm, suurenes
Oppeaja pikkus. Koolitdd Umberkorraldamine
ndudis koolmeistrite kvalifikatsiooni tdstmist.

1872. a. hakati Liivimaal koolmeistritelt
ndudma Kkutseeksamite sooritamist kindla ees-
kirja alusel.l0 Eksamineeritava v@imeid ja
oskusi kontrolliti neljateistkiimnel alal.

Liivimaa maakoolide seaduse kohaselt tuli
nendel koolmeistritel, kes kolm aastat pol-
nud koolis td6tanud ja soovisid taas ame-
tisse astuda, Oiendada uuesti vastav eksam
(kollokvium).ll

Pohja-Eestis  (htlustas Ulem-maakodliamet
koolmeistrite  kutseeksami  nfuded pérast
«Maakoolide ja seminaride seaduse» (1875)
ilmumist.

Koolmeistrikandidaat pidi 19 aastat vana
olema ja réékima «Tallinnamaa keelt». Eesti
keele, geograafia ja vdoOrkeelte kohta esitati
jargmised nduded:

. Eesti keele poolest peab ta lugemine
taieste selge ja mdistlik olema ja ta Kirju-
tamine nenda, et ta Uht ette antud asja vdib
kirjalikult seletada: selge Eesti keelega, dige
kirjutamisega, mdistliku mdttetega, hea ja
puhta kée kirjaga . ..

Geograahvia poolest peab tema teadma,
kuidas meie maa kera seisab ja liigub teiste
taeva téhtede hulgas, ja mis sihtidest ja
joontest tahele panna on. Ta peab tundma
maailma merdi, maajagusid, magesid, joge-
sid ja Ulemaid asju, maailma riikidest: koik

9 ENSV RAKA, f. 1215, nim. 1, s.-u. 79,
I. 8.

10 Examinations-Reglement fir die an Liv-
landischen Parochial und Gemeindeschulen
anszustellenden Lehrer. Ldti NSV RAKA, f
241, nim. 1, s.-0. 145, |. 66.

1l Liivimaa Lutheri usu Maakoolide Saa-
dus. Riia, 1874, lk. 5.



seda peenemine Eiroopasf, kui muunde maa-
ilmajagudest, k&ige enam Venemaast. ..

Vene ja Saksa keele poolest peab tema
heaste lugema, ilma suure vigata Kirjutama,
kergemaid lugemise tiikka mdistma ja pruu-
gitavamaid sbnu tundma.» 12

Uus eksamikord andis vahe v@imalusi ise-
Oppijatele kutse taotlemiseks. Vene ja saksa
keele kdne eeldas vahemalt linnakooli hari-
dust. Praktiliselt tdhendas koolmeistrite kutse-
eksami kehtestamine Liivi- (1872) ja Eesti-
maal (1875) seminarihariduse osat&htsuse
tbusu koolmeistrite ettevalmistamisel.

12 Koolmeistri eksaamen Eestimaa kreis-
koolikohute ees (Triikis), Asub ENSV RAKA
raamatukogus.

BALTIMAADE
KOOLIAJALOO JA
PEDAGOOGIKA
PROBLEEME

— niisugusel teemal toimus 12. ja 13. ap-
rillil E. Vilde nimelises Tallinna Pedagoo-

gilises Instituudis konverents, kus kolme
lilduvabariigi, Eesti, Lati ja Leedu koo-
liajaloolased esitasid aruteluks paarkim-

mend uurimust.
ja haridusolusid

Temaatika holmas kooli-
Baltikumis koolihariduse

tekkest kuni Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsioonini 1917. aastal.

Konverentsi avas Tallinna Pedagoogilise
Instituudi rektor ajalookandidaat J. Jakob-
son. Seejarel esines pedagoogikadoktor
J. LauzZikas Leedu NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudist. Tema ette-
kanne andis Ulevaate koolihariduse tekkest
ja esimestest koolidest Leedus, mille alged
ulatuvad juba XIII—XIV sajandisse.

Huvitav oli sama instituudi filoloogia-
kandidaat M. LukSiene ettekanne, kes ko-
neles Leedu algkoolide arengu pdGhilistest
tendentsidest XVIII sajandi I6pus ja XIX
sajandi alguses, samuti Vilniuse Riikliku
Ulikooli  &ppejéu  pedagoogikakandidaat
M. Karciauskiene ettekanne «Leedu algkoo-
lide arvu dinaamika XIX sajandi teisel'
poolel» ning Vilniuse Riiklikust Pedagoogi-
lisest  Instituudist pedagoogikakandidaat
V. Mikenase uurimus, milles anti Ulevaade
pedagoogilise mdtte arenemise isedrasustest
XIX sajandi I6pus ja XX sajandi alguses.

Seega neli ettekannet Leedu teadusemees-
telt. Kuid esitatu suutis anda kenakese pildi
vennasvabariigi hariduseludest vaatluse all
olnud ajavahemikul.

Lati teadlaste esimese ettekande esitas
ajalookandidaat A. Salmins Daugavpilsi Pe-
dagoogilisest Instituudist. Ta tutvustas mo-
ningaid Vidzeme kooliajaloo historiograafia
probleeme XVII—XVIII sajandil. Pedagoogi-
kakandidaat J. Anspaks Lati Riiklikust ali-
koolist koneles marksistlike ideede leviku
algusest lati pedagoogikas. Uuringuid I6u-
nanaabrite koolieludest kuni 1917. aastani
tutvustasid veel Lati NSV Pedagoogika
Teadusliku  Uurimise Instituudi  tdotajad
pedagoogikakandidaadid A. Karule ja A. Stu-
dente teemal «Noorlatlaste progressiivne
pedagoogiline mdte XIX sajandi 60.—70.
aastail», V. Kruze «Lati koolide germani-
seerimise vastu peetud voitluse kajastustest
perioodilises kirjanduses XIX sajandi 70.—
80. aastail», J. Ruberts «XIX sajandi 80. aas-
tate koolireformide t&htsusest» ja N. Mihe-
lovit§ «Moningatest otsingutest ajaloo dpe-
tamisel Baltimaade koolides aastail 1905—
1907». Niisiis, Lati NSV kooliajaloolastelt 6
uurimuslikku ettekannet, mis kuulajate tead-
misi uute ja huvitavate faktide ja vordlus-
andmetega rikastasid.

Meie vabariigi' teadlased esitasid konve-



rentsil kokku 10 ettekannet. Raskuspunkt
oli asetatud rahvakoolide probleemidele. Nii
kbneles Tallinna Pedagoogilise Instituudi
dotsent, pedagoogikakandidaat L. Andresen
teemal «Eesti talurahvakoolid XVIII sajandi
teisel poolel», Uhiskondliku Pedagoogika
Uurimise Instituudi uurija E. Uibu aga Ka-
gu-Eesti talurahvakoolidest XVIII sajandi
esimesel poolel, Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi Oppejoud J. Kuusing kasitooOpetuse
algetest Eesti rahvakoolides ja Eesti NSV
TA Ajaloo Instituudi teaduslik todtaja E. Er-
nits digeusu talurahvakoolidest Eestis kuni
1880. aastate koolireformideni. 1880. aastate
alghariduskoolide reformi Baltimaadel Eesti
materjalide alusel késitles Eesti NSV TA
Ajaloo Instituudi sektorijuhataja, ajalookan-
didaat E. Laul, Eesti haridusseltside algkoole

aastail  1905—1917 aga sama instituudi
vanem teaduslik tO6taja, ajalookandidaat
A. Liim.

Kaks ettekannet oli Tartu Riikliku dli-
kooli 6ppejoududelt. Eesti Kirjameeste Seltsi
pedagoogilistest taotlustest kdneles pedagoo-
gikakandidaat A. Elango, esimestest eesti
matmeaatikadpikutest aga pedagoogikakan-
didaat O. Prinits.

Viimased ettekanded olid Tallinna Peda-
googilise Instituudi teaduritelt. Pedagoogika-
kandidaat H. Rannap tutvustas oma uurin-
gut koorilaulu arengust Eesti koolides. Ope-
tajate ettevalmistamisest Eestis Oktoobrire-
volutsiooni  ettevalmistamise ja teostamise
ajal andis Ulevaate pedagoogikakandidaat
K. Kotsar.

Kaks konverentsipdeva olid téis tihedat
t60d. Ettekannetest kuuldu rikastas kuula-
jaskonna teadmisi nii oma kui ka vennasva-
bariikide haridusoludest vaatluse all olnud
ajajargul. Ettekannete vaheaegadel oli voi-
malik tutvuda TPedl pedagoogika kateedris
naditusega, kus oli eksponeeritud tolle aja
Eesti dppe- ja metoodilist kirjandust ning
ajajargu  probleemikasitlusi praegusajal
publitseerituna.

Konverentsi ettekandeid me kaesolevas ei
refereerinud. Keda aga huvitab lahemalt tut-
vuda konverentsil radgituga, voib seda teha
konverentsi ettekannete trikitud teeside
kaudu: «lMpo6neMbl UCTOPUN LUKONbI U Neja-

rormkn B [OPEBOMOLUMOHHON [MpnbanTuke»
(TannmH, 1973).

LOpetuseks vottis sGna Lembit Andresen.
Organiseerimiskomisjoni  nimel tanas ta
kOiki osalejaid huvitavate ja sisukate ette-
kannete eest. Ta Utles, et konverentsi orga-
niseerijad seadsid Ulesande tutvustada naab-
ritele oma kooliajaloo ja pedagoogika uuri-
mise suundi ja tulemusi ning vahetada ko-
gemusi tehtu Ule. Selle llesande konverents
ka taitis.
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SISUKORD

441, Selles numobris...

442. E. Vapper. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi dppejoudude teaduslikust peda-
goog ikauurimistoost.

444, E. Lukas. Opilaste tunnetustegevuse sis-
teem-strukturaalne analiitis.

448. S. Herman. M@tete ja kujutluste voola-
vuse erinevustest erineva edukusega
Opilastel.

452. A. Teder. Kasvatuskollektiivi organisat-
sioonilise struktuuri kujunemisest A. Ma-
karenko kogemuses.

454. P. Kees. Pedagoogiliste nédhtuste moot-
mise probleem.

459. H. Laht. Opetaja reageerimisviisist dpe-
taja ja Opilase pilgu labi.

463. E. Vdlja. Opetaja moningatest psuuhilis-
test ja psiihho-flsioloogilistest para-
meetritest.

470. A. Undusk. Empiirilistest valemitest kesk-
kooli matemaatikakursuses ja Klassivli-
ses toos.

475. K. Laigna. Transtsendentsete funktsioo-
rllide diferentseerimine  koolimatemaati-
as.

477. ). Valgma. Tabelkontrollist emakeele-
dpetuses.

486. M. Véakram. Fr. Schilleri ballaadi «Kin-
nas» kasitlemisest 7. klassis.

489. M. Laan. Haaldamisoskuse teadlik ku-
jundamine saksa keele Gpetamisel.

492. L. Aarne. Katse toovihikuga.

495. K. Véljas. Hoonddri kasutamine alg-
klasside kehalise kasvatuse tundides.

497. Metoodilist kirjandust algklasside Ope-
tajaile.

499. O. Baibuz, | Gazer. Kirjandus —
kino — kool.

505. E. Vee. Monoloogilise kbéne arenda-
mine koolieelses eas.

509. T. Pau. Pohiharjutuste kasutamisest las-
teaias. )

513, O. Kuuli. ELKNU tddst Oppiva noor-
soo0 hulgas 1940.—1941. aastal.

517. H. Rannap. «Karl Leinuse «laululap-
sed»».

521. K. Kofsar. Pedagoogilise kaadri ette-
valmistuse olukord ja korraldus Eestis
1920. aastate algul.

523. L. Andresen. Rahvakoolidpetaja elu-
kutse kujunemine 18. ja 19. sajandil.

526. Baltimaade kooliajaloo ja pedagoogika

probleeme.

OIrNAB/IEHVNE

441
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444,

448.

452.

454,
459.
463.
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475.

477.
486.
489.

492.
495,

497.
499.

505.

509.

513.

517.

521.

523.
526.

B atom Homege...
3. Bannep. Hayu4HO-uCCneaoBareib-

cKoli paboTe npenogaBateneit TannmH-
CKOro Mefarornyeckoro WHCTUTYTa WM.

3. Bunbge.

3. Jlykac. CuUCTEMHO-CTPYKTYpHbIli aHa-
N3 MO3HaBaTeNbHOW  fesTeNbHOCTU
yyaLmxcs.

C. XepmaH. TMGKOCTb  MbILMEHUS U
XXMBOCTb MNPEeACTaBNEHUNA Yy yudalmxca

C pa3r|qu0|7| ycneBaeMoCTbHO.

A. Tegep. O hopmmpoBaHUM OpraHu-
3aUMOHHOW CTPYKTYpbl KO/MEKTMBA MO
onbiTy A. MakapeHKo.

M. Keac. MNpobnema auarHocTuky nepga-
FOrMYecKUX_ABNEHUIA.

X. Nlaxt. Peakuun yumtens C TOYKM
3PEHUA YYaLLMXCA W yUUTeneil.

3. Banbd. O HekoTOpbIX NCKUX0M0rnye-
CKUX W MCUXO-(ON3NONMOTMYeCKUX napa-
MeTpax y4uTens.

A. YHayck. O6 amnvpuyeckux gopmy-
nax B Kypce MaTeMaTWKW CPefHei
LUKOMbl 1 BO BHEK/IACCHONW pab6oTe.

K. Maiirha.  AndbepeHumauma TpaHc-
LIEHAEHTHbIX  (DYHKUMIA B LUKOMIbHONA
MaTemaTuke.

/. Banrma. KoHTponb no Tabnuue npu
06y4YeHUN POAHOMY A3bIKY.

M. Bsakpam. O6 wu3syuyeHun  6annafbl
dp. Wunnnepa «lMepyatka» 8 Il Knacce.
M. NlaaH. Co3HaTensHoe (opMMpoBa-
HWe HaBbLIKOB NPOMW3HOLLEHUS TpU 00y-
YeHUN HEMELKOMY A3bIKY.

Jl. AapHe. OKCMepuvMeHT C TeTpagbto
Ha MeyaTHON OCHOBe.

K. Banbsic. YNpaxHeHUs €O CKaKa/Koi
Ha YpokKax (U3KyNbTypbl B HayalbHbIX
Knaccax.

MeTognueckasa nuTepaTtypa Ans npeno-
[iaBaTeneinl HayaibHbIX .KNaccos.

O. baiibys, W. Tasep. Jlutepatypa—
KWHO — LLIKONa.

9. Bes. Pa3BuTre MOHOIOrMYECKOW peun
B JOLLKO/IbHOM BO3pacTe.

T. May. O npoBefeHWM OCHOBHbIX
yNpaXHeHWiA B [LETCKOM Cagy.

O. Kyynu. O pa6ote JIKCM 3cToHUM
cpean ydauleiics monogexu B 1940—
1941 rr.

X. PanHan. «Kapn JleliHyc u ero «fetu
MECHU»»,

X. Kotcap. O noarotoBke negaroru-
YecKMx Kagpos B Hayane 20-x rr. XX
Beka.

N. AHpgpeseH. [podeccuss HapogHoro
yuutena 8 XVII »n XIX Ba.

MpobnemMbl UCTOPUM LLKOMLI U Meparo-
rkm 8 Mpubantuke.



Tallinna Pedagoogil ise Instituudi ja Gustrowi Peda oo%ilise Ulikooli koostodlepingule 1973.
aastaks on rektorid dots. Jakobson ja prof. Lufter alla kirjutanud. Allakirjutamise juures vii-
bisid TPedI ﬁartei-algorganisatsiooni sekretdr dots. |. Parts, prorektor dots. E. Viks ja peda-
googika-psiihholoogia kateedri juhataja dots. kt. E Vapper.

Fllsika- ja to08petuse eriala Il kursuse katsetehnika praktikum. Juhendab dotsent Jaan
Hendre.
Valter Reiljani foto.



30 kop. VHpekc
78180



