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KONELUSI

TRU
PEDAGOOGIKA

KATEEDRIS

Tartu Riiklikul Ulikoolil — vabariigi
vanimal kd&rgemal Oppeasutusel — on
olnud, on ja jaab keskne koht ka k&r-
gema haridusega Opetajate ettevalmis-
tamisel. Noorte Opetajapalge kujune-
mist Ulikoolis ©Oppimise kestel aitab
aga kujundada TRU pedagoogika ka-
teeder.

Pedagoogika kateedris tehakse ula-
tuslikke teaduslikke eksperimente, mis
Uhelt poolt aitavad tudengeid tuleva-
seks Opetajakutseks paremini ette val-
mistada, samal ajal suunavad ka peda-
googilist Uldsust (ldse. Eksperimen-
tide tulemuste tutvustamise teid ja
vBimalusi on mitmeid. Uks neist on ka
ajakiri  «No6ukogude' Kool», mille
vahendusel Usnagi palju uut ja vaja-
likku Opetajani jouab. Ké&esolevgi aja-
kirjanumber teeb seda ja koguni
maksimaalsete vdimaluste piirides —
kogu novembrikuu «Noukogude Kool»
on tervenisti koostatud pedagoogika
kateedri kollektiivi ja nende uurimis-
t60s osalejate artiklitest.

Mida TRU pedagoogika kateedris
tehakse, missuguseid probleeme uuri-

takse, sellest on varem juba korduvalt
kirjutatud, ka erinumbrite puhul. Pea-
tuksime seekord pisut sellel, mis ka-
teedri Uhel voi teisel liikmel teoksil
ja perspektiivis on.

Kateedri juhataja HEINO LIIMETS.
Uks uurimissuundi on kooliklassi sot-
siaalpsiihholoogia, sest Oppe- ja kas-
vatustdd seisukohalt on vaga olu-
line, missugustes sotsiaalpsihholoo-
gilistes tingimustes see toimub. UKks
vOimalusi on rihmat6o, mis aitab
normaliseerida Opetaja ja Opilase suh-
teid ja Oppetdodsse suuremal maaral
sotsiaalseid elemente tuua, sest Oppe-
t66 on oma olemuselt iseenesest indi-
viduaalne protsess.

RiUhmat66 valdkonnas tehtavate
uuringute eesméark on valja selgitada,
missugustes didaktilistes tingimustes

on t66 viljakas nii Bppetdd tulemuste
kui ka isiksuse kujunemise seisuko-
halt.

Selle korval olen pidanud tegelema
paljude muude asjadega. Uks neist
on lepinguline t66 Eesti Raadioga.
Uurimisvaldkonnaks on siin see, mis-
sugust osa etendab raadio Opilaste
informatsiooniallikana teiste allikate
hulgas, milline osatéhtsus on raadiol
Oppe- ja kasvatustd6s ning kuidas ta
mojutab dpilaste hoiakuid. Sel alal
tehtdvdd uuringud edaspidi mone-
vOrra isegi laienevad.

Nagu elu nditab, nduab kool psuh-
holoogilist teenindust. Et seda otstar-
bekalt korraldada, tuleb hakata tege-

ma sellekohaseid katseid. Loodame
juba sel sugisel katse korraldada
Tartus. Eksperimendist votavad osa ka

dotsent Kalju Toim, mitmed psuhho-
loogia osakonna &pilased jt.

Eksperiment peab ette valmistama
psuhholoogilise teeninduse vabariigi
koolides tervikuna.

Dotsent ~ ALEKSANDER
Esmajoones mainiksin tegevust rah-
vahariduse ja pedagoogilise mbtte
ajaloo valdkonnas. Valmis sain peda-
googika ajaloo 0Opiku kasikirja. Ret-
sensendid on selle labi vaadanud ja
oma ettepanekud teinud. Praegu on

ELANGO.
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teoksil viimased ettevalmistused kasi-
kirja trikki andmiseks. Opiku maht
on ca 15 trukipoognat. Leping Kkirjas-
tusega «Valgus» s6lmitud.

Opik on mdeldud eeskatt Ulidpilas-
tele. Ajaliselt hdlmab ajajarku Urg-
ajast tanapaevani. Opik on erinev
eelmistest selle poolest, et valisriikide,
Venemaa ja NSV Liidu ning meie
vabariigi pedagoogika ajalugu on an-
tud dhes plaanis, mitte eraldi nagu
varem.

Osalen ka autorina
Eesti NSV kooli- ja pedagoogilise
motte ajaloo koostamisel. Osa pea-
tukke on valmis ja toimetusele é&ra
saadetud, osa on veel teoksil.

TRU pedagoogika kateedri kollek-

tiivil on koostamisel eestikeelne peda-
googika Opik kdrgematele pedagoogi-
listele &ppeasutustele. Opiku esime-
sed peatikid on juba valmis, selleski
olen autorina kaastegev.
Dotsent HELGA KURM. Elu vajadu-
sed nduavad jarjest suuremat tahele-
panu  seksuaalkasvatuse probleemi-
dele. Nagu on selgunud O&pilaste an-
keetkusitluse vastustest ja tegeliku
koolit66 jalgimisest, pole kasvatus-
tooga selles valdkonnas asjad kau-
geltki korras: Opilaste teadmised isik-
likust hugieenist on pinnapealsed,
sest sageli ei anta neile tundides
midagi uut v8i jddvad tunnid koguni
ara.

Et palju, oleneb siin Opetajast, oligi
vaja selgusele jouda Opetajate suhtu-
mises seksuaalkasvatusse. Sellekohase
uuringu tulemuste labité6tamine ja ul-
distamine ongi praegu Kasil.

Edaspidi on perspektiivis uurida,
mida teavad 11. klassi Opilased seksu-
aalprobleemidest, mida arvavad seksu-
aalkasvatusest, kuidas suhtuvad pere-
konda jmt. Kuid kdige sellega on seo-
tud ka alkoholismi probleem kui
pahe (ldse, eriti aga selle ilmingud
noorsoo hulgas. Nii et thel ajal uurin-
gutega seksuaalkasvatuse valdkonnas
olen vaatluse alla vdtnud ka alkoholi
probleemi.

Dotsent INGE UNT. P&hiline uurimis-
teema on Oppetdd individualiseerimi-

kahekoditelise
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ne ja selle osatédhtsus Oppeprotsessis.
Uuringu aluseks on 5. klassides kor-
raldatud eksperiment. Eksperimenti on
pedagoogilisele Uldsusele méneti juba
tutvustatud ka «NOukogude Kooli»
veergudel.

Eksperimendi tulemused Kkinnitavad,
et Oppetdd individualiseerimine mdojub
positiivselt mitte Uksnes teadmiste,
oskuste ja vilumuste paremini oman-
damisele, vaid ka uldisele intellektu-
aalsele arengule. See on aga eksperi-
mendi véga oluline tulemus.

Markida tuleks sedagi, et ei eks-
perimenteeritud eri tingimustes, vaid
tavalises olukorras. Seda aga see-

parast, et Uks eksperimendi eesmérke
oli wvalja selgitada tsentraliseeritud
korras  paljundatud Oppevahendite
mdoju tavalistes tingimustes ning mit-
mes Oppeaines. Saadud andmete p6&h-
jalik labit66tamine peaks andma vas-
tuse mitmele olulisele kisimusele.
Edaspidi jadb po6hiprobleemiks dppe-
t66 individualiseerimise slUvendamine
eriti vanemates klassides. Kuid edasisi
uuringuid eeldab ka probleem indi-
vidualiseerimise ja vaimse arengu
seostest ja mdjust. Nende aspektide
uurimisel kogu Oppetdd individuali-
seerimiseks didaktiliste materjalide
(ka ainetestide) véljat6otamisel 166vad

agaralt kaasa uhiskondliku uurimis-
instituudi  didaktika sektsiooni liik-
med.

Osalen ka kdrgematele pedagoogi-
listele Oppeasutustele mdeldud eesti-

keelse pedagoogikadpiku autorina.
Ilmumisel on monograafia opilaste
aktiviseerimisest tunnis, milles on

puutud Kasitleda olulisemaid aktivi-
seerimise vdimalusi. Monograafia on
Kirjutatud Oppetdd individualiseeri-
mise taustal.

Vanem@petaja JAAN MIKK. Uurin
Opikute teksti raskust. Probleem jagu-
neb kahte ossa, millest tuleneb ka
kaks tegevussuunda uurimistdds. Esi-
teks on tarvis valja tootada Opikute
raskuse moodtmise meetodid, teiseks
aga meetodid selle teksti raskuse
muutmiseks. Sellest tulebki juttu kées-
olevas numbris.



Algul po6brasime probleemi esime-
sele aspektile suurt tahelepanu, sest
oli vaja véalja tottada teksti raskuse
modtmise valem. Nuud on see valem
olemas: eestikeelse  teksti raskuse
mddtmiseks, kuigi alles esialgne. Ent
teksti raskuse m&6tmine selle esialg-
segi valemiga nditab, et on olemas
aarmiselt kdrge seos teksti raskuse ja
Oppeedukuse vahel vastavas klassis ja
Oppeaines.

See kinnitab, et valemid 0&piku
teksti raskuse modtmiseks on hada-
vajalikud ning neid tuleb edaspidi
tdpsustada ja taiendada. Samuti tuleks
teoreetiliselt uurida seda, kui raske
tekstiga Opik sobib vastavale Gpilasele
(klassile). Madistagi pole uuringute
eesmark Opikute teksti I8pmatult liht-
sustada, vaid kindlaks teha, kui ras-
ket teksti Uhe vdi teise klassi dpikus
kasutada vdib, et see soodustaks &pi-
lastel teadmiste omandamist.

Vanemdpetaja JURI ORN. Inimese-
tundmine — selle probleemiga on
tegeldud juba mitu aastat. Alguse sai
see paris juhuslikult. Nimelt 60. aas-
tail hakkasime uurima 0&pilastevahelisi

suhteid: tegureid, m&ju uksikisikule
ja oOpilaskollektiivile, suhete tajuta-
vust jne.

Algul oli raske, sellealast kirjandust
oli vdhe. NulUd on see aga vaga ak-
tuaalne teema. Sotsiaalpsiuhholoogias
on see Uks kesksemaid. Kuid mitte
ainult sotsiaalpsihholoogias, vaid ka
pedagoogilisest aspektist. Uhelt poolt
sdltub inimesetundmisest véga palju
kollektiivi elus. Ko&ige psuhholoogili-
sem ongi see probleem, kuidas inime-
sed Uksteist tajuvad ja hindavad.

Kisimus on seega mitte tksnes kol-
lektiivi, vaid ka isiksuse kujunemises.
Et teada neid suhteid ja mdjutusi,
saame kasvatustd6dd juhtida ja suu-
nata.

Kasvatuse tlesanne on inimest eluks
ette valmistada. Selles tuleb arvestada
kolme tegevussfaari — 1) tooks, 2)
tunnetustegevuseks ja 3) suhtlemi-
seks. Nagu selgub, on olukord kdige
halvem viimases, sest siin on veel

juhitavust védhe. Elu aga nfuab, et
kasvatus hakkaks siingi inimest abis-
tama. Senini selleks midagi tehtud pole,
kui mitte arvestada seda, mida monin-
gal maaral pakutakse tippjuhtidele.

Edaspidi tuleks uurida neid tege-
vusi, mille abil oleks vdimalik aren-
dada inimesetundmist. Uks v&imalusi
selleks on ka rihmat66. Plaanis ongi
hakata ulatuslikumalt uurima, kuidas
rihmat66 kujundab inimese arengut.
Algust on sellega juba tehtud.

Vanemdpetaja KANNI INDRE. Alus-
tasin modned aastad tagasi koolikiup-
suse uurimist. Esialgu oli mitmeid
raskusi, sealhulgas md&6tmisvahendite
ja kirjanduse puudumine jne. Tuli
otsida ja leida eeskujusid, arvestada
ja kohandada meie oludele seda, mis
mujal tehtud ja teoksil. Meie esialg-
sed andmed andsid huvitavaid ja
t60s arvestatavaid tulemusi (perioo-
dikas on neid ka publitseeritud).
Edaspidi hakkas ainevald Uha laie-
nema. Tuli juurde probleem, millises
seoses on koolikiipsus kooli ndudmis-
tega, Opilase hilisema 6ppeedukusega
jmt. Selgus, et intellektuaalne arene-
mine on vaga oluline, ent veelgi suu-
rem on sotsiaalse arengu osatahtsus.
Kuid eksperiment tdi esile muidki olu-
lisi probleeme. Sellest tulenevalt hak-
kas senisest rohkem huvitama prob-
leemi  sotsiaalpsthholoogiline  kilg:
missugustes kombinatsioonides psuthi-
lised seosed on olulised, et Gpilase 6ppi-

mine oleks koolis normaalne. Siit
aga juba ka tasandusklasside opilaste
probleemid — missugused tingimused

ja arenguhélbed viivad &pilase tasan-
dusklassi. Kuid eks koolieelikute rih-
mad ole samuti tasandusklassi 0-klassi
tasemel.

Praegu ongi kasil koolijdudlust soo-
dustavate tegurite susteemi valjatdo-
tamine koolis ettevalmistamise perioo-
dil. Moénda vbiks juba nimetada.
Valminud on koolieelikute rilhmadega
tootajaile mdeldud kogumiku «Abiks
koolidele koolieelikute ettevalmista-
misel kooliks» kasikiri. Samuti ootab
trikis avaldamist brosutri «Milliseid
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«

Oppimiseeldusi  nBuab  kooliuusikult

kool» kasikiri.

Oppejéud HEINU LUPP. Uurimisob-
jektiks on 6—7 aastaste eesti laste s6-
navara isedrasused ja selle sdltuvus
arenguteedest. Tartu linnas on kooli-
eelikutega tehtud sellekohased katsed,
mille tulemusi on ka uldsusele perioo-
dika vahendusel tutvustatud (mitmel
korral ka «NO&ukogude Koolis»). Katse
tulemused on ligildhedased sellele,
mida on mujalgi saadud.

Katse naitas mitte Uksnes seda, mida
lapsed teavad, vaid ka seda, mida nad
peavad teadma. Tegureid aga, mis mdo-
jutavad lapse arengut, on palju —
suhtlemine, vanemate hariduslik tase,
televiisor ja raadio, matkamine jpm.

Praegu on Kasil katse tulemuste ana-
lisimine ja kokkuvdtte tegemine.
Kuid juba praegu vdib 6elda, et t66d
selles valdkonnas tuleb edaspidigi jat-
kata, sest probleeme ja aspekte on
vaga palju. Opetajad ja kasvatajad
teavad, missugustest oludest tulevad
lapsed kooli ja lasteaeda ning missu-
gune on neist oludest olenevalt ka
nende arengutase ja sdnavara. Ent siit
tulenebki Ulesanne valja selgitada, mi-
da ette votta ning kuidas ja mis suu-
nas last arendada.

Et lapse arengus saavutada maksi-

mumi, peame teadma arengut takista-
vaid tegureid ja need kdrvaldama. S6-
navara on aga Uks neist valdkonda-
dest, kus seda teha tuleb.
ENDEL PEETS. Olen aastaid suunanud
fllsika eriala Ulidpilaste OGppetdokoja
praktikat. Selles t68s kerkiski péaeva-
korrale tehniliste vOimete probleem
oma paljude eri tahkudega.

Kuidas panna ulidpilane loovalt to6-
le? Kadigepealt tuli leida lahendus sel-
lele kusimusele. To6o6tasin vélja vasta-
va programmi. Selle jargi saab ulidpi-
lane mingi Ulesande, mille ta peab ju-
ba loovalt lahendama. Naiteks saab
katte elektrilise skeemi, mille jargi tu-
leb otsast I6puni ehitada elektriline
aparaat.

Sellest kasvas valja tehniliste voi-
mete mddtmise probleem, sest oli vaja
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selgusele jbuda, kas ja mil maéaral
arenevad tehnilised vdimed Uulesande
lahendamisel. Tahendab, oli vaja teh-
nilisi voimeid moota.

Algul piirdus ulesanne uksnes uli-
Opilaste tehniliste vdimete mo&&tmise-
ga. Nuud on see laienenud ka kesk-
koolidpilastele.

Tehniliste vdimete mo6tmiseks on
vélja tootatud testid. Need jagunevad
kahte liiki: 1) testid, millega m&d&da-
me paberi ja pliiatsi abil Uht voi teist
vlimet ja 2) toimingutestid, milles
testitav peab midagi praktiliselt tege-
ma, labi viima.

Testide abil aga mdddetakse jarg-
misi vBimeid: 1) assotsiatsioone, 2)
téhelepanu, 3) loometegevust, 4) kate
Jja sdrmede osavust, 5) kate ja sdrme-
de tundlikkust, 6) kéate koordinatsioo-
ni, 7) ruumilist ettekujutust, 8) ette-
nagelikkust, 9) reaktsiooni aega, 10)
motoorikat, 11) malu, 12) intelligent-
sust ja 13) isiksust.

Tehniliste vdimete probleemi kohta
olen esinenud ettekannetega mitmetel
Uleliidulistel konverentsidel ja kokku-
tulekutel. Kuid ka Varskas 0&petajate
téienduskursustel olen sel teemal lek-
torina kuulajaile juhendusi andnud.

Lepinguliste uurimistééde nooremtea-
dur ULVE KALA. Praegusajal, mil tea-
duse ja tehnika areng on véaga Kiire,
on méneti muutunud ka kooli Ulesan-
ded. Kui varem oli esiplaanil peamise
vaartusena teatud teadmiste, oskuste
ja vilumuste andmine, siis nddd pee-
takse peamiseks vaartuseks vdimeid
ja nende arendamist. Sotsiaalse prog-
ressi seisukohalt on eriti hinnatavad
loovad vdimed. Seepérast on tanapée-
va pedagoogika- ja psuhholoogia-ala-
ses uurimistdds uha rohkem tahelepa-
nu puhendatud just loovate vdimete
arengule ja arendamisele.

Loovuse probleemi uurimisega tege-
len paar aastat. PUlan uurida peami-
selt loovust suhtlemise valdkonnas —
suhtlemisloovust.

Niipalju sellest, mida oma tddde-
fegemiste kohta kateedris luhidalt
oeldi.



KOOL VAJAB
PSUHHOLOOGILIST
TEENINDUST

HEINO UfMETS

Kohustusliku dldhariduse ulatuse suurenda-
mine, Uleminek Uldisele keskharidusele toob
rohkesti uusi probleeme kogu haridussustee-
mile, igale koolile ja Opetajategi. Peamine
probleem on selles, et teatud osa Opilastest
on edutuse péarast sunnitud klassikursust
kordama, sageli sedagi korduvalt ja [6puks
lahkub  keskkoolist seda IBpetamata. Tasi
kdll, kursusekordajate hulk on aasta-aastalt
vahenenud, kuid probleem pole kadunud.
limselt ei olegi see taiesti lahendatav ole-
masolevates tingimustes, esmajoones didak-
tiliste vahenditega, nagu sellest seni peami-
selt pn pldtud jagu saada. Millest selline
kahtlus? .

Opilaste edasijdudmatuse
naidanud, et selle nahtuse tagapdhi on
vaga keerukas. Uksnes &pilase isiksusega
seotud tegureid, mis pdhjustavad edasijoud-
matust, on palju. Samalaadsete n&rkade
joudlusnaitajate taga voOivad olla puudused
intellekti arengus, vaimse t66 oskuste madal
tase, tegemist vdib olla tédhelepanu ja emot-
sionaalsete héiretega, Oppimismotivatsiooni

uuringud on

puudustega, mitmesuguste somaatiliste hai-
retega jne. Erinevad pfhjused nduavad aga
erinevat kohtlemist Opetaja ja kooli poolt,
erinevat didaktilist ja kasvatuslikku lahene-
mist ning ravi. Opilase suhteliselt (ihesu-
guste arengunditajate pinnal vdime nédha
nii edasijdudmist kui ka edasijdudmatust,
kuiverd tulemused olenevad veel suuresti
Opilase kodusest miljodst, mis vOib arengut
soodustada v6i oluliselt pidurdada (E. Vap-
per, 1972). Pidurdavat vdi soodustavat mdju
vbivad avaldada ka sotsiaalpsihholoogili-
sed tingimused klassis ja koolis.

Opilase arengut vdib edukalt suunata
ainult sel juhul, kui &petajal on uhelt poolt
pilt Opilase arengunditajatest ja pOhilistest
miljodteguritest antud momendil ning teiselt
poolt — arengu mdjutamise vdimalustest
antud tingimustes. Touseb kisimus, kas meie
Opetajail on eeldusi Opilase arenguseisundi
diagnoosimiseks ja sellest lahtudes opti-
maalsete pedagoogiliste otsuste langetami-
seks.

Teatud piirides muidugi on. Opilaste tead-
miste, oskuste ja vilumuste seisundit diag-
noosivad dpetajad jarjepidevalt. Opilaste
vigadest ja nende iseloomust l&htudes pla-
neeritakse harjutamist, kordamist jne. Sel-
les, miks mdnedel ®&pilastel on erinevad
tulemused, orienteeruvad Opetajad tavaliselt
kullalt jamedates joontes ja vdivad ka oma
hinnangutes tunduvalt eksida. See on aru-
saadav, kuivord nad toetuvad kontrolltéode
ja jOudlustestide korval peamiselt t66 kai-
gus kujunenud tahelepanekutele, milles ju-
huslikkus on kullalt suur. Vaatlusandmed vdi-
maldaksid ehk rohkemgi, kuid nende inter-
preteerimiseks on vaja teoreetilisi teadmisi
arengu- ja pedagoogilise psiihholoogia alal
ning ka teatud oskusi. Need on meie dpeta-
jatel tavaliselt uUsnagi puudulikud. A\eenu-
tagem, et psihholoogia osakaal &petajate
ettevalmistuse  susteemis gn olnud d&igegi
véike, alles viimase 5 aasta jooksul on see
moneti suurenenud arengu- ja pedagoogilise
psuihholoogia kursuse lisamise né&ol, Téanu-
vaarset lisa teoreetilistele teadmistele on
pakkunud Opetajate Taiendusinstituudi psiih-
holoogiakursused. See lisa on olnud ule-
kaalukalt teoreetiline. Suvekursuste ulatuses
on kullalt raske korraldada psuhholoogia-
alaseid praktilisi harjutusi. Meil ei ole min-
geid andmeid, kuidas see tdiendus Opetaja
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prakiiiist tegevust on md&jutanud. Tuleb ole-
tada, et koos Opetajate psuhholoogilise ette-
valmistuse paranemisega saavutatakse suu-
remat edu Opilaste arengu juhtimisel.

On ilmne, et Opetaja ettevalmistusest pii-
sab siiski keskmisest mitte véga oluliselt
kdrvale kalduvate, enam-véhem tlupiliste
juhtude analtusimiseks. Keerukamad juhud
nduavad psiuhholoogist spetsialisti teadmisi
ja vastavaid uurimismeetodeid. Psuhholoogi
asjatundlikku abi ja ndu vbivad vajada pea-
le Opetajate ka lastevanemad ja Opilased
ise. Niisugune vajadus muutub eriti teravaks
just Uldise keskhariduse kehtimise korral,
mil Opetaja Opetatav ja koolis kasvatatav
Opilaskontingent on suuremal maaral hete-
rogeensemaks muutunud.

Idee rakendada koolis asjatundlikku psuh-
holoogi keerukamate kasvatusprobleemide
lahendamisel pole sugugi uus. Olemasole-
vail andmeil seati selline ametikoht esma-
kordselt sisse Inglismaal 1910. a. ja esi-
mene koolipsihholoog oli C. Burr. Enne
Teist maailmas6da asutati paljudes maades
nii- voi teistsugused kooli psuhholoogilise
teeninduse  organid. Kasvaiusnduandluse
organiseerimise vajadust meie oludes rdhu-
tas N. K. Krupskaja juba 1929. a. Paraku
on see idee meil seni teostamata.

Eriti aktuaalseks on muutunud psuhholoo-
gilise abi ja ndu andmine &petajatele, laste-
vanematele ja 6pilastele niidisajal. Uhen-
duses hariduselu pikaaegsete prognoosi-
dega on paljudes maades ette néhtud ula-
tuslik kooli psuhholoogilise teeninduse or-
ganite edasiarendamine v6i loomine. Prae-
gu toimub Poola Rahvavabariigis hari-
duse olukorra ja perspektiivide aruta-
mine ekspertide komitee poolt esitatud
raporti alusel. Uks arutlusobjekte on ol-
nud ka kooli psuhholoogiline teenindus.
Poolas pole péevakorral selle loomine, vaid
edasiarendamine (1; 2). Samuti on see
probleem kdne all olnud Uhenduses Soo-
me  koolireformiga  (Peruskoulun  opetus-
suunnitelmakomitean mietintdé 1, 1970). Seo-
ses hariduselu prognoosimisega on psihho-
loogilise teeninduse probleem meilgi kor-
duvalt koneaineks olnud. Selle vajadusi r6-
hutas NSV Liidu PsUhholoogide Seltsi psuh-
hodiagnostika komisjoni esimees prof. B.
Ananjev 1971. a. nimetatud komisjoni koos-
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olekul, allakirjutanu on kisimust paaril kor-

ral kasitlenud NSV Liidu Pedagoogika Aka-

deemia Uldkoosolekul. Laiema avalikkuse
ette pole neist aruteludest aga kuigi palju
joudnud.

Millised vbiksid olla psuhholoogi
anded koolis?

1. Psuihholoog peaks korraldama &pilaste
individuaalseid ja grupiviisilisi uuringuid,
selgitamaks nende arengu seisundit.

2. Peaks andma Kkatsetest ja muudest and-
metest lahtudes 0&petajatele, Kklassijuha-

ules-

tajatele, lastevanematele informatsiooni,
mis vOiks neile olla kasulik kasvatus-
tegevuses,

3. Koos Opetajatega peaks kavandama konk-
reetsed abindud mdnede probleeme te-
kitavate Opilaste ja Opilasgruppide aren-
gu suunamiseks.

4. Peaks andma ndu Opilastele, kelle! on
tekkinud psuhholoogia tundmist ndud-
vaid probleeme.

5. Olema Kkontaktis ja arendama koost66d
kooliarsti ja kutsenBuandlaga.

Ulesanded vdivad olla ka mdrieti teist-
sugused sOltuvalt sellest, milline on psuh-
holoogilise teeninduse Uldine sisteem. Tun-
dub, et kooli psiuhholoogilise teeninduse
vajalikkuses ei tuleks kahelda. Ent ometi lii-
gub asi aeglaselt. Millised on eeldused
psuhholoogilise teeninduse praktiliseks kor-
raldamiseks? Meie arvates on selleks vaja
nelja eeldust.

Esmajoones on madrav  psihholoogia
arengutase, eriti arengu- ja pedagoogilise,
aga ka koolielu sotsiaalpsuhholoogia ja
diferentsiaalpsuihholoogia tase. Viimasel aas-
takimnel on téheldatav psuhholoogia inten-
siivne areng, kaasa arvatud margitud dist-
sipliinid. Meenutagem, et algdpetuse refor-
mis meie maal on valjapaistvat osa etenda-
nud just psuhholoogia-ala'sed uurimused,
eriti D. Eikonini ja V. Davddovi t66d, mis
kasitlevad Opetamise arengu seoseid. Mit-
meid uurimusi on puhendatud mitmesugus-
tele arenguhélvetele, mis tingivad edasi-
joudmatust ja raskestikasvatatavust. V&ib
Oelda, et teatud baas nende kisimuste prak-
tiliseks késitlemiseks on olemas.

Teiseks eelduseks tuleb pidada igapéeva-
ses praktikas rakendamiseks sobivate psih-
hodiagnostiliste meetodite arengutaset. Tu-
leb markida, et see on k&ige olulisemaid



pidureid kooli psuhholoogilise teeninduse
organiseerimisel, Viimastel aastatel on Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi pedagoogilise psihholoogia labora-
tooriumis, TRtl pedagoogika kateedris ja ka
psiihholoogia kateedris vélja todtatud voi
adapieeritud hulk psiuhhodiagnostilisi teste,
millest ménedki vdiksid arvesse tulla kooli
psuhholoogilises teeninduses. Selles osas on
aga teatav Uhekulgsus. Intellektuaalse aren-
gu uurimiseks on arvestatavaid vahendeid,
kuid Usna véhe on vdimalik pakkuda isik-
suse uurimiseks. Meetodite véljat6dtamine
toimub kill paljudes meie maa keskustes,
eriti  Leningradis, Kiievis, Permis ja Mosk-
vas, kuid paraku ei ole mingeid andmeid,
millised on véljavaated nende laialdaseks
rakenduslikuks kasutamiseks. Néib, et tege-
vust aeglustab siin mdneti killaltki pdhjen-
damatu umbusk ja kahtlus testide suhtes.
limselt pole meil psihholoogilise teenin-
duse laialdaseks juurutamiseks psuhhodiag-
nostiiiste meetodite varal wveel vajalikke
eeldusi.

Kolmandaks eelduseks tuleks pidada so-
biva psuhholoogide kaadri olemasolu. Eesti
NSV-s on sellise kaadri ettevalmistamiseks
eeldused olemas Tartu Riikliku Ulikooli
psuhholoogia osakonnas, kus vajalikud suu-
nad on sellel vdi teisel maaral esindatud.
Et siiani ei ole otsest ndudmist koolipsih-
holoogide jarele, siis pole ka lausa selle-
suunalist ettevalmistust kellelegi antud. P&hi-
motteliselt pole seda raske korraldada. Ku-
na sellegi probleemi lahendamine alles ee;
seisab, on alust aru pidada, kuidas seda
kdige otstarbekamalt teha. Rakenduspsiihho-
loog peab ilmselt vdaga hésti tundma elu-
valdkonda, kus ta tegutseb. Jarelikult peab
Ta psuhholoogia-alase asjatundlikkuse kor-
val hésti kodus olema pedagoogikas ning
kooli Oppe- ja kasvatustdd praktilistes kisi-

mustes. Siin tekivadki raskused. Vahestel
Ulikooli statsionaarselt 10petavatel psihho-
loogidel on 0Opingute-eelsed koolikogemu-

sed. Opingute kaigus on vdimalik pakkuda
kooli ja uldse kasvatustod kogemusi véaga
piiratud ulatuses, selleks et anda tulevas-
tele koolipsiihholoogidele keskkooli psthho-
loogiadpetaja kutse. Teatavasti Opetatakse
meie keskkoolides psiuhholoogiat ainult fa-
kultatiivselt ja tundide véga véikese arvuga.
Kas selline pedagoogiline ettevalmistus on

piisav tulevasele koolipsuhholoogile, on
kusitav. On aga alust kahelda, kas tekib
kullaldast koostddd ja vastastikust mdistmist
Uhelt poolt d&petajate, Kklassijuhatajate ja
kooli juhtkonna vahel ning teiselt poolt
psuhholoogi vahel, kes kooli kogu &ppe- ja
kasvatustdd susteemi tunneb peamiselt raa-
matutarkusest. Meile tundub, et kaalumist
vadrivaks variandiks on koolipsihholoogide
ettevalmistamine kaug®ppe vormis, kus tea-
tud aines ettevalmistuse saanud Opetaja ja
praktiliselt Opetajana to6tav inimene saab
kérgema hariduse ka psiuhholoogia aial.
Sellisel juhul oleks Uhendatud vahemalt hea
Oppeprotsessi praktiline tundmine ja psuh-
holoogia-alane ettevalmistus. Pretsedendina
on selline Umberspetsialiseerumine  juba
mitu aastat olemas tdodsfuspsiihholoogia alal,
paljud Opetajadki on saanud ndnda psihho-
loogilise ettevalmistuse. Kill mitte niisugu-
se, mis peaks silmas tegevust koolipsihho-
loogina.

Eespool esitatud kaalutlused seoses kooli-
psuhholoogide ettevalmistusega on paraku
kull oletuslikud. On ka v@imalik, et juba
Opetajana tddtanud ja hiljem psuhholoogia-
alase ettevalmistuse saanud isik toob kaasa
palju niisuguseid' sotsiaalseid hoiakuid ja
eelarvamusi, mis hakkavad oluliselt segama
tema psihholoogitédd. Milline ettevalmis-
tuse variant on parim ja mis uhel voi teisel
puhul segama hakkab, seda saavad néidata
ainult praktilised katsed.

Neljandaks eelduseks tuleb pidada kooli-
juhtide, Opetajate, ja lastevanemate posi-
tiivset suhtumist uuesse nahtusesse, positiiv-
sete ootuste olemasolu psuhholoogilise tee-
ninduse suhtes. llma selleta vaevalt saab
oodata efektiivset tegevust. Tuleb arvata, et
paljudel asjasse puutuvatel isikutel pole
mingeid erilisi ootusi, kuivdrd informatsioon
vélismaal tegutseva psuhholoogilise teenin-
duse kohta on eestikeelses perioodikas piir-
dunud ainult mdnede viidetega. Pedagoo-
gika ajaloo Opingud vdivad anda teatud
pinnase kahtlustele ja negatiivsetele ootus-
tele. Mdnelgi vOib tekkida kusimus, kas pole
tegemist pedoioogide praktika taaselusta-
misega. See probleem vajab veidi lahemat
selgitust.

Psuihholoogilise  teeninduse  Uldeesméark
on aidata kooli ja iga Opetajat kindlustada
koigi Opilaste isiksuse igakllgne areng, see-

887



ga saavutada tdielikumalt kommunistliku
kasvatuse eesmark, mis nludisajal ei ole vdi-
malik ainuiksi pedagoogilise ja selle voi
teise ainealase asjatundlikkuse pinnal, nagu
eespool négime. Tegemist pole Opetaja vas-
tutusest vabastamisega, nagu see praktili-
selt juhtus pedoloogide tegevusega Uhen-
duses, pigem saame réadkida vastutuse kas-
vust. Tapsema informatsiooni olemasolu an-
nab Opetajale suuremad vdimalused Opilase
arenguprotsessi suunamiseks ja annab aluse
ka Opetajalt rohkem oodata ja nduda. Pe-
doloogide tegevuse kriitikas oli eri kohal
nende poolt kasutatud uurimismeetodite
ebasobivuse analliis. Pedoloogid rakenda-
sid laialdaselt teste, mis olid teaduslikult

Ebapiisavalt pdhjendatud ning sageli véhe
kohandatud konkreetsetele oludele. Samal
ajal ei arvestatud killaldaselt kogu muud

informatsiooni. Nuldisajal on psihholoogide
varustuses olulisel kohal samuti testid, kuid
nende pdhjendatus ja labitdotatuse tase on
hoopis midagi muud kui 30. aastail. Nduko-
gude psuhholoogia pakub praegu 0&pilase
arengu  diagnoosiks hoopis  kindlamaid
lahtekohti, kui ta sai seda teha tol ajal. S6-
naga, pedoloogide negatiivset kogemust
tuleb kooli psuhholoogilise teeninduse or-
ganiseerimisel kill arvestada, kuid see ei
pea meis alusetuid eelarvamusi tekitama.

Milline peaks olema psuhholoogilise tee-
ninduse organisatsiooniline slisteem?

On ilmne, et psuhholoogikoha sissesead-
mine icjas koolis ei ole joukohane. Rahvus-
vaheline praktika kaldub ka rohkem selles
suunas, et teatud Opilashulga kohta tuleb
Uks psuhholoog. Seega on igal psiuhholoo-
gil oma toopiirkond. See kutsub esile Kkill
raskusi  laboratoorsete diagnoosimeefodite
kasutamisel, kuid on uldiselt mdeldav lahen-
dus. /Aeie oludes oleks kaalumist vaariv
katsetada monedes koolides klassi- ja kooli-
vélise t60 organisaatori ja psihholoogi t66
Uhendamist. See lahendaks psihholoogi tun-
duvalt pedagoogilisele tddle ja vbdimaldaks

probleemi kiiremini organisatsiooniliselt la-
hendada.

Piirkondliku koolipsiihholoogi korval
peaks olema psuhholoogide t66 juhtimise
ja koordineerimise keskus, samuti selleks,

et lahendada keerukamaid juhtumeid ja
anda metoodilist abi. Esialgu peaks vdib-
olla planeerima sellised mitme rajooni pea-
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le, hiljem vististi rajooniti. Poolas on val-
jendatud arvamust, et kutse- ja kasvatus-
nduandlus peaks olema uhendatud ja nende

lahus t66 ei ole kuidagi 6igustatud. Meil
tootavad kutsenduandlad juba moni aasta.
Oma osa pole nad minu meelest sugugi

veel leidnud. Sisuliselt on kutsenduandla
liks psuihholoogilise teeninduse luli ja peaks
sellisena kuuluma Uldisesse susteemi. Meie
olusid ja v@imalusi silmas pidades ei ole
sellel néhtusel eraldi kdillaldast 6Gigustust.
Kutsenduandlad tuleks reorganiseerida ra-
jooni psuhholoogilise teeninduse keskusteks.
M@distlik nimetus vdiks olla kasvatusndu-
andla. Selles on vdimalik to66d jaotada ja
monedel tddtajatel keskenduda peamiselt
kutsenBuandlusele, mis ei ole niikuinii voi-
malik Opilaste igakilgse tundmadppimiseta
ja teatudsuunalise kasvatustdota.

Psuihholoogilise  teeninduse  organiseeri-
misel peaksime olema ettendgelikumad kui
olime kutsenduandluse organiseerimisel, kdik
paremini ette valmistama ja eelnevalt labi
katsetama. Eeltoodu tahabki anda selleks
omapoolse tduke.
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INIMESE-
TUNDMINE JA
SEDA
MOJUTAVAD

TEGURID

JURI ORK

Inimeseks kujutletakse, inimene ollak-
se suhtlemises teistega. Kui suhtlemine
teistega on inimeste psthholoogiline
norm, siis suhtlemise enda sisemine
alus ja eesmark on saavutada suhtle-
mispartneritega omavaheline koosk®éla,
vastastikune madistmine ja sobivus.
Inimesed alati erinevad Uksteisest tea-
tud maaral ja on seetdttu teatud mot-
tes Uksteisest ka eraldatud. Neid lahu-
tavad aeg ja ruum, aga ka sotsiaalsed
ja kultuurilised barjaarid ning vanuse-
lised, soolised ja individuaalsed erine-
vused. Kuigi pohjused ja tingimused
suhtlemiseks voOivad olla vaga erinevad,
on siiski vaja tunda suhtlemiskaaslast,
teda adekvaatselt tajuda, Oigesti mdista
ja hinnata. Ka selleks, et edaspidisest
suhtlemisest loobuda.

Suhtlemine vdib olla suunatud thi-
nemisele teiste inimestega, tOstmaks
Uhises tegevuses inimjoudlust. Suhtle-

mine on sellisel juhul kooperatiivset
tegevust koordineeriv vahend (3, Ik.
193—213), mille funktsioneerimist moju-
tab ka vastastikune uUksteisetundmine.
Kuigi taoliste sotsiaalpstihholoogiliste
tegurite toimet eelistatakse valjendada
majanduslike naitajatena, on nendest
marksa olulisem inimsuhete inimlikkuse
probleem. Suhtlemine ori inimesele va-
jadus ja ei ole sugugi Ukskoik, kel-
lega kontakte luuakse. Tanu suhtlemi-
sele saab v@imalikuks inimese individu-
aalne rikastumine Uhistu arvel, inimese
iseseisvumine ja eraldumine teistest,
mille kaigus inimene tunneb vajadust
olla mdistetud ja hinnatud teiste poolt.
Seega on teiste suhtumised ja hinnan-
gud inimese individualiseerumise tingi-
mus. Oluline on ka, et teiste kaudu 6pib
inimene iseennast tundma. Kdoige selle
parast omistatakse praegusaja sotsiaal-
psihholoogias erilist téahelepanu inime-
setundmise néahtustele, mida teaduslik
kirjandus tunneb kui interpersonaalse
pertseptsiooni nahtusi.

Artikli autor tahab alljargnevas luge-
jale tutvustada neid tegureid, mis mo-
jutavad inimesetundmist. Seda tehes
lahtutakse H. Liimetsa poolt avaldatud
arvamusest, et kasvatus peab hoolt
kandma ka kasvandike suhtlemisvalmi-
duse kujundamise eest (7). Nagu Uhes
varasemaski artiklis (9), peame suhtle-
misvalmiduse kujundamisel esmajargu-
liseks inimesetundmise arendamist.
Jargnevast peaks selguma selle vajalik-
kus teaduse ja tehnika revolutsiooni
tingimustes, samuti peaks tulenema mo-
ningaid orientiire kasvatuslike Ulesan-
nete seadmiseks ja lahendamiseks.

Alustagem vastastikusest mdistmisest.
See on suhtlemise sisemine eesmark,
mis tagab inimliku koosolemise ja mil-
les valjenduvad inimese vdimed tunne-
tada teist inimest. Vastastikune madist-
mine, jaetud iga inimese «elukunsti»
proovikiviks, Kirjeldatud ja analtGusitud
kunstiloomingus, on saamas teadusliku
uurimise ' oluliseks objektiks. M®distagi

AAMmMHMLLaBmMnM [

889



on see psihholoogide, eelkdige sotsiaal-
psiihholoogide ainevald, kuid huvi selle
vastu on ilmutanud ka filosoofid. Filo-
soofide téhelepanu muidugi réhutab
vastastikuse mdoistmise tahtsust inimese
elus. Tuleb aga tbdeda, et just see on
ainevald, milles kaasaja kunst, eelkdige
ilukirjandus on avatud filosoofilistele
spekulatsioonidele, viies neid kunstikee-
les laiema avalikkuse ette. Seda ilmselt
probleemide inimlikkuse ja empiiriliste
uurimuste puudumise tottu. Ja ka
empiiriline uurimus lahtub filosoofilisest
kontseptsioonist.

Kaasaja filosoofias tOstab inimese
tunnetamise, vastastikuse mdoistmise ja
inimestevahelise kommunikatsiooni voi-
malikkuse probleemid olulisele kohale
eksistentsialism ja neotomism. Meid hu-
vitavast probleemist lahtudes vo6ib ki-
sida, kas on pdhimaotteliselt vdimalik
teise inimese tunnetamine? Laskumata
pikematesse filosoofilistesse arutlustesse,
voib dldistatult ja lihtsustatult vaita,
et eksistentsialistid ja neotomistid
annavad meile pessimistliku  vastuse,
taielikust eitamisest kuni maoondusteni,
et see ei ole tanapaeva Uhiskonnas voi-
malik. Asjast huvitatuile v8ib soovitada
poolaka T. M. Jaroszewski monograafiat
«lIsiksus ja Uhiskond», mida saab luge-
da ka vene keeles (19). Selles artiklis
me rohkemat pakkuda ei saa. Ei tohi
unustada, et kuigi J. P. Sartre on sil-
mapaistev eksistentsialist, ei saa me te-
da edasi andes adekvaatset pilti eksis-
tentsialismist. Meie k&rvalepdige filo-
soofiasse tahab naidata, et inimeste iga-
paevases «elufilosoofias» vBib samuti ko-
hata eksistentsialistlikke probleemiase-
tusi ja nende lahendusi. Marksistlik
filosoofia ei pea inimese tunnetamist
p6himotteliselt vdimatuks, kisimus on
ainult selles, kuidas seda teha (19, Ik.
110). Teadlasest psihholoog kasutab
selleks kaasaegseid uurimismeetodeid ja

taiuslikku aparatuuri, mida teeb aga
inimene, kes suhtlemises peab ka igal
sammul olema psihholoog, kuigi tava-
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liselt ilma vastava hariduseta, meetodi-
test ja aparaatidest raakimata.

Kodumaises sotsiaalpsiihholoogias on
vastastikuse mdistmise kohta kirjapandu
eelkdige probleeme asetava tdhendu-
sega. B. Pardgin, Uks esimesi, kes tOstis
vastastikuse mdoistmise suhtlemise sot-
siaalpsiihholoogilises analiiisis kesksele
kohale, kirjutab sellest mitmes eri ta-
henduses. Vastastikusest ~mdoistmisest
saavat raakida siis, kui erinevatel ini-
mestel langevad kokku v6i on kooskd-
las kujutlused maailmast, vaartusorien-
tatsioonid, kui moistetakse Uksteise in-
dividuaalseid omadusi, kaitumise motii-
ve, kui moistetakse ja voetakse omaks
vastastikku mangitavaid rolle, vastas-
tikku antud hinnanguid jms. (12, Ik.
201). Illmselt voiks loetelu jatkata, sest
toodu naitab, mida mdista. Viimase
maaravad aga suhtlemise ette seatud
tlesanded. Opetaja klassis ja sama dpe-
taja kaupluses kui ostja vajab inimese-
tundmist vaga erineval maaral. See-
parast pakuvad interpersonaalsed suh-
ted, eelkdige sOprus- ja armastussuhted
kdige soodsamaid vdimalusi vastastikuse
mdoistmise uurimiseks, aga ka selle Kku-
junemiseks.

Vastastikuse mdoistmise vahendid on
kdone ja mitmesugused paralingvistili-
sed vahendid. Nende abil «loeb» ini-
mene teisest endale vajalikku ja teeb
ennast teisele arusaadavaks. Nende kor-
val on oluliseks vastastikuse mdoistmise
saavutamise sisemine mehhanism. Sel-
leks on suhtlejate vOime identifikat-
siooniks (12, lk. 202). Ka T. Shibutani
Kirjutab, et teist inimest saab madista
ainult siis, kui kujutatakse ennast teise
inimese olukorras, kui osatakse naha
umbritsevat teise inimese pilguga (18,
Ik. 123). Tegelikult oleme selle teadmi-
sega vahe targemaks saanud, sest ei
ole selge, mis on identifikatsioon. T&p-
semalt kisides, kuidas saab inimene en-
nast samastada teise inimesega? See on
vOimalik, kui suhtlejatel on kas voi
osaliselt kokkulangev tadhenduste sls-



teem. Inimkonna poolt Uhiskondlik-aja-
loolises praktikas valjatootatud tahen-
dustel vo6ib suhtlejate jaoks olla erinev
subjektiivne mdte. Mida suuremad on
erinevused, seda kusitavamaks muutub
vastastikune mdoistmine. Mida ulatusli-
kum ja stigavam on Uhine kogemus,
seda soodsamad on eeldused vastastiku-
seks mdoistmiseks.

Identifikatsioon on vastastikuse
mdoistmise vajalikuks, kuid mitte piisa-
vaks tingimuseks. 1. Kon margib, et
identifitseerimisega peab  samaaegselt
toimuma vodritamine B. Brechti tahen-
duses, mis annab voOimaluse Kkriitiliseks

hindamiseks (11, lk. 85). B. Brechti
jargi on vddoritamise puhul tegemist
tehnikaga, «mille abil v&ib inimeste

vahel toimuvatele kujutatavatele siind-

mustele anda silmatorkavuse, selgita-
misvajaduse, mitte-endastmoistetavuse,
mitte-lihtsalt-loomulikkuse pitseri» ({1,
Ik. 65). VO6i siis selline maaratlus:

«\V0oritav kopeerimine on saarane, mis
voimaldab objekti kill ara tunda, kuid
laseb sel samaaegselt siiski vOdrana
naida.» (1, lk. 232) Et teise inimese
adekvaatset hindamist moonutavad eel-
kdige mitmesugused hoiakud ja eelarva-
mused, siis on nendel pdhimdtetel olu-
line tahendus vastastikuse mdistmise
seisukohalt. Kas juhtide véljadppes ka-
sutatava rollimangu edukuse ks po6h-
jusi ei peitu mitte siin? Osaledes
psihho- vdi sotsiodraamas ja mangides
erinevaid rolle, hakkab inimene nii tei-
si kui ennast nagema uues valguses.
Igatahes) naivad v-efekti kasvatuslikud
vdimalused olevat lootustandvad. Tahe-
lepanu vaarib veel B. Brechti seisukoht:
«Kes end teisesse inimesesse sisse tun-
neb, ja pealegi jaagitult, see loobub
kriitilisest suhtumisest nii teisesse kui
iseendasse. Selle asemel et olla &arkvel,
on ta uneskdndija. Selle asemel et mi-
dagi teha, laseb ta midagi teha iseen-
daga. Ta on keegi, kellega teised ela-
vad ja kellest teised elavad, mitte see,
kes elab tdesti. Tal on ainult illusioon,

et ta elab, tbeliselt ta vegeteerib. Teda
n.-0. elatakse.» (1, Ik. 76.) Psuhholoogi-
lises interpretatsioonis tahendaks see
suhtleja eneseteadvuse suhtelist Uhtsust
ja stabiilsust, mida |I. Kon peab vastas-

tikuse mdistmise subjektiivseks eeldu-
seks (11, k. 86).
Milleni aga viib vastastikuse m0ist-

mise saavutamine vdi selle puudumine?
Tundub, et inimestevaheline sobivus on
see, mis eeldab vastastikust mdistmist
ja annab vOimaluse suhtlemisvajaduste
rahuldamiseks ja grupisiseseks integ-
ratsiooniks. Antud juhul peame silmas
sotsiaalpsiihholoogilist Uhtesobivust, mi-
da J. Stepkin maaratleb kui suhtlejate
funktsionaalsete, kommunikatiivsete ja
isiksuse omaduste vastastikust koos-
kélastamist ja kohandamist, mille tule-
musena need inimesed on igal ajape-
rioodil teatud mé&aral Uksteisele vastu-
vdetavad (16, Ik. 107). Uhtesobivus
omandab erilise tahenduse interperso-
naalses suhtlemises, on aga teatud npii-

rides vajalik ko&ikjal, kus inimesed
suhtlevad. Missugustes omadustes ini-
mestevaheline sobivus vajalik on, see

sOltub vajadustest ja eesmarkidest, mille

nimel inimesed Uksteisega kontakti as-
tuvad. Paraku ei saa inimene alati
koos olla ja todtada nendega, kellega

ta sobiks. Opilane ei saa valida Kklassi,

kasvatusriihma, pioneeririhma  jne.
Seepédrast on spetsiifiliseks koolielu
probleemiks eri soost ja vanuses Opi-

laste omavaheline sobivus (17, Ik. 245).
J. Ddmovi eksperimentaalne uurimus
naditab, et vanuseline diapasoon, mille
piirides saab raakida uhtesobivusest, ei
ole suur (10, Ik. 121). Sedalaadi uurimu-
sed on koolielu organiseerimise seisu-
kohalt aarmiselt vajalikud.

NdOdd vOib edasi kisida, missugust
kaaslast peetakse enda jaoks vastuvde-
tavaks, kes on atraktiivne? Uks tuntu-
maid on G. Homansi poolt esitatud ree-
gel, mille jargi kontaktide tihedus viib
vastastikusele stimpaatiale, mis oma-
korda tdstab kontaktide sagedust. Opi-
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laste jaoks peab seda oluliseks ka
H. Hiebsch (2, Ik. 128—131). Teise seisu-
kohana on tuntud nn. komplementaar-
sete vajaduste teooria (18, lk. 297), mil-
lel aga on puudulik tdestusmaterjal.
Eelmisele vastupidiselt tdestavad rohke-
arvulised uurimused, et atraktiivsuse
Uiks. allikaid on inimestevaheline sarna-
sus, nii inimeste poolt oletatav kui ka
tegelik. Oletatav sarnasus ja atraktiiv-
sus on seejuures Vvastastikuses mojus:
oletatav sarnasus kutsub esile meeldi-
vuse, meeldivus aga suurendab oletata-
vat sarnasust (5). Selgub, et meeldivus
kutsub esile moonutusi teise hindami-
sel. Tavaliselt projitseeritakse meeldi-
vale inimesele positiivseid. omadusi, mi-
da tal tegelikult ei ole, ebameeldiva
inimese suhtes toimitakse vastupidi.
Kuid sellest dldreeglist on ka palju kor-
valekaldumisi, mis naitab, et inimese-
tundmisel on oluliseks tingimuseks vas-
tastikuste suhete iseloom (6).

Et lahedased suhted moonutavad vas-
tastikuseid hinnanguid, on Kkirjanduses
kallaltki levinud arvamus. Ka vaide-
takse igapaevases elus, et armastus teeb
inimese pimedaks. S. Rubinstein arvab
teisiti. Armastaja naeb armastatus oma-
dusi, mida teised ei nae, mitte illusioo-
nide mojul, vaid armastaja naeb teda
vabana «maskidest», nendest inimese
funktsionaalsetest omadustest, mida
ndevad ainult teised. Armastus teeb
pilgu teravaks teise heade omaduste
suhtes (14, Ik. 374—375). Téhendab, mida
asjastatumad on inimestevahelised suh-
ted, seda vdhem on vd&imalusi ja ka
vajadusi teise moistmiseks.

Teise inimese tundmisel on oluline,
kuivord teine avab ennast suhtlemis-
partneritele. Avatus, oma intiimse mina
avaldamine teisele sOltub peale isiksuse
omaduste ka sellest, missugused on ini-
mestevahelised suhted, missugune on
distants nende vahel. Mida lihem on
distants, seda avatumad on suhtlejad
Uksteisele, seda spontaansem on suhtle-
mine. Avanevad ka soodsamad vOima-
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lused vastastikusteks personifitseeringuT
teks, need muutuvad isikuparasemateks
ja unikaalsemateks. See omakorda ker-
gendab vastastikust identifitseerimist ja
sobivuse saavutamist. Mida rikkaliku-
mana ja mitmekilgsemana on vd&imalus
teist inimest naha, seda paremini saab
ka teda moista (18, lk. 306—312).
Inimestevahelise distantsi kujunemisel
on kullaltki maarava tahendusega suht-
lemise objektiivsete tingimuste korval
inimese enesehinnangu ja teiste poolt
saadud hinnangu vahekord. Suhtumine

teisesse on alati md&jutatud inimese
mina-pildist, tema  enesehinnangust.
Selle koérval kujundab suhtumist tei-

sesse ka oletatav suhtumine teise poolt
iseendasse, s.t. A suhtumine B-sse on
tingitud sellest, kuidas A tajub ja hin-
dab B suhtumist. Need momendid on
aluseks grupi saksa sotsiaalpsiihholoo-
gide poolt valjatodtatud «egox»-distantsi
teooriale. Inimestevahelise distantsi
maarab enesehinnangu ja teiste poolt
oletatava hinnangu vahekord (4). Teiste
suhtumiste tajumine ja hindamine on
aga Uks keskseid teemasid sotsiomeetri-
lisele pertseptsioonile.

Eeltoodu iseloomustab ainult mdnin-
gaid inimesetundmise aspekte. Ei ole
analtisitud, missugused omadused nii
tunnetuse subjekti kui ka tunnetuse
objekti juures mdjutavad inimesetund-
mist. Niisuguse valiku tegemine inime-

setundmise psiihholoogilisel  analtsil
johtub asjaolust, et meie poolt Kirjel-
datu saab erilise tadhenduse tanapae-

vale iseloomulikus suhtlemises.

Et interpersonaalne pertseptsioon, ini-
mesetundmine leiab aset suhtlemises,
siis on olulise mdjuga suhtlemise ise-
loom. Viimane omakorda on maéaaratud
mitmesuguste sotsiaalsete maojurite
poolt. Oluliselt tuleb seejuures arvesse
votta neid suhtlemise tendentse, mida
tingib teaduse ja tehnika revolutsioon.

Taheldatakse nihkeid suhtlemise inst-
rumentaalsete ja ekspressiivsete aspek-
tide vahel. Esimesed, vahetult koope-



ratiivse tegevuse eesmarkidele alluta-
tud ja nende poolt kujundatud, hakka-
vad domineerima suhtlemise ile, mis on
ise endale eesmargiks. Teisiti 0©eldes,
vaheneb emotsionaalsete kontaktide osa
suhtlemises, suhtlemine muutub asjali-
kumaks. Tegemist ei ole ainult oletus-
tega, seda tOestavad ka empiirilised
uurimused. Selgub, et kodanlikus Uhis-
konnas vaheneb inimeste vahel s&prus
ja seltsimehelikkus. Seda vdib taheldada
ka noorte hulgas (8, Ik. 54—58). Tekib
emotsionaalsete kontaktide vaegus,' ini-
mene hakkab tundma ennast Uksikuna
massi hulgas. Suhtlemise ekspressiivsu-
se vahenemine jatab jaljed ka inimese-
tundmisse. Inimene ei ole enam «tema»,
ta on «see», ta on nagu «asi», millega
manipuleeritakse kasu eesmarkidel.
Oleks aga vaar kanda taolisi iseloomus-
tusi Ule meie Uhiskonda.

llmset tahelepanu palvib ka meie
jaoks asjaolu, et tanapaeval muutub
suhtlemise tulpide vahekord. Seoses
dldise linnastumisega VvOib taheldada
maatidpi suhtlemise asendumist linna-
thdpi suhtlemisega. Viimane on aga va-
hem isikustatud ja domineerivaks on
temas rollilis-funktsionaalne suhtlemine
(15, Ik. 112—115). Missugused jaljed ja-
tab see interpersonaalsele suhtlemisele
ja interpersonaalsele  pertseptsioonile,
vajab selgitamist. Vaidetakse, et sellest
ajast, kui naine valjus koduseinte va-
helt ja asus tootmistddle, on tema ini-
mesetundmise voéimed vahenenud, s.t.
nad on muutunud meestega vordseteks.
On siis oodata midagi analoogilist?

Oluline probleem on ka suhtlemise
tldine ekstensiivistumine, mille arvel
vaheneb suhtlemise intensiivsus ja eks-
pressiivsus. Ekstensiivistumise on suht-
lemises esile kutsunud eluritmi Kiire-
nemine, ruumilise mobiilsuse tbus ja
Uhiskonna, Ulha suurenev diferentseeru-
mine. Nendes tingimustes tekivad suht-
lemise jaoks omamoodi vastuolud, mis
valjenduvad suhtlejate vahel pstihho-
loogiliste barjaaride tekkes. Suhtlemise

ekstensiivistumine standardiseerib  kai-
tumist, soodustab stereotliipide, mitme-
suguste eelarvamuste ja uskumuste mo-
julepdasu vastastikuses mdistmises. Tei-
selt poolt soodustab sotsiaalne diferent-
seerumine ja sotsiaalsete kontaktide
kasv inimisiksuse individuaalsuse aren-
gut. Isiksus muutub sisemiselt rikka-
maks ja unikaalsemaks, tduseb enese-
teadvus jne. (13, Ik. 122—124). Aga just
inimese sisemine rikkus ja tema auto-4

noomsus, tema eneseteadvuse tdus on
soodne eeldus vastastikusele mdoistmi-
sele.

Viimasega Uhenduses tuleks viidata

ndukogude
levinud seisukohale.
isiksuse ajaloolises arengus olnud alati
tegemist kahe vastuolulise tendentsi
voitlusega. Suhtlemises inimesed Uhelt
poolt Uhinevad ja samastuvad, teiselt
poolt saab  suhtlemises  vOimalikuks
ka inimese eraldumine, iseseisvu-
mine ja eristumine. Need kaks suht-
lemise kilge on omavahel vastuolus ja
tingivad teineteist. Eri aegadel ja ‘Uhis-
kondades vdib téheldada uhe voi teise
tendentsi domineerimist. Nii valitses
Urgdhiskonnas dhistumine eraldumise
tle, klassitihiskonnas valitseb aga eral-
dumine dhistumise ule. Need erinevad
suhtlemise tendentsid on kujundanud
tingimused isiksuse arenguks, on Kku-
jundanud ka inimese vdimet tunnetada

sotsioloogilises  kirjanduses
Selle kohaselt on

teist inimest. Sotsialistlik Uhiskond on
loomas objektiivseid tingimusi vasta-
vate tendentside ilmnemiseks nende

dialektilises Uhtsuses, luues sellega eel-
dusi inimese igakilgseks arenemiseks.
Samal ajal ilmneb inimeste igapéevases
suhtlemises seisukohti ja taotlusi, mis
takistavad taisvaartusliku ja inimliku
suhtlemise mdjulepdasu. Oeldu kehtib
ka kasvatuse kohta, mis on vahest ta-
helepanu podoranud iseseisvumisele ja
erinemisele. Sellega rikutakse individu-
aalse ja kollektiivse dialektikat. Vahene
tahelepanu eraldumisele avaldab otse-
selt negatiivset m&ju ka Uhistumisele.
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Eeltoodu on oluline objektiivne tingi-
mus ka inimesetundmisele, selle kuju-
nemisele. See, milliseid isiksuse omadusi
vaartustatakse, on otseses seoses ini-
meste vastastikuse hindamisega. Sarnase
pidev rohutamine, esiplaanile toomine
ja individuaalse vahene arvestamine
lubab teha jareldusi kollektivismi ja
individualismi ekslikust kasitlusest meie
kasvatuses. See omakorda parsib inime-
setundmist, radkimata nende protsesside
teadlikust ja sihiparasest suunamisest.
Piduriks on see nii isiksuse kui ka kol-
lektiivi arengule. Inimesetundmine on
nii isiksuse kui ka kollektiivi kujune-
mise ks tingimus.
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LOOMING JA
LOOV
ISIKSUS

ULVE KALA

Elus on sageli nii, et toimime mingis
olukorras ebaloogilises jarjekorras. Ka
loominguprobleemi kasitlemisega on ol-
nud nii. «NOukogude Kooli» viimase
paari aastakdaigu numbrites on ilmunud
artikleid Opilaste loovuse uurimismailt.
Nendes oli juttu nii Opilaste kirjandus-
likust kui ka suhtlemisloovusest konk-
reetsete uuringute tulemustel. Kaesolev
artikkel kasitleb aga loominguprotsessi
olemust, loomingut soodustavaid tegu-
reid ning pldab anda loova isiksuse
moningase karakteristika — seega loo-
minguprotsessi teoreetilisi probleeme.

Loominguprotsessi uurimine on Vii-
mastel aastatel hoogustunud nii meie
maal kui ka valismaal. Vélismaal tegut-
sevaist tuntumaist loovuse uurijaist
vOiks nimetada jargmisi (6): J. P. Guil-
ford, E. P. Torrance, J. W. Getzels,
P. W. Jackson, E. L. Thorndike, A. Strza-
lecki, D. Mutschler, A. Cropley, . A.
Taylor, C. W. Taylor.

Ndukogude Liidus tekkis huvi eelkdi-
ge kirjandusliku loomingu vastu. Selle

loomingu liigi uurijaist vdiks nimetada
V. Jagunkovat, N. TSernikovat, P. Kudr-
javtsevat jt. Loomingu teiste liikide
uurijaist Noukogudemaal nimetaksime
jargmisi: 0. Nikiforova — kunstilise
loomingu uurija, P. Jakobson — naitle-
ja loomingu uurija. Viimasel ajal on
hakatud erilist rohku panema teadusli-
kule loomingule (M. Bernstein, P. Kop-
nin, J. Ponomarjov). Novosibirskis uuri-
takse intensiivselt teadusliku loomin-
guga seotud sotsiaalpsiihholoogilist prob-
leeme.

1. MIS ON LOOMING?
S. Rubinsteini jargi on looming inimese
tegevus, mille tulemuseks on uued Uhis-
kondlikult tdhtsad materiaalsed ja vaim-
sed vaartused (10, Ik. 115). Koige ole-
muslikumaks loomingule peetakse uud-
sust, vahemalt antud inimestegrupi
seisukohalt enneolematut tulemust voi
ka uute elementide olemasolu tegevuse
resultaadis.

limselt on otstarbekas eraldada laste
ja taiskasvanute loomingut. Taiskasva-
nute tegevust silmas pidades peame loo-
minguks selliseid inimtegevuse produkte,
mis sisaldavad midagi oluliselt uut, vor-
reldes inimsoo poolt v6i vahemalt antud
kultuuris seni saavutatuga. Opilaste loo-
ming avaldub mitte niivord probleemi-
lahendite v8i ka meetodite Uhiskondli-
kus uudsuses, vdoime Oelda ka objektiiv-
ses uudsuses, kuivord subjektiivses uud-
suses, mis seisneb selles, et Gpilane leiab
pohiliselt ise Uhiskonna seisukohalt kull
tuntud, kuid temale tundmatu uue la-
henduse (1). Opilase tegevuses vdib
uudsus ning seega looming valjenduda
ka tegevusviisides. Kombineeritakse,
naiteks, tuntud tegevusviise uuel moel.
Oeldust selgub, et loomingu puhul on
oluline esmajoones tulemuse iseloom.
Pedagoogi ja psiUhholoogi aga huvitab
ka see, kuidas sellise tulemuseni jou-
takse. Seega vOime loomingut vaadelda
kahelt seisukohalt, protsessi ja produkti
silmas pidades.

1. 1. Looming protsessi seisukohalt

Loominguprotsessi uurijad on toetunud
loovate isiksuste biograafiatele, me-
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muaaridele; on kasutatud ka loovate
isiksuste kaasaegsete malestusi neist.
Loominguprotsessi kasitletakse kuiprob-
leemilahendamise  protsessi  (problem-
solving.)

H. Poincare (1911) jargi algab loova
idee teke intensiivsest mottetegevusest.
Intensiivne tegevus teadvuses paneb lii-
kuma ka alateadlikud protsessid. Tead-
likke otsinguid nimetas H. Poincare
preparatsiooniperioodideks (preparatory
period). Ka G. Wallace (1926) lahenes
probleemile nii.

Paralleelselt preparatsiooniperioodiga
toimub alateadvuses inkubatsioon (incu-
bation period). Nende kahe vastastikune
toime, vastastikune mdojutus annab alu-
se uue idee spontaanseks tekkeks (eks
tdhenda ju sodna inkubatsioon valjahau-
dumist; antud juhul aga alateadvuses
véaljahaudumist).

Viimaseks on verifikatsiooniperiood
(verification period), mil inkubatsioon!
tulemust proovitakse reaalsuses nii loo-
giliselt kui ka praktiliselt.

Loomingulise protsessi kasitamisel eta-
pilisena on palju pooldajaid. Eriti naib
see kasitus kehtivat kirjandusliku ja
kunstilise loomingu kohta. Ka matemaa-
tika valdkonnas tunnustatakse loomin-
gulise protsessi etapilisust, eriti alatead-
vuse osa loomingus.

Teaduslikku  loomingulist  protsessi
vaadeldakse samuti etapilisena. 1923. a.
esitas F. Levinson-Lessing (10, Ik. 123)
teadusliku loomingu protsessi kontsept-
siooni, vaites, et see loominguprotsessi
liik koosneb 3 etapist: a) vaatluste ja
eksperimentide teel faktide kogumine,
b) idee teke fantaasias, c¢) idee kontroll
ning areng. Aegade jooksul omandas
niisugune kullalt Gldine klassifikatsioon
diferentseerituma ilme. Seega oleks tea-
dusliku loomingulise protsessi etappide
nutdisaegne klassifikatsioon jargmine
(10, Ik. 124):
| etapp — probleemi teadlikustamine:
probleemi teke, olemasolevate faktide
moistmine, kisimuse tdstatamine;

Il etapp — probleemi lahendamine: hu-
poteesi valjatédtamine, lahenduse areng,

896

lahendusprintsiibi  leidmine, lahendust
fikseeriva otsustuse valjaté6tamine;
11l etapp — lahenduse kontroll.

Analoogilisi etappe on fikseerinud ka
arvukad uuringud uldpstihholoogia
valdkonnas, mis olid suunatud Uulesan-

nete lahenduskaigu uurimisele.

Loominguprotsessi on kasitlenud ka
kujupstihholoogid. Nad nimetavad seda
protsessi olemasolevate elementide Um-
berkonstrueerimiseks. Gestaltpsiihholoo-
gia esindajad (A. Osborne, R. Wilson)
vaidavad, et loovat mdotlemist saab kas-
vatada. Sel eesmargil on valmistatud
lastele mitmesugused mangud (konst-
ruktorid, manguklotsid). Tuleb Opetada
mitte ainult looma uusi kujundeid, aga
ka vanade asetust uueks muutma. Eriti
on taolist kujundlikku mé&tlemist vaja
arhitektidel, inseneridel, ratsionaliseeri-
jatel. Gestaltpsiihholoogia esindajad pea-
vad loomingulise mdtlemise protsessis
oluliseks seda, et raputataks end lahti
mingi objekti, mdiste vanast kujust ning
luuakse uus tervik.

Psuhhoanaltdtikuid huvitab  kusimus:
mis ajendab uue loomisele? Nad vaida-
vad, et looming on aserahuldus, subli-
matsioon (armastuses pettunud inimene
hakkab tegelema poeesiaga; A. Adleri
jargi kompenseerib looming alavaarsus-
kompleksi, jms.).

1. 2. Looming produkti seisukohalt
Loomingu uurimise lahtekohaks on te-
gelikult produkt. Uuest ja originaalsest
tulemusest lahtudes hakatakse ka huvi-
tuma, kuidas see stndis. Kui aga jalgi-
me loomingut produkti kuljest, siis me
ei huvitu, kuidas ja miks uus sindis;
vaatleme Uksnes objekti, kui originaalne,
kui uus see on (kunstniku maal, Kirjan-
dusteos).

Antud juhul on oluline fikseerida kri-
teeriumid, millest lahtudes vdime tege-
vuse produkte vaadelda ja hinnata.
Looming (uudsus) vOib valjenduda ob-
jektides erinevas ulatuses. Alates vaike-
sest tehnilisest taiustusest voi isegi tun-
tud toiduretsepti modifitseerimisest ja
|6petades kardinaalselt uut sisaldavate
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kirjandusteoste vdi teadust revolutsio-
neerivate uute pohimodtete fikseerimise-
ga. Looming ulatub niisiis vaikestest
taiustustest kuni uute Kkardinaalsete
leiutusteni, tema kodrgeimaks tasemeks
on arusaamade slUsteemi muutus (Gali-
leo Galilei).

Poolakas E. Geblewicz toob &ra 8 te-
gevusprodukti hindamise kriteeriumid,
naiteks moned neist (6):

A tehakse ratsionaalseid jareldusi ole-
masolevate esemete klassifikatsioo-
nist; leitakse, et kaks objekti, mdis-
tet vOivad koos anda mingi uue ob-
jekti, mdiste;

A taiustuste tegemine tehnilistele sisse-
seadetele, mis muudab seadme kasu-
tamise mugavamaks;

A kirjeldav-registreeriv  (nait. botaani-
kul).

A. Matejko (9) jargi seisneb loomingu-

protsessi olemus kogemuse reorganisee-

rimises ja uute kombinatsioonide loomi-
ses. Looming viib alati millegi uue tek-
kimisele, sest ta kujutab endast Sab-
loonse, stereotlilipse tegevuse antipoodi
ning ei korda juba varem teadaolevat.

A. Matejko jargi voib teadusliku loo-
mingu protsessi jagada 4 pohistaadiu-
miks (9, Ik. 9):

a) probleemi fikseerimine,

b) harjumusparasest lahendusest loobu-

mine,

¢) spekulatiivsed arutlused,

d) lahenduse kristalliseerumine.
Ameeriklane Irving A. Taylor on esi-

tanud loomingu tasemed arengupstihho-

loogilisest aspektist, arvestades just loo-

mingu produkti (4).

1. EKSPRESSIIVNE LOOMING. Loo-

mingu sellel astmel toimub vaba spon-

taanne enesevaljendus, end valjenda-
takse vahetult, ei panda rdéhku teiste
arvamusele (nait. laste joonistused).

Mida vahetum ja s6ltumatum saab indi-

viid loomingu protsessis olla, seda pare-

mad eeldused on oma vo&imeid valjen-

dada.

2. PRODUKTIIVNE LOOMING. Sellel

astmel juhib vahetust véljendusest saa-

dud rahuldus parema tehnika hankimi-
sele. Seda etappi iseloomustab puid pii-
rata ja kontrollida vaba mangu, aren-

dada viimistletud tdid. Samuti ilmneb
sel etapil looval indiviidil suurenenud
realiteeditunne, objektiivsus, viimistle-
tus. Teaduse ja kunsti saavutusi voib
pidada juba loovateks sooritusteks sel
alusel.

3. LEIUTAV LOOMING. Antud loomin-
gu tasemele on iseloomulik mitmesugus-
te tehnikate ja meetodite valdamine.
Sellega seoses ilmub psudhiline paind-
likkus margata uusi ja ebatavalisi suh-
teid varemnahtud asjaolude, objektide,
mdoistete vahel. See ei vii veel uute pohi-
ideedeni, vaid Uksnes tuttavate objekti-
de, moistete uute kasutamisviisideni.
Produktiivse taseme uletanud véahesed
inimesed ilmutavad teravat omapara nii
esemete kasutamises kui ka uute kasu-
tusviiside leidmises.

4. UUENDAV LOOMING. Need, kes
toovad pohioletustesse ja teooriatesse
margatavaid muutusi, on saavutanud
selle astme.

5. UUT LOOV LOOVUS. Seda etappi
iseloomustab vdime luua midagi taiesti
kardinaalselt uut (Einstein, Freud, Pi-
casso).

Nimetatud loomingu tasandeid on Uks-
teisest vaga raske eristada. Lapse loo-
mingu puhul tuleb kéne alla | ja Il ta-
sand, harvem IlI.

1. 3. Loomingut soodustavad tegurid
Kasitledes mdoistega looming Uhendu-
ses olevaid probleeme, tuleme jareldu-
sele, et tegemist on psiihholoogia slintee-
tilise probleemiga. Meie psiihholoogia
senine kogemus aga on seotud selle ana-
ludtilise uurimisega. Loomingu prob-
leem (hendab pstuhilised protsessid ja
pstdhiliste omaduste kulje (7).

M. S. Bernstein! (8, Ik. 156—164) arva-
muse jargi maaratakse loovad potent-
siaalid narvisusteemi fuusiliste konstan-

tide poolt, milleks vdivad naiteks olla
neuronite erutuslave kdrgus, neuronite
vorgu seoste labitdotatus, slsteemide

seosed, kogemuste hulk teatava loomin-
gu alal jt.

Voimed arenevad tegevuses, ent ometi
ei saavuta eri indiviidid vOrdselt loo-
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vaid probleemilahendust isegi mitte siis,
kui oleme loonud kd&igile Ghesuguse te-
gevussituatsiooni. Miks see nii on? Loo-
ming on inimese loomulik tegevus, mis
sel vOi teisel maaral on omane igale
meist (8). Arusaadavalt toimivad antud
juhul individuaalpstiihholoogilised eri-
nevused, mille alus on narviststeemi
tilpides; arvesse tuleb ka lldise arengu
tase ning kogemuste hulk (7). Et aga
indiviidi omadusi, iseloomujooni, sees-
misi protsesse on Uldiselt raske otseselt
vormida, siis on otstarbekohane moju-
tada Umbrust. Milline on atmosfaar ko-
dus, koolis, t66l — koik see stimuleerib
ja kannustab loovat andekust (5).

Loovuse edukaks kujunemiseks ja are-
nemiseks on vaja kdrvaldada loomingu-
protsessi pidurdavad tokked. Osa tead-
lasi on arvamusel, et tokete eemalda-
misest Uksnes ei piisa, peab loovaid
protsesse ka stimuleerima. Tohusamaid
tulemusi andvat aga nende kahe pohi-
motte liitmine (5).

Millised on siis need tokked, mis kor-
valdada tuleb? A. Matejko (9) jargi tu-
leb:

a) juba varajases eas Opetada last ise-
seisvalt, vabalt m&tlema (et ta ei hin-
daks informatsiooni allika autoriteedist
lahtudes);

b) Opetada indiviidile suutlikkust revi-
deerida oma harjumuslikku seisukohta,
huvi ja oskust endale vastu vaielda;
¢) luua sellised tingimused, kus indiviid
suudab n&aha laiu seoseid probleemide,
objektide vahel, nende kaugemaid vaar-
tusi, et indiviid oleks suuteline silintee-
siks;

d) soodustada indiviidi usku oma erili-
sesse looja missioonisse, inimese mis-
sioonisse, kes tahab lahendada olulisi
probleeme, mis vlimaldavad (letada
neid vOi teisi raskusi.

Koike eeltoodut vdiks kokku votta
C. Taylori (5) Gtlusega: on vaja muutust
indiviidi sidames, muutust nendes vaar-
tustes, mis puudutavad loova tegevuse
osa organisatsioonis, institutsioonis, ko-
gu kultuuris. Eelkdige tuleb tagada ta-
valiste inimeste loovate eelduste arengu-
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vOimalused. Jarelikult viib kdik suuresti,
isiksuse juurde.

2. MILLINE ON LOOV ISIKSUS?
Loova isiksuse sotsiaalpsiihholoogiline
karakteristika on huvitanud mitmeid
,ndukogude ja valismaa uurijaid (P. J.
Guilford, E. P. Torrance, A. Matejko,
C. W. Taylor, O. I. Nikiforova jt.).

Loovuse probleemi kasitlemisel ei tohi
identifitseerida mdisteid loovus ja vOi-
mekus. 1920. aasta paiku avaldas amee-
riklane L. M. Terman arvamust, et kor-
ge 1Q-ga isikud on ka korge kreatiiv-
susega. Sellest ajast peale on loovuse
uurijate seas suur huvi intellektuaalselt
voimekate vastu. See kontseptsioon akt-
septeeriti vaikides. Ent siis leiti, et juba
1898. a. on keegi G. V. Dearborn leid-
nud, et tindipleki-katses polnud intelli-
gentsed koige ideerohkemad. Ilmnes
vastuolulisus. 1922. a. tegi P. S. Simp-
son kindlaks, et Stanford-BineV testid
ei mddda loovat mdtlemist. Ta arendas
loovuse teste. Teatud lahenduse tdi in-
tellekti faktoranaltiitiline  uurimine
Guilfordi poolt, kelle po&hioletus oli, et
intellekt on paijudimensiooniline (Guil-
fordil tle 50, Thurstone’il 7 faktorit).
(3.) Eriti rohutab Guilford konvergentse
ja divergentse motlemise eristamise olu-
lisust.

Seoseid kooliedukuse, kreatiivsuse ja
intelligentsuse vahel on uurinud J. W.
Getzels ja P. W. Jackson (2). 449-st Opi-
lasest (245 poissi; 204 tidrukut) moodus-
tati kaks katsegruppi: a) korge krea-
tilvsusega grupp (15 poissi; 11 tadru-
kut), kuhu kuulusid opilased, kelle krea-
tiivsustestide tulemused olid kreatiivsus-
skaala Utlemise 20% sees, kuid kelle 1Q
ei kuindinud 20% hulka intelligentsus-
testide skaalas; b) kdrge intelligentsuse-
ga grupp (17 poissi; 11 tuadrukut), kuhu
kuulusid odpilased, kelle 1Q oli kdrgeim,
kuid kes ei kuulunud 20% hulka krea-
tilvsusskaala tipus. Joudlustestide jargi
oli molemate tulemus ule keskmise.
Kreatiivsetele ei olnud see ootusparane,
sest nende 1Q oli sama mis keskmistel.
Isiksuse test naitas, et kreatiivide puhul



pole tegemist andekate trigijatega. Neil
on kull oma vaartusméddupuud ja ees-
margid, ent nad ei taha endale neid
omadusi, mis on intelligentsetel ning
mida hindavad Opetajad. Ka Opetajad

eriti ei hinda kreatiivseid. Neile on
omane teatud irooniline distantseeritus,
nad eelistavad mangusitiatsiooni ja

ootamatuid kombinatsioone probleemide
lahendamisel. Kreatiivsetel ilmneb tuge-
vas Ulekaalus divergentne md&tlemine.
Paljud intelligentsed on aga konformist-
likult tegutsejad, konvergentselt motle-
jad.

Z. Kogan jagab Opilasi oma uuringu
alusel 4 tadpi (3):
1) korgelt intelligentsed ja korgelt krea-
tilvsed — klassi nn. tipud; kdrge enese-
teadvus, sotsiaalsete konfaktide rohke
loomine, aktiivsuse, oma ideerikkuse ja
tegevusjanu poolest on klassile koorma-
vad;

2) korgelt kreatiivsed ja vahe intelli-
gentsed — Kklassi murelapsed, sotsiaal-
selt vahe kontakteeruvad, tundlikud

kriitikale, vaike motivatsioon edule, ma-
dal kooliedukus;
3) korgelt intelligentsed ja vahe krea-

tilvsed — koolijoudlus ja eneseteadvus
korge, vahene sotsiaalne kontakt, ei
kaldu oma arvamust utlema; konfor-
mistid;

4) vahe kreatiivsed ja vahe intelligent-
sed — koolijoéudlus vaike, kdrge enese-

kindlus, ei ole tundlikud kriitikale; edu-
tust kompenseerivad tugeva sotsiaalsete
kontaktide loomisega.

J. P. Guilford arvab, et korge intelli-
gentsus on tarvilik, ent mitte piisav tin-
gimus korgeks kreatiivsuseks; olles oma-
vahel madalas ja mittelineaarses korre-
latsioonis (3).

J. Getzels ja P. Jackson on uurinud
ka loovate dpilaste elukutsevalikul 62%
neist eelistas ebaharilikku ala. Neile on
iseloomulikud téiesti vastandlikud alter-
natiivid nagu jurist v8i muusik, Opetaja
y6i kunstnik. See pole ebakindluse tun-
nus, vaid seotud loova isiksuse erijoon-
tega (paindlikkus, mitmetdhenduslikkuse
ja vastandlikkuse kerge talumine).

E. P. Torrance viitab nii feminiinsete
kui maskuliinsete joonte olemasolule loo-

vais isikuis — loov tutarlaps on sageli
poiss-tidruk, poistes vdib aga isekuse
ja massulisuse korval tajuda tutarlapse-
likku Ornust ja tundlikkust (2).

P. Toukomaa katsetest (4) selgub, et
loovatel on ideaalideks teaduse suur-
kujud (Einstein, Sokrates); juhtidel aga
rahvuslikud rekordimehed.

Koike eeltoodut kokku vottes tooksi-
me &ra loovat isiksust iseloomustavad
jooned. Loovate isiksuste eriparad vOiks
jagada 3 suurde rihma (10):

a) pertseptiivsed — ebaharilikult suur
tahelepanu keskendusvdime, erakordne
tajuvdime; suur vastuvotlikkus mulje-
tele;

b) intellektuaalsed — intuitsiooni ole-
masolu, tohutu fantaasia, valjamdoeldiste,
ettendgelikkuse anne, teadmiste suur
hulk;

c) karakteri eriparad — sagedane Sab-
loonist korvalekaldumine, originaalsus,
initsiatiivsus, visadus, suur toovOime,
kdrge eneseorganisatsioon.

Paljude uuringute pdhjal vdib iseloo-
mustada loovat isiksust Uksikute karak-
teersete joonte pdhjal jargmiselt (9):

1 loovatel on vBime naha ja formulee-
rida alternatiive; kahelda esimese
pilgu ilmsetes t6dedes; kusimisoskus;
voime luua seoseid, mida enne ei
olnud;

H oma seisukohtades peavad rangelt
kinni oma arvamusest, ei arvesta teis-
te seisukohti, isegi kui ta on uldsu-
sega taiesti vastuolus. Seeparast on
loovad juba lapsepOlvest peale sageli
konfliktsetes situatsioonides, sest nad
armastavad ikka omamoodi teha;

L, vdimelisus irduda reaalsusest, eemal-
duda ja naha perspektiivi;

Ll leiavad rahuldust mitte niivord loo-
mingu eesmarkide saavutamisest, kui-
vord protsessist enesest;

gg ootused Umbruse suhtes on suured.
Paljud on keskkonnas halvasti koha-
nenud, on nn. rasked karakterid;

gg neil on tugev eksperimenteerimis-
lust, esteetiline erksus, motlemise
paindlikkus ja s6ltumatus;
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A keerukatel ja rasketel probleemidel
on teatav tdmbejdud; ei kardeta riski;

£ tugev imaginatsioon, seikluslik mdtle-
mine;

A on iseloomulikud elavad kontaktid
teiste alade kolleegidega, kellel on
teine referentgrupp, kellega ta end ei
vordle, kellega ei vdistle, ent kes an-
nab talle sotsiaalset tuge.

Paljud teadlased on arvamusel, et
maa kogu areng, kultuuritase, teaduse
ja tehnika progress soltuvad eelkdige
sellest, kui loovad on need isiksused, kes
juhivad vastavaid protsesse. Tanased
Opilased on homsed riigi majanduse ja
kultuurielu juhtijad. Seepérast peame
igati arendama dpilaste loovust, andma
avarad vBimalused nende oma initsiatii-
vile, omaalgatusele, ei 'vdi sundida peale
Sabloonset, harjumuspérast tegevust.
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MURSIKUTE-
KAMPADE
ISELOOMULIKKE
JOONI

MARYTE BARKAUSKAJTE

inimene ei saa areneda isiksuseks taielikus
Uksinduses teistest indiviididest lahus. Teis-
tega suheldes puuab ta rahuldada oma
vaimseid vajadusi, leida tingimusi, mis an-
naksid talle vOimaluse enesevéljenduseks.
Inimese elukollektiivid on erinevad sdltu-
valt tema vanuseastmest ning mitmetest teis-
test tingimustest. Kuulutakse stiihiliselt moo-

dustunud  sbprusgruppidesse, kooli-, dli-
kooli-, perekonna-, tehase-, spordigruppi-
desse jne.

Isiksuse ja vaikese grupi vastastikuse mdju
probleem on oluline mitmetes valdkonda-
des. Pedagoogilisest aspektist vOib vaa-
delda kampa kui isiksuse arengut soodusta-
vat vOi pidurdavat tegurit. Klassisiseste stii-
hiliste gruppide uurimine Leningradis (1)
nditas, et osavott nendest soodustab aren-
gut. Muidugi, palju oleneb seliest, milline
on nende kampade iseloom, kuhu &pilane
kuulub. On ilmnenud,, et sotsiaalselt eba-
soovitava kaitumisega Opilaste kambad on
koosseisult teistest erinevad (3). On kdigiti
ootuspéarane, et stiihilised grupid ei seisa
lahus teistest gruppidest, kuhu &pilased



kuuluvad. Eeldada vd&ib gruppide vastas-
tikust mdju. Ongi téheldatud, et organisaa-
torile vlimetega Opilased, kes on klassis
halvas seisundis, vdivad olla samal ajal stii-
hiliste gruppide juhid (2). K®&igist nendest
asjaoludest tingitult on meil oluline teada,
missugune on selle kamba iseloom (tema
tegevuse eesmargid ja suunad, grupistruk-
tuur jt.), kuhu mirsik kuulub.

Leedu NSV-s tehti 1971. aastal
katse uurida mursikute kampu. Sel
gil tootati valja uurimise metoodika,
tati kudsitlusvihik. Kusimused jagunesid:
Ll uuritava isiksust puudutavateks,

J1 mirsikute kampu selgitavateks,

esimene
eesmar-
koos-

£ klassi ning miursikut ennast iseloomus-
tavateks.

Uurimise kaigus tuli selgitada: a) kui palju

Opilasi uldse kuulub kampadesse: b) missu-

gused on need kambad oma vanuselt ja
sooliselt koosseisult, tegevuselt jne.; c) mis-
sugune on kamba struktuur.

Kisitleti Vilniuse 15. keskkooli 4.—8. klas-
side Opilasi (kokku 472 dpilast).
Kisimus oli sBnastatud jargmiselt:
«Kuidas Sa veedad oma vaba aega, mis

jaab dle ringide tegevusest?  Vali ning
kriipsuta vastus alla: a) vaba aega veedan
Uksinda, b) kahekesi vdi sOprade ringis».
Tabel 1
. Kahekesi
Uksinda (sBbraga, Grupis
(%) sObratariga) (%)
%)
Tudrukud 11,2 34,1 54,7
Poisid 12,6 24,5 62,9
Kokku 119 29,1 59,0
Nagu ndeme tabelist 1, ei 0hti kusimusele

vastanud &pilaste arv kategooriate (Uksinda,

kahekesi, sOprade ringis) vahel jaotunute
arvuga. See on tingitud sellest, et mdned
Opilased andsid kisimusele kaks vastust:
Uksinda vOi kambas; kahekesi voi kambas.
Meie uurimistulemused, mis on lahedased
H. Liimefsa, E. Markvarti (1968), J. Zurav-

ljova (1969) jt. andmetega, nditavad, et
vaba aega veedavad mursikud kdige sage-
damini sBprade ringis.

Tootanud ldbi  kampade kohta saadud
andmed, selgus, et Opilaste poolt margitud

kambad on végagi erinevad. Neid kampu
vOib eristada mitmete tunnuste alusel.

Uksteisega kohtumiste sageduse alusel oli
jagunemine jargmine:
1) kambad, kelle liikmed kohtuvad iga péaev
— 21 Opilast (6,7%),
2) kambad, kelle liikmed kohtuvad kaks
korda nadalas — 192 Opilast (61%),
3) kambad, kelle liikmed kohtuvad harva
— 107 Opilast (32,3%).
Ka liikmete arvu poolest on kambad eri-
nevad:

1) 3—4 Opilast kambas — 197 &pilast
(59%),
2) 5—6 Opilast kambas — 103 odpilast
(30,8%),
3) 7—8 Opilast kambas — 27 dpilast
(8,3%).
4) 9—10 Opilast kambas — 5 &pilast
(1.6%),
5) 11—12 dpilast kambas — 1 ©&pilane
(0,3%),

6) 13—14 vdi 15 ning rohkemast koosnevaid
kampu ei olnud.

Indiviidide arv kambas k&igub seega peami-
selt kolmest seitsmeni. Tuleb maérkida ka se-
da, et paljud opilased kuuluvad mitmesse
kampa.

Vastavalt soolisele koosseisule jagunesid
kambad jargmiselt:

0

5

58 @ 8 LB

25 S5 2E

FxY X aox P nx X
Tadrukud 112 74,7 — 38 25,3
Poisid — — 158 85,8 26 14,2

Nagu néhtub, eelistavad tudrukud kuulu-
mist segakampadesse.

Andmed, mis néitavad kui kaua eksistee-
rib Uks voi teine kamp v6i kui kaua on kat-
seisik kampa kuulunud, on usna vastuolu-
lised. Kambad, mis moodustusid kd&igest 1|—
3 kuud tagasi (21 Opilast — 7,3%) Uhen-
davad vdikese osa uuritavast kontingendist
— 23 Opilast (8,1%). Enamik gruppe eksis-
teerib juba 1—45 aastat (73 Opilast —
25,5%), vbi 2,5—3 aastat (73 Opilast —
25,5%). Opilaste kuuluvus taolistesse kam-

901



padesse on ka suurim vastavalt 257
(20,3%) ja 55 Opilast (19,4%).

67 protsendil kampadest (201 dpilast) on
kindel liider, kindlat liidrit ei ole 33 prot-
sendil (99 Opilast). 24,5 protsendil kampa-
dest on nimetus, 755 protsendil ei ole.

Uurimisandmed  naitavad, et suuremalt
osalt kuuluvad mirsikud omaealiste kaas-

liikmed olid katseisikuist vanemad — 92
(27,7%). Harvemini  Uhineti kampadega,
kelle liikmed olid endast nooremad — 41
(12,4%).

Meid huvitas kamba koosseis ka opilaste

vastastikuste suhete alusel,

millistesse
kooli- jt.

gruppidesse
kaaslased.

s. t. huvitusime,
kuuluvad  Klassi-,

Saadud andmed on

koondatud tabelisse 2 (andmed on protsen-

laste kampadesse, selliseid kampu oli 199
(59,9%). Teisel kohal olid kambad, Kkelle tides):
5 x Sobrad
Sobrad  Sobrad 500180 ggprag SObrad  koolidest
klassist  koolist ~ 4 i -
Guelt tanavalt koolidest 12 Kutse
koolidest
Tudrukud 26,5 19,9 11,9 17,9 20,5 —
Poisid 18,3 24,2 91 16,1 20n 38
Mitmed teadlased on arvamusel, et kam-  jsik vgi
pades kujunevad lastel halvad iseloomu-

omadused, et kambad mé&juvad halvasti kéi-
tumisele, maailmavaatele jne. ning teevad
lastest diguserikkujad. Selle arvamuse lik-
kavad aga teaduslikud uurimused Umber.
limneb, et kampadesse kuulub suurem osa
lastest (68—75%). Nii paljud mdirsikud ei
saa olla diguserikkujad. Té&hendab, laste
kampadesse kuuluvust tuleb pidada nende
elus normaalseks nahtuseks, mis on suuna-
tud rahuldama suhtlemise ja eneseteostuse
vajadusi jne. See kdik on aga hédavajalik
mirsiku normaalseks arenemiseks. Et kam-
bad eksisteerivad ja tegutsevad vanemaist
ja  kasvatajaist soltumatult, siis on neil
teatav oht kujuneda ebasoovitavalt. Selle
ohuga on ilmselt ikka liialdatud. Sellele
viitavad  killalt  ilmekalt A.  Malbergi
(1968) Elva linna alusel saadud andmed.
Tuleb oletada, kui Opilase suhted Kklassi
ja kooliga on korras, siis kampades toimuv
tegevus on pigem kooli- ja klassiharrastusfe

Kokku
1. Kodudues 191 opil.
2. Tanaval 42
3. Korteris 80
4. Treeningutel 36
5. Pargis 30
6. Metsas 1,
7. Ehitusel 2
8. Kinos 1
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Tabel 2.

Opilased Opilased

ja toolis- & mitte-

noored  tootavad
noored

pole vahemalt nendega vastuolus.

Meie uurimuse andmed néitavad, et kam-

pade tegevus on mitmepalgeline.

Erinevate

tegevuste osakaal on jargmine:

Tegelemine

1) spordiga
korvpall jt.)
méngudega
sed mangud,
nukkudega jt.)
matkadega,
sioonidega
tehnikaga
kirjandusega
kino ja teatriga
tantsimisega

sihitute  ringihulku-
mistega
joomisega,
méangudega

(jalgpall,

2) (sjali-

mang

ekskur-

hasart-

Kogunemispaikade jérgi
jargmiselt:

Tudrukud Poisid

% %
11,8 31,5
41,5 25,8
8,9 7,6
— 15
3,0 3,0
10,4 81
33 3,0
211 15,6
— 39

jagunesid kambad

Tudrukud Poisid

% %

62,4 48,3 48,8

13,7 13,9 8,0

26,1 17,8 22,5

11,8 5,0 12,7

9,8 12,2 3,8

3,6 2,2 3,3

0,7 0,9
0,3 0,6



Kdik eespool toodud andmed annavad
stunnistust sellest, et kambad on véga erine-
vad. Ent sellest hoolimata ilmnevad md&ned
Uhised seadusparasused:

1) mirsikud votavad osa enamasti oma ea-
kaaslaste kampadest vOi siis neist kam-

padest, kelle liikkmed on nendest vane-
mad;

2) populaarseimad kohtumispaigad on ko-
dudu, tanav, park jne.;

3) lemmiktegevused on sport, méngud, si-
hitu ringihulkumine ténavail.
Need mirsikute grupeerumise moningad

seaduspérasused suunavad  pdhjalikumalt
uurima kampadega seotud probleeme; otsi-
ma mursikute Uhte vOi teise kampa Uhine-
mist tingivaid faktoreid; mé&irama kampade
md&ju oma liikkmete kujunemisele ning aren-
gule.

Edasise uurimistd6 ulesanne on koondada
tdhelepanu sellele, kes missugusesse kampa
kuulub, missugune on klassi ja kampade
vastastikuste* suhete vaheline seos.
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KAASLASTE POOLT
EELISTATUD
OPILASED KLASSIS
NENDE VALIJATE
SEISUKOHALT

MAIME PUUSAAR

PROBLEEMIST

lgas kollektiivis on isikuid, keda suurem
osa kollektiivi liikmetest eelistab kaasla-
sena mingis Uhises tegevuses. Selleks v@ib
olla mitmesuguseid po6hjusi. Esiteks ole-
neb see eelistatust enesest, tema iseloomu-
omadustest, kaitumisest, suhtumisest kaas-
lastesse, klassikollektiivis aga veel ka
Oppeedukusest, spordiga tegelemisest
ning vaga paljudest teistest teguritest.
Teiseks on tahtis see, milliseid vaar-
tusi hinnatakse kollektiivis, mida tun-
nistavad véartusteks eelistatu  valijad.
Nii vBib Uhes klassikollektiivis olla véaar-
tuseks osalemine taidluses, teises — teh-
nikaga tegelemine, kolmandas — tantsu-
pidudel kdimine jne. Eelistatu peab vasta-
ma oma Kollektiivis dldtunnustatud vaar-
tustele. Ainult sel juhul on tal lootust
kujuneda eelistatuks. Mdlemad eespool ni-
metatud pBhjused on omavahel véga tihe-
dalt seotud. Esimene neist on eelduseks
eelistatuse  kujunemisel, teine aga konk-
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reetne ndue, mille olemasoluta puudub
mote ka esimesel. Juhtide kujunemisel
vdivad olla natuke teised ja keerulisemad
teed, jutt on praegu emotsionaalse eelista-
tuse kujunemisest mitmesugustes tegevus-
tes.

VBib oletada, et vaartushinnangud,
seoses sellega aga ka eelistatutele esita-
tavad nduded, on vanuseastmeti erinevad.
Ent on vaartusi, mida enam-vdhem kdigis
klassikollektiivides ~ hinnatakse  Uhtviisi
korgelt. Olenevalt sellest saame réékida
spordiga tegelemisest, samuti &ppeeduku-
sest kui vadrtusest Tallinna koolide 6pi-
laste hulgas. Ainult tdnu viimati nimetatud
Uldtunnustatud  véartustele (vib-olla ka
mdnele mittenimetatule, kuid siiski kdigis
koolides kdrgelt hinnatud vaartusele), saa-
me voOrrelda Klassikollektiive ja radkida
mitmesugustes tegevustes eelistatud pi-
lastest. Kui igal Klassikollektiivil oleks
eelistatuse kindlaksméaramisel ainult neile
omased Kkriteeriumid, siis ei oleks eelista-
tuid vOimalik omavahel vdrrelda. Nad
oleksid kujunenud liiga erinevatel tasa-
pindadel. Praegu, nagu (tlesime, on alus
vordluseks siiski olemas.

METOODIKAST
Kaaslaste poolt eelistatud tehakse kindlaks

testi abil, milles palutakse markida partne-
rite nimed, kellega nad kdige meelsamini

4. klassid

tahaksid sooritada seda voi teist tegevust.
Test tehti Tallinna koolide kahekiimne thes
4., 6. ja 8. klassis. Tegevused, milleks tuli
klassikaaslaste hulgast partnereid valida,
olid koosBppimine, koostddtamine, koos
sunnipéeva veetmine ja juhi valimine. Esi-
mese kolme tegevuse puhul oli vaja valida
kaaslast koos tegutsemiseks, viimase puhul
aga nimetada kolm &pilast, kes sobiksid
juhiks (oli vdimalik valida ka iseennast).

Andmed esitatakse keskmiste kujul ja
protsentides.

TULEMUSTEST

Kéesolevas t66s on uuritud eelistatute

valijaid nende positsiooni seisukohalt klas-
sis, s. t. millises positsioonis olid eelistatute
valijad ise, et néha, kes need &pilased on
oma positsioonilt kaas@pilaste seas, kes
aitasid oma valikuga kaasa eelistatu ku-
junemisele klassis.

Arvutasime iga klassi keskmise vali-
kute arvi oppimis- ja tdokaaslase valiku,
sunnipdevale kutsumise ja juhiks valimise
puhul. Niisama suur on ka saadud vali-
kute arv klassis. Seejdrel arvutasime kdi-
gis nimetatud tegevustes eelistatud Opilas-
te valijate keskmise saadud valikute arvu
samades Klassides ning eelistatute eneste
valitud Opilaste saadud valikute keskmise.
Vaatleme tulemusi.

m.
—_

9
?
@ o 2 Eﬁ e}
- i-
il 55 =2
IsUs «S
n
5?7 flljz, uJIJS X >
Oppimiskaas-
lase valik 253 297 441 2,63
Tookaaslase
valik 293 317 4,84 3,03
Slnnip&evale
kutsumine 578 6,39 7,97 5,77
duii wali-
mine 2,72 297 10,61 2,49
Oppimiskaaslasena  eelistatute valijate

keskmine on kdigis klasside gruppides tun-
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Tabel 1
6. klassid 8. klassid
2SE Ta g = 15
il 00 §,§‘; :s% -‘253
n2U - 31 33—
L
291 5,65 229 251 4,09
3,19 5,65 3,84 387 5,72
6,19 8,51 7,50 8,02 10,99
1,88 9,54 235 232 9,57

duvalt Ule klassis saadud keskmise vali-
kite arvu.. Slnnipéeval eelistatute valija-



tega on lugu sama. See nditab, et klassi-
des kujunevad vélja mingid grupid, mitte
kindlalt eksisteerivad, vaid pool-alatead-
likud, kuhu kuuluvad enam-véhem «oma-
taolised», s.t. kuigi vahest isegi niisugust
Uhist Bppimist pole suurt esinenudki, aga
ilmselt paremad Oppijad (v8i digemini
teiste poolt eelistatumad, mida me aga
oma oletustes mingil mé&&ral samastasime)
hoiavad ka oma kujutluses kokku, valivad
vastastikku  teineteist. Samasse gruppi
kuuluvad v8i pldavad padseda ka mdned
keskpérased ja isegi tdiesti tOrjutud, mis
viib neis Klassides eelistatuid valinute
keskmise alla, Uldiselt aga jaab see ikka
klassi keskmisest k&rgemaks. Samuti on
sunnipdevadel eelistatutega. Sel juhul va-
livad ka ilmselt seltsivamad, |dbusamad
ja eelistatumad teisi omataolisi. See ei t&-
henda pdrmugi, et eelistatud valivad Kkai-
gis klassides vastastikku teineteist. Seda
ei esine eriti tihti, kui aga esineb, siis tds-
tab see tunduvalt valijate keskmist antud
klassis. Teineteist valivad kaaslaste silmis
paremas Kkirjas olevad Opilased. Selliseid
gruppe vdib Kklassis olla mitu ning iga-
Uhte neist kuulub ks vdi rohkem eelista-
tut (tabel 2).

Tookaaslasena eelistatutega on 4. klassi-
des analoogiline lugu, sest nende klasside
Opilased ei tee suurt sisulist vahet selles,
kas valivad endale &pingu-, t66- vdi sin-
nipdevakaaslast — kdikjale pannakse oma
paremate soprade nimed. 6. ja 8. klassides
vordsustub tookaaslasena eelistatute vali-
jate keskmine saadud valikute arv klassi
keskmisega (Uletab seda mdlemal juhul
Oige minimaalselt). V8ib oletada, et t6o-
kaaslase valik on vahem emotsionaalne,
kui seda olid eelmised kaks, ja seepérast
ollakse selle valiku puhul Ukskdiksemad,
mis toob kaasa keskmiste Uhtlustumise.

Juhtide valik toimub natuke teisiti. Juhte
on Kklassis paar-kolm, neil on tunduvalt
rohkem valikuid kui teistel, kellest suu-
rem osa on hoopis ilma. Tundub, et neljan-
dates Kklassides toimub ka juhi valik eel-
kirjeldatud pdhimétte jargi. Juhi valiku pu-
hul oli voimalus ka iseennast valida, mida
4. Kklassides kasutasid juhid viiel juhul,
kuuendates ja kaheksandates kummaski
Uhel juhul. Neljandates oli juhi valijate
keskmine klassi keskmisest mdnevdrra kor-

gem, kuuendates tunduvalt madalam ja vor-
dus kaheksandates klassi keskmisega. On
arvata, et 4. klassides tunnustatakse veel
olemasolevat ametlikku juhti, 6. kéib voitlus
juhtpositsiooni parast klassis ja 8. on olu-
kord stabiliseerunud, tunnustatud juhid
kollektiivis valja kujunenud. Sellele viitab
ka eelistatute omavaheliste valikute arv
klassides.

Nagu andmed néitavad, on juhi valimise
puhul vastastikuste valimiste protsent koi-
ge véiksem 6. klassides ning see kinnitab

veel kord eelpool toodud juhtidevahelise
rivaalitsemise oletust neis klassides.
Tabel 2.
G,
\ =2 -
§ geogEsc®
Kritee- T3 - 382389 88
iumid o 28 S Z=>T ez 3E
B BY 230 82w @gg gg
L= .9 =5 0=2 £
v 82op SE555sE
1
Oppi- 4 22 913 2 54 39
mis- 6. 13 21 9 20 45
kaas- 8. 23 8 15 15 54 28
lase
valik
T60- 4, 14 5 9 8 18 44
kaas- 6. 14 4 10 9 2 4
lase 8. 1812 6 9 30 30
valik
Sinni- 4, 15 6 9 1 20 55
devale 6. 15 8 7 9 28 32
utsu- 8. 17 8 9 17 PZ
mine
Juhi 19 15 18 53 34

4. 4
vali- 6. 15 4 1 9 39 23
mine 8 20 515 18 53 34

Kui nitd vaadelda esimest kolme kritee-
riumi tabelis, siis slnnip&evadele kutsumi-
sega on analoogiline lugu — jélle 6. kdige
vaiksem vastastikuste valikute protsent
eelistatute hulgas. Teame, et alates viien-
dast klassist muutub dpilaste vaartusorien-
tatsioon. Kui algklasside Opilaste juures on
vadrtuste skaalal kbige kdrgem koht Gppe-
edukusel ja Uhiskondlike Ulesannete tait-
misel, siis umbes viiendast klassist alates
asenduvad need véaartused uutega — suht-
lemises hinnatavatega  (seltsimehelikkus,
sBnapidamine, ausus jne.). Sellisel puhul
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lahevad aga Umberhindamisele k&ik seni-
sed tbekspidamised. Sellega voiks seletada
madalat vastastikuste valikute protsenti
6. klasside sunnipdevale kutsumises. eelis-
tatute hulgas. Kdik eelistatud on valvel
oma positsiooni pérast ja ei taha tunnis-
tada tei®i enda korval.

Oppimis- ja tookaaslase valikul ning
sunnipdevale kutsumisel on see vahe, et
esimese kahe puhul sooritatakse tegevus
véikestes  gruppides, kolmanda tegevuse
puhul on grupid suuremad. Seda néitavad
andmed (klassis saadud valikute keskmi-
ne) tabelis 1. Ka standardhdlve, s. t. &ar-
miste andmete hajuvus keskmisest on kahe
esimese kriteeriumi puhul vaiksem ja sin-
nipdevale kutsumise juures suurem.

Tabel 3.
Kriteeriumid 4. kl. 6. kl. 8. Kl.
Oppimiskaaslase valik 2,02 2,72 215
Tookaaslase valik 2,13 2,48 2,28
Sinnipéevale
kutsumine 3,26 3,98 5,03

Esitatud andmetest tuleneb,et dppimise
ja tootamise puhul kujuneb klassis vélja
hulk véikesi emotsionaalseid gruppe, sin-
nipéevale kutsumise puhul aga suuremaid.
Kahe eelistatu vastastikune valimine (s. t.
nende sattumine uhte gruppi) on suure-
mate gruppide puhul tdendolisem. Too-
dud standardhdlvete tabelist nr. 3 v@ime
jéreldada, et koéige suuremad on grupid
8. klassides slnnipé&evale kutsumise pu-

hul — seal on ka eelistatute omavahe-
4. Kl.
- —C
Il 1S
3s SB 12
-2-9 45ju 45"
11 -14 1l
1S.e IS5
Oppimiskaas-
lase valik 214 198 128
Tookaaslase
valik 188 190 141
Slnnipdevale
kutsumine 323 233 190
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liste valikute protsent k&ige suurem (ta-
beli 2 jargi).

Et Oppimiskaaslase valiku puhul on 8.
klassides eelistatute vastastikuste valikute
protsent véike, on tingitud ilmselt sellest,
et seitsmes klassis kaheksast on @ppimises
eelistatute hulgas nii poisse kui ka tidru-
kuid, kuid selle kriteeriumi puhul esines
vastassoo valikuid véga harva. Neljanda-
tes klassides olid vastavad arvud 4 ja 7
ning kuuendates 2 ja 6.

Tabelist 2 markame, et tookaaslase va-
likus toimub kuskil péarast 6. klassi mur-
rang'poiste kasuks, nii et nad saavutavad
8. klassis selles tegevuses eelistatute hul-
gas margatava Ulekaalu. On mdeldav, et
see tingib vastastikuste valikute vdikese
protsendi, tekkimise.

Peale eeltoodud andmete on tabelis !
veel eelistatute poolt valitute keskmised.
See on keskmine saadud valikute arv nen-
de dpilaste kohta, keda wvalisid eelistatud.
Nagu vdib suurema vaevata maérgata, on
need arvud eelmistest keskmistest (klassi
Uldisest keskmisest ja eelistatuid valinud
Opilaste keskmisest saadud valikute ar-
vust) tunduvalt suuremad. Kui eelistatuid
valinud &pilased moodustasid klassi kesk-
misest nagu mingi kdrgema tasapinna, siis
eelistatu poolt valitute keskmistest moo-
dustatud tasapind on veel tunduvalt kérge-
mal. Saadud tulemused ndaitavad, et 4.—S8.
klassides valitakse kaaslasi mitmesugus-
teks tegevusteks sarnasuse printsiibil.

Arvutasime ka iga Kklassi jaoks nega-

Tabel 4.
6. Kkl 8. kl.

Io-e g} =t 8" ¢
«.2 .

13 35 53

= |- V T

~ > W2z, PJ>

302 269 117 192 153 0,78
1,85 1,78 1,02 152 157 1,22
302 286 168 264 251 1,67



tiivsete valikute keskmise kdigi kriteeriu-
mide puhul ning seejarel kd&igi Kkriteeriu-
mide eelistatute valijate negatiivsete vali-
kute keskmised ning eelistatute endi vali-
tud Opilaste negatiivsete saadud valikute
keskmised. Vt. andmed tabelis 4.

Juhti valides negatiivseid valikuid ei teh-
tud.

Vaadates tabelit ndeme, et eelistatute
valijate negatiivsete valikute keskmised on
klassi keskmistest peaaegu kdigi kritee-
riumide puhul vdiksemad, enamasti aga
ainult vahe. Tunduvalt véiksem on Klassi
keskmisest siinnip&eval eelistatute valijate
negatiivsete valikute keskmine 4. klassides
ja Oppimiskaaslasena eelistatute valijate
negatiivsete valikute keskmine 8. klassides.
Eelistatute poolt valitud dpilaste negatiiv-
sete saadud valikute keskmine on omakor-
da tunduvalt véiksem eelmistest kdigi kri-
teeriumide puhul.

Kokkuvotteks vOime Oelda, et

1) eelistatuid wvalivad heas positsioonis
Opilased, kelle positiivsete saadud valikute
arv on klassi keskmisest kdrgem ja nega-
tilvsete saadud valikute arv klassi kesk-
misest madalam;
2) eelistatud ise valivad veel paremas po-
sitsioonis dpilasi, kui on nende valijad.
Tallinna koolide 4.—8. Kklassides kehtib
kaaslase valikul 0hiseks tegevuseks sarna-
suse printsiip.

OPILASTE
ELUSTIILIDEST

KALJO TARRO

Viimastel aastatel on pedagoogikas (ha roh-
kem tdhelepanu koitnud isiksusega seoses
olevad kisimused. Paljusid ebaedukuse, aga
samuti koéurikluse p&hjusi tuleb otsida hai-
retest, mis on tekkinud isiksuse arengus (1).
Haired tekivad kaitumise, n.-6. oma joone
sobitamisel grupi, klassi, kollektiivi nduete
ja normidega.

Inimese sotsiaalsed ja teised tarvidused sun-
nivad teda astuma kontakti kaasinimestega,
osa vOtma mangudest, dppimisest ja toost.
See viib inimest keerukatesse olukordadesse
ja seab lahendamist vajavate probleemide
ette. Kui isik on probleemi omaks vétnud,
hakkab todle mottfetegevus, tekib pinge.
Lahendusteede otsimisel toetub inimene oma
vOimetele ja varasematele kogemustele. Kui
reageerimine viib tekkinud pinge alanemi-
sele, tekib pinge pOhjustaja ja reageerimise
vahel tingitud side, mida kinnitab rahuldus.
Kui reageerimine oli vale, mitteadekvaatne,
sidet ei teki ja seda malus ei talletata (2,
Ik. 81—82). Omandatud kogemused on alus
enesehinnangu ja hoiakute kujunemisele.
Hoiak on niisugune 'seisund, mille puhul
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ollakse valmis ules nditama teatud aktiiv-
sust, mis suudab rahuldada Uht v6i teist
vajadust (3, Ik. 20). Inimesel oleks raske
orienteeruda ja kohaneda pidevalt muutu-
vas keskkonnas, kui iga situatsiooni puhul
tuleks jalle uuesti valja todtada sobiv rea-
geerimine. Inimese pstiihika on &konoomne.
Viljakujunenud hoiakud lihtsustavad rida:

vajadus — situatsioon — probleem — la-
hendamine — rahuldus — kogemus —
hoiak.

Hoiakud liituvad stereotuilipideks, etalo-

nideks, susteemideks ehk orientatsioonideks,
mis aitavad indiviidil situatsiooni mdista ja
valida vastavat talitusviisi. J. S. Kuzmin
(4, 1k. 135) margib nende kohta: «Need
etalonid on 0Okonoomsed, tugevad, mitte
alati loogiliselt p&hjendatud, isegi ekslikud
(nagu naiteks rassilised eelarvamused), kuid
nad on otstarbekad, kuivord sailitavad ole-

masolevat korda, toetavad valjatodtatud
norme jne.».
Lisaks isiklikele kogemustele peegeldub

isiku hoiakus ka tema kuuluvus teatud
gruppi, samuti tema staatus grupis. Nii ise-
loomustab gruppi ja grupi liiget eelk8ige
kaitumise suundus, mille sisuks on vaartu-
sed, s.o0. indiviidile v8i grupile omane
ilmne voi varjatud kujutlus soovitavast, mis
mojutab valikut vdimalike tegevusvarian-
tide, vahendite ja eesmarkide vahel. Uks ja
sama hoiak vdib olla tingitud erinevatest
vaartustest: teatud vaartus vdib omakorda
jalle esile kutsuda erinevaid hoiakuid.

Nii vaartused kui ka hoiakud kujunevad
sotsialiseerumise protsessis, mille kaigus
omandab laps Uhiskonna norme ja koge-
musi, mis annavad talle vdimaluse madista
vastavat kultuuri ja teadlikult tegutseda sel-
les. Juba murdeeas vO8ib taheldada hoiakute
susteemi kujunemist, selle fikseerumist, th-
tede vdi teiste (dhiskondlikku tahtsust
omavate vaartusgruppide eelistust. Nii ku-
junevadki valja isiksusele omased vaartus-
orientatsioonid, mis peegeldavad isiksuse
olulisi kuilgi. Levinumad on orientatsioonid
haridusele, Uhiskondlikule tddle, perekon-
nale, tootmistoole, teenistusele.

Inimesed voivad olla orienteeritud ka
erinevatele eluviisidele, elu Uhele voi tei-
sele kiljele, vdiksime Utelda Uhele voi tei-
sele eluvaartusele, Uht inimest rahuldab
vaikne, teist voitlusrikas elu, millele vasta-
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valt nad ka pllavad elada. Selles nn. hea
elu kompleksis on tihedalt 1abi pdimunud
vaga laiad vaartused ja teiseks nende saa-
vutamise viisid. Elamine selle jargi on elu-
stiil. See on teatud pusiv kaitumine, mille
aluseks on isikule omane hoiakute ja vaar-
tusorientatsioonide kogum ja individuaal-
sete omaduste ning varasemate kogemuste
alusel valjakujunenud vajaduste rahulda-
mise viisid. Nii on inimesi, kes elavad vaik-
selt, tagasihoidlikult, nagu markamatult.
Teiste arvates on hea elu téis eneselleta-
mist ja nad on rahul, kui suudavad midagi
ara teha. Kolmandad elavad nagu oma sise-
maailmas, kuid on selle eest jalle loomingu-
liselt aktiivsemad (5).

Elustiili mdistet tuleb lahus hoida stiilist
tema igapdevases tahenduses, mis voib aval-
duda inimese tegevuses, kones, kdnetami-
sel, kunstilises ja tehnilises loomingus, kae-
kirjas ja milles alati ei pruugi peegelduda
veel inimese elustiil.

Elustiili mdistele ei ole antud uldtunnus-
tatud definitsiooni, Uhed autorid asetavad
rohu elamise viisile, elulaadile, teised vaar-
tustele ja eesmarkidele, mida inimesed taot-
levad. Vaatleme allpool eri kasitusi, et
laiendada meie arusaamist elustiilist.

Teadaolevail andmeil Kirjeldas elustiili
esimesena austria psihholoog ja psihhiaa-
ter A. Adler. Lahtudes vdimutungi kont-
septsioonist, peab ta elustiili valjakujune-
misel peamiseks lapse seisundit perekonnas,
kuidas laps vdib, oskab ja peab vbitlema
isiksuse arenemiseks vajalike tingimuste
eest. See kasitus on muidugi vaga Uhe-
kilgne.

Poola psthhiaater K. Obuchowski (2, Ik.
38) toob abielulahutuste (he pd&hjusena
esile mehe ja naise kokkusobimatuid elu-
stiile. Ta mdistab elustiili all tegevuse
suundust isiksuse enda poolt teadvustamata
eesmargile, milles mangivad olulist osa juba
varem Kinnistunud vajaduste rahuldamise
viisid (2). T. Shibutani maaratleb elustiili
mdistet jargmiselt: «Inimesed on erineva
tundlikkusega oma Umbruse mitmesuguste
joonte suhtes ja selle pusiv iseloom toob
esile teatud elustiili» (6). Ameerika teadlane
Ch. Morris tahistab seda mdistet sdnadega
«Ways to Live» (= eluviisid, tavad, teed),
mdistes selle all hoiakute stereotilipe. Soo-
me uurija P. Toukomaa (7, k. 20—21), lah-



tudes Ch. Morrisisi, tarvitab sUnontimidena
elaméan tavat'(=m eiu viisid) ja elaman tyyli
(elustiil), mida ta peab Opilase ideaale ja
hoiakuid mdjutavaks teguriks.

Noukogude sotsioloog V. \B. OlSanski
mdistab elustiili all kaitumise kompleksseid
Sabloone (o6pasHoe). Tosi kill, ta peab
oma 8 elustiili formuleerimisel silmas osalt
vaartusorientatsioone (Matvei — raha, And-
rei — kuulsus, Vladimir — tdus, karjaar),
osalt elustiile. Ch. Morrisi tahenduses (Pa-
vel — altruism, voitlev humanism; Kons-
tantin — elunautija). (8, Ik. 470.)

Hoopis erinev on ameerika sotsioloogias
esinev B. Barberi (9, Ik. 242—293) maarat-
lus elustiilist kui sotsiaalse stratifikatsiooni
indikaatorist, mis ilmneb inimese kaitumi-
ses ja tema esemetes ning mida tdlgenda-
takse Umbritsevate poolt kui teatud posit-
siooni stimboleid (nn. margatava tarbimise
esemed). Niisugune kasitus ei ole nduko-
gude Uhiskonnas rakendatav.

Nagu toodud néidetest selgub, ei ole olu-
list vahet Ch. Morrisi, T. Shibutani, K. Obu-
chowski ja P. Toukomaa kasitustes, mis on

aluseks voetud ka eespool toodud definit-
sioonile.

Allakirjutanu on puidnud Ch. Morris—
P. Toukomaa testi adapteeritud variandiga
uurida Voru rajooni keskkoolide vanemate
klasside Opilaste elustiile (357 Opilast). Seda
tehti esmakordselt 9. klassis, 11. Kklassis
korrati testi osa Opilastega samast kontin-
gendist. T66 oli anoniiumne, perfokaardile
kirjutasid ©Opilased ainult numbreid. Tule-
mused on avaldatud kogumikus «NG&ukogu-
de pedagoogika ja kool» X (10).

Hinnata tuli meeldivuse jargi 14 elustiili,
millest allpool paar vastandlikku naidet:

6. Inimese tulevik soltub sellest, mida ta
teeb, mitte sellest, mida motleb voi tunneb.
Tegevuseta elu muutub Uhetooniliseks. Mi-
neviku meenutamine v8i tulevikust unista-
mine on tarbetu. Inimesel tuleks po&orata
tahelepanu just antud hetke keeruliste ki-
simuste lahendamisele. Maailm ei muutu
paremaks, kui inimesed ise ei hakka seda
parandama.

8. Parimad on elus lihtsad ré6mud, mida
igaiks voib tunda. Sellised tavalised asjad,

Graafik 1.
vaikne elu
esemed
eiulintsad rgomud, 8 J altruism
sOrmuste vaitimme "
~ téhelepanu 5 koostdo
sisemaailmale //
energiline tegevus
onne kannatlik L2fuisilinepinge, pdnevus
ootamine
artﬂvsus .
tksindus 0 oludemuutmine
s6ltumatus
enesevalitsemine
elada, voistelda humanistlikud ideaalid
die trumbata Ik
naudingute
taotlemine
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nagu vestlus sopradega, hea &raolek, 16bus
ajaviide ja hea toit — neid tasub soovida.
Lihtne, &armusi valtiv ja muretu elu on
parim.

7-pallilise skaala jargi (1 — vaga ebameel-
div, 7 — vaga meeldiv) antud hinnangutest
selgus kollektiivsete elustiilide kdrge hin-
natavus:

energiline koostdo (5.) — 6,29,

haarav praktiline tegevus (12.) — 5,36,
olude muutmine, eneseteostamine (6.) —
519,

altruism (3.) — 5,60.

Onne kannatlik ootamine (9.) (kui ta tuleb,

IImnesid  erinevused poiste ja tudrukute,
linna- ja maadpilaste, vanuseastmele ja Uk-
sikklasside vahel, mis vdimaldab erinevate
gruppide vordlemist ja paremat lahenemist
kommunistliku kasvatuse eesmérkide reali-
seerimisel.

Rohkem huvi pakuvad elustiilidele antud
hinnangud individuaalses plaanis. Et stiili
sOnastus oli ekstreemne ja sisu mitmes va-
riandis esitatud, Onnestus neid seada vas-
tandlikesse paaridesse. Hinnangute graafi-
line kujutamine annab pildi isiksuse elu-
stiili kui mitmete stiilide sulami aluseks
olevatest tbuke- ja tombejéududest. Selline

siis tuleb) pélvis madala hinnangu — 2,32;  pilt annab teatud v&imaluse mdista isiku
klassiti: 9. kl. — 2,67, 10. kl. — 2,40, 11.  kaitumist.
kl. — 2,01.
Graafik 2.
vaikne elu
| esemed

elu lihtsad roémud, 8

‘rT///'/n 1in/J-imirtn

_ tahelepanu
sisemaailmale  H,

onne kannatlik
ootamine

Uksindus V.
soltumatus /

elada, voistelda
Gle trumbata

altruism

koostdo

aktiivsus
olude muutmine

naudingute
taotlemine

Graafikute * interpreteerimine ja seosta-
mine pole veel labi uuritud. Lahtuda tuleks
jargmistest eeldustest:

B igas inimeses pole kaugeltki koik tead-

Iga graafik kujutab he opilase 'poolt
eri elustiilidele antud hinnanguid.
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likustatud, loogiline. On inimesi, kelle soo-
vid ja ka kaitumine on vastuolus (graafik
3: 2. ja 5. elustiil; graafik 1. 9. ja 12. elu-
stiil.);

LL on inimesi kitsama (graafik 5) ja laiema
suunitlusega (vrd. graafik 2 ja 3);

N sotsialiseerumise  protsessis  .vastandli-
kud tendentsid ja aarmused tasanduvad voi



kaovad (vrd. graafik 1, 2 — 9. kl. ja graa-
fik 5 — 11. kl.);

B isiksuse suunduse iile . saab otsustada
enam-vahem samade hinnangute olemasolu
puhul lahedaste elustiilide erinevates varian-
tides (graafik 3, elustiilid 3., 5., 12., 6., 10.);
B selgepiirilise suunduse puhul on kdrge
hinnangu saanud stiili vastandstiil madala

hinnanguga (graafik 5; 12. ja 9. elustiil;
graafik 4: 5. ja 2. elustiil);

8| kontrastsete hinnangute puhul kaldub
isik autoritaarsele kaitumisele (graafik 1

ja 2).

Samade Opilaste poolt antud hinnangute
vordlemine 9. ja 11. klassides on naidanud,
et sotsiaalse suunitlusega elustiilid on dldi-
selt pisivamad (nait. 3. stiil, kahe- ja roh-

kemapallilisi muutusi 34%), kuna vahem-
sotsiaalsetel stiilidel (graafiku vasak pool)
hinnangud enamasti madalduvad (4. stiil —
muutusi 44%);
B keskkooliklassides toimuvad dpilaste
ootustes ja vaartushinnangutes olulised
muutused, mis peegelduvad ka elustiilide
hinnanguis. Isiksuse pohilised naitajad, nn.
eksistentsiaalsed suvastruktuurid, mis kind-
lustavad individuaalse terviklikkuse, mil-
leski iseeneseks jaamise, ei ole noorukieas
veel stabiliseerunud (11, Ik. 204).
Elustiilide graafikute alusel vdime opilasi
iseloomustada. Nii annab graafik 1 pildi
vastandlike tendentsidega vahesotsialiseeru-
nud isiksusest, graafikul 3 on kujutatud
kollektivisti, graafikul 5 ndeme sotsiaalselt

Graafik 3.

vaikne elu
1 esemed

~ tahelepanu
sisemaailmale /1.

» onnekannatlik
ootamine

Uksindus
s6ltumatus 2

elada, voistelda .
0/e trumbata to

U altruism

, aktiivsus
b olude muutmine

I enesevalitsemine
U humanistlikudideaalid

b naudingute
taotlemine

kohanenud, kollektiivse suunitlusega Gpilast.

Graafikul 6 vdime aga jalgida 9.—11. klas-

sini toimunud muutusi samal Gpilasel.
Erinevate tootluste ja vastava interpre-

tatsiooniga vGib elustiilide test:

a) anda usaldatavat informatsiooni erine-

vate Opilasgruppide iseloomustamiseks;

b) néidata teatud piirides grupi voi selle
lilkme sotsiaalset kohanemist, sotsiaalse
kiipsuse taset;

c) avada isiksuse" suunduse ja ootuste oma-
para, mis koos teiste andmetega aitab luua
pilti isiksusest kui tervikust.
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elu lihtsadrédmud,
aarmuste 8s
valtimine /

onne kannatlik
ootamine ¢

liksindus X
Soltumatus  Z

elada, voistelda
oOle trumbata

elu lihtsad rddmud,
aarmuste valtimine

tahelepanu
Sisemaailmale //

Onne kannatlik
ootamine

tiksindus
soltumatus z

eiada, voistelda
tile trumbata N
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vaikne elu
1 esemed

Graafik 4.

J altruism

4 naudingute
taotlemine

vaikneelu

1 esemed

5 koost66

'§ aktilvsus
oludemuutmine

Graafik 5.

1 altruism

naudingute
taotlemine

/ koostoo

n energiline tegevus
fudsilinepinge,,pdnevus

'c aktiivsus
0 cinde muutmine

enesevalitsemine
humanistlikud ideaalid



Graafik 6.

vaikne elu
1 esemed
elu lihtsad réémud, $ 3 altruism
aarmuste valtimine
tahelepanu 5 koostto
sisemaailmele it
" , energiline tegevus
onne kannatlik 12J68sitnepinge,panevus
ootamine g
L [ aktiivsus
Uksindus 0 olude muutmine
sOltumatus i
<n enesevalitsemine
w humanistlikud ideaalid
naudingute
taotlemine
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MONDA
HOIAKU
MOISTEST

VIIV! EKSTA

1. 1. TERMINOLOOGIA KUSIMUSI

Nuidisaegses  eestikeelses kirjanduses
vOib kohata paralleelselt mdisteid hoiak
ja seadumus. |. KONI (1971) raamatu
«lIsiksuse sotsioloogia» eestikeelses tol-
kes on ycTaHoBka Vvastena kasutatud
ainult terminit hoiak. P. Vihalemm
(7; 8 on samastanud seadumuse ja
hoiaku, seadumusest raakides lisab sul-
gudes hoiak. L. AUVAART (1) annab
molemale mdistele jargmise seletuse:
«Nimis6nad «seadumus» ja «hoiak» on
tuletatud verbidest «seadma» ja «hoid-
ma». Esimene tadhendab olukorra muu-
tumist ja uute tingimustega kohanemist.
Kui aga oleme uute tingimustega koha-
nenud, siis saame raakida selle olukorra
sailitamisest, hoidmisest. Seega, kui on
tegemist dinaamilise nahtusega, siis tu-
leb eesti keeles kasutada sdna seadu-
mus, kui aga see seadumus on fikseeri-
tud, muutunud pusivaks ja staatiliseks,
siis on tegemist mdistega «hoiak», mida
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seadumusepsiihholoogia loojad on nime-
tanud fikseeritud seadumuseks ...» Eri-
nevate moistete taga peituvad olemuselt
Uhtsed nahtused, mida voib nimetada
seadumuslikeks nahtusteks (5). Antud
tolgendus ei lahenda aga mdlema ter-
mini kasutamist eesti keeles ega maara

nende sisu, selleks on vaja vaadelda
seadumuse ja  hoiaku mdiste tulekut
teadusesse ja praegust olukorda eri

maades. Nii terminoloogia kui ka mdis-
tete sisu maadrab see, missuguses psuh-
holoogia valdkonnas neid kasutatakse.
Esimestena votsid termini hoiak kasu-
tusele itaalia kunstikriitikud keskajal
teatud hingelisi seisundeid valjendavate
kehapooside kirjeldamiseks. Inglise ja
prantsuse keeles kasutusel olev termin
attitude on etimoloogide arvates tle
vOetud itaaliakeelsest attitudino — hoiak
(6, Ik. 11). Termin on tBenaoliselt tule-
tatud ladinakeelsest tUvest aptus, s. t.
adaptiivsus, kohanemisvdime.

Seadumuslike nahtuste uurimine ja
nende mdistete tulek teadusesse on are-
nenud kahes liinis, sellest mdistete pal-
jusus ja erinev télgendamine. Uldpsiih-
holoogias kasutatakse termineid . set
(inglise k.), ycTaHoBka (vene Kk.), gants-
koba (gruusia k.), mille eestikeelne vaste
vOiks olla seadumus. Sotsiaalpsiihholoo-
gias ja sotsioloogias on rahvusvaheliselt
levinud termin attitude, aktsendiga selle
termini sotsiaalpstihholoogilise interpre-
tatsiooni suunas. Venekeelses Kkirjandu-
ses on termineid attitude, social attitude
tolgitud mdoistega ycTaHoBka (seadumus),
coymanbHasi ycTaHoBka (sotsiaalne sea-
dumus), kuigi tapsem tdlge oleks olnud
OTHoweHne (suhtumine), counanbHas no-
3nymna  (sotsiaalne positsioon), sest ter-
minit ycTaHoBka tahenduses seadumus,
valmisolek tahistatakse inglise keeles
sOnaga set, mis vastab seadumuse mdis-
tele Uznadze jargi (11, lk. 48, 53).

Nendes kisimustes on avaldatud oht-
rasti kirjandust, milles orienteeruda on
kallaltki raske. Noukogude ja valismaa
uurijad ei kasuta termineid kaugeltki



Uhetahenduslikult. Nahtavasti peegeldab
terminoloogiline  mitmekesisus teatud
maarani erinevaid tdlgendusi, kuid pole
valistatud, et Ght ja sama nahtust vaa-
deldakse eri terminite all. Indiviidi
pstthikas fikseeritud suundust tegevuse
eesmarkidele ja vahenditele uurib psih-
holoogia .ja sotsiaalpsiihholoogia mdiste-
tes: -seadumus, suhtumine, isiksuse suun-
dus, eelsoodumus v6i predispositsioon,
hoiak  (attitude), vaartusorientatsioon,
(value orientation), veendumused, usku-
mused ja isegi arvamused (15, lk. 35 ja
36). AUity.de vastena. moistetakse nou-
kogude sotsiaalpstihholoogias fikseeritud
sotsiaalset seadumust (15, Ik. 38).

E. KUZMIN (14, Ik. 128) seostab mdiste
attitude télkimise sellele antava motte-
lise varjundi ja-uurija isikliku eelistu-
sega: «Termini «attitude»: tdlkimine sol-
tub sellest, missuguse .motte me asetame
mdoistetesse -«hoiak» (ycTaHOBKa) ja «suh-
tumine» (oTHOwWeEHWME), ning samuti uurija
simpaatiast hoiakuteooria ja suhtumis-
teooria vastu. «Attitude» tépne tdlge
oleks «suhtumine, positsioon». Kuid kui
hoiaku moistet kasitleda laialt, univer-
saalselt, moistes seda isiksuse tervikliku
seisundina, s. b. kui suhtumist, mis maa-
rab peegelduse, siis vOib sbna «attitude»
tolkida nii suhtumise kui ka hoiakuna,
s.0. kui Uhte ja sama moistet».

Antud' artiklis on termini attitude
vastena kasutatud terminit hoiak. Vene-
keelse termini ycTaHoBka tdlkimine ole-
neb kontekstist: ycTaHoBka set tahendu-
ses on tdlgitud seadumusena, ycTaHoBKa
attitude tahenduses hoiakuna.

1. 2. HOIAKU MOISTE

G. W. Allport kirjutas 1935. a. ulatus-
likus Ulevaates sotsiaalpsiihholoogilisest
kirjandusest: «Hoiaku mdiste on tdenao-
liselt levinum ja' hadatarvilikum mdiste
kaasaegses ameerika sotsiaalpsiihholoo-
gias... See kasutatav mdiste on nii
Uldiselt vastu voetud, et ta tegelikult

on muutunud ameerika . sotsiaalpstihho-
loogilise ehitise nurgakiviks» (4, Ik. 438).

Termini attitude tarvitamine ameerika
kirjanduses on tuntud vdhemalt Spen-
cer! ajast, kuid selle slstemaatiline
kasutuselevott anglo-ameerika maades
algas parast W. THOMASE ja F. ZNA-
NIECKI (1919—1920) viiekoitelise teose

.«Poola talupoeg Euroopas ja Ameerikas»

ilmumist aastatel 1918—1920. Hoiaku
(Einstellung) ja sellega seotud fenome-
nide slstemaatiline uurimine Saksamaal
algas 30." aastatel (6, Ik. 9), Praegusaeg-*.
ses saksakeelses kirjanduses vdib eris-
tada kaht hoiaku mdistet ja kaht uuri-
muste aspekti: Einstellung seadumuse
(set) tdhenduses uldpsiuhholoogia vald-
konnas ja Einstellung mdistele attitude
lahedases tahenduses, kus kerkib esile
selle mdiste sotsiaalpsiihholoogiline as-
pekt. Naitena vOiks tuua E. MITTE-
NECKERI 1964. a. antud definitsiooni:
«Hoiakud (attitudes) ei ole arvamustest
(opinion) rangelt eraldatavad, pigem
suhteliselt spetsiifilised ja kindlad, ena-
masti sotsiaalse sisuga (eelkdige sotsiaal-
setele institutsioonidele, rahvuslikele jt.
gruppidele suunatud) ajaliselt vahesta-
biilsed, isikliku osavdtu suunda ja astet
maaravad kalduvused (vaartuselised sei-
sukohavotud).» Hoiakute kaitumiskom-
ponendi tdstab esiplaanile W. FRIED-
RICHI antud definitsioon:. «Hoiakud on
harjumuslikud kaitumisviisid, s. t. suh-
teliselt invariantsed isiku seosed ese-
mete, isikute, gruppide, Uhiskonnaga,
selle normide ja vaartustega.» E. ROTH
voOrdsustab mdoiste Einstellung sotsiaal-
psiihholoogilise aspekti mdistega attitude.

Anglo-ameerika maade erialases Kir-
janduses po6dratakse suurt tahelepanu
hoiaku madiste analtiisimisele. D. KRECH
ja R. S. CRUTCHFIELD vaatlevad hoia-
kut kui mingit «motivatsiooniliste, emot-
sionaalsete, pertseptuaalsete ja kognitiiv-
sete protsesside pusivat organisatsiooni
indiviidi maailma teatud aspektide suh-
tes. D. T. CAMPBELL oletab, et indi-
viidi sotsiaalne hoiak on pusiv reakt-
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sioonide slindroom sotsiaalsete objektide
suhtes». W. FUSON maarab hoiakut
kui «teatud kaitumise ilmnemise tde-
ndosust teatud situatsioonis».* Funktsio-
naalse lahenemisviisi esindajana vaatleb
D. KATZ seda mdistet kui «indiviidi
teatud eelsoodumust (predispositsiooni)
hinnata mdénda marki, objekti v6i as-
pekti oma maailmast kas tunnustavalt
vOi mittetunnustavalt.»

Nagu toodud naidetest nahtub, piir-
dub enamik vélismaa autoreid hoiaku
operatsionaalsete maarangutega, kriip-
sutades iga kord alla selle mdiste Uksi-
kuid elemente s6ltuvalt uurimuse vaja-
dustest. G. ALLPORT leidis 1935. a. roh-
kem kui sajast hoiaku definitsioonist
kokkuvotet tehes, et enamik uurijaid
kasitleb hoiakut Opitud predispositsioo-
nina kui indiviidi kalduvust reageerida

teatud objektide suhtes jarjekindlalt
kas positiivselt vdi negatiivselt. Seega
kontseptualiseerus hoiak lihtsustatult,

Uhedimensioonilise mdistena, mille puhul
koige olulisemaks peeti tema mdddeta-
vust. Definitsioonide Uhise joonena mar-
kis G. ALLPORT: «Uhel v&i teisel viisil
peab neist igalks hoiaku oluliseks tun-
nuseks ettevalmistust reaktsiooniks voi
valmisolekut kaitumiseks...» Tema
enese antud hoiaku definitsiooni on mit-
med autorid (E. Roth, E. L. Hartley ja
R. E. Hartley, H. Hiebsch, M. Vorwerg
jt.) esitanud klassikalise hoiakudefinit-
sioonina, mis valjendab hoiaku k&iki
olulisi aspekte: «Hoiak on teadvuse ja
narvististeemi valmisoiekuseisund, mille
on loonud kogemus ja mis avaldab juh-
tivat voi dinaamilist mdju indiviidi rea-
geeringule kdigi objektide ja olukordade
suhtes, millega ta on seotud.» See defi-
nitsioon on sisult tGsna lahedane D. UZ-
NADZE antud seadumuse mdistele.
Hoiaku uurimise kaigus on modiste tap-
sustunud ja on kasvanud erinevus sea-
dumuse mdistega.

Hoiakuid iseloomustavad tunnused:

* Tsiteeritud Bert F. Green’i
228) pdohjal.

12, Ik.
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1. Hoiak on omandatav. Pri-
maarselt (vdhemalt geneetiliselt) tekivad
ja omandatakse hoiakud seoses ajendite,
motiivide jm. rahuldamisega (6, Ik. 68).
E. L. HARTLEY ja R. E. HARTLEY (4,
Ik. 436) kasitlevad hoiakuid kui isiksuse
koostisosi, suhteliselt stabiilseid reakt-
sioonivorme, mis omandatakse koge-
muste labi. Ka Allporti definitsioonist
nahtub, et hoiak on kogemuse produkt
(ja jarelikult omandatav), mis esineb
jargmise kogemuse omandamisel suu-
nava faktorina.

2. Hoiak on suhteliselt pusiv.
DREVERI ja FROHLICHI (2, k. 65)
psiihholoogia sOnastikus antakse jarg-
mine definitsioon: «Hoiak (Einstellung
attitude tahenduses) on suhteliselt pisiv
keskkonna mdjude (naiteks kasvatus)
suhtes ja laiemas mottes kogemuste
poolt kujundatud, enam-vdhem komp-
leksne ja kindel vaadete, arvamuste voi
veendumuste (eelarvamuste) slsteem,
mis avaldab md&ju spetsiifilistes situate
sioonides indiviidi maailma teatud aspek-
tidele, nait. motivatsiooni, taju voi tun-
netuse ja kaitumise situatsioonis.» Vor-
reldes omavahel set’i ja attitude mdis-
teid, leiab E. ROTH (6, k. 49), et ole-
muselt on tegemist Uhtsete nahtustega,
kusjuures hoiak on ajaliselt suhteliselt
pusivam. Ka E. L. HARTLEY ja R. E.
HARTLEY (4, Ik. 437) vaatlevad hoia-
kuid kui suhteliselt stabiilseid ja kon-
sistentseid reaktsiooniviise.

3. Hoiak on alati objektiga
seotud. Hoiaku objektid vdivad olla -
asjad, arvamused, ettekujutused voi
kaasinimesed jm. Objekti alusel eristab
E. ROTH (6, Ik. 64) materiaalseid, sot-
siaalseid, kultuurilisi, religioosseid jms.
hoiakuid. Hoiakute aineks on ko&ik, mis
isiklike vajaduste rahuldamist teenib
vOi takistab (6, Ik. 68). Sotsiaalsete hoia-
kute puhul on objektiks sotsiaalsed sus-
teemid, selle uUksikud elemendid voi
kiljed.

Sotsiaalsete hoiakute kohta antakse
ENGLISHI (3, Ik.51) sOnaraamatus viis



erinevat maaratlust: a) hoiak sotsiaalse
objekti suhtes, b) hoiak, mis on uhine
paljudele inimestele, c¢) hoiak, mis soo-
dustab pigem sotsiaalseid kui indivi-
duaalseid eesmarke, d) hoiak, mis on
Uhelt inimeselt teisele edasiantav, ver-
baliseeritav, e€) sotsiaalsete faktorite
poolt mdjutatud hoiak.

4. Hoiak on susteem, milles voib

eristada vahemalt kolme suhteliselt sel-
gelt véaljendatud komponenti (18, Ik. 18).

Esiteks — motteline e. kogni-
tilvne komponent. See kujutab
enesest sotsiaalse kogemuse tunnetus-

likku kokkuvotet, valjendub madistetes,
mis on ... oma olemuselt kirjeldava ise-
loomuga teadmised, normatiivsed ja hin-
davad, kuid nende suund on seotud sub-
jekti suhtumisega sotsiaalsesse tegelikku-
sesse, s. t. valdavalt on see hinnangsuh-
tumiste suUsteem, mis toetub teatud ku-
jutlustele sotsiaalse tegelikkuse olemu-
sest. Emotsionaalne kompo-
nent iseloomustab kaasahaaratuse Voi
elamuslikkuse astet inimese suhtumises
reaalsetesse vOi ndilistesse sotsiaalsetesse
objektidesse, kolmas — kaitumis-
komponent kujutab endast konk-
reetseid tegevusplaane antud situatsioo-
nis. (Antud kontekstis on autor kasuta-
nud terminit vaartusorientatsioon.) Side
nende kolme komponendi vahel on nii
tugev, et neid on eksperimentaalse
uuringu huvides Uksteisest sageli vaga
raske, kui mitte vOimatu isoleerida.
5. Hoiak on omavahel seotud
eelsoodumuste susteem vas-
tuse andmiseks keskkonnale.
ALLPORT'i definitsioonist vodib jarel-
dada, et hoiaku puhul on tegemist indi-
viidi  «valmisolekuseisundiga»  teatud
objekti vOi objektide klassi suhtes. Kuigi
kord struktureerunud valmisolekusei-
sund omab tendentsi kinnistuda ja sel
viisil aja jooksul individuaalse kaitumise
koostisosaks muutuda... vOib ometigi
iga valmisolekuseisund reaalsete tingi-
muste mojul modifitseeruda (4, Ik. 438).
Inglise sotsiaalpsiihholoog A. N. OP-

PENHEIM on summeerinud hoiakute
kohta olevad eksperimentaalsed ja teo-
reetilised andmed ning koostanud selle
alusel nende struktuuri analoogiliselt
sugupuuga (vt. lahemalt 15, lk. 40—42).
Liikudes puu kroonist juurte suunas
labiksime ahela: arvamused, vaated —
suhtumised, hoiakud — béaashoiakud
(vaartused) — isiksuse sindroom. Puu
krooni moodustavad vaated ja arvamu-
sed, millel on situatiivne, ebapisiv ise-
loom. Arvamusi avaldatakse péaevasind-
muste kohta ja nad vdivad  kdikuda
nagu puu lehestik. Arvamused rajanevad
teatud ettekujutuste sisteemile, hoiaku-
tele, mida vOiks antud skeemis vaadelda
puu okstena, osa neist annab tugeva-
maid harusid — pdohihoiakuid. Hoiakute
kognitiivse aluse moodustavad isiksuse
vaartuste sisteemid, mis saavad alguse
puu juurtest — sellistest isiksuse sind-

roomidest, nagu isiksuse suundus, ak-
tilvsus, iseseisvus, intro- ja ekstravert-
sus jne.

H. HIEBSCH ja M. VORWERG tulid

tehtud uuringu pohjal
isikule omistatavad vdimed s6ltuvad
tema sotsiaalsest seisundist  grupis.
Kirjeldatud faktori olemust iseloomus-
tavad nad kolme psiihholoogias tun-
tud mdoiste abil. Nahtuse subjektiga seo-
tud kilge modistega hoiak (Einstellung),
selle  isikutevahelist killge mdistega
suhtumine (Beziehung) ja nimetatud
fakti grupispetsiifilist valjendumist mdis-
tega stereotiip (9, Ik. 240). Nimetatud
autorite hoiakukontseptsiooni aluseks on
Uznadze koolkonna poolt valjatéotatud
seadumusekontseptsioon, mis annab uld-
psihholoogilise ja isiksusepsiihholoogilise

jareldusele, et

pbhimudeli. Hoiakustereotilip on M.
VORWERGI maaratluse pdhjal tavalis-
tes tingimustes teadlikustamata, tege-

likkuse muutuste suhtes suhteliselt kons-
tantse iseloomuga sotsiaalpsiihholoogiline
fenomen. Ta kujutab grupi eksisteeri-
mise eeldust, kindlustab (end projitsee-
rides) iga grupi liikmete jaoks vajaliku
informatsiooni Uhtsuse ja hoiab nii
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grupistruktuuri suhteliselt konstantsena.
Sel viisil kergendab ta otsustamist sot-
siaalsetes faktides ja tdidab ©konoomset
funktsiooni.

Tanu stereotlilipide sisteemile saab
inimene vBimaluse orienteeruda Umbrit-
sevas maailmas. V. L. ARTJOMOVI ka-
sitluses eksisteerib indiviidi isiklik ja
thiskondlik kogemus tema teadvuses
Uldistatud ettekujutuste — stereotiilpide
kujul. lgasse stereotllpi kuulub palju
hoiakuid, kusjuures iga hoiak peegeldab
Uht osa dldistatud ettekujutuse arvu-
katest kilgedest, seostest ja nahtuste
eriparast. Hoiak on stereottibi valise
avaldumise vorm, mis ilmneb kontakti
puhul valismaailmaga (10, Ik. 295—
296).

Noukogude psihholoogias kujutab sea-
dumuse teooria Uht ldpsthholoogilist
kontseptsiooni ja seadumust (ycTaHOBKa)
vaadeldakse kui ldpsihholoogia vald-
konda kuuluvat mdistet isiksuse ekspe-
rimentaalseks  uurimiseks. Noukogude
sotsioloogide uurimisaparaati laks see
termin mitmetahenduslikult, ilma et sel-
gelt oleks piiritletud sotsiaalne ja uld-
psihholoogiline aspekt. V. VODZINS-
KAJA (11, k. 48—49) naeb sotsioloogide
huvi tbusu pOhjust seadumuslike nah-
tuste vastu asjaolus, et isiksuse prob-
lemaatika uurimine nduab isiksuse ja
Umbritseva  tegelikkuse vastastikuste
md&jumehhanismide moistmist  kahes
plaanis: lahtudes nende mdjude objek-
tiivsest tingitusest ja isiksuse (grupi si-
semaailmast. Tekib vajadus anda isik-
susele kui Uhiskondlike suhete kogumile
kitsam operatsionaalsem maarang konk-
reetsete sotsioloogiliste uurimuste jaoks.
Voeti kasutusele terminid seadumus ja
hoiak (ycTaHoBka), suhtumine (oTHowwe-
Hue), orientatsioon (opveHTauus), . kus-
juures seadumuse- (hoiaku) mdiste sa-
mastatakse sageli suhtumise ja vaartus-
orientatsiooni mdistetega.

Uznadze koolkond seob seadumuse
subjekti tervikliku muutumisega. Sea-
dumust vaadeldakse kui tervikliku isik-
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suse spetsiifilist seisundit, mis tekib
subjektis «mingi vajaduse ja rahulda-
mise vOimalikkuse situatsiooni olemas-
olu korral, mida voib iseloomustada kui
valmisolekut, kui tema seadumust tea-
tud tegevuse sooritamiseks, mis on suu-
natud tema aktuaalsete vajaduste rahul-
damisele» (16, Ik. 170). Seejuures see
seisund «olles mitte teadvuslik, kujutab
endast ometi omapérast tendentsi olla
teatud teadvuse sisuks.  Kdige- digem
oleks seda seisundit nimetada sub-
jekti seadumuseks .sellepérast,
et esiteks see pole osaline teadvuse sisu,
mitte isoleeritud psidhiline sisu, mis on
vastandatud teistele teadvuse sisudele
ja mis moéjuvad vastastikku, vaid mingi-
sugune subjekti terviklik seisund. Tei-
seks pole see lihtsalt mingi, pstuhilise
elu sisu, vaid ta duUnaamilise
maaratletuse moment.: Ja I6puks
ei olesee mingi kindlaks maaratud osa-
line subjekti teadvuse sisu, vaid ta ter-

viklik kindel suundus ettemaara-
tud aktiivsusele. UhesBnaga,, subjekti
kui terviku seadumus, see on
pohiline, algne reaktsioon
situatsiooni toimele, milles
ta peab pustitama ja lahen-
dama. Ulesandeid>» (17, lk. 150).

D. N. Uznadze novaatorlus seisneb sel-
les, et ta ei vaatle seadumust mitte ai-
nult kui inimese psithika subjektiivset
seisundit, vaid kui objektiivsel maailma
peegeldamise  resultaati, see sisemine
psuthiline seisund on ise teatud objek-
tiivsete tingimuste tulemus. Seadumus on
psuuhilise elu dinaamilise- maaratletuse
moment. Pidevalt toimub: Uhtede seadu-
muste tekke ja teiste kustumise prot-
sess. See peegeldab Umbritseva tege-
likkuse pidevalt muutuvaid tingimusi.

Indiviidi kaitumine kulgeb'kahel tase-
mel: impulsse kaitumise : tasemel, kui
tegemist on vitaalsete v&i' bioloogiliste
Vajaduste rahuldamisega, ja tahtelise
kaitumise tasemel, mis on rajatud objek-
tiveerimisele (17, Ik. 150). Seadumus
objektiveerimise tasemel oh isiksuse



suhtumiste (attitudes tdhenduses) kuju-
nemise ja funktsioneerimise psihholoo-
giliseks mehhanismiks (13, lk. 40).

V. KOMAROVSKI (13) leiab seadumu-
se ja sotsiaalsete hoiakute vahel printsi-
piaalse sarnasuse momente, Kkusjuures
sotsiaalsete hoiakute puhul ei saa raa-
kida impulsse kaitumise plaaniga, vaid
ainult objektiveerimise aktiga seotud
hoiakutest. «Indiviidi hoiak on sot-
siaalne, kui see on seotud sotsiaalse
ststeemi (alaslisteemi), sotsiaalse sls-
teemi Uksikute elementide vdi killgedega
ja kui indiviid esineb nende suhtes tea-
tud sotsiaalse rolli (rea rollide) kand-
jana.» Tema antud operatsionaalne maa-
rang rahuldab ka hoiaku md&6tmisele
esitatavad nduded: «Sotsiaalne hoiak on
indiviidi  valjakujunenud valmisoleku-
seisund reageerida kindlal viisil sotsiaal-
setele objektidele, indiviidi dispositsioon,
mis ajendab teda tegutsema nende ob-
jektide suhtes pigem Uht- Kkui teistviisi.
See on sisemiselt jarjepidev reaktsioo-
nide «stndroom», kindel liin indiviidi
reaktsioonides hoiakuga seotud sotsiaalse
objekti (objektide) suhtes.»
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«NOukogude Kooli» 1973. a. 8. numbris
tutvustasime Oppetdo individualiseeri-
mise alase kompleksse didaktilise eksperi-
mendi probleeme, hiipoteese ja korraldust
ning selle eksperimendi tulemusi Opilaste
Oppeedukuse seisukohalt (6). Vastavalt hi-
poteesidele oletasime, et individualiseeri-
tud Oppetdd aitab tdsta Opilaste teadmiste,,
oskuste ja vilumuste taset, samuti arendada
iseseisva t00 oskusi ja vaimseid voéimeid.

Selliseid oletusi esitasime seetdttu, et
nagime neis ndaitajates Oppetdd tdhususe-
olulisi kriteeriume. Sellega seoses peatu-
me lihidalt Gppetdd efektiivsuse problee-
mil.

Nii ndukogude kui ka valismaa uurimus-
te anallis osutab sellele, et kdige sageda-
mini on O&ppetdd efektiivsuse kriteeriumi-
deks Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste hulk ja pusivus ning nende oman-
damiseks kulunud aeg. Md&nedes uurimus-
tes lisatakse neile kriteeriumidele veel
teisi: oskus rakendada teoreetilisi tead-
misi praktikas, huvi tbus Opitava vastu,,
meeldivus Opilaste seisukohalt jne. Mitmed
didaktikud kasitavad Oppet6d tGhusust veel-
gi avaramalt. Nii esitab 1 Ogorodnikov
kaht liiki kriteeriume, mis on seotud tead-
miste optimaalse omandamisega ja tunne-
tuslike voimete ja loomingulise aktiivsuse-
arendamisega (12). S. Sapovalenko eristab
jargmisi kriteeriume (esitatud seoses pro-
grammoppega): 1) omandamisele kuluv
aeg, 2) teadmiste kvaliteet, 3) teadusliku*
maailmavaate rikastamine, 4) vaimsete v0i-
mete arendamine, 5) vasitavus, 6) positiiv-
ne moju omandamise jargmistele staadiu-
midele (14). Nende kasituste puhul voime*
margata, et pultakse voéimalikult komp-
leksselt silmas pidada Opetamise vastavust
koikidele tema Ulesannetele.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste juurde-
kasvu kriteeriumiga piirdumine paljudes-
didaktika- ja metoodikatéodes (sageli ka.
koolipraktikas) on tdenaoliselt tingitud
jargmistest asjaoludest. Oppetdd tulemused
selle kriteeriumi alusel on suhteliselt kdige
hélpsamini ja tapsemalt mdddetavad..
Opetamise teiste ilesannete realiseerimise-
madra kindlakstegemiseks on oma spetsii-
filised mddtmisvahendid, mille valjatdotatu-
se tase on suhteliselt madalam. Peale tead-
miste, oskuste ja vilumuste toimuvad muu-



tused muudes Oppetodga . kujundatavates
omadustes kullalt aeglaselt ja on seet6ttu
raskemini  fikseeritavad. Teadmiste, o0s-
kuste ja vilumuste ning ainealaste t600s-
kuste andmine on teatud Oppeaine spetsii-
filine Ulesanne, Ulejadnud Ulesanded on
Uhised koigile teoreetilistele dppeainetele.
Programmid fikseerivad sel alal tapsed
nduded, mida ainebpetaja on kohustatud
taitma; Opetaja t66d hinnataksegi pohili-
selt Bpilaste dppeedukuse alusel. Ulejaanud
Uilesanded jagunevad kdigi vahel, iga Gpe-
taja roll on sealjuures paratamatult eba-
maadrane ja tulemused raskesti kontrolli-
tavad.

Nimetatud raskustest hoolimata ei tahaks
Oigeks pidada piirdumist teadmiste, oskuste
ja vilumuste juurdekasvu kui Gppetdod efek-
tiilvsuse ainudomineeriva kriteeriumiga. See
voib soodustada selliste dppemeetodite ja
-vahendite valjatootamist, mis on eelkdige
suunatud vdimalikult paljude faktiliste
teadmiste andmisele, sealjuures vGib jaada
tahele panemata, kas need meetodid ja
vahendid on efektiivsed ka Opetamise teiste
eesmarkide taitmiseks, vOi vastupidi, moju-
vad neile koguni kahjulikult. Niisugu-
sel juhul tekib oht, et ka Opetaja tead-
vuses valitseb vaid see tdhususe kriteerium.

Praegusaja didaktikas ja pstihholoogias
on teatavasti Uliaktuaalseks muutunud
arendava Opetamise probleemid, poodratakse
tahelepanu Opilaste tunnetuslike vGimete ja
loova motlemise kujundamisele Oppetdos.
Seetdttu on eriti vaja arvestada neid Oppe-
t60 efektiivsuse kriteeriume, mis fikseeri-
vad Opetamise arendavat osa. Seda ongi
tehtud naiteks L. Zankovi (8) ja D. Elko-
nini (7) juhtimisel sooritatud katsetes.

Eksperimendi  planeerimisel  puldsime
arvestada vajadust mitmekilgsete Opetami-
se tbhususe kriteeriumide jarele. Muidugi
ei saanud me eesmargiks seada kd&igi nen-
de kriteeriumide arvestamist, mis tulenevad
eesmarkide kogu kompleksist, vaid pidime
tegema teatud valiku. Eelnenust ldhtudes
pidasime vajalikuks arvestada kriteeriume,
mis iseloomustavad vaimset arengut.

Vaimse arengu taseme naitajate probleem
on psuhholoogias killalt keerukas, eri auto-
rid esitavad erinevaid naitajaid selle hin-
damiseks. Omamata v&imalust nimetatud
probleemil siinkohal pikemalt peatuda,

margime ainult kokkuvétlikult, et paljud
autorid peavad vaimse arengu naitajaks
Opilaste vOimelisust teadmisi iseseisvalt
omandada ja nendega opereerida; E. Ka-
bprtova-Meller peab eriti oluliseks vaimse
tegevuse votete Ulekannet, s. t. nende ra-
kendamist uutes tingimustes (9). Vaimse
arengu taset hinnatakse nende naitajate
puhul Kkatsetega, mis baseeruvad konkreet-
sele Oppematerjalile ja fikseerivad Opilas-
te mdotlemisoperatsioone tdds sellega. Tei-
ne vBimalus hinnata Opilaste vaimse aren-
gu taset on testimeetod. Sel puhul esita-
takse Opilastele 6ppematerjaliga seostamata
Ulesandeid, mille lahendamine eeldab te-
malt  mitmesuguseid tunnetusprotsesse;
nende Ulesannete lahendamise kvaliteedi
jargi otsustatakse tema tunnetuslike vdime-
te Ule. Testmeetodi uurimise ja rakenda-
misega on Eesti NSV-s viimasel ajal roh-
kesti tegeldud.

Oma katses kasutasime Opilaste vaimse
arengu taseme hindamiseks ja eksperimen-
taalse Opetamise efektiivsuse selgitamiseks
kaht kriteeriumi: 1) Opilaste iseseisva td0
oskuste tase, 2) uldiste vaimsete vdimete
tase.

Iseseisva t00 oskused valjenduvad &pi-
lase vbimelisuses teha iseseisvalt Gppeliles-
andeid, labi'téétada uut OSppematerjali,
eraldada sellest olulist ja seda strukturee-
rida, teha selle pohjal jareldusi ja uldis-
tusi, seostada uut Oppematerjali varem-
omandatuga ja viia aine uldisesse sistee-
mi. Seega on iseseisva t00 oskus seotud
Opilaste kogu tunnetustegevusega, Uhelt
poolt tema dldiste vaimsete vOimete ja
teadmistega, teiselt poolt aines omandatud
toovotetega.

Uhe koostisosana kuulub iseseisva t66
oskuste hulka lugemisoskus, mis on Vvii-
mastel aastatel olnud meie vabariigis eri-
lise tdhelepanu objekt. Kui varem uuriti
lugemisoskust peamiselt algklassides, siis
praegu tegeldakse sellega keskkooli kesk-
miste (2, 4) ja ka vanemate klasside (11)
seisukohalt. Lugemisoskus kujutab endast
kompleksset néhtust. Sellekohase kirjanduse
analUiisi alusel naitab V. Maanso, et seda
moistet kasutatakse kitsamas ja laiemas
tahenduses. Lugemisoskus kitsamas tahen-
duses kujutab endast lugemistehnika val-
damist ja loetust arusaamist. Lugemis-
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oskuse ail laiemas tdhenduses mdistetakse
kas paljusid vaimseid oskusi, mis on seotud
teksti moistmisega, vdi ilukirjanduse luge-
mise oskust (10, Ik. 193). Seega léheneb
lugemisoskus laiemas tdhenduses iseseisva
t60 oskuste mdistele, ent ei kattu sellega.

Oma uuringus diagnoosisime iseseisva
too0 oskusi Opiku tekstiga todtamisel ja
lugemisoskust selle mdiste kitsamas téhen-
duses. Esimesel juhul lahtusime loomuli-
kust Oppimissituatsioonist — Opilase ise-

seisvast toost Opikuga todjuhendi alusel
uue materjali labitodtamisel. Seda mee-
todit oleme Uksikasjalikult tutvustanud

«NOukogude Koolis» (5). Viidatud artiklites
kirjeldatud p&himdtete! diagnoosisime 0pi-
laste iseseisva t66 oskusi 5. klassi algul
(ajaloos teema «Korilaste ja kuttide alg-
kari», geograafias «Orienteerumine maas-
tikul. Orienteerumine Pdhjanaela ja kom-
passi jargi» ja bioloogias «Taime organite
pGhilised Ulesanded. Tolmlemine ja seem-
nete ning viljade tekkimine») ja 5. Klassi
I16pul (ajaloos «Rooma impeerium Octavia-
nus Augustuse ja tema jarglaste ajal»,
geograafias «Kliima» ja bioloogias «Ouna-
puu»). Kaoikidele iseseisvatele toddele dpiku
tekstiga lisandus tunni 16pul 15-minutiiine
t60, milles dpilased pidid tditma sama td6-
juhendi malu jargi; Opilasi selle t66 toimu-
misest ette ej hoiatatud. Selle katse ees-
mark oli selgitada, kui palju jaab Opi-
lastele meelde sellest, mida nad vahetult
tunnis Opivad. Et iseseisev t60 toimuks
koikjal Uhesugustes tingimustes, koostati
Opetajatele vastav juhend; td66d toimusid
kindla graafiku kohaselt.

Lugemisoskust mddtsime grupikatsena.
M@&6tsime lugemise Kiirust ja loetust aru-
saamist vaiksel lugemisel. Valisime testi
liigi, milles Opilased peavad lugemise Kkai-
gus tditma dlesandeid, mis naitavad teks-
tist arusaamist. Kasutasime kahte teksti,
molemat lugesid Opilased 5 minuti jook-
sul." Neist esimese koostasime ise, see ku-
jutas endast teksti, millesse oli paiguta-
tud kontekstiga ilmses vastuolus olevaid
sonu; lugemise ajal pidi Opilane vastuolu-
lise vdi absurdse sdna maha kriipsutama.
Testi (edaspidi LO test nr. 1) eesmark
oli mdoodta lugemise Kiirust ja lihtsamast
tekstist arusaamist. Teiseks kasutasime testi
(edaspidi LO test nr. 2), mis parines
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S. Hermani tdost (16);
eelkatse alusel vaid véikesi
See test sisaldas mitmesuguseid instrukt-
sioone, mida tuli lugemisel taita. Test
oli mé&aratud keerukamast tekstist arusaa-
mise ja selle alusel instruktsiooni taitmise
oskuse mdotmiseks, dhtlasi mddtis kogu
selle tegevuse kiirust. Molemad testid on
ilmunud V. Maanso koostatud «Metoodili-
ses juhendis IV—VIII Kklassi Gpilaste luge-
misoskuse mddtmiseks ja hindamiseks» (3).
Need testid tehti koos vaimsete vOimete
testidega, mida Kkirjeldame allpool. Luge-
misoskust diagnoositi 5. klassi algul, samu
teste korrati 5. klassi I6pul aprilli teisel
poolel.

Uldiste vaimsete véimete taset diagnoosi-
sime seeria K. Toimi poolt koostatud tes-
tidega. Testid olid jargmised. Test nr, 1—
sOnaliste analoogiate test,, mis Thurstone’i
intellekti seitsme faktori teooria kohaselt
moddab verbaalset faktorit. Naidis: «Tdmba
sellele sulgudes olevale sonale joon alla,
mis koos sulgude ees oleva sbnaga annab
esimese sOnapaariga sarnase paari: lill —

tegime sellesse
korrektiive.

0is; puu — (muld, taevas, Ohk, lepp,
oksad)». Seega eeldab test mdistetevahe-
liste seoste tabamist. Test nr. 2 — Sifri

(salakirja) test. Mdddab nn. loogilise arut-
lemise faktorit. Testis tuli antud s6nad
«tdlkida» salakirja numbrite abil teise jar-
jekorda sel \viisil, et tuli leida, milline
taht vastab igale numbrile. Test nr. 3 —
riimide test, moddab kone voolavuse fak-
torit. Antud tahtedest (37-6 tahte) tuli
koostada vdimalikult palju sénu, nii et
sonades tuli ara kasutada koik tahed, uusi
tahti ei tohtinud aga juurde lisada. Test
nr. 5 — arvuliste, analoogiate! test, méddab
loogilise arutlemise faktorit. Testi Ulesan-
des oli antud reas 5 arvu, mis jargne-
sid Uksteisele teatud seadusparasusega; Opi-
lane pidi selle seadusparasuse. leidma ja
tdiendama selle alusel rida kahe arvuga.
Naidis: 87, 83, 79, 75, 71.

Vaimsete vOimete teste tehti koos luge-

misoskuse testidega 3 tundi jarjestikku
Oppepéeva 1, 2. ja 3. tunnis 5. Kklassi
algul ja I6pul.

Nimetatud teste on oma uuringutes

kasutanud K. Toim (15) ja K. Saks (13).



EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
MOJU OPILASTE ISESEISVA TOO
OSKUSTELE

mJargnevalt esitame (tabel 1) andmed eks-
perimentaalse. 6petamise mdju kohta Opilas-
te iseseisva t60 oskustele dpiku tekstiga ja

lugemisoskusele. Aluseks votarhe jalle, nagu
teadmiste, oskuste ja vilumuste puhulgi
(6), vastavad keskmised juurdekasvud
(D). Vordluseks esitame todde ja testide
keskmised alg- ja I6pptulemused (vasta-

valt xAja xL.) koos standardhdlbega ja
variatsioonikoefitsiendiga v. Iseseisvate t66-

Tabel 1
. EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE,
MOJU OPILASTE ISESEISVA TOO
OSKUSTELE
Katse liik n XX 6 \% n X1 6 \% n D
ISESEISVAD TOOD
OPIKU TEKSTIGA
E 538 93 35 382 501 124 44 354 485 3,0
Kokku
Ai K 471 105 41 395 530 116 1 46. 396 . 415 13
a_
|OJOS A- E 538 52 18 351 501 7,7 24 308 485 2,5
Ulesanded K 471 56 20 348 530 74 3,0 404 415 1,6
MO- E 538 41 25 624 501 4,7 8 60,1 485 0,6
tilesanded K 471 4.8 31 63.5 530 4.2 27 548 415 —04
E 272 74 33 451 264 9,9 49 492 252 2,5
Kokku
Geo- K 454 7.8 35 449 325 8,9 49 491 280 1,1
?iraa;a— A- E 272 50 19 381 264 6,9 28 410 252 18
ilesanded K 454 53 20 389 325 6,6 25 390 280 1,2
MO- E 272 23 21 934 264 30 31 dle 100 252 0,7
Ulesanded K 454 24 23 951 325 2,2, 2,4 ule 100 280 —0.1
. E 506 106 38 358 378 120 44 365 359 14
Bio- Kokku K 511 104 36 346 493 102 36 350 419 —04
gias A- E 506 79 22 282 3718 17 23 295 359 -0,2
Glesanded K511 78 23 296 495 7,2 23 322 419 —06
MO- ES506 2,7 23 8,9 378 43 3,2 742 359 1,5
I Ulesanded K 511 26 23 899 493 3,0 23 72,7 1419 0,3
LUGEMISOSKUSE i
TESTID
Test nr. 1 E 472 131 66 503 418 197 73, 370 374 - 64
K 576 154 7.9 51,4 569 19,9 75 377 5pl 4,6
Testnr. 2 E 472 86 31 366 418 120 33 27,7 373 32
K582 81 .28 344 574 116 3,7 32,0:. 554 32
Xa — iseseisvas toos 0 piku tekstiga anded 11 p., MOrilesanded 11 p.;

max ajaloos: kokku 23 p., A-ulesanded
9 p., MO-ulesartded 14 p.; geo-
graafias: kokku 20 p., A-Ules-

anded 7 p,, MO.-llesanded 13 p,;
bioloogias kokku 25 p., A-lles-

anded 11 pi, MO-ulesanded 14 p.

X1 — iseseisvas to0s Opiku tekstiga
max ajaloos: kokku 22 p., A-lles-

de puhul 6piku tekstiga on eraldi arvesta-
tud punkte Ulesannete eest, mis nduavad

geograafias kokku 25 p., A-lles-
anded 11 p., MO-ulesanded 14 p.;
bioloogias kokku 24, p., A-lles-
anded 11 p., MO-fjlesandMti 13 p.
— lugemisoskuse testis nr. 1 — 30 p.,
lugemisoskuse' testis nr. 2— 18 p.

Xmax

peamiselt lihtsast tekstist arusaamist (edas-
pidi A) ja ulesannete eest, ..mis: nduavad
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iseseisvaid mdtlemisoperatsioone (edaspidi
MO); kuigi taoline jaotus, on sisuliselt
tinglik, votsime selle siiski kasutusele, sest
sel viisil saame paremini iseloomustada
iseseisva t60 oskuste arengu kvalitatiivset
kulge. Sellise Ulesannete jaotuse lahem Kkir-
jeldus on «N&ukogude Kooli» varem mai-
nitud artiklis (5).

Tabel | pohjal ilmneb, et E ja K kon-
tingendid on. keskmiste naitajate poolest
Uldiselt teineteisele l&hedased. Statistili-
selt oluline erinevus on jargmistes naita-
jates: ajaloo iseseisvas t60s osutusid kont-
rollkoolid (edaspidi K) eksperimentaalkoo-
lidest (edaspidi E) tugevamaks summaar-
setes tulemustes ja A-elesannetes 99%
usaldatavuse tasemega, MO-llesannetes
95% olulisuse tasemega; lugemisoskuse
teksti nr. 1 tulemused olid samuti K-s pa-
remad kui E-s (erinevus on oluline 90%
usaldatavuse tasemega). K paremust neis
naitajates tasakaalustab aga asjaolu, et
bioloogia iseseisvas t60s ja LO testis
nr. 2 oli E pisut parem, kuigi statistili-
selt ebaoluliselt.

Meie hlpotees, mille esitasime juba sisse-
juhatavas artiklis (5), eeldas, et iseseisva
t60 oskuste kasv on E-s suurem kui K-s.
Selle hupoteesi kinnitamine pidi naitama,
kas iseseisev individualiseeritud t66, mille
alusel eksperiment toimus, arendab Opilas-
te iseseisva t60 oskusi suuremal maaral
kui traditsiooniline t66 vO6i mitte. Selle
efekti olemasolu kontrolliti seega  siis
todga, mis ndudis uue Oppematerjali ise-
seisvat labitéotamist dpiku baasil neis aine-
tes, milles eksperiment toimus (ajalugu ja
geograafia). Tulemused olid jargmised: nii
ajaloos kui ka geograafias oli juurdekasv
koikides naitajates (summaarsetes tulemus-
tes, A- ja MO-llesannetes) E-s suurem kui
K-s (99% usaldatavuse tasemel). Seega md-
jus eksperimentaalne OGpetamine iseseisva
tod oskustele arendavamalt kui traditsioo-
niline Opetamine.

Ent oli veel teine hipotees: kas iseseisva
t60 oskused, mis on omandatud uUhes aines,
on Ulekantavad iseseisvale ttdle ka teises
aines. Seda hiipoteesi kontrollisime ise-
seisva tooga bioloogias, milles eksperi-
mentaalset Gpetamist ei toimunud. Tulemu-
sed Kkinnitasid hupoteesi: keskmine juur-
dekasv oli ka bioloogia iseseisva t60 pu-
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hul kdigis naitajates E-s 99% usaldata-
vuse tasemega parem kui K-s. Sdéandame
seda tulemust pidada eksperimentaalse
Opetamise (heks kdige tahelepanuvaarse-
maks saavutuseks, kuna see nditab, et mo-
nes aines toimuv individualiseeritud ise-
seisev t60 vOib arendada Opilaste Uldist
vaimse t66 oskusi, mis vdivad positiivset,
mdju avaldada tema to6dle ka teistes
ainetes.

Paistab silma veel ks oluline tulemus —
MO-iilesannetes on juurdekasv E-s suhte-
liselt suurem kui A-Ulesannetes; seega olid
E Opilased edukamad neis Ulesannetes, mis
ndudsid iseseisvaid mdtlemisoperatsioone.

Ka Opilaste iseseisva t60 oskuste aren-
damisel ilmnes Opetaja isiksuse oluline
osa: tulemuste kdikuvus Opetajat! oli nii.
E-s kui ka K-s kdillalt suur, ent siiski E-s
suhteliselt vaiksem kui K-s.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste juurde-
kasvude vordlemine nditab, et geograafias
ja ajaloos ilmnes huvitav tendents — nii
iseseisva to60 oskustes kui ka Oppeeduku-
ses on kd&ige suurem juurdekasv (htedes
ja samades koolides. V0ib oletada, et ise-
seisva t00 oskuste' arendamine aitas Uht-
lasi kaasa edukale teadmiste omandami-
sele, oletada v8ib ka vastupidist mdju.
Bioloogias sellist tendentsi ei ilmnenud.
See on ka ootusparane: selles aines ei toi-
munud slstemaatilist iseseisvat t6dd ja
seepdrast iseseisva t60 oskuste tase ei saa-
nud otseselt modjutada teadmiste omanda-
mist.

Kolme iseseisva t66 vordlemisel ilmneb
veel (ks huvitav asjaolu: juurdekasvu poo-
lest on koikides toodes esikohal ks E kool;,
voib eeldada, et pOhjuseks on iseseisva
t60 eriti tdhus rakendamine selles koolis,,
mis on toonud kaasa nende oskuste Uldi-
se arengu. K-de seas sellist kooli ei ole.

Nagu eespool kirjeldatud, oli eksperimen-
taalsel iseseisval todl veel Uks Ulesanne:
selgitada, kui palju maletavad Opilased
tunni  16pul sellest dppematerjalist, mille
kallal nad samas tunnis tootasid. Tekib
muidugi kisimus, kas E ja K vahel oli
ka selles naitajas mingeid erinevusi. Alu-
seks vOeti kahe iseseisva t60 — Gpikuga teh-
tud t66 (x,) ja malu jargi tehtud t66 (x2)
vahe. Tabelis 2 on esitatud nende todde
kohta jargmised keskmised vahed: vahe



stigiseste t66de puhul (xAl—xA2), vahe ke-

vadiste té6de puhul (x1i—x12) ja keskmi-
sed erinevused nende vahedes sligiseses ja
kevadises t6ds (D).

Kdigepealt peab markima, et kordub, ja
niud mitu korda ulatuslikuma materjali
malusel, sama seadusparasus, mille esita-
sime juba varasemas iseseisva t60 oskusi
kasitlevas artiklis (5): millest Gpilased on

tunnis Opikuga tootamisel aru saanud, seda
maletavad nad ka sama tunni I8pul, unus-
tatud pole midagi vdi on see tihine. Sel-
line tulemus on Opetajatele suur Gllatus —
loengutel ja seminaridel oleme korduvalt
Opetajatelt kisinud nende arvamust unus-
tamise protsendi kohta sellises t60s; nende
arvates kdigub see enamasti 50—75%
vahel.

Tabel 2.

OPIKUGA JA MALU JARGI TEHTUD ISESEISVATE TOODE TULEMUSTE
KESKMISED VAHED

Oppeaine n o XA —X~.
Ajalugu E 538 0,17

K 471 0,09
*Geograafia E 282 —0,34

K 454 0,03
Bioloogia E 506 —1,75

K 511 —1,48

Tabelist ndeme, et sigisel ja kevadel on
aineti analoogilised tulemused: ajaloos on
jarelt6odd pisut paremad, geograafias pisut
ndrgemad ja bioloogias on unustatud suh-
teliselt kdige rohkem. Sugisesed ja kevadi-
sed t60d unustamise poolest peaaegu ei
erine, geograafias on unustatud E-s kol-
mandiku ja K-s | punkti v&rra. Erinevus
E ja K vahel ilmnes vaid geograafia ise-
seisvates téodes (95% usaldatavuse taseme-
ga). Selline erinevuste vahesus E ja K va-
hel on Usha ootusparane — kdik Opilased
olid iseseisva t66 ajal Opikuga ja jarel-
tod ajal Uhtmoodi aktiviseeritud. Kui eel-
nevast ilmnes, et eksperimentaalne Opeta-
mine arendas Opilaste iseseisva t66 oskusi
(mis on oma olemuselt seotud motlemis-
tegevusega), siis ei saa nahtavasti sama
vaita Opilaste malu kohta.

Tabelist 1 ilmneb ka eksperimentaalse
Opetamise moju lugemisoskusele. Sigiseste
katsete jargi on testi nr. 2 p&hjal E tule-
mused pisut, ent statistiliselt ebaoluliselt
paremad kui K-s; testi nr. 1 puhul on eri-
nevus statistiliselt oluline (99% usaldata-
vuse tasemel) K kasuks. Juurdekasvus on
testi nr. 1 puhul erinevus E kasuks sta-
tistiliselt oluline 99% usaldatavuse tase-
mega; testinr.2 puhul on keskmised juur-

n X L[ —x n D
501 0,20 485 —0,02
530 0,34 415 0,15
264 —0,70 252 —0,34
325 —0,81 280 —1,07
378 —1,72 359 0,01
493 —1,67 419 —0,06

dekasvud E-s ja K-s tapselt {hesugused.

Seega oli 1 eksperimentaalne dpetamine
efektiivne lugemise kiiruse arendamisel,
samuti soodustas see arusaamist suhte-
liselt lihtsamast tekstist. Efekt puudus aga
sellise testi puhul, mis eeldas keerukama
teksti anallisi ja instruktsioonide taitmist
teksti pohjal.

EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
MOJU ULDISTELE VAIMSETELE
VOIMETELE

Hlpoteesi kohaselt oletasime eksperimen-
taalse Opetamise modningast positiivset
mdju ka Opilase uldistele vaimsetele voi-
metele. Lootused selle hiipoteesi Kinnitami-
seks olid tegelikult vaga vaikesed, sest vas-
tavatest psuhholoogia-alastest uurimustest
on teada, et Uldised vaimsed véimed alluvad
mojutamisele vaga raskesti ja edu vdib
saavutada vaid pikaajalise ja sihikindla t66
tulemusena. Seeparast tuleb mis tahes po-
sitiilvseid nihkeid selles valdkonnas eriti
kdrgelt hinnata.

Tabelis 3 on esitatud testide tulemu-
sed E-s ja K-s. Naeme, et siigiseste testide"
pdhjal on E ja K teineteisele vaga lahe-
dased, testide nr. 1, 3 ja 5 aritmeetilised
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keskmised langevad: taiesti (hte. Ainus
statistiliselt oluline erinevus '(99% usalda-
tavuse tasemel) esineb testi nr. 2 puhul E
kasuks.

Eksperimentaalse ~ dpetamise . tulemused
on kokkuvotlikult idrgmised. Statistiliselt
oluline erinevus; 95% usaldatavuse. taseme-
ga esineb keskmistes juurdekasvudes E ka-
suks testide nr. ! ja 5 puhul, testi nr. 3

EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE

VAIMSETELE
Testi liik n Xn 6
Test nr. | E 467 489 219
K 582 435 238
lest nr. 2 E 470 6,92 . 4,32
K 570 5,51 3,87
Test nr. 3 E 401 9,09 4,01
i K 582 - 9,09 543
Test nr. 4 E 401 7,36 3,83
K 584 6,85 3,69
Test nr. 5 E 473 371 2,46
K 582 3,70 3,68
Xmax -"-testis nr. 1 — 10 p., testis nr. 2
— 19 p.,, testis nr. 3 — 27 p.

testis nr. 4 — 22 p, testis nr. ¢
— 10 p. (testid nr. 3 ja 4 on

huvitav markida, et statistilist erinevust E
kasuks ei ilmnenud just kone voolavuse
vBimes. Vdib-olla on selline tulemus seo-
tud asjaoluga, et eksperimentaalne Ope-
tamine faktiliselt v8is v&hendada suulise
kbne osatdhtsust Oppetdds. Sel juhul tuleb
aga tingimata rdéhutada, et vastava VO0i-
me poolest ei olnud ka K parem. E ja
K seas ei 'olnud sellist kooli, kus tulemu-
sed oleksid teiste koolidega vdrreldes kdigis
testides paremad vOi halvemad.

KOKKUVOTTEKS

Kadikidest eespool toodud andmetest, kaasa
arvatud sissejuhatava artikli andmed tead-
miste, oskuste ja vilumuste kohta (6), tu-
lenesid niisiis optimistlikud jareldused sel-
lise Oppesisteemi kasuks, mida me oma
katses kasutasime. Meenutame, et siin
tootasime Opikuga kohandatud trikitud
téovihikute ja harjutustikega; kus vdimalik
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ja 4, tulemused olid E-s paremad, ent
mitte statistiliselt olulisel maaral. Testi
nr. 2 tulemused olid paremad K-s, erine-
vus pole statistiliselt oluline.

Seega leidis hipotees siiski osaliselt Kkin-
nitamist. Sealjuures on statistiliselt oluline
erinevus E kasuks olemas kahes 0Oppetdo-
seisukohalt tdhtsas naitajas — verbaalses,

vOimes ja loogilise prutluse- v6imes. On
Tabel 3.

MOJU OPILASTE ULDISTELE

VOIMETELE

v n o xi 6 Y n D
51,0 423 572 208 364 374 158
548 578 556 235 422 553 121
625 423 927 484 52,2 377 248
702 583 869 466 536 w548 3,15
441 287 11,77 3,60 30,6 245 251
50,8 564 1128 374 332 543 224
520 288 9,90 338 341 247 270
539 566 9,16 354 387 546 2,38
66,3 361 528 251 476 310 185
994 582 495 510 ule 100 se2 1,28
nn. avatud Idpuga testid, xmax
on neis faktiliselt saavutatud

maksimumid).

ja otstarbekas, seal olid Ulesanded Opilask
tele esitatud toojuhenditena. Opetajate va-
lik Kkatseklassidesse oli killalt juhuslik,,
materjalide kasutamise ulatus olenes igast
Opetajast enesest; t60 katsematerjalidega
toimus peaaegu koigis aineis. Seega oli Ul-
dine olukord kaunis sarnane sellele, kui.
Opetajale antakse nimetatud didaktilised
vahendid tsentraliseeritud korras. Erinevus,
oli vaid selles, et Opetajad olid teadlikud
katse toimumisest. Ent ka tavalises olu-
korras kontrollitakse Opetaja t66d, kuid
enam mitte anontimselt nagu meie kat-
ses. VOib jareldada, et kdikidest pingutus-
test, mis tehakse didaktiliste materjalide
tsentraliseeritud valjaandmiseks, on suur
kasu nii teadmiste, oskuste ja vilumuste
omandamisele [vt. G. Karu uurimus t66-
vihiku kasutamisest flusikas 7. klassis (1)]
kui ka Opilaste iseseisva t60 oskustele ja
mdningal maaral isegi Uldistele vaimsetele-
vOimetele. Need eksperimentaalse Opetami-



sega esilekutsutud muudatused ei ole suu-
red, ent kujutavad endast siiski selgesti
fikseeritavani nihkeid opilase arengus.

Kahjuks ei tea me seda, mis juhtuks
Opilaste arenguga siis, kui individualiseeri-
tud iseseisev t00 integreeritult frontaalse
tooga kestaks aastaid; vdiksime oletada
siiski Usna tBhusat efekti.

Meie-katse tulemusi on vaja. anallilsida
veel sellelt ' seisukohalt, millist méju aval-
das eksperimentaalne -Opetamine algtaseme
poolest erinevatele Opilasrithmadele. Kas
efekt oli suurem tugevamatel voi norge-
matel Opilastel? Sellest kirjutame jargmis-
tes artiklites:

Kirjandus

1. ,G. Karuj Seitsmenda klassi flusika
toovihiku katsetamise tulemustest.
«Noukogude Kool» 1973, nr. 8.

2. V. Maan so, Opilaste lugemisoskusest
ja selle arendamise vdimalustest V—
VIl klassis. Tallinn, 1986.

3. Metoodiline juhend IV—VIII klassi Opi-
laste lugemisoskuse modtmiseks ja hin-
damiseks. Koostanud V. Maanso. Tal-
linn, 1973.

4. J. Nurmik, 'Opilaste lugemisoskuse

mddtmise ja hindamise probleeme.
«Noukogude Kool» 1971, nr. 11

5 1. Unt, 5 klassi Opilaste oskusest td6-
tada iseseisvalt. «NOukogude Kool»
1970, nr. 6 ja 7.

6. I. Unt, Oppeiilesannete individuali-
seerimise moju Opilaste  Oppeeduku-
sele 5. klassis. «NGukogude Kool» 1973,
nr. 8.

7. Bo3pacTHble  BO3MOXHOCTU  YCBOEHWS
3HaHWiA. Moa pea. . B. 3nbkKoHMHa ¢
B. B. OasbigoBa. Mocksa, 1966.

8. J1. B. 3aHkoB. [OuaakTnka n >XWU3Hb.
MockBa, 1968.

9. EEH Ka6aHoBa-Mennep. dop-
MWPOBaHME MPUEMOB YMCTBEHHON [Jes-
TeNbHOCTN M YMCTBEHHOE pasBuTuEe yda-
wmxes. Mocksa, 1968.

10. B. A MaaHco. O npobnemax pgwar-
HOCTVKN HaBblkOB 4TeHus. B ¢6. «O
MeTofdax Mefarormyecknx MccnepoBaHuUi.
Aoknagbl K cemuHapy». TannunH, 1971

11. 4. A. Mukk. O akTopax MOHATHO-
CTM yyebHOro TekcTa. KaHg. , gucc.
Tapty, 1970.

12. N. T. Oro pogHuKoB (0TB. pea.).
OnTManbHOe YCBOEHWE yyalymMucs 3Ha-
HUA 1 CcpaBHUTeNbHas 3((EKTUBHOCTb
OTAeNbHbIX METOA0B O06YYeHWs B LUKOJE.
Mocksa, 1972.

13. K . Cakc, OpraHusaums y4ebHo-
BOCMUTATE/IbHOM paboTbl B K/accax Bbl-
paBHMBaHuA. B c6. «Knaccbl BblpaBHU-

BaHusA», nog peg. J1. C. -Macnosa.
TannuH, 1973.
14. C. T. WanosaneHko. Teopertu-

yeckme- Npo6/emMbl NPOrpPaMMMPOBaHHOIO
06yueHns. Mocksa, 1965.

5. K. . Torim. OnbiT onpegeneHns
CBA3W MEXJY WHTeNNeKTya/lbHbIMU Cno-
COOHOCTAMW M yCMeBaeMoCT MNATUKAC-
CHuKoB. B «Martepuanax IV Bcecoros-
HOrO Cbe3da O06LiecTBa MCMXONOrOBY.
Tounucn, 1971.

16. C. 3. XepmaH. OnbIT n3y4yeHus pas-
ANYMA B YMCTBEHHON paboTe Mexay
BTOPOrOAHUKaMW W MNepeBefieHHbIMU B
cnegylowmin knacc. Kang. gucc. TapTy,
1970.

Oiendus: «NB&ukogude Kooli» augustinumb-
ris on I. Undi artiklis «8ppetilesannete indi-
vidualiseerimise mdiu Opilaste Oppeeduku-
sele 5. klassis» eksitavaid vigu:

1. Lehekiiljel 654 parempoolse veeru viima-
ses I6igus (alapealkirja all) peavad x-id ole-
ma katusega.

2. Lehekiljel 657 tabel 1 all seletuses peab
olema (mitte  katusega
x-id nagu trikitud).

X.Xxmax Ja «><imax »
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LIHTSA

KEELE
REEGLID

JAAN MIKK

REEGLITE TAHTSUS

Opetajateks ja lektoriteks satuvad inime-
sed, kellel on rohkem teadmisi. Ka Kirja-
t60 nbuab pidevat enesetdiendamist ja vai-
muerksust. Suuremate teadmiste ja vdime-
tega inimesed véljenduvad aga keeruka-
malt. Mida targem on inimene, seda roh-
kem tarvitab ta vahetuntud s6nu ja pikki
lauseid. Seda kinnitavad ka eksperimen-
did. Keeruline valjendusviis on omane suu-
remate vOimete ja teadmistega inimestele.

Mainitud seaduspéarasusele poleks tarvis
tadhelepanu juhtida, kui Opetaja raagiks ai-
nult Spetajaga ja kui Opikut loeksid ainult
autori kolleegid. Nemad mdistavad Uksteise
keerulist valjendusviisi. Aga Opetaja ja
«fpiku autor péoérduvad hoopis vahem ette-
valmistatud kuulajaskonna poole. Nad pea-
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vad endalt alatasa kusima: «Kas see sel-
gitus on opilastele arusaadav?» Opetajad,
lektorid ja Opikute autorid ei saa kasutada
omandatud ranget ja lUhikest valjendus-
viisi. Neil tuleb oma keelt teadlikult liht-
sustada.

Valjendusviisi teadliku lihtsustamise va-
jadus tuleneb ka teisest tdsiasjast. Suu-
lise ja kirjaliku kdnega anname O&pilasele
informatsiooni. Selles eristame kaht osa:
semantiline informatsioon (sisu uudsus) ja
slintaktiline informatsioon  (valjendusviisi
keerukus). Opilane suudab informatsiooni
vastu votta kindla kiirusega. Kui me an-
name suntaktilist informatsiooni  palju,
peame semantilist informatsiooni piirama,
ja vastupidi. Teiste sdnadega: kui Oppema-
terjal on keerukalt s®nastatud, kulub &pi-
lase vaimujoud valjendusraskuste Uleta-
miseks ja me saame anda uusi teadmisi
véhe. Palju uusi teadmisi on vdimalik eda-
si anda ainult siis, kui esitame need liht-
sas keeles.

Selle ndude taitmist ei saavutata ilma
vaevata. Tavaliselt on meie valjendusviis
lihtne ainult seni, kuni me raagime liht-
saist asjust. Niipea kui jutt kaldub véhem
tuntud teemadele, muutub ka valjendusviis
raskeks. Tundmatut on vdimalik lihtsalt
esitada ainult siis, kui meisterlikult raken-
dada lihtsa keele reegleid.

Need kaks mottekdiku naitavad, et me
peaksime teadma valjendusviisi lihtsusta-
mise votteid. Nendest tulebki allpool juttu.
Me ei saa anda lihtsa keele koiki reeg-
leid; vaatleme ainult lihtsamaid, keeruli-
semad ootavad avastajaid.

Allpool toodavad teksti lihtsustamise vot-
ted on uurimistdd tulemus. Nende pdhjali-
kum kirjeldus on varem avaldatud (1).
Meenutame ainult jargmist. Voeti 30 teks-
tildiku ja maarati nende raskus eri Kkat-
setega. Samal ajal tehti kindlaks ka teks-
tildike iseloomustavad suurused. Seejarel
arvutati korrelatsioonid tekstildikude rasku-
se ja neid iseloomustavate suuruste vahel.
Mdned korrelatsioonidest olid usuldatavad.
Osa neist on tabelis 1. Sealt ndeme, et
teksti raskus on seotud lause pikkusega,
sdnade abstraktsusega jne. Voib arvata, et
nende suuruste muutmisel dnnestub muuta
ka teksti raskust. Sellest lahtudes saamegi
keele lihtsustamise reeglid.



Tabel 1
TEKSTI RASKUSEGA SEOTUD
SUURUSED
) Korrelat-
Suuruse nimetus sioon
raskusega
1 Iseseisva lause pikkus
taheruumides 0,59
2. lIseseisva lause pikkus
sOnades 0,57
3. Eri tundmatute s6nade
protsent 0,53
4. 12- ja enamataheliste
sdnade protsent 0,53
5. Korduvate nimis6nade
abstraktsus 0,51
6. 10- ja enamataheliste
sdnade protsent 0,49
7. Voorsonade leksikonis esi-
nevate sbnade protsent 0,49
8. Lause pikkus taheruumides 0,49
9. Fraasi pikkus tédheruumides 0,48
10. Sona pikkus taheruumides 0.45
11.  -us-liiteliste nimi-
sOnade protsent 0,41
12.  Isikute mainimisi
100 s6na kohta —0,34

Jaotame keele lihtsustamise reeglid kol-
me gruppi. Neist lahemalt.

KASUTAGE LUHIKESI LAUSEID!

See reeglitegrupp tuleneb otseselt tabelist 1.
Sealt nahtub, et teksti raskus on tihe-
dalt seotud lausete keskmise pikkusega.
Mida pikemad on laused, seda raskem on
tekst.

Saadud tulemust on lihtne selgitada. Cau-
se mdistmiseks tuleb see kdigepealt meel-
de jatta. Mida pikem on lause, seda ras-
kem on meelde jatta. Pikka lauset tuleb
mitu korda lugeda, enne kui sellest
aru saame. Pikkade lausetega kaasnevad
tavaliselt keerulised motted.

Tabelist 1 nahtub, et iseseisvatel lause-
tel on teksti raskusele eriti suur moju.
Iseseisvateks lauseteks on lihtlaused, p6im-
laused ja rindlause osalaused. Iseseisvate
lausete keskmine pikkus on suur, kui teks-
tis on palju poéimlauseid. Siit joéuamegi
esimeste reegliteni, mille jargimine voi-
maldab moodustada lihikesi lauseid.

1. Hoiduge kdrvallausetest!

Pdimlauset on raskem mdista kui niisa-
ma pikka rindlauset. Rindlause osalaused
on iseseisvad ja me moistame neid teine-
teise jarel. P&imlause moodustab terviku.
Kui vdimalik, pitdkem p&imlause asenda-
da lihtlausetega.

Néide 1.

Nende néahtuste uurimisel, mis on seotud
elektrivoolu tekkimisega juhtmetes, tutvu-
me elektrilaengute  selliste  omadustega,
mis leiavad aset ainult laengute liikumisel
2, k. 124).

Selle pdimlause moétte vdime lihtlausetega
valjendada jargmiselt.

Néide la.
Uurime elektrivoolu tekkimist juhtmetes.
Sbejuures tutvume liikuvate laengute oma-
dustega.

On ilmne, et pdimlause jagamine iseseis-

vateks lauseteks soodustab selles lauses
véljendatud mdtte mdistmist.
Esimese reegli vdime ka teisiti sdnas-

tada.

2. Viltige alistavaid sides6nu!

Alistavad sidesbnad — et, kui, kuna, ku-
ni, nagu, ehkki, kuigi, sest et, enne kui
jt. (3, Ik. 138) — seovad korvallauset pea-
lausega. Kui me vahendame alistavate si-
desbnade hulka, vdheneb ka iseseisva lau-
se keskmine pikkus ja valjendusviis liht-
sustub..

.Tarvitada vOib rinnastavaid sidesdnu.
Need seovad rindlause osi omavahel. Rin-
nastavad sides6nad on ja, ning, ega, ehk,

vOi, vaid, kuid, aga, ent ja teised (3,
Ik. 138).
Toodud reegleid tuleb vaga ettevaatli-

kult rakendada. On ekslik arvata, et alis-
tavate sidesdnade lihtne &arajatmine teksti
lintsamaks teeb. MGétted on tekstis omava-
hel seotud. Neid seoseid tuleb véljendada
keeleliste vahenditega.
3. Tooge esile motetevahelised seosed!
Selgitage, mis millest tuleneb, mis mil-
lele jargneb! Ja kui vaja, kasutage selleks

kbrvallauseid ning alistavaid sidesonu.
Tostke esile olulised maotted! Kasutage
loetelu! See vOimaldab néidata mdtete

omavahelisi seoseid.
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Seniloodud reegleid on voéimalik ka tei-
siti. esitada, Teksti sisuliseks Uhikuks on
mote. Kdnes vastab sellele lause. Mdtte ja
lause vahel peab olema vastavus.

4. igas lauses olgu ainult ks mote!

Kui puliame he lausega ara o6elda mitu
motet, muutub valjendus paratamatult
keeruliseks.

Naide 2.
Porkel, mis kestab sajandikke ja tuhan-
dikke sekundeid, v6ivad arendada vaga
suured joud, mida laialdaselt kasutatakse
tehnikas.

See lause sisaldab kolme mdtet. Valjen-
dame igallhe neist iseseisva lausega.

Néide 2a.

Porge kestab sajandikke ja tuhandikke se-
kundeid. Sel ajal véivad areneda vaga
suured joud. Neid joude kasutatakse laial-
daselt tehnikas.

limselt on ndaite sisu lihtsam mdista, kui
igas lauses on ainult Gks mdte.

Motte ja lause vahelisest vastavusest
tuleneb ka teine reegel.

5. Kasutage (he mdtte véljendamiseks
ainult Oht lauset!

Kui ks mdte on jaotatud kahele lau-
sele, on motet raske tabada. Selleks tuleb
lausetes valjendatud osamétted (hte koon-
dada. See pole aga kuigi lihtne, kui autor
on jatnud motetevahelise seose sBnades
valjendamata.

Kaks viimast reeglit raagivad teinetei-
sele moneti vastu. On keerulisi mobtteid,
mida ei saa véljendada (he lihtlausega.
Siis peame valima kahe v@imaluse vahel.
Kirjutame pika p6imlause ja meid. ei mdis-
teta. Jagame tervikmotte osadeks ja see
ei joua lugejani. Aga lugeja mdistab siis-
ki osamotteid, sest need on lihtsalt val-
jendatud.

6. Tehke kokkuvdtteid!

Kokkuvotted ja uldistused on vajalikud.
Sellest raakis N. K. Krupskaja juba 1930. a.
(4, k. 413—414). Kui autor ei uldista,
peab lugeja seda tegema. Aga alati ei
suuda Opilane 0digeid kokkuvotteid teha.
Ja nii jaab osa olulist materjali maist-
mata. Kokkuvdtete poolest vdib esile tdsta
naiteks meie keemiadpikuid.
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Eelmiste reeglite sOGnastamisel oli meie
pdhieesméark vahendada p&imlausete arvu.
Teksti muudavad raskeks aga ka pikad
liitlaused (tabel 1). Edasi lihtlauseid liht-
sustavaid reegleid.

7. Paigutage seotud sbnad lauses Uksteise
lahedusse!

Lause mdistmiseks tuleb tunda sOnade-
vahelisi grammatilisi seoseid. Neid on se-
da raskem mdista, mida kaugemal on seo-
tud sbnad teineteisest. Sonadevaheliste
seoste raskuse probleemi on varem uuri-
tud (5), ja on oletatud, et seotud sdnade
vahel ei tohiks olla rohkem kui 5 sona.
Hilisemad katsed on naidanud, et seotud
sdnade vahele ei tohiks paigutada lle 3
sbna. Siis mdistetakse teksti esimesel luge-
misel kergesti.

8. Piirake sdnauhendite pikkust 3 vdi 4
sdnaga!

Sonalhendiks loeme soOnariihma, millest
ainult Oks on otseselt seotud ©eldisega.
Kui sonalhendid on pikad, muutuvad so-
nadevahelised seosed raskeks, (hendile
jargneb teine ja selle seos Oeldisega hdl-
mab esimest sdnailihendit. Seega langevad
kaks viimast reeglit suurel maaral kokku
ja neid voib illustreerida Uhise naitega.

Néide 3.
Helide 0lekandmiseks raadio teel on eel-
kdige tarvis helivdngete abil esile kutsuda
neile vastavaid antennist valjakiirgavate
elektromagnetiliste lainete muudatusi (2,
k. 211).

Selles lauses kuulub sihitise muudatusi
juurde 6 sbna.. See sOnallhend on liiga
pikk. Grammatiline seos sOnade kutsuda
ning muudatusi vahel on raskesti mdiste-
tav. Pldame neist puudustest vabaneda.

Néide 3a.
Helide ulekandmiseks raadio teel on eel-
kdige tarvis esile kutsuda helivongetele
vastavaid muudatusi elektromagnetiliste*
lainetes.

Lihtsustasime lauset sb@nade jarjekorra

muutmisega ja jatsime ara Uhe taiendi,
mis polnud eriti oluline.
Vahendage taiendeid ja maarusi!

Reegel pShineb  paljudel loetavUse-
uuringutel (6) . Selle jargimine vnimal-



dab luhemaid s6naitihendeid ja soodustab
sOnade seoste mdoistmist.

10. Hoiduge lauseliihendeist!
See reegel ei vaja kommenteerimist, sest
on otseses seoses eelmistega.

11. Kasutage verbe!

Mida suurem on tegusdnade osakaal
tekstis, seda lihemad on laused ja seda
lihtsam on teksti mdista.

Esimene reeglitegrupp tulenes tabelis !
toodud suurustest nr. 1, 2, 8, 9 ja nende
pdhisisu on lausete lihenemine. Kokkuvot-
likult vdib neid reegleid valjendada nii:
a) hoiduge korvallausetest,

b) valjendage Uhes lauses ainult Ght mo-
tet,

c) paigutage seotud sOnad teineteise lahe-
dusse,

d) piirake s@naihendite pikkust,

e) tehke kokkuvotteid!

VALTIGE TUNDMATUID SONU!

See reeglitegrupp tuleneb suurustest 3 ja
7 tabelis 1. Need suurused nditavad tund-
matute sbnade hulka tekstis, korreleeru-
vad teksti raskusega. Mida rohkem on
tekstis tundmatuid sonu, seda raskem on
tekst.

Lihtne on seletada tundmatute sdnade
mdju teksti mdistmisele. Madistmise  esi-
mene etapp on sdnade mdistmine. See on
sdna seostamine tema tdahenduse ja teiste
sdnadega. Tuntud sdnal moodustub Kirja-
pildi seos tdhendusega Kkiiresti. Tundmatu
sona puhul seos ei moodustu v8i moodus-
tub vaga aeglaselt. Kui tundmatuid sonu
on palju, muutub teksti mdistmine ras-
keks.

Tundmatuid sbénu vdib vorrelda valgete
laikudega tekstis. Kui on moned valged
laigud, siis saame teksti sisust enam-
vahem aru. Mida rohkem on valgeid laike,
seda segasemaks jaab teksti sisu.

Pulame  konkretiseerida alapealkirjas
valjendatud soovitust.

1. Arge liialdage terminoloogiagal!
Enne kui Opetaja vdi Opiku autor vdtab
tarvitusele uue termini, peaks ta motlema,

kas seda on tOesti vaja. Muidu voib
juhtuda, et . 6pik meenutab vodorkeelset
raamatut, Uhes ameerika loodusteaduse

Opikus olevatki leitud tundmatuid termi-
neid rohkem kui uusi sénu sama klassi
vOorkeeledpikus. Sellise 6piku puhul kulub
Opilaste vaimujoud termineis orienteeru-
misele. Terminoloogiaga liialdamine pdh-
justab Oppetods formalismi. Sellele juhtis
tahelepanu ka N. K. Krupskaja (7).

2. Arge liialdage vddrsdnadega (8)!

«V0oorsonade leksikonis» on v@or- ja va-
hemtuntud s6nad. Kui me neid véaldime,
vahendame tundmatute sGnade arvu teks-
tis.

3. Kirjutage lihikeste s6nadega!

Pikad sdnad on raskemad mdista kahel
pbhjusel. Pikas sbnas on palju liiteid. Iga-
ks neist annab sdnale juurde teatud mot-
tevarjundi. Teine pdhjus. Sageli tarvitata-
vad sGnad on paremini tuntud ja need on
lohenenud (9, Ik. 31). Naiteks «televiisori»
asendamine «TV-ga» ja «elektronarvuti»
asendamine «raaliga». LUhemate sGnade
tarvitamine lihtsustab valjendust. Viimane
reegel tuleneb tabelist 1. Sealt ndeme, et
12- ja enamataheliste sdnade protsent on
Uhenduses teksti raskusega. On soovitav
valtida eriti pikki sonu. Need teevad ka
laused pikaks.

Koik need reeglid valjendavad statistilisi
seadusparasusi. Need kehtivad suure hul-
ga Uksikjuhtude kohta. Mone Uksikjuhu
puhul ei tarvitse need aga Oiged olla.
Uldiselt muudab pikkadest sdnadest hoidu-
mine teksti lihtsamaks. Sellest hoolimata
leidub aga Uksikuid pikki .s6nu, mille tar-
vitamine valjendusviisi lihtsustab.

4. Tundmatut sbna tarvitage tekstis
korduvalt!

Me ei saa taielikult loobuda soOnadest,
mida Opilased ei tunne. Me peame ju
arendama Opilaste sOnavara. Tihti suuda-
vad Opilased leida tundmata s6na tahen-
duse konteksti pohjal. S6na iga uus tarvi-
tamine avab tahenduse uue kilje ja Opi-
lane omandab need kord-korralt.

Kui palju vdiks tekstis olla tundmatuid
sonu? Sellele kisimusele pole tépset vas-
tust veel leitud. Avaldatakse arvamust, et
Ghe tundmata s6na kohta peak's tekstis
olema 200 tuntud sona (9, Ik. 63). See
muidugi ei tdhenda, et keskkooli I6ppklas-
side ja algklasside opilastele vdiks Kirju-
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tada Uhtviisi. Algklasside 0&pilaste sona-
vara on vaiksem, jarelikult nendele tuleb
valjendust hoolikalt valida. K8ik need reeg-
lid taotlevad tundmatute sbGnade arvu va-
hendamist. Kui tundmatuid sénu Uldse ka-
sutada, siis teha seda korduvalt.

KASUTAGE KONKREETSEID SONU!

Konkreetsete sdnadega valjendatud mdtet
on lihtne mdista. Abstraktsete sodnade
mdoistmine nduab abstraktset mdlemist. See
areneb Oppetdds pikkamoodda. Koolieelik ja
algklasside 0Opilane motlevad pohiliselt
konkreetselt. Kui Opilane pole abstraktse
teksti moistmiseks ette  valmistatud,
onnestub see tal suurivaevu. Abstraktsed
sonad teevad teksti raskeks. Illustreerime
seda motet kahe naitelausega.

Naide 4.

Inge laheb kooli.

Néide 5.

Elektrivool tekitab magnetvalju.

Teist naitelauset on raskem mdista. Sel-
les on abstraktsed nimis6nad, esimeses
lauses konkreetsed s6nad.

Vaatleme nuid reegleid, mis véimalda-
vad esitust konkretiseerida.

1. Kasutage sonu, mis téhistavad esemeid
ja olendeid!

Konkreetsete sGnade poolt ja abstrakt-
sete vastu raagivad ka tabeli 1 andmed.
Sealt ndeme, et korduvate nimisGnade
keskmise abstraktsuse suurenemine teeb
teksti raskemaks.

2. Valtige abstraktseid nimisGnu!
Abstraktsed on nimisbnad, mis tahista-

vad mottekonstruktsioone. Kui voimalik,
peame abstraktsed nimisdnad asendama
konkreetsega.

Néide 6.

Temperatuuri mdoétmise tulemusena selgus,
et aurul on dlekuumutatuse korge aste.

Selles lauses on kolm abstraktset sona:
«tulemus», «illekuumutatus» ja «aste» oma-
duse maara téhenduses.

Naide 6a.
Termomeeter naitas, et aur on kovasti Ule
kuumutatud.
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Péarast abstraktsete sdnade valjajatmist on

valjendus lihtsustunud.

3. Valtige us-liitelisi nimis6nu!
us-liitelised nimis6nad on abstraktsed.

Mida suurem on abstraktsete nimisénade

protsent, seda raskem on tekst. See ilm-

neb ka tabelist 1

Néide 7.

Kapillaarsusel on vaga suur téhtsus niisku-
se sdilimisel ja Umberpaigutamise! pinna-
ses (10, Ik. 74).

Vabaneme us-liitelisest sGnast kapalaarsus
ja lause lihtsustub.

Néide 7a.
Kapillaarid annavad pinnases niiskust eda-
si ja sailitavad selle.

4. Valtige tegusOnadest tuletatud teonimi-
sonu!

Need on mwe-liitelised nimis6nad, mis
on (sna abstraktsed ja mida on lihtne
asendada tegus®nadega. Nii jargjme kaht
reeglit korraga: vahendame abstraktsete
nimisdnade hulka ja suurendame verbide
arvu tekstis.

5. Raakige inimestest!

N. K. Krupskaja heitis 1930. aastal auto-
ritele ette, et meie dpikud on elutud. Nen-
des pole juttu inimestest, aga just inimeste
suhtumine siindmustesse annab neile ideo-
loogilise suunitluse (4, k. 410).

Vastilmunud  kéneoskuse kasiraamatus
soovitatakse naiskuulajaskonna ees alus-
tada ettekannet probleemi seostamisest lek-

tori v6i mone muu isikuga (11, lk. 78).
Voimalik, et inimestest radkimine naiste
tahelepanu eriti koidab, aga ka meeste

puhul on see oluline. Ja veel olulisem las-
te puhul. Inimeste kohta kaivat on tava-
liselt kerge mdista.

Kdik isikuid t&histavad s6nad on konk-
reetsed. Nad muudavad valjenduse aru-
saadavaks. Aga neil on ka teine voorus.
Inimestest radkimine teeb teksti huvita-
vaks. R. Flesch (12) tootas valja teksti
huvitavuse valemi, lahtudes isikute maini-
mise sagedusest tekstis. Ta luges isikute
mainimiseks: a) inimeste nimed, bj s6nad,
mis téhistavad inimesi v8i inimeste rih-
mi  (naiteks vend, sBbrad) ja c) inimeste



nimede voi isikuid tahistavate sGnade ase-
mel tarvitatud asesGnad. Nii on talitatud
ka uidrimuses, mille alusel arvutati tabel 1.
Sealt ndeme, et isikute sagedasem nime-
tamine teeb teksti huvitavamaks ja lihtsa-
maks.

Néide 8.

Enne kui Herakles laks 1dvi pulidma, mur-
dis ta tamme ja tegi sellest endale nuia,
mida ei suutnud tdsta ka kakskimmend
tavalist meest. Ta laks julgelt koopasse,
kus elas l6vi. Ldvi tungis Heraklesele kal-
lale, kuid kangelane 16i ta nuiahoobiga
uimaseks ja kagistas siis dra. LOvi nahast
sai Herakles endale soomusrtli ja Kiivri
(13, Ik. 96).

Sellised jutustused muudavad 6pikud liht-
saks ja kilgetdmbavaks.

6. Tooge konkreetseid naiteid!

Selles reeglitegrupis oleme raakinud, et
abstraktsed sonad tuleks asendada konk-
reetsetega. See ei Onnestu alati nii ker-
gesti kui valitud naidetes. Abstraktset tee-
mat pole vdimalik esitada ainult konkreet-
sete sOnadega. Kuidas siis talitada? Me
peame abstraktset teemat illustreerima
konkreetsete ndidete ja vordlustega. Mui-
du ei suuda lugeja abstraktset teemat si-
duda konkreetsete olukordadega ja see
jaab mdoistmata. Kuulajates tuleb esile kut-

suda konkreetseid kujutlusi (11, Ik. 81).
Kolmanda  reeglitegrupi rakendamise
eesmérk oli véhendada esituse abstrakt-

sust. Selleks tuleb:

a) eelistada sonu, mis tahistavad esemeid
ja olendeid;
b) valtida
sioone,

c) valtida us-liitelisi sdnu,

d) asendada teonimis6nad tegusdnadega.
e) raakida inimestest.

Koiki neid reegleid on vdimalik taita, kui
tuua konkreetseid naiteid ja vordlusi.

abstraktseid = mottekonstrukt-

REEGLITE RAKENDAMINE

Valjendusviisi lihtsustamise reeglitest vaat-
lesime kolme gruppi:

a) kasutage lihikesi lauseid,

b) valtige tundmatuid sonu,

¢) kasutage konkreetseid sonu.

Esimesel pilgul tunduvad mdned reegli-
test ebaolulistena. Mis tahtsust sel on, kas
me kasutame p&im- vdi lihtlauseid? Hoo-
pis olulisemad on ju mdtete keerukus, sisu-
tihedus ja teksti teised omadused.

Meil ei ©Onnestunud tutvuda kdige olu-
lisemate reeglitega. Neid pole veel Kkind-
laks tehtud. Aga ka esitatud reeglid voi-
maldavad teksti lihtsustada. Seda on néi-
danud paljud uuringud eesti (14) ja ing-
lise (15) keeles. Lausete lihendamine,
tundmatute ja abstraktsete sOnade valti-
mine lihtsustab véljendusviisi.

Teksti lihtsustamisel tuleks juhinduda
korraga paljudest reeglitest. Ainult siis
saavutame soovitud tulemuse. Kui me val-
dime korvallauseid, aga samal ajal kasu-
tame abstraktseid ning tundmatuid so6nu,
vaevalt Onnestub meil arusaadavalt valjen-
duda.

Toodud reegleid on sageli kerge Uhe-
aegselt rakendada, Uhe reegli jargimine
toob iseenesest kaasa ka teise tditmise.
On aga reegleid, mis teineteisele moneti
vastu radgivad. Nii naiteks ei tohi naidete
ja vordluste toomise tuhinas dldistusi unus-
tada.

Esimesel pilgul paistavad
reeglid lihtsatena. Nende rakendamine
nduab aga visadust ja leidlikkust. Me ei
saa oma motteid valjendada luhikeste lau-
setega enne, kui tunnetame iga mottede-
taili. See sunnib motteid vaikesteks osa-
deks .lahutama. Me ei saa valjenduda las-
tele tuntud sOnadega, enne kui suudame
maailma nende silmade l&bi vaadata. See
sunnib meid laste métteviisi tundma Oppi-
ma. Niisiis: reeglite rakendamine viib ele-
mentaarmdtete tajumisele,  konkreetsetele
naidetele ja kuulajate vaatekohtade arves-
tamisele. See k8ik muudab esituse arusaa-
davaks.

Ja 16puks kodige olulisem kiisimus. Kas
me peame Kirjutama ja radkima ainult liht-
lausetega, ainult tuntud esemetest ning
inimestest ja ilma tundmatute sodnadeta?
Ei, seda mitte. Me vaatlesime, kuidas teks-
ti lihtsustada. Me ei otsustanud, kui pal-
ju lihtsustada. See on teine kisimus.

Ma ei tea, kas Opikute keelt tuleks liht-
sustada vOi mitte. VOib ainult arvata, et
Opikute keele lihtsustamine tdstaks Oppet6o
efektiivsust.

vaadeldud
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Meie eesmark ei ole keele 16putu lihtsus-
taks Opilaste arengutasemele. Selle ees-
margi saavutamisele aitavad kaasa lihtsa
keele reeglid.
tamine. Eesmark on, et esituse raskus vas-
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KESKKOOLI-
OPILASTE
ERINEVA
INFORMEERITUSE

FAKTORID

REET URING

Voib arvata, et kui tahame edukalt suhelda
kaaslastega, olla teistele hea seltsiline ja
hinnatud vestluskaaslane, peame peale koi-
ge muu mingil méaéral olema informeeritud
neil elualadel, mille vastu meie tutvusring-
konnas huvi tuntakse, neil elualadel, mille
tundmiseta inimene igapdevases elus hak-
kama ei saaks. Informeerituseks vOibki pida-
da seda teadmiste kogumit, mis Opilasel
teatud momendil on olemas, samuti tuleb
arvestada ka Opilase oskust oma teadmisi
suhtlemises kasutada (lahemalt vt. «N&uko-
gude Kool» 1971, nr. 12, Ik. 899—904).
1970/71. Oppeaasta |l poolel koguti mitme-
tes Eesti NSV koolides materjali uuringuks,
millega muude probleemide selgitamise
kérval puuti ka teada saada, kas on oma-
vahel seostatavad Opilase asend Kklassikol-
lektiivis ja tema informeeritus. Ké&esolevas
kirjutises valgustame tulemusi, mis saadi
keskkoolidpilaste hulgas informeerituse tes-



tiga. Uhtlasi plitakse leida neid faktoreid,
mis seostuvad Opilaste erineva informeeri-
tuse tasemega.

TULEMUSED

KATSEISIKUTE INFORMEERITUS

Informeerituse testi taitis Uldse 590 &pilast
Eesti NSV mitmetest keskkoolidest. Uldpildi
testiga kogutud punktidest annab tabel 1.

Tabel 1.
TULEMUSED ULDINFORMEERITUSE KOHTA

Saadud punktid N %
1—19 10 17
20—29 29 49
30—39 106 18,0
40—49 148 251
50—59 113 19,2
60—69 113 19,2
70—79 62 10,5
80—389 8 1,3
90—98 1 01

Tabelist néhtub, et enamik testituist on 1
nud punkte vahemikus 40—69, umbes
katseisikuist on sealjuures saavutanud 40—

49 punkti. Adrmuslike tulemustega opilasi
(alla 19 punkti voi Ule 80 punkti saanuid)
on vahe. Opilaste keskmine informeeritus

meie kontingendi puhul langes vahemikku
50—54 punkti.

Tabel 1 nditab, et test on olnud Oopilas-
tele veidi raske. Samuti vdiks test vasta-
jaid rohkem diferentseerida. Need puudu-
sed pole aga sedavdrd suured, et antud

meetoditega kogutud materjal oleks jarel-
duste tegemiseks kdlbmatu. Tulemused testi
Uksikalade kohta on avaldatud ajakirjas
«NOukogude Kool» 1972, nr. 11.

Kdige suuremaks komistuskiviks osutusid
testituile kirjandus- ja filmialased kusimused
(0 punkti saanud Opilaste arv on suur).
Edaspidi uldinformeeritusest raakides ei ka-
sutata enamasti katseisikute saavutatud tule-
muste nii detailset ruhmitamist kui tabelist.
Katseisikud jaotatakse kolme riihma jargmi-
selt:

| rihm: halvasti informeeritud Opilased —
said 1—39 punkti.
Il rihm:  rahuldavalt informeeritud &pila-

sed — said 40—64 punkti.

Il rihm: hasti informeeritud &pilased —
said 65—98 punkti.

| rthma langes testituist 145 (24,6%), |l riih-
ma 334 (56,6%) ja Il ruhma 111 (18,8%)
Opilast.

INFORMEERITUSEGA SEOSTUVAD
TEGURID

Jargnevalt putuame selgitada tegureid, mis
vOivad seostuda &pilaste nii vdi teistsuguse
informeeritusega. Kogutud algandmed vdi-
maldavad jéalgida seoste olemasolu katse-
isikute informeerituse ning soo, koolieduku-
se, arukuse, sotsiomeetrilise seisundi, huvide
ja massikommunikatsioonivahendite  kasuta-
mise vahel. Samuti on meil vdimalus jal-
gida, kas eri koolides 6ppivad Opilased on
oluliselt erineva informeeritusega.

Sugu ja informeeritus

Sooliste  erinevuste  selgitamiseks jalgime
poiste ja tudrukute poolt saavutatud tule-
musi Uksikutes alatestides (tabel 2).
Enam-vdhem tasavégiselt on poisid ja tud-
rukud saanud punkte massikommunikatsiooni-
vahendite tundmises, perekonna, kodu ja
lastega seotud kusimustes, Kirjanduskusimus-
tes (raske alatest). Poisid on tidrukutest pa-
remaid tulemusi saanud muusika, Kkujutava
kunsti, spordi, teaduse ja tehnika ning po-
liitika alatestis, kusjuures kolmes viimati
nimetatud alatestis on nende paremus tud-
rukute ees véga Ulekaalukas. V6ime jul-
gesti Oelda, et meie testi andmeil tunnevad
poisid spordi, teaduse ja tehnika ning po-
liitika probleemide vastu maéargatavamalt
suuremat huvi kui tidrukud. Tudrukute tule-
mused on poiste omadest paremad ini-
mestevahelise suhtlemise, testri ja filmi
(raske alatest) alatestides. Kuid Uheski ala-
testis pole see paremus nii Ulekaalukas kui
poistel tudrukute ees spordi, teaduse ja
tehnika ning poliitika kisimustes.

Kool ja informeeritus

Informeerituse testi téitsid 41 keskkoolidpi-
last Parnu 1. keskkoolist, 101 O&pilast Parnu
2. keskkoolist, 57 6pilast Parnu 4. keskkoo-
list, 44 Opilast Tallinna 10. keskkoolist, 113
Opilast Tallinna 21. keskkoolist, 68 0&pilast

935



Tabel 2.

SOOLISED ERINEVUSED ALATESTIDE TULEMUSTES

(0] 1—3

% %

Muusika P 2,2 22,8
T 15 29,8

Kujutav kunst p 0,7 11,6
T 1,2 17,8

Kirjandus p 11,2 53,8
T 8,9 51,5

Film P 25,0 32,9
T 21,9 30,0

Teater P 0,4 7,6
! 6,9

Sport P 0,7 13,8
T 8,9 45,0

Teadus, tehnika P — 12,7
T 1,2 40,7

Poliitika P 0,4 5,6
T 1.2 29,5

Perekond, kodu, lapsed P 11 20,9
T — 19,3

Inimestevaheline p 11 26,5
suhtlemine T — 20,3
Massikommunikatsiooni- P 0,7 20,5
vahendid T 1,0 20,9

Tartu 2. keskkoolist, 126 &pilast Pdltsamaa
keskkoolist, 18 opilast Palamuse keskkoo-
list ja 22 opilast Sindi keskkoolist. Kuna
mitmes koolis on testile vastanuid véga
vahe, siis Uksikkoolide tulemusi omavahel
vOrrelda ei saa. Tabelis 3 toome andmed

Saadud punktid

4—6 7 — maksimum vastamata kokku
% % % %
43,7 194 11,9 100,0
46,8 12,7 10,2 100,0
47,0 28,8 11,9 100,0
50,2 20,6 10,2 100,0
19,4 3,7 11,9 100,0
24,9 45 10,2 100,0
24,3 59 11,9 100,0
21,6 16,3 10,2 100,0
37,2 48,9 11,9 100,0
27,8 55,1 10,2 100,0
433 30,3 11,9 100,0
30,6 53 10,2 100,0
44,4 31,0 11,9 100,0
42,3 5,6 10,2 100,0
22,0 60,1 11,9 100,0
33,9 25,2 10,2 100,0
60,5 5,6 11,9 100,0
67,4 31 10,2 100,0
48,2 12,3 11,9 100,0
52,7 16,8 10,2 100,0
58,7 8,2 11,9 100,0
60,0 79 10,2 100,0

Parnu ja Tallinna koolide ning Tartu 2. kesk-
kooli kui suuremate linnade keskkoolide
kohta. Pdltsamaa, Sindi ja tinglikult ka Pa-
lamuse keskkooli tulemused esitame Uhe

TESTIGA SAADUD TULEMUSED KOOLIDE LOIKES

| rihm Il

N % N

Parnu koolid 50 25,2 105
Tallinna koolid 22 14,0 104
Tartu 2. keskkool 7 10,3 35
Vaikelinna koolid 66 39,8 90
Tabelist 3 nahtub, et suurte linnade G&pi-

laste informeeritus on marksa parem:  kui
véikelinnade ®&pilastel. See on ka ootus-
parane, sest suurematesr keskustes on kind-
lasti rohkem vdimalusi oma silmaringi laien-
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rihmana, nimetades neid viikelinna kesk-
koolideks.

Tabel 3.

rihm Il rihm Kokku
% N % N %
52,7 44 22,1 199 100,0
66,2 31 19,8 157 100,0
51,5 26 38,2 68 100,0
54,2 10 6,0 166 100,0
damiseks kui vaikelinnas. Kogutud materjal

aga annab siiski alust oletada, et &pilaste
informeeritusele mdjub ka kool, kus ta dpib.
Kui vaadata tabelist 3 Tartu 2. keskkooli
andmeid, ndeme, et selle kooli informeeri-



tise nditajad on tunduvalt kdrgemad teis-
test tabelis toodud néitajatest. VOrreldes
Tartu 2. keskkooli néitajaid P&rnu 4. kesk-

oodata ka programmivéliste teadmiste edu-
kamat omandamist ning seega ka laiemat
silmaringi. Katseisikute kohta kooliedukuse

kooli omadega (seal oli umbes sama suur naitajate saamisel votsime aluseks katsetele
vastajate arv — 57 Opilast), on erinevus eelnenud Oppeveerandi hinded. Ained rih-
vagagi suur: Péarnu 4. keskkoolis kuulus mitasime ja arvutasime Opilase keskmise
| rihma 33,3% vastanutest, Il rihma 47,4%  hinde igas ainerlhmas. Nii saime iga Opi-

vastanutest ja Il rihma 19,3% vastanutest.

lase keskmise Oppeedukuse Kkeeltes, tappis-

Ainuke kool, kes oma naitajate poolest teadustes (keemia, fiusika jt.), loodustea-
Tartu 2. keskkoolile lahedale joudis, oli  dustes (geograafia, bioloogia jt) ja oskus-
Pérnu 2. keskkool (I rihmas 13,9% vasta- ainefes (t600petus, joonestamine jt.).

nuist, Il rihmas 57,4% vastanuist ja Il rih-

mas 28,7% vastanuist). Vdib-olla on siin
pdhjuseks see, et Tartu 2. keskkool on ing-
lise keele erikool, Péarnu 2. keskkool mate-
maatika kallakuga kool, aga vOib ka olla,
et Tartu 2. keskkooli ja Parnu 2. keskkooli

Korrelatsioonid informeerituse ja Oppe-
edukuse vahel olid jargmised: keeltes 0,37,
téappisteadustes 0,31, loodusteadustes 0,42,
oskusainetes 0,21.

Korrelatsioonid  informeerituse ja keelte,,

téappisteaduste ja oskusainete vahel on 95%.

Opilased on Opetajate vOi lastevanemate o

poolt rohkem orienteeritud teadmistele kui téendosusega  usaldatavad alates  0,09-st,

vaartusele. Edaspidi oleks killaltki huvitay ~loodusteaduste puhul aga alates 0,16-st.
(Edaspidi pole juurde mérgitud, millisest

uurida, kas eri koolide &pilaste informeeri-
tuses tbesti esinevad nii suured erinevused,
kui seda néitab meie uurimus, ja mis on
nende erinevuste pdhjuseks.

Kooliedukus ja informeeritus

Kooliedukuse ja informeerituse vahel vdib

vaartusest alates on korrelatsioonikoefitsient
95%-lise tbendosusega usaldatav, kui koe-
fitsient on arvutatud 590-st Opilasest koos-
neva populatsiooni baasil.) Seega, mida
parem kooliedukus, seda suurem informee-
ritus. Jéreldust aitab illustreerida ka tabel 4,

eeldada seose olemasolu. Neilt, kes on edu- kus on protsentarvud informeerituse ja
kamad kooliprogrammi omandamisel, vdib  Oppeedukuse kohta keeltes.
Tabel 4.
INFORMEERITUS JA OPPEEDUKUS KEELTES
I rihm Il rihm Il rdhm
Keskmine hinne
% N % N %
kuni 3,0 59 40,6 68 20,3 7 6,3
3,1-3,5 45 311 93 27,8 24 21,6
3,6—4,0 32 22,2 122 36,6 39 35,1
41—45 7 48 39 11,7 30 27,1
4.6-5,0 _ — 1 33 1 9,9
andmeid pole 2 13 1 0,3 — —_
kokku 145 100,0 334 100,0 11 100,0
Kuigi informeerituse testi koostamisel puti informeerituse ja arukuse vahel. See, et
valtida Opilastelt kooliprogrammis ndutud  koefitsient ei kujunenud suuremaks, on in-
teadmiste  kontrollimist, oli taiesti ootus- formeerituse testi suhtes positiivne naitaja.

parane ja loomulik, et ilmnes seos Oppe- Kui koefitsient oleks olnud dle 0,90, oleks

edukuse ja Informeerituse: vahel.

Arukus ja informeeritus
Nagu oodata vdis, nditab Usnagi korge kor-
relatsioonikoefitsient (0,57) seose olemasolu

see viidanud sellele, et AS test ja informee-
rituse test moddavad Uht ja sama nahtust
ning meil tulnuks jareldada, et informeeri-
tise test on tegelikult intelligentsustest voi
vastupidi.
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Graafikult 1 ndeme, et kdrgema intelligent-

susega Opilased on kogunud rohkem punkte
ka informeerituse testiga. Meid huvitas, kas
on seos informeerituse ja AS testi 1., 2., 3,
4. ja 9. alatesti vahel. Korrelatsioonikoefit-
siendid on vastavalt 0,55, 0,27, 0,48, 0,42
ja 0,31. Seega on kdigi nende alatestide ja
informeerituse vahel seos. Kdige tihedamat
seost oleks v@inud oodata informeerituse
ja 9. alatesti (malu) vahel. Faktiliste tead-
miste olemasolu eeldab head mélu. Meie
algmaterjali pbhjal aga osutus seos 9. ala-
testiga tagasihoidlikumaks  (korrelatsiooni-
koefitsient 0,31) kui 1., 3. ja 4. alatesti pu-
hul. Uhelt poolt vdib oletada, et AS test ei
modda neid mélu omadusi, mis on olulised
informeerituse testi taitmisel. 9. alatesti pu-
hul tuleb Kiiresti &ra Oppida hulk sdnu ja
need siis kohe reprodutseerida. Informeeri-
tuse testis peab Opilane reprodutseerima
teadmisi, mida ta v6&ib olla omandanud
Usna ammu. AS test aga ei mo6dda siilita-
mise kestvust. Teiselt poolt vdib oletada,
et informeerituse testis on kusimusi, mille
Oige vastuse vOib arukas Opilane tuletada
abstraktse mbotlemise abil. AS testis oma-
korda on Ulesandeid, mille lahendamine sél-
tub testitava teadmistest.

Kui lahti motestada seos informeerituse
testi ja AS testi 1., 3. ja 4. alatesti (korre-
latsiooni koefitsiendid suhteliselt korged) va-
hel, vBimegi Oelda, et informeerituse testis
saavad paremaid tulemusi &pilased, kelle
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Graafik 1.

INFORMEERITUSE SEOS

Vv \
*
NN N ~ N 5 AS TESTIGA
v N > > .t SAADUD
I | i -f 5 PUNKTID
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informeeritud

motlemine on iseseisev, liikuv, paindlik,
pbhjalik, abstraktne, kellel on arenenud
realiteeditunne ja vaimne kujutlusvdime ning
kelle keeleline véljendusvBime on hea.
Killaltki oluline néib olevat &pilase infor-
meerituse ja keelelise arengu seos. Peale
AS testi nditab seda ka informeerituse kor-
relatsioon Oppeedukusega keeltes (0,37).
Hea keeleline areng lihtsustab teadmiste
omandamist ja killap ka reprodutseerimist
(eriti teistega suhtlemisel).

Huvid ja informeeritus

V0oib oletada, et kui inimesel on mingi
huviala v6i harrastus, siis sellega tegelemine
toob kaasa teadmisi vastavalt huvialalt.
Seega peaks suurenema isiku informeeritus.
Katseisikute huvide selgitamiseks olid sot-
siomeetrilises testis kisimused selle kohta,
millistest ringidest vastaja osa vOtab ning
mida ta teeb vabal ajal. Massikommuni-
katsioonivahendite ankeedis Kkusisime vas-
tajatelt, kui palju nad kulutavad aega
sellisteks tegevusteks, nagu teatris, kinos,
kontsertidel ja kunstinditustel k&imine, raa-
matute lugemine, sportimine, TV vaatami-
ne, raadio kuulamine, ajalehtede ja aja-
kirjade lugemine, meisterdamine, Kklassiva-
line t66, kunstiline isetegevus, pidudel Kkai-
mine, kilaskdigud ja kulaliste vastuvdtmine,
Enne kui jalgime nende tegevuste seost
informeeritusega, toome dra meie Kkatseisi-
kute keskmise ajakulu eelnimetatud fegevus-



"fele. Tegevusest olenevalt palusime Opilas-
tel markida ajakulu kas péevas, néadalas,

ajalehtede ja ajakirjade
televiisori vaatamisele
raadio kuulamisele
vestlusele sbpradega
ilukirjanduse lugemisele
klassivélisele tdole
kunstilisele isetegevusele
pidudel kéimisele
kilaskaikudele

kilaliste vastuvotmisele
sportimisele
meisterdamisele

Kaidi Kkinos

kontsertidel

teatris

kunstinaitustel

lugemisele

Loomulikult vaesestavad
andmed pilti  meie
teadmata nditeks

need  keskmised
katseisikuist.  Jaavad
sellised nuansid:  ukski
katseisik ei vaitnud, et ta Uldse Kkinos ei
k&i; on Opilasi, kes kéivad kinos 8 ja roh-
kem korda kuus; Opilasi, kes loevad ilukir-
jandust alla 4 tunni nadalas voi Ule 20
tunni nadalas* Opilasi, kes vaatavad televii-
sorit Ule 4 tunni péevas ja kuulavad raadiot
Ule 5 tunni péevas jne. Eeltoodud keskmi-
sed aga raagivad sellest, et opilased puU-
hendavad palju aega inimestega suhtlemist
vBimaldavatele tegevustele (peod, kulaskai-
gud, sportimine jne.). Nende eas on see
taiesti ootuspédrane. Samuti kasutatakse usi-
nalt massikommunikatsioonivahendeid, eriti
televiisorit ja raadiot. Suuremat huvi oleks
aga oodanud ilukirjanduse, teatri, kontser-
tide, Kkunstindituste vastu. Kunstinditustel ja
kontsertidel kaimiseks on v&ib-olla vaikse-
mad vdimalused sellistes koolides nagu
Pbltsamaa ja Palamuse. Teatrisse saamine ei
tohiks aga tadnapéeval véaga raske olla: toi-
muvad ringreisietendused ja on ju vdima-
lus organiseerida uhiskulastusi.

Kogutud andmete pd&hjal selgub, et ei
ilmnenud seost uldinformeerituse ning kont-
sertidel ja teatris kéimise, sportimise, meis-
terdamise, televiisori vaatamise, raadio Kkuu-
lamise, kilaskaikude, kulaliste vastuvdtu ja
ringide toost osavotu vahel. Usaldatav ne-
gatiivne seos ilmnes aga Uldinformeerituse
Ja kinokilastuste sageduse vahel (—0,15),

kuus vdi aastas. Niisiis kulutasid meie katse-
isikud
péevas keskmiselt 30—59 min.,
” » 2—3 tundi,
: » 1-2 » o
nadalas keskmiselt 7—10 tundi,
2-3  ,
» » 1-2 w o
3_4
» » 3-4 -
2 3
3 4 -
” . alla 4 tunni,
kuus keskmiselt 4 korda,
. » 1 kord v&i véhem
aastas keskmiselt 2 korda.
kunstilisest  isetegevusest osavftu  vahel

(—0,17) ja pidudel kéimise sageduse vahel
(—0,09). Ullatab negatiivne seos informee-
rituse ja kunstilise isetegevuse vahel. Ei
oska siin muud p&hjust oletada, kui et faid-
lemisel kulutab &pilane Uhele suhteliselt
kitsale tegevusalale (nditeks rahvatants,
pillimang vms.) vdaga palju aega. Usaldata-
vad positiivsed seosed ilmnesid informee-
rituse ja Opilase poolt nimetatud harrastuste
koguarvu vahel (0,12), ilukirjanduse luge-
mise vahel (0,14), ajalehtede ja ajakirjade
lugemise vahel (0,14) ning Kkunstinditustel
kaimise sageduse vahel (0,23).

Uksikute alatestide ja opilaste harrastuste

vahel ilmnesid jargmised usaldatavad seo-
sed:

spordi alatest ja sporfimine 0,25,
kujutava kunsti alatest ja

kunstinéitustel k&imine 0,14,

massikommunikatsioonivahendite alatest

ning ajalehtede ja ajakirjade lugemine 0,10,
teaduse ja tehnika alatest ning

tehnikaga tegelemine 0,12.
Peale 0Opilaste endi poolt nimetatud har-
rastuste nditavad Opilaste huvi mingi ala

vastu Kkindlasti sellealased teadmised. Neid
me modtsime informeerituse testi alatesti-
dega. Jalgime U(ksikute alatestide korrelee-
rumist dldinformeerifusega:

perekonna-ja koduprobleemide alatest 0,27,
filmi alatest 0,50,
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massikommunikatsioonivahendite

alatest 0,53,
teaduse ja tehnika alatest 0,60,
spordi alatest 0,60,
inimestevahelise suhtlemise alatest 0,61,
kirjanduse alatest 0,61,
teatri alatest 0,70,
kujutava Kunsti alatest 0,72,
poliitika alatest 0,74,
muusika alatest 0,76.

Seega vdime Oelda, et teadmised kdigis
alatestides on ndrgemas vOi tihedamas seo-
ses Uldinformeeritusega, s.t, kui Opilasel
on teadmised Uhelt kindlalt huvialalt (néi-
teks poliitikast), siis nédib see olevat kaasa
toonud ka uldise huvi teadmiste vastu ja
teadmised. Vé&ga soodsalt naivad dldinfor-
meerifusele mdjuvat huvi ja teadmised
teatri, kujutava kunsti (vt. ka kunstinditustel
kdimise seost kujutava kunsti alatesti ja
uldinformeeritusega), poliitika, muusika alalt.
limselt arendavad ja laiendavad need huvi-

alad eriti Opilaste silmaringi ja maailma-
pilti.

Huvi informatsiooniallikate vastu ja
informeeritus

Eraldi tuleks juttu teha Opilaste huvist infor-
matsiooniallikate vastu ja selle seosest infor-
meeritusega. Eelnenud alalBigus oli meil
juba vaatluse all keskmine aeg, mis Opila-
sed kulutavad massikommunikatsioonivahen-
deile (ajakirjandus, raadio, televisioon) pé&e-
vas. Seda aega kulus aukartustaratavalt
palju — kokku keskmiselt 6 tundi péevas.
Usaldatav korrelatsioon informeeritusega oli;
seejuures aga ainult ajalehtede ja ajakir-
jade lugemisele kulutatud ajal (0,14). See
on ka ootuspéarane, sest noored kasutavad
raadiot enamasti kerge muusika kuulamiseks
taustana muu tegevuse juurde. Ka televii-
sorist otsitakse ilmselt ennekdike ajaviidet.
Lasime katseisikuil anda hinnangu selle
kohta, kas ajakirjandus, raadio ja televisioon
nende arvates informeerivad inimesi koiki-
dest siindmustest ja probleemidest, mis pa-
rajasti on maailmas paevakorral, ning kas
see informatsioon on ka Kkdillalt operatiivne.
Katseisikute keskmine arvamus Kkujunes jarg-
miseks: ajakirjandus ja raadio informeerivad

Graafik 2.

MASSIKOMMUNIKATSIOONIVAHENDITE TUNDMINE JA ULDINFORMEERITUS

VASTAJATE %
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enamasti  kdikidest péaevakorral  olevatest
siindmustest ja probleemidest, televisioon
aga Usna vahestest. Raadio informeerib ena-
masti  kiiresti, ajakirjandus ja televisioon
aga hilinemisega. See nditab, et &pilased
suhtuvad televisioonisse kui péevakajalise
informatsiooni andjasse Usna kriitiliselt. Raa-
dio ja ajakirjanduse suhtes ollakse leebe-
mad, aga nhagu juba ©6eldud, kuulavad &pi-
lased raadiost enamasti kerget muusikat
taustana muude askelduste juurde ja nii an-
nabki massikommunikatsioonivahenditest in-
formeeritusega usaldatava seose ainult aja-
kirjandusele kulutatud aeg.

Tervikuna on  massikommunikatsiooniva-
hendite tundmine, nendes orienteerumine
Uldinformeeritusega seotud — korrelatsioon
massikommunikatsioonivahendite tundmise
alatesti ja Uldinformeerituse vahel on 0,53.
Piltlikuma kinnituse saame graafikust 3.

1. televisioon

2. —3. raadio ja ajalehed

4.—5. ajakirjad ja erialakirjandus
6.—7. kino ja teised inimesed
8.—9. ilukirjandus ja Opetaja

Seega on esikohal televisioon ja raadio,
mis meie andmeil informeeritusega ei seos-
tu, trokisdna neist tagapool ja Uldse ei néi

Opilane informatsiooniallikana tunnustavat
teisi inimesi, eriti aga Opetajat! Mis sellise
arvamuse tingib, on raske seletada. Vdib

oletada, et Opilased ei teadvusta seda, kust
nad informatsiooni saavad. V0ib-olla aga
on pbhjus see, et televisiooni ja raadio Kii-
resti modduv ja ajahdlma vajuv informat-
sioon tekitab tunde, et just need allikad
aitavad teada saada koike koigest. Vdib-
olla on d&petaja Opilase silmis niivord rutiin-
ne informatsiooniallikas, et tema poolt an-
tavasse suhtutakse Uksk6ikselt voi isegi tdr-
juvalt (Opetajat ei pea Informatsiooniallikaks
Uhelgi teemal 81,4% halvasti informeeritud
Opilastest, 79,4% rahuldavalt informeeritud
Opilastest ja 74,8% «hésti informeeritud Opi-
lastest). Kindlasti vajaks edaspidi uurimist,
kuidas kujuneb informatsiooniallikate pres-
tiiz Opilaste silmis ja kas see on praegu
tdesti niisugune, nagu ilmnes uuringu Kkor-
valproduktina.

KOKKUVOTE

1. Kogutud algandmeid analtisides selgus,

Peale massikommunikatsioonivahendite on

aga muidki informatsiooniallikaid.
Anketeerimisel pidid katseisikud 14 teema
puhul (nende hulgas olid peale massikom-

munikatsioonivahendite tundmise k&ik 10
valdkonda, milles orienteerumist me moo6t-
sime Informeerituse testiga) markima, milli-
seid informatsiooniallikaid (raadio, ajakirjan-
dus, televisioon, erialakirjandus, ilukirjandus,
kino, Opetaja, teised inimesed) nad eelista-
vad vastava informatsiooni saamiseks. Jalgi-
sime, mitmel teemal (arvuliselt) peab ©pi-
lane 0ht v&i teist informatsiooniallikat en-
dale informaatoriks, oletades, et mida suu-
rem tuleb teemade arv Uhe allika kohta,
seda suurem on allika prestiiz opilase sil-
mis. Keskmiste tulemuste p&hjal kujunes in-
formatsiooniallikate ~ paremusjérjestus  ©pi-
laste silmis jargmiseks:

informaator keskmiselt 5 teemal,
4

2

1 1
et enamik meie Katseisikuist (56,6%) oli

suhteliselt  rahuldava informeeritusega.
Hésti informeerituid oli 18,8% ja halvasti

informeerituid 24,6%. Kontingendi kesk-
mine informeeritus on 50—54 punkti.
2. Opilaste erineva informeeritusega seos-

tuvaist faktoreist vO&ime nimetada jarg-

misi:
1 sugu — poisid on meie poolt mddde-
tud aladel informeeritumad kui tudrukud

(poiste keskmine informeeritus on 55—
59 punkti, tidrukutel aga 45—49 punkti);
kooliedukus — mida parem kooliedukus,
seda parem Informeeritus (informeeritu-
se korrelatsioon Oppeedukusega on
keeltes 0,37, Oppeedukusega téppistea-
dustes 0,31, Oppeedukusega loodustea-
dustes 0,42 ja Oppeedukusega oskus-
ainetes 0,21);

A keeleline areng— Informeeritus ja dppe-
edukus keeltes on korrelatsioonis (0,37),
informeeritus ja AS testi 4. alatest (mdo6-
dab keelelist enesevéljendusvBimet) on
korrelatsioonis (0,42).

arukus kérgema intelligentsusega
kaasneb ka suurem informeeritus (aruku-
se ja informeerituse Kkorrelatsioon 0,57).
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W huvid — Opilaste huvid ja harrastused
suurendavad informeeritust;

B sotsiomeetriline asend — teatud kritee-
riumide puhul arvestatakse kaaslaste va-
likul tema informeeritust (vt. «Nodukogu-
de Kool» 1972, nr. 11, lk. 915—917).

3. Téapsustamist vajavad informeerituse ia
informatsiooniallikate ~ kasutamise  seos
ning see, kas Opilase informeeritust méo-
justab kuidagi kool, kus ta &pib.
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ERIKLASSIDE

GRUPITEADVUSE
KUJUNEMISEST

INGER KRAAV

1. KLASSI GRUPITEADVUS

Kasvatusprotsessi osalistena ootame ja eel-
dame oma kasvandikelt teatud kaitumist,
hoiakuid, huve, tegevusi; pitdame selle-
poole kogu oma kasvatustddga. Vahel saab
meile sealjuures osaks rodmus dllatus, lap-
sed Uletavad meie ootused ja lootused, va-
hel tabab meid pettumus. Pohjusi otsides
peame monigi kord tGdema, et see, mison
vaartuseks meile, pole alati vaartuseks meie
lastele. Vaartused, vaartussiusteemid pole
aga ainult individuaalsed: see, mida hindab
Uks indiviid, peab leidma hindamist ka
teiste poolt, teatud grupi poolt. Grupi nor-
mid saavad ka grupi iga liikme normideks,
ja nii sdltub grupi liikmete kaitumine mit-
te autoriteetidest, vaid grupist — on gru-
pile orienteeritud (1; 2).

Enne kooli ja kooliaja algulgi on lastes
normide ja vaartuste peamine kujundaja
perekond, jark-jargult tugevneb aga ea-
kaaslaste md&ju. Mirsiku- ja noorukieas



peaks normide ja vaartuste vahendajana
esikoha saama klassigrupp.

Et klassid on erinevad, on ka nende
mdju oma liikmeile erinev. On leitud (3,
Ik. 4), et klass mdjutab dpilasi:

a) grupinormide kaudu, Kkusjuures grupi-
normide mdju kujutab endast seda, mida
H. Hiebsch «klassi vaimu» funktsioonina ja
A. S. Makarenko avaliku arvamuse vdi-
muna on kirjeldanud. Grupinormide mdju
avaldtib Uhiste tegevuste ja eesmarkide
seadmisel, ettepanekutele ja kriitikale rea-
geerimisel,  kaitumise  vaartusmoddupuus
omavahel ja taiskasvanute suhtes;

b) grupistruktuuriga, s.t. missugune on
Opilaste positsioon prestiizi ja meeldivuse
pingereas, Ulesannete jaotamisel, missugus-
teks alarthmadeks klass jaguneb. Sealjuu-
res mojutab suhete struktuur klassigrupis
Uksikopilasi, kuid dhtlasi ka grupinormide
teostumist ja nn. klassi vaimu.

Arusaamatusi vdib po&hjustada klassi vai-
mu mdiste. Ligilahedaselt samasugust nah-
tust on nimetatud ka Klassi atmosfadriks
vOi klassi (sotsiaalseks) kliimaks. Nimetu-
sed on erinevad, erinevad on ka definit-
sioonid, kuid mdeldud on ometi Uht ja seda-
sama nahtust, mille olemasolus on veendu-

nud nii Opetajad kui ka teadlased. Kui
inimesed elavad ja tegutsevad struktu-
reeritud grupis, omandavad nende tun-

ded,- motlemine ja kaitumine individuaal-
set (lletava iseloomu ja muutuvad grupi-
spetsiifilisteks. T. Shibutani (4, Ik. 333)
on nahtust kitsamalt vaadeldes kasuta-
nud nimetust emotsionaalne atmosfaar, mis
oleneb inimeste vahel valjakujunenud suhe-
test, olgu see siis kaastunde vG8i viha, sin-
guse vOi tOsiduse atmosfadr. Prevaleeriva
meeleoluga kooskdlas olevad tegevused
muutuvad kergemaks, sellele vastukaivad
tegevused raskemaks. Et klassi kliima vGi
atmosfaari selline diferentseeritum mdistmi-
ne naib olevat tegelikkusega kooskdlas ja

on mujalgi kasutamist leidnud, on nahta-
vasti 0ige nimetada klassi kliimaks
just emotsionaalset kliimat, klassigrupile

iseloomulikku stiili ja tooni. Sellest vGiks
eristada moistet klassi vaim, mis haarab nii
emotsionaalse kliima kui ka klassile oma-

sed normid, ja vaartusorientatsiooni. NOu-
kogude Kirjanduses on selles tahenduses
kasutatud terminit grupiteadvus, mis
oleks eelnevale asjalikumaks stinoniimiks.

Igas grupis moodustub wldise Uhiskond-
liku suhetestiili taustal konkreetne ja spet-
siifiline grupiteadvus: moodustub grupispet-
siifiline vaartuste susteem ja sellest sOltu-
valt liikmete kaitumisnormid. Normid anna-
vad grupile stabiilsuse, kindlustavad grupi-
lilkmete positsioone ja madravad inimeste-
vahelisi suhteid, piirates konflikte ja frust-
ratsiooni. Mida tdhtsam on grupp inimese
elus, mida rohkem aega ta seal veedab,
seda tihedamalt identifitseerib ta end gru-
piga (5).

Klassi grupiteadvus avaldub opilaste suh-
tumises Uksteisesse, Opetajatesse ja koolisse
tervikuna (6; 7). Opetaja, kes on andnud
klassis moéned tunnid, tunnetab seda klas-
sile iseloomulikku 8hkkonda. Klassile esita-
tavad noudmised, mis tulevad isikuilt voi
gruppidelt véljaspool klassi, peavad enne
labima klassi motteviiside ja normide filtri.
Koolielu  siindmustele reageeritakse eri
klassides isemoodi, iga kollektiivi liikmed
oskavad aga ette ndha oma kaaslaste reakt-
sioone ja kaituvad ka ise vastavalt. Alu-
seks on siin Uhised elukogemused, thenda-
vad reaalelu nahtused, tunded, vajadused
vOi soovid. Sealjuures ndib «grupi vaim»
soltuvat ka grupistruktuurist (4; 8).

On arusaadav, et kui Opilane oma klassi-
grupi liikkmena aastaid métleb, tunneb ja
tegutseb nii nagu teised, siis oleneb Opilase
isiksuse areng suuresti sellest, missugune
on tema klassi grupiteadvus. Kord omanda-
tud hoiakud ja vaartuste susteem on Kkul-
laltki pisivad ja nende md&ju avaldub kaht-
lemata ka edaspidi. Seega on taisvaartus-
liku isiksuse kasvatamiseks oluline muude
tegurite korval silmas pidada ka Kklassis,
kujunevat klassi vaimu.

Klasside erinevused on suured. Siinkohal
esitatakse moningaid motteid teatud aineid
slivendatult Opetavate klasside (eriklasside):
grupiteadvuse kujunemisest. Meie vabarii-
gis on eriklassid té6tanud edukalt juba Ule
kiimne aasta, kuid ulatuslikumaid teoreeti-
lisi uurimusi nende kohta seni veel pole.
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Kahtlusi on esile kutsunud eriti eriklasside
moju Opilase isiksuse arenemisele. See-
parast jargnevalt asjaoludest, mis mdojuta-
vad grupiteadvust kui isiksuse arengu olu-
list tegurit eriklassides.

2. ERIKLASSIDE OPILASKOND

Esimene ja olulisim tegur, millest Kklassi
atmosfaar oleneb, on dpilaste koosseis. Koh-
tade arv klassis on piiratud, nii et Opilasi
saab vastu votta valikuga. Olenevalt mit-
metest asjaoludest jatkab edasidppimist eri-
klassis teatud osa sama kooli 8. klasside
Idpetanuid, Ulejadnud kohad tdidavad teis-
test koolidest tulnud. Vo6ib oletada, et uus-
tulnukad peaksid olema: 1) ainest huvita-
tud (muidu poleks koolivahetus otstarbe-
kas); 2) valitud alal oma senise klassi ta-
semest tugevamad; 3) killaltki ettevotlikud
ja energilised, et lletada uude (sageli mitte
rajoonijargsesse) kooli ja klassi Ulemine-
kuga seotud raskusi. Vdimalik on ka, et
mdningaid hea Oppeedukusega Opilasi mee-
litab kooli vahetama mitte huvi aine vastu,
vaid vanemate vOi iseenda soov kuuluda
prestiizikamasse klassi, soov lahkuda seni-
sest koolist v6i moni muu isiklik pdhjus.
Ka on moeldav, et passiivsusest vOivad jat-
kata kooliteed eriklassis sama kooli Gpila-
sed, kes ei huvitu kull eriainest, kuid loo-
davad seal seniste tulemuste pdhjal toime
tulla.

On ilmne, et kogu see Opilaskontingent
erineb tavalisest. Pole alust arvata, et need
erinevused keskkooliaastail nivelleeruksid.

Eriklasside moodustamisel on l&htutud
dpilaste vaimsete vdimete erinevustest. Uld-
inteliigentsuse ja UksikvOimete erinevuste
olemasolu tdestust ei vaja, pikemata on
selge, et eridpetust vajavad halvikud (oli-
gofreenid, kurdid, pimedad, ndrgaltnagijad,
kehaliste defektidega, kuulmis- ja kdnehai-
retega ja narvikahjustustega lapsed). Ka
Eesti NSV-s on uuritud anomaalse dpilase
isiksuse kujunemist ja sotsiaalseid suhteid
(E. Allese, T. Aunapuu, J Koks, V. Moo-
saar, E. Viitar, E. Villmann, V. Vaaranen).
Probleeme tekitavad aga Uhel vdi mitmel
alal keskmisest andekamad: kas neid oleks
otstarbekas Opetada Uldises koolis voi eraldi
koolis (vOi tavalises koolis eraldi klassis).
Poolt- ja vastuvaiteid leidub m&lemale seisu-
kohale. Uldiselt tunnistatakse, et suuremate
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vaimsete vOimetega lapsed arenevad Kiire-
mini, kui Oppetdd on nende vOimetega
kooskdlas. Noukogude psihholoogid réhu-
tavad, et koikide laste vdimed on arenda-
tavad, kuid mitte kd&igil Ghtmoodi, vaid
erineval maaral (9).

Eraldi dpetamist kasitlevaist teostest v8ib
nimetada N.-E. Svenssoni (10) ulatuslikul
materjalil p&hinevat uurimust. Autor leiab
11 000 eri aegadel selekteeritud Opilase
mitmekordse testimise tulemusena, et ndud-
likumasse koolitlilipi eraldatute tulemused
on keskmisest paremad. Samal ajal konsta-
teerib ta, et diferentseerimisel nérgemaisse
klassidesse eraldatute keskmine tase on kiill
ootusparaselt madalam  diferentseerimata
klasside tasemest, kuid see erinevus ei
ulatu statistiliselt olulise piiridesse.

Uhtlaselt andeka koosseisuga klassis pa-
kutakse teatud maaral lisateadmisi ja Opi-
lane peab end parajalt pingutama, see aga
on (peale otseste tulemuste) kasulik ka kas-
vatuslikult (6, Ik. 364—368). Naibki nii, et
Opetamise seisukohalt andekamate laste
eraldi Klassidesse koondamine vastuvaiteid
esile ei kutsu, kull aga kaheldakse selle
kasvatuslikus otstarbekuses. V6ib ju Kkarta,
et andekuse niisugune praktiline arvesta-
mine muudab &pilased oma tugevas kiiljes
lilga teadlikuks ning seetbttu uhkeks ja
Ulbeks. Siia lisandub veel hirm, et ande-
kaks peetavad ei tarvitse seda tegelikult
olla, varasem soodne arengumiljod ja eel-
nev Opetus vdivad anda tulemusi, mis var-
javad keskparaseid vdimeid (11). Samal
ajal voiksid andekad teistega koos Oppides
aidata ndrgemaid, arenedes nii seltsimehe-

likeks ja abivalmiteks. Kahtlusi tekitab
eraldi Opetamine ka ndrgemate Opilaste
seisukohalt: kas ei tunne nad end niiviisi

alavaarsetena?

Nende Kkartuste vastu vOib siiski o©elda,
et ka andekate klassis on piisavalt indivi-
duaalseid erinevusi, mis vdimaldavad abi-
valmidust arendada. Sealjuures on aga ta-
gatud vOimalikult eeldustele vastav arene-
mine. Ja samal ajal, kuna tavalises klassis
pole eriti andekaid, on valditud keskpéraste
Opilaste tembeldamine ndrkadeks, ka koige
ndrgematel pole kontrastide puudumise t6t-
tu nii tugevat alavaarsustunnet kui hetero-
geenses klassis. On arvatud, et Gle 140 in-
telligentsuskvotsiendiga laps raiskab koolis



poole aega asjatult, ei arene sotsiaalselt
sobivaks, tundeelult tasakaalukaks ega pin-
gutusvdimeliseks. Kui andekal on Kklassis
sobimisraskusi, aitab tema uleviimine ndud-
likumasse klassi, nii et ta muutub laitma-
tuks ja -hasti edenevaks. Andekate kasva-
tamisel tuleb seal arvestada jargmisi ndu-
deid: 1) neile peab jatkuma killalt ndud-
likku ja huvitavat tegevust; 2) mdjutada
neid positiivselt suhtuma vahem andekais-
se; 3) voidelda negatiivse hoiaku kujune-
mise vastu; 4) hoida neid eraldumast;
5) hoida neid muutumast iseteadvalt nina-
kaiks (6, Ik. 367—368).

Ka E. G: Regner (12) kinnitab, et ande-
kail on tavalises koolis kohanemisraskusi:
lilga vaikeste ndudmiste t6ttu kaotab Opi-
lane huvi, ei pinguta end ja seetbttu ei
tarvitse hasti edasi jouda, ei ole mdtetega
tunnis voi rikub distsipliini. Kaaslastega su-
heldes kipuvad andekamad (superkapaab-
lid — E. G. Regner). seltsimehi kamanda-
ma, need tldivad sellest. Ka andekate tava-
lisest tihedam kontakt tdiskasvanutega suu-
rendab nende eraldumist eakaaslastest.

Eeltoodule lisandub veel praktiline kaa-
lutlus: kdik andekad pole andekad igal alal,
seega tuleb vOimekuse probleemis arves-
tada nii kvalitatiivset kui ka kvantitatiivset
aspekti (9). Seega, komplekteerides klasse
lihtsalt intelligentsuskvotsiendist lahtuvalt,
on raske vOi isegi vOimatu saavutada, et
Oppetdd tagaks koigile Opilastele paraja
joupingutuse koikides Oppeainetes. Reaal-
sem néib olevat teatud aladel andekate
koondamine vastavatesse klassidesse: Uhes
aines vOi ainete grupis suuremaid vdimeid
ja huvisid Glesnaitavad lapsed Opivad vas-
tavat ala p&hjalikumalt, muudel aladel jaab
Opetus samaks. Seda taotlevadki meie eri-
klassid.

Siin kerkib kull probleem kalduvuse ja
P8imete koosk6last. Enamasti kaivad need
koos: vaga andekad avaldavad juba vara-
jases lapsepOlves tugevat kalduvust vasta-
vaks tegevuseks. V@imalik on aga ka ande
esinemine kalduvuseta ja, vastupidi, kaldu-
vus vastava andeta. Viimane esineb lastel
ja noorukitel kui Uldise korge aktiivsuse
resultaat (13), eriti kui valised tingimused
seda soodustavad (14). Et aga tegemist pole
16pliku  kutsevalikuga, vaid Uleminekuga
siivendatud Opetamisele, ei peaks oht sel-

lest kiljest kuigi tugev olema: ka muudel
aladel edasi Oppides tulevad kasuks siiga-
vamad teadmised korvalaladel.

Nimetatud kartuste t6ttu on monedki pe-
dagoogid eriklasside vastu (15). Kuivdrd
taolised kartused on pohjendatud, vajab
veel uurimist, sest probleem on mitmetahu-
line. Et aga paljude Opetajate ees seisab
praktiline Ulesanne eriklassiks liitunud eri-
nevatest Opilastest soodsa grupiteadvusega
kollektiivi kujundada, on oluline teada,
missuguseid faktoreid siin tuleks arvestada.

3. ERIKLASSIDE GRUPITEADVUST
KUJUNDAVAD TEGURID

Ko&ige uldisema tegurina, mis kliima kuju-
nemist mdjutab, tuleb néhtavasti arvesse
uldsuse suhtumine tervikuna, mida
Opilased tunnetavad juba enne eriklassi Op-
pima asumist ja ka kogu Oppeajal. Selline
Uldine suhtumine, vastavate klasside pres-
tiiz, on Uks tegur, mille mdjul &pilane ot-
sustab, kas asuda Oppima selles klassitiiu-
bis Uldse ja vastavas koolis eriti. Suur osa
on siin  massikommunikatsioonivahenditel.
Aeg-ajalt tutvustatakse nii ajalehtedes kui
ka raadios ja televiisoris eriklassides Oppi-
mise tingimusi, mitmesuguste vdistluste ja
konkursside jarelkajana avaldatakse and-
meid koolidest, kus Opivad tugevamad osa-
vOtjad. Ajakirjanduses sagedamini koéne all
olevate koolide kohta kujuneb teatud' ette-
kujutus, mis jark-jargult taiustub. Eriklas-
sidel Opilased on sageli esimeste hulgas
aineolimpiaadidel ning vastavad teated,- re-
portaazid ja olukirjeldused loovad uldsu-
sele pildi eriklassi vaartustest. Pilti taien-
dab teadmine samade koolide saavutustest
pioneeri- ja komsomolitdéds, spordivdistlus-
tel, isetegevuses jm. dhel ajal massikom-
munikatsioonivahenditega levitavad kooli
kohta informatsiooni ka Opilased, kooli t66-
tajad ja nendega seotud isikud. Sellise in-
formatsiooni mojul  kujunev ettekujutus
koolist vdib olla ametlikuga kooskélas vdi
sellest erinev. Kdrgemad koolid avaldavad
oma seisukoha -vastavate koolide kui Uli-
Opilasi ettevalmistavate asutuste kohta.
Nii kujuneb valja Uldsuse suhtumine eri-

klassidesse, eriklasside prestiizi, mis naib
olevat kullaltki koérge. Ja kuna inimene
identifitseerib end grupiga, votab grupi
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kohta kéivad otsustused vastu kui isiklikult
enda kohta kaivad (5), siis vdiks oletada,
et tulemuseks on odpilase k&rgem enese-
hinnang, aga uhtlasi ka suurem ndudlikkus
iseenese ja oma kaaslaste suhtes.

Uldisest suhtumisest vahetumalt méjutab
Opilast perekond, eelkbige lapsevane-
mad. Nagu teada, on kodu ja perekond
lapse arengus (ks olulisemaid faktoreid.
Esialgne vaatlus ei naita siiski olulist vahet
eri- ja tavaliste klasside Opilaste koduses
olukorras. Arvestada vdiks vahest ainult
seda, et paljudel eriklassi Opilastel on eri-
klassi Gppima asumine seotud Gleminekuga
uude, tavaliselt kodust kaugemasse kooli ja
et teatud osa neist asub elama internaati,
nii et otsene kontakt vanematega vaheneb.
Kuna kaaslastega koosveedetav aeg see-
tottu pikeneb, peaks see veelgi suurendama
klassikollektiivi tahtsust lapse elus.

Grupiteadvuse valjakujunemises on maa-
rav osa grupi domineerival tegevusel. Opi-
laste pdhitegevus on Oppimine ja just
siit on pohjust otsida tavaliste ja eriklas-
side vahelisi erinevusi. Sealjuures on suh-
tumine Oppimisesse tihedas seoses suhtumi-
sega Opetajatesse ja koolisse tervikuna.

Vanemates klassides on suhtumine oppi-
misesse muutunud. Ei Opita enam hinnete
parast, vaid eluks vajalike teadmiste saa-
miseks. Samal ajal ilmneb aga ka suurem
oppimis- ja koolitidimus (16). Tulemused
olenevad suures osas sellest, kas Opitavat
peetakse tulevikus vajalikuks v6i mitte —
kindla kutseorientatsiooniga 0Opilased 0pi-
vad vaga intensiivselt aineid, mis on koos-
kblas nende kutse realiseerimisega, teisi aga
sageli ainult niivord, et need dldist edasi-
joudmist ei takistaks (17; 24). Eriklasside
Opilaste tulevikuplaanid naivad ldiselt
seostuvat edasiGppimisega kdrgemas koolis.

Seega peaks hea edasijdudmine vahemalt
profileerivates ainetes olema klassis esma-
seks vaartuseks. Nii peaks moodustuma
vastav grupispetsiifiline vaartussiisteem, ja
kuna normid tulenevad ndutud Uhiskondli-
kest vaartustest (18), siis peaksid grupis
kujunevad normid soodustama positiivset
suhtumist Oppimisesse ja koolisse. Tuleb
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aga arvestada, et just eriklasside Opilased
suhtuvad koolisse, Opetajatesse ja Oppe-
programmi  ndudlikumalt ja kriitilisemalt
kui tavaliste klasside opilased, nende ootu-
sed kooli suhtes on suuremad. Seega on
raskem neid Oigesti suunata, rohkem tuleb
ette konflikte.

On teada, et vanemates klassides hinda-
vad Opilased oma Opetajaid Uha roh-
kem teadmiste hulga, aine hea tundmise ja
pohjaliku kasitluse tdttu, muud pd&hjused
(osavott dpilaste elust ja tegevusest, vali-
mus jms.) jaavad tagaplaanile (6; 7; 19).

Noorusele omane kalduvus otsustada
aarmuslikult suurendab siin veelgi t6enao-
sust konfliktide tekkeks. Md&ned eksimused
faktides vdi véhene informeeritus eriala
uusihiatest  saavutustest vdivad Opetaja
autoriteedi alla viia, seda enam, et Opetaja
tugevad kiljed nagu teadmiste slistemaati-
lisus ja poOhjalikkus ei tarvitse tunnis esile
tulla. Kui eriklassides on (nagu oletada
vOib) vaartuseks eriaine hea tundmine, siis
peaks siin ka Opetajates seda kulge eriti
hinnatama ning see jaab d&pilaste lugupida-
mise ja armastuse vditmise peamiseks va-
hendiks.

Uldtunnustatud on Opetaja juhtimisstiili
moju Opilasele. Nagu koigis gruppides,
peaks eriklassideski soodsaimalt mdjuma
demokraatlik juhtimisstiil. V8ib aga ole-
tada, et autokraatsuse negatiivne ,mdju on
eriklassides suurem kui tavalistes klassides.
Sel ajal' kui algklassid suhtuvad autokraat-
sessegi Opetajasse positiivselt, tekitavad va-
nemates klassides sellele juhtimisele omane
arritatud  suhtlemistoon, usaldamatus ja
vastuvaidlematu alistumise néudmine kest-
vaid pingeid, I6het juhi ja juhitavate vahel
(2; 6; 19; 20; 21). Seega peaks Opetaja eri-
klasside Opilastega suheldes eriti valtima
autoritaarsuse ilminguid ja suhtuma Opilas-
tesse kui méotlemisvBimelistesse inimestesse.

Grupiteadvus klassis oleneb veel dpilaste
hoiakust kooli suhtes tervikuna. L. Bozo-
vit§ (22) kinnitab, et vanemad klassid on
kooli suhtes ndudlikumad kui murdeealised
(rdédkimata kainikutest), hindavad kooli eel-
kbige kui neid tulevaseks eluks ettevalmis-



tavat asutust. Suurenevat Kkriitilist hoiakut
kooli suhtes tdestab ka V. Ruusi (23) uuri-
mus. VO0ib oletada, et eriklasside Opilaste
suhtumine koolisse on veelgi mitmetahuli-
sem kui Uldklasside opilastel. Hariduse va-
jalikkust tunnetatakse selgemini, ent suu-
rema Kriitilisuse tdttu v6ib rahuliku Uks-
kbiksuse asemel ilmneda aktiivne rahulole-
matus kooli negatiivsete vOi negatiivseks
peetavate kilgedega.

Nagu eespool nimetatud, s6ltub Kklassi
grupiteadvus ka Opilaste omavahe-
listest suhetest. Juba esimestest pae-
vadest peale hakkab valja kujunema klassi
struktuuripilt, mis koosneb vertikaalstruk-
tuurist (Opilaste koht tubliduse ja armasta-
tuse pingereas) ja horisontaalstruktuurist
(Gpilaste  jagunemine alagruppideks) (17;
25). VOib arvata, et eriklassidesse Gppima
asuvatel Opilastel on oma senistes Kklassi-
gruppides olnud kdllaltki hea positsioon ja
nad pllavad sedasama saavutada ka uues
kollektiivis, mis aga homogeensema koos-
seisu tottu on raskem. See vdib esile kut-
suda pingeid ja konflikte, mis kajastuvad
negatiivselt, klassi grupiteadvuses. Kollek-
tiivi kujunemiseks soodsate tingimuste loo-
misel peaks Opetaja suunavast kaest abi
olema.

Kokkuvotteks. Voib oelda, et klassi
grupiteadvus ehk klassi vaim on kuallaltki
komplitseeritud nahtus, mille kujunemine
oleneb mitmetest sise- ja valisteguritest.
Taisvaartusliku, igakilgselt arenenud isik-
suse kasvatamine ei saa aga toimuda Uksik-
Opilaste  kasvatamisena; mdjutada tuleb
gruppi, mille liige Gpilane on, ja iga Opi-
last grupi kaudu. Seda tuleb silmas pidada
ka eriklassides tehtavas kasvatustoos. Eri-
klassid on muutunud meie koolisusteemi
lahutamatuks osaks, seal saavad Opilased
stigavamaid teadmisi just sel alal, mis neile
kdige huvitavam ja vbimetekohasem on.
Kui me aga tahame, et soodne mdju aval-
duks mitte ainult Ghekdlgselt vaimses aren-
gus, vaid ka sotsiaalses ja eetilises sfaaris,
peame looma eriklassides ka vastava grupi-
teadvuse.
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MONINGAID
TEHNILISTE
VOIMETE
MOOTMISE
PROBLEEME

ENDEL PEETS

Tehnika progress on moeldamatu todliste,
inseneride,  tootmisjuhtide, Opetajate ja
teiste tootajate aktiivse tehnilise loome-
tegevuseta, mistdttu on oluline arendada
Opilaste tehnilisi v6imeid, tehnilisest mater-
jalist arusaamist, tehnilise td66 praktilisi
oskusi, loova tehnilise t66 elemente. Opi-
laste selline ettevalmistamine on mdeldav
koolis tdelise tehnilise t660petuse, aga ka
mdningaste Oppevaliste tdéovormide (ringi-
de) kaudu.

Inimese vB8imed avalduvad tegevuse tule-
mustes, kuid need on olemas ka ilma aval-
dumata. Viimasel juhul on tegemist eeldus-
tega.

Seega on mingi vdime individuaalne oma-
dus, mille olemasolu suurusest soltuvalt
saavutab ks inimene (dpilane) samades tin-
gimustes samasuguse pingutuse ja joukulu-
tusega, samasuguse eelneva treenituse ja
ajakulutuse juures tapselt Uhesuguses tege-
vuses teistsuguseid tulemusi kui teine Ini-
mene. VOib arvata, et iga eriala vdi tege=



vuse jaoks ei saa olla erivBimet, Oht liiki
tegevuste korral kasutatakse mingeid kind-
laid v@imeid.

Vo6imeid, eriti tehnilisi v8imeid on vaja
mddta esmajoones inimese (dpilase) enda
huvides, selleks et tal ei tarvitseks kogu
elu todtada vOimetele mittevastaval alal.
Seega 0Oigeks kutsevalikuks. Vdimetekohane
tod pakub ka suuremat rahuldust.

Erialaste vdimete ja Uldandekuse suhtes
jagunevad uurijad kahte leeri — Uhed eel-
davad, et vO6imed on suhteliselt muutuma-
tud ning rdéhutavad elukutse valiku taht-
sust, teised eeldavad, et inimene suudab
iga eriala ara Oppida ning rdohutavad Ope-
tamise tdhtsust. Tdde asub tBendoliselt ku-
sagil vahepeal, mistéttu moningate erialade
korral s6ltub edu Kkindlasti rohkem olemas-
olevatest vOimetest kui Oppimisest, teiste
erialade korral on aga Oppimine olulisem.
Probleemi komplitseerivad uuritava inimese
valiku ajendid (motiivid), kaasa raagib ka
vanus. Sageli on vdimed segi aetud oskuste
ja vilumustega, vahel isegi teadmistega ning
seda eriti inimese tehniliste vdimete kasit-
lemisel.

Tehnilised vdimed on inimese erivoimete
liik, mis avalduvad muuhulgas mitmesugus-
te detailide tapses ja kiires eraldamises,
nendest detailidest keerukama  kujundi
kokkuseadmises, liigutuste tapsuses ja koor-
dinatsioonis jne. Tehnilisi vdimeid iseloo-
mustavad: 1) tehnilisest materjalist arusaa-
mine, 2) praktiline tehniline tegevus ja
3) loov tehniline tegevus.

Esimesed kaks komponenti olid toolisele
vajalikud juba varem. Tanapaeva toolisel
peab seoses automaatpinkide, programmee-
ritud seadmete ja muu sellisega olema ka
loova tehnilise tegevuse vdime. Esimest ja
kolmandat ning vahemal maaral ka teist
komponenti peetakse vajalikuks inseneril
selleks, et osata t6od Oigesti hinnata ja
planeerida. Uldiselt on vaja koiki kolme
vOimete komponenti nii tddlistele kui ka
inseneridele (ja ka tootmisjuhtidele), kuid
nende osakaal on erinev. Nagu eelnevast
naha, on loov tehniline tegevus vdrdlemisi
oluline, arvestades veel seda, et ténased
koolidpilased on aastate vOi kiimnete aas-
tate parast (milline on siis tehnika elektri-
fitseerimise ja automatiseerimise tase!) ise
aktiivsed kommunismiehitajad, tdolised, in-

senerid, juhid vdi koguni nende kasvatajad.
Kaasaegse uldharidusliku kooli programm
eriti ei ndua ega arenda loovaid véimeid,

vaid reprodutseerivat v@imet, milles on
nahtavasti oluline roll maélul.
Inimese tehnilisi vOGimeid tuleks uurida

kompleksselt. Nii peaks uurima
LU praktilist tegevust ennast,
A erialaseid teadmisi ja nende diinaamikat,
Q lldandekust e. ldarukust,
A praktilisi tehnilisi vGimeid,
1 loomingulisi tehnilisi vdimeid ja
H isiksuse omaduste modtmist.
Tehniliste vdimete uurimisel vdib kasutada
ka neid andmeid, mida vajatakse kehalises
kasvatuses (kaal, kasv, joud, lihaste koor-
dinatsioon jms.), aga samuti ka nn. mo-
toorse arengu ehk nn. motoorse ea moot-
misi analoogiliselt Binetl «vaimse eaga»
ning ka katseisiku meditsiinilisi andmeid.
Kdikideks nendeks mdodtmisteks vOib ka-
sutada mitmesuguseid teste, mille valikuks
vOiks eelnevalt koostada vastavalt t668pe-
tuse vOi ringitdd programmile vdi toote val-
mistamise  tehnoloogilisele kaardile t66-
voOtete (todoperatsioonide) loetelu. Nagu
teada, eeldab iga toovoite sooritamine min-
geid tehnilisi vo6imeid, need tuleks siis vas-
tavalt igale tdooperatsioonile prognoosida.
See tehtud, saab hakata valima eeldatavate
vOoimete moodtmiseks sobivaid teste. Kogu
selle eelneva t66 vdib koondada naiteks
sellisesse tabelisse.
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Voimete uurimisel kasutatavatel testidel

peab olema teatud ennustusvaartus, s.t.
mdne vdime uurimiseks tuleb kdigepealt
hankida andmeid testiga saadud tulemuste
(punktide arvu) ja erialase (v0i hilisema)
edu vahelise Kkorrelatsiooni kohta. Selleks
et saada niisuguseid algandmeid, tuleb koi-
gepealt leida t60 vOi Opingute edu kritee-
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rium(id), naiteks tehtud t66 hulk v8i meistri
(Opetaja) hinnang vms. Uuritavate katseisi-
kute grupi jaoks leitud korrelatsiooni testi
tulemuste ja valitud kriteeriumi vahel an-
nab kasutatava testi kehtivuse koefitsiendi,
ehk teisiti Oeldult naitab, kui lahedalt on
testi nditajad seotud kriteeriumi naitajatega.
Sama kehtib ka uue lesti valjatdotamise
korral.

Sageli ei ole koik testid, mille tulemus-
tel on olnud korge korrelatsioon Opingute
eduga, andnud samu tulemusi hilisema t66
eduga, mis vOib olla tingitud naiteks sel-
lest, et valitud eriala dppimiseks voib olla
vaja erinevat vOimete kompleksi kui tdota-
miseks sellel erialal. Siit jareldus: alati tu-
leb analiiisida, mida soovitakse tapselt
mdodta. Uldiselt voib oelda, et nendel eri-
aladel, mille Gppimise aeg on suhteliselt
pikk (nditeks lendur), vdib vajalikud osku-
sed ara Oppida. Lihemaajaliste Opingute
(néiteks kursuste) korral osutub maarava-
maks aga to0.

Tehniliste vdimete moédtmiseks kasutata-
vad testid peavad andma vd@imaluse ennus-
tada ka pikaajalist edu erialases tods, s.t.
kas inimene, kes on saavutanud mdoningast
edu esimestel tookuudel, saavutab seda ka
edaspidi, aastate parast. Kasutatava testi
usaldatavust vahendavad aga arusaamatu-
sed instruktsioonis, ainult Uhekordsel testi-
misel lisanduvad sellele veel juhuslikult
Oiged vOi ebadiged vastused, ajutine halb
enesetunne (fulsiline v8i emotsionaalne sei-
sund) vms.

Erialatestide (ks iseloomustavaid suurusi
ongi usaldatavus, mis nditab, kui tapselt
saab selle testiga mddta vOi kui vaba on
test juhuslikult tekkida vdivatest vigadest.
Ka testi usaldatavust véljendatakse korre-
latsioonikoefitsiendina, mis on kdrgem Kkui
kehtivuse korrelatsioonikoefitsiendid, seega
0,9 ja 1,0 vahel. Kui testi usaldatavuse kor-
relatsioonikoefitsient on naiteks 0,6... 0,7,
siis ei saa eristada katseisikuid, kelle punk-
tide arv vordlemisi vahe erineb, samal ajal
kui testi kehtivuse korrelatsioonikoefitsienti
0,6 ... 0,7 vdib suhteliselt heaks naitajaks
pidada.

Testi kehtivusest (teades, mida test moo-
dab) ja usaldatavusest sageli ei piisa, vaja
on teada ka testi norme antud rahvuse voi
piirkonna jaoks. Normid annavad punktide

950

vahemiku, milles Kkatseisikute grupp voib
asuda. Normid arvutatakse kas protsentiili-
des vdi standardpunktides.

Paljude praktiliste tehniliste v6imete, nai-
teks oskustdodliste erialaste vBimete mo&ddu-
puu peaks vdimaldama liigutuste vilu-
muste ja osavuse mootmist. Viimast ei saa
teha Kirjalikult, paberi ja pliiatsi abil, vaid
moningate nn. tinglike seadmetega ehk
spetsiaalsete katsevahenditega, naiteks min-
gil paneelil (plaadil) tikkude v6i eri kujuga
pulkade Umber- vdi kohalepaigutamisega.

Liigulusvilumuste ja osavuse modGtmine on
olulisem nn. katega tehtavate kui peaga
tehtavate toOvotete jaoks. Paljude uurijate
arvates on inimese motoorsed véimed vaim-
setest spetsiifilisemad, kuigi t66 vaimse-
maks muutumisel nende osatédhtsus véhe-
neb. Seda tdendab kas vOi seegi, et erine-
vate motoorsete vdimete vahelised korre-
latsioonikoefitsiendid on osutunud madalaks.
Seega, kui katseisik tuleb hasti tolme nai-
teks tihe motoorse testiga, eii pruugi ta sa-
ma hasti toime tulla mdne teisega. Naiteks
kahe kae liigutuste koordinatsiooni on voi-
malik mdota kas spetsiaalse supporti vdi ka
Ruppi aparaadi abil, kusjuures supporti
korral tuleb ht tihvti teetud konfigurat-
siooniga pilus edasi nihutada vantade sus-
teemi abil, Ruppi aparaadi korral aga
kangide abil, mistdttu ei pruugi nende
testi tulemuste  Korrelatsioonikoefitsiendid
olla kuigi korgelt seotud, kuigi mole-
mad testid mdddavad kahe kéae liigu-
tuste koordinatsiooni vdimet. Toodud néide
viitab, et on vaja kasutada erinevaid teste
vastavalt liigutuste koordinatsiooni spetsiifi-
kale. Seega ei pruugi juhuslikult valitud nn.
toimingutest tehniliste vOimete mddtmiseks
veel naidata, kas katseisik tuleb toime ette-
nahtud praktilise tdéoga. Naiteks, kui tea-
tud tehnilise v8ime md&dtmiseks on valitud
sobivaim test, ning testimisest selgub ka, et
katseisik saab suureparaselt hakkama sama-
liigilise praktilise toovottega, vOib ometi
seesama katseisik olla selle operatsiooni
sooritamiseks Uksluises tehasetdds sobimatu.

Kéte ja sormede osavust ndudvate t60-
operatsioonide tditmine eeldab samuti eri-
vBimeid. Kui katseisik on vdimeline Kiiresti
sooritama labakéde vdi randme liigutusi, siis
ei pruugi ta hakkama saada sdrmede osa-
vust ndudvate liigutustega, vOi vastupidi.



Psiihholoogide uuringute pdhjal vdib vdita,
et harjutamine eriti palju neid véimeid ei
muuda. Analoogiline on olukord ka teiste
tehniliste vOimete korral, s.t. et vaikesi
muutusi véimetes on margatud, kuid selge
pole, kuidas neid muutusi esile kutsuda.
Paljud uurijad peavad olulisemaks jarg-
nevas loetelus toodud tehniliste v@imete
uurimist.
1. Reaktsiooniaeg ehk arritajale kindlaks-

madratud viisil vastamine. Naiteks pu-
nase tule suttimisel tuleb vajutada ette-
nahtud ldlitile. Valikreaktsiooni korral
tuleb sellele ldlitile  vajutada ainult
kokkulepitud varvusega lambi sittimi-
sel.

2. Koputamise  Kiirus (tapping) naiteks

pliiatsiga punktide tegemise kiirus kind-

la ajavahemiku jooksul.

3. Kée, kaelaba ja s6rmede liigutuste Kii-
rus ja koordinatsioon, naiteks teatud
operatsioone on vaja sooritada samaaeg-
selt nii sérmede kui ka kaelabaga.

4, Kiate koordinatsioon. Siia sobib selgitu-
seks eespool Kirjeldatud katse supporti-
ga vOi Ruppi aparaadiga, kui arvesse
laheb nii aeg kui ka tehtud vigade arv.

5. S6rmede osavus ehk Kkiire manipuleeri-
mine vaikeste esemetega, naiteks polti-
de otsa mutrite keeramine.

6. Kée tasakaaluvdime ehk k&e vOi kée-
laba hoidmine vdi Uhtlane aeglane liigu-
tamine minimaalse jéukuluga.

7. Vodime Kiiresti ja tapselt sooritada sil-
made ja kae vahelist koordinatsiooni
ndudvat liigutuste seeriat.

8. VOime votta ettendhtud kehaasendeid
(liigutuste ja kehaasendite tunnetamine).
Psiihhomotoorsete vilumuste kohta on kir-

jutatud mitmeti, neid peetakse kas mitte-
arendatavateks vOi suurel maaral Opitava-
teks, mist6ttu on tehtud uuringuid nii katse-
isikute individuaalsete erinevuste valjaselgi-
tamiseks kui ka edasijdudmise maaramiseks
toovotete Opetamisel. Ilmselt on siin digem
teha mdlemasuunalisi uuringuid.

Tehniliste vbimete testide puhul osutub
negatiivne otsus antud eriala valikuks sa-
geli tdpsemaks kui positiivne (kdrgete testi-
tulemuste korral), kuna edu antud alal s6l-
tub peale vdimete veel paljudest teguritest
nagu ajend (motiiv) jt.

Need inimesed, kelle tldvéimete tase on

korge, kuid puuduvad erilised tehnilised
vOimed, saavutavad Uldiselt madalaid tule-
musi kdikides tehnilisi vdimeid maaravates
testides, s.t. neil puudub selline (tehniline)
voime, mis Uletaks teisi, nad vdivad sageli
olla Ghtmoodi edukad vOi edutud Uksk&ik
millisel alal séltuvalt Gldv6éimete tasemest.
Kuigi enamikul inimestel on erinevad teh-
nilised vdimed, tugevad ja ndrgad kiljed,
ei saa elukutse valikul teha soovitusi ainult
nende vOimete modtmise alusel, vaid arves-
tada tuleb esmajoones ka huvi, eelnevaid
kogemusi ja muid asjaolusid.

Andekus (teatud vOimete Uhendus) Uks-
koik millisel alal on kalleim vara, mist6ttu
tuleb luua ka soodsad vdimalused vdimete
vOimalikult maksimaalseks arendamiseks ja
arakasutamiseks. Vaga oluline on vdimete
diinaamika. Uks vdime on isikuti teistest
paremini arendatav, seda tuleb arvestada
ka Opetamise paremal korraldamisel.

Kui palju aga on inimese v6imed aren-
datavad, selle kohta ei oska praegusaegne
psiihholoogia tapset vastust anda. On teada
vaid, et vdimed on muutuvad nagu naiteks
temperamentki, kuid arvatavasti mitte vaga
suurtes piirides, vastasel juhul poleks vaja
kaadrit ju eriti validagi, vaid tuleks lihtsalt
vbimeid arendada.
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OPPIMISELE
FELNENUD

PEDAGOQGILISE

T00 KOGEMUSED
SOODUSTAVAD
KUTSEADAPTATSIOONI

MILLI-IRENE PEDAJAS

Kdrgemasse Oppeasutusse astumine Ukskdik
milliselt kutsealalt erineb oluliselt dppeasu-
tuse valikust parast keskkooli IBpetamist.
See on teistkordne valik. Seekordse valiku
eesméark vOib olla soov omandada Kkutse-
alast haridust, et tulevikus tootada samal
kutsealal teadliku spetsialistina. Valiku ees-
mark vOib olla ka soov omandada kérgem
haridus hoopis teisel alal, kuna t66 vara-
semal kutsealal ei koithud. Kolmandaks vdib

paljude noorte eesmérk olla lihtsalt soov
Oppida k&rgemas Oppeasutuses. Nendel
noortel puudub aktiivne tulevikuorientat-
sioon.

Ka ilma eelnevate tdokogemusteta noor-
te hulgas on neid, kes on kutsevaliku® kind-
lalt otsustanud, ja neid, kes tulevad ainult
Oppima, kutsealast tulevikku endale selge-
malt ette kujutamata.

Paljud kutseta Opetajad siirduvad kdrge-
masse Oppeasutusse pedagoogiliselt toolt.
Missugused on Oppimisele eelnenud peda-
googilise t60 kogemuste seosed teiste
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arengutegurltega ja Opetaja hilisema ak-
tuaalse rahuloluga, kas eelnenud staazi t6ttu

on Opetajatel eeldusi suurema rahulolu-
potentsiaali kujunemiseks, seda seni uuri-
tud ei ole.

Kéesolevas artiklis pltame neid problee-
me lahata kahe grupi vordlemise teel. Esi-
mese grupi moodustavad Opetajad, kellel
oli juba enne Gppima asumist pedagoogilise
t66 kogemusi, sest nad olid Opetajana tH6-
tanud (N = 182). Teise grupi Opetajad alus-
tavad pedagoogilist to66d péarast korgema
Oppeasutuse I0petamist. Enne kdrgemasse
kooli astumist neil pedagoogilise t66 ko-
gemusi ei olnud (N =551).

OPPIMISELE EELNENUD PEDAGOOGILISE

Tod KOGEMUSTE OLEMASOLU VOI PUU-
DUMISE MOJU KUTSEVALIKULE
Uurimisandmete analtis  néitab, et kahe

grupi Opetajate vastused paljudele kutse-
adaptatsiooni seletavatele kusimustele eri-
nevad oluliselt (olulisuse nivoo 1% tasemel).
Koigepealt avaldub see  sihipdrasemas
kutsevalikus (vt. tabel 1).

Tabel 1.

KUTSEVALIKUALASED ERINEVUSED
STAAZIGRUPPLDE JARGI

Indeksid*
o o 2
Indikaatorid = S 3
5 ©o° &
A = [a)
Soov saada Opeta-
jaks 1,00 0,47 0,53
Veendumus vdime-
te olemasolus 0,44 0,09 0,35
Iseseisvus kutse va-
limisel 1,26 0,88 0,38
Selgub, et mitte kéik pedagoogiliselt
toolt Gppima asunud noored ei kavatsenud
Opetajaks saada. Saanud tunda Opetajatoo

raskusi ja kogenud suurt vastutust, ei soo-
vinud grupist taas pedagoogilisele toole
minna 17,7%' Il grupis on mittesoovijate arv
suurem — 31,8%- Margatavalt rohkem on
| grupis neid, kes kindlalt vdi peaaegu soo-
visid Opetajaks saada — 73,7% (Il grupis

* Indeksite arvutamisel on kasutatud autori
poolt tdiendatud A. Zdravomdslovi skaala-
meetodit.



>61,8%). Eriti ilmneb see kindlalt jaatavate
vastuste voOrdlemisel. Kindel soov ©Opeta-
jaks saada oli 491%-1 | grupist, aga
-30,5%-1 Il grupist. Sama tendents esineb
ka Kkindlalt eitavates vastustes. | grupis on
neid, kellel oli tdiesti eitav suhtumine &pe-
tajatoosse, 5,1%, Il grupis 12,7%. Andme-
test jareldub, et suurem osa pedagoogiliselt
téolt 6ppima siirdunud Opetajatest soovisid
omandada Opetajakutse. Seda kinnitab ka
valiku iseseisvus. Opetajakutse valimisel oli
peamiseks otsustajaks ise 80,8% | grupi ja
715% Il grupi Opetajatest. Tegeliku t66
kogemused véimaldavad paremini veenduda
ka Opetajakutseks vajalike vdimete olemas-
olus (I grupis jaatavaid vastuseid 52,8%, Il
grupis 32,1%). Eriti selgelt ilmneb see kaht-
leva grupi suuruse vdrdlemisel. Kui | grupis
kuulub nende hulka, kes ei osanud kindlalt
méérata oma vOimete olemasolu, 60 Opeta-
jat, s. 0. 33,3%, siis Il grupis oli neid 245,
S. 0. 44,9%.

Paljudel tulevastel ©&petajakandidaatidel ei
ole enne kdrgemasse kooli astumist olnud
mingisuguseid lastega tegelemise kogemusi.
Kindlalt mgjustab see ka valiku lahtealuseid.
Kiindumusest laste vastu valis elukutse 58%
eelnenud staaZiga Opetajatest, 40,6% staa-
Zita Opetajatest. TOrjuvat hoiakut selle lahte-
aluse vastu ilmutas 23,2% | grupi ja 35,5%
dpetajatest. Opetajatéd valimist meeldivama
kutse asemel nimetab enam-vdhem vdrdne
arv. modlema grupi Opetajatest: | grupist
17%, Il grupist 22,3% (protsentarvud ei
erine oluliselt). Kui korvutada neid arve
kogumitega, kes ei soovinud Opetajaks saa-
da, ndeme, et | grupis need Kkattuvad (31
Opetajat), Il grupis on tapselt sama arv
Opetajakutset kindlalt eitavaid ja juhuslikku
valikut jaatavaid Opetajaid (63), kuid kokku
on kufsesoovi eitavaid Opetajaid rohkem
(170) kui neid, kes kinnitavad, et Opetajatd6od
tuli valida sellepérast, et meeldivama kutse
valimine ei Onnestunud (122). Teistes kutse
valimise lahtealustes — Opetajakutse vali-
mine austusest Opetajatdd vastu, huvi aine
vastu vOi selle parast, et sama kutse valisid
sdbrad — ei ole kahe grupi vahel erine-
vusi.

STAA2 JA KUTSEALANE ETTEVALMISTUS

Oluliselt erineva hinnangu annavad eri
gruppide Opetajad monedes teoreetilise ja

praktilise ettevalmistusega seotud kusimus-
tes. Kui arvamused rahulolu kohta eriala- ja
metoodiliste probleemide késitlemisel uhtu-
vad, siis moéningane lahkuminek on peda-
goog ikaprobleemide Kkasitlemise hindamisel.
Sel puhul on rohkem rahulolevaid | grupis
(56%) ja rahulolematuid Il grupis (43,7%).
Elanud sisse pedagoogilise t66 atmosfaari,
mdistavad eelnenud staaZiga Opetajad pare-
mini  kdrgemas koolis pakutut, oskavad kdik
tulevaseks tegevuseks vajaliku meelde jatta,
millest tuleneb ka hilisem rahulolu. Isegi sel-
lel alal, kus uldiselt valitseb suur rahulole-
matus, nditeks Kklassijuhatamiseks vajalike
teadmiste olemasolu hindamisel, on rahulolu
| grupi Opetajate hulgas suurem.

Meie uurimusest selgub, * et rahulolul
teatud ainetsiklite ké&sitlemisega ei ole seost
akadeemilise edukusega. Tabelist 2 n&eme,
et pedagoogiliste probleemide kasitlemisele
erinevaid hinnanguid andnud kahe staaZi-
grupi akadeemilises edukuses pedagoogilis-
metoodiliste ainete tsiiklis ei ole arvestata-
vaid erinevusi.

Tabel 2.
STAAZIGRUPPIDE HINNETE KESKMISE
VORDLUS
Staazi- Opetajate %, kelle hinnete
grupid keskmine on:
3,0—35 >3,5—4,0 >4,0—45 >4,5—50
I 89 41,9 29,6 19,6
I 11,0 41,0 29,5 18,5

Mingisugust erinevust ei ole staaZigrup-
pide vahel ka pedagoogilise ja pioneeritoo
praktika alases edukuses. Kill on eelnenud
kogemustel mdju pedagoogilise praktika
tdhususe hindamisele. | grupi Opetajate hul-
gas on rohkem neid (63,3%), kes tunnista-

vad pedagoogilise praktika md&ju nende
kutseveendumusele, ja véhem neid, kes
eitavad  praktika osa selles kusimuses
(14,7%). 1I grupi kohta on andmed vasta-

valt 51,3% ja 22,1%.

STAAZ JA KUTSEHOIAKUD NING KUTSE-
ALANE ENESETUNNE

Gruppidevaheline erinevus on hoiakutes,
mis véljendavad kutsumuse olemasolu ja

* Vt. «Noukogude Kool» 1973, nr. 4, Ik
273.
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kutsekindlust. Et kutsesoov on | grupis tu-
gevam, nimetatakse ka kutsumuse olemasolu
| grupis, vOrreldes Il grupiga, rohkem, dpe-
tajaamet on saanud kutsumusametiks 46,1%
eelnenud staaZiga ja 31,6% sfaaZita Opeta-
jatest. Il grupis on kutsumust véaljendava
hoiaku suhe koguni negatiivne, s. t. neid,
kes kutsumuse olemasolu eitavad, on roh-
kem (37,3%). Kutsumuse olemasolust s6ltu-
valt on erinevad gruppidevahelised suhtu-
mised ka kutsealale jadmisesse. VO&imaluse
korral on ndus ametit vahetama 40,1% I
grupi Opetajatest. Neid, kes seda hoiakut
eitavad, on 35,3% ja kahtlevale positsioo-
nile jaédb 24,6%. Kui | grupi Opetajatest
Utleb oma alale edasi jaavat 64,6%, siis I
grupis ainult pooled — 50%. Kahtlejate
osa tBuseb selle kisimuse puhul Il grupis
36,1%-ni.

Eelnenud staaZziga Opetajate hulgas on
vdhem neid (18,5%), kes ei tahtnud pérast
kdrgema Oppeasutuse Idpetamist todle ha-
kata (sfaazita IBpetajate hulgas 26,9%),
téole asudes olid nad enesekindlamad, ei
kartnud — 65,4% (Il grupis 54,6%), oh oma
tdokohaga paremini harjunud ja rohkem ra-
hul neile kui Opetajatele osaks saava tun-
nustusega. Dissonantsina mdjub | grupi dpe-
tajate negatiivne hoiak, nagu ei oleks &pe-
tajatoost voimalik tunda tait rahuldust, sest
seda, mida Opetajalt ndutakse, ei joudvat
keegi é&ra teha. Killap on selle hoiaku taga
pikemaajalised kogemused &petajatele tihti
pdhjendamata ndivatest ndudmistest. Kuna
neid, kes kinnitavad, et neil on Opetajatods
olnud palju pettumusi, on | grupis ainult
16,2% ja sama palju (15%) neid, kes utle-
vad Opetajatdbd® muutuvat aasta-aastalt raske-
maks, ei saa Ulaltoodud negatiivset hoia-
kut panna pidevate ebadnnestumiste ja sel-
lest tuleneva frustratsiooni arvele.

Ka | grupi Opetajate t66s on ilmnenud
palju aimamata raskusi, ka nende ootused
pole koik tditunud. Hoolimata sellest on
nende kutsealane enesetunne parem (vt. ta-
bel 3). Eriti suur diferents ilmneb enesetundes,
mis on kujunenud kollektiivi suhtumise po&h-
jal. Oma vajalikkust koolis tunnetab | grupi
Opetajatest 38,5% (Il grupis 27,7%), ena-
mikku neist koheldakse Opetajate endi arva-
muste pdhjal taisvaartuslikuna, neid ei peeta
ainult noorteks algajateks.
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Tabel 3.

KUTSEALANE ENESETUNNE STAAZI-
GRUPPIDE JARGI

Indexsid

Q. CcL
Indikaatorid u- Diferents

b) »
Ootuste taitumine -0,32 +-0,43 011
Rahul tunnustusega 0,32 0,09 0,23
Ei saa tunda tait
rahuldust 1,20 0,95 0,25
Palju pettumusi —0,66 --0,43 0,23
Aimamata raskused 0,46 0,78 0,32
Muutub raskemaks —0,63 --0,51 0,12
Olen wvajalik ini-
mene 0,45 0,24 0,21
Mind koheldakse
kui noort algajat —091 --0,57 0,37

STAAZ JA OPETAJA RAHULOLU-
POTENTSIAAL
Need Opetajate endi arvamused oma asendi
kohta leiavad Kkinnitust direktorite ja inspek-
torite hinnangutes, mille kohaselt eelnenud
kogemustega Opetajad vastavad rohkem
hindajate ndudmistele ja ootustele, mis soo-
dustab nende Opetajate rahulolupotentsiaali
kujunemist. Vaatleme neid arvamusi peda-
googilise tegevuse valdkondade kaupa. Ta-
belites esitame need alad, mille puhul esi-
nevad olulised grupierinevused.
Konstruktiivses tegevuses loevad direkto-

rid ja inspektorid efektiivsemaks | grupi
Opetajaid (vt. tabel 4).
Tabel 4.
KONSTRUKTIIVNE ~EFEKTIIVSUS
STAAZIGRUPPIDE JARGI
Indeksid
Indikaatorid §- Diferents
ol L
Oskab  modelleeri-
da ainealaste tead-
miste sulsteemi 061 039 0,22
Arvestab Opilaste
koduseid tingimusi 041 017 0,24
Arvestab Opilaste
erivbimeid, aren-
dab neid 05 0,31 0,25
Néeb 0dpilaste
arengutendentse 0,81 0,58 0,23
Nagu né&eme, on diferents pulsiv vaga

ligilahedases suuruses (0,22--0,25). Nende



hulk, kellega neil alade! rahule jaadakse,
on | grupis 52,6%—66,1%, I! grupis 38,9—
55,8%. Koik protsentarvud on oluliselt eri-
nevad.

Organisatoorse tegevuse alal on diferents
veidi suurem — 0,22—0,38 (vt. tabel 5).

Tabel 5.

ORGANISATOORNE EFEKTIIVSUS
STAAZIGRUPPIDE JARGI

Indexksid

oL CL
Indikaatorid Q @ Diferents

(p v
Kasutab lastele aru-
saadavat keelt 152 130 0,22
Opilaste tegevus on
otstarbekas ja plaa-
nipérane 087 062 0,25
Suudab sdilitada
korda 1,13 075 038
Opetaja tegevus on
otstarbekas ja sihi-
parane 0,91 0,67 0,24

Tabelist 5 selgub, et vdrreldes konstruk-
tilvse tegevusega hinnatakse | grupi Opeta-
jaid organisatoorses tegevuses korgemalt,
Protsentarvude ulatus, mis tahistab rahulolu
taset | grupi Opetajatega, on 73,1 —95,3 (Il
grupis 354 —89,4). Vahem on erinevusi
kommunikatiivse tegevuse valdkonnas. Olu-
liseks osutub ainult hinnang selle kohta,
missuguses grupis on rohkem O&petajaid, kes
oskavad lasfe huvi &ratada (diferents 0,31).
| grupis on positiivselt hinnatud 6petajaid
78,9%, Il grupis 67,7%.

Suuri erinevusi ei ole ka gnostilise tege-
vuse hindamisel. Kuigi 3$2 néitab olulisi
grupierinevusi, ei ole gruppide kogumid
protsentuaalselt téiesti erinevad.  Naiteks
inspektorite arvates tegeleb jarjekindlalt
Opetamismeetodite tdiustamisega 55,2% |
grupi ja 46,9% Il grupi Opetajatest (prot-
sentarvud oluliselt ei erine). Erinevus on
sellel alal ebaefektiivseks osutunud Opeta-
jate kogumites. Kui | grupist ei olda rahul
13,4% Opetajatega, siis Il grupist 20,6%-ga,
mis on juba oluliselt suurem arv. Samuti
kuulub  inspektorite arvamuste  pdhjal |
gruppi 67,2% Opetajatest, kes juhivad ©Opi-
lasi loovale tegevusele, Il grupist 58%
(olulist erinevust ei ole). Sama arvamust

eitatakse 10,4%
Opetajate kohta, mis on
oluline erinevus.

Jéareldub, et eelnenud pedagoogiliste ko-
gemustega Opetajaid peetakse tugevamaks
peamiselt Opilaste tegevuse slsteemi loo-
misel ja Opilaste tegevuse organiseerimisel.
Mis puutub informatsiooni sisu ja struktuuri

| grupi ja 18,3% If grupi
taas statistiliselt

loomisse voi selle edasiandmise edukusse,
siis sellel alal margatavaid erinevusi ei
leidu.

Erinevusi ei pdhjusta eri staazigruppide

Opetajate ettevalmistusest s6ltuv  kutseline
kupsus, kull aga saab tugevast! erinevate
hinnangute osaliseks nende gruppide suh-
tumisest sbltuv kutseline kipsus (vt. tabel 6).

Tabel 6.
KUTSEKURSUS STAAZIGRUPPIDE JARGI

Indeksid
_ . cL g .
Indikaatorid g. Q  Diferents
o> Ol

Taidab kdéiki noud-
misi 0,81 0,53 0,28
Ulesannete taitmisel
tapne 0,79 0,53 0,26
Ilga t6d on hasti
tehtud 0,51 0,20 0,31
Tookas Opetaja 1,17 0,84 0,33
Jatab hooletusse lu-
badused —131 —1,06 0,25
Vastutustundlik dpe-
taja 0,97 0,60 0,37
Saab kasvatuslike
Ulesannetega  hasti
hakkama 0,65 0,29 0,36
Noudlik laste vastu 0,94 0,65 0,29

Nagu né&eme, on eelnenud kogemus-
tega Opetajad hindajate arvates t66kamad,
tapsemad, vastutustundlikumad, saavad Kkas-
vatuslike Ulesannetega paremini hakkama.
Huvitav on maérkida veel erinevust selles,
kuidas Opetajad tulevad toime klassi juhata-

misega. Sellel alal ollakse rahul kill Gsna
vahestega: | grupis 50,6% ja Il grupis
41,8% Opetajatega.

KOKKUVOTE

Vorreldes teiste uuritud arengufaktorifega

(eriala, kutsesoov, Oppeasutus), nditas kahe
staazigrupi — Oppimisele eelnenud peda-
googilise t60 kogemustega ja kogemusteta
Opetajad — vdrdlemine meie uurimuse pdh-
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jai koige véiksemaid erinevusi. Siin on suu-
rim diferents kutsesoovi alai (0,53), millega
orgaaniliselt seostub kutsekindlus (diferents
0,43). Kutsealase rahulolu puhul ei ole dife-
rents eriti suur (0,16). M. Koskenniemi jérgi
sOltub rahulolu varasematest kogemustest
seevord, kuivérd Oppimiseelsed pedagoo-
gilise t66 kogemused aitavad havitada kut-
sega seotud illusioone, mis jadvad alles ko-
gemusteta Oppijatele, kelle ootused osutu-
vad seetdttu tihti ebareaalseks (1, lk. 16).

Ka Saksa FV uurimuses (2) jouti jareldusele,

et noortel Opetajate! ei ole killaldaselt
teadmisi ametiga kaasnevatest kohustustest,
mistdttu  nad esimestel aastatel kogevad
ebameeldivaid ullatusi.

Meie uurimuse andmetel on samuti roh-
kem ettendgematuid raskusi ja suuremaid
pettjumusi kogemusteta dpetajatel, mis Kin-

nitab eeltoodud arvamusi kogemusteta Ope-
tajate ebareaalsetest kutseootustest. Dife-
rents ootuste tditumise alal kahe koéne all
oleva grupi vahel on 0,23. Kui siia lisada
veel faktorisisesed diferentsid pedagoogi-
lise t66 edu soodustavate kutsevaliku lahte-
aluste eelistamisel (kiindumus laste vastu),
praktika md&jususe hindamisel, kutsealases
enesetundes jne., vdib kindlalt jareldada, et
Oppimisele eelnenud pedagoogilise t66 ko-
gemused hdlbustavad Opetaja kutseadaptat-
siooni ja soodustavad kutsekiipsemate Gpe-
tajate kujunemist. Kutsekipsus — see on nii
maailmavaateline kui ka erialane téiuslik-
kus kutserolli seisukohalt. Kutsekiipsus pee-
geldub ka Kkutsealases enesetundes. Meie
materjali pdhjal Ghtub hea kutsealane enese-
tunne traditsiooniliste hindajate positiivse-
mate arvamustega Opetaja isiksuse ja tema
pedagoogilise tegevuse kohta. Ei ole and-
meid selle kohta, et end tunneksid Kkutses
héasti need, kelle tegevusega ei olda rahul.

Eelnenud pedagoogilise t66 kogemustega
Opetajate  kohanemine on soodsam ka
selle t6ttu, et nendel on Kollektiivis aktiiv-
sem osa. S. Artjomovi madaratluse jargi (3,
Ik. 135) etendavad adaptatsiooni protsessis
aktiivset osa nii isiksus kui ka kollektiiv. Et
aktiivselt tegutseda, tuleb end tunda tais-
véartuslikuna, vajalikuna. Mida selgemalt
Opetaja néeb oma kohta kutse- vdi tookol-
lektiivis, seda eesmaérgipdraseni on tema
tegevus, mis vdimaldab suuremat kutsealast
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rahulolu. Kutsealane rahulolu on aga isik-

suse ja keskkonna seose peegelduseks.
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Jattes korvale oligofreenid, psidhiliselt hai-
ged lapsed ning perifeersete anallisaatorite
defektidest ja flsilistest puuetest tingitud
arenguhdiretega lapsed, jaab veel teatud
grupp Opilasi, kellel on raske omandada
Uldharidusliku kooli  programmi teistega
vOrdsetes tingimustes vordse aja jooksul.
Tinglikult vdiks neid nimetada aeglase
arenguga lasteks (5). S. E. Benda andmete
jargi on raskusi Oppettds seoses «intellek-
tuaalse puudulikkusega» 10—11 protsendil
kooliealistest. ~ Vaimselt alaarenenud on
nende hulgas ainult 3,5%. tlejaanud 7%-st
kuulub suur osa Opilasi just eespool maini-

tud gruppi (12). Ungari psiihholoogide
P. Szabo ja A. Glazi arvates ei suuda 1.
klassi programmi (he aastaga omandada
8—10% Opilastest. Nendest moodustavad
aeglase arenguga lapsed umbes poole (12).

Koik need lapsed, kes pedagoogilise voi
sotsiaals® hooldamatuse ning psiihilise
arengu monede isedrasuste téttu on jaanud
tunduvalt maha oma vaimse t60 oskustes,
oleksid siiski vdimelised omandama uld-
haridusliku kooli programmi. Kuid seda
juhul, kui nende teadmiste ja oskuste lln-
gad individuaalse to6ga 0igel ajal korval-
datakse ning kui lapsed saavad tagasi usu
oma vOimetesse (6). Et selline t66 lastega
vOimalikult viljakas oleks, alustati 1969/70.
Oppeaastal Uhe v@imalusena tasandusklas-
side eksperimenti. Seejuures on Tartus ja
Tallinnas kolme tddaasta véltel korralda-
tud mitmeid uuringuid tasandusklasside
probleemide valdkonnas. Antud t66 eesmark
(Tartu tasandusklasside koosseisu anallisi
alusel) oli:

1) teada saada, missugustes psuihilistes
protsessides ja omadustes on péhilised puu-
dused ja haired, mis on omased tasandus-
klassi kontingendile,

2) jouda pdGhjusteni, miks osa Opilasi juba
1. ja 2. klassis satub raskustesse ning vajab
Opetamist tasandusklassis.

Oletagem, et Opilastel, kelle diagnoos oli
patoloogilise leiuta, vdis tekkida endises
klassis konfliktne seisund Opetajaga. Kuid
millistes naitajates? Samuti vOis oletada
Opilaste tas.andusklassi sattumise p&hjuseks
nende halba kaitumist, madalat tédhelepanu-
vOimet vms. Nende probleemide uurimiseks
korraldasime ankeedid tasandusklassi suu-
natud Opilaste endiste ja praeguste Opeta-
jate seas. Ankeetides oli antud hulk vas-
tandlike vdimaluste paare Opilaste sotsiaalse
hoiaku, t66, maéalu, métlemise ning tahele-
panu kohta. VVéimalus a oli alati positiivne,
vBimalus b negatiivne (n6rgemad omadu-
sed, vdimed). Ulekaalus olevat omadust
arvestades pidid Opetajad v6imaluste paarist
Uihe alla kriipsutama.

Uuritavaid lapsi oli 50.
27 naitajat, tekkis koigi Opilaste puhul
kokku 1350 vastamisvdimalust. Erinevate
psutihiliste protsesside vahel jagunesid need
naitajad jargmiselt:

Et ankeedis oli
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malu

tahelepanu
motlemine

t66

sotsiaalne hoiak

Endise Opetaja ja tasandusklassi
a) ... arvamused jaid samaks
® negatiivsete arvamuste muutumatus

Opetaja

—néptajaidastamisvoimalusi 100
3, ” " 150

, » ” 300

7, " 1, 350
9, " " 450.

Arvuliselt ja protsentuaalselt naitavad neid
tulemusi alljargnevad tabelid. 1

Tabelis 1 on protsendid véetud iga antud

O—+b
) psluhilise protsessi puhul maksimaalsest
S positiivsete arvamuste muutumatus I N
(a—a) vaatamlsv0|maluste_apnst (tahfalepanu pu-
b) ...arvamused muutusid hul 150-st, mé&tlemisel 300-st ‘jne.).
® positiivses suunas  (6—Hr)
® negatiivses suunas (a—+h)
Tabel 1
Arvamused jaid samaks Arvamused muutusid
kokku b—<h a—>-a kokku b—*-a a—>h
arvu- arvu- arvu- arvu- arvu- arvu-
liselt % liselt % Jiselt % liselt % liselt % liselt %
Sotsiaalne
hoiak 304 675 91 202 213 473 146 325 112 249 34 7,6
Téhelepanu 96 64.0 74 493 22 147 54 36,0 49 327 5 33
Mbtlemine 174 580 11 37,0 63 210 126 42,0 113 37,7 13 43
To6 194 554 133 38,0 61 174 156 446 136 389 20 57
Malu 46  46.0 39 39,0 770 54 54,0 41 410 13 130
Kokku 814 60,3 448 331 366 27,2 536 397 451 334 85 6,3

Tabel 2 naitab samaks jaanud ja muutu-
nud arvamuste sisemist jagunemist. See-
parast on protsent vOetud vastavate psuhi-

Arvamused jaid samaks

kokku  b—*-b

arvu- arvu- 0,

liselt liselt ;0
Sotsiaalne hoiak 304 91 30
Téhelepanu 96 74 77
Motlemine 174 111 64
T60 194 133 69
Malu 46 39 85
Kokku 814 448 55

Tabel 3 naitab positiivsete ja negatiiv-
sete naitajate vahet endises klassis ning
tasandusklassis.

Nagu tabelist | naeme, langevad Opeta-
jate arvamused kokku 814 juhul, s. 0. 60%
naitajate Uldarvust. Arvamuste kokkulange-
vuse seisukohalt vdiks Uksikuid psudhilisi
protsesse reastada jargmiselt:

1) halb tahelepanu — 49%,
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liste protsesside muutunud vdi muutuma-
tuks jaanud vastustest eraldi,

Tabel 2.

Arvamused muutusid

a—*-a kokku b—n»-a a—>h
arvu- 0/ arvu- arvu- n; arvu- 0/
liselt :n liselt liseit 0 liselt 0

213 70 146 112 77 34 23

22 23 54 49 91 5 9

63 36 126 113 90 13 10

61 31 156 136 87 20 13

7 15 54 41 76 13 24
366 45 536 451 84 85 16

2) hea sotsiaalne hoiak — 43% (!),

3) halb mélu — 39%,

4) halvad todoskused — 38%,

5) halb m6étlemine — 37%.

Selgub, et dhtelangevus on suurem just
negatiivsetes naitajates — 55% kokkulange-
vate arvamuste hulgast. Sellest voib jarel-
dada, et teatud omadused on objektiivselt
jaavad, s. t. et nendes psidhilistes oma-



Endised dpetajad

b

arvu-

liselt %
T606 269 76,9
Motlemine 224 74,7
Sotsiaalne hoiak 203 45,1
Téhelepanu 123 82,0
Malu 80 80,0
Kokku 899 66,6

dustes on sellel kontingendil tldse raskusi.
See kinnitab veel kord, et algklasside &pi-
laste mahajaamuse (ks sagedasemaid pG&h-
jusi on intellektuaalsete v@imete mittekdl-
laldane arengutase (halb maélu, tahtelise ja
diferentseeritud téhelepanu noérkus, motle-
mise inertsus, puudulik valjendusoskus
jne.). Podhjused vbivad olla vdga mitme-
sugused: kdrgema narvitalitluse tiipoloogi-
lised isedrasused (erutus-pidurdusprotses-
side liikuvus, kiiremini tekkiv vasimus jne.);
aju otsmikusagara ja otsrrlikuvaheaju sus-
teemi arengu pidurdumine (just infantilismi
puhul); ajutistest tervisehdiretest tekkinud
lingad teadmistes, mis hiljem pedagoogilise
hooldamatuse t6ttu Gha slivenevad; kooli-
meelse kasvatuse puudujaagid jne.

Tabelist 3 torkab kohe silma, et hinnan-

gute .muutused positiivses suunas on tun-
duvalt suuremad muutustest negatiivses
suunas:
b—>-a — 84% (muutumiste Uldarvust),
i—I-b — 16%.
See on Usnha ootusparane. On ju tasandus-
klasside Ulesanne tdsta Opilaste teadmised
tasemele, mis véimaldaks hiljem nor-
maalset edasiminekut tavalises klassis.

Antud juhul tuleb silmas pidada veel
Opetajate hinnangute subjektiivsust ja seda,
et kontingent, kellega neid lapsi vorrel-
dakse, on erinev. On Usna arusaadav, et
mahajaanud opilast klassi paremikuga vor-
reldes andis Opetaja talle enamiku néita-
jate hulgast negatiivse hinnangu. Tasandus-
Tdassis, kus seda Opilast vOrreldi enam-
vahem sama vdimekusega lastega, vois ta
saada vastavates naitajates positiivse hin-
nangu osaliseks.

Uue Opetaja positiivne suhtumine kajas-
tub kindlasti ka paremates hinnetes. See

Tabel 3.

Praegused Opetajad

a b a
arvu- arvu- arvu-
liselt % liselt % liselt %
81 23,1 153 437 197 56,3
76 25,3 124 413 176 58,7
247 54,9 125 278 325 72,2
27 18,0 79 52,6 71 47,4
20 20,0 52 48.0 48 52,0
451 334 533 32,7 817 67,3

aga suurendab omakorda Oppimise moti-
vatsiooni, mis on vaga oluline (1).
Arvestades tasandusklasside  Opetajate
mdistvat suhtumist oma Opilastesse, voib
oletada, et uued O&petajad muutuvad ka
lastele lahedaseks, meeldivaks. See aga on

algklasside Opilastele oluline tegur, sest
arvestavad ju lapsed eelkbige Opetajat,
mitte kaaslasi. Tulemus on jallegi posi-

tilvne — lapsed tahavad kooli tulla, ei hoidu
Oppetdost korvale. Touseb Gldine tunnetuslik
aktiivsus, mis omakorda avaldab soodsat
mdju motlemise elavnemisele, maluvdime
paranemisele jne. Kdige selle pdhjal vdime
veendunult o6elda, et tasandusklassidel on
suur positiivne mdju Opilaste arengule.

Alljargnevalt analliisime tasandusklas-
side dpilaste moéningaid psldhilisi protsesse
ja omadusi.

Nagu ndha tabelitest 1, 2 ja 3, on kdige
suuremad puudused tadhelepanus. Endiste
Opetajate arvates on 82% Opilaste puhul
tegemist halva tédhelepanuga. Tasandusklas-
sis on kull olukord paranenud (b — 52,6%),
kuid ka see pole hea naitaja.

Igasuguse  Oppematerjali  omandamise
tahtis tingimus on v@ime kontsentreerida
tédhelepanu teatud Kkindla (lesande taitmi-
sele, mitte lasta end segada korvalarritaja-
test. Kuid just selles on tasandusklasside
Opilastel kbige suuremad puudused. Tahele-
panu vaikesele mahule ja tugevasti valjen-
dunud korvalekaldumisele antud kontin-
gendi puhul on viidanud ka. paljud n6u-
kogude ja valismaa teadlased — L. I. Pe-
resleni, V. |. Lubovski, S. D. Clements,
L. E. Lehtinen jt. (10; 12).

Tasandusklassi Opilaste tahelepanu pisi-
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vusel on erinev iseloom. G. |. Zarenkovi
jargi vOib eristada 3 pohilist gruppi:

1) tdhelepanu maksimaalne koondamine
Ulesande taitmise algul, seejarel jarkjargu-
line kahanemine,

2) tahelepanu maksimaalne kontsentrat-
sioon ulesande taitmise keskpaigas,

3) téhelepanu kd&igub kogu dlesande tait-
mise valtel (16).

Tahelepanu kontsentratsiooni ja jaota-
misydime alanemisele viitab ka asjaolu, et
antud kontingendi puhul s6ltub sensoorse
informatsiooni Umbertddtamise Kiirus tuge-
vasti samal ajal teistele anallisaatoritele
mojuvatest faktoritest. Eriti avaldub see
olukorras, kus mingi Ulesande tditmisega
samal ajal toimivad mottelise ja emotsio-
naalse sisuga konelised arritajad.

Seda peaks arvestama korrektsioonitdds,
mis on suunatud Opitava materjali opti-
maalsele omandamisele.  Tuleb valtida
situatsioone, kus lapselt ndutakse Uhel ajal
mitme erineva operatsiooni taitmist.

Vorreldes Opilaste tahelepanuga endises
klassis, on selle arenemises toimunud siiski
positiivseid muutusi. Eriti suur on diferents
endiste ja praeguste Opetajate arvamuste
vahel selles, kas Opilased suudavad jalgida
Opetaja seletusi vOi mitte: endise 38% ase-
mel on nuldd 74% vdimeline kuulama Ope-
taja seletusi.

Ent tulemustega ei vdi veel siiski rahule
jaada. Korvutades tahelepanu teiste psuli-
hiliste protsessidega (vt. tabel 1), ndeme,
et see on Uks stabiilsemaid. Sellest vdib
jareldada, et just tahelepanu norkus on
Uks suuremaid komistuskive lapse edasi-
joudmisel. Et Oppetdd praegu baseerub
suuresti tdhelepanul ja malul, tuleks nende
arendamise eest igapaevases koolitdos eriti
palju hoolt kanda. (Siinjuures peab marki-
ma, et see on suurel maaral ka juba kooli-
eelse kasvatuse (lesanne.) Eelkbige aga
tuleb dpetajatel valja selgitada, missugused
tahelepanu omadused on Opilastel rohkem,
missugused vahem arenenud ning arves-
tada seda oma tdos.

Teatavasti on algOpetuses vaga oluline
osa malu tegevusel. Tasandusklasside &pi-
lastele on iseloomulik maluprotsesside nor-
kus. Meie poolt uuritavatest lastest jatab
56% Opitava meelde mehaaniliselt. Uks osa
Ulejaanud 44 protsendist Opilastest vajab

960

mitmesuguse keerukusega tegevuste meelde-
jatmiseks nende praktilist labitegemist,
teist iseloomustab aga naitliku- materjali,
parem omandamine.

Iseloomulik on madal aktiivsus meelde-
jatmisel ja reprodutseerimisel. Suhteliselt
paremini sdilivad malus emotsionaalset:
laadi siindmused. Raskusi on dldistatud ma-
terjali omandamisel. Nii maletab 46% las-
test Opitust vaid Uksikasju, Uldist ideed
ning jareldusi ei suuda aga valja tuua.

Vorreldes teiste psidhiliste protsessidega:
(vt. tabel 1 ja 3), on malu omadustes esine-
nud koéige rohkem muutusi — 76% (muu-
tuste arvust) positiivses suunas. Eriti suur
oli diferents omandamise puhul, mis naitab
tendentsi motestatud omandamisele, s.t.
lapsed putiavad Gppimisel aru saada Opitava
sisust (enne 8%, nuld 44% uuritavatest

lastest). Terviku mdistmisel ja tervikust
lahtumisel on raskusi ka uue Opetaja
arvates.

Tuleb markida, et malu puhul on ka vas-
tassuunaline muutumine (s.t. a—>-h) kdige
suurem — 13% malu ndaitajate Uldarvust..
Tapset seletust antud nahtusele on raske
anda, kuid ilmselt on tegemist sellega, et

erinevatel Opetajatel vdivad olla erinevad
ndudmised nii malu sisu kui ka mahu
suhtes.

Ka kdige kontsentreerituma tahelepanu ja
elavama huvi ning kullaldase hulga naitlike-
Oppevahendite korral véivad dpilastel jaada
teadmised omandamata, kui nad neid vaja-
likul maaral ei motesta ega neist aru ei
saa. Sageli on ebaedukuse peapdhjuseks
mdtlemise puudulikkus, mille avaldumis-
vormideks on nork analUiUsimis-, Uldista-
mis- ja jareldamisvdime.

Tasandusklassi Opilasi iseloomustab oma-
laadilt jaljendav motlemine. Nii ei oska-
ligi 70% Opilastest iseseisvalt moteldes,
jareldusi teha. Iseloomulik on ka mdtlemis-
protsesside aeglus ja keskendumisvajadus,.
mis on eriti omane nn. toimikutele (5).

Puudulikud on ka analidsi-stinteesiprot-
sessid. 45% Opilastest ei oska olulist eris-
tada ebaolulisest. Praktilistes t6ddes mar-
kavad nad suurt hulka Uksikasju ja detaile,,
vaadeldavate néhtuste Uldise mdtte mdist-
misega on aga raskusi.

Suhteliselt paremad on lood méotlemise,
kriitilisusega. 76% 0Opilastest méarkab vigu.



teiste Opilaste vastustes. Oma vastustes ja
toodes margatakse aga vigu palju harvem.
Opilased ei oska hinnata 6igesti oma tege-
vuse resultaate, mis naitab tasandusklassi
Opilaste enesekontrolli madalat taset.

M@atlemine on kdnest lahutamatu. Selle-
parast areneb Oppematerjali mdotestamisel
ka Opilaste kdne. Teiselt poolt aga ei saa
olla ka mdistmist valjaspool kdnet. Antud
kontingendi puhul oli 64 protsendil Gpilas-
test vaene sdnavara (eriti aktiivne sOna-
vara). Iseloomulik on ka méningate gram-
matiliste kategooriate valesti tarvitamine,
keeleliste uldistuste madal tase, sona haali-
kulise analiiisi puudulikkus.

Tabelist 3 ndeme, et tasandusklasside
Opilaste mdtlemise arengus on toimunud
kidllalt suured muutused. Kui endised Opeta-
jad hindasid mdotlemist negatiivseks 74,7
protsendil Opilastest, siis tasandusklassis on
see protsent vahenenud 41,3-le. Eriti suurt
edasiminekut on margata oma teadmiste
tdeparasemas edasiandmises. Kui endises
klassis vaid 24% Opilastest suutis oma
teadmisi edasi anda objektilahedaselt, Ule-
jaanutel oli see aga segatud kujutluste ja
fantaasia elementidega, siis praegu on see
suhe vastupidine — 80% uuritud lastest
reprodutseerib omandatud materjali objekti-
lahedaselt. Selline paranemine on Usha
ootusparane. Toimub ju mdtlemine malu
abil saadud faktide baasil.

Halb malu kompenseeritakse tavaliselt
fantastikaga, juurdemoeldistega. Kuid nagu
me eespool nagime, on Opilaste maluprot-
sessid paranenud ning see pole jatnud moju
avaldamata ka motlemise tdeparasemaks
muutumisele.

Olulisi edusamme on margata ka ana-
lGdsi-stinteesi protsesside arengus. Endiste
Opetajate arvamuste jargi suutis vaid 7%
Opilastest olulist ebaolulisest eristada. Prae-
guses tasandusklassis on aga selliste &pi-
laste protsent 56. Uks soodustavaid tegu-
reid on kindlasti ka Opilaste teadmiste pidev
kasv, mille tulemusena on taiustunud vord-
lusoskus.

Paljude faktorite hulgas, mis mdjutavad
Oppimist, on olulisel kohal G&pilaste t66-
vBime, mille maarab moraalne ja pedagoo-
giline faktor: soov ja oskus Oppida (1).

Meie poolt uuritud lapsi vdis enne tasan-
dushlassi tulekut iseloomustada jargmiselt:

40% lastest huvitas kaeline tegevus, 20%
vaimne tegevus, Ulejaanud 40% aga puu-
dusid igasugused huvid. Oppetddsse suh-
tus kui tOsisesse tegevusse vaid 28% O0Opi-
lastest, Ulejaanud 72% vottis Oppetddd kui
mangu. Sellest tulenevalt todtas 74%' las-
test vaid siis, kui neile meeldis, ja ainult
26% suhtus oma Ulesannetesse kohuse-
tundega.

Paremad pole lood ka selle &pilaskontin-
gendi toéovOimega. Ainult 6% suudab oma
koduseid Ulesandeid lahendada iseseisvalt,
tlejaanud vajavad koduste koolitddde tege-
misel teiste abi, jatavad sageli Ulesanded
pooleli ning vajavad meeldetuletamist nende
18petamiseks.

Et sellised jooned on vaga iseloomulikud
tasandusklasside pohilisele kontingendile,
kinnitavad ka teiste uurijate andmed (1;
11, 12

Selliste laste jatmine tavalisse klassi ei
Oigusta end, sest Oppetdost ebanormaalse
osavOtu tagajarjel tekkinud lingad tead-
mistes ja oskustes Uha suurenevad, mille
tagajarjel omakorda slveneb jarjest nega-
tilvsem suhtumine koolisse ja vaimsesse
tegevusse Uldse. Oigel ajal organiseeritud
ravi ja korrektsioonilise kasvatustoo tule-
musena olukord paraneb.

Meie poolt uuritud lastel oli tasandus-
klassis margata suuri edasiminekuid. Eriti
margatav on enesereguleerimisvdime tdus.
Endise 6% asemel suudab niud ligi 55%
Opilastest lahendada oma koduseid ulesan-
deid iseseisvalt. Keskmiselt 33% Opilastest
on muutnud oma suhtumist Oppetdosse.
Enam ei vOeta seda kui mangu; on kasva-
nud kohusetunne, pohjalikkus, hoolsus ules-
annete tditmisel.

Suhteliselt véhe (umbes 10%) on tGusnud
huvi vaimse tegevuse vastu. See-eest aga
suurenes huvi kaelise tegevuse vastu ligi
30% Opilastest, mille tulemusena ilma iga-
suguste huvideta lapsi on jaanud tasandus-
klassi vaid moned. Huvist kaelise tegevuse
vastu annab tunnistust ka oskusainete kor-
gem keskmine hinne vorreldes teiste Oppe-
ainete omaga.

Koik need positiivsed muutused tdesta-
vad veel kord, kui oluline faktor Gpilase
koolijoudluses on vordse tasemega Kklassi
kuulumine, kui tahtis osa on selles tasan-
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dusklassidel, mis aitavad 0&pilaste! kujun-
dada Oiget toossesuhtumist ja tééoskusi.

Inimese psithika ja kogu isiksuse aren-
gus on maaratu suur tahtsus sotsiaalsetel
suhetel. Suhted lapse ja keskkonna vahel
on eriti olulised arengu kriitilistel momen-
tidel. Just sbltuvalt nende suhete iseloo-
must kujuneb karakter. Halvad suhted ku-
jundavad halva suhtumise todsse, langeb
tunnetustegevuse produktiivsus, kannatab
emotsionaalne ja tahteline sfaar (7).

Suurt osa Oppeedukuses etendab lapse
pedagoogiline mdjutatavus — see, kas ta
allub korraldustele, ndudmistele, distsiplii-
nile, kuidas ta suudab oma tegevust teadli-
kult ja tahteliselt reguleerida. Nagu juba
varasemate uurimuste pohjal kindlaks teh-
tud, on tugev seos koolikiipsuse, kaitumise
ja Oppeedukuse vahel, kusjuures sotsiaalsel
arengul on Oppetdos isegi suurem kaal kui
Uhekulgsel vaimsel koolikiipsusel (2).

Tabelist 1| ndeme, et Opilaste sotsiaalne
hoiak on olnud kd&ige stabiilsem, alludes
vaid 32,5% muutustele, kusjuures 78%
muutuste arvust toimus see positiivses
suunas.

Oluline on ka see, et dpilaste sotsiaalne
hoiak on kullalt hea juba endises klassis —
55% Opilastest hinnati see positiivseks (vt.
tabel 3). Veelgi parem on olukord tasan-
dusklassis, kus see protsent on téusnud
72-ni, olles seega kodige parem nditaja meie
poolt uuritud psidhiliste protsesside ja oma-
duste hulgas. Sellest vdib jareldada, et
tasandusklassi ei satu niivord kaitumishai-
retega lapsed, kuivdrd just tuimikud ja

need, kelle intellektuaalseks arendamiseks
on véhe ara tehtud enne kooli. Sotsiaalse
arengu ja kaitumise puudused hakkavad

tunda andma alles hiljem, muutudes isegi
mahajaamuse peamiseks teguriks (2).
Kokku vottes vOib oOelda jargmist:
1) tasandusklasside opilastele on Gldiselt
iseloomulik olulisemate psuihiliste protses-
side madal arengutase;
2) teiste psidhiliste protsessidega vOrreldes
on k&ige madalamal tasemel tahelepanu ja
malu, mis aga algklasside Gppetdds on eriti
olulised — nende arendamiseks igapae-
vases koolitods tuleb eriti palju ara teha;
3) eranditult koigis vaadeldud naitajates
on toimunud suuremad vG8i vadiksemad muu-
tused positiivses suunas. See asjaolu 0i-
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gustab otstarbekatele ja pdhjendatud alus-
tele rajatud tasandusklasside organiseeri-
mist.

Meie tasandusklasside koosseisu uurin-
gud (vordlusi Oppeedukuse tulemustega
avaldame edaspidi) vdimaldavad teha jarel-
dusi ja ettepanekuid laste arendamiseks
Opingute kaudu enne kooli ja algklassides.
Et Opilaste edasijoudmine oli kdige parem
oskusainetee  (kasitdd, joonistamine), siis
tuleks nende Opilaste psuihiliste vGimete
edasiarendamisel rohkem toetuda psiihika
plastilisuse seadusparasusele ning kompen-
satsioonivdimalustele.
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KOOLIEELNE KASVATUS

TELEVISIOON
v0ie PAKKUDA
KOOLIEELIKUTELE
AJAVIIDET JA KA
TEADMIS|

HEINU LUPP

Koolieelikute vanemad véivad ikka ja jalle
jalgida, kuidas televisiooni lastesaated mo-
justavad nende poja vOi tltre kaitumist:
juba tuttava meloodia algustaktid ja' Tele-
poisi esimene kaeviibe sunnivad last mangu
(sageli vaga huvitavat!) katki jatma ja ek-
raanile lahemale ruttama. Seejuures saadab

asendi Kiiret muutust tihtipeale veel rod-
mus hidatus: «Lastesaadel» M®one hetke
jooksul haarab teleekraan rohkem lapse

meeltest kui Ukskdik missugune teine infor-
matsiooniallikas. Liikuvad figuurid osutuvad
viikese jaoks erakordselt kilgetdmbavaks,
sOltumata mdnikord isegi saatest, mis para-
jasti laheb ...

Andmed trikisdnas Kkinnitavad, et vaja-
liku taseme korral vdib televisioon etendada
positiivset osa niihasti lapse tutvustamisel
Umbritseva maailmaga kui ka tulevase isik-
suse kujunemises.

Meetodid ja liginemine saadetele vGivad
eri maades formeeruda erinevalt, ent tele-
saadete tegijate ees on jkka Uhine (les-
anne, Uhine eesmark — laiendada laste sil-
maringi. Just seetSttu nduab N. LitSauerova

(TSehhoslovakkia Sotsialistlik Vabariik) tear
duslikku lahenemist lastesaadete probleemi-
dele.

TSehhoslovakkia televisioon, mis alates
1958. aastast koostab muu korval spetsiaal-
seid, ainult koolieelikutele mdeldud saateid,
uurib regulaarselt saadete mdju lastele.
Tulemuseks on perioodilised,ja pdhjendatud
muudatused saadete struktuuris.

Kogutud tdhelepanekud nditavad, et kdige
siigavamat muljet avaldavad lastele muinas-
jutud, ent lastesaadetesse voidakse lilitada
ka reportaaze tdiskasvanute eluolust. Piu-
takse pakkuda mitte ainult ajaviidet, vaid
anda ka teadmisi. Eriti tahtsaks peetakse
asjaolu, et lapsed reageeriksid saatele tege-
likult ja vahetult. Muidugi saavad selle eest
hoolitseda ka lastevanemad ja kasvatajad.

Regulaarselt toimuvates lasteaiasaadetes
esinevad lapsed ise, samuti kasvatajad, kes
valmistavad varakult oma kasvandikke saa-
teks ette, saate ajal tulevad aga vajaduse
korral viaikestele kas sdnaga vdi eeskuju ja
jouga appi. Lapsed joonistavad pilte mui-
nasjuttudele, mida nad varem ekraanil na-
gid-kuulsid, voolivad kujukesi, pidavad
jutustada. Niisuguste saadete Uheks peami-
seks eesmargiks peetakse laste passiivsuse
korvaldamist, nende kaasatdmbamist inten-
siivsemale mottetegevusele. See on 8ige ja
kiiduvaart. Kui ei suudeta lapsi panna ak-
tiivsemalt arutlema, métisklema, ei suudeta
tGepoolest oluliselt tdsta ka ekraani ees vee-
detud aja kasutegurit.

Mitmete saadete eesmérk on laste kooliks
ettevalmistamine. M0istagi kooskdlastatakse
niisuguste saadete temaatika ja sisuline ma-
terjal lasteaia kasvatusprogrammiga.

Nii nagu TSehhoslovakkias, jatavad laste-
saadetele oma programmides rohkesti ruumi
mitmed teisedki staaZzikamad telemaad.

Jaapani televisioonis ulatub lastekava
kiimne tunnini nadalas. Eriti populaarne, on
muusikasaade «Kapten Do-re-mi-fa», mille
eesmargiks on laste muusikaliste kalduvuste
viéljaselgitamine ja tugevdamine. Lapsed
mangivad ja liiguvad telesaate ritmilise
muusika jargi. Jaapanis uldse puhendatakse
rohkesti tdhelepanu ritmikale ja seegi on
Oige, sest riitmika etendab koolieelses eas
olulist, kaugeleulatuvat arendavat osa.

Jaapani telesaadete tegijad peavad vaja-
likuks tutvustada 2—6-aastasi vaatajaid
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kbigega, mis virgutab tungi teadmiste poole,
aitab rikastada sdnavara ja mdista Gmbrit-
sevat tegelikkust. Ei tarvitse tOestada, kui
tahtis on selline plle lapse ettevalmistami-
sel siistemaatiliseks Oppimiseks jargnevatel
aastatel.

USA-s valmivad lastesaated vaga tihedas
koostdds pedagoogidega. Lastevanemate rea-
geeringute anallilisi pdhjal, vaatajatega kon-
takti alusel koostatakse programme, silmas
pidades peamist eesmarki — kujundada
lapse iseloomu ja suurendada tema tead-
misi. Ameerika lastesaadete védga tuntud ja
populaarne tegelane on mister B, vastavat
sarja ennast nimetatakse «Maandumine [6p-
pes» ja selles aidatakse last ette valmistada
kooliks. Naiteks selgitab mister B, kuidas
kaib kell, kuidas vanasti paikese ja kuu
asendi jargi maarati aega, naitab lastele
aurumasina mudelit, jutustab, kuidas aur
paneb liikuma rongi jne. Koos mister B-ga
kilastavad lapsed kingseppa, teevad oste
kaupluses, jalgivad loomade elu loomaaias
ja dzunglis. Nonda laienevad lapse kujut-
lused Umbritsevast maailmast. Televisioon
Opetab joonistama, tutvustab tehnikat ja
loodust. Tihtipeale suunab Ameerikas just
televisioon linnalaste tahelepanu looduse
harmooniale ja ilule.

Inglismaal arvestatakse ja aratatakse ena-
mikus saadetes koolieelikute huvi fantas-
tika- ja muinasjututeemade vastu. Saade
«Me mangime kooli» on mdeldud vaid
nendele nelja-aastastele lastele, keda kasva-
tatakse kodus. Ent seda saadet meeldib vaa-
data ka lasteaedade kasvandikel ja isegi
taiskasvanutel. Seeparast pllavad autorid
tutvustada vaatajaid kdllaltki laialdase te-
maatikaga. Mdistagi, arvesse voOetakse koo-
lieelikute mittekillaldased kogemused, sa-
muti nende vOimetus keskendada millelegi
téahelepanu pikema aja jooksul.

ROo6biti vaikeste vaatajate ealiste isedra-
suste tdhusama arvestamisega rShutatakse
vajadust tOsta saate tegijate endi meister-
likkust, laiendades programmide koostajate
ja toimetajate teadmisi pedagoogikast, eriti
aga lapsepsiihholoogiast. Arvatakse muu-
hulgas naiteks, et hoopis kompetentsemad
peaksid saadete koostajad olema problee-
mides, mis puudutavad kontakti lastega,
samuti nende sOnavara ja konet. T&epoo-
lest kipub vaheseks jaama sellest, kui saate-
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juht (reporter) parib igalt saatesse kutsutud
lapselt: «Mis su nimi on?», «Kui vana sa
oled?», «Mis sulle k8ige rohkem...?» jne.
Tahelepanekud néitavad, et koolieelikute
parimised-kostmised, jutlemine omavahel,
samuti vanemate ja kasvatajatega on hoopis
mitmekesisemad ja niansirikkamad. Pealegi
on neidsamu kisimusi monigi kord Uhte-
dele ja samadele lastele saate ettevalmis-
tamise ajal juba esitatud. Loomulikult tu-
leb ette olukordi ja saatevorme, kus ka see-
sugused parimised vdivad olla vajalikud ja
lausa moddapaasmatud.

Tartu Riikliku @likooli pedagoogika ka-
teedri uurimus viitab sellele, et meilgi on
televisioonil koolieelikute ndol innustunud
ja kdillaltki jarjekindlad vaatajad, tdsiasi,
mida Eesti Televisioon on dldiselt 8igus-
tanud ja Oigustab. Naiteks vaatab saja

viiekimnest kisitletud  kuue-seitsmeaasta-
sest Tartu koolieelikust alati lastesaa-
teid 46 last (s. 0. 30,67% lastest, kel-
lest poisid moodustavad 14% ja tudru-
kud 16,67%), sageli jalgib lastesaateid
aga 78 last (s. 0. 52% lastest, vastavalt
poisse ja tldrukuid 22,67% ja 29,33%).

Seega kaldub mdningane Ulekaal tidrukute
poole. Analoogiliselt teiste paikadega leidub
Tartuski perekondi (eriti k&rgema haridu-
sega isikute seas), kellel ei ole televiisorit.
Sellest hoolimata ei jaa koolieelikud niisu-
gustes perekondades televisiooni lastesaade-
test taiesti korvale, sest vahete-vahel kasu-
tatakse vOimalusi lastesaadete jalgimiseks
vanavanemate ja tuttavate juures. Ja pere-
kondades, kus ekraan harva helendab, ava-
takse televiisor monikord ikkagi lastele
madratud saadete ajaks.

On teada, et Uhel vOi teisel psudhilisel
nahtusel on palju pdhjusi. lga fakt vajab
siigavamat seletamist, pdhjuste kompleksi
kindlakstegemist. Seepdrast ei saa nahtust
seletada vaid Uhe pOhjuse madaratlemisega.
Soltuvust telesaadete jalgimise sageduse ja
monede valdkondade tundmise vahel vdib
siiski margata. Nii on taheldatav séltuvus
lastesaadete vaatamise ja imetajate tund-
mise vahel (pdhjapdder, mager,
metssiga, leopard jt.), samuti saa-
dete jalgimise ja keskkonna asjade — nah-
tuste tundmise vahel (Maa tehiskaas-
lane, jaahoki, Moskva Kreml,
laululava Tallinnas, kombain.



meri jm.). Kerge seos on tuntav ka tele-
saadete jalgimise ja lapse sdnavara, sealhul-
gas teatud-tuntud nimis6nade hulga vahel.

Eeldeldu peaks suurendama teletootajate
plldet (muidugi voéimalikus koostdds peda-
googidega) koostada koolieelikutele ainult
haid saateid, vanemates, kasvata)ates-Ope-
tajates aga tugevdama arusaamist jalgida,
kuidas, kui Oigesti lapsed tunnetavad ekraa-
nil nahtut. Kindlasti vajaksid telesaated
paremat kooskdlastamist lasteaedade kasva-
tusprogrammiga, ekraanil esinevate laste
hulgas peaks aga sagedamini olema lapsi
kOigist Eesti paigust.

Lapsed v@ivad saadete vahendusel tut-
vuda Umbritsevaga, tegelaste positiivsete ja
negatiivsete joontega, vOivad Oppida val-
jendama oma suhtumist nendesse ja maa-
ilma, eraldama head ja halba.

«Lapsed olid ja jadvad ka edaspidi kdige
tanulikumateks vaatajateks.» (N. LitSaue-
rova.)
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5.

ET ULEMINEK

P LASTEAIAST

KOOLI
OLEKS SUJUV*

LILIAN KiVI

Voib-olla peitub selles naites tuum ka
lasteaialaste aktiviseerimiseks koolis mdle-

ma programmi kattuvates 16ikudes.
Muidugi pole mdeldav, et Opetaja iga
tunni alguses hakkab vestluse teel valja

selgitama, kas lasteaialastel sellel teemal
on suuremaid eelteadmisi vOi mitte. 1
klassi Opetaja peaks olema kursis laste-
aiaprogrammiga ja teadma neid kattu-
vaid kohti, et uue materjali labitéotamisel
saaks rakendada laste  olemasolevaid
teadmisi ning koos sellega tunnetaksid
lasteaialapsed koolikasitluse sligavust ja
sailitaksid loomuliku huvi ja positiivse
hoiaku kooli suhtes.

Me-teame, et lasteaiaprogramm on {p-
ris avaralt kasutatav dokument, sest selle

rakendamisel vdivad vaga palju kaasa
raakida kohalikud tingimused. Seeparast,
tundes hasti lasteaiaprogrammi vastavaid

I6ike, on Opetajal vdimalik pdgusa kompi-
misvestlusega saada Ulevaade laste tege-

* Algus «Noukogude Koolis» 1973, nr. 10.
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likest teadmistest ja neid siis juba mak-
simaalselt rakendada.

Igal !. klassi Opetajal oleks tingimata
vaja labi | teotada lasteaia programm-
juhend. Et see raamat on aga Usna defit-
siitne, siis peatugem siinkohal ldhidalt
nimelt nendel kahe programmi Kkattuvatel
teemadel.

Eriti  on tunda loodusdpetuse
teemade ja teemaosade kattumist. Kuigi
1. klassi programm sisaldab iga suurema
teema puhul mingi uue dldistava, stste-
matiseeriva vaatenurga, ei koiguta see
suuremas osas lasteaiast tuttava materjali

pdhjal tekkivat ohtlikku illusiooni tead-
mistest. Nimetagemgi loodusdpetuse tee-
mades just seda osa, mida 1 klassi

programm lisab lasteaias omandatule.

I. PUUD, POOSAD, ROHTTAIMED

Puu ja pdlsa osad: juur, tlvi, vora,
lehed (okkad).

Rohttaime osad. Rohttaime varte vord-
lemine puude ja pd0saste tive ja okas-
tega. Moisted rohttaimed, ja puitunud

taimed.

Il. SAABUB TALV

Lume omadused: kohevus, kokkusuruta-
vus. Kohev, kdva ja tihe Ilumi. Taimed
lumikatte all, nende vaatlemine lume
eemaldamisel. Opitud puude &ratundmine
vlra ja pungade jargi. Tundmadpitud
puude pungade vordlemine, nende Kkuju,
suurus ja asetus okstel.

Ul. LOOMAD

Selle teema all on lastel kdik loomad-
linnud lasteaiast mingil maaral tuttavad,
kuid kasitlus ja slsteem on oma uudsu-
sega tajutavam kui teiste teemade puhul,
sest uusi mdisteid on rohkesti (meeleelun-
did, jasemed, kiinised, kiskja, paigalinnud

D).
IV. SAABUB KEVAD
Lume sulamine metsas ja lagedal. Maar-

dunud ja puhta lume sulamine paikese-
paistelise  ilmaga. Kiilasjaa. Pungade
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puhkemise jarjekord  puudel. Millistel
. nendest puhkevad G&ied enne lehtimist?
Varakevadel ditsevate rohttaimede osad.

Praktilistest toddest ei ole lasteaias teh-
tud puhkevate pungade ajatamist ning
katseid seemnete idanemiseks ja taime
kasvuks vajalike tingimuste tundmadppi-
miseks.

Ulejaanud alateemad on suuremal  voi.
véiksemal mééral lasteaias kasitletud.

Joonistamistundides  omanda-
vad lapsed lasteaias jargmised 1 Kklassi
programmis sisalduvad nduded (haaravad
paiguti isegi 2. klassi programmi).

Pintsli ja pliiatsi kasutamine, varvide
segamine. Mustrite  kujundamine ribale,
ruudule, ringile. Aastaaegade joonistamine
muljete alusel, inimese proportsioonid.
Inimeste joonistamisel riiete isedrasused,
ealised isedrasused, tagant- ja kilgvaade,

inimesed erinevates asendites.  Puuliikide
iseloomulik kuju. Dekoratiivses joonista-
mises Opetatakse valima neljast varvist

1 kuni 3 sobivat, hiljem sama kaheksast
varvist.
Lisaks  kokkulangemistele wvoolimi-

ses on ka teistes tooOpetuse lii-
kides lasteaiast tulnud lapsel rebimise,
I6ikamise (ka kontuuri jargi) oskusi, nad
tunnevad kleepimise tehnikat, oskavad ku-
jundada geomeetrilist ornamenti. Ka on
lasteaiaprogrammis toodud voltimise néi-,

distodde loetelu pdhiliselt sama, mis 1
klassi t660petuse programmis. Seesama
kehtib looduslikust materjalist ja serpen-
tiinist todde kohta. Viimaste puhul lange-
vad lasteaia naidistodéd kokku isegi 2.
klassi toodega.

Lasteaia muusikalise kasvatu-

se programmis on moningane kokkulan-
gevus pohilauluvaras: «Kevadel» — 1. kl.,
R. Pats «lLastemarss» — 3. kl., «Ketra-
mas» — 2. kl., «Lapsed, tuppal» — 1. Kl
Muusika kuulamises peaksid olema laste-
aialastel programmi alusel tuttavad Rebi-
kovi «Karu» — 1. kl., Schumanni «Julge
ratsanik» — 2. kl, TSaikovski «Haige
nukk» ja «Uus nukk» -— 1. kl., Tambergi
«Jaapurikad sulavad» ja «Kdod kukuvad»
— 2. kl., Vorgu, «Karjamaal» — 3. kl.
Muusikateadmistes peaks arvestatama las-
teaiast tulnud lapsel jargmiste madistete
olemasolu: kiire — aeglane, 16bus — kurb.



vali — vaikne, eelmang, jarelmang, ref-
raan, klaver, viiul, akordion, kannel, kuu-
lamise abil tempo (kiirendatud, aeglusta-
tud), helikdrgus (korge, madal), iseloom
(marssimiseks, tantsuks, uinutamiseks),
helilooja, rahvalaul; nimede TSaikovski,
Harma, Ernesaks tundmist.

Kehalises kasvatuses on las-
teaiast tuttav otsegalopp, kiilggalopp,
hoota ja hooga kaugushiipe, korgushiipe,
sligavushiipe, hipe ule eseme (kuigi vas-
tavad normid harjutamiseks on 1. klassis
10—20 cm vorra suuremad). Kelgutami-
ses ja suusatamises-uisutamises  kooli-
programm lasteaiaprogrammile olulist uut
ei lisa. Lasteaiaprogrammis ei ole nime-
tatud ainult lehvikpddret suusatamisel.

Olgu siinkohal toodud ka mdisteid, mis
lasteaiast tulnud lapsel peaksid selged
olema.

nevuste tekkimise
kooli tulnud
arengus.

* Viimati  nimetatu

lasteaiast ja kodudest
laste vaimses ja sotsiaalses

teostamiseks  tuleks
valja todtada (ksikasjaline programm
(vOib-olla koguni sellises mahus kui las-
teaia programm-juhend) ja see teha kat-
tesaadavaks igale lapsevanemale.

* |ga lapsevanem peaks tundma kritee-
riume, mille jargi voib uldjoontes otsus-
tada lapse arengu eri kiilgede taseme ile.
* Lastevanematele tuleks Kkindlasti katte
anda ka kdillaldane kogus vahendeid ja
nende kasutamiseks metoodika lapse iga-
kilgseks arendamiseks, lapse arengu Uhe
vOi teise mahajaamuse Uletamiseks.

* Lastevanemate abistamiseks tuleks moo-
dustada sellekohased konsultatsiooni- ja
diagnoosimispunktid v6i -keskused.

* Nendele lastele, kelle arengu eest vane-

5-  aastaste rdhmas omandatakse: tugev—mad Uhel v&i teisel pdhjusel ei ole suu-

nork, kilm — soe, dhuke — paks, lahedal
— kaugel, alumine — dlemine, parem —
vasak, enne ldunat, péarast IBunat, labi-
paistev, varvitu.

6- aastaste rihmas: tihe — hére, mahu-
kas — kogukas, kdrgus — stigavus, lame
— lapergune — nurgeline, tihti — harva,
kogu aeg — vahetevahel, hommikupoolik
— Ohtupoolik, hiljuti — ammu, dleeile —
Glehomme, mitme pdeva parast — mitu
paeva tagasi, mdoddunud aastal — tuleval
aastal, magus — kibe — moru, téopaev —
puhkepaev.

Toodud ldhenemisviis on muidugi (ks

praktiline véimalus Ulemineku tasanda-
miseks. Kuid see pole kaugeltki asja la-
hendus. Vaadates kisimusele laiemalt,

tuleks peatuda veel monel probleemil.

* Kool ja lasteaed peavad olema Uhe sis-
teemi jargnevad, mitte Kkattuvad etapid,
Uhtki astet ei tohi ka vahele jatta.

* Olemasolevaid erinevusi lasteaiast ja
kodudest tulnud laste arengus peab kool
Uhelt poolt arvestama ja t66d esimestes
klassides diferentseerima, lahtudes sellest,
mil viisil said lapsed kooliks ettevalmis-
tuse; teiselt poolt tuleks rohkem tahele-
panu po6orata lasteaias mitte viibivate
koolieelikute  kooliks ettevalmistamisele
sellises ulatuses, mis valdiks oluliste eri-

telised hoolitsema, tuleks moodustada spet-
siaalsed riihmad.

* Koolidele tuleks anda vdimalus ja va-
hendid laste vastuvotmisel nende arengu
taset igakilgselt diagnoosida ning lubada
lapsed, kellel on suuremaid arengu puu-
deid, suunata eriilmelisse 1. klassi (mitte
jatta aastaks kojul), nagu tehakse seda
Ungari Rahvavabariigis.

* Eelmisega seoses tuleks organiseerida
sellised eriilmelised (sisult diagnostilised)
1. klassid, kus oleks vaike Opilaste arv,
spetsiaalsed vahendid ja kus lapsi jarje-
kindlalt pedagoogilis-pstihholoogiliselt
jalgitaks jne. Sellise klassi l6petamisel
laheks laps siis kas tavalisse 1. klassi,
2. klassi vdi abikooli.

Eelmainitud, Ungari  Rahvavabariigi
kogemuste alusel tekkinud mdtete elluvii-
mine ei sdltu muidugi koolidest, kuid
Uiht-teist annab koolilgi ara teha.
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SISUKORD

881 Kbdnelusi IRQ pedagoogika kateedris.

885. H. Liimefs. Kool vajab psuhholoogilist
teenindust.

889. 1 Orn. Inimesetundmine ja seda mdjus-
tavad tegurid.

895. U. Kala. Looming ja loov isiksus.

900. M. Barkauskaite. Mursikutekampade ise-
loomulikke jooni.

903. M. Puusaar. Kaaslaste poolt eelistatud
Opilased klassis nende valijate seisu-
kohalt.

907. K. Tarro. Opilaste elustiilidest.

914. V. Eksta. Mdnda hoiaku mdistest.

920. I. Unt. Oppeiilesannete individualisee-
rimise moju Opilaste iseseisva t60
oskustele ja vaimsetele vdimetele.

928. J. Mikk. Lihtsa keele reeglid.

934. R. Uring. Keskkoolidpilaste erineva
informeerituse faktorid.

942. |, Kraav. Eriklasside grupiteadvuse ku-
junemisest.

948. E. Peets. Mo0ningaid tehniliste véimete
mdodtmise probleeme.

952. M.-l. Pedajas. Oppimisele eelnenud
pedagoogilise t66 kogemused soodus-
tavad kutseadaptatsiooni.

957. K. Indre, 1. Palkus. Tartu tasandusklas-
side pedagoogilis-psuhholoogiline ana-
lulls Opetajate arvamuste jargi.

963. H. Lupp. Televisioon v&ib pakkuda
koolieelikule ajaviidet ja ka teadmisi.

965. L. Kivi. Et uleminek lasteaiast kooli
oleks sujuv.

OIr'MABJIEHNE

881.
885.

889.

895.

900.

903.

907.
914.

920.

928.
934.

942.

948.

952.

957.

963.

965.

Ha kadenpe neparorvku Ty ...

X. Nwiinnetc. LUkona Hy»paaeTcs B Mo-
MOLLIX MCUXOMOrOoB.

0. OpH. TMo3HaHMe 4esioBeka U BAU-
AoLMe Ha 3TO (haKTopbl.

Y. Kana.
JNINYHOCTb.

TBOpYECTBO UK TBOpYecKas

M. Bapkayckalite. XapaKTepHble 4epTbl
rpynn MoApoCTKOB MepesioMHOro BO3-
pacTa.

M. Tlyycaap. YueHuku, npegnoyuvitae-
Mbl€ CBEPCTHUKAMMU.

K. Tappo. O CTUNSAX XU3HU Yyyalluxcs.

B. Okcta. O copep>kaHUM MOHATUA «YyC-
TaHOBKa».

N. YHT. BnusHue wHAMBuayanmsauum
y4ebHbIX 3afaHuii Ha YMeHue camo-
CTOATENbHOM pPaboTbl M Ha WHTeNneK-
Tya/lbHble CMOCOBHOCTU yYalLXCS.

A. Mukk. lMNpaBunna A3biKa.

P. ¥YpuHr. dakTopbl, 06yCcnoBAMBaO-
Line pas/INyHylo cTerneHb MHMOPMUPO-
BaHHOCTW Yyyalmxca CpefHei LUKOAbI.

N. KpaeB. O dopmMmnpoBaHuUn rpynno-
BOr0 CO3HaHWA Y y4allmMxca cneuknac-
COB.

3. Meatc. O npobnemax un3MepeHUs
TEXHNYECKUX CMOCOBHOCTEA.

M.-W. Mepasc. MNpealwecTsytoLas yye-
6e neparornyeckas paboTta crnoco6eT-
BYeT MpodecCUOHaNbHOW ajanTauumu.
K. WHgpe, W. Mankyc. Tllcuxonoro-ne-
[arornyecknii aHain3 TapTyCKMX Kac-
COB BbIpaBHMBAHWA YCMNEBaeMOCTU Ha
OCHOBE MHEHWUI yuyuTenei.

X. lynn. TenesBugeHve MOXeT npea-
NIOXUTb [AOLUKONbHUKaM nepejavn Kak
ONA pasBneyeHUs Tak W Ana nosnyde-
HWA 3HaHWIA.

/1. Kusn. O noAarotoBke nepexopa Ae-
Tell U3 OeTCKOro cafa B LUKOAY.
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