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UUELE
OPPEAASTALE
VASTU MINNES

FERDINAND EISEN,
Eesti NSV haridusminister

Uue Oppeaasta algus ei ole enam kau-
gel. See nduab jarjest suuremat osa
meie koolirahva mébtteist ja tegudest.
Uueks kooliaastaks valmistub kogu
maa.

Kuigi igal Oppeaastal Opetajate ja
koolijuhtide t66d, mured ning rd6-
mudki korduvad, on ometi igal aastal
ka midagi uut, igal 6ppeaastal on oma
nagu. Koik ometi ei kordu, ei pea ega
vOigi korduda. Meie kooli pdhilles-
anded jddvad muidugi pusima, kuid
Ulesanded vdtavad igal aastal konk-
reetse ilme, elu toob kooli ette uusi
ndudmisi, tbstab kdrgemale ammu-
tuntud ndéudmiste latti. Ka Opetaja
tuleb uuel 6ppeaastal kooli teatud maa-
ral uuena, rikkamana nahtust, kuul-
dust, loetust ja omaenda kogemustest
ning mdotisklustest. Vahehaaval, kuid
pidevalt toimuvad muudatused ka 06pi-
laskonnas. No&ukogude kool areneb ja
tédiustub oma kindlat rada, taites partei
seatud suurt Ulesannet uute kommu-
nismiehitajate pdlvkondade kasvatami-
sel.

Asja vottis NSV Liidu Ulemndukogu
vastu NSV Liidu ja liiduvabariikide
haridusseadusandluse alused. See meie
hariduselu korraldamise p&hidokument
maarab kindlaks, et Uldharidusliku
keskkooli peamisteks Ulesanneteks on
anda lastele ja noortele uldine kesk-
haridus, mis vastab dhiskondliku ja
teaduse ning tehnika progressi téna-

paeva nduetele, varustada &pilasi suga-
vate ja kindlate teadmistega teaduste
alustest, kasvatada neis puudlust pide-
valt tdiustada oma teadmisi ja oskust
neid iseseisvalt tdiendada ning prakti-
kas rakendada; kujundada noores pdlv-
konnas marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet, kasvatada Opilastes internat-
sionalismi ja ndukogude patriotismi
tunnet ning valmisolekut kaitsta sot-
sialistlikku isamaad; kasvatada Opilasi
kdlbeliselt kommunismiehitaja  mo-
raalikoodeksi nBuete vaimus; tagada
Opilaste igakulgne harmooniline are-
nemine, tugevdada nende tervist, kas-
vatada neid esteetiliselt ja fuusiliselt,
valmistada &pilasi ette aktiivseks to6ks
ja Uhiskondlikuks tegevuseks ning
teadlikuks kutsevalikuks. See suur
ja mitmepalgeline, kuid terviklik Ules-
annete kompleks nditab selgesti uld-
haridusliku kooli suurt vastutust meie
rahva ja partei ees. Kool ei ole siin
Uksi; haridus on meie maal uldrah-
valik dritus: riik, perekond ja uhis-
kondlikud organisatsioonid tagavad
Uhisel jo6ul sirguva pdlvkonna kasva-
tamise ja talle hariduse andmise. Kuid
pearaskus langeb siin siiski koolile.
Noorsoole tldise keskhariduse andmi-
sega kasvab noorte endi vastutus
hariduse omandamise ja eluks ette-
valmistuse eest, enesekasvatuse ja
enesetdiendamise eest. Seda tuleb koo-
lil ja koolikomsomolil eriti silmas
pidada.

Keskseks Ulesandeks ja otsustavaks
luliks on praegu uldise keskhariduse
elluviimine, mis on meie Uhiskonna
sotsiaalse, poliitilise, majandusliku ja
kultuurilise arengu vajalik eeldus ja
on Uhtlasi eelduseks kdigi teiste ndu-
kogude kooli ette seatud ulesannete
edukaks taitmiseks. Uldise keskhari-
duse elluviimise seisukohalt on aga
eelseisev Oppeaasta otsustava tahen-
dusega. Meil on uldise keskhariduse
taieliku elluviimiseni  1975. aastaks
jéanud lébi kéia ebaproportsionaalselt
palju maad, sest eelmistel aastatel on
edasiminek olnud suhteliselt aeglane,
kuigi pidev. 1972. a. andmete koha-
selt suutsime anda 0&igeaegselt Kka-
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heksaklassilise hariduse 88,1% 0&pilas-
tele, keskhariduse = omandas aga
maérksa vdhem noori. Ees seisab veel
hulk t66d ka hariduse sisu ja Opeta-
mise meetodite uuendamise alal.
Meie oleme suutnud pikema perioo-
di kestel saavutada jarjekindla, kuigi
suhteliselt aeglase edasimineku uld-
hariduslike koolide t60s. See ilmneb
Oppeedukuse uldises naitajas, mis tou-
sis 96,7%-ni 1972. aastal, aga samuti
Oppejoudluse struktuuri mdningas pa-
ranemises ja Opilaste koolist valjalan-

gemise olulises véhenemises. (Nende
ridade Kirjutamise ajal ei ole veel
dldisi andmeid 1972/73. Oppeaasta

tulemuste kohta.) Kuid siiski on veel
Opilaste kaod aastas meie vabariigis
suuremad kui teistes liiduvabariikides.
Ehk kull suurem osa neist Opilastest
siirdub ©&ppima teistesse &ppeasutus-
tesse, on igal aastal koolist eemalejaa-
vate noorte arv siiski suur ja see
pidurdab uldise keskhariduse -elluvii-
mist. Valjalangemise po&hjuste hulgas
on ikkagi esikohal klassikursuse kor-
damine madalast &ppeedukusest tingi-
tult ning sellega kaasnev koolikohus-
tuse vanusepiiri Uletamine, 9. klassist
ja tehnikumi esimeselt kursuselt valja-
langemine esimestele oppimis- ja koha-
nemisraskustele allavandumise t6ttu.
Pdhjendamatult suur on istumajéaetute
hulk algklassides (1. klassis Uldse 3%,
maal isegi 5,4% Opilaste arvust, 2. ja
3. klassis pilt oluliselt ei parane). P&h-
jusena tuuakse siin ette peamiselt
kooliks ettevalmistuse Uhtse slsteemi
puudumist, osa selliste laste olemas-
olu koolis, kes kuuluksid erikooli suu-
namisele, ja klasside suur taituvus
linnades. Nii see on. Kuid objektiivsed
andmed Kkinnitavad, et meie vabariik
ei ole nende asjaolude poolest teistest
vabariikidest halvemas, vaid isegi
monevdrra paremas olukorras. Ka ei
vOi Kklassikursuse sellist massilist kor-
damist taandada hindamise problee-
mile, kuigi ka hindamisega ei ole meil
kaugeltki kdik  korras. Suuremat
rohku tuleb panna laste teaduslikule
tundmadppimisele, nende psuudhiliste,
fusioloogiliste ja tervise iseédrasuste

ning koduse olukorra digeaegsele
tundmadppimisele ning arvestamisele
Oppe- ja kasvatustdds. Seda Kinnitab
ka tasandusklassidesse suunatud &pi-
laste kontingendi l&hem tundmadppi-
mine. Muidugi jaéb 6&pilaskontingendi
diferentseerimise ndue digusega paeva-

korrale ja erikoolid, tasandus- ning
logopeedilised klassid teevad siin
tdnuvaarset t66d. Kuid need ei Kkor-

valda kaugeltki kogu probleemi tera-
vust, vaid juhivad mainitud teguritele
tosiselt meie koéikide tahelepanu. lkka
veel kohtame sellist hingetut «printsi-
piaalset» Opetajat, kes laob jarjest
puudulikke hindeid ja ei tunne huvi
Opilase edasijéudmatuse pd&hjuste vastu,
ei anna talle vajalikku abi. Eriti halb on
see nooremates klassides; eneseusaldust
halvavat hirmu ja sageli ka trotsi kut-
sub selline Bpetajattiip esile ka Vane-
mates klassides. Kisimus ei seisne sel-
les, et lihtsalt laisku Opilasi printsiibi-
tult Kklassist klassi ule viia, vaid dpe-
taja tahelepanelikkuses, pedagoogilises
ettendgelikkuses ja meisterlikkuses. Ka
Opilaste endi huvi Oppetdd vastu ja
vastutustunnet ei saa kasvatada ainult
puudulike hinnete majujouga. Opilaste
teadmiste hindamisel esineb veel sis-
teemitust ja juhuslikkust. Kontrolltdod
on muutunud kohati ainsaks hindamise
viisiks, sealhulgas ka neis ainetes, kus
see ei ole hoopiski 6igustatud. Neid
korraldatakse ilma vastava ettevalmis-
tuseta, sageli kaks kontrollt66d péaevas.
Opilastele ei anta v8imalust parandada
oma puudulikku hinnet teistkordse
vastamise teel hiljem, esineb ka p&h-
jendamatut Ulehindamist. Hindamise
puudused pbhjustavad omakorda
konfliktsituatsioone, Opilaste ja laste-
vanemate néarvitsemist, osal Opilastel
aga kaegaloomist. Hinnete  saa-
mine muutub sedamé&dda teenimatult
keskseks probleemiks opilase ja kooli
vahekorras. Et kasvatada Opilastes ta-
het &ppida, puddlust oma teadmisi
tdiendada, suurendada koolirddmu osa-
téhtsust, peab Opilaste hindamisel
kindla, pedagoogiliselt pdhjendatud
stisteemi looma.

On tarvis mitmekesistada ka 0&ppe-



meetodeid, tuua Oppetddsse rohkem
uurimise ja avastamise elemente. Teadus
ja éarksate pedagoogide otsingud ning
kogemused on praegu suutelised olu-
liselt rikastama kooli t66d sellel alal.
Olgu siinjuures mainitud naidetena
rihmat66d, probleemdpet, programm-
Opet, iseseisva t60 korraldamise mitme-
suguseid viise, tehniliste vahendite
kasutamist jne. Ukski neist ei kujuta
muidugi mingit imevahendit omaette,
kuid rikastavad Opetaja vOimalusi,
mida tuleb oskuslikult &ra kasutada.
Uhekiilgsed 8ppemeetodid viivad nen-
de vaartuse alla, kui head nad omaette
vottes ka oleksid. Meetodi vBimalused
realiseeruvad ikkagi pedagoogi mdtte
ja kée lébi. On hadavajalik, et iga
pedagoogi t66d valgustaksid rohkem
pedagoogikateaduse nduanded, et tea-
dus kiiremini jouaks kooli ning ko&ve-

mini raagiks kaasa praktikas, et ta
muutuks ka siin «tootlikuks jouks».
Kuid teaduslik informatsioon, millele
tehakse veel palju etteheiteid, olgu

Oigustatult vdi mitte, kasvab tanapée-
val ometi palju kiiremini, kui seda jal-
gida jOutakse, rddkimata sellest, kui
seda Uldse ei jalgita. Opikute, tédvihi-
kute ja muu Oppekirjanduse vahendu-
sel jéuab teaduse uuem mote muidugi
kooli, kuid ilma Opetaja ja koolijuhtide
vastava ettevalmistuseta ning eelsoodu-
museta ei anna see loodetavat efekti.
Teaduslik informatsioon pedagoogika
alal kasvab tohutult kiiremini, kui voib
tdheldada kasvu Oppe- ja kasvatust6o
efektiivsuses. Muidugi ei oleks 0&ige
oodata ja nduda nende kahe protsessi
vahel sellist seost, mis valjenduks
kindlates voOrdvéaartuslikes kvantita-
tilvse ja kvalitatiivse kasvu proport-
sioonides. Pealegi oleme veel (snha
abitud kooli dppe- ja kasvatustoo tule-
muste mddtmisel ning objektiivsel
hindamisel. Kuid teaduse osatahtsuse
suurendamiseta koolide t00s ei saa me
toime tulla nende Uulesannetega, mis
haridusseadusandluse alused kooli ette
seavad.

Uhe abinduna koolide 6ppetdd efek-
tilvsuse tBstmiseks on meil praegu ké-
sil  Uleminek kabineti-(aineklasside)

sisteemile. See peab aitama tfsta
Oppetunni  efektiivsust, muuta ainet
Opilastele huvitavamaks, pakkuma ka
Opetajale suuremat rahuldust. Me ju
ei ootagi, et kabinetisisteem UKksi
etendaks mingi imevdtme osa kdigi
Oppetdd kitsaskohtade ja puuduste lik-
videerimisel, kuid ta loob selleks kaht-
lemata paremaid eeldusi ja tingimusi.
Korraga ei ole hésti sisustatud ja teh-
niliselt taiuslikult varustatud kabinette
kdikjal vBimalik luua, kuid algust on
vaja sellega teha igal pool. Appi kut-
sutakse ja tulevadki koolide Seffette-
voOtted, suureneb abi koolidele ka va-
rustamise poole pealt. On vaja hasti
labi mébelda kooli t66 korraldamine
kabinetisiisteemi tingimustes. Siin esi-
rinnas minevate koolide kogemused
on head ja on suureks toeks peale-
hakkajatele.

Kutsesuunitluse alases t66s tuleb
Opilasi orienteerida eeskatt toolis- ja
pbllumajanduslikele elukutsetele ning
toole teenindussfaéris, kus tanapéaeval
ja lédhemas tulevikus eriti vajatakse
keskharidusega noori. Keskkooli ees-
mark on mitte ainult noorte etteval-
mistamine kdrgemasse kooli astumi-
seks, vaid muuta Uuldise keskhariduse
teostamisega harituks kogu meie to6-
lisklass ja kolhoositalurahvas.

Véga tdsiseid pingutusi nduab meilt
tootavatele noortele keskhariduse and-
mine. VVéahendamata mingisugusel maa-
ral Bhtu- ja kaugdppekoolide dppetdd
edaspidise parandamise vajadust, ta-
haksin praegu eriti réhutada organi-
satsioonilise ja selgitust66 tahtsust
ettevotetes ja majandites pooliku hari-
dusega noorte Oppima suunamiseks.
Vabariigis on veel palju keskharidu-
seta ja isegi kaheksaklassilise haridu-
seta noori, kes on varem koolist
lahkunud 6&pinguid katkestades. Kuid
Ohtukoolide 0&pilaste vastuvdtu suhte-
liselt vaikesi plaane ei tdida me juba
aastaid. Aga alates moddunud aastast
on neid plaane marksa suurendatud.
Ei saa Oelda, et selgitust6dd Uldse
ei tehta. Kuid seda tehakse ikkagi hoo-
kaupa, tavaliselt Oppeaasta algusele
eelnevatel nddalatel vOi isegi paevadel.
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Suaudi on selles paljude tehaste, ma-
jandite ja asutuste inertsus ning hooli-
matus oma tdotavate noorte Oppimise
vastu, aga ka ©6htukoolide ja haridus-
organite poolt nende kisimuste edasi-
lukkamine, kuni need ise «pdlema»
ldhevad. Hiljuti NSV Liidu ulemndu-
kogu istungjargul vastuvdetud hari-
dusseadlusandluse alustes rohutatakse,
et ettevOtete ja majandite juhid vas-
tutavad otseselt oma noortddliste dppi-
ma suunamise ja neile vastavate tin-
gimuste loomise eest, juhtides Uhtlasi
tahelepanu &ppivate ja juba ndutava
hariduse omandanud noorte moraalse
ja materiaalse stimuleerimise -vajadu-
sele ning vdimalustele. Seda dokumenti
on vaja taielikult &ra kasutada dialoo-
gides vastavate ettevdtete juhtidega ja
uhiskondlike organisatsioonidega. Tuleb
jarjekindlalt ndutada linnade ja rajoo-
nide parteikomiteede ja tditevkomiteede
abi haridusorganitele ja koolidele sel-
lel alal. Pealegi peab linna ja rajooni
taitevkomitee kinnitama igale ettevot-
tele ja majandile plaani noorte to6ta-
jate Oppima suunamiseks. Ka komso-
moli  kaasaléémine  kohtadel saab
aktiivsem ja mdjusam olla. Et kisimus
on lahendatav ettevftte ja majandi
juhtkonna, uhiskondlike organisatsioo-
nide ja kooli Uhiste, nii organisatsioo-
niliste, majanduslike kui ka pedagoogi-
liste joupingutustega, Kkinnitavad nai-
teks M. I. Kalinini nim. Tallinna
Elektrotehnikatehase ja Harju rajooni
Kuusalu kolhoosi kogemused. Nii et
kooli, ettevdtete ja majandite juhtkon-
dade ning uUhiskondlike organisatsioo-
nide, kooli ja kdigepealt noorte eneste
Uhisrinnet selle probleemi lahendami-
seks!

Suuremat ja pidevamat tdhelepanu
tuleb podrata koolis kasvatusele. See
peab saama labimdeldult rohkem aega,
ruumi ja kaalu nii Oppetdds kui ka
kdigis kooli ettevdotmistes ja elukor-
ralduses. Sellest olenevad ka uldise
keskhariduse elluviimise Ulesande
edukas lahendamine ja kooli ees seis-
vate teiste p&hillesannete téitmine.

Kasvatustdos on oluline saavutada
kindel slsteemipérasus, mis Uhendab
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tervikuks ainefpetuse ja klassivélise
t60, kasvatuse Ulesanded ja meetodid.

Sihipdrasemalt ja jarjekindlamalt
tuleb kasutada aineBpetust Opilaste
marksistlik-leninliku maailmavaate,
kdrgete eetiliste tdekspidamiste ja
arenenud esteetilise maitse kujundami-
seks ning tundeelu arendamiseks, aga
samuti loova motlemise, initsiatiivi,
iseseisvuse ja vastutustunde kasvatami-
seks. See k&ik on otseses seoses Opi-
laste dige Bppimise motivatsiooni kuju-
nemisega, Oppejbudlusega, Opilaste
oige ellusuhtumise ja kaitumiskultuu-
riga.

Kasvatust60 aine kaudu on koigi
Oppeainete Ulesanne, muidugi vastavalt
oma spetsiifikale. Iga aine sisu kéatkeb
endas kasvatuslikku mgéju, mida taien-
dab dpetamise meetodite ja t66 organi-
seerimise vormide Kkasvatuslik osa.
Materialistliku maailmavaate kujun-
damise seisukohalt on tahtis silmas
pidada ainetevahelisi seoseid, mis kas-
vatuslikke voOimalusi marksa avarda-
vad.

Opetamise ja kasvatuse (ihtsus on
koikide klasside kisimus, mida tuleb
vastavat vanuse- ja arengutaset kogu
kooliea jooksul. Kéesoleva aasta Gpeta-
jate augustikuu ndupidamisel tuleb 1&-
hemalt arutusele Oppe- ja kasvatust6o
Uhtsuse kisimus rb6huasetusega inter-
natsionalistlikule kasvatusele. Kusimust
ei tdsteta meil augustikuu nBupidamisel
kaugeltki esimest korda, kuid kasvatus-
t66s ilmnevad puudujdagid Uhelt poolt
ja uute dppeprogrammide nduded teiselt
poolt teevad vajalikuks juhtida nendele
kisimustele veel kord kogu O&petajas-
konna té&helepanu. Ideelis-poliitiline
kasvatus on viimastel aastatel omanda-
nud enamikus koolides teatud sus-
teemi. See véljendub ainedpetuses
kindlates sihiparastes r6huasetustes
loodus- ja uhiskonnanéhtuste kéasitami-
sel, Opetamise ja kasvatuse meetodite
Uhtsuses, mis iseloomustab meie &pe-
tajate enamuse t66d. Klassivélises t8ds
on loovalt tddtavad koolikollektiivid
jéudnud Uksikute drituste korraldami-
selt kindlamate koolitraditsioonideni,



mis toetuvad eeskéatt kooli komsomoli-
ta pioneeriorganisatsiooni algatusele
ja isetegevusele.

Kuid ideelis-poliitiline kasvatus koo-
lis on oma loomult veel sageli for-
maalne, ebajarjekindel ja sUsteemitu
ning ei avalda seepérast alati oodata-
vat mdju Opilase teadvuse kujunemi-
sele. Koik ainebpetajad ei toota veel
sihiparaselt selleks, et viia 0&pilaste
teadmised maailmavaateliste jareldus-
teni ja kindlate veendumusteni. Sellest
seisukohast analUtsitakse harva ©Ope-
tajate igapéevast t6od ja kogu aine-
kursuse tegelikku panust.

Meetodis esineb Uldsdnalisust ja
tldse sBnadega liialdamist. Selle ase-
mel oleks vaja po6oérduda rohkem
konkreetse materjali poole, toetuda
Opilaste eneste uurimustele ja ettevot-
mistele, mitte alahinnata emotsionaal-
sete- elamuste osatéhtsust veendumuste
ning hoiakute kujunemisel. Rahvaste
sdpruse, proletaarse internatsionalismi
Ullad ideed j6uavad Oopilasteni pare-
mini ikkagi konkreetsete faktide, meie
rahvaste koostddd peegeldava rikka-
liku materjali kaudu, Uksteise Kirjan-
duse ja kultuuri  tundmadppimise
kaudu, koolikollektiivi sidemete kaudu
oma sOpruskooliga vabariigis ja teistes
vabariikides. NSV Liidu moodustamise
50. aastapdeva tdéhistamisega seoses
paranes moddunud Oppeaastal koolides
Opilaste kasvatamine ndukogude rah-
vaste sOpruse vaimus. Koolides Opiti
lahemalt tundma  vennasvabariikide
saavutusi ja koostddd majanduse ja
kultuuri alal, tihenesid vastastikused
kontaktid koolidega teistes vabariiki-
des. On vaja hoolt kanda, et see t60
edaspidigi ei vaibuks, vaid et edasi
arendataks valjakujunenud vorme ja
meetodeid. Tuleb parandada vene
keele Bpetamist eesti dppekeelega koo-
lides, samuti eesti keele &petamist
vene Oppekeelega koolides.

Siin on suur ja vBimalusterikas t60-
pold ainebBpetusest klassi- ja kooli-
vélise tegevuseni.

Klassi- ja koolivaline tegevus, mis on
Oppetunnis tehtava kasvatustdd orgaa-
niline jatk, pakub palju vdimalusi t60

mitmekesistamiseks vormide poolest ja
diferentseerimiseks huvialade jargi. See
omakorda annab v&imalusi Opilastele
loominguliseks tegevuseks, nende alga-
tuse, isetegevuse ja vastutustunde kas-
vatamiseks. Sellele kiljele on vaja eri-
list tdhelepanu poorata.

Kooli klassivélise t66 suundi on pal-
ju. Kaoiki alasid vordvaarselt ja voist-
lusvBimeliselt arendada on véaiksema-
tel koolidel tBepoolest raske. «lgale
koolile oma nagu,» lausuvad sel puhul
koolidirektorid. Muidugi on see uldiselt
Oige p6himote, kuid vajab konkretisee-
rimist. Kooli «oma n&agu» ei vOi vaga
piiratud olla. Igal juhul peab komsomo-
li- ja pioneeriorganisatsioon olemas ole-
ma ning elama taisverelist- elu igas
kaheksaklassilises ja keskkoolis. Kuid
nende organisatsioonide t66suundadel
ja ettevdtmistel vdib olla oma négu,
mis on muidugi allutatud nende organi-
satsioonide p&hiulesannetele. Raske on
ka valja vabandada suurt vdi vaikest
kooli, kus ei peeta lugu naiteks muusi-
kast, spordist, kus ei pdorata tahele-
panu looduskaitsele. Kuid see ei té-
henda veel kohustust osa votta kdigist
huvialaringidele korraldatavatest Ule-
vaatustest ja vdistlustest. Lé&htudes
kasvatustdé huvidest ning kohalikest
eeldustest ning vdimalustest, tuleb koo-
lil teha siin teatud valik. Loodame, et
see valik tehakse optimaalne, et mdo-
nede koolijuhtide ja Opetajate hooli-
matus ning viitsimatus ei p6hjustaks
kooli klassivélise t66 kangumist ning
kooli «n&otust».

Kooli oma négu ei ilmne ainult klas-
sivalise t60 suundade valikus, vaid ka
selle t66 korralduses Uldse, t66 vormi-
des, kooli traditsioonides. «Kool on tu-
gev oma traditsioonide poolest,» &el-
dakse sel puhul. Oige muidugi, kuid
siivenegem nendesse traditsioonidesse
ja traditsiooniliste Urituste korraldamis-
se. Et me ei unustaks oma rahva revo-
lutsioonilist minevikku, raskete heitlus-
te kangelasi, et peaksime silmas noorte
kasvatamist t66 ja tdoinimese austami-
se vaimus, kodumaa-armastuse ja rah-
vaste sOpruse vaimus. Et need traditsi-
oonilised Uritused annaksid Opilastele
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esteetilis-emotsionaalseid elamusi, et
neid Uritusi kannaks Opilaste isetege-
vus, algatus ja vastutustunne.

Muide, kooli oma-n&o-probleem on
muidugi palju laiahaardelisem, kui siin-
kohal oli m&eldud sellel peatuda.

Seoses eespool' 6elduga mdni sbna
kooli komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni t66 kohta, selle t66 pedagoogili-
se juhtimise kohta. Juhtm®&tted on siin
kindlad ja uldtuntud, puudujaagidki on
vabariigi komsomolijuhtide ja kooli-
juhtide poolt korduvalt esile toodud.
P6hirdhk koolikomsomoli t66s on ase-
tatud Opilastes Oppimisse ja tddsse
kommunistliku suhtumise kasvatamise-
le nende uhiskondlik-poliitilise aktiiv-
suse suurendamisele, distsipliini-, kohu-
se- ja vastutustunde kasvatamisele.
Komsomoliorganisatsiooni osatahtsus
ja vastutus koolis suurenevad. Seda tin-
gib juba uldise keskhariduse elluviimi-
ne, mille tulemusel pikeneb kooliaeg
kogu noorsool ning Uuhtlasi kasvab
komsomoliealiste 0Opilaste arv koolis.
Pealegi tuleb noorsoole uldise keskha-
riduse andmist pidada kdigepealt kom-
somoliealise noorsoo enda siudameas-
jaks. Vestlustes noortega ning kogu &p-
pe- ja kasvatustdos on seda vaja silmas
pidada. Noored ise on ténapédeval ka
kdvasti oma iseseisvuse eest vdljas, ol-
gugi et seda iseseisvust mdistetakse pa-
hatihti Uhekulgselt ja moénikord lausa
véaariti. Koolivorgu jarkjargulise Um-
berkorraldamise tulemusel kujunevad
valja suuremad koolid, kus on sood-
samad eeldused ka komsomolitodks.

Koikjal koolides on vaja jéuda ar-
vestatava Opilasomavalitsuseni eesotsas
kooli komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooniga. Selleks on vaja anda julgemi-
ni ruumi Opilaste algatustele, toetada
nende haid ettevdtmisi, austada organi-
satsiooni iseseisvust. Ka vditluses pahe-
liste néhtustega Opilaste hulgas tuleb
rohkem toetuda komsomoli- ja pionee-
riorganisatsioonidele, luua nende abiga
koolis terve uUhiskondlik arvamus. See
eeldab Uuhtlasi 0©pilaste vastutustunde
kasvu. Aga vastutustunne kasvab koos
iseseisvuse ja usaldusega, mis neile
osaks saab. Muidugi ei ole see kerge ja
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hoobilt lahendatav kusimus. See nBuab
kooli komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni labim&eldud, oskuslikku peda-
googilist juhtimist kooli juhtkonna ja
kogu pedagoogilise kollektiivi poolt.
Nimelt just pedagoogilist, parteilis-pe-
dagoogilist juhtimist, aga mitte selle t66
peaaegu et &rategemist kooli juhtkon-
na, klassijuhataja vo6i Uksiku Opetaja
poolt parteibiroo méaramisel. Suurt abi
vlivad siin anda noortest Opetajatest
kommunistid ja kommunistlikud noo-
red. Kooli komsomoli- ja pioneeriorga-
nisatsiooni juhendamisel tuleb aluseks
votta ULKNU Keskkomitee VI pleenu-
mi ja ELKNU Keskkomitee VI pleenu-
mi otsused kooli komsomoliorganisatsi-
oonide juhtimise parandamise kohta.
Nende suurte Ulesannete taitmine,
mida partei nOukogude kooli ette
seab ja mis on fikseeritud «NSV Liidu
ja liiduvabariikide haridusseadusand-
luse alustes», oleneb I6puks ikkagi
Opetajast, tema isiksusest, tema poliiti-
lisest kipsusest, haritusest, vdimeku-
sest ja todssesuhtumisest. Seepdrast on
arusaadav see hool, mida meil kantak-
se Opetaja ideelise kasvu ja harituse
tdstmise eest, tema silmaringi avarda-
mise ja meisterlikkuse taiustamise eest.
Kdigepealt on teravamaks problee-
miks ko&rgema hariduse omandamine
kdigi Opetajate poolt. Praegu ei ole
ndutavat koérgemat haridust rohkem
kui veerandil vabariigi Opetajaskon-
nast. Hoovétmine on paljudel
neist kestnud hulk aastaid, kuid otsus-
tava sammuni pole ikkagi joutud. Meil
ei ole digust siin enam sellist kannat-
likkust ja leplikkust mittedppijate
suhtes iiles naidata. Opetaja etteval-
mistus ei ole Uksnes tema isiklik asi,
vaid sellega on seotud kogu partei
poolt valjatdotatud  hariduspoliitika
elluviimine, sellega on seotud kogu
rahva elulised huvid. Varsti algaval
pedagoogide  atesteerimisel ndutakse
atesteeritavatelt selle kohta aru.

Edasi, véga aktuaalne on praegu ja
veel mdnda aastat edaspidigi Opetajate
ettevalmistamine t66ks uute &ppeprog-
rammide jargi. See sunnib dpetajate
tdienduskursuste ja iseBppimise kau-



du, Kontrollimine naitab, et raskused
koolis uute programmidega tulenevad
suurel maéaaral Opetajate ettevalmista-
matusest ja uuesse mittesisseelamisest.

Opetajattvd on keeruline, see ei salli
rutiini ega lase alati end isegi stabiil-
sema toorutmi raamidesse seada. Ras-
kusi ja ebabnnestumisi esineb koos ja
vaheldumisi edusammude ja rdédmu-
dega. Sageli kurdetakse, et esimesed
kipuvad Opetaja kutsetdds teisi varju-
tama. Viimasel ajal on palju s6na vde-
tud Opetaja t60rd6dmu teemal. Puhast
t66r66mu, ilma murede ja pingutusteta
ning ilma ajutiste ebadnnestumisteta
pedagoogit6ds muidugi ei ole. Kas seda
muudelgi td6aladel on?! Opetaja t66-
rodm ja rahuldus saabuvad raskes ja
keerulises t86s, aga seda suuremad on
see r60m ja saadud rahuldus. Muidugi
on kisimus, millega keegi juba rahul-
dub. Muret teeb 0&petajale, nagu néh-
tub uurimustest, peamiselt ikkagi 6pi-
lane, kes ei taha Oppida, ja peamist
t60réodmu pakuvad Opetajale tema &pi-
laste edusammud, oma o©Onnestunud
tunnid ja klassivélised ettevBtmised.
See on tdepoolest selle kutsetdo ise-
arasus, mis on ilma uurimatagi selge.
Aga Opilaste edusammud, oma tundide
ja ettevdtmiste Onnestumine olenevad
ju suurel maéaral Opetaja enda tdost,
tema ettevalmistusest ja t66ssesuhtumi-
sest. Opetaja t66rédmu heitlikult muu-
tuvas bilansis on muidugi tahtsateks
teguriteks kooli juhtkonna loodud 6hk-
kond, juhtijate ja kontrollijate objek-
tilvsus ja taktitunne, kollektiivis va-
litsev loov ja reibas meeleolu, vastasti-
kune ndudlikkus ja abivalmidus. Ope-
taja head téomeeleolu ja rédmu tuleb
hoida k®&igil, kuid Opetajal peab olema
ka jOudu raskustest ning oma puudus-
test jagusaamiseks. Opetaja optimis-
mist ja r60must saavad ju Opilased
osa. Oigusega on sel puhul ajakirjan-
duses margitud, et dpetaja on Opilaste-
le r6®dmuallikaks ja rédmu loojaks; kui
sul endal seda ei ole, kuidas sa seda
siis teistele annad (P. Lehestik). Peab
ndustuma, et muret ja isegi tidimust
tekitavaid asjaolusid on tdepoolest ole-
mas, sealhulgas ka véljastpoolt, kuid

Opetaja t60r6dmu peamine allikas on
ikkagi selle kutse sisepool. Kindlasti
vaheneb edaspidi ka mdnede nende
véliste tegurite hulk, mis tubli dpetaja
t66r66mu Bigustamata karbivad.

Kéesoleva aasta aprillikuus toimus
vabariiklik partei- ja majandusaktiivi
koosolek, kus arutati NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu
maéaruse «Noorte uUldisele keskharidu-
sele ulemineku I8puleviimisest ja uld-
haridusliku kooli edasiarendamisest»
téaitmise kaiku ja koolide materiaalse
Oppebaasi tugevdamist vabariigis.

Aktiivi koosolek markis, et NLKP
XXIV kongressi antud Uulesande —
kindlustada 11X viisaastaku I8puks Ule-
minek Uldisele keskharidusele — téit-
mise edukus s6ltub suurel maaral par-
tei-, nBukogude-, ametithingu- ja kom-
somoliorganisatsioonide,  haridus- ja
majandusorganite ning koolide t66
parendamisest, nende aktiivsusest ja
pidevast téhelepanust noorte haridus-
liku taseme tbstmisele ning sirguva
pblvkonna kommunistlikule kasvatami-
sele. Koolide ja dppeasutuste juhtkon-
dadel ning partei-algorganisatsioonidel
tuleb aga pidevalt téiustada Oppe- ja
kasvatustdod, tdsta iga Uksiku peda-
googilise kollektiivi liikme vastutust
noorte dpetamisel ja kasvatamisel
kommunistliku ké&lbluse, ko&rge Kkaitu-
miskultuuri ning dppimisesse ja toosse
teadliku suhtumise vaimus.

Partei- ja majandusaktiivi koosolek
poordus koigi partei-, ndukogude ja
ametilhinguorganisatsioonide, t606s-
tusettevotete, kolhooside, sovhooside,
asutuste ning organisatsioonide poole
Uleskutsega kasutada kdiki vdimalusi
materiaalsete vahendite mobiliseerimi-
seks uldhariduslike koolide ja 6ppeasu-
tuste Bppe- ja materiaalse baasi tugev-
damiseks, paremate Oppimistingimuste
loomiseks ning kooli- ja klassivélise
tegevuse arendamiseks.

Vabariigi dpetajaskonna ja haridus-
organite Ulesanne seisab niud selles, et
astuda eeloleval Oppeaastal otsustav
samm partei ajalooliste otsuste elluvii-
misel.

JOudu ja edu selleks meile kdigile!
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KOMSOMOLITOO
PLANEERIMISEST
KOOLIS

SILVI-AIRE VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretar

«See, kes alustab oma t66d ilma plaa-
nita, tootab halvasti,» on 0&6elnud M.
Kalinin.

Augustikuu on koolis planeerimise
kuu, sama jatkub muidugi septembris,
iga Oppeveerandi alguses. Kooliprakti-
ka nditab, et kui komsomoli-algorgani-
satsiooni t68s on puudusi, siis suur osa
nendest saab alguse kas valest planee-
rimisest vOi asjaolust, et plaani koos-
tamisel on osa ulesandeid kahe silma
vahele ja&nud ja nende taitmiseks ei
olegi mingeid abindusid planeeritud.

Komsomolitéé planeerimine toimub
kahel tasemel: Ulekooliliselt ja klassi-
organisatsioonis v8i komsomoligrupis.
Kaheastmeliselt planeeritakse ka kom-
somoliorganisatsiooni parteilis-peda-
googiline juhendamine.

Komsomolit6é planeeritakse aruan-
deperioodiks (s. o. aprillist — aprilli-
ni) vOi Oppeaastaks (s. 0. septembrist
— septembrini). Viimane moodus on
leidnud suuremat poolehoidu, sest
komsomoli-algorganisatsiooni t66 pla-
neerimisel oleneb palju sellest, milli-
sed Ulesanded kooli kui terviku ette
traditsioonilistel Opetajate augustikuu
ndupidamistel seatakse.

Komsomolitdd planeerimisel ulekoo-
lilises ulatuses koostatakse komsomoli-
algorganisatsiooni perspektiivhe t66-
plaan (aruandeperioodiks v&i &ppeaas-
taks) ja selle alusel kalendaarsed t66-
plaanid 8ppeveeranditeks. Perspektiiv-
sesse tboplaani suhtume kui kooli dp-
pe- ja kasvatustd6d plaani koostisosas-

624

se; ainult selle vahega, et dppenduko-
gu seda ei kinnita. Komsomoliorgani-
satsiooni iga liiki tooplaanid vaada-
takse esialgu lébi valitud organi poolt
(komsomolikomitee, klassiorganisat-
siooni biroo) ja kinnitatakse seejarel
komsomolikoosolekul (dldkoosolekul,
klassiorganisatsiooni  vdi komsomoli-
grupi koosolekul). Klasside komso-
moliorganisatsioonid ja komsomoligru-
pid planeerivad oma t66 ainult kalen-
daarselt, s. t. Oppeveerandite kaupa.

Lisaks nimetatule vdib kasutada
veel mitmesuguseid eriplaane, mis on
koostatud naiteks mingi tdhtpéeva ta-
histamiseks vOi mis sisuliselt tadienda-
vad komsomolikomitee t6dplaane, na-
gu nditeks komsomolikomitee sektori-
te, aktiivikooli, d&pilasklubi jms. plaa-
nid.

Kui laheneb mdni suurem dritus —
Opilaskonverents, rahvaste sBpruse fes-
tival, aruande- ja valimiskoosolek,
Lenini-pdevad — koostatakse selle
Urituse ettevalmistamise ja teostamise
plaan.

Komsomolit6d pedagoogilise juhen-
damise uldised pdhimétted, juhenda-
mise susteem ja ulesannete jaotus sel-
leks kajastuvad kooli dppe- ja kasva-
tustd6d plaanis. Klassiorganisatsioonide
ja  komsomoligruppide juhendamist
planeerib klassijuhataja oma tdoplaa-
nis. La&htutakse p6himdttest, et kogu
klassivéline kasvatust6o koolis ja klas-
sides korraldatakse komsomoliealiste
Opilastega komsomoliorganisatsiooni
kaudu ja tema valitud organite juhti-
misel. Partei-algorganisatsiooni  t60-
plaanis sisaldub &pilaskomsomoli par-
teiline juhtimine.

MILLEST LAHTUME KOMSOMOLI-
TOO PLANEERIMISEL KOOLIS?

1. Ulesannetest, mis on pedagoogiliste
kollektiivide ja komsomoliorganisat-
siooni ette seadnud k&rgemalseisvad
partei- ja komsomoliorganid oma
kongressidel, pleenumitel jne. 1973/74.
Oppeaastal on vaja arvestada jargmist:

— NLKP XXIV kongressi otsuseid;

— NLKP Keskkomitee otsust



«ULKNU 50. aastapdev ja noor-
soo kommunistliku kasvatamise
Ulesanded»;

— NLKP Keskkomitee otsust «V. I.
Lenini nimelise Uleliidulise Pio-
neeriorganisatsiooni  50. aasta-
paeva kohta»;

— NLKP Keskkomitee ja NSV Lii-
du Ministrite NO&ukogu maarust
«Noorte Uldisele keskharidusele
tlemineku I8puleviimisest ja uld-
haridusliku kooli edasiarendami-
sest»;

— ULKNU XVI kongressi otsuseid;

— ULKNU Keskkomitee VI pleenu-
mi (juuni, 1972) otsuseid;

— ELKNU XVI kongressi otsuseid,

— ELKNU Keskkomitee VI pleenu-
mi (juuni, 1973) materjale.

Nimetatule lisanduvad aktuaalsed
NLKP dokumendid.

2. Ulesannetest, mis seab antud &p-
peaastaks kogu koolikollektiivi ette
Oppe- ja kasvatustéd plaan. Siin on
kahtlemata arvestatud eelmise 0&ppe-
aasta t66 tulemusi ning esinenud puu-
dusi, s. t. kbige aktuaalsemat antud
kooli- vB&i klassikollektiivi jaoks.

3. Komsomoli-algorganisatsiooni (sa-
muti klassi, komsomoligrupi) aruande-
ja valimiskoosoleku otsusest ning
koololekul kavandatud abindudest olu-
korra parandamiseks, kommunistlike
noorte ettepanekutest, koolis valja-
kujunenud traditsioonidest. Arvestada
on vaja ka neid algatusi, kus tegevus
eelmisel Bppeaastal oli planeeritud pi-
kemaks ajaks ja pole veel I6petatud.

4. Partei-algorganisatsiooni ja kooli
juhtkonna ulesannetest komsomoli-alg-
organisatsioonile ja komsomoligruppi-
dele ning komsomolikomitee Ulesanne-
test klassiorganisatsioonidele v&i grup-
pidele.

5. PBhimdttest, et t6d planeerimine
peab kindlustama komsomoli-algorga-
nisatsiooni, klassiorganisatsioonide ja
komsomoligruppide leninliku arvestuse
kollektiivsete kohustuste ning isiklike
kompleksplaanide téitmise. See tahen-
dab, et kohustused voOetakse vastu en-
ne ja tagatakse siis planeerimisega
vBimalused nende téitmiseks. Kollek-

tilvsed leninliku arvestuse kohustused
ei ole samad mis plaan. Nad ei asenda
ega vdlista teineteist. Kui naiteks kom-
somoli-algorganisatsioon kohustus t806-
tama l66kobjektil a 25 tundi, siis pla-
neeritakse hoogtoopaevakuid vOi to6-
brigaadide tegevus l66kobjektil sel-
leks, et igal Opilasel oleks praktiliselt
vOimalik oma kohustus taita. Lenin-
liku arvestuse kohustustes pannakse
kirja eesmérk, Ulesanne, mida tahe-
takse saavutada. Plaanis kavandatakse
vahendid, meetodid, teed, kuidas ees-
margile jéuda.

Komsomolitéd  planeerimisel on
kahtlemata vaja silmas pidada ULKNU
pbhikirja ndudeid: pobhikirjas seatud
Ulesandeid, ULKNU liikmete kohustusi
ja 0Oigusi, demokraatliku tsentralismi
pdhim&tet jms.

Komsomolitdd planeerimisel
oluliseks jargmisi printsiipe:

— juhtiva 18igu printsiip, s. t. too-
me plaanis véalja antud momendil kdi-
ge olulisema;

— demokraatliku tsentralismi print-
siip, s. t. arvestame planeerimisel ak-
tiivi, kommunistlike noorte ettepane-
kuid. Ké&rgemalseisvad organid seavad
ja annavad konkreetsed Ulesanded,
planeerimist alustatakse aga klassior-
ganisatsioonides, komsomoligruppides,
komitee sektorites;

— kompetentsuse e. asjatundlikkuse
printsiip, mis nduab eeltoodud l&ahte-
kohtade head tundmist;

— konkreetsuse printsiip (néiteks
komsomolikoosolekute péaevakordadest
peaks ka perspektiivplaanis vahemalt
60% olema kindlaks maaratud);

— reaalsuse e. jOukohasuse print-
siip, millest kinnipidamine peaks too-
ma suuga-suure-linna-ehitajad tegeli-
kest vdimalustest ja vajadustest lahtu-
mise- juurde;

— koordineerituse printsiip (kooli
ulatuses);

— jéarjekestvuse printsiip, et
aruandeaastal v3i Oppeaastal ei
tataks nullist;

— ULKNU duldiste ulesannete seos-
tamine iga kooli, klassi ja ULKNU
litkme taotlustega.

peame

igal
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KOMSOMOLI-
ALGORGANISATSIOONI
PERSPEKTIIVPLAANIST

Perspektiivplaan maérab pdhitlesan-
ded, suunad, vormid, perioodilisuse ja
jargnevuse tavaliselt aastaks ja arves-
tab sealjuures k&ike eeldeldut. Pers-
pektiivplaan koosneb Kkindlatest osa-
dest. Esimeses osas méaéaratakse kind-
laks kooli komsomoli-algorganisatsioo-
ni Uldised Ulesanded, eesmark ja t66-
suunad. Perspektiivplaani esimene osa
on seega sissejuhatavat laadi. Teises
osas motestatakse lahti kdik pdhilised
komsomoli-algorganisatsiooni tegevus-
suunad. Iga 18ik algab siingi uUldiste
Ulesannete maaramisega, millele jarg-
nevad konkreetsed (Uritused, abindud
nende Ulesannete tédideviimiseks. Ta-
valiselt Kkésitletakse perspektiivplaani
teises osas jargmisi toosuundi:

—vditlus kindlate ja stgavate tead-

miste eest:
— kommunistliku maailmavaate ku-
jundamine:

— Opilaste ettevalmistamine to6ks
ja elukutse valikuks;
pioneeritdd juhtimine;
s@jalis-sportlik kasvatus;
— kultuuritdo;
siseorganisatsiooniline td0.

Olenevalt koolis  valjakujunenud
traditsioonidest vdib pdhiliste t66suun-
dade loetelu laiendada.

Kooli komsomoli-algorganisatsiooni
perspektiivplaani projekt koosk®dlasta-
takse partei-algorganisatsiooniga. Plaa-

ni Kkinnitab tldkoosolek. Kui 6ppeaas-
ta kestel on selles vaja teha muuda-
tusi, kinnitab tldkoosolek needki. Pro-

tokollis  pdhjendatakse muudatuste
vajadust.
KALENDERPLAANI koostamisel tu-

leb silmas pidada perspektiivtdoplaanis
kavandatut. Oigustanud on end kalen-
derplaanide koostamine Oppeveeran-
diks, s. t. koostatakse nelja Oppevee-
randi pluss suvise vaheaja plaanid.
Kuuplaanide koostamine killustab
lilalt, planeerimine poolaastaks kuju-
neb ebatapseks, sest kuupéevaliselt nii
pikaks ajaks kdike kindlaks maéadrata
sageli ei &nnestu. Kalenderplaani
struktuur erineb perspektiivplaanist.
Kalenderplaanis kavandatakse jargmi-
sed osad:

— komsomoli-algorganisatsiooni
koosolekud;
ulekoolilised Uritused;
komsomolikomitee koosolekud;
aktiivi dpetamine;
sektorite t60.

Kalenderplaanides on margitud eel-
toodud osade kaupa t66 sisu, taitmise
tdhtaeg, vastutajad, tegelik taitmise
aeg ja maérkused. Kui komsomolikomi-
tee sektorite tooplaanid on Ulatusli-
kud, voivad need kuuluda kalender-
plaani juurde eraldi. Kalenderplaanid
arutatakse labi aktiiviga ja kinnitatak-
se vastavalt kas klassi komsomolikoos-

—

olekul vdi komsomolikomitee koos-
olekul.
NAIDIS.

KOOLI  KOMSOMOLI-ALGORGANISATSIOONI TOOPLAAN 1973/74 OPPEAASTA
I VEERANDIKS
- Tegelik \4ud
Uritused Aeg Vastutajad v mar-
€ kused
aeg
I. Uldkoosolekud
I «Oppimine on meie 166kto6» 24, Kkomsomolikomi-
- - ) , sept. tee, A. Arro
2. ULKNU 55, aastapaevale puhendatud 29 komsomolikomi-
pidulik  komsomolikoosolek okt. tee, K. llves,
IL dUlekoolilised dritused
, . . A. Arro
1- Tarkusepdeva téhistamine 1 oppe- ja Kkasvatus-
sept. too sektor, 1. Ulp
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2. Leivapaev — tootmiskonverents, suvisest

toost kokkuvdtete tegemine
3. Leninlik tund «Lenini nimega»

4. Hoogtodnadal

5. «Kisi — vastame»,
kohtumine noorte ehitajatega

6. Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
aastapaeva aktus

7. Koolipidu

I1l. Komsomolikomitee koos-
olekud

tldkoosoleku ettevalmistamisest
Leivapdeva ettevalmistamisest
Leninliku  arvestuse
kohustustest
Perspektiivtodplaani koostamisest
Ruhmajuhtide Kinnitamisest
Sektorite téoplaanide kinnitamisest
Hoogtodnadala kaigust

Opetajate paeva Ullatusest
Kokkuvétted leninlikust tunnist
«Lenin on meiega»
Pioneerité6 sektori
rivistusest riihmades
Kutsevaliku 06htu ettevalmistamise
kaigust
Komsomolikomitee
sest septembrikuus
tldkoosoleku ettevalmistamisest

otsuste  taitmi-

Klasside
toost organiseerimata noortega
Oppetdd tulemustest  esimesel
veerandil

IV. Aktiivi

1. Komsomoliaktiivi
baasis . )
2. Grupiorganisaatorite paev

O O O o o O OO0O0OOO 000

Opetamine

laager  kooli

3. Aktiivikooli Gppused eriplaani alusel

4. Aktiivikooli Oppused eriplaani alusel
V. Komsomolikomitee
tooplaanid

Kinnitatud komsomolikomitee koosolekul
19. sept. 1973. a.

kutsevalikudhtu —

kollektiivsetest

kokkuvote raadio-

komsomoliorganisatsioonide

Oppe-

suve-

sektorite

3 4 5 6
15. tookasvatuse
sept. sektor,
U. Torm
2. poliitkasvatus-
okt. t60 sektor, N. Vain
24.-29. tookasvatuse
sept. sektor, K.
Laasik, M. Mets
18. tookasvatuse
okt. sektor, V. Veski
4. poliitkasvatus-
nov. t60 sektor,
U. Kraav, K. llves
5. kultuuritdod
nov. sektor, E. Perv
5. komsomoli-algorg.
sept. sekretéar A. Arro
12. A. Arro
sept.
19. A. Arro
sept.
26. A. Arro
sept.
3. A. Arro
okt.
10. A. Arro
okt.
17. A. AITO
okt.
24. A. Arro
okt.
2. A. Arro
nov.
8.-9. Komsomolikomi-
sept. tee, A. Arro
16. komsomolikomi-
sept. tee, U. Tuhk
20. aktiivikooli
sept. direktor
K. Tamm
20. K. Tamm
okt.

Komsomoli-algorganisatsiooni
sekretar

(A. Arro)
mallkiri
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Sektorite t6Oplaanide koostamisel
arvestatakse perspektiivplaani vastava
I16igu seisu. Suureks abiks on Véandra
keskkoolis valjatootatud komsomoli-
komitee sektorijuhatajate tookirjel-
dused, mis ELKNU Keskkomitee infor-
matsioonibulletdédni kaudu on kooli-
desse joudnud.

Komsomolikoosoleku kohast t606-
plaanis oli pikemalt juttu «N&ukogude
Koolis» nr. 3 ja 4, 1973.

Hea ja lébimdeldud plaani koosta-
mine ei ole omaette eesmark. Peamine
on kavandatud dUrituste ja abindude
elluviimine. Plaani edukas taitmine
sBltub digest Ulesannete jaotamisest
kommunistlike noorte vahel ja slste-

maatilisest kontrollist. Komsomoliko-
mitee koosolekutel kuulatakse é&ra,
missugune on Urituste ettevalmista-

mise kaik ja ulatuslikumate ettevot-
miste kulg, et vajaduse korral abis-
tada vOi suunata nende ettevalmista-
jaid.

Iga Oppeveerandi I6pul on vaja too-
plaani téaitmisest teha kokkuv®te enne
uue plaani koostamist vdi koosolekul
kinnitamist. Kui nditeks uldkoosolekul
vBi komsomolikomitee koosolekul aru-

10-B  KLASSI

tatakse plaani taitmist, siis raagitak-
se mitte ainult sellest, mis on tehtud
vOi tegemata, vaid ka sellest, kes ja
kuidas temale antud ulesannet on tait-
nud, kes ei tulnud toime ja miks.
See aitab kommunistlikes noortes tu-
gevdada siseorganisatsioonilist  distsi-
pliini, Gpetab hindama organisatsiooni

usaldust, arendab aktiivsust. Tubli-
maid tOstetakse esile, otsitakse VvOi-
malusi nende aramarkimiseks, Kkiitmi-

seks. Plaani taitmise analUusist peak-
sid kooruma nii halb kui ka hea, et
halba uues plaanis valtida ja head
stivendada.

Klassis planeeritakse komsomolit6d
ainult kalendaarselt ja plaani struk-

tuur on lihtne. Siin eraldame kolm
pdhilist, I168iku: klassi komsomoliorga-
nisatsiooni vdi komsomoligrupi koos-
olekud; ulekoolilised dritused, mis

kajastavad Oppetddd, poliitiliste tead-
miste kasvu, t66d, sportlikke ja kul-
tuurilisi ettevdtmisi jms.; klassiorgani-
satsiooni buroo koosolekud, kus pla-
neeritakse vaid osa po6hikisimusi, sest
buroo peab reageerima kd&igele aktu-
aalsele ja lahendama jooksvaid kusi-
musi.

NAIDIS:

KOMSOMOLIORGANISATSIOONI TOOPLAAN 1972/73 OPPEAASTA

I OPPEVEERANDIKS

Jrk.

nr. Urituse nimetus

komsomoliorgani-
satsiooni koosolekud

1. Komsomolikoosolek  «Teadmised  on
vajalikud nagu piss lahingus». (DLKNU
Keskkomitee VI pleenumi ja septembri-
kuu Oppeedukuse pdhjal).

2. Lahtine komsomolikoosolek:

Paevakord:

1) kommunistlike noorte ja Opilaste lenin-
liku arvestuse individuaalsete komp-
leksplaanide kinnitamine;

2) klassi komsomoliorganisatsiooni leninli-
ku arvestuse kohustuste kinnitamine;

3. Komsomolikoosolek, puhendatud
ULKND 54. aastapdeva tahistamisele.
Kilalisteks meie kooli esimesi kommu-
nistlikke noori.

. Klassi
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Markused

Aeg Vastutaja labiviimise
kohta

20. biroo, Labi vii-
sept. 0. Torn dud

2. biroo, Labi vii-
okt. 0. Torn dud

29. biroo, Lé&bi vii-
okt. 0. Torn dud



Il. Muud Uritused

1. Leninlik tund «Meie oleme patrioodid-
internatsionalistid».

2. Osavott Opilaste vabariiklikust hoogtdo-
nadalast. T66 komsomoli l6dkobjektil —
suvebaasi ehitamisel. Seffmajandi abis-
tajnine koristustéodel.

3. SO6pruskohtumine paralleelklassiga VTK
neljal alal. VTK normatiivide taitmine.

4. Jalgrattamatk  koos Seflusaluse 6-b
klassi pioneeridega.

5. Oktoobripiihade aktuse ettevalmistamine
vanemate klasside Opilastele (iilesanne
komsomolikomiteelt).

. Klassi komsomoliorgani-
satsiooni buroo koosolekud

1. Tooplaani koostamine.
Komsomoliiilesannete jaotamine.

2. Koosoleku «Teadmised on vajalikud
na8u puss lahingus» ettevalmistamisest.

3. Hoogtoonadalal t6d organiseerimisest.

4. Lahtise komsomolikoosoleku  etteval-
mistamisest. Klassi  komsomoliorgani-
satsiooni leninliku arvestuse kohustuste
arutamine.

5. Leninliku arvestuse kohustuste taitmi-
sest Oppetéos (V. Vili, R. Torge),
Eolili_tiulhsses enesetaiendamises (P. Sisask,

6. VTK normatiivide taitmisest spordipae-
vadel. Sopruskohtumise korraldamisest
paralleelklassiga.

7. UL'KNU 54. aastapéevale pihendatud
komsomolikoosoleku ettevalmistamisest.

8. Oktoobripiihade piduliku aktuse ette-
valmistamisest.

Markus: Tooplaan on  Kinnitatud
birool 9.1 septembril ja komsomolikoosole-
kul 20. septembril k. a.

10. S. Siilats
okt. M. Muru
25,—30. J. Tael
okt. M. Org

20. D. Oras
okt.

15.
sept.

5.
nov.

sept.
| nadal
sept. |
nadal
sept.
| nadal
sept.
| nadal

okt. |
nadal

okt. |
nadal

okt.
11
nadal
okt.
AV
nadal

Labi vii-
dud
Taidetud

Vihmase
ilma
tottu
toimus
21. okt.
Toimus
Osa VOttis
16 pioneeri.
Taidetud

Taidetud
Téidetud
Téidetud
Taidetud

Taidetud

Taidetud

Taidetud

Taidetud

Klassi komsomoliorganisatsiooni sekretar

(0. Torn)
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KOOLISISESE
JUHTIMISE
KORRASTAMISEST

ARVO HEINING

Uleminek uldisele keskharidusele seab kooli
ette Ulesanded, mille lahendamine nduab
kogu kollektiivi koéigi joudude téielikku ja
vdimalikult efektiivsemat rakendamist. Kooli
tootulemused sdltuvad paljudest teguritest.
Kuid I6ppkokkuvdttes sdltub kooli t66 kor-
raldus pohiliselt juhtimise tasemest, juhtimis-
kultuurist. Seega ei saa ega tohi kooli juhti-
mine pusida samal tasemel, vaid peab jarje-
kindlalt tdiustuma, muutudes Uha paindliku-
maks, ratsionaalsemaks. Jargnevalt peatun
juhtimise Kkorrastamise mdningatel esmaste!,
Ulesannetel.

1. TOOJAOTUS

To6 Oige jaotamine ja koopereerimine pe-
dagoogilises kollektiivis on koolijuhi orga-
nisaatoritdd oluline koostisosa. Seda tahtsat
nduet ignoreeritakse kullalt sagedasti. Arva-
takse, et t60 sisuline jaotamine on esitatud
kooli  p6hikirjas.  Uldharidusliku  keskkooli
pohikiri loetleb tBepoolest tapselt direktori
ja tema asetéitjate Ulesanded. Loetelust nah-
tub, et neil on t66s palju kokkupuutepunkte,
isegi Uhtelangevaid funktsioone. Naiteks vas-
tutavad nii direktor kui ka asetditja Oppe-
alal 6ppe- ja kasvatustdd juhtimise eest koo-
lis. See tdhendab, et mdélemad peavad pdohi-
lise osa oma tbbajast puhendama tundide
ja klassivaliste drituste jélgimisele, nende
anallusimisele,  Opetajate kvalifikatsiooni
tdstmisele jms. Just nimelt siin ongi eriti
oluline jaotada véga tapselt funktsioonid
administratsiooni liikkmete vahel, et véltida
dubleerimist juhtkonna tegevuses ning mitte
lasta koolitods tekkida kontrollimatutel 16i-
kudel.

Todde jaotamisel teevad direktorid kdllalt
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sageli vea: jaotanud kéik pedagoogilise kol-
lektiivi juhtimisega seotud kohustused ase-
taitjate vahel, jaetakse endale ebaméarane
kontrollimatu nn. uldjuhtimine. Esimesel pil-
gul paistab selline jaotus ennast isegi Gigus-
tavat — nn. Uldjuhtimine jatab suure tege-
vusvabaduse ja tagab kdigest ulevaate, kuid
niisuguse «lldulevaate» t6ttu on  direktor
kooli tdost halvasti  informeeritud ja ei
avalda kooli sisulisele to6le mingit mérga-
tavat mdju. Seepdrast on otstarbekam, kui
direktor votab vahetult endale teatud osa
Oppetdd juhtimise konkreetsetest kohustus-
test. Loomulik on, et direktor juhib &ppe-
too6d aineis, mille spetsialist ta ise on, sa-
muti selle eriala sugulusaineis. Kullalt sageli
juhendab direktor Kklassijuhatajate metoodi-
list koondist.

Tuleb silmas pidada, et Uldise juhtimise
korral vaheneb isiklik vastutus. Pealegi des-

organiseerib  tdojaotuse puudumine kooli
juhtide vahel ka kollektiivi tegevust. Kasu-
lik on siinkohal meenutada V. I Lenini vai-

det, et pole lubatav «véhemgi kaos v&i va-
hemgi korratus selle suhtes, kes on igal eri
juhul vastutav teatud tdidesaatvate funkt-
sioonide eest, teatud korralduste elluviimise
eest, (hise t60 teatud protsessi juhtimise
eest teatud ajavahemikul». (1, Ik. 187.)

On loomulik, et direktor koondab teatud
ajaks oma tdhelepanu mingite kindlate kisi-
muste lahendamisele. See on &igustatud ju-
hul, kui need on t&epoolest kogu kooli elu
s6lmkusimused.

To6 jaotamine juhtimissfadris soltub juht-
konna arvukusest, Oppetd6d vahetustest, sa-
muti Uhe vOi teise juhtkonnaliikme kvalifi-
katsioonist ja kogemustest. Seepdrast ei saa
selles olla mingit standardlahendust. Siiski
peaks t60 olema jaotatud niiviisi, et iga
juhtkonnaliikme  tegevussfaari  kuuluks nii
Oppe-, Kklassivéline kui ka metoodiline tdo,
ja mitte vahetuste kaupa. Jaotus kureerita-
vate ainete pobhjal ei ndua sugugi koigi
juhtkonnaliikmete hommikust ohtuni koolis
viibimist, vaid tépset nadala tddgraafikut
vahetuste kaupa.

Et koolis on pdhitdoks Oppetdd organi-
seerimine ja selle tditmise kontroll, siis peab
sellele kuluma ka valdav osa iga juhtkonna-
lilkkme todajast. Nagu iga muu t66 puhul,
ei ole ka juhtimistdds madrav mitte niivord
see, kui palju Uks voi teine juht tooks aega



kulutab, vaid eelkdige see, millele ja kui-
das ta seda kulutab.

Kirjalikul  kujul fikseeritakse tddjaotus nn.
ametijuhenditena. Ametijuhendite koostami-
sel tuleks silmas pidada, et need ei kuju-
neks formaalseteks, monelt teiselt koolilt
mehaaniliselt kopeeritud  paberiteks.  Nii
nagu pole olemas kahte tépselt Uhesugust
kooli, ei saa olla ka uUhesuguseid tdotajate
ametijuhendeid. Iga kooli ametijuhendid
valmivad kohapeal kollektiivse t66 tulemu-
sena ja nende koostamisel tuleb l&htuda
toode jaotamise Uldisest p&himdttest, s.t. t66
tuleb jaotada nii, et eesmérk saavutataks
kdige ratsionaalsemal viisil. To0jaotus toob
endaga kaasa spetsialiseerumise uhes vald-
konnas, kusjuures oluline on just spetsialisee-
rumise slgavus. Et probleem vdib olla kil-
laltki oluline, seda td&endab kas vdi Uks
naide. Meie koolipraktikas peetakse praegu
Uldiselt normaalseks, kui dpetaja tbotab oma
klassiga 4. kuni 11. klassini ja alustab see-
jarel uue 4. klassiga. lgauks, kes selle tee
on l&bi kainud, teab, kui raske on alustada
4. klassiga parast 11. klassiga I6petamist.
Suurel maaral oleks nagu tegemist algaja
Opetajaga, sest vahepeal on paljugi muu-
tunud, suur osa on ununenud ja kdike tuleb
uuesti Gppida.

Seega pole kasvatuslikust kiljest parimaks
peetav jarjepidevus Opetuslikust kiljest kau-
geltki mitte parim.

Uldiselt tuleks toode jaotamisel v@imalikult
lahtuda jargmistest pdhimotetest.

1. Ukski tootaja ei tohiks teha t6od, mida
on vdimeline tegema madalama kvalifikat-
siooniga tootaja.

2. Silmas tuleb pidada tootajate isiklikke
omadusi, kalduvusi ja puddlusi. See, mis so-
bib Uhele, ei pruugi sobida teisele. Kisi-
musele tuleks alati ldheneda kompleksselt:
a) leida toole parim téitja ja b) taitjale so-
bivaim t66.

3. Kaiki tootajaid tuleb koormata vérdselt.
4. KOoiki tootajaid tuleb hivitada vastavalt
nende teenetele.

Spetsialiseerumise poolt kdneleb tddvil-
jakuse tBhus kasv. Kuid vaikida ei saa ka
sellega kaasnevatest puudustest. Nendeks on

1) tbodde isoleeritus, mis nduab vaga head
koordinatsiooni;
2) tootaja kaugenemine kogu Kkollektiivi

elust ja probleemidest;

3) t66 muutub monotoonsemaks, vdib tek-
kida tudimus.
Eeltoodust peaks selguma, et tddjaotus on
koolisisese juhtimise (ks pdhilisi probleeme,
mis vajab igakulgset kaalumist ja optimaal-
seid lahendusi.

2. T66 PLANEERIMINE

Kooli t66 edukus s6ltub suurel maaral 1abi-
moeldud ja asjalikust planeerimisest. Ja
siiski esineb just planeerimises kdige suure-
maid moddalaskmisi.

Praegu vdib téheldada nii alahindavat
suhtumist planeerimisse kui ka liiga mahu-
kaid, ebakonkreetseid ja ebareaalseid plaa-
ne, mis ei tulene kooli praktikast ega olu-
listest vajadustest.

Et Haridusministeeriumis on valmimas uus
pdhjalikkoolitdd planeerimisejuhend, siis

juhiksintdhelepanu vaid Uksikutele pdhi-
motetele.

1. Planeerimine lahtugu kavandatust. Kavan-
damisel  tddtatakse vélja omakoolikonk-
reetsed  eesmargid viisaastakukohta(pers-

pektiivplaan!) ja vahe-eesmérgid pdhiees-
markide saavutamiseks.

2. Planeerida tuleks kooli Oppe- ja kasva-
tust6d ning majanduslik tegevus, seega on
tarvis seada kooli ette konkreetsed kasvatus-
likud, dppetdd ja organisatsioonilis-majandus-
likud eesmargid.

3. Kollektiivi eesméargid peavad seda kol-
lektiivi emotsionaalselt haarama, seeparast
on oluline ka eesmérgi emotsionaalne laeng.
(Opilaste ja Gpetajate ette seatud eesmargid
vBivad kull olla uhised, ei tohi aga olla
Uhesuguselt sénastatud.)

4. Kavandama ja planeerima peab kollek-
tiivselt, sest inimesed on sugavalt huvita-
tud Uksnes neist eesmérkidest, mida nad ise
kavandavad. Eriti tuleks seda silmas pidada
Opilaste puhul, sest just selles eksitakse
vagagi sageli.

Eriti oluliseks tuleb pidada oskust esile
tdsta ja r6éhutada t60s peamist,

«Kogu valitsemise ja poliitika kunst sei-
sab selles,» rdhutas V. |. Lenin, «et O&ige-
aegselt arvesse votta ja teada, kuhu koon-
dada oma peamised jo6ud ja téhelepanu.»
4, k. 132)

Eraldi tahaksin peatuda tunniplaanil, mil-
lel ulekoolilises planeerimises on tunduvalt
tahtsam koht, kui tavaliselt arvatakse. Sisuli-
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selt kindlustab korralik tunniplaan Opetaja-
tele ja Opilastele 6ige tddkoormuse, tagab
koolielu ratmilisuse.

Selleks et koostada korralikku tunniplaani,
on vaja piisavalt aega. Tunniplaan peab
olema juba esimesest koolipéevast kindel.
Ka koige kogenum direktori asetditja vajab
selleks véhemalt 3 péeva. Seega tuleb alus-
tada hiljemalt 5 pdeva enne Oppetdo algust:
3 péeva koostamiseks, 1 péev Opetajafe-
poolseks kontrollimiseks, | péev parandust”-
tegemiseks. Et selleks Kkiireks t6oks direktori
asetditja vabastada muudest kohustustest, tu-
leb need jaotada kdigi Opetajate vahel.

Tunniplaani koostamisel tuleb l&htuda pe-
dagoogilistest ja hugieenilistest nduetest. Et
Opilase tookoormus vanemates klassides pole
Opetaja omast vaiksem, Opilase vastupidavus
ja toovdime aga on Opetaja omast tundu-
valt tagasihoidlikumad, siis tuleks tunniplaani
koostamisel eelkdige silmas pidada selle
vastavust Opilase suutlikkusele ja alles see-
jarel arvestada 0Opetajat. Opilase madala
tooviljakuse puhul kaob ka Opetajal taien-
dava Oppetdd tottu kogu tunniplaani koos-
tamisega saavutatud ndiline efekt, asendudes
véheviljaka «uUlebpetamisega» (6pilasele on

see aga ebaratsionaalse tunniplaani kdorval
veelgi tdiendavaks lisakoormuseks).
Niisiis on tunniplaan direktori asetditja

omalaadne kvalifikatsioonieksam kogu kooli-
kollektiivi ees. Selle tulemustest s6ltub suu-
resti, kuidas kooli uldtdoplaanis kavandatud
Ulesanded tegelikkuseks muutuvad.

3. TOO6 ORGANISATSIOONILINE
TAIUSTAMINE

Kogu sellealane kusimuste kompleks taandub
16ppkokkuvottes Opetajate ja Opilaste to0-
tingimuste parandamisele. Samas pole juht-
konna autoriteedi kindlustamisel midagi mo-
juvamat kui alluvate td6tingimuste paranda-
mine. Seda kummalisem tundub mdningate
koolide juhtide arutlus t66 teadusliku orga-
niseerimise kampaanialikkusest ja selle moo-
dumise &raootamise vajadusest.

tuba N. Krupskaja kirjutas: «Me oskame
hirmus halvasti oma t66d organiseerida, ei
oska seada tépset eesmarki, valida eesmérgi
saavutamiseks kdige otstarbekamaid vahen-
deid, ei oska kollektiivselt tootada, t66d
omavahel &igesti jaotada, ei oska oma jou-
du Oigesti kulutada, t66d ajaliselt jaotada, ei
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oska oma t606d arvestada, sellest digeid
jéreldusi teha. Ja sellest meie oskamatusest
tuleneb metsik jou ja vahendite raiskamine.
Hakatakse ehitama — ei viida ehitust 18pule.
Hakatakse tegema — jdetakse pooleli. Ha-
katakse tOd6tama — pingutatakse Ule, jaa-
dakse haigeks... Aina sekeldamine.» (6,
k. 62.)

Kui ullatavalt tédnapéevane see on! Ja
ometi on toodud read Kkirjutatud 1924. aas-
tal. Paljude autorite vaidete kohaselt pole
tleminek Uldisele keskharidusele ilma kooli-
t60 organisatsioonilise tdiustamiseta Uldse
mdeldav.

Pedagoogilise t66 teaduslik organiseeri-
mine haarab enda alla 1) t66 fisioloogia ja
psuhholoogia: 2) teadused t6d tingimustest
(hiigieen, sanitaarharidus, esteetika); 3) t6d
tehnika ja tehnoloogia; 4) t66 sotsioloogia
ja ©6konoomika; 5) organisatsiooniteooria,
sealhulgas esmajoones kuberneetika ja sus-
teemide teooria.

Kuna pedagoogilise TTO kohta on ilmu-
nud véga sisukas raamat (13), siis pole vaja
sellel lahemalt peatuda, kill aga vaariksid
vahemalt pdgusat késitlemist mdningad &pe-
taja tooaja probleemid.

Opetajate Ulekoormus ei ole aastate val-
tel vahenenud, vaid pigem kasvanud.

Professor TurtSenko (Couwmonoruyeckme n
3KOHOMMYecKMe npobnembl  06pa3oBaHUs,
Hosocubupck, 1969) andmetel moodustub
naisdpetaja nddalane tookoormus jargmiselt:
pedagoogilist t66d 52—60 tundi; kodused
t66d ja oma laste kasvatamine 23—30 tun-
di; enesetdiendamine 7—7,5 tundi.

Seega on isegi omamoodi loogiline dpe-
tajate vahenev huvi enesetdiendamise ja
enesekasvatuse vastu, mida aga kuidagi ei
saa normaalseks pidada. Kui USinski samas-
tas Opetaja eluea pikkuse selle aja kestu-
sega, mil ta veel &pib, siis on see slgav
pedagoogiline tdde, mille &igsust me ka
kaasajal teravalt tunnetame.

Peatugem Opetaja t6daja kasutamisel. T6O-
aega kuulub aeg, mida 6petaja kulutab &ppe-
tooks, kasvatuslikeks Uritusteks, nendeks val-
mistumiseks, fodalasfeks koosolekuteks ja
ndupidamisteks. Paratamatult tuleb siia juur-
de arvata ka tddaja kaod.

ToObaja ratsionaalseks kasutamiseks tuleks
koolisiseselt téhelepanu podrata tundideks
valmistumise  hdlbustamisele.  Tundub, et



suurtes koolides on sel eesmargil pdhjenda-
tud Opetajate mdningane spetsialiseerumine
klassigruppidele (nait. 1.—3. kl., 4—8. Kkl
9.—11. kL), mis seda t66d tunduvalt hol-

bustab. Tunnikonspektid peaksid tingimata
olema mitmeks aastaks, niisuguse arvestu-
sega, et neid saaks igal aastal tdiendada

(praeguse valdava uUmberkirjutamise asemel!).
Tingimata peaks olema fikseeritud iga tunni
viga konkreetne eesmark, naidatud, millised
teadmised, oskused ja vilumused peaksid
Opilased antud tunnis omandama. Ainult sel-
lisel juhul saab Opetaja oma tunnis tehtud
tood kriitiliselt hinnata (tegelikult saavutatut
eesmarkidega vorreldes) ja selle alusel tule-
vikus valida ratsionaalsemaid dppemeeto-
deid, mdjuvamat saatematerjali. Véaga palju
vajalikku tbdaega neelab kusitlus, eriti kui
see on halvasti 1&bi mdeldud. V&ib pdhjen-
datult vdita, et aeganfBudvate t66vormidega
(seda on k6ik meetodid, mis nduavad opi-
lase aktiivset mottetegevust) saab Opetaja
hakata tegelema alles péarast seda, kui kusit-
luse alt on iga liigne minut vabastatud. See
aga nduab kuisitluse filigraanset labitoota-
mist. Palju aega nduab kontrolltddde paran-
damine, nende analuls. Samas tundub Ulla-
tavana, kui vahesed Opetajad séilitavad aas-
ta jooksul need analtuisid koondina. Lun-
kade avastamist Opilaste teadmistes ning
nende likvideerimist saab jalgida aga uks-
nes koondanalliuside tabelist, samuti on see
aluseks tdiendava Oppetdd organiseerimisel.

Véagagi oluliselt suurendab O&petaja to6-
vbimet tema tookoha organiseerimine. On
suur vahe, kas Oppevahendid on iga hetk
kéattesaadavad vOi tuleb nende jarele kuhugi
minna. Seepérast pole pdhjendatud mdnede
koolide vastuseis Oppekabinettide rajami-

sele, pigem on siin tegemist sisseharjunud
tavadega, millest loobumine nduab teatud
pingutusi. Siinkohal tahaksin eriti rdhutada

Uht pdhimdtet: iga uue asjaga, olgu see siis
Oppemeetod, tehniline dppevahend, uudne
Oppevorm vOi midagi muud, tuleks eelkdige
erapooletult pbéhjalikult tutvuda, siis seda
oma tddpraktikas piiratud ulatuses rakendada
ning alles seejérel langetada otsus uue poolt
voi vastu.

Kasvatuslike urituste puhul tuleks eelkdige
asjalikult hinnata nende md&jukust Opilase
seisukohalt. See on eriti oluline, sest erine-
valt Oppetddst annab ebadnnestumine sel

juhul negatiivse efekti. Seega kasvatab iga
Uritus, ent millises suunas. Julgemalt vbiks
kasutada tehnilisi vahendeid (eriti helitehni-
kat), aga ka koopereerida kaasOpetajatega.
See vajab kindlasti koolisisest suunamist.

Uldse v&ib koopereerimise korras végagi
palju é&ra teha, olgu need siis didaktilised
jaotusmaterjalid, temaatiline  planeerimine
vOi hea kasvatusliku Urituse ideed ja mater-
jalid. Ulekoolilisfe (rituste materjalid vdiksid
saada koigi rajooni koolide uUhisvaraks, voi-
malusi selleks metoodikakabineti vahendusel
peaks olema.

Eriti palju vdimaldab t60aega séésta to0-
alaste koosolekute ja ndupidamiste parem
korraldamine. NO&upidamise kokkukutsumise
kriteeriumiks peaks olema see, et kisimust
kuidagi teisiti lahendada ei saa. Osavotjate
loetelu koostamisel peaks kisimuse keda
vOiks veel kutsuda? asemel kindlasti ki-
sima keda vdiks veel kutsumata jatta?
Tingimata tuleb teatada koosoleku IBppe-
mise aeg (see on osavotjaile niisama tahtis
teada kui alguski) ja sellest tapselt kinni
pidada. Koosoleku organiseerimisel peetagu
alati silmas V. I. Lenini ndpunaidet:

«Kollegiaalsus on tarvilik tddliste ja talu-
poegade riigi asjade otsustamiseks. Kuid
igasugune kollegiaalsusega liialdamine, iga-
sugune kollegiaalsuse moonutamine, mis viib
vélja asjaajamise venitamisele, vastutuse
puudumisele, igasugune kollegiaalsete asu-
tuste muutmine lobisemispaikadeks on suu-
rim pahe ja sellele pahele on vaja iga hinna
eest, vOimalikult Kiiresti, mitte millegi ees
tagasi pdrkamata 16pp teha.» (2, Ik. 403.)

Paljudes koolides seda arvestatakse ning
nii direktor kui ka Opetaja vOtab koosoleku-
test osa mitte rohkem kui kord nadalas.

Koosolekute puhul héirib sageli mitte nii-
vord nende sagedus, kuivdrd just kestus. Nor-
maalseks tuleb pidada poolteist  kaks tundi,
mis on taiesti kullaldane ka suure ja téhtsa
kisimuse arutamiseks.

Selle saavutamiseks tuleb muidugi kehtes-
tada range reglement. Eeskujuks olgu mérk-
med, mida V. |. Lenin Kkirjutas Uhel Rahva-
komissaride NoOukogu istungil 1919. aasta
aprillis:

«On aeg kinnitada Rahvakomissaride N6u-
kogu uldine reglement.

1. Aruandjatele 10 minutit.
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2. Kénelejatele 1. korral
minutit.
3. R&ékida mitte = * kui 2 korda.
4. Korra kohta saab | poolt ja 1
kumbki | minuti.» (5, lk. 165 ja 166.)
Kui sellega tuli toime Rahvakomissaride
Noukogu, siis pole pbhjust kahelda, et see
on rakendatav igas koolis.

5 ja 2. korral 3

vastu,

Ja I6puks tdOaja kadudest. Suurima pa-
hena on esikohal tundi hilinemine. Maone-
minutiline tundi hilinemine toob endaga

kaasa klassi desorganiseerimise, mistdttu
klass pole ka pérast Opetaja tulekut tooks
valmis ning kulub wveel tublisti viis minu-
tit, et tegelik tund vdiks alata. Vd&ib-olla
pole sellisel juhul halb niivord tbbaja rais-
kamine, kuivdrd negatiivne kasvatuslik mdju,
mida Opetaja tahes-tahtmata avaldab. Tera-
valt juhtis sellele tahelepanu A. S. Maka-
renko, vdites, et «tdpsus meie elus on kél-
beline norm, on téhtis kusimus vditluses
meie joukuse eest .. Tépsus, see tédhendab
téoviljakust, tdhendab produktiivsust, asju,
joukust, 'austust iseenese ja seltsimeeste suh-
tes.» (7, lk. 98—99.) Arvan, et eeltoodut
arvestades peaks koikides koolides loodama
leppimatuse 8hkkond igasuguse hilinemise
suhtes.

Ka konfliktsed situatsioonid, psuuhiline
atmosfaar koolis ja klassis mdjuvad todvil-
jakusele negatiivselt, po&hjustades sellega
todaja kaudseid kadusid. Seda tuupi kaod
on pOhjustatud tavaliselt juhtimisstiilist, olgu
siis Opetajate vdi Opilaskollektiivi suhtes, ja
vajaksid samuti kriitilist labitéotamist.

Koolielu on nii mitmetahuline, et vaevalt
onnestuks kdike isegi loetleda. Eeltoodust
peaks aga jarelduma, et organisatsioonilises
mottes on igas koolis vaga palju véimalik
senisest paremini teha. Jarelikult on nende
kiisimustega tarvis jarjekindlalt tegelda.

4. KONTROLLIMINE

Teoreetiliselt oleks ideaalne, kui iga juht
annaks Uksnes niipalju juhtimiskaske, Kui-
palju ta suudab nende taitmist kontrollida.
Tavaliselt asendatakse sellises lauses kont-
rollida sbnaga tagada, mis on ka reaalne.
Sellest hoolimata jaab kontrollile juhtimis-
t6os Ulimalt tahtis osa, selle kaudu saab
juht ka informatsiooni, mida on hé&dasti vaja
edasises juhtimises. Koolide inspekteerimine

* rohkem
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naitab, et koolisisene kontroll pole kullal-
dane, on susteemitu ja juhuslik. Eriti keh-
tib see praktiliste t6dde ning nn. mitte-
pdhiainete puhul. Piirdun selles artiklis Uks-
nes (he kitsa 16igu — tundide kulastamise
probleemidega, &igemini selle mdningate
aspektidega.

Alustaksin kvantitatiivsest kiljest. Kui palju
peaks tunde kulastama, et oleks tagatud
normaalne kontroll Opetajate t66 ule Sppe-
tundides? Vastus: nii palju kui vaja.

Tegelikult ei rahulda selline vastus aga
kedagi, liiati v8ib kusimuse sellise lahenda-
mise puhul sattuda hoopis ebasoovitava-
tesse &armustesse. Olukorra illustreerimiseks
toon jargmise ndite. Olgu meil 22 komplek-
tiga keskkool (iga klassi kaks komplekti).
Kehtivate normatiivide kohaselt koosneb
seega juhtkond direktorist, tema asetéitjast
Oppe- ja kasvatustdd alal ning Kklassi- ja
koolivélise kasvatustdd organisaatorist. Kui
eeldada, et nédala jooksul kaib direktor 4
tunnis, direktori asetditja 6 tunnis ning kas-
vatustéd organisaator 5 tunnis, siis kokku
jélgitakse nadalas 15 tundi. Pole halb! Kuid
selles koolis antakse nadalas 680 tundi, see-
ga jalgib juhtkond kokku 2,2% antavatest
tundidest. Kas saadav informatsioon on kil-
laldane, hoolimata kdigist teistest kanalitest,
see on rohkem kui kahtlane. Seejuures plla-
vad mdned tdestada, et asja sisu pole jal-
gitud tundide arvus, vaid pedagoogilise
kontrolli kvaliteedis, Opetaja t66 analulsi
siigavuses. Niisuguse arvamusega pole: voi-
malik ndustuda, sest kilastuste hulgast sol-
tub faktide hulk, millele toetudes vdib &igesti
hinnata ©Opetaja t66d ning teda abistada.
Muidugi, kui koolijuht métleb eelkdige sel-
lest, kuldas taita «kilastuste normi», siis on
tegemist asjatu ajaraiskamisega, formalismiga.
Kontroll digustab oma nimetust Uksnes Siis,
kui eesmark pole mitte niivdrd «plida» ja
«paljastada», kuivdrd olukorda tundma Op-
pida, paremaid kogemusi Vvélja selgitada,
puudusi avastada ning néidata teid ja vOi-
malusi nende likvideerimiseks.

Kogenud koolijuhid l&htuvad kollektiivi
ees seisvatest Ulesannetest ja tdofingimus-
test, planeerivad tundide ja klassivaliste uri-
tuste kllastamise, maérgivad kontrollimise
tahtajad, maaravad kontrolli meetodid ja
vormid ning haaravad sellele tddle kaasa
kvalifitseeritud ja kogenud pedagooge. Nii-



sugused juhid jalgivad {avaliselt 5—6
tundi né&dalas (asetéitjad 8—10 tundi), val-
mistuvad selleks pdhjalikult, jalgivad suste-
maatiliselt Oppeaja kasutamise Oigsust ja
Oppeprogrammide taitmist, kontrollivad isik-
likult Opilaste teadmisi ja vilumusi, analli-
sivad tunde slgavuti, andes Opetajatele ja
kasvatajatele praktilist abi. (11, Ik. 96—99.)

Loomulikult ei saa ega tohi sisekontroll
koolis piirduda Uksnes tunnikilastustega. Pilti
tadiendavad Opilaste Kirjalikud t66d, 6pilas-
péevikud, Kklassipdevikud jm. informatsioon.
Siiski ei asenda Ukskdik kui p&hjalik vahen-
datud informatsioon otsest, vahetult saadut.

Koolisisese juhtimise korrastamine haarab
endasse veel palju muudki: koolisisese doku-
mentatsiooni ja aruandluse vormide ning
tdhtaegade kehtestamine, informatsiooni ko-

gumine ja sdilitamine, asjaajamise tehnika
tdiustamine jm.

Koigi nende puhul peaks samuti raken-
dama' asjalikke kusimusi: milleks, kellele ja

kuiveref see vajalik on. Olemasolevat ainult
sel viisil kriitiliselt hinnates, mittevajalikku
kdrvale heites ja vajalikku téiustades para-
neb koolisisene juhtimine, mis omakorda
avaldab viljastavat mdju kooli Oppe- ja kas-
vatustdd tulemustele. Selle nimel aga tasub
vaeva néha.-

Kirjandus
1. V. I. Lentn. Teosed. 27. kd.

2. VI I. Lentn, Teosed. 29. kd.
3. V. I. Lenin, Teosed. 35. kd.
4. V. |. Lenin, Teosed. 42. kd.
5 V. . Lenin, Teosed. 44. kd.
6. N. K. Krupskaja, Valimik pedagoogi-

lisi toid. Tallinn, «Valgus», 1969.

7. A, S. Makarenko, Kommunistlikust
kasvatusest. Tallinn, ERK, 1954.

8. M.B.AnTponoBsa OCHOBbl TUTMEHDI
yyawmxca.  MockBa, «[lpocBeLyeHnE»,
1971.

9. I. 1. bepe3kunH. TlnaHnpoBaHne pa-
60Tbl 3aBefytloLlero y4yebHOl uYacTbio
wKonsl. MockBa, Yunearus, 1963.

10. Bonpocbl HOT B wkKone. Te3ucbl AOKna-
nos. MNop pepakumeidi H. U, Coueppo-
TcBa. Mocksa, 1970.

11. M, T. BaxaposB.
OVpeKTopa  LUKOSbI.
weHme», 1971.

12. B. NpoLueHKOo. Kak cocTaBuTb pacnu-
caHWe 3aHATWIA B LUKone. MpunoxkeHue K
XypHany — «HapogHoe — o6pasoBaHue»,
1966, Ne 7.

13. H. M. PayeHKoO.
Luus  nefarornyeckoro
«[Meparorvka», 1972.

OpraHusaumsa  Tpyga
Mocksa, «[lpocse-

HayuHas opraHmsa-
Tpyga. Mocksa,

KUIDAS
KOOSTADA
TUNNIPLAANI

VELLO KAAVERE

Inspekteerimistel juhitakse téhelepanu halba-
dele tunniplaanidele, kuid alles t66d alustav
direktori asetditja ei tea, milline on ideaalne
tunniplaan ja kas seda vdi selleldhedast on
Uldse vdimalik koostada. Jargnevates arutlus-
tes on pudtud valja tuua mdtteid, mis on tek-
kinud vestlustes tunniplaani koostajatega,
tunniplaani koostamisel. Mdned arvamused
on kujunenud ka jutuajamistest Opilastega.

Tunniplaani koostamisel on esimene ndue,
et tunniplaani koostajaks peab olema
direktori asetditja dppealal. Mdnel pool te-
geleb tunniplaaniga keegi Opetajatest. See
ei ole dige uldmetoodilisest seisukohast vaa-
datuna, sest sel juhul jaab Ulevaade koolielu
Uhest tadhtsamast 18igust ndrgaks. Oie jdu
kdiv t60 see ei ole, vajab ainult aega ja
kannatust.

Vaatleme ko&igepealt tunniplaani koostamist
raskendavaid tegureid.

1. Opetaja soovid. Siin tuleb leida kesk-
tee, arvestades siiski esmajoones Opilaste hu-
visid. Kui muuta tunniplaan ©&petajale eba-
meeldivaks, suutmata seda po6hjendada Opi-
laste huvidest lahtudes, siis loome tingimused
Oppe- ja kasvatustod kvaliteedi allaviimiseks.
Kahtlemata tuleb v&imaluste piires arvestada
véikelaste emadele soodsate tddtingimuste
loomist.

2. Opetajate koormused. Kui 18 tundi oleks
iga Opetaja koormuseks, siis oleks tunniplaani
koostamine lihtne. Ei saa ju matemaatikadpe-
taja anda 3—4 tundi paevas, kui tema koor-
mus on 27 nadalatundi. Sellised koormu-
sed avaldavad negatiivset m&ju nii Opetaja-
tele kui ka Opilastele. Langeb vihikute kont-
rollimise kvaliteet, tundideks valmistumine
muutub pinnapealseks. Omamoodi 6nnetuseks
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on 9-funnilise vdi vaiksema koormusega koha-
kaaslased, kes jooksevad Uhest koolist teise
tunniandjatena. Aga Opetajatdd ei seisne
ainult tunniandmises. Kohakaasiastelt tundide-
véliseks tegevuseks abi tahta on lootusetu ka
nende parima tahtmise korral.

3. Opetajate vabad paevad. Voib vaielda
selle Ule, kas vaba péev nn. enesetdiendus-
péevana on vajalik v6i mitte. Positiivne on,
et koolidevaheliste  metoodikakomisjonide
tooks kehtestati kindlad nadalapéevad kogu
vabariigi ulatuses. Sel juhul ei tohiks tekkida
takistusi koosolekutest osavdtuks. Ometi on
siingi vastuolusid. Metoodikakomisjonide ks
t6oldike on kolleegide naidistundide kulasta-
mine. Kuidas seda teha siis, kui sel péeval
tunde pole? Sellest saab muidugi ule tun-
dide vahetamisega, kuigi teatud juhtudel vdib
tekkida raskusi Umberpaigutamisega. Teine
vastuolu on paradoksaalne. Normtundide kor-
ral on vaba p&eva andmine lihtsam ja &petaja
saab tegelda enesetdiendamisega, kui tal
just pesupédev pole. Teine Opetaja, kellel on
1,5 koormust, peaks iga paev td6l olema,
et koormus uhtlustuks péaevade I6ikes. Tuleb
vélja nii, et Uks Opetaja téiendab ennast hoo-
lega, teine aga saab suuremat tootasu ja
jaaéb olulisest enesetédienduse viisist korvale.
See paradoks ei pea esinema, aga on VGi-
malik. Kahjuks ei ole algklasside Opetajatele
praegustes tingimustes vaba pdeva andmine
mdeldav. Mudilastele on 0Opetaja teiseks
emaks. Algklasside Opetaja peaks pidevalt
olema oma hoolealuste lahedal. Sellist siida-
mesoojust,  inimlikkust, mdistmist, noorus-
likkust, kaasatdmbavast ja hellust ei ole nii
suurel madral vaja Ohelgi kutsealal, kui seda
peab olema algklassidpetajal. Algklassidope-
taja on lapsele tihti suurim autoriteet. Alg-
klassidpilaste mured ndivad meile niisama
tihistena kui meie mured neilegi. Kool peab
olema eriti tahelepanelik &ppimisteel esi-
meste sammude astujate suhtes. Sellega vé-
hendame raskuste tekkimise v@imalusi vane-
mate klasside Oppe- ja kasvatustdds. Andes-
tatagu mulle see korvalepdige.

4. «Aknad». Ohed peavad «aknaid» aja-
raiskamiseks, teised puhkuseks, kolmandad
kasutavad vdimalust vihikuid parandada vdi
tundideks valmistuda. On avaldatud arvamust,
et «aken» on sunnitud todseisak, miile eest
tuleb eraldi tasu maksta. Nii see muidugi ei
ole. Opetajale on kehtiv 41-tunniline to6-
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nadal nagu teistelgi tddaladel, sellest on ta
otsese tooga seotud 18 vdi 24 tundi. Ulejaa-
nud aeg on ette ndhtud tundideks valmistu-
miseks. Opetajatele on loodud koolides tingi-
mused tdotamiseks vabal ajal.

Nulid  vaatleksime lahemalt 6&ppeplaani
struktuuri, mis on tunniplaani koostamisel (ks
maééravaid tegureid. Keegi ei vaidle vastu, et
osa Oppeaineid on kergemad, osa raskemad.
Tinglikult vdiks jaotus olla jargmine (alusta-
des raskematest Oppeainetest):

1. raskusaste (indeks 4) — matemaatika,
fulsika, keemia, astronoomia; 2. raskusaste
(indeks 3) — emakeel, kirjandus; 3. raskus-
aste (indeks 2) — voOorkeel, vene keel, Uhis-
konnadpetus, bioloogia, ajalugu; 4. raskus-
aste (indeks 1) — geograafia, loodusdpetus,
joonestamine, kunstiline kasvatus, muusika-
line kasvatus, kehaline kasvatus, t660pe-
tus.

Voib oletada, et Ulaltoodud jaotus on I&-
hedane keskmisele. Heale matemaatikule voi-
vad raskuse poolest esikohal olla geograafia
vOi keeled. Véga palju sdltub Opetaja meis-
terlikkusest ja ka eri klasside programmidest
Uhe ja sama Oppeaine piires. 1973/74. dppe-
aasta Oppeplaani alusel on Oppeainete ras-
kusastmele indeksite summad ja tundide arvud
jargmised (vt. tabel 1):

Tabel 1
> 2 = 2

S < ® < ° < ®
B8 B8 EZ EB Es
%] = o—— 0= = e
e 82 &2 <=2 ©2 ISE
¥ A2 2 &2 ~2 £3
4 6 6 4 10 60
5 6 6 12 8 86
6 6 6 1 9 84
7 9 5 1 7 91
3 10 5 11 6 94
9. 10 5 9 8 81
10. 12 5 10 7 90
11. 1 4 12 8 88

Selle raskusastmele jaotuse puhul néeme,
et koormused jaotuvad enam-'dhem Uhtlaselt
(v. a. 4. Kklass). See néitab OGppeplaani head
tasakaalustatust. Opilaste koormus dppeainete
raskusastmele plaanis vajab uurimist.

Meid huvitab tunni ja péeva keskmine
koormus, sest see vbdimaldab kindlaks maa-
rata korvalekaldumisfe ulatust.



Tabel 2.

"2
J1 w
is 5-s §
— > 210 0
SR
7 11 3%
4, 2,31 4,33 «10,00 3,85
5. 2,69 5,33 «14,34 3,13
6. 2,63 5,33 14,02 3,13
7. 2,83 5,33 15,08 3,11
8. 2,85 5,50 15,68 3,03
9. 2,53 5,33 13,48 3,12
10. 2,64 5,66 14,94 2,93
11. 2,52 5,83 14,69 2,82

Nagu tabelist 2 néka, on tunni keskmine
raskus heas korrelatsioonis keskmise tundide
arvuga péevas ja paeva keskmise koormu-
sega. llmekamalt on see ndha viimases laht-
ris. Need andmed on keskmised, kuid iga
péev ei ole keskmine péev.

M. Antropova (1, Ik. 27) jargi on Opilaste
toovéime muutumine nadala jooksul Usna
suur. Tod kvaliteeti uuriti 2. ja 4. tunni jarel.
Hindamisel on aluseks vdetud esmaspédeva
hommik véartusega 100% (vt. tabel 3).

Tabel 3.
\ Péev o =3 .
8 = 2 g 3 =
I L - = [<H] =
7 ) o = L ©
Vanusx\x W+~ X =2 @ J
8-aastased 100 94 87 77 66 55
15—17-
aastased 100 93 88 83 77 72
Klass Esmasp. Teisip. Kolmap.
4. 10,80 13,20 13,20
5. 15,48 18,92 18,92
6. 15,12 18,48 18,48
7. 16,38 20,02 20,02
8. 16,92 20,68 20,68
9. 14,58 17,82 17,82
10. 16,20 19,80 19,80
11. 15,84 19,36 19,36

Kahtlemata et oie v8imalik koostada tunni-
plaani tapses vastavuses tabeliga 5. See ei
ole ka vajalik, sest tabel on provisoorse ise-
loomuga, ideede &aratamiseks. Nahtavasti on
v@imalik koostada mingi miinuspunktide sus-

See tabel annab teatava aluse tunniplaani
koormuse jaotamiseks raskusastmete jérgi na-
dalapéevade kaupa. Meid aga huvitab veel
Opilase t66 kvaliteedi muutumine Uksikute
tundide kaupa. M. Antropova (1, lk. 25) and-
metel on see jargmine (vt. tabel 4):

Tabel 4.
Kella-
aeg 8.00 9.00 10.00 11.00 12.00 13.00
Too

kvaliteet 100 116 112 96 68 65

Kella 9.30 paiku ulatub t66 kvaliteet koi-
ge kdrgemale (123%). Nagu naha, on Opi-
laste t60 koige kvaliteetsem 2. ja 3. tdnn!
ajal. Sellepérast tuleks 1. raskusastme tunnid
koondada péaeva esimesele poolele. Kahjuks
ei ole kaks viimast labelit hésti vérreldavad,
kuid ettekujutuse Opilaste t66v6ime muutu-
misest nad annavad. Seda arvestades voiks
nédalakoormuse jaotada raskusastmete jargi
alljargnevalt {%):

Sr - 5
3 I t Ti
£ 1 a:

E mm

18 22 22 15 13 10 =100%

Koéikumise piiriks vdiks olla 3%.

Kui votta see koormusejaotus aluseks, siis

jaotub koormus néadalapéeviti raskusastmete
jargi jargmiselt (vt. tabel 5):
Tabel 5.
Neljap. Reede Laup. Summa
9,00 7,80 6,00 60
12,90 11,18 8,60 86
12,60 10,92 8,40 84
13,65 11,83 9,i0 91
14,10 12,22 9,40 94
12,15 10,53 8,10 81
13,50 11,70 9,00 90
13,20 11,44 8,80 88

teem, mille jargi saab anda tunniplaanile hin-
nangu. Selles peaks arvestama Opilaste t66
kvaliteeti, Oppeainete raskusastmeid igas
klassis eraldi, tundide vaheldumist jne.
Alljargnevalt vaatleme méningaid tehnilisi
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vBimalusi tunniplaani koostamise kergendami-
seks. Tunniplaani alus on soovitatav valmistada
vineerist, mille mdétmed olenevad klasside
arvust koolis. Parem on katta vineer heleda
varviga. 30 klassikomplektiga Kkoolis . piisab
alusest suurusega 100X100 cm. Sellesse puu-
rida augud 1&8bimddduga | mm ja vahedega
1 cm ja 15 cm (vt joonist). Aukudest tuleb
1abi viia tamiil nii, et see ja&ks pealmisel
poolel nahtavale 1 cm vahedes. Tundide ta-
histamiseks selles variandis on sobivad var-
vilised lipikud joonisel antud md&6&tmetega.
Kdige Ulemisele reale vdib paigutada lipi-
kud Kklasside numbrite ja klassijuhatajate
nimedega. Vertikaalsuunas paiknevad tunnid
klasside kaupa. Aluse suurust, kuju ja kujun-
dust vBib lugeda maitseasjaks. Olulisem on
selle mugav késitsemine koostamise ajal.
Tood alustame Opetajate tabelnimestiku
koostamisega. Esialgu tdidame tundide arvu-
de lahtri. Tunniplaani koostamise kéigus hak-
kame né&dalapdevade lahtreid téitma pliiat-
siga, Kkusjuures maéargime Opetaja tundide
arvud vastavatel -paevadel (tabel 6). A —
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«aken» ehk vaba tund. Koostamise ajal muu-
tuvad korduvalt Uhe Opetaja tundide arvud
paevade l6ikes. Selles mdttes on tabel abi-
meheks. Kui muudame Opetaja tundide arvu,
siis kirjutame vastava arvu ka tabelisse. Hil-
jem tuleb ju kontrollida, et uhel &pe-
tajal ei oleks tunnid korraga kahes Klassis.
Seda muide on juhtunud ka kogenud Gppe-
alajuhatajatel.

Tabel 6.
L s
0
~ R A3 >
Jrk. Opetaja E T K N R L
1. A Kask 22 4 5 3 2 5A 3
2. B. Leht 19 4 4 3 3A2 3
3. E. Tamm 18 3 3 2 2 5A 3
4. H. Toru 26 4 5 5 5A3 4
5. Jne.

Kdige otstarbekam on alustada kehalise
kasvatuse tundide paigutamisega, sest tavali-



selt haaravad need kaks Kklassi korraga. Et
kehalise kasvatuse tunde on né&dalas kaks,
siis on teisel padeval soovitatav tunnid paigu-
tada vastupidises jarjekorras. Muide, need
tunnid vdivad kujuneda «akende» pdhjusta-
jateks. Raske on «akende» véltimine eriti siis,
kui mdne muu aine Opetajal on pdhiliselt
tunaid nendes klassides, mis on kokku liide-
tud kehalise kasvatuse tundideks. Ménel pool
praktiseeritakse ka kehalise kasvatuse tun-
dide paigutamist Ohtupoolsele ajale, kui
muud tunnid on hommikupoolikul. Kui keha-
lise kasvatuse tunde hakata hiljem paigu-
tama, siis tuleb liiga palju muudatusi.

Teisena vdib paigutada v&orkeele tunnid
juhul," kui Klassid jagunevad rihmadeks. Kui
riuhmadeks jaotatud klassil on (ks ja sama
Opetaja, siis vOib Uks rihm kooli tulla tund
aega hiljem ja teine rihm lahkuda tund aega
varem. Sel juhul ei teki Opilastel «aknaid».

Kolmandana tuleb paigutada kohakaasluse
alusel tootavate Opetajate tunnid. See vdib
tihti kujuneda raskeks probleemiks, eriti siis,
kui on tegemist pohiainetega.

Neljandana jérjekorras kuuluksid paiguta-
misele kooli juhtkonna tunnid arvestusega, et
need ei langeks samadele aegadele. On olu-
line, et kbik kooli juhtkonna liikmed ei oleks
korraga tundides, sest tihti tekib probleeme,
mille lahendamiseks on vaja juhtkonna liik-
me kohalolekut.

Viiendana tuleb arvestada ainekabinetti-
dega. Soovitatav on tunniplaani koostamisel
teha korraga ka kabinettide kasutamise graa-
fik. Olenevalt ainekabinettide arvust ja Uhen-
damisviisist (ndit. fuuslka-keemia) tuleb sil-
mas pidada, et kui paremaid vdimalusi ei
ole, oleks v6imalik v&hemalt iks tund nada-
las anda ainekabinetis.

V. Strezikozin (3, Ik. 58) soovitab algklas-
side tunniplaani lasta koostada Opetajail en-
dil, kuid kindlasti peab selle 1&bi vaatama
direktori asetéitja Oppealal. V. Strezikozin
arvab, et paralleelklasside puhul ei tohiks
samad tunnid kokku langeda, sest siis on
keeruline kasutada koolis leiduvaid O6ppe-
vahendeid. See soovitus on siiski raskesti
teostatav, sest algklasside dppeainete arv ja
varieerimise vdimalused on vaikesed.

Tuleb veel silmas pidada, et Uhe ja sama

Oppeaine tunnid, ei, oleks 0hel klassil iga
p~ey pidevalt Uhel ja samal ajal. Naiteks

matemaatika igal péeval esimene (viimane)
tund.
Kooli arhiivi jaoks on tarvilik direktori

kinnitatud tunniplaani arakiri. Selles peavad
Oppeainete korval maérgitud olema ka Ope-
tajate nimed. Médlemate Uhendamiseks vdib
kasutada jargmist vormi (vt. tabel 7):

Tabel 7.

Jrk. Opetaja Esmaspéev Teisipdev

123456781 2345678

1. A Kask —
eesti k. ba 7a 6a ba
kirjand. 6a 7a 6a 5a 7a
2. B. Leht
matem. 6a 5b 9b 8a - 9b8a5b6a

Moni sbna korrapidamisest. Koolielu regu-
leerivates juhendites ei ole otseselt 6eldud,
mitu tundi peab Opetaja korrapidamise pée-
val andma. Nii et vdib olla kas v&i (ks tund.
Tavaliselt nii ei tehta. llmselt on kdige pa-
rem «tdispdev» miinus Uks «aken».

Oluline on, et tunniplaani koostamiseks
oleksid kindlad printsiibid. Aeg toob neisse
ise korrektiive. Koiki tegureid ette néha ei,
ole véimalik. I. Pavlov (2, k. 87) margib, et
juhuslike soovide alusel koostatud tunniplaan
avaldab negatiivset moju kogu kooli oppe-
ja kasvatustdole.

Tuleb meeles pidada, et kunagi ei ole
Ukski tunniplaan liiga hea. Kui tunniplaani
koostajal on ajalisi v8imalusi tunniplaani vii-
mistlemiseks, siis tuleb seda teha. Voiks isegi
Oelda, et see on omamoodi loominguline
to0o.

Ulaltoodud médtiskluste eesmargiks on
peamiselt tduke andmine asjasthuvitatuile
otsinguteks, kuidas seda pealtndha igavat
t66d muuta huvitavaks. Tahaksin veel Kkorrata,
et mitmed kisimused on labi uurimata ja
mitmed seisukohad vaieldavad, kas vdi &ppe-
ainete jaotamine raskusastmele jérgi. Nii et —
uurigem!

Kirjandus

1. M. B. AHTpornoBa. OCHOBbl TUIMeHbI
ydawmxea, M., 1971.

2. . TlaBnoB. Kak coctaBnATb pacnuca-
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1969, Ne 8.
3.B.TI. Ctpe3nkos3unH Pykosoactso

yuyebHbIM npoueccom B wkone. M., 1972.
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MUUSIKALISE KAS-
VATUSE TUNDIDE
PLANEERIMINE 6. KL.
LAULIK-OPIKU ALUSEL

HEINO KALJUSTE

Nii nagu eelmiste klasside laulik-dpikute
puhul, tuleb ka 6. klassi lauliku laululist
Oppematerjali késitleda valikuliselt. See ta-
hendab, et nii Uhe kui ka teise muusikalise
teadmise ja oskuse omandamiseks v&i kin-
nistamiseks tuleb @petajal endal valida so-
biv laul. Oma t66 vahelduseks ja mitme-
kesistamiseks vdib Gpetaja muusikaliste
teadmiste ja oskuste kinnistamiseks valida
eri Oppeaastal eri laule. Millise laulu ta
vélja valib, selle tingib Opetaja isiklik
maitse. Tahtis on ainult see, et oma t60
planeerimisel juhinduks lauluBpetaja 6ppe-
materjali sobivusest vajaliku muusika-alase
oskuse Opetamiseks vBi kinnistamiseks. Seega
peab iga véljavalitud laul alluma mingile
kindlale ideele (sisulis-temaatiline, muusika-
alane—teoreetiline).

Muusikalise kasvatuse tundi Ules ehitades
peab muusikaBpetaja jélgima, et selle kesk-
punktis asuks alati elav laul, elav musit-
seerimine, mitte teoretiseeriv, nokitsev aine-
késitlus. Kahjuks unustavad paljud muu-
sikadpetajad selle vajaliku tde, laskudes
eriti laulu noodistdppimisel teoreetilistesse
targutustesse.

Laulude &ppimisel 6. Klassis tuleb kasu-
tada koiki nelja metoodilist votet (vt. «JO-
LE-MI kdsiraamat Opetajale 1—Il kl.»): dp-
pimist kuulmise, k&emdrkide, ritmiseeritud
astmete ja noodi jargi.

Kuulmise jérgi tuleb 0&petada neid
laule, mille dpetamiseks noodist liialt palju
aega kulub (laste noodilugemisvdimed ei
kiduni veel selleni) voi siis hoopiski péris
lihtsat laulu, mida vdime hiljem kasutada
kuuldeliseks analiiisiks ja laulu kuulmise
jérgi noodistamiseks.

Mbdningate kuulmise jargi Opetatavate
laulude puhul on vdimalik ja sobiv kasu-
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tada rutmilise noodipildi abi. Uldse
peaks muusikadpetaja senisest rohkem té&-
helepanu pd6rama just laulu meetrumile ja
ritmikale. Kogemused néitavad, et sageli,
helik8rguse Usna korraliku tabamise puhul,
satub Opilane raskustesse selle rutmilisel
realiseerimisel.

Kéaemarke kasutame 6. klassis pdohili-
selt laulu raskemate metoodiliste hipete
ettevalmistamiseks  (lllitades neid nditeks
tunni alguses tehtavatesse hdadlekujundusli-
kesse harjutustesse). Niisiis on kaemarkide
abi endiselt vajalik eeskétt astmesuhete,
astmemudelite kinnistamiseks ja slvenda-
miseks.

Paljude Opetajate vdtet — noodistlaulmi-
sel samal ajal kéemérkidega kaasa néida-
ta — ei tule 6. Klassis eriti otstarbekaks
pidada, sest laps on uhel ja samal ajal seo-
tud liialt mitme tegevusega: ta peab vélja
mdtlema helikBrguse astmenime, seda rut-
miliselt digesti laulma ning koigele lisaks
veel kdemdrgiga néitlikustama. 1—3. Klas-
sis on nimetatud vOte véga vajalik ja Oige,
arvestades seda, et neis klassides alles toi-
mub astmete Oppimine. See toimub véga
lihtsa rutmi taustal. 6. klassis aga, kus heli-
kdrgustele lisandub sageli killaltki komplit-
seeritud ritmipilt, on kdemarkide Uheaegne
kaasanditamine teatud mottes isegi segav.

Mis puutub rutmiseeritud astme-
noodi kasutamisse, siis on paljud muu-
sikaBpetajad olnud selles liialt tagasihoidli-
kud. Arvatakse, et niipea kui on hakatud
kasutama juba noodijoonestikku, pole rit-
miseeritud astmenoot enam vajalik. Rutmi-
seeritud astmenoodil on teiste noodikirja-
viisidega vOrreldes mitmeid eeliseid. See-
pérast tuleb seda kasutada mitte ainult alg-
klassides, vaid aeg- ajalt noodijoonestikult
noodilugemise ettevalmistava astmena kuni
keskkooli viimase klassini.

Rutmiseeritud astmenoodis on meloodia
kaks tahtsat komponenti: ritm ja helikor-
gus. Eriti viimase astmenime pole lapsel
endal tarvis vélja mdelda (nii nagu noodi-
joonestiku puhul), vaid see on vastava sil-
biga juba fikseeritud. Vaélja on tarvis
mdelda ainult selle ruumiline asetus heli-
laadi astmete reas. See aga ongi antud ju-
hul kd&ige tdhtsam ja olulisem. Alles see
laps, kellel on ruumiline ettekujutus
astmete omavahelistest suhetest on suuteline



heliastmeid noodijoonestikult ise vilja
mdtlema ja neid seejarel ritmiliselt reali-
seerima. Selleni jdudmine nBuab aga kdige-
pealt Opetajapoolset oskuslikku juhenda-
mist, kannatlikkust ja jarjekindlust.

Kui siia lisada veel eelnimetatud voi-
malus  kuuldeanaltutsi  teel laulu  ritmi-
seeritud astmenoodis kirja panna ja alles
seejérel noodistada noodijoonestikul konk-
reetses helistikus, saab selgeks, et nimeta-,
tud noodikirjaviisi kasutamine pole mitte
ainult soovitatav, vaid otse ndutav me-
toodiline vdte laulude &ppimisel.

Enamik laule Opetatakse 6. klassis noo-
dist laulmise p6himéttel. Nagu 6eldud,
nbuab see ko&igepealt head astmetaju ja
teatud kogemusi, milleni jéudmiseks tulSh
kasutada varieerivalt eespool nimetatud
noodilugemise vétteid. Oigesti talitab see
muusikadpetaja, kes, asudes laulu noodist
Opetamisele, valmistab selle analliisi kaudu
ritmiliselt, helilaadiliselt ja helistikuliselt
ette, kasutades™ selleks k&ige mitmekesise-
maid votteid.

Et muusika-alaste teadmiste ja oskuste
vahendamiseks, noodilugemisoskuse kujun-
damiseks (ks muusikalise kasvatuse tund
nédalas ei ole ilmselt piisav, tuleb Gpetajal
leida vGimalusi Opilaste todlerakendamiseks
(muusikalise mdtlemise suhtes) ka kodus
sellekohaste kodutlesannete kaudu.

6.  klassi laulikus toodud 14 (lesannete
gruppi ongi mdeldud esmajarjekorras sel-
leks. Tuleb jélgida ja nBuda, et nende soo-
ritamine ei toimuks formaalselt, ainulksi
noodikirja harjutamisena (mis on muidugi
ka oluline), vaid oleks tihedas seoses prak-
tilise musitseerimisega. See aga tdhendab
seda, et iga laps oleks suuteline (lesannet
elavas ettekandes tditma (olenevalt lapse
laululistest vBimetest vdib erandjuhul piir-
duda ka ainult riutmi plaksutamise v6i ko-
putamisega). Kategooriliselt tuleks valtida
selliseid  koduilesandeid, mis seisnevad
ainult laulusénade pdahetuupimises.

Lapse muusikalise métlemise arendajana
saab kasutada ka seda muusikalise kasva-
tuse tunni osa, mida me nimetame haale-
kujunduslikuks t60ks. Ehkki tun-
nis ei ole selleks rohkem aega kui ainult
5—6 minutit, on seegi otstarbekalt kasuta-
tud, kui tdidame selle mitte lihimotiivikeste
mehaanilise matkimisega (ja seda sageli

joulise Kklaverisaate toetusel), vaid harjutus-
liku materjaliga, mille astmeid lapsed kuul-
mise jargi mdistatavad, vOi laseme neil
endil lGhiharjutus noodist vélja lugeda ning
seda seejarel kromaatilises transponeeringus
Ules- voi allapoole korrata (nii astmetega
kui ka spetsiaalsetel silpidel vdi haalikutel).

Haalekujunduslikuks toodks tuleb kasutada
spetsiaalseid harjutusi  (vt. Haaleharjutusi,
k. 144), 1—2-h&alseid helitabamisharjutusi
ja luhemaid laule, mida saab kasutada
peale solmiseerimise ka vokaliisidena.

Tahtis koht on 6. klassi muusikalise kas-
vatuse tunnis muusika kuulamisel,
milleks tuleb rakendada kogu Klass.

Pahatihti piirdub Opetaja ainult sellega,
et lulitab grammofoni vdi magnetofoni t66s-
se eelnevalt sdnakestki pala kohta lausu-
mata. Harvemini antakse muusika kuulamise
juurde koige uldisem juhendus: «Kuulake
ja Kkirjeldage, millest kdneleb muusikal»
6. Klassis, kus me alles Opetame lastele
muusikakuulamise Uldisi aluseid, on
otstarbekam, et seda 6- kuni 8-minutilist
I6iku illustreeriks BGpetaja omapoolne luhi-
annotatsioon. Vaid siis, kui muusikaline
keel on seletamatagi selge, laseme dpilas-
tel endil annoteerida. Kuuldavat pala
aitaks kahtlemata rohkem Kkinnistada ka
pala teema (v0i teemade) ettemdngimine
klaveril Opetaja poolt. Laulikus toodud te-
maatilist materjali tuleb ilmtingimata kasu-
tada muusika kuulamise ajal noodi jalgi-
miseks (kui vdimalik, siis eelnevalt ka tee-
made labilaulmiseks).

Oppematerjali vahendamisel on véga tih-
tis koht kordamistundidel, mis tuleb pla-
neerida iga 3—5 tunni jérel. Nimetatud
tundide ajal on soovitatav kogu Klassile
teha kontrolltdid. Labivdetud Gppematerjali
kokkuvdtetena vdivad need kesta mitte roh-
kem kui 10—15 minutit. Pikemate kontroll-
todde asemel on véimalik planeerida ka
lihemaid, nn. tunnikontrolle, mis ei tohi
kesta Ule 5—6 minuti. Seesuguseid kontroll-
toid vBib teha margatavalt tihedamini. Nen-
de koostamisel peetagu aga jéllegi silmas
ainult praktilisi vajadusi lapse muusikaliste
ja uldiste vdimete arendamiseks.

Alljargnevas on toodud uks vdimalikke
variante muusikalise kasvatuse aastat86-
plaani koostamiseks 6. Kkl. laulik-Bpiku
aluseL
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Siinkohal olgu o6eldud, et juuresolev t66-
plaani ndidis ei pretendeeri mingile ainu-
vBimalikkusele, mille jéargi peab Kkindlasti
Tooplaani
alusena ja Uhe eeltingimusena tuleb arvesse
klassi muusikaliste vBimete Gldine tase.
Kui see ei vasta 6. klassi programmi ndue-
tele, peab muusikaBpetaja tdoplaani selli-
selt koostama, et lisamaterjali abil, mida
tuleb votta eelnevatest laulikutest, taita 1in-
Seepdrast ei ole

6. klassis todtama.

gad Opilaste teadmistes.

V. I
ILSE SEVTSUK

Marksism-leninism Opetab, et
sotsialismi  ja kommunismi
ehitamine on seaduspérane
ajalooline protsess, mis al-
gab proletariaadi diktatuuri
kehtestamisega. N&ukogude-
maa industrialiseerimine ja

pdllumajanduse kollektivi-
seerimine ei oleks olnud
moeldavad, kui partei po-

leks  Oktoobrirevolutsiooni
esimestest péevadest peale
taie energia ja sihikindluse-
ga asunud teostama kultuu-
rirevolutsiooni. «Meie Ules-
anne on jagu saada kogu
kapitalistide vastupanust,
mitte ainult sdjalisest ja po-
liitilisest, Vaid ka ideelisest,
mis on kdige sugavam ja
kdige  vOimsamy, Opetas
V. | Leninl 75°/0 Venemaa
elanikkonnast oli kirjaoska-
matu. Inimesed, kellel puu-
dus elementaarnegi Kkirjaos-
kus, moodustasid 20-ndate
aastate algul Kesk-Aasia va-
bariikides 90—96 ning Ka-
sahstanis 82 protsenti. Ma-

1 V. I. Lenin, Teosed,

31. kd., Ik 338.
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sugugi

koostamise

hajadmus oli iseloomulik ka
paljudele teistele piirkonda-
dele. Neli aastat enne revo-
lutsiooni kirjutas V. I. Lenin
murelikult: «Niisugust metsi-
kut maad, kus rahvahulgad
oleksid hariduse, valguse ja
teadmiste  poolest niivérd
paljaks roovitud —
niisugust maad ei ole Euroo-
passe peale Venemaa enam
ainsatki jaanud.»? *

Hariduse, kommunistliku
teadlikkuse ja kérge moraali
vOidulepdasu eest oli vaja
vlidelda. Lenin juhtis tdhe-
lepanu sellele, et kommu-
nistliku moraali kujunemine
ei ole uhekilgne protsess,
milles inimene on vaid pas-
siivne kasvatusobjekt. Kas-
vatustd® edu oleneb mitte
ainult objektiivsetest teguri-
test ja ideoloogilisest toost,
vaid ka isiksusest endast.
Noéudlikkus oma  kaitumise
suhtes, «oskus», nagu Utles
V. |. Lenin, «ise kommunist-
likke vaateid vélja to6tada»

2 V. I. Lenin, Teosed,

19. kd., k. 116.

podrata neile astmesuhetele,
ajal liialt Kiiresti ja pinnapealselt sai ule
libisetud ning mille ndrk tundmine takistab
laulude edukat noodistppimist. Tagasihoid-
likuma noodilugemise korral vdib td6plaa-
nis véhendada 0&pitavate laulude arvu.
Ké&esolev tdoplaan tahab pakkuda muu-
sikadpetajale kdigepealt pohimattelisi
seisukohti t66 edukaks ja slstemaatiliseks
planeerimiseks 6. klassi laulik-8piku alusel.

liilgne vajaduse korral tahelepanu

millest omal

LENIN KULTUURIREVOLUTSIOONIST

on uue moraali kujunemise
tédhtsamaid kulgi.
Jarelikult on sotsialistlik

revolutsioon tdotajatele va-
jalik mitte ainult selleks, et
muuta . neile vastuvétmatuid
thiskondlikke olusid, vaid ka
selleks, et muuta iseen-
nast. Ulesanne ei seisnud
Uksnes selles, et 0Opetada
inimesi lugema ja kirjutama.
Oli vaja juurutada koigis
Uhiskonna vaimse elu sfééri-
des uut, sotsialistlikku ideo-
loogiat. Oli tarvis ette val-
mistada oma kvalifitseeritud
spetsialistide kaader. Oli va-
ja luua sotsialistlik kultuur,
mis pidi Ule vdtma koik sel-
le parema ja eesrindliku,
mida inimesed olid loonud
aastatuhandete valtel ja as-
tuma uue sammu edasi ko-
gu inimkonna vaimses aren-
gus. Lenin nimetaski seda
tootavate hulkade enese-
muutmise protsessi kultuuri-
revolutsiooniks, mille tule-
musel peab pdhimdtteliselt
muutuma  Uhiskonna  kogu
vaimne elu, igast uue Uhis-
konna inimesest peab saama



nii kultuurivéartuste omanda-
ja ja tarbija kui ka nende
aktiivne looja.

Uue inimese kujundamine
on partei pdhitlesdndeid ka
tanapéeval. Muutes oma
elutingimusi, oma uhiskond-
likku olemist, muudavad ini-
mesed Kka iseennast. Uue ini-
mese kujunemise protsess,
mis on juba labi  ké&inud
sotsialistliku  etapi, astub
nudd kommunistlikku etappi.
NLKP XXIV kongressi aru-
andekdnes margitakse:
«Suurt Uritust — kommunis-
mi ehitamist ei ole vdima-
lik edasi viia ilma inimese
enda igakulgse arenemiseta.
llma kultuuri, hariduse ja
Uhiskondliku teadlikkuse
kdrge tasemeta, inimeste si-
semise kupsuseta on kdm-,
munism v&imatu, nii nagu ta
on vbimatu ilma vastava
materiaaltehnilise baasita.»3

Nodukogudemaa tbotavate
hulkade enesemuutrhise prot-
sess osutus rankraskeks ja
aegandudvaks eelkdige va-
na Venemaa piiritu harima-
tuse ja kultuuritase tottu.
V. I Lenin margib artiklis
«Kooperatsioonist», et "«kul-
tuurirevolutsioon  valmistab
meile uskumatuid raskusi nii
puhtkultuuriliselt (sest oleme
kirjaoskamatud) kui ka mate-
riaalselt (sest selleks, et ol-
la kultuursed, on vaja mate-
riaalsete tootmisvahendite
teatavat arengutaset, on va-
ja teatavat materiaalset baa-
Si).»4

Teiselt poolt, sotsialismi
materiaaltehnilise baasi areng

3 L Breznev, NLKP
Keskkomitee aruanne NOou-
kogude -Liidu Kommunistliku
Partei XkIV kongressile. Tal-
linn, 1971, Ik. 98.

4 V. I. Lenin, Teosed,
33. kd., lk. 434—435.

on sO6ltunud otseselt inimes-

te teadlikkusest, kultuurita-
semest.  Voiksime koguni
oelda: kui vdimu Uleminek

tootavate Kklasside katte sai
kultuurirevolutsiooni otsusta-
vaks eeltingimuseks, siis rah-
va kultuuritaseme tdus sai
omakorda Uhiskonna sotsia-

listliku Umberkujundamise
hoovaks
® Kkapitalismi omast  kor-

gema tooviljakuse saavuta-
miseks,

$ laiade rahvahulkade rii-
givalitsemisele kaasatdmba-
mise majanduslikuks eeltin-
gimuseks.

Analliusides meie revolut-
siooni isedrasusi, nditas V. I
Lenin vastuolu Venemaa ma-
hajédmuse ja tema poolt de-
mokratismi k&rgemasse vor-
mi tehtud «hUppe» vahel.5
Kultuurirevolutsioon pidi aja-
looliselt luhima ajaga selle
likvideerima.

Jérelikult on sotsialismi
poliitiliste ja majanduslike
Ulesannete lahendamine ti-
hedalt seotud kultuurirevo-
lutsiooniga. Materiaalse toot-
misviisi ning vaimuelu va-
hel  eksisteerib katkematu
Seos.

Seega tuli poliitika ja sot-
sialismi  majanduselu pdhi-
probleeme lahendada uhel
ajal kultuurielu reorganisee-
rimisega. V. |. Lenin pidas
silmas ka seda asjaolu, et
Venemaa! oli kergem alus-
tada revolutsiooni kui L&a-
ne-Euroopas, kuid seda jat-
kata ja Idpule viia, s. 0. sot-
sialismi Ules ehitada oli ras-

kem, sest Venemaa oli
«kultuuri  kérguse poolest,
5 V. I. Lenin, Teosed,

29. kd., Ik. 281—282.

sotsialismi  materiaalse-toot-
misalase «sisseseadmise» et-
tevalmistamise astme poo-
lest taga kbige mahajaanu-
mast Laane-Euroopa riigist.»6
Ta oli sugavalt veendunud,
et vBimuletulnud rahvas on
suuteline ajalooliselt lihike-
se ajaga lahendama uue,
sotsialistliku kultuuri loomi-
se Ulesande. Artiklis «Koope-

ratsioonist» ta markis, et
«meil eelnes poliitiline ja
sotsiaalne poore  sellele

kultuurilisele p6drdele, sel-
lele  kultuurirevolutsioonile,
mille ees me praegu siiski\
vahetult seisame. Meile pii-
sab nildd sellest kultuurire-
volutsioonist, et saada taies-
ti sotsialistlikuks maaks.»7 *

Kritiseerides mensevik
Suhhanovi ja Il Internatsio-
naali teoreetikute skolastilisi
targutusi, et sotsialismi ra-
jamiseks on vaja teatavat
kultuuritaset (ehkki, keegi ei
saanud ©Oelda, missugune
see teatav «kultuuritase» on,
sest see tase oli igas La&ar
ne-Euroopa riigis isesugu-
ne), paljastas V. | Lenin
revisionistide vaite, et ilma
teatavale kultuuritasemele
joudmata ei pea proletariaat
isegi kapitalismi tingimustes
haarama  poliitilist v8imu,
veel enam — asuma sotsia-
lismi ehitama. Ta Kirjutas:
«Sotsialismi  rajamiseks —
Utlete teie — on vaja tsi-
vilisatsiooni. Vaga hea. Aga
miks me ei vOinud esmalt
luua omal maal niisuguseid
tsivilisatsiooni eeldusi, nagu
maoisnike minemakihutamine
ja Venemaa kapitalistide mi-
nemakihutamine, pérast seda

6 V. I. Lenin, Teosed,
32. kd., lk. 316.
7 V. I. Lenin, Teosed,

33. kd., k. 434.
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aga juba alustada liikumist

sotsialismi poole?»8
Kindlaks teguriks, mis pi-
di viima uue kultuuri loo-

misele, pidas V. | Lenin
rahvahulkade tungi tdelise
kultuuri poole, tema loova

initsiatiivi enneolematut val-
landumist kultuurilises Ules-
ehitustoos.

Artiklis «Lehekulgi péae-
vikust» Oeldakse, et «mitte
kuskil pole rahvahulgad tde-
lisest kultuurist niivérd hu-
vitatud kui meil, mitte kuskil
ei tbsteta selle kultuuri ki-
simusi Ules nii slUgavalt ja
nii  jarjekindlalt kui meil;
mitte  kuskil, mitte Uhelgi
maal pole riigivdim tddlis-
klassi kéaes, kes oma suures
enamuses saab véga hasti
aru oma, ma ei utle kultuur-
suse, vaid Utlen — Kirja-
oskuse puudusest, mitte kus-
kil pole ta valmis tooma ega
too selleks, et oma olukor-
da ses suhtes parandada,
niisuguseid  ohvreid kui
meil.»)

Kultuurirevolutsiooni Kkasit-
lemisel léhtus V. |. Lenin
sellest, et see kujutab en-
dast tervet ajajarku, ulatus-
likku etappi kogu rahva kul-
tuurilises arenemises, sest
see on sugav po6ore too-
rahva teadvuses, ideoloo-
gias, kogu vaimuelus, tema
Umberkasvamine  sotsialismi
vaimus.  Kultuurilisi  Glesan-
deid ei saa lahendada nii
ruttu kui poliitilisi ja s@ja-
lisi Ulesandeid. Poliitiliselt
vOib vdita kriisi teravnemi-
se ajastul mdne né&dalaga,
sBjas vOib vdita méne kuu-
ga, kultuuriliselt aga
niisuguse ajagavoi-

8 V. I. Lenin,
33. kd., k. 439.
9 Sealsamas, Ik, 423.

Teosed,
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ta ei saa, asja sisu
enese tottu laheb
siin tarvis pikemat
aega ja on vaja kohaneda
selle pikema ajaga, tehes
oma t6od labikaalutult, suu-
rima pusivuse, visaduse ning
suistemaatilisusega. Ilma nen-
de omadusteta ei soovita
Lenin  kultuuritéd  juurde
asudagi.l0 «Kultuurikisimus-
tes on Kkiirustamine ja laiad
Zestid koige kahjulikumad . . .
Siin ei saa midagi teha vée-
vdimu vdi rinnakuga, agaru-
se vOi energiaga vdi Uldse
mistahes parimate inimlike
omadustega,»ll mérkis V. I.
Lenin artiklis «Pigem vahem,
aga paremini». Heal juhul
vois selle ajajargu labida
paari aastakimnega. Nii et-
tevaatlikult lahenes ta kul-
tuurirevolutsiooni  téhtajale.
NLKP  programm  margib:
«Kultuuri areng kommunistli-
ku Uhiskonna laiahaardelise
ehitamise perioodil on suu-
re kultuurirevolutsiooni 16pp-
etapp. Sellel etapil tagatak-
se kdigi kommunismi vdi-
duks vajalike ideoloogiliste
ja  kultuuriliste  tingimuste
loomine.»12

Mitte juhuslikult ei nime-
tata  revolutsiooniks seda
protsessi, mis pidi tegema
kultuuri rahvahulkade oman-
diks. Et jouda koigi toota-
jate kultuursuseni, oli kdige-
pealt vaja muuta Kkultuuri
sotsiaalset funktsiooni.

Avarate vOimaluste loomi-
ne rahvataientide ja annete

0Vt V. I Lenin, Ette-
kanne Il Ulevenemaalisel po-

liithar idustodl iste  kongressil
19. okt. 1921. Teosed, 33.
kd., k. 56.

11 Sealsamas, Ik. 445—446.

12 NBukogude Liidu Kom-
munistliku Partei programm.
Tallinn, 1963, lk. 119.

arenguks on Kkapitalismilt
sotsialismile Ulemineku (ks
Uldisi seadusparasusi. Sotsia-
lismi  tingimustes  saavad
kéik tehnikaimed, koéik kul-
tuurisaavutused rahva uhis-
varaks ja sellest peale ei
muudeta inimmdistust iialgi
enam végivalla vahendiks,
ekspluateerimise vahendiks.

Jarelikult, ei muuta kul-
tuuri sotsiaalset funktsiooni,
pidi kultuurirevolutsiooni
peamiseks sisuks kujunema
Uhiskonna vaimuelu taielik
demokratiseerimine, kultuuri
muutumine rahvalikuks. Nagu
eespool toodust jareldub, oli
selleks tarvis anda koéik kul-
tuurisaavutused tddtava rah-
va kasutusse; likvideerida
varanduslikud kitsendused
vaimsetest hivedest osasaa-
misel; luua tingimused t66-
tavate hulkade niisuguseks
kultuuriliseks  kasvuks, mis
teeks neist mitte ainult kul-
tuuritarbijad, vaid ka selle
aktiivsed loojad.

Koigepealt tuli likvideeri-
da Kkirjaoskamatus. Massilise
kirjaoskamatuse likvideerimi-
ne sai kultuurirevolutsiooni
algetapi esmajarguliseks
Ulesandeks. Kultuurirevolut-
siooni tarvis peeti vajali-
kuks:

a) mitte kokku hoida vahen-
deid hariduse huvides, koi-
giti laiendada koolide vor-
ku;

b) kérpida teiste asutuste
kulutusi ja suunata vabane-
nud summad Hariduse Rah-
vakomissariaadi vajaduste
katteks;

¢) parandada rahvakooliGpe-
taja olukorda.

Uldistades nende aastate
kogemusi, markis L. |. Brez-
nev, et kdiges tuli kokku hoi-
da. Kuid hariduse, teaduse ja
kultuuri arendamiseks eral-



dasid partei ja valitsus sum-
masid heldel k&el. Kui N6u-
kogude Liit praegusajal ham-
mastab maailma oma teadu-
se ja kultuuri saavutustega,
siis rajati nende saavutuste
alused juba tookord, kui
Nodukogudemaal hakati ku-
jundama tihedat koolide ja
raamatukogude, toolisfakul-
teetide ja tehnikumide, kor-
gemate koolide ja teadusli-
ke asutuste vorku.13

Kirjaoskaja elanikkond ka-
hekordistus 1926. a. I6puks.
Aastail 1923—1939 sai koo-
lihariduse dle 50 miljoni Kir-
jaoskamatu ja ligi 40 miljo-
nit poolkirjaoskajat.14  1959.
aasta loendusel registreeriti
Vene Foderatsioonis 9—49
aasta vanuses kirjaoskama-
tuid 11 miljonit ehk 15
protsenti, 1970. aastaks aga
vahenes nende arv neli Kkor-
da ja moodustas ainult
269 000 (0,3 protsenti). Need
on peamiselt isikud, Kkellel
pole olnud vdimalik kéia
koolis kroonilise haiguse voi
kehaliste puuete tdttu. Aas-
tail 1918—1967 valmistasid
meie maa kdrgemad koolid
ja keskeridppeasutused ette
19,2 miljonit spetsialisti, neist
rohkem kui 7 miljonit kor-
gema haridusega. 1970. a.
Oppis kdrgemates ja keskeri-
Oppeasutustes 8,9 miljonit
inimest ehk 45 korda roh-
kem kui 1914/15. Oppeaas-
tal.15 Selline kultuurharidus-
liku t66 haare on j6ukoha-
ne vaid sotsialismile.

Seega oli kultuurirevoiut-

13 L. I. BreZney,
aastat sotsialismi suuri vdite.
Tallinn, 1967, lk. 18.

UT. B MNetpsakos O6-
LLLeCTBO BbICOKOW Ky/NbTYypbl.
M., 1970, ctp. 97.

15 HapogHoe  X035ACTBO
CCCP B 1970 r., cTp. 627.

siooni algetapi mitte véhem
tahtis Ulesanne uue haridus-
ja kasvatussiusteemi loomine,
mis on vaba kodanliku ideo-
loogia mojust ja teenib rah-
va huve. V. | Lenin seadis
ndukogude kooli ette Ules-
ande:

>3 valmistada noori ette osa-
votuks tootvast toost;

® kasvatada neist teadlikke
ja aktiivseid uue Uhiskonna
ehitajaid.

Just koolis toimub teadus-
liku maailmavaate kujune-
mise algprotsess. Seepdarast
juhtis V. I Lenin korduvalt
tahelepanu sellele, et dppi-
da kommunismi, kujundada
kommunistlikku maailmavaa-
det ei tdhenda &ra Oppida,
pédhe tuupida kommunismi
jareldused ja loosungid. On
tarvis saavutada, et need ja-
reldused tugineksid teaduse
aluste tundmisele, saaksid
omaenda jareldusteks, mis
ténapdeva hariduse seisuko-

halt on véltimatud. Seega
pidas V. I. Lenin n&ukogu-
de kooli tahtsaimaks ules-

andeks relvastada noorsugu
teaduse aluste tundmisega
ja sel baasil kujundada te-
ma maailmavaade, arusaa-
mine oma kohast rahva voit-
luses, oma kohustustest Uhis-
konna ees.

Kultuurirevolutsioon taot-
leb kommunistliku ideoloo-
gia voitu tootajate teadvu-
SEes.

Kujundada k&igi meie ini-

meste teaduslik  maailma-
vaade — see on ka tana-
péeva Uks vastutusrikkaid
Ulesandeid, kusjuures selle

taditmine pole mingi Uhe
ideoloogilise  t66  vormi
(kooli,  poliitilise  hariduse
susteemi, Uhiskonnateaduste,
kirjanduse, kunsti jne.) tai-
ta. Eranditult kdiki ideoloo-

gilise t66 liike ja vorme
saab ja tuleb kasutada mark-
sistlik-leninliku maailmavaate
kujundamiseks. Kultuurirevo-
lutsiooni  téhtis  iseérasus
selles ongi, et ta ei kulge
stiihiliselt, vaid kommunistli-
ku partei teadlikul juhtimi-
sel. Esinedes poliitharidus-
tootajate Ulevenemaalisel
ndupidamisel 1920. a. no-
vembris, rdhutas V. | Le-
nin  —  Kultuuritdés tuleb
«avalikult tunnistada kom-
munistliku  partei  poliitika
juhtivat osa.»16

Valjendades toolisklassi ja
kdigi tddinimeste pdhihuvi-
sid, dpetab kommunismi tea-
duslik ideoloogia neid vdit-
lema, tdédtama ja elama l-
dise Onne nimel. Ent Isegi
kdige eesrindlikuna ideoloo-
gia muutub reaalseks j6uks
ainult siis, kui ta virgutab
rahvast aktiivsele tegevuse-
le, méérab inimeste igapéae-
vase kéitumise normi kind-
last klassiteadvusest juhindu-
des.

V. | Lenin seostas alati
inimkonna humaansete ideaa-
lide elluviimist vditlusega
sotsialismi eest ja pidas
naeruvaarseks Kkatseid tousta
«kdrgemale»  klassidest ja
klassivditlusest. Seoses selle-
ga ta markis: «,..iga elav
inimene peab parata-
matult asuma Uhe voi
teise Kklassi poolele (kui ta
nende vahekordadest on aru
saanud), peab paratamatult
rodmustama  antud  klassi
edusammude Ule, peab pa-
ratamatult kurvastama tema
ebadnnestumiste pérast,
peab paratamatult vihasta-
ma nende peale, kes on sel-
lele klassile  vaenulikud,
nende peale, kes iganenud

16 V. L
31. kd., lk. 334.
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vaadete levitamisega tema
arenemist takistavad.»17

NLKP Keskkomitee aruan-
dekdnes XXIV kongressile
on madaratletud ndukogude
inimeste moraali ja poliitilisi
tdekspidamisi kujundavad te-
gurid. Neid omadusi aren-
davad meie sotsialistlik elu-
laad ja kogu asjade kaik
Uhiskonnas, eelkdige aga
partei ja k&igi tema organi-
satsioonide sihiparane, jar-
jekindel ideeline kasvatus-
to0.

Partei ei née ideoloogili-
ses to0s eesmérki omaette.
Lenin &petas mdodtma selle
taset praktiliste tulemustega,
sellega, missugust reaalset
moju avaldab see rahva pd-
hitlesannete ja eelkdige ma-
janduslike Ulesannete taitmi-
sele. «Poliitharidustdd tule-
musi aga saab mdodta ainult
majanduse  parandamisega.
Vaja on mitte ainult seda,
et me kaotaksime kirjaoska-

matuse, et me kaotaksime
altkdemaksu, mis pusib Kir-
jaoskamatuse pinnal, vaid

on vaja, et rahvas votaks
tegelikult omaks pro-
paganda, meie juhtndorid ja
meie broSidrid ja et selle
tulemuseks oleks rahvama-
janduse paranemine,»18 mar-
kis ta.

Nagu teada, pidas V. |
Lenin kdige tdhtsamaks, koi-
ge peamiseks uue korra voi-
duks korge tdoviljakuse saa-
vutamist. See on printsi-
piaalne  poliittkonoomiline
jareldus. Tooviljakus on see
tulipunkt, kuhu koonduvad
mitte Uksnes kdik kommunis-
mi  materiaaltehnilise baasi
loomiseks tehtava t66 ele-

17 V. I. Lenin, Teosed,
2. kd., k. 477—A478.

18 V. I. Lenin, Teosed,
33. kd., k. 56
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mendid, vaid ka jéupingutu-
sed ideoloogia valdkonnas.
Todviljakuse  tdstmine on
Uldrahvalik Ulesanne.
Inimene  on  Uhiskonna
tahtsaim tootlik joud. See-
péarast on partei ideoloogili-
ses toos Uhel esikohtadest
kommunistliku  té6ssesuhtu-
mise kasvatamine. Todokas-
vatus kujutab endast esma-
joones kommunistliku tédsse-
suhtumise kasvatamist, mo-
raalsete toostiimulite  ja
kommunistliku distsipliini
kasvatamist. Kommunism t&-
hendab mitte ainult korge-
mat tooviljakust, vaid
ka korgemat t66 organi-
seerimist, mis rajaneb
teadlikul distsipliinil.
Kommunistlik t66  pole
lihtsalt t66, mis on tehnili-
selt kergemaks muutunud,
vaid ka sotsiaalselt mdtesta-
tud, Oilistatud t66 kui Kkor-
ge teadlikkuse véljendus.
NLKP XXIV kongress, ju-
hindudes Lenini p&himote-
test, rbhutas, et meie (his-
kondlik-poliitilises elus ja
tootajate kommunistlikus kas-
vatamises etendab suurt osa
tookollektiiv. «Siin on
tahtis tegevusvali voitluses
ndukogude inimeste tddala-
se ja Uhiskondliku aktiivsu-
se suurendamise eest. Siin
kujunevad todtajate uued,
sotsialistlikud omadused ning
sOpruse ja Uksteise seltsi-
meheliku abistamise suhted.

lgatihe vastutus  kollektiivi
eest ja kollektiivi vastutus
iga tdotaja eest — see on
meie elulaadi iseloomulik
joon.» 19

Noukogude inimeste kas-
vatamine kommunismi vai-

mus eeldab leppimatut voit-
lust inimeste teadvuses sai-
linud Kkapitalismi iganditega.
NLKP XXIV kongressil mér-

giti, et kommunistlik moraal
ei saa vdita ilma resoluutse
vOitluseta tema niisuguste
antipoodide vastu, nagu ah-
nitsemine, altkdemaks, para-
sitism, laim, anonudmkirjad,
alkoholi kuritarvitamine, t66-

distsipliini rikkumine ja muu
sédrane. Kongressi otsuses
kohustati avalikku arvamust

resoluutsemalt suunama vOoit-
lusesse nende pahede vastu.
Véikekodanlikest vaade-
test Ulesaamisel on oluline
koht partei leppimatul vdit-
lusel natsionalismi, rahvusli-
ku piiratuse ja upsakuse mis
tahes ilmingute vastu, toota-
jate kasvatamisel sotsialistli-
ku internatsionalismi vaimus.
Ettekandes «Viiskimmend
aastat Noukogude Sotsialist-
like Vabariikide Liitu» mérkis
L. I. BreZnev, et partei on
saavutanud selle, et inter-
natsionalism on muu-
tunud kaputdie kommu-
nistide ideaalist miljoni-
te koigist rahvus-
test ndukogude ini-
meste sugavaks
tdekspidamiseks ja
kaitumisnormik s.20
See on tbeline revolutsioo-
niline po6o6re Uhiskondlikus
teadvuses, mille téhtsust on
raske Ulehinnata.
(Jargneb.)

9 L Breznev, NLKP
Keskkomitee aruanne NO&u-
kogude Liidu Kommunistliku
ggrtei XXIV  kongressile, k.

20 L. Breznev, 50 aas-
tat NOukogude Sotsialistlike
Vabariikide Liitu.  Tallinn,
1972, k. 22.



OPPEULESANNETE
INDIVIDUALISEERIMISE

MOJU OPILASTE
OPPEEDUKUSELE

5. KLASSIS

INGE UNT,
TRU pedagoogikakateedri
vanemteadur

Oma mones «Nodukogude Kooli» varasemas
artiklis (6; 7) olen vihjanud Oppetdd indivi-
dualiseerimise komplekssele eksperimendile,
mis toimus 1968/69. 6.-a. vabariigi 7 kooli 5.
klassides. Kaéesolevas ja edasistes artiklites
anname luhitlevaate eksperimendi tulemus-
test.

Selles artiklis tutvustame: 1) eksperimendi
probleemide ja hipoteeside pustitust eks-
perimendile ning eksperimendi korralda-
mist, 2) eksperimendi tulemusi teadmiste,
oskuste ja vilumuste osas.

1. PROBLEEMIDE JA HUPOTEESIDE
PUSTITUS EKSPERIMENDILE

Kompleksse eksperimendi idee kasvas vélja
meie eelnenud tdodest iseseisva to6d ja Op-
petdd individualiseerimise alal, samuti uuri-
mustest vastaval teemal ndukogude (andsi-
me neist Ulevaate «NG&ukogude Koolis»
1971, nr. 12) (5) ja valismaa didaktikas. Mit-
med katsed sooritati aastatel 1964—1972
VOT-i ja TRU pedagoogikakateedri &peta-
jate uurimistdd kursustel dppetdd individua-
liseerimise sektsioonis. Need t66d on ilmu-
nud kogumikes «Ndukogude pedagoogika
ja kool» (2; 3; 4) jm.

Koik need uurimused néitasid individua-
liseeritud t66 organiseerimise voOimalikkust
ja tOestasid selle efektiivsust tavalisega vor-
reldes, mis véljendub teadmiste, oskuste ja
vilumuste suhteliselt suuremas juurdekasvus.
Samuti ilmnes selle t66 positiivne moju
Oppetod efektiivsuse paljude teiste Kkritee-
riumide seisukohalt.

Uurimustest kasvasid vélja probleemid,
mida t66d oma olemuse poolest ei saanud
lahendada. Kaikidele neile on omane (ks
tunnus: katse toimub samal Opilaskontingen-
dil korraga vaid Uhes aines. Kui tahetakse
tdestada mingi meetodi v8i vahendi kasuta-
mise voimalikkust, vorrelda omavahel erine-
vaid votteid, jalgida Opilaste Oppimisprot-
sessi vmt., siis on niisuguse eksperimendi
testav véaartus valjaspool kahtlust. Selliseid
eesmarke eelmainitud uurimustele seatigi.
Kusitavused tekivad siis, kui nende eksperi-
mentide pdhjal tehakse jareldusi vastava
meetodi efektiivsusest tavalise kooli tingi-
mustes. Eksperimentaalne Opetamine vdib
endaga kaasa tuua mittekontrollitavaid taien-
davaid faktoreid: erilise tdhelepanu po6dra-
mine sellele ainele teisega vorreldes, uud-
suse ja ebatavalisuse efekt. Seet6ttu vdib
katsetatav vOte vOi vahend anda eksperi-
mendis arvestatavat efekti, rakendatuna tava-
lises koolitdds ei tarvitse see efekt aga
enam ilmneda.

Didaktilise eksperimendi efektiivsuse kind-
laksmaaramisel on ks véga oluline aspekt,
s. 0. eksperimentaalse &petamise efektiivsus
muudes nditajates peale teadmiste, oskuste
ja vilumuste. Juhul kui nendele naitajatele
téhelepanu ei pdodrata, pole vélistatud oht,
et vote, mis annab efekti Opilaste teadmiste
juurdekasvu puhul, vBib etendada koguni
negatiivset osa Opilaste uldises vaimses aren-
gus (on nditeks suunatud ainult reproduktiiv-
sel teel omandatud teadmiste kvantiteedi
saavutamisele  iseseisva loova m@&tlemise
mitfearendamise arvel). Ent ka sel juhul, kui
Uldisele vaimsele arengule sihiteadlikku ta-
helepanu pddratakse, on véimalused selleks
Uhes aines toimuva eksperimendi puhul kil-
lalt piiratud. Muudatused vaimses arengus
toimuvad visalt ja aeglaselt, nagu pedagoo-
gilises psuhholoogias on arvukate katsetega
tdestatud. Arendava Opetamisega ainult Uhes
Oppeaines, kui teised Oppeained seda aren-
damist ei toeta, on neid raske esile kutsuda
ja fikseerida. Siinjuures on muidugi oluline
osa ka katsete kestusel: mida lihem on eks-
periment ajaliselt, seda vdhem on meil alust
loota efekti Uldise vaimse arengu nditajates.

Eksperimentaalsel dpetamisel kerkib veel
Uks kusimus: selgitada, kas vote, mis sobib
Uhele Opilaskontingendile, sobib ka teist-
sugusele dpilaskontingendile vdi mitte. Nii
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naiteks ei tarvitse eksperimenteeriv vote
Uhtmoodi sobida suures ja véikeses koolis,
linnas ja maal, selles aines tugeva ja nbrga
algtasemega klassis.

Koikidest neist kaalutlustest l&htudes vali-
sime uuringu sooritamiseks kompleksse di-
daktilise eksperimendi, mida iseloomustavad
jargmised tunnused.

1. Eksperiment toimub korraga peaaegu koi-
gis teoreetilistes Oppeainetes. Sel juhul ei
saa toimuda Uhe aine eelisGpetamist teiste
arvel. Uhtlasi on véimalik uurida kompleksse
eksperimentaalse dpetamise koondmdju 06pi-
laste Uldisele vaimsele arengule, samuti sel-
gitada Kkitsaskohti, mis sellise Opetamisega
vbBivad kaasneda.

2. Uhes &ppeaines eksperiment ei toimu, sel-
les aines toimub t60 tavalistes tingimustes.
See Oppeaine on kontroliaineks, mille tule-
muste pdhjal on véimalik otsustada, kas Opi-
lase omadused, mille arendamist eksperi-
mentaalse Opetamisega taotletakse (meie
katses olid nendeks iseseisva t66 oskused),
leiavad rakendamist ka selles Oppeaines,
milles eksperimentaalset &petamist ei toimu.
Meie katses oli kontroliaineks bioloogia.

3. Eksperiment peab toimuma sellise ulatu-
sega perioodi kestel, mis v@imaldaks koos-
tada tervikliku iseloomuga &ppevahendeid
ja kontrollida ulevaatlikult &pilaste teadmisi;
Uhtlasi peab see periood olema killaldane
selleks, et vaimse arengu nditajates saaksid
mingid muudatused toimuda. Neist kaalut-
lustest l&htudes valisime eksperimendi kestu-
seks Uhe Oppeaasta.

4. Eksperiment organiseeritakse mitmesugus-
tes koolitilpides (Eesti NSV suuremate lin-
nade, vaiksemate linnade ja rajoonikeskuste
ning maakoolid), et kontrollida eksperimen-
taalse Opetamise sobivust erinevates tingi-
mustes. Kontrolikooiideks (neid oli 9) vali-
takse koolid, mis oma tudbilt ja muudelt tin-
gimustelt vastavad eksperimentaalkoolidele.
5. Eksperiment peab toimuma vdimalikult
tavalistes massikooli tingimustes, Uldreeglina
votavad sellest osa Opetajad, kes sel Oppe-
aastal juhuslikult vastavas klassis Opetavad.
Voimaluse korral eelistatakse tundide jaota-
misel Opetajaid, kes eksperimendist osa vot-
ta soovivad. Eksperimendist on hdlmatud
koik antud kooli 5. paralleelklassid. Opetaja
isiksuse moju ilmneb erinevate eksperimen-
taalkoolide ja -klasside tulemustes.

652

Katsetati didaktilise slsteemiga, mille ole-
mus seisnes selles, et Bppetdds kasutati ula-
tuslikult individualiseeritud iseseisvat t66d
(trukitud dppematerjalide alusel) nii uue ma-

terjali Opetamisel kui ka Kkinnistamisel ja
kordamisel. Seda siUsteemi Kkirjeldame luhi-
dalt allpool.

Meie uurimuse uldine probleem on: mil-

line on Oppellesannete individualiseerimise
(iseseisva to6 baasil) efektiivsus 5. Klassis.
Uldisest probleemist kasvab valja hulk osa-
probleeme: 1) missugune on nimetatud
suisteemi efektiivsus erinevate  Opilasgrup-
pide seisukohalt s6ltuvalt kooli asukohast,
Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
lahtetasemest, vaimsete vdimete lahtefase-
mest; 2) kas Uuhtede Oppeainete baasil
arendatavad iseseisva t60 oskused kanduvad
Ule iseseisvale toole teises Oppeaines, Kkus
nende sihipdrast arendamist ei toimu, 3)
milline on eksperimentaalse Opetamise efek-
tiilvsus erinevates Oppeainetes ja erinevatel
Opetajatel.

Pustitasime jargmised hupoteesid, mille kin-
nitust me ootasime. Eksperimenteeritav &p-
pesusteem  vBimaldab kontrollklassidega
vOrreldes statistiliselt ~ olulisel maaral: 1)
tdsta Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste taset, 2) parandada iseseisva 60
oskuste taset; Uhtlasi on need oskused Ule-
kantavad Oppetegevusse sellises aines, mil-
les ei toimu nende sihikindlat arendamist;
3) tOsta vaimsete vdimete taset. Nende hu-
poteeside kinnitamise Vv6i mittekinnitamise
korral avaneb v6imalus teha jareldusi tru-
kitud Oppematerjalide tsentraliseeritud val-
jaandmise otstarbekuse kohfa.

2. EKSPERIMENTEERITAV DIDAKTILINE
SUSTEEM JA EKSPERIMENDI
KORRALDAMINE

Kompleksne eksperiment baseerus dppeules-
annete  Klassisisesel individualiseerimisel.
Selleks oli vaja vastavad Oppeulesanded
vélja to6tada ning luua nende susteem ja
kasutamise pdhimdtted. Uldised printsiibid,
millest individualiseeritud t66 kasutamisel
lahtuti, olid jargmised.

Eksperimenteeritav susteem ei saa Kkuju-
tada endast sellist tooviisi, mis oleks muust
Oppetddst suhteliselt eraldatud v&i hdlmaks
eksperimendi valtel Sppeprotsessi tervikuna,
sest meie katse puhul ei olnud otstarbekas



pustitada hipoteesi alternatiivselt — milline
téoviis on parem, kas katsetatav VvOi tra-
ditsiooniline. See ei olnud véimalik seepé-

rast, et olemasolevatest kogemustest on
teada, et traditsioonilise Oppetdd téielik
asendamine iseseisva tddga ei anna posi-

tiivseid resultaate. Jérelikult kehtib sama ka
individualiseeritud t66 kohta, sest selle or-
ganisatoorseks aluseks on iseseisev t8d. On
podhjust pidada optimaalseks sellist indivi-
dualiseeritud  t66d, mis on segregeeritud
teiste todviisidega.

Meie eksperimendis ei
teha ranget vahet tavalise iseseisva to0 ja
individualiseeritud t66 vahel. Esiteks, pal-
jud iseseisva to6 Ulesanded kujutavad en-
dast Uleminekuastet individualiseeritud Ules-
andeks. Teiseks, Opetajad kasutavad tavali-
ses iseseisvas to0s paratamatult individuali-
seeritud Opetamise elemente, eriti t66tempo
ja ulesannete hulga puhul. Seet6ttu votsime
katselise Opetamise aluseks individualiseeri-
tud iseseisva t60, mis on vastandatud tid-
pilisele t6dle kaasaja koolis.

Eksperimendi didaktiline materjal oli ko-
handatud t66ks olemasoleva uldkehtiva 8p-
pekirjandusega. Ei muudetud aine sisulist
kasitlust ega metoodilist susteemi, et mitte
tuua sisse taiendavaid lisafaktoreid, mis
oodatud efekti ilmnemise korral ei oleks
vbimaldanud otsustada, millest see efekt on
tingitud.

Eksperimendiks oli vaja koostada Oppe-
materjalid, mis teeksid vdimalikuks Indivi-
dualiseeritud t66 slistemaatilise rakendamise.
Pidasime seda eriti vajalikuks seetdttu, et
Opetajate sOnavottudes ajakirjanduses, sa-
muti arvukatel seminaridel, konverentsidel
ja loengutel on pohiliseks seisukohaks selles
kisimuses olnud — iseseisva t60, samuti
individualiseerimise  ulatuslikuma rakenda-
mise pohiliseks piduriks on vastavate tri-
kitud materjalide vahesus; ndudmine nende
materjalide valjaandmise jarele on véga
tungiv. Seetbttu oli meie eesmargiks luua
selline  olukord, et ndutud materjalid on
paljundatud kujul Opetaja kéasutuses, ja sel-
lisel hulgal, et neid jatkuks igale Opilasete.

Didaktiliste materjalide koostamise uldised
pdhimdtted olid jargmised. Kasutati kaht
varianti (ainest olenevalt): 1) tédvihikut, mis
kujutas endast tddjuhendite kogu tooks Op-
pekirjandusega, 2) trukitud harjutustikke

olnud vdéimalik

eraldi lehtedel. Td6juhendid olid koostatud
nii uue aine iseseisvaks Oppimiseks kui ka
kordamiseks. Nii todvihikud kui ka harjutus-

tikud sisaldasid traditsioonilise  keskmise
raskusastmega Ulesandeid ning lisaks veel
Ulesandeid kahe raskusastmega — Kkerge-

maid ja raskemaid. Vd&imaluse Kkorral sisal-
dasid dppematerjalid loovaid Ulesandeid ja
suunasid Opilasi tddle Kkursust sUvendavate
ja tdiendavate materjalidega. Lisaks nimeta-
tud materjalidele koostati seeria aineteste
teadmiste  jooksvaks kontrollimiseks Oppe-
aasta jooksul ning algtestid ja I&pptestid
Ulevaate saamiseks Opilaste teadmiste tase-
mest vastavalt 5. klassi alguses ja I6pul.

Didaktilised materjalid koostati dpetajate
uurimist6d kursuste Oppetdd individualisee-
rimise sektsioonis aastatel 1966—1968. Iga
aine jaoks moodustati toorihm, mille liik-
med jaotasid omavahel ulesanded, kontrol-
lisid didaktilisi materjale enda ja sageli ka
teiste Opetajate praktikas, tegid enamikus
nende materjalide alusel isikliku uurimistdo
(todéd on trikitud kogumikus — «N&ukogude
pedagoogika ja kool», IV kdide) ning kor-
rigeeritud 18plikult materjale saadud koge-
muste alusel; seejarel paljundati materjalid
rotaprindil.

Tooruhmade koosseis oli jargmine:
keel — K. Aasa, A. Kouts ja K. Praakli;
kirjandus — H. Krasohin; matemaatika —
A. Haamer, A. Koppelmaa, H. Kull, T. Palm,
H. Saarsoo; ajalugu — A. Talvistu, A. Tens-
bek; geograafia — M. Vana; vene keel —
V. Kukk, J. Ots, H. Pdldoja; inglise keel —
L. Murs, L. Reinvaldf; bioloogiast koostas
ainetestid H. Sams, saksa keelest — M.
Magi, katsetulemusi saksa keelest ei saa-
nud me aga arvestada, sest katse aastal toi-
mus kogu vabariigis selles aines R, Selja
eksperiment, mis muutis tulemused mitte-
vorreldavateks. Vene keelest ja inglise kee-
lest koostati harjutustikud, teistes ainetes
téovihikud enamasti koos harjutustega lisa-
lehtedel. Artikli piiratud ruum ei v&imalda
nimetatud  didaktilisi vahendeid lahemalt
iseloomustada; asjasthuvitafu leiab iseseisva
ja individualiseeritud t66 Ulesannete Uksik-
asjalikuma iseloomustuse autori monograa-
fias «Opilaste aktiviseerimine tunnis», mis
kirjastuse «Valgus» plaanide kohaselt peaks
ilmuma 1973. a. teisel poolaastal.

Katsekoolide Opetajate ettevalmistamiseks

eesti
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eksperimendiks organiseerisime VOT-i abil
kahen&dalase kursuse, milles! véttis osa 46
Spetajat 57 kutsutust. Opetajate ettevalmis-
tamisele  seadsime jargmised eesmérgid:
eksperimendi eesmarkide selgitamine, di-
daktiliste materjalide tutvustamine, indivi-
dualiseeritud iseseisva  t66  metoodika
tundmadppimine ja kooskdlastamine. To06-
vormideks olid loengud ja seminarid. Semi-
naridel  kooskdlastati  katselise Opetamise
pdhimébttelised metoodilised kiisimused ning
koostati ainetestide ja muude Kkatsete aja-
line graafik. Katse ajal toimus talvisel dppe-
vaheajal katsekooli Opetajate kahepéevane
seminar ning péarast dppeaasta I6ppu juu-
nis Uhepéevane kokkuvottev seminar. Pérast
katset  taitsid Opetajad ankeedi, millega
saime andmeid nende kogemuste kohta.
Selleks et saada vorreldavaid andmeid
eksperimentaalse  Opetamise  efektiivsuse
kindlaksméaaramiseks, toimusid Oppeaasta al-
gu! ja I6pul ainetestid jm. Kkatsed, millest

anname Ulevaate edaspidi, ka 9 kontroll-
koolis.

Katse tegemisel sattusime mdoningatele
suurtele raskustele, mis monevdrra kahjus-

tasid katse eesmarkide realiseerimist ja saa-
dud andmete téielikkust. Neist kdige suu-
rem raskus seisnes osa ainete valjalilitumi-
ses katsest mones koolis. Pdhjusteks olid:
Opetajate lahkumine Oppeaasta kestel; Ope-
taja  loobumine katsest, eksperimentaalse
Opetamise suure vastuolu tottu Opetaja
isikliku toostiiliga (seda esines neljal juhul);
ebatépsused katsete teostamisel; mdne muu
katse paralleelne teostamine. Neil pdhjustel
tuli mdnes koolis vastavalt osa aineid arves-
tusest vilja jatta.

Sooritatud ainetestid ja muud katsed and-
sid suurel hulgal selliseid andmeid, mis on
véljendatavad arvudega ja alluvad statisti-
lisele todtlusele. Tulemused arvutati TRU
arvutuskeskuses raalidel «Ural-4» ja «Minsk-
23». Moningate kafseandmete puudulikkuse
tottu tuli meil lahendada probleem, kuidas
arvutada tulemusi nende koolide ja dpilaste
puhul, kellel puuduvad antud t66 kohta kas
alg- vdi Idppandmed. Nende koolide (dpi-
laste) valjajatmine arvestusest oleks toonud
kaasa suure materjalikaotuse, ja mis veelgi
olulisem, oleks moonutanud eksperimentaal-
koolide (edaspidi E) ja konfrollkoolide
(edaspidi K) Uldist iseloomustust. Lahendu-
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seks oli 5. klassi algul ja I6pul tehtud t6dde
ja katsetulemuste diferentside (D) kui eraldi
tunnuse kasutuselevétmine, mida sai loomu-
likult kasutada vaid sel juhul, kui mdlemad
vastavad t6dd olid olemas. Seega nditavad
absoluutarvud t66de ja katsete kohta esi-

meses jarjekorras koolide taset mdo&tmise
ajal, diferentsid aga muudatusi Oppeaasta
jooksul.

Lisaks mddtmistulemustega saadud andme-
tele arvestame eksperimentaalse Opetamise
efektiivsuse madramisel Opetajate ankeeti-
dest ja vestlustest saadud andmeid. Esime-
sed kajastavad objektiivsete mdo&tmiste tule-
musi, teised subjektiivsete kogemuste tule-
musi. Selliste objektiivsete ja subjektiivsete
andmete Uhendamisega loodame vahendada
uurimistulemuste v@imalikke moonutusi. Ob-
jektiivsete mo&dtmiste juures tulenevad Vvoi-
malikud moonutused sellest, et meie kasu-
tuses olnud vahendite puhul annavad Kkat-
sed tulemusi, mis Opilase vastavat omadust
vdi seisundit n.-6. punktiirina iseloomusta-
vad, ent igakulgselt ja vastava omaduse
taies rikkuses diagnoosida ei suuda. Moo-
nutused subjektiivsete kogemuste pd&hjal teh-
tud jareldustest tulenevad sellest, et Opilaste
Oppimisprotsessi olulised kiljed jaavad sel-
les diagnoosimatuks, samuti puuduvad v&rd-
lemise v@imalused teiste Opilaskontingenti-
dega. Seepérast peame 0digeks nende kahel
erineval tee! saadud andmete {hendamist
ja vordlemist.

Autor avaldab tédnu koikidele katsemater-
jalide koostajatele, samuti katsekoolide ja
konfrollkoolide juhtkonnale ning Opetajatele,
kelle pingutuste ja vastutulelikkuse tottu eks-
periment Uldse vdimalikuks sai.

3. EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE
TULEMUSED TEADMISTES, OSKUSTES JA
VILUMUSTES

jargnevalt esitame tabelis 1 ainete kaupa
eksperimentaalse Opetamise tulemused Opi-
laste teadmistes, oskustes ja vilumustes, vot-
tes aluseks vastavad keskmised juurdekas-
vud (D) E-s ja K-s; vOrdluseks esitame 5.
klassi alg- ja l6pptestide keskmised néita-
jad (vastavalt =a ja x=i) koos standard-
hélbega 6 ja variatsioonikoefitsiendiga v.
Artikli piiratud ruum ei vOimalda meil esi-
tada andmeid koolide kaupa, kill aga esi-



tame uldistusi, faktilisi andmeid ja tendentse,

mis ilmnevad analtisist Uksikute koolide
kaupa.
Opilaste teadmiste tase 5. kl. algul on

mod6detud ainetestidega, mis on koostatud
pohiliselt algklasside programmide alusel.
Teistest erinev on kirjanduse test, sest sel-
les aines ei olnud muidugi véimalik mo&dta
5. kl. algul programmilisi teadmisi. Test
sisaldas kaht laadi Ulesandeid Kirjandusliku
teksti mdistmise kontrollimiseks ja lugemuse
selgitamiseks, puudes sel viisil selgitada
Opilaste ettevalmistatust Kkirjanduse &ppimi-
seks. Bioloogia ja geograafia test koostati
pohiliselt koduloo programmi alusel.

Tulemuste hindamisel peame silmas pida-
ma méningaid asjaolusid. Oppeained ei ol-
nud individualiseeritud Opetamisega hdlma-
tud Uhesugusel maaral: vene ja inglise kee-
les oli isedrasuseks, et trukitud &ppemater-
jalid hdlmasid vaid harjutamist kirjaliku kdne
alal, individualiseerimist muudes td6liikides
ei suunatud. Ka kontroll piirdus paratama-
tult dpilaste kirjaliku kdnega.

Materjalide véljalangemised, millest oli
juttu eespool, kahjustasid tulemuste vorrel-
davust mones aines (eesti keelest on K-s
sligisesed ja kevadised testid olemas vaid
kolmest koolist; inglise keelest toimus eks-
perimentaalne dpetamine vaid kolmes koo-
lis, geograafias neljas koolis).

Tabelis 1 esitatud andmetest selgub, et
5. Kklassi algtestide alusel on E ja K kon-
tingent keskmiste néitajate poolest Opilaste
teadmistes, oskustes ja vilumustes véaga lahe-
dased. Statistiliselt oluline erinevus esineb
vaid Uhes aines: eesti keeles on tulemused,
paremad E kasuks (99% usaldatavuse tase-
mega); K-s aga puuduvad andmed eesti
keele kohta just nendest koolidest, kus teis-
tes ainetes oldi tugevamad; vdib oletada,
et erinevus on tingitud just sellest. E ja K
on teineteisele ldhedased ka varieeruvuses.
Seega on kaks valitud kontingenti keskmiste
néitajate poolest teadmistes, oskustes ja
vilumustes omavahel hésti voérreldavad.

Tabeli 1 ja lisaks sellele aritmeetiliste kesk-
miste usalduspiire arvestades vOib teha eks-
perimentaalse Opetamise mdjust Opilaste
teadmistele, oskustele ja vilumustele jarg-
mise kokkuvétte. Eksperimentaalne Opeta-
mine osutus efektiivsemaks kui traditsiooni-
line Gpetamine 99% usaldatavuse tasemega

kirjandusest, matemaatikast, geograafiast, aja-

loost ja inglise keelest. Vene keelest olid
tulemused E-s kull paremad kui K-s, ent
erinevus ei olnud statistiliselt oluline; eesti

keelest olid tulemused paremad K-s 99%
usaldatavuse tasemega. Need jareldused on
tehtud keskmiste naitajate pdhjal, mis pee-
geldavad uldisi, erinevate Opetajate suhtes
nivelleeritud tulemusi, ja tbBestavad seega
enamiku ainete puhul individualiseeritud ise-
seisva t66 suuremat efektiivsust traditsioo-
nilise Gpetamisega vorreldes.

Saadud tulemusi vOib hinnata eriti posi-
tiivselt seetbttu, et Opilaste iseseisvus dppe-
materjali esialgse! labitddtamisel ja teadmiste
omandamisel oli tunduvalt suurem kui tra-
ditsioonilises Oppetdds, kus Opilastele ma-
terjal tavaliselt adapteeritult (sageli kasuta-
takse siin véljendust «valmiskujul») kéatte an-
takse. Kui aga E-Opilased suutsid sellest hoo-
limata enamikus aineis Oppematerjali mitte
ainult niisama haésti, vaid ka paremini oman-
dada, siis on see individualiseeritud iseseis-
va t6o killalt suur saavutus.

Nii eksperimentaalsel kui ka traditsiooni-
lisel Opetamisel ilmnes Opetaja isiku suur
osa. Pole uUhtki &ppeainet, kus E-koolid Ule-
taksid K-koole kdikidel juhtudel, alati on K
hulgas koole, mille naitajad on ule E kesk-
miste nditajate. Et tegemist oli just nimelt
Opetaja isiku osaga, ja mitte muude tingi-
mustega koolis, sellele viitab asjaolu, et ei
ilmnenud koole ja klasse, kus kdigis aineis
oleksid esinenud eriti suur vdi eriti véike
juurdekasv.

Saadud tulemused koos Opetamise tingi-
muste analtisiga vOimaldavad teha mdnin-
gaid oletusi eksperimentaalse Opetamise
aineti erineva efektiivsuse pdhjuste kohta.
Koigepealt Ilmneb tulemusi analtusides (ks
téhelepanuvéarne asjaolu: eksperimentaalse
Opetamise efekt oli olemas eelkdige juhtu-
del, kus 6ppimise aluseks olid sellised &ppe-
materjalid, mis terviklike tddjuhenditena
suunasid Opilaste Oppimisprotsessi uue ma-
terjaliga labitddtamisest kuni  kordamiseni
(ajalugu, geograafia, osalt matemaatika) voOi
suunasid Opilase Oppematerjali iseseisvale
analtusile (kirjandus). Neil juhtudel, kus
Oppematerjal kujutas endast pohiliselt har-
jutustekogusid, esines efekti puudumist (vene
keel) vOi koguni negatiivset efekti (eesti
keel). Inglise keeles, kus &ppematerjal ku-
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jutas endast samuti harjufustekogu, oli efekt
kill olemas, ent seda pdhiliselt Uhe kooli
eriti korgete néitajate arvel. Tuleb ka arves-
tada, et inglise keel oli teiste ainetega vOr-
reldes monevdrra erinevates tingimustes:
selle aine Opetamine toimub vaiksemates
rihmades ning aine Opetamine algab alles
5. Klassis, mistdttu ulatuslikud lungad pole
joudnud veel vélja kujuneda; mdlemad asja-
olud peaksid individualiseeritud Ulesannete
kasutamist soodustama.

Selline ndiliselt irriteeriv jareldus, nagu
annaks individualiseeritud harjutamine eks-
perimentaalsel Odpetamisel vaid juhuslikku
efekti vOi ei annaks seda hoopis mitte, ei
ole siiski vastuolus nende uurimustega nii
meie vabariigis kui ka 0leliidulises ulatuses,
mis on tehtud individualiseeritud Opetami-
sega just nimelt harjutamise baasil, ja mis
andsid kullalt soliidset efekti. Asi on ilm-
selt selles, et meie katse tingimused olid
teistsugused.

Tulemusi koolide kaupa analliusides pais-
tab silma, et eriti suured koéikumised esine-
sid E-s nendes ainetes, kus olid aluseks har-
jutustekogud, just Opetajate vahel. Oletame,
et pdhjus on selles, et Opetaja roll dpilase
harjutamisprotsessi juhtimisel on suur, mis-
tottu tulemused satuvad eriti suurde s6ltu-
vusse Opetaja suhtumisest eksperimentiisse
ja tema pingutustest Opilaste Oppeprotsessi
juhtimisel. Need ©Oppematerjalid aga, mis
juhendavad 0Opilase 6ppimisprotsessi tervik-
likumalt, sealhulgas ka iseseisvat aine oman-
damist, eeldavad vahemal mééral ja véhem
Uiksikasjalikku suunamist &petaja poolt. Uht-
lasi loovad nad eelduse ulatuslikuks ~indi-
vidualiseerimiseks: kiiremini tootav Opilane
jouab ilma kellegi suunamiseta raskemate ja
loovamate ulesannete juurde, mis aga eriti
oluline — need materjalid sisaldasid palju
selliseid Ulesandeid, mis olid iseindividuali-
seerivad selles mottes, et neid saab soori-
tada erineval tasemel. Seega siis oletame, et
individualiseeritud  harjutamise juures oli
Opetaja isiku ja tema eksperimendisse suh-
tumise roll suurem kui Oppeprotsessi tervik-
likumalt suunavate Oppematerjalide Kkasuta-
mise puhul.

Eksperimentaalse Opetamise efekti erine-
vates ainetes anallilisides tekib oletus, et
see efekt olenes ka aine rollist uldises
Oppetdds. Pohimdtteliselt on muidugi  kdik
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Oppeplaanis olevad &ppeained vordse hari-
dusliku ja kasvatusliku téhtsusega ja neile
peab kuuluma ka voOrdne tahelepanu Oppe-
protsessis. Tegelikus koolipraktikas vdime
aga naha moningaid tendentse, mis seda
vOrdsust muudavad, ja mis ei saa jatta moju
avaldamata aine Opetamise olukorrale. Need
Oppeained, mis suuremal maé&aral kui teised
baseeruvad oskustel ja vilumustel (keeled,
matemaatika) osutuvad nn. rasketeks aine-
teks, milles hindeline dppeedukus on kdige
madalam. Siit tuleneb paratamatult suurema
tdhelepanu po6dramine nendele ainetele:
tunnivéliseid konsultatsioone ja individuaal-
set jareleaitamist (sealhulgas koduste indivi-
duaalsete ulesannete andmine) tehakse k&i-
ge rohkem neis aineis. Sellised tddévormid
kujutavad endast aga juba individualiseeri-
tud t66d. Oppetdd niisugune iseloomustus
on téielikus koosk6las pedagoogilises Kkirjan-
duses uldlevinuks saanud vaitega, et tradit-
sioonilises Oppetdds on individuaalsel lahe-
nemisel ammu pdodratud ja pooOratakse pea-
mist tadhelepanu tddle mahajéédnud Opilas-
tega ning et see t66 toimub faktiliselt tunni-
véliselt. Meie katse seisukohalt tdhendab see
aga seda, et eksperimentaalne Opetamine
suutis nimetatud ainetes dppimise resultaate
mojutada véhem kui teistes ainetes. Oletame
kill, et tunni efektiivsus oli katselise Opeta-
mise puhul kdrgem ja et kontrollkoolides
kompenseeris seda intensiivsem tunnivéline
t66, ent meil pole vdimalik seda vaidet
tdestada, sest IBppresultaadid kajastavad
Oppetddd tervikuna, mitte vaid Oppetundide
efektiivsust.

Voimalik on vee! Uhe faktori mdju: Sppe-
ained on Oppetdds paratamatult konkureeri-
vas olukorras, nad konkureerivad Uksteisega
ajale, mida Opilane Uhe vdi teise aine Oppi-
miseks kulutab, ja t&helepanule, mida &pi-
lane aine Oppimisele poodrab. Tavalises Op-
petdds voib esineda nn. rasketele ainetele
suurema tahelepanu po6oramist. Meie Kkatse
aga hdlmas peaaegu koéiki Oppeaineid, mis-
tottu ka nn. mitterasked ained konkureerisid
teistega vordsetel alustel, see asjaolu vdis
resultaate neis aineis parandada.

Nende oletuste valgusel oli kullalt oma-
pérases olukorras matemaatika Opetamine.
Ka selle aine puhul oli tegemist nii nn.
oskusainega kui ka «raske» ainega, milles
voitlusele mahajadmusega poOoOratakse eriti



suurt tahelepanu. Seega peaksid matemaa-
tika eksperimentaalsele Opetamisele mdjuma
kbik needsamad faktorid, mis keeltegi Ope-
tamisele. Ometi andis Kkatse selles aines
suuremat efekti kui keelte Opetamisel. Selle
efekti hindamisel ei saa aga arvestamata
jatta, et Opetajatevahelised erinevused E
tulemustes olid ka selles aines véga suured,
mis viitab jallegi Opetaja olulisele rollile
harjutamise juhtimisel. Oletame aga, et kesk-
mine suurem edu matemaatikas on tingitud
neist omadustest, mille poolest Kkatselised
Oppematerjalid selles aines erinesid keelte
omadest, Oppematerjalid matemaatikas hol-
masid programmi pd&hiklsimustes Oppeprot-
sessi tervikuna (juhendasid nii uue aine
omandamist kui ka kordamist), Uhtlasi aga
sisaldasid nad harjutustiku, mis aine olemu-
sest tingituna sisaldas rohkem loovaid ja
iseindividualiseerivaid Ulesandeid kui keel-
tes. Selle kdige tdttu oletame, et eksperi-
mentaalne Opetamine suutis matemaatika
Opetamisse tuua tavalisega vOrreldes suure-

maid muudatusi, kui see osutus voimalikuks
keeltes.
Eksperimentaalse  dpetamise  resultaadid
vdimaldavad teha veel Uhe oletuse, kui v6-
tame arvesse ka olemasolevaid andmeid
Opilaste suhtumise kohta eri Oppeainetesse.
Kasutasime nii E-s kui ka K-s ankeeti ©6pi-
laste huvide tundmadppimiseks, mis ndudis
ka Oppeainete jarjestamist meeldivuse seisu-
kohalt. K. Karm tootas neist 1&abi 306 ankeeti
6 koolist, et selgitada, milline on 5. klassi
Opilastel Oppeainete jarjestus meeldivuse
jargi. llmnes, et kdige ebameeldivamateks
aineteks osutusid vene keel ja eesti keel (1).
Selle tulemuse pbhjal tekib oletus, et in-
dividualiseerimisel on teatud roll huvil dppe-
aine vastu. VOib oletada, et populaarsemas
Oppeaines tehakse individualiseeritud &ppe-
Ulesandeid meelsamini kui vahempopulaar-
ses, mis siis mdfjutab vastavalt ka tulemusi.
Ja 16puks — eksperimentaalse dpetamise
tulemuste hindamisel peame arvestama veel
liht asjaolu. Ulesandeks @&petamise sisu seisu-

Tabei 1.
EKSPERIMENTAALSE OPETAMISE TULEMUSED TEADMISTES,
OSKUSTES JA VILUMUSTES AINETI

Oppeaine n XN 6 v n XL 6 v n D
Matemaatika E 361 40,5 9,7 239 343 52,1 15,5 29,8 336 124
K 524 39,2 10,9 27,7 470 47,6 15,6 32,7 430 7,9

Eesti keel E 460 87,1 20,3 233 438 1779 33,6 189 422 916
K 137 80,7 19,2 23,7 342 1794 32,6 182 130 1034

Kirjandus E 468 22,0 55 249 444 43,0 9,8 22,7 437 210
K 453 215 5,2 240 479 39,2 9,4 238 378 177

Vene keel E 543 33,0 8,6 26,0 498 32,2 9,8 31,1 495 -0,5
K 403 32,4 7,7 239 377 31,0 9,1 293 359 —14
Ajalugu E 538 14,0 5,6 39,6 535 26,8 10,2 380 512 125
K 582 14,5 53 36,7 533 23,7 9,1 385 521 9,3
Geograafia E 279 27,0 8,3 30,6 273 25,6 6,4 25,1 267 —16
K 511 29,5 9,0 30,6 462 20,7 8,0 38,7 450 —8.38

Ingiise keel E 201 36,3 17,8 49,0 — —

K — — — — 275 27,5 13,8 50,1 — —
Bioloogia E 333 48,2 15,2 34,7 460 29,5 12,3 390 312 —20,8
K 493 46,8 14,2 30,2 563 26,5 9,5 36,8 455 —211
— matemaatikas 76 p., eesti keeles 245 p., kirjanduses 65 p., vene keeles 50 p.,

ajaloos 30 p., geograafias 50 p., bioloogias 102 p.
— matemaatikas 66 p., eesti keeles 132 p., kirjanduses 31 p., vene keeles 49 p.,
ajaloos 48 p., geograafias 40 p., inglise keeles 79 p., bioloogias 67 p.
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kohalt polnud Uksnes programmilise mater-
jali Opetamine, vaid ka programmi laienda-
mine ja suvendamine vastavalt Opilaste vdi-
malustele ja huvidele. See toimus p&hiliselt
tadiendava materjali ja raskemate Ulesannete
andmise kaudu. Jarelikult seisneb eksperi-
mentaalse Opetamise efekt ka vastavas tead-
miste laiendamises ja vdimete kasvus. See
efekt jai aga meie katse tulemuste statistilise
anallilisi juures varjatuks, sest seda polnud
muidugi v6imalik ainetestidega diagnoosida.

Tabelis | esitatud Oppeedukuse nditajad
on toodud E-le ja K-le Uhiste ainetestide
alusel. Neile vordluseks toome tabelis 2 5.
klassi aastahinded E-s ja K-s ainete kaupa.
4. Klassi I8putunnistuste alusel olid E ja K
véaga lahedased: teoreetiliste ainete kesk-
mine summa E-s oli 22,09 palli, K-s 22,14
palli. Tabelist 2 ndeme, et eranditult kdiki-
des ainetes, kus toimus katse, on hinnete
keskmised K-s paremad kui E-s (enamasti
umbes kimnendiku palli vOrra); testi tule-
muste pdhjal pole selline paremus 0&igusta-
tud, otse vastupidi — enamikus aineis olid
testi tulemused E-s paremad. Bioloogias, kus
katselist Opetamist ei toimunud, langesid
keskmised hinded peaaegu kokku, Kkusjuu-
res testi tulemused olid E-s pisut paremad
kui K-s. Oletame, et selliste erinevuste p&h-
juseks Kkatseainetes on asjaolu, et Opetajad
said kogu Oppeaasta valtel jooksvate aine-
testide kaudu Opilaste teadmistest, oskustest
ja vilumustest tédpsemaid ja objektiivsemaid
andmeid, kui neid on traditsioonilises &ppe-
toos tavaliselt vdimalik saada; see sundis
neid Opilaste teadmisi rangemalt hindama.

Individualiseeritud iseseisva t60 efektiiv-
suse maaramisel ei piirdunud me vastavalt
probleemi asetusele teadmiste, oskuste ja
vilumuste taseme diagnoosimisega, vaid
puuddsime kindlaks madrata selle mju ka
Opilaste iseseisva t60 oskustele ja vaimsetele
vBimetele. Vastavatest tulemustest Kirjutame
jargmistes artiklites.
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Tabel 2.

5. KLASSI KESKMISED AASTAHINDED
E-s JA K-s

Oppeaine n XE n XK
Matemaatika 367 3,21 495 3,35
Eesti keel 470 3,34 403 3,45
Kirjandus 471 3,51 498 3,62
Vene keel 554 3,26 414 3,30
Ajalugu 555 3,43 545 3,54
Geograafia 284 3,35 474 3,54
Inglise keel 233 3.36 315 3,41
Bioloogia 462 3.54 594 3,55
Kirjandus

1. K. Karm, 5—6. klassi dpilaste huvita-
tus Oppeainetest. «Ndukogude Kool» 1970,
nr. 12.

2. «Ndukogude pedagoogika ja kool» |,
Tartus 21.—23. martsini 1966. a. toimunud
pedagoogikaalase konverentsi materjalid,
Tartu, 1966

3. «Ndukogude pedagoogika ja kool» IV,
Tartus 27.—29. martsini 1969. a. toimu-
nud konverentsi materjalid, Tartu, 1969

4. «Ndukogude pedagoogika ja kool» VIII,
9.—11. martsini 1972. a. konverentsi ma-
terjalid, Tartu, 1972

5. 1. Uni, Ténaseid 8ppetdd individualisee-
rimise probleeme. «NG&ukogude Kool»
1971, nr. 12.

6. I. Unt, Opilaste algteadmised &ppeaines

ja nende seos Oppeedukusega. «N&uko-
gude Kool» 1972, nr. 5.

7. 1. Unt, Seostest 4. ja 5. klassi Opilaste
Oppeedukust  iseloomustavate  naitajate
vahel, «No&ukogude Kool» 1972, nr. 11.



MONDA
INDIVIDUALISEERITUD
ISESEISVAST TOOST
KEEMIA OPETAMISEL

VAINO RATASSEPP

Tanapéeva kooli Ulesandeks on kindlate tead-
miste andmise koérval kujundada ka oskust
iseseisvalt omandada teadmisi, arendada Ope-
tamise kéigus maksimaalselt Opilaste tunne-
tusvdimeid. Seda on vbimalik saavutada
materjali probleemse esitamisega. Erinevate
vlBimetega Opilastele ei ole aga (ks ja
seesama kusimus alati probleemiks, 6eldut
arvestades juhitakse pedagoogilises kirjandu-
ses jarjest rohkem téhelepanu Gpetamise indi-
vidualiseerimise vajadusele. Ometi on dppe-
t66 individualiseerimise probleeme eri Gppe-
ainetes, sealhulgas ka keemias uuritud meil
kuni viimase ajani Usna tagasihoidlikult. Veel
kimme aastat tagasi oli akadeemik S. G.
Sapovalenko (13, lk. 196) sunnitud markima,
et seni pole veel lahendatud kusimust Gppe-
materjali omandamisest Opilastele kohase
tempoga ega ka kusimust diferentseeritud
lahenemisest Opilastele iseseisva t60 organi-
seerimisel, arendamaks nende individuaalseid
kalduvusi ja v&imeid.

Viimasel ajal on keemia Opetamise indi-
vidualiseerimise kusimusi késitlenud mitmed
kirjutised ajakirjas «Xuvmus B LiKone». Neist
vaarib koige enam tdhelepanu Moskva V. I.
Lenini nim. Pedagoogilise Instituudi dotsendi
O. Kotljarova uurimuslik artikkel (9). Autor
margib siin, et just iseseisev t66, mis tehakse
diferentseeritult, dpilaste individuaalseid ise-
drasusi arvestades, vdimaldab neil palju taie-
likumalt ilmutada oma vOimeid ja loovat
toossesuhtumist. Vaited pdhinevad pedagoo-
gilise! eksperimendil, mis korraldati O. Kotlja-
rova juhendamisel Moskva 101. koolis. Opi-
lastega tutvuti isiklike tdhelepanekute, dpeta-
jate arvamuste, Opilaste isiklike toimikute ja
meditsiiniliste kaartide kaudu: saadud and-
mete alusel anti dpilastele individualiseeritud
Ulesandeid. Viimaseid said nad téiendusena

kogu Klassile antavatele ulesannetele selle-
kohaste! kaartidel. Katsetulemusena taheldati
Oppeulesannete individualiseerimise positiiv-
set mbju Oppeedukusele ja huvi arenemist
keemia vastu. O. Kotljarova leiab, et diferent-
seeritud lahenemine Opilastele keemia Opeta-
misel peaks palvima Opetajate ja metoodi-
kute senisest palju suuremat téhelepanu.
Nimetatud eksperimenti tulebki pidada teed-
rajavaks keemia Opetamise individualiseeri-
misel Uleliidulises ulatuses. Hiljem on sel-
lele jargnenud mitmeid katsetusi (12; 11).

Eesti NSV koolides tehti keemia Opeta-
mise individualiseerimisega  algust  Tartu
Riikliku Ulikooli dotsendi |. Undi juhendami-
sel. Esimesed eksperimendid korraldas ope-
taja E. Oja Viljandi 1. 8-kl. koolis 1964/65.
6.-a. ja Viljandi internaatkoolis 1965/66. 0.-a.
(3; 32) ning Opetaja H. Mauer Tallinna 15.
tédlisnoorte koolis 1964/65. 6.-a. (2). Mole-
mad eksperimentaatorid andsid Opilastele
individualiseeritud Ulesandeid kirjalike t60-
juhendite abil. Eksperimendi tulemusena mar-
giti Opilaste positiivset suhtumist dppetdod
individualiseerimisse, huvi suurenemist keemia
vastu ja dppeedukuse tdusu.

Arvestades Oppetdd individualiseerimise
suurt téhtsust kooli ees seisvate (Ulesannete
lahendamisel, korraldas Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituut 1967/68. ja
1968/69. 0.-a. ulatusliku eksperimendi. Indi-
vidualiseeritud Ulesannete esitamiseks koos-
tati kaks eksperimentaalset keemia todvihikut
ning Oppetdd individualiseerimist vdimaldav
kafsedpik. Eksperimendi teisel etapil kasu-
tati toovihikut ka kontrollklassides, kuid &pe-
tajaid ei suunatud tddillesandeid individuali-
seerima. Et nimetatud didaktiliste vahendite
Ulesehitust ja kasutamise  metoodikat on
«N6ukogude Kooli» vahendusel juba tutvus-
tatud (5), siis kéesolevas Kirjutises sellel ei
peatuta. Kill aga peame otstarbekaks tuua
moningaid andmeid olukorrast, mis meil sel-
les osas Oppetdd individualiseerimisel valit-
seb, ning tutvustada Opetajate ja Opilaste
suhtumist uude tooviisi.

1. OPILASTE ISESEISVA T66
INDIVIDUALISEERIMISE OLUKORRAST

Alustagem pdgusa Ulevaatega Opilaste kee-
mia-alaste teadmiste tasemest viimastel aasta-
tel. Andmed on objektiivsed, sest kontroll-
to0d tehti erapooletute isikute juuresolekul.
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ULDINE TASE
; EKSPERIMENIAALKLASS/O
KONTROLLKLASSID

Nagu graafikust néhtub, on kontrolltdddes
saavutatud tulemused (keskmine punktide arv
protsentides) aasta-aastalt paranenud (pidev
joon). Arvestades asjaolu, et t6dd kontrolli-
sid pbhikusimuste tundmist ega olnud rasked,
ei saa Uldtulemustega siiski rahul olla. Pea-
legi esines koolide 18ikes suur ebadihtlus:
naiteks 1969. a. kontrollt6ds sai parim klass
100 vdimalikust 82,2, kdige ndrgem Kklass aga
keskmiselt 45,7 punkti.

Samast graafikust néhtub ka individualisee-
ritud iseseisva t66 mdju Sppeedukusele eks-
perimendi esimesel (I) ja teisel (Il) etapil.
Vordluseks on esitatud ka kontrollklasside

tulemused. Eksperimentaal klasside paremus
kontrollklasside ees on ilmne.
Edasi pludamegi analtlsida, millised

asjaolud tingisid katseklasside paremuse ja
milline olukord Opilaste iseseisva t66 raken-
damisel keemia Opetamisel meil viimasel ajal
valitseb. Ulevaate saamiseks kasutasime &pe-
tajaile ja Opilastele korraldatud ankeetkisit-
luste tulemusi ning VOT-i metoodiku S. Rand-
maa poolt ajavahemikus 1966. kuni 1971. a.
kulastatud keemiatundide protokolle. 84 Kki-
lastatud tunni protokolli analliisimisel koos
S. Randmaaga selgus, et Opilaste sellist ise-
seisvat t66d, kus tuli katsete najal probleeme
lahendada, praktiliselt ei rakendata. Véhe
kasutati Opilasi aktiviseerivaid vétteid. Uksi-
kutes tundides, kus Opilaste! endil lasti ise-
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seisvalt katseid teha, esines pealegi veel
eksimusi t66 korraldamisel. Naiteks raisati
aega sellele, et Opilasi ei orienteeritud nou-
tavalle tddoperatsioonidele kuluva aja suh-
tes. Véhe suunatakse Opilasi erinevate t60-
operatsioonide samaaegsele  sooritamisele,
kui t66d tehakse rihmades (1; 62). Mitmetes
tundides jaab Opetajal aega Ule, dpilasi aga
iseseisvale toole ei rakendata. Erandlikult
kasutatakse iseseisvat t66d Opikuga suhteliselt
rohkem. Seda kasutati isegi 65% kuulatud
tundides.

Opikuga iseseisva t6d rohkest korraldami-
sest vOib jadda mulje, et iseseisva t60 orga-
niseerimisega tundides lahevad meil asjad
hasti. Tegelikult esitatakse Opilastele materjal
ikkagi valmiskujul, ainult et mitte Opetaja,
vaid 6piku vahendusel. Pealegi vd8ib t606-
juhend uUhtedele dpilastele osutuda liialt ras-
keks, teistele aga vahe voi Uldse mitte pin-
gutust ndudvaks, Opilaste iseseisva t66 Uheks
tunnuseks on aga just see, et ta nduaks
vaimset pingutust (7; 10). Sel puhu! on &pet-
likud ka TRU dotsendi A. Toldsepa korralda-
tud pedagoogilise eksperimendi tulemused.
Selgus, et nii nérgalt, keskmiselt kui ka hasti
edasijoudvate Opilaste puhul osutus Opilaste
iseseisev t60 Opikuga koige vahem efektiiv-
seks vdrreldes programmd&ppe ja isegi Ope-
taja suulise esitusega (6). Sedasama Kkinnitab
ka tunde jalginud metoodiku hinnang, kes



kuulatud tundidest 11 (13%) pidas ebadnnes-
tunuks, igavaks ja halliks, kusjuures neist
11 tunnist kaheksas kasutati dpilaste iseseisvat
t606d Opikuga. Neis klassides, kus kasutatakse
trukitud t6ovihikuid, margib 5. Randmaa (4)
laboratoorsete t60de osatédhtsuse pidevat
tousu.

Véhese tadhelepanu pddramist Opilaste ise-
seisvale tddle keemilist eksperimenti kasuta-
des heidetakse Opetajaile ette ka NSV Liidu
Haridusministeeriumi kirjas, milles anallusiti
1969/70. 6.-a. to6 tulemusi. Maérgitakse, et
seoses suurema tdhelepanu podramisega
teooriakusimustele on mitmetes  koolides
vahenenud Opetajate huvi laboratoorsete kat-
sete korraldamise ja arvutusulesannete lahen-
damise vastu (10).

Individualiseeritud iseseisva t60 t6hususe
hindamise seisukohalt huvitas meid eriti indi-
vidual ise erimisvotete  kasutamine.  Tundide
protokollide analtutsimisest selgus, et raske-
maid arvutusulesandeid v8imekamatele anti
vaid 0Ohel juhul (1,2%). Keerukamate harju-
tuste andmist tugevamatele taheldati kahes
tunnis (2,4%). Opilastel enestel lasti valida,
kas lahendada lihtsam vOi keerukam harjutus,
arvutus- vdi eksperimentiilesanne uhes tunnis,
Oppetbds mahajaanud Opilaste ule eriarves-
tust ei peetud ja neile eritlesandeid ei
antud. Laboratoorseid katseid tegid 6&pilased
neile dikteeritud voi Kkirjalike (kaasa arvatud
Opikuis antud) tdéojuhendite jargi 14 tunnis
(16,7%). Seejuures kasutati kdigile Uhesuguse
raskusastmega to6juhendeid. Vastastikku har-
jutusi kontrollida vdi parandada ei lastud dpi-
lastel (iheski tunnis. Uhes tunnis lasti tugeva-
matel Opilaste! paarile ndrgemale &pilasele
iseseisva to60 juures materjali seletada. Po-
pulaarteaduslikku kirjandust neis tundides ei
propageeritud ega antud seda lugeda asjast-
huvitatuile. Opilaste lihireferaate vai infor-
matsiooni monest keemia-alasest aktuaalsest
kiisimusest neis tundides ei kuulatud. Uhel
juhul anti tugevamatele Opilastele keskmisest
raskem kontrollt66 variant. (Viimane asjaolu
on eriti hinnatav, sest tund anti 11. Kklassis,
kus ei kasutata tsentraliseeritult jaotatavaid
erineva raskusastmega kontrolltoid). Uhelgi
juhul ei antud Opilastele koduseks tooks
Ulesandeid sbltuvalt nende erinevatest voi-
metest ja huvidest, kuigi seda on suhteliselt
hélpus teha. Opilaste taiendavat individuaal-
set juhendamist lisaks Opetaja frontaalsele

suulisele vodi kirjalikule juhendamisele tahel-
dati 7 tunnis (8,3%). Neljal korral (4,8%) anti
neile, kes iseseisva to0 teistest kiiremini 16pe-
tasid, lisalllesanne.

Jareldusi keemia Opetamise individualisee-
rimiseks kasutatavate toOvOtete rakendamise
ulatuse kohta meie koolides tehti ka 1968. a.
suvel VOT-i keemiadpetajate kursusest osa-
votjaile korraldatud ankeedi p6&hjal. Ankeedi
koostamisel kasutati eeskujuna dots. I. Undi
vastavat ankeeti (8). 74 ankeedi téitnud kee-
miadpetajast oli 23 (31,1%) kuulanud loengut
Oppetdd individualiseerimise kohta keemia
Opetamisel. 68,9% Opetajaist ei olnud Sppe-
t60 individualiseerimise  pShimdttest ega
rakendamise viisidest ldhemalt teadlikud.
Individualiseeritud laboratoorse t66 juhen-
deid oli harva kasutanud 12(16,2%) ja sageli
1 (1.4%) vastanuist. Individualiseeritud ise-
seisva t66 juhendeid uue aine labivétmiseks
(t66 Opikuga jm.) oldi kasutanud veidi roh-
kem — harva 18 (24,3%) ja sageli 1 (1,4%).
Individualiseerimist harjutamisel oli kasutatud
harva 55 (74,3%) ja sageli 1 (1,4%). 74 Ope-
tajast 36 (48,6%) olid kasutanud individuali-
seeritud kontrolltdid harva, 5 (6,8%) sageli.
Kaheksaklassiliste koolide Gpetajad olid nime-
tatud kontrolltdid moénevérra rohkem kasuta-
nud. Koik selle kontrollimisviisi  kasutajad
markisid, et Opilastele niisugused kontroll-
tood meeldisid. Uuriti ka, missuguseid vot-
teid ja millises ulatuses on kasutatud ndrge-
matele, missuguseid tugevamatele &pilastele
ning kas harva voi sageli. Omaette Kkisitlus
korraldati individualiseerimisvotele  kasuta-
miseks koduste t6dde puhul. K&ige sageda-
mini olid keemiadpetajad kasutanud kusimusi

juba labivbetu kordamiseks, siis lihtsamaid
Ulesandeid mahajéénutele, ndrgemate dpi-
laste abistamist tugevamate poolt, lisaules-

andeid kiirema tempoga tbootavatele Opilas-
tele, erineva raskusega Ulesandeid valikuks
Opilastele. VVaga minimaalselt oli kasutatud
kaasOpilaste t66 parandamist vOi retsenseeri-
mist, raskemaid ulesandeid programmi piires
ja lisaks programmile, erineva raskusega eks-
perimentilesandeid  praktilistel téodel ja
kusitlemisel. Vene- ja voorkeelset kirjandust
polnud kusitletuist keegi Opilastele soovita-
nud, ka mitte koduseks kasutamiseks voi
klassivélise toona.
Ankeedi andmete ja

pdhjal vdib konstateerida,

tundide kulastamise
et Opilaste ise-
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seisvat t6od uldse ja individualiseerimisvot-
teid eriti kasutatakse sisteemitult ja juhusli-
kult. Klassides, kus pole kasutusel kirjalikke
tédjuhendeid (7. ja 8. klassile on need niud
toovihikute abil kéattesaadavaks tehtud), ei
lahendata sustemaatiliselt ka dppeprobleeme,
ei Opetata vajalikul mééral oskust materjali
iseseisvalt omandada ega arendata O&pilaste
tunnetusvéimeid.

Kdige selle tulemusena ei ole Opilased
rakendatud suutlikkusele vastavale tddle,
mida kinnitavad ka nende vastused 1967. a.
korraldatud kusitlusel. Ankeedi taitis 303
eksperimentaalklasside Opilast. Kusimusele,
kas nad suudaksid keemiat senisest paremini
Oppida, vastas 4,3% Opilastest, et ei suudaks,
16% — wvaevalt, 52,7% — tdendoliselt
27% — Kkindlasti. Kusimusele pingutuse suu-
ruse kohta, mida néudis saadud hinne, vastas
6,1% Opilastest, et pingutati palju, 70,1% —
keskmiselt, 19,2% — vahe, 4,6% Opilastest
aga ei olnud endid uldse pingutanud. Need
andmed néitavad eriti ilmekalt, et kdigile 6pi-
lastele pole tundides loodud vdimalust pin-
gega tdotamiseks. Seega kummutavad Opila-
sed ise mdnede Opetajate arvamuse, nagu
oleks iseseisva t60 véhese rakendamise pea-
misteks pdhjusteks keemia dppimisel Oppe-
programmide ulekoormatus ning asjaolu, et
iseseisev t60 vOtab suhteliselt rohkesti aega.

Eksperimentaalse ~ Opetamise  tulemused
veensid nii Opetajaid kui ka Opilasi uue t66-
viisi eelistes. Olgu mérgitud, et individuali-
seerimisvotete kasutamise sagedus ei olnud
seejuures sugugi veel optimaalne, kuid oli
siiski sustemaatiline (kas vOi paar votet tun-
nis). Sellest aga piisas, et aratada Opilastes

KORRELATSIOONIMAATRIKS 1968. a.

huvi keemia vastu, panna neid slvenema
ainesse ning saavutama paremaid tulemusi.
Edu voti ei peitu néhtavasti ainult selles, et
ndrgemad Opilased said rohkem harjutades
kindlamaid teadmisi ja tugevamad arenesid
raskemaid Ulesandeid lahendades joudsamalt
edasi. llmselt on oluline, et iseseisva tdo ja
individualiseerimisvOtete kasutamisega pandi
materjali omandamisel senisest suurem vas-
tutus Opilastele. Seet6ttu muutusid késitleta-
vad kusimused neile subjektiivselt tdhendus-
likuks ning seostusid paremini varem oman-
datuga. Aruteludel Uhenduses kokkuvotete
tegemisega (t6ovihikus on kokkuvotete jaoks
reserveeritud spetsiaalne lahter) esitati ise-
seisvas to0s «avastatut» enesekindlamalt ja
elavamalt. Tunnid muutusid ndnda mitme-
kesisemaks ja huvitavamaks. Opilased tund-
sid end uurijatena, tunnetasid teaduse osa
Uhiskonnale vajalike probleemide lahenda-
misel. See ergutaski nende tahtepingufusi.

2. OPILASTE POOLT UUELE OPPEVIISILE
ANTUD HINNANGUTEST JA SEOSTEST
NENDE VAHEL

Keskmise Opilase tasemele koostatud kont-
rolltdd ei vdimalda eksperimendi tulemusi
detailsemalt iseloomustada. Seepérast uuriti
Opilaste suhtumist ja hinnanguid uue tddviisi
kohta ankeedi abil. Siinkohal  kasitleme
ankeete, mis korraldati eksperimendi teisel
etapil eksperimentaalklassides 1968. a. sept.
(katse algul) ja 1969. a. mais (katse I6pul)
ning kontrollklassides 1969. a. mais. Ankee-
tides lasti &pilastel hinnata keemia kui Oppe-
aine suhtelist raskust, reastada koiki dppe-

SEPTEMBRIS EKSPERIMENTAALKLASSIDES

KORRALDATUD ANKEEDI TULEMUSTE KOHTA

LUGEMUS MNLUGEMUS

RIMGID 0,13 "™M\OIHGIO

TELEVISIOON 0,01 -0,00 M\TELEV/SIOOE

HUVI 0,06 -0,02 0.03 "™MNHUV,

MEELDIVUS  -0,16 0.08 0,02 ©0oOs AMEELDIVUS
mm -0,22 -006 -008 -0,56 \RASKUS
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aineid meeldivuse jargi, maéarkida keemia
Oppimiseks kuluv aeg, millist populaartea-
duslikku raamatut on lugenud, kui palju kee-
mia-alaseid telesaateid on jélginud, kas on
keemiaringist osa votnud ja kui suur on huvi
keemia vastu.

Saadud andmete pdhjal taotleti selgitada,
millised seosed on nende tunnuste vahel.
Toome jargnevalt &ra vastavad korrelatsiooni-
maatriksid.

Nagu nahtub, on korrelatsioonikoefitsiendid
Uldiselt madalad ja statistiliselt mitteolulised.

KORRELATSIOONIMAATRIKS 1969. a.
KORRALDATUD ANKEEDI

Kdrges negatiivses Kkorrelatsioonis on siiski
keemia meeldivus ja raskus: mida raskemana
tundub aine, seda vdhem ta meeldib. Luge-
mus ei korreleeru teiste uuritud naitajatega
peaaegu Uldse. Ankeedist ilmneb, et keemia-
alase kirjanduse lugemus ei soltu sellest, kas
Opilasele keemia meeldib voi ei, kas nad
peavad seda kergeks vdi raskeks. Monin-
gane tahtsus, kuid mitte kdrge, on korrelat-
sioonil lugemuse ja ringidest osavotu vahel.
Need, kes on ringidest osa vdtnud, on suu-
rema lugemusega.

MAIS EKSRERIMENTAALKLASSIDES
TULEMUSTE KOHTA.

'LUGEMUS  \./ I'JGEMUS
HUVI °H \//7//\WN
AEG 0,05 -0,09 "N\NAEG6
MEELDIVUS 0,06 095 -OH8 LDIVUS ,
RASKUS -Q/2 -091 053 -068 ™RASKUS
Ka antud Kkorrelatsioonimaatriksi p6hjal  relatsiooni vGis oodata. Raskuse ja huvi vahel

vOib Oelda, et keemia kui Oppeaine meeldi-
vus ja raskus on omavahel kd&rges negatiiv-
ses korrelatsioonis. Seda, kumb kumma tin-
gib, oleks huvitav edaspidi uurida. Positiivne
korrelatsioon on keemia dppimiseks kuluva
aja ja Opilaste suhtumise vahel keemia Kkui
Oppeaine raskusesse. Ankeedist ilmneb, et
mida raskem on materjal, seda rohkem aega
kulutatakse selle 6ppimiseks. Antud positiivne
korrelatsioon on néitajaks, et Opilased on
ankeete asjalikult téitnud, sest niisugust kor-

KORRELATSIOONIMAATRIKS 1969. a. MAIS

on statistiliselt oluline negatiivne korrelat-
sioon. Raskema materjali vastu on huvi seega
vaiksem. Lugemus ei ole ka antud juhul seo-
tud teiste nditajatega, kui mitte arvestada
véikest positiivset  korrelatsiooni huviga
(0i11). Korge positiivne korrelatsioon on aga
huvi ja meeldivuse vahel (0,45) ning arves-
tatav negatiivne korrelatsioon aja ja meel-
divuse vahel (—O0,18). Mida rohkem keemia
meeldib, seda vdhem aega kulub dppimiseks.

Kontrollklasside puhul ndeme jallegi kor-

KONTROLLKLASSIDES KORRALDATUD

ANKEEDI TULEMUSTE KOHTA

LUGEMUS UGEMUS

HUVI 0J9 "\HuU\WV/

AEG -0,0i I 0,19 yyyeyVV/

MEELDIVUS Q,OQJ. 058 -0,17 \MEELDIVUS
RASKUS -095 ['0.GO RASKUS
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get negatiivset korrelatsiooni (—0,60) keemia
kui Oppeaine meeldivuse ja raskuse vahel.
Seda seost vdib pidada statistiliselt oluliseks.
Maéarkimisvaarne positiivne korrelatsioon esi-
neb aja ja raskuse vahel (0,44). Korrelat-
sioonikordajate kdrge positiivne usaldatav
vaartus saadi ka huvi ja meeldivuse vahel
(0,58). Ka kontrollklassides saadi 6ppimiseks
kuluva aja ja meeldivuse vahel negatiivne
korrelatsioon (—0,17). Eksperimentaalklassi-
del oli see —0,18, seega vaga ladhedane ja
Oppeprotsessis arvestatav. Mida rohkem kee-
mia Opilastele meeldib, seda vahem aega
kulub 6ppimiseks. Jélle puudub korrelatsioon
lugemuse ja teiste nditajate vahel (vélja arva-
tes mitteoluline korrelatsioon huviga), mida
néitasid korrelatsioonikordajad kdigil kolmel
juhul. Loetakse seega ebaihtlaselt ja juhus-
likel ajenditel.

Ehkki  eksperimenfaal- ja kontrollklasside
korrelatsioonimaatriksites ei esine olulisi eri-
nevusi, selgub kdigil juhtudel, et rohkema
huvitatuse korral tundub keemia kergemana
ja korgema meeldivuse Kkorral léheb &ppe-
Ulesannete tditmine ladusamini ning Kkiire-
mini. Sellest tulenevalt on oluline jalgida,
kuivérd huvitab 6pilasi uut viisi t66. Vas-
tuse andis alternatiivne kisimus ankeedis.
210 eksperimentaalklasside Opilasest pooldas
183 uut tdoviisi. 207 kontrollklasside ©pila-
sest 148-le meeldis tédvihikuga todtamine.
Ehkki nende opilaste arv kontrollklassides,
kellele dppimine toovihiku abil ei meeldinud,
oli kdllalt suur, on meeldivust vaitnud ©&pi-
laste valdav hinnang statistiliselt usaldatav.*

Pdhjendusena uue todviisi eeliste kohta
markisid Opilased jargmist: t66jéudlus suu-
renes marksa, materjal muutus arusaadava-
maks ja Oppimine kergemaks, teadmisi sai
ise kontrollida ja kontrolltdtks paremini val-
mistuda, sai ise katseid teha ning huvitavaid
nuputamisiilesandeid lahendada.  Opilased
maérkisid ka, et lahendamine muutus meeldi-
vamaks ja kontrolltdid tehti meelsamini. Posi-
tilvsena margiti aja kokkuhoidu, kuna tihe-
dama t66 tbttu tunnis kulus kodus aega
védhem ja Oppida oli kergem. Vastupidiseid
arvamusi — Oppimine on keeruline ja raske,

* Hinnangu tulemuse kontrollimisel x2 mee-
todiga saadi x2 empiiriliseks vaartuseks
37,4, mistdttu hinnangut saab pidada statis-
tiliselt usaldatavaks tdendosusega rohkem
kui 99%.

664

ei oska iseseisvalt materjalist aru saada, Ules-
andeid on palju, katsed ei tule valja — oli
Uksikuid.

Esitatud andmeid on keemia Opetamise
individualiseerimisel kasulik arvestada. To6d
ja vaeva, mis kulub, kompenseerivad kuhjaga
Opilaste positiivne hinnang ja dppeedukuse
tous. Eksperimentaalklasside &pilased nihu-
tasid Opetava eksperimendi 18pul keemia
Oppeainete meeldivuse reas keskmiselt kahe
koha vorra ettepoole.
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SEITSMENDA KLASSI
FUUSIKA TOOVIHIKU
KATSETAMISE
TULEMUSTEST

GUNNAR KARU

Algaval 0Oppeaastal jouavad koolidesse
ka 7. klassi fulsika tédvihikud. Alljargne-
vas tutvustame nende koostamise p&hiprint-
siipe ja 1971/72. 6.-a. toimunud katse tule-
musi. '’

Toovihiku sisu mééravad pdohiliselt kaks
asjaolu: 1)7. klassis algab fiilisika prope-
deutilise kursuse Oppimine; 2) on vaja ar-
vestada - flilisika kui Bppeaine iseérasusi.

'Esimest tuleb arvestada Opilaste iseseisva
t66 organiseerimisel, probleemdppe raken-
damisel-' ja Oppetdd individualiseerimisel.
Opilastele saab 7. klassi fiilisikatundides
iseseisvaks lahendamiseks anda vaid liht-
said Ulesandeid, sest keerukamate jaoks
puuduvad vajalikud teadmised. Uks oluli-
semaid eesmérke on Bpetada t6dtama flusi-
kadpikuga, eraldama sellest olulist. To6vihi-
kus tehakse seda peamiselt lunktekstiga,
kus laused on toodud tépselt Gpiku sdnas-
tuses,; lingad aga sellised, et ilma raama-
tut kasutamata neid téita ei saa. Esialgsete
oskuste arendamiseks sisaldab toovihik ka
komplitseeritumaid Ulesandeid, mis nduavad
mitmes paragrahvis esitatud materjali vord-
lemist ja vastandamist. Sellised on nditeks
lUlesanded: vdrrelda réhu edasiandmist tah-
ketes kehades. ja gaasides, vdrrelda mehaa-
nilist ja molekulaarset liikumist jt.

Probleemide n&gemiseks ja lahendamiseks
tehakse samuti esimesi samme ning joutak-
se jark-jargult probleemide eksperimentaal-
se lahendamise po&hiskeemini, mis kdikide
oma elementidega esineb esmakordselt alles
kolmandal veerandil vedelikes ja gaasides

Ulesliikkejou dppimisel. Selles plaanis te-
hakse eeltdod, et Opilased saaksid 8. klas-
sis A. Saviku toovihiku [1] jérgi tootades
asuda edukalt probleeme iseseisvalt lahen-
dama.

Oppetd6 individualiseerimisel tuleb algul
arvestada peamiselt Opilaste eelteadmisi, kol-
mandal ja neljandal veerandil aga juba ka
7. klassi kursuse @ppifnisel kujunenud eri-
nevat teadmiste taset. R. Luige diplomitddst
[2] selgub, et pdhiline osa 7. klassi @pi-
laste fiilisika eelteadmistest périneb valjast-
poolt kooli (tele- ja raadiosaadetest, fil-
midest, populaarteaduslikust Kirjandusest).
Esimesel ja teisel veerandil kasitletavatest
kisimustest on ule 50% dpilastel arvesta-
tavaid eelteadmisi vaid Uhtlase liikumise
kiiruse ja aine kolme oleku kohta. Neid on
pultud arvestada ka erineva raskusastme-
ga Ulesannete andmisel kiiruse mdiste ku-
jundamisel. Todvihikus pole erineva raskus-
astmega Ulesandeid erinevalt tahistatud.
Valik on jéetud Opetaja teha.

Fulsika kui Oppeaine isedrasustest lahtu-
des oli vaja toovihikusse lilitada seeria
juhendeid, mis Opetaksid katsetama ja kat-
setulemusi vormistama. Esimesed juhendid
on Usna detailsed ja madravad Opilase t66
kdigis Uksikasjades. Jark-jargult suureneb
Opilase iseseisva t60 osa katse planeerimi-
sel, korraldamisel, tulemuste todtlemisel ja
jarelduste tegemisel ning I6puks joutakse
olukorrani, kus dpilane peab kogu katse
iseseisvalt planeerima ja teostama. (Ulesan-
ne, mis veel pole kdigile 7. klassi Opilas-
tele joukohane. Sellele tasemele jduavad
vaid andekamad Opilased.)

Eelmargitutega pbimuvad tihedalt juhen-
did, mis Opetavad vormistama laboratoor-
sete todde ja demonstratsioonikatsete tule-
musi ja mis koos moodustavad klassis ja

kodus korraldatavate  eksperimentaalsete
toode Uhtse susteemi.

Enamik katseid on seotud fuUsikaliste
suuruste moGtmistega. Modtmistel kasuta-

tavaid modteriistu on aga vaja kasutama
Opetada. On véga oluline, et &pilased tut-
vuksid juba 7. klassis mdnede lldiste reeg-
litega ja Opiksid neid rakendama konkreet-
sete mooteriistade — maootesilindri, diinamo-
meetri, baromeetri ja manomeetri korral.
See tingis, et toovihikusse tuli votta lles-
annete seeria, mille taitmise tulemusena
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saaksid Opilased teada, et md&btmisele asu-
des on vaja: a) méérata kindlaks mdote-
riista md&dtepiirkond, b) madrata skaala
jaotise vadrtus, c) hinnata mdodtetulemuse
tdpsust ja Oppida seda tegema konkreetse-
te riistade korral. M®odteriistade kasutami-
sega seotud Uldiste oskuste kujundamine
jatkub 8. klassis elektrimddteriistade Gppi-
misel (1, Ik. 17 ja 19) ja peaks 9. klassis
joudma juba vilumuse tasemele.
Fulsikakursuse isedrasused ei piirdu
nahtuste eksperimentaalse uurimise &peta-
mise vajalikkusega, kuigi sellel on kahek-
saklassilise kooli kursuses taita oluline osa.
Fulsika edukaks Oppimiseks on vaja oman-

dada ka fliusika keel. Flusika keel — see
on eelkdige fulsikaliste suuruste keel,
mille omapéraks on simbolite ja tép-
selt piiritletud sisuga oskussbnade laial-

dane kasutamine. Kahjuks puuduvad and-
med terminite  esinemissageduse kohta
meie fllsikadpikutes, kuid teaduslik-teh-
nilises kirjanduses moodustavad need N.
Visnjakova (3) andmete kohaselt 22,1%
kdigist tekstis esinevatest sdnadest, (ld-
kasutatavast pdhisdnavarast aga koguni
56,8%. Sellest jargnebki vajadus lulitada
toovihikusse spetsiaalsed harjutused, mis
aitaksid kujundada 7. klassi flusikakur-
suse pBhimdisteid, lahti mdtestada ja kin-
nistada stmbolite fldsikalist sisu, BGpetada
Ulesannete lahendamist, lahenduse Kirjalik-
ku vormistamist ja tehteid flusikaliste suu-
ruste mdédtuhikute nimetustega.

Toovihikusse (lesannete valimisel kasu-
tasime L. Skrelini didaktilisi kaarte (4), D.
Penneri ja A. Hudaiberdijevi program-
meeritud Ulesannete kogumikku (5) ning
V. LukaSiki (6) ja V. Zolotovi (7) Ulesan-
nete kogu.

Materjali valikul ja sustematiseerimisel
piudsime silmas pidada ka vaimse tege-
vuse votete kujundamise vajadust. Enami-
kul juhtudel on kasutatud P. Galperini ja
N. Taldzina véljatodtatud  etapiviisilist
vaimse tegevuse kujundamise metoodikat,
sest eksperimentaalselt on tdestatud, et
see annab flilsika algkursuse omandamisel
paremaid tulemusi kui mdiste mitteoluliste
tunnuste  varieerimine  oluliste  tunnuste
pusiva esinemise korral.

Toovihikut katsetati 1971/72. 6.-a.  See
pidi nditama, kuidas eespool esitatud pd&hi-

666

motted lasevad end rakendada tegelikus
koolitdds, millised nihked toimuvad selle
tulemusel 0Opilaste teadmistes ja oskustes.
Kdik Opetajate hinnangud téovihikule olid
Uksmeelsed: see on praktiliseks kasutami-
seks kdlblik ja aitab kaasa aine pdhjaliku-
male ja paremale omandamisele.

Opilaste teadmiste ja oskuste mddtmi-
seks koostasime kaheksast testist koosne-
va patarei, mille saatsime Kkatsekoolide
Opetajatele  koos tdovihikuga.  Kontroll-
klassid olid valitud samadest koolidest kust
katseklassidki. Kdikides kontrollklassi-
des Opetavad Opetajad tootasid samal ajal
ka katseklassidega.

Kasutasime neljaastmelisi redeltesti (V.
Bespalko terminoloogia). Esimene aste vdi-
maldas mddta Opilaste teadmisi identifit-
seerimise tasemel, teine aste reprodutseeri-
mise tasemel, kolmas aste tulpilistes olu-
kordades kasutamise tasemel ja neljas aste
uutes olukordades kasutamise tasemel.

Testide sisulise valiidsuse maaramiseks
koostasime 7. klassi kursuse loogilis-genee-
tilise struktuuri. Sellest ldhtudes ja erine-
vate struktuurielementide omandamise
tahtsust arvestades maarasime, millised
elemendid millisel tasemel omandamisele
kuuluvad ja selgitasime, kas testides sisal-
duvad (lesanded vdimaldavad neid vasta-
val tasemel kontrollida. J6udsime jareldu-
sele, et testide sisuline valiidsus vastab
nbuetele.

Ennustava valiidsuse,
tide vdrreldavuse ja
-astmete diagnoosiva véartuse leidmiseks
korraldasime eelkatse Tartu 1. keskkoolis
(esimese ja teise testi kontrollimiseks ka
Tallinna 24. keskkoolis ja Haapsalu 1
keskkoolis).

Ennustavat  valiidsust  iseloomustame
Spearmani korrelatsioonikordajaga,  mille
arvutasime testitulemuste ja vastava Oppe-
veerandi Ulejadnud  fldsikahinnete arit-
meetilise keskmise wvahel (mdnede testide
puhul kasutasime valise kriteeriumina ka
reaalainete — matemaatika, fulsika, kee-
mia hinnete aritmeetilist keskmist).

reliaabluse, varian-
testiannuste  ning

I Kasutan vOimalust, et tanada koiki
Opetajaid, kes todvihiku kohta oma arva-
mlfls'td avaldasid ja selle katsetamisest osa
votsid.



0,72 Q < 092

Sellest jareldub, et testide ennustav va-
lildsus.on kullalt k&rge. (G. A. Lienert
[8] loeb testi valiidsust kullaldaseks, kui

Q = 06.)
Testide reliaabluse hindamiseks andsime
Opilastele  algul  lahendada testi esi-

mese variandi ja seejérjel teise variandi
(vdi vastupidi). Eeldusel, et variandid on
ekvivalentsed, arvutasime tulemustevahe-
lise korrelatsiooni

0,72 e < 087

Selgub, et ka reliaablus on kullalt kor-
ge. (G. A. Lienerti [8] jargi peab g>
0,7.)

Et kontrollida, kas variandid on toe-
poolest  ekvivalentsed, kasutasime  xv2-
kriteeriumi. Selgus, et valdavas enamuses
on testivariantide vastavad (lesanded vor-
reldavad ja tulemus ei s6ltu oluliselt sel-
lest, millist varianti &pilane lahendab.

Testiannuste diagnoosiva véartuse arvu-
tasime A. Kdverjala [9, Ik. 201] soovi-
tatud meetodiga. Leidsime, mitu korda on
Oigete eristamiste arv suurem valede eris-
tamiste arvust ja vordlesime tulemust
kriitilise  vé&&rtusega (dviv- = 15). Sel-
gus, et kuigi mitte kdigil Ulesannetel ei
ole kullaldast diagnoosivat vaartust, on
kdik testi astmed tervikuna killaldaselt
diagnoosivad ja vb6imaldavad katseisikuid
Oigesti eristada.

Rohutame, et ainetestide
kindlasti jalgima,
véartusega

puhul  peab
et madala diagnoosiva
testiannuste véljajatmise
tulemusena ei  kannataks testi sisuline
valiidsus (vastavus programmile ja Opi-
kule), mida ainetestide korral peame Kkdi-

ge olulisemaks testi kvaliteedi naitajaks.
3. test
Eksperimentaal- Kontroll-
klass klass

Aste x U005 V X U0.05 V
I 920 047 045 831 034 029
I 751 039 046 721 056 0,55
i 320 039 1,06 3,63 048 094
Iv 240 030 1,08 158 034 154

Testidega kogutud informatsiooni  on
tiksikasjalikumalt analiitisinud TRU lidpi-
lane R. Luik kursusetdés ja O. Eensalu

diplomitdds [10]. Alljargnevas peatume
mdnedel Gldistel tendentsidel.
Katse- ja  kontrollklasside tulemuste

kdrvutamisel ilmneb, et todvihikuga koha-
nemiseks kulus umbes pool &ppeaastat,
Oppeaasta 16puks on aga testile antud &i-
gete vastuste erinevus 16,6%, mis on sta-

tistiliselt usaldatav  olulisuse nivool =
0,05.
Erinevate  omandamistasemete  vordle-

miseks esitame TRU Arvutuskeskuses ar-
vutilt «Minsk-22» saadud statistikud 3. ja
4. redeltesti kohta (vt. tabel T). Kasutame
neist kaesolevas artiklis aritmeetilist kesk-
mist (x), poolt usaldusvahemiku laiust oluli-

suse nivool a = 0,05 (U 0,05) ja variat-
sioonikordajat (V).
Tabelist selgub, et statistiliselt oluline

erinevus katseklasside kasuks on esimeste
astmete vahel mdlema testi korral ja teiste
astmete vahel neljandas testis. Kolman-
date astmete vahel ei ilmnenud statisti-
liselt olulist erinevust Uheski testis, neljan-
date astmete vahel oli statistiliselt oluline
erinevus esimeses, teises ja kolmandas
testis. Arvestades ka Ulesannete sisulise
analiiisi  tulemusi, voib Oelda, et eriti
suur erinevus toovihiku kasutajate ja teis-
te Opilaste vahel torkab silma neljanda
astme (lesannete lahendamisel. Sellest
vOib jareldada, et toovihikuga tddtamine
aitab tublisti kaasa iseseisva mdtlemise
vOime arendamisele. Statistiliselt olulise
erinevuse  puudumine kolmandas astmes
on tingitud néhtavasti sellest, et kontroll-
klassides kulutati suhteliselt rohkem aega
treeningiilesannete  lahendamiseks.

Tabel 1
4. test

Eksperimentaal- Kontroll-

klass klass
X U0.05 V X U005 V
9,63 0,24 024 888 042 0,27
783 035 042 6,02 067 0,65
6,64 043 0,60 574 0,72 0,72
1,05 020 1,75 093 026 163
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Variatsioonikordajate  vordlemine annab
huvitavat materjali Gppetd6 indvidualisee-
rimise vajalikkuse kohta olenevalt Opeta-
misel  saavutada  soovitavast tasemest.
Selgub, et mida korgemal tasemel me
tahame Oppetddd korraldada, seda rohkem
on vaja Ulesandeid diferentseerida. Samast
tabelist selgub, et kui 7. klassi flisika-
tundides esimesel ja teisel tasemel Gpeta-
mise puhul diferentseeritud  Ulesannete
andmiseta voib veel labi saada, siis kol-
manda taseme korral on see juba vajalik,

neljanda taseme korral aga modda-
paasmatu.
Et uurida, kas toovihiku moju Kkatse-

klasside tulemustele on oluliselt arvesta-
tav, tegime dispersioonanalliisi. Eraldame
Uldisest  dispersioonist  uuritava faktori
(téovihiku) mdju poolt esilekutsutud dis-
persiooni (62[) ja juhuslikest mdjudest p&h-
justatud dispersiooni (S22) ning arvutame
suuruse

Femp. — -(i}-

Arvutused 3. redeltesti jaoks on esitatud
tabelis 2.

Tabel 2.
Dispersioonid Nemp.
ToOvihiku - mdju 3059,11
Juhuslik maju 8,65 353,54
Neljanda redeltesti  tulemused kajastu-
vad tabelis 3.
Tabel 3.
Dispersioonid Femp.
Toovihiku  moju 4614,65
Juhuslik maju 8,79 524,89

Vordleme neid kriitilise véaartusega olu-
lisuse nivool a =0,05 (F5% = 2,6) ja saa-
me tulemuseks Femp >F5u("

Jarelikult to66vihiku moéju Kkatseklaaside
tulemustele on oluline ja erinevusi ei saa
selgitada ainult juhuslike faktorite mdjuga.
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LISANDI
KIRJIAVAHEMARGID

AAVO VALMIS

Lisandi interpunktsioonis on veel killaltki
palju lahtist. Tihtipeale kasutatakse lisandi
puhul Kirjavahemadrke meelevaldselt, min-

nakse isevooluteed. Uhtluse puudumine ning
mitmete seni hoopiski kasitlemata problee-
mide olemasolu nimetatud valdkonnas tin-
gibki konesoleva teema vaatluse alla vot-
mise kéesolevas Kirjutises.

A. JUHTUMID, KUS LISANDIT POHISONAST
KIRJAVAHEMARGIGA ElI ERALDATA

Tavaliselt ei tarvitata Kkirjavahemarke ees-
lisandi puhul, ndit. «M e tal | vask juhib hasti
soojustly; «Tema keemikust vend O©Opib
aspirantuuris»*.

Monel juhul ei kasutata kirjavahemarke ka
jarellisandi mérkimiseks. Nii naiteks ei eral-
data pbhisdnast essiivis seisvat ja pdhisbnaga
sidesdnade kui, nagu, ehk abil seostatud
lisandit. N&it. «Jiri Soom treenerina on
voitnud spordisdprade  hulgas suure lugu-
pidamise»; «Kaarel Irdi kui teatritegija
juubelit peeti plUhapdeva Ohtul «Vanemui-
ses»» (E)**; «Minu 6de nagu pedagoog
ei saa sellist kaitumist heaks Kiita»; «Lindast
ehk kergesti kattesaadavast naisest, nagu
teda hddti, ei pidanud keegi lugu». Kirja-

| Viideteta naitelaused on autori koostatud
vOi modifitseeritud.

* Lisandi p6hisdna on margitud rasvaselt,
lisand s6rendatult.

** Tekstis kasutatud luhendid: E — «Edasi»,
RH — «Rahyva Haal», NoH — «N6&ukogude
Hiiumaa», O — «o&htuleht», K — «Kodu-
maa», NH — «Noorte Hadl», L — «Looming»,
NN — «NO&ukogude Naine».

vahemadrki ei panda pdhisdna ja jarellisandi
vahele, milleks on jutumarkides péarisnimi voi

metakeelne valjend2, samuti distantsi, liini,
marsruuti, aadressi, po6hisdnaga nimetatu
komponente vms. markiv  Uhend. Néit.

«Kohtusime juhuslikult teatris «Estonia»»;
«Akki kuulsime sosinal antud kasklust «r o o-
mates»»; «Kiri on Kirjutatud aadressil Tal-
linn, Lennuki 50—1». Kirjavahemarke ei
tarvitata ka juhul, kui jarellisandiks on demi-
nutiivid, nagu «Vanaisal kadunukesel oli
oma laste parast palju muret»; «Laps ruma-
luke ei saa veel millestki aru». Kui motte
selgus ei kannata, puudub kirjavahemark
pdhisdnaks oleva isikulise asesdna ja laien-
damata jarellisandi vahel, niit. «Teil pere-
naistel on alati kiire»; «Meile Opilas-
tele anti vbimalus sdita ekskursioonile».
Komaga ei eraldata ka jarellisandiks olevat
isikulist asesdna siduva pronoomeni kes
laiendina, ndit. ««Aga neil on vaja seal paar
kotti suhkrut &ra luristada ja meie, kes me
selle tdime, ei saagi?» kusis ta digusega» (A.
Malk).

B. KIRJAVAHEMARGID LISANDI JA POHI-
SONA VAHEL

I. Kirjavaheméargid eeslisandi markimiseks

Kolmel juhul kasutatakse kirjavahemérke ees-
lisandi ja pdhis6na vahel.

1. Mbottekriipsu tarvitatakse siis, kui lisand-
sbnad esinevad loeteluna, nait. «Hallus,
tuhjus, 1gavus — need so6nad iseloo-
mustavad elu ilma eesmargita» (NGH); «koit-
vad tukid tuleasemel, suitsuving, ka-
tega Uleskaabitud mulla 16hn ja sigise
enese kargus — see oli Kkarjapdlve ilu,
mis poisikesi siia tdmbas» (F. Tuglas).

2. Komaga v6i mdttekriipsuga eraldatakse
pdhisbnast pronoomenit laiendav eeslisand.
Mbttekriipsu tarvitatakse juhul, kui lisand-
sdnaga véljendatud mdiste on lauses esile
tostetud, koma siis, kui see on véhem olu-
line. Néit. «Naised — nemad tahavad, et
maailm keeraks end ringi sedamoodi, kuidas

2 Metakeelse véljendi puhul ei kasutata
keelendit tema esmases funktsioonis (s. o.
olendite, esemete vOi nahtuste tahistajana),
vaid sekundaarses funktsioonis (teisel tasan-
dil), s. t. kénelemisel keelendist endast. Nait.
sbnas «j a | g»; pohiarvule «k a k s»; kasklust
«jooste s»
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nemad sdrme pusti hoiavad» (A. Malk); «See
tutarlaps, ta polnud ilus, aga tal oli kind-
lasti hea suda» (K).

Eeltooduga analoogilise konstruktsiooniga
lauseis vO@ib lisandi pdhisdnaks olla ka subs-
tantiiv, mida laiendab pronoomen see Vi too:
«L Ulletemagi — see nimi pidi olema
vaga vana» (F. Tuglas); «Printsipiaal-
sust — seda joont hindan ma inimeses k&ige
enam»; «Jaagule — tollele poisile ei
maksa kunagi loota», «Ning inimese enese
tantsulisus, seda omadust ei saa samuti
Oppida» (K).

3. Koma tarvitatakse eeslisandi
seks, kui lisandi p&hisénal on eestdiendeid,
nagu «Veel kord ja pdhjalikult vaatab arst
1abi suure tUdruku, Kkolmeaastase Aave»
(NN); «Inglise dessantvidgede endine oh-
vitser, 54-aasfane Richard Growshow pus-
titas kestvuskdndimise maailmarekordi» (NH).

1. Jarellisandi eraldamiseks p&hisdnast
kasutatavad kirjavahemargid

1. Koma. Koma(sid) tarvitatakse lisandséna
puhul, millega antakse edasi mitte eriti r6hu-
tatut, nait. «Kodukaijad, need koletised,
kardavad l6okesi ja valgust» (E. Krusten);
«Samuti oli kadriisal kaasas kadrihani, Glge-

dest tehtud tiibadega hanekuju, laste
hirmutamiseks» (E).
Siinkohal lisatagu, et ka kokkuvdtuséna

laiendava mitmiklisandi3 komponendid, olgu
nad laiendatud v&i mitte, on Uksteisest koma-
dega eraldatud, vélja arvatud juhtumid, kus
neid seovad sidesdnad, mille ees koma ei

tarvitata. Nait. «Koéik — tehase direktor,
peainsener, tsehhijuhataja ja
kaastoolised — andsid meie brigaa-
dile hea hinnangu»; «Terve perekond —
mees, naine ja tutar — sbitis puhku-
sele Pérnusse».

Koma(de)ga  eraldatakse ka laiendatud

jarellisand, mille pdhisdnaks on isikuline ase-
sbna, ndit. «Aga mis siis minul, vanal in i-
mesel sellest, on todpéev lihem voi
pikem» (A. H. Tammsaare); «Meil, kommu-
nistlikel noortel, polnud kergeid vdite

markimi- mees pole tana Gldse séonud ja tal

Uheski t60618igus, mitte»

(L. Rromet).

Modnikord eraldatakse pdhisGnast komaga
ka laiendamata jarellisand isikulise asesdna
laiendina. Seda kdigepealt mdtte selguse
otstarbel, selleks et véltida lause teatevéar-
tuse moondumistd. Né&it. «See oli meie,
jarveelanikkude vastus» (R. Roht);
«Kdik aga teavad, et ta, mees, pole
téna Uldse s66nud ja tal pole taskus kopi-
katki» (H. Angervaks). Kui esitatud nditeis
koma ei tarvitataks, moonduks lause mote.
Vrd.: «KOik aga teavad, et ta /taiend/
pole
kopikatki raha». Teiseks kasutatakse sellisel
puhul koma siis, kui lisandina esinevat sdna
on lauses rbhutatuds, néit. «Minule, talu-
inimesele, nad ei anna, lubavad kill, aga
ei anna» (A. H. Tammsaare); «Suur tdnutunne
tdrkas vene inimese vastu, kes oskas meid,
kodutuid, nii sudamlikult vastu votta» (E).
Koma tarvitatakse ka laiendita jarellisandi
mérkimiseks, kui viimane kuulub obliikva-
kééndes seisva personaalpronoomeni nemad
juurde. P6hjuseks on asjaolu, et genitiivist
alates on isikulise asesbna nemad ja demonst-
ratiivpronoomeni need k&inded  vormilt
kokkulangevad. Seetdttu aitab koma tarvita-
mine tdhenduslikku vahet teha, kas lauses on
tegu personaalpronoomeniga nemad (lisandi
pdhisbnaga) vOi néaitava asesbnaga need
(adjektiivatribuudiga)6. Esimesel juhul kasu-
tame laiend- ja pdhisGna vahel koma, teisel
juhul mitte. Vrd. lausepaare: «Mis asja ta
neile, saatananahkadele, tegi?» r»
«Mis asja ta neile saatananahkadele tegi?»
(E. Krusten); «Né&e, neil, Tarkadel, on siin
kbike kulluses, aga vaata, kuidas nad jage-
levad isegi soogilauas» (O. Luts) <« «Nae,
neil Tarkadel on siin kdike kulluses».

ka ajakirjanduses

Analoogiliselt eeléelduga tarvitatakse koma
lause motte selgitamiseks ka siis, kui obliikva-
kééndes esinevad pronoomenid nemad ja
need on seotud laiendatud substantiiviga voi
substantiivi Ulesannetes s6naga. Isikulise ase-
sona jarel paiknev téiendi(te)ga lisand eral-

datakse komadega, kuna eesasendis adjektiiv-

atribuudi puhul koma ei panda. Vrd.: «Mis ta

4ja6J Valgma N Remmel Eesti

3 Mitmiklisandi kohta lahemalt vt. A. V a |- keele grammatika. Tallinn, 1968, lk. 184.

mis, Mis on lisand. — «Keel ja Kirjandus»
1972, nr. 6, lk. 362.
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5 E. \Vaari, Eesti keele dpik keskkoolile.
Tallinn, 1965, Ik. 103.



neile, vaikestele lastele, kill raakis?»
«Mis ta neile vaikestele lastele kill raakis?»;
«Neile, kahele vanale, anti alati abi» —
«Neile kahele vanale anti alati abi».

Kui jarellisand on omastavas kééndes ja
lisandi pdhiséna on lauses tdiend vOdi maarus,
pannakse koma ainult pdhisbna jarele.7 8Néit.
«Ta néitas Ennule kaku, metsa dise vah i-
mehe eluaset» (J. Rannap); «Meie, Ule-
jaanute vahel arenesid samuti s6bralikud
vestlused ja normaalsed majanduslikud suh-
ted» (j. Smuul).

Kui aga genitiivis olev jarellisand kuulub
sihitise juurde, eraldatakse ta Uhes laiendi-
tega muust lausest koma(de)gas, ndit. «Oma
hea sébra, senise aitaja ja nduandja,
oli ta taiesti unustanud».

Koma pannakse Uksnes pdhisona jarele ka
siis, kui jarellisand seisab neljas viimases
kaandes (terminatiivis, essiivis, abessiivis voi
komitatiivis) ning p&hisdna on genitiivis, niit.
«Mis te arvate, Kkas todline tbesti oma
venna, talupojaga peab talitama nii,
nagu talitas Kain Aabeliga?» (R. Sirge); «Ent
niipea kui tervitustele vastaminegi neile ras-
keks ldks, tegin meistri, oma otsese Ul e-
musega juttu» (R. Sirge); «llma oma reisi-
kaaslase, fotoreporterita ei ldinud ta
kuskiles.

Koma kasutatakse motte selgitamiseks,
s. t. sbnadevahelise suhte esiletoomiseks jarg-
arvu ja pdhiarvu Uhendis. Nimelt saab koma
abil ara ndidata, kas jargarv on kdnesolevas
Uhendis lisandi pdhis6na voi tdiend. Esimesel
juhul, s, t. kui tegu on apositsioonlihendiga,
pannakse laiend- ja pdhisbna vahele koma,
kuna afribuuditihendi komponente komaga ei
eraldata: «Esimesed, kaks titarlast, ei joud-
nudki pérale» aK «Esimesed kaks titarlast
soudsid kdige joudsamalt».

Koma tarvitatakse ka selleks, et vahet teha,
kas pronoomen need nominatiivis on lisandi
pohisdna voi atribuut.  Vrd. jargmist lause-
paari: «Need, kolm meest, ei suutnud
normi taita» << «Need kaks last on tdepoo-
lest vaga toredad».

Koma tarvitatakse ka lisandi puhul, mis on
pdhisbnaga Uhendatud siduvate sdnade see

7 J Valgma N. Remmel Eesti keele
grammatika. Tallinn, 1968, Ik. 183.
8 Sealsamas.

on r= s. 0. ja see tahendab sm s. t. abil, nait.
«Aktiivne puhkus aitab nérvisusteemil pare-
mini valja puhata kui passiivne puhkus, s. t.
lamamine ja joudeolek>.

2. Mbttekriips. Mbottekriipsu (-kriipse) kasu-
tatakse lisandi esiletdstmiseks, néit. «Nende
loojaks aga on tema — Gustav Ernesak s»
(©6); «Ometi andis XIX sajandi revolutsioon
Uhiskonnateadustes — marksismi sund —
kindla p6himdottelise ja metoodilise aluse
inimtegevuse ja inimuhiskonna tunnetamiseks,
timberkujundamiseks ja juhtimiseks» (0). Kui
lisandi p6hisdna juurde kuulub kaassdna, siis
pannakse mottekriips lisandi ja nimetatud
kaassdna vahele, nagu «Eisenhoweri huvi oma
valusaima pérandusosa — Korea — vastu
oli mérksa elavam Nixoni huvist Vietnami
vastu» (E).

Juhitagu téhelepanu sellele, et lisandi esile-
tdstmiseks pannakse mottekriips nii lisand-
sOna ette kui ka jérele. Ent kirjanduses leidub
vahel nditeid, kus lause keskel paikneva
lisandi markimiseks on kasutatud méttekriipsu
Uksnes pdhisbna jarel. Seda juhul, kui po&hi-
sdna on lauses tdiend vdi madrus ja lisand
seisab genitiivis. Seesugune mé&ttekriipsu tar-
vitamisviis johtub ilmselt komaga lause ees-
kujust. Nait. «Tegemist on uue Zanri — roma-
niseeritud eluloo sinniga» (L).

Siinjuures margitagu, et kui lisandi juurde
kuulub koérvallause, ei panda m@ttekriipsu
lisandi ja teda laiendava korvallause vahele,
ndit. «Siis ta seadis jalgu tantsusammuks, hdl-
jus Ule toa, kési pea kohale tdstes, vdlutuna
oma talje saledusest — ainsast lohutu-
sest, mis talle kasvaja operatsioon oli and-
nud» (E. Krusten). Kui osalause, milles lisand
asetseb, jatkub péarast kdrvallauset, mis seda
lisandit laiendab, v&i kui sellele kdrvallau-
sele jargneb teine osalause, pannakse motte-
kriips ka lisandit laiendava k&rvallause jérele,
ndit. «Ta oli vblutud oma talje saledusest —
ainsast lohutusest, mis talle kasvaja ope-

ratsioon oli andnud, — ja juuste lopsakast
kasvust»; «Oli jaédnud ainult t66 — see
ainuke, mis teda ei reetnud, — ning ko&ik

muu tundus talle tahtsusetunax.

Mbttekriipsu ei panda lisandi p6&hisdna ja
tema juurde kuuluva koérvallause vahele, nagu
«Kontserdil esines ka teine populaarne koor,
mille ellukutsujaks on samuti G. Ernesaks, —
koorijuhtide segakoor>» (O).
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Mbttekriipsuga  (-kriipsudega) eralda-
takse ka loetelu moodustavad lisandsdnad,
kui viimaseid on lauses r6hutatud, eriti esile
toodud. Nait. «Kas Jaan Maretl juurde elama
jaab, see on omaette kisimus, sest tal on
perekond — naine, tutar ja poe g».
3. Sulud. Sulgusid tarvitatakse lisandsdna
eraldamiseks, millega véljendatud mdiste on
lause mdtte seisukohalt teisejarguline, vahe
tahtis, ndit. «Eeskambrisse tekkis vaikus, ja
mida kauem see kestis, seda selgemini hak-
kas 1abi ukse tagakambrist kostma laste hin-
gamine ja siitsamast eeskambrist suure seina-
kella (apteekriproua pulmakingi) aeg-
lane tiksumine» (A. Hint).

4. Koolon. Kooloniga vdib po&hisdnast eral-
dada jarellisandit, mis selgitab ja tdpsustab
pdhisbnaga mérgitud mdistet. Seesugune koo-
loniga eraldatud lisand (resp. lisandirihm)
paikneb alati (osa)lause 18pus. Nait. «Kiviha-
dale seltsis varsti uus hada: veehdda»
(A. H. Tammsaare); «Ja veel Uks joon: piiritu
armastus kodumaa vastu, tema pdldude,
metsasalude ja hdbedaste jogede vastu» (RH).

Koolonit tarvitatakse ka siis, kui lisandso-
nad esinevad loeteluna, mis pole lauses akt-
sentueeritud, ndit. «Saabusid talvekulalised:
vesipapp, mannileevike ja lume-
kakk» (NOH); «Noormehe saavutuste (le
rodmustasid kdik: ema, isa, onu ja tema
sd brad».

Lisandi ja pdhisdna vahel ei tule kasutada
koolonit, kui lisandiks on lause. Vastasel kor-
ral pole tegemist lisandiga, vaid sidumata
liitlause® osalausega, mis alustab uut motet.
Vaorreldagu jargmisi lausepaare: «Niisugused
juhtumid meenutavad aeg-ajalt «Lemmiku»
kohviku uksele pandud teadaannet: «Vabu
kohti ei ole»» (NH) «s «Niisugused juhtumid
meenutavad aeg-ajalt «Lemmiku» kohviku
uksele pandud teadaannet «Vabu kohti
el oi e»»; «Hoopis raskem on vastust saada
stildlase kéaest kusimusele: «Miks teist sai
kurjategija?»» ks «Hoopis raskem on vastust

saada slldlase kaest kusimusele «M ks
teist sal kurjategija?»»;  «Kuulsin
hoiatust: «Ara minel»» ~ «Kuulsin hoiatust

«Ara min el»»,

8 Sidumata liitlause ehk ligistuslause kohta
lahemalt vt. K. Mih kla, Eest! ligisfuslausest.
— «Keel ja Kirjandus» 1971, nr. 7, lk. 402—
408 ja E. Nurm, Veel kord nn. ligisfuslau-
sest. — «Keel ja Kirjandus» 1972, nr. 1, Ik.
44—47.
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5. Hutumark. Monikord vdib lisandi ja p&hi-
sbna vahel olla hiuumark. Nimelt siis, kui
lisands6naga margitud mdistega antakse edasi
midagi Ullatavat, ootamatut. Néit. «Reale vii-
vitust nihkub ta ndrka valguselaiku ja &ien-
dab vaadata tuppa, kuna mina hoian hinga-
mist tagasi ja vaatan: tema! Kipri Taavi»
(A. Malk); «Olime koéik jahmunud, kui kuul-
sime, et seda tegid nemad! meie parimad
sportlase d».

C. KOMA TARVITAMINE KORDUVATE
LISANDITE PUHUL

1. Korduvad eeslisandid. Laiendita korduvaid
eeslisandeid, millest esimene muutub koos
pdhisbnaga, teine aga jaadb kdikide pdhi-
sbna kaanete puhul nominatiivi, komaga ei
eraldata. Teatavasti margib ko&nesolev hil-
dumata lisand teaduslikku kraadi, aukraadi
vBi -nimetust vdi on selleks lisandiks kdnet-
lussdna. Nait. «Ulibpilased peavad lugu K a-
teedrijuhatajast bioloogiadok-
tor Ants Sérmusest»; «Radistile rea-
mees Aleksei Vassilkovile avaldati Kiitust»;
«Sodna anti etnograafile seltsimees
Randojale». Seesuguseid lisandeid pole v&i-
malik Uhendada omavahel sidesbnaga ja vdi
ning. Ei saa Oelda: «Radistile ja reamehele
Aleksei Vassilkovile avaldati kiitust»; «Sona
anti etnograafile ja seltsimehele Randojale».

Kui aga laiendamata korduvad eeslisandid
muutuvad koos pdhisbnaga, tekib hé&alduses
paus ja need lisandid, mis pole omavahel
seotud sidesdnaga ja, ning, ega, ehk vdi kui
ka, eraldatakse Uksteisest komaga. Nait.
«Emast, perenaisest ja farmitooli-
sest Aliide Mudast réékisime tana selle-
parast, et moni péev tagasi oli ta oma pere
keskel juubilar» (NGH); «T6d6 kangelast,
filatelisti, meistersportlast ja
pillimeest Aksel Salmi tunnevad meie
rajoonis kbik»; «Realinna sadama-
linna, majandus- ja kultuuri-
keskuse Tallinna pindala on 144 km2»;
«Kutsekaardid  saadeti sportlastele,
muusikasdpradele ja tdbeesrind-
| astele U. Vahtrale, L. Maele ja O. Pdl-
lule».

Siinjuures juhitagu tahelepanu jargmisele
asjaolule. Kui p6hisénu on mitu, siis lisand-
sdnad esinevad mitmuses ning ka aukraadi ja
-nimetust véljendavad lisandid ja kdnetlus-



sdna Uhilduvad p&hisdnaga k&andes.
vaatamata ei panda koma kahe
mitmusliku lisandi vahele, millest (ks on
kdnetlusséna voi margib teaduslikku kraadi,
aukraadi vOi -nimetust, nait. «V®0itluses lan-
gesid ruhmakomandoéorid leitnan-
di d K. Karu, A. Tuvike, A. Rebase ja paljud
teised suurtikivéelased» (E); «O operi-
lauljate rahvakunstnike T. Kuusiku
ja G. Otsa esinemine pélvib alati muusika-
sOprade poolehoiu»; «A rheoloogide
seltsimeeste A. Tamme ja O. Lipu ette-
kandeid kuulati suure huviga».

Koma puudub kahe lisandi vahel, millest
esimene on laiendatud, teine laiendamata,
néit. «Tolleaegne mdisaomanik parun
Rahien alustanud puurkaevu puurimist mdisa-
hoone kdoki» (NOH).

Sellele
laiendamata

Kui korduvad eeslisandid on laiendatud ja
lisandirthmade vahel pole sidesbna, mille
puhul koma ei tarvitata, eraldatakse lisandi-
rihmad Uksteisest (resp. teineteisest) koma-
(de)gall. Nait. «Eestis viibib ringreisil tun-
tud filminaitleja, NSV Liidu rahva-
kunstnik Igor lljinski» (0).

Kui laiendita lisand paikneb laiendatud
lisandi(te) ees vdi kahe lisandirthma vahel,
tekib h&alduses paus ning see lisand eral-
datakse teis(t)esf lisandirihma(de)st koma-
(de)ga. Teatavasti avaldab Uhilduvate lisan-
dite naabrus sellistel puhkudel m&ju ka
kdnesoleva apositsiooni kongruentsile. Nait.
«Eile moddus 30 aastat partisani, kommu-
nistliku noore, Noukogude Liidu kange-
lase Zoja Kosmodemjanskaja hukkumisest
faSistide kae labi (NH)»; «Aktuse sissejuhata-
vad sdnad olid dekaanilt, 3&igusteaduse
doktorilt professor Abner Uustalilt»
(E);  «Teatripubliku lemmik, ooperi-
laulja, ENSV teeneline kunstnik Aino
Kulvand tahistas oma 50. juubelit ooperiga
«Trubaduur»».

Kui aga laiendamata lisand asetseb laienda-
tud lisandite jérel, koma ei tarvitata. Uhilduva-
te lisandite naabrus ei mdjusta seesugustel
puhkudel ka laiendita lisandi kongruentsi.
Nait. «Emakeele Seltsi juhatuse ja NSV Lii-
du—Ungari  sOprusuhingu kauane akti-
vist, vabariikliku Oigekeelsuskomisjoni
lilge, Soome—Ungari Seltsi ja Kalevala
Seltsi valisliige filoloogiakandi-
daat P. Palmeos on Kirjutanud uurimusi

soome-ugri keelte pronoomenitest ja sGnava-
rast ning Valdai murrakust» (E).

Koma kasutatakse kahe lisandi vahel, Kkui

pdhisbnu on mitu ning esimene lisandsdna-
dest kdib kdigi pdhisdnade kohta, teine aga
laiendab ainult tUhte pdhiséna eraldill, ndit.
«Esimesena 6nnitlesid teda sdbrad, pea-
insener Ants Saar ja lukksepp Jiri
Palm».
2. Korduvad jarellisandid. Kui korduvad ja-
rellisandid pole seotud sidesdnaga, mille ette
koma ei panda, eraldatakse nad Uksteisest
(resp. teineteisest) koma(de)ga, olenemata
sellest, kas lisandil on laiendeid v8i mitte. Néit.
«Ja mis teeb Ants, pooleaastane velje«ke,
pesamuna? (NH); «Jutt on Thomas Har-
riottist — matemaatikust, astronoo-
mist, filosoofist ja meresditjast»
(E); «Aloe ravijana, tervise mahlana,
paljudest haigustest paastjana oli inime-
sele tuntud sadade aastate eest» (NN).

Kirjavahemarkide tarvitamine, nagu néagime,
soltub lisandi positsioonist pdhiséna suhtes,
samuti lisandsdnaga maérgitud mdiste iseloo-

must. Arvestada tuleb ka lisandi ja pdhi-
sbna vormi, lisandi laiendatust ja p&hisdna
sonaliiki.

10 J. Valgma, N. Remmel, Eesti keele
grammatika. Tallinn, 1968, lk. 182.
11 Sealsamas.

Oiendus: «N&ukogude Koolis» nr. 7
ilmunud O. Karneri artiklis «Uhest valemist
hinnete stabiilsuse mé&aramisel» lugeda lehe-
kulgedel 550, 551, 552 ja 554 summa sim-
bolis 2 all i = 1.
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ARHEOLOOGIA
ANDMETE
KASUTAMISE VOIMA-
LUSI AJALOOTUNNIS

VILMA TRUMMAL

Ajaloo Opetamise ks p&hieesmarke noéu-
kogude koolis on kujundada Opilase mate-
rialistlikku  maailmavaadet. See algab
juba Urgkogukondliku korra ajaloo dpeta-
misest ja siiveneb uusima aja ajaloo kasit-
lemise kaudu. Allakirjutanu on avalda-
nud juba Uhes oma varasemas Kirjutises
(«Noukogude Kool» 1971, nr. 4) mdnin-
gaid motteid Urgajaloo slivendatumaks ja
ilmekamaks  kaésitluseks Uldharidusliku
kooli ajalootundides. Jutt on drgaja ja
varafeodaalse ajajargu Opetamisest seoses
NSV Liidu ajaloo kasitlemisega 5. ja 7.
klassis. Seejuures pole valistatud v&ima-
lus neid andmeid suvendatult rakendada
ka keskkooli vanemate klassidega klassi-
valises td0s, eriti ajalooringis.

Teaduse tohutu Kkiire areng annab meile
Uha uusi teadmisi. Seepdrast jaab vaid
loota, et ka kooliprogrammide koostajad
teevad maksimaalselt dige ainevaliku, et
kasvav polvkond meie ajastu arengutem-
post maha ei jaaks. Et monede teaduste,
siinhulgas arheoloogia Opetamine koolis
pole ette nahtud, jadvad selle teadusharu
uusimad saavutused Opilastele pdohiliselt
kattesaamatuks. Antud juhul sdltub palju
Opetaja heast tahtest, kutse-eetikast, tema
eruditsioonist ja teadmistejanust, kui ta
niigi koormatud ajalooprogrammi  puhul
suudab leida vOimaluse tutvustada oma
siinnimaa ajalugu, s. t. eesti arheoloogia
uusimaid saavutusi. Allakirjutanu arva-
tes peaks olema vdimalik seda teha kones-
oleva ajajargu ajaloo Opetamisel just vas-
tava ainetsiikli korduva l&bitd6tamise kor-
ral. Naiteks ({rgaja Oppimisel 5. klassis
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antakse koige Uldisemad mdisted, kuid
juba 7. Kklassis tuleks anda samade
moistete stvendatum Kkasitlus, rikastades
Opilasi uute teadmistega. Moned konk-

reetsed naited voiksid siinjuures olla seo-
ses ka eesti muinasajaga (praegu pakub
selleks voimalusi J. Kahki, H. Palametsa

ja S. Vahtre koostatud dpik «Eesti NSV
ajaloost» 5—7. Kklassile).
lga vahegi kogenum Opetaja teab, et

konkreetse ja Opilaslahedase ainekasitluse
korral, eriti nooremas kooliastmes, on
tunni pedagoogiline vaartus suurem; et
konkreetne ja lahedane aitab avardada
Uldist kujutluspilti minevikust. Kui dpetaja
on hasti labi mdelnud oma aine prog-
rammi, siis neid konkreetseid kujutluspilte
luues suudab ta kahtlemata slivendada
Opilaste arusaamist Uhiskonna  arengu
progressist ja selle seaduspéarasest teest.
See on aga kindel eeldus d&ige maailma-
vaate, marksistliku filosoofia pohiprintsii-
pide mdistmisele.

On tahtis, et Opilane saaks teatava
hulga pisivaid teadmisi véimalikult ndu-
disaja tasemel. Selleks on vaja, et Opetaja
ise ainet laitmatult tunneb. Praegused
ajaloodpikud sisaldavad paljus juba vana-
nenud seisukohti ning illustreerivas osas
piirduvad ammutuntud naidetega. Juhul
kui Opetaja Opiku puudusi ei marka,
paneb neid tahele siiski mdni teadmishi-
mulisem 0Opilane. See toob kahju ainedpe-
taja autoriteedile, peale selle jaavad O0&pi-

lased ilma uuest ja aktuaalsest antud
aines.

Tooksin ndite eesti arheoloogia vani-
mast osast. Traditsiooniliste andmete ko-
haselt teame, et Eesti ala vanimad, s. o.
mesoliitilise  asustuse jaljed parinevad
Kunda Lammasmaelt VII aastatuhandest
e. m. a (selline on ka ©Opiku Kasitlus).

Aga Opilane, kes on lugenud juba 1969. a.

suvel «Eesti Looduses» ilmunud L. Jaa-
nitsa artiklit «Eesti vanim asustus ja
vanimad asukad», ei saa aru, miks G&pe-

taja ei kasuta just neid, uuemaid andmeid
Eestimaa vanima asustuse kohta.

Olgu siinjuures mainitud, et sugugi ei
taheta alahinnata konesoleva Opiku vaar-
tust, vaid vastupidi, Urgaja ja varafeo-
daalsuhete kasitlus on oOpilastele p6&hijoon-
tes arusaadavalt, ladusalt ning sisteemi-



kindlalt koostatud; siiski jaavad moned
mdisted abstraktseks, sest Opikus on vahe
konkreetseid, seletavaid naiteid nii Opilase
kui ka Opetaja jaoks. Tosi, Opiku maht
(14 lehekiilge konesoleva ajajargu kohta)
ei vdimalda eriti palju naitlikustavat ma-
terjali esitada, kuid seegi, mis olemas,
vOiks sisaldada Eesti ala arheoloogilise
uurimise uusimaid tulemusi. Tuleb mui-
dugi arvestada seda, et nagu iga Opik,
peegeldab  koénesolevgi  teaduse arengut
kuni tema ilmumiseni, andes sellega Gpe-
tajale ikkagi vaid pd&hilise — uut tuleb
sellele igal juhul aeg-ajalt juurde lisada,
abstraktsed mdisted lahti mé&testada.
Naiteid arheoloogiast vdiks tuua veel
teisigi. Et Opetaja t66d seejuures kergen-
dada, toome alljargnevas Eesti vanima
ajaloo modningaid tdiendavaid ja uuemaid
andmeid, mida ajaloodpetaja vajaduse kor-

ral voiks ka tunni illustreerimiseks kasu-
tada.

Eesti ala vanima asustuse kujunemise
uurimise ja selle vanuse maaramisega on
pikemat aega tegelnud No&ukogude Eesti
arheoloogidest Lembit Jaanits, kelle t66
tulemusi siinkohal tutvustamegi.

Eesti alal, praeguse Laanemere rannikul
joudis mandrijada sulamine I6pule umbes
X aastatuhande keskpaiku e. m. a. Maa oli
sellal kaetud jaa sulavetega. Laanemere
ndos asus suur Jaapaisjarv. Kilm  sub-
arktiline kliima tingis kidura taimestiku ja
Uisnagi p6hjamaise loomastiku.

Alles Vill aastatuhandel e. m. a. Kkuju-
nes Laanemere kohal nn. Joldia meri*
Ehkki Kkliima soojenes, jai see siiski niis-
keks ja jahedaks, nn. preboreaalseks; Eesti
aiale levisid kasemetsad ja mannid. Pik-
kamodda taandus tundraloomastik (pdhja-
pddrad jt.), nende asemele ilmusid mets-
loomad.

VIl aastatuhandel e. m. a. muutus L&&-
nemere veekogu mageveeliseks Antsilus-
jarveks, sellele merestaadiumile vastav
kliima eelmisega vOrreldes aga boreaal-
seks — soojemaks ja kuivemaks. Valda-
vaks puuliigiks kujunes mand, dbha roh-
kem levisid ka lepp, parn, sarapuu. Leht-

* Laanemere staadiumide nimetused on
antud vastavalt neis vetes elunenud
tigude nimetuse jargi.

metsadele iseloomulikest loomadest elune-
sid meil tollal metssiga, Urgveis ehk tar-
vas ja hirv. Sellest ajast, s. 0. VIl aasta-
tuhande keskpaigast e. m. a., parinevadki
Kunda lédhedal Lammasmael ja selle Gmb-
ruses turbasoos leitud primitiivsete kiittide-
kalastajate asula jaanused neile iseloomu-
like luust ja kvartsist pidgiriistadega
(nooleotsad, kisulised ahingu- ja harpuu-
niotsikud, jaatuurad jt.).

Naaberalade uurijate toodest aga teame,
et mandrijad taandudes liikusid selle kan-
nul p&hjapdtru jalitades samasugused pri-
mitiivsed kitid juba varem, s. 0. IX ja
VIl  aastatuhande vahemikus e m. a
kaugele po6hja poole. Nende vanimad pea-

tuspaigad on asetsenud nagu kaarjas
voond taanduva jaaserva lahedal, naiteks
Laane-Taanis, Hamburgi lahedal Loode-

Saksamaal,
Glemjooksul.

Poolas, Valgevenes ja Volga

Uusimad uurimisandmed
kinnitavad, et need kiviaja asukad liiku-
sid nn. preboreaalsel ajal (VIIl aastatu-
handel e. m. a.) veelgi kaugemale pdhja,
kusjuures on teada nende asumisjaanu-
seid Louna-Norras, Rootsis, Karjalas ja
Koola poolsaarel. Seega olid Eesti naa-
beralad, sealhulgas tunduvalt pdhjapool-
semad, asustatud vahemalt VIII aastatu-
handel e. m. a., jarelikult pidid ka Eesti
alal olema samal ajal kujunenud analoo-
gilised tingimused primitiivsete kuittide
jaoks. Seni tundsime ainult md&6dunud
sajandi I6pul avastatud Kunda leide ja
neile analoogilisi Vortsjarve pdhjakaldalt,
Kolga-Jaani voorestikust, samuti  ksik-
leide Emajée ja Peipsi Umbrusest, mis
parinevad tunduvalt hilisemast ajast. On
avastatud uus ja teadusele suurt  huvi
pakkuv asuiakoht Narva linna territoo-
riumil, samuti on leitud Narva joe alam-
jooksult Siivertsist primitiivseid vOrgu-
jaanuseid. Kuid koikidest nimetatutest va-
nimad kuuluvad ikkagi vaid VII aastatu-
handesse e. m. a, nooremad parinevad
VIl ja V aastatuhande vahemikust e. m. a.

Nagu margitud, pidasid teadlased voi-
malikuks, et suviti voisid kuittide Uksikud
salgad jahiretkedel jouda Eesti alale 16una
poolt ka mo&nevdrra varem. Analoogilisi

naiteid nimetasime juba eespool, millest
ilmekaim on Hamburgi leiukoht, — [IX aas-
tatuhandest e. m. a. pdarinev  Kkittide-

675



kalastajate laagripiats, mis asetses Usha
kunagise jaaserva laheduses. Selle asukad
arvatakse olevat liikunud sinna tunduvalt
1duna poolt.

Praeguste uurimisandmete jargi
kindlalt vaita, et ka Eestis elas
juba vahemalt preboreaalsel ajal. Tanu
eesti nBukogude geoloogidele, kes 1967.
a. asusid uurima Parnu joe paremal kal-
dal Sindi lahedal Pulli talu juures asuvat
vana Kruusaaugu seinaprofiili, avastatigi
seesugune leid. Uuritavas profiilis tehti
kindlaks kahe meetri paksuste Antsilus-
mere setteliivade all veelgi varasemad
umbes meetripaksused savikad setted,
nende all aga 6huke huumusekiht, mis si-
saldas soetiikke ja loomaluude fragmente.
Kaasaegse vanusemaaramise menetluse
C14 meetodi kaasabil tehti Tartus TA Zoo-
loogia ja Botaanika Instituudi laboratoo-
riumis  kindlaks orgaaniliste  jadnuste
vanus — parinevad VIIl aastatuhande
keskpaigast e. m. a., s. 0. preboreaalsest
ajast.

Aastatel 1968—1972 toimusid Pulli talu
juures Sindis arheoloogilised uurimistéod
L. Jaanitsa juhtimisel. Tehti kindlaks, et
mainitud Shukese huumusekihi ndol on
tegemist tdelise kultuurkihiga. See oli tek-
kinud omal ajal kuival maal, peatselt aga
Ule ujutatud rannikuvetes! (savikad set-
ted) ning hiljem jaanud veel kord Antsu-
lusmere Uleujutuse alla. Jargmiste Laane-
mere staadiumide ajal aga vabanes Parnu
joe alamjooksu piirkond vee alt, ranniku-
joon kerkis ning leiukoht jai kuivale.

Siinsest  kultuurkihist leiti p&drasarvest
talb, ilusa nfgusa teraga luutalva tikk,
arvukalt vaikesi tulekiviriistu, mis Kundas
peaaegu puudusid, leiti ka mitmete mets-
loomade (p6&dra, karu, kopra) luid, mille
vanus seob neidki varase mesoliitikumiga.
Samasuguseid varamesoliitilisi luu- ja ki-
viriistu leidub ka Lati ja Leedu turbasoo-

voime
inimene

des ja jarvede setetes, samuti kaugemal
Louna-Baltikumis. Et Sindi luuriistad on
sarnased Kunda Lammasmae leidudega,

seob L. Jaanits need kindlalt Kunda kul-
tuuriga. See aga tahendab, et Kunda kul-
tuuri ja dhtlasi Eesti ala vanima asustuse
algperiood on seni teadaolevate andme-
tega vorreldes vahemalt 1000 aasta vorra
kaugemasse minevikku nihkunud.
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Kuna Kunda kultuuri tutpi leide on ka
ida poolt, NSV Liidu metsavddime alalt,
vOib Opetaja NSV Liidu Urgaja kasitlemi-
sel meile lahedase Kunda kultuuri néidete
varal iseloomustada kogu NSV Liidu
metsavodtme algeliste  kiviaja  kittide-
kalastajate-korilaste kultuuri.

Opetajale voiks huvi pakkuda ka Kunda
kultuuri etniline  paritolu.  Mesoliitikumi
uurijad on oletanud selle asustuse parit-
olu I6unast, kust taanduva mandrijaa kan-
nul liikusid siia pddrakitid. Seda Kkinnita-
vad ka LoOuna-Baltikumist péarinevatest
hilismesoliitilistest ~ ja  varaneoliitilistest
haudadest leitud europiidsed koljud. Siiski

on tapsemaid jareldusi veel vara  teha,
sest Sindi ja Kunda leiukohtades pole
sdilinud matuseid. Samuti vajab  veel

uurimist Sindist leitud tulekivi paritolu.

Ajaloolastele on tahtis see, et Kunda
kultuuri rahvastik kujunes, oluliseks kom-
ponendiks Baltimaade, siinhulgas ka eesti
h6imude kujunemisel. Me ei tea kill, kas
see elanikkond soome-ugri keelt, kdneles
vOi mitte. Keeleteadlaste (P. Ariste) arva-
tes mitte, ning nende oletuse kohaselt
tuleks Kunda kultuurikandjaid kasitada
kui meile seni tundmatut keelt kdnelnud
sugukondi, kelle keelest prof. P. Ariste
arvates siiski moningaid elemente, n.-6.
substraate ladnemere-soome keelde on tul-
nud (sbnad korv, huul, mégi, oja jt.).

Voidakse Oelda, et sellisel hulgal
arheoloogilist materjali vOimalik  tunnis
anda. Ent piiratud pole ju vdimalused
koostada referaate, lUhiettekandeid vms.
kooli ajalooringis, kui huvilisi leidub ja
kui Opetaja vaevub Opilasi suunama. Esi-
tatu ratsionaalne tuum seisneb ikkagi sel-
les, et Opetaja, kes ise huvi tunneb uue
vastu oma aine valdkonnas ning kellel on
varuks mitmekesiseid materjale, vdib neid
valikuliselt pakkuda.

Oeldust lahtudes esitame vee! ménin-
gaid materjale, pidades silmas teist olu-
list pOhimdtet Urgajaloo Opetamisel —
pluda 0dpilasi tutvustada tunnis vdimali-
kult paljude materiaalse kultuuri elementi-
dega. Viimaste kaudu on vdimalik minevi-
kunéhtusi Opilastele arusaadavamalt re-
konstrueerida, eriti aga mineviku olusti-
kust realistlikumat ettekujutust anda. Loo-
mulikult on materiaalse  kultuuri ele-
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mentide analliis tunnis vajalik ka paljude
abstraktsete moistete selgitamise!  (Uhis-
konna tootmisviisi areng, sugukondliku
korra teke ja lagunemine, hdimude kujune-
mine jne.). Eesti arheoloogiast sobiksid
siinkohal naited sugukondliku korra lagu-
nemisaja muististest Eesti alal, mille
konkreetsem analliis aitaks seletada eel-
mainitud abstraktseid mdisteid.

Opetaja jutustab tavaliselt
sugukondliku korra lagunemist po6hjustas
majanduse, eeskatt tootlike joudude tea-
tavale arengutasemele joudmine. Seda tin-
gisid maaharimise edusammud, alepdllun-
duselt dleminek kunnip6llundusele voi siis
viimase esinemine paralleelselt aleteoga,
samuti ka karjanduse ja Kkasitdd areng,
peamiselt  rauasepistamise  silmapaistvad
edusammud. See koik koélab Upris igapae-
vaselt ega kutsu Opilast eriti kaasa mot-
lema. Selle asemel tuleb katsuda luua veidi
elavam pilt muinas-Eesti hiskonna vas-
tavast etapist konkreetse allikmaterjali
abil (v6imaluse, korral kasutada ka eesti
arheoloogia  alastest publikatsioonidest
kopeeritud diapositiive). Selleks tuleb ise-
loomustada tpllal mahajdetud muistisi,
eriti aga naidata nende ehituses ja iseloo-
mus toimunud muutusi eelmise perioodiga
vorreldes_ ja katsuda seletada, miks just
sellised muutused nditeks kalmete ehitu-
ses ja.matmiskombestikus toimusid. Sama
oluline on jalgida muististe periooditi le-

tunnis, et

vikut maastikus. Selleks on vaja kasu-
tada. .muististe leviku kaarte (neid saab
projekteerida diapositiivilt).

Kdnesolevat sugukondliku korra lagu-
nemise aega (I—IV sajand) Eesti alal

iseloomustavad suured kividest ja mullast
kuhjatud  piklik-lamedad kalmed, mille
siseehituse. moodustavad podllu- vdi pae-
kividest otse maapinnale laotud ristkili-
kukujulise po6hiplaaniga mdidrid e. taran-
did. Surnud on viimaste keskele maetud
enamasti pOletusmatustena, vaga rikkalike
ehetest koosnevate panustega. Suuremad
tarandkalmed on kuni 100 m pikad, paik-
nedes reegliparaselt podllumaade servadel
vBi koguni  pdldude.. . keskel, . tavaliselt
muistsete kilade l&dheduses. Vorreldes eel-
mise perioodi (I aastatuhat e. m. a.) Kivi-
kangrutega, erinevad tarandkalmed mitte
ainult oma suuruselt ja asendilt maasti-

kus, vaid ka oma siseehituselt ja matmisr

tavadelt.  Kivikangrud on vaiksemad,
Umara pohiplaaniga kividest ja mullast
kuhjatised, mille siseehituse moodustab
raudkividest,  sagedamini paeplaatidest

laotud Kirst laibamatusega. Viimast Umb-
ritseb sageli veel vaiksemaist Kkividest
laotud ring vdi mitu ringi, mille piiresse
on maetud peale Kirstus maetu veel teisigi
surnuid. Kivikirstkalmed esinevad vaikse-

mate gruppidena (10—15 kuhjatist) koos
— enamasti madalike aartel, veekogude
ja r.ohurikaste luhtade léheduses. Kivi-
kirstu keskne asend kalme.s kdneleb alles
patriarhaalkorra algperioodist, mil pat-

riarhaalse perekonna pea seisund Uhiskon-
nas oli valjapaistev. Vaiksemad kalmete-
grupid aga . peegeldavad sugukonna vaik-
semateks Uhikuteks — suurperedeks eral-
dumise algust.

Tarandkalmete ehitus, iseloom ja asend
seevastu naitavad hoopis selgemaid sugu-
konna lagunemise tunnuseid kui Kkivikang-

rud. Sellised suured tarandkalmed, nagu
Nurmi Paide lahedal v&i Jaagupi kalme
Tartu rajoonis N&o lahedal, , mille ehte-

panuste arv ulatub 600—700-ni v&i le
selle, kdneleb sugukonna arvukaist liikme-
test, kes maeti Uhe kalme territooriumile
vahemalt kolme kuni nelja sajandi kestel.
Teadlased on naidanud veenvalt, et just
niisugune kalme kujutab juba sugukonnast
eraldunud suurperelise kollektiivi matuse-
paika, kuhu maeti Uhest esivanemast polv-
nevad sugulased mitme pd&lvkonna jooksul.
Nende kalmete hajali asend maastikus,
Eesti korgemail ja viljakamate muldadega
aladel, nagu Pandivere korgustik, Viru-
maa rannikuala ja teised hilisema pdlispdl-
lundusega seotud piirkonnad, paistab kin-
nitavat seisukohta, et. tarandkalmetesse
maetud suurpereline kogukond kujutas en-
dast thupilist aietajate kollektiivi, kes oli
suuteline laialdasi metsaalasid aleks pdle-
tama ja niiviisi pdlispollundus.ele lisa
rajama. Nende tarandkalmete. mahajatmine
ja individuaalmatuste teke | aastatuhande
keskpaiku m. a. j. on {htlasi . ilmekaim
téend Uksikperede eraldumisest suurpere-
lisest kollektiivist. See annab . tunnistust
Uksikperede  jarkjargulisest . majanduse
pbhiliksuseks  kujunemisest  muinas-Eesti
Uhiskonnas .1. aastatuhande  keskpaigast
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alates. Viimast tingis loomulikult rauast
pollutooriistade  ulatuslikum  kasutusele-
votmine, mis vbimaldas Uksikperel pdlis-

pGlde iseseisvalt harida.

Teadlik Opetaja saab aga veelgi juhtida
Opilaste tahelepanu uhele olulisele jarel-
dusele, mis tuleneb tarandkalmete ana-
lGdsist. Nimelt naitab nende hajali kal-
mete rohmitumine teatavaisse looduslikult
eraldunud piirkondadesse neile iseloomu-
like ehtettilipide, aga ka muu Uhesuguse
ainelise ja vaimse kultuuriga (Uhesugune
ornamentika, keelemurre, matmisriietus), et
tegemist on juba vaiksemate héimurih-
made kujunemisega. Jarelikult toimus vii-
mane protsess paralleelselt  sugukonna
lagunemisega  suurperedeks ja vereside-
mete jarkjargulise katkemisega, samal
ajal hakkas aga tugevnema hdimuorgani-
satsioon. L&hemad h&imurihmad omakor-
da moodustasid juba suuremaid kultuuri
valdkondi, mille konsolideerumine toimus
eriti intensiivselt | aastatuhande I
poolel. No&ukogude Eesti teadlased on
kindlaks  teinud,et neile suuremaile kul-
tuurivaldkondadele iseloomulik  aineline
kultuur naitabmitmeid Ghtelangevusi
eesti keele murretega, samuti teatava et-
nograafilise eriparaga. Selle alusel ongi
eraldatud meile tuntud Pohja-, Kesk- ja
Lbuna-Eesti  kultuuri  valdkonnad  ehk
rihmad, milles vOib arheoloogiliste
ehtetlilpide ja keelemurrete alusel eral-
dada veelgi vaiksemaid riihmi, nagu nai-
teks Ravala, Harju, Viru, Jarva, Ugandi,
Sakala, Laanemaa jne. rihm. On huvitav
markida, et | aastatuhande Il poolel, eriti
aga selle I6pul, toimuv intensiivne sot-
siaalmajanduslike suhete areng, mis Vviis
varafeodaalsete suhete kujunemisele XI
sajandi paiku, hakkas neid erijooni nivel-
leerima, kuni viis eesti hdimude baasil
rajaneva eesti rahva kujunemisele.

Seega ndeme, et muististe, antud juhul
tarandkalmete kui materiaalse kultuuri tihe
elemendi vahegi tahelepanelikum vaata-
mine ja analiids vbéimaldavad Opetajal
tolgendada seda nagu Uht tavalist aja-
loolist drikut v8i dokumenti. Seda ana-
lhusi  oskuslikult tehes kasvatab GOpetaja
oma Opilastes huvi ja tahelepanelikku
suhtumist ajaloo allikatesse.

LOpuks tahaksin veel tahelepanu juhtida
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Uhele olulisele probleemile Eesti vanimas
ajaloos, nimelt varafeodaalajajargu krono-
loogiale ja selle sotsiaalmajanduslike
suhete iseloomule, sellega seoses isedranis
aga eesti linnatdodliste asulate tekkele.
Mis puutub varafeodaalajajargu  sot-
siaalmajanduslike probleemide  (ldisesse
kasitlusse, vdiks Opetajaile soovitada siin-

kohal Uht silmapaistvamat ja vaieldama-
tult kaasaegsemat sellealast uurimust —
«X034ACTBO 1 O06LLECTBEHHbIA  CTPOl Hapo-

poB Mpubantnkn B Havane Xl B.», aval-
datud H. Moora ja H. Ligi koostddna
1970. a.

See uurimus baseerub mitmekesiste al-
likmaterjalide analliisile, on aga samal
ajal mahult Gsnagi vastuvdetav ka Opeta-

jaile, pakkudes aktuaalseid seisukohti
kBnesolevates kiisimustes  ning andes
neile veenvaid argumentatsioone. Nimeta-

tud autorid on seisukohal, et Baltimaade
hdimude sotsiaalmajanduslik areng alles
ajavahemikul ~ XI—XIIl saj. algupooleni
joudis tbepoolest varafeodaalsuhete tase-
meni, kusjuures meie ldunapoolsed naab-
rid, Lati ja Leedu hdimud joudsid sellele
astmele eestlastega vOrreldes monevorra
varem. Samal ajal analGilsivad autorid
neid pohjusi, miks Baltimaade rahvaste
areng tervikuna siiski jai maha nende
ida- ja laanenaabrite arengust, kus for-
meerus sellal juba varafeodaalne riik.
Eriti pOhjalikult kasitletakse . maaharimise
ja karjanduse arengu erijooni Baltimaades
ning selle kdrval ka kasitéode, eeskatt
metallitodtlemise taset ja linnatddliste kes-
kuste teket.

Autorid vaidavad, et kasitodé  arengus
saavutati sellal margatav edu, ent silma-
paistvalt uut sellel alal ilmnes peamiselt
lati ja leedu, eriti kursi héimudel. Nende
relvameistrite toodang levis kodumaa pii-
ridest kaugele, samal ajal kui Eesti leil-
materjalis kohtame hinnaliste relvade hul-
gas peamiselt imporditud, skandinaavia
voi kursSi paritoluga relvi. Relvade kasuta-
mine, eriti I6unapoolseil naabreil, kdneleb
Ulikkonna  Kkiirest tdusust. Kui  silmas
pidada eestlaste metallitootlemise taset
tervikuna, konstateerivad uurijad selles
vahest todjaotust, mida ilmekalt kinnitab
meie linnuste ja kalmete leiumaterjat.
Eriti paistab siin silma eestlaste juveeli-



kunsti vahene areng vdrrelduna VVana-Vene
linnade k&sit6d vOi skandinaavia meistrite
loominguga, isedranis nende spetsialisee-
rumisastmega. Eesti Ulikkond kandis kill
toredaid ehteid, kuid oma vaimistamisteh-
nikalt kajastavad need endiste pronks-
ehete valmistamise traditsioone — ehted
on valatud, taotud-takitud vOi kummitud.
Juveelikunsti  korgtehnika vo6tted, nagu
granulatsioon, varviliste metallidega
inkrusteerimine, emaililustustega kuldtoo-
ted jne., mida kasutati Vana-Venes ja
Skandinaavias, jaid tollal veel eestlastele
kattesaamatuks. Seega jai kasitoo tervi-
kuna meil veel koduse Kka&sitod tasemele.
Viimane oli muu kdrval kahtlemata (ks
pGhjusi, miks muinas-Eesti Uhiskonnas sot-
siaalmajanduslike suhete  diferentseeru-
misprotsess ei joudnud veel sellise ast-
meni kui eelmainitud naabrite juures.
Seega tuleks ka Opetajatel ettevaatli-
kult konelda feodaalsuhete arengutem-
post Eesti alal, kusjuures enne Xl sajan-
dit saab juttu olla ikkagi vaid eeldustest
selleks, klassisuhete algete  kujunemisest,
mis varafeodaalse iseloomu omandavad
alles 1l aastatuhande algussajandeil.
Samal ajal on ilmne, et vaadeldava
ajajargu 1opul, eriti  XIlI sajandil algas
meil dige intensiivne kasité6 kontsentree-

rumine suurematesse keskustesse, maa-
konna v&i kihelkonna linnuste juurde.
Need paiknesid kdige sagedamini liiklus-

teede aares, tihedama rahvastiku ja kau-

bitsemisega seotud keskustes. Viimaste
hulka kuuluvad muinaseesti  linnustest
Tartu ja Otepaa, Viljandi, Varbola jt.

Soodsais sadamakohtades asetsesid Kold-
van-Lindanise Toompea kdrgel paesel
kiinkal, Toolse linnus Viru rannikul. Selli-
sed suured linnused kuulusid terve piir-
konna Ulikutele ja enamikus kujunesid
neist hiljem Eesti ala linnatiipi asulad.
Neis tootasid oma kasitodmeistrid, sepad,
pottsepad, puusepad, pronksivalajad jt.,
jaades aga XI—XIIl saj. vahemikus
ikkagi vaid talumeistrite tasemele. Nende
toodang vbis rahuldada vaid kohaliku
Ulikkonna ja kitsama Umbruskonna tar-
beid, kidndimata seejuures diferentseeru-

nud linnak&sito0 astmeni. Paremaid tule-
musi on taoliste keskuste uurimisel and-
nud valjakaevamised Tartu linnusel ja

Tartu vanalinna territooriumil, mille leiu-
materjali iseloom k&igiti Kkinnitab eeltoo-
dud seisukohti. Tartu linnuse uurimist6d
tulemusi on allakirjutanu valgustanud
paljudes oma Kkirjutistes TRU Toimetistes,
Opetajaile voiks neist aga koige kattesaa-
davam olla «Eesti Looduse» 1971. a. Tar-
tule plhendatud erinumbris avaldatud ar-
tikkel. Selle tdttu puudub otsene vaja-
dus siinkohal veel kord uurimistdd tule-
musi refereerida.

Voiks vaid alla kriipsutada seda, et
praegused uurimistulemused nii Tallinna
kui ka Tartu linnuste! ja nende jalameil
tekkinud asula kohal ei vdimalda kdnelda
XI—XII saj. alguseni millestki rohkemast
kui teatavast eel- vdi algetapist linna
arengus, mis pusis sellisena ilmselt umbes
X1l saj. keskpaigani. Tuleb arvestada
sedagi, et XIIl saj. 20. aastail vodrvoi-
mude sissetungiga katkes kohalike rah-
vaste sisearengu protsess, mis oleks kaht-
lemata viinud feodaalsuhete formeerimi-
seni ja kohalike linnade tekkeni.  Nuid
aga saavad taastuda need suhted alles
feodaalse iseloomuga vd&6rvdoimu kolonisat-
siooni tingimusis ja ka Eesti ala vanimas
keskuses, konkreetsemalt Tartus, kujune-
vad koik tdelise keskaegse linna tunnused
— pulsiv turg ulemeremaadega, linna for-
tifikatsioon, diferentseerunud kasitéd ja
linnadiguse omistamine (mitte enne XIII
saj. keskpaika).

Seega pole oige konelda
1030. a. vdrst Jaroslavl rajatud
Tartu arheoloogilise uurimise tulemused
naitavad, et seoses oma  sOjaretkega
Kagu-Eesti alale rajas virst Jaroslav oma
vOimu tugipunkti — Jurjevi kantsi t0e-
ndoliselt eestlaste wlikkonnalt vallutatud
Tartu linnuse kohale. Nii t6lgendavad ndéu-
kogude autorid praegu ka vene krooniku
kasutatud terminit «rpag» mitte linna,
vaid  linnuse tahenduses. Seega tuleb
pidada digeks, et Tartu on kull vanim
keskus Eesti alal, millest teatavad vene
kroonikad a. 1030, ent nii linnuse arheo-
loogiline aines kui ka eestlaste (hiskond-
liku ja majandusliku arengu tase tollal
kinnitavad, et rajati alles eeldused linna
tekkeks vdikese asula ndol sadama- ja
kaubitsemiskohale Tartu linnuse jalamil,
millel linna tunnused veel puudusid.

Tartust kui
linnast.
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B MNOMOLWb YUUTENIO
PYCCKOIo A3bIKA

XUNBOIMUCH

HA YPOKAX
NNTEPATYPHOIO
UTEHWA B CTAPLUMX
KJTACCAX

AHHA KPIOKOBA

Pa3BuTMe YCTHOI peun B mpolecce npeno-
[aBaHUsi pycCKOro f3blka B HaWW [HK
0CTaeTCs BCe ellie OAHOW U3 caMblX TPYAHbIX
npobnem, pelleHne KOTOPOi  Heob6XxoauMmo.
Pa6oTa ¢ HarnsgHblM MaTepuasoMm (B 4ac-
HOCTM C KapTUHamy M0 pPasBUTUIO peun)
MMeeT MCKXO/orMyeckyto ocHoBy. OHa co-
CTOWT M3 Lenoro psga BaXHbIX MOMEHTOB.
OcCTaHOBMMCS Ha, O4HOM U3 HUX — 0BYy4eHue
pycCKOMYy  A3blKY B, HaUMOHaNbHOM LLUKOfe.
O nCcuXonorvyeckoin ocHose paboTbl C Kap-
TMHamy nuweT b. ®. BensieB B cBoeli kHure
«Ouepk/M MO MCUXONOTUM  OBYYEHMS] MHOCT-
paHHbIM fi3blKam». Pa6oTa ¢ KapTWHOW Tpe-
OyeT OT y4yeHMKa MCUXONOTMYECKONM YpaBHO-
BELUEHHOCTW, T. €. 6OMbLIOr0  BHUMaHUS,
YMeHWsi cneuTb 3a XOAOM BOMPOCOB K Kap-
TuHe. B npouecce paboTbl € KapTUHamMu y
YUYEHUKOB  BbIPabaTbIBAIOTCSA  OMpefeneHHble
HaBbIKW MbILL/IEHWS, MOSBNSIETCS OnpeaeneH-
HbIlA CTepeoTmn.

fAcHo, 4TO npu paboTe C KapTWHaMu B
pasHbIX K/laccax HYXXHO Y4uTblBaTb WHAM-
BUAYya/lbHble OCOBEHHOCTM KaX[Oro Knacca.
BaXHoe MecTo [O/DKEH 3aHMMaTb W elle
BOMPOC 0 «[03e» HarfsiAHOro MaTtepuana,
CTeNeHW ero 3HauumocTW. Henb3s yBne-
KaTbC HarnsgHOCTbIO, Hemb3sl «OCTaBMATb»
CpeAcTBaMM HarnsgHoOCTU TO, UTO [aBHO
M3BECTHO [JeTAM, — 3TO0. TOPMO3UT PasBUTUID

abCTPAKTHOIO MbILLINEHMUS».| 2

B npakTMke  npernogaBaHUs  PYCCKOro
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A3blKa B 3CTOHCKOW LLUKONE OCOGEHHO BadKHO
npy pasBUTUU pPeun y YyuallmMxcsi He nepe-
rpy>KaTb YPOK «3aCOPSOLLMMU» BOMPOCaAMM.

OcHOBHOe-rpaMmaTuyeckoe 3afgaHue. «Ec-
NN yuynTenb XOpOoLIO NpPoAyMmasn BOMPOChl, TO
NnopsfloK CoB, 3anuCaHHbIX Ha [I0CKe, 3aMe-
HWT YYeHUKaM NnaH, NMOMOXET UM W3/I0XKUTb
coflep)KaHne KapTuHbl YeTKO U rocnefoBa-
TeNbHO».2 «He HYXXHO OYeHb MHOr0 BOMPO-
COB. YUEHWKWU MOryT MeperpysuTb CBOM COUU-
HEHUs  OMpeAeneHHbIMU  FPaMMaTUYECKUMN
KaTeropusamu. 3TO HexXenatenbHo».3 3acny-
XXMBaeT BHUMaHWe BOMPOC 0 MogGope Marte-
pvana, KOTOpbliA Yyu4alMecss fydlle MoryT
BOCNPUHMMATb. bBblBaeT Tak: yuuTenb npu-
HOCUT Ha YPOK KapTuHy. OH y6exx[ieH, uTo
3TO HEeo6XOAMMO 3MYy M Y4YeHMKaM, HO Kap-
TMHa BAPYr He B3BOMIHOBaNA Yy4allmMxcs
(yunTenb He Yy4yen BO3PACTHbIX 0CO6GEHHO-
CTei). YUEeHUKN CMOTPAT Ha Hee MacCcMBHO,
a yuuTento HeBAOMEK, YTO 3Ta KapTuHa B
[aHHOM  C/yyae He MPUHECET  HYXHbIX
pe3ynbTaToB.

MTaK, BOMPOC 0 COEAVHEHWUWU [ABYX BWAOB
MCKYyCCTBa: /IMTepaTypbl U XWUBOMUCK, SIBNsie-
TCS OfHAM U3 TPY/AHbIX U BaXKHbIX BOMPOCOB
B MpenofaBaHMM pPYCCKOro si3blka B Ha-
LMOHA/bHOI LLIKOMe. YUebHUKU NUTepaTypHO-
ro yteHus (IX, X, X| K1.) B 3CTOHCKOM LUKO-
Ne JaroT BO3MOXXHOCTb A1 paboTbl Hag, pe-
NPOAYKLUSMUA PYCCKMUX U COBETCKUX XYAOXHU-
KoB. [leMOHCTpauus 3TUX KapTUH 3HaKOMUT
yyallmxcsi ¢ 1306pa3nTenbHbIM  UCKYCCTBOM,
COfeCTBYET ~ 3CTETUYECKOMY  BOCMYTaHWUIO
yyalLmxcs.

Hanb6onee npuvemnuMbiMi  hopMammn  pa-
60Tbl N0 KapTWUHaM B CTaplUMX Kfaccax,
MOXXHO CYUWTaTh:

1. Becega no KapTuHe (MO BOMPOCHOW cwuc-
Teme) .

2. CamocCTOoATeNbHbIA  YCTHbI Mepeckas no
KapTuHe.

3. TIUCbMEHHOE COYMHEHME N0 KapTuHe.

OcTaHoBMMCSt Ha nocnefHeii dopme pa-
60Tbl MO KapTWHe-COYMHeHMto. [MoAroToBKa
K COUMHEHMIO MO KapTWHe WAET Ha HEeCKOsb-

1. B. CyxomnunHckuin  PasroBop ¢
MONOAbIM  ANpPEKTOpoM, «HapoaHoe o06pa3o-
BaHue», 1966 r., Ne 7, cTp. 32.

2. K. K asakaB. CouvHeHue, N0 KapTuHe
C rpammaTuMyeckMm 3afaHuem, «Pycckuii
A3bIK B HaLUMOHa/bHOM LWwKone» 1968 r. Ne 6,
cTp. 30.

3. Tam e, ctp. 31.



KMX YpOKax M OHa COCTOMT W3 CreaytoLmx

MOMEHTOB:

1. Becega o0 cofepXaHWO KapTUHbI U MNof-
6opa HYXXHbIX FpammaTnyecknx (opm.

2. AHaNM3 rpamMMaTMYecKUX (OopM, KoTopble
[IO/MKHbI  6bITb  UCMO/MbL30BaHbI B COYMHE-
HUW,

3. CocTaBfeHVe TekcTa U ero 3arnuchb.

B peicTBylolleM Yy4yebHuke aAna 9 K.
«KHura pna JteHus» M. Kype umeroTCa
aBe kaptuHbl: W. W. JleButaHa «3osoTas
oceHb» U A. A. PbinoBa «B ronybom npoc-
Tope». O6e Ha3BaHHblE KapTWHbI OMUCHLIBAIOT
OCEHHWIA nensax. [lepByt0 KapTUHY MOXHO
B3ATb B CEHTAOpe, a BTOPYH — B KOHLE
y4yebHoro, roga (Tak, OHW MOMeLleHbl B
yuebHUKe).

— Kak >xe paboTaTb Haj HUMK?

B yuebHuke X Kn. «KHura pns uteHus»
€CTb HECKO/IbKO OTPbIBKOB 006 oceHu: «Jle-
HUHrpag oceHbtlo», «OceHb» no C. T. Akca-
KOBY ¥ T. 4. Tpu M3yyYeHMM 3TUX TEKCTOB
yyalmecs 3anoMMHAIOT MHOFO HOBbIX C/0B W
CI0BOCOYETAHUA, XapaKTePU3YHOLLMX OCeHb U
3anucbiBalOT MX B CBOM U pabouve TeTpagu
(cnoBapu): paHHAA OCEHb, BNAKHbIA BO3-
Oyx, npospayHas Bofa, MacMypHas noroga
M T. 4. 3aTem npeanaraeTcs  yvawmmcs
HaTn cTuxm 06 oceHn — MywknHa, Hekpa-
coBa W ap. Ha 310 oTBOAMTCA LENbIi YPOK,
a JomalluHee 3afaHue MOXET OblTb TaKoe:

1. MoBTopnTb «OcCeHb» MO AKCAKOBY,

2. MpocneanTb B COMHEYHbIA AeHb 3a Npus-
HakamMu OCeHW B MpUpoAe W 3anmucatb B CBOU
TeTpagn KakoBO Heb6o, cofHue, o0b6naka,
3eMns, powa (napk), Aepesbsi, BOAA B peke
B 3TOT [eHb.

Yyvauwpecs BbINOMHAT 3TO 33jaHWe Ha
OCHOBE /IeKCMKW, YCBOEHHOM Ha nNpeablayLumx
YypOKax, B CBSI3W C U3y4eHVMeM TEeKCToB 06
OCeHV No y4yebHUKY U pasbopa CTUXOTBOpe-
HUA  (NOAO6PaHHBIX CaMUMM  y4alMuncs).
Ha cnegytowem ypoke nposoguTcs 6Gecepa
06 0CeHW, BbIMOMHAETCH CNOBapHasa paboTa,
CBA3aHHad C HabnogeHMeM ydalimxcs 3a
Npu3HaKaMn OCeHHel Npupoabl.

YpoK MOXHO HauyaTb C 6ecefbl:

1. Korga y Hac HauMHaeTcsi OCeHb?
2. KakoBbl MpuW3HaKuW paHHel 0CeHn?
3. Kak BbIrNAgUT neca, powy W napkK nosg-

Hell 0ceHblo?

4. Kakve paboTbl BbINOMHAKTCA OCEHbIO Ha

KONXO3HbIX NONAX?

5. Kakoe Bpems AKcakoB
60nblue Bcero?
3akoHuUMB 6ecedy, yuuTenb WM NyyLWil
YYEHUK paenaeT Hebonbloe 0606LIeHNe, a
TakKe MpoOBOAUTLCS  CnoBapHas paboTa,
HauaTas Aoma, 3anucbiBaeTca B TeTpafb.
Hanpvmep: oceHb — 30/0Tas, rpycTHas;

BO3[yX — YMUCTbIA, TeNnblid, CBEXWiAi U T. A.

roga nwobun

Ha cnepytolieM ypoke MOXHO nepeitn K
KapTuHe WN. W. JleBuTaHa «3010Tas OCEHb»
OfMH ydalimiics, MONY4YMBLUWIA 3apaHee cAe-
natb pedepar 0 XyAOXHUKE, pacCKasblBaeT
Knaccy no cBoemy nnaHy o JleButaHe. Pe-
thepat pgenaeT O6bIYHO CWMbHBIM YYEHUKOM,
KOTOpPbIA CNpaBuTCA C JaHHOW emy nuTepa-
Typoii (K. MaycToBckuii «licaak J1eBUTaH»),

3aKOHUMB CBOIl [OKNaf, PacCKa3umK 3anmchbl-
BaeT KOPOTKW MnaH A0KNaja Ha [ocke,

YUEHVKM 3anuCbiBalOTCA B CBOWM  TeTpaju.
EcM MMeloTcs BOMpochl Mo pedoepary, yue-
HUKM 33[al0T MX [OKMaguvky. Joknaguuk
OTBEYAET Ha HUX.

3aTeM yuuTenb HauvMHaeT Gecemy:
—MOXeT 6bITb Bbl CMOXETE Ha3BaTb W3BECT-
HbIX PYCCKUX Meii3aXncToB?

Ecnn  HeT, TO yuuTenb caM Ha3blBaeT.
CerofHsi Mbl MO3HAaKOMUMCH C OLHOA U3
KapTuH JleBuTaHa (BblBELLUMBAETCS Penpo-
OYKUMs. 2—3 MUWH. y4auimecs MOryT pac-
cmaTtpuBath ee). 3ateM BegeTca Geceja no

KapTuHe, akUeHTMpys ee Ha Crefyowmx
MOMEeHTax: Ha Ha3BaHWe KapTWHbl, Ha ee
cofepXaHve W XYAOXEeCTBEeHHbIX 0CO6eH-
HocTsAX. [loTom cocTaenfeTcs nfiaH — And
COUYMHEHWS.

|. BcTynneHwue:

W. WN. NeBuTaH — 3amMeyvaTefibHblA Xy[0X-

HUK-Nen3axxnct XIX Beka.

M. OnucaHne KapTuHbI:

1. fepeBbsi Ha nepegHeM njaHe W B rnyou-
He KapTUHbI,

. 0OAMHOKaa 6epe3a,

peuka,

pacTUTENbHOCTD,

. LUBeTa ANns M3006paKeHWsi OCEHW,

He60, BO3ayX,

7. HacTpPOEHMe co34aHa KapTUHOMN.

I11. 3akntoueHne: YTo MHe 6onblue BCero

HPaBUTCA B 3TOW KapTUHE?

B KOHLE YpOKa CW/bHbIA Y4eHUK WM [Ba
yUYeHMKa N0 MfaHy OMWChLIBAIOT KapTUHY.
OcCTasnbHble CAyWwalT W  AOMOMHAIOT  3TK
pacckasbl. 3afjaHMe—HanucaTb  COYMHEHMe
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no kaptuHe W. W. JleButaHa «30/10Tas

0CceHb» UM npocto «OceHb — Moe obumoe

BpeMsi roga» (He Mo KapTuHe).

KaptmHa W. W. JleButaHa «3onotas
0CeHb» GepeTca B CEHTAOpe, a B KOHUE y4yeb-
HOro rofa, nocne nNPOXOXAeHWs Tembl «B
MUpEe MPEKPacHOro», MOXHO B3ATb [APYryto
KapTuHY — nosoTHo A. A. Pbinosa «B rony-
60M mpocTope».

Ha o06evx KapTvHax W306paXeHO OfHO U
TOXe Bpemsa rofa — oceHb. PasHuua B TOM,
4yTo Yy JleBMTaHa paHHAS OCeHb, a Yy PblioBa
— no3gHAs oceHb. O6 0OCeHM paHHe:Rd 1
no3gHeli MHOrO roOBOPW/IOCL B Havane y4yeb-
HOro rofa, a MoaToMmy Tenepb, Mpexae BCero,
cneflyeT MNOBTOPUTb BCe Te C/I0BOCOYETAHWUS,
KOTOpble  XapakTepu3yloT — OCeHHee  Hebo,
BO34yX, 0651aKa, COJHLE, BOAY.

YUeHVkn nonyyaroT 3ajaHue:

1) npocMOTpeTb Bce CBOW 3anucyu Mo pabote
Hag, KapTnHo W. WN. JleButaHa «3onoTas
0CeHb» W MO cTaTbe AKcakoBa «OCeHb»;

2) npuaymaTb Kak MOXHO Oonblle npwna-
raTenbHbIX K JaHHbIM CYLLeCTBUTENbHbIM:
He60, BO3AyX, 06/aKa, COMHUEe, BOAa,
OCEHb.

OTa cnosapHas paboTa MpOBOAUTCA Ha
ypoke. Xop paboTbl TakoB: YuuTeNb MOKa3sbl-
BaeT Knaccy penpoaykumn (OTKPbITKM) U3
cepun «BpemeHa roga». OH 3aaaeT BOMPOCHI,
KOTOpble HATa/IKUBAIOT YYEHWKOB Ha Nog6op
onpegeneHuii  (NpunaraTenbHbIX) K AaHHbIM
Ha [OM CyLLeCTBMTe/NbHbIM. Hanpumep: cylue-
CTBUTENbHOE  OCEHb, Y4WUTeNb MOKa3blBaeT
OTKPbITKY, Ha KOTOpPOW M300paKEH HOS6Pb
MecsiL, 1 CnpaluvBaeT:

1. Kakoe Bpems roga Wn306paXKeHO Ha
3TON OTKpbITKE? — OCEHb.

2. Kakaa oceHb? (nokasblBaeT Ans cpa.-
HEHVs [ApYryt0 OTKPbITKY, Ha KOTOPOW M30-
BGpaXkeH CeHTAGPL).

OTnuuaeTcs N1 nepsBas OTKPbITKA OT BTO-
poii n yem?

[a, oTnnuyaeTcs: Ha nNepBoli OTKPbITKe no-
KasaHa MO34HAA OCeHb, Ha BTOPOW — paH-
HAS, 3010Tast OCEeHb.

3. Kakve nMpusHaki Mo3aHei OCeHW  Bbl
MOXEeTe Ha3BaTb?

— To3/Hel OCeHbI0 AHW [OXANMBbIE, Mac-
MypHbIE U XMypble.

A Tenepb OTKPOEM TETPagu W MpPOBEpUM,
yTo noAOGpPaHO YyueHVWKamu aoma  (Kakue
npunaratenbHblie) W ao6aensem: OceHb —
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no3gHss, LOXAAMBas, MacMypHas, Xmypas,
MpayHas.

AHanormyHo nposoguTcs M pabota no
apyrum  cnoeam: He6o — oceHHee, cepoe,
TEMHOE, HU3KOE, XMypoe, CBMHLOBOE W T. [.

3aTemM BBOAATCA €LE TPU HOBbIX CYLLECT-
BUTE/bHBIX: MTULbI, Geper, napyc u oOnsTb
npu MoMowy penpoaykumii nop6uparTcs
3anuCbIBAlOTCA HYXXHble K HUM OMpeaeneHus:
NTUUbl — YneTalolime B Tén/ble Kpasi; 6eno-
KpblNible, TOpAble, LWMPOKUIA pa3Max KpbIbes;
napyc — Nérknin, Bo3ayLUHbIA, 6ENOCHEXHbINA,
MSITEXHbI, OAWHOKWIA; 6Geper — CKaUCTbIi,
XOMOAHbIA, HEYKTHbIA, NYCTbIHHbLIA, KpacHO-
BaTbli, CEpOBaTbIN.

Kpome Toro, gatoTcs OTAefbHble BblpaXke-
HVS NS 3ay4MBaHuWs, KOTOpble MOHafo6AaTCA
ONA panbHeliweli paboTbl Hag KapTUHOA.

1. cnmBaThCs uTO? He60 ¢ mMopem

CNNTBLCA C Yem? Mope, OKeaH
BO/IHYeTCs uTo? BOAA
pAGUT uTo? BO/MIHA, BOJA

nneLeT 4to? NTULBI KPbINbAMU

pasMaxuBatoT KTO? 4eM? Meisax, KapTuHa,

. )KM3HEpafoCTHbI 4YTO?  MO/OTHO, NOAN
-as, -oe, -ble

7. yTBEPXAaTb, YTBEPAMTL cBO6OAY, MNaH

yTBEPXKAEHUE Yero? HOBO YKN3HU

Ha cnepytowem ypoke HaumHaeTcsi paboTa
no kaptuHe A. A. PbinoBa «B rony6om npo-
cTope». Yuutenb obpaliaeTcs K Knaccy:

CerofHa Ham npeacTouT 6OnbLIas W WH-
TepecHad paboTa N0 KapTWHe W3BECTHOrO
XyA0oXHUKa-nensaxucrta A. A. PbinoBa. Yue-
HWK,  NOMyuMBLUMIA 3afaHMe  paccKasaTb
HeMHOro o PbinoBe, No fJaHHOMY Yy4yuTenem
mMaTtepuany, COCTaBnsieT AOKIag W nnaH K
Hemy. Becb fdoknag v nnaH o6cyxaatoTcs
yunTenem W Y4YeHVWKOM HakaHyHe ypoka. B
Hayane ypoka CnoBO [JaéTcA [AOKIafuuKY,
KOTOPbI MMeeT NpaBO MOJMb30BaTbC TOMBKO
nnaHom. [loToM [OKNaguMky 3a4aroTcs BO-
Nnpocbl, OH OTBEYAeT Ha HUX, MOCNe u4ero
HaumHaeTcs 6ecefja Mo KapTUHE:

KapTvHa, KOTOpyt0 Mbl CErofHsi paccmoT-
pumM, ocobeHHas KapTuHa. OHa MoNoXuna
Hayasio repomMyecKoMy COBETCKOMY Meli3axy.
Brnagutecb B Hee. (YUYEHUKN OTKpPbIBAOT
TeTpagM ¥ Mpu OTBETaxX Ha BOMPOChbI YMoT-
pebnatoT Te C0BOCOYETaHUsA, KOTOpble 6blnn
npopaboTaHbl Ha npefblgyliem ypoke.) IMNpu-
poJa Kakoro Kpasi M306padKeHa XYLOXXHU-
KoM? — lpupoga cesepa.
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Hokaxute! — CrynéHas Boja Mops, CKa-
JINCTbIA, NYCTbIHHbIA 6Geper, HeT pacTUTesb-
HOCTW — BCE 3TO XapaKTEpHO CeBepy.

UTO MOXHO ellle CKasaTb 0 Npupofe Cese-
pa?— Kak 3T0 yfanocb XyAOXHWKYy 0To6pa-
3UTb Ha KapTuHe? — TEMHOe, CBUHL0BOE HEe60
CNvBaeTcs C MopeM, Ha Hebe BUAHbLI 60/b-

e obnaka, Ha Gepery, Ha ckanax NexuT
cHer. Kakoe Bpems rofa m3o6pasun Xypox-
HUK? — OceHb. [Moyemy Bbl MpUWIN K Ta-
KoMy BbIBOAY? — [Tnupl ynetatoT. Kakoit
CTOUT [eHb? — $ICHbIA, COMHeuHblli. Kakoe
COMHUe? — $IpKoe, HO rpeeT Mao.

Mpeanonoxum, Bbl Brepsble BUAUTE 3TY
KapTUHY.

Ha uém ocTaHaBnMBatOTCA BalW rnasa?
— Ha Hebe, Ha nTuuax. OnuwwuTe NTUL. —

310 6Genokpbinble neGean. J[OKaxuTe, 4To
3TW NTUUbl — neben. — Y HUX, KaK Yy

nebepfen, ANWHHbIE TOpAble LUeW, LUMPOKUIA
pasmax KpbinbeB. Kak Bbl fAymaeTe, Kyjaa
NTUUbl MOTYyT NeTeTb OCeHbl? — Ha tor, B
Ténnble Kpas. OnuwnTe MPOCTOp, B KOTOPOM
NneTaT nTuupl. — 3TO GeckpaiiHee, rony6oe,
0CeHHee Hebo.

MoKaXKuTe LBETOBYD rammy 3TOro Heba.
Kak OHO W3MeHsieTca CBepxy BHU3?
BBepxy He60 TEMHOe, CUHe-(DMONETOBOE, XO-
NOAHOE; HMXKE K MOpto, HeGO MeHSIeT CBOU
Kpacku, OHW CTaHOBATCS Tenjee, /laCKOBee.

Bbl roBopunu, YTO 3TO OCeHHee He6o. Yem
MOXeTe 3TO fAokasaTb? — Hebo NOKpbITO
06nakamu, KaK OblBaeT OCEHbH).

KakoBbl o6naka? — O6naka CBeT/ble, 6e-
Nble, Kak nebeau.

Pa3 oHu Genble, TO 06GMaKa CAMBAKOTCS C

nTuyamMmn? (JokasaTb CBOE MHeHue.) — Her,
He cnuBaloTCA, T. K. Obnaka 6enble, HO

VUMEIOT pa3Hble OTTEHKW — OT Ceporo Ao po-
30B0Or0.

OnuLIEM HWKHIOK YacTb KapTVHbI.

Ypanocb N1 XyLOXHWUKY onucaTb 6eckpaii-
HWA  Mopckoin  mpocTop? — [Mda.  OnuwwuTte
Bogy Mopsi. — Bopga TémHasA, psabuT, TUXO
nnewer o ckambl. Naga Ha Mops, Ha 4To
Mbl Ob6paljaem BHMMaHuMe? — Ha napyc.
Kakoro uBeta napyc? — bBenocHexXHbIiA.
Kyga napyc aswxketcsa? (CpaBHWUTL C NTW-
uamn) — Kak 1 nTuupl, Napyc ABWXKETCSH
HaBCTpe4vy CONHUY W Teray, Ha for.

(0] YéM Mbl ewé He rosopunn? YTto ocTa-
IOCb Y Hac He onucaHHbIM? — beper. U
KakoB OH? Kakoe BneyaT/ieH/Ne OH NpPOu3-
BOAUT? — CKanuCTbI, XONOAHbIA, KpacHO-

BaTO-CEPOBaTOr0 LBeTa, MOKPbLITLIA CHEroM.

KakoBo 06Llee Brneyat/ieH/e OT BCE Kap-
TUHbI?  TPOM3BOAMT OHA >KM3HEPaLOCTHOE
WAM  MpavHoe  BreyaTneHve? KapTuHa
NPOM3BOANT >KU3HEPALOCTHOE BreYaT/eHue.
BcrnomHuTe, B KaKOM rogy 6bl1 HanvcaH 3ToT
nensax? — B 1918 rogy. BcrnomHuTte, 4TO
3To0 6bl10 3a Bpema? — B 1917 rogy B
cTpaHe npowusowna pesonouus. B 1918 roagy
npasfHoBann nepsByl0 roposlwmHy CoBeT-
CKON BfacTn. JT0 6bIIO THKENOE Bpems ANs
monogoi, CoBeTckoii pecnybnukn. [Mpeg-
CTaBbTe cebe MOsB/IEHUE CBET/IONO, XM3Hepa-
[OCTHOTO, OCEHHero nensaxa B Takoe TsKE-
noe Bpems. O uém 310 rosoput? — [llossne-
HVe B Takoe TsHKENoe Bpems CBET/IOr0, XMW3-
HepaflocTHOro nensaxa, rosoput 06 yTBep-
YKAEHUW HOBOMN >KU3HW.

Ha atom 3akaHuvBaeTcsi Gecega no Kap-
TUHE W COCTaBMsAETCA MNaH K COYMHEHUIO
(noguépkHyTble B Xxopde 6Geceabl cnosa Ge-
pyTCsa 13 TeTpagen).

MnaH.

I. BerynneHve. O XxynoxHuke Pbliose
1 ero paboTax.

1.

6oM npocTope»?

2. Bpems roga, feHb, COMHLE.
3. Monét 6enokpbIbIX Nnedenei.
4, OnucaHve 6ecnpeaensHOro Heoba.
5. Onwucatb obnaka.
6. LiBeToBass ramMmma Heba, 06/1aKOB.
7. Mopckoii npocTop.
8. OfAMHOKWUIA napyc.
9. CKanucTblin Geper.
I11. 3aknoveHre. Moé OTHOLWeHWe K Kap-
TWHe.

MnaH cocTaBnseTcd € kKnaccom u  Ans
YTOUHEHNA MOCTOSHHO oObpallaemMcs K OOK-
naguvky. lMNpegnarato No 3TOMy nNfaHy Coun-
HeHue ydyeHuubl IX Knacca Mape XaBakartca.

CounHeHve
LU0 KapTuHe PbinoBa «B ronybom npocTtope»
YyeHnua 1X-a knacca
Mape XaBakartc.

Mbl MO3HAaKOMWUANCL YXKE CO MHOMMMW Ned-
3aknuctamu. Mbl 3Haem Bacunbesa, LUnwi-
KuHa, JleButaHa, KyuHmpku, Pbiiosa.

PblnoB BOLWEN B MCTOPUKO COBETCKOrO UC-
KYCCTBa, KaK MepBblii COBETCKWIA XXMBOMMUCEL,
[MepBas kapTuHa, KOTOpas MNpUHecna cnasy
XYAOXHUKY, Ha3blBaeTCsi «3eNéHblil  Lym»,
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1. Korga cos3paHa KapTuHa «B rony-



BbINONHeHa B 1904 rogy u «JleHnH B Pasnu-
Be». Ho nyuweli ero pabotoil, no moemy,
ABNSETCS KapTuHa «B rony6om npocTope».
Ha aToli KapTWHe Mbl BMAMM CYPOBYH Kpa-
COTYy ceBepa, MpeKpacHoe Mope.

CBUWHLOBOE TEMHOE He60 MOKPbLITO TSHKE-
NbiMn - GenbiMM - 061akaMK, KOTOpble MAbIBYT
no atomy 6eckpaiHemy, rony6omy npocTopy.

XyLOXHWKY O4eHb XOPOLLO YyAanocb MoKa-
3aTb LBETOBYHD rammy OCeHHero Heba: B
BBEPXY OHO XO/0f4HOe, TEMHOe, a BHU3Y —
Ténnoe, nackosoe. [lo Heby neTaT 6eno-
Kpblble NTUUbI — nebefun, pasmaxuBas Ts-
XKEMbIMU KPbIIbAMU.  YKe XONOAHO W nebeam
YNeTaloT Ha tor, HaBCTpeuy Tenay U COMHLY.
3TUM  XYOOXHUK  Kak-6bl  MpUBETCTBYET
XXU3Hb B Hallei cTpaHe, Bedb KapTuHa Ha-
nucaHa B 1918 rogy, Ha cnegytowmid' rog
nocne nobeabl OKTABPLCKON peBONOLUN.

Xy#OXXHUK CyMeNn XOpoLlo nepegatb 1 6ec-
KpariHWin mopckoi npoctop. Mope TéMHO-CU-
Hee, pAGUT M TUXO nnewet o ckanbl. Ha-
BEpHO, 3T0 OXOTCKOe Mope, Tak Kak y ban-

TUICKOro MOpPA TaKux 6ep6FOB HEeT — XO-
NOAHbIX, HEYKTHbIX, CKa/INCTbIX.
Ha KapTuHe Mbl BUAUM KpacHOBaTO-Cepble

CKa/lbl, MOKPbITble MEPBbIM CHErOM U fIbAOM.
MoxeT 6bITb, K Bevepy OnATb Ha4YHETCS CHe-
ronag, NOTOMy 4YTO NOroga XonoAHas.

Baoann  BuaHeeTCcs  OAMHOKOE napycHoe
CyfHO. 3TOT NErkuin, GenocHeXHbIA napyc,
KaK NTuua, ABMXKETCA HaBCTpeyy COMHUY U
Tenny. OH Kak 6bl MOKa3blBAET POMAHTUKY
CMeNbIX W MYXeCTBEeHHbIX /lofei, nokops-
LMX CeBEpPHble NPOCTOPbI.

KaptuHa «B rony6om npocTope» 0QYeHb
xopowas. XyfoKHUK MpeKpacHO nepefaéT B
3TOM nensaxe CypoOBOE MYXXECTBO MNPUPOLbI
W NpubnwxeHve 3MMbl, a TaK >Xe YyTBep-
XpaeT  6es3rpaHUYHYt0  CBOGOAY, XOPOLLO
nepefaéT pafocTHOe 4yBCTBO 6ogpocTu B
obpase NTUL, yneTaloLmMX HABCTPeYy COSHLLY.

Ecnn B peBATOM Knacce pabotann B OC-
HOBHOM Haj, oOnucaHvem neli3aka no Kap-
TUHe, TO B X K/lacce UCMOMb3yHTC KapTWHbI
6bITOBOr0 >kaHpa. B yuyebHWKe fdaHbl YeTbipe
kapTuHbl: H. B. HeBpeBa «Topr», V. E. Pe-
nuHa «bypnakn Ha Bonre», B. B. MNykwupesa
«HepaBHbii  6pak», W. E. PenunHa «He
XKoanw».,

B Hauane yuyebHOro roga, nocne craTbu
«[epBbll  Mepuos  Pycckoro 0ocBoboAMTENb-
HOF0 [ABWKEHWSA», paccMaTpuBaeTcs KapTuHa
HeBpeBa «Topr». lNoyeMy WMMeHHO 3Ta Kap-
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TMHa? KapTuHa «Topr» fBNseTca Npekpac-
HOW XY[OXXECTBEHHOW WAMKOCTpauneli K cTa-
Tbe «[lepBblii Nepuog pPyccKoro 0cBoboau-
TENbHOro  ABWkeHus». OHa [aéT  Apkoe
npescTaB/ieHNe Ham O MOMOXEHUW KPenocT-
HbIX KPeCcTbsiH, 0 HuwmMTe W 6Gecnpasun B
uapckoi Poccum B Havane XIX Beka. Bonee
BbIpa3uTeNbHYIO KapTWHY, Y4eM Ta, KOTOpYH
3aneyatnen XygoxHuk W. B. Hespes B
CBOeli KapTuHe «Topr», TpyAaHO cebe npea-
CTaBUTb. %

CneupanbHolii cnoBapHoOi paboToi No 3Toi
KapTUHe MOXHO He mnpoBoanTb. Creayet
TOMbKO BbIGpaTh M3 TekcTa «[lepsblii Me-
puof...» BCH NEKCUKY, UMEIOLLYIO OTHOLLEHWE
K 6bITY 1 HpaBam KpenocTHOW Poccun. 3aTem
nepes ydawumucs cneflyeT MNOCTaBUTb He-
CKONbKO 0606LLatoLWMX BOMPOCOB MO CTaTbe
«[MepBbli Nepuoa...», KOTOpble NOMOryT y4u-
TeN0 NogonTn K paboTe Haf KapTUHOIA.

O Uro MoXeTe cKaszaTb 0 MOINTUYECKOM
MOMOXEHUN LapcKol Poccun M NONoXKeHUn
KPEeMnoCTHbIX KPEeCTbAH?

= KakoBbl 6blM 0643aHHOCTU KpenocT-
HbIX KPeCcTbsH? YUTO OHM [O/KHbI  AenaTb
AN rocnoj-noMeLLyKoBs?

< Koro B3BOMHOBasia cyfabba Hapopga?
(Obpawaemca K y4yeHuMKam, BCMOMWHAeM O
fAekabpuctax, o Paguuiese).

MepenoBble naen gekabpuctos, Paguuiesa
NoMOXMAN  OTMEYaTOK Ha WCKYCCTBO TOrO
BPEMEHW: NNTEPATYPY, MY3blKY, XXMBOMUCH.

CerofHa Mbl M 06paTMmcs K OZHOMY U3
TaKnX Xy[0XHUKOB.

3anucbk Ha focke: XypaoxHuk W. B. Hes-
peB (1830—1904).

BbiBewnBaeTca kKaptuHa HeBpeBa «Topr».
HaunHaeTca 6ecefa no KapTuHe:

= CKaxuTe, rae npoucxoaut peicTene?
JOoKaXXnTe CBOE MHeHMe.

® Onuwnte 06CTaHOBKY KOMHaThl.

= YT0 Bbl MOXeTe CKasaTb 0 XO3fNHE U
0 rocre?

= Kak xapakTepudyeT 06CTaHOBKa KOM-
HaTbl X03fMHa?

O Kakas cleHa M306paxeHa Ha KapTuHe?

3aTem o6pallaeTca BHMMaHWe Ha rpynny
KPEMoCTHbIX KPeCTbSH U KPenocTHyK Ae-
BYLLKY, MOCNe 4ero fAenaetcs 0606LUeHve.

O Uto e XoTen XyAOKHWK MOKa3aTb
3TON KapTUHOWA?
B KOHLe ypoka 06paTuWTb BHMMaHWe Ha To,

ytTo B KHWre Ha CTp. 258 nomelleHa He-
6onbluas cTaTbsl 06 3ToOl KapTuHe. CnegyeT



HaliTu M npouyecTb BCE TO, YTO HaMMcaHo:

1) o xo03sMHe-npofaasLe,

2) 0 rocTe-nokymnarerse.

3aflaHMe Ha [JOM: MpOYeCTb BCH CTaTbio,
0CO6EHHO OTMETUTb MecTa, OMMCbIBatoLLME
[eBYLLKY W TPYNMy KPEeCTbsH.

OTctofa BbIBOA4 — MOCTOSIHHO OCYLLECTB-
NISieTCA TecHas CBSI3b MEX[Y TEeKCTOM Yuyeb-
HUKa U KapTUHOW.

Ha cneaylowem ypoke YCTHbIA onpoc no
KapTWHe, a 3aTeM nucaTb COYMHeHVe 6e3
nnaHa.

B Xl knacce nocne wusyyveHns «CeBacTo-
NOMbCKMUX pacckasaH» J1. H. Tontoro Mox-
HO B3ATb KapTuHy A. A. [eliHekn «O60poHa
Cesactonons» (1942 r.). Ha wTorosom
ypoke 0 «CeBaCTONOMbCKUX pacckasax» Ton-
CTOr0 MOXXHO MPOBECTU C/IOBapHyt0 paboTy,
KoTopas Morna 6bl MOMOYb YyyallMmcs B
6ecege Mo KapTuHe [eliHekn. HeobxoanMmble
Ans  paboTbl MO KapTWHE HOBble cfoBa U
C/I0BOCOYMTaHUA HeBCerja MOXHO [aBaTb B
6ecefie UNM BbITATMBaTb U3 YYEHUKOB, MHOrAa
MX MOXHO NpoCcTO 3anucartb. Tak 6bln0 cae-
NlaHO N Ha 3TOM YPOKe, T. €. cfnosBa 6bln
3anucaHbl B pabouve TeTpaan M OBGBACHEHbI.
Ha cnepgytolem ypoke pa6oTa no KapTuHe
[JeiiHekn «O6opoHa CeBacTonons»  Hauu-
HaeTcs € MOBTOpeHWs MaTepuana no IX
Knaccy. becefia MOXeT npoxogutb nNpuban-
3UTENbHO TakK:

® CKaxuTe, CKONMbKO rOpOAOB-repoes B
CCCP? Kakue ato ropoga? Kaxpablii ropog-
repoii no csoemy WHTepeceH. CerogHs Mbl
BCMOMHMM M nob6ecesyem 06 OAHOM W3 Takux
ropogoBs-repoes, o ropoge CeacTonore.

® Yem 3HameHWUT (CnaBeH) 3TOT ropoa?
O6 a3Tom 6enokaMeHHOM ropoge M 0 ero
XKUTENAX CKNaAblBatOT NereH/pl, NokT MecHU.
MomHuTCA, Bam éule B IX Knacce nontobuncs
«CeBacToONoNLCKNIA Banbe». [laBaliTe, Moxka-
NyWACcTa, BCMOMHMM 3TOT BasibC (MecHs Oblina
3aflaHa 4719 NOBTOPeHWs). Becb Knacc MoOET.

Mocne atoro 6ecegja NPOJOIKAETCS, B
X0fle KOTOpOV FOBOPUTCA O CKPOMHbIX 3a-
WwmnTHUKax Cesactonons no «CeBacTonosb-
CKMM pacckasam» J1. H. Tonctoro, o TOM,
KaK n306pakaeT aBTOpP BOMHY, NOATBEPXKAAs
CTPOYKaMM 13 NPOYUTAHHOTO.

Llens cerogHswHero ypoka — nobecego-
BaTb O BTOPOI repouueckoii o6opoHe CeBa-
cTonons (BCMOMHWTb, 4YTO MNPOYUTAHO O re-
pouyeckoii o6opoHe CeBacTonons B rofpl

Benvkoin OTeuyecTBEHHOW BOIiHbI), MOMEHT
KOTOpOIi MoKa3aH B KapTuHe [eiHekn «O60-
poHa CeBacTonons». BbICTynaeT y4yeHuK, no-
NyuvBLUMIA 3ajaHnMe — paccKasaTb 0 Xy4OX-
HMKe, 3anucbiBas OCHOBHbIE MYHKTbl Ha
focke. [locne BbICTYN/NEHUA  [OKMaA4vMKa
6ecefila NPOJO/IKAETCA Y)Ke MO KapTuHe.

O Yto un306pakeHO Ha KapTuHe? [ge
NPOVCXOANT CpaXKeHue?

O Kakoro MomeHTa ocTuria 6uTea?

® Ha KoM 3a0CTpsieTcA BHWMaHue 3pu-
Tenda? KTo BblgensieTca Ha KapTuHe?

® Onuwwute Mmartpoca: Mo3y, BHELUHOCTb,
BbIPXXEHWe ero nmua.

® Onwucatb rpynny cnesa. KTo ocobeHHO
M3 HUX NpuBMeKaeT Bawle BHuUMaHue? [lo-
Yemy?

O A Tenepb o06paTUTE BHWMaHWE Ha
rpynny CoBeTCKUX MaTpOCOB Crpasa.

O Kr0 ABNAETCA LEHTPasbHbIM 06pa3oM B
3Toin rpynne?

® CkKaxunTe, KTO, MO0-BaleMy, W3 3TOW
rpynnbl MaTpOCOB BHOCUT TParvyeckyto HOTY
B KapTUHY?

® Kakoe OTHOLLEHWe XY[OXHWKa K npo-
TUBHUKY?

® [Moyemy OTCYTCTBYET nensax?

3aTem cnegyeT paboTa Haf Xy[OXXecT-
BEHHbIMW OCOGEHHOCTAIMW  KapTWHbI, LIBETO-
BOIi raMMoW 1 genaetcsi 0606LleHue.

® Kakune wmbici W 4yBCTBAa B Bac BO3-
6yanna ata kaptuHa? (KapTuHa uctopuye-
CK/ BepHas, npaBAuvBast, XYAOXHWK HUYero
He yNpoLlaeT, NokasbiBaeT BCE peasbHO.)

B KOHUe ypoka COCTaBfISETCA KOMeKTUB-
HbIA NnaH.

. BcTynneHue.
paboTax.

Il. O6opoHa CeBacTonosns.

1. UTo mn306pakeHO Ha KapTuHe?

2. OnucaTb UeHTpa/bHyl0 urypy mat-

poca.

3. Onucatb rpynny mMaTpoCOB C/eBa.
PacckasaTb 0 CpakéHHOM Mmatpoce.
O rpynne MaTpocoB U3 5 4YeroBek.
O AByX NOrmbLIMX TFUTNEPOBLAX.
Meli3ax KapTuHbl (ecnn Nn?).
LiBeToBOE peLueHue.

I11.  CBOE OTHOLLUEHNE K KapTUHe.

3afjaHne — Hanucatb COYMHEHWe O BTOPON
repouyeckoli 3awmte CeBacTonons Mo Kap-
TMHe A. A. [eitHekn «O6opoHa CeBacTo-
nonsa».

O Xy[OOXHWUKE U €ro

© N o ok
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KOOLIEELNE KASVATUS

LOODUS—
FANTAASIA
VARAKAMBER*

AGNES PIIRMA

Soitsime vanema rithma lastega suvel lin-
nast valja, et vaadata pdldu ja heinamaad.
Oma rannakul joéudsime metsadarsele aasa-
le, mis oli kaetud helerohelise rohuga ja
kus pikad nétked karikakrad 60tsutasid
oma valgeid Gisi. «Karikakrad, karikakrad!»
hiudsid lapsed, olles ilmselt valmis aasale
tormama, et ahnelt valgeid lilli nojipida.
Hoidsin lapsi tagasi, Oeldes: «Mis te arvate,
lapsed, v@ib-olla see ongi murueide mangu-
muru ja voib-olla just siin ta kaib oma
titardega tantsimas?» Olin lastele varem
jutustanud muistendeid .murueidest ja muru-

eide tUtardest. Lapsed haarasid kohe
minu méttest kinni: «Muidugi on see muru-
eide mangumuru — ja Ohtul tulevad nad

siia. tantsima, vOib-olla 66sel, kui kuu pais-
tab.» — «Vaadake,» hiudis teine, «siin on
ju tee ja seda teed moodda nad tulevad,
eks ole?» — «Ja juuksed on neil lahti ja
lilled on juustes ja nad astuvad paljajalu
kasteses rohus.» Mina aga tegin lastele
ettepaneku: «Teate, lapsed, ma arvan, et
murueit ja ta tutred ei keelaks meilegi nen-
de murul tantsida, kui me seda ainult liiga
ei tallaks ja koiki lilli ara ei nopiks. Vota-
me nlud kingad jalast ja lahemegi palja-

* Algus «No&ukogude Koolis» 1973, nr. 7.
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jalu rohelisele murule. Lilli v6ime ka nop-
pida, aga ikka nii, et murueide mangumuru
ilusaks jaaks.» Tore oli vaadata, kuidas
lapsed panid Kkiiresti kingad kinkale ja
jooksid ise paljajalu murule. Nidd ei olnud
see muru lastele ainult lagendik, kus kas-
vavad lilled, mida tahetakse ahnelt noppi-
da, vaid see oli niuld muinasjutu-murueide
muru. Panin tahele, et lapsed paddsid lilli
noppida ainult lagendiku &artelt, et muru
keskele rohkem lilli alles jaaks.

Selleks et fantaasia aitaks inimesel avas-
tada ja leiutada, on vaja, et inimese kujut-
lusvdime innustaks teda otsima ja leidma.
Otsimine on rddm ja leidmine — rahuldus.
Hindamatult tahtsad on inimese elus need
mdlemad emotsioonid. Tee nende juurde
viib fantaasia kaudu. Leian, et otsimise
ja leidmise ré6dmu ja rahuldust on vaja
vOimaldada juba vaikesele lapsele.

Kevadel térkasid meie aias esimesed lumi-
kellukesed. Minu noorema rihma lapsed ei
olnud neid veel ndinud. Et vdimaldada las-
tele seda erilist rodmu, mida pakub leid-
mine ja avastamine, ei viinud ma lapsi
lihtsalt lillepeenra juurde, vaid koigepealt
lugesin lastele L. Nurkse luuletuse «Lumi-
kelluke». Siis raakisin, et nuldd juba &itse-
vadki aias lumikellukesed. Aga nad on veel
arad ja peidavad end. Neid on vaja leida.
Otsida tuleb neid pddsa alt, kus on palju
paikest ja kus lumi on juba natuke sula-
nud. «Vaadake hasti ringi, kill te siis neid
leiate.» Lapsed alustasid algul aralt ja veidi
saamatult oma vdib-olla péris esimest avas-
tusretke looduses. Kui elevil olid laste mee-
led! M0ni isegi kikitas jiddsa alla ja pul-
dis kapikuis katega lund korvaldada. Ja
akki joudsid 4—5 last otsimisega aknaaluse
paikesepaistelise peenra juurde, kus ditses
juba 0ige palju lumikellukesi. «Oi, ongi
lumikellukesed!»

Kord hakkasime vanema riihma lastega
minema metsa meie mangupaigale. Tava-
liselt votsime kandekotiga kaasa mitmesu-
guseid manguasju. Seekord aga Utlesin las-
tele: «Tana jatame manguasjad koju ja
laheme metsa endale manguasju otsima.»
Kui jéudsime mangupaigale, Utlesin lastele:
«Tana on mets meile manguasjade kapi
asemel. Siin suures kapis on palju mangu-
asju, kuid neid tuleb igalhel ise leida.
Votsin sealsamas maast mannikébi ja pist-



sin sellele oksakese ogade vahele: «Naete,
polegi enam ainult kabi, vaid on hoopis
meremehe piip!» Lapsed hakkasid rdédmsalt
naerma. «Nii, niud jookske laiali ja otsige
endale metsast manguasju!» Algul olid lap-
sed arad ega olnud ka kuigi leidlikud. Jat-
sin nad jooksma ja otsima: kill mets ise
naitab oma manguasju. Esialgu paljud lap-
sed, eriti poisid, matkisid minu votet: te-
gid endale kabidest piibud. Hiljem aga vii-
sid k&bid neid ka muudele mdtetele: nad
hakkasid kabisid hunnikusse kandma, tara-
sid ehitama, piirama oma mangukohta.
Leiti, et samblale pudenenud okkad ja ok-
sad on oivaline ehitusmaterjal. Veidi aja
parast tuli riihm poisse, kdes manni kove-
rikud oksad: nad hoidsid neid suu ees
ja «puhusid pasunat». Siis hutdis Volli:
«Aga mina leidsin Buratino!» Td&esti oli tal
kdes mannioks, mis Usnagi hasti vdib olla
pika ninaga naljapoiss Buratino. Metsa all
vedelevad murdunud ménnioksad muutuvad
peagi mitmesugusteks loomadeks ja lindu-
deks. Sellel kohal mannimetsas on palju
vanu mande, mille juurestik on liivapinna-
sest Ules kerkinud, moodustades huvitavaid
koverikke: monel saab istuda nagu tugi-
toolis, teine kujutab nagu mootorratast, kol-
manda all on nagu mingi koobas. Ja ongi
varsti koigil lastel leitud huvitavad mén-
gud toredate metsamanguasjadega. Koju
minnakse rédmsas elevuses, peakesed tais
fantaasiakullaseid mangumotteid, mida veel
koduski edasi méeldakse. Ohtul koduduel
joostes otsib nii mdnigi laps endale man-
guvahendeid loodusest.

N&nda, kasutades vdimalusi, mida pakub
loodus, piidsin anda lastele elamusi, ergu-
tada nende kujutlusvdimet, avada tee nen-
de fantaasiale. Seejuures sai mulle enesele
iga paevaga ikka rohkem selgeks, kui vaga
on seda vaja meie aja lastele, eriti linna-
lastele. Meie lasteaed on muidugi 6nneli-
kus olukorras, et meile on veel kattesaa-
davad metsarajad, korged liivakaldad, suu-
red kivid, allikas. Kaugel ei ole ka p6llud
ja aasad. Me vdime sigisel leida manni-
kus seente salaparaseid ndiaringe, vdime
naha kevaditi oravaid mangimas ja sugisel
neid tammetdrusid ning kastanimune kor-
jamas.

Eespool toodud naited vdib-olla annavad
moningal madral ettekujutuse minu taotlu-

sest arendada laste fantaasiat loodusega
tutvustamise kaudu. Minu t66 tulemusil
saab muidugi arvestada ainult tinglikult,
kuid et selline t66 koolieelikute fantaasia
arendamiseks on vajalik, sellesse usun ma
kaljukindlalt. On vaja luua lastele lahe-
dane, intiimne kontakt loodusega. Inimene-
ei pea ju ainult ndgema ja kuivalt regist-
reerima. Sisemiselt rikkaks teeb inimese
omadus vaadata ja ndha omaparaselt, loo-
valt. Votted kujundite leidmiseks looduses
annavad lastele looduse vaatlemisel just

sellise loomingulise pinge: leida raagus
puude oksastikus sarnasust katega, s@rme-
dega, kuulda lindude haalitsustest inim-

keelde t6lgitud valjendeid. Selline vaatle-
mine ja kuulamine teravdab laste tédhele-
panu, suunab neid loodust tunnetama sel-
lest erilisest aspektist, mis inspireerib ini-
mest loomingule. Vaikesel lapsel on pidur-,
damatu tung teada saada seda, mida ta
veel ei tea, ndha seda, mida ta veel ei ole
nainud, olla seal, kus ta veel pole olnud:
Uhes6naga — ulatuda sinna, kuhu ta veel
ei ulatu. Siin aitab last taas tema fantaa-
sia. Ja kui ma putdsin lasta lastel, lihtsalt
kujutleda, kuhu lendavad linnud sigisel,-voi
mis toimub kaugel metsas talvel, siis suu-
nas see lapsi oma kujutlusvdimet pingu-
tama ja seega seda ka arendama. Muinas--
jutud paeluvad alati lapsi ja erutavad nende
kujutlusvéimet. Selleparast tundub, mulle, et
kui ma lapsi loodusega tutvustades sailitan
muinasjutulisuse, siis siivendan ma seega
laste elamusi ja nende elamuste abil aren-
dan ka laste fantaasiat. Eriti oluliseks aga
pean oma tdds votet anda lastele voimalusi
ise looduses otsida ja leida kas vGi lihtsalt
esimest lumikellukest aias vd&i manguva-
hendit metsas. Seda votet olen kasutanud
sageli ja alati on roém naha, kuidas lap-
sed sellele reageerivad ja kuidas nad rd6-
mustavad, olles teinud meile taiskasvanui-
le kill primitiivsena tunduva, aga neile
endile ometi tdelise avastuse.

Kasvataja olla tdhendab olla vaibakudu-
ja: 16ng lI6nga kdrvale, niit niidi kdrvale,
mdte motte kdrvale, vote votte korvale. Aga
usku peab olema oma t60 tulemusse ter>
vikuna.
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LASTE
VALIKTEGEVUS

EVA LOOTSAR

Laste psthholoogiline  ettevalmistamine
dppetdoks koolis on vajalik. Oppetdd edu-
kus sBltub isiksuse mitmesuguste omaduste,
eriti iseseisvuse ja algatusvGime tasemest.
Valiktegevustes jaab lastele hea vdimalus
initsiatiivi ja iseseisvuse avaldamiseks. Nad
leiavad rahuldust, tegutsedes omal initsia-
tiivil, vastavalt oma kalduvustele ja huvi-
dele.

Senisest rohkem tuleb vGimaldada lastele
rédmu nii pidulikkude stndmuste puhul kui
ka argipédevadel. Argipdevar6dm peitub ka
veendumuses, et homne péev lasteaias on
tdnasest veelgi huvitavam. Pole tarvis tbes-
tada, et péevast péaeva (ksluiselt mono-
toonne elu ei too lapse ellu réGmusédet.
Va@imalus valida ise ménge ja tegevusi val-
mistab aga lastele suurt r66mu. See toimub
tavaliselt vanemates rilhmades jargmiselt.

Iga laps valib temale huvitava mangu voi
t60. Lapsed vbivad mangida vbi tegelda
oma soovi kohaselt Uksikult v&i ruhmiti.
Laste kasutada on mitmesugust materjali
méangudeks ja tooks. Neile on kéattesaadavad
pliiatsid, véarvid, paber, k&&rid, liim jms.
Eraldi on paigutatud haamrid, naelakastid,
puidust materjal, niidirullid ja muu j&ak-
materjal. K6ik see on sorteeritud ja paigu-
tatud karpidesse.

Suur huvi, mis kaasneb t66 ja méngudega
laste endi valikul, aitab arendada nende
tahelepanu, pusivust ja keskendumisvdimet
Tahelepanekud naitavad, et lapsed vGivad
mdne huvitava asjaga tegelda pikemat aega
ning puldavad suure plsivusega tdita neid
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mis nad endile on seadnud.
Naiteks: laps meisterdab laeva, mida ta
tahab hiljem jalutuskdigul ujutada. Ta
mangib sellega viga kaua, ta on rahul oma
loominguga. Lapsed, kes on harjunud sellise
tegevusega, on alati tegevad, aktiivsed,
oskavad endale t66d leida, valja mdtelda
huvitavaid ménge, ise Uksteisega kokku
leppida.

Kasvataja ei

ilesandeid,

tea téna, millega lapsed
homme tegelevad, sellest hoolimata tuleb
tal laste valiktegevuseks ettevalmistusi
teha. Kuidas? Kaalutakse, missuguseid uusi
manguasju ja vahendeid tuleks laste kasi-
tusse anda ja kes lastest vajab erilist
tdhelepanu. Tana alustasid lapsed huvitavat
teatrimangu, vo6ib oletada, et nad soovivad
seda homme jatkata. Valmistame selleks
moningaid  kostlimielemente. Kui mdni
lastest kipub teistest eemale j&&ma, tuleb
aidata tal liituda kollektiivse mangu voi
tooga.

Niisuguseid t&helepanekuid on kasvatajal
alati hulgaliselt, need aitavadki tal leida
Oige tee laste juhtimiseks. Mida paremini
ta oskab lapsi jélgida ja mida rohkem ta
jarele motleb jargmise péeva t6d lle, seda
edukamalt péev kulgeb. Loomulikult on
vdimatu kdike ette ndha. VGib-olla tahavad
teatrimdngu méngida kdik lapsed, aga
voib-olla ndib neile mdni teine mang hoo-
pis huvitavam. Seepérast nduab laste valiki
tegevus kasvatajatelt suurt paindlikkust,
tahelepanelikkust ja leidlikkust.

Valmistudes valiktegevuseks, on véaga
‘ahtis vélja valida tarvilikud vahendid ja
manguasjad. Siinjuures tekkisid jargmised
kiusimused: mitut liiki erinevat materjali
vOib anda korraga, et rahuldada laste ndu-
deid, luua neile huvitav elu, Uhtaega neid
koormamata, pOhjustamata neis hajameel-
sust ja pusimatust. Kuidas valida mater-
jali? Vanemates rilhmades vajavad lapsed
valiktegevuseks mitmekesist materjali. Hea
pedagoogilise juhtimise korral vbivad lap-
sed olla vaga leidlikud, teha huvitavaid
ehitisi, joonistusi, ménguasju.  Seeparast
antakse lastele vdimalus iga liiki mangu-
asju ja toovahendeid vabalt kasutada. Neid
vOetakse tarvitusele jark-jargult, vaheta-
takse aeg-ajalt ning lastakse vahelduda,
Uhed ménguasjad asendatakse teistega,
kujutava loomingu jaoks antakse Uhekor-



raga kas savi voi varvilised kriidid. Ma-
terjale *'méngudeks ja tegevuseks ei vahe-
tata sageli. M®onikord harrastab laps mitu
paeva Jérjest Uht ja sama tegevust. Tahtis
on luua rodmus, sundimatu o©hkkond, mis
on rikas huvitavatest, veidi ootamatutest
elamustest. See nakatab lapsi ja innustab
neid ennast véljendama.

Kasvatuslike Ulesannete taitmiseks aita-
vad palju kaasa nuku- ja sbGrmeteater. Seda
arvestades tulebki lastele rohkem anda
vaiiktegevusel kasutamiseks kapiknukke ja
sOrmeteatri komplekte, mis innustavad lapsi
mangima «teatrit». See arendab kdnet.

Soovitatav on tdiendada ménguasjade ja
vahendite varusid niisuguste asjadega, mis
arendavad laste fantaasiat. VOib valmistada
loomade maske, erinevaid peakatteid ja
teisi vajalikke rekvisiite. Need vahendid
tuleb valmistada hoolikalt, et nad oleksid
ilusad ja korralikud, sest lapse esteetiline
maitse areneb suurel madral kdigi nende
esemete ja olukordade varal, mis teda
Umbritsevad.

Vaib teha manguteleviisori, ndidates sel-
les pilte episoodidega muinasjuttudest, laste
elust jne. Lapsed v@ivad ise olla diktorid,
stsenaariumide autorid, reZissodrid ja ndit-
lejad. Soodustades «teatri»,  «kontserdi»,
«televiisori»  vBi  «nukuteatri»  mangimist,
aratame lastes suuremat huvi omaloomin-
gulise tegevuse vastu. Lapsed puiavad
kujutatut edasi anda huvitavalt ja ilusasti,
et ka teised vaataksid nende mangu
ménuga. Miks ei vOiks lapsed esineda
mdoningate seda laadi paladega pidudel?
Miks ei vBiks lapsi kaasa tdmmata ka peo-
ruumide kaunistamisele? Kuidas niisugune
t6d lapsi vBlub ja huvitab, vdisin veenduda
Tallinna 127. lastepéevakodus maipeo ette-
valmistamisel. Lapsepdlv on kordumatu, ja
rodm, mis sel ajal saadakse, pusib sageli
meeles elu [8puni. Seepérast oleks laste
seisukohalt kull kasulik, kui jaetaks taga-
plaanile suurt treeningut ndudvad laste
esinemised ja ajataks l&bi lihtsamini, kodu-
semalt — laste r66m oleks palju suurem.

Tuleb arvestada, et suurt osa laste valik-
tegevuse mitmekesisuses etendab just Umb-
ritsev keskkond. Kui néiteks rihmaruumis
puuduvad muusikariistad, savi v8i plastiliin
voolimiseks, siis ei saagi ilmneda laste huvi
neil aladel. Materjali korratu paigutuse

puhul muutuvad lapsed rahutuks, kaotavad
palju aega materjalide ja ménguasjade vali-
misele, mis sageli véhendab aktiivsust.

Valiktegevuse juures aitab kasvataja
koigiti kaasa laste loominguliste kavatsuste
teostumisele, nende initsiatiivi ja isetege-
vuse arendamisele. Aga kas laps, kellele on
jéetud Oigus valida tegevust, téeliselt valib
alati selle, mis on temale huvitavam?

Ménikord vdib margata, et enamik lapsi
haarab selle materjali, mida nad esimesena
markavad. Sel juhul on tegevuse valik
juhuslik. Et valtida sellist juhuslikkust, on
esialgu parem, kui kasvataja eelnevalt tea-
tab, et lapsed saavad tegelda sellega, mil-
lega nad ise tahavad, ja loetleb, mida vdib
votta. Kui lapsed harjuvad sellise korraga,
siis pole hiljem enam vaja seda meelde
tuletada ega valikuvdimalusi loetleda.

Lapsed teavad juba ise seda aega, millal
vOib tegelda vabalt ning vdtta ménguasju
ja toovahendeid soovi kohaselt. Taiesti
ilmne, et laste huvide arengu tagamiseks ei
ole kullaldane, kui umbritseme lapsed rohke
materjaliga. Vajalik on kasvataja juhti-
mine. Slstemaatilise t60 tulemusena Opivad
lapsed loovalt kasutama kd&iki olemasolevaid
materjale ja ménguasju.

Paljudes lasteasutustes mangivad lapsed
sisukalt. Kuid kaugeltki mitte kdikides
lasteasutustes pole digesti aru saadud laste
suunamise vajadusest vabal ajal. Miks istu-
vad lapsed tegevuseta laua taga ja neil pole
mingit igatsust méngida koos teistega? Mil-
lest on tingitud, et ikka leiame vanemates
rihmades poisse, kes sihitult médda ruumi
ringi tuulavad ja ehitusklotse tagumiseks
kasutavad? Mis aga juhtub lastega, kui ei
hoolitseta selle eest, et nad harjuksid te-
gutsema ja mangima? Tahelepanekud néita-
vad, et lapsed, kes koolieelses eas ei ole
osanud mangida, on kooliajal nérvilised,
pisimatud, kontsentreerumisvdimetud. M®-
ned lapsed muutuvad pahuraks, teised tui-
maks, Ukskdikseks Umbritseva elu vastu.
Manguasjad ahvatlevad lapsi mangima, eriti
kui lapsed ei née neid alati Uhtemoodi ules-
rivistatud ménguriiulil, vaid leiavad osa
asju eelmise 6htu méanguolukorras, nii et
nad tahavad poolelijgdnud mangu kohe
jatkata. (Naiteks magavad nukud ahvatlevad
neid kohe dratama jne.)

Kurb on pilt lasteasutuses, kus lapsed
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tegevuseta seisavad hésti kujundatud poeleti
ees. Kisimusele «Kas teie plastiliinist voi
savist olete leivapéatse teinud?» kdlab kurb
vastus: «Meie ei tohi plastiliini kunagi
manguks vdtta.» — «Kas te olete jalutus-
kéigul kivikesi korjanud, neid korralikult
pesnud ja mangimiseks kasti pannud?» —
«Ei.» Kuidas siis kall lapsi méngima ahvat-
letakse? Monikord kasutavad lapsed harva
vaiksemat ehitusmaterjali laual ehitamiseks.
Et juhtida huvi sellele tegevusele, vGib
anda uusi manguasju (tramm, autobuss, vai-
kesed sBidukid jne.), .siis hakkavad lapsed
kohe nendega méngima. Hiljem tekib vaja-
dus ehitada bussijaam, sild jne. Sageli
suureneb huvi tegevuse vastu seetfttu, et
lapsed ndevad, kui hésti asju saab manguks
kasutada.

Laste valmistatud manguasjade kasuta-
mine teeb valiktegevuse eriti vaartuslikuks.
Seepdrast tuleb kasvatajal kdigiti toetada
niisuguseid ménge ja innustada lapsi neid
jatkama. Vanemates rilhmades peaks olema
suur tagavara niisuguseid mitmekesiseid
«materjale», mis nagu manguasjadki olgu
puhtad ja korralikult paigutatud.

Véga vajalik oleks ka algeline puutéd
vanemates rihmades: Té&helepanekud ndita-
vad, et see rahuldab isegi kdige rahutumaid
ja distsiplineerimatumaid poisse. Vdib té&hele
panna, et lastele meeldib eriti puust ese-
meid oma soovi kohaselt valmistada. Tehakse
asju, mida saab kasutada méanguks, naiteks
riiuleid kaupluse, kandikuid sd6kla mangi-
miseks, nukumdoblit, laevu jne. Méonikord
inspireerib puutiiki kuju lapsi ise leidma,
mida sellest on kdige sobivam teha. Téhele-
panekud néitavad, et neis lasteasutustes, kus
vanemates rilhmades harrastatakse puutddd,
tahavad lapsed hommikuti varem lasteaeda
tulla, et saaks vaikselt omaette puidutdo-
toas meisterdada.

Uldse tuleks rohkem motelda ka to6 ja
méangu seosele. Nii vbivad lapsed nuku-
riietuse eest hoolitsedes tutvuda pesupese-
misega, pérast t60 jalgimist ise nuku sunni-
paevaks vdi 8. martsiks vaikeste vormikes-
tega kipsiseid vormida, puhastada ehitus-
materjali niiske lapiga, parandada raama-
tuid, lauaméngude karpe jne. Laste huvi
aratamiseks vBib organiseerida «remondi-
tookoja», mis tdidab tellimusi: parandab ja
korrastab nukuriideid jms. Lasteasutuste
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praktikast ilmneb, et td6le rakendatakse
peamiselt tragimaid ja iseseisvamaid lapsi,
hoopis harvemini aga habelikke, arglikke,
saamatuid. Selle véltimiseks tuleks pidada
arvestust, kes lastest missuguseid Ulesan-
deid taitis. Erilist tdhelepanu tuleb tegevuse
valikul podrata arglikele, habelikele laste-
le. Kasvatajal tuleb neile ndu anda, mille-
ga tegelda ja mdnikord nendega koos man-
gida.

Ennekdike tuleb hoolitseda selle eest, et
iga laps mangiks huviga, saaks temale va-
jalikud méngu- ja tdovahendid ning leiaks
endale mugava koha.

Lapsi tundes vBib juba aegsasti ette nadha,
kes vajab rohkem abi ja juhatust. Kui lap-
sed tunnevad, et kasvataja suhtub huvi ja
armastusega nende kavatsustesse, poordu-
vad nad usaldavalt tema poole ndu ja abi
saamiseks.

Voib arvata, et lastel tekib ebakindlus,
harjumus jatta t66 I6petamata, kui nad ise
valivad omal soovil tegevuse ja katkestavad
selle siis, kui nad tahavad. Kasvataja ei
tohi seda lubada. Ettevaatlikult, ilma sun-
duseta harjutab ta last kavatsetut 18puni
viima, ergutab huvi alustatud ehituse voi
méne muu t60 vastu, aitab seda IBpetada.
Téhtis on jalgida, et laps ei asuks liiga
raske asja juurde. Aga kui lapsel ei jatku
kavatsetud tooks oskusi, siis tuleb kasva-
tajal neid Opetada. Huvi méngu vbi tege-
vuse vastu aitab lapsel aru saada ja meeles
pidada seda, mida talle seletatakse. Kasva-
taja otsene abi on igatahes hadavajalik, kui
lapse t60 ei edene. Valiktegevuse ajal on
kasvatajal sobiv lastega individuaalselt t66d
teha. Igas rihmas on lapsi, kes vajavad eri-
list tahelepanu. Uhtesid tuleb harjutada
korralikkusele, teisi aidata jne.

Valiktegevuste hoolikal jélgimisel saab
kindlaks mé&é&rata laste iseseisvuse ja loo-
mevBime taset, samuti seda, milliste aladega
lapsed eelistavad tegelda omal algatusel.
See v@imaldab otsustada lapse huvide pu-
sivuse ja tema Kalduvuste ile. Valiktege-
vuse juhtimisel esitab kasvataja noudeid
organiseerituse ja distsiplineerituse kohta,
kuid mdddukalt. On vajalik, et laps tun-
neks rahuldust teadmisest, et ta on oma
toimingutes  iseseisev.

Lapse elu toonus sBltub pedagoogist, tema



«orkestratsioonist»  lastekollektiivis, millest
oleneb, kas lapsed tunnevad end laste-
aias koduselt vdi mitte. Pole vaja tdesta-
dagi, et morn, igav, tuim inimene saab las-
tele vaevalt imponeerida.

Nali tekitab alati positiivseid emotsioone
ja on lapse kaitumise suurepdrane regulee-
rija. Kasutades seda 6igel kohal ja taktili-
selt, saavutab kasvataja soovitud kaitumise
pingutusteta. Ei tule unustada, et suhtlemis-
viis, mis on omandatud lapsepdlves, kan-
dub Ule ka edaspidisesse ellu. Raske on
naiteks oletada, et lasteaias pidevalt viri-:
sev, igavlev ja rahulolematu laps jarsku
kooliaastatel muutub elurddmsaks ja aktiiv-
seks. RdOmutu lapsepblv vdib tekitada hin-
gelist vaesust, seeparast ei saa laste elu
lasteaias pidada normaalseks, kui sellel puu-
duvad rdodm ja kodusus. Lastel on vajadus
tegutseda iseseisvalt, omal initsiatiivil, see-
parast on valiktegevused lastele suureks
r6dmuallikaks. Laste Opetamise ja valikte-
gevuse vahel valitseb lédhedane seos. Va-
liktegevuse edukus so6ltub O&petamise tase-
mest. Kui 6petamine on aktiivne ja arendav,
nii et lapsed omandavad vilumusi iseseis-
vaks tegevuseks, siis on ka valiktegevuste
toimetused hoopis sisukamad ja huvitava-
mad.

Pllddkem senisest rohkem tahelepanu poo-
rata laste vaba aja veetmisele nii ruumis
kui ka véljas!

AJALOO LEHEKULGEDELT

1880. AASTATE
ALGHARIDUSKOOLIDE

REFORM
BALTIMAADEL

ENDEL LAUL

Kuni  1880. aastateni erinesid Baltimaad
kogu oma whiskondliku ja majandusliku
laadi poolest tunduvalt Tsaari-Venemaa
teistest piirkondadest. Vaatamata sellele,
et Balti kubermangud olid Pdhjasdja jarel,
s. 0. tublisti rohkem kui poolteist sajan-
dit, kuulunud Vene impeeriumi koosseisu,
ei sekkunud tsaari isevalitsusliku keskvdi-
mu esindajad siinsetesse  siseasjadesse
kuigi palju. Balti erikord ja balti aadli
seisuslikud privileegid leidsid riigi  kesk-
voimult taielikku tunnustamist ning Kinni-
tati iga uue tsaari troonileastumisel ilma
mingite muudatusteta uuesti.

Senisesse olukorda tdid 1880. aastad aga
tunduvaid muudatusi, mis avaldusid ka
kooli- ja hariduselus.

1881. aastal asus Tsaari-Venemaa troo-
nile ks Romanovite dinastia kdige piira-
tumaid esindajaid Aleksander Ill, kes oli
isevalitsuse fanaatilise ideoloogi — sinodi
Glemprokurdri  Pobedonostsevi  kasvandik
ja tema tugeva moju all. Noor keiser sea-
dis algusest peale oma poliitika heks
eesmargiks Baltimaade eripara kaotamise,
Baltimaade rahvaste kultuuri ja rahvusli-
ke isedrasuste havitamise.

Seatud eesmdrkide teostamiseks
tsaar usaldusvairse ja sobiva

valis
kaadri.
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Eestimaa kuberneriks maéaarati 1885. aasta
aprillis veendunud slavofiil virst V. S.
Sahhovskoi (kuberneriks kuni  1894. a.),
Liivimaa kuberneriks 1885. aasta kevadel
kindral M. A. Zinovjev (ametis Kkuni
1895. a.).

Kohaliku ametkonna koéige kdrgemate
esindajate hulka kuulus ka Tartu (resp.
Riia) Oppekonna kuraator. Sellele ametiko-
hale maarati 14. juulil 1883 igati tsaari-
vOéimu usalduse é&rateeninud panslavist
M. N. Kapustinl, kuna senine kuraator
parun Stackelberg ametist vabastati ja
Oppekonna kantseleigi viidi 1886. aasta
juunis Tartu dlikooli vabameelsest Ghk-
konnast eemale Riiga.?

Sobiva kaadri kohalepaigutamise jarel
asus valitsus Baltimaadel ette valmistama
ja teostama ulatuslikke reforme, mis lange-
sid tervikuna Aleksander Il valitsemis-
aega (1881—1894), aega, mida iseloomus-
tab «ohjeldamatu, uskumatult mdttetu ja
metsik»3 reaktsioon. Baltimaade poliitilise
ja kultuurilise omapéra havitamine toi-
muski selle reaktsiooni tingimustes mitme
1880. aastail teostatud reformiga, nende
hulgas politsei- ja kohtureformiga, samuti
kindlakaelise usu- ja tsensuuripoliitikaga,
kusjuures eriline koht oli koolireformidel,
mida teostati kooli kdikides astmetes alates
algkoolist ja IGpetades kdrgemate Oppeasu-
tustega. I

1880. aastate alghariduskoolide reformi,
mille m6ju ja otsesed tagajarjed ulatuvad
kuni Oktoobrirevolutsioonini ning kaudselt
veel kaugemalegi Baltimaade rahvaste aja-
lukku, teostati kolme olulisema seadusand-
liku aktiga.

Esimesega nendest «arvas tema majes-
teet [ 28. novembril 1885. a.] heaks kas-
kida» Liivi-, Eesti- ja Kuramaa kuberman-
gu luteri usu rahvakoolid ja Opetajate

I NSVL RIiiklik Ajaloo Keskarhiiv (edas-
pidi NSVL RAKA), f. 733 (Rahvahariduse
Departemang), nim. 121, s.-0. 715 (Demi-
dovi Juriidilise Lutseumi direktori sala-
ndunik Kapustini nimetamisest Tartu Oppe-
konna kuraatoriks), leht 40. M. Kapustin
oli sellel ametikohal kuni 1890. aastani,
millal ta edutati Peterburis &ppekonna
kuraatori kohale.

2 Lnpkynspbl no [epnTckomy y4ue6GHOMY
OoKpyry 3a 1886 r., No 6, Ik. 66; Ne 5, Ik. 146.

3V. I. Lenin, Teosed 1. kd., Ik. 255.
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seminarid allutada Rahvahariduse Minis-
teeriumile.4 Hiljem jargnes sellele kehtiva
seadusandliku korra kohaselt 19. veebrua-
ril 1886 vastavasisuline Valitseva Senati
ukaas, millest Oppekonna kuraator teatas
ringkirjaliselt koolidele ja Baltimaade koo-
liasutustele.5

Valitsusel  pidi  hiljemalt  1885.—1886.
aastavahetuseks olema valja kujunenud
killaltki selgepiiriline tegevuskava. Seda

kinnitavad mitmed faktid, naiteks seegi, et
20. novembril 1885 oli konesolevas kusi-
muses keisri juures audientsil olnud &ppe-
konna kuraator Kapustin,6 samuti see, et
Kapustin (Ghes oma Kirjas haridusminister
Deljanovile markis muu hulgas, et «ténu
Valitsuse poolt selgelt valjendatud suu-
nale, vene asi [Baltimaadel] liigub edasi».?

Asja aga aeti kuraatori aktiivsel takka-
lukkamisel Peterburis selles suunas, et
valja tddtada ja vastu votta teine olulise
tahtsusega koolireformi seadusandlik akt —
sisse seada Tartu (resp. Riia) Oppering-
konnas rahvakoolide-direktori ja -inspekto-
rite ametikohad. Iseenesest oli see pika-
ajaline ja keerukas asjaajamine, mis kais
labi tsaarivalitsuse mitmest tippasutusest.
Ta sai alguse kuraatori vastavast ettepa-
nekust 2. augustil 1885. aastal ja valtas
Uihtekokku poolteist aastat. Algselt (2. au-
gustil 1885) taotles kuraator haridusmi-
nistri ees Kuramaa kubermangu rahvakoo-
lide-direktori ametikoha sisseseadmist ning
pdhjendas oma taotlust sellega, et asutatud
ja asutatavad «vene koolid vajavad jarele-
valvet ja juhtimist.»8* *Niipea aga, kui
kuraator Kapustinile oli teatavaks saanud
«tema majesteedi kask» 28. novembrist,

4 NSVL RAKA, f. 733, nim.
1289. leht 36.
5 Lmpkynspbl no [epnTtckoMy yde6HOMY

okpyry 3a 1886 r., Ne 2, lk. 29.

171, s.-Q.

6 A, Tobien, Die livlandische Ritter-
schaft im ihrem Verhaltnis zum Zarismus
und russischen Nationalismus. (I Band.)
Riga 1925, Ik. 247.

7 NSVL RAKA, f 733, nim. 171, s.-0.
1289, lehed 34—35.

8 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s.-0.

1289, lehed 1—2. Reforme kajastav esimene
toimikki on omal ajal vastavalt pealkirjas-
tatud. O6 yupexxgeHWM WHCNeKTopa Hap.
yunnu, KypnsiHacKoi ry6epHun.



toetus ta sellele ning taotles Balti kuber-
mangude jaotamist 6 rahvakoolide-inspek-
tori rajooniks ja kogu Opperingkonna jaoks
Uhe rahvakoolide-direktori ametikoha asu-
tamist, milleks palus assigneerida 10 000—
10 500 rbl.

Kapustin kais kovasti peale, kirjutades
Deljanovile 1886. aasta jaanuaris: «Rahva-
koolide-inspektorite  nimetamise  kiirenda-
mine on vaga tahtis... Arvan, et voiks
paluda Majesteedi kasku kiusimuse labivaa-
tamiseks inspektsiooni kohta Riigindukogus
véljaspool jarjekorda, kuna on Kkarta, et
aadelkond piitab kasutada vahepealset
olukorda selleks, et asja nurja ajada: milli-
sed teated minuni on juba joudnudki.»?
Kapustin ise aga ruttas samal ajal Peter-
buri ministri juurde, et suusdnal lahemalt
inspektsiooni sisseseadmisest kdnelda.

Uks ettekanne ja taotlus kuraatorilt
jargnes teisele. 1. veebruaril 1886. aastal
saadetud  ettekandes haridusministrile
ndudis ta riigi huvide kaitsmisega p6hjen-
dades vene keele Gpetamise suurendamist
algklassides.l0 Samas soovitas ta hakata
alates kolmandast Oppeaastast Opetama
mitte vahem kui 4 nadalatunniga vene kee-
les Vene ajalugu (koos Uldajalooga) ning
Venemaa geograafiat. Koike seda soovitati
alates 1. jaanuarist 1887, kusjuures ku-
raator Kkinnitas, et selliste Umberkorral-
duste tegemisel olevat taiesti voimalik
leida vene keelt oskavaid koolidpetajaid.ll
Kapustin néudis Tartu | (s. 0. saksa Oppe-
keelega) Opetajate seminari sulgemist ning
slilidistas valitsust, et see asjatult selle
kusimuse otsustamisega viivitab.

Asjaajamine  rahvakoolide-direktori  ja
-inspektorite kohtade sisseseadmise kusi-
mustes jatkus 1886. aasta esimesel poolel

9 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s.-ii.
1289, lehed 34—35.

10 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s.-i.
1289, lehed 28—33.

11 See véide on taielikus vastuolus Ma-
nasseini  revisjoni aruandega, kus Oel-
dakse, et Liivi- ja Kuramaa kooliGpetajad
kas peaaegu Uldse ei oska vene keelt voi
moistavad vene  keeles konelda halvasti ja
veerivad suurte raskustega venekeelset
trokitud teksti. (Manaseina revizija. Sena-
tor N. Manaseina Zinjums par vina isda-
rlto reviziju Vidzemes un Kurzemes guber-
nds po 1882. lidz 1883 gadem. Riga, 1949,
Ik. 186).

Tsaari-Venemaa birokraatliku korra koha-
selt, ndudes tahes-tahtmatult omajagu
aega ka siis, kui kuraator sellega Kiirus-
tas.

Nahtavasti polnud Riia O6ppekonna ku-
raator asjaajamise tempoga rahul, sest ta
kirjutas  haridusministrile 1886. aasta
juuli algul uue Kirja, kus réhutas, et Ghel
inspektoril tulevat tema Oppekonnas val-
vata 1318 eesti kooli, teisel — 877 lati
kooli jarele.l2 Tema kuraatorina ei saavat
kuidagi vaikida neist raskustest, mis on
seotud nii suure arvu koolide jarelevalva-
misega. (Venemaa sisekubermangudes
loetavat juba 100 kooli Gihe rahvakooli ins-
pektori kohta norme Uletavaksl3). Niisu-
gustes tingimustes olevat paris raske loota
positiivseid tulemusi  nende eesmarkide
saavutamisel, millised on naidatud «tema
majesteedi  kasus» 28. novembrist  1885.
Sellega pohjendades leidis kuraator, et on
tingimata vaja rahvakoolide-inspektorite
arvu Riia dpperingkonnas suurendada.

Rahvahariduse  Ministeeriumis  Uhineti
taielikult selle arvamusega.l4 Augusti kesk-
paiku esitati ministeeriumist  Riiginduko-
gule projekt Tartu Opperingkonna rahva-
koolide  jarelevalve korraldusestl, mis
1887. aasta 26. jaanuaril Riiginbukogus
kinnitati.l6 GOhtlasi tegi Riigindukogu Rah-
vahariduse Ministeeriumile ettepaneku maa-
rata Uksikasjaliselt kindlaks rahvakoolide-
direktori ja  -inspektorite  digused ia
kohustused ning nende ametnike vahekor-
rad teiste Baltimaade kooliasutustega.ll *

Viimasest ndudest sai alguse kdnesoleval
ajajargul  teostatud alghariduskoolide
reformide kolmas, kd&ige téahtsam seadus.
Selle projekti ettevalmistamiseks vabastas

haridusminister taielikult kd&igist muudest
Ulesannetest ministeeriumi  tootaja Pavel
AbramovitS§ Annanini. Uheaegselt rahva-

12 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s-ii.
1289, leht 64.

13 Sealsamas, leht 56.

14 Adrel allakriipsutatud
«COBepLUEHHO CrpaBes/IMBO».

15 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s.-0.
1289, lehed 72—389.

16 Lmpkynsapbl no [epnTckomy y4de6HOMY
oknyry 3a 1887 rog, Ne 2, lk. 45—62.

17 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171, s.-0.
1289, leht 110.

markus:
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koolide-direktori ja -inspektori ~ 8iguste
ning kohustuste kindlaksmaaramisega tuli
tal selles dokumendis fikseerida ka Balti-
maade Opetajate seminaride reformimine.

Martsi algul 1887 oli projekt «Rahvakoo-
lide juhtimisest Baltimaade kubermangudes»
(O6  ynpaBneHUWM  HayaibHbIMW  Hapof-
HbIMW  YUYUIMLLAMN B MpnbanTuiickmx
ry6epHumsax) Rahvahariduse Ministee-
riumis vaiminud, ministri poolt labi vaa-
datud ja esitatud keisrile.l8 Nagu haridus-
ministri poolt 12. martsil 1887 GatSinas
projektile tehtud markusest selgub, soos-
tus keiser sellega, et rahvakoolide-direktori
ja -inspektorite vdimupiiride ning Balti-
maade kooliasutuste vahekordade kindlaks-
maaramine on keerukas ja pikemaajalist
todd nbudev Ulesanne. Seda arvestades ta
lubaski, et koostatakse esialgsed nn. ajuti-
sed tadiendavad méairused.

Laks veel kaks kuud asjaajamist riigi-
aparaadi korgemates lulides ning selle
16pptulemuseks olid 17. mail 1887 Kkeisri
poolt kinnitatud «Ajutised taiendavad

maarused algkoolide juhtimise kohta Lii-
vi-, Kura- ja Eestimaa kubermangudes»
(BpemeHHble  [OMONHUTENbHbIE npasuna
06 ynpaBneHWN HayalbHbIMU  YUMIULLAMM
B rybepHuax JlmpnaHackon, KypnaHackoii
1 DCTNAHACKOI)1,

«Ajutised» maarused koosnesid 16 para-
grahvist. Nende koostamise juhtprintsii-
biks, nagu haridusminister ise selgitas, ol-
nud Baltimaadel samasuguse koolikor-
ralduse kehtestamine, nagu see oli Vene-
maa sisekubermangudes.20 See (tleb «aju-
tiste» maaruste kohta kdllaltki  palju.
Jargnevalt olgu peatutud vaid nende kahel
k&ige olulisemal paragrahvil.

Paragrahvis 11 maarati kindlaks koolide
Oppekeel. Mis tahes tlilpi maa-algharidus-
koolides pidi Opetamine toimuma kahel

18 NSVL RAKA, f. 733, nim.
1289, lehed 126—127.

19 CobpaHuvie y3aKOHEHWUIA W PacropsHXKEHWIA
npasutenbcTea 1887, Ne 62, lk. 1007—1012.
Maarusi  nimetati ametlikult ajutisteks,
kuid tegelikult jaid need ilma mingite
muudatusteta kehtima kuni  Oktoobrirevo-
lutsioonini. Seeparast on neid edaspidi
nimetatud ««Ajutisteks» maarusteks» vdi ka
««Ajutisteks» taiendavateks maarusteks».

20 NSVL RAKA, f. 733, nim. 171. s.-0.
1289, lehed 134—170.

171, s.-0.
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esimesel Oppeaastal vene, eesti voi lati kee-

les, kuidas on hdlpsam, et kolmandal
Oppeaastal Opetada koiki aineid (valja
arvatud usudpetus ja Kirikulaul) vene
keeles. Kihelkonnakoolides ja 2-klassiliste
ministeeriumikoolide teises klassis (s. o.
4—5. 0.-a) tuli kdiki aineid Opetada

vene keeles. Siingi vdis Opilaste emakeeles
Opetada ainult usudpetust ja Kirikulaulu.

Selline saalomonlik formuleering maarus-
tes jattis vOimaluse tdlgendada, nagu oleks
eesti ja lati Opilastel «hdlpsam» kolmandal
Oppeaastal kdiki aineid Oppida vene kee-
les sel juhul, kui nad alustavad Oppimist
selles keeles juba esimesest kooliaastast

alates. Ja koolitSinovnikud seda alates
1892. aastast praktikas tegidki.2
Linnade alghariduskoolides tuli maa-

ruste paragrahv 11 kohaselt peale usupe-
tuse ja Kirikulaulu Opetada koiki aineid
vene keeles, kusjuures esialgu lubati abi-
vahendina kasutada ka Opilaste emakeelt.

Reformiga keelati emakeel mitte ainult
Oppekeelena, vaid ka Opilastevahelise suht-
lemiskeelena. Oppeainena seati ta piiratud
ja alandavasse seisundisse. Samal ajal muu-
deti koolides ja ametiasutustes varem ema-
keelne, osalt saksakeelne asjaajamine ve-

nekeelseks. See oli sundusliku riigikeele
kehtestamine, mis V. |. Lenini sdnadega
Oeldes tahendab, et: «Venemaa elanikkon-
na vahemuse — suurvenelaste — keelt

sunnitakse peale kogu Ulejadgnud Venemaa
elanikkonnale.»2

Vene keele dpetamine sunduslikult, kepi
hirmul pahetuupimisega ning venekeelse
Oppetdd kehtestamine olid vastuolus nii
Baltimaade rahvaste kui ka suure vene
rahva todtavate hulkade huvidega. Sundus-
lik riigikeele dpetamine, nagu on rdhuta-
nud V. I. Lenin, «teravdab vaenu, loob
miljon uut hd6rumist, suurendab arevust,
vastastikust mittemdistmist jne.»23

Oppeainete  ulatus alghariduskoolides
maarati «ajutiste» tdiendavate maaruste

2 Eesti NSV ajalugu kolmes koites. 1l
koide. XIX sajandi 50-ndaist aastaist kuni
1917. aasta martsini. Toimetuse kolleegium:
Peatoimetaja J. Saat, tegevtoimetaja A.
Vassar, E. Jansen, H. Kruus, A. Pass. Tal-
linn, 1963, k. 226.

22 V. I. Lenin, Teosed, 20. kd., k. 52.

23 Sealsamas, k. 54.



jargi kindlaks Rahvahariduse Ministeeriumi
poolt véljaantavate programmidega (812).
Opperaamatuist, kasiraamatuis! ja &ppe-
abindudest vdis kasutada ainult neid, mis
olid ministeeriumi poolt heaks kiidetud.

See paragrahv madras surmale ema-
keelsed 6pikud ja rahvusliku 6ppe-metoodi-
lise kirjanduse, pedagoogilise ja metoodi-
lise motte. Vastav ajalooline kogemus «aju-
tistele» maarustele jargnenud aastakimneil
kinnitaski seda.

«Ajutiste» tdiendavate maaruste alusel
reorganiseeriti kogu senine koolide juhti-
mise, haldamise ja jarelevalve slisteem, t60-
tati valja uued Oppeplaanid ja -program-
mid ning hakati suuremas osas Oppeaineis
kasutama vene koolidele ettenahtud &pi-
kuid, korraldati Umber alghariduskoolide
Opetajate ettevalmistus. Endine saksasta-
mispoliitika asendus alates 1880. aastaist
jark-jargult venestuspoliitikaga, Kkusjuures
baltisaksa ideoloogia ja kultuuri mdojud
jaid pusima, taandudes ka intensiivse ve-
nestuspoliitika tingimustes visalt. Kuna
koolireform puudutas baltisaksa aadli igi-
pOliseid eesdigusi ja tema seisuse poliitilisi
eesmarke, siis puhkes balti aadli ja tsaari-
vOimude vahel ulatuslik poliitiline vaitlus,
mis jattis kohalike rahvaste alghariduse
arengusse reformijargsed aastail  suure
negatiivse jalje.

Reformi Uheks otseseks tagajarjeks oligi
see, et esimestel aastatel parast reformi
alghariduskoolide ja nende 0&pilaste arv
tunduvalt véhenes.

Kui 1886. aastal dppis Eestimaa kuber-
mangu 662 alghariduskoolis 25 645 0&pilast,
siis 1892. aastal tootas vaid 651 kooli
20565 Opilasega.#1ISeega oli Opilaste arv
reformide elluviimise ajal vahenenud roh-
kem kui 5000 Opilase vdrra. Alles 1890.
aastate keskpaiku tdusis Pd&hja-Eestis alg-
hariduskooli 6pilaste arv ligikaudu reformi-
eelsele tasemele.

Ka Liivimaa kubermangudes toimus
koolide ja Opilaste arvu ajutine langus,
kuigi see polnud siin nahtavasti nii ula-
tuslik. Juba 1891. aastal Uletas talurahva-
koolide Opilaste arv Liivimaal reformieelse
taseme. Selleks aastaks tousis kd&iki tulpi

24 Eesti NSV ajalugu kolmes koites. 1l
koide, lk. 229.

alghariduskoolide dpilaste arv Liivimaal
80 794-le.25 (1886. aastal oli Liivimaal 0pi-
lasi 75718 ning 1896. aastal juba 86 888.)

Oma olemuselt oli 1880. aastate algha-
riduskoolide reform piiratud, kodanlik ja
Uldise poliitilise reaktsiooni tingimustes
teostatud koolireform. Kodanliku reformina
lammutas ning tdiendas ta (nditeks minis-
teeriumikoolide rajamisega) haridussistee-
mi vaid osaliselt. Taiesti puutumata jai
alghariduskoolide (lalpidamise iganenud
korraldus. Kohalikele  pdliselanikele ei
andnud tsarism ka niidd mitte mingeid
Oigusi ega vdimalusi oma hariduselu kor-
raldamisele kaasardakimiseks, konelemata
kodanlik-demokraatliku koolikorralduse
teostamisest Baltimaadel.

Tsarismi poolt reaktsiooniliste!, russifit-
seerimise eesmarkidel teostatud koolire-
formidel oli siiski ka selliseid ajalooliselt

positiivseid tulemusi, mis olid kahjulikud
tsaarivbimule ja valitsevatele klassidele
endile. Koolireformid, sealhulgas alghari-
duskoolide reform, avasid avara (olgugi
okkalise) tee vene keele 6ppimiseks ja selle

kaudu ka vene rahva rikkalike kultuuri-
varasalvede juurde paasemiseks.
%5 Eesti NSV ajalugu kolmes Kkaoites.

Il koide, lk. 229.
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KESKKOOLIVORGU
KUJUNEMINE JA
ARENG EESTIS
19, SAJANDI
TEISEL POOLEL*

ALLAN LIIM

Kdik seni kdne all olnud poeglastegim-
naasiumid ja k&rgemad linna-tutarlastekoolid
olid saksakeelsed Oppeasutused, Kkes tegut-
sesid Baltimaade koolidele antud erimaarus-
te alusel. Ulevenemaalise koolikorraldusega
olid nad seotud Uksnes kdrgema juhtimise ja
jarelevalve korras.  Alates 19. sajandi 60.
aastaist hakkasid tsaarivalitsuse hariduspolii-
tikas Uha rohkem ilmnema taotlused allutada
siinsed  koolid kindlamini oma kontrollile
ning tsta vene keele osatdhtsust nii Oppe-
ainena kui ka Oppekeelena. Selle poliitika
otsene kajastus oli esimeste vene &ppekee-
lega gUmnaasiumide rajamine. Juba 1865.
aastal oli kindralkuberner P. A. Suvalov tei-
nud ettepaneku asutada Tallinna vene gim-
naasium. 1871. aastal Kkinnitaski tsaar valit-
suse otsuse Tallinna Aleksandri Glimnaasiumi
asutamise kohta.ll Uus kool alustas tegevust
1872. aasta jaanuaris. Esmakordselt keskhari-
duse ajaloos hakati selles venekeelses koo-
lis fakultatiivainena Opetama ka eesti keelt.12
Teise venekeelse poegiastekeskkoolina loodi
1875. aastal Narva Progimnaasium, mis 1881.
aastal muudeti tdielikuks gumnaasiumiks.13
Modlemad uued poeglastegimnaasiumid te-

* Algus «Noukogude Koolis» 1973, nr. 7.

11 MC3, cobpaHue BTOpOe, T. XLVI, oTg.
I, 1871, CM6., 1874, k. 739.

12 0. XoWHaukuii. Osaauatnnatunetue

PeBenbCKoM  AneKCaHAPOBCKOW  FMMHa3uun
(1872—1897). Pesenb, 1897, Ik. 8.
13 Eesti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv

(edaspidi: ENSV RAKA), f. 635, nim. 1, s.-U.
182, leht 1.
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gutsesid 1871. aasta Ulevenemaalise pdhi-
maéruse alusel ning olid 18plikult valjakuju-
nenuna 8-klassilise kursusega. Nad seisid
taielikult riigi Ulalpidamisel.

Vene Oppekeelega tltarlastegimnaasiumi
loomise plaan, mille Eestimaa kuberner oli
esmakordselt esitanud oma 1871. aasta aru-
andes, kutsus mitmel p&hjusel esile rohkesti
kahtlusi. T uUtarlastegumnaasiumid
olid sellal Uldse uudsus Venemaa haridus-
suisteemis. Nende tegevust reguleeriv Uleve-
nemaaline p6himaarus oli kinnitatud alles
1870. aastal. Eestimaa kubermangu koolide-
direktor G.-L. Gahlnback avaldas kartust, kas
kavandatud titarlastegimnaasiumile  jatkub
Tallinnas Opilasi.l4 Saksa elanikkond polevat
uuest dppeasutusest huvitatud, sest tema va-
jadused tutarlaste keskhariduse jarele saavat
taielikult rahuldatud kohalikus k&rgemas lin-
na-titarlastekoolis ning kolmes sama astme
erakoolis. Eestlased ja venelased olevat uld-
reeglina aga liiga vaesed selleks, et anda
oma tutarlastele paremat haridust. Neid kaht-
lusi  jagas ka Tartu Oppekonna kuraator
P. Gervais, kes soovitas esialgu piirduda
ainult 3-klassilise titarlaste progimnaasiumi
asutamisega.l5 1874. aastal rajatigi Tallinna
Tutarlaste Progimnaasium.l6 Sellisena jai ta
tegutsema mitmeks aastaks. Vene-Turgi s&jast
tingitud finantsilised raskused likkasid tema
muutmist taielikuks gumnaasiumiks edasi kuni
1881. aastani. Teise venekeelse futarlaste-
keskkoolina asutati 1884. aastal Narva Titar-
laste Gumnaasium.17 *

1870. aasta Ulevenemaalise pdhimaaruse
alusel tootavad tutarlastegiimnaasiumid olid
7-klassil ise  p&hikursusega, millele lisandus
pedagoogiline tédiendusklass. Tutarlastegim-
naasiumide pohikursuse I6petanud said alg-
klasside Opetajanna, tdiendusklassi 18petanud
kas kodukasvatajanna vOi -Opetajanna kutse.
Kdrgemate Oppeasutuste uksed jaid tatar-
lastegimnaasiumide Idpetanutele suletuks.

Uhel ajal esimeste venekeelsete giimnaa-
siumide rajamisega jatkus 70. aastail ja 80.

14 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1090,
lehed 11—13.

15 ENSV RAKA,
leht 27.

16 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-U. 1090,
leht 68.

17 ENSV RAKA, f. 636,
leht 45.

f. 384, nim. 1, s.-u. 1090,

nim. 1, s.-0. 30,



aastate esimesel poolel uute saksakeelsete
keskBppeasutuste loomine, 1875. aastal asu-
tati Viljandisse ridtelkonna summadega Lii-
vimaa Maagumnaasium, kus kehtestati sama
Oppeplaan ja programmid, mis olid kaibel
Tartu dppekonna teistes saksakeelsetes poeg-
lastegiimnaasiumides.18

Sellesse ajajarku kuulub samuti reaal-
koolide kujunemine. Juba 1875. aastal oli
nii Tallinna kui ka Tartu magistraat teinud
kubermanguvalitsustele ja Oppekonna kuraa-
torile ettepaneku taotleda Haridusministee-
riumi  ndusolek kummagi linna reaalkooli
asutamiseks. Vajadus reaalkoolide jérele oli
tingitud toostuse, kaubanduse ja transpordi
kiirest arengust, mis ndudis reaalainetes
tugevama ettevalmistuse saanud kaadri ole-
masolu. Senised klassikalised gimnaasiumid

ei suutnud neid praktilisi eluvajadus! rahul-
dada. 1880. aastal Kkinnitas tsaar maaruse
Tartu Oppekonna reaalkoolide kohta, mis

lubas 1872. aasta Ulevenemaalisest reaalkoo-
lide pdhimaarusest mobnevdrra erinevatel
alustel luua kohalikke reaalkoole.l9 Nii nahti
ette saksakeelne Oppetd6d. Nende majandus-
liku kulje eest pidid hoolitsema linna kooli-
kolleegiumid,  mitte riik. Esimesena loodi
selle mééaruse alusel 1880. aasta novembris
Tartu Reaalkool. Ta kujunes vélja senisest
4-klassilisest kreiskoolist, kus faktiliselt juba
1877. aastast peale oli Opetatud reaalkooli
Oppeplaani ja programmide jargi.20 Tanu sel-
lele vBis uus Oppeasutus juba 1881. aasta
veebruaris saata vélja oma esimese lennu.
Tallinna Peetri Reaalkool alustas tegevust
1881. aasta augustis.2l Madlemas reaalkoolis
oli pérast nende I6plikku véljakujunemist 6
pbhiklassi ja Uks téiendusklass.

Tsaarivbimud suhtusid reaalkoolidesse kui
mittetdiediguslikesse keskBppeasutustesse.
Sellest konelesid nii nende lihem 0&ppeaeg

18 F. Waldmann, Schlussbericht uber
den Bestand und die Thétigkeit des livl. Lan-
desgymnasiums zu Fellin 1875—1892. Fellin,
1892, Ik. 10.

16 MC3, cobpaHwe BTOpoe, T. LV, ota. |,
1880—1881. CI16., 1884, Ik. 441.

20 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-u. 1119,
leht 78.

2 Jahresbericht des Revalschen Stadt-
Schul Collegiums. Berlcht tber die Verwal-
tung der Stadt Reval fir das Jahr 1881. Re-
val, 1882, Ik. 18. — Praegu Tallinna 2. kesk-
kool.

kui  ka IBpetanute piiratud 0Oigused edasi
Oppida kdrgemates koolides. Reaalkooli 16-
putunnistusega vOis astuda ainult kdrgema-
tesse tehnilistesse Oppeasutustesse ja veteri-
naariainstituuti. Ulikooli paasemiseks tuli vas-
tavalt Haridusministeeriumi seletuskirjale
1882. aastast sooritada eksternina kdik eksa-
mid klassikalise gumnaasiumi kogu kursuse
ulatuses.2

Avalike kesk8ppeasutuste piiratud arv oli
juba  19. sajandi keskpaiku kutsunud esile
vajaduse asutada erakeskkoole. Eradppeasu-
tused etendasid tolle aja haridussisteemis
kullalt olulist osa. 1857. aastal moodustasid
nad koguni 64,3% keskhariduslike koolide
Uldarvust ja nendes &ppis 51,1% keskkooli-
Opilastesf. jargmistel aastakiimnetel hakkas
erabppeasutuste osatéhtsus, sedamodda, kui-
das kasvas avalike koolide arv, kill jark-
jargult véhenema, kuid ka siis séilitasid nad
keskkoolivBrgus arvestatava koha. Nende
absoluutarv  mdnevdrra koguni  suurenes.
1887. aastal moodustasid nad 44,4% keskha-
riduslike koolide uldarvust ja nende &pila-
sed 29,1% keskkoolide koigist kasvandikest.

Poeglaste erakeskkoolidest oli
kdige vanem H. Krimmeri erakool-pansion
V0Brus, mis tegutses aastail 1831—1866.23 Tei-
seks seda tuupi Oppeasutuseks oli aastail
1844—1875 Viljandis tegutsenud G. Schmidt!
erakool-pansion. Mé&lemad nimetatud koolid
tootasid alates 1845. aastast tdieliku gimnaa-
siumikursusega.24 Nad olid tuntud Ule kogu
Baltimaade. Vé&hemtéhtis, kuid seejuures esi-
mene maal asunud keskkool oli P6ltsamaal
aastail 1855—1871 tootanud erakool-pansion,
kus 1860. aastast alates olid kdik gumnaa-
siumiklassid.25 Nimetatud poeglaste-erakesk-
koolid olid &igusteta. Nende I8petanud pidid
Ulikooli  péasemiseks sooritama eksternina
eksamid mdne avaliku gimnaasiumi juures.
Tavaliselt tehti seda Tartu Kubermangugim-
naasiumis, kus seetdttu eksternide arv 19.

2 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 1146,
leht 4.

23 Selle kooli ulalpidajad-juhatajad olid
hiljem aastail 1849—1862 H. Ho&rschelmann
ja 1862—1866 F. Smtenis, kelle nime all ta
siis esineb ka ametlikes aruannetes.

24 Schul-Almanach des Dorpatschen Lehr-
bezirks 1862. Dorpat, 1861, Ik. 63.

25 Selle kooli ulalpidajateks-juhatajateks
olid aastail 1855—1862 B. Gaicke ja 1862—
1871 C. Ferrieri.
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sajandi 50.—70. aastail oli peaaegu alati
suurem oma abiturientide arvust.

Esimeseks 0Oigustega erakeskkooliks Kkuju-
nes Tartus J. v. Schroderi jt. juhtimisel asuta-
tud poeglasteGppeasutus, kes alustas 1875.
aastal tegevust nelja alama gumnaasiumiklas-
siga, kujunes 1878. aastast peale taieliku
glmnaasiumikursusega | jargu kooliks, léks
1831. aastal F. Kollmanni katte ning sai 1883.
aastal klassikalise eragimnaasiumi digused.26
Tema kasvandikud vdisid sellest ajast alates
16pueksameid sooritada oma koolis ja saada
sealt ka kipsustunnistuse.

Taieliku kursusega keskOppeasutuste kor-
val tegutsesid veel Tallinnas aastail 1860—
1867 J. Getzi ja 1867—1894 T. Lajuse pro-
glmnaasiumikursusega Il jargu poeglastekoo-
1id,27 kes valmistasid oma kasvandikke ette
Tallinna Kubermangugimnaaisumi  vanema-
tesse  klassidesse astumiseks.  Mdoddunud
sajandi 80. aastate 18puks kujunes progim-
naasiumiks ka Valgas T. Zeidleri asutatud Il
jargu poeglastekool, kelle pidajateks hiljem
olid R. v. Zeddelmann (1887. aastast) ja
W. Nielsen (1891. aastast).

Tutarlaste erakeskkoolidest
tegutses Tallinnas 19. sajandi 50.—70. aastail
pidevalt 3 ning 80. aastail koguni 5 Gppe-
asutust.28 Nendest kbige eakam oli 1836. aas-
ta! asutatud J. Strohmi erakool-pansion, kes
hiljem Ulalpidajate-juhatajate muutumise t&ttu
oli tuntud J. Pahnschi (aastail 1867—1886)
ja P. Eberhardi (aastail 1886—1911) | jargu
tutarlastekoolina. Teiseks sedalaadi Oppeasu-
tuseks oli  1844. aastal rajatud paruness
I. Maydelli erakool-pansion, kelle jarglaseks
aastail 1872—1890 oli A. Schmidti | jargu
titarlastekool. Kolmandana tegutses 1849.
aastast alates C. Schmidti erakool-pansion,
keda hiljem | jargu tutarlastekoolina pidasid
M. Folsch (aastail 1861—1879) ja H. Fdlsch
(aastail 1879—1907). Neile lisandus 1879. aas-
tal paruness E. von der Howeni | jargu

26 1889. aastal votsid tsaarivoimud F. Koll-
manni  koolilt eragimnaasiumi nimetuse ja
Oigused, alates 1893. aastast oli kooli dlal-
pidajaks-juhatajaks R. v. Zeddelmann.

21 Alates 1894. aastast laks T. Lajuse pro-
glimnaasium A. Jucumi katte, kes pidas teda
kuni 1906. aastani.

28 CrnvcoK 4acTHbIM Y4ebHbIM 3aBefleHUAM
[epnTtckoro yye6Horo okpyra. [lpunosxe-
HMe K Ne 3 uumpkynsapa no JepnTckomy
ydye6HOMY OKpyry 3a 1887 rop.

tutarlastekool (tegutses kuni 1918. aastani) ja
1886. aastal A. Kettleri | jargu tutarlastekool
(I6petas tegevuse 1894. aastal).

Tartus  tegutsesid aastail ~ 1846—1853
E. Feldmanni ja 1850—1859 J. Lenzi tutar-
laste erakoolid-pansionid29 *rfing 1859—1892
M. Muyschelli ja 1860—1895 C. Schultzi |
jargu totarlastekoolid. V6rus todtas aastail
1839—1874 J. Genge tutarlaste erakool-pan-
sion ning Viljandis aastail 1868—1879
E. Morni ja 1879—1892 C. Fowelini | jargu
tutarlastekool.

Tutarlaste erakoolid-pansionid olid esialgu,
19. sajandi  50.—60. aastail, 4-klassilised
4—8-aastase kursusega Oppeasutused ning
juhindusid kdrgemate linna-titarlastekoolide
nduetest. 70.—80. aastail muutusid nad 6—S8-
klassilisteks | jargu tutarlastekoolideks ning
hakkasid Uha rohkem eeskuju v6tma tutar-
lastegiimnaasiumide  &ppeplaanist ja -pro-
grammidest. Kubermangu-koolidirektorite aas-
taaruannetes on neid Kkorduvalt nimetatud
glmnaasiumide tasemel seisvateks &ppeasu-
tusteks. M. Muyschelli | jargu tutarlastekoo-
lis (alates 1875. aastast ametliku nimega Mel-
lini Asutus) loodi 1877. aastal kodukasvata-
jannade ja -Opetajannade paremaks etteval-
mistamiseks seminarklass. 1880. aastal ©nnes-
tus M. Muyschelli tsaarilt saada eriluba oma
kasvandikelt ka vastavate eksamite vastuvot-
miseks. Teiste tutarlastekoolide dpilased said
pedagoogilise ettevalmistuse endiselt uldkur-
suse ulatuses ja pidid kutseeksamid soori-
tama mone avaliku gimnaasiumi juures.

Kdik nimetatud poeg- ja tutarlaste era-
keskkoolid olid poolkinnised baltisaksa aadli
ja linnakodanike jaoks loodud saksakeelsed
Oppeasutused. Nendesse tugeva seisuslikkuse
pitseriga koolidesse oli talupoegadest eest-
laste padsemine veelgi raskem kui avalikesse
Oppeasutustesse. Vaheseid eestlastest Opilasi
pudti seal saksakeelse Oppetdd ja saksa-
meelse kasvatusega oma rahvast vddrutada
ning Umberrahvustada.

19. sajandi 80. aastate alguseks kujunenud
keskkoolivork, nii avalikud &ppeasutused kui
ka erakoolid, teenisid seega baltisaksa aadli
ja linnakodanluse huve ning vajadusi. Uksi-

29 E. Feldmanni erakool-pansion
tegevuse seoses Tartu Koérgema Linna-Tutar-
iastekooli avamisega. J. Lenzi erakool-pan-
sion oli aga eelkdijaks M. Muyscheli tutar-
lastekoolile.
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kite vene Oppekeelega keskdppeasutuste
tekkimine ei muutnud uldpilti, sest ka nende
koolide 6&pilaskond oli oma sotsiaalselt périt-
olult ikkagi aadellik-kodanlik.

Samal ajal paistis aga silma talupojasei-
susesf noorukite jarjest kasvav tung kesk-
koolidesse. L,6una-Eestis vdis seda taheldada
19. sajandi 60.—70. aastaist, Pdhja-Eestis
80.—90. aastaist alates. Touke selleks oli
andnud kapitalismi areng kilas, eriti talude
péariseksostmine ja talurahva siivenev dife-
rentseerumine. Arksam ja jdukam osa ostu-
kohaomanikest ja talurentnikest, samuti Kkuju-
nev maaintelligents, hakkas nuud otsima voi-
malusi oma poegadele keskhariduse and-
miseks. Need vdimalused olid Usna piiratud.
Suurem osa soovijatest pidi mitmesugustel
pdhjustel, nagu ndrk ettevalmistus alghari-
duslikes koolides, keelebarjdar emakeelse
talurahvakooli ja saksa- (vdi vene-) koelse
keskkooli vahel, Ulemé&&rane vanus keskkooli
noorematesse klassidesse astumiseks, kesk-
Oppeasutuste véike arv jms., peamiselt aga
majandusliku viletsuse t6ttu jadma gimnaa-
siumiuste taha. Sellises olukorras kujutas H.
Treffneri poeglastekeskkooli
loomine endast eeskatt talurahva vajaduste
rahuldamiseks progressiivset, ajastu nduetest
véljakasvanud sammu.

Esimese katse oma erakooli asutamiseks oli
eesti  rahvusliku  liikumise demokraatliku
suuna tegelane H. Treffner teinud juba 1882.
aastal, kuld saanud siis Tartu &ppekonna
kuraatorilt parun A. Stackeibergilt eitava
vastuse.30 Loa 3-klassilise Il jargu poeglaste-
kooli avamiseks andis uus kuraator M. N. Ka-
pustin 7. detsembril 1883.31 Kdnealune 0&p-
peasutus. vOis 1884. aasta jaanuaris gum-
naasiumi sexta, quinta ja quarta klassiga32
oma tegevust alustada. Oppekeeleks sai ka
selles koolis saksa keel, mis pidi kergen-
dama kasvandike ettevalmistamist saksakeel-
sete gimnaasiumide vanematesse klassidesse
astumiseks. Saksa Oppekeelega koolile oli

30 ENSV RAKA, f. 386, s.-0. 63,
leht 9.

31 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0.
leht 24.

32 Klasside numeratsioon kdigis saksakeel-
setes Oppeasutustes oli ladinakeelne ja al-
gas koige kdrgemast Klassist.  7-klassilises
glimnaasiumis olid seetdttu jargmised klas-
sid: septima (VII), sexta (VI), quinta (V),
quarta (1V), fertia (1), secunda (Il) ja prima

.

nim. 1,

1045,

H. Treffneril lihtsam leida ka Opetajaid ning
muretseda Opikuid. Pealegi peeti saksa keelt
tollal endastmdistetavalt gimnaasiumide &p-
pekeeleks. Mb&te eestikeelsest gimnaasiumist
polnud siis veel kips. Sellekohane néudmine
puudus isegi C. R. Jakobsoni radikaalse
«Sakala» veergudel.33

H. Treffneri poeglastekool kujunes algusest
peale, erinevalt koigist teistest selle aja
keskkoolidest, pdhiliselt talupojaseisusest ja

eesti rahvusest Opilaskonnaga Oppeasutu-
seks ning etendas seetdttu asendamatut
osa keskhariduse levikul eestlastest elanik-

konna hulgas. Tema O&pilaste hulka p&aa-

ses korvuti taluperemeeste ja maaharif-
laste poegadega ka kehvemate vanemate
lapsi, kellele H. Treffner tegi soodustusi

Oppemaksu ja pansionitasu maksmisel.34 Teis-
tes keskOppeasutustes hariduse omandamiseks
polnud neil vahemaidki valjavaateid. Et suu-
rem osa Opilasi oli ndrkade teadmistega,
eriti keeltes, siis loodi koolis 1884. aasta
18pul ettevalmistusklass. Uhtlasi  hakkas
H. Treffner kohe astuma samme vanemate
klasside jarkjarguliseks avamiseks ning kooli
muutmiseks téiediguslikuks gumnaasiumiks.35 *

19. sajandi 80. aastate keskpaigaks, tsaari-
valitsuse koolireformide alguseks, jdudis Ees-
tis pohiliselt I6pule keskkoolivorgu kujune-
mine selleaegses tdhenduses. Keskhariduslike
Oppeasutuste Uldarv ulatus 1887. aasta algu-
seks 27-ni, olles seega 1850. aastaga vorrel-
des kasvanud 2,7 korda. Enamik nendest
koolidest jai pisima kuni Oktoobrirevolut-
sioonini ja mitmed on olnud tanapaeva kesk-
koolide eelkaijad. Tallinna ja Tartu kdorval
kujunesid nuud ka Parnu, Kuressaare, Narva
ja Viljandi pdusivalt ning Voru ja Pdltsamaa
esialgu ajutiselt keskkoolilinnadeks voi -asu-
lateks. See 18i mo&nevdrra soodsamad vdima-
lused kohtadel keskhariduse levikuks.

3 E. Jansen, C. R. Jakobsoni «Sakala».
Tallinn, 1971, Ik. 191.
34 J. V. Veski, H. Treffneri kool ja selle

osa reaalsuses. A. H. Tammsaare nim. Tartu

1. keskkooli almanahh «Sulesepad» nr. 7.
Tartu, 1972, Ik. 18.

35 Oiguse reorganiseerida oma Il jargu
kool 8-klassiliseks taieliku gimnaasiumikur-

susega | jargu Oppeasutuseks sai H. Treffner

1890. aastal, esimene lend I8petas 1891
aastal, eragimnaasiumi nimetus ja 0&igused
anti koolile aga alles 1907. aastal. Selle

kooli seosest Tartu Kubermanguglmnaasiu-
miga ja jargnevast jarjepidevusest vi. viide 2.
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Uute keskkoolide loomisele ja vorgu kuju-
nemisele 19. sajandi 50.—80. aastail olid ise-
loomulikud teatavad Uldised nahtused. Ava-
like Bppeasutuste rajamine toimus nimelt Kii-
remini kui erakoolide asutamine. Seoses sel-
lega kasvas tunduvalt avalike Oppeasutuste
osatahtsus keskhariduse sisteemi. Poegiaste-
keskkoolide juurdekasv oli suurem tutarlaste-
keskkoolide omast. Eriti margatavalt kasvas
poeglastegimnaasiumide kui toile aja ainu-
keste taiediguslike Oppeasutuste arv. Uute
koolide asutajad ja Ulalpidajad olid eeskétt
linnamagistraadid ja uUksikisikud, vé&hemal
madral riik ja rudtelkonnad. Tdukejouks oli
kapitalismi arengust tingitud Uhiskonna vaja-
duste ja v@imaluste suurenemine keskhari-
duse omandamiseks. Kdodnealusel ajal pandi
alus uut tudpi keskkoolidele — reaalkooli-
dele, kdrgematele linna-titarlastekoolidele ja
tutarlastegimnaasiumidele. Koikides  kesk-
koolitllpides suurenes klasside arv ja pike-
nes Oppeaeg, kdnelemata muudatustest dppe-

toos, mida kéesolevas Ulevaates polnud vGi-
malik kaésitleda.

KESKKOOLIVORGU ARENEMINE
19. SAJANDI LOPUL

Tsaarivalitsuse poolt alates 1880. aastate tei-
sest poolest Balti kubermangude koolides
teostatud reformid tdid suuri Umberkorraldusi
ka keskhariduslike Oppeasutuste ellu. Aastail
1887—1892 toimus jarkjarguline uleminek ve-
nekeelsele Oppetddle. Ajavahemikus 1890—
1899 allutati koéik siinsed keskkoolid Ulevene-
maalistele pdhiméaérustele ning kehtestati
uued Bppeplaanid ja sisekorra eeskirjad. Olu-
liselt muutus ka keskkoolidpetajate kaader.
Poeglastegiimnaasiumides, reaalkoolides ja
teistes avalikes Oppeasutustes hakkasid niid
sakslaste asemel Opetama peamiselt vene
rahvusest pedagoogid. Kdik need umberkor-
raldused avaldasid mdju ka keskkoolivdrgu
arenemisele 19. sajandi 16pul.

Baltisaksa ringkonnad, kes tundsid ennast
reformidest ko&ige rohkem olevat puuduta-
tud, reageerisid sellele mitme nende ulal-
pidamisel olnud 0&ppeasutuse likvideerimi-
sega.36 Tsaarivdimud omakorda sulgesid mo-

36 NSVL RAKA, f. 733, nim. 165, s.-0. 431,

lehed 2, 13.
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ned erakoolid, mille sakslastest pidajad keel-
dusid tditmast valitsuse maarust venekeelsele
Oppetddle ulemineku kohta. Koige selle tu-
lemusena I6petasid tegevuse 1890. aastal
A. Schmidti | jargu tutarlastekool Tallinnas,
1892. aastal Eestimaa Ruutli- ja Toomkool
Tallinnas, Liivimaa Maagimnaasium ja C. Fo-
welini | jargu tutarlastekool Viljandis ning
M. Muyscheli | jargu tltarlastekool Tartus,
1893. aastal Tartu Kdrgem Linna-Tutarlaste-
kool ning 1894. aastal A. Keftleri | jargu
titarlastekool  Tallinnas, Uhtekokku 2 poeg-
ja 5 tutarlastekeskkooli.

See koolide arvu véhenemine oleks voi-
nud jatta keskkoolivérku suure linga ning
kujuneda oluliseks takistuseks keskhariduse
arengule, kui suletud &ppeasutuste asemele
poleks peatselt asutatud uusi. Saksakeelsete
erakoolide asutamine oli kull peatatud Tartu
Oppekonna kuraatori korraldusega 1888. aas-
tast, kuid uute venekeelsete eradppeasutuste
asutamiseks ei tehtud takistusi. Tulemuseks
oligi mdddunud sajandi viimasel aastakimnel
paljude uute vene Oppekeelega erakeskkoo-
lide asutamine.

Nii alustasid 1892. aastal tegevust L. Morni
| jargu titarlastekool Tartus3? (mis faktiliselt
oli M. Muyscheli kooli jatkamiseks), A. Knupf-
feri | jargu tltarlastekool Viljandis3®8 (loodi
C. Fowelini kooli asemele, muudeti 1899.
aastal Il jargu kooliks), W. Johannseni | jar-
gu tutarlastekool Valgas3) (tekkis senise 1l
jargu kooli reorganiseerimise teel) ning
A. Jurgensoni  progiimnaasiumikursusega |l
jargu poeglasfekool4) (tegutses kuni 1899.
aastani Vorus).

1893. aastal asutati Tartus senise kdrgema
linna-tutarlastekooli asemele A. Grassi | jar-
gu tutarlastekool 41, V6rus A. Jurgensoni |
jargu tutarlastekoold2 (mis 1894. aastal léks
Ule E. Schroderile ning tegutses kuni 1898.
aastani) ja Tartus A. Salomoni | jargu tutar-

37 ENSV RAKA, f. 390, nim. 1, s.-0. 9,
leht 8.

38 ENSV RAKA, f. 398, nim. 1, s.-0. 33,
leht 43.

39 LUnpkynsapbl no OepnTckomy y4yebHoOmy
oKpyry 3a 1892 rog, Ik. 339.

40 Sealsamas, Ik. 214.

41 ENSV RAKA, f. 392, nim. 1, s.-U.
leht 44.

42 Unpkynspbl no [depnTckoMy Yy4ebGHOMY
oKpyry 3a 1893 rog, Ik. 409.
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lastekool 43 (loodi senise M jargu kooli muut-
misel k&rgema astme kooliks, kuid muudeti
1897. aastal uuesti Il jargu kooliks).

1894. aastal alustas Viljandis tegevust E.
Bormanni progiimnaasiumikursusega Il jéargu
poeglastekool 44. Ta taitis vahemalt osaliselt-
ki seda lunka Liivimaa aadlivosudele Kkesk-
hariduse andmisel, mis oli tekkinud seoses
Liivimaa MaagUimnaasiumi likvideerimisega.
Nimetatud Oppeasutus tegutses kuni 1897.
aastani. Siis loovutas ta koha E. Heine sama
thupi poeglastekoolile 45, mis eksisteeris kuni
1906. aastani.

1895. aastal vottis M. Kremser (hilisema
nimega Miiller) ule senise C. Schultzi | jérgu
tutarlastekooli Tartus 46 ning pidas seda kuni
likvideerimiseni 1899. aastal. Valgas asunud
progimnaasiumikursusega Il jargu poeglaste-
kool laks 1897. aastal T. Gronberg! katte, mis
téhendas selle varem saksiku kooli muutumist
eestimeelseks.47 Aastail 1898—1903 teotses
| jargu tutarlastekoolina ka A. Elsteri juhti-
misel olev dppeasutus Vorus 48.

Reformide ajajargul tehti esimene Kkatse
luua eesti tutarlastele madratud gimnaasiumi-
kursusega Oppeasutus. Nimelt taotlesid C. Su-
burg ja A. Wiegandt 1888. aastal sel eesmar-
gil luba asutada Viljandisse 7-klassiline |
jargu titarlastekool, kus Oppetod viies ma-
dalamas klassis oleks toimunud saksa, kahes
kdrgemas vene keeles 49. Tolle aja tingimus-
tes ja konkreetselt 6ppekonna kuraatori vas-
tuseisu tdttu jai see kavatsus tdide viimata.

Vorreldes eradppeasutuste seas toimunud
arvukate muudatustega, pusis avalike kesk-
koolide vork enam-védhem stabiilne. Poeg-
lastegiimnaasiumide ja reaalkoolide arv jéi
parast 1892. aastat muutumatuks. Rakveres oli
kall 1899. aastal tbstatatud oma gimnaasiu-
mi loomise mdte, kuid Haridusministeerium
ei leidnud uue kooli avamise vdimaliku ole-

43 Uunpkynsapbl no [epnTckoMy Yy4ye6HO-
My OKpyry 3a 1893 rog, 1k.497.
4 ENSV RAKA,f. 398, nim. 1, s.-0. 42,

leht 17.

45 ENSV RAKA,f. 398, nim. 1, s.-0. 56,
leht 13.

46 ENSV RAKA,f. 390, nim. 1s.-0. 2,
leht 60.

47 Valgamaa. Maateaduslik, tulunduslik ja
ajalooline Kirjeldus. Tartu, 1932, lk. 571.

48 Nordlivlandische Kalender 1899—1904.
Jurjev, 1898—1903 andmeil.

49 ENSV RAKA, f. 398, nim. 1, s.-i. 36,
lehed 1—2.
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vat. Sea! asuti seisukohale, et Rakvere asub
Tallinnale ja Tartule Usna lahedal, kes tahab,
vOib neis linnades &ppida.50 Ainukeste uute
riiklike Oppeasutustena loodi 1895. aastal
Pérnu Tultarlaste Gilmnaasium (senise korge-
ma linna-tutarlastekooli asemele)5l ja 1899.
aastal Tartu A. S. Puskini Tutarlaste Gumnaa-
sium (loodi senise Maria Oppeasutuse reor-
ganiseerimise teel).52 Kuressaare Linnavalit-
suse ettepaneku 1895. aastast muuta ka seal-
ne kd&rgem linna-titarlastekool gimnaasiu-
miks, likkas aga Haridusministeerium finant-
siliste! kaalutlustel tagasi. Sama saatus tabas
jargmistel aastatel Tallinna K&érgema Linna-
Tutarlastekooli reorganiseerimise plaani. Vii-

matinimetatud faktid naitavad, et tsaarivalit-
sus, vOtnud reformide kéigus kill siinsete
keskkoolide juhtimise kindlamini oma. Kkatte,
ei tahtnud samal ajal suurendada riiklikke
assigneeringuid nendele Oppeasutustele.
Mitme keskharidusliku Oppeasutuse sulge-
mise, avalike keskkoolide aeglase juurdekas-
vu ning Uhe osa vasttekkinud erakeskkooiide
Usna lUhiajalise eksisteerimise vOi madala-

50 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i. 1339,

leht 7.

51 ENSV RAKA, f. 733, nim. 203, s.-0. 2705,
leht 2. — Praegu L. Koidula nim. Parnu 2.
keskkool.

52 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i. 1317,
leht 12.

KESKKOOLIVORK ELLI10
EESTIS 1900.A. NARV/
oo TALLINN
Oo,
PARNU TARTU
A NI
KURESSAARE VILIAND

.D. poeglctsfagimnaasiumid VALGA
[O| reaalkoolid N
O tatarlastegimnaasiumid B VORU
(6) ljargu linna-tutarlastekoolid
|_| poeglaste gvmnaasiumikursusega erakoolid
O tutarlaste -—,,

poeglaste progUmnaasiumikursusega—,/—

| — Tallinna ISiikolai GiUmnaasium, 2 — Tallinna Aleksandri Gimnaasium, 3 —
Tallinna Peetri Reaalkool, 4 — Tallinna T[Jtarlaste_?[]mnaasium, 5 — Tallina | jargu
Linna-Tutarlastekool, 6 — P. Eberhardi | jargu Tutarlastekool, 7 — H. Fdlschi |
jargu Tutarlastekool, 8 — E. von der Howeni | jargu Titarlastekool, 9 — A. Jucumi
Il jargu Poeglastekool, 10 — Tartu Gumnaasium, 11 — Tartu Reaalkool, 12 —
Tartu A. S. Puskini Tutarlastegimnaasium, 13 — H. Treffneri | jargu Poeglaste-
kool, 14 — R. v. Zeddelmanni | jargu Poeglastekool, 15 — L. Horni | jargu Tutar-
lastekool, 16 — A. Grassi | jargu Tutarlastekool, 17 — P&arnu Gumnaasium, 18 —
Parnu Tutarlastegimnaasium, 19 — Narva Gumnaasium, 20 — Narva Tutarlaste-
glimnaasium, ?1 — Kuressaare GUmnaasium, 22 — Kuressaare | jargu Linna-Tu-
tarlastekool, 23 — E. Heine 1l jargu Poeglastekool, 24 — W. Johannseni | jargu
Tutarlastekool, 25 — T. Griunbergl 11 jargu Poeglastekool, 26 — A. Elsteri 1 jargu
Tutarlastekool



masse jarku arvamise tottu keskkoolide uld-
arv 19. sajandi 16pul ei kasvanud, vaid 1890.
aastaga vorreldes koguni vdhenes mdnevorra.
Keskkoolivork jai pdohiliselt samaks, nagu ta
oli ireformide-eelsel ajal valja kujunenud.
Selle vorgu kodige iseloomulikumaks jooneks
oli olemasolevate Oppeasutuste ebauhtlane
territoriaalne paiknemine. 1900. aastal oli
26-st keskdppeasutusest 16 ehk ligemale
60% koondunud kahte suuremasse Eesti lin-
na — Tallinna (9 keskkooli] ja Tartusse |7
keskkooli) ning ainult 10 paiknes teistes lin-
nades. Seejuures olid maakonnalinnad Haap-
salu, Paide ja Rakvere hoopis ilma keskkoo-
lita. Valgas, Viljandis ja Vorus tegutsesid
Uiksnes erakeskkoolid, kes kaugeltki ei suut-
nud rahuldada nende linnade vajadusi. Maal
ei asunud mitte Uhtegi keskdppeasutust,
kuigi 1897. aasta rahvaloenduse andmeil
82,5% Eesti tolleaegsest rahvastikust elas ku-
lades ja alevites. Keskdppeasutuste vahesus
hakkas alates 19. sajandi 90. aastaist, millal
koolide arv ei kasvanud, kuid keskkoolis 6p-
pida soovijate hulk suurenes tunduvalt, tha
valusamalt tunda andma.

KESKKOOLIOPILASTE ARVUST JA SOT-
SIAALSEST KOOSSEISUST 19. SAJANDI
TEISEL POOLEL

Kdnealusel ajal toimus mitte ainult paljude
uute keskdppeasutuste loomine ja keskkoo-
lidevdrgu valjakujunemine, vaid koos selle-
ga kasvas ka keskkoolidpilaste uldarv ning
muutus Usna podhjalikult nende sotsiaalne
koosseis. 1857. aastal Oppis koikides poeg-
ja tutarlaste keskOppeasufustes  Uhtekokku
ainult 1282 Opilast.53 1872. aastaks kasvas
keskkoolidpilaste uldarv 2400, 1887. aastaks
4452 ja 1900. aastaks ligildhedaselt 5000-ni.

Kui 19. sajandi 50. aastail koik keskkoolid
olid komplekteeritud seisuslikel pdhimotetel

53 Sim ja edaspidi on Opilaste uldarv ning

selle jagunemine seisuslike riihmituste 1dikes
arvutatud  koolide aastaaruannete alusel
(seisuga iga aasta 1. jaanuaril). Silmas pida-

des linki ning ebatdpsusi aruannetes, ei
pretendeeri antud kokkuvdtted veel taius-
likkusele.

ning kujutasid endast baltisaksa aadli ja pri-
vilegeeritud linnakodanike kinnist v&i pool-
kinnisi @ppeasutusi, siis 19. sajandi 18puks
olid nad juba muutunud kapitalismi ajajar-
gule omasteks Kklassikoolideks (tdsi kill, tu-
gevate seisuslike iganditega), mis olid arva-
tud kdoigile, kellel jatkus raha Gppimiseks.
Keskkoolifpilaste sotsiaalse koosseisu muu-
tumisest Uleminekul seisuslikult koolilt klassi-
koolile kdnelevad kujukalt andmed poeg-
lastekeskkoolide-gimnaasiumide, reaalkoolide
ning gumnaasiumi- ja progimnaasiumikursu-
sega eradppeasutuste Opilaste seisusliku kuu-
luvuse kohta. 1857. aastal parines nende koo-
lide 675-st Opilasest 475 ehk 70,4% aadlike,
ametnike ja vaimulike, 190 ehk 28,1% linna-
kodanike ning ainult 10 ehk 1,5% talurahva
seast. 1900. aastal Oppis koéiki tulpi poeg-
lastekeskkoolides 2726 &pilast. Neist olid
oma seisuslikult péritolult 650 ehk 23,8%
aadlike ja ametnike, 84 ehk 3,1% vaimulike,

1266 ehk 46,5% linnakodanike, 631 ehk
23,1% talurahva ja 95 ehk 3,5% vélismaa-
laste pojad.

Tutarlastekeskkoolide dpilaste sotsiaalne

koosseis muutus vdhemal maaral. Nendes &p-
peasutustes oli Ulekaal algusest peale linna-
kodanike seisusest kasvandike kées. 19. sa-
jandi 90. aastail vOis tdheldada aga ka seal
talupoegliku elemendi maérgatavat juurde-
kasvu.

Talupojaseisusest keskkoolikasvandike osa-
téhtsuse jarjekindel suurenemine 19. sajandi
teisel poolel téhendas sisuliselt eesti rahvu-
sest Opilaste arvu kasvu. Lisaks talupojasei-
susele suurenes eestlaste arv keskkoolides
teataval maaral ka veel linnakodanike hul-
gast parinevate Opilaste arvel. Sajandivahe-
tuse paiku paistsid suurema eestlastest &pi-
laste arvuga silma eriti Tartu ja Parnu kesk-
koolid.

Eeltoodu alusel vdime vdita, et 19. sajandi
teine pool tdhistas nii keskkoolivérgu vélja-
kujunemist Eestis kui ka keskhariduse leviku
algust eestlaste hulgas. See aspekt sunnib
meid senisest suuremat tdhelepanu pddrama
keskkoolide ja keskhariduse varasema ajaloo
uurimisele.
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617. F. Eisen. Uuele Oppeaastale vastu
minnes.

624. S.-A. Villo. Komsomolit6d planeerimi-
sest koolis.
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659. V. Ratassepp. Monda individualiseeri-
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665. G. Karu. Seitsmenda klassi fliusika to6-
vihiku Kkatsetamise tulemustest.

669. A. Valmis. Lisandi Kkirjavahemargid.
674. V. Trummal. Arheoloogia andmete
kasutamise vdimalusi ajalootunnis.

630. A. Kpiokosa. >XmBonucb Ha ypokax nuv-
TepaTypHOro 4YTeHus B CTaplumx Knac-
cax.

686. A. Riirma. Loodus — fantaasia vara-
kamber.

688. E. Lootsar. Laste valiktegevus.

691. E. Laul. 1880. aastate alghariduskoo-
lide reform Baltimaades.

696. A. Liim. Keskkoolivorgu kujunemine

ja areng Eestis 19. sajandi teisel poo-
lel.
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3. JiiceH. HaBcTpeuy HoOBOMY y4e6HO-
My rogy.
C. A. Bunno. O nnaHUpoBaHUM KOM-

COMOJIbCKOW pa6OTbI B LLKOnNeE.

A. XeliHnHr. O6 opraHuzauum BHYTpU-
LLIKO/IbHOTO PYKOBO/CTBA.

B. KaaBepe. Kak cocTasnsatb pacnuca-
HWEe YPOKOB.
X. Kanbtocte. O nnaHMpoBaHUN YPOKOB

MY3bIKa/IbHOFO  BOCMWUTaHUA Ha OCHOBE
y4yebHMKa-neceHHMKa VI K.

. LleBuyk. B. W. JIeHWH 0O KynbTyp-
HOW peBONHOLMN.

. YHT. WVHauBuayanbHbIi nogxon K
y4yebHbIM  3afjaHnaM U ycrnesaemocCTb
yyawmxcs V' Knacca.

B. Patacenn. 06 wuHAMBMAYyanu3saLumm
caMoCTOATe/IbHOM  paboTbl  yvawmxca
npu 06yYeHUn XUMUW.

I Kapy. O pe3synbTatax 3KcnepumeH-
TaNbHOV NpoBepku  pabouyeit TeTpaau
no gwmsmke ana VI knacca.

A. Banbmuc. 3Haku npennHaHus npu
NPUIOXKEHNN.
B. Tpymmanb. O BO3MOXHOCTAX UC-

Nnosib30BaHUsl MaTepuana apxeosnorunye-
CKMX PAacKOMOK Ha YpPOKax WCTOPUW.

A. KprokoBa. XXnBonucb Ha ypokax nu-
TepaTypHOro 4TeHWs B CTaplumMx Knac-
cax.

A. Muiipm»3. Mprpoga — COKPOBULLHU-
ua aHTasuu.

3. NooTtcap. W3bupatenbHas paesitesib-
HOCTb fAeTeid.

3. Nayn. Pethopma HayasbHOWM LUKOMbI
B Mpubantuke B 1880-ble roAbl.

A. Nuiim. O opmMmMpoBaHUN U pa3Bu-
TN CETU CpefHuX LKOoN ICToHUM BO I
nonosuHe IX Beka.



Kes saab kiiremini telgi pusti? VOLDEMAR MAASKI foto

Staadion peab korda saama — nii arvavad Péarnu poistelaagris olijad.
VALTER REILJANI foto
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