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TOHUSU
TEED

6. augustil moéddus 32 aastat pdevast, mil
Eesti NSV voeti vastu NSV Liidu koosseisu.
See oli murranguline siindmus, mis avas eesti
rahvale helged arenguperspektiivid. N&uko-
gude rahvaste vennalikus peres ja nende
omakasupuitidmatul toetusel on noil aastail
toimunud meie vabariigi rahvamajanduses ja
kultuurielus tohutu edasiminek. Eelmise kuu
16pul avaldati ajakirjanduses Eesti NSV Mi-
nistrite NGukogu juures asuva Statistika Kesk-
valitsuse teadaanne vabariigi rahvamajanduse
arendamise riikliku plaani taitmisest 1972.
aasta esimesel poolel. Eks needki andmed
néita jarjekordselt vabariigi rahvamajanduse
ja rahva elujarje tdusu teed.

Nagu teadaandes Oeldakse, on Eesti NSV
tootajad, viies ellu NLKP XXIV kongressi ot-
suseid ja pidades sotsialistlikku v@istlust NSV
Liidu moodustamise 50. aastapdeva auks, saa-
vutanud uut edu rahvamajanduse arendamises
ja rahva elatustaseme tdstmises. Todstustoo-
dangu realiseerimise plaan tdideti 102,6 prot-
sendiliselt. 1971. aasta esimese poolega vor-
reldes suurenes kogutoodang 7,1 protsenti.
Tooviljakus kasvas 6,9 protsenti. 97 protsenti
kogutoodangu juurdekasvust saadi toovil-
jakuse suurendamise teel.

Teadaandes nenditakse, et valdav enamik
toOstusettevdtteid tditis ja Uletas toodangu
realiseerimise plaani. Enamiku tddstustoodete
valmistamise esimese poolaasta plaan téideti
ja Uletati. 1971. aasta esimese poolega vor-
reldes toodeti rohkem: 1 680 000 tonni pdlev-
kivi, 836 miljonit kilovatt-tundi elektriener-
giat, 9700 tonni turbabriketti, 1 325000 rubla
vdértuses automatiseerimisaparaate ja -va-
hendeid ning nende varuosi, 62200 tonni
mineraalvéetisi.

Tunduvalt kasvas tarbekaupade toodang.
Nii toodeti puuvillast riiet rohkem 9,2 mil-
joni ruutmeetri, pealisfrikofaaZi 380 000 ese-
me, liha 5300 tonni, téispiimasaadusi 8100
tonni, kultuuri- ja tarbekaupu 7,5 miljoni
rubla, mooblit 2 miljoni rubla vbrra jne.

Teadaandes oOeldakse, et pdllumajandus-

tootajad valmistusid kevadkilviks 6igel ajal,
korraldasid kevadised pdllut6dd organiseeri-
tult ning saavutasid uut edu loomakasvatus-
saaduste tootmise ja riigile muumise suuren-
damises.

Jétkus kolhooside ja riigimajandite mate-
riaalse ja tehnilise baasi tugevdamine. Mo6-
dunud poolaastal sai vabariigi pdllumajandus
1798 traktorit, 532 veo- ja spetsiaalautot, 186
teraviljakombaini, 141 kartulikombaini ja 65
silokombaini, 2105 traktoriatra ja palju teisi
masinaid ja seadmeid.

Teadaande alajaotus, mis késitleb rahva
elujérje ja kultuuritaseme tbusu, annab selle
kohta véga kujuka pildi. Keskmine kuupalk
vabariigi  koigis rahvamajandusharudes kas-
vas moddunud aasta esimese poolega vor-
reldes 6 protsenti ja moodustas 148 rubla.
Kolhoosniku td6tasu tBusis 9 protsenti. Elani-
kud said makseid ja soodustusi Uhiskondli-
kest tarbimisfondidest (tasuta kooliGpetus ja
arstiabi, pensionid ja abirahad, tasuta voi
soodustushinnaga sanatooriumi- ja puhke-
kodutuusikute andmine, tasulised puhkused,
lasteaedade ja -sBimede 0lalpidamine) 282
miljonit rubla ehk 6 protsenti rohkem kui
1971. aasta esimesel poolel. Pensioni sai
1972. aasta esimesel poolel 284 000 inimest,
sealhulgas 57 000 kolhoosnikut. Elanike hoiu-
sed hoiukassades suurenesid 31,9 miljoni
rubla vdrra ja moodustasid 1. juuliks 1972.a.
503,3 miljonit rubla.

Riikliku ja kooperatiivkaubanduse jaekauba-
kaive 1972. aasta esimesel poolel oli 681
miljonit rubla, mis on vorreldavates hindades
7 protsenti rohkem kui mdéoddunud aasta samal
perioodil. Téhtsamaid tarbekaupu muldi
elanikele rohkem jargmises ulatuses: liha
7 protsenti, vorstitooteid 4 protsenti, vdid
5 protsenti, juustu 4 protsenti, téispiimasaa-
dusi 7 protsenti, mune 5 protsenti, margariini
10 protsenti, villast riiet 21 protsenti, siid-
riiet 11 protsenti, linast riiet 9 protsenti, tele-
viisoreid 44 protsenti, sBGiduautosid 90 prot-
senti, dmblusmasinaid 19 protsenti, kilmutus-
kappe 18 protsenti, mdoblit 5 protsenti jne.

Vabariigi elanikele osutati olmefeenuseid
20,8 miljoni rubla véartuses.

Lahedamaks muutuvad korteriolud. Riiklike
kapitaalmahutuste arvel ja elamuehituskoope-
tiivide vahenditega anti aasta esimesel poolel
ekspluatatsiooni 4000 uut mugavat korterit
Uldpinnaga 191 000 ruutmeetrit. \Vorgu- ja
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vedelgaasi hakkas saama 11 400 korterit, seal-
hulgas maal 4600 korterit, Gasifitseeritud kor-
terite arv linnades, alevites ja maa-asulates
suurenes 256 700-ni.

Edasi arenesid elanike meditsiiniline tee-
nindamine, haridus ja kultuur. Vabariigi koi-
gis Oppeasutustes dppis 268 000 inimest,
neist 212 400 uldhariduslikes koolides, 10000
kutsekoolides, 23 600 keskeridppeasutustes ja
22 000 korgemates Oppeasutustes. 1972. aas-
tal 18petas kaheksaklassilise kooli 18 700 ja
Uldharidusliku keskkooli 9800 inimest. Kdrge-

matest ja keskeriBppeasutustest suunatakse
rahvamajandusse ligi 3000 kérgema haridu-
sega ja Ule 5000 keskeriharidusega spetsia-
listi.

1972. aasta esimesel poolel kéis kutselistes
teatrites 725400 ning Eesti NSV  Riikliku
Filharmoonia  kontsertidel 478 900  inimest,
Kinokiilastajate arv oli 11,1 miljonit,

Eesti NSV rahvaarv 1. juulil
1 395 000.

1972 oli
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SUGIS, TALV,
KEVAD—
PILGENI

TAIS TOOD

Tundub, et kevadest ja suve algusest on
véga vadhe aega moddunud. Kuid kalender
on Kkiuslik: Bige natuke veel, ja algabki
1972/73. Bppeaasta. Taas slgis, talv, kevad —
kolm aastaaega, pilgeni tdis mehist t86d
teadmiste omandamisel, teadmise edasiand-
misel. 1. septembril pédrduvad nii Bpetajad
kui ka nende Opilased kodustesse koolimaja-
desse tagasi puhanutena, innukatena, teotah-
telistena. Suvi karastas, suvi andis joudu ja
energiat, nii et jaksu ja tahtmist on uue
Oppeaasta jaoks kuhjaga.

Nii peabki olema. On ju iga algav dppe-
aasta edasimineku aasta, eelmisel aastal saa-
vutatud taseme Uletamise aasta. Opetajale
oli suvi puhkus, aga ka mdtete ja kavatsuste
kiipsemise aeg. Ei usu, et leiduks Opetajat,
kes puhkusemd&nudes oleks unustanud oma
kooli, oma dpilased. M&te Kkipub végisi ja
kiusakalt mdddunule ja tulevasele. Mis jéi
tegemata? Mis sai puudulikult tehtud? Millele
ehitada uue Oppeaasta kordaminekud? Mil-
lele peardhk panna? Need kisimused on

618

paratamatult suvelgi iga Opetaja kaaslased.
Hea, et on. Loov inimene — ja dpetaja seda
eelkdige ongi — ei lakka hetkegi mdtlemast,
kavatsemast, unistamast. Kas vO0i viis minutit,
kas vOi minut iga pdev — plaaZil, dngeritva
hoides, metsateedel réannates, ekskursiooni-
busside tolmu sisse hingates, kolhoosis voi
sovhoosis heinakaarel. Need on vééartuslikud
minutid, millele koteeringu annab 1. sep-
tembril algav tegelik t66.

Need ei ole lihtsalt kdlavad sdnad, kui vai-
dame, et algav Oppeaasta on suure t60
aasta. NLKP XXIV kongress kavandas kaigi
haridustdotajate ja pedagoogide suuriiles-
ande — viia Uheksandal viisaastakul [6pule
Uleminek uldisele keskharidusele. Selle ules-
ande tditmise konkreetsed teed nditas kétte
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Ndukogu hiljutine mé&arus noorte Uldisele
keskharidusele dlemineku I8puleviimise ja
Uldharidusliku kooli edasiarendamise kohta.
See on dokument, mis annab ndukogude
koolile tuge tema ettevdtmistes ning innus-
tab kogu dldsust energiliseks tegevuseks
hariduse edendamisel.

Kommunistlik Partei n&eb uue hiskonna
rajamisel t&htsaima eesmargina kdigi inimeste
onne ja hivangut. Ent uus Ghiskond ei kuku
stille niisama lihtsalt, vaid see rajatakse ini-
meste katega. Uue, kommunistliku (hiskonna
rajajaid kasvatab ndukogude kool. Seepérast
on Kommunistlik Partei ja kogu néukogude
rahvas eluliselt huvitatud noore pdlvkonna
kaekéigust, tema valmisolekust ja suutlikku-
sest votta Ule eelmise vahetuse, eelmise
pblvkonna tehtud t66 ja sellele rajada oma



looming. Ei ole pb&hjusi kadestada — iga uue
pdlvkonna panus eelmisega vdrreldes on ja
peabki olema maérksa suurem. Praegu, mil
inimkonna saatust suunab tormiline teaduse
ja tehnika progress, on iga inimene, iga uue
ellu astuva vahetuse panuse mifmekordistu-
mine eriti margatav.

Nii saamegi algava Oppeaasta esimese,
&éretult tdhtsa Ulesande igale pedagoogile.
Me peame endale selgeks tegema partei ja
valitsuse méaruse kdik satted, kogu oma t6o
organiseerima selles suunas, et kdik kavan-
datu saaks digel ajal ellu viidud.

Mdelgem selle ule, kas

— me oleme teinud koik selleks, et iga
meie antud tund ja iga meie organiseeritud
Uritus on andnud maksimumi Gpilaste tead-
miste rikastamiseks, nende ideeliseks ja
kolbeliseks kasvatamiseks;

— me oleme suutnud koigis noortes dara-
tada teadmishimu, kustumatut plddlust enese-
taiustamisele, otsivat ja loovat vaimu, jatku-
vat energiat ja visa tahet seatud eesmérkide
saavutamiseks;

— me oleme abistanud kujunevaid noori
elueesmérkide kindlaksmé&aramisel ning ergu-
tanud neid iga hinna eest vditlema Gilsate
ideaalide eest;

— me oleme olnud teadmiste omandamise
vajalikkuse head propagandistid ning jarele-
jatmatult taotlenud, et igast noorest saaks
mitmekulgselt arenenud, vaimselt rikas ja
ideeliselt Kkarastatud kommunismiehitaja;

— me oleme olnud Uldsuse head organi-
seerijad kooli jarjest suurenevate vajaduste
rahuldamisele, nii meie koolide materiaalse
Oppebaasi tugevdamisele kui ka kooli ja
Uldsuse vaimsete sidemete kokkukoditmisele;

— me oleme mdelnud stigavalt selle (le
jarele, et iga inimese kdik vaartused olene-
vad vdga palju sellest, kes suunas ja kuidas
teda suunati neid vaartusi omandama, missu-
gune oli suunaja enda isiksus, kui palju rikkusi
suutis ta endast ara anda ise sealjuures vae-
semaks jadmata, vastupidi — ka ise jarje-
kindlalt rikastudes;

— me oleme moelnud sellele, et kooli
edukdiku meie (hiskonnas ei maéra direk-
tilvid ega haridusorganite ja koolide juht-
konna ndudmiste tase, vaid meie koikide
vastutustunne, oma uhiskondliku tahenduse
tunnetamine?

Vaib-olla on need retoorilised kisimused

Ulearused. Vdib-olla on need nii igapéaeva-
sed, nii tavalised, et mottedratust neist ei
teki! Véga vOimalik. Aga ometi ei saa nen-
deta suveneda partei Keskkomitee ja valit-
suse hiljutise méaaruse sisusse. Opetaja elu-
kutse on juba niisugune, et temalt ndutakse
véga palju ja ta on vdga paljuks suuteline.
Opetaja elukutse on meie maa tuhandete
elukutsete hulgas austamisvéaarseim. Kogu
Uhiskond hindab vé&ga korgelt dpetajate
ennastsalgavat t66d noore pdlvkonna kasva-
tamisel ning toetab neid koigis putdlusis ja
taotlusis. lgakilgsest hoolitsusest Gpetajate
eest koneleb kujukalt alates 1. septembrist
rakendatav pedagoogide todtasude mérga-
tav tdstmine.

Uus Oppeaasta! Kui palju on selles
korduvat, kui palju uut. Kunagi kirjutas Uks
teenekas pedagoog, et iga uut OGppeaastat
alustades tunneb ta, nagu astuks ta Ule
tundmatuse piiri. Ta teab ega tea, mis on
ees. Ta teab, mida ta soovib, ega tea, kui
palju neist soovidest tditub. Ei olene ju koik
siiski Opetajast. Eilne vagur Jaan vdib olla
tdna tugevalt tormitsev Jaan. Eilne (lemé&éra
erutunud Helle véib téna olla tagasitdmbu-
nud ja enesesse sulgunud tidruk. Murdeiga?
Jah, See on inimese kujunemisel teatav piir,
mis ei saabu koigil dpilastel thel ajal. Nii
et Uhe miitsi alla ei saa seada uhtki klassi.
Paljustki aitab dpetajat tle tema kdike mdis-
tev suhtumine. Paljustki aitab Gle arusaamine,
et igast lapsest kiipseb tdiskasvanu. Ja koike
seda arvestades, koike seda analiilisides ker-
kib Opetaja isiksus meie ette tohutu eredu-
sega.

Selle suve hakul oli koos ULKNU Kesk-
komitee VI pleenum, kus arutati koolide
komsomoliorganisatsioonide juhtimise paran-
damist ja nende osatdhtsuse suurendamist
Opilaste kommunistlikul kasvatamisel. Ka selle
pleenumi otsused on heaks métisklusmater-
jaliks igale Opetajale. Nagu Oeldi pleenumi
ettekandes, oli kasitlusel teatava noortekate-
gooria probleemid, ent ometi ulatub arutelu
hoopiski kaugemale — see puudutab vahe-
tult kogu leninliku komsomoli tegevust.
Nimelt saab koolist alguse meie maa noore
pdlvkonna tunduva osa komsomolibiograafia.
Leninlik komsomol n@uab igalt oma kasvan-
dikult:

— Lakkamatut tahet tdiendada oma tead-
misi ja arendada oma vdimeid.
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— Olla Uhiskondlikult aktiivne ja eeskuju-
lik koigis ettevdtmistes — nii 8pinguis kui
ka thiskondlikus tegevuses.

— Maast-madalast tegutseda selle nimel,
et marksistlik-leninlik dpetus ei oleks uksnes
kirjasbna, vaid praktilise tegevuse juhend,
mis I6plikult madrab &ra kditumise, tbeks-
pidamised ja suhtumised, annab elule sisu
ja ergutab vditlema Ulla tulevikueesmérgi
nimel.

— Olla alati leppimatu meie Uhiskonnale
vaenulike ilmingute suhtes. Kodanlik natsio-
nalism, lokaalne piiratus, sotsialistliku dhiselu
reeglite rikkumine, alkoholism, egoistlik ellu-
suhtumine, toorutsemine — need koik ei tohi
leida kohta sirguva pblvkonna elulaadis,
NLKP XXII  kongressil sBnastatud kommu-
nismiehitaja moraalikoodeks on dokument,
mis peab suunama iga noore tegevust —
kditumist, olema tema elu p6&hiseadus.

— Votta alati ja kdiges eeskujuks isade ja
vanemate vendade vditlus- ja tdotraditsioo-
nid, arendada neid edasi ja taiustada. Leida
oma koht elus ning v@idelda kdige hea eest
inimestevahelistes suhetes.

See on ulatuslik programm. Et see jduaks
iga Opilaseni, iga Gppuri — kommunistliku
nooreni, selleks on tarvis kdigi pedagoogide
tbhusat kaasabi. Arvestagem seda, et dekla-
ratiivsed Uleskutsed ei suuda kedagi Kkdita.
Arvestagem seda, et kdige parem on ees-
kuju ergutav jdud. Noored vajavad head ja
kdike mdistvat nduandjat, mitte aga autori-
taarset valitsejat, k&skijat ja ndudjat. Noor
pblvkond on uus maailma-avastaja (see on
paratamatus), toetagem ja suunakem Gigesti
seda avastusretke! Niimoodi saame kdige
paremini ja kiiremini ellu rakendada ULKNU
Keskkomitee VI pleenumi otsused ning viia
meie koolide komsomolitod kaasaja ndud-
miste tasemele.

Réakides koolide t60d suunavatest doku-
mentidest, ei saa minna moodda kéaesoleval
suvel vastuvGetud NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite  NOukogu médrusest
kutseharidusslsteemi edasise téiustamise koh-
ta. Selles dokumendis leiab igakilgset r6hu-
tamist tulevase tdolise hea -ettevalmistamise
ndue. Nailiselt see méérus nagu ei puudutagi
Uldhariduse slsteemi. Pealiskaudsel lugemi-
sel vBib aru saada, et pear6hk on asetatud
kutseharidus! andvate @ppeasutuste téiusta-
misele ning nende eest hoolitsevate ette-
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votete ja majandite vastutuse suurendami-
sele. Ja muidugi kohalike partei- ja néu-
kogude organite tahtsustamisele kutsekoolide
komplekteerimisel. Aga ometi on kutsehari-
dus (ks osa kogu sellest siusteemist, mis
tagab Uldisele keskharidusele Ulemineku
Ulesande tdieliku tditmise. Veelgi enam,
lahemas tulevikus suureneb maérgatavalt kutse-
keskkoolide osakaal. Seepérast ei saa vaa-
delda kutseharidus! lahus seisvana Uldharidu-
sest. Need on korvuti eksisteerivad ja mitte
mingil méaéral konkureerivad susteemid. Téna-
padeva Kkutsehariduse eesmérk on haritud
todliskaadri  ettevalmistamine.  Todlisklass
etendab kommunismi laiahaardelise ehitamise
perioodil jarjest suurenevat osa. See aga
tdhendab, et 0ldhariduslik kool peab kutse-
keskkoolidele, eeskatt kutsekeskkoolidele kui
perspektiivsetele dppeasutustele andma vGi-
malikult hea dpilaskontingendi. Kas saab nii-
suguse ndudmise taustal Uldse veel eksistee-
rida kullaltki levinud arusaamine, nagu oleks
kutsekool «abiventiil» Uldhariduslikule koolile
n.-6. patuoinastest lahtisaamiseks? Tundub,
et kutsekeskkoolide osatéhtsuse selgitamisel
on (ldhariduslikel koolidel veel véga palju
sO6tis maad. Ja ega kutsekeskkoolidki ole
olnud oma propagandas kuigi tugevad eest-
vedajad. Igatahes, siin on kahe siisteemi
koostooks avarad reservid, mille kasutamisel
ei tohiks kumbki nimetatutest p8hjendama-
tult tagasihoidlik olla.

Ja tldse. Uldisele keskharidusele tleminek
toimub labi mitme ststeemi. Uldhariduslikud
koolid, keskeridppeasutused, kutsekoolid —
koid nad teenivad Uhte ja sedasama ees-
marki. Monikord tundub, et nende slstee-
mide vahel ei ole vajalikku koosttdd. Pilt-
likult 6eldes — iga slisteem loeb oma tibu-
sid eraldi. On's seda vaja? Oleks vist &ére-
tult téhtis, kui need eri siisteemid arendaksid
tulusat koostddd paljudel aladel — Gpilaste
thiskondlikus tegevuses, Opetajate ja Oppe-
joudude metoodilises to6s. Uldhariduslik kool
on ja jadb koige aluseks. Tasub mdelda, kas
see positsioon kohustab rohkemaks vdi
annab Bigustuse ndudmiste suurendamiseks.

Teatav o0sa, umbes kimnendik, noortest
omandab keskhariduse kas Ohtukoolides vdi
kaugBppekeskkoolides. Téanapdeva haridus-
elu kroonikud vaidavad, et need koolittitbid
on mdndagi oma populaarsusest minetanud.
Tasuks vist meie pedagoogikategelastel selle



tle mdelda, miks on tekkinud niisugune olu-
kord. Mdeldamatu on muidugi, et kdik saab
roopaisse Uksnes pedagoogikateadlaste ja
tegelike pedagoogide jBupingutustega. Uld-
suse surve tootmisjuhtidele peab samuti mar-
gatavalt tdusma. On ju tootmisjuhid sageli
need, kes uldist t66jou defitsiiti kilbina kasu-
tades véhendavad ndudlikkust ja lepivad
olukorraga. Majandusinimeste (lesanne olgu
see, kuidas tootmisjuhte mdjutada. Et see
Ulimalt tarvilik on, selles suhtes ei tohiks olla
Uhelgi haridustf6tajal vastuvditeid.

Uldisele keskharidusele (leminek saab
teoks kiumnete miljonite Uhiste pingutustega.
lga liiduvabariik, krai, oblast, autonoomne
vabariik, linn ja rajoon lahendab seda prob-
leemi olenevalt kohalikest vGimalustest. Uks
aga on kindel, et v@imalusi selleks on igal
pool ja selle viisaastaku jooksul see prob-
leem  lahendatakse.  Kultuurirevolutsiooni
ké&esolev etapp on omamoodi otsustav etapp,
sest otsustatakse kiisimus — kas me suudame
sammu pidada tormiliselt areneva teaduse ja
tehnika progressiga. Kunagi vaitis V. I. Lenin,
et sotsialistliku revolutsiooni saatus otsusta-
takse koolis. Voib-olla siis, kui need sénad
lausuti, siis, kui kogu meie maal valitses
kaos, ei moistetud Oeldu tahtsust taielikult.
Meie péevade elu on igatahes kdigiti tdesta-
nud nende sbnade, selle mdtte Bigsust.

. Sugis, talv, kevad — niisugune on
Oppeaasta. Alati just nendel aastaaegadel
toimub teadmiste andmine ja omandamine.
Me tahame, et see alati, igal uuel tdbaastal
laheks jarjest paremini. Selleks peavad

— koik pedagoogid,

— koik haridustodtajad,

— koik pedagoogikateadlased,

— kdik haridussdbrad (neid on meie maal
mitusada miljonit),

— kogu uldsus
oma ké&ed Uhendama.

Olgu algav sugis, sellele jargnevad talv
ja kevad pilgeni téis teadmisjanu, loovaid
otsinguid, uusi avastusi ja leidmisi. Nii ede-
nebki Noukogudemaa haridus — ilma prot-
sendimaaniata, ilma siia-tdnna kdikumata, tee-
nides vaid (ht, Glimalt tahtsat eesmarki —
kommunistliku Ghiskonna ehitaja kasvatamise
eesmarki.

HOOLITSUS

EKP Keskkomitee
osakonna

VOLDEMAR TINT,!
partei-organisatsioonilise t66
juhataja esimene asetditja

Parteiorganisatsioonid juhinduvad oma
t66s NLKP XXIV kongressi napunaide-
test — noorsoo kogu haridus ja kasvatus
peab teenima neis kommunistlike veen-
dumuste ja moraali, piiritu ustavuse
kujundamist oma sotsialistlikule kodu-
maale.

Parteikoosolekuil, partei rajooni- ja
linnakomitee pleenumitel ning algorgani-
satsioonide sekretaride seminaridel on
olnud regulaarselt paevakorral noorsoo
kommunistlik kasvatus, parteiorganisatsi-
ooni mMdjujou suurendamine koolis. Par-
tei rajooni- ja linnakomiteede tegevust
iseloomustab jarjekestev tédhelepanu koo-
lidele, samuti mitmesuguste 0Oppe- ja
kasvatust66 valdkonda kuuluvate prob-
leemide tundmadppimise sugavus.

Kéesoleva aasta 1. aprilli seisuga on
meie vabariigis 370 uldharidusliku kooli
partei-algorganisatsiooni. Mdnedes rajoo-
nides on osa maakoolide &petajaid arvel
kolhoosi vdi sovhoosi parteiorganisatsioo-
nis. Algkoolides, kaheksaklassilistes koo-
lides ja keskkoolides kokku td6tab roh-
kem kui 5000 kommunisti.

Niisugune hulk inimesi suudab haa-
rata igapdevase téhelepanu keskpunkti
kdik pedagoogilised kollektiivid, suudab
mojustada Oppe- ja kasvatusprotsessi
suundi ning sisu.

Arvukamad on partei-algorganisatsioo-
nid Tallinna 14. keskkoolis (38 liiget),
Tartu 6. keskkoolis (39), Rakvere 2. kesk-

koolis (34), Poltsamaa keskkoolis (28),
Elva keskkoolis (29) ja mitmel pool
mujal.
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Viimastel aastatel on parteikomiteed
koolide parteiorganisatsioone organisatsi-
ooniliselt ja poliitiliselt tugevdanud, suu-
rendanud nende md&ju paljutahulise
koolielu kdigile avaldustele. Opetamine
Jja kasvatamine, Opilastes kommunistlike
veendumuste kujundamine, partei-alg-
organisatsioonide tegevus, kooli komso-
moli- ja pioneeriorganisatsiooni ettevot-
mised — nimetatud kismused on partei
rajooni- vOi linnakomitees sageli arut-
luse objektiks olnud.

Mo6ne aja eest toimusid partei rajooni-
ja linnakomitee pleenumid, kus igakulg-
selt arutati NLKP Keskkomitee otsust
«Ettevalmistuste kohta Noukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liidu moodusta-
mise 50. aastapdevaks» ja EKP Kesk-
komitee V pleenumi otsust tdotajate
internatsionalistliku kasvatamise Ules-
annetest. Pleenumitel analtusiti Uksik-
asjalikult  koolide partei-algorganisat-
sioonide, kommunistlike noorte ja pio-
neeride, kogu pedagoogilise kollektiivi
tegevust selles suunas.

Toodi kUmneid néiteid sugavalt labi-
mdeldud ja eesméargiparasest toost Opi-
laste marksistlik-leninliku maailmavaate
kasvatamisel, nimetati Uritusi, mis on
aidanud tugevdada rahvaste sdprust.

On iseloomulik, et internatsionalistliku
kasvatustd6 probleemidest raakisid plee-
numitel partei-, ndukogude ja komso-
molitddtajate ning majandusjuhtide kor-
val paljud haridust6odtajad, koolide par-
tei-algorganisatsioonide sekretarid. Nad
jagasid kogemusi, markisid ara ndrgad
kohad oma td6s, tegid palju asjalikke
ettepanekuid.

EKP Paide Rajoonikomitee pleenumil
jutustas Turi keskkooli partei-algorgani-
satsiooni sekretar E. Keerd Urituste sus-
teemist, mis on koolis valja todtatud
juubeli téhistamiseks. Sisukas on rah-
vaste sdpruse klubi tegevus. Opilased on
kirjavahetuses oma eakaaslastega kdigist
vennasvabariikidest. Koolis on ammu
alanud  ettevalmistused novembrikuus
toimuvaks sdprusfestivaliks. Kommunist-
likud noored alustasid materjali kogumist
Lati kudtipolgu lahingutegevusest Eesti
NSV territooriumil.

Jarva-Jaani keskkooli direktor A. An-
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nuk kriipsutas oma s6nav6tus alla motet,
et korvuti emotsionaalset laadi massi-
uritustega on internatsionalismi kasvata-
misel oluline igapdevane t66 Oppetundi-
des. See peab algama esimesest koolipae-
vast ning kestma aastast aastasse.

Rajooni haridusosakonna  juhataja
H. Saarmann uldistas seda t66d, mis dpe-
tajad on teinud tundides ja valjaspool
kooli, samuti lastevanemate hulgas.

Valga 2. keskkooli direktor J. Fomin
radkis partei rajoonikomitee pleenumil,
et kollektiivi elus oli olulise tadhtsusega
parteikoosolek, kus arutati kommunis-
tide osatdhtsuse suurendamist Oppe- ja
kasvatustdds. Massilrituste korval on
retked lahingukuulsuse paikadesse, mehi-
suse tunnid, Valga ja Valka koolide sop-
russuhted muutnud sisukamaks klassi-
juhatajate igapéaevase t66.

Mitmed sbnavotjad markisid neil plee-
numitel, et paljudel juhtudel ei ole
matemaatika, eesti ja vene keele Opeta-
jad saavutanud t66s vajalikku teaduslik-
teoreetilist taset, et tuleb rohkem hoolit-
seda nende ainete Opetamise kvaliteedi
eest.

Oluline kaal oli EKP Tallinna Linna-
komitee pleenumi paevakorras kusimusel
Mererajooni koolide partei-algorganisati
sioonide tegevusest Oppe- ja kasvatustdo
efektiivsuse tdstmisel ja uUleminekust
uldisele  keskharidusele  (1970. aasta
oktoobris).

Péarast seda po6ordusid parteikomiteed
korduvalt koolide parteiorganisatsioone
puudutavate probleemide juurde. EF>P
Tallinna Kalinini Rajoonikomitee
birool margiti, et paljude koolide par-
teiorganisatsioonid suunavad aktiivselt
ja eesmargikindlalt pedagoogilise kollek-
tiivi joupingutused Oppe- ja kasvatustdo
taseme tbOstmisele, Opetamise meister-
likkuse taiustamisele, komsomoli- ja
pioneeriorganisatsiooni tegevuse elavda-
misele.

EKP Tallinna Mererajooni Komitee
buroo kuulas 25. ja 42. keskkooli partei-
organisatsiooni aruandeid. Otsuses mar-
gitakse, et nimetatud koolides hakati
enam tahelepanu pddrama Opetamise ja
kasvatamise efektiivsuse tdstmisele, pe-
dagoogilise t66 teaduslikkusele ja partei-



lisusele,
kuljele,

Opetamise maailmavaatelisele
Opilaste  kutseorientatsioonile.
Voetakse tarvitusele abindud ideelis-
poliitilise  kasvatust6d  tbhustamiseks,
NLKP XXIV kongressi materjalide pro-
pageerimiseks. Kdik see mojutab posi-
tiivselt dpilaste edasijdoudmist nimetatud
koolides.

Raakides puudujadkidest t6ds, réhutas
rajoonikomitee biuroo, et mitte alati ei
saavutata Opetamise ja kasvatamise Uht-
sust, Urituste planeeritud eesmarki, link-
likult informeeritakse Opilaskonda partei
ja valitsuse otsustest. Parteiorganisat-
sioonid ilmutavad vahe leidlikkust iga
Opetaja isikliku vastutuse tdstmiseks oma
to0 eest.

EKP V6ru Rajoonikomitee blroo
péaevakorras oli Antsla keskkooli partei-
organisatsiooni aruanne. Oppe- ja kas-
vatustod taseme tdstmine on siin partei-
koosolekutel pidevalt kodne all olnud.
Kuulatakse uUksikute kommunistide aru-
andeid ja informatsiooni vastuvOetud
otsuste taitmisest.

NLKP XXIV kongressi materjale kasu-
tavad Opetajad oskuslikult tundides ja
thiskondlikud organisatsioonid mitme-
suguste klassivaliste 0rituste korralda-
misel. Praegu valmistutakse aktiivselt
tdhistama NSV Liidu moodustamise 50.
aastapéeva, Opilased tutvuvad meie kodu-
maa revolutsioonilise minevikuga, kodu-
koha revolutsiooni- ja tootraditsiooni-
dega. Sealjuures markis partei rajooni-
komitee buroo, et labim&eldud ning ees-
margipéarane dppe- ja kasvatustdd mdojus-
tab Oppeedukuse tBusu, aitab parandada
distsipliini.

EKP Kingissepa Rajoonikomitee vaat-
les Uhiskonnabpetuse olukorda rajooni
koolides. Margiti, et selle aine dpetamise
tase on viimastel aastatel tunduvalt tus-
nud. A. Mudrisepa nim. Orissaare kesk-
koolis (Uhiskonnadpetuse Opetaja kooli
direktor H. Tiidus) tehakse suurt tdod
Opilaste loomingulise moétlemise arenda-
miseks, nendes oskuse kujundamiseks
analtusida uhiskondlik-poliitilisi stind-
musi ja nahtusi. Opilastes kujundatakse
harjumust té6tada iseseisvalt marksismi-
leninismi klassikute teoste ja teatmekKir-
jandusega.

Koigis koolides praktiseeritakse refe-
raatide ja ettekannete koostamist dpitava
materjali s6lmkusimustest, lisaks kasu-
tatakse laialdaselt ajalehtedes ja ajakir-
jades ilmunut.

Palju positiivset on sel alal ka Leisis
ja V. Kingissepa nim. Kingissepa kesk-
koolis.

Ka EKP Parnu Rajoonikomitee ja
rajooni haridusosakond d&ppisid pohja-
likult tundma uUhiskonnadpetuse Opeta-
mist. Selle tulemuseks oli arutelu partei
rajoonikomitee burool.

Margiti, et Opetajate H. Kuninga
(Véandra keskkool) ja A. Priedenthali
(Kilingi-Ndmme keskkool) tunnid paista-
vad silma kdrge ideelis-teoreetilise
taseme poolest, sisukuse ja sligavuse poo-
lest, Opitava probleemi seostamise poo-
lest jooksvate poliitiliste sundmustega.
Vestluste ja loengute, seminaride ja refe-
raatide kuulamise korval kilastatakse
ettevotteid ja asutusi, korraldatakse koh-
tumisi partei- ja ndukogude tdHotajatega,
majandite juhtidega.

Nagu eespool Kirjeldatust nahtub, on
parteikomiteed hakanud laiemalt ja
sigavamalt Uldistama koolide partei-
algorganisatsioonide ning pedagoogiliste
kollektiivide tookogemusi. Uhtlasi avas-
tatakse niiviisi tdie teravuse ja printsi-
piaalsusega ebakohad, ndérgad lulid ja
monikord ka moddalaskmised monede
kommunistide, parteiorganisatsiooni sek-
retdride vOi kooli juhtkonna t66s.

Hinnates tervikuna positiivselt Lihula
keskkooli t66d, oli EKP Haapsalu Rajoo-
nikomitee sunnitud konstateerima ka
puudusi ning kasutamata voimalusi 06p-
pe- ja kasvatusprotsessi taiustamisel.
Palju on mitteedasijoudjaid, esimese
Oppepoolaasta I16pul alandati 22 6&pilasel
kaitumise hinnet. Mdned klassijuhatajad
ei osuta kullaldast tdhelepanu sellele, et
parimad Opilased kuuluksid pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni. Naitlik agitat-
sioon ei vasta tanapieva nduetele. Opeta-
jate komsomoli-alorganisatsiooni md&ju
Opilaste komsomoli-organisatsiooni tege-
vusele ei ole markimisvéaarne.

EKP  Kohtla-Jarve Rajoonikomitee
burool oli vaatluse all to66tajate sojalis-
patriootiline kasvatamine. Margiti, et
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paljudes koolides on see t66 aktiviseeru-
nud, on valja kujunenud kindel Urituste
stusteem. Nii naiteks tahistab Avinurme
8-kl. kooli kollektiiv juba aastaid koos
kohaliku kolhoosi ja metsapunkti rah-
vaga 20. septembril Avinurme faSistlikest
vagedest vabastamise aastapédeva. Suure
emotsionaalse m&juga on miitingud
faSismiohvrite malestussamba juures.

Markimisvéaarseid kogemusi Opilaste
sOjalis-patriootilisel kasvatamisel on ka
Aseri ja lisaku keskkoolil.

Pidades vajalikuks teaduslik-ateistliku
kasvatamise tugevdamist todtajate hul-
gas on parteikomiteed pdoranud palju
tdhelepanu ka ateistlikule kasvatustdole

koolis, Opilaste ja nende vanemate
hulgas.
Nii  naiteks osutas EKP Hiiumaa

Rajoonikomitee vajadusele parandada
ateistlikku kasvatusto6od laste ja nooru-
kite hulgas, kasutada selleks mitmesugu-
seid klassi- ja koolivalise t66 vorme
ning meetodeid, Oppe- ja kasvatustd6o
plaanides soovitatakse ette ndha konk-
reetsed ateistliku iseloomuga Uritused.

Paljudes parteikomiteedes olid arutu-
sel Opilaste suvepuhkuse kisimused,

nende osavOtt tootmisprotsessist, eriti
kolhoosides ja sovhoosides.
Printsipiaalselt uus on kooli partei-

organisatsioonile NLKP XXIV kongressi
otsustega antud 0Oigus administratsiooni
t66d kontrollida. Tehakse esimesi samme
selles suunas.

Tuleb mérkida, et partei rajooni- ja
linnakomiteede t6otajad on vahe abista-
nud ja suunanud koolide parteiorganisat-
sioonide juhte selle tdhtsa Ulesande tait-
misel.

Osutades jarjekindlat tédhelepanu koo-
lide parteiorganisatsioonide osa ja aktiiv-
suse kasvule, Oppe- ja kasvatustdod vor-
mide ja meetodite tdiustamisele, aitavad
parteikomiteed  jarjest efektiivsemalt
kaasa uue pdlvkonna dpetamisele ja kas-
vatamisele. Nii oli see méddunud &ppe-
aastal, nii kujuneb see ka uuel, algaval.
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TEGEVUSTE
JA VOIMETE
OSATAHTSUS
ISIKSUSE ARENGUS

SILVIA KERA

Isiksuse arenemise nagu Uuldse arenemise
kohta on erinevaid seisukohti. Idealistlik
kontseptsioon alahindab arengut, pidades
isiksuse omadusi péarilikult ettemadratuiks.
Kodanlikud psiihholoogid késitlevad psuuhi-
list arenemist «iseavaldusena». W. Stern ja
K. Buhler tdstavad kesksele kohale seesmise
eesmérgi, mis maarab ette arenemise suuna
ning milles valismdjud kas ainult kiirendavad
vOi aeglustavad kaasastndinud omaduste
ilmnemist. Materialistliku dialektika kont-
septsioon rdhutab paljude valismdjude ja
sisemiste seaduspérasuste osa isiksuse aren-
gus. lIsiksuse arenemine on seega pidev ja
keeruline protsess. Marksistlik psihholoogia
kéasitleb isiksuse arengut sb6ltuvana inimese
ja tema elutingimuste vastastikustest suhetest
(A. Leontjev, P. Galperin jt.). Tekkinud suh-
teid v6ivad muuta ja Umber kujundada sihi-
parased pedagoogilised mdjutused, s. t. kas-
vatus (N. MentSinskaja, D. Bogojavlenski).
A. Kostjuk eristab arenemise tingimusi
(keskkond ja kasvatus) arenemise allikast
(seesmised vastuolud lapse uute vajaduste,
nduete, taotluste ja tema vdimaluste vahel).
Seega on vilised pdhjused muudatuste tin-
gimuseks, seesmised aga muudatuste alu-
seks, kusjuures vélised p6hjused mdjuvad
seesmiste kaudu. Kuigi isiksuse arengut mo-
jutavad nérvisUsteemi seisund ja omadused,
maaravad isiksuse arenemise suurel maaral
valised pbhjused — elutingimused, kasvatus,
inimese tegevuse laad jne.

lgasugune tegevus on keerukas ja mitme-
tahuline ning nduab teatud vdimeid. VVdimed
on inimisiksuse omaduste kogum. Kui isik-
suse omaduste susteem vastab tegevuse ndue-
tele, on ta vdimeline seda tegevust edukalt,
sooritama.



Voimete avaldumiseks ja kujunemiseks on
vaja looduslikke eeldusi ja Umbruse vasta-
vaid tingimusi. Sellepérast on isiksuse aren-
gus oluline, kas indiviid tegeleb sellega, mil-
leks on tal eeldusi, vOi jaavad tal need vélja
arendamata. Vdimete arenemine s6ltub ka
isiksuse teistest omadustest, nagu kontsent-
ratsioon, pusivus, enesekindlus jne. Vdimete
arengule avaldavad suurt mdju inimese suh-
tumised tegevustesse. Positiivne suhtumine
tegevusse on Uks aktiivsuse allikaid. Isiksuse
aktiivsus on aga arengu esmane tingimus.

Vo&imed, huvid, isiksuse suhtumised, hoia-
kud, vaartushinnangud ja tegevused ning
kaitumine moodustavad keeruka kompleksi.
Puldsime selgitada seoseid vaimsete Vvd3i-
mete, tegelike harrastuste, dppimise ja Kkai-
tumise vahel.

Uurimistdéds olid vaatluse all hea 0&ppe-
edukuse ja kaitumisega Opilaste (A-rihm)

ning halva 0Oppeedukuse
Opilaste (B-rihm) tegevused.

Andmed tegevuste kohta saime ankeet-
meetodil. Ankeedi taitsime kahel korral:
| periood 1967. a. talvel 100 5.—8. Kklassi
Opilasega (vanus 11—15 a.) ja Il periood
1970. a. talvel samade katseisikutega (va-
nus 14—18 a.).

Tegevusi on osaliselt analtiUsitud kogumi-
kus «N&ukogude pedagoogika ja kool» Il
(Tartu, 1969, Ik. 165—173) ja artiklis «dpi-
laste tegevusalad ja aja kasutamine» ajakir-
jas «Noukogude Kool» 1969, nr. 1

Tabelis 1 esitame tegevusi, milles ajakulu
erinevused molema grupi vahel paistavad
hasti silma. Tulemused naitavad, et tege-
vuste iseloom murdeeas on jaadnud paljus
samaks ka noorukieas (osavott huvialarin-
gidest, aja tarbetu kasutamine jne.).

ja kaitumisega

Tabel 1
Ajakulu moningatele tegevustele
yTegevused _ Raama Kino- Rin-
Oppi- tute kilas- gide Majapidamis- oW
mine luge- tamine 66 tood paevas  JEVUS
paevas mine nada- nadalas (min.) paevas
(min.) paevas las p : (min.)
A (tundi)
} (min.) (korda) ,
Rihm \ j
\ | per. I per. 1Il per. 1 per. ! Il per. Iper. Il per. Iper. jllper. 1per. [Ilper.
K 96,3 90,3 100,0 1,17 114 6,7 6,3 46,3 499 56,2 48,9
A T 113,8 83,9 1068 09 1,12 7,2 58 539 66,3 37,7 41,1
P 72,0 971 905 16 1,16 6,1 69 357 455 79,5 61,8
K 49,4 589 857 15 18 2,9 38 368 623 1206 1015
B T 70,7 505 79,0 145 15 2,6 24 46,7 97,2 101,5 88,4
T 35,0 66,5 902 16 19 3,2 48 301 391 132,9  110,2
Usal- I 73 40 14 18 3.9 51 23 207 137 53 3,7
dus-
vaar-
tus ~100% —100% 84,1% 93% ~100% ~100% 98% 96,2% 83% — 100% —100%

Kui aluseks votta G. Roblitzi (2) kasitle-
tud kriteerium tegevuste sisulisel analtiUsi-
misel, on | perioodi tegevustest mdlemas
grupis Ulekaalus retseptiivsed tegevused,
s. 0. passiivne pealtvaatamine, nagu televi-
sioonisaadete vaatamine, raadiokuulamine,
kinokllastamine (vt. tabel 2). Tunduvalt
rohkem kui B-rihmal on A-rihmal aktiivset
laadi tegevust, peamiselt plaaniparast huvi-
alast tegevust. See rihm kulutab véhem aega
tarbetult.

Tabel 2
Tegevuste liigitus (%)

Tegevused A B At B# Ap Bp
Aktiivset
laadi
tegevused 44,8 33,7 48,5 34,6 40,5 42,8
Retseptiivsed
tegevused 46,1 47,1 45,7 48,8 46,4 46,6
Sihitu
(tarbetu)
tegevus 91 19,2 5,8 16,6 13,1 20,6
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Et nende rihmade tegevused ja saavutu-
sed markimisvaarselt erinesid, oli vaja teada,
kas nendel gruppidel on ka mdningaid eri-
nevusi vbBimetes. Kui A-rihm 6ppetdos uld-
hariduslikus koolis edukalt edasi joudis, oli
B-rihma edasijdudmine madal (vt. tabel 3).

Tabel 3.

B-riihma edasijéudmine koolis

Ldpetas
8. klassi
L6petas Uldhari-  Loépetas .. ,~

8. Klassi Uld- duslikus 8, Klassi E' 'OPeta-
hariduslikus ~ koolis  toolis . U9
koolis nor- klassi- noorte 8—k|as_S|I|st
maalajaga kursuse koolis kooli

kordamis-

tega
K 32,0% 26,0% 6,0% 36,0%
P 23,3% 23,3% 10,1% 43,3%
T 45,0% 30,0% — 25,0%
Tegevustes jaid B-rihma 0&pilased koolis

huvialastest ringidest sageli kérvale ja nad
kasutasid aega passiivsele tegevusele voi te-
gevusele véljaspool kooli.

Tegevuste kaudu psuuhilise rahuldatuse
iseloomu selgitamiseks tegime | perioodil
projektiivtesti, mis nditas, et mursikuid ra-
huldab iseseisvus, enese maksmapanek tege-
vuses, vastutusrikas tegevus ja enesevaar-
tuse tunnetamine. B-rihm, kes on vihem
rahuldatud, réhutas rahuldatuse hindamisel
neid momente rohkem (vt. Mursikute suhtu-
mine tegevustesse. «NOukogude Kool» 1971,
nr. 4). Selle rihma tegevused ei kindlusta
Opilaste eneseteadvust ja enesehinnangut
koolis. Nad ei saavuta edu, ei saa tunnus-
tuse osaliseks, mis enesetunnet ja enesevaar-
tust tbstaksid. P&hjusi, miks need &pilased

ei rakendu koolis tegevustesse nii, et nad
selles rahuldust leiaksid, on mitmeid. Puud-
sime vaadelda, kui erinevad on ruhmad
vBimete poolest.

Intellektuaalsete vOimete diagnoosimise
vahendina kasutasime kohalikele oludele ko-
handatud AS testi (R. Amthaueri intelligent-
sustest). Testi korraldasime 1970. a. algul
(vastajate vanus 14—18 a.). Test koosneb 9
subtestist, mis mdddavad peamiselt verbaal-
seid (LT, SV, AN, OL subtestid), matemaati-
lisi (MA ja AR subtestid) ja spetsiaalseid
véimeid (KK ja VU subtestid). Analiiiisist on
vélja jaetud malu-subtest, mille tulemused
néitasid, et see ei olnud paris Oigesti teh-
tud. lga subtest koosnes 20 Ulesandest ja iga
Oige vastus andis punkti. Testi tulemused
(toorvaartustes) on esitatud tabelis 4. Kiriiti-
lised suhted (t) naitavad killaltki korget
usaldusvaartust (vélja arvatud VU subtest).
Standardvéaartustes on naidatud gruppide pro-
fiilid AS testi alusel (vt. graafikud 1 ja 2).
Mbdlemale rihmale on iseloomulik praktilise
andekuse Ulekaal. Kdige enam lédhenevad
grupid teineteisele spetsiaalsete vdimete poo-
lest, suuremad erinevused on keelelistes ja
matemaatilistes vdimetes. B-riihma vdimed
on tunduvalt madalamad A-riihma v@imetest.
Vastavalt vanuse normidele saime jargmi-
sed vbimete keskmised standardvéartustes:
Mg == 102,3; Mg = 89,6. Poiste vbBimed on

suuremad kui vastava rihma tadrukutel
(MAp = 105,6; MBp =91,0; MA< =99.8;
MB< = 87,0).

Vo&imete objektiivset mddtmist raskendas
see, et B-rihm suhtus Ulesannete taitmisse
loiumalt, oli tulemustest vdhem huvitatud
ning paljud B-rihma O0&pilastest ei suutnud
kullalt kontsentreeruda. Kas nad aga tfe-

AS testi tulemuste vordlused

T A B Ai B,
S M M D t M M
Lt 9,14 647 267 362 872 589
Sv 866 725 141 219 865 6,57
AL 906 543 363 576 831 473
uL 7,76 404 372 555 7,14 357
MA 652 450 202 184 582 39
AR 852 539 313 373 786 494
KK 934 795 139 0,70 824 6,47
vU 806 766 040 071 807 7,26
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poolest halvemini t86 taitmisse suhtusid
Tabel 4.
Ap Bp
D t M M D t
283 410 971 686 285 291
208 330 866 768 098 131
3,58 518 10,09 590 4,19 441
357 420 862 434 428 3,75
18 384 747 486 261 3,14
292 207 943 569 374 2,77
1,77 233 108 890 195 2,32
081 09 805 793 012 0,5



vOi puudsid sellise kéditumisega oma mitte
toimetulemist varjata, on raske kindlaks
teha. V&ib oletada siiski rohkem teist p&h-
just.

Saadud andmete jargi on B-rihmas mada-
late vdimetega Opilasi, nn. tuimikuid 45,8%
(A-rihmas 10%).

Madalamad v6imed on takistuseks edukal
edasijoudmisel dppet6ds ega vOimalda leida
tunnustust huvialastes tegevustes. Huvide-
ring isegi on Kkitsam. Vastuolu tegevuste ja
véljakujuneva eneseteadvuse vahel p&hjus-
tab murdeealiste suhetes rahulolematust. Vé&-
heste vaimsete vOimetega Opilastel puudu-
vad pulddlused, vaimsed vajadused jm. Esi-
neb vajaduste disharmooniline areng. Enese-
hinnangu ja eneseteostamise mittevastavuse
korral tekivad hairitud suhted, mis negatiiv-
selt mojutavad ka isiksuse arengut (kange-
kaelsus, toorus, negativism jne.).

B-rihmas esines testi alusel ka heade vdi-
metega (14,6%), kuid tegelikult halvasti 6p-
pivaid dpilasi. Nende 6ppimist ja kaitumist
mojutasid néhtavasti hoopis teised asjaolud
(todharjumused, kodused olud, suhted koo-
liga jne.).

Kui | perioodil ko&ik Kkatseisikud oppisid
uldhariduslikus koolis, siis Il perioodil sa-
made katseisikute p&hitegevus muutus, eriti
B-riihmas (vt. tabel 5).

Huvipakkuv on fakt, et 6pilased, kes uld-
hariduslikus koolis klassivélisest toost kor-
vale jaid, votsid kutsekoolis sellest osa.
Téanu sellele on nende huvidering mérgata-
valt laienenud ja enesevaartus tdusnud.
Kutsekoolis on 0&pilastel rohkem v&imalusi
eneseteostamiseks ka madalamate vOimete
korral, mis rahuldust pakub ja 6pilase ak-
tiivsust tdstab. Tavalises koolis Kipuvad pas-
siivsemad, initsiatiivitumad Opilased kooli
tegevusest eemale jadma, mis veelgi nende
arengut pidurdab.

pa VAL UL
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Tabel 5.

Katseisikute

Pohitegevus

Oppimine
uldharidus-
liku kooli
vanemas
astmes
Oppimine
tehnikumis
Oppimine
uldharidus-
liku kooli
keskmises
astmes
Oppimine
kutsekoolis
ErireZziimiga
koolis

Tool péarast
kutsekooli
|6petamist

Tool eriala

omandamata

Ei toota,
ei Opi

pohitegevused Il perioodil (%)

A B At B, Bp

Ap

88,0 125 89,7 263 858 34

120 63 103 53 142 69

27,1 26,3 27,6

— 20,8 10,5 27,6

— 83 53 10,3

42 6,9

— 188 — 210 — 172

2,0 53

Nendel noortel, kes varakult tééle siirdu-

sid, on tegevused vabal
retseptiivsed.

ajal Uhekilgsed,
Uhiskondlikku ellu nad ei

lulitu aktiivselt, loovalt.

Uurimise pohjal vdiks jareldada:

1. Tegevused ja tegevuste tulemused
murdeeas mdjutavad oluliselt isiksuse kuju-
nemist ja arenemist.

2. Hoolimata indiviidide erinevatest voi-
metest, on vOimalik isiksuse arenemist po-
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sitiivselt mdjutada, kui luua Opilastele tin-
gimusi tegevusteks, mis nende arenemist
soovitud suunas soodustavad (kutsekoolis).
Kindla suunitluseta ei ole noorukid v&imeli-
sed tegevusi ise muutma.

Kirjandus

1. R. Amthauer, Intelligenz-Struktur-
Test. 2. erweiterte und verbesserte Auflage.
Gottingen, 1955.

2. G. Roblitz, Probleme des Freizeitle-

3. Arvestades pilaste vdimete suurt erine-bens der Jugend. Jugendprobleme in pada-

vust, peaks algama diferentseeritum ja paind-
likum Oppetdd koos klassivélise todga enne
8. klassi I6petamist, sest tegevused murde-
eas, murdeealiste rahuldatus tegevuste
kaudu maaravad oluliselt isiksuse edaspidise
arengutee.

MOTTEID
PIONEERITOOST
UHENDUSES
KONFORMISTLIKE
JOONTEGA
LAPSE ISIKSUSES

HILJA OJASILD

lga pedagoog teab, et on olemas mitmesu-
guseid lapsi: Uhed, kes kujundavad pioneeri-
salga vBi -rihma kogu arvamuse, teised, kes
sisemiselt sellele arvamusele ei allu, kuid va-
liselt teevad ndo, nagu oleksid ka nemad
pioneerisalga v8i -ruhma arvamusega nous.
Kui need teise grupi lapsed satuvad salga
vOi -rihma kontrolli alt vélja, siis nad tegeli-
kult ei tdida neid pioneerisalga v0i -rihma
poolt esitatud ndudeid. Kuid on ka lapsi, kes
on kergesti mdjustatavad nii esimese kui ka
teise grupi laste poolt, nad muudavad teiste
mdjul kergesti oma seisukohti. Kahe viimase
grupi lapsi iseloomustab konformism. Viimase
grupi puhul on meil tegemist sisemise kon-
formismiga, keskmist gruppi iseloomustab
vdline konformism, mis sisult ei olegi Gige
konformism, vaid silmakirjalikkus.
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gogischer, medizinischer und juristischer
Sicht. Herausgegeben von H. Schwarz. Jena,
1967.
3. L. Zankov, Kasvatuse ja arenemise
probleemist. «Ndukogude Kool» 1958, nr. 9.
4. A. H. JleoHTbeB, [pobnembl pas-
BUTUA Hayku. |l u3g. goHonu. M,, 1965.

Ké&esolevaga me analiisime pioneerit6o
seisukohalt méningaid sisemise konformis-
miga seoses olevaid probleeme.

J. Kon toob konformistide iseloomulikeks
joonteks jargmised: mdtlemisprotsesside pain-
dumatus, emotsionaalne aheldatus, isiklik
alavéarsus- ja ebaBnnestumise tunne, endasse
usu puudumine, mure selle ule, mida teised
neist arvavad jm.|

Kdik need jooned ei ole kaasa sundinud,
vaid kujunevad jark-jargult suhtlemis-kasva-
tusprotsessis, suures o0sas ka pioneeritdos.
Konformismi m&ddupuuks on see, ... mil
mdéral indiviid grupi standarditele ja ndue-
tele allub.2

Edasi rohutab J. Kon: «Inimesel, kes on
kasvatatud peamiselt distsipliinile torkumatu
allumise vaimus, on védhe kalduvusi iseseis-
vusele, vdrreldes selle inimesega, keda on
lapsepOlvest peale dpetatud avaldama initsia-
tiivi ja olema iseseisev,»3

Pioneeriorganisatsiooni Ulesanne on siin-
kohal Uhelt poolt konformistlike joonte kuju-
nemise véltimine, kuid teiselt poolt lapse
eelnenud arengu kaigus tekkinud konformist-
like joonte koérvaldamine.

Mida siis teha?

Ulesanne seisab jargmises:

1) vBimaldada pioneeriorganisatsioonis
kdigile lastele omaalgatuslikku, loovat tege-
vust ja mdtlemist, et likvideerida mdtlemise
dogmatism;

2) kogu pioneeritdd kaudu aidata lapsel
Ule saada kujunenud alavéarsustundest, &ra-

Kon, Tallinn,

1.

1971, k. 62.
2 Sealsamas, k. 56.
3 Sealsamas, Ik. 61.

Isiksuse  sotsioloogia.



tada temas usku oma potentsiaalsetesse jou-
dudesse.

Need (lesanded on pioneeriorganisatsioo-
nis igati jdukohased. Retsepte on siin raske
anda, sest tegelik elu seab pioneeritdotajad
teinekord keerulistesse situatsioonidesse, kus
aitab ainult igaihe enda loov métlemine ja
initsiatiiv.

Et kiisimus oleks arusaadavam, selleks vaat-
leme alljargnevalt mdningaid pioneeritdo
konformismiga seotud probleeme.

Uurimused naitavad, et «...mida rohkem
on grupp endasse sulgunud, mida vaesem on
jarelikult tema liikmete rollide struktuur,
seda Uhetaolisem on nende kéitumine.»4 Et
lapse areng kulgeks normaalselt, selleks on
vaja, et laps ei sulguks mitte ainult oma pio-
neerisalka vO0i -rihma, vaid et tema suhtle-
mis- ja tegevussfadr oleks lai, mis vdimal-
daks saada erinevatest allikatest teadmisi,
vOimaldaks suhelda erinevate sotsiaalsete
gruppidega: perekonnaga, sdpradega, klassi-
kaaslastega, kaaslastega erialaringidest, isa-
ema tOdkaaslastega, Odede-vendade sOpra-
dega jne.

Seda Uhelt poolt. Kuid teiselt poolt — ka
sotsiaalsed grupid ja kollektiivid, kuhu arenev
laps kuulub, peavad v6imaldama loovalt ja
iseseisvalt motleva isiksuse  kujundamist.
«Kollektiiv v8ib olla ka individuaalsuse kao-
tamise, inimeste nivelleerimise vahendiks».
Ja seda eelkdige juhul, kui kollektiivis va-
litseb keeldude-kaskude siisteem, kus koik
on rangelt piiritletud, kui lastel ja&b loovaks,
omaalgatuslikuks tegevuseks vahe v@imalusi.

Selles suhtes tuleks pohjalikult kaaluda
mitmeid pioneeritddga seotud probleeme.
Tihti on malevatel juurdunud komme enne
jarjekordset malevakoondust anda rilhma-
dele Ulesandeid. Malevas on tulemas rah-
vaste s@pruse pidu. Malevandukogu jaotab

Ulesanded: | rihm tutvustab Leedu NSV-d,
[l ruhm Lati NSV-d, [l rihm Ukraina NSV-d
jne.

Pogusal vaatlemisel tundub, et sellises

Ulesannete (k&skude) andmises pole midagi
halba. Jaab ju igal rihmal loova mdtlemise
vOimalus, kuidas vabariiki: T) ise tundma
Oppida, ja 2) kuidas seda teistele tut-

4] Kon,
1971, lk. 64.
5 Sealsamas, k. 65.

Isiksuse sotsioloogia. Tallinn,

vustada. Muidugi, ka niiviisi v0ib Ulesandeid
anda, kuid kui selline vote on muutunud
traditsiooniks, td6 stiiliks, siis pole see enam
hea. Loovalt métlevate isiksuste kujundamise
seisukohalt oleks parem kui malevandukogu
teatab rihmadele malevakoonduse teema
ning iga rihm otsustab ise, mida saab tema
selleks koonduseks anda. Voimalik, et sel
moel tutvustab rahvaste s@pruse peol mitu
rihma (ht ja sama liiduvabariiki. Kuid selles
pole midagi halba. Iseseisvalt, ilma korral-
duseta (k&suta) hangitud teadmised ja tead-
miste hankimise protsess ise kaaluvad Ules
selle, mis jadb malevakoondusel laiahaarde-
lisusest ja kisitavast «sligavusest» puudu.

Mis on esimese, mis teise vOtte plussid,
mis miinused?

Esimese votte puhul on pearBhk asetatud:
1) malevanbukogu poolt antud Ulesande (k&s-
kude) téitmisele; 2) rihma poolt antavale
informatsioonile  malevakoondusel.  Selle
votte puhul osutub teisejarguliseks iga rih-
ma liikme vabatahtlik, enesealgatuslik loo-
ming — teadmiste hankimine, sest antud
Ulesanne tuleb téita, midagi peab maleva-
koondusel esitama. See midagi-fasemel ma-
levakoondusel esitatav informatsioon ei ole
tavaliselt eelnevalt kdinud [&bi n.-6. riihma
liikmete «siidame», mistdttu seda midagi-tase-
mel olevat informatsiooni ei saada emotsio-
naalne varving ja seetfttu vBib antav infor-
matsioon ka teisi malevakoondusest osavot-
jaid jatta hoopis «killmaks».

Teise votte puhul on vastupidi: peardhk
on asetatud mitte k&skude, vaid omaalgatus-
likult leitud pioneerililesande téitmisele,
mille jooksul lapsed saavad arendada oma
loomingulist motlemist.

Me arvame, et iseseisvas tegevuses saadud
informatsioon, teadmised on suurema kaaluga
kui késu korras hangitu. Ja juba see iseseisva
mdtlemise, iseseisva tegevuse ning teatud
mdttes ka loomingu protsess on suurema
kaaluga kui teiste poolt esitatud informat-
siooni  kuulamine-vaatamine  malevakoon-
dusel.

Kéesolevaga me ei taha alahinnata esimest
votet ning pidada teist ainudigeks. Vastu-
pidi — ka esimesel véttel, kus malevandu-
kogu annab dlesandeid ning rilhmad peavad
neid tditma, on oma kindel ja asendamatu
koht pioneerit6ds (mdningate teiste isiksuse
omaduste, mida me siinkohal ei Kasitle.
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kujundamise soodustajana). Teine vGte, kus
iga ruhm leiab endale ise 0lesande, annab
enam voOimalusi konformismi ndhtude korval-
damiseks.

Konkreetsete pioneerililesannete andmine
on véga hea Kkasvatustod vahend, millele
tuleks pioneeritods mérksa suuremat rdhku
panna. Konformistlike joontega lapse puhul
peaks arvestama Ulesannete iseloomu: andma
neid Ulesandeid, mis nduavad iseseisvat
otsustamist ja tegutsemist, mille puhul lapsel
ei olekski vdimalik olla teiste kdsu mehhaa-
niline tditja. Konkreetsete pioneerililesannete
kdrval voiks konformistlike iseloomujoontega
lapsele anda monikord ka kindlalt piiritle-
mata Ulesandeid, s. t. lasta tal endal leida
to6od-tegevust, mis antud juhul vdiks pio-
neeririhmale vdi malevale vajalik olla.

Konformismile kalduv laps tuleb asetada
tihedamini olukorda, kus ta peab tegutsema
iseseisvalt.

Kusimuse selline kasitlus on veel véga kau-
gel kujunenud konformismi valjajuurimisest.
Ohelt poolt need meie poolt soovitatud
votted voivad kiill kaasa aidata (kuid ka mitte
alati ja mitte 1—2 taolise (ritusega) initsia-
tiivi, omaalgatuse ja loova mdtlemise kujun-
damisele, kuid konformistlikke lapsi iseloo-
mustab ju ka enese alavadrsustunne, usu
puudumine oma vdimetesse. See on omaette
probleem.

Mida me voiksime saavutada vottega, mil-
les iga pioneer oleks paratamatuse ees koos-
tada rihmas tooplaan? Sellise situatsiooni
loomisega on iga pioneer, sealhulgas ka
konformistlike kalduvustega pioneer, sunni-
tud planeerima oma riihma t66d. Ja kui
16puks  riihmajuht  koos  ruhmandukoguga
teeks kokkuvotte tehtud tddplaanidest, siis
on seejuures vBimalik julgustada seda en-
dasse usu kaotanud pioneeri, ndidata, kui
heade ettepanekutega ta vélja tuli, kui hea
tooplaani ta koostas.

Jérelikult viimane vote aitaks veidi kaasa
nii enesealgatusliku ja loova médtlemise aren-
damisele, kuid samas avaks ka (hea organi-
seerimise ning lastesse individuaalse léhene-
mise Kkorral) véikese vOimaluse &ratada usku
endasse neis lastes, kellel seda pole. Kuid
kdik see eeldab koigepealt iga pioneeri
isiksuse tundmist.

Me ei seadnud endale Ulesannet eeltoo-
duga kisimust ammendada, vaid tBstatada
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probleeme, panna pioneeritéotajaid métlema
nende (le. Pioneeriorganisatsioonil on suu-
red vBimalused laste initsiatiivi ja loova mot-
lemise arendamiseks, nende enesehinnangu
tostmiseks. Kuid selleks on vaja silmas pi-
dada mitmeid pohimdtteid, millest siinkohal
toome mdned.

1. «Olevalt» tulevate kaskude taitmisega
seotud tegevus ei tohiks ules kaaluda laste
omaalgatuslikku iseseisva ja loova mdtlemi-
sega seotud tegevust. Lapse isiksuse aren-
guks ei ole tahtis mitte ainult tema tegevuse
resultaat, vaid wveel enam tegevusprotsess,
millega kaasneb loomis- ja tegevusrddm.

Laps ei ole mitte ainult kasvatuse objekt,
vaid samavord ka kasvatuse subjekt. Kui me
néeme lapses ainult kasvatuse objekti ja suh-
tume temasse ainult kui kasvatuse objektisse,
siis juba sellesama suhtumisega hdvitame
lapse initsiatiivi, iseseisvuse ja loomingu
eod, soodustame konformistlike kalduvustega
laste kujunemist.

2. Me teame, kuidas lapsi haaravad mitme-
sugused vdistlustritused. N6ukogude psuh-
holoog N. D. Levitov kirjutab, et laps pole
suuteline hindama ennast, oma vdimeid, ilma
et ta neid ei korvutaks teiste omadega.
Laps vordleb tihti oma tegevuse pisiasjugi
kellegi teise tegevusega. Sellega ta m&ddab
oma saavutusi, kusjuures méddupuuks on selle
«teise» vastavad saavutused. Ka pioneeri-
to0s koidavad lapsi voistlusiritused. Ja seda
ilmselt mitte ainult sellepérast, et oleks v&i-
malik saavutusi vOrrelda, vaid olulist osa
etendab ka voistlus ise: selle dinaamilisus,
kollektiivsus jne.l

Meie pioneerimalevates aga pOdratakse
sageli tdhelepanu ainult saavutuste voérdlemi-
sele, jattes tdhele panemata vdistluse, mis
lapse isiksuse arengu seisukohalt ei ole mitte
sugugi  teisejérgulise tdhtsusega. Vadistluse
resultaatide osatdhtsuse ebadige Ulepaisuta-
mine viib selleni, et laps ei Gpi loovalt suh-
tuma seatud Ulesannetesse, vaid selle resul-
taadi nimel ta kas kopeerib teisi v0i kasutab
muid kdige kiiremini eesmargile viivaid teid.
Seda Uhelt poolt. Kuid teiselt poolt tingib

6 H. A JleBuntoB, [lcuxonoruyeckue
0COGEHHOCTM MOJpoCTKOB. MockBa, 1954,
cTp. 9

7H. Juhansoo, Rahvaste sopruse ja
proletaarse internatsionalismi  kasvatamisest
pioneeriorganisatsioonis. Tartu, 1964, Ik. 84.



voistluse resultaatide osatahtsuse lemaérane
arvestamine veelgi halvemat: pioneerieliidi
(kas teadlikku vdi ebateadlikku) kujunda-
mist. ~ Sellisel juhul pioneeriorganisafsioon
praktiliselt eitab: a) oma kui laste massiorga-
nisatsiooni olemust; b) suure protsendi oma
liikmete praktilisest pioneeritddst osavottu.

3. Lapse isiksuse, eriti tema enesehinnangu

areng oleneb suurel méaaral ka sellest, milline
on eakaaslaste suhtumine temasse. «Naiteks
vdikese kehavea tottu, mida laps pole veel
suutnud kompenseerida, vBib ta eakaaslaste
silmis olla vdhem autoriteetne, mis p&hjustab
madaldatud enesehindamist ja véiksemaid
taotlusi, see aga v@ib kujuneda tédiskasvanud
inimese isiklikeks joonteks. Ja vastupidi, laps,
kes oma arengus on Umbritsevatest eakaas-
lastest ette joudnud, muutub hdlpsasti grupi-
juhiks, see aga kujundab temas vastavaid
taotlusi ja omadusi.»8

Teinekord vOib ruhmakaaslastel mdnesse
pioneerisse kujuneda negatiivne suhtumine
mitte selle lapse enda mingite puuduste
tottu, vaid hoopis tema vanemate tddala,
ebameeldiva vélimuse, mingi kehalise defekti
vm. tottu. Naiteks Kaidot hiiiiti «viinapeaks»
seetBttu, et ta isa oli parandamatu alkohoo-
lik. Kaido kannatas isa tBttu: 1) perekonnas,
sest kunagi ei teadnud, millises seisundis v0i
millise tujuga isa koju tuleb; 2) klassikollek-
tiivis, kus teda pilgati nditeks seetdttu, et eel-
misel péeval oli tema purjus isa maganud
prugiméel jne. Eakaaslaste selline suhtumine
(samuti kui taiskasvanutegi halb suhtumine)
vBib kujundada enese alavdarsustunde, mis
saadab inimisiksust kogu elu. Samuti v8ib
mdnest pioneeriaktivistist, kes kogu oma pio-
neeriea, hiljem kogu oma komsomoliea
jooksul on taithud juhtivaid Ulesandeid ja
kellesse on koige selle juures suhtutud alati
kui vBimekasse ning asendamatusse organi-
saatorisse, kujuneda koérgenenud enesehin-
nanguga isiksus.

Tavaliselt on vanempioneerijuhid koolis
need, kes lastega tiheda kontakti tdttu saa-
vad teada laste selliseid saladusi, suhtumisi
jm., millest Klassijuhatajad ja Opetajad tava-
liselt ei tea. SeetBttu saab vanempioneeri-
juht, kellel on laste silmis suur poolehoid,
suuresti korrigeerida laste omavahelisi suh-
teid,

J. Kon,

8 Isiksuse sotsioloogia. Tallinn,
1971, k. 93.

MONINGAID

RAVI PEDAGOOGILISI
MOMENTE
PSUHHOPAATILISTE
LASTE KASVATUSTOOS

ULO UUSMA, Vabariikliku Tartu Kliinilise
Pstihhoneuroloogilise Haigla
lastepsihhiaater

Ravipedagoogika on (hiskondlik-sotsiaalsete
abinBude slisteem. See on meditsiinilise re-
habilitatsiooni lahutamatu ja peamine o0sa
kahjustatud lapse vaimses kui ka sotsiaalses
rehabilitatsioonis.

Kui meditsiiniline rehabilifatsioon algab
the vdi teise haigusliku avalduse medika-
mentoossest ravist, seega kahjustatud psui-
hika ihe vBi teise sfadri mdjustamisest kunst-
like vahenditega, siis ravipedagoogika kui
loomulik  Uhiskondlik  korrigeerimisvahend,
meetod mdjustab kogu psuuhikat, isiksust
tervikuna. Meditsiiniline ravi ja rehabilitat-
sioon ravivad, korrigeerivad, loovad pinnase,
annavad vOimaluse, millele saab toimida ravi-
pedagoogika.

Ravipedagoogika pdhieesméark on seega
korrigeerida disharmooniliselt areneva isik-
suse anormaalsust, rakendades selleks kaas-
ajale vastavaid arstiteaduslikke, psiihholoogi-
lisi, pedagoogilisi meetodeid ja votteid, nii
et iga hdlbinud (kahjustatud) laps v6i noo-
ruk leiaks oma koha uhiskondlikus elus ja
selle erinevates tootmissféadrides.

Pstidhilise hdire seisundi, isiksuse arengu-
hélbe tekke pdhjused ja -mehhanismid on
vdga erinevad. Sellest tulenevalt on ka hai-
ge lapse kohanemine keskkonnas individu-
aalsete ja psuthika hélbele omaste erinevus-
tega. Seetdttu nduab ravipedagoogika raken-
damine eelkdige iga lapse psiihhopatoloogi-
lise omapéra ja last Umbritseva sotsiaalse
miljoo tapset hindamist. Siit jareldub, et ravi-
pedagoogiliste votete efektiivsuse tagab
arsti ja pedagoogi kdige tihedam koostdd nii
diagnostika kui ka individuaalsete mdjustus-
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vahendite, -taktika véljatootamisel, mis mak-
simaalselt vastaksid lapse antud momendi
psidhilise seisundi vajadustele ja vBimaldak-
sid, séilunud psiuhika positiivseid omadusi
ara kasutades, likvideerida vdi parandada de-
fekti. Ravipedagoogika on oma olemuselt di-
naamiline protsess, sest see peab pidevalt,
olenevalt lapse seisundi muutusest, korrigee-
rima ka iseennast. Arvestada tuleb nii ravipe-
dagoogika tulemust kui ka medikamentoosse
ravi efekti, isegi selle kdrvalmdjusid. Naiteks
kasutades aju metabolism! stimuleerivaid ra-
vimeid (glutamiinhape, gammaloon), muutub
laps mérgatavalt elavamaks, paraneb emot-
sionaalsus, kdrgeneb sotsiaalsete kontaktide
vajadus. Selle korval ndrgaltarenenud krii-
tikavOime t6ttu on nad pidurdamatud, ker-
gesti erutuvad ja raskesti kasvatatavad, mis
pedagoogilisest aspektist on ebasoovitav tu-
lemus, kuigi elavnemisega saavutab laps enam
kontakte, seega enam kogemusi ja ravi 18pp-
resultaadina vaimsete potentsiaalide tdusu,
parema dppeedukuse. Siin peab pedagoo-
gika oskuslikult &ra kasutama esialgse, nega-
tilvsena ndiva efekti. Trankviliseerivate ravi-
mite kasutamine (napotoon, eleenium, seduk-
seen, meprobamaat) eesmérgiks on véhenda-
da lapse sisemist Kkarsitust, pidurdamatust,
ndrvilisust, kartlikkust. Samal ajal aga ilmneb
mdnede selle rihma ravimite kasutamisel
ajutine mdtlemisprotsessi inertsus, loidus, Uks-
kBiksus, unisus, mis jatab kindlasti jélje dppe-
edukusele, seega korvaltoimena esineb eba-
soovitav raviefekt. Kaugtulemuseks on aga
Opilase tasakaalukuse taastumine, kontsent-
ratsiooni ja tdhelepanu paranemine, sellega
seoses paraneb ka kaitumine, dppeedukus.

Ravipedagoogika printsiibid haaravad jarg-
misi momente:

A. Uldprintsiip on analoogiline Uldpeda-
googiliste  pBhimdtetega. Erinevus  peitub
vaid asjaolus, et kui me normaalselt arene-
nud lastele dpetame oskusi ja teadmisi, kui-
das Uhes v@i teises sotsiaalses tingimuses
kaituda, rakendada omandatud teadmisi, s. t.
anname (ldised tegufsemistded ja teadmised,
siis halbinud (kahjustatud) psuthikaga lastel
peame korrigeerima (hest kiljest ndrvisis-
teemi kahjustatusest tingitud pstihikahdired
ja teisest kuljest muutma seda negatiivset
sotsiaalset miljodd, mis pohjustas halbinud
arengu, psldhikahdire ja mis pidevalt last
traumeerib (kui ei 6nnestu last isoleerida).
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B. Eripedagoogika (kitsamas mbottes) ules-
anne on vélja tootada ja rakendada kd&ige
tdhusamaid pedagoogilisi vdtteid, mille abil
on voimalik korrigeerida dht vi teist psui-
hikahdiret voi defekti.

Ulevaatest  «Psiinhopaatiate ~ formeerumi-
sest ja diinaamikast» (vt. «NGukogude Kool»,
1972, nr. 3, lk. 201—205) vdime teha jarel-
duse, et halvasti kaituvatel lastel esineb hulk
tldpilisi erinevusi, mida vOiks rihmitada
jargmiselt:

1) suurenenud pstdhiliste protsesside eru-
fuvus ja labiilsus,

2) pidurdusvdime alanemine,

3) t66vdime alanemine,

4) egotsentrism, Uhiselu reeglite omanda-
mise, harjumuste pinnapealsus,

5) negativism,

6) emotsionaalne labiilsus, afektivalmidus,

7) isiksuse ealine mittekilipsus.

Ulaltoodu arvestamine annab meile juhendi,
mis suunas peaks toimuma ravipedagoogika.
Jéattes korvale puht meditsiinilised mdjutus-
vahendid, ndeme, et olulisemaks erutuse,
labiilsuse, pidurdamatuse, egotsentrismi kor-
rigeerimisvahendiks osutub reZiim nii pere-
konnas kui ka kollektiivis. ReZiim, nagu Utle-
vad psuhhoterapeudid, séastab ndrviststeemi.
Looduses valitseb bioloogilise riitmi seadus,
mis laieneb raku tasemelt kogu organismi,
kollektiivi tasemele. Tédpne ja rltmiline pée-
vareziim loob aluse ndrvisusteemi tingreflek-
toorsele talitlusele, nn. dinaamilise stereo-
tdbi  véljakujundamisele, mis omakorda
vBimaldab lapse Ulierutatud nérvisiisteemi
rahunemist ja harmoneerumist (G. Suhha-
reva). Halvasti kdituvate laste perekondades
tavaliselt ei tunta reZiimi. Seetfttu esineb las-
tel tdoharjumuste pinnapealsus, distsiplinee-
rimatus, pidurdamatus. Nad ei oska planeerida
oma vaba aega, kulutavad selle eesmargita
vli negatiivse eesmdrgiga. SeetBttu peab
ravipedagoogikas lapse tegevus olema kind-
lalt reglementeeritud, kuid nii, et «isikliku va-
baduse tunnet» ei ole riivatud. Allakirjutanu
ei pea Oigeks aga «vabakasvatuse saanu»
jarsku ja tingimusteta allutamist rangele reZii-
mile. See tooks kaasa negativismi ja protest-
iaktsioonide laviini, mille Uletamine nduaks
asjatuid pingutusi ja nihutaks 18ppeesmargi
saavutamise kaugemale. Mérksa digem on nn.
reziimi sissesulatamine, kus nduded ja kohus-
tused jark-jargult ja mérkamatult tbusevad,



seega j&ab &ra negativismi vdimalus. L&htu-
des tdhelepanu, kontsentratsioonivdime hdai-
retest, mdtlemisprotsessi sihikindluse mdnin-
gatest hdlvetest, langenud t6dvBimest, peab
pedagoog valdama hulgaliselt erinevaid pe-
dagoogilisi v6tteid, mida ta rakendab tun-
nis vastavalt kujunenud olukorrale ja klassi
psuhholoogilisele  h&alestatusele.  Oksluisus
hévitab tahelepanu, kontsentratsiooni ja
kaasatbotamise (-motlemise) soovi. Tuletage
meelde igavaid loenguid. Seetfttu esialgu:
konkreetsus, lihidus, emotsionaalsus tlesan-
netes ja nende selgitustes, mis sujuvalt l&he-
vad (lle reglementeeritud, abstraktsemateks
ja rohkem initsiatiivi ndudvateks ja kauge-
male planeeritud Ulesanneteks.

Tuleb arvestada, et halvasti kaituvatel las-
tel, eriti varakipsetel titarlastel, on intellek-
tuaalsed huvid tagaplaanil, see nbuab emot-
sionaal-tahteelu  mobiliseerimist ja suuna-
mist intellektuaalsetele huvidele. Ulesanne
peab seega olema seotud emotsionaalsusega
(kunstiline kujundus, matemaatilised Ulesan-
ded seoses kodgiga, kauplusega, kinoga, iga-
paevase elu Ulesannetega) ja liikumisega
(mdo6tmine, valmistamine), kusjuures loomuli-
kult seistakse kiisimuste ees, kuidas lahen-
dada, miks, milleks, kust saada teada; siit juba
vajadus raamatu, teatmeteose jarele.

Teotsedes plaanipéraselt deviisi all gulla
cavat lapidem non vi sed sae-
pe cadendo (tilk &dnestab kivi mitte
jouga, vaid kukkumisega), 6nnestub meil last
lulitada kollektiivi ritmi ja kujundada vaja-
likku endaregulatsiooni, teadlikku kaitumist
sotsiaalses slisteemis.

Tlpiliseks negativismi ja protesti avaldu-
seks on lelude, hiljem koolitarvete, isiklike
tarbeesemete, vanematele, dpetajatele kuulu-
vate esemete |dhkumine. Naiteks, iks noo-
ruk I8hkus isa pardla, fotoaparaadi ja 18puks
rebis puruks palga. Sellistel lastel puudub
normaalsetele omane nn. konstruktiivse mangu
sattumus, kalduvus loomingulisele tegevusele,
neil puudub loomisrddm. Vastupidi, tekib
I6hkumisemofsioon — rahulolu.  Nimetatud
emotsionaalse  vdaérastumise  korrektsioon
nduab tahelepanelikku nn. vajaduse printsiibi
rakendamist. L8hutud ese jatab suudlase ilma
olulisest vajaduse rahuldamisest. Eseme taas-
tamine v6i kaudselt rakendatud t60 eseme
loomiseks toob kaasa hiive, s. t. t60 resultaat
on tunnetatud. Seejuures hivitust, vajaduse
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rahuldamist on otstarbekas seostada kogu
riihma koost66ga.

Seega siis on 0ldravipedagoogikas kesksel
kohal reZiim, t60 ja kollektiiv oma tohutus
mdjus ja kombinatsioonirikkuses.

Eriravipedagoogikas peaks pedagoogilise
protsessi kavandamisel l&htutama mitmetest
psuhholoogilis-psihhiaatrilistest sihtmarki-
dest, mis annavad tegutsemissuuna. Kaige-
pealt peab olema selge, missugust pato-
psuhholoogilist sfaari tuleb korrigeerida, s. t.

1) mis laadi on lapse (lasterihma) emot-
sionaal-tahteelu haired,

2) milline on lapse intellektuaalne tasa-
pind,

3) milline on lapse isiksus tervikuna.

Selle korval:

4) missugused olid need tegurid, mis p&h-
justasid hdlbe. Tundes kahjustatud psithika
omapéra, tuleb:

1) leida lapse neid psuuhika positiivseid
kulgi (lkski laps ei ole liialt halb), millele
voiksime ehitada oma ravimetoodika;

2) projekteerida neid sfimuleerivaid (pa-
randavaid)  ravipedagoogilisi  vahendeid,
oskusi ja kogemusi, mis antud juhul vdiksid
osutuda kdige tulemusrikkamaks.

Mainitud kaks momenti on eripedagoogi-
kas végagi olulised, sest patoloogilise kor-
valekaldumise parandamine ei toimu mitte
keelu, murdmise, allutamise meetodil, vaid
saavutatakse uute huvide, harjumuste, kaldu-
vuste kujundamise kaudu.

Otstarbekas on psiihhopatoloogiliste kdr-
valekaldumistega lapsed jaotada riihmadesse.

A. Pusimatud lapsed. Korrigeerimist ja suu-
namist vajavad psiihhomotoorne plsimatus,
emotsionaalne «ndlg», s. 0. tung uute muljete,
elamuste jérele; tahteelu ndrkus, juhindumine
ainult emotsioonidest, vaimse ja fllsilise
t60 — sattumuse puudumine, distsiplineeri-
matus.

Positiivsed omadused: pstihiliste protses-
side elavus, kiiretempolisus, sama emotsio-
naalne «ndlg», mis vajab korrigeerimist, kuid
mis hoolimata oma pinnapealsusest, on suu-
natud Umbruse erinevatele néhtustele ja vGi-
maldab ennast suunata positiivselt; hea kon-
taktsus,  suhtlemisvabadus, pahatahtlikkuse
puudumine, hea kujutlusvGime.

Ravipedagoogiline protsess peab seega
tldjoontes sisaldama hulgaliselt emotsionaal-
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seid komponente. Konkreetsus, tapsus, peda-
googi kujunduslikud votted on aluseks posi-
tilvsetele emotsioonidele, s. o. stiimulile, mis
korrigeerib antud riihma defekte. Tuleb leida
vahendeid psiihhomotoorse pidurdamatuse
kopeerimiseks (méng, ritmika, kehakultuur,
toodpetus), mis peaks olema digesti péeva-
reZiimis ajastatud ja doseeritud esialgsetest
kergetest ja lihtsamatest Ulesannetest keeru-
lisemate ja pikemaajalisteni.

Pusimatu  isiksus  kontakteerub  Kkergesti,
suhteliselt Kkiiresti unustab solvangu, noomi-
tuse, seetdttu voidab ta Kkiiresti Kollektiivi
tdhelepanu v0i ka usalduse, siimpaatia ning
juhtpositsiooni, mis v8imaldab pusimatu lapse
negatiivsete harjumuste edasikandumist kol-
lektiivi. Vastutustunde arenematus, vahene
kriitiline meel, distsiplineerimatus toovad aga
kollektiivi ette pusimatu lapse tdelise ole-
muse, kaotavad esialgse positiivsuse mulje ja
kujundavad sallimatust. Viimast tuleb arves-
tada kui vdéra arengutendentsi avaldust, sest
see slivendab plsimatu distsiplineerimatust
ja negatiivset suhtumist kollektiivi, kes eitab
tema juhipositsiooni ja tbukab ta eemale.
Siinjuures porkavad kokku kaks teineteist
vdlistada puddvat joudu: plsimatu isiksus ja
kollektiiv. Arvestades nimetatut, on oluline,
et sellised lapsed votaksid osa kdigist kol-
lektiivsetest dritustest esialgu realiikmefena,
kuuleks kollektiivi arvamust nii oma positiiv-
sete kui ka negatiivsete resultaatide kohta.

B. Pidurdamatud lapsed on Uldjoontes sar-
nased plsimatutega, erinevus seisneb vaid
nende psihiliste isedrasuste otseses seoses
keskndrvislisteemi orgaanilise  kahjustusega,
mis tingib esmajoones motoorse pidurdama-
tuse, millele lisanduvad t&helepanu, kontsent-
ratsiooni, mdtlemise sihipdrasuse, emotsio-
naalfahteelu haired. Tingituna nendest asjaolu-
dest on ravipedagoogika ka erinev eelmisest.

Pedagoogilises protsessis on olulised ma-
terjali néitlikkus, kordamine, sellele baseeruv
positiivsete harjumuste treening, igasuguste
korvalarritajate  véljalulitamine: koht ainult
esimeses pingis (nn. helged pead ja ande-
kad vd@ivad istuda kéige viimases, nende t86-
armastus 166b ka seal vilja). Usna tihti on
pedagoogilise protsessi nn. vtmeliliks veidi
suurendatud fliusiline koormus tdo6iilesannetes,
mis pidurdab energia Ulevoolamist, rahuldab
liikkumisvajadust, kasvatab mittevajalike liigu-
tuste pidurdamist ja annab kombeldava t60
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resultaadi, s. 0. kujundab tahte sihipérasust.
Kaasa aitavad sport, ritmika, vOimlemine.

Seoses vahese emotsionaalse diferentsee-
ritusega, emotsioonide pinnalisusega reagee-
rivad pidurdamatud lapsed (kskdikselt mérku-
sele, solvangutele, kollektiivsele noomitusele.
Nende emotsioonid on «libisevad», ei teki
emotsionaalset kontakti ja seetdttu emotsio-
naalse mojustatuse resultaat j&&b nulliks.
Enam resultatiivsem on mdjustamine indivi-
duaalse vestluse kaudu, eriti kooliarsti psuh-
hoterapeutiline t66, kus otseses isikulises
kontaktis leiavad hindamist positiivsed saa-
vutused ja negatiivsed «kangelasteod». Kol-
lektiiv suudab mdjustada esialgu selliseid
lapsi ainult llihikest aega. Seetdttu peab esi-
mestel kontaktidel kollektiiviga ja kollektiiv-
setel Ulesannetel olema véga ere emotsionaal-
ne komponent ja lilhike kestus.

Kollektiivselt organiseerimatud ja mittesot-
siaalsed pidurdamatud lapsed on ravipeda-
googika «péhklid». Nende kujundamine on
suurt kannatust ja palju aega ndudev prot-
sess, mis kulgeb individuaalsetest abindudest
kollektiivi stimuleeriva mojuni.

C. Eksplosiivsed lapsed on ulaltoodute
antipoodid. Esialgu positiivsete  omadus-
tena ndivad sihipérases, tahtekindlus, vahene
reageerimine vélismdjudele, oma soovide
labisurumine osutuvad looritatuks egotsentris-
mist. See tdhendab seda, et egoistlik posi-
tilvsus piirdub primitiivsete soovide, muga-
vuse, vajaduste ja korgenenud ihade reali-
seerimatarbega. Eksplosiivsed lapsed oma
ndudlikkuse, steenilisuse ja jonnakuse tGttu
reageerivad keelule eksplosiivselt afektiga,
pidurdamatu agressiivsusega. Seetdttu on pe-
dagoogi esmane Ulesanne pidurdada Ulemé&a-
rast plahvatuslikkust ja erutatavusf, mis nbuab
nii pedagoogi kui ka arsti dhist t66d: medi-
kamentoosne + flsioteraapiline -(- pedagoo-
giline ravi. Et eksplosiivsed lapsed on tihti
ka hupohondrilised, s. t. tunnevad Ulemaa-
rast muret ja hoolt oma tervisliku seisundi
pérast, siis Kkontakti saavutamine @nnestub
kdige paremini kooliarstil. «Plahvatusoht-
likkuse» ja konfliktsuse tBttu vajavad selli-
sed lapsed vdikesi Kkollektiivseid rihmi (meie
klassikomplektide suurust arvestades killaltki
raske Ulesanne).  Kollektiivi sissesulatamine
on végagi aega- ja suurt pedagoogilist téhele-
panu ndudev dritus. On soovitav, et neid jae-
taks delikaatselt eemale suurematest massi-



Uritustest ja asendataks see véikeses riihmas
individuaalsega, jérjest suurendades kaaslaste
arvu. Seega suurendatakse kontaktide arvu,
mis nbuab arvestamist teiste soovide ja ka-
rakteritega ja seega kujundab isiksuse paind-
likkust.

Kui pedagoogil puudub esialgne uue
klassikomplekti psiihholoogiline hinnang, v3ib
eksplosiivne laps oma egotsentrismist tingi-
tud enesekindluse ja kaitumisjulgusega haa-
rata Klassis juhtpositsiooni. Kuid varsti kasu-
tatakse juhtimisfigust (-positsiooni) isiklikel
eesmarkidel, usaldusekaofust, koikuma 160-
nud autoriteeti kindlustatakse despootlikult:
johkruse, &hvarduse, kaebamise, végivallaga,
seda sageli koos oma pooldajatega. Viimane
asjaolu toob kaasa tbsise pedagoogilise konf-
likti, eriti erireZiimilistes Oppeasutustes. See-
tottu tuleb pluda Bigesti hinnata iga dpilase
psiiihika omapéra juba ravipedagoogilise
rihma (klassi) moodustamisel ja valtida «pe-
dagoogilist konflikti», sest hilisem nn. tagan-
damine juhtpositsioonilt v8ib viia afekti, ne-
gativismi kujunemisele vo6i, mis veel halvem,
vBib kujundada kannataja oreooli, kaasopi-
laste kaastunde «represseeritule», mistdttu
viimaste distsipliinirikkumisi hakatakse var-
jama. Diplomaatiliseks véljapaasuks osutub
viide tervislikule seisundile, mis ei luba taita
nérvipinget ndudvaid (lesandeid.

Eksplosiivsetele lastele tuleb pulda sel-
geks teha, mis tahtsus on meie elus sotsiaal-
sel keskkonnal, sBprusel ja kollektiivil, seda
kinnitada konkreetsete ndidetega (liksinda ei
saa mangida; leida olukord, milles inimene ei
ole vBimeline Uksinda toime tulema jne.).
Sellised nn. utilitaarsed pro et contra
néited osutuvad Usnagi efektiivseteks ja ju-
hivad teele, kus hakatakse aru saama vaja-
dusest allutada oma soove kollektiivsetele
taotlustele. Kollektiivi kiitus ja lugupidamine

aga annavad lapsele uue emotsionaalse
elamuse.
Omades hea koordinatsiooni, praktilise

meele ja flsilise koormuse talutavuse, soo-
ritavad nad oma todilesanded Kkiiresti. Kuid
torkab silma, et endale tootavad nad Kiiresti
ja hoolikalt, kollektiivis, teise heaks, aga aeg-
laselt ning halvasti.

Omaette kiisimus on negatiivne suhtumine
vaimsetesse pingutustesse, Oppetddsse. Hoo-
limata heast kontsentratsioonist ja tdhelepa-
nust, on tulemused kesised, sest korvuti eks-

9.

plosiivsusega esinevad analiiisi- ja stnteesi-
vbime aeglus, abstraktsioonide, mélu oman-
damis-, reprodukfsioonivime madalataseme-
lisus, pdhipuuduseks aga huvide piiratus ja
utilitaarsus. Opitakse, sest seda on vaja (lu-
gemine, arvutamine, kirjutamine), millest ei
ole kasu, see jaab Oppimata. Kui fldsiline
tod ei ole neile vésitav, siis vaimne pingu-
tus toob kaasa kiire vasimuse, efektiivsuse
languse, mitte priimuse staatus Klassis aga
traumeerib enesearmastust, tekib sisemine
konflikt ja dppeedukus langeb veelgi.

Seega eksplosiivsete laste ravipedagoo-
gika on killaltki vastuoluliste momentidega,
keeruline ja nbuab pedagoogilt tdit pinget,
tdhelepanu, Opilase psuihilise seisundi pide-
vat hindamist ja nende vastuolude arvesta-
mist. Tuleb digesti suhtuda pstiihika variat-
sioonidesse, kompensatsiooni, dekompensat-
siooni, dusfooria perioodidesse, sest nimeta-
tud esinevad neil sagedamini kui teistel hal-
vasti kdituvatel dpilastel. Dekompensatsioon
ja dusfooria on seotud kogu organismi tali-
tusliku hdirega, mistdttu nende ilmnemisel on
vajalik ka medikamentoosne ravi paralleelselt
episoodilise s&&stva reziimi rakendamisega.

D. Aufistlikud lapsed on:

1. Oma autismi tottu isoleeruvad, armasta-
vad palju mdtelda, probleemitseda, pead
murda teinekord tuhiste asjade Ule. Omades
héid intellektuaalseid vdimeid, on head ju-
tustajad, millega vbidavad kollektiivi téhele-
panu.

2. Emotsionaalselt kas kiilmad, infantiilsed,
vadhese emotsionaalse seose ja kaasaelami-
sega nn. resonantsiga vdi Ulemddraselt sen-
sitiivsed, pisarate ké&epérasusega, kergesti
solvuvad.

3. Halva téhelepanu ja kontsentratsiooni-
vBimega.

4. Norgaltarenenud  motoorse  sfadriga,
halva koordinatsiooniga, aeglased, kohme-
tud, saamatud. Oskavad rohkem arutada, kui-
das teha, kui valmis teha.

Lahtudes ulaltoodust, n&eme, et kdige
enam vajab korrigeerimist motoorika. NOr-
galtarenenud motoorika, koordinatsiooni puu-
dumine, kohmakus, saamatus on héadavarese
tunnusmérgid.  Kollektiiv  ignoreerib  neid.
Seetdttu on olulised rutmika, ravikeha-
kultuur, t666petus, sport. Alustada tuleb md-
nigi kord killaltki elementaarsetest harjutus-
test (harjumustest): noa ja kahvliga s66mine,
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riiletumine, voodi korrastus. Valtida tuleb aga
kollektiivi naerualuseks muutumist: oma saa-
matuses vBivad sellised lapsed olla karika-
tuursed, seepdrast on soovitavad individuaal-
sed ritmika jm. harjutused.

Puht vaimne tegevus ei valmista sellistele
lastele raskusi, tuleb ainult plida nende
ideid konkretiseerida, jouda selleni, et nad
oma arutelud viiksid 18puni ja et arutelu pi-
siks reaalsuse pinnal. Treeningut nduab
tdhelepanu oma hajuvuse t8ttu, mis on tin-
gitud mitte niivord korvaldrritajate, kuivdrd
oma motete ja fantaasia, s. 0. siseelu toi-
mest. Seetbttu korvaldrritajate vélistamine ei
anna soovitud efekti, selle saavutab peda-
goog vaid Ulesande huvitatavuse ja emotsio-
naalsuse arvel.

Autism tingib laste eraldumise teistest, tihti
omandavad nad veidriku kuulsuse.

Puht praktiliste Ulesannete lahendamisel on
suureks takistuseks motoorika defektsus, mis
tuleneb  koordinatsioonihéiretest. ~ Seet6ttu
autistlikud lapsed pltavad kdérvale hoiduda
fudsilisest toost kui vahekoitvast. Pedagoogi-
lisest aspektist on t60 autistlike laste ravis
eriti tahtis, sest t00s taanduvad motoorika-
héired, pealegi saab selgeks oskuste t&htsus,
nende primaarsus tegelikus elus ja taandub
tarbetu filosofeerimine ja probleemitsemine.
Laste kollektiivsuse arendamise takistuseks on
ka nende halb emotsionaalne kontaktsus, mil-
lele vihjasime juba eelnevas. Emotsionaalne
kontaktsus paraneb aja faktori kaasabil, s. t.
tdnu oma intellektuaalsetele vdimetele hak-
kavad kaaslased nendest lugu pidama ja
mdningates kisimustes abi otsima. Loogiline
mdtlemine, oma tdekspidamiste printsipiaal-
ne kaitsmine loovad pinna, mida kaaslased
on sunnitud arvestama. Seetfttu viimaseid
asjaolusid tuleb eriti arvestada.

Ulaltoodus  kisitlesime  ravipedagoogika
lhte kitsast 18iku. Oma olemuselt on ravipeda-
googika marksa laiahaardelisem ja suuna-
tud véga erinevate psuuhilise hdire seisun-
dite kui ka defektide rehabilitatsioonile. Kor-
vuti ravipedagoogiliste probleemidega tuleb
pedagoogil-kasvatajal kindlasti arvestada ja
juhtnddre hankida pedagoogilise protsessi
psuhhohiigieenist. Komplekssete teadmiste ja
oskustega suudetakse defektsetele lastele
anda seda, mida nad kdige enam vajavad —
kohta meie igapéevases ndukogulikus elus.
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OL1GOFREENIA
ETIOLOOGIAST
TALLINNA
ERIINTERNAATKOOLI
OPILASKONTINGENDI
POHJAL

HELVE EISO, lastepsuhhiaater

Viimasel ajal on kogu maailmas suurt
tdhelepanu podratud oligofreenia prob-
leemile, eriti etioloogiale, s.t. oligofreenia
tekke pdhjustele. Suuri edusamme on
tehtud kromosomaalse patoloogia ja
parilike ainevahetushairete kui oligo-
freenia tekkep®hjuste uurimisel.

Oligofreenia kliiniline valjendusvorm
ja tekitava faktori spetsiifilisuse aste
sOltuvad sellest, missuguses organismi
arengustaadiumis kahjustus toimis. VVara-
ses ontogeneesi staadiumis, s. 0. esimestel
raseduskuudel, on loote vastureaktsioo-
nid kahjustavatele teguritele Uhetuubili-
sed ja véhespetsiifilised. Jargmistel
arenguetappidel on Kliinilise pildi kuju-
nemisel ikka suurem tahtsus etioloogi-
lise faktori kvaliteedil. Seetdttu tuleb
alati arvestada organismi individuaalse
arengu etappi kahjustuse momendil.
Olenevalt kahjustuse ajast eristatakse
kolme gruppi kahjustavaid faktoreid, mis
pbhjustavad mitmesuguste oligofreenia
vormide teket: 1) vanemate generatiiv-
sete rakkude puudulikkus, 2) kahjustu-
sed, mis toimivad lootele emakasisese
arengu perioodil ja 3) kahjustused, mis
toimivad sunnituse ajal ja esimestel elu-
aastatel. Sellest lahtudes on G. E. Suh-
hareva koostanud ka oligofreenia klassi-
fikatsiooni, mis kéesoleval ajal on meil
kdige laialdasemalt kasutusel.

l. Endogeense
(s. t. vanemate generatiivsete rakkude
puudulikkus).

péaritoluga oligofreenia



1. Langdon-Downi tdbi.

2. Mikrotsefaalia.

3. Ensumopaatilised oligofreenia vor-
mid mitmesuguste parilike ainevahetus-
héairetega (fenuulketonuuria, fruktosuu-
ria, galaktoseemia).

4. Muude périlike haigustega (duso-
stoos, kserodermia).

Il. Embruopaatiad (kahjustus emaka-
sisese arengu perioodil).

1. Rubeolaarne (punetiste tagajarjel
emal raseduse ajal).

2. Muud viirused (gripp, parotiit jt.).

3. Toksoplasmoos.

4. Listeriloos.

5. Kaasasundinud suufilis.

6. Intoksikatsioonid (endo- ja ekso-

geensed).
7. Veregruppide sobimatus.

I1l. Kahjustused sunnitamisel ja vaike-
lapseeas.

1. Sunnitrauma.

2. Peaaju trauma vaikelapsena.

3. Entsefaliidid, meningiidid ja menin-
goentsefaliidid.

Ulemaailmne Tervishoiu Organisat-
sioon kasutab jargmist oligofreenia etio-
loogilist klassifikatsiooni:

kahjustavad tegurid, mis

1) mbjuvad enne rasestumist (geneeti-
lised, teised faktorid);

2) mdjuvad enne lapse sundimist;

3) mojuvad sunnitamisel (siin on eriti
esile toodud enneaegsust kui olulist
tegurit oligofreenia tekkes);

4) mdjuvad parast sundi (siin on suurt
tdhelepanu podratud halvale sotsiaalsele
ja emotsionaalsele hooldusele esimestel
eluaastatel);

5) teadmata etioloogia — kahjustavaid
tegureid ei ole vdimalik valja selgitada
(arvatakse olevat ca 50% oligofreenia
juhtudest).

Oligofreenia etioloogia on sageli mit-
mepd6hjuseline (mitme kahjustava teguri
koosesinemine) ja vaga sageli on raske
peamist pdhjust kindlaks teha.

Kaesolevas t60s on &ra toodud vdima-
likud oligofreenia tekkep&hjused Tal-
linna eriinternaatkooli 6pilaskontingendi
pbhjal, lahtudes peamiselt anamnestilis-
test andmetest. Uuritud on ajavahemikus

1968—1971
Opilasi.

380 Opilasest on oligofreenia diag-
noosiga 355 (peamiselt debiilsuse astmes),
12 Opilast skisofreenia defektseisundiga,
mis vastab alaarengule debiilsuse ast-
mes, 4 epileptilise nddrameelsuse ja 9
orgaanilise nddrameelsusega dpilast.

Nimetatud 355 oligofreenikust ei osu-
tunud 6 Opilase puhul vdimalikuks leida
arvestatavaid poOhjusi oligofreenia tek-
kes.

eriinternaatkoolis  Oppinud

Tabel 1.

Oligofreenia tekkep&hjused

Oletatav debiilsuse Juhtude %
pohjus arv 0

1. Sunnitrauma 135 38,0%
2. Rasked haigused ja

traumad vaikelapse-

eas 56 15,8%
3. Ema haigus raseduse

ajal 53 14,9%
4. Alkoholism 32 9 %
5. Debiilsed vanemad 48 13,5%
6. Vanemate kroonilised

vaimuhaigused 19 5,4%
7. Endogeenne oligo-

freenia (M. L.-Down) 6 1,7%
8. Teadmata pdhjus 6 1,7%

355 100%

6 Opilasel oli
Downi t8be, s. t. tegemist on oligofreenia
endogeense vormiga, dpilaste vaimse ala-
arengu aste aga vastas imbetsiilsusele.

Kuna kasutatud andmed olid peamiselt
ainult anamnestilised lastevanemate suu-
sOnalised haiguskirjeldused, on vdimali-
kud ebatédpsused haigusloos, ning see-
tOttu ei saa antud materjali taie kindlu-
sega viia eeltoodud klassifikatsiooni alla.

Vanemate vaimse alaarenguga debiil-
suse astmes oli tegemist 48 juhul (13,5%),
millega 23 juhul kaasnes ka alkoholism.
Antud grupi puhul tuleb arvestada and-
mete voimalikku ebatdpsust, sest vane-
mad ei ole oma vaimse seisundi t&ttu
vOimelised olukordi ©igesti hindama.
Selle grupi puhul ei ole vdimalik kind-
lasti maaratleda, missugusesse klassifi-
katsioonijaotusse oligofreeniat paigu-
tada. Toendoliselt on tegemist oligofreenia
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pariliku vormiga, vd8ib ka esineda ema
poolt markamata kahjustus raseduse
ajal, samuti kahjustused vaikelapseeas
ebadigest hooldusest, eriti kaasneva
alkoholismi puhul.

Samuti on oligofreenia klassifitseeri-
misel raskusi grupi puhul, kus etioloogi-
liseks faktoriks on vanemate kroonilised
vaimuhaigused (tabel 2). Tdené&oliselt
vOib olla tegemist vanemate generatiiv-
sete rakkude puudulikkusega, aga ka
embruopaatiliste faktoritega (ravimite
kasutamine, ebaterved eluviisid raseduse
ajal, alkoholism jne.), samuti kahjusta-
vate teguritega vaikelapseeas.

Tabel 2.

Vanemate kroonilised vaimuhaigused
oligofreenia tekkep&hjusena

Esinenud
Haigused juhtude
arv
1. Skisofreenia (emal) 6
2. Epilepsia (emal) 3
3. Epilepsia (isal) 3
4. Muud kroonilised vaimu-
haigused (emal) 5
5. Pstihhopaatiline isiksus,
alkoholism (isal) 2
19

32 juhul 355-st oli tegemist alkohooli-s{isteemi

kuist vanematega (alkoholi kuritarvita-
mine ja sellega kaasnev moraalne laostu-
mine, huligaansused jne. ning jargnenud
vanglakaristused). Ka antud grupis v0ib
olla tegemist kdigi kolme v&imalusega
oligofreenia tekkep&hjusena (tdendoliselt
endogeenne, vdimalik embriopaatia ja
ka kahjustused véikelapseeas, arvestades
halba hooldust, mis alati kaasub alkoho-
lismiga), ning nende osatdhtsuse valja-
selgitamine ainult anamnestiliste and-
mete pohjal ei ole vdimalik.

Loote normaalseks arenguks on vaja
optimaalset keskkonda, mis on kindlusta-
tud ema hea tervisliku seisundiga.
Sagedasemad pdhjused, mis vdivad anda
loote arenguhdire, on jargmised: 1) ema
sudame-veresoonkonna, samuti neeru-
Jja maksahaigused; 2) arteriaalse hipo-
toonia (alanenud vererdhk) foonil are-
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Tabel 3.

Ema haigus raseduse ajal oligofreenia

tekkepbhjusena

Esinenud

Haigused juhtude
arv
1. Toksoplasmoos 2
2. Rasedustoksikoos 13
3. Hupertooniat6bi 7
4. Muud haigused 17
5. Traumad raseduse ajal 5

6. Ebaselge emakasisene

kahjustus 9
53

nev hiline rasedustoksikoos; 3) ema

infektsioonhaigused; 4) hormonaalsed
héired emal raseduse ajal; 5) mdningad
ravimid (antibiootikumid, barbituraadid,
sulfanudlamiidid jne.), mida ema on
kasutanud raseduse ajal; 6) ema ja lapse
antigeensete omaduste sobimatus (ree-
sus-faktor jne.).

Kéesolevas t60s on arvestatud oligo-
freenia pdhjusena rasedustoksikoos!, Kkui
see esines raskel kujul (autointoksikat-
sioon); korgvererdhutdbe (hupertoonia)
juhul, kui ema sai raseduse ajal ravi.
Muude haiguste all on toodud tuberku-
loos (3), reuma (4), malaaria (1), astma
raskel kujul (1), abordikatse (2), narvi-
funktsionaalsed haired (2),
pimesoole pdletik ja operatsioon (1),
pOiepdletik (1), emakakaela kasvaja ja
operatsioon VI raseduskuul (1), muna-
sarjapOletik (1). Ebaselge intrauteriinse
kahjustuse all toodud grupi puhul tuleb
arvestada ka vanemate generatiivsete
rakkude puudulikkuse vdimalust.

Kdige suurema grupi moodustab
sunnitrauma tagajarjel tekkinud oligo-
freenia (tabel 4). Tabelis toodud esi-
mene alajaotus — veregruppide sobima-
tus — kuulub G. E. Suhhareva klassifi-
katsiooni jargi embriopaatiate hulka,
ulejaanud 129 juhtu aga Il gruppi —
kahjustus sunnitamisel.

Sunnitraumaks nimetatakse faktoreid,
mis toimivad sunnitamise ajal (asfuk-
sia — lambus ja mehaaniline trauma
ning nendest tingitud verevalandus aju-
kelmetesse vOi ajuainesse). Et otsustada



Tabel 4.

Sunnitrauma oligofreenia tekkepdhjusena

Toimunud kahjustuse E_smenud
liik juhtude
arv

1. Veregruppide sobimatus

(reesuskonflikt) 6
2. Ema haigus raseduse ajal +

sunnitrauma 26
3. Enneaegsus 25
4. Enneaegsus -J-sUnnitrauma 7
5. Sunnitrauma 53

6. Sunnitrauma + rasked
haigused véikelapseeas 18
135

sunnitrauma osa Uule oligofreenia tek-
kes, peab pdhjalikult tundma emaka-
sisese arengu perioodi, sunnituse kliini-
list pilti ja lapse seisundit vahetult péarast
sUnnitust. Kaesoleval juhul on arvesta-
tud ema andmeid raseduse kulu ja sin-
nituse kohta, aega, millal laps esmakord-
selt rinnale toodi, lapse seisundit (ema
hinnangus) esimesel nagemisel, esimesel
elunadalal.

Kahjustused esimestel eluaastatel voi-
vad olla vaga mitmesugused (tabel 5):
infektsioonid, intoksikatsioonid, ajutrau-
mad. Oieti iga haiguslik protsess, mis
kulgeb perioodil, kui kdrgemad ajuosad
ei ole veel formeerunud, v8ib anda mitte
ainult aju kahjustuse, vaid ka aju eda-
sise arengu anomaaliad.

Tabel 5.

Rasked haigused ja traumad
vaikelapseeas oligofreenia

tekkepdhjusena
Esinenud
Haigused juhtude
arv
1. Meningiit kuni 3. eluaastani 6
2. Entsefaliit kuni 3. eluaastani 2
3. Ajutraumad kuni 3. eluaastani 12
4. Muud rasked, korduvad
haigused kuni 3. eluaastani 36
56
Sagedasemaks oligofreenia pohjuseks

vaikelapseeas on tsentraalse narvisus-

teemi infektsioonid (meningiidid, entse-
faliidid) ning sekundaarsed infektsioonid
(uldinfektsioonhaigustest — raske gripp,
kopsupdletik, dusenteeria jt.). Oligo-
freenia pdhjuseks voib olla ka aju-
trauma, raske pdletus jt.

Tabelis 5 4. alajaotuse all olid kdige
sagedamini esinevateks haigusteks kop-
supdletik, dusenteeria, kroonilised maéada-
sed keskkdrvapdletikud ja Uksteisele
jargnevad laste nakkushaigused (leetrid,
sarlakid, tuulerbuged, lakakoha), suhte-

liselt sageli esines ka kroonilist bron-
hiiti.
G. E. Suhhareva andmeil on kd&ige

sagedasemaks debiilsuse p&hjuseks sun-
nitraumad ja varajase lapseea infekt-
sioonid.

Ka antud materjali pdhjal moodustab
varajase lapseea infektsioonhaigustest ja
traumadest ning sunnitraumast pohjusta-
tud oligofreenia 53,8% (191 — 355-st
juhust) uuritud juhtudest.

Véaga sageli esineb koos mitu etioloo-
gilist faktorit (alkohoolikust ema, reuma
raseduse ajal, lapsel rahhiit imikueas,
halb hooldus; tusistunud rasedus ja
sunnitrauma jne.). Selline etioloogiliste
faktorite hulgalisus oligofreenia tekkes
on Usna tavaline. Seetdttu on vajalik iga
oligofreenia juhu korral vaga pdhjalik
perekonna ja isiklik anamnees ning hoo-
likas kliiniline uuring, et digesti maarata
etioloogiline pohiline tegur
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VOIMALUSI
KAINIKUTE
SONATAHENDUSE
TUNDMISE
MOOTMISEKS

LEELO TAMM

Keel Kkui suhtlemisvahend saab oma funkt-
sioone taita taiel méaral vaid siis, kui méle-
mad suhtlevad pooled, saatja ja vastuvotja,
kasutavad keele sumboleid samas téhendu-
ses. Ometi ilmneb, et isegi neil juhtudel, kui
isikutel A ja B on sama emakeel ja sama-
sugune kultuuriimbrus, ei késita A mitte
kdiki sdnu tapselt nii nagu B (1, Ik. 8). Aru-
saadavalt on vastastikune mdistmine seda
raskem, mida suurem on erinevalt ké&sitata-
vate sdnade hulk.

SbBna tdhenduse dige mdistmine on vaga
oluline koolidpinguis, kus formeerub pdhi-
line hulk méisteid, mida inimene oma edas-
pidises elus kasutab. Mdne néiliselt vaheolu-
lisegi sdna vaariti moéistmine vOib tingida
lause v&i koguni tekstildigu vaarkasituse.
Kui ei korrigeerita digel ajal (ndit. dpetaja
poolt), vdib véarkasitus fikseeruda pikemaks
ajaks. On avaldatud arvamust (1, Ik. 94), et
teatavas Oppeaines (néit. keemias, matemaa-
tikas) halvasti edasijdudvad dpilased vdivad
saada madalaid hindeid mitte seepérast, et
nad on sel alal véhev6imekad, vaid seepé-
rast, et neil puudub vastav p&hisdnavara.

Siit jareldub, et ko&ikidel, kes tegelevad
Opetuse sisuga — nii programmide, Opikute
ja toovihikute autoritel kui ka tegelikel 6pe-
tajatel —, peab olema Ulevaade sellest, mis-
sugune on Opilaste sBnatédhendusest arusaa-
mise tase. VO8iks oletada, et eriti Opetajail
nende igapéevase kokkupuute t6ttu Opilas-
tega on kullaldaselt informatsiooni Opilaste
sdnatdhenduse tundmise taseme kohta, ja
jarelikult on neil eeldused nimelt nende so6-
nade seletamiseks, mille tadhendust nende
Opilased ei tunne. Kummati naitavad and-
med, et Opetajate informeeritus Opilaste
sdnatdhenduse tundmise tasemest on ebapii-
sav. TPedl ulidpilased 4. Hints, H. Janson
ja P. Saldre tegid jargmise katse. Kaheksa-
teistkimnele 4. klassi Opetajale esitati Kir-
jalikult 80 s6na, millest 50 voeti 4. klassi
Opikuist, 30 sdna olid aga vabalt valitud ja
suhteliselt raskemad (ndit. hdivama, seirama,
laats). So6nad esitati juhuslikus jarjekorras
ja ilma mingi markuseta valiku allika kohta.
Opetajad pidid alla kriipsutama sénad, mida
nende arvates ei ole vaja klassis seletada
kui Opilastele tuttavaid. Edasi kontrolliti
ainult Opikuis esinevate sfnade tadhenduse
tundmist samade klasside &pilaste poolt. Esi-
tame tabelis 1 kokkuvétvad andmed mdnede
sdnade kohta, milles lahkuminekud Opetajate
oletuste ja Opilaste faktilise sdnatdhenduse
vahel on eriti suured.

Ilmneb tendents &pilaste sdnatdhenduse
tundmise taset Ulehinnata.

On selge, et sbBnavara-alane Opetus jaab
poolikuks, kui Opetajail ei ole piisavat Ule-
vaadet sellest, missuguste sBnade téhendust
Opilased ei tea. Jarelikult on vaja koguda
andmeid Opilaste sOnatdhenduse tundmise
taseme kohta.

Tabel 1.

Opetajate informeeritus dpilaste
sdnatédhenduse tundmise tasemest.

sona ei tundnud n=428
mo&ddukas 70,7
laegas 58,8
vobigas 60,5
alp 44,8
volgnik 31,0
start 36,8
harjased 51,0
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Opilaste %, kes sdna téhendust

Opetajate arv, kes pidas vajali-
kuks s6na seletada n=18
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Laste sGnavara on uuritud kaunis ulatus-
likult, kuid valdav enamik tdid Kkasitleb
koolieelikute sdnavara. Alles paaril viimasel
aastakimnel on hakatud suuremat tahele-
panu poérama kooliealiste sBnavarale. Seal-
juures ilmnesid eri uurijate tulemustes
nii suured erinevused, et neid ei olnud
vOimalik seletada Uksnes sotsiaalse miljoo
erinevustega. See viis jareldusele, et ks
keskmise lahkumineku p&hjusi on erinevate
uurimismeetodite rakendamine. Sellest ajast
alates (s. 0. kéesoleva sajandi 50-ndatest
aastatest) hakati suuremat téhelepanu po6-
rama laste sBnavara uurimismetoodikale.
Tuleb aga markida, et kuni kédesoleva ajani
puuduvad Uhtlustatud ja Udldtunnustatud
seisukohad. Kiullalt rohkesti kasutatakse
praegugi meetodeid, mis ei kdrvalda subjek-
tilvsust laste sOnavara kvantitatiivsel ja
kvalitatiivsel hindamisel.

Eeltoodu viitab vajadusele eksperimentaal-
selt uurida erinevaid sdnavara moo&tmise
meetodeid, vdrrelda neid objektiivsuse, eale
sobivuse ja kasutamise hdlpsuse seisukohalt.

Alljargnevalt kasitleme Uksnes neid mee-
todeid, mille abil on uuritud &pilaste sdna-
vara ja mille kasutamine vdiks tulla arvesse
praktilises koolitdos.

laste sBGnavara
sOnaliste assotsiat-

Uks esimesi kooliealiste
uurimise meetodeid oli
sioonide meetod.

Laste sdnalisi assotsiatsioone hakati uuri-
ma juba sajandivahetusel, kuid eesmérgid
olid teised. Huvituti assotsiatsioonide liiki-
dest, assotsiatsiooniajast jm. C. G. Sham-
baugh ja O. L. Shambaugh kasutasid assot-
siatsioonide meetodit selgitamaks, missugu-
seid sdnu kasutavad 4.—8. klasside Opilased
kdige sagedamini. Uuritavatele anti 400 stii-
mulséna, mis olid valitud- lastele l&dhedasest
ainevallast. Sdnadest moodustati 50-s6nali-
sed seeriad, mis esitati suuliselt 4—8. klas-
side Opilastele (katseisikute koguarv 1851).
Katseisikud pidid kirjutama 4—5 sbna, mis
meenuvad stiimulséna kuuldes. Nii saadi
Uldse 230 631 s6na, millest 1309 olid Ghised
kdigile vanuseastmetele. Erinevate sdnade
arv osutus vaikeseks, koigis klassides kokku
4515 sbna (2, Ik. 10).

Assotsiatsioonide meetod ei anna kindlat
vastust sdnatdhenduse tundmise kohta. V&ib
ainult oletada, et stiimulséna kuuldes-luge-

des tulevad kodigepealt meelde s6nad, mille
tédhendust teatakse.

Teatud maéral vOiks verbaalse assotsiat-
siooni meetodiks pidada ka N. S. Kostjut-
Seki meetodit, kuigi autor ise nimetab seda
«mdistete klassifitseerimiseks» (3, lk. 53).

Eksperimentaator nimetas kaks sdna ja las-
kis Kkatseisikul nimetada nende Uhise uld-
moiste. Seejarel pidi katseisik nimetama
kdik temale tuntud sonad, mis kuuluvad
nimetatud uldmadiste alla. Nait.: missuguse
Uhe sBnaga vOib nimetada maikellukest ja
rukkilille (ki vastus). Nimeta, missuguseid
lilli sa tead. KostjutSeki eesmark oli uurida
pimedate kainikute sdnavara, kuid ta kogus
vordlusmaterjali ka normaalsete laste kohta.
Kdigis uuritud vanuseastmetes ja kdigis
sdnagruppides (neid oli 6) said pimedad lap-
sed paremaid tulemusi kui samade klasside
normaalkooli lapsed, erandi moodustas vaid
4. klass sBnagrupis todriistad, kus néagijate
tulemused olid 6ige pisut paremad. Kahjuks
ei ole esitatud mingeid statistilisi andmeid
tulemuste usaldatavuse kohta, pole margitud
isegi katseisikute arvu. Ka laste vanus on
markimata, autor Utleb vaid, et pimedate
koolis Opib Uhes klassis erineva vanusegp.
lapsi. Need asjaolud p6&hjustavad paratama-
tult kahtlusi nii resultaatide kui ka metoo-
dika valiidsuse suhtes.

Testi kui uurimismeetodi levik tdi kaasa
testi rakendamise ka sOnavara, eelkdige
sOnatahenduse tundmise modtmisel. Esimes-

tes intelligentsustestides (Binet-Simoni test
ja selle adaptatsioonid) oli Uheks subtestiks
sOnavaratest. Ka paljude kaasajal kaibivate
intelligentsustestide koosseisus on s@navara
modtvad Ulesanded.

Enamikus sBnavara mddtvais intelligent-
sustestides (erandiks on ndit. Kykytesteja
7—-10 vuotisille) m&ddetakse sbBnatdhenduse
tundmist defineerimismeetodiga. Seejuures
tduseb teravalt probleem hindamiskriteeriu-
midest. Tosi kill, nende testide manuaalides
on antud naidised Oigeks loetavate vastuste
kohta, kummatigi v6imaldab see hindamise
subjektiivsust. Nait. tuleb Terman-Merrilli
testi manuaali jargi sbna apelsin Bigeteks
vastusteks lugeda puuvili, puu, apelsinimahl,
apelsin on magus, teda sllakse, ta on kol-
lane, ta on Ummargune jne. (4). Soltub konk-
reetsest testijast, kui kaugele ta liberaalsus
ulatub. Teiseks on kusitav, kui palju niisu-
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gune metoodika tldse m6ddab s6natéhenduse

tundmist.

Defineerimismeetodit on hakatud kasuta-
ma ka spetsiaalsetes sBnavarauurimustes.
Loomulikult tduseb ka siin hindamiskritee-
riumide probleem. Mo&ned uurijad, néit.
T. Erasmie, ldhevad sellest kiisimusest vai-
kides modda. A. Takala toob naitena neli
vbimalikku «arusaamise» Kkriteeriumi:

# Katseisik on moodustanud mingi antud
sdnale lahedase assotsiatsiooni ja «defi-
neerib» sdna, avaldades mingi sellega
assotsieeruva sdna (hobune — vanker).

® Katseisik suudab veatult kasutada sdna
lauses, kuid ei suuda seda defineerida.

# Kui kisimus on mdistest, millel on tea-
tav tajuline vaste, loetleb katseisik konk-
reetsed tunnused.

® Katseisik suudab defineerida mbiste, aval-
dades selle olulised tunnused, ja/v6i viib
selle alluvate ja uldmadistete sisteemi
5, k. 2).

Senisest kirjandusest jaab igatahes mulje,
et defineerimismeetod ei ole rahuldavalt
lahendatud.

40-ndatel aastatel hakati sGnavara uurimi-
sel kasutama valikvastustega teste (multiple
choice). Esimesi neist oli Mary K. Smith'i
uurimus aastast 1941. Menetlus seisneb tea-
tavasti selles, et Kkatseisikule esitatakse kas
suuliselt vai kirjalikult kriitiline séna koos
4—5 valikuvdimalusega, kusjuures pakutud
valikuist on uks 0ige, ulejadnud véaarad.
Katseisikul tuleb méarkida/6elda, missugune
neist sdnadest on tédhenduselt sama mis krii-
tiline sbna. Valikvastustega testi puhul naib
kiisimuse tuum peituvat selles, millised
nimelt on pakutavad valikud.

Uks verbaalse valikvastustega testi modi-
fikatsioon on matching-katse. Katseisikule
antakse sbnade loetelu ja teine loetelu, milles
on nende s6nade seletused. Viimased on
loomulikult juhuslikus jarjestuses. Selleks
et katseisik ei saaks I8pupoole kasutada jaa-
kidemeetodit, on seletuste arv suurem kont-
rollitavate sbnade arvust (1, lk. 49).

Valikvastustega teste hakati kasutama ka
pilditestina. Siin on mitmeid varieerimisvoi-
malusi. Uks vdimalusi on anda stiimul ver-
baalselt ja valikud pildiga. R. Ammons &
H. Ammons koostasid 1949. a. pildisbnavara-
testi (The Full-Range Picture Vocabulary
Test). Test koosneb kuueteistkiimnest pildi-

642

tahvlist, millel igathel on neli pilti. Katse-
isikule esitatakse sdna kas suuliselt v6i Kir-
jalikult (s6ltuvalt ki lugemisoskusest). Katse-
isiku Ulesanne on néaidata/markida, missu-
gune neljast pildist kdige rohkem vastab esi-
tatud sonale.

Selle testi peamine eelis on vdimalus
kontrollida k&igi nende isikute sGnavara, kes
kuulevad vdi oskavad lugeda ja suudavad
anda jaatava margi, seega siis ka raskete
kdnehairetega isikud, lugemisoskusega kurt-
tummad vOi ka lihtsalt kdnearad lapsed.
Kooliealiste normaalsete lastega saab testi
kasutada ruhmatestina (6, k. 6 ja 7).

Valikvastustega pilditesti teine vdimalik
variant on niisugune, milles Kkriitiline sbna
on esitatud pildina ja valikud verbaalselt.
Naiteks on pilt keevitust6dod tegevast me-
hest, pildi kérval on sbnavalikud: 1) puuri-
ma, 2) keevitama, 3) saagima, 4) voolima.
Uhe niisuguse testi on koostanud Olavi Ta-
sola (7).

Pilditestide kasutusala on piiratud. Nen-
dega on raske vdi vdimatugi uurida niisu-
guste sdnade tdhenduse tundmist, millel
puudub tajuline vaste. Koolitingimustes on
pilditesti koostamine ka tehniliselt raske.

Oleme teinud mdned katsed, vordlemaks
erinevaid meetodeid nende sobivuse seisu-
kohalt. Eelkdige huvitas neid kisimus, Kkui-
das erinevad meetodid vOimaldavad saada
taiskindlalt hinnatavaid (08ige/véar) vastu-
seid. Et praktilises koolité6s sBnatdéhenduse
tundmise véljaselgitamiseks kasutatakse vaga
laialdaselt sdnaseletust ja ka lausete moo-
dustamist, esitame siinkohal andmed nende
meetoditega saadud tulemuste kohta.

Algklasside 6pikuist valiti 20 s6na, mille
kohta oli eelnevat informatsiooni, et nende
téhenduse tundmise tase on madal. Md&lema
meetodi puhul kasutati samu sénu.

Sdnaseletuse meetod seisnes selles, et katse-
isik pidi kriitilise sdna tdhenduse avama kas
definitsiooni vdi sUinonuumi(de) abil.

Lausete moodustamisel nduti Kriitilise sona
kasutamist lauses (muutevormid lubatud),
kusjuures lause lubatud miinimumpikkuseks
oli 5 sbna.

Médolema katse eel tehti harjutustlesanded,
kindlustamaks instruktsiooni téielikku mdist-
mist.

Katsed toimusid veebruaris ja martsis
1971. a. Katseisikuteks olid Paide 1. kesk-



kooli neljandate klasside odpilased, kokku 96
isikut. Katsed korraldas sama kooli Opetaja
Helga Lemmik, kes andis tanuvéarset abi ka
to0 teistel etappidel.

Sonaseletusi laekus 1888 (vdimalik maksi-

mum 1920).
Katsematerjali analtusimisel selgus, et
vastuseid on vOimalik grupeerida teatud

Uhtekuuluvuse jérgi. Liigituse aluseks vatsi-
me vastuse omaduse — mil maéral on voi-
malik otsustada tema ©Oigsuse/vaaruse Ule.
IImnes kolm tudpi vastuseid.

1. Taiskindlalt diged

Naited:

laut — loomade elamu

kudn — maja, kus on hein
lugemik  — 0pik, kus on jutud sees
saabuma — kohale jéudma
kdnelema — pikalt rédkima

laitma — vastupidi kiitmisele

2. Taiskindlalt vaarad

Lausete moodustamine andis 1886 vastust
vBimalikust 1920-st.

Laused oma hinnatavuse seisukohalt jao-
tusid samuti kolme tldpi.

1. Taiskindlalt 6iged

Naited:

Parandusttokojas remonditakse traktoreid
' ja autosid.

Kolhoosi aidas hoitakse igasugust tera-
vilja.

Opetaja laitis laisa poisi paha t66d.

2. Taiskindlalt véarad

Néited:

Isa kiisk jookseb rutuga ringi.

Salgus magab vdike laps.

Meie koridor on kaugel ja me sdidame

sinna bussiga.
Kohtus laideti paha inimene vangi.

3. Ebaselged
Néited:
Suvel on meie heinamaal palju kuune.

Naited: . .
Mis sa selle kiisaga teed?

salg — viike lehm Isa ja ema tahtsid mind &nnitlema panna.
rada — kalade patdmiseks Sellel rajal on viibinud Lenin.
laitma — halvasti tegema Uksikute thupide arvulisest ja protsentuaal-
Gnnitlema — kinkima midagi sest jaotuvusest annab levaate tabel 2.
kénelema — valet raakima Tabelist nahtub, et liiga suur on nende
3. Ebaselged — raske otsustada, Kkas Vastuste %, mille Gigsuse/vaaruse kohta ei

Bige/vaar saa kindlat otsust langetada.

Meie andmeist jareldub, et nooremate
Naited: klasside Opilaste s@natdéhenduse tundmise
ait — Uks maja modtmiseks ei ole sdnaseletuse ega lausete
lugemik ~ — kust loetakse moodustamise meetodid kohased. Hindajal
saabuma — ruttu sBitma on raske otsustada, kas sdnatdhenduse véaar
rada — aratambitud muru avamine tuleneb t&henduse mittetundmisest

Tabel 2.
Meetodite vordlus vastuste
hinnatavuse seisukohalt
Vastuste iseloom hinnatavuse Vastuste %
Meetod seisukohalt arv 0
taiskindlad (+, —) 1356 71,8
Sonaseletus
ebaselged 532 28,2
Lausete taiskindlad (+, —) 1189 63,1
moodustamine
ebaselged 697 36,9
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vOi oskamatusest defineerida. Teiselt poolt
esineb oht, et Oigesti formuleeritud s6nase-
letus vOi lause on omandatud puhtformaal-
selt. Seepérast tuleb soovitada sdnatéhenduse
tundmise moéodtmiseks valikvastustega teste.
Nende kasutamisel ei saa tekkida mingit
kahtlust vastuse digsuse/vaaruse suhtes.
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KONTROLLTOODE
KAVANDAMISEST
JA ANALUUSIMISEST

KALJU SAKS

Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
Oigesti organiseeritud arvestamisel on suur
tahtsus kontrolltddde koostamisel ja tule-
muste Opetajapoolsel analtisimisel. Seejuu-
res on tarvis silmas pidada mitte ainult kont-
rolltédde liigitust nendes antud Ulesannete
struktureerituse astme jargi (valikvastusega
testist vabas vormis td6ni), vaid ka kontroll-
t60 eesmaérki. Ulatuse ja eesmargi poolest
vBib kontrolltédd jaotada kolme rihma: tea-
tud Oppeteema vdi oskuse kontrollimiseks
(mastery tests), Ulevaate saamiseks vdi tase-
me kindlaksméaaramiseks teatud ulatusliku-
ma kursuse osas (survey tests) vdi Opilastel
esinevate raskuste spetsiaalseks diagnoosi-
miseks (diagnostic tests). N. Gronlund
(1, k. 12) pudab neid kolme tuupi eristada
jargmiselt: teema omandamise kontrolltéod
tegelevad miinimumj6udlusega, tasemekont-
rolltoéd  tegelevad maksimumjdudlusega,
diagnostilised kontrolltééd maaravad spet-
siaalset alajoudlust. Tundub, et meie kooli-
des moéningal méaaral annab tunda nende eri-
nevate eesmarkide segiajamine, eriti hinda-
misnormides.

lgapdevases koolitdds on kodige sagedase-
mad kontrolltééd, mille eesméark on arvele
vOtta teadmisi ja oskusi piiratud Oppema-
terjali kohta, mida ko&ik Opilased peaksid
omandama. Nendes esitatud Ulesanded peak-
sid kujutama miinimumi, milleni dpilased
peavad joudma, et edukalt jatkata t66d
jargmiste teemadega. Kui kontrollt66 sisuks
on Uhe tunni materjal, nimetatakse seda
tunnikontrolliks. Tunnikontrolli ei saa samas-
tada l0hitddga. Luhit66 on oma struktuurilt
kisimuste seeriale vOi paarile kiusimusele
luhidalt, mdnikord siiski mitme lausega vas-
tamine. Seega seisab ta intensiivse lunktesti
ja vabas vormis temaatilise kontrollt66 vahe-



peal. Tunnikontroll v&ib olla struktuurilt nii
test, luhit66 kui ka vabas vormis kontroll-
t66. T6O eesmark on kontrollida ja arvestada
konkreetselt Uheks tunniks omandamiseks
maaratud Oppematerjali osa. Kogu kursuse
seisukohalt vajalik miinimum vdidaksegi
kergesti segi ajada maksimumiga, mida sel-
les tunnis (ldse &petati ja &piti. Oigesti
madratud ja vajalikult labitédtatud miini-
mummaterjali kohta tehtud kontrolltdds
oleks normaalne, et 90% Opilastest 90%
kiisimustest digesti vastavad.

Ulevaate- ehk taseme kontrolltdode ees-
mark on modta erinevuste ulatust teatava
hulga Opilaste joudluses ja sellega jéarjesta-
da nad tulemuste paremuselt. Niisuguse ules-
ande taitmiseks on traditsiooniliste standardi-
seeritud kontrolltddde Ulesannete valimiseks
véalja tootatud Ulesannete valiku formaalsed
kriteeriumid, nagu diferentseeriv vaartus ja
raskusaste. Sellistes kontrolltéddes on tde-
poolest «oluline, et kontrolltéd (selle kisi-
mused) oleks v&imalikult suurema diferent-
seeriva vaartusega, et selles aines tugevad
Opilased teeksid margatavalt vahem vigu
kui ndrgemad» (2, Ik. 262). Arutledes testi-
kisimuste valikut raskusmaéara alusel, jduab
P. Kees (3, Ik. 330) jareldusele, et me ei saa
lahtuda «ainetesti kusimuste koostamisel ku-
simuste raskuse astmest, vaid programmi
nduetest.»

Muidugi annavad nii teema omandamise
kui ka Uulevaatekontrolltodd teatavat infor-
matsiooni Uksikute &pilaste tugevatest ja ndr-
kadest kilgedest, kuid nende tépsustamiseks
on vdimalik konstrueerida kontrolltdid nii,
et Uksikud ulesanded ja kusimused paljasta-
vad teatavad olulised spetsiifilised puudused
teatud teema v6i oskuse omandamises.

lga kontrolltéd, mis vdimaldab rohkem kui
kokkuvdtlikku punktide arvestust, on diag-
nostiline. Isegi kui kontrollt66s on ainult
kaks osa punktide arvestuses, naiteks uks
sdnade tundmises ja teine I8igu mdistmises,
on vBimalik 6elda, et dpilane (kas vOi ainult
suhteliselt klassi teiste Opilastega) nditas pa-
remaid teadmisi sdnade tundmises kui teksti
maoistmises.

Diagnostilise t66 puhul ollakse alati huvi-
tatud indiviidi tugevatest ja ndrkadest Kkul-
gedest. Seejuures on indiviidi tulemused eri-
nevad ulesannetes, mis on omavahel seotud.

Sellepérast tuleb kontrollt66 tulemusi télgen-
dada ettevaatlikult.

Uks vdimalus on jaotada kontrolltéo alltes-
tideks, mis v8imaldavad eraldi punktide ar-
vestust. Naiteks vaikse lugemise testis vOib
leida jargmisi lugemisoskuse allteste, nagu
seotud proosa lugemise kiirus ja mdistmine,

vastuste leidmine faktilistele kisimustele,
luule mdbistmine, sdnade téhendus, lause
téhendus, 16igu m@oistmine, informatsiooni

kindlaksméaéaramine. Selline diagnoos v&imal-
dab kindlaks teha teatud klassi vOi grupi
nbrgad kohad, sest juhuslikud vead elimi-
neeruvad.

Teine diagnoosimise tudp on Ulesannete

jarjestamine kergemast raskemani. Valju
lugemisoskuse kontrollimisel individuaalsel
katsel margib 0Opetaja oma lehel teksti

juurde vastavate tingmarkidega é&ra vead,
vahelejatmised, asendamised, Umberpaigutu-
sed, kordamised jne. Elementaarmatemaati-
kas koosneb vastav test astmestatud Ulesan-
nete seeriast, mida &pilane tdidab kogu aeg
valjusti rédkides, mida ta teeb ja miks ta nii
teeb. Opetaja margib &dra teatavate vigade
tldbid, nende vigade anallis néaitab katte
spetsiifilised puudused, milles dpilane vajab
abi.

Kolmas tudp diagnostilisi kontrolltdid on
sellised, kus kompleksne Ulesanne on jaga-
tud lihtsamateks komponentideks, nii et iga-
uht testitakse eraldi. Kui Opilane ei suuda
sdna valja lugeda, lastakse tal lugeda uksi-
kuid silpe, edasi tédhtede kombinatsioone ja
16puks Uksikuid tahti. Aritmeetikas vdidakse
testida just lihtsamaid komponente algul
eraldi ja siis lisada uusi elemente, kuni kogu
Ulesanne on lébi tehtud. Téisarvude jagami-
sel alustatakse nditeks mdistete ja reeglite
tundmisega, siis kontrollitakse lihtsat jaga-
mist, edasi jagamist Ulekandmisega, liitmist,
lahutamist ja korrutamist, esimese jagatise
hindamist, pikka jagamist ja kontrollimist,
16puks vigade leidmist pika jagamise juu-
res. Sellele lahedane vdte on kontrolltdd,
milles on rohkesti vBimalusi teatud tuupi
vigade tegemiseks. Selline vdimalus on ka
valiktestis, kus pakutavad arvulised vaartu-
sed ei ole antud juhuslikult, vaid 0&pilane
vBib neid valida ainult teatud vea tule-
musel.

Uhe klassi kursuse pdhimaterjali kontrolli-
miseks sobib test, mis vdimaldab luhikese
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ajaga kontrollida suure hulga materjali
omandamist. Kdigepealt tuleks koostada ma-
terjali mahuline jaotus, milleks v0ib kasu-
tada vastava programmi ajalist jaotust.
7. klassi ajaloo programm (4) annab jarg-
mise temaatilise ja ajalise jaotuse, mille juu-
res nditame ka teemade protsentuaalse osa
kogu Oppeajast, arvestamata kordamiseks ja
uldistamiseks ettendhtud aega:

. Urgkogukondlik ja orjanduslik kord
Il. Feodalismi tekkimine ja arenemine

i(49 t)
1. Vana-Vene feodaalriik — Kiievi-
Venemaa 6t 9%
2. Feodaalne killustatus meie maa
territooriumil XI—XIIl saj.
13 t. 20%
3. Tsentraliseeritud Vene riigi
kujunemine ja tugevnemine
10t 15%
4. Venemaa XVII saj. alguses
4t 6%
5. Vene riigi majanduslik ja
poliitiline arenemine XVII saj.
8t 12%
6. Feodaalse Venemaa edasi-
arenemine. Vene impeeriumi
kujunemine 8t 12%
Il. Parisorjusliku korra lagunemise
algus. Kapitalistlike suhete
arenemine Venemaal 1t 17%

Kui anda kontrolltéés 100 kisimust, siis
vastavad protsentarvud kisimuste arvule iga
teema kohta ja sellega on saadud kontroll-
t60 sisulis-mahuline jaotus. Kontrolltdd eda-
sisel planeerimisel tuleb silmas pidada 6pe-
tamise Opetuslikke eesmarke. Naiteks voiks
planeerida, et 40—50% kusimustest kont-
rolliks faktide teadmist ja meelespidamist,
30—40% nduaks, et Opilane demonstreeriks
oma arusaamist Opitust koos oskusega tdlgen-
dada arengusuundi, selgitada p&hjuslikke
seoseid jne. ja 10—30% kontrolliks analtu-
simise ja hinnangu andmise oskusi. Edasises
sisulises planeerimises vdiks léhtealuseks
votta raudvara spetsifikatsioonid (mdisted ja
seaduspérasused, daatumid ja sundmused,
isikud ja muud nimed). Teiseks vBimaluseks
oleks nditeks ajalooliste sindmuste vaatle-
mine kolmest aspektist: poliitilis-s6jalisest,
sotsiaalkultuurilisest ning majanduslikust.
Vastavalt sellele vdiks ette néha, et 100-st
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klsimusest 40 puudutaks esimest, 30 teist ja
30 kolmandat aspekti. Sellist jaotust ei saa
rakendada alateemade puhul, sest Uhe voi
teise perioodi juures tduseb esiplaanile kord
Uks, kord teine aspekt.

ulevaatekontrollt6d peaks baseeruma esin-
daval valikul Opitavast Oppekursusest, sa-
muti esindama kdiki selles kursuses arenda-
tavaid oskusi ja sisaldama kullaldase arvu
kisimusi, et saavutada nfutavat reliaablust.

Kdoigepealt muidugi Opetajal endal, kuid
ka tema t60d Opilaste teadmiste arvestamisel
kontrollivatel isikutel on tarvis osata analtiu-
sida ja hinnata &petaja koostatud kontroll-
toid kui Opilaste teadmiste arvestamise va-
hendeid. G.S. Adams (5, Ik. 247) esitab jarg-
mised tUdpilised puudused, mis kontrolltd6o-
des vdivad esineda.

Materjali valik

1. Ei ole digesti koostatud spetsifikatsioo-
nide tabelit, seega on rikutud erinevate ees-
markide ja sisulise alajaotuse proportsioone.

2. Ei ole 6&nnestunud kinni pidada esialg-
selt koostatud ligildhedasest kusimuste vali-
kust spetsifikatsioonide jargi.

3. Ei ole o&igesti rdhutatud téhtsamaid
fakte ja dldistusi, kisimused nduavad vaid
detaile.

4. Arvele vbetav materjal on kusimustega
ebathtlaselt vdi lunklikult kaetud.

5. Testis on kusimusi, mis on kohased
ainult vabas vormis kontrolltéodeks.

Keeleline vormistus

6. Vilets s@nastus, nagu a) raamatulikud
véljendused, b) pikad ja keerulised fraasid
vOi vaited, c) liiga korgelennuline voi uli-
tehniline sénavara.

7. On kasutatud nn. septsiifilisi méaarajaid,
s. t. vOtmesdnu, mis vdimaldavad anda dige
vastuse ka teadmiste puudumisel. Eriti sageli
esinevad need Oige-vaar testis. Enamasti on
vaarad vaited, milles esinevad sénad taiesti,
eranditult, véaga, koik, alati, mitte Ukski,
mitte kunagi, ainult jt. Enamasti on diged
sdnadega tavaliselt, Uldiselt, peaaegu kdik,
peamiselt, mdned, mdnikord, sageli, paljud
jne.

8. Esineb nn. puudmiskusimusi.

9. Ei ole antud kullaldaselt informatsioo-
ni, mida on vaja vastuse valikuks.

Tehniline vormistamine

10. Juhendite puudumine.

11. Juhendid ei ole selged, ei ole antud



néiteid, kuidas vastata seni tundmatut liiki
Ulesannetele.

12. On kasutatmud kusimusi, mis aitavad
vastata teistele kusimustele.

13. Liiga véahe kusimusi, et olla esindavad
testitava materjali kohta.

14. Raskusaste antud eesmargiks ei ole
adekvaatne: enamik kisimusi kas liiga ker-
ged voi liiga rasked.

15. Punktide arvestus ei ole objektiivne:
votmes pole kdiki voimalikke vastuseid
arvestatud.

Fuusiline kujundus.

16. Halb paljundus (kopeer,
jm.) ja paberi halb kvaliteet.

17. Kisimuste-vastuste halb paigutus (ki-
simused kuhjatud kokku, ei ole grupeeritud
vastavalt tldbile, vastuste lingad hajali, nii
et kontrollimine tuitav, valikvariandid antud
eraldi lehekilgedel).

Peale niisuguste Uldiste vdimalike puu-
duste on veel iga kontrollt66 liigi kisimus-
tes vOimalikud  spetsiifilised  puudused.
Oluline on ulesannete andmise viis, t66 teos-
tamiseks antud aeg, kasutatud variandid.

Vastavalt kontrollitava ja arvestatava ma-
terjali sisule tuleb valida ka vorm, mis pare-
mini vBimaldab vastavat eesmarki saavutada.
Testide peamisi puudusi on nende piiratud
kasutatavus korgemate mdtlemisilesannete
rakendamise oskuste m&6tmiseks, nagu antud
informatsiooni piisavuse é&ratundmine, pdh-
jendatud ja pdhjendamata uldistuste erista-
mine, vajalike eelduste maaramine, pdhjen-
datud jarelduste tegemine, pdhjuse ja taga-
jarje suhete selgitamine jm. Selliste dppet6o
eesmérkide saavutamise modtmiseks tuleks
kasutada teisi kontrolltdd liike, milles &pila-
sed saavad vabas vormis organiseerida oma
vastust. Kuigi niisuguste t6dde ettevalmista-
mine on tavaliselt vahem aegandudev, vdib
Opilaste teadmistest ja oskustest saadavat
pilti moonutada esitatud Ulesannete halb
sdnastus v8i antud vastuste ebadige tdlgen-
dus. Uldisi ndudeid esitatavatele probleemi-
dele ja teemadele vdiks luhidalt kokku
votta jargmiselt: sBnastada iga kusimus nii,
et Opilase ulesanne on selgelt piiritletud.

Testides toimub vastuste arvestamine
punktisiisteemis etteantud vo6tme jargi, palju
keerulisem on vabas vormis antud vastuste
anallidsimine. Niisuguste t6dde labivaatami-
sel soovitatakse Opetajale:

masinakiri

1) valmistada kodigepealt oodatava vastuse
métteline mudel;

2) otsustada, kas
muljemeetodit;

3) lébi wvaadata esmalt
Uhele kusimusele;

4) sailitada t6dde anonldumsus hindepane-
kuni.

Standardiseeritud vabas vormis kontrollt66-
dele on lisatud teatud naidised, mille eest
saab vastavalt punkte arvestada, isegi kirjan-
dindidised. Meil laialt levinud lUhit6dde pu-
hul on 8piku materjal tinglikuks mudeliks.
Arvestuse objektiivsuse tOstmiseks tuleks
analtisi lahendada punktimeetodile.

Opilaste vastustes tuleb tegemist teha
mitmesuguse kvaliteedi ja kvantiteediga. Sa-
gedamini on tegemist jargmiste vdimalus-
tega:

ia) vastus on taielikult &ige,

b) vastus on osaliselt Gige,

C) vastus on taiesti vaar,

d) vastus puudub,

e) vastus sisaldab ulearust, mittevajalikku,

f) vastus on puudulik véljenduse vdi orga-
niseerituse poolest.

Vastuste arvestamise lihtsus vOi keerukus
oleneb kontrollt66 struktureeritusest. Elek-
tiivses testis on ainult kaks v8imalust: dige
vOi vaar (sellega vordseks loetakse ka puu-
duv vastus). Kui aga puuduvad viimaste ku-
simuste vastused, vdib olla tegemist ajapuu-
dusega.

Vabas vormis néutud vastuste korral ei
tdhenda vastuse puudumine tingimata mitte-
teadmist. Naiteks kisimusele, mis on j6éu
Uhik CGS susteemis, on Opilane vastanud:
jou dhik on duin, kuid Bpetaja ei ole rahul-
dunud sellega, vaid hinnet alandanud ja
juurde markinud: puudub definitsioon. On
vBimalik, et Opilane teadis definitsiooni,
kuid ei taibanud, et seda nduti. Mida uldi-
sem on kisimus, seda ettevaatlikum peaks
Opetaja olema niisuguste puuduste arvesta-
misega. On taiesti mdeldav isegi suuline lisa-
kusitlus nende andmete kohta, mis vabas vor-
mis tehtud t66s puuduvad, kui t66 on muidu
hésti tehtud.

Omaette probleem on osaliselt dige vas-
tuse arvestamine. Sageli esineb Ulearust,
mittevajalikku suulistes vastustes, sest Opi-
lase aeg vastuse labim&tlemiseks on piira-
tud. Ulearune vdib osutuda negatiivseks.

kasutada punkt- v6i

kéik vastused
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Naiteks on ndutud loetleda Euroopa sotsia-
listlikud riigid, kuid peale kdigi vajalike on
Opilane veel nimetanud Saksa FV ja Aust-
riat. Kuigi vastus on téielik, kas vdib arves-
tada ainult positiivset? Nendest 0Opilastest,
kes Saksa FV ja Austriat ei nimetanud,
eeldame, et nad nagu peaksid teadma, et
need ei ole sotsialistlikud riigid. Kuid kas see
on dige? Kui kusimus oleks esitatud selliselt,
et maérata nimetatud riikide Ghiskondlik
kord, oleks asi selgem ja vastused vdiksid
olla teistsugused. Kerkib probleem: kelle
teadmised on paremad, kas tollel, kes nime-
tas 9 vajalikust 2 Giget vdi tollel, kes peale
vajaliku 9 nimetas veel 2 véara? Otsuse
langetamist takistab antud Ulesande ebasel-
gus, Oigemini vastuse tdlgendamine.

Kontrollt6dde analliisimisel tuleks silmas
pidada veel Uht asjaolu. Kui kontrollt6o
koosneb paljudest Ulesannetest, siis iga Ules-
ande kohta v8ib teha kokkuvotte, mis néi-
tab, kui palju on digeid vastuseid arvuliselt
ja protsentuaalselt. Siit selgub, mida ei
osata. Kui mdnda uUlesannet ukski &pilane
klassis (v0i enamik) ei ole suutnud lahen-
dada, siis on see Ulesanne sellele koossei-
sule antud momendil Ule j6u kaiv. Et aga
programm né&eb ette sellise Utlesande lahen-
damise (alati ei ole sugugi kerge o©elda, kas
programm seda just ette néeb), siis vajaks
see materjal veel harjutamist ja selgitamist
jargmise kontrolltéoni. Kontrolltddst saaks
aga arvele votta ainult selle, mis naiteks
véhemalt pooltel &pilastel on lahendatud.

Siit selgubki, et alati ei ole tegelikult saa-
vutatav maksimum 100% antud Ulesannetest
ja ka absoluutsete hindamisnormide raken-
datavus on kusitav. Naiteks on meil koos-
tatud eesti keeles etteltluste kogud, kust
Opetaja vOib tekste valida. Keegi vist kull
ei ole kdiki neid etteltlusi sama Opilaskon-
tingendiga labi kirjutanud. Esialgsel vaatlu-
sel vBib kull delda, et mdne etteltluse eest
saaks Opilane hinde «5», mone eest sama
Opilane «4» vOi mdne eest isegi «3». Seega
on Opetajal valida, kas -saada kdrgemaid voi
madalamaid hindeid. Aga milline on ikkagi
Opilase Oigekirjaoskuse taseme madrang
veerandihindes?

Raske on aru saada, miks veel igal pool
ei mdisteta Opilaste teadmiste arvestamise
téhtsust Opilase tegeliku koolijéudluse ar-
vestamisel ja analUusimisel. Esineb veel juh-
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tumeid, kus Oppetdd anallldsimisel selgub,
et pedagoog Opetab ndutaval tasemel, ka
Opilaste teadmised rahuldavad uldisi ndudeid,
kuid @pilaste hinnetes véljenduv 0Oppeedu-
kus on madal. Kas ei tuleks siis selle pdh-
jusi otsida puudustes Opilaste teadmiste ar-
vestamisel? Kui Opetaja ise ei tule toime
teadmiste arvestamise susteemi  anallu-
simisega, vOiksid abiks olla kooli juhtkond,
metoodilised ainekomisjonid ja rajooni aine-
sektsioonid.

Peamised, ent ometi mitte ainukesed 0Opi-
laste teadmiste arvelev6tmise vahendid on
paljudes ainetes kirjalikud kontrolltédd. Tu-
leb hoiatada nii nende Kkuritarvitamise kui
ka uldse kontrollimisega liialdamise eest. Et
avastada puudusi ja parandada teadmiste
arvestamist, on tarvis anallisida kogu sus-
teemi. Kontrolltéodes tuleb arvestada nende
lilke, ettevalmistust ja vormistamist, korral-
damist, Opilaste toid ja nende lébivaatamist
ja analuusimist Opetaja poolt teadmiste ar-
vestamiseks ja sadud informatsiooni kasuta-
mist edasises Oppetdds. Omaette problee-
miks jaab dleminek teadmiste analtusilt
hindamisnormidele, mida tuleb késitleda edas-
pidi pikemalt.
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MOISTETE
KUJUNDAMISEST
UHISKONNAOPETUSE
JA AJALOO
KURSUSES

MAIMO TRIIK

Uhiskonnadpetus on oma sisu ja probleemide
poolest erinev Oppeainetest, millega Gpilased
seni on kokku puutunud. Nad on kull oman-
danud abstraktse motlemise alused, kuid filo-
soofilist métlemisviisi mitte. Seepérast seisab
Opetaja Uhiskonnadpetuse kursuse kasitlemi-
sele asudes mitme raskuse ees.

Aine sisulisele Uudsusele lisandub Uhe
probleemina ka materjali kullalt suur maht
kahe ainetunni jaoks né&dalas, kuhu peab
mahtuma uue aine edasiandmine Opetaja ja
omandamine Opilaste poolt: see tédhendab
uldistavalt filosoofilise mdtlemisviisi, mate-
rialistlike tbekspidamiste ja mdistete kujun-
damine ning Opitu Kinnistamine.

Kui dialektilise materialismi késitlemisel
saab Uhiskonnadpetuse Opetaja toetuda muu
kdrval ka Opilastel reaalainete kursuses 06pi-
tule, siis ajaloolise materialismi puhul kajas-
tub eelnevalt tehtud t66 ajaloo Gpetamisel.
Siit johtub, et paljud ajaloolise materialismi
kursuse teemad peaksid aastate valtel olema
ajalootundides ette valmistatud nii, et Uhis-
konnadpetus oleks nende kordavaks kokku-
votteks, mis juba varem omandatu I6plikult
sUstematiseerib. Seejuures oleks ideaalne,
kui Opetaja alustaks 5. Kklassist ja Opetaks
oma Opilasi 11. klassini. Seda on vaja mit-
mel pdhjusel: kujuneb valja kindel t60sus-
teem, harjumused, ndudmiste laad. Opetaja
tunneb oma Opilasi, teab, mida ja kuidas ta
neilt on ndudnud ja millised on mitmesugus-
tel pb&hjustel tekkinud lungad. Aine késitle-
misel on vdimalik pidev tagasiside ja Opi-
laste pidev mottetegevus tunnis. Kahjuks
enamikul juhtudel niisugust v6imalust ei ole.
Sel puhul on aarmiselt vaja ajaloo ja uhis-
konnadpetuse Opetajate tihedat kontakti.

Olulised abivahendid on seejuures tdovihi-
kud. Rapla keskkooli &petajad on praktisee-
rinud ajaloo tdodvihikutena kaustikuid ning
rohutanud nende alalhoidmise vajalikkust.
Kui uhiskonnadpetuses mingit teemat kasit-
letakse, on vdimalik tépselt kéatte juhatada,
missuguse klassi ajaloovihikus ning missu-
guse teemaga Uhenduses on kusimust kasit-
letud. Nii on kerge leida kordamiseks vaja-
likku.

Loomulikult on igal ainedpetajal valja ku-
junenud oma siUsteem ja temaatiline planee-
rimine. lga Opetaja teab, millises klassis mil-
liste teemade puhul ta midagi r6hutab ning
Opilased uldistatud jareldustele viib. Jarel-
dustele jéudmine on eriti oluline, sest fak-
tid ja Uksikasjad ununevad, kuid ajaloo aren-
gu seadusparasus jaab. Naiteks on usna loo-
mulik, kui unustatakse, et Egiptuses tekki-
sid riigid IV aastatuhandel e. m. a., kuid ei
tohi unustada, et need tekkisid kui klassivoi-
mu aparaat tootlike joudude arengu ja Uhis-
konna Kklassideks jagunemise tulemusena.

Kogu ajalookursust labivad teemad klassi-
dest ja klassivditlusest ning riigist kui klassi-
vdimu relvast. Uhiskonnadpetuse opik eral-
dab klassidele vaevalt lehekilje, ilmselt eel-
dades, et sellekohane konkreetne ja osaliselt
uldistavgi t66 on juba tehtud ajaloo dppi-
misel.

Esmakordselt puutume klasside madistega
kokku vanaaja kursuses seoses teemaga
«Klasside tekkimine Egiptuses». Algusest
peale on vaja valtida lihtsustamist, laheneda
kisimusele teaduslikult, kuid Opilastele aru-
saadavalt. Opiku materjali ja dpetaja seletuse
alusel on vdimalik avada klassi moiste. Selle
moiste selgitamisel olen aluseks voétnud
V. L. Lenini tuntud definitsiooni klassist (vt.
V. |. Lenin, Teosed, 29. kd., Ik. 388). Seda de-
finitsiooni saab edaspidi kinnistada. M@iste
klassivditlus on vanaaja dpikus esmakordselt
seoses teemaga «Sparta orjanduslik riik
VIII—VI saj. e. m. a.», kuid paljude naidete
varal on v8imalik anda see Opilastele va-
rem — kui VvOitlus kahe lepitamatu klassi
vahel. Edaspidi leiavad oOpilased juba ise,
milliseid vditlusviise kasutasid orjad orjapi-
dajate vastu. Opetaja peaks ka kohe réhu-
tama, et omavahel voitlevad mitte ainult or-
jad ja orjapidajad, vaid kdik ekspluateerijad
ja ekspluateeritavad. Naiteid saab tuua
4. klassis Opitust. 5. klassi 16pul jouame
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uldistavas tunnis jareldusele, et k&igis tolle
aja maades tbi tooriistade arenemine ning
selle baasil teatud ulejadkide tekkimine kaasa
Uhiskonna jagunemise kaheks omavahel
voitlevaks vaenulikuks pdhiklassiks, kuid et
selle koérval olid olemas ka veel vabad ini-
mesed — Kkasitddlised ja talupojad, kes ei
pruukinud orjapidajad olla, ja et nende oma-
vaheline vditlus (néit. deemose ja aristo-
kraatide vahel vb6imu pérast) ei ole klassi-
vaoitlus.

Keskajal kujunevad uued pohiklassid: feo-
daalid ja parisorjad. M@distete vihikusse
oleme Kirjutanud, et parisori on feodaalist
isiklikult s6ltuv, maa kilge Kinnistatud ja
koormisi kandev talupoeg. See saab Opilas-
tele hasti selgeks, kui koik kolm olulist
komponenti on eelnevalt lahti mé&testatud,
orje ja parisorje omavahel vorreldud, feo-
daali ja orjapidaja erinevused vélja toodud.
Jarelikult erineb Uks Uhiskondlik kord tei-
sest selle poolest, missugune omandivorm
seal valitseb ning millised on selle alusel
kujunenud pdhiklassid.

Teema «Kapitalistliku toostuse arenemine
Inglismaal XVI saj.» késitlemisega 6. klas-
sis jouame palgatooliste ja kodanluseni.
Nende uute mdistete selgitamisel olen vor-
relnud orja, périsorja, palgatéolist ning
orjapidajat, feodaali ja kapitalisti. Orja ja
orjapidaja vordlemine aitab paremini selgi-
tada erinevaid omandisuhteid.

Teema «Absolutistlik monarhia Prantsus-
maal» puhul réddgime seisuste ja Kklasside
erinevusest. Klassi méaarab varandus, seisuse
paritolu. Uhte seisusesse v&ib kuuluda mitu
klassi.

7. klassis ei ole vdimalik mdisteid palga-

to6line ja kodanlus Kinnistada, seeparast
peab maksimaalselt é&ra kasutama kdiki
6. klassi tunde, et 8. klassis mitte otsast
alata. Kodanlikku revolutsiooni ja toostus-
likku pooret Inglismaal Kkasitledes viime
nende moistete slvendamise I6pule. Hakka-
me esmakordselt kasutama sdna palgatdo-
line asemel sbna proletariaat. Et 6pikud pa-
kuvad paralleelvormidena proletariaat — t66-
lisklass, siis on wvaja hiljemalt 10. klassis
selgitada, miks me sotsialistliku thiskonna
puhul ei raagi proletariaadist.

Pohiklasside mdiste kujundamise vOib
16pule viia juba 8. klassis seoses teemaga
«Kommunistliku partei manifest». Seejuures
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rddgime kommunismist, ja sotsialismist kui
kommunistliku Uhiskonna esimesest faasist,
kus on tegemist kull klassidega, kuid nuud
juba sdbralikega. Edaspidi, eriti 10. klassis
(industrialiseerimine, kollektiviseerimine,
kultuurirevolutsioon, sotsialistliku hiskonna
pdhiline Ulesehitamine NSV Liidus) on kul-
lalt aega ja materjali sotsialismi pd&hiklas-
side sugavuti kasitlemiseks.

Partei kui klassi poliitilise organisatsiooni
mdoistega puutume esmakordselt kokku
8. klassis seoses Marxi ja Engelsi revolut-
sioonilise tegevuse algusega, Kommunistide
Liidu loomisega ja «Kommunistliku partei
manifestiga». Juba algusest peale peab réhu-
tama, et mitte ainult tdolisklass, vaid mis
tahes Uhiskonnaklass v&ib luua oma par-
tei, kuid mitmel pdhjusel seda alati ei tehta.
Uhteaegu selgub ka, et iga partei peab vélja
tootama oma seesmise korralduse alused
ning madrama tegutsemise pdhieesmargid,
teed ja vahendid nende saavutamiseks, s. t.
pobhikirja ja programmi. M@distete Kkinnista-
mine jatkub 8. klassis (teemad «Inglismaa
XIX sajandi 50.—60. aastatel», «I Internatsio-
naal» jt.). Samas klassis peaks selgeks saa-
ma ka ametitihingute osa todlisliikumises ja
nende erinevus poliitilistest parteidest.

Riigist ja riigi funktsioonidest rédgime esi-
mest korda Vana-Egiptuse riigi tekkimist ka-
sitledes. Eelmises tunnis joudsime selgusele,
kuidas ja miks kujunesid klassid. Nuud joua-
me jareldusele, et réhujad, s. t. orjapidajad
vajasid vahendeid oma vdimu kindlustamiseks
orjade ule. Nii tekkis riik, see on vagivalla-
aparaat rbhujate kées rohutute vaoshoidmi-
seks. Kui mdiste aparaat on konkreetselt
lahti motestatud (vanglad, valvurid, sdjavagi,
ametnikud), on Odpilastele keerulisena tun-
duv definitsioon selge. Samas ning jargmis-
tes tundides selgitame riigi funktsioone véal-
jendit ennast kasutamata. Nendena toome
valja:

1) réhutute vaoshoidmine;

2) maksude kogumine;

3) oma riigi piiride kaitsmine;

4) vooraste alade vallutamine.

Vana-ldamaid kasitlevates tundides Kkin-
nistame riigi moiste. Teema labivStmisel tee-
me Uldistuse, milles jouame jareldusele, et
klasside tekkimisele kaasneb alati riigi tek-
kimine, ning et riik téidab alati Uhtesid ning
samu kindlaid , tlesandeid vdimulolevate



klasside huvides. Sellisena pusib riigi kui
ekspluataatorliku  klassi  k&sutuses oleva
végivallaaparaadi mdiste 9. klassini. 9. klas-
sis jouame seoses Pariisi Kommuuni kasitle-
misega riigi moiste laiendatud lahtimdtesta-
miseni ning hakkame réakima riigist kui va-
litseva klassi tahte teostamise aparaadist.
Teema «Pariisi Kommuun — proletariaadi
diktatuuri riik» puhul on vdimalus selgitada,
et riik ei pruugi teostada ainult ekspluataa-
torlike Kklasside vOimu. Seoses riigi muutu-
misega enamuse tahte rakendamise aparaa-
diks muutuvad ka riigi funktsioonid. Nuud
kasutame esmakordselt séna funktsioon ning
jagame riigi ulesanded sise- ja valisfunkt-
sioonideks. Vordleme omavahel ka eksplua-
taatorliku ja proletaarse riigi funktsioone.
Opitu stivendamiseks saavad &pilased (les-
ande iseseisvaks tooks — tdestada konk-
reetsete faktide abil, et Pariisi Kommuun oli
proletariaadi diktatuuri riik. Pariisi Kom-
muuni kasitlemisel rédagime ka sellest, miks

Sotsialistliku riigi funktsioonid:

peab v&imuletulnud proletariaat lammutama
vana riigiaparaadi ja asendama selle uuega.
Riigi ja tema funktsioonide mdiste kujunda-
mine jatkub 10. klassis, eriti seoses teema-
dega «NOukogude riigi Ulesehitamine», «Esi-
mene N6ukogude konstitutsioon»«NSV Liidu
moodustamine» ja «1936. a. konstitutsioon».
Osaliselt on see 9. klassis 6pitu kordamine.
See vOimaldab kusimusteringi laiendada.
Koigepealt tdestame, et proletariaadi dikta-
tuur on tdeliselt demokraatlik, samal ajal
kui koige laialdasemgi kodanlik demokraa-
tia on tegelikult kodanluse diktatuur. Jal-
gime, kuidas muutuvad sotsialistliku riigi
funktsioonid vastavalt Uhiskonnas eksistee-
rivate omandivormide, Kklassistruktuuri ja
maailma poliitilise kaardi muutumisele. Opi-
laste iseseisva tbOna on hea lasta vorrelda
1918. a., 1924. a. ja 1936. a. konstitutsiooni,
Uhiskonnadpetuses voiks Uldistuse valja
tuua jargmise tabelina.

a) Sisefunktsioonid

Riigi arenguetapp

Proletariaadi diktatuur

1. Majanduslik-organisatoorne:
thiskondliku omandi loomine,
rialiseerimine, kollektiviseerimine

indust-

2. Kultuurilis-kasvatuslik:
kultuurirevolutsioon

3. Kukutatud klasside vastupanu mahasuru-
mine ja riigikaitse

Kodanike ja riigi seaduslike huvide

Uldrahvalik riik

Sotsialistliku majanduse plaaniparane ja
proportsionaalne arendamine uusima teh-
nika baasil

Elanikkonna teaduslik, ideeline ja moraal-
ne kasvatamine

Puudub

ning diguste kaitse

Valisfunktsioonid

1. Oma riigi piiride ja sotsialistliku revo-
lutsiooni saavutuste Kkaitse

2. Voitlus rahuliku kooseksisteerimise eest

Aegandudev ja keeruline on riigivormide
selgitamine. Kogemused on néidanud, et 6pi-
lastel tekivad raskused vahe tegemisel riigi,
partei, ametitihingute jne. funktsioonide va-
hel, kui neid ei ole &igel ajal selgitatud.
P6hiliste riigivormide — vabariigi ja monar-
hia selgitamine algab 5. klassis. Madlemad

3*

Sotsialismi maailmaststeemi kaitsmine

SOpruse ja koostd6d arendamine sotsialismi-
ja arengumaadega

mdosted tuleb omandada vdimalikult tépselt.
Vabariik — riik, mida valitseb Kkindlaks
tahtajaks valitud isikute kogu, monarhia —
Uhe isiku parandatav v6im. Vabariigi puhul
tuleb selgitada aristokraatliku ja demokraat-
liku vabariigi erinevusi.

651



mVABARIIK

I
ARISTOKRAATLIK

Riigi  valitsemisest
votab osa Kitsas isi-
kutering (aristo-
kraadid)

Vanemates klassides saab nendele mdiste-
tele anda Uuldistavama kdlapinna. 6. ja 7.
klassis saame pdhjalikult kasitleda monar-
hiasse puutuvaid kisimusi. On hea, Kkui
8. klassis esimestes sissejuhatavates tundides
saaks puhendada Uhe eraldi tunni riigivor-
mide ja -valitsemise klsimuste slstematisee-
rimisele. Selle tunni leidmine tasub ennast
kuhjaga éara. Selles kordame uuesti, mis on
vabariik, mis monarhia. R&4gime, miks feo-
dalismile oli pdhiliselt omane monarhistlik
vorm, kapitalismile vabariiklik. Toome valja
monarhia ning vabariigi erinevad vormid.
Vabariigi puhul lahtume sellest, kui suur on
valimistest osavdtvate isikute ring (valimis-

DEMOKRAATLIK

Riigi  valitsemisest
votavad osa koik
vabad kodanikud

tsensused). Peale selle on vaja selgitada
rilgivbimu ja -valitsemise poOhialuseid. Nai-
teks, millised on seadusandlike, millised va-
litsusorganite ulesanded, kuidas moodusta-
takse Uks jateine. 8. ja 9. klassi ajalookur-
sus pakub selle kohta palju naiteid. Nii saab
Opilastele palju kergemini selgeks, miks toi-
mus kodanlike revolutsioonide ajal vditlus
vabariigi eest, mida kujutasid endast paria-
mendireformid Inglismaal ning kuidas Prant-
suse revolutsioonide ajal puuti laiendada
riigi valitsemisest osavotvate isikute arvu.
Uhskonnadpetuses teeme Uldistava kokku-
votte. Opilased vdivad ka ise koostada liht-
sad skeemid:

- RIIGIVORMID-
monarhia vabariik
j | |+
absolutistlik konstitutsiooniline aristokraatlik demokraatlik

Eraldi toome vélja mdiste diktatuur. Seda
moistet teame varem Uhenduses mdoistega
proletariaadi diktatuur (8. klass — «Kommu-
nistliku partei manifest»; 9. klass — Pariisi
Kommuun; 10. klass — Suur Sotsialistlik Ok-
toobrirevolutsioon ja NOukogude riigi loo-
mine), samuti faSismi kui suurkodanluse dik-
tatuuri  Ghe avaldumisvormi kasitlemisega.
Uhiskonnadpetuse tlesandeks jaib selgitada,
et ka isikudiktatuur esindab alati teatud
klassi. Seda saab teha lihtsa skeemi abil:

diktatuur
Nn N
klass — -----> isik

See tdhendab, et klass teostab diktatuuri
kas vahetult vo6i isiku kaudu. Selguvad eks-
pluataatorlike klasside ja proletariaadi dik-
tatuuri erinevused. Naiteks proletariaat ei
teosta oma v8imu kunagi isiku diktatuurina.
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Riigitliipidest radgime esimest korda uhis-
konnadpetuses. Riigitlildpide ja -vormide oma-
vaheliste suhete selgitamiseks v8iks kasutada
jargmist tabelit:

Riigitutp Riigivorm
orjanduslik monarhia, vabariik
feodaalne monarhia, vabariik
kapitalistlik vabariik, monarhia
sotsialistlik vabariik

Siinjuures on oluline seletada, milline
riigivorm on Uhe voi teise tUdbi puhul maa-
rav, miks esinevad ka k&rvalvormid. Néiteks:
monarhia kapitalismi tingimustes pusib Re-
liktina ja on eranditult konstitutsiooniline.

Omaette peatiki moodustab kisimus ndu-
kogudest kui proletariaadi diktatuuri riigi-



vormist. Selleks pakub materjali 9. ja 10.
klassi NSV Liidu ajaloo kursus. 1905.—1907.
aasta revolutsiooni kasitlemisel pddrab dpe-
taja téhelepanu ndukogude tekkimisele 1905.
aasta kevadel Ivanovo-Voznessenskis voli-
nike nBukoguna, seejarel 1905. aasta
oktoobri Uldstreigile, Veebruarirevolutsioo-
nile 1917. a. ning réhutab, et ndukogud tek-
kisid rahva poliitilise omaloominguna, olid
neile léhedased ja mdistetavad. Suure Sot-
sialistliku Oktoobrirevolutsiooni ettevalmis-
tamine toimus loosungi all «K&ik v6im ndu-
kogudele!» (V. I. Lenini  Aprilliteesid).
10. klassis olekski soovitav the kontrolltdd
kisimusena ajajargu kohta veebruarist ok-
toobrini 1917. a. anda «Loosung «Kdik v8im
ndukogudele!» veebruarist oktoobrini».
10. klassis rédgime ndukogude kui sotsialist-
liku riigivormi 18plikust véljakujunemisest
sotsialistliku Ulesehitustt6 aastatel.

Kui riigi kisimused on ajalootundides
eelnevalt 1abi vdetud, vbib Uhiskonnadpetu-
ses korraldada seminari nditeks jargmise ka-
vaga:

1. Riigi ja 6iguse tekkimine, nende klassi-
olemus.

2. Riigi funktsioonid.

3. Riigituubid ja -vormid.

4. Kodanlik demokraatia ja proletariaadi
diktatuur. NGukogud kui proletariaadi dikta-
tuuri riigivorm.

Kui Opilased seminari ajal ei ole ise osa-
nud skeeme vOi tabeleid valmistada, teeb
seda Opetaja seminari kokkuvdtval anallii-
simisel.

SUUREMA
RASKUSASTMEGA
KEEMIAULESANNETE
LAHENDAMINE

KUl UKS VOIMALUS
OPPETOO
INDIVIDUALI-
SEERIMISEKS

JURI VENE

Paljude pedagoogikateaduste ja praktikute
tdhelepanekud on naidanud, et &pilaste vOi-
med on véga erinevad. See ilmneb eriti kooli
vanemas astmes, mil &pilane tegeleb heamee-
lega sellega, mis pakub talle huvi, ja lahen-
dab meelsasti selliseid Ulesandeid, mis voi-
maldavad tal Uletada joukohaseid raskusi. Et
Oppeainete kooliprogrammid on Ules ehita-
tud sellise arvestusega, et nendega tuleksid
toime ka keskparaste vbimetega Opilased,
jédvad suuremate vOimetega Opilased dppe-
tundides sageli vajaliku koormuseta ja hak-
kavad héirima tunni korda vo6i harjuvad tege-
vusetusega, rikkudes seega oma tdodtahet ja
iseloomu. Eriti suur oht on seesuguseks tege-
vusetuseks nendes 8ppeainetes, mille nadala-
tundide arv on vaike ja kus Opetaja peab
piisava arvu hinnete saamiseks kullaltki
margatava osa Oppetunnist kasutama Opilaste
teadmiste kontrollimiseks.

Selle ohu véltimise parimad vahendid on
Oppetdd individualiseerimine ja diferentsee-
rimine.

Alljargnevalt on Kirjeldatud Uhte v&ima-
lust Bppetdd osaliseks individualiseerimiseks
keskkooli keemiatundides.

Keskkooli keemiatundides — eriti hetero-
geensete klasside korral — tuleb ette kul-
laltki sageli seda, et keskpéaraste Opilaste
individuaalne kusitlemine vdi nendega kesk-
mise raskusastmega ulesannete lahendamine
ei paku vdimekamatele Opilastele joukohast
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tegevust. Sellise tegevusetuse &rahoidmiseks
ning andekamate dpilaste v8imete ja oskuste
edasiseks arendamiseks koguti Tartu 5. kesk-
koolis mitme aasta jooksul hulgaliselt suu-
rema raskusastmega keemiatiesandeid, kasu-
tades allikaina ajakirju «Xumusi U >KN3Hb»
ja «Xnmna B Lwkone», kasiraamatuid koérge-
matesse koolidesse astujaile ning vabariik-
like, dleliiduliste ja teiste liiduvabariikide
ning oblastite (Leedu NSV, Leningradi,
Dnepropetrovski oblasti jt.) keemiaolumpiaa-
dide ulesandeid. Nii koguti umbes 600 Ules-
annet, kanti need perfokaartidele ja varus-
tati koik kvantitatiivset laadi Ulesanded
(ca 400) lahendustega (kaardi poordel). Ar-
vestades Opilaste vdimeid, oskuste taset ja
erinevatel olumpiaadidel kasutatud raskus-
astmeid, jaotati Ulesanded 9.—11. klasside
vahel, kusjuures igale klassile saadi ca 200
Ulesannet. Need Ulesanded jaotati omakorda
Ulesannete sisu ja téhendusp&himdtete jargi
iga klassi 1dikes umbes 10—15-sse ala-
gruppi, kasutades liigitamisel pdhiliselt jarg-
misi alaldike (ndide 10. kl. kursuse kohta):

I. Kvalitatiivsed Ulesanded

Anorgaaniiiste ainete omaduste maéra-
mine.

Ainete ja elementide aratundmine mdonin-
gate omaduste ja asukoha poéhjal perioodili-
suse slsteemis.

Redoksreaktsioonide
mine.

Anorgaaniiiste ainete siintees.

Ainete eraldamine segudest.

vOrrandite koosta-

Il. Kvantitatiivsed tlesanded

ulesandeid lahuste protsendilise, moiaarse
ja normaalse kontsentratsiooni kohta.

Lisandite protsendi leidmine mitmesugus-
tes looduslikes ainetes.

Ulesanded redoksreaktsioonide p6&hjal.

Ulesanded liiaga.

Segude koostise madramise Ulesanded.

Lahuste kontsentratsioonide  muutumine
keemiliste reaktsioonide kaigus.

Tundmatute ainete maaramine kvantitatiiv-
sel teel.

uldkujul lahenduvad ulesanded.

Analoogilisteks alaldikudeks on jaotatud
ka uUlesanded 9. ja 11. klassidele, kusjuures
11. klassis lisanduvad mitmesugused ulesan-
ded orgaaniliste ainete kohta, mille alaliigid
on jargmised:
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. Ainete struktuuri madramine empiirilise

valemi pohjal.

. Ainete struktuuri maaramine omaduste

ja empiirilise valemi pdhjal.

. Orgaaniliste ainete slintees.
. Orgaaniliste

ainete segude koostise
madramine komponentide omaduste ja
saaduste hulga pdhjal.

Toome moningaid Ulesannete naidiseid.

1

. Kuidas

. Kuidas «lahustada» vaske,

KVALITATIIVSED ULESANDED

Neljas katseklaasis on vask(ll)oksiid,
mangaan(lV)oksiid, raud(ll)sulfiid ja
susi. Kuidas maéarata soolhappe abil,
milline aine on millises Kkatseklaasis.
Kas reageerivad soolhappe toimel eral-

duvad gaasid omavahel? Kirjutada
reaktsioonide vorrandid.
. Kuidas valmistada naatriumsulfaadi,

vasksuifaadi ja naatriumkloriidi segust
puhast naatriumnitraati. Kirjutada reakt-
sioonide vdrrandid!

jaotada koostisosadeks segu,
mis koosneb vask(ll)oksiidist, kaalium-
kloriidist, réanidioksiidist ja joodist?
kasutamata
hapet? Esitage kolm viisi.

. Kirjutage reaktsioonide vdrrandid, mille

abil saab margitud aatom N* ammoo-
niumnitraadis viia nitraatrihmast am-
mooniumrihma.

. Kuidas slnteesida etlitiletanaati eteenist

lahtudes? Kirjutada reaktsioonide vor-
randid!

. Kuidas saada eteenist jargmise koosti-

sega alkohole, kasutades rasket vett
a) CH2D — CH20D

b) CH3—CHzOD
¢) CH20D — CH20D.

KVANTITATHVSED ULESANDED

. Segati vOrdsed massid naatriumsuifiidi

ja vasksuifaadi 5-protsendilisi lahuseid.
Tekkinud sade eraldati. Arvutada
ainete protsendiline kontsentratsioon
saadud lahustes.

. Kahes kolvis on ammoniaak ja vesinik-

kloriid. Mélemad kolvid on téis, gaasid
kuivad. Seejarel lahustati gaasid vees,
taites kolvid aareni veega. Saadud lahu-
sed segati. Arvutada saadud lahuse mo-
laarne kontsentratsioon, kui koib ve-
sinikkloriidiga on 3 korda suurem tei-
sest kolvist.



3. Mitu grammi 16%-list ooleumi on tar-
vis vOta 7 liitri 0,5 N vaavelhappe saa-
miseks?

4. 560 1 gaasilist susivesinikku juhiti'labi
elektrikaare ja saadi 300 g tahma ning
840 1 gaasi. Missugune susivesinik
voeti? Kas see lagunes taielikult?

5. Uneliitrise mahuga klaasndusse valati
100 ml 100%-list (d. = 1,058) soolhapet,
lisati 3,25 g tsinki ja suleti hermeetili-
selt. Missugune réhk on anumas reakt-
siooni I6pul, kui t° = 21° C ja rbéhk oli
algul 1 atm.

Niisugused Ulesanded antakse Opilastele
kas individuaalseks vOi grupiviisiliseks la-
hendamiseks. Enamikul juhtudest tulevad opi-
lased nende lahendamisega rahuldavalt toi-
me. Lahendamise I6petamise jarel kontrollib
Opilane perfokaardi pddrdelt Ulesande vas-
tust ja vajaduse korral ka lahenduse kaiku.
Ka 0ige vastuse korral pean soovitavaks
vorrelda lahenduse kaiku, et leida kdige rat-
sionaalsemaid votteid Ulesannete lahenda-
miseks.

Nagu juba nimetatud, ei ole enamiku kva-
litatiivsete Ulesannete puhul antud lahendusi.
Nende lahendamisel lubatakse lahendaval
Opilasel kasutada kdiki keemiakabinetis ole-
vaid abimaterjale (teatmeteoseid ja korge-
mate koolide 6pikuid).

On muidugi selge, et keemiakursuse
70 tunni valtel suudavad ka kdige andeka-
mad dpilased lahendada vaid tihise murdosa
(parimal juhul ca 1/3) neile lahendamiseks
pakkuda olevaist ligi 200 Ulesandest. Ande-
kamate Opilaste edasiseks arendamiseks
tuleb pidada otstarbekaks anda neid Ulesan-
deid lahendamiseks v&imaluse korral fakul-
tatiivtundides, keemiaringis ja ka koduse
individuaalse tdéona. Viimati margitud lahen-
damisega tegelevad loomulikult vaid kéige
enam keemiast huvitatud 6pilased.

Alljargnevalt moénede ulesannete lahen-
dused:

1. Méaéarata lammastikhappe normaalsus, kui
on teada, et 50 ml selle lahuse reageeri-
misel vase Ulehulgaga eraldus 672 ml gaasi
(normaaltingimustes). Juhtides seda labi
40 ml 0,25 M baariumhudroksiidi lahu-
sest, gaas osaliselt absorbeerus, mistottu
barliitvee kontsentratsioon véhenes poole
vorra.

Lahendus:

a) 40 ml 0,25 M Ba(OH)2 on 0,04 + 0,25 =
= 0,01 mooli.
Sellest reageeris pool, s. 0. 0,005 mooli.
b) Ba(OH)2 + NO2 + NO = Ba(N02) +'

+ hlo
0,005 0,005 0,005
mooli mooli mooli
c) 672 ml gaasi on 1| = 0,03 mooli.

d) Kuna ule vdib jaadda vaid NO (NO2
reageerib  taielikult), pidi  olema
0,005 mooli NO2 ja 0,03— 0,005 =
= 0,025 mooli NO.

e) Cu + 4HNO3 = Cu(NO03)2 +

0,01 mooli
+ 2NO02 + 2 H20
0,005 mooli

3Cu +! sHNOs = 3Cu(NO3)s +
0,1 mooli
+ 2NO + 4H20
0,025 mooli

L&mmastikhapet oli 0,01+0,1=0,11
mooli 50 ml-s, seega 0,111-20 = 2,2 N

. 560 ml-le eteeni ja etuuni segule lisati

1440 ml vesinikku. Pérast saadud gaaside
segu juhtimist Ule plaatinakatalisaatori ja
normaaltingimuste taastamist selle maht
vahenes 33,6% vOrra, vorreldes uldise
mahuga enne reaktsiooni. Arvutage eteeni
jaetluni segu protsendiline koostis mahu
jargi.

Lahendus:

a) Enne reaktsiooni oli gaaside segu
1440 +560 = 2000 ml, sellest 33,6%,
s. 0. 672 ml vesinikku vottis osa reakt-
sioonidest:
C2H2 + 2H2 = C2Hé
C2H4 + H2 = C2H6

b) Oletame, et etltni oli x ml, siis eteeni
oli 560 —x ml. Vesinikku kulus etld-
niga reageerimiseks 2x ml ja eteeniga
560 — x ml.

Nendest andmetest saab vdrrandi:
2X + 560 — X = 672;
X = 112 ml
Ettdni oli 112 ml, eteeni 560 — 112 =
= 448 ml.
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¢) Etudni sisaldus:

—— = 0,2 = 20%
560

Eteeni sisaldus 100 — 20 = 80%.

Kirjeldatud vo6tte suur eelis on, et see ei
vaja lisa ajakulu ei dpetaja ega Opilase poolt
ning on rakendatav eranditult igas koolis,
kus on asjast huvitatud Opetajaid ja Opilasi.
Nendes koolides, kus tootavad keemiakalla-
kuga klassid vOi kus keemiat Opetatakse ka
fakultatiivkursusena, lisandub veel vdimalus
lahendada moningaid Ulesandeid ka otse
keemia- vdi fakultatiivtundides, sest seal ei
ole suurema tundide arvu tdttu programm
nii pingeline, ja anda kogu klassile vdi ka
osale klassist (grupiviisiliselt) Gldiseid soovi-
tusi ning juhtnddre keerukamate ulesannete
lahendamiseks.

Ka keemiaringis ja koduse tdo6na sobib
lahendamiseks soovitatud voéte. Téhelepane-
kud on néidanud, et enamik tublimaid Opi-
lasi, kellele on usaldatud Ulesanne koos
lahendusega, ei vaata lahendust enne, kui ta
on Ulesande lahendanud vOi pikemaajalise
uurimise jarel joudnud selgusele, et ta tde-
poolest ei tule Ulesande lahendamisega ise-
seisvalt toime. Oppetunnis vdi keemiaringis
lahendamisel tuleb 0&petajal mdénikord isegi
soovitada lahenduse vaatamist, kui on ilmne,
et Opilane raiskab muidu asjatult aega.

Kirjeldatuga analoogiliseks t6oks avane-
sid kaesoleval Oppeaastal head vdimalused
kdikides koolides seoses A. Tuulmetsa ja
A.-H. Siiti lahendustega varustatud Ulesan-
nete kogu «Ulesandeid keemia oliimpiaadi-
delt» ilmumisega. Oleks hea, kui asjast huvi-
tatud Opetajad hangiksid neid Ulesannete
kogusid koolile, et ka jargmistel aastatel
saaks neid kasutada. Veelgi lihtsamaks peaks
lahendamismaterjalidega varustatus minema
jargmise Oppeaasta vaéltel, mil ilmub uus
Ulesannete kogu keskkoolile, mille 18puosa
moodustavad keerukamad lahendustega Ules-
anded (neid on ka seal ligi 300). Kirjeldatud
vote andekamate Opilaste vdimetekohaseks
toolerakendamiseks keemiatundides ei ole
kahtlemata ainus, kuid see on teostatav
Usna lihtsate vahenditega ja aitab tunduvalt
tdsta Opilastes pusivat huvi keemia vastu.
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MATEMAATIKA
3. KLASSIS

ALFRED LINTS

1. RISTKULIKU PINDALA

Senini on Opilased kokku puutunud ainult
otsese mddtmisega. Nad proovisid mitu
korda mahtus kasutatav mdotihik mdddeta-
vale pikkusele, saadud arv naitas neile moot-
mise tulemust — moéo&detava pikkuse arvulist
vaartust modtmiseks kasutatud modtihiku-
tes.

Pindalade m&dtmisel kadiakse aga hoopis
teist teed: mdooOdetakse naiteks ristkiliku
pikkus ja laius pikkuse modtiuhikutes ning
leitakse siis nende andmete najal kaudselt
arvutamise teel mdddetava pindala arvuline
vaartus vastavates pindalam&dtuhikutes.

Et Opilased kaudse md&tmise mottest aru
saaksid, tuleb selle selgitamiseks labi teha
vastav eelt6o.

Vaadeldakse ruudulisele paberile joones-
tatud kahte ristkulikut (néiteks 6pikus Ik. 39
nr. 1). Tehakse kindlaks, mitu ruutu neist
kumbki sisaldab. Kumb neist v6tab enda alla
suurema tuki paberi pinnast? Teisiti 6eldes:
kumma pindala on suurem? Ruutude arvu
kindlaksmééramiseks vdime loendada, mitu
ruutu on Uhes reas ja mitu rida mahub sel-
lesse ristkilikusse. Saadud arve korrutades
saamegi teada ristkulikut moodustavate ruu-
tude arvu. Nii talitati juba 2. klassis korru-
tamise dppimisel.

Edasi laseme Opilastel vihikusse j&0nes-
tada ruudu, mille kiljed on 1 cm (2 vihiku-
ruutu). Opetaja iitleb, et selle ruudu pindala
on 1 ruutsentimeeter. Ruutsentimeeter Kirju-
tatakse luhendatult nii: cm2 Ruutsentimeet-
rit kasutatakse mdoétuhikuna pindalade mdot-
misel.

Laseme igal Opilasel jodnestada vihikusse
sobiva ristkuliku, naiteks 4 cm pika ja 3 cm
laia. Edasi laseme neil vélja I6igata paberist
ruudu, mille kilje pikkus on 1 cm. Nuud
proovime, mitu korda mahub niisugune ruut



ristkiliku pindalale. See ongi ristkuliku pind-
ala otsene mdoétmine.

Juhendame Opilasi, et nad kdigepealt proo-
viksid, mitu ruutu mahub pikemale kiljele
Uhte ritta. Selgub, et neli ruutu. Seejarel
proovitakse, mitu ruutu mahub teise ritta.
Opilased panevad kohe tihele, et teise ritta
mahub neid niisama palju, kolmandasse ritta
samuti.

Niiviisi proovides ndevad GOpilased, et rist-
kuliku pikemale kiljele mahub Uhte ritta
iga pikkuse sentimeetri kohta parajasti Uks
ruut ja laiuse iga sentimeetri kohta Uks rida
ruute. Et teada saada, mitu ruutu mahub
ristkilikule Uldse, korrutame ruutude arvu
igas reas (ristkuliku pikkus) ridade arvuga
(ristkuliku laius).

Jarelikult pole vaja ruutude arvu kind-
lakstegemiseks neid ristkilikule laduda, pii-
sab sellest, kui mé6dame ristkiliku pikkuse
ja laiuse sentimeetrites ning korrutame saa-
dud arvud omavahel.

M@ddtes ristkuliku pikkuse sentimeetrites,
saame teada, mitu 1 cm kuljega ruutu ma-
hub Uhte ritta; mddtes laiuse sentimeetrites,
teeme Kkindlaks, mitu sellist rida kogu rist-
kulikule mahub: Uhes reas on 4 ruutu, ridu

on 3; ristkuliku pindala on seega
3+4=12cm2
Ldhidalt véljendame ristkuliku pindala

arvutamise eeskirja nii: ristkiliku pindala
vordub selle pikkuse ja laiuse korrutisega.
Kui margime pindala téhega S, pikkuse
tdhega a ja laiuse tdhega b, siis
S=a-:'h
Endastmdistetavalt tuleb seda mottekéiku
Opilastele selgitada mitu korda, mitme eri-
neva ristkuliku puhul, kasutades mao®6tuhi-
kuna esmalt ruutsentimeetrit, siis ruutdetsi-
meetrit ja I6puks ka ruutmeetrit, kuni O&pi-
lased teavad kindlalt, mida naitab meile
ristkiliku pikkus sentimeetrites, mida rist-
kaliku laius sentimeetrites.

2. ARVUHULGA LAIENDAMINE
TUHANDENI

Opilased oskavad juba loendada sajani.
Nad teavad, et kui hulgas on palju elemente,
siis Uhendame antud hulga elemendid esmalt
10-kaupa vaiksemateks hulkadeks ehk osa-
hulkadeks. Kimnest elemendist ehk kim-
nest Uhelisest koosnevat osahulka nimeta-
takse kiumneks ehk kumneliseks. Saadud

kimnelisi loendame nagu Uksikelemente:
Uks kumneline, kaks kimnelisi jne.

Kui  kimnelisi  hulki on rohkem Kkui
kiimme, siis on kasulik need jalle 10Jkaupa
kokku votta uueks suuremaks osahulgaks,
mida nimetame sajaks ehk sajaliseks.

Nuud Opime sajalisi osahulki loendama.
Naitlikustamisvahendina kasutame ruuduli-
sest paberist valjaldigatud ruute, millest iga-
Uks sisaldab 100 vihikuruutu; ©Opetajal on
demonstreerimiseks kdige Ulevaatlikumad
arvpiltide kaardid, kus iga kaart on jaota-
tud kumneks ristkulikuks, igas ristkulikus
kimme punkti. Naitame lastele, et me loen-
dame neid nagu uhelisi: Uks, kaks kolm jne.
Kui me aga tahame 06elda, mitu punkti on
kokku uhel, kahel, kolmel jne. kaardil, siis
lisame veel juurde sbna «sada», sest igal
kaardil on kujutatud sada punkti. Seega siis:
Ukssada, kakssada, kolmsada jne. Kui saame
kiimme sada tais, siis Utleme «tuhat». Tuhat
on seega kimme sada.

Kimnest sajalisest koosnevat hulka nime-
tatakse tuhandeks ehk tuhandeliseks.

Joutakse jareldusele, et uUheliste, kimne-
liste ja sajaliste loendamisel moodustavad
10 loendamisihikut uue, suurema loendamis-
Uhiku.

Kui tahame numbrite abil kirjutada, mitu
punkti on udhel, kahel, kolmel jne. kaardil,
siis kirjutame kdigepealt kaartide arvu néi-
tava numbri ja selle jarele kaks nulli, sest
igal kaardil on 100 punkti: 100, 200, 300 jne.
Kui kimme kaarti ehk tuhat punkti téis saab,
siis kirjutame 10 ja selle jarele veel kaks
nulli: 1000. Seega tuleb tuhande Kkirjutami-
seks 1 jarele kirjutada kokku kolm nulli.

Taissadade liitmise ja lahutamise selgita-
miseks vOime lasta Opilasi liita ja lahutada
rublasid ning samal ajal ka vastavaid kopi-
kate arve. Naiteks: «Tonul oli 3 rubla ehk
300 kopikat. Ema andis talle veel 2 rubla ehk
200 kopikat. Mitu rubla on Tonul nuud?
Mitu kopikat see on?»

Samuti vdime kasutada meetrite ja neile
vastavate sentimeetrite arvude Uheaegset
liitmist ja lahutamist: «5 m ehk 500 cm
pikkuse n6ori otsast 18igati 3 m ehk 300 cm
pikkune tukk. Mitme meetri pikkune tiukk
jai jarele? Mitu sentimeetrit see on?»

Selliste Ulesannete lahendamisel taipavad
Opilased varsti, et taissadade liitmisel ja
lahutamisel tuleb teha tehe sajaliste arvuga
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nagu Uhelistega, nullidele téhelepanu pdo6-
ramata. Saadud vastus nditab sajalisi, selle-
parast tuleb suuliselt vastates sellele lisada
sdna «sada», Kirjaliku vastuse puhul aga Kir-
jutada jarele kaks nulli.

Parast taissadade liitmist, lahutamist, kor-
rutamist ja jagamist Opitakse tundma veel
puuduvaid arve sajast tuhandeni, Opitakse
Opiku materjali jargi (k. 56 jj.) rublasid ja
kopikaid kopikates kirjutama. Siin peab 06pi-
lastele selgeks saama, kuidas Kirjutada
numbritega kolmekohalisi arve ja kuidas
neid lugeda. Eriti oluline on selgeks teha
nulli kirjutamine arvu I6pul ja keskel, thel
juhul néaitab null, et arvus puuduvad kopi-
kad, teisel juhul, et pole kiimnekopikalisi.

Jargmiseks sammuks on kolmekohaliste
arvude moodustamine sajalistest, kimnelis-
test ja Uhelistest (Opikus Ik. 58 ja 59). P&-
rast selliseid harjutusi on kasulikud jargmi-
sed ulesanded:

= Nimeta arv, milles on 6 sajalist, 4 kim-
nelisi ja 3 Uhelist; 7 sajalist ja 3 Uhelist jne.

® Mitu sajalist, kimnelisi ja uhelist on
arvudes: kakssada viiskimmend kuus; kolm-
sada kakskimmend jne.?

Ei ole halb juba siin dpilasi tutvustada
jarkarvu mdistega. Kirjutis 235 tahendab
summat 2 sajalist + 3 kimnelisi + 5 Uhe-
list:

235 =200 + 30 + 5

Liidetavad 200, 30 ja 5 on arvu 235 jark-
arvud ehk jéargud.

= Kirjuta jarkarvude summana:

148= 100 + 40 + 8
356 = jne.
Arv 235 kirjutatakse numbrite 2, 3 ja 5

abil. Jéarelikult kirjutame koigepealt arvu
100 kordse, seejarel 10 kordse ja I6puks
1 kordse.

Kolmekohalist arvu on vdimalik niiviisi
liidetavateks jaotada, et need liidetavad olek-
sid 100, 10 ja 1 kordsed:

235=2+100+3+10+5+1

® Kirjuta jarguuhikute kordsete summana
387, 462, 900, 710, 7, 412. Naide: 307 =
=3+100+0"+ 10+ 7-1

® Kirjuta samad arvud jarkarvude sum-
mana.

= Kirjuta luhemalt:

4+100+ 0+ 10 + 3+ 1=1403
4.100+3+10+0+1= jne.
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® Nimeta igale arvule jargnev arv: 123,
139, 539, 699, 999.

# Nimeta igale arvule eelnev arv: 76,
256, 50, 350, 800, 1000.

® Loenda 357-st 366-ni; 595-st 604-ni;
303-st 297-ni.
) Missugused arvud asuvad jargmiste

arvude vahel:

458 ja 463; 295 ja 301; 804 ja 808; 398
ja 402?

Kolmekohaliste arvude tundmadppimisel
Opitakse ka arve suuruse jargi jarjestama.
Selleks tuleb 6ppida arve vérdlema.

Juhime laste tdhelepanu sellele, et arvude
vordlemisel vaatame kodigepealt nende koh-
tade arvu: kolmekohaline arv on alati suu-
rem kahekohalisest. See on m@istetav, sest
véikseim kolmekohaline arv on 100, suurim
kahekohaline 99, 100>99.

Kui arvud on kolmekohalised, vérreldakse
kdigepealt nende 100 kordseid, naiteks:

375 << 428, sest 3 ¢ 100 < 4 + 100.

Kui ka 100 kordsed on vordsed, vorrel-

dakse nende 10 kordseid, naiteks:
375 =328, sest 7+ 10=21 10.

Kui ka 10 kordsed on vérdsed, tuleb vor-
relda arvu uhelisi:

375 < 378, sest 5-C8.

Seejuures vordleme numbreid nagu Uhe-
kohalisi arve.

Arve suuruse jargi jarjestades alustame
Uhekohaliste arvudega, seejarel paigutame
kohale kahekohalised ja 18puks kolmekoha-
lised arvud. Kui Uhesuguse kohtade arvuga
arve on rohkem kui Uks, vordleme nende
jarke.

Ulejaanud teemadel siinkohal peatumata
lisame veel kalenderplaani 27. kuni 80.
tunnini. Ajaarvutamise ulesandeid, mis selles
plaanis puuduvad, kasitletakse teisel pool-
aastal.

3. KALENDERPLAAN

27. TUND. Millimeeter. Mddtmisharjutusi.

Sirkli  kasutamine sirgldikude ma&dtmisel
(0. 34/1—9; Tv. 32/1—16).
28. TUND. Ringjoon, ring; raadius, labi-

most.  Harjutamine (0. 36/10—12;  Tv.

34/17—24).
29. TUND. a) Kolmnurga ja nelinurga kul-
gede kogupikkuse arvutamine, b) Liitmise,



lahutamise, korrutamise ja jagamise korda-
mine (0. 32/27—29; Tv. 28/21—24).

30. TUND. a) Ristkiuliku l&his- ja vastas-
kuljed, pikkus ja laius, ristkuliku Umber-
mést (0. 37/1—5; Tv. 36/1—3). b) Loenda-
mine hulga elementide osahulkadeks Uhenda-
mise teel; kimneline, sajaline; loendamine
100-kaupa (O. 48/1—38).

31. TUND. a) Ruut; ruudu Umbermdoot;
ulesannete lahendamine (O. 38/6—14). b) Sa-
jaliste lugemine ja Kkirjutamine; tuhat; saja-
liste vordlemine (0. 49/13—16; Tv. 44/1—3).

32. TUND a) duldise kujutluse loomine
kujundi pindalast; kujundi pindala leidmine
Gihikruutude loendamise teel (0. 39/1—3; Tv.
37/4—6). b) Sajaliste liitmine ja lahutamine
(0. 53/1—8; Tv. 46/1—6).

33. TUND. a) Ruutsentimeeter; ristkiliku
pindala otsene mdédtmine (0. 40/4—7; Tv.
38/7, 8). b) Neli tehet sajalistega (0. 54/9—
12; Tv. 47/7—12).

34. TUND. a) Ristkuliku pindala arvuta-
mine ruutsentimeetrites (0. 41/8—12; Tv.
40/9, 10). b) Neli tehet sajalistega (0. 55/13—
15; Tv. 48/13—19).

35. TUND. a) Pindala arvutamise Uulesan-
deid (Tv. 41/11—14). b) Neli tehet sajalis-
tega (Tv. 50/20—31).

36. TUND. a) Ruutdetsimeeter; ulesannete
lahendamine (O. 42/1—&6). b) Arvud sajast
tuhandeni (0. 56/1—6; Tv. 53/5—8).

37. TUND. a) Ruutdetsimeeter, Ulesannete
lahendamine (Tv. 42/15—18). b) Kolmeko-
haliste arvude lugemine ja kirjutamine
(0. 58/7—10; Tv. 52/1—4).

38. TUND. a) Ruutmeeter; ulesannete la-
hendamine (0. 44/1—4; Tv. 43/19—21).
b) Arvu esitamine jarguuhikute kordsete
summana (0. 59/11—15; Tv. 55/13—15).

39. TUND. a) Ruutmeeter; Ulesannete la-
hendamine (O. 45/5—10; Tv. 43/22—24).
b) Pikkusuhikute teisendamine (Tv. 54/9—
12,.

40. TUND. ulesannete
45/1—10; Tv. 55/13—22).

41. TUND. Kontrolltéd nr. 3.

42. TUND. Arvude vordlemine; kasvav ja
kahanev jarjekord (O. 60/1—11; Tv. 59/1—
7),

43. TUND. Arvule eelnev ja jargnev arv.
illesannete lahendamine (0. 62/12—21; Tv.
60/8—14).

lahendamine (0.

44. TUND. ulesannete lahendamine (0.
63/22—30; Tv. 61/15—18).
45. TUND. Kilomeeter. Pikkusuhikute

kordamine (0. 64/1—9; Tv. 62/1—6).

46. TUND. Tonn; gramm (0. 65/1—09).

47. TUND. ulesannete lahendamine (Tv.
64/7—5).

48. TUND. Liitmine ja lahutamine 1000 pii-
res peast (0. 69/1—8; Tv. 66/1—13).

49. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(6. 70/9—12;Tv. 68/14—19). b) Tutvumine
kirjaliku liitmisega (0. 71/1—5; Tv. 79/1—3).

50. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(6. 70/13—17; Tv. 69/20—25). b) Kolmeko-
haliste arvude kirjalik liitmine (Uleminekuta)
(0. 73/6—10; Tv. 79/4—6).

51. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 70/26—31). b) Kolmekohaliste arvude
kirjalik liitmine (ileminekuta) (0. 74/11—
13; Tv. 80/7—10).

52. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 71/32—38). b) Tutvumine kirjaliku lahu-
tamisega; lahutamise kontrollimine (0. 78/1
—4; Tv. 82/1—3).

53. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 73/39—44). b) Ulesannete lahendamine
(6. 79/11—7).

54. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 74/45—51). b) Ulesannete lahendamine
(6. 80/8—15).

55. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 75/52—57). b) Ulesannete lahendamine
(6. 81/16—22).

56. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 76/58—63). b) Kahekohaliste arvude liit-
mine (Uleminekuga) (O. 86/1, 2).

57. TUND. a) Liitmine ja lahutamine peast
(Tv. 77/64—67). b) Kolmekohaliste arvude
liitmine (ileminekuga) (0. 87/3—13; Tv.
86/18—27).

58. TUND. Mitme arvu liitmine kirjalikult.
Ulesannete lahendamine (0. 88/14—19; Tv.
87/27—36).

59. TUND. Lahutamine thekordse laenami-
sega (0. 89/20—23; Tv. 89/37—42).

60. TUND. Lahutamine kahekordse laena-
misega (0. 90/24—30; Tv. 90/43—49).

61. TUND. Lahutamise raskemad juhud.
Ulesannete lahendamine (0. 92/31—37; Tv.
93/57—60).

62. TUND. a) Liitmise ja lahutamise har-
jutamine (Tv. 91/50—053). b) Summa muutu-
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mine liidetava muutumisel (0. 93/1—5; Tv.
95/1—4).

63. TUND. a) Liitmise ja lahutamise har-
jutamine (Tv. 94/72—67). b) Vahe muutu-
mine vahendatava muutumisel (0. 94/6—sS8;
Tv. 99/10).

64. TUND. a) Liitmise ja lahutamise har-
jutamine. b) Vahe muutumine vahendaja
muutumisel (0. 95/9; Tv. 99/11).

65. TUND. Ulesannete lahendamine (O.
6/16—22; Tv. 99/12).

66. TUND. Ulesannete lahendamine (Tv.

103/18—23).

67. TUND. Kontrolltéd nr. 4.

68. TUND. Arvutamise lihtsustamine
mitme arvu liitmisel ja lahutamisel (0.
97/1—6).

ALGORITMIUSED JA
HEURISTILISED
MEETODID

FUUSIKAULESANNETE
LAHENDAMISEL

RAIMOND JUURIKAS

Kaéesoleva kirjutise ulesanne on valgustada
moningaid algoritmiliste ja heuristiliste mee-
todite vahekordi flusikatlesannete lahenda-
misel. Kui algoritmilisi ja heuristilisi meeto-
deid on eraldi vaadeldudki, siis nendevahe-
liste seoste kohta on uurimusi véaga véhe.
Kisimus on aga aktuaalne, eriti probleem-
Oppe aspektist ldhtudes.

Fuusika Opetamise kogemused on néida-
nud, et fuusikatlesanded vdime lahendami-
se meetodite jargi jaotada jargmiselt:

1) algoritmiliste meetoditega lahenduvad
Ulesanded,

2) algoritrallist tuupi eeskirjadega lahen-
duvad Ulesanded,

3) heuristilist tutpi eeskirjadega lahendu-
vad Ulesanded,
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69. TUND. Ulesannete lahendamine (0.
98/7—11).

70. TUND. Kordamine.

71. TUND. Nimega arvude liitmine ja la-
hutamine peast (0. 99/1—17).

72. TUND. Nimega arvude liitmine ja la-
hutamise harjutamine) peast ja Kirjalikult)

73. TUND. Nimega arvude liitmise ja la-
hutamise harjutamine (peast ja Kirjalikult)
(Tv. 104/1—11).

74. TUND, Liitmis- ja lahutamisilesannete
lahendamine.

75. TUND. Kontrolltdé nr. 5.

76. kuni 80. TUND. Reserv Opetaja jaoks.

Sellega 16peb Oppeaasta esimene pool.

4) heuristiliste
Ulesanded.

meetoditega

Kodumaises vastavasisulises kirjanduses
on nimetatud kidsimust kdige sagedamini ka-
sitlenud L. N. Landa, J. N. Kuljutkin ja
V. N. Puskin; vélismaises kirjanduses
G. Polya, J. Bruner, E. Galanter, G, Miller,
K. Pribam jt.

Kokku vottes kirjanduses esitatud meie
teemaga seoses olevad seisukohad, v6ime
Oelda, et algoritm on téapselt ja uldiselt aru-
saadav eeskiri Uksteise jarel toimuvate ele-
mentaarsete operatsioonide  taitmiseks, et
lahendada suvalist Ulesannet mingist Ules-
annete klassist voi tulbist. Algoritme iseloo-
mustab: 1) determineeritus, 2) massilisus,
3) resultatiivsus.

Kdik mdlemisprotsessid vOib jaotada kah-
te tulpi: algoritmilised ja mittealgoritmili-
sed. Teisele tuubile vastavad heuristilised
meetodid, mida rakendatakse loominguliste
Ulesannete lahendamiseks. Kui mingile loo-
mingulisele protsessile koostatakse algoritm,
mis taielikult determineerib lahenduse, lak-
kab see protsess olemast loominguline.

Heuristika ja heuristilise protsessi mdisted
on veel Uldiselt kindlaks maaramata. Kasu-
tame L. Landa tulemusi. Heuristika all mdis-
tame teatavaid tegevusjuhiseid (mitte tege-
vust ennast), ettekirjutust, viidet, kuidas seda
tegevust teostada. Heuristiline tdhendab eri-
list votet, votteid, mida inimene kujundab

lahenduvad



endal Uhtede Ulesannete lahendamisel ja
mida ta kannab Ule teiste lahendamisele.

Kéesolevas kirjutises vaatleme fuisikalles-
annete lahendamist. Kisimuse lahemaks sel-
gitamiseks liigitame flulsikallesanded jéarg-
miselt:

1. Ulesanded skeemiga, joonisega; iilesan-
ded, mis lahenduvad mingi lihtsa valemiga.
Ruumikujutlusega ulesanded.

Mddtmis- ja vordlemisilesanded.
Puuduliku andmestikuga Ulesanded.
. Liigsete andmetega ulesanded.

6. Ebareaalse sisuga vOi piiravate tingi-
mustega Ulesanded.

7. PBhjenduse ja tdestamise Ulesanded.

8. Kaalutluse ja taibukuse ulesanded.

9. Koostamistilesanded etteantud teemale.

10. Konkreetselt abstraktsele v6&i tksikult
Uldistatule siirdega Ulesanded.

o s W

11. Muutuva sisuga Ulesanded, milles on
kaks erinevat olekut vdi olukorda.

12. Otsesed ja podrdilesanded.

13. Lé&bitungivate elementidega, andmete-
ga ulesanded.

14. Graafilised, s. t. graafiku jargi, graa-
fiku koostamisega, selle lugemisega lahen-
duvad Ulesanded.

15. Mitme lahendusega ulesanded.

16. llma formuleerimata kusimuseta Ules-
anded.

Meie eesmargist lahtuvalt on nimetatud
Ulesanded liigitatud kahte rihma: algoritmi-
liste ja heuristiliste meetoditega lahenduvad.
Lébivaadatud 5321 ulesande pdhjal (mitme-
sugused kaibel olevad ulesannete kogud)
saime jargmise tabeli:

ol Sisu (mark- Lahendub Laher_]Qub Liik
nr' sBnaga) algoritmiliselt heuristiliselt
1 Skeem 90% juhtudest 10% juhtudest algoritmiline ul. tahis A
2 Ruumiprobleem  13% 87% heuristiline w _ H
3 Maddbtmine 89% 11% algoritmiline wooow A
4 Puudulik 28% 2% poolheuristiline w sH
5 Liigne 38% 62% poolheuristiline w w sH
6 Ebareaalne 28% 72% poolheuristiline w sH
7 P6&hjendus 2% n 98% heuristiline . H
8 Kaalutlus 15% 85% heuristiline y » H
9 Koostamine 40% " 60% poolheuristiline w SH
10 Konkreetselt o
abstraktsele 87% 13% algoritmiline ., H A
11 Muutuv sisu 70% " 30% poolalgoritmiline w SA
12 Otsene ja poord 83% 17% algoritmiline "
13 Léabitungivad 83% 17% algoritmiline A
elemendid
14  Graafik 84% 16% algoritmiline w A
15 Mitu lahendust 7% 23% algoritmiline e A
16 llma kisimuseta 15% 85% heuristiline n 4

Markus: algoritmiline, algoritmiliselt lahenduv tdhendab siin algoritmilise meetodiga lahen-

duvust. Analoogiliselt heuristiline.
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Koolitdd praktikas esitatakse Opilastele
algoritmid verbaalses vormis, mis ei ndua
lisaseletusi ega sumboolika tundmist.

Heuristilised meetodid on eelkdige seotud
proovimisega. Oskus proovida ongi aluseks
igasugusele teaduslikule ja praktilisele tege-

vusele, eksperimendile, avastusele nagu
kunstile ja muulegi loomingulisele tegevu-
sele.

Algoritmiliste ja heuristiliste meetodite
vahekorra uurimiseks kasutame kombineeri-
tud Ulesandeid (testimisilesandeid). Need
koosnevad selgesti eraldatavast kahest Ules-
andest: heuristilisest ja algoritmilisest. Need
antakse Opilastele (mitmesugustes klassides)

lahendamiseks. Kombineeritud ulesannete
tldbid on: ATH, ATsH; sATH ja sATsH (T
tdhendab kombineerimise tehet). Kombinee-
ritud Ulesannete empiiriliselt saadud lahen-
datuse tulemusi vordlesime nn. superposit-
siooniliste tulemustega. (Kahe lihtlilesande
superpositsioonilise lahendatuse all m6étleme
kahe lihtllesande lahenduste aritmeetilist
keskmist.)

Nagu eespool nagime, oli lihtilesandeid 16
liiki. Nendest 8 algoritmilist tutpi ja 8 heu-
ristilist thdpi. Need annavad kokku 64
algoritmilis-heuristilist kombineeritud Ules-
annet, mida vdime esitada tabelina:

7 8 9 16
1 1T2 1T4 1T5 1T6 1T7 178 1T9 1T16
3 3T2 3T4 3T5 3T6 3T7 3T8 3T9 3T16
10 10T2 10T4 10T5 10T6 10T7 10T8 10T9 10T16
1 1172 11T4 1175 1176 1177 1178 1179 11T16
12 1272 12T4 12T5 1276 1277 1278 1279 12716
13 13T2 13T4 1375 13T6 1377 13T8 1379 13T16
14 1472 14T4 1475 1476 1477 1478 1479 14T16
15 15T2 15T4 1575 15T6 1577 15T8 15T9 15T16

Lihttlesannete (16 liiki) lahendamist on jalgitud Opilaste juures 7—8 aasta jooksul

jargmiste tulemustega:

ul. . R Lahenda-
nr. Sisu (mérksdnaga) tuse %

1 Skeem

2 Ruum 41

3 MG&o6tmine 33

- 65

4 Puudulik 48

5 Liigne

e Ebareaalne 43

7 P&hjendus

8 Kaalutlus 34

9 Koostamine 54

Lahendatused on antud keskmisena 7., 8., 9,

uldme lahendatus ca 43%.

Kombineeritud Ulesannete
sentides):
5 6

1 42 50 47 47

3 49 57 54 54
10 33 49 46 38
11 35 35 32 40
12 29 30 32 34
13 44 57 54 49
14 32 45 42 37
15 31 29 26 36
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ul. . e Lahenda-

nr. Sisu (marks6naga) tuse %

10 Konkreetselt — 33
abstr.

n Muutuv sisu 41

12 Otsene ja 44
poordal.

13 Lébitungiv 55

14 Graafik 31

15 Mitu lahendust 36

16 IIma kisimuseta 44

10., 11. Kklasside tulemustele. Keskmine

lahendamisel saadi jargmised lahendamise tulemused (prot-

7 8 9 16
27 43 52 48
54 50 61 55
44 38 32 39
22 28 42 21
30 26 60 34
54 50 36 50
42 38 27 38
26 33 22 36



Viimases tabelis toodud lahendatuse prot-
sendid on aluseks edasistele arutlustele.
Uurimisel selgus, et algoritmilised Ules-
anded on kombinatsioonides peamisteks la-
henduvuse téstjateks; heuristilised kompo-
nendid aga langetavad lahenduvus!.
Uurimise otstarbeks tuli veel koostada ta-
bel, kus oleks mérgitud iga kombineeritud
Ulesande algoritmitavus, heuristilisus. Selleks
tuli omavahel vorrelda kombinatsioonlahen-

dusi, lihttlesannete lahendatusi, Ulesannete
ul.
nr., 2 4 5 6
1 60 50 62 56
3 84 74 85 79
10 50 41 51 45
1 54 38 53 46
12 64 52 61 59
13 73 61 71 67
14 45 37 46 39
15 48 33 50 43
Kesk-
mine 60 48 60 54

Tabelist ndhtub, et algoritmilised ulesan-
ded kombinatsioonides kaotavad osa oma
determineeritusest, mille tulemuseks on heu-
ristilisuse tbéus. Heuristilised Ulesanded aga
kaotavad osa oma loomingulisusest ja suu-
reneb algoritmitavus.

Algoritmitavuse uldine keskmine protsent
52% on peaaegu niisama suur kui lihttles-
annetel. Algoritmitavust 50% v&ime nimeta-
da loomingulisuse laveks. 50%-Use algorit-
mitavusega Ulesanne on juba loominguline
ja 51%-lise algoritmitavusega Ulesanne
oleks tinglikult poolalgoritmiline.

Kdige enam uletavad loomingulist
algoritmitavuse suunas ulesanded:

nr. 3 — mdodtmine ja

lave

vordlemine 27% vorra,
nr. 13 — lébitungivate

elementidega 16% vorra,
nr. 5 — liigsete

andmetega 10% vorra,

nr. 2 — ruumiprobleem 10% vorra,

nr. 8 — kaalutlus 10% vdrra.

Need Ulesanded on oma loomult sellised,
mis ise aktiivselt tbstavad voi siis lasevad
eneste juures tdsta algoritmitavust kombi-
neeritud Ulesannetes. Eriti aktiivsed on Ules-
anded nr. 3 ja 13.

algoritmilist v6&i heuristilist loomust kom-
ponentidena. Tulemusena saadi jargmine ta-
bel, kuhu ongi margitud iga kombineeritud
Ulesande algoritmitavus. (Nait. kombinatsioo-
ni 1T2 algoritmitavus on 60%, s. t. 40%
selliseid Ulesandeid lahendub heuristiliste
meetoditega; kombinatsioon kuulub aga oma
60%-lise algoritmitavusega ilmselt poolalgo-
ritmiliste Ulesannete liiki.) Algoritmilised —
rasvases kirjas.

Kesk-

7 8 9 16 mine
43 61 49 49 54
67 83 72 71 7
35 50 33 37 43

7 52 38 29 40
43 67 50 48 56
56 70 67 60 66
31 46 24 33 38
23 48 23 43 39
38 60 45 46 -52

Sellest sOltuvalt tekib modte, et mingi la-
hendatava Ulesande determineerituse suuren-
damiseks, s. t. algoritmitavuse t&stmiseks,
vOiks teda Uhendada Uhega nendest ulalni-
metatutest. Seejuures probleemiga Uhenda-
tav abitlesanne (auksiliaar) valitakse mui-
dugi selline, mille lahenduskéik on tuttav.
Auksiliaaride juurde tuleme hiljem veel ta-
gasi.

Determineeritust vdhendavad (s. t. suuren-
davad heuristiliste meetodite osa ja seega
loomingulisust) tugevasti Ulesanded nr. 11,
15, 7 ja 14. Viimane neist kdige enam —
kuni 12,4%. Need Ulesanded kombinatsioo-
nides suurendavad loomingulisust.

Graafilised tlesanded (nr. 14), mis lihtules-
annetena olid loomult algoritmilised, osutu-
vad kombinatsioonides k&ige raskemaks.
Peetagu siinjuures silmas, et ka algoritmitava
lihtilesandena olid graafilised lesanded
kdige vaiksema lahendatusega. Eriti raske
on graafilise Ulesande koostamine, tema abil
millegi p6hjendamine ja puudulike andmete
puhul jarelduste tegemine. Nahtub, et k&ik
graafilised Ulesanded kombineerituna on Ule-
kaalukalt loomingulised.

Samasuguste omadustega on Ulesanne
nr. 15 (mitme lahendusega), millele lihtules-
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andena vOime enamasti anda algoritme, kuid
kombineeritud Ulesannetes suureneb indeter-
mineeritus tugevasti. Kdige rohkem loomin-
gulisi elemente sisaldavad mitme lahendu-
sega pohjendusiilesanded ja mitme lahendu-
sega Ulesannete koostamine. Neile jargneb
puudulike andmetega mitme lahendusega
Ulesanne.

Uldse kbéige suurema loomingulisusega on
Ulesanded tuubist 7T11, s. t. muutuva sisuga
pbhjendusilesanded, milles algoritmitavus
ulatub vaid 7%-ni.

Margime veel, et korrelatsioonikoefitsient
kombinatsioonlahendatuse ja algoritmitavu-
se vahel on kullalt kdrge — 6 = + 0,584.

Vaatame nuud lahemalt tlesannete lahen-
damise votteid.

Et teatavates lihtlilesannete kombinatsioo-
nides algoritmitavus (ja Uhtlasi lahendamise
determineeritus) suureneb ja selles suurene-
mises on oma kindel osa Uhel vdi teisel
Ulesandel, véidame, et probleemi lahendami-
se vOte on jargmine:

1. Probleemi heuristiline osa uUhendatakse
tuntud algoritmilist tuupi Ulesandega. Selle
tulemusena suureneb  determineeritus ja
pikeneb tuntud lahenduskéaikude ahel ning
véheneb tundmatute lulide arv.

2. Probleemi algoritminne osa Uhendatakse

tuntud lahendusviisiga heuristilise Ulesande-
ga. Seejuures valitakse selline heuristiline
Ulesanne, mis ei suurenda indetermineeritust,
vaid koguni vdimaldab lahenduskéiku lihen-
dada juba tuntud «hiilgava idee» v@imalu-
sega.

Kéesolevas kirjutises vaadeldud problee-
mid sisaldavad alati heuristilist ja algoritmi-
list komponenti. Lahendatav Ulesanne (prob-
leem) on seega kompleksne ja mérgime teda:

[HpTAp], milles indeks p = probleem.
Lahendamisel:
[HpTAp] [HpTAa + ApTHa]

Kirjutis HpTAa naitab, et probleeme H
(heur.) tlesanne Hp on lahendamiseks Uhen-
datud abistava (indeks a téhendab abistav,
auksiliaarne) algoritmilise Ulesandega Aa
Saadud tulemusele liitub Ap Uhendamine
abistava (auksiliaarse) Ha Ulesandega.

Eriti huvitav on tundmatu algoritmi Ap

avastamine. Siin Uhendatakse
anne on ilmselt tldbist 16T1.
dega. Olemasolev kogemus
proovimisega, aimamisega,
refleksiga, intuitsiooniga.

vastav Ules-
Lahenduskaik
Uhendatakse

ekstrapoleeriva

ulesannete lahendamisel tehtud uuringute
kokkuvdttena esitame jargmise tabeli:

Lahendatav Ulesanne (probleem)

1 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 13 14 15 16
0 +10 0 +12 + 6 +11
+10 0 +34 0 +4* +14 +23* —2
+34*% 0 +24* +35* +29*%+17* +33* +22* +21*
0 +24 0 + 2 +1
+12% +35* 0 + 1* +3 +11  +21 —4 0%
+ 6 +29 0 + 9 + 17
+17 0 + 6
+11 +33 0 0 +2 +20 —4 —2
22 0 1
+ 1 0 +17
+ 4 + 3 + 2 0
+ 14 +2 +11 +9 + 17 0 0
+23 +11 421 +17 + 6 +20 417 0 +10
0
0
+21 +10 0

Tabelis antud arv nditab determineerituse
tbusu (+); langust (—) v&i pusimist (0). Tar-
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nikesega on maérgitud kdige efektiivsem auk-
antud probleemile. Toodud tabeli



jargi Uhendame probleemilesande nr. 1
(skeem) abistava Ulesandega nr. 5 (liigselt
andmeid); probleemilesande nr. 16 (ilma
klsimuseta) Uhendame abistava Ulesandega
nr. 13 (labitungivad elemendid) voi siis koi-
ge efektiivsemaga nr. 3 (m&dtmine, vdrdle-
mine).

Valime néite.

Antud on skeem vooluringile:

40V
R=557

Kisimust formuleeritud ei ole.

Mida saab siin arvutada? Lahendatav Ules-
anne on ilmselt thdbist 16T1. Lahenduskaik
seega nditeks [16pTIp]—>-[16pT13a+IpTSa].
ulesandes ndeme koigepealt labitungivate
elementidena kahte vooluringi — l8bi kum-
magi takistuse eraldi. Neile saame rakendada
Ohmi seadust ja valja arvutada voolutuge-
vused takistis. Nende kaudu saame peavoolu
tugevuse. Samuti saame leida kogutakistuse.
Mida veel? Lisame méttes lisaandmeid, néi-
teks voolu kestvuse. Siis saaksime arvutada
voolu t66, soojuse. Et aga aega antud ei ole,
siis peale voolutugevuste, kogutakistuse ja
vBimsuste siin midagi rohkemat arvutada ei
saa.

Auksiliaaride kasutamine p&hineb psiihho-
loogiast tuntud taju objekti ja fooni vahetu-
mise néhtusel. Algul vaatleme probleemi
(taju objekt) auksiliaari foonil; siis vaheta-
me ja vaatame auksiliaari probleemi foonil
jne., kuni ldheneme lahendusele, milles ob-
jekt ja foon kokku sulavad. Uurimus nditab,
et igas Ulesandes on teatav algoritminne
(mitteloominguline) ja heuristiline (loomin-
guline) osa. Ulesannete otstarbekal kombi-
neerimisel vdime saavutada determineerituse
tdusu ja algoritmiliste meetodite rakendata-
vuse suurenemise. Ei saa muidugi Oelda, et
kdiki Ulesandeid vOiks muuta algoritmita-
vaks taies ulatuses. On Ulesandeid, mis jaa-
vad heuristilisteks. Teaduste arenedes esineb
aga tendents, et Ulesanded ja probleemid
lahkuvad jéarjest heuristiliste meetodite piir-
konnast ja muutuvad algoritmitavateks.

Né&gime, et ulesannete praktiliseks lahen-
damiseks on ko&ige vOimsamad auksiliaar-
Ulesanded (vt. tabel) nr. 3 (m&dtmine, vdrd-

lemine); nr. 13 (l&bitungivate elementidega
Ulesanne); nr. 12 (otsene ja pddrdulesanne).
Nende abil v8ime heuristilisi (loomingulisi)
Ulesandeid nihutada algoritmitavuse suunas.

Kui aga on tarvis leida tundmatuid algo-
ritme, kasutame auksiliaaridena nr. 2 (ruumi-
probleem); nr. 5 (liigsete andmetega ulesan-
ne); nr. 8 (kaalutlus, taibukus). Lahemalt
selgitades vdime 0Oelda, et heuristiliste Ules-
annete voi siis keerukamate Ulesannete heu-
ristiliste komponentide lahendamiseks kasu-
tame maootmisi, vordlemisi, koordinaadistik-
ke, milles elemendid Uksteist labivad, skee-
me, jooniseid ja pdhivalemeid, vOi siis vaat-
leme otsest ja podrdulesannet.

Tundmatute algoritmide leidmiseks vaatle-
me probleemi ruumis (ehk uldiselt 6eldes —
Uhe dimensiooni vOrra kérgemal tasemel);
varustame selle liigsete andmetega voi ra-
kendame kaalutlusi ja taiplikkust senilahen-
datud Ulesannetega saavutatud kogemuste
piirides, proovides.

Seega vdime oOelda, et auksiliaarid méaara-
vad kindlaks Ulesannete lahendamise votted.
Praktikas esineva ulesande puhul maéaarame
kindlaks tema liigi — kas liht- vdi kombi-
neeritud Ulesanne; selle jarel madrame tema
algoritmitavad voi heuristilised allulesanded
ja l6puks vajalikud auksiliaarid.
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YUYET VMHTEPECOB
YUALLNXCA

NP OTBOPE
YUEBHOI'O
MATEPNANA

MO PYCCKOMY A3SbIKY
ANA HAYAJIbHbBIX
KJ/TIACCOB

TOOHW KACECATY

Mpegnaraemblii  ANs U3yyeHWs Ha Hayaslb-
HOM 3Tarne 3bIKOBO MaTepuan [O/MKeH
Mo3BOMMUTL yualuMmca 3TOro Bo3pacTa WUC-
Nnofb30BaTh PYCCKMiIA A3bIK KaK CpPeacTBo 06-
LLIEHUS U CAMOBbLIPAXKEHNS, T. €. OCYLLEeCTBUTb
peyeByt0 AeATeNbHOCTL Ha 3TOM A3blke omnpe-
JeneHHbIM 06pa3oM U B OnpefenieHHbIX npe-
fenax.

3TV npeaenbl NoMb30BaHUS PYCCKUM $A3bl-
KOM OnpefensatoTcs CTPOro  OrpaHUYeHHoM
TemMaTuKoii (cuTyauusimu) Ans  roBopeHus,
MOHVMMaHUs Ha CMyX, YTeHWst U MUCbMA, YTO
B CBOKO OYepedb NPUBOAUT U K OrpaHude-
HWIO COOTBETCTBYIOLLErO0 $3bIKOBOrO MaTe-
pvana. Takoe TemaTuyeckoe (CUTyaTVBHOE)
orpaHvuYeHVie peuyeBoli  AeATENbHOCTM  Ha
M3y4YaeMOM A3blKe SIBMISETCH OLHWUM U3 MpU3-
HaKOB LLKO/ILHOTO (MCKYCCTBEHHOI0) U3yue-
HUS HEPOAHOro A3blKa.

B Lensx onTuMmusaumm o6yyeHUs: pyccKomy
A3blKy B Haua/bHbIX K/laccax 3CTOHCKOW
LWIKOMbl TeMaTUKy [1s FOBOPEHWsi, MOHUMa-
HWS, UTEHWs U MNucbMa crefyeT OnpefenuTb
C y4yeToM Tex ciep AelCTBUTENbHOCTW, rhe
YUalLMecs-3CTOHLbl paccMaTpuBaemMoro BO3-
pacta 06LAlOTCA MOCPEACTBOM  PYCCKOro
A3blKa, UX WUHTEPEcOB U Kpyrosopa.

B TakoMm onpefeneHun TemMaTuyeckoli CTo-
poHbI yue6HOro MaTepuana HaxoauT OTpadke-
HYE MOHUMaHVe MOTMBALUWM Kak CTUMY/IN-
pytowero aktopa y4eGHOW [AesiTeNbHOCTU.

CoBpeMeHHbIli 3Tan pasBUTUSI COBETCKOIA
Nnefarorviku  XapakTepusyeTcsi MOCTaHOBKOM
BOMpoca noyemy?, T. e. CTpPeM/IeHUe peLunTb
BOMPOC O TOM, Kakve [ABWXYLLUe Cuibl, Mo-
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TPeGHOCTU U 3ambIC/bl CTUMYIVPYIOT Y4eb-
HYlO [eATeNlbHOCTb Hawunx Yydawmxcsa. Co-
BeTCKas nefjarornyeckas ncuxonorus, KoTo-
pas paccmaTpuBaeT Y4yeHWe KaK C/IOXHYIO-
[eATeNlbHOCTb,  OOYC/OBMIEHHYIO  pa3HbIMU,
(hakTOpamMn 1 npeAcTaBnAloWYy0  coboii
C/IOXHYIO pacr/iaHMpoBaHHY0 BO BpPeMEHU
cucTemMy onepaumiil, B KayecTBe OAHOro U3
CYLLECTBEHHbIX (haKTOPOB YYeHUs BblaBUraet
MOTMBALMIO YUYebHOWN AeATenbHOCTY.

Mpobnemam MOTMBOB Yy4eHUs U (HOPM MO-
TMBaUMM y4yeBHOro npouecca, 3agady v nytei
NnepecTporkn 3TOM MOTMBaUMW, 4TOOLI Mpo-
LLleCC Y4YeHVa npeBpaTUICA B peasibHblli Mpo-
Luecc oborawjeHus ¥ pasBUTUA  ydallerocs,
MOCBALLEHO MHOr0O TMCUXONIOMNYECKUX UCCe-
[0BaHWA2. B HMX Mof MOTMBaMU y4yeHus no-
HUMaeTCca TO, «paau 4ero yumtcsa pebe-
HOK, WK, MHaye rosops, TO, YTO MoBy>XaaeT
ero y4muTbCs»3.

Mpy nccnefosaHMM BONPOCOB aKTUBM3aLUN
N MOTUBaUMW y4YeBHOW [eATeNbHOCTM COBET-
CKas Mcuxonorus onupaeTcs Ha B3rNsAgbl
W. T1. TMaBnoBa4 U TeOpPeTUYeCKy KoHLen-
umto J1. C. Boeirotckoro5. W. M. MNMasnos B pe-
3y/NbTaTe MHOIOYUC/EHHBIX 3KCMepUMeHTab-
HbIX WCCNefoBaHWA MpULLENn K BbiBOAY, 4TO
VHAMBUA, pearvpyeT Ha pasaparkutenn usou-
paTenibHO, T. €. OfUH U TOT >Ke pasfpakuTesb
BbI3bIBAET Y pasHbIX WHAMBULOB pPa3Hyto
peakuuto. Mcxoaa v3 3Toro, OH BBE/ MOHSA-
TUS CUMbl, MOABWXKHOCTU W YypaBHOBELLIEH-
HOCTU (MM HeypaBHOBELLEHHOCTWN) HEePBHbIX
npoueccos. BaxHble AN15 aKTMBU3aLUUN  UH-
avsuga  aMoumu, no  MNpeanonoXxeHUo
WM. T1. TaBnosa, BO3HWKAWOT B pe3ynbrarte

1 B. A. ApTteMoB, [Ncuxonorusa obyyeHns
MHOCTPaHHbIM A3blkaM. M, «[lNpocseLleHne»,
1969, cTp. 142.

2 Cm.: M. M. AKo6coH, [lcuxonorunye-
CKve npobnembl MOTMBaUUW MnosedeHUs. M.,
«[pocseleHne», 1969; A. H. J1eOHTbLEB,
Mpo6nembl pasBUTUA MCUXMKU. M., 1959;
Jl. N. bBoxkoBun4d, H. . Mopo3oBa,
J1. C. CaBuHa, Pa3sutve MOTUBOB Yy4eHUs
Y COBETCKMX LUKO/IbHUKOB. —  «l3Bectus
AlMNH PC®OCP», 1951, Ne 36.

3 /1. . Bo>koBun4, OTHOLLEHWE LUKO/Ib-
HUKOB K YYEHUIO KaK MCUX0siIornyeckas rnpo-
6nema. — «W3Bectus AlNH PC®CP», 1950
Ne 36, ctp. 9.

4 W. M. MNMaBnoB, YCNoBHbIi peguekc.
N36paHHble npoussegeHus. Mog peg. X. C.
KowToaHua.1 M., 1952.

5 /1. C. BbIFOTCKUI, MbliwneHne wn
peus. — B ¢6. «W/3bpaHHblE ncuxonornye-
CKue uccnegosaHus». T. . M., 1956.



OTpa>kKeHUs (PU3NONOTNYECKUX MPOLECCOB B
LleHTpanbHOlM HepBHOW cucteme. M36upartens-
HOCTb MO OTHOLUEHUIO K pasgpaxuTensm 3a-
BUCUT OT TOro, MNpMBOAUT NN  peakuusa Ha
HEro K nosioXuTebHbIM WU OTPULATENbHBIM
pesynbTaTtaM. Pe3ynbTaT 3TOT MOMYyYU Ha-
3BaHWe roakpenneHus. Takum o6pasom, B
yyeHun W. T1. laBnoBa Hawno OTpaxeHwe
MOHUMaHVEe MOTUBALUMU KakK CTUMYUPYIO-
wero paktopa MoOBefeHUS >XMBOTHbIX.
31K B3rnaael W. T, MaBnosa onposepriv
BO MHOIOM MPEXHIOK  acCOLMOHUCTCKYIO
ncuxonoruto XVIII n XIX Bekos, KoTopas
ycmaTpmBana MNpUYMHY Y4YeHUs U MO3HaHUA
npexae BCEro BO BHELUHEN CTUMYnAUMK.
CTOPOHHUKN 3TOM KOHLEMUMM CYUTaIN, 4TO
B CO3HaHUW WMHAMBWUAA BblpabaTbliBalOTCA ac-
coumauun rno 3akKoHy KOHTakTa unm nogobus
pasgpaxuTenei. OHN He OLYLLAKT M03TOMY
NoTpebHOCTN BBOAUTL TMOHATUE MOTMBALMN.
«lnaBHbIli ynop 3TW aBTOpbl AeNatoT Ha uc-
npaeneHne BHELLHUX cpefcTs (y4yebHol cu-
Tyaumm) n Ha nobyxaeHuin  (incentivy) B
BUfle C/IOBECHbIX U CYXJEHYECKUX CTUMYJIOB
6e3 [OCTaTOYHOro yyeTa BHYTPEHHUX aKTu-
BU3UPYIOLLNX (PAKTOPOB»6. ,
A. AuukeBMyIOC OTMeYaeT, 4YTO B MeToAU-
Ke npenojasBaHUs PYCCKOro f3blka B Hauuo-
Ha/fIbHOW LUKOMe BOMPOC MOTMBALUWN Y4YeHWUs
PYCCKOMY £13bIKY MOYTU HE U3YYeHT.
VIMEHHO B 3TOM OH BUAUT OfHY MNPUYMHY
TOro, 4YTO OCHOBHOE BHMMaHWe B Hallei
LIKONe YyAenseTca TPeHUpPOBKe, 6ecKoHeu-
HbIM MOBTOPEHUSIM C MO3BaTe/IbHOW TOYKM
3peHns MasloLeHHOro y4yebHoro marepuana.
OTO B CBOK 04Yepefib NPUBOAUT K CHUXKEHWUIO
MHTepeca K yYe6HbIM 3aHATUSAM MO PYCCKOMY
A3bIKY, pPe3y/bTaTOM Yero SBMSIETCA Hey[oB-
NeTBOpUTENbHOE BMafieHNe PYCCKUM S3bIKOM
OKaHUYMBAOLMMY  HAUVOHA/IbHYIO  LUKOY.
34ecb nposiBnseTcs HedooLeHKa 06Lensse-
CTHOTO [MAAKTUYECKOrO MOJIOXKEHUSA O TOM,
4yTo pesynbTaT 06y4yeHUA BO MHOrom, a
OYeHb 4acTO B OCHOBHOM, 3aBUCWUT OT MOJIO-
XKUTEMIbHOrO OTHOLUeHWA K y4yebGHOW pJes-
TeNlbHOCTH.
Ana Toro, 4to6bLI MPUOBLUUTL  3CTOHCKUX
yYalMxca K peyeBOli [AeATeNbHOCTW, Hay-
YATb MX MOJL30BATLCA PYCCKUM A3bIKOM Kak

6 N. TnHraprT, lNpouecc wn CTPyKTypa
yesioBeYeckoro  yyeHums. M., «[porpecc»,
1970, ctp. 116.

7 A. Jacikevicius, Daugiakolbystes
psichologija (Apybraiza). Vilnius, 1970.

4

CpeACTBOM OGLLEHNA U CaMOBbIpaXKeHUsi, 0by-
YeHNA PYCCKOMY fA3blKy B 3CTOHCKOW LUKOSe
OO/MKHO 6bITb MOCTPOEHO C Y4eTOM TeX MoO-
TVMBOB W LieNeil peveBoli fesTeNlbHOCTUN, KOTO-
pble BbI3bIBAIOT KOHKPETHYHO [eATe/IbHOCTb
nocpeAcTBOM AaHHOIO fA3blKka CO CTOPOHbI
KOHKPETHbIX YYallMXCA — 3CTOHLIEB.

B cyuHOCTK, peanv3auuss MOTuBa W Len
peyeBOli AeATeNIbHOCTM NPOABASETCH B He0O-
XOAUMOCTH, >KeNaHUM NO0Mb30BaTbCA W3y4dae-
MbIM  f13bIKOM. VIMEHHO 3Toii  Heobxoau-
MOCTbIO, >KenaHueM Mo/b30BaTbCA S3bIKOM
[OCTUraeTca 3auHTepecoBaHHOCTb W aKTWB-
HOCTb Yu4allmxcsi B 00yyeHuM £3blKy. [lo-
3TOMYy B y4e6HOM npouecce cnedyeT BOCMNPO-
M3BECTN Takue O6CTOATENbCTBA AeATeNlb-
HOCTW, C y4YeTOM Tex ee MOTMBOB U LENewn,
NPy KOTOPbIX Y4allnecs BbIHYXAeHbI Wn
3ax0TAT y4yacTBOBaTb B KOMMYHMKauMuM Ha
pPYCCKOM £i3blKe (MPW MOHMMaHUN KOMMYHMU-
KalMn KakK NpoLeccoB FOBOPEHUs, CAyLUaHus,
YTEHUs N NUCbMA).

Takoe MOCTPOeHVE O0OyYeHUsi pPYCCKOMY
A3blKy B LUKOJe BO3MOXHO B TOM Ciyuae,
ecnn oHo (oby4yeHve) OypeT oOpraHM3oBaHO
Ha OCHOBe TemMaTuku (CMTyauwmii), KoTopas
noafep>XkmBaeT Takyro He06XOAMMOCTb U >Ke-
NaHve B OO6LLIEHMM C MNOMOLLbIO  PYCCKOro
A3bIKa.

Ana Toro, 4ToGbl 3HaThb, Kakue MOTVBbI,
Luenn n o6CToATeNbCTBa AeATeNIbHOCTU MOrn
Obl 3aCTaBUTb Yy4YallMXCH Y4acTBOBaTb B pe-
4YeBOM OOLLEHNM Ha PYCCKOM fi3blke, CrneayerT,
Ha Hawl B3rnsg, u3y4yatb, BO-MEPBbIX, Te
cthepbl, rge ydalwmecs obLiatoTca MocpeacTt-
BOM [JaHHOr0 A3blka; BO-BTOPbIX, WHTepecbl

MU KPYro3op LWKOMbHUKOB WHTEpecytoLlero
Hac Bo3pacrTa.
C UeNblo BbISICHEHUS TeX  >KU3HEHHbIX

ctep, rge ydauwimecss 2—4 KNaccoB 3CTOH-
CKOI LUKOMbl OOLLAOTCA C MOMOLLbIO  pycC-
CKOro f3blka, Obl1 MpoBeAeH MUCbMEHHBbIN
ornpoc (aHKeTUpOBaHWE) Yy4allMXcs Ha3BaH-
HbIX KnaccoB. Hamu 6b110 onpolwleHo 1388
yyawmxea 2—~4 KnaccoB BOCbMU  CPefHUX
wkon 3cToHckon CCPS.

8 Cpean aHKeTMPOBaHHbIX 6blIN yuyalmecs

ropogos TapTty, Banra, Kusubinn, rge Hame-
YyaeTcs O6O0MbLUOM NPOLEHT PYCCKOro Hace-
NeHnsa, W y4alimecs MasleHbKUX ropofos
Otensa, Tuipea M Trwopu U nocenka Myyp-
MaHW, KOTOpble He fBAAKTCA paioOHHbIMU
LeHTpaMn 1 rae >XMBET He3HauuTeslbHoe KO-
JNINYECTBO PYCCKUX.
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AHKeTbl 6bINMM cocTaBfleHbl Ha 3CTOHCKOM
A3blKe, PasMHOXEHbl Ha poTaTope U pPoO3-
AaHbl yyawmmcs. AHKeTUpoBaHWe MpoBOAU-
N10Cb aHOHWMHO, T. e. 6e3 HanucaHusa hamu-
NN N IMEHWN aHKEeTUPOBaHHbIX. AHKeTbl CO-
[ep>kasn BOMpocbl U BapuaHTbl BO3MOXXHbIX
0TBETOB, M3 KOTOPbIX OAWH, KOTOPbIA BbIOW-
pasica YYEHUKOM, HY>XKHO OblI0 MOAYEKHYTb.

AHaNM3 aHKeT Jan Ham criegyrolme pe-
3ynbTaTbl9.*

1. 13 1388 aHKeTMpoBaHHbIX 686 Yy4a-
LNXCA MMEKOT Apy3eil cpean pycckux (B
Banrackoii | cpegHeli wkone u KuBublivckoi
| cpefHell LIKoONe COOTBETCTBEHHO U3 344—
230).

2. N3 686 yuawmxcs, UMEeKLNX PYCCKUX
Opy3eii, 06LAaTCA C HUMKU Mo-pyccku 346
(8 r. Banrra u KuBubiim — 230—172).

3. V13 1388 yuawmxca Tonbko 208 nogaep-
>KMBAIOT Mepernucky Ha PYCCKOM A3bIKE.

4. 3a npefensl 3cToHMN K3 1388 yyalmxca
cbe3gunu 686 (344—188). N3 Hux 278 yua-
LWMMCA NPUXOANIOCL Tam FoBOPUTL MO-pycC-
CKMW.

5. Beuepa fpy>X6bl C yyalMMNUCH PYCCKUX
KO/ UK C YYalMMUcsa ApYrux HauuoHasb-
HbIX pecrny6/uMK OpraHW3oBbLIBA/INCb B CEMU
13 BOCbMMW aHKETUPOBAHHbIX LLIKOMAaX, OfHAaKO
yyalmecs HaydaslbHbIX K/1acCoB B 3TUX Beye-
pax He ydacTByrT (U3 1388 aHKeTMpOBaH-
HbIX B Bevepax ApY>KObl y4acTBOBa/IN TOJILKO
88 yuawimxcs).

6. OOblaeHHbIe cepbl 06LeHNA nocpea-
CTBOM PYCCKOro A3blKa:

a) B MarasuHe — 484 yvauwunxca mn3 1388
(8 r. Banra n Kusubiin — 220 — wu3 344);

6) y Bpaua — wmn3 1388 — 240 (u3 344 —
138);

B) [OOpOry YykasblBainm MNo-pyccku 660 u3
1388 (212 un3 344).

7. VHdopmaLms, nonyyeHHas Ha pPyCcCKOM
A3bIKE M3 KHWUI, XXYPHasoB, Tenernepegady u
pagunonepegay:

a) raseTbl U >XXYPHa/ibl Ha PYCCKOM fi3blKe
ynTaroT 232 yuallerocs,

6) KHUrm — 378;

B) paguornepefayn — 680 (B AOMONHUTENb-
HOM OnpOCe BbICHWIOCL, YTO B OCHOBHOM
CNnywaT My3blKa/lbHble Mepefaym);

9 B obLleli cymMme aHKeT HeCKONbKO MHble
pe3ynbTatbl 6bIIM MOMyYeHbl OT yyalumxcs
ropogos Banra n Kusubinn. Nostomy Mbl B
HEKOTOpPbIX Cy4asx MpUBOANM UX OTAENbHO.
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r) Tenenepegaun — 1100 (B OCHOBHOM
CMOPTMBHbIE N My3blKa/lbHble nNepefayn, a
TakKe Xy[0XXeCTBEHHble (UNbMbI).

JaHHble aHKeT roBOPAT O TOM, 4YTO Yyua-
LLMeca HavyaulbHbIX K/1aCCOB 3CTOHCKOW LUKO/bI
(3a HeKOTOpPbIM MCK/OYEHMEM ropogosB Ban-
ra u KvBubinm) UMeOT Masnio BO3MOXXHOCTEN
AN aKTVBHOrO 06LleHNs MocpefcTBOM pyc-
CKOro f3blka. B To >xe Bpemsa un cdepa nac-
CMBHOrO OO6LLEHMsI HejoCTaTo4yHa, MOTOMY
4yTo, KakK OTMeyaloT CaMu aHKeTUPOBaHHble,
pycCKue raseTbl, >XYpHa/bl U KHUTW 4nTa-
HOTCA pefKo, HeperynspHo, u3 paguonepegady
CNyLIaloT KOHLepTbl, M3 Tenenepefady B OC-
HOBHOM CMOPTVBHbIE MNepeaayn.

Hamn 6binn npoBegeHbl Gecegbl € y4a-
LMMUCA B HEMPUHY)XXAEHHOM, ecTeCcTBeHHOM
o6cTaHOBKe (CO 3HAKOMbIMW AeTbMW BO BHe-
YpPO4YHOE Bpems, C y4alumMmucs Ha rfepeme-
Hax BO BpeMs Halleil OMbITHOM paboTbl ¢
HUMK), LeNblo KOTOPbIX 6bIN0 BbIACHWTL, MO-
YeMy KHUMW, TaseTbl U >XYpPHa/bl 4YMTatOTCH
UMW peako unu BooGLLe He yuTatoTcs. Tu-
NUYHBIMX OTBETaMM BbIIO MpPU3HaHVE B Heao-
CTAaTOYHOM 3HAaHUWN PYCCKOrO A3blKa.

HepocTtatouHoe 3HaHWe pPYCCKOro f3blka
ABNSETCA BO MHOFOM MPUYMHOWN TOro, 4TO
B/INTUE A3bIKOBOW Ccpefbl AaXe B TakoMm
ropofie Kak TapTy, rge 3HauuTeNlbHOEe KOou-
4YeCcTBO COCTaB/IsleT PYCCKOe HacerneHue, dak-
TUYeCKM OKa3blBaeTcA He3aMeTHbIM. Habnto-
faeTca paxke obpaTHada TeHAeHUMA: AeTu
MECTHbIX PYCCKUX B OBGLLUEHUUN C 3CTOHCKUMU
OeTbMW  MOMb3YIOTCA  3CTOHCKUM  A3bIKOM.
Tak, Hanpumep, ecnn He YYecCTb AaHHbIX MO
ropogam Banra n Kunsubinu, To U3 256 yua-
LMXCA, VMELWNX [Apy3ei Cpean PYCCKUX,
obwaTcd ¢ HUMM no-pycckn 174  yuvalle-
rocs, nNpu 3Tom u3 3Tux 174 yyauwmxca 89 B
O6LLEHNM CO CBOMMM PYCCKUMU  APY3bsSMU
MCMonb3yloT NapasinesnibHo oba sA3blka (3CTOH-
CKUIA N PYCCKUIA).

MoaTomy, ucxoAs M3 peasibHbIX BO3MOX-
HOCTEli  MCMOMb30BaHWA  MOMIOXUTENbHOT0
BO3[ENCTBUSA PYCCKOlM SA3bIKOBOW cpefgbl Mpu
06y4YeHNN PYCCKOMY $3blKy B 3CTOHCKOW
WwKosne (Haya/bHble Knaccbl), Mbl pasfnyaem
thopmanbHyt0 1 (haKTUYeCcKylo  S3bIKOBYHO
cpegy. MNpy 3aToM nog hopMasbHOW A3bIKOBOW
cpefioli MOHUMaeTcs (hakT camMoro HaaMuus
pycckoro HaceneHusi B 3cToHckoin CCP, nop,
(haKTNYECKOW >Ke A3bIKOBOW cpefoii —- KOH-
KpeTHble cdepbl O06LLEHNA, rae Yyuauimecs



paccMaTrpuBaemMoro Bo3pacTa Ha camMoMm fene
NCMONb3YHT PYCCKUI A3bIK.

WNTak, aHKeTMpoBaHVe Yyd4awmxca 2—4
KNaccoB 3CTOHCKOW LLUKO/bI NMOKa3blBaET, YTO
0N GONbLUMHCTBA  yyalwMxca  MIajLiero
LLKO/IbHOr0 BO3pacTa €fMHCTBEHHbIM MeCTOM,
rge OHW roBOPAT, YUTAIOT, CAyLAaT U Mu-
YT MO-PYCCKN, SBMSETCA YPOK PYCCKOro
A3blka. TONILKO TaM OHW BbIHYXAEH MNpPUO6-
LWaTbCs K PYCCKOW peyeBON [AeATENbHOCTU.

HasbiBasi yCNnoBHO Heo6X0AMMOCTb, Bbl-
HY>X[IEHHOCTb B OOLLEHMM C MOMOLLUbIO pYycC-
CKOro f3blKa BHELLUHWMW MOTMBaMu, O6CTOS-
TeNbCTBaMU pPeyveBOl AesATeIbHOCTU, CUMTaeM,
4YTO B YCNOBMAX 3CTOHCKOW HayaslbHOWM LUKO-
Nbl 3TUX BHELLUHUX MOTMBOB, OGCTOATE/NLCTB,
KOTOpble B CWly OOBLEKTMBHOM Heobxoau-
MOCTU CTUMY/IMpOBa/IN Bbl peyeBylo feAaTeb-
HOCTb Ha PYCCKOM £3blKe, OYeHb Maslo.

OTciofa BbITEKAOT 6o0/blUve TpeboBaHWA
K MOCTPOEHMIO npoLiecca 06yYeHUs pyCCKOMY
A3bIKY B 3CTOHCKOW Lukone. OH JO/MKeH 6bITb
MOCTPOeH TakMM o06pa3oM, 4TOObI BOCMO/I-
HUTb OTCYTCTBYIOLME B peanbHOW AelCTBU-
Te/IbHOCTU MOTUBbLI U OBCTOATENLCTBA peye-
BOW AeATeNbHOCTM Ha M3y4aeMOM S3blKe.

Ycnosua, nobykgarolime LIKOJbHUKA K
YYeHUto, MHoOroo6pasHbl. MOTMBbI, CBSI3aH-
Hble CTPeM/IeHVeM Uu3y4aTb PYCCKMWI A3bIK,
Mbl Ha3blBaeM YC/IOBHO BHYTPEHHUMW MOTU-
BaMV peyeBOli [eATeNbHOCTM Ha [AaHHOM
A3blke. Cpean HUX MOXHO HasBaTb Clefyto-
wue: 1) cosHaHMe Heo6XOAMMOCTWN 3HAHUSA
pyccKOro f3blka, 2) >XenaHwe Monyy1Tb XOo-
POLLYIO OLIEHKY MO PYCCKOMY fA3blKY, 3) WH-
Tepec K WM3Y4YeHN0 PYCCKOro f3blKa.

M3 npoBefeHHbIX HamMW aHKeT BbISACHU-
0Cb, YTO, M3y4vas PYCCKUIA A3bIK; y4allmecs
XOpOLUO MOHMMAaKOT BaXHOCTb, Heobxoan-
MOCTb U3y4YeHUs 3TOro ssblka. OfHaKo 37O
NMOHVMaHVe, CO3HaHMe Y HUX SBnseTcs
opMasibHbIM  (Er0 MCTOYHMKaMWU  SABNAIOTCA
pasroBopbl CO B3POC/bIMW, C Y4yuUTeNemMm U
T. n.). imeHHO 31O mvmen B Bugy A. H. Jle-
OHTLEB, pas3nuyas MOTUBbl «TOMIbKO MOHU-
Maemble» W MOTWBbI, peaslbHO [JelCTBYIO-
wmelld. Pe6eHOK 4acTO XOpOLIO MOHUMAET,
noYyeMy Hago YuuUTbCS («MOHWMAEMbIi» MO-
TMB), HO 3TO O06CTOATE/NLCTBO elle He ro-
Oy>XX[jaeT ero akTMBHO Yy4yacTBOBaTb B Yy4eoO-
HOl peATenbHOCTU. oka y4valwmiics He npo-

YyBCTBYET HeOOXOAMMOCTW 3HaTb  PYCCKWIA
A3bIK, CO3HaTe/lbHOe OTHOLUEHWE B ero usy-
YeHNIO SABNSETCA (hOPMa/IbHBIM.

«OueHKa 3HaHuii (6ann) — oTMeuaeTcs B
«OCHOBaxX [AMAAKTUKU», — SIBASieTCA Hemnoc-
pPeiCTBEHHbLIM  CTUMYNATOPOM, MNpW  3TOM
CMbIC/T ee M3MeHsleTCA A1 yYawmxcs Ha
pa3HbIX BO3PACTHbIX CTYMEHAX, HO OCTaeTcH
Hen3MeHHoOW ee MNOGyAWTENbHaA CUNa, OCHO-
BaHHas Ha 3HaHWW y4yalMMUCA pe3ysibTaToB
CcBOell yuyebHOW pesATenbHOCTU»1L. >KenaHue
Nnosly4ynTb XOpPOLUYID OLEHKY CBOWCTBEHHO
BCeM LUKO/IbHMKAM WHTEPEeCYIoLLLero Hac BO3-
pacta. OHO nopgAepXuBaeTcs O6LWKUM  Ha-
CTPOEHMEM M OTHOLUEHMEM K YYEHWUIO BCEro
K/TaCCHOro KOJI1IeKTUBA.

UTo KacaeTcs MHTepeca K U3YYEHUIO pyc-
CKOro fA3blka, TO 37)eCb BCe 3aBWCUT OT TOrO,
yeMy Mbl oby4aeM W KakK 3TO [enaeTcs.
Ecnn mbl XOTuM, 4TO6bLI Yy4yebHasa [feAaTenb-
HOCTb 3auHTepecoBasia Yyuallerocs, Heob6Xo-
AMMO CTpouUTb y4yebHble 3adavm Takum obpa-
30M, YTOObI «OH NMBO OKas3a/iCA B CUTyauuu,
Korga emy npuxoguTca AeiicTBOBaTb Tak wUav
MHaye, M6GO OCYLLECTBNAN  «MNepeBonsoLle-
HUe», ... JIErKOe «rMepeHeceHne» Ha AelcT-
BYIOLLIEE B 3TUX OOCTOATENbCTBAX NLO»12.
Ans Toro, 4TobbLlI peann3osBaTb 3TO TpeboBa-
HVe B YCNOBUAX LWKOSbI, CcredyeT u3yyaTb
Te 06CTOATENbCTBA, KOTOPblE BbI3biBAtOT Ofl-
pefeneHHoe OTHOLLEHWE, MHTEPEC y4allnxcs,
>XenaHve nNpoOM3BECTU peyeBOe [eicTBue
«BMECTE C FepoemM» WM «BMECTO» Fepos.

Ha Haw B3rnag, ogHUM W3  MCTOYHWUKOB
rnony4eHns MHpopmaLum rno UHTepecytoLemy
BOMPOCY MOXET CNY>XUTb W3yYeHUe WHTe-
pecoB M Kpyrosopa y4aluxcss paccmarpu-
BaeMoro Bo3spacta. C 3ToW Lenbio Hamu 6bINo
npoBefeHO aHKeTupoBaHMe 1388 yuyawmxcsa
2—4 K1accoB Bbllle Has3BaHHbIX LWKON. AH-
KeTbl cofiep>ka/ini  BOMPOCbl  OTHOCUTE/IbHO
YB/IEYEHUI N MHTEPECOB Yy4YallMXcs: a) fto-
6uMble KHUTK, 6) nocelleHne TeaTpa U KUHO,
B) UTeHWe raseT U XYpPHa/os, [) y4yacTue B
KpY>KKax.

Ha ocHoBe aHanM3a aHKeT MOXXHO 6bl/10
COCTaBUTb CMUCKW CaMbIX SIHOBUMBIX [eTbMU
KHUT, (OWIBMOB W CchekTaknei. PagyeT 06-

11 OcHoBblI AupakTukn. Tlog pea. B. T
Ecunosa. M., «[llpocseweHune», 1967, cTp.
157.

12 A. A JleoHTbeB, HekoTopble npo-

10 A. H. J1leoHTbeB, lpobnembl pa3Bu- 651eMbl 06yHEHUA PYCCKOMY A3blKY KakK WUHO-

™A ncuxukn. M., 1959, ctp. 435—436.

cTpaHHomy. M., u3g. MI'y, 1970, ctp. 36.
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CTOSATENLCTBO, YTO B UX YUC/IE UMEIOTCA MpPOo-
N3BeAEHNA C BbICOKOW XYAOXeCTBEeHHOW W1
BOCNUTATENbHOM LEHHOCTbIO, YTO Hawn feTn
B WCKYCCTBe /OGAT WMMEHHO AeTCcKoe, T. e.
BCE TO, YTO HamMcaHO O HUX W ONS1 HUX.
MprBOAMM CNNCKWN NMOBUMBbIX ANS  OeTei
KHUT, MNbMOB W ChekTak/eld, ykasblBas Ha
TO, CKONbKO M3 1388 aHKeTMpoBaHHbLIX Bbl-
6upaloT MX B KayecTBe CBOMX JIIOBUMbIX

npon3BeseHWNA.
1. A. NuHarpeH. Menun [ONVHHbIA-
Yy/IOK. 498.
2. A. JlnHgrpeH. Manbiw 1 KaprcoH,
KOTOPbIA XMBET Ha KpbiLle. 248.
3. A. NuHarpeH. [Oetn u3 bynnep6u. 198.

4. O. Jlyre. BecHa.
5. M. TseH. lMpuknoyeHna Toma 186.
Coliepa. 156.

6. A. Lmnar. Pacckasbl o Bunnane. 124

7. A. JInHarpeH. MacTep-AeTeKTus
BnomMKBUCT. 108.
8. C. JlaruH. Ctapuk XoOTTabbluy. 96.
9. 3. Paya. KopoTbiLu. 86.
10. H. Hocos. Toro Ha nyHe. 78.

JTiobuMble GUbMBbI.

1. Yeluckuii geTckuii Tenedusibm

«KanutaH TeHKeL». 338.
2. BecHa (no pomaHy O. JlyTca). 110.
3. Tom Coiiep (no pomaHy M.TBeHa). 92.
4. Oen Mopo3 (ckaska). 70.
5. Monbckuii TenepunbM «4YeTbipe

TaHKMCTa N cobaka». 48.

JTio6UMble CneKTak/u.

1. A. NvHarpeH. Menun [ONVHHbIA-

YYNOK. 408.
2. 9. Payn. Wctopmns ¢ netarowymmm

Tapenkamu. 258.
3. K. Yykosckuin. KoT B canorax. 108.
4. 3. Paya. CUHMIA LLEHOK. 104.
5. 8. Paya. Tunn n Tann. 907.

Paguonepefayn Ha 3CTOHCKOM f3blke Crly-
waroT 1344 yvawmxca mn3 1388, 3a Tenene-
pegavyamun cnegat 1364 yuvawmxca. C yaos-
NeTBOPEHMEM MOXHO OTMETUTb, YTO MNaj-
LUNE LUKOMIbHUKN MHOIO U PerynspHo 4utaroT
He TONbKO [eTCKMe ras3eTbl U >KypHasbl
(«Capge» — 1038, «Taxeke» — 1172, «[uo-
Hep» — 814), HO W nNpefHa3Ha4eHHble ANns
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B3pOCabIX («3pa3n» umTaetcsa 586 yvawmmu-
cq, «Cnopgunext» — 380).

B 6ecefax € COTpyAHUKaMU AETCKUX 6GU6-
nnotek ropofos TapTy n Tbipea 6blAn Mony-
YeHbl MPUGAN3UTENBHO TaKMe e fJaHHble Mo
YNTAEMOCTU KHUT. [lOMONHUTENIbHO KO BCemMy
3TOMy B pasrosopax ¢ paboTHUKamu pyc-
CKOro otgena TapTyckoW [eTcKoi 6ubnmo-
TEeKN N B pe3yfnbTaTe O03HAKOM/IEHUS C INY-
HbIMM KapToukKamu umTateneid 6M6GIMOTEKU
Mbl BbISAICHWUAW camMble MNONYNspHble cpean
pyCcCKuX feTeli KHWUrM. VIHTepec npepncTas-
NsAeT TO O06CTOATENbCTBO, UTO Te KHUIU, KO-
TOpble 3CTOHCKWME AeTn Bblbpasiv B KayecTse
CBOVIX /IIOOGUMBIX KHUT, ABASAKOTCA CaMbIMU
YMTaEMbIMN U Cpean PYCCKUX geTeit (Hanpu-
Mep, KHuru A. JinHarpeHa, H. Hocosa,
M. TBeHa).

Mcxops u3 faHHbIX aHKeTUpoBaHWS U 6Ge-
cef, ¢ 6MbNMOTEKAPAMU [AETCKUX OUBANOTEK,
MOXHO YCTaHOBUTb WCTOYHWKU NS  U3Yy4e-
HUS PYCCKOV peun peTeli WHTepecytoLlero
BO3pacTa, 4YTOoObl Ha OCHOBE 3TUX WUCTOYHU-
KOB MepeiiTn K OnpefeneHnto noanexatiero
M3YYEHUIO Ha Hava/lbHOM 3Tare A3bIKOBOro
Marepuana. B 0To6GpaHHbIX TakMM 06pasom
NNTepaTypHbIX UCTOYHUKaX OTpaxkaeTcs, BO-
nepBsbIX, Ta TeMaTuKa U MHOrue u3 Tex peye-
BbIX CUTyauuidi, C KOTOpbIMK, MO BCeli Bepo-
ATHOCTWN, BCTPETATCA (YY4eT Heo6XOoAMMOCTH
B 00LleHNM); BO-BTOPbIX, KOTOPbIMU WHTepe-
CylOTCA y4allMecs [aHHOro Bo3pacta U Ha-
LIMOHAIbHOCTU (YYET WHTEPECOB YyYalLMXCS).

B Takom Bbl6Ope MCTOYHWKOB peannsyeTcs
CUTYaTMBHO-TEMATMYECKUA NMPUHLMN OrpaHu-
YeHWs, pPacrnosioXeHUs A3bIKOBOrO  Mare-
pvana, KOTOpbli B MpakTuke npenojasBaHus
PYCCKOro fi3blKa KakK HapofHOro CrOXWICA 1
onpasgan ce6a. JanbHelillee orpaHuyeHve 1
MUHMMM3aUMA A3bIKOBOrO MaTepuana TpebyeT
ero aHanmM3a Ha OCHOBE JIMHIBO-CTATUCTUYe-
CKOro aHa/msa W C Y4eTOM €ero npakTtuye-
CKOM LEHHOCTW, [AOCTYNHOCTW, 3ay4unBae-
MOCTH.



HULGA MOISTE
ALGKLASSIDE
MATEMAATIKA
LAHTEMOISTENA

ENDEL NOOR

iga Oppeaine struktuur ja Gpetamise metoo-
dika on olulisel méaral sBltuvad nendest
mdistetest, millest l&htutakse selle Gppeaine
Ulesehitamisel. Neid mdisteid nimetatakse
lahtemdisteteks ehk eelmdisteteks.

Lahtemdisted erinevad selle dppeaine
pohimdistetest. Viimased maarab kindlaks an-
tud Oppeaine programm ja dpetamise po&hi-
eesmark on nende mdistete kujundamine.
Lahtemdisted on aluseks sellise ainestruktuuri
kujunemisele, mis kdige efektiivsemalt dpeta-
mise protsessis pdhimdisteid kujundab.

lgal Oppeainel on palju erinevaid lahte-
mdisteid, kuid Uksikuil neist on 8ppeaine
struktuuri kujunemise seisukohast eriline taht-
sus. Need on lahtemdisted, mille kaudu otse-
selt kujundatakse Gppeaine pdhimdisted.

Algklasside matemaatikakursuse lahtemdis-
tete hulgast on (ks olulisemaid hulga
maiste. Olles matemaatika ihe pdhimdiste —
naturaallarvu mdiste — kujundamise l&htekoht,
mdjutab ta tugevasti algklasside matemaatika-
kursuse ulesehitust ja on (htlasi matemaatika
Opetamise metoodika mitmete sBImkiisimuste
lahendamisel teednaitav tahis.

Hulga mdistele saab ldheneda kahest as-
pektist: teoreetilisest (= formaalloogilisest)
ja gnoseoloogilisest (= tunnetusteoreetili-
sest).

Teoreetilises plaanis on hulga mdiste ma-
temaatikateaduse ks algmdisteid, S. 0.
mdiste, mida teiste, sellest lihtsamate (Uldise-
mate) mdistete abil defineerida ei saa. Hulga
mdistest tulenevat ja sellel pdhinevat mdis-
tete ahelat, mis teoreetilises kasitluses moo-
dustab matemaatikafeaduse ihe osa — hulga-
teooria, koolimatemaatikas otseselt tundma ei
Opita. Kill aga sisaldab koolimatemaatika,

eriti keskmises ja vanemas kooliastmes, Uksi-
kuid hulgateooria elemente.

Algklasside matemaatikas  piirdutakse
hulga mdistega, nagu juba nimetasime, l&hte-
mdiste tasandil. Siinkohal haaratakse hulga
mdistesse ka koige lihtsamad, konkreetsete
hulkadega teostatavad operatsioonid, nagu
hulkade vdrdlemine nende hulkade elemen-
tide vastavusse seadmise teel, hulkade (hen-
damise teel uue hulga moodustamine ja hul-
gast osahulga eraldamine. Et kdik need ope-
ratsioonid sooritatakse pertseptuaalsel tasan-
dil, spetsiaalseid marke kasutamata, siis ei
saa réakida siinkohal hulgateooria elemen-
tide kasutamisest.

Hulga mdistest l&htumine annab algklasside
matemaatikale esmajéarjekorras  ké&situsprint-
siibi: nédha kasitletavates objektides hulki.

Gnoseoloogilises  plaanis  huvitab meid
esmajarjekorras hulga mdiste ontogenees,
s. 0. hulga mdiste kujunemise potsessi psiih-
holoogiline aspekt. Hulga mdistele kui alg-
klasside matemaatikakursuse lahtemdistele on
metoodilistel kaalutlustel vaja laheneda just
sellest aspektist.

Ké&esolevas artiklis ei késitleta hulgateooria
kisimusi. Selle kohta leiab lugeja ulatuslikku
materjali mitmest kirjutisest [vt. ndit. 2 ja 4].
Alljargnevas plillame ndidata, kuidas laps
jouab hulga mdisteni, kuidas hulga mdistest
lahtudes algklasside matemaatikakursuses ku-
jundatakse naturaalarvu mdiste ja milliseid
metoodilisi nBudmisi nende mdistete késitle-
misega seoses tuleks arvestada.

1. HULGA MOISTE KUJUNEMINE

Hulga mdiste kujunemisega seoses olevad
kisimused on siiani veel 16puni ja igakilg-
selt lahendamata. Selle mdiste kujunemise
mehhanisme psiihholoogilisest aspektist on
ulatuslikumalt uurinud tuntud Sveitsi psuhho-
loog Jean Piaget (sind. 1896. a.) [vt. néit. 7,
Ik. 233—566; 3; 6]. Nende probleemide kal-
lal tootab ka suur grupp ndukogude psih-
holooge, kuid 18ppkokkuvottes ei saa me
veel siiski réékida hulga mdiste kujunemise
Uhtsest kontseptsioonist. Kiill v6ime aga kir-
jeldada hulga madiste kujunemise uksikuid (ja
peamisi) etappe, mis algklasside matemaa-
tika Opetamise seisukohalt pakuvad védrtus-
likku informatsiooni.

J. Piaget nditab, et hulga mdiste kujuneb
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lapse motlemise arengu selles perioodis, mil
kujunevad vélja mdtlemise elementaarsed
loogilised struktuurid: hulkade samavédrsuse
séilimise tunnetamine, hulga ja tema osahulga
(terviku ja osa) vahelise suhte mdistmine ele-
mendi hulka kuuluvuse tunnuse alusel, hul-
kade elementide Uks-Uhesesse vastavusse vii-
mise oskus jne.

Nimetatud loogilised struktuurid kujunevad
normaalselt arenenud lastel valja tavaliselt
mdtlemise arengu teisel etapil (J. Riaget
klassifikatsiooni jargi), mida nimetatakse ope-
ratsioonieelseks  perioodiks  (1,5-2-  kuni
7-aastased lapsed). Seega toimub hulga
mdiste kujunemine (ldjuhul koolieelses eas.

Mida aga endast kujutab lapse mdtlemise
arengu operatsioonieelne  periood hulga
mdiste kujunemise seisukohalt?

Selle perioodi esimeses faasis (1,5—2. elu-
aastast kuni 4. eluaastani) areneb vélja keel
ja slmbolite abil mdtlemine. Teises faasis
(4. kuni 7. eluaasta) ilmnevad métete Bige
grupeerimise ja jarjestamise alged. Siin kuju-
nevad eelnimetatud métteliste operatsioonide
sooritamiseks vajaminevad oskused. Et lapse
mdtlemine on sel perioodil intuitiivne, last
Umbritsevate konkreetsete esemete ja asja-
dega vahetult seotud, siis sBltub elementaar-
sete loogiliste operatsioonide kujunemine
oluliselt sellest, mil maaral last on suudetud
teda Umbritseva tegelikkusega kontakti viia.
Mida aktiivsemalt laps Umbrust tunnetab, seda
kiiremini kujuneb vélja elementaarsete loogi-
liste operatsioonide sooritamise oskus, seda
kiiremini hakkab laps aru saada, et (hes ja
samas esemete grupis eksisteerivad kindlad,
pisivad seosed, mida vdib teatud tunnuste
abil kirjeldada, et see esemete grupp sdili-
tab need seosed ja tunnused ka siis, kui ese-
mete endi vahelised suhted (peamiselt asendi
suhted) muutuvad.

J. Riaget jargi kujuneb loogiliste mdtteliste
operatsioonide  sooritamise  oskus  lapsel
vdlja motlemise arengu jargmisel perioodil —
konkreetsete operatsioonide perioodil (7. elu-
aastast kuni 11.—12. eluaastani). Veelgi hil-
jem, formaalsete operatsioonide perioodil
(algab 11.—12. eluaastast), kujuneb vélja
abstraktse motlemise oskus.

Hulga mdiste kujunemises v@ime eristada
hulk etappe, mis on omavahel véga tihedalt
seotud ja mis pdimuvad Uksteisesse, mdju-
tavad ja tingivad uksteist.
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Esimene etapp on hulkade samavaarsuse
séilimise tunnetamine, mis J. Riaget jérgi Kku-
juneb vélja operatsioonieelse perioodi teises
faasis. Ta kirjutab: «Hulk (kogum) on mdiste-
tav ainult siis, kui selle Uldine tdhendus jaab
muutumatuks, soltumata nendest muutustest,
mis tekivad elementidevahelistes suhetes.
Operatsioonid the ja sama hulga sees (neid
nimetatakse  «Umberpaigutuste  grupiks»)
tbestavad elementide mis tahes Umberpaigu-
tamise vBdimalikkust Uldise hulga «vB8imsuse»
invariantseks jaamisel» [7, |k. 244].

J. Riaget sooritas selle fakti kindlakstege-
mise eesmdargil 4—7-aastaste lastega hulk
katseid, mille metoodiline tlesehitus oli wld-
juhul jargmine: laste silme all muudeti mingi
hulga seesmist struktuuri, mille jérel paluti
lastel otsustada hulga séilivuse (kvantiteedi
séilivuse) ule. Hulkadena kasutati nii pide-
vaid (vedelike) kui ka diskreetseid (esemete)
hulki.

Osutus, et lapsed vBivad anda kolmesugu-
seid vastuseid: 1) eitavad hulga séilimist,
2) sdilitavad hulga ainult teatud tingimustel
ja 3) sdilitavad hulga igal juhul. Viimasele
vastusele jdudsid lapsed tavaliselt operat-
sioonieelse perioodi 16pul.

J. Riaget metoodika j&rgi on taolisi kat-
seid korraldatud ka meie vabariigis. P. Kees
néitab [vt. 3, k. 39—43], et diskreetsete hul-
kade samavédrsus séilis 6 aasta 7 kuu kuni
7 aasta vanustel lastel 66,7% juhtudel.

Hulkade samavéarsuse sdilimise katsed on
individuaalsed katsed ja neid v@ib Kkorral-
dada iga algklasside dpetaja. Nende katsete
sooritamise vajalikkusel peatume hiljem, siin-
kohal aga anname katse Uhe v@imaliku va-
riandi detailsema kirjelduse.

KATSE NR. 1

Kasefaja (Opetaja) asetab lauale (Uhte ritta
vdikeste vahedega mingi esemete rea (néit.
6 klaasi). Sel moel on ta lapse silme all
moodustanud hulga. Niid palub ta lapsel
teist liiki esemete hulgast (ndit. lusikad)
panna esimese rea vastu (alla) niisama palju
esemeid (lusikaid). Tegevuse eesmark on
lasta lapsel kahe hulga elementide vahel
(klaasid — lusikad) luua Uks-Uhene vastavus.
Et lapsel oleks valiku vdimalus, selleks peab
vastavusse pandavate esemete (lusikate)
hulk sisaldama esialgu rohkem elemente kat-
setaja koostatud esemete hulgast. Kui laps



on samavédrse hulga moodustamisega toime
tulnud, siis kisib katsetaja lapselt, kas mdle-
mas hulgas on Uhepalju esemeid. Jaatava
vastuse korral nihutab Kkatsetaja lapse silme
all Uhest kahest laual olevast esemete hul-
gast (néit. klaasid) kas koomale vdi laiemale,
nii et otsene, pertseptiivsele nditlikkusele
pbhinev (iks-lihene vastavus kahe hulga ele-
mentide vahel kaoks (lapse endi poolt sisse-
seatud vastavus saab seega rikutud) ja
kisib, kas nuud on mdlemas hulgas Uhepalju
asju (elemente).

Méarkus: Kui laps ei tule toime Kklaaside
hulgaga samavddrse (ekvivalentse) lusikate
hulga moodustamisega, siis ei ole tal veel
vdlja kujunenud kahe hulga elementide (iks-
Ulhesesse vastavusse viimise oskust (vt. jarg-
nevas — kolmas etapp) ning selle t66 peab
&ra tegema lapse silme all katsetaja. Seejuu-
reas peab eriliselt réhutama, et vastmoodus-
tatud hulgas on samapalju esemeid kui va-
rem moodustatud hulgas.

Eespool  kirjeldatud  hulkade  sdilimise
samavdadrsuse katsele vBib laps vastata kas
ei vOi jaa. Eitav vastus tunnistab, et lapsel ei
ole hulkade samavéarsuse séilivusest veel
ettekujutust. Jaatava vastuse Kkorral vOime
aga olla veendunud, et hulga elementide
vahelistes suhetes (Umberpaigutused uhe ja
sama hulga piires) tehtud muudatused uue,
eelmisest hulgast erineva hulga tekkimise
motet esile ei kutsu.

Niisuguse Kkatsega tavaliselt vahepealseid
vastuseid (s. o. vastuseid, milles laps lubab
séilivust teatud piirini) ei saa. Kiill aga esineb
neid pidevate hulkadega (vedelikega) teos-
tatavate katsete korral [vt. 7, k. 247—263].

Hulkade samavéadrsuse katsega saame kind-
laks teha, kas lapsel on vélja kujunenud séi-
livusel pBhinev mdtlemise elementaarne loo-
giline struktuur. Sellel struktuuril, nagu eel-
nevas juba nimetasime, pdhineb hulga mdiste
kujunemine ja selle mdtlemisstruktuuri ole-
masolu on eelduseks arvu mdiste Kkujune-
misele.

Hulga mdiste kujunemise teisel etapil ku-
juneb lapsel vélja elementide antud hulka
kuuluvuse tunnetamise 0Skus.

Elementide antud hulka kuuluvuse mdérab
see eeskiri, millega sBnastatakse hulga kai-
kide elementide (hine tunnus vGi omadus.
Hulk on Gheselt maaratud, kui tema elementi-
del on olemas vdhemalt iks Ghine tunnus ja

kui laps seda tunnust oskab eraldada koiki-
dest teistest elementide (ksiktunnustest, siis
oskab ta hulka moodustada.

Kuid operatsioonieelsel perioodil suudab
laps hulka haarata ainult pertseptuaalselt.
SeetBttu suudab ta moodustada hulki ainult
nendest elementidest, mida ta vahetult tajub.
Seda peame arvestama vastavate katsete kor-
raldamisel.

J. Piaget aga néitab, et elementide antud
hulka kuuluvuse tunnetamisega kaasneb ka
terviku ja osa vahelise suhte mdistmine, mida
vOime jallegi vaadelda mbotlemise (he ele-
mentaarse loogilise struktuurina.

Terviku ja osade (hulga ja tema osahul-
kade) vaheline suhe on sdilimise koostisosana
esinev suhe, mis avaldub elementide mingisse
hulka kuuluvuse tunnetamise kaudu. J. Piaget
kasutas selle suhte kindlakstegemisel jargmist
individuaalset katset [vt. 3, Ik. 9].

KATSE NR. 2

Avatud karbis on teatud hulk puust parleid.
Enamik neist pérlitest on pruunid, kuid kaks
vOi kolm on valged. Katsealusel palutakse
selles veenduda. Kiisitakse: «Kumba on roh-
kem, kas pruune paérleid voi puust parleid?»

Markus: P. Keesi korraldatud katses kasu-
tati plastmassist kabenuppe (2 musta ja 6 val-
get). Kisimus: «Kumba liiki nuppe on karbis
rohkem, kas plastmassist nuppe v6i valgeid
nuppe?» [vt. 3, Ik. 40].

Katsetest selgus, et terviku ja tema osade
(hulga ja tema osahulkade) vahelise suhte
tunnetamisega on lapsed palju suuremates
raskustes kui hulga samavéarse séilivuse tun-
netamisega. P. Kees ei saanud kuue- ja
seitsmeaastastelf lastelt htki &iget vastust
[vt. 3, k. 41 ja 42]. Millega seda fakti sele-
tada?

J. Piaget pdhjendab seda asjaoluga, et
lapsel ei ole vélja kujunenud Umberpddrata-
vusel pdhinevat motlemisoskust. See t&hen-
dab, et pérast seda, kui laps on moodusta-
nud pruunide pérlite hulga (elementide (hi-
ne tunnus: pruun), ei suuda ta mdttes tagasi
podrduda hulga kui terviku juurde (elemen-
tide Ghine tunnus: puust). Lapse mdte liigub
sel juhul Uha edasi: kui ta mottes Uhe osa
on eraldanud, ei j&& enam muud jarele kui
teine osa. Ometi eeldab aga hulga ja tema
osahulga vérdlemine terviku sdilimist. Omber-
podratav mdte tdhendab, et mdeldakse alati
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seosele: tervik miinus teine osa. Niikaua kuni
laps ei oska kasutada Umberpdoratavusel
pBhinevat loogilist madtlemisoperatsiooni, ei
esine terviku sdilimist. Kui on olemas Umber-
pOoratavus, esineb ka terviku sdilimine.

J. Piaget oma Kkatsete pdhjal véidab, et
hulga (kui terviku) ja tema osahulga (kui osa)
vahelise suhte tunnetamisele jouavad lapsed
kuue ja poole vBi seitsmenda eluaasta
paiku. See on igati ootuspérane, sest sel
juhul vGime olla kindlad, et lapse motlemi-
ses on Vélja kujunenud uus loogiline struk-
tuur, mis Uhelt poolt kinnitab, et hulga mdiste
on oma arengus joudnud uuele kvaliteedile,
teiselt poolt loob aga soodsad tingimused
naturaalarvu mdiste kujundamiseks.

Hulga mdiste arengu kolmandal etapil
kujuneb vdlja hulkade elementide iiks-iihe-
sesse vastavusse viimise oskus. Kahe hulga
elementide Uks-lihesesse vastavusse viimine
on aluseks vordv@imsate hulkade klassi moo-
dustamisele. Viimase klassi Uhiseks omadu-
seks ongi naturaalarv.

J. Piaget oma katsetega kinnitab, et (ks-
Ulhese vastavuse kui mottelise operatsiooni
«avastavad» lapsed operatsioonieelse pe-
rioodi 18pupoole, s. 0. vahetult enne lapse
kooli astumist.

Uks-iihese vastavuse operatsiooni soorita-
mise oskus kujuneb vélja pikkamdoda. Algul
tugineb (ks-llhese vastavuse mdiste ainult
visuaalsetel (optilistel vms.) seostel, ja nii-
pea, kui need lakkavad eksisteerimast, kaob
ka vastavus. Hiljem suudavad lapsed kahe
hulga elementide vahel sisse seada Uks-
Ulhese vastavuse ka siis, kui vastavaid ele-
mente enam Uksteise alla (kbrvale) paigu-
tada ei saa, s. 0. kui tuleb kasutada motte-
lisi seoseid.

Hulga mdiste kui algklasside matemaatika
lahtemdiste kujunemise seisukohalt on olu-
line, et lapsed oskaksid kahe hulga elemente
viia Uks-Uhesesse vastavusse kdige elemen-
taarsemal viisil, s. 0. visuaalseid seoseid ka-
sutades. Selleks peavad mdlemad hulgad
olema lapse né&gemispiirkonnas. Seoste loo-
mine vastavate elementide vahel toimugu
siis kas mdtteliselt voi graafiliselt (joonekeste,
noolekeste vms. abil).

Hulkade elementide uks-lihesesse vasta-
vusse viimise oskust saab kontrollida katsega
nr. 1. Selle katse esimene pool seisnebki
uue hulga (lusikate hulga) moodustamises
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kahe hulga elementide (Uks-lihesesse vasta-
vusse viimise teel.

Eeltoodust selgub, et hulga mdiste Kkuju-
neb seoses mdtlemise elementaarsete loogi-

liste struktuuride kujunemisega mdtlemise
arengu operatsioonieelse  perioodi  18pu-
poole.

Katsetulemused aga kinnitavad, et paljud
lapsed ei ole selleks ajaks hulga mdisteni
veel kiundinud. Mdtlemise elementaarsete
loogiliste  struktuuride  kujunemine  jatkub
neil veel koolieas.

Algklasside matemaatikaprogramm on nii
koostatud, et hulga mdiste kujunemise p6&hi-
etapid vOetakse Kkiirendatud korras labi
1. klassi 1. dppenadalal. Selle ajaga jduab
juba enam-vdhem véljakujunenud hulga mdis-
tet Uhtlustada, kuid hulga mdiste kujunda-
miseks tuleb teha palju rohkem harjutusi,
kui seda pakub 6Opiku ja todvihiku materjal.
Nende harjutuste pdhistruktuur on &pikus ja
toovihikus fikseeritud.

Kuid k&igepealt peab dpetaja teadma, mis-
suguste Opilastega tuleb tal ettevalmistaval
perioodil (1. Oppenaddalal) pdhjalikumalt
tootada. Selleks soovitame Opetajal Oppe-
aasta algul korraldada @pilastega eespool
toodud kaks elementaarset psiihholoogilist
katset (katsed ! ja 2). Nende katsetega ei
saa me luua kill igakilgselt ammendavat
pilti hulga mdiste kujunemisest, kuid siiski
pakuvad nende katsete tulemused upris va-
jalikku informatsiooni t60 edasiseks korral-
damiseks.

Opilastega, kellel ei ole valja kujunenud
hulga séilivuse tunnetamine, tuleb sooritada
rohkem harjutusi, kust selgub, et hulga sees-
mise struktuuri muutused uue hulga tekki-
mist esile ei kutsu. Hulga elementide asu-
koha muutmised, elementide Umberpaigutu-
sed ja muudatused elementide jarjekorras
séilitavad antud hulga. Seda tdsiasja saab iga
Opilane kontrollida, kui ta seab «uue» hulga
elemendid alghulga elementidega iks-ihe-
sesse vastavusse.

Kui Opilastel ei ole vajalikul méaral (vii-
mane kriteerium on paljuski suhteline) ette-
kujutust hulga ja tema osahulga suhtest,
tuleks erilist réhku panna harjutustele, milles
mitmesuguste esemete hulgast mingi iseloo-
muliku tunnuse pohjal moodustataks osa-
hulki ja neid siis alghulgaga vorreldaks (ele-



mentide loendamist seejuures mitte kasutada).
Naditeks: mitmesuguste manguasjade hulgast
eraldada autode hulk ja veenduda, et viima-
ses on vahem elemente (autosid) kui méangu-
asjade hulgas (mitte Glejd&nud manguasjade
hulgas). Erilist tdhelepanu tuleb pdorata har-
jutustele (t66vihikust), kus mingi tunnuse jérgi
moodustatud osahulga joonega piirame. Laps
moodustab siin kiill uue hulga, mida voib
vaadata omaette tervikuna, kuid terviku ja
osa vahelise seose mdistmise huvides on jal-
legi vaja moodustatud hulka alghulgaga vor-
relda (v6i Umberpdordult).

Opetaja arvestagu, et edasise t66 huvides
on vdga suure kaaluga mitmesugused har-
jutused, milles kahe hulga elementide vahel
tuleb sisse seada Uks-ilhene vastavus. Alles
siis, kui lapsed on kindlalt omandanud mot-
lemise selle elementaarse loogilise struktuuri,
vBib asuda naturaalarvu mdiste kujundami-
sele.

Toetudes hulga mdiste kujunemise ja
1. klassi Opilaste vanuselistele iseérasustele,
tuleb seejuures dpetajal oma t66 korralda-
misel arvestada mitmete didaktikanGuetega.
Nende nduete slisteemi on algklasside mate-
maatika Gpetamise seisukohalt vélja t66tanud
ja pBhjendanud Z. P. Dienes [vt. ndit. 1 ja 8].
Lahtudes paljusensoorsuse aspektist, mille
jargi omandamine on seda efektiivsem, mida
rohkem meeleliselt tajutavaid modaalsusi on
lulitatud dppeprotsessi, réhutab Z. P. Dienes
eriliselt jargmist:

1. Lapsed peavad hulga mdisteni jéudma
iseenda tegevuse kaudu, oma kogemuste pdh-
jal, mitte dpetaja kogemustest lahtudes.

2. Kuna sel perioodil on emotsionaalne-
intellektuaalne motiiv dppimise ja tegevuse
peamiseks ajendajaks, tuleb hulga mdiste
kujundamisel erilist réhku panna manguele-
mendile.

3. Hulga mdiste kujundamine saab olla
edukas ainult siis, kui Gpetamine on hésti
néitlik.

(Jargneb.)

MONINGATE SAKSA

KEELE GRAMMATIKA
SPETSIIFILISTE

RASKUSTE ULETAMISE
VOIMALUSTEST

JAAN SOONVALD

SISSEJUHATUS

Statistiliste mo&6tmiste varal on selgitatud
(vt. kogumikust «Methodica» |, Tartu, 1972),
et Uhe ja sama keelendi erinevate vormide
omandamise raskus pole alati vordne. See
téhendab, et teatud keelendite Uhte vormi on
raskem omandada kui teist.

Missugused need keelendid on?

1. Meessoost akusatiivi vorm. Eesti keeles
nimetavas k&andes seisva akusatiivi vormi
moodustamine on raskem kui osastavas kaan-
des oleva vormi omandamine. Lauset Nimm
den Bleistilt! on raskem omandada kui lauset
Er Ubersetzte den Brief.

2. Oma vasted. Oma vasteid ihr ja dein
on raskem omandada kui sein. Lauseid Linda
nahm ihr Buch ja Nimm dein Buch! on ras-
kem omandada kui lauset Hans nahm sein
Buch.

3. Omadussdnaline tédiend mitmuse nomi-
natiivis. Omadussdnalise tdiendi mitmuse
nominatiivi 186ppu -en on raskem omandada
kui 18ppu -e. Omadussfnalist taiendgruppi
diese schonen Bilder on raskem omandada
kui zwei schone Bilder.

4. DaB-kdrvallause. Dafi-kdrvallauses on
modaalverbiga liitdeldise kasutamine raskem
lihtdeldise kasutamisest. Lauset Er sagte, daB
sie morgen aufs Land fahren wollen on
raskem omandada kui lauset Er sagte, daB sie
aufs Land fahren.

5. Infinitiivi kasutamine. Infinitiivi kasuta-
mine koos partikliga zu on raskem kui infini-
tiivi kasutamine ilma partiklita zu. Lauset Er
versprach ins Kino zu gehen on raskem oman-
dada kui lauset Er wollte ins Kino gehen.
Tundub olevat loogiline, et tuleb
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# tbhustada raskemate keelendite Opeta-
mise metoodikat voi

# pihendada raskemate keelendite Gpeta-
misele rohkem aega.

Alljargnevalt méningaid juhendeid nime-
tatud .keelendite dpetamiseks 9.—11. klassis.
Nimetatud keelendid kuuluvad 5—8. Kl
programmi. Tegemist on seega Vvigade
raviga.

MEESSOOST SIHITISE VORM

Selgitame Opilastele, et akusatiiv véljendab
saksa keeles sihitist.

Reegel: Kui vastava eestikeelse tegusdna
juurde saame kisida keda?, mida?, siis aseta
jargnev nimisdna akusatiivi.

Kirjutame tahvlile lausemustri:

Ich besuchte einen Freund.

Ich Irage den Lehrer.

Kuisime Opilastelt: «Kas tegusfnade kulas-<
tarna, kusima kohta saab kisida keda?,
mida?» — «Jaa.» «Kas tegusdnale jargnev
nimiséna on meessoost?» — «Jaa.» Jarelikult
tuleb nimiséna ees kasutada artiklit einen,
den. Toonud niimoodi esile &pitava keelendi
olulised tunnused, oleme dpilasele andnud
selge orienteerimisaluse 6ige ning véaara
vahel.

Nuud alustame harjutamist. Laseme eel-
toodud lausemustris asendada sihitise.

Opilane
Ich Irage den Mann

Opetaja
der Mann
der Bruder
der Freund
der Onkel
der Schiler

(Analoogiatunde tekkimiseks tuleb moodus-
tada 5—9 samatuubilist lauset.)

Kirjutame eespool nimetatud sihitised (ini-
mesed) tahvlile, Opilased Kkirjutavad need
vihikusse.

Edasi tuleb lausemustris asendada nii nimi-
kui ka tegusdna. Opetaja nimetab niiiid
ainult tequs6na, dppija peab ise leidma sobiva
nimisoéna.

Opetaja Opilane

besuchen Ich besuchte den Freund
lieben
Kennen s
sehen

treffen (traf)
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Noénda toimides peame kinni Uhe raskuse
pdhimdbttest. See on keelendi esmase kasuta-
misoskuse kujunemiseks véaga oluline.

Edasi vdib eeltoodud tegusdnu anda kas-
kiisimusena ning koos eitusega.

Muid akusatiivi vdimaldavaid sGnagruppe.

A. Suchen —r Faller
Kaufen — r Bleistift
Bringen — r Koffer
Brauchen — r Schlissel
Nehmen — r Mantel

B. Schreiben —r Artikel
Lesen —r Brief
Ubersetzen —r Satz
Wiederholen —r Plural
Korrigieren —r Text

Voime kirjutada need uhtse tédhendusliku
pesana grupeeritud sdnad tahvlile, anda &pi-
lastele 10—20 sek. mdtlemisaega lause moo-
dustamiseks ning nduda seejéarel igalt dpila-
selt kiires tempos Uhte lauset.

Parast seda, kui Opilased on omandanud
oskuse moodustada lauseid antud sdnadest,
laseme neil kodus Kkirjalikult tbélkida 5—7
lauset eesti keelest saksa keelde.

Tolgime ainult teatud kindlat spetsiifilist
raskust sisaldavaid lauseid. T6lge emakeelest
vOorkeelde kinnistab antud juhul intuitiivselt
omandatut, toob selgemini teadvusse vo0r-
keele erinevuse emakeelest. Omandamise
edasistel etappidel pole tdlge enam vajalik.

Parast seda, kui 6ppijal on valja kujunenud
uue keelendi esmane kasutamisoskus, anname
ka Opitava keelendi vastandvormi. Selleks on
keelend(id), mida &ppija tavatseb vaaralt
kasutada 0Oige asemel. Meessoost akusatiivi
esmaseks vastandvormiks on kesksoost aku-
satiiv.

Kirjutame tahvlile

Ich sehe einen Mann = << Ich sehe ein
Madchen.

Ich nehme den Filler = < Ich nehme
das Buch.

Anname O&pilasele keelellesandeid, milles
ta peab vahelduvalt kasutama Opitavat kee-
lendit ning selle vastandvormi.

Vordlemine ning vastandamine on olulised
vahendid uue eristamiseks senituntust.

Kesksoost sihitisi: s Heit, s Bild, s Glas,
s Geschenk, s Kind, s Haus.

Parast keelendi ning selle vastandvormi
omandamist teeme testi. (Eelnevalt tuleb &pi-
lastele tapselt telda, mille peale test tuleb.)



Parast aine omandatuse astme kontrollimist
on testi eesmark Oppijatele kinnituse and-
mine, et vastav 16ik on omandatud.. On olu-
line viia Oppijat eneseprogressi tunnetami-
sele.

Sellises testis nBuame dpilaselt ainult &pi-
tava keelendi ning selle vastandvormi kasu-
tamist. Laseme moodustada antud sdnadest
5—7 lauset vdi nBuame dikteerimise jarel
kohe tBlget eesti keelest saksa keelde.

(Eestikeelseid lauseid 6pilased Ules ei Kir-
juta.) Testile kulutame umbes 2—3 minutit.
(Kui dpilased seda ei suuda, pole mdtet testi
teha.) Testis ndutakse lihtsate keelelllesannete
kiiret lahendamist. Parast t66 valmimist kor-
jata see kohe &ra ning tagastada vdimalikult
kiiresti.

Jargmiseks dppimisobjektiks on meessoost
sihitise vorm lausetes, kus sihitise k&andeks
eesti keeles on nimetav. Nendeks on laused,
kus tegusfna véljendab kasku.

Nimm den — — —! (V&ta mis?)

Gib mir den----------- I (Anna mulle mis?)

Bring mir einen----------- !

(Ene), kauf mir einen —------- !

Ubersetzen Sie diesen-------—!

Korrigieren Sie den----------- !

Siinkohal toonitame dpilasele veel kord, et
akusatiivi vormi kasutamisel on oluliseks
tunnuseks tegusfna juurde esitatav kisimus:
kui tegusdna juurde on uldse vdimalik esitada
kisimus keda?, mida?, kasutame akusatiivi.
Alljargnevalt anname kusimusi, késke ning
ettepanekuid  valjendavate  sagedasemate
tegusBnade loetelu.

A. Kas-klsimusi

Suchst du ------------ ?

Kennst du diesen------------ ?
Brauchst du diesen----------- ?
Nimmst du den----------- ?
Siehst du den----------- ?
Hast du (k)einen------------ ?
Glbt es dort einen ------------ ?

B. Kaéske
Begriifie den — — —!

VergiB nicht den------------ |

Lernen Sie den — --——-

Ubersetzen Sie diesen------------ !

Schreiben Sie den------- —
Akk. + Dativ

Zeig (Mir)----------- !
Schenk-

Bring ----------- !

Geben Sie mir------—--—-- !

Bringen Sie mir---------—-- !
Akk. + Wohin?

Leg------ ---m-memmmeeee !
C. Ettepanekuid
Nehmen wir — ---—-—-- !
Kaufen wir----
Machen wir einen------------ !
Akk. + Dativ.
Geben Wir----------- —m-mmemeeeee- !
Schenken Wir----------- -—-------- —
Schicken wir — ---------mmemmem- !
Akk. + Wohin?
Stellen wir den------------—— ------—---- !
Unhte raskust sisaldavatelt keeleiilesannetelt
laheme komplekstlesannetele, milles esineb
juba mitu raskust koos. (Sellistes tlesannetes
vOib tegusdna peale akusatiivi nduda veel
kohustuslikult daativi voi jalle kohamaérust
vastusena kisimusele wohin?.) Plldame nii
realiseerida pdhimotet kergemalt raskemale,
vottes iga kord juurde ainult tUhe raskuse.

OMA VASTED IHR, DEIN, SEIN

Oppija kasutab oma vastete ihr ja dein
asemel sageli ekslikult asesdna sein. (Oppija
seostab oma mdistega eeskatt asesdna sein.)
Sellest tingituna tundub olevat mdistlik
muuta oma Vvastete Opetamise jarjekorda
ning alustada seda asesGnast ihr ning edasi
dein. Nii seostame 6ige vormi Opetamist
vaarale vormile vastutb6tamisega. «Die fal-
sche Form muB ausgeliibt werden.» (Flagstad.)

Kirjutame tahvlile «graafilise reegli» (graa-
filiseks reegliks nimetame lausemustrit, mil-
les oluline tunnus (olulised tunnused) ning
Opitav vorm on graafiliste vahenditega —
allakriipsutamine, eri varvi kasutamine —
esile tdstetud):

Die Lehrerin nahm ihr Buch.

Sie

Helga

Die Kinder nahmen ihre Bucher.
Hans und Juri

Reegel: Kui lauses on tegijaks (aluseks)

naissoost nimisdna, asesGna sie, nhaisenimi,
mitu isikut, mitu isikunime, on oma vasteks
ihr.
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Harjutamise algul jatame véalja meessoost
nimisdnad. Laseme eeltoodud lausemustrile
toetudes moodustada lauseid

Opetaja

Suchen —s Geld

Nehmen — s Buch

Machen — e Aufgabe

offnen — e Blcher

Besuchen — e Freunde

Lieben — e Mutter

Vergessen — e Zeitung

Opilane
Die Tante suchte ihr Geld.

Linda nahm ihr Buch.

Edasi lulitame sisse ka meessoost nimi-
sOnad.

Reegel: Kui oma vaste ihr asub meessoost
sihitise ees, saab ta I8pu -en.

Opetaja

Suchen — r Fuller

Brauchen — r Koffer

Traf — r Bruder

Lieben — r Onkel

Besuchen — r Lehrer

Holen — r Mantel

Opilane
Helga suchte ihren Fuller

Jargmine dppesamm on oma vaste ihr koos
daativiga.

Reegel: Ihr saab daativis samad I6pud mis
artikkel.

Kirjutame tahvlile lausemustrid:

Inge antwortet ihrer Freundin.

Asendusmaterjai:
schreiben — e Postkarte — e Schwester
schenken — s Bild — r Bruder
schicken —r Brief —r Freund
zeigen — r Garten —r Onkel

— e Arbeit —e Lehrerin

Veel moéningaid tegusdnu koos eessGnaga
mit, mis samuti seostuvad oma vastega ihr.
Tanzten mit — spilten mit — spazierte
mit — sprachen mit.
Die Kinder tanzten mit ihrer Lehrerin.
Eraldi 6ppesammuks on oma vaste ihr
Teie-kasus.
Nehmen Sie------- —!
offnen Sie----------- !
Trinken Sie —------- !
Vergessen Sie

nicht!
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Jargmine Oppimisobjekt on oma vaste
dein.

Reegel: Kui lauses on tegijaks (aluseks)
ainsuse teine isik, on oma vasteks dein.

Erilist tdhelepanu néuab oma vaste dein
sina-kasus, kus tegija isik on «é&ra peidetud»
tegusdna I6ppu.

Nimm dein Heft! [V6ta (sina) oma vihik!]

Opetaja

Nimm — s Buch

BegriiB(e) — e Mutter

Gib mir — s Heft

Bring mir — r Fuller

Zeig mir — r Garten

Opilane
Nimm dein Buch!

Edasi vastandame oma vasteid ihr ja dein
ning alles siis vBib asuda oma vaste sein
juurde.

OMADUSSONALISE TAIENDI MITMUSE
NOMINATIIV

Mitmuse nominatiivis on omadussénalisel
téaiendil v6imalikud 18pud -e ning -en. Erilist
téhelepanu pddrata 16pu -en kasutamisoskuse
kujundamisele.

Oluliseks tunnuseks omadusséna I6pu vali-
kul on selle ees seisev méaratlusséna. Need
tuleb meelde jatta. Ko&ige sagedamateks
16ppu -en ndudvateks maaratlussdnadeks on

die—diese—meine—deine—seine—ihre—alle.

Esmaseks harjutusmaterjaliks pakume jarg-
misi omadus- ning nimisoénu.

Neu —e Filme

alt — e Zeitugen
deutsch — e Bilder
schén — e Schiler
lustig — e Schuhe
braun — e Augen
rot — e Blumen
klein — e Postkarten
gut — e Hauser
interessant — e Madchen
letzte — e Freunde
andere — e Aufgaben

Laseme nendest moodustada omadussGna-
lisi tdiendgruppe. Kordame seda 2—3 tunnis.

Seejéarel vastandame 16ppe -en ning -e.

Anname tahvlile vastandatult maaratlus-
sdnad:



Die X

Diese /  Zwei
Meine X Ve Drei
Deine -en x 7/

Seine. \ Sieben
lhre \ Einige
Alle N\ Viele

Maérkus: Omandamise huvides nGuame &pi-
lastelt méaéaratlusséna viele jarel ainult 16pu
-e kasutamist. Laseme 0Opilastel Uhe ja sama
omadus- ning nimisdnaga moodustada kaks
erinevat taiendgruppi:

Meine guten Freunde = < Zwei gute
Freunde.

NB! Ldpu -en kasutamist tuleb jarjekindlalt
korrata!

TEGUSONA ASEND DAB-KORVALLAUSES

Oluliseks tunnuseks Oeldise asetamiseks
kdrvallause 16ppu on sides6na daB.

Oppijad eksivad tegusbna asendi méaira-
mises eriti suulistes vastustes (vabas jutustu-
ses). VOib arvata, et raskus ei seisne pohi-
mdttest arusaamises — vajaka jaab sihipara-
sest harjutamisest.

Esmasteks  daB-lauseid
lahtelauseteks on:

vdimaldavateks

Ich weiB genau.---------—--
Ich wuBte nicht, —-------
Ich hoffte,-----------
Siehst du nicht, — -------- ?
Es geféllt mir nicht, —-------
Er hat mir geschrieben, —-------
Ich horte, —----—-- —
Ich vergaB, — — —
Er sagte, — — —
Vergessen Sie nicht,----------- I
Es ist schon, — — —

Laseme iga lahtelausega frontaalselt moo-
dustada a 2 lauset.

Modaalverbiga liitdeldise kasutamise kohta
daB-lauses anname juhendi:

«Kontrolli, kas daB-lauses esineb modaal-
verb. Kui jaa, siis aseta see lause I6ppu.»
Uheks harjutuseks vdib olla lausepaaride
seostamine sidesdnaga daB. Opetaja annab
kaks lihtlauset, 6pilane moodustab nendest
daB-lause.

Opetaja

Ich hoffte, sie méchte tanzen.
Opilane

Ich hoffte, daB sie tanzen méchte.

Laseme ka tdlkida eesti keelest saksa

keelde.

1. Arge unustage, et peame veel piletid
ostma. 2. Ta ltles, et sa pead t66 Umber Kirju-
tama. 3. Ta kirjutas mulle, et ta tahab veel
maale jdada. 4. On tore, et ma ei pea homme
kooli minema.

INFINITHIVI KASUTAMINE KOOS
PARTIKLIGA ZU NING ILMA ZU-TA

Et eesti keeles infinitiivi ees mingit partik-
lit ei seisa, tuleb eelkdige harjutada partikli
zu kasutamist. Sagedasemad infinitiivi ees
zu-d nbudvad léhteverbid on:

Er begann Es ist schon
Er versprach war leicht
VergiB nicht interessant

Es war nicht schwer
Es war interessant
Es geféllt mir

Er hatte die Aufgabe

Er wiinschte

Er versuchte

Ich liebe

Sie brauchen (nicht)

Laseme nendega moodustada infinitiiv-
lauseid.
Mis puutub infinitiivi kasutamisse ilma

partiklita zu, siis selle juures pole emakeele
harjumustele vaja vastu tdotada.

Anname Uhe osa léahteverbide meeldejatmi-
seks jargmise mnemotehnilise votte.

Mida teevad Opilased enne

kooli? — gehen,
Mida teevad Opilased pa-

rast kooli? — kommen,
Mida teevad  Opilased

koolis? — lernen,
Mida teevad Opetajad? — lehren,

Mida tuleb tunnis teha? — sehen, hdren,
Mida teevad head sdbrad? — helfen,
Mis juhtub, kui ei dpi ja ei

vaata ega kuule ning sdber

ka ei aita? — Jadme parast

tunde. — bleiben

LOPETUSEKS

Puldsime anda mdningaid juhendeid nende
vigade vastu voitlemiseks, mis tekivad

— podhimotte mittetundmisest vai siis

— pbhimbtte  mittepiisavast  rakendus-
oskusest.

Puudutasime omandamise kéiku diferent-
seerimisprintsiibist arusaamisest kuni kee-
lendi esmase kasutamisoskuse kujunemiseni.
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UUE
OPPEAASTA
EEL

10. augustil toimus EKP Keskkomitees ndu-
pidamine, kus arutati Uldisele keskharidusele
Ulemineku I8puleviimise ja (ldharidusliku
kooli edasiarendamise kusimusi. N&upidami-
sest votsid osa partei linna- ja rajoonikomi-
teede sekretérid ja instruktorid ning haridus-
-osakondade juhatajad.

Nodupidamise avas EKP Keskkomitee sek-
retir V. valjas. Ta rd&kis noorsoo hulgas teh-
'%avta ideoloogilise t66 mdningatest Ulesanne-
est.

Vabariigi haridusminister F. Eisen koneles
koolide ja haridusorganite (lesannetest NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NOu-
kogu madruse «Uldisele keskharidusele Ule-
mineku  I8puleviimisest ja  dldharidusliku
kooli edasiarendamisest» ellurakendamisest.
Minister rBhutas, et kdige alus on 8-klassi-
line haridus. Sellest, kuidas me suudame taita
8-klassilist koolikohustust, oleneb keskharidu-
sele Ulemineku edu. Seepérast tuleb otsusta-
valt parandada Oppeedukust, vahendada
klassikursuse kordamist ja koolist véljalange-
mist miinimumini, Sppe- ja kasvatusté kva-
liteet sOltub aga Opetaja pedagoogilisest
meisterlikkusest, kooli juhtimise tasemest ja
niisuguste Gppevormide  edasiarendamisest,

mis teevad koolististeemi paindlikumaks (ta-
sandusklassid, logopeedilised klassid, eri-
koolid). Edasi peatus F. Eisen veel uute

Oppeplaanide ja -programmide, Opilaste maa-
ilmavaate kasvatamise, Opetajate kvalifikat-
siooni, dhtukoolide jpt. kisimustel.

Eesti NSV Ministrite NOukogu Riikliku
Kutsehariduse Komitee esimees A. Siskin k-
neles NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite  NOukogu mé&druse «Kutsehariduse
stisteemi edasisest tdiustamisest» téitmisest.

Koolide komsomoli- ja pioneeritdd prob-
leemidest  koneles LKNU  Keskkomitee
kooliosakonna juhataja H. Saar. Eesti NSV
Ministrite N6ukogu Riikliku Td6jburessursside
Kasutamise Komitee esimees E. Lehepuu
andis (levaate t66jou olukorrast vabariigis
kdesoleval viisaastakul ja sellega seoses
kasitles mdningaid todkasvatuse ning kutse-
ndustamise probleeme koolides.

Partei linna- ja rajoonikomiteede (les-
annetest NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite  NBukogu eelnimetatud madruste
taitmisel koneles EKP Keskkomitee teaduse
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ja Oppeasutuste osakonna juhataja G. Sarri.

Noupidamisel olid ka Eesti NSV Ministrite
NBukogu esimehe asetditja A. Green, Eesti
NSV Kdrgema ja Keskerihariduse ministri esi-
mene asetditja H. Peremees, ELKNU Kesk-
komitee teine sekretdr J. Doronin ja NSV
Liidu Haridusministeeriumi inspektor A. Le-
bedeva.

11. augustil toimus ndupidamine Eesti NSV
Haridusministeeriumis, millest votsid osa lin-
?adg ja rajoonide haridusosakondade juha-
ajad.

Ndupidamisel kdneles Tartu Riikliku Uli-
kooli pedagoogika kateedri juhataja H. Lii-
mets rihmatdost kui (hest perspektiivsest
vBimalusest, mis lubab arendada dpilaste
eneseregulatsioonivéimeid ja suhtlemisoskus!.
Tallinna  Politehnilise  Instituudi  dppejéud
K. Hallik radkis noorsoo internatsionalistliku
kasvatuse probleemidest vabariigis. Ministee-
riumi koolivalitsuse juhataja H. Roosvee ana-
llsis vabariigi koolide 1971/72. B&ppeaasta
tootulemusi. Ta koneles saavutustest, kuid
nditas katte ka kitsaskohad koolide t60s.

Sona votsid veel ministeeriumi koolivalit-
suse juhataja asetditja A. Lilles koolikohus-
tuse taitmisest, koolieelsete lasteasutuste
valitsuse juhataja R. Selg koolieelsete laste-
asutuste toost, plaani- ja finantsosakonna
juhataja asetditja E. Siimaste Opetajate t00-
%a_su(;je reguleerimisest jt. ministeeriumi too-
ajad.
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ESTEETILISE
KASVATUSE
PROBLEEME JA SUUNDI
INGLISMAA KOOLIDES*

Kunstilise kasvatuse siisteemile Inglismaal
pandi psuhholoogilised, esteetilised ja peda-
googilised alused juba 19. saj. algul. Téieliku
tunnustuse osaliseks sai esteetilise kasvatuse
idee alles meie sajandi kolmekimnendail aas-
tail. Selle idee rakendamisel on erinevusi
johtuvalt koolitudbist. Siinkohal p&gus Ule-
vaade tdhtsamaist koolitliipidest. Kui algkool
on suhteliselt Uhtne ja jaguneb vaid kahte
ossa— nn. vdikelaste kooliks (5.—7. eluaas-
tani) ja péris algkooliks (7.—11. aastani), siis
keskkoolide hulgas on pilt palju kirjum. Peale
erakoolide, millest kdige priviligeeritumad
on aristokraatlikud koolid nimetuse all Pub-
lic schools, on Inglismaal kd&ige olulisemad
riikliku keskkooli tiiibid nn. tdnap&evakool,
grammatikakool ja tehnikakool. Need koolid
on erinevad nii oma sotsiaalselt koosseisult,
Opetamise eesmarkidelt kui ka tasemelt.
Tdielik  Uldhariduslik kool on  nendest
grammatikakool. Grammatikakool ja osaliselt
ka tehnikakool annavad &iguse astuda kor-
gemasse kooli. Nn. ténapdeva kooli ees-
méark on dpilaste ettevalmistamine massilis-
teks elukutseteks. Hulli'i Ulikooli 6ppejéud
David Rubinstein ja B. Simon oma raamatus
“The Evolution of the Comperehensive
School" nditavad kahe eespool nimetatud
koolituibis  Bppijate sotsiaalset koosseisu
iseloomustades, et nn. tdnapdevakoolid on
mdeldud poolkvalifitseeritud ja kvalifitseeri-
mata tooliste lastele, samas grammatikakool
on jadnud ikkagi kodanluse laste kooliks.
Viieklimnendail-kuuekiimnendail ~ aastail tu-
gevnes Inglismaal liikumine nn. Uhendatud
kooli kasuks, mis oleks loonud @pilastele
olemasolevast vOrdsemad v@imalused ja
tingimused keskhariduse omandamiseks. Kui
leiboristide valitsemise ajal v0is taheldada
selles suunas mdningaid edusamme, siis

* Kirjanduse p@hjal koostanud O. Raun.

1970. aastal v@imule tulnud konservatiivide
valitsus  kilmutas kinni  plaanid (hendada
erinevat tulpi  koolid (htsesse tsiklisse
(rajada nn. Uhendatud kool).

Inglise  Haridusministeerium  esitas 1955.
aastal UNESCO-le aruande kunsti dpetamise
kohta inglise koolides. Selle pdhjal on kunsti
Opetamisel  koolides jargmised eesmargid:

a) arendada  kujutlusvBimet, tdhelepanu-
vBimet ja Opilaste loomingulisi v8imeid,;

b) kasvatada kunstimaitset;

¢) kujundada kindlaid oskusi ja vilumusi
kujutava kunsti valdkonnas;

d) soodustada laste wldist intellektuaalset
arengut.

Kooliprogrammid soovitavad juba vdike-
lastekoolides kasutada k&ige erinevamaid

kunstiliike:  laulmist, ritmilist  liikumist ja
tantse, pantomiimi, maalikunsti, voolimist,
tikkimist,  rakenduskunsti.  Laste  tunnete,
kujutluste ja muljete téhtsaks valjendus-

vahendiks peetakse voolimist. Haridusminis-
teeriumi véljaantud raamatus "Art Education”
vaidetakse, et arvestades seda, et kunstiline
looming on lapse loomulik tegevus, siis
peab Opetaja kasutama seda kui l&htepunkti
ja vahendit, mis kergendaks lastel selle abil
lugemise, kirjutamise, mddtmise ja arvuta-
mise tehnika omandamist. Uhist programmi
kdikidele koolidele ei ole. See vdimaldab
inglise haridustegelaste arvates mitmekesise-
malt korraldada tunde dpilaste isedrasusi
arvestades. Valitseb seisukoht, et laps peab
kdike sooritama vastavalt oma temperamen-
dile ja fantaasiale. «Helesinine eesel voi
kuuejalgne hobune on lapse vastuvotuvdime
eriparaks ja loomulikuks faasiks ning teda ei
tohi sundida seda kujutlema realistlikult. See

vBib ohjeldada v6i hdvitada tema iseseis-
vuse.»
Opetamise esimesel etapil ei tdsfatata

veel kujutatava kunstilise véartuse kisimust.
Vastupidi, leitakse, et joonise esimeseks ja
elementaarseks vormiks vdivad olla kritsel-
dused, mis nagu Kkujutav joonistuski Vvéljen-
davad lapse loominguvdimeid. Ka 7—11-
aastaste laste dpetamisel on kunstil tdita oma
suur osa. Suuremat tdhelepanu poodratakse
tehnilisele kiljele: proportsioonide tundma-
Oppimisele, ruumi kujutamisele ja edasiand-
misele, kujutluse jérgi joonistamisele. Maéra-
vaks printsiibiks j&&b ikkagi vaba enese-
vdljendamise printsiip.
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Juba algkoolis tehakse algust lastes kunsti-
maitse arendamisega. Arendatakse edasi ka
nende vOimeid iseseisvalt esteetiliselt hin-
nata kunsti ja tegelikkust. See ilmneb juba
koolide kujunduses: seinte varvuses, ruumide
planeerimisel, lihtsas ja mugavas modblis.
Seintele riputatakse jooniseid. Koolide deko-
reerimine ning etenduste kujundamine on
Opilaste endi 6lul. Lapsed kiilastavad sageli
kunstimuuseume ja pildigaleriisid. Mitmed
muuseumid teenindavad Opilasi. Koolides on
tihti réndnditused. Algklassides dpetab kunsti
algklasside Opetaja, kes on saanud killal-
dase ettevalmistuse juba oma Opingute ajal.
Nii, et kuigi algkooli Oppeplaanis pole
kunstiajalugu ja kunstiteoste kriitilist ana-
llilisi, kompenseerivad nimetatud puudujééke
muuseumid jms.

Kunst jaab téhtsale kohale ka keskkooli
(Secondary Education) programmis.  Eriti
kehtib see grammatikakooli kohta, kus kuns-
tile pilhendatakse 2—4 tundi néddalas. Kor-
vuti vaba joonistamisega Opetatakse joonis-
tamist natuurist (13. eluaastast). Toédkodades
tegelevad Opilased skulptuuri, keraamika ja
muu sellisega. Nn. t&napdeva koolides dpi-
vad Opilased kunsti terve Kkursuse ulatuses,
grammatikakoolis  vfivad aga  Opilased
pérast kolmandat Oppeaastat valida kunsti
endale kohustuslikuks 6ppeaineks ning val-
mistuda eksamiteks. EksaminBuete hulka kuu-
luvad joonistamine natuurist, vaba joonista-
mine, natlurmort ja teadmised kunsti aja-
loost. Ka keskkoolides jatkub tihe side muu-
seumide ja galeriidega. Inglismaa koolide
Oppeplaanidesse kuuluvad ka tdokasvatuse
tunnid, mis on tihedalt seotud kunsti dpeta-
misega. Ega asjatult ei kirjuta «Maéruste
aastaraamat algkoolide kohta», et kui kunst-
nik ei ole kasitodline, siis on ta halb kunst-
nik, ja késitodline, kes on véart seda nime,
on alati kunstnik.

Kunsti Opetamisele spetsialiseerunud Bpe-
tajaid valmistatakse ette kunstikoolides, kus
Oppeaeg véltab neli aastat. Hiljem peavad
nad aasta staZeerima pedagoogilises kesku-
ses ja alles seejérel saavad tunnistuse —
A.T.C. (Art Teacher's Certificate). Nagu eel-
nevast néhtub, puitakse Inglise koolis &pe-
tada kunsfidppeaineid, koormamata ile prog-
ramme  didaktiliste  Olesannetega,  kokku
kuhjamata kujutamise Sabloonseid vorme.
Kuid viib ju ka sisteemipdrase Opetamise
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eitamine ning stiihilisuse absolutiseerimine
laste Opetamisel stmbolistlike ning forma-
listlike vormide kultiveerimisele reaalse maa-
ilma stgava ja mitmekilgse tunnetamise
asemel.

Teoreetikute hulgas, kes on esteetilise
kasvatuse praktikale ja teooriale k&ige enam
modju avaldanud, on véljapaistvam inglise
kunstiloolane Herbert Read. Tema tdddest
ongi alguse saanud paljude inglise esteeti-
lises kasvatuses domineerivate ideede ja
ettekujutuste juured.

1943. aastal kogub Read oma uurimused
kunstilise kasvatuse kohta raamatusse «Kas-
vatamine kunsti kaudu». Kuid ka hiljem tuleb
ta selle teema juurde tagasi. Read Il&htub
sligavast veendumusest, et kaasaegne kul-
tuur, mis veereb «mehhaanilise tsivilisatsioo-
ni» tingimustes, elab Ule rdnka kriisi. Selle
kriisi simptoomid on ilmsed. Need ilmnevad
masinfootmise standardiseerumises, elu ste-
reotllipsuse muutumises, ké&sitdd véljasure-
mises. See viib inimese tundlikkuse atrofee-
rumisele, inimliku vastuvotlikkuse automa-
tismile ja passiivsusele, igasuguste esteeti-

liste vBimete ja loominguliste impulsside
kustumisele inimestes. Kriitika kaasaegse
kodanliku tsivilisatsiooni ~ kohta  kuulub

H. Readi esteetika positiivsete kiilgede hulka.
Samas ei n&e H. Read antagonismide t&elist
pdhjust mitte sotsiaalses, vaid bioloogilises
sfadris. Bioloogilise langemise idee on parit
«Inimliku konflikti bioloogia» autorilt T. Bar-
row'lt. Konstateerides inimkonna sotsiaalset
ja bioloogilist regressi, leiab H. Read, et posi-
tilvseks lahenduseks annab vdtme vaid kunst.
Just kunst vB8imaldab minna olemise tervik-
like vormide poole. Tema arvates nditab
ajalugu, et kui inimene on pimedaks tehtud
mdtte vdi véljendusliku ilu ning originaal-
suse suhtes, siis tsivilisatsioon paratamatult
hukkub. H. Read toetub oma mbotetega Pla-
toni ja Schilleri esteetilistele teooriatele.
Read peab oluliseks Platoni véidet: «Kunst
peab olema kasvatuse aluseks.» Oma raa-
matu «Kasvatamine kunsti kaudu» eessGnas
réagib Read, et tema uurimuste eesmérk on
Platoni mdtted kunsti rollist viia ténastele
nbuetele ja tingimustele vastavasse keelde.

H. Read astub vastu masintsivilisatsiooni
ebaloomulikkusele ning leiab, et kaasaja
lapse areng on j&etud seisma kookoni staa-
diumisse: ta ei ava kunagi oma tiibu, ei



pimesta maailma oma varvide ja liikumisega.
Millised on siis H. Readi arvates kasvatamise
Uldised eesmdrgid. Ta kirjutab oma teoses
«Kasvatamine kunsti kaudull. «Uhed oleta-
vad, et iga inimene slnnib kalduvustega,
mis moodustavad tema isikupérasuse Vvé&ar-
tuse, ja on kutsutud arendama oma kalduvusi
kullalt vabas thiskonnas, et tilpide piirama-
tut varieerumist lubada. Teised motlevad, et
Opetaja kohus on indiviidi kaasastindinud
idioslinkraatiliste ~ omaduste  véljajuurimine
sinnani, kuni ei Onnestu teda kooskdlla viia
iseloomu ideaaliga, mille liikmeks ta parata-
matult on.» Viimast vaatekohta nimetab
H. Read «vdltsiks autoritaarseks kontsept-
siooniks» ja leiab, et selle vastu on patusta-
nud kdik mineviku pedagoogid peale Rlatoni
ja Rousseau.

Iga indiviid ja isiksus kujutab juba siindi-
mise momendist omalaadset arukat ja kordu-
matut isiksust, kellele on iseloomulik taiesti
kordumatu ja ainulaadne v@ime né&ha,
mdtelda, véljendada mébtteid ja emotsioone.
H. Read peab isiksust omalaadi pintslitdm-
beks, mis tdiendab maastiku ilu, omalaadi
noodiks, mis moodustab vajaliku ja s@ltumatu
elemendi terviku universaalses harmoonias.
H. Read todtas Jungile p6hinedes Vvélja
kaheksa kategooriat ja 18i laste kunstilise
loomingu tlipoloogia. Viimase eesmargiks on
vastastikuste suhete maératlemine tempera-
mendi ja selle kunstilise véljenduse vormide
vahel. Andes kunstile erilise koha, ei pea
H. Read v@imalikuks Opetada seda analoo-
giliselt Uldhariduslike ainetega nagu mate-
maatika vOi flilisika. Ta peab kunsti kasvata-
mise vahendiks ja mitte niivord aineks, mida
Oppida, kuivdrd meetodiks koikide ainete
Opetamiseks. Véitel on omaette ratsionaalne
tuum. LO&ppkokkuvottes jduab aga H. Read
mdangu kasvatamise universaalseks meetodiks
pidamiseni. Asetanud méangu seosesse mdis-
tusliku  tegevuse nelja tdlbiga, tuletab
H. Read koik esteetilise kasvatuse pd&hilised
vormid ja meetodid. Meele aspektist on
méang vOimeline arenema personifikatsiooni
vahendusel draamaks, aistingute aspektist
joonistamiseks, intuitsiooni aspektist rutmi-
liste harjutuste vahendusel tantsuks ja muu-
sikaks, motte aspektist konstruktiivse tege-
vuse vahendusel Kkasitooks. Vastavalt lapse
arengule arenevad ka kalduvused Uhes nel-
jast suunast. ldeaalne on loomulikult harmoo-
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niline areng koigis neljas suunas. See on
siiski  raskesti saavutatav, sest H. Readi
arvates harmoonilise inimese ideaali polegi.
H. Read eitab vélisele survele taanduvat
kasvatusmeetodit. Seega — hea Opetaja ei
tohi olla diktaator, vaid inimene, kes annab
Opilasele téieliku vabaduse ja aitab seejuu-
res leida viimase kaasasundinud eelsoodu-
must Uhele v@i teisele reaktsioonile. H. Read
peab Opetajat vahendajaks Opetatava ja
véliskeskkonna vahel. Opetaja peab aitama
mitte Uksnes avastada Opilase kaasastindinud
kalduvusi, vaid kaasa aitama lapse enese-
teostamisele ja enesevéljendamisele.

Killaltki paljud H. Readi ideed ja seisu-
kohad on rakendatud tegelikkusse. Positiivne
on ndue lapsele individuaalselt l&heneda,
katse teaduslikult klassifitseerida laste loo-
mingut ja kriitika konservatismi vastu Kkunsti-
lises kasvatuses. Kahtlemata ei ole H. Readi
teooria aga téiesti vaba puudustest. Nii
heidab R. Arnheim H. Readile ette mitte-
teadvuslikku absolutiseerimist laste arengus
ning tunnetusliku ja visuaalse kogemuse
ignoreerimist. Kuigi tema teooria ei vasta
enam Kkoigiti kaasaegsetele arusaamistele
kunstilise kasvatuse printsiipidest ja meetodi-
test, siis tutvumine tema teostega annab
ka vOtme Inglismaal praegu kehtivate peda-
googiliste ja esteetiliste kontseptsioonide
juurde.

M@dneti  dpetlik on tutvuda filosoof
A. N. Whitehead'i seisukohtadega. Oma teo-
ses «Kasvatuse eesmdargid» leiab ta, et kaas-
aegne kasvatusslisteem sinnitab kaks vastu-
pidist inimtiiipi: eksperdid ja diletandid.
Ekspert on G. B. Shaw sarkastilise mérkuse
jargi «inimene, kes teab paremini ja pare-
mini ning enam ja enam kitsamat valdkonda,
nii et ta 18ppude 18puks teab «kdik mitte
millestki»». Diletant vastupidi teab aga kdi-
gest natukene. Whitehead naerab vélja illu-
siooni, nagu vOBiks kaasaegses kodanlikus
Uhiskonnas t60 muutuda ménguks ja mang
tooks. Kui H. Readi arvamust md@dda on
kasvafusalaste pingutuste ideaalseks produk-
tiks kunstnik, siis Whitehead'i ideaal on uni-
versaalselt haritud teadlane, kellel on «eks-
perdi» teadmised (hendatud «diletandi»
lldise intellektuaalsuse ja humanistliku kul-
tuuriga. Whitehead eitab kunsti universaalset
ravitoimet. Kuid ka Whitehead satub oma
seisukohti p6hjendades suletud ringi: téis-

683



vaértuslik kasvatus peab p8hinema armastu-
sel t60 vastu, aga armastus t6O vastu on
saavutatav kasvatusele tuginedes.

Whitehead riindab teravalt inertseid ideid,
mida nii palju pakub kooli tegelikkus. Véhen-
damaks inertse materjali hulka, tuleb tema
meelest piirata Opetatavate ainete hulka.
Whitehead leiab, et kool peab &petama
lapsi iseseisvalt mdtlema ja iseseisvalt raken-
dama saadud teadmisi erinevates tingi-
mustes.

Teadmiste Opetamine peab olema kunst.
Haridus peab andma, et dpilased hakkaksid
tunnetama jou ilu ja ideede struktuuri. Kogu
Uldine haridussusteem peab jalgima stiili-
tunde kasvatamist. A. N. Whitehead leiab,
et tehnilise ja humanitaarse hariduse vastan-
damine on vale. Ei v8i olla mingit tehnilist
haridust, mis ei oleks humaanne, ja mitte
mingit (ldhariduslikku Kkursust, mis ei oleks
tehniline.

Véga téhtsaks peab A. N. Whitehead Kkir-
jandust. Tema meelest kirjanduse Uhtne tund-
mine ei ole eriti tahtis. Ainuke asi, mis voib-
olla midagi tdhendab, seisneb selles, mil
moel see teadmine on saadud. Kirjanduse
kasvatuslik kiilly peab seisnema selles, et
panna Opilasi kirjandust nautima.

Kéesolevat Ulevaadet ajendaski kirjutama
asjaolu, et mitmed esteetilise kasvatuse prob-
leemid ei ole omased (ksnes Inglismaale.

Kirjandus
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BORISS
ANANJEV

Asta Nurk

Noéukogude psiihholoogiateadust on tabanud
suur kaotus — 18. mail 1972. a. suri 64. elu-
aastal silmapaistev néukogude psihholoog,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia akadee-
mik, Vene NFSV teeneline teadlane, Lenin-
gradi  Ulikooli  psiihholoogiateaduskonna
dekaan professor B. G. Ananjev.

Boriss Ananjev sundis 14. (1) augustil
1907. a. OrdZonikidzes, kus lBpetas Gorski
Pedagoogilise Instituudi. 1928. a. sditis ta
Leningradi, asudes @ppima (1930. a. Ibpetas
aspirantuuri) ja té6tama V. Behterevi rajatud
Aju-uurimise Instituudis. Behterevi instituut
oli juba neil aastail tugev uurimiskeskus.
Noort Ananjevit vblus V. Behterevi kool-
konna p&himdtteliselt uus lahenemisviis ini-
mesele. (V. M. Behterev suri 24, dets.
1927. a) V. Behterevi keskne, kuigi veel
mitte tdpselt formuleeritud idee oli komp-
leksne l&henemine inimesele. B. Ananjevi
varajasematel t6odel on behterevliku reflek-
soloogia moju.

1934. a. sai temast V. M. Behterevi nim.
Leningradi  Riikliku ~ Aju-uurimise  Instituudi
psuhholoogiasektori juhataja. Ta alustas kogu
kollektiiviga tundlikkuse probleemi uurimist.
See t00 kestis palju aastaid.

Jargnevalt pddrdus ta  pedagoogilise
psuhholoogia kiisimuste juurde. Need uurin-
gud on dldistatud monograafias «[lMcuxono-
rMs  nefarormyeckoin oueHku» (1935) ja
Leningradi Opetajate Tdiendusinstituudi vél-
jaannetes: «BocnutaHne BHUMaHWA  LUKOSMb-
HUKOB» (1939), «BocnutaHve MamsaTW LUKO/b-
Huka» (1940), «BocnutaHne HabnwogaTenb-
HOCTW  LWKOMbHMKOB»  (1940), «BocnutaHue
XapakTepa LUKONbHUKOB» (1941).

Kdnearengu probleemide uurimise seos-
tab ta algBpetuse pstihholoogiliste alustega.



limusid artiklid «HekoTopble ncuxonoruye-
CKve BOMpocbl OYKBapHOro nepuoja nepso-
HauafbHOro  06y4yeHus rpamote» (1950,
kaasautor) ja «AHanu3 TpygHOCTE oBnajge-
HUA HaBbIKAMW YTEHWA W MUCbMA Yyyalymmcs
nepBoro Kknacca LWKonbl» (1955).

Erilist tdhelepanu on ta oma uuringutes
podranud ruumi- ja ajatajule. 1959. ja
1961.a. organiseeris ta selleteemalised kon-
verentsid. XVIII Rahvusvahelisel Pstihholoo-
gide Kongressil 1966. a. Moskvas korraldas
B. Ananjev ruumi- ja ajataju siimpoosioni.

SO.aastatel (1951—1960) juhtis B. Ananjev
Leningradi Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituuti. Ka hakkas ta ellu viima suurt
kollektiivset uuringut: Opilase areng Oppe-
protsessis ja Oppeprotsessi organiseerimise
teaduslikud pBhimdtted sellest tulenevalt.
Tulemused on avaldatud suures Kollektiivses
t00s «[lepBoHavasibHOe 06y4yeHVe W BOCNU-
TaHue» (1958). Eksperiment kestis peaaegu
10 aastat. Selle 18pul oli B. Ananjevil
infarkt (ta lamas haigevoodis pool aastat,
kuid t66d alustas uuesti).

Ténu B. Ananjevile loodi 1966. a. Lenin-
gradi Ulikooli  psiihholoogiateaduskond.
Ananjev oli see, kes esimesena meie maal
tdstatas kiisimuse uhtse ealise psiihholoogia

teooria loomisest, mis haaraks inimese elu
stinnist  raugaeani. Pohilised ideed selle
teooria loomise kohta leiame tema suures

monograafias «YenoBek kak npegMeT Mo-
3HaHusA» (1968). Tema algatusel loodi NSV
Liidus esimene komplekssete sotsiaalsete
uuringute instituut Leningradi Ulikooli juures.

Viimastel aastatel oli B. Ananjevi huvi
keskpunktis intellekti uurimine. Uhena esi-
mestest meie maal lulitas ta uuringutesse
testid. 1967. a. alates olid k&ik Leningradi
Ulikooli  psiihholoogiaharu Glidpilased haa-
ratud aastateks planeeritud védga laiaulatus-
likest pstihholoogilistest mddtmistest tudengi-
eas.

B. Ananjev oli erakordse talendiga tead-
lane. Ta oli mitmekilgne, sugav, originaalne.
Temal kui Opetlasel oli suurepdrane vdime
analliisida detailselt, ent samal ajal n&ha
neid néhtusi paljudes seostes ja suhetes. Ta
on avaldanud Ule 160 teadusliku t66. Need
haaravad psuhholoogia teooriat ja psihho-
loogia ajalugu, pedagoogilist, meditsiinilist,
aga ka to60- ja kunstipsuhholoogiat. Sageli
vaatleb ta flsioloogia, sotsioloogia, filosoo-

fia ja psihholoogia piirimail olevaid kisi-
musi. Kdigil ta téddel on filosoofiline ise-
loom. Ta oli psihholoog-eksperimentaator.
Ananjev ei tootanud kunagi Uksi. Ulihésti
moistis ta kollektiivse loomingu jdudu, oli
ta ju mitme Kollektiivse uuringu organisaa-
tor. Tema isiklikud uuringud on ainult osa
sellest, mida ta andis teadusele. Ta kasvatas
lles suurearvulise teadlaste pere. Kuigi karm
ja ndudlik, suhtus B. Ananjev oma Opilas-
tesse suurima tdhelepanuga. Tal oli usku ini-
mesesse, oskas néha tema vGimeid ja pulidis
avada tema perspektiive: ta oskas ette néha
tod I6pptulemust. B. Ananjevil oli eriline
anne viia kokku inimesi, kes vdisid teaduses
Uksteisele kasulikud olla. Ta joudis teha
palju, kuid véga palju oli veel kavas. Ta ndgi
ette ja motles paljude eest mitte ainult
Leningradis, ka Novosibirskis, Tomskis, Tas-
kendis . ., Tallinnas. B. Ananjev oli ka suure-
parane lektor. Professor Tekker meenutas
tema avalikke psuihholoogialoenguid 1943.a.,
oeldes, et tema esinemistel oli eriline seni-
nahtamatu veetlus. Tema loengutel oli audi-
toorium alati puupusti rahvast tais.

B. Ananjev oli NSV Liidu Psthholoogide
Seltsi presiidiumi liige, NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia psilhholoogia ja ealise fisio-
loogia osakonna biiroo liige. Palju tdhele-
tanu plhendas ta td6le ajakirja «Bonpocsl
ncuxonorun»  kolleegiumis.

Silmapaistvate teenete eest psuhholoogia-
teadusele autasustati Boriss Ananjevit kahe
Lenini ordeniga ja paljude medalitega. Ta
oli K. D. USinski preemia laureaat.
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KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELIKU
MOTLEMISE
ARENDAMISE
VOIMALUSI
OPETAMISE KAUDU*

KANNI INDRE

11l. MILLELE RAJADA LAPSE MOT-
LEMISE ARENDAMINE?

Mételda ei saa ilma faktideta. Md&tlemine
eeldab asjade tundmist ning orienteeru-
mist paljudes faktides. Kdik see valjen-
dub inimese teadmistes. Teadmisi hangi-
takse Gppimise teel.

Monel pool on aga kujunenud seisukoht,
et laps peab kull mdtlema, aga mitte
tegelema vahel kullaltki raske tddga —
Oppimisega. Vagivaldsed modtteatraktsioo-
nid vdivad teha edasisele arengule isegi
karuteene, rikkudes suhtumist to0sse
uldse.

On saanud uldtuntud ndudeks, et lapse
kooliks ettevalmistamisel on kdige olu-
lisem tema uldine arengutase. Siit ka
pdhindue koolieelikute ja lasteaia vane-
matele ruhmadele — tegevus olgu aren-
dav. Arendamine on saanud paris moe-
sbnaks, aga arendamist ennast tolgitse-
takse erinevalt.

Mis on areng? Mis on arendav? Areng
on liikumine taiuslikkuse suunas, aren-
davad on tegurid, mis seda liikumist soo-
dustavad. Mingi néhtuse taiuslikkus on
aga suhteline, olenedes ajast ja tingimus-
test. Psuilhika areng on uUha keerulise-
maks muutuva vaimse tegevuse valdami-
ne. Millal ja milliste tunnustega on kas-

*Algus «N6ukogude Koolis» 1972, nr. 7.
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vav laps taiuslik? Igale vanuseastmele
esitatakse omad nduded.

Nii on arenenud 7-aastasel lapsel kul-
laldaselt mdisteid ja kujutlusi, ta tunneb
tahti ja oskab arvutada, mille ta on
omandanud aktiivselt tegutsedes peaaegu
markamatult. Missugune on siin taiskas-
vanu osa? Pd&hitingimuseks lapse aren-
damisel enne kooli on temaga jarjekin-
del tegelemine, s. t. talle ndidatakse Umb-
rust, temaga vesteldakse, vastatakse kusi-
mustele — seega antakse kdikjal teadmisi.
See ongi dpetamine — ja Uhtlasi arengut
soodustav tegur. Opetatavus on aga
arengutaseme néitaja. Teadmiste oman-
damisel arenevadki métlemine ja teised
psudhilised protsessid Jarelikult ei saa
Opetamist ja arendamist vastandada, sest
need on omavahel vastastikku seotud
nagu pdhjus ja tagajarg: Oppimine viib
arengut edasi, ja — arenenud laps on
vdimeline kergemini omandama. Kullaga
tuleb arengu aspektist eristada Opetamise
sisu ja metoodikat.

Et koolilik (meetodite poolest) ja ope-
tuslik (sisu poolest) pole samad néhtused,
ei saa koolilikkuse valtimiseks &ra kee-
lata ka Opetamist ennast kui arengute-
gurit. Sest:

# ilma Opetamiseta ei saa last vaja-
likult kooliks ette valmistada (taita koo-
liks vajalike teadmiste miinimumprog-
rammi);

O ilma vastuvétuvdimeta ning vaimse
pingeta ei kujune Oppimiseeldusi ja
-hoiakut;

= ilma teadmisteta ei saavutata lapse
uldist arengut.

Lapse teadmised ja oskused valjenda-
vad tema vaimset arenemist ja Oppimis-
eeldusi. On ju Oppimisvdime ise uldise
arengu oluline tunnus. Arenemata laps
ei oska ega tea seda, mida oskavad ja
teavad tema eakaaslased.

Malutédd ja teadmiste kogumist ei saa
vastandada motlemisvbime arendamisele.
Mille abil siis mdtlemist arendada?

IV. KUIDAS SUUNATA LAPSE MOT-
TEKAIKU?

Maotted tekivad kdige kergemini lahuta-
matus seoses praktilise tegevusega. See-
parast Opitakse loogiliselt arutlema koos



sihikindla, eesmaérgistatud tegevusega voi
vahemalt kujutlusega tegevusest tuttavas
situatsioonis. Métlemisprotsessidel  on
reegliparaselt sihikindel iseloom. See
tdhendab, et motlemisega lahendatakse
mingi Ulesanne, millest s6ltub eluliste
vajaduste rahuldamine. Uldse hakkavad
inimesed intensiivselt modtlema siis, kui
nad on raskuses millegi mdistmisega, mis
on nende jaoks véaga téhtis. Nendele po6hi-
tddedele saabki rajada motlemist arenda-
vad vestlused.

Uurimused on naidanud, et mdistete
defineerimine vastusena kisimusele «Mis
see on?» ei anna Oiget pilti laste teadmis-
test.

Palju paremini avaneb madtlemise
arengu tase ulesannete lahendamisel, mis
nduavad mdistete rakendamist.

Opilased nimetavad mdoistete defineeri-
misel sageli mitte olulisi, vaid neile kdige
enam meeldejaédnud tunnuseid, millel on
tugevam emotsionaalne varving voéi mil-
lega nad on kokku puutunud.

Alljargnevalt esitame modned naited
koos metoodikaga, kuidas suunata lapse
mottekdiku. Proovisime neid arutlusi
lasteaias ja kodudes.

1. Tahelepanu arendav vestlus.

Tavaliselt rahuldume sellega, et laps
annab dige vastuse, ega tule isegi selle
peale, et uurida, kuidas laps selle tule-
museni joudis.

Kusin:

9+3 ... on 12 — dige!

7+6 ...on 13 — bige! jne.

7+7...on 14 — Aga kuidas sa said
selle 14? Laps imestab ja utleb: «Koolis
tehti, mul jai meelde», ning on ise vaga
vOidukas, et nii palju teab ja meeles peab.

Aga seleta, mis sa mottes teed, sel-
leks et saada 14.

Seda ma kull ei oska 6elda!
Teda pole selleks harjutatudki.

Aga hakkame réddkima temaga —4-st.
Asetame ta kohe kujuteldava elulise
situatsiooni ette: sinu 8el on 3 rubla,
sinu vennal on 0 rubla, aga sinul on —4
rubla. Kellel teist on kdige rohkem raha?
Kellel teist on kdige vdhem raha?

Nii loome lapse kujutluses probleemse
situatsiooni. Olenevalt vastusest juhime

vestlust edasi nii, et laps Uha enam kaht-
leks. Uks méttetark on oelnud, et mdtete
vallandamiseks on vaja kahtlust, s. t.
sisemist vastandlike seisukohtade vdit-
lust.

Kui laps utlebki digesti, et &el on ju
3 rubla, aga meil vennaga pole midagi,
siis vbime piluda teda ometi viia sega-
dusse, teda intrigeerida, teldes: aga 4 on
ju suurem kui 3 ja kas 0 rubla ongi uldse
raha?

Kui aga laps utleb alguses, et koige
rohkem on ju minul, tervelt 4 rubla, mil-
lest on naha, et miinusmargil pole tema

jaoks sisu, siis toome arutlusse uusi nai-
teid.

— Sul oli hiljuti 8 rubla, siis laksite
emaga kaubamajja ja sa tahtsid osta
suuski, mis maksid 12 rbl. Ema néus-
tus, kui ostad oma raha eest. Kui palju
tuli sul puudu? — 4 rbl. Ema lubas
vahe maksta, aga Utles naeratades, et
annab selle sulle laenuks.

Nuud laseme lapsel endal jareldada. Ta
tuletab Usna kergesti —4 tdhenduse, et
see on puudujaak voi laen.

Proovime edasi lapse téhelepanu ja
kujutlusvéimet vastupidise situatsiooni
loomisega.

— Sul tuleb varsti sunnipéev ja isa Kin-
gib sulle 5 rbl., &eldes: «Minu poolt
sulle ka suuskade raha». Ode aga
ostab sulle oma raha eest kingiks suu-
sakindad.

Jatame vahele (s. t. meelde tuletamata)
vahepealsed faktid ja kisime jarsku:
«Kellel teist on nitd kdige rohkem raha?»
Vastuseks anname talle aega — ei kiirusta
ja soovitame koik hasti pdhjalikult jarele
moelda.

Olenevalt vastusest jatkame arutlust.
Niisuguses arutluses arenevad lapse ku-
jutlusvdime, tahelepanu ja pusivus. Uht-
lasi aga kujuneb teadmine negatiivsetest
suurustest.

2. Teadmisi pakkuvas vestluses vdime
lahtuda ka lapsele tuttavast mdistatu-
sest:

kdlm kui jaa

valge Kkui sai

pehme kui padi? Laps teab,
lumi.

et see on
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Kusin — millest tundsid &ra, et see on
lumi?
— Ta on valge kui sai ja pehme
ja kualm.

Intrigeerime: — Aga valge pudriga padi
on ka pehme ja sinu magama minnes
jahe. Kas ta on siis lumi?

— Ei, lumi on ikka kdvem ka ja padjal
tekib vajutades lohk, aga kui lumme
astun, siis lédheb sisse ja tagasi ei
tduse.

— Aga paber on ka valge?

— Paber on 6hukesem ja lumel on musti
tappe.

Laps ei joua veel lume olemuseni.

Juhime teda olulisele lahemale kérvu-
tamise abil.

— Kas peale lume on veel kilmi asju?

— On, kevadtuul on kulm, kui tdmbab
labi, voib haigeks jaada. Ja jaatis on
kidlm ja piim ka.

Suuname sarnaste vordlemisel
— Jah, piim on valge ja kulm. Mille poo-

lest ta erineb lumest?

— Ah jaa, kui piim soojaks teha, on ikka
piim, aga ljimi sulab sooja paikese
kées éara.

NUud kasutame é&ra voimaluse stven-
dada lapse teadmisi ja jutustamisoskust.
Kusime:

— Kui véljas sajab, millest tunned ara
vihma- voi lumesaju?

Laps Kkirjeldab lumehelvest ja vee-
piisku. Siis kdrvutame uuesti:

— Mis vahe on lumehelbel ja veepiisal?

— Kas siis lumehelbed pole maéarjad?

Jouame kusimustega selleni, kuidas te-
kivad pilved taevasse ja missugune on
nende seos veekogudega. Niisugune vest-
lus tekitab huvi Umbruse vastu ja aren-
dab vaatlusoskust.

3. Madisteid kujundavaks arutluseks
kasutame sonu, mille tdhendus on lastele
igapaevasest elust selge. Siis on lapse
ullatus suur, et ta ei oska seda siiski sele-
tada, ja hakkab agaralt proovima. Seda
aktiivset algust on tingimata vaja, muidu
voib kergesti tekkida tudimus, kuna on
tegemist ikkagi abstraktsiooniga. Naiteks
kisime: seleta ara, mis on madistatus.

— Niisugune asi, mis tuleb lahendada.
Selles vestluses hoidume segadusse Vii-

misest, vaid juhime kohe sisule ldhemale.
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Kusime
— Aga matemaatika tlesannet tuleb ka
lahendada?
— See on numbritega, aga mdistatus on
sBnadega.
Edasi:

— Aga iga lause on sbnadega?
— Lausest saab igauks aru, aga mdis-
tatusel on vastus.

Kiidame ja tapsustame omalt poolt:

— Oige, maistatust on vaja lahendada
ja vastata, aga kas ta siis saab olla
mingi asi?

Laps moétleb:

— See on kusitlev lause ja on lahemalt
Oeldud, et teine ta ara tunneks.

Sellel etapil vOib abstraktse arutluse
I6petada ja tunnustada lapse arukust.
Niisuguse vestluse ulesanne on huvi éra-
tada méotlemise operatsioonide vastu, teha
ajugumnastikat, kuid Uhtlasi OJpetada
ndgema nahtusi mitmest aspektist ja val-
jaspool ennast. Sellise harjutamise vaja-
dust on eriti rbhutanud J. Piaget. Sel
teel arendame méotlemise paindlikkust.

On selge, et ka emotsioonide kasvata-
mist ei saa vastandada mdistuse arenda-
misele. Veendumuski ei arene ainult
tundmuste alusel, lahus arusaamisest selle
kblbelise mdiste vdi normi sisust — vii-
mane aga eeldab métlemist, arutlemist ja
I6puks otsustamist vastavalt toimida.
Enne tuleb teada, siis saab ka tunda, labi
elada. Tdekspidamine kujuneb teadmise
pinnal, alles siis elatakse see labi tund-
musena.

4. Kolbelise mdiste kujundamisel véime

kisida:

— Mis on vastutus?

— Ei tea. Mdtleb. — Ma pean ju tead-
ma, kui ma laua ara I6hun, siis vas-
tutan.

— Tahendab, sa tead, mida sa teha ei
tohi.

— Jah.

— Kas sa vastutad ainult siis, kui sa
teha ei tohi?

— Jah.

Ndaud tuleb voétta vastupidine situat-

sioon.

— Aga kui sinu sbbratar Kadi laheb



vette ja satub uppumisohtu, aga sina
oled kaldal. Mida sa siis teed?
— Lahen talle appi.
Juhime kahtlusele:
— Siis vdite mdlemad &ra uppuda, aga
emad ei tea midagi. Pealegi on Kadi
ema léhedal, ta ei nde ainult. Mil-
liseid vb@imalusi on sul veel Kadi
aitamiseks?
Nii loome piltliku kujutluse teistest vdi-
malustest. Toome arutlusse eri aspekte.
—Oige, vdin ka ema hiida.
Utleme: — Seal on ka pikk latt.

— Ahjaa, voib-olla on meil kaasas
kummikonn, viskan Kadile kdige-
pealt selle.

Ndud intrigeerime — Aga kui sa jatak-
sid kdik selle tegemata? Kas sa oled siis
milleski suddi, sina ju ei lukanud
Kadit? Laps mdtleb, utleb — olen kull.
NudUud vastandame mdlemad situatsioonid:

— Aga kuidas! Laua tegid katki ja oled

suudi. Aga nuud, kui sa ei tee mi-
dagi, oled jalle suudi? Kas mole-
mad on vastutus?

— On ikka, pahandust ei tohi teha, aga
head ei tohi tegemata jatta. Kui
jatan, siis olen ka suudi!

Lopetuseks tahaksin réhutada motlemise

arendamise 3 po6hinduet:

® mobtlemiseks on vaja materjali — see
nduab teadmisi;

® mdotlemiseks on vaja aega — see VvOi-
maldab stiveneda;

® motlemiseks on vaja harjumust — see
eeldab harjutamist.

UuS
VOIMLEMISVAHEND
LASTE LAMPPOIA
VALTIMISEKS

JA RAVIKS

EHA LAIDO, Vabariikliku Sanitaar-
hariduse Maja arst-metoodik

Kaasajal on lastel lamppd6ida protsen-
tuaalselt kullaltki palju. On hadavajalik
selle valtimiseks ja raviks kasutada
mitmesuguseid voétteid, nagu lapse orga-

nismi karastamme, mugavate ning
nduetekohaste jalatsite kandmine, jal-
gade lihaskonnale vajaliku treeningu

vBimaldamine. Jalgade lihaskonna tree-,
ninguks on soovitatav kasutada selleks
konstrueeritud véimlemisvahendeid. Koo-
lides, lasteasutustes, ravivdimlemiskabi-
nettides on selleks varbseinad, pulgad,
kaldpinnad, pallid jm.

Eriti soovitatav selleks otstarbeks on
uusima konstruktsiooniga ketastega
ronimispostid, mis on harjutuste soorita-
miseks varustatud poolkuuketastega.

Ketastega ronimisposti kirjeldus

Vahend koosneb kahest vertikaalselt
asetatud postist, mille vahe on 1 m.

Posti kbérgus 2,20 m.

Posti 1abimdot 12 cm.

Postide Ulemised otsad on Uhendatud
umardatud servadega latiga, mille mo&o6t-
med on 4X6 cm.

Uhelt postilt teisele padsemiseks on

asetatud ristlatt 5X8 cm. Kaorgus
maast 1,60 m.
Postile kuni alumise Uhenduslatini

Kettad on
labimoot

kinnitatakse jalatoe kettad.
valmistatud poolkerakujulised,
6 cm.

Kettad asetsevad postidel sise- ja valis-
kilgedel samal joonel, kaugusega uks-
teisest pdstisuunas 20 cm, mdddetud
ketta keskpunktist.
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Ketta kinnitamiseks tuleb posti pind
ketta 1abimdddu ulatuses tasandada ja
ketas kinnitada sellele kohale liimi ja
kruviga.
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Ketaste tdttu on vOimalik juba 3—4-
aastastel lastel hakata ohutult posti otsa
ronimist harjutama. Sel juhul asetada
jalatald vdlvikohaga kettatoele, kusjuu-



res talla sisemine serv teeb ka kerge
kaare vastavalt posti profiilile.

5-aastased ja vanemad lapsed ronivad
juba nii, et ketas jaab kannale toeks.
Tald haarab tihedalt posti profiili.

Ketastega ronimispost (vt. joonis), mis
koosneb kahest ketastega postist ja ulal
kahest Uhenduslatist, erineb senioleva-
test ronimispostidest selle poolest, et
postidele on kahele vastaskuljele kinni-
tatud poolkerakujulised kettad, mis ohu-
tult annavad ronimisel tuge laste katele
ja jalgadele. Tugede to6ttu on vdimalik
juba s6ime vanema ruhma lastel roni-
misposti kasutada. Ronimine sellel aren-
dab lapse kogu lihaskonda, seejuures ka
poialihaseid ja sidemeid ning ennetab
seega lamppdida v8i annab selle olemas-
olu korral raviefekti.

See vdimlemisvahend erineb tavalisest
postist ka selle poolest, et Uhenduslat-
tide t6ttu vOimaldab (Ule 5-aastastel)
ronida Uhelt postilt Ules ja teiselt alla.

Olgu nimetatud, et ketastega ronimis-
posti  valjatbotamise eest andis NSV
Liidu Ministrite NOukogu Leiutiste ja
Avastuste Komitee E. Laidole autori-
tunnistuse. Vahendit toodetakse esialgu
piiratud arvul Eesti NSV Tervishoiu
Ministeeriumi Autopargi puidutddkojas.
On soovitatav, et lasteasutused selle
ronimisposti  hangiksid ja kasutusele
votaksid. Mdnel juhul on vdimalik seda
ka Sefluse korras lasta valmistada.

Nimetatud  voéimlemisvahendit  v&8ib
kasutada nii dues kui ka ruumis. Postid
kinnitatakse nurkraudadega porandale,
Oues selleks valatud betoonile. Et
Eesti NSV-s kliima ei vBimalda aastas ule
2—3 kuu lastel paljajalu valjas viibida
Jja lamppoia profulaktika harjutusi soori-
tada, siis oleks vaja lamppoéia valtimiseks
ja raviks organiseerida lasteasutustes ja
koolides spetsiaalsete vahenditega keha-
kultuurinurgad.

Valistingimustes voiks seda soovitada
lasteasutuste, koolide ja majavalitsuste
lasteméanguvaljakuile.

SoOltuvalt ketastega ronimisposti konst-
ruktsioonist on v8imalik sellel teha talla-
lihaste ja poiasidemete treeningut taius-
likumalt ning lapsi huvitavas mangu-
vormis. Harjutusi sooritatagu paljajalu.

Harjutused ketastega ronimispostil

Kasutavad peamiselt lasteaia- ja kooli-
ealised. So6ime vanem ruhm kasutab
ainult 1 posti.

Harjutus nr. 1
3—4-aastastele

Lahteasend — lapsed ringi Umber posti.
Taitmine — ronida sulgsammudes uUhe-
kaupa posti otsa nii, et poiap6lv asetuks
ketastoendile, varbad haaraksid ka posti
kulge. Nii harjutada esialgu ainult mdne
ronimisketta vOrra tdusma, siis jalle alla
tagasi. Nii kaks korda kasvataja jarele-
valvel.

Harjutus nr. 2
Lasteaiaealistele

Harjutus — ronida Uhekaupa posti otsa
nii, et kogu po6id haaraks posti kume-
rust ning kand toetuks kettale, siis jalle
alla tulla. Nii kaks korda.

Harjutus nr. 3
Lasteaia vanemale rihmale ja koolieale
Makkeronijad

Ronime ettevaatlikult méakke, astudes
alpinistide sissetallatud jalgedele. Mae
otsas vaatame ringi. Mida me seal kdike
naeme?

Mée teisest ndlvakust laskume tagasi

orgu.
Lahteasend — lapsed ringi Umber
posti.

Taitmine — ronida Uhekaupa moodda

posti Ules, seal haarata latist kinni, kdn-
dida modda vaheredelit teisele postile ja
ronida alla. Nii 1—3 korda.
Ronimisel kasutada eespool
tud meetodit.
Kettad pakuvad tuge ka kétele.

kirjelda-
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AJALOO LEHEKULGEDELT kaudu. Killalt tahtis koht oli neil ka rahvale

alghariduse andmisel. Nii Oppis 1911. aasta

LINNADES ASUNUD
ULDHARIDUSLIKE
KOOLIDE
DOKUMENTAAL-
MATERJALID

EESTI NSV RIIKLIKUS
AJALOO KESKARHIIVIS

ELMAR ERNITS

Killalt arvukalt on ilmunud artikleid, mis
tutvustavad luteri usu talurahvakoolide doku-
mentaalmaterjale ja fonde.l Kuid siiani ei
ole peaaegu uldse kasitlemist leidnud linna-
des asunud, formaalselt kdikidele seisustele
madratud ja kroonu, linnaomavalitsuste voi
eraisikute ning seltside poolt Ulalpeetud
koolide dokumentaalmaterjalid. Ometi oli
neil koolidel omal ajal téhtis koht Eesti ha-
ridusloos. Selliste koolide hulka kuulusid
kdik keskkoolid (poeg- ja tutarlastegiimnaa-
siumid, reaalkoolid, | jargu erakoolid ja ka
linnakoolid, kdrgema astme algkoolid, kreis-
koolid ja kdrgemad algkoolid). Eesti haritlas-
konna, eriti selle kdrgena haridusega osa
kujunemine sai toimuda ainult nende koolide

ulevenemaalise algkoolide loenduse andmeil
linnade alghariduslikes koolides umbes 4s
Eesti algkoolidpilaste Uldarvust.

Kéesoleva t66 Ulesandeks ongi anda ule-

vaade Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhii-

vis (edaspidi: ENSV RAKA) sdilitatavatest
kroonu, linnaomavalitsuste ja eraisikute vOi
seltside poolt Ulalpeetud XIX sajandi ja XX
sajandi alguse alg- ja keskkoolide dokumen-
taalmaterjalidest.

Linnade kooliajaloo uurimise seisukohalt
on olulise téhtsusega linna omavalitsusasu-
tuste juures tegutsenud koolikolleegiumide
fondid. Linnade koolikolleegiumide asutamine
oli ette nahtud 1820. aasta koolimé&arusti-
kuga. Nad koosnesid kahest linna poolt méa-
ratud liikmest, kahest koolivalitsuse esin-
dajast ja Uhest vaimulikust. Kolleegiumi Ules-
andeks oli linnade poolt Ulalpeetavate koo-
lide majandusliku kulje eest hoolitsemine,
Opetajakandidaatide esitamine ja ettepane-
kute tegemine koolide seisukorra parandami-
seks.2 Eesti NSV RAKA-s on iseseisvate fon-
didena Tartu3, Parnu4, Viljandi5 Valga6, ja
Paldiski’ * koolikolleegiumide dokumentaal-
materjalid. Kolleegiumide materjalidest on
téhtsamad koosolekute protokollid, mis on
séilinud Tartu (1844.—1917. a. mdnede lun-
kadega), Parnu (sdilinud osaliselt kirjavahe-
tustoimikutes  1844.—1889. a.), Viljandi
(1855.—1879. a. mbnede lunkadega), Valga
(1867,—1887. a.) ja Paldiski (1898,—1913. a.)
koolikolleegiumide fondides. Linnade kooli-
kolleegiumide protokollides leidub andmeid
koolide avamise ja sulgemise, ulalpidamis-

1 L Andresen, Koolikroonika allikma-kulude, koolihoonete ehitamise ja remonti-

terjale. «NO6ukogude Kool» 1967, nr. 6,
Ik. 471—475; L. Andresen, XIX sajandi
kooliajaloo allikatest. Rmt.: Otepédd. Kodu-
uurijate seminar-kokkutulek 26.—30. juunini
1966. a. Ettekannete luhikokkuvotted. Tal-
linn, 1966, lk. 147—150; E. Bruck, Doku-
mendid talurahvakoolide kohta Eesti NSV
Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis. «Ndukogude
Kool» 1971, nr. 7, Ik. 550—554; B. L.Ja&bi,
Allikmaterjale rahvakoolide ajaloost. Kodu-
uurimise teateid. Tallinn, 1962, nr. 4, lk. 31—
37; E. Laul, Kooliajaloo allikatest (1885—
1945). Rmt.: Otepdd. Kodu-uurijate seminar-
kokkutulek 26.—30. juunini 1966. Ettekan-
nete luhikokkuvdtteid. Tallinn, 1966,
k. 151—156; Eesti NSV riiklikes arhiivides
sdilitatavate koolifondide nimistu. Koostanud
E. Laul. Sealsamas, lk. 157—175.
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mise, koolide inventari, Oppeabindude mu-
retsemise, Opetajate majandusliku olukorra,
Opetajate valimise motiivide, Gppemaksu ja
Oppemaksust vabastamise ning muudegi Kku-

2 P. Pd1d, Eesti kooli ajalugu. Tartu, 1933,
Ik. 94.

3 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 1, 2; 186 s.-0.
aastaist 1735—1919.

4 ENSV RAKA, f. 5061, nim.
aastaist 1823—1903.

1, 54 s.-0.

5 ENSV RAKA, f. 3776, nim. 1; 58 s.-(.
aastaist 1839—1901.
6 ENSV RAKA, f. 3342, nim. 1; 33 s.-i.

aastaist 1865—1918.
7 ENSV RAKA, f. 3060, nim. 1; 3 s.-0. aas-
taist 1898—1913.



simuste kohta. Koolide aruandeid on sailinud
ainult Tartu koolikolleegiumi fondis 1804.,
1890,—1898. ja 1912.—1916. aastani. Peale
nende leidub  koolikolleegiumide fondis
kirjavahetust, mitmesuguseid eeskirju, maa-
rusi ja Oppeplaane, eriti Tartu koolikollee-
giumi arhiivifondis, kus vanemad neist pari-
nevad juba 1735.—1737. aastast.

1803. aasta «Esialgsete rahvahariduse ees-
kirjadega» pandi Venemaal alus riiklikule
koolisuisteemile. Seniste pea- ja alam-rahva-
koolide asemele asutati kubermangulinna-
desse gumnaasiumid, maakonnalinnadesse
kreiskoolid ja muudesse linnadesse ning
maale elementaarkoolid* Vastavalt sellele
korraldati Umber ka Eesti koolislisteem.

uldharidusliku kooli kérgemaks luliks olid
mooddunud sajandil poeglastegimnaasiumid.
Neist on paremini sailinud Tallinna Kuber-
mangugUmnaasiumi (alates 1890. a. Tallinna
Nikolai | Gumnaasiumi) arhiivifond.8 Siin on
séilinud aastaaruanded 1886.—1914. aastani,
aruanded Oppeedukuse kohta 1891.—1916.
aastast, Opilaste nimekirjad 1805.—1871.,
1884., 1911. ja 1917.—1918. aastani. Kirjava-
hetust leidub 1806.—1917. aastani Oppetdd ja
eksamite korraldamise, kooli vastuvétmise,
Oppevahendite, isikliku koosseisu jm. kusi-
mustes. Kirjavahetustoimikutes leidub ka
dppeprogramme ja tunniplaane. Opetajate ja
Opilaste isiklikud toimikud on sdilinud 1894.
aastast alates. Kuna 1887. aastani oli guim-
naasiumi direktor uhtlasi kubermangu kooli-
direktor ja asjaajamine oli kubermangu
koolidirektsioonil ja gimnaasiumil Uhine, on
hulgaliselt Tallinna Kubermangugiimnaasiu-
mi dokumentaalmaterjali enne 1887. aastat
Eestimaa Kubermangu Koolidirektoraadi fon-
dis nr. 90, mida tuleb materjali kasutamisel
arvestada.

Eriti rikkalik on Tartu GuUmnaasiumi (ala-
tes 25. septembrist 1904. a. — Tartu Aleksan-
der | gimnaasium) fond.9 Selles on kirjava-

* Seaduste venekeelsetes tekstides nimeta-
takse neid kihelkonnakoolideks (npuxoackoe
yunnuwe). Oigem on aga nende 1804. ja
1820. aasta koolimé&arustike alusel peamiselt
linnades tdotanud alama astme algkoolide
tahistamiseks kasutada terminit «elementaar-
kool», mida k&esolevas t60s tehaksegi.

8 ENSV RAKA, f. 101, nim. 1; 1555 s.-0.
aastaist 1805—1918.

9 ENSV RAKA, f. 405, nim. 1; 4636 s.-U.
aastaist 1804—1918.

hetust 1805.—1869. ja 1878.—1918. aastast,
statistilisi ja aastaaruandeid 1872/73. dppe-
aastast alates, Opilaste ja Opetajate nimekirju
kooli tegevuse algusest peale, poolaasta- ja
kipsuseksamite protokolle 1822. aastast ala-
tes, 6ppendukogu protokolle 1844.—1853. ja
1870.—1918. aastast. Opilaste isiklikud toimi-
kud on séilinud aastaist 1894—1918, Opeta-
jate ja teenistujate omad aastaist 1840—1918.
Fondis on veel dokumentaalmaterjale raa-
matukogu (1809,—1903. a.), dpilaste pansioni
(1831.—1898. a.) ja vanemate komitee
(1905.—1917. a.) tegevuse kohta.

Parnu gumnaasiumi fondisl0 on peale pro-
gUmnaasiumi (1871.—-1865. a.) ja gumnaasiu-
mi (1865. a. alates) materjalide ka kreiskooli
jt. koolide dokumentaalmaterjale. Progim-
naasiumi ja gumnaasiumi Oktoobrirevolut-
siooni-eelsetest materjalidest on téhtsamad
aastaaruanded (1907—1909 ja 1915), 6ppendu-
kogu protokollid 1877,—1881., 1814,—1898.
ja 1904.—1919. aastani, 1883., 1886. ja 1888.
aasta kroonikad. Peale nende leidub fondis
veel Opilaste nimekirju, Opetajate isiklikke
toimikuid, hinnetelehti ja -raamatuid jm.

Tallinna Aleksandri Gumnaasiumi fondisll
leidub peale aastaaruannete (1871—1885,
1887, 1891—1895, 1898—1900, 1906—1916)
veel aruandeid edasijdudmise kohta, peda-
googikandukogu protokolle, &pilaste nime-
kirju, Kkirjavahetust kooli asutamise, dppet6o
korralduse, 0Oppevahendite muretsemise jt.
klUsimustes, mitmesuguseid tdendeid jm. ma-
terjale.

Kuressaare gumnaasiumi fondisl2 on sta-
tistilisi ja aastaaruandeid, &pilaste nimekirju,
klUpsustunnistuste arakirju, pedagoogikandu-
kogu protokolle jm. dokumentaalmaterjali.

Narva progimnaasiumi ja gumnaasiumi
fondisl3 on peale aruannete, Opilaste nimekir-
jade, pedagoogikandukogu protokollide ja
muude teiste gimnaasiumide materjalidega
analoogiliste dokumentide séilinud fotoalbu-

10 ENSV RAKA, f. 409, nim. 1, 2, 3 ja 4;
1076 s.-0. aastaist 1805—1944.

11 ENSV RAKA, f. 410, nim. 1; 206 s.-u.
aastaist 1871-—1916.

12 ENSV RAKA, f. 410, nim. 1; 206 s.-0.
aastaist 1875—1918; algaastatest on mater-
jale juhuslikult, sistemaatilisemalt on neid
alates 1894. aastast.

13 ENSV RAKA, f. 635, nim. 1, 1477 s.-i.
aastaist 1875—1919.
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mid Opetajate, Opilaste ja gimnaasiumi juu-
res eksami teinud isikute kohta.

Reaalkoolide dokumentaalmaterjalidest on
Eesti NSV RAKA-s Tartuld ja Valgals reaal-
koolide omad* Siin leidub aastaaruandeid,
pedagoogikandukogude ja eksamikomisjo-
nide protokolle, dppeprogramme jm. mater-
jale.

Tutarlastele keskhariduse andmiseks t66-
tasid Eesti linnades kd&rgemad ja | jargu
tutarlastekoolid, mis reorganiseeriti moodu-
nud sajandi I6pul vdi kéesoleva sajandi
algul progimnaasiumideks ja gumnaasiumi-
deks. Sellisteks, hiljem gumnaasiumideks
reorganiseeritud koolide fondideks on Eesti
NSV RAKA-s Tallinna linna | jargu Tutar-
lastekooli (hilisema tutarlastegimnaasiumi)16,

Parnu Korgema Tutarlastekooli (hilisema
Parnu Tutarlastegimnaasiumi ja Péarnu Il
gumnaasiumi)l?, Kuressaare | jargu kooli

(1909. a. alates Kuressaare Tutarlastegimnaa-
siumi)18, Valga Linna Tutarlastekooli (aastast
1906 Valga Tutarlaste progiimnaasiumi, aas-
tast 1907 Valga Tutarlastegiimnaasiumi)l9 ja
Haapsalu Linna Tutarlastekooli (1912. aastast
Haapsalu Tutarlasteprogiimnaasiumi, a. 1914
Haapsalu Tutarlastegimnaasiumi)20 arhiivifon-
did. Neist koolidest on arhiivi jdudnud aasta-
aruandeid, pedagoogikandukogu protokolle,
Opilaste nimekirju, kirjavahetust jne., kuid
uldiselt on nende koolide arhiivifondid saili-
nud lunklikult.

Teistest tutarlastele keskharidust andvate
avalike koolide fondidest on arhiivis Tartu
Koérgema Tutarlastekooli2l dokumentaalma-
terjalid. Nende hulgas on Tartu Kdérgema

* Eestis tegutsenud kolmanda reaalkooli —
Tallinna Peetri Reaalkooli dokumentaalmater-
jalid asuvad Tallinna Linna Riiklikus Arhii-
vis. (F. 143, nim. 1; 531 s.-0. aastaist 1881—
1918).

14 ENSV RAKA, f. 3461, nim. 1; 580 s.-U.
aastaist 1881—1918.

15 ENSV RAKA, f. 412, nim. 1; 199 s.-0.
aastaist 1907—1919.

16 ENSV RAKA, f. 5035, nim. 1; 18
aastaist 1895—1917.

17 ENSV RAKA, f. 4643, nim. 1; 642 s.-0.
aastaist 1838—1944.

s.-0.

18 ENSV RAKA, f. 411, nim. 1; 52 s.-(.
aastaist 1892—1918.
19 ENSV RAKA, f. 413, nim. 1, 466 s.-(.

aastaist 1846—1919.
20 ENSV RAKA, f. 2582, nim. 1; 337 s.-(.
aastaist 1853—1919.
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Tutarlastekooli ja tutarlaste elementaarkooli
pdhimaarusi 1853., 1857. ja 1858. aastast,
aastaaruandeid (1875—1892), dppekavasid ja
tunniplaane, 6ppendukogu protokolle (1848—
1893), hinneteleht! ja -raamatuid, klassipae-
vikuid, raamatupidamismaterjale ja kooli
juures sooritatud kodukoolidpetajanna ja era-
algkoolide dpetaja kutseeksamite protokolle.

Mo66dunud sajandi  70. aastatest alates
hakati linnadesse asutama tutarlaste progim-
naasiume, mis hiljem reorganiseeriti tutar-
lastegimnaasiumideks. Selliste koolide fon-
dideks on Eesti NSV RAKA-s Tallinna Linna
Tutarlastegimnaasiumi2? ja Narva Tutarlaste-
gumnaasiumi28 arhiivifondid. Tallinna Linna
Tutarlastegimnaasiumi  fondis on séilinud
kooli 1881. aasta pShimaarus, aruanded (ala-
tes 1874/75. 8.-a.), pedagoogikandukogu ja
-komisjoni protokolle, 06ppeprogramme ja
kirjavahetust, sealhulgas progiimnaasiumi
avamise ja selle gimnaasiumiks reorganisee-
rimise kohta. Narva Tutarlastegimnaasiumi
fondis on aastaaruanded (1884—1919), peda-
googikandukogu protokollid kooli kogu tege-
vusaja kohta, Oppeprogramme 1891.—1919.
aastani, klassipdevikuid, veerandaastahinnete
raamatuid, eksamilehti ja -t6id, kirjavahe-
tust Oppetdod, isikliku koosseisu ja majan-
duskusimustes, kooli kuratooriumi ja vane-
mate komitee protokolle, Opetajate ja tee-
nistujate isiklikke toimikuid ja kooli majan-
duslikku olukorda iseloomustavaid arvepida-
misraamatuid.

Tartu A. S. Puskini Tutarlastegimnaasiu-
mi24 dokumentaalmaterjalid on séilinud eel-
mistega vorreldes palju h&redamalt. Fondis
leidub pedagoogikandukogu protokolle 1905.
ja 1913. aastast, Opilaste nimekirju (1901—
1902), uksikute klasside programme, Kkura-
tooriumi ja vanemate komitee uksikuid pro-
tokolle, kirjavahetust majanduskisimustes ja
isikliku koosseisu kohta, vahesel maéral raa-
matupidamismaterjale.

21 ENSV RAKA, f. 3580, nim. 1; 468 s.-0.
aastaist 1804—1893. Sisaldab ka Tartu Tutar-
laste Elementaarkooli dokumente.

2 ENSV RAKA, f. 2457, nim. 1, 492, s.-0.
aastaist 1873—1917.

28 ENSV RAKA, f. 636, nim. 1; 477 s.-0.

aastaist 1884—1919.

24 ENSV RAKA, f. 406, nim. 1; 32 s.-0.
aastaist 1899—1913.
25 ENSV RAKA, f. 3581, nim. 1; 34 s.-0.

aastaist 1804—1889.



XIX sajandi algul tegevust alustanud
11 kreiskooli dokumentaalmaterjalidest on
iseseisvate fondidena arhiivi jdudnud Tartu,25
Tallinna Vene,26, Tallinna Saksa?2? Vil-
jandi,28 Haapsalu2d ja Paldiski30 kreiskooli
materjalid. Parnu Kreiskooli dokumentaal-
materjalid (1815—1860) on Péarnu Aleksan-
der | Gumnaasiumi fondis.3l 1881,—1889.
aastal tootas Péarnus linna poolt ulalpeetav
kreiskooli 6ppekavaga kool, mille dokumen-
taalmaterjalid moodustavad  Eesti NSV
RAKA-s eri fondi «Parnu Kreiskool».3* Rak-
vere Kreiskooli dokumentaalmaterjalid moo-
dustavad koos tema jareltulijate Rakvere
Linnakooli (1886—1912), Rakvere K&rgema
Algkooli (1912—1918) ja Rakvere Linna IlI
Algkooli (alates a. 1918) dokumentidega
Uhise fondi.33 Kahe Tallinna, Viljandi, Haap-
salu ja Paldiski kreiskoolide fondides on séi-
linud ainult arveraamatuid. Teiste kreiskoo-
lide kohta on nende eneste fondides séilinud
dokumentaalmaterjale mitmekulgsemalt, kuid
mitte eriti rikkalikult. Nii leiduvad Tartu
Kreiskooli fondis 0&pilaste nimekirjad kooli
kogu tegevusperioodi kohta, hinneteraama-
tud 1806,—1807., 1818.-1820. ja 1878.—1888.
aastast, sOjavaekohustuse 4. kategooria
eksamiprotokollid 1874. aastast alates, 1856.
aasta tunniplaanid jne. 1881.—1889. aastani
tootas kool linna poolt Ulalpeetava kreiskoo-
lina. Sellest perioodist on séilinud dppendu-
kogu ja lI6pueksamite protokollid, kooli te-
gevuse poolaastaaruanded, kirjavahetus kooli
linna kreiskooliks reorganiseerimise kisimu-
ses (1881. a.) ja seoses kooli sulgemisega
(1889. a.) ning muid materjale. Rakvere
Kreiskooli materjalide hulgas on hinneteraa-

26 ENSV RAKA, f. 2066, nim. 1; 40 s.-i.
aastaist 1806—1823.

21 ENSV RAKA, f. 2067, nim. 1, 17 s.-0.
aastaist 1805—1823.

28 ENSV RAKA, f. 1181, nim. 1; 160 s.-i.
aastaist 1806—1887.

29 ENSV RAKA, f. 2065, nim. 1; 24 s.-0.
aastaist 1805—1824.

30 ENSV RAKA, f. 2064, nim. 1; 23 s.-i.

aastaist 1806—1827.

31 ENSV RAKA, f. 409, nim. 2; (inventee-
ritud koos hilisemate materjalidega).

32 ENSV RAKA, f. 4604, nim. 1; 26 s.-0.
aastaist 1881—1889.

33 ENSV RAKA, f. 1170, nim. 1 ja 2; 242
s.-U. aastaist 1805—1944. Fond sisaldab ka
moéned Rakvere Poeglaste Elementaarkooli
toimikud.

matud 1805. aastas alates (lunklikult), Gppe-
ndukogu protokollid 1853.—1868. ja 1872.—
1886. aastast, eksamiprotokollid ja -t66d
1879.—1886. aastast, kooli Idpuperioodist ka
kirjavahetust, sealhulgas kirjavahetus kreis-
kooli linnakooliks muutmise kisimuses 1886.
aastast. Parnu Kreiskooli dokumentidest on
séilinud peale arvepidamisdokumentide &pi-
laste nimekirjad aastaist 1851—1861 ja toi-
mikud I8pueksamite kohta aastaist 1849—
1860. Parnu Linna Kreiskooli kohta on saili-
nud aastaaruanded, 6ppendukogu protokollid,
Opilaste nimekirjad, péevikud ja muid ma-
terjale.

Kreiskoolide asemele asutati modddunud
sajandi 80. aastatel linnakoolid, mis 1912.
aastal reorganiseeriti kdrgemateks algkooli-
deks. Nendest koolidest on arhiivi joudnud
iseseisvate fondidena Tallinna,34 Paldiski,35
Parnu,3 Valgad? ja Viljandi3 linnakoolide
(resp. kdrgemate algkoolide) dokumentaal-
materjalid, kusjuures Rakvere Linnakooli ja
Koérgema Algkooli dokumentaalmaterjalid
moodustavad koos kreiskooli ja Il algkooli
dokumentidega eespool juba mainitud Uhise
fondi nr. 1170. Tartu 4-klassilise Linnakooli
ja Korgema Algkooli dokumentaalmaterjalid
on liidetud Uhiseks fondiks Tartu Vene Ele-
mentaarkooli materjalidega.39 Tallinna 3-klas-
silise (hilisema kdrgema) Linnakooli fondis
on aastaaruandeid 1875.—1893. aastani, pe-
dagoogikandukogu  (1873.—1880., 1886.—
1887., 1899.—1916. a.) ja eksamiprotokolle
(1888.—1897. a.), Opilaste nimekirju, hinnete-
raamatuid, kirjavahetust, sealhulgas Tallinna
Vene Algkooli 3-klassiliseks linnakooliks
muutmise, vastuvotutingimuste, kooli Oppe-
programmide ja -plaanide kohta jne. Pé&rnu
Linnakooli fondis on ainult &ppendukogu
protokollid (1888—1913), Viljandi omas
klassipéevikud, Tartu Linnakooli fondis Opi-
laste nimekirju ja Opetajate teenistusleht!

34 ENSV RAKA, f. 1169, nim. 1 ja 2; 87
s.-0. aastaist 1873—1916.

3% ENSV RAKA, f. 3058, nim. 1; 1 s.-U. aas-
tast 1812.

3% ENSV RAKA, f. 1178, nim. 1; 6 s.-0.
aastaist 1888—1913.

37 ENSV RAKA, f. 3351, nim. 1; 6 s.-0.
aastaist 1901—1913.

38 ENSV RAKA, f. 3777, nim. 1; 36 s.-0.
aastaist 1886—1915.

39 ENSV RAKA, f. 3847, nim. 1; 12 s.-0.

aastaist 1878—1915.
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ning isiklikke toimikuid, ulejédnud koolide
materjalidest on alles ainult Uksikud juhus-
likud toimikud.

Elementaarkoolide (s. o. 1804. ja 1820. a.
koolimaérustike alusel t66tanud algkoolide)
dokumentaalmaterjalidest on Eesti NSV Riik-
likus Ajaloo Keskarhiivis Tartu | Poeglaste
Elementaarkooli,40 Tartu Il Poeglaste Elemen-
taarkooli4l Tartu Linna Il Poeglaste Elemen-
taarkooli, &2 Viljandi Linna Poeglaste Elemen-
taarkooli43, Viljandi Tutarlaste Elementaar-
kooli44 Haapsalu Linna Elementaarkooli45 ja
Paldiski Elementaarkooli  (koos hilisema
kroonualgkooliga)4 dokumentaalmaterjalid.
Tartu. Il Elementaarkooli materjalide hulgas
on hinneteraamatuid ja Opilaste nimekirju.
Peale nende sisaldab fond sissetulnud kirju,
véljasaadetud Kkirjade konspekte ja kassa-
raamatuid. Paldiski Elementaarkooli ja hili-
sema kroonualgkooli fondis on kroonualg-
kooli protokolliraamatud (1901—1914, 1909,
1913) ja 1916. aasta aruanne. Siin leidub veel
tunniplaane, hinneteraamatuid ja kirjavahe-
tust 1842., 1850,—1879., 1884,—1888., 1908,—
1909. ja 1912.—1915. aastast. Varasemast
perioodist on sdilinud arve- ja inventariraa-
matuid. Teistes fondides on Uksikuid Gpilaste
nimekirju, péeva-, hinnete- ja arveraamatuid.

Mo66dunud  sajandi  16pu ja ké&esoleva
sajandi alguse algkoolidest on arhiivis Tartu
Kroonualgkooli47 ja Tartu Linna IV Alg-
kooli48 dokumentaalmaterjalid. Esimesest
vOiks markida Opilaste nimekirju, aastaaru-
andeid (1889—1917), aruandeid dpilaste arvu
kohta ja 0Oppendukogu protokolle (1893—

40 ENSV RAKA, f. 3582, nim. 1; 3 s.-i.

aastaist 1860—1894.

41 ENSV RAKA, f. 3567, nim. 1, 83 s.-i.
aastaist 1868—1918. Fondis on ka Tartu Linna
Il Algkooli dokumentaalmaterjalid.

4 ENSV RAKA, f. 3840, nim. 1; 1 s.-i.
aastaist 1887—1896.

43 ENSV RAKA, f. 3778, nim.
aastaist 1836—1901.

4 ENSV RAKA, L 3779, nim. 1, 2 s.-i.
aastaist 1838—1903.

1, 76 s.-0.

45 ENSV RAKA, f. 364, nim. 1, 7 s.l.
aastaist 1854—1891.
46 ENSV RAKA, f. 3061, nim. 1, 52 s.-(.

aastaist 1827—1917.

47 ENSV RAKA, f. 3505, nim. 1; 31 s.-(.
aastaist 1889—1929. Fondis on ka Tartu Linna
111 Algkooli Dokumentaalmaterjalid (1918—
1929).

48 ENSV RAKA, f. 5044, nim.
aastaist 1905—1941.

1, 13 s.-0.
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1923), teisest dppendukogu protokolle, &pi-
laste nimekirju ja hinneteraamatuid. Tartu
Linna Il Algkooli materjalid on koos Tartu
Linna Il Poeglaste Elementaarkooli materjali-
dega, nagu nagime eespool.

Mo66dunud sajandil Uletas erakoolide arv
tunduvalt avalike koolide oma, kuid era-
koolide dokumentaalmaterjali on Eesti NSV
RAKA-sse joudnud suhteliselt vahe. Neist
kéesolevas vaarivad Kkésitlemist eelkdige
eestlastele madratud ja eesti Oppekeelega
erakoolide fondid.

Vaga suurt osa eesti kultuuriloos on eten-
danud H. Treffneri eragimnaasium. Kuid
kooli fondis49 on Oktoobrirevolutsiooni-eelse
perioodi dokumentaalmaterjai saihnud vaga

lunklikult. Siin leiduvad kooli p&hikirjad
(1909. a. alates), statistilised aruanded
1887.—1897. ja 1903.—1911. aasta kohta,

Opilaste hinneteraamatud (1894. a. alates),
Opetajate nimistud (1897. a. alates) ning Opi-
laste, Opetajate ja teenistujate isiklike arvete
raamatud. Dokumentide pdhimass selle kooli
fondis parineb ajast péarast Oktoobrirevolut-
siooni. Seevastu esimese eesti Oppekeelega
glmnaasiumi — Eesti Noorsoo Kasvatuse
Seltsi Tartu Tutarlaste Gumnaasiumi doku-
mentaalmaterjalids0 on sdilinud kooli tege-
vuse algusest peale. Fondis leiduvad kooli
tegevusaruanded (1909. a. alates), Oppet6o
aruanded ja hinnetelehed (1906. a. alates)
Oppekavad ja tunniplaanid (1909. a. alates),
kooli I6pu- ning klassitunnistuste éarakirjad
ja teistest koolidest tulnud dpilaste tunnistu-
sed, Oppendukogu ja vastuvotu-, jarel- ning
16pueksamite protokollid (1906. a. alates),
kirjavahetus dppe- ja kasvatustto, Opilas- ja
Opetajaskonda puudutavates kisimustes.
Viljandi Eesti Haridusseltsi Tutarlaste Era-
gumnaasiumi fond5! on oma koostiselt Gige
vaene. Kasiteldavast perioodist on sailinud
ainult Kklassipdevikud (1908. a. alates). Ote-
paé keskkooli arhiivifondis5? on séilinud Ote-
paa (ametlikult Nuustako) dhisprogiimnaa-
siumi ehituskomisjoni koosolekute protokol-

49 ENSV RAKA, f. 2022, nim.
4124 s.-0. aastaist 1882—1944.

5 ENSV RAKA, f. 3460, nim. 1; 712 s.-0.
aastaist 1903—1944.

51 ENSV RAKA, f. 4055, nim. 1; 67 s.-0.
aastaist 1908—1940.

52 ENSV RAKA, f. 4545, nim. 1; 14 s.-0.
aastaist 1909—1942.

1, 2 ja 3;



lid (8. veebruarist — 28. veebruarini 1910).

Karu Haridusseltsi (Parnu Eesti Kooliseltsi
Karu osakonna) kooli fondis53 on sailinud
kooli pdhikiri ja ©Oppeprogramm, &pilaste

arvestuszurnaal ja 1915. ning 1916. aasta
kirjavahetus 6ppetdd ja kooli majandamise
klUsimustes. 1916. aasta Kirjavahetuse hulgas
on ka 1916. aasta aruanne. Tartu Peetri Ki-
riku 1-Klassilise Kooli5% dokumentaalmater-
jalidest on arhiivis &pilaste nimekirjad,
klassipdevikud ja hinneteraamatud.

Saksa erakeskkoolidest on arhiivi jéudnud
Tartu Saksa Eragimnaasiumi (kool on tdo6-
tanud mitmete nimede all),55 Johann Died-
richsteini Vinni Asutise Tutarlastekooli56,
Parnu Saksa Seltsi kooli57 ja Viljandi Saksa
Progimnaasiumi  (hilisema eralhisgimnaa-
siumi)58 dokumentaalmaterjalid. Neis fondi-
des leiduvad koolide pdhikirjad, 6ppeplaa-
nid, Opilaste nimestikud (lunklikult), aru-
anded (lunklikult) ja enamasti ka Kirjavahe-
tus Oppe- ja majanduskisimustes.

Teistest erakoolidest on Eesti NSV RAKA-s
veel J. Kirsipuu Il jargu poeglastekooli (hil-
jem eragimnaasium Tallinnas)59, M. Rathlefi

Kdrgema Tutarlastekooli (Tartus)é0, E. Lo-
renzonni  (1881—1885) ja A. Hellmanni
(1885—1919) eratutarlastekooli  (P&rnus)6l,

Tartu Jaani Kiriku tutarlastekooli62 ja Tartu
juudi eraalgkoolit3 dokumentaalmaterjalid.
Nendes fondides on sdilinud koolide pdhi-

53 ENSV RAKA, f. 3725, nim. 1; 5 s.-0.
aastaist 1906—1918.

54 ENSV RAKA, f. 3725, nim. 1; 24 s.-0.
aastaist 1882—1892.

5% ENSV RAKA, f. 1872, nim. 1; 574 s.-i.

aastaist 1875—1938.

5 ENSV RAKA, f. 1838, nim. 1; 59 s.-(.
aastaist 1714—1938.

67 ENSV RAKA, f. 4533, nim.
aastaist 1906—1939.

58 ENSV RAKA, f. 2024, nim.
aastaist 1906—1940.

5 ENSV RAKA, f. 2019, nim.
aastaist 1909—1927.

60 ENSV RAKA, f. 2020, nim. 1, 71 s.-i.
aastaist 1892—1926.

61 ENSV RAKA, f. 5045, nim. 1; 13 s.-0.
aastaist 1882—1918.

62 ENSV RAKA, f. 3504, nim. 1; 298 s.-i.
aastaist 1869—1930. Fondis on ka Tartu
Linna Xl Algkooli dokumentaalmaterjalid
(1919_ 1930).

63 ENSV RAKA, f. 2037, nim. 1; 441 s.-0.
aastaist 1877—1941.

1, 187 s.-0.
1, 524 s.-0.

1, 143 s.-0.

kirju, Opilaste nimekirju, Oppeplaane, aru-
andeid jm. dokumentaalmaterjale.

XIX sajandi ja XX sajandi alguse koolide
fondides on Eesti NSV RAKA-s Eesti kooli
ajaloo kohta rikkalik arhiiviaines. Koolide
fondid ei ole sailinud téielikult, kuid nad on
tdhusaks tdienduseks jarelevalveasutuste
fondides sisalduvale andmestikule.

Eesti NSV RAKA dokumente, mis valgus-
tavad linnades asunud koolide arengulugu,
on kasutatud vagagi vahe, eriti XIX sajandi
osas, ja sedagi peamiselt Uksikkoolide aja-
loo uurimiseks, Uldiselt ongi linnade kooli-
ajaloo uurimine kaunis so6tis, seda eriti vOr-
reldes talurahvakoolide ajaloo uurimisega.
Erandi moodustdb siin Tallinna koolide aja-
lugu, mis leiab valgustamist méddunud sa-
jandi 60. aastatest alates «Tallinna aja-
loos».64 Kuid sealnegi Kkasitlus ei baseeru
niivord Eesti NSV RAKA dokumentaalma-
terjalide, kuivord Tallinna Linna Riiklikust
Arhiivist ja kirjandusest ammendatud and-
mestikule. Veidi parem on olukord XX sa-
jandi alguse osas. Selle perioodi kohta on
ajakirjanduses ilmunud artiklite korval Kir-
jutatud ka uks kandidaadit6665, mis kasitleb
Eesti kooli ajalugu mitmekilgsemalt, hol-
mates nii alg-, kesk- kui ka kutsehariduse
ajalugu Eestis. Kuid ka XX sajandi alguse
kohta ei saa pidada arhiivimaterjalide kasu-
tamist ammendavaks. Eesti NSV Riiklikus
Ajaloo Keskarhiivis sailitatavate kooliajaloo-
liste dokumentide laialdasem ja stigavam
kasutamine  paljus seisab  alles  ees.

64 Tallinna ajalugu. XIX sajandi 60-ndate
aastate algusest 1965. aastani. Koostanud
Raimo Pullat. Tallinn, 1969, Ik. 82—90.

65 A. Liim, Kool ja haridus Eestis XX
sajandi algul (kuni Veebruarirevolutsioonini
1917). Vaitekiri ajalookandidaadi teadusliku
kraadi taotlemiseks. Tartu, 1971. (Vaitekiri
kaitstud 1971. a., sdilitamisel TRU Teadusli-
kus Raamatukogus.)
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POHJA-EESTI
TALURAHVAKOOLID
18. SAJANDI

TEISEL POOLEL

LEMBIT ANDRESEN

Eesti rahva ajaloos oli P6hjasdda otsustava
téhtsusega. Kahe mdjuvdimsa riigi — Vene-
maa ja Rootsi kokkupdrge 10ppes Vii-
mase kaotusega, ja see tdi kaasa Baltimaade
Uhendamise Venemaaga. *

Parast Rootsi vBimu likvideerimist Eesti-
ja Liivimaal sailitas Peeter | aadli kdik va-
rasemad seisuslikud eesdigused. Balti erikord
kinnitati tsaari ukaasiga 1712. aastal.l Uusi-
kaupunki rahulepingu sdlmimisel 1721. aastal
kinnitati Baltimaade diguslik kord I&plikult.
Lepingu kimnendas punktis kirjutati: «Nii-
samuti ei pea ka nendes loovutatud maades
sisse seatama slidametunnistuse sundimist,
kirikud ja koolikorraldus ning mis selle
juurde kuulub, jaetakse pusima ja peetakse
sellel alusel, nagu see oli olnud viimase
Rootsi valitsuse ajal.»?

Rootsi vBimu langemisega vabanes ruutel-
kond koolidega seotud kohustustest. Eestimaa
provintsiaalkonsistoorium, kellele tsaarivdim
jattis vabad kaed kiriku- ja kooliasjade Ule
otsustamiseks, pdodras esialgu suurimat téhele-
panu uute hingekarjaste leidmisele ja kiriku-
majanduse korrastamisele.

Maarahva 0Opetamisega seotud kusimused
jaid mdoisnike Maapéeva péevakorrast mit-
meks aastakimneks vélja. Koolide asutamine
ja Ulalpidamine sdltusid kohalikust algatu-
sest, eelkdige kiriku eestseisjast ja Kkiriku-
konvendist. Kubermangus puudus uldine
koolikorraldus, ja igas kihelkonnas tekkisid
omad alused koolpidamiseks.

1 MonHoe CobpaHue 3akoHOB Poccuiickoii
Mmnepun. Tom. IV, 1830, Ik. 567.

2 Sealsamas, Ik. 425. Tdlge vbetud raama-
tust «Eesti rahva ajaloost P&hjasdja aastail
1700—1721». Tallinn, 1960, lk. 249.
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Sajandi keskel toodtas P&hja-Eesti 44 kihel-
konnas ainult 21 kooli. K&ige pusivamalt
Opetati talurahva lapsi Harju-Jaani, Kulla-
maa, Piirsalu ja Viru-Nigula kdostrikoolis
ning Rae, Eivere ja Viisu mé&isakoolides.

Katariina Il trooniletulek (1762) t6i muu-
tusi Baltimaade erikorda. Uus valitseja rajas
rilgi  juhtimise «valgustatud absolutismi»
pdhimottele. Laane-Euroopast alguse saanud
ideede omaksvotmine tdhendas, et feodaal-
iganditega Venemaa vajas sotsiaalmajandus-
likke Umberkorraldusi. Valitsusaja algusest
peale taotles Katariina Il riigivBimu tsentra-
liseerimist ja &iremaade ldhendamist Vene-
maale. Sisepoliitilise suuna valjatddtamiseks
kutsuti 1764. aastal kokku komisjon, kelle
nBuannete jargi anti valja «Juhend uue sea-
dustiku koostamiseks».

«Juhendi» vaéljatddtamisel lahtus Katarii-
na Il prantsuse ja osalt ka saksa valgustajate
ideedest. Samal ajal, kui Kkasil oli juhendi
koostamine, tegi keisrinna ringreisi Liivi-
maale. Balti erikord ja mdisnike kodukari-
6igus polnud muidugi kooskdlas «valgustatud
absolutismi» pdhimdtetega. Katariina 1l soo-
vitas Liivimaa aadlil hoiduda talupoegade
suvalisest kohtlemisest ja anda tédpsed maa-
rused talupoegade kohustuste kohta?. Kind-
ralkuberner G. Browne'i8 kaudu esitati 1765.
aastal Maapéevale arutamiseks uUksteist ette-
panekut talupoegade OGigusliku ja majandus-
liku seisundi korraldamiseks. Arutlusele tulid
ka maarahva haridusellu puutuvad Kkusi-
mused.

Rudtelkonna vastuseisust hoolimata anti
kindralkuberneri survel 12. aprillil 1765
vélja «Avvalik Kulutaminne» ja 16. aprillil
koolipatent.5 *Ilmunud seaduse jargi vdisid
vanemad, kes oskasid lugeda ja tundsid ka-
tekismust, oma lapsi kodus Opetada. Nende
laste jaoks, kel puudusid dppimisvéimalused
kodus, pidid vahemalt viie adramaa suuru-

3 H. M. Opy>XUHWH, [pocBeLleHHbIi

abcontotnam B Poccum — A6cCONKOTU3IM B
Poccun (XVII—XVIII BB.). MockBa, 1964,
Ik. 445.

4 Georg v. Browne oli parit lirimaalt. As-
tus 1731. a. ohvitserina VVenemaa teenistusse.
Oli aa. 1762—1792 Liivimaa ja aa. 1775—
1792 ka Eestimaa kindralkuberner. Katoliik-
lasena ei soosinud siinsete kirikuringkondade
taotlusi, vaid kaitses keskv8imu huve.

5 ENSV RAKA, f. 1295, nim. 1, s.-0. 604,
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sed moisad asutama kodukooli. Et kodu ja
mdis ei kaotaks laste t66joudu, oli dppetdd
kestuseks ette nadhtud aeg mardipaevast
lihavotteni. Seaduses soovitati talupoegadest
koolmeistrid vabastada monest mdisakohus-
tusest. M@isnikud, kes ei asutanud koole,
pidid Kirikukassasse maksma kimme taalrit.
lIgalt kihelkonnalt nduti kihelkonnakooli asu-
tamist ja koolmeistri ametisse maaramist.
Browne'i poolt véljaantud patendi I8puosas
margiti, et suureks takistuseks on kooliraa-
matute vahesus. Kubermanguvalitsus lubas
tulevikus hoolt kanda Gpperaamatute triukki-
mise eest.

Kindralkuberneri patent andis ka Eestimaa
konsistooriumile Ulesande koolikisimustega
tegelemiseks. 2. martsil 1766 poodrdus Kon-
sistoorium riadtelkonna poole jarelparimi-
sega, kuidas see suhtub Liivimaal valjaantud
koolipatenti.6 Sama kuu I6pus saadeti kihel-
kondadesse teadaanne kindralkuberneri pa-

tendist ning soovitati Liivimaa eeskujul
asuda talurahvakoolide loomisele.7 1768.
aasta  veebruaris esitas  Konsistoorium

mdisnikkude Maapéevale Eestimaa talurahva-
koolide asutamise projekti.8 Projekt koosnes
kahest, asutamise korda ja koolide jarele-
valve kusimusi Kkésitlevast osast. Oli p6ora-
tud téhelepanu koolmeistri palgale ja &ppe-
t66 korraldusele. Koolmeistritele néahti ette
lisatasu 10 kopikat voi kulimit vilja iga
lapse dpetamise eest. Kool pidi algama mardi-
péaeval ja I6ppema 1. aprillil. Laste &petamist
nduti kuuendast eluaastast alates, ja ainult
need lapsed vdisid kooli tulla kaheksa-aasta-
selt, kelle vanemad suutsid lapsi kodus ise
dpetada.9 Oppeaja pikkuseks oli seitse tundi
péevas, kella Uheksast neljani. Koolmeistrilt
nduti, et dppetdd algaks kirikulaulu ja pal-
vusega, millele pidi jargnema vaikne oppi-
mine edasijoudnutele ja veerimine algaja-
tele. Koolis tuli kdia, kuni lugemine oli selge
ja viis peatukki peas.

Laste kooliskdimise jarele pidid valvama

kiriktivoormindrid ja kilakupjad. Lugemis-
oskuse  kontrollimine  tehti  kohustuseks
kirikudpetajatele.  Kooliprojektis  r6hutati
juba varem kehtestatud korraldust, et enne
leeri peavad koik lapsed opitu kordamiseks
8—14 paeva koolis kdima. Kui koolmeister
kirjutada oskab, annab ta dpilastele
teadmiste kohta tunnistuse.l0 Kooliraama-
tute muretsemine tehti Ulesandeks kohali-
kule méisnikule.

Esitatud projekt ei leidnud Maapéeval
poolehoidu. 12. martsil 1768 teatati kuber-
nerile, et plaaniparane koolide asutamine ei
ole véimalik, sest ruttelkond ei soovi votta
koolide ulalpidamise kulusid enda kanda.
Koolide asutamine soovitati jatta kohaliku
algatuse hooleks.ll Paev hiljem pdorduti sel-
gituskirjaga tsaarivdéimu poole. Rdhutati, et
konsistoorium hoolitseb senise kirikuseaduse
alusel koolide eest nii palju, kui see on tema
vBimuses, uldist koolivdrku ei olevat Eesti-
maal vdimalik rajada, kuni puudub raudtel-
konna majanduslik toetus, Oeldi, et Kiriku
poolt on taidetud nii kapitulatsiooniakti
16. punkt kui ka kindralkuberneri korraldus
16. jaanuarist 1759. aastast. Kirjale lisati
juurde neli valjavotet rlutelkonna eitavast
suhtumisest  koolikusimuste  lahendamisse
Eestimaal. L&puks lubati truualamlikult ar-
vestada riigivimu taotlusi ja ergutada koo-
lide avamist kohaliku algatuse korras.12

Visitatsiooniprotokollid ja aruanded néita-
vad, et kohalik algatus kandis vahe vilja.
Kui 1760. aastal oli P&hja-Eestis 37 kooli,
siis viis aastat péarast koolipatendi ilmumist
oli nende arv kasvanud ainult 19 vorra.

Kuuekliimnendate aastate I6pus ja seitsme-
kimnendatel aastatel teravnes Vene riigi va-
lis- ja sisepoliitiline olukord. Vene-Turgi
sdda, Poola jagamine, talurahvaséda Pugat-
Sovi juhtimisel ja maetooliste rahutused
Uraalis nditasid riigi sisemist ndrkust. Sise-
olukorra kindlustamiseks anti 1775. aastal
valja kubermanguseadus. «Seadus kuberman-
gude haldamise kohta» joustus Baltimaades
1783. aastal. Seadusega karbiti aadli digusi,

8 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 73, kubermangud allutati kindralkuberneri kau-

1. 55—57.

7 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 74,
1 80.

8 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 76,
1. 81—-487.

9 Saarase ndude esitamine oli vdimalik
seetbttu, et teatud paikades pusis kodubpe-
tuse traditsioon juba 17. sajandist alates.

6

du tsaarivbimule. Ruutelkonna autonoomiat

10 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 76,

1. 87.
11 Sealsamas, 1. 106—107.
12 Sealsamas, 1. 108—115.
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piirati ka mitme muu korraldusega. 1782. a.
kaotati tollipiir Baltimaade ja ulejéanud
Venemaa kubermangude vahel. Baltimaade
aadlikorporatsioon allutati kindralkuberne-
rile. Iga kolme aasta tagant tuli valida ku-
bermangu- ja maakonnamarssalid uUleriikliku
kubermanguseaduse alusel.

«Valgustatud absolutismi» (ks puudeid
oli riigi majanduselu parandamine rahva
haridustaseme tfstmisega. Sellel eesmargil
anti 1786. aastal véalja «Venemaa rahvakoo-
lide maarustik».13 Uue koolikorralduse jargi
tuli kubermangulinnades avada neljaklassi-
line  (vile Oppeaastaga) ulemrahvakool
(rnaBHOe HapogHoe yuunuuie) ja maakonna-
linnades  kaheklassiline (kahe Oppeaas-
taga) alamrahvakool (manoe HapogHoe yu4u-
nnwe). Oppimine neis koolides oli tasuta ja
vabatahtlik. Koolid allutati kindralkuberneri
jarelevalvele. Koolid olid maératud seega lin-
nade jaoks, Venemaa talurahvas jai veel
koolideta. Uldsonaliselt ttles maarustik kull,
et kindalkuberner peaks hoolitsema mitte
ainult koolide asutamise eest maakonnalin-
nades, vaid ka mujal, kus see on voimalik.14

«Venemaa rahvakoolide maarustiku» valja-
andmine eeldas analoogilist seadust ka Eesti-
ja Liivimaal. Et Uusikaupunki rahulepingu
pbhjal allusid kohalikud kooliasjad luteri-
usu Kirikule, kujunes Balti kubermangudes
eriolukord. 1787. aastal anti vélja Browne'i
patendi uuendatud variant uue kooliseadu-
sena.l5 Seal rdhutati, et kus kila- ja kihel-
konnakoole pole veel olemas, tuleb need asu-
tada. Koolidpetuse peaeesmaérgiks jai noorte
ettevalmistamine leeridpetuseks. Nouti, et
kdik mdisnikud peavad v8imaldama noortele
leeriBpetuseks vajalike teadmiste omanda-
mise ja leerisaatmise 17-aastaselt. Korralduse
tditmata jatjaid &hvardati 10-rublase raha-
trahviga.

Kindralkuberner Browne p6érdus kordu-
valt Eestimaa Konsistooriumi poole jarele-
parimisega talurahvakoolide olukorra kohta.
1786. a. nbudis ta Konsistooriumilt konkreet-
sete sammude astumist maarahva haridusta-
seme parandamiseks.l6 Sama aasta veebrua-

13 MonHoe CobpaHue 3akoHOB Poccuiickoii
Nmnepun. Tom XXII, 1830, Ik. 646—662.

14 Sealsamas, Ik. 654.

15 ENSV RAKA, f. 1295, nim. 1, s.-U. 605,
. 1—4.

16 ENSV RAKA, f. 3235, nim. 1, s.-U. 5,
1. 14
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ris saatiski konsistoorium viiepunktilise kor-
ralduse koigisse praostkondadesse.l7 Koik
Ulemkirikueestseisjad tehti vastutavaks koo-
lide asutamise eest vastavas praostkonnas.
Laste Opetamist soovitati alustada kaheksa-
aastaselt. 1787. a. juuni alguses néudis kind-
ralkuberner aruannet kogu Eestimaa kuber-
mangu talurahvakoolide kohta kolme kisi-
musega: 1. Kui palju on kihelkonnakoole?
2. Kui palju on kila- ja mdisakoole igas
kihelkonnas? 3. Kes on koolide ulalpidajad,
missuguses olukorras koolid td6tavad?18
24. augustil samal aastal saadeti kindralku-
bernerile aruannely, kust selgub, et 1786/
1787. aasta talvel tootas Harjumaal 54, Viru-
maal 76, Jarvamaal 64 ja Laanemaal (koos
Hiiumaaga) 21 kooli. Jargmise aasta juunis
ndudis kindralkuberner andmeid koolimajade
olukorra ja koolmeistrite palkade kohta.20
KirikuBpetajate vastustest avaneb pilt Pdhja-
Eesti koolivdrgust, koolimajadest ja kool-
meistritest.2l Esitame siin Ulevaate 1787/88. a.
talvel tegutsenud kula- ja m@&isakoolidest,
lisades juurde ka koolide asutamise aasta2?.

Asuta-

Kihelkond Kool mise
aasta

Joeldahtme Maardu 1780
Rummu 1780

Kostivere 1780

Jagala 1780

Harju-Jaani Perila 1772
Anija 1785

Peningi 1786

Haijava 1786

Jari Rae 1737
Lagedi 1785

17 ENSV RAKA, f. 3235, nim. 1, s.-0. 5,

1 14—17.

18 Sealsamas, 1. 36.

19 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 92,
. 168—170.

20 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 5,
1 52—53.

2 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-0. 633/1.

22 Tabelist on vélja jaetud 18 kihelkonna-
kooli, sest nende asutamise aegu pole senini
veel Onnestunud kindlaks maéarata. Ruumi-
nappuse tbttu jatame viitamata koolide asu-
tamise aastaid selgitavatele allikatele.
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Kihelkond

Kose

Juuru

Rapla

Hageri

Keila

Nissi

Asuta-

Kool mise
aasta
Ardu 1762
Tuhala 1768
Tammiku 1768
Meeksi 1785
Triigi 1786
Kose-Uuemdisa 1786
Ingliste 1786
Horeda 1786
Mahtra 1786
Jarlepa 1786
Hargla 1786
Maidla 1786
Juuru 1786
Kuimetsa 1787
Umbru 1787
Vahakénnu 1779
Raikkila 1787
Jarvakandi 1787
Lellevere 1787
Ohekatku 1787
Kehtna 1787
Kuusiku 1787
Kabala 1787
Ohukatsu 1787
Palukila 1787
Adila 1786
Rabivere 1786
Lohu 1786
Tohise 1786
Salutaguse 1786
Rahkla 1786
Kohila 1786
Ruila 1786
Haiba 1786
Kelba 1787
Maéekila 1787
Sutlema 1787
Maidla 1787
Kirna 1787
Adsmae 1786
Lehola 1786
Kaesalu 1786
Riisipere 1786
Laitse 1786
Nurme 1786
Russalu 1786
Vardi 1786

Kihelkond

Harju-Madise
ja Risti
Vaivara

Johvi

Liganuse

Viru-Nigula

Haljala

Kadrina

Rakvere

Kool

Pajaka
Lehetu
Polli

Risti
Kutrukila
Laagna
Repniku
Suur-Soldina
Vaike-Soldina
Jarve
Puru
Kahula
Voide
Vornu
Kohtla
Peeri
Edise
Paite
Puhajoe
Maidla
Ré&asa
Aidu
Hirmuse
Purtse
Erra

Koila
Aseri
Rannakila
Merikila
Vorkla
Pada
Kunda
Sami
Miila
Malla
Raudna

Vihula
Varangu
Andja
Jbepere
Neeruti
Hébeda
Lasila

Uhtna
Kohala

Asuta-
mise
aasta

1786
1786
1786

1785

1768
1786
1786
1786
1786

1757
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786

1768
1769
1769
1774
1774
1780

1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786
1786

1787
1787
1787

1786
1786
1786
1786

1785
1786



Asuta- Asuta-

Kihelkond Kool mise Kihelkond Kool mise
aasta aasta
Viru-Jaagupi Pélula 1786  Peetri Viisu 1739
Kti 1786 Palu 1770
Maodriku 1786 Painurme 1778
Vinni 1786 Esna 1778
Voore 1787 paide-Anna Eivere 1739
Vaike-Maarja Avispea 1754 Valgma 1757
Vao 1784 Seinapalu 1757
Eipri 1786 Ty Vastsa 1739
Raekila 1786 Séarevere 1775
Koonu 1786 Piiometsa 1787
Simuna Paasvere 1786 Lokuta 1787
Salla 1786 Laupa 1787
Muuga 1786 Kirna 1787
Moora 1786 Qisu 1787
Lausa 1786 Alliku 1787
Tammiku 1786 Vahastu 1787
Selli 1786 Rio0 1787
Maari 1787 Kolu 1787
Rahkla 1787 Mmihkli Oiderma 1787
Rakke 1787 Keblaste 1787
Karu 1787 Martna Rannamdisa 1747
Ambla Roosna 1747 Ridala Puise 1787
Raka 1786 Sinalepa 1787
Jarvajoe 1786 Méemaisa 1787
Nommkila 1787 Asukila 1787
Moe 187 | sane-Nigula  Uugla 1787
Jarva-Jaani Roosna-Alliku 1747 Kirimae 1787
Metsataga 1764 Palivere 1787
Keika 1778 Seljakila 1787
Jalalépe 1778 Tagavere 1787
Voéhmuta 1783 Raagu 1787
Kurisoo 1783 Salaj6e 1787
Vajangu 1786
Vallaste 1786 iNagu siit nahtub, ei taitunud kindralkuber-
Koeru Ervita 1778  ner Browne'i kavatsus taielikult.
Raigu 1780 Millega on seletatav suurema tahelepanu
Aavere 1783 poOdramine talurahva lastele hariduse and-
Liigvalla 1786  misele Baltimaades kui mujal riigis? Varem23
Norra 1786 on vaga suurt osatdhtsust omistatud ruutel-
Udeva 1786 konna algatustele ja kindralkuberneri tege-
Metsia 1786 Vusele.
Preedi 1786
Varangu 1786
Vainjarve 1786 23 M. Lipp, Kodumaa kiriku ja hariduse
Arukila 1786 e a5 Peoter pold,  Best
Kapu 1786 kooli ajalugu. Tartu, 1933, Ik. 51—54.
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Riikide omavaheline vdistlus avaldus ka
rahva haridustaseme t&stmise plldes. Kooli-
reform oli paevakorral peale muude maade
ka Austrias. On usutav, et Katariina Il, kes
kutsus Venemaale austria pedagoogi Jan-
kovic de Mirievo, arvestas tema mdojul min-
gil méaaral Awustria 1774. aasta koolireformi
ideid. VVenemaa hariduselu Umberkorralda-
mist plaanitsedes alustati katseks Baltimaa-
del. Katariina leidis oma ideede elluviijana
toe katoliiklikus kindralkuberneris Browne'is.
Olles eemal luterlikest ringkondadest, ra-
kendas Browne ellu dlevalt tulnud korral-
dusi. Ei saa jatta tdhele panemata sedagi, et
Baltimaade ruutelkonnas leidus Léaane val-
gustusideede pooldajaid ja talurahva hari-
duselu korraldamise mdistjaid. Konfirmat-'
siooni eesmarki oli kerge kirjaoskuse pdh-
jendusena ndidata. Baltimaade kooliseadusel
on Uhiseid jooni Austria kooliseadusega.
Austrias kavandati maal Uhe- ja kahekomp-
lektilisi triviaalkoole, linnades kolmekomp-
lektilisi Ulemrahvakoole ja neljakomplekti-
lisi normaalkoole. 1774. a. seadusega tehti
koolikohustus sunduslikuks kdigile lastele
kuuendast kaheteistkimnenda eluaastani.
Suutis laps kodus vajaliku 8ppekursuse
omandada, ei ndutud kooliskéimist. Koole
pidasid tlal kogudused ja mdisnikud24. Sama
pdhimdtet hakati rakendama ka Eestimaal.

Kolm aastat parast «Venemaa rahvahari-
duse méaarustiku» ja kaks aastat péarast Liivi-
maa kooliseaduse kehtestamist puhkes Prant-
suse kodanlik revolutsioon. See aitas esile
kutsuda reaktsiooni Venemaal, mis I6puks
tihistas koéik selle, mis «valgustatud absolu-
tismi» maojul oli algatatud.

Seda reaktsiooni Kkasutasid ka Eestimaa
mdisnikud koolide asutamise ja hooldamise
hooletussejatmiseks. 1787. aastal tootas Eesti-
maal 215 kooli, sajandi 18puks oli neid
alles ainult 29. Parast Paul | troonileastumist
1796. aastal vditis Liivimaa ja Eestimaa
aadelkonnas reaktsiooniline element. See
avaldus kiiresti ka koolielus.

24 Vt. lahemalt: M. H. Ky3bMunH, LLKo-
na n obpasoBaHue B YexocnoBakuun (KOHel,
XVIIlI — 30-e rogbl XX B.). Mocksa, 1971,
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