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KOIK INIMESE HEAKS,
UHISKONNA HUVANGUKS

l%a aasta 7. novembril tahistavad nou-
ogude rahvas ja kogu maaiima eesrind-

lik Uidsus pidulikult Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni aastapéeva. Ukskoik
missugune ilm sel sugispdeval ka oleks, tule-
vad meie kodumaa linnade ja asulate tana-
vaile lippude ja transparentidega tOotajate
kolonnid, et demonstreerida oma uhtsust ja usta-
vust oktoobriideedele, ideedele, mille nimel elab
ja tootab ndukogude rahvas, ideedele, mis vdi-
davad jérjest enam poolehoidjaid té6rahva hul-
gas kdigis maailmajagudes.

Suurest  Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioo-
nist, mille tormides sindis maailma esimene
sotsialistlik riik, on mdéddunud 54 aastat. Ajaloos
on see lihike periood. Ent selle aja jooksul voi-
duka Oktoobrirevolutsiooni toimel asetleidnud
muutused inimihiskonna arengus on tohutud nii
oma olemuse kui ka tulemuste poolest. Oktoobri-
revolutsioon on avaldanud otsustavat mju inim-
konna kogu arengukdigule ning avas uue
ajastu kdigi maade ja rahvaste elus — sotsiaalse
i’a rahvusliku vabanemise, kapitalismilt sotsia-
ismile Ulemineku ajastu.

Oktoobrirevolutsioon t6i p6hjaliku péodrde meie
maa ajalukku, luues maailma esimese tddliste ja
talupoegade riigi, ning pani aluse sotsialistliku
thiskonna ehitamisele. ~ Kommunistliku Partei
juhitava ndukogude rahva 54 aastat kestnud t66
ja pingelise voitluse peamine tulemus ongi
sotsialismi Ulesehitamine ja kommunismi mate-
riaal-tehnilise baasi rajamine meie maal. See
on meie maa todlisklassi, kdigi tdotajate suur
kangelastegu, mille kuulsus ei tuhmu eales.

Ent meie tee sotsialismile ei olnud kerge. Ol
vaja likvideerida ekspluataatorite — tsaart, mdis-
nike ja Kkapitalistide vo0im, lutia tagasi vélis-
maiste interventide ja valgekaartlaste pealetung,
suruda maha Kklassivaenlaste sabotaaz, diver-
sioonid ja vastupanu, saada jagu laosest ning
suurte joupingutuste hinnaga muuta vana Vene-
maa voimsaks ja Oitsvaks sotsialistlikuks riigiks.
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Noukogude Sotsialistlike Vabariikide Lii-
duks.

Taas tuli ndukogude rahval haarata
relv 1941. aastal, et kaitsta oma sotsia-
listlikku kodumaad hitlerlike roovvalluta-
jate vastu, kes olid meie maale kallale
tunginud ning kujutasid endast ohtu
mitte ainult NOukogude riigile, vaid kogu
inimkonnale. Sellestki raskest heitlusest
valjus néukogude rahvas voitjana, hitler-
lik faSism pOrmustati.

Meie vOit Suures IsamaasGjas tagas
rahu ja rahvusliku iseseisvuse paljude
maade rahvastele ning 16i tingimused sot-
siaiistliku  maailmaststeemi tekkimiseks.
Sojajargsetel aastatel taastasid ndukogu-
de inimesed vaenlase poolt laastatud lin-
nad ja maa-asulad lihikese ajaga, suu-
rendasid 1940. aastaga voOrreldes (his-
kondliku produkti tootmist ning reorga-
niseerisid rahvamajanduse tehniliselt, ra-
jasid tugeva vundamendi kommunismi
ehitamise uute Ulesannete edukaks tait-
miseks.

Igasuguse hiskondliku korra alu-

Iseks on majandus. Ndukogude sot-

sialistlikul Uhiskonnal on praegu
vdimsad tootlikud joud, igakilgselt arene-
nud toodstus ja pollumajandus mis on
rajatud ndukogude vdimu aastate jooksul.
Meie edusammud sotsialistlikus ja kom-
munistlikus  lesehitusté6s on andnud
entusiasmi k8igi maade tOotajatele. NBu-
kogude rahva t06- ja vOitlussangarlus
_r;ing vaimujéud vaimustavad kogu maa-
ilma.

Sotsialistliku majanduse (iks tahtsamaid
isedrasusi on tema Kkiire arengutempo.
1913. aastaga vOrreldes on tddstustoodang
Noukogude Liidus kasvanud 91-kordseks.
Praegu toodab meie t6dstus nelja péevaga
sama palju, kui tsaristliku Venemaa t00s-
tus tootis kogu aastaga. Kui enne revo-
lutsiooni moodustas meie td6stustoodang
maailma tdostustoodangus veidi (le 4 prot-
sendi, siis nlud on see tbusnud peaaegu
20 protsendini. Tootmise maht on meie
maal praegu suurem Kkui sellistes todstus-
likult arenenud riikides nagu Inglismaal,
Prantsusmaal, L&&ne-Saksamaal ja Itaa-
lias kokku.

Meie toostus paistab silma nii toodangu
kiire kasvu kui ka kvalitatiivse téiustu-
mise poolest. Jarjekindlalt tbuseb tema
tehniline tase. Ainulksi viimase kimne
aasta jooksul on meil loodud tle 32000
uue masina ja seadme ning enam kui
12000 uut aparaati. On hakatud vadlja
laskma rohkem kui 10000 uut liiki t60s-
tustooteid. Avarad vdimalused on meil
loodud tdotajate teaduslik-tehniliseks loo-
minguks. Tohutu t86 on tehtud viimastel
aastatel teaduse ja tehnika progressi saa-
vutuste kasutamiseks tootmises.
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Hoogsalt on arenenud elektrienergia-
toostus, keemia- ja naftakeemia-, masina-
ehitus- ja metallitdostus, eriti aga apa-
raadiehitus ja raadioelektroonika, s. o.
todstusharud, millest oleneb kogu rahva-
majanduse edasine tehniline progress.

Me vOime nentida, et vdimas NOu-
kogude tddstus on praegu suuteline lahen-
dama ajastu kdige keerukamaid tehnilisi
Ulesandeid, tagama Kkindlalt meie kodumaa
majandusllku vBimsuse jarjekindlat ja
kiiret kasvu ning tugevdama kdrvale-
kaldumatult tema kaitsevGimet.

Joudsalt edeneb meie pdllumajandus.
Partei initsiatiivil on viimastel aastatel
ellu viidud tahtsaid abindusid, mille ees-
mérk on tugevdada pdllumajanduse mate-
riaalset ja tehnilist baasi, tdsta kolhoosni-
kute ja sovhoositdttajate materiaalset
huvi pdllumajandussaaduste suurendamise
vastu, kujundada Umber kogu elulaad
maal.

Meie pdllumajandus muutub  jérjest
mebhaniseeritumaks, saab  jérjekindlalt
juurde traktoreid, kombaine, veoautosid ja
muid vajalikke masinaid. Senisest tundu-
valt rohkem antakse kolhoosidele ja sov-
hoosidele mineraalvaetisi. See on vdimal-
danud suurendada koigi pdllumajandus-
saaduste toodangut.

mRahvamajanduse edusammud on t66-
I\liste jatalurahva elatus- ja kultuuri-
taseme tdeline alus. ToOstuse ja
p6llumajanduse arendamise ning tootmise
efektiivsuse suurendamise eesmdark ongi
selles, et tadielikumalt rahuldada noéuko-
gude rahva ainelisi ja vaimseid vajadusi.

Meenutagem meie maal kehtivat dldist
tasuta haridust ja elanikkonnale antavat
tasuta arstiabi, palgalist puhkust ja pen-
sionikindlustust.

Meie uhkuseks on lihike téonadal, mis
moodustab koigil rahvamajanduse td6lis-
tel ja teenistujatel 39,4 tundi, samal ajal
kui Inglismaal oli toonadala pikkus mitte-
p6llumajanduslikel téodaladel 1969. aastal
46,5 tundi, Jaapanis 439 tundi ja Saksa
Foderatiivses Vabariigis 44 tundi.

Viimaste aastate iseloomustavaks néh-
tuseks on rahvatarbekaupade toodangu
kasvutempo kiirenemine ja kvaliteedi para-
nemine. lgal teisel ndukogude perekonnal
on televiisor ja pesumasin ning igal kol-
mandal perekonnal kilmutuskapp. Mdne
aasta pérast saab need kultuuri- ja tarbe-
esemed muretseda aga juba iga perekond

lga aastaga muutuvad lahedamaks néu-
kogude inimeste korteriolud. Igas linnas
a asulas kaib laial rindel elamute ning
ultuuri- ja kommunaalasutuste ehita-
mine. Ainuuksi viimase aastakiimne kestel
on uude korterisse kolinud dle 100 miljoni
Noukogude kodaniku. Seejuures on meie
maal korteriliir kdige madalam maailmas.



Jérjest paranevad ndukogude inimeste
palgaplud. 1970. aastal moodustas todliste
Ja teenistujate keskmine kuuteenistus 122
rubla, Uhiskondlikest fondidest tehtavaid
véljamakseid arvestades aga 164 rubla.

Juba ammu ja alatiseks on kadunud
meie elust s&&rased mineviku sotsiaalsed
ndhtused nagu t6dpuudus ja viletsus.

Noukogude Liit on saanud kdrge kul-
tuuri ja eesrindliku teaduse maaks. Uldise
tunnustuse on vo&itnud meie kunst. Meie
maa korgemates koolides on (liBpilasi
peaaegu kolm korda rohkem kui Inglis-
maal, Prantsusmaal, Itaalias ja Saksa
Foderatiivses Vabariigis kokku. Kdrgema,
Idpetamata k&rgema ja keskharidusega
inimeste arv on revolutsioonieelse ajaga
vorreldes kasvanud rohkem kui 70-kord-
seks. Teaduslike tdotajate arv oli mullu
meie maal ligi 940 000, mis teeb valja
neljandiku koigist maailma teaduslikest
tootajatest.

Koik need sotsialistlikus riigis eksistee-
rivad inimese eest pideva hoolitsemise
vormid annavad tunnistust meie nduko-
gude Uhiskonna saavutuste suurusest ja
tema tohututest eelistest kapitalismi rahva-
vastase slsteemiga vorreldes. Liialdamata
vOib Oelda, et mitte kunagi ajaloo Kkestel
ei ole nii palju tehtud rahva elu paranda-
miseks, nagu meie maal ndukogude v8imu
aastate jooksul.

Sotsialistlike Umberkujunduste tule-
i3musena on meie inimestel kujune-
nud kodanlikust elulaadist téie-
likult erinev, n6ukogulik elulaad, kus
kdrgeimaks vaartuseks on inimene ise ja
igathe kohusetundlik viljakas t66 kdigi
heaks, Uhiskonna hiuvanguks. Kui era-
omandus inimesi lahutab, siis tootmis-
vahendite Uhisomandus Uhendab neid. See
loob objektiivsed vdimalused kdigi tdota-
jate isiklike, kollektiivsete ja dldrahvus-
like huvide harmooniliseks thendamiseks
kdigi rahvuste ja rahvusriihmade sdpru-
seks ja Uksteisele lahendamiseks.
Sotsialismi  suureks saavutuseks on
rahvusliku r6humise havitamisega tagatud
kdigi meie kodumaa rahvuste ja rahvus-
gruppide htsus. Partei leninliku rahvus-
poliitika olemus seisneb mitte Uksnes
rahvuste poliitilise vBrdsuse garanteerimi-
ses, vaid ka tugeva materiaalse vunda-
mendi rajamiees rahvuste tdelisele uhe-
oiguslusele kdigil Uhiskondliku elu aladel
ning rahvuslike isedrasuste arvestamises.
See poliitika vdimaldab kdigil rahvus-
tel — suurtel ja vaikestel — saavutada
hdmmastavat, igakilgset majanduslikku
ja kultuurilist progressi ning garanteerida
nende jarkjargulise omavahelise l&hene-
mise. Sotsialistlikus ulesehitust6ds on meil
tekkinud inimeste uus ajalooline Uhen-
dus — ndukogude rahvas.

Meie Uhiskond seisab praegu kogu
maailma ees kui toolisklassi, kolhonsi-
talurahva ja haritlaskonna tugevaim then-
dus, kui ndide koéige tihedamast venna-
likust koostddst eri rahvusest todtajate
vahel, kes lahendavad Uuhiselt kommu-
nismi ehitamise Ulesandeid. Kommunist-
liku Ghiskonna ehitamine lahendab ndu-
kogude rahvaid veelgi, tugevdab nende
vennalikku Uhtsust.

I1X8ik see, milleni me oleme j6éudnud,
IVVkOik see, mida me oleme saavuta-
nud, on meile kindlaks toeks edasi-
liilkumisel. NLKP XXIV kongress analll-
sis sligavalt moéddunud perioodi tulemusi,
tdi esile saavutuste ulatuslikkuse ja andis
tdpse hinnangu teele, mille meie maa on
labi kainud viie viimase aasta jooksul,

andis labikaalutud teaduslikud juhendid
tulevikuks.
Partei kongressi véljatootatud prog-

rammi keskpunktis on ndukogude inimeste

koige aktuaalsemad, koige elulisemad
huvid. Nagu XXIV kongress kindlaks
maaras, seisab Uheksanda viisaastaku

peamine Ulesanne selles, et tagada rahva
materiaalse elujarje ja kultuuritaseme
tunduv tbus sotsialistliku tootmise kiire
arengutempo, tootmise efektiivsuse suuren-
damise, teaduse ja tehnika progressi ja
tooviljakuse forsseeritud kasvu alusel.

Ent Kommunistliku Partei kurss rahva
elujérje parandamisele madrab kindlaks
mitte Uksnes viisaastaku peamise (les-
ande, vaid ka meie maa arenemise Uldise
orientatsiooni pikemaks ajaks. Ettekandes,
millega esines kongressil L. I. BreZnev, ja
A. N. Kossdgini ettekandes uue viie aasta
plaani direktiividest on &ra ndidatud
rahvamajanduse  kdigi lulide pdhilised
arengusuunad ja (Uksikasjalikult iseloo-
mustatud nende konkreetseid (lesandeid.

Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsi-
ooni aastapéeval. NOukogudemaa saavu-
tustele ja tulevikuperspektiividele pilku
heites vBime uhkustundega tGdeda, et
meie maal tehakse k&ik 1nimese heaks.
Tootmine, kultuur ja teadus on rakenda-
tud rahva teenistusse, tema elutingimuste
parandamiseks. NOukogude inimene sam-
mub kindlustundega vastu homsele pae-
vale. See kindlustunne rajaneb kindlal
usul sotsialistliku korra vankumatusse,
selle korra eelistesse ning piiramatutesse
tdiustumis- ja arenguvdimalustesse. Sel-
lest tulebki meie rahva terve, sotsiaalne

optimism, jaagitu andumus inimkonna
unistusele — kommunistliku thiskonna
ehitamisele.
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17 asvava pblvkonna saatus, tema
1 Xvarustamine eluvitluseks parimate
relvadega on alati olnud riikide ja
rahvaste tdhelepanu keskpunktis. Noore
pblvkonna Opetamise ja kasvatamise iga-
kiilgne, teaduslikult p6hjendatud prog-
ramm v@eti vastu NLKP XXIV kongres-
sil.

Kongressi resolutsioonis on muuhulgas
Oeldud; «Uuel viisaastakul tuleb taielikult
tle minna uldisele keskharidusele, votta
tarvitusele abindud Uldharidusliku kooli
materiaalse baasi tugevdamiseks, t8sta
koolinoorte Opetamise kvaliteeti, aktiivse-
malt ja sihikindlamalt neid ette valmis-
tada wUhiskondlikult kasulikuks tooks.»

Niisiis on ulesande madratlus Usnagi
selgepiiriline: Ule minna tdielikule kesk-
haridusele ning valmistada noori ette (his-
kondlikult kasulikuks t6oks. See on elu
ndue. Kui praegu saab meil keskhariduse
ca 60 protsenti kaheksaklassilise kooli
I8petanuist ja neist ligi 40 protsenti jat-
kab dpinguid koérgemates koolides, siis
téieliku keskhariduse puhul siirdub kérge-
masse kooli vaid iga neljas-viies kesk-
koolildpetanu.

Sellest tulekski l&htuda koolide Gppe-
protsessi analtusimisel.

Teatavasti oleks vaja eristada nelja
kisimuste ringi:

Milleks Opetada? Mida dpetada? Kuidas
Opetada? Kuidas peaksid toimima dpetata-
vad?

Kaks esimest kiisimust peaaegu ei kuulu
koolide kompetentsi, kuna need mé&éravad
kindlaks k&rgemad organid. Ulejainu on
aga vahetult seotud pedagoogiliste kollek-
tilvide, kooli juhtkonna ja Uhiskondlike
organisatsioonide tegevusega. Sellepédrast
vaatlemegi l&hemalt nende tegevust nime-
tatud valdkonnas.

Palusime hiljuti k8iki meie rajooni koo-
lide partei-algorganisatsioone analliisida
oma tegevust Oppeprotsessi efektiivsuse
tdstmise seisukohalt. Laekunud materjalid
olid Usnagi ootuspérased.

Ennekdike tuleb nentida, et pdhjalikuma
ja sisutihedama analliisi esitasid need
koolid, kus aastaid on saavutatud pare-
maid tulemusi Bppetdds. Jareldus voiks
olla: (ksnes labimdeldud, sihipdrane ja
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KUIDAS
PAREMINI?

~ R.PENU, )
EKP Tallinna Keskrajooni Komitee

esimene sekretar

jarjekindel t66 tagab edu. Veel enam.
Seal, kus parteiorganisatsioon koos kooli
juhtkonnaga on suutnud kogu koolipere
igalihele jdukohast vankrit vedama panna,
on ka tulemused head.

Selles kd&iges poleks midagi
mitut aruannet ei labiks Usna &revust-
tekitav jooneke: jagasime aasta algul
organisatsioonide vahel llesanded — seda
teeb juhtkond, seda dppendukogu, seda
ametilihing, seda Punane Rist, seda
parteiorganisatsioon. Kommentaarid on
liigsed. Vastuse annab NLKP XXIV kong-
ressi otsus osaliste muudatuste kohta
NLKP pdhikirjas, kus rdhutatakse partei-
organisatsiooni diguste laiendamist admi-
nistratsiooni tegevuse kontrollimise ees-
margil kdigis Oppeasutustes. Niisiis vas-
tutab parteiorganisatsioon kollektiivselt ja
tdielikult koolielu kd&igi avalduste eest
ning on seetdttu juhtiv organisatsioon
koolis.

Eespool tdstatatud kisimuse — kuidas
Opetada — lahendab [6ppkokkuvdttes Gpe-
taja, tema talent, teadmised, oskused ja
kogemused. Seepérast on madistetav ka
meie rajooni koolide suur huvi dpetajate
td0 organiseerimise vastu.

On saanud reegliks, et dppeaasta jook-
sul analliisitakse (sna p6hjalikult iga
Opetaja t60 tulemusi. Analuls ei haara
kaugeltki Uksnes seda, kui palju oli thel
vOi teisel klassikursuse kordajaid. Vaat-
luse alla kuuluvad ka need néitajad, mis
iseloomustavad, kuidas the voi teise Ope-
taja Opilased votsid osa aineolumpiaadi-

uut, kui



dest, kunstilisest isetegevusest, kas nad
sportisid, olid aktiivsed ja toimekad Uhis-
kondlikus t66s voi sooritasid eksamid
kdrgemasse kooli. Pikemaajalise t60 nai-
tajatena lisandub siia juba endiste Gpi-
laste kaeké&ik, nende elu ja tegevus. Siin-
kohal pole ules loetud kaugeltki Kkoiki
kriteeriume 0Opetaja t60 hindamisel. Neid
on veel palju. Edasine korrektiivide tege-
mine t66s on nii Opetajal enesel kui ka
kooli parteiorganisatsioonil ja juhtkonnal
margatavalt lihtsam. (Loomulikult kaas-
neb mdningatel juhtudel ka mdne dpetaja
pedagoogilisele todle kblbmatuks tunnis-
tamine.)

Sellega seoses tahaks mdtteid avaldada
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmisest. Prae-
gu Kkatseliselt kehtiv slisteem 5-aastase
vaheajaga kursuste tsiikli ndol on ju lsna
ahvatlev, kuid vaevalt vastav kaasaja
teaduse ja tehnika revolutsiooni tormilise
arengu tempole. Lisaks sellele on kdigile
pikemata selge, et 4—5-aastane stuudium
kdrgemas koolis ei anna meile veel valmis
Opetajat, vaid loob (ksnes eeldused hea
spetsialisti  kujundamiseks.  Siit  sageli
kdik hadad algavadki. Koolid sitdistavad
kérgemat kooli diplomeeritud spetsialis-
tide mitmete puuduste pérast, kdrgemad
koolid aga haridussiisteemi véhese tahele-
panu osutamise pérast noorele Gpetajale.
Véimalik lahendus oleks Opetajate Taien-
dusinstituudi institutsiooni reorganiseeri-
misega luua Opetajate kvalifikatsiooni
tdstmise fakulteet pedagoogilise instituudi
ja dlikooli juurde. Véhemalt jaaks siis
vastutus kaadri ettevalmistuse taseme eest
lhe konkreetse asutuse padevusse.

Probleem on seda murettekitavam, et
nii parteiorganisatsioonide kui ka kooli
Uldtodplaane lehitsedes tddeme ikka ja
jalle, et Opetaja kvalifikatsioon ja meister-
likkus on kusimuste kusimuseks. Seda
enam, et Opetaja ja Opetatava vahekorrad
on mo&dtmatult muutunud ning muutuvad
ka edaspidi. Korvuti sellega, et 6Opilane
peab omandama teatud hulga pdhitédesid,
peame teda paremini ette valmistama
tooks voi Oppimiseks kbrgemas koolis.

Meie kooli ulesanne on mitmeti keeru-
lisem veel selle poolest, et noorsoo dpeta-
mine ja kasvatamine peab uues pdlvkon-

nas kujundama kommunistlikke tdekspida-
misi ja kommunistlikku moraali ning pii-
ritut ustavust sotsialistlikule kodumaale.
Teatavasti kujundab noore inimese maa-
ilmavaadet mitte Uksnes teadmiste, temale
korraldatud Urituste ja muude mojutus-
vahendite hulk. «NG&ukogude Koolis» on
sellest todst korduvalt kirjutatud. Tahak-
sin alla kriipsutada vaid ({ht mdtet.
Ideelises kasvatustods viib eesmérgile
lahemale see tee, mis kulgeb konkreetse
tegevuse ja. tundemaailma mdjutamise
kaudu. Just sellel alal on nii komsomoli-
ja pioneeriorganisatsiooni tegevuses kui
ka Seflussidemete arendamises ettevotete
ja s@javéeosadega veel palju-palju Ules-
kiindmata uudismaad.

Kahjuks nditavad eespool nimetatud
analulsid selles valdkonnas meie rajooni
koolides veel troostitut pilti. Tdsi kill,
parteiorganisatsioon arutab reeglina kord
aastas nii pioneeri- kui komsomolittod
Aruanded jadvad aga ainult Urituste loet
eluks vdi nende Kirjeldamiseks. Mis ees
margil Uks vbi teine dritus Kkorraldati
milliseid konkreetseid tulemusi need and
sid, seda ei oska keegi Oelda. Just see
ongi halb.

Suuri puudujéédke on ka koostdds seifi-
dega. Uhe sammu paremuse poole sellel
teel tegime kéesoleva Oppeaasta hakul.
Juba aastaid on tavaks, et dpilasi tervi-
tavad kooli alguse puhul pedagoogid,
partei-, nBukogude ja komsomoliorgani-
satsioonide esindajad ning mdnel pool ka
SeffettevOtete tOdtajad. Té&navune dppe-
aasta on esimene parast NLKP XXIV
kongressi, Oppeaasta kahe viisaastaku
piirimailt. Ligi 600 meie rajooni parimat
téotajat autasustati tubliduse eest kahek-
sandal viisaastakul. Mitmed neist olid
kilalisteks esimestes klassijuhatajatundi-
des. See polnud tavaline kohtumine. Vas-
tastikku veti  kohustusi ning lubati
Oppeaasta jooksul veel mitu korda kokku
saada. Selliselt toimides kujunevad eeldu-
sed, et Seflus vBtab vajaliku suuna.

Kdikide  koolikollektiivi  ettevdtmiste
juhiks on parteiorganisatsioon. Sellest,
kui mdjusad on tema ettevBtmised, s6ltub
suurel méaral ka kooli t66.

38. kaheksaklassilise kooli parteiorga-
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nisatsioonis on 20 kommunisti, kdik véga
autoriteetsed inimesed oma kollektiivis.
Autoriteet on Kkatte vdidetud hea aine-
tundmise ja tookusega.

Kool ise on noor, toédtab alles neljandat
aastat. Algul tuli kokku puutuda suurte
raskustega, nagu on omane paljudele
Mustamde koolidele. Tuleb luua kollektiiv
paljudes teistes koolides kujunenud harju-
muste ning tavade alusel. Mitmeid &pilasi
tuleb Umber kasvatada, uusi néudmisi
arvestama panna. Nendes tingimustes
tegi parteiorganisatsioon ainudige otsuse:
peajooneks olgu koigi Opetajate ideelis-
poliitiliste teadmiste suurendamine ning
selle kaudu dpilaste kodanikutunde kasva-
tamine.

Suurte kogemustega Bpetaja kommunist
Aleksandra Grossman sai Opetajate teo-
reetilise seminari juhendajaks. Esimesel
aastal oli peateemaks «ldeoloogia kui
klassivditluse peamine faktor», jargnesid
«Noorsoo kommunistliku kasvatuse aktu-
aalseid probleeme», «Internatsionalism ja
rahvusvaheline  kommunistlik liikumine».
Ténavu uuritakse NLKP XXIV kongressi
materjale. Oma kooli konkreetsest tege-
likkusest l&htuvad Oppused, sligav argu-
mentatsioon igale ndhtusele — niisugu-
sena sai seminar vdga vajalikuks ettevot-
miseks kogu koolile.

Véhe on (ksnes 0&petaja harimisest.
Parteiorganisatsiooni algatusel loodi peda-
googiline fakulteet lastevanemaile, mis
tootab mitte ainult koolis, vaid filiaali-
dega ka Seffettevétteis. Oppeplaanis on
jargmised teemad: «Kuidas aidata lapsel
Oppida?», «Raamatu osa lapse elus»,
«Opilase péevareziimist», «Austuse kasva-
tamisest vanemate vastu», «Patriotism ja
kdlblus», «Vanemate ja kooli Uhisrindest
Opilaste kasvatamisel», «N&ukogude ini-
mese olmekultuurist», «Kehaline kasvatus
perekonnas», «Laste sdprus», «lgas lapses
on pisut kunstnikku» jt.

Andes peamistele kasvatajatele — &pe-
tajatele ja vanematele teadmisi, kontrollib
ja uldistab parteikoosolek tehtut. N&nda
tulid paevakorrale teemad: «Opetaja isik-
sus», «Kas koik, mida teeme, teenib ndu-
kogude kodaniku kasvatamise eesmarke?»,
«Kuidas aitame Opilastel leida Oiget
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teed?», «Mida kommunistlikud noored
vBiksid paremini teha?» jt.
Koosolekute temaatikas pole midagi

eriliselt uut. Parematele tulemustele aitas
viia nende igati labimdeldud ja sisukas
ettevalmistamine. Ennekdike pidas partei-
biiroo ndu kooli juhtkonnaga ja seadis
eesmargi, mida koosolek taotles. Seejérel
anti Ulesanded kdigile kommunistidele
ning mdnikord ka parteitule aktiivile.
Naiteks maaratleti lahtise koosoleku «Ope-
taja isiksus» ettevalmistamisel teosed, mis
tuli eelnevalt labi tootada, klassides kor-
raldati kirjandid teemal «Minu &petaja»,
grupile dpetajaist tehti Glesandeks analti-
sida kolleegide tunde, tutvuda enesetdien-
damise viiside ja Uhiskondlikust elust
osavdtuga. Nonda kujunes koosolek tdsi-
seks jutuajamiseks ning otsuski sai konk-
reetne ja véga tdpse adressaadiga.

Koosolel u theks tulemuseks vdib pida-
da sedagi, et igal Opetajal on Uksikasja-
line plaan oma erialaste ning ideelis-
poliitiliste teadmiste tdiendamiseks. Selle
plaani tditmisest antakse regulaarselt aru
kas kooli juhtkonna n@upidamistel voi
parteibliroo koosolekutel.

Kaua ja pdhjalikult wvalmistati ette
koosolekut @pilaste kutseorientatsioonist.
Alustati kusitlusest, kelleks lapsed taha-
vad saada. Vastused olid mdtlemapane-
vad: kellel polnud Gldse 6Oiget eesmarki,
kes nimetas lihtsalt mdne populaarse
elukutse, suutmata pdhjendada, miks ta
nimelt selle valida kavatseb. Koosoleku
ettevalmistus ja kéik viisid parteiorgani-
satsiooni Usna kurvale jareldusele: me ei
Opeta ega kasvata Opilastes omadust
madratleda oma kohta (hiskonna vaja-
duste seisukohalt. See jéreldus sundis
kasvatustdd plaane mitmeti labi vaatama.
Esikohal peab olema mitte erialade tut-
vustamine, vaid nende Uhiskondliku vaja-
likkuse selgitamine ning dpilastele v8ima-
luse loomine oma voimeid sellest kandist
maota.

Koosoleku tulemusena koostati konk-
reetne tegevusplaan.

Pole vahest vajadust rohkem peatuda
koosolekutel. Lisaksin vaid kaks momenti:
selline pohjalik ja pikaajaline ettevalmis-
tus sai v@imalikuks tanu td60 perspektiiv-



sele planeerimisele, mis ndeb ette pdhiliste
koosolekute temaatika kogu aastaks. Tei-
selt poolt informeerib parteibliroo regu-
laarselt kommuniste vastuvdetud otsuste
taitmisest. Selline praktika distsiplineerib
tootajaid Uhelt poolt ning loob hea pildi
kdimasolevatest toodest ja tegemistest
kogu kooli ulatuses teiselt poolt.
Oppetdd  efektiivsuse téstmise  seisu-
kohalt on véga oluline ainesektsioonide
t66. 38. koolis on neid viis: loodustea-
duste, algklasside, vene keele ja Kirjan-

duse, matemaatika ja vdoOrkeelte aine-
sektsioon.
lgal sektsioonil on loomulikult oma

spetsiifilised probleemid, kuid parteior-
ganisatsioon suunab nende tegevust ka
suurte Uhiste probleemide uurimisele ja
lahendamisele. Viimastest v6iks nimetada
teaduslikkuse taseme tdstmist, individu-

aalset Opetust, kogu pedagoogilise t60
kultuuri parandamist. K®&ik toimub p6hi-
mottel: Uldistada ja jagada paremaid

kogemusi. Selles on kvalifikatsiooni tdst-
mise peamine mote.

Neljas kisimuste ring, millega kooli
parteiorganisatsioon tegeleb Bppettd efek-
tiivsuse tdstmisel, on tagasiside iseloo-
muga. Kaik, mis pedagoogiline kollektiiv
teeb, avaldub kooli pioneeri- ja komsomo-
liorganisatsiooni tegevuses, nende initsia-
tiivis, iseseisvuses ja vditlusvalmiduses.
Kokku vottes on see omakorda abiks Gpe-
tajale. Kommunistlike noorte pdhililesan-
deks seati komsomoli ridade kvalitatiivse
kasvu saavutamine ning dpilaste poliiti-
lise silmaringi laiendamine. Sellel ees-
margil peetakse kaheksandate Kklasside
oOpilastele nudd juba traditsiooniks saa-
nud konverents V. I. Lenini teose «Noor-
soothingute Ulesanded» teemadel. Komso-
molikomitee tegevusvaljas on 6ppeedukus,
vanemate Seflus nooremate ile, komso-
molitlesanded, Uhiskondlikult kasulik t66
ja puhkus.

Enamiku tegude algatajaks ning ellu-
viijaks on kommunistlikud noored. Suu-
rem on nende vastutustunne. Just see
iseseisvus ja otsustavus olid pdhjused,
miks suudeti luua kaheksaklassilise kooli
kohta v@itlusvBimeline 63-liikmeline kom-
somoli-algorganisatsioon.

Tihe on kommunistlike noorte ja pio-
neeride koostdd. Koolis on tddle raken-
datud pioneeriaktiivi kool. On korralda-
tud «Reis pioneeride maale», punaste
tdhekeste pidu, on hakatud puhitsema pio-
neeririhma sunnipdeva jmt.

Pioneerid on sagedased kilalised sei-
fide juures Autobussipargis.

Klassides toimuvad vestlused teema-
del: «V. 1. Lenini kui juht, seltsimees ja
sober,» «Eesti tootava rahva voitlus nou-
kogude vdimu eest,» «Vestlusi rahvaste
sBprusest», «Langenud kangelaste maéles-
tus on piha», «Komsomol on partei abi-
line».

Plaanipdraseks on muutunud revolut-
siooni-, t66- ja lahinguveteranide kohtumi-
sed Opilastega, toredaks traditsiooniks on
saanud noore kangelase malestuspéeva
korraldamine.

Torn snn néiteid ainult uhe kooli t66-
dest ja .tegemistest. Kaugeltki kdik pole
veel tehtud, nagu on raske ette kujutada,
et kdik oleks ideaalne. Sellest hoolimata
on aasta-aastalt paranenud kooli &ppe-
edukus, Uletades juba praegu rajooni
keskmise. Mitte v&hem oluline pole ka
see, et kdik kooli 18petanud leidsid viima-
sel kahel aastal kindlalt oma tee.

Pikk, keerukas ja vaevarikas on Oppe-
to0 efektiivsuse tdstmine. Pludsin ees-
pool peatuda vaid Uksikutel selle prob-
leemi tahkudel. Peaeesmaérgiks jaab tead-
miste pOhikompleksi andmine, mis on
tervikliku maailmavaate kujunemise alu-
seks. See on kompassiks, mis v@imaldab
noorel inimesel eluvditluses Gigesti orien-
teeruda.
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UURIMUSIjaULDISTUSI

1963. a. ilmus «Sovetskaja pedagogi-
kas» S. VoskertSjani artikkel testimee-
todi kasutamisest Opilaste teadmiste
kontrollimisel (9). Nimetatud artikliga
sai see kontrollimeetod ametliku tun-

nustuse. Artiklis réhutati ainetesti Ainetestide

positiiv.ete omadustena objektiivsust,

tulemuste tapsust ja ajalist 6ékonoom- - -

sust. funktsioonid
Ainetesti probleemid asetusid tuli- . .

punkti seoses programmoppe kasutu- uurImIStOOS

sele v6tmisega didaktikas. Ja seda vaga . . )

arusaadavatel pohjustel — on ju prog- Ja kOOleI’aktIkaS

rammoOpe Oppeviis, mis on vélja kasva-
nud ainetestide kasutamise printsiipi-

dest. Nii ainetestides kui ka programm- I. UNT,
Oppes asetatakse Opilane lihiulesande TRU pedagoogika kateedri
ette, millele ta peab reageerima vas- vanem teaduslik todtaja

tuse konstrueerimisega (seisneb tavali-

selt linga taitmises) VvOi esitatud

variantide kombineerimisega (valima 0Oige vastuse, sobitama kokkukuuluvad ele-
mendid Ghte, vBtma seisukoha esitatu &igsuse suhtes jne.). Po&hiline erinevus
ainetesti ja programmOppe vahel seisneb selles, et esimest kasutatakse Opilaste
teadmiste kontrollimiseks, teist uue Oppematerjali Opet.amiseks, kusjuures opilast
abistab kohe tagasiside saamine iga Ulesande taitmise jarel. Kui ka ainetesti tege-
misel saab Opilane kohe tagasiside, siis on meil tegemist programmeeritud kont-
rolliga.

Nii saidki programmoppe levikuga aktuaalsdks testide koostamise ja kasuta-
mise detailsemad probleemid. Naiteks uuriti valiktestiga seotud kisimusi, sest
see testiliik on programmdppes moéddapaasmatult vajalik. Peagi aga tekkis suund,
mis seadis esikohale testi koostamise sisulised kisimused. See suund on kdige
taielikumalt valja arendatud V. P. Bespalko toddes, eriti tema doktoridissertat-
sioonis (8). Bespalkol on p&hikisimus, millist omandamise taset (faktilise tead-
mise, oskuse, vilumuse, teadmiste loova rakendamise taset) teatud ainetest kont-
rollib.

Téanases ndukogude didaktikas pusib ainetesti probleem raugematult aktuaal-
sena. Eriti tahtis on, kuidas leida senisest objektiivsemaid kontrollimeetodeid
koolipraktikas rakendamiseks. NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Opetamise
Sisu ja Meetodite Instituudis on loodud selle probleemi uurimiseks spetsiaalne
laboratoorium.

Meie vabariigis on ainetest juba muutunud uurimistéds ja koolipraktikas paris
igapaevaseks. 1962. a. ilmus ajakirjas «Noukogude Kool» E. Koemetsa artikkel,
milles ta tutvu.stas ainetestide standardiseerimise pohimotteid (4). Seni on aine-
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teste koige ulatuslikumalt uurinud P. Keesi kandidaadidissertatsioon. P. Kees
korraldas eksperimendi ainetestide Opilasi aktiviseeriva vaartuse tdestamiseks (3).
Ulatuslikult on aineteste kasutatud sellistes kandidaadidissertatsioonides ja muu-
des uurimustes, milles on olnud vaja Opilaste teadmisi objektiivselt mddta, seal-
hulgas VOT-i ja TRU pedagoogika kateedri &petajate uurimistvd kursuste didak-
tika sektsioonis. Viimastes on tehtud ka ainetestide standardiseerimise Kkatseid
(H. Saarsoo matemaatikas ja K. Aasa eesti keeles). Aineteste on koostanud ja
tutvustanud peaaegu koik autorid, kes on avaldanud tdid programmoppe alal.
Viimastest on (ks ulatuslikumaid T. Ounapuu kandidaadidissertatsioon, mis
kasitleb probleemi, kuidas voivad Opilased saada harjutamisel operatiivselt tagasi-
sidet (eesti keele grammatika Oppimisel) (7). Ent samuti on levinud ainetestide
kasutamine koolides, rajooniti ja vabariigi ulatuses.

Vordlemisi tUksmeelsed on ainetesti kasitlevad autorid selles suhtes, et aine-
teste ei saa muuta universaalseks kontrollimeetodiks. Ka nendes maades, kus
ainetesti osakaal Opilaste hindamisel ja Oppeasutustesse vastuvotmisel on otsus-
tav (Ameerika Uhendriikides, Inglismaal), ei késitata seda kui ainumeetodit, vaid
selle kdrval kasutatakse suulist kisitelu, vestlust, loovkirjandeid jm., sest aine-
test ei vOimalda kontrollida opilaste suulist valjendusoskust ega saada pilti sel-
lest, kui Ulevaatlikult ja ammendavalt tunneb Opilane teemat. Raakimata juba
jutustamisoskusest vO0rkeeltes ja vene keeles. Piiratud on ka teadmiste loova
rakendamise v@ime ja probleemide lahendamise oskuse kontrollimine.

Ainetesti osatahtsuse suhtes ei valitse taielikku tUksmeelt. Nii naiteks p6hilises
didaktiikaalases ké&siraamatus «Didaktika alused» (1) annab sellekohase peatiki
autor S. Runovski ainetestile vdga tagasihoidliku koha. Ta suhtub skeptiliselt
valiktesti, kuna see olevat ettettlevat laadi ning pakkuvat huvi vaid haridus-
organitele ja metoodilistele asutustele, kuna annab vdrdlusmaterjali koolide
kohta.

Eeloeldu taustal kerkis meie ette probleem, missugused on ainetesti funkt-
sioonid uurimistdds ja koolipraktikas. Kas neil on kdikjal samad funktsioonid voi
olenevad need funktsioonid ka sellest, kes ainetesti rakendab ja mis otstarbeks?
Probleem tundub meile olulisena seetdttu, et selle kisimuse lahendusest olene-
vad testide: koostamise printsiibid eri juhtudel. Mainitud probleeme pliame vaa-
delda ké&esolevas artiklis.

AINETESTI FUNKTSIOONID

Seniste kogemuste pohjal teiste uurijate ja iseenda t66s ning uldistuste pohjal
ainetestide rakendamisest praktikas vGime eristada ainetestide jargmisi funkt-
sioone.

| funktsioon — moodtmise funktsioon. Ainetestide kasutuselevétmine paljudes
maades 20-ndatel aastatel oligi eelkdige tingitud vajadusest Opilaste joudlust
senisest tapsemalt moodta. Pohiline etteheide traditsioonilisele kontrollististeemile
seisnes ja seisneb ka praegu selles, et tavakohased liontrollimeetodid annavad
vorreldamatuid tulemusi, mis on tingitud subjektiivsetest faktoritest hindamisel.
Et hindamine tdesti subjektiivne on ja samadele suulistele vastustele, kirjialikele
toodele ning eriti kirjandelle antakse eri Opetajate poolt erinevaid numbrilisi
hinnanguid, selle tdestamiseks on tehtud eri maades arvukaid eksperimente. Meil
on sehise katse teinud P. Kees ja saanud analoogilisi tulemusi. Ainetesti puhul
saavutatakse objektiivsus sellega, et Uhelt poolt pannakse Opilased selle soorita-
misel eri klassides ja koolides tapselt Ghesugustesse tingimustesse, ja teiselt poolt
on testide parandamiseks antud «voti», s.t. on ette nahtud vastused ja nende eest
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saadav punktide arv, mistdttu eri parandajad peavad saama Uhesugused tulemu-
sed. (NB! Oleme kohanud meil moénikord teste, kus on antud kull digete vastiiste
eest saadavad punktid, ent pole esitatud vastuseid, nida lugeda digeks. Kogemu-
sed naitavad, et test lakkab kohe olemast objektiivne.)

Kirjeldatud viisil saavutatud objektiivsusega kaasneb Opilaste joudluse vorrel-
davus ja mooddetavus. Vorreldavus annab moddupuu Oppetdd tulemuste hindami-
seks klassiti ja kooliti ning Ghtlasi otsitud ja oodatud vasturelva koolitunnistuste
alusel tehtud jareldustele. M&6detavus aga vdimaldab tulemusi arvuliselt valjen-
dada, mistottu Opilaste joudluse naitajaid saab labi to6tada statistiliste meetodi-
tega. See aga avab avarad perspektiivid uurimistddle. Asjaolu, mida ténapaeval,
teaduste matematiseerimise ajastul on v@imatu Ulehinnata. Nii naiteks saab leida
Opilaste joudluse seoseid ja seadusparasusi muude tema vaimset t66d iseloomus-
tavate naitajatega, koolitunnistuse hinnetega, isiksuse naitajatega jne.

Il fimktsioon — diagnoosi funktsioon. Ainetestid vfimaldavad diagnoosida
individuaalseid erinevusi dpUaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tasemes. Aine-
testi sellest funktsioonist kirjutasime pikemalt artiklis, mis Kkasitleb 0&pilaste
tundmadppimist ainedpetaja poolt (6). Testi eriliseks eeliseks on asjaolu, et Ule-
vaate Opilaste tasemest saab suhteliselt luhikese ajaga, 1—2 &ppetunniga; muude
kontrollimeetodite juures aga kulub selleks kuid. See asjaolu teeb ainetesti asen-
damatuks uurimistéds. Diagnoosifunktsioon ei piirdu Opilaste individuaalsete eri-
nevuste tundmadppimisega. Diagnoosida saab ka programmi (Uksikkisimuste
omandatust, mis aitab selgitada, millised Uksikkisimused kujutavad endast pea-
misi kitsaskohti aine dpetamisel.

111 funktsioon — kontrollimise ja hindamise funktsioon. See funktsioon val-
jendub kahel viisil. Esiteks, on Uks kirjaliku kontrolli meetod Gpetaja kaes, mil-
lega ta saab luhikese aja jooksul kogu klassi kohta ilevaate teatud programmi-
osa omandatusest ning Uhtlasi aluse hindamiseks. Teiseks, ainetest vdimaldab
Oi>etaja t6od kontrollivatel isikutel ja organitel kontrollida Opilaste teadmiste
taset.

IV funktsioon — Opetamise funktsioon. Kdikidel kontrollimeetoditel on teata-
vasti Opetamise fimktsioon. Seda funktsiooni on varem ulehinnatud, nagu seda
tehti naiteks suulise individuaalse kontrolli puhul (eelarvamus, et kui Uks 0Opi-
lane suuliselt materjali kordab, siis jarelikult ka koik teised Opivad). Mitme-
suguste kontrollimeetodite kasutamise kogemustest on ilmnenud, et eri kontrolli-
meetodite Opetav vaartus on erinev ning et kontrollimeetodi ja Opilaste omanda-
misstiili vahel valitseb tihe seos. Opilased pilrgivad teadmiste omandamisele just
sellise Ulevaathkkuse ja tapsusega, nagu neilt kontrollimisel ndutakse. Frontaalse
suulise kontrolli domineerimine tdi endaga maletatavasti kaasa Uulevaatlikkuse
véhenemise ja «hakituse» Opilaste teadmistes, sest neilt ei ndutud terviklikku
dppetilki esitamist. Missugusele dppimisstiilile suunab ainetest? Uldlevinud aru-
saama kohaselt nbuab ta Opilastelt teadmiste tapsust, Opilane kas oskab vastata
vOi ei, teda ei aita siin ei suunavad kisimused ega ebamaarane jutt kisimuse
Umber. Samuti nduab ainetest teadmiste kindlust, sest vastata tuleb tsna kiiresti
ja pikaks meenutamiseks ja korvaliste allikate otsimiseks ei jaa lihtsalt aega.
Korduvalt on aga testi suhtes avaldatud kahtlust, et selle vdimalused piirduvad
faktiliste teadmiste kontrollimisega ega suuda haarata teadmiste rakendamise
oskust, iseseisva motlemise vOimet. Osaliselt on see tdesti nii, nagu markisime
juba eespool. Ent ainult osaliselt. Qigesti védidab P. Kees oma dissertatsioonis, et
ainetestis saab edukalt kasutada pdhjuse ja tagajarje seose tundmist, vordlemist,
mdoiste pohiliste omaduste eristamist jm. m&tlemisoperatsioone ndudvaid kisimusi.
Radkimata juba iseseisvat motlemist ndudvatest harjutustest ja {lesannetest.
Kas ka testi sagedane kasutamine tooks endaga kaasa teadmiste hakituse, selle
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kohta saab ainult hiipoteese esitada, mida ehk tasuks eksperimentaalselt kont-
rollida. On vdimalik, et selline oht ahvardaks rohkem nn. jutustavates ainetes,
vahem aga matemaatikas ja keeltes, kus pohirdhk on nagunii vilumuste kont-
rollimisel. 1

Ainetesti eriline voorus seisneb aga selles, et vfimaldab Ulesannete vastava
valikuga juhtida Opilaste tdhelepanu kdige olulisemale programmis, nn. raud-
varale, tdstes selle muust materjalist esile. Seda saab teha muidugi ka teiste mee-
toditega, ent testiga jallegi véaikese ajakuluga ja operatiivselt.

\Y% funktsioon — Uhtlustamise funktsioon. Eesti NSV Haridusministeerium on
korraldanud hulgaliselt aineteste ja kontrolltdid. Kdik need on ndidanud, et fak-
tilise Opipeedukuse diferentsid koolide vahel on ka sootuks suuremad -kui hinded
seda kajastavad vOi kajiastada suudaksidki. Sisseastumiseksamitel kdrgemasse
kooli on ilmnenud, et Idputunnistuste hinnete ja Ulidpilaskandidaatide tegelike
teadmiste vahel pole kaugeltki alati kooskdla. Sellepara.st on meil juba pikemat
aega probleem, kuidas Uhtlustada Opetajate ndudeid, nii et teatud hindele vastaks
igal pool ligikaudu sama teadmiste tase. Kisimuse teravik pole muidugi selles,
kas «viis» tdhendab igal pool tapselt sama ja kas monel pool jarsku ei esine Opi-
laste teadmiste allahindamist. Kui on tegemist tugeva klassiga, miks siis mitte
néudeid pisut tles kruvida? Asi on eelkdige «kahe» ja «kolme» piiris. Milline on
see minimaalne teadmiste tase, mille eest vdib veel «kolme» panna? Programm
ja Opik ei suuda sellele kisimusele ilmselt tapset vastust cmda. Kisimuse lahen-
damatus toob aga kaasa ulalkirjeldatud pabed ja koos nendega aarmiselt hete-
rogeensed neljandad (viiendad) ja Uheksandad klassid, on uheks rohkearvulise
kursusekordamise ja véljalangevuse (9. klassi puhul) pdhjustajaks. Opetajad vaja-
vad siin mitte ainult kontrolli, vaid ka abi. Uks selliseid abi- ja kontrollivahen-
deid ongi ainetest. Testi Uhtlustav funktsioon seisneb selles, et vBimaldab tépsus-
tada programmindudeid, suunata Opetajate pingutusi soovitud suunas. Nii osutub
ta Ohtlasi Uheks metoodiliseks abivahendiks. Sel viisil on vdimalik Uhtlustada
ndudeid kooli vdi naaberkoolide pures (metoodiliste koondiste kaudu), rajoonide
ja vabariigi ulatuses. Ainetesti autoriteet on seda kdrgem, tema uUhtlustav osa
seda suurem, mida laialdasem on testide kasutamise ulatus ja mida kogenumad
metoodikud tema koostamisest osa v&tavad.

Vaadeldes ulevaatlikult kdiki neid ainetesti funktsioone, tekib kisimus, kas
need funktsioonid on alati Uhesugused vOi sOltuvad ka sellest, mis otstarbeks
neid teste kasutatakse. V0Oib eristada ainetestide kasutamist koolipraktikas ja
uurimistdds. Koolipraktikas omakorda kasutatakse neid kolmes liinis: 1) aine-
Opetajad, 2) koolisiseses ja koolivalises metoodilises t66ds, 3) Opetajate ja koolide
too vordlemisel ja kontrollimisel kooli direktsiooni ja juhtivate haridusorganite
poolt. Ainetestide funktsioonid toimivad pdhimétteliselt kdikjal, ent thel véi tei-
sel juhul langeb teatud funktsioonile eriline réhk. Nii on ainedpetaja t6ds esimesel
kohal diagnoosimise, kontrollimise ja hindamise ning Opetamise funktsioon, Gpe-
taja t66 kontrollimisel mo6tmise ja kontrollimise funktsioon, metoodilises t60s
Uhtlustamise funktsioon. Uurimistoos on eriti olulised m&&tmise ja diagnoosimise
funktsioonid, teiste funktsioonide osatahtsus oleneb t66 teemast. Naiteks Oppetdd
individualiseerimise alastes to6des on osutunud olulisteks Opetamise ja Uhtlusta-
mise funktsioonid.

AINETESTIDE LIIGID
Uldiselt ja laias laastus saab kdiki ainetesti funktsioone tiita ka Uhetaoliste

testidega, mis on programmide alusel ja teatud nduete pohjal koostatud. Ent
selline Uhetaoline test ei suuda koiki funktsioone ammendavalt taita. Naiteks
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pole ju Ukskdik, kas Opetaja kasutab testi kui kontrolltéd liiki mingite teemade
omandatuse kontrollimiseks vdi tahetakse saada Ulevaadet Opilaste teadmiste tase-
mest vastavas klassis. Selleparast kasutatakse erinevaid testiliike'.

Opetajate uurimistdd kursustel ja isiklikus uurimist6ds oleme kasutanud jarg-
misi testiliike: 1) algtest, 2) eelteadmiste test, 3) jooksev test. 4) I8pptest.

Algtest. Nagu nimetuski naitab, kasutatakse seda testi siis, kui alustatakse
tood Opilastega. Seega siis uue klassi saamisel, dppeaasta algul, Opetava eksperi-
mendi eel. Test sisaldab tavaliselt programmimaterjali eelmise perioodi (klassi)
kursusest. Tavaliselt oleme algtestides eriti suure réhu pannud nendele kisimus-
tele, millele baseerub jargnev kursus, aga samuti vastava Oppeaine pdhimdistete,
-oskuste ja -vilumuste timdmisele. Algtest taidab eelkdige diagnoosimise ja moot-
mise funktsiooni.

Hindamise funktsiooni sel testil tavaliselt ei ole. Opetaja voib testi eest ka
muidugi hindeid panna kas kdoigile dpilastele v6i mdnele neist, kui ta seda min-
gitel pedagoogilistel kaalutlustel vajalikuks peab. Uldiselt ei tarvitse sellise alg-
testi tulemused ju kuigi head olla, dpilased on sageli palju unustanud, ja suur
hulk «kahtesid» masendab uhtviisi nii Opilasi, kooli juhtkonda kui ka Opetajat
ennast, positiivselt aga vaevalt kedagi mjutab. KiU aga on kasulik vastava fron-
taalse anallUsi teel Opilastele Uksikasjalikult selgitada, millised on voorused ja
puudused nende teadmistes ja mida on vaja tingimata korrata, et saada vdimeli-
seks jargneva omandamiseks.

Eelteadmiste test. Selle testi eesmark on vélja selgitada Opilaste teadmised,
oskused ja vilumused nendes ainetes ja programmiosades, mida nad koolis veel
Oppinud ei ole. Mitmetest uurimustest ja lihtsalt igapédevastest kogemustest on
teada, et tanapaeva Opilastel on uue teema vdi ka aine juurde asumisel selle
kohta olemas juba hulgaliselt eelteadmisi, mida nad on saanud elust vdi mitme-
sugustest kommunikatsioonivahenditest. Selleparast ei anna programmiliste tead-
miste kontrollimine taielikku pilti dpUaste teadmistest teatud Oppeaines.

Eelteadmiste test kasvas valja meie uurimistd6 isearasustest. Eeldab ju Oppe-
t6d individualiseerimine eriti head Ulevaadet individuaalsetest erinevustest Opi-
laste teadmistes, oskustes ja vilumustes, kusjuures ei saa piirduda programmi-
materjali kontrollimisega. Individualiseerimise eelduseks on Opilaste teadmiste
ulatuse ning nende vdimete lae selgitamine vastavas aines. Ent meie arvates ei
piirdu selle testi kasutamissfaar sugugi mitte uurimistdédga, vaid seda testi vdib
soovitada igale ainedpetajale oma Opilaste paremaks tundmadppimiseks.

Eelteadmiste testi lldlitame sageli ka kisimusi, mis puudutavad Opilaste luge-
must vastava aine alal, samuti kisimusi ainealase klassivélise tegevuse kohta,
tuues nii ainetesti moningaid ankeedi elemente.

See test taidab pdohiliselt samu funktsioone mis algtestki. Mdnikord kasutame
nende kahe testi kombinatsiooni, eriti aja kokkuhoiu huvides.

Toome sellise alg- ja eelteadmiste kombineeritud testi naitena ajaloo testi,
mida kasutasime 5. klassi algul. Testi koostasid kursuslased A. Talvistu ja
A. Tensbek, standardiseeris A. Talvistu, omalt poolt lisasime moningad kusimu-
sed eelteadmiste selgitamiseks.

Eelteadmiste diagnoos algab 9. kiisimusest alates.

Usutavasti on sellel funktsioonil eriti suur tahtsus praegu, mil toimub dle-
minek uutele programmidele ja Opikutele ning programmimaterjali raudvara
pole veel kristalliseerunud.

+ Testiliikideks nimetatakse pedagoogilises kirjanduses ka testitilesannete liike
(lunktest, valiktest jne.), antud juhul on liigituse aluseks test kui tervik ja tema
kasutamise eesmargid.
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AJALOO EELTEST

1. Parisorjusliku korra ajal jagunesid inimesed jargmistesse klassidesse ..............
2. UIESIOUS O oottt bbbt bbbt
NIMELA  UIESTBUSE ...t
3. Luhend ENSV tAhendab ...
4, NSV Liidu PealiNN ON .ot ettt en
5. Kes olid:
LEMIDITU o bbb bbb bbbt
KPEUEZWALA ..ottt
Jo LLAUIISTIN i e eb b b
PEETEI | s
6. Milliste valisvaenlastega on vene rahvas vdidelnud jargmistes lahingutes,
sddades:
1) JAAIANINQUS .ocoieii ettt e aetenen
2) KUHKOVO 1aNINQUS oot
3) 1812. A ISAMAASOJAS ...ccevvveeeirieiieisieeisie et e e ss s seetesa bttt tar et ne st e b st saerenens

7. Aastaarvudest 1242, 1343—1345, 1870, 1905, 1917, 1945 vali Oiged alljargneva-
tele sindmustele:
1) Tsaarivhimu kukutamine Venemaal ...
2) V. L LENIN SUNAIS oottt sens
3) Suur 1Samaastda IBPPES ...ccceereririeeiririece sttt ettt
4) JAAIANTNG  cooicci ettt et et e et s nn et nen
8. Milliseid Ndukogude Liidu saavutusi sa tead kosmose uurimisel? .........ccococvene

9. Milliseid raamatuid neist oled sa lugenud? Témba loetud raamatule joon alla.
«Umera joel», «Meelis», «Kuidas inimesest sai hiiglane», «Jutustus autost»,
«Jutustusi asjadest», «Kurbade kivide linn», «P&randa all», «Véike pottsepp
Ateenast», «Spartacus», «Tasuja».

10. Milliseid riike sa tead, mis olid olemas juba enne meie ajaarvamist.

11. Milliseid telekooli ja raadio ajalooalaseid saateid sa oled nainud ja kuulnud.
Nimeta pealkirjad. Kui pealkirja ei maleta, siis kirjuta luhidalt, millest oli
saates juttu.

Jooksev test. Selle testiga saab t66 kaigus kontrollida opilaste teadmisi. Just
see test kujutab endast Uht igapaevases t60s kasutatavat Kirjaliku kontrolli liiki
ning suudab vastavalt tdita Opetamise, kontrollimise ning hindamise funktsioone
koos nende isedrasustega, mida ainetesti spetsiifika kaasa toob. Jooksvat testi
kasutasime tavaliselt terviklike teemade 16pul. Koostasime jooksvate testide see-
ria kogu aastakursiise peale sellise arvestusega, et testid toimuksid umbes (ks
kord kuus. i

LOpptest. LOpptesti kasutame Oppeaasta 10pul. See sisaldab pdhimaterjali kogu
aastakursusest. Uurimistoos kasutasime seda testiliiki Opetava eksperimendi tule-
muste kindlaksmaaramiseks, seega mddtmise funktsioonis. Seda testiliiki on kasu-
tatud haridusministeeriumi poolt koolide tulemuste vordlemiseks, milleks ta mui-
dugi ongi eriti sobiv. Sellega mdjutatakse Uhtlasi Opetajate arusaamasid sellest,
mis on programmis eriti oluline, ning seega omab eriti see test Uhtlustavat toimet.

813



Oleme oma tdddes lOpptesti kasutanud teistkordselt Jargmise Oppeaasta algul, et
selgitada unustamise maara, millega I6pptest omandab Uhtlasi algtesti funkt-
sioonid.

MONDA KOKKUVOTTEKS JA ETTEPANEKUKS

Ainetestide koostamine ja kasutamine ei seisa meil mitte aigusjargus, suur
hulk t66d on juba tehtud. Materjal paikneb rajoonide pedagoogilistes kabinetti-
des, haridusministeeriumi ainekomisjonides, uurimisasutuste kaustades, uurijate-
kursuslaste toodes ja Opetajate laualaekais. Oleks vaja, et see vaartuslik materjal
ei jadks puutumata varaks, vaid et see koondataks. Et ei oleks nii, et igal pool
leiutatakse oma isiklikku jalgratast. Selline kogumist6d peaks olema pidevalt
ainekomisjonide tooplaanis kooli omadega alustades ja vabariiklikega I8petades.
Ulatuslikuma materjali alusel koostatud aineteste, nagu neid esineb uurimisasu-
tustes (naiteks uurimisinstituudi koolijéudluse sektoris), kursuslaste t6odes ja
haridusministeeriumis, tuleks tsentraalselt paljundada. Paljundamine, eriti
rotaatoril, on vOimalik muidugi ka vaiksemas mastaabis — rajooniti (haid koge-
musi on selles suhtes olemas meile teadaolevatel andmetel Viljandi ja Tartu
rajoonide pedagoogiiistel kabinettidel) ja kooliti.

On muidugi hoopis omaette probleem, millistele nduetele ainetestid peaksid
vastama, s.t. kuidas neid sisuliselt koostada. E. Koemets oma eespool mainitud
artiklis (4) ja A. Elango oma 0Opilaste teadmiste kontrolli kasitlevas raamatus (2)
on radkinud testile esitatavatest nduetest — valiidsusest, representatiivsusest, usal-
tavusest jt. J. Mikk oma hiljutises «N6ukogude Kooli» artiklis kasitleb testitles-
annete diagnoosivat vaartust ja raskusastme maaramist, mis kehtib ka ainetestide
kohta (5). Need nduded, mille taitmine on Usnagi komplitseeritud, kehtivad eel-
kdige ulatuslikult tehtavate nn. standardiseeritud ainetestide kohta, mille alusel
tehakse eksaktseid jareldusi. Vaiksemas ulatuses rakendatavate ainetestide puhul
pole need nduded realiseeritavad ega vajalikudki. Neid koostavad tavaliselt aine-
Opetajate komisjonid ja neid proovitakse eelkatse korras vdi koostab dpetaja need
lintsalt oma otstarbeks. Poleemika korras tahaksime avaldada arvamust, et me ei
saa mehaaniliselt tle kanda ainetestide ndudeid nendest maadest, kus ei kehti
tsentraliseeritud kohustuslikud aineprogrammid. Nii naiteks ei saa me korvaldada
programmist kisimust «Millal algas | maailmas6da?», kui see standariseerimise
tulemusena osutuks liiga raskeks, nii et ka tugevad Opilased sellele ei vastaks.
(Aga selline on standardiseerimise puhul ndue.) Selle asemel peame hakkama mot-
lema, kuidas viia selle fakti teadmiseni. Millised peaksid olema testi koostamise
printsiibid meie konkreetsetele oludele kohandatult, see teema vaariks diskussi-
ooni. Igal juhul on aga kindel, et mingi nGuetekohane standardiseerimine ei paasta
meid kisimusest, millised teadmised on kdige vajalikumad, millised oskused on
vaja viia vilumuste tasemini. Seda saab teha ikkagi ainult programminduete tap-
sustamisega. Kull aga saab standardiseerimine meile naidata, missugune osa
programmimaterjalist on osutunud seni Opilastele Ule jou kaivaks, nii et valdav
osa Opilasi ei ole seda omandanud. Et see tdesti nii on, selle kohta on meil fakti-
list materjali rohkesti. Ja sellise materjali alusel saaks vaagida, mis siis tuleks
programmist v6i vahemasti nn. raudvarast valja jatta, mille puhul aga metoodilisi
vahendeid ja meetodeid tdiustada, et saavutada omandamine valdava osa Opilaste
poolt. Sellega omandaks ainetest veel Ghe funktsiooni — programmide joukohasuse
diagnoosimise funktsiooni, mille esinemist meil mulle teadaolevatel andmetel pole
seni kahjuks olnud. Oleme arvamusel, et siin peitub v6ti Oppeedukuse
tdstmiseks.
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Opilaste teadmiste hindamise alused

K. SAKS

Ty ui radgime Opilaste teadmiste hindamisest, tuleb lahtuda selle probleemi

tahtsusest meie koolis, Opetajatele langeb suur vastutus hinde valjapanekul.

Meie koolislisteemis otsustavad aastahinded Opilase saatuse. Kui Opilasel on

Uhes Oppeaines aastahinne «2», jaab ta klassikursust kordama (kui teda tingimisi

tle ei viida). Ta peab hakkama 6ppima jargmisel dppeaastal teist korda kdike seda,

mida ta juba Oppis, ka neis aineis, milles tal edasijdudmine oli rahuldav, hea vGi

isegi vaga hea. Sellest saavad alguse Ulekasvamine ja poolik tldharidus koolist
valjalangemise tottu.

Vaariti mdistetakse Opetaja pdhillesannet koolitdds. Eelkdige on Opetaja kasva-
taja; ta kasvatab, Opetades oma ainet, ta kasvatab ka Opilaste teadmisi kontrollides
ja hinnates. M&ned Opetajad kalduvad darmusse, neil nagu polekski muud eesmarki
kui ainult kontrollida dpiiaste t66d. Kogu koolitdd taandub ainult kontrollile selle
sbna kitsamas méottes. Oppematerjal jaotatakse osadeks, antakse &ppida, vdib-olla
ka selgitatakse, jargmises tunnis kontrollitakse. Tulemused hinnatakse ja kohe loe-
takse tehtud t66 ja teadmiste modduks.

Palju puudusi tuleb sellest, et ei mdisteta teadmiste hindamise kaht peamist
funktsiooni 6ppetdds: kontrolliv-ergutavat ja arvestuslik-informatiivset. Kes nae-
vad ainult esimest neist, arvavad, et kui Opilane oskab kdike, mida Opetaja temalt
klsib, ja kui ta kOike seda teab nii Kkirjalikus kui ka suulises vormis laitmatult
ja koigile dpetaja ndudmistele vastavalt ning kaitub eeskujulikult, vdib teda hin-
nata hindega «5». Kui aga tema tegevus ei vasta kodigile neile ndudeile, siis alan-
datakse hinnet. Hinne «5» kui tunnustus tegevuse eest ergutab Opilast edaspidigi
nii tegutsema. Samuti ergutab hinde alandamine. Kes on saanud hinde «4», putab
ennast parandada, et saada viit, kes sai hinde «3», pllab saada hinnet «4» jne.
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Selline primitiivne ja mehaaniline hinde kasutamine Oppimise ergutajana ei
digusta end.

Noukogude pedagoogika entsiiklopeedia (1966) annab hindamisele jargmise
definitsiooni:

«Opilaste 8ppeedukuse hindamine on 6pilaste poolt teadmiste, oskuste ja vilu-
muste omandamise astme maaramine vastavalt noduetele, mida neile esitavad
Oppeprogrammid.»

Samasuguse maaratluse leiame ka vaiisautoritel, naiteks N. Gronlund (1965)
defineerib, et hindamine koolis on sistemaatiline protsess maaramaks Opilaste
Opetuslike eesmarkide saavutamise astet.

Niisiis on tegemist mitte ainult ergutamise ja kontrollimisega, vaid teatud liiki
moobtmisega ja tulemuste arvestamisega, kuid selle erinevusega, et mddtmine ei
Utle midagi tulemuste vaartuse kohta, hindamine aga peab silmas esitatud ndu-
deid ja eesmarke.

Hindamist tuleks vaadelda pika protseduurina, mis algab Opetamise ja Oppi-
mise objekti valikust ning I6peb hinde panekuga. Asudes maarama materjali
(teadmiste) omandamise astet, piiritleb Opetaja selle, valib votted, koostab Ules-
anded, votab arvele teadmised, anallisib tulemusi ning hindab neid hindepalli-
dega. Selgemini piiritletavad etapid selles protseduuris on kontrolliilesannete ette-
valmistamine, teadmiste arvelevdtmine suulise voi kirjaliku kisitiemisega ja vas-
tuste analltitisimine. Oluline on kontrollimise vorm, kuna suulisel kisitlemisel
enamasti koik nimetatud etapid sulavad Uhte, kirjalikul kusitlemisel aga on
ajaliselt eraldatud. Hindamine on tihedasti seotud teadmiste kontrollimisega. Kuid
kontrollimine,. esinedes tagasisidena, vOib toimuda ilma hindamiseta, mille tule-
muste Ulekandmiseta hindeskaalale. Hindamist koolit6ds ei saa lahutada eelnevast
teadmiste arvelevotmisest, mis vOib toimuda ka ilma otsese kontrollimiseta, kaud-
sete tdhelepanekutega Opilaste Gppetegevusest.

Hindamise parandamiseks on tarvis tapsustada kolm pdhiprobleemi:

1) mida arvele votta ja hinnata?

2) kuidas arvele votta ja arvestada?

3) kuidas hinnata?

Ménikord saadakse vaaralt aru hindamise objektidest. Oppeedukuse hindamise
otsesed objektid on Opilase teadmised, oskused ja vilumused, nende taielikkus,
motestatus, Bigsus, tapsus, kindlus, seos eluga, nende praktilise rakendamise oskus,
aga ka nende valjendamine suuliselt, Kkirjalikult, graafiliselt v&i praktiliselt
(vt. «Didaktika alused» 1967, Ik. 405). Kdlbelis-tahtelised omadused, tunnetusvoi-
med, vaimse tegevuse vOtete omandamine, intellektuaalsed oskused ei ole Gppe-
edukuse hindamise ofsesed objektid. Neid otseselt hindenumbriga ei hinnata,
kuigi peegelduvad teadmiste, oskuste ja vilumuste hinnetes.

Niiviisi piiritletuna hinnatakse Gpilaste Gppeprotsessi selle teatavatel etappidel
saavutatud taseme modtmise teel. Kuid mdned pedagoogikateadlased nduavad, et
hinnata tuleks Gppeprotsessi ennast, selle kulgemise edukust. Praegu véljapanda-
vates hinnetes sageli ei eristata seda, et teatud Gppematerjali osa dppimisel tead-
mised ja oskused jarjest siivenevad, kusjuures see ei toimu kdigil Opilastel Uhe-
suguses tempos. Eriti oluline on seda mdista 16pphinde valjapanemisel: kas
arvestada ainult teatava perioodi 16puks saavutatud taset vdi vOtta arvesse see, et
teatavatel etappidel oli puudujdake, mis hiljem likvideeriti. Sel juhul on ergutus-
funktsiooni vastuolu arvestusfunktsiooniga, mida ei suudeta Uletada seni, kuni
informatsioon Oppetdd tulemustest on veel ebaregulaarne.

Mida tuleb opilastelt n6uda, selle maaravad aineprogrammid. Kuid tegelikult
on programm sageli kullaltki tldine, seda konkretiseerib Gpik. Kuid kas &pilased
peavad teadma ko&ike, mis on Opikus, kas nad seda lldse suudavad? On ju juhi-
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tud tahelepanu, et mdéneski aines sisaldavad programm ja dpik maksimaalse, mida
dpilastelt voiks nduda. Opilaste ilekoormus on tingitud sellest, et ainedpetaja
oma eriala spetsialistina ja entusiastina vdib Ulehinnata oma aine tahtsust tld-
hariduses ja mitte mdista, et Opilasele esitatakse ndudmisi ka teistes Oppeainetes.
Saavutamaks kodrgemaid teadmisi, vOib tekkida omamoodi vdistlus Opilastele
surve avaldamises, mUIlest «vditjana» valjub see, kes toimib kdige hoolimatumalt.
LOppkokkuvottes vdib see viia selleni, et Opilased plldavad voimalikult vahem
Oppida. Abindudena, mis peaksid paremini lahendama ndudmiste piirid, tuleb
nahtavasti rakendada tapsustatud Oppeprogramme, raudvara ja standardiseeritud
kontrolltoid.

Opetamise eesmérgid tunnetuslikul alal haaravad teadmiste meeldejatmise ja
taastundmise ning intellektuaalsete oskuste arendamise. V0ib eristada teadmise,
arusaamise, kasutamise, anallisi, sinteesi ja hinnangu andmise. Iga aste oma-
korda jaguneb paljudeks alaosadeks, naiteks teadmiste all kitsamas mottes vdib
moista seda, kuidas tuntakse fakte voi terminoloogiat, jargnevust, kriteeriume,
klassifikatsiooni, meetodeid, pdhimd&tteid, Uldistusi, teooriaid, struktuuri jm. Esi-
tatu peaks panema Opetaja mo&tlema sellele, kas ta Opilaste teadmiste hindamiseks
vOib materjali valikul piirduda ainult heast malust sdltuva faktide teadmise ja
tundmisega, nagu seda tehakse kahjuks paljude kontrolltédde ja suulise kisitle-
mise puhul.

Koige pohjalikumalt on paljudes artiklites kasitletud teadmiste arvelevétmise
vorme ja meetodeid. Tuleb veel kord réhutada, et teadmiste arvelevétmise tule-
mused sOltuvad kasutatud Ulesannete struktureeritusest, Ulesannete esitamise ja
nende taitmise suulisest vO6i Kirjalikust vormist kui ka 0&pilase suhtumisest
kisitlusse.

Opetaja saab andmeid Opilaste teadmiste ja oskuste tasemest nende kisitlemise
kaudu. Kisitleda vOib samaaegselt, s. t. kdigile antakse Uhesugused ulesanded
(nimetatud ebatapselt kollektiivkontrolliks), vdi erineval ajal individuaalselt, kus
enamasti antakse erinevad Ulesanded. Uhesuguseid iilesandeid saavad taita k&ik
Opilased uhel ajal ainult kirjalikult, kuid isegi sel juhul eelistavad Opetajad Ules-
andeid mitmes variandis (et valtida mahakirjutamist). See asjaolu loob uusi prob-
leeme vastuste analUUsimisel ja arvestamisel: millega on tdestatud, et variandid
on vordse raskusega ja t66 tulemusi vdib hinnata tGhesuguste normidega? Prak-
tikas on raskusaste enamasti erinev ja seetdttu oleks digem iga variandi kohta
kasutada eri hindenorme. Suuliste vastuste korral on Ulesannete erinevus parata-
matu. dppematerjali omandamist on vdimalik arvestada mitmest aspektist ja eri-
nevate oskuste rakendamisega. Monikord opilane, kes on halvasti osanud keele-
tunnis sbnavara ja saanud halva hinde, avaldab hiljem protesti, nahes kui ladu-
sasti teine Opilane vastab kisimustele teksti kohta: «Miks minul ei lastud vastata
kisimustele? Mina oleksin ka seda hasti osanud!» Poleks muidugi dige Ght Opilast
kogu Oppeveerandi jooksul hinnata ainult sbnavara tundmise vdi mittetundmise
eest, teist aga ainult grammatiliste muundharjutuste eest. Materjali erinevust
tuleb muidugi silmas pidada, kui selles valjendub Opilase eriti tugev véi nork
kilg. opilane, kes on naiteks tugev kaarditundmises ja soovib alati seda vastata,
peab ometi tundma ka mdisteid ja nende omavahelisi seoseid ja geograafia muud
materjali. Opilasel, kes ei omanda sdnavara, tuleks kiill seda sagedamini kont-
rollida, kuid ta ei tohiks saada puudulikku veerandihinnet ainult selle tGhektlgse
puudujaagi eest, kui samal ajal on teiste Opilaste veerandihinde komponentideks
muu Bppematerjal ja oskused. Opilaste teadmiste ja oskuste mitmekiilgset ja see-
tottu omavahel vdorreldavat hindamist nimetatakse spetsifitseeritud hindamiseks.

Spetsifitseeritud Kkisitlemine on teatud mottes lahedane temaatilisele kisitle-
misele. lgas Oppeaines on Oppematerjalil oma isearasused, mis kanduvad ule ka

817



teadmiste arvestamisele. Opetatav materjal jaguneb suurema vdi véhema ulatu-
sega alateemadeks, mis vdivad olla Uksteisega seotud vdi mitte. Seose pdhjal Uks-
teisega vOib Oppematerjali jaotada stnteesituks ja mittestinteesituks. Esimesel
juhul on tegemist niisuguse teadmiste stisteemiga, milles algmadistetest kujunevad
jargmised ja l6ppelemendid sisaldavad koiki eelmisi. Teisel juhul ei s6ltu tead-
miste susteemi Uhe elemendi omandamine slsteemi teiste elementide omandami-
sest (nditeks keemiliste elementide nimetused, vO0rkeelsed sb6nad jm.). Andes
Opilasele Ulesande siinteesitud materjalist, jadb Ulesanne taitmata vOi taidetakse
valesti, kui ta ei tea koiki koostiselemente, kuigi ta teab neist suuremat osa.
Sunteesimata materjali Kkisitlemisel aga maarab tulemuse enamasti juhus. Kuna
ei kontrollita kogu materjali, toimub juhuslik valik. Seejuures on aga uurimused
naidanud, et sageli on tdendoline Ghe vodi teise osa erinev tundmine. Kui Opetaja
valib nimelt vdi juhuslikult ainult selle osa, mille tundmine on kdige vahem tde-
naoline, on tulemused halvemad kui vastupidisel juhul. Muidugi peab silmas
pidama mitte ainult kergema omandamise t&enaosust, vaid esmajarjekorras
materjali téhtsust.

Opilaste teadmiste arvestamine on teatud liiki mddtmine, mille juures tuleb
mdodta nii kvantiteeti kui ka kvaliteeti. Opilaste teadmised, mis erinevad véga
mitme dimensiooni poolest, tuleb hindamisel le viia Ghedimensioonilisse hinnete-
skaalasse. Kuivord hasti see Onnestub, oleneb modddetavast suurusest, moodtmis-
vahenditest ja ka mdodotjaist endist. Mddtmine on lihtsalt tulemuste registreeri-
mine, hindamises on aga téhtis vordlusmoment esitatavate ndudmistega.

Lahtudes ndudmistest, mida esitatakse arvestatavate teadmiste suhtes, eris-
tame absoluutset ja suhtelist hindamist. Meie maa koik Uldhariduslikud koolid
tootavad Uhtsete Oppeplaanide Ja -programmide jargi, jarelikult on ndudmised
koikide koolide vastavates klassides Uhesugused ja nende alusel hindamine lahe-
neb absoluutsele hindamisele, sest lahtutakse teatud projekteeritud absoluutsest
tasemest. Vastandina sellele on paljudes valismaa kooliststeemides kasutusel
suhteline hindamine, mis s6ltub konkreetse klassi Opilaste teadmiste tasemest.
Sel juhul on jaotus tavaliselt simmeetriline ja hindamisel maaratakse protsenti-
des ette ara, kui suur osa Opilastest saab mingi hinde, nii et sama palju Opilasi
saab madalaima hinde kui k&rgeimagi. Seega siis Ukskdik kui kdérge v6i madal on
klassi Oppetase, ikkagi on niihdsti kdrgeimaid kui ka madalamaid hindeid. Kuid
need hinded ei ole omavahel vorreldavad teise klassi hinnetega. Tegelikult on ka
meie kooli hindamises suhtelisuse elemente: saavutuste kférgema taseme juures
tostetakse ndudlikkust.

Hinded on vdrreldavad, kui nad vastavad hindamise objektiivsuse ndudele,
s. t. et hinded peegeldaksid hindamise objekti — &pilaste teadmiste ja oskuste
kvaliteeti ja kvantiteeti, mitte aga ei sOltuks Opetajast kui hindavast subjektist.
Hindamise subjektiivsuse kohta on palju uurimusi, mis enamasti kinnitavad, et
Uht ja sama vastust v6i kontrollt6déd hindavad erinevad Opetajad vaga erinevalt,
veel enam: Uht ja sama vastust voi kontrolltdod hindab sama Opetaja teistkordsel
hindamisel teistsuguse hindega. Selleparast on puitud vélja todtada teadmiste
arvelevotmise vahendid, milles vastus kiisimusele on Uheselt ette maaratud ja iga
teine vastus on vaar. Sel viisil saavutatakse muidugi hindajate taielik Gksmeel ja
objektiivsus. Kuid tuleb silmas pidada, et tegemist on ainult objektiivse arvestu-
sega nende tulemuste kohta, mis saadi kusitlemisel. Subjektiivsuse moment aga
jaab kasitletava materjali valikul.

Teadmisi arvestatakse analudtiliselt voi mulje jargi. Mulje jargi hindamine on
ebatdpne, kuna puuduvad kindlad md6tihikud, kuid ta vdimaldab sageli paremini
arvesse vOtta mitmektlgseid kvaliteete. Analldtilisel hindamisel jaotatakse arves-
tatav Oppematerjal vaiksemateks osadeks, mille Sigsuse jargi arvestatakse punkte.
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Punkte v6ib arvestada nii positiivselt (digete vastuste eest) kui ka negatiivselt
(vaarvastuste ja tegematajaetute eest). Selles ilmneb palju erinevaid probleeme
eri Oppeainetes. Naiteks ei ole mitmetehtelise matemaatikaltlesande vaara |6pp-
vastust dige lugeda nulliks, vaid tuleb valja selgitada Gigesti lahendatud osa ning
vea laad, mis vdib seisneda lihtsalt tdhelepanematuses. Pikemates keelelistes loov-
toddes voib esineda rohkem vigu, mida aga kompenseerivad teised vaartused.
Niisuguste té6de hindamisel on vajalik arvesse votta mitmesuguseid komponente.
Kui iga komponenti eraldi hinnata ligikaudse hindega ja nende alusel vélja panna
Uks koondhinne, laheneb mulje jargi hindamine analtutilisele, ainult selle erine-
vusega, et Uhikuteks ei ole materjali iseseisvad osad, vaid terviku erinevad
aspektid. Omaette probleemid on nn. oskusainetes, nagu laulmine, kus tuleb hin-
nata otseselt ettekannet, t660petuses ja joonistamises aga tuleb hinnata kas tege-
vust vOi tegevuse resultaati. Seega on hindamise konkreetsed objektid vaga eri-
nevad ja neid tuleb hinnata diferentseeritult.

Diferentseeritud hindamise mdiste on mdnikord ebaselge voi isegi vaar. Seoses
Oppetdd individualiseerimise katsetega on ekslikult hakatud arvama, et sama
klassi Opilastele vOiks vastavalt nende teadmiste ja oskuste tasemele ka teadmiste
arvestamisel esitada erinevaid ndudmisi ja nende joudlust selle jargi diferent-
seeritult, seega suhteliselt hinnata. Konkreetselt naeks see keeleGpetamisel valja
selliselt, et parematelt Opilastelt nduda iseseisvat jutustamist vddrkeeles, ndrge-
mate Opilaste puhul aga rahulduda ainult kisimustele vastamise oskusega sama
Oppematerjali piires. See on kahtlemata mdottekas tleminekul kdrgematele oskus-
tele, kuid teatava aja moddudes peaksid nduded udhtlustuma. Kas on &ige, et
matemaatikas annab Opetaja igas kontrolltéds kimnekonnale parimale &pilasele
tunduvalt raskemad ilesanded lahendada kui teistele, tulemusi aga hindab the-
suguse punktskaala alusel?

Pole ehk raske ndha selliste arvamuste ja tegude pdohjusi. Nimelt on selles
soov ergutada joukohasemate Ulesannetega neid Opilasi, kes on jaanud mingil
viisil klassi Uldisest tasemest maha, kuid vdiksid saavutada margatavat edu oma
individuaalses tootempos. Selline vaike areng aga ei leia markimist tldises ndud-
miste skaalas ja see vOib kaotada tootahte ja eneseusalduse. Teiseks pulitakse
pakkuda joukohast pinget paremini edasijoudnuile kérgemate nduete naol. Need
Opilased taidavad kergesti maksimaalse hinde saamiseks vajalikud ndudmised,
kuid oleksid suutelised enamakski. Nii aga vOib tekkida hindamispraktikas vastu-
olu. Uks Opilane, kes sai raskemad Ulesanded, kuna teda arvati tugevamate hulka,
ei tule nendega toime ja teda hinnatakse puuduliku hindega. Teine Opilane, kes
sai kergema variandi, lahendas koéik Ulesanded ja saab k&rgeima hinde. Kas neid
Opilasi on 0Oigesti ja objektiivselt hinnatud? Vd@idakse vaita, et kuna esimene Opi-
lane ei t6dtanud oma vdimete kohaselt, olevat tema puudulik hinne &igustatud.
Kas aga teine Opilane oleks saavutanud selliseid, hinnet ";5» vaarivaid tulemusi,
kui talle oleks antud raskem variant? V6i vastupidi: ka esimene Opilane oleks
voinud kergema variandiga laitmatult toime tulla ja seega hinne «2» ei ole sel
juhul kuidagi tema teadmiste ja oskuste mddduks. Probleem on nimelt selles, et
Opilased oma teadmiste tasemelt klassis moodustavad enam-véahem pidevalt tGusva
vOi langeva rea, mitte aga nii jarsult erinevad grupid. On pakutud astangtestide
ststeemi, kus erinevatel tasanditel teadmiste jaoks on ka erinev hindamisskaala.
Niisugune koefitsientide ststeem kindlustab &pilasele, kes lahendas korgema
tasandi Ulesandeid, kdrgema hinde.

Diferentseeritud hindamisel on hoopis teine sisu. Opikus «Pedagoogika pd&hi-
jooned» (1965, Ik. 137) margitakse, et «hinded peavad olema diferentseeritud. See
tahendab, et Opilaste saavutuste eri kilgi tuleb hinnata erinevalt». Nagu on nai-
danud kirjalike ja suuliste vastuste eest saadud hinnete anallits, osutusid naiteks
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vOorkeeles Kkirjaliku vastuse eest saadud hinded madalamateks; védhem «vaga
iidid», rohkem «puudulikke» ja «ndrkux». Jarelikult ei saa rakendada Uhesuguseid
ndudmisi ja Uhesuguseid hindamisnorme vo0drkeele suulise ja Kirjaliku oskuse
suhtes.

Uleminekul teadmiste arvestamiselt hindepanekule tekib kontrollkilsimuste
anallUisi vajadus. Kui teadmiste arvestamisel on kasutatud analldtilist punkt-
stisteemi, vdimaldab saadud punktide koguarv diferentseerida Opilaste tulemusi
hinnete nadol. Kuid nagu igasuguse summeerimise juures, jaavad ka sel juhul
varjule tulemused uUksikute kontrollkiisimuste suhtes. Igas kontrolltods vdib esi-
neda selliseid tlesandeid, mida suudavad kdik klassi Opilased taita, ja ka selliseid,
mida Ukski Opilane ei suuda lahendada. llmselt pole viimased sel momendil &pi-
lastele joukohased, vdib-olla aga isegi mitte Uhegi teise vastava klassi Opilastele.

Opetaja on mitte ainult teadmiste omandamise astme erapooletu maéaraja ja
registreerija, vaid ta on ka Oppetod organiseerija. Kui Opetatav ja hinnatav 6ppe-
materjal on valitud Opilastele joukohane, kuid seda omandatakse puudulikult,
siis on puudusi ka t66 organiseerimises. On tarvis silmas pidada nduete joukoha-
suse printsiipi, mis tdhendab seda, et arvestada ja hinnata tuleks ainult neid
teadmisi, mis Opilastel peaksid juba tegelikult olema.

Noudmiste joukohasuse printsiibi rikkumise tulemus on ilmselt erinev &ppe-
edukus Oppeainetes, eriti madal Oppeedukus keeltes ja matemaatikas. Kui suure
Opilaste arvu aastahinnete uurimine mitmetes maades on ndidanud, et keeltes
ja matemaatikas on véaga haid hindeid palju vdhem ja ndrku hindeid palju roh-
kem kui teistes Oppeainetes, siis ei tuleks puudusi otsida ainult dpetamises VvOi
Oppimises, vaid traditsiooniliselt valjakujunenud ndudmiste mittejdukohasuses.
Voib-olla on erinevuste ulatus saavutuste taseme mitmesugustel pdhjustel neis
ainetes suurem kui teistes, kuid see veel ei digusta praegu kehtivat hindamis-
skaalat.

Sama probleem ilmneb samaliigiliste kontrolltédde puhul nn. universaalsete
hindamisnormide kasutamisel. Mitte kdik etteltlused ei ole vdrdselt kullastatud
kriitiliste ortogrammidega, seepéarast. peaks igal konkreetsel t66l olema vastavad
normid vigade arvu kohta. Kui aga selliseid norme ei ole suudetud valja tootada,
tuleks lahtuda tulemuste analliisist. Ei ole 6ige igal t66l lugeda reaalseks mak-
simumiks 100"/o digeid vastuseid ja miinimumiks O. Teataval Gpetamise astmel
vOiks lugeda maksimumiks nende ulesannete arvu, mida vahemalt 40"/0 klassi
dpilastest on suutnud digesti lahendada. Ulejaanud Ulesannete kohta peaks 6&pe-
taja ise suutma otsustada, kas need on Oppeprogrammi seisukohalt vajalikud (siis
kuuluvad nad Umberdpetamisele) vdi tunnistada need lihtsalt liiga rasketeks ja
mittevajalikuks.

Seni ei ole veel valja tootatud kullalt lihtsat ja kergesti rakendatavat meeto-
dit, mis ilma aegandudvate ja keeruliste arvutusteta vBimaldaks Opetajal koostada
hindamisskaalat igale t66le. Uks suhteliselt lihtsamaid votteid on kontrolltdd ras-
kusastme maaramine Uksikute Ulesannete raskusastme abil. Ulesanded, mida on
lahendanud Kklassis tle 90"/0 Gpilastest, loetakse vaga kergeteks; Ulesanded, mida
on lahendanud alla 10%n Opilastest, loetakse vaga rasketeks; jargmised piirid on
vastavalt 60"/0 ja 40Vo. Selline Glesannete liigitus tuleb arvesse ainult hindamis-
normide olemasolu korral. Ei saa aga programmile vastavast kontrollimise sus-
teemist Ulesandeid hoopis valja jatta seeparast, et Opilased ei suutnud nendega
toime tulla. Kill aga saab kontrolltééd hindamiseks normaliseerida, nihutades
liiga raskeks osutunud ilesanded parast taiendavat Opetamist jargmisse kontroll-
toosse. Parast liiga rasket Ulesannete eraldamist on lubatav kasutada uldiselt
tunnustatud protsentnorme.

Teadmiste arvestamise ja hindamise sisteem peab silmas pidama nii kontrolli
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kui ka arvestuse funktsiooni. Kontrolli sagedus arvestab Opilaste individuaalseid
isedrasusi Oppetddst osavotu regulaarsuse suhtes.

Arvestades tooks ettenahtud aega ja saadava informatsiooni labitdotamise
tegelikke vdimalusi, on Opilaste kusitlemine valikuline nii 6ppematerjali kui ka
opilaste suhtes. Uhes tunnis labitostatud vdi ettevalmistatud dppematerjali oman-
damine voetakse arvele valikuliselt individuaalse v6i fragmentaarse frontaalse
kisitlemise abil. Seda arvestust taiendavad tunnikontrollid, kus arvele vdetakse
kdigi kohalviibivate Opilaste todtulemused piiratud materjali osas. Taielikuma
Ulevaate Opilaste teadmistest ja oskustest Opitava kohta annavad teema 16pul
tehtava kontrollt6d tulemused. Susteemi kuulub ka kusitlemise spetsifikatsioonide
proportsionaalne esindatus. Kontrollimise liikide Uhekiilgsuse korral on ka arves-
tus Uhekillgne ega peegelda Oigesti mitmekulgseid teadmisi ja oskusi. Siustemaa-
tilises teadmiste arvestamises peaks teatud perioodi (enamasti Oppeveerandi)
jooksul arvelevdetud materjalis igal Opilasel spetsifikatsioonide suhe olema enam-
vahem (dhesugune. Kui spetsifitseeritud kusitlemise korval kasutatakse kombi-
neeritud Kkusitlemist, tuleb seda arvestada eri liigina. Ainult sel viisil tagatakse
koondhinnete vdrreldavus.

Kokku vottes tuleks nimetada, et tdhtsaimad nduded hindamisele on objek-
tilvsus, sistemaatilisus ja esitatavate ndudmiste joukohasus, mis peegeldub hin-
damisnormides.

Subjektiivsed tegurid avalduvad hindamise protseduuri mitmesugustel etappidel.
Hinnatava materjali valimisel avaldub subjektiivsus Oppematerjalist olulise ja
mitteolulise eraldamise astmes nii sisu kui ka mahu poolest. Teadmiste arvele-
votmisel avaldub subjektiivsus kontrolltdéde ja suulise kusitlemise slisteemsuses
ja erinevate kontrollivotete kasutamise vahekorras. Hindamisnormide seadmine
on iga konkreetse kontrolltod vdi Uksikvastuse juures samuti suurel maaral sub-
jektiivne, eriti kontrollkiisimuste erineva raskusastme tdttu. Moned Opetajad
taotlevad paremaid tulemusi ja erilist prestiizi oma pdhjendamatu ndudlikkuse
ja hindamise rangusega. Teadmiste arvelevdtmise ja hindamise eesmark on mitte
niivord Opilaste v8imete proovimine kui labidpetatud ja aradpitud materjali
omandamise arvestamine. Ulesanded, mida mitte iikski v8i enamik opilasi ei ole
Oigesti taita suutnud, ei peaks veel kuuluma arvestamisele, vaid edasisele Opeta-
misele ja uuele kontrollimisele. Seetdttu on kaheldav nn. universaalsete hindamis-
normide kasutamine, mida rakendatakse kdikide vdi kdikide tht liiki t6dde juu-
res, kuna tddde erinev raskusaste viib ebastabiilsusele hinnetes ja hairib hinnete
seost Oppimistegevusega. On tarvis mitte ainult hasti ja Oigesti Opetada, vaid ka
Oigesti arvestada ja hinnata teadmisi. VVahendamata kontrolli ja ergutamise osa-
tahtsust, tuleks tugevdada Opilaste kusitlemise ja vastuste analiilisimise arves-
tuslikku iseloomu, et dpilaste hinnetes peegelduks olulisem osa dppematerjalist ja
vaheneks juhuslikkus.

821



¥ ugemisoskuse mdiste on veel téna-
L,seni meie teadlastel (ksmeelselt
defineerimata, ometi puutume sel-
lega kokku igapdevases koolitdss. Opeta-
jad on ammugi tdheldanud, et lugemis-
oskus on pdhiline, millest s6ltub 6pilase
edukus. Sellel pdhineb koikide jutustavate
ainete omandamine. Ka matemaatika-,
keemia- ja fuusikallesannete lahendamine:
kui Opilane ei saa aru (ei oska lugeda),
mida Ulesandes ndutakse, siis vOib vaevalt
loota Giget lahendust.
Peakriteeriumid dpilaste lugemisoskuse
hindamisel peaksid olema lugemiskiirus ja
loetust arusaamine, lause sisu rhdistmine,

mida peab oluliseks enamik metoodi-
kuist.’

Kuid lugemisoskusest koéneldes peak-
sime enne selgusele joudma, millisest
lugemisest on jutt: valjusti (hailega

lugemisest) v0i vaiksest lugemisest, sest
kumbki esitab dpilasele erinevaid néud-
misi ja seetdttu peaks olema erinevalt
hinnatud.

Valjusti lugemisel on vaja Opilasel eel-
kdige sBna hadldada, milleks kulub oma
aeg, jalgida té&helepanelikult rdhkude,
pauside, maérkide asetust ja leida vastav
intonatsioon; see aga témbab t&helepanu
eemale lause mdttelt.

Vaiksel lugemisel jadb &ra séna vélja-
Utlemine ja wvaljusti lugemise reeglite
arvestamine. Lugeja haarab silmadega
the .v0i enam sbna korraga (oleneb vilu-
musest), mistdttu suureneb lugemise Kkii-
rus. Et lugeja kogu t&helepanu on niud
podratud ainult (hele tegevusele, j&ab
rohkem vairnalusi ka sisu mdistmiseks.

Meie praeguses koolipraktikas on aga
pbhiliseks just harjutada h&&lega lugemist
1—4. Kklassi enamikus lugemistundides ja
see jatkub ka veel 5. 6. ja isegi 7., 8.
klassis. See oskus on &pilasele kahtlemata
vajalik, kuid selle kdrval ei tohiks una-
russe jaada vaikne lugemine.®

Vaikse lugemise oskus on véga vajalik.

1 V.Maanso. Vaagimist vajavad ndu-
ded lugemisoskusele ~keskastmes. «N®&u-
kogude Kool» 1969, nr. 5

N K. Leht, Lugemisoskusest thenduses
kngandus()fetusega. «Nd&ukogude  Kool»
1969, nr.
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OPILASTE  LUGEMISOSKUSE
MOOTMISE JA HINDAMISE
PROBLEEME

7. NURMIK,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi koolijdudluse sektori juhataja

sest nii Opilased koolis kui ka taiskasva-
nud loevad enamasti vaikselt. Kuid ka
seda oskust on vaja Opetada. Liigne haa-
lega lugemise treenimine kasvatab har-
jumusi, mis segavad vaikset lugemist.

Sageli vdib tundides kuulda &petaja
markusi, kui Opilased vaikselt loevad: Ara
loe sosinal! Ara loe huultega! Sageli
vBime téiskasvanuidki néha lugemas huuli
lilgutades. See aga vahendab lugemis-
kiirust ja viib tdhelepanu lause sisult
eemale, n.-6. hakib lause motte Uksikuteks
sbnadeks. Vilunud lugeja v6ib aga vaik-
selt lugedes haarata korraga mitu sdna,
mis hddlega lugedes osutub vdimatuks.

Vaikse lugemise alahindamine ja selle
votete mitteGpetamine ja -harjutamine viib
aga selleni, et need, kes palju loevad,
saavutavad vaikse lugemise oskuse alles
vanemates klassides vdi pérast kooli, tei-
sed halvemal juhul aga ei hakkagi seda
oskama.

Liigne h&alega lugemise treening viib
ka abstraktsionaalsetele dppimisvotetele:
on kullalt dpilasi, kes loevad Gppetiki
kodus 3—4 korda valjusti l&bi, kuid vas-
tamisel ikkagi ei oska loetu sisu edasi
anda, hea maélu korral meenuvad Opitust
vaid Uksikud seoseta laused. Taolistel
puhkudel 6pilane tavaliselt tdendab, et
luges ju dpitavat mitu korda, tunneb end
solvatuna, et ta vaev oli asjatu ja hinne
ikkagi halb, pikapeale peab end v8imetuks



ja kaotab huvi Oppimise vastu uldse, sest
tema t66l pole soovitud positiivseid
tulemusi.

Opilane, kes ei oska loetust aru saada,
ei tunne huvi lugemise vastu ka hilisemas
elus ning jadb seega kdrvale Kirjanduse
arendavast ja kasvatavast mdjust ning
selle kunstiliigi nautimisest.

Et saada esialgset pilti Opilaste luge-
misoskusest meie koolides ja todtada Ope-
tajatele vélja abivahend selle m&dtmiseks
vaikse lugemise teel, koostas Eesti NSV

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi  koolijdudluse sektor 1967/68. 6.-a.
spetsiaalse teksti mdtestatud  lugemise
mdotmiseks 4.—38. klassile.

5 minuti jooksul loeb Opilane talle
antud teksti, kusjuures ta peab maha
tdmbama lausesse mittesobivad sGnad.

Nait. Sinised hobused haukusid sdid kop-
lis.3 Nii saab uhel ajal m6dta lugemiskii-
rust ja loetust arusaamist.

Enne lugema asumist kirjutab d&pilane
lugemisteksti esikiljele andmed enda, t66
sooritamise aja jm. kohta ning lahendab
Opetaja juhendamisel samas oleva ndite-
lause, et oleks selge, mida talt ndutakse.
Opetaja korraldusel pdératakse teine lehe-
kilg ja alustatakse lugemist. Kui 5 minu-
tit on moodunud, annab &petaja korral-
duse lugemine IBpetada ja Opilane teeb
margi (/) sinna, kuhu lugemine pooleli
jai. Tekst on koostatud arvestusega, et 5
minuti jooksul Ukski dpilane seda I6puni
lugeda ei joua. Enne lugema hakkamist
on vaja Opilastele selgitada ka seda, et
tahtis on see, kui kaugele nad j6uavad
lugeda, ja ka see, et kdik lausesse mitte-
sobivad sdnad oleksid maha kriipsutatud.

Lugemisoskuse kriteeriumiks on nende
tekstide puhul &igesti mahatdmmatud
sbnade arv: mida kiiremini ja motteka-
malt Opilane loeb, seda rohkem ta jouab
lausesse mittesobivaid s6nu maha tdm-
mata, ja vastupidi.

Mahakirjutamise véltimiseks on tekstid
koostatud A- ja B-variandis, mis erinevad
teineteisest lausesse mittesobivate sBGnade
poolest.

2 Naites on mahatommatavad sodnad

rasvaselt.

Tekstide katsetamist alustati 1968/69.
Oppeaastal 4. klassides. Eelkatse korral-
dati vabariigi 5 koolis 10 klassikomplek-
tiga 270 Opilasele. Eelkatse eesmérk oli
vélja selgitada teksti sobivus ning &pilas-
tele mdistetavus. Eelkatse nditas, et Opi-
laste oskustes on hdlbed kdllaltki suured.

Eelkatsel saadud andmete p6hjal paran-
dati tekste ja 1969/70. Oppeaastal algas
tekstide katsetamine, et saada andmeid
nende standardiseerimiseks ja hindamis-
skaala valjatootamiseks ning koos sellega
pilt dpilaste lugemisoskuse kohta.

Klassid, kus tekste katsetatakse, on vali-
tud samadest koolidest kogu katsetamise
aja valtel, nii et klass, kes alustas katset
4. Klassis, kordab seda 8. klassi l8petami-
seni, mille tbttu peaks olema ndha ka
lugemisoskuse dinaamika klasside ja
Oppeaastate dikes.

1969/70. Oppeaastal katsetati lugemis-
tekste 4. ja 5. klassides, kummaski ca 200
Opilasega. Katsetati Oppeaasta algul ja
16pul. Kuigi nimetatud t66 jatkub, on
olemasolevate andmete p6hjal véimalik
teha mdningaid jareldusi dpilaste lugemis-
oskuse kohta ja vélja tootada lugemis-
tekstide esialgne hindamisskaala nendele
klassidele.

Arvestades iga digesti mahatébmmatud
sBna eest Uhe punkti, saame selle alusel
tulemusi vorrelda. Et pole vdimalik ette
kindlaks mé&érata, mitu punkti parimad
lugejad teatud klassis peaksid saavutama
(selliseid norme pole lihtsalt olemas),
otsustasime votta maksimumnormiks klas-
side parimate tulemuste keskmise.

4. Klassis oleks seega x = 47 ja 5. klas-
sis X = 52. H. Palamets soovitas jargmisi
norme':

Oigete vastuste % hinne 5-pallilises

slisteemis
90% ja enam 5
70% 4
50% 3
30% 2
alla 30% 1

*Vt. A, Elango, Opilaste teadmiste
kontrollimise metoodika kisimusi. Tal-
linn, 1967.
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Kui need aluseks vdtta, vdiksime luge-
mistekste hinnata jargmiste skaalade jar-

gi:

4. Kklass hinne 5-pallilises
saadud punktide susteemis
arv
42 ja enam 5
41—33 4
32—24 3
23—14 2
14 ja védhem 1

5. klass
saadud punktide
arv
47 ja enam

46—36
35—26
25—16
15 ja véhem

hinne 5-pallilises
susteemis

N w s~ o

Lugemistekstide hinnete protsentuaalset
jaotust ndeme tabelis nr. 1.

Tabel |

Lugemistekstide hinnete jaotus %-des ja
keskmine hinne

Hinded

kesk-
A
hinne

4. K.
sept 2% 5% 17% 520 24% 2,16
Er;ﬁalil' 22% 23% 30% 23% 2% 331
géplzi' 3% 5% 46% 38% 8% 2,58
mai 11% 29% 34% 22% 4% 321

Slgisesed tulemused on nii 4. kui ka 5.
klassis vagagi madalad ning ka keskmine
hinne on mdlemas klassis alla rahuldava,
kuigi 5. klassis on tulemused veidi pare-
mad kui 4. klassis. Ent ka seal on véga
heade ja heade tulemuste protsent mini-
maalselt vdike ning enamik tulemustest
jéé&b rahuldava ja mitterahuldava tase-
mele.

Kevadised tulemused on mdlemas kon-
tingendis margatavalt paremad ja kesk-
mine hinne (le rahuldava. Margatavam
on see 4. Kklassis, eriti on suurenenud
«vdga heade» arv ja jarsult vahenenud
véga halbade tulemuste arv. 5. klassis on
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tase rohkem Uhtlustunud, sest aarmiste
tulemuste arvus kevadel pole eriti suuri
hélbeid sugiseste tulemustega vdrreldes.

1970/71. Oppeaasta algul (septembris)
korrati nendes klassides katset lugemis-
tekstiga (ntdd juba vastavalt 5. ja 6.
klass). Et 6. klassi jaoks pole veel piisa-
valt andmeid hindamisskaala valjatdota-
miseks, vordleme tulemusi saadud punk-
tide arvuga keskmiselt Uhe dpilase kohta.

Tabel 2
Keskmine punktide arv 1 dpilase kohta

. mai september
mai 1970 1970

4.kl. 5. KL 5. kl. 6. K.

Keskmiselt punkte
Uhe Opilase kohta 33,56 34,72 32,00 40,05

Lugemisoskuse maérkimisvéérset tagasi-
langust suvel ilmselt ei toimu. Ka keskmi-
sed tulemused ei erine oluliselt Uksteisest,
mistottu vBib arvata, et 5. klassi 18puks

omandavad Opilased kindlamad lugemis-
harjumused.
Vorreldes (ksikuid dpilasi ja Kklasse

saadud punktide arvu poolest, ndeme, et
minimaalselt ja maksimaalselt saadud
punktide intervallid on véiga suured.
4. Klassi puhul on see 2—76, 5. klassis
5—77 ja 6. Kklassis 8—77. Minimaalne
punktide arv nditab klassist klassi véhest
téusu, kuid maksimaalne punktide arv
jééb pohiliselt samaks.

Ka uksikute klasside parimate tule-
muste puhul on hélbed kullaltki suured.
4. klassis ulatub parimate tulemuste punk-
tide arv 79—29, 5. klassis 77—38, 6. klas-
sis 77—39.

Seega on Opilaste lugemisoskuse tase
véga ebalihtlane: on hea lugemisoskusega
Opilasi ja véga halva lugemisoskusega

Opilasi. Seepérast tuleks koolis rohkem
tdhelepanu poorata Opilastele lugemis-
tehniliste oskuste andmisele. Lugemis-

oskuse esialgse mddtmise tulemused néi-
tavad, et algklassides pole dpilased selle-
kohaseid  oskusi kindlalt omandanud.
Lugemadpetamise kisimustega on vaja
tegelda ka veel keskastmes. Ja siin on



eriti vaja Opetada just vaikse lugemise
votteid.

«Vaikse lugemise oskus areneb vaikse
lugemise praktikaga. On vaja, et selle
oskuse omandaksid juba 4. klassi 6pilased,
h&édlega lugemine on vajalik vaid aiga-
jaile.»5

Tundub, et ka meie tinapdeva koolis
tuleb teha lugemadpetamisel mdningaid
korrektiive. Selge, et h&élega lugemisel on
oma kindel koht ja sellest ei tuleks lahti
Utelda, kuid ilmselt on véga vaja kujun-
dada ka vaikse lugemise harjumusi.

Tsiteeritud autori arvates on oskus mot-
tekalt vaikselt lugeda Uks 6j)pimise pdhi-
oskusi, mida tuleb 0&pilastele hakata &pe-
tama juba 1 klassis. Ta soovitab selleks
mitmesuguseid votteid. On ebapiisav, kui
anname Opilasele teksti lihtsalt niisama
lugeda, Opilasele tuleb teksti kohta anda

® Camyenb C. bpykc, CraHgapT B
LWwKone. Xapbkos, 1906.

ka korraldusi ja kusimusi, mida ta peab
tditma, ning see nduab talt teksti ja
lause sisusse tungimist. Sobivateks harju-
tusteks peetakse tekstist mittesobivate
sonade mahatdmbamist, linktekste, kuhu
Opilane Kkirjutab juurde sobiva sdna, tea-
tud sbnade leidmist tekstist, kisimustele
vastamist antud teksti pdhjal jmt. Kui
seesugune t6d on jarjekindel, kujunevad
ka vaikse lugemise harjumused.

On muidugi selge, et meie lugemisteks-
tid lasevad Opilaste vaikse lugemise
oskust moota vaid teatud madral, mitte
seda oskust valja kujundada, mis polegi
praegu meie eesmargiks. Nende lekstide
abil peaks Opetajal olema vdimalus saada
teatav pilt, missugune on klassi tase
Uldse ja lga uksiku @pilase tase eraldi,
ning siis on tal vdimalik oma Gpetuslikku
tegevust reguleerida ja todtada Opilastega
individuaalselt nende lugemisoskuse pa-
randamiseks.

Opetaja osa interaktsioonis

M.-1. PEDAJAS

i**Tksteise mdistmine ja vastastikune mdjustamine on

inimeste tegevuse ja

omavaheliste suhete paratamatud elemendid. Seda isegi siis, kui tegevuse

eesmark ei ole kasvatustoo.

Vastastikuste mojustusteta ei ole Uhiskond-

likku elu, sest inimeste tegutsemine loob pidevalt sotsiaalseid kontakte, mis on

vastastikuste mojustuste aluseks.

INTERAKTSIOONI OLEMUS

Kasvatustoé on mdjustamine ja muutused. Kumbagi nendest komponentidest ei
saa anda ainult Uhele kasvatusvaljal tegutsevatest joududest (nait. laps voi kas-

vataja). Nii modjustamine kui ka muutused puudutavad mdlemaid pooli.

Kahe

lilkme puhul on md&justamine vastastikune ja muutused vdivad tekkida mdlemas

tegutsejas. Kui Opetaja eesmark on 0&pilases esile kutsuda teatav
ootamatu vastus-reaktsioon

mojustab oodatud v&i

reageering,
Opetaja uut reageeringut

J. Szczepaiiski (7, Ik. 84) nimetab vastastikuseks mdjustamiseks e. interaktsiooniks
vahemalt kahe isiku, kahe grupi voi indiviidi ja grupi tegevuste slisteemi. Seega
ei ole interaktsioon ainult liikmelt lilkmele kanduv tegevus ja reageeringud, vaid
ulatuslikud sotsiaalsed suhted, mis hdlmavad tasustamist ja karistamist, isikute-
\ ahelisi reageeringuid koos viisiga, kuidas Uksteisesse suhtutakse, kuidas tegutse-
takse grupi vOi sotsiaalse sisteemi hiveks v8i kahjuks.

Interaktsiooni protsessi uurimisel ei huvita meid ainult interpersonaalsed
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suhted, vaid stiil, nimelt kuidas avaldatakse lksteisele positiivset, neutraalset
vOi negatiivset moju.

A. J. Gordin Kirjutab, et kujunevad suhted valjenduvad peamiselt vastastikuste
ndudmiste sisu ja esitamise vormi kaudu, «Opetaja ja kasvandiku vaheliste
suhete iseloom on algusest peale otseses soltuvuses sellest, mida ja kuidas
Opetaja nduab» (3, Ik. 13—14). M. A. Bany ja L. V. Johnson maaratlevadki inter-
aktsiooni kui kaitumismoodust, mis tekib kahe v6i enama isiku omavahelises kon-
taktis teataval ajavahemikul.

I. MOJUSTAMISE STIILID JA KUJUNEV OHKKOND

Interaktsioon vOib viia arengu Uhtsuseni, struktuurini, UGhiste normide ja ees-
markideni, vOi vastupidi, tekitada konflikte ja organiseerimatust. Et kooliklassi
sotsiaalse viélja keskuseks on Opetaja (4, Ik. 180), on ta juhtiv ka interaktsioonis,
Opetaja interaktsiooni eelistatus seisneb kas vOi selleski, et temapoolse mdjusta-
mise aluseks on teadlikud signaalid, kommunikatsioon. Peale selle on &petaja
oma positsiooni tdttu grupi formaalne juht, talle on antud v8im ja autoriteet
grupiga tegutsemiseks.

1) Stiilid. E. S. Schaefer (6, Ik. 236) pakub Opetaja kaitumise interpreteeri-
miseks bipolaarset organisatsiooni: armastus-vaenulikkus ja autonoomia-kontroll,
milles esimene paar tdhendas hoiakut, teine dpetamisviisi lahtekohta. N. J. Anas-
tasiow taiustab organisatsiooni R. K. White’!, R. Lippitti, J. Loeyingeri,
P. S. Sears’i jt. loodud tudpidega ning saab tGsna dnnestunud skeemi (1, Ik. 6):

Skeem viitab isiksuse Opetamis-
viiside ja kaitumist tingivate hoia-
AUTONOOMIA kute omavahelisele seosele. Nii nai-
teks lahtub demokraatlik Opetaja
Opilaste suunamisel iseseisvuse ja
initsiatiivi pdhimottest.  Lahtekoha
aluseks on armastus laste vastu.
Selline Opetaja vaatab kaugemale:
ta pudab lapsest kujundada soltu-

matut isiksust.
Tahtis on, et Opetaja suudaks
Opilastega suhtlemisel kontrollida
oma kaitumist, tajuda laste reagee-
rimist oma juhtimisstiilile, Opetaja
klassikaitumist  késitlevates uuri-
mustes rbhutatakse kodige enam
paindlikkust. See on ulatus, milleni
Opetaja varieerib oma kaitumist
vastuseks Opilaste kaitumisele. Seda

suudab Opetaja, kes mdistab, mis tema klassis toimub.

2) Kontaktid. Madjustamise stiil on aluseks kontaktide tekkimisele. Erista-
takse domineerivaid ja integreerivaid kontakte. On margatud, et autoritaarne
juhtimine pdhjustab konflikte esilekutsuvaid domineerivaid kontakte, demokraat-
lik taiuslikku koost6é6d soodustavaid integreerivaid ja minnalaskev (laissez-faire)
ebaregulaarseid, harva esinevaid integreerivaid kontakte koos tugeva Ukskdik-
suse elemendiga kogu grupi suhtes.

M. Koskenniemi esitab Opetaja ja Opilaste vaheliste suhete kaks ulatuvust:
kilmast suhtumisest sdbraliku tunnustamiseni ja punktipealt kasutamisest paind-
liku juhtimiseni (4, Ik. 195—196). Nendesse ulatuvustesse mahuvad koik uldise-
malt levinud eespool kirjeldatud koostt6 taotlenaise moodused.
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3) Kliima. Vastavalt kontaktide iseloomule kujuneb klassi kliima. K. Lewini,
R. Lippitti Ja R. K. White'i uurimustest parinevad terminid autori-
taarsest, demokraatlikust Ja minnalaskvast (laissez-faire) klassi kliimast. J. R.
Gibbi arvates vdib Opetaja oma klassis luua kas Julgustava dhkkonna, mille alu-
seks on kdigi osavott probleemide lahendamisest, tunnustus, kuuletumine Jms.,
vOi enesekaitse 6hkkonna, milles domineerib (lesannete andmine, kontrollimine
Ja karistamine. Esimesel Juhul on tulemuseks algatusvfimeline kaitumine, aru-
saamine, laste efektiivne areng, teisel puhul on resultaadiks negatiivsed néitajad
(4, k. 208—209).

Kujunenud 6hkkond on voérdlemisi pusiva iseloomuga. Arvatakse, et Opetaja
kasutab valjaarendatud mdojustamise mudelit ka Jargmistel aastatel uute Opilas-
tega. Kuigi 6hkkonna m&ju arvatakse sOltuvat ka tegevuse iseloomust Ja Opilaste
ootustest-taotlustest (4, lk. 212), annavad Kklassis valitsevad suhted selle atmo-
sfaarile sotsiaalselt tunnetusliku varvingu, mis kas vallandab laste voimed maksi-
maalseks arenguks vdi pdhjustab vdimete kangumise.

Il. KOMMUNIKATSIOONI KORRALDAMINE
(

Interaktsiooni protsessi ebadige korraldamise tottu laheb vaartuslik informat-
sioon @pilastele kaduma ning mdjustused ei ole soovisuunalised. Opetajal oleks
oma tood kerge korraldada Ja mdojustamise vahendeid varieerida, kui klass oleks
Jagatud P. J. Jackson! tabava Utluse Jargi «magajateks Ja kaetOstjateks». Isegi
siis, kui Opetaja tegutseb nagu raadiosaatejaam, on kahtlane, et kdik Opilased on
sisse lUlitatud samal lainel, sest Gpetajatel on omad elustiilid Ja vajadused, Opi-
lastel omad. On tbBendoline, et Opetaja suhtleb eri indiviididega erinevatel luhi-
kestel perioodidel, Ulejadnud ajal reageerivad Opilased teistele stiimulitele.
R. D. Strom utleb koguni, et keskmine Opetaja saab labi vahem kui veerandiga
klassist ja tal ei ole tugevat mdju rohkem kui Uhele kimnest. Suurem olevat
negatiivne mdgju.

1) Opetaja verbaalne madju. N. A. Flanders on viljakalt uurinud 8petaja
moju Opilaste hoiakutele Ja saavutustele ning avastanud positiivse seose. Ta
klassifitseerib Opetaja moju otseseks Ja kaudseks. Otsene mdju sisaldab kdiki neid
verbaalseid vaiteid, mis piiravad laste tegevusvabadust, keskendades tahelepanu
monele probleemile, dpetaja autoriteedile vdi mdlemaile. Selleks on loengupida-
mine. Juhtno6éride andmine, Kkritiseerimine, isikliku autoriteedi ©6igustamine.
Kaudne moju koosneb Opetaja ndudmistest Ja vaidetest, mis laienevad Opilaste
tegevusvabadusele. Julgustades nende initsiatiivi Ja osavdttu sdnalisest kommu-
nikatsioonist. Siia kuulub kisimuste esitamine, dpilaste motete Ja tunnete aktsep-
teerimine vOi selgitamine, Opilaste reageeringute heakskiitmine vdi Julgustamine
(2, k. 9). Kaudse mojuga Opetajad kasutavad rohkem tegevusi, kus dpilased saavad
véljendada oma mdtteid Ja algatust.

Opetaja mdju on peamiselt verbaalne, sest see kestab kdige pikemat aega.
Klassi sustemaatiliseks Juhtimiseks on vaja, et Opetaja mdistaks, kuidas on tarvis
suunata oma suulist kommunikatsiooni, et see mdjuks sotsiaalse Jouna. A. V. Keli-
her Kirjutas: «Kdne — suuline kommunikatsioon — on Oppimise tooriist. Kes ei
oska vestelda, ei suuda Oppida.» (5, Ik. 327.) N. G. KuSkov peab Opetaja kdnet
pedagoogilise meisterlikkuse tahtsaimaks allikaks. See on koik 0Oige, kuid Opetaja
ei peaks siiski isiklikku suulist kommunikatsiooni primaarseks pidama. Flanders
margib, et Opetaja raagib rohkem kui kdik Opilased kokku (2, Ik. 1). Sageli Juh-
tub, et dpilaste vajadus suhelda Opetajaga Ja omavahel Jaab tagaplaanile. Kui aga
grupi liikmed ei saa suhelda oma Juhiga Ja tema nendega, ei ole koostodd.
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2) Kommunikatsiooni tuubid. Kasvatuse nagu iga teisegi sotsiaalse
protsessi edukus sOltub kommunikatsiooni korraldamisest. H. C. Lindgren
(5, Ik. 338) on jarjestanud kommunikatsiooni titbid nende efektiivsuse jargi.

1) Kdige ebaeiektiivsem.

1) 3rerA3Ar 6PCTA3A Opetaja puliab sailitada
thepoolset kommuni-
katsiooni.
/ W / ) Veidi efektiivsem, pud-
takse arendada  kahe-
O O O poolset kommunikat-
—— Spiuas®™»—- 5pll>*« stoont.

) Veel efektiivsem. Ope-
taja séilitab kahepoolse
kommunikatsiooni  ning
kasutab ka  Opilaste
6PCIA. omavahelist suhtemlst
formaalsel baasil.

4) Kdige efektiivsem. Ope-
taja_saab grupi kaas-
osaliseks ja julgustab
kahepoolset . kommuni-
katsiooni kdigi laste va-

_____ &PM.ASCB-—-- hel, kaasa arvatud &pe-

taja ise.

Nagu naeme, on suhtlemine kdige efektiivsem mitmepooise kommunikatsiooni
korral, vastastikuse, hdlmatud protsessina. Juhtimise, suunamise ja kontrollimi-
sega tegelemisel on Opetajale orienteeritud interaktsiooni ilme. Siin avalduvad
kdigepealt dpetaja soovid, vajadused ja tunded. Opetaja otsene mdju piirab laste
vabadust, teeb nad Opetajast sOltuvaks. Selline tegevus takistab laste mdoistmist,
sest tagasikanalit ei ole.

Mdojustamine on efektiivsem Opilastele orienteeritud stiili puhul. Palju aitab
teadlike signaalide edasiandmine. Sobiv on kasutada grupi moju ja Oppimist
ennast, Opetaja tegevus on eranditult interaktiivne. Selleks peab Gpetaja suutma
koiki lapsi vordselt tahtsaks pidada, oskama nendega kaasa elada ja tuimendada
teravaid vahekordi klassis.

Eeltoodust vdib jareldada, et interaktsiooni protsessi kaudu on vdimalik Opilasi
orienteerida kas autoriteedile vOi probleemile. Sellest oleneb ka resultaat: kas
kuulekas, tahtetu kasutaitja vOi iseseisev produktiivne isiksus.
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Moningaid algklasside Oppeedukuse
" pedagoogilis-meditsiinilisi aspekte

S. TAMM, T. TULVA

desoleval aial on koolide t6¢ tahtsamaid Uulesandeid Ule minna Uldisele

keskharidusele ja uue sisuga Opetusele. Muutused t66 sisus on eriti ulatus-

likud algklassides, kus pannakse alus teadmiste slUstemaatilisele omanda-
misele. Teatavasti jaab algklassides meie vabariigis klassikursust kordama 4—5"/o
Opilastest. Need mahajadjad on potentsiaalsed kursusekordajad hilisemaski koo-
lieas. Ebaedu esimestel kooliaastatel vOib kutsuda esile negatiivse suhtumise kogu
Oppetdosse.

mMahajaamust iseloomustatakse pedagoogilise entsiiklopeedia maarangu koha-
selt kui pedagoogilist probleemi. Po&hjusi, miks osa Opilasi ei joua normaalselt
edasi, on palju uuritud. S. Herman (1) naitab, et mahajadamus oleneb: 1) dpila-
sest, 2) Opetamisest, Opetajatest ja koolist ning 3) kodusest kasvatusest ja pere-
kondlikest oludest. See leiab kinnitust paljudes 6ppeedukusi kasitlevates uurimis-
toddes, mida on pohiliselt teinud pedagoogid.

K. Saksa (2) uurimustest on selgunud, et klassikursuse kordamine saab sageli
alguse algklassides, kuna just seal istuma jaanud Opilased jaavad veel edaspidi
istuma teist ja kolmandat korda. Uleminekuga uutele programmidele suurenevad
Opilastele esitatavad nduded ja seoses sellega ka mahajaamuse oht.

E. Hiie (3) andmete jargi on algklasside dpilaste mahajaamuse pohjuseks nende
intellektuaalsete vBimete mittekillaldane areng, millest omakorda tuleneb métle-
mise puudulikkus, ndrk analGitsimis-, Uldistamis- ja jareldamisvdime. Seetdttu
on algklasside Opetajatel vaja silmas pidada, et Opilastele esitatavate nduete tase
ei oleks madalam nende vBimete arenemistasemest antud momendil.

Algklasside Opilaste Oppeedukus on seotud nende O&pilaste koolikipsusega:
ilmnes tugev kaitumise ja Oppeedukuse vaheline seos (4).

E. Vapperi (5) uurimistulemused on naidanud, et Oppeedukusele avaldab mdju
perekonna mikrokliima ning koolimiljo6. Kdige olulisemaks peab autor kasvatust,
kuna vastavate elu- ja toétingimuste loomise ning Uhiskondliku kasvatuse teel
vOib suunata iga isiksuse kujunemist.

Norga Oppeedukuse pdhjusi uurides ei v6i moédda minna Opilase tervislikust
seisundist, kuna Sppimine, nagu iga muugi t66, nduab head tervist. Suurenenud
vaimse koormuse korral nooremas koolieas vOivad nii somatogeensed faktorid
(tervislikku seisundisse ja flilsilisse arengusse puutuvad) kui ka sagedased hai-
gestumised ia ebahligieeniline paevareziim avaldada halvavat mdju Opilase t66-
vOimele ja Oppeedukusele. Nimetatud pdhjustest tingitud edasijdudmatuse taan-
davad Opetajad sageli ebateadlikult laiskusele (6). On teada, et uldhariduslikus
koolis Opib dpilasi mitmesuguste fldsilise arengu hairetega, krooniline haigus-
tega, kuulmis- ja nagemishairetega, mis ei pdhjusta veel nende Opilaste paiguta-
mist erikooli. Et need Opilased ei suuda tddtada teistega vOrdses tempos ning
Oppetdd nduab neilt suuremaid pingutusi, on Opetajatel vaja orienteeruda maha-
jaamuse poOhjustes, et digesti korraldada individuaalset t66d nende &pilastega.
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H.-D. Rosier (7) on oma koolidpilaste tervisesse puutuvate pikaajaliste uuri-
mustega kindlaks teinud, et edukad Opilased on fiusiliselt tugevamad edututest
ning et esineb kindel seos tervise ja Oppeedukuse vahel. Et Opilaste haigused voi-
vad olla oluliseks dppeedukust mdjutavaks pdhjuseks, on selgunud ka E. Koemetsa
(8) uurimistoodest. Mdnedes Tartu koolides oli 1954. aastal umbes 50Vo klassikur-
suse kordajatest olnud lihemat vdi pikemat aega haige vdi siis Uldse ndrga
tervisega.

Ka J. Orni uuringutest nahtub, et Opilaste somaatiline seisund mdjutab dppe-
edukust ning tema toime oleneb Opilaste individuaalsetest omadustest ning sel-
lest situatsioonist, millesse Gpilane on asetatud (9).

Sageli esineb nooremas koolieas just lihemaajalist haigestumisi, milledest esi-
kohal on ulemiste hingamisteede haigused. On selgunud, et seni kergeks peetud
Ulemiste hingamisteede sesoonkatarride jargselt ei taastu Opilastel normaalne
toovoime 4—10 paeva jooksul (10).

Seega vajaksid need tervisehdiretega Opilased pedagoogi ja arsti koordineeri-
tud individuaalset lahenemist ning vanemate teadlikkust dpilaste elureziimi kor-
raldamisel. Opetaja, arsti ja lapsevanemate vahelise koosttd puudumisel vdivad
somaatilise seisundi nihetega Opilased hakata end pidama andevaesteks, nende
suhtumine Oppetddsse muutub negatiivseks. Mahajaamust ei saa seega lahendada
ainult dpetajate joupingutustega, vaid Oppeedukus kujutab endast pedagoogi-
lis-meditsiinilist probleemi.

Erikallakuga koolides, kus Opetatakse siivendatult mingit Sppeainet (v&orkeel,
matemaatika, fldsika jne.) ja Opilaste dppekoormus on suurem kui Uldharidus-
likus koolis, on 8ppeedukust mdjutavate tegurite valjaselgitamine veelgi olulisem.

Oppeedukuse ja dpilase tervisliku seisundi vahelist seost on arstid (6, 7, 11) ja
pedagoogid uurinud vahe ja isoleeritult.

Allakirjutanud puddsid vaélja selgitada algklasside Opilaste paevareziimi ja
tervisliku seisundi m&ju dppeedukusele.

Uuritavateks olid 409 algklasside Opilast (Tallinna 7. keskkoolist 174 ja Tal-
linna 37. keskkoolist 235), nendest tidrukuid 241 ja poisse 168. 1. klassis Oppis 124,
2. klassis 126 ja 3. klassis 159 Opilast. Tehti nimeline ankeetkusitlus lastevanema-
tele (28 kiisimust) Opilase péevareziimi ja tervisehdirete kohta. Opetajatelt-klas-
sijuhatajatelt saadi andmed 0Opilase 6ppeedukuse, tema individuaalsete isedrasuste
ja koolist puudumiste kohta (10 kusimust). Kdusitlus toimus kaesoleva aasta
aprilli- ja maikuus. Samuti uuriti veel kdigi Opilaste terviselehti. Saadud andmed
tootati labi elektronarvutil «Minsk-22» M. Hoolma meetodil.

Uuritud Opilaste 6ppeedukus on esitatud tabelis 1.

Tabel 1.
Algklasside dppeedukus IV veerandil 1970/71. o. -a.

Oppeedukuse niitajad
Kokku

KOOIltUUp apiIaSi 1137!_11411
arv Vo arv «lo arv »0
Uldhariduslik kool 235 139 591 89 37,9 7 3,0
Erikallakuga kool 174 143 822 30 17,2 1 0,6

Tabelist nahtub, et dppeedukus on kdrgem erikallakuga koolis, kuhu vdetakse
Opilasi katsetega (mahajaamus uldhariduslikus koolis 3,0"/0, erikallakuga koo-
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lis 0.eVo), Kiullaltki palju on algklassides Opilasi, kes Opivad vaid rahuldavalt
(uuritavates koolides vastavalt 37,9 ja 17,2/0).

Opilase paevareziimi kindlakstegemiseks saime andmeid laste vanematelt Opi-
lase Oppetundide ettevalmistamiseks kulunud aja, vaba aja veetmise, uneaja ning
Opilase toitlustamise kohta. Selgus, et esinevad nihked kd&ikide nimetatute puhul.

Olgu meie uurimisandmete vOrdluseks toodud &pilase puhke- ja tbdaegade
higieenilised normid paeva jooksul (12). Opilase puhke- ja todaegade skeem
paeva jooksul.

Tabel 2
Vanus aastates
Tegevus 1_g 9—11
KOOlIS oo 35—4t. 4—6 t.
Kodune 8ppimine  ....coveniennnns 05— t. 152t
Sportimine, mangimine, kooli- ja
klassivaline tegevus ... 45—55 t. 45—55 t.
Isikliku hilgieeniga seotud tege-
VUS i s e 25t 25t
UNEAEQ......c ettt 11—12 t. 11—10 t.

(sellest 1 t. paeval)

Uuritavatest algklasside opilastest Oppis kodus 0,5—1 t. ainult 22,3%, 1—2 t.
Oppis 47,0%, 2—3 t. 26,7Vo, 3—4 t. 4,2°/o ja 4 t. ning rohkem 0,2%. Erikallakuga koo-
li dpilased ei vajanud kodus dppimiseks rohkem aega, hoolimata suuremast dppe-
koormusest. Seega enam kui 2 t. kulutas koduseks 6ppimiseks 31,1% O&pilastest.
Pikapaevarihmas 0ppis nendest 3%. Ilmnes statistiliselt tdeparane (95%) seos
Oppeedukuse ja koduse dppekoormuse vahel: Gppeedukuse langemisega pikeneb
kodune dppimise aeg. Sundida lapsi rohkem kodus Oppima on lastevanematel ja
Opetajatel tavaliselt esimene moodus Oppeedukuse parandamiseks, jaetakse arves-
tamata koik teised v8imalused.

Suur tahtsus Opilase paevareziimis on ratsionaalsel vaba aja kasutamisel, Opi-
laste osavott mitmesuguste ringide toost oli uuritavates koolides erinev. Sageda-
mini on haaratud ringide t66st erikallakuga kooli Opilased. Ringides kais kokku
161 Opilast (39,4%), 54 Opilast nendest mitmes ringis. Kdrvalharrastustest oli kdige
enam esindatud kunstiring, millest vottis osa 35,4% ringide t66st osavotnud Opi-
lastest. Klaveri- vdi akordionimangu Oppimisega tegeles 28,6% ringihuvilistest,
kusjuures muusikakoolis 6ppis nendest 6"/o. Algklasside dpilased tegelevad Pionee-
ride Palee mitmesugustes ringides, kaivad Naturalistide Jaama loodusesprade
ringis, votavad osa mudilaskoori to6st koolis, tegelevad rahvatantsuga. Harrasta-
takse veel akrobaatikat, iluvdimlemist, tennist ja malemangu. IImnes, et enamik
(71%) hea Oppeedukusega Opilastest votab osa ka ringide tdost, rahuldavalt edasi-
jOudvate.st ainult 16%.

Sotsiaalsetest teguritest mojutab lapse tervist thelt poolt futsiline alakoormus
ja litkkumisvaegus ning teiselt poolt kdrge narvipinge. Statistilistel andmetel elas
1970. a. ENSV-s 65% O0pilasi linnades, kus mira, tariavaliiklus, korteritingimused
jm. mdjutavad negatiivselt lapse pstihikat. Meie uurimisalustest tegeles spordiga
enamik Opilastest, kuna algklassides on ette nahtud kohustuslik ujumadpetamine.
Seega anti Opilastele fuusiline koormus kolm korda nadalas ujumistreeninguna
Uhe Oppeveerandi jooksul, mis langes kokku meie uuringute perioodiga. Spordi-
koolis Oppis 14,1% Opilastest.



Vaba aja veetmise Urituste hulgas peab olema kindel koht varskes 6hus viibi-
misel. Algklasside Opilastel soovitatakse dues viibida 3—3,5 t. paevas. Parim on ak-
tiivne puhkus,mis peaks noorema kooliea Opilastel olema seotud mangude ja jalu-
tuskaikudega varskes 6hus. Meie uurimisalustest viibis 2—3 t. varskes 6hus vaid
neljandik Opilastest (24%). Enamik opilasi viibis Sues kas 1—2 t. (43,6%) vdi 05—
1 t. (16,6%). On lausa uskumatu, et 15,8% Opilaste Gues viibimise aeg on juhuslik
vOi piirdub ainult kooliteega.

Samal ajal on huvitav vorrelda, kui palju aega kulutavad algklasside &pilased
televisioonisaadete jalgimiseks. Enamikul (86%) Opilastest on kodus televiisor. Alg-
klasside Opilastel peetakse lubatuks vaadata televiisorit kuni 1 t. paevas. llmnes, et
suur osa algklasside Opilasi (39,9%) jalgis saateid tle Ghe tunni paevas.

Opilase organismi joutagavarade taastumise, reipuse ja kdrge todvOime jargmi-
seks paevaks kindlustab kullaldane uni. Andmete analliiis naitas, et Vs Opilastest
(75%u) rikkus unereziimi. 11—12 t. magas ainult 10,7% ja 10—11 t. 24,3/ uuritutest.
Selline suur unedefitsiit ei saa jatta mdju avaldamata Gppeedukusele. Meie poolt
uuritud tatarlastel esines statistiliselt tdeparane (98%) seos Oppeedukuse ja une
kestuse vahel.

Koolieas, nimelt lapse intensiivse kasvu- ja arenemisperioodil on ratsionaalsel
toitumisel eriline tahtsus. Oppeedukuse ja koduse toitlustamise vahel esines sta-
tistiliselt tdeparane seos poistel (téendosus 95%). Puuduliku 6ppeedukusega poiste
toitlustamine kodus oli juhuslik. Peab markima, et 59,2% O&pilastest tuleb kooli
einestamata. Regulaarne toitlustamine oli kodus korraldatud vahem kui pooltel
uuritutest (40,8%). Kuna kodus on Opilaste toitlustamisega suuri raskusi vanemate
toololeku tottu ja algklasside Opilaste 6htuses vahetuses viibimisega, siis enamik
Opilasi s6i koolis sooja toitu (93,1%), ei s6onud 6,9%. Arstide ja pedagoogide tahe-
lepanekud naitavad, et lapsed, kes on koolis saanud sooja einet, vasivad vahem ja
jaavad ka paeva teisel poolel erksaks ning toovoimeliseks.

Opilaste haigestumiste valjaselgitamine on valmistanud kdikidele uurijatele
suuri raskusi. Kehtivate eeskirjade kohaselt dpilaste haigestumisest koolis ei regist-
reerita ning kooliarsti aruandluses see ei kajastu. Haiguse t&ttu koolist puudumise
toendid ei laeku k&ik kooliarsti katte, sageli on need klassijuhataja v6i kehalise
kasvatuse Opetaja kdes. Kui Opilane puudus koolist haiguse tdttu ainult kolm
paeva ega poordunud jaoskonnaarsti poole, siis tuleb ta kooli tavaliselt vanemate-
poolse teatisega paevikus ning haigestumine jaab fikseerimata (isegi angiin jms.).
Seetdttu puudub algklasside Opetajatel Ulevaade Opilaste puudumispaevadest.

Toods kasutasime lastevanematelt ankeetkisitlusega saadud andmeid Opilaste
haigestumi.se kohta Oppeaasta jooksul, millest tlevaate saab tabelist 3.

Tabel 3
Opilaste haigestumissagedus uldhariduslikus ja erikallakuga koolis
kokku

Jrk. . . - kool

nr. dus 6.-a. jooksul 4y % Uldhariduslik erikallakuga
arv % arv %

1 Ei haigestunud 92 22,5 51 21,7 41 22,9
2 Haigestumine: 317 775 184 78,3 133 77,1
neist 1 kord 134 32,8 78 33,2 56 32,2
2 korda 109 26,7 57 24,3 52 29,8
3 korda 46 11,2 32 13,6 14 8,7
4 korda 14 3,4 7 2,9 7 4,0
5 korda '
ja enam | 14 3,4 10 43 4 2,4
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Tabelist 3 ilmneb, et ainult Vs &pilastest oli 6.-a. jooksul terve. Enamik opilasi
(77,5%) puudus koolist kas Gihekordse vdi korduvate haigestumiste tdttu. Haigestu-
miste sagedus uuritavates koolides meie andmetel oluliselt ei erinenud. Kill vdis
sedastada statistiliselt tdeparast seost dppeedukuse-ja haigussageduse vahel erikal-
lakuga kooli Opilastel (tdendosus 99%) ja uUldharidusliku kooli poistel (tdendosus
95%). Jarelikult on suurema Sppekoormusega koolis korduvate haigestumiste kor-
ral dppematerjali omandamine raskem, mis sagedamini p&hjustab mahajaamust
kui Uldharilikus koolis. Tudrukud tdenaoliselt oma suurema puddlikkusega suu-
davad kergemini haiguse tagajarjel tekkinud linki Oppet60s likvideerida. Haiguse
tottu puudus lUhiajaliselt (1—5 paeva) koolist Vi uuritud opilastest (35,9%). Pooled
Opilastest (52,4%) olid vabastatud Oppetoost tle viie pdeva. Selgus, et Oppetddst
mahajaamus (Uhes vdi mitmes Gppeaines) on tihedas seoses koolist puudutud pae-
vade arvuga (t6endosus 99"/0). Nii oli hea 6ppeedukusega Opilastest 17,2Vo puudu-
nud koolist Ule kahe nadala, mahajaamusega Opilastest aga 43,2%.

Pikaldaselt kulgevatest haigustest esineb kroonilist tonsilliiti ja sapipdiepdle-
tikku sagedamini erikallakuga kooli Opilastel. Neil ilmnes krooniliselt kulgevate
haiguste ja Oppeedukuse vahel statistiliselt tdeparane seos (95%).

Opilaste vaevused jaavad sageli arstil avastamata (algklasside dpilased ei oska
avaldada oma kaebusi) ja Opetajatel teadmata, kui sellest ei anna informatsiooni
lapsevanemad. Selgus, et Opilased kannatavad isutuse ja oksendamise, peavalu,
kéhuvalu ja vasimustunde all. Sellised vaevused ei pOhjusta tavaliselt koolist puu-
dumist, kill aga toimivad lapse narvisisteemile ja téévOimele. Vanemate arvates
oli 113 Opilast (27,6"/l) uuritavast kontingendist kergesti erutuvad, 57 (14“/0) Opi-
lase vanemad aga leidsid, et nende laps on liiga loid ja aeglane. Anallis néitas,
et viimased vanemate tahelepanekud olid seoses ka Oppeedukusega (tGenaosus
95%). Narvisisteemi kdrgenenud erutuvuse ja kurnatuse seisundid vajavad spet-
siaalset uurimist.

Arst S. Ratsjute-Butinavicene (6) andmetel esineb neuropsuudhilisi nihkeid
22,8% uldharidusliku kooli 1—4. klassi Opilastel, kusjuures mahajaamusega opilas-
tel nimetatud haired prevaleeruvad (65,6"0). See viitab veel kord lastevanemate,
pedagoogide ja kooliarstide tiheda koostdé6 vajadusele saavutamaks Opilaste taie-
likku dppeedukust.

Lapsevanemad oma vastustes markisid pdhjusi, mis nende arvates takistavad
paremate tulemuste saavutamist dppetoos. Peamiseks pdhjuseks peeti Opilaste va-
hest varskes 6hus viibimist, liigset vastuvotlikkust haigustele ja ebasoodsat kodust
mikrokliimat ja korteritingimusi.

Eespool toodust kokkuvotet tehes voib 6elda, et kdrge Oppeedukuse saavuta-
miseks oleks vaja kolme lili; dpetaja ja lastevanemate vastastikune informat-
sioon ja koostdd, kuna vaga paljud kodustest tingimustest, paevarezlimist ja ter-
vislikust seisundist tulenevad faktorid vdivad oluliselt mdjutada 6ppeedukust.
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/"pilaste vaimse arengu efektiivsuse
tdostmine on tanapaeva pedagoo-
gikas aktuaalne juba pikemat ae-

ga. Seda Kasitlevad prof. L. Zankovi
(1963) suurt téhelepanu aratanud uuri-
mused, kus pluti arengut edendada

dpetamisega ké&rgel raskusastmel. V8ib Muusikalise
arvata, et arengu tdhustamiseks on

mitmeid voimalikke teid. Kéeisolevas kasvatuse mdju
tods on plttud selgitada, kuidas estee-

tilise kasvatuse osatdhtsuse suurenda- Spilase arengule

mine avaldab mo&ju opilase intellek-
tuaalsele arengule.

Esteetilise ~ kasvatuse  kesksemaks H. VOORE,
osaks meie vabariigi koolis v8ime pi-
dada muusikalist kasvatust, arvestades
meie koorikultuuri pikka arengut ja
saja-aastast laulupidude traditsiooni.
Et musikaalsus on k&igil inimestel
arendatav, eriti lapseeas, seda on tbes-
tanud tanapaeva ndukogude pedagoogika. Noukogude teadlastest on musikaal-
suse probleeme stigavalt uurinud prof. B. Teplov.

Vastupidiselt geenide-teooriale tdestab B. Teplov, et isiksuse omadused formee-
ruvad ja arenevad inimese t00 ja tegevuse protsessis. B. Teplov peab musikaal-
suseks mitte ainult peent helikdrguste tajumist, vaid kdigi musikaalsuse kompo-
nentide seost Uksteisega koos muusikateose emotsionaalse tunnetamisega. Eriti
viimalst i>eab ta Uheks olulisemaks muusikalise andekuse naitajaks. Ka muusika-
line andekus ei ole maaratud sunniparaste algetega, vaid vdimetega, mis on arene-
mise, kasvatuse ja Opetuse resultaadid. B. Teplov vaidab, et musikaalsus pole

Eesti NSV teeneline Opetaja
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Uksikute komponentide summa, vaid uus kvaliteet. Muusika tajumisest, emotsio-
naalsest labielamisest votavad osa kdik komponendid vastastikuses so6ltuvuses.
Paljude uurimuste varal tbestab ta, et muusikalised vdimed on arendatavad ja
seetdttu pole muusikaline haridus vajalik aimult Uksikuile valjavalituile, vaid
kdigile lastele meie maal.

Muusikalise kasvatuse positiivset mdju Uldisele arengule lubavad oletada mit-
med teistes maades ja teistes seostes tehtud uuringud. Nii on selgunud, et emot-
sionaalne areng mdjutab tunduvalt ka intellektuaalset arengut (R. Zazzo, 1967).
Emotsionaalne rahuldamatus kutsub esile tervisehaireid ja halvab nii isegi flau-
silist arengut (E. Schmidt-Kolmer, 1961). Kui margitud uurimuste tulemused pai-
ka peavad, siis peaks emotsionaalsete moéjude osatédhtsuse sihiparane tdstmine
méjuma ergutavalt ka intellektuaalsele ja isegi fiiusilisele arengule. Uheks voi-
maluseks suurendada emotsionaalsete mdjutuste hulka on muusikalise kasvatuse
osatahtsujse tdstmine koolis.

Muusikaline kasvatus on esmajoones tundeerksuse ja kaasaelamisv8ime kas-
vatamine. Meid huvitavat probleemi on selgitanud ungari muusikud-pedagoogid.
Sotsialistlikus Ungaris loodi 1951. a. suure helilooja Zoltan Kodaly soovil
tema sunnilinnas Kecskemetis esimene muusikakallakuga algkool, kus peale tava-
liste ainete oli tunniplaanis iga paev Uks tund laulmist. Selgus, et Opilaste musi-
kaalsuse margatava arengu korval olid nende tulemused paremad ka teistes 6ppe-
ainetes.

Laksid tdide Z. Kodéaly so6nad, kes Utles: «Lapse tldiseks arenemiseks pole pare-
mat abindu kui muusika. Muusikaline kasvatus parandab laste enesetunnet: nad
suudavad seda, mida ei suuda paljud tadiskasvanud Taiskasvanute muiged kaovad,
kuuldes tanapéaeva laste muusikalisi Uritusi.»

NdUd on selliseid koole Ungaris 108. Paljude tavaliste koolide juures on muusi-
kakallakuga klasse, kus Opitakse ulatuslikumalt muusikat esimesest kuni 12, klas-
sini.

Ka meie vabariigis to6tab kolm muusikakallakuga kooli: kaks Tallinnas, ks
Tartus. Muusikakallakuga klasside tunniplaanis on iga paev ks tund muusikat.
Vahendatud on tundide arvu eesti keeles, matemaatikas, koduloos v8i t666petuses
(olenevalt klassist.) Alates teisest poolaastast hakkavad Opilased 6ppima ka inst-
rumenti (klaver, viiul, akordion), milles on kaks individuaaltund! nadalas. Kéne-
aluste klasside olemasolu loob hea eelduse uurida stivendatud muusikalise kasva-
tuse moju meilgi.

Kaesoleva uurimuse ilesanne ongi selgitada, millist méju avaldab tavalisest
ulatuslikum muusikaline kasvatus uldhariduslikus koolis laste Uldisele vaimsele
arengule. Kas muusikakallakuga klassis on Opilaste vaimse arengu néaitajad pa-
remad lkui tavalistes klassides? Kas see nahtus esineb vaid algklassides vdi jatkub
edaspidigi? Kas avaldab muusikaline kasvatus moju ka Opilaste kaitumisele, hool-
susele ja korralikkusele? Fudsilise arengu jalgimine on antud juhul kdrvale
jaetud.

MEETOD

Meid huvitava probleemi uurimiseks naib paremini sobivat muusikakallakuga
klasside Opilaste arengunditajate vordlemine tavalise Oppeplaani alusel to6tavate
klasside Opilaste omadega (eksperimentaal- ja kontrollklassid).

Uurimismetoodiliselt tduseb 2 kisimust: 1) kuidas ja milliste naitajate suhtes
vordsustada kontrollklassid katseklassidega ja 2) milliste kriteeriumide abil moo-
ta katse efekti?

Katseklassideks valiti Tallinna 21. keskkooli 1. ja 2. muusikakallakuga Klass.
Kontrollklassi leidmiseks selgitati valja sama kooli vastavate paralleelklasside
sotsiaalne koosseis ja vaimse arengu tase.
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Vanemad P(33) P(38) P(31) P(29)

tdolised 22 19 23 29
teenistujad 24 26 18 16
haritlased 15 27 12 7
surn. voi lahk. 5 4 9 6
Kokku: 66 76 62 58

Kontrollklassiks valiti paralleelklasside hulgast see | ja Il klass, keB oli

eksperimentaalklassile kdige ldahedasem oma vaimse arengu taseme ja sotsiaalse
koosseisu poolest.

Vanemad 1P(34) 1P (36) 11428) 1P (29) 11s(29)
toolised 17 12 21 25 13
teenistujad 23 25 23 23 23
haritlased 19 32 3 3 12
surn. voi lahk. 9 3 9 7 10
Kokku: 68 72 56 58 58
Sotsiaalse koosseisu poolest sobis klassile paremini 1* klass ja klassile

lls klass.

Kontrollklasside sobivust vaimse arengu taseme poolest kontrolliti J. C. Raveni
arukustestiga.

Esimeste klasside arukustest! keskmine naitaja oli peaaegu vordne (19,04
punkti katseklassil ja 19,0 punkti kontrollklassil), teiste klasside juures tekkis
vaike vahe 1,47 punkti, kuid statistilisel labitdotamisel ei ole see diferents oluline
(KS = 1,09), kolmandatel klassidel oli selles suhtes juba oluline vahe 0,05 astmel
(KS r= 2,18). MuusikakaUakuga klass kolmandat Oppeaastat oli ainult Tallinna

22. keskkoolis. Seega polnud 11l klassi suhtes teisi valikuvdimalusi. Kontrollklas-
siks jatsime nimetatud Il1l klassi ainsa paralleelklassi. Nii oli vaatluse all kuus
klassi 202 Opilasega.
Oppeaasta Katsekl. | Kontrollkl. D KS
1 Kkl 19,04 ] 19,00 [ 004 -
I Kl 23,29 21,82 1,47 1,09
1 Kl 26,10 23,83 2,27 2,18

Missuguste meetoditega moddeti Opilaste arengut? Kasutati J. C. Raveni aru-
kustesti ja kaesoleva to0 autori poolt spetsiaalselt koostatud kontrolltdid emakeeles
ja matemaatikas, kuna need on algklasside tédhtsaimad Oppeained. Peale margitud
alade moddeti veel lugemisoskuse taset, analUusiti Opilaste kaditumist ja vaadeldi
Oppeedukuse koondhindeid. Testimeetodit eelistati kdesolevas uurimistods vaatlus-
ja teistele meetoditele selleparast, et 1) testi tulemusi on vdimalik analtiisida sta-
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tistilis-<matemaatiliiste meetodite abil, 2) valistab test subjektiivsuse, mis on hinne-
tel ja 3) on kéaesolevas uurimuses rakendatud J. C. Raveni arukustest kontrollitud
ja leidnud laialdast kasutamist paljudes maades. Kontrollté6d puiti koostada nii,
et neil oleks kullaldane selekteeriv vaartus ja nad haaraksid laiemat materjali.
Kodigi kontrolltdéde tulemusi hinnati punktide alusel, mille jargi arvutati klasside
keskmised ja keskmiste diferentsid. Ka lugemisoskuse katse tehti punktide alusel.
Uurimistdds andsid klassijuhatajad hinnangu dpUaste kaitumisele vastava skaala
jargi. Selliselt saadud andmete alusel pudti hinnata katse- ja kontrollklasside
arengu erinevusi. Oleks huvitav olnud vorrelda ka klasside esteetilist ja emotsio-
naalset arengut, kuid raskusi valmistab tulemuste mddtmine. Md&eldav oleks olnud
moodta ka muusikalist arengut. Nagu selgub prof. B. Teplovi (1947) uurimusest, on
muusikalised vBimed hasti arendatavad, antud juhul aga loobusime sellest, kuna
nimetatud kisimus valjub meie probleemi raamest.

Nii eksperimentaal- kui ka kontrollklassides toimus muusikaline kasvatus
JO-LE-MI-meetodi alusel, mUIle eesmark on arendada Opilane noodist lauljaks.
Tahtis on panna Opilast tunnetama heliastmeid ja nende omavahelisi suhteid. NU
on susteemi aluseks mazoorne heliastmestik, mille igal astmel on oma nimi. Nii
nagu laps Opib emakeeles kord-korralt uusi tahti ja sénu, nii lisanduvad ka heli-
rea astmed kordamddda kindla metoodika alusel. Iga uud hellaste toob uusi heli-
kombinatsioone ja Kinnistatakse paljude uute lauludega. Igale helirea astmele
vastab ka kindel kaemark, nii on voimalik laule 6ppida dpetaja kdemarkide jargi.
Uus relatiivne meetod aktiviseerib dpilase tédhelepanu tunnis palju rohkem, Opi-
lane peab pidevalt kaasa mdtlema, kdemarke jalgima ja oma sisemise kuulnriise
abil helisuhteid tabama. See omakorda aitab Opilaste m&tlemistegevust kiirendada
ja sisemist kontsentratsioonivfimet arendada.

Seega olid dpilased ka Oppemeetodi suhtes vOrdsetes tingimustes. Erinevus oli
ainult muusikalise kasvatuse ajalises mahus.

TULEMUSED

1. Esimeste klassidega korraldati 1967. a. veebruaris lugemisoskuse ja aru-
saamise katse. Tekstis oli kaheksa lauset. Parast teksti lugemist pidi 0Opi-
lane vastama neljale kiusimusele. Hindamisel voeti arvesse aega, mis kulus
teksti lugemiseks, vigade arvu lugemisel, ja antud vastuseid. Vale (hes6naline
vastus andis 3 miinuspunkti, vale lauseline — 2 miinuspunkti, 6ige sonaline -
1 miinuspunkti ja 0Oige lauseline vastus 0 punkti. Punktide arvestamisel voeti
aeg sekundites jagatud kiimnega, liideti vigade arv ja vastuse punktid kahe-
kordselt.

Kokkuvote lugemiskatse tulemustest:

kl. keskmine lugemiskiirus 1,81 min.

= Kl. » " 2,38 min.

vahe 34,2 sek.

1“ kl. keskmine vigade hulk 1,7 viga
= U . ” . 2,2

vahe 0,5viga
kl. 741: 31 = 23,9 punkti keskmiselt
kl. 583:29 = 20,1
vahe 3,8 punkti, KS = 2,21

Tulemus on statistiliselt oluline 0,05 astmel.

Tulemust saame arvestada, kui teame, missugune oli Opilaste lugemisoskiis
enne kooli tulekut. Kilassijuhataja hindas 0&pUaste lugemisoskust jargmise
skaala alusel: luges soravalt, sai 4 punkti, veeris — sai 3 p. , tvmdis Kkdiki
tahti — 2 p., ei tundnud kodiki téahti — lp., Uldse ei tundnud tadhti — Op.
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Molemas klassis oli koikidesse liikidesse kuuluvaid opilasi.
I» Klassi keskmine 2,1 punkti
w20
Naeme, et mdlema klassi lugemisoskuse tase laste kooli tulles oli peaaegu
vordne. Seega vOib 6elda, et lugemisoskuse areng 6 kuu jooksul on muusika-
kallakuga klassis oluliselt intensiivsem olnud.

2. Kontrolltéddest olid esimesteks matemaatika kontrolltédéd 1967. a. veeb-
ruaris. Ko&ik kontrollté6d toimusid kahes rihmas (A ja B), aega kirjutamiseks
oli 40 min. Iga Ulesannet voi tehet hinnati punktide alusel.

| klasside t60s oli véimalik saada 36 punkti.

Tulemus: P kl. keskmine 30,67 p.

= K. ” 2810 p. D =26 KS =181

Tulemus on statistiliselt oluline 0,05 astmel.

Il klasside t66s on vdimalik saada 32 punkti.

Keskmine punktide arv nii IN kui IN klassis oli 26,20. Diferentsi ei tek-
kinud.

Jargmise, 1967/68. Oppeaasta slgisel tehti koigis klassides ulatuslikud kont:
rolltood kogu eelmise aasta materjali kohta. Todd olid masinal paljundatud ja
iga Opilane Kkirjutas lisalehele vaid lahenduse ning vastuse. Tulemused on
jargmised:

Oppeaasta Katsekl. Kontrollkl. D KS

I Kl 27,92 21,61 6,3 4,63

teine 160 35,69 26,46 9.2 4,47

i Kl 30,90 31,40 0,5 0,32

[AVAR(H 29,14 28,15 1,0 0,59
Statistiliselt oluline vahe on Il klassi mélema t66 tulemustel.

Kolmandat korda tehti matemaatika kontrollté6éd 1968. a. maikuus, jallegi
terve aasta materjali kohta. Tééd olid A- ja B-variandis ning masinal paljun-
datud, Opilane kirjutas lahendused ja vastused lisalehele. Hinnati punktide alu-
sel. Tulemused:

Oppeaasta Katsekl. Kontrollkl. D KS
I Kl 32,8 24,1 8,7 518
Kl 32,8 29,1 3,7 2,36
IV Kl 16,4 14,1 23 3,03

Tulemused on statistiliselt kaaluvad 0,01 astmel.

1969. a. pakkusid huvi V Kklassid, kes olid todtanud juba pool aastat
aineststeemis, paralleelklassid Uhe Opetaja juhendamisel. Nii korraldati neile
klassidele matemaatikas kontrolltestid, mis haarasid osade kaupa kogu aasta
jooksul labivoetud materjali. Testid 6lid trikitud, sisaldades nii linkadega defi-
nitsioone, teksStilesandeid kui k& tehteid. Hinnati punktide alusel.
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Esimene t60 veebruaris oli murdude kohta, teine td0 oli tlelinnaline kontroll-
t60, milles oli neli tekstiilesannet geomeetriast ja iilks pikem tehterida. Murdude
I6pptest martsis haaras koiki tehteid murdudega ja tekstlilesandeid. Jargmine

t6d aprillis oli kiimnendmurdudest ja viimane I8pptest mais hdlmas kogu aasta
kursust.

Tulemused:

Oppeaasta Aeg Katsekl. Kontrollkl. D KS
V Kl veebr. 1969 18,5 16,1 2,4 1,82
V Kl. veebr. 1969 13,6 11,4 2,2 2,68
V Kl marts 1969 251 22,9 2,2 1,76
VvV Kl aprill 1969 19,9 18,2 1,7 1,67
11 Kl mai 1969 331 20,5 12,6 6,06

Kriitilised suhted 2,68 ja 6,06 on olulised 0,01 astmel, teised diferentsid 0,05
astmel. LOpuks voib Utelda, et kuigi matemaatika kontrolltédde tulemustes on
moningaid kdikumisi, on enamik resultaatidest statistiliselt olulised.

3. Martsi algul 1967. a. korraldati Il ja Ill 'klassidega katse, et selgitada Opi-
laste moraalseid tdekspidsmisi. Opilastele jutustati jutukesi, mis I8ppesid kisi-
musega: «Kuidas toimiksid sina?» Jutustati viieliikmelistele rtuhmadele, kuid
kaaslased ei kuulnud &pilase vastust. Katse ei andnud tulemusi, sest ei selektee-
rinud Opilasi. Et meie kasutuses ei olnud mingit juba valjatéotatud ja usaldus-
vaarset moraalse arengu moddduvahendit, siis loobusime selle naitaja jalgimisest
Uldse.

4, Koigis vaatlusalustes klassides tehti 1967. Oppeaasta I6pul, s.0. mais Raveni
arukustest. Tulemused olid jargmised:

Oppeaasta Katsekl.  Kontrollkl. D KS
I KI 25,31 23,73 1,58 1,45
I Kl 28,0 26,11 1,89 1,87
1 Kl 30,77 27,0 3,77 4,28
| klasside diferents pole arvestatav, Il klasside diferents on oluline 0,05 ast-
mel, 111 kl. oma 0,01 astmel.

Sama katset korrati aasta hiljem, 1968. a. maikuus. Tulemused:

Oppeaasta | Katsekl. Kontrollkl. D KS
I Kl 27,93 25,57 2,36 2,62
11 Kkl 30,85 27,72 3,13 3,48
IV Kl 32,83 29,25 3,58 5,42
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Koik tulemused on olulised 0,01 astmel.

Seega algselt arukuse suhtes enam-vdahem vordsed klassid on muutunud olu-
liselt erinevateks. 11l klassides, kus oli ennegi oluline vahe, on see veelgi suu-
renenud. Kuna nii katse- kui ka kontrollklcisside arengutingimused olid muus
osas vOrdsed, siis tuleb oletada muusikalise kasvatuse tugevat modju Opilaste
vaimse arengu naitajatele.

5. Sooviga vorrelda eksperimentaalklasside ja kontrollklasside Opilaste kaitu-
mist, palusin iga klassijuhatajat hinnata oma klassi Opilaste kaitumist W. Kes-
seli ja G. Stoppe skaala alusel, mis liigitab 0Opilase kaitumist viide gruppi,
punktide arv -2-st kuni -f2-ni. Arvutades klasside keskmised ja diferentsid, oli
tulemus jargmine:

II® ja 1l® klassi diferents 0,22 A
He ja s~ ” 0,09
IV=ja IV® ” ” 0,22

Et vaga hea kaitumine on skaala alusel hinnatud +2 punktiga, siis on vahel
0,22 arvestatav tahtsus. Koik diferentsid on muusikalise kallakuga klasside
kasuks.

Vaadeldes antud Opilaste kaitumise, hoolsuse ja korralikkuse hindeid Oppe-
aasta 10pul, on nende kolme hinde keskmine klassides jargmine:

II® — 4,69 11®—4,61
e — 4,73 s __ 423
V' — 453 IV@—4,40

Katseklaaside keskmiseks hindeks on 4,65; kontrollklassides 4,41. Voib oletada,
et suuremamahuline esteetiline kasvatus mojutab positiivselt Opilaste kaitumist.

6. 1967. a. detsembris tehti kdigis vaatlusaluseis klassides ettelitlus. Tekst
koostati igale klassile vastav, kuid kullaltki ndudlik saavutamaks suuremat
selektiivsust. Tekst loeti klassile ette, seejarel dikteeriti ja loeti I6puks veel
kord labi. Aega kulus Il klassil 30 min. , Il — 40 min. ja IV — 45 min. Vigade
punktideks arvestamisel sai parim t6d niipalju punkte, kuipalju vigu oli norgi-
mas toos.

Kokkuvote ettettluste tulemustest:

Oppeaasta Katsekl.  Kontrollkl. D KS
1l Kl 34,8 29,4 54 4,19
Vigu kesikm. 0,97 2,83 1,9
i Kl 34,8 26,1 8,7 4,05
Vigu keskm. 1,6 59 4.3
IV Kl 46,1 40,7 5.4 331
Vigu keskm. 0,94 3,66 2,7

Koik resultaadid on statistiliselt olulised 0,01 astmel.
Oppeaasta 16pul, mais, kirjutati veel kord kdigis klassides uued etteiitlused,

mis koostati H. Hellermaa kogumiku «Ettettlusi algklassidele. 1964» pdhjal.
Tulemused:
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Oppeaasta Katsekl. Kontrollid. D KS

I Kl. 18,6 135 51 4,81
Vigu keskm. 1,68 4,22 2,5

11 Kl 15,4 ! 10,4 I 50 4,17
Vigu keskm. 1,97 4,30 2,3

1V Kl 30,7 25,5 52 4,03
Vigu keskm. 1,18 3,74 2,6

Koik tulemused on statistiliselt olulised 0,01 aistmel.

1968/69, 6.-a. korraldati koigis vabariigi vaatlusaluseis klassides ettetitlused
detsembris ja aprilli 106pul. V klassidele koostati uus t60, teistele klassidele
kasutati eelmisel aastal koostatud tdid, sest klassid olid aasta vOrra vanemaks saa-
nud. Peale selle korraldati V klassidele 1969. a. veebruaris trikitud kontrollt66
eesti keele grammatikast. See koosnes viiest punktist, haarates valteid, nendest
tulenevat Oigekirja ja sbGnade silbitamist ning poolitamist. Martsis korraldatud
test oli koostatud valdete, sisehdalikute ja astmevahelduse kohta. LOpptest mais
hdlmas kogu V klassi grammatika kursust. Kdik testid toimusid kahes rihmas: A
ja B; hinnati punktide alusel.

Tulemused:
Oppeaasta Aeg Katsekl. Kontrollkl. D KS
11 Kl Dets. 22,5 17,2 5,3 3,13
1968
Apr. 16,7 13,2 35 2,45
1969
IA\VARR Dets. 239 19,4 45 2,54
1968
Apr. 24,0 21,4 2,6 1,68
1969
V Kl Dets. 38,1 29,1 9,0 4,74
! 1968
Veebr. 70,3 62,6 1,7 3,19
1969
Marts 63,9 57,3 6,6 2,32
1969
Mai 88,9 83,7 5,2 1,54
1969

Kriitilised suhted 1,68 ja 1,64 on olulised 0,05 astmel, Ulejadnud kriitilised
suhted on koik arvestatavad 0,01 astmel.
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Tulemuste vaartus lduseb veelgi, kui arvestame katseklasside vaiksemat tun-
dide mahtu emakeeles. Jarelikult vdime arvata, et tugevdatud muusikaline kasva-
tus mojutab kaalukalt edukust emakeeles.

7. Opilaste veerandi- ja aastahinded on subjektiivset laadi, kuid taiendava
materjalina huvitavad need meid siiski. Oppeedukuse keskmisi (kdigi hinnete pdh-
jal) vaadeldi kdigis konealuseis klassides kolmel korral: uurimistod alguses
1966/67. 6.-a. | veerandil, sama Oppeaasta I6pul (aastahinded) ja aasta hiljem, s.o.
1968. a. kevadel.Tulemused on jargmised:

Vaatluse aeg: I'= D IP 1P D 1P 1P D
1966/67. 0.-a. 470 438 032 436 415 021 424 405 0,19
I v.
1966/67. 0.-a. 4,86 4,18 0,68 4,43 3,96 0,47 4,28 4,03 0,25
16pp
1P D 1P 1P D IVb \Vas D
1967/68. G.-a. 440 419 021 439 401 038 417 388 0,29
16pp

Kuigi klasside keskmistel néditajatel on langustendents, on diferentsid kd&igis
klassides muusikaikallakuga klasside kasuks (toodud esimesena). VOrreldes aasta
alguse ja 16pu diferentse, naeme, et need on kdigis klassides suurenenud. Kolman-
date klasside diferents naitab pidevat kasvutendentsi.

JARELDUSED

Last ei saa kasvatada osade kaupa. Laps peab arenema igakilgselt ja kasva-
tusprotsess peab tema igakilgset arengut suunama. Juba V. G. Belinski (tles:
«Kunst voib maailma tunnetamisele kaasa aidata sama palju kui teadus. Siin on
teadus ja kunst vordselt vajalikud ja teadus ei saa asendada kunsti ega kunst
teadust.»

Kaesoleva uurimistdd tulemuste pohjal voib jareldada, et emotsionaalne areng
soodustab lapse vaimset arengut. Seilist seisukohta kinnitavad ka mitmed teistes
maades tehtud uurimused. Analliisinud nimetatud uurimist6o katsete tulemusi,
vOib jareldada:

1. Oigel meetodil tehtud muusikaline kasvatus, mis arendab lapse teadlikku
arusaamist noodikirjast ja helistruktuurist ning véim~aldab muusikalist analttsi
kuuldud helitoode pohjal, aitab kaasa ka 0Opilase intellektuaalsele arengule.

2. Arukustesti tulemused naitasid esimese nelja dppeaasta jooksul jarkjargulist
kasvutendentsi. Kui esimese aasta I6puks pole kriitiline suhe veel markimisvaarne
(1,45), siis teise aasta I6puks on see juba 2,62; kolmanda aasta I6puks 3,48 ja nel-
janda aasta I6puks 5,42.

3. Vorreldes katsete tulemusi pdohiainetes, s.0. emakeeles ja matemaatikas,
naeme, et paremad tulemused olid katseklassides emakeeles, kus kdigi klasside
kriitiliste suhete keskmine oli 3,30 (matemaatikas 2,72).

4, Muusikalise kasvatuse moju Opilase arengule suureneb algklassides aasta-
aastalt, olles Uhtlasi positiivseks teguriks Opilase moraalsete veendumuste kujune-
misel. Opilaste kaitumise analiiiis andis diferentsid katseklasside kasuks.

5. Vorreldes kaitumise, hoolsuse ja korralikkuse hinnete keskmisi vaatlusaluseis
klassides, ndeme, et katseklassides on nende kolme hinde keskmiseks hindeks 4,65,
kontrollklassides 4,41.
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6. Oppeedukuse keskmiste diferentsid naitavad aasta jooksul kasvutendentsi
katseklasside kasuks.

Véaga tahtis osa lapse isiksuse kujundamise uldises protsessis kuulub koolile.
Seeparast on eriti oluline koolis Opetatavate ainete sobiv maht ja proportsioon.
Vaadeldes muusikalise kasvatuse protsenti algkooli Oppeplaanides eri maades
(UNESCO andmed 1965. a.), ndeme jargmist:

1. Inglismaa 12,5 9. Jugoslaavia 6,6
2. Kanada 12,0 10. USA 6,3
3. Austria 9,0 11. Taani 5,0
4. Jaapan 8,7 12. Poola 4,5
5. Rumeenia 8,1 13. TSehhoslovakkia 4,2
6. Ungari 75 14. Saksa DV 4,1
7. Bulgaaria 7,2 15. NOdukogude Liit 4,0
8. Rootsi 7.1 16. Prantsusmaa 3,3

Monede maade kohta andmed puuduvad, kuid juba esitatustki ndeme, et terve
hulk korge kultuuriga riike on andnud muusikale meist suurema osatahtsuse.

Helilooja Z. Kodaly utles: «Laul vabastab, virgutab ja paastab meid toketest
ja kartusest. Ta kontsentreerib, parandab kehalist ja vaimset seisundit, loob t66-
rodmu, tdstab todjoudlust, tahelepanu ja distsipliini. Ta elustab tervet inimest ja
kdiki tema tundeid.»

Toetudes kéaesoleva uurimist6d tulemustele, teen jargmised ettepanekud:

1) poodrata senisest suuremat tdhelepanu muusikalise kasvatuse tundidele, tea-
des, et Opilase emotsionaalne areng mojustab ka tema intellektuaalset arengut;

2) koolides, kus on v@imetega muusikadpetajaid, kasutada fakultatiivseid tunde
muusikaliseks kasvatuseks;

3) panna oOpilased klassivaliselt rohkem tegelema muusikaga, avada kooli juurde
lastevanemate kulul muusikaklasse, kus Opilane voiks Oppida mdnda muusika-
instrumenti;

4) seostada muusikalist kasvatust teiste dppeainetega;

5) varases lapseeas (kodus, s6lmes, lasteaias) panna rohku laulumangudele ja
muusika kuulamisele, et jouda koolieelikutena koolikipsuseni;

6) tOsta muusikadpetajate kvalifikatsiooni kursuste ja kaugdppe kaudu (Muu-
sikakool, Konservatoorium, Pedagoogiline Instituut);

7) leida vdimalus uute muusikakallakuga klasside avamiseks vabariigis.

Kirjandus.

1. . B. 3aHkKoB, O Ha4daslbHOM 006y4eHnn. MockBa, 1963.

2. «Bonpocbl ncnxonorum» 1967, Ne 2.

3. «Psychiatric, Neurologae und Medizinische Psychologic» 1962, Ne 2 «Die Rolle
der zwischenmenschlichen Beziehungen fir die Gesundheit des Kindes».
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/"pilaspaevikusse Kkirjutatud Kkiitused
\"ja laitused on olulised sidepidamis-
vahendid kodu ja kooli vahel, kuld

nad peaksid olema Opilaste mdjutamise
protsessis veelgi tédhtsamal kohal, valjen-
dama Opetaja suhtumist Opilase saavutus-

tesse, rahulolu voi rahulolematust tema
kaitumisega.

Kahel viimasel Oppeaastal vaadeldi
Opilaspaevikutesse  Kirjutatud  markusi

seitsmes Tallinna ja neljas rajooni koolis
Ulidpilaste H. Vorgu, A. Tamme, T. Kuu-
siku, M. Libe, H. Ouna jt. kaasabil. Uldse
on vaadatud 1707 Opilaspéaevikut 72
klassikomplektist, kusjuures pearéhk ase-
tati 5.—8. klassi Opilaste Opilaspaeviku-
tele (46 Klassi Opilaspaevikud). Ainult
kolmes koolis on jalgitud ka algklasside
ning 9.—11. klassi Opilaste paevikuid.

Opilaspaevikuid  vaatlesime tavaliselt
veerandi 16pul ja anallisisime veerandi
jooksul kirjapandut.

KIITUS JA LAITUS OPILAS-
PAEVIKUS

Paevikutesse kantu pdhjal ilmneb, et
laitusi kirjutatakse rohkem kui tunnustusi,
kuigi  Opilase = mojutamise seisukohast
oleks oluline toetumine positiivsele.

Tabelist | nahtub, mitu laitust on Kirju-
tatud Opilaspaevikusse (he Kkiituse kohta
veerandi jooksul (kokkuvéte on tehtud 11
kooli péaevikute analiilsimise pohjal, kus-
juures viiendaid ja seitsmendaid klasse
oli 12, kuuendaid ja kaheksandaid — 11).

Tabel 1

5. kl. 6. kI. 7. kl. 8. kL

laitusi
ihe
kiituse
kohta 18 20 12 9

Igas klassis on moned Opilased, kellele
pole veerandi jooksul Ghtki méarkust Kirju-
tatud, kuid on ka neid, kellele on kirjuta-
tud 15—30 markust. Uhe 6pilase paevi-
kust leidsime 38 (!) markust dppeveerandi
kohta.
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Kiitused ja laitused
Opilaspéevikus
mdojutusvahendina

H. LAHT

5.-8. klassi Opilaste péaevikutes leidub
kbige rohkem jargmist laadi markusi:
® korrarikkumine Oppetundides («ajab
juttu», «segab tundi»);
® passiivsus Oppetundides  («ei
tundides kaasa»);

toota

® koduste (lesannete  mittetaitmine
(«kodune Ulesanne keemiast tait-
mata»);

= puudumine koolist ja Uksikutest tun-
didest («lahkus viimasest tunnist»);

® hilinemine («jalle hilines tundi!»);

® tddvahendite puudumine («ei kanna
Opikuid kaasas»);

® markused  paeviku  korra kohta
(«paevik on Sul, Reet, vaga korra-
tu»);

® teated hinnete seisust («matemaati-
kast on Antsul «puudulik» seis. Hin-
ded 2232232»).

9.--11. klassi  tutarlaste péaevikutes
lisandusid nimetatutele mérkused vormi-
riietuse puudumise kohta.

Markused Opilaspaevikutes voiks ting-
likult jaotada kahte suurde rihma; mar-
kused, mis on seotud

a) Oppimise ja Oppellesannete taitmi-
sega hing

b) kaitumisega tunnis ja valjaspool
tundi.
Markusi dpilaste kaitumise kohta on

kaks korda rohkem kui markusi Oppimise
ja Oppellesannete taitmise kohta.

Laitusi Kirjutatakse rohkem poistele,
kiitusi — tudrukutele.

Opilaspéevikutesse  kantud — maérkuste
jargi otsustades kasvatatakse Opilasi

pbhiliselt negatiivsete emotsioonide loo-
mise teel. Kiituse kirjutamiseks oodatakse



Opilaselt  erakordselt head kaitumist
pikema aja Jooksul, tldse head Idpptule-
must. Tegutsedes aga kogeb dpilane
raskusi, vOivad tekkida kahtlused oma
jOous, vasimus, mis omakorda po6hjustab
huvi languse t60 vastu. Kiitev —markus
ergutusena stimuleeriks lapse arengut,
aitaks tugevdada tahet, sisendaks usku
oma vdimetesse.

Uhes Tallinna koolis ei olnud veerandi
jooksul Uhelegi Opilasele Opilaspaevikusse
kiitusi  kirjutatud. Kui Oppealajuhataja
tahelepanu sellele juhiti, 6eldi vabanda-
valt, et veel ei ole margitud, kuid margi-
takse (veerandi 16puni oli jadnud nadal
aega). Kuid sellisel juhul kirjutatakse
veerandi 16pul tunnustusi vaid parematele
Opilastele. Keskparane ja raskestikasvata-
tav Opilane vdisid ju ka veerandi jooksul

midagi hasti teha, veerandi 18pul aga ei
kuulu nad kindlasti nende hulka, keda
kiidetakse.

Kiitusi on Opilaspaevikutesse Kirjuta-
tud

# hea kaitumise eest («avaldan Kii-
tust A. hea kaitumise eest!»);

® klassivalise ja uhiskondlikult kasu-
liku tooga seotud Ulesannete tait-
mise eest («kiidan esinemise eest
vOorkeelte oOhtul»; «avaldan kutust
vanapaberi kogumise eest»);

= korrapidamise eest («M. oli korra-
pidajana vaga tubli»);

& tubliduse eest Oppetdds j«R. oli
vaga hasti valmistunud ténaseks
tunniks»).

Siinjuures vajab markimist, et koige

vahem Kirjutatakse tunnustusi tubliduse
eest Oppetdds. Et selliseid tunnustusi lei-
dus véaga vahe, esitame veel moéned nai-
ted Opilaspaevikutest; «P. andis fldsikast
vdga hea ja sisuka vastuse»; «Kiidan!
Eesti keele raudvara vihik vaga korras!»;

«Kiidan! Kogus huvitavat materjali tun-
niks.»
Kiitusena lugesime ka selliseid sisse-

kandeid, kus Opetaja oli Opilaspaevikusse
kirjutanud hinde «3» korvale «Héstil»
vBi «Tublil». Tegemist oli nérkade opilas-
tega, kelle teadmisi Opetaja hindas kill
«rahuldavaga», kuid &pilane oli naidanud
tavalisest suuremat puldlikkust vdi edasi-

minekut, mida Opetaja tunnustavalt mar-
kis.

Kiitusi Oppetdd eest oli péaevikutesse
kandnud ainult moni Opetaja modnes koo-
lis.

Ergutusel on suur tahtsus igas vanuse-
astmes, “kuid seda kasutatakse vahe isegi

téos kdige nooremate Opilastega, ja
ometi ootavad nad nii vaga Opetaja
heakskiitu.

A. Jersild ja D. Tashe oma uurimuses
margivad, et 1.—3. klassi Opilastele meel-
divad 0Opetajad, kes oskavad huvitavalt
jutustada, l6busaid mange Opetada, man-
givad Opilastega kaasa, armastavad ja
kiidavad Opilasi.

Kuna algklassides vaatlesime 0&pilas-
paevikuid vaid kolmes koolis, pole &ige
teha dldistust 12 klassikomplekti Opilas-
paevikute pdhjal, kuid wvaadeldust ilm-
neb, et ka selles vanuseastmes kasuta-
takse tunnustusi Opilaspédevikus vaga
véhe, kuigi ka laitusi on vahem Kirjuta-
tud.

Tabel 2 naitab algklasside Opilaste &pi-
laspaevikutesse kirjutatud laituste ja Kki-
tuste arvu.

Tabel 2.

Lokl 2. kl. 3. kl. 4. Kkl

opilasi 86 80 97 88
kiitusi — - 12 24
laitusi 114 162 240 298

Tahelepanu aratasid he algklassi Gpe-
taja kiitused ja laitused oma 3. kl. Opilas-
tele. Ka laitused on kirjutatud taktitunde-
liselt ning kirjutatust ilmneb, et Opetaja
soovib Opilases naha head, ning ka naeb
seda. Markused on eeskatt Opilastele
endile, alles siis mdeldud sidepidamis-
vahendina kodu ja-kooli vahel. Mdned
ndited: «Kole Kiri ei sobi nii toredale
poisile!»; «Oled vaikne ja hea poiss, plia
ka paremini Gppida.»; «Sa ei ole kuu aega
raamatutele kattepabereid (mber saanud!

Habil»; «Sul on vaga korralik péevik.
Katsu ka paremini Kkaituda, viisakam
ollal»; «Oled kaaslaste vastu sobraliku-

maks muutunud. See on tore!'»; «Ole ka
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edaspidi nii tubli'», «Ara unusta nii
paljul»; «Toéta tunnis rohkem kaasa ja
ole korralikum!»

KES KIRJUTAB KIITUSI JA LAITUSI
OPILASPAEVIKUSSE?

Peaaegu koikides klassides on ‘suurema
osa kutustest ja laitustest Kirjutanud
klassijuhataja: ndudmised péaeviku korrale,
hilinemisteated, puudumispdhjuste jarele-
parimised, teated hinnete seisust, kui on
oht saada «puudulik» veerandihinne, mdni-
kord harva juhitakse ka hea Oppeeduku-
sega Opilase tadhelepanu &hvardavale
«rahuldavale».

Teateid Oppeedukuse kohta on ka Uksi-
kutelt ainefpetajatelt.

Kéaesoleval 0dppeaastal jalgisime, mis-
sugused hinded jargnesid «puudulike»
hinnete eelteadetele. Veerandihindeks olid
nii «puudulikud» kui ka «rahuldavad»
hinded, kuid hinne oli veerandi [6pul
«puudulik» ka nendel, kes ei olnud eelne-
vat hoiatust paeviku teel saanud ei aine-
Opetajalt ega klassijuhatajalt.

Ainedpetajatelt on suurem osa mérkusi
Oppetunnist osavdtu kohta.  Seejuures
torkas teravalt silma, et on ainedpetajaid,
kes registreerivad péevikusse ka mitte-
vajalikku. Uksikute ainedpetajate kirjuta-
tud markuste arv on suur koikides Kklassi-
des, kus nad Opetavad.

Naiteks 5. klassis on Opil.aslele Kirjuta-
tud veerandi jooksul 154 markust. Nen-
dest 42 on Kkirjutanud ainedpetaja A.,
23 — Opetaja B. Seega kahelt ainedpeta-
jalt 65 markust. Kui lisada veel klassi-
juhataja markused (neid oli 57), jaab
teistele ainefpetajatele tlhine arv. Sellis-
tel puhkudel tekibki oht, et mdni Opetaja
kirjutab markusi Ulepakutult, see aga
madaldab ka teiste Opetajate markuste
mdjujoudu.

Enamik Opetajaid kirjutab péeviku-
markusi labim&eldult ning siis, kui selleks
tbesti vajadus on.

Kuid leidub ka aineOpetajaid, kellelt
pole markust (hegi Opilase paevikus.
Vaga mitmesugustel kaalutlustel vdib

Opetaja paevikumarkust mitte kasutada
(arvab, et markusest pole kasu, ei kasuta
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mugavusest vOi isikliku prestiizi parast,
pole vajadust Kirjutamiseks vm. pdhjusel).

Korrapidamise ja hilinemise kohta on
markusi vanemkorrapidajalt  (korrapida-
mise eest ka tunnustusi).

Kuna suurema osa kitustest on Kirjuta-
nud klassijuhataja, on arusaadav, miks
kiitused on véhem Oppetéd ning rohkem
klassi- ja koolivélise t66 ning korrapida-
mise eest.

Il koolis polnud UGhtki tunnustust 6ppe-
alajubatajalt ega direktorilt, kull oli aga
mdni laitus.

Loomulikult ei tohiksKi kirjaliku marku-
se sellist vormi, nagu Oppealajuhataja vdi
direktori kirjalik laitus v&i kiitus Opilas-
paevikus, muuta igapaevaseks. Neid kui
erilisi peabki vahe olema. Kuid kas just
nii, et ainult kolmes koolis moni laitus,
kiitusi aga Uldse mitte? V&ib oletada,
et klassijuhatajad ja ainedpetajad podrdu-
vad direktori ja Oppealajuhataja poole
vaid siis, kui midagi taiesti korrast ara on.

Ainult ks vanempioneerijuht on Kirju-
tanud tunnustuse &pilasele. See eriline
kiitus kdlab ndnda: «Rivi ees avaldati
kiitust hea t60 eest oktoobrilastega.»

Arvame, et tunnustusi pioneeritéd eest
voiks samuti rohkem olla, sest nii monigi,
kes on pioneeritdds tubli, vdib jadda dppe-
t66s markamatuks voi paista silma hoopis
negatiivses mottes. Siin aga oleks hea
voimalus Opilase mdojutamiseks.

Opilased ise hindavad tunnustust dpilas-
paevikus, kuna seda saab kodus julgesti
naidata.

MIDA VOIKS LAITUSE JA KIITUSE
KIRJUTAMISEL SIL.MAS PIDADA

Kirjaliku markuse mdojukusest on tihti
mdtteid vahetatud ajakirjanduse veergu-
del ning mitmel puhul, raakides oma
kutsetoost, on (ks vOi teine Opetajatest
pidanud vajalikuks rdhutada, et ta Opi-
lastele markusi ei kirjuta.

Kas siin pole tegemist markusesse
suhtumises teise aarmusega? Makarenko
on juhtinud kasvatajate tahelepanu asja-
olule, et «mingit vahendit Uldse, milline
ta ka poleks, ei saa tunnistada heaks ega
halvaks, kui vaatleme teda lahus teistest



vahenditest, kogu susteemist, mdjude kogu
kompieksist...»

Valtida tuleks markustega liialdamist, et
Opilased sellega liigselt ei harjuks. Kuna
paevikumarkus on Kkaristamise lihtsamaid
vorme, siis kasutataksegi seda sageli
pisieksimuste korral. On dige, et kasvataja
peaks markama iga eksimust, kuid kas
kbigele on vaja reageerida karistusega.
Kas vajavadki paevikusse kandmist selli-
sed markused, nagu «Toivo hammustas
Sirje OGuna», «Meeli ei sd0 rasvast liha»,
«kohis nii valjusti, et ei saanud tundi
vOtta» jne.

Modnest paevikust ilmneb, et dpetaja ja
Opilase vahel on aset leidnud arusaama-
tus, mida Opetaja pllab lahendada uute
markuste kirjutamisega, Opilane — korra-
rikkumistega.

Opilaspéevikusse on kirjutatud sellised
markused (kdik Uhelt ainedpetajalt). «H. ¢!
todta tunnis kaasa, ajab juttu, naerab.»

«H. segab pidevalt tundi.»

«Lp. lapsevanem. H. rikub sihilikult ja
pidevalt tunnis korda jutuajamisega.»

«Kodune t66 tegemata.»

«Lp. lapsevanem. Palun Teid tingimata
homme kooli, sest muidu ei vota ma H.
matemaatikatundi.»

Oleme kaugel sellest, et arvata, nagu
poleks Opetajal pdhjust nende markuste
kirjutamiseks, kuid on ju naha, et marku-
sed ei too lahendust. Viimase maérkuse
jargi otsustades asetas Opetaja end téba-
rasse 0'lukorda. Kui lapsevanem ei saa
mingisugusel pohjusel kooli tulla, kas
Opetaja saadab oma &hvarduse taide?

Veel (ks Opetaja ja Opilase vaheline
vagikaikavedu, mis veerandi 16pul 16peb
Oppealajuhataja sekkumisega:

«M. ei vOta saksa keele tundidest korra-
likult osa.»

«Jadb saksa keelest parast tunde.»

«Laks ara, ei jadnud parast tunde.»

«Ajab saksa keele tunnis juttu ja segab
pinginaabrit.»

«Jarjekordne markus téhelepanematuse
eest.»

«Teen Opilasele markuse jameda kaitu-
mise eest saksa keele Spetajaga.» (Oppe-
alajuhataja allkiri.)

Karistus peaks lahendama ja kaotama

Uksiku konflikti
(A. Makarenko.)

Opilaspéevikusse on klassijuhataja kir-
jutanud veerandi jooksul seitse tapselt
Ulhesuguse sOnastusega markust: «Mardil
puudub kaelaratt.» Kas seitsmeski meelde-
tuletus aitas? Et kaelaratti ei kanta, see
on vaid tagajarg.

Miks kirjutatakse palju markusi? Palju-
del puhkudel vaidetakse, siis saab vanem
teada, kuidas laps koolis kaitub. Tahen-
dab, markust kasutatakse kui sidepidamis-
vahendit kodu ja kooli vahel.

Kui soovime vanemat informeerida
lapse kaitumisest koolis, peaksime tea-
tama mitte ainult Gleastumistest, vaid ka
Opilase saavutustest: vastas tavalisest
mparemini, sooritas mdne hea teo vmt.
Kuid paevikud seda ei kajasta.

Leidub ka vanemaid, kes ise tulevad
kooli ja paluvad, et Opetaja Kkirjutaks
paevikusse koik, mis on seotud nende
lapsega, kuna vanematel pole aega kooli
tulla. Jalle peetakse silmas eeskatt kodu
ja kooli vahelist sidet.

Kui aga 0Opilaspéaevik kujuneb ainuke-
seks vOi peaaegu ainukeseks sidepidamis-
vahendiks kodu ja kooli vahel, vdib see
tuua véga suuri Gllatusi. Opilane teab ju
ka, et side toimub vaid tema péaeviku
kaudu ning vaga mitmesugustel p&hjus-
tel vbivad mérkused uldse vanemateni
mitte jouda.

ega tohi luua uusi.

Sageli pooratakse just nende Opilaste
kodudes kdige vahem tahelepanu marku-
sele, kelle puhul selle kirjutamine naib
kbige vajalikum olevat. Jarelikult ei saa
Ulehinnata markuse tahtsust ka side-
pidamisvahendina kodu ja kooli vahel.

Kuid markus Opilase md&jutamise seisu-
kohast? Opilasele, kelle kdik pisieksimu-
sed kirja paneme, tundub, et Opetaja kiu-
sab teda, sest karistab rohkem Kkui teisi
Opilasi. Seega ei vota Opilane markust kui
karistust seesmiselt omaks, kuna talle
naib, et Opetaja ise ja ka tema markus
on ebadiglane.

Seal, kus Kkaristus ei pea kohutama,
vaid kasvatama, on esimene nlue —
Opilane peab Kkaristust mdistma. See aru-
saamine tuleb teadmisest, et Kkaristus
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jargneb  teo  loomuliku
(E. Blochmann.)

Péaevikumarkuse Ulesanne on mitte ainult
vanema informeerimine, rohkem vajaks
kaalumist markuse funktsioon Opilase
mdjutamises.

Markused tunni korra ja opilase kaasa-
téotamise kohta tunnis puudutavad sageli
pedagoogi ennast. Kui Opetaja Kirjutab
Opilaspaevikusse «tunni ajal kaib pingist
vilja», «rabeleb tunnis», «ei t6ota kaasa»,
«ei pane tunnis tahele», «Ip. lapsevanem.
S. ei anna Opetajale vihikut», ei saa Oelda,
et Opetaja ei tohiks selliseid markusi Kir-
jutada, kuid tunnistama peab siiski, et
nimetatud kisimused peaks Opetaja ise
tunnis lahendama. Niisugustes markustes
on ju informeerimise korval otsene vGi
kaudne podrdumine vanema poole, et too
abistaks. Paljudel puhkudel aitabki, kuid
seal, kus sdarased markused on muutunud
igapaevasteks, teevad nad vanemad ndu-
tuks: nad vestlesid, veensid, manitsesid,
ahvardasid, vdib-olla isegi karistasid,
kuid koéik kordub endiselt. Ja hakataksegi
viga otsima &petajas. Uhes paevikus oli
isegi Opetaja markusele «rikub tundides
korda», vastanud lapsevanem; «Kahjuks
kdin t6ol ja mul ei ole vdimalik tulla
kooli Teile korda pidama.»

Markus ei tohiks anda 18plikku hinnan-
gut Opilase vdimete, teadmiste ja kaitu-
mise kohta. Negatiivne sisendus kaotab
Opilases usu endasse. «R. on kaitumiselt
parandamatu», «M. on vaga halb ja kas-
vatamatu poiss». Markus «Teie laps on
matemaatikast lootusetu» ei virguta toole.
Selle asemel, et midagi ette votta, alistub
nii Opilane kui ka vanem paratamatusele.
Jaab dle vaid Uhineda Opetaja kui autori-
teetse isiku arvamusega ning vanem voib
isegi hakata digustama lapse «puudu-
likke» selles aines ka siis, kui ndrgad
teadmised tulenevad laiskusest.

Valtima peaks markustes ebamaarasust.
Markusest peaks ilmnema sul suurus.
Markus «rikkus korda» on ks sagedamini
esinevatest, kuid selle alla mahub nii suur
kui ka vaike korrarikkumine. Opilasest
soltub, millisena ta kodus korrarikkumist
nditab.

Markus peaks olema vaba

tagajarjena.

lilaldusest:
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«Toivo maratseb tunnis», ja @pilane kur-
tis: «Katsu selgeks teha, et ainult juttu
ajasin!»

Markusest alati ei ilmne, kellele ta on
maaratud ja mida Gelda soovitakse. Nai-
teks. «Paavol kolmes aines puudulik seis.
Palun t8sisemat suhtumist!»  Esimese
lause jargi tundub, et markus on mdeldud
vanemale informatsioonina, teisest lausest
aga ei selgu, kelle suhtumises jaab tdsi-
dusest puudu.

«Tunnis kara», «Kord koolis aarmiselt
halb» jne. Pole arusaadav, kas markused
on kooli vdi konkreetse dpilase kohta.

Mitmuses Kirjutatud markused «Loobi-
vad pabereid tunni ajal» vdimaldavad
Opilasel end kergemini kodus véalja vaban-
dada.

Markus ei tohiks olla taktitu ja solvav.
Karistus nduab kasvatajalt eriliselt suurt
taktitunnet ja ettevaatust. (A. Maka-
renko) «Mait on kole poiss!», «Kole vali-
mus!» Sellised markused solvavad ka
vanemat.

Markus peaks olema korrektselt sdnas-
tatud ja keeleliselt Oigesti Kirjutatud.
Vastasel juhul ei saavuta me kasvatus-
likku eesmaérki, vaid anname vdimaluse
iseenda Ule naerda. Nii monigi Opilane
vOib lohutuseks Oelda, et eesti keel on
raske kull, sest Opetajadki pole seda sel-
geks saanud. «Arge andke talle s66giraha,
ta ei s60, ainult joob»; «segab koorilaulu-
tundi ja péarast kisab koridoris edasi»;
«halb kaitumine on halb»; «Luulel t666pe-
tuse asjad hindamata»; «puudusid sdnad»;
«léks labi ukse garderoobi»; «s66b tunnis
vOi narib» jne.

«Kasutab spikert»; «rikkub  korda»;
«puudub likkat»; «mangivad tunni ajal
mangusi raha peale» jne.

Mbonel Opetajal on kujunenud harjumu-
seks lasta Opilasel endale ise markus Kir-
jutada sellest, mis ta tegi vOi tegemata
jattis. Alla Kkirjutab Opetaja. Kuid nii jaab
mulje, et kirjutatu iseloomustab Opetaja
kaitumist. Kui markuses «karjusin ei tea
mis pohjusel kdva haalega» on alla kirju-
tanud Opetaja, jaab lugejal mulje, nagu
oleks Opetaja karjiija. Illmselt on 6igem
lasta alla kirjutada 0&pilasel endal ning
alles siis Opetajal.



Kuid Opilaste  kirjutatud  markustes
peaks Opetaja parandama ka vead, Kkui
need esinevad, nagu oli eelmises ja ka
jargmistes markustes: «Kaitumine on
halb.» Allgiri. Ja jargnebki Opetaja all-
kiri. «Unust-asin koju tédvihiku.» (Ope-
taja allkiri.)

Mis Uhele Opilasele on kerge vdi jou-
kohane, on teisele raske. Seeparast tuleks
Opilase laitmisel vdi Kiitmisel arvestada
ealisi ja individuaalseid isearasusi.

Isiksusele vastavast Giglasest ja vdime-
tekohasest ndéudmisest sGltub Opilase t66-
r6dm, sotsiaalne sobivus ja vaimne tervis.
Suur osa Opilastest kannatab ebaedu ela-
muse all ja suhtub koolisse ebasdbralikult,
kuna lapse vdimete ja kooli poolt esitata-
vate nouete vahel on lahknevus. (L. Kemm-
ler.)

Oppetsd ja sellega seoses olevate iiles-
annete taitmise eest Kiitust péalvinud &pi-
lastele seda ka avaldada. Opilase head

kaitumist, tublit t6dd Oppimises ei saa
votta iseenesest moistetavana, ka vanema-
tes klassides mitte, sest koos Opilase kas-
vamisega kasvavad ka ndudmised tema
suhtes.

Ja kui peame silmas Opetajakutse print-
siipi — informeerida vanemaid lapse
edasijoudmisest koolis, siis tdidame sellest
printsiibist tulenevaid néudeid vaid osali-
selt, sest tavaliselt informeerime vanemaid
nende laste edasijdudmatusest.

Ainedpetajad ja klassijuhatajad vdiksid
rohkem podrduda direktori vdi Oppeala-
juhataja poole ka siis, kui on vaja Opilast
tunnustada, mitte ainult nendel puhkudel,
kui on tarvis kaevata ja oodata abi Opi-
lase karistamisel. Siis ei peaks direktor
ja Oppealajuhataja mitte ainult «kooli-
kolli» osa mangima.

Kuid vanempioneerijuhi tunnustusel pio-
neeritdod eest on Opilasele kahtlemata eri-
line tdhendus.

O HeKOTOpbIX MpPOGMeMax pasBUTMS Peun
Npy YCBOEHMM rpaMMaTMKM Ha CTapluem 3Tane

A. METCA,
CT. npenogasaTenb Kadeapbl PyCCKOro sisbika
TapTycKOro rocyAapCTBEHHOIrO yHMBEpCMTETA

/NOHOIA 13 akTyaslbHeWLLMX Npo6/eM MeTOAVKM MpernofaBaHusi PyccKoro sidbika
Ha CTapLUem 3Tamne 3CTOHCKOWM LUKO/bl MO-NpeXXHeMy oOcTaeTcsi npo6nema
pa3BUTUS peunm Ha 6Gale rpaMmaTUyecKoro martepuasa. AKTya/lbHOCTb BO-

npoca 06bACHSAETCS TeM, UTO OYEHb YACTO BbIMYCKHUKU CpeAHeit LLKO/bl JOMyCKatoT
OLIMGKMA B YMOTPEGNIEHNN 3M1EMEHTAPHbIX FpaMMaTUYecKnx opM, 3aTpyAHSTCA
B MOCTPOEHUM MPOCTbIX Ppa3, OKasblBatOTCA 6GECMOMOLUHBIMA B Ananoruyeckoi
peun. M 3TO nocne NPOXOXKAEHUS AeCATUIETHEro Kypca MpakTUYecKoro pyccKoro
A3blKa.

B uem >e npuuuHbI? ovyeMy yumnTesnss PYCCKOro fi3blka He MOoJy4varoT [O0/IK-
Hyl0 OoTAadvy B cBoeli pa6oTe? [lymaro, YTO BOMPOC BOJIHYET BCEX PYCCUCTOB pecny6-
NINKW, HO B MEPBYHO 04epefb TeX YyuuTesieil, KOTOpble 3aBepLUaloT Mpouecc 06yue-
HUSI PYCCKOMY $13blKy, T. €. paboTaloT B CTapLUMX K/accax.

Mo MHeHVIO aBTOpa HacCTOsILLel CcTaTbW, OCHOBHble MPUYUHLI Craboro Bnaje-
HUSI A13bIKOM CBOAATCS K ClefytoLLemMy:

1) B npakTuke npenogaBaHus, Aa WU B YYebHbIX NOCOOUSAX He AenatoT 4YeTKOM
pasHULbl MeXAy JIMHIBUCTUYECKOM UM MeTOAMYECKOW cucTeMamMy rpamMMaTuku 1
0oAVHaKoBOo oby4yatoT BceMy. OT 3TOro cTpajaeT, OfHAKO, KaueCcTBO YCBOEHUsSI MaTe-
puana.
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2) B npouecce 06yyeHUss HefOCTAaTOYHO YUUTLIBAOTCA 3aKOHOMEPHOCTWU Mpo-
Lecca ycBOeHUsi BooOMnAe M YCBOEHWUS FpaMMaTUMKW, B YacTHOCTW.

3) YunTens He Bcerga MOHMMalOT, YTO YCTHOW peyun Hago obydaTb Ha peyeBbIX
YNPaXKHEHUSIX W MO3TOMY Hesb3sl 3/10ynoTpebnaTe (B 0COGEHHOCTM Ha CTapLuem
3Tane) TakMm BMAOM paboTbl, KaK rpaMmaTuyeckuin pasoop.

4) He Bcerga Ha ypokax npeo6nafaioT akTVBHble (hOpPMbl M MeToAbl Pa6oThl,
CaMOCTOSITe/IbHOE BbIMNO/IHEHME 3aflaHnii B BMAe TpynnoBoli paboTbl ¢ MOCnenyto-
LWVM 06CY>KAEHMEM ee pe3y/bTaToB U T. f.

5) OueHb 4aCTO YPOKM FpaMMaTUMKU NPOBOAATCS Ha HU3KOM WHTENNEKTYaNlbHOM
YPOBHE.

PaccMOTPUM OTAENbHO KaXkAblli M3 MepeuncrieHHbIX (PakTopoB, Y4eT KOTOpbIX,
Ha Haw B3rnag, 6yaeT Crnoco6CTBOBaTb MOBLIWEHMIO 3N(EKTUBHOCTU YpokKa Ha
cTapliem aTane.

B uem >ke pasHuLa MeXay JIMHIBUCTUYECKOW W MeTOAUYEecKol cucTemMamu
rpaMmMaTukm? YUTo AaeT sICHOCTb B 3TOM BOMpoce?

B NUHIBMCTUKE «rpaMMaTmKa» 0603HauaeT KaK CTPOiA A3blka, TaK U HayKy o
A3blke. Mpyn 3TOM, KakK M3BECTHO, CTeMeHb OXBaTa JIEKCMYECKOro maTtepuana rpam-
MaTuU4ecKor opmoi MOXEeT ObiTb pasMyYHON. B ogHMX chay4Yasax Mo  AaHHOMY
06pasLy M3MeHsieTcst 60nbLUaa rpynna cnoBs, B ApPYrMx MeHbLuas. JIMHrBUCTUYeCKas
CUCTEMA, OJHAKO, He YYUTbIBAeT 3TOro.

B MeToAMYecKoi cucTeme rpammaTUKK [AenaeTcs pasnuuve Mexay rpammaTu-
YeCKUMU (popMamMu, PacrpoOCTPAHSIOLMMUCS HA MHOIOUYMUCNEHHbIE FPynnbl CMNOB, W
(hopmamu, CBONCTBEHHbLIMW €4UHUYHLIM C/I0BaM.

Takum 06pasom, B OT/IMUME OT JIMHIBUCTUYECKOW CUCTEMbI, KOTOpasi MOCTOSIHHA,
MeToaMyeckas cucTemMa rpaMMaTMKM HOCUT OTHOCUTE/IbHBIA XapakTep, OHa OTAu-
YyaeTcsl OT SIMHIBUCTUYECKOW elle CBOMM KOHKPETHbIM XapaKTepoM, 06YC/0B/EH-
HbIM OpueHTaLMel Ha uenn obydeHus.

OpuveHTaLma Ha YCTHYH peub AefnaeT Heo6XoAMMbIM COKpalleHne o6bema rpam-
MaTMYeCKOro mMaTepuana, pacufeHeHWe ero Ha akTUBHbIA (HeobXoAMMbIA ANna ro-
BOPEHUS) M MACCUBHbIA ( HEOOGXOAUMbIA ANS MOHMMaHUS).

HepacuneHHOCTb rpaMmaTUyeckoli MHgopmauMn Boneli-HeBONE MNpuMBOAUT K
HU3KOMY YPOBHIO €ro YCBOEHWUS.

Kak M3BEeCTHO, MPOLIECC YCBOEHUS HOBbIX 3HaHWI MMeeT CBOEro poga cTyneHuva-
TbIi XapakTep. COOTBETCTBEHHO MO CTYMeHsM, YPOBHSIM, MPOUCXOAMT W MNPOLEcC
YCBOEHUSI rpaMMaTUKM.

MOXHO NPeAnoNoXKnTb, HaMpUMep, YTO 3a4aHusl TUMa «HaiaM CcornacoBaHHOe
orpeaeneHmne», «MnoJyepkHU Mnognexailee» u ap. 6yayT croco6CTBOBaThL YCBOEHUIO
rpamMmmaTuMyeckoro Marepuana Svllb Ha CaMOM HWU3KOM YPOBHE.

DOPMMPOBAHUNIO FPAMMATMUECKMX YMEHWIA, Ha Halll B3rnsj, COAeliCTBYIOT TaKue
33laHNsA, KaK «Bbl6epn MNpPaBWUIbHYIO [PaMMaTUUecKyto (OPMY, KOHCTPYKLMIO»,
«CpaBHW», «COMOCTaBb» W T. f.

K 6onee BbICOKOMY YPOBHIO OTHOCSITCA 3a[aHUs «OTBETb Ha BOMPOC», «COCTaBb
paccka3 ¢ OMopHbLIMWU CMI0BaMW, MO KapTUHKe» U T. f.

OTa/IOHOM YCBOEHUsi TFpamMMaTUKW [O/MKHO 6biTb MNpaBuibHOe YnoTpe6neHne
rpaMmaTu4ecknx KOHCTPYKLUUIA B CBOOOAHONM peuMn.

CTyneHuYaTblil XapakKTep MpoLecca YCBOeHUs rpaMMaTuKu TpebyeT, 4ToGbl y4u-
Tenb Npu Bbli6ope METOAOB WM NMPUEMOB MpenojaBaHWUsi rpamMMaTUKN BCe BPEMSI CTa-
BWUN Mepep co6oil BOMpoOC: A0 KaKOro YPOBHS HYXXHO [OBECTU 3HaHUS y4alluuxcs
no fJaHHOMY pasfgeny rpammMaTuKy (YCBOEHWE KaKUX FpaMMaTUYHeCcKUX SIBEHUIA
MOXXHO OCTaBWUTb Ha CaMOM HW3KOM YpPOBHe, OJ/151 MaCCUBHOIO YCBOEHWSs, KaKol Ma-
Tepyas HY>KHO [0BECTU [0 PeyvyeBOro YpoBHS). [lNsi BbINOMHEHUS NPUBEAEHHOr0
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BbllLle YC/M0OBUA MNpernogasareslb cam AO/MKEH 3HaTb, Ha YTO HaueneHOo TO WU MHOoe
3afaHune, Ha hopMmpoBaHUe rpaMMaTUHECKUX YMEHWU UKW Ha pasBUTUE pPeuyln.

Henb3a 3abbiBaTb, YTO peun 06y4valtOT Ha peyeBblX YMNPAOKHEHUSX, 3afaHUsX,
KOTOpble AO/MKHbI UMeTb CBOKO BHYTPEHHIOK AMHAMWKY: OT MnpefpeveBbiX 3ajaHui
K peyeBbiM PENPOAYKTMBHONO XapakTepa, 3aTeM K pe4yeBbiM MPOAYKTUBHOIO Xa-
pakTepa.

CobntogeHve NpUBEAEHHON AWMHAMWKU 3aBUCUT OT KOHKPETHbIX YCMOBWUI pa-
60Tbl U, B MepPBYIO OYepedb, OT YPOBHSA Knacca.

XoueTca OTMeTUTb, YTO rpamMMaTUYecKMin pas3bop, KOTOPbIA [OBOMBHO 4acTo
MOXXHO BWAETb Ha CTapLluemM 3Tane, He VMMeEeT HMKaKOro OTHOLLEHUS K pasBUTUIO
peun, NoaToMy He CTOUT 3M10ynoTpebnsaTb 3Tor (QOPMOIA paboThl.

M3 aKTMBHbLIX MeTOAOB MpenojaBaHWs Ha CTapluem 3Tarne BCAYECKU OnpaBhbl-
BaeT cebs CUTYaTMBHOCTb C OMOPOA Ha BHYTPEHHIOKD W BHELUHIOK HarnsigHoOCTb.

Ycnex npenogaBaHWs rpaMMaTuKu B CTaplUMX Kaaccax BO MHOMOM 3aBUCUT OT
VHTENNEKTYa/IbHOrO YPOBHSA YPOKa, YTO Mpexae BCero 3aBMCUT OT cofep>kaTesib-
HOW CTOPOHbI €ro: TEKCTOB YMNPaXXHeHWN, TeMaTUYeCKOoli LenoCTHOCTN YpoKa, npo6-
nemMHocTu. Ecnn obeyaeHne MHTEPECHbIX, XXU3HEHHO BadKHbIX Npo6iemM He3aMeTHO
HauenmBaeTCA Ha akKTUBMU3ALMIO OMNpeaesieHHbIX rpamMmMaTUYecKUX SBMEHUA, MOXXHO
ObITb YBEPEHHbIM, YTO paboTa 6yfeT yBeHYaTbCA ycrnexomM. TemaTmyeckas LenocT-
HOCTb YPOKOB rpamMMaTuKy obecneumBaeT M TeCHYK CBfA3b MNpenofaBaHUs rpam-
MaTUKN C NEKCUYECKOW paboToii.

[anee genaeTcs NoMbITKa rNokasaTb Ha KOHKPETHOM MpuMepe, KOHCMEKTE YPOKa,
KakK MOXXHO peann3oBaTb 3aja4vn pa3BUTUA pedn Ha rpamMmMaTuyeckom martepuane.
YpoK, KOTOPbIi ONUCbIBAeTCA Hamu, Obl1 NpoBefeH ObIBLUMM CTYAEHTOM, HbIHe
npenogasatenem Hbtockoi wkonbl Kyctn Kokkom.

KOoHCNeKT ypoka pycckoro sidblka B XI 6 knacce TapTyckoi VIII cpegHenn WIKOAbI.

Tema ypoka: O6CTOSTeNbCTBO MecTa.
Llenb ypoka: BblpaboTKa HaBbIKOB MPaBUILHOTO YMOTpe6rieHns o6CTosATeNbCTBA

MecTa B peuy ydallmxcs.
HarnsigHble nocobus: Meorpadguueckas kapta CCCP, gocka.

Xoa ypoka CogepxaHue M MeTofuKa MnpoBefeHust ypoka [1prvmevaHums

Opr. ™mo-

MEHT.

®p. pabota O6CTOATENLCTBO MecTa

Bonpocel 1) Ha kakue Bonpocbl OTBeYaeT O6CTOATESb-

yuutens CTBO MecTa?

K Knaccy Kypa? pe? Otkyga? Hanuncatb Ha gocke

2) Ha kakme nogrpynnel (cornacHo BoMpo-
cam) genuTcs 06CTOATEeNbLCTBO MecTa?
HanpaBneHve HaxoxpaeHne OTnpaBfieHne
3) Kakme npeanoru ynotpebnatoTcs B Kaxaom
13 NpuUBeAEeHHbIX MoArpynn? Yyaumeca npuBogaT
npumepbl U 3CTOH-
CKMe COOTBeTCTBUA
BbiBOApl, CAenaHHble CaMUMU  y4yalluMumcs
(Ha Kakme BOMPOCbl OTBeYaeT OGCTOATENb-
CTBO MeCTa, Ha KakKue Trpynnbl AenuTcs,
Kakue Mpeanorn Kak ynotpeénaiorcs).
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AKTVBU3a- 1) MMoKa3biBald Ha KapTy W CrpallnBato; MoBecuTb KapTy

uusi npoii- a) Kypa efyT reonoru, TypUCTbl, 3KCKYp- CCCP (MCnonb3yto
OeHHon canTbl? cnegytowme  reorpa-
rpammaru- 6) Mne paboTaloT reoniory, TYPUCTbI, 3KC-  thuyeckre Ha3BaHUS;
YeCKoWn neguumm? [AanbHnin  BOCTOK,
nHpopma- B) OTKyga npuexana 9KCheauuus, 9KC-  Cubupb, YKpauHa,
umMn B peun Kypcus? Ypan, XabapoBck,

2) Pasgiensto Knacc Ha 3 rpynnbl U NOCbINA0  Ceep, TalLKeHT)
Ha 3KCKYpPCuIo;
| rpynny Ha Kamuyatky
Il rpynny Ha Namup
Il rpynny Ha KaBka3s
(paspellard BbIXOAUTb M3-3a NapT, 4TOObI
YTOYHUTb MapLUpyT)
| rpynna HanuweTt K/1acCHOMY pPyKOBOAU- O6palao  BHUMaHVe
Teno HebonbLIOe MUCbMO O CBOMX BMeyaT- YUalLmMxcs Ha To, UTO

NeHnsX. CTWUMb MUCEM AO0SDKEH
Il rpynna HanuweT nvcbMO Apyry. 6biTb pasHbIM B 3a-
Il rpynna — mawme. BMCUMOCTM OT ajgpe-

B nucbmax MCMNoOMAb30BaTb MaKCUMaIbHO  cata
BO3MOXXHO€  KO/MMYeCTBO  06CTOATENbCTB
MecTa. PacckasaTb;
a) rge Bbl ceilyac HaxoAuTecCb, >XMBeTe?
6) Kak Bbl Tyga [Aobpanvcb, 4epe3 Kakue
ropoga exann?
B) Kakme Yy Bac ObliM NPUKIKOYEHNS B
nyTn?
3) BbibopoyHas npoBepka 3agaHuii y npea-
cTaBuUTeNeN pasHbIX psigoB (B opme ycT-
HOro pacckasa)
4) CnosapHas pa6oTa, BblTeKarolwlas W3 pac-
CKa3oB yudalumxcs
3agaHve 1) AonucaTb nucbMa, 60nblle BHMMaHWA Ha
Ha oM CTWUNEBbIE Pa3INYUSA.
2) ¥YnpaxHeHne Ne 14 nUCbMEHHO.

LleHTpa/ibHbIM 3BEHOM MPUBEAEHHOrO BbIlE YpoKa 6blfla caMocTosTe/lbHAs pa-
60Ta yuvallMxcsi, pe3yNbTaTbl KOTOPOI MpPOBEPS/IUCL B (hOPMe YCTHOTO pacckasa.
BbIMNOMHEHVE TaKOro 3aflaHnsi MOXHO OpraHvW3oBaThb i B rpynnax M3 5 un 6 yua-
LLMXCS; B TaKOM C/lydae COCTaB/AETCS KOMMEKTUBHOE MUCbMO.

Nekcnueckaa paboTa, opraHu3oBaHHas Nocfie BbIGOPOYHOV MPOBEPKM 3afaHui,
NnpoLUia aKTMBHO, TaK KaK Y YyuallMXCs BO3HWK CTUMY/, Y3HaTb HOBbIE C/I0BOCO-
yeTaHusl, 060pOThbl, CPABHUBATL CTUIUCTUYECKME OCOGEHHOCTU YCTORUMBBLIX C/IOBO-
coyeTaHuii, ynoTpe6nseMbiX B Nucbmax. Pa6oTa 6bina NpoAo/keHa M 3aBeplileHa

Ha cnefytoLLeM YpOKe.
Taknm 06pa3oM, rpamMmmaTUyeckas Tema «0BCTOATE/bCTBO MeCTa» CBA3bIBa/IacCh
C KOHKpETHOl NeKCMYeCcKoi TeMoii, KoTopasi peasiM3oBasiack B (JOpMe MucbMa, ny-
TEBbIX 3aMeTOK.
MOXHO cumMTaThb, YTO Ha CTaplLlem 3Tarne TakKas opraHusauusi matepuana, o6ec-
neuynBaloLLLas NIEKCUKO-IrpaMMaTUYecKoe eVHCTBO MPEenogaBaHus, BCAYECKM OMpas-
OblBaeT cebs, AenaeT MpOLECC YCBOEHUs rPpaMMaTUKM eCTECTBEHHbIM.
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XTeljandas klassis Opetatav pro-
pedeutiline  ajalookursus peab
andma Opilastele vajaliku koguse
kujutlusi ja moisteid, aga ka faktilist
materjali ning koos sellega mdningaid
oskusi ning vilumusi, millele tugineb
ajaloo-, geograafia- ja kirjanduskursuse
stustemaatiline omandamine alates 5.
klassist. Taiskasvanule, eriti aga korge- .
ma haridusega ajaloolasele, vdivad tun- Ajaloo algku rsuse
duda 4, klassi Opilastele ajaloo algkursu-
ses esitatavad nduded primitiivsetena, 6petamise efektiivsusest
faktiline materjal aga endastmdisteta-
valt lihtsana. Kuid 10—11-aastastele

lastele, kes astuvad alles esimesi samme . H'.PALA.METS’ .
inimkonna mineviku tundmadppimise TRU NSV L”d(ljjot?eilfo kateedri

keerukal rajal, teeb selle kursuse oman-
damine raskusi. Hoolimata Opilaste ak-
tilvsest, heatahtlikust, sageli lausa en-
tusiastlikust suhtumisest ajaloo Oppi-
misse, sigineb nende vastustesse Ullatavaid vigu ja moddalaskmisi. See annab
tunnistust kdillaltki keerulisest mottetdédst, mis toimub nende teadvuses ajaloo
algkursuse omandamisel. Uldreeglina on 4. klassi tédtulemused ré&mustavad, seda
nii jooksvates hinnetes kui ka veerandi- ja Oppeaasta kokkuvotetes. Kuid pole
saladus, et enamiku Opitust unustavad Opilased 0dige pea, mistdttu materjal ei
saa enam taita seda funktsiooni, mis talle anti 4. klassi ajalooprogramme koosta-
des — s.t. ei saa olla sUstemaatiliste teadmiste aluseks. Siin kerkib tles kusimus
Opetamise efektiivsusest pikema ajavahemiku tagant vaadatuna. Selles valdkonnas
voimaldab teatud Ulevaadet saada killaltki ulatuslik eksperiment, mille korralda-
sime eesti Oppekeelega koolide 5. klassides 11 aasta valtel ja mille eesmark oli
jouda selgusele moningate didaktiliste pohimodtete rakendamise efektiivsuses, mida
kasutati pisivate ajalooalaste teadmiste andmiseks.

Oppuse efektiivsuse vdrdlev médtmine toimus massiliste unifitseeritud kontroll-
todde alusel 1960., 1961., 1962. ja 1971. aastal ning haara;, kokku 149 klassis 6ppinud
4549 Opilast. Kontrolltoode eesmark ning nende korraldamise metoodika olid
jargmised.

1950. aastate 16pul — 1960. aastate algul Opetati meie vabariigi koolides kolmel
Uksteisele jargneval dppeaastal 4. klassis ajalugu erinevate programmide, Opikute
ia Oppemeetodite alusel. Kuni 1959/60. Oppeaastani kasitleti ajalugu uleliidulise
programmi ja S. Aleksejevi — V. Kartsovi elementaarset siistemaatilist tlevaadet
taotleva Opiku jargi. Et mainitud programm ja Opik tuginesid tksnes uleliidulisele
Oppematerjalile, oli Eesti NSV ajalugu puudutava materjali, sealhulgas ka kodu-
loolise materjali kasutamine peaaegu taiesti unaruses.

Seoses koolireformiga voeti 1959/60. Oppeaastal 4. klassis kasutusele uus ajaloo-
programm. Senine slstemaatiline elementaarkursus asendati propedeutilise episoo-
dilise kursusega, mis tugineb suurel maaral koduloolisele materjalile. Oluliselt
muutus ka Opetamise metoodika. Senini oli peamine teadmiste allikas Opik ja
valitsev meetod Opiku teskti seletav lugemine. 1959/60. Sppeaastal aga puudus
uuele programmile vastav Opik, mistdttu esikohale nihkusid Opetaja jutustus ja
dppevestlus. Opetamist raskendasid sel aastal asjaolud, et ajalugu 8petanud alg-
klasside Opetajad olid saanud pedagoogilistes Gppeasutustes vanale programmile

853



kohandatud ajaloo-alase ning metoodilise ettevalmistuse. Nende teadmised kodu-
vabariigi ja kodukoha minevikust olid kullaltki napid. Hoopis puudusid koduloo-
lise ajaloomaterjali kasutamise praktilised kogemused. Enamik koole ei alustanud
propedeutilise ajalookursuse Opetamist mitte Oppeaasta algusest, vaid alles Il vee-
randist. Seega halvenesid ajaloo Opetamise tingimused 4. klassis 1959/60. &ppe-
aastal kaunis suurel maéaral.

Jargmiseks Oppeaastaks vaadati kriitiliselt 1abi senine katseprogramm ja tehti
selles mitmeid korrektiive. Koolid said uuele programmile vastava 6pik-lugemiku
«Jutustusi kodumaa ajaloost», kus uleliidulise materjali kdrval kuulus véaariline
koht Eesti NSV ajaloole. Ka olid 6petajad omandanud juba mdningaid metoodilisi
kogemusi. Seeparast lahenesid 8petamise tingimused koolireformile eelnenud aas-
tate omadele.

1960. aastate alguses toimunud muudatuste peamiseks sisuks oli seega tleminek
elementaarselt ststemaatiliselt kursuselt propedeutllisele kursusele, mida iseloo-
mustas koduloolise materjali sihikindel ja kuallalt ulatuslik kasutamine.

1960/61. Oppeaastal kaibinud programmi, Opiku ja metoodika alusel Opetati
ajalugu 4. Kklassis kuni 1969/70. dppeaastani. Loomulikult tehti programmis vaikse-
maid muudatusi seoses uue Oppematerjali lisandumise ning varasemaid perioode
kasitleva materjali méningase karpimisega, kuid see ei muutnud oluliselt Opeta-
mise metoodikat. 1969/70. Oppeaasta alguseks said eesti dppekeelega koolid p&hjali-
kult imbertdotatud 6piku, kus jarsult oli suurenenud illustratiivse materjali osa-
kaal. Kunstnik V. Tonissoni varvirodomsad pildid, ktllalt heal tasemel mitmevarvi-
trikk, metoodilise aparatuuri taiendamine uute sdnade esiletdstmise teel — kdik
see avaldas omapoolset m&ju ajaloo algkursuse omandamisele. Opetasid seda
kursust endiselt algklasside Opetajad, kel puudus ajaloo-alane eriharidus. 1970/71
Oppeaastast algas Uleminek ainedpetajate sisteemile 4. klassides, mis tahendas
olulist muutust dpetajate kaadris.

Koik eelnimetatud muudatused programmis ja Oppemeetodites ei saanud jaada
kajastumata ka Opilaste teadmistes. Selleks et valja selgitada erinevate program-
mide, Opikute ja meetodite efektiivsus, korraldasimegi neljal OGppeaastal 4. klassi
I6petanute ajaloo-alaste teadmiste m66tmise Kirjalike toode abil. Juhuslikkuse val-
timiseks tuli nende t66dega haarata ktllalt suurt hulka dpilasi. Seejuures lahtusime
eeldusest, et kolmel Uksteisele jargneval dppeaastal jaab umbes 1000 vabalt vali-
tud Opilase andekus konstantseks ja samuti ei ole olulisi k&ikumisi neid 0&pilasi
Opetanud pedagoogide metoodilistes vBimetes. Sellised eeldused lubasid seletada
Opilaste teadmistes esinevaid nihkeid mitte laste vdi Opetajate individuaalsete voi-
mete muutumisega, Vvaid uudsete vGtete toomisega Opetusse. 1971. a. toodele mdjusid
kahtlemata mitmed muudki faktorid — V. I. Lenini 100. siinniaastapaeva laialdane
tahistamine 1970. aastal, televisiooni hoogne levik meie vabariigis, mis kahtlemata
laiendasid Opilaste silmaringi, kuid pohiliseks uuenduseks jai ikkagi Opiku uue
valjaande kasutamine.

Kontrollt6édd tehti 5. klassides Il dppeveerandi algul, jaanuari 16pul ja veeb-
ruari esimestel paevadel. 5. klass valiti seeparast, et selles avanes v8imalus mddta
Opilaste teadmisi kogu 4. klassi ajalookursuse ulatuses. Kui kontrolltoo oleks toi-
munud 4. klassis Uhes viimases ajalootunnis, oleks tulnud t66st valja jatta lahimi-
nevikku ja kaasaega puudutavad kiusimused, mille kasitlemine seisis alles ees.
Samuti pidasime silmas asjaolu, et 5. klassis ajaloodpetajad ei kandnud vastutust
4. klassis algklasside Opetajate poolt Opetatu eest. See soodustas kontrolltdodele
vajaliku objektiivsuse saavutamist. Opilastele toost ette ei teatatud, mistdttu t66
tuli neile ootamatult. Uheski klassis polnud dpilastel kaasas mingeid 4. klassi kur-
sust kasitlevaid materjale ja seega polnud ka mingit vBimalust Spikust vdi to6ovi-
hikust mahakirjutamiseks, Opilased said tugineda tksnes teadmistele, mida nad
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olid omandanud eelmisel Oppeaastal ajalugu Oppides. Seetdttu v&ime pidada
nende toodega naidatud teadmisi kindlalt omandatud teadmisteks. Just selliseid
teadmisi kasutavad Opilased edaspidi sistemaatilise ajalookursuse Gppimisel,
kirjanduse lugemisel, massikommunikatsiooni kaudu saadava informatsiooni
lahtimotestamisel. Fusioloogilisest aspektist kujutavad need teadmised endast
suhteliselt pusivaid seoseid ning seoste slisteeme Opilaste ajurakkude vahel. PUsi-
vate teadmiste lahem tundmadppimine pakub suurt praktilist huvi, neil on Uht-
lasi teaduslik tahtsus, sest on ju ajaloo Opetamise eesmark mitte niivord prog-
rammi- ja Opikumaterjali labivotmine, kuivord selle tulemusena opilaste ajaloo-
alase motlemise arendamine ning teadmiste rikastamine kindlalt omandatud
olulise dppematerjaliga.

Sageli mdoistetakse omandatud teadmiste all seda materjali, mida Opilane suu-
dab meenutada jargmises tunnis. Meie arvates pole see arvamus tapne, sest
suurema osa jargmises tunnis maletatust unustab Opilane peagi. Kui see Oppe-
materjal pole kaasa aidanud Opilase vaimsele arenemisele, siis on selle kasutamine
Oppetdds tegelikult tihja jooksnud. Omandatud teadmiste all tuleks mdista ikkagi
neid teadmisi, mida opilane maletab pikemat aega, kasutades neid uue informat-
siooni omandamisel ning labitédtamisel. Viiendas klassis aasta parast tehtud Kir-
jalikud t66d vOimaldasid véalja selgitada just Opilaste pulsivaid teadmisi, teiste
sOnadega — aitasid selgusele jouda ajaloo algkursuse Opetamise tdelises efektiiv-
suses.

Plsivate teadmiste moodtmiseks koostasime kahes variandis Kirjalikud Kkisi-
mustikud (kummaski 6 kisimust), millele sai maksimaalselt anda 20 diget vastust.
Kisimused olid jargmised:

A-variant

1. Millistesse klassidesse jagunesid inimesed parisorjusliku korra ajal? Milline oli
nende klasside olukord? Seleta, millest oli see tingitud. (4 punkti)

2. Milliseid ulestduse maletad 4. klassis Opitud ajaloost? (3 punkti)

3. Milliste valisvaenlastega on pidanud vditlema vene rahvas ja eesti rahvas?
Millistes lahingutes vdideldi vélisvaenlastega? (Kirjuta ainult valisvaenlase
nimetus ja selle jarele lahing.) (3 punkti)

4. Kes oli Lembitu? Kes oli Fr. R. Kreutzwald? Kes oli J. Lauristin? (3 punkti)

5. a) Mis aastal toimus Jaalahing? b) Kirjuta V. I. Lenini stnni- ja surma-aasta.
d) Millal kukutati Venemaal tsaarivbim? (4 punkti)

6. Mille poolest erineb sotsialistlik kord eelnenud Uhiskondlikest kordadest?
(3 punkti)

B-variant

1. Millistesse klassidesse jagunesid inimesed kapitalistliku korra ajal? Milline oli
nende klasside olukord? Seleta, millest oli see tingitud. (4 punkti)

2. Mida moistad streigi all? Millist streiki 4. klassis Opitud ajaloost sa maletad?
(2 punkti)

3. Milliseid téhtsamaid lahinguid maletad 4. klassis Opitud ajaloost? Kirjuta
lahingu nimetus ja aasta, millal lahing toimus. (3 punkti)

4. Kes oli Kutuzov? Kes oli M. Kalinin? Kes oli V. Kingissepp? (3 punkti)

5. Mis aastal toimus: a) Jurioo Ulestdus; b) Eesti ala Uhendamine Venemaaga;
¢) Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon; d) Suur Isamaas6da? (5 punkti)

6. Milliste suurte Ulesannete eest vditleb praegu ndukogude rahvas? Kes juhib
ndukogude rahvast selles voitluses? (3 punkti)

Arusaadavalt ei esitatud 1960. aasta t66des koduvabariigi mineviku tundmist
ndudvaid kisimusi. Vastavalt tleliidulisele programmile nduti vastuseid ajaloo-
liste isikute Lomonossovi, TSerndSevski ja TSapajevi (A-variandis) ning Bogdan
Hmelnitski, Kutuzovi ja Denikini kohta (B-variandis). Kronoloogiast kusiti
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1812. a. lIsamaasdja, Venemaal parisorjuse kaotamise ja 1936. a. konstitutsiooni
daatumeid. Need asendati 1961. aastast Jadlahingu, .Juriéo Ulestbusu ja Eesti ala
Venemaaga Uhendamise aastaarvudega.

Teadmiste mddtmisel ilmnes, et réhuv enamik odpilasi tuli Kirjaliku tdédga the
Oppetunni jooksul toime. Md&lemad variandid osutusid raskuselt voérdseks. Kiill
vOib etteheiteid teha kisimuste sdnastusele, mis oli kohati Opilastele raske, pidur-
dades seetdttu kdigi olemasolevate teadmiste esiletoomist. Tuleb silmas pidada
asjaolu, et kiusimustikud olid koostatud 1960. aastal, peegeldades autori tolleaeg-
seid arusaamasid ning killalt nappe kogemusi. Hiljem tuli aga igasugustest muu-
datustest loobuda, sest vastasel juhul poleks erinevate aastate kontrolltdéd olnud
enam omavahel vorreldavad. Tuleb tunnistada, et pi'aegusel kujul ei anna kusi-
mustikud taielikku Ulevaadet 4. klassi 18petanud Opilaste ajaloo-alastest teadmis-
test, kull aga vOimaldavad esile tuua teadmistes ilmnenud dinaamikat, mida
vOime naha jargmisest tabelist:

Opilaste ajaloo-alaste teadmuste dilnaamika

Uldise materjali ning kodu-

ainult didise vabariigi ja kodukoha materjali

materjali

Opetamine toimus alusel alusel
1960. a.
Spikuga 191 a 1962 a 1om. a.
Opikuta Opikuga Spikuga

To6 kirjutanud Opilaste
arv 1134 1007 1037 1270
Kokku anti 0igeid vastu-
seid 5662 6284 8937 13074
Oigeid vastu.seid keskmiselt
Uhe Opilase kohta 5,00 6,24 8,62 10,30
Sama prots mdina Oigete
vastuste vOimalikust mak-
simumist 25,0"/o 31,2"/o 43,IVo 51,5»/0
Teadmiste juurdekasv vor-
reldes 1960. aasta tasemega 100,0 124,8 1724 206,0

Tabeli analGils lubab jareldada, et Opilastele lahedasele ja konkreetsele kodu-
loolisele materjalile tuginev episoodiline kursus annab tunduvalt enam ning kind-
lamaid ajaloo-alaseid teadmisi kui Uksnes Uldisele materjalile tuginenud sUistemaa-
tiline algkursus. 11 viimase aasta jooksul on pusivalt omandatud teadmiste hulk
kasvanud pisut tle kahe korra, kiitindides 1971. aastal 51,5"/0-ni ndutud teadmiste
kogumahust. Pidades silmas, et dpilastel tuli meenutada ligemale aasta tagasi Opi-
tud materjali ilma igasuguse eelneva kordamiseta, tuleb saavutatud taset pidada
igati rahuldavaks. Kahtlemata avaldab siin omapoolset positiivset moju lastepara-
selt varvikullaste illustratsioonidega ja labiproovitud metoodilise aparatuuriga
uus Opik ning enamiku Opetajate hinnatavad kogemused koduloolise materjali
kasutamisel ajaloo algOpetuses.

Analtitsinud 1971. aasta kontrolltdid, ilmnes tegelikult m&nevdrra suurem
teadmiste juurdekasv, kui see nahtub tabelist. Asi seisneb selles, et loetelu ndud-
vatele kisimustele andsid opilased modnigi kord rohkem &igeid vastuseid, kui
punktideskaala v@imaldas arvesse votta. Naiteks nouti kolme lahingu vG6i Ules-
tdusu nimetamist, opilane kirjutas aga neid 4—5, saades aga ikkagi vaid 3 punkti.

Tunduvalt oli paranenud pdhikronoloogia tundmine. Siin oli ilmselt tegu kahe
silmapaistva tahtpaeva — V. I. Lenini 100. siinniaastapaev ja 25 aastat Suure Isa-
maasOja 18pust — tahistamise positiilvse mdjuga teadmistele. M&nevdrra selgema-
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teks olid muutunud Opilaste arusaamad sotsialistliku korra erijoontest ning ndu-
kogude rahva eesmarkidest, kuigi selles on veel kullalt kasvuruumi. Uldse torkas
silma, et Oppeaasta viimastes tundides Opitud materjali tundmine on mdnevdrra
vaiksem aasta esimesel poolel 6pitu tundmisest. Arvestades Oppimisest méddunud
ajavahemikku — esimesel juhul 8—9, teisel — 16—12 kuud — oodanuks vastupi-
diseid tulemusi. Nahtavasti oli 6ppetdd tempo ja sellele vastavalt kordamise stigavus
1. poolaastal tunduvalt optimaalsem kui Oppeaasta 16pul, mil kroonilise ajahada
tottu muutus paratamatuks kursuse forsseeritud I8petamine. See Oppematerjali
ebadigest planeerimisest tingitud ebakoht on esinenud aastast aastasse, kuid kah-
juks tuleb sellele ikka ning jalle tdhelepanu juhtida.

1971. a. jaanuaris-veebruaris tehtud t66d pakuvad vabariigi linnade-rajoonide
16ikes jargmist Uldistatud pilti:

Linn, rajoonid Opilasi punkte keskmine teac{)r/gliste
Tallinn 193 1993 10,33 51,7
Tartu linn 463 5283 11,41 57,1
Parnu linn 309 3480 11,26 56,3
Viljandi linn 119 1050 8,82 441
Rajoonid 186 1268 6,82 34,1

Kokku 1270 | 13074 10,30 51,5

Paistab silma Tartu, Parnu ja Tallinna koolide Uhtlane tase, mille foonil tun-
duvad eriti hairivatena rajoonikoolide (t66 tehti viies Viljandi, Tartu, Rapla ja
Harju rajooni koolis) kesised naitajad. Kuna programm ja Opik olid kogu vaba-
riigis Uhesugused, tuleb otsida halbe pohjusi eelkdige Opetajate toos, s. t. — Ope-
tamise metoodikas. Lasteparane Opik ja Opilaste siiras huvi aine vastu ei anna
kindlaid teadmisi kohe — selleks on vaja Opitut jarjekindlalt lahti m&testada ning
korrata Opetaja juhendamisel. Ei maksa aga kahelda selles, et vabariigi keskmine
on ka rajooni koolidele igati kattesaadav.

Kaesolevas artiklis esitatud tulemused peegeldavad ajaloo algkursuse Opeta-
mise eilset paeva, mil t66 pdhirbhk langes algklasside Opetajatele. Tuleb tunnis-
tada, et nende pingutused on vilja kandnud. Md6dunud Gppeaastast alates Opeta-
vad ajaloo propedeutikat aga eriharidusega ajaloolased, oma aine head tundjad.
Kohandumine 4. klassi Opilaste psiihholoogilisele eriparale ei lahe alati ladusalt,
eriti kui Opetajal tuleb kohe Umber lulituda abiturientide Opetamiselt 10—11-aas-
taste laste dpetamisele. Nii moénigi kord tekib oht, et dpetaja raagib «liiga targalt
ja soravalt», mistdttu pakutav informatsioon ldheb suuremalt jaolt Kklassile
kaduma. Ajapikku tulevad aga edukaks Oppetooks vajalikud isiklikud kogemused,
mis vOimaldavad metoodilise sihiku igas tunnis 0Oigele kdrgusele seada. Algklas-
side Opetajatelt said ajaloolased Opetuse efektiivsuse naitajates tubli péarandi.
Oleme kindlad, et ajaloolased muudavad edaspidi algdpetuse efektiivsuse veelgi
tdohusamaks, kergendades sel teel Uhtlasi oma t66d vanemates klassides siistemaa-
tilise kursuse Opetamisel.
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TnnKOGEMUSI

JA

miit™N<sdiUsi custikleid

"V

O lanud kooliaasta t6i 8. klassi Opeta-
_™jaile ja 0Opilastele meeldiva annina
kaasa dsja valminud Kirjandusr
Opiku, mida on joutud uudistada ja mille
pbhjal kaesolevaks ajaks juba tikk toodki
ara tehtud. Et Opik sisaldab endisega
vOrreldes rohkesti uudset nii palade valiku
kui ka- ainele lahenemise poolest, siis
nduab see Opetajailt koigepealt esitatu
omaksvotmist, sellega kodunemist ning
seejarel Opilastele eakohast ja mojusat
esitamist.

Et uuega harjumine ikka omajagu aega
nduab, siis vdib kaesolevat Oppeaastat
8. klassi KirjandusOpetuses pidada aine
metoodilise kasitlemise mdttes otsingute-
aastaks. Ja vahel ei joutagi esimesel kor-
ral pariselt selleni, mida ihaldati. Kuid
kogemustele toetudes on véimalik otsin-
guid jatkata ja ettetulnud kitsaskohad
Uletada.

8. klassis kasitletakse esmakordselt ka
kaht pikemat eesti kirjandusklassikasse
kuuluvat proosateost: J. Liivi «Varju» ja
E. Viide «Mahtra sdda». Siiamaani oli
nende koht 10. klassis. Seeparast ei ole
nimetatud juhul tegemist sootuks uue
ainega, vaid teoste metoodilise kasitluse
kohandamisega ealt noorematele Opilas-
tele.

Kaesolev Kirjutis tutvustab Juhan Liivi
«Varju» Uht voimalikku kasitlust, mida
katsetasin 8. klassis eelmisel Gppeaastal.

«Varju» tervikkasitlus nduab Opilastelt
teose eelnevat labilugemist nadala-paari
jooksul. Uleliigne pole lugemisiilesande
andmisel Opetaja nduanne jalgida tahele-
panelikult teose faktilist kiilge, eriti aga
kirjaniku lause mottetihedust ja tema sGna
kaalu, sest mitte koigii pole silma selle
nagemiseks. Enne anallilisi juurde asumist
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UKS VOIMALUS
JLIVI VARIU»
KASITLEMISEKS 8. KLASSIS

v. KUUSEOKS

selgitasin lugemistesti varal, kuidas teost
on loetud, mis sellest on meelde ja&nud
ja kuivdrd loetut mdistetud.

LUGEMISTEST J. LIIVI «VARJU»
KOHTA

Tdida lingad sobivate sBnadega!

A
Lo, mdisa lahedal asus vaeste-
kila, mida hidti ........c......... 2. Seal elas
Villu koos oma .......ccee..ee. 3. Ema oli
Villul 4, Villu oli terane

poiss ja tema taibukust mérkas ka
......... , kui ta Villuga koneles. 5. Ta kut-

sus Villu.......ccco.... ja andis talle..........
......... koha. 6. Villust pidas lugu ka
................... , kes oli .....ccccceeee.... MOIsja.
T ei ndinud heameelega Vil-

lut moisas. 8. Ja kord, Kkui
hobused laksid, pidas ..........
........ ka Villut soidlaseks ning laskis
talle anda 9. Villu kaotas
lasus elu

ja tema hingel



.................. suri, voeti poiss
................... tallu..................... 2, Villu kut-
suti esimest korda mdisa, kui ta oli........
......... ja opman tahtis teda..........ccccene..
3. Karistusest paastis Villu
Ullatas talupoisi .. ............

lugeda. Seda oli talle dpetanud

........ . kes oli mdisas ..........ceceeeeee. 5. Villu
kirjutas ka .y, Mmida lugesid
................... B.cevvevees ceeeeeneen. €1 USKUNUd, et

Villu need Kirjutanud on. 7................
pererahvas kavatses anda oma.....
Villule, sest Villu oli neile nagu...
8. Kuid Villust ei saanud
sest ta .ovvvrnenen.

«VARJU» ANALUUS

Teose analliisimisele asudes sobis mee-

nutada Liivi tuntud mottetera:
Kes minevikku ei maleta,
see elab tulevikuta.

Meie eesmérk oli «Varju» najal tundma
Oppida olusid, milles esivanemad on ela-
nud ja endale teed rajanud varjust val-
guse poole. Uhtlasi selgitasime teose prob-
leemide kasitlemisel Liivi luule- ja proosa-
loomingu méttedihtsust.

Kasitlus jagunes kolmeks alateemaks:
1. Pimedus. 2. Valgus. 3. Vari.

L teema: Pimedus.
Moto: Must lagi on meie toal
ja meie ajal ka.
J. Liiv.

Teema kasitlemisel l&htusime alljarg-
nevatest kiisimustest.

1. Millist aega on Liiv teoses kujutanud
ja kas seda vbib kdrvutada tema luulest

vBetud motoga? Miks?

2. Millest ilmneb talurahva &igusetu olu-
kord, tema taielik s6ltuvus mdisniku tah-
test?

3. Kirjelda Leo von K. suhtumist talu-
poegadesse ja uuendustesse.

4. Iseloomusta Villu ema ja vanaema
saatust. Mida jareldad?

5. Kirjelda Kukulinna vaestekiila
tema asukaid ja nende elu.

6. Millest Villu lapsena Kukulinnas elades
ilma jai?

ilmet,

Kisimuste labitéotamisel joudsid Opila-
sed selgusele, et «Varju» tegevus langeb

pimedasse teoorjuse aega — moddunud
sajandi 30.—50. aastatesse. Sel ajal oli

mdoisnikel veel téielik voli kohelda talu-
poega kui veolooma: talle anti hobuse ja
harjaga (Uhtviisi keppi. Inimest hinnati
mitte tema vOimete ja andekuse, vaid
paritolu jargi. Kui Uksikutele taluinimes-
tele langeski juhuslikult osaks mdisa arm,
siis oli see ajutine nahtus, millel olid
valusad tagajarjed.

Eriti siinge oli kdige vaesema ja pdla-
tuma rahvakihi — vallavaeste elu, kelle
hulgast valib kirjanik oma teose peatege-
lase ja kujutab tema rddmuvaest lapse-
polve.

2. teema: Valgus.

Moto: Oleks valgus rohkem, rohkem
peada minul paitanudl

J. Liiv.

Kisimused ja Ulesanded:

1. Mis valgustab ja
lapsepdlve?

2. Leia naiteid vanaema ja Kuuse pere-
rahva suhtumisest Villusse,

3. Mida annab Villule kokkupuutumine

Hugoga?

4. Milline tadhtsus on Helenel Villu elus?
5. Vordle Villu saatust teiste talupoegade
saatusega ja leia seos motoga.

Arutluse kaigus leidsid Opilased, et
Villu kehv lapsep6lv ei olnud hoopis
troostita. Teda soojendas algul vanaema
hellus ja armastus, parast vanaema
surma aga Kuuse pererahva inimlikkus
ja headus.

Marganud Villu terast mdistust ja tead-
mishimu, pludis noor rahvasobralik
mdisnik Hugo von K. talupoisi silmaringi
avardada ning tema tuleviku eest hoolit-
seda. Hugo tb6i Villu ellu hariduse val-
guse ja lootuse koolitatud meheks saada.

Ka Helene von B. ei hoidnud talurahva
suhtes kramplikult kinni  m@&isnikkonna
seas kehtivatest tavadest. Ta hindas Villu
andekust, uskus tema vdimetesse ja tun-
dis sligavat sUmpaatiat julge ning érksa
vaimuga noormehe vastu. Villu oli Hele-
nesse stigavalt kiindunud ning pidas

soojendab  Villu
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teda oma kaitseingliks. Helene t6i Villu
ellu armastuse valguse.

Vorreldes teiste talupoegade saatusega,
oli Villu saatus erandlik. Ka Villu ise oli
oma loomult ja vOimetelt teistest erinev.
Luhikeseks ajaks naeratas Villule onn.
Ta joudis vaesest ja pimedast Kukulin-
nast heasoovliku ja huumaanse mdisniku
abiga Murumde moisa nooremkarneri
kohale, kus ta vbis Gppida ja teadmisi
omandada. Villu unistas haritud meheks
saada ja oma Onnetuid kaasmaalasi
aidata, kuid tema lootused ei taitunud.

Siinkohal vaatlesime (ksikasjalikumalt
ka teose keskseid tegelasi: Villut, Hugot
ja Helenet. Léahtusime niisugustest kusi-
mustest-Uilesannetest:

1. Leia romantismile omaseid tun-
nusjooni Hugo ja Helene kujutamises.

2. Missugune on nende tegelaste osa
«Varju» ideelises lahenduses?

3. Iseloomusta Villut kui oma rahva
andekat esindajat. Too esile tema pohili-
sed omadused.

Et «Varjus» on realistlike elupiltide
korval ka romantilisi peatiikke, siis vaat-
lesime nende najal romantismi pd6hijooni.

Need olid seotud peamiselt Hugo ja
Helenega. Mdlemad tegelased on oma
keskkonna erandlikud esindajad. Nad

suhtuvad talurahvasse inimlikult ja vabas-
tavad ta omal algatusel teoorjuse koor-
mast. Humaansete mdisnike kaudu naebki
J. Liiv teed talurahva vabanemiseks teo-
orjusest.

Villu iseloomustamisel jélgisime tema
iseloomu, maailmasse suhtumist, vaimseid
vOimeid, kavatsusi ja pulddlusi. Kahe
silma vahele ei saanud jatta ka Villu
hellahingelisust, mis on oluline tema
traagika moistmiseks.

3. teema: Vari.
Moto: Ma olen pime, ma ei nae enam,
mul palju valgust oli vaadata,
siis kadus usk ja kadus valgus ka —
ei nde enam.
1 Liiv.

Kisimused:

1. Miks on teose pealkiri «Vari»?
2. Miks Villu kaotab md&istuse?
Uhise arutluse tulemusena leiti, et teose

860

pealkirjal on sumboolne tdhendus. Vari
tahistab  sajanditepikkusest  orjaikkest
sbltuvaid hadasid, mida eesti talupoeg

pidi taluma: vaesust, digusetust, alandust,
hariduse ja arenemisvéimaluste puudu-
mist.

Kuid varju all tuleb madista ka Villu
mdistuse tumenemist mdisniku végivalla
tagajarjel. Kui teose I6pul hakkab teoor-
juse vari kaduma Muruméde moisa talu-
poegadelt, ei kao see enam kunagi Villult,
sest tema hingekeeled on katkenud.

Et Villu oli hellatundeline, diglane ja
hea, seda rangemini solvas teda ulekohus
ja alandav karistus. Sakste peks tundus
Villule seda traagilisemana, et ta oli juba
vabadust tunda saanud. See, et teda
koheldi kui orja, viis Villult madistuse.

TOOVOTTEID

«Varju» kasitlemine 8. klassis nduab
mitmekesiseid toovotteid. See aitab Opi-
laste tahelepanu hoida varske ja valmis
uute probleemide lahendamiseks.

Motode esitamiseks tundus kdige enam
sobivat 5—6 heast deklamaatorist koos-
nev kodnekoor, kes oma ulesande oli eelne-
valt ette valmistanud. Nii paasesid tuge-
vamini kdlama juhtmdtted, mis omakorda
ka Kirjalikult Gles margiti. llmeka luge-
mise kaudu rdhutasime teose mdningaid
olulisi 16ike: Kukulinna ja sauna Kkirjel-
dust, Villu métteid ning unistusi. Dialoo-
gidena esitati tegelastevahelisi kdnelusi
(Villu ja vanaema. Villu ja Hugo). Kok-
kuvotlikult jutustasid Opilased Villu ema
ning vanaema saatusest.

Et talurahva masendav olukord pee-
geldub teoses Gige mitmes kohas, osutus
otstarbekaks materjal koondada ning esi-
tada kokkuvétlik referaat. Tegelaste ise-
loomustamiseks ning romantismi tunnus-
joonte leidmiseks sobis koéige paremini
kirjalik to0.

Eelnimetatud to6votete kdrval oli téhtis

koht kollektiivsel arutlusel, mille kaudu
lahendati  probleemkiisimusi. Erinevate
arvamuste kokkupdrke tagajarjel jouti

viimaks Opetaja suunamisel valja oluliste
jareldusteni.



Too Ioppes klassikirjandiga teemadel:
1. Villu lapsepolv.
Miks Villu unistused ei taitunud?

KOKKUVOTE

«Vari» on tuntuim teos J. Liivi loomin-
gus. Ehkki sertes on kesksel kohal uksik-
isik, vOib teose pOhiteemaks pidada meie
maa ja rahva saatust. On ju Villu parit
rahva seast ja kannatab sellesama eba-
vOrdsuse ning Ulekohtu all, mis tema isik-
liku elusaatuse taustal kogu orjastatud
talurahvaga toimub.

NSV Liidu fldsilise geograafia kursu-
ses vaadeldakse kliimat kahest vaatenur-
gast — kursuse sissejuhatavas osas kasit-
letakse uldkisimusi ning edaspidi regio-
naalses aspektis. Sissejuhatavas teemas
koondub peatdhelepanu kliimat kujunda-
vatele pdhiteguritele, nagu pdikese radiat-
sioonireziim, atmosfaari tsirkulatsioon ja
veeringe.

Paikeselt saadav soojuse hulk séltub
teatavasti esmajoones koha geograafili-
sest laiusest. Aastased kiirgussummad
kdiguvad NSV Liidu territooriumil tanu
selle suurele ulatusele pdhjast l6unasse
kallaltki suures amplituudis (kdige va-
hem — 60 kcal/cm” — saab Barentsi mere
piirkond, kdige rohkem — 160 kcal/cm™ —
saavad Kesk-Aasia Idunarajoonid).

Ent paikese radiatsioon pole kaugeltki
maarav tegur kliima kujundamisel meie
maa territooriumil. Selle vaite illustreeri-
miseks  juhtigem  Opilaste téhelepanu
mdnele niisugusele kahele punktile, mis
asetsevad (Uhel ja samal geograafilisel
laiusel, saavad paikeselt {hepalju soo-
just, kuid naitavad suuri erinevusi kuu
keskmistes temperatuurides. Nii  voib
valida niisuguseks korvutamiseks Tallinna
ja Kizeli (Uraalis). Madlemad punktid
asetsevad ligikaudu 60° p. 1, mdlemaid
idbib samakiirgussummajoon 80 kcal/cm”.
Kuid kui Tallinna kdige kilmema kuu
keskmine temperatuur on —5,8° siis

2. Villu ja mdis. 3.

«Vari» kujutab meie hamarat mine-
vikku, mida unustada ei saa ega tohi, ja
esimeste valguskiirte labimurdmist
00pimedusest.  Kuid rdnga mineviku-
parandi mdju oli visa kaduma ja ulatus
ka autori enda elupdevadesse. Seetdttu
oli sealgi napilt helgeid toone. Liivi luu-
letuste modtted ja meeleolud harmoneeru-
vad taielikult «Varju» pdhiolemusega,
moodustades sellega Uhtse terviku, milles
peegelduvad kirjaniku vaimsus, tema
pludlused ja aated.

Kliima késitlemise aspekte
NSV Liidu fdsiiise geograafia
koolikursuises

0. NILSON

Kizelis on see —16,5°, juuli keskmised
temperatuurid on enam-vdahem vordsed;
Tallinnas 16,4° ja Kizelis 16,5°.

Veelgi  suuremaid kontraste saame,
kui vordleme Tallinnat veelgi kaugemal
ida pool asetsevate punktidega, naiteks
Tobolski vdi Jakutskiga.

Siinjuures on kohane markida, et
kontrastide kasv ida suunas ei ole sGltuv
lintpaljast «kauguse kasvust merest».
Sellise «tbestuse» Umberlikkamiseks pii-
sab, kui vorrelda Tallinna kliima p6hinai-
tajaid Ohhotski omadega, kus koige kil-
mema kuu keskmine temperatuur vérdub
—25,2° ja juuli keskmine temperatuur
ainult 12,5°.
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Eeltoodust on kerge jareldada, et pai-
kesekiirguse korval vétavad kliima kujun-
damisest osa veel teisedki, mitte véhem
mdjuvdimsad tegurid, mis v8ivad kullaltki
oluliselt  korrigeerida esimese faktori
mojutust. Neist tahtsamaks tuleb pidada
Shumasse ja nende diinaamikat. Ohu-
masside mdistet kasitletakse esmakordselt
juba 5. klassis, kuid selle mdiste kujunda-
miseks vajalikke eelteadmisi (6hu sooje-
nemise isedrasused jm.) saavad Opilased
juba 4. klassis, 6. klassis tutvutakse Ghu-
masside klassifikatsiooni ja levikuga eri
mandritel. Seega on 7. klassi dpilastel
juba killaldane tugimaterjal, mis vdimal-
dab peatdhelepanu suunata Ghumasside
dinaamikale NSV Liidu territooriumil.

Eelnevalt tuletatakse meelde Ghumassi-
de Kklassifikatsiooni, mille jargi eristatakse
arktilist (antarktilist)., polaarset (boreaal-
set), troopilist ja ekvatoriaalset 06hku.
NSV Liidu territooriumi mdjutavad kolm
ohuliiki — arktiline, polaarne ja troopi-

line. Neid 6humasse tuleb iseloomustada
uuesti, 6. klassiga vorreldes kdrgemal
tasemel.

Kuiv labipaistev kilm arktiline 8hk

kujuneb Sise-Arktika lume- ja jaavaljade
kohal polaarsest ja troopilisest Ghust, mis
valgub polaaraladele atmosfaari kdrgema-
tes kihtides. Uldreeglina on arktiline 6hk
kontinentaalse 6hu omadustega. Kuid
Arktika ladneosas. Grodnimaa ja Terav-
magede saarestiku vahelisel alal kujuneb
suhteliselt niiske 6hk, mida kvalifitsee-
ritakse mereliseks  arktiliseks  6huks.
Vdimsad kontinentaalse arktilise 6hu voo-
lud, kuni 2000 m paksud, tungivad talvel
kaugele lIb6unasse, pohjustades tempera-
tuuri languse kuni —25°, —30°. Seda soo-
dustavad ka meie maa reljeefi isedrasu-
sed, kuna pinnamoes valdavad tasandikud
ja ainus suurem sisemaa ahelik —
Uraal — on podhja-Iduna suunaline ning
ei takista seega POhja-Jaamerest valgu-
vate Shumasside liikumist. Mereline ark-
tiline 6hk tungib NSV Liidu Euroopa-osa
territooriumile tsiklonites ning pd&hjus-
tab lumesajust ja tuulist ilma. Liikudes
modda maismaad I8unasse, seega teist-
sugusel aluspinnal, kaotab arktiline 8hk
aegamodda oma esialgsed omadused ning
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omandab samal ajal uusi, teiste sOna-
dega — ta muutub ehk transformeerub
teistsuguseks, antud juhul polaarseks
ohuks.

Polaarne (ka boreaalne ja paraskliima-
voondi 6hk) kujuneb keskmistes laiustes
arktilisest, kuid ka troopilisest 6hust.
Eristatakse merelist ja kontinentaalset
polaarset dhku.

Mereline polaarne 6hk formeerub At-

landi ookeani kohal; ta on vaga niiske
ning moddukalt soe. Liikudes vastavalt
atmosfaari uldise tsirkulatsiooni seadus-

parasustele laanest itta, toob mereline
polaarne 6hk talvel mandrile kaasa ilma
soojenemise, kestvaid sulasid ning roh-
keid sademeid. Suviti mdjub mereline
polaarne ©hk jaheda &humassina ning
pdhjustab temperatuuri langust ning jal-
legi sajust ilma.

Merelise polaarse 6hu peaaegu pideval
(valja arvatud luhikesed perioodid, millal
merelist polaarset O6hku asendavad tei-
sed 6humassid — kontinentaalne polaarne,
arktiline vdi troopiline) kandumisel (le
NSV Liidu Euroopa-osa on tohutu mdju
selle ulatusliku ala kliima kujundaniisel.
Mereline polaarne &hk toob kaasa lisa-
soojust, eriti talvekuudel, mistbttu talve-
kuud NSV Liidu Euroopa-osas on tundu-
valt soojemad kui Laane-Siberis, Ida-
Siberis vdi Kaug-ldas. Liikudes ladnest
itta, transformeerub ka mereline polaarne
6hk ning muutub kontinentaalseks polaar-
seks Bhuks.

Niisiis, kontinentaalne polaarne ©hk
kujuneb NSV Liidu sisealade kohal mere-
lisest polaarsest Ohust vdi arktilisest
Ohust. Seda ohutiilpi iseloomustab suvel
kbrge ja talvel vdga madal temperatuur.
Suvel on selle 6hu temperatuur peaaegu
vordne troopilise O6hu temperatuuriga,
monikord (letades 35° piiri. Intensiivne
soojenemine p&hjustab tugevaid tGusuvoo-
lusid, rdnkpilvitust ja hoovihma. Talvel
jahtub kontinentaalne polaarne 6hk tuge-
vasti ning selle dhutliiibi levikualal kuju-
nevad pisivad korgr6hualad. See pd&hjus-
tab omakorda 6hu liikumatust (see on
eriti  thdpiline Siberile) ning alumiste
Ohukihtide margatavat jahenemist, mis-
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Joonis 1.
kilm &hk; 2 — soe 6hk; 3 — front.

téttu vOib kontinentaalse polaarse 6hu
temperatuur olla isegi madalam kui arkti-
lise 6hu temperatuur (nditeks Verhojans-
kis ja Oimjakonis kuni —70°); erakord-
selt madala temperatuuriga paistavad
silma 6hu alumised kihid, k&rgemad kihid
on seevastu soojemad. Niisugused tempe-
ratuuri inversioonid on eriti iseloomuli-
kud mé&gedevahelistele orgudele ja neid
Umbritsevatele ndlvadele.

Niisiis, Siberi pakased on polaarse (aga
mitte arktilise) 6hu jahtumise (kdrgréhk-
konna tingimustes) tulemus. W. Sie-
reszewski romaanis «Nukruse piiril» oskas
véga kujukalt maalida pilte Ida-Siberi
talveilmadest: «Ohk on liikumatu, tihe ja
raske. Paike tBuseb sdrata ja samas loo-
jub. Pikkadel 66del on maapinnal udune
ja sunge, taevas aga sédrab fosforlaikega.
Sugavat vaikust rikub ainult kiilmast
Idhkeva maa komin, mis sdidab koue-
murinana 0le lagendiku. Ja siis ei kosta
jalle Ohtki haalt.

Vaikus. Ainult maa poole liuglevad
hérmatisetdhekesed sahisevad tasa. Jakuu-
did nimetavad seda «tdhtede sosinaks».
Nii kilm on, et teeline vdiks réodmustada
inimthjuse Ule, selle dle, et keegi peale
tema ei pea nii koledat kilma kanna-
tama.»

Troopiline (kontinentaalne) &hk NSV
Liidus tungib siia P8hja-Aafrikast, Araa-
bia poolsaarelt, Vdike-Aasiast, kuid vdib
kujuneda suvel ka kohapeal, Kesk-Aasias,
transformeerudes kontinentaalsest polaar-
sest Ohust. Kontinentaalne troopiline 6hk

on kuiv, kuum ning védga tolmune. Ta
kujundab kuuma ja kuiva ilma.
Atmosfadri omaduste muutumine hori-
sontaalsuunas Uhe ja sama Bhumassi pii-
rides on tunduvalt aeglasem kui Ulemine-

kul Ghelt Shumassilt teisele. Ohumasse
eraldavaid piire (6igemini mdnekimne,
harvemini mdnesaja kilomeetri  laiusi
voondeid) nimetatakse atmosfaarseteks
frontideks.

NSV Liidu territooriumil eristatakse

arktilist fronti arktilise ja polaarse 6hu
vahel ning polaarset fronti polaarsete ja
troopiliste 6humasside vahel.

Arktiline front paikneb suvel Pd&hja-
Jadmere kohal, talvel nihkub aga 16u-
nasse — 60—65° p. L voodndisse. Polaarne
front esineb talvel Vene tasandikul 35°
ja 45° vahelises voondis, suvel aga 40°
ja 55° vahel.

Frondi pinnal tekib laineline v8nkumine
kilma 6hu ja sooja 8hu teineteise suhtes
libisemise tBttu. Pinna vdnkumised pdh-
justavad Bhuvoolude muutumist ning réhu
langemist laine harja juures. Niiviisi
algab nn. tsiikloni Kkujunemine. Suurem
osa tsukloneid tekib seega atmosfééri
maapealses kihis  statsionaarse frondi
joonel, mis eraldab kilma ja sooja 6hu
paralleelseid voolusid. Tsukloni tsentrumi
tekkimisel selle laheduses olevad 6huvoo-
lud muudavad oma esialgse suuna, pdor-
duvad frondi joone poole, nihutavad seda
frondi osa korvale ning pd&hjustavad
frondilaine tekkimist. Tekkinud laine koos
tsukloni tsentrumiga liigub piki fronti
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edasi vastavalt 6huvoolude Gldsuunale.
Frondiosa laine esimeses osas muutub
soojaks frondiks, selle tagaosas —
kulmaks frondiks. Isobaarid muu-
tuvad ringikujulisteks, suletuiks, mini-
maalsete naitajatega keskel. Uheaegselt
muutub tsiiklon jérjest kdrgemaks moo-
dustiseks.

Juba  valjakujunenud  noor tsiiklon
omandab sooja sektori kuju, Kkusjuures
soe ja kilm front moodustavad nurga.

gl5 5|6

mille tipp asetseb tsukloni tsentrumis.
Suletud isobaarid on margatavad juba
2—3 km Kkorgusel, veel koérgemal aga

paikneb madalrdhu ndgu. llma muutused
noore tsiikloni l&henemisel ja mdddumisel
on jargmised.

Sooja frondi ldhenemist tahistab tuule
(sageli kagutuule tugevnemine), kiud- ja
kiud-kihtpilvede ilmumine, nende tihene-
mine, Uleminek kihtpilvedeks, mis toovad
kaasa sademeid. Jargneb sooja sektori

08[T]9 NP

Joonis 2.
Tsukloni skeem (all risUBiked joonel AA ja BB). 1 — sooja 6hu liikumine; 2 —

vitus )
ja somp; 12 — paduvihmad.
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killma 6hu_liikumine; 3 — vihm kilmas 6hus (plaanil) ja pilvisus (i)rofiilidel); 4 —
vihm Erofulldel; 5 — kulm front; 6 — soe front; 7 — front_(profiilidel) U
tlmal frondil; 9 — kiudpilvede eesmine piir; 10 — vihm soojas 6hus; 11 — udu

;8 — rinkpil-



tleminek, mille tunnusteks on tuule pdo6r-
dumine kirdesse (edelatuuled), tempera-
tuuri tdus, madalad kihtpilved ja peen
seenevihnm.  Kilm front méoddub v8im-
sate rinkpilvede, paduvihmade (sageli
dikesega) ja luhiajaliste selginemiste ning
muutliku suunaga tugevate tuulte saatel.

Tsukloni  edasine areng viib tsukloni
h&&bumiseni, kusjuures tstkloni tsentrum
eemaldub  aegamisi sooja sektori harja
juurest ning muutub termiliselt siimmeet-
riliseks; tsiklonit Umbritsev 6hk tdrjub
sooja Bhu laine atmosfaari kdrgematesse
kihtidesse, rebides seda lahti maa-
pinnalt.

Niisiis, tslklonit tuleb vaadelda sooja
Ohumassi osana, selle lainena, mis arene-
des kaotab sideme p6hidhumassiga (vt.
joon. 1). See on eriti oluline kujutlus, mis
tuleb luua Opilaste teadvuses. Vastasel
korral kujutletakse 8humassi ja tstklonit
kui taiesti iseseisvaid, teineteisest soltu-
matuid nahtusi.

Oluliseks kliima teguriks, mida uudsena
késitletakse Usna pdhjalikult geograafia-
programmis ja -Opikus, on veeringe, tap-
semalt sademete koguhulga ja aurustu-
vuse (auruvuse) vahekord. Nende Kkusi-
muste olemuse mdistmiseta on praktiliselt
vBimatu kaasaja tasemel vaadelda mulla-
protsesside  isedrasusi ning taimkatte
spetsiifikat eri kliimavdondites ja 18pp-
kokkuvdttes ka kujundada geograafiliste
(maastikuliste) voodndite maistet.

Territooriumi niiskusebilanss séltub sel-
lele alale iseloomulikust nliskumiskoefit-
siendist. Uues 0&pikus tuletatakse see

. S . . .
valemi K = = abil, kus k on niiskurais-

koefitsient, S — sademete aastane kogu-
hulk, A — aurustuvus, mille all mdiste-
takse vee aurumist vabalt veepinnalt aasta
jooksul, valjendatuna millimeetrites. Koe-
fitsient | nditab normaalset sademete ja
aurustuvuse vahekorda. Niisugune kliima
on iseloomulik NSV Liidu Euroopa-osa
metsastepile.  Territooriumid, kus koe-

fitsient on suurem kui ks, kannatavad '

liigniiskuse all, sest sademete hulk aastas
Uletab aurustumise sama aja valtel.
Vastupidisel juhul, s. o. kui niiskumiskoe-

fitsient on vaiksem kui 1, kannatab ala
liigkuivuse all, kuna aurustuvus Uletab
sademete koguhulga. Nii nditeks voib Ule-
tada kdrbevdondis aurustumine sademete
koguhulga kiimnekordselt ning niiskumis-
koefitsient on seega 0,1.

Eespool késitletud p6himdtete kindel
omandamine tagab nii atmosfééris kulge-
vate dinaamiliste protsesside — &hu-
masside kujunemine ja transformeeru-
mine, sademete genees — kui ka soojuse
ja niiskuse jaotumise ning mitmete teiste
protsesside ja néhtuste Opilastepoolse
moistmise, milleta edasine t66 kliima
regionaalsete aspektide I6ikes on vBimatu.

Ning I6puks méni sdna kliima rajonee-
rimise probieemidest. Koolikursuses piirdu-
takse Kkliimavoondite ja, nende taustal,
suuremate rajoonide (piirkondade) eralda-
misega. Metoodiliselt on ilmselt kdige
lihntsam néidata Kkliimavéondite eraldamist
valitsevate 6humasside alusel. Nii erista-
takse NSV Liidu territooriumil jargmisi
kliimavoondeid:  arktiline (selle piires
arktiline 6hk wvalitseb nii suvel kui ka
talvel),  subarktiline (suvel valitseb
polaarne 6hk, talvel — arktiline), paras-
kliimavoond (nii suvel kui ka talvel valit-
seb polaarne ©6hk) ning subtroopiline
voond (suvel valitseb polaarne &hk, tal-
vel — troopiline 8hk). Niisugune seletus
on lihtne, Opilastele arusaadav, kuid dige
kaasaegse teaduse seisukohalt.

Kirjandus

1 S. V. Kalesnik Uldise maatea-
duse alused. Tallinn, 1961.

2. 0. Nii son. Atmosfééri tsirkulatsi-
ooni isedrasusi subekvatoriaalsetes kliima-
voondites. «Ndukogude Kool» 1967, nr. 5.

3. 0. Nilson. Ohumassi mdiste kujun-
damine kaheksaklassilises koolis. «N&u-
kogude Kool» 1970, nr. 3.

4. A. Solovjov jt, NSV Liidu fulsi-
line geograafia VIIl klassile. Tallinn,
1971.

5 A. A. bopwucos, Knumarel CCCP.
M., 1959.

6. A. n. MNanbyos, O6Was UMPKYNs-
umMa  atMocepbl. «leorpagms B LUKOME»
1962, Ne 1.

7. M. ®. YupkyHoB, [lepsble Tpu
ypoka no teme «Knumat CCCP» B VII
Knacce. «l"eorpadusa B wwkone» 1958, Ne 5.

865



Tga eesti keele 0&petaja, kellel on

_|_tulnud 11. Klassis Opetada, @pilasi

eksamiks ette valmistada, on seis-

nud kisimuse ees, kuidas k&ige ratsio-
naalsemalt korrata.

Metoodikaalane kirjandus ei ole eesti
keele ja kirjanduse kordamist puudutanud,
seetdttu on Opetajad paratamatult enda
jaoks pidanud valja tddtama kordamis-
metoodika. On Opetajaid, kes kordavad
kooliloengu vormis, teised annavad Gpi-
lastele 10. klassi @pikust kisimusi ise-
seisva t6ona, osa kordab lihtsalt kirjan-
dusBpiku p&hjal, mdnes koolis korratakse
teoste valiklugemise kaudu.

V8ib muidugi nii ja teisiti, kuid &pe-
taja peab teadma, mida ta tahab korda-
misega saavutada, kas seada pdhiees-
margiks faktide-stindmuste-nimede repro-
dutseerimine vO0i panna Opilasi ka mot-
lema Kirjanduslike probleemide (le, aren-
dada neid iseseisvalt jareldama, ana-
lGdsima, stinteesima.

Olen oma td0s aastate valtel proovinud
mitmeid meetodeid, kuid [8puks peatuma
jéénud kordamisreferaatidel. Miks?

1. See meetod sobib kirjanduse spetsiifi-
kale; aine loogika nduab tunnetusules-
annete seadmist ja lahendamist, kuid ka
faktilise materjali meelespidamist.

2. Téhtis komponent referaatide koosta-
mise! on tGdede iseseisev hankimine.

3. 11. klassi kirjanduse kordamisel peab
olema induktiivne iseloom: dksikult wldi-
sele, Uksikjuhtudelt 0ldistuste ja seadus-
parasuste tuletamisele. Referaatide koos-
tamine nduab d&pilaselt induktiivset l&he-
nemist.

4. Referaadid v6imaldavad kordamist
mitmeti individualiseerida.

5. Referaadid on sobiv eeltod eksami-
kirjandile ja wvajalik seminaritdd néidis
neile, kes lahevad kérgemasse kooli edasi
Oppima.

Olen 11. klassi materjali ajaliselt pla-
neerinud nii, et 2 kuud (aprill, mai)
jééksid Uldiseks kordamiseks. See on
umbes 30 tundi. Tunnid olen jaganud
jargmiselt: 3 tundi keeledpetuseks, 6 tundi
kirjanditeks ja kontrolltéddeks, 16 tundi
kirjanduse kordamiseks (referaatideks).

Kuulata saame keskmiselt 2 referaati
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Kirjanduse
kordamisreferaadid
11. klassis

H. KREIS,
Tallinna 10. todlisnoorte keskkooli
Opetaja

tunnis, see oleks 16 tunni jooksul 32 refe-
raati. Tegelikult kuulame 25—28 referaati.
Seega j&&b parajasti aega retsenseeri-
miseks, tdiendavateks aruteludeks, &pe-
tajapoolseteks ettekanneteks (kesisemate
referaatide tdiendamiseks) jm.

Referaatide teemad on koostatud pdhi-
mottel haarata 10. Klassi kursusest olu-
line, valikteemad 11. klassi materjalist ja
lisaks mitmed niddisaja kirjanduse prob-
leemid.

Seega on referaate kahte
kordavad, teised tutvustavad,
avardavad.

Temaatika koostamisel on v6imalikult
pudtud wvaltida monograafilisi referaate,
mis vOimaldaksid autori eluloo ja tema
loomingu Umberjutustamist.

Naiteks on 10. klassi eesti keele kirjan-
duse kursus jagatud temaatiliselt mitme
referaadi vahel.

Eesti talupoegade raskete elutingimuste
nditamine eesti Kirjanike teostes (E. Vil-
de, A H. Tammsaare, E. Sérgava,
A. Hint jt.).-

M@disnike kriitiline kujutamine eesti rea-
listlike kirjanike loomingus (J. Liivi
«Viri», E. Vilde «Mahtra sOda», «Seaduse-
mees», E. Sdrgava «Uhe héarja elulugu»,
A. Mindi «Tuuline rand»).

Vastuolud kulakute ja kehvikute vahel
eesti Kirjanike teostes (Virgu Andres —

liiki:  Uhed
silmaringi



Viljaotsa Jaan; Mogri-Mart — Masa
Ants; Oheliku Madis — Kiisa Toomas;
Kaval-Ants — Jirka jt.).

Pastorite rahvavaenulik olemus eesti
kriitiliste realistide loomingus (E. Vilde —
pastor Frick, pastor Berg ja «Seaduse-
mehe» pastor; E. S&rgava — Weitling;
A. Hindi — Girgensohn).

Luuletajate puhul, kus referaat peab
sailitama autori meeleolude terviklikkuse,
on teemad kogu autorit (v8i mitut auto-
rit) haaravad.

Millised luuletbed on meile jatnud meie
vanema pdlve luuletajad? (L. Koidula,
M. Veske, A. Haava, K. E. S66t, E. Enno
jt).

G.  Suits ja M. Under — eesti luule

suurepéarased stiilimeistrid.

Kodumaa ja loodus Juhan Liivi luules.

Ohe kindla probleemi jélgimine mitmes
teoses digustab ennast referaadina téie-
likult, sest see Opetab Uldistama, nduab
seaduspdarasuste tuletamist, autorite eri
kasitluslaadi vordlemist, voimaldab induk-
tiivset lahenemisviisi, millest eespool juttu
oli.

TEEMADE JAOTAMINE OPILASTELE
toimub vaba valiku alusel, kuid siiski
moninga  Opetajapoolse  suunamisega.
Praegusaja kirjanduse teemad soovitan
valida neil Opilastel, kelle kohta tean, et
nad on palju lugenud. Luuleteemalisi
referaate aga neile, kes ise luulet armas-
tavad, ilmekalt loevad. Suunamine on
tahtis ka mdnede teiste teemade valikul.
Naiteks A. H. Tammsaare on autor, kelle
teoseid kipuvad referaadiks valima just
ndrgemad 0&pilased, kuid need tuleb anda
tugevamatele, kes autori loomingut hésti
tunnevad ja oskavad digesti analiisida.

EELTOO kevadiste referaatide koosta-
miseks algab jaanuarikuus. Teemad jagan
Opilastele valja kohe pérast jaanuari-
vaheaega, samas soovitan materjale t60de
koostamiseks  (monograafiaid, artikleid
«Loomingust», «Keelest ja Kirjandusest»,
ajalehtedest jm.).

Annan Kka Kklassile nduded referaadi
koostamiseks. Need on jargmised:

L Referaat ei tarvitse olla téiesti
seisev loov t06, kuid autor peab teema-
kohase materjali ise koguma, slstemati-

ise-

seerima, Uldistama ja oma seisukohti esi-
tama.

2. Kirjutatud referaadi pikkus
olema 20 minutit suulist ettekannet.

3. Referaat olgu koostatud nii, et see
annaks kaasOpilastele uusi teadmisi, &ra-
taks motteid, tekitaks probleeme.

4. Referaadi illustreerimiseks peab auto-
ril olema vdlja otsitud teostest sobivaid
katkendeid ja tekstinditeid.

5. Referaat olgu keelelt ja stiililt kor-
rektne.

6. Ettekanne olgu vaba, ladus ja ilme-
kas.

7. T6O0 I8ppu tuleb markida kasutatud
kirjanduse loetelu.

REFERAATIDE KUULAMINE algab
tavaliselt aprillikuu teisest v8i kolman-
dast nadalast. On koostatud graafik, mil-
lal keegi oma t60 peab ette kandma.
Alustame tavaliselt 10. Klassi kursusest.
Olen Opilastele teatanud, et (ks né&dal
enne ettekannet klassis tuleb referaat
anda Opetajale labivaatamiseks. Neile, kes
oma t66 digeaegselt esitavad, Kkirjutan
retsensiooni puuduste kohta ja annan ndu,
kuidas neid parandada. Olen kasutanud
retsensentidena ka kaasopilasi. Nad on
vordlemisi tahelepanelikud ja asjalikud
retsenseerijad ja oskavad kaasOpilastele
ndu anda.

Kuulatavaid referaate on 6pilased kohus-
tatud konspekteerima, endale markmeid
tegema nii sisu kui ka t66 kvaliteedi
kohta.

Referaatide kuulamiseks ja kuulatava
konspekteerimiseks vdtavad dpilased eraldi
vihikud ja Kirjutavad vélja nBuded refe-
raadi kuulamiseks. Need on jargmised;

1. Jalgida, mida annab referaat selle-
kohase teema kordamiseks, teha vihikusse
mérkmeid (nimed, tsitaadid, head mot-
ted).

2. Téd kompositsioon, sBnastus.

3. Missugune on ndidete ja katkendite
valik Kirjandusteostest?

4. Véljendus- ja keelevead.

5. Ettekande ladusus, ilmekus, kdneosa-
vus.

6. Hinnang referaadi kohta.

Tavaliselt kuulame 1—2 referaati tun-
nis. 11. klassi tunnid on plaanis sageli

peab
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kahekaupa, siis kahe tunni jooksul kuu-
lame 3 referaati. Ulejaanud 20—30 minutit
jééb 0dpetajapoolseteks tdiendusteks, kaas-
Opilaste sdnavdttudeks, retsensioonideks,
vaidlusteks. Opilased on vérdlemisi tahe-
lepanelikud kriitikud, toovad vélja puu-
dused, kritiseerivad ettekandmise viisi jm.

Tavaliselt annan kogu Kklassile korrata
autorid ja teosed, millest jargmises tun-
nis referaate kuulatakse.

Kordamise ajal olen kaasdpilastel
lasknud kolm-neli korda kuulatud refe-
raate Kirjalikult retsenseerida ja neid

hinnanud.

Referaadid on muidugi erineva tase-
mega: on vaga héid ja pdhjalikke, on ka
Uldsdnalisi, pealiskaudseid, vaheste teose-
katkenditega illustreeritud toid.

Opilased on leidnud siiski
omapoolseid huvitavaid lahendusi. Uks
tehnikahuviline noormees kasutas oma
referaadile «Ajalooliste sundmuste Kka-
jastumine eesti kirjanduses» helitausta
magnetofonilindilt. Saatemuusika oli va-
litud teemakohane; katkendid G. Erne-
saksa «Tormide rannast», E. Kapi «Tasu-
leekidest».

Haid ja asjatundlikke referaate oli veel
Tammsaare, Underi ja mitmete niidisaja
luule probleemide kohta, &pilasel olid
kaasas kdik M. Underi luuletuskogud.
Opilane peatus ettekande ajal huvitava-
matel illustratsioonidel ning maotestas
lahti kunstniku kavatsusi.

Need olid moned kordamisreferaatide
positiivsed ndited.

Referaatide HINDAMINE ja KOKKU-
VOTTED toimuvad tavaliselt kollektiiv-
selt. Kui referaat on ette kantud, kaas-
Opilased oma arvamused ja seisukohad
Oelnud, teen kokkuvétte ja teatan ka
hinde. Referaadi hindel on suur kaal, see
on aasta viimane arvestatav hinne Kirjan-
duses.

Referaaditsukli 18petan  kokkuvdttega.
Margin, mida referaatide koostamine 6pi-
lastele andis: Opetas iseseisvalt materjali
valima, omapoolseid hinnanguid andma,
kompositsioonilist tervikut (les ehitama,
mitme teose tegelasi ja situatsioone vord-
lema, 0ldistusi tegema ja andis esinemis-

mitmeid
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julgust, mida on eelseisvatel eksamitel
vaja.

Referaatide kuulamine Opetas kriitili-
selt hindama erineva tasemega tdid, neid
retsenseerima, samuti oma t6dd erapoole-
tult arvustama.

Nimetan ka klassi tugevamad t6dd ja
pbhjendan nende vaartusi.

Kui referaadid on I8petatud, olen kut-
sunud lektorid 11. klassi Opilastele raa-
kima nuddisaja kunsti  probleemidest
(kunstiteadlane E. Pihlak) ja valiskirjan-
duse arengusuundadest (M. Vakram).

See Uritus kujuneb nagu véikeseks teo-
reetiliseks konverentsiks, kus @pilastel on
vBimalik sBna votta, kusimusi esitada ja
oma teadmisi tdiendada.

KIRJANDUSLIKKU MATERJALI
KORDAVAD REFERAADID

1. M@isnike kriitiline kujutamine eesti
realistlike Kkirjanike loomingus (J. Liivi
«Viri», E. Vilde «Mahtra s6da», «Seadu-
semees», E. Siargava «Uhe hirja elu-
lugu»).

2. Pastorite rahvavaenulik olemus eesti
kriitiliste realistide loomingus (E. Vilde
pastor Frick, pastor Berg, «Seadusemehe»
pastor, E. Séargava Otto Weitling,
A. Hindi Girgensohn).

3. Vastuolud kulakute ja kehvikute va-
hel eesti kirjanike teostes (Virgu And-
res — Vaéljaotsa Jaan; Mogri Mart —
Masa Ants jt.; Oheliku Madis — Kiisa
Toomas; Kaval-Ants — Jirka jt.)

4. Eesti talupoegade raskete elutingi-
muste kujutamine eesti kirjanike teostes
(E. Vilde, E. Sérgava, A. H. Tammsaare,
A. Hindi jt. teostes).

5. Millised kummutamata luuletded on
meile jathud meie vanema pdlve luule-
tajad? (L. Koidula, A. Haava, K- E. S66t,
E. Enno jt.).

6. Kodumaa ja loodus Juhan Liivi luu-
les.

7. M. Under — eesti luule suurepérane
stiilimeister.

8. Gustav Suitsu osa eesti
gus.

luule aren-



9. A H. Tammsaare suur armastus
inimese vastu («Tdde ja Oigus»).

10. A, H. Tammsaare inimarmastus
«Kdrboja peremehe» ja «P&rgupdhja uue
Vanapagana» pd&hjal.

11. Fr. Tuglas —
stiilimeister.

12. Talupoeg E. Vilde loomingus.

13. Ajaloolised stindmused ja eesti Kir-
jandus {«Tasuja», «Mahtra sdda» jt.).

14. Tarbetu inimese kuju vene Kkriiti-
liste realistide loomingus (PetSorin, One-
gin, N. V. Qogoli «Surnud hingede» tege-
lased, A. T3ehhovi kangelased).

15. Téhtsad ajaloolised sindmused ja
kirjandus (A. S. Puskini «Kapteni tutar»,
«Boriss Godunov», N. V. Gogoli «Tarass
Bulba», L. Tolstoi «S6da ja rahu»).

16. Milline vaartus on Goethe loomin-
gul tanapdeva ndukogude inimese jaoks?

17. A. Kivi — soome kunsti tudpiline
esindaja. (Tutvustada Uhtlasi Sibeliuse ja
ja Gallen-Kallela loomingut.)

eesti  suureparane

SILMARINGI AVARDAVAD
REFERAADID

18. Eesti  kaasaegne romaan, selle
arengusuunad ja perspektiivid (romaani
ndidetena vdivad olla E. Vetemaa ja
H. Kiige teosed).

19. Eesti kaasaegne lihiproosa (lhe
aasta «Loomingute» pdhjal).

20. Adotteid tanapdeva eesti  luule
arengust. (P.-E. Rummot ja J. Kaplinskit
vOib vastandada noorema pdlvkonna esin-
dajatega — Juri Udi, Toomas Liivi, J. B.
Isotamme jt. omal valikul.)

21. 1963.—1966. a. ilmunud luulekasse-
tid. (Ulevaate annavad kaks—kolm &pi-
last.)

22. Meie noorsoo-ajakirjandus. («Noo-
rus», «Noorte Haél». Missuguseid puudusi
on neis? Mida soovite nende lehekilgedel
veel n&ha?)

23. Tanapéeva
leeme (eksistentsialism,
realism jt. suunad).

véliskirjanduse  prob-
absurdism, neo-
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KOOLIEELNE KASVATUS

Tervishoiualane kasvatus

ja selle metoodika lasteasutustes

E. LAIDO,
Vabariikliku Sanitaaihariduse Maja arst-meloodik

I 11 ervishoiualane kasvatus on pedagoogilise protsessi oluline koostisosa. Lastesdimes
ja -aias on see peamiselt kasvataja (lesanne lasteasutuse juhataja, kasvataja-me-
toodiku ja meditsiinitodtaja juhendamisel. Selle eesmérk on tugevdada lapse ter-

vist, digeaegselt suunata ja kujundada tema psudhilist ja fldsilist arengut, Uhtlasi aga
Opetada ja silivendada kultuurhugieenilisi harjumusi.

Puhtusearmastuse kasvatamist lapsel on dige alustada juba tema imikueas. Siia kuu-
luvad lapse igapéevane tualett, vannitamine, mahkmete vahetamine ning Giged sddgi-,
magamis- ja virgeajad. ReZiim peab vastama lapse eale ning higieenilised protseduurid
ja hooldamine tuleb lapsele igati meeldivaks teha. Imiku mdahkimise vdi masseerimise
ajal konetagu kasvataja teda, naeratagu talle jne. Lasteasutuste sanitaarhigieenilised
tingimused avaldavad suurt mgju laste harjumuste kujunemisele. Antisanitaarne pesemis-
ruum, liiga madal temperatuur ja puudulik valgustus kutsuvad esile ebameeldivaid aistin-
guid ning teevad igasugused protseduurid vastumeelseks.

Hugieeniliste harjumuste kujundamisel on olulise tdhtsusega ka last Umbritsevate
taiskasvanute ja teiste laste eeskuju. Kui kasvataja ja teised rihmakaaslased pesevad
enne s60mist kasi, siis varsti kujuneb see ka uuel kasvandikul harjumuseks.

Argem unustagem, et lapse Gige hiigieeniline hooldamine aitab viltida ka halbu har-
jumusi, nagu luti vdi sérme imemine, kilnte nérimine, onaneerimine, vildak kehahoid jm.

Tervishoiualast kasvatust on vaja p8imida lapse méangu, todsse ja tegevusse, kusjuures
kasvataja kasutagu sobivat temaatikat, arvestades laste vanust ja isedrasusi.

Sellekohased teemad peavad kajastuma kasvataja téOplaanis ning materjal olgu hésti
ette valmistatud. Alljérgnevalt tooksin nditena mdéned teemad:

# Antisanitaarsus ja selle tagajérjed.

# Otstarbekas riietus, selle eelised.

# Sobimatu riietuse kahjulikud mdjud.

# Mida laps peab sédéma.

# Hasti maganud laps on rddmus.

# Ténavaliikluse Bppimine.

# Suve- ja talverddmud ning -mured (ujumine — uppumisoht; talisport — killmetus-

haigused).

O Vdoraste koduloomade katsumine on ohtlik.

# Mirgised seened ja taimed.

Seesuguste teemade kaudu saame lastes kujundada higieenihariumusi ja Uhtla.si
pbhjendada digete kaitumisreeglite vajalikkust. Néiteks, kési ja kulsi peseme selleks,
et hoiduda nakatumast kulnte alla kogunenud mustuses leiduvatest pisikutest vdi ussi-
munadest. Neid teadmisi peab lapsele edasi andma arusaadavalt, lastepéraselt. Seepérast
nbuab véikelaste ja koolieelikute tervishoiualase &petuse metoodika uusi vahendeid ja
votteid, mis lapsi veenvalt*mdjutaksid. On arusaadav, et tervishoiualasel selgitustddl
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laste hulgas on teistsugused reeglid kui tdiskasvanute puhul. Kui analliisida erinevusi
lapse ja tdiskasvanu vahel, ilmnevad selles alljdrgnevad erinevused (SDV Tervishoiu-
alase Kasvatuse Instituudis véljatddtatud vordlustabel).

Laps (koolieelne ja noorem kooliiga)

Taiskasvanu

1. Eelistatavaim tegevus on maéng, Opila-  Eelistatavaim tegevus on t60.
sel ka Oppimine.

2. Otsib kogemusi, puliab nende pdhjal  Kasutab kogemusi, toetub nendele.
toimida.

3. Huvitub vahe haigustest ja nendest  Huvitub haigustest ja nende profiilaktikast.
hoidumisest.

4. Tahab, kuid ei suuda sageli Bigesti toi- Teeb sageli valesti (mugavusest), kuigi
mida oskab digesti toimida.

5. Toimib hetke ajel. Toimib jarelemdeldult, ettendgelikult.

6. Otsib eeskujusid, ideaale. Toimib juurdunud eeskujude jargi.

7. Ei valitse end. Valitseb end kergemini.

8. On véhe eelarvamusi. On tihti palju eelarvamusi.

9. Kergelt mdjustatav, kuna kaitumise Raskelt mdjustatav, Umberkasvatamine
elemente alles juurutatakse. raske.

10. MG&jub otsene eeskuju, nii positiivne  Eeskuju kaudne, valikuline.
kui ka negatiivne.

11. Véhene pisivus. Valjakujunenud pusivus.

12. Piiratud vastutustunne. Valjakujunenud vastutustunne.

Nende erinevuste p8hjal on selge, miks ka tervishoiualase kasvatuse metoodika peab
lapse ja téiskasvanu puhul olema erinev. Seega peavad hugieeninduded lastele omaseks
ja enesestmdistetavaks vajaduseks kujunema méngu ja tegevuse kaudu.

Viikelapsed ja koolieelikud eelistavad liikumis- ja 8ppeménge, tegelevad meelsasti
ké&piknukuga ja mitmesuguste loovmdangudega. Kdik need ménguvormid v@imaldavad
ka hilgieeniharjumusi kujundada. Juba vanema sB@imeriihma lapsed on suutelised
hugieeniteemadel méangima «Riietame nukke», «Vannitame nukke», «Stddame nukke».
Soovitatav on lastega mangida «Perekonnamangu». Méngu eesmérgist ja kasvataja fan-
taasiast olenevalt saab lastele v8imaldada liikumist ja anda méngule ka &petuslik sisu.
Uhed lapsed on vanemad, teised nende lapsed. Isa-ema kontrollivad oma laste puhtust,
Opetavad nendele kombeid. Péarnu 7. lastepdevakodus nditeks on sisustatud ilmekad
nukunurgad. Uhe eesmérk on peletada lastes hirm meditsiiniliste protseduuride ees. Nukk
on riietatud valgesse Kkitlisse n.-6. arstiks, punase ristiga mits peas, kéaes stetoskoop.
Lauale on asetatud instrumendid ja sidemed. Haigena istub toolil karu, silm kinni seotud.
Arsti mangimine aitab arsti ja laste suhteid parandada ja laste kultuurhtgieenilisi har-
jumusi kujundada (keha- ja suubdne hiigieen, karastamine, juur- ja puuvilja puhasta-
mise vajalikkus, sanitaarhiigieeniline olukord kodus, lapse voodi ja méangunurga korras-
tamine, nakkustest ja kulmetushaigustest hoidumine jne.). On sisustatud ka mé&ngunurk
«Sobiv ja sobimatu riietus». Seal on &igesti riietatud nuku k&rval ka kubujuss.

Oppeméngudes annab kasvataja lastele riihmiti eri Glesandeid. Lastel tuleb kindlaks-
maératud reeglist kinni pidada; valida esemeid, mida nad vajavad nuku pesemiseks, riie-
tamiseks. korrastamiseks.

Suuremaid vdimalusi annavad loovméngud. Kasvataja jutustab nditeks mingi lookese.
Seejarel hakkavad lapsed jutustuse tegelasi kehastama. Nad vdivad loo tegelastena jutus-
tust ka edasi improviseerida. Need jutustused aga vdivad juhtida lapsi just tervishoiu-
alaste kiisimuste juurde.

Laste tegevus peab olema mitmekiilgne ning sinna tuleb lllitada ka tervishoiu
teemasid. Teema «Lastele vajalikud toidud» késitlemisel vBiks vaadata pilte puu- ja juur-
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viljadest, samal ajal selgitada nende sédmise vajalikkust. Seejarel vdiks lastele anda
samasisulisi joonistamistilesandeid.

Teema «Kelgumael» on véimalik siduda tervishoiualase kasvatusega, kasutades sel-
leks piltide seeriat. Pilt 1 kujutab kelgumage, lumest paistab valja suur kivimirakas. Kel-
gutamisel on (ks laps selle otsa sGitnud, kukkunud, haiget saanud ja nutab. Pilt 2 — tei-
sed lapsed on appi tulnud ja pidavad Ghiselt kivi kelguteelt ara veeretada, kuid Kivi on
raske ega nihku paigast. Pilt 3 — lapsed ehitavad suurel kivil lumememme. Pilt 4 —
lumememm on nagu teejuht kelgutajaile, lapsed kelgutavad temast modda nii paremalt
kui ka vasakult poolt. llusad varvilised pildid tekitavad lastes positiivseid emotsioone,
neid vaadatakse meeleldi. Selliseid pildiseeriaid naidates &aratame lastes motteerksust
ja leidlikkust ning arendame nende véljendusoskust. Uhtlasi on aga puudutatud tervis-
hoiu teemat: kelgumaéel tuleb hadaohtlikud kohad @&nnetuste valtimiseks margistada.

Niisuguseid pilte vBib kasvataja ise valja mdelda, lahtudes tervishoiualase kasvatuse
aspektist. Neid pilte v6ib ka mitmeti varieerida, nagu:

a) seoses talver6dmudega saab lastele jutustada, kuidas kaitsta end killmetviste eest:
Oige riietus, marg riietus, haigestumine;

b) kelgumae pildiseerias vdib tadhelepanu juhtida vastastikusele abistamisele, kelgutee
vabastamisele, Onnetuste valtimisele;

c) pildiseeria uldine eesmark: Opetada hoiduma ebameeldivustest ja dnnetustest.

Pildid haaraku lapse tahelepanu, sundigu neid iga jargmist pilti eelmisega vordlema
ja 16puks lahendust leidma.

Iga pildi vGi pildiseeria analliis nGuab lapselt“oma motete edasiandmise oskust ning
tunnete sdnastamist. Piltide abil dpib laps jutustama, tal tekib vajadus teatud loogilise
seosega tegevust (sindmuste kaik) teistele edasi jutustada. Jutustamisoskuse jargi saab
hinnata lapse psithika arengut.

Keskmisele s6imeeale naitame ainult 1—3 pilti, vanematele lastele aga juba rohkem.

Vabariiklik Sanitaarhariduse Maja on lasteasutuste jaoks valja andnud mdningaid
pildiseeriaid (hiigieenialased harjumused, hugieenivahendid, laps laheb lasteasutusse,
nagemishiigieen, mirgised seened ja taimed).

Tervishoiualases kasvatustdds on suureks abiks ka sellekohane lastekirjandus (vt.
nimestik artikli 16pus). Vastavalt kasvataja leidlikkusele ja fantaasiale saab neid palu
kasutada nii laste mangus, t66s kui ka muus tegevuses. See on vajalik laste kuulamis-
oskuse slivendamiseks ja kone arendamiseks, samuti lastele jutustamiseks, pahedpetami-
seks, mitmesugusele tegevusele ergutamiseks, instseneeringuiks, kapiknukuga mangimi-
seks, nukuteatri etenduseks jne.

Juba aastastele lastele vdib tervishoiualase ilukirjanduse abil Gpetada kuulamisoskust.
2- aastastele v6ib lihikesi luuletusi pahe Opetada. Otstarbekas on laste riietumise ajal voi
enne seda lugeda naiteks K. E. So60di «Riide pannes». Kahtlemata virgutab see lapsi
ennast riietama. S8ime keskmisele rihmale on sobivad luuletused E. Enno «litsi-kass ja
Kiitsi-kass», K. Merilaasi «Esimesed maasikad» jne. Pikematest luuletustest vdib s6ime-
lastele ette lugeda ainult mdningaid Opetlikke 18ike, néit. J. Kaidla «Seep ja vesi» 1. salm:

Hoolsalt pesen s@rmekesi
nao ja kaela ka

ja kui puhas olen juba
rodmsalt naeran ma.

Koéne arendamiseks on 1-2-aastasele .sobiv Aet Lappa «Katepesu laul». 2-3-aastasele
on taiesti joukohane kuulamiseks ja pahefppimiseks H. Manni «Tass», «Laisk poiss».
3- aastastele sobivad pahedppimiseks J. Kaidla «Maiasmokk» ja E. Niidu «Riidessepane-
mise laul». 4. eluaastast alates on huvitavaks tervishoiualaseks kirjanduseks Fr. Hrubini
«Lugu Heinist, kes ennast pesta ei tahtnud» ja K. TSukovski «Pese ennast sa», E. Esopi
«Uhtemoodi», H. Téhe «Kiire» ja «Kati jonnib».
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Tervishoiualaste Urituste puhul on soovitatav kasutada lasteraamatuid, nagu G. Sapgir
«Kikukesed-pikukesed», E. Raud «Kurjad mehikesed» jt.

Tuletagem meelde, et Vabariikliku Sahitaarhariduse Maja algatusel on loodud lastele
tervishoiualased standardkujud Kulla-Killu ja Viri-Vimmu. Selle sarja jutustusi on siia-
ni ilmunud 12 ja need on enamikus avaldatud ajalehes «Noukogude Opetaja» (alates
1970. a. jaanuarist). Ka Eesti Raadio on neid lastesaadetes esitanud. On soovitatav raa-
diost neid jutustusi koos lastega kuulata. Kulla-Killu ja Viri-Vimmu on joonistanud
kunstnik J. Vaus. Esialgu ilmuvad nad embleemina ajalehes «N&ukogude Opetaja» koos
jutustustega. Lasteasutustes on soovitatav nende lugude ainetel korraldada lavastusi
ké&piknukuga ja instseneerida.

LiiklusBnnetuste valtimiseks Opetatagu méngudes ka liikluseeskirju (vt. dppeméng
«Liiklusjuht»). Kasutada tuleks liiklusalaseid lauaménge.

Lapsi tuleb oskuslikult vd6rutada iialbadest harjumustest (ndpu imemine, lume s66-
mine jne.). Kui laps kipub lund sédma, korvutada sulalund puhta veega. Edukalt v6ib
kasutada ka sellesisulist jutustust.

Et kasvatajail oleks kéaepérast huvitavat ja mitmekilgset materjali (pildid, plakatid,
ilukirjandus, nukud) plaanipéraseks tervishoiualaseks kasvatustooks, on soovitatav iga
lasteasutuse metoodikakabinetti v8i -nurka spetsiaalne tervishoiualane rubriik sisse
seada. Paljudes lasteasutustes see juba on. Nimetatud t66 teevad lasteasutuse juhataja,
kasvataja-metoodik ja meditsiinitdotaja. Huvitavalt ja mitmekilgselt on see tehtud
Tartu 2. lasteaias. Tallinna 33. lastesimes ja Haapsalu 1. lastepdevakodus.

Mida rohkem lasteasutuse tdttajad panevad rdhku laste tervishoiualasele kasvatu-
sele, seda enam kajastub see laste tervises ja hugieenireeglite tditmises nii lasteasutuses
kui ka kodus. Ainult sel viisil kasvatame teotahtelisi, terveid ja elurddmsaid lapsi.
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AITAESUGUST

"eskkooli Uldbioloogia Opiku uues,
~umbertootatud valjaandes on se-
nisest rohkem tahelepanu p66-
ratud organismide muutlikkusele, nii-
hasti modifikatsioonilisele kui ka pari- . . -
likule, mutatsioonilisele. Vahe on aga MUtatSIOOnld Ja
puudutatud mutatsioonide  praktilist
tahtsust ja kasutamist (valja arvatud -
mikroorganismid — antibiootikumide I n I mtegevuse
produtsendid). -
Edasine Ulevaade on mdoeldud Ope- praktlka
tajatele taielikuma pildi saamiseks
kunstlikult indutseeritud mutatsioonide
osatahtsusest, mida need on juba oman-
damas uute, inimesele vaartuslikemate T. ORAV
omadustega taime-, looma- ja mikro-
organismide vormide aretusttds. Seal-
juures on teaduslikult valditud Kkasi-
must inimese kahjulikest mutatsiooni-
dest — parilikest haigustest ja ano-
maaliatest, mida tuleb kasitleda eraldi niihasti sisuliselt kui ka seeparast, et sellel
vaga huvitaval ja aktuaalsel probleemil ei luba peatuda kaesoleva artikli maht.
Kisimust inimese «kasulikest mutatsioonidest» aga ei ole vaja tbsta, kuigi mdned
populariseerijad toovad innukalt naiteid lastest, kes mdneaastaselt on saavuta-
nud taiskasvanud inimese vaimse taseme, ja otsivad (ning leiavad) nende vane-
mate kokkupuuteid Kiirguste ning mutageensete (parilikke muutusi esilekutsu-
vate) keemiliste ainetega. Sellised kiirendatud varase arenguga lapsed aga huk-
kuvad noorelt, kuna organism ulikiirel arenemisel, mis ei vasta tema tegelikele
funktsionaalsetele eeldustele, nagu «pdleks labi». Enamik nimekaid geneetikutest
mutatsiooniuurijaid, nende seas valjapaistev ndukogude uurija akadeemik N. Du-
binin, aga leiab, et inimese juures kasulikest mutatsioonidest raakida ei ole
reaalne.
Vaatleksime ldhidalt mutatsioonide kasutamisega saadud praktilisi tulemusi
kolmel pdhilisel organismide rihmal — mikroorganismidel, taimedel ja loomadel.
Kodige kaegakatsutavamaid resultaate on, nagu mainitud, senini saadud mikro-
organismidel, mis toodavad antibiootikume. Mutatsioonidest selekteeritud tive-
dele baseerub praegu praktiliselt kogu antibiootikumide t66stus. Laiad vSimalused
mikroorganismide aretuseks on aga koigis mikrobioloogilisi protsesse kasuta-
vates tootmisharudes. Opikus toodud néitele leivatdostusest véib lisada sellised
suuremahulised tootmisharud, nagu olle- ja s66daparmitoostus, samuti veinitdos-
tus, kus edukalt valitud parmiseenevorm vdib anda toodangule p&himdtteliselt
uue kvaliteedi. Uue tehnoloogia rakendamisel juustutédstuses ning mitmete
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piimasaaduste tootmisel, milles kasutatakse kaarimisprotsesse, on mikroorganis-
mide aretusel oluline osa nii toodete kvaliteedi kui ka kvantiteedi tdstmisel.

Mikroorganismide geneetika ja aretus on palvinud viimastel aastatel erilist
tahelepanu meil, NSV Liidus. Hiljuti loodi selleks uus suur uurimisinstituut,
mille juhendajaks on nimetatud valdkonna véljapaistev spetsialist professor
S. Alihhanjan.

Suuri saavutusi on mutatsioonselektsioonil ka taimede sordiaretuse valdkon-
nas. Alates kadesoleva sajandi kahekiimnendatest aastatest on sordiaretuses jarje-
kindlalt kasvanud geneetikale tuginevate meetodite osatdhtsus. Péarilikkuse sea-
duspérasuste tundmadppimine on sordiaretuse kunsti ja individuaalse intuit-
siooni tasemelt viinud range teadusliku prognoosi ja tehnoloogilise retseptuuri
tasemele. Kui 1940. aastateni sordiaretuses kasutati looduslike ja kultuurvormide
olemasolevate genotidpide rikkust, siis eriti viimastel aastakimnetel on genee-
tikud hakanud vormirikkust looma oma katega. Radioaktiivsete isotoopide mas-
siline slintees tegi suure vdimsusega Kkiirgusallikad kéttesaadavaks praktiliselt
igale uurimisasutusele. Rootsis, Ameerika Uhendriikides ja NSV Liidus
hakati sordiaretuses kasutama Kkiirgusmutante. Sealjuures tuleb r6hutada,
et NSV Liit on mutatsiooniaretuse kodumaa. Kiiritamisel saadud parilike muu-
tuste kasutamisvOimalustele poorasid esimeste seas tahelepanu ndukogude tead-
lased: A. Sapegin rajas teraviljade kiirgusselektsiooni-alased katsed juba 1928. aas-
tal, varsti parast seda hakkasid selles valdkonnas t66tama ka L. Delone, V. Didus,
N. TSehhov ja S. Krajevoi. Kiirguste praktilise kasutamise uurimise vajadust
rbhutas ka . MitSurin. 1948. aastal aga sattus mutatsioongeneetlka koos teiste
teoreetilise geneetika harudega meil «pseudoteaduste» hulka ja hakkas uuesti
hoogu votma alles péarast 1957. a. Sellest hoolimata on paljud sordiaretajad kiirgus-
mutantidest saanud heade omadustega sorte, millest mitmed on labi teinud riik-
likud sordivordluskatsed ja neid on hakatud kasvatama meie kodumaa pdéldudel.
Esimeste kiirgussortide autorid olid gruusia sordiaretaja S. Tedoradze, kelle
aeduba «Saparke 75» dletas lahtesordi «Tsanava 3» roheliste kaunade saagilt
55 ts vOrra hektarilt ning seemnesaagilt 52 ts vOrra, ning alkaloididevaba,
suuresaagilise ja poOuakindla so6dalupiini looja V. GolovtSsenko Ukraina
Maaviljeluse Teadusliku Uurimise Instituudist. Mdlemad pioneerid jatkavad edu-
kalt t66d kiirgusmutantidega — S. Tedoradze on aretanud sojasordi «Universaal 1»,
V. Golovtsenko andnud sordivordlusse veel kolm perspektiivset lupiinivormi.

Haid tulemusi on mutatsiooniaretusega saadud ka puuvillapddsa kuju, laman-
dumlskindluse ja Saagikuse parandamisel.

Maailma mastaabis on praktikasse joudnud juba (le poolesaja mutatsioon-
sordi. Klassikaliseks vdib lugeda rootsi sordiaretajate saavutusi Sval6fi sordi-
aretusjaamas. Enamiku Rootsi odrapdldudest hdivavad sordid, mille Uheks esi-
vanemaks on kiirgusmutant (tuleb réhutada, et praegu ei otsita enam vdimalusi
mutanti kasutada «valmis» sordina, vaid kasutatakse Uhe v0i teise soovitava tun-
nusega mutante eelkdige laiaulatuslikes ristamisprogrammides). Haiguskindlate
odra-, kaera- ja hernevalikute seas voib Sval6fis kohata (le poole selliseid,
mille saamiseks on kasutatud kiirgusmutante. Viimase aja suurimaks saavutu-
seks tuleb aga pidada kaabuskasvuga nisuvormide saamist india ja mehhiko tead-
laste poolt. Need vormid on vastupidavad pduale ja haigustele ning suhteliselt
korge saagikusega. Tanu kaabusmutantidele, samuti muutunud valgu- ja parema
taisvaartuslike aminohapete sisaldusega vormidele on huvi nisu mutatsioonare-
tuse vastu jarsult tdusnud, mis on seda tdhelepanuvaarseni, et kimmekond aas-
tat tagasi arvasid isegi nisuga tegelevad geneetikud, et see meetod nlsuaretuses
on vahemperspektiivne. Nisu, riisi ja teiste teraviljade aretuse edusammud on
andnud pdhjust réadkida «rohelisest revolutsioonist» kui otsustavast murrangust
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naljahada likvideerimisel (naiteks Indias, kus kdrge hinnangu sordiaretajate
saavutustele on andnud avalikes esinemistes Indira Gandhi).

Veel suuremal maaral on sordiaretajate tahelepanu po6érdunud mutatsioonide
poole seoses keemiliste ainete avastamise ja silinteesimisega, millel organismide
parilikkusele on nii suur mdoju, et praktiliselt iga nendega t6ddeldud seemne voi
taime jarglaste seas v&ib leida muutunud vorme. Ulivdimsast geneetilisest toimest
tuletub ka selle aineterihma uUldnimetus — supermutageenid. Keemiliste ainete
moju parilikkuseie on kindlasuunalisem, spetsiifilisem kui Kiirguste oma. Seet6tfu
on neid vdimalik kasutada aretusprogrammides, kus heal sordil on vaja paran-
dada Uht vO6i teist tunnust. Naite selle kohta voib tuua eesti sordiaretajate prak-
tikast. Suvioder «Tammi» on hasti varajane ja ktllaltki hea saagikusega, kuid tihe
olulise puudusega — teda tuleb koristada \'aga ldhikese aja jooksul, kuna val-
minud viljapead hakkavad murduma — kdrs on pea alt nork. Koristamise mdne-
paevane hilinemine ahvardab juba margatavate kadudega. Jogeva Sordiaretus-
jaamas toodeldi selle sordi seemneid supermutageenide nitrosoetiitilkarbamiidi ja
nitrosometiilkarbamiidiga. Tekkinud muutlikkusest valis sordiaretaja H. Kuits
valja kimneid perspektiivseid liine, mille peaalune ko&rreosa on margatavalt
tugevam. Nendest liinidest tuleb nidtd valida omakorda saagikamad. Keemiliste
mutageenide kasutamine andis laia muutlikkuse diapasooni vormidega, mida loo-
duslikus «Tammi» populatsioonis oleks olnud raske leida.

Kiirguste ja keemiliste mutageenide kasutamine annab vdimaluse murda loo-
duslikke korrelatsioone, mis aretajate ette sageli seavad suuri raskusi. Nii naiteks
on valguprotsendi tbus nisuteristes tavaliselt alati seotud aminohappelise koostise
halvenemisega, vaartuslike aminohapete (nagu naiteks lisiin) suhtelise hulga lan-
gusega vahemvaartuslike kasuks. Eksperimentaalbioloogia Instituudis Harkus aga
sai O. Priilinn dlalmainitud supermutageenide kasutamisega mitmeid vorme,
miilel tldise valgusisalduse kdrval on tdusnud ka taisvaartuslike aminohapete osa-
tahtsus. Keemilise mutageneesi teooria on aga alles valjatdotamisel ning selle
meetodi vdimalusi alles hakatakse realiseerima.

Keemiliste mutageenide kasutusele v6tmine annab vdimaluse asuda aktiivselt
mojutama ka koduloomade parilikkust, sest kiirgused mojutusvahendina kutsu-
sid esile kahjulikke muutusi organismis endas. Seet6ttu baseerus naiteks karus-
loomade tduaretus kuni viimase ajani spontaansetel mutatsioonidel, mis uute
varvusevariantide ja karusnahaomaduste saamisel mangisid tohutut osa. Nii are-
tati USA-s kaheksa varvilist kopratdugu. Noukogude Liidus on saadud varvivar-
junditega naaritsad ja plaatinarebased, palju omaparaseid karusloomade vorme
on aretanud ka saksa geneetikud. V08ib 6elda, et just karusloomade tduaretus on
eriti tugeval geneetilisel alusel, kuna huvipakkuvad mutatsioonid on vaga harul-
dased, parandumise tuaubilt valdavalt retsessiivsed ning Gsnagi sageli tingitud
kahe vOi enama geeni mutatsioonist, mis muudab nende paljundamise ja uue
tbuna kinnistamise keeruliseks. Indutseeritud mutatsioonide sagedus Uletab loo-
duslike oma sadu kordi, mis loob uued perspektiivid mutatsioonaretusele.

Kiirgusmutatsioonide kasutamisega on aga saadud olulisi praktilisi tulemusi
siidiliblikate aretuses. Isased siidiussid annavad umbes 20"/o rohkem siidniit!, vor-
reldes mdlemasoolise segapopulatsiooniga. Seetbttu on siidiussikasvatuses véaga tah-
tis saada liine, kus isasloomadeks arenevad munad erineksid varvuselt neist muna-
dest, millest kooruvad emased. Selle tlesande lahendasid edukalt nii néukogude
kui ka jaapani geneetikud, kuid hiljem selgus, et «margitud sooga» liinid on oma
lahtetbugudega vOrreldes ndrgema eluvBimega ega anna selleparast loodetud
praktilist efekti. Kisimus lahendati V. Strunnikovi laboratooriumis geneetiliste
meetoditega, kusjuures kasutati erinevaid mutantseid liine, mille ristamisel saa-
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dud habriidid olid kérge eluvdime ja produktiivsusega ka tootmistingimustes
ning munade kullalt tugevate sugudevaheliste erinevustega, mis andis vdimaluse
sorteerida mune automaatseadmete abil.

Véga oluline on mutatsioonide ja indutseeritud mutatsioonilise muutlikkuse
uurimine ka paljude teoreetiliste probleemide lahendamisel. Ei tohi unustada, et
kunstlikult saadud péarilik muutlikkus on nagu omalaadseks loodusliku mutat-
sioonilise muutlikkuse mudeliks, mis viimasest ei erine pohimaotteliste aluste poolest,
toimub aga tuhandeid kordi kiirendatuna. Sellel mudelil v&ime mdnekimne
polvkonna valtel reprodutseerida neid protsesse, mille jalgimine looduses nende
ajalise kestvuse parast oleks méeldamatu. Eriti mugav on seda teha Kiirelt palju-
nevatel organismidel, nagu mikroorganismid. Kuna aga kaugeltki k&ik mikroorga-
nismidel saadud tulemused ei ole adekvaatselt Glekantavad kdrgematel organismi-
del toimuvatele protsessidele, siis kasutatakse mutatsioonigeneetikas laialdaselt ka
luhikese pdlvkonna kestusega «mudeltaimi» (vaga populaarseks on saanud naiteks
harilik mudrlcok ATcibi6.opsis thalicmci) ja «mudelloomi» eesotsas klassikalise
geneetikute objekti —puuviljakarbsega (Drosophila). Neil saadud tulemused on
paremini Uldistatavad ka teistele k6rgematele taimedele ja loomadele.

Milliseid p6hilisi probleeme uuritakse indutseeritud mutatsioone kasutades?

Suur tédhtsus on mutageenide abil esilekutsutud muutlikkuse tundmad&ppimisel
inimese ja teiste organismide elukeskkonna geneetilise saastumise uurimisel. Jattes
koérvale kiirgusfooni probleemid, mida on piisavalt kasitletud nende ridade autori
brosuuris «Kiirgused ja organismid» (Tallinn, 1965), tuleb markida, et keemilise
saastumise probleemid on praegu isegi aktuaalsemad ja peale selle marksa komp-
litseeritumad. Radioaktiivsust vdib avastada ja maarata standardsete, valjakuju-
nenud meetodite ja aparaatidega, vagagi ohtlikke keemilisi aineid — kantserogeene
ja iputageene — aga on sageli vOimalik leida vaid siis, kui nad oma havitava t66
teinud on voi jaabki pariliku muutuse tekitaja tundmatuks. Siin on suur osakaal
uldisel ainete mutageensuse teoorial, mis annab vdimaluse Uhelt poolt ennustada
Uhe voi teise aine mutageenset toimet, lahtudes selle aine keemilisest struktuurist,
teiselt poolt aga stinteesida uusi ja veel vbimsamaid mutageene praktika vajadus-
teks. See teooria on alles loomisel, kuigi me juba Uht-teist teame ainete mutageen-
suse valdkonnas ning just selleparast, et need teadmised on lunklikud, tuleks
inimese elukeskkonnas rohkemal maaral erinevaid aineid — toidulisandeid, pese-
misvahendeid, medikamente jm.— uurida vaga mitmektlgselt nende vodimalikke
geneetiliste efektide selgitamiseks. Naiteks vOib tuua maitseaine vaniliini. Mikro-
organismidel toimib vaniliin kui nérk mutageen ning see, et taimedel ja loomadel
tema geneetilist efekti veel avastatud ei ole, ei tdhenda veel sugugi, et me vdiks
olla veendunud vaniliini taielikus ohutuses. Samal ajal aga satub see aine glasuur-
juustukeste kaudu laste organismi killalt massiliselt.

Akadeemik N. Dubinini arvates v0ib inimese elukeskkonnas leida kiumneid
kui mitte sadu tuhandeid selliseid aineid, nulle mutageensus ja kantserogeensus
ei ole tldse uuritud vdi on uuritud ebapiisavalt, mida me aga sellest hoolimata
kasutame. K®&igi nende uurimiseks otsestes katsetes ei jatku geneetikutel parata-
matult aega ning siin peabki meid vélja aitama Uldiste ainete mutageensuse alus-
te tundmine. Uurimisi selles valdkonnas viiakse labi paljudes maades, juhtiv osa
on jallegi nbukogude teadlastel, eriti prof. J. Rapoporti koolkonnal, millega on tihe-
dalt seotud Eksperimentaalbioloogia Instituudi mutageneetikud.

Radiobioloogilistel mudelkatsetel on peale selle suur tdhtsus inimest ja organis-
me kosmoses varitsevate ohtude uurimisel. Kiirgussituatsiooni uurivad fudsikud
niihasti kaudsete kui otseste (inimesteta sputnikud ja kosmoselaevad) meetodite
abil, andes lahteandmed radiobioloogidele, kes maapealsetes laboratooriumides
mudelkatsetes ennustavad vOimalikke efekte organismidel.
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Last not least, nagu Utlevad inglased, mangib eksperimentaalne mutatsioonide
saamine ja uurimine, eriti aga nende edasise kaitumise uurimine populatsioonides
suurt osa evolutsiooni geneetiliste mehhanismide lahtim&testamisel. See peaks
olema mdistetav eespool toodu valguses. Kui mutatsiooniprotsessi kiirendada
10 000 korda, siis saab evolutsioonilise tdhtsusega geneetilisi nihkeid jalgida palju
vaiksemas arvus polvkondades, kui need toimuvad looduses. Vottes kasutusele
loodusliku valiku asemel vajaliku intensiivsusega kunstliku valiku, vdime uurida
mutatsioonide edasist saatust jargmistes pdlvkondades, luues ajas ja ruumis vahen-
datud evolutsioonimudeli.

Mutatsiooniprotsessi uurimine, mutageensete ainete omaduste, spetsiifilisuse
ja ohtlikkuse tundmadppimine ning nende teadmiste drakasutamine uute mikro-
organismide tlvede, taimesortide ja loomatdugude loomiseks ning vditluseks ini-
mese tervist ahvardavate ohtude vastu ning nende ennetamiseks — need on kaas-
aja geneetika raskemad, mahukamad, kuid samaaegselt ka tdhtsaimad ja hu-
maanseimad Ulesanded.
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