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TAHTIS KASVATUSULESANNE

_ Kaesoleva aasta 13. jaanuari «NOukogude
Opetajas» on avaldatud tdlge NSV Liidu
Haridusministeeriumi kirjast, mis teeb Ules-
andeks tutvustada Opilastele NLKP Keskko-
mitee peasekretari L. |I. BreZnevi ettekannet
«Viiskimmend aastat N6ukogude Sotsialist-
like Vabariikide Liitu», lakitust «Maailma
rahvastele» ning NLKP Keskkomitee, NSV
Liidu Ulemndukogu ja Vene NFSV Ulem-
ndukogu uhise piduliku koosoleku muid ma-
terjale, aga samuti ka NLKP Keskkomitee,
NSV Liidu Ulemndukogu ja NSV Liidu Mi-
nistrite NBukogu lakitust  «NBukogude
rahvale, N&ukogude Sotsialistlike Vabarii-
kide Liidu kdigist rahvustest tdotajailex.

Kirjas rbhutatakse, et kooli Uks téhtsa-
maid ulesandeid on tutvustada Opilastele dp-
peprotsessis ja klassivélises tegevuses nende
dokumentide ja materjalide seisukohti, vai-
teid ja uUldistusi, sest nendel on suur téht-
sus meie ideelis-poliitilise kasvatustdo efek-
tiivsuse edasisel suurendamisel. Seejuures
peetakse vajalikuks, et piduliku koosoleku
materjalide tutvustamine Opilastele oleks ti-
hedalt seotud koolis tehtava tddga V. I.
Lenini elu ja tegevuse, tema teoreetilise péa-
randi, NLKP dokumentide ning rahvusva-
helise  kommunistliku ja toolisliikumise
tundmadppimisel, arendaks ja viiks edasi
koolide pedagoogiliste kollektiivide tegevust
koostdos koolide komsomoliorganisatsiooniga
NLKP XXIV kongressi otsuste, NLKP Kesk-
komitee otsuse «Ettevalmistustest N&ukogu-
de Sotsialistlike Vabariikide Liidu 50. aas-
tapéevaks» propageerimisel ja elluviimisel.

Kriipsutatakse alla vajadust ulatusliku-
malt kasutada koiki dppeaineid, eriti aga
ajalugu, uhiskonnabpetuse geograafiat ja
kirjandust L. I. BreZnevi kbne ja teiste juu-
belikoosoleku materjalide ideede ja vaidete
selgitamiseks. Oppeprotsessis peavad Opila-
sed saama kullaldase ja ammendava selgi-
tuse selle kohta, kuidas tekkis ja tugevnes
Noukogude sotsialistlikku riiki Uhinenud
rahvaste murdmatu Uhtsus ja sOprus; kuidas
sotsialistlikus revolutsioonis kujunenud ja
kaasaja Uks vdimsamaid riike on saavuta-
nud ennendgemata edu majanduse ja kul-
tuuri  kdigekulgsel arendamisel; kuidas le-
ninliku partei juhtimisel saavutati kdigi ndu-
kogude vabariikide, kdigi rahvuste ja rah-
vusrihmade majanduslik, poliitiline ja kul-
tuuriline ditseng; kuidas Kommunistlik Par-
tei mobiliseerib nbukogude rahva jéupingu-
tusi NLK'P XXIV kongressi otsuste taitmi-
seks.

Nende kasvatusulesannete taitmist peab
tagama ka klassi- ja koolivdline tegevus,
mida organiseeritakse Uheskoos pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooniga. Eriti tahtsaks
peetakse ministeeriumi kirjas edasi arendada
klassivélises kasvatustéds neid toovorme,
mis kujunesid vélja ettevalmistustes NSV
Liidu moodustamise 50. aastapéaevaks.

Kirjas on é&ra toodud soovitused ja ette-
panekud, mida NSV Liidu Haridusministee-
rium peab vajalikuks teha O&ppetundides,
klassivélises tegevuses ja Opilasorganisat-
sioonides vestluste temaatika, té6vormide ja
-meetodite jms. kohta.

Kuidas rakendatakse soovitatavat vaba-
riigis? Mida on koolides tehtud L. I. Brez-
nevi kbne ja teiste dokumentide ideede sel-
gitamiseks?

Meie kasutuses olevad andmed veebrua-
rikuus veel ulatuslikumaid Uuldistusi teha ei
vBimaldanud. Et aga sustemaatilisele toole
on asutud, seda kinnitavad nende koolide
ettevotmised, millega oli vdimalik tutvuda.

NLKP  Keskkomitee peasekretari L. 1.
Breznevi ettekande «Viiskimmend aastat
Noukogude Sotsialistlike Vabariikide Liitu»
ja ministeeriumi juhendis margitud muude
materjalide tutvustamine Opilastele on koo-
likollektiivides labi arutatud, selle kohta Uk-
sikasjalised plaanid koostatud ja neid ka
taitma asutud. Esmajarjekorras on arutelud
ja suunaseadmised, mdistagi, olnud Opeta-
jate hulgas: parteikoosolekul, poliitdppusel,
ainesektsioonides, klassijuhatajaseminarides
jm. Seejarel aga, kui koik vOimalused ja
vajadused uUksipulgi labi arutatud, on ka
Opilastega tehtav nii sisu ulatuse kui ka
téovormide suhtes kindlad piirjooned saanud.
NUUud aga lisab nende plaanide taitmine
iga pédev oma panuse Opilaste maailmavaa-
telisse kasvatamisse.

Tallinna 32. keskkoolis arutati jaanuari-
kuus parteikoosolekul seda, kuidas NSV Lii-
du juubelipidustuste materjalide ideed kdige
paremini  Opilasteni jouaksid, ja kinnitati
ka sellekohane plaan. Sellele oli eelnenud
probleemi arutelu koolielu lulides, nii et
koosolekul oli vaja viia vaid kdik kavanda-
tu Uhtsesse susteemi, millest saigi tegevus-
plaan.

Kdigepealt Opetajate eneste poliitdppus.
Seal on ettekanded ja arutelud keskendunud
neljale poéhikiusimusele: «Marksism-leninism
rahvuskisimuse kohast ja osast maailma re-
volutsioonilisel umberkujundamisel», «NLKP
marksismi-leninismi  dpetuse edasiarendaja-
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na rahvuskisimuses», «Arenenud sotsialist-
lik dhiskond — NSV Liidu koigi rahvaste
ajalooline voit» ja «Ndukogude rahvas, ini-
meste uus ajalooline Uhendus».

Jargmise Ulesannete kompleksi moodusta-
vad uldplaanis need Uritused, mida teevad
klassijuhatajad. On véalja tootatud klasside

vestluste temaatika, milles on arvestatud
Opilaste iga ja teadmiste taset. Nii on 4.
klassides kéasitletavad teemad «Me oleme

rahu poolt, peame kalliks sOprust teiste rah-
vastega» ja «Mis Uhendab meie kodumaa
rahvaid ténapéeval»; 5.-6. klassides «Kdaik
inimese heaks, k&ik inimese 6nne nimel» ja
«NSV Liit rahvaste rahu ja vabaduse
kaitsel»; 7.-8. klassides «NSV Liidu moo-
dustamise 50. aastapéev, meie paljurahvu-
selise rahva ja kogu maailma tédrahva suur
pidupéev» jne.

Ulatuslik on t66, mida tehakse L. I. Brez-
nevi ettekande ja teiste materjalide selgita-
misel Oppetundides seostatuna ajaloo, geo-
graafia ja teiste ainete Opetamisega. Nai-
teks 9. klassis ajalootunnis: teema «Imperia-
lism — monopolistlik kapitalism» &petami-
sel seostatakse see ettekande Ill osaga, kus
késitletakse maailma majanduslikku ja polii-
tilist Umberkujundamist; teema «Imperialism
kui parasiitlik ja roiskuv kapitalism» puhul
on vaatluse all ettekande Il osas esitatud
seisukohad imperialistlike sddade pdhjuste
ning meie riigi relvastatud jéudude vajalik-
kuse kohta; teema «Esimese maailmasoja
pbhjused ja algus» kasitlus on seostatud
ettekande 11l osas toodud rahuprobleemi-
dega Euroopas ja Saksamaa kusimusega;
teema «Revolutsioonilise marksistliku partei
loomine Venemaal» kasitlemisel kasutatakse
ettekande 1l osa materjali partei osa kohta
NSV Liidu moodustamisel jne. Niimoodi on
labi tootatud ka teiste Oppeainete program-
mid ning naidatud, missugust tdiendavat
materjali Uhe vOi teise teema puhul kasu-
tada. On ndaidatud isegi seda, missuguste
palade kasitlemist algklassides on soovitav
seostada L. |. BreZnevi ettekande ja teiste
materjalidega. Selleks on néiteks 1. klassis
«Paraad», «Valvab posti! sdjamees», «Koik
teevad t60d», «Milleks on kasi tarvis»,
«Avatud véaravad», «Kosmonaudid ja sport»,
«Lenini abiline» jt.

Oppetundides tehtav on vaetud ja kavan-
datud ainesektsioonides, kes ka tehtavat jal-
givad ning paremaid kogemusi talletavad.

Tallinna 22. keskkoolis arutati L. |. Brez-
nevi ettekannet ja teisi juubelimaterjale Gpe-
tajate poliitringis ning klassijuhatajate se-
minaris. Sealt kasvas vélja ka tegevus-
plaan, kuidas eelmainitud dokumentides esi-
tatud vaiteid ja seisukohti Opilastele kdige
otstarbekamalt ja efektiivsemalt selgitada.
Konkretiseeriti klassijuhatajate vestluste te-
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maatika, kavandati klassivélises tegevuses:
ja Opilasorganisatsioonides tehtav, Oppetun-
dides programmimaterjali dpetamisel kasu-
tatav jne.

Sel viisil on L. 1. BreZnevi ettekande idee-
de ja vaidete selgitamine Opilastele saanud
Oppe- ja kasvatustdd orgaaniliseks osaks.
Seda tehakse v@imaluse piirides igas liinis
—  Oppetundides, klassijuhatajatundides,
Opilasorganisatsioonides jm. Kd&igel pole ehk
vaja pikemalt peatuda, sest paljus on ana-
loogiat sellega, millest juba kirjutasime
Uhenduses 32. keskkooliga. Ent mdnda siis-
ki lisaks.

Koolis toimus lahtine komsomolikoosolek
teemal «NSV Liidu rahvaste véaaramatu
Uhtsus ja sOprus on ndukogude rahva suur
saavutus». Koosolekul oli kdneainet palju,
konkreetseid nditeid ka koduvabariigi kohta.
Samavorra suurt huvi aratas koosolek, kus
kdneaineks oli teema «NSV Liit on kindel
kants volitluses rahvaste rahu, sOpruse ja.
sotsialismi eest». Arutlusel selginesid pal-
jud probleemid.

Ent 9. ja 10. klassi Opilaste poliitring.
Sealgi on kasitletav tihedalt seotud L. I.
Breznevi ettekande ja teiste materjalidega.
Samuti on need dokumendid aluseks kooli
ajaloodhtu ettekannetele ja viktoriinikiisimus-
tele. Stendidel aga vahetatakse jarjekindlalt
valjapanekuid, mis tutvustavad kéesoleva
viisaastaku kontrollarve ja saavutusi, kul-
tuuriedu meie kodumaal jne. Kooli Sefid
«Tegur» ja Kunstsarvetehased tutvustavad
Opilastele neid Ulesandeid, mida neil tuleb
taita k&esoleval viisaastakul, kuidas nad
seda teevad, missugused on nende sidemed
teiste vabariikidega jpm.

See oli vaid pdgus pilguheit nendes koo-
lides tehtavale, mis haarab mitte kogu sel-
lealase t60 susteemi tervikuna, vaid moénin-
gaid tahke. Ent sellestki néhtub, et nendes
koolides on arvestatud ndudeid, mida NSV
Liidu Haridusministeerium oma kirjas soo-
vitab, ning pandud alus L. |. BreZnevi ette-
kande, lékituse «Maailma rahvastele» ning
NLKP Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndu-
kogu ja Vene NFSV Ulemndukogu uhise
piduliku koosoleku muude materjalide idee-
de ja vaidete tutvustamisel Opilastele.

LOpetuseks tuleb aga juhtida tahelepanu
sellele, et kogu tegevus materjalide propa-
geerimisel peab olema suunatud koolide
Oppe- ja kasvatusprotsessi edasisele taius-
tamisele, NLKP XXIV kongressi otsuste
ning NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite  Noukogu maéruse «Noorte Uldisele
keskharidusele Ulemineku IBpuleviimise ja
uldharidusliku kooli edasiarendamise kohta»
téitmisele, nagu seda Ministeeriumi Kirjas on
réhutatud.



ENESE-
TEADVUSE
KUJUNEMISE
MONINGAID
ASPEKTE

VEERA ARAK

«Jah, kas sa oled kunagi
tundnud, et sa nded ennast
taiesti selgesti — oma tbe-
list mina?» (A. Miller —
«Péarast pattu langemist»).

Vaevalt oleme endale tih-
ti esitanud kisimuse, mis
vaevas A. Milleri naidendi
kangelast. Meie tegutsemis-
ja kaitumisviis igapéevases
elus on nii iseendale Kkui
ka teistele harjumuspéarane
ega sisalda mingeid oota-
matusi. Igaidks meist taidab
oma rolle ainult endale
omasel viisil, vaiksemagi
kdrvalekaldumise puhul 6el-
dakse, et see ei ole tema
moodi, vOi et tema k&aitumi-
ses on midagi sellist, mis
kaib tema tavalise «mina»
vastu.

Meil on alati olemas
konkreetne ja terviklik et-
tekujutus nii iseendast kui
ka meid Umbritsevatest ini-
mestest. Aja jooksul on see
muutunud nii tavaliseks ja
harjumuspéraseks, et ei
ndua meilt iga paev slve-
nemist ja konkretiseerimist.

Kui vahel mobddaminnes
peeglisse heidetud pilk
kontrollibki mdnes mottes

meie «mina» identsust, siis
seda ainult pinnapealselt,
kergitamata nn. valiskesta.

Ja ometi oleme tihti elu
raskematel ja tahtsamatel
hetkedel sunnitud pdodra-
ma pilku oma sisemise «mi-
na» poole ja seisma temaga
silm silma vastu.

Missugune on siis see
«mina» — meie isiksuse
tahtsaim maératleja?

«Mina»-probleem  kuulub
eneseteadvuse valdkonda ja
on raskemaid, seni veel va-
he uuritud né&htusi. Juurde-

paas inimese sisemaailmale
on piiratud, ja kuigi inime-
ne valjendab ennast oma
kaitumisviisi ja tegevuse
kaudu, ei avaldu tema isik-
sus kunagi tervikuna. Tema
tbeline, sisemine  «mina»
jaab ikkagi valispilgule var-
jatuks. Teda on raske «puu-
da» tavaliste uurimismeeto-
dite ja -vOtetega, uksnes
subjektiivne enesevaatlus on
aga Uldistuste jaoks kullalt-
ki ebakindel vahend. Té&nu-
vaart materjali selles pakub
vanuseliste isedrasuste psuh-
holoogia, sest iga néhtuse
mdistmiseks on eelkdige tar-
vis tunda tema arenemise
kulgu.

S. SetSenov markis,
iseenda tunnetamine toimub
samu teid pidi nagu vélis-
maailma tunnetamine: Ule-
minek aistingult kujutlusele
ja sealt mottele. Selle prot-
sessi aluseks on peaaju ref-
lektoorne analltilis-stintee-
tiline tegevus, tegevus, mis
on maaratletud materiaalse-
te pdhjustega ja allub ob-
jektiivsetele seaduspéarasus-

tele (10).
Et saada terviklikumat et-
tekujutust eneseteadvuse

kujunemisest, tuleb neid ise-
enda tunnetamise vorme
vaadelda lahutamatus seo-
ses indiviidi tegevuse ja
sotsiaalsete tingimustega.

Seepérast pludame enese-
teadvuse arengu protsessi
vaadeldes lahtuda kolmest

toetuspunktist: a) lapse te-
gevuse sisu, b) lapse suht-

lemisring, c) lapse enese-
teadvuse sisu ja struktuur
teatud vanuseetapil (8, Ik.
123).

Vélismaailmaga suhtle-
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misse ldlitub laps juba sin-
nist alates, kuigi esimestel
elukuudel on see suhtlemi-
ne seotud ainult orgaanilis-
te vajaduste rahuldamisega.

Pikkamoddda suureneb lap-
se huvi Umbritseva vastu,
ta Opib arvukate arritajate
hulgast eraldama neid, mil-
lel on tema jaoks suurem
téhtsus. Naiteks nn. elavne-
mise reaktsioon (naeratus)
etendab lapse arengus taht-
sat osa, sest selle kaudu
saavutab ta vahetu kontakti
inimestega. Imiku huvi- ja
tegevussfaari  satuvad ka
kehaosad, mis muutuvad
mangu objektiks (méng jal-
gadega).

Uks olulisemaid etappe
lapse arengus on iseseisvalt
kdima Oppimine. See toob
kaasa lapsele vahetult kat-
tesaadavate esemete hulga
suurenemise ja orienteeru-
mis-tunnetusliku sfaari laie-
nemise. Kujunenud tegevuse
organiteks, muutuvad jalad
méanguobjektist manguva-
hendeiks. Aga kas téhen-
dab see veel seda, et an-
tud arenguetapil on lapsel
juba taielik ettekujutus ise-
endast kui fldlsilisest «mi-
nast»? Moned psihholoogid
arvavad, et ettekujutus ke-
halisest ehk flusiliselt «mi-

nast» areneb lapsel juba
vaga vara. Huvitavad on
B. Ananjevi (1948) ekspe-

rimendid. Ta huvitus kisi-
musest, kuivdrd on laps
vbimeline eristama oma ke-
hast korvalist eset. Eksperi-
mentidest jareldus, et 10-
kuune laps leiab Kkergesti
Ules asjad, mis on peidetud
tema Umbrusse, satub aga
raskustesse sel juhul, kui
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need on peidetud selliselt,
et libuvad vastu tema ke-
ha. 11. elukuu I6pul ja 12.
elukuul eraldab laps juba
kullaltki kergesti esemeid,
mis puutuvad tema pead,
kasi ja jalgu, kuid ei tule
toime sama Ulesandega, kui
need puutuvad keha vastu.
Lapse esialgses ettekujutu-
ses suunduvad keha kontuu-
rid otse peast kate ja jal-
gade juurde, jattes vahele
keha. B. G. Ananjevi arva-
tes vBib nende eksperimen-
tide alusel vaita, et Kkuigi
laps on juba v&imeline tea-
tud maaral koordineerima
oma liigutusi, ja need on
suhteliselt meelevaldsed, po-
le ta veel taielikult teadlik
oma flusilisest «minast».
«Kehaskeemi» kujunemine
lapsel on vahetult seotud
lapse kohanemisega valises
ruumis esemelise tegevuse
kaudu. Veel enne seda, kui
laps Opib réaékima, on te-
ma teadvuse kujunemise
allikaks elementaarne ese-
meline tegevus. B. Ananjev
vaidab, et just nimelt ese-
med oma fuusiliste omadus-
tega moodustavad lapse
teadvuse sisu selle kujune-

misprotsessi  alguses. Kuid
vaatamata sellele, et laps
oskab nuud kaia ja saab

hakkama elementaarse ese-
melise tegevusega, on sel
etapil veel vara raakida
eneseteadvuse  algvormide
véljakujunemisest. Laps tun-
netab ainult oma isikliku te-
gevuse objekte, aga mitte
kogu tegevusprotsessi tervi-
kuna: eneseteadvuse algeli-
sed vormid ei tulene va-
hetult esemelisest tegevu-
sest, kui seda vaadelda val-

jaspool inimestevahelisi
suhteid. R. Abramovits-
Lehtmani katsetest selgus,

et lapsele tundmatu ese ei
satu tema tahelepanu piir-
konda (kuigi on talle fuusi-
liselt kattesaadav), kui ta
varem ei ole taiskasvanu
poolt «sisse mangitud» (1,
lk. 154).

Oma tegevuse eraldamine
Uldisest esemelise tegevuse
struktuurist on lapsel seo-
tud hinnangulise suhtumise-
ga situatsiooni «taiskasvanu
—Ilaps».

«Laps Opib eraldama en-
nast asjadest, millega ta
opereerib esemelises tege-
vuses vaid seepérast, et ta
selleks ajaks eraldab ker-
gesti inimest asjadest» (2).

Lapse tegevust sel aren-
gu etapil (eriti alates 1.
eluaastast) tuleb vaadelda
kui matkivat tegevust, mis
seisneb Umberolijate tege-
vuse ja sOnaliste reaktsioo-

nide meelevaldses kopee-
rimises.  Matkimine |&bib
mitu staadiumi ja areneb

pimesi kopeerimisest vahe-
tult tajutud tegevuse jargi
teadlikuks motiveeritud
matkimiseks malu jaljendi
jargi (13).

Geneetilisest aspektist
lahtudes on suur hipe lapse
eneseteadvuse arengus ja
Uleminek enese eraldamise-
le pidevast tegevuste voost
seotud kdneoskuse arenemi-
sega ja eriti oma nime ka-
sutamisega (esialgu 3. poor-
des).

. SetSenov markis, et en-

da «mina» valjendamine 3.
poorde kaudu peegeldab
eneseteadvuse varajasemat
vormi — enese «Mmina»



eraldamist oma tegevusest
2).

«Just nimelt sbha — oma
nimi — esineb selle tead-

vuse alalise liikme kandja-
na ja kujundajana» (2).
Kvalitatiivselt uue enese-
teadvuse taseme tekkimist
tahistab s6na «mina» kasu-
tamine. See tahistab Ulemi-

nekut ettekujutuselt mote-
tele iseendast (12).
l. Piaget nimetab

staadiumi iseenda kontsep-
tuaalseks tunnetamiseks, mis
véljendub uut tadpi Kkaitu-
misviisis. Viimane seisneb
teadlikus ja kangekaelses
kordamises «mina tahan»,
milles esiplaanile  kerkib
oma «mina», soovi objekt
aga jaab kdullaltki segaselt
méaaratletaks (12).

Lapse sisemaailma aren-
gule avaldab suurt moju
kollektiivi lUlitumine (koo-
lieelsed lasteasutused). See
tahistab lapse sisemaailma,
tema isikliku elu avardu-
mist, mis varem piirdus ai-
nult perekonnaga. Lapse
pohiliseks tegevuseks jaab
siiski veel méang, kuigi ae-
gamodda tuleb juurde &ppe-
t66 elemente.

«Mang — see on va-
hend kollektiivse tegevuse
ja sotsiaalsete suhete
omandamiseks»  (5). Laps
samastab ennast Umbritse-
vate inimestega, vahel ise-
gi elutute objektidega ning
loomadega. Igal momendil
vOib ta end kujutada kelle-
gi teisena, millega on sele-
tatav ka tema tegevuse vé-
line ebajarjekindlus. Muu-
tudes tegevuse subjektiks,
avab ja assimileerib laps
enda jaoks pikkamoodda

seda

suhted, millesse ta astub
teiste inimestega, kaasa ar-
vatud ka teiste suhtumised
temasse Kkui sotsiaalse si-
tuatsiooni kesksesse kujusse.
(5).

J. Mead eraldab lapse
mangude  arengus kaks
etappi: play ja game. Neid
vOib tblkida spontaanne ja
kollektiivne rolliméang

Kuigi erinevate osade
vahelduv taitmine («konk-
reetne teine») tingib enese
ja sotsiaalsete suhete Ule
valdamise oskust, spontaan-
sete mangude etapil «mina»
kui pusiv = struktuur = kui
identsus ei ole veel valja
kujunenud.

Eriline taéhtsus on rolli-
mangudel, milles vastavalt
lapse tegevussfaari ja suht-
lemisringi laienemisele muu-
tuvad keerulisemaks, roh-
kem  organiseerituks ja
moodustavad kindla sustee-
mi suhted, millesse ta as-
tub.

. NUUud omandab laps mit-
te ainult Uksiku situatsiooni
suhted, vaid grupitegevuse
organiseeritud suhted. Sel-
lega rajatakse ka kupse
sotsiaalse «mina» alused.
Individuaalse «mina» sta-
biilsus tdhendab niud joon-
dumist mitte lihtsalt «konk-
reetse teise», vaid «Uldista-
tud teise» jargi (9). Kollek-
tivsed mangud on isikliku
tegevuse tajumise allikaks
hinnangute ndol, mis on
aluseks enesehinnangu ku-
junemisel. Viimane oma-
korda on lapse kui tegevu-
se subjekti 1 enesetundmise
téhtsaim allikas.

Enesehinnang on lapse

teadliku tegevuse arengu
keerukaim produkt. Esialg-
ne enese ja oma omaduste
hindamine on umberolijate
poolt tehtavate hinnangute
otseseks valjenduseks. 3—
4-aastased lapsed méaéaratle-
vad enda sarnasust voi eri-
nevust teiste samaealistega
manguasjade ja esemete
puudumise vOi  omamise
jargi.

«See on enesehinnangu
naiivne  eelvorm. Selles
avaldub veel oskamatus
eristada oma tegevust ese-
metest» (2).

Lastekollektiivis  pdimub
lapse hinnanguline arvamus
kaaslaste ja eriti kasvataja
hinnangulise suhtumisega
temasse. Peale selle, et
enesehinnang valjendab en-
das nii kasvataja kui ka
laste omavahelisi hinnangu-
lisi suhteid, on see ka las-
tele Opetatavate vastasti-
kuste suhete normide pee-
gelduseks.

Seda lapse arengu etappi
koolieelses eas vOib iseloo-
mustada kui isiksuse aren-
gu situatsiooniliselt determi-
neeritud staadiumi. Selles
eas lapse jaoks ei eksis-
teeri valismaailma, on ole-
mas ainult lahim Umbrus-
kond, mis determineeribki
tema kaitumist.

Tahelepanuvaérne muutus
lapse Uhiskondlikus elus on
seotud tema kooliastumise-

ga.

Esiteks, muutub lapse p6-
hiline tegevus — maéangu
hakkab pikkamddda asen-
dama Oppetdd. Teiseks, va-
nemate autoriteet peab nutd
koordineeruma dpetaja oma-
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ga. Kolmandaks, lapsel ku-
junevad uued ja vaga taht-
sad referantsed grupid ea-
kaaslaste seast (8, Ik. 138).
Seni hindasid lapsed ainult
oma tegevuse valist kulge,
niud aga omandavad hin-
nangulises suhtumises taht-
sust ka oma isiku sisemised,
eriti just moraalsed omadu-
sed. Suureneb enesehinnan-
gu kriitilisus.  Kui esimese
klassi Opilasi iseloomustab
tendents hinnata oma kéi-
tumist ja Oppetegevust pd-
hiliselt positiivselt, siis ene-
sehinnangu kriitilisuse suu-
renemine tahistab ka puudu-
jaakide aramarkimist oma
kditumises ja pllet oma
eksimusi iseseisvalt paran-
dada. Samal ajal on lapsed
selles vanuses vo@imelised
rohkem hindama teisi kui
iseennast.

Selles vanuses (nooremas
koolieas) areneb ka oskus
ennast kontrollida. Algul
teostub enesekontroll ainult
taiskasvanute ndudel ja al-
les jark-jargult kujuneb
harjumuseks kontrollida te-
gevuses iseennast.

Eriti komplitseeritud on
isiksuse arengus murdeiga.
Seda aega iseloomustavad
keerukad muutused nii or-
ganismi  kui ka isiksuse
arengus. Mdursik ei ole
enam laps, samas aga ka
mitte tdiskasvanu. Niisugu-
ne vastuoluline olukord tin-
gib mingi pdoérde ka indi-
viidi siseelus.

Eneseteadvuse arengu sei-
sukohalt iseloomustab seda
etappi eneseteadvuse uue
taseme kujunemine: motete
kandumine iseendale, nende
véljendamine kdnes, Kkus-
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juures viimane muutub nn.
sisemiseks kdneks. Mursik,
hakkab tundma huvi iseen-
da, oma iseédrasuste ja kai-
tumise vastu. Tekib vajadus
anda iseendale aru nii oma
isedrasustest kui ka Umbrit-
sevate inimeste suhtumisest
neisse.

«Mursiku tahelepanu
keskpunktis on tegu, s.t. sel-
line kaitumisakt, milles vél-
jendub mdirsiku suhtumine
Umbritsevatesse inimestesse
ja Uhiskondlikesse nduetes-
se, kusjuures sellele eelneb
suhtumine iseendasse» (7).

Huvi suurenemine iseenda
vastu murdeeas on seotud:
1) kogemuste suurenemise-
ga, mis valjendub mdninga-
te isedrasuste valjakujune-
mises, kusjuures viimased
voivad olla ka teadvuse ob-
jektideks: 2) oskusega naha
oma kaitumisaktides valjen-
duvaid omadusi ning neid
eraldada kaitumisaktist en-
dast: 3) oskusega siiveneda
ja analuisida kaitumisakti
sisemist kulge, seda tingi-
vaid motiive, elamusi ja
inimestega suhtlemise konk-
reetseid isedrasusi (7,
k. 42).

Sel arenguetapil on ene-
sehinnangul konkreetne,
osaliselt isegi situatsiooni-
line iseloom. Sellega on
seletatav ka asjaolu, et
mursik kdneleb meelsamini
teistest kui iseendast. Mur-
sik satub raskustesse iseen-
da maaratlemisel, kusjuures
tuleb sellega tUsna kergesti
toime teiste puhul. Selleks
et teha seda enda suhtes,
peab tingimata eelnema
vOrdlus teistega. Seejuures
on koik tema hinnangud

ebapisivad ja soltuvad si-
tuatsioonist ning sotsiaal-
sest rollist, mida ta taidab
antud momendil.

Suurem téhtsus on vaja-
dusel leida koht eakaas-
laste hulgas, mis omakorda

eeldab suuremat vastuvot-
likkust teiste hinnangute
suhtes. Seepérast on ka

mursiku elamused oma ko-
ha parast lastekollektiivis
tugevamad ning mdjustavad
lapse arengut rohkem kui
sihiparased kasvatusmeeto-
did.

Piud enesekinnituse poo-
le, eriline tahelepanu oma
«mina» suhtes tingib mur-
deealistel nn. negativismi
tekkimise. Viimane kujutab
endast enesekinnituse spet-
siifilist vormi, mis toimub
eitamise kaudu ja valjen-
dub eelkdige suhtlemises
taiskasvanutega (8, Ik. 143).

Eriline koht isiksuse ku-
junemisel on ideaalidel. Ha-
vighurst (1946) naiteks vord-
les 8—16-aastaste laste Kir-
jandeid teemal «Inimene,
kelle sarnane ma tahak-
sin olla». Katsetest selgus,
et 6—8-aastaste laste ideaa-
liks osutus tavaliselt (ks
lapsevanematest. Vanemad
lapsed ei piirdunud enam
perekonnaga. Esikohale t6u-
seb meeldiv inimene, see-
jarel valjapaistev isiksus
ning 16puks kujutletav isik
2.

Murdeealine tahab néida
taiskasvanuna ning soovib,
et teda ka selleks peetaks.
Siit ka ndue, et neid kohel-
daks erilisel viisil, austataks
nende isiksust.

Nooruki eneseteadvuse
tsentrumiks on iseenda kui



Uhiskondliku tegevuse sub-
jekti  tunnetamine. Tema
«mina» ei ole enam kesk-
selt seotud elamustega las-
tekollektiivis, vaid so6ltub
osavltust ka teistest Uhis-
kondliku elu valdkondadest.
Toimub eneseteadvuse sfaa-
ri laienemine. Enseteadvuse
tahtsamaks mehhanismiks
kujuneb «sisemine kdne»,
:mis tekib alles siis, kuiva-
line kbne muutub teadvuse
objektiks, s. t. kui tunne-
tatavaks muutub mitte ai-
mult kdne objekt, vaid ka
iseenda kéne struktuur.

Kui murdeiga vdib vaa-
delda murrangulise perioo-
dina isiksuse arengus, siis
noorukiiga vOib vaadelda
kui eneseteadvuse  struk-
tuuri  16pliku  valjakujune-
mise etappi, kuigi selle
muutused ja taiustamine
jatkuvad kogu inimese elu
jooksul.

Vanuseliste isedrasuste
psuhholoogia peegeldab ene-
seteadvuse ja tema  struk-
tuuri  geneetilist  aspekti.

MEETODEID VALJA
SELGITAMAKS JA UURIMAKS
OPILASTE ARUSAAMASID

KOLBELISTEST
OMADUSTEST

LUDMILLA TSITKO

Siit on juba lintsam Ule
minna valjakujunenud ene-
seteadvuse struktuuri juur-
de. See aga nduab eri ka-
sitlust.
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Minu eelmine artikkel (vt. NK nr. 1, 1973)
oli puhendatud mdnedele teoreetilistele ku-

simustele kasvatuskollektiivi
avaliku arvamuse kui kollektiivi poolt isik-
susele mdju avaldamise mehhanismi kohta.
Selles viidati ka avaliku arvamuse kujun-

ja kollektiivi

damise etappidele. Seekordne artikkel Kkir-

jeldab mdningaid katseid,

mis on tehtud

vanemate klasside opilastega avaliku arva-
muse kujundamise esimesel etapil — koélbe-
liste hinnangute ja arvamuste Uhtsuse ku-
jundamisel kollektiivis.

Niisiis,

teoreetiliseks aluseks kolbelistest

omadustest arvamuste uUhtsuse kujunemise
protsessis on kdlbeline haridus. Selleks et
see saaks olla piisavalt efektiivne ja koos-
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kolas Opilaste psudhiliste vdimalustega,
seadsin véltimatu tingimusena eesmargi
valja selgitada kdlbeliste teadmiste tase ja
iseloom, aga samuti kdlbeliste omaduste
kohta kaivate arvamuste Uhtsuse aste, s.o.
see, kui Uhtsed on klassikollektiivi liikmete
arvamused ja hinnangud Uhtede vOi teiste
kdlbeliste omaduste kohta. Nimetatu valja-
selgitamiseks ja uurimiseks meetodite leid-
misel lahtusin vanema kooliea psuunhilistest
iseérasustest, mida on kirjeldatud pedagoo-
gika- ja psuhholoogia-alases kirjanduses.
Nii on N. Krasnobajev (1), 6ppinud tund-
ma vanemate Kklasside Opilaste psuuhilisi
vbimalusi nende voi teiste kdlbeliste mdis-
tete vastuvotmiseks ja motestamiseks, sei-
sukohal, et vanemad 0&pilased on psudhili-
selt valmis k&lbeliste omaduste motesta-
miseks ja analudsimiseks. Minulgi on ol-
nud korduvalt vBimalus veenduda, kui in-
tensiivselt areneb vanemas koolieas vaja-
dus kdlbeliste printsiipide olemust lahti mo-
testada ja modista, puud hinnata omaenda
isikuomadusi  Uhiskonna moraalinormide
seisukohalt.

Moni sdna klassist, kellega alustasin eks-
perimenteerimist 1970. aastal. See oli 9-a
klass Tallinna 51. keskkoolis. Klassis oli
37 Opilast. Nende hulka kuulusid kahe en-
dise kaheksanda klassi Opilased ja grupp
uustulnukaid teistest koolidest. Klassi tuu-
miku moodustasid 20 Opilast endisest 8-a
klassist, s. o. Opilased, kellega olin varem
tdotanud kolm aastat. Mis puutub Ulejad-
nud Opilastesse, siis nende lulitamine klas-
si ellu ei lainud Uhtviisi sdltuvalt nende
Opilaste iseloomuomadustest, nendel ole-
masolevatest kogemustest ja mingil maa-
ral ka temperamendist. Mitte k&ik ei suh-
tunud usaldusega klassis arutletusse, osal
jai vajaka lihtsalt asjalikkusest, maotlikust
lahenemisest klassi elu Uhe vbi teise prob-
leemi otsustamisele. Oppeaasta algul vbis
kuulda repliike: «Ma ei ole varem selle ule
mbelnud» vdi «Aga ma ei ole kdigi nende
inimlike suhete Ule kunagi mdelnudki —
koolikell, portfell katte, ja koju.» Uhine oli
Uksnes soov klassi au eest vdidelda, uhkus
oma klassi ule.

See ebauhtlane suhtumine klassijuhataja
kblbelistesse vestlustesse ja Uhe osa
Opilaste vagagi arglik osavott klassi Uhis-
kondlikust tegevusest, kbnelevad sellest, et
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endise 8-a klassi dpilastel olid seljataga
kollektiivse tegevuse rohkemad kogemused,
aga samuti kolbeliste omaduste aritelude
ja konkreetsetele tegudele hinnangu and-
mise kogemused. Kujunenud situatsioon
ndudis suurema, téhelepanu podoramist
uutele Opilastele ja see avaldus nii indivi-
duaalses tdds nendega kui ka nende kaa-
sahaaramises Uhiskondlikule tddle.

Parast kolm kuud kestnud Oppetddd
alustasin eksperimenti kolbeliste teadmiste
taseme ja iseloomu ning nende Uhtsuse ast-
me valjaselgitamiseks.

Opilased said ankeedid palvega panna
endale hinded nendes viidatud kimne kol-
belise omaduse kohta. Need olid:

1. osavdtlikkus, hoolitsev suhtumine kaas-
lastesse;

2. headus, valmisolek midagi
gada;

3. jareleandlikkus;

. sOnapidamine;

. vastutustunne;

. ausus koiges;

. td0armastus;

. kollektiivi huvide austamine;
. julgus;

10. valmisolek aidata ja kaitsta ndrgemaid.

teistega ja-

© oo N o o b

Kolmanda dppeveerandi algul, arvesta-
des, et Opilased olid koos ©Oppinud juba
pool aastat ja et neil oli olnud vdimalus
Uksteist lahemalt tundma 0Oppida, tegin
Opilastele ettepaneku neidsamu kimmet
omadust hinnata klassikaaslaste! viiepalli-
susteemis, S.o. kuivbrd need avalduvad
Uhel voi teisel dpilasel. Selle t66 tegid Opi-
lased pohiliselt kodus. Et kontrollida, kui-
das nad Ulesannet taidavad, kuilastasin
kimmet neist kodus . ettekdéndel tutvuda
nende elamistingimustega, tddkohaga ja
perekonnaga, muuhulgas, viisin jutu ka
Ulesande taitmisele. Need vestlused, aga
samuti Opilaste jalgimine, kes tegid seda
t66d parast tunde koolis, selgitasid valja
tdiga, et Opilased suhtusid Uhe vdi teise
omaduse hindamisesse erinevalt. Selgus,
et taiesti vastandlikult laheneti, néaiteks,
sellisele  omadusele kui jareleandlikkus.
Raskusi kutsus esile kahe kolbelise oma-
duse — sOnapidamise ja vastutustunde —
diferentseerimine.-

Parast seda, kui oli saadud andmed hin-
N“fiS.utega seUe kohta, kuivdrd see voi tei-



ne omadus ilmneb klassi Opilastel, avanes
vBimalus klassi hinnangut enesehinnangu-
ga vorrelda. Piltlikult leidis see valjendu-

--------- klassi hinnang
____________ enesehinnang

Nuldd said pilased Ulesande teha graa-
fikute osaline analliis. Iga Opilane ana-
luusis ka oma léahedase kaaslase voi siis
selle dpilase graafikut, keda ta tunneb teis-
test rohkem. Analtusi ulesanne oli maarat-
letud jargmiselt. ,

«Praegu te saate enda katte Uhe kaaslase
kdlbeliste omaduste hinnangu ja enesehin-
nangu graafiku. Et te panite sellist liiki
hindeid esmakordselt, et te vdisite eba-
Oigesti hinnata neid omadusi kaaslastel,
keda te veel halvasti tunnete, ja et lisaks
sellele vdis hinnete panemist mdjutada ka
meeleolu, siis me ei hakka téhelepanu pdo-
rama graafikus esinevatele vaikestele lah-
kuminekutele. Ent kuidas juhtus nii, et
valdaval enamiku! meie klassis laheb mé&-
nede omaduste puhul klassi hinnang ene-
sehinnangust palju lahku? See on huvi-
pakkuv nahtus.

Palun puldke seda seletada. Te ju teate
oma kaaslasi paremini.»

horisontaalselt on
numbrid jarjekorras,
1—5.

se graafikutes, kus
margitud omaduste
vertikaalis aga hinded

omadus

Seda t6dd tegid Opilased klassijuhataja-
tunnis. Nende néod kajastasid mottepinget,
oli néha, et nad métlesid Ulesande Ule kes-
kendunult. Kogu klass suhtus Ulesandes-
se erakordselt tBsiselt. Hiljem tunnistasid
Opilased, et see oli senisaadud Ulesannetest
raskeim. Ometi sai katse graafikuid seleta-
da teoks.

«TO0armastuse eest pani ta endale .«2»,
klass aga «4,2». Mispéarast nii? Arvatavasti
eelkdige seepérast, et klass otsustab tema
lle &ppimise ja kooliirituste jargi. Opib
ta aga tdepoolest hasti ja kui tema ule
otsustada Oppimisse suhtumise po&hjal, siis
tundub ta todkas. Peale selle taidab ta
kojk talle usaldatud Ulesanded. Aga Kkui-
das? Selle eest ta endale hinde panigi.
Arvatavasti hindab ta oma tddarmastust
ka teisest kuljest.»

«Mulle tundub, et iga inimene on ras-
kel hetkel valmis kaaslast abistama, see-
parast panigi Tanja endale «5». Klass hin-

185



das seda omadust erinevalt. Naiteks mo-
ned moistsid seda kui iga péev, iga hetk
ilmutatavat téhelepanu kdigi vastu, s.o.
valmisolekut abistada mitte ainult milleski
suures, vaid ka vdaikeses, tahelepandama-
tus ...»

V06i, naiteks, kahe klassiaktivisti graa-
fikute vordlev analuis, mille tegi Uks Opi-
lane.

«Marina ja Valja graafikute vordlemine
viib igavese kusimuse juurde: mis teeb
rohkem inimesest isiksuse — tema inimli-
kud omadused v6i mdistus. Et aga ankeet
haarab ainult esimest, siis on raske teha
taiesti erapooletut analliisi. Minu arvates
on Valja oma vaadete selge piiritletuse ja
kriitilisuse poolest Uhiskonnale rohkem ka-
sulik kui Marina. Marina aga kollektiivile
vastuvbetavam. Ta on toimekas, enamikul
juhtudel toimib digesti, kuid see dige hoiak
ei ole sageli Marina isiklik, vaid kollektiivi
moju ...»

Veel mdned graafikute anallusid.

«Muidugi, inimese omadusi maaratakse
esmajoones tema kaitumise jargi uhiskon-
nas, soprade keskel. Kui aga sOpru on va-
he ja kedagi pole eriti usaldada, tuleb kd&ik

endas hoida, teiste s6nadega — kollektii-
vist irduda. Ja mida saab siis kollektiiv
sellest inimesest teada? — Liiga vahe, et

teda igakdulgselt hinnata nii, nagu ta seda
vaarib. Nii ei tunne ka MaS3at keegi kullalt
hésti, digemini, teda ei tunne keegi, mis-
téttu on raske tema kohta midagi Kkirju-
tada, ehkki endassesuletuses ei saa kedagi
suudistada: tdhendab, et selleks on olemas
pdhjus.

Minu arvates tuleb MaSa enesehinnan-
gule anda suurem téhtsus kui kollektiivi
omale. MaSa tunneb end ise paremini, kui
teda teab kollektiiv. Milleks peaks ta enda
suhtes ebasiiras olema?»

«3- omadust hindas ta Oigesti: kui varem
vOis talle jareleandlikkuse eest «2» panna,
siis «3» on nuud kdige digem hinne.

2, omadust on samuti Oigesti hinnatud.

8. omaduse eest on nii tal kui ka klassil
-ebadige hinne pandud. Arvan, et 8. omaduse
eest vOiks talle «5» panna, sest ta on kdi-
ge aktiivsem koigis ettevotmistes, liiatigi
«tassib» mind kaasa.

4. omadust hindas klass 0oigesti, tema ise
aga alandas hinnet, nahtavasti mitte olles
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tulemustega rahul ja kartes ule pakkuda.
7. omadust ei hinnanud klass Oigesti. Se-
da, et ta hasti dpib, ei saa tddarmastuse
arvele kirjutada. Hinne «3,5» tddarmastuse
eest on tal seepéarast, et kui talle panna
«2», peaks mul olema — «0».»

Graafikute anallilis kinnitas veel kord, et
eespool nimetatud kdlbeliste omaduste hin-
damisel lahevad arvamused lahku. Olu-
kord néudis nende omaduste arutlemist
klassis, selguse toomist nende madistmises-
se. Opilased ise palusid klassijuhatajat
graafikute nendepoolset analtiisi kommen-
teerida. Klassiga leidis aset frontaalne
vestlus, aga samuti vestlesin eraldi Opilas-
tega, kellest oli ndha, et neid kdlbelisuse
probleemid vaga huvitavad ja erutavad.
Et mitmetest kolbelistest omadustest ves-
telda, oli vaja eri ettevalmistust. Arutlus-
materjali saamiseks palusin dpilastel vas-
tata kahele kusimusele vdi siis Uhele neist.
1. Jareleandlikkus — on see hea v6i halb?
2. Kas te néete vastastikust seost kahe
kblbelise omaduse vahel, milleks on séna-
pidamine ja vastutustunne. Kui jaa, siis
missugust? Aga vdib-olia, et mingisugust
seost polegi?

Esimese kisimuse kohta sain jargmised
andmed: 19 sellele kisimusele vastanust
arvas 3 jareleandlikkuse negatiivseks oma-
duseks, 16 Opilast soovitas seda omadust
vaadelda kahest kiljest. Teisele kusimuse-
le 20 vastanust kinnitas 1, et sdnapidamise
ja vastutustunde vahel mingisugust vastas-
tikust seost ei ole, 15 Opilast kirjutas, et
ilmtingimata on, 4 aga, et see on uUks-
ja seesama. Jareleandlikkuse kohta oel-
du oli selgem, julgem. Kirjalikes vas-
tustes oli arvamusi, mille Ule sai vaielda.
lga arvamuse kirjutasin valja eri kaardile.
Méned neist.

«Jareleandlikkus — see tdhendab, et ini-
mesel ei ole omi mbétteid, omi vaateid elu-
le.»

«Teiste veendumusele ei tohi alla anda.»

«M®6nedel juhtudel on jareleandmine va-
jalik. Kuid seda saab teha ka ju oma vaa-
detest taganemata.»

«Kui inimene, kellega vaidlen, osutub
minust kindlamaks ja tugevamaks, annan
jarele, sest et tunnen tema vastu austust.»

«Parematele pd&hjendustele jarele an-
da — see veel ei tdhenda jareleandlik olla.»



Hiljem, diskussiooni ajal, palusin ©&pilasi
seletada jargmist. Graafikute thes analUi-
sis oli lause: «Jareleandlikkus on tal minu
arvates arenenud hinde «3» vaariliselt ja
see on hea.» Teises anallisis oli aga aru-
telu: «Paneksin talle jareleandlikkuse eest
«kolme», sest et ta mdnikord ajab tdepoo-
lest rumalat kiusu millegi teostamatu pa-
rast ega taha miski hinna eest jarele an-
lda.» Niisiis, «3» jareleandlikkuse eest —
-on see hea voi halb?

Teise kusimuse kohta ei suudetud piisa-
valt tapselt vastata ja seetdttu olid kaar-
tidele kirjutatud mitte Opilaste valjendused,
vaid kisimused, mis olid koostatud nende
"kirjalike vastuste pdhjal ja mis neid vas-
tuseid konkretiseerisid. Naiteks:

«SOnapidamine — see on, J<ui inimene
annab sdna ja peab seda igas olukorras.
-Aga vastutustunne?»

«Missugune moiste on laiem: sdnapida-
mine voi vastutustunne?»

«llma missuguste kdlbeliste omadusteta
mon vBimatu sdna pidada?»

«Missugused omadused aitavad inimeses
"vastutustunnet kasvatada?»

Diskussioon leidis meil aset 9. mai rah-
vamatkal, millest vottis osa kogu klass.
‘Ohtul kogunesime I8kke Umber, et raakida
oma asjadest. Seejarel aga vaidlesime Opi-
laste avaldatud seisukohtade ile. Nad said
kaardid arvamustega (autorite nime pol-
nud neil naidatud). Lasksin &pilastel mdel-
da, seejarel aga kirjutatut kommenteerida.
Kui keegi polnud nbus sellega, kuidas
kommenteeriti, vdis ta oma isikliku arva-
musega Vvalja tulla. Arenes diskussioon.
Jutt oli jareleandlikkusest ja printsiibitu-
sest, printsipiaalsusest ja lihtsalt jonnaku-
sest.

Nii see diskussioon kui ka graafikute ana-
ltdsi tundmadppimine naitasid, et Uhtede
vOi teiste koblbeliste omaduste kohta pole 9.
klassi Opilastel selgust. Selguse puudumi-
sega on seletatav ka opilaste paljude arva-
muste ebamaarasus ja kohatine primitiiv-
sus anallisiks antud kdlbeliste omaduste
olemuse kohta.

Jéarelikult oli eksperimendi esmane Ules-
anne koélbeliste omaduste olemust kajasta-
vate Oigete arusaamade, seejarel aga arva-
muste arendamine. Paljude omaduste hul-
gast maaratlesin eksperimentaalseks tooks

klassi avaliku arvamuse kujundamisel ai-
nult Ghe grupi. Need omadused olid: osa-
votlikkus, headus, valmisolek aidata ja
kaitsta ndrgemaid.

Kéesolevas artiklis, raakides meie kons-
tateeriva eksperimendi tulemustest kolbe-
liste teadmiste taseme ja kdlbeliste oma-
duste olemuse kohta kéivate arutluste Uht-
suse astme véljaselgitamisel, tahtsime p&d6-
rata tahelepanu ka tdiendavale informatsi-
oonile, mida saime graafikuid ning iga opi-
lase kolbeliste omaduste avaldumisastme
enesehinnanguid ja hinnanguid analtusi-
des.

Nii naiteks avanes graafikute edasisel
analuusimisel jargmine pilt: 20 Opilasel
klassis oli Uhtede omaduste kohta graafiku
jargi kdrgendatud enesehinnang, teiste
kohta — madalam. A. LutoSkini (2) jargi
tuleb nende Opilaste emotsionaalset seisun-
dit enam-vdhem normaalseks pidada. Sel-
le kinnituseks olid ka tehtud vaatluste ja
iseloomustuste andmed. 4 dpilasel oli ene-
sehinnang peaaegu k&igi kolbeliste oma-
duste kohta korgendatud. Sellesse gruppi
kuulusid 6pilased, kellel polnud klassis ei-
mingisugust autoriteeti, veelgi enam —
kohati suhtus klass neisse lihtsalt eitavalt
selle tottu, et need Opilased tundsid vahe
huvi kollektiivi huvide vastu, hoolitsesid
vahe teiste eest. Osavotlikkus ja valmis-
olek midagi teistega jagada olid hinnatud
kui koige rohkem avalduvad. 13 Opilast oli
ise enamiku omadusi hinnanud klassi hin-
nangust madalamalt. Sellesse gruppi kuu-
lusid 11 vaga aktiivset Opilast ja 2, kes
veel hoidusid Kklassist kuidagi korvale, &p-
pisid vaikselt omaette, endale kaaslaste ta-
helepanu témbamata. Mis puutub kdrgen-
datud enesehinnanguga &pilaste grupisse
ja kahesse madalama enesehinnanguga Opi-
lasesse, siis nédikse, et siin  on tegemist
veelkordse Kkinnitusega levinud arvamuse-
le, et kolbelised nduded, enesehinnang ja
hinnangute normid on s6ltuvuses suhtle-
mise struktuurist. Suhtlemise piiratus voi
ebapiisavus vdib viia selleni, et vanema
klassi Opilane jaab ilma rohkem vdi vahem
maaratletud kujutlustest enda kohta vdi
see erineb jarsult tema reaalsest palgest.
See viib enda kolbeliste omaduste Ule- voi
alahindamisele.

Mis puutub madala enesehinnanguga
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aktiivsete: Opilaste grupisse, siis need Opi-
lased esitavad oma Uhiskondliku tegevuse
ja kaaslastega suhtlemise suuremate koge-
muste tbttu ning oma vlimeid teades en-
da suhtes kdrgemaid ndudeid kui teiste
vastu.

Mind huvitas Uks graafik, mis kuulus
vaga aktiivsele tutarlapsele, kellel oli klas-
sis kaaslaste seas teenitud autoriteet ja
kes olid saanud kdrge hinnangu kd&igi nime-
tatud omaduste avaldumise eest. Tema
enesehinnang oli jarsult madalam. Enese-
hinnangu graafik kujutas endast otsekui
enesehdvitamist. Tatjana sellise r6hutud
meeleolu pdhjuseks oli tdsine tuli kdige
lahedasema soObratariga, kellega ta oli
sObrustanud palju aastaid. See ndide toe-
tab omakorda meie psiihholoogide (eriti V.
Kislovskaja) (3) seisukohta, et Opilase la-
hedus vastastikustes suhetes kas v6i Uhe
Opilasega loob eeldused emotsionaalselt
heaks meeleoluks, emotsionaalseteks suhe-
teks kollektiiviga tervikuna.

Eespool loetletud pdhjused, s.o. Opilase
sbltuvus Uhiskondlikust suunitlusest ja te-
ma asendist isiksustevaheliste suhete
struktuuris, mis kutsuvad esile omaenda
isiklike omaduste Ule-l v6i alahindamist,
mojutavad ka arutluste objektiivsust Uhe
vOi teise kolbelise omaduse kohta. Seepé-
rast naib, et ka Opilaskollektiivi poolt kdol-
beliste normide omaksvdtmine, arvestades,
et Uhel osal on kdrgendatud enesehinnang,
teisel — madaldatud enesehinnang ja kol-
mandal — Kklassi hinnanguga adekvaatne,
toimub mitte Uht viisi, Uhesugusel maaral.
Aga kuidas? See on juba jargmine kusi-
mus.
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LASTE SOOVID
PIONEERIRUHMA
KOOSSEISUDE
KOHTA

HILJA OJASILD

«Pioneeririhmad luuakse malevas, kus
on vahemalt 20 pioneeri. Tavaliselt kuulu-
vad rihma Uhes klassis 0Oppivad pionee-
rid» (1, lk. 21).

Pioneeritdé edukus oleneb suuresti sel-
lest, kas rihma koosseis vastab laste suht-
lemisvajadustele. Sageli arvatakse, et pio-
neeritod peaks vbimaldama rahuldada
laste vajadust tddtada sooliselt homo-
geensetes pioneeririhmades, s. t. poistel
poistest ja tutarlastel tutarlastest koosne-
vates rihmades. Meie andmed néitavad,
et valdaval osal lastest sellist vajadust ei
ole. T8si, siin on mdningaid erinevusi vanu-

seastmeti, sooliselt ja ka regionaalselt
(maa, linn).
Kéesolevas vaatleme laste soovide Ul-

dist tendentsi, jattes kdrvale nendest halbi-
mised.

Andmed néaitavad, et lapsed soovivad
kuuluda koige rohkem Uhevanustest pois-
test ja tutarlastest koosnevasse pioneeri-
rihma. Sellisesse segarihma kuuluda, soo-
vijate osakaal klassist klassi kasvab, sa-
mal ajal kui poistel ja tutarlastel sooli-
selt ja vanuseliselt homogeensetesse rih-
madesse kuuluda soovijate arv kas langeb
vBi on stabiilne (valja arvatud 8. kl. lin-
napoisid ja -tutarlapsed, kus taheldame
homogeensetesse pioneerirthmadesse kuu-
luda soovijate arvu tbusu). (Vt. joonis
1)

Fakt, et Uhevanuste segarihma osataht-
sus vanemate pioneeride hulgas kasvab,
naitab meile (nagu salgagi puhul) vane-



mates klassides eksisteerivat eri sugupool-
te suhtlemise ja koostdd tendentsi. See on
normaalne ja seadusparane nahtus.

Tutarlapsed suhtuvad sellisesse rihma
kuulumisse monevorra jaatavamalt Kkui
poisid.

Uhevanustest poistest koosnevasse pio-
neerirthma kuulumine leiab poolehoidu
poiste hulgas. Tutarlapsed suhtuvad nen-
desse ruhmadesse, kuulumisse negatiivselt.

Siinjuures torkab silma, et 4. kl. maa-
ja linnapoisid soovivad kuuluda homo-
geensetesse  pioneerirthmadesse  rohkem
kui vanemate klasside poisid. Miks? Siin
vBib meil tegemist olla kahe asjaoluga:
1) 4. kl. laste vajaduste ebastabiilsus, het-
keliste vajaduste suur kaal; 2) soo rolli
aktualiseerumine.

Kui nooremate klasside poiste soov kuu-
luda homogeensetesse pioneeririhmadesse
ei olnud regionaalselt statistiliselt marki-
misvéaarselt erinev, siis 8. klassis on linna-
ja maapoiste soovid selles kisimuses sta-
tistiliselt maéarkimisvaarselt erinevad.

Miks 8. kl. maa- ja linnapoistel on
selline soovide erinevus?

Tden&oliselt on siin tegemist mitmete
asjaoludega, mis mojutavad laste vajadusi.
I. Maal, kus pioneeririhmad ei ole kuigi
suured, on praktiliselt véhe vdimalusi
vanuselt ja sooliselt homogeensete pionee-
rirdthmade moodustamiseks.

Eeltoodud asjaolu vdib poiste suhtle-

misvajadust arendada omavanustest pois-
test eemaldumise suunas.
2. Linnas, kus on suuremad v6imalused
omavanuste poistega suhtlemiseks, vobib
poistel olla kujunenud selleks ka suuremi
vajadus.

Uhevanustest  tutarlastest koosnevasse
pioneeririthma kuulumist pooldavad pea-
asjalikult tutarlapsed. Illmneb Upris sar-
nane pilt eelkasitletud poiste omavanus-
test poistest kooshevasse pioneeririhma
kuulumise soovidega, erinevus on 7.
klassi tutarlaste soovide tendentsides (vOr-
reldes 6. kl. sellekohaste andmetega).

Et vanemate klasside poisid suhtuvad
Uhevanustest tutarlastest koosnevasse, pio-
neerirthma  kuulumisse lojaalsemalt kui
nooremad poisid ja et ka titarlapsed suh-
tuvad Uhevanustest poistest koosnevasse
pioneerirthma kuulumisse vanemates klas-

sides lojaalsemalt kui nooremates, néitab
sisuliselt sama, mida nende jaatava suh-
tumise tdus Uhevanustest poistest ja tutar-
lastest koosneva pioneerirthma suhtes. See
omakorda kinnitab neid oletusi, mida me
tegime Uhevanustest poistest ja tutarlas-
test koosnevasse pioneeririhma kuulumise
soovide puhul.

Noorematest poistest, noorematest titar-
lastest, noorematest poistest ja tutarlastest

koosnevasse pioneerirthma  klulumisse
suhtutakse Uuldiselt eitavalt.

Miks?

Iimselt on nimetatud asjaolu seotud

pioneeriealiste laste puludega naida tais-
kasvanuna (3, Ik. 79; 6, Ik. 72 jj.).

Kartes sattuda polatud v6i mittesoovi-
tud olukorda, ei soovita kuuluda endast
noorematest pioneeridest koosnevasse ruh-
ma. Seda esiteks. Kuid kuulumisega noore-
matest koosnevasse pioneeririhma ei saa
olla tasakaalus vééartuste vahetamine.
Vanem saab (tavaliselt) noorematele vaja-
likke vaartusi anda, kuid noorematel
(harilikult) pole talle midagi pakkuda,
tema vajadused jd&avad rahuldamata. On
rikutud vastastikuse rikastamise printsiip
(11, k. 512).

Véaartuste vahetamise tasakaalustamatus,
mis tavaliselt kaasneb noorematest pionee-
ridest koosnevasse pioneeririhma kuulumi-
sega, on teine pdhjus, miks lapsed nime-
tatud pioneeririthma kuuluda eriti ei soovi.

Me ei pea nimetatud asjaolusid
noorematest pioneeridest koosnhevasse pio-
neerirthma kuulumise eitava suhtumise
ainukesteks po6hjusteks, kull aga pohilis-
teks.

Noorematest poistest koosnevasse pio-

neeririthma kuulumisse suhtuvad positiiv-
selt ainult 4. kl. maapoisid, kéik uUlejaanud
lapsed aga negatiivselt, tbési, 4. kl. linna-
poisid kdige vdahem negatiivselt. Uldiselt
suhtuvad sellisesse pioneeriruhma kuulu-
misse poisid (v. a. 6. kl. maapoisid) veidi

lojaalsemalt (kuigi ka negatiivselt) kui
tidrukud. 5., 6. ja 7. kl. maatitarlapsed
suhtuvad nimetatud rihma kuulumisse

kaunis Uhtmoodi eitavalt, 5. ja 7. kl. linna-
tutarlaste suhtumine ei ole palju erinev,
kall aga 6. kl. tutarlaste suhtumine (vOr-
relduna 5. ja 7 kl. vastavate andmetega).
8. kl. nii maa- kui linnatutarlapsed suhtu-
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vad noorematest poistest kooshevasse pio-

neeririthma kuulumisse veidi eitavamalt
kui 7. kl. tutarlapsed.

Noorematest  titarlastest  koosnevasse
pioneeririhma kuulumisse suhtutakse
samuti kui noorematest poistest koosne-
vasse pioneeririthma kuulumisse — uldiselt

eitavalt. Seejuures torkab kdikide tutarlaste
andmetes silma eituse suurenemine klassist
klassi, olles 8. klassis kdige suurem. 6. kl.
linnatutarlapsed suhtuvad noorematest
poistest koosnevasse pioneeririhma kuulu-
misse eitavamalt kui 7. kl. tutarlapsed.
Tutarlapsed (v. a. 6. Kkl. linnatltarlapsed)
suhtuvad noorematest tutarlastest koosne-
vasse pioneeririthma kuulumisse vahem
eitavalt kui poisid noorematest poistest
koosnevasse  pioneeririhma  kuulumisse.
Miks? Tutarlaste seas on rohkem neid, kes
ka noorematest tutarlastest koosnevas pio-
neerirthmas oma suhtlemisvajadusi rahul-
dada saavad.

Poiste suhtumine noorematest tutarlas-
test koosnevasse pioneeririthma kuulumisse
on kaunis sarnane tutarlaste suhtumisega
noorematest poistest koosnevasse pioneeri-
rihma kuulumisse.

Ka noorematest poistest ja tutarlastest
koosnevasse segariihma kuulumisse suhtu-
takse uldiselt eitavalt (v. a. 4. kl. maapoi-
sid ja -tutarlapsed).

Nooremate klasside pioneerid suhtuvad
noorematest poistest ja tutarlastest koos-
nevasse segarihma kuulumisse vdhem eita-
valt kui vanemate klasside pioneerid. TuU-
tarlapsed (v. a. 6. kl. linnatutarlapsed)
monevlrra vahem eitavalt kui poisid (v. a.
4. kl. maapoisid). Miks? Siin on sama pdh-
jus, mida kasitlesime noorematest tudru-
kutest koosneva pioneeririhma puhul.

Eri vanuses poistest ja tudrukutest
koosnevasse segarihma kuulumine leiab
rohkem poolehoidu maapoiste (v. a. 6. kl.
maapoisid) ja ka 6. kl. maatitarlaste seas
(vt. joon. 2). uUlejganud maatiutarlapsed
suhtuvad nimetatud rihma kuulumisse
negatiivselt, samuti linnapioneerid (nii poi-
sid kui ka tutarlapsed), kusjuures koige
negatiivsem on see suhtumine 5. klassis.
Seejarel toimub negatiivse suhtumise jark-
jarguline langus (v. a. 8. kl. linnatutar-
lapsed).

NoOukogude psuhholoogi L. S. Vogotski

uurimused (15, lk. 373) néaitavad, et lapse
suhtlemine on vastavuses, kéib kéasikaes
Uksteise mdistmise siigavuse ja adekvaatsu-
sega. llmselt ei ole eri vanuses lapsed
suutelised Uksteist sugavalt ja adekvaat-
selt mbistma, vastastikku vaartusi andma,
Uksteist rikastama, mistottu eri vanuses
poistest ja tutarlastest koosnevad pioneeri-
rGhmad ei leia pioneeride seas erilist poo-
lehoidu.

Eri vanuses poistest koosnevasse pionee-
rirthma kuulumisse suhtuvad nii poisid (v,
a. 4. kl. poisid) kui ka tutarlapsed nega-
tilvselt, kusjuures tltarlaste suhtumine
sellisesse pioneerirthma  kuulumisse on
marksa eitavam kui poistel. See on loomu-
lik.

Eri vanuses tutarlastest koosnevasse pio-
neeririhma kuulumisse suhtuvad positiiv-
selt nii 4. kl. maa- kui ka linnatutarlap-
sed ja 6. kl. maatutarlapsed. Koik Ule-
jadnud suhtuvad eri vanuses tutarlastest
koosnevasse pioneeririhma kuulumisse eita-
valt, kusjuures tutarlapsed suhtuvad maéark-
sa vahem eitavalt kui poisid. See on taiesti
loomulik ja ootuspérane nahtus.

Kui vOrrelda poiste suhtumist eri vanuses
tidrukutest ~ koosnevasse  pioneeririhma
kuulumisse tutarlaste suhtumisega eri
vanuses poistest koosnevasse pineeririhma
kuulumisse, siis ndeme, et 4., 5. ja 7. kl.
maapoisid suhtuvad eri vanuses tudruku-
test koosnevasse pioneeririthma kuulumisse
lojaalsemalt kui. tudrukud eri vanuses pois-
test koosnevasse pioneeririthma  kuulu-
misse. Ka linnapoisid (v. a. 7. kl.) suhtu-
vad nimetatud rihma kuulumisse méne-
vOrra lojaalsemalt kui tidrukud.

Vanematest poistest, vanematest tutar-
lastest, vanematest poistest ja tutarlastest
koosnevatesse pioneeririhmadesse kuulu-
misse suhtutakse uUldiselt negatiivselt (v. a.
4. kl. maapoisid vanematest poistest koos-
neva pioneerirthma puhul).

Vanematest poistest koosnevasse pionee-
rirthma kuulumisse suhtuvad linnapoisid
eitavamalt kui maapoisid. Sama ilmnes ka
eri vanuses poistest koosnhevasse pioneeri-
rdhma kuulumise puhul. Kuid uldse eri
vanuses poistest koosnevasse pioneeri-
rihma kuulumisse ei suhtutud nii negatiiv-
selt kui vanematest poistest koosnevasse
pioneerirthma kuulumisse. Koige vahem
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negatiivselt suhtuvad vanematest poistest
koosnevasse pioneerirthma kuulumisse 4. kl.
poisid, kdige negatiivsemalt 8. kl. poisid.

Vanematest tutarlastest koosnevasse pio-
neeririthma kuulumisse suhtuvad nii tatar-
lapsed kui ka poisid eitavalt, kuid poisid
maérksa eitavamalt kui tutarlapsed.

Vanematest poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneeririthma kuulumisse suhtu-
vad koéik pioneerid (nii poisid kui ka tutar-
lapsed) eitavalt, kusjuures noorematel pois-
tel ja tutarlastel on suhtumine dsna sar-
naselt negatiivne, 7. ja 8. klassis on tutar-
laste suhtumine vanematest poistest ja
tutarlastest koosnhevasse pioneeririthma kuu-
lumisse markimisvaarselt vahem negatiivhe
kui samade klasside poistel.

Eri vanuses poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneeririthma kuulumisse suhtu-
takse markimisvaarselt vahem negatiivselt
kui vanematest poistest ja tutarlastest
koosnevasse pioneeririthma kuulumisse.

Miks?

Tegemist on jallegi mitmete pdhjustega,
mis on omavahel tihedalt seotud ja labi
p&imunud.

Tasakaalu puudumisest vaartuste vahe-
tamisel on juba juttu olnud. Tekib eba-
vordsuse vdi, jargides poola psuhholoog
K. Obuchowski teooriat (13, Ik. 177—180),
erinevuse tunne. Kuuludes vanematest pio-
neeridest kooshevasse pioneerirthma, v&ib
selle erinevuse tunnetamise alusel vélja
kujuneda alavaarsuskompleks.

Erinevuse tunnetamine on meie arvates
pohiline tegur, miks vanematest pioneeri-
dest koosnevasse pioneeririhma kuulumine
ei leia pioneeride seas poolehoidu.

Noukogude teadlane A. Krakovski vaidab,
et 6.—7. Kkl. Opilastel tadheldatakse puudu
suhelda endast vanemate noorukitega
9, k. 143).

Kuid nagu négime, ei soovi pioneerid
kuuluda ei endast vanematest poistest ega
tutarlastest koosnevasse pioneeririhma ega
ka vanematest poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneeririhma.

Kas tegemist on andmete Vasturaakivu-
sega?

Meie arvates vasturéékivust ei ole. Esi-
teks A. Krakovski uuritid 6.—7. kl. Opila-
sed, kes puludsid suhelda endast vanema-
tega, kuulusid k&ik samal ajal vanusekaas-

lastest koosnevatesse gruppidesse, kus nad
puudsid hoobelda oma sidemetega vanema-
tega, kuulumisega nn. valjavalitute ringi.
Tegelikult ei leidnud need O&pilased, nagu
margib A. Krakovski (lk. 144 jj.), vanema-
test koosnevatesse rihmadesse kuulumisest
emotsionaalset rahuldust, mida nad aga
eakaaslaste eest varjasid.

limselt on tegemist vajadusega néida
eakaaslastele (aga vodib-olla ka teistele)
vanemana ja autoriteetsemana.

Teiseks uuris A. Krakovski kooliklassis
ning valjaspool kooliklassi olevaid gruppe.
Ka pioneerirthm vdib jaguneda analoogi-
listeks gruppideks, kelle likmetest osa kuu-
lub veel teistessegi grupeeringutesse, kes
tegutsevad valjaspool antud pioneeririhma.
Kéesoleva t60 Ulesannete hulka ei kuulu
selle probleemi uurimine.

Kokku vbttes vBib 0Oelda jargmist.

1. Kdige positivsemalt suhtuvad pioneerid
Uhevanustest poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneeririhma kuulumisse.

Miks? Tegemist on mitmete teguritega.
Kodigepealt igapaevases praktikas eksistee-
rivad valdavalt pioneerirthmad, kes on
moodustatud Uhes klassis Oppivatest pio-
neeridest, s. 0. enam-vahem Uhevanustest
lastest. See asjaolu on kujundanud kindla
stereotlilibi ja on arendanud ka laste suht-
lemisvajadusi omavanustega  suhtlemise
suuras.

Uhevanused lapsed on enam-vahem Uhe-
suguse arenemistasemega, nende arengus
ei ole erinevused véga suured. L. V&gotski
(15, lk. 373) margib, et laste Uksteise
moistmine slgavuse ja adekvaatsuse mot-

tes, vOimaliku moistmise sfaéri mottes
on ranges Vvastavuses lapse suhtlemise
arenemistasemega. See on teine pdhjus,

miks Uhevanustest poistest ja tltarlastest
koosnevasse pioneeririhma kuulumisse suh-
tutakse koige positiivsemalt.
2. Mida vanemate pioneeridega on meil
tegemist, seda positivsemalt suhtuvad nad
Uhevanustest poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneeririthma kuulumisse.
Arvame, et kdige suuremat osa etendab
soorolli muutumine: jark-jargult nimeta-
takse poisi ja tutarlapse roll, aktualiseerub
noormehe ja neiu roll. Selle alusel tekib
vastassugupoolte lahenemise tendents.
Kuid oma osa etendavad seejuures ka
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nooremate pioneeride hetkelised, situatiiv-
sed vajadused, mistdttu nooremate pio-
neeride (eriti 4. Kl pioneeride)  soo-
vid vdivad olla -ebastabiilsed. Kusitlu-
sel esitati palju ahvatlevaid rihma moodus-
tamise voimalusi, mis tekitas hetkelisi, situa-
tiivseid vajadusi. Seetdttu vOis ruhma
praktikas juurdunud moodustamise printsiip
nooremate laste soovides tagaplaanile nih-
kuda. Paljud teadlased, sealhulgas nduko-
gude teadlased N. Levitov (10, lk. 313),
A. Ljublinskaja (12, Ik. 402), L. BoZovits
ja T. Konnikova (2, Ik. 32), P. Jakobson
(5, k. 94 jj.), E. Koemets (7, Ik. 21—22),
saksa teadlased G. Clauss ja H. Hiebsch
(4, Ik. 195 jj.) néaitavad nooremate kooli-
ealiste laste huvide ja vajaduste ebapusi-
vust. Samad autorid vaidavad, et kesk-
mise kooliea laste huvid ja vajadused on
suhteliselt marksa pusivamad.

3. Uhevanustest poistest koosnevasse pio-
neerirthma kuulumisse suhtuvad tutarlap-
sed negatiivselt, poisid positiivselt. Ja vas-
tupidi, Uhevanustest tudrukutest koosne-
vasse pioneerirthma kuulumisse suhtuvad
poisid negatiivselt, tudrukud positiivselt.

Seejuures leiavad mdélemad homogeen-
sete rilhmade vbimalused vahem poolehoidu
(v. a. 4. kl. linnapoisid) kui vanuseliselt
homogeenne, sooliselt heterogeenne pionee-
rirdhm.

4. Noorematest poistest, noorematest titar-
lastest, noorematest poistest ja titarlastest
koosnevatesse pioneerirthmadesse  kuulu-
mist Uldiselt ei pooldata (v. a. 4. kl. maa-
poisid noorematest poistest, 4. kl. linna-
tutarlapsed noorematest tutarlastest ning
4. kl. maapoisid ja -tutarlapsed noorematest
poistest ja tltarlastest koosnevate pioneeri-
rihmade puhul).

5. Mida vanemate pioneeridega on meil
tegemist, seda vahem pooldatakse noore-
matest pioneeridest koosnevasse pioneeri-
rihma kuulumist.

Meie arvates on selleks mitu olulist tegu-
rit: a) kartus ndaida teistele nooremana,
samal ajal kui puutakse naida taiskasva-
nuna; b) Uksteise mdistmise eeldatav erinev
tase; c) vaartuste vahetamisel eeldatav
tasakaalu puudumine (teiste vajadusi voi-
dakse rahuldada, oma vajadused jaaksid
rahuldamata).
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6. Eri vanuses poistest ja tutarlastest koos-
nevasse pioneerirthma kuulumine leiab
moningat poolehoidu kdikide maapoiste, 6.
kl. maatutarlaste, ja 7. kl. linnatutarlaste
ning 8. kl. -poiste seas. ulejadnud suhtuvad
nimetatud rihma kuulumisse negatiivselt.
7. Kuigi 4. kl. poisid suhtuvad eri vanuses,
poistest koosnevasse pioneeririhma ja 4. kl.
tutarlapsed eri vanuses tutarlastest koos-
nevasse pioneeririhma kuulumisse positiiv-

selt, on teiste klasside pioneeride suhtu-
mine nimetatud rohmadesse kuulumisse
negatiivne.

Miks enamik lapsi ei soovi kuuluda hete-

rogeensesse VvOi vanuseliselt heterogeen-
sesse, sooliselt homogeensesse pioneeri-
rithma? llmselt on jalle tegemist mdnin-

gate juba eespool esitatud pdhjustega: a)
Uksteise moistmise eeldatav erinev tase,
b) vaartuste vahetamisel eeldatav tasakaalu
puudumine. Oma osa etendab siinjuures ka
praktika, kus nimetatud pioneeririhmade-
thdbid ei ole rakendust leidnud. Maal tuleb
moningaid eri vanuses poistest ja tutarlas-
test koosnevaid pioneeririhmi ette, seetdttu
suhtuvad maapioneerid nimetatud rihma
kuulumisse mdnevérra positivsemalt Kkui
linnapioneerid (v. a. 7. kl. linnatutarlap-
sed).

8. Vanematest poistest, vanematest titar-
lastest, vanematest poistest ja tutarlastest
koosnevatesse pioneerirthmadesse kuulu-
misse suhtutakse Uldiselt negatiivselt (v. a.
4. kl. maapoisid vanematest poistest koos-
neva pioneeririthma puhul).

Miks suhtutakse vanematest pioneeridest
koosnevatesse pioneeririthmadesse kuulu-
misse eitavalt?

Meie arvates on tegemist jallegi p&hili-
selt jargmiste asjaoludega: a) Uksteise-
mdoistmise erinev tase; b) vaartuste vaheta-
mise tasakaalustamatus. Seega erinevuse
tunnetamine. Tulenevalt eeltoodust lisandub
eeldatav ebavordsus rollides: rihmas, kus
teised on vanemad, tdendoliselt targemad ja
keda on raske moista, tuleb tdita mitte
vordse rihmakaaslase rolli, vaid kannu-
poisi, kasutaitja rolli. Sellest samast tule-
neb ka fakt, et poisid suhtuvad vanematest
poistest koosnevasse pioneeririhma kuulu-
misse monevlrra negatiivsemalt kui tutar-
lapsed vanematest tlutarlastest koosnevasse
pioneeririhma  kuulumisse. Uurimused on



naidanud (8, lk. 58; 14, Ik. 215—219), et
poisid kalduvad vdhem konformismi kui
tutarlapsed, s. t. alluvad vahem grupi néue-
tele, normidele ning arvestavad vahem
grupi vaartusi. Kuuludes aga vanematest
pioneeridest koosnevasse pioneeririhma, on
kaaslaste ndudeid ja norme raskem valtida.
Oma osa etendavad ka praktika mojul valja-
kujunenud vajadused, mis vbivad avalduda
kindlas stereotiiipses suhtlemises: praktikas
juurdunud pioneeririthma tuupi suhtutakse
positiivselt, teistesse negatiivselt.
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KOMSOMOUKOOSOLEK -
NOORTE
KOMMUNISTLIKU
KASVATUSE KOOL

SILVI VILLO

Komsomolikoosolek on komsomoli-algorgani-
satsiooni kérgeim organ, noorte kommunist-
liku kasvatuse kool, sest kbik organisatsioo-
ni elu ja t66d puudutavad tdhtsamad kusi-
mused arutatakse labi koosolekul, et valja
tootada kollektiivne arvamus. Komsomolikoos-
olekud 6petavad kommunistlikke noori lahen-
dama téhtsaid riiklikke ja komsomolielu
probleeme, kasutama kriitikarelva. Komso-
moiikoosolekuga on noore elu seotud alates
OLKNU-sse astumise péevast, kui suure kom-
somolikollektiivi ees vaadatakse labi tema
avaldus astumiseks Kommunistlikusse Noor-
soollhingusse, komsomolikoosoleku  kaudu
saab ta hillem rakendada talle ULKNU p&hi-
kirjaga antud 0digusi valida ja olla valitud
juhtivaisse komsomoliorganeisse, vabalt aru-
tada koiki ULKNU t66 kisimusi ja teha ette-
panekuid selle kohta. Koosolek véljendab
komsomolikollektiivi arvamust ja tahet, on
noorte tahtis kasvatamisvahend.

Ometi on koole ja klasse, kus kurdetakse,
et komsomolikoosolekud on Uksluised ja
igavad, et koosolekud toimuvad formaalselt,
et puutakse koosolekult puududa, sest koos-
olek olevat seesama, mis péarast tunde jaa-
mine, s. t. karistus. Mis on pd&hjustanud nii-
suguse negatiivse hoiaku? Arvan, et eelkdige
oskamatus koosolekut ette valmistada. Sage-
dasti eksitakse koosolekute korraldamisel ka
mitmete organisatsiooniliste kusimuste vastu.
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Seepérast votamegi kone alia komsomoli-
koosolekute korraldamise.

Alustagem seekord  vastustega kuuele
kisimusele.
1. kusimus: Kui sagedasti on vaja koolis

komsomoli-algorganisatsiooni uldkoosolek

kokku kutsuda?

Vastus: ULKNU péhikirjale vastavalt pee-
takse komsomoli-aigorganisatsioonis koosolek
iiks kord kuus, kui arvel on kuni 300 ULKNU
liget. Ule 300-likmelise organisatsiooni
puhul kutsutakse Uldkoosolek kokku kord
kvartalis (dppeveerandis). Ekslikult peetakse
koolides koosolekute sagedust reguleerivaks
piiriks 100 liiget. Klassiorganisatsioonides ja
-gruppides peetakse koosolekuid samuti
mitte harvem kui (ks kord kuus.

2. kusimus: Kui kooliruumid v&i muud tin-
gimused ei vdimalda igal kuul utldkoosolekut
korraldada, kuidas siis toimida?

Vastus: Erandkorras vdib sellisel juhul
mdne koosoleku korraldada paralleelklasside
komsomoliorganisatsioonide kaupa. Kuid tin-
gimus on Uhine pé&evakord ja uhine otsus
kdigil klasside komsomoliorganisatsioonide
koosolekuil, mis vdimaldabki meil raakida
uldkoosolekuist, mis toimuvad klassiti. Kerge-
kéaeliselt  Uldkoosolekutest loobuda ei ole
Oige, sest kommunistlikud noored peavad
tunnetama vastutust olukorra eest kogu orga-
nisatsioonis, peavad teadma kooli kui terviku
ees seisvaid Ulesandeid.

3. kisimus: Kuidas eristada komsomoli-
koosolekut komsomolilritusest?

Vastus: Praktikas kujuneb t6epoolest mo-
nigi kord valjakuulutatud pidulik koosolek
vOi vaidluskoosolek hoopis pidulikuks &htuks,
kohtumiseks, dispuudiks. Selle véltimiseks on
oluline, et koosolekul oleks enam-vahem
kindel organisatsiooniline Ulesehitus ja et
see |6peks kommunistlike noorte (hise otsu-
sega arutatava kohta, pidulikel koosolekutel
ka naiteks lakituse, Uleskutse v& tbotusega.
Seega ka temaatiline koosolek peab 16p-
pema jareldustega, mis puudutavad konk-
reetselt noori endid ja mis kohustavad koos-
olekust osavétjaid oma arusaamasid, suhtu-
misi, hinnanguid ja kaitumist revideerima.

4. kisimus:
moli

Millised 6igused on komso-
mittekuuluvatel noortel lahtisel komso-
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molikoosolekul ja kas koosolek vdib neid
millekski kohustada?

Vastus: Komsomolikoosolekud on lavaliselt
kinnised, s. t. osa v@tavad ainult ULKNU
likmed, kes organisatsioonis arvel on, ja
kutsutud kilalised. Eesmargil tutvustada or-
ganiseerimata noortele komsomoliorganisat-
siooni tegevust, dpetada neile printsipiaalset
ja asjalikku ellusuhtumist, korraldatakse moni-
kord lahtisi koosolekuid, kus p&evakorras
olevad kisimused puudutavad kogu kollek-
tiivi. K®oigil koosolekuist osavétjail on digus
esitada kisimusi, Oelda valja oma arvamus,
teha ettepanekuid. Komsomoli mittekuuluva-
tel noortel ei ole ainult digust héadletada.
Komsomolikoosoleku otsus voib sisaldada
organiseerimata noortele soovitusi ja ette-
panekuid, kohustuslikuks on otsus vaid
ULKNU liikmetele.

5. kisimus: Kuidas hinnatakse komsomoli-
t66d aruande- ja valimiskoosolekutel?

Vastus: Komsomolikomitee vdi komsomoli-
algorganisatsiooni sekretéri (kuni 10-liikme-
lises organisatsioonis) tegevust hinnatakse
kahepallilises susteemis: rahuldav ja mitte-
rahuldav. Hinne otsustatakse lahtise h&életa-
mise teel. Praktikas on mitmetes organisat-
sioonides hinnatud komitee tegevust ka
hindega «hea». Kiillap on p8hjus selles, et
oleme harjunud suhtuma koolis hindesse
«rahuldav» kui koolipoisi «kolmesse» ja kui
komitee on oma Ulesannetega hasti toime
tulnud, siis tahetakse seda ka valjendada
hindega «hea». Uldreeglina aga tunnustame
negatiivset hinnangut (mitterahuldav) ja posi-
tilvset hinnangut (rahuldav).

6. kisimus: Kuidas tagada koosoleku emot-
sionaalset mdju osavotjatele?

Vastus: Tavaliselt rdhutab emotsionaalsust
uutele ULKNU liikmetele komsomolipiletite
pidulik katteandmine, oktoobrilaste ja pio-
neeride tervitused, tervituskontserdid, mit-
mesuguste vdistluste ja konkursside voitjate
autasustamine, komsomolilaulud. Edukalt on
komsomolikoosolekutel kasutatud 16ike kooli-

raadio saadetest, spetsiaalseid lindistusi.
Koosoleku paevaks korraldatakse mitmeid
véljapanekuid:  grupipdevikud, kingitused

sOpradelt, fotolehed, graafikud klassiorgani-
satsioonide (gruppide) saavutustest jms. Suu-
resti maadrab koosoleku haaravuse péaeva-
korra valik.



KOOSOLEKU PAEVAKORRAST

Kisimuste valdkond, mida koosolekul aru-
tada vOib, on &armiselt ulatuslik ja mitme-
kesine.

V. Dubov ja M. PotaSnik* on tinglikult lii-
gitanud kisimuste grupid paevakordade jargi
jargmiselt:

— komsomoliorganisatsiooni  Ulesannete
arutamine seoses parteiorganite ja korge-
malseisvate ~ komsomoliorganite  otsustega

(partei- ja komsomolikongresside, pleenu-
mite, ULKNU Keskkomitee, vabariiklike, krai-,
oblasti, ringkonna-, linna-, rajoonikomiteede
otsused);

— komsomoliorganisatsiooni  tegevuse
arutamine toosuundade jargi: voitlus suga-
vate ja kindlate teadmiste eest, vanemate
klasside Opilaste ideeline ja tdokarastafus,
td0 pioneeridega, kutseorientatsioon, vaba
aja veetmine jne.;

— siseorganisatsioonilise  t60 arutamine:
komsomoli p&hikirja nduete taitmine, grupi-,
klassi- ja komsomoli uldkoosolekute pidamise
regulaarsus ja tase, tooplaanide kinnita-
mine, ettevalmistus ja OLKNO-sse vastuvott,
personaalkiisimuste arutamine, dokumentat-
siooni  korrashoid, liikmemaksude tasumine,
komsomol iarvestus.

—otsuste taitmise kontroll: t66st kokku-
votete tegemine, kommunistlike noorte, bu-
roode, komsomolikomiteede regulaarne aru-
andlus vastuvdetud otsuste taitmisest, Uhis-
kondlike Ulesannete taitmisest, Uhiskondiik-
koosolek, vdistluste voitjate autasustamine
jne.

Kahjuks ei haara see liigitus ko&iki v&ima-
lusi. Kokku nimetaksime need koosolekud
tookoosolekuteks. Komsomolikoosoleku péae-
vakorra liikide seisukohalt lisaksime veel:

— pidulikud komsomolikoosolekud, mis
korraldatakse naiteks komsomoliorganisat-
siooni aastapédeval, juubelite ja riiklike taht-
paevade puhul;

— vaidluskoosolekud,;

— temaatilised koosolekud (kuigi kdigil
eespool nimetatud koosolekutel on ju ka
teema, s. t. paevakord, mis tdhendab teatud
kindla, noori huvitava teema labiarutamist);

* Komcomon
reapaunsa» 1972.

B LUKONe. M., «Monopasn

— koosolekud-miitingud;

— valkkoosolekud.

Koosoleku péevakorra valikul tuleb néu
pidada kommunistlike noortega, et uhen-
dada vajalik ja kasulik huvitavaga. Oige tava-
line on kisimus: «Opetaja, 6elge meile,
mida koosolekul arutada?» Vastus sellisele
kisimusele peitub aga kollektiivis endas ja
soovitada seda, kas momendil on Oige aeg
arutada Oppetddsse suhtumist, teha kokku-
votteid Opilaste Uhiskondlikust —aktiivsusest
vOi pidada koosolek «Mida annab mulle
komsomol ja mida olen mina andnud oma
organisatsioonile» jne., saab ainult peda-
goog, kes klassikollektiivi vdi kooli Uhis-
kondlikku elu hasti tunneb.

Nn. tdokoosolekute péevakordade kohta
andis Ulevaate toodud liigitus kusimuste
gruppide jargi. Selgituseks veel mdned konk-
reetsed néited sellest, kuidas formuleerida
paevakorda:

— ELKNU XVI kongressi (1972. a.) otsuste
taitmise kaigust kooli komsomoliorganisat-
sioonis;

— kooli komsomoliorganisatsiooni Ulesan-
ded Opilastes Oppetddsse positiivse suhtu-
mise kujundamisel ULKNU Keskkomitee VI
pleenumi otsuse valgusel;

— 10-a ja 10-b klassi komsomoliorgani-
satsiooni t66 Seflusalustes pioneeririhmades;

— kooli komsomolikomitee ja pioneeri-
maleva néukogu koostdd pioneeride huvi-
alase tegevuse korraldamisel;

— ULKNU péhikirja taitmine abituuriumi
kommunistlike noorte poolt;

— leninliku arvestuse tulemused |
aastal;

— «Taita komsomolitilesannet
iga kommunistliku noore kohus»;

— Uldkoosoleku «Teadmised on vajalikud
nagu relv lahingus» otsuse taitmisest 9.
klasside komsomoliorganisatsioonides;

— ideelis-poliitilise  kasvatust6d sektori
aruanne Opilaste poliitiliste teadmiste téien-
damisest koolis;

— iseseisvusest ja omaalgatusest Opilaste
omavalitsusorganites.

Koosolekute paevakorras on alati esime-
sel kohal ULKNU-sse vastuvétu kiisimused ja
viimasena arutatakse personaalkisimusi. Po&hi-
kiisimust arutatakse kohe parast ULKNU-sse
uute liikmete vastuvottu. Levinud formulee-
ring «jooksvad kusimused» peaks péaeva-

pool-

— See on
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kordadest kaduma. Kui palju ka oleks vaja
lahendada koosolekul nimelt vaikesi kisi-
musi, ikkagi kirjutame need Ukshaaval nii
uldkoosoleku, klassi komsomoliorganisatsiooni
koosoleku, grupikoosoleku kui ka buroo
vbi komitee koosoleku péevakorda.

Temaatilised koosolekud ja vaidluskoos-
olekud kasitlevad vaid Uht suuremat prob-
leemi. Teemad on sageli seotud moraali-
normidest kinnipidamisega, isiksuse kujun-
damisega, noorte arusaamadega toost, kohus-
tustest, elust jne. Sellise koosoleku teema
valik ei ole samuti kergete Ulesannete hul-
gast, tuleb arvestada iga kommunistliku
noore ettepanekut, millist problemaatikat
koosolekule tuua.

Soovitame mdningaid teemasid koosoleku-

teks:
«Sinu I6petada jaab XX sajand», «Sinu koht
revolutsioonis tadna», «Rahu on rahvaste sop-
ruse alus», «Milles seisneb elu mote?»,
«Meie osa IX viisaastaku otsustavasse aas-
tasse», «Sonad ja teod — ndudlikkus enese
vastu», «Ma tahan ja ma pean», «Abitu-
rient — 1973», «Mis meie koolis valmistab
réodmu, mis rikub tuju?», «Kes teeb t66d,
see rodmu néeb», «Mis on t66r66m? Aga
koolir6dm?», «Kas minus on ausust ja Kriiti-
kameelt?», «Kas me oskame ®&igesti hinnata
maad ja leiba?», «Miks meis on passiivsust?»
jt-

Komsomoliorganisatsioon vdib korraldada
ka mitmesuguseid Uhiseid koosolekuid. Nai-
teks partei- ja komsomoliorganisatsiooni
Uhine koosolek teemal «Abiturient — tule-
vane tootja, spetsialist, teadlane», millest
votavad osa kommunistid ja I8puklasside
kommunistlikud noored. Kooli komsomolior-
ganisatsioon ja 3Seff-ettevbtte vOi asutuse
komsomoliorganisatsioon vdivad samuti kor-
raldada Uhise komsomolikoosoleku, kus aru-
tatakse naiteks Sefluslepingute taitmist, Opi-
lasbrigaadide t66d, Ulevaatuse «Komsomol
koolile» kulgu vms.

Koolildpetajate viimane komsomolikoos-
olek, mis Idpetab komsomolibiograafia esi-
mese (koolidpilase) etapi, toimub tavaliselt
parast eksameid. Sellel koosolekul heidetakse
pilk tagasi kooliaastate komsomolielule ja
selle otsus on omamoodi (lesanne, viimane
komsomolillesanne  igale  kommunistlikule
noorele. See on sdbralik soovitus, mida puu-
takse suures elus taita.
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Toome ndite Uhe kooli komsomoliorga-
nisatsiooni  Uldkoosoleku kohta 0&ppeaasta
I16ikes (pBhikusimused). Organisatsioonis on
arvel 256 OLKNO liiget, jarelikult toimub
koosolek (ks kord kuus.

September:

«Suvi — viies dppeveerand». Kokkuvotted
kommunistlike noorte suvisest tegevusest.
(Koosolek on Uhine Seffmajandi komsomoli-

-algorganisatsiooniga.)

Oktoober:

1. koosolek — Kooli komsomoli-algorgani-
satsiooni leninliku arvestuse kohustuste vas-
tuvdtmine. Todoplaani kinnitamine.

2. koosolek — OLKNO 54. aastapdeva pi-
dulik tahistamine.

November:

«Elukutse valik — raskeim eksam» (kom-
somoliorganisatsiooni Ulesannetest  kutse-
orientatsioonis).

Detsember:

«Meie joud on rahvaste sopruses» (kom-
somoliorganisatsiooni osast Opilaste kasva-
tamisel ndukogude patriotismi, NSV Liidu
rahvaste sdpruse ja proletaarse internatsio-
nalismi vaimus).

Jaanuar:

Leninlik arvestus kooli komsomoliorgani-
satsioonis (Il etapi kokkuvdtted).
Veebruar:

«Kas kaasajal on kohta kangelasteoks?»
(koosolek toimub paralleelklasside kaupa ja
23. veebruaril tehakse pidulikul rivistusel
resiimee).

Méarts:

Kooli komsomoliorganisatsiooni td66st pio-
neerimaleva juhtimisel (pioneeritdd sektori
ja kahe klassi komsomoliorganisatsioon! aru-
anded).

Aprill:

1. koosolek — aruande- ja valimiskoos-
olek;

2. koosolek — V. | Lenini sinniaasta-
péaeva pidulik téhistamine.
Mai:

1. koosolek — Opilaste suvise t60 ja
puhkuse organiseerimine;

2. koosolek — |8ppkokkuvdtete tegemine

leninlikust arvestusest 1972/73. &ppeaastal.

(Jargneb.)



TEATRKW Eg L7

SOODUMUSLIKKU
TEATRIOPETUSE
RAKENDAMISEKS

KALJU LEHT

Veel kimnend tagasi olnuks ennatlik raa-
kida teatri- ja filmikunstist kui 06petuse
obligatoorsest objektist.! Praegu standame,
ehkki kitsikuste ja ka vastuvéitluste saa-
tel; sbandame seda enam, et paljude maa-
de haridussusteemis on probleem lahenduse
leidnud ja leidmas. (Pisut kentsakas ongi,
met kipume endid justkui esmaavastaja rolli
seadma.) Viimase kimnendi jooksul on sel-
ginenud asjaolusid, mis aktualiseerivad nii
teatri- kui ka filmidpetuse vajadust. (Ké&sit-
legugi see Kirjutis teatribpetuse probleeme,
osutame ajuti ka filmiGpetuse aspektidele.)

Nimetagem jargmisi meie meelest oluli-
semaid tegureid:

® esteetilise motte (ka kasvatuse) uldi-
ne elavnemine, marksistliku esteetika aluste
jarkjarguline selginemine;

¢ otsingute intensiivistumine teatri-(la-
va-) kunstis (meil konkreetse faktorina ka
Riikliku Noorsooteatri asutamine);

® arksamate kirjandusdpetajate tunnetus
teatri positiivsest kaasamdjumisest kirjan-
dusdpetusele, selle koosluse esialgne konk-

1 30. nov. — 2. dets. 1972 toimus Tartus

RAT «Vanemuine» teatri- ja filmiGpetuse
teaduslik-metoodiline  konverents, kaalu-
maks nende kunstilikide Opetamise pro-
grammilisi lahtekohti uUldhariduslikus koo-
lis. (Vt. «Teatri- ja filmidpetuse teaduslik-
metoodilise konverentsi materjalid», Tal-
linn, 1972.)

retiseerimine ja metoodiline suunitlemine
(seega: kirjandusdpetus — teatrikunst) ;2
= koolide ja teatrite suhete tihenemine
ja koostdovormide (teatripdevad, teatridpe-
tus elemenditi, teatrikirjandite konkursid
jm. — lisaks peamisele, s. o. teatrikulastu-
sele) kujunemine pluss fakultatiivkursuste
ja eriklasside rakendamine (kool —teater);
¢ (kirjandus-)Opetajate ettevalmistamine
teatrikunsti alustes ja teatridpetuse metoo-
dikas (VOT-i kursused ja seminarid).

Neid faktoreid eritledes markame, et ihed
on n.-0. pdhjustava iseloomuga (mille t6ttu
teatrikunsti dpetamine on héadatarvilik, ob-
jektiivselt tingitud), teised — eelduslikud
(teatridpetust  soodustavad-vdimaldavad).
Esimeste hulka on veel jarjekindlalt arva-
tud nn. massikunsti — kino, raadio, TV —
surve. Seda keerukat ja meil véhe uuritud
probleemi pole siin modtet arendada, osu-
tame ainult asja seni tahele panemata jaa-
nud kuljele G. Tovstonogovi sdnadega: «On
rdagitud televisiooni, filmikunsti, isegi
spordi suurest vbimest konkureerida teat-
riga. Aga mulle aina naib, et need uued
vaateméangude liigid on teinud teatrile oma
teene. Nad laiendasid vaataja tajumisvdi-
me assotsiatiivsete voimaluste diapasooni,
olid talle uute plastiliste vormide kooliks
ja, mis eriti tdhtis, maarasid kindlaks teat-
ri sOltumatute valduste piirid.»3

«Kunstiuustulnukate» (mille suhted kuns-
tiga pole igast kandist tuvastatudki) vae-
nulikkus «vanade» ja heamaineliste kuns-
tide suhtes on siin veenvalt kahtluse alla
pandud. Todepoolest, kunstide omavahelis-
tes suhetes tuleks eeldada pigem vastasti-
kust jaatamist kui eitamist.

Margitud asjaolud on arvestamisvaar-
sed kudll koolile, kull teatrile. Aga teatri-
Opetust ei saa disponeerida, arvestamata
Opilasi endid, nende suhteid ja suhtumus!
Uhenduses teatriga ja, mdistagi, Opetajaid,
nende valmisolekut ja v@imalusi. Mida

2 Vt. programmivariandid viidatud kon-
verentsimaterjalides; K. Leht, Kirjandus-
Opetuse mojusfaari avardamisest («Loo-
ming» 1971, nr. 9); K. Leht, Keskkoolidpi-
laste teatrisuhtumisi (rmt.: Kirjandusdpe-
tuse kusimusi 1V); L. Villand, Teiste kuns-
tide elemente kirjanduse algkursuses («Nou-
kogude Kool» 1971, nr. 9).

3 G. Tovstonogov, Markmeid endale.
«Kultuur ja Elu» 1970, nr. 10, lk. 33.
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voiksime nuudishetkel mainitud suhtes 6el-
da? Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituut on olemasolevate vo&i-
maluste piires ja eelkdige ankeedimeetodi
abil selgitanud Opilaste teatrikontakte nen-
de sagedusastmes ja hinnanguid sellesama
meetodi vdimalustesd, samal viisil ka Ope-
tajate suhtumisi teatridpetusse ja sellemoo-
dustesse.5 Ankeediandmeile lisaks on mit-
mes punktis toetutud ka teatrikirjandite
anallusist tulenevatele jareldustele. Ala-
mal on neid andmeid esitatud valikuliselt,
osutamaks soodumustele (vdi ka ebasoo-
dumustele) teatridpetuse  rakendamisel.
K&esolev ruum ei vbimalda oluliselt kasu-
tada ka andmeid &pilaste informeerituse
kohta teatrikunstist ning jalgida korre-
latsioone kusimuste vahel (andmed esita-

takse n.-0. jamearvutuse tasemel). See su-
valisus ei tohiks moonutada uldpilti.

2

Koigepealt teatrikunst kunstiliikide eelis-
tuses? PTUI todtaja M. Kadaka andmed
(Ai) annavad jarjestuse, mis langeb kokku
teise, peaaegu roobiti korraidatud kusitluse
tulemusega (A2), ' nintelt: -filmikunst
(30,8%), muusika (25,6%), kirjandus
(21,1%), teatrikunst . (18"9%), kujutav
kunst (3,7%). Seejuures olid kusitletute
huvisuunad humanitaarsed kogusummas
(62,8%); poistel — 35.%, tutarlastel 72,9%,
Tallinna ja Tartu Oopilastel 73,2%, asula-
Opilastel 55,6%.

Teatrikllastuse sageduse kohta saame Aj
alusel jargmised pohinaitajad6:

0—2 korda Oppeaastas (harva) — 29,8%
3—5 (kord veerandis) — 40,5%
6—8 ., (kord kuus) — 23, 7%
tle 8 korra (sageli) — 60%

Siia vOiks veel lisada, et K. Kase and-
meil moodustavad 15—19-aastased noored
(kuhu peaasjalikult peaksid kuuluma kesk-
koolidpilased) 16,7% teatripublikust.7 «Va-
nemuise» teatri sotsioloog M. Ojamaa on
selgitanud, et selle teatri taiskasvanute-
etenduste kulastajaist on 12,3% &pilased.8
M. Kadakas jareldab veel, et 1970/71. a.
hooajal ei ndinud 11% vabariigi keskkooli-

4 Kolm  ankeeti: A, 10. klasside
Opilastele korraldatud ankeet (689 vastajat
32 keskkoolist) teatrisuhtumiste selgitami-

seks; A2 — ankeet kirjandus- ja teiste
kunstihuvide selgitamiseks 11. kl. O&pilas-
tele 17 koolist — 696 vastust; A3 — an-

keet kirjandussfprade vabariiklikust kokku-
tulekust (1970) osavotjaile — 103 vastust.
5 Kaks ankeeti: A4 — Opetajaile kirjan-

dusdpetuse kusimuste selgitamiseks — 172
vastajat; A5 —"teatri- ja filmidpetuse kon-
verentsist osavotjaile — 70 vastajat.

6 M. Kadakas, Eesti NSV uldharidusliku
keskkooli vanemate klasside Opilaste suhe-
test teatrikunstiga 1970/71. dppeaastal. Ké&-
sikiri PTUI kogus.

17 K. Kask, Meie teatripubliku struktuur-
rist, uurimustest tema enese osavotul. «Sirp
ja Vasar» 1969, nr. 34—36.

8 M. Ojamaa, «Vanemuise»-kilastajate
struktuur. Rmt.: «Vanemuine» téana ja eile.
Tartu, 1970.
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Opilastest Uhtki teatrietendust ning et ca
45%-1 on kontaktid teatriga juhuslikud.
Need andmed kehtivad vanemate klasside
(9.—11.) O&pilaste kohta. Nooremat iga
on jalgitud O6ige vahe. 1971. a. korraldas
PTUI ankeedi 8. klasside 6&pilastele (794
vastust 15 koolist)9, mille kiisimusele Kas
vaatate teatris sOnalavastust? vastati:

sageli (vahemalt kord kuus) 37,4%
juhuslikult 59,6%
Uldse mitte 3,0%.

Neisse andmeisse tuleb suhtuda ette-
vaatlikkusega, muude naitajatega vorrel-
des tunduvad need tugevasti kdrgendatu-
na; kogu tdendosuse kohaselt on just kesk-
astme teatrihuvi madalam ja kontaktid
héredamad. Iimselt on ankeedimeetod sel-
les astmes vahe kolbulik johtuvalt ano-
nlimsuse ebaselgest tajumisest ja soovist
end paremast kuljest naidata.

9 Vt. 1. . BunnaHpg, K- 2. JlexT,
BO3MOXHOCTAX WCMO/Ib30BAHUSA aHKETHOTO Me-
ToAa [AN1A OUEHKM W uUCCefoBaHUsA  YPOBHSA
npenogasaHusa nutepatypbl. B ¢6.: O meTo-
Oax nepjarormyeckux wuccnegosaHuii. [okna-
Abl K cemuHapy. Tannud, 1971, ctp. 71.



Ei tohiks olla huvituseta vorrelda neid
labildikeandmeid kas v&i ménes punktis
Uhe kooli, nimelt aastaid teatrikooli mai-
nes pusinud Elva keskkooli andmetega.
Osutub, et selle kooli 5.—8. klasside 0&pila-
sed kulastavad teatrit aastas keskmiselt 4
korda, vanemate klasside Opilased 7 korda
(Uhiskulastustena); «Vanemuise» kollektiiv-
kilastajate hulgas kuulub Elva koolile ju-
ba aastaid esikoht.10 1Koolisisese uurimuse
pohjalll oli 1972. a. novembrikuu seis jarg-
mine: 6.—8. kl. &pilased (207 vastust) —
1,6 korda, 9.—11. kl. (106 vastust) — 4,4
korda. Selle kooli dpilased on jalginud kdi-
ge rohkem «Vanemuise» lavastusi, Noor-
sooteater ei jad palju maha pluss vaba-
riigi teised teatrid. Neile lisanduvad: Un-
gari Thalia-teater, Potsdami H. Otto nim.
teater, Moskva Suur Teater, «Sovremen-
nik», Puskini-nim. Draamateater, MHAT ja
isegi raskesti ligipddsetav Taganka-teater.
Opilased tunnevad keskmiselt 31 naitlejat,
eelistusrida algab nii: Einari Koppel, Hans
Kaldoja, Ervin Abel, Tonu Aav, Katrin
Karisma ... Suurim vddrdumine teatrist
aastais 10—15 ... See”a siis tdepoolest teat-
rikool — néaide, mis vdimalikuks v6ib osu-
tuda.

Sedalaadi andmete koondamisel on digus-
tus siis, kui suudame kaardistada peamisigi
tendentse ning tuletada jareldusi, et kor-
raldada otstarbekohasemalt kooli ja teatri
suhteid ning kavandada teatridpetust. On’s
midagi valjaloetavat ka eeltoodud arvudest?
Moned jareldused pigem kisimuse asetuse
kui vaitekindluse tasemel.

1 Esitasime labildikeandmete kdrval nai-

teid Elva keskkooli teatritegevusest. Mitte
Ulhe kooli esiletdstmise eesmargil. On ju
teada teisigi koole, kus tegeldakse teatri-
kunstiga Uhes vOi teises rBhuasetuses, Uhis-
nimetajaks harilikust sagedasem teatrikilas-
tamine. Aga on teada ka keskkoole, eriti
Tallinnas, kes on jaanud teatrivooraks.
Kellelgi ei tule pahe arvata, nagu jagunek-
sid Opilased koolide vahel teatrihuvi alusel.
Milles asi seisneb? llmsesti otsustab palju
kirjandusopetaja (te) isiksus, tema teatri-

10 Evald Kampus, Teater ja kool,
«Rahva Haal», 8. V 71, nr. 107.

11 Kooli teatripgeval (2. XIl 72) esitatud
andmed.

huvi ja -kreedo, arusaam kirjandusdpetuse
ja teatrikunsti kooslusest. Mitmed téhelepa-
nekud kinnitavad, et paljumaarav on ka
kooli direktori hoiak, kelle vdimalustesse
kuulub ulekooliliste ettevbtmiste algatamine,
toetamine ja teokssaamise tagamine (inch
nn. materiaalse baasi probleemid). Ja veel
Uks tahelepanek: peaaegu reeglina paista-
vad aktiivse teatrielu poolest silma need
koolid, kes annavad vaélja almanahhe. Ja
mitte ainult seda: viimaseil aastail on alma-
nahhides meeldiva sagedusega ilmunud
teatriainelisi toid.

2. Ankeedi kaudu selgitatud andmed ku-
lastatavuse sageduse kohta annavad eraldi
vottes Usna vahe. Muidugi pole huvituseta
teada, mitu korda vabariigi koolidpilane
Oppeaasta jooksul keskeltlabi teatris kaib,
nagu ka see, milline on d&pilaskonna osakaal
vabariigi teatripubliku struktuuris vdi kor-
vutavalt teiste liiduvabariikidega. Hoopis
rohkemandvam oleks aga informatsioon
teatrikontaktide dunaamikast: nukuteatri-iga
—» keskaste (noorsoolavastused) -> vanem
aste (tee taiskasvanute teatrisse). See infor-
matsioon paraku puudub. Meie senised vaat-
lused on suunatud rohkem vanemale astmele,
see on kergema vastupanu teed libisemine
— informatsiooni hankimine seal, kus suh-
tumused ilmnevad kiupsemal ja kergemini
selgitataval kujul. Uhtaegu on ilmne, et
teatrihuvi  kujunemisjoone jalgimine n.-6.
tsentraliseeritud kujul on vaga raske. Hoo-
pis lihtsam on seda teha kooliti, parim
moodus, kui seda teeb kool ise, nagu kin-
nitab Elva néaide.

3. Kas ongi moétet uurida kisimusi, mil-
lele iga terve intuitsiooniga Opetaja niikui-
nii 6ige (v8i enam-vdhem ©&ige) vastuse
annab? Naiteks kunstiliikide eelistus? Aga
ometi. Me saime astenduse filmikunst —
muusika — kirjandus — jt. See annab mot-
lemisainet. On raagitud, millised kultuuri-
mutatsioonid  johtuvad tsivilisatsioonist.
Meie ajal kipub kunst kdigi juurde popu-
laarses, kergesti kattesaadavas vormis. See-
ga siis vOivad pingerea tipus seista (ja kul-
lap see nii ka on) popfiim, popmuusika
(kerge kattesaadavus mitmes mottes), mis
asetab vajaduse uurida kunstiliikide eelis-
tuse konkreetseid aspekte (Zanrid, stiilid,
autorid jne.). Mis puutub teatri ja kooli su-
hetesse, siis on meil ka mdnespgust slga-
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vuti ulatuvat materjali, mida alamal osali-
selt tutvustame.

3

Selle vaheresiimee jarel on vahest huvi-
pakkuv vaadelda noorte kirjandussdprade
vabariiklikust kokkutulekust osavétjate ku-
sitlusandmeid (A3) ning moneti ka teatri-
kirjandite kokkuvdtteid. Kasitleme neid eral-
di asjaoludel, mis vajavad kdrvalepdikavat
selgitust.

Sotsioloogia meetodid selgitavad uldi-
semaid tendentse ja nende omavahelisi seo-
seid, . aitavad leida n&htuse taustsusteemi.
Edasi tuleb minna juba kildndivamate mee-
toditega. Sel puhul on ikka oht lahtuda
labildiketasandist, rahumeelsest keskmisest.
Ent on tarvis tunda ja tunnetada v&imalusi
nende piirvaartustes, voimalikkust pdhimot-
teliselt, millest peaks ldhtuma tulevikumu-
del. On tarvis tunda tipptaset.

See, mida me antud juhul tipptasemeks
nimetame, on mitmeti suhteline maiste.
Sadakond kusitletut polnud valitud kdrge
Oppejbudluse alusel, muidugi mitte ka intei-
ligentsi-parameetri po6hjal. Vaadeldi uhes
harrastuses ja huvialas silmapaistnud 0pi-
lasi. Kriteeriumina tuleb kénesse ka kaldu-
vus (resp. eriandekus) loovaks tegevuseks.12
Seega siis, nagu uurijad taheldavad, kuju-
neks astendus: (eri) andekus — seda aren-
dav-vdimendav tegevus — huvi — vaja-
dus.l31B. Ananjev ongi nimetanud produk-
tilvset loomingulist tegevust mingil alal
andekuse aktiivseks funktsiooniks.1!

Me ei uurinud kusitletute kirjandusliku
andekuse taset (ehkki osavdtjate tdid pub-
litseeriti ja arutati), lahtekohaks jaab ikka-
gi valjakujunenud huvisuund, liiati on poee-
tiline enesevéljendus mingil maéaral katte-
saadav koigile. Kull on taolise kontingendi
prt}jul arvestamisvaarsed jargmised asja-
olud:

# mingi kunstiharrastus ja suvenenud
huvi liitub harilikult huviga teiste kunstilii-
kide vastu véga mitmesugustes kombinat-
sioonides;

® arvamused tipptasemelt on teatud mot-
tes tulevikku projitseeritud — nuddne tipp-
tase peaks oma vaartushinnangute olema
varstine labildiiketase (mdistagi jaab taseme
heterogeensus pusima edaspidigi, niisamuti
kui vajadus uurida kunstidesse inertse suh-
tumise pdhjusi);

12 Siin tekib probleem 1Q ja eriandekuse
vahekorrast, mida Laane pedagoogikas ja
psuhholoogias on laialdaselt uuritud.

13 Vt. CKIOHHOCTb M cnocobHocTb. (C6Hop-
HUK cTateii.) W3A-BO JIEHWHrpaACcKoro yHu-
BepcuTteTa, 1962.

14 b. . AHaHbeB, ®opmnpoBaHue oja-
peHHocTn. — Vt. eelviidatud kogumik, Ik. 17.
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b Keskkoolieas vdetakse vaartushinnan-
guid omaks suuresti vaikese grupi situat-
sioonis, seega tohiks olla p6&hjust jareldada,
et koolide kirjanduslike autoriteetide hin-
nangud ja otsustused vahendavad avaramat
esindatust, kui see on maaratletav antud
arvudega.

Vaatleme Kkusitletute suhtumist mdonesse
teatrihuviga (rodbiti ka kirjandus- ja filmi-
huvi) seotud kiusimusse, kusjuures mones
punktis esitame vordlevalt ka A2 andmeid.

Koigepealt kisimus kirjanduse kolme po-
hizanri — (1) proosa, (2) draama, (3) luule
eelistusest. Selgesti eeldatav oli variandi
proosa—Iluule—draama (1-3-2) domineerimi-
ne, A» puhul see niika osutus. A3 aga andis
omajagu lahikneva pildi, kolm domineerivat
varianti olid jargmised (sulgudes A2 and-
med): 1-3-2 — 388% (66,5%), 2-3-1 —
17,5% (A2-l kombinatsioon puudub), 1-2-3
— 8,7% .(1,9%):

Jareldus on Uhene: kérgema kirjandusliku
kultuuriga kaib kaasas kasvav huvi komp-
litseeritumate Zanrite vastu, kusjuures tahe-
lepandav . on draamaZanri esilenihkumine.
Moned autorid (nait. L. Beljajevals) pea-
vad kirjandushuvi liigestamist Zanriti des-
orienteerivaks (asetab retsipiendi Uheta-
hendusliku valiku ette), millega ei saa péri
olla. Kirjandus- ja teatribpetuse seisukohast
on Zanrite suhted vagagi olulised — prob-
leem, mis vaariks omaette kéasitlust.

Kérvutagem nuud teatrizanriti eelistus
Ai-1 ja A3-l (vastavalt protsentides):

%

sOnalavastus 66,2/58,0
ooper 5,9/12,5
ballett 7,0/9,8
muusikal ja

operett 20,9/19,7

Nagu ilmneb, esineb uldise kokkulangevuse
piires tdhendusrikkaid lahknevusi. Draama-
teatri eelistus on A3-l tagasihoidlikum, roh-
kem hinnatakse ooperit ja balletti. Seesama
tendents — Zanrilise mitmekulgsuse poole
— paistab silma ka teatrikirjandite autorite

15 1. C. benaeBa, MoOTUBbI 4YTeHUA
KPUTEPUM OLLEHOK NPOU3BEAEHUI XY[0XECT-
BEHHOI fiMTepaTtypbl Y pas/MyHbIX KaTeropui
yntateneil. B c6.: XyaoxecTBeHHoe BOCnpusi-
Tne I. /1., n3g-80 «Hayka», 1971.
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hinnanguis, sealhulgas balletikunsti hinda-
mine.16

Nii-6elda Zanrieelistuste puéndina vOiks
A3-l markida rabavat pingerida kunstiliikide
eelistuses, nimelt: kirjandus, muusika, tea-
ter, kujutav kunst, film (!).

Kasitleme A3 andmete valgusel veel suhtu-
mist kaasaegsesse kirjandusse, ehkki sel on
meie teemaga kaudsem seos. Tungivat huvi
uuema kirjanduse vastu oleme téheldanud
mitmete andmete pdhjal. A3 kisimusele
Milline on Teie suhtumine uuemasse eesti
kirjandusse ja nooremasse kirjanikegenerat-
sioonisse? vastati:

pooldav — 76,70%
neutraalne — 12,62%
eitav — 0

ei oska otsustada — 9,7%

Uuema kirjanduse esindajaist tdstetakse
esile jargmisi (arv sulgudes naitab kirjaniku
nimetamise sagedust): 1. P.-E. Rummo (57),
2. M. Unt (40), 3. V. Luik (22), 4.-5. R.
Rimmel (21), J. Kaplinski (21), 6. E. Vete-
maa (18) jt. Need autorid on peamiselt
luule, seejarel draama ja proosa viljelejad
ning kuuluvad noorema pblve Kkirjanike
kérgtasemesse.

Kaasaegsuse ndudlus tuleb ilmsiks ka
teatrikirjandites, kus ndutakse teatrilt uute
véljendusvahendite otsimist, rahutut ja,
nagu isegi on deldud — agressiivset teatrit
ning nurisetakse alguparase draama nigela
elujou ule.

Omamoodi kinnitus eelnevale on A3 vas-
tused kiUsimusele Kas otsite kunstis (1) aja-
viidet, (2) teadmisi ja uudset informatsioo-
ni, (3) vastust erutavatele probleemidele,
(4) kunstielamust. Komponentide paariviisi-
line domineerimine annab jargmise pildi:
4+2 (476%), 4+3 (20,9%), 4+1
(19,7%), 3 +4 (4,6%)... Seega on rdhu-
tatult esiplaanil esteetiline komponent, selle
korval otsitakse kunstis vastust erutavatele
probleemidele, mida ilmselt tahetakse leida
eelkdige kaasaegses kunstis.

Uldtuttavaks hiipoteesiks on, et kino Kki-
pub teatrit kdrvale térjuma. Absolutiseerida

16 Vt. K. Leht, Keskkoolibpilaste teatri-

suhtumisi. (Vaatlusi RAT «Vanemuine» teat-
rikirjandite pdhjal.) Rmt.: Kirjandusfpetuse
kusimusi V. Tallinn, 1971.

seesugust vaatekohta ei saa. Kérvutame A2
ja A3 vastused kahele kisimusele:

Kas kéite kinos Vastuste

jaotuvus %%

a? A3

sageli (2—3 korda nadalas) 10,1 6,8

mdddukalt (kord nédalas) 59,6 495
harvemini 30,3 437
Kas vaatate filme

rangelt valides 222 224
juhuslikult / valikuta 15,9 13,6
valite Uksikuid filme 553 61,1
ei oska otsustada 6,6 2,9

Niihasti abiturientide labilbiketase (A2)
kui ka keskkoolidpilaste kunstiliselt arene-
num esindus (A3) on kinomaagiast vaba,
ent filmikunsti suhtes salliv. Seda kinnita-
takse ka avaramas mootkavas, A3 kisimu-
sele Andmete kohaselt eelistab valdav osa
Opilasi teatrile kino. Kas vaideta on Teie
kooli suhtes
paikapidav (21,3% vastuseis!),
enam-vahem paikapidav (24,0%),
kino pole teatrit vélja tdrjunud (54,7%)?

Margime [6puks need lavastused, mida
A3-le vastajad on nimetanud kui kdige meel-
dejddvamaid (sulgudes teatrid: N — Riiklik
Noorsooteater, D — Tallinna Riiklik Draa-
mateater, V — RAT «Vanemuine», arv mar-
gib nimetamise sagedust): «Romeo ja Julia»
(N, 33), «Kevade» (N, 12), «Maalid» (V,
10), «Laseb ké&ele suud anda» (V, 9), «Po-
letatud oranz» (D, 8), «Metspart» (N, 8),
«Kriminaaltango» (D, 7), «Antigone» (N,
7), «Faust» (D, 6), «Kontrastid» (V, 6),
«Saalemi néiad» (V, 6), «Sudasuvi» (V,
6) jt.

Kommentaariks voiks olla, et eelistusrida,
kui Uksikud erandid valja jatta, fikseerib
tipplavastusi, Zanritest vaid sdnalavastusi
ja ballette. Teatritest on esiplaanil Noorsoo-
teater ja «Vanemuine».

Need véljavotted Opilaste kusitlemise tu-
lemustest lubavad pigem Uldtuttavat kor-
rata kui midagi uut 6elda. On ootuspérane,
et

~ kunstihuvi ja -kogemus kdrgendavad
kunstindudlusi;
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@ ioovharrastused viivad kunsti avara-
malt mdistma ja sallivalt suhtuma eri
kunstindhtustesse (-liikidesse);

® noored hindavad eelkdige noorte
kunsti ja otsivad selles esteetilise naudingu
kdrval ka vastust kaasaja erutavatele prob-
leemidele.

Ometi vOidi eeldatule paljuski kinnitust
leida ja ménes punktis ka korrektiive teha.
Ja veel seda, et kui meie teater putab vaa-
taja poole, kes ei rahuldu oma vaikese, geo-
meetrilise tasakaaluga, kes, vastuoksa, on
rahutu ja kelle rahutus pole rahutus Uldse,
vaid héélestatud tde otsimisele ja eneseteos-
tusele, siis selline vaataja on olemas, olgu
pealegi, et arvulises vahemuses.

4

Teatri- ja filmidpetuse rakendamine uld-
hariduslikus koolis, mis tahes ulatuses ja
vormis see ka teoks saaks, eeldab Opeta-
jate soodsat haalestust ja sisulist kaasamot-
lemist. Seepérast osutus tarvilikuks selgi-
tada kirjandusOpetajate kui peamiste tegi-
jate hoiakut. 1970. a. kusitlesime kirjandus-
Opetajaid mitmes selle aine korraldamisse
puutuvas kisimuses. Teatri- ja filmiBpetuse
mote oli tookord dige varskelt ja ebalevalt
tOstatatud. Kisimusele (A4) Kuidas suhtute
teatri- ja filmikunsti aluste OGpetamisse Kkir-
jandusOpetuse raames? vastasid 172 kisit-
letut jargmiselt: pooldan — 132 (76,7%),
ei poolda — 11 (6,4%), raske otsustada —
29 (16,9%).

Seesugust reaktsiooni saab vaid uUllata-
valt soodsaks nimetada. Oigus kull, ankee-
di vabavormilises rubriigis kommenteeriti
just seda kusimust (66 juhul) ning esitati
vBimalikkust piiravaid klausleid (neid puda-
me aiamai Uldistada).

Teatri- ja filmidpetuse konverentsist osa-
lejaile korraldatud ankeet (A5) oli suunitle-
tud selle probleemi p&hikisimustele ja neid
andmeid on tarvis ldahemalt vaadelda (roo-
biti teatridpetuse kiusimustega vaatleme ka
filmibpetusse puutuvat). Populatsiooni ise-
loomustamiseks vOib lisada, et 70 vastajat
moodustasid suhteliselt homogeense grupi,
olid ju osavdtjad teatri- ja filmiharrastuse
korraldajaina silma paistnud.

Esimene kisimus ndudis pdhihoiakut.
Teatrikunsti aluste Opetamist koos Kkirjan-
dusdpetusega pooldas 87%, ei pooldanud
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13%; filmikunsti puhul vastavalt 78% ja
22%. Seega siis hoiak Uldiselt positiivne,
seejuures teatridpetuse kasuks.

Vastused kusimustele Kas konverentsile
esitatud programmide taitmine on Teie ar-
vates vOimalik? véljendavad kahtlusi eelkdige
filmibpetuse kordaminekus ja eeskatt 5.—8.
klassis (jaa — 42%, ei — 10%, raske otsus-
tada — 46% vastuseis!); teatridpetusse on
enam usku (eitajate arv minimaalne: kesk-
astme suhtes 6%, vanema astme suhtes 49%).

Kisimus Opetajate endi ettevalmistatusest
teatri- ja filmikunsti aluste Gpetamiseks an-
nab kéige nukrama pildi: vastavalt teatri- ja
filmiBpetuse seisukohast peavad oma etteval-
mistust piisavaks 9% ja 4%, lunklikuks 44%
ja 12%, ebapiisavaks 43% ja 63%. Kui sel-
lest negatsioonist midagi ka loomupéarase
tagasihoidlikkuse arvele kirjutada, jaab pilt
ometi murettekitavaks.

Juhtigem kdrvalepbike korras siiski téhe-
lepanu véagagi tbhusale tddle, mida Opeta-
jate ettevalmistamisel on teinud VOT-i eesti
keele ja kirjanduse kabinet koostdds eriala-
inimestega paljudest asutustest.

1966. aastast on teatri- ja filmikunsti
probleemid figureerinud Opetajate taiendus-
kursuste programmis niih&sti kunstispetsiifi-
lisest kui ka metoodilisest aspektist, kusjuu-
res lektoritena on rakendatud selle ala ar-
vestatavaid jdude vabariigis.

Selle kérval 6n rakendatud veel jargmisi
vorme: kirjandusOpetajate vabariiklikud se-
minarid (sulgudes osavétjate arv) — 1967
(45), 1969 (38), 1971 (134); piirkondlikud
seminarid — Tartus 1971 (45), Parnus 1972
(66); seminar ainesektsioonide juhatajaile
1966 (18); vabariiklik seminar naiteringide
juhatajaile — Aravetel 1970 (18), Tartus
1972 (60); filmiseminar Tallinnas 1972 (89).
Seda praktikat ja moneti juba kujunenud
susteemi jatkates ja taiustades on kvalifi-
katsiooniprobleemid lahendatavad.

ulioptimistliku pildi saame selle kohta,
milline on Opetajate arvates Opilaste suhtu-
mine teatri- ja filmidpetusse: 94% peavad
tbendoliseks soodsat, 4% neutraalset ja 1%

(1) torjuvat hoiakut.

Lootustandvad on andmed teatri- ja filmi-
Opetusega seostuvate toovormide (-liikide)
rakendamise kohta. Osutub naiteks, et 73%
vastajaist viljelevad teatriteemalist kirjandit,
53% dramatiseerimist, 30% teatriainelist
referaati, 57% filmiteemalist kirjandit, 36%
filmiretsensiooni, 33% lUhistsenaariumi. Tea-
tud moéttes indikaatorklisimusena oli mdoel-
dud kisimus Kas Teie arvates on llhistse-



naariumi kirjutamine jdukohane (jaatavad
vastused °/0% sulgudes) 5.—6. kl. (26), 7.—
8. kl. (51), 9,—11. (74).

Teatri- ja filmidpetuse ellurakendamist
hairivatest teguritest seatakse esiplaanile
Opetajate ettevalmistamatus, seejarel tarvi-
line vahendite puudumine ning tundide
nappus.

As vabavormilises rubriigis kommentee-

riti ja tdpsustati vastuseid suletud kisimus-
tele (39 juhul), pulame esitatut Gige pdgu-
salt Ulevaatlikustada.
1. Suhtumist teatri- ja filmidpetusse nduti
kategoorilise eituse-jaatuse vormis, mistdttu
sellega Uhenduses on avaldatud mitmesugu-
seid kahtlusi, aga tdpsustatud ka pooldavat
suhtumist.

KAHTLUSI, EITUS1

b kirjandusdpetaja Uhes isikus ei suuda

tédtada «nii laias ampluaas»

& kirjandustundide arvelt laenamine ei ole
Oige lahendus

o kirjandusprogrammi otsustavalt revidee-
rida

¢ kinole jaab ikkagi meelelahutuslik funkt-
sioon, «Opetamise objektiks ei maksaks
edutada»

¢ Opetada filmikunsti ainult vanemas ast-
mes

POOLDAVAT

& kui teatri- ja filmikunsti juba Opetada,
siis peab seda tegema kirjandusopetaja.

2. Kdige kriitilisemaks punktiks peetakse

Opetaja ettevalmistamist, uldist kurtmist

kbrvale jattes margime siin, mida peaasja-

likult soovitakse-soovitatakse.

¢ sustemaatilised kursused, kus antakse
mdlema kunstiliigi pdhialused |&bimdel-
dud programmi kohaselt

b tobtada vélja dpetajate ettevalmistamise
programm, ja selle alusel hakata valja
andma abimaterjale,. kiiruse huvides —
rotaprindil

b teatrikunsti aluste tundmadppimiseks on
kdige sobivamad seminarid — seda tuupi
nagu «Vanemuises» 1972. a. jaanuaris

do brosilr «Teater ja kool» peaks saama
sarivaljaandeks

d suuremas koolis peaks spetsialiseeruma
Uks. Opetaja, kes kogu td6dd suunab ja

juhendab
¢ kui kérgem kool oma kasvandikud ka
edaspidi vaeslapse ossa jatab nagu

seni, pole midagi head loota
3. Oppevahendid ja tehniline varustatus kui
filmidpetuse alus ja eeldus on &ra margi-
tud lakoonilise loeteluga: diafilmid, diaposi-
tiivid, Oppefilmid, arhiivfilmid, filme ilma
helita, filmikatkendid ...
4. Mitmel puhul on margitud &pilaste sood-
sat suhtumist teatri- ja filmidpetusse, seda
ilmselt keskastme kogemuste varal.

Kokkuvotvalt saab Oieti Oelda vaid Uht:
vahemasti konverentsist osavétjad on teat-
ri- ja filmidpetuse probleemidele tBsiselt
kaasamétlev osa Opetajaskonnast. Uhtaegu
ka labinagelik iimsete ja vdimalike raskuste
suhtes. Moned mittemdistmised (nagu fil-
mikunsti alavéarseks lugemine) ei muuda
uldpilti.

Teatri- ja filmikunsti sidumine Uldhari-
dusega susteemikindlamal kujul ei ole hari-
duselu argipdevasundmus. Noorsoo esteeti-
lises, avaramalt — kommunistlikus kasvata-
mises on see vaieldamatult etapilise tahtsu-
sega. Objektiivselt tdhendaks see mahajaa-
muse likvideerimist, kui mitte 6elda konflikti
Uletamist, mis praegu valitseb koolis antava
esteetilise kultuuri ja sotsialistliku kultuuri
tegelike vajaduste ja vdimaluste vahel! Tu-
levane Uhiskonnaliige pole suuteline mdist-
likult tarbima seda, mida Uhiskond talle v6i-
maldab. Teatribpetuse rakendamine asetab
mitmeid pdrmugi mitte lihtsaid, ent ometi
Uletatavaid probleeme, mida puudsime eel-
nenuga tbestada. MOdistagi oleme nende
probleemide lahendamise algusjérgus.
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MOTTEID
KUNSTI-

OPETUSE
SUSTEMAA-

TILISUSEST

SENTA KIVISTIK

MILLEST ALUSTADA KUNSTIOPETUST?

Kujutava kunsti Uks raskemaid alaliike on
figuraalne  kompositsioon, milles keskne
aine on inimene. Inimese kujutamisel peab
kunstnik arvestama ja hasti tundma pro-
portsioone, rakursse, plastilist anatoomiat,
keha hoiakut, asendit jm., et teemas Kka-
vatsetud motteid ilmekalt valjendada. Sel-
leks vajab kunstnik hulgaliselt teadmisi,
oskusi ja vilumusi, mida ta on omandanud
kunstiGppeasutuses Oppides ja oma loome-
t00s.

Kuid ka meie kunstilise kasvatuse pro-
grammis (eriti nooremates klassides) on
esikohal inimese kujutamine. Kas vastab
didaktika printsiipidele alustada kunsti-
Opetust nii keerulisest ja raskesti kujuta-
tavast vormist, nagu seda on inimene? Kas
ei oleks 6igem alustada lihtsamatest vormi-
dest (vihik, joonlaud)? Kuid mis on Opeta-
misel lihtne, mis keeruline? «Didaktika
alustest» vastust otsides selgub, et lihtsa
ja keerulise mdisted on erinevad looduse
ja Uhiskonna arenemise ning teaduse ja
Opetamise seisukohalt lahtudes.

«Looduse ja Uhiskonna arenemine
kulgeb lihtsamatelt vormidelt ja suhetelt
keerukamatele. Seepérast algab ka teaduse
loogiline silisteem, peegeldades seda mate-
riaalse tegelikkuse arenemise kaiku, lihtsa-
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mate vormide ning suhete anallisist jae
I6peb kdige keerukamate ja arenenumate-
ga: Uherakulistest taimedest 0distaimedeni,
amodbist inimeseni, uUrgkogukondlikust Uhis-
konnast kommunismini ja molekulist kdige
keerukamate orgaaniliste Uhenditeni» (2, Ik..
84). «Kuid lintsa ja keerulise mdisted ma-
teriaalse tegelikkuse arenemises ei lange-
kaugelt dhte lihtsa ja keerulisega teaduses;
ja Opetamises» (1, Ik. 4). Sageli osutuvad!
kdige lihtsamad vormid ja suhted keeru-
kateks tunnetava mdistuse jaoks, sest just.
lintsamad vormid (rakk, aatom, molekul)
on «...vahetule meelelisele tajumisele
kattesaamatud» (2, lk. 85). Ja seetdttu ma-
teriaalse tegelikkuse tunnetamine (nii tea-

duses kui ka Opetamises) algab rohkem-
arenenud esemete ja nahtuste meelelisest
tajumisest.

Samuti algab ka kunstiGpetus meeleliselt,
tajutavate lihtsamate, kuid arenenud vor-
mide kd&ige olulisemate omaduste ja seoste-
kujutamisest ning tungib jark-jargult siga-
vamale mitmesuguste vormide, nahtuste ja
suhete tunnetamisel ning kujutamisel.

Nii néaiteks hakkab enamik lapsi kdige-
pealt kujutama inimest (ema-isa, Ode-ven-
da) kui liikuvat, elavat, lahedast (vormi)
olendit. Inimese olulisemate tunnustena ku-
jutavad 3—4-aastased lapsed ringjoone abil
Ummarguse pea, kus kahe punkti abil on
tahistatud silmad ja kriipsukesega nende
all suu. Otse pea kuljest valjuvad kaks.
pikka kriipsu, mis margistavad jalgu (nn.
peajalgsed). Valjendatud on lapse téhele-
panu koitnud inimese ko&ige olulisemad
tunnused.

Sellele jargneval kujutamisvdimete are-
nemise etapil markab laps ka inimese keha
ja kujutab seda enamikul juhul Ummargu-
sena.

uldharidusliku kooli kunstibpetus, mis
arvestab lapse koolieelset kujutavat tege-
vust ning kujutamisvBime eripdra soltuvust
east, suunab lapse tdhelepanu ja arendab
vaatlusoskust, nii et laps jark-jargult opib
kujutama inimeste eri karaktereid, pro-
portsioone, plastilisust, seost uUmbritsevaga,
suhteid perekonnas, Kklassis, koolis jm.

Seega peame Oigeks kunstidpetust alus-
tada materiaalse tegelikkuse arenemise sei-
sukohalt keerukamate, kuid materiaalse te-



gelikkuse tunnetamise seisukohalt lihtsama-
te, lapsele lahedaste vormide kujutamisest.

MIS ON KUNSTIALASTE TEADMISTE
OMANDAMISE ALUS?

«Didaktika alustes» on 6eldud: «Nagu
uurimused on naidanud, toimub  teaduste
ja tehnika aluste teadlik ja kindel omanda-
mine ainult kahel tingimusel:

a) kui teadmisi omandatakse range sis-
teemi kohaselt ning iga jargnev teaduslik
seisukoht tuleneb eelmisest, eelmist aga
arendatakse edasi jargnevas;

b) kui teadmised on nende omandamise
s6lmkisimustes ja kbige tadhtsamates punk-
tides seotud eluga, kui neid rakendatakse
praktikas, kasutatakse Umbritsevate prot-
sesside ja nahtuste Umberkujundamiseks»
(2, k. 202).

Kas need tingimused, millest ldhtutakse
teaduse ja tehnika aluste omandamisel, on
lahteks ka kunstialaste teadmiste omanda-
misel? Et tingimusi on kaks, siis vaatleme
neid eraldi.

1 Kas on vaja kunstialaseid
omandada range susteemi kohaselt?

Maailma tunnetamine kunsti kaudu man-
gib kullalt suurt osa iga inimese elus. Et
kunsti tunda ja mdista, on vaja omandada
sellekohaseid teadmisi, oskusi ja vilumusi.
Seda v@imaldab sistemaatiline kunstidpe-
tus, mis toimub 0dpilase kujutava loomingu,
kunstiteoste  vaatlemise ja analluisimise
ning kunstiajaloo dppimise kaudu. Praegu
kehtivates Oppeplaanides on kunstiajalugu
kahjuks fakultatiivne 06ppeaine, mida 0&pe-
tatakse meil ainult 44 keskkoolis (Haridus-
ministeeriumi  andmetel 1971/72.  d.-a.)
9,—11. klassis kas Uhe-, kahe- v&i kolme-
aastase kursusena 1 tund né&dalas. Suste-
maatilised vestlused kunstist toimuvad ku-
jutava loominguga vdimalikult seotult. See-
ga omandavad Opilased sustemaatilisi kuns-
tialaseid teadmisi peamiselt kujutava loo-
mingu kaudu.

Omaette probleem on kujutava loomingu
intuitiivsus ja sellest tingitud Opetamise
ulatus. Seda probleemi on «NG&ukogude
Koolis» 1971, nr. 9 ké&sitlenud A. Rename!,
kes Kirjutab: «Intuitivne looming on oma-
ne ka lapse psuuhikale ja seda tuleb kuns-
tidpetuses hoolikalt arendada kui vaartus-

teadmisi

likku komponenti igasuguses loomingus.
Kuid loomingu lahtepunktiks jadvad ometi
tegelikkusest omandatud muljed...» (3. Ik.
689). Intuitiivselt vastuvbetud tegelikkuse-
le tuginev teema aga vajab kujutamisel
teadmisi, oskusi ja vilumusi, mida laps.
kunstidpetuses omandab kull susteemikind-
lalt, ent kunstiloomingu intuitiivsus valis-
tab range susteemi kohast 6&petust.

2. Kas kunstidpetuses
tahtsamad teadmised on seotud eluga, kas
neid rakendatakse praktikas ja kas neid.
kasutatakse tegelikkuses esinevate protses-
side ja nahtuste Umberkujundamiseks?

Eesti NSV-s rakendatud Kkunstidpetuse.
susteem on temaatilis-loominguline, mis
lahtub laste ealisi iseérasusi arvestades
mitmesugustest teemadest, milles esialgu
kajastub muinasjutu maailm, lapse enda.
elu ja tegevus oma piiratusega. See jar-
jest avardub, haarates lapse ldhemat Umb-
rust, suhteid Umbrusega, kollektiiviga, ja
jouab valja keerukate uhiskondlike suhete.-
ning seosteni. Teadmisi ja oskusi temaati-
lis-loomingulises silsteemis antakse peami-
selt kujutamisdpetuses ja neid teadmisi,,
oskusi rakendavad opilased praktiliselt te-
maatilistes kompositsioonides, andes vahe-
tuid emotsionaalseid véaljendusi tegelikku-
sest, omandatud muljetele mitmesugustest:
vormidest, neid mitte kopeerides, vaid Um-
ber kujundades ja muutes.

Niisiis on kunstidpetuses omandatud tead-
mised eluga seotud praktiliste temaatilis-
loominguliste Ulesannete kaudu, mille va-
hendusel toimub ka kommunistliku Uhis-
konna loovisiksuse kujundamine, niisuguse-
isiksuse .kujundamine, <«... kes hasti orien-
teeruks oma kitsamatel ja laiematel 166-
ja elualadel selles, mis tekitab rahuolema-
tust ja mida on vaja Uhiskonna huvides
muuta, kes ise selleks soodsaid teid leiab-
ja ka teisi mobiliseerib» (4, lk. 15).

Loomingulise tegevuse tahtsust Ulehinda-
mata maérgib B. Jessipov: «Opilaste loo-
mingulise tegevuse tahtsus koolis on mui-
dugi tohutu. See tegevus ongi selleks tead-
liku ja sihikindla t66 koige komplitseeri-
tumaks vormiks, mille kaigus inimese tead-
vuses peegelduvad esemete ja looduse voi:
Uhiskondliku elu uued muutused» (2, Ik.
204).
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Kokkuvétvalt vdime Oelda, et kunstialaste
teadmiste omandamine (nagu iga teise tea-
duse aluste teadlik omandamine) toimub
samuti kahel tingimusel:

a) kui teadmisi kunstist omandatakse
kunstidpetusele sobiva susteemi kohaselt,
kus iga jargnev Opetus tuleneb eelmisest,
eelmist aga arendatakse edasi jargmises;

b) kui kunstiGpetuses omandatud teadmi-
sed on seotud eluga praktiliste temaatiliste
kompositsioonide kaudu ja  neid kasutatak-
se loovalt mitmesugustel aladel.

KUIDAS ON SUSTEMAATILINE KUNSTI-
OPETUS ULES EHITATUD?

Meie uldharidusliku kooli kunstilise kasva-
tuse programmi jargi jaguneb kunstidpe-
tus jargmistesse alaliikidesse: 1) kujuta-
misOpetus, 2) temaatiline kompositsioon, 3)

Kunstipetuse kogu raskus lasub nimelt
esimesel alaliigil — kujutamisfpetusel, mis
on aluseks temaatilisele ja dekoratiivsele
kompositsioonile ning seotud vestlustega
kunstist.  Sustemaatilisest  kunstidpetusest
lahtudes on kujutamis@petus uldharidusliku
kooli kunstiklassi programmis kujutamis-
objektide erinevuse alusel omakorda jao-
tatud: 1) kde- ja silmamdddu harjutused,
2) inimese kujutamine, 3) loomade kuju-
tamine, 4) loodusvormide kujutamine, 5)
tehisvormide kujutamine.

nende kujutamisdpetuse alaliikide
kaudu toimub kunsti valjendusvahendite
tundmadppimiseks ja kunsti mdistmiseks
vajalike teadmiste ja oskuste &petamine.
Kujutamisdpetuse iga alaliik haarab oma-
korda nii vormi, véarvuse, joone, hele-
tumeduse kui ka kompositsiooni aluste ja

Kaigi

dekoratiivne kompositsioon, 4) vestlused  ruumi kujutamisega seotud probleeme, l&-
kunstist. bides teed lihtsamatelt (meeleliselt tajuta-
OEKOMTHVNE VESTLUSED
KOMPOSITSIOON TEMAATILINE KOMPOSITSIOON KUNSTIST

KUJUTAMISOPETUS

S/L MRMOODU-JT  INIMESE LOOMADE LOODUSE TEHISVORMIDE
KAEHARJUTUSED KUJUTAMINE  KUJUTAMINE KUJUTAMINE KUJUTAMINE
TEPDMISED VARVUSOPETUS 0SKUSED
JOONEOPETUS
HEL L-TUMEDUSE OPETUS

KOMPOSITSIOONI ALUSED

RUUM! KUJUTAMINE

VILUMUSED
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vatelt) vormidelt ja seostelt keerulisemate
(meeleliselt tajutavate) vormide, seoste ja
suhete kujutamisele. Kunstidpetuse mudelit
kujutame selliselt (vt. skeem lk. 208).

Tihedalt on kunstibpetus ja kasvatustdo
teineteisega labi p&imunud kujutava loo-
mingu vahendusel. Tdsi kull, see osa sus-
temaatilisest  kasvatustdost, mis toimub
kunstibpetuses teema esitamise ja kunsti-
alaste vestlustega koos, jaab toollesandes
peaaegu markamatuks. Uksikute tundide
analuisimisel aga vdime tungida kasva-
tustdo sisusse ja ulatusse.

Kuid ka kujutamisdpetuses tehtud nn.
eeltdid (kée- ja silmamddduharjutusi,
kompositsiooni kavandeid, skemaatilisi joo-
niseid, visandeid jm.) néaitustel me ei eks-
poneeri ning seetdttu jadb suur osa sulste-
maatilisest kunstidpetusest pdgusal Opilas-
toodega tutvumisel laiemal Uldsusel néage-
mata.

Nagu mudelilt ndeme, toimub kunstialas-
te teadmiste, oskuste ja vilumuste oman-
damine peamiselt kujutamisdpetuse kaudu.
Kujutamisdpetus on nagu vundament, mis
jaab sageli markamatuks, kuid mis kannab
kogu hoonet — kunstidpetust.

KAS SUSTEMAATILINE KUNSTIOPETUS
AITAB SAILITADA HUVI KUJUTAVA
TEGEVUSE VASTU?

Siustemaatilisele 6ppe- ja kasvatustddle tu-
gineva 1—4. kunstiklassi programmi kat-
setamist alustasime Tallinna 7. keskkoolis
1965/66. 6.-a. (s. 0. 7 aastat tagasi) 1l-a
kunstiklassi rihmas. Paralleelrthma (1-b
kunstiklassi) Opetaja aga kasutas Kkatseli-
selt eri meetodeid, kusjuures tooulesandei-
le ei eelnenud susteemikindel 6ppe- ja
kasvatustvd. Opetaja leidis kil dpilastele
huvitavaid teemasid, mille kujutamise ajal
andis igale Opilasele eraldi vajalikke 0&pe-
tusi, kuid Uhtne kujutamisdpetus puudus.
Katsematerjale tdiendasime ja lisasime
kunstiteoste slstemaatilise vaatlemise ja

analuusi. 1—4. kunstiklassi programmi ra-
kendasime 1968/69. 6.-a. (s. 0. 4 a. tagasi)
vastuvdetud I-a kunstiklassis. Paralleelrih-

maga aga tddtas eespool
teine Opetaja.
Samade kunstiklasside, kuid eri rihmade

margitud viisil

Opilaste huvi langemist kujutava tegevuse
vastu iseloomustavad jargmised andmed:

Tabel 1.
Opilasi
Rihm ja 0.-a. 1 K 1971/72. Lahkumise
T 0.-a. %
.. 7 36,3
\l 7196766 i 3 84,2
- 11 31.2
L1} 1968'69 23 8 65.2
Eeltoodut kinnitame veel andmetega
kunstiklassidest lahkumise kohta, mida
pdhjustas slUstematiseerimata, pedagoogili-
selt labikaalumata kunstidpetus.
Tabel 2.
Alustas Opi- Opi- Lahku-
Kool Opinguid lasi lasi mise
6.-a. 1. kl. 4. kl. %

Tallinna 7. keskk.

1964/65 11 0 100
Tallinna 7. keskk.

1966/67 9 1 89
Tallinna 21. keskk.

1961/62 19 1 947
Tallinna 21. keskk.

1962/63 34 8 765
Selgituseks margime, et 7. keskkoolis
Opetas eeltoodud ruhmi kunstiinstituudi

ulidpilane. 21. keskkoolis 0Opetasid ruhmi
eri Opetajad — moblemad kunstiinstituudi
I6petanud. Opetajad olid erialal kill hésti
ette valmistatud, kuid ei tundnud piisavalt
kooliBpetuse spetsiifikat ega osanud arves-

tada ealisi isedrasusi ning kunstibpetuse
slistemaatilisust.
Kui tabelis 1 naidatud I-a kunstiklassi

suurema osa Opilaste kunstihuvi 7 Gppeaas-
ta véltel peame juhuslikuks ja jarjekindlate
teadmiste ja oskuste Opetamisest mittesoltu-
vaks, siis katse kordamisel saadud andmed
lubavad juba arvata, et Uks tegur, mis
aitab kujutava loomingu vastu huvi sdi-
litada, on sustemaatiline kunstidpetus. Oma-
ette probleem on dldtuntud asjaolu, et
keskastmesse joudnud ®&pilaste huvides ja
vaartushinnangutes toimub oluline Umber-
orienteerumine.  Opilast hakkavad koit-
ma teised kunstiligid — kirjandus, filmi-
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ja teatrikunst. Huvi kujutava kunsti vastu
jaadb pisima, kui see cm varakult juur-
dunud ja Opilast kditvale tasemele arene-
nud.

Kokku vottes vbime oOelda, et kunsti-
Opetus peab olema sustemaatiline ja tugi-
nema samadele printsiipidele nagu iga tei-
se aine Opetamine. Muusikadpetuses ei pan-
da last enne noodist laulma, kui noodi-
lugemine on selge. Matemaatikas opib laps
enne liitma-lahutama ja alles siis korruta-
ma-jagama. Samuti peab kunstibpetuses iga
tédulesanne sisaldama uusi kujutamisdpe-
tuse elemente, andma Opilastele uusi tead-
misi, oskusi ja vilumusi, mis muudab ku-
jutava loomingu joukohaseks igale Opila-
sele ja sadilitab huvi kunstiGpingute vastu.

Siis vBime saavutada kunstibpetuse ees-
marke.

Kirjandus

1. K. Marx, Kapital, 1 kd. Tallinn, 1953.

2. B. P. Jessipov, Didaktika alused.
Tallinn, 1970.

3. A. Remmel, Kunstidpetuse lahted
uldhariduslikus koolis. «Ndukogude

Kool» 1971, nr. 9.

4. 1. Launer, Personlichkeitsentwicklung
im Vorschulalter bei Spiel und Arbeit.
Berlin, 1969.

MUUSIKALISTE
VOIMETE
ARENDAMISEST
ALGKLASSIDES

HELGA LADVA
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Algklasside muusikaline kasvatustéd soltub
suurel maaral laste aktiivsetest muusikalis-
test mojutustest koolieelses eas. Kui selles,
eas lastega on todtatud sustemaatiliselt, siis
on algklassides optimaalne aeg muusikalise
keele Uksikelementide tundmadppimiseks.

Oppinud tundma muusikalise keele Uksik-
elemente, peaksid need Opilastes esile kut-
suma erinevaid emotsioone, sest ndukogude
kooli Ulesanne on kasvatada meie Uhiskon-
nale mitmekilgseid, elurddmsaid, energilisi,,
vaimselt rikkaid ja hea maitsega teoini-
mesi, kes oskavad ilu igakulgselt mdista ja
kogu Umbritseva miljod kauniks muuta..
Arendades muusikalise kasvatuse tundides;
Opilaste tundeid, fantaasiat ja tahet, kujun-
dame Uhtlasi nende iseloomu ja mdjutame
nende kaitumist soovitavas suunas.

Viimaste aastate uuendustaotlusi muusi-
kalises kasvatuses iseloomustab uute, efek-
tiivsete, teaduslikult pdhjendatud dppemee-
todite véljatbétamine ning nende vdordlev
uurimine. V8ime rddmustavalt méarkida uute
suundade siivenemist muusikalises kasva-
tusttds, samuti selle esimesi tulemusi. Seni-
sed otsingud on puudutanud muusikadpe-
tuse koige uldisemaid alussuundi. Uksik-
probleemide seas on uurimist ning tapsus-
tamist vajavat veel kullalt.

Praegusaja ndukogude didaktikas, peda-
googilises psihholoogias ja eriainete me-
toodikas on Uks aktuaalsemaid kusimusi
Opilaste aktiivsuse ja iseseisvuse arenda-
mine, millega omakorda seostub 0&pilaste
huvide ja vdimete, samuti nendega seotud
teadmiste, oskuste ja vilumuste taseme eri-
nevuse ning siit tulenevalt ka nende eri-
nevuste arvestamise probleem.

Kaasaegse muusikalise kasvatuse iseloo-
mustavad jooned uldhariduslikus koolis on:
@ kaasa aidata muusika tunnetamisele,
® arendada muusikalist m&tlemist,
® kindlamalt valja kujundada noodiluge-
mise oskus.

Viimastel aastatel on margatavalt elav-
nenud huvi relatiivsete meetodite vastu,
mis lahtuvad muusikalise mdtlemise aren-
damisest, heliastmete laadilisest kokkukuu-
luvusest ja selle baasil suhtelise kuulmise
arendamisest.

Muusikabpetuse uue slsteemi metoodilis-
test lahtepbhimotetest meenutagem tarvili-
kemana alljargnevat.



Esmajoones tuleb silmas pidada seda, et

muusikaline kasvatus algastmel haaraks
Opilasi  vOBimalikult tugevasti aktiivsuse
sfadri. Selleks on vaja kasutada lastele

omaseid riime, méange ja laule, nii et &pi-
lased Opiksid neile kaasa elama ja osalt
omapoolseltki kaasa looma. Juba algastmel
tuleb opilaste ruatmilisi ja meloodilisi ela-
musi suunata muusikaliste algelementide
tundmadppimisele, nii et jark-jargult o&pi-
taks kdige elementaarsemaid muusikaele-
mente tunnetama, neid maaratlema ja 16-
puks noodipildis tundma. Alustame lihtsa-
test muusikaliste luhilausete kordamisest,
nn. kajaméangudest, poollausete taiendami-
sest, kusi- ja vastuslausete laulmisest ja
méangimisest.

Katsed naitavad, et lauluvBimeliste laste
arv kooliastujate hulgas ei ulatu tavaliselt
tle 30%. Kuni 50% 1. klassi tuleva-
test lastest ei ole elementaarsemaidki lau-
lulisi kogemusi. Opetaja ilesanne on ole-
masolevaid eeldusi aratada ja edasi aren-
dada. Kogemusteta voi piiratud laululiste
kogemustega laps saab vajalikke kogemusi
omandada ja tdeliselt harjuda vaid jouko-
hase muusikalise tegevuse kaudu. Seepérast
tuleb laulmisele léheneda individualiseeri-
tult, s. o. leida vaheste laululiste kogemus-
tega vOi kogemusteta Opilastele joukohast
muusikalist t66d. Kodige suurem muutus
Opilaste laululistes vdimetes toimub 1. klas-
sis. Laululised voimed paranevad siin kuni
27% Oopilastest (2. ja 3. klassis kuni 14%).

Kui Opetaja on suutnud valja selgitada
Opilaste esialgsed laululised v6imed, mida

indi-
siis selgub ka
t6o6 vajadus Opi-

on soovitatav teha esimesel nadalal
viduaalselt helilindistades,
edaspidise individuaalse
lastega.

Heterogeenses klassis pakub &ppetdd in-
dividualieerimiseks muusikalise kasvatuse
tunnis kobige rohkem v&imalusi diferentsee-
ritud laululine késitlus ja rutmiliste kaas-
mangude rakendamine lauludele ning mit-
mesuguste didaktiliste 6ppevahendite kasu-
tamine rutmi- ja meloodia-alaseks tooks,
improvisatsioonielementide rakendamine.

Diferentseeritud laulmiseks tuleks klassis
paigutada vOrdsete vdimetega Opilased
istuma Uhte pingiritta (I rida — iseseisva
laulmisvBimega 0Opilased, Il rida +— toel-
lauljad, Ill rida — piiratud laulmisvéimega
ja lauluvéimetud). Sellise laulmise puhul
antakse igale ruhmale laulda vaid temale
joukohane laululdik. Nii laulab esimene
rihm tavaliselt meloodia ndudlikumad fraa-
sid, teine lihtsamad fraasid, kolmas uksikud
madalregistri helid vdi on rakendatud ai-
nult ratmilisele kaasmangule.

Diferentseeritud laululine kasitlus pakub
Opilastele meeldivat joukohast tegevust,
kasvatab usku oma vdimetesse ning annab
rahuldustunde  vbBimetekohases tegevuses.

Eduga seostuvate positivsete emotsioo-
nide toel on soodus vdimalus Opilaste mu-
sitseerimisrddmu  séilitada ja slvendada.
Sustemaatiliselt edasiviival kujul on see
aga votteks, kuidas klassilaulu muuta puh-
tamaks ja ilmekamaks. Edusammude puhul
alarihmas tuleb Opilane ule viia jargmisse,
ndudlikumasse ruhma. (Naited 1—3.)
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Paremini  kui uUkski teine muusikaline
tegevus aitab Opilaste tundeid valjendada

mang eakohastel instrumentidel. Opitud
lauludele tuleb rakendada rutmilisi kaas-
méange ' ritmi- ja meloodiapillidel, kasuta-

des enamasti luhikesi korduvaid ostinaat-
seid 'motiive, mida on kerge kuulmise ja
noodipildi jargi selgeks Opetada. Kaasman-
gude rakendamine laululisel musitseerimisel
arendab Opilaste otseste muusikaliste voi-
mete koérval ka enesekindlust, leidlikkust,
osavust, aktiivsust. See I0ik muusikalises
kasvatustods vOimaldab  koige rohkem
rakendada individualiseerimist. (Néaited
1—2)

Muusikaliste vdimete arendamist tuleb
alustada muusika kuulamisest, mille ees-

mérk on kasvatada oskust muusikat emot-
sionaalselt vastu votta, Opilaste silmaringi
laiendada, maitset kujundada ning kuula-
miskogemust anda. Tutvustades lastelaule
ja luhikarakterpalu, tuleks pearbhk asetada
muusikaliste kujundite ja olulisemate val-
jendusvahendite selgitamisele.

Algklassides tuleks senisest rohkem si-
duda muusika kuulamist liikumisega selleks
sobivate palade puhul. Muusikalised val-
jendusvahendid, nagu aeglane ja Kkiire
tempo, vaikne ja vali kdla, kérge ja madal
register, vBimaldavad karakteerset véljen-
damist ka liikumises. Marsi-, mangu- ja
tantsulaadi véljendamine liigutustes VvOi-
maldab muusikalise kasvatuse tundi tuua
nn. kehakultuuriminuti.
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Muusikapedagoogikas loetakse pohilis-
teks muusikalisteks v&imeteks muusikalist
kuulmist, rUtmitunnet ja muusikalist malu.
Psuhholoogide ja pedagoogide Ulesanne on
ka edaspidi uurida pohjalikult muusikaliste
vBimete Uksikelementide arendamise spet-

FONDEERITUD

VIKTOR ORDLIK

lga tbovahend vastaku neile funktsiooni-
dele, mida ta peab taitma. Ka 6pik.

Opik on juba aastasadu olnud laste dpeta-
misel kasutatav, kuid ei ole sellele vaata-
mata I8plikult valja kujunenud. Opiku Ules-
anded muutuvad ning see toob kaasa muu-
datusi 8piku sisus ja Ulesehituses, kuid ka
kujunduses, isegi koites (naiteks, kaante
vahele on koondatud broSutridest koosne-
vaid dpikuid).

Opikute fondeerimine t&i kaasa ndéude, et
normaalse hoidmise korral peab opik fuusi-
liselt 4—5 aastat vastu pidama. See on saa-
vutatav korraliku paberi ja trikivarvide
kasutamisega ning vastupidava kditmisega.
Kahjuks ei ole me selles kdiges vajalikku-
seni jdudnud.

Enamik 1—4. klassi, samuti mitmed va-
nemate klasside &pikud trukitakse ofsetpa-
berile. Praegu kasutatav paber on kullalt
sitke ja valge, kuid paks ning see-
tottu raske. Naiteks 4. klassi «Jutustusi ko-
dumaa ajaloost» kaalub ligi 600 (!) gram-
mi. Ei ole siis imestada, et me laste kooli-
kotid on kilosid rasked.

Fondeeritud &pik nduab tugevat koidet,
seesugust, mis ei lagune Opiku kasutamise
véltel. Siin on lood halvad. Kdige pahem on
see, et Opikute koite kvaliteet ei ole aasta-
aastalt paranenud ja ndaitab lubamatut eba-
stabiilsust. On dpikuid, mille kdéide on korra-
lik, kuid nende koérval saabub kooli &pikuid,
mille kaaned tulevad juba enne esimese
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siifikat ning vOimalusi. Individualiseeritud
votete rakendamine muusikalises kasvatu-
ses eeldab laulmisfpetaja loovat ja otsivat
vaimu pedagoogikateaduse ténastesse saa-
vutustesse suhtumises.

OPIK

kasutamisaasta I6ppemist lahti ja mille
poognad ei pisi kaante vahel (nait. 1971.
a. fondeeritud 3. klassi eesti keele 6pik, 4.
klassi vene keele dpik jt.). Kirjastuskomitee
tahelepanu on korduvalt juhitud koiteko-
dade t66 puudustele, kuid neist — lohakast
Omblemisest, kitsa koiteriba ja ebakvali-
teetse liimi kasutamisest jne. — ei ole ometi
lahti saadud.

Hoopiski ei kdlba fondeeritavatele Opiku-
tele vaikese, vastupidavuse t6ttu seesugune
koide, milles Uldse ei kasutata 6mblemist.
Sel puhul I6igatakse poognatel koik kiljed
lahti ja lehtede koospisimine saavutatakse
raamatuploki seljakulje liimimisega. Niisu-
guses koites on mitmed Saksa DV-s vene
Oppekeelega koolidele valmistatavad 6pi-
kud.

Kaante valiskilgede kujundamisel tuleb
fondi koondatavate &pikute puhul silmas
pidada seda, et kaaned ei tuleks liiga hele-
dad, sest need maarduvad kiiresti. Maardu-
mist takistaks kaanepaberi lakkimine (nait.
6. klassi zooloogia &piku-brosuuri kaaned).
Voib-olla jduame kunagi Opikute kaante
kilega katmiseni vdi veelgi parem — plast-
massist kaanteni.

Fondeerimine teeb vajalikuks, et 8pikus
oleks ette nahtud koht, kuhu igal aastal
kirjutataks dpiku kasutaja nimi, hinne &pi-
ku hoidmise eest, samuti marge Opiku sei-
sukorra kohta sugisel. Tabelis on vaja ka
ruumi jatta Opiku podrdumisele dpiku kasu-



taja poole. Selleks kulub terve lehekilg.
Viimasel ajal paigutatakse kdik nimetatu
meeslehe sisekiljele. Ei teeks ka paha, kui
Opikus oleksid esitatud pdhinduded Bpiku
.hoidmise kohta. Praegu need puuduvad.

Fondeeritud 6pikusse on igal kevadel vaja
kuhugi alati kattesaadavalt maéarkida, mis-
sugused lehekiljed on dppeaasta valtel olu-
liselt rikutud. NuOUd on otsustatud seda
teha Opiku 18pus, naiteks tagalehel. Sisse-
kirjutamise hdlbustamiseks tuleb edaspidi
msinna trikkida ka Kkirjutamist hélbustavad
punktiirjooned. Niiviisi kulub fondeerimise
-tottu  vahemalt kaks lehekilge Opikust eri-
otstarbeks. Koike seda tuleb 6&pikute toime-
tajatel arvestada.

Fondeeritud 6pik vdib hblmata vaid Uhe
klassi materjali. Mitme Kklassi materjalide
koondamine uhte 6&pikusse osutub ebaprak-
tiliseks. Kui teha ©6pik, mis on maaratud
naiteks 5.—6. klassile, siis tuleb neid fondi
votta nii 5. kui 6. klassi jaoks. 5. klassi
«Opilased sellest dpikust 6. klassi osa ei kasu-
ta ja 6. klassis Umberp6dordult (kui mitte
kordamist arvestada). Mdlema Kklassi Opi-
lastel tuleb aga kaasas kanda mittevaja-
likku osa. Pealegi on kahe klassi 6pikud
"tavaliselt paksud ja seet6ttu laguneb nende
kdide tunduvalt kiiremini kui Uheainsa klas-

si Opikul. Nii langeb I6puks rivist vélja
Opik, millest poolt pole veel kasutatudki.
Muidugi vdidakse teha nii, et 5. klassis

kasutusel olnud 0Opikud jargmisel aastal
leiavad kasutamist 6. klassis, kuid ega see
Opiku kasutegurit ei suurenda. Ka tuleb ka-
hele klassile méaaratud 6piku puhul Haridus-
ministeeriumil koolidele osta &pik, mis on
tunduvalt kallim kui the -klassi oma.
Omad nduded esitab Opikute fondi vot-
mine ka Opiku sisule, millega autoritel, toi-
metajatel ja véljaandjail tuleb arvestada.
Véaga sageli rikutakse fondeeritud 0&pik
niiviisi, et sinna margitakse kodus teha an-
tud uUlesanded, kriipsutatakse alla sénu, Kir-

jutatakse Ulesannete lahendusi, taidetakse
harjutusi, margitakse sdnade hé&aldus ja
tdlge.

Koik  seesugune rikub dpikut nii, et

see ei ole enam taisvaartuslik. Kahjuks ei ole
sellest veel isegi kbik Opetajad aru saanud,
mistdttu  juhtub kallaltki sageli, et kogu
"klassi Opikud korraga rikutakse, sest Opeta”
ja annab korralduse Uhj-teist dpikusse mar-

kida. Kui dpilane rikub &piku, siis maksab
ta selle eest 3-kordse kaanehinna. Mida teha
Opikuid rikkuvate dpetajatega?!

Autorid aga peavad Opiku koostama see-
sugusena, et Opiku rikkumise véimalused
oleksid vdimalikult vélistatud.

Kdigepealt tuleb leida moodus, kuidas
saaksid 1. klassi dpilased kodus teha antut
Ules markida. Peamiselt tekib see probleem
matemaatikadpikus, kuid ka aabitsas, kust
samuti Uht-teist kodutdoks antakse.

Opilaspaevikut 1. poolaastal 1. klassis ei
kasutata. Kodus Oppida antu on soovitatav
seeparast Ules markida paberilehekesele,
kdige parem — Opiku vahel hoitavale pabe-
riribast jarjehoidjale. Kui see tais saab,
voetakse uus.

Praegu on aabitsa ja 1. klassi mate-
maatikadpiku lehekiljed nummerdatud nii
nagu teisteski Opikutes. Jarjehoidjaga aga
ei saa aabitsas ara naidata, kas anti Op-
pida vasak- v®i parempoolne lehekulg.
Seepérast on edaspidi vaja aabitsa algus-
se vastastikku asetsevate lehekllgede jar-
jenumbrid kuidagi eristada. Naiteks vdiks
ja tuleks lehekiljenumbri juurde trukkida
mingi maéargike — Uhele ringike, teisele
kolmnurgake vdi midagi muud lihtsat, mil-
le laps suudaks jarjehoidjale joonistada.
Uue margikese jarjehoidjale tegemisel
kriipsutatakse eelmine mabha.

1 klassi matemaatikadpikus
Ulesannetel jarjenumbrid: lk. 11 esmakord-
selt 1—3., Ik. 15 esmakordselt 1—4. ja
alles lk. 28 1—5. Oppeaasta algul vdib
aga siiski monel Opilasel tulla vajaliku
numbri jarjehoidjale kirjutamise oskusest
puudu. Seepérast tuleks véhemalt esimese
trukipoogna ulatuses (k. 1—17) dlesan-
nete jarjenumbrid asendada lihtsate mar-
gikestega, nat. O (= 1), V (= 2),
O (= 3), O (= 4. ja vastaslehekiljel
teistsugustega, nait. O, V, A, O0. Vdiks ka
molemal lehekiljel kasutada Uhesuguseid
margikesi, kuid eri varvilisi (sinised, puna-
sed). Seda varvust varvipliiatsid on igal
Opilasel iga péev kaasas. Lehekilgede
numbreid eristada sel juhul pole vaja.

Eriprobleem on see, kuidas hoida éara
Opikutesse Ulesannete taitmine. Sellega
puututakse koigepealt kokku 1. klassi ma-
temaatikadpiku kasutamisel. On ulesandeid,
kus see, mis tuleb leida, on margitud ruu-
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dukesega, nait. 3>D, 5 =0+ O jt. Opi-
lased. tukivad neisse ruudukestesse Kirju-
tama vajaliku margi vbi numbri ja seda
just seepérast, et matemaatika 1. todvihi-
kus ndutakse paljudel juhtudel (Ik. 9, 25,
33—36 jt.) ruudukesse kirjutamist. Seega
téovihikus peab, Opikus aga ei vOi! Seesu-
gune vahetegemine viib mdnegi segadus-
se. Seepérast tuleks tdo6vihikus ruudukes-
test taielikult loobuda ja selle koha marki-
miseks, kuhu midagi tuleb kirjutada, truk-
kida punktiir, nagu seda enamikus Ules-
annetes ongi tehtud.

Aga milleks peab 0Opikus puuduvat arvu
vbi marki téhistama seest tuhja ruuduke-
sega? Kui see poleks seest tuhi, siis ei tu-
leks mottessegi sinna midagi kirjutada.
Pealegi 'on teisigi marke, mida oleks ots-
tarbekas kasutada, nait. *. Sellest seisu-
kohast tuleks labi méelda ka 2.—4. kl. ma-
temadtikadpiku Ulesanded. Paljudes poleks
mingit margikest vaja. 2. kl. &pikus on néi-
teks tulpulesanded 25 + 29, 69 + 17 jne.,
kuid ka 4:2 =0, 6:2=0 jne. Milleks?
Ja miks ei tarvitata nlld enam otsitava
markimisel kusimarki? Paljudel juhtudel
oleks see vaga sobiv.

Keeledpikuis, samuti lugemike keeledpe-
tuslikes osades tuleb samuti kdik vdimalik
teha, et neis olevaid harjutusi ei oleks
Opilastel vdimalik Opikuis taita, sest need
on moeldud suuliseks vO6i  arakirjutatult

taitmiseks. Kahjuks on aga praegu Opikuis
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palju niisuguseid harjutusi, mis otse kut-
suvad sissekirjutusi tegema.

Esmajoones on need linkharjutused.
Opiku sailimise seisukohast oleks ideaalne,
kui neid ei oleks dpikuis, vaid Uksnes t66-
vihikuis. Kuid naiteks vene keele t66vihi-
kuid polegi koostatud. Pealegi muutuksid
harjutuste esitamise vb6imalused palju piira-
tumaks, harjutuste laad Uhekulgsemaks,
kui  linkharjutused dpikutest taielikult
valja lulitaksime.

Mida siiski saaksime ette votta?

Koigepealt tuleks tdovihikute olemasolu
korral seesugused harjutused, mida on
vBimalik toovihikus esitada, sinna paigu-
tada. Naiteks on 1 kl. lugemik-6pikus Ik.
23 jargmine harjutus:

Harjutus 13. Kirjuta sbnad I6puni, b ja
vad kirjuta varviliselt.

A. MIDA TEEB OPILANE KODUS.
Kodus ©opilane m ..., s..., a...
6..., J--» p..., h... magama.

B. MIDA TEEVAD OPILASED KOOLIS.

ema,

Koolis dpilased 1..., K....&a. _—j ..
1., ., Voo
Laskumata arutlusse, kas seesugune

harjutus varsti péarast aabitsat on 1. kl.
Opilastele jdukohane, ei taipa, miks see ja
teised taolised Opikusse kirjutama meelita-
vad harjutused (nait. nr. 27, 41, 42, 52,
68 jt.) on Opikus, mitte toovihikus.
Harjutused, mis otse nduavad Opikusse
kirjutamist, on ristsdnamadistatused, mida
leidub 2. «kl. vene keele Opikus, nait. lk. 19:



Ajalehtedes ja ajakirjades taidetakse
ristsBnamdistatused alati neid Umber joo-
nistamata. 2. kl. Opilastel vbtaks see peale-
gi liialt palju aega. Aga Opikus neid taita
ei tohi! Todvihikusse trukitutena need so-
biksid, kliid, nagu 0&eldud, vene keele t66-
vihikuid pole. Mida teha?

2. Antworte!

12

Wie
Wie
Wie
Wie

ist Peter?
ist Helga?
ist Paul?
bist du?

alt
alt
bit
alt

Mdeldud on need suuliseks vastamiseks,
ikuid ega seesugust harjutust ainult Uks
-kord labi tootata. Et parast Oigesti vasta-
Ita, taidetakse ©Opikus lungad (mitmed ka
isiis, kui Opetaja seda ei luba).

VOi votame seesuguse harjutuse (3. Kl.
— 1, lk. 5):
3apaHve 3. Esitd antud lausete kohta

kisimus sdnaga: KTO?

YUeHnKn wayT B LUKONY.
JeBoyka UOET B LUKONY.
YYeHuKn nayT B Knacc.
Manbunk MaeT B Knacc.

Bpat HAET. gomoiA.

OeTii NayT nomol.

— KTO mnAaéTt B wkony?

Eelmise ja selle ning teiste taoliste teist-
moodi esitamine ei tee muidugi raskusi.
Samad tulemused saame, kui esitame va-

Eriti halvad on seesugused Opiku lunk-
harjutused, kus on jaetud nii palju ruumi,
kui puuduva kirjutamiseks vaja léaheb. See-
sugune on ka eespool toodud harjutus nr.
13. Eriti rohkesti on neid aga saksa keele
Opikuis, nait. (5. kl., lk. 12):

12 11
Ei ist 11 Jahre alt.
Sie

sakul pool olevad laused jarjest ja vajadu-
sel anname 1. lause nende all naidisena:

YyeHnkn uayT B WwKony. KTo ugert B LIKO-
ny? '

Ka ei tohiks Opikuis olla seesuguseid
harjutusi (6. kl., lk. 25):

1. Und du?
Uwe hat seinen Regenmantel verges-
sen.
ICh...o s
Peter mdchte im Garten Herbstblumen
sehen.
ICh...o s
Ursula will viel Obst kaufen.
ICh..s
Die Mutter iflt Pflaumen gern.
ICh...oos

Selles ei leia mingisugust digustust link-
ridadele. Kas ilma nendeta tbesti Oigesti
ei vastataks?

Samuti ei saa kuidagi arvata, et Opilane
ei konjugeeriks antud lauset siis Oigesti,
kui alljgrgnevas harjutuses poleks punktii-
re (6. kl., k. 118):

2. Heute haben alle lange geschlafen.

Ich habe lange geschlafen.
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Voinuks esitada «Heute haben alle lange

geschlafen.

Ich habe lange geschlafen.

weiterb

Inglise keele neis Opikuis, mis on kasu-
tusel 5. ja 6. klassis, on seesuguseid lur.k-

Konjugiere

2. Antworte!

Wo sitzt du?

V/o sitzt Helga?

I Wo sitzt Peter? | | |

harjutusi vahem, kuid siiski, naiteks (6. kl.,
k. 19):

What is Enn? He is a pupil.
What is Epp?

What are you?

What has Siiri? She has............. .
What has Epp?

What have Enn?

What have you?

Have you a cap? Yes, | have.

Is the cap green? No, it is not.

Is the cap blue? Yes, it is.

Have you a bag?

Have you a bag? ...

.218

Mida punktiirjooned vastamiseks juurde
annavad? Need otse kutsuvad vastuseid
kirjutama. Ja ei tea, miks Uheks vastuseks
on trukitud koguni 2,5 rida jooni?

Ega raamatu sdilimise seisukohast pole

kiita seesugusedki harjutused (5. kl., Ik.
37):

Ich sitze auf dem Stuhl.

Neis tuleks tingimata éara jatta punktii-
rid. Nende kohta saaks hoopiski asetada
jargmise lause ja niiviisi ruumi kokku hoi-
da.

Nendes keeleharjutustes, mis tulevad
ara kirjutada ja seejuures luinka uUks voi
kaks tahte asetada, ei tuleks linka punktii-
riga markida, nagu seda on tehtud siin
(3. kl. —I., k. 13):

3apaHne 13. Leia puuduv tdht: a wm o!

B knacce HoBas uyépHas A ..cka. Ha cT.. -
Nné cT..6uT (N .. X6K. Bce BEcen .. pasrosa-
pvBalT. AANO KMBET X ..p .. WH. Y4yeHuk
CT..UT Y .. KHA. ¥ Manbyuka HOBbI N .. OpT-
héne.

Punktikesed tuleks asendada margikese-
ga, mis ei jataks vaba ruumi, vaid tai-
daks selle. Naiteks vbiks kasutada téhe-
kest: «Ha ct*ne ct*uUt don*xok». Nii tuleks



toimida alati, kui harjutus tuleb esitada
Opikus lunkharjutusena.

Vene keele &pikuisse margivad Opilased
juurde rohke, samuti seda, missugused o-d
haéldatakse o-dena (ka see on seotud ro-
huga).

Ei mdista, miks vene keele Opikute au-
torid méargivad sdnadele rohke vaga kokku-
hoidlikult. Esimeses vene keele 6pikus (2.
klassi «KapTuHkmn») ei ole rdhku Uhelegi
sbnale margitud. Ja ega Opikus «Yuye6bHUK
pycckoro nA3bika gna Il knacca» ole ka
neid piisavalt. Isegi 1dpus antud s&nastikus
ei ole neid vajalikul maaral (nait. on seal
6aba, y 6abbl, 6abywka jt. ilma r6humar-
gita). Jargmiste klasside &pikuis on samuti
rohke napilt, isegi mitte nende sOnade es-
makordsel esinemisel, kus rdhu teadmine
vajalik oleks. Ja miks neid ei vOiks olla
korduvaltki?  Opilased loeksid-h&aldaksid
sbnu Oigesti (eriti kehtib see kodus 6ppimi-
se kohta) ja 0Oige h&aldus jaaks niiviisi
palju tugevamini meelde. Opilane pole ju
suuteline sbna 0Oiget rdhutamist omandama
sdnaga esmakordsel kokkupuutumisel. Ja
kui réhk on kindlalt omandatud, siis o-de
héalduse markimise vajadus kaoks iseene-
sest.

Ja veel Uks ketserlik méte: kas ei vbiks
2. ja 3. kl. vene keele &pikuis a-na héaalda-
tavad o-d algul mingi margikesega tahis-
tada, naiteks kriipsukesega o all. Opilane
héaldaks sbna 0Oigesti, see talletuks tal
6igena méalus, Uhtlasi seos r6hu ning o
haaldamise vahel saaks silmaga nahtavaks.

Samuti on vaja, et fondeeritud 0Opikuis
oleks antud vddrnimede ja -sdnade haal-
dus. Kui seda pole tehtud, hakkavad Opi-
lased haaldust ise Opikusse juurde Kkirju-
tama. See aga rikub Opikut. Praegustes
Opikutes, mis sisaldavad v606rnimesid ja
-sbnu, nende haaldust pole esitatud, néai-
teks 5. klassi Opikus «Vanaaeg». Kdige pa-
rem on, kui h&aldus on nime vB&i sona
esmase esinemise korral joone all (nii na-
gu 5. Kkl. kirjanduse lugemikus palas «Ema
heitlus»). Hea on muidugi ka, kui 06piku
I16pus on veel kord esitatud nimede loe-
telu koos haaldusega (nii nagu 6. kl. &pi-
kus «Keskaeg»). Siis on vOimalik haaldust
kontrollida ilma 6&pikut lehitsemata.

Nagu eespool toodust nahtub, on esita-
tud nbudeist osa seesugused, mis on tin-

gitud dpikute fondeerimisest, mis on spet-
siifilised fondeeritud &pikule. Mitmed esita-
tuist on aga ammutuntud ja neid tuleks
iga Opiku koostamisel silmas pidada. Vahe
on vaid selles, et fondeeritud &piku korral
peavad need tingimata rakendamist leidma.
Jaab vaid loota, et need d&pikud, mis veel
fondeeritud ei ole, fondeerimise ajaks
kujunevad seesugusteks nagu vaja, ja ju-
ba fondeeritud ©Opikute uued trukid tule-
vad kdigiti ndudeile vastavad.
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KUTSEINFORMATSIOONI
DIFERENTSEERIMINE JA
INDIVIDUALISEERIMINE

ILMAR EBBER

I. POHITERMINID

Pealkirja kolme terminit on Kkirjutises kasita-
tud tahendustes:

a) kutseinformatsioon — teatmed elukut-
setest eesmargiga aidata kaasa pdhjendatud
elukutsevalikule;

b) kutseinformatsiooni diferentseerimine —
elukutsete kohta kaivate teatmele jaotamine
eri tasemefesse kutseinformatsiooni tarbijate
mitmesuguste gruppide omadusi arvestades;

¢) kutseinformatsiooni individualiseerimi-
ne — uksikisiku omaduste arvestamine elu-

kutsete kohta kaivate teatmele levitamisel.
Il. KUTSEINFORMATSIOONI TAHTSUS
Ideaalsele lahedane oleks, kui iga inimese

elukutsevalikul oleks rahuldatud kolm tingi-
must: 1) inimene tahab seda t66d teha, 2)
inimese psuuhilised ja flusilised omadused
(eeskatt vdimed) vastavad elukutse ndue-
tele, 3) Uhiskond vajab selle t60 tegijaid.
Nende tingimuste taitmiseks peaksid meil
olema: 1) teatmed kdigi oluliste elukutsete
kohta (sealhulgas psudhilistele ja fuusiliste-
le omadustele esitatavad néuded, elukutse

rahvamajanduslik tahtsus jne.) — kutsein-
formatsioon; 2) meetodid ja vahendid ini-
meste psuuhiliste ja fuusiliste omaduste

kindlakstegemiseks — diagnostilised vahen-
did; 3) organisatsioon, kelle llesanne on abis-
tada ja suunata noori soovikohase, psuuhi-
listele ja fluusilistele omadustele vastava ja
rahvamajandusele vajaliku elukutse valikul.

Praegusajaks on Eestis rakendatud jarg-
mised organisatsioonilised abindud: kutse-
nduandlate loomine, uldhariduslike koolide
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Opilaste kutseorientatsiooni juhendi vélja-
andmine jms. Organisatsiooni tegevuse efek-
tiivsus sOltub sellest, mil maéaral on tal voi-
malik kasutada teatmeid elukutsetest ja
mdota kutseotsijate omadusi. Selles on esi-
algu palju puudusi. Vahe on andmeid elu-
kutsete kohta, veelgi véiksemad on vdima-
lused psudhiliste ja fuusiliste omaduste
kindlakstegemiseks.

Esmajoones on vaja kutseinformatsiooni,
selleta on méeldamatu nii kutsenduandlate
t60 kui ka kutseorientatsiooni tunnid koolis.
Kutseinformatsioon on kasutatav ka siis, Kkui
puuduvad diagnostilised vahendid. Viimased
Uksi, ilma elukutsete ndudeid tundmata, ei
ole elukutsevalikul tarvitatavad.

Seega on kutseinformatsioonil esmajéargu-
line tahtsus kogu kutseorientatsioonisustee-
mi toos.

lll.  KUTSEINFORMATSIOONI  KASUTAJAD

Esimesel pilgul voib jadda mulje, ef kutse-
informatsiooni ainsad tarbijad on need, kel
seisab ees elukutsevalik — niisiis peaasjali-
kult koolinoored. Tapsem analils naitab
selle mulje pealiskaudsust.

Noored kuuluvad Uhiskonda. Nad saavad
mitmesuguseid mdojutusi, sealhulgas ka kut-
seinformatsiooni kdige erinevamatest allika-
test: eakaaslastelt, Opetajatelt, vanematelt,
kufsenbuandlast, perekonnatuttavatelt, aja-
lehtedest, kinost, televisioonist, ettevotetest
jne. Paremad vdimalused noortele teadliku
ja suUstemaatilise abi osutamiseks on vane-
matel, Opetajatel, kufsenduandlal. Et nad
sellealast rolli kbrgel tasemel téita suudak-



sid, vajavad nad ka ise teadmisi kutsetest,
sest tanapaeva keerukas, tuhandeid elukut-
seid sisaldavas kutsetemaailmas orienteeru-
miseks ei piisa kellelgi teadmisi, kui ta neid
sihikindlalt ei hangi. Jéarelikult on kutseinfor-
matsiooni tarbijate  nimekiri hoopis pikem,
kui esialgu paistab.

V. KUTSEINFORMATSIOONI
SEERIMINE

DIFERENT-

Selleks et kutseinformafsiooni anda, tuleb se-
da koigepealt koguda. Tanapéeval uuritakse
elukutseid kutseinformatsiooni kogumise ees-
margil. Monikord ei ole aga enne uurimist
killalt selge, kelle jaoks teatmeid kogutakse.
Eespool joudsime jareldusele, et kutseinfor-
matsiooni ei tarbi ainult dpilased, vaid seda
vajavad ka teised. Ent eri tarbijad vajavad
erinevat informatsiooni. Vaja on kutseinfor-
mats ooni diferentseerida.

Naiteks ei ole motet &pilaste jaoks uurida
pohjalikult elukutse poolt psulhikale esitata-
vaid ndudeid, sest Opilased oma kasinate
psuhholoogiateadmiste tottu pole voimelised
seda informatsiooni kasutama. Kutsenduand-
lale on aga sedalaadi informatsioon véga
vajalik.

Kutseinformatsiooni diferentseerimise noéu-
de tditmine peaks olema eriti oluline ja hea-
de tulemustega teatmete edasiandmisel. Uhe-
legi tarbijale ei tohi pakkuda seda, mida ta
ei vaja vOi ei suuda kasutada, ja jatta teda
samal ajal ilma sellest, mida ta ootab,

Kutseinformafsioon diferentseerimine hoiaks
kokku uurimistod aega ja vaeva, tagaks
iga informatsioonikasutaja vajaduste rahulda-
mise ja vOimaldaks koostada optimaalse sisu
ja mahuga ning kindla tarbijaskonnaga kut-
seinformafsiooni kéasiraamatuid ja &pikuid.

Kutseinformatsiooni diferentseerimiseks
peab tundma tarbijagruppide omadusi, ees-
kétt nende vajadusi ja vastuvbtuvbimet. Sel
alusel vdiks kutseinformatsiooni tarbijaid lii-
gitada jargmiselt: a) Opilased kuni 8. klassi-
ni, b) dpilased 9. kuni 11. klassini, c) dpe-
tajad, d) lapsevanemad, e) kufsenBuandla,
f) ettevote.

Gruppe Vvdiks iseloomustada jargmiselt:

a) Opilased kuni 8. klassini: vahene elu-
tundmine, elukutsete mittetundmine, psihho-
loogia ja fusioloogia mittetundmine, oma

psuthiliste ja fuusiliste omaduste vahene
tundmine ja subjektiivne hindamine, huvi
eiukutsevaliku vastu, mis loob vajaduse kut-
seinformatsiooni jarele iseenda jaoks, moni-
kord ka véljakujunenud huvi mdne tegevus-
ala vastu:

b) Opilased 9. kuni 11. klassini: eelmise
grupiga vorreldes elu ja elukutsete parem
tundmine, sageli rohkem valjakujunenud huvi

mone elukutse vastu, erinevad edasi- ja
véaijadppevoimalused;
c) Opetajad: keskmised kuni head eluko-

gemused, enamasti elukutsete vahene tund-
mine, psuhholoogia ja fusioloogia keskmine
tundmine, objektiivsus Opilase psuuhiliste ja
fuusiliste omaduste hindamisel, vajadus kut-
seinformatsiooni jarele &pilaste jaoks, kdrge
uldine arengutase:

d) lapsevanemad: suured elukogemused,
vahemalt mdne elukutse pdhjalik tundmine,
psuhholoogia ja fusioloogia vahene tundmi-
ne, subjektiivsus oma lapse omaduste hinda-
misel, vajadus kutseinformatsiooni jarele oma
lapse jaoks, uldine arengutase vaga mitme-
sugune;

e) kufsenduandla: psuhholoogia ja fusio-
loogia vaga hea tundmine, objektiivsus Gpi-
lase psudhiliste omaduste hindamisel, vaja-
dus kutseinformatsiooni jarele 0&pilase jaoks,
kdrge uldine arengutase;

f) ettevdte: teatud elukutsete hea tundmi-
ne, psihholoogia ja fusioloogia vahene tund-
mine, objektiivsus kutseotsija psudhiliste ja
fuusiliste omaduste hindamisel, vajadus ja
huvi ainult selle kutseinformatsiooni jarele,
mis puudutab oma ettevdtet; informatsiooni
kasutajate (ettevbtte vastav personal) eba-
Uhtlane Uldine arengutase.

Diferentseerimise tulemusel kujuneks igale
grupile vastava tasemega kutseinformafsioon.

Kuigi kutseinformatsiooni diferentseerimise
teaduslikud alused pole senini vélja tootatud,
on nii monigi kord selleteemalises kirjandu-
ses diferentseerimisprintsiip vahem vdi roh-
kem teadlikku rakendamist leidnud. Pari-
maks naiteks selle kohta on A. Sukamée
«Kutsevaliku alused» (5), kus kogu informat-
sioon on rangelt suunatud 8-klassilise kooli
Opilasele. Sama printsiipi on puutud jargida
ka A. Koverjala ja J. Soerdi raamatus «Kut-
sesuunitlus ja kool» (1).
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V. KUTSEINFORMATSIOONI INDIVIDUALI-

SEERIMINE

1. Individualiseerimise eesméargid. Kdige
sustemaatilisemalt valmistatakse Opilasi ette
elukutsevalikuks koolis. Kuigi kasutatakse

mitmesuguseid vorme ja meetodeid (4),
jaab siiski probleemiks, kuidas véaheste tun-
didega anda Opilastele elukutsete tohutu
suurest kogumist piisavalt sligav Ulevaade.
Kutseinformatsiooni diferentseerimine valdib
kull dpilastele liiga raske voi tarbetu mater-

jali  pakkumist, kuid elukutsete Uldarv on
ikkagi nii suur, et ka kdige optimaalsem
informatsioonivalik annab  kdigi elukutsete

peale kokku liiga suure mahu.

Kutseinformatsiooni, mida opilased koolis
saavad, vOib jagada kaheks: 1) uUldandmed
elukutsete kohta — pdhimdisted, elukutsete
klassifikatsioon,  palgasisteemid jms.; 2)
andmed konkreetsete elukutsete kohta. Esi-
mest osa on uhtviisi vaja koigile Opilastele,
teise osa suhtes on Opilaste vajadused &ar-
miselt erinevad. Siin peitubki vomalus va-
hendada otsustavalt kutseinformatsiooni mah-
tu, mida Opilased peavad omandama.

On sna levinud tutvustada koigile Uhe
klassi Opilastele samu elukutseid. Nii suude-
takse anda informatsiooni méne, paremal
juhul mdnekimne elukutse kohta. Téen&osus,
et Opilane pérast kooli |dpetamist neist elu-
kutsetest méne endale valib, on usna véike.
Milleks talle neid uldse tutvustati?

Erinevalt teistest Oppeainetest, mis anna-
vad Opilastele voimalikult palju teadmisi, on
kutseinformatsioonil teine eesmérk. See on:
anda vdimalikult bigeid ja vajalikke tead-
misi. Opilane, kes teab sada elukutset, aga
ei leia neist endale sobivat, on tuhat korda
halvemas olukorras kui see, kes tunneb ht,
aga Oiget, temale sobivat, 6nnestunud kut-
seinformatsooni individualiseerimine  annaks
kahekordse efekti. Esiteks vaéheneks oluliselt
Opilase koormus kutseinformatsiooni tarbetu
osa omandamisel, teiseks saaks Opilane

igale Opilasele teadmisi anda just neist kut-
sealadest, mida Opilane kdige suurema tbe-
naosusega voiks valida.

Kutseinformatsiooni  individualiseerimiseks-
on vaja leida vastused kahele kiisimusele:
1) kuidas iga Opilase jaoks eraldi kindlaks
teha rohkem tutvustamist vaéarivad elukutsed,.
2) kuidas  korraldada  kutseinformatsiooni
andmist, kui eri Opilastele tuleb tutvustada
erinevaid elukutseid.

Kui meil oleks kasutada diagnostilised va-

hendid vbimete mo6dtmiseks, oleks asi mui-
dugi lihtsam.
Hoiatada tuleb (hele killaltki ahvatlevalel

teele mineku eest. V8ib tunduda, et mis on
veel lihtsam, kui kisida igalt Opilaselt, mis-
sugust elukutset ta tahab tundma Oppida..
Niiviisi saadud vastustel on Usna vaike vaar-
tus. Tavaliselt oskavad Opilased nimetada
ainult mdningaid elukutseid, raakimata elu-
kutsete pohjalikumast tundmisest.

Kasutada tuleb ilmselt kaudseid vahendeid.
Nendeks sobivad hasti huvide testid. Ule-
vaate nendest vBib saada K. Saksa artiklist
(2), kus muuhulgas rdhutatakse, et paremaid
ja usaldatavamaid tulemusi annavad need
testid, mis kasutavad mitte otseseid, vaid
kaudseid kusimusi. Huvide testide tulemuste
Oige tdlgendamine voib aidata valida elu-
kutseid, millega seotud tegevus on &pilase-
le huvitav (elukutse nimetus vOib olla see-
juures Opilasele péaris tundmata), aga ka
vBimetekohane. Huvide ja vdimete seos ja-
reldub huvide kujunemise Uhest teest. Huvi-
de tekkimine on seoses tegevuse edukusega.
Edukuse aluseks on aga vdimed. Seega VvOi-
vad huvid viidata vOimete olemasolule.
Muidugi peab sellist oletust igal Uksikjuhul
kontrollima vaatluste ja vestlustega, mille
eesmark on selgitada, kuipalju on testi abif
kindlakstehtud huvid seotud Opilase aktiivse
tegevusega.

Huvide uurimiseks sobib hésti A. Kéver-
jala ja J. Soerdi raamatus toodud kisimustik
(1, Ik. 48). Sealsamas on ka vastuste todtle-

toesti seda informatsiooni, mida ta vajab. mise juhend. Nimetatud kiisimustik v&imaldab
See ongi individualiseerimise eesmark. kindlaks maérata tegevusala, nagu bioloogia,
meditsiin, teenindus jne. Tapsem elukutsete

2. Individualiseerimise teedest. Kutseinfor- loetelu Se|gub 6petaja ja 6pi|ase VeStlUSGS,
matsiooni individualiseerimine tahendab nii- kus muuhu|gas kasutatagu lahteandmetena ka

siis seda, et konkreetsete elukutsete tut-
vustamisel Opilastele ei aetaks taga VOi-
malikult suurt kutsete arvu, vaid  puitaks
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elukutse vajalikkust Uhiskonnale.
Selle eeltdd tulemusena vdib mdnel juhul
kujuneda olukord, et iga ®&pilane Kklassis.



peaks tundma 8ppima teistest erinevaid elu-
kutseid.

Missugused vdimalused on kutseinformatsi-
ooni andmiseks neis tingimustes?

Ohele véimalusele viitab L. Jovaia. Uhiste
huvidega Opilastest luuakse suuremad klassi-
vélisel. kutseorienfatsiooni brigaadid, kes
spetsialistide juhtimisel tutvuvad pd&hjalikult
the vdi mone kutsealaga (7).

Teir.e vdimalus on Opilaste iseseisev
t66. Opilast Bhutatakse ise hankima kotse-
informatsiooni  huvidele vastava elukutse
kohta. Et andmete kogumine oleks plaani-
parane, peab Opilasel olema kasutada tap-
ne skeem, milles on Uuksikasjalikud ja Opila-
sele j6ukohased kusimused elukutse kdoigi
oluliste kilgede kohta. Skeemina v6&ib kasu-
tada K. Saksa ja A. Sukamde esitatut (3),
mida vdib soovi korral lihtsustada raskemate
kiisimuste arajatmisega (naiteks psuuhiliste
nduete selgitamine).

I. Unt peab 8ppetdd individualiseerimisel
perspektiivseks programmdpet, eriti aga sel-
les kasutatavaid nn. adaptiivseid dpiprog-
ramme, S. 0. programme, mis kohanevad
Opilase individuaalsete erinevustega (6).
Kahtlemata on sellised programmid kasuta-
tavad ka kutseinformatsiooni individualiseeri-
misel.

Opetaja tédmaht kutseinformatsiooni indi-
vidualiseerimisel ei vahene, pigem t6useb.
Tasuks on Opilaste aktiivsem osavott elukut-
sete tundmadppimisest ja loodetavasti vaik-
sem hulk ebadnnestunud kutsevalikuid.

Tundub, et kutseinformatsiooni individuali-

seerimine on Uks vOimalusi &pilaste kutse-
valikuks ettevalmistamise parendamisel. Eel-
duseks on kutseinformatsiooni (soovitatav
diferentseeritud  kujul) praegusest parem
kattesaadavus.
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LINGVISTILISED
TEADMISED
KESKKOOLIS*

EDUARD VAARI

2. MAAILMA KEELED

Maailma rahvastikust on piisavalt andmeid
saadud geograafiatundides, kust parineb ka
Opilaste oskus kaardil leida riike ja rah-
vaid. Eesti keele tunnis langeb peardhk
keeltele, mille alusel meenutatakse fakte.
Kdigepealt peaks kisimuse «Kui palju on
maailmas keeli?» varal selguma, et Uhine-
nud Rahvaste Organisatsiooni andmeil on
Ule 2800 keele. Téapset arvu pole vdimalik
esitada seetdttu, et piirid keele ja murde
vahel pole alati selged ning et kdiki keeli
pole ténaseni avastatud (nait. Lduna-Amee-
rikas, Filipiinidel, Aafrika dZungleis). See-
jarel peaks arutatama
Missugused on maailma
tahtsaimad keeled?

Kuigi keeli ei saa ruhmitada téhtsuse

jargi, tuleb ikkagi arvestada ko&nelejate ar-

~ Algus «NOukogude Koolis» 1973, nr. 2.
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vu ning keele osa rahvusvahelises suhtle-
mises. Inimkonna senises ajaloos on suur
osa olnud hiina, egiptuse, kreeka, ladina,
hispaania ja prantsuse keelel. Tanapaeval
etendavad! rahvusvahelises elus erilist osa
inglise ja vene keel.

Keeled jagunevad paéritolulise e. genea-
loogilise suguluse jargi keelkondadesse,
millest tédhtsamaid peaksid dpilased oskama
nimetada.

Suurimaid maailmas on indo-euroopa keel-
kond, millest tuntuimad on hispaania, portu-
gali, prantsuse, itaalia, moldaavia, rumeenia
(romaani ruhm); islandi, norra, rootsi, taani,
inglise, hollandi, saksa (germaani rihm);
poola, tSehhi, slovaki, vene, ukraina, valge-
vene, bulgaaria, serbohorvaadi, sloveeni
(slaavi ruhm); lati, leedu (balti rihm); iiri,
bretooni, gaeli- (keldi rihm); albaania (al-
baania ruhm); kreeka (kreeka ruhm); ar-

meenia (armeenia ruhm); iraani, tadziki,
osseedi, afgaani (iraani ruhm); sindhi, pand-
Zabi, hindustani, bengali, singali, nepaali,

kasSmiiri ja mustlaskeel (india rihm). Klas-
sikaliste kirjakeeltena on kuulsaks saanud
Indias sanskrit, Euroopas aga kreeka ja la-
dina keel.

Soome-uigri  keelkond hdlmab peamiselt
Euroopas koéneldavaid keeli: liivi, eesti,
vadja, isuri, karjala, vepsd, soome (ldane-
meresoome ruhm); norra-lapi, rootsi—lapi,
soome-lapi, koola-lapi (lapi rihm); mordva,
mari (volga ruhm); permikomi, surjakomi,
udmurdi (permi rihm); mansi, handi, ungari
(ugri  ruhm). Aasiasse kuuluvad uksnes
mansi ja handi. Vanim soome-ugri kirjakeel
on ungarlastel.

Samojeedi keelkonda kuuluvad NG&uko-
gude Liidus koneldavad neenetsi, eenetsi,
nganassaani ja solkupi keel. Nad on kau-
ges suguluses soome-ugri keeltega, sest on
hargnenud, uUhiselt uurali algkeelest.

Ibero-kaukaasia keelkonda kuuluvad pal-
jud Kaukaasias ja selle lahikonnas raagita-
vad keeled: lesgi e. lesgiini, tabassaraani,
avaari (dagestani riuhm); tSetSeeni, tSerkes-
si, abhaasi (p8hjarUhm); gruusia, adzaari
keel (I6unarihm). Sellesse keelkonda kuu-
lub 0dige palju véhese kdnelejaskonnaga
kollektiive.

Tiirgi-tatari keelkonda kuulub &armiselt
erinevaid keeli, mida kdneldakse laial maa-
alal Euroopas ja Aasias: tSuvaSi (bulgaari

224

rihm);  turkmeeni, tdrgi, aserbaidZaani
(oguusi ruhm); kum®oki, tatari, baskiiri, no-
gai, karakalpaki, kasahhi (koptSaki rihm);
usbeki keel (karluki rihm); tuva, jakuudi,
hakassi, Sori (uiguuri ruhm); kirgiisi, altai
keel (kirgiisi-koptSaki rihm).

Mongoli keelkonda kuuluvad mongoli,
burjaadi ja oiraadi e. kalmoki keel.

Tunguusi-mandzu  keelkonda  kuuluvad
NSV Liidu kaugetes pohjapiirkondades ja
Kaug-ldas rééagitavad evengi e. tunguusi,
eveeni, mandZu, nanai ja udehee keel.

TSuktSi keelkonda kuuluvad Kaug-ldas
kbneldavad tSuktsi, korjaki ja itelmeeni
keel.

Eskimo keelkonda kuuluvad Beringi vai-
na &aares koneldav eskimo ja Aleuutidel
levinud aleuudi keel.

Lisaks neile on Euroopas baski, Aasias
jenissei, jukagiiri, korea ja ainu keel, mida
pole Onnestunud usutavalt seostada teiste
keeltega.

Eespool nimetatud keelkond! ja keeli peak-
sid Opilased suutma nimetada ja kaardil
naidata, sest tegemist on enamasti NSV Lii-
dus vdi Euroopas kdneldavate keeltega. Aja-
kirjanduse, raadio ja televisiooni kaudu
jduavad noorteni teated ka kaugematest
keeltest, mistdttu tuleks voimalikult pdgus
Ulevaade anda veel neistki. Otstarbekas on
seda seostada valispoliitiliste sindmustega.
Hindustani konflikti ajal oli dpilaste huvi
kahtlemata Pakistani ja Bangladeshi rah-
vastel ja keeltel, Iraani Sahhi ja Sahhinna
kjilaskaigu ajal oli bige aeg iraani keelte
kasitlemiseks, Salvador Allende Gossensi
kilaskaigu ajal oli aeg TSiilis kdneldavate
keelte selgitamiseks. Aasia keeltest peaks
teadma veel omaette seisvat jaapani keelt,
India I8unaosas kéneldavaid draviidi keel-
konna tamili, maiajali, kannaara ja telugu
keelt, Kagu-Aasias levinud mon-khmeri keel-
konna khmeri e. kambodZza, moni e. peguaa-
ni ja riangi keelt, omaette rihma moodusta-
vat vietnami keelt, austroneesia suurkeel-
konnast (tle 500 keele) malai, indoneesia,
jaava, sunda, malagassi ja dajaki keelt;
hiina-tiibeti  keelkonnast hiina, tungani
(dungaani), tai e. siiami, laose, Sani, tiibeti
ja birma keelt.

Aafrika keelepilt on &aarmiselt mitmeke-
sine, kusjuures modnedest keelerihmadest
andmed peaaegu puuduvad. Et aga Mustal



mandril  toimub  suuri  Umberkorraldusi,
poorduvad edaspidigi pilgud sealsete rah-
vaste poole. See tingib pideva informat-

siooni hankimist ka Aafrika keeltest, mil-
lest méningaid vbiks nimetada Ulevaates kas
eesti keele vOi klassijuhatajatundides.
Semi-hami keelkonda kuulub nii Aasias
kui Aafrikas kdneldavaid keeli, nagu araa-
bia, amhaari, uusheebrea e. ivriidi, uussui-
ria, tuareegi, berberi ja kuSiidi. Sellesse
rithma on kuulunud mitmeid vanu kirja-
keel! (akadi, etioopia, foiniika, kaanani,
heebrea), mille malestusmérgid kuuluvad
inimkonna kultuurivaramusse. Praegu on
levinumaks kaasaegne araabia keel.

Aarmiselt palju vaikekeeli kuulub Su-
daanis ja Senegalis levinud mande keel-
konda.

Atlandi keelkonda kuuluvad keeled on
levinud Nigeerias, Gineas, Senegalis, Malis,
Niigeris, Kamerunis, Ulem-Voltas, Daho-
mees, Mauretaanias, Gambias, Sudaanis,
Portugali-Gineas. Koige levinum on fuli e.
puli keel, mille varasem kirjakeel on araa-
bia, hilisem ladina téhestikus.

Guri keelkonna keeli on dle 50, mida
rasgitakse Ulem-Voltas, Gaanas, Malis, To-
gos, Dahomees ja Elevandiluurannikul.

Bantuparasesse keelkonda kuulub palju
puudulikult uuritud ning eri nimetusi kand-
vaid keeli Nigeerias, Kamerunis ja nende
naaberaladel.

Ginea keelkonda kuuluvaid kruu ja kvaa
rihma keeli kdneldakse Elevandiluuranni-
kul, Libeerias, Gaanas, Nigeerias, Togos ja
Dahomees.

Songai keelkonda kuulub vaheseid Malis
ja Niigeris kdneldavaid keeli.

Kanuri-teda (ka niiluse-tSaadi) keelkond
on levinud Nigeerias, Niigeris, TSaadis ja
Kamerunis.

Kesk- ja idasudaanl keelkonda kuulub

vaga palju keeli Kamerunis, Nigeerias,
Kongos, TSaadis, Sudaanis, Ugandas ja
nende naaberaladel. Keelkonda kuulub 14
rihma.

Niiluse keelkonda kuulub viis riihma Nii-
luse Ulemjooksul kéneldavaid keeli.

Khoisani keelkonda kuulub kolm riihma
Botsvaanas, Angoolas, Tansaanias ja Ugan-
das koneldavaid keeli. Tuntud on Kkhoi e.

hotentoti ja sani e. busmani keel,
kdnelejate arv on pidevalt vahenenud.
Bantu keelkond on levinud &ige laial
maa-alal Gineas, Kamerunis, Kesk-Aafrika
Vabariigis, Gaboonis, Kongo aladel, Ugan-
das, Ruandas, Burundis, Keenias, Etioopias,
Somaalimaal, Angoolas, Sambias, Tansaa-
nias, Malaavis, Lduna-Rodeesias, Mosam-
biigis, Namiibias, Botsvaanas, Louna-Aafrika

mille

Vabariigis, Svaasimaal, Lesotos, Malagassi
Vabariigis ja rannikulahedastel saartel.
Keelte arvuks on margitud umbes 200.

Rahvusvaheliselt on tuntud idarihma kuu-
luv suaheeli keel, mis on ametlikult tarvi-
tusel Keenias ja Burundis kd&rvuti
keelega.

Mitmed vaiksema ulatusega keeled on
oma kuuluvuselt jaanudki selgitamata; kaht-
lemata leidub Aafrikas keeli, mille olemas-
olust veel ei teata vOi teatakse Uksnes ni-
metust.

Ka Ameerika keelekaart on Kkirju, sest
lisaks pdliselanike keeltele on siin levinud
sisserannanute keeled. Kanadas ja Pohja-
Ameerika Uhendriikides on valitsevaks ku-
junenud inglise keel, kuigi Kanadas on tei-
se keelena levinud prantsuse keel. Kesk-
Ameerikas alates Mehhikost kuni Lduna-
Ameerika I8unatipuni on levinud hispaania
keel peaaegu kdikjal peale Brasiilia, kus
ametliku riigikeele Ulesandeid taidab portu-
gali keel. Ameerika pdlisasukaiks on indi-
aanlased, kes péarast Kolumbuse avastus-
reisi 1492. a. sattusid hispaania, portugali,
prantsuse ja inglise kolonistide hoopide al-
la. Tanapéevani on sailinud indiaanlaste
riismeid, kelle keelt ja kultuuri on Usna
halvasti uuritud. Keeli jagatakse keelkonda-
desse ja ruhmadesse, tavaliselt piirdutakse
maa-alase liigitusega. Pdhja-Ameerikas on
levinud atapaski, algonkini, hokasiuu, maia
ja asteegi keeled, Kesk- ja LOuna-Ameeri-
kas kariibi, arukaani, ketSua, aimaraa,
tupi-guaranii jt. keeled. Alaskal ja Aleuuti-
del raagitakse eskimo ja aleuudi keelt, mil-
le alad ulatuvad ka NSV Liitu.

Austraalias on ametlikult tarvitusel ing-
lise keel. Mandri kesk- ja pohjaosas on
séilinud kuni 40000 péliselanikku e. abori-
geeni. Koige levinumaks on keskosas ko-
neldav aranda keel.

Kui dpilastel on Ulevaade maailma keel-
test, lisandub kusimus

inglise
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Missugune on NSV Liidu

rahvastiku keeleline koostis?

Vastuse vOib leida 1970. a. 15. jaanuari
uleliidulise rahvaloenduse andmetest. Selgub,
et NSV Liidus elas rahvaloenduse momen-
dil 241 720 000 inimest, kellest rahvuste ja
keelte jargi on nimetatud 90, nimetuse «tei-
sed rahvused» all on lisatud veel 108 000
pisirahvuste esindajat. Huvi mottes vdiks
Opilastele esitada rahvused suuremate Kkol-
lektiivide jargi kuni eestlasteni.

Neist pea-
Jrk.  U&hvuse ) vad ema-
nr. nimetus Inimeste arv keeleks oma
rahvuse
keelt
1. venelased 129 015 000 99,8%
2. ukrainlased 40 753 000 85,7%
3. usbekid 9 195 000 98,6%
4. valgevenelased 9 052 000 80,6%
5. tatarlased 5931 000 89,2%
6. kasahhid 5299 000 98,0%
7. aserbaidzaanlased 4 380 000 98,2%
8. armeenlased 3559 000 91,4%
9. grusiinlased 3245000 98,4%
10. moldaavlased 2 698 000 95,0%
11. leedulased 2 665 000 97,9%
12. juudid 2 151 000 17,7%
13. tadzikid 2 136 000 98,5%
14. sakslased 1 846 000 66,8%
15. tSuvasid 1 694 000 86,9%
16. turkmeenid 1 525 000 98,9%
17. kirgiisid 1 452 000 98,8%
18. latlased 1 430 000 95,2%
19. mordvalased 1263 000 77,8%
20. baskiirid 1 240 000 66,2%
21. poolakad 1 168 000 32,5%
22. eestlased 1 007 000 95,5%

Esitatud andmeid kommenteerides voib
nimetada, et eestlastega I6peb Ule miljoni
ulatuvate rahvaste loetelu. Peaaegu kdik
suhtlevad esmajoones oma emakeeles, Uks-
nes juudid ja poolakad eelistavad mond
teist keelt.

Maailma keeltega tutvumine keele- voi
klassijuhatajatundides on korvamatu kas-
vatusliku vaartusega, sest noored Opivad
mdistma oma rahva ja keele kohta teiste
korval. Saab selgeks, et oleme maailma
ulatuses pisikollektiiv ning et ka N&ukogu-
de Liidus on eestlased alles 22. kohal. Sel-
lest hoolimata on meie keelel voérdsed ©&i-
gused 21 suurema ja paljude vaiksemate
keeltega. Selle tagab NSV Liidu rahvus- ja
keelepoliitika.

Kirjandust leidub teema kohta piisavalt,
lisaks sellele on olulised kaardid.
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3. KIRJA AJALUGU

Tanapéeval oskavad meie maal kdik lugeda
ja kirjutada ning vdivad omandada eelne-
nud pdlvkondade loodud teadmisi ja saa-
vutusi. See tundub kdigile tavalisena ega
pOhjusta arutlust, naib, nagu oleks see alati.
nii olnud. Tuletagem aga meelde, et eest-
lased said kirjaoskajaiks alles moo6dunud
sajandil, suur osa maailma rahvastikust on:
tanaseni kirjaoskamatu. Meie maal on Kir-
jaoskus tavaline Uksnes seetfttu, et NOu-
kogude riik on oma esimestest olemasolu-
aastaist peale teinud mdgjusaid pingutusi,
rahva vaimse taseme tostmiseks. V. I. Le-
nin véljendas motte «Kommunistiks vdib-
saada ainult siis, kui rikastad oma malu
kdigi vaimsete varadega, mis inimkond on:
loonud». NuUdisaeg nduab inimeselt Uha
suuremaid teadmisi, mist6ttu meie maal on
asutud kohustusliku keskhariduse teele.

Arutlus kirjaoskusest vdib viia kusimu-
seni

Missugused on kirja alged?

Kirja kaugeteks eelkéijateks vdib pidada
igasuguseid votteid end kaudselt arusaada-
vaks teha, kui teist inimest polnud kuulde-
kauguses. Lagedatel aladel ja mererandades
laoti kive kokkuleppe kohaselt, metsaaladel
Idigati marke puusse, seoti vbi murti oksi,
tuulevaiksetes kohtades joonistati liivale.
Mdned neist votteist on praegugi tarvitusel
pioneeri- vOi matkatarkustena. L&unamere
saarte rahvastel arenes teokarpkiri. Vaadile-
lukati mitmevarvilist eri suuruse ja kujuga
teokarpe, millel olid kindlad téhendused.
Kokkulepitud kohta mahajaetud feokarbi-
kogust vdidi saada téhtsaid teateid nagu
meieaegsest kirjast. Kesk-Ameerikas elanud.’



inkad tarvitasid kipu- e. solmkirja, mille
puhul sdlmiti vastavalt kokkuleppele mitme-
varvilist eri pikkusega ldngu.

P&hja-Ameerika indiaanlased irokeesid ja
huroonid kasutasid vampum- e. viokirja. Pik-
kadesse voddesse kooti suguharu ajalugu,
pealiku kangelasteod ja suured voidud. Kal-
lid vampumid sisaldasid ka helmeid ja me-
rikarpe ning neid hoiti aaretena pealiku
telgis. Vampumite langemine vaenlase kéat-
te oli suureks héabiks. Lihavottesaartel oli
samuti omapéarane Kiri, mille lugemine on
valmistanud Uletamatuid raskusi.

Kirja eelkaijaiks vdib pidada ka koopa-
joonistisi, millel leidub inimeste ja loomade
kujutisi, jahistseene, tdoriistu jms. Koopa-
joonististe e. petrogliufide uurimine on
Uhtlasi kirja algete selgitamine. Mitmetes
keeltes on ténaseni sama sfna joonistamise
ja Kkirjutamise markimiseks.

Kui joonistised omandasid Uldistava ta-
henduse ning hakkasid Uhtlasi lihtsustuma,
kujuneski piltkiri e. piktograafia. See on
inimkonna mitmekordne leiutis.

Seejarel vajab selgitamist

Kuidas on arenenud meie
tanapaeva Kkiri?

Piltkirja Uks lahtekoht on Egiptus, kus
juba 6000 aastat tagasi oli umbes 5000
hierogluufi. 1l aastatuhandel e.m.a. voeti

tarvitusele papudrus ja roosulg ning kuju-
nes lihtsustunud Kiri. X saj. e.m.a jouti
rahvakirjani, mida Opiti ilmalike kirjutajate
koolides. Egiptuses kujunes valja 24 liht-
sustatud marki, mida peetakse téhestiku
kaugeimaks eelkaijaks. Oletatakse, et kaa-
meli kiiiru margist kujunes g, 66kulli mér-
gist aga m. Sel ajal kirjutati Ulevalt alla,
hiljlem paremalt vasakule.

Egiptlastelt levis Kkiri semiidi hdimudele,
kes viisid selle juba teisel aastatuhandel
Siinai poolsaarele ja Vahemere &arde. Se-
miidid stiliseerisid marke ja kohandasid
neid, andes Uhtlasi konsonantide téhestiku,
mis on samuti meie alfabeedi Uheks eelkéai-
jaks. Foniiklased tdid tdhestiku Euroopasse
ning Xl saj. paiku em.a. laenasid selle
kreeklased. Laenati vahemalt 22 marki, mil-
lest kujunes kreeka téhestik. Ikka kirjutati
paremalt vasakule ning selle vdtsid Ule
Apenniini poolsaarel elanud etruskid. Kree-
kas tegid tdhemaérgid labi suuri muutusi,
milles on kindel koht valitseval kunstimait-

sel. Tekkis geomeetrilisi vorme vastavalt
arhitektuuristiilidele. Kreeka téhestikus on
margid nii konsonantide kui ka vokaalide
téhistamiseks. Ka kirjutamise suunas toimus
muutus: esialgu siirduti harjaktnnile, s. t.
kirjutati edasi-tagasi, hiljlem hakati Kirju-
tama vasakult paremale ning see on pusi-
nud ténapéevani nendes kirjades, mis on
jatkuks kreeka tahestikule. Varem eraldu-
nud kirjade (araabia, heebrea) suund on
vastupidine.

Kreeka kiri kujunes suureks latteks pal-
judele kirjadele. Ida suunas levides tekki-
sid omapérased kirjad grusiinlastel ja ar-
meenlastel, samuti eri slaavi hdimudel. Slaa-
vi kiri on aluseks tanapéeva vene tahesti-
kule. Laane suunas olid laenajaiks roomla-
sed, kes kujundasid ladina téhestiku mit-
mete kirjastiilidega. Parast Rooma riigi lan-
gemist  kujunesid iiri-anglosaksi, mero-
vingi, lddnegooti ja vanaitaalia kirjad, mil-
les kajastuvad Euroopa kunstisuunad. XIII
saj. algas gootika ajastu, millega levis kee-
rulisi raskesti loetavaid kirjastiile. Gooti
kirjad muutusid eriti populaarseks Saksa-
maal, kust nad levisid ka Baltikumi. Nn.
Svaabi kirjas on trukitud Wanradt-Koelli
katekismus (1535). Kasitsi kirjutamisel levis
fraktuur, mis leidub meie arhiivide doku-
mentides. Trikikunsti leiutamine XV saj.
keskel tdi kaasa olulisi muutusi Kirjastiili-
des. Et Pohja-Itaalia linnad olid trukinduses
mojukad, arenesid kirjad klassikalise liht-
suse suunas. Pikka aega pusisid Laane-Eu-
roopa maade koolides ranged nduded, mille
poolest on eriti kuulsaks saanud kalligraa-
filine inglis-® e. elisabeth-kiri Inglismaa koo-
lides. Seda kirja tunnevad ja tarvitavad
tanapéevalgi moéned arhiivitbotajad. XIX
saj. levisid Uhejameduste joontega Kkirjad,
mis on kirjutusmasinais ja ka taitesulepea-
ga kirjutamisel tarvitusel. Seda nimetatakse
kivikirjaks ning see vahetas meie koolides
valja sule- e. paelgroteski, mis sisaldas pais-
jooni ning oli tavalise sulega kirjutamise
kirjaks.

Kirja arenemist jalgides peab selguma
meie ladinapérase téhestiku paritolu kaugest
Egiptusest. Ka ladina, vene, gruusia, armee-
nia, araabia ja heebrea tahestiku erinevus
ning Uhine péritolu on kultuurilooline fakt.
Teemat peaksid illustreerima eri kirjades
tekstid, mitmed téhestikud, hierogluufid,
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fotod vanadest raamatutest jne. Vajalikku
materjali leidub mitmesuguseis teoseis kirja
ajaloost.

1. B. A. VNcTpuH, Passutne nucbma.
MockBa, 1961.

2. 4. JloykoTka, Pa3sutne nucbma.
Mocksa, 1950.

3. V. Toots, Tanapéeva Kkiri. Tallinn,
1956.

Eespool leiduv faktiline materjal koos

moningate teooriate ja hinnangutega saab
olla eesti keele Opetajaile l&htepunktiks Ule-
vaatetundide ettevalmistamisel v6i Uldhari-
vate teadmiste lulitamisel grammatikatundi-
desse. Kui klassijuhataja on humanitaarala-
se ettevalmistusega vOi muidu erudeeritud,
saab maailma keelte kasitlemist planeerida
klassijuhatajatundidesse. Keele tekkimist ja
arenemist vOib aga seostada bioloogiatun-
dide teemaga inimese tekkimisest. Pro-
gramm néeb ette kasitleda veel eesti keele
ajalugu, mille kohta leidub enam-vahem pii-
savalt materjali Opiku [8pus ja broSuuris
«Eesti keele ajaloost». Mé6dunud sajandi
keelekortifee F. J. Wiedemanni kohta on
ilmunud P. Aristeli uurimus TRU rotaprin-
dis, J. V. Veski ja J. Aaviku elu ja tege-
vust valgustavad koguteosed «Nonaginta»
ja «Uheksa aastakiimmet». limumisel on
kogumik «Centum» J. V. Veski 100. sunni-
aastapédevaks. Moningat lisa nii lahematest
kui 'kaugematest keeltest pakub koguteos
«Saaremaast Sajaanideni ja kaugemalegi»
(Tallinn, 1970). Isikute, mdistete ja termi-
nite kohta esitavad andmeid entsiklopee-
diad, sealhulgas «Eesti nfukogude entsuk-
lopeedia» ilmunud koited (n&it. marksdnad
«Eesti keel», «Kiri», «Egiptuse kiri», «Keel»,
«Keeleteadus»). Iga Opetaja peab ise leid-
ma mooduse huvitavate Uldharivate tead-
miste esitamiseks ning sellega tdestama, et
keel pole keelereeglite ragastik, vaid kin-
del susteem, mis vdimaldab inimesel suhel-
da, organiseerida uhiskondlikku elu ning
luua kultuuri ja teadust.
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HELLE SAARSOO

KOLMNURGAD. KOLMNURKSED
PUSTPRISMAD

Selle teema kohta tervikuna domineerivad
positivsed hinnangud. Iga neljas arvamust
avaldanud Opetaja margib teema «Kolmnur-
gad» hastidnnestunud késitlusega teemade
loetelus, teema «Kolmnurksed pustprismad»
esineb selles loetelus 16 korral. Vastupidi-
seid seisukohti on selle peatiki Uksikute
alajaotuste kohta. Kolmnurga mdiste (pea-
miselt definitsioon) kasitlusega, samuti kolm-
nurga pindala, kolmnurkse plstprisma pind-
ala ja ruumala Kkasitlusega ei jaa rahule
kimmekond Opetajat. Vaadeldava teema
joukohasuse hindamiseks oli kusitluslehel 7
kiisimust  (34.—-40.). Keskmiste hinnangute
pbhjal voib taiesti joukohaseks pidada
jargmisi:  kolmnurk, selle nurkade summa,
kolmnurga joonestamine ja pindala arvuta-
mine, kolmnurkse pustprisma mdiste. Norge-
mate Opilastega on vaja lisatvéd teha kolm-
nurga kdrguse ning kolmnurkse pustprisma
pindala ja ruumala leidmise Gpetamisel; vii-

~ Algus «Noukogude Koolis» 1973, nr. 2.



mati nimetatut peeti 5. klassi Opilastele
Ulheks koéige raskemaks kisimuseks Uldse.

Selle osa Ulesannete hulgast nimetati so-
bimatutena korduvalt (3—4 Kkorral) Ulesan-
deid 928—932, 935 ja 971. Erinevaid seisu-
kohti oli nende Uulesannete kohta, kus osa
andmeid saadakse m&dtmise tulemusena eel-
nevalt valmistatud jooniselt. Kontrolltdodele
lisatud arvamustes margivad Uhed Opetajad
selliseid Ulesandeid positivsema, sest need
nduavad Opilastelt aktiivset t66d, sunnivad
mdtlema; osa Opetajaid leiab aga, et nii-
sugused Ulesanded on ebasobivad. Pdhjen-
dusena tuuakse suurt ajakulu jooniste tege-
misel.

Teema «Kolmnurgad, kolmnurksed pusf-
prismad» kohta korraldatud kontrollt66 koos-
nes kolmest kohustuslikust Ulesandest ja
Uhest lisallesandest, mida Opetaja vOis ka-
sutada oma &arandgemisel. Naitena esimese
rihma kohustuslikud ulesanded.

1. Kolmnurgas ABC kulg AB = 5*3 cm,
kilg BC = 6% cm ja kiljele BC tdmmatud
kdrgus on 3,6 cm.

Arvuta kolmnurga pindala ja kiljele AB
tdbmmatud koérgus.

2. Kolmnurga kuljed on 55 cm, 5 cm ja
4,2 cm. Leia kolmnurga pindala.

3. Kolmnurkse pustprisma pdhjaks on tais-
nurkne kolmnurk, mille kaatetid on 23 cm ja
18 cm, prisma kdrgus on 12 dm. Arvuta
prisma ruumala.

Esimese Ulesande lahendas pdhimbtteliselt
Oigesti ainult 37% Opilastest. 403 esimese
rea Ulesannet lahendanud Opilasest tegi si-
sulisi vigu lahenduskéaigus 49%, kusjuures
iga neljas dpilane valis valesti arvud pind-
ala arvutamiseks, kuigi kasutas oiget vale-
mit. 8% Opilastest jattis Ulesande lahenda-
mata.

Teise ja kolmanda
Oigesti 73% Opilastest. Teise Ulesande la-
hendamisel tegi joonisest tulenevaid vigu
ligemale 10% Opilastest, 22% 0&pilastest ek-
sis kolmnurga pindala valemiga. Raskused
kolmanda Ulesande lahendamisel seisnesid
samuti peamiselt valemite rakendamises ja
andmete valikus, millele lisandusid vead
modtuhikute teisendamisel. Arvutusvigu esi-
nes nende Ulesannete lahendamisel 9—23%
Opilastest.

Kui teise ja kolmanda ulesande tulemusi
vBib rahuldavaks pidada, siis esimese Ules-

Ulesande lahendas

ande Oigete lahenduste véike arv on muret
tekitav. VOib vaielda selle ule, kas kafse-
Opikus on kolmnurga pindala kasitlus kdige
parem vOi kas Opikus on analoogilisi Ules-
andeid kullaldaselt, kontrolltdd tulemused
nditasid aga selgelt, et kolmnurga pindala
moiste on dpilastele jadnud formaalseks, nad
ei ole sellest aru saanud.

5. klassi Opiku teises trikis on alateema
«Kolmnurga pindala» Umber to6tatud.

VORDELISED MUUTUJAD

Kisimuslehe pdhjal saadud hinnangute alusel
kuulub see teema nende hulka, mis on Opi-
lastele j6ukohased, kuid ndrgematega on
vaja teha lisatooéd (keskmised hinnangud
kusimustele 41.—43. 2,9—3,1). Ka kontroll-
toodele lisatud arvamuste pdhjal on teema
enamikule dpilastest jdukohane.

Selle teema kéasitluse kohta 0Opikus lahe-
vad arvamused lahku: teemat tervikuna on
margitud hastidnnestunud  kasitluse naitena
5 korral, ebadnnestunud kasitlusega teemana

6 korral; alateema «Vordeline jaotamine»
puhul on Ulekaalus positivsed hinnangud
(+8, —4); alateemat «VOrre» margitakse

ainult héastibnnestunud teemade hulgas (11
korral).

5. klassi Opilastele ebasobivaiks, liiga ras-

keiks peavad paljud O&petajad keerukamaid
vOrdekujulisi vorrandeid (Ul. 979, eriti selle
5. ja 9. tulp). Kuus Opetajat méargivad, et
vordekujuliste vdrrandite ja vordelise jao-
tamise kohta on harjutusmaterjali ebapiisa-
valt.

Opilaste teadmiste kontrollimiseks esitati
vimases kontrolltb6s kaks ulesannet.
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1. Lahenda vdrrand: !/32—;57(6:x:4:3,5)
X_

2. 9 m? suuruse pindalaga p6randa varvi-
miseks kulub 1,8 kg varvi. Kui palju varvi
on vaja 13,6 m? suuruse pindalaga p&randa
varvimiseks?

Esimese ulesande lahendas
Opilastest (sulgudes toodud Il rea Ulesande
66%). Otseselt vorret ei osanud lahen-
dada 9% Opilastest, arvutusvigu tegi selle
lintsa Ulesande lahendamisel ligemale 20%
kdikidest Opilastest. Teise Ulesande lahendas
Oigesti samuti ainult 53% t66 kirjutanud Bpi-
lastest. Siin eksis vorde koostamisel 9% Opi-
lastest, arvutusvigu tegi 17% Opilastest.

veatult 52%
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Nagu esitatud arvudest néhtub, osutusid
ka need lihtsad Ulesanded Opilastele kullalt-
ki raskeks.

ROOPKULIK JA TRAPETS

Opiku viimast teemat peetakse iksmeel-
selt kasituselt hastibnnestunuks ja enami-
kule jéukohaseks (tabel 2 kisimused 44—
48). Kontrolltdddele lisatud arvamuste hul-
gas markis mitu Opetajat, et see teema meel-
dis lastele ja oli jdukohasem just seetdttu,
et palju oli juba tuttav varem Opitust, sa-
muti oli jéutud harjuda uue Opiku kasitlus-
laadiga.

Et selle osa alateemad «Nelinurgad» ja
«Veel mdned pustprismad» ei kuulu otseselt
programmi, osa Opetajaid neid ajapuuduse
tottu ka ei kasitlenud voi késitles pealis-
kaudselt, siis ei ole mdtet nendel peatuda.

Ebasobivatena 5. klassi jaoks nimetatakse
sellest osast korduvalt mitmeid Ulesandeid,
neist kdige sagedamini Ulesandeid 1073,
1098, 1113, aga ka 1049, 1050, 1059, 1066,
1086, 1112, 1114. (1073. ulesande teksti on
2. trikis muudetud). Moned Opetajad leid-
sid, et selle teema jaoks on véahe harjutus-
materjali (7—10 Opetajat).

Opilaste teadmistest Ulevaate saamiseks
esitati viimases kontrolltéds jargmised Ules-
anded:

I real: 1. Roopkuliku kahe nurga summa
on 140°. Arvuta selle roopkuliku nurgad.

2. Taisnurkse trapetsi pikem alus on 5 cm,
selle aluse lahinurk on 60° ja selle nurga

juures olev haar on 3 cm. Leia trapetsi
pindala.
Il real: 1. Vordhaarse trapetsi Umberm&ot

on 28 cm ja aluste summa on 18 cm. Kui
pikad on haarad?

2. Joonesta roopkulik ABCD, kui AB=5
cm, AD=3 cm ja zCBAD=50°. Leia selle
roopkiliku pindala.

Opilastele osutusid raskemateks | rea

Ulesanded, Oigeid lahendusi vastavalt 59% ja
54%. Esimeses Ulesandes ei suutnud leida
Oiget teed roopkuliku nurkade arvutamiseks
17% Opilastest; teises Ulesandes tulenes ena-
mik vigu joonisest, iga kimnes Opilane eksis
trapetsi pindala arvutusjuhisega. Teise rea
Ulesanded osutusid lihtsamateks: Oigesti la-
hendas need vastavalt 80% ja 65% seda
rida kirjutanud Opilastest. Esimesele Ulesan-
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dele ei leidnud siia Biget lahendusideed 8%
Opilastest; teise Ulesande lahendamisel ol
samuti enamik vigu seotud vale v&i eba-
tdpse joonisega (ligemale 30% Opilaste pu-
hul), ré6pkuliku pindala valemiga eksis 7%
Opilastest.

Nende Ulesannete lahendamine naitas, et
ka 5. klassi 16pul teeb suurele osale Opilas-
test raskusi Ulesande andmete jargi iseseis-
valt dige joonise valmistamine ja sellelt
vajalike suuruste mdotmine.

ULDHINNANGUID OPIKULE JA
TOOVIHIKUTELE

Opetajatele saadetud  kiisitluslehtede  abil
pldti saada ulevaade, kas uus Oppekirjan-
dus tagab jarjepidevuse eelmiste klasside
Oppematerjaliga, kuivdord voimaldavad Opik
ja toovihikud arendada Opilaste motlemist,
arvutusoskust ja dppetdd diferentseerimist.

93% kusitluslehe vastavale kisimusele vas-
tanud Opetajatest leidis, et 5. klassi uus mate-
maatikadpik tagab jarjepidevuse varem Opi-
tuga, 16 Opetajat olid vastupidisel seisuko-
hal. Et uldharidusliku kooli uute &pikute
valjatbotamisel on jarjepidevuse kindlustami-
ne aarmiselt oluline, siis vaarivad tahelepa-
nu Opetajate pbhjendused, miks jarjepidevus
ei ole tagatud. Esitati jargmisi seisukohti:
— Uleminek neljandast klassist viiendasse
klassi on jarsk, seda nii materjali mahu kui
ka raskusastme jarsu kasvamise t&ttu. Naida-
takse ka, et 5. klassi esimene teema «Kor-
damiseks ja téiendamiseks», mis peaks sidu-
ma kahe klassi dppematerjali, sisaldab liiga
palju uut materjali ja on Opilastele raske;
— 5. klassis ei jatkata eelmises klassis dpeta-
tust mddtuhikute teisendamist ja tehteid ni-
mega  arvudega, puudub slstemaatiline
mddtihikute kordamine;

— 4. Klassis ei tehta vajalikku eelt6dd
konstruktsioonilesannete lahendamisele;

— 4. klassi |dpetanud ei oska lahendada
tekstulesandeid, arvufusoskus ei ole killal-
dane, ebakindlalt méaéaratakse tehete jarje-
korda.

Paar Opetajat leiab, et 4. klassi  dpikus
voiks olla materjali rohkem, tehakse ettepa-
nek viia kogu kimmendmurdude korrutami-
ne ja jagamine 4. klassi programmi.

Kuidas &pik ja toovihik vBimaldavad aren-
dada Opilaste arvutusoskust, métlemist ja



diferentseerida Oppetddd, naitavad arvud ta-
belis 3.

Tabel 3.

Opik ja todvihik hasti rahulda- ,

vBimaldavad % vait % darl%/alt %
arendada  arvutus-
oskust 245 68,6 6,9
arendada méotlemist 453 54,0 0,7
diferentseerida
Oppetood 24,9 68,8 6,3

Opiku ja tédvihikute (ldiste heade kiilge-
de ja puudustena toodi esile vaga mitme-
suguseid ja sageli vastakaid seisukohti.

Opiku ulesehituse kohta on ilekaalus Kiit-
vad hinnangud. Korduvalt margitakse Opiku
terviklikkust, susteemikindlust, tdstetakse esi-
le vdimalust uue materjali edasivotmisel pi-
devalt korrata (materjali seostatus varem-
Opituga, kordamisosad enamiku teemade 16-
pul).

Ainekésitluse kohta on erinevaid arvamu-
si. Umbes 15% Opetajatest on rahul &piku
ainekasitlusega (ainekasitlus on labimdeldud,
asjalik, pdhjalik, arusaadav, konkreetne, olu-
line on hasti ja loogiliselt esile toodud, stiil
on lasteparane, jutustav jms.). Ligemale 10%
Opetajatest leiab, et dpikus on sbénastus ko-
hati raske (ei ole lastepérane, liiga teadus-
lik jne.), paljud reeglid ja definitsioonid on
raskepédrase soOnastusega, pikad. 14 Opetajat
margivad Opiku puudusena geomeetriaosa
raskepérast s@nastust. Paar Opetajat margib
aga tunnustavalt just uue Opiku geomeetria-
teemasid, mis sellisel kujul annavad Opila-
sele hea ettevalmistuse sistemaatilise kursu-
se Oppimiseks. 9 Opetajat leiavad, et Opiku
ainekasitlus on Opilastele iseseisvaks tooks
iraskevoitu, 3 — uue Opiku jargi on opilasel
vOimalik uut materjali iseseisvalt &ppida.
Olgu siia selgituseks lisatud, et Opiku mater-
jal peaks esmakordselt Gpilaseni jdudma ta-
vakohaselt Opetaja vahendusel, taiesti ise-
seisva t66 vajadus voib tekkida dpilase koo-
list puudumise korral.

Iga kolmas kusitluslehe taitnud
margib, et dpik on materjaliga ulekoorma-
tud, kuid aega selle materjali Gpetamiseks
on ebapiisavalt. Sama murelik seisukoht jai
kdlama ka kontrolltoodele lisatud arvamus-

Opetaja

test: ajapuuduse tbttu jaévad ka Opilastele
igati jdukohase materjali kasitlemisel tead-
mised ebakindlaiks, sest ei jouta kullalda-
selt kinnistada, stvendada ja harjutada.

Harjutusmaterjalide  kohta margitakse
heakskiitvalt, et seda on rohkesti (45 Opeta-
jat), kusjuures uUlesanded on mitmekesised,
vBimaldavad arendada motlemist, on Ules-
andeid ka tugevamate Opilaste jaoks. Posi-
tiivsena tOstetakse esile ka naidisiilesannete
olemasolu.

Harjutusmaterjali kohta tuuakse esile ka
mitmeid puudusi. Neist korduvalt esinenud:
— leitakse, et lihtsaid harjutustlesandeid

(samatubilisi) on véhe;

— paljude Ulesannete arvulised andmed ei

ole 6nnestunult valitud;

— vahe on Ulesandeid peastarvutamiseks;

— paljud Uulesanded, ka ilma tarnikesteta,
on j6ukohased ainult tugevamatele Opi-
lastele.

Toovihikute kohta toodi esile to66d hairi-
vate teguritena liiga vahest vaba ruumi Kkir-
jutamiseks ja arvutamiseks ning tddvihikute:
hilinemist.

OPETAJAST, OPPETOO TULEMUSTEST

Anonuumses  kisitluslehes paluti vastajalt
siiski andmeid tema erialase ettevalmistuse

ja toOstaazi kohta, samuti tema dpilaste
Oppeedukuse kohta.
Hariduse jargi jagunesid 232 vastavad

andmed esitanud pedagoogi jargmiselt:
kérgema matemaatika-alase
haridusega
mittekdrgema matemaatika-
alase haridusega —
kérgema miftematemaatika-alase
haridusega — 22 Opetajat
mittekrgema mittematemaatika-
alase haridusega — 57 Opetajat
Nagu nendest andmetest nahtub, omas eri-
alase ettevalmistuse 153 Opetajat e. 66%
andmeid esitanud Opetajatest. Vordluseks
olgu margitud, et 1970/71. 6.-a. 4. klasside
kohta esitatud kusitluslehe taitjate hulgas oli
matemaatika-alase haridusega  Opetajaid
ainult 30%. Need arvud naitavad, et kuigi
erialase ettevalmistusega Opetajate osakaal
on suurenenud, Opetab ka 5. klassides ma-
temaatikat palju erialase ettevalmistuseta
pedagooge, paljudel &pilastel on uleminekul

— 101 Opetajat

52 Opetajat
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neljandast klassist viiendasse klassi vahetu-
nud Opetaja, mis toob Opilasele lisaks veel
kohanemisraskusi.

Vaadeldud 0Opilaskontingendi  teadmiste
hindamisest annavad Ulevaate jargmised
andmed:

y 40

L - %
Veerand g5 g ] £
3 © S X = i0
O I Vv X >
| veerand 6511 9,0 38,8
Il veerand 6496 72 414
Il veerand 6498 9,3 40,1
IV veerand 6426 10,3 37,8
Keskmine 9,3 39,8

Neljanda veerandi tulemus ei iseloomusta
5. klassi Oppeedukust Oppeaasta 16puks,
sest andmed on esitatud enne taiendavat
Oppetddd ja suvetddde sooritamist, ilmne on
aga see, et paljude Opilastega tuli kevadel
taiendavalt tootada. Pérast tdiendava Oppe-
t60 ja suvetdd ldpetamist oli kevadel kogu
vabariigi 5. klassi Opilaste dppeedukus ma-
temaatikas 95,9%. Kdullaltki kdrge «4» ja
«5»-ga hinnatud O&pilaste protsent kinnitab
omakorda matemaatika uue programmi jou-
kohasust &pilastele.

Vorreldes 4. klassiga on téheldatav mo-
ningane Oppeedukuse langus: 1970/71. &p-
peaastal 4. klassi kohta esitatud ankeetide
pbhjal Bppis matemaatikat hindele «4» voi
«5» 46%, hindele «2» — 6,9% Opilastest,
1971/72. dppeaasta kevadel oli 4. kl. dppe-
edukus matemaatikas 97,4%.

Opilaste edukus matemaatikas langes (le-
minekul 4. klassist 5. klassi ka varem kehti-
nud programmi ja Opikute jargi toGtamisel.

Ankeetide analtisimisel pakkusid  huvi
Opetajate arvamuste ja Opilaste teadmiste
hindamise erinevused  sdltuvalt Opetajate
ettevalmistusest ja tddstaazist. Hariduse ja
toostaazi jargi erinevatelt arvukamalt esin-
datud 8petajate riihmadelt 6ppematerjali jou-
kohasusele antud hinnangute vdrdlemine lu-
bab teha méned ettevaatlikud jareldused:

1. Kdige rohkem on rahul uue 0&pikuga
(peavad koige jdukohasemaks) kdrgema ma-
temaafika-alase haridusega  5—10-aastase
téosfaaziga Opetajad.
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2. Tooks uue Opiku jargi on héaalestatud
kdige pessimistlikumalt kérgema mittema-
temaatika-alase haridusega 11—20-aastase
staaZiga Opetajad. See Opetajate rihm on 5.
klassi matemaatikadpetajate hulgas Usna vai-
kesearvuline.

3. llmnes tdsiasi, et suurema tddstaaziga
kérgema matemaatika-alase haridusega Ope-
taja arvates on hulk sisuliselt uusi kusimusi
5. klassi Opilasele raskemini omandatavad
kui nende vaiksema tddstaaziga kolleegide
arvates (kbige madalamad hinnangud tabeli
2 kusimustele 4, 5 6, 12 ja 15 andsid
Opetajaid, kelle todstaaz on ule 20 aasta).

4. Ole 20 aastase tbOstaaZiga mittekdrgema
mitteerialase haridusega Opetajate hinnan-
gud uue materjali jdukohasusele on suhteli-
selt kérged.

Eespool tooduga on kooskdlas ka vastava
Opetajate rihma poolt Opilastele valjapan-
dud hinded: kdige k&rgemalt hindasid Opi-
laste teadmisi mittekdrgema mitteerialase ha-
ridusega suure toOstaaziga Opetajad ja kor-
gema matemaatika-alase haridusega 5—10-
aastase tdodstaaziga Opetajad (IV veerandil
«2» — protsendid vastavalt 81 ja 8,9; «4»
ja «5» — 40,1% ja 38,4%). Kdige ndudliku-
maks osutusid suure staaZiga korgema eri-
alase haridusega odpetajad («2» — 11,9%).

Eespool toodu vBib osutada moningatele
tendentsidele, mida oleks vaja arvestada
Opetajate ettevalmistamisel t6oks uute pro-
grammide ja Opikute jargi.

KOKKUVOTTEKS

Esimene tdbaasta néitas, et K. Ariva ja A.
Telgmaa matemaatika katsedpik 5. klassile
on Uuldjoontes 6nnestunud, jdukohane ena-
mikule Opilastele ja vastuvbetav Opetajatele.
Opetajate arvamustest selgus, missuguste
teemade kasitlus vajab Umbertddtamist, mis-
sugused Ulesanded vajavad muutmist. Kdige
suuremat muret valmistas esimest aastat uue
Opiku jargi tdodtavale Opetajale pidev aja-
puudus. Et programmi mahtu praegu oluliselt
vahendada ei ole voimalik, siis tuleb abi
otsida eelkdige n.-0. sisemistest reservidest:
ratsionaalne ajajaotus igas tunnis, Opilasi ak-
tiivselt to0le rakendavate t66votete kasuta-
mine, hasti labimbeldud  naitlikustamine
jms. Sihiparase tddga on vdimalik Opilasi



harjutada kiiremini t66tama.
kamale organiseerimisele

kaasa matemaatikakabinettide
kbik vajalik oleks Opetajale kaeparane.
matemaatikaprogrammi-
kusjuures tagasi-
kusitluslehtede

Uleminek uutele
dele ja Opikutele jatkub,
side huvides jatkatakse ka

KIIRPILK
TASANDUS-
KLASSI

TOOMAILE

AINO TOLDSEPP

Tasandusklasside iga ei ole
veel kullalt pikk, et nende
té6tulemuste ja téhelepane-
kute varal ulatuslikke ja
paikapidavaid jareldusi
ning Uldistusi teha. Kumma-
tigi naib kdige tadhtsam ole-
vat selgunud. Ollakse uldi-
selt veendunud, et neid
klasse on vaja, et nendest
on kasu. Kull aga on veel
mitmeid lahtisi otsi — prob-
leeme, mida lahendamata ei
saa olla tait edu.

Tasandusklassi peaksid kuu-
luma Opilased, kes on tun-
duvalt maha jaanud vaimse

Tood otstarbe-
aitab kahtlemata
rajamine, kus

too oskustes ja kelle edasi-
joudmises on sedavdrd suu-
red luingad, et neid ei ole
voimalik tavalises klassis si-
luda. Lapsed, kes oma vaim-
sete vdimete poolest on kdll
suutelised Gppima ja loogi-
liselt métlema, kuid kes min-
gil pdhjusel, pedagoogilise
vOi sotsiaalse hooldamatuse
téttu on oma arenemises
maha jaanud vbi Oppimis-
tahte minetanud. Siia ei
kuulu debiilsed, vaimse are-
nemise peetusega ega fuu-
siliste  puuetega &pilased.
Samuti ei ole tasandusklas-
sis kohased oppima haiged
ega logopeedilist ravi vaja-
vad lapsed.

Viibisin  neljas tasandus-
klassis. Niisugust, n.-6. pu-
hast tasandusklassi kontin-
genti ei leidnud uheski. Kas
vBi  juba selleparast, et
vaimse arenemise puudujad-
ke, mahajddmuse pohjust ja
ulatust ei ole ka arstil ala-
ti vdimalik Uhe-kahekordse
kontrollimise pdhjal OGigesti
ja tapselt diagnoosida. On
palju piiripealseid juhtu-
meid, mis alles hiljem kaldu-
vad siia- vOi sinnapoole.
Teiseks — seal, kus puudub
logopeediline klass, on fa-
sandusklassi suunatud  ka
dusgraafikud. Peaaegu koi-
gis tasandusklassides on mit-

saatmist dpetajatele. On aga vaga kahju, et
saame taidetult tagasi
Oleks vaga vaja, et iga Opetaja leiaks aega
oma seisukohtade
oleks vdimalik arvestada Opikute Umbert66-
tamisel ja parandamisel.

ainult osa nendest.

kirjapanekuks, et neid

mesuguseid kroonilisi haigu-
si pddevaid lapsi. Moddu-
nud Oppeaastal naiteks oli
Haapsalu keskkoolis selles
klassis kaks tdendiga dus-
graafikuf, kaks neeruhaiget,
tks madala vererdhuga ning
lks aarmiselt aeglane ja Kii-
resti vasiv laps. Haigete las-
te jaoks aga ei ole tasan-
dusklass oma tiheda ja pika
toopéevaga, suure koormu-
sega ja vahepealsete puhka-
misvdimalusteta kuigivord
Oige koht. Tuleb ju selles
klassis jarelearendamise ja
-Opetamise kdrval pidada
tingimata sammu ka tavalise
klassi programmiga. Kuidas
niisugune koormus ja to6-
paeva pikkus mdjuvad hai-
gele lapsele — selle kohta
andmeid veel ei ole.
Heitkem niddd pilk nen-
dele, kes on tagasi lainud
oma endistesse klassidesse,
ja teistele, kes praegu alles
teevad labi seda n.-6. pe-
dagoogilist ravi. Tagasi tul-
les Haapsalu 1. keskkooli
tasandusklassi juurde: mul-
lusest 19 Opilasest jai kur-
sust kordama kolm — kaks
debiilset ja iks vaimse aren-
gu peetusega. 4. klassi ule-
viidud 16 O&pilast peavad
teistega sammu, ainult kahte
dusgraafikut, kellest juba
eespoolgi juttu oli, ei on-
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nestunud ilma logopeedi abi-
ta eesti keele kirjalikus ra-
huldava tasemele viia.

Ténavuse 2. klassi koos-
seis on eesti keele poolest
onnestunum, sefl avati lo-
gopeediline klass Haapsalu
kaheksaklassilises koolis.
Seega on po6hiraskus mate-
maatikas. Mis aga puutub
Oigesse kontingendisse, siis
ollakse sellest veel kaugel.
Esimesel ulevaatusel leidis
psuhhiaater 20 lapsest ai-
nult 6 taiesti korras nérvi-
susteemiga ja vaimselt ter-
vet. Kaks debiilset suunati
kohe abikooli. Klassi jaid
veel 2 sama diagnoosi kaht-
lusega, 2 psuhhopaati, 7
vaimse arengu peetusega
Opilast. Kui diagnoosid 06i-
geks osutuvad, ei ole see
kaugeltki dige tasandusklas-
si koosseis.

Abja  keskkoolis  tddtas
eelmine tasandusklass ainult
Uhe Oppeaasta (4. klass, 16
Opilast). Oks Opilane jai
kursust kordama. 2. Oppe-
veerandi 10pul jdudsid 5-a
klassis kdik 7 tasandusklas-
sis olnut rahuldavalt edasi.
5-b klassis oli kaheksast ka-
hel puudulik hinne — eesti
keele kirjalik ja geograa-
fia.

Pool aastat koos teistega
edukalt dppinud — see ei
ole veel piisav ka edaspi-
diseks edu ennustama. Ab-
jas ollakse siiski veendunud,
et tasandusklassisf on kasu.
Kui suurt, ja mida ette vot-
ta, et kasu oleks suurem
ning pusivam, seda néitavad
tulevik ja oma ning teiste
kogemused. Kindlasti tuleb
alustada varem. Téanavu te-
gutsebki 3. tasandusklass,
kellega alustati juba mullu.

Selgem ja kindlam on pilt
Rapina keskkoolis, kus ta-
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sandusklassi esimene «lend»,
kellega Opetaja Lea Reis-
saar tootas 3. ja 4. Klassis,
on joudnud juba 6. klassi.
Missuguste kadudega? —
Alguses oli 19 0&pilast. Oks
suunati Usna varsti Vastse-
lina  narvihdlvetega laste
eriinternaatkooli. Kolm 06pi-
last tunnistas arst debiilseks,
need jaid edasi samasse
klassi. Opetaja ei vandunud
nii kergesti alla. «Siis va-
hemalt ei ole sldametun-
nistuse piina, kui oled tei-
nud k&ik mis vdimalik,»
pdhjendas ta oma teguviisi.
Debiilsusasfe  osutus  siiski
niivord  raskeks, et lapsed
parast 4. klassi tuli abikoo-
li suunata. Uks opilane saa-
deti sanatoorsesse kooli, 14
viidi  ule 5. klassi. Tolles
klassis ei tulnud Gppimisega
toime veel 2 last, kelle arst
tunnistas samuti debiilseteks.
Ulejaanud 12 opilast 6pib
praegu Répina keskkooli 6-a
klassis, kus 2. dppeveerandi
16pul oli neil taielik Appe-
edukus. Veelgi objektiivse-
malt kdneleb tehtud t66 tu-

lemustest tdik, et rajooni
bioloogia ja geograafia
kontrollt6d  andis  Ré&pina

keskkooli 6. klasside pare-
musjarjestuse: 6-b, 6-a, 6-c.
Sama jarjestus sailis ka 2.
Oppeveerandi Uldises Oppe-
edukuses.

teldakse, et 6-a klassi
Oppetdd eesrindlastest kaks
on Oppinud tasandusklassis.
Oks neist, tltarlaps, kes
kannatas tasakaaluhairete all,

Oppis juba tasandusklassis
hasti — tohutu t66 ja vae-
vaga. Nii et Opetaja utleb

end olevat temast eeskuju
votnud, et jdudu leida eda-
sitbotamiseks, kui algul va-
ga raske oli. Ja vaga raske
oli tdepoolest, sest polnud

tollal kuskilt
Oppida.

Martin oli istunud juba 1.
ja 3. klassis, kui ta tasan-
dusklassi sattus. Kodus oli
poisiga vaga vahe tegel-
dud, ta vajas koneravi, te-
gi esimeses ettelitluses 26
viga .., Kergesti see ei lai-
nud, kuid Ule saadi, poiss
laks 5., siis 6. klassi ja on
praegu tubli.

Selle esimese «lennu»
kogemused naitavad, et ta-
sandamist tuleb alustada tin-
gimata 2. klassist, hiljem on
lingad juba liialt sugavad
ja nende silumine néuab to-
hutut vaeva ega ole ka tu-
lemus tagatud. Moddunud
Oppeaastal alustas Lea
Reissaar uut vooru, seekord
2. Oppeaastast peale.

Praegu on suurim raskus
eesti keelega. Mo6dunud
aastal osutusid logopeedi
kontrollimisel  kuueteistkiim-
nest Opilasest kaksteist ker-
gemalt vbi raskemalt dus-
graafikuteks. Koolil on ta-
navu kull ka logopeed, kuid
kahjuks juba pikemat aega
haige . ..

Répina keskkoolis on pal-
judest fasandusklassi raskus-
test Ule saadud, kullap ta-
nu sellele, et Oppealajuha-
taja Meeta Kristel ja Ope-
taja Lea Reissaar seda t66d
suure hoolega teevad. On
muutunud paljuti kdigi dpe-
tajate suhtumine tasandus-
klassisse ja selle Opilas-
tesse. Kui Opetaja Reissaar
juba algusest peale peami-
seks on pidanud huvi éara-
tamist Oppimise vastu, ak-
tiivsuse kasvatamist, siis
nildd puvavad ka teised
Opetajad seda huvi sdilitada
ja toetada.

Tasandav t66 kandub suu-
relt osalt pikapaevarihma.

ega kelleltki



Selle t6oplaanis on margi-
tud peale luinkade tasanda-
mise teadmistes individuaal-
programmi jargi ka iseseis-
va t66 harjumuste kujunda-
mine, Kirjalike Ulesannete
taitmise pidev kontrollimine,
vigade ennetamine, suulise
valjendusoskuse arendamine,
Oppima Opetamine, ideoloo-
giline ja kolbeline kasva-
tus...

Riuhmas  tutvutakse uute
lasteraamatutega ja loetakse
«Tahekest», vesteldakse
kélblusest ja kaitumisest, riie-
te  korrashoiust, vdetakse
osa kooli Uritustest — palju
rohkemaks aga ei piisa ae-
ga, kui arvestada, et rihm
saab tootada 3 tundi viiel
nadalapaeval.

Viljandi internaatkoolis
alustas Opetaja Lehti Enne-
muist ténavu t66d 2. tasan-
dusklassiga, 17 Odpilasega.
Opetamine on taiesti indi-
vidualiseeritud. Opetaja
koostab tasandamistooks
igale lapsele igaks kuuks
eraldi tddplaani, kuhu on
margitud seniste vigade alu-
sel teemad, mis vajavad just
selle dpilasega taiendavat
kasitlemist, Ulesanded, mis
Opilasele antud ja hinnang
toodele. Selleks on iga Opi-
lase  kohta eraldi kaustik,
kuhu on kinnitatud ka Opi-
lase ettettlused ja muud
t6od. Ning siit on vdimalik
jalgida tema vigu, nende
sailimist vdi kadumist, edasi-
minekut, teha jareldusi ja
kavandada edasist t66d.

Esimene diagnoosiv t6d
seesti keelest sigisel andis
Upris lootusetu  pildi: (ks
rahuldav, 16 puudulikku (hin-
ded olid muidugi vaid 6pe-
tajale teadmiseks). Mate-
maatikast ei olnud pilt pal-
ju parem — 5 rahuldavat ja

12 puudulikku. Esimese
poolaasta [6puks oli olu-
kord kummatigi  ré6dmusta-
valt muutunud — viimase

tdoga palvisid eesti keeles
kaks Opilast ja matemaati-
kas Uks juba hinnet «viis»;
«neljasid» oli 2 ja 4, «kol-
mesid» 8 ja 7, «kahtesid»
oli jddnud kummaski aines
3. Kaustikust oli vdimalik
jalgida vahepealsete todde
kaudu jarjekindlat parane-
mist susteemipéarase, anallu-
sile toetuva ravi tulemuse-
na.

Samas kaustikus on aine-

te kaupa margitud tahele-
panekud  dpilase  kohta:
«Lahendas  kullaltki raske

tekstllesande, néib, et loo-
giline méotlemine on rahul-
dav», «Ei raiu enam so6nu,
lugemine voolavam» jne.

Reale teadmisi ja VvOi-
meid puudutavate markme-
te on talletatud tahelepane-
kuid lapse iseloomu kohta
— koike, mida vdib tarvis
tulla, kui tahad modista lap-
se kaitumise ja arenemise
isedrasusi.

Ei ole raske taibata, kui
suurt t66d see koik Opeta-
jalt nbuab.

Tasandust6d uks kulgi on
lapse otsene vaimne aren-
damine — tema teadmistes
leiduvate linkade téitmine,
talle iseseisva t66 oskuste
ja harjumuste andmine. Tei-
ne, ja mitte pdrmugi vahem
téhtis, on huvi &ratamine
teadmiste, Umbritseva elu ja
Oppimise vastu ning enese-
usalduse sisendamine. Sel-
lest tuleneb palju nd&udeid
Opetajale: lapsele antavate
Ulesannete joukohasus, me-
toodiliste  votete paindlik-
kus, Opetaja delikaatsus ja
heatahtlikkus, pedagoogiline
takt. ..

Opilase vastumeelsus &p-
pimise suhtes ei tarvitse ol-
la midagi jaédvat ega uks-
nes kodust v&i Umbruskon-
nast tingitud. Enamasti ala-
ti on Opetaja vdimuses se-
da muuta. Monikord piisab
lsna pisikesest tunnustusest,
et laps hakkab tahtma end
pingutada, piisab sellestki,
kui Opetaja n.-6. néeb iga-
Uht Uksikult. Tasandusklassis
on niisugune  vdimalus ja
isegi kohustus.

Ka tasandusklassis kehtib
pb6himdte: kui keegi mida-
gi hésti suudab teha, siis
tuleb seda tema vdimet eda-
si arendada ja esile tOsta.

Praeguse klassi kohta t&-
hendab Lea Reissaar: «Nad
on valmis kas vOi tulest ja
veest labi minema, kui aga
ise ees lahed ...» Valmis-
olek Opetajaga kaasa teha
on peaaegu sama mis Oppi-
mistahe. Ei ole siis pdhjust
imestada, et 6-a klassi noor
juhataja Tiiu Johannes neid
Opilasi, kes tasandusklassist
parinevad, ligildhedalt jarg-
miselt iseloomustab: nad ta-
havad Oppida, kuigi alati ei
suuda koike nii héasti, nagu
soovivad. Mitmel on hasti
arenenud varvimeel ja paar
poissi kéaivad praegugi
kunstiringis, kuhu O&petaja
Reissaar nad juba algklas-
sides suunas...

Mo66dunud dppeaastal tu-
li Abja keskkoolis (ks 4.
tasandusklassi  poiss  kooli
oliumpiaadil looduse tund-
mises 3. kohale. See ta-
hendas po&bret — poiss on
sootuks muutunud. Tema hu-
vi ja aktiivsus on tdusnud
mitte  Uksnes loodustpetu-
se, vaid ka koigi teiste ai-
nete tundides ja Oppimisel.

Tasandusklassi  t66 edu
sOltub eriti palju Opetajast.
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Kuid siin ei piisa isegi hea
ja vilunud pedagoogi tava-
listest vBimetest. Tuleb osa-
ta Opilasi igakulgselt peda-
googiliselt analtiusida, diag-
noosida ja kasutusele vétta
erimeetodeid." See tingib
tdiendavate teadmiste vaja-
duse psuhholoogiast, teatud
maéral ka defektoloogiast.
Abi on senini saadud uks-
painis Taiendusinstituudi kur-
sustelt. Meeldiv oli kuulda
Viljandi internaatkooli &p-
pealajuhatajalt Lea Moksilt,
et ta peab enesetdiendamist
sel alal mitte (ksnes tasan-
dusklassi Opetaja  endast-
mdistetavaks kohuseks ja va-
jaduseks, vaid et ta ka ise
tundis selle jarele vajadust
ja seepéarast moddunud su-
vel vottis tasandusklassi 6pe-
tajatele méaaratud kursusest
osa.

Neljast néhtud koolist on
ainult Haapsalu 1. keskkoo-
lil vBimalik dusgraafikud lo-

OHTUKOOLID

ARUPIDAMISTE
ALGATAMISEKS

AINO KULBOK
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gopeedilise klassi suunata.
Oleks siiski hadasti vaja
kbikjal need kaks klassi
eraldada. Ent rajoonides
edeneb logopeediliste klas-
side loomine usna visalt.

Heaks endeks on kahtle-
mata see, et vanasse klassi
tagasipddrdunud suurelt
jaolt edasi jduavad, rohkem
kui Bpetajad isegi algul loo-
ta julgesid. Ent ikkagi ei
ole veel selge, kas piisas
1—2 aastast, silumaks Ilnki
jaadavalt.

Praegu kinnitatakse koo-
lides, et ka vanemate klas-
side Opetajad peavad mdist-
valt suhtuma nende Opilaste
arengu isedrasustesse. Koi-
giti digustatud ndue. Mui-
dugi ei tohi sellest aru saa-
da nagu hinnaalandusest
teadmistes.

Tasandusklassid suudavad
parandada kull linnade ja
suuremate  maakeskkoolide
teatud osa Opilaste edasi-

jéudmist ja nendes kooli-
des kaasa aidata Opetamise
aluspbhja tugevnemisele.
Mida aga teha vaikeste
maakoolidega, kus tihtipea-
le Uhe perekonna juurdetu-
lek lahimasse majandisse
vBib  kooli  Bppeedukuse
4—5 protsendi vorra alla
viia? Enamasti on need «ta-
sandamist» vajavad lapsed.

Teadagi on nendes koo-
lides ka klassid véaikesed,
nii et taiesti individualisee-
ritud t66 1—2 Opilasega
oleks ehk mdeldavgi. Asja
vOib keerulisemaks teha liit-
klass. Ja muidugi ka Opeta-
jate puudulik ettevalmistus
ja vahesed kogemused nii-
suguseks tooks.

Kui tasandusklassid end
edaspidiseski digustavad,
siis  muutub  paratamatuks
mdelda ka vaiksematele
maakoolidele, muidu oleks,
lahendus poolik.

Need, kelle osaks on olnud Uhel voi teisef
puhul Bhtukoolide t66le hinnangut anda,
puutuvad viimasel ajal kokku Uhe suure
ebakdlaga: Opetajate sisuline t66 on hea,
tunnid metoodiliselt vajalikul tasemel, ollakse
killaltki jarjekindlad ja ndudlikud, aga. ..
Oppeedukus on ikkagi madal, valjalangevus
vaga suur. Seda konstateeris meie vaba-
riigi koole kilastanud Moskva-brigaad, seda
margiti  Haridusministeeriumi  kolleegiumil:
Tartu linna ©htukoolide kohta ja seda on
vaidetud mujalgi.

Usnagi segamini lainud niitide harutami-
sel saame kétte paar otsa: Uks neist viib
Oppiva kontingendi isearasuste, todkohtade
ja avaliku arvamuse juurde, teine — kooli
kasvatust6d pinnale. Ja ilmselt peabki aru-
telu siit algama.



Haridusministeeriumi  6htukoolide  komis-
jon puddis tahelepanekuid teha asutuste ning
ettevotete  positivsete  kogemuste  kohta
noortoolistele Uldhariduse andmisel. Paljude
tehaste ja majandite kohta on olemas ka
vabariikliku Ulevaatuse diendid. Aga lausa
eeskujunaiteid oli naputais: 0hel (ks kilg
hea, teisel teine — sisteemiparast t66d on
Oppimise suhtes tehtud vahestes ettevotetes.

Kulastasin hiljuti 0ht tublimatest, vabrikut
«Kalev», kus Oppimine on au sees, kus Op-
pijate  Ule toimub jarjekindel kontroll.
Lisaks pidevale toole on kasvatustdd seisu-
kohalt toredad iga-aastased tehase Oppi-
jate paevad, kus raéagitakse oma koolir6o-
mudest ja -muredest, premeeritakse tubli-
maid. Kulas on siis ka koolide esindajad.
Tavaliselt toimub vestlusring kohvilaua taga,
vahelduseks isetegevuslikud ettekanded voi
kulakost  kutselistelt lavajoududelf. Tehase
ametithing on leidnud muuhulgas vdimaluse
anda Oppijatele koolipdevadel tasuta I6una-
s6ok. Aga kui tuled jargmise kuu talonge
tahtma, néita ette, kuidas oled &ppinud, tun-
didest osa v6tnud!

On motteid, haid Uritusi, kuid jarjekindlast

kasvatustdoost ollakse veel siingi kaugel,
joudu ei jatkuvat.
Linna oludes, kus duritusi palju, tehaste

toolised Opivad mitmetes koolides, ei saa
kahjuks kuigi palju korraldada koolide ja
ettevdtete vahel Uhiselt. Ehkki suuremaid
plaane ei saa otseselt koosk®flastada, on
mdlema uhiskondlikel organisatsioonidel
siiski vaja Uhiseid arupidamisi kasvatusku-
simustes. On vaja ndu pidada selle {le,
kuidas Uksteist abistada. Mida ootab ette-
vote koolilt? Mida kool ettevdttelt? Koolil
on palju muresid, mis nii vbi teisiti kasva-
tustoodd mojustavad. Praegu ollakse raskus-
tes aineklasside loomisega. Setid saavad
siinjuures palju aidata. Esitan naitena valja-
vOtte Riia 9. Ohtukeskkooli ja eksperimen-
taalfehase «Etalon» vastastikustest kohustus-
test 1973. aastaks s8Imitud lepingus. «Eta-
lon» muretseb koolile kinoaparaadi «Uk-
raina», projektsiooniaparaadi, epidiaskoobi,
magnetofoni, 10 mikroskoopi, akende pimen-
damise automaatseadmed, finantseerib oste-
tavaid raamatuid, premeerib parimat klassi,
tasub kuolaliste majutamise jms. —  kokku
3470 rbl. vaartuses. Kool omalt poolt annab
tehasele kasutada oma ruume (eeskatt suve-

kuudel), abistab loengulisel t66l. Teine Seff,
jalatsivabrik ~ «Rekord» muretseb  koolile
mooblit, abistab kooli remontimisel, annab
elektriku automaatika Ulesseadmiseks jne.
Seda ettevotet abistab kool laupaevakute
korras. Viimane moodus on kasvatuslikult
efektiivne: annab Opilastele taiendavaid
teadmisi tootmisest, slivendab kontakte t60-
listega jpm. Siinkohal peab markima, et
mdlemad nimetatud ettevbtted on suhteliselt
vaikesed ja 9. 8htukoolis Gpib nende t66-
tajaid kokku ...Uks. Tehased tunnetavad
aga, et Ohtukoolid teevad suurt t66d noorte
Opetamisel ja kasvatamisel ning abistavad
neid jdudumooda.

Neid probleeme, milles kooli ja tehase
huvid kokku puutuvad, on rohkesti ja see-
parast tekkiski Haridusministeeriumi &htu-
kooli aktiivii mote, et jargmine o6htukoolide
Opetajate vabariiklik konverents peaks toi-
muma koos ettevbtete esindajatega. 1974. a.
jaanuaris korraldatava kokkutuleku sélmkusi-
musteks saavadki arvatavasti ettevbte —
kool — kasvatustod — 3eflus.

Kuigi tddtajast Opilase naol on tegemist
juba aktiivse Uhiskonnalikme ning vaartuste
loojaga, on tema kui Oppija ning kasvatus-
objekti minevik Usnagi keeruline. Kunagine
péevakoolist valjalangemine ja sellega koos
lingad teadmistes, silmaringi piiratus. Aga
vBib-olla oli see iseseisva elu taotlus voi
olid majanduslikud olud need, mis sundisid
varakult t66le minema? Osa noorukeid tuleb
Ohtukooli vahetult paevakoolist. Miks ikkagi
keegi tuli? Opilasi on vaja tunda ja mdista,
et kasvatust6dd Oigesti suunata.

Tartu 1. Bhtukeskkool vottis kéesoleval
Oppeaastal ulekooliliseks  uurimisteemaks
«M0Oningad noorte tdole asumise ja Ohtu-
kooli tuleku pdhjused». Uurimise kaigus on
tehtud ankeete, kirjand teemal «Miks ma
tulin dppima ©6htukooli». On suur vahe, kas
noor ise leiab kooli tee, olgugi et kellegi
soovitusel, vdi sunniviisil, sest on plaan ja
kedagi on vaja suunata: Juril ja Jaanil pole
perekonda — nemad peavad minema esma-
jarjekorras. Aga Juri ja Jaan langevad esma-
jarjekorras ka valja. Suurt valjalangevust
pdhjustab suunamine, mis ei ole Uheaegselt
veenmine. Kuidas niisugust olukorda paran-
dada?

Veenma hakkab mdnikord alles klassiju-
hataja.
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Kuigi dhtukoolis on 0&pilasteks nime poo-
lest taiskasvanud, on klassijuhatajatvé nen-
dega ometi komplitseeritud. Valmistume
aru pidama ka selle t66 Uksikute tahkude
Ule. Kuidas on saavutatud tulemusi kasvatus-

to0s?
Oleme vabariiklikel seminaridel puidnud
koolide direktsioonide osavétul  Uksteist

rikastada. Uhel viimastest vahetati métteid

kesksete kisimuste (le kasvatustdoos. Sindi
Ohtukooli direktori asetdita E. Sepa oma
sOnavotus rbhutas individuaalse lahenemise

vajadust Opilastele. Sellele eelneb 0&pilaste
pohjalik tundmadppimine. Oppeaasta algu-
ses on see eriti oluline ka Opilaste vbimete
ja toooskuste selgitamiseks. Nii teame, mil-
lele ehitada jargnevat. Sindi dhtukoolis olid
viimastel aastatel kasvatust6d pdhikisimus-
teks vastutustunde kasvatamine Opilastes
(eriti 9. Kkl.), enesekasvatus (10. kl.), inimes-
tevahelised suhted (11. klass). E. Tiisler (Tal-
linna 1. 6htukeskkool) tdiendas omapoolselt:
on vaja tunda dpilaste elu- ja t66tingimusi.
See on olnud kasvatustod tdhusaid vahen-
deid.

Me vbime pakkuda Opilastele head ja
huvitavat parimate metoodiliste vahendite
ja voOtetega, aga niikkaua kui me ei ole suut-
nud neis kasvatada vastuvotjat, aratada huvi
teadmiste vastu, on tulemused poolikud,
Opilaste huvid ei ole pahatihti olulisel maa-
ral suunatud Oppetdodle. Tantsubhtu, televi-
sioonisaade, sbbra kilaskdik — koik need
on pdhjused, miks Uks vdi teine koht klassi-

toas oOhtuti tiihjaks jaab. Uha raskemaks
laheb vditlus alkoholiga. On juhtumeid, et
tullakse purjuspéi kooli. Kooli ukse juurde

kogunevad kambad, kes hdirivad t66d. Alko-
holivastasel vditlusel on suur osa taita ohtu-
koolil. Uksnes paari ulekoolilise loenguga
eesmarki ei saavuta. Peame looma héaid tra-
ditsioone, naitama, et [Bbus vOib olla ka
ilma alkoholijoobeta. Oma osa selle sisen-
damisel on hasti korraldatud klassi6htutel.
Klassivéline tegevus on oluliseks taiendu-
seks tundide tddle. Paraku saab piiratud
ajaressursside tottu klassivéliseid Uritusi véhe
korraldada. Aga selles vaheses joondume
pbhimbttest: «Mida teha, seda teha hasti.»
Klassivélises t60s otsitakse uusi vorme. Ja
viimasel ajal tehtust ei olegi praegu tait
pilti.  Konverentsi ettevalmistamise  ajal
jdbuame kogemusi kokku votta ka selles.
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Peamine — klassitund vajaks omaette
artiklit. Tdstaksin siinkohal (les ainult mdned
métted. Ohtukooli &pilane vétab suhteliselt
halvasti osa Oppetundidest. Ja ometi on
paremate tulemuste saavutamiseks vaja iga
paev koolis kdia. Pideva t66 tagamine on
kasvatust6d nael. Ka parimal juhul ei saa-
vutata aga maksimaalset osavottu tundidest..
Moningate Opilaste kohalolek on véga ju-
huslik. Kuidas korvata regulaarse t66 puu-
dujadke? Tahtis koht on selles arvestustel-
o6htukool on kaugdppekooli k&rval samutii
Ule lainud arvestussusteemile.

Arvestussiisteem  annab  uusi
kasvatustooks. Eriti ltnklikult koolis olnud
Opilastelt arvestuste  vastuvdtmine peab
olema kasvatuslikult eesmargistatud. Kdsitle-
mist on v&imalik korraldada selliselt, et me
ei kontrolli Uksnes faktilise materjali tund-
mist, oskusi ja vilumusi, vaid paneme mot-
lema ka kasvatuslikel teemadel, loome seose
eluga. Juba arvestuste Oigeaegse andmise
suunamine on kasvatuslikult tahtis.

Samal ajal on selge, et 6htukoolis ei saa
arvestustele liiga palju loota, teadmisi ei saa
kontrollida ainullksi nende varal. Me peak-
sime sailitama kahe koolituibi — 6htu- ja
kaugdppekooli — olulise erinevuse ja VvOi-
maldama &htukoolis rohkem pidevat t66d
tunnis — ja seda nimelt noorukite parast,
kelle puhul raskuste dige doseerimine aitab
kasvatada valmisolekut nende Uletamiseks
samm-sammult. Jooksev kisitlemine on &htu-
koolis kaotanud oma osatdhtsuse. Kas ei
oleks vaja teha aga samm tagasi? Valdime
aarmusi. Varem olid Uheks selliseks juhusli-
kud tunnihinded, praegu on karta teist —
tagasiside, omandatust Ulevaade jms. jaab
pohiliselt arvestustele. Kas me ei tee sel-
lega nii Opilaste kui ka endi t66d liiga ras-
keks? Samal ajal pusib oht, et soovides val-
tida raskuste kuhjamist, muutume arvestustel
pealiskaudseteks. Eriti peame valtima seda,
et jarelvastamise korral ei oleks liberaalit-
semist. Opilased oskavad 8petaja jargi
valida oma «taktika».

Enamik ohtukoole on jooksvale hindami-
sele tagasi lainud. Naiteks on Riia 8. Ohtu-
kooli dpetajad rohkesti rakendanud jooksvat:
kusitlemist. Riia 9. 6htukoolis olid paljud;
Opilased jooksva t60 pobhjal arvestustest va-
bastatud. Esmatédhtsaks peetakse regulaarset
t66d. Praegu tundub ebakohasena eeskiri.

vdimalusi!



mis lubab arvestustest vabastada ainult neid
ohtukooli opilasi, kellele saab panna jooksva
t60 kokkuvéttena sdlmkisimuste eest hinde
«hea» vdBi «vaga hea». Tegelikult oleks
kasvatuslikust seisukohast hadavajalik vabas-
tada ka hoolas kolmemees. Kui palju siis
on Ohtukoolis neid, kes dpivad neljadele ja
viitele! Probleem on tegelikult dleliiduline.

Arvestussiisteem on  Ghtukoolis saanud
omaseks. Seetbttu ei hoia me seda voib-
olla ka enam sedavérd tulipunktis, nagu
oleks vaja. On oht sattuda rutiini. Kas me
monikord ei jata tédhele panemata mitmeid
arvestusslisteemi organiseerimiskisimusi, mis
Uhel péeval hakkavad md&jutama Oppe-
edukust? Muuhulgas ei ole eesti dppekee-
lega ©Ohtukoolid seni leidnud optimaalset
varianti arvestus- ja konsultatsioonitundide
kasutamises. Selles on palju kohalikke ise-
arasusi, mis sageli takistavad hea tunniplaani
koostamist. On ka uhiseid raskusi, ja ni-
melt — suure nadalatundide arvu tottu eesti
Oppekeelega koolis pole vdimalik viia
arvestusi ja konsultatsioone eraldi péaevale,
sest Ulejadnud Oppepéaevad kujuneksid nii-
viisi liiga pikaks. Arvestuste ja konsultatsioo-
nide paigutamine teiste ainetundide vahele
jallegi ei rahulda, sest sel kombel pole voi-
malik teha individuaalset ja grupiviisilist
t66d. Mdned koolid viivad arvestused paeva
16ppu, aga siis on koolimaja nende puhuks
ka peaaegu tuhi. Seega on juba organisat-
siooniliste kusimustega vaja veel labimdel-
dult tegelda. Kasvatuslikust seisukohast oleks
otstarbekas suurendada suuliste arvestuste
osakaalu.

6htukoolide 0Opetajatel on individuaalse
enesetdiendamise ning kogemuste talletamise
korras péaevakorral palju huvitavaid ja vaja-
likke kusimusi, millest Uht-teist kahtlemata
ka konverentsi sektsioonidesse j6uab. Me-
toodiline t66 on osutunud eriti viljakaks
seal, kus vastastikku Uksteist toetatakse, kus
teatud teemade ring katsetajaid ja uurijaid
mingil maaral Uhendab, olgu see siis aine-
komisjoni ulatuses vOi Ulekooliliselt. On ju
igal koolil oma péaevaprobleemid ja nende
lahendamine sdltub kogu kollektiivi joéupin-
gutustest. Kdiki koole huvitavad probleemid
tulevad arutlemisele konverentsil 1974. aasta
jaanuaris.

MEIL
TALLINNA
KAUGOPPE-
KESKKOOLIS

KALLI OJA

Kéesoleval viisaastakul on meie haridust6o-
tajate vastutusrikas Ulesanne viia 16pule
Uleminek uldisele keskharidusele, ohtu- ja
kaugbppekoolide pedagoogidele tédhendab
see eelkdige tootavate noorte koolipinki,
toomist, nende poliitilise ja kultuurilise sil-
maringi avardamist, seniste teadmiste suven-
damist ja laiendamist.

Selle riikliku téhtsusega Uulesande lahen-
damine nduab igalt koolikollektiivilt, igali
pedagoogilt oma vBimete ja oskuste tait

rakendamist, uute ning efektivsemate t606-
vormide jarjekindlat otsimist ja juuru-
tamist.

Neid vastutusrikkaid Ulesandeid, mis par-
tei ja valitsus on seadnud tddtavate noorte
kommunistliku maailmavaate  kujundamisel,
on arvesse vodtnud ka Tallinna kaugbppe-
keskkooli Opetajad. Nii mdddunud kui ka
kéesoleval 8ppeaastal on olnud koolielu
probleemide lahendamisel tulipunktis kasva-
tustoo.

Selles seab kaug®ppekooli t66 spetsiifika
oma erilised nduded ja probleemid. 5—6
aastat tagasi Oppisid meie koolis enamu-
ses eakamad inimesed, kellel oli kullalda-
selt elukogemusi, pikaajaline tdostaaz ja.
kelle maailmavaadegi oli selgepiiriliselt
vélja kujunenud. To66, elu, perekond oli:
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neid paljuski 6petanud digesti mdistma ning
hindama meie riigi saavutusi, aga ka aru
saama oma Ulesannetest ja kohustustest ndu-
kogude uhiskonnas.

Viimastel aastatel on olukord ménevérra
muutunud. Kaug®ppekooli tuleb oma hari-
dusteed jatkama kullaltki palju noori, kelle
todmeheelu on alles hiljuti alanud. Iga
paev toob nende ette uusi probleeme ja
lahendamist néudvaid Ulesandeid, millele
tihti ei osata Oiget vastust leida. Suureks
abimeheks peab saama kool. Siit tuleneb ka
Uks objektiivseid vajadusi kasvatustdd téhus-
tamiseks kaug&ppekoolis.

Milliseid v@imalusi kasvatustdtks pakub
kaugbppekool?

Kaugdppekoolis on noorte maailmavaate,
kommunistliku moraali kasvatamisel, eetilisel
ja esteetilisel kasvatustool tahtis koht grupi-
tundidel.

Seetbttu on ka meie koolis nii mdddunud
kui ka kéesoleval dppeaastal peatéhelepanu
poo6ratud grupitundide kasvatustdd taseme
efektivsemaks muutmisele, sellealaste pare-
mate tookogemuste levitamisele. Sellekohase
suunitlusega on ka ainekomisjonide t86. Nii
esines Opetaja J. Preden matemaatikakomis-
jonis ettekandega «Kommunistliku maailma-
vaate  kasvatamine matemaafikatundides».
Flusikakomisjonis tutvustas Opetaja E. llves
teid ja vdimalusi &pilaste dialektilis-materia-

listiku maailmavaate kasvatamiseks kesk-
kooli fuusikakursuse kaudu. Toodi naiteid
selle kohta, kuidas flusika kui Bppeaine
kaudu saab ilmekalt tdestada nahtuste oma-
vahelist seost ja pOhjuslikkust, liilkumist kui
mateeria lahutamatut omadust, kvantitatiiv-
sete  muudatuste  Uleminekut  kvalitatiiv-

seteks, aine ja valja kui mateeria eksistee-
rimise kahe vormi olemust jt. dialektika sea-
dusi. Ettekandes rohutati veel, et kommu-
nismi materiaal-tehnilise baasi loomise Ules-
anded peavad fulsika dpetamisel igati kajas-
tamist leidma. Vaeti, kuidas seda uksikute

teemade puhul on vdimalik teha. Vene
keele komisjonis andsid S. Serman ja
M. Hoffert edasi Opilaste internatsionalist-

liku kasvatamise kogemusi vene keele tun-
dides.

Eesti keele komisjonil on plaanis Opetaja
M. Peedi tdookogemuslik ettekanne «llukir-
janduse vastuvétu psiihholoogiast». Opilaste
materialistiku maailmavaate kasvatamise voi-
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malustest bioloogiatundides kdneles S. Keerd.
Internatsionalistlik  kasvatus ajalootundides
on humanitaardppeainete  sektsiooni (ks
anallusimisobjekfe.

Mitmed meie kooli dpetajad on oma indi-
viduaalse metoodilise t66 teema seostanud
kasvatusprobleemidega. Naiteks S. Kip-
pasto — «NLKP XXIV kongressi ning kées-
oleva viisaastaku plaani taitmise kohta
avaldatud materjalide  kasutamine  eesti
keele harjutusilesannetes», L. Nikiforova —
«V. |. Lenini esteetiline parand», R. Alev —
«Kaasaja saavutused keemia valdkonnas»,
E. Kristian — «Kasvatustd¢ vdimalustest ma-
temaatikatundides». Juba mitmendat aastat
on meil péevakorral kaasaegse sisuga har-
jutustekstide ja ulesannete koostamine ema-
keeles, matemaatikas, vene ja vddrkeeles,
keemias ning fulsikas.

Kasvatuslikult efektiivseks on osutunud ka
vote korraldada méned grupitunnid véljas-
pool kooli. Senini on seda moodust kasu-
tanud eelkdige kirjandusdpetajad S. Kip-
pasto, S. Lepiksaar, L. P&hi, M. Peet, kes
on tunde andnud Ed. Vilde majamuuseumis.
Tallinnas annaks seda aga Kkorraldada ka
teiste Oppeainete &petajatel (ajalugu, geo-
graafia, zooloogia, keemia).

Voéimalusi kasvatustdoks annavad ka indi-
viduaalkonsultatsioonid. =~ Kéaesoleval &ppe-
aastal vaagisime grupiviisiliste individuaal-
konsultatsioonide  dppe- ja kasvatuslikku
kasutegurit tddndupidamisel. Analliis naitas,
et need Opetajad, kes kohe Oppeaasta algul
alustasid individuaalkonsultatsioonidega
(Opetajad E. Kristjan, 6. Kornet, M. Hurt) on
Oppe- ja kasvatustdds saavutanud ka pare-
maid tulemusi.

Opilaste  maailmavaatelise!  kasvatamisel
kaugodppekoolis tuleb arvesse ka selline
faktor nagu teadmiste kontrollimine arves-
tuste kaudu. Et arvestuste vastuvdtmine (eriti
jutustavates ainetes) toimub pdhiliselt indi-
viduaalkorras suulise vestluse teel, siis annab
see vdimaluse arendada aktiivset motteva-
hetust, tdsta probleeme, tutvuda Opilase isik-
like seisukohtade ja veendumustega ning,
kui vaja, anda tadiendavat seletust. Arves-
tuskisimustike koostamisel on vastu vdetud
Uhtne seisukoht, et need peaksid olema

Opilase mottetegevust aktiviseerivad ning
iseseisva jareldusoskuse tegemist soodus-
tavad.



Keeruline on kaugdppekoole klassivélisfe
Urituste korraldamine. Praktika on néaidanud,
et noorenenud Opilaskontingendi tbttu on
see lihtsalt hadavajalik, tuleb kasuks nii
tugevate klassikollektiivide loomisel kui ka
Opilaste  silmaringi  laiendamisel. Kahjuks
aga kaugdppekooli Oppeplaan ei nde ette
klassijuhafajatunde. Seetdttu oleneb paljugi
Uhiskondlikus  korras  klassijuhatajakohuseid
taitva Opetaja entusiasmist ja sldametun-
nistusest. Klassijuhataja Ulesanded aga kas-
vavad aasta-aastalt ja klassi Oppe- ning
kasvatustdds paremate tulemuste saavutami-
sel on just temal vaga suur osa taita. M6O-
dunud ja ké&esoleval Oppeaastal (sel aastal
veidi edukamalt) oleme pllddnud korraldada
2—3 klassijuhafajatundi dppeaastas. Nii on
kéesoleval 0Oppeaastal toimunud 6. klassile
vestlus teemal «Viisakus kaunistab inimest»
(L. Gribkovskaja), 7. klassile «Kultuursest
kaitumisest» (S. Lepiksaar), reisimuljete ohtu
11-a ja 11-b kl. teemal «Modda Jakuutiat»
(L. Jalasto, M. Hurt). 9-c kl. (G. Kuum) ja
11-c kl. (E. Vvali) Opilased kaisid naitusel
«50 aastat NSV Liitu». 10. klasside ja 11-b
kl. Opilased kohtusid Eesti Laskurkorpuse
veteranidega. 10-b kl. juhataja L. Nikiforova
kdis oma Kklassi Opilastega ekskursioonil
«Tallinn, Eesti revolutsioonilise vditluse kes-
kus». 11. kl. Opilastele toimus loeng rah-
vuskisimusest.

Ulekoolilisi ritusi on korraldatud &ppe-
aastas neli-viis. Traditsiooniline on vahemalt
igal aastal ! loeng rahvusvahelisest olukor-
rast ja riiklike tahtpdevade tahistamine.
Opilaste ees on viimastel aastatel esinenud
revolutsiooniveteranid A. Vaarmann, R. Ehr-
lich, NLKP XXIV kongressi delegaat N. Jo-
hanson, sBjamehed ja miilitsatdotajad.

1972. aasta kui meie maa juubeliaasta
andis ilme ka klassivélistele uritustele. Det-

sembris tahistasime  pidulikult NSV Liidu
moodustamise 50. aastapéeva. Kilalistena
esinesid Riikliku Noorsooteatri néitlejad.

Juubeliaasta tahistamise Urituste sarjas on
veel ees kohtumine NSV Liidu Ulemnéukogu
saadikuga. Jatkub ka ulekoolilise viktoriini
«Tunne oma kodumaad» Il voor ning NSV
Liidu 50. aastapdevale puhendatud kirjan-
dite vdistlus 8. kl. Opilastele teemadel «Suur
ja lai on maa, mis on mu kodu» ja «Minu
kodulinn t66tab ja ehitab» ning 9.—11. Kl
Opilastele teemadel «Koos kodumaaga, tema

toel, ei vasi teest, Ukskdik kui pikast»
(A. Tvardovski) ja «Ma isamaad kiidan, seda,
mis on, kuid kolm korda rohkem, mis tekib»
(V. Majakovski). Kirjandite vdistluse ja vik-
toriini voOitjatele korraldatakse kooli Seffide
abiga kevadel ekskursioon Leningradi.

Kéesoleval Oppeaastal sai Tallinna kaug-
Oppekeskkool oma maja. See annab suure-
maid vdimalusi ka naitliku agitatsiooni,
temaatiliste naituste jms. kaudu laiendada
meie Opilaste silmaringi. Esimene samm sel-
les on tehtud — néitus A. H. Tammsaare
elust ja loomingust.

Kéesoleval 0Oppeaastal korraldame koolis
klassidevahelise sotsialistliku vdistluse. Kok-
kuvotteid tehakse kolm korda Oppeaastas,
kusjuures sotsialistlik v@istlus haarab jarg-
misi Oppe- ja kasvatustdd olulisi osi: arves-
tuste plaaniparane sooritamine, grupitundi-
dest osav6tt, kultuurse kéitumise normidest
kinnipidamine, kooli heaks tehtav Uhiskond-
lik-kasulik t66. Loodame, et see v@distlus
aitab liita Opilasi tugevateks klassikollektii-
videks ning t6hustada Oppe- ja kasvatus-
t606d.

Tootajate kasvatamiseks on kaugdppe-
koolides teisigi teid ja vOimalusi, mida
peaks tutvustama. Kahtlemata aitab selleks
kaasa eelseisev ©Ohtu- ja kaugdppekoolide
metoodikakonverents, mis on piuhendatud
kasvatustoole.
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HEKOTOPbLIE
HABJTFOAEHNA
HA/L PEYEBbLIMU
OLWMNBKAMW
YUALLNXCH
SCTOHCKNMX
LLUKO/JI

AHIMEJTIMHA EMTOPOBA

B 1971 ropgy nocne A0Aroro nepepbisa B
Ta/IIMHCKOM nefarorm4eckoMm WHCTUTYTE
M. 3. Bunbge 6bl10 BHOBb OTKPbITO
OTAefleHne pPYCCKOro sisblka W Jfiitepa-
Typbl. B 1972 rogy 6bln BTOpOW npuemMm Ha
3TO oTAenexve. Cpean NOCTynasLUINX Kak
B 1971, Tak u B 1972 rogy 6bI10 60/b-
LLIMHCTBO abUTYPNEHTOB 3CTOHCKUX LLUKOJI.
Hac pagyeT TO 06CTOATENILCTBO, YTO
cTaTb npenojasaTresieM PYCCKOro sA3blka B
3CTOHCKOW LUKOSIE XOTAT BbIMNYCKHUKA U©
rOpoACKNX, W pParoHHbIX LWWKON. Tak B
1972 rogy 6bINM nNpeactaButenn  Tan-
nuHa, Tapty, lNapHy, Paksepe, KoxTtna-
Apse, KuBubiin, Xaancany, Banra,
BsHgpa, KagpuHa, Koxuna, fleiicu, Map-
Hy-Aarynun, Xasgemascte v gp. B ocHos-
HOM 3TO ObLIM abutypueHTbl 1972 ropa
(23). N3 oOkOHuUMBLUMX B nNpeabigyuine
rogbl: 1971 — 6, 1970 — 5, 1969 — 2,
1968 — 3. Bcero 39.

Ha nucbmMeHHOM 3K3ameHe nocTynas-
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wum [nsa um3noxeHusa Obi npeasioxeH
TEKCT, COCTaB/IEHHbIA MO  pacckasy
A. KynpuHa «KycT cupeHu». TekcT
BkIoyan 1207 cnos. Takoi O6BLEMHbIV
TEKCT ObL1 BblOGpaH He cny4yaiHo. Ham
X0Tenocb, YTOObI 3K3aMeHyloLLmnecsa obpa-
TUAN BHUMaHWe 60sblle Ha cofep)kaHue,
Ha ClOXeT pacckasa, 4eM Ha ero copmy.
N xoTa pgaxe npu BOCAPUATUM Ha CyXx
MHOTMe CnoBa, C/I0BOCOYETaHUs U paxe
uernble NpeanoXeHns ocTalTcs B namMaTun
cnywatouiero, npm 0o6bEMHOM TeKkcTe
OCHOBHOE BHMMaHVe Chylialouero Ha-
npaBfeHO Ha MOHUMaHWe cofepXKaHus.

O6bem M3/10KeHNA He Bbls1 CTPOro orpa-
HuyeH. [pepnaranocb nepefaTb copep-
XaHuve B npepgenax 450—500 cnos. Pe3ynb-
TaTbl OKasa/IMCb pas/inyHbIMK: OT 599 fao
317 cnos.

Mpn oueHke paboT 06beM He y4uTbl-
BaJICA, YUMTbIBA/IOCb JIULLb COOTHOLLEHUE
npasus/ibHO U OLMOGOYHO YNOTPEeOBIEHHbIX
cnos un cnosocopm. Mo ycTaHOBAEHHO
Ha kadegpe Hopme npu 1 owmnbke Ha 25
cnos paboTa oueHuBanacb «TpuU», MNpwU
1 owmbke Ha 50 cfoB — «4eTblpe», Npu
1 owmbke Ha 100 cnoB — «NATb». B OCHOB-
HOM Y4UTbIB&/IUCb peyeBble owunbku. Ho
npu 60nbLLIOM KonnyecTse opdoorpaduye-
CKMX, rpaduyecknx n gpyrux owmnbok
oueHka CHmxanacb Ha 6ann. NyHKTyauu-
OHHble OLUMOKM BO BHMMAaHWE He MNPUHWU-
Masimcb (MX 6bIN0 He3HauyuTeNlbHoe KOJIn-
yecTBO). MNpn Takol HOpMe OLEHOK 4 pa-
60Tbl ObIIM  BbINOJ/IHEHbI Ha «MATb», 9
paboT Ha «4yeTbipe»,; 16 paboT Ha «TpuU» U
10 paboT Ha «fABa». Hanbonbluee Konunye-
CTBO peueBbIiX owwnbokK (Ha 468 cnos 39
peueBbiX U 14 ppyrmx owmbokK) caenana
BbINyCKHULLA PakBepeckon cpegHeli KO-
Nbl-UHTepHaTa TaxemeTc Bupse. OT/INYHO
cnpasunacs ¢ 3agaHnem Cas3p Mape,
BbiNyCKHULA  Xaancaslyckoii  cpepgHei
wkKonbl Ne 1, gonycTtmsBwiasa Ha 317 cnos.
1 peyeByl OLUINOKY U 3 ApPYruX.

Obuwee KOMNYECTBO peYeBbIX OLUIMGOK
6b1710 659, ocTasIbHbIX 399.

YCTHbIVi 9K3aMeH COCTosA/ U3 Tpex 3a-
[aHuii: Bonpoca Mo PYCCKOW N COBETCKOW
nutepartype, 6ecefbl Mo npovYnTaHHOMY
TekcTy o6bemom B 400—450 cnos u nepe-
BOJA C 3CTOHCKOIO fA3blka Ha PYCCKuUi
HECKOJIbKNX NpPensI0KeHNA.



Ha ycTHOM 3k3ameHe nNpuLLIOCH eLle
LecTn MoCTynawLnM BbICTaBUTb OLEHKY
«aBa». Takum o6bpas3om, n3 39 TosSIbKO 23
nokasasn, 4YTO UX 3HAHUS OTBeYaloT Tpe-
6oBaHuAM nporpammbl  (59% nocTynas-
LLINX).

Ham kaxeTcsi, 4TO HekoTopble MOCTy-
nasLwne 6blIN HECKONIbKO AN30PUEHTUPO-
BaHbl B CBOWX 3HaHWAX MNO PYCCKOMY
A3bIKy TEM, YTO y HUX B aTTecTtate 3pe-
NIOCTUN CTOAMN «4» N «5», a NO3TOMY OHU
cuntanu cebs 6onee MM MeHee NOAroTOB-
NIeHHbIMW AN1S NOCTYN/IEHUSA Ha oTAeNeHune
pYycCKOro fisblka U nutepartypbl. Takmmu
OKasa/ICb  BbIMYCKHUK Pakeepeckoii
cpegHeil wkonbl Ne 1 Kea ToliBO, Bbl-
NyCKHULbI [ApHY-Aarynmckoii  cpepHeri

3apaHve
Tun N3noxeHne
ownbokK
1. Jlekcuka 222 — 33,68%
2. Bugbl 148 — 22,45%
3. YnpasneHue 139 — 21,10%
4. CornacoaHune 69 — 10,47%
5. CnoBoghopmbl 55 — 8,34%
6. OcTasbHble 26 — 3,96%
Bcero: 659

Kak BugHo n3 tabnvupl, nogasnsiollee
GONBLUNHCTBO COCTaB/IAIOT  JIEKCUYecKmne
OWNBKN. Taxkoe MNoNoXeHNEe HECKO/IbKO
o3afaymBaeT Hac NnoTomy, 4Yto npu 1,3 u
4 3apaHMAX OTBeYaBLUUI MMeNn BO3MOX-
HOCTb MOJIb30BaTbLCA TOJILKO TeMU CJo-
BamMu, B 3Ha4Ye€HUU KOTOPbIX OH Obl1 yBe-
peH 1 mor ynotpebuTtb UX B cOYeTaHuu c
apyrvmun. 1 XoTs B M3NI0XKEHUN Beerga
CU/IbHO BJIMSAHWE NUTEPaTypHOro WMCTOY-
HUKa, Npu nepegade cogep)xaHusi o6bem-
HOro TeKkcTa NULLYLLWIA uMeeT 6onblune
BO3MOXHOCTW BblGopa cnos, YynoTtpebse-
HUA KOHCTPYKUMWI, B MNPaBU/IbHOCTM KO-
TOpbIX OH He coMmHeBaeTcs. Bo BTOpom
3aflaHnun Ha/myme Takoro 60JIbLIOro KO-
NinyecTsBa J1IeKCUYECKUX OLMBOoK ele 60-
Nee nopasunTesibHO, Tak Kak Bce npenso-
XeHUA An1a nepesBoga ObiAn BbIGpaHbl U3
«COOpHUKA YNPa)KHEHUA N0 PYCCKOMY
A3blky Ana  IX—XI «knaccos» (aBTOpbl
A. AnekceeBa, K. [lopmnaoHToBa, A. flaii-
[oHep). JaHHble aHanu3a [alT BO3MOX-

wkosbl Mapryos flaliHe, Mapunyy Auwme,
Muxenerac Tuily n ppyrue.

Xopowo caann 3K3amMeH OKOoHuYMBLUneE
cpegHue wkonbl B KoxTna-fpse (Jlaa-
Hucte W., BbaymaH J1.), B KuBubiin
(Naypwm C.), B Paksepe (Hupru O), B Tan-
nnHe (MetepcoH C., MNMetepcoo K.), B Psa-
nnHa (CtenaHosa C.).

Kak nokasan aHanu3 owunbok, [Jony-
LLEeHHbIX MOCTYNasWMN B U3JIOXEHUN N
npu oTeBeTe Ha YCTHOM 3K3aMeHe, ©60/1b-
LLIMHCTBO 3K3aMeHOBaBLLUUXCA MN/10X0 Bfia-
[eeT JIeKCnyeckummn, mMopgosnormyeckmmm
N CUHTaAKCUYECKMMN HOpMamu pPYCCKOro
A3blka. OTO0 Mbl MOXeM npocneauTb Mo
Tabniue ¢ KOJIMYECTBEHHLIM aHa/IM30M
OWMNBOK (TONLKO peyeBbIX):

"n OTBeT no Becepa no
€peso/ nntepartype TEeKCTy
— 39,60% 46 — 27,54% 51 — 48,57%
— 8,70% 41 — 2455% 13 — 12,38%
— 2550% 40 — 23,95% 18 — 17,13%
— to,07", 17 — 10,18% 15 — 14,30%
— 1343% 19 — 11,38% 8 — 7,62%

— 2,70% 4 — 2,40%
149 ,167 105
1080
HOCTb cfAenaTb BbIBOA, UYTO JIEKCUKA,
npegnoxkeHHass B 3TOM  «COOpHUKe»,

ycBOeHa TOoJIbkO Ha 60%. OuyeBnagHo, Hepno-
cTaTto4yHasi NOBTOPAEMOCTb MHOIUX aKTUB-
HbIX C/I0B MPUBOAUT K UX ObICTPOMY 3a-
6biBaHMlO. Kpome TOro, cnosapb ynpak-
HeHWn «COOPHMKa» HUKaK He OrpaHu4eH.
Yepes ynpaxkHeHuns naet 6osblue pacLum-
peHve cnoBapHOro 3anaca y4yawmxcs,
yeM 3akpernsieHue, a 3To NPUBOAUT NNLb
K MacCMBHOMY BNafleHNIO0 A3bIKOM.

K Haubonee TUMNUYHBIM JIEKCUYECKUM
owmbKamM MOXHO OTHeCTu cnegyoLmne
(Nnpumepbl galTcsa B TOM BUAE, KakK OHU
O6b15IN HanmMcaHbl UM cka3aHbl 3K3aMeHOo-
BaBLUMMUCS):

1. HenpaBunbHbI/i BbIGOP O4HOIO U3 ABYX
CYLLLeCTBYIOLLUX C/10B:

OH He cornaceH, mMbicn (CMmbicna) Bedb
HeT. DTOT cupeHb n3meHwun (caenana) oHn
cyactTimebiMU. OHWM [OMTO OrNsAbIBA/INCH
(cmoTpenun) gpyr Ha gpyra. OTkuHyn (oT-
Kpbl1) AOBepb. BToOprHynca (B6exan) B
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kBapTupy. Onyctun noptdens u cugen
(cen). K cagoBHUKY ycnenu (npuexanu),
Korpa... Bce ak3ameHbl cpenan (cgan)
otnnyHo. Korpga emy rosopunu (paccka-
3anu) BCE, n T p

Kak Buaum, ak3ameHoBaBLUMECH 4acTo
3aTpygHanucb B Bbl6ope 6AM3KUX NO
ceMaHTuKe C/noB WM Ha Bblbope ckasbl-
Banachb UHTepdepeHuns 3CTOHCKOro
A3blka. Ho BCTpeyalTca 1 Takme OLwn6Ku,
Korga yvalmincs, 3aKOHUUBLLNKG CPeaHIo
LLKOMY, He pasfimyaeT C/I0B-aHTOHVMOB,
BXOAALNX B OYEHb aKTMBHYIO JIEKCUKY:

Mpocunu KycTbl nokynaTb (NpoaaTtb).
OH paxe He opesavica (pasgencs).

N ap.
2. HenpaBunbHoe ynotpebseHve BO3Bpar-
HbIX [/1aronoB, HeonpasfaHHOe OT6pachl-
BaHVe YacTuubl -CA U ee npubasneHne:

Kak aTm KycTbl nonamMcb Ha nnaH
(nonann). Bce ucnopTtunocb (MCNoOpTUIO)
Mol paboTty. Emy npuwnioch (NpuvLsio) B
ronoBy. dkcneamums cocrosnacb (CocTos-
na) ns 13 yenosex.

N np.

Korpa Havanu (Havanucb) 6enble HO-
umn, ... Xotena, 4To My>X y4uT (yuuTtcs).
XouyeT BCTPeTUTb (BCTPETUTLCS) C HUM.
He cnoxwuna (noxunca) cnatb. OH efBa
noxgan (ooxgancs), noka xeHa oTkpbiia
nBepb. CrapaeT (cTapaeTtcsi) obfieryntb
cyab0y noaeii.

n ap.

Jonro 6ecepgoBanvcb, pyka ycTanachb,
PYKN 3a4poXasincb, CTpafalTcsa 3a HUX,
oTCcTaBaTbCA OT APYrnX, WCMO/b30BaTbCsA
roptoyee un gp.

BosBpartHble rnarosibi Bcerga siBASA0TCA
«KaMHeM TMpPEeTKHOBEHWS» AN y4yalunx-
CH-9CTOHLEB, TaK KaK 4acTo Mbl He MoO-
XE€M O0O6BACHUTb, MOYEMY B TOM WU MHOM
cnyyae K rnarony pob6asnserca yacTtuuya
-c4, a [Apyrom OHa He ynoTpeb6nseTcs.
Mbl yYauwie Bcero ob6paljaem BHMMaHue
yyalmxca Ha napHble rnarosibi, KoTopble
MOryT ObiTb NPOTMBOMNOCTABNEHbl APYr
APYry, Hanpumep: Yy4YMTb—YUUTbCSH, OCTa-
HOBUTb—OCTaHOBUTbLCSH, MbITb—MbITbCA U©
ap. U1 B To e BpeMs HefocTaTouyHO yae-
nsemMm BHMMaHWs TeM rnaronam, Kotopble
He WMeKT TaKkMxX NpPOTUBOMOCTABAEHWUNA,
Hanpumep: NPOCHYTbLCH, 3acmesTbCs,
YNbIGHYTbLCA U Ap.

244

YuutbiBas CTabunbHOCTb OLUMOOK Ha
ynotpebsieHMe BO3BpaTHbIX [1arosioB, as-
TOpbl  Y4EOHUKOB, YyuyuTensi [OOJDKHbI
NOCTOSIHHO oO6pawaTb BHUMaHUE Yy4a-
LIMXCA Ha 3HayeHMe U OCOBGEHHOCTU YMo-
TpebsieHns 3TUX rNarosioB, He OrpaHu4n-
Basicb TOJIbKO Temoili «Ckasyemoe, Bbl-
paKeHHoe rfliaroslaMmm c 4vacTtuuen -csa»
(cm. «C6OpHUK», cTp. 14—18). MNMpun atom
0N yrpavkHeHW HeobxoAuMmo BblGpaTb
TO/MIbKO aKTUBHbIE [flarosbl, He 3abblBasi
0 HUX N Ha ypoKax finTepaTtypHOro ute-
HUA.

3. MHoroo6pasue rnarosibHbIX NMPUCTaBOK
B PYCCKOM f3blke TakXe Bbl3blBaeT
HEMa/I0 OWMBOYHbIX YNoTpebneHuii:

Mogownn (nownn) K cafoBHUKY, MPO-
wen (nowen) K AHy, nowen (npowuen)
3aK3ameH, nowen (npvwien) AOMON, He no-
wna (ywna) paHblle, nogenatb (nepepge-
natb) cfoBa, Bbickouuna (Bckouuna) ¢
Kpecna, noctynatoT (BCTynawT) Ha fopory
60pbL6bLI, BCTynau1 (NocTynas) B akagemuio
n ap.

3pecb criegyeT OTMETUTb, YTO Hanbonee
YaCTOTHbLIMU KakK Mo o6LemMy KOSIM4ecTBy
OWMBOK AaHHOro Buaa, Tak v Nno Kosnmye-
CTBY [OOMYCTMBLUMX WX 3IK3aMeHOBasB-
LLINXCA ABNAITCA OWMOGKM Ha Mponyck
NPUCTaBOK, a WMEHHO rnpucTaBkm Mno-
npu rnaronax AswkeHusi. B nopgasnsto-
wem 60/bLUNMHCTBE CrlyyaesB ynoTpebsieHo
«exasin» BMECTO «noexasin», «Wwnn» BMe-
CTO «MOLUIN», «HEC/IN» BMECTO «MOHEC/N».

4. Mpennorm n cow3bl B 60/bLUNHCTBE
cny4vaes yrnoTpebneHsbl npasusbHO.
Ownbkn BCTpeyarwTcsa NUllb Tam, rae
CWIbHO BJ/INSIHWE POAHOIO SA3blKa WA
Korga yvalmincsa MbICNIEHHO He MPOTUBO-
noctasfiieT NpeaoXHO-NafeXHy KOH-
cTpykumio (B + BuH. nag. — 3 + Pog.
nag.; Ha + BuH. nag. — ¢ + Poga. nag.):
BO3BpaLlasiCsa U3 BOWHbI, MOLesn B NoyTy,
B Kpato ropoga, TOJSIK&UIn B CMepTb, Bep-
HY/ICA C akagemun, npulien n3 nekuun,
caenannm Ha macTtepckoii. U gp.

CmelleHne COK30B KTO, 4YTO, KOTOPbIW;
Korga, ecsiv; 4to, YToo6bI:

>KeHa, KTO emy BO BceM nomorasa...
Jllogam, KTO notepsanu cyactbe... Pac-
CcKas, 4YTO roBOpuT 0 BOWMHe... Korga Tl
He Bepuvwb, noligem 3asTpa Tyga. .. Jlyu-
we 6bl10, KOrga s eMy cpasy pacckasail



6bl. . HO ecnn oH ycnblwan, 4to Bepa
npugymana, oH cornacuncs. Bepa xoTena,
yTo Kona ewe pacckasasn u4YTO-HUGYAb.
OHa xoTena, 4To My>X Y4uT.

n T n

B oTBeTax no sfinteparype No4vtn y Kavk-
[Oro oTBevarollero MnoBTOPSA/INCL CloBa
«fesiTeNnlb» BMECTO «AeliCTBylLLee /L0,
«repoﬁ»; «Tparvka» BMECTO «Tparegnsa»
(Tparvka TaTtbsAHbI, Mefiexosa COCTOUT B
TOM, ...). >KenaTtenbHo, 4TO6bI Ha 3T
cfoBa Ha ypokax SinTepaTtypHoro YteHusi
6b110 OobpalleHo BHUMaHWe ydalnxcs.

Konnuectso owmnbok Ha BbIGOp npa-
BW/1bHOV BUAOBOW Napbl HE CTOMb BEJINKO,
KaK KOSIMYeCcTBO /IEKCUYECKMX OLUIMOOK, HO
BCe-TakM Mbl XOTUM BKpaTL,e OCTaHOBUTb-
Cc Ha HUX. 34ecb HaM nokasasocb Hebe-
3bIHTEPECHbIM, YTO B MUCbMEHHOM Bapw-
aHTe OTBeTOB (M3N0XeHWe, nepesBog) Tpu
yeTBEPTU BCEX HEenpaBWIbHO ynoTpeb6eH-
HbIX [f1arofioB npeacTasfieHbl B hopme
COBEpPLLEHHOrO BMAA BMECTO HeCOBepLUEH-
HOro, B YCTHOM OTBeTe TUMWUYHOW OLING-
KOV SBNsieTCs MPOTUBOMOJIOXKHAA 3ame-
Ha, T. e. ynotpebneHve ¢opmbl coBepLUeH-
HOro BMAa BMECTO HecoBepLleHHoro. Ha
Halwl B3rnA4, 3T0 06bACHAETCA TeM, 4YTo
npun oTeBeTe MO siMTepaTtype oOTBevyasLUnii
CTpeMUNCs ANS  OXMBMEHUS pacckasa
nepefgatb AelicTBMe B HacToslLeM Bpe-
MEHW, HO BMecTO (POpMbl HacCTOSLLErO
BpemMeHn ynotpebnisn dopmMy NpocToro
Oyayliero, 4To U cocTasnseT noaaBnsio-
wee O0/bLUNHCTBO OLUNOOK.

Huuyero HoBoro He Halgetr B HUX. Tam
BCTpeTUTC € TaTbsAHOW. He oTBeTUT
no6Bu TaTbsHbl. OH ckaxeT eule... Co-
KOJIOB paccCKaXeT 0 CBOE >XM3HMW...

N 1. n
OcobeHHO 4YacTo BCTpeyaeTca olmbka
«CKaXKeT», «pacCKaxeT» BMECTO «roBO-

pUT», «pacckasbiBaeT».

B un3noxeHun xe 6onee 4acToi Oka-
3anacb 3amMeHa OpPMbl COBEPLUEHHOrO
BUAa HecoBepLUEeHHbIM, XOTS B npegslo-
XEHHOM TekcTe no pacckasy A. Kyn-
pyHa «KycT cupeHn» nogasnsioLliee
60/ILLUINHCTBO  rNaros10B ynorpeésieHo B
copme rnpoluejLero BpeMeHn cOoBepLUEeH-
HOro Bupa.

Kak nokasbiBaeT «4acTOTHbIW cnoape

COBPEMEHHOI0 PYCCKOro /inTepaTtypHOro
A3blka» 3. A. LWTelHdenbar (TannuH,
1963), npu ynoTpebneHuu rnarosa B ¢op-
Me npollejlero BpemeHu Hambonee vac-
TOTHbIM SIBNSIETCA COBEPLUEHHbIV  BUA,
chopmMa HacToSLLLEro BpEMEHN BCTpeyaeTcs
ropasgo vaule, yem copma npoctoro 6y-
pyuwiero. MoaTtomy camu nAuTepaTypHble
WCTOYHWKW, MO KOTOPbIM yyallumecs cpepg-
Heli LLIKOJIbl 00y4aloTCA PYCCKOMY A3bIKY,
noackasbiBaloT Bbl6Op chopmbl Buaa. Ho
3TOr0, Kak MOXHO CcyauTb N0 aHanusy
OLMBOK, COBEpPLUEHHO HeAoCTaTo4HO.
Hy>HbI cneuyasbHble YynpaXHeHUs, oby-
yawlwe ynotpebsieHnio BUAOBbLIX nNap.
Takne ynpaxHeHUsi Mbl HaxoauM B yKa-
3aHHOM Bbilwe «COOpHUKE», HO TONbLKO B
pasgene «Ckalyemoe, BbIpa>KeHHOe rna-
rosiamn CoBepLUEHHOTo N HeCcOBEepLUEHHOrO
Buga» (ctTp. 19—22), u noytu BCe ynpadk-
HeHnA TpebyloT OT y4aulierocs npoTUBO-
noctas/ieHNs BMAOBOW nNapbl (Bbl6Op u©3
[aHHbIX 2 rnarofio., nog6op K AaHHOMY
rnarony). [pu npoayuupoBaHuM yua-
WMAcA AO0/MHKEeH He MNpoTMBOMOCTaBAATb
BUAOBYIO Mapy, a cpasy ynoTpebnatb Ty
copmy, KoTOpasi Heob6xogvma B AaHHOM
cutyaumn. Takmx ynpavkHeHuin B «Co6op-
HVYKEe» COBCEM HeT, eCnnm He cuuTaTb
YyNpaXXHEeHs Ha nepeBof, C 3CTOHCKOro
A3blka Ha pycckuii. Kpome Toro, ynoTt-
pebneHve BUAOB rnarona TECHO CBA3aHO
C BblpaKeHNEeM BPEMEHHbIX OTHOLUEHWIA
B PYCCKOM A3blKe. 3Ha4nT, YNpaKHeHus
Ha ynoTtpebneHne BMAOBLIX hopMm crnepgo-
BaU10 6bl BK/OUUTL B pasfenbl «O6cTos-
TeNbCTBO BpemMeHu» U «lMpuaaToyHble
NpeasioKeHNS BPEMEHU», a TakKke B Ta-
kue pasgenbl «C6opHuka» Kak «Ckasye-

Moe, BblpaXeHHoe rnarosiamm B . .. noee-
NNTEe/IbHOM HaK/TOHEHUN», «CocTaBHOEe
I/IHCpI/lHI/ITl/lBHoe ckaszyemoe», «CJi0XHOCO-
YNHEHHOE npeannoxeHume». Torpa Mbl

pexe BcTpedasim 6bl OLIMGKK Tuna:

OHa Bcerga Hawna BbIXo4, U3 TpyAHOro
nonoxeHus. Ctan pacckasartb, Ha4yan cae-
natb U T. 0.

Heob6xoaMMo HayunTb y4yallyxcsi nosb-
30BaTbCA CBOEOOPAa3HOl  «CUHXPOHUEN»
BUAOB B PYCCKOM f3blke MNpu 06o3Haue-
HUM OAHOBPEMEHHbLIX W MnocnepoBaTesb-
HbIX AelcTBMiA. B 3TOoM criyyae yMeHb-
LIMTCA KO/IMYECTBO OLIMOOK Tuna:
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MopolifeT KO MHe M roBOpUT, NPUOLINU
B KOJZIXO3 M cpasy Xe npuctynain K pa-
60Te, XOpowo BuAeN W MNOHSAA TaXxesnoe
NnoJsioXXeHne KpecTbsiH

N 1. n.

OWwnbKM B ynpassieHnn 3aHNMaloT OAHO
M3 rNaBHbIX MecT. AHa/IM3 OLNBOK 3TOro
Tuna BO BCeX BWAax OTBETOB MOKasbl-
BaeT, YTO MPOLEHT ocTaeTca NpPUMEpPHO
oHUM 1 TeMm Xe. Ecnn npu nsnoxeHum
CUNbHO BNVSHME NUTEPaTypHOro MUCTOY-
HMKa, a npu nepeBoje — 3ICTOHCKOro
A3blka, TO B OTBeTe MO suTepatrype u
6ecefie MOXXHO Obll0 HabnwAaTbh peyvb K-
3ameHyloLerocsi B 6onee «4nMcTom Buae».
B nocnegHux BbI6Op onpeAeneHHbIX CoB,
ynoTpe6sieHne KOHCTPYKUWIA, yMeHune co-
yeTaTb C/ioBa Apyr C APYroM, YyBCTBOBaTb
BO3MOXXHOCTU WX COYeTaeMocTu onpeje-
NATCA, KaK npaBuio, TO/IbKO YPOBHEM
peyeBoOli NOAroTOBKMN y4yaulerocs. M 3gecb
NPoOLEeHT OWNBOK Ha ynpasreHue fJo-
BOJIbHO BbICOK. (23,95%).

Mpu aHamse ownbOK B yrnpas/ieHUn
Mbl YCTAHOBW/IU, YTO K 4uCNy Havbonee
4acTO BCTpPeYaloLMXCA OTHOCATCSA:

1) cnosocoyeTaHua ¢ 6GecnpeanoxHbIM
yrnpasneHvem: romorna ero, Bac, 3TUX
niogen, 3HaeT 3TOro MecTa, 3TOr0 OHU W”
caenanun, NOCMOTPETb KYyCTOB, UCKaTb Apa-
roueHHOCTeN, HaxoAunn HOBbIX MaTepua-
noB u T. M.

2) cnosocoYeTaHus C NPeanoXHbIM yni-
paBnieHneM BMeCTO ©OecnpefsioKHoro B
6e3N1YHbIX NpeasIoKEHUsX:

y Konun 6bin1o xanb, y KoTOporo 6bis10
o4yeHb TPYAHO U Ap.

3) cnosocoyeTaHuss C
ynpas/ieHnem:

a) Hapucosasl Ha rMnaH, MosiBUIOCb Ha
KapTy, nocTynaTb B akagemwuii, ocTa-
BaTbCA B LUKOY, NpueaeTt B JepesHe, fer
Ha AvBaHy, XOAWN B My3esX, XU/ B
AMepUuKy U ap.

6) n3-3a NATHO, O repoes, [0 MNO3A4HEN
HOYbIO, MPO XMU3HWU, N3 nereHpax, nepes
OTun3Hy, no Poccuo n ap.

npeanoXxHbIM

B) Hy)XgaeTca wmartemaTuky, Tpebosasn
congatax, He OTBETUT /06BN TaTbsHbI,
npmBbIKNA Heygayamu, cmoTperna Myxa,
MaxHy/s1 BCEMY PyKOW 1 Aap.

Ha Haw B3rnsa, OCHOBHas npuynHa
HEeNpaBWIbHOCTN COCTAB/IEHHbIX CMOBOCO-
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yeTaHuii 3ak/oyaeTcss B TOM, 4TO y4a-
LMecs He yMeloT, He MpuyYeHbl CTaBUTb
MbIC/IEHHO BOMPOC OT [/IABHOIO C/loBa K
3aB/CUMOMY UK noa6upatb 3aBucUMoe
C/IOBO B HY)XHOM nagzexe. B HeKoTopbIx
cnyyasix ckasblBaeTcs WHTepdepeHuus
3CTOHCKOro si3blka (nomoratb, ocTaBaTbCs,
X0AUTb, ynoTpe6neHve poauTesibHOro na-
Aexa BMecTo BMHUTESIbHOro B ponu npsi-
MOrO [AOMNOJSIHEHUSI).

OwmnbKM B COrlacoBaHnN, Kak BUAHO U3
Tabnuupl, 3aHMMaloT okono 10%. A6co-
NoTHoe  GONbLUMHCTBO  MpeacTaBrisaloT
owmnbkKn Ha corsiacoBaHve 3aBUCUMMOro
cfioBa C rf1aBHbIM B poje.

Yxe B Hayas/lbHOW LIKoMe yvawmecs
3HaloT, YTO B PYCCKOM SA3blke rnarosn, npu-
naratenibHoe, MeCTOMMeEHVEe WMeT pas-
Hble hOpMbl (OKOHYaHUS) B 3aBUCUMOCTU
OoT hopmbl (poga) UMEHU cyulecTBUTESlb-
HOro. 3akaH4ymBasi CpefHIo LUKOMY, yya-
LLMINCA XOPOLUO MOHMMaeT U 3HaeT Heob-
XOAMMOCTb COr/lacoBaHuUsi B pofe B pyc-
CKOM fA3blke. HO 3HaHMe ewe He ecTb
HaBblK. MO3TOMYy U Ha BCTYNUTE/IbHbIX
3K3ameHax Mbl yBUAeNnM W ycnblWanu:
3Ta MOSIKOBHUWK, 3TO Mpowu3oLlesn, Ha na-
poxoge Oblna nosHas Kowwmap, PpoMaH
nomorna, Bepa 6bina cornacHo M T. M.
Yyauwmecss 0O4YeHb XOPOLLIO OpPUEHTUPY-
I0TCA B rpamMmMaTmnyecknx NnpmsHakax poga
VMEH CYLLEeCTBUTE/bHbIX, HO Y HUX OT-
CYTCTBYEeT CaMOKOHTPO/b. Takve oLmnbkun
Mbl OTHOCMM K CaMbIM TpyObiM OLUMOKaM.

N3 nprvmepoB, OTHECEHHbIX HamMun K
owmnbo4YHOMY 06pa3oBaHu0  CcNoBOGOPM,
Mbl MOXeM Ha3BaTb:

a) He3HaHve Haya/bHOl (hopmbl cnosa:
BbIKOZ, VU3 TPYAHOW MOMIOXEHUN, MOXET
ObITb C/lyroM, 3HaeT 3TOT MECTHOCT, MAT-
HO 3eneHoro Tylwia

n ap.

6) ynotpebneHne «ii» BMECTO «U». B
XOpoLleM HacTpOeHWi, B akaeMwuii, B ro-
cypapctBax A3uii n ap.

B) He3HaHue dopMbl najexa: conja-
TOB, NapTW3aHOB, Ha Yyrne ynuubl, ap-
MSiHbI, rnasbl U ap.

r) ckasyemoe 6e3/IMYHOro npegsoxe-
HMA: AlMasoBy Obls1 OYeHb MPUATHO. Emy
CTa/l OT 3TOro fierye. Yke BCTynuTeslb-
HbIM 3K3ameHam Obin TpyaHa.



0) VIMeHUTenNbHbI Nagex B ponn nog-
nexauero: MNaet pasrosopa. B ropoge
ecTb KpacuBbIX napk. N yTpom BpemeHu
eCTb.

e) MecToMMeHVe B Ponn noasiexalyero:
OTa 6bU1a KapTa MecTHOCTU. 3OTn 6bin
ydyeHukn X knacca. Qyman, 4yto aTa 6e-
pesa.

M3 ocTasibHbIX OWMOBOK cyuTaem Hy>X-
HbIM OTMETUTbL HeyMeHWe CTPOoUTb BOr-
pocuTenbHoe npegsioxeHue Tuna: Yrto
3TO 3a fAepesBba? UTO 3TO 3a yuTeHue?

(Bbino: YTto 3a 3TM KycTbl? UTO 3a
KYCTUKU 3TU? N T. [.) U NPOMYCK CBSA3KMN
«ABNAETCA» MpPu COCTaBHOM VMEHHOM
cKasyemom:

TpeTbum pacckasom «Cyabba 4enoBe-
Ka», 4TO roBOpPUT O BOWMHe. [NaBHbLIMU
reposamn pomaHa EneHa v VHcapos.

n T n

JAaHHbI aHanM3 owmnbOoK, eCTecTBEHHO,
He pJaeT MNOJIHOTO npefcTasB/ieHuss 0 Tex
npo6esiax BO BNAafEHNN PYCCKUM SI3bIKOM,
KOTOpble OCTalTCA Y Yy4dalMxcsi 3SCTOH-
CKMX LUKOJT MOC/ie OKOHYaHWA cpeaHei
WwKonbl. Ho Mbl Hageemcsl, YTO OH XOTHA
Obl YacTUYHO MNOMOXET npenogasaTesisim
PYyCCKOro sA3blka JIMKBMAMpoBaTb 3T
npo6ensl, a aBTopaMm y4ebHMKOB yBUOETb
HekoTopble TeMbl A1 BK/IHOYEHUSA WX BO
BHOBb cO3faBaemble yyebHble nocobus.

JAAPANI
HARIDUS-
PROBLEEMIDE

HELOA KURM

NOOREM KESKKOOL

Jaapanis kehtib 9-aastane koolikohustus. Pé&-
rast 6. klassi astuvad lapsed 3-klassilisse,
nn. nooremasse keskkooli. Nooremate kesk-
koolide arv oli 1968. a. 11,1 tuhat, Opetajate
arv neis 241 tuhat, Opilasi 5 miljonit 43
tuhat (9, lk. 224—225). Meie giidi andmetel
oli 1971. aastal Opilaste arv riiklikes ja
prefektuuri keskkoolides 4 miljonit 599 tu-
hat, kes ©Oppisid 10 272 koolis. Selle kooli-
tlubi 568 erakoolis dppis 144 600 last.

Noorema keskkooli eesmérk on anda
Uldharidus ja teatav kutsealane ettevalmis-
tus. Kohustuslikud 6ppeained on emakeel,
Uhiskonnadpetus, loodusteadus, matemaatika,
kunst, eetika, kehakultuur, t668petus (pois-
tele), kodundus (tutarlastele), millele lisandu-
vad valitavad dppeained. Viimati nimetatuid
on 3—6 tundi nadalas (4, lk. 300). Valita-
vad Oppeained peavad andma ettevalmistuse
kutsealaseks tegevuseks.

1958. a. kehtestati valitavate tundide uus
kursus (10, Ik. 83; 11, lk. 31), mis naeb ette
jargmised t6o6ldigud:

1. klass 2. klass 3. klass
disain, disain, joo- masinate ja
joonistamine nistamine mehhanismi-

- puu- ja puu- ja me-de tundma-
.g metallitdo tallit6o Gppimine
a pollu- ja aia- masinadpe-  elektri-

160 tus asjandus
uldine tehni-
line etteval-
mistus

toiduvalmis- toidu- toiduvalmis-

T tamine valmistamine tamine
= Omblustoo Omblustoo Omblustdd
5 disain,  joo- majapidamis- lastehoid
:5 nistamine masinad majapida-
kodundus kodundus mismasinad
kodundus

Selles kursuses kujundatakse ka suhtu-
mist perekonnasse, antakse noortele tead-
misi tulevaseks perekonnaeluks, et nad ise
oskaksid luua harmoonilise perekonna (10,
k. 80—384).

Ka nooremas keskkoolis ei jaeta Opilasi
istuma ja viiakse Ule klassist klassi ka sel
juhul, kui Opilaste teadmiste tase on ma-

* Algus «Noukogude Koolis» 1973, nr. 2.
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dal. Nii oli statistka andmeil noorema
keskkooli 1. klassi Opilaste emakeele tase
67,2%, matemaatikas isegi 44,5%, ent
klassi nad siiski I6petavad. Probleemid te-
kivad vanemasse keskkooli astumisel, ald-
haridusliku kooli viimasesse astmesse astu-
misel ja seal vastava ala valikul on otsus-
tav sbna Oelda koolipsiuhholoogil. Tema on
ka kutseorientatsiooni tegelik teostaja.
Koolipsiihholoogi katte koondub mahukas
materjal iga edasifppimist taotleja kohta:
andmed Oppeedukusest, 1Q, andmed tervis-
liku seisundi kohta, kaitumishinded, Opi-
lase oma soovid, lastevanemate soovid.
Nende andmete alusel soovitatakse &pila-
sele 2—3 varianti.  Sisseastumiseksamid
maaravad I6plikult, kuhu keegi edasi paa-
seb. VastuvBtueksamid vanemasse kesk-
kooli on ranged ja kullalt suur osa Opilasi
sooritab mitu korda eksameid, enne kui
nad sisse paasevad. Seepérast jaapani pe-
dagoogid naljatavadki, et Kkuigi jaapani
koolisisteem on 6+3+3, oleks 8igem seda
kirjutada niiviisi: 6+(3+x)+3. Tung kesk-
kooli on suur. Péarast eksameid péaéseb
sisse 78% soovijaist. Vanemasse keskkooli
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astumist poOhjustab mitu tegurit: 1) kar-
jaaritegemise vdimalus, uhiskonnas kdrgema
sotsiaalse seisundi saamise taotlus (12, Ik. 29);
2) vdimaldab soodsamat palka; 3) vanema

keskkooli suur populaarsus lastevanemate
hulgas; 4) Jaapani valitsuse propaganda.
Noori plitakse voimalikult kaua hoida

koolis, et neid ideoloogiliselt mdjustada ja
alles seejarel suunata kutset omandama;
5) kutsekoolide arv ei ole kullaldane.

VANEM KESKKOOL

Vanem keskkool on Jaapanis 3-klassiline,
maksuline. Seda tuupi koolide arv on péa-
rast sdda kiiresti kasvanud. Kui 1946. a.
oli 3210 vanemat keskkooli 1204 tuhande
Opilasega, siis 1968. a. oli neid 4186 4522
tuhande 6pilasega (9, lk. 225) ja 1971. a.
oli riiklikke ja prefektuuride vanemaid
keskkoole 3573 2 milj. 895,2 tuhande Opi-
lasega ja 1219 erakooli 1 milj. 287,8 tu-
hande Opilasega. Selles kooliastmes on va-
ga palju erakoole ja nendes Opib peaaegu
pool vanemate keskkoolide 0&pilastest.

Keskkooli vanem aste on diferentseeritud
(vt. skeem).



Juba oma avaldusele margib tulevane
vanema keskkooli kandidaat, missuguses
harus ja mida ta tahab &ppida ja osutab
ka vdimalikele variantidele. Kui ta on
vastuvotueksamid  sooritanud, teatatakse
talle, kuhu ta paaseb edasi 6ppima (11, Ik.
32).

Jaapani 0Opilased, samuti nende vanemad
eelistavad uldhariduslikku haru, eriti selle
akadeemilist suunda, uUldhariduslikus harus
Opib 58% vanema keskkooli dpilastest,
kutsehariduslikus 42%. Oppeplaan on eri-
nev. Kutsehariduslikul alal on vd&imalik
Oppida 98 elukutset.

Viimastel aastatel on Jaapani valitsus
piiranud keskkooli astujate arvu. Nii ol
1966. a. vastuvOtuplaan 1584 tuhat, 1969. a.
1458 tuhat ja 1970. a. 1439 tuhat (13, Ik.
134).

KUTSEHARIDUS

Kutsehariduses puudub range slsteem. Uue

tooliskaadri ettevalmistus toimub:

&P noorema keskkooli kutseharidusliku
suuna kaudu,

® riiklikes  kutsekoolides
Oppeajaga,

¢ firmade kutsekoolides,

@ tehnilistes kolledzites.
Domineerivad erakutsekoolid. lga Kkaitis

kasvatab oma tooliskaadrit niiviisi, nagu

see tema profiidihuvidele on kasulikum.

Tulemused kinnitavad, et suurte kontser-

nide ja firmade (Yawata terasekontsem,

Matsushita elektrikontsern, Sony ja Honda

tehased) kutsekoolides on ettevalmistus

mitmekilgne ja pohjalik ning seet6ttu
konkurss neisse suur. Nimetatud erakutse-
koolides toimub ettevalmistus 4 printsiibil-

1) igalks peab saama Kkiireima ettevalmis-
tuse;

2) igauks peab Oppima iseseisvalt td6tama
ja ennast pidevalt tdiendama;

3) igauks peab &8ppima teistega koos t6o-
tama;

4) igalks peab kutsealases ettevalmistuses
tunnetama, missugused on tema vdimed
ja kus ta saaks rahvamajanduses neid
kdige optimaalsemalt kasutada (14, Ik.
69 ja 70).

Jaapani pedagoogilises kirjanduses Kriip-
sutatakse alla, et ka kutsekoolide eesmark

2—3-aastase

peab olema Uhiskondliku métlemise kujun-
damine, et noored tddlised ei tahaks ainult
kdrget palka ja head autot. .Samuti peab
kool kujundama harjumuse 0Oppida kogu
elu. Kui noored ei mdista, et teadmiste
plahvatuse ajal muutub maailm pidevalt ja
et selles orienteerumiseks on vaja Uha
uusi teadmisi, oskusi, siis ei ole kool oma
Ulesandeid taitnud (2, lk. 8).

Kutsekooli I6petamisel peab selle kas-
vandik sooritama katsed, millega kontrol-
litakse tema teadmiste, oskuste ja vilu-
muste taset nn. ettevalmistusnormatiividest
lahtudes. Sellele jargneb 2 aastat prakti-
kat, mille I6pul toimub eksam. Eksam sun-
nib noort tdolist edasi dppima, oma oskusi
ja vilumusi taiendama (15, lk. 275—277).

Kutsekoolide kdrval valmistatakse hulga-
liselt noori ette ettevotetes. Need IBpeta-
nud mingit juriidilist dokumenti ei saa.
Oma ettevalmistusaja jooksul on selline
noor tdoline maksimaalselt ekspluateeritav
ja Oppeaja 16pul peab ta vastavasse td0s-
tusse tooble jaama, sest tema kvalifikat-
siooni, millel puudub riiklik sanktsioon,
teised firmad ei tunnista (15, lk. 278).

Tehnilised kolledZzid baseeruvad noore-
male keskkoolile ja nende asutamisaastaks
on 1962. Oppetdd neis kestab 5 aastat. Kui
1965. a. oli selliseid kolledZzeid 54, siis
1971. a. oli neid 64 ja nendes Oppis 42
tuhat Opilast. 80% neist kolledZitest on
riiklikud. Nendesse Oppeasutustesse on tung
eriti suur. lgale kohale kandideerib tavali-
selt 10 soovijat. Tehnilistes kolledzites
saadakse pohjalik kutsealane ettevalmistus.

KORGEM HARIDUS

Péarast taieliku keskkooli I8petamist on voi-
malik Opinguid jatkata kdrgemates kooli-
des, nii ulikoolides kui ka kdrgemates teh-
nilistes Oppeasutustes, nn. nooremates Kkol-
ledZites. Ulikooli paasemiseks tuleb labida
tdeline eksamitepdrgu. 20% keskkoolildpe-
tanutest paaseb korgemasse kooli. Akadee-
milisest harust laheb edasi dppima 25%,
kutsekoolidest 4,5%. Ulikoolides on oppe-
aeg 4 aastat, valja arvatud arstiteaduskond,
kus Oppeaeg on 6 aastat.

Praegu on Jaapanis Ule 700 kdrgema
Oppeasutuse. Neist moodsaim on Tokio wli-
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kool, kus néaiteks humanitaarainete korpu-
sel on 11-korruseline kaasaegne hoone.
Tokio ulikooli hooned paiknevad 430 tu-
handel ruutmeetril.

Ulidpilaste arvult iga 1000 inimese koh-
ta on Jaapan ees Inglismaast, Prantsus-
maast, Saksa FV-st ja on kolmandal kohal
maailmas.

Kdrgemates koolides tuleb tasuda G&ppe-
maksu. Riiklikes 5000 jeeni, erallikoolides
10—20 tuhat jeeni, Tokio ulikoolis igal
eksamineeritaval 7000 jeeni. Nii Tokio kui
ka HiroSima Ulidpilased teatasid meile, et
kéesoleval aastal tbuseb Oppemaks veelgi.

Koéige kallim on 0&ppimine arstiteadus-
konnas. Mida rohkem praktilisi tunde, seda
kdrgem on Oppemaks. Humanitaarainete
fakulteetides on madalam, tehnilistes kor-
gem. Mitte asjata pole jaapani ulidpilaste
hulgas stindinud kibe nali: «Me oleme mil-
jonarid». Toéepoolest, diplomi eest tuleb
maksta keskmiselt miljon jeeni. Seet6ttu
rohkem kui pooled jaapani Ulidpilastest
tootavad ettekandjatena, majahoidjatena,
kaskjalgadena, repetiitoritena jdukates pe-
rekondades. Umbes 20% Ulidpilastest voib
arvestada stipendiumiga, kuid see ei va-
basta neid vajadusest tootada. Stipendiumi
peab noor spetsialist parast taielikult ta-
suma.

Paralleelselt ulikoolidega tegutsevad 2—
3-aastased nooremad kolledZzid, mis moo-
dustavad 35% korgematest koolidest. 40%
neist on kodumajanduslikud, 81% nende
Ulidpilaste koosseisust on titarlapsed.
toimuvad mitmed muudatused
jaapani kdrgemas koolis. 15% Ulikoolidest
loobus vastuvbtueksamitest. Vanema kesk-
kooli diferentseeritus vdimaldab tapse ana-
lhUsi tulevase Ulidpilase kohta teha juba
seal ja maédrata tema sobivus akadeemili-
seks tooks.

Praegu

Seoses eelseisva koolireformiga on teh-
tud ettepanek luua nii dlikoolides kui ka
nooremates Kkolledzites 3 tuupi fakulteedid
ja osakonnad: akadeemilised, Uldised ja
kutsealased. Viimased vdiksid jaada 3-aas-
tase kursusega ja peaksid andma kitsalt
praktilise ettevalmistuse. Sisuliselt tahen-
daks see Ulikoolides ja instituutides uld-
hariduse véhendamist ja nn. nooremate
kolledZite tasemele langemist.
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JAAPAN UUE KOOLIREFORMI EEL
Seoses tehnika revolutsiooniga on kogu
maailmas muutunud vaga aktuaalseks ela-
nikkonna haridustaseme t6stmine, Opeta-
mise organisatsiooniliste vormide ja meeto-
dite tdiustamine. Jaapanis tehakse praegu
samuti ulatuslikke ettevalmistusi olemas-
oleva kooli Umberkujundamiseks, mida
nimetatakse maa ajaloos kolmandaks suu-
reks haridusreformiks.  (Esimene toimus
1872. aastal, teine 1947. aastal)

Jaapani valitsevad ringkonnad p&hjenda-
vad uue reformi, vajalikkust eelkdige ma-
janduslike ja poliitiliste faktoritega. Rahva-
majanduse tormiline areng ja terav konku-
rents maailmaturul nduavad kvalifitseeritud
kaadrit. Jaapanis véidetakse, et rahvama-
janduse areng sOltub mitte ainult kapita-
list ja toost, vaid oluliselt ka nn. haridus-
kapitalist. Jaapani avalikkusele korratakse
Uha enam seisukohta, et kogu maailmas
toimuvas voidujooksus haridusele ei tohi
Jaapan maha jaada. Jaapani peaminister,
esinedes 27. jaan. 1968. a. parlamendis,
Utles: «Kaasajal toimub rahvaste vahel
vOidujooks haridusele. See on fakt, et kdi-
kidel aegadel koigi rahvaste juures soI-
tub maa tulevik tema noorusest. Meie pea-
me tegema ponnistusi, et kasvatust kdrgel
rahvusvahelisel tasemel hoida, rahva eel-
dusi arendada ja tema vdimeid kujundada.
Jaapan peab vbitma maailma haridusalase
vOidujooksu» (14, Ik. 291).

Jaapani sisepoliitiline olukord, teravad
klassivastuolud, tootajate laiade hulkade
sagenevad valjaastumised tdid kaasa valit-
seva klassi poolt abinbude otsimise tdo6ta-
jate «rahustamiseks». Antikommunistlikus
propagandas ndhakse parimat vahendit kas-
vava poblvkonna mdojustamiseks. Uuesti
tuuakse kooli militaristlik ja natsionalistlik
ideoloogia.

1960. a. vaéljaantud «Inimese kujunda-
mise programm» ja «ldeaalse inimese soo-
vitav kuju» 18id uue koolireformi nn. ideo-
loogilised alused. Need on reaktsioonilised
dokumendid.

1970. a. mais tootati vélja eelvariant,
1971. a. juunis aga vormistati juba I6plikul
kujul Haridusndukogu (Haridusministeeriumi
juhtiv organ) ettekanne koolireformi teos-
tamisest kdigis tema lulides.



Juhtivaks ideeks on: inimeste v6imed on
erinevad ja olemasolevate vdimete areng
on piiratud. On vaja valja selgitada iga
lapse andekus, vélja valida talendid ja anda

- erinev haridus andekatele ning andetutele.
Seda teooriat kavatsetakse rakendada eriti
valitseva klassi hariduspoliitika kaitseks,
sdilitades viimastele k&ik haridusalased pri-
vileegid (13, lk. 131). Koolireformi kavan-
dades on parooliks: kesk- ja kérgema hari-
duse jaoks mitmekllgsed teed ja vormid.

Umberkorraldused peaksid haarama rah-
vaharidussusteemi tervikuna, ulalnimetatud
projekt soovitab susteemi 4+4+6.

Selle sisteemi esimeseks luliks peaks ku-
junema nn. vaikelaste kool 4—8-aastastele
lastele, teine lUli h&lmaks 8—I12-aastasi
lapsi, keskkool 12—18-aastasi noori.

Jaapan taotleb esimesena maailmas viia
laste kooliskéimise algus 4. eluaastale. Vai-
kelaste kooli planeeritakse rakendada 7—8
aasta jooksul olemasolevate ja loodavate
koolieelsete asutuste baasil. See nduab suuri
kulutusi, sest lasteaedade arv on ebapiisav
ja siiani on Ule poole lastest nendes 5-aas-
tased vdi vanemad.

Uus projekt néeb ette ka noorema ja
vanema keskkooli Uhendamist. Nooremat
keskkooli tema madala haridusliku taseme
parast on korduvalt kritiseeritud. Jaapani
keskkooli siigav diferentseeritus on viinud
selleni, et juba kohustusliku 9-aastase kooli
I6petamise jarel on dpilaste vdimalused jat-
kata haridusteed ebavérdsed. Ka vanema
keskkooli diferentseeritud Opetus — kuigi
Opilaste huvidele vastav, nende kalduvus-
tele sobiv — sellisel teel, nagu seda Jaapa-
nis realiseeritakse, on toonud kaasa Uhtlus-
kooli idee havingu ja muutunud mitte ainult
pedagoogiliseks, vaid eelkdige sotsiaalseks
probleemiks, soodustades erinevate Uhiskon-
naklasside lastele ebavérdset hariduse and-
mist (4, k. 5, 39). Vanemas keskkoolis on
diferentseerituse tottu kutseharude, ent ka
Uldharu I6petanutel tegelikult ara vdetud
vBimalus astuda kdrgemasse Oppeasutusse.

Vanema ja noorema keskkooli Uhenda-
misega taotletakse tBsta keskkooli Opetus-
likku taset. Uhtlasi toob see kaasa 12—13-
aastaste laste diferentseeritud Opetamise.
Jaapani kommunistlik partei ei pea taie-
liku keskhariduse andmist praegusajal reaal-
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seks ega nae vOimalusi tdotajatel oma lapsi
pidada koolis 14 aastat, seet6ttu nduavad
kommunistid eelkdige eelduste loomist koi-
gile soovijatele astumiseks vanemasse kesk-
kooli.

Suuri Umberkorraldusi ndhakse ette Ope-
tajate ettevalmistamisel. Siiani Oppisid tu-
levased pedagoogid kas spetsiaalsetes pe-
dagoogilistes Ulikoolides voi siis uUlikoolide
nn. pedagoogilistes fakulteetides, algklas-
side Opetajad kolledzites. Nuud on plaanis
luua spetsiaalsed pedagoogilised instituu-
did, kus lubatakse uue kaadri praktilisele
ettevalmistamisele erilist tahelepanu pdo-
rata. Jaapani progressiivne uldsus néeb
selles katset tulevasi pedagooge isoleerida
muust Ulidpilaskonnast ja teostada nende
kasvatust ultranatsionalistlikus vaimus nn.
«ideaalseks jaapanlaseks» (13, Ik. 135).

Siiani on jaapani 0&petajate ametithing
olnud koige kindlam demokraatlike seisu-
kohtade kaitsja. Opetajad deklareerivad:
«Poliitika peab teenima kogu rahvast, aga
mitte olema teatud isikute ringi teenistuses.
Ta peab olema vahendiks meie studamesoovi
teostamisele, s. 0. kasvatama noori rahuks»
(5, Ik. 291). Opetajad on korduvalt dekla-
reerinud oma solidaarsust teiste tootajatega.
Jaapani reaktsioonilised ringkonnad aga
nduavad, et Opetaja olgu puha elukutse esin-
daja, kes kasvatab ulimalt riigitruud, natsio-
nalistlikku, militaristlikult meelestatud «uut
inimtuupi», kes teaks oma kuulsat minevik-
ku ja moistaks vdidelda endale katte «va-
jalik koht maailmas». Hoolimata jaapani
Opetajate vastuseisust, viidi juba koolidesse
sisse moraalidpetus ja soOjaline 6petus. Uue
Opetajate atesteerimise maarusega korvalda-
takse jaapani koolist kdige edumeelsemaid
opetajaid (5, |k. 292—295). Opetajate ette-
valmistuse Umberkorraldamisega loodetakse
saada riigitruusid ametnikke ja ettevalmis-
tusaja kéarpimisega neljalt aastalt kolmele
vahendada ka uldhariduse taset (13, Ik. 135).

Jaapani demokraatlik Uldsus néeb uues
koolireformis kontrreformi suhteliselt demo-
kraatlikule 1947. a. reformile, néaeb taotlust
tagasi pdodrduda mitmes suunas minevikku,
aga mitte sihiseadmist tulevikku. Jaapani
kommunistliku partei ajaleht «Akahata» oma
12. juuni 1971. a. numbris annabki seet6ttu
reformile jargmise hinnangu: «Valitsus ja
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vOimul olev liberaalne-demokraatlik partei,
vastandades ennast kogu sellele demokraat-
likule, mis oli sdjajargses hariduses, tallab
jalge alla konstitutsiooni ja hariduse pdhi-

seaduse, pulab rahva hariduse saamist pii-
rata».
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KOOLIEELNE KASVATUS

KONSTRUEERIMINE
JA EHITUSMANGUD

ESTER VEE

Ehitusméng on loovmangu ks eriliike,
mille aluseks on lapse konstruktiivne tege-
vus. See on uUhtaegu nii méng kui ka kuju-
tav, loov tegevus.

Ehitusmange on mitmesuguseid. Uhtedes
seisnebki kogu mang konstrueerimisprotses-
sis eneses: laps innustub loomisest, matkib
ehitustédd. Vahel vdib aga valminud ehitis
anda talle tduke vastavasisulise suZeelise
mangu alustamiseks. Teisel juhul tekib ehi-
tamise vajadus mangusiZeest. Naiteks, kui
soovitakse maéangida muinasjuttu «Tare-tare-
ke», ehitatakse k&igepealt muinasjutumajake.
Monikord tekib ehitamise idee méngu kai-
gus, naiteks, kui kodumangus tahetakse nuk-
kudega maale sdita, ehitatakse rong, raud-
tee, jaamahooned.

Ehitusmaterjale ja -m&nge on hinnanud
korgelt A. S. Makarenko. Ta on pidanud
heaks manguks seda, mis sisaldab t66- ja
mottepingutust, kus laps tegutseb aktiivselt,
tunneb loomis- ja saavutusrddmu, elab la-
bi esteetilisi emotsioone. Ehitusmangud ra-
huldavad kdige taielikumalt lapse puudu
iseseisvalt, aktiivselt ja loovalt tegutseda.

Ehitusmaterjal annab palju vdimalusi kom-
bineerida, fantaseerida, omaalgatust aval-
dada. Ehitusméangudel on suur mdju lapse
igakulgsele arengule, eelkdige vaimsele kas-
vatusele.



Ehitusméangudes kajastavad lapsed oma
muljeid ja teadmisi Umbritsevast elust. Had
uurivad poéhjalikumalt ja pulavad meeide
jatta ehitiste kujunduslikke isedrasusi. Ehitus-
mang ja sellele eelnevad vaatlused rikasta-
vad iapse kujutlusi ehitajate todst. Tapsustu-
vad teadmised mdobliesemefest, liiklus-
vahenditest, feedest, sildadest, hoonetest
jne. Ehitusméngud arendavad ka matemaati-
lisi kujutlusi (geomeetriliste vormide eris-
tamine ja nimetamine; suuruste vahekorrad;
ruumilised suhted; hulga- ja arvumdisted),
samuti sensoorseid ja intellektuaalseid vdi-
meid. Saadakse kujutlusi mitmesuguste ma-
terjalide omadustest, vormist, véarvusest jne.
Mangu eesmargi realiseerimine nduab eel-
nevat labimollemist: kuhu, millest, mis jarje-
korras, kuidas ehitada jne. Mitmesuguste
konstruktiivsete Ulesannete  lahendamine
nduab anallitilist ja sunteetilist tegevust,
edendab konstruktiivset mé&tlemist, taiplik-
kust, initsiatiivi, fantaasiat, pusivust jt. vaja-
likke vBimeid. Koos uute mdistete omanda-
misega areneb lapse sOnavara. Et paljud
ehitusmangud on kollektiivset laadi, siis
areneb omavahelises suhtlemises ka suuline
valjendusoskus.

Hindamatu vaartus on ehitusméngudel las-
te kolbelisele kasvatusele. Kajastavad ju
lapsed neis mangudes meie Uhiskonnale ise-
loomulikku nahtust — hoogsat ehitustege-
vust. See aitab siUvendada arusaamist meie
Ndukogude kodumaa rahuarmastusestja hoo-
litsusest inimeste heaolu eest. Algul oma
kodukoha, hiljem ka kaugemate paikade
vaatamisvaarsuste kujutamine  ehifusmangu-
des on tdhus vahend kodumaa-armastuse ja
internatsionalismitunde kasvatamisel.  Ehitus-
mangud soodustavad ka laste kollektiivsus-
tunde arengut. Neis on lastel vaja kooskd-
lastada oma tegevust, arvestada kaaslaste
soove ja ettepanekuid, vajadusel ka kaitsta
omi seisukohti, aidata manguseltsilist nii
jouga kui ka nduga, hinnata teiste t66d, mit-
te I6hkuda seda. Nendes mé&ngudes kujune-
vad nooremate ja vanemate laste sdbralikud
suhted: vanemad lapsed vdivad ehitada mi-
dagi véikeste mangu jaoks ja Opetada nei-
le mdningaid ehitamise votteid. Sel ees-
margil on soovitav korraldada eri vanuse-

rihmade vastastikuseid kilastusi v&i kutsu-
da vanemasse riihma killa koolilapsi.
Ehitusméangudes kasvab laste pisivus ja
tahe, oskus vdidelda raskustega, alustada
ebadnnestumise korra! algusest peale ning
viila kavatsetu IBpule, areneb tdpsus ja

korralikkus.

Konstrueerimine on vajalik tegevus ka es-
teetilise kasvatuse seisukohalt. See arendab
vormi-, rutmi- ja varvitunnef. Ehitusméngudes
Opivad lapsed ise ilu looma: valima vor-
milt, suuruselt ja varvuselt sobivaid detaile,
neid sobivalt paigutama, arvestades rutmi-
ja summeefriandudeid, O6pivad kaunistama
ehitisi ja nende Umbrust.

Ehitusméngud on tihedalt seotud t6okas-
vatusega. Seoses nende mangudega tutvus-
tatakse lastele taiskasvanute t66d — ehitaja-
te erialasid, kasvatatakse austust nende
to6 vastu. Ehitusmangud nduavad aga ka
lastelt endilt t66d, eelkdige ehitusmaterjali-
de koristamist, mida neil tuleb &ppida tege-
ma Oigesti ja Kkorralikult.  Konstrueerimine
valmistab lapsi ette loomingulis-tehniliseks
todks: algul Opivad lapsed klotsidest kokku
seadma moobliesemeid, sbidukeid ja maju,
hillem ega osi kinnitama naelte ja haamriga:
metall konstruktoritest ehitades &pib laps ka-
sutama kruvikeerajat, mufrivotit jt. vajalikke
tooriistu.

Réékides ehitusméngude tahtsusest laste
igakulgsele arengule, ei saa mdédda minna
ka kehalisest kasvatusest. Sellelt seisukohalt
on eriti  kasulikud ehitusmangud vérskes
6hus — mangud vee, liiva ja lumega, see
on pealegi karastamismoodus. Ehitusmangu-
des viibivad lapsed mitmesugustes asendi-
tes, liiguvad, kannavad ehitusmaterjale. See
arendab omakorda joudu ja osavust, liigu-
tuste tépsust ja koordinatsiooni. Konstrueeri-
mine vaiksematest detailidest arendab kae-
ja sormelihaseid.

Kdigest eespool Oeldust lahtuvad konstru-
eerimise Opetamise ja ehitusméngude juhen-
damise Ulesanded, mis kokkuvétlikult —on
jargmised:

& Laiendada laste kujutlusi hoonete ja teis-
te ehitiste kujunduslikest isedrasustest, ehi-
tustdodest ja -tehnikast.



b Opetada lastele ehitamise vétteid, aren-

dada nende konstruktiivseid vdimeid, init-
siatiivi ja fantaasiat.
¢ Arendada ehitusmangude kaudu laste

vaimseid, kehalisi, esteetilisi
vOimeid, omadusi ja tundeid.

Konstrueerimise Oppimisel ja ehitusman-
gudes on vaja hoolitseda selle eest, et las-
tel oleks piisavalt ehitusmaterjali ja martgu-
vahendeid ning killalt ruumi ehitamiseks, sa-
muti et neil oleks vajalikke kujutlusi, teadmi-
si ja oskusi.

Tahtis on, et laste kasutuses oleks mitme-

kesist, eakohast, hugieenilistele ja esteetilis-
tele nbuetele vastavat ehitusmaterjali ja
méanguvahendeid.
1. Spetsiaalne méangu-ehitusmaterjai, vaike-
semddtmeline (ehitamiseks laua peal) ja
suuremddtmeline (ehitamiseks pdrandal ja
maapinnal). Spetsiaalset méangu-ehifusmater-
jali liigitatakse geomeetriliseks ehk skemaa-
tiliseks (koosneb mitmesugustest geomeetri-
listest vormidest) ja temaatiliseks ehk arhi-
tektuuriliseks. Viimane v&ib koosneda geo-
meetrilistest vormidest, mille  tahkudel on
ukse, akna jms. kujutisi, ja mitmesugustest
taiendavatest detailidest:  vdlvid, sambad,
tornikiivrid jms. Komplekt vdib koosneda
ka Uksikutest vaikestest esemetest (hooned,
puud jne.), millest vdib kokku seada téna-
va, pargi, kula voi linna.

ja moraalseid

2. Konstruktiivsed manguasjad ja konstruk-
torid. Neid on erinevaid oma sisult, mater-
jalilt, detailide arvult, kujult ja wUhendusvii-
sidelt — alustades lihtsamaist, kus Uhendus-
viisiks on lukkimine, osade asetamine siven-
disse, kokkuvajutamine.

3. Looduslik materjal — liiv, vesi, lumi, ki-
vid, savi, jaa, korkjad, oksad jne.

4. Ehitusmaterjal, puidujddtmed jt. jaédkma-
terjalid.

5. Mo6dbel (pingid, toolid, lauad).

6. Tasapinnaline materjal (mosaiikméangud,
pulgakesed ladumiseks, looduslik materjal
jne.).

7. Valmis manguasjad, mis abistavad ehita-
misel (kraana, ekskavaator, teerull, Kkallur,
kaubarong), téiendavad ehitist (lipp, kell

jm.) ja annavad vdimalusi mé&ngimiseks (nu-
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kud, loomad, liiklusmargid, transpordivahen-
did jne.).

Tahtis on, et ehitusmaterjali oleks kdillalt
nii toas kui ka dues, et ehitamisega voiksid
tegelda Uhel ajal k&ik lapsed vdi vahemalt
enamik neist. Konstrueerimisvotete Oppimi-
seks tundides peab olema iga lapse jaoks
lks komplekt vajaminevaid vahendeid.

On soovitav rajada rihmatuppa spetsiaal-
ne ehitusnurgake, kus oleksid ehitusmater-
jalide komplektide ning mitmesuguse taien-
dava ja illustreeriva materjali hoiukohad ja
ka mugav koht lastele ehitamiseks ja vaja-
duse korral ehitiste sdilitamiseks. Kdige mu-
gavam on hoida ehitusmaterjalide komplekte
spetsiaalsetes kapikestes, kus on iga detaiii-
liigi jaoks oma kindel lahter. Need kapid
vBib teha kahe poolega, et voiks panna
kummalegi poole uhe klotside komplekti.
Hea, kui kepikesed on ratastel — see ker-
gendab ehitusklotside Kkoristamist. Taienda-
vaid manguasju ja lisamaterjale on soovitav
hoida eraldi karpides. Riiulitel vdib hoida
ka kaustu ja albumeid ehitusteemalisfe pil-
tide, trukitud néidiste ja joonistuste voi foto-
dega laste OGnnestunumatest ehitistest. Samas
vBib hoida vastavasisulisi raamatuid.

Konstruktiivsete vdimete arendamise vaja-
likuks tingimuseks on laste kujutluste rikas-
tamine ehitamisest ja valmisehitistest nii te-
geliku elu vaatluste kui ka piltide, raamatu-
te ja filmide kaudu. Sihipéraseid, organisee-
ritud vaatlusi korraldatakse jalutuskaikudel
ja ekskursioonidel lasteasutuses ja valjaspool
seda. Lasteaiale ldhima ehitusobjekti vaat-
lusi tuleb teha korduvalt, tutvustades ehitus-
toode mitmesuguseid etappe. Kasvataja jutus-
tab lastele ehitatava objekti otstarbest ja
tahtsusest, ehitustehnikast ja tdhtsamatest ma-
terjalidest, ehitajale t60 isedrasustest, selle
kollektiivsest iseloomust, ehitustodliste vas-
tupidavusest ja julgusest. Vdimalusel vorrel-
dakse seda ehitusobjekti méne teistsugusega.

Oppe- ja jalutuskiikudel vaadeldakse ka
lastele arusaadavaid valmisehitisi. Algul 1&-
himas Umbruses, hiljem kodukoha tahtsamaid
vaatamisvaarsusi. Lapsed tutvuvad ehitise
vélimuse ja otstarbega. Kasvataja esitab las-
tele kusimusi ehitise Uldkuju, véarvuse, ma-
terjali jms. kohta, tépsustab ja laiendab las-



te vastuseid. Loomulikult olenevad vaatlus-
te sisu ja maht eelkdige laste vanusest ja
arengutasemest, tuleb arvestada ka antud
rihma Umbrusega tutvumise, matemaatiliste
kujutluste arendamise jt. programme. Et las-
tel tekiks huvi ja soov vaatlusmuljeid ehitus-
méngus kajastada, on vaja taotleda vaatlus-
te emotsionaalsust ja lastepérasust, tuleb
hoiduda eakohatutest, liiga abstraktsetest
moistetest ja lastele arusaamatutest termini-
test ja vOOrsbnadest. Ka tuleb arvestada
vaatluste mahtu ja pikkust. On kasulikum
vaadelda Uhte ja sama objekti 2—3 korda
kui korraldada pikki ja vasitavaid Uhekord-
seid vaatlusi.

Vaatlustel saadud kujutlusi tapsustatakse
ja laiendatakse piltide, tiimide, televisiooni-
saadete vaatamisega ja lastekirjanduse luge-
misega. Omandatud teadmisi  kinnistatakse
Oppeméangude, vestluste voi isiklikest koge-
mustest jutustamise kaudu. Saadud muljeid
kajastatakse kujutava tegevuse tundides.

Toelise  ehitustegevuse ja parisehitistega
tutvumise korval tutvustatakse lastele ka
mangu ehitusmaterjale ja ehitusméange. Selleks
korraldatakse kasvataja ja teiste laste ehita-
mise ning valmisehitiste vaatlusi, vaadeldak-
se pilte ja loetakse raamatuid laste ehitus-

mangudest.
Kogu see eelt6d annab lastele rohkesti
muljeid, rikastab nende teadmisi, é&ratab

huvi konstrueerimise vastu ning annab tduke
loovateks ehitusméngudeks.

Kuid tingimuste loomisest ja muljete pak-
kumisest ning huvi &aratamisest Uksi on véhe.
Ehitusméngud nduavad ka eelnevat konstru-
eerimise Opetamist, eriti maimiku- ja noore-
mas koolieelses eas, samuti kasvatajapoolset
suunamist méngus.

Konstrueerimist vfib dpetada tegelustel
jatund des (Oppemanguna, emakeele Vvoi ar-
vutamise tunnina v&i tunni osana ja kujuta-
va tegevuse, eriti meisterdamise tunnis] voi
ka vabal ajal konstruktiivse iseloomuga Op-
pemangudes. Opetus on individuaalne, vai-
kese lastegrupiga (peamiselt s&imeeas) vOi
ka kogu ruhmaga.

Pohilisi  konstrueerimisvofteid demonstree-
rib lastele kasvataja, kasutades kogu ruh-
maga tOotamisel laste omadest suuremaid

ehitusmaterjale. Samal ajal annab ta ka
sbnalisi seletusi, nimetades ja iseloomusta-
des ehitusmaterjali detaile, ehitatava ob-

jekti osi ja ehitist tervikuna, seletades, ku-
hu ja kuidas asetada klotse vdi Uhendada
konstruktori detaile. Uhtlasi réhutab ta ka
tédpsust ja ilu. Ehitamise protsessis  aktivi-
seerib kasvataja ka lapsi: esitab neile kusi-
musi, laseb kooris korrata dpitavat sdna, te-
ha matkivaid liigutusi ja imiteerivaid haalit-
susi (eriti nooremas eas), annab lastele
Ulesandeid: tuua, ulatada mingi vajalik ehi-
tusmaterjali detail v6i mé&nguvahend, ehitada
kasvataja eeskujul valmis moni ehitatava ob-
jekti osa jms.

Opetuslikel  eesmarkidel korraldatavaid
kasvataja ehitamise vaatlusi tuleb planeeri-
da ja korraldada sustemaatiliselt. Peale sel-
le vaadeldakse kasvataja ja laste (naiteks
vanemate laste) ehitamist ka lihtsalt huvi
aratamise ja laste fantaasiale tduke andmise
eesmargil — seda laadi ehitised vdivad olla
palju keerukamad nendest, mis on ette
néhtud Opetada lastele Uhes vOi teises va-
nusertihmas.

Konstrueerimise &ppimisel
mitmesuguseid vorme.

1. Kasvataja ehitamise vaatlus. Naiteks noo-
remaid lapsi huvitab védga méng «Arva é&ra,
mis ma ehitan!» Kasvataja ei teata eelnevalt
teemat, lapsed avaldavad omapoolseid ar-
vamusi, kuni ehitise 18puks é&ra tunnevad.
2. Kasvataja alustatu jatkamine ja lIdpetami-
ne. Naiteks, maja ehitamisel demonstreerib
kasvataja lastele Uhe seina ehitamist ning
laseb lastel ehitada Ulejadnud seinad.

3. Ehitamine kasvataja néidisehitise jargi:

do samasuguse objekti ehitamine (peami-
selt nooremas eas). Naiteks kasvataja ehi-
tab Ule «jde» silla ja laseb lastel ehitada
joele veel selliseid sildu: vdi kasvataja ehi-
tab Uhe maja, lapsed ehitavad veel selliseid
maju, nii et moodustub ténav;

do sama objekti teistsugune ehitamine. Nai-
teks kasvataja ehitab suure tooli isakarule,
lastel tuleb ehitada samasugused vaiksemad
toolid — emakarule ja karupojale; voi Ule
«joe» tuleb ehitada Uksteisest erinevaid sil-
du.

4. Ehitamine pildi jargi. Tasapinnalise

vBib kasutada

nai-
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dise jargi ruumilise ehitise loomine on isna
raske, seepdrast kasutatakse seda votet pea-
miselt vanemas rihmas.
5. Konstrueerimine tehnilise tddjoonise jar-
gi — samuti vanemas koolieelses eas.
6. Ehitamine kasvataja antud teemal ilma
naidiseta, lapse oma kujutluste ja fantaasia
jargi.
7. Ehitamine lapse enda valitud teemal.
8. Kollektiivsed t66d, kus ehitis luuakse ka-
hekesi (naiteks kahepoolne trepp nooremas
rihmas), mitmekesi vOi rajatakse koguni
terve ehituskompleks kogu rihmaga  (néi-
teks «Tallinna vanalinn» vanemas rihmas).
Lapsi innustab tdiskasvanute huvi nende
ehitusmangude vastu. Kasvataja  jalgib ja
suunab laste ehitusménge, annab asjalikku
ndu, kui on vaja midagi muula, parandada
vOi tadiendada; abistab raskuste puhul, annab
hinnangu laste ehitisele. Suuremaid lapsi
Opetab ta analulsima ja hindama objektiiv-
selt oma ja kaaslaste ehitisi. Kasvataja jal-

gib maéangivate laste suhteid, Opetab neid
sobralikult ja kooskdlastatult  tegutsema,
Uksteist abistama, mitte segama teisi ega

I6hkuma nende ehitisi. Tuleb harjutada hoo-
likalt Umber kédima ehitusmaterjaliga (mitte
laiali loopida klotse ega jatta neid vedele-
ma; lammutada ehitisi jark-jargult, alustades
ulalt, mitte purustada neid Umber t6ugates.

Téhtis on é&ratada kdigis lastes huvi ehi-
tusmangude vastu. Tatarlapsed huvituvad
véhe konstrueerimisest. Tuleb leida neile

eriti meelepéraseid teemasid; ehitada nuku-
moobel, -tuba ja -elamu, lasteaed ja kool,
kino ja teater, muinasjutumajake ja loss, ra-
jada aedu ja parke. VOib lasta neil kaunis-
tada poiste tehtud ehitisi. On hea tutvustada
neile ka naisarhitektide loomingut elus ja
piltidel (naiteks Lillepaviljon Tallinnas).
Lastel peab olema v@imalik ehitisi séili-
tada terveks padevaks vOi koguni mitmeks
péevaks. Sel juhul nad saaksid jatkata man-
gu ehitisega suUZeeliselt, tdiustada ehitist vOi
kaunistada seda. Vdimalus néidata huvitavat
ehitist vahefuskasvatajale ja oma vanematele
tdstab huvi ehitamise vastu. Tahetakse, et
ehitis saaks ilus. Kui aga lastelt ndutakse
alati jargmisele tegevusele uleminekul ehi-
tise lammutamist ja ehitusmaterjali korista-
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mist, hoolimata sellest, et nad pole jéud-
nud veel ehitist I6petadagi vbi sellega man-
gu alustada, vbivad nad pikapeale huvi ja
tahtmise hoopis kaotada.

Et pikemaks ajaks pole siiski ehitisi vOi-
malik sdilitada, siis on soovitav neist huvita-
vamaid ja ilusamaid dUles joonistada voi fo-
tografeerida ning paigutada pildid spet-
siaalsesse kausta v6i albumisse, varustades
iga pildi tapsete andmetega: lapse (laste)
nimi, vanus, kuupdev ja teema. Eriti soovi-
tav on sel viisil jaddvustada laste oma fan-
taasia jargi loodud ehitised. Need pildid
on innustuseks lastele endile, aga ka eesku-
juks teistele.

Vahete-vahel on soovitav korraldada laste
ehitiste nditusi (naiteks «Mooblinditus nuk-
kudele») ja vdistlusi (nait. teatrihoone voist-
lus), peamiselt keskmises ja vanemas kooli-
eelses eas. Naitusele vdib kutsuda teiste
rUhmade lapsi, lasteasutuste tdotajaid, las-
tevanemaid voi Seffe. Vdistluseks vbib moo-
dustada zurii, jagada auhindu jne.

Ehitusmangud annavad palju vdimalusi
laste igakilgseks arendamiseks neile huvita-
vas tegevuses. Tahelepanekud aga néitavad,
et mitte koikjal ei ole ehitusméngud vaja-
likul tasemel ega osata neid ka alati maksi-
maalselt kasutada tbhusa Oppe- ja kasvatus-
vahendina. V&ib téheldada, et laste huvi
ehitusméngude vastu on ebauhtlane, nende-
ga tegelevad edukalt vaid teatud Ilapsed.
Moni kasvataja peaaegu Uldse ei Opeta las-
tele konstrueerimisvétfeid ja jatab nad ehi-
tusméngudes tdiesti omapead, teine aga
lilaldab Gpetamise ja suunamisega, pidurda-
des seega laste iseseisvust. Paiguti valitseb
ka teatud uhekillgsus. Nii istuvad vanema
rihma lapsed tihtipeale liiga kaua laudade
taga konstruktorite kallal, liiguvad vahe.
Oues kasutatakse ehitusmaterjalina peamiselt
lilva. Kahjuks pole ilmastikuolud viimastel
aastatel voimaldanud ehitada lumest. Seni-
sest rohkem tuleks varustada lapsi igasugus-
te kastide, palkide, laudade ja pakkudega,
millest on vdimalik kombineerida véaga eri-
suguseid ehitisi. See toob palju rohkem ka-
su laste arengule kui kapitaalsed valmisehi-
llsed ménguvaljakuid On ka palju héid t66-
kogemusi ehitusméngude alal, naiteks Paide



lasteaia  kollektivhe t66. Et aga teose
avaldamisest on juba moddas ligi 14 aastat,
pole see vbib-oila kdigile asjast huvitatui-
le kéattesaadav. VO6ib soovitada ka mitmeid
haid venekeelseid raamatuid, nii teoreetilisi
kui ka tookogemuslikke, kdnesoleva! teemai.
Keeie mittekillaldane valdamine ei peaks
nende teostega tutvumisel takistuseks olema
rikkalike illustratsioonide tottu.
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CO CTPOUTE/IbHbIM MaTepuasioMm B [EeTCKOM
cagy. M., 1967.

8 H M. IuubkoBa Wrpsbl,
W BOCMMTaHWe cnocobHocTei. M.,

UTPYLLKA
1969.

LOUNA-EEST1
TALURAHVA-
KOOLID 18. SAJANDI
TEISEL POOLEL

LEMBIT ANDRESEN

Rootsi riigivdim lakkas olemast LiivimaaT
parast Riia kapituleerumist. Kapitulatsiooni-
akti pohjal jai pisima varem kehtinud

kiriku- ja koolikorraldus. Riias allakirjuta-
tud lepingu (1710) teises punktis deklaree-
riti:  «Sellel otstarbel... seatakse uuesti-
korda maal ja linnades kirikud ja koolid .. .
selles seisukorras nagu nad kdige rahuli-
kumatel ning parematel aegadel sisse sea-
tud ning ehitatud on olnud...»! Aasta hil-
jem kinnitati samad p6him6tted Riias vélja-
antud seadusega. Nimelt 13. detsembrit
1711. a. anti tsaari nimel ja tema téaisvo-
linikku G. J. Loéwenwoide allkirjaga vélja
plakat, milles mdisaomanikelt nduti, «et
kogudustes, kus nlldsel ajal ei ole kool-
meistreid, needsinatsed uuesti ametisse pan-
daks ja et talurahva lapsed saadetaks jalle
kooli.» Samas tehti teatavaks, et «neile
antakse koik tarvisminevad raamatud iga
lapse jaoks»2

Loodetud tulemusi plakati véljaandmisega
siiski ei saavutatud. Nagu arhiivimaterjalid
naditavad, poorati sbjaolukorra, nalja ja
katku tdttu kooliasjadele ainult kohatist
téhelepanu.

Péarast Uusikaupunki
mist (1721) kulus

rahulepingu sélmi-
ligikaudu paarkimmend

| MonHoe CobpaHne 3akoHOB Poccuiickoii
mnepun. Tom. IV. 1830, cTp. 519—524.

2 ENSV RAKA, f. 279, nim. 1, s.-0. 583,
1. 29.
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aastat, enne kui Liivimaa rahvakoolide uus
vbéimuorgan, Liivimaa konsistoorium, hakkas
ellu viima neid ndudeid, mis valitsuse pla-
katiga teatavaks tehti juba 1711. aastal.
Tosiselt olid luteri usu kirik ja moisnikud
sunnitud tegelema talurahva hariduskusi-
mustega parast kindralkuberner Browne'i
koolipatendi (1765) valjaandmist.3 Koolipa-
tendi seitsmendas paragrahvis Kirjutati:
«Kihelkonnakoolid, mis ei ole veel nbéuta-
vas korras, tuleb nildsest peale ndutavasse
korda seada ja neile tuleb sakstest voi
talupoegadest koolmeistrid anda.»4

Kui vaadelda Lduna-Eesti kula- ja moisa-
koolide vorku Uks aasta péarast koolipatendi
valjaandmist, siis torkab silma, et mitmes
kihelkonnas koolide asutamisele kohe ei
mdeldud. Viljandimaal olid saarased kihel-
konnad Paistu5 ja Helme6, Parnumaal Tos-
tamaa7, Vorumaal R&pina8, Tartumaal Aksid.
Tosisemalt suhtuti koolivirgu loomisesse
Tartumaal. Juba 1766/67. a. talvel asutati
koolid kodikidesse suurematesse moisakogu-
kondadesse: Palamuse kihelkonda 610,11 aiu-
sele 7U, Maarja-Magdaleenasse 812, Kamb-
jasse 813, Kodaveresse 914, Vonnu kihel-
konda [1il5. V6rumaal joudis teistest ette
Karula (7)16, Parnumaal Parnu-Jaagupi (5)17
kihelkond. Pole tépselt selge, kui palju

3 Vt. selle kohta lahemalt: L. Andre-

sen, Pohja-Eesti talurahvakoolid 18. sa-
jandi teisel poolel. «N6ukogude Kool» 1972,
nr. 8, Ik. 698—703.

4 ENSV RAKA, f. 1295, nim. 1, s-i.
604, 1. 2.

5 ENSV RAKA, f. 1286. nim. 1, s.-0. 57,
1 11

6 ENSV RAKA, f. 1296, nim. 1, s.-u. 309,
1. 40.

7 ENSV RAKA, f. 1283, nim.
1. 123.

814ENSV RAKA, f. 1269, nim. 1, s.-0. 242,

1, s.-u. 18,

| 931ENSV RAKA, f. 1266, nim. 1. s.-0. 40,

01A01E(l5\ISV RAKA, f. 1261, nim. 1, s.-0.

11 Juhan KOopp, Laiuse kihelkonna
eajalugu. Tartu, 1937, Ik. 282.
. 1121ENSV RAKA, f. 1258, nim. 1, s.-u. 4,

] §4ENSV RAKA, f. 1255, nim. 1, s.-0. 55,
14 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-l.
124, 1. 3.
15 ENSV RAKA, f.
820:9, 1. 1—14.

1197, nim. 1, s.-i
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Uhes vOi teises koolis lapsi dpetati, arvata-
vasti olenes see ruumide suurusest ja sel-
lest, keda kirikudpetaja koostatud nimekirja
alusel kooli saadeti. Naitena voib esitada
viie kihelkonna koolilaste arvu: Karula
kihelkonnas 0oppis 1766. a. koolides 18718,
Laiusel 14719, Palamusel 14320, Rannus
(1768. a) 12521 ja Kodavere kihelkonnas
22722 last.

Koolitdd kestis mardipdevast lihavotteni,
igas koolis 0dpetas lapsi mdisa poolt ame-
tisse pandud koolmeister. Kooli Ulalpidamise
kulud kandis mdis. Néaiteks Saare koolmeis-
ter sai aastas moona: 12 vakka23d rukist, 2
vakka otra, 0,5 vakka hernest, pool siga, 4
leisikat?24 soola ja 500 raabist?s. Kambja ki-
helkonnas anti 6petamise tasuna kindla suu-
rusega maatikk, Vana-Kuuste koolmeistril
oli Uhepédevamaa, Kambjas ja Krildneris
poolepdevamaa, Prangli koolmeister vabas-
tati talvisest mdisa puuveost ja viinap0le-
tamisest26.

A. W. Hupel iseloomustas Browne'i pa-
tendi mo&ju jargmiselt: «NuUud ndeme juba
8 aastaseid lapsi lugemas... Et igas kulas
kooli ei ole, siis pluuavad paljud vanemad
oma lapsi ise Opetada, et neid ei oleks
vaja leivakotiga kooli saata.»27

Uue seaduse alusel kujunes valja kaks
koolititipi — madisa- ja kilakool ning kihel-
konnakool.

16 ENSV RAKA, f. nim. 1, s.-0.
318, 1. 15
17 ENSV RAKA, f. 1280, nim. 1. s.-U. 6,

1 16

1297,

18 ENSV RAKA, f. 1261, nim. 1, s.-0.
30, 1 6.
19 Juhan Kopp, Laiuse kihelkonna

ajalugu. Tartu, 1937, Ik. 282.

20 ENSV RAKA, f. 1297, nim. 1, s.-0.
318, 1 15.

pal ESISSV RAKA, f. 1263, nim. 1, s.-G.

2 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-Q.

124, 1. 3.
23 1 rila vakk = 69 L
24 1 leisikas = 20 naela = c& 8 kg.

25 ENSV RAKA, f. 1285, nim. 1, s.-0.
4, 1 11

26 ENSV RAKA, f. 1255, nim. 1, s.-U

, 1 46.

21 August Wilhelm Hupel, To-

pographische Nachrichten von Lief- und
Ehstland. Erster Band. Riga, 1774, lk. 572.



1765. a. koolipatent ei pannud talurahva
kooliasju selles suunas liikuma, nagu kesk-
voéim oli seda ette kavatsenud.

Jargmistel aastatel naitasid Uldvisitat-
sioonid, et aadli suurel osal puudus huvi
tbsta talurahva kirjaoskust. Suur osa valit-
sevast feodaalklassist kartis, et kooliolude
parandamisega kaob talurahva alandlik meel
ja suureneb péarisorjusest vabanemise pile.
Et torkuvaid mdisnikke koolide asutamisele
sundida, andis kindralkuberner 22. sept.
1774. a.28 téiendava instruktsiooni. Kiriku-
-eestseisjaid kohustati koolmeistriteks vali-
ma ainult neid talupoegi, kellel hea laulu-
haal ja hea lauluoskus. Laisad ja vaheste
vOimetega Opetajad tuli oma kohustustest
vabastada ja asendada parematega. Lapsi
ei tohtinud koolist enne lahti lasta, kui lu-
gemine taiesti selge, katekismuse viis pea-
tukki ja palved peas. Koolilaste 6petamise
eest ei lubatud vanematel raha sisse nduda.
lga pere, kust laps koolis kais, oli kohus-
tatud koolile tooma kaks koormat puid ja
Uhe naela kuunlaid.

Kindralkuberneri suurenevast ndudlikku-
sest hoolimata ei saavutatud talurahva kooli-
olude otsustavat paranemist ka 1770. aas-
tate teisel poolel.

Uuesti tbusis koolikisimus péevakorrale
80. aastate reformide ajal. 4. veebr. 1785. a.
ukaasiga rahvakoolide asutamise ja ulal-

pidamise kohta Riia kindralkubemerile29
tegi tsaarivalitsus Browne'ile Ulesandeks
rajada rahvakoolid seitsmesse maakonna-

linna (Voru, Viljandi, Kuressaare, Valga,
Valmiera, Cesis, Limbazi). Sise-Venemaa
kubermangude kohta jargnes analoogiline
maarus jargmisel aastal. Koos nimetatud
rahvakoolide asutamise ndudega ja «Vene-
maa rahvakoolide mé&arustiku» peatse ilmu-
misega tekkis vajadus kakskimmend aastat
tagasi valjaantud koolipatendi tulemuste
kontrollimiseks ja andmete kogumiseks selle
kohta, kuidas teoksil olevat kooliseadust
paremini ellu rakendada.

1. dets. 1785. a. saadetigi Tartu-Voru ja
Viljandi-Pamu ulemkirikueestseisjatele kor-

28 ENSV RAKA, f. 1266, nim. 1, s.-0.
41, 1 51—57.

29 MonHoe CobpaHue 3akoHOB Poccuiickoii
NMmnepun. Tom XXII. 1830, ctp. 299.

raidus3) teostada koolivisitatsioonid. Korral-
duses tehti kdigepealt teatavaks, et kind-
ralkubernerile saabunud andmeil pole Kk&i-
kides kihelkondades koolid saérases olukor-
ras, nagu 1765. a. koolipatendis ette néh-
tud: véahe lapsi kaib koolis, paljudes koh-
tades puuduvad koolimajad, lapsi Opetavad
vaheste vbimetega koolmeistrid, uUlemkiriku-
eestseisjad, kes kannavad vastutust talu-
rahva laste koolidpetuse eest, ei kutsu kor-
rale neid méoisnikke, kes hooletult suhtu-
vad koolide asutamisse ja ulalpidamisse.

Tekkinud olukorra parandamiseks pidid
Ulemkirikueestseisjad igas kihelkonnas kokku
kutsuma mdisnikud, kirikueestseisjad, pas-
tori, kirikuvédrmiundrid ja koolmeistrite
esindajad ning nende juuresolekul teostama
koolivisitatsiooni. Ilimnenud puudused tuli
likvideerida kohapeal ja lahendus fikseerida
selleks kokkukutsutud kirikukonvendi pro-
tokollis.

Browne'i allkirjaga dokument I6ppes meel-
detuletusega, et visitatsioonideks antakse
aega neli kuud.

1. dets. 1785. a. valjasaadetud korralduses
esitati kolm uut pdhinduet:

1) laste dpetamine toimugu valgetes ja soo-
jades ruumides;

2) koolmeistrid tuleb talvekuudel vabastada
moisatdost;

3) koolmeistritele peab mdis andma kindlat
palka naturaaltasuna.

Browne'i eeskirja kohaselt asuti Tartu-
Voru ja Parnu-Viljandi kihelkondades kooli-
asju visiteerima 1786. a. veebruaris-martsis.

Visiteerijate kirjapanekutes torkab koige-
pealt silma, et ruutelkonna suure osa vas-
tuseisust hoolimata jouti 1786. aastaks ena-
mikus Léuna-Eesti kihelkondades algse koo-
livérgu loomiseni.

Sel ajal tehti kohustuslikuks leeridpetus
ja algas intensiivne kirikukirjanduse levi-
tamine, hakati ka senisest rohkem asutama
kihelkonnakoole.

Missugune osakaal oli kihelkonnakooli-
del, jaéb visitatsioonimaterjalide ebatépsuse
tottu raskesti selgitatavaks. Visitatsioonipro-
tokollides vahel samastati koolibpetust lee-
ridpetusega ja kdstriametit koolmeistriame-
tiga. Kolmes kihelkonnakoolis oli selleks

30 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-i.
125, 1. 23,—40.
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ajaks kostriamet lahutatud koolmeistri
omast. Urvastes Opetas Johann Carl Dahl3l,
Otepaal Aakre kooli kasvandik Johann
Moritz32, N&os Christoffer Welz33. Opeta-
mise tasemelt tbusid esiritta NOo ja Vast-
seliina kihelkonnakoolid, kahe aasta jooksul
Opetati seal selgeks ka kirjutamine ja arvu-
tamine.34

Allikatest nahtub, et suurem osa kihel-
kondi pidid l&bi ajama kilakoolidega.

Kui laialdaselt kooliskéimine levis, pole
arhiivimaterjalide Uhekilgsuse t6ttu téna-
pédeval enam tapselt kindlaks maaratav.
Ligikaudse Ulevaate koolibpetuse levimisest
annavad need andmed, mis néaitavad kooli-
vOrgu suurust Uksikutes kihelkondades.

Esitame siin Ulevaate 1786. a. talvel
tegutsenud kula- ja moisakoolidest, lisades
juurde ka koolide asutamise aasta.}

(]
R2]
Kihelkond Kool 1S
Swg
>
<8
Palamuse Palamuse kihelkonna-
kool 1688
Kuremaa 1766
Luua 1766
Kassinurme 1766
Roela 1766
Arukila 1766
Nava 1785
Maardla 1785
Kallivere 1785
Varbevere 1785
Aksi Aksi kihelkonnakool 1688
Saadjarve 1775
Tabivere 1775
Visusi 1775
EleV RAKA, f 1167, nim. 1, s.u.
IfNSSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-i.
ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-i.
127. 1. 6.

3 ENSV RAKA, f. 1167, nim. 1, s.-U. 127,
1. 2 ja f. 1167, nim. 1, s.-0. 137, 1. 20.
Ruumi kokkuhoiu méttes jatame viita-
mata koolide asutamise aastaid selgitavatele
allikatele. Andmeid pole sailinud Parnu ja
Viljandi kihelkondadest. Osaliselt on esita-
tud koolide loetelu Vastselina, Réapina,
Audru, Tarti-Maarja, Tarvastu ja Pilistvere
kihelkonna kohta.
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Kodavere

Laiuse

Maatrja-
Magdaleena

Torma

Kursi

Tartu-
Maarja

Kambja

Raigastvere
Karivere

Kodavere kihelkonna-
kool
Ranna
Nova
Torila
Pala
Assikvere
Omedu
Suurlahe
Alasoo
Koosa

Kivijarve
Jogeva
Laiuse
Ellakvere
Pade

Vara
Kaiavere
Kassema
Vassevere
Odivere
lgavere
Kdrenduse
Pataste
Ruskavere

Vaiatu
Vanamdisa
Kénnu
Ulvi
Lullikatku
Toikvere
Tuulavere
Vadi

Laeva
Kursi
Sadukila

Raadi
limatsalu
Luunja
Vasula
Tammistu
Vorbuse
Taabri
Rani

Kambja kihelkonna-
kool

Kammeri

Mé&ra

Vana-Prangli
Kruudneri
Suure-Kambja
Vana-Kuuste
Vaike-Kambja



Puhja

Otepaa

Rannu

Réngu

Sangaste

Voénnu

Kohila

Soova
Harjanurme
Nasja

Teilma

Kaimi
Véike-Konguta
Vosivere

Nodo kihelkonna-
kool

Luke

Rohukula

Pihva

Rahinge

Kilitse

Toravere

Otepéaa kihelkonna-
kool
Paidla
N&uni
Puhajarve
Alaste
Pilkuse
Vidriku
llmjarve
Palupera
Etsaste

Verev!
Lapetukma
Rannu
Ervu
Rakke

RoAngu kihelkonna-
kool

Aakre

Hellenurme

Uderna
Vana-Kirepi

Sootla

Sangaste kihelkonna-
kool

Sangaste

Laatre

Vaalu

Restu

Pringi

Voénnu kihelkonna-
kool
Kriimani
Koorvere
Leevi
Kaagvere
Hammaste
Vo0bbste
Ahunapalu
Piirisaare
Rasina
Karsa

Urvaste

Hargla

Kanepi

Karula

Pdlva

Répina

Roéuge

Lootvina
Maksa
Laaniste
Kitse

Urvaste kihelkonna-
kool

Kobela

Rimmi

Vastse-Antsla
Linnamae

Kérgula

Kdigu

Urvaste

Hargla kihelkonna-
kool

Mdoniste
Laanemetsa

Kooraste
Erastvere
Hurmi
Valgjarve
Kolleste
Vastse-Piigaste

Karula kihelkonna-
kool

Pikkjarve

Karula

Raadi

Pdélva kihelkonna-
kool
Mammaste
Himmaste
Adiste
Koiola
Metste
Mooste
Karilatsi
Tanassilma
Varbuse
Kioma
Joosu
Raiste
Voru

Sika

Tilsi

Réapina kihelkonna-
kool

Vana-Kasaritsa
Uue-Saaluse
Sanna

Tsooru
Vana-Roosa
Koiga

Roéuge

Viitma
Mustahamba
Rogosi



Vastseliina

Pdltsamaa

Kolga-Jaani

Pilistvere

Suure-Jaani

Paistu

Tarvastu

Helme

Tdstamaa

Audru

Parnu-Jaagupi Parnu-Jaagupi kihel-
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Haanja
Vastse-Nursi
Pindi

Vastseliina kihel-
konnakool
Tabina

Kaavere
Puiatu
Lustivere
Rutikvere
Umbusi
Annikvere

Kolga-Jaani kihel-
konnakool
Vaisiku

Venevere
Laimetsa

Suure-Jaani kihel-
konnakool
Vastsemadisa
Olustvere

Navesti

Lahmuse

Paistu kihel-
konnakool

Tarvastu
Vana-Suislepa
Vooru
Kuresaare

Taagepera |
Love
Kérstna
Vanamdisa
Ala

Patkila
Hummuli
Koorkila
Holdre
Helme

Tostamaa kihel-
konnakool
Kihnu

Audru kihelkonna-
kool

Jodpre

Audru

Volla

Lindi

konnakool

1735

1785
1785
1785
1785

1736
1767
1767
1767
1767
1767
1767
1771
1773
1774

1732
1753

1768
1766
1766
1766
1766

1763

Halliste- Halliste kihel-
Karksi konnakool 1688
Karksi kihel-
konnakool 1735
Vandra Kéaru 1769
Vandra 1769
Tori Tori kihel-
konnakool 1785
Tahkuranna 1785
Haademeeste 1785
Saarde Saarde kihel-
konnakool 1786
Jaarja 1766
Tihemetsa 1777

Koolidpetus erines vahe tavalisest kodu-
Opetusest, suuremalt jaolt olid &ppimistingi-
mused Uhesugused nii kodus kui ka koolis.
Meie kéasutuses olevate andmete pohjal tuli
Tartumaa lastel 54 juhul Oppida rehetuba-
des ja 56 kooli lapsed vbisid dppida akende
ning ahjuga koolitoas. Vorumaal oli olu-
kord veelgi halvem, 48 koolist olid 29 rehe-
tubades ja uks kortsis.

Paarikimneaastane keskv8imu aktiivsus
Baltimaade rahvahariduse korraldamiseks
I6ppes 1790. aastatel, kui vOimule paéses
reaktsiooniline element. Koolikiisimused ei
tdbusnud enam pdaevakorrale enne uue
sajandi algust.



ANTS
SELMET

Tuntud kooli- ja kirfjamees, ks vaba-
rilgi esimesi teenelisi dpetajaid Ants Sel-
met lahkus meie hulgast 31. jaanuaril
1973. a. Teguderohke elutee sai I6puni kai-
dud, t6dmees vOis puhkama minna. Maha-
jadjate meeled on kurvad, ent parandi eest
tanulikud. Sest kes on istutanud uhegi puu,
Oeldakse juba tubli teoga toime tulnud ole-
vat, aga kes tuhandete noorte sudamesse
on kilvanud armastusesddeme emakeele
vastu ja sadasid noori on sutitava ees-
kujuna kasvatanud Opetajaks saama — eks
ole see ka véhemalt tuhat t&nu vaart.

Ants Selmet siuindis Vandra vallas Parnu-
maal kehviktalupidaja paljulapselises peres
13. oktoobril 1897. aastal. Kihelkonnakooli
I6petanud, Oppis aasta Tartu Opetajate ette-
valmistuskursustel ja sai 1915. a. kodu-
valda oma esimese Opetajakoha. Ent tund-
nud teadmisi vajaka jaavat, jatkas Oppi-
mist Tallinna Ohtukeskkoolis ja Tartu Qli-
koolis, mille I6petas 1928. a. eesti keele ja
kirjanduse Opetajana.

Tootas seejarel Tartumaa koolivalitsuses
sekretdrina ja tagavaradpetajana, Parnu,
Véandra ja Tallinna koolides Opetajana.

1937.—1941. aastal oli Ants Selmet eesti
keele ja metoodika Opetaja Tallinna Gpeta-
jate Seminaris ja Tallinna Pedagoogiumis.
Suures Isamaasfjas vditles Eesti Rahvus-
korpuse ridades. Parast demobiliseerumist
1943. a. oli luhikest aega Moskvas Eesti

NSV Hariduse Rahvakomissariaadi koérge-
mate koolide osakonna juhataja, siis tuli
siidame sunnil oma kooli, Tallinna Ope-
tajate Seminari tagasi. NuUUd juba direkto-
rina. Opetajate Seminari reorganiseerimise
jarel 1947. a. lahkus Ants Selmet kull klas-
sist ja Opetajatetoast, ometi mitte eestL
ndukogude koolist, sest siitpeale intensii-
vistub ta viljakas koolikirjaniku tegevus.
Eesti Riikliku Kirjastuse pedagoogilise Kir-
janduse osakonna juhatajana koostab ja
toimetab ta 15 aasta jooksul emakeele koo-
lilugemikke, t6lgib, Kkirjutab pedagoogdilisil
artikleid ‘ja retsensioone, sekkub aktuaal-
seisse kooliprobleemidesse.

Ants Selmet jai Opetajaks selle sdna sU-
gavamas mottes oma elu 18puni. Jai koi-
kidest nBukogude kooli muredest ja ro6-
mudest osa vOtma, jai oma kunagiste Opi-
laste, praeguste pedagoogide heaks ja abi-
valmis sdbraks.

«Opetajattds tuleb tdrvikuna pdleda, mit-
te vinduda nagu tuli toores puus. Kel en-
dal tuld pole, ei suuda teisigi valgustada,>-
Opetas kord noor seminaribpetaja oma kas-
vandikke. Ja néaitas ise ette, milline 0&pe-
taja tbepoolest peab olema. Sai torviku-
sUutajaks tervele Opetajate polvkonnale.
Tanu talle selle eest kaasa Toone teede-
legi!

OPILASED JA KOLLEEGID
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V. Arak. Eneseteadvuse kujunemise mo-
ningaid aspekte.

L. Tsitko. Meetodeid vélja selgitamaks
ja uurimaks opilaste arusaamasid kdlbe-
listest omadustest.

H. Ojasild. Laste soovid pioneeririhma
koosseisude kohta.

S. Villo. Komsomolikoosoiek — noorte
kommunistliku kasvatuse kool.

K. Leht. Soodumuslikku teatridpetuse
rakendamiseks.

S. Kivistik. Métteid kunstidpetuse sis-
temaatilisusest.

H. Ladva. Muusikaliste vdimete aren-
damisest algklassides.

V. Ordlik. Fondeeritud 6pik.

|. Ebber, Kutseinformatsiooni diferent-
seerimine ja individualiseerimine.

E. Vaari. Lingvistilised teadmised kesk-
koolis.

H. Saarsoo. Kokkuvétteid matemaatika
Opetamisest 5. klassis uue programmi
jargi.

A. Toldsepp. Kiirpilk tasandusklasside
t6omaile.

A. Kulbok. Arupidamiste algatamiseks.

K. Oja. Meil Tallinna kaugdppekesk-
koolis.

A. Eroposa. HekoTopble HabnwoneHus
Haj, peyeBbIMU OLUMOKaAMW ydalmxcs
3CTOHCKMX LUKOJI.

H. Kurm. Jaapani haridusprobleemid.

E. Vee. Konstrueerimine ja ehitus-
méangud.
L. Andresen. Léuna-Eesti  talurahva-

koolid 18. sajandi teisel poolel,
Ants Selmet.

OIrNABJIEHVE

177.
179.

183.

188.

195.

199.

206.

210.

214.

220.

223.

228.

233.

236.
239.

242.

247.

252.

257.

263.

BaxHasl 3agauya npu BOCMUTAHWN.

B. Apak. HekoTopble acnekTtbl dhopmMmu-
poBaHUss CamMOCO3HaHWA.

1. UuTtko. MeToabl [ANA BbIsBNEHUA 1
nccnefoBaHnst MOHUMaHUS  yyalmmucs
MOpasIbHbIX KayecTs.

X. Osicunbg,. lMoxenaHuss peTeit o co-
CcTaBe MMOHEPCKOro oTpafa.

C. Bunno. Komcomornbckoe  cobpa-
HMe — LWKo/Ma KOMMYHUCTUYECKOTrO
BOCMUTaHNSA MOJIOAEXN.

K. Next. O ponu npegpacnonoxeHHo-
CTM npu O06y4yeHun TeaTpasibHOMY WC-
KycCTBY.

C. Kuuctuk, O cucteMHocT# npu o6y-
YEeHUN WUCKYCCTBY.

X. Nagsa. O pa3sutM  My3blKaslbHbIX
CNOCOGHOCTEN Ha HayaslbHOW  CTyneHu
0byueHus.

B. Opanvk. PoHAMPOBaHHbIA YYeBHNIK.
N. 366ep. OuddepeHunaumsa u MHAK-
Buayanusauus npoduHdopmMaLmu.

3. BsAapu. JINHIBUCTMYECKME 3HAHUA B
cpefHei Lkone.

X. Caapcoo. O6 wutorax u3yyeHWs ma-
Tematuky B V Kknacce no HOBOW nNpo-
rpamme.

A. Toinbgcenn. O knaccax BblpaBHMBaA-
Hus.

A. Kynbb6ok. B nopsgke o6cyxaeHus.

K. Os. B 3aouyHOii cpegHeii  Likone
r. TannuHa.
A. EropoBa. HekoTopble HabnwogeHus

Haj peuyeBbIMM OLIMGKAMK yuyalumxcst
3CTOHCKUX  LLKOJ.

X. Kypm. lMpo6nemsbi
AnoHnn.

E. Be3. KOHCTpyKTOpCKMe n cTpouTesb-
Hble Urpbl.

obpasoBaHua B

N, AHOpeceH. KpecTbfiHCKMe LUKO/bl BO
BTOpoi nonosuHe XVIII Beka B HOXHOIA
SCTOHUMN.

AHTe CesibMerT.
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