A VUL O

KOO

1971






Kdigi maade proletaarlased,
Uhinege!

Noukogude
KOOI

Eesti NSV Haridusministeeriumi

PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XXIX AASTAKAIK

N. 3 MARTS 1971

Kirjastus «Perioodika», Tallinn

Parteiliselt,
loovalt...

30. martsil avatakse Moskvas Kremli Kong-
resside Palees NLKP XXIV kongress. Selleks
ajalooliseks siindmuseks valmistub kogu meie
maa. lga tookollektiiv tahab anda oma parima
kongressieelses Uldrahvalikus sotsialistlikus
voistluses. Hoolega Opitakse tundma NLKP
XXIV kongressi direktiivide projekti NSV Lii-
du rahvamajanduse arendamise viie aasta
(1971—1975) plaani kohta.

Kongressi eel palusime EKP Tallinna
Linnakomitee agitatsiooni- ja propagandaosa-
konna juhatajal ajalookandidaat Elsa L.e-
ba koval avaldada mdotteid koolide parteior-
ganisatsioonide t66 kohta.

Kaesoleval ajal, kui meie maal praktiliselt
lahendatakse kommunismi materiaal-tehnilise
baasi rajamise Ulesannet ning toimub teaduse
ja tehnika revolutsioon, on eriline téhtsus iga-
kulgselt arenenud, teadlike ja hea haridusega
inimeste kasvatamisel, niisuguste inimeste
kasvatamisel, kes on ustavad kommunismi
ideaalidele ja printsiipidele, kes on v8imelised
aktiivselt tegutsema rahvamajanduses, teadu-
ses ja kultuurialal. Igakulgselt arenenud ini-
mese valjakujundamine on tihedalt seotud
hariduse edasise edukaiguga, uldhariduslike
koolide, korgemate ja kesk-eribppeasutuste
vorgu taiustamisega ning oma profiililt ja
struktuurilt erinevate teaduslike uurimisasu-
tuste laiendamisega.

Stigavad muutused majandus-, poliitilises
ja sotsiaalses elus seavad ndukogude kooli
ette Ulesande korraldada haridust nii, et suh-
teliselt lUhikese aja jooksul tdsta ndukogude
rahva haridus ja kultuur kaasaja teaduse saa-
vutuste, sotsiaalse ja tehnilise progressi tase-
mele. Selles kdiges ndeme me Kommunistliku
Partei ja Noukogude riigi tegevuse seaduspa-
rasust, mis taotleb paljude pdlvkondade kogu-
tud kultuuriliste ja vaimsete vaartuste katte-
saadavaks tegemist kdoigile tootajatele.

Selle tlesande lahendamisel naitab partei
tles leninlikku jarjekindlust ja voitluslikkust.
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Haridussisteemi tdiustatakse jarjest, tootatakse haridusele valja teaduslikult poh-
jendatud juhtimisskeem.

Hariduse alal lahendatavate Ulesannete kompleksis on taiesti kindlad Uules-
anded udldhariduslikul koolil. Need on maératletud téhtsas dokumendis — NSV
Liidu Ministrite NOukogu maarusega 1970. a. septembris heaks kiidetud uld-
haridusliku keskkooli pohikirjas.

Laskumata pohikirja kommenteerimisele, tahaks siiski alla kriipsutada selle
peamotet: Gldhariduslik kool, mis on {htne poliutehniline tédkool, peab kogu
Oppe- ja kasvatustod siduma kommunismi ehitamise praktikaga ja kasvatama
Opilasi kdlbeliselt kommunismiehitaja moraalikoodeksi ndudmiste vaimus. Uhe-
sonaga, siin réhutatakse hariduse maailmavaatelise kasvatuse osatadhtsust. Uld-
hariduslik kool etendab tdhtsaimat osa Opilaste vaimsete vOimete arendamisel ja
nende polutehnilisel ettevalmistamisel, noortes kommunismi ehitamisel hadavaja-
like kdrgete moraaliomaduste valjaarendamisel. Tahtis on ju see, et kool avab
esimesena inimesele tee teadmiste maailma. Ja sellest, missugune maailmavaate-
ime suund iseloomustab veel valjakujunemata inimese teed teadmiste juurde,
sOltub teadmiste kujunemine veendumusiks, veendumuste kujunemine maailma-
vaateks. Nende probleemide lle mdeldes veendud ikka ja jalle, et tksnes jarje-
kindel, kindlalt organiseeritud ja suunitletud koolistiisteem ning iga Uksik kool
suudavad tagada Opetamise ja kasvatuse Uhtsust. Koigile Opilastele tasemelt ja
mahult Uhtse polutehnilise hariduse sisseseadmine ei lahenda veel iseenesest,
automaatselt kindlate kommunistlike veendumustega inimese kasvatamise prob-
leemi. Kadigile opilastele kohustuslik Gldhariduslike teadmiste miinimum koos po-
lutehniliste teadmiste ja todoskustega on veendumuste valjakujunemise objek-
tiivne alus, millele tugineb kasvatusto.

Jarelikult on koolitdés seadusparane see, et koos teadusliku taseme tdusuga
peab edenema ka kogu Oppe- ja kasvatustoo parteiline suunitlus kui selle efek-
tilvsuse tostmise tahtsaim tingimus. Selle Ulesande lahendamisel peavad oma

koolide parteiorganisatsioonid, koolide juhtkond, &petajad, kdik
koolitdotajad, kuna jutt on vajaliku ideoloogilise mikrokliima loomisest, kogu
t6o dldisest haadlestusest, mis aitab igal Opetajal tunnetada oma t66 parteilist
tahtsust. Nimelt just Opetajale on partei usaldanud sirguva poélvkonna kasvata-
mise, tema katesse on antud kdige vaartuslikum — Noukogudemaa tulevik.

Pole kahtlust, et koolide parteiorganisatsioonide ja juhtkonna tlesanded on
praegu keerulisemad kui kunagi varem. Peamine on siin oskus juhtida ja juh-
tida kaasaegsete juhtimismeetoditega, mis tahendab — juhtida loovalt. Kuidas
seda madista?-Peamine on, et ei oldaks olukordade vang, vaid puidtaks nende kul-
gemist aktiivselt mdjutada ning edasiarenemist juhtida.

Koolide parteiorganisatsioonide kasutada on meie partei hindamatud juhti-
miskogemused, milles peamisena ndeme vankumatust printsipiaalsete kisimuste
lahendamisel, paindlikku taktikat ning konkreetsetest tingimustest s6ltuvate juh-
timisvormide ja -meetodite mitmekesisust.

Koolide tegelikkus nduab parteiorganisatsioonidelt nende juhtimlstegevuses
Oppe- ja kasvatusprotsesside isearasuste arvestamist. Nende isedrasuste arvesta-
misel juhtimises on peaprintsiibiks t66 pdhisuundade ja sisu maaratlemine pd&hi-
mottelistes  kisimustes kdigi kommunistide ja kogu kollektiivi wvaadete
uhtsuse valjakujundamine. Seda selleks, et ei oleks lahkarvamusi 6ppe- ja
kasvatusprotsessi olemuse maaratlemisel. Pole raske kujutleda, missugust kahju
toob pedagoogilise kollektiivi tegevuse kooskdlastamatus. Eriti on kdike seda tar-
vis silmas pidada ideelis-poliitilises t0s.

Naiteks on koolitods keskne probleem Oppe- ja kasvatustdd dhtsus. Praktika
sedastab, et moéne kooli pedagoogilises kollektiivis ei ole veel dnnestunud valja
tootada Uhtseid arvamusi ja vaateid selles kisimuses. Pole ju saladus, et teatav
osa Opetajaist on arvamusel, nagu poleks naiteks tappisteadustes vdimalik Ope-
tamist orgaaniliselt kasvatustddga, teadmiste andmist maailmavaate valjakujun-
damisega seostada. Seda tulevat teha humanitaarainete Gpetamisel. Selleks ole-
vat klassivédline kasvatussisteem. Niisugustele seisukohtadele tuleb anda print-
sipiaalne, parteiline hinnang. Tunnustades taielikult professionaalse spetsialisee-
rumise vajadust ja kasulikkust, ei tohi me mingil maaral ndustuda spetsialisee-

Oppeainete vahel: ks Oppeaine vOimaldab maailmavaatelist kasva-
tustood, teine mitte. Siin ei tohi olla mingisuguseid lahkarvamusi. Oppetund on
olnud ja on ka edaspidi 6ppe- ja kasvatustod pohivorm koolis, 6petamine ja kas-
vatamine tunnis on Uhtne protsess. Ja iga Opetaja on kohustatud oma aine Ope-

tamisel Opilastele katte néitama selle maailmavaatelised aspektid, p&hjendatult
r6hutama vajalikke poliitilisi aktsente.
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Parteiorganisatsioonide (lesanne on energiliselt, voitlevalt ja jarjekindlalt
hoolitseda kogu kollektiivi Uhtsete vaadete valjakujundamise eest ning Uheskoos
sellega saavutada kdigi Opetajate tegevusihtsus.

Oppe- ja kasvatust6d reservid ei ole taielikult ammendatud. Nentigem, et
kaasajal on suuri avastusi tehtud ainult mdnedel teadusaladel, néiteks flusikas
ja keemias, bioloogias ja meditsiinis. Opetajad ja kasvatajad ootavad kahtle-
mata avastusi dpetamise ja kasvatamise teaduses.

Selles suunas peab tegutsema iga kooli parteiorganisatsioon, kes on kutsutud
mitte sOnades, vaid tegudes olema juhtiv poliitiline joud.

Koneldes parteiorganisatsiooni osast koolielu juhtimisel, tahaks réhutada, et
tahtsaim kodigest on oskus taktitundega to6tada. Parteiorganisatsioon ei tohi
asendada kooli ametimehi, vaid peab hoolitsema Oppe- ja kasvatustoo kdigi 10i-
kude harmoonilise edasiarendamise eest, koordineerima t66d igal alal. Sellega
tagame Uhelt poolt seda, et igas lilis kujuneb valja iseseisvus, millega luuakse
tahtis eeldus loovaks tooks. Teiselt poolt saame tagada vajalikku sihiparasust
Oppe- ja kasvatustdds. Naib, et just sellele kuljele tuleb parteiorganisatsioonide
tegevuses suuremat tédhelepanu podrata. On ju selge, et Uldhariduslikul koolil on
taita peamine Ulesanne Opilaste vaimsete vOimete kujundamisel, nende loogilise
motlemise oskuse kui dialektilis-materialistliku mdtlemise aluse arendamisel.
Seda Ulesannet tadites on Opetajal kasutada kooli paljude vahendite arsenal.
Raske on kujutleda, et loogilist m&tlemist arendatakse ainult mone Uksikti Gppe-
aine puhul v8i mone aineringi t60s. Kui jarjekindlat t66d selles suunas ei tehta
igas koolité6 10igus, siis on valtimatud «aknad» Opilaste loogilise mo&tlemise
oskuse arengus. Jutt on sellest, et loogilise motlemise aluseks on
kogu Oppe- ja kasvatusprotsess koigi oma koostisosade
rangesloogilisesjarjekestvuses.

Kusimuse niisugune asetus nduab jarjepidevust nii teaduste aluste Opetami-
sel kui ka klassi- ja koolivalises kasvatustdds. Ja selles sfaaris on meil veel kil-
laldaselt reserve. Me ei ole saavutanud jarjekestvust kasvatust6o Uksikute lilide
vahel ega neis lulides endis.

Eriti tahaks réhutada Oppeainete vaheliste seoste oskusliku arvestamise taht-
sust. N. Krupskaja sdnade jargi on Oppeainete seos Opilaste arendamisel «tunne-
tamisinstinkti» kujundamine. Niisugune t66 peab iseloomustama kodiki pedagooge.
See aitab valtida teadmiste Uhekulgsust, nende piirdumist tihe Oppeaine raami-
dega ning voimaldab mdista teaduse keerulisust. Ehk teiste s6nadega — nii kuju-
neb valja motlev isiksus.

Nende Uuldiste probleemide lahendamiseks vdib leida palju teid, mis sdltuvad
iga koolikollektiivi konkreetsetest oludest. Siin ei ole tahtis tddede formaalne
omandamine, vaid sligav veendumus, oskus sirguvat pdlvkonda kogu tédga kom-
munistlikult kasvatada, Opilastes dialektilis-materialistlike  seadusparasuste
moistmise arendamine — see on koolitd6 alus, see on kommunistliku maailma-
n-aate kasvatamine.

Uks konkreetsemaid probleeme kogu 0Oppetod loogilise seose saavutamisel on
Uleminek uldisele keskharidusele. See on paljutahuline loogiline protsess ning
seda tuleb suunata teadusliku marksismi-leninismi metodoloogilistel alustel, tihe-
das seoses meie maal kommunismi ehitamise ldiste tlesannetega.

Mdoelgem — ildine keskharidus! Maailma ajalugu ei tunne midagi niisugust.
Uksnes voitnud sotsialismi  tingimusis sai praktiliselt vdimalikuks teaduslike
teadmiste andmine kogu rahvale.

Uksnes see maarab kindlaks mitte ainult iga Opetaja, vaid ka iga Oppija koha
selle probleemi lahendamisel. Iga Opetaja ja iga Opilane peab olema selle maa-
ilma ajaloos esmakordselt toimuva sotsiaalse eksperimendi vahetu osaleja. See
loob hea aluse Opetaja ja Opilase vahelise loomingulise koost6d tugevdamisele
selle eksperimendi kaigus; ehkki mdlema osapoole tegevus on kvalltatiiv.selt
erinev, on selle koost6d taotlemine tahtis parteiline, Gldriiklik tGlesanne.

Uldisele keskharidusele tleminek annab sellele koostodle sligava sotsiaalse ja
poliitilise métte. Uhelt poolt — mis tahes kooli &pilased saavad vérdsed véimalu-
sed igakilgse hariduse omandamiseks ja haridustee jatkamiseks kdrgemas koo-
lis. Siin on suur t6d ara teha Opetajal. Temas nagu materialiseerub partei ja
riigi tahe ning putdlus muuta kdik meie inimesed haritud inimesteks, Opetaja
on partei Ulesannete vahetu taitja, partei volinik omal alal. Ja iga Gpetaja peab
digustama seda suurt usaldust, aktiivselt vélja arendama suurte teadmistega ja
kolbeliselt tugevat inimest. Teiselt poolt, edu saavutatakse selles t6ds Uksnes Opi-
lase enda aktiivse osav6tu puhul. Tema Ulesanne on ennast igakilgselt ette val-
mistada tdoks Uhiskonna jaoks, olla eelkdige kodanik, kes oma teadlikkuse' ja
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teadmiste poolest saab kodumaale palju kasu tuua. llma selleta pole vdimalik
Uldise keskhariduse Ulesannet taielikult lahendada. Tanane &pilane on ju kodu-
maa homne paev. Seega peab ta juba tana valmistuma selleks, et olla homse ini-
mese vaariline.

Niimoodi vaadeldes nentigem, et koolikollektiivi t66l tervikuna ja igal selle
16igul eraldi on suur Uhiskondlik téhtsus. Ja erakordselt tahtis on sealjuures
toik, et iga lUli lahendaks oma ulesanded kvaliteetselt. See tagab, et kdik jargne-
vad lulid tootavad samuti edukalt, et uue inimese sotsiaalne 0Opetamine
ja kasvatamine laabub.

Eriti tdhtis on kooli parteiorganisatsiooni tdds oskuslikult juhtida Opilaste
vaadete ja veendumuste slsteemi valjat6otamist. NLKP kangelaslik ajalugu,
meie partei kui toodlisklassi partei mitmekesine t60 kaasaja tingimustes on alus,
mida tuleb igal dpetajal jarjekindlalt arvestada. Labimd&eldud sihiparane t66 Ope-
tamise parteilisuse printsiipide ellurakendamisel ei ole mdeldav ilma Oppemater-
jali orgaanilise seoseta partei tegevuse majanduslike, poliitiliste ja ideoloogiliste
kUsimustega. Seda tuleb eriti r6hutada just praegu, millal valmistume vastu vot-
ma NLKP XXIV kongressi, Oppe- ja kasvatusprotsessis tuleb igaktlgselt arves-
tada kongressi eel ja ajal avaldatavaid materjale ning aidata kaasa otsuste ellu-
viimisele.. Kahtlemata nBuab see koolide parteiorganisatsioonidelt koolielu juhti-
mise stiili edasist téiustamist.

V. I. Lenin ndudis alati parteilt niisuguste Opetajate ettevalmistamist, kes
oleksid tihedalt seotud partei ja tema ideedega. Selles suunas tuleb veel palju t66-
tada. Tahtis on peamine: Opilane peab I8pptulemusena mitte ainult teadma, vald
ka sugavalt m8istma partei juhtiva osa téhtsust, ta peab endas arendama usta-
vust partei ideedele.

Kogu see t66 peab olema lahutamatult seotud Kommunistliku Partei rajaja
V. I. Lenini elu, tegevuse ja ideede tundmadppimisega. Lenini teema on igas
mottes partei teema. See on ka patriotismi ja Internatsionalismi teema, sest selle
nimel elas ,1a tegutses Lenin. Millest algab kodumaa? Millal? Kdneldakse, et pat-
riotismitunde alus on isakodu, et ema annab sellele tundele esimese tduke. See
on dige. Kuid dige on ka see, et meie sotsialistliku kodumaa kogu avaruse tun-
netamise viib lapse hinge Opetaja. Kodumaa tundmadppimine saab seega koolis
alguse. Koolis pannakse vundament teadmistele n6ukogude korra kohta, selle
korra eelistest vorrelduna kodanliku korraga. Koolis kujundatakse val'a koda-
nik, kes ndeb Umbritsevat maailma klassipositsioonilt. Ja just koolis sin-
nib inimene kui kodanik selle sdna kdige tdpsemas mottes, oma kodumaa patrioot.

Patrioodi kasvatamine on vahetult seotud internatsionalisti kasvatamisega.
Siinkohal tahaks rdhutada internatsionaalse kasvatuse suuri vO&imalusi, mida pa-
kub meie koolisiisteem ja mida pole veel taielikult dra kasutatud. Praktika kin-
nitab, et monikord mdistetakse internatsionalismi kasvatamist lihtsustatult.
Tihtipeale arvatakse, et internatsionalismi kasvatamine on taiesti omaette ala
kasvatustdods ning et seepdrast on tarvis ka kasvatusvotete eri ststeemi. Niisu-
gune arvamus on muidugi vaar. Internatsionalism kui ideoloogia peab koha
leidma kooli kogu td6s. Kool valmistab ette ja kasvatab sirguvat pdlvkonda, rel-
vastab teda kommunistlike veendumustega, mis on iseenesest juba internatsio-
naalse iseloomuga. Edasi. Just sirguval pdlvkonnal tuleb taita tdolisklassi suur
internatsionaalne missioon — viia I6pule kommunistliku Ghiskonna ehitamine.
Seega on jutt kogu sirguva poOlvkonna maailmavaatelisest kasvatamisest. Alus
on siin mitte lihtsa rahvaste sOpruse ja teistesse rahvustesse austava suhtumise
kasvatamine, vaid eelkdige klassisolidaarsuse valjakujundamine. Seega ei saa
juttugi olla mingisugusest internatsionalismi kasvatamise eri sisteemist. See
oleks Oppe- ja kasvatustdod kunstlik osadesse lahutanUne. Jutt on hoopiski osku-
sest kasvatada internatsionalismi Gppe- ja kasvatustdo igas lilis.

Koneldes koolide parteiorganisatsioonide llesannetest, ei saa jatta r6hutamata
tGika, et suured Opetamis- ja kasvatusvdimalused, mida kiatkeb endas ndukogude
koollsusteem ei toimi automaatselt. Oma ulatuselt suurte kasvatusilesannete
taitmine soltub igast Opetajast. Nagu markis K. USInski, pdhineb kasvatusttos
koik kasvataja isiksusel, kuna kasvatav joud hoovab ikkagi elavast inimesest.

Kdike seda tuleb alati silmas pidada. Hoolikalt ja tahelepanelikult suhtutagu
igasse isiksusse, tema kogemustesse ja teadmistesse. lga pedagoogi tuleb aidata
taiendada oma oskusi nii Spetajana kui ka kasvatajana. Kooli parteiorganisat-
siooni vOitlusvalmidus, tema mdju pedagoogilisele kollektiivile oleneb oskusest
inimestega too6tada. Meie koolide Opetajate enamik on inimesed, kes oma t66d
jéagitult armastavad. Parteiorganisatsioonid osaku seda t66d ka leninlikult hin-
nata. See on t66 tuleviku nimel.
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Ideoloogilisest voitlusest
noorsoo kasvatamisel

E. MATT

A ] oorsoo kasvatamine on kaasajal terava ideoloogilise ja poliitilise voitluse

I n objekt. See on ka arusaadav, kuna noorsugu hakkab kujundama inimihis-

konna homset palet. Ideoloogilise vditluse teravnemine noorsoo kasvatamisel

tuleneb ideoloogilise voitluse teravnemisest kapitalismi ja sotsialismi vahel; see

on Uks olulisemaid ideoloogilise voitluse rindeldike. ldeoloogilise vditluse terav-

nemine kapitalismi ja sotsialismi vahel on inimihiskonna arenemise objektiivne
paratamatus, kuna:

1. Inimihiskond on pidevas muutumises ja arenemises, see on Uhiskondliku
progressi aluseks. Ajalugu Opetab, et inimihiskonna muutumine ja arenemine on
tema ajaloo seadusparasus. Kui vaadelda seda seadusparasust tdnapéeva tingi-
mustes, siis ndeme, et inimihiskonna arenemine seisnebki tema tleminekus kapi-
talismilt sotsialismile. Inimihiskonna arenemise peamine vastuolu seisnebki nende
kahe siisteemi vahelises ajaloolises vditluses. Uhel pool barrikaadi on loojangulises
staadiumis olev kapitalistlik ja teisel pool paev-paevalt tugevnev progressiivne
kommunistlik formatsioon, mis kujutab endast kogu inimthiskonna homset paeva.

Tanapaeval ei saa enam kasutada kahe sitsteemi vahelises voitluses sojalisi
vahendeid, kuna teadus ja tehnika on andnud inimuhiskonnale nii vdimsad rel-
vad, et nende kasutamisega havitataks mitte ainult vaenlast, vaid ka iseennast.
Jarelikult kerkib objektiivsete pdhjuste tottu esiplaanile erinevate (hiskondliku
riigikorraga riikide rahulik kooseksisteerimine. Rahuliku kooseksisteerimise pea-
mine ndue on aga loobumine sdjast kui vahendist riikidevaheliste tulikiisimuste
lahendamisel; rahuliku kooseksisteerimise tingimustes lahendatakse need labiraa-
kimiste teel. Rahuliku kooseksisteerimise printsiip lahtub riikide vorddiguslikku-
sest, mitte vahelesegamisest nende siseasjadesse, territoriaalse terviklikkuse ja
suveraansuse austamisest ning kummaiegi poolele kasulikust majanduslikust ning
kultuurilisest koosttost. Kuid rahulik kooseksisteerimine oma olemusega ei ole
suuteline kdrvaldama vdi tasandama objektiivselt kehtivat vastuolu kahe vastand-
liku sotsiaal-majandusliku formatsiooni vahel. Ta on rahuliku vditluse aluseks
kapitalismi ja sotsialismi vahel ja kujutab endast spetsiifilist klassivditluse vormi
rahvusvahelises ulatuses. Selle voOitluse spetsiifika seisneb selles, et esiplaanile
kerkivad mitte sdjalised, vaid majanduslikud ja ideoloogilised aspektid. Niisiis,
ideoloogiline voitlus tanapaeval*on (ks peamisi ajaloolisi vditlusvorme rahvus-
vahelises ulatuses kapitalismi ja sotsialismi vahel.

Siin-seal vOib vahetevahel kuulda, et rahuliku kooseksisteerimise huvidest
lahtudes oleks kasulik ka ideoloogiate rahulik kooseksisteerimine. ldeoloogiate
rahulik kooseksisteerimine mdjuks veelgi soodustavamalt majanduslikule ja kul-
tuurilisele koostodle erinevate riigikorraga riikide vahel. Rahulik kooseksisteeri-
mine oleks sellisel juhul veelgi kindlam kui praegu, dgedaima vditluse tingimustes.
Selliste vaadete kandjatele tundub, et koosttd ja voitlus on vastandlikud madisted,
ja kui toetada koosttdd, siis tuleb loobuda vditlusest, ning vastupidi, kui pidada
voitlust, siis tuleb loobuda koostodst. Kiusimuse kasitamine ainult sellelt pinnalt
on metafiidsiline. Tegelik elu naitab, et rahuliku kooseksisteerimise poliitika on
Uheaegselt nii koost6d kui ka vditlus Uhiskondliku progressi huvides. Selles just
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seisnebki rahuliku kooseksisteerimise dialektika. lgasugune koost6d, mis toob
rahvastele kasu, leiab meie poolt toetust. Uhelegi rahvale ei ole kasulik, kui loo-
butaks vditlusest reaktsiooniliste vaadete vastu vOi progressiivsete vaadete pro-
pageerimisest. Jarelikult oleme meie sellise rahuliku kooseksisteerimise poolt, mis
mojub soodustavalt reaktsiooniliste vaadete purustamisele ning progressiivsete
vaadete propageerimisele ja levitamisele. Ideoloogiate rahuliku kooseksisteerimise
vaadete propageerijad teenivad seega sisuliselt ainul Uhte eesmarki — varjata
laiade rahvahulkade eest objektiivset tdde, kuna siis on kergem silmakirjalikkuse
ja valega, pettuse ja teiste alatute votetega rahvast ekspluateerida, teda vaos
hoida. See on loomulik, sest ideoloogia on inimihiskonna Uks pealisehitus!, mis
iga sotsiaal-majandusliku form.atsiooni etappidel on kaitsnud ja kaitseb just nimelt
seda Uhiskonna majanduslikku korda, mis on ta stnnitanud. Teisiti ei saagi see
olla, sest vastasel korral ei siinnitaks sotsiaal-majanduslik formatsioon ideoloogiat,
mis ei toetaks sellesama sotsiaal-majandusliku formatsiooni aluseid. Jarelikult
toetab kapitalistliku formatsiooni ideoloogia el-aomandit tootmisvahenditele,
seega — ekspluateerimist.

Nagu eelkirjeldatust nahtub, tuleneb ideoloogilise vditluse teravnemise peamine
pbhjus kapitalismi enda pdhivastuoludest. Seni kuni eksisteerib p6hivastuolu,
millest kapitalistlik Ghiskond kuidagi vabaneda ei saa, jadb eksisteerima ka ideo-
loogiline voitlus kapitalismi ja sotsialismi vahel.

2. Inimihiskonna arenemine tema Uleminekul kapitalismilt sotsialismile tin-
gib kogu maailma tootajate poliitilise teadlikkuse kasvu, paneb liikvele mitte
ainult tootajate eesrindlikumad ja teadlikumad kihid, vaid tdmbab endaga kaasa
ka vahemteadlikke ja vaikeste revolutsiooniliste kogemustega inimesi.

See omakorda on parempoolse ja «vasakpoolse» revisionismi tekkimise po&hju-
seks, mis oma olemusega teeb tohutut kahju tddlisliikumisele, ideoloogilisele voit-
lusele kapitalismi ja sotsialismi vahel. Marksismil-leninismil tuleb ténapaeval
vOidelda mitte ainult kodanliku ideoloogia vastu, vaid ka toélisliikumises endas
tekkinud moonutuste vastu. «Vasakpoolseid» ja ka parempoolseid revisioniste tana-
paeva toolisliikumises vOiks piltlikult vOrrelda trooja hobusega. Revisionistid ise
peavad endid marksistideks, kuid oma tegudega I6huvad tegelikult kommunist-
likku liikumist seestpoolt, toovad marksismi-leninismi ideoloogia levikusse sega-
dust ja kaost ning avavad seega uksed kodanlikule ideoloogiale téoélisliikumises.
Revisionismi tekkimise juured on kapitalistlikus (hiskonnas. Revisionism tekib
kodanluse ja terha ideoloogia mdju tdttu teatud todlisklassi kihtidele ja mdnedele
vahem ettevalmistatud kommunistidele. Kodanlik ideoloogia mdjub esmajoones
nendele proletariaadi kihtidele, kes alles hiljuti olid vaikekodanlased.

Igas kapitalistlikus riigis ei ole tdodlisklass isoleeritud Uhiskonna teistest klas-
sidest, ta eksisteerib kdrvuti nendega. Kapitalistlik tootmisviis jarjekindlalt laos-
tab talupoegi, kasitdodlisi ja teisi vaikekodanluse esindajaid. Seega toimub proleta-
riaadiarmee suurenemine, aga Uhes sellega tuuakse tddlisliikumisse ka vaike-
kodanlikke eelarvamusi, vaateid, kombeid, harjumusi. Need kihid enamasti muu-
tuvadki antimarksistlike vaadete kandjateks toolisliikumises.

Kodanlus propageerib ja levitab oma ideid vaga suure ja vBimsa propaganda-
masina abil. Selleks kasutatakse ajalehti, raadiot, kino, televisiooni, turismi jm.
K&ik see aitab suurendada kodanliku propaganda mdjujoudu todlisklassi teatud
kihtidele, sealhulgas ka revisionistidele. Kodanlik ideoloogia ptidab igati moonu-
tada ja laimata marksismi, viia eksiteele proletariaati, killvata neisse kahtlust
voitluse vajadusse kapitalismi vastu.

Téanapéaeval on nii parempoolne kui ka «vasakpoolne» revisionism sarnased, nad
lahenevad teineteisele rohkem kui kunagi varem; paljudel juhtudel nad koguni
liituvad sisuliselt ning voitlevad avalikult marksismi-leninismi vastu koos anti-
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kommunismi ja antisovjetismiga. Teiseks iseloomulikuks jooneks tédnapaeva revi-
sionistidele on nende ideede kodanlik-natsionalistlik varving. Eelkdige kuuluvad
marksismis-leninismis revideerimisele proletaarse internatsionalismi printsiibid sot-
sialismi «rahvuslike» variantide loomise ioosungi all. Praktiliselt tdhendab see aga
sotsialismileeri ja rahvusvahelise to6lisliikumise Uhtsuse I6hkumist.

Parempoolsed revisionistid korrutavad kodanliku propaganda jargi marksismi
«vananem'st», tdstavad kilbile «konvergentsi» teooria, propageerivad «rahvakapi-
talismi» ideid, avalikult astuvad valja klassivditluse, sotsialistliku revolutsiooni
ja proletariaadi diktatuuri vastu, pooldavad kdikide sotsiaalsete ja poliitiliste
konfliktide ainult rahulikku evolutsiooni.

«Vasakpoolsed» revisionistid opereerivad teistsuguse terminoloogiaga, sdnades
on nad revolutsioonilise voitluse kdige otsustavamad pooldajad. Tegelikult kuju-
tavad nad oma tegudes endast ultrarevolutsionaare; eitavad klassivoitluse seadus-
parasusi, ignoreerivad marksismi-leninismi Opetust sotsialistlikust revolutsioonist,
eitavad todlisklassi juhtivat osa sotsialistlikus maailmasiisteemis ja maailmavabas-
tusliikumises. Seega desorienteerivad ja Idhestavad nad oma tegudega revolut-
sioonilisi joude, reedavad toolisliikumist ja osutavad suure teene imperialismile.

Niisiis tingib ideoloogilise vOitluse teravnemise taénapaeval ka parempoolsete
ja «vasakpoolsete» revisionistide pealetung sotsialismile. Tanapaeva kodanlus
kasutab tihti kdikvOimalikke diversiooniakte kommunistliku ideoloogia ja sotsia-
lismimaade vastu, m.askeerides end parempoolsete sotsiaal-demokraatlike parteide
ideedega, nende valelike ja silmakirjalike sbnadega «vabadusest» ja «demokraatiast»,
et viia laiad rahvahulgad eksiteele. Eredaks nditeks sellest on siindmused TSehho-
slovakkias, kus ajakirjandus pikemat aega propageeris ideed viia TSehhoslovak-
kia «demokraatliku sotsialismi» teele. Ajalugu naitas, et tegemist oli Saksa Fode-
ratiivsest Vabariigist parinevate kodanlike ideede suure mdjuga, mille eesmargiks
oli I8hestada sotsialismimaid seestpoolt, kommunistliku partei juhtiva osa ja
autoriteedi purustamine. See aga ongi kodanliku ideoloogia diversiooni loogika:
sotsialistliku korra «kriitikast», «demokraatliku sotsialismi» ideede propageeri-
misest kapitalismi restaureerimiseni. Sisuliselt on see uue kodanliku ideoloogia
strateegia juhtidee — sotsialistlikes riikides kapitalismi restaureerimine ei ole
vOimalik otseriinnakuga marksismile-leninismile, vaid seda on vdimalik teha ainult
«piiramise» kaudu. Seejuures motlevad nad «piiramise» all sotsialismi ja mark-
sismi «parandamist», tema «kaasajastamist». Nagu eespool v8is veenduda, etendab
revisionism alatut osa vOitluses marksismi ja sotsialismi vastu, temast on saanud
antikommunismi ideeline relv. Revisionismi lipukirja kasutades nimetavad paljud
antikommunistid endid tanapéeval isegi sotsialismi «kaitsjateks», kuid ainult
ohea» sotsialismi kaitsjateks ja «paha» sotsialismi vaenlasteks. Lastakse kaiku tees
sellest, et on olemas palju «sotsialisme» ja «marksisme». Tanapaeva propageeri-
takse kui «marksismi ja sotsialismi pluralismi» faasi. Seega on paljude sotsialis-
mide seas olemas ka «humanistlik» v8i «humaanne sotsialism», mille pooldajad on
ka antikommunistid — «sotsialismi sdbrad». «Humaanne sotsialism» oleks kogu
sotsialismi «uueks mudeliks», mis vastab kdige rohkem kaasaja nduetele. See «uus
sotsialism» ei ole antikommunistide arvates kapitalismi vastu vOi Oigemini ei
vastanda end kapitalismile, vaid pltab otsida kapitalismiga Uhiseid puutepunkte.
Nende (histe puutepunktide kaudu peavad mdlemad dhiskondlikud korrad
I6ppkokkuvottes moodustama Uhtse «industriaalse thiskonna». Mulle meenuvad
the inglise tehnikakooli Opilase sellelaadsed vaated. Vestluses ndukogude noortega
esitas inglise noor mitmeid kisimusi (mdned nendest: kas Ndukogudemaal on ka
raskusi korteriprobleemi lahendamisega? kas teil on ka surevus vahki kd&ige suu-
rem? kas teil on ka raskusi linnatranspordi organiseerimisega? jne.), millest tegi
kohe jarelduse, et hoolimata erinevatest sotsiaal-Uhiskondlikest kordadest, on
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meil Uhised mured ja raskused. Rahu nimel Maal on tanapédeval tarvis minna
«Uhinemise», «integreerimise» teed modda, mitte vitluse teed mddda.

ANTIKOMMUNISMI PEAMISED LOOGISUUNAD

Kapitalistliku maailma juhtivad ringkonnad, poliitikud ja sotsioloogid ttdta-
sid valja sotsialismile ja teadusliku kommunismi teooriale pealetungimise taktika
ja strateegia. Oma plaanide realiseerimiseks organiseerisid nad suuremates kapi-
talistlikes riikides ideoloogilised perifeersed organisatsioonid, kus planeeritaksegi
antikommunistlikke operatsioone ja diversioone. Siin toimub nii inimeste kui ka
vahendite valik kavatsetud operatsioonide elluviimiseks. Neid perifeerseid orga-
nisatsioone koordineeritakse ja suunatakse USA-s asuvast ideoloogilise soja
keskusest.

Ideoloogilise sdja pidamise peamiseks organiks vdi keskuseks on 1953. aastal
loodud USA Informatsiooni Agentuur. Ametlike andmete pd&hjal t6dtab selle koos-
.seisus tanapaeval lle 14 tuhande propagandisti, nendest tle 7 tuhande valismaa-
lase. Tal on 105 riigis 111 nn. perifeerset organisatsiooni 230 informatsiooni-
keskusega. Igal aastal levitatakse selle organisatsiooni kaudu Uule 3 miljoni
eksemplari igasugust propagandistlikku kirjandust. USA Informatsiooni Agentuur
toimetab 68 ajakirja ja 25 ajalehte 25 keeles, kasutab 230 filmoteek!. Talle allub
raadiosisteem «Ameerika Haal» (43 saatejaama tootab USA ja 59 teiste riikide
territooriumil).

Ideoloogilisteks operatsioonideks ja diversiooniaktideks sotsialismimaade vastu
kulutab USA tanapaeval ille saja korra rohkem vahendeid, kui samadeks ees-
markideks kulutas Hitler enne Teist maailmasdda. Tanapéaeva antikommunistid,
reformistid ja teised imperialistliku kodanluse truud teenrid tootasid valja nn.
globaalse poliitilise strateegia, mille eesmargiks on ddnestada kdikide vahenditega
ja koikjal sotsialismi positsioone, ndrgestada tema mdoju ja autoriteeti. Oma mur-
gise relva suunavad nad eelkdige teadusliku kommunismi vastu. .Nad putavad
igati sisendada rahvahulkadele arvamust, et marksism on «vananenud», on
kaotanud oma positsiooni kui revolutsiooniline dpetus. Kodanlikud propagandistid
vastandavad noore K. Marxi t66d tema kipse ea toodele, nad pilavad kuju-
tada riiklik-monopolistlikku kapitalismi kui kapitalismi transformatsiooni «uude
industriaalsesse (hiskonda», propageerivad «rahvakapitalismi», «haritud kapita-
lismi» jne.

V. I. Lenini 100. sUnni-aastapaevaks ettevalmistamise perioodil suurendasid
kapitalismi ideoloogid tunduvalt oma riinnakuid leninlike ideede péarandile, puud-
sid K. Marxi Opetusest eraldada v6i koguni vastandada revolutsioonilise teooria
leninliku etapiga. Selle peamiseks eesmargiks oli I6hkuda rahvahulkade silmis
ntarksismi-leninismi Uhtsus, tema vaartus revolutsioonilisele liikumisele. Juube-
liks ettevalmistamise perioodil, aga ka hiljem pudti leninismi kujutada kui «rah-
vuslikku nahtust», mitte kui internatsionaalset proletariaadi Opetust. See ongi meie
ideoloogiliste vaenlaste peamine l66gisuund. Ta pllab igati ddnestada kommu-
nistlike parteide internatsionaalset ja proletariaadi rahvusvahelist Uhtsust voitlu-
ses kapitali Glemvdimu ja omavoli vastu, rahvusliku ja sotsiaalse vabaduse eest.
Igati pldtakse lada Kiilu sotsialismimaade ja kapitalistlike riikide kommunistlike
parteide vahele. Viimasel ajal on sel eesmargil aktiviseerunud natsionalistlik pro-
paganda. Kahjuks, nii objektiivsete kui ka subjektiivsete pohjuste tottu, leiab
see propaganda endale kasvupinda. Meie ajakirjanduses valgustati Usna po&hja-
likult TSehhoslovakkia stindmusi, kus antikommunistlikel joududel dnnestus ideo-
loogiline diversioon. Selliste diversioonide peamiseks eesmargiks ongi panna lii-
kuma kontrrevolutsioonilised jéud natsionalismi abiga. Sel ajal olid k&ik imperia-
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lismi propagandavahendid suunatud vale ja pettuse abil sotsialismi «demokrati-
seerimisele» ja «liberaliseerimisele». Eesmark oli ks — TSehhoslovakkia Sotsia-
listlik Vabariik sotsialismileerist eemale kiskuda. Meil veel esinevat modningat
rahvuslikku upsakust kasutades plitiab kodanlik propaganda igati 6hutada vaenu
ja lahkhelisid NSV Liidu rahvaste vahel. Raadio ja kirjanduse kaudu, spetsiaal-
setes Kirjutistes, mida nn. turistid meile sisse veavad, dhutatakse inimesi teatud
rahvuse saavutuste kiitmise teel padstma oma saavutusi «paratamatust» hukust
NSV Liidu tingimustes. Propageeritakse valjamoeldist, et «suurriigi» Vene valit-
sus ei loo soodsaid tingimusi teiste rahvuste arenemiseks. See on otsene vaenu
kilvamine NSV Liidu rahvaste vahel.

Viimasel ajal rinnatakse agedalt ka ndukogude demokraatiat, seadusandlust
ja meie konstitutsiooni, kusjuures see kdik serveeritakse koos kodanliku demok-
raatia kiitmisega, propageeritakse kapitalistlikku «demokraatiat», eriti aga
«demokraatiat ameerika variandis». Kodanliku propaganda ruumitihedus eetris
on vordelises seoses meie kommunistliku Uhiskonna llesehitamise saavutustega,
teatud tahtpaevade tahistamisega vOi meie (hiskonna Ghiskondlik-poliitilise
aktiivsuse tdusuga.

Eriline koht imperialismi ideoloogide tegevuses on noorte md&jutamisel, esma-
joones NSV Liidu noorte méjutamisel. M&jutamise teravik on suunatud ndukogude
noorte materialistlikule maailmavaatele ja kommunistlikule ideelisusele, et sel
teel kutsuda esile pdlvkondade konflikt, kujundada huvi kodanliku poliitika ja
elulaadi vastu. Sellisel teel putavad imperialistid vdita ideoloogilist v&itlust ning
paasta end seega paratamatust hukust.

Ideoloogiline diversioon toimub eelnevalt hasti ettevalmistatud programmi
alusel. Kongressil esinedes itles ks senaatoritest, NSV Liidu vastu peetava psiih-
holoogilise s6ja spetsialistidest, et muutused NSV Liidus on vdimalikud ainult sees-
mise revolutsiooni kaudu. Selleks et see muutuks tegelikkuseks, on tarvis meie
pidevat ndukogude rahva ideoloogilist mdjutust. See peab olema suunatud noor-
soole — ameerika elulaadi propageerimise kaudu. Keskmisele pdlvkonnale — era-
omanduslike instinktide slUdtamise kaudu. Raukadele — Kirikute aktiviseerimise
kaudu.

No6ukogude noorte mdjutamine on tehtud llesandeks USA «sovjetoloogidele»
v0i, nagu neid Ladnes nimetatakse, «ekspertidele vene kisimustes». Need «spet-
sialistid», lahtudes «uhtse industriaalse Uhiskonna tekkimise teooriast», on viimase
15 aasta jooksul valja to6tanud pedagoogilise hibriidi, mille kaudu loodetakse aval-
dada nii otsest kui ka kaudset mdju ndukogude noorte kasvatamisele ja kujunda-
misele. Sel eesmargil teevad paljud kodanlikud «pedagoogikateadlased» vasimatut
todd marksistliku pedagoogika revideerimisel. Eriti paistavad siin silma nn. ida-
pedagoogika (Ostpadagogik) «spetsialistid». Moned aastad tagasi ei tunnistanud
need «spetsialistid» marksistlikku pedagoogikat Uldse. Tanapaeval objektiivsete
faktorite sunnil on nad meie pedagoogika eitamisega jooksnud tupikusse ja valja-
paasu leidmiseks tekkinud olukorrast ongi hakatud tsna virgalt «uurima» Uksik-
asjaliselt marksistliku pedagoogika parandit. Uurimise eesmark on, nagu nad vai-
davad, tema «tdelise» motte selgitamine. «Tdelise» motte uurimine ja hiljem selle
propageerimine seisnevat nn. idapedagoogika «spetsialistide» arvates mitte selles,
kuidas mdistetakse marksistlikku pedagoogikat sotsialismimaades, vaid selles, kuidas
mdistavad seda nemad.

Marksistliku pedagoogika «t6eline* mote seisnevat nende arvates pedagoogika
mdistmises ilma ideoloogiata. Nii pUitakse eelkdige tdestada seda, et K. Marxi
pedagoogika juured on stigavalt parinevad laane-euroopa ideelisest parandist ja
seepdarast tema «tdelist sisu» peab vaatama kui Ladnest parinevat nahtust. Loo-
mulikult, et sellisel tdlgendamisel vaikitakse t6e varjamise eesmargil K. Marxi
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avastatud inimihiskonna arenemise objektiivselt kehitavad seadusparasused liht-
salt maha. Koos sellega vaikitakse maha ka see, et K. Marxi ja F. Engelsi poolt
pandi pedagoogikale teaduslik-metodoloogiline alus, mille abil meie pedagoogika
lahendab tanapaeval Gpetamise ja kasvatamise konkreetseid Ulesandeid. Paralleel-
selt marksistliku pedagoogika t6elise sisu varjamisega puiltakse sisendada peda-
googikateadlastele ja pedagoogidele arvamust, et omal ajal K. Marxi ja F. Engelsi
poolt loodud pedagoogika on «vananenud» ja et tédnapaeval on inimkonna kohus-
tuseks selle «uuendamine» vdi «kaasajastamine». Tanapdev ndudvat seda rohkem
kui kunagi varem, kuna «arenenud demokraatlikus thiskonnas» on asendunud
klassivditlus kapitalistide ja tddliste vahel sotsiaalse «partnerlusega» (koostddga).
Sellest lahtudes tuleks naha ka pedagoogika p&hillesannet noorte kasvatamises
sotsiaalse «koost6o» vaimus, mitte voitluse vaimus.

Analoogiliselt toimitakse A. Makarenko pedagoogilise parandiga. Eriti inten-
siivselt «kaasajastatakse» Makarenko pedagoogikat USA-s, Jaapanis, Laane-Saksa-
maal jt. kapitalistlikes riikides. Makarenko nimetatakse meie ajastu suurimaks
teadlaseks, kelle parand kuulub mitte ainult kommunistidele, vaid ka nende vas-
tastele. Need «spetsialistid» leiavad koguni, et Makarenko parandi uurimine pakub
ainult «puhtale teadusele» huvi ja kapitalistlikul Laanel on tarvis luua siin Ghine
rinne sotsialistliku ldaga. Uhist uurimisrinnet aga saab edukalt luua ainult siis,
kui heidame korvale «ideelis-poliitilise antagonismi Laane ja Ida vahel». Maka-
renko parandi Ulevotmine kodanliku pedagoogika motte poolt sai vOimalikuks
ainult seeparast, et sellest parandist rookisid «spetsialistid» halastamatult valja
materialistlik-maailmavaatelise ja ideelis-poliitilise sisu.

Seesuguse manipulatsiooni peamisi eesmarke on petta teadlasi ja pedagooge,
nadidates neile, et kapitalistliku Ghiskonna stnnitatud nalg ja vaesus, kirjaoska-
matus ja puudulik haridus, s6da jt. pahed on tingitud nn. «halbade» inimeste ole-
masolust inimihiskonnas. Nendest pahedest v6ib inimihiskond vabaneda mitte
kapitalistliku Ghiskonna havitamise teel, vaid inimeste teadlikkuse muutmise teel.
Teadlikkuse rekonstrueerimine peab toimuma hariduse ja kasvatamise kaudu. Tu-
leks minna inimihiskonna liitmise teed mooda, tuleks luua Uhtne Ulemaailmne
Oigus, pedagoogika, kultuur, haridusststeem jne.

Koik see kokkuvottes teenib ameerika imperialismi tanapaeva ideoloogilise
pealetungi Ulesannet. See on ainult Gks osa nn. «rahvusvahelise hariduse» riikli-
kust plaanist, mis naeb ette USA hariduse, teaduse ja kultuuri kdige laiemat (ini-
meste, ideede, teaduslike tdo6dde, kino ja kirjanduse, dppematerjalide ja raamatute
jm.) propageerimist teistes maades. «Rahvusvahelise hariduse» programm oli kdige
selgemalt formuleeritud L. Johnson! lakituses Kongressile 2. veebruarist 1966. aas-
tast, milles olid valja tootatud jargmised tlesanded Glemaailmse kommunismi are-
nemise pidurdamiseks:

1. potentsiaalsete v8imaluste suurendamine ameerika imperialismi valispoliitika
eesmarkide saavutamiseks hariduse kaudu teistes riikides;

2. Ulidpilaste, Oppejdudude, teadlaste, kultuuritegelaste jt. inimeste vahetuste
suurendamine teiste riikidega, saadetavate inimeste eelneva po&hjaliku valiku ja
ettevalmistusega:

3. ameerika hariduse ja kultuuri senisest palju intensiivsem sissevedu teistesse
riikidesse;

4. «uute sildade rajamine» eesmargil soodustada kapitalismi ja takistada kom-
munistlike ideede levikut.

Nende eesmarkide ellurakendamiseks ongi ette nahtud igati stimuleerida ja er-
gutada uusi rahvusvahelisi uurimusi alg-, kesk- ja kérgema hariduse valdkonnas,
vdimalikult paljude dppeasutuste tddlerakendamine «rahvusvahelise» programmi
alusel ja nendele materiaalse abi osutamine, pdhihariduse metoodika valjatoota-
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mine, inglise keele 6petamise laiendamine, kontaktide tugevdamine ja laiendamine
Ameerika ja teiste maade Oppeasutuste vahel, ameerika Gpetajate ja spetsialistide
«turismimatkad», teistest maadest Opilaste ja UliGpilaste dpetamine ja muud votted
oma ideoloogia propageerimiseks. «Rahvusvahelise hariduse» riikliku plaani reali-
seerimiseks ndudis Ameerika president Kongressilt soliidseid finantsilisi vahen-
deid, kuid rapane sdda Vietnamis ei vOimaldanud taielikult finantseerida seda
programmi. Puuduva summa olid kohe ndus katma «heategevad» fondid. Praegu
on neid fonde USA-s ligemale 15 tuhat organisatsiooni aastase sissetulekuga 9 miljar-
dit dollarit. Osa nendest fondidest on loodud suurimate monopolistlike kooperat-
sioonide poolt ja seetbttu on need nimelised (Fordi fond, Rockefelleri fond jt.).
Fordi fond maletatavasti finantseeris Ameerika Opetajate esimese grupi sditu NSV
Liitu 1958. aastal, mille 16pptulemusena ilmus USA-s ndukogude korda laimav raa-
mat «Muutuv ndukogude kool». Selliseid naiteid ei ole véahe.

KODANLIKE VAADETE SISSETUNGIMISE VORMID JA KANALID

Kodanliku ideoloogia sissetungimise Uheks peamiseks kanaliks on kommunist-
liku kasvatuse Ulesannete liiga tagasihoidlik lahendamine. N&ukogude noored on
oma valdavas enamuses materialistliku maailmavaatega ja ideelis-poliitlliselt
hasti ette valmistatud andma vaarilist vastulddki igasugusele kodanliku ideoloo-
gia rinnakule. Samal ajal ei saa markimata jatta seda, et mitmete objektiivsete ja
subjektiivsete tegurite tdttu avaldab monele osale ka meie Uhiskonna noortele ko-
danlik propaganda teatud mdju. Esmajoones satuvad kodanliku moju alla need
noored, kelle materialistlik-maailmavaatelised ja ideelis-poliitilised teadmised ei
ole veel kujunenud kindlateks veendumusteks. Veendumuste kujundamine ei kul-
ge kahjuks kaugeltki veel nii, nagu meilt nduab kommunistliku Ulesehitustoo
praktika.

Kasvatada opilast ideeliselt veendunud isiksuseks tahendab kasvatada temas
lahenemist kdikidele elunahtustele klassipositsioonilt. See saab alguse koolist. Kah-
juks meil ei kujunda veel kdik Opetajad Gppetundides marksistlik-leninlikku maa-
ilmavaadet, ei abista ktllaldaselt Opilasi looduse ja Ghiskonna arengu seaduspéara-
suste tunnetamisel. Ebadige suhtumine Opilastesse seisneb ka veel selles, et tutvus-
tades neid meie edusammudega, meie tihti ei taha ega oska selgitada noortele koo-
lis, kodus ja tanaval kogetud keerulisi elunahtusi. Keerulisemaid elundhtusi karde-
takse podhjendatult selgitada selleparast, et noorukid, keda kasvatatakse, ei ole
enam lapsed ega ole ka veel taiskasvanud. Selles eas on Opilaste iseloomud kdige
raskemad, rabedamad, keerulisemad ja vastuolulisemad. Uhelt poolt on neil kuju-
nemas mingisugused vaated, harjumused, mingi sotsiaalne kogemus, teiselt poolt
pole need vaated veel kaugeltki veendumused ja harjumused. See tekitab mone-
dele Opetajatele tdiendavaid raskusi ja pingutusi, kuid lihtsam on neid valtida.
Seeparast kujuneb noortel vahel liiga Ghekillgne vai vildakas ettekujutus keeruli-
sematest elundhtustest. Oleks tarvis, et kdik Sppetunnid oleksid ideelise suunitlu-
sega, poliitiliselt eesmargikindlad Opilaste maailmavaate kujundamisel.

Materialistliku maailmavaate kujundamine on seeparast oluline, et Opilaste kas-
vatamine kujutab endast Uhte terviklikku sotsiaal-psiihholoogilist nahtust. Ellu
astudes tunnetab Opilane kogu teda Umbritseva objektiivselt eksisteeriva keerulise
maailma nahtuste moju. Isiksuseks kujunedes ta mitte ainult tunnetab ja oman-
dab teda Umbritsevat maailma, vaid ta astub otsesesse kontakti sellega. Need kon-
taktid muutuvad péev-paevalt keerulisemaks. Tal kujunevad teatud suhted ini-
mestega, Uhiskonnaga, kollektiiviga, loodusega, elundhtustega jne. Olles ise nende
suhete kandjaks, omandabki dpilane sotsiaalseid kogemusi, need omakorda kujun-
davad tema veendumusi. Uhed mé&jutused on tdukeks isiksuse edaspidiseks arene-



miseks, teiste suhtes on ta vastuvotmatu vOi vahevastuvotlik, kolmandad voivad
esiie kutsuda hoopis vastupanu. Inimese kujunemisei etendavad maaravat osa
perekond, kool, massikommunikatsioonivahendid. Missugune on aga nende peda-
googiline mikrokeskkond? V&ib oletada, et see on mittehomogeenne. Veendumuste
kujundamisel ei ole mittehomogeenne keskkond nii soodus kui homogeenne. Peda-
googilise keskkonna mittehomogeensus on aga vaga soodus kodanliku ideoloogia
sissetungimiseks meie Uhiskonda. Saades koolist, kodust ja massikommunikatsioo-
nidelt ebakindlad ideelis-poliitilised vaated ja veendumused, on mfned meie noo-
red «priileivasd6jate» pstihholoogia kandjad. «Priileivasttjate» psiihholoogia on oma
olemuselt lahedane kodanlikule ideoloogiale. «Priileivasddjad» ei taha teha t66d, ei
mdista t60 ilu ega vajadust; kodanliku ideoloogia seisukohast on t66, samuti nagu
«priileivaso0jatelgi», karistusvahendiks. Mdlemad on vaenulikud todle. T6d on aga
sotsialistliku korra alus, igale ausale sotsialistliku riigi to6tajale on vddras teise t60.
ekspluateerimine, elamine teise arvel. «Priileivasddjatele» on see normaalne, nagu
see on normaalne ka kodanlikus Uhiskonnas, kus elamine teise arvel on koguni
seadusega lubatud. Need Opilased, kes kannavad thel vdi teisel viisil «priileivasoo-
jate» pstihholoogiat, ongi sattunud kodanliku propaganda maju alla.

Lahedastes sugulussidemetes kodanliku ideoloogiaga on ka vaikekodanluse psth-
holoogia meie Uhiskonnas. Selle psiihholoogia kandjad tdidavad formaalselt koik
meie Uhiskonna poolt esitatud ndudmised, ei riku ndukogude seadusandlust (véhe-
malt mitte avalikult). Vaikekodanluse olemust meie (hiskonnas vdiks piltlikult
vorrelda vahihaigusega, mis markamatult I6hub ja havitab tervet organismi.
Vaikekodanluse sugulussidemed kodanliku ideoloogiaga seisnevad selles, et mdle-
mad peavad isiklikku omandit Uhiskondlikuks prestiiziks. Kes on rikkam, seda ka
rohkem austatakse. Sotsiaalsed tingimused vaikekodanluse tekkeks — eraomand
tootmisvahenditele kui ekspluateerimise vahend — on meie riigis likvideeritud.
Selle korval on aga lubatud isiklik omand inimese enda tarbimiseks. Isiklik
omand ei tohiks muutuda eesmargiks omaette, see on ette nahtud ndukogude ini-
mese heaolu tdstmiseks. Vaikekodanlike vaadetega inimeste tekkimine saab vdima-
likuks ainult seeparast, et keskkond, sealhulgas ka pedagoogiline, ei ole veel suut-
nud luua dhisrinnet selliste vaadete vastu.

Uksikute selliste noorte olemasolu ei jaa kodanlikele ideoloogidele ja sotsioloo-
gidele markamatuks. Selle illustreerimiseks ma tooksin ainult Ghe naite. Tuntud
ameerika sotsioloog Allen Kassof kirjutab: «Paljude vaatluste tulemusena olen ma
joudnud jareldusele, et NSV Liidus on peamiseks noorsooprobleemiks «bezdel-
nichestvo» ... priileivastdjate probleemi v8ib vaadelda kui aratitlemist kommunist-
likust suhtumisest toodsse... see nahtus on omamoodi protestiks riikliku stisteemi,
kommunistliku reziimi vastu... selline ndhtus on omane kd&ikidele industriaalse-
tele Ghiskondadele...» Arvan, et meie lugeja on killalt haritud, et teha Giged ja-
reldused. Uhel ideel ma tahaksin peatuda. Autor on tulnud jareldusele, et nduko-
gude noored on viimasel ajal «Umber sundinud», kuna nende keskmised ideaalid
on peaaegu juba adekvaatsed keskmise ameerika noore kolbelise ideaaliga. Siin-
juures peab otse Utlema ka kdige suurema austusega A. Kassofi ea vastu, et hal-
vasti tunnevad Kassofi-taolised sotsioloogid meie ndukogude noori.

(Jargneb.)
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UURIMUSbAULDISTUSI

a ka perioodikas k&neaineks &pi- PUUdUSi C~)p| IaSte

aste Oppeedukus. Hoolimata sel-
lest, et Oppeedukus vabariigi koolides

E’fgeli on Opetajate ndupidamistel

aasta-aastalt paraneb, ei ole p&hjust teadmlSte

rahuloluks. Taoline regulaarne arutlus-

aine on tingitud kd&igepealt klassikur- flontrolllmlsel
)

suse kordajate suurest arvust. Neid oli
mooddunud 1969/70. dppeaasta kokkuvot- -
vate andmete pdhjal 10200, mis moo- aI’VGStamISE|
dustab S.SVo Opilaste tUldarvust.
Selle taunitava nahtuse Uks tagajargi 1 11 M
on pedagoogidele ja haridusjuhtidele Ja f“ndamlsel
veelgi enam meeleharmi tekitavad puu-
dused kaheksaklassilise koolikohustuse

R. VIRKUS,
sisulisel taitmisel. Kokkuvotted konele- ) ) T o
vad sellest, et veidi vdhem kui Vs vas- Eesti NSV Haridusministeeriumi
tavaealistest Gpilastest ei suuda miini- koolivalitsuse juhataja

mumharidust omandada ettendhtud ka-

heksa aasta jooksul, vaid jaab klassi-

kursust kordama, osa neist muutub Ulekasvanuiks ning lahkub hiljem koolist
hoopiski.

Kisimuse lahem vaatlemine viitab Opilaste teadmiste taseme suurele ebaiiht-
lusele erinevate Gpilaste ja koolide vahel.

Oigesti margib pedagoogikateadlane K. Saks (1; 584), et iUks tOsisemaid prob-
leeme hariduselus on &pilaste edasijoudmine koolis. Ta tdstatab kisimuse: mille
alusel tehakse kindlaks klassikursuse omandamine v8i mitteomandamine; mis on
koolijoudluse médduks.

On teada, et dppeprogrammides on ette nahtud omandada teatav teadmiste,
oskuste ja vilumuste hulk, mille tase maaratakse kindlaks pohiliselt aastahinnete
alusel. Kooli I6ppklassides on maadrava tahtsusega ka eksamihinded, md&ningates
Uleminekuklassides tuleb arvesse ka eksamihinne uhes aines.

Aastahinded, mis on oma sisult kdige kaalukamad, pannakse omakorda vélja
veerandi- vdi poolaastahinnete pohjal.

Jarelikult on Opilaste koolijoudluse maaramisel aarmiselt olulise téhtsusega
Opilaste teadmiste kontrollimine, arvestamine ning hindamine.

Et selgitada pohjalikumalt Opilaste teadmiste kontrollimise ja hindamise prob-
leeme, uurisid Haridusministeeriumi koolivalitsuse inspektorid kaesoleval Gppe-
aastal mitme rajooni ja linna koolides kujunenud praktikat, millest tehti ulatus-
likum kokkuvote ministeeriumi kolleegiumi koosolekul. Kuna samas otsustati
kontrolli tulemused uUldistatud kujul saata vabariigi kdikidesse koolidesse, ei hakka
ma kéaesolevas neid kordama, vaid piirdun olulisema réhutamisega.

Missugused on siis peamised vajakajaamised Opilaste teadmiste kontrollimisel,
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arvestamisel ja hindamisel koolide inspekteerimisest ning korraldatud kontroll-
toodest saadud kokkuvdtete pdhjal?

Uheks suuremaks puuduseks on dpilaste teadmiste siisteemitu kontrollimine
ja vahene individuaalsete isearasuste arvestamine hindamisel. Neist esimene aval-
dub naiteks selles, et kontrolltdod tehakse sageli planeerimatult. Taolisele nahtu-
sele osutab ka mdnede kontrolltddde erakordselt suur ebadnnestumine — jareli-
kult pole Opilaste teadmiste taset (seisundit) harjutavat ja Opetavat laadi t66dega
eelnevalt kindlaks mé&aratud. Selliseid nditeid on eelnimetatud kokkuvdtvas mater-
jalis VOru rajooni Haanja 8-klassilise kooli kohta, kus 4. klassi vene keele kont-
rollt66 ebadnnestus ligemale 60“/0-1 Opilastel. Analoogilistel p&hjustel (ilma kor-
damiseta ja ettevalmistuseta tehtud kontrollt6d) ebadnnestus vene keele kontroll-
to0 Paide rajooni Ambla keskkooli 10. klassis.

Viimastel aastatel on palju kurdetud selle ile, et suulise ja kirjaliku kasitluse
proportsioon pole dige: liialdatakse Kirjalike toddega (Ambla keskkooli 7. klassis
bioloogias; Turi keskkooli 7-b klassis keemias ja fluusikas; Voru 2. 8-klassilises
koolis anatoomias ja keemias). Domineerivaks on saanud Kirjalike té6de hinded
ka kirjanduses (Turi keskkool. S6merpalu ja Haanja 8-klassiline kool) ja vdorkee-
les (\Vaatsa 8-klassiline kool, Voru 2. 8-klassiline kool).

Endiselt on paljudes koolides hairiv vaar hindamispraktika nendes ainetes,
mille dpetamist alles alustatakse. Sellest oli juttu 1967. aastal VVoru rajooni ja 1969.
aastal Rapla rajooni koolide inspekteerimise kokkuvotetes. Veelkordset kinnitust
saadi kaesoleval Oppeaastal Paide rajooni koolidest. Need ained on vdorkeel ja
geograafia 5. klassis, fulsika ja keemia 7. klassis. Enamasti ei naita sel perioodil
valjapandud puudulikud hinded Opilaste teadmiste taset, vaid Opetamise ja hin-
damise puudulikkust.

Sama sigavalt on juurdunud koolipraktikas nahtus, et kursusekordajaid ja
norgemaid Opilasi kontrollitakse-hinnatakse harva ja ebarGtmiliselt (Haanja,
Kuldre, VVoru 2. ja Turi 2. 8-klassiline kool). Kas ei tekitata ndnda kunstlikult 6pi-
laste Ulekasvamist, sest nérgemad Opilased on sel puhul jadanud Opetaja tédhelepa-
nust kdrvale ning neil pole vBimalust dpitut ndidata, kaob hool ja 6pihimu?

Nii oli naiteks Il 6ppeveerandi 16pul Paide rajooni inspekteeritud koolides nor-
gemate teadmistega Opilastel bioloogias, geograafias, keemias ja kirjanduses ainult
1—3 hinnet. Samal ajal réhutab pedagoogikakandidaat K. Saks (2; 567), et hinne-
teskaala kitsus (praktiliselt 4 hinnet) ei vOimalda Opilaste teadmiste ja oskuste
kallalt tapset modtmist. Diferentseeritum hinneteskaala vdimaldaks kindlaks teha
vaikesi teadmiste erinevusi, mis peegeldavad vaikesi edusamme v08i tagasiminekut
Opilase to0s.

Opilaste suulisel kisitlemisel on kujunenud tuupiliseks puuduseks aja eba-
ratsionaalne kasutamine. Peaaegu iga inspektor meenutab oma kokkuvstetes Ope-
tajaid, kes kulutavad paari Opilase kusitlemiseks 20—35 minutit tunnist. Mindi
isegi niisugusesse aarmusse, et kogu Oppetund kulutati Uhe &pilase pinnimiseks.
Aja nii ebaotstarbeka kasutamise tagajarjeks voivad olla uued lingad teadmistes,
sest aeg uue materjali labivotmiseks, kinnistamiseks ning kordamiseks jaab &aar-
miselt napiks. Taolisele 1—2 dpilase individuaalsele kisitlusele kaasneb teise vaar-
nahtusena enamiku Gpilaste samaaegne passiivsus.

Esineb ka nditeid teisest aarmusest, kus Opetajad hindavad Opilasi frontaalsel
kusitlemisel iga suulise luhivastuse (tihti sisult tihise) eest. Kui &pilane ei saa aru,
mille eest teda tunnis hinnati, siis on asjad tisna halvasti.

Kirjalike kontrolltédde puhul on tekitanud kéige enam rahulolematust nende
parandamise kvaliteet. Naiteks esineb matemaatika kontrolltééde puhul vigade
vahelejatmist, mis dratab kahtluse, kas Opetaja isegi ainet tunneb; kohati kontrol-
litakse ainult vastuseid, mistdttu mitmekordsed vead ja ebatapsused jaavad paran-
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damata; ei loeta labi selgitusi, ei parandata tekstis ortograafia- ega interpunkt-
sioonivigu. Sageli margitakse vigade paranduse alla «V», mis peab tdhendama
«vaadatud». Tegelikult pole a®a t66d labi vaadatud vo6i on seda tehtud vaga pealis-
kaudselt. Tulemus — vigade paranduses on taas vead.

Puudusena margitakse ebalhtlust vigade markimisel: osa Opetajatest tdmbab
veale jcone alla, osa parandab vea ise ara, mdni kasutab mdlemat moodust labi-
segi. UhesBnaga, vigu parandatakse opilaste toédes kiill isikupéaraselt, kuid mitte
alati kdllalt labimdeldult. M6nigi kord jatab sealjuures soovida Opetaja tehtud
paranduste ning kaekirja korrektsus.

Mottevahetuse jatkamisel ei saa moodda minna ka ebakohtadest, mis avalduvad
kontrollt6dde analtitisimisel. Olulisemana tuleb markida pealiskaudsust, kusjuures
osa Opetajaist ei klassifitseeri Opilaste t60des esinevaid vigu. Ainult véhesed ope-
tajad peavad Opilaste t66des esinevate vigade kohta arvestust. Mehhaaniline, for-
maalne t66 vigadega vOib olla omakorda p&hjus, miks alati ei taideta programmi
ndudeid.

Samavord jatab soovida koduste t66de vigade parandamine Opetajate poolt:
seda tehakse formaalselt, piirdutakse ebaregulaarse pealiskaudse kontrollimisega.
Niisugune suhtumine vdib lisaks eeltoodule kutsuda esile ka koduste ilesannete
alahindamise Opilaste poolt.

K. Saks (2; .567) peab suureks puuduseks hinde kasutamist karistusvahendina
halva kaitumise, tahelepanematuse, ettelitlemise, dppetarvete unustamise jm. eest,
millel pole mingit otsest seost dpilaste teadmistega. Vastuse tegelikku kvaliteeti ei
peeta silmas, kui hinne alandatakse kirjaliku t66 lohaka valimuse vo6i halva kae-
kirja parast. Kahtlemata tuleb vdidelda t66 korralikkuse eest, kuid selleks tuleks
kasutada teisi votteid, mille kohta K. Saks teeb omapoolseid ettepanekuid. Igatahes
hinde alandamine terve palli v6rra t66 halva valimuse péarast on Kkisitava
vaartusega. Veerandihinde véljapanemisel unustab Opetaja tihti sellise hinde sisu
ning arvestab seda voOrdselt teadmiste ja oskuste eest saadud hindega. Seda ei saa
Oigeks pidada.

Eriti silmanahtavat kahju toob niisugune hindamispraktika kunstilises kasva-
tuses, muusikalises kasvatuses ja kehalises kasvatuses, kus jooksvaid hindeid on
vahem ning nn. karistuskahe mdju veerandihindele sedavdrd suurem.

Pedagoogikateadlane K. Saks (3; 65) on uurinud ka veerandihinde struktuuri,
mille puhul ta margib, et suhteliselt lihtsam on hinnet valja panna &pilasele, kes
naitab stabiilseid teadmisi ja oskusi.

Vahe esineb koolis aga stabiilselt kdrge Oppeedukusega Opilasi, eriti keskmises
ja vanemas kooliastmes. Nendes kooliastmetes moodustavad enamiku stabiilselt
keskmise ja ebastabiilse dppeedukusega Opilased. Stabiilselt keskmiste hulka kuu-
luvad need 6pilased, kes saavad ainult hindeid «4» vdi ainult hindeid «3» vdi hin-
deid «4» ja «3», kuid kelle hinnete bilansis puuduvad hinded «5», «2» ja «1». Eba-
stabiilseteks tuleb aga pidada Opilasi, kes saavad hindeid «5», «4», «3», vOi «4»,
«3», «2»; ka need kuuluvad nimetatute hulka, kes on veerandi jooksul saanud hin-
deid «5»-st kuni «2»-ni.

K. Saksa (3; 652) korraldatud uuring nditab, et ebastabiilsus on Oppeedukuses
suurem ja maaravam kui stabiilsus. Stabiilsus on erinev ka eri Oppeainetes. Nai-
teks on matemaatikas ebastabiilsus suurem kui keeltes vdi t660petuses (protsen-
did vastavalt ca 70, 50, 35).

Kui kesk- ja vanemas astmes oli kdrge stabiilsusega oOpilasi, kes Opivad hin-
netele «4» ja «5» suhteliselt vahe, siis on algklassides neid nimetamisvaarselt roh-
kem. Nagu naitavad aga koolide inspekteerimise kokkuvétted, ilmneb selles kooli-
astmes pahena juurdunud nn. stereotilpne hindamine, mille puhul Uhtede ja
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samade Opilaste vastuseid hinnatakse pikemat aega sama hindega, lahtudes vélja-
kujunenud arvamusest Opilaste teadmiste ja pulddluste kohta. Teadmiste kvaliteet,
vastuse sisu jaab aga kahjuks teisejarguiiseks, vahemtahtsaks.

Opetajate kusitelu pbhjal tuleb pidada ebastabiilsuse peamiseks pohjuseks Opi-
laste ebajarjekindlat t66d. Kuid siin tuleks arvestada ka veel teisi tegureid: iga

Oppeaine spetsiifikat, Opilaste vanuselisi isedrasusi ja Opetajate hindamissisteemi
erinevusi.

Suure vastutustundega tuleb 0&petajal suhtuda veerandihindesse, sest ainult
igati labim&eldud ning kaalutud otsus vOib kujuneda objektiivseks hinnanguks
Opilaste teadmiste ja oskuste kohta. Nagu tahelepanekud ndaitavad, ei arvestata
paljudes Oppeainetes koondhinde panemisel selle aine dpetamise spetsiifikat. V8ib-
olla vdib osa ainete (matemaatika) puhul ndustuda valjakujunenud praktikaga,
et kirjalike kontrollté6de hinnete osatdhtsus on suurem kui suuliste vastuste eest
saadud hinnetel. Analoogiat ei saa aga sel puhul kohandada naiteks Opilaste tead-
miste kontrollimisele vene ja vdodrkeeles, kus kdnekeele kontrollimisel peaks
jddma maéaravaks suuline kasitlemine.

Kuidagi ei saa ndustuda veerandihinde panekul aritmeetilise keskmisega, miilest
paljud Opetajad kahjuks lahtuvad. Tingimata tuleb eraldada koondhinde panekul
n.-6. juhuslikud hinded ning maaravaks pidada Gppett6 tulemusi fikseerivaid hin-
deid. Viimaste tdhtsus peaks olema jooksvat edukust naitavate hinnetega vorrel-
des tunduvalt suurem. Monedes ainetes, kus arendatakse opilaste oskusi, mis dppe-

t60 kaigus sustemaatiliselt kasvavad, tuleb koondhinde panemisel arvestada eriti
veerandi viimaseid hindeid.

Rohutan veelkord, et eelnevalt refereerisin Haridusministeeriumi kolleegiumil
tehtud kokkuvotteid Opilaste teadmiste kontrollimisest, arvestamisest ning hinda-
misest, kommenteerides ainult selles valdkonnas esinevaid puudusi. Seetdttu vois
kasiteldavast jaada aarmiselt negatiivne mulje. Loetletud puudused on- omased
osale Opetajaist. Enamiku puhul v6ib aga Opilaste teadmiste hindamise ja kontrol-
limisega rahule jadda. Nad on vabad eelnimetatud puudustest ning kontrollivad ja
hindavad Opilaste teadmisi labimdeldult, mis avaldub ka O&pilaste t66 tulemustes.

Viimasel koolide ulatuslikumal inspekteerimisel jaadi rahule selles t66l8igus
enamiku Paide 1. keskkooli ja Turi keskkooli matemaatikadpetajatega.

Veerandihinded olid 4.-8. klassini valja pandud vaadeldud klassides 8,5—14
hinde alusel, keskkooliklassides oli aga poolaastaks kogunenud keskmiselt dpilase

kohta 11 hinnet — jarelikult peaks hinnetest piisama objektiivse koondhinde valja-
panemiseks matemaatikas.

Erilisi etteheiteid ei saa teha ka hinnete arvule kontrollimise liikide jargi. Paide
1. keskkooli 4-b klassi 6petaja H. Lemmik tegi | dppeveerandi jooksul 4 kontroll-
t66d ja 1 tunnikontrolli ning kontrollis individuaalselt 3—13 korda iga Opilast
(keskmine 6,5 korda), kusjuures koéige vahem hd&lmati individuaalse kontrolliga
»4» ja «5»-le Oppijaid. Sama kooli dpetaja J. Krabi tegi esimesel poolaastal 10-a
klassis neli kontrolltodd ja the tunnikontrolli ning kusitles individuaalselt iga
Opilast 4—9 korda (keskmine 6,2).

Niisugust hinnete vahekorda v8ib pidada nduetele vastavaks. Nimetatud kooli-
des ei olnud ka matemaatikas kontrolltdid, milles puudulike arv oleks olnud
nimetamisvaarselt suur.

Kontrollt6dd on Opetajate kalenderplaanis ette planeeritud. Harilikult eelneb
neile kordamine moéne tunni ulatuses kogu materjali hdlmavate Ulesannete lahen-
damisena, kusjuures teoreetilist materjali korratakse tavaliselt frontaalselt.

Osa Paide 1. keskkooli matemaatikaOpetajate pandud hinnete protsentuaaine
jaotus kontrolltoddes, individuaalsetes vastustes ja veerandihinnetes on jargmine:
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Hinded protsentides

Klass Kontrollimise liik
«5» «4» «3» «2»
kontrollt6od 10,9 17,7 28,6 42,8
tunnikontrollid 11,0 19,0 26,0 44,0
7-a individuaalsed vastused 6,2 27,5 43,8 22,5
| veerand 2,8 19,5 52,7 25,0
kontrollt6od 4,5 17,4 41,6 36,5
tunnikontrollid 17,6 38,0 20,3 24,1
8“9 individuaalsed vastused 21,0 31,0 33,0 15,0
| veerand 10,0 22,5 50,0 175
kontrolltood 16,5 39,3 27,2 17,0
tunnikontrollid 6,8 31,4 41,8 20,0
4-a individuaalsed vastused 28,4 38,2 27,1 6,3
| veerand 8,3 47,2 41,6 2,9

Sealjuures vdib pidada kontrolltédde ja tunnikontrollide suhet enamikul juh-
tumeil otstarbekaks. Viimaseid teevad aga Opetajad erineva sagedusega. Need
kaks kontrolli liiki peegeldavad teadmiste, eriti aga nende rakendamise oskusi ja
vilumuste taset matemaatikas 6igemini kui suuline Kksitlus.

Meeldiv on siinkohal veelkord nentida, et enamik Paide rajooni matemaatika-
Opetajaid on seadnud endale eesmargi saada Ulevaade programmi iga osa omanda-
misest. Seda eesmarki realiseeritakse oskuslikult planeeritud ststeemi kaudu;
tunnikontrolle ja jooksvat kontrolli kasutatakse luhemate teemade kontrollimi-
seks, sellele jargneb kontrollt6éd ulatuslikuma teema I6petamiseks.

orduvalt on Opetajaskonna poolt avaldatud rahulolematust selle lle, et kaes-
«-./V oleval ajal puuduvad teaduslikel alustel valjatoétatud hindamisnormid.
Opetajate pretensioon on dige. Kuid taoliste normide koostamine ei ole vdimalik
ajal, mil enamikus klassides ning 6ppeainetes minnakse tle uutele programmidele.
Niisugune ettevOtmine on otstarbekas vaid stabiilsete programmide ja Opikute
puhul. Selleteemaliseks mottevahetuseks ning moningateks ettevalmistusteks on
aeg sobivam, sest stabiilsust 6pikute ja programmide koostamisel peetakse praegu
silmas.

Vaevalt saab praegusajal enam edukalt rakendada oma sisult vananenud hin-
damisnorme, sest normide esitamine konkreetsete t66liikide jargi niisugusel kujul
kitsendab objektiivse olukorra peegeldamist.

Niisugune lahenemine kisimusele tundub formaalsena, liigselt mehhaanilisena.
Arvatavasti on eelloetletud puudusedki osaliselt seletatavad Opetajates rutiinina
sdilinud tbekspidamistega, iganenud normidega Opilaste teadmiste hindamisel.

Mitme maa pedagoogikateadlased soovitavad hindamise parandamiseks enam
mitte piirduda formaalsete normidega, vaid todtada vélja Opilaste teadmiste
hindamise teaduslikud alused &ppeainete kaupa. Selle aluseks vdiksid olla metoo-
dilised juhendid hindamiseks, mis arvestavad iga aine omapara, ning naidiskont-
rolltdode slsteem, mis koosneb 8ige mitmest osast: kontrolltéddest alateemade



kaupa ning kontrolltéédest ulatuslikumate teemade kokkuvodttena vdi veerandi-
16pu té6na. Nimetatud kontrolltééd tehakse erineva mahuga ning osalt ka erineva
liigina.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Oppetéd Meetodite ja Sisu Teadusliku
Uurimise Instituut (7) andis 1970. aastal valja metoodilise Kkirja projekti, milles
on soovitatud analoogilisi mdtteid. R6huasetus nimetatud kirjas on pandud kokku-
votvate todde korraldamisele, kusjuures esitatakse naiteks ndue, et kokkuvétvad
tood tuleb korraldada tihe kooli (rajooni) ulatuses teatud klassis Uheaegselt, the
ja sama tunni ajal ning tingimata koolijuhtkonna esindaja juuresolekul. Viimane
peab objektiivsuse kindlustamiseks osa vOtma t66de analliisimisest ning hinnete
véaljapanemisest.

Nimetatud metoodiline kiri annab Opetajaskonnale katsetamiseks taolise t66de
stisteemi iga Oppeaine jaoks algklassides.

Naiteks on selles soovituses antud kontrolltd6d grammatika, digekirja ja kdne-
arenduse seisukohalt 1.—3. klassini, lisatud nduded kontrolltééde liikide ja mahu
kohta ning eesmargistatud kontrolltdode naidistekstid. Nende juurde on lisatud
korraldamise orienteeruv aeg ning hindamise normid mdningate taiendavate sele-
tustega.

Esimesed katsed tuua kontrolltddde slisteem ning anda need vastavate nduan-
netega varustatult dpetajatele praktikas proovimiseks on teretulnud.

Ka meie vabariigis on mitmes Oppeaines asutud vastava ainekomisjoni voi 0pi-
kute autorite initsiatiivil sellele teele. Algklasside komisjon andis 1970. aastal
vélja brosuidri «Kontrolltood algklassidele». Selles avaldatud kontrolltédd ja luge-
mistekstid koos lisalilesannetega on koostatud sel eesmargil, et abistada Opetajaid
néudmiste Uhtlustamisel ning anda eeskuju, kuidas vdiks Opilaste teadmisi veeran-
dite 16pul kontrollida.

Kontrollté6dele on lisatud ka hindamise alused, mis valjenduvad valdavalt
punktisisteemis ning juhendis punktide arvestuse kohta. Algklasside Opetajate
aktiivi taoline ettevftmine on kiiduvaart ning kindlasti aitab Opetajaid Opilaste
teadmiste kontrollimise, hindamise ja arvestamise sisteemi loomisel, selle objek-
tiivsete aluste kujundamisel.

Alustatut tuleks jatkata, pltda kontrolltdode sitsteemi laiendada selliselt, et
veerandildpu toodele lisanduksid mitmeliigilised kontrollt6dd Uksikute ulatusli-
kumate teemade Kkasitlernise jarel ning vdimaluse korral antaks ka moéningaid
konkreetseid naidiseid kontrolltddde ettevalmistamiseks.

Ulatuslikum ning pikemaajalisem ulevabariigiliste kontrollté6de tegemine aine-
tes, mida Opetatakse algklassides, looks kindlama, praktikas kontrollitud aluse iga
kontrollt6é hindamisnormide tapsustamiseks.

Jargimist vaariv on 8. klassi keemiadpiku autori V. Ratassepa ettevotmine, kes
Opiku korval koostas ka toovihiku ning kontrolltdode kogumiku. Selline lisakomp-
lekti + toovihiku + kontrolltédéde kogumiku valjaandmine nduab taiendavalt
paberit ja trikibaasi, millega on aga kaesoleval ajal moningaid raskusi. Teiselt
poolt vajab kontrolltodde slisteemi valjatdétamine iga Oppeaine jaoks vabariigi
pedagoogikateadlaste, juhtivate metoodikute ning Opetajate aktiivi aegandudvat
Uhist t66d. Hinnates momendil esimesi tehtud samme selles valdkonnas, tundub,
et valitud tee on Gige: alustatut on vaja jatkata, leida tdiendavaid vdimalusi
kontrolltédde stisteemi loomiseks ja kujundamiseks igas dppeaines.

Oluliseks lahtematerjaliks kontrolltdode stisteemi arendamisel on Haridusmi-
nisteeriumi korraldatud kontrollt66d. Ké&esoleva aasta kevadel méddub viis aas-
tat sellest, kui ministeerium hakkas stistemaatiliselt korraldama kontrolltoid vaba-
riigi koolides rajoonide, linnade kaupa. Selle aja jooksul on kogunenud vaartus-
likke kogemusi ning tahelepanekuid, mis vfimaldavad saadud informatsiooni abil
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edukamalt juhtida Gppeprotsessi, maarata kindlaks kasutatava metoodika efektiiv-
sust. Veelgi hinnatavam: kontrolltd6d on andnud pildi dppeainete Gpetamise uldi-
sest tasemest ning erinevustest eri koolide ja Opetajate vahel. Viimast asjaolu
arvesse vottes on kontrolltédde regulaarne korraldamine muutunud Opetajate to0s
nimetamisvaadrseks stiimuliks. Seda t6endab naiteks see, et iga aastaga on muu-
tunud paremaks korrelatsioon kontrolltédde ja veerandihinnete keskmiste vahel
ning omakorda on tdusuteed liikunud ka kontrollt6dde keskmised hinded ise.
Kontrollt6dd on méningal méaaral aidanud kaasa hindamise Uhtlustamisele, naida-
nud teid ja vdimalusi Opilaste kontrollimise vOtete mitmekesistamiseks ja aidanud
kaasa poOhiteemade (nn. raudvara) valjakujunemisele (ajalugu, matemaatika).

Kaesoleva artikli esimeses pooles puudsin refereerida puudusi, mis esinevad
kdige tuupilisematena vabariigi koolides Opilaste teadmiste kontrollimisel, arves-
tamisel ja hindamisel. Neid on rohkesti ning osa neist on Usna sligavate juurtega,
raskesti korvaldatavad.

Kolleegiumi vastavasisulisele otsusele on esinevate puuduste tldistusena lisatud
6iend, milles antakse Opetajatele nduandeid selleks, et Opilaste teadmiste ja oskuste
kontrollimine ja arvestamine, hindamispraktika tdidaks oma funktsioone kooli-
t00s senisest paremini.

Olukorda opilaste teadmiste hindamisel tuleks koolijuhtidel kontrollida ja ana-
lidsida oma koolis, tutvuda Haridusministeeriumi sellekohase otsusega ning suu-
nata koiki Opetajaid mo&tlema sellele, kuidas muuta Spilaste teadmiste kontrolli ja
hindamist slUstemaatilisemaks, oma aine sisu ja spetsiifikat ning Opilaste indi-
viduaalseid iseérasusi arvestavaks.
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ommunismi Ulesehitamise tingi-
MY mustes toimub meie maal kurite-
gevuse likvideerimise jarjepidev
protsess. Kuritegevuse uurimise dlelii-
dulise instituudi andmetel véhenes ku-
ritegusid sooritanute arv iga 100 000
elaniku kohta 1967. aastaks 1946. aasta- ~ -
ga vorreldes 2 korda. Sealjuures on ar- Parandada Op'laste
vestatud ka elanikkonna juurdekasvu.*
Meil on likvideeritud elukutseline Kku-

ritegevus; ei ole enam bandiitlust. Jar- OlgusaIaSt

sult on muutunud ka kuritegude ise- .
loom, kuriteod on lakanud olemast sot- kasvatamlst
siaalse protesti vorm. Eelkdige on need

Uksikute inimeste madala teadlikkuse

tagajarg, tulenevad ndrgast kasvatus-

t50st. 0. MURAMETS,
Oleks aga vale arvata, et kuriteod EKP Keskkomitee instruktor
vahenevad seaduspéaraselt ja ilma

komplikatsioonideta. Kuritegude vahe-

nemise protsess, nagu teisedki Uhiskondliku elu seadusparasused, areneb eba-
Uhtlaselt ja hdikumistega. Seeparast kuritegevuse uldise languse juures vdib samal
ajal margata seaduserikkumiste suurenemist Uksikutel aastatel.

Uks pohilisi kuritegevuse likvideerimise suundi on alaealiste hulgas tehtav ak-
tiivne t66 seaduserikkumiste drahoidmiseks. Seeparast ongi EKP Keskkomitee ja
vabariigi valitsuse tédhelepanu keskpunktis alaealiste kuritegude vastu vditlemine.
Viimastel aastatel arutati EKP Keskkomitees mitmel korral seda t66d. Vdeti vastu
mitmeid tahtsaid otsuseid ja konkreetseid abindusid alaealiste kuritegevuse ara-
hoidmiseks. Kuid sellest hoolimata ei vditle kdik organid ja Ghiskondlikud orga-
nisatsioonid kdikjal vajaliku jarjekindlusega Uhiskonnavastaste nahtuste vastu
noorte hulgas, kuigi nende arv on veel suur ja isegi mdnevodrra suurem kui mone-
des teistes vennasvabariikides.

Kuid hinnetes kuritegevuse olukorda vabariigis, ei saa lahtuda ainult selle ar-
vulisest analtitisist. Maal toimunud suured sotsiaal-majanduslikud muutused, roé-
huva enamuse elanikkonna materiaalse olukorra paranemine tdid kuritegevuse
struktuuri olulisi kvalitatiivseid muutusi. Need valjenduvad kodigepealt selles, et
kui hiljuti olid tlekaalus digusrikkumised, mida oli esile kutsunud s6da ja taas-
tamistdd raskused, siis tanapaeval on need Uletatud. Niidd moodustavad kuriteod,
mille otseseks ajendiks on materiaalsed raskused ja rasked elukondlikud tingimu-
sed, tahtsusetu vahemuse. Kuigi samaaegselt kasvab nende oigusrikkumiste eri-
kaal, mis on sooritatud vahese teadlikkuse tottu, vOib lugeda toimunud muutust
ikkagi positiivseks: koikidest asjaoludest, millest kuritegevus vorsub, on kdige ras-
kem likvideerida elanikkonna ebarahuldavast materiaalsest olukorrast tulenevaid
pohjusi.

Anallisides alaealiste kuritegevust Eesti NSV-s, ndeme, et nimetatud kvalita-
tilvne muutus on kdige kujukam, kui vorrelda kas vdi viimase viie aasta jooksul
registreeritud varguste ja huligaansuste arvu. 1969. a. vdhenes 1965. aastaga vOr-
reldes alaealiste poolt toimepandud varguste arv 27%, kuid huligaansuste hulk
on kasvanud 35%.

See kdik vdimaldab jareldada, et kaesoleval ajal absoluutne enamus alaealiste

* KpumuHonorusa. MN3a. «KOpuagnyveckan nutepatypa». Mocksa, 1968, ctp. 116.
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Oigusrikkumistest on tingitud puudustest kasvatusttéds, mis peab algama pere-
konnas ja koolis ning jatkuma téokollektiivis. Administratiivorganite praktika
naitab, et digusnormide rikkumist saab efektiivselt ara hoida, kui kasvatada noo-
rukis kdrget moraalset ja digusalast vastutustunnet ebavaarika kaitumise suhtes.
Selline kasvatus aitab valtida alaealise moraalset 16tvust, parasiitlust, individua-
lismi, egoismi, vaateid ja harjumusi, mis viivad kuritegevusele.

Parast partei ja valitsuse poolt 6. juulil 1966. a. vastuvdetud otsuseid vditluse
tugevdamisest kuritegude vastu, hakkasid miilitsatdotajad, prokuratuur ja kohus
aktiivsemalt ja paremini vOitlema alaealiste digusrikkumiste vastu. Praegu puta-
vad administratiivorganid, partei linna- ja rajoonikomiteed, taitevkomiteed, kom-
somolikomiteed, partei-, ametitihingu- ja komsomoliorganisatsioonid ara kasutada
kdiki vBimalusi digusnormide rikkumise arahoidmiseks alaealiste poolt. Tanu sel-
lele dnnestus parast 1965. a. vabariigis pidurdada ja isegi mdnevodrra vahendada
alaealiste hulgas seni kasvanud kuritegevust.

Hoolimata tihedatest sidemetest teiste organite ja Uldsusega, pole administra-
tilvorganid Uksinda vdimelised valja juurima kuritegevust noorukite hulgas,
kuna nad hakkavad tegutsema pohiliselt siis, kui Gigusnorme on juba rikutud.
Kuni selle ajani véivad nad osutada ainult piiratud profulaktilist mdju. Ukskdik
mismoodi sattus nooruk kuritegevuse teele, selge on, et tema kasvatuses on teh-
tud suuri vigu.

Kuritegevust ennetava t60 analiiis meie vabariigis, vestlused alaealistega, ju-
ristide ja pedagoogidega sunnivad tegema etteheiteid paljudele koolidele.

Kool annab lastele teadmiste pdhialused, kuid ta ei suuda taielikult kompen-
seerida kodu. Siiski aitab ta palju kaasa noorte kasvatamisel, annab slgavaid
ideelisi veendumusi. Kool peab koos vanematega lahendama kdik nooruki isiksuse
kujunemise pedagoogilised kiisimused. Kahjuks aga peame tihti tddema, et putdes
aidata Opilasel vabaneda halbadest kalduvustest, ei ilmutata moénikord vajalikku
ettenagelikkust, kannatlikkust, pedagoogilist meisterlikkust ja takti. P&hjenda-
tult voib vaita, et paljudes koolides ei vasta kuritegevuse ennetamisele suunatud
Oppe- ja kasvatustoo nduetele. Sellistes koolides ei arene noorukitel kérged mo-
raalsed omadused: isiksuse austamine, ausus, tooarmastus, sotsialistliku Uhiselu
reeglitest kinnipidamine.

Ei saa imeks panna, et alaealiste kuritegevuse enam-vahem stabiilse taseme
juures Eesti NSV-s on viimase viie aasta jooksul kasvanud tUldhariduslike koolide
Opilaste arv, keda on véetud kriminaalvastutusele:

1965 1966 1967 1968 1969

Haridusministeeriumile

alluvate koolide Opilaste tldarv, keda

on voetud kriminaalvastutusele (%-s

vorreldes 1965. aastaga) 100% 103% 113% 113%  13%/0'

Varguse parast kriminaalvastutusele
vOetud Opilaste arv (%-s vorreldes
1965. aastaga) 100% 102% 96% 104% 117%

Huligaansuse parast kriminaalvastu-
tusele voetud Opilaste arv (%-s vorrel-
des 1965. aastaga) 100% 88% 131% 244% 238%

Vabariigi administratiivorganite mitmeaastane praktika naitab, et mida kor-
gem on noore inimese haridustase, seda vaiksemad on eeldused &iguserikkumi-
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seks. Seepdrast on Uks kuritegevuse &rahoidmise tingimusi kogu elanikkonna,
nende seas ka alaealiste haridustaseme tdstmine. Kuid &ppimine, mis pole kind-
lustatud seesmise kaitumise normidega, vaevarikka todga lastele kommunistliku
moraali sisendamiseks, osutub sageli neutraalseks protsessiks, mille tulemusena ei
suudeta téita taisvaartusliku uhiskonnaliikme ettevalmistamise eesmérke. Osali-
selt vOib seda seletada sellega, et osa Opilasi, kes jouavad koolis hasti edasi, voi-
vad olla samal ajal aga valelikud ja rikkuda digusnorme.

Kaesoleval ajal muutub Uha aktuaalsemaks Uhiskonnavastaste vaadete valja-
selgitamine juba nende kujunemise jargus alaealiste teadvuses, mil need vaated
pole veel juurdunud ning pole Uhiskonnavastaseid valjaastumisi pdhjustanud. Sel-
line uurimine on otstarbekas nende alaealiste suhtes, kelle kaitumises pole mar-
gata mingeid kd&rvalekaldumisi Gldtunnustatud kaitumisnormidest, kuid kelle
kohta on teada, et nad viibivad ebasoodsates tingimustes, mis vOivad viia Uhis-
konnavastaste nahtusteni. Jutt on siin pdhiliselt alaealistest, kes on parit nn. ras-
ketest perekondadest.

Nagu naitab praktika, on hilja hakata aktiivselt tegelema nende alaealistega
siis, kui nad on juba jéudnud end millegagi naidata.

Arvestades seda, et enamik alaealisi kurjategijaid on parit Onnetutest pere-
kondadest, siis on vabariigi koolide pedagoogilise kollektiivi ja Ghiskondlike or-
ganite esmane Ulesanne tdhustada kasvatustd6dd just selle kategooria laste seas.
Juba esimeses klassis peavad Opetajad valja selgitama need Opilased, keda kasva-
tatakse ebatervetes elukondlikes tingimustes. Need Opilased peavad olema pideva
tahelepanu all. Nendega tuleb alustada kohe individuaalset kasvatust6od, soltu-
mata sellest, kuidas need Opilased end (lal peavad ja Opivad. Klassijuhatajate
t66d, mis on suunatud ebatervete eluviisidega perekondade elu normaliseerimiseks,
tuleb koolis jarjekestvalt tldistada, arutada, analidsida ja planeerida. Ainult sel
juhul vBib kdne alla tulla alaealiste kuritegevuse vahendamine tulevikus.

Moned haridusorganid ja koolijuhid ei dpi tundma ega korvalda alati Opilaste
koolist valjalangemise, voolavuse, klassikursuse kordamise ja tdolisnoorte kooli-
desse Ulemineku pohjusi. Kuni kdesoleva ajani arvavad moned koolijuhid ja Opeta-
jad pdhjendamatult, et profilaktilise t66ga, mis aitab likvideerida alaealiste digus-
rikkumisi soodustavaid pohjusi, peavad tegelema vaid otseselt kuritegevuse vastu
voitlevad organid. Ei tohi unustada, et vditlus Uhiskonnavastaste ilmingutega on
16ppkokkuvdttes kasvatusprobleem, mille lahendamisel kuulub koolile 6&igusega
juhtiv osa.

Uhiskonnavastaste tegude vdhendamise tdhtsaks tingimuseks on taiustada ja
arendada alaealistega tehtava kasvatust6d vorme. Viimastel aastatel on juristid
aktiivselt valja astunud dpilaste digusalase kasvatamise, koolides Siguse aluste ko-
hustusliku dpetamise eest. Niisuguse ndudmise otstarbes ei tule kahelda.

Nii naiteks Uraalides asuvate erireziimiliste kasvatusasutuste 1361 0&igusrik-
kuja uurimine naitas, et tle */4-1 nendest ei olnud ettekujutust, missugune karis-
tus neid sooritatava kuriteo eest ootab. Paljud teadsid, et tehtu eest tuleb vastust
anda, kuid ei moéelnud kriminaalkaristusest, kuna arvati, et seda kohaldatakse
ainult taiskasvanute suhtes. Huvitav on see, et ainult 4,4 protsenti kusitletuist
Utlesid, et alaealiste poolt toimepandavatele Uleastumistele jargnevast kriminaal-
vastutusest teatasid neile Opetajad. Juriidilise informatsiooni andjate pingereas
olid Opetajad alaealiste kusitluse pohjal 7. kohal (1. kohal eakaaslased ja vane-
mad soObrad, 2. kohal vanemad ja sugulased, 3. kohal miilitsa-, kohtu- ja
prokuratuuritdotajad jne.).N

2 K. E. Mrowes, ONbIT COLNANLHO-NCUXONOMMYECKOTO aHaansa JMYHOCTU
Tge6CYOBepUJGHHOI'IeTHVIX npaBoHapyLwunTeneii. Bbicwas wkona MOOIM CCP Mocksa
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Toodud andmed néaitavad, et alaealiste vastutustunde kasvatamine nende
poolt sooritatud ebavaarikate tegude suhtes ei rahulda. Pole siis imestada, et pal-
judel alaealistel tekib vastutamatuse tunne. On kullalt alaealisi digusnormide rik-
kujaid, kes arvavad, et nende poolt sooritatu jadb karistamata vdi on Kkaristus
leebe.

llma odigusalase kasvatuseta pole vOimalik alaealise vdimete kujundamine nii,
et ta oskaks mitmesugustes elus ettetulevales situatsioonides Oiget kaitumisliini
valida. See tdhendab, et hadavajalikke Gigusalaseid teadmisi antakse, seadustest
kinnipidamise harjumusi kujundatakse, veendumust digusnormidest Kinnipidamise
paratamatuses ja otstarbekuses kasvatatakse, ilma et selgitataks NOukogude sea-
duste motet ja tdhendust.

Oigusalase kasvatuse vormiks on odigusalane propaganda. Tosi kdill, juristid
abistavad kdullalt tihti dppeasutusi. Nad vestlevad Opilastega ja peavad loenguid
Oiguslikel teemadel. Siiski on need ettevdotmised Uldreeglina juhuslikud. Olukorra
parandamiseks otsitakse meie maa paljudes linnades efektiivsemaid vorme &igus-
alaste teadmiste tutvustamiseks. Naiteks Moskva, Irkutski, TasSkendi, Novosi-
birski jt. koolides dpetatakse Noukogude seadusandluse aluseid.

Kemerovo oblasti koolides kasutati sellisteks Oppusteks Uhiskonnadpetuse
tunde, hiljem aga hakati kasutama Kklassivalise t66 tunde, kusjuuures Oppused
toimusid mitme klassiga Uhiselt. Selle oblasti juristid korraldavad koolides vaid-
lusi, kohtumisdhtuid ja konverentse teemadel «Kas elad 8igesti?», «Vastutan kdige
eest*. «Hoia au noores eas» jt.

KiSinjovi linna koikide koolide vanemate klasside Opilastele pidasid juristid
viietunnise eriprogrammi alusel loenguid Oigusalastel teemadel. Linna pioneeride
palee juures loodi Leningradi eeskujul noorte juristide klubi ja V. I. Lenini 100.
sUinni-aastapdeva tahistamiseks korraldati kd&igi linnakoolide vaheline viktoriin
«Sinu elu seadused», millest votsid osa linna rajoonides toimunud viktoriinidel
auhinnalisele kohale tulnud 9 véistkonda ja noorte juristide klubi vdistkond.
Kokku véttis KiSinjovi linna juuraalasest viktoriinist osa tile 2000 dpilase.

Kahjuks pole meie vabariigis sellise kasvatusto6 alal positiivseid kogemusi.
Ja kui kone all on Opilastele Ndukogude Giguse aluste dpetamine, siis kdige sage-
damini vabandatakse sellega, et 6ppeprogrammid on Ule koormatud ning sellisteks
Oppusteks pole aega. Muidugi, teatud raskusi Gigusalaste dppuste korraldamisega
on, kuid ega teiste liiduvabariikide koolideski neid vdhem ole, ometi dppusi kor-
raldatakse.

Meie arvates on aeg moelda sellele, kuidas lahemal ajal hakata meie vabariigi
koolides vanemate klasside Opilastele plaanipéaraselt dpetama 8iguse aluseid. Kul-
lap avaldavad selles kiisimuses oma arvamust mitte ainult justiits- ja siseasjade
organid, vaid ka haridusorganid, koolide pedagoogilised kollektiivid ja pedagoo-
gikateadlased.

Praktika naitab, et noorukitel, kes asuvad kuritegelikule teele, esinevad uhis-
konnavastase kaitumise ilmingud juba 12—13 aasta vanuselt. Sellest jareldub, et
aktiivne Oigusalane kasvatus peaks koolides algama nooremates klassides.

Selleks on tarvis, et Opetajad ise peale oma eriala pdhjaliku tundmise oleksid
ka head kasvatajad Oigusalastes kisimustes, tunneksid seadusi ja suudaksid Opi-
lastele vajalikud pohitbed edasi anda. Kuid on 8petajaid, kellel pole isegi elemen-
taarseid Oigusalaseid teadmisi. Seoses sellega on praegu vaga tahtis tdsta pedagoo-
gide Oigusalaseid teadmisi, milleta on mdeldamatu Opilaste digusalane kasvatus-
t60 koolis. Juba praegu peaksid koolijuhid ja haridusorganid looma tapse sisteemi
pedagoogidele diguse aluste dpetamiseks. Selles t60s vdib aktiivset abi loota juris-
tidelt ja vabariigi administratiivorganeilt.
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Arvatavasti tuleks suurendada ndudlikkust monede Opetajate suhtes, kes ei
taha ennast koormata raskestikasvatatavate laste kasvatamisega, mis on liiga
vaevandudev, ja puidvad nendest mitmesugustel ettekdanetel vabaneda. Vist see-
parast polegi harvad juhud, et Opilased, kes ei leia kasvatajatega Uhist keelt,
lahevad teistesse koolidesse vdi t66le ja jatkavad opinguid dhtukoolides.

Erilist tahelepanu vaarib kooli ja nn. ebatervete vanemate suhete probleem.
Vastavalt seadusandlusele vOib nende lastevanemate suhtes, kes kaituvad eba-
vaarikalt, kuritarvitavad alkoholi jne., kooli ndudel rakendada juriidilise m&ju-
tamise vahendeid (sealhulgas ka vastutuselevdotmine huligaanitsemise eest, alko-
holivastasele sundravile saatmine, vanemlike diguste dravétmine, valjakutsumine
alaealiste asjade komisjoni jm.).

Paljudel juhtudel annab soovitud tulemusi ka vanemate administratiivvastu-
tusele votmine oma laste ebavaarikate tegude eest. Nii naiteks uurisime valikuli-
selt 100 alaealise kaitumist, kelle vanemaid Tallinna linna Keskrajooni TSN TK
alaealiste asjade komisjon oli 1967.—1968. a. trahvinud. 60 protsendil vanematest
oli maaratud kuni 15 rubla, 19 protsendile 15—20 rubla ja 21 protsendile 21—30
rubla trahvi. Kontrollimisel selgus, et paranes 65 protsendi ja ei muutunud 25
protsendi trahvi maksnud vanemate laste kaitumine. Seaduserikkumisi esines
3 alaealisel, kuna 7 nooruki kaitumisest ei 6nnestunud Ulevaadet saada.

Uurimisel selgus ka, et tulemusi andis nende lastevanemate karistamine, kelle
laste stillasja arutati toimepandud kuritegude, vaheohtlike huligaansuste jm. eest.
llmnes aga, et vanemate karistamine sel puhul, kui nende lapsed koolikohustust
ei taitnud, tldreeglina tulemusi ei andnud. Karistatud vanemate lapsed ikkagi ei
jatkanud Opinguid péevakoolis. Selliste vanemate md&jutamisel domineeris Karis-
tuslik element, sest enamik neist soovis siiralt, et lapsed dpinguid jatkaksid, kuid
nad ei suutnud oma lastele killaldaselt mdju avaldada oskamatusest kasvatada.

N Kool peaks administratiivorganeilt ja dhiskondlikelt organisatsioonidelt
néudma ainult nende vanemate vastutuselevotmist, kes ei soovi oma lapsi digesti
kasvatada voi hiilivad sellest korvale. Lastevanemate suhtes, kes tahavad oma
lapsi Oigesti kasvatada, kuid ei tule sellega toime, sunnimeetodit nahtavasti kasu-
tada ei tohi. Taolistel juhtudel peab kool kannatlikult ja taktitundeliselt vane-
maid abistama, hoidudes kasutamast juriidilisi m&jutusvahendeid.

Tundub, et praegune koolide kasvatustdd organisatsiooniline kilg ei vasta
nbuetele. Naiteks pole praegu kooli ametlike aruannete vormides Uhtegi lahtrit,
mis peegeldaks Opilaste digusalase kasvatuse olukorda. Samal ajal arvame 0Oigu-
sega, et Opilaste poolt sooritatud seadusel ikkumiste hulk on tiheks p&hiliseks kooli
kasvatustdd taseme naitajaks. Kuidas aga saavad haridusorganid pohjalikult ja
objektiivselt analtitisida kasvatustod olukorda mingis koolis, rajoonis v&i linnas,
kui nende kasutuses on Uksnes prokuratuurilt ja siseasjade organeilt saadud kau-
geltki mittetédielikud andmed?

Peatume koolide suhetel oma endiste Opilastega. Naiteks vOidakse igas koolis
raakida oma kasvandikest, kellest on saanud tuntud tédinimesed, véljapaistvad
sportlased, naitlejad jne. Samal ajal ei taheta koolides mdnikord omadeks lugeda
neid Opilasi, kes said «kuulsaks» teisel viisil; sooritasid kuriteo, kaituvad ebavaa-
rikalt jne. Pedagoogide kasvatusliku t66 efektiivsus ei ole mdddetav nende kas-
vandike Kkaitumisega ainult koolis Oppimise ajal. Pedagooge peaks motlema
panema see, et Uhtedest nende Opilastest saavad arstid, insenerid, kérge kvalifi-
katsiooniga toodlised, aga teistest saavad varsti parast koolist lahkumist v&i hil-
jemgi kurjategijad, joodikud, t66pdlgurid vms.

Kool peab regulaarselt analtiisima kdigi oma endiste Opilaste edaspidist tege-
vust ja kaitumist, olenemata sellest, mis klassist ja mis p&hjusel nad koolist lah-
kusid. Mitte monele faktile toetudes, vaid pohjaliku analiisi tulemusel voib
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objektiivselt hinnata kasvatustoo taset, positiivsete omaduste pusivust, mida kool
alaealistes kasvatab, hinnata Uhtede pedagoogide meisterlikkust ja naha teise
vigu kasvatustdos, leida optimaalsed ja konkreetsed teed kasvatustdd paranda-
miseks.

EKP Keskkomitee vottis 13. oktoobril 1970. aastal vastu otsuse kodanike &igus-
alase kasvatamise parandamiseks. Otsusega kohustati partei- ja komsomolikomi-
teesid, riigivoimuorganeid ja Uhiskondlikke organisatsioone aktiviseerima toota-
jate kasvatamist Noukogude riigi seaduste austamise, nende kdrvalekaldumatu
jargimise ja taitmise vaimus; iga ndukogude inimese poolt selle siigavat mdist-
mist, et diguskorra ja riikliku distsipliini tugevdamine on hadavajalik tingimus
kommunismi ehitamise plaanide edukal taitmisel.

Seepérast tulebki meie vabariigi koolide Gpilaste Gigusalase kasvatustdéd paran-
damist vaadata kui téhtsat riiklikku Glesannet; seeparast ongi Eesti NSV koolidel
ja haridusorganitel tarvis palju ara teha nimetatud otsuse taitmiseks.

OPPEINFORMATSIOONI  ESITAMISE KAKS POHIVOIMALUST
OPIPROGRAMMIDES

P. KEES,
pedagoogikakandidaat

rogrammope kui Uks Oppemeetoditest on leidnud endale kindla koha ka

I eesti pedagoogide hulgas. Just niiviisi tulebki sellesse suhtuda, s. t. mitte
universaliseerida ega ka alahinnata. Programmdppega liialdamisest on pe-
dagoogilises kirjanduses palju juttu olnud. Meenutame seoses sellega Pierre Ole-
ron’i ja Marcel Hignette'i sisukaid programmd&ppe olemust analtdsivaid artikleid.

Eesti NSV kogemuste jargi otsustades ei ole meil esialgu karta programmop-
pega liialdamist, otse vastupidi — seda tuleks forsseerida, sest paljudes koolides
on see veel absoluutselt terra incognita.

Naib, et peapdhjus, miks programm®&pe meie vabariigis nii visalt levib, on 0Opi-
programmide koostamise keerukus ja sellega seotud aegandudev t66. Kui meil
oleks kullaldaselt &piprogramme, killap siis Opetajad seda meetodit enam vilje-
leksid.

Kes peaks Opiprogramme koostama? Sellele voib olla ainult Gks vastus — vas-
tava ala spetsialistid ja Opetajad. VVastava ala spetsialiste on meil nii vahe, et neid
saab s6rmedel iles lugeda, jarelikult langeb peamine raskus Opetajale.

Opetaja vajab aga dpiprogrammide koostamiseks napunditeid, 8nneks on eesti
keeles olemas, soliidne teos (U. Agur, K. Toim, |. Unt, 1967), kus eraldi Idiguna ka-
sitletakse ka Opiprogrammide koostamist. Siin tutvustatakse lugejale nuleg-sis-
teeml, maatriksanalltsi meetodit ja muud kasulikku, millest 6piprogrammi koos-
taja modda ei saa minna.

Ent taiesti ilmne on, et kimmekonnal lehekiljel ei ole v6imalik asja ammen-
davalt kasitleda. Seeparast on kaesoleva artikli eesmargiks tdiendada nimetatud
teose vastavat 16iku monede pShimdtete ning soovitustega ja pakkuda asjast huvi-
tatule ka tdiendavat kirjandust, mida teoses «Programmo&pe ja Opimasinad* ei
leidu. Arusaadavalt ei saa ka kaesolev artikkel pretendeerida mingile ammenda-
vale kasitlusele.
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VASTUSE JAOKS OLULISELT TAHTSA MATERJALI KASUTAMISE
JA MATERJALI TUTVUSTAMISE PRINTSIIP

(Critical Response Principle and Exposure Principle)

On taiesti vOéimalik koostada Opiprogrammide kisimusi selliselt, et need naili-
selt kill Spetavad, kuid tegelikult rikuvad kisimuste koostamise p&himdtteid,
kuna kisimused on ilmselt ettelitleva laadiga ja suunavad dppija Sigele lahendu-
sele. Kaadrite seeriad 1 ja 2 illustreerivad 6eldut.

Kaadrite seeria 1 Kaadrite seeria 2
la. * on vO8rdne plussiga. 2 a.* on vodrdne plussiga.
4* 3 = 4 + 3 = )
(mis arv) 7 (mis arv) 7
1 b 6% 3= 9 2 b. 6» 3= 9

Moblema seeria eesméark on anda teadmisi selle kohta, et simbol * on vordvaarne
plussiga. Need kaadrid sisaldavad vaikesi informatsioonithikuid, nduavad aktiiv-
seid vastuseid ja samal ajal kinnistavad materjali. Seega, nagu ndeme, on need
kaadrid kooskdlas programmd&ppe tehnikas kasutatavate kdige Uldisemate p&himéo-
tetega. Ent siiski, Uks kaadrite seeriast ei ole efektiivne. Kui vOrrelda neid see-
riaid nende Gpetamise efektiivsuse seisukohast, siis vdib juba intuitiivselt eelistada
esimest seeriat teisele. Intuitsioon leiab toetust faktidelt. Kaadri la puhul on 0i-
ge vastus vdimalik ainult siis, kui 0ppija paneb tahele ja kasutab seda uut infor-
matsiooni, et * on vordne plussiga. Kaadris 2a aga ei ole selliseid seoseid. Siin v8ib
Oppija anda vastuse isegi siis, kui ta ei markagi uut informatsiooni. Mdlema seeria
puhul peab 6ppija saadud informatsiooni teises kaadris meenutama.

Kaadrite seeria 3 Kaadrite seeria 4
3 a. * on vordne plussiga. 4 a.* on vordne plussiga.
+ kasutas kreeklane The- * kasutas kreeklane The-
salius. salius.
3%4 = 7 Kirjuta“ ) Thesalluse nimi
selle kasikirja alla, mille
3 b. Nimeta kreeklane, kes tema Kkirjutas.
kasutas sumbolit * A |
Thesalius T \
3+4=71
/ 3ya=7 + L
L (i S ——— A
o Les====== Thesalius

4 b. Nimeta kreeklane™ kes

kasutas sumbolit *. )
Thesalius

Niisugust erinevust ndeme ka samu Oppe-eesmarke taotlevas 3. ja 4. kaadrite
seerias. Mdélemad seeriad pakuvad Oppijale uut informatsiooni selle kohta, et sim-
bolit * kasutas Thesalius. Uhes nendest (seeria 4) peab dppija lugema uut infor-
matsiooni esimeses kaadris (4a) ja andma 0ige vastuse juba enne, kui talt seda
nbutakse jargmises kaadris (4b). Seega vdib ltelda, et uus informatsioon on oluli-
selt tahtis vdi absoluutselt vajalik, vastamaks kaader 4a kisimusele. Seevastu
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3. seeria hoolikas uurimine naitab, et kaader 3a kiisimusele Oige vastuse andmiseks
ei ole uue informatsiooni teadmine Uldse vajalik, Oppijale lihtsalt tutvustatakse
uut informatsiooni. VVaatamata sellele, et Oppija pole senini veel kunagi kasuta-
nud uut informatsiooni ja seeparast vdib-olla on tal see isegi markamatuks jaa-
nud, oodatakse Oppijalt selle meenutamist kaadris 3b. Sedaliiki kaadrid on sageli
terve hulga vigade ja ulatuslikuma materjali pdhjal tehtud kontrollt6dde viletsate
tulemuste pohjuseks, Peale selle, 6pilased, kes on harjunud taoliste kaadritega,
Uksnes loevad korduvalt materjali, kuid selline paljas lugemine teeb &ppimise
suhteliselt vaheefektiivseks.

Selle programmeerimistehnika aluseks olevat printsiipi v6ib nimetada vastuse
jaoks oluliselt tdhtsa materjali kasutamise printsiibiks ja seda vO8ib sdnastada
jargmiselt:

iga kaader tuleb koostada niisugusel eeldusel, et dppija jatab meelde ainult selle
informatsiooni, mis on vajalik dige vastuse jaoks. Jargmistes kaadrites v8idakse 6p-
pijalt nbuda ainult sellise informatsiooni teadmist.

Niisugust printsiipi kasitleti moned aastad tagasi programmeerimisalases Kir-
janduses (S. Margulies, 1962). See seletab ka kaadrite 1. ja 4. seeria paremuse.
Vastuse jaoks oluliselt tahtsa printsiibi vdib kunstlikult vastandada teise «printsii-
biga», mis, kuigi seda avalikult ei ole omaks votnud Ukski teoreetik, ndib juhti-
vat paljude kogemusteta programmeerijate tegevust. Me nimetame seda materjali
tutvustamise printsiibiks ja sOnastame selle jargmiselt:

iga kaadri puhul vdib pidada Oppijat vastutavaks kogu selles kaadris esitatud
Oppematerjali eest, Ukskdik kas ta seda informatsiooni vahetu vastamise kaigus
kasutab v6i mitte. Jargmistes kaadrites vdidakse Oppijalt nduda kogu esitatud ma-
terjali teadmist.

Pohiline erinevus vastuse jaoks oluliselt tahtsa printsiibi ja materjali tutvus-
tamise printsiibi vahel puudutab ainult seda informatsiooni, millele dpetaja kavat-
seb Opiprogrammi koostamisel toetuda. Hoolimata Sppijale esitatud informatsiooni
hulgast, kaadri suurusest, teadmiste laiendamiseks mdeldud materjali proportsioo-
nidest ja raskusastmest, peab Opetaja, kes digesti kasutab stiimulite reguleerimise
tehnikat, kavandama oma programmi nii, et see toetub ainult digeks vastamiseks
vajalikule materjaUle.

KAADRITE KOOSTAMISE REEGEL (The Ruie of Cueing).
VASTUSE JAOKS OLULISELT TAHTSA MATERJALI KASUTAMISE
PRINTSIIBIST TULENEV JARELDUS

Kooskodlas vastuse jaoks oluliselt tahtsa printsiibiga v6ib pidada 6ppijat vastu-
tavaks ainult selle materjali eest, millest s6ltub dige vastus. Paljude kaadrite puu-
dus seisneb selles, et (ilma et programmeerija ise seda teakski) need vdimaldavad
Oigesti vastata ilma materjalist aru saamatagi.

Kaader 5

Kitarril on KUUS Kkeelt.
Niisiis, tal on k... keelt kuus

Kaader 5 on 6eldu ilmekaks naiteks, digeks vastamiseks tarvitseb dppijal sdna
«kuus» lihtsalt ara kirjutada. Visuaalne sarnasus selle séna, mis kaadri tekstis on
margatavalt esile tOstetud, ja vastuse jaoks jaetava ruumi vahel (see ruum viitab
kaudselt sellele, et linka tuleb kirjutada «k»-ga algav neljatdheline s6na) vdimal-
dab valtida aradppimiseks ettenahtud informatsiooni teadlikku omandamist. Ja-
relikult on see kaader funktsionaalselt vordne niisuguse kaadriga, kus Oppija tles-
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andeks on ainult s6na «kuus» arakirjutamine. Taiesti ilmsetel pdhjustel on paljud
autorid nimetanud selliseid kaadreid «vastuse mahakirjutamise kaadriteks» (Copy
response frames) (S. Markle, 1964).

Kaader 6 Kaader 7

Igale kitarrikeele too-
niie vastab mingi noot.
Need noodid on E, A, D, G,
B ja E.

See on kitarr. Niisiis, kitarril on

Mitu keelt sellel on? kuus keelt. kuus

Kaadrid 6 ja 7 naitavad kahte vdimalust, kuidas 5. kaadris vaaralt esitatud 6p-
pematerjali vOiks paremini esitada. Péarast 6. ja 7. kaadri labito6tamist vOib 6ppi-
jalt jargmistes kaadrites Oigusega nduda selle informatsiooni meelespidamist, et
kitarril on kuus keelt.

Toodud naidete alusel on vdimalik valjendada kaadrite koostamise reeglit selle
uldkujul:

tuleb pidada endastmdistetavaks, et parast kaadri lugemist tekiks Gppijal mini-
maalnegi arusaamine, kuna see on vOimalik sellele kaadrile dige vastuse andmi-
seks. Jargmistes kaadrites vdidakse Oppijalt nduda ainult sellise informatsiooni
teadmist.

See printsiip laiendab vastuse jaoks oluliselt téahtsat printsiipi sellega, et lisab
viimasele analtusi selle kohta, missugustele nduetele peab vastama kaadri piires
antud vastus. Selline kaadrisisene analtiis, mis informeerib meid arusaamise
minimaalsest tasemest, peab eelnema kaadrivaheliste seoste uurimisele. Viimase
fesr_nalrk on kontrollida, kui efektiivseid votteid kasutatakse informatsiooni paigu-
amisp

(Jargneb.)
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Voorkeelte Opetamise eesmérke ja voimalusi uue aastakiimne algul

0. MUTT,
TRU inglise keele kateedri juhataja

IXui jalgida voorkeelte Opetamise ajalugu viimase nelja sajandi jooksul —
|\Ratichiuse (W. Ratke) ja Comeniuse (J. A. Komensky) ajast ténapéevani,
naeme, et suuremad nihked keeleGpetamises on aset leidnud siis, kui on
1) oluliselt muutunud arusaamad keele kui suhtlemisvahendi olemusest, 2) lisan-
dunud ulatuslikult uusi andmeid Opetatavate keelte kohta ja 3) rikastunud meie
teadmised sellest, kuidas toimub keele Oppimine. Seega s6ltub keeleGpetamise
areng eeskatt kolmest tegurist: tldlingvistilise teooria edasiliikumisest, konkreet-
sete keelte paremast tundmadppimisest ja edusammudest Oppimispsiihholoogias.
K®oigil kolmel nimetatud alal on viimase paarikiimne aasta jooksul toimunud kul-
laltki kiire edasiliikumine ning seetdttu vOib margata ka nihkeid keeledGpetamise
eesmarkides ja vdimalustes.

Seljataha on jadnud voorkeelte dpetamise metoodika seisukohalt murranguline
periood — 1950-ndate aastate 16pp ja 1960-ndate aastate algus, mis oli seotud
peamiselt strukturaalse keeleteaduse deskriptivistliku suuna teoreetiliste vaadete
rakendamisega praktikas. Nuud, mil oleme astunud uude aastakiimnesse, on voi-
malik kriitiliselt hinnata 1960-ndatel aastatel toimunud suhteliselt hoogsat edasi-
minekut voodrkeelte dpetamisel ja teha sellest mdningaid jareldusi.

Kimmekond aastat tagasi tehtud rohked ennustused, et keelelaboratooriumid
ehk keelekabinetid ja Opetavad masinad revolutsioneerivad lahemal ajal keelte
Opetamist, on osutunud ennatlikeks. Omaaegsed lootused ja ka kulutused pole
ennast tdielikult Gigustanud. Viimase aastakiimne kogemused nditavad, et kdige
keerulisem ning kallim keelekabinet muutub varsti amortiseerunud elektroonika
ja vanaraua hoidlaks, kui puudub selle otstarbeka kasutamise oskus. Metoodika
on kahjuks tunduvalt maha jadnud juba praegu meie kasutuses olevatest tehnilis-
test vahenditest. Pdevakorral on endiselt niisuguste dpikute ja dppevahendite loo-
mine, mis paremini realiseeriksid helikinotehnikas peituvaid potentsiaalseid voi-
malusi vO0rkeelte Opetamiseks. 196p-ndatele aastatele tagasi vaadates tundub, et
kohati liialdati harjutamisega struktuurimudelite alusel. Nn. pattern practice vdib
erilise motivatsioonita kergesti muutuda dppijale tuimaks ning vaimutapvaks tege-
vuseks. Tootamine Opetaja vahetul juhendamisel on huvitavam.

Konekeele osatahtsuse suhtes vO0rkeelte Gpetamisel on péarast aastaid kestnud
katsetamist maad v6tmas realistlikumad vaated. Lahtudes moodsa keeleteaduse
Oigest seisukohast, et emakeelt omandatakse eeskatt suulise suhtlemise kaudu,
hakati teatavasti 1950-ndate aastate Idpust peale (NOukogude Liidus eriti parast
1961. aastat) vOOrkeelte Opetamisel forsseerima just kdnekeele OGpetamist. Mdnel
pool asuti koguni propageerima vO0rkeele dpetamist ainult v6i peamiselt kone-
keele kujul ja seda igal Opetamisastmel. Sealjuures unustati vOi alahinnati seda
olulist seika, et vdorkeelt ei Opita koolieas voi tdiskasvanuna samal viisil nagu
emakeelt varajases lapsepdlves. Emakeelt omandatakse pohiliselt juba koolieelses
eas, mil laps keeledppimisele isearanis vastuvotlik on. Suur erinevus on samuti
emakeele ja vooOrkeele dppimisele kuluvas ajas. Normaalne laps kuuleb emakeelt
vOi kasutab seda ise tegelikult kogu oma arkvel oleku ajal, mis teeb vélja 1.—5.
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eluaastal umbes 25000—30 000 tundi. \VVOorkeelt Opetatakse meie koolides 7.—11.
klassis kokku vaid 600 tundi, seega umbes 50 korda vahem. Ehkki vdorkeelt Opi-
takse koolis dldiselt intensiivsemalt kui emakeelt suhtlemisel oma vanemate ja
eakaaslastega, ei suuda see nimetatud suurt ajalist vahet tasa teha. Ei ole ju sala-
dus, et harilikus koolis on opilastel vdoimalus v606rkeeles kdnelda vaid mdni minut
nédalas.

Nendes maades, kus viimase aastakimne jooksul on {hekilgselt réhutatud
kdonekeele osatahtsust vOoOrkeelte Opetamisel, on hakanud erialases kirjanduses
ilmuma arevad sonumid selle kohta, et voorkeelte tundmine on halvenenud. Amee-
rika Uhendriikides ja Rootsis raagitakse juba avalikult vddrkeelte dpetamise Krii-
sist. Kdrgemad koolid nendes maades on hadas noortega, kes suudavad keskkooli
I6petamisel esitada vaid Uksikuid mehaaniliselt pahetuubitud voorkeelseid fraase
ja lauseid, tunnevad paremal juhul moénisada sdna ja valjendit, kuid kellel puu-
duvad algteadmised grammatikast ja kes ei tule seetdttu toime lihtsate voorkeel-
sete lausete tdlkimisega. Uha enam on hakatud néudma, et keskkool hakkaks siis-
temaatiliselt 6petama grammatikat ja pdoraks rohkem téhelepanu tSlkimisoskuse
kujundamisele.

Eesti NSV-s 6nneks ei mindud 1960-ndatel aastatel k&nekeele Gpetamise nou-
dega aarmusse, aga ka meil on liialdamine kdnekeelega jatnud mdoningaid jalgi.
Vastuvotueksamitel vabariigi kdrgematesse Oppeasutustesse on viimastel aastatel
sagenenud nende ulidpilaskandidaatide arv, kes ei suuda sGnaraamatu abiga tol-
kida keskkooli tasemele adapteeritud voorkeelset teksti. Komistuskiviks on niisu-
gustel juhtudel enamasti see, et ei osata analiisida kdige lihtsamatki lauset. 1Im-
selt tuleb meilgi keskkoolis rohkem téhelepanu poddrata grammatika p&himdiste-
tele ja tolkimisele (sealjuures modddukalt ka emakeelest vodrkeelde tdlkimisele).

Siinkohal ei ole Ulearune korrata métteid, mida allakirjutanu esitas moni aasta
tagasi (vt. «Noukogude Koob 1967, nr. 10, Ik. 761—762) selle kohta, et isegi tana-
paeva enneolematult tihenenud rahvusvahelise suhtlemise tingimustes voetakse
vOorkeelset informatsiooni vastu peamiselt kirjalikul kujul. Enamik inimesi, kes
on voorkeelt dppinud, kasutab voorkeeleoskust eeskatt lugemiseks. Jarelikult pea-
vad kesk- ja kérgem kool andma pusiva oskuse lugeda erialast (mdningal maaral
ka ilukirjanduslikku v6i Uhiskondlik-poliitilist) vddrkeelset kirjandust. Kogemused
naitavad, et vOdrkeelt saab igakllgselt omandada (s. o. dppida seda kdnelema,
lugema ja Kirjutama) vaid eriti soodsates tingimustes erilise motivatsiooni olemas-
olu korral. Nii vaikese tundide arvu juures nagu meie keskkooli vanemates klassi-
des on isegi kahjulik liiga palju piiratud ajast kulutada konepraktikale. VV6or-
keele Opetamist on kull otstarbekas alustada peamiselt kdnelemisoskuse arenda-
misega, vanemas astmes tuleb aga taotleda selle stivendamise korval eeskatt kind-
lat lugemise ja loetu mdistmise oskust. VVoorkeelte massilise 8petamise tingimus-
tes teist teed ei ole. Sorava kdnelemisoskuse taotlemine jaab ikkagi vdorkeele eri-
koolide ja tavalises koolis mone harukordselt leidliku ning eriti vastuvotliku klas-
siga tootava Opetaja eesdiguseks.

Kokku vottes iseloomustab keeleGpetamist kaesoleval ajal 1960-ndate aastate
algupoole optimismi teatud vaibumine, olemasolevate vBimaluste kaine hindamine
ja nii pakiliste kui ka pikemaks ajaks kavandatud Ulesannete fikseerimine, tap-
sustamine ning vastavate lahendamisteede otsimine. Olemasolevatele tingimustele
kohandatud ja vdorkeele omandamist vdimalikult paremini kindlustava komp-
leksse metoodika valjakujundamisel peab muidugi arvesse votma ning rakendama
ka seda uut, mis on viimase aastakiimne jooksul keeledpetamises kasulikuks osu-
tunud (v6orkeele dpetamine struktuurimudelite alusel ja situatiivselt, helikinoteh-
nika ja programmd&ppe rakendamine jm.).

Muutunud vaated keelele on alati Gihel voi teisel maaral kajastunud keeledpe-
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tamise praktikas. Kaesoleval sajandil on loodud kiimneid teooriaid keele olemuse
kohta. Sellest on osalt tingitud ka keeledpetamisel soovitatavate meetodite ja
votete mitmekesisus. Strukturaalse keeleteaduse deskriptivistliku suuna uurimis-
tulemuste rakendamine metoodikas andis sdjajargsel perioodil keeledpetamisele
Usna palju. On ju struktuurimudelite ja keelekabinettide ulatuslik kasutamine
eeskaétt selle suuna rakenduslik vili.

Viimastel aastatel on Uht-teist kasulikku andmas generatiivne grammatika
(=GG), eriti transformatsioonilis-generatiivne keeleteooria. Ehkki GG-teooria
lahtealustes ja jareldustes on mdndagi vaieldavat, on tema mdju lingvistilise motte
arengule olnud kahtlemata viljakas. Pealegi on GG-teooria jarjekindlalt arenev.
GG pooldajate ja vastaste vahelise diskussiooni kadigus on po&hjalikult ning uues
valguses arutatud mitmeid keeleteaduse keskseid probleeme.

Hoolimata sellest, et keelt ja keelelist tegevust on sajandeid uuritud, ei tea me
siiski veel kuigi palju sellest, kuidas keelevaldaja moodustab lausungeid ja kui-
das ta suudab eristada normaalseid lausungeid ebanormaalsetest. GG esindajad
vaidavad, et inimajus peitub eriline kaasasindinud keelemehhanism ehk -seade,
mis on seni jadnud kiberneetilises mottes mustaks kastiks. Selle musta kasti sisu
modelleerimine on keeleteaduse (ja mitte Uksnes keeieteaduse) ihaldatavamaid,
kuid Uhtlasi kaugemaid eesmarke.

Kontseptsioon erilisest keelemehhanismist inimajus on kéesoleval ajal levimas
keeleteaduses ja psiihholoogias. Laias laastus vOetuna on asi selles, et on Gtha enam
hakatud kahtlema strukturaalse lingvistika (eeskatt Ameerika deskriptivistide)
vaates, mille jargi keel on teatud kompleks tingreflekse. Deskriptivistid vaitsid,
et keeleline suhtlemine tohutus arvus tegeliku elu olukordades on taandatav pii-
ratud arvule korduvatele keelevormidele ja -konstruktsioonidele, s6nade kasuta-
mise nn. mustritele (patterns). Siit jareldus, et keele omandamine eeldab teatavate
vormide ja konstruktsioonide automaatset kasutamist.

GG teoreetikud eesotsas Noam Chomsky’ga leiavad, et niisugune biheivioristlik-
mehhanistlik keelekontseptsioon on p6himotteliselt ebarahuldav. Keele valiste
avalduste (performance) uurimine, keeleelementide segmenteerimine ning klassi-
fitseerimine haarab vaid keele nn. pindstruktuuri. Niisugune keele valise kilje
uurimine ei arvesta keelepadevuse ehk -kompetentsi nahtust (s. o. keelevaldaja
sisemisi intuitiivseid teadmisi oma keelest), mis on keelelise tegevuse taustaks ehk
aluseks (nn. siOvastruktuur pindstruktuuri all). Et keel ei ole tdesti taandatav
ainuiksi teatud tingrefleksidele, on ilmne muuseas juba sellest, kuidas laps 6pib
emakeele ara ja tal kujuneb keelepadevus, ilma et ta kogu keelematerjaliga oleks
kokku puutunud; samuti seilest, et me oleme kdik suutelised moodustama ning
maoistma lausungeid, mida me varem pole kuulnud.

Need kaks &aarmuslikku keeledppimise kontseptsiooni: 1) biheivioristlik-struk-
turaalne ja 2) kaasasundinud keelemehhanismi kontseptsioon esinevad kaesoleval
ajal mitmesuguste variantidena. Mdélemad suunad tulid selgesti ilmsiks naiteks Il
rahvusvahelisel rakenduslingvistika konverentsil, mis toimus Inglismaal Camb-
ridge’! Ulikooli juures 1969. aasta septembris. Nimetatud konverentsil puhkes vaid-
lus keeledppimisprotsessi olemuse Ule nn. kordamiskoolkonna (repetition school)
ja loova lahenemise koolkonna (creative school) esindajate vahel. Esimesed
leiavad, et keelt Opitakse kordamise ja veelkord kordamise, s. o. drillimise
teel; teised vaidavad, et inimene on geneetiliselt programmeeritud keeledppi-
miseks, s. t. igal normaalsel inimolendil on ajus olemas kaasastndinud keele-
seade, mille kasutamist peab 6petama loovalt rakendama. Inimene on ainuke elus-
olend, kellel on selline mehhanism ajus koos keelelisele tegevusele spetsialiseeru-
nud tsentrumitega (katsed Opetada ko&nelema korgemaltarenenud loomi, naiteks
inimahve, ei ole andnud tulemusi). Inimajus peituv keelemehhanism peegeldab
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keele universaalseid omadusi. Kdigil olemasolevatel loomulikel keeltel on olemas
sama pohi- ehk alusstruktuur. Eri keelte isedarasused on tingitud selle Uhise alus-
struktuuri valjendamisest vastavale keelele spetsiifilises pindstruktuuris.

Keeledpetamise loova koolkonna esindajad on tegelikult GG keeleteooria posit-
sioonidel. See avaldub ka nende seisukohas, et kui meil dnnestuks avastada, mis
on koigile keeltele Uhine, siis oleks palju kergem keeli 6petada. Generativistide
arvates on keeleteaduse esmaseid Ulesandeid koostada lingvistiliste universaalide
(s. o. kdigis vdi enamikus keeltes esinevate Uhiste joonte) nimestikkataloog, mille
abil saaks valgust heita inimese kaasastindinud keeleseadme talitlusele. Keelte
kdrvutav-tipoloogilisel uurimisel on rakenduslik vaartus veel selles mottes, et
identsete vOi analoogiliste joonte kasitlemise taustal tulevad selgemini esile keelte
erinevast ehitusest sbltuva interferentsi nahtused. Sellega Uhenduses on hakatud
tapsemate meetoditega uurima keeledppimisel tehtavate vigade iseloomu ja Uldse
keelelise vastuvdetavuse astmelisust (vt. lahemalt allakirjutanu artiklit ajakirjas
«Keel ja Kirjandus» 1970, nr. 9). Keelte kdrvutav anallilis koos Oppimisprotsessis
tehtavate vigade analiilisiga on ala, millega tasuks hakata intensiivsemalt tege-
lema ka meie vabariigis.

Kaesoleval sajandil loodud keeleteooriate alusel on kasitletud paljusid konk-
reetseid keeli ja see on avardanud meie teadmisi ka varem ulatuslikult uuritud
keeltest. Sealjuures on selgunud Usnagi paradoksaalne fakt, et on veel palju linki
meie teadmistes isegi nii pdhjalikult tundmadpitud keele nagu inglise keel kohta.
Asi on selles, et omal ajal ammendavaks peetud inglise keele kirjeldused, mitme-
koitelised kompendiumid suurmeistritelt nagu Jespersen, Poutsma, Kruisinga jt.
kannatavad tanapaeva seisukohalt kullalt suurte puuduste all. Need klassikalised
todod pohinevad eeskatt kirjalikul materjalil (see oli paratamatu, sest kdnekeele
uurimiseks vajalik magnetofon muutus kattesaadavaks alles kaesoleva sajandi kes-
kel). Seega on nimetatud liiki t6ddes rikkalikult talletatud materjal kasulik pea-
miselt lugemise ja Kirjutamise dpetamisel. Teiseks jatavad vanemad keelekirjeldu-
sed dldiselt juhusliku materjali valiku tdttu sageli selgitamata, mis on keeles
normaalne ja tavaline, mis aga ebatavaline, samuti mis tingimustel kasutatakse
suhteliselt haruldasi keelendeid. Kolmas puudus kdnesolevate t66de puhul on see,
et sajandi algul Kkirjutatud Ulevaated on tdnapaevaks juba moénevorra vananenud.

Taielikuma Ulevaate saamiseks tanapaeva inglise keele valjendusvahenditest
ja nende valikut maaravatest teguritest keelelise suhtlemise erinevates situatsioo-
nides on viimase 10—15 aasta jooksul tehtud vdi praegu teoksil mitmed ulatusli-
kud keelestatistilised uuringud. Nimetada vdiks naiteks inglise keele briti variandi
kohta Londoni ulikoolis prof. R. Quirki juhendamisel tehtavat Ulevaadet inglise
keelepruugist (Survey of English Usage). Nimetamisvaarsed saavutused on statis-
tilised Ulevaated inglise keele ameerika variandist, mida on avaldanud 1965. aastal
A. Roberts (A Statistical Linguistic Analysis of American English) ja 1967. aas-
tal H. Kudera ning W. N. Francis (Computational Analysis of Present-day Ame-
rican English). Analoogilisi uuringuid tehakse ka teiste keelte alal mitmetes maa-
des.

Nimetatud liiki uuringute tulemusena luuakse kéaesoleval ajal tahtsamate
keelte dpetamiseks kindlam teaduslik-metoodiline alus. Juba praegu on meie kasu-
tuses hoopis taielikumad ning usaldusvdarsemad andmed vastavate keelte gram-
matilisest ehitusest, sdnavara koosseisust ja erinevate stiilitasandite struktuurilis-
semantilistest isedrasustest. See aga loob avarad tooperspektiivid — algab ju tde-
parasemate andmete pdhjal olemasolevate Opikute, sOnaraamatute ja teiste Gppe-
vahendite revideerimine ning uute koostamine. Uute Opikute koostamise tahtsaks
eelduseks on materjali valik ning otstarbekas jarjestamine — t66, mis on
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alati olnud keeledpetamise metoodika kesksemaid probleeme. Hadavajaliku 6ppe-
materjali koosseis, maht ja jarjestus sOltuvad suurel maaral sellest, kellele voor-
keelt Opetatakse ja mis otstarbel seda tehakse. On ilmne, et naditeks rahvusvahelise
lennuliini stjuuardess vajab reisijatega suhtlemiseks teistsugust sbnavara ja mone-
vOrra ka teisi suntaktilisi -konstruktsioone kui lennuki piloot suhtlemisel lendu
juhtivate maapealsete ametnikega. Insener, kes Opib vO0rkeelt eeskatt selleks, et
lugeda erialast kirjandust, omandab sGnavara ja grammatika teises ulatuses Kkui
insener, kes kavatseb soita valismaale, et seal ajutiselt tdé6tada spetsialistina-kon-
sultandina tehases vdi lektorina 6ppeasutuses.

Tehnika ja toostuse, Uhiskonnateaduste, publitsistika, matemaatika, loodustea-
duse jne. keelepruugi isedrasused moodustavad antud rahvuskeele osasiisteemid,
mida tanapaeval nimetatakse harilikult a11- ehk mikrokeelteks (noassbiku,
sublanguages). Allkeelte dpetamiseks vajamineva keelematerjali kindlakstegemisel
ning Oppeprotsessis rakendamisel to6tab praegu palju spetsialiste kogu maailmas.
Kokku oli 1969. aastal NSV Liidus inglise keele alal ettevalmistamisel allkeeled
enam kui 30-1 erialal. Inglise keelt kdnelevates maades on mitmel pool teoksil nn.
3 QX-programmid (3 QX = Three Question Experiment = What? How? When?),
mis on sisuliselt allkeelte, s. 0. hoolikalt selekteeritud, doseeritud ning jarjestatud
materjali eraldamise katsed. Nende katsete tulemusena saadud materjali alusel on
organiseeritud mitmed voorkeelte dpetamise intensiivsed kursused erialade kaupa,
mis on andnud kullaltki positiivseid tulemusi.

Missuguseks kujuneb vdorkeelte Opetamine eeloleval aastakiimnel? Ennusta-
mine — olgu see ilma v6i millegi muu ettekuulutamine — on alati seotud teatud
riskiga VOib ehk siiski markida monda juba kaasajal selgesti avalduvat ten-
dentsi, mis lahematel aastatel kindlasti tugevnevad.

Esiteks, ei ole mingit kahtlust, et keeleGpetaja tehniline varustatus muutub
rikkalikumaks ning vastupidavamaks. Tehnika ei lahenda muidugi kdiki vo0r-
keelebGpetaja muresid, kuid samal ajal vOiksid todkindlamad magnetofonid ja
muud tehnilised vahendid taita mitmesuguseid keeledpetaja praegusi ulesandeid,
eriti tema td66 igavamaid Ulesandeid. Keeledpetamine ei jaa tdenadoliselt edaspidi
nii «pimedaks», nagu ta seda meil veel paraku on. Arvestades konteksti ja situa-
tilvsuse tahtsust keeledppimisel, peaks lahematel aastatel tunduvalt laienema Kkino-
tehnika ja Uldse projektsiooniseadmete rakendamine.

Aastate mdddudes muutub keeledpetaja (ja Uldse Opetaja) oma t66 iseloomult
naitlejast-esinejast rohkem midagi rezissoori-naitejuhi taoliseks, kes valib ning
jarjestab olemasolevat dppematerjali oma Opilaste vajaduste kohaselt, jalgib pide-
valt nende edasijoudmist, kohandades ning taiendades kursust uue materjaliga.

Paris kindlasti muutub ldhemas tulevikus Oppematerjal rikkalikumaks ning
paindlikumaks selles mottes, et keeleGppija saab vdimaluse valida sobivat mater-
jali olenevalt oma vajadustest ja eeldustest. Lisaks Oppija ettevalmistusele ja vanu-
sele kohandatud kursustele ja Oppevahenditele muutuvad kattesaadavamaks ees-
pool nimetatud erialade algkeeltel baseeruvad kursused. Samuti on oodata nii
programmoppe elemente rakendavate Oppevahendite laialdasemat levikut kui ka
elektronarvuti rakendamisega seostatud harg- ja adaptiivprogrammide kasutamist
keelte dpetamisel.

Kolmas ennustus, mida saame juba eriti kindlalt teha, on see, et meie ei v0i
lootma jaada taskuformaadis elektrontdlkimismasinate kattesaadavaks muutumi-
sele lahemal ajal ega ka palju reklaamitud hipnopeedia ja sugestoloogia eriti
tunduvale abile. VV6orkeeli tuleb edaspidigi kullalt vaevaliselt 6petada ning dppida
— mingit imekerget teed vddrkeele valdamisele praegu silmapiiril ndha ei ole.
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T~robleem — lapsed ja liiklus—
muutub iga paevaga aktuaalse-
maks. On ka pohjust, sest aasta-

aastalt suureneb liiklusdnnetuste arv,
mille ohvriks langevad lapsed. Nii oli
1966. aastal lastega 105 liiklusdnnetust,
1967. aastal oli neid 104, 1968. aastal

128, 1969. aastal 153 ja 1970. aastal
207.
Nende tagajarjel sai surma

1966. aastal — 12 last,

1967. aastal — 14 last,

1968. aastal — 19 last,

1969. aastal — 21 last,

1970. aastal — 20 last.

Vigastada sai
1966. aastal — 96 last,
1967. aastal — 99 last ,
1968. aastal — 113 last,
1969. aastal — 135 last,
1970. aastal — 200 last.

Valdavas enamuses lastega toimunud
liiklusénnetustes on olnud studi lapsed
ise. Nii on 1970. aastal tédnava uletami-
sel vahetult laheneva transpordiva-
hendi eest juhtunud 82 liiklusGnnetust,
mille tagajarjel sai surma 6 ja vigasta-
da 77 last. Vaga paljudel juhtudel ei
jalgita sGiduteed seisva auto vdi auto-
bussi tagant valja joostes. Md&o6dunud
aastal juhtus ootamatu valjajooksu
tottu nahtavust piirava takistuse ta-
gant 36 liiklusdnnetust, mille tagajar-
jel sai surma 2 ja vigastada 35 last.
Halvasti taidavad liiklemise eeskirju
ka noored jalgratturid. Nad p&hjusta-
sid 19 liiklusdnnetust, mille tagajarjel
sai surma 2 ja vigastada 17 last. Kdige
kurvem aga on raakida neist dnnetus-
test, kus laps on manguhoos sattunud
rataste alla. Nende laste vanus pole
veel ulatunud seitsme eluaastani. Sel-
liseid 6nnetusi oli méodunud aastal 10,
mille tagajarjel sai surma 5 last.

Need arvud juba ise raagivad enda
eest. Liiklusdnnetuste valtimiseks on
meie vabariigi koolides palju ara teh-
tud. Pedagoogid ja koolide Sefid —
Uhiskondlikud autoinspektorid — on
koolides korraldanud terve hulga liik-
lusteemalisi vestlusi, viktoriine, mit-
mesuguseid liiklusmange ja -vdistlusi.
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LAPSED JA LIIKLUS

E. Pais,

Riikliku Autoinspektsiooni agitatsiooni-
t66 instruktor

Liiklusalane kasvatustod ulatub ka las-
teaedadesse. Tundub siiski, et seal on
t6d olnud veel sisteemitu ja labi mot-
lemata, pole olnud lastepdrane ja on
andnud vahe kasu. Vaja oleks analll-
sida iga liiklusdnnetuse pdhjusi, et siis
leida teid nende &arahoidmiseks. Selle-
ga peaksid tegelema kompetentsed isi-
kud uurimisasutustes. Kahjuks pole
aga selliseid uurimusi meie vabariigis
tehtud.

1966. aastal tehti Stokholmis mitmeid
uuringuid, et valja selgitada lastega
toimunud liiklusBnnetuste  pohjusi.
Tehti palju huvitavaid tahelepane-
kuid, millele ka meil tasuks md&elda.
Uuringutes lahtuti  jargmistest Kkdsi-
mustest: kas liikluskeerises on véikseid
lapsi ilma saatjateta ja missugused on
seejuures laste raskused? missugust
liiklusalast Opetust antakse vaikelaste-
le kodus ja lasteaias ja kui suures ula-
tuses suudavad vaikelapsed seda Ope-
tust omandada? mis suhtes vOiks Vvai-
kelastele antavat liiklusdpetust t6hus-
tada? kas vanemad saavad selles abi
Uhiskonnalt? Need kusimused valiti
seeparast, et tihti langevad liikluson-
netuste ohvriks 4—7-aastased lapsed.

Uuringu korraldamiseks kaidi erine-
vates paikades: manguvaljakutel, par-
kimisplatsidel, sdiduteel ja mujal. Tih-
ti Gietasid lapsed sOidutee enda Umber
vaatamata, vOi siis vaatasid ainult the-
le poole ja sedagi valesti. Mdned lap-
sed hakkasid Uletama sOiduteed enda
Umber vaatamata. JOudnud sdidutee
keskele, nais neile meelde tulevat, et
«nuidd oleme liikluses», vaatasid hadi-
selt ringi ja kahtlesid, kas joosta edasi



vOi tagasi. Kui lapsi oli rohkem Kkui
Uks, siis jooksid nad laiali eri suunas,
vahendades seega veelgi sdidukijuhtide
vdimalusi valtida 6nnetust. Paljud lap-
sed jooksid Ule sdidutee ainult enda et-
te vaadates. Sdiduteed hakati Uletama
pargitud autode vahelt, kus nahtavus
oli vaga halb. Kui teisel pool téanavat
vOi liikluses margati midagi huvitavat,
siis see neelas lapse tahelepanu ja liik-
luse jalgimine ununes taiesti. Nii juh-
tus ka siis, kui lapsi miski tugevasti
arritas. Vahel on ka nii, et méned ta-
navad ei ole vaikelaste arvates «min-
gid Oiged tdnavad» ja seal kaies ei ol-
da kdllalt ettevaatlikud. Tihti mangi-
takse konniteedel ja méanguhoos satu-
takse sdiduteele.  Monikord ollakse
emal abiks, tuuakse poest kaupa ja
'kandekoti sisu on nii huviatv, et pilk
on suunatud sinna ka sdiduteed Uleta-
des. Need ja muud liikluse seisu-
kohalt ohtlikud asjaolud moodustasid
selle tagapbhja, mille alusel hakati
uurima lapsi liikluses.

Tekib kiisimus, missugune arusaami-
ne on lastel liiklusest. Uuringud naita-
vad, et lapsed lihtsalt ei suuda tdusta
oma east kérgemale. Peame olukorda,
kus laps viibib, samasuguseks, kui see
on meie silmis, ja unustame, et palju-
dest asjaoludest olenevalt naeb laps
seda hoopis teistsugusena. Peame ar-
vestama ka seda, et 2-aastane, 4-aasta-
ne ja 6-aastane nadevad liiklust taiesti
erinevalt

Paljud lastepsiihholoogid on arva-
musel, et laste muljetele on loomulik
teatud hippelisus. Laps naeb detaile
eraldi, Uksteise korvale asetatuna, il-
ma et ta suudaks neid Uhendada sis-
teemiks. See on kull omane pohiliselt
koolieelikutele, aga kestab pikka aega

ka koolieas.

Tehti katseid kolmeaastaste lastega.
Neile naidati tanavate ristumiskohta
ja paluti neil joonistada samasugune.
Vaikelapsed ei osanud seda teha. Nad
ei nae Uht risti, vaid veavad Uhe joo-
ne ja siis veel tUhe ja veel the ja kes-
kele jaab siis auk. Tegemist on Uksik-
nahtuste kogumisega, mida lapsed on

suutelised tegema. Laps tajub Uht Uk-
siknahtust korraga, millesse keskendu-
takse kogu olemusega. Lapsed ei suu-
da tahelepanu jaotada. Siit selgub ka
see, miks lastel on liikluses raske.

Viikelastel on raske mdista reeg-
leid. Tehti jargmine katse: 4—12-aas-
tased lapsed pandi mangima kuulikes-
tega kindlate reeglite jargi. Selgus, et
vaiksemad lapsed ei tundnud mingisu-
guseid reegleid, vaid igalks mangis
nii, nagu talle pahe tuli. 7—8-aastaste-
ga jouti tulemuseni, kus vdis raakida
moningasest Uhistoost: lepiti  kokku
reeglite suhtes ja igaiks arvas mangi-
vat nende jargi. Koik aga ei tajunud,
et kiUsimus oli vdistluses ja voitmi-
ses, vaid tundus, et nad mangivad
oma I6buks. Alles 11—12-aastaste juures
voidi tédhele panna kindlate reeglite
tunnustamist ja nende jargimist man-
gus. Jarelikult teeb vaikelastele rasku-
si ka kullalt keerukate liiklusreeglite
omandamine. Mddtmise tulemusena
selgus ka, et 3-aastase silmad on um-
bes 40 sm madalamal kui 9-aastasel ja
9-aastase omad 40 sm madalamal Kkui
taiskasvanul. Sellest tuleneb, et vaike-
laps naeb liiklust teisiti kui taiskasva-
nu. Ameerika psthholoogi Arnold Ge-
sell'i arvates ei nde laps nii nagu tais-
kasvanu enne 14.—16. eluaastat. Lisaks
sellele teeb Gesell kindlaks, et 6-aas-
tastel lastel on raske suunata oma pil-
ku naiteks mustalt tahvlilt vihikusse
vOi vastupidi. Samuti on neil raske
suunata pilku lahedal olevatelt ese-
metelt kaugematele. Selle jargi on
kerge mdoista, kui raske on jalgida
liiklust, kus koik on liikuv ja Kiire.

Tehti katseid ka kuulmise kohta.
Kord mangisid kaks 4-aastast last ta-
naval. Nendele lahenes buss ja andis
signaali. Lapsed hakkasid jooksma,
aga mitte eemale, vaid bussi suunas.
Kerkis kisimus, kas vaikelapsed suu-
davad samuti kui téiskasvanud kind-
laks teha, kustpoolt haal tuleb. Tehti
jargmine katse: helikindlasse isoleeri-
tud ruumi viidi normaalse kuulmisega
8-aastasi lapsi. Koik katsealused istu-
sid peatugedega toolidel nagudega
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Uhes suunas. Ruumi oli ringis paiguta-
tud 12 valjuhaaldajat, mida juhiti kor-

valruumist. Varem kindlaksmaaratud
jarjekorras tuli kuuldavale laheneva
auto haal. Auto eemaldus katsealusest

ja haal kuuldus jargmisest valjuhaal-
dajast. Katsealune pidi naitama, mis-
sugusest valjuhaaldajast haal kostis.
Kuueaastasele oli see vaga raske. Mo-
nikord naidati enam-vahem 0&iget val-
juhaaldajat, méned korrad ka taiesti
Oigesti, aga enamasti eksiti. Taiskasva-
nutele ei tekitanud see raskusi.

M@disted parem ja vasak on lastele
samuti rasked. Uurimused on naida-
nud, et 5-aastane teab kill, kumb on
tema parem, kumb vasak Kkasi, aga
need on vaid kate nimed; soOnadega
valjendatud suhteid vaikelapsed ei
suuda tajuda. Stokholmi koolide nor-
m.aalklasside 7—8-aastastest Opilastest
suutsid eraldada 75% koikidest juhtu-
dest parema ja vasaku, 9-aastastest
tuli sellega toime 90%. Siit jareldub, et
vaevalt enne kui 11—I12-aastaselt on
lastel selged mdoisted parem-vasak. Kui
lapsed suutsid naidata paremat ja va-
sakut katt, siis parema ja vasaku jala
maaramine oli juba hoopis raskem.
Lapsed vodivad naiteks vaga hasti tea-
da, et kooli minnes nad lahevad mooda
vasakut konniteed, aga et koduteel on
sama kdnnitee paremal pool, seda nad
ei mdista.

Liiklusprobleemide Kkasitlemisel tee-
vad taiskasvanud tihti vea, kui nad ar-
vavad, et nende s6nadel on Uhesugune
tahendus koikidele erinevas eas ini-
mestele. Lapsed aga ei saa tihti sellest
aru, mida me nendele oleme omaarust
selgeks teinud. Keegi lasteaia kasvata-
ja raakis, kuidas ta uUkskord nagi Uht
oma 4-aastast kasvandikku seisvat tei-
sel pool sdiduteed maja ees. Poiss sei-
sis ja seisis ega kavatsenudki Ule tee
tulla. Kasvataja huudis poissi ja kas-
kis tal Ule tee tulla teiste laste juurde.
Poiss vastas talle, et ema kéaskis kodus
kdik autod mooda lasta, Uhtki autot
aga ei tule. Jarelikult poiss tegi tap-
selt nii, nagu ema kaskis.

Uks suuremaid raskusi liiklusGpetu-
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ses seisneb selles, et taiskasvanu vodib
enda arvates anda lapsele taiesti selge
ja lihtsa reegli. Laps pltab seda
omaks votta ja teeb koik, et see mee-
les pusiks liikluskeeriseski, kuid sellest
hoolimata toimib modnikord taiesti va-
lesti. Laste niisugune Kkaitumine on
eriti ohtlik, sest see viib ka autojuhid
eksiteele. Naiteks on juba kaugelt na-
ha, et kdnnitee aarde on seisma jaa-
nud kaks last. Nad vaatavad mdolemale
poole, et teha kindlaks, kas tee on va-
ba. Autojuht ei oska siit ohtu ooda-
tagi. Akki astuvad lapsed auto ette.

On palju taiskasvanuid, kes lahtu-
vad sellest, et kui nad monikord on
ndinud oma vOi teiste lapsi liikluskee-
rises Oigesti kaitumas, siis see tahen-
dab, et laps juba tunneb liiklusreeg-
leid. See on Uks ohtlikumaid vigu.
Stokholmis jalgiti paaris lasteaias lap-
si nende teel lasteaeda ja koju. Laste
teekondadest valmistati kaardid ja ha-
kati uurima saadud andmeid. Lapsed
vOis jagada kolme rihma: 1) need, kes
kaitusid oma vanuserihma keskmisele
kaitumisele vastavalt, 2) need, kes kai-
tusid eriti halvasti ja 3) need, kes kai-
tusid eriti hasti. Vois juhtuda ka seda,
et laps pisis thessamas rilhmas. Lap-
sed vahetusid rihmades vaga Kkiiresti,
nii et paremasse rithma kuuluvaid lei-
dus mdnikord nii keskmiste kui ka
kdige halvemate riihmas. Ka keskpa-
raste rGhma lapsed sattusid monikord
paremate, monikord halvemate hulka.
Kdige stabiilsem oli halbade rihm.

Selle kisimuse ule tuleb tosiselt
moelda. Vaja on lapsi jarjekindlalt jal-
gida teel lasteaeda ja esimestel aasta-
tel kooli, ei vOi loota sellele, et kullap
nad tulevad ka ise toime.

Arvestama peab ka seda, et lapsed
peaaegu alati mangivad. Meile voib
tunduda, et vaike tUdruk vG8i poiss
seisab korralikult k&nniteel, aga auto-
juht peab siiski valvel olema: poiss
vOi tudruk voib antud momendil olla
motetes mones mangus ja iga hetk
sOosta sOiduteele.

Eelnevat arvesse vottes tekib kusi-
mus, kas on uldse motet vaikelastele



liiklust Opetada. Voiksime ehk oodata,
kuni nad kasvavad suuremaks? Selle-
kohaseid uuringuid korraldanud pe-
dagoogid ja psiihholoogid aga arvavad,
et liiklusreeglite Gpetamist peab alus-
tama hasti varakult, sest lapsed tunne-
vad juba vaikestena huvi liikluse vas-
tu. Seda huvi peab &ra kasutama. Alg-
teadmised sellest peab laps saama va-
nematelt, kes temaga vestlevad liiklus-
reeglitest tanavatel ja teedel jaluta-
des. Need vestlused peavad piirduma
lihtsate juhtnddridega. Lapses tuleb
hoida huvi nende kisimuste vastu.
Pdhjalikumalt kui kodus peab neid
probleeme kasitlema lasteaedades; su-
gavad liiklusalased teadmised peab
andma kool.

Kuidas siis aidata lasteaialapsi? Po-
himotteks olgu, et kodike peab tihti
kordama. Katseliselt paduti kindlaks
teha, kas lastele on v&imalik selgeks
teha kindlaid liiklusmarke ja missu-
gune meetod oleks selleks kdige sobi-
vam. Kasutati jargmisi mooduseid:
liiklusmargi suur kuju, vaike kuju,
varvipilt ja varviline peegelduspilt.
Opetaja kais eri rihmades ja uhes
kontrollrihmas ning Opetas lapsi viis
paeva jarjest. Kuuendal paeval oli ku-
sitlus. Oldi kindlad, et saadakse selge
pilt parimast moodusest. Niisugust va-
het aga ei olnud. Kindlalt margiti
vaid seda, et kui lapsed puudusid koo-
list kas v6i Uhe péeva, olid tulemused
margatavalt halvemad. Jarelikult iga
paev on vaja liiklusest raakida nii ko-
dus kui ka koolis. Tuleks raakida just
kooliteel esinevatest probleemidest.
Niiviisi paneme lapsed nende kisimus-
te Ule moétlema vahetult enne valjami-
nemist ja esitatud nduded jaavad
meelde ka natukeseks ajaks selle jarel.

Teine metoodiline uurimine korral-
dati  koostdds liikluspolitseiga Uhes
Stokholmi eeslinnas. Uksseesama 6&pe-
taja Opetas eri lasterihmi. Esimesele
rihmale Opetati klassis, mida jalakaija
peab tédhele panema tanavat uletades,
teisele rihmale Opetati seda véljas ta-
valises liiklusolukorras, kolmandat
rihma Opetati nii klassis kui ka tana-

val ja neljandat rithma ei Opetatud
Uldse. Tulemuste vordlemisel selgus, et
kdige paremad olid selle rihma tead-
mised, kes oli Opetust saanud nii klas-
sis kui ka tanaval. Jargmiseks tuli
rihm, keda Opetati ainult tdnaval. Sel-
lele jargnes rihm, keda Opetati klas-
sis ja koige halvemad olid selle rihma
teadmised, keda Uldse ei Opetatud. Ja-

relikult peab teoreetiliste teadmiste
andmisega kaasnema ka praktiline
Opetus.

Meie vabariigis aitaks olukorda

kindlasti parandada liiklusdpetuse vot-
mine Oppeprogrammi. Selles kisimuses
on Riiklik Autoinspektsioon juba kor-
duvalt p66rdunud haridusorganite
poole, kuid siiani tulemuseta. Liikluse
Opetamise sisseviimisega lahendataks
nii Opetajate kui ka aja klsimus 0Opi-
lastele liikluseeskirjade Opetamiseks.
Siis saaksime raadkida suUstemaatilisest
toost laste Oigete liiklusharjumuste
kujundamisel.

Probleemile lapsed ja liiklus tuleks
moelda ka uute elamurajoonide pla-
neerimisel. Siiani on meie linnades see
kisimus pohiliselt lahendamata.

Murranguline pddre peab toimuma
meie jalakaijate kaitumiskultuuris
Uldse. Lastele antud head nduanded ja
Opetused ei tdhenda enam midagi, kui
poeg voi tltar naeb isa-ema tanaval
rahulikult liikluseeskirju rikkumas.
Tahendab, liiklusalane t66 lastevane-
matega peab koolis muutuma senisest
palju intensiivsemaks.

Uldse suhtuvad tédiskasvanud laste
kaitumisse tanaval (kskdikselt. Tihti
juhtub, et Ukski moédduja ei pbdora ta-
helepanu sdiduteel mangivatele lastele,
vahe on autojuhte, kes kutsuksid kor-
rale kahekesi jalgrattal tiirutavaid koo-
lipoisse jne.

Laste kasvatamine on mitte ainult
lasteaia ja kooli Glesanne, suur osa on
siin ara teha vanematel, kogu uldsusel.
Iga taiskasvanu kohus on juhendada
lapsi liikluskeerises, poOo6rata tahele-
panu nende vaarsammudele. Liiklus-
Onnetused pole paratamatus, Uhiste
ndudmistega saab neid ka valtida.
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wtetbfecUd attikleid

IX8nelemisoskus on programmi ko-

IXhaselt ks v60rkeeledpetuse pea-

misi eesmarke. Seega kuulub talle
Oppeprotsessis eelistatud seisund.

Koénelemisoskuse  kujundamine on
aega, vaeva ja harjutamist n6udev
pikaldane protsess. Valjakujunenud ko-
nelemisoskuse alusel on aga lugemis-
oskuse kujundamine ja selle arenemine
hoopis hdlpsam.

Voorkeeles kdnelemine on seega mitte
ainult Gks peamisi keeleGpetamise ees-
marke, vaid ka tdahtsaim vahend teiste
keelealaste oskuste ja vilumuste (luge-
mine ja kirjutamine) kujundamisel.

Koénelemisoskuse arendamine peab
toimuma jargmise metoodilise printsiibi
alusel.

Uue keelelise materjali labitootamisel
kdneharjutustes tohib iga kord esineda
ainult Uks uus raskus.

Uued sdnad omandatakse tuntud
lausemudelites, kus peale Ghe uue sdna
on koik teised tuttavad. Tuntud lause-
konstruktsiooni SPO .abil saab anda
kuitahes palju uusi nimisdnu, varieeri-
des ka oeldist. Olgu lahtelauseks; Ich
sehe einen Hund. Jark-jargult uusi ele-
mente sisse tuues vdib t66 kulgeda
naiteks nii:

Ich zeichne einen Hund.

Ich zeichne einen Mantel.

Ich brauche einen Mantel.

Der Vater kauft einen Mantel.

Varem tuttava konstruktsiooni —

Ich gebe dir ein Buch — kaudu jou-
takse valja lauseni: Der Vater kauft

mir einen Mantel.

Grammatilised nahtused tulevad esi-
tada ja omandada niisugustes lausetes,
mis koosnevad ainult tuttavatest sdna-
dest. Seejuures tuleb iga grammatilist
vormi eraldi harjutada ja omandada.
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Kdnehorjutusfe
susteem
saksa keele
Opetamisel

E. SILLING,

Tallinna 42. keskkooli direktori
asetaitja vOorkeele alal

Olgu uueks grammatiliseks néahtuseks
nimis6na daativ. Lahtudes lausest Der
Vater kauft einen Mantel, antakse koi-
gepealt meessoost nimisdna daativ.

Der Vater Kauft dem Sohn einen
Mantel. Vormi dem Sohn Kkinnistami-
seks on samas konstruktsioonis kullal-
daselt vdimalusi. Kd&igepealt v6ib har-
jutada sihitist muutes:

Der Vater kauft dem Sohn einen
Schlitten (einen Ball, eine Miitze jne.).

VOib muuta alust, deldist ja sihitist.

Die Mutter gibt dem Sohn einen
Apfel (ein Buch.) Parast kullaldast har-
jutamist selle sdnaga, tuleb votta teisi
meessoost sOnu daativis.

Paul schreibt dem Bruder einen Brief,

Helga schenkt dem WVater ein Buch.

«Jne.
Alles parast piisavat harjutamist mees-
ja kesksoost (vormi poolest ei ole siin
midagi uut) sOnadega vdib vOtta nais-
soost nimisdnade daativi.

Voib lahtuda jalle lausest Der Vater
kauft der Tochter einen Schlitten. Eda-
si harjutada analoogiliselt eelkirjelda-
tuga.

Tegelikkuses aga annavad veel paljud
Opetajad Opilastele korraga katte (he



sOna koik kaanded vdi isegi kdigi kolme
grammatilise soo kaanarryse.

On selge, et Opilane ei suuda sel
juhul uutes vormides orienteeruda.
Heal juhul 06pib ta neid automaatselt

moodustama, ei suuda neid aga motes-
tatult kasutada, s. t. tal ei ole selge
nende koht teiste keelendhtuste seas.
Tagajarg: Opilane ei oska nendega mi-
dagi peale hakata.

IX5iki Opitud keelendeid saab 0Opi-
fxlane kasutada monoloogis vdi dia-
loogis.

Nagu kogemused naitavad, on vOOr-
keeles kisimustele yastamine Opilastele
tunduvalt kergem kui kisimuste esita-
mine, eriti keelebpetuse alguses. See on
seletatav sellega, et kisimuses antakse
peale sisu (motte) tihti ka keelendid
vastuse jaoks. Nii naiteks sisaldavad
jargmised kisimused keelelist materjali
ka vastustes kasutamiseks.

Liest du gern Bucher?

(Ja, ich lese gern Biicher.)

Was siehst du auf diesem Bild?

(Auf diesem Bild sehe ich
Haus].)

Oleks aga vale arvata, et &pilased
iseenesest taipavad, et kisimusega an-
takse ka suur osa vastusest. See ndhtus
tuleb nendele avastada ja neid Ope-
tada kisimuses peituvat abi kasutama.

Kusimuste esitamine nduab aine val-
damise kérgemat kvaliteeti, sest initsia-
tiiv vestluses on alati kisija kdes. Tema
peab teadma, mida ja kuidas kisida, et
vestluspartnerilt vajalikku informatsi-
ooni saada.

Dialoog on kdnekeele peamine eksis-
teerimisvorm. Selles kasutatakse roh-
kesti valjajattelisi lauseid. Situatsiooni
toetus kompenseerib valjendusvahen-
dite ebatédielikkuse. Peale struktuuriliste
erinevuste on dialoogil monoloogiga
vorreldes ka erinev psihholoogiline
tagapdhi. Dialoogis tuleb vestluspartne-
ritel reageerida sisulistele ootamatus-
tele, Uks soltub suurel maaral teise
mottekaigust, kusjuures ks saab aga
ka kasutada osaliselt teise valjendus-
vahendeid; sbnavara, lausemudeleid jms.

[ein

Monoloog nBuab méotete formuleeri-
misel ja keelematerjali valikul iseseis-
vuse kdrgemat astet, tdpsust ja kasuta-
tud keelematerjali taielikkust, sest mo-
noioogil puudub tavaliselt situatsiooni
toetus. Monoloogi esitaja on iseseisev,
ta saab oma modtteavaldust nii sisuliselt
kui ka keeleliselt ette planeerida. Teda
ei hairi, aga ka ei abista keegi, nagu see
oli dialoogis. Monoloogini joutakse keele-
materjali harjutamise ja kinnistamise
jarel dialoogilises kones, kisimustele
vastamise kaudu, millest pikkamooda
kujuneb monoloogiline md&tteavaldus ja
veel hiljem monoloog teatud teemal.

Dialoogilise ja monoloogilise kdne
arendamisel on tahtis mitte ainult
nende vormide omandamise jarjekord,
vaid ka see, missugust abi saavad 0Opi-
lased kisimustele vastamisel v6i kusi-
muste moodustamisel. Kui léhtutakse
keelematerjali suulisest labité6tamisest,
ei valmista Opilastele kiisimustele vasta-
mine ja kisimuste moodustamine nait-
like vahendite alusel ja kuulmise jargi
omandatud mudeleid kasutades raskusi,
sest sel viisil omandatud keeleline ma-
terjal on vordlemisi lihtne ja seda rep-
rodutseeritakse tervikuna.

i“eskne probleem koneoskuse aren-

«~damisel on ko&neharjutuste suls-
teem, mis peab olema selline, et see Op-
pematerjali kasitlemise koikidel etap-
pidel edendaks Opilaste aktiivset kdne-
tegevust ja kindlustaks Opilaste kone-
oskuse kasvu.

Kdneharjutuste stisteem
kolme liiki harjutustest.

koosneb

l. Kuulamisharjutused uue keelema-

terjali tajumisel koérva kaudu, oskuste
ja vilumuste kujundamiseks mdtestatud
kuulamises.

1. Opetaja ja kaasdpilaste kiisimuste,
vastuste ja motteavalduste mdistmine
naitlike vahendite, tegevuse, Zestide,
miimika vdi konteksti abil.

2. Teiste isikute diaioogiliste ja mo-
noloogiliste motteavalduste madistmine
helilindilt kuulatuna (soovitav mees- ja
naishaal) v6i vdimaluse korral in na-
ture.
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1. Kdneharjutused dialoogilise koéne
arendamiseks
1. Opetaja kisimustele vastamine
a) eseme (isiku) vOi pildi kohta,
b) mingi lause vOi teksti kohta,
c) konesituatsiooni  vOi teema
kohta.

2. Opilastepoolne kisimuste formu-
leerimine
a) eseme, isiku vOi pildi kohta,
b) teksti kohta,
¢) situatsiooni vOi teema kohta.

3. Dialoogid (pérast vastava keele-
materjali omandamist kisimuste-vas-
tustena)

a) konesituatsioonis,

b) seoses loetuga,

¢) naitlike vahendite alusel (pilt,
diafilm jms.).

I11. Kdneharjutused monoloogilise ko-
ne arendamiseks:

a) pildi (eseme, isiku) kirjelda-
mine,
b) monoloog teema kohta.

Koénelemisoskuse kujundamine algab
seega keelendite kuulamisest ja nende
motestamisest, s. t. voorkeelse sdna seos-
tamisest tdhendusega naitlikkuse ja si-
tuatiivsuse alusel.

Jargneb harjutamine keelendi téapse
haaldusliku kujundi omandamiseks, siis
rakendamine mottelistes seostes (kisi-
mustele vastamine), mida jallegi tapsus-
tavad néitlikkus vdi situatsioon.

Edasi tuleb ko&ige olulisem muutus
Opilase keelekasutuses — ta voOtab Ule
kisimuse, muutub vastajast, kellel
vastuse formuleerimisel oli v&imalik
kasutada paljusid kisimuse elemente,
kusijaks, kes peab ise mdtet juhtima ja
ise leidma sellele ka vajalikud valjen-
dusvahendid. See on kvalitatiivne hipe,
passiivne roll vahetub aktiivsega.

Sellele jargneb kusija ja vastaja osa-
de vaheldumine dialoogis. Dialoogiele-
mentide liitmine motestatud dialoogiks
saab toimuda ainult samm-sammult,
keelematerjali digesti doseerides. Ma-
terjali ja raskuste kuhjumine votab
Opilastelt dppimishimu.

Opilastele, kes dialoogilise kdne on
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omandanud, ei valmista monoloogilise
kdne kattedppimine erilisi raskusi.

Automaatsuseni joudmiseks peab mis
tahes keelematerjal ldbima eelnimeta-
tud astmed.

Kui Opetaja kurdab, et dpilased unus-
tavad koOik sonad, radkimata nende ak-
tiivsest kasutamisest, siis tdhendab see
enamasti seda, et Uhe ja sama sfnaga
on liiga vahe tegeldud, seda ebapiisa-
valt harjutatud. Loomulikult ei saa (ega
ole mdotetki) absoluutselt kdiki sdnu nii
pohjalikult kinnistada, 6pikutes on roh-
kesti niisugust sBnavara, mis tavalises
kdnekeeles, s. t. igapaevase elu teemadel
vesteldes, Uldse kasutatavad ei ole. M6-
ned naited 7. ja 8. klassi Opikutes esine-
vatest sGnadest, mis on sisult liiga ras-
ked vOi harva esinevad ja mis Opilaste
emakeelseski  keelepruugis puuduvad.

Frohlichsein  Uberlegenheit

Schwingen Qual

Wonne gewittern
Morgenrot Menschlichkeit
Rind Ubrigens

Pracht unausléschbar
errichten Statte

hammern jne.

Seega peab Opetaja tegema valiku
sOnavaras, lahtudes sellest, kui produk-
tilvne sbna on, kas see on kasutatav
paljudes situatsioonides.

Kokkuvotteks voiks oelda, et voor-
keele dpetamisel 8-klassilises koolis tu-
leb silmas pidada jargmist.

1. Suulise kone eelistatud seisund
igas tunnis. Suuline td66 on voorkeele
omandamisel lahtepunkt ja kdige taht-
sam vahend.

2. Opilaste maksimaalne aktiviseeri-
mine keelematerjaliga to6tamise koiki-
del etappidel.

3. SBnavara ja grammatika omanda-
mine praktilistes harjutustes.

Kogu t66 podhiprintsiibiks on keelen-
dite labitootamine koneharjutustes 2—
3 tunni jooksul enne vastava teksti ka-
sitlemist Opikus. See on suulise eelne-
vuse printsiip.

Too suulise eelnevuse printsiibi alusel
muudab Oppeprotsessi  Opilaste jaoks
pidevaks harjutamiseks suulises kones.



Kuidas kasitleda teemat
'‘Liitelise parandamise nahtus:

«NOukogude Koolile» kirjutanud
D. TSERNOSOV,
S. M. Kirovi nim. Pihkva Pedagoogilise Instituudi dotsent

T Tidbioloogia &pikus ei ole liitelise parandumise nihtusele ja geenivahetusele
ehk krossingoverile (crossing over) eraldatud kahte lehekilgegi. Lihikese
ja ebapiisavalt pdhjendatud teksti pShjal on isegi Opetajal raske saada ter-

viklikku pilti nendest tahtsatest bioloogilistest nahtustest, radkimata Opilastest.
Kaesolevas artiklis on esitatud Opetajatele mdned soovitused selle teema kasitle-
miseks.

Tunni alguses margib Opetaja, et eelnevalt on dpitud Mendeli parilikkusseadusi
mono-, di- ja poluhiubriidse ristamise puhul. Vastavalt Mendeli teisele seadusele
taheldatakse tunnuste sdltumatut parandumist ja kombineerumist, kui neid tun-
nuseid maaravad geenid paiknevad erinevates homoloogiliste kromosoomide paa-
rides. Onneliku juhuse t&ttu uuris Mendel 7 erineva tunnuse — seemnete kuju,
idulehtede varvus, seemnekesta varvus, kaunte kuju ja varvus, dite asetus ja varre
kdrgus — parandumise seaduspdarasusi, teadmata, et hernel on 7 paari kromo-
soome ja nimetatud tunnuseid maaravad parilikkustegurid asuvad erinevates
homoloogiliste kromosoomide paarides. Raske 6elda, millega oleksid I6ppenud Men-
deli katsed, kui mitte see harukordne juhus poleks vdimaldanud tal avastada
tunnuste séltumatu parandumise ja kombineerumise seadust.

Kuidas aga paranduvad tunnused, mille geenid asuvad Uhes ja samas kromo-
soomis? lIsegi kdige lihtsama organismi igas kromosoomis on tuhandeid geene,
kuna geenide arv on mddtmatult suurem kromosoomide arvust (inimesel naiteks
on V. P. Jefroimsoni arvestuste kohaselt umbes 7 miljonit geeni, aga kromosoome
ainult 23 paari). Uhes kromosoomis asuvad geenid moodustavad liitelise grupi. Lii-
teliste gruppide arv vordub kromosoomide haploidse arvuga. On ilmne, et (he
liitelise grupi geenid paranduvad Uhtse tervikuna. Nad ei allu s6ltumatule lahkne-
misele Mendeli teise seaduse jargi. Liitelise parandumise seadusparasused avastas
ameerika Opetlane Th. Morgan ja geenide liitelisuse seadus' kannab tema nime.
Esimesena kasutas ta geneetilisteks uuringuteks puuviliakarbest (Drosophila) —
vaikest, vaga luhikese arengutstikliga (temperatuuril -)-25°C umbes 10 66paeva),
eredalt valjenduvate sootunnustega ja vaikese kromosoomide arvuga (4 kromosoo-
mipaari) umbes 3 mm pikkust putukat. Nende omaduste tottu on puuviljakarbsel
tahtis koht paljude geneetika seaduste avastamisel. Igas koolis vOib kasvatada
puuviljakarbse mitmesuguseid liike, dpetaja abiga vdivad bioloogiaringi liikmed
demonstreerida tunnuste liitelise parandumise nahtust jargmise, Opikus toodud
naite abil: ristates halli keha ja normaalsete tiibadega karbest musta keha ja
kangunud tiibadega karbsega, saadakse esimese pdlvkonna ristandid halli keha ja
normaalsete tiibadega (s. 0. dominantsete tunnustega). Esimese pdlvkonna hubrii-
dide omavahelisel ristamisel saadakse teise pdlvkonna hibriidid, kellest "A on halli
keha ja normaalsete tiibadega, 'U aga musta keha ja kadngunud tiibadega. Seega
taheldame fenotuubilist lahknemist 3:1, mis iseloomustab monohubriidset rista-
mist, vaatamata sellele, et tegemist on kahe tunnusega (keha var®vus ja tiibade
kuju). Dihubriidse ristamise puhul avaldub fenotiibiline lahknemine teatavasti
suhtega 9:3:3:1.
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Puuviljakarbeste ristamisel

saadud vasturaakivatest

katsetulemustest tegi

Morgan Oige, oma aja kohta silmapaistva jarelduse: puuviljakarbse keha varvuse
ja tiibade kuju maaravad geenid asuvad Uhes ja samas kromosoomis, s. t. need

on liitelised ja paranduvad koos.

A— geen, mis maarab haiti kehavarvuse
a— geen, mis maarab mush ksbcevamise

B —s'een, mis maerab tiibade ncrmsalse kuju
b — geen, mis maarab kangunud liirad

P: ? ABAB X Yeser

A B [eHHuMUbI tsuMao-

Edasi soovitame Ope-
tajal korvaloleva skeemi
kohaselt selgitada puu-
viljakarbse keha var-
vuse ja tiibade kuju lii-
telise parandumise eks-
perimendis ilmnenud

seadusparasusi.

Naite lahendamisel
(6pilased kirjutavad sel-
le vihikusse) selgitab
Opetaja samaaegselt ma-
terjali, poorates erilist
tahelepanu genotidbi
geneetiliste ja tsitoloo-
giliste téhistuste erine-
vusele, vorreldes sellega,
mida Opilased teavad
juba seoses dihtbriidse
ristamisega, kui uurita-
vate tunnuste geenid
asuvad erinevates homo-
loogiliste  kromosoomide
paarides ja kui genotliu-
bi geneetilised ja tsito-
loogilised tahistused
margitakse jargmiselt
(vt. skeem 2).

Tahistuste vordlemisest selgub, et liitelise parandumise puhul on mdlemad gee-
nid Uhes ja samas, teisel juhul erinevates kromosoomides.

gUised tahistused

6am. P:

AB ab

hallid t'ivulised
ABab X o*
A B

a

ABab
hallid
tiivulised

lahknemine 3--4
lahknemine 4d4

F,: AlAB ABab

hallid hallid
tiiuulised tiivulised

renatuubime

Csnotiiiihiline

"Nabab
mustad
tiivutud

Skeem |I.

P» ? AA B3 X aabb genatuiibi geneetiline tahistus

N\ I\ 7\

genotilbi tsiihtoogiHne tahistas Skeem 2.

Arvukate eksperimentide alusel tegi Morgan Kindlaks, et teises po&lvkonnas
tekib hallide tiivuliste ja mustade tiivutute hibriidide kdrval vahesel maaral kom-
bineeritud tunnustega isendeid, s. 0. halli keha ja kangunud tiibadega v6i musta
keha ja normaalsete tiibadega. Seda mdistatuslikku nahtust selgitas Morgan
geniaalselt homoloogiliste kromosoomide osakeste vahetusega meioosiprotsessis
(meenutada meioosiprotsessil), mille tulemusel moodustuvad rekombinantsed
(geenivahetuse labiteinud) kromosoomid. Selgitame seda meie naite abil (vt.
skeem 3).

Pole raske margata, et Morgan! oletus geenide vahetumise kohta homoloogiliste
kromosoomide (8igemini kromatiidide) vahel meioosiprotsessis leiab kinnitust nii
teoreetiliselt kui ka praktiliselt. Geenivahetusel on evolutsiooniprotsessis suur
tahtsus, see tdstab kombinatiivset muutlikkust ja laiendab organismide kohane-
misvOimet valiskeskkonna tingimustele.
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AB ab X d* ABab
A B

A B _ _
2 b k beshti
eenivahefus 1ISaskarnesntl goeni-
9 vahetllftelqotsqleldal\/i
rekombinantsed kromosoomid
a B
A b
rekombinantsed gameedid
Gam.F59( ™
F: ABaB oBab
hallid mustad hallid hallid
Hivulised Hivulised tiivulised mandunud
Skeem 3 m'tiibadega

“rekombinantsed isendid

Morgan! jargi on geenivahetuse sagedus vordeline geenide vahelise kaugusega
ja poordvordeline liitelisuse astmega, s. t. mida suurem on geenidevaheline kau-
gus ja mida vaiksem on liitelisuse aste, seda sagedamini tdheldatakse geenivahe-
tust. Geenivahetuse suurust moddetakse geenivahetuse labiteinud isendite arvu
suhtega jarglaste koguarvusse. Seda valjendatakse protsentides. Morgan! auks
nimetati geenivahetuse Uhik morganiidiks (1% jarglasi geenivahetusega). Morgan!
katsetes analUitsiva ristamisega osutus 17“/o tldisest putukate arvust rekombinant-
seiks (geenivahetusega kéarbsed). Jarelikult voérdub puuviljakdrbse keha varvust
ja tiibade kuju maaravate geenide suhteline kaugus 17 morganiidiga. Sel teel
maarati Morgan! ja tema koolkonna poolt liitelised grupid ja geneetilised kaardid,
mis naitavad puuviljakarbse, hiire, tomati, maisi ja ménede mikroorganismide
geenide paiknemist ja suhtelisi vahekaugus! kromosoomides.

Liitelise parandumise nahtuse ja geenivahetuse uurimine lubas Morganil for-
muleerida péarilikkuse kromosoomiseaduse, mille kohaselt kromosoomid on paéri-
likkuse materiaalsete Uhikute — geenide pohilisteks kandjateks, kusjuures geenid
asetsevad rangelt lineaarselt piki kromosoomi.

Tunni 16pul on labivbetu kinnistamiseks soovitav vestelda jargmiste kiisimuste
Ule:

Mis on geen?

Kus ja kuidas paiknevad geenid?

Mida nimetatakse geenide liiteliseks grupiks?

Kui palju liitelisi gruppe v6ib olla puuviljakarbsel? inimesel?

Kuidas ja kelle poolt tdestati liiteline parandumine?

Mida mdista geenivahetuse (krossingoveri) all?

Kes tOestas eksperimentaalselt ning pdhjendas teoreetiliselt geenivahetuse?
Kuidas?

Milles on geenivahetuse (krossingoveri) bioloogiline téhtsus?

Kes formuleeris parilikkuse kromosoomiteooria?

Lopuks tahaks Opetajatele meenutada, et selles tunnis dpitav materjal on 0Opi-
lastele vaga suure tunnetusliku ja kasvatusliku vaartusega. Seeparast oh vaja
tagada tunni huvitavus ja viljakus.
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Lisakirjanduse kasutamise kogemusi
geograafiatundides

A. PARNA

| undides esitatakse Opilastele sageli mitmesuguseid palasid ilukirjandusli-

X kest ja populaarteaduslikest raamatutest, ajalehtedest ja ajakirjadest. Kir-

janduslik materjal avardab Opilaste silmaringi, arendab nende kujutlusvdi-
met ja laiendab sdnavara. Lektliri kasutamine tekitab emotsioone, &ratab huvi
Opitava vastu ja soodustab aine paremat ja kindlamat omandamist.

Kirjandusliku materjali saab Opilastele anda mitmeti; Opetaja loeb katken-
deid, opilased ise loevad tunnis v6i kodus. Loetu pdhjal vdivad Opilased koostada
referaate, ettekandeid ja kirjeldusi.

Et dpilased lisapala teadlikumalt ja tahelepanelikumalt kuulaksid, soovitatakse
esitada selle kohta kisimusi (1; 2). Kas on otstarbekas loetu kohta Opilastele ki-
simusi esitada enne vdi parast lisapala ettelugemist, selle kohta korraldas allakir-
jutanu 1969/70. Oppeaasta Il Oppeveerandil Tallinna 46. ja Paide 1. keskkooli
7. klassides teema «Ld&una-Ameerika» kasitlemisel 5 Oppetunni ulatuses Opetava
eksperimendi.

Eksperimendiks vajalike materjalide koostamisel kasutati ajakairja «Eesti Loo-
dus» ja sarja «Maailm ja monda» LOuna-Ameerikat kasitlevaid raamatuid. Lisaks
neile voOeti katkendeid ka V. Beekmani reisikirjast (V. Beekman, Kauge maa —
Brasiilia. Tallinn, 1963).

Et tunnis etteloetavate lisapalade sisu Gpilastele juba eelnevalt tuttav ei oleks,
pudti katkendeid valida voimalikult vahetuntud geograafilistest objektidest, loo-
madest ja taimedest.

Eksperimendi ettevalmistamisel selgus, et eri aineldikude kohta on materjali
erinevalt. Naiteks on kirjeldusi Amazonase Urgmetsast hulgaliselt, kampost ja
pampast aga hoopis vahem. Selva mdningate loomade (koolibri, tuukan, piraaja) ja
taimede (orhideed, liaanid) kohta on materjali rikkalikult. Meile v&0raparasema-
test LOuna-Ameerika looduslikele voonditele iseloomulikest loomadest (viskatSa,
guanako, tSintSilja jt.) ei leidunud Uhtegi sobivat katkendit.*

Katseklasside tase maarati kindlaks varem Opitud materjali pdhjal, s. 0. P6h-
ja-Ameerikat hélmava kontrolltddga. Katse kavatseti korraldada nii, et a-klassi-
des Opetataks Uhe, b-klassides teise metoodika jargi. Seetdttu summeeriti a- ja
b-klasside eeltod tulemused eraldi. Mdneti tugevamaks osutusid a-klassid (kesk-
mine punktide arv 19,1, b-klassides 18,4).

Katse kaigus loeti nii a- kui b-klassi Opilastele uue aine kasitlemisel lisapalu,
milles kirjeldati geograafilisi objekte, taimi ja loomi (vt. lisa). Kasitletavast ma-
terjalist mitmekilgsema kujutluse loomiseks naidati pilte, Opilaste téhelepanu
suunaniiseks kirjeldatavate objektide olulistele tunnustele esitati loetu kohta ki-
simusi. b-klassides esitati need enne, a-klassides parast kat-
kendi ettelugemist. Lisapaladest ammutatud teadmisi Kinnistati ja kont-
rolliti.

e Eksperimendis Opilastele esitatud katkendite temaatika ja allikad on antud
lisas.
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Naiteks Opetaja jutustust LOuna-Ameerika suurematest pduaaladest tdiendas
jargmine lisapala:

«Paris tdeliseks Tpduaalaks on Brasiilia kirdeosas asuv maa-ala. Vihm lakkab
sageli ainult méne miili kugusel rannikust, sealt edasi algab aga kuiv mets, kus
Usna tihti mitu aastat jargemdodda ei saja tilkagi vihma. Kogu see kuiv mets
muutub pikkade surnud perioodide kestel tolmusteks skelettideks. Koik on Kkuiv,
jahune, peene tolmuga kaetud. Lendu tdusev lind paneb puud tolmama, médda
maad roomav ldgismadu ajab Ules tolmujoa. Uksikud kaktused paistavad tera-
vaid orke taistaotud piinapostidena. Kivid hdédguvad nagu soed. Teerajad, mis
sealt labi lahevad, upuvad tolmu.» (A. Lundkvist, Vulkaaniline kontinent. Tallinn,
1962, k. 80.)

Katkendi kohta kusiti Opilastelt:

1. Missuguses Brasiilia magismaa osas asuvad suured p&uaalad?
2. Millest on tingitud pduad neil aladel?
3. Kuidas mojub pdud taimkattele?

Louna-Ameerika selvale tuupilist lindu tuukanit tutvustati aga alljargneva
katkendi ettelugemisega:

«Puu otsas istus kentsakas lind. Punakaskollase hiigelnokaga tuukan. Nokk on
nii sama suur kui linnu kere. Sinine laik on tal silma Umber ning kena must su-
lestik ja valge rinnaesine. Ta on nagu kloun, kes end peoulikonda seades on unus-
tanud maha voétta grimmi. Pddrates pead Uhelt kuljelt teisele, laseb ta kuuldavale
pehmeid kagisevaid ja surisevaid haalitsusi, meenutades vana Olitamata seina-
kella, mis hakkab l66ma». (A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn, 1965,
Ik. 94; G. Durell, Joobnud mets. Tallinn, 1965, Ik. 74.)

Selle katkendi kohta esitati jargmised kisimused:

1. Milline on tuukani nokk?
2. Milline sulestik on tuukanil?
3. Kuidas tuukan haalitseb?

Uldse loeti Lduna-Ameerika kéasitlemisel &pilastele 17 katkendit. Neist igaiihe
kohta esitati 3—4 kisimust.

Parast teema «L8una-Ameerika» kasitlemist korraldati uus kontrolltdd. See
koosnes 12 kisimusest, millest pooltele sai figesti vastata vaid siis, kui tunti tun-
dides etteloetud materjali. To6 Kirjutasid 123 Opilast, neist 62 6ppisid klassides, kus
kisimused anti enne lisapala ettelugemist (b-klassid), 61 klassides, kus kisimused
esitati parast katkendi ettelugemist (a-klassid). T66 tulemusi hinnati Opilaste
jaotuvuse, keskvaartuse ja standardhalbe abil (Pamynb, 1966). Need on antud ta-
belis 1 ja joonisel 2.

Tabel 1
Loppkontrollt6d tulemused
M 5 i b ¢ tden&osus
00 %
a-klassid 18,1 5,7
b-klassid 19.4 31 08 13 16 - %
M — keskmine punktide arv D — keskmine korvalekalle
6 — standardhalve t — tdendosus

60 — kriitiline suhe
b-klasside Opilased (kisimused esitati enne katkendi ettelugemist) said 26 voi-
malikust punktist keskmiselt 19,4, a-klasside dpUased keskmiselt 18,1 punkti.
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Jooniselt 2 ndeme, et b-klassides on t66 tehtud paremini. Vaikese punktide
arvuga toid on nendes klassides vahem kui a-klassides. a-klasside kdver on tUhtla-
sem kui b-klasside oma. Maksimumi saavutab b-klasside kdver 16—18 punkti pii-
res (25 Opilast), a-klasside oma aga 22—24 vahemikus (16 Opilast), b-klassides on
22—24 punkti 13 dpilasel.

Kuna klassid eelkontrolli p6éhjal olid oma tasemelt erinevad, vérdleme jargne-

valt eel- ja 16ppkontroiltéd keskmiste punktide arvu mdélema kooli 7-a ja 7-b klas-
sis. Andmed on antud tabelis 2.

Tabel 2

Eel- ja I6ppkontroiltod keskmine punktide arv
Tallinna 46. j aPaidel. keskkooli 7-a ja 7-b klassis

Eel- ja 16ppt6d kesk-
Kool, klass Eelt6o LopptoO miste punktide vahe
eelt6o 16ppt6o

Tallinna 46. keskkool

7-a 187 182

7-b 173 197 14 15
Paide 1. keskkool

7-a 195 178

7-b 20,0 19.4 0.5 16

Vorreldes tabeli 2 pdhjal keskmist punktide arvu mdlemas vaadeldavas klas-
sis, ndeme, et eeltdéodde jargi oli Tallinna 46. keskkooli 7-b klass 1,4 punkti vorra
tugevam 7-b klassist. Parast eksperimenti osutus aga 1,5 punkti vdrra paremaks
7-b klass (kUsimused loeti selles klassis enne katkendi esitamist). Seega tdusis
keskmine punktide arv 7-b klassis 2,4 Uhiku vorra. Paide 1. keskkoolis oli eelkont-
rolli pdhjal 0,5 punkti vorra edukam 7-b klass. Parast eksperimenti kasvas kesk-
miste punktide vahe 1,6-le punktile.

Naeme, et kui kiisimused esitati enne katkendi ettelugemist, olid tulemused pa-
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Joonis 2. Loppkontrolltéd tulemused suhtelise sageduse alusel.

remad selles klassis, kes eelkontrolli tulemuste pdhjal osutus ndrgemaks (Tallinna
46. keskkooli 7-b klass). Tunduvalt tdusis selle klassi tase, mis esialgselt oli tuge-
vam (Paide 1. keskkooli 7-b klass). Mdlemal juhul jai ndrgemaks see
klass, kus kUsimused esitati parast katkendi ettelugemist.

Eraldi vaadati veel vastuseid nendele kisimustele, mis ndudsid otseselt teema
«Lduna-Ameerika» kasitlemisel tundides etteloetud materjali tundmist. Selgus,
et rohkem digeid vastuseid oli b-klassides (74%). Suhteliselt vahem oli neid a-
klassides (65%)- Pealiskaudseid ja vaari vastuseid esines enam a-klassides. Sama
kehtib ka hoopis vastamata jaetud kisimuste kohta.

Lduna-Ameerika looduslikke vdondeid kirjeldati ja vorreldi b-klassides tervik-
likumalt ja tapsemalt kui a-klassides. Ka Uksikobjektide tundmises ja iseloomus-
tamises olid b-klassid a-klassidest p6hjalikumad. Naiteks tuukani kirjeldamisel
b-klasside Opilased nimetasid pikka nokka, iseloomulikku krigisevat haalt, sules-
tiku omapéra jne. Vastuste pdhjal vOis jareldada, et Opilased tdesti teavad, kui-
das see lind valja naeb. a-klasside &pilased kdiki linnu tunnuseid esile ei toonud
ja terviklikku ettekujutust nad linnust ei omanud.

Kokkuvétlikult voib eksperimendi tulemuste pdhjal jareldada, et geograafiliste
Uksikobjektide tutvustamiseks, ettekujutuse saamiseks tundmatust loomast, tai-
mest, inimestest ning nende tegevusest on lisapala esitamine tunnis igati efek-
titvne. Sel teel omandatud faktid ja kirjeldused jaavad Opilastele hasti meelde.
Kuigi osa taimi ja loomi Opiti tundma ainult tundides etteloetud lisapalade po&hjal,
osati neid kullalt hasti kirjeldada v6i Kirjelduste jargi tunda. Paremini vastasid
Opilased nii Tallinna 46. kui ka Paide 1. keskkooli 7-b klassis, kus kisimused
katkendi kohta esitati enne selle ettelugemist. Jarelikult pole sugugi
Ukskoik, millal esitada Opilastele lisapala kohta kusi-
mused. Tulemused on paremad siis, kui kiUsimused anda
enne katkendi lugemist.
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Lisa

Katkendite temaatika LOuna-Ameerika kasitlemisel

Teema

Pinnaehitus

La-Plata madalik

Titicaca jarv

Brasiilia magismaa
Kliima

Passaattuulte mdju Lduna-
Ameerika kliimale

Vetevork

Amazonas

Looduslikud voondid,
taimestik, loomastik

kampo
savann

pampa
liaanid

orhideed
kooUbrid
tuukan

nandu

laama

Raamatu autor, pealkiri, lehekilg

A. Lundkvist, Vulkaaniline kontinent. Tal-
linn, 1962, Ik. 337.

A. Lundkvist, Vulkaaniline kontinent. Tal-
linn, 1962, lk. 201.

V. Beekman, Kauge maa — Brasiilia. Tallinn,
1963, Ik. 73.

A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn,
1965, Ik. 167—168; 170.

A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn,
1965, Ik. 254.

V. Beekman, Kauge maa — Brasiilia. Tallinn,
1963, Ik. 59.

E. Liiva, Brasiilia uus pealinn.
dus» 1960, nr. 4, lk. 250.

G. Durell, Joobnud mets. Tallinn, 1965, lk. 14.
A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn,
1965, lk. 127—128.

A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn,
1965, Ik. 112.

A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. TalUnn,
1965, Ik. 137.

A. Fiedler, Kalad laulavad Ucayalis. Tallinn,
1965, Ik. 94.
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KLASS IJuHATAJA
KOMSOMOU-JA PIONEERITOO

TOESTA TEGUDEGA!

(JATKAME MOTTEID VANEMATE KLASSIDE OPILASTE
POLITILISEST KASVATUSEST
KOMSOMO LIORGANISATSIOONIS)

S. VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretar

1% yréni aeg tagasi alustasime juttu kooli komsomoliorganisatsioonis tehtavast
XVJI-PeAiitilisest kasvatustoost. Plldsime seda kasitleda, lahtudes pohimdottest, et

poliitilises kasvatuses on oluline poliitilise hariduse orgaaniline Uhtsus ja
jarjepidevus nii Oppeprotsessis kui ka klassivalises t60s poliitiliste teadmiste
andmisel, nende propageerimisel ja kasutamisel praktilises tegevuses. Eristasime
Opilaste poliitilisel kasvatamisel kaht olulist kilge: hariduslikku (teadmiste and-
mine) ja Uhiskondlik-poliitilise praktilise tegevuse kilge, millest esimene leiab
lahenduse omakorda kahel teel, s. 0. Gppeprotsessis ja klassivélises t66s. Joéudsime
kdnelda ka sellest, millisele pohilisele temaatikale tuginedes (juttu oli viiest po&hi-
teemast) vOime kasvatustod terviklikkusest temaatilises plaanis konelda. Seega
vOis tdhelepanelik lugeja leida artiklist* poliitilise kasvatust6d sisteemi loomise
lahtealuseid.

Kaesolevas artiklis jatkame juttu mdonest poliitilise teadmiste propageerimise
teest, mis on dldiselt vahem kasutusel v6i siis vaga trafaretseks muutunud.
Artikli teises osas analtiisime poliitilise kasvatuse tUhiskondlik-poliitilise praktilise
tegevuse kilge.

Poliitinformatsioon on paindlik ja operatiivne poliitiliste teadmiste propagee-
rimise vorm, mis annab vdimaluse kiiresti ja mdjuvalt reageerida tdhtsamatele
Uhiskondlik-poliitilistele sindmustele, rahuldada erineva vanusega Opilaste mit-
mesuguseid huve ja vajadusi. Poliitinformatsioonile esitame jargmised nduded:

1) materjali hoolikas valik, arvestades aktuaalseid, Opilasi huvitavaid kisimusi;

2) sindmuste digeaegne ja stivendatud kommenteerimine, nende analtiis klassi-

positsioonilt, partei positsioonilt;

3) poliitilise kirjanduse oskuslik kasutamine;

4) poliitinformatsiooni vormide mitmekesisus ja naitlike vahendite kasutamine;

5) arutlusel olevate kisimuste konkreetne seostamine oma klassi, komsomoli-

organisatsiooni, kooli, rajooni, linna jm. eluga;

6) vOimalikult paljude Opilaste osavott poliitinformatsioonist ja selle etteval-

mistamisest;

7) kvalifitseeritud propagandistide ja agitaatorite, komsomolitootajate, valis-

kommentaatorite osavott poliitinformatsioonist.

Allpool moéni s6na poliitinformatsiooni vormidest.

Poliitinformatsioon ajalehtede («Komsomolskaja Pravda», «Noorte Haal»,
«Molodjoz Estonii») temaatiliste Ulevaadete vormis eesmargiga Opetada Opilasi

* S. Vil lo. Kasvatagem vditlejaid! «N&ukogude Koob 1971, nr. 1
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stivenenult lugema ajalehte, grupeerima materjali teemade kaupa, eraldama olu-
list mitteolulisest. Niisuguste Ulevaadete teemad vdiksid olla naiteks; meie paevade
kangelaslikkus, Umber maailma (sindmused valismaal), meie sOprade juures
(sotsialismimaade noorsoo-organisatsioonidest), noorsugu kapitalistlikes maades,
noorsugu voitluses rahvusliku ja sotsiaalse vabaduse eest, nii teevad kommunist-
likud noored, see on huvitav — arutagem labi, uut teaduses ja tehnikas, keha-
kultuur ja sport. Muidugi theks poliitinformatsiooniks ei valita kdiki 8 teemat,
vaid 3—4 ja jaotatakse need 6&pilaste vahel. Uks dpilastest saab aga veel Ulesande
teha sissejuhatus, siduda erinevate Opilaste temaatilised Ulevaated ja votta kokku
kogu antav informatsioon. Eraldi v6ib anda ulesandeid ka illustratsioonide, rep-
roduktsioonide, diapositiivide jms. muretsemiseks. Kasulik on pidada ka spetsiaal-
set sOnastikku terminite, nimede, nimetuste seletustega.

Temaatiline poliitinformatsioon —s. t. kogu informatsioon avab terviklikult ja
pohjalikult Ghe tahtsa teema, kisimuse. Naiteks: reis 1975. aastasse, Nnoorsoo
kommunistlikud organisatsioonid valisriikides, komsomoli 166kehitused, uued
toostusgigandid, pollumajanduse intensiivistamine, sindmused ja faktid, maailm
sellel nadalal, teadmistest ja kd&lbelisusest, sotsialismimaade edusammud, rahvus-
vahelise kommunistliku liikumise eest.

Temaatilist poliitinformatsiooni ei pea ette valmistama sugugi ks Opilane, ka
siin saab Uldteema alateemadeks jaotada ja igalihe neist valmistab ette ja avab
Uks Opilastest. Et kuulajate tédhelepanu koita, kasutatakse poliitinformatsioonides
ka luuletusi, poliitilisi foljetone ja pamflette, filmildike jm.

Poliitinformatsioon pressikonverentsi vormis on keerulisem ja seetdttu vajab
moningat varasemat kogemust, suuremat eelt66d, hoolt, et manguelement liiga
oluliseks ei paisuks. Pressikonverentsil esinevad Opilased, kes teavad kasitletavat
teistest paremini, on lugenud taiendavat kirjandust ja on v8imelised vastama ka
kuulajate kisimustele oma teema kohta. Oma sOnavdtus kasutab poliitinfor-
maator eredaid naiteid, kujukaid vordlusi, illustratsioone, tsiteerib ajakirja- ja
ajaleheartikleid. Soovitada vdiks moéningaid teemasid: tdhtsamaid sindmusi valis-
maal, NOukogudemaal ja meie vabariigis; tehnika ja teaduse uudiseid, uut kooli,
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni elus, spordielu. Uheks poliitinformatsiooniks,
mida kavatsetakse pidada pressikonverentsina, valitakse 2—3 kisimust. Peale vali-
tud teemadel esinejate peab ette valmistama ka pressikonverentsi juhataja, kes
avab, annab sbna, seob erinevate informaatorite ettekanded loogiliselt ja votab
esitatu 16puks kokku.

Poliitinformatsiooniga esinevad Opilased konsulteerivad mitte ainult klassi-
juhatajaga, vaid mitme ainedpetajaga, olenevalt teemast.

Poliitinformatsioon kooliraadios valmistatakse ette «Paevakaja» v6i «Aktuaalse
Kaamera» eeskujul. Selline poliitinformatsioon ei kesta dle 10 minuti ja toimub
kindlal paeval, kindlal kellaajal. Et Opilastes huvi &aratada, on vaja mdelda ka
selle saate muusikalisele kujundamisele, isegi oma muusikalehekuljele. Kooliraa-
dios kasutame kdorvuti traditsiooniliste poliitinformatsiooni teemadega kindlasti
koolielu kasitlevaid probleeme, nait. «meile kirjutatakse» (selles rubriigis loetakse
ette I6ike sdpruskoolide kommunistlikelt noortelt teistest liiduvabariikidest), «koo-
liuudiseid», «kooli komsomolikomitee teatab». Kooliraadio saadetes sobib juhtida
kaasopilaste tahelepanu asjailmunud poliitilisele ja ilukirjandusele, artiklitele
ajalehtedest ja ajakirjadest. Populaarsed on saated «Meie kalender», milles tut-
vustatakse tahtsamaid riiklikke tahtpaevi, tehakse lUhillevaateid poliitikategelaste
elust, raagitakse silmapaistvate teadlaste avastustest ja kultuuritegelastest seoses
nende tahtpdevadega jms. Kooliraadio toimetuses luuakse spetsiaalne poliitinfor-
maatorite grupp, kes nimetatud saatesarjad plaaniparaselt ette valmistab ja kor-
raldab. Levinud on mitmesugused konkursid, mis kuulutatakse kooli komsomoli-
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komitee ja kooliraadio toimetuse poolt valja naiteks parimale poliitinformaatorile,
parimale diktorile jms.

Poliitinformatsioon «taievoliliste esinduste» sUsteemi jargi aktiviseerib suure
hulga opilasi, tekitab soovi erinevate maade poliitika, majandus- ja kultuurielu
kusimuste siigavamaks tundmadppimiseks. Kogu klass (sobiv 9.—11. kl.) jaotatakse
4—5 Opilase kaupa «esindusteks», kes Opivad tundma Uht kindlat maad. «Esin-
duse» koosseisus vdiksid olla: 1) «erakorraline ja taievoliline saadik», kes Uhtlasi
taidab vestluse juhtija Ulesandeid ja valgustab selle maa poliitikat ning majan-
duselu; 2) «ataSee» teaduse ja kultuuri kiisimustes; 3) «ataSee» noorsoo elu kisi-
mustes; 4) «ataSee» kirjanduse ja kultuuri kisimustes jne. Riik, mida otsustatakse
tundma Oppida, valitakse vastavalt Opilaste huvidele ja vajadustele. Sagedasti
valitakse selleks puhuks sotsialismileeri maid, kuid huvi on pakkunud ka USA,
Inglismaa, Prantsusmaa, lItaalia, SFV, India, samuti Lahis-lda ja Aafrika riigid.
Sellises vormis poliitinformatsiooni ettevalmistamine sisaldab endas ka stendide,
albumite ja naitlike vahendite valmistamist jms. LOppkokkuvdttes on aga tahtis,
et manguelement ei térjuks valja informatsiooni ideelis-poliitilise ja tunnetusliku
sisu.

Dispuut. Erutavate eluprobleemide, inimestevaheliste suhete mdistmine meie
partei positsioonidelt, mis on kajastuse leidnud kommunismiehitaja moraalikoo-
deksis (ideaalid, kutsevalik, koht elus, armastus ja sdprus, kohustus ja au, tead-
mised ja koOlblus jm.), saab alguse koolipéevilt. Sobivaks wvormiks loengute ja
vestluste kdrval peame eetiliste probleemide arutamisel dispuuti kui tht emot-
sionaalsemat ja diinaamilisemat.

Dispuudis vdib taielikult ja vahetult véalja 6elda oma arvamuse, dispuudis on
vaja oma seisukohti, veendumusi kaitsta. Dispuudi temaatika s6ltub vanemate
klasside Opilaste vajadustest ja huvidest, komsomoliaktiivi ees seisvatest aktuaal-
setest kisimustest, vaidlusalustest ja lahendamata probleemidest, Opilaskollektii-
vides on dispuutide teemadeks sobinud naiteks «Olla, aga mitte naida», «Keda
vOib nimetada huvitavaks inimeseks?», «To6 voi talent, kumb on esikohal?»,
«Milleks inimene 0pib?», «Kas on vaja kiirustades elada?», «Revolutsionaar tdna —
mida see sinu arvates tdhendab?», «Teadmised — see on kohustus voi teadmised —
see on rodm?», «ldeaal ja tegelikkus» jt.

Dispuudi algatajateks on kodige aktiivsemad oOpilased, kes on vdimelised ette
valmistama kaasOpilasi eluliselt riivava sdnavotu, tulise, veidi riiakagi, et anda
dispuudile kohe alguses poleemiline iseloom, tekitada soovitav meeleolu. 5—7
paeva enne dispuuti on vaja pohilised dispuudi sisu puudutavad kisimused tea-
tada koigile osavétjaile, teatavaks tehakse ka soovitatav kirjandus. Ulekoolilise
dispuudi ettevalmistamisel on kasutatud veel moodust, et dispuudi teema on labi
arutatud enne klassides voi komsomoligruppides ja tlekoolilisel dispuudil esine-
vad opilased juba klassi voi komsomoligrupi Uhise seisukoha esindajatena. Huvi-
tavaid andmeid dispuudiks annab eelnev ankeetkisitlus.

Olenemata dispuudi teemast peame meeles, et kindlustades arutluse all ole-
vate kisimuste kindla ideelise suunitluse, muudame dispuudi poliitiliselt teravaks,
loome vdimaluse vabaks mottevahetuseks vastavuses uUldtunnustatud reegliga, et
«isiklikke veendumusi on vaja tdestada, mitte peale sundida. Ainult sel juhul
vlivad nad saada teiste veendumusteks».”

Kooli komsomoliorganisatsiooni poliitilise hariduse ja propaganda kogu sus-
teemi efektiivsuse maarab suures osas organiseerimisoskus, mis valdib O&pilaste
Ulekoormust. Viimane v0ib negatiivselt mdjuda Opilaste pohiliste tddllesannete
taitmisele — teaduste aluste programmikohasele omandamisele.

2 B. JlncoBckuii, BocnntaHne yb6exxaeHHOCTU B KHUre «Hayka yb6exaarb».
M., «Monopasa [Bapauvs», 1969.



TEADMISED JA TEOD

VKNU 111 kongressil radkis V. I. Lenin, et ilma praktilise tegevuseta ei ole
raamatust ammutatud teadmistel mingit vaartust, Opilasele tdhendab see iga
paev kinnistada oma teadmisi konkreetses thiskondlik-poliitilises tegevuses. Ees-
margini jouame kergemini, kui Ghiskondlik-poliitiline tegevus komsmoliorganisat-
sioonis kujutab endast slsteemi, aga mitte lihtsalt huvitavate, kuid hajutatud
tegude summat. Sisteemi iseloomustavad — Uhtse eesmaérgi olemasolu (komso-
molikomitee peab tapselt teadma, mis eesmarki taotleb ks vdi teine ettevétmine);

— plaaniparasus (ja plaani kooskdla kooli dppe- ja kasvatustoo plaaniga; konk-
reetsus, reaalne vastavus organisatsiooni vdi kooli vBimalustele);

— vormide ja vahendite mitmekesisus (et tagada igale dpilasele véimalus valida
tema huvidele, kalduvustele ja ettevalmistatuse astmele vastav tooviis).

Parimaid tulemusi saavutanud koolide kogemused tGestavad, et uute vormide
valjamotlemiseks ei ole otstarbekas joudusid Killustada, esialgu olgu suund ara-
proovitud vormide taiustamisele ja sisteemikindlale kasutamisele.

ULKNU-sse astuja uhiskondlik-poliitilist tegevust vaatleme eraldi, sest sellest,
missuguseks kujuneb tema komsomolielu algus, missugused ndudmised seab tema
ette kollektiiv ja missuguste praktiliste tegude kaudu kontrollib tema valmisole-
kut astumiseks komsomoli, oleneb tema aktiivsuse aste organisatsiooni t60s tule-
vikus.

ULKNU XVI kongress soovitas kdrvuti komsomoli astuja teoreetilise etteval-
mistamisega (tutvumine ULKNU ajalooga, pdéhikirjaga, jooksva poliitikaga jm.)
suurendada tahelepanu praktiliste Ulesannete taitmisele kui tdendusele valmisole-
kust. Seades selle t66 deviisiks «T8esta tegudegal», vdime soovitada jargmist prog-
rammi:®

— kommunistlik noor on aktiivne voitleja kommunistlike ideaalide eest, lep-
pimatu igasuguste kdrvalekaldumistega meie moraalinormidest. Tdesta!

— kommunistlik noor on pioneeride aktiivne juht ja abiline. Tdesta!

— kommunistlik noor on teoinimene, initsiaator, votab aktiivselt osa kollektiivi
elust. Tdestal

— kommunistlik noor on tbeline seltsimees, ta on valmis loobuma isiklikest
huvidest Uhiskondlike kasuks. Tdesta!

— kommunistlik noor on poliitiliselt haritud inimene, ta mdistab digesti maa-
ilmas toimuvat, on poliitiliste teadmiste propagandist. Téesta!

— kommunistlik noor on printsipiaalne ja diglane, aus, tahtekindel, ustav
komsomoli traditsioonidele, valmis Uletama raskusi. Tdesta!

Ulesande tulevasele kommunistlikule noorele anname tema individuaalseid
isedrasusi arvestades ja abistame ka selle taitmisel (millest alustada, kellele toe-
tuda, kuidas planeerida jms.).

Kontrolli tulemused arutab labi komsomoligrupp; kuidas on dlesanne taide-
tud, selle kohta 6elgu oma arvamuse iga klassikaaslane.

Huvitavate tulemusteni jéudis A. Zurkina< oma uurimistdds, mis analtiisis
Uhiskondlik-poliitilist aktiivsust ja muuhulgas komsomolilllesande osa selles.
Praktikas peetakse pohiliseks naitajaks Uhiskondliku tlesande olemasolu fakti,
Opilase suhtumist Ulesandesse, selle taitmise motiive tavaliselt arvesse ei voeta.
A. Zurkina jargi 71,6»/o-st 8. klassi Opilastest, kellel on Ghiskondlik tlesanne, kulu-
tab Uldse aega nende taitmiseks 26 (aega on vaadeldud siin kui Ghiskondliku

® ULKNU Keskkomitee soovitustest koolide komsomoliorganisatsioonidele.
NA A XKypkuHa dopmmpoBaHMe  06OLWECTBEHHOW aKTUBHOCTU cTapLumx
LLIKONbHUKOB. «CoBeTcKas neparormvka» 1970, Ne 9, cTp. 66_ 71.
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tegevuse kaudset naitajat). Uldkokkuvdttes ainult 10 uuritud &pilastest on kérge
huvi Ghiskondliku tegevuse vastu.

Nagu eeltoodust nahtub, peaks opilaste Uhiskondlik-poliitilise praktilise tege-
vuse organiseerimisel olema olulisem koht komsomolitlesandel, Ghiskondlikul
Ulesandel. Poliitiliste teadmiste propagandat kasitledes puldsime seda seostada
Opilaste endi aktiivse osavOtuga sellest, s. t. teoreetiliselt tuleb selles naha poliiti-
lise kasvatuse haridusliku ja tegevusliku kulje orgaanilist seost. Seepéarast all-
poolgi, kasitledes Opilaste praktilise tegevuse vorme, ei saa seda teha lahus uue
tunnetamisest; teemade juurde me sisuliselt siiski tagasi ei p66rdu.

Mida annab vanemate klasside Opilastele poliitinformatsioon ja selle etteval-
mistamine, see poliitiliste teadmiste edasiandmise kdige esmane aste?

See t00 aitab konkreetsete néidete varal omandada uhiskonnaelu né&htuste hin-
damise metoodikat, 6petab oma arutlusi ja jareldusi argumenteerima, tutvustab
uute kirjalike allikatega rahvusvahelisest elust. Selles t66s 6pime tundma klassi
Uhiskondlikku arvamust, selguvad Opilased, kes tunnevad poliitiliste sindmuste
vastu sltigavat huvi.

Seepérast ei ole vahetahtis poliitinformaatorite Gpetamine, mis on pedagoogi,
elukutselise lektori, propagandisti llesanne. On vaja Opilasi-poliitinformaatoreid
varustada nii teadmistega rahvusvahelisest olukorrast kui ka abistada metoodili-
selt. Kahjuks on meie vabariigi enamikes koolides peetud klassijuhatajat selleks
universaalseks inimeseks, kes kodike oskab, ja nii teeb seda igalks kasitdolise
kombel, kuidas suudab. Poliitinformaatorite plaaniparane ettevalmistamine ei ole
vastuolus ndudega, et iga Opilane votab osa informatsioonide ettevalmistamisest.
Noorte Uhiskondlik-poliitilisel atesteerimisel arvestatakse iUhe naitajana osavottu
poliitinformatsiooni ettevalmistamisest.

To6o lektorite grupis eeldab slvenenult Uhe kindla teema tundmadppimist.
Tavaliselt esineb noor lektor dppeaasta jooksul 1—2 teemal, kuid referaat esine-
miseks, mis on valminud loova ja iseseisva t66 tulemusena Opetaja juhendamisel,
ja aktiivse poliitiliste teadmiste propageerija positsioon on seda vaartuslikumad.

Komsomoli agitatsioonibrigaadi zanrite arsenal on erakorraliselt mitmekesine;
poliitiline pamflett, paroodia, laul, muusika-alane satiir jms.; kuid sellist kollektiivi
peab juhtima hea spetsialist, kelle leidmine Opetajate, lastevanemate, Seff-asutuse
tootajate jt. hulgast on komsomoli esimene Ulesanne, kui tekib agitatsioonibrigaadi
loomise idee. VVabariigi koolides on neid véahe, kuigi pioneeriealiste hulgas on sama-
laadne liikumine elav. Arvatakse isegi, et ei ole kuulajat-vaatajat valjaspool oma
kooli. Aga estraadikollektiivi esinemised on kdikjal oodatud ja kas ei peaks just
kool olema see koht, kus saavad alguse poliitilise sisuga temaatilised esinemised.

Poliitilise kirjanduse levitamine — paljudes koolides unustatud t66l6ik. Kuid
vahem kui kiimme aastat tagasi t6otas Tallinnas 4. keskkooli komsomoliorgani-
satsiooni tbeline kauplus, mis teenindas mitte ainult dpilasi, vaid kogu kooli piir-
konna elanikke, paljudes koolides tootasid raamatukioskid, toimusid konkur-
sid parimale raamatulevitajale. Aidata kaasOpilastes aratada huvi poliitilise Kir-
janduse vastu, varustada neid vajaliku kirjandusega isikliku raamatukogu jaoks —
kallap on seegi Uhiskondlik-poliitilise tegevuse (ks konkreetseid avaldusvorme.

Ulesanded riiklike puhade tahistamisel ja uhiskondlik-poliitiliste kampaaniate
ajal annab kooli parteiorganisatsioon. Alates korrapidaja kohustuste taitmisest
agitatsioonipunktis ja Idpetades parteidokumentide selgitamisega — selline on
Ulesannete haare.

Kommunistlike noorte ja noorte matkad isade vditlusradadel katkevad endas
hindamatuid kasvatuslikke vaartusi. Huvitavate ajalooliste andmete kogumine on
Opilastele joukohane. Meelsasti tdidetakse koduloomuuseumilt, partei- ja nduko-
gude organeilt, komsomoli rajoonikomiteelt, kooli parteiorganisatsioonilt saadud
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Ulesandeid. Selliste matkade tulemusena valmivad eksponaadid lahingukuulsuse
muuseumide ja tubade jaoks (Tallinna 42. keskkool, Tallinna 45. keskkool jt.).

V. I. Lenini koolimuuseum, tuba v6i nurk ei puudu enam Uuheski koolis. See
on viimaste aastate edasimineku tunnistaja. Muuseumi t66ga on pidevalt seotud
iga komsomoligrupi ja pioneeririhma thiskondlik-poliitiline tegevus kas mater-
jalide kogumisel, vestluste ja ekskursioonide korraldamisel vms. digusega nime-
tatakse V. I. Lenini tubasid koolis ideoloogilise kasvatust6d keskuseks, kuhu on
koondunud tugevamad poliitilise kasvatustdd aktivistidest. Kui suuremaid plaane
pidama hakatakse, ei ole halb nbéu pidada pedagoogidega Narva 9. 8-klassilisest
koolist, kus asub vabariigi koolide parim V. I. Lenini muuseum. Haid nduandeid ei
keela kolleegid Tallinna 23., 25. keskkoolist, 3. 8-kl. ja Valga 3. 8-kl. koolist.

Kommunistlike noorte Uhiskondlik-poliitiline atesteerimine sai alguse V. I. Le-
nini juubeli aastal, seda traditsiooni on vaja tugevdada ja edasi arendada. Mida
see tdhendab?

Esiteks on komsomoliorganisatsioonis vaja reegliparaselt maaratleda igaks
Oppeaastaks isiklikud kohustused ja plaanid, mis naitavadki iga Uksiku osa kom-
somolikollektiivi t6ds. Milliseid Oppetdéd tulemusi plldan saavutada igas aines,
milliseid V. I. Lenini tdid 6pin tundma, millisest Ghiskondlik-poliitilisest tegevu-
sest ja tootmistddst osa vOtan, mida teen oma kollektiivi, seltsimeeste heaks? Nii-
sugused kisimused esitab Opilane endale plaanide kavandamisel. Analoogiliselt
talitab ka komsomoligrupp tervikuna.

Teiseks kindlaks reegliks kollektiivis peab saama pidev kontroll kohustuste
téitmise dle. Komsomoli enesekontrolli vormina vdib soovitada nn. iseloomustuste
labiarutamist.

Sel eesmargil vOib igakuise grupikoosoleku traditsiooniliseks teiseks paevakorra-
punktiks olla 1—2 dpilase iseloomustuste labiarutamine, seda vdib teha ka grupi-
buroo laiendatud koosolekutel. M&nede 0&pilaste puhul tekib vajadus kontrollida
ka hiljem, kuidas seltsimehelik kriitika on m&junud. P&hiliseks peame seisukohta,
et Uhiskondlik-poliitiline atesteerimine ei ole episoodiline Ghekordne kontroll, vaid
t66 meetod, mida iseloomustab jarjepidevus ning mis haarab kdiki.

Peamine kooli komsomoliorganisatsiooni abiline Opilaste thiskondlik-poliitilise
tegevuse organiseerimisel on Opetaja. Leningradi teadlase T. Malkovskaja™ uuri-
muse kohaselt 98,6“/0 vanemate klasside Opilastest on huvitatud poliitikast, oma
huvi rahuldavad nad peamiselt raadio, televisiooni, kirjanduse vahendusel (58“/0).
Ulejaanud 420 hangib poliitilise informatsiooni vestlustest mitmesuguste ini-
mestega, neist 21“/0 sOpradelt, 16"/0 vanematelt ja ainult 5% Opetajatelt. Olukord
Opetaja suhtes muutub aga oluliselt, kui vaadelda isikuid, kelle poole p6drduvad
Opilased arusaamatust tekitanud kisimuste puhul. Nendest inimestest on 71,7%
Opetajad.

Kooli Ulesanne on suunata kogu Oppe- ja kasvatustood selliselt, et Opilastes
kujuneks kommunistlik maailmavaade. Selleks aga on vaja valja juurida forma-
lism Opetamisest, teadmiste «neutraalsuse» illusioonid, pidada meeles, et veendu-
muste kujunemine nduab Opilaselt iseseisvat mottetééd ja tema tunnete labi-
moeldud pedagoogilist mdjutamist. Kaesolevas artiklis kasitlesime praktilisi teid
ja voimalusi selleks..

5 T. H. MankoBckas, [o3vyms cTaplieKNacCHUKOB B Yy4eb6HO.M npoLiecce.
~CoBeTckas nearifo|lmka» 1970, Ne 1.
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iNioneeride peamisest Ulesandest —

¥ Oppimisest — koneldi palju
ULKNU XVI kongressil. Kong-
ressi dokumente labib mote, et pio-

neeriorganisatsioon peab aitama pio-
neeridel teadmisi omandada. Jah, peab.
Kuid arvatavasti erutab iga pioneeri-
juhti kisimus: kuidas aidata? Kuidas
maarata kindlaks «pioneeride sekku-
mise» valdkond laste Opinguisse? Kas
pioneeririthm ja -salk vdivad jaada
korvale iga pioneeri peamisest todst —
Oppimisest? Mdistagi, et ei. Ent moni-
kord naikse, et pioneeriorganisatsioo-
nis voitluses teadmiste eest kasutata-
vad vormid ja meetodid on samad pe-
dagoogilise kollektiivi omadega. Vahest
just selle dubleerimise tottu raagivadki
Opetajad pioneerijuhtidele:  &ppimine
— see ei ole teie asi. Pioneeriorgani-
satsioonil peaks selles olema oma kae-
Kiri. Aga kuidas seda leida?

Kisimus ei ole kergete killast. Selle-
parast on selle tile viimasel ajal hulga-
liselt motteid avaldatud.

Kesksel kohal oli siin kaks kusimust:
kuidas &ratada lastes huvi teadmiste
vastu ja kuidas aidata neil korraldada
oma tood, Oigesti jaotada aega Oppi-
mise ja puhkamise vahel.

KUIDAS ARATADA HUVI
MISTE VASTU?

TEAD-

Kaheteistkiimne-neljateistkiimne elu-
aasta vahel ilmneb aktiivselt piud end
leida. Kuid see iga paistab silma huvi-
de pusimatuse ja jarjekindlusetusega.
Lapsed on tana valmis tegelema Uuhe
asjaga, hornme — teisega. Teaduse
maailm aga, kuhu neil tuleb astuda,
nduab sihiteadlikkust.

Huvitav on Uks detail: kui motteva-
hetuse algul puddis keegi kdnelda las-
test, kes millestki ei huvitu, siis hilise-
malt see kdlapinda ei leidnud. Uudishi-
mu on katketud lapse loomusesse, laps
on kdige uudishimulikum inimene.

Ent kuidas siis ikkagi laste huve
arendada? Kuidas neid 0igeaegselt

* Ajakirja «Vozatéi» 1970, nr. 9 ja

10; 1971, nr. 1, jt. materjalide pdhjal
koostanud H. Roots.

Oppimine on
pioneeri
peamine to6*

margata? Teadlased kinnitavad, et hu-
vi on lapse kdige juhitavam seisund
kas vOi seeparast, et seda on v8imalik
kontrollida ja suhteliselt kdige kerge-
mini esile kutsuda.

Seetdttu kinnitati Gksmeelselt motet:
kogu malevas valitsev 6hkkond peab
pioneerides esile kutsuma vajaduse
maailma tunnetada, kasulikke tegusid
teha, oma vdimeid arendada.
Soénavottudest:

& Koige paremaid tulemusi anna-
vad need todvormid, mis aratavad laste
motte. Varem poordusime (vist inert-
susest?) nende vormide poole, mis si-
sendavad pioneerissa  sOGnakuulmist:
kutsusime malevandukogu ette, Kirju-
tasime Kkirju tema vanematele, koosta-
sime stendi «Kahemehed». Pioneeride
«kiirabi» oli suhteliselt neutraalne,
kuid sellegi puhul oli lapsi, eriti poisse,
kes enesearmastusest ei olnud ndus ea-
kaaslasi end Opetada laskma.

Praegu on koolis teine dhkkond. Ta-
vaks on saanud ainenadalad. Iga rGhm
saab kindla Ulesande, korraldatakse
ainekonkursse, huvitavaid kohtumisi.
Kui palju fantaasiat ja loomingut il-
mutavad lapsed, et vdimalikult huvita-
vamalt oma lemmikainest raakida! Mis
siis aitas pioneeride aktiivsust aratada?
Meil ei ole aineringe. Opetajaskollek-
tiiv valis teise tee. Opilased kuuluvad
mitmesugustesse  Uhendustesse: noore
meediku, noore matkaja, noore juristi,
miilitsasObra jt. omasse. Asi pole ainult
nimetuse muutmises, vaid selles, et
need Uhendused véljuvad kooli seinte
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ja programmide vahelt nii oma sisult
kui ka vormilt. Noored meedikud te-
gutsevad meditsiiniinstituudis, noored
juristid — Ulikooli  &igusteaduskonna
juures jne. Seejuures on just Ulidpila-
sed olnud meile tdnuvaart abilisteks.

& Huvi teadmiste vastu kasvab valja
armastusest mingi tegevuse vastu. Meil
on koolis 11 huvialaklubi. Iga klubi
eesotsas on kommunistlik noor. Iga
klubi tegutseb isemoodi, kuid igaiks
neist on suutnud kasvatada teadmis-
janu.

Keegi juba nimetas mahajaanud Opi-
laste arutamist malevandukogus nende
vanemate juuresolekul. Meiegi kutsu-
me malevasse lastevanemaid. Kuid see-
juures putame alati millegi eest nende
poega vOi tutart kiita. Taiesti halbu
lapsi pole olemas, igailhes on midagi
head. Kui lastevanemate juuresolekul
radkida, et ta laps on hea, vOimekas,
kuid et tal on siiski veel moned puudu-
sed, siis on selliste jutuajamiste tule-
mus hoopis teistsugune. Sarjamise
meetodi vastu tuleb olla.

Tihtipeale hoolitseme ainult ulatusli-
ke Urituste eest. 6htutele ja KVN-ide-
le haarame voimalikult rohkem lapsi.
Sedagi on vaja. Kuid suures lastehul-
gas tuleb Oppida ndgema iga Opilast,
eriti seda, kellel &ppimine laheb ras-
kelt. Lapsi peab austama ja usaldama,
nendega tuleb kaituda ettevaatlikult ja
tahelepanelikult.

# Meie kool oli rajoonis tookasvatu-
selt parim, kuid Oppeedukuselt kdige
madalama protsendiga. Uheks p8&hju-
seks oli, et meie kooli piirkond haaras
kdige raskemaid lapsevanemaid, &pe-
tajaskollektiiv otsustas hakata neid
mojutama. Ka pioneeriorganisatsioon
ei jaanud kodrvale. Esialgu voétsime ka-
sile lastevanemad. Hiljem aga loobusi-
me sellest. Vaevalt vdime halbadele
isadele-emadele mingit mdju avaldada.
Ja ons uldse laste asi vanemaid male-
vandukogusse kutsuda ja neid kasvata-
da? Sellega peavad tegelema taiskasva-
nud. Seepérast laksime teist teed. Hak-
kasime koos tdotama geoloogidega,
avasime geoloogia-alase uurimisjaama.
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kaisime ekspeditsioonidel, dppisime
analtise tegema. Lastel tekkis huvi
geoloogia, keemia ja geograafia vastu,
nad hakkasid palju lugema, Opetajad
utlevad naljatamisi, et Oppeedukusi
aitavad tosta geoloogid. Kuid selles
naljas on parasjagu tott.
IXuid arutelus ilmnesid ka teised
|\ tendentsid  vditluses teadmiste
eest pioneeriorganisatsioonis.
Kas teadlikult voi mitte, kuid paljudes
malevates on lastes huvi kasvatamine
teaduste vastu lukatud teisele plaanile.
ToO etteotsa on seatud voitlus Oppe-
edukuse protsendi eest. Selleks kasuta-
takse mitmesuguseid noomimise, kont-
rollimise ja Uhiskondliku laituse viise.
Niisiis: millest raakisid need, kes ar-
vasid, et «vaimse aktiivsuse koefitsien-
ti* on vdimalik suurendada surve abil?

¢| Noorematele tegime kino «Té&he-
ke». See tbdtab plhapaeviti. Lapsed
valmistuvad kogu nadala selleks péae-
vaks: plldavad hasti Oppida. Tegime
neile eraldusmargid. Punast rombi on
Oigus kanda oOpilasel, kes 0Opib vaga
hasti, sinist sellel, kes — hasti. Lapsed,
kes rombi ei saa, on vaga kurvad. Nad
tahavad kinno minna, kuid neid ei las-
ta, sest neil on puudulikke.

& Kogu 0Oppetddd meie koolis juhib
korra staap, mis on moodustatud kom-
somolikomitee ja malevandukogu
juurde. See on organ, kes kritiseerib
Opilasi nende halva edasijoudmise eest.
Staabi koosolekutel annavad &pilased
aru, sellest votavad osa lastevanemad,
Opetajad, kommunistlikud noored, pio-
neerid ja ko&ik nad esitavad kisimuse:
misparast sa ei joua edasi? Kui selle-
parast, et distsipliin on halb, siis an-
takse Opilasele kaks nadalat enda pa-
randamiseks. Kui ta on end selle aja
jooksul parandanud, antakse ta «Kkiir-
abi» brigaadi kontrolli alla, kui aga ei.
siis kutsutakse ta uuesti staabi koos-
olekule ja noomitakse teda.

Staap korraldab reide Opilaspaevi-
kute ja vihikute kontrollimiseks. Kor-
rarikkujatest teatatakse kogu kooUle
raadiosaadetes. Lapsed kardavad seda,
neile on see ebameeldiv.



¢ Malevandukogu juures on meil
«kerge ratsavae» staap, mille eesotsas
on kommunistlik noor. Kord nadalas
kutsutakse staabi koosolekule riihmade
komandorid, kes raporteerivad: Kkui
palju on puudulikke, misparast? See
staap saadab andmed Oppeedukuse
kohta ettevotetele, kus todtavad Opilas-
te vanemad. Seal vdetakse lastevane-
mate suhtes kasutusele abindud.

Malevanbukogusse on korduvalt kut-
sutud halvasti edasijoudvale ja kaitu-
vate Opilaste vanemaid.

|. liisiis naitas mottevahetus meie
positsioonide polaarsust, kui raa-

gime pioneeride Oppimisest.
Uhed tegutsevad sundusega, teised
putiavad opilasi koita. Uhed moodus”
tavad «komisjone», teised &ratavad
teadmisjanu. Ons vaja raakida, missu-
gune tee on d8igem ja mdjusam? Tahe-
lepanuvaarne poola pedagoog ja Kirja-
nik J. Korczak Kkirjutas oma raamatus
«Kuidas armastada lapsi» read, mida
peab meeles pidama iga kasvataja:
«Mida madalam on kasvataja vaimne
tase, kahvatum tema moraalne pale,
mida rohkem hoolitseb ta oma rahu ja
mugavuse eest, seda rohkem annab ta
kaske ja keelde, mis oleksid otsekui
laste heaolust dikteeritud.» Muidugi ei
saa taielikult lahti delda Uhiskondliku
laituse abinBudest. Kuid neid tuleb ra-
kendada oskuslikult ja taiskasvanute
juhendamisel. Lapsed ei suuda alati
olukorda odigesti hinnata. Sageli on nad
eakaaslaste suhtes julmad ja ebadigla-
sed. Seeparast peabki pioneeriorgani-
satsioon vditluses teadmiste eest vali-
ma viisid, mis koidavad, sunnivad ak-
tiivselt métlema, kutsuvad esile Oppi-
misrddmu. Ja tema t66 tulemusi hinna-
takse mitte halvasti edasijoudvate Opi-
laste arvu jargi (sellega tegelevad Ope-
tajad!), vaid selle jargi, kui palju on
lapsi, kes tunnevad erilist huvi modne
Oppeaine vastu, kui palju on suurene-
nud noorte lugejate arv raamatukogu-
des, ringides tegutsejate ja olimpiaa-
didest osavotjate arv. Just selles on
pioneeritdd hindamise kriteerium. M0&-
nikord vOib malevas naha tervet raa-

matupidamist: hoolikalt loetakse kokku
igasugu punkte ja palle. Tohutud ar-
vud l6évad mdoistuse segi mitte ainult
lastel, vaid ka taiskasvanutel. Voitlus
teadmiste eest peaks aga olema hoopis
lihtsam ja arusaadavam. Kaugetel ae-
gadel oli idamaades tava: arstile maks-*

ti seni, kuni patsient oli terve. Jai ta
haigeks, peeti arsti tasu Kkinni kuni
patsiendi taieliku tervenemiseni. See

pbhimodte peaks kehtima ka pioneeri-
t60s.

KUIDAS OPETADA PIONEERE
OPPIMA?

See kasvatuse valdkond on vahest
koige rohkem tulevikku suunatud. Pa-
raku podrame sellele lastega todtades
vahe tahelepanu. On piisav 0Oelda, et
mottevahetuse kaigus puudutati seda
probleemi ainult kahes sGnavdtus.

®i Oppeaasta algul otsustasime ana-
lutsida, kui Oigesti ja ©6konoom-
selt kasutavad Opilased Oppetunni 45
minutit. Selgus, et mitte alati ei ole
klass tunniks valmis: ei ole vihikuid,
katseriistu ega naitlikke vahendeid.
Pidasime koonduse «45 minutit — on
seda palju vdi vahe?» Kuid kdige oluli-
sem — meil 6nnestus moodustada pio-
neeride kool «Opi &ppima». Noorema-
tele toimuvad Oppused kord, vanema-
tele kaks korda kuus. Oppuste teemad:
«Kuidas korraldada oma paeva», «Raa-
mat — sinu abiline Opinguis», «Kuidas
valmistuda tunniks».

Selgitasime valja, mida ja kui palju
meie poisid-tidrukud loevad. Lasteva-
nemate koosolekutel raagime, kuidas
tuleb lapsi abistada. Ja loomulikult —
koérvuti Oppima Opetamisega &aratame
neis ka huvi teadmiste vastu.

® Me paneme Opilaste t60 organisee-
rimisele suurt rohku. Raagime neile,
mida kujutab vaimne t66, igas klassis
on toodkorralduse ja Opilaste abistamise
grupp, kes kontrollib paevareziimi tait-
mist, tundideks ettevalmistamist, aitab
puhkust &igesti planeerida.

Kord kahe nadala tagant ilmub Ule-
kooliline seinaleht «Opi &ppima», mida
annab valja malevandukogu 0Oppetto
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sektor. Selles avaldatakse Opetajate
nduandeid, kuidas ©Oppida tundideks,
arendada oma malu, samuti viktoriine
Oppeainetes, loogikallesandeid jm.
Kuid oelda tuleks sedagi, et me p6o-
rame lastele rohkesti tahelepanu siis,
kui nad on koolis: siin on kdik minuti-
pealt planeeritud. Kuid valjaspool kooli
jaavad nad enamasti oma aja taievoli-
listeks valdajateks. Vanemad on t66l
ja keegi neid ei kontrolli. Ent just sel-
lele ajale langeb Opilase raskeim kohus-
tus — koduste (lesannete tegemine.
Oma tahelepanu tuleb jaotada kuue
erineva Oppeaine vahel, seda Uhelt tei-

sele Umber lilitada. Ainult inimene,
kes lapsi tunneb, teab, kui raske see
neil on. Selleparast ongi vaga vaja

Opetada Opilast oma t66d teaduslikult
organiseerima.
IXui jutt laks Opilase t60 teadusli-
[\kule organiseerimisele, suhtusid
paljud sellesse ilmselt skeptili-
selt: kas asi ei lahe liialt keeruliseks?
Kuid asi pole nimetuses, vaid selles, et
on olemas palju Opilasi, kes ei oska
oma tood korraldada, eesmarke seada.
Sellest oskamatusest tuleneb tdhi jou-
kulu.

Praktikas tuginetakse sageli ainult
Opilaste isiklikele joupingutustele, nen-
de intuitiivsele vBimele oma tunnetus-
likku iseseisvust arendada. Kuid see ei
ole parim tee. Kogemustega Opetajad
pudavad Opilastele tutvustada tunne-
tusprotsessi  tehnilist kilge, raagivad
Oigesti seliest, et aastatega muutub
tunnetamine Uha keerulisemaks, see
aga tahendab, et tGha raskem on teadu-
si omandada. Ja siin peabki Opilasele
appi tulema uute teadmiste omanda-
mise tehnika, mida psthholoogid nime-
tavad konstruktiivseks ldhenemiseks
loomingule. Kahjuks aga taotlevad va-
hesed Opetajad, et nende Opilaste tege-
vus aine omandamisei lakkaks olemast
juhuslik, vaid kujutaks seadusparast
siisteemi. Kindlate td6meetodite oskus-
lik kasutamine hoiaks kokku 0&pilase
aega ja vOimaldaks tdsta dppimise kva-
liteeti ning tempot.

Ja Kkui pioneeriorganisatsioon votab
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endale Ulesande Opetada lastele tunne-
tustegevuse  spetsiaalseid meetodeid,
siis osutab ta sellega koolile suurt abi
loovalt métleva isiksuse kasvatamisel.
Millest alata?

Uks teravamaid on aja probleem.
Aega ei saa peatada ega tihendada. Ti-
hendada saab ainult meie tegemisi.
Progress selles seisabki, et suurem hulk
t66d tehakse minimaalselt lUhikese
ajaga. Tood aga on palju ja selle maht
kasvab niivord, et aega jaab tGha vahe-
maks. Sellepéarast ongi nii oluline Ope-
tada lapsi oma aega ¢konoomselt kasu-
tama.

Esimene samm on siin kindel paeva-
reziim, samuti nadala (ka vaba aja)
ette planeerimine.

Teiseks, Opetada pioneere raamatu-
ga tdotama, raamatukatalooge kasuta-
ma, vajalikku ja huvipakkuvat infor-
matsiooni talletama, sest peale markide
ja markide voib veel paljutki kasulik-
ku kollektsioneerida.

Kolmandaks, pioneeril peavad olema
minimaalsed andmed enda kohta. Selle
ndude esitavad sotsiaalpstihholoogid,
kes viitavad sellele, et mida paremini
iga inimene end tunneb, seda kiiremini
ta tootab, sest kontrolli all on nii tema
vOimed kui ka puudused. Kahjuks tu-
leme me lastele Gpris harva appi konk-
reetsete nduannetega, me ei oska mar-
gata nende iseloomuomadusi ega utle
neile, millele nad peaksid tahelepanu
pooérama: «sa oled téhelepanelik, kuid
sul ei jatku koolikust», «sul on kujut-
lusvéimet, kuid ei jatku kannatiikkust»
jne. Eriti on vaja lastele Opetada téhe-
lepanelikkust, sest see on keskendumi-
se esimene aste.

Neljandaks, lastele tuleb &petada
meeldejatmise tehnikat, Opetada neid
oma malu treenima. Pstihholoogid soo-
vitavad loogilise meeldejatmise (jarg-
mist skeemi: meeldejaetava materjali
motte moistmine, selle analtis, tahtsa-
mate motete, Uldistuste valjaselgita-
mine.

Viiendaks, tuleb arvestada, et vaim-
ne tegevus on suure inertsiga. Tundide
16ppu kuulutav kell on signaal muskli-



tele. Portfellid kaes, jooksevad lapsed
tanavale. Kuid nende aju jatkab huvi-
tava tunni, laboratoorse katse vOi Ope-
taja teadaande «lahtiharutamist». Sel-
leparast soovitavad psthhiaatrid ja ko-
genud pedagoogid péarast kooli jalutus-
kaike varske 6hu kaes. Nad kinnitavad,
et kui kodulllesandeid teha kohe pa-
rast kojutulekut ja sooki, kulub neiks
aega poolteist kuni kaks korda rohkem.
Jarelikult saab pioneeriorganisatsioon

nii  mondagi teha, et laste dppimine
Uhendada aruka ja  mitmekesise
puhkusega.

Opilaste t6ovOime sailitamise ja puh-
kuse korraldamise seisukohalt peaks
huvi pakkuma  meditsiinikandidaat
L. SevtSenko artikkel (vt. «Semja i
Skola» 1971, nr. 1). Selles on juttu Opi-
laste vasimusest, selle pdhjustest, aval-
dumisvormidest, reziimi, hommiku-
vdimlemise ja Opilaste 0dige toitumise
tédhtsusest.  Siinkohal vaarib meelde-

jatmist, et Opilaste t6ovOime tasemele
avaldab mo6ju ka nadalapaev. Kadige
kdrgem on see esmaspaeval ja teisi-
paeval, kolmapéaevast-neljapaevast
peale hakkab see alanema. Seeparast
pole neljapaevaks hea jatta I6petamata
toid ega Opilasi lisategevusega koor-
mata. Loomulikult langeb t66vdime ka
Oppeveerandi I6puks. Margitakse, et
kui vaheaeg esimese ja teise, teise ja
kolmanda Oppeveerandi vahel taastab
toovoime taielikult, siis vaheaeg kol-
manda ja neljanda Oppeveerandi vahel
vOib osutuda liiga lUhikeseks, kui see-
juures ei arvestata elementaarseid hu-
gieeninbudeid. VVahem «meelelahutusi»,
millest lapsed Uksnes vasivad! Rohkem
tdelist puhkust!

Koiki eelnimetatud soovitusi-seisu-
kohti tuleks arvestada ka pioneeride
marsi «Alati  valmis!»  marsruudi
«Teadmiste maailm» puhul.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Mangu tahtsus sOGbraliku suhtumise
kasvatamisel teiste maade
laste vastu

M. BOGOMOLOVA

Y~aesolevas artiklis puttakse ldhidalt valgustada mangu ja rahvuslikku

I“"nuJcfcu kui haid vahendeid s8braliku huvi kasvatamisel teiste liiduvabarii-

kide laste elu vastu.

«Laste mang on Uhiskonna peegel,» on Utelnud Julius Fucik. Lapsed kajasta-
vad mangus kdike seda, mis neid Umbritsevast Uhiskondlikust elust huvitab. Man-
gu saab edukalt kasutada mis tahes tunnete arendamisel, seega ka rahvastevahe-
lise sdpruse kasvatamisel. Vaatleme siin mange, mille sisu kajastab jargmist infor-
matsiooni: 1) teadmiste andmist koduvabariigi inimeste elust ja toost; 2) tea&misi
vabariigile iseloomulikust rahvuslikust kunstist; 3) naabervabariikidele iseloomu-
likust tdost ja tegevusest inimeste tldiseks heaoluks.

Esmajéarjekorras pidasime vajalikuks tutvustada lapsi koduvabariigi. Eesti NSV
elanike téoga. Kasutasime vahetuid vaatlusi, lasksime lastel jalgida mitmesuguseid
toid, naitasime, kuidas erinevatest rahvustest inimesed sobralikult koos .t6é6tavad,
kui heatahtlikud ja abivalmis nad Uksteise suhtes on.

Suurt huvi aratas lastes naiteks kalurite t66 vaatlemine. Ka seal nagime mit-
mest rahvusest kalureid sobralikult koos tootamas. Kalurite tegevus oli lastele
eriti lahedane selle tottu, et paljud neist olid meie laste vanemad. Hiljem hakka-
sid lapsed sageli kalurimangu méngima, seda nii, et ks kalur oli venelane, teine
eestlane, kolmas ukrainlane, neljas latlane. R66mustav oli kuulda ja néha, kuidas
eri rahvusest (mangult muidugi) kalurid Uksteist abistasid. Uhine eesmark —
kalaplik — Uhendas lapsed sdbralikuks kollektiiviks, 16i rodomsa meeleolu. Talit-
semist ei marganud Uldse, rédmus tuju t6i kaasa lepliku meele. Kasvataja mdjutu-
sel kujunesid lastes just neis mangudes arusaamad, et eesti kalurite t66 on tahtis
mitte Uksnes eestlastele, vaid ka venelastele ja teiste liiduvabariikide elanikele,
et eesti kalurid to6tavad tldsuse heaks. Kalurimangus rikastusid laste kujutlused
ja teadmised mitmetest sellealastest elukutsetest, sest me kaisime oma kasvandi-
kega laeval, vaatlesime tookat elu seal. Lapsed huvitusid thtviisi nii madruse kui
ka kapteni todst, mangides innukalt nii laevalae pesemist kui ka rooliratta pddra-
mist. Nad arutasid asjalikult omavahel, kuidas rutem ja kiiremini kalad maha
laadida, kus kasutada kraanat ja teisi masinaid. Me négime lapsi laeva ehitamas,
remontimas, puhastamas ja pesemas. See oli sisukas ja kasvatav mang.

Teiseks pidasime tarvilikuks tutvustada lapsi koduvabariigi rahvusliku kuns-
tiga. Iseloomulik ja dldiselt tuttav on eestlaste kdrge laulukultuur, saja aasta va-
nune laulupidude traditsioon. Me selgitasime oma lastele (meie asutuses on kdne-
keeleks vene keel), et Eesti Uldlaulupeod on saanud uleliiduliselt tdhtsaks, sest
laulupidudele sdidavad kulalised peaaegu kdigist vennasvabariikidest ning isegi
raja tagant. Viimane juubelilaulupidu, selle varvirikas rahvuslik koloriit jattis
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meie lastele siigava mulje, andis suuri esteetilisi elamusi. Jareldasime seda nende
mangudest ning kasutasime seda huvi ja muljeid rahvastevahelise sdprustunde
aratamiseks ning stvendamiseks.

Lapsed hakkasid mangult korraldama laulupidusid ja kutsusid peole kilalisi
teistest linnadest ning vennasvabariikidest. Nad tundsid suurt r6dmu «kulaliste»
vastuvotmisest ja pultdsid teha koik selleks, et kulalistel oleks huvitav ja I6bus.
Voorustajad-peoperemehed laulsid kulalistele vene ja eesti keeles, tantsisid vene
ja eesti rahvatantse. Pllddes matkida péarislaulupidu, «siltasid» nad sdprusldkke,
esitasid mitmete rahvaste luuletusi, mida me neile rahvastevahelise sdprustunde
kasvatamise huvides olime Opetanud. Parast laulupidude-méangu valitses rithmas
pikka aega ro66mus ja elev meeleolu. Lapsed esitasid meile tihtilugu kidsimusi
laulupidude ja ka teiste eesti rahvusliku kunsti nédhtuste kohta. Laulupidude man-
gimine sivendas laste huvi koduvabariigi rahva vastu.

Meie elu on rikas mitmesuguste Uhiskondlikult tahtsate siindmuste poolest,
mis aitavad kujundada laste tundeid. Lapsed on kdigest huvitatud, ja naud ole-
neb kasvatajast, kas ta oskab neid sindmusi kasvatustt6d huvides &ara kasutada.
Meie oleme pluidnud seda teha, ja peab Utlema, vaga paljud Ghiskondliku elu
stindmused saavad oskuslikul esitamisel lastele mdistetavaks ja vastuvdetavaks
ning teenivad niimoodi mitmesuguste kdlbeliste omaduste kasvatamise eesmarki.

Naiteks rahvaste kunstidekaadid, mille valtel Uks rahvas demonstreerib oma
kunsti teisele rahvale. Meie praktikas kasutati Usbeki NSV kunstidekaadi Eesti
NSV-s ja Eesti NSV kunstidekaadi Usbeki NSV-s. Lastele selgitati eakohasel viisil,
et mdlemad sindmused valjendavad kahe rahva soprust. Eestlased ja usbekid ela-
vad teineteisest kaugel, Uhed p6hjas, teised Idunas, kuid nad kaivaid teineteisel
kilas, tuues kulakostiks laule, tantse, teatrietendusi, kunstinaitusi. Sel teel Opi-
takse teineteist tundma, hindama ja saadakse sOpradeks. Lapsed elasid mdlemale
stindmusele sidamest kaasa, olgugi et nad said jalgida — nii palju kui see meil
vOimalik oli — ainult Usbeki NSV kunsti dekaadi Eestis. Kuid lapsi hoiti kursis
sellega, kuidas kulges eesti kunsti demonstreerimine kauges Usbekistanis. Lapsed
vaatasid ajalehtedest ja ajakirjadest fotosid, kasvataja jutustas mida ajalehtedes
sellest sindmusest kirjutati, nad kuulasid-vaatasid ise raadio- ning televisiooni-
saateid. Kasvataja elustas saadud muljeid vestluses ning aitas korraldada kunsti-
dekaadi kajastavaid mange.

Sisukaks kujunes mangureis Usbeki NSV-sse. Selleks tehti hoolega ettevalmis-
tusi, sest ei tahetud ju killa sdita kilakostita. Tehti suur hulk joonistusi kunsti-
naituse jaoks, Opiti eesti laule ja tantse. Pidu tuli tore. Osa lapsi olid méangult
usbekid, kes killasditnud eestlased suure pidulikkusega vastu votsid.

Kolmandasse rihma liigitasime laste méngud, mis kajastasid Noukogude Liidu
nende rahvaste t6id ja tegemisi, kes elavad meie lastest kaugel, kuid tootavad nii-
samuti teiste rahvaste hiivanguks. Méangude korraldamisel votsime aluseks jutus-
tuse «Gaasijuhtme viimine Leedumaale» ja niimoodi, loovmangu kaudu said lap-
sed teada, kuidas elavad leedulased, milles seisneb nende tegevus ndukogude rahva
tldises Ulesehitustdos. Lapsed Oppisid lugu pidama sellest rahvast, kui nii voiks
selle ea kohta Uldse 6elda, neis tekkisid s6bralikud tunded ja huvi merevaigumaa
laste vastu. Need tunded valjendusid ka edasistes mangudes, kus lapsed kujutasid
eri rahvaste t606d, heasoovlikus suhtumises Uksteisesse. Lapsed nagu hakkasid
mdistma, et sbbralik labisaamine, humaansed suhted aitavad taiskasvanuil pare-
mini tédtada, luua vaartusi endi ja oma laste jaoks. Ja lapsed puldsid ka oma-
vahelistes suhetes olla heatahtlikud ja lahked.

Tahtis koht meie uuringutes ja vaatlustes rahvastevahelise sGpruse algete ara-
tamisel ja stivendamisel on r eisimang udel. Nende mangude idee tuleneb
laste puudlustest kdige uue, tundmatu ja ebatavalise poole, rikkast kujutlUsvdi-
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mest, mis loob kdige mitmekesisemaid olukordi ja nahtusi. Lastel on suur
huvi kdige kauge vastu, Oppida tundma uusi inimesi ja nende tegevust.
Sellele ongi reisimdngud rajatud. Pedagoogilises kirjanduses kasitletakse reisi-
mangu ja nimelt — «Eri rahvusest laste reis Moskvasse»*.

See mang vOib kujuneda vaga koitvaks ning pikka aega mangitavaks, kui ai-
nult kasvataja oskab laiendada laste kujutlusi inimeste elust ja to6st kaugetes
vabariikides. Seda saab edukalt teha pildimaterjali ja vestluste teel.

Kui lastel on juba olemas teatud kujutlus eri rahvaste t6ddest-tegemistest ja nad
teavad mondagi sealsete laste elust, nende kodudest ja vanematest, siis tekib neis
soov kdike seda oma silmaga naha, sinna reisida. Et suunata laste huvi just tea-
tud vabariigile, raékis kasvataja sellest pikemalt, luges midagi ette, naitas pilte,
laskis lapsi joonistada. Lastes tekkiski soov reisida, otsustati hakata tegema ette-
valmistusi. Ettevalmistusis ilmnesid selgesti kdik need teadmised ja muljed, mis
lastel juba olid, tarkas elav huvi teada saada uusi asju.

Juba reisimangu algul tekkis lastel kiisimusi, mis oli vaja Ghiselt lahendada:
mida reisile kaasa vOtta, missugustesse linnadesse sfita, mida kilastatavaile kin-
kida, mis eesmargil sbita, mida seal vaadelda, mida kisida. Nii et reisil oli kindel
eesméark, nagu see peaks olema taiskasvanute reisilgi.

Esimese reisi tegid lapsed Leedumaale. Ettevalmistustdéddes ja reisil kasutasid
ja kinnistasid lapsed olemasolevaid teadmisi ja kujutlusi Tallinnast. Nad said
teada, et Leedumaa linnade majad on mitmeti sarnased Tallinna omadele, et ka
Leedus peetakse laulupidusid. Mangu kaigus (osa lapsi olid méangult eestlased,
osa leedulased) olid lapsed Uksteise vastu sdbralikud ja vaga huvitatud mdélema
maa laste elust.

Ukraina-reisi ajal olid meie lapsed ukrainlastele abiks p6llutéddel ja puuvilja
koristamisel ning transportimisel pdhjamaadesse. Mangimisel ei tohtinud tekkida
vaheaegu, mis laste huvi hajutab. Kasvataja mdjutusel tekkis mangus Uha uu.si
situatsioone. Lapsed pidid kogu aeg tegutsema. Manguehitusi tuli tihti muuta
(kord rongiks, lennukiks, jaamaks, v60rastemajaks) ja selleks oli tarvis kooskdlas-
tatud tegevust, Uksmeelt. Lapsed jagunesid alagruppidesse. Uhed esinesid kiila-
liste, teised vOOrustajate osas, Uhed ehitasid, teised transportisid ehitusmaterjali.
Leedu laulupeost osavdotmise mangimiseks olid lastel abiks teadmised ja muljed
Eesti Gldlaulupeost.

Igast mangureisist oli rihmas hiljem kaua juttu. Neid mange korrati mitmes
variandis. Kord olid lapsed tUhe, kord teise rahvuse liikmed, valides endile man-
guks meeleparase osa. Kuna mangiti pikka aega ja mitmetes variantides, siis said
lapsed vdimaluse esineda kordamoddda iga tundmadpitud rahvana.

Kuna méangust vottis osa kogu rihm, siis saime hasti jalgida laste omavahelisi
suhteid. Suures mangulaevas soitsid eri rahvusest emad-isad tiitarde ja poegadega.
Koik kisimused korraldati rahulikult, pladti osutada Uksteisele tdhelepanu, Kkai-
tuti viisakalt, kdélasid sonad: palun, lubage, tanan.

Me leiame, et reisimangud on vaga heaks vahendiks mitte Uksnes rahvasteva-
helise sdpruse kasvatamisel, vaid need aratavad lastes huvi ka teadmiste vastu.
Reisimangude organiseerimisel oli see selgesti margatav.

Omandatud teadmiste Gha laienev ring vdéimaldas mange varieerida, jarjest
sisukamaks, seega ka emotsionaalsemaks muuta. Lapsed reisisid ainult neisse va-
bariikidesse, mida nad tundsid. Mida rohkem oli neil teadmisi, seda hoogsamalt ja
sisukamalt nad mangisid. See tBestab fakti, et mangu kasvatav vaartus oleneb
eelnevatest teadmistest. Selline loov mang rahuldab laste teadmishimu, annab

* P. N. D)KykoBcKasl, Vrpa B ee negarormyeckoMm 3HayeHun, JlOKTopcKas
noucceptaumsa. M., 1963.
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toitu iantaasiale. Nad méangivad korduvalt Uht ja sama mangu, kuid lisavad igale
mangule midagi uut, selles ilmneb ja areneb algatusvdime.

Lastele tutvustati reisimangudel iga kulastatava vabariigi lippu, raagiti selle
tahendusest. Lippe vaadeldes ja vorreldes jatsid lapsed varvid Kkiiresti meelde.
Neile pakkus huvi maakaardile paigutatud lipukese jargi kindlaks teha, kus asub
kaardil naiteks Leedumaa, kus Ukraina, kus Eesti, kus Venemaa.

Reisimangude ajendil tarkasid lastes mitmesugused uued huvid. Nad hakkasid
pusivamalt huvituma inimeste toost liiduvabariikides, vastastikusest abist ja
koostddst, nad tahtsid lahemalt tutvuda laste eluga teistes vabariikides ja rohkem
teada saada koduvabariigi ning ka vennasrahvaste rahvuslikust kultuurist.

Rahvusliku kultuuri tutvustamisel kasutasime néaitliku vahendina rahvariides
nukku. Kui lapsed senini olid lihtsalt imetlenud rahvariides nuku varvikust ja
kauneid ehteid, siis ntud oskasid nad ndha enamat.

Seoses loetletud huvide kujunemisega reisimangudel, tekkis lastel mangimisel
uus moment: nad hakkasid oma mange motiveerima. Nad reisisid mangult Ukrai-
nasse, et puuviljakoristamisel abiks olla, sOitsid Leedumaale oma rahvuslikku
kultuuri naitama, korraldasid oma sGpradele kodumaal usbeki kunsti naituse jne.

Mangides jagunesid nad suvaliselt alagruppidesse (rahvustesse), tegid haid
tegusid, ilmutasid sObralikke tundeid, osutasid Uksteisele vaikesi tahelepanuaval-
dusi. Me arvame, et kuna reisimdnge mangiti sagedasti, siis stivenesid vas-
tastikused sbbralikud suhted ja tahame loota, et mangust kanduvad need edaspidi
reaalsesse ellu.

Meie katsete ja uuringute kaigus selgus, et reisimangud tadidavad oma ees-
marki, kui lastes hakatakse kujundama huvi teiste rahvaste vastu kuuendal elu-
aastal ja see t00 plaaniparaselt kestab ka vanemas rihmas. Huvi teiste rahvaste
laste ja taiskasvanute elu vastu tekib ning siveneb edukamalt vahetu vaatluse
ja suhtlemise pohjal, mis on kinnistatud pildimaterjali ja kasvataja esitatud lu-
gemispaladega. Huvi stiveneb ja kasvab lapse isetegevuses voolimisel, joonistami-
sel, konstrueerimisel ja laulude ning tantsude Gppimisel.

Nagu eespool mainisime, oli teiste rahvuste t66 tundmadppimisel r ahv u sl ik
nukk podnevaks naitlikuks vahendiks. Varasemate uurimuste andmete po&hjal
(R. Zukovskaja, J. KovaltSuk, A. Antsiferova jt.) soovitasime kasvatajaile inter-
natsionalismi kasvatamiseks jargmist laadi nukke: 1) rahvuslikud nukud, mis val-
jendavad rahvuse iseloomulikke jooni; 2) nukud, mis kehastavad armastatud las-
teraamatute tegelasi; 3) nukud, mis riietuselt vdi mingi atribuudi kaudu meenuta-
vad oma vabariigi iseloomulikku t66d.

Naiteks Eesti nukk Maie esines suure reisijana. Kasvataja lulitas ta vestlusse,
kus uldistati teadmisi kodulinnast Tallinnast ja anti uusi teadmisi Eesti NSV
kohta. Lapsed naitavad Maiele, kui sobralikult nad omavahel ldbi saavad.
Nad valmistusid hoolega nuku kulaskaiguks, jalgisid iseenda ja kaaslaste kaibi-
mist, viisakussOnade kasutamist, abivalmidust ja téhelepanelikkust Uksteise
suhtes.

Lati nukk Gaida tuli lastele kiilla rahvariides, kaasas Lati NSV lipp ja varvi-
line postkaart Riia vaatega. Nukk t6i kaasa kauneid lati tasse ja taldrikuid. Nende
pohjal arenes nukuga vestlus latlaste tootmistost.

Leedu nukk Arvidas jutustas leedu kalurite elust. Arvidas, véaike leedu poiss,
saabus Tallinna kalalaeval.

Ukraina nukk kinkis lastele kolm kotikest, millest (ks sisaldas soola, teine
suhkrut, kolmas Kivisitt. Vestluses nukuga kinnistusid laste teadmised ja tdes-
tati ndukogude rahvaste vastastikuse abi avaldused: ukrainlased saadavad Tallin-
na soola, et maitsestada sellega laste 16unasdoke, suhkrut, et kohv ja kompott
oleksid magusad ning kivisutt, et lasteaia ruumid oleksid soojad.
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Usbeki rahvusliku nuku kingitus oli kotikesetédis puuvilla. «Miks just puuvillad»
tahtsid lapsed teada. Huvi oli targanud. See sai aluseks pusivale teadmiste oman-
damisele usbeki rahva peamise todala kohta.

Me veendusime, et lapsed suhtusid nukkudesse suure simpaatiaga, et iga nukk
omamoodi mojutas laste kdlbelisi omadusi. Eesti nukk voeti vastu lilledega, talle
ehitati mugav tuba, kaeti pidulaud, tantsiti ja lauldi. Ka lati ja leedu kilaline
vOeti vastu pidulikult, neile lauldi eestikeelseid laulukesi ja tunti muret, kas riu-
kule meeldib nende juures. Lastele tegi suurt ré6mu tutvustada eri rahvuste
nukke Uksteisega. Vaimustus tdusis kdrgpunkti usbeki nuku Dzamilja siinnipaeva
puhitsemisel, millest votsid osa kdik teised nukud. Lapsed hellitasid nukke ja soo-
vitasid neil omavahel head s6brad olla.

Huvi rahvuslike nukkude ja nende kodumaa vastu slivenes iga uue manguga.
Gruusia nukk Suliko méhiti sooja mantlisse, muidu vdib soojamaa laps meie klii-
mas koha ja nohu saada. Nukkudele tehti kingitusi ja osati ikka valida asju, mida
nuku koduvabariigis ei olnud. Sel teel kinnistusid laste teadmised ja kujutlused
igast vabariigist. Hoolitsus nukkude-kulaliste eest liitis lapsi, sest kdike tehti Ghi-
selt. Uhed ehitasid nukule maja, teised valisid tubade sisustust, kolmandad keet-
sid kallile kilalisele maiusrooga, neljandad tdiendasid ta garderoobi. Muidugi oli
kasvataja igal pool nduga abiks, suunas ja korrigeeris, kus vaja.

Rahvuslik nukk on vaga hea vahend laste tutvustamisel teiste liiduvabariikide
rahvaste ja nende eluga, lastes teistesse rahvastesse sGbraliku ja heatahtliku suh-
tumise kasvatamisel. Eriti hinnatav on nukk siis, kui puuduvad vdimalused vahe-
tuks suhtlemiseks eri rahvusest lastega.

SUimpaatia- ja tahelepanuavaldused rahvuslike nukkude vastu kannavad lap-
sed hiljem lle ka tegelikku ellu. See ongi meie kasvatuslik eesmark.

Meie katsed ja uurimused lubavad jareldada, et laste tutvustamisel nende ea-
kaaslaste eluga teistes liiduvabariikides on rahvuslik nukk naitliku vahendina
hadavajalik. Me soovitame seda kasutada sistemaatiliselt jargmiselt: kuueaastaste
lastega tddtamisel v6tame abiks koduvabariigi ning veel kahe naabermaa nuku,
seitsmendal eluaastal lisame olemasolevatele veel kolme kauge liiduvabariigi
nukud.

Niisiis, artiklis kirjeldatud reisimdngud ning rahvuslik nukk vdivad teadlikul
suunamisel olla mdjuvaks vahendiks sdbralike tunnete kasvatamisel teistest rah-
vustest laste vastu.
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AITAESUGUST

/"petaja psihholoogia on olnud
paljude valismaises psiuhholoo-
gia-alases kirjanduses avaldatud

uurimuste objektiks.

Sellel teemal avaldatud tddde seast
palvib tahelepanu R. Crineri teos
«Opetajate karakteroloogia* (R. Cri-
ner, Caracterologie des instituteurs.

Paris. Presses universitaires de Fran- Opetajate
Ce).Mainitud teos on huvitav juba selle karakte r0|00g Ulne

poolest, et autor on uurinud Opetaja

pstihholoogiat karakteroloogilises plaa- uurimine
nis. Opetaja t66 efektiivsust oh k&rvu- *
tatud mitmesuguste iseloomutidpide- Prantsusmaal

ga, iseloom on aga prantsuse psihho-

loogide arvamuse kohaselt isiksuse

telg. Vaadeldavas uurimuses ei kasit- N. LEVITOV

leta mingeid spetsiifilisi pedagoogilisi

jooni ja vOimeid, vaid seda, kuidas

Uldinimlikud omadused ja iseloomutlibid avalduvad pedagoogilises td6s.

Niisugune kisimuse seadmine on tdiesti seadusparane ja perspektiivne, sest
vaga oluline on avastada seda, mida vOiks nimetada pedagoogilise kutsesobivuse
algmeteks inimese nendes iseloomuomadustes, mis ei s6ltu pedagoogilistest koge-
mustest.

Karakteroloogilisel uurimisel on veel see voorus, et see lubab tlpiseerida ini-
mesi nende pedagoogilise kutsesobivuse aspektist lahtudes, kaotamata seejuures
individuaalsete variantide mitmekesisust iga tttbi suhtes.

Uurimuses kasutati psiihholoog G. Bergeri koostatud ankeeti, mis on esitatud
tema raamatus «lIseloomu analtisimise praktiline traktaat». Selle ankeedi aluseks
on voetud iseloomude klassifikatsioon, mille on esitanud hollandi psihholoogid
G. Heymans ja E. Wiersma ning mida on tdiendanud tuntud prantsuse karaktero-
ioog R. de Senne (G. Berger, Traite pratique d’analyse du caractere. Paris. Pres-
ses universitaires de Frane; G. Heymans, E. Wiersma, Die Korrelationen der Ak-
tivitat der Emotionalitat und der Sekundéar Function. Die Charaktertypen «Zeit-
schrift fur Psychologie» 1909, voi. 51, 1—72; R. de Senne, Traite de caracterologie.
Paris. Presses universitaires de France, 1945). Selle klassifikatsiooni kohaselt eris-
tatakse iseloomu kolme pdhilist faktorit (komponenti).

Esimene faktor on emotsionaalsus. G. Berger Kkinnitab, et teatud tingimustes
esineb kdikidel inimestel emotsioone. Kuid kdiki ei saa nimetada emotsionaalse-
teks, viimaste hulka kuuluvad ainult need, kes reageerivad emotsionaalselt niisu-
gustele arritajale, mis teistel inimestel taolisi reaktsioone esile ei kutsu, vOi siis
paistavad silma selle reaktsiooni tugevuse ja teravuse poolest.

Iseloomu selle komponendi valjaselgitamiseks sisaldas ankeet kisimusi;

Ajakirjast «CoseTckas negarorvka» 1970, nr. 12,
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Kas votate tihiseid asju vaga sidamesse? Kas arritute pohjustel, mis pole
eriti olulised? Voi teevad teid rahutuks ainult tdsised asjad?

Kas tostate kdnelemisel jarsult haalt, kasutate agedaid valjendeid vOi kdnelete
haalt tdstmata ja rahulikult?

Kas teil esineb kiireid tleminekuid erutuselt pidurdusele, rédmult kurvastu-
sele, ja Umberpdordult ilma kindla pdhjuseta? V6i ei muutu teie meeleolud nii
kiiresti?

Teine faktor on aktiivsus — pidev valmisolek tegutseda ja vajadus selleks.
Selle valjaselgitamiseks ettendahtud kisimused olid sellised:

Kas asute tegutsema otsekohe, ilma viivitamata? V6i plaanitsete te kaua, kdhk-
lete ja asute aeglaselt t66 juurde?

Kas eelistate igas asjas aktiivselt kaasa ltda vOi rahuldab teid korvaltvaataja
osa?

Kas teil on kerge Umber orienteeruda, teha mingit muudatust isegi siis, Kkui
see nBuab suuri joupingutusi, v8i eelistate hoiduda niisugustest muudatustest, et
mitte raisata selleks joudu?

Kolmas faktor on sekundaarsete funktsioonide tleolek primaarsetest (selle ter-
minoloogia vottis tarvitusele saksa psiihholoog Gross, kes mdistis tegelikkuse va-
hetu tunnetamisega seotud primaarsete funktsioonide all aistingut ja taju, sekun-
daarsete funktsioonide all aga kaudse tunnetamisega seotud malu ja motlemist).
G. Bergeri jargi elab inimene, kellel on tlekaalus primaarsed funktsioonid, vahe-
tute muljete varal, ta pole piisavalt kontsentreeritud ja pisiv; inimene aga, kellel
on rohkem arenenud sekundaarsed funktsioonid, on, vastupidi, mdoistuslik, kont-
sentreeritud ja puisiv, arvestab elus enam minevikukogemusi ja tulevikuplaane.
Kisimused olid siin niisugused:

Kas juhindute sageli oma tegevuses kaugetest perspektiividest vOi rahuldute
tehtava vahetute tulemustega, perspektiive nagemata?

Kas jargite tegutsemisel rangelt printsiipe ja reegleid voi eelistate tegutseda
vastavalt asjaoludele, kohandudes nendele?

Kas teil on kindlad harjumused, mida te ei soovi rikkuda, kas te ei armasta
igasuguseid ootamatusi, mis panevad teid muutma kindlakskujunenud harjumusi
vOi pole teile paris meeleparane harjumuslikult tegutseda ja te armastate ootama-
tuid ullatusi? (Seda faktorit vdiks lihtsamalt nimetada mdistuslikkuseks ja plaa-
niparasuseks. — N. Levitov.)

Nendel kolmel faktoril pdhinebki G. Bergeri ja R. Crineri iseloomude tipo-
loogia. Individuaalse diagnostika puhul voetakse arvesse veel kaht faktorit, mida
nimetatakse taiendavateks, ning nelja tendentsi. Taiendav faktor on kdigepealt
teadvusvalja avarus. Selle faktori jargi v6ib inimesi, kelle teadvus on taidetud
paljude kujutluste ja ideedega ning kes on mitmekulgsed, mdnikord aga ka ennast
killustavad, vastandada kitsa teadvusvéljaga inimestele, kes armastavad selgust
ja tapsust. Kisimused olid siin formuleeritud ndnda:

Kui te tegelete mingi asjaga, kas olete siis sellest nii hdivatud, et ei marka
midagi, mis Umberringi toimub, vdi suudate tootades jalgida ka seda, mis toimub
teie Umber?»

Kas olete tapne, eelistate minna aegsasti t60le, teatrisse ja kinno, et mitte hili-
neda? Vo6i pole te punktipealne ja hilinete sageli?

Teine tadiendav faktor — populaarsus — valjendub selles, et Ghed inimesed
mdjutavad sundimise, jou ja kasu abil («Marsi-tiiip»), teised aga oma tahelepane-
liku ja leebe kaitumise abil, mis tekitab stUmpaatiat («Veenuse-tilp»). Seda
momenti valjaselgitavad kisimused kdlasid jargmiselt:

Olete te sB6jakas inimene, armastate vOistlust ja voitlust? Voi valdite voitlust ja
vaidlusi, eelistate konfliktide véaltimiseks jarele anda?
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Kas teile meeldib sundida teisi inimesi endale kuuletuma, isegi kui selleks
tuleks kasutada sundi, voi on teil ebameeldiv allutada oma tahtele teisi inimesi,
neid kéasutada?

Tendentsideks olid: ahnus, sensoorne tundlikkus, ornus, Kirglikkus. Esimest
kasitati mitte kui ihnsust, vaid pigem kui omandamisplidu tunnetamise, tund-
muste ja materiaalsete esemete valdkonnas. Kisimused: Olete te auahne ja puda-
te Gha rohkem suurendada oma joukust vOi olete tagasihoidlik oma soovides ega
kaldu omandamisvaimule?

Kas puilate kodigest, isegi sellest, mis teile huvi ei paku, endale kasu saada vdi
jatate tahele panemata selle, mis teid ei huvita?

Sensoorne tundlikkus on tendents, mis avaldub selles, et pannakse tadhele ais-
tinguid, mitte aga esemete omadusi.

Kisimused:

Kas te poorate pidevalt tdhelepanu oma aistingutele? Kas teil on elavat huvi
varvide, helide ja vormide vastu v8i on aistingud teile tdhtsad ainult esemete
tunnetamise vahendina?

Kas teile meeldib paitada vaikesi lapsi ja silitada loomi voi ei tee te seda isegi
siis, kui armastate neid?

Ornus on tendents sUimpaatiaks, kaastundeks ja hellaks kohtlemiseks. Seda
omadust selgitati valja jargmiste kisimustega:

Kas teiste inimeste saatus rikub oluliselt teie meeleolu v&i suhtute te isegi
neid abistades nende ebadnnestumistesse Ukskdikselt ja tuju kaotamata?

Kas vaga armastate lapsi? Meeldib teile olla nende hulgas, mangida nendega
vOi arritavad lapsed teid? Voi olete nende suhtes Uldse Ukskdikne?

Intellektuaalne kirg on tendents leida suurt rahuldust tunnetusprotsessist ene-
sest. Kisimused olid jargmised:

Kas eelistate sageli lahendada probleeme, millel pole mingit praktilist téht-
sust? VOi huvitab teid ainult see, mis annab praktilisi tulemusi?

Kas teid huvitavad rohkem konkreetsed faktid vo6i ideed ja teooriad?

Kokku oli ankeedis 90 kisimust, 10 kisimust iga faktori vdi tendentsi kohta.
Selles variandis, mida kasutas R. Criner, arvestati punkte jargmiselt: 9 — «kind-
lasti jaa», 6 — «pigem jaa», 4 — «pigem ei», 1 — «kindlasti ei».

G. Berger rakendas oma meetodit uurimuses, mis valtas 15 aastat ja holmas 935
inimest.

R. Criner kasutas seda ankeeti 431 erineva kvalifikatsiooniga pedagoogi enese-
analltisiks. Eriti detailselt tootati 1abi ankeedid 147 pedagoogilt, kelle kohta saadi
testimisel veel jargmised naitajad: uldine, praktiline ja verbaalne intelligentsus,
tahelepanu (pisivus ja jaotamine), plaaniparasus, otsustavus ja enesevalitsemine.
Peale selle koguti nende pedagoogide kohta andmeid, mis vdimaldasid teha jarel-
dusi nende t66 kvaliteedi ja suunitluse kohta (oskus sailitada klassis korda, auto-
riteet Opilaste seas, kasutatavad meetodid, antud tundide vaartuslikkus, saavu-
tatud tulemused).

Hinnates uuritud pedagoogide arvu statistilisest aspektist mittekillaldaseks,
peab R. Criner saadud tulemusi esialgseteks, mida tuleb kontrollida ulatuslikuma
materjali pdhjal.

Esitame G. Bergeri ja R. Crineri kaheksa Opetajattiiibi tldise iseloomustuse.

EMOTSIONAALSED TUUBID
1. Aktiivsed.
A. Kirglikud oh aktiivsed, sekundaarsete funktsioonide tlekaaluga. Need on
inimesed, kes tootavad pingeliselt ja sihikindlalt, armastavad ja oskavad valja
paista ning inimesi juhtida, tunnevad elavat huvi Ghiskondliku elu vastu, oskavad
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allutada oma fidsilisi ja materiaalseid tarbeid vaimsetele. Elus hindavad kdige
rohkem tddsaavutusi.

B. Koleerikud on aktiivsed, primaarsete funktsioonide ilekaaluga. Need ini-
mesed on suuremeelsed, vaga elujdulised, optimistid, kellel on tUlekaalus hea mee-
leolu. Nad tegutsevad intensiivselt ja palavikuliselt, nad on demokraadid ja tun-
nevad huvi poliitika vastu. Hakkavad meeleldi revolutsionaarideks, paistavad sa-
geli silma oraatorlike omadustega, kuid neil jadb monikord puudu maitsest ja
moddutundest. Elus hindavad kdige rohkem vd@imalust tegutseda.

2. Passiivsed.

A. Sentimentaalsed on passiivsed, kellel on llekaalus sekundaarsed funkt-
sioonid. Need inimesed kalduvad métisklemisele ja juurdlemisele, on introvert-
sed (suunaga pohiliselt oma sisemaailma), sageli melanhoolsed, pole enesega ra-
hul, on habelikud, kergesti haavuvad ja ulihella sisetundega. Leiavad raskesti
kqgntakti teiste inimestega, kalduvad individualismi, vahetult tunnetavad loodust.
Ule kbéige hindavad intiimsust.

B. Narvilised on passiivsed, primaarsete funktsioonide tlekaaluga. Neid ini-
mesi iseloomustab meeleolude labiilsus (ebastabiilsus), nad armastavad endale
tdmmata teiste tédhelepanu, tunnevad kiindumust eriskummalise, ebatavalise, mo-
nikord isegi koleda vastu. Tootavad jarjekindlusetult ja ainult siis, kui see neile
meeldib. Oma kiindumustes pole pusivad, vajavad tugevaid stiimuleid, et olla ak-
tilvsed ja mitte tunda igavust. Hindavad kdige rohkem mitmekesisust ja meele-
lahutusi.

MITTEEMOTSIONAALSED TUUBID
1. Aktiivsed.
A. Flegmaatikud on aktiivsed, sekundaarsete funktsioonide Ulekaaluga.
G. Bergeri ja R. Crineri antud iseloomustuse kohaselt kuuluvad siia inimesed,
kes ei mahu kaugeltki flegmaatilise temperamendi piiridesse (kasitletava tlipoloo-
gia jargi on flegmaatikud inimesed, kellel on kindlad harjumused, kes on tapsed,
aratavad usaldust, on kannatlikud, kiretud, neil puudub igasugune afektiivsus,
kuid esineb sageli elavat huumoritunnet). Nendele on kdige vaartuslikum seadus
ja kord.
B. Sangviinikud on aktiivsed, primaarsete funktsioonide llekaaluga. Need
inimesed erinevad paljuski nendest sangviinikutest, kes moodustavad omaette
temperamendittitibi. Selle kohta annab tunnistust juba see fakt, et Bergeri tipo-
loogias on sangviinikud mitteemotsionaalsed, Uldtunnustatud temperamentide
iseloomustuse kohaselt tekivad sangviinikul emotsioonid Kiiresti. Bergeri jargi on
sangviinikud ekstravertsed, s. t. suunitlusega valismaailma, on vastuvdtlikud ja
kiiresti reageerivad, nii nagu see on esitatud Jungi tipoloogias. Prantsuse karak-
teroloogide arvamuse jargi on sangviinikud taktitundelised, viisakad, teravmeel-
sed, kalduvad irooniasse ja skeptitsismi. Nad huvituvad rohkem konkreetsetest
faktidest kui ulatuslikest kontseptsioonidest ja teooriatest. Hindavad kd&ige roh-
kem dhiskondlikku seisundit ja tunnustust Ghiskonnas.

2. Passiivsed.

A. Apaatsed on passiivsed, sekundaarsete funktsioonide Ulekaaluga. Nad on
endassesulgunud, kuid ilma rikka sisemaailmata, stinged ja s®naahtrad, naeravad
harva, thiskondlikku ellu suhtuvad indiferentselt. Sageli paistavad silma aususe
ja Oiglusega. Kdige rohkem hindavad hairimatust.

B. Amorfsed on passiivsed, primaarsete funktsioonide tlekaaluga. Need inime-
sed on jareleandlikud ja rahuarmastavad, kuid k&ike seda inimestesse ja tege-
vusse indiferentse, lUkskdikse suhtumise pinnal. Nad on sageli kangekaelsed, lai-
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sad ja korratud, elavad ainutksi antud momendile, seostamata olevikku minevi-
kuga ning vaatamata tulevikku. Niisuguste inimeste kohta 6eidakse monikord, et
neil on «hea iseloom» (peetakse silmas rahulikku ja rahuarmastavat meeleolu ja
jareleandlikkust). Elus hindavad nad kdige rohkem mdonu.

Kogutud materjali analttsimisel tegi R. Criner eelkdige kindiaks uuritud 6pe-
tajate jagunemise erinevatesse iseloomutiipidesse ja vordles seda jaotuvust sel-
lega, mille olid saanud teised prantsuse karakteroloogid, kes kasutasid sama me-
toodikat, kuid mitte pedagoogide uurimisel, vaid ulatuslikuma kontingendi suhtes.

Pedagoogide hulgas oli sentimentaalseid — 25%. flegmaatikuid — 17%, narvir
lisi — 15%%, sangviinikuid — 14Vo, kirglikke — 1%, koleerikuid — 10%, apaat-
seid — 5%, amorfseid — 3%.

Kuna teiste karakteroloogide jaotuvuse tulemused pole Uhtuvad, siis on raske
oelda, mille poolest prantsuse Opetajad tiipoloogilises suhtes erinevad teiste elu-
kutsete esindajatest. Kuid R. Criner juhtis tdhelepanu sellele, et dpetajate seas on
vdahem amorfseid, kaks kolmandikku aga on emotsionaalseid.

Selgitati valja ka suhe Opetaja teatud tUdpi kuuluvuse ja pedagoogilise t60
edukuse vahel:

= keskmine ja kérgem edukus esineb nende pedEigoogide t606s, kes kuuluvad
Ukskdik millisesse tulpi peale amorfse;

# kui tuua valja eriti edukalt té6tavad pedagoogid, siis on nende seas rohkem
koleerikuid, seejarel tulevad sangviinikud, kirglikud, flegmaatikud ja sentimen-
taalsed. Eriti edukalt té6tavaid pedagooge on vahe apaatsete hulgsis, veelgi vahem
narviliste seas;

# kui arvestada keskmist edukust, siis osutusid ootamatuit esimesel kohal ole-
vateks narvilised, kohe nende jarel flegmaatikud ja kirglikud, edasi jargnesid sen-
timentaalsed ja sangviinikud, vdhem oli koleerikuid ja apaatseid ning kdige vahem
amorfseid;

= kodige ndrgemaid pedagooge oli kdige rohkem amorfsete ja apaatsete seas,
kdige vahem Kirglike, flegmaatikute, sangviinikute ja koleerikute hulgas.

Koik need erinevused on sdltuvad kolme pdhifaktori seoste eriparast, aga ka
kombinatsioonidest tdiendavate faktorite ja tendentsidega.

Esineb kombinatsioone, kus ks faktor tugevdab teist. Naiteks kui esinevad
Uheskoos aktiivsus ja ahnus, siis stimuleerivad need joupingutusi, esimene —
tegutsemistarbe varal, teine — soovist omandada vOi sailitada omandatut. Hoo-
pis teine on suhe, kui Uks faktor kompenseerib teise puudujadke. Naiteks vdivad
nodrka aktiivsust kompenseerida tugevalt arenenud sekundaarsed funktsioonid

vOi ahnus vO6i 6rnus — tegurid, mis stimuleerivad aktiivsuse tbusu ja asendavad
seda mdnikord.

Voimalikud on ka antagonistlikud suhted faktorite vahel, mis loovad sisemisi
vastuolusid iseloomus, naiteks kui ahnus seostub drnusega.

Uurimuse pohjal esitati kaheksa tuibi karakteristika nii, nagu need avaldu-
vad pedagoogilises t60s.

Esimessa, kdige edukamalt tdotavate Opetajate rihma kuuluvad kirglikud,-
koleerikud, sangviinikud ja flegmaatikud. Kirglikel dpetajatel avalduvad ja are-
nevad vaimsed vdéimed nende iseloomu téttu vaga ilmekalt. R. Crineri valjenduse
kohaselt ei esine thelgi teisel thubil niisugust «dinamismi lehvikut», edasiliiku-
mist ja loomingut. On hea, kui ahnuse ja intellektuaalse kire t&ttu saavad Opeta-
jad tegutsemiseks tugevaid stiimuleid.

Norgalt tootavatele kirglikku tadpi kuuluvatele Opetajatele heidavad inspekto-
rid ette liigset karmust, Uleméaarast ndudlikkust ja vahest koostddd klassiga. Uhe
taolise Opetaja t6dd hinnati ndnda: «See on pigem dresseerimine kui kasvatamine».

Lapsed armastavad koleerikutest Opetajaid nende emotsionaalsuse, aktiivsuse
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ja siiruse tottu. Need on inimesed, kellel on tavaliselt kdrge praktiline intelligent-
sus, nad on asjalikud, oskavad lapsi m&jutada. Koleerik vdib aga pedagoogilises
t6ds mitte edu saavutada, kui ta kaldub impulsiivsusele ja liigsele rutakusele. Ko-
leerikule on kasulik d6rnus, mis pehmendaks tema iseloomu Kitsalt praktilist
olemust.

Sangviinikutest dpetajad saavutavad edu tdnu oma seltsivusele, optimismile ja
kontaktsusele, mis kutsuvad esile laste siimpaatia nende vastu. Sangviinikud voi-
vad mitte saavutada soovitud tulemusi, kui nad tundides palju improviseerivad,
ennast killustavad ega moétle metoodiliselt kdiki killaldaselt labi. Sangviinikud
osutuvad halbadeks kasvatajateks, kui neil ei jatku vastupidavust, kannatlikkust
ja jarjekindlust.

Flegmaatikutest Opetajatel jadb puudu emotsionaalse mdéjutamise tugevusest,
nende jdises karmuses pole midagi sellist, mis vdiks lastele meeldida. Kui aga nii-
sugustel dpetajatel on Ornust, siis vBivad nad olla lastele simpaatsed.

R. Crinerit hammastas edukalt tootavate flegmaatikutest Opetajate suur prot-
sent. See on nahtavasti seletatav sellega, et niisugustel Opetajatel seostub fleg-
matism «Veenuse-tilpi» 6rnuse ja polaarsusega, s. t. mdjutamise pehmusega.

Opetajate teise rihma kuuluvad sentimentaalsed ja narvilised. Nad lahenevad
oma t60 edukuselt esimesele rihmale.

Sentimentaalsed Opetajad meeldivad oma usaldatavuse ja aususega. Nad saa-
vutavad edu enamasti siis, kui neid stimuleerivad kdullalt arenenud taiendavad
faktorid: tunnetusahnus ja intellektuaalne kirglikkus. Sellised Opetajad on head
organisaatorid, kuid Uksainus mote vdimalikust ebaedust v6ib neid demobilisee-
rida. Tuletame meelde, et sentimentaalset tUlpi norku Opetajaid oli kullaltki
palju (14%).

Narvilised Opetajad ei ole pisivad. Koolis ndutav distsipliini rangus, hoolikas
ettevalmistumine tundideks on niisugused asjad, mis pole meeleparased mitmeke-
sisust armastavale narvilisele dpetajale. Uks sellistest Spetajatest iitles avameel-
selt; «Mul on kogu paev niisugune enesetunne, nagu silitataks mind vastukarva».

Amorfsed ja apaatsed moodustavad Opetajate kolmanda rihma, kus on kdige
vahem oma tddga edukalt toimetulevaid. Iseloomu puuduste tdttu ei suuda need
Opetajad killaldaselt avaldada oma vaimseid v6imeid. Uurijad teevad jarelduse,
et amorfsed ei peaks tegelema pedagoogilise tédga, sest nad suhtuvad lohakalt
oma kohustustesse ning neil pole dpilaste hulgas autoriteeti.

Apaatsed ei vasta samuti oma iseloomu omaduste poolest pedagoogidele esita-
tavatele nduetele. Oma igavate ja monotoonsete tundidega ei suuda nad &ratada
Opilastes huvi, nad rahulduvad oma t66s liiga tagasihoidlike tulemustega.

Oma uurimuse I6pus teeb Criner ettepaneku, et Prantsusmaal pedagooge ette-
valmistavatesse «normaalkoolidesse» vastuvdtmisel lilitataks abiturientide psth-
hotehnilisse uurimisse ka iseloomu tundmadppimine Bergeri metoodika jargi. Cri-
ner kirjutab: «Karakteroloogias pakume me vahendeid, et igaiks leiaks oma tee».

Iseloomujoonte diagnostika eneseanallitisi abil vdib tekitada kahtlusi. Muidugi
on see meetod subjektiivne ja baseerub suurel maaral introspektsioonil, mis ei
garanteeri tapsust, aga monikord ka saadavate andmete usaldusvaarsust. Seepa-
rast oleks ettevaatamatu teha jareldusi inimese iseloomu kohta ainuiksi ankeedi-
andmete pohjal, kuid pole ka pdhjust see meetod kdrvale jatta Opetaja kutseso-
bivuse diagnostika kogu ststeemist.

Samal ajal tuleb markida de Senne, Bergeri ja Crineri poolt esitatud iseloo-
mude tlpoloogia aluste piiratust. Kolm pohilist faktorit — emotsionaalsus, aktiiv-
sus ja primaarsete voi sekundaarsete funktsioonide Ulekaal — mille jargi iseloo-
musid klassifitseeritakse, on muidugi olulised, sest inimesed t6epoolest erinevad
kolme pdhilise psidhilise modaalsuse — tundmtiste, tahte ja mdistuse Ulekaalu
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jargi. Kuid niisugusei puhtfunktsionaalsel ja formaalsel alusel kdoiki iseloomusid
klassifitseerida ei saa. Kuigi peame vOimatuks iseloomude Uhtse klassifikatsiooni
loomist, ei eita me samal ajal Crineri klassifikatsiooni tahtsust, kui see ei pre-
tendeeri universaalsusele ning r6hutame selle ebatdiuslikkust. (H. [. JleBuToB,
Mcuxonorua xapaktepa, u3dg. 3. M., «llpocselleHme», cTp. 286—305).

Arusaamatusi tekitab uurimuses kasitletud iseloomujoonte seostamine taien-
davate faktorite ja tendentsidega. Pole ju viimastel orgaanilist, sisemist seost
pohiliste faktoritega. Miks on valitud just need jooned, aga mitte teised, jaab
teadmata.

Paris selge pole ka faktor, mida nimetatakse teadvusvélja avaruseks. Otsusta-
des ankeedis esitatud kisimuste jargi, kuuluvad selle alla tdhelepanu jaotamine,
tapsusest mittelugupidamine, kalduvus silinteesile, kalduvus hilinemisele, otsus-
tuste mittekategoorilisus ja palju muud.

Faktor polaarsus kaib inimestega suhtlemise ja inimeste mdjutamise vormide
kohta. See on iseloomu tks oluline joon, kuid miks on veel eraldi esitatud &rnus,
mis on Kahtlemata samuti inimestega suhtlemise vorm.

On aruasamatu, miks oli vaja lulitada karakteroloogiliste tendentside hulka
aistingute tundlikkust. Samal alustel oleks pidanud olema esindatud ka psthho-
motoorne sfaar. Tunnistades termini intellektuaalne kirg raskust, on G. Berger
valmis seda asendama terminiga uudishimu, mis pole aga eelneva sinontim.

Kahtlust aratab ka tutpide nomenklatuur. Arusaamatuste valtimiseks, mis
voivad tekkida esmajarjekorras temperamenditiilipidega segiajamisel, oleks mdoist-
likum sangviinikuid kasitletud tipoloogias nimetada ekstravertseteks,’sentimen-
taaiseid aga introvertseteks. Vaga suurte reservatsioonidega voib flegmaatikud
kanda aktiivsesse tudpi.

Mdned vaheulatuslikud esialgsed katsed G. Bergeri metoodika parandatud ja
monevorra lihendatud varianti rakendada pedagoogiiise instituudi vanemate kur-
suste Glidpilastega andsid killaltki olulisi tulemusi ja, mis eriti tahtis, pakkusid
Uiibpiiasteie elavat huvi. Muidugi ei tule pedagoogi iseioomu tundmadppimisel
piirduda ainuiksi selle metoodikaga, isegi kui puudused sellest on kd&rvaldatud.
Seda on tunnetanud ka R. Criner, kes on hinnatava tagasihoidlikkusega esitanud
oma kogemusi Opetajate karakteroloogilise uurimise kohta Bergeri ankeedi abil.

Isomeerianéahted orgaanilises keemias

Dotsent H. KARIK

fpMeoreetiliste kisimuste osatahtsus keemiaprogrammis suureneb. Seni kasit-
I leti keskkoolis ainult ahelisomeeriat. Ntid on lisandunud veel geomeetriline
isomerism (tsiss-trans-isomerism) ning glikoosi ahel- ja tsuklilise struktuu-

ri kasitiemisel puututakse kokku dinaamilise isomerismiga — tautomerismiga.
Isomeeriandahtuse avastamine. Isomeeriav8imalusele viitas juba M. Lomonossov
1741. a, kirjutades, et moiekulid (korpuskulid) on erinevad, kui aatomid (elemen-
did) on seotud erinevalt. Koostise pusivuse seadus vaidab, et igal ainel on pusiv
ja kindel koostis. Tdigendades seda seadust Umberpddrdult, jareldub, et antud
koostisele peab vastama ainult tiks teatud aine. See kujutelm osutus aga vaaraks.
1822. a slinteesis Wohler hdbetstinaadi (AgCNO) ja 1823. a. valmistas Liebig hdbe-

231



fulminaadi ehk paukhdbeda (AgONC), millel on samasugune kvalitatiivne ja
kvantitatiivne koostis. Nende ainete flilsikalised ja keemilised omadused on aga
erinevad: hobefulminaat plahvatab kergesti, hdbetsiianaat on pusiv. Kisimuse sel-
gitamiseks saatsid mdlemad keemikud siinteesitud ained analliUsimiseks nimekale
rootsi teadlasele Berzeliusele. Viimane Kinnitas, et ainete koostis on identne, oma-
dused aga erinevad, ja vottis kasutusele isomeeria mdiste. Isomeerianahtus oli kill
avastatud, kuid jargmiseks neljaks aastakiimneks jai kisimus teoreetiliselt selgi-
tamata. Saksa looduseuurijate ja arstide kokkutulekul 1861. a. andis A. Butlerov
isomeerianahtusele dige tdlgenduse ning arendas seda probleemi orgaaniliste ai-
nete struktuuriteoorias.

Isomerismi puhul on mitmel ainel tGhesugune kvalitatiivne ja kvantitatiivne
koostis ning moolmass, kuid fliUsikalised ja keemilised omadused on erinevad.
Kui mitte arvestada moolmassi, siis satuksid isomeerideks ka monomeer ja poli-
meer (nait. eteen ja polletileen), mille kvalitatiivne ja kvantitatiivne koostis on
Uhesugune. Koige lihtsamas lahenduses vO8ime isomeere kasitleda kui Uhendeid,
mille molekulides on aatomite jarjestus erinev. Siin on analoogiline olukord s6-
naga, mille tdhenduse maarab tahtede jarjestus. Kolmest tahest a, i ja s saame
moodustada erineva tdhendusega s6nu, kui muudame vaid tahtede jarjestust:
ais, asi, sai, isa. Aatomite erinev paigutus molekulis p&hjustab uue kvaliteedi, s.t.
uute omadustega aine tekke. Teades, et molekul sisaldab kaks sisiniku, kuus ve-
siniku aatomit ja Ghe hapniku aatomi (CrHeO), on esimesel pilgul raske uskuda, et
sellele valemile vastab kaks téiesti erinevat Ghendit: dimetllleeter (CH30CH3) ja
etanool (CH3CH20H). Esimene neist on gaas keemistemperatuuriga —24°C, teine —
vedelik keemistemperatuuriga -f-78°C. Dimetllleeter ei reageeri naatriumiga, eta-
nooli molekulis asendub htdroksuulrihma vesinik naatriumiga energiliselt.

Isomerismindhe on orgaaniliste Uhendite arvukuse ja mitmekesisuse pohju-
seks. Isegi kahest elemendist — vesinikust ja sisinikust — koosnevate slsivesinike
isomeeride arv voib olla vaga suur. Heksaanil CgH,., on viis isomeeri, eikosaanil
C20H42 on 366 319 isomeeri, tetrakontaanil CsHs2 aga 62 491 178 805 831 isomeeri.
Tuhandest aminohappest koosneval polupeptiidil vdib olla 10*°“ isomeeri. Viimase
arvu hiigelsuurust iseloomustab see, et Maal Uldse on vaid 10" aatomit.

Isomeerianadhted jaotatakse kaheks pohitiitbiks. Struktuurne isomerism (ahel-
isomerism, asendiisomeeria, metameeria, tautomerism) sdltub aatomite asendist ja
sidemetest molekulis, stereoisomerismi  (geomeetrilist ja optilist isomerismi)
pbhjustab aatomite erinev ruumiline paigutus molekulis.

Ahelisomerism on tingitud sidsiniku aatomite ahela kujust. Susiniku aatomi-
te ahela hargnemine on koige levinumaks ja tavalisemaks isomerismi vormiks.
Sageli esineb see koos teiste isomerismi liikidega. Alkaanide puhul on aheliso-
merism ainsaks isomerismijuhuks. Teoreetilistest kaalutlustest lahtudes sinteesis
Butlerov butaani isomeeri isobutaani ning mitmeid hargnenud ahelaga susivesi-
nikke, nagu neopentaani (2,2-dimetttlpropaani) ja neoheptaani (2,2-dimetttlbu-
taani), mis on mootorikituste tahtsateks komponentideks. Ahelisomeeride fusi-
kalised omadused on erinevad. Normaalsetel Ghenditel on kdrgem keemistempe-
ratuur. Kilgahel alandab keemistemperatuuri seda enam, mida lahemal see on
aarmisele stsiniku aatomile. Sulamistemperatuur aga ahela hargnemisel kasvab.
Enam hargnenud ahelaga isomeeridel on suurem oktaaniarv, seeparast isomeri-
seeritakse sisivesinikke detonatsioonikindlate kuituste saamiseks. Hargnemine
ahela otstes vahendab thendi tihedust, ahela keskel aga suurendab seda. Isomee-
ride suhteline stabiilsus on erinev, seda iseloomustab ka asjaolu, et butaani ja i-
butaani p&lemissoojusel erinevad 2 kcal/mooli vérra. Uldiselt on alkaanide iso-
meerid stabiilsemad. KatalUsaatorite manulusel saab isomeeride vastastikust
muundumist esile kutsuda, kusjuures tasakaalusegu koostis sdltub temperatuurist.
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Tslkloalkaanide puhul vdib ahelisomerism esineda erineva slsiniku aatomite
arvuga tstklite puhul, naditeks on mettultsiklopentaan isomeerne tsiikloheksaa-
niga:

7 \ (mdlema molekuhar -

—X
{ N/ ij \ 7 valem on CeHi2)

Asendiisomeeria on tingitud stsiniku aatomite ahelas olevate aatomite, funkt-
sionaalsete rihmade v&i sidemete erinevast asendist. Alkeenide isomerism s6ltub
kaksiksideme asukohast (buteen-i1 ja buteen-2). Susivesinike halogeenderivaatide
puhul tingib isomerismi halogeeni aatomi asukoht (1-klorobutaan, 2-klorobutaan),
alkoholidel aga hudrokstulrihma asend (propanool-1, propanool-2). Alkoholide
isomeeride erinevused avalduvad teravalt nende keemilistes omadustes. Primaar-
sete alkoholide oksuideerimisel tekivad aldehiitdid, sekundaarsetest ketoonid,
tertsiaarsed okslideeruvad vaga raskesti, ainult tugevate oksiideerijate toimel kar-
bekstitlhapeteks. Kui benseenituumas on kaks vesiniku aatomit asendunud radi-
kaalide vdi funktsionaalsete rilhmadega, saame kolm erinevat asendiisomeeri.
Dimettilbenseeni puhul saame 1,2-dimetltlbenseeni (orto-kstleeni), 1,3-dime-
tutlbenseeni (meta-kstleeni) ja 1,4-dimetidlbenseeni (para-kstleeni). Nende iso-
meeride fllsikalised ja keemilised omadused erinevad. Naiteks vaniliin (valem 1)
on tuntud meeldiva I6hnaainena, isovaniliin (valem Il) on aga I6hnata.

Struktuuriisomeerid vdivad erineda omavahel
ka iseloomulike funktsionaalsete riilhmade poo-
lest. Nii on aldehiitdid isomeersed sama arvu
stsiniku aatomeid sisaldavate ketoonidega. Pro-
panaal (CH3CH2CHO) on isomeerne propanooni
ehk atsetooniga (CH3COCH3), sest mdlema em- OCHs
piiriliseks valemiks on C3HeO. Need isomeerid OCH3
erinevad Uksteisest tunduvalt nii fuusikaliste kui
ka keemiliste omaduste poolest.

Metameeria esineb niisuguste orgaaniliste Ghendite puhul, kus kaks vdi roh-
kem radikaali on seotud heteroaatomi vdi aatomirlhma abil. Metameerideks on
metUllpropidleeter (CH30CH2CH2CH3) ja dietlutleeter (CH3CH20CH2CH3), mo-
lema empiiriline valem on CsH100. Metameeria esineb ka ketoonide ja estrite pu-
hul, naiteks dietttilketoon (CH3CH2COCH2CH3) on isomeerne metlllpropuilke-
tooniga (CH3COCH2CH2CHS; etlitletanaat (CH3COOCH2CH3) aga metlillpropanaa-
diga (CH3CH2COOCHS3).

Tautomerismi puhul esinevad kaks (v6i enam) erineva struktuuriga isomeeri
dinaamilises tasakaalus. Tautomerismindhtuse avastajaks peetakse C. Laari, kuigi
«pBOrduva isomerismi» idee oli esitatud Butlerovi poolt. C. Laar nimetas vaid
selle nahtuse tautomerismiks. TstUaanhappe uurimisel ilmnes, nagu oleks Uhel ai-
nel olnud Uheaegselt kaks erinevat struktuuri, millele vastavalt see aine vottis
osa erinevatest reaktsioonidest. P6hjuseks on tstiaanhappe (HOCN) ja isotstiaan-
happe (HNCO) dinaamiline tasakaal:

H—N=C =o N=C—0—H
Tautomeeridel on omadus spontaanselt iile minna teineteiseks. Uksikute tauto-
meeride eraldamine isoleeritult naitas, et isoleeritud tautomeerid pusisid puhas-
tena vaid luhikest aega ning muutusid siis tautomeeride seguks, milles Uksikute
vormide suhteline sisaldus on pusiv. Niisiis muunduvad tautomeerid vastastikku.
Tasakaalusegu koostis so6ltub temperatuurist, lahustist, lahuse pH-st jm. tegu-
reist.

Etudl-3-oksobutanaadi (atseetédadikhappeetiitilestri) ehitus oli aastate valtel
keemikute vaatlusobjektiks. Lopuks selgus, et see koosneb kahest tautomeerist;

CH3COCH2COOCH2CH3 ™ CH3C(OH) = CH — COOCHjCHs
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Neist esimest tautomeeri nimetatakse keto- ja teist enoolvormiks. Nahtust en-
nast nimetatakse keto-enooltautomeeriaks. Toatemperatuuril on tasakaalusegus
93% ketovormi ja 7% enoolvormi.

Vaga madalal temperatuuril on isoleeritud tautomeerid stabiilsed, toatempera-
tuuril saabub aga tasakaal Kiiresti.

Atsetliilatsetooni puhul on tasakaalusegus 85%; enoolvormi
CH3COCH2COCH3  CH3C(OH) = CH — COCH3

Paljude ainete puhul on tasakaal nihutatud praktiliselt tdiesti ainult the
tautomeeri tekke suunas. Naiteks propanooni (atsetooni puhul)

CH3COCH3 CH3 — C(OH) = CH2

on tasakaalusegus enoolvormi vaid 2,5+ 10-'%.

Etuidn (atsetlileen) sisaldab umbes 1% isoetiitini: CH = CH C =CHz
Huadroksueteeni (vinddlalkoholi) asemel saadakse sinteesidel alati etanaal, sest
segu tasakaal on peaaegu tédiesti nihkunud etanaali tekke suunas'

CH2 = CHOH CH3CHO

Susivesikute (glukoos) lahustumist tuleb kasitleda tautomerismi seisukohalt. Tah-
kes olekus on glikoos tsuklilise struktuuriga (alfa-glikoos), lahustumisel vees
tsikkel avaneb ja lahusesse tekib kaks erinevat tsiuklilise struktuuriga sisivesi-
kut alfa- ja beetagliikoos ja Uks ahelstruktuuriga vorm — 5-aluseline alde-
hitdalkohol. Seega on glikoosi vesilahuses diinaamilises tasakaalus kolm erineva
struktuuriga tautomeeri: 36% alfa-d-glikoosi, 64% beeta-d-glikoosi ja ainult
0,02% ahelvormi (vana keemiaprogrammi kohaselt kasitleti keskkoolis seni ainult
ahelvormi).

Tautomerism on isomerismi vaga levinud vorm. V@ib isegi arvata, et kdik tava-
lised isomeerid kujutavad endast tautomeere, mille muundumiskiirus on vaid
vaga vaike, ja nii nagu seisak on liikumise erijuhuks, on ka isomeerid tautomee-
ride erijuhuks. Tautomerism on Uheks p6hjuseks, miks teoreetiliselt ennustatud
isomeeride hulk on praktiliselt saadavate isomeeride hulgast tunduvalt vaiksem.

Geomeetriline isomerism esineb kaksiksidemega thendites v6&i tasapinnaliste
tstklite puhul. Tsiss-trans-isomerism on tingitud aatomite vdi aatomirihmade
erinevast asendist kaksiksideme tasapinna suhtes. Kujutades slsiniku aatomeid
tetraeedriliselt, jareldub, et Uksiksideme puhul tippu pidi Uhendatud tetraeedrid
saavad poorelda Umber oma méttelise telje. Kaksiksideme puhul on tetraeedrid
seotud servadega ega saa poodrelda. Leppeliselt nimetatakse tsiss-vormiks niisugust
isomeeri, millel Ghesugused aatomid v6i aatomirihmad paiknevad Uhel pool
kaksiksideme tasapinda, trans-vormi puhul asuvad Uhel pool kaksiksideme tasa-
pinda erinevad aatomid v6i aatomirihmad.

Nii esineb ka buteendihape kahe isomee-

cin 1 rina: tsiss-vormi tuntakse maleiinhappe-
na, trans-vormi fumaarhappena.
c=c c=c Analoogiline isomeeriavéimalus esineb

ka tasapinnaliste tsukliliste struktuuride,
naiteks tsikloalkaaniderivaatide puhul.
Tsiss- ja trans-isomeerid erinevad teine-
teisest flilsikaliste ja keemiliste omaduste
poolest. Geomeetriliste isomeeride omadu-
sed (lahustuvus, sulamis- ja keemistempe-
ratuur) on oluliselt erinevad. Tsiss-isomee-
ride sulamistemperatuur on madalam ja
nad lahustuvad vees paremini. Tsissbu-
cl teendihape moodustab anhddriidi, trans-
tslss-diklorotsSkloproiiaan ffyms-didiieotsilldofwiimt ~VOIM aga ei moodusta. On iseloomulik, et

fsiss —dikloroeteen  fraas-dihioroefeen
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Uks isomeer, tavaliselt trans-isomeer, on pisivam, seeparast nimetatakse teda
stabiilseks vormiks, ebaplsivamat isomeeri (tavaliselttsiss-isomeeri) aga labiilseks
vormiks. Soojendamisel vOi reaktiivide toimel muundub labiilne vorm kergesti
stabiilseks. Vastupidine tleminek v6ib toimuda ultraviolettkiirte mdjul. Geomeet-
riliste isomeeride leiduvus looduses on erinev, nditeks fumaarhapet leidub seen-
tes ja mitmetes taimedes, maleiinhapet aga looduses ei leidu. Suhteliselt hiljuti
avastati, et geomeetriline isomerism mdojutab oluliselt kdrgmolekulaarsete ainete
omadusi. Looduslik kautSuk on tsiss-isopreeni poliimeer, gutapertS on aga trans-
isopreeni polimeer.

Konformatsioon. Kui susiniku aatomite vahel on Uksikside, naiteks dikloro-
etaani puhul, siis rihmituse CHjCI péoérlemise tdttu (Gmber C — C sideme) on
raske kindlaks maarata tsiss- ja trans-vormi.

Viimase aja uurimused kinnitavad, et pddrlemine pole vaba,
sest aatomid mdjustavad podrlemist ja pidurdavad seda. Nii H
voib Uhel momendil esineda tsiss-vorm, jargmisel — min- CINH
gi muu asend, siis trahs-vorm jne. Niisuguseid erinevate
asenditega isomeere nimetatakse konformatsioonideks. Teo-
reetiliselt on konformatsioonide arv I86pmatu, sekundis vdib
olla kuni 10* erinevat isomeeri. Praktiliselt on aga mdne H'I'Cl
asendi isomeerid eelistatud (tingituna aatomite vastastiku- H .
sest toimest). Seega erineb konformatsioonindhe tsiss-trans- trans-verm hiss-vorm
isomeeriast vaid isomeeride muundumiskiiruse poolest.

Optiline isomerism. Optiliselt aktiivsete ainete tunnuseks on p&drata neist labi-
juhitava polariseeritud valguse tasapinda. Kristallilises olekus on sellisteks aine-
teks kaaliumkloraat, kaaliumbromaat, kvarts, naatriumperjodaat jpt. Nende
ainete lahused vdi siis ained sulatatult aga polariseeritud valguse tasapinda ei
poora. Teine rihm aineid sailitab optilise aktiivsuse aga ka lahuses vdi gaasilises
olekus, mis on tingitud ilmselt nende ainete molekulide teatavast ehitusest. Selle
idee valjendas esmakordselt L. Pasteur 1860. a. Md6dunud sajandi keskel esitasid
prantsuse teadlane Le Bei ja hollandi teadlane van't Hoff sisiniku tetraeedrilise
mudeli. Selle alusel selgitati, et kui sUsiniku aatom on seotud nelja erineva aatomi
vOi aatomirihmaga, siis on siUsiniku aatom asimmeetriline. Astmeetrilise ehitu-
sega ained on optiliselt aktiivsed. Optilised isomeerid sarnanevad Uksteisega nagu
ese oma peegelpildiga vdi vasaku kae kinnas parema kae kindaga. Optiliste iso-
meeride lahusest polariseeritud valguskiire labijahtimisel pé6rdub kiir Ghel juhul
paremale (siis on tegemist d-isomeeriga), teisel jtohul vasakule (1-isomeer). Tasa-
pinnal on optiliste isomeeride struktuurivalemid Ghesugused, sest nii valjendub
aatomite vOi aatomirihmade jarjestus ega nahtu nende ruumiline paigutus.

Flusikaliste ja keemiliste omaduste poolest on Uihe ja sama aine optilised iso-
meerid taiesti sarnased. Nad erinevad vaid polariseeritud valguse p6éramise suuna,
kristallide valiskuju ja fusioloogilise toime poolest.

Optiliselt aktiivsete ainete slinteesimisel tekib vdrdsel hulgal nii paremale kui
vasakule podéravaid isomeere, sest isomeeride tekkereaktsioonide kiirused on
vordsed. Resultaadiks on d- ja 1-isomeeride ratseemiline segu ehk ratsemaat.

Optiliste isomeeride fisioloogiline toime erineb tunduvalt. Naiteks adrenaliini
1l-isomeer avaldab organismile palju tugevamat hormonaalset mdju kui d-adrena-
liin. Levomitsiin on tugev antibiootikum, tema paremale p66érav isomeer on aga
taiesti inaktiivne; d-aspargiin on magusa maitsega, l-isomeer on aga maitsetu;
1-nikotiin on 2—3 korda mirgisem d-nikotiinist; 1-sarkolisiin on pahaloomuliste
kasvajate vastase mdjuga, d-sarkolisiin on toimetu. Organismi tdhtsaimaks koos-
tisosaks on aminohapped. Koik aminohapped peale aminoetaanhappe on optili-
selt aktiivsed. On iseloomulik, et kdik organismid, alates viirustest ja |dpetades
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inimesega on lles ehitatud vasakule p66ravatest 1-aminohapetest. d-aminohappeid
ei omasta organism ka toiduna. Seega sai elu tekkida alles optiliselt aktiivsete ai-
nete olemasolul. Pasteur arvas, et bioloogilistes protsessides tekivad optiliselt ak-
tilvsed ained eriliste «astimmeetriliste joudude» olemasolu t&ttu organismis.
Kuigi kaasajal ei ndustuta enam niisuguste «jéudude» olemasoluga, seovad moéned
uurijad seda kosmilise kiirguse md&juga. V. Vernadski peab pdhjuseks ruumi eba-
simmeetriat ja N. Kozdrev — aja ebasiimmeetriat. Eksperimentaalselt selgitati,
et optilised isomeerid tekivad polariseeritud valguse toimel. Viimaseks on ka vee-
pinnalt peegeldunud kuu- v6i paikesevalgus.

Toiduainete omastatavus on seotud toiduainete koostisse kuuluvate Uhendite
optilise isomerismiga. Organism omastab ainult 1-aminohappeid vdi nendest Ules-
ehitatud valke. Teame, et esimese suhkrulaadse aine slinteesis Butlerov metanaali
kondenseerimisel kaltsiumhidroksiidi manulusel, Fuadsikalistelt ja keemilistelt
omadustelt vastab see suhkrulaadne aine tdiesti suUsivesikute omadustele. Selle
Uhendi stereokeemiline struktuur ei vasta aga inimorganismile ning on seeparast
mitteomastatav.

Kirjandus

1. G. H James, A mechanistic introduction to organic  chemistry. London, 1968.
2. R. C. Whitfield, A guide to understanding basic organic reactions. London.
1967.

Opilastele saab see v&te kergesti sel-
geks, kui seda tehakse nende néhes
tahvlile. Seejuures peab Opetaja rdhu-
tama seda, et joonlauda ei kasutatud
selle votte puhul mitte ainult kui
sirgete joonestamise vahen-
dit, vaid et joonlaud oli jaotustega,
kuna markisime ju sellele kaks punkti.

Kolm kuulsat
antiikaja
matemaatilist

150 aastat e. m. a. laks kreeka mate-
maatikul Nikomedesel korda jagada
nurk kolmeks kovera abil, mida nime-

probleemi*

tatakse konhoidiks. See kdver
tekib kiire poorlemisel alguspunkti
(pooluse) P Umber, kusjuures selle M. USAI

kdvera kdik punktid jaavad kiirt moo-
da moodtes etteantud sirgest s Uhekau-

gusele a. Nii on joonistel 6, 7, 8 poolu-
seks punkt P ja kauguseks a = AB =
= BC. Joonistel 6 ja 8 on FD = DE ja
joonisel 7 on PD = DE. PD on kadikidel
joonistel pooluse P kauguseks b sirgest
s. Joonisel 6 on a<b, joonisel 7 on
a=b ja joonisel 8 on a>b.
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Joonisel 9 on naidatud, kuidas nurk a
jagatakse kolmeks konhoidi abil.

On voetud ringjoon, mille keskpunkt
on sirgel s, raadius r =a ja jagatava
nurga a tipp on keskpunktis O. Nurga

Algus «No&ukogude Koolis» 1971, nr. 2.



Joonis 7.

Joonis 8.

Joonis 9.

a kulg labib konhoidi poolust P. Punk-
tis E I6ikab ringjoon teistkordselt kon-
hoidi. Tekkinud I6ik EQ on konhoidi
definitsiooni kohaselt vérdne ringjoone
raadiusega r. Tekkinud vordhaarsetest
kolmnurkadest OPE ja OEQ ning
kolmnurgast OPQ nahtub, et P =2»>
ja e=/@+]. Jarelikult a=3y ja
1

r—=a
3

RINGI KVADRATUUR

Kolmest kdne all olevast probleemist
on ringi kvadratuur kdige vanem.

Ringi kvadratuuri all moeldakse
probleemi ehitada sirkli ja joonlaua
abil ruut, mille pindala oleks v&rdne
ringi pindalaga.

Selle probleemiga tegeldi juba ammu
enne meie ajaarvamise algust Babiloo-
nias, Egiptuses, Hiinas ja Indias ning
hiljem ka Kreekas, kust levis lle maa-
ilma ja sai populaarseks.

Kreeklastest on eelkdige mainimis-
vaarne Hippokrates, kellel ©6nnestus
oma ringjoontega piiratud «kuukesa»
teisendada hulknurgaks.*** Kuna iga
hulknurka saab sirkli ja joonlaua abil
kergesti teisendada ruuduks, siis andis
Hippokratese tulemus uut hoogu ja
lootust kogu ringi teisendamiseks
ruuduks.

Kui ringiga pindvérdse ruudu kilge
tahistame x, siis x* =ar® ja x =rVIT.
Tanapaeval teame, et 1 on oma loo-
mult irratsionaalne ja avaldub I6pmatu
mitteperioodilise kiimnendmurruna.
Seepéarast on x saamine ka arvutamise
teel vaid ligikaudselt véimalik.

Mo6odunud  sajandil tdestati, et 1 on
ka transtsendentne””’. Sellest jarelda-

takse, et g ja ka Y pole sirkli ja joon-
laua abil joonestatavad.

Ringi kvadratuuri lahendamatusest
tulenebki Utlus lahendamatu probleemi
kohta: «See on ringi kvadratuur».

Kui 1930. a. Tallinna Td&dlisteater toi
lavale V. Katajevi naidendi «KBagpa-
Typa Kpyra», siis anti tdlkena «Neli-
nurk s60ris», mis on hoopis midagi
muud ega viita sugugi Kkasitletava
probleemi lahendamatusele, nagu seda
naidendi autor ise motles. Aasta hiljem.

* Vt. joonis 5 minu artiklist «Pitago-
ras ja tema teoreem», — NOukogude
Kool» 1968, nr. 2.

** Kui arv ei saa olla Uhegi ratsio-
naalsete kordajatega algebralise vOr-
randi lahendiks, siis nimetatakse teda
transtsendentseks. Transtsendentsed on
ka enamik logaritmide ja nurgafunkt-
sioonide vaartusi.
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s. 0. 1931. a., lavastas sedasama Draa-
mastuudio, kuid juba 0Oige pealkirjaga
«Ringi kvadratuur».

Juba antiikajal avastati, et ringi
kvadratuuri Ulesanne muutub lahen-
datavaks, kui kasutada peale sirkli ja
joonlaua kdverat, mida nimetatakse
kvadratriksdks (quadratrix).

Kuna selle koveraga lahendatakse
ka nurga trisektsiooni, siis vaatleme
seda ldhemalt.

Pdorelgu AD udhtlaselt punkti A Um-
ber (joon. 10). Liikugu samal ajal DC
AB-ga paralleelseks jaades ulalt alla,
ka thtlaselt. Ajaks, mil AD on poorle-
misega kellaosuti liikumise suunas
joudnud seisu AB, on DC paralleellik-
kega joudnud seisu AB. Pddrleva AD
ja paralleelselt liikuva DC Idikepunk-
tide geomeetriline koht ongi kvadrat-
riks DPE.

Et saada kogemusi kdvera vorrandi
tuletamiseks, on soovitav tuletada ka
kvadratriksi vorrand.

Olgu aeg, mis kulub DC liikumiseks
dlalt alla ja AD po6oérlemiseks seisuni
AB, tahistatud T-ga. Aega, mis kulub
DC liikumiseks seisu EP ja AD pdorle-
miseks seisu AP, margime t-ga. Olgu P
koordinaadid x ja y. DC laskumise Kkii-
rus on siis V , kus r on ruudu kilg
AD — AB. Jooniselt 10 on naha, et y —
----- AD—DE=r—vtehky=r—T-t
---------------- (1). Tahistame nurga DAP a.

siiski | tana. Kuna a = wt, kusw

== saame — = tan — . Avaldisest

(1) saame t =10ZzZIZ, ja asendanud vii-
r

mase eelmisse avaldisse, saame —=

N
= tan ’é? = cot 5; . Viimasest

X —y cot Er\ ongi X suhtes ilmutatud

kvadratriksi vOrrand.
Ringi kvadratuuri
16iku AE, s. o.

jaoks on tarvis
kvadratriksi alumise

punkti abstsissi. Kui y-*-0, siis cot2—
r

-»-00, sellepdrast otsese arvutamise ase-
mel leiame piirvaartuse jargmiste tei-
senduste abil.

limy cot ili. =lim —~—
y-"0 2r  y*Qtan
2r
ny
. 2r 2
-lim :_r . kuna
tan 5.

lim @0 X s limee = 1 ja kui y->-0,
X-*0 X-"0 N

siis ka-2r >-0| Niisiis AE 1 g

Saadud AE avaldise po6hjal ongi
mdoistetav seos, mida juba kreeka ma-
temaatik Dinostratos 4. saj. e. m. a. ka-
sutas: ringjoone veerand BB ;r=r ;
: AE, millest ringjoone pikkus S°

ae
Ringi pindala saamiseks viimase jargi
kasutati Archimedese teoreemi: ringi
pindala on vérdne kolmnurga pindala-
ga, malle aluseks on ringjoon ja kor-

guseks ringi raadius. Jarelikult ringi
kvadratuur on kvadratriksi abil voi-
malik. Sellesama kvadratriksi abil on

ka nurga trisektsioon teostatav. Olgu
jagatav nurk GAB =a (joon. 11). Tém-
bame GF//AB ja jagame FB kolmeks
vordseks osaks, nii nagu seda geomeet-
rias Opetatakse.

Ehitame EK ja NL paralleelselt AB-
le. AL ja AK jagavadki nurga a tap-
selt kolmeks vordseks osaks. Viimases
vOime kergesti veenduda, kui meenu-
tame joonis 10 jargi kvadratriksi saa-



inise viisi. Kuna I6iku BF v8ime jagada
mis tahes arvuks vordseteks osadeks,
siis saame nurga a jagada ka mis tahes
arvuks vordseteks osadeks, kui kasu-
tame kvadratriksi nii nagu kolmeks
jagamiselgi.

Ringi kvadratuurile lahenduse otsi-
misel on aastatuhandete jooksul leitud
palju ligikaudseid lahendusi. Kauemat
aega oli parimaks jesuiidi paater Koc-
hanski poolt 1685. a. leitud konstrukt-

sioon. 1934. a. andis aga Austria kolo-
nel Quoika avalikkusele lendlehtedega
teada oma konstruktsiooni. Selgitame
tema votet joonis 12 abil. VVabalt voetud
raadiusega ringis on OC voéetud 4,4 nii-
sugust Uhikut, mis viiksid C ringist
valja. CD, mis on risti OC-ga, on vde-
tud pikkusega 2,3 samasugust Uhikut.
OD I6ikepunktist ringjoonega B on
tdommatud ko6l a paralleelselt OC-ga.
Sellele kddlule ehitatud ruut ongi ligi-
kaudselt pindvdrdne ringiga.

Missuguse tapsusega see konstrukt-
sioon on, nahtub nende andmete pd&hjal
arvutatud s tépsusest.

Kuna kvadratuur nduab, et a'‘=nr",

siis a = - Kolmnurgast OAB saame

OZA) =r 1 eos a, millest— =2 eos a, mis
r

Pltagorase teoreemi rakendades votab

kuju costa = 442
2,32 + 4,42
Seega st = 4 iz 3,141582.
232 + 4,42

Kuna selle tédpsusega on 0ige a=
= 3,141592, siis on erinevus ainult
0,00001.

Koehanski votte juures oli erinevus
0,00006.

Opilastele vdiks {ihenduses sellega
anda Ulesande maarata a tapsus, kui
votta OC = 93,74 ja CD = 49.
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