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Suure Oktoobri
teed

O uure Sotsialistliku  Oktoobrirevolut-
Nsiooni aastapdev, maaiima esimese sot-
sialistiiku riigi sUnnipéev, on nou-
kogude rahva suur piha. Seda tahistavad
siira rédmuga ndukogude inimeste kdik pdlv-
konnad — nii need, kes vditlesid ndukogude
vOimu eest, ehitasid Ules sotsialistiiku Uhis-
konna ja kaitsesid seda Suure Isamaas6ja kar-
mides katsumustes, kui ka need, kes alles
astuvad kommunismiehitajate rivvi. Koos
ndukogude inimestega puhitsevad seda paeva
sotsialistliku séprustuhenduse maade rahvad,
maailma  koik progressiivsed  inimesed.
Tanavu téhistame selle ajaloo suursiindmuse
53. aastapéeva.

Ajaloos on olnud mitmeid revolutsioone,
mis on etendanud téhtsat osa Uhiskonna are-
nemises. Suurele Sotsialistlikule Oktoobri-
revolutsioonile aga kuulub nende hulgas nii
revolutsiooni Iseloomu kui ka ajalooliste
tulemuste poolest eriline koht. See oli tohutu
murrang, millega algas inimkonna ajaloos
uus ajastu — kapitalismilt sotsialismile ule-
mineku ajastu.

Oktoobrirevolutsioon avas maailma Uldise
revolutsioonilise uuenemise epohhi, kiirendas
tohutult ajaloo progressi. Ta andis vdimsa
tduke koOigi maailmajagude rahvaste voitlu-
sele sotsiaalse ja rahvusliku vabanemise eest,
imperialismi ning selle agressiivse roovpolii-
tika vastu, sai lahtepunktiks koigile jargne-
vatele revolutsioonidele Euroopas, Aasias,
Aafrika ja Ladina-Ameerika maades. Tema
toimel on olukord maailmas tundmatuseni
muutunud.

Kui pool sajandit tagasi oli ainult Uks sot-
sialismimaa, siis tanapéeval eksisteerib
sotsialistlike riikide s@prusihendus, rahvus-
vahelisel areenil imperialismi vastu peetava
klassivditluse kants.

Kui pool sajandit tagasi oli ule kahe kol-
mandiku maakera rahvastikust koloniaalor-
jJuses, siis tanapéeval on koloniaalsiisteem
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varisenud ning kimnete noorte riikide
rahvad saavutavad NOukogude Liidu
ning kogu sotsialistliku sdprustihenduse
kaasabil ja toetusel Uha uut edu teel
taielikule rahvuslikule ja sotsiaalsele
vabanemisele.

Kui pool sajandit tagasi andis to6lis-
liilkumine NO6ukogude Venemaa ilmu-
misega rahvusvahelisele areenile esi-
mese valusa hoobi imperialistlikule
agressioonlpoliitikale, siis tanapéeval
astub imperialismi vastu valja v6imas
vabastusjéudude rinne, mille moodus-
tavad kolm suurt jéudu; sotsialismi ja
kommunismi Ulesehitamise eest vditlev
sotsialistlik maailmasiisteem, rahvus-
vaheline  toéolisklass  kapitalistlikes
maades ning Aasia, Aafrika ja Ladina-
Ameerika rahvaste rahvuslik vabadus-
lilkumine. Otsustav joud selles on sot-
sialistlik maailmasusteem.

Antiimperialistliku rinde ko&igi jou-
dude tugevdamist on soodustanud ja
soodustavad NBukogudemaa saavutused
sotsialismi ehitamisel, majandusliku ja
kaitsevOimsuse tugevdamisel ning tema
valispoliitika.

Need ajaloolised muutused kuuluta-
vad ette inimkonna kd&rvalekaldumatut
edasiliikumist sotsialismile.

~oktoobrirevolutsiooni

vOit  avas

tuse ja raadioelektroonika, samuti kee-
mia- ja naftakeemiatdostuse toodtajad,
S. 0. nende tddstusharude todtajad, kes
maédravad kogu rahvamajanduse tea-
duslik-tehnilise progressi ja avaldavad
olulist méju selle struktuurile. Nendes
téostusharudes on toodangu juurdekasv
igal aastal keskmiselt 12—25"/o, seega
suurem kui tdostuses tervikuna.
Uldiselt on teada, et meie maa terri-
tooriumi valdaval osal tuleb arendada
Ollumajandust  sootuks  halvemates

ooduslikes ja Kklilmatingimustes, kui
need on nditeks L&4ane-Euroopas voi
PBhja-Ameerikas. Pidades &aarmiselt

tédhtsaks eelduste loomist pdllumajan-
dusliku tootmise stabiilsele kasvule,
hoolitsevad partei ja valitsus jarjekind-
lalt pdllumajanduse arendamise eest.
Ténu kasutusele voetud abindudele on
meie pbdllumajandus muutunud sotsia-
lismi tingimustes kaasaja mehhanisee-
ritud suurtootmiseks. Pdllumajandus-
saaduste tootmine on 1913. aastaga
vorreldes kasvanud 2,8-kordseks. Kol-
hoosid ja sovhoosid, samuti muud riik-
likud majandid annavad 98% teravilja,
100% puuvilla- ja suhkrupeedi- ning
-/3 liha- ja piimatoodangust.

Meie  pbllumajanduslik  tootmine
omandab Jarjest industriaalsema ise-

sotsialismi tee. See tahendas mil-loomu, suureneb selle tehniline varus-

jonltele todinimestele sajandeid
hellitatud unistuste taitumist, meie maa
astumist uude ellu. Noéukogude v8imu
53 aasta jooksul on meie kodumaa
muutunud vdimsaks sotsialistlikuks rii-
giks. Juba enne sdda joudis Ndukogude
Liit todstustoodangu mahult maailmas
viiendalt kohalt teisele kohale. S&ja-
jargseil aastail on edasiminek olnud
eriti kiire. Kui naiteks 1940. aastal
toodeti meie maal 48,3 miljardit kWh
elektrienergiat, 18,3 miljonit tonni
kivistutt ja 31,1 miljonit tonni naftat,
siis moéodunud aastal andis meie maa
toostus 689 miljardit kwh elektriener
glat, 110 miljonit tonni terast, 81,6
miljonit tonni malmi, 608 miljonit
tonni kivisutt ja 328 miljonit tonni
naftat. NSV Liidu té6éstustoodang moo-
dustab praegu kokkuvéttes Uhe viien-
diku maailma kogutoodangust (1917.
aastal moodustas vaid 3"/0). Meie to0s-
tustoodangu juurdekasv rahuaegse t60
aastail on olnud keskmiselt 14%0 aas-
tas, kogu ndukogude perioodi jooksul
on see 9,9Vo samaaegse 2—4% vastu
USA-s, Inglismaal, Prantsusmaal ja
Ladne-Saksamaal. Meie todstus annab
niud viie paevaga rohkem toodangut,
kui andis tsaristliku Venemaa td6stus
lihe aastaga.
Suureparaseid tulemusi on saavuta-
nud masinaehitajad, eriti aparaadiehi-
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tatus. Partei ja riik viivad ellu kolhoo-
side ja sovhooside tehnilise Umber-
varustamise, maaparandustédde, kemi-
seerimlse ja maaviljeluskultuuri tase-
me tostmise, samuti kaadri ettevalmis-
tamise, tema materiaalse huvi Ija vastu-
tuse suurendamise laiaulatuslikku ja
pikaajalist programmi. Té&htsaks siind-
museks maarahva ja kogu N&ukogude
riigi elus oli Il Gleliiduline kolhoosni-
kute kongress, mis vottis vastu kol-
hoosi uue ndidispbhikirja, kolhoosielu
ge?duse kommunismi ehitamise perioo-

il.

Sotsialistliku tootmise kasv on v0i-
maldanud NOukogude riigil korvale-
kaldumatult ellu viia leninlikku pea-
jooni, mille eesmark on rahva heaolu
a kultuuritaseme tdstmine. See leiab
onkreetse valjenduse ké&egakatsuta-
vates muutustes meie inimeste elus:

e meie maal on kaotatud tédrahva
alatine nuhtlus — té6puudus;

® meil on kehtestatud 7-tunnine ja
mdnede kategooriate tdotajatele 6-tun-
nine é'a lihem td86péev kuuepéevase
téonédala puhul vbéi viiepdevane too-
nadal sama t6daja kestusega ja kahe
puhkepéevaga;

& tdostus- ja ehitustddlise reaal-
tulu on 1913. aastaga vdrreldes Kkas-
vanud keskmiselt rohkem kui 7-kord-



seks, talurahva reaaltulu aga peaaegu
H-kordseks;

= (hiskond vdtab enda kanda
suure osa sirguva poéivkonna kasvata-
mise ja Opetamise kuludest;

= on kehtestatud pensionilise kind-
lustatuse Uhtne sisteem, mis tagab
ndukogude Inimesele muretu vanadus-
pdlve;

= on seatud sisse tasuta meditsii-
niline teenindamine ning keskmine
eluiga on pisut rohkem kui poole

sajandi &ooksul pikenenud enam Kkui
2-kordseks.

Uheaegselt materiaalse  tootmise
laienemise ja rahva heaolu tdusuga

rohkenevad iga aastaga ka meie Uhis-
kondliku korra vaimsed rikkused, kas-
vab uus, ndukogude inimene. Meie
maa on muutunud kérge kultuuritaseme
ja esmaklassilise teadusega maaks.
Jarjest suureneb meie maal noorte arv,
kes 0Opivad korgemates ja kesk-eri-
Oppeasutustes, keskkoolides, kutsekoo-
lides, mitmesugustel kursustel ja mujal.
Noukogude vbimu ajal Uksnes hari-
duse valdkonnas tehtud hiiglasliku t66
ja edusammude Ule vBib otsustada
selle jargi, et kui tsaristlikul Venemaal
oli 1913. aasta rahvaloenduse andmeil
kirjaoskamatuid 76%, siis praegu on
NOukogude Liit taieliku Kirjaoskusega
maa, kus rohkem kui pooltel toodtajatel
on kas kesk- vBi kérgem haridus. Meie
maal Gppis mullu mitmesugustes Gppe-
asutustes 78 miljonit inimest, kellest
enam kui 49 miljonit olid tldharidus-
like koolide d&pilased, 4,5 miljonit
Oppisid kdrgemates Oppeasutustes ja
4,3 miljonit tehnikumides ja teistes
kesk-eriOppeasutustes. Vdordluseks olgu
maérgitud, et tsaristlikul VVenemaal Gppis
enne Oktoobrirevolutsiooni utldharidus-
likes koolides vald 9,6 miljonit, kdrge-
mates koolides 127 tuhat ja kesk-eri-
Oppeasutustes 54 tuhat noort.
Sotsialism on seega andnud té6ini-
mesele suuri hivesid. Selle kdige ees-
rindlikuma, toeliselt rahvaliku sotsiaal-
se korra edasiarendamine viib Uhis-
konna lédhemale Isiksuse Ilgakulgsele
ditsengule, teadusliku kommunismi
rajajate Ideede vdidule. Partei ja valit-
sus hoolitsevad edaspidigi selle eest,
et teaduse ja tehnika saavutuste iga-
kulgse kasutamise, kogu Uhiskondliku
tootmise industriaalse arendamise, selle
efektiivsuse ja tooviljakuse tBusu alu-
sel kindlustada toostuse edasine tun-
duv kasv ja pdllumajanduse Kiire sta-
biilne arenemistempo ning selle tule-
musena saavutada rahva elatustaseme
olulipe tdus, kdigi ndukogude inimeste

materiaalsete ja kultuuriliste vajaduste
rahuldamine.

-~ uure Oktoobri tules siindinud

~NoOukogude vabariik kindlustus

*"Akui proletariaadi diktatuuri riik.
Ent maailma esimese tdoliste ja talu-
poegade riigi kindlustamine " polnud
kerge. Sisemine ja rahvusvaheline
kontrrevolutsioon sundisid meile peale
verise kodusbja ja interventsiooni.
Nalg ja laos, sabotaa? ja blokaad —
kdike kasutati selleks, et pihkida ndu-
kogude vdim maapinnalt. Kuid ta pidas
vastu seetbttu, et ta on todlisklassi
vdim, todrahva kdige laiematele hulka-
dele tuginev v8im. Innustatud thiskonna
sotsialistliku Umberkorraldamise ideest,
asusid miljonid inimesed ehitama uut
elu.

Rasked olid meie sotsialistlikule
kodumaale Suure Isamaasfja aastad.
Meie maad &hvardas surmaoht. Neil
paevil ilmnesid ennendgematu jouga
ndukogude rahva mehisus, meelekind-
lus ja vankumatu vdidutahe, koondu-
mine Kommunistliku Partei Umber.
Raskes katsumuses demonstreerisid
ndukogude uhiskonna- ja riigikord oma
vankumatut kindlust.  Miljonite oma
poegade ja tutarde elu hinnaga kaitses
ndukogude rahvas sotsialismi saavu-
tusi. Ndukogude inimesed peavad
pUhaks nende maélestust, kes andsid
oma elu meie vabaduse ja dnne nimel,
armastatud kodumaa nimel.

Rasked olid meile s@jast tingitud
kaotused ja purustused. Oli tarvis
uuesti Ules ehitada paljud linnad ja
kllad, tehased ja elektrijaamad, koolid
ja haiglad. Umber likanud vaenlaste
ennatlikud arvestused, et meie riik
jaédb pikemaks ajaks ndrgaks, ravi;
nud sOjahaavad luhikese ajaga, tegi
ndukogude rahvas tohutu  hippe
edasi. SOjajargsete aastate materiaal-
sed ja vaimsed saavutused hd&mmasta-
vad oma ulatusega kdiki.

Lébikadidud teele pilku heites vdib
Oelda, et nBukogude rahvale sai o0saks
alju raskusi. Kuid ta talus ko&iki neid
atsumusi mehiselt ja kindlalt, taitis
Kommunistliku Partel juhtimisel vaari-
liselt oma kd&rge missiooni. Esmakora-
selt maailma tsivilisatsiooni ajaloos
on sotsialism voitnud taielikult ja 10p-
likult, on Ules ehitatud sotsialistlik
Uhiskond ja on loodud tingimused kom-
munismi edukaks ehitamiseks.

Ndukogude Uhiskond tanapdeval —
see on

vBimas sotsialistlik tddstus ja
pdllumajandus; . ] ]

o Kkoigi klasside ja sotsiaalsete

gruppide, kdigi rahvuste ja rahvusrih-
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made, pdlvkondade s6prus ja
koostdo;

&d sotsialistlik demokraatia, mis
reaalselt garanteerib tdttajate osavdtu
riigi ja Uhlskenna elu juhtimisest;

= eesrindlik sotsialistlik teadus ja
kultuur, mis on saanud kdige laiemate
rahvahulkade Uhisvaraks;

= proletaarse sotsialistliku huma-
nismi 1deede kehastus. Materiaalsete
hivede tootmise ja vaimukultuuri saa-
vutused, kogu Uhiskonnasuhete sis-
teemi on ta pannud tddinimese teenis-
tusse.

K&ik, mis meil on, millele elame ja
mille Ule uhkust tunneme, on meile
toodlisklassi, talurahva ja haritlaskonna,
kogu nbukogude rahva véitluse ja t60
tulemus oma avangardi, V. |. Lenini
loodud Kommunistliku Partei juhti-
misel.

~oktoobrirevolutsiooni voit tahistas

Kdigi

Ikogu maailmas kapitalismilt sot-

slalismile tlemineku algust. Mo6-
dunud 53 aasta jooksul on maailma
revolutsiooniline protsess pidurdama-
tult arenenud, Gha tdmmates kaasa uusi
maid ja rahvaid. Sotsialistlik revolut-
sioon toimus paljudes Euroopa ja Aasia
riikides, seejarel aga levis ka laane-
poolkerale, saavutades vdidu Kuubas.
On kujunenud sotsialistlik maailma-
stisteem, mis on tododlisklassi suurim
saavutus parast Oktoobrirevolutsiooni.

Sotsialistlik maailmasiisteem on alles
Usna noor. Ometi on sotsialism oman-
danud maailmas kindla koha, on juba
llmekalt naidanud, et suudab anda
inimkonna ees seisvatele kardinaalse-
tele probleemidele &ige vastuse, mis
ei ole joukohane kapitalistlikule kor-
rale, hoolimata sajanditepikkustest
kogemustest, vastuse, mis tdepoolest
arvestab laiade rahvahulkade elulisi
huve.

Sotsialistlikud  riigid, sotsialistlik
maailmasisteem on rahvusvahelisse
ellu toonud uusi, ennendgematuid print-
siipe ja vorme. Need taotlevad rah-
vaste vabastamist lgasugusest eksplua-
teerimisest ja ikkest, taotlevad sotsia-
listlikku loovat t66d ja humanismi,
rahu ja sBprust rahvaste vahel. Need
ideed vastavad ko&igi maade tdotajate
elulistele huvidele ja kodige palavama-
tele puddlustele ning on saanud see-
tottu lipuks, mille all rahu, rahvusliku
vabaduse, demokraatia ja sotsialismi
joud tungivad peale rahvusvahelise

gezilktsiooni rahvavaenulikele  jdudu-
ele.
Elu ise on seadnud pé&evakorda

vennasmaade jarjest tihedama majan-
dusliku ja poliitilise lahenemise. Selle
Ulesande edukat lahendamist soodusta-
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vad rahvamajandusplaanide koordinee-
rimine ning Vastastikuse Majandusliku
Abistamise NOukogu tegevus. Sotsia-
listlike maade konsolideerumine reh-
kendab neist igatihe joudu ja vdimsust,
vdimaldab téielikumalt kasutada Uhis-
kondliku elu sotsialistliku organiseeri-
mise eeliseid ning tugevdab sotsialist-
likku maailmaststeemi kui tervikut.

Internatsionaalne koostdd sotsialist-
liku sdprusiuhenduse maade vahel kdne-
leb uut tulpi rahvusvaheliste suhete
leninlike printsiipide elulisusest. Ent
nende kujunemine, sotsialistlike riikide
vennaliku liidu arenemine on Kkeeru-
line ajalooline protsess. Parast sotsia-
listliku revolutsiooni v8itu arendatakse
paljudes maades sotsialismi ehitamist
uldiste seaduspérasuste alusel, kuld
erinevates vormides, arvestades konk-
reetseid ajaloolisi tingimusi ja rahvus-
likke isearasusi. Selle protsessi edukas
arenemine eeldab ranget kinnipidamist
proletaarse internatsionalismi printsii-
pidest, vastastikust abistamist ja toeta-
mist, vOrddiguslikkust, suverdansust ja
mlttevahelesegamist Uksteise siseasja-
desse.

Sotsialistlik ~ maailmasisteem  on
otsustav joud antilmperiallstlikus vdit-
luses. Jarjest kasvavale majanduslikule
ja kaitsevBlmsusele tuginedes aheldab
sotsialistlik maailmasisteem imperia-
lismi, piirab selle v8imalusi kontrrevo-
lutsiooni eksportimiseks. Oma internat-
sionaalset kohust taites abistavad sot-
sialismimaad Uha rohkem vabaduse ja
sBltumatuse eest vditlevaid rahvaid.

Ent seni, kuni eksisteerib imperia-
lism, pusib ka vallutussddade oht. Sel-
lest konelevad USA agressiivne sdda
Kagu-Aasias, vabadustarmastavate
araabia rahvaste vastu suunatud lis-
raeli agressioon, mille oli ette valmis-
tanud imperialism, imperialismi sala-
sepitsused noorte rahvusriikide vastu,
kontrrevolutsioonlllste mé&ssude organi-

seerimine jpm. Selleks ongi tarvis
valvsust, Kkoigi rahuarmastavate jou-
dude valmisolekut anda imperialismi

agressiivsele tegevusele vastulook.

Astudes Suure Sotsialistliku Oktoob-
rirevolutsiooni v8idu viiekiimne neljan-
dasse aastasse, vaatab ndukogude rah-
vas kindla pilguga tulevikku. Edu,
mida me oleme Kommunistliku Partei

juhtimisel saavutanud majanduslikus
ulesehitustdos, teaduse ja _kultuuri
edendamisel, sotsialistliku riigi aren-

damisel ning rahvusvahelistes suhetes,
on meie Uhiskonna pideva progressi
kindel alus.



ULDHARIDUSLIKU KESKKOOLI POHIMAARUS

Heaks kiidetud NSV Liidu Minist-
rite Noukogu maarusega nr. 749
8. septembrist 1970. a.

1 OSA

Uldsatted

1. tldhariduslik keskkool NSV Liidus on thtne politehniline téékool.

Kooli thtsus tagatakse oma aluselt Uhtsete dppepl?nide, -programmide ning
dppe- ja kasvatustéd organiseerimise printsiipidega. Uldhariduslik, tédalane ja
politehniline ettevalmistus antakse kooli Oppeprotsessis ja Uhiskondlikult kasu-
liku t66 kaudu.

2. Uldharidusliku keskkooli peailesanded on:

— anda Opilastele tldine keskharidus, mis vastab Uhiskondliku ja teaduslik-
tehnilise progressi praegusaja nduetele, taotledes O&pilastele kindlate teadmiste
ja nende iseseisva tdiendamise oskuste andmist;

— kujundada noores pdlvkonnas valja ‘marksistlik-leninlik maailmavaade,
kasvatada Opilastes ndukogude patriotismi llaid tundeid — armastust oma kodu-
maa, rahva ja Noukogude Liidu Kommunistliku Partei vastu ning valmisolekut
kaitsta oma sotsialistlikku isamaad;

— tagada Opilaste igakilgne harmooniline arenemine, nende esteetiline ja
fausiline kasvatus, nende tervise tugevdamine, tookasvatuse Oige korraldus, val-
mistada Opilasi ette eluks, elukutse teadlikuks valikuks ja Uhiskondlikuks tege-
vuseks.

Kool seob Gppe- ja kasvatust6d kommunistliku ulesehitust6d praktikaga ning
kasvatab opilasi kdlbeliselt kommunismiehitaja moraalikoodeksi vaimus.

3. Uldhariduslikus koolis 8petatakse kd&iki kooliikka jdudnud lapsi. Opetamine
koolis on tasuta.

Opilastele antakse voimalus Oppida oma emakeeles. Lastevanematel vdi neid
asendavatel isikutel on Oigus valida lastele oma soovi kohaselt Gppekeel. Peale
selle keele, milles toimub 6ppetdd, vOivad Opilased soovi kohaselt Sppida NSV
Liidu teise rahva keelt. Mdlemast soost Opilased Gpivad koos.

Opetamisel ja kasvatamisel ndukogude koolis puuduvad mis tahes religioossed
mojutused.

4. Eesmargiga tagada NSV Liidu kodanikele digus haridusele ja ellu viia
kohustusliku kaheksaklassilise hariduse ning uldise keskhariduse seadus, luuakse
kogu maal vajalik koolivork. Uldhariduslikud keskkoolid, tootmisﬁpetusega koo-
lid, teatavaid Oppeaineid stvendatult Opetavad koolid, pikapaevakoolid, inter-
naatkoolid, dhtu- (vahetustega) koolid ja kaugOppekoolid tdotavatele noortele,
koolid kehaliste ja vaimsete puuetega lastele, sanatoorsed koolid, erikoolid).

Uldhariduslike koolide avamise ja sulgemlse kord maaratakse kindlaks liidu-
vabariikide ministrite ndukogude poolt. NSV Liidu ministeeriumidele ja keskasu-
tustele otsealluvate tldhariduslike koolide avamine ja sulgemine toimub nende
asutuste otsusega

5. Olenevalt kohalikest tingimustest avatakse eraldi algkoolid 1.—3. (4.) klassiga,
kaheksaklassilised koolid 1—8. klassiga ja keskkoolid 1.—10. (11.) klassiga, saili-
tades koigi uldise keskhariduse astmete Uhtsuse ja jarjepidevuse.

Igale koolile kinnitatakse ka oma kooliringkond. Kool vdtab tarvitusele abi-
ndud kbigi kooliringkonnas elavate koolikohustuslike laste hdlmamiseks.

6. Uldharidusliku keskkooli Oppeaeg on 10 aastat (1.—10. klassini). Nendele
koolidele, kus Oppettd ei toimu vene keeles, vBib NSV Liidu Ministrite Néukogu
loal kehtestada dppeajaks Uksteist aastat.

Ohtu- (vahetustega) ja kaugdppekeskkoolides on Oppeaeg kolm aastat (9., 10.
ja 11. klass). Rajoonide (linnade) haridusosakondade otsusega vdib nendes kooli-
des avada noortele, kellel ei ole kaheksaklassilist haridust, vastavad klassid.
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I OSA

Oppe- ja kasvatustdd organisatsioonilised alused

7. Uldhariduslike keskkoolide &ppe- ja kasvatustéd toimub vastavalt dppe-
plaanides ja -programmides kinnitatud ja ettenahtud korrale.

8. Uldhariduslikes keskkoolides nahakse ette jargmine kohustuslike nadalatun-
dide maksimumarv: 1—4. klassis — 24 tundi, 5.-8. klassis — 30 tundi ja 9,—10.
(11-) klassis — 32 tundi. Vene NFSV rahvuskoolides ja teiste liiduvabariikide
kiimneklassilistes koolides lubatakse suurendada Oppekoormust tUle ettenahtud
normide kaks kuni kolm tundi nédalas igas klassis.

Uldhariduslike teadmiste ning tddalase ja politehnilise ettevalmistuse sltven-
damiseks, samuti Opilaste mitmekulgsete huvide ja vdimete arendamiseks nende
endi valikul seatakse koolides ettenahtud korras (alates 7. klassist) sisse fakulta-
tiivsed tunnid.

9. Oppeaasta algab koolides 1. septembril ja 18peb, eksameid ja praktikat kaasa
arvates, 1.—7. klassis 30. mail, 8. klassis — 10. juunil, 9.—10. (11.) klassis — 2.5. juu-
nil. Liiduvabariikide haridusministeeriumide otsuse kohaselt v8ib nendes kiimne-
klassilistes koolides, kus Oppetdd ei toimu vene keeles, pikendada Oppeaastat, kuid
mitte rohkem kui the nadala vorra.

Oppeaasta jaguneb Oppeveeranditeks: esimene — 1. septembrist kuni 4. no-
vembrini, teine — 10. novembrist kuni 29. detsembrini, kolmas — 11. jaanuarist
kuni 23. martsini, neljas — 1. aprillist kuni dppeaasta 16puni.

Opilastele on ette nahtud koolivaheajad: slgisel — 5. kuni 9. novembrini, tal-
vel — 30. detsembrist kuni 10. jaanuarini, kevadel — 24. kuni 31. martsini, su-
vel — alates Gppeaasta I6pust kuni 31. augustini.

N Maakoolides vO8ib kohalikest oludest sbéltuvalt rajooni todrahva saadikute
ndukogu taitevkomitee otsusega kevadise koolivaheaja Ule viia moénele muule
ajavahemikule.

10. Uldhariduslike koolide &pilaste arv klassides ei vdi iletada: 1.—8. klassis__
40 inimest, 9.—10. (11.) klassis — 35 inimest. Kehtestatud korra kohaselt lubatakse
klasside jagamist alagruppideks.

Opilaste arv pikapaevarihmades ning internaatkoolide, Shtu- (vahetustega),
kaugoppe- ja sanatoorsete koolide, samuti kehaliste ja vaimsete puuetega laste
koolide klassides méaaratakse kindlaks kehtestatud korra kohaselt.

11. Opilasi Opetatakse ja kasvatatakse Oppeprotsessis, klassi- ja koolivalises
tegevuses ja Uhiskondlikult kasulikus t66s. Kooli 6ppe- ja kasvatustdd organisee-
rimise pShivorm on Gppetund.

Oppe- ja kasvatusprotsessis kasutatakse ulatuslikult Opilaste iseseisva t60,
laboratoorsete ja praktiliste t66de ning seminaride vorme, ekskursioone, t6dd
tookojas, katseaias ja Opilaste tootmlsbrigaadis, tootmispraktikat ettevGtetes ja
organisatsioonides.

12. Oppetunni pikkus tldhariduslikus koolis on 45 minutit, vaheaeg kahe tunni
vahel — 10 minutit, suur vahetund (parast teist tundi) — 30 minutit; Ghe suure
;/ahe_tcleni asemel lubatakse teise ja kolmanda tunni jarel 20-mlnutilised vahe-
unnid.

Tundide arv ja jarjekord maaratakse kindlaks tunniplaaniga.

Kodused tlesanded antakse arvestusega, et Opilased suudavad need taita jarg-
mise aja jooksul:

1. klassis — kuni 1 tunniga;
2. klassis ) — kuni 1,5 tunniga;
3. ja 4. klassis — kuni 2 tunniga;
5. ja 6. klassis — kuni 2,5 tunniga;
7. klassis — kuni 3 tunniga;
8. —10. (11.) klagsimi 4 tunniga.

13. Opilaste teadmisi hinnatakse pallidega: 5 (vaga hea), 4 (hea), 3 (rahuldav),
2 (puudulik) ja 1 (n6rk). Monedes Oppeainetes (laulmine, kehaline kasvatus) voib
Opilase edasijoudmist hinnata markusega «arvestatud» vdi «mittearvestatud».

14. 8. ja 10. (11.) klassis on kohustuslikud Idpueksamid. Vastavalt liiduvabarii-
kide haridusministeeriumide otsusele vdidakse 4., 5., 6., 7., 9. (10.) Klassis sisse
seada Uleminekueksamid.

Lopu- ja uleminekueksamite kord madératakse kindlaks liiduvabariikide hari-
dusministeeriumide poolt.
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Uksikjuhtudel vdidakse Opilasi haiguse tottu vabastada Ulemineku- ja I6pu-
eksamitest vastavalt NSV Liidu Haridusministeeriumi poolt kindlaks maaratud
Ja NSV _Liidu Tervishoiuministeeriumiga kooskélastatud korrale.

15. Opilasi, kellel on koigis ainetes aastahinne «5» (vdi Uksikutes ainetes «ar-
vestatud», vastavalt kdesoleva pdhimaaruse 13. punktile) ja eeskujulik kaitumine
ning kes voOtavad aktiivselt osa kooli Ghiskondlikust elust, autasustatakse Kkiitus-
kirjaga™ Kiituskirja vormi ja kirjelduse kinnitab NSV Liidu Haridusministeerium.

Opilastele, kellel on kuni kaks mitterahuldavat aastahinnet, antakse suvetoo.
Otsuse nende uleviimiseks jargmisse klassi teeb kooli 6ppendukogu vastavalt suve-
too taitmisele.

Opilased, kes on saanud kolm v&i rohkem mitterahuldavat aastahinnet, jaavad
klassikursust kordama.

Opilased, kes on olnud Uhes klassis kaks aastat ja keda ei saa jargmisse klassi
Ule viia, vOidakse Oppendukogu otsusega ja rajooni (linna) haridusosakonna ndus-
olekul kooli nimekirjast kustutada. Kisimuse nende Opilaste teise kooli Uleviimise
vOi toole vormistamise kohta langetab rajooni (linna) alaealiste asjade komisjon
hariduspsakonna esildise alusel.

16. Opilaste kaitumist hindavad 1—3. klassis Opetajad ja 4.—10. (11.) Kklassis
klassijuhatajad hinnetega: «eeskujulik», «rahuldav» ja «mitterahuldav».

4. kuni 10. (11.) klassi opilaste kaitumise hindamisel vOetakse arvesse nendes
klassides Opetavate Opetajate ja kooli Uhiskondlike organisatsioonide arvamus.

Opilase kaitumise mitterahuldav aastahinne pannakse valja ainult kooli Gppe-
ndukogu otsusega.

17. Neil juhtudel, kui Opilane ei allu sUstemaatiliselt dpetajate ja kooli juht-
konna korraldustele ning rikub jamedalt distsipliini, v8ib aarmise karistusabi-
nduna rakendada dpilase koolist véljaheitmist.

Opilase koolist valjaheitmise otsuse votab vastu Oppendukogu kooskdlastatult
rajooni (linna) alaealiste asjade komisjoniga, samuti arvestades pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsiooni ning Opilaste omavalitsuse arvamust. Opilase valjaheitmise
otsuse valjavote koos Oppendukogu Kinnitatud iseloomustusega esitatakse rajooni
(linna) alaealiste asjade komisjonile valjaheidetu suunamiseks kas teise kooli voi
toole.

Opilaste kehalist karistust koolides ei lubata.

18. Kaheksa Kklassi Idpetanud isikud saavad kaheksaklassilist haridust tden-
dava tunnistuse, mis annab 0Oiguse astuda uldharidusliku kooli 9. klassi, kesk-
eridppeasutusse voi kutsekooli.

19. Keskkooli I6petanud isikud saavad keskkooli I6putunnistuse,”mis annab
Oiguse astuda kdrgemasse Oppeasutusse, tehnikakooli, samuti kesk-eriGppeasutuste
lihendatud 6ppeajaga kursusele.

Isikud, kes on I0petanud tootmisdpetusega Uldharidusliku keskkooli, saavad
tunnistuse omandatud eriala kohta koos kvalifikatsioonikomisjoni antud kate-
gooria aranaitamisega.

Eriti heade hinnetega keskkoolildpetanuid autasustatakse kuldmedaliga «Véaga
hea dppeedukuse, t60 ja eeskujuliku kaitumise eest».

Opilasi, kes on saavutanud teatavates Oppeainetes erilist edu, autasustatakse
kiituskirjaga «Erilise edu eest teatavate Sppeainete dppimisel».

Keskkooli I8putunnistused, erialatunnistused, kiituskirjad ja kuldmedalid an-
takse katte Eidulikul koosolekul.

20. Lopuklasside opilased, kellel kaitumise aastahinne on mitterahuldav, ei
paase l6pueksamitele, neile antakse tdend selle kohta, et nad on labi voétnud
uldharidusliku keskkooli kursuse. Eksamid I8putunnistuse saamiseks voOivad nad
sooritada kolme aasta jooksul vastavalt kehtestatud korrale téokohast saadud
positiivse iseloomustuse esitamisel.

1 &sA

Opilased

21. Kooli astuvate Opilaste registreerimine toimub reegliparaselt kuni 25. augus-
tini ning vastuvott vormistatakse kooli direktori kaskkirjaga.

22. Esimesse klassi vOetakse vastu lapsed, kes jooksva aasta 1. septembriks on
saanud vOi septembrikuu jooksul saavad 7-aastaseks. Nende vdtmiseks kooli esi-
tavad lastevanemad vdi neid asendavad isikud stnnitunnistuse ja tdendi tervis-
liku seisundi kohta.
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Iga dpilase kohta peetakse koolis isiklikku toimikut ja 6ppeedukuse tunnistust.
_ Uhest koolist teise tUleminevad Opilased arvatakse teatavasse klassi klassitun-
nistuse alusel.

23. Uldhariduslike koolide opilastele kinnitavad vormirdivastuse liiduvabarii-
kide ministrite nukogud.

24, _Opilased on kohustatud hoolsalt 6ppima, kéituma eeskujulikult, aktiivselt
osa votma kooli Uhiskondlikust elust, tditma Opilase kaitumise reegleid, mis kin-
nitatakse liiduvabariigi haridusministeeriiuni poolt.

2?. Vajaduse korral abistab kool Opilasi materiaalselt koolikohustuse fondi
arvel.

V. I. Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni pdhimaaruse koha-
selt asutatakse ja tegutseb koolis pioneeriorganisatsioon — laste kommunistlik
organisatsioon.

27. Uleliidulise Leninliku Kommunistliku Noorsooiihingu pdhikirja alusel asu-
tatakse ja tegutseb koolis komsomoliorganisatsioon.

28. Kinnitatud korra kohaselt asutatakse ja tegutsevad koolis mitmete vaba-
tahtlike Uhingute algorganisatsioonid ning kehakultuurikollektiiv.

Oppendukogu otsuse kohaselt luuakse koolides isetegevuslikel alustel Opilas-
ringid, -stuudiod, -klubid ja teised dpilasiihendused.

29. Opilaskollektiivi tegevust koolis organiseeritakse omavalitsuslikel alustel ja
suunatakse Oppetdd kvaliteedi tdstmisele, teadliku distsipliini tugevdamisele ja
loova isetegevuse edasiarendamisele.

30. Opilasi hdlmatakse koolides eneseteenindamisele ja eakohasele thiskondli-
kult kasulikule todle, vOttes arvesse sugu, kehalisi vOimeid, higieeni norme ja
ndudeid ning tervise kaitset. Kontroll sanitaar-htigieeniliste toénormide ja ohutus-
Eehr][ilia eeskirjade taitmise tle lasub kooli juhtkonnal, meditsiinitéotajatel ja ope-
ajatel.

31. Opilaste Bppetundidest vabastamist Uhiskondlike (lesannete taitmiseks,
spordi- ja muudest Uritustest osavGtmiseks ei lubata.

Koik koolides korraldatavad uritused (koosolekud, kokkutulekud, kultuurihom-
mikud, ringide t60 jne.) peavad |dppema; 1.—4. klassi Opilastele kella 14-ks (esi-
mene vahetus) ja kella 19-ks (teine vahetus). 5.-8. klassi Opilastele kella 20-ks,
9.—10. (11.) klassi opilastele hiljemalt kella 22-ks.

Turismimatku ja ekskursioone korraldatakse koolitdttajate juhtimisel ja kes-
tusega, mis on maadratud kooli juhtkonna poolt arvestades marsruudi eesmarki ja
iseloomu, Gpilaste vanust, tervislikku seisundit ning taites ohutuse eeskirju.

IV OSA

Opetajad, kHassijuhatajad, kasvatajad

koolis kuulub Gpetajale. Ta tdidab austavat ja vastutusrikast
riiklik” Glesannet noore pdlvkonna oOpetamisel ja kommunistlikul kasvatamisel.

33. Opetaja vOtab osa Oppendukogu koosolekutel, Opetajate ndupidamistel ja
kongressidel kdigi nende kisimuste arutamisest, mis on seotud Oppe- ja kasvatus-
00 organiseerimise ja sisuga, teeb ettepanekuid kooli juhtkonnale ja haridusorga-
nitele, votab isiklikult osa oma t66 kontrollimisele jargnevast kokkuvotete tege-
misest kooli juhtkonna ja haridusorganite esindajate poolt.

34. Eriliste teenete eest laste Opetamisel ja kasvatamisel esitatakse Opetaja
autas”™tamiseks aukirjaga, rinnamargiga «Haridustoo eesrindlane» ja muude
markidega, vabariigi teenelise Opetaja aunimetusega, NSV Liidu ordenite ja
medalitega.

35. Opetaja pohitlesanded on:

— anda Opilastele kindlad teadmised teaduste alustest, kujundada neis kom-
munistlikku maailmavaadet, arendada Opilastes teadmisjanu ja vOimeid;

— kasvatada Opilasi kommunistliku moraali vaimus;

— hoolitseda opilaste tervisliku seisundi eest, dppida tundma nende individu-
aalseid eripéarasusi, elamistingimusi, pidada sidet lastevanemate vdi neid asenda-
vate isikutega ja uldsusega, propageerida pedagoogilisi teadmisi;
I(atgogr[]]istemaatiIiselt tOsta oma ideelis-poliitilist taset ja pedagoogilist kvalifi-

Opetaja vastutab 6pilaste Spetatuse taseme, nende teadmiste ja kasvatatuse eest.
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~ Opetaja on kohustatud olema eeskujuks to6s, isiklikus elus, kditumises ja sot-
sialistliku uhiselu reeglite taitmisel.

_ 36. Opetajate pedagoogilist t66d kontrollivad kooli di,rektor, tema asetiitjad
Oppe- ja kasvatustdo alal, haridusorganite juhid ja inspektorid.

Lubamatu on Opetajaid eemale kiskuda oma otsestest Ulesannetest ning neid
tr_a_l;en_dalda Oppe- Ja tunniplaanis ettendahtud Oppetdd ajal muude Ulesannete
aitmisel.

37. Opetajate hulgast maarab kooli direktor klassijuhatajad.

Klassijuhataja:

““ Neeb tihedas koosttOs teiste Opetajate, pioneeririhma ja komsomoligrupiga
kasvatustood Opilastega talle usaldatud klassis;

— taotleb Opilastele esitatavate pedagoogiliste ndudmiste Uhtsust nii koolis kui
ka perekonnas, peab alalist sidet lastevanemate ja pikapaevariihma kasvatajatega,
hariduse kaastéokomisjonidega ettevotetes ja organisatsioonides;

— abistab vajaduse korral digeaegselt 6ppetdds mahajaavaid dpilasi;

peab klassi dokumentatsiooni korras, annab kooli juhtkonnale informatsiooni
(;)_p_rgee_dtjkuse, kooliskdimise ja Opilaste kaitumise kohta, jalgib Opilaspaevikute
aitmist;

— korraldab dpilaste tervist tugevdavaid Uritusi ja organiseerib nendega Uhis-
kondlikult kasulikku t66d.

38. Opetajatele voib pdhitod kérval kooli direktori kaskkirjaga anda ulesande
juhtida oppekabinetti, tdokoda voi kooliaeda.

39. Kasvatustdod pikapaevariihmades (-klassides), internaatkoolides, erikoolides
vOi kooli-internaatides teeb kasvataja.

Kasvataja;

— arendab kasvandikes to66armastust, kdrgeid moraaliomadusi, kultuurse kai-
tumise harjxunusi, harjumust kinni pidada isikliku higieeni nduetest;

— reguleerib kasvandike péaeyareziimi, jalgib koduste Ulesannete 0&igeaegse
taitmise kulgu, abistab dpilasi dpinguis ja puhkeaja otstarbekal sisustamisel;

— korraldab koos kooliarstiga Uritusi kasvandike tervise tugevdamiseks ning
nende kehaliseks arendamiseks;

— peab alaliselt sidet Opetajate, klassijuhatajate ja kasvandike vanemate v&i
neid asendavate isikutega.

40. Opetajatel ja kasvatajatel peab olema ndutav eriharidus. Nende kooli tddle
votmine ja toolt vabastamine toimub liiduvabariigis kehtiva seaduse kohaselt.

Opetaja ja kasvataja to6lt vabastamine seoses koormuse vahenemisega vOib
toimuda ainult 6ppeaasta I6pul.

V OSA

Kooli juhtimine

41. Uldharidusliku kooli kogu tegevust juhib kooli direktor, kelle maarab nen-
oes” liiduvabariikides, kus puudub oblastiline jaotus, ametjsse haridusminister,
toai, oblasti vdi ringkonna haridusosakond. Moskva, Leningradi ja liiduvabarii-
Kwe pealinnade Mharidusosakond rajoonide (linnade) haridusosakonna esildise
pbhjal paremate Opetajate hulgast, kellel on organiseerimisv8imeid, kérgem hari-
dus ja mitte alla kolme aasta pedagoogilise t60 staazi.

Kaheksaklassiliste koolide ja algkoolide direktorid méaravad ametisse rajoonide

paremate Opetajate hulgast, kellel on organiseerimis-
vOimeid, vastavalt kas kdrgem vo6i pedagoogiline keskharidus ja mitte alla kolme
aasta pedagoogilise t60 staazi.
direktor kannab riigi ees vastutust Opilastega tehtava Oppe- ja kas-
vatustod organiseerimine ja kvaliteedi eest, Opilaste tervise tugevdamise ja fuisi-
Iiset arendamise, aga samuti talle usaldatud kooli majandusliku ja finantsolukorra
eest.

Kooli direktori korraldusi vdivad muuta rajooni (linna) haridusosakond v&i
kdrgemad haridusorganid.

43. Kooli direktor:

-- juhib kooli pedagoogilist kollektiivi, hoolitseb kaadri dige valiku ja paigu-
tamise eest, loob tootajatele ideelis-pollitilise taseme ja kvalifikatsiooni tostmiseks
vajalikud tingimused,;

— kontrollib 6ppetdd ideelis-poliitilist suunitlust, Opilaste teadmiste ja kaitu-
mise kvaliteeti, klassi- ja koolivalise tegevuse sisu ja organisatsiooni;
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— organiseerib t66d Opilaste kutseorientatsiooni alal;

— suunab Opilaste omavalitsuse t66d, abistab komsomoli-, samuti pioneeri- ja
teisi kooli isetegevuslikke organisatsioone;

— organiseerib kooli t66d lastevanemate ja Uldsusega; suunab lastevanemate
komitee t66d;

— maarab vastavalt todseadustele, t66 sisekorra eeskirjadele ja kéaesolevale
pohimaarusele kindlaks kooli to6tajate kohustused;

— tagab t66 sisekorra, sanitaar-higieenilise reziimi, tookaitse ja ohutustehnika
eeskirjadest kinnipidamise koolis;

— annab kooli td6st aru padevatele organitele, esineb kooli esindajana Uhis-
kondlikes organisatsioonides ja elanike ees, kasutab kooli krediite;

— ettendhtud korras votab todle ja vallandab t66lt kooli abidppe- ja teenin-
davat personali, avaldab kooli tdotajatele ja Opilastele kiitust ning maarab neile
karistusi;

— esitab Opetajaid ja kooli teisi tootajaid, kes on eriti eeskujulikud t66s, Kii-
tuse saamiseks ja autasustamiseks;

44. Uldharidusliku kooli direktori véib vallandada toolt organ, kes teda toole
maaras, vOi kérgem haridusorgan.

45. Direktori asetaitja Oppe- ja kasvatustod alal maarab ametisse rajooni (linna)
haridusosakond kooli direktori esildise pdhjal paremate Opetajate hulgast, kellel
on kdrgem haridus ja mitte vahem kui kolm aastat pedagoogilise t60 staazi.

Direktori asetditja Oppe- ja kasvatustoo alal vastutab kooli 6ppe- ja kasvatus-
protsessi Oige organiseerimise, Oppeprogrammide taitmise, Opetamise kvaliteedi
ja Opilaste teadmiste eest; kontrollib Oppe- ja kasvatustoo olukorda, Opilaste edasi-
Jjoudmist ja kaitumist; instrueerib kooli pedagoogilisi to6tajaid; reguleerib dpilaste
Gppekoormust; organiseerib koolis metoodilist t66d; koostab tunniplaanid ning
aruanded Oppe- ja kasvatustdo olukorra kohta.

Direktori asetditja Oppe- ja kasvatustoo alal vallandab t66lt rajooni (linna)
haridusosakond.

46. TootmisOppega Uldhariduslikus keskkoolis maarab rajooni (linna) haridus-
osakond kooli direktori esildise pdhjal ametisse direktori asetaitja tootmisdppe alal
inimeste hulgast, kellel on eriharidus ja mitte alla kolme aasta erialase t60 staaZi.

Tema kohustustesse kuuluvad: tootmisdppe ja tootmistdé6 organiseeri(mine Ope-
tatavatel erialadel, Opilaste tootmisbrigaadide, Oppetddkodade, Oppe- ja katse-
majandite t66 juhtimine, kontroll t6dkaitse ja ohutustehnika eeskirjadest kinni-
pidamise dle.

Direktori asetaitja tootmisGppe alal vallandab t66lt rajooni (linna) haridus-
osakond.

47. Kasvatustoo organiseerimiseks Opilastega maarab rajooni (linna) haridus-
osakond uldharidusliku keskkooli direktori esildise pohjal ametisse klassi- ja kooli-
vélise t66 organisaatori (kooli direktori asetéitja Gigustes) nende inimeste hulgast,
kellel on kérgem haridus ja selle t66 kogemused. Ta organiseerib ja korraldab
Opilaste klassi- ja koolivalist ning thiskondlikult kasulikku t66d, juhendab klassi-
juhatajaid, Opetajaid, kasvatajaid ja teisi isikuid, kes on kaasa haaratud Opilaste
klassivalise tegevuse juhtimisele, annab neile pedagoogilist abi.

Klassi- ja koolivélise t66 organisaatori vallandab t66lt rajooni (linna) haridus-
osakond.

48. Opilaste sdjalise algdpetuse Bpetamiseks madratakse keskkoolis ametisse
sOjandusdpetaja ndutavat sdjalist ettevalmistust omavate isikute hulgast.

49. Vanempioneerijuht t66tab koolis V. I. Lenini nimelise Uleliidulise Pioneeri-
organisatsiooni vanempioneerijuhi pdhimaaruse alusel.

Vanempioneerijuhi maérab ametisse rajooni (linna) haridusosakond kooskélas-
tatult ULKNU rajooni- (linna-) komiteega.

50. Direktori abi majanduse alal vastutab koolihoone ja kooli vara sailitamise,
Oppeprotsessi materiaal-tehnilise kindlustamise, kooliruumide puhtuse ja korra,
kooli uueks Oppeaastaks Gigeaegse valmisoleku, tuleohutuse ja teenindava perso-
nali t66 dige organiseerimise eest.

51. Kooli pedagoogilised tt‘)(‘jtajad kasutavad kdiki NSV Liidu ja liiduvabariikide
seadustes ettenéhtud soodustusi ja eeliseid.

52. Opilastega tehtava dppe- ja kasvatustdo pohikisimuste labiarutamiseks
moodustatakse koolides, kus on rohkem kui kolm Opetajat, 6ppendukogu. Selle
tegevus maaratakse kindlaks NSV Liidu Haridusninisteeriumi kinnitatud kooli
6ppen6uko?u pbhimaarusega.

53. Koolides moodustatakse Opetajate metoodilised koondised (Oppeainete ja
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koondised on seatud abistama Opetajat ideelis-teoreetilise

Opetamisel ja kasvatamisel, uute, senisest taiuslikumate

ti -vOtete ning paremate Opetajate ja kasvatajate kogemuste oman-

aamisel, teaduse saavutustega ning pedagoogilise ja populaarteadusliku kirjandu-

seg™a tutvumisel. Metoodilisi koondis! juhivad kogemustega Opetajad. Koondise
juhataja valitakse koondise koosolekul.

54 Koolil on alaline side Seflusettevotete, -kolhooside- -asutuste ja -organisat-
siooniaega; kooli esindajad propageerivad pedagoogilisi teadmisi, votavad osa sir-
guva Bélvkpnna kasvatamisele kaasaaitamiseks moodustatavate kaastookomisjo-
nide VOI -nbukogude tdost.

-J*oUioosid, -asutused ja -organisatsioonid ~abistavad koole
ettenahtud korras materiaalse baasi tugevdamisel, Opilaste tootmispraktika organi-
seerunisel, mitmesuguste klassi- ja koolivaliste Urituste ning t66- ja puhkelaagrite
korraldamisel, dpilastega tehtavas kutsevaliku alases t606s.
bl ““oodustatakse lastevanemate komitee. Selle tegevus madratakse
kindlaks liiduvabariikide haridusministeeriumide kinnitatud lastevanemate komi-
tee pbhiméaarusega.

VI OSA
Materiaalne Oppebaas, finantseerimine ja
aruandlus
- _ keskkoolil g_eavad peale klassiruumide olema ruumid t66-
Opetuseks 1.—3. klassidele, dppekabinetid ja tookojad 4—10. (11.) klassidele, samuti

aula raamatukogu, spordivéaljakud ja vdimlad, dpetajate tuba, arstikabinet, séokla,
einmaud, ruumid administratiiv- ja teenindavale personalile ja muud ruumid.

Koolides, kus on pikapaevarihmad, peavad olema magamis- ja puhkeruumid
1. ja 2. klassile ning ndrga tervisega 3.—8. klassi Opilastele.

TootmisOpetusega voOi teatavaid Oppeaineid stvendatult dpetavates koolides sea-
takse sisse taiendavad kabinetid, laboratooriumid ja t66kojad.

Oppekabinetid, laboratooriumid ja todkojad sisustatakse vastavalt ohutusteh-
njlgadja tootmis-sanitaarsetele eeskirjadele, kindlaksmaaratud normidest Kkinni
pidades.

UNeariduslikul keskkoolil on oma maa-ala. Kooli maa-alal on ette n&htud
spordi-, Oppe- ja katse-, puhke- ja muud tsoonid.

~3,jaduse korral avatakse kooli juures Opilastele internaat (Uhiselamu). In-
ternaadil on kasvatajad ja abipersonal. Oppe- ja kasvatustdd internaadis, selle
materiaalne ja majanduslik kindlustamine toimub vastavalt liiduvabariikide hari-
dusmimsteeriumide kinnitatud kooli-internaatide pdhimaarusele.

58. Opilaste meditsiinilist labivaatust toimetavad koolile eraldi maaratud arst
Ja teised meditsiinitdotajad. Arst ja teised meditsiinitéotajad peavad korraldama
ravi-profulaktilisi ja koos kooli juhtkonnaga sanitaar-htgieenilisi Uritusi, mis
aitavad kaasa Opilaste tervise hoidmisele, flusilisele arenemisele, edukale O&ppi-
misele ja kasvatamisele.

. Yynxanzenrpreig keskkoole finantseeritakse kohalikest eelarvetest vastavalt
kinnitatud koolieelarvele. Koolide juhid annavad vahendite kulutamisest aru
haridusosakondadele ja rahandusorganitele.

. dokumente peetakse vastavalt NSV Liidu Haridusministeeriumi
juhenditele. Kool esitab kdrgemalseisvatele haridusorganitele aruandeid kindlaks-
maaratud korras.

61. Uldhariduslikul keskkoolil on juriidilise isiku digused, oma pitsat NSV T iidu
voi — olenevalt kooli alluvusest — liiduvabariigi riigivapi kujutise ning kooli
nimetusega.

Alg- ja kaheksaklassilised koolid juhinduvad oma tegevuses kaesoleva pohi-
maaruse vastavatest punktidest, neil on juriidilise isiku 6igused ning kindlaks-
maaratud kujutisega pitsat.
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UURIMUSI jaULDISTUSI

SUGAVAMATE TEADMISTE NIMEL

R. VIRKUS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalitsuse juhataja

T|N desoleval ajal on koolide ja haridusorganite t66 tahtsaim Ulesanne tagada
kaheksaklassilise koolikohustuse sisuline tditmine ning Uldisele keskhari-
dusele uleminek.

Need illesanded seati pedagoogide ja haridusjuhtide ette NLKP programmis ja
NLKP XXIII kongressi otsustes, viimaste alusel votsid NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Ndukogu 10. novembril 1966 vastu maaruse «Uldhariduslike kesk-
koolide t66 edasise parandamise abindudest», mis naitab katte ndukogude kooli
edasise arenemise konkreetsed teed ning koolislisteemi taiustamise abindud.

Tanavu tehti vastavasisulised kokkuvotted olukorrast vabariigis Eesti NSV
Ulemndukogu seitsmendal istungjargul ning jargmise etapina Gpetajate augusti-
kuu néupidamistel rajoonides ja linnades.

Saavutatu koérval margiti ka puudusi, mis praegu takistavad nende riiklikult
ja parteiliselt tahtsate Ulesannete taitmist, kusjuures koéigi nende lahendamisel
on kujunenud s6lmpunktiks dppeedukus.

Kuigi meie tldhariduslike koolide dppeedukus on protsentides valjendudes vii-
mase kimne aasta jooksul jarjekindlalt tdusnud, ei ole see ikkagi nii suur ja
kiire, kui soovitakse. Naiteks oli 1958/59. Oppeaastal see naitaja 88,3"/o, kiimme
aastat hiljem 93,5 ning tanavu, s. t. 1969/70. Oppeaasta sligiseste andmete po&hjal
94,50. Ometi jaame alla dleliidulisele keskmisele ning tahapoole kdigist naaber-
vabariikidest. Veelgi halvem, Kklassikursust ei ld6petanud modédunud Oppeaastal
vabariigis 10200 opilast. Siit algabki koolist valjalangevus: osa Opilasi lahkub
koolist ilma miinimumhariduseta, radkimata keskharidusest.

Oma ettekandes Eesti NSV Ulemndukogu saadikuile analiiiisis haridusminis-
ter F. Eisen Oppeedukuse kisimusi suure pdhjalikkusega. Ta markis, et dppeedu-
kuse tdus on nimetamisvaarne: see on saavutatud eelkdige vabariigi Opetajaskonna
visa tooga, pedagoogilise t66 kvaliteedi Uldise paranemise tulemusena. Hinnangute
andmisel ei tohi unustada, et viimase kiimmekonna aasta jooksul on pikendatud
koolikohustuse aega Uhe aasta vorra, kasil on uleminek uuteie ndudlikumatele
Oppeprogrammidele, viidud sisse klassist klassi uleviimise eksamid, tugevdatud
kontrolli Opilaste teadmiste tle regulaarselt korraldatavate kontrollté6dega. Need
tingimused omakorda téstavad saavutatu vaartust.

KONTROLLTOODEST JA NENDE TULEMUSTEST

Nagu mérgiti Eesti NSV Ulemndukogu istungjéargul, on puudused vabariigi
koolides suured, seda eriti dppeedukuse probleemide lahendamisel. Vale oleks piir-
duda ainult protsendilise naitaja vaatlemisega. Oppetaseme hindamisel tuleks
appi voOtta teisi kanaleid, mis annavad kullalt usaldusvaarseid andmeid. Koige-
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pealt pean silmas kontrolltdid ja nende tulemusi. Viimasel viiel aastal on Hari-
dusministeeriumi toédpraktikasse juurdunud laialdaselt ja stistemaatiliselt kontroll-
toode korraldamine. Eelnevalt Oppe- ja kasvatustdo frontaalsele inspekteerimisele
on korraldatud pohilistes Oppeainetes mitmevooruliselt kontrolltéid Voru, Paide
ja Rapla rajoonis. Md6dunud Oppeaastal tehti seda pdhjalikumalt Kohtla-Jarve
linnas ja rajoonis ning Jdgeva rajoonis. Uksikutes &ppeainetes on taolisi tdid
tehtud peaaegu kdikides vabariigi linnades ja rajoonides.

Missugused on kontrolltodde tulemused? Allakirjutanu arvates v6ib kasuta-
tud metoodikaga (moénel maaral standardiseeritud, Uhtsete hindamise alustega,
Uheaegne, esindaja juuresolekul tehtud t66d) anda kdige usaldusvaarsema ja objek-
tilvsema pildi Oppetasemest ihes vOi teises aines erinevates koolides ning erine-
vate Opetajate juures. Nagu Kkinnituseks Oppeedukuse protsendi tOusule margi-
takse Haridusministeeriumi kooliinspektorite kokkuvdtetes méddunud Oppeaasta
kohta nimetamisvaarset edasiminekut dppeainete Gpetanaisel. Kuid aastast aastasse
kinnitatakse endiselt koolide Oppetdd tulemuste taseme vaga suurt erinevust.
Erinevus*on suur nii koolide kui ka tUksikute Opetajate vahel. Toon sellekohaseid
naiteid moéddunud Oppeaastal tehtud tdédde kohta. Fulsikas korraldati ulatusli-
kum kontrollt6o eesti 6ppekeelega koolide 7. klaasis, kus mindi Gile uuele dppeprog-
rammile. Té0 tehti Kohtla-Jarve rajooni ja Tartu linna koolides. T66 Kirjutanud
610-st Opilasest said hinde «5» — 7"/0o; «4» — 23»/0; «3» — 35,3'/0; «2» — 23,5% ja
«1» — 10,5%. Vahemalt rahuldavalt sooritas t60 66Yo kdikidest Opilastest. Nagu
eelmistel aastatel korraldatud kontrolltédde puhul, olid ka sel korral erinevused
Uksikute kooUde vahel suured (vdhemalt rahuldavalt t66 Kirjutanud &pilaste
protsent ulatus 35-st kuni 86,8-ni). Paremad olid t66 tulemused Maidla, Pagari,
Toila, Tartu 2. ja 10. koolis (Ule 80“0 toddest tehti edukalt); halvemini dnnestus
t66 Sinimae, Tudulinna, Illuka, Avinurme, Sonda ja Tartu 3. ning 11. koolis,
kus edukus oli alla 40Vo.

Ka keemia-alastes kokkuvdtetes téheldatakse Opilaste teadmiste moningat
paranemist. Seda kinnitavad Koljitla-Jarve linnas ja rajoonis ning Jogeva rajoo-
nis kaesoleva aasta kevadel korraldatud kontrolltédd 7. ja 8. klassis. Kui analoo-
gilise t66 puhul saadi 1968. a. kevadel punktide keskmiseks 100-st v@imailikust
43, 1969. aastal — 59 punkti, siis 1970. a. saavutati keskmiseks 65,4 punkti. See
annab koolipraktikas juurdunud hindamisskaala jargi vaid hinde «rahuldav»,
kuid on nimetamisvaarne samm edasi.

Paremaid tulemusi saavutasid 8. klassi keemia kontrollté6s Kohtla-Jarve rajooni
Lohusuu 8-klassilise kooli opilased (88 punkti keskmiselt dpilase kohta — Opetaja
L. Pall), Kohtla-Jarve 8. 8-klassiline kool (punkte 82,2 — Opetaja S. Ammusaar),
Kohtla-Jarve 12. 8-klassiline kool (81,2 punkti — Opetaja K. Tubro).

Sama t60 eest said aga Kohtla-Jarve rajooni Maetaguse kooli Spilased keskmi-
selt ainult 45,7, Kividli 1. keskkooli 8-b klassi opilased 50,9, 8-c klassi Opilased
46,3 punkti. Koik nimetatud tulemused annavad klassi keskmiseks hindeks
«puuduliku» (1).

Niisamasugused tulemused saadi vene keele kontrolltéds 5. klasside Opilastele.
1122-st t66 Kirjutanud Opilasest ei tulnud sellega toime 394 (35,4‘/0). Paremaid tu-
lemusi saavutasid Kohtla-Jarve 12. 8-klassiline kool, kus 23-st Opilasest sai puu-
duliku hinde ainult 1 &pilane, Kohtla-Jarve 4. 8-klassiUne kool (72-st 13 puudu-
likku), P&ltsamaa keskkool (115-st 34 puudulikku).

T66 ebadnnestus Jdgeva rajooni Tapiku 8-klassilises koolis (9-st 8 puudulikku).
Saadjarve 8-klassilises koolis (10-st 8 puudulikku), Kohtla-Jarve rajooni Ulvi
8-klassilises koolis '(11-st 11 puudulikku). Pagari 8-klassilises koolis (9-st 8 puu-
dulikku) jne.
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Muret tekitavam, on olukord matemaatikas, sest 77—80“/o-le istumajaanutele on
nimelt matemaatika komistuskiviks.

Ulatuslikuma informatsiooni saamise eesmargil korraldati méddunud Oppeaas-
tal kdige rohkem matemaatika kontrolltdid, kusjuures peeti silmas eriti neid
klasse, kus mindi Gle uutele programmidele. Loodetavasti saavad koolid lahemal
ajal neist analttsivad kokkuvotted katte, et valtida esinenud puudusi oma tdos.

Ametlikest kokkuvdtetest ette rutates voib nentida ka matemaatika Gpetamise
taseme puhul analoogilist olukorda enamiku teiste Oppeainetega: positiivseid tule-
musi saavutab tavaliselt vaid napilt */s t66 Kkirjutanud opilastest ning sealjuures
on tase aarmiselt ebauhtlane.

Oeldu kinnituseks toon andmeid ka matemaatika kontrolltéode tulemuste kohta.
Jogeva rajooni koolide 6. klassides korraldatud kontrolltéd sooritas rahuldavalt
64,6/ Opilastest. Rajooni keskmise taseme viisid alla Palamuse keskkool ja Saad-
jarve 8-klassiline kool, kus t60 taielikult ebadnnestus. EbapuUsivatest teadmistest
kénelevad kontrolltood ka Vaimastvere, Lustivere, Sadala ja Kaarepere 8-klassi-
lises koolis. Et kontrollt6d pdhilise osa moodustasid arvutused ratsionaalarvudega,
siis naitasid tod tulemused, et 6. klassi I0petajate arvutusoskus on endiselt madal.
Tapselt sama t66 korraldati 1966/67. dppeaastal Voru rajooni koolides, kusjuures
tulemustes ei ole olulist vahet. Sama t66 paralleelvariant andis eelmise &ppeaasta
16pul Rapla rajooni koolides isegi monevorra paremaid tulemusi. Jarelikult 6pi-
laste arvutusoskus paranemistendentsi ei naita ja erinevused monede koolide
Opilaste teadmistes on endiselt suured.

Eeltoodud naited erinevate Oppeainete Opetamise tasemest teevad rahutuks:
aarmiselt ebalhtlane tase koolides on selleks tagamaaks, mida saaks peda-
googilise t66 kultuuri parandamisega hoopiski paremini harida. Koheitu oleks
otsida korrelatsiooni Oppeedukuse protsendi ja kontrolltédde tulemuste vahel,
kuid seda vdib juba reaalsemalt teha valjapandud veerandihinnete ja Opetaja

korraldatud kontrolltédéde ning teiselt poolt nn. standardiseeritud kontrollté6de
vahel.

Korrelatsiooni puudumist nimetatud hinnete vahel margiti Rapla rajooni koo-
lide inspekteerimise kokkuvodtetes. Vastuolu Opilaste tegelike teadmiste ja valja-
pandud hinnete vahel fikseeriti naditeks Raikklla ja Karu 8-klassilises koolis. M-
lemas koolis ei ulatunud kolmel korral tehtud kontrollté6éd enamikus oma tase-
melt Udle «2». Inspekteerimine naitas, et naiteks Karu koolis oli kollektiiv voétnud
endale Ulesande to6tada norkade Opilastega, kuid taitis seda formaalselt, vaikese
noudlikkusega.

Kokku véttes tahaksin réhutada, et rohked vead tdddes ning ebalhtlane tase
tulemustes naitavad mitmete muude arvesse tulevate tegurite korval ka paljude
Opetajate ndrka t66d ja ebakohti kasutatavates meetodites.

Meenutan sel puhul Eesti NSV teenelise Opetaja Nikolai Remmeli 6eldud
motet eesti keele kontrolltdode tulemuste kokkuvdttes 1969. a.. «Pingeread vee-
navad selles, et Opetaja osa aine omandamisel Opilaste poolt on po&hilise tahtsusega.
Erinevus Opilaste vBimetes klasside I10ikes ei saa nii suur olla, nagu on erinevus
klasside tulemustes (lauseanaltiisis 3,6 kuni 13,7 7. klassides ja 5,0 kuni 21,7 8.
klassides, kokku- ja lahkukirjutamises 3,9 kuni 182 viga). Toenaoliselt ei ole
Opetajad, kelle klassides tulemused on halvad, ainesse, vOib-olla ka tldse oma
tilesannetesse, killaldase tdsidusega suhtunud. Opetaja loidus klassis nakatab
teatavasti kohe 0Opilasi, paneb neid tunnis muude asjadega tegelema ja Opetaja
antud ning Opikus sisalduvaid llesandeid apaatselt vdi vastumeelselt taitma.»
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EBAKOHTADE POHJUSTEST

Nagu konelevad inspekteerinaise tulemused ja metoodikute tahelepanekud,
moistab enamik vabariigi Opetajatest Oigesti oma Ulesandeid opilastele kindlate
teadmiste andmisel, kuid nende kdrval on veel Opetajaid, kes tdootavad alla oma
vlimete ja neile esitatud ndudmiste.

1969. aasta jaanuaris-veebruaris Oppisid Haridusministeeriumi kooliinspektorid
Paide rajoonis tundma eeskatt nende paarikimne Opetaja t66d, kelle Opilastel
olid korduvalt kontrollt6od ebadnnestunud. Hiljem pudti kokkuvotteid tehes vaa-
gida ebaedu pdhjusi. Seda ei ole kerge teha, sest pdhjuste kompleks on keeru-
line, mitmetahuline. Siin tulevad arvesse Opetaja kvalifikatsioon, t66tingimused,
eriti kooli materiaalne baas, dpilaskontingendi Sppimisvdime jne. Jargnevas aru-
telus avaldaksin mdtteid ainult neist pdhjustest, mis olenevad Opetajast endast,
tema suhtumisest, kasutatavatest meetoditest ning neist, mis tervikuna aitaksid
kaasa pedagoogilise t66 kvaliteedi parandamisele olemasolevates tingimustes. j

OPETAJA TEADMISTE TAIENDAMISEST

Sellealastest Ulesannetest nihutaksin esiplaanile dpetaja loova t66. Kdrge Oppe-
edukuse saavutamine ning uutele programmidele tileminek nduavad loovat t6ota-
mist, jarjekestvaid otsinguid ning uue rakendamist. See eeldab pingsat t66d aine-
alasel ja metoodilisel enesetdaiendamisel. Kahjuks peame endiselt konstateerima
enamiku ainete dpetamisel puudusi, millest on juttu olnud juba aastaid: &ppetunni
metoodiline tase jatab soovida; kdik Opetajad ei ole veel taielikult omandanud &pi-
laste mottetegevuse aktiviseerimise ja iseseisvale toole rakendamise metoodikat;
enamikus tundides puudub individualiseeritud t66 ja sihiparane t66 mahajaija-
tega; labi moétlemata on Oppematerjali kordamine, selles puudub ststeem ja jar-
jepidevus; veel ei ole kdik Opetajad hasti kursis oma aine uusimate probleemidega.

Koiki neid puudusi saab Gpetaja ise valtida. Selle tagatiseks on oma t66 stgav
analiis ning huvi uute teadmiste vastu. Teadmiste slivendamisel tulevad Ope-
tajale appi Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi ja rajoonide ning
linnade metoodikakabinettide korraldatavad kursused ja seminarid.

Kui teha jareldusi Opetajate Taiendusinstituudi esitatud kokkuvdtetest kaes-
oleva aasta esimese 9 kuu kohta, siis r6dmustab, et sel perioodil viibis kursustel
iga kolmas vabariigi Uldharidusliku kooli Opetaja. Sellist aktiivsust p&hjustab
Uhelt poolt Gleminek uutele Gppeprogrammidele, teiselt poolt vabariigis katseta-
tav kursuste siisteem, mis peab kindlustama kursustest osavdtu regulaarsuse: iga
Opetaja viibib Uks kord viie aasta jooksul kuu aega kursustel ning sooritab see-
jarel arvestuse.

Katsetatav slisteem peaks tagama Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise ning kur-
sisoleku kaasaja pedagoogika saavutustega. Uhtaegu eeldab aga jarjekindlat ise-
seisvat t06d oma teadmiste taiendamisel: pulsivat huvi pedagoogika valdkonna
uudiste vastu, suurt lugemust ja katsetajavaimu.

Siin avalduvad ka siingemad varvid: kodik Opetajad ei ilmu kursustele. Taien-
dusinstituudi kokkuvottest selgub, et méddunud suvel ei ilmunud naiteks 4. klas-
side matemaatikadpetajate kursustele 378-st 112 Opetajat, psiihholoogiakursustele
jai tulemata ligemale 40"/o sinna kutsutuist jne.

Oma ainealaste ja metoodiliste teadmiste tdiendamisega tegeleb iseseisvalt vaid
osa Opetajaskonnast. Ei ole tunda Opetajate hulgas nalga uue jarele. Ainult tks
osa Opetajaist otsib entusiastlikult kdiki vdimalusi uute teadmiste saamiseks: loeb
jarjekindlalt pedagoogilist perioodikat, v6tab aktiivselt osa mitmesugustest semi-
naridest ja konverentsidest, 166b kaasa pedagoogilise uurimistdé kursustel jne.
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Neid on kahjuks vahe. Kuid niisuguste Opetajate t60 on tavaliselt viljakas, nende
pedagoogimeisterlikkuse tase korge.

Korvalejaganud pohjendavad oma teguviisi ajapuudusega voéi vihjega mate-
riaalse huvi puudumisele. Mdlemad neist pdhjendustest on mdnel maaral arves-
tatavad: Opetajal on aega tOepoolest vahe ning enesetdiendamine on materiaal-
selt stimuleerimata. Kui aga modelda meie pedagoogide paremikule, siis vaarib
suurt lugupidamist nende plidd ja tahe haarata elust kdike uut, kasulikku ning
rakendada seda oma t60s. Tahtest ja huvist tuleb aga Ukskdiksetel ning mahajaa-
nutel puudu kdige rohkem.

Omaette probleem on viimasel ajal see, kuidas kursustel omandatu rea-
liseerub igapadevases koolielus. Kahel viimasel Oppeaastal on kooliinspektorid ja
metoodikud jalginud konkreetselt Uksikute kursustel viibinud Opetajate t6od sel-
lest vaatenurgast. Tulemused on aga tdsiselt hairivad. Jarelikult on kaesoleval
ajal vabariigi metoodilises t66s ning Opetaja kvalifikatsiooni tGstmise kdigis vor-
rpides uUlirohkest! formalismi, mis ei loo tervikuna soodsat alust loovaks, loomin-
guliseks tdoks koolis.

Haridusjuhtide!, koolidirektoreil ning Opetajail endil tuleks analiisida tekki-
nud olukorda, selgitada valja ebasoodsa suhtumise p&hjused ning vahetada mot-
teid selle Ule, kuidas tekitada igas Opetajas pidurdamatut soovi ning huvi oma
teadmisi tdiendada ning missuguse Oppevormiga seda kdige otstarbekamalt
realiseerida. Ainult formaalse, kroonuliku suhtumise véltimine tagab tdeliselt
loova t66 Ohkkonna, mis kujuneb soodsaks eeltingimuseks kdrgele Oppetasemele.

OPILASTE TEADMISTE HINDAMISEST

Paaril viimasel aastal on hairitud toonis hakatud kdnelema vabariigi kooli-
praktikas juurdunud vaarnahtustest Opilaste teadmiste hindamisel. Need aval-
duvad opilaste teadmiste kontrollimise ja hindamise metoodikas.

Haridusminister F. Eisen peatus pikemalt ka nendel tendentsidel oma ette-
kandes Ulemndukogu istungjargul. Ta markis, et suurem osa pedagoogidest hin-
dab Opilaste teadmisi objektiivselt, kuid korvalekaldumisi esineb kahesuguses
vormis. Uhelt poolt juba jutuaineks olnud liberaalne hindamine, teiselt poolt for-
maalne arusaamine noudlikkusest, «stimuleerimine» kahtedega, mis on tagajar-
gede poolest isegi kahjulikum.

Seda praktikat margati rohkesti viimastel frontaalsetel inspekteerimistel Voru,
Paide ja Rapla rajoonis. Naiteks pandi Marjamaa keskkoolis 8. klassis flilisikas
eelmise Oppeaasta Il veerandil valja 30 «ndrka». Selliseid naiteid vOiks inspek-
teerimise kokkuvoétetest tuua kiimneid. Seejuures tuleb markida, et liialdatakse
«puudulike» valjapanemisega ka nendes ainetes, nagu joonistamine, laulmine,
kehaline kasvatus, kus asjatundliku kasvatustod korral peaks see olema
vélditav. Ebapedagoogiliseks tuleb lugeda see, kui pannakse puudulikke hindeid
hulgaliselt valja | &ppeveerandil neis aineis, mille Opetamist alles alustatakse
(futsika ja keemia 7. klassis). Sealhulgas hinnatakse puudulikult ka neid opilasi,
kes pole pohiliselt nérgad. Selline ««kahtedega» stimuleerimine» kutsub esile 6pi-
laste protesti, teravnevad vahekorrad Opetaja ja Opilase “vahel, Gpilases stiveneb
vastikustunne selle aine vastu. Teadlaste uurimused naitavad, et selline vastu-
meelsus, isegi vastikus, kandub tle thelt teisele ning niisuguse hindamisviisi 16pp-
resultaadiks vOib olla alla oma vdimete dppiv, raskestikasvatatav opilane.

Lisaks eeltoodule on opilaste teadmiste hindamisel kujunenud hairivaks vaar-
praktika, kus vahetu suuline kontakt Gpetaja ja Opilase vahel jaab ndérgaks.Pal-
jud Opetajad on loobunud suulisest kusitlusest ning omaks voétnud vaid teadmiste
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kirjaliku kontrollimise, kontrolltééd. Sellist olukorda konstateeriti moéédunud
Oppeaastal mitmes Rapla rajooni koolis (Kohila keskkoolis fllsikas 7. klassides,
Rapla keskkoolis geograafias, fuusikas, Juuru keskkoolis ja Valtu 8-klassilises
koolis voorkeeles, Jarvakandi keskkoolis geograafias, bioloogias, vene keeles.
Marjamaa keskkoolis ajaloos, botaanikas, geograafias, saksa ja vene keeles jne.).

Kaesoleva Oppeaasta esimesel poolel on Haridusministeeriumi tédkavas uurida
pohjalikult Opilaste teadmiste hindamist ning teha sellest kolleegiumi koosolekul
kokkuvotted ja todtada véalja Opetajatele soovitatav metoodika.

Eelkirjeldatud vaarnahtused Opilaste teadmiste hindamisel on tavaliselt
omased neile Opetajaile, kes Umberlikkamatult usuvad Opilaste istumajatmise
efektiivsusesse. Usna tihti v8ib kuulda arvamust, et kursuse kordamisega algklas-
sides pannakse alus Opilase edukale edasijdudmisele jargmistes klassides. Prak-
tika ja teadlaste tahelepanekud aga konelevad vastupidist: istumajaetu seisund
halveneb uues klassikollektiivis ning ta voib jallegi kordajate hulka sattuda.

Pdordudes tagasi kdige varskemate tahelepanekute juurde — uldistustele Rapla
rajooni koolide inspekteerimisest, selgub, et enamik kursusekerdajaist on jaetud
omapead, ilma Opetaja hoolest. Neid hinnatakse ja nende teadmisi kontrollitakse
tunduvalt vahem kui normaalselt edasijoudvaid 6pilasi. Parast tunde neile dpilas-
tele maaratud konsultatsioonid on enamikus formaalsed, sest Opetajad asjata
loodavad, et dpilased neilt kiisivad, millest nad aru pole saanud. Opilased ei tea
sageli ise, mis neile arusaamatu on.

Naib, et suuremate linkade ning moéddalaskmiste arahoidmiseks oleks kées-
oleval aastal vaja igas koolikollektiivis arutada hindamise praktikat, eriti aga
selle pstihholoogilisi aluseid, kasvatuslikku efektiivsust, ootamata Haridusminis-
teeriumi vastavaid juhendeid. Seda kisimust vOiks siduda kursusekordamisega,
individualiseeritud t66 korraldamisega. Kisimus on seda vaart, et see koikidest
aspektidest kogu kollektiivi osavotul labi arutada. Kullap siis kujunevad ka ena-
mikul Opetajaist diged pedagoogilised seisukohad Opilaste teadmiste hindamisel.

RESERVIDEST ALGOPETUSES

Mitte vaiksemat tédhelepanu vaarib kaesoleval ajal (konkreetsemalt Gppeaastal)
too algklassides. Seal pannakse alus teadmiste siistemaatilisele omandamisele, ku-
jundatakse todharjumused. Samal ajal jaab meil juba algklassides hulk lapsi
(4—5"/u) istuma.

Lisaks eeltoodule sunnib meid tahelepanu péérama algklasside tééle asjaolu,
et Opetamine ja kasvatamine kooli algastmes toimub juba mitmendat aastat uutel
alustel, uute programmide jargi.

Haridusministeeriumi koolivalitsus tegeles méddunud Oppeaastal koos algdpe-
tuse komisjoniga Usna aktiivselt algdpetuse probleemidega, jalgides eriti t66d
uute programmide jargi ning t66 tulemusi. Sel eesmargil inspekteeriti algklasside
tood Hiiumaa, Kohtla-Jarve ja Rapla rajoonis ning Kohtla-Jarve ja Tallinna
linnas.

Matemaatika Opetamise olukorraga ja Opilaste teadmistega selles aines jaadi
enamikus kontrollitud koolides rahule, kusjuures tOsteti esile Kohtla-Jarve 4.
kooli, Kessleri-nimelist, Jarvakandi ja Rapla keskkooli. Rahule ei jaddud Opeta-
mise tasemega Rapla rajooni Kuimetsa algkoolis ja Raikkila S”klassilises koolis.

Matemaatika dpetamise kohta algklassides tuuakse kokkuvodtetes esile puudusi,
mis on omased paljudele koolidele ja Opetajatele. Nimetan neist olulisemad: iga
Opetaja ei Opeta kindla eesmargiga ega kasuta kdige ratsionaalsemaid t66votteid;
Opilastel lastakse tunnis vahe pohjendada ja analllsida; tagasihoidlikult kasu-
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tatakse tundides matemaatilist keelt ja terminoloogiat; ebarahuldavalt rakenda-
takse individualiseeritud t6ovotteid.

Nagu nditas 3. klassi kontrollt6d (463 Opilasest 342 sooritasid selle rahuldavalt),
ei ole kdik dpilased omandanud kindlalt korrutamise ja jagamise pdhivotteid.
Jarelikult ei ole neid susteemikindlalt korratud. Suuri puudusi on ka tekstules-
annete lahendamisel.

Eesti keele Gpetamisel algklassides esineb nimetamisvaarsete saavutuste korval
endiselt ka vajakajaamisi, millest olulisemad kuuluvad lugemise ning sdnastus-
Opetuse valdkonda. Mdnel Gpetajal on vaararvamus n.-6. lugemistunni Ulesande
suhtes: peetakse veaks selles tunnis teadmiste andmist. Emakeele programm aga
vastupidi réhutab vajadust kasutada nendes tundides maksimaalselt v&imalusi
uute teadmiste andmiseks. Tagasihoidlikult antakse Opilastele Ullesandeid seoses
tundmatu tekstiga, veelgi vahem po&oratakse tahelepanu sénastusdpetusele, vahel
ei osata seda teha metoodiliselt digesti.

Vabariigi koolides on laialt levinud kontrollkatsed lugenise teadlikkuse ja Kii-
ruse maaramiseks. Kontroll aga tOestas, et kdikjal ei ole kontrollkatsete sisu
Oigesti mdistetud, mistdttu hinnatakse vaid lugemise kiirust.

Saadud informatsioon vabariigi koolide algklasside Oppetasemest ning sellest
tehtud dldistused lubavad jareldada, et tldjoontes laabub Opetamine uute prog-
rammide jargi rahuldavalt. T6é6 parandamiseks algklassides annaksin 16puks
moned soovitused koolijuhtidele.

# Kontrollida algklasside Opetajate kursisolekut uute programmide ndud-
mistega.

# Mitmekesistada koolisisese metoodilise t66 vorme, mis enam arvestaksid
praktilises t66s esiletulnud puudusi. Algklasside Opetajaid tuleks suunata enam
individuaalselt vajaliku Kirjanduse ning ndidismaterjalide juurde, et aidata igati
kaasa Opetajate aktiivsuse ja loova motte kasvule.

O Aidata kaasa paremate Opetajate tookogemuste levitamisele naidistundide,
naituste, pedagoogiliste loengute, vestlusringide, praktiliste tdoseminaride kor-
raldamise teel.

# Haridusosakonnad peaksid samu ndudeid jalgima metoodikakabineti t60s
ning kontrollima koolides Oppealajuhatajate kursisolekut algklasside program-
mide nBudmistega, sest nende ilesanne on tavaliselt selle t6616igu juhendamine
ja suunamine.

PlUudsin anda kaesolevas artiklis moningaid varskemaid andmeid kontroll-
todde kokkuvottest, mis peaksid objektiivselt iseloomustama vabariigi koolide
Oppetaset, ning kasitleda moénda probleemi, mille edukamal lahendamisel vdiks
loota pedagoogilise t66 kvaliteedi uut téusu.

Meenutan I8petuseks veelkord F. Eiseni ettekandes Ulemn&ukogu saadikuile
avaldatud mdtet 6ppeedukuse olukorra kohta. Ta Utleb, et oleks taiesti vaar alus-
tada praegu mingit Uldist kampaaniat Opetajate suhtes Oppeedukuse tdstmise
eesmargil. Veel vahem on meil vaja puru silma ajamist. Vaja on tahelepanelikult
laheneda igale Opetajale, talle vajaduse korral ndu ja abi anda ning samuti ilmu-
tada jarjekindlalt printsipiaalset ndudlikkust.

818



J1uurem rbhuasetus noorte iga-
~Skulgsel arendamisel nende kas-
vatamise probleemidele on objek-
tiivsetest ja pusivatest teguritest tingi-
tud néhtus. Seetbttu on tekkinud
vajadus Uha sltigavamalt tundma 6ppi-
da kasvatusprotsessi olemust ja spetsii-
fikat ja seda eriti seeparast, et kasva-
tusprotsessi erakordse dialektilisuse
tottu voivad selles mitmesuguste nah-

tuste olemused ja nahtumused Ukstei- En Van uste

sest suuresti | lahku minna, isegi vas-

tanduda, mis asjatundmatut pedagoogi H t 1
vBi tema t66 hindajat desorienteerida Seose prln Sllp
voivad.

Selles suunas tehtava keskpunkti on kasvatuses
viimasel ajal asetunud Opilaste suhete
ning kasvatuse edukuse vahekordade
probleem. Suhete uurimine on eriti
oluline kolbelise kasvatuse seisukohalt,
sest Uhiskonnas valitsev moraal avaldub peaasjalikult inimestevahelises suhtle-
mises, koOlbelist kasvatust tuleb aga pidada igakilgselt arenenud inimese kesksei-
maks komponendiks.

Laps osaleb erineva iseloomuga suhetes. V6ib oletada, et mitte kdik suhete
tilbid, vaatamata nendevahelistele seostele, ei ole pedagoogilisest seisukohast
taiesti Uhevaarse téhtsusega.

Eelbeldust tuleneb Uks kasvatustdd ratsionaliseerimise vdimalusi. Uurides
Opilaste mitmesuguste suhete organiseerimiseks ja reguleerimiseks vajaliku peda-
googi energia ning neis suhetes peituvate kasvatuslike v@imaluste suhet, saab
kasvatavaid joude kodige otstarbekamalt rakendada.

Tanapaeva kesksemateks kasvatusprobleemideks vdiks pidada Opilaste kohuse-
ja vastutustunde vahesust*, taiskasvanute autoriteedi mittetunnistamist perekon-
nas, koolis ja mujal, Gldist distsiplineerimatuse kasvu jm., mis viitab osa noorte
kdlbelise arenemise stiimulite ebaselgusele.

Plldes seostada eelnimetatud nahtusi ja erinevates inimsuhetes peituvat kas-
vatuslikku potentsiaali (mis pole kull lihtne, aga ka mitte vdimatu), tundub, et
tanapaeva mitmeid kasvatusprobleeme peaks kasitlema seoses hairetega inim-
Uhiskonna universaalses ja igikestvas suhete sisteemis, mida voOiksime kd&ige
Uldisemalt nimetada vanem-noorem suheteks. Nende suhete unarussejatmine voi
oskamatu organiseerimine noorte (hiskonnaliikmete kujundamisel hakkab end
paratamatult tunda andma ka seal, kus peituvad selle peamised lahendamise
vOimalused, s. t. pedagoogilises protsessis.

Vanem-noorem suhete erilise silmaspidamise vajadust pedagoogilises toos
r6hutavad mitmed asjaolud.

Koigepealt kujutab inimsugu tervikuna endast eri vanuses indiviidide kogumit,
kus inimeste kaitumist ja tegutsemist mdojutavaid ealisi isedrasusi taheldatakse
mitte ainult alaealiste seas, kuigi viimaste puhul ollakse neist rohkem teadlikud.
Ka on olemas teatud vanusest tulenevad rollid, erinevate 8iguste ja kohustuste

A. TEDER

* Margime siinkohal, et neid kiusimusi on Kkasitletud juba kahes ulatuslikumas
pedagoogilises mdttevahetuses: «Probleem nr. 1» «N&ukogude Opetajas» ja kar-
museprobleem ajalehes «Sirp ja Vasar».
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aspektid. Vanusega on seotud dhel v6i teisel maaral (kuigi mitte alati) hulk teisi
inimsuhteid, nagu targem-rumalam, tugevam-ndrgem, juhtija-alluv jt. See tingib,
et sotsiaalselt taisvaartusliku inimese kasvatamisel on ks Ulesandeid orienteeru-
misoskuse kujundamine mitmekesistes inimsuhetes, sealhulgas ka vanusevahe-
listes.

Ka alaealiste vanuseliselt heterogeenne koosseis kasvatusprotsessis (perekon-
nas, koolis) nduab, et siin sihikindlalt omandataks teadmisi ja kaitumisnorme, mis
on seotud teatud vanusegrupp! kuulumisega.

Suhete vanuselise asepkti silmaspidamine on pedagoogidele tahtis veel ka sel-
leparast, et me vdime kasvatust kasitada vanemate pdlvkondade teadmiste,
oskuste, vaartushinnangute jpm. edasiandmisena jareltulevatele pd&lvkondadele,
kusjuures ka kasvatusprotsess ise on eri vanuses inimeste Uks suhtlemise vorme.
Uksikud erandid vélja arvatud, on silietega kasvataja-kasvatatav + seotud ka
noorem-vanem suhted ja, mis eriti oluline, ka vastupidi — vanemate ja noore-
mate inimeste vahelises suhtlemises leiame alati pedagoogilise mdjutamise kom-
ponente.

Selle kinnituseks vdib tuua kas vOi V. NetSajeva jt. uurimuse, mille Ulesanne
oli véalja selgitada eri vanuses laste suhtlemise ja nende kdlbelise ning vaimse
arenemise seoseid koolieelses eas. Autor Kinnitab, et juba siin tekib vanema ja
noorema lapse vahelises suhtlemises nn. pedagoogiline situatsioon, kus ks
(vanem) alati teisele (nooremale) midagi Opetab, selgitab, milleski veenab, juhib,
keelab, kasib jne. Sedasama kinnitavad lastevanemate ja pedagoogide téhelepa-
nekud igapaevasest kasvatustoost eri vanuses laste grupiga.

Seega peitub eeltoodus ilmne vihje sellele, et kasvatuse efektiivsuse tdstmine
on seotud eri vanuses laste vaheliste suhete organiseerimisega.

Pdlvkondadevaheline seos, jarjepidevus ja koostdé on olnud Ghiskonna ja indi-
viidi arenemise tahtsamaid tingimusi. Vanusest lugupidamine on po&hiline eeldus
sotsiaalse jarjekestvuse sailitamiseks, vaidab A. Eisenstadt. Ent selles suhtlemises
sisalduvad alati peale teineteisemdistmise ka konflikti tendentsid, mis valjendu-
vad uue ja vana dialektilises kasitluses. Konfliktide ilmsiks tulekut, eriti nende
rohutEunist teatud perioodil, pdhjustavad nii objektiivsed kui ka subjektiivsed
asjaolud. Seega kerkib tanapadeval peaaegu et globaalseks peetava nn. isade ja
poegade probleemiga seoses pedagoogide ette kiisimus, kui suur osa mdnede kaas-
aja noorte tdrksusest vdi hoolimatusest vanemate pdlvkondade esindajate, seal-
hulgas ka pedagoogide soovituste ja ndudmiste suhtes Uldse on tingitud linka-
dest tanapaeva kasvatussitisteemis, mis ei loo piisavalt vdimalusi noorte etteval-
mistamiseks Oigeteks vanem-noorem suheteks, millele rajaneks vajalik lugupida-
mine ja teineteisemdistmine erinevate p&lvkondade vahel.

Eriti tahaksime rdhutada vanustevaheliste suhete Uht aspekti. Vanem-noorem
suhteid anallusides vdime selles eristada vahemalt kaht suhteliselt iseseisvat
suhete alastruktuuri, milleks on suhted taiskasvanu-alaealine ja noorem alaealine-
vanem alaealine. Vanustevahelise suhtlemise sihipdrase ja ulatuslikuma organi-
seerimise kogemustest, eriti Oppe- ja kasvatusasutustes, tuleneb huvitav jareldus,
mille kohaselt vanemate ja nooremate alaealiste vaheliste suhete pedagoogiliselt
Oige organiseerimine on oluline tingimus taisvaartuslike taiskasvanu-alaealine,
konkreetsemalt pedagoog-kasvandik suhete kujunemisel.

Selle nahtuse pdhjusteks on mitmed asjaolud.

Koigepealt laieneb vanemate ja nooremate kasvandike suhtlemisel kasvata-
vate mdjutajate ja ka modjutuste hulk, mille tulemusel intensiivistub kasvatus-
protsess (Uldse. Paranevad suhted pedagoogide ja O&pilaste vahel, sest vaheneb
pedagoogide poolt laste mdjutamisel paratamatult tekkivate konfliktide hulk. Ja
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seda mitte Uksnes selleparast, et osa neist lahendatakse nuidd Opilastevahelises
suhtlemises. Uks tegureid on veel pinge viahenemine 6pilases endas, mille tekitab
moningane ebakdla osa laste sotsiaalsete vajaduste ja nende rahuldamise tingi-
muste vahel Uldhariduslikus koolis. Piisab, kui mainida suhtlemisvajaduse rahul-
damise piiratud vdimalusi, aga ka sotsiaalse tunnustamise ebapiisavust jm. Sppe-
protsessis. -Mis viimati mainitusse puutub, siis on teada, et osal alaealistest on
positiivse tunnustuse saamise vahesus juba kroonilise iseloomuga, mis omakorda
soodustab antisotsiaalset kaitumist, kaasa arvatud pedagoogide solvamine, agres-
siivsus kaaslaste suhtes jm. Oma osa ndib siin etendavat ka vanustevahelise
suhtlemise piiratud vOi Uhekilgne iseloom. Alaealine teeb sdimeeast noorukini
labi tohutu vaimse ja sotsiaalse arengu, valdavalt eakaaslaste ja taiskasvanutega
suheldes ei ole sellest aga killalt, et tunnustatuks saada. On ju eakaaslastega toi-
munud analoogilised muutused. Pedagoogide Ulesanne on esitada Gha uusi ja uusi
ndudmisi Opilastele, rahulolust &pilase saavutatud tasemega 'pole juttugi. Endast-
mdistetavalt jadb ka muus suhtlemises taiskasvanutega nii sGimeealise kui ka kesk-
koolilopetaja osaks ikka kogenematuma, vdhem teadja ja alluva roll, mida osa
taiskasvanuid ei plda oskuslikult lausutud tunnustussdnadega isegi leevendada.

Mis puutub nooremate ja vanemate alaealiste vahelisse suhtlemisse, siis pakub
see sfaar ainsana voOimalusi alaealiste rakendamiseks ka vanema alaealise rollis,
milles tunnustuse saamiseks piisab enamikul juhtudest juba ainuiksi vanusest
tulenevatest eelistest nii teadmistes, oskustes kui ka elukogemustes. Selles suhtes
on taiesti iseloomulik Ghe 7. klassi Opilase vastus kisimusele: mis sulle suhetes
endast noorematega kdige enam rahuldust pakub? Ta vastas: «Nad peavad minust
lugu!» Vaartuslikud on andmed internaatkooli kasvandike suhete uurimisest, mil-
lest selgub, et Uheealistest kasvandikest organiseeritud lasterihmade (klass, pio-
neerirthm) korval eri vanuses laste Uhenduste olemasolu (silmas on peetud eri
vanuses laste koostegevuse koérgeimat vormi — kasvatusrihma-algkollektiivi)
voimaldab varieeruda Opilase asendil erinevates rihmades: Opilane, kes klassis on
isoleeritu, vOib kasvatusrihmas endast nooremate seltskonnas osutuda eelista-
tuks jne. (Sellega on omakorda seotud mitmed huvitavad pedagoogilised prob-
leemid.)

Né&htavasti on just noorte mitmesugused pedagoogide poolt seni arvestamata
arenguvajadused selle pdhjustajaks, et enamik meie uuritud Uldharidusliku kooli
Opilastest on spontaanselt kujunenud suhetes eri vanuses kaaslastega kas koolis
vOi valjaspool, ja seda sageli vastastikuse usaldamise tasemel.

Pedagoogide ja opilaste v/~ekorrale moéjub kindlasti tervendavalt see, et va-
nema kaaslase rolliga kaasnev mdjutaja roll lahendab vanemaid opilasi pedagoo-
gidele, loob kokkupuutepunkte vordsete tasemel, mdjutab positiivselt Opilaste
eneseteadvust ja -vaarikust, mis omakorda vanemate eeskuju kaudu kandub dle
ka nooremate Opilaste suhtumisele Opetajasse.

Eri vanuses laste vaheliste suhete organiseerimise ks resultaate on &pilas-
kollektiivi kui kasvatusteguri osatahtsuse ilmne kasv. Koolikollektiivis on vdima-
lik rohkem opilasi Uhiskondlikku tegevusse rakendada, tekib reaalne vdimalus
pedagoogiliselt dige, kuid klassikollektiivis praktiliselt realiseerimata pShimotte —
igathele jdukohane Uhiskondlik tlesanne rakendamiseks. tAiiskondliku aktiivsuse
kasv loob tingimusi koolikollektiivi, aga ka klasside kollektiivide edasiarenemi-
seks. Eeltoodu on andnud pdhjust isegi vaiteks, et ilma koolikollektiivis tema eri
vanuses liikkmete vahel koostegevust ja suhteid organiseerimata jaab suur osa
pedagoogide ponnistusi kollektiivi, eriti selle teovdimsa omavalitsuse loomisel
viljatuteks (Kumarin jt). Peale puhtloogilise arutluse ja Uksikute eksperimentide
toetutakse seejuures veel ka Makarenko kogemusele, kelle edukas ikasvatuskollek-
tiivis olid kesksel kohal eri vanuses kommunaaridest koosnevad kasvatusrihmad
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ning nende volinikest (s. t. vanematest kommunaaridest) moodustatud koman-
doéride ndukogu.

Olgu eelnimetatuga kuidas on, igal juhul vaarib téhelepanu see Makarenko
jareldus, et Uhevanuselistest lastest koosneval kollektiivil on alati tendents sul-
guda selle vanusejargu huvidesse ja eemalduda juhist (s. t. pedagoogist) ja uldi-
sest kollektiivist. Laste kapseldumine sopruskollektiivi on tema arvates hadaoht-
lik veel selle poolest, et see toob endaga kaasa riihmalise, kildkondliku kasvatuse.

Kasvatuse ja uUhiskondliku elu alusprintsiipide seostamine ja kasvatusala-
sed katsetused viisidki Makarenko mottele formuleerida pdlvkondadevahelise
seose ja jarjekestvuse printsiip kasvatuses.*

Tahelepanekud ja moningad uurimused, ka kaesoleva artikli autori omad,
kinnitavad, et eri vanuses laste suhtlemine on loomulik pinnas, kus leiavad toitu
sellised iseloomuomadused, nagu austus ja tahelepanelikkus inimese vastu, abi-
valmidus, sobralikkus, kohusetunne ja vastutustunne, ndéudlikkus, distsiplineeri-
tus, eriti aga enesekriitilisus. Opilasel, kes suhtleb eri vanuses kaaslastega, on ka
eneseavaldamise vOimalused mitmekesisemad (see tuleneb Kiiresti vahelduvatest
rollidest), suhtlemine on keerulisem, ndudes nii noorematelt kui ka vanematelt
rohkem pingutusi. Sellises olukorras on pedagoogil vdimalik dpilast marksa mitme-
kulgsemalt tundma Oppida ja ka mdjutada.

Olgu siinkohal 6eldud, et suhtlemise positiivsed vaartused tulevad ilmsiks vaid
pedagoogiliselt digesti organiseeritud suhete puhul. On naiteid, mis kinnitavad,
et vanustevaheline suhtlemine sisaldab teatud tingimustel (moraalselt vahevaar-
tuslik vanem pool suhetes, oskamatu vdi formilistist pedagoog jne.) ohtu ka amo-
raalsete nahtuste, nagu vagivald nérgemate kallal, distsiplineerimatus, kohuse-
tundetus jt. siivenemiseks. Seetdttu naib, et vanustevaheliste suhete organiseeri-
mises peitub Uks kasvatustdd olemuse ja spetsiifika tundmise kriteeriume.

Eeltoodu peaks kinnitama, et eri vanuses Opilaste vaheliste suhete organiseeri-
mine on taiskasvanute ja alaealiste vahel normaalsete suhete kujunemise oluliseks
tingimuseks kasvatustdds. Sidgavalt inimlikud suhted kasvataja ja kasvatatava
vahel on aga kasvatustoos seadusparaseks ndudeks. Meie kasitluses puudutab see
vanem-noorem suhete Uht titpi, s. o. sriiteid tdiskasvanu-alaealine.

Uha laienev ihiskonna kasvatusfunktsioonide realiseerimise kogemus Uhis-
kondlikes Oppe- ja kasvatusasutustes tdiendab oluliselt vanem-noorem suhete
tahtsuse mdistmist. Jalgides vanem-noorem suhete osatéhtsust eri tllpi Oppe- ja
kasvatusasutuste tegevuses, vOib tdheldada seaduspéarast nahtust: mida ulatusli-
kumad on lastega tegelevate thiskondlike institutsioonide kdlbeliselt ja sotsiaalselt
kasvatavad funktsioonid, seda arenenumad on neis organisatsioonilised vormid,
mille tlesanne on soodustada pisivat ja vahetut suhtlemist eri vanuses kasvata-
tavate vahel.

Seega vOib Kkinnitada, et ndukogude pedagoogikas ka Makarenko poolt selgesti
formuleeritud, kuid siiani veel vahemdistetud ja -rakendatud pdlvkondade seose
ja jarjekestvuse p6himottes valjenduvad mitte ainult tema monevorra spetsiifilise
kasvatusasutuse isedrasused, vaid Uks kasvatuse Uldine ja keskne printsiip, mille
kohaselt kasvatamise efektiivsuse Uheks tingimuseks on vanem-noorem suhete
tervikliku struktuuri labimdeldud ja pedagoogiliselt sihikindel organiseerimine.

Suhtlemise baasiks on kontaktid. Sotsiaalpsiihholoogid kinnitavad, et kontak-
tid ja sUmpaatia inimeste vahel on parivordelises s6ltuvuses (Homans). Simpaatia
ja mdju vahekord on ilmselt samuti Ghesuunaline.

_ * Selle p6himdtte mdistmine ja hilisem kasitlemine Makarenko parandi uuri-
jate poolt on kullaltki huvitav ning vaarib seetdttu omaette esitamist.
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Seega peaks otsima kasvatuse moju ndrgenemise pohjusi ka lapse kontakti-
vOimalustest eri vanuses kaasinimestega ning nendele baseeruvate suhete iseloo-
must. Seda tehes jouame tdeni, et tanapaeval naib selles peituvat ks olulisemaid
pedagoogilisi probleeme.

Paljud tahelepanekud kinnitavad, et viimastel aastakimnetel toimunud sotsiaal-
sete ja kodlbeliste nihete tulemusel on oluliselt muutunud laste osasaamise v&ima-
lus vanem-noorem suhetest eelkdige perekonnas, kodus — selles «kdlbluse koolis»,
nagu teda nimetas Pestalozzi.

Moningad nihked, nagu perekonna muutumine nukleaarseks, s. t. ainult Uhe
pblvkonna taiskasvanutest ja nende lastest koosnevaks, vanavanemate «autonomi-
seerumine», mdlema vanema todtamine, eriti aga laste kooliskdimine vahetustee,
mis ei lange kokku vanemate vahetusega t66l, laste elu kandumine perekonnast
kooliinternaatidesse, koolivélistesse lasteasutustesse jpm., on vahendanud kontak-
tide ulatust taiskasvanute ja alaealiste vahel perekonnas, seega nadhtavasti ka
teineteisemdoistmist, vastastikust siimpaatiat ning koduse kasvatuse mdjukust. Kas
just v6o6rdumine oma lapsest pole iseloomulik naiteks neile lapsevanematele, kes
eelistavad mitte segada oma kohalviibimisega last isegi siis, kui too tahistab oma
vanematega Uhtekuuluvuse Uht téhelepanuvaiarsemat sindmust — oma sunni-
paeva?

Arvukates perekondades ei ole vdimalik lapsel suhelda endast vanemate ja
nooremate vendade-6dedega sel lihtsal pdhjusel, et vanemad talle seda ei
v6imalda.

Kui perekondlikus kasvatuses asetleidnud ebasoodsad nihked paratamatuks
tunnistada (kahtlemata on vdimalusi seda olukorda moéningal maaral normalisee-
rida!), peaks perekonnas slivenevaid puudujddke suhetes kompenseerima paindlik
ja teadlikult organiseeritud Uhiskondlik kasvatus.

Vaadeldes alaealiste pdhimassi hdlmavat Gldhariduslikku kooli, ndeme, et siin
on kehtiva dppetookorralduse, osalt ka Oppetdd spetsiifika tottu lood suhtlemisega
uldse, eriti eri vanuses Opilaste vahelise suhtlemisega, vordlemisi halvad.

On andmeid, et Uksikutel dpilastel pole koolis nadalate kaupa otsest ja sisulist
kokkupuudet taiskasvanutega. Peale selle on 0dpilase suhted Opetajaga tugevasti
formaliseeritud, ametlikustatud. Opetaja on ka ametnik, Ulemus, mitte ainult
vanem, targem ja elukogenum ning Opilasele vajalik kaasinimene, kusjuures mitte
koik Opetajad ei saa vOitu kiusatusest esimest asjaolu igas vahegi keerulisemas
pedagoogilises situatsioonis réhutada. See muidugi vahendab pedagoogide ja Opi-
laste kontaktide pedagoogilist vaartust.

Ajuti stinnib pedagoogilisel alal algatusi, mille tegelik sisu on piirata taiskas-
vanute, s. t. pedagoogide, ja alaealiste niigi minimaalset suhtlemist. Mitte vaga
ammu tehti seda naiteks nn. klassijuhatajateta klasside propageerimise kaudu.

Mis puutub suhete tllpi vanem-noorem alaealine, siis ei nai peale lapseea
ja kooliskdimise olevat inimesel Uhtki teist eluperioodi ega tegevusala, kus nii
jarjekindlalt eri vanuses laste isoleerimist rakendataks. Taiuse saavutab see
linnades, mammutkoolides, kus peale eri vanuseastmes Opilaste koolivahetuste
lahus planeerimise, Opilaste korrustele jaotamise, ka vahesed koolipeod, kogune-
mised, isegi spordivdistlused, isetegevusilevaatused jt. kontakte vdimaldavad t66-
\'ormid rangelt vanuseprintsiibist lahtudes rakendamist leiavad.

Eri vanuses laste isoleerimise pdhimdte vdib baseeruda (peale mittepedagoo-
giliste kaalutluste) mingil maaral isegi vanuseliste isedrasuste arvestamise p)ohi-
motte Uhekilgsel télgendamisel.

Vanuseline aspekt on pedagoogilises t66s kahtlemata oluline, kuid sellel on
kaks kilge. On olemas kasvatusllesandeid ja vanuselisi isedrasusi, mis tingivad
Uksikute vanuseastmete teatavat eraldumist (nditeks poliitinformastiooni labi-
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viimine), aga on ka teisi, mis nduavad ja soodustavad eri vanuses laste lahenda-
mist, nende koostegevuse ja suhtlemise organiseerimist.

Koolis naib tahelepanu olevat koondunud ainult esimeste isedrasuste silmas-
pidamisele, mis on vaid osaliselt dige.

Tagasihoidlikkust vanusevaheliste suhete loomisel p&hjustab kindlasti see, et
koolielu sotsiaalpsiihholoogiat tuntakse meil veel vahe, kusjuures ka teadaolevas
osas pole psihholoogid joudnud sinteesiva kasitluseni, mis vaatleks ealisi isedra-
susi eri vanuses alaealiste massi kooskasvatamise ja vastastikuse mdojutamise
seisukohalt.

Ka on suur osa kasvatustddst koolis rajatud Uhiskondlikele alustele, mis nii
keerulises ja vastutusrikkas pedagoogilises t6618igus pShjustab teatud pealiskaud-
sust ja ka formalismi ning Oppetdd organisatsiooniliste vormide mehaanilist Ule-
kandmist kasvatustoosse, ei sunni otsima taiendavaid vOimalusi selle efektiivsuse
tdstmiseks.

Seega peame tunnistama, et nii perekonnast kui ka koolist saadud kogemus
vanustevahelise suhtlemise kohta (ja sellega kaasnevad md&jutused) on md&nevdrra
Uhekilgne ja ebapiisav.

Moningaid taiskasvanute ja laste vahelist suhtlemist alahindavaid satteid ja
toekspidamisi leiame ka igapaevases elus. Kordame ajakirjanduses véljadeldud
motteid perekonnaga koospuhkamise vahestest vdimalustest riiklikes puhkekodu-
des; kinodes ja teatrites otsustavad «targemad» inimesed lapsevanema eest, mis-
suguseid kooskilastusi ta oma lapsega vOib teha jne. Veel hiljaaegu oli vagagi
elujéuline seisukoht, mille kohaselt oma laste kasvatamist ei hinnatud ametkon-
dades kui Uhiskondlikult kasulikku tegevust (!). Muide, see arvamus on visa
kaduma ka pedagoogide tegutsemisalal. Nii soovitati hiljuti thes artiklis peda-
googide poolt Uhiskondlikus korras tehtav t66 vordselt jaotada pedagoogide vahel.
On siis tdesti kdige digem lahendus voérdsustada parast téopaeva 16ppu koju rut-
tava vallalise ja kolme lapse ema vdi isa lisakoormus koolis?

Eeltoodu Ulesandeks oli esile tdsta Uht pedagoogilises tdds Uha slvenevat,
samal ajal aga pakilist lahendamist ootavat vastuolu Uhelt poolt vajaduse vahel
tdhustada alaealiste kasvatamist ja teiselt poolt selleks vaga vajalike suhete va-
nem-noorem vahesuse ja vahenemise vahel.

Lahendus naib peituvat eelkdige pedagoogilises protsessis olemasolevate ja
vdimalike vanem-noorem suhete teadlikus &rakasutamises ja organiseerimises,
vaniiseliselt heterogeenses lastekollektiivis endas peituvate suhtlemisv&imaluste
ja nendega seotud kasvatava moju kasutusele votmises.

Tootingimused eri tlldpi Oppe- ja kasvatusasutustes (massikool, internaadiga
kool, pikapéevakool, internaatkool jt.) pakuvad kahtlemata erinevaid vdimalusi
vanustetvaheliste suhete valjaarendamiseks. Maaravaks kujuneb siin eelkdige
vastavus koolide ette seatud kasvatuslilesannete ja nende realiseerimiseks loodud
objektiivsete tingimuste vahel.

Esmaseks uldiseks ja koigile joukohaseks ettevOtmiseks selles suunas naib
olevat loobumine pedagoogiliselt kahjulikust eri vanuses laste isoleerimise pohi-
mottest kasvatustoos, erinevate vanusegruppide vahelistes suhetes iga Opilase ja
klassikollektiivi arenemist soodustava teguri nagemine, mis on Uhtlasi t6hus
pedagoogide m&ju tdstmise vahend.
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LUGEMISPROTSESSI MIKROANALUUS

J. MIKK

T ugemiseks kulutavad inimesed ha rohkem aega, kuid ikka kipub mdni raamat
I J voi artikkel jadma lugemata. Teadmiste hulk kasvab ja tuleks tdhustada nende

omandamist, sealhulgas ka lugemist. Kas aga lugemise efektiivsuse tdstmiseks on
mingeid eeldusi ja kui, siis missuguseid?

Nendele kisimustele vastamiseks tehti lugemisprotsessi mikroanaliiis. Analtlsi ees-
mark oli vélja selgitada, millest s6ltub s6na vaatamise aeg ja mis laadi on need soltu-
vused. Samaaegselt uuriti ka sdnale langevate silma seisakute ehk fiksatsioonide arvu
maaravaid tegureid.

Lugemisel liigub silm huppeliselt. Hipete ulatuse ja fiksatsioonide ajalise kestuse
Uleskirjutamiseks kasutati elektrookulograafiat (Lurje, 1964). Katseisiku silmade juurde
kinnitati leukoplasiiga kaks elektroodl. Silma liikumisel Uhest fiksatsioonipunktist teise
toimuvad nendes elektroodides elektrilise potentsiaali muutused. Potentsiaali muutused
vOimendati elektroentsefalograafiaga ja kirjutati tles automaatselt liikuvale paberilindile.
Silma hipetele vasakult paremale vastasid isekirjutaja sule véljalédgid nulljoonest Ules-
poole ja silma hiipetele paremalt vasakule valjalédgid allapoole nulljoont (joon. 1).

| 3 tm

Joonis 1. Silma liikumise uleskirjutis: a) kalibreerimisel, b) lugemisel.

Voimendaja sagedusriba oli valitud 3 kuni 50 Hz. Seetbttu podérdus sulg nulljdonele
tagasi juba 0,1 sekundi jooksul. See aeg on aga vaiksem fiksatsiooni kestusest ja nii
alustas sulg iga valjaléoki nulljoonest.

Mida ulatuslikuma hiippe silm tegi, seda suurema valjalédgi isekirjutaja sulg andis.
Va&imenduse suurus oli valitud Iii, et silma kuni 4 sentimeetrini ulatuvate hipete puhul
oleks seos hiippe ulatuse ja sellele vastava véljalodgi suuruse vahel lineaarne. Lineaar-
sest v6imenduspiirkonnast jadavad seega valja kill silma hipped Uhe rea I8pust teise
algusesse ja nende suurusi on raske leida vastava valjaloogi pikkuse jargi, kuid selleks
pole ka vajadust, sest hiipete ulatused Uhelt realt teisele on madratavad rea pikkuse
jargi.

825



Véljaldokide suuruste jargi saab madrata silma vastava hippe ulatust. Kuid vélja-
166gi suurus s6ltub mitte ainult silma hippe ulatusest, vaid ka v6imenduse suurusest,
naha juhtivusest ja teistest teguritest. Tdhendab, iga katseisiku korral tuleb teada, mitme
millimeetrine véljaldok vastab nditeks silmade 3 sentimeetrilisele huppele tekstil. Selle
kindlakstegemiseks lasti katseisikul algul silmadega fikseerida numbreid 0, 3, 6, 9, 12, 15,
mis olid paberil 3 sm kaugusel lksteisest. Saadud valjalédkide keskmine suurus vastabki
silmade 3 sentimeetrilisele liikumisele tekstil (joon. la).

Kui on teada, mitmele sentimeetrile teksti peal vastab valjalédgi 1 mm, siis saab
leida igale véljalodgile (joon. Ib) vastava hippe suurust lugemisel. Hipete leitud suu-
ruste jargi saab aga leida fiksatsioonipunkte lugemisel. Oletati, et esimene fiksatsiooni-
punkt langeb 1—15 sm rea algusest paremale poole. Sellest punktist m&ddeti esimese
huppe ulatus, saadi teine fiksatsioonipunkt, mddeti teise hlppe ulatus, saadi kolmas fik-
satsioonipunkt jne. (joon. 2). Viimase hiippega pidi silm jéudma punkti, mis asub 1—15 sm
vasakul rea paremast darest — see oli fiksatsioonipunktide asukohtade mé&&ramise Gigsuse
kontrolliks.

J plbm oa looduaokirjoldoao Oloa ahltada koaaoaa-
eS¢
0,2r 0,1 0,is' * VAV 0,3 0,s 0,10 0,2

2 rtodnri Taatokolialt. OlataM, at koaaaaalaav, aUlaat m aaailaa-

01S01S 0,iS 0,15 0,15 --02 0.,iS
0X5 0,1

3 cm

Joonis 2. Fiksatsioonide asukohad ja kestused lugemisel (sekundites). (Joonise Ib andmed.)

Paberilindi liikumise kiirus oli 15 6 Selle jargi sai madrata fiksatsioonide ajalisi

kestusi: mida suurem on valjalodkide vahe paberilindil, seda suurem on nende hipete
vahelise fiksatsiooni ajaline kestus.

Katsematerjaliks oli 199-sdnaline tekst populaarteaduslikust raamatust relatiivsusteoo-
ria alalt. Katseisikuiks olid 10. klassi Gpilased. Neile anti enne Kkatset jargmise sisuga
instruktsioon: «Lugege jargmine tekst I&bi hoolikalt, nii et te sellest aru saaksite ja et see
teile meelde jadks. Te voite lugeda aeglaselt, Uhe rea ulatuses vdite vaadata tagasi, kuid
arge lugege uhtegi rida kaks korda. Pdrast lugemise I6petamist esitan teile mdned kiisimu-
sed teksti sisu kohta.»

Kisimustele vahemalt rahuldavalt vastanud dpilasi oli katses 11. Neist igal leiti fik-
satsioonide asukohad ja kestused. Nende jargi leiti sdnade vaatamise ajad ja sOnale
langevate fiksatsioonide arvud. SBna vaatamise aeg leiti sellele langevate fiksatsioonide
summaarse kestusena. Kui fiksatsioon langes kahe s@na vahele, siis osa fiksatsiooni
kestusest loeti esimese sbna ja osa teise sna vaatamise aja hulka. lga sdna jaoks leiti
keskmine vaatamise aeg ja keskmine fiksatsioonide arv (iile Opilaste). Need keskmised
sbnade vaatamise ajad ja keskmised fiksatsioonide arvud olid jargnevate arvutuste alu-
seks.
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A Andmete analtiusimisel leiti kdigepealt lineaarkorrelatsioonid ja korrelatsioonisuhted
sbna tunnuste vahel. Peab aga kohe utlema, et vdrreldes korrelatsioonidega ei andnud
korrelatsioonisuhted mingit olulist taiendavat informatsiooni. Tunnuste sekka arvati ka
sbnade vaatamise ajad ja fiksatsioonide arvud.

Selgitame mdningate tunnuste olemust ja leidmisviise.

Sdna tuttavlikkuse Xs méaaramiseks kasutatakse tavaliselt selle sBna esinemissagedust.
Eesti keele jaoks pole aga sagedussBnastikke koostatud ja seepdrast tuli tuttavlikkus
leida teisel teel.

SBnade tuttavlikkuse hindamiseks tehti grupikatse. 29-le 11. Kklassi Opilasele loeti
uuritava teksti sénad ette algvormis. Opilased pidid nende sdnade tuttavlikkust hindama
jargmise skaala abil:

5 — véga hasti tuntud séna,

4 — hasti tuntud sbna,

3 — tuntud sona,

2 — vahetuntud sbna,

1 — véga vahe tuntud sdna,

0 — tundmatu séna.

Jargnevates arvutustes kasutati iga séna puhul @pilaste hinnangute keskvéartusi.

~S6na kordumise arv naitas, mitmendat korda see sGna esineb selles tekstis hes voi
teises vormis.

Liitsdnadele seati vastavusse 1, lihtsdnadele 0.

Korrelatsioonitabelit vaadates selgus, et vaatamise ajaga xib on kdige suurem korre-
latsioon r=0,90 s6nale langevate fiksatsioonide arvul Xn, Nende kahe suuruse vaheline
lineaars@ltuvus osutus jargmiseks;

1Xi§=0,03-0,31 xir.

M@dlema konstandi standardhélbed olid 0,01.

Need tulemused nditavad, et sbna vaatamise aeg on tdielikult &ra méaératud s6nale
langevate fiksatsioonide arvuga. Kui tahame véhendada sdna vaatamise aega, peame
véhendama selle sBna vaatamiseks kasutatavate fiksatsioonide arvu. Ehk teiste sGnadega:
iga fiksatsiooniga tuleb haarata vB8imalikult rohkem té&hti ja sdnu. Selleks ndib olevat
ka téiesti reaalsed vdimalused: katses peetus Opilase pilk Uhel sdnal keskmiselt 1,3
korda, aga Taylori (1957, Ik. 503) andmetel vajab keskkooli vanema astme dpilane kesk-
miselt ainult 83 fiksatsiooni 100 sdna lugemiseks. Katses leitud keskmine fiksatsiooni
kestus 0,31 sekundit on samuti suurem Taylori toodavast vaartusest — 0,24 sek.

Fiksatsioonide arvu ja vaatamise aja vaheline tugev seos ilmneb veel korrelatsioonis
r=0,58 sbnale langevate tagasivaatamiste arvu ja sdna vaatamise aja vahel. Mida roh-
kem on tagasivaatamisi, seda rohkem kulub lugemiseks aega. Katses oli tagasivaatamisi
100 sBna kohta 14 (Taylori andmetel 15).

Peale fiksatsioonide arvu on sbna vaatamise ajal faktoritest tdhtsad need, mida saab
méaérata juba enne lugemist. Ja siin tuleb k&igepealt juttu teha sbna pikkusest. Sdna
pikkuse kahest nditajast oli tdhtedes méddetud sdna pikkusel xu veidi suurem korre-
latsioon sbna vaatamise ajaga (r=0,86). Nende suuruste vaheline lineaarsdltuvus oli
jargmine: A

xi§ =0,135-]-0,045 xu,.

Konstantide standardhdlbed olid vastavalt 0,015 ja 0,002.

Sellest seosest on ndha, et iga tdhe lugemiseks kulutatakse keskmiselt 0,045 sekundit
ja sdna lugemiseks kulub peale selle veel 0,135 sekundit. Jattes tekstist vélja the nelja-
téhelise sdna, hoiame me iga lugeja aega kokku 0,135-b0,045-4=0,315 sekundi vdrra

Sdna pikkuse jarel on sBna vaatamise ajaga korge korrelatsioon sbna tuttavlikkusel:
r = —0,75. SBna tuttavlikkusel on kull 0Ollatavalt kdrge korrelatsioon s6na pikkusega
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("= —0,79), kuid sellest hoolimata osutus oluliseks osakorrelatsioon sBna tuttavlikkuse
ja vaatamise aja vahel.

Peale selle osutus oluliseks veel osakorrelatsioon s@na poolitatuse xm ja vaatamis-
aja vahel. Ulejaanud tunnuste ja sbna vaatamise aja vahelised korrelatsioonid on aga
selgitatavad juba arvesse vdetud faktorite mdjuga. Nii on tunnuse «liit- v8i lihtsGna»
ja vaatamisaja vaheline korrelatsioon r=0,56 selgitatav korrelatsiooniga 0,71 sdna
pikkuse ja tunnuse «liit- v8i lihtsdna» vahel. Tuttavamad sfnad kordusid tekstis sage-
damini ja tekkiski korrelatsioon i—=—0,22 s6na kordumiste arvu ja sfna vaatamise aja
vahel.

Niisiis, sBna vaatamise ajal on ainult kolm argumenti; s6na pikkus, s6na tuttavlikkus
ja sBna poolitatus. Nende kolme faktori pdhjal arvutatud mudel andis vaatamisaja jaoks
ka parima lahenduse:

Xi8 = 0,45-1-0,034 xn—0,06 X5-f0,12 xh.

Konstantide standardhdlbed olid vastavalt 0,09; 0,003; 0,02 ja 0,02. Mitmese korre-
latsioonikordaja vaartuseks saadi 0,88 ja selle valemi jargi arvutatava vaatamisaja ja
tegeliku vaatamisaja ruutkeskmise erinevus oli 0,09. Viimase arvu vdrdlus sbna vaata-
mise keskmise ajaga (0,43 sekundit) nditabki, et sbna vaatamise aeg on kuilaltki hésti
modelleeritud.

Argumendid on viimases valemis reastatud nende mdju kahanemise jérjekorras. Tuleb
vélja, et peale vdiksema arvu lihemate sBnade kasutamise saab autor lugeja aega
kokku hoida veel sel teel, et kasutab paremini tuntud sdnu ega poolita sdnu. Lugeja
omakorda v8ib lugemist kiirendada siis, kui ta dpib dra v8imalikult paljude emakeelsete
sbnade t&hendused.

Lugejal on aga tks hoopis paljutdotavam tee lugemiskiiruse suurendamiseks, millest
rédékisime enne. Tuleks nimelt Uhe fiksatsiooniga haarata rohkem sdnu. Seepérast kerkib
kiisimus, millest sBltub sdnale langevate fiksatsioonide arv.

Juba korrelatsioonitabeli analiitis naitab, et fiksatsioonide arv s6ltub samadest tun-
nustest, millest s6ltub sdna vaatamise aegki. Regressioonanaliiiis aga tdpsustas, et parima
lahendi saamiseks piisab ainult kahest argumendist: s6na pikkus ja poolitatus:

xi7=0,34-j-0,141 Xij-j-0,28 Xua.

Konstantide standardhélbed olid 0,03; 0,004 ja 0,06. Mitmese korrelatsioonikordaja vaar-
tuseks saadi 0,94.

Fiksatsioonide arvu véhendamiseks peaks Kirjutaja kasutama vdhem sénu, lihemaid
sbnu ja sdnad tuleks trikkida ilma poolitamata. Nende printsiipide ulatuslikum jargi-
mine on aga tavaliselt vBimatu ilma teksti sisu kahjustamata ja seepdérast tuleb lugejal
endal otsida mooduseid fiksatsioonide arvu véhendamiseks. Need on olemas ja leiavad
kasutamist kiirlugemise harjutamise metoodikas.

Kirjandus
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OPILASTE
KUTSESUUNITLUS JA -VALIK

N. KOVERJALG,
pedagoogikakandidaat

utsesuunitlus, s. t. noorte dige suunamine elukutse valikul kooli, kodu ja
JInUldsuse poolt, omab suurt Ghiskondlikku tahtsust. Selle t66l6igu puudujaa-

kidele on juhitud viimasel ajal tahelepanu mitmetel Uleliidulistel pedagoo-
gika-alastel n6upidamistel.

Juuli alguses Moskvas toimimud NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Presii-
diumi juures todtava pedagoogikateaduste koordineerimisndukogus tehtud ette-
kandes rohutas akadeemik A. M. ArSenjev, et taiesti ebanormaalseks tuleb pidada
praegust olukorda, kus igal aastal laheb ligi 2 miljonit noort tédle purunenud
unistustega. 90—95/0 keskkoolidpilastest orienteerub praegu kdrgemale haridusele,
kuid edasioppimise vdimalus korgemates koolides on ainult 25—30 protsendil
keskkoolildpetanutest. Paljud keskkoolildpetajad peavad fudsilist t66d veel habi-
vaarseks. Eeltoodud andmeid kinnitavad veenvalt ka V. StSubkini (8) korraldatud
ulatuslikud sotsioloogilised uurimused. Uldisele keskharidusele téieliku iilemineku
korral voetakse kdrgematesse koolidesse vastu vaid 2IVo keskkoolildpetanutest.

Jarelikult kaesoleval ajal ei ole keskkooli peamine Ulesanne noorte ettevalmis-
tamine kdrgematesse koolidesse astumiseks, vaid nende igakillgne moraalne ette-
valmistamine t66ks materiaalse tootmise sfaaris. Nagu naitavad 1. TSotSievi (7),
S. BatdSevi (1), V. Belkini (2) jt. uurimused, vajab rahvamajandus lahemal ajal
suurel arvul kesk-eriharidusega ja hea kutsealase ettevalmistusega spetsialiste
ning nende ettevalmistamisele tuleb lahemas tulevikus osutada erilist tdhelepanu.
Seega tuleks noori orienteerida parast keskkooli I6petamist rohkem astuma teh-
nikakoolidesse ja tehnikumidesse. Nendesse Oppeasutustesse siirdub praegu vaid
véaike protsent keskkoolildpetanutest.

Kahjuks orienteeritdkse noori koolis ja kodus monikord liigselt ka humand-
taarteadustele. On muidugi selge, et humanitaarteadustel on oma kindel koht
thiskonnas, kuid nende osatahtsust reaalteaduste omaga vorreldes tuleb noorte
kutsesuunitlusel arvestada ja hinnata. Seda nduab nii tGhiskonna arenemine kui
ka noorte eneste kavatsuste reaalse taitumise vdimalus. Pikema aja jooksul on
Rostovi Pedagoogilise Instituudi Uldtehniliste distsipliinide kateedri 06ppejoud
dotsent E. KortSinski juhtimisel uurinud rahvamajanduse vajadusi tehnilise ette-
valmistuse saanud kaadri jarele. Nende uurimusest on selgunud, et tehnilise kal-
lakuga kdrgematesse koolidesse astub igal aastal 6ppima lle 80Vo keskkoolilGpeta-
nutest, todle siirduvatest noortest hakkavad tegelema tehnikaga 85—87“/0. Jareli-
kult on vaja keskkoolis ette valmistada hea tehnilise silmaringiga noori.

Seoses tootmisOpetuse likvideerimisega on viimastel aastatel Opilaste politeh-
nilise ettevalmistuse probleemid paljudes koolides jadnud teisejarguliseks. Hari-
dusministeeriumi pollUtehnilise t660petuse komisjoni poolt 1968/69. ja 1969/70. &.-a.
vabariigi koolides korraldatud kontrolltodde alusel vdib vaita, et keskkoolidpilaste
poliitehnilised teadmised on lubamatult madalad (vt. lahemalt A. Kéverjalg «Opi-
laste politehnilistest teadmistest» — «Noukogude Kool» 1969, nr. 7,Ik. 542—545).

Kahjuks ei ole mdnikord ka Opetajaskonnal selget arusaamist polUtehnilise
Opetuse vajadusest tdnapaeva Uuldhariduslikus koolis. Nii avaldati Turi 1. kesk-
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koolis arvamust, et iUmbruskonnas on killaldaselt kutsekoole, milleks siis kesk-
koolis masinadpetust on vaja Opetada. Kes Opilastest tehniliste alade vastu huvi
tunneb, see vdivat minna kutsekoola dppima. Nii méneski koolis ollakse arvamusel,
et keskkoolide Oppeplaanides liialt domineerivad reaalained ning humanitaar-
ainetele ei poodrata vajalikku tahelepanu. Sellised seisukohad jouavad Uhel voi
teisel kujul ka odpilasteni ning paljud orienteerivad oma tulevikuplaanid humani-
taaralade valdkonda. Elu aga sunnib neile sageli parast kooli Idpetamist peale
tegevuse reaalteaduste valdkonnas. Ja jallegi on tegemist tditumatute unistustega
ning tédga n.-6. «mittemeeldival alal».

Omaette pedagoogiline probleem (ldise kasvatustod ja kutsevaliku seisukohalt,
mille teaduslikud alused on veel kullaltki dahmased, on mitmesuguste erikoolide
ja klasside loomine. Eeskatt puuduvad opilaste nendesse koolidesse vastuvotu
kindlad ja usaldatavad alused. Vaga raske on olemasolevate diagnostiliste mee-
toditega kindlaks teha, kas naiteks kooli astuval 6—7-aastasel lapsel on kunsti-
vOi keelealaseid v6imeid. Ja kuigi méningad simptoomid niisugusteks eeldusteks
ndivad tal olevat, ei ole v8imalik kuidagi ette naha, kuidas need hiljem edasi
arenevad. Sageli on aga sellisteks «eeldusteks» tunduvalt erinev kodune miljoo
ja selle moju lapsele, vorreldes teiste kooliastuvate lastega. Noorte liiga varajase
spetsialiseerumise kahjulikkusele juhtis t~elepanu oma téédes V. I|. Lenin, ning
neid seisukohti tuleks arvestada ka erikoolide (-klasside) loomisel.

Erikoolide (-klasside) Opilased on teiste koolide Opilastega vdorreldes eelisolu-
korras kdrgematesse koolidesse astumisel. VVoorkeelte koolis 6ppinud noortel on
suuremad eeldused asuda vodrkeelt dppima, sest neil on vo0rkeeltes tunduvalt
parem ettevalmistus kui tavalise kooli Opilastel. See aga ei tdhenda, et neil ka
voorkeelealased v6imed oleksid tavalise kooli Opilaste nendest vOimetest
kdrgemad.

Puuduvad uuringud selle kohta, kuidas 6pingud erikoolides md&juvad Opilaste
tervisele ja huvidele. NSV Liidu Teaduste Akadeemia Fusioloogia Instituudi
direktor A. A. Markosjan vditis thel hiljaaegu toimunud ndupidamisel, et Moskva
Riikliku Ulikooli baasil tédtava matemaatika erikooli 32°/o dpilastest on vererdhk
tunduvalt Gle normaalse ja neil ilmneb Ulet6otamise tundemarke. Paljudel mate-
maatika erikoolis (-klassides) Oppivatel noortel on kadunud ka véga tihedate ja
raskete matemaatikaprogrammide tdttu igasugune huvi matemaatika vastu. Osa
Opilasi ise muidugi eelistavad t660petuse asemel mingit muud Oppeainet (t666pe-
tust pole kunagi eriti armastatud), kuid tookasvatuse ja kutsesuunitluse huvidest
lahtudes tuleks igas koolis t660petusele ja -kasvatusele anda oma kindel koht.

Allakirjutanu ei taha eeltooduga sugugi vaita, et G KsiKuid erikoole ja -klasse
ei tohiks olla. Need peaksid tingimata olema ja neis peaks igaktlgselt uuritama
vastuvotu objektiivseid aluseid, 6petamise sisu ja Opilaste erialaste ja uldiste voi-
mete arenemist. Meie vabariigis on aga erikoolide (-klasside) loomisega arvata-
vasti liialdatud, ja enne kui puuduvad igakiilgselt teaduslikult pdhjendatud alu-
sed nende otstarbekuse kohta, tuleks erikoolide (-klasside) arvu piirata voi
vahemalt mitte laiendada. Ajakirjanduses on olnud ka moningaid teaduslikult
pohjentj™ata Kirjutisi erikoolide (eriti kunstikoolide) positiivsest mdjust Opilaste
Uldisele vaimsele arengule. Nendesse tuleks esialgu suhtuda kullaltki kriitiliselt.

Senisest tunduvalt suuremat téhelepanu Opilaste huvide ja vOimete mitme-
kilgse arendamise eesmargil tuleks osutada fakultatiivsetele tundidele ning
klassi- ja koolivaliste ringide tddle. Nii imelik kui see ka on, leitakse &ppepro-
grammides oleva poliutehnilise Opetuse ja tookasvatuse arvel vOimalusi dpetada
programmivaliseid aineid (nait. kujutavat kunsti, muusikat jms.), samal ajal aga
koolivalistes asutustes niisugused ringid Opilaste vahesuse tdttu kiratsevad.
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Monikord vdib kuulda nii Opetajate kui ka noorte eneste arvamusi, et milleks
Uldse on vaja kesldiaridust, kui tehases ja po6llumajanduses tootamiseks piisab
8-klassilisest haridusest, igakord ei ole aga sedagi vaja.

Need seisukohad on aga stgavalt ekslikud. Pedagoogikadoktor S. Bat6sev (1)
margib, et tooliste madal erialane ja Uldahariduslik tase on hakanud pidurdama
tehnika progressi toostuses. V. Podmarkov (5) vaidab, et uue tehnika juurutami-
sega on todstuses raskusi just selle tdttu, et toodliste Gldhariduslik tase pole veel
kullaldane ja seeparast ei suudeta tanapaeva tehnikat taielikult kasutada. Selleks
et toodline voiks edukalt kasitseda automaatikat, peab tal V. Podmarkovi arvates
olema tingimata keskharidus.

Tuleb arvestada, et lahema 30—40 aasta jooksul on meie tdostuslik tootmine
valdavas osas automatiseeritud ja iga teine tddline asub tédkohal, mida praegu
veel ei ole ning mis nduab tdoliselt haid Gldhariduslikke ja Gldtehnilisi teadmisi
ning oskusi (6; 7).

Peale selle oleneb todviljakus, toodangu kvaliteet, tooriistade ja seadmete
parem kasutamine ja ratsionaliseerimistegevus todliste Uldhariduslikust tase-
mest.

V. I. Lenini nimelise Riikliku Pedagoogilise Instituudi teadusliku to6taja I. Kap-
lani (4) juhtimisel toimunud uuringutest selgus, et kaheksaklassilise haridusega
neljanda jargu instrumentaallukkseppade tdoviljakus on 35“0 kdrgem kui sama
jargu ja toostaaziga viieklassilise haridusega todotajatel. Keskharidusega sama
kvalifikatsiooniga tootajatel aga 250 kdrgem kui kaheksaklassilise haridusega
tootajatel. Need uurimused naitasid, et tootajate tldhariduslikust tasemest s6ltub
vaga suurel maaral ka nende erialase kvalifikatsiooni t6us. Nii naiteks kulus viie-
kuueklassilise haridusega instrumentaallukksepal oma kvalifikatsiooni tdstmiseks
Uhe kvalifikatsioonijargu vOrra keskmiselt viis aastat, kaheksaklassilise haridu-
sega toolistel kaks kuni kolm aastat, keskharidusega toolistel kulus selleks aga
kdigest aasta. Uurimustest selgus, et suurema uldharidusliku ettevalmistuse saa-
nud toolised ldlituvad tunduvalt kergemini GUmber uute tddilesannete taitmiseks,
ilmutavad palju rohkem loovat aktiivsust t66 organiseerimisel, neil on parem
toodistsipliin ja kdorgem tookultuur. Need faktid on killaltki veenvad, et mdista,
missuguse riikliku tahtsusega on hea kutsealase ettevalmistuse koérval ka todliste
uldharidusliku taseme t&stmine.

S. Bat6Sevi (1) uurimused naitasid, et ligi 75"/0 masinaehitustehastes tekkinud
praagist ja 30“/0 toodriistade ja instrumentide purunemisest on tingitud tdoliste
madalast erialasest ettevalmistusest. S. BatdSev kritiseerib eriti praegust tooliste
ettevalmistuse individuaalse valjabppe vormi ettevotete juures. Sellise valjabppe
tahtaegu sageli omavoliliselt ldhendatakse, Uldhariduslikele distsipliinidele
puhendatakse kdigest |OVo Oppeajast jne. Valjadppel poodratakse peatahelepanu
Opetatava eriala Uksikute to6operatsioonide Opetamisele. Tootmises véljadppinud
noortooliste erialane, teoreetiline ja Uldtehniline ettevalmistus jaab seetdttu vaga
pinnapealseks, vorreldes kutsekoolides ja tehnikumides ettevalmistuse saanud to0-
listega. Sellise valjabppe saanud noor ei ole veel oskustédline. Ta on operatsioo-
nitdoline ja seetdttu suunataksegi ta tavaliselt mingi 1—2 to6operatsiooni soorita-
misele. Pidev Uksluine t66 tiltab noort peagi ja see saabki Uiheks pdhjuseks, miks
noored lahevad huvitavamat t66d otsima. S. BatdSevi andmeil ligi 40”0 noortoolisi
vahetavad igal aastal varemoOpitud eriala ja omandavad tehastes individuaalval-
jabppe korras uue eriala. Kdige rohkem vahetavad eriala madala kvalifikatsioo-
niga (1. ja 2. jalk) alla 28 aasta vanused noored todlised. Tema arvates ligi SO"/»
kaadri voolaviisest on tingitud madalast erialasest kvalifikatsioonist, millele kaas-
neb madal to6tasu ja tihtipeale tksluine operatsioonitdo.

Muret tekitav on eelmainitud probleem ka meie vabariigis. 1969. aastal laks
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8600 noort uldiiariduslikust koolist kas selle I6petamise jarel vdi parast haridus-
tee katkestamist otse todle, ilma et nad oleksid eelnevalt omandanud kullaldast
kutseharidust. Tehastes omandas uue eriala aga uldse 23 000 to66list Uldharidus-
likes koolides tuleks noorte kutsesuunitluses pdorata erilist tahelepanu eelnimeta-
tud puuduse vastu vditlemisele ja teha selgitustood nende &pilaste hulgas, kel ei
ole erilisi perspektiive oma haridustee jatkamiseks korgemas koolis, et nad
parast keskkooli 16petamist kutsekoolidesse ja tehnikumidesse astuksid.

Koige kurvem on aga see, et noored ise tihtipeale suhtuvad elukutsevalikusse
vaga kergemeelselt. Killaltki palju on neid dpilasi, kes on joudnud kooli I&peta-
mise lavele, aga pole veel tdsiselt mdelnudki, kelleks saada. Péarast kooli I6peta-
mist proovitakse sageli minna dppima sellist eriala, kuhu on lihtsam konkursiga
sisse paaseda. Kui aga Oppeasutusse sisseastumine ebadnnestub, siis valitakse
moni juhuslikult ettesattuv t66. Tavaliselt selgub Usna kiiresti, et Ulepeakaela
valitud t66 noort ei rahulda ja ta hakkab peagi ménda uut ametit dppima.

Praegu tuleks noorte kutsesuunitlemisel ja -ndustamisel enam tahelepanu osu-
tada ka nendele noortele, kes siirduvad kaheksaklassilisest koolist t66le ja asuvad
Uhtlasi 6ppima toolis- vdi maanoorte kooli vdi kavatsevad jatta oOpingud Uldse
pooleli ja tahavad minna tédle. Umbes 1/5 kaheksaklassilise kooli Opilastest kat-
kestab meil ké&esoleval ajal oma 0Opingud kaheksaklassilises koolis ning siirdub
tootmisse védga puudliku kutsealase ettevalmistusega. Ule 30%0 noortest ei I6peta
aga keskkooli voi kesk-eridppeasutust ja siirduvad sealt ilma kullaldast kutsehari-
dust omandamata téole. Ainult 1/10 kaheksaklassilise kooli I6petanuist laheb
meie vabariigis edasi 6ppima kutsekoolidesse.

S. BatdSevi (1) andmeil siirdub igal aastal Gle 1,5 miljoni noore meie maa uld-
hariduslikest koolidest tootmisse ilma normaalse Kkutsealase ettevalmistuseta.
Kuna koolist védljalangenud ja otse tddle siirdunud noorte tootvaks t66ks etteval-
mistus jaab vaga puudulikuks, ndeb rahvamajanduse arendamise perspektiivplaan
ette 8-klassilise kooli I8petanute vahetu tddlemineku jarkjargulise likvideeri-
mise (1; 2).

Lahemal ajal tduseb otsustavalt kutsekoolide ja kutsekeskkoolide osatahtsus
tooliste kutsealase valjadppe susteemis. Kui kuuekiimnendate aastate 16pus ainult
10—ISVo todlistest said kutsealase ettevalmistuse Oppeasutustes, siis 1975. a. saa-
vad seal ettevalmistuse 40"/o, 1980. aastal aga 50»/0 kogu to6liskaadrist (1; 3).

Otsustavalt on hakatud taiustama ka tooliste valjadpet tootmises. Senine indi-
viduaalse valja6ppe vorm, kus Opilane kinnistatakse valjabppeks mdone vilunud
toolise juurde, asendatakse jark-jargult grupilise valjabppe vormiga — véljadpe
toimub nii nagu kutsekoolideski. Luuakse tehaste ja tehastevahelisi dppetsehhe,
kus Opilasgrupile 6petavad eriala vilunud meistrid kutsekooMde programmidele
lahedaste Oppeprogrammide alusel (3). Niisuguse valjadppe puhul on suur tahtsus
uldtehnilistel distsipliinidel ja kutseala teoreetilisel ettevalmistusel.

Noortddliste ettevalmistamisel etendavad véga olulist osa ka viimastel aastatel
loodud kutsekeskkoolid. 1968/69. Oppeaastal to6tas NSV Liidus 159 kutsekeskkooli,
kédesolevaks aastaks aga on nende arv mitmekordistunud. Eesti NSV-s oli moodu-
nud aastal kuus kutsekeskkooli, kus Oppis ligi 1000 noort. Kéesoleval dppeaastal
Opib kutsekeskkoolis 930 noort 20 eriala. Nendes koolides Oppimine on kullaltki
pingeline ja osa noori ei pea kahekordsele koormusele vastu. Kui 1967. aastat
alustas kutsekeskkoolis ©Opinguid 162 noort, siis tdnavu kevadel oli |6petajaid
ainult 116. Seetdttu ei saa pidada digeks mdnede pedagoogide arvamust, et noor,
kes uldhariduslikus keskkoolis edasi ei joua, mingu kutsekeskkooli, seal olevat
kergem.

Praegu, mil dldisele keskharidusele tleminek on saanud haridustdéds kdige
aktuaalsemaks probleemiks, peaksid Uldhariduslike koolide pedagoogid senisest
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hoopis slUigavamalt juurdlema selle Ule, miks paljud Opilased katkestavad
Opingud paevakoolis ja lahevad rahvamajandusse t6dle ebarahuldava uldharidus-
liku taseme ning puuduliku Kkutsealase ettevalmistusega. Meie psthholoogide
killaltki pdhjalikud uurimused naitavad, et digete Opetamis- ja Oppimismeetodite
kasutamisel ning Opilaste tahtelis-moraalsete omaduste kasvatamisel on iga nor-

maalselt arenenud noor vdimeline I6petama mitte ainult 8-klassilise kooli, vaid
ka keskkooli.

Nagu naitavad Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi kooli-
joudluse sektori tdotajate uurimused ja Haridusministeeriumi inspektuuri and-
med, on koolides suuri puudujddke Opilaste hindamisel, mis sageli pohjustab
arusaamatusi Opetaja ja Opilase vahel. Kullaltki tutpiliseks on kujunenud paljude
dpetajate puhul Bpilaste dppetdd «stimuleerimine» puudulike hinnetega. Opilane
rikub tunnis distsipliini — paevikusse hinne «2», unustab tédvihiku koju — hinne
«2» jne. Paljudel Opetajatel on tunduvas ulekaalus Kirjalike kontrolltédde hin-
ded. Suuliselt kisitakse Opilasi isegi jutustavates ainetes vahe. Tudpiline on ka
see, et vastamisel ei arvestata oOpilaste individuaalseid pstthilisi isedrasusi! Tuleb
silmas pidada, et paljud Opilased ei suuda vastamisel Opetaja jarsu vahelesega-
mise korral oma motteid enam normaalselt koondada, ldhevad «endast valja» ning
tulemuseks ongi ebaloogiline ja puudulik vastus.

Tihtipeale aga iga puudulik hinne, Opetaja halvustav voi isegi pilkav vihje
noore ebaedu korral kutsub esile rusuva tunde, m&jub halvavalt Gppimistahtele
ja Opilane kaotab usu oma vdimetesse. Rusuvatest elamustest paasemiseks ja ene-
sekindluse saavutamiseks ptidab noor leida uut keskkonda, kus tema asend teiste
kaaslaste hulgas oleks soodsam. Hea on, kui ta leiab sellise kollektiivi teises koo-
lis, halb aga, kui ta I66b Oppimisele hoopis kdega ja leiab endale tuge noorte
kambas, kus hinnatakse Opinguid kui aja raiskamist.

Tundub, et paljud Opetajad ei arvesta ka seda, et keskkooli 16puklassides on
tegemist juba psadhiliselt ja fldsiliselt enam-vahem valjakujunenud isiksustega,
s. 0. taiskasvanud inimestega, ning kaituvad nendega kui lastega. Niisugune suhtu-
mine on noortele eriti solvav ja sellel pinnal tekkinud Opetaja ja Opilaste vaheli-
sed arusaamatused ongi sageli koolist lahkumise p&hjuseks.

Noorte eneste kutsevalikut mdjutavad tavaliselt jargmised faktorid.

1. Kutseprestiiz. Noored lahtuvad elukutse valikul peamiselt sellest, mis vaar-
tus on nende silmis Uhel v6i teisel elukutsel. Seda kujundavad peamiselt elukutse
huvitavus, perspektiivikus, elukutse omandamiseks vajalik eelharidus, palk ja
elukutse thiskondlik vajalikkus (vt. lahemalt E. Rannik, «Kutseprestiiz kui kutse-
valikut kujtmdav tegur». — «N&ukogude Kool» 1970, nr. 5, Ik. 333—339). Noored
Ulehindavad vaimset t66d ja alahindavad tootvat t66d. Selline suhtumine aga ei
vasta rahvamajanduse nduetele.

2. Vanemate eeskujud ja soovid. Hea on, kui vanemad on kutsevalikul nooruki
objektiivsed suunajad ja abistajad, kui nad lahtuvad noorte suunamisel nende
vdimetest, huvidest ja rahvamajanduse vajadustest. Halb on aga see, kui vane-
mate nduanne kujuneb subjektiivseks, eeltoodud tegureid mitte arvestavaks
ning nad soovivad tulevikus oma last tingimata naha kuulsa teadlasena, kunstni-
kuna uun!, vaatamata sellele, et noorukil enesel sellekohased vdimed puuduvad.
Tosiselt peab aga hoiatama neid vanemaid, kes lahtuvad sellest, kuidas kergema
vaevaga rohkem teenida, ja pltavad leida oma lapsele tulusat ametit. Seejuures
torjutakse tihtipeale noorte vdimed ja nende eneste soovid tagaplaanile.

3. SOprade, Opetajate ja treenerite mojutused. SOprade mdju elukutse valikul
vOib margata eriti 14—16-aastaste noorukite puhul. Sageli otsustatakse koos sOp-
radega Oppima minna eriala, mis ei ole nooruki v&imetega kooskdélas. Mdned
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Opetajad oskavad Opilastes suurt huvi aratada Opetatava aine vastu ja noored
otsustavad seda i(ndit. matemaatika, fllsika, bioloogia) ka Oppima minna.
Noortel enestel aga vdib-olla ei olegi nimetamisvaarseid vdimeid nende erialade
omandamiseks. Ka treenerid voivad Opilastele kutsevalikul kullaltki suurt moju
avaldada.

4. Oppeasutuse ldhedus elukohale. Selline mdju on eriti margatav vaiksemates
keskustes, kus on 1—2 kesk-eridppeasutust vOi kutsekooli. Lapsevanemad leiavad,
et neil on palju kergem oma last koolitada, kui kool asub kodule lahemal. See on
majandusilikult tunduvalt odavam ning lapsel saab kogu aeg ka sihna peal
hoida.

5. Mones Kkaitises vOi asutuses juhuslikult vabanenud vdi tutvusvahekordade
kaudu saadud tulus ja kerge tookoht. Lahtutakse asjaolust, et praegu on vO&imalus
«hea» tookoht saada, milleks peaks veel 2—3 aastat Gppima, kui parast seda voib-
olla ei olegi vBimalust enam sellist «head» t66kohta saada.

6. Elukutse valiku aluseks saavad elukutse vélised meeldivad jooned. Noori
ajendab sageli meditsiinierialasid 6ppima meditsiiniga seotud humaansus, enese-
ohverdamine, kangelaslikkus vOi naitleja elukutset Oppima teater kui tegevus-
vali, kus on v@imaUk ennast naidata, kiiresti kuulsaks saada. Sel juhul on valiku
aluseks enamikul juhtudel mitte niivord véimed, kuivord huvi isikliku menu
vastu.

Kokkuvotteks margiksin, et noorte kutsesuunitlusel tuleb eeskatt kdrvaldada
ebakdlad Opilaste ja lastevanemate (monikord ka Opetajate) suhtumises elukutse-
tesse, eriti aga vaimse t60 Ulehindamisega seotud vaararvamustesse, ning poodrata
peatdhelepanu elukutse Uhiskondliku vajalikkuse selgitamisele. Uhiskonnas ei
ole kdik kutsealad Uhevorra huvitavad, ei ole vordselt seotud loova t6oga. Tuleb
arvestada, et inimese isiksus on kohandatav teatud situatsioonidele, teatud tingi-
mustele. Noortele tuleb igati sisendada, et t66 Uhiskondliku vaartuse tunnetamine
tagab tdédarmastuse, viimane aga on igal inimesel dnne aluseks.
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Moningaid probleeme XVII saj.
Inglise kodanlikus revolutsioonis™

H. PIIRIMAE,
ajalookandidaat

RAIIVAREFORAIATSIOON JA SEKTANTLUS

Ortodoksne kalvinism ja ,,0petus ettemdératusest” ei saanud rahvamassidele olla vastu-
voetav kaua. Mida enam arenesid kapitalistlikud suhted, seda enam oli ndha, et ,vélja-
valituteks" osutusid ainult vdhesed. Rahva elatustase langes, (ha suurema ulatuse vottis
pauperiseerumine ning nii pidi lihtsatele inimestele jdédma mulje, et nad on ,,hukkamdis-
tetud”, ,,hiljatud”. Nad hakkasid otsima oma teed ja see viis nad 16'10-ndatel aastatel
sektantluse juurde.

M. Bargi iseloomustuse jargi nditab sektide kujunemine 17. sajandi 40-ndatel aastatel
rahva alamkihtide oma liikumise véljakujunemist véhemalt ideoloogilises sfadris.*a Kuna
tegemist oli vdga ebamddraste otsingutega, oli tekkinud sektide arv véga suur. 1641. a.
véljaantud anoniliimses pamfletis loetletakse ainuiiksi Londonis 29 sekti™ 1645. a. valja-
antud pamfletis loetleb selle autor Inglismaal 45 sekti, kuna aga raevukas sektide jélitaja
Thomas Edwards oma 1645.—1646. a. valjaantud pamfletis ,,Gangreen” viib loetelu koguni
250-ni. Kuigi viimane on liialdus (autor peab ei-aldi sektiks iga kdrvalekaldumist pres-
buterlusest), on kindel, et Inglismaa oli kaetud sektaniiike koguduste tiheda vdrguga.

Sektantlikud jutlused kdrvuti puritaanlike kogudustega kujunesid tddtavale rahvale
sagedasteks kooskadimise kohtadeks, mis asendasid oma aja tingimustes Kklubisid ja rahva-
koosolekuid.

Religiooni kiisimustes pandi sektides pearbhk jutlustele ,0ldisest lunastamisest”, mis
vastandati kalvinistlikule doktriinile ,véljavalitutest” ja ,huljatutest”. Sel alusel jouti ka
Uldise vordsuse idee juurde, mida algul mdisteti kui vdrdsust jumala ees, kuid mis varsti
kanti Ule ka sotsiaalsesse sfaéri. Kdige selle tulemusena tekkis vaimse kaarimise dhkkond,
mis peegeldas sotsiaalseid vastuolusid, kuid mis omakorda siinnitas ka sotsiaalset k&éri-
mist.®"

Seega oli sektidel oluline osa Inglise kodanliku revolutsiooni ideoloogilises ettevalmis-
tamises ja rahvamasside vditluses. Ka kdige kaugemaleminevad rahvamasside esindajad,
sealhulgas utopistliku kommunismi silmapaistev esindaja Gerard Winstanley, p&drdusid
oma sotsiaalsete ndudmiste p8hjendamisel pidevalt piibli poole. Ometi ei saa siit teha
jareldust, nagu oleks religioon etendanud siin positiivset osa. Vastupidi, liigne kinniolek
religioossetes doktriinides, lootused ,,jumalariigi” maa peale tulekule jne. pidurdasid revo-
lutsiooniliste masside energiat, mis ainuiiksi sotsiaalsete ja poUitiliste loosungite all oleks
vdinud avalduda palju joulisemalt. Eit see aga nii oli, selle mé&rasid dra aeg ning sotsi-
aalsed, vaimsed jt. tingimused.

* Ldpp. Algus ,,Néukogude Koolis* 1970, nr. 10.

% M. A. Bapr, HapogHble HU3bL..., CTp. 72—73.
Sealsamas, Ik. 72.
Sealsamas, Ik. 75.
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I-EVELLERID, TOELISED LEVELLERID, DIGGERID

Kuni M. Bargi viimase monograafia ilmumiseni ndis, et levellerite ja diggerite liiku-
mine on niivBrd héasti uuritud, et nende sotsiaalset olemust ja kujunemist vdib pidada
téielikult véljaselgitatuks. Senises ké&sitluses vaadeldi levellereid Uhtse vooluna, mis John
Liibume’! juhtimisel v@itles dldise valimisdiguse ja teiste demokraatlike Umberkorralduste
eest. Revolutsiooni kéigus eraldusid nendest nn. tdelised levellerid ehk diggerid (eesotsas
G. Winstanleyga), kes esindasid kilakehvistut.

M. Bargi uue kontseptsiooni kohaselt ei tule nn. tBeliste vordsustajate kujunemist
seostada Winstanley ja diggerite véljaastumisega.36 Seega ei saa vOrdsustada ka mdisteid
tdelised levellerid ja diggerid, vaid tuleb arvestada, et esimene neist on tunduvalt laiem.
See kujunes rahva alamkihtide ideoloogia valjendusena enne diggerite liikumist.

Juba esimese kodus@ja I16pus ilmnesid rahva alamkihtides terava sotsiaalse rahulole-
matuse tunnused. Sel ajal, kui John liibume’! sotsiaalne programm ndudis vaid monopo-
lide ja kaudsete maksude kaotamist ja kujunes valja poliitilist vBrdsustamist taotlev le-
vellerite liikkumine, oli olemas ka ,téehste vdrdsustajate” vool, mis oli oma vdrdsustavate
taotlustega otseseks jarjeks esimese kodusdja ajal levinud plebeilisele ketserlusele. Varan-
dusliku v@rdsustamise idee oli 1647. a. leidnud nii palju pooldajaid ja nii laia thiskond-
likku kolapinda, et peeti vajalikuks teha selle vastu laiaulatuslikku vastupropagandat
triikisdnas.a"

Kui senises kirjanduses vaadeldi levellerite ehk nn. poliitiliste v@rdsustajate liikumist
Uhtse vooluna, siis uue ké&situse kohaselt on nn. tdeliste vBrdsustajate mdjul kujunenud
levellerite liilkumises kaks suunda: 1) mdddukas suund, keda esindasid Liibume ja Wild-
man ja 2) radikaalne suund, keda esindasid Walwyn ja osalt Overton.* Mé&lemad suunad
arenesid veel the partei (muidugi tolle aja mdistes) ulatuses, kuid esindasid erinevaid
sotsiaalseid joude. Mdddukas suund esindas vdikekodanlikke, radikaalne suund talupoeglik-
plebeilisi kihte.

Ei saa delda, et LUbume’i suimd oleks j&&nud kurdiks linna- ja maaikeliN ikute hddadele
ja vajadustele. Levellerite deklaratsioonidesse ja petitsioonidesse lulitati (iha uusi sotsiaal-
seid ndudmisi: tarade h&vitamine ja tarastatud kogukonnamaade tagasiandmine, abifondi
loomine vaestele jaat- ja konfiskeeritud maade arvel, otsene ja proportsionaalne maksus-
tamine jne. Asi oli aga selles, et Liibume’! arvates oli k8igi hddade pOhjuseks mitte
omandisulited, vaid riigimehhanismi rikutus*® Ta protesteerib otsustavalt vdrdsustajate
nimetuse vastu ja asub kindlalt kaitsma eraomandit. Seega jaid levellerid koos inde-
pendentidega kodanliku korra raamidesse ja vaidlus oli vaid kodanliku demokraatia
astmes."®

Toeliste vOrdsustajate seisukohad leidsid formuleerimist kahes pamfletis, mis avaldati
Buckingham! krahvkonna maalevellerite poolt 1648. a. 18pul ja 1649. a. martsis peal-
kirjade aU ,Valgus, mis sarab Buckingham! krahvkonnas. ..“ ja ,Uus valgus, mis sarab
Buckingham! krahvkonnas _ _ Nende autoriks peeti seni ekslikult Winstanleyd.

Diggerite véljaastumine eesotsas Winstanleyga on seega vaid uus, nn. tBeliste levelle-
rite lilkumise Uks avaldusvorme.

M. A. bapr, HapogHble HU3bI..., CTp. 143.
Sealsamas, k. 115.
Sealsamas, Ik. 116.
Sealsamas, lk. 136.
Sealsamas, lk. 131.

836



MILLAL LOPPES REVOLUTSIOON?

Seda kisimust pole 5pikus lldse puudutatud ja asjatu on dpetaja vaev, kui ta pliab
leida sellele vastust (likoolidpikust v0i ka monograafilistest késitlustest. Koolidpikus
viiakse slindmuste kasitlus kuni 1688. a. riigipdordeni (,,Kuulus revolutsioon™) ja tehakse
selle jarel kokkuvdte Inglise kodanliku revolutsiooni tahtsusest.™* (Ulikoolidele rn&aratud
Opik jatab kokkuvdtte hoopis tegemata ja annab revolutsiooni tdhtsuse sissejuhatuses*”,
kus see j&&b paratamatult deklaratiivseks.

On siisiki selge, et revolutsiooni siindmustikku ei saa vdlja viia 1688. aastani. Stuartite
restauratsiooni 1660. a. tuleks igal juhul vaadelda kui kontrrevolutsioonilist suindmust. See
hinnang sisaldub ka dlikoolidpiku pealkirjas*", kuigi vaid K. Tatarinova teeb ainukese
ndukogude ajaloolasena kokkuvotte revolutsioonist seoses 1660. a. sundmustega.** L. Kert-
man r6hutab, et see oli vana monarhia, mitte aga vana sotsiaalse korra restauratsioon.*®
Maksab aga meenutada, et ka Bourbonid ja neid Umbritsevad endised emigrandid ei
suutnud restauratsiooni ajal taastada vana korda Prantsusmaal. On selge, et poliitiline ja
usuline reaktsioon ning terror ,,kuningatapjate” kallal, mis ulatub kuni laibariivetamiseni
(Cromwelli, Iretoni ja Bredsbaw poolkddunenud laipade ulespoomine), ei mahu kuidagi
revolutsiooni mdistesse. Seega vBime Stuartite restauratsiooni kindlasti vaadelda kui revo-
lutsioonijéargset feodaal-absolutistlikku kontrrevolutsiooni.

Keerulisem on kisimus, mida kujutas endast Cromwelli protektoraat. Tavaliselt vaa-
deldakse seda perioodi 1653—1659 (kaasa arvatud Richard Cromwelli protektoriks olekut)
koos independeniiku vabariigiga. Noukogude ajaloolane A. Samoilo hindab 1653. a. siind-
musi aga kui kontrrevolutsioonilist pdoret, mille teostas armee juhtkond eesotsas Grom-
welliga.*6 Ta lisab, et Cromwelli poolt oli see revolutsiooni lammatamine, nagu Napoleon
lammatas Prantsuse revolutsiooni. Seejuures toetub ta F. Engelsi tuntud 0tlusele, et
...... Cromwell (hendab Uhes isikus Robespierre’'i ja Napoleoni.. .“** Tdepoolest, on Ulla-
tavaid paralleele XVII sajandi Inglise ja XVIII saj. Prantsuse kodanliku revolutsiooni
vahel. Nende paralleelide hulka kuuluvad ka s@jalise diktatuuri perioodid revolutsiooni
ja restauratsiooni vahel. Sellest lahtudes ei peaks Cromwelli protektoraat kuuluma revo-
lutsiooniperioodi, nagu ka konsulaat ja keisririik Prantsusmaal ei kuulu revolutsiooni
hulka.

Ometi ei tohiks tdielikult’ samastada Napoleoni ja Cromwelli tegevust (F. Engels seda
ei teegi). Napoleoni v@imuletulekule oli eelnenud 9. termidori kontrrevolutsiooniline
poore, millele 18. briimdar oli vaid loogiline jatk. Juba termidoorliku Konvendi ja Direk-
tooriumi ajal, seega enne Napoleonit, oli Prantsusmaal asutud likvideerima revolutsiooni
vBimuorganeid ja ka paljusid revolutsiooni saavutusi. Cromwell ajas kull parlamendi laiali,
kuid parlamenti kui institutsiooni ei kaotatud, dldine poliitiline kurss jargis joont, -mis
oli vélja kujunenud juba 1649. a. pérast levellerite ja diggerite liikumise purustamist.
Peamine seRes oli kaitsta kodanluse ja uusaadli huve uUhelt poolt rahvamasside, teiselt
poolt aga Stuartite restauratsiooni vastu. Laias laastus vdime ndustuda L. Kertmani sdna-

#* A Jefimov, Op. eit, Ik 24.

*2 Uusaeg, I, Ik. 7—8; vt. ka uus trukk: Hogas uctopua 7. 1, 1640—1789, M., 1964,
cTp. 30.

*2 Uusaeg, I, Ik. 75.

* K. H. TatapwnHoBa, Ouepks no wuctopuu AHramm 1640—1815 rr., M., 1958,

cTp. 183—184.
® 1. E. KepTmaH, Op. eit, ctp. 120.
*® AHrnuiickas 6ypxxyasHasi pesomoums XVII Beka, I, ctp. 15.
¥ ®. DHrenbc, lNonoxeHne AHruu. BocemHaguaTbii Bek. — K. .Mapkc #

®. OHrenbc, CouvHeHus, T. |, M., 1955, ctp. 622.
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dega, et ,,pOliimdtteliselt protektoraadi poliitika ei erinenud mitte millegi poolest vabariigi
poliitikast..

Seega voiksime ka Cromwelli protektoraadi tdepoolest ihendada independentliku vaba-
riigiga ning kirjutada Inglise kodanliku revolutsiooni 18ppdaatumiks aasta 1660.

REVOLUTSIOONI ISELOOM JA ARENGUSUUND

KodanliJce revolutsioonide marksistliku liigituse jargi jagunevad need kodanlikeks ja
kodanlik-demokraatlikeks. Kodanlik-demokraatUku ihne annab revolutsioonile eeskatt
rahvahulkade laialdane osavétt, mille tdttu nende klassikalisteks naideteks loetalkse XVIII
saj. kodanlikku revolutsiooni Prantsusmaal ja 1848—49. a. revolutsiooni. XVII saj. Ing-
lise revo'lutsiooni on koos 1830. a. Juulirevolutsiooniga loetud ikka puhtikodanllke revolut-
sioonide hulka. Uuemad uurimused rahvahikumisest Inglise kodanliku revolutsiooni ajal
on toonud siia aga olulise tdienduse, mille kohaselt selles revolutsioonis on aastatel 1647—
1649 ka kodanlik-demokraatlik etapp."®

Tehes kokkuvdtte revolutsiooni arengusuunast, ndeme, et algul arenes revolutsioon
pidevalt tBusvas suunas, saavutades kulminatsiooni 1649. a. Parast levellerite ja diggerite
liilkumise mahasurumist algab pidev langus, mis I6puks viib Stuartite restauratsioonini.

N. E. KepTtmaH, Op. eit, ctp. 118.
M. A, Bapr, HapogHble HW3bI..., cTp. 121.

T T lemaailmselt taheldatakse reu-
| J masse haigestumist kdige sage-

damini kooliealiste laste hulgas.
Eriti levinud on reuma kapitalistlikes
maades. NoOukogude Liidus kannatab

reuma all 1—3“/0 koolidpilasi. Tallinna
koolidpilaste hulgas esineb reumat Z.5"o,
kusjuures viimase 10 aasta jooksul ei
ole margata haigestumise alanemisten-
dentsi (1,2). Tallinna laste reumakabi-
nettides oli 1969. aastal arvel kokku
440 reumat podenud ja 456 reumast
ohustatud last.

. Tanu materiaal-olustikuliste tingi-
muste ja ravi-proftlaktiliste abindude
paranemisele on viimastel aastatel tun-
duvalt muutunud reuma kulu iseloom.
Vahenenud on &gedalt kulgevate ras-
kete haigusjuhtude arv ja korduv reu-
masse haigestumine (retsiviidide tekki-
mine). Sagedamini kulgeb haigus ala-
agedalt, ebaselgete simptoomidega voi
hoopis varjatult ehk latentselt, mis mar-
kamatult viib stdamerikke kujunemi-

838

VAKJATUD
REUMAST
KOOLIOPILASTEL

S. TAMM,

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi meditsiinilise ettevalmistuse
kateedri juhataja

sele. See asjaolu nduab nii lastevane-
matelt, Opetajatelt kui ka arstidelt tun-
duvalt suuremat tahelepanu koolidpilas-
te tervisliku seisundi jalgimisel.
Uurisime varjatud reuma tunnuseid
ja esinemissagedust Tartu linna kooli-
Opilastel. Vaatlusalusteks oli uldhari-
duslike koolide sada kimme 7—14-
aasta vanust Opilast, kes 1—5 aastat
tagasi olid pddenud reumat. Kdik opila-



sed olid arvel remnakabinetis ning neil
oli lubatud koolis kaia. Opilaste koor-
mus koolis, valja arvatud kehalise kas-
vatuse tunnid, oli tavaline. Lapsi jalgiti
3 aastat, kusjuures kevadel ja sigisel
tehti regulaarselt proftlaktilist retsidii-
videvastast ravi.

Opilaste esialgsel kisitlemisel selgus,
et enamik (89"/o) lapsi pidas endid taies-
ti terveteks ja ise kaebusi ei esitanud.
Esmase labivaatuse ja Uheaegselt teh-
tud laboratoorsete immunobiokeemiliste
uuringute analtiis aga nditas, et enam
kui pooltel (60,6“) reumat pd&denud
lastest, kes iga paev koolis kaisid, esi-
nes varjatult kulgev aktiivne reumaa-
tiline protsess. Ainult Opilaste, nende
vanemate ja Opetajate slstemaatilise
kusitlemise teel selgitati vélja lastel
esinevad mitmesugused subjektiivsed
vaevused. Nii ilmnes Opilastel latentse
reuma korral sageli vasimustunne, isu-
tus, peavalu, kdrgenenud erutuvus,
nutuvalmidus, unehdired ja suurenenud
higistamine. Lapsed tundsid ajutisi
valusid liigestes ja stidame piirkonnas
ning hingeldust fillsilise koormuse
korral. Opilased olid, nende endi sdna-
de jargi, niisuguste vaevustega harju-
nud ega osanud neid kaebustena esita-
da. Torkas sibna &pilaste kahvatu naha-
varvus, ninaverejooksud, Uksikud vai-
kesed verevalumid katel ja jalgadel.
Ijnamikul esines ka verekapillaaride
resistentsuse langus ja vereringe funkt-
sionaalse seisundi ndrkus.

Kirjeldatud kaebused ja simptoomid
olid tihedas korrelatsioonis laboratoor-
sete naitajate muutustega (nihked erit-
rotstttide fraktsioneeritud settereakt-
sioonis, verevalkude fraktsioonides,
C-reaktiivse valgu ilmumine, seromu-
koidisisalduse tdus jt.), mis viitasidki
latentse reuma esinemisele. Kui Eesti
NSV-s esineb talve- ja kevadkuudel
peaaegu koigil tervetel Opilastel C-vita-
miini vaegus (3,4), sus latentset reumat
pOdevatel lastel oli vitamiinidefitsiit or-
ganismis veelgi suurem (P<0,05) ning
esines ka suvekuudel.

Vastavalt varjatud reumaatilise prot-
sessi aktiivsTJse astmele &pilased kas

hospitaliseeritl, maarati neile voéimalu-
sel kodune ravi voi jatkasid ravi ajal
Oppetddd koolis kindla paevareziimi ja
vahendatud Oppekoormusega (lisa vaba
padev nadalas, ldhendatud koolipaev
vm.). Latentne reuma allub raskesti ra-
vile ja nbuab pikaldase ravi ajal ette-
nahtud reziimi ranget taitmist. Ravist
hoolimata pusisid haigusndahud osal
Opilastel mitu kuud ja avastati jalgimise
ajal korduvalt.

Reumasse haigestumisel, haiguse age-
nemisel ja taaspuhkemisel ilmneb tea-
tud sesoonsus (5), mida seostatakse pea-
miselt kohalike klimaatilis-geograafiliste
tingimustega, angiini, neelupdletiku ja
Ulemiste hingamisteede katarridesse hai-
gestumise sagenemisega sugisel ja keva-
del, ka laste tihedama omavahelise
kokkupuutumisega teatavatel aastaae-
gadel. Arvestades reuma retsidiivide
tekkimise sesoonsust, rakendatakse ala-
tes 1964. aastast reumakabinettides k&i-
kidele reumat pddenud lastele sesoonset
retsidiividevastast ravi (martsi-, ap-
rilli-, oktoobri- ja novembrikuus) bit-
silliini ja salitstilaatide manustamisega
6 nadala jooksul. Sellise profilaktilise
raviga, mida uurimisalustel jalgiti 3 aas-
tat, vahenes eriti reuma retsidiivide ja
ka latentse reuma juhtude arv. Varjatud
reumaatilise protsessi agenemist (53,60
uurituist) taheldati aga 15 korda sage-
damini kui valjakujunenud haigustun-
nustega korduvaid reuma retsidiive
(3,64V0). Peab markima, et varjatud
reuma agenemises tulpilist sesoonsust
ei esinenud, sest peale eelnimeta-
tud faktorite vdivad reuma agenemist
soodustada ka ebadige péaevareziim,
vaimne ja fuusiline tdlekoormus, mitte-
rahuldavad elutingimused jm. Kdallaltki
sageli ilmusid varjatud haigustunnused
detsembris—jaanuaris ja mais—juunis,
kui eelnevalt on olnud koormus koolis
maksimaalne. Suvel algab reuma &age-
nemine meil sageli pioneerilaagris, kus
ei osata arvestada reumat p&denud Opi-
laste organismi ndérgenenud vastupanu-
vOimet. Reumat p&denud opilastel voib
haigus varjatult dgeneda ka péarast ker-
get Ulemiste hingamisteede poletikku,
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millega lapsed tavaliselt kaivad koolis,
ilma et nad ravi saaksid.

Regulaarsest  profilaktilisest ravist
hoolimata tekkis 3 aasta jooksul stida-
merike 5 dpilasel 110 uuritust. 3 dpilasel
kujunes sudamerike nailiselt hea uld-
seisundi juures, ilma et nad oleksid
Oppetood katkestanud. Need Opilased ei
olnud Kinni pidanud ettendhtud elure-
ziimist, enesetunde halvenemisel, kui
oleksid olnud vajalikud taiendavad ravi-
kuurid, ei po6o6rdutud arsti poole kar-
tuses, et neid Oppetddst vabastatakse.
Enamik reumat pddenud Opilastest suu-
tis omandada igal aastal ettendahtud
Oppeprogrammi, ainult 9 dpilasel 110-st
oli Oppetddga raskusi. Kolme 0Opilasega
oli kasvatusraskusi, mida p&hjustas
muude asjaolude k&rval narvisusteemi
reumaatiline kahjustus. Sageli ei ar-
vesta Opetajad, et kapriissus, kaekirja
halvenemine, liigutuste ebakindlus (as-
jade pillamine), ndogrimasside tegemine,
sOrmedega siblimine jmt. vdib olla
tingitud vastutahteliste liigutuste tekki-
misest narvisusteemi reumaatilise kah-
justuse korral. Sellised Opilased satuvad
vahel arsti juurde alles mitme kuu pa-
rast juba valjakujuneva stidamerikke-
ga. Oigeaegse raviga taanduvad kaik
nahud ilma stidame kahjustuseta.

Need lapsed, kes on korduvalt pode-
nud angiini, Glemiste hingamisteede po&-
letikku v6i kel esineb organismis kroo-
niline pdletikukolle (krooniline toksi-
diit, nina kdrvalkoopa pdletik, katkised,
ravimata hambad), on reuma suhtes
ohustatud. Reuma vdib alata neil var-
jatult.

Seega suudavad Opilase nooruslik
energia ja elur6dm algul taielikult
kompenseerida latentse reuma puhul
esinevad kaebused ja patoloogilised nih-
ked organismis, lapse t66évGime aga on
vahenenud. Reumat pddenud Opilase
suur paddlikkus vdib ohustada tema
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tervist. Latentse reuma puhul tédhelda-
tavad kaebused vdivad esineda Opilas-
tel ka ebadige toitumis-, dppe- ja paeva-
reziimi, nn. kevadvasimuse ja krooni-
liste haiguste puhul. Kdik see tunduvalt
raskendab ohtliku haiguse 0igeaegset
avastamist ja meie noorte invaliidistu-
mise valtimist. Seetdttu on Opetajate
tahelepanekud vaga vaartuslikud kooli-
arstile ja lastevanematele, vOimaldades
Oigeaegse ravi rakendamisel ennetada
isegi kaitumishaireid ja Oppeedukuse
langust.

Reumat pddenud Opilastel jaab mit-
meks aastaks pisima muutunud orga-
nismi reaktiivsus ja suurenenud C-vita-
miini vajadus. Peale sesoonsete profi-
laktiliste ravikuuride, mis kestavad 4—5
aastat, vajavad nad reumavastast ravi
vahimagi haigestumise korral ja nad
peavad kinni pidama ettendhtud elure-
ziimist. Neid reumat pddenud 0&pilasi,
kel sageli esinevad vaevused, kes koo-
list tihti puuduvad ja kes ei pea Kinni
reziimist kas mitterahuldavate elutingi-
muste, vanemate tookoormuse vdi liigse
hellitamise tdttu, tuleks soovitada pai-
gutada Keila-Joa sanatoorsesse inter-
naatkooli (3.—8. klassini).
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TOOKOGEMUSI
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artei-algorgemisatsioon on see lU-
li, mis Uhendab ja koordineerib
kdigi teiste Uhiskondlike organi-
satsioonide tegevust, valib oma t66
orbiiti kdige olulisemad koolit66 16igud

kdige pakilisemad paevakisimused. U U T E

Need ei pruugi olla erinevatel etappi-

del koolides Uhesugused, kuid neile esi- _—

tatakse Uks Uhine ndue; partei-algorga- TOOVORM I DE
nisatsioon olgu poliitilise kasvatustdd

suunaja ja reguleerija, Opetamise ja

kasvatamise Uhtsuse baromeeter. Ope- OTS I NG U L
tajate ideelis-teoreetiline ja erialane . .
enesetadiendamine, komsomoli- ja pio- A. JURIMAE,
neeriorganisatsiooni t66 ning Opetaja- EKP Tartu Linnakomitee sekretar
test kommunistlike noorte algorgani-

satsiooni tegevuse suunamine, klassi-

juhatajate abistamine Opilaste ideelisel

kasvatamisel ja paljud teised kisimu-

sed peaksid kogu aeg seisma tahelepani;

keskpunktis. Aga eks olene partei-algorganisatsiooni koosseisust, tema suurusest
ja kogemustest t66 edukus ning probleemide ring, mis uurimiseks ja lahendami-
seks paevakorda voetakse. Nagu kogemused naitavad, on partei-algorganisat-
sioonile tihe koostdd kooli juhtkonna ja (hiskondlike organisatsioonidega alati
kasuks tulnud. Kui kdik tahtsamad kiUsimused eelnevalt kooskdlastatakse, kui on
toojaotus Uhiskondlike organisatsioonide vahel, siis on partei-algorganisatsiooni
edukaks tdoks vajalikud eeldused loodud. Eelnimetatule lisandugu t66 perspeK-
tilvne planeerimine, juhtimisoskus ning partei-algorganisatsiooni sekretar Kkui
isiksus.

Moned aastad tagasi oli koolide partei-algorganisatsioonide t66 ks olulisi
puudujaake asjaolu, et kommunistide administratiiv-teenistuslikud vahekorrad
kanti Ule partei-algorganisatsiooni ellu. Seal, kus see aset leidis, levisid ka eba-
parteilised nahtused: aukraadi austamine, pugemine ja ametkondlik, mitte aga
parteiline kisimuste lahendamine. Unustati, et kooli juhtkonda kuuluvad kom-
munstid ja readpetajad-kommunistid on partei ees vordsed — alluvad Uhtsele
distsipliinile ja kannavad vOrdset vastutust partei ees.

Uksétuid taolisi momente tuleb vahest praegugi ette, kuid p&hiliselt on sellest
pahest lle saadud. Normaalseks ei saa pidada neidki olukordi, kui kooli juht-
konnas puudub vajalik koostdd ja tegevuses valitseb koordineerimatus, partei-
algorganisatsioon aga jaab korvalseisja ja pealtvaataja ossa, selgitamata ebakdla
p6hjusi. Nii juhtus méddunud Opijeaastal Tartu 4. keskkooli partei-algorganisat-
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sioonis. Hea oli see, et kommunistid aruande- ja valimiskoosolekul t66d analti-
sides ise selle linga parteibiiroo tegevuses teravalt esile tdid.
f 1 Martu linna koolide partei-algorganisatsioonid tédtavad juba mitmendat

I aastat perspektiivplaani alusel. Naiteks vdiks tuua td6d planeerimise Tartu

10. 8-klassilises koolis. Kuidas stinnib plaan? lga aasta maikuus annavad
kdik kommunistid algorganisatsiooni sekretarile Kkirjalikult oma aivamused ja
ettepanekud t66 planeerimiseks jargmisel dppeaastal. Juunikuus jaotatakse oppe-
ja kasvatustoo tahtsamad probleemid thiskondlike organisatsioonide vahel. No&u-
pidamisest vodtavad osa partei-algorganisatsiooni sekretar (kes sel ajal teab juba
kdigi kommunistide arvamusi), direktor, tema asetaitjad, ametithingukomitee
esimees ja vanempioneerijuht. Juunikuus toimub ka partei-algorganisatsiooni
koosolek, kus sekretar informeerib kommuniste moéddunud Oppeaasta perspek-
tiivplaani taitmisest ning t66s esinenud kitsaskohtadest. Samas arutatakse labi
perspektiivplaani esialgne variant.

Suve jooksul koostab kooli juhtkond tldtéodplaani, arvestades partei-algorgani-
satsiooni ettepanekuid ja varem koostatud plaane (V. I. Lenini 100. stinni-aasta-
paeva tahistamise plaan, otsused komsomoli parteilise juhtimise kohta jt.). Uld-
tooplaani koostamise ajal on kooli juhtkonnal juba teada, missugused probleemid
vottis arutamiseks ja lahendamiseks partei-algorganisatsioon. Enne uue Oppe-
aasta algust (augustikuus) arutab partei-algorganisatsiooni aktiiv labi uldt66-
plaani tahtsamad osad (6ppenbukogu koosolekud, ametitihingukomitee tootmis-
ndupddamised, suuremad Ulekoolilised ritused) ning kontrollib nende kooskdla
partei-algorganisatsiooni tdoplaani projektiga. Partei-algorganisatsiooni augusti-
kuu koosolekul (tavaliselt péarast 25. augustit) kinnitatakse partei-algorganisat-
siooni tooplaan algavaks Oppeaastaks. Selline praktika on ennast oigustanud.
Tooplaani kinnitamine aruande- ja valimiskoosolekul jataks partei-algorgani-
satsiooni koolielu tldisel suunamisel korvalseisja ossa. Iseasi, kui koolide partei-
algorganisatsioonides oleks aruandeperiood kevadel.

Missuguste probleemidega tegeles 10. S-~klassilise kooli partei-algorganisatsioon
moddunud Sppeaastal?

# Oppe- ja kasvatustdd seostamine V. I. Lenini 100. stinni-aastapaeva tahista-
misega.

# Opetajate ja 6pilaste poliitiline kasvatamine.

# Opilaste internatsionaalne kasvatamine.

# Naitlik agitatsioon.

& Hindamine ainetundides.

# Kooli reorganiseerimine, dppekabinettide rajamine.

Probleemide valikul lahtuti pdhimottest, et need oleksid teljeks kdigile teistele.
Lahtistel parteikoosolekutel analtdsiti V. I. Lenini 100. stnni-aastapdeva uri-
tuste plaani realiseerimise kdaiku, arutati kasvatust6dd pioneeriorgemisatsioonis,
materialistliku ja kommunistliku maailmavaate kasvatamist eesti keele ja Kir-
janduse tundides, valmisolekut leminekueksameiks. Uheks lahtiseks parteikoos-
olekuks valmistuti eriti pohjalikult. Selle paevakorras oli koolielu tks p&hikusi-
musi — Opilaste hindamine. Eelnevalt vastasid ankeetkisitlusele 122 seitsmenda
ja kaheksanda klassi Opilast. Arutelus lahtutigi neist vastustest ning pedagoogi-
kateadlase K. Saksa ettekandest. Koosolek kujunes véaga elavaks ja asjalikuks,
sest see puudutas konkreetselt paljusid Apetajaid. Tulid ilmsiks mdningad aarmu-
sed, taheldati monede Opetajate liigset rangust hindamisel. Seda kinnitas ka
Ulelinnaline kontrollt66. Koosoleku kasutegurist kdneldi aruande- ja valimiskoos-
olekul, kus voidi kinnitada, et Opetajad suutsid mooédunud Oppeaastal paremini
arvestada 8. klassi Opilaste individuaalseid v8imeid, paremad olid kooli I6petajate
tootulemused, sihiparasem kutsesuunitlus. Iga neljas dpilane dppis hinnetele «hea»
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ja «vaga hea». Ka need, keda kool ISpetajate hulgast pidas ndrgemateks, soorita-
sid edukalt sisseastumiseksamid tehnikumidesse.

Oppeedukus 10. 8-fclassilises koolis kil téusis, kuid jai siiski madalamaks
linna kestamisest tasemest. Milles on po&hjused? Algklassides on dppeedukus linna
kestamisest tasemest kérgem. 5. klassides saavutati taielik dppeedukus. Tagasilan-
gus algab 6. ja 7. klassides. Partei-algorganisatsiooni aruande- ja valimiskoosole-
kul puadti valja selgitada tagasilanguse pohjusi. Et jouda vaga erinevate pdhjus-
teni, mis tingivad Oppeedukuse praeguse taseme, otsustati kéesoleval Oppeaastal
partei-algorganisatsioonis erilise vaatluse alla votta nende Opetajate t60 ja too-
votted, keUe Opetamise (ldised tulemused olid madalamad linna keskmisest.
Samuti oli wveebruarikuus kavas analiisida klassijuhatajatundide ostahtstst
Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel, martsis aga poliitinformatsioonide osa
Opilaste poliitilise silmaringi kujundamisel. Senisest aktiivsemalt otsustati kaasa
tdbmmata partei-algorganisatsiooni tegevusse ning Oppe- ja kasvatust6o problee-
mide lahendamisse kommunistlikest noortest dpetajad. Juba oktoobrikuus arutati
parteikoosolekul komsomoliorganisatsiooni osa ja Ulesandeid koolis. T. Kerstna,
kes kolme viimase aasta jooksul taitis partei-algorganisatsiooni sekretari Ules-
andeid, kaesoleval Oppeaastal aga juhib kooli direktorina, naeb partei-algorga-
nisatsioonis oma lahimat abilist kdigi olulisemate kisimuste lahendamisel.

Partei-algorganisatsiooni putdlusi on krooninud ka teatud edu. Nii tunnistati
V. I. Lenini 100. sinni-aastapdeva auks korraldatud vabariiklikul naitliku agitat-
siooni Ulevaatusel Tartu 10. 8-klassilise kooli naitlik agitatsioon kolmanda koha
vadriliseks (linna ulatuses koolide seas esikoht). Et mitte loorberitele puhkama
jaada, on novembris p>arteikoosoleku paevakorras teema «Naitliku agitatsiooni
ideoloogilisest ja kujunduslikust tasemest». Ulelinnaliselt viktoriinilt mullu t&id
pioneerid samuti kaasa esikoha. Edukalt kulges suveniiride valmistamine Leedu
pioneeridele.

Rahuloluks pole siiski p&hjust. Vahene on veel klassijuhatajate osatdhtsus pio-
neerit6d suunamisel, komsomoligrupid passiivsevditu ja Oppeedukus on problee-
miks. Eks selleparast vaetigi lahtisel parteikoosolekul detsembrikuus pioneerior-
ganisatsiooni ettevotmisi ja noorte leninlaste juubeliks ettevalmistumise kaiku.
Kuna valmimas on koolimaja juurdeehitus ja kasil tleminek kabinetisiisteemile,
mis nduab Oppetd66 Umberkorraldamist, siis on seegi kusimirs kui antud etapil
Uks olulisemaid kooli elus partei-algorganisatsiooni lahtise koosoleku paevakor-
ras (jaanuaris 1971). Probleeme on palju ja ega Uhe Oppeaasta raamidesse k&ik
mahugi. Perspektiivplaani mote selles seisnebki, et s6lmkisimusi planeerida kahe-
kolme aasta peale ette, Oppeaastaks koostatud plaan aga olgu vOimalikult konk-
reetne. Kuidas jagunevad probleemid kaesoleval Gppeaastal thiskondlike organi-
satsioonide vahel Tartu 10. 8-klassilises koolis?

Oppendukogus:

— Eelmise dppeaasta Oppe- ja kasvatustdo analtiis ja llesanded (august).

— Opilaste osavétt klassivalistest ringidest ja klassivalise t66 olukord (nov.).

— Opilaste tervislikust olukorrast (dets.).

— Kooli ja lastevanemate vahelistest kontaktidest ja klassi lastevanemate

komitee osast selle tugevdamisel (marts).

— Kevadsuvise Oppepraktika korraldamisest ja Opilaste suvevaheaja sisusta-

misest (mai).

Ametithingu tootmisndupidamistel ja tGldkoosolekutel, peale aruande- ja vali-
miskoosoleku, mis toimus oktoobris, arutatakse jargmisi teemasid: «Parun klass
vahetunnis» (voistlus 1—4. Kklassini, november); «Klassiohtute ja koolipidude
tasemest ning nende kasvatuslikust mdjust» (detsember), «Eesti keele, vene keele
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ja voodrkeelte vihikute olukord» (Jaanuar 1971, valmistavad ette ainekomisjonid).
Martsis arutatakse t6dkasvatust ja té60petuse tundide taset.

Partei-algorganisatsiooni perspektiivplaanis leiavad kajastamist ka Ulekoolilised
komsomoliuritused: 29. oktoobril ULKNU 52. ja detsembris ELKNU 50. aasta-
paeva tahistamine. Detsembris algavad klasside kohtumised deviisi all «Kes on
nupukam?» (Oks ulatuslikumaid komsomolidritusi). Suurematest Ulekooililistest
Uritustest: 5.-7. nov. Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 53. ja EKP 50.
aastapaeva tahistamine, novembris kooli 81. aastapdeva pidustused, veebruaris
Noukogude armee ja merelaevastiku aastapaev ning véimlemis- ja tantsupidu;
18. martsil kooli pioneerimaleva nimikangelase Jakob Kunderi surma-aastapaeva
tahistamine (pioneeride auvalve kangelase pildi juures ja pioneerimaleva pidulik
koondus tema hukkumise kellaajal).

Peale eelnimetatu on jagatud Oppeaasta tédhtsamate Oppeainete kaupa téanavu
alljargnevalt:

oktoober — vene keele kuu,

november — vdorkeelte kuu,

detsember — tappisteaduste kuu,

jaanuar — kirjandusliku omaloomingu vdistlus,

veebruar — ajalookuu,

marts — bioloogia- ja geograafiakuu.

Eesmaérk: keskendada koigi Opilaste tahelepanu klassi- ja koolivalises téos
teatud perioodil kompaktselt Ghele ainele selle tahtsuse allakriipsutamiseks ning
Opilastes suurema huvi aratamiseks selle aine vastu.

Loomulikult toob argipaev korrektiive, kuid p&hisuunad sailitavad oma koha.
Kuna dht v6i teist t66l6iku juhivad kommunistid ja partei-algorganisatsiooni
sekretar peab nagunii arvestust kommunistide Uhiskondlike Ulesannete Ule, suu-
nab ja kontrollib nende taitmist, siis saab ta sellisest probleemide Ulevaatest
vajalikku informatsiooni ka iga tksiku kommunisti tegevuse kohta. Plaan on ule-
vaatlik, kuna see on koostatud vorkgraafiku kujul.

I"'l ieist aastat on linnas parima Oppeedukusega kooliks M. Harma nimeline
I Tartu 2. keskkool (inglise keele erikool). Selleski koolis on partei-algorgani-
satsioonil oma kindel koht ja mdju Oppe- ja kasvatustoodle. Viieteistkiimnest
parteikoosolekust seitse olid lahtised, neist votsid osa kéik Opetajad. Nii arutati
lahtistel parteikoosolekutel sporditood (kuigi seda oleks vdinud arutada ka ameti-
Uhingu uldkoosolekul), teemasid «Kirik tdna ja homme», «Lenin kunstist ja Lenin
kujutavas kunstis», «Komsomolikomitee osa pioneeritéd juhtimisel», «Opilaste
kunstilisest ja esteetilisest kasvatusest» ja teisi kiisimusi. Lahtisel parteikoosole-
kul raporteerisid kommunistlikud noored leninliku arvestuse sooritamise tule-
mustest, mis kujunes pidulikuks siindmuseks nii komsomoli- kui ka parteiorga-
nisatsiooni elus. Kooli komsomolitd6 elavnes, loodi komsomoligrupid kaheksanda-
tes klassides. Eelmisel 6Oppeaastal neid ei olnud. Opilaste aktiviseerimiseks
korraldati kénevdistlused klassides, seejarel Ulekooliliselt. Vdistluse ettevalmista-
misel tegid suure t66 kommunistid M. Kiik ja L. Paaver. Meeldivaks kujunes
2. keskkooli partei-algorganisatsiooni 10. aastapdeva tahistav koosolek, millest
paluti osa votma ka kd&ik algorganisatsioonist lahkunud liikmed, kdik endised
algorganisatsiooni sekretarid, kes to6tavad praegu mujal. Elava kroonika vormis
vaeti tehtut ja kavandati uusi Ulesandeid.

Tartu 7. keskkooli partei-algorganisatsiooni tegevussuundadest vaarib erilist
allakriipsutamist Opilaste Uhiskondliku aktiviseerimise printsiip ja selle t66 tule-
mused. Kimne aasta jooksul on koolis aktiivselt tegutsenud (hiskonnateaduste
ring, keda jitiendab kommunist A. Juhkam. Ring on kujunenud kooli tldiste Uri-

844



tuste labiviijaks. Uks eesmarke on &pilaste esinemisoskuse arendamine, lektorite
ettevalmistamine tahtpaevade puhul esinemiseks. Ringi t6odst votavad osa 9. 10.
ja 11. klassi opilased. M66dunud Oppeaastal oli kesksel kohal V. I. Lenini elu ja
tegevuse sivendatud tundmadppimine. Tutvustati kaasOpilastele suure juhi elu
ja revolutsioonilise tegevusega seotud paiku ekskursioonimuljete ja ringis oman-
datu pdhjal. Toimus huvitav konevdistlus «Lenin kui inimene». Alanud Oppe-
aastal on Ulesandeks igaktlgselt abistada leninliku arvestuse labiviimist koolis,
korraldada ajaloo-olimpiaad ja teoreetiline konverents F. Engelsi 150. stnni-
aastapaeva tahistamiseks, tema teoreetiliste seisukohtade tundmadppimiseks, sa-
muti Pariisi Kommuuni 100. aastapédeva pidulik tahistamine. Kdigi nende Urituste
ettevalmistamine toimub komsomoliorganisatsiooni kaudu partei-algorganisat-
siooni juhtimisel. Komsomoli parteiline juhtimine on siin digetel aliistel. Kd&ik
kommunistid votavad kas klassijuhatajatena vdi komsomolikomitee sektorite
juhendajatena osa komsomolitdd suunamisest. R60mustav on markida, et kom-
munistlike noorte dppeedukus oli méddunud Oppeaastal 7. keskkoolis kuue prot-
sendi vOrra kdrgem teiste Opilaste omast.

Opilaste whiskondlik aktiivsus ei ole selles koolis tekkinud iseenesest ja leto.
See probleem on seisnud pidevalt parteibiiroo ja tUldkoosolekute paevakorras. Ka
4. ja 6. keskkoolis on saavutatud haid tulemusi Opilaste Uhiskondlik-poliitilisel
aktiviseerimisel. Sellest annab kujuka Ulevaate V. I. Lenini muuseumi rajamine
6. koolis, kus ekskursioonijruitidena on rakendatud eranditult Opilasi, kes selle
Ulesandega ka edukalt toime tulevad.

Uldse t&i V. I. Lenini juubeliaasta palju uut ja sisukat &ppe- ja kasvatustodsse.
V. I. Lenini elu ja ideelise parandi tutvustamiseks on tehtud sisukat t66d koiki-
des koolides. Lenini toad avati 13. 8-klassilises koolis, 5. keskkoolis, reorganiseeriti
ja taiendati 3. keskkoolis, niisugune klass sisustati ka 4. keskkoolis.

Juubeliaastale oli puhendatud M. Harma nim. 2. keskkooli, A. H. Tammsaare
nim. 1. keskkooli ja 5. keskkooli sodprusfestivalid. Kahe viimase aasta jooksul on
Opilastele hulgaliselt korraldatud viktoriine, konkursse V. I. Lenini elu parima
tundja nimele, vdistlusmange «Tunne oma kodulinna revolutsioonilist minevikku»,
vestlusi klassijuhatajatundides, kirjandite ning joonistuste vdistlusi, temaatilisi
naitusi, malevakoondusi. Hinnatud vestlejaks on Lenini-teemalistel kohtumistel
olnud personaalpensionar Vassili Muslakov, kes on esinenud enam kui kuue-
kimnel korral erinevates klassides ja kogunemistel. (Tartu 4. keskkooli kom-
munistid avaldasid V. Muslakovile aruande- ja valimiskoosolekul siirast tanu
koolile osutatud abi eest. On ju V. Muslakov arvel mitte koolis, vaid ettevotte
partei-algorganisatsioonis.) Onnestunud {ritustena vdib markida 4. keskkoolis
korraldatud dhtut «Lenin minu sidames», 6. keskkoolis toimunud vestlust «Lenin
— publitsist» jt. Tartu 9. 8-klassilises koolis kogunesid Opilased kuulama Lenini
armsamaid muusikapalu ning arutama teemat «Elu — see on kangelastegu». 5.
keskkooli geograafiaring tutvustas kogu kooliperele V. I. Leniniga seotud paiku.
Tartu 7. keskkoolis anti Lenini juubeliks vélja kooli almanahhi erinumber. Sisu-
kalt méoddusid mitmed Opilaskonverentsid «Lenin ja meie kaasaeg» (A. H. Tamm-
saare nim. Tartu 1. keskkool), «Lenin ja komsomol» (7. keskkool), «Lenin kultuu-
rirevolutsioonist ja r*vaharidusest» (J. Anveldi nim. Tartu Pedagoogiline Kool),
«Lenin kirjanduses» (8. keskkool). Lenini juubelile pihendatud muusikapeod toi-,
musid 3., 5. ja 7. keskkoolis ning 10. 8-klassilises koolis. VV&imatu oleks kdiki Uri-
tusi loetleda. Tahtis on, et Opilaste ideelis-poliitilise kasvatamise kdrval ei unus-
tatud partei-algorganisatsioonides ka Opetajaid. Nii korraldati 4. keskkoolis dpeta-
jate teoreetiline konverents «Leninlikust toostiilist», 1. tédlisnoorte keskkoolis
«Lenini Opetuse jalgedes» ja 9. 87klassilises koolis «Lenin ja rahvaharidus».
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I Jarast EKP Tartu Linnakomitee biiroo otsust (aprill 1970) «Opetajate ideelis-
imteoreetUisest enesetdiendamisest ja selle tagasimdjust Oppe- ja kasvatus-
todle» arutati koigi koolide partei-algorganisatsioonides nimetatud kisimust.
Opetajate erialane ja poliitiline enesetdiendamine ning pedagoogilise meister-
likkuse tOstmine peaksid partei-algorganisatsioonides kesksel kohal olema ka
tanavu. Perspektiivplaanides see kajastubki. Kuigi Opetajate ideelis-teoreetiline
ja erialane enesetaiendamine toimub pdhiliselt dlelinnalistes ainesektsioonides,
on individuaalsel t66l kirjandusega maarav osa. Tartu 5. ja 8. keskkoolis ning 10.
8-klassilises koolis on sisse seatud Opetajate individuaalse enesetaiendamise kaar-
did, mis peegeldavad t66d erialase ja poliitilise kirjandusega. llmselt on neist
kasu vaid siis, kui neid taidetakse regulaarselt.

Oigesti toimitakse, kui Bpetaja iseseisev uurimistdd jduab kogu pedagoogilise
kollektiivini. Nii nditeiks korraldatakse 14. 8-klassilises koolis kevadel teoreetiline
konverents individuaalsete uurimistédde pdhjal, 2. to6lisnoorte keskkoolis aprillis
konverents «Uheksandate klasside Opilaste ideelis-poliitilisest kasvatamisest», 3.
todlisnoorte keskkoolis veebruaris konverents «Opetajate ideelis-teoreetilisest ja
erialasest metoodilisest enesetaiendamisest ning selle praktilisest kajastumisest
Oppe- ja kasvatustods». Eriti oluline on viimasena nimetatud aspekt. Oluline ja
maarav pole mitte Urituste kvantiteet, vaid eelkdige kvaliteet.

Parteikoosolekute pohjalik ettevalmistamine on nende kasuteguri suurenda-
mise Uheks tagatiseks. Seda on viimastel aastatel iha rohkem silmas peetud 8., 7.
ja 2. keskkooli partei-algorganisatsioonis. Koosolekud valmistatakse ette pikema
perioodi valtei laialdase aktiivi osavotul. Naiteks arutanud k. a. juunikuus Opeta-
jate ideelis-teoreetilist enesetdiendamist, otsustasid M. Harma nim. Tartu 2.
keskkooli kommunistid 1970/71. Oppeaasta esimesel ja teisel dppeveerandil raken-
dada Opetajaid uurtina Opilaste ideelis-poliitilise maailmavaate kujunemist. Uuri-
mise tulemustest tehakse kokkuvdtted lahtisel parteikoosolekul veebruaris 1971
Seega killaldane aeg probleemi tundmadppimiseks ja praktiliste jarelduste tege-
miseks.

Lahtiseks parteikoosolekuks «Algklasside Opilaste silmaring» korraldati 7.
keskkoolis eelnevalt 10.—11. klasside Opilaste abiga viktoriinid. Kusimustik, mis ei
olnud otseselt seotud Opitud materjaliga, koostati avaram. Vastused andsid teatud
Ulevaate Opilaste teadmistest koduiinnast, loodusest, loetust-kuuldust, uldse
Umbritsevast elust. Arutelu kujunes vaga konkreetseks. Anallisist tulenevad
jareldused kinnitasid, et vestlused kodulinnast, nimekatest kultuuritegelastest ja
aktuaalsetest stiindmustest on aarmiselt olulised. Kas ei saagi hoolimatu suhtu-
mine oma kodukohta, haljasaladesse ja muusse kodulinna puutuvasse alguse just
nende vestluste vajakajaamisest algklassides? Rohkem tuleks korraldada ka 6ppe-
kaike linna ja lastevanemate tookohtadesse.

Selline oli kooli kommunistide endi jareldus asja toimunud aruande- ja vali-
miskoosolekul.

Uhe olulise momendina koolide partei-algorganisatsioonide tegevuses peab
markima hinnangu andmise vajadust tehtule ning seda mitte ainult kord aastas —
aruande- ja valimiskoosolekul, vaid slUstemaatiliselt. Korraldatud dritustele
antakse alati hinnang J. Semperi nim. Tartu 8. keskkooli partei-algorganisatsioo-
nis, kus koik dUritused registreeritakse perfokaartidel. See aitab valtida vigade
kordumist. Enamikus koolides tehti kokkuvétteid V. I. Lenini 100. sdnni-
aastapaevale puhendatud dritustest, mis oli vdga vajalik selleks, et jatkata ja
siivendada seda uut, mis siindis juubeliks ettevalmistumise kaigus. Oigesti toimiti
ja toimitakse seal, kus t66d hinnatakse mitte Urituste arvu ja loetelu, vaid kasva-
tustod praktiliste tulemuste pdhjal. Naiteks voeti Tartu 7. keskkoolis opilaste
thiskondlik-poliitilise aktiivsuse hindamise aluseks abiturientide ideeline kipsus,
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mis omakorda baseerus ulelinnaliselt korraldatud viktoriinile ja leninliku arves-
tuse sooritamise tulemustele.

Alanud Oppeaasta on eriti pingeline ja vastutusrikas: teoksil on uleminek
uutele Oppeprogrammidele ja ettevalmistused NLKP XXIV kongressiks. See
nduab igalt dpetajalt suurt vastutustunnet ja oma t60 ratsionaalset korraldamist.
Hasti teevad need partei-algorganisatsioonid, kus vdetakse muu hulgas paeva-
korda ka Opetaja, eriti aga Opetaja-kommunisti isiklik eeskuju kasvatustoos.

Nii on Tartu 3. keskkooli the lahtise parteikoosoleku teemaks «Klassijuhataja
kui dpilaste kommunistliku maailmavaate kujundaja», J. Anveidi nim. Pedagoogi-
lise Kooli partei-algorganisatsioonis «Opetaja kutse-eetikast ja selle osast pilaste
kasvatamisel», 5. keskkoolis arutatakse Opetajate kohusetimde ja enesetdienda-
mise kusimusi, 4. keskkoolis korraldatakse martsikuus teoreetiline konverents
«Kommunist, mis sind erutab (hiskondlikus ja isiklikus elus?». K&ik need on
elulised teemad.

1. toolisnoorte keskkooli partei-algorganisatsioonis on kavas kokku kutsuda
algorganisatsiooni koosolek koos &pilaste-kommunistidega, kus voOetakse vaagi-
misele kommunisti osa isikliku ja Ghiskondliku elu kujundamisel. 2. té6lisnoorte
keskkool on juba korraldanud (hiseid koosolekuid parteibiiroodega nendest asu-
tustest ja ettevOtetest, kus tootavad selle kooli dpilased. 7. keskkooli partei-alg-
organisatsiooni initsiatiivil hakkavad kéaesoleval 0Oppeaastal klassikollektiivides
esinema ka lapsevanemad-kommunistid.

Uute tddvormide otsinguil, probleemide nagemises ja asetamises huvitavas
aspektis on oluline téhtsus partei-algorganisatsiooni sekretari isiksusel, tema
aktiivsusel ja oskusel toetada altpoolt tulevaid ettepanekuid.

Eespool ei olnud juttu paljudest kooli Oppe- ja kasvatustdodsse puutuvatest
probleemidest, nagu pedagoogilisest propagandast, kutseorientatsioonist ja selle
kujundamisest, tsivilkaitse Opetamise olukorrast koolides ja llesannetest, indivi-
dualiseeritud todst Ulekasvanutega ega ka programmdppest, tehniliste vahendite
kasutamisest, ateistlikust kasvatustddst, kooli traditsioonidest ja partei-algorgani-
satsioonide osast nende kujundamisel, eesrindlike Opetajate tookogemuste tund-
madppimisest, Uldistamisest ja levitamisest, Opetajate elu-olustikuliste tingimuste
parandamisest, sisuka puhkuse organiseerimisest ning paljudest teistest prob-
leemidest. Kdik need ja veel teisedki kisimused on olulised. Partei-algorganisat-
sioon on koolielu tuiksoon. Tuleb hasti tunda olukord.a ja inimesi, et osata alati
leida antud olukorras kdige nérgemad lulid ja muuta need tugevaks.

Parteito6 on loominguline protsess. Siin ei ole Uhtseid retsepte, pole dige ka
anda paindumatuid ettekirjutisi. Paremad on tulemused nendes partei-algorgani-
salsioonides, kus slivenetédkse probleemidesse, kus teatud regulaarsusega analll-
sitakse pOhjalikult 6ppe- ja kasvatustodd ning selle tulemusi, kus aastate jooksul
kujuneb valja kindel tooratm, kus alati enne vaetakse, kas tasubki kisimust
vOtta suure kvoorumi paevakorda vodi piisab kooli juhtkonna ndupidamisest,
direktori otsustavast sdnast. Argem liialdagem ka &pilaste valjakutsumisega kdik-
voimalike koosolekute ette, drgem hetkekski unustagem nagemast igas Opilases
isiksust.
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TROOPILISED VIHMAMETSAD

0. NILSON,
geograafiakandidaat

1 Esimesi kujutlusi troopilisest vihmametsast saavad Opilased loodusGpetuse
P j uue programmi kohaselt 2. klassis. Hiljem, eriti 6. klassis, po6ordutakse veel
korduvalt selle juurde tagasi nii looduslike voondite kui ka mandrite taim-

katte kéasitlemisel.

'Uroopilise vihmametsa kasitlemine geograafiatundides ei ole kerge; selleks
puudub Opetajatel ja Opilastel kogemuslik tugimaterjal, samuti aga véimalus seda
puudust korvata naitlike ppevahenditega. Ka Opetajad ei kujutle seda alati kul-
laldasel maaral; esineb selle koosluse olemuse vaariti mdistmist, mida on sageli
kujundanud ebakorrektsed reisikirjeldused. Nagu margivad mitmed eriteadlased
(H. Lam, P. Richards, C. Lane-Poole jt.), tekivad niisugused vead liiga kiire uldis-
tamise tottu vaikesel alal tehtud vaatluste pdhjal vOi vaarast arusaamisest, et
taimkate metsa sisemuses ei erine jogesid (mida mooda tavaliselt kulgeb reisijate
tee troopilises vihmametsas) piiravast taimkattest.

Troopilise vihmametsaga samastatakse sageli ka ekvatoriaalse, subekvatoriaalse
ja troopilise voondi teisi taimkattekooslusi (naiteks mussoonmetsa v6i mangroove),
mis ei ole aga kaugeltki samavaarsed taimegrupeeringud.

Toeline troopiline vihmamets (ka ekvatoriaalne vihmamets, selva) holmab
ekvaatorilahedased alad Ameerikas, Aafrikas ja Aasi.*s. Nende levikuala uhtib
ekvatoriaalse kliima voondi levikupiiridega. Ekvatoriaalset kliimat ise-
loomustab tugev paikesekiirgus, ekvatoriaalsete Ohumasside valitsemine aasta
labi, alaline kdrge temperatuur, suur Shuniiskus ning korraparased, peamiselt kon-
vektiivsed (tdusvatest Shuvooludest pdhjustatud) sademed, mille hulk tunduvalt
Uletab aururaise. Kuu keskmiste temperatuuride kaik on vaikeste kdikumistega
ning on lahedane aasta keskmisele dhutemperatuurile (amplituud ei Uleta tavali-
selt 2—3 kraadi). Aasta keskmine 6hutemperatuur on kdrgem kui 24°, kusjuures
kdige kilmema kuu keskmine &hutemperatuur ei lange alla 18°. Eeldeldut illust-
reerib jargmine tabei.

OShutemperatuur ekvatoriaalse kliima vé6ndis

Ohutemperatuur, C°

Aasta Koige ~ Koige Keskmised Absoluutsed

soojema kilmema H :
ekstreemumid
Kuu Kuu ekstreemumid

keskmine keskmine maksim. min. maksim. min.

Manokwari 26,0 26,5 25,7 30,6 22,9 32,8 213
(Uus Ginea) Y
Manaos 21,2 28,2 26,5 36,5 211 38,2 18,8
(Brasiilia) Y
Dwala 254 26,9 238 32,7 20,0 35,0 13,3
(Kamerun) '
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Ka 6hutemperatuuri 66paevane kaik on vaga monotoonne.

Ohutemperatuuri 66paevane kaik Manokwaris

Kella aeg
Kuu
02 04 06 08 10 12 14 16 18 20 22 24
Jaanuar 23,7 235 233 255 27,6 28,6 286 27,9 259 24,7 243 24,0
Juuli 241 238 236 259 27,8 287 289 285 26,7 252 249 245

Sademete aastane kogiihuik ekvatoriaalses kliimavoondis kdigub palju suure-
mas amplituudis kui dhutemperatuur, kuid see pole kusagil vaiksem kui 1500 mm.
Oluline on markida, et sademete jaotus on aasta valtel Uhtlane, kusjuures uhelgi
kuul ei ole sademete hulk vaiksem kui 30 mm. Illustreerime seda jargmise tabeliga.

Sademed ekvatoriaalse kliima voondis

. . Kuu
is™oni

1 1] I 1v v VI Vil VIII IX X Xl XIl Aasta
Manokwari 312 258 349 293 201 187 141 149 131 125 170 265 2581
Mané&os 211 203 206 213 168 99 46 33 36 117 114 208 1654
Eala (Kongo) 86 133 121 165 164 135 162 176 224 191 165 1798

Magede ndélvadel (eriti tuulepealsetel) tletab aastane kogusumma toodud arvud
tunduvalt ja voib ulatuda 10 000 mm-ni. Suur on vihmaste paevade arv (180—220
ja isegi 290 paeva aastas). Ent vihmametsa koostis ei s6ltu sademete koguhulgast,
kui see on suurem hadavajalikust miinimumist (1500 mm), ega vihmaga paevade
koguarvust. Olulisem sellest on nn. «kuiva sesooni» maksimaalne kestus. Kuiv ihn
ei kesta kaua: maksimaalselt (ja seda Uks kord aastas) kaks nadalat; pikema-
ajaline kuiv sesoon mojub troopilisele vihmametsale halvavalt ning see muutub
liigivaesemaks. Niisugusesse vaesunud vihmametsa ilmuvad ka esimesed heit-
lehised liigid ning nende osatéhtsus kasvab vastavalt kuiva sesooni pikenemisega.
Aladel, kus see tletab Uihe kuu, asendavad aga vihmametsi musoonmetsad.

Ohu niiskus on vihmametsade kasvualadel pisivalt kérge (85—95"/0). See on
kdrge isegi «kuiva sesooni» valtel.

Maestikes, kdrguse kasvuga merepinnast, dhuniiskus suureneb; sellega kaasneb
pilvisuse suurenemine ning temperatuuri langus. Sama kdrgusjoont 1200 m vdib
pidada troopilise vihmametsa leviku uUlemiseks piiriks. Sellest piirist kdrgemal
algab puude korguse silmanahtav vahenemine 30 meetrist kuni 6—5 meetrini;
puutived kdverduvad, epifuitide hulgas muutuvad domineerivaks samblad. Kii-
resti muutub ka metsa liigiline koostis.

Seal on peaaegu alati niiske ja udime, piserdab vihma. Pinnast ja ka puutive-
sid katab pehme samblavaip. Kéverdunud samblartiiis puud, s6najalgade aarmine
rohkus ja mitaiekesisus annavad niisugustele nn. «udumetsadele» lausa fantas-
tilise ilme. Mets I6peb 3500—3900 m kdrgusel.

Ekvatoriaalse kliima tingimustes kujunevad lateriitmullad. Neil on erepunane
vOi kollane varvus, need on happelised ja toitainetevaesed. Kiullaldase niiskuse
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puhul on temperatuur teatavasti oluliseks mullatekke protsessi faktoriks, mis mo-
justab selle olemust ja suunda. Ekvaatorilahedastes piirkondades, kus mullatem-
peratuur Uletab reeglina 24°, lagxmeb mulla orgaaniline osa niivord kiiresti, et
vaatamata mulda sattuvale orgaanilise massi suurtele kogustele, lateriitmullad
huumust peaaegu ei sisaldagi. Lateriitmulla profiil sarnaneb suurel maaral paras-
kliimavoondi leetmullaga. Seda iseloomustavad paksud valjauhte- ning sisseuhte-
horisondid. Sisseuhtehorisont B sisaldab rohkesti rauathendeid, mistdttu seda on
kasutatud isegi rauamaagina. Arvatakse, et teatud kliimatingimustes (aastaringne
korge temperatuur ja killaldane niiskus) ei avalda lahtekivim otsustavat moju
lateriitsele mullatekkele. Seega soltub lateriitmuldade mitmekesisus teistest fak-
toritest, kusjuures olulisemaks neist tuleb pidada erosiooni. Kaiki lateriitmuldi
on suuremal v6i vdhemal maaral puudutanud erosiooniprotsessid ning mulla ku-
junemine jatkub lateriitmullaprofiili erinevatel horisontidel. Sellega seletubki
suurel maaral lateriitmuldade erimite rohkus.

Liigniisketel aladel arenevad troopilised sood.

Troopiline vihmamets h6lmab seega niisked (kuid mitte soostunud) madalikud
ning maestike ndlvad 1200 m kdrguseni. Kdige suuremad troopilise vihmametsa
massiivid esinevad Lo&una-Ameerika (Amasoonase madalik), Kagu-Aasia (Sunda
saarestikud ja Uus-Ginea) ning Aafrika ekvaatorilahedastes piirkondades. Vaik-
semad, kuid koostiselt vaesemad vihmametsa massiivid esinevad ka subekvato-
riaalses ja troopilises kliimavoodndis (eranditult sademeterikastel tuulepealsetel
maendlvadel).

Troopilise vihmametsa silmapaistvaks isearasuseks on erakordne liigiroh-
k us ja seda ka puude-dominantide hulgas. Ei ole haruldaseks, kui ruutkilomeetri-
suurusel alal loendatakse 200—300 erinevat puuhiki. Troopilist vihmametsa kirjel-
dades kdnelevad mitmed autorid 3, 4, 7 ja isegi 12 rindest, millest koosnevat sel-
line mets. Kuid vaga paljud uurijad véaidavad, et puude mis tahes grupeerimine
kérguse jargi on subjektiivne ning rindeid tegelikkuses ei eksisteeri. Kirjeldades
Aafrika troopilist vihmametsa, kirjutab J. Mildbraed: «Sageli vaidetakse, et troo-
piline vihmamets koosneb mitmest rindest See v8ib hdlpsasti luua vaara kujutluse
igatihel, kes pole ise tegelikkusega tuttav. Tegelikult tdhendab see ainult seda,
et puid ja p66said on vdimalik grupeerida kdrguse jargi 3, 4, 5 vOi veel enamaks
klassiks. Mottes on taiesti vOimalik kujutleda ruumi, mida jagavad 5-, 10- v&i 20-
meetrised intervallid; esineb ka puid, mille kdrgus ulatub normaalsetes tingimus-
tes nende intervallideni. Ent kuna nende koérval kasvavad ka vahepealse korgu-
sega puud (ja neid on vaga palju), siis pole neil hupoteetiliste! intervallidel
midagi Uhist eraldi asetsevate rinnetega.»
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digem oleks nahtavasti kujutleda troopilise vihmametsa ehitust jargmiselt.

Troopilise vihmametsa puud moodustavad vaga tiheda vdorastiku (vt. joon. 1
ja 2). Vorastiku koérgus maapinnast on ko&ikuv (monede puude kdrgus ulatub
60—65 meetrini), mistdttu vorastik on lainelise pealispinnaga; niisugusel puhul
on vorastiku pindala marksa suurem, kui see oleks Uhekdrguse vorastiku puhul.
Metsa serval (jogede voi jarvede kallastel) ulatub vorastik maapinnale, kus p0i-
mub alusmetsaga. Nimelt selles metsa osas (tegelikult maapinna lahedal olevas
vOr asti kus) on troopiline mets niivord tihe, et ilma Kirveta ei paase sellest

labi. Metsa sees on aga aluspuistu vahese valguse tottu hdre. Aluspuistu p66sad
ja puud on kidurad; nende lehti katavad samblad ja vetikad. Armetud on ka pdo-
saste 6ied — sageli rohekad vdi valged.

Foto 1. Tugijuured soostunud aladel kasvavatel taimedel.
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Troopilise vihmametsa puude isedrasuseks on sirged ja suhteliselt peened tu-
ved. Kipses vanuses puude kroonid on palju vaiksemad kui paraskliima voondi
puudel ning asetsevad Gsna ladva Gmbruses. Okste puudumine tlve alumises osas
on seletatav vahese valgusega. Puude koor on Ghuke, sileda pinnaga ja enamasti
hele. Arvatakse, et koore hele varvus kaitseb koore all oleval; kambiumi tlekuu-
menemise eest. Kuid modnede puude koor on tumeda ja modnikord koguni susi-
musta varvusega.

Paljudel puuliikidel on tive alumine osa laienenud vdi sealt ulatuvad valja
nn. tugi juured vdi plan:k juured (foto 1 ja 2). Tugijuured on tugevad
puitunud lisajuured, mis hargnevad peatlivest umbes 1 meetri kdérgusel'maapin-
nast ning kinnituvad mulda. Tugijuurte otstarbe suhtes ei ole botaanikute hulgas
seni veel Uksmeelt. llmsed eelised, mida tugijuured annavad ebakindlal soisel
pinnasel kasvavale puule, v8iks esimesel silmapilgul esile kutsuda métte, et need
kujutavad enesest loodusliku valiku teel arenenud kohastumise suureparast naidet.
Ent lahemal uurimisel on selgunud, et see lihtne seletus ei pea paika. Kui ole-
tada, et tugijuurtel on suur tahtsus puu kindlustamiseks, siis jaab taiesti arusaa-
matuks, miks need juured esinevad vaikestel puudel, mis kasvavad sageli suu-
remate puude varjus, samal ajal kui suurematel puudel tugijuured puuduvad.
Toelisem on seletus, mis viitab seostele liigniiskuse ja tugijuurte olemasolu vahel.

Foto 2. Troopilises vihmametsas. Esiplaanil plankjuurtega puu.

El ole I6plikult selgunud ka plankjuurte osatédhtsus troopilise vihmametsa
puude elus. Viimaste aastakiimnete vaatlused ja uuringud on kindlalt tdestanud,
et ka neid ei saa pidada Uksnes puu tugedeks. Tihedad seosed, mis eksisteerivad
plankjuurte tekkimise juurestiku ning mulla vahel, lubavad oletada nende moo-
dustiste palju laiemaid funktsioone.

Liigniisketel aladel on paljudel puudel varudhujuured.
Puude igihaljad lehed on suured, enamasti tumerohelised. Pealmine lehepind
on nahkjas ja tugevasti laikiv, alumine aga tuhm, kaetud karvakestega vdi on
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viitjas. Kdik need tunnused viitavad taimede kuivalembesusele, mis paistab para-
doksaalsena niiske ekvatoriaalse kliima taimede juures. Ent palaval péeval ei saa
lehed aurustada liiga palju vett, sest vesi tduseb suurele korgusele kullaltki
aeglaselt Lehtede laikiv pind peegeldab péaikesekiiri ning hoiab lehti pdletuste
eest ning soodustab vihmavee aravoolamist lehelt

Lehed ei lange Uhelgi puul korraga, vaid osade kaupa, nii et puu pole kunagi
taiesti lehitu. Uute lehtede ilmumise ja Oitsemise sOltuvus kliimast valjendub
eri liikidel erisuguselt Moned taimed hakkavad Oitsema moni paev kestnud
«kuiva sesooni» vOi vaikese Ohutemperatuuri languse jarel, teised lébivad aas-
tase arengutsikli s6ltumata ilmamuutustest, mdnedel taimedel on viieteistkuune
arengutsiikkel, monedel Uhtivad arengustaadiumid kohaliku sademete mak-
simumiga. Mitmetel puudel arenevad died (ja viljad) otse tuvel. Niisugust néhtust
nimetatakse kauliflooriaks. Kuid enamikul puudel asetsevad &ied puufcroonis,
seega vorastikus.

Troopilise vihmametsa teiseks isedrasuseks on rinnetevalise taimes-
tiku rikkus ja mitmekesisus. Taimede selle kategooria kdige tudpilisemateks
esindajateks on liaanid ja epifuadid.

Liaanid —need on 200—300 m pikad ronitaimed. Umber puude pdimudes ja
tivedele toetudes viib liaan oma lehed ja died kdrgele lles, valguse katte. Puitu-
nud liaani tive labimd6t kdigub Ghest kuni kahekiimne viie sentimeetrini. Troo-
pilises vihmametsas on haane palju; need ripuvad alla okstelt, ulatuvad vaniku-
tena puult puule. Liaanide tutpilisemaks esindajaks (Aasia troopilistes vihma-
metsades) on rotangpalmid (Calamus). Liaane esineb ka perekondades Ficus, Piper,
Vanilla.

Epifauadid ei ole troopilisele vihmametsale vahem tudpilised kui liaanid.
Need kinnituvad nid puutivede okste kui ka liaanide kilge. Trmtud hollandi
botaanik H. Lam margib, et ta leidis ainult UGhelt puuoksalt 28 &itsevat orhidee-
liiki Moned neist olid hiiglasuured — kuni 4 m. Epifladtidena esinevad samuti
samblad, kuid ka pd6sad ja isegi vaikesed puud. Omaparased on epiftllid — tai-
med, mis kinnituvad teiste taimede lehtede kiilge. Nende hulgas valitsevad veti-
kad ja samblad, kuid esinevad ka Oistaimed.

Omaparase rdhmituse moodustavad nn. taimed-kagistajad. Nende hulka
kuuluvad taimed, mis alustavad oma elu epifiuttidena ning hiljem laskuvad maha,
kinnitades oma juured mulda, ning kasvanud suureks ja muutunud sdéltuma-
tuteks, sageli havitavad puu, mis oli varem neile toeks. Niisugustest taimedest on
iseloomulikumad perekonna Ficus moned esindajad (Kagu-Aasias, Aafrikas).

Troopilise vihmametsa mitme tuhande puuliigi hulgas leidub hinnalise pui-
duga liike. MoOnedest puudest saadakse kautSukit (tuntum on kautSukipuu —
Hevea brasiliensis), kamprit (kampripuu — Cinnamomum camphora), Kkiniini
(kiinapuu — Cinchena Ledgeriana) jm.

Mitmeid troopilisest vihmametsast parit kultuure kultiveeritakse laialdaselt
troopilises pdllumajanduses. Siia kuulub juba mainitud kautSukipuu (Indoneesia,
Malaisia, Tai, Vietnami DemokraatUk Vabariik, troopiline Aafrika), banaan (Aaf-
rika, India, Indoneesia, LOuna-Ameerika, Okeaania), mango (Mangifera indica, —
troopiline Aasia), kohvipuu (Coffea arabica — Lo&una-Ameerika, Aafrika, troopi-
line Aasia, Okeaania), kakaopuu (Theobroma cacao — Aafrika, L&una-Ameerika,
troopiline Aasia) ja mitmed teised.

Huvitav on markida, et kuigi kakaopuu on péarit Léuna-Ameerika troopilisest
vihmametsast, kultiveeritakse kdige rohkem seda Aafrikas. Kohvipuuga on aga

vastupidi. Metsikult kasvab see Aafrikas, suurima kohviubade toodangu maailmas
annab Brasiilia.
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15. Muutuja kasutusele vétmine. Sel-

les tunnis vaadeldakse ulesandeid, mil-
les esimene liidetav on naturaalarv,
teine liidetav on tahistatud tahe (muu-
tuja) abil.

Tundi vdib alustada liitmise ja la-
hutamise pdohillesannete kordamisega.
Otstarbekohane ei ole igas tunnis labi
tootada kdiki pdhitlesandeid, vaid va-
litud osa neist. Jargmistes tundides
arutatakse niiviisi osade kaupa ulejaa-
nud Uulesandeid. Kordamiseks valitud
pohiltlesandeid rakendatakse jarjekind-
lalt ka tunni jargmistes osades, seega —
kdesolevas tunnis muutujaga toodta-
misel, et need Opilastele kindlalt meel-
de jaaksid.

Muutujaga tutvumist voib alustada
jargmiselt.

Opetaja joonistab tahvlile elektri-
rongi, mis osalt on veel majade varjus.
Majade tagant on nahtavale jéudnud
kolm vagunit. Mitu vagunit voib selles
rongis olla? Arutatakse nii: kui majade
varjus on veel Uks vagun, siis koosneb
rong neljast vagunist; kui seal on veel
kaks vagunit, siis on rongis viis vagu-
nit, jne.

Vagunite arvu v8ime markida 3 + a.
Seejuures naitab arv 3 nahtavate va-
gunite arvu, taht a aga nende vagu-
nite arvu, mis sellesse rongi voéivad
kuuluda. Neid me veel ei nae, sest ma-
jad varjavad neid.

* Algus «N&ukogude Koolis» 1970, nr. 10.
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exner-

Liitming ja lahiitamine 10
Diires*

Nuud jargneb arutelu: «Kui a on
vordne 2-ga, siis 3 pluss a on vordne
5-ga, sest 3 pluss 2 on vordne 5-ga.»
Jne.

Niiviisi tutvutakse muutujaga a joo-
nise abil.

Parast paari analoogilist vaatlust
(kana ja kanapojad: osa tibusid magab
kana tiiva all, nahtaval on 4 kanapoe-
ga; jalgratturite vOidusdit maanteel: 3
neist on juba nahtaval, osa veel metsa
varjus, jne.) taidetakse harjutusi, mil-
les muutuja asub teise liidetava ko-
hal, naiteks: 2-f.a. «Mul on kéaes 2
pulka. Kui ma vdtan Uhe pulga juurde,
siis on mul 3 pulka; kui ma lisan 2
pulka, on mul neli pulka.» Jne.

Edasi taidetakse juba jargmisi
jutusi suuliselt:

# 4 -j- a. Vota a asemele jargiméodda
arvud 2, 1, 5, 4, 6. A

# 3 -fa. Arvuta summa, kui a on 2,
3, 7, 6, 5.

Tund 16peb taoliste Ulesannete suu-
lise lahendamisega.

Selles ja ka jargmistes tundides kor-

har-



ratakse geomeetrilist materjali Opetaja
aranagemisel.

16. Pdhiulesannete kinnistamine
muutujat sisaldavate (lesannete abil.
See tund kasutatakse pohillesannete
(valikuliselt!) kinnistamiseks muutujat

sisaldavate avaldiste abil. Peale selle
on eesmargiks omandada Kkindlus
muutuja rakendamisel avaldistes.

Muutujate rakendamine peab omakor-
da kaasa aitama pdhillesannete Kkin-
nistamise ja stvendamise mitmekesis-
tamisele.

Selles tunnis tutvutakse
avaldistega;

# a-f2 Arvuta summa, kui a on 6,
3,8 5 4,0

#7 —a. Arvuta vahe, kui a on 2,
5 4,3 170

doa — 4. Arvuta vahe, kui a on 6, 8,
7,9 4

Ulesanded lahendatakse suuliselt.

Lisaks neile kasutatakse pohilles-
annete kinnistamiseks liitmis- ja lahu-
tamisilesandeid Opikust ja toovihikust.
6. 70/1,2; T. 28/1)

17. Tabelite kasutusele vdtmine. Sel-
les tunnis tutvuvad Opilased tabelitega
kui uue harjutuste vormiga, mis voi-
maldab eelmises tunnis vaadeldud har-
jutusi ka kirjalikult taita.

Tundi voib alustada (parast pd&hi-
Ulesannete kordamist) jargmiselt, dpe-
tajal on kaes moéned kuubid (tarin-
gud). Osa neist paneb ta raamatu
varju. Opilased nievad, et dpetaja kaes
on 2 kuupi, mitu raamatu varjus on,
seda nad ei tea. Jargneb arutelu; «Kui
raamatu varjus ei ole Uhtegi kuupi,
siis on kokku kaks kuupi; 0-]-;2=2.
Kui raamatu varjus on uks kuup, siis
on kokku kolm kuupi; 1
Kui raamatu varjus on kaks kuupi, siis
on kokku viis kuupi; 3-f 2=5» Jne.

Nddd Kirjutab Opetaja tahvlile a-j-2.
Jargneb arutelu nagu eelmises tun-
niski;

kui a = 0, siis a -f 2 =2;

kui o =1, siis o0-]-’2=3;

kui o=2, siis o-f2=4. Jne.

Arutelu ajal margib Opetaja arvud
tahvlile kahte veergu;

jargmiste

2=3

o
—.
T
S

S~ w

5

Nddd témbab 6petaja puuduvad joo-
ned ning Opilased naevad, kuidas tekib
tabel;

o-f-2
2
3
4
5

Loetakse ridade kaupa, mis tabelisse
on kirjutatud; «Kui o =0, siis o-|-'2 =
= 2» jne.

Niiviisi tootatakse 1abi veel Uks v6i
kaks tlesannet, kuni kisimus Opilastel
selge on. Opilased ei pea tabeleis na-
gema mingit uut harjutuste liiki, vaid
vormi, mis vdimaldab kirja panna eel-
mistes tundides alustatud harjutusi.
Vaatamata uue materjaliga tutvumi-
sele, on kaesoleval tunnil jarelikult
harjutustunni iseloom.

Parast kirjeldatud eeltddd asutakse
taitma tabeleid. Algul kasutatakse se-
letusviisi; «Kui u =3, siis 2-|-'u = 5»,
hiljem loobutakse ka sellest.

Opiku tabelitesse ei kirjutata. Need
kas joonestab Opetaja tahvlile ning
seejarel taidetakse kogu klassiga Uhi-
selt voi siis katavad Opilased raamatu
tabeli taidetava lahtri paberiribaga
ning kirjutavad arvutamise tulemused
sellele.

1. klassis kasutatakse algul ainult
Uhe taitmisele kuuluva lahtriga tabe-
leid; hiljem vdib neid olla ka kaks.
Seepérast taidetakse Opiku ja toovi-
hiku suuremad tabelid osade kaupa.

18. Pdhiulesannete kinnistamine
belite taitmisel. Jatkub eelmises timnis
alustatud t86. Lahutamisilesannete
sekka voetakse ka selliseid, milles la-
hutamine pole teostatav. Kuigi siin
veel mingit eeskirja, millal lahutamine
on vodimalik, ei sdnastata, peavad lap-
sed siiski juba taipama, et Ulesannet,
milles vahendaja on suurem véahenda-
tavast, pole vdimalik lahendada. Mit-
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teteostatava lahutamise puhul margi-
takse tabelisse vahe kohale kriips, nai-
teks:

a |

3
7

Selles tunnis on asetatud peamine
rohk lahutamise pohillesannete kor-
damisele. V6ib lisada ka selliseid ules-
andeid:

& Liidan arvud 3 ja 4. Missuguse
tulemuse ma saan?

< Missuguse arvu saame, kui liida-
me arvud 5 ja 4?

= Nimeta arv, mida tuleb 5-ga liita,
et saada 7. (0. 67/5; T. 31/2, 54/4.)

19. Tutvumine voérdustega,
esineb muutuja. Vorduse 3
lahendamiseks on vaja leida arv a,
mille puhul saame dige lause. Arvu a
leiavad Opiiased pohillesannete kindla
tundmise teel: podhitlesandeid raken-
dades leitakse vOrduse 3-J'a=>5
jaoks arv a, mida 3-ga liites saame 5.
Selliseks poéhildlesandeks on 3-]-2 ==
NOOd o6eldakse voi kirjutatakse a =2
ning po6hjendatakse seda iahendit suu-
liselt pdohillesande abil. Mida kindla-
mini Opilased podhitlesandeid tunnevad,
seda paremaid tulemusi tund annab.

Tundi  alustatakse pO&hillesannete
kordamisega. Jéallegi piiratakse tun-
nis kasutatavate pohiillesannete arvu,
et neid vaheseid (lesandeid siis kogu
tunni kestel seda intensiivsemalt har-
jutada, nii et need Opilastele kindlcit
meelde jaaksid.

Opikus Ik. 65 on naidatud, kuidas
vOrdust lahendada. Vorduse naitlikus-
tamisest tuleb aga Gsna varsti loobuda,
kuna naitlikustamine muudab nahta-
vaks ka otsitava arvu, Opilastel on aga
see vaja leida arvutades, mitte loen-
dades.

Lahendatakse vordusi, nagu 3--a=

5—a

=5 a-f-3=5 8—a=5 a—3=5
Otsitav arv tehakse kindlaks pd&hiiles-
annete abil. Kirjalikult margitakse
nii:
8—a=>5
a=3

(sest 8 —3 =5).
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a=>5

Sulgudes margitud pdhjendus lisa-
takse suuliselt. (0. 65; T. 27/1,4)

20. Pohillesannete kinnistamine vOr-

duste lahendamisel. Harjutuste korval
voib siin lahendada ka tekstilesan-
deid, naiteks:

® Tonu leidis viis seent. Marju lei-
dis ka moned seened. Kokku leidsid
Tonu ja Marju 8 seent.

Mitu seent leidis Marju?

Esmalt koostatakse vordus, milles ot-
sitav arv tahistatakse tadhega a. Siis
lahendatakse vérdus. (0. 69; T. 34)

21. Kolm liidetavat, kaks vahendajat.
Nende ilesannete lahendamine vdimal-
dab Kkinnistada Opitud pd&hidlesandeid.

milleuna the tehte asemel on vaja teha

nitd kaks tehet, nduab see lastelt suu-
remat kontsentreerumisvdimet.

Eesmark on vaimistada lapsi ette
tekstiilesannete lahendamiseks. Kau-
gem eesmark on Opilasi ette valmis-
tada liitmis- ja lahutamisilesannete
lahendamiseks, mille juures kasuta-
takse kaht arvutussammu (naiteks:
8 +7 =8+ 2-f5).

Lahtutakse tekstulesandest, kus on
vaja kaks korda liita vdi kaks arvu
lahutada. (O. 67/1 kuni 4; T. 31/1)

22. Ulesannete lahendamine. Jatkub
harjutamine ja Uulesannete lahenda-
mine. (T. 31/1, 32/4, 36.)

23. Pohillesannete kordamine ja
nende lahendamisoskuse slivendamine.
Kontrolltdd.

24. Pohitlesannete kinnistamine vor-
ratuste pbhjendamisel.  Tuletatakse
meelde, et vorratuse all mdistame lau-
set, milles esineb seos on suurem Kkui
vOi on vaiksem kui. Meenutatakse,
kuidas pohjendasime vorratusi liitmise
ja lahutamise abil (naiteks opikus Ik.
42/2, 3; 45/3, 47/2, 49/3, 53/3). Nuud
vaadeldakse ja po6hjendatakse arve,
mille vahe on suurem kui 1, naiteks:
3<7, sest 3-|-4 =7 ja T—4=3.

Tundi alustatakse  pohitlesannete
kordamisega. Sellele jargneb arvude
vordlemine, voOrratuse pohjendamine
liitmise ja lahutamise abil.

25. Muutujat sisaldavate vorratus-
tega tutvumine. Siin puutuvad lapsed



esmakordselt kokku muutujat sisalda-

va vOrratusega. VOrratuses esineva
muutuja asemele paigutatakse arvu-
sid ning tehakse niiviisi proovimise

teel kindlaks, missuguste arvude puhul
saame 0Oige iause. Proovimist alusta-
tatakse arvust 0 ning jatkatakse nul-
lile jargnevate arvudega. Arvud a,
mille puhul saame dige lause, ongi ot-
sitavad arvud.

Siin ei ole eesmargiks omandada
vOrratuste lahendamise oskus. Koik
vorratused lahendatakse slstemaatilise

proovimise teel. See vOimaldab slven-
dada pohitlesannete tundmist.

Tundi vdib alustada lahutamise po-
hitlesannete kordamisega. Sellele jarg-
nevad vdrratuste lahendamise harju-
tused. Opetaja kirjutab tahvlile a<3.
Pole vbimalik utelda, kas see Kirjutis
on 0Oige vOi vaar. Paneme a asemele
arvud ja proovime:

kui a =0, siis a<3 0ige;

kui a= 1, siis on a<3 ka 0dige;

kui a =2, siis on a<3 samuti 0dige;
kui a =3, siis on a<4 vaar.

n<3 on dige ainult siis, kui a vor-
dub 0, 1 v6i 2-ga.

Kirjutatakse: a<3
a=0 1 2

Opetaja juhtimisel vaadeldakse nii-
viisi veel paari Ulesannet. Naitlikusta-
mise vahendina kasutatakse arvkKiirt
(vt. dpik Ik. 71).

Jargneb harjutamine ja ulesannete
lahendamine. Tuleb jouda niikaugele,
et niud juba kdik Opilased kindlalt

das voOrratust lahendada, et nad mois-
taksid selleks vajalikke mottekaike.
Koigepealt lahendatakse Opetaja
kaasabil méned vOrratused, seejarel
lastakse Opilastel sellega juba omal
joul toime tulla. Kasutatakse peami-
selt vOrratus! nagu 3-bia<5 ja 8—

—a<4. Lahendatakse suuliselt. Nai-
teks 8 —a>4. Arvutatakse nii:

8—0=28; 8=>4. Oigel!

8—1=7  7>4. Oigel!

Kirjalikult margitakse: a=0, 1, 2, 3.
(T. 37/2)

27. Pohiulesannete kinnistamine. Siin
rakendatakse koiki omandatud tead-
misi liitmise ja lahutamise pdhitlesan-
nete slivendamiseks ja Kkinnistamiseks
10 piires. Lisaks juba tuntud ulesan-
nete vormidele kasutatakse ka selli-
seid: nimeta kdik arvud, mis asuvad 4
ja 7 vahel; nimeta kdik arvud, mis on
suuremad kui 3 ja vaiksemad kui 5.
Peagi naitab Opetaja, kuidas neid tles-

andeid saab lUhemalt Kkirja panna,
kuidas lugeda Kirjutist: 4<a<7, 3<
a<5.

Neis kahekordsetes vdorratustes puu-
duvad arvud leitakse arvkiire abil.

6. 72; T. 38)

28.  Pohillesannete kinnistamine.
Meenutatakse liitmise ja lahutamise
vahelist seost. Alustatakse naitlikest

vahenditest: moodustatakse kaks hul-
ka, need Uhendatakse; saadud hulkade
Uhendist eemaldatakse kord tks, kord
teine osahulk ning tehakse kindlaks,
mis siis jarele jaab. Naiteks 3 ringist
ja 2 ruudust koosneva hulga Uhenda-
misel saame hulga, mis koosneb 5 ku-

kdiki pohitlesandeid tunneksid. (0. 71; jundist. Eemaldame (katame Kinni)
T. 37/1) kdik ruudud, jaavad jarele ringid;
26. Vorratuste lahendamine. Vorrafemaldame koik ringid, jaavad jarele

tused nagu a 3<5 lahendatakse sa-
muti katsetamise teel. Selleks proovi-
takse vOrratuses esineva muutuja ase-
mele arve, arvutatakse vOrratuse vasa-
kul poolel asuva arvuga. lga proovi-
tava arvu puhul tuleb otsustada, kas
saadav lause on dige vOi vaar.
Eesmargiks ei ole jallegi vOrratuste
lahendamise oskuse omandamine. Pea-
mine on, et Opilased aru saaksid, kui-

ruudud. Vastavaid arve vaadeldes sel-
gub, et lahutades kahe liidetava sum-
mast teise liidetava, saame esimese
lildetava; lahutades esimese liidetava,
jaab jarele teine liidetav:

i.liidetav Z.Uidetav 3-1-27
000 s—2;

summa
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Selliste vaatluste abil joutakse kok-
kuvotteni: kui kahe liidetava summast
lahutame Uhe liidetava, jaab jarele tei-
ne liidetav.

Omandatud teadmisi
tlesannete lahendamisel.

& Mingi arvuga liideti 2 ja saadi 8.
Mis arv see on?

Puuduv  arv tahistatakse tahega,
naiteks a. Siis on vdimalik Ulesannet
markida nii; a 2 =6. Esimest liide-
tavat me ei tea, teine liidetav on 2,
summa on 6. Esimese liidetava leidmi-
seks peame summast lahutama teise
liidetava: a=6—2 Arvutades lei-
takse, et a = 4. Kontrollitakse: 4 + 2 =
= 6. Qige!

Edasi lastakse lastel seletada, kuidas
on lahendatud jargmised ulesanded;

rakendatakse

a-f3=4 4-fa=7
a-=4—3 a=7—-14
a=1 a=3
Jne.
Jargneb  Ulesannete lahendamine

Opikust Ik. 69, kusjuures nuid tehakse
seda nii, nagu on juhatatud parem-
poolsel naidisel.

39. Tekstulesannete lahendamine
Liitmise ja lahutamise pohillesannete
omandamisel podratakse vajalikku ta-
helepanu ka tekstiilesannete lahenda-
misoskuse arendamisele.

Ulesande lahendamiseks maéaratakse
kdigepealt kindlaks, missuguseid
kvantitatiivseid muutusi toob kaasa

Ulesandes Kkirjeldatud tegevus: kas selle
tulemusena antud arv suureneb Vvoi
vaheneb, kas on vaja leida antust suu-
rem vOi vaiksem arv. Naiteks dle-
sanne: Toomal on 3 vihikut. Ema ostis
talle wveel 2 vihikut. Mitu vihikut on
nidd Toomal? Lapsed arutlevad nii:
«Toomal oli 3 vihikut. Ema ostis talle
veel 2 vihikut. Vihikute arv suurenes
2 voOrra. Et leida, mitu vihikut Toomal
nudd on, tuleb kolmega liita 2. Saame
5 vihikut. Toomal on nudd 5 vihikut.»

Siin kasutatakse ka tekstllesandeid,
milles summa ja Uhe liidetava jargi
on vaja leida teine liidetav. Naide:
«Siiri leidis 3 kollast ja modned val-
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ged seened. Kokku leidis ta 7 seent.
Mitu valget seent Siiri leidis?» Opila-
sed koostavad ulesande jargi vorduse
ja lahendavad selle: 3-f-'u, =7

u=7—3
u==4
(sest 3-b'4=17).

Vastus: Siiri leidis 4 valget seent.
(Vastus Oeldakse suuliselt.)

Kui niisugune lahendamine monele
Opilasele veel raske on, kasutatakse
naitlikustamist. Naiteks: «Jaagul oli

4 ruudulist (Opetaja naitab 4 vihikut)
ja moned joonelised vihikud (naitab
vihikute pakki, mis on paberisse ma-
hitud). Kokku oli Jaagul 9 vihikut
(naditab vihikute pakki koos 4 vihiku-
ga). Et teada saada, mitu joonelist
vihikut on, tuleb 9-st vihikust eemal-
dada 4 vihikut, jaavad jarele jooneli-
sed vihikud (naitab vihikute pakki).»

Tavaline seletus on luhidalt jarg-
mine: «Siin puudub teine liidetav. La-
hutame summast (9) esimese liidetava
(4), saame teise liidetava (5).»

30. Liitmis- ja lahutamisoskuse su-
vendamine. Detsimeeter. Liitmis- ja la-
misoskuse suvendamise kdrval tuvusta-
takse lapsi ka detsimeetriga, Opilased
joonestavad vihikusse 10 cm pikkuse
joone. Opetaja lisab, et selle joone
pikkus on 1 detsimeeter. Detsimeeter
kirjutatakse arvu korval lihendatult
dm (ilma punktita). Margitakse vihi-
kusse: 1 dm = 10 cm. Opitakse lugema
Kirjutisi 3 dm, 5 dm, 2 dm jne.

Iga Opilane valmistab kartongist voi
paksemast paberist detsimeetripikkuse
riba. Selle abil tehakse mddtmisharju-
tusi, kusjuures mdoodtmisele eelneb sil-
ma jargi hindamine (tahvli pikkus,
lauaplaadi laius jne.). Samuti taide-
takse Ulesandeid: mddda ndorikerast
tukk, mille pikkus on 5 (2, 7,...) dm;
joonesta tahvlile sirgldik, mille pikkus
on 7 dm (0. 75; T. 44, 45)

31. Liitmis- ja lahutamisoskuse su-
vendamine. Kilogramm.  Arvutamis-
oskuse suvendamisele lisandub siin tut-
vumine kaalumise ja kilogrammiga.

Opetaja toob klassi kaalu. Kus lap-



sed sellist on ndinud? Milleks kaalu-
sid kasutatakse? Vaadeldakse kaalu-
kausside erinevat asendit kaalumisel
(nditeks kaalutakse raamatupakki).
Lapsed Opivad aru saama, millal on
raamatupakk kaalule asetatud vihti-
dest raskem, millal kergem, millal
nendega Uheraskune. Vordluseks vdib
siin tuua vorratuse, mille vorduseks
muudame.

Opetaja valmistab selleks tunniks 1,
2 ja 3 kg raskused liivakotid. Nende
abil kaalutakse koolimappe jm.

Opetaja naitab tahvlil, kuidas séna
kilogramm arvu kdrval luhemalt Kir-
jutatakse. Opilased maérgivad seejéarel
ise kaalumise tulemusi.

Klassi toodud liivast kaalutakse 1 kg
«suhkrut», 2 kg «riisi» jne. See vdib
olla tuntud méangu «Kaupluses» jar-
jeks, nudd juba praktlisema sisuga.

Kasulik on ka jargmine harjutus.
Opetaja valmistab selleks ette kolm
lilvakotti: dhes on liiva vahem kui
1 kg, teises rohkem kui 1 kg, kuna kol-
mas kaalub tépselt 1 kg. Opilased
pudavad tdstmise teel kindlaks maa-
rata, missuguses kotis on vahem, mis-
suguses rohkem kui 1 kg tiiva. Kont-
rollitakse kaalu abil.

Sobivad on aplikatsioonide abil an-
tavad Ulesanded: tahvlile on joonista-

tud tasakaalus olevate Kkaussidega
kaal; Uhel kaalukausil on kapsapea,
teisel vihid 2 kg ja 1 kg. Kui palju

kapsapea kaalub?

Opiku harjutuste jargi koostatakse
siin ka tekstulesandeid. Naiteks:

= Lapsed ostsid kiuidlikute jaoks 1 kg
porgandeid ja 6 kg kapsaid. Mitu kilo-
grammi aedvilja osteti? (0. 76; T. 47)

32. Liitmis- ja lahutamisoskuse
vendamine. Liiter. Arvutusvilumuste
arendamise korval on siin eesmargiks
tutvustada lapsi liitriga. Selleks on vaja
mitmesuguseid 1 1 mahutavusega ja
moningaid suuremaid ndusid (amber,
purk, kann jm.).

Vesteldakse sellest, mida mo&ddetakse
liitriga. Opetaja naitab, kuidas liiter

si- 36.

arvu korval
41 61 jne.

Jargneb praktiline t66 liitriga,
leks on mitmesuguseid vdimalusi.

1. Méng «Kauplus». Uks O0Opilastest
madaratakse  mudjaks. Panges on
«piim» (vesi). MoOnedele lastest antakse
ambrid vo6i purgid — nemad on ostjad.
Vastavalt ostjate soovile mdddab mui-
janeile 11, 2 1, 3 1 «piima». Ulejaanud
lapsed jalgivad, kuidas modddetakse.

2. Tehakse ulesandeks kindlaks maa-
rata, mitu liitrit mahutab keedundu,
purk, piimaamber jne. Enne seda
maaratakse ndu maht silma jargi.
Ilgalks margib oma arvu vihikusse.
Parast mootmist selgub, kes 0Oigesti
hindas, kes eksis.

3. Uhte ndusse valatakse 5 1 vett,
teise 3 1. Mida peame tegema, et mo-
lemas ndus oleks vett Ghepalju? (Vo6ib
valada Uhest ndust teise 1 1 vett; vOib
esimesest ndust &ara kallata 2 1; vdib
teise ndusse juurde lisada 2 1 vett)
0. 77; T. 48)

33. Liitmis- ja lahutamisoskuse su-
vendamine. Kopikas. Mintidega on 0pi-
lased tuttavad juba enne kooli tulekut.
Naitlike vahenditena kasutatakse neid
1. klassi matemaatikakursuse kdigis
osades. Oppides arve esimese kiimne
piires, tutvustatakse lapsi 1-, 2-, 3-, 5-
ja 10-kopikaste miuntidega, kasutades
selleks tddvihiku nr. 1 lisas antud ar-
vutusrahasid. Koostatakse ja lahenda-
takse ulesandeid. (O. 78; T. 49)

34. Liitmis- ja lahutamisoskuse su-
vendamine. Kontrolltéo. (T. 46.)

35. Pohiulesannete tabeli koostami-
ne. Ulesannete lahendamine. (0. 79; T.
50. 51.)

luhemalt Kirjutatakse: 11,

mil-

Kordamine ja  slUvendamine.
(T. 52, 53, 54)

37. kuni 42. Opetaja ajareserv.

Selline on ldhidalt aineligu «Liit-
mine ja lahutamine 10 piires» kasitle-
mise Uks vOimalustest 1. klassis. Sol-
tuvalt tegelikest tingimustest otsusab
iga Opetaja ise, kuidas selle materjali
kéasitlemist oma klassis korraldada.

859



KLASSI JUHATAJA

komsomqli-ja pioneeritoo

TULEMUS ON KAES*

I. OLTARZEVSKAJA

Kui inimese karakteri loovad olukor-
rad, siis on tarvis muuta olukorrad
inimlikeks.

K. Marx

Urame aastat Opetan vanemates klassides ja, m6eldes oma opilaste dnnestu-

miste ja ebadnnestumiste (le, tulen Uha sagedamini méttele, et vanema

klassi Opilane on olemuspéraselt omalaadne indikaator, kes naitab, kas koo-
lis on kdik korras. Nii nagu inglise keele grammatikas, tdisminevikus, tegevus on
toimunud — tulemus on néha, nii on ka vanema klassi dpilastega. Kiimme aastat
toda Opetati — see oli tegevus. Ja ongi ta kui tulemus kées.

Mida meie, Opetajad, pioneerijuhid ja kasvatajad, saame teha, et «katte» tuleks
vahem ebadnnestumisi, et neid ennetada? On ju ebadnnestumine pedagoogikas
niisama parandamatu kui meditsiiniski. Iga lastega té6tav inimene teab oma
ebadnnestumisi.

Mo66dunud aastal lahkus koolist iks minu dpilasi. Nimetame teda Viktor Pota-
poviks. See oli halb &pilane. Kui sellised lahkuvad, on koolis kuulda kergendus-
ohet, tduseb protsent lugematutes aruannetes, kergem on elada klassijuhatajal.

Ent kdiges selles on Uks «aga»: Vitja Potapov, «pedagoogiliselt kéest &ralastud»
poiss, kes nulud tootab, purjutab dhtuti oma uute sGpradega ja endisi klassikaas-
lasi kohates Utleb: «Olin loll, et kooli sinnapaika jatsin.»

Kes tunnistab selle praagi omaks, votab selle patu oma hingele?

Tihtipeale raagime nii: «Kas me vahe to6tame? Kas me vahe teeme selleks,
et oma Opilasi tdeliste inimestena naha?»

Koik on 0Gige. Ja ikkagi, kallid seltsimehed, peame tunnistama, et need Vitjad,
Volodjad ja Petjad on meie praak ja meie patt, sest et meil teiega ei ole kellegi
peale loota ega kellelegi oma kohustusi panna.

Oigesti vaidab E. Kostjaskin artiklis «Pedagoogiline romantika» («Junost» 1969,
nr. 11) jargmist: «Vastavalt kooli edasiarenemisele, keskmiste ja vanemate klasside
Opilaste arvu kasvule seal kandub kasvatustd® keskus perekonnast kooli, pohi-
lisse pedagoogilisse asutusse.»

Kuid tuleme tagasi minu Vitja juurde. Mé6dunud aasta algul palusin ma tema
iklassi Opilasi kirjutada, mida nad tegid nadala kestel, mida lugesid, millest mot-

Lihendatult ajakirjast «Vozatdi» 1970, nr. 9.
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lesid, Uhesbnaga: kodukirjand vabal teemal. Need kirjandid andsid mulle ette-
kujutuse Opilaste huvide valdkonnast, nende kultuuri- ja intellektuaalsest tase-
mest, nende kohustustest, pakkusid mulle rddmu kui Opetajale ja ka puhtinimli-
kult. Ja akki lugesin nende t6dde hulgast: «Minu mdtisklused. 7 paeva. Viktor
Potapovi kirjand.» Toon selle kirjandi &ra tervikuna.

«23. september, esmaspaev. Istun diivanil ja pahe tulevad igasugused mdtted.
Igavus. Suvel oleks plaazilegi lainud, aga praegu ...

24. september, teisipdev. Olen kodus. On dhtu. Mida peale hakata? Igavus!

25. september, kolmapédev. Terve paev valab vihma. lIgavusest loen Gogolit.
Olid aga vanasti inimesed! Vahearenenud!

26. september, neljapaev. Esimene pdev minu nadalas, kui mul oli tegemist.
Sditsin naabrile kingitust tooma. Tal on slinnipaev.

27. september, reede. Ei ole millestki kirjutada.

28. september, laupédev. Ei ole millestki Kkirjutada.

29. september, piihapdev. T6éusin hilja. Uldse ldks paev igavalt. Millelegi ei
mdelnud ja heitsin vara mageima.»

Maistsin, et koik, mis oli kirjutatud, oli — tdsi. Oleks ju vdinud kirjutada t60,
milles iga péaev oleks olnud sindmustega tle kilvatud. Oleks voéinud valja mdelda
motteid, mida ei olnud ei sel ega ole ka mingil teisel nadalal. Niisuguseid juhtu-
meid on kuipalju tahes, paljud motlevad endale mdotted ja paevad valja. Nii et
selles méttes olin Vitja Potapovile isegi tanulik. Seda enam pani aga ta kirjand
mind Budust tundma. «Millelegi ei mdelnud ...», «lgavusest loen Gogolit...» Ta
mdistis, et tema t66 ei meeldi, arritab ja vihastab. Kujutlesin, kuidas ta Kirjutas.
Tuli koju, vottis vihiku, motles: «Jalle anti Gles mingi jama.» Hiljem vdib-olla
oli tal endalgi huvitav meenutada, mida ta tegi kogu nadala, kuid meenutada ei
olnud midagi; nii eile kui ka dleeile oli Uks- ja seesama. Kool, kodu, kuidagi-
moodi tunnid ara teha, ei mingeid huvitavaid ettevotmisi, ei midagi I8busat —
Uksnes igavlemine. Ja nii paevast paeva, pisitasa oli see harjumuseks saanud...

Mbtlen, et tal ei olnud habi mulle sellist t66d anda. «Kahega» teda ei Ullata.
On harjunud. Oli tal kas vdi mingisugunegi tunne, kui ta mulle oma Kkirjandi
lauale pani? Taas ja taas loen ta «M@dtisklusi» ja mdoistan kurbusega, et jah —
tunne oli. Taieliku Ukskdiksuse tunne. Ukskdiksus selle suhtes, mis ma temast
mdotlen, hinde vastu, klassi vastu, kooli vastu. Kdik on otsustatud — Oppima ta
ei hakka. Ara on tutudanud!

Nadala pérast 1Akus Vitja koolist. Ja kujutaski endast «tulemust kées». Aga
kaheksa aastat enne seda tuli Vitja esimesse klassi sooviga 6ppida.

Nende aastate jooksul sai tast esialgu oktoobrilaps, seejarel aga pioneer ja
esialgu sidus ta pioneerirati otse mantlile. Tihti jooksis pioneerituppa ...

Millal sai temast nn. rakke Opilane? Millal aeti ta kohalt hdiskamise eest tun-
nist valja? Millal ei vbetud puuduliku parast vene keeles kaasa matkale? Millal
oli ta kosmonautidele pihendatud koondusel pealtvaataja, oleks aga kogu hingest
esineda tahtnud? Millal talle 6eldi, et ta heidetakse pioneeriorganisatsioonist
valja, kui ta t6606petuse tunnis larmab? Millal ta mdistis, et kdik on tema saatuse
vastu Ukskdiksed? Millal ta juhuslikult kuulis, mida temast raagiti Opetajate
toas?

Millal?

Vaevalt Vitja isegi, kui me talle need kisimused esitaksime, suudaks meenu-
tada, millal see just juhtus; n.-6. raskeks ei muututa ju Uhe paevaga.

«Rasked» lapsed elavad reegliparaselt marksa igavamalt kui «kerged». Neid ei
vOeta meelsasti ringidesse, sektsioonidesse. Ja nad slingestuvad, eralduvad ning
kooli ja klassi elu toimub kuskil eemal, neid peaaegu puudutamata. Ning et
kellegagi end vdrdsena tunda, otsivad nad teisi «raskeid». Ja nad leiavad. Siis
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hakkab neile ndima, et koondused ja 6htud — see on rumalus, kool aga lasteaed,
pioneeritdd romantika ei koida neid hoopiski ja kaelaratt randab taskusse kui
absoluutselt mittetarvilik atribuut.

Ent seejuures on nad koolis rangelt arvel. Neid tuntakse nao jargi, nende te-
gusid arutatakse Oppendukogus, neist joonistatakse sObralikke Sarze. Aga vOib-
olla pole seda kdike vaja? Vdib-olla aitab juba iga paev meelde tuletamast, et sa
ei ole niisugune kui k&ik? Moraalijutlustamine tlltab peagi ja muudab véaga
Oelaks. Me ise ei kannata seda samuti, aga kui tihti seda kasutame! Ja «rasked»
eemalduvad meist, meie vaga Oigetest, kuid Ukskdikselt, kividena heidetud sdna-
dest. Nii eemaldus ka Vitja Potapov. Lahkus, endasse sulgunud, kdiges ja koigis
pettunud, iseendas samuti, sest me ei seletanud talle, et temas endas on palju
head. Ei tdstnud teda omaenda silmis. Ja selles ongi meie viga. Aga vdib-olla oleks
tasunud temaga heaga raakida, mitte vihastuda, kui jutust ei tulnud midagi valja,
temast mitte lahkuma enne, kui oleks kas voi Ukski 6nnestumine olnud.

Ent kas seda oleks saanud olla? Tuhanded naited lastega tOotajate praktikast
Utlevad «jaa». Vdib-olla oleks tulnud ta Opetada malet mangima? Aga vdib-olla
oleks ta matkal telgi pustitanud kdige paremini? Vo&ib-olla oleks tast saanud nii
hea asjatundja, et poleks habi olnud teda kooli koondvdistkonda voétta ja matka-
voistlustele saata. Ja vdib-olla ei oleks siis olnud seda kirjandit ja Vitja Potapov
ei oleks lahkunud. Kaiki «vdib-olla»-sid pole véimalik Ules lugeda.

Viienda klassi Opilased laksid muuseumi, seal nagi Serjoza Dugin mintide
kollektsiooni. Tal tekkis soov ka ise selline koguda. Pioneerijuht toetis seda
huvi ja t6i ise kaks munti. Nii tekkiski harrastus. Pioneerijuht oli tubli, ei jat-
nud kahe silma vahele, abistas. 6-a klassis organiseeris pioneerijuht poistele tant-
suansambli, 7-b klassis alustas rihmajuht laulust...

Kui tahtis see on — leida meeleparane harrastus. Kas te olete kunagi mdoel-
nud, misparast paljud poisid hulguvad ringi, leidmata endale kohta nii kodus kui
ka koolis? Nad ei oska endale tegevust leida. See oskus ei ole kaasa stndinud.
Seda on tarvis Opetada. Eelkdige on aga tarvis kasvatada veendumust, et inimesel
pole digust oma aega veeta nagu suurt ptha. K. USinski Kirjutas, et mitte midagi
teha — see tdhendab «aega lakeilikult métdda saata». Ta hoiatas, et «just need
minutid rikuvad pead, stdant, kdlblust». «P&evale tuleb vaadata kui vaikesele
elule,» Kkirjutas A. M. Gorki. Nonda tuleb last kasvatada juba varajastest elu-
aastatest alates. Temas tuleb kujundada harjumus oma aega planeerida, vaba aja
Gle r66mu tunda, juba aegsasti moelda, millele seda kulutada.

Pioneerijuht nagu Opetajagi peab hasti mdistma, et lapse vaba aeg — see on
tasu tema td6d eest. Praegu kurdavad paljud, et lapsed on véga lle koormatud.
Ei tea, kuidas teised, kuid mina haaletan ullekoormatud laste poolt! Laste eest,
keUel ei ole aega hinge tdmmata; laste eest, kellel on iga minut Kirjas: tunnid!
naidendiproov, kodune majapidamine, kohtumine sfpradega jne. Nende parast
vOib raliulik olla, nad oskavad alati endale tegevust, harrastusi ja sOpru leida.
Nad on vaga vajalikud ja armastatud igas kollektiivis.

Seni aga on nad kaasa Kistud flilsikast ja matemaatikast, bioloogiast ja Kir-
jandusest. Mida nad kirjutavad oma «Mg@tisklustes»? Ma vodtan nadalast Uhe
paeva, 23. septembri, esmaspaeva.

«Tana on mul treening. Korvpall. See mang Opetas mulle s6prust, thendas
kaaslastega, Opetas kiiret motlemist, rahulikkust. Siin, ehkki kired I66vad I6kkele,
vBidab rahulikum. Oleg S.»

«Téna loen uuesti Saint-Exupery’ «Vaikest printsi». Vist juba sajandat korda.
Ja iga kord leian midagi uut... Ljuda R.»

«Eile kaisin oma lemmikteatris. NOukogude Armee Teatris... Liida N.»

«Ma ei joua ara oodata teisipdeva. Teisipaeval on mul proov Kitarristide rin-
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gis. Vanaisa mangis mul seitsme keelega kitarri ja laulis hasti. Alati, kui maal
olin, meeldis mul teda kuulata ... GriSa V.»

Kui erinevad olid need métisklused Vitja Potapovi omadest! Aga ometi olid
nad kdik eakaaslased ja Oppisid Uhes klassis. Kust tulid nende harrastused, huvi
elu vastu? Madistagi tuli see igathel iseviisi, kuid igal harrastusel on algus, kui-
vord harrastuse teke on kestev protsess. Ja ma mdtlen, et iga harrastuse latte
juures seisab taiskcisvanu. Tema andis kord lugeda Exupery’d, viis teatrisse, laulis
laulu. Pikapeale kujunes harjumus, harjumus midagi teha, alati tegevuses olla.
Samuti veendumus, et nii on huvitavam. Ja seda ongi tarvis. Seda rohkem habi
on moelda Vitja Potapovile. Oleks ju temaga voinud tapselt samuti olla.

Monikord raagime, et ei suuda mingite votetega oma kasvandikku Kkoita.
Teda ei koida ei laulude, ei muinaslugudega. Meie arsenal on aga niivdrd suur,
et selliseid Utlemisi ei saa t8siselt votta. Tahendab, me lihtsalt ei marganud OGige-
aegselt, et on tarvis vahele segada, aga vOib-olla ka, et ei osanud seda teha.

Mulle meenub, kuidas koolis todtamise esimesel aastal kurtsin matemaatika-
Opetajale, et minu Kklassi Opilased ei taha midagi, k6ik on neile ebahuvitav.
«Tead mis,» Utles ta, «sa pane neid huvituma endast. Nad tulevad sinuga kas
vOi maailma 16ppu, kui tunnetavad sinus inimest!»

Toepoolest, Opetaja, pioneerijuht ja kasvataja isiksusel on erakordselt suur
tahtsus. Meie Opilased, isegi kdige vanemad, tahavad alati sarnaneda Opetajaga,
keda nad armastavad. Opetaja ja pioneerijuht v8lu on samuti vahend pedagoogi-
lisest arsenalist. Ja hea vahend! Kuid isiklik vOlu ei ole muidugi pantser kdigi
hadade arahoidmiseks. Te tahate oma «rasket» Opilast koolis hoida? Te tahate, et
ta elu ja paevad oleksid sisukad? Retseptid pole teile vajalikud, kui te seda
tahate.

Opetaja, pioneerijuht ja kasvataja peavad endale Utlema: mina ja mitte keegi
teine on kohustatud seda last aitama.

Meie I6petanud astuvad ellu. Nemad kui omalaadsed indikaatorid naitavad,
kas koolis on kd&ik korras. Kimme aastat Opetasime neid — see oli tegevus. Ja
siin ta ongi kui tulemus. Nii nagu inglise keele grammatikas, tdisminevikus, tege-
vus on toimunud — tulemus 6n néhtaval.
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KOOLIEELNE KASVATUS

n Uldtunnustatud psihholoogiline
W LW tdde, et esimesed viis eluaastat on

lapse arenemises otsustava taht-
susega. Samasugune Uldtunnustatud
fakt on, et lugemine on peaaju funkt-
sioon, s. t. isiksust arendav tegevus.
Peaaju 6pib lugema, mitte silm. Nende
kahe dldkehtiva tée najal on mdistetav,
miks naiteks professor Leta S. HolMng-
worth nimetab kolmanda ja viienda
eluaasta vahelist perioodi «intellekti
kuldseks ajajarguks». Samuti on nende
kahe tbe valguses arusaadav, miks
teadlased pooravad nii suurt tahele-
panu lugemadpetamisele vaikelapseeas.
Eks ole ju meie kdigi thine soov iga-
kulgselt arenenud isiksus, aga varakult
lugemadpetamine on dks téhusaid isik-
suse arendamise abindusid.

Kui anallisida varase lugemadpeta-
mise vastaseid argumente, torkab silma
nende pohjendamatus. Julgen arvata, et
varakult lugemadpetamisse ko&hklevalt
vOi mittepooldavalt suhtuvad inimesed
klammerduvad oma kontseptsioonide
kllge seeparast, et nad pole kursis seda
probleemi puudutava uusima informat-
siooniga.

Varakult lugemadpetamise kisimused
olid paevakorral ka kolmandal rahvus-
vahelisel lugemisalasel simpoosionil,
millest votsid osa maailma juhtivad
spetsialistid. SUmpoosioni materjalid on
avaldatud teoses THE THIRD INTER-
NATIONAL READING SYMPOSIUM:
TODAY'S and LEARNING TO READ,
edited by JOHN DOWNING and AMY
L. BROWN. LONDON 1968. PAPERS
READ AT the CONFERENCE ON TO-
DAY'S CHILD and LEARNING TO
READ HELD AT LA SAINTE UNION
COLLEGE, SOUTHAMPTON UNDER
the AEGIS OF THE UNIVERSITY of
SOUTHAMPTON INSTITUTE of EDU-
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LUGEMAQPETAMINE
JA VAIKELAPS

P. KEES,
pedagoogikakandidaat

CATION in JULY 1966. Nimetatud teo-
se materjale refereerimegi allpool.

Vaikelaste varakult lugemadpetamise
probleemidest tegi simpoosionil kokku-
votte Londoni dlikooli pedagoogilise
instituudi pedagoogilise  pstihholoogia
vanemlektor ja lugemist uuriva kollek-
tiivi esimees JOHN DOWING.

Viikelaste lugemadpetamist vaadeldi
kahest eri aspektist, mis |dppkokku-
vottes siiski moodustavad Uhtse terviku:
kas vaikelapsed on (ldse vdimelised
varem, Kkui siiani tavaks olnud, lugema
Oppima ja kui nad on, siis kas nad
peaksid tegelikult varakult lugema op-
pima.

Sdmpoosionil margiti, et viimasel
ajal on kostnud palju haali selle kasuks,
et lapsi tuleks varem lugema Opetada,
kui seda praegu tehakse. Kuni kdige
hilisema ajani kehtis dldtunnustatud
vaade, et lugemadpetamist tuleks alus-
tada mitte enne kui kuue ja poole aas-
taselt (meenutame, et mitmetes anglo-
saksi maades algab koolikohustus 6-aas-
taselt. Inglismaal isegi 5-aastaselt). Ent
kdige uuemad uurimused ja tédhelepane-
kud naitavad, et seisukoht, mille jargi
lapsed enne kuuendat eluaastat pole
vOimelised lugema dppima, on osutunud



paikapidamatuks. Vastupidi varasemale
arvamusele kehtib praegu seisukoht, et
kuueaastane vanus ei ole lugemadpeta-
mise vajalik tingimus ega eeldus.

Naiteks margib R. Lynn (Reading
Readiness and the Perceptual Abilities
of Young Children, «Educational Rese-
arch» 1963,6), et lugemiseks vajalike
perspeptiivsete vOimete arenemine ala-
tes maimikueast (s. 0. 2. eluaastast) sol-
tub Oppimisest, mitte kipsusest (are-
nemistasemest). Kui poleks vajadust
lugema Oppida, ei dpiks inimene iialgi
eristama ndit. haalikut b haalikust d.
Kil Opetaja vdi vanem hakkaks ootama
lapse lugemiskipsuse saabumist, vOiks
ta oodata seda Idpmatuseni.

Mis puutub lapse fisioloogilisse are-
nemisse, siis Ukski fakt ei tdesta, et
lapse arenemistase enne kuuendat elu-
aastat oleks lugemadppimiseks liiga
madal. Ameerika oftalmoloog J. H.
Shaw vaidab koguni (Vision and Seeing
Skills of Preschool Children, «Reading
Teacher» 1964, 18), et kuna enamik nor-
meialseid lapsi suudab oma silmi foku-
seerida ja kohandada juba 12-kuuselt,
siis ei takista miski lapsi lugema Ope-
tamast 12 kuu vanuselt.

Vaikelaste vBime kohta varakult lu-
gema Oppida on nii palju tdendeid, et
G. E. Mason ja N. J. Prater (Early
Reading and Reading Instruction, «Ele-
mentary English» 1966, 43) teevad ja-
relduse, et valitseb taielik uksmeel
mitte ainult vaikelaste varase lugema-
Opetamise vdimalikkuses, vaid ka kasu-
likkuses.

Varakult  lugemabpetamise  kasu-
likkuse illustreerimiseks v8ib tuua nai-
tena Muncie's Indianas korraldatud eks-
perimendi tulemused. M. H. Sutton
(First Grade Children who Learned to
Read in Kindergarten, «Reading Teac-
her» 1966, 19) Kkirjutab katsest kokku-
vOtet tehes, et lapsed, kellele lasteaias
Opetati iga paev 10—15 minutit luge-
mist, sailitasid oma Uleoleku ka 1.
klassi |dpetamise jarel. Nad olid neist
lastest, kellele enne kooli lugemist ei
Opetatud, keskmiselt Uhe Kklassi vorra
ees.

Probleemi teise aspekti kohta, s. o.
kas vaikelapsed peaksid varakult luge-
ma Oppima, on Kirjutatud tunduvalt
vahem. Ka siin on vastuseks kindel
«jaa» — vaikelasi tuleb varakult luge-
ma Opetada. Seoses sellega mainitakse
mitmete teadlaste seisukohti, teiste
hulgas Glenn Domanit.

Ent vaikelaste varakult lugemadpeta-
mine seotakse Uhe eeltingimusega, mille
olemasolust sO6ltub, kas on soovitav
lapsi varakult lugema Opetada vdi mit-
te. Nimelt ei tohi lugemist vaikelastele
muuta sunduseks ega koormaks. Vaike-
lastele vOib ja tuleb ainult sel korral
lugemist Opetada, kui neil endil on sel-
leks soov, vOi tapsemini; kui seda soovi
saadakse esile kutsuda; maimikuid sun-
niviisiliselt lugema Opetada on kahju-
lik. Selle eeltingimusega ndustuvad
kdik autorid. Kuna aga vaikelaste tead-
misjanu on dldtuntud, siis vaevalt lei-
dub last, kes ei tahaks lugema oppida.

Lugemadpetamise tapse ajalise alguse
'kindlaksmaaramisega  simpoosion ei
tegelnud. Selle kohta margiti vaid, et
palju oleneb emakeele struktuurist ja
muudest asjaoludest. Me arvame, et
dogmaatiliselt ei saagi seda kisimust
otsustada, voib ainult ttelda: mida va-
rem seda parem. lgatahes optimaalseks
eaks on kahtlemata kolmanda v&i nel-
janda eluaasta algus, nagu seda on nai-
danud mitmed uurimused. Nimetagem
uuematest autoritest juba mainitud
Glenn Domanit ja R. E. Newmani. Kuid
Uks paremini korraldatud ja laialt tun-
tud eksperiment vaikelaste lugemadpe-
tamise alalt parineb aastast 1931. Selle
organiseerimisest ja tulemustest kdne-
leb Jean D. Dey teoses «Theory and
Practice Governing the Time of School
Entrance».». University of Alberta
Monographs in Education. Monograph
Number Four, Alberta 1960. Eksperi-
ment valtas neid ja pool kuud, selle aja
jooksul Opetati iga paev 10 minutit
3-aastastele lastele lugemist (Glenn
Doman peab optimaalseks lugemadpe-
tamise ajaks sama perioodi). Nende lu-
gemisoskuse tase Uletas 1. klassi Opi-
laste lugemisoskuse taseme kevadel.
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I j'*t vaikelaps vdib lugema Oppida,
|> .seda ei ole vaja enam tdestada.
Véaga paljudel Juhtudel on nad
lugema Oppinud ilma taiskasvanute
abita vanemate vendade Ja 6d6de kor-
val. Sageli vanemad imestavad — nae,
laps loeb, kes teda Opetas, ei meie tea.
Aga et ta lugeda oskab, on fakt.

Palju keerulisem on probleem, Kkui
noort last saab lugema Opetada, kas
teda vdib varakult lugema Opetada Ja
mis sellest kasu on. Nende kisimuste
Gle on palju Kkirjutatud Ja diskuteeri-
tud. Sealjuures naib nii, et varajase
lugemadpetamise pooldajad on ise olnud
ka selle praktilisteks teostajateks, ja
vastupidi: skeptikud on lahtunud teiste
poolt kogutud materjalist Ja arvamus-
test. Liiga sageli tahetakse edusamme
lapse pstihika Ja vdimete arenemises
seletada andekusega. Sealjuures unus-
tatakse aga ulimalt oluline tdik: lapse
mdistus on arenev Ja ka arendatav.
Kuidas saab naiteks vdrrelda kahte
4-aastast last, kui Uhe oskusi Ja motle-
misvOimet on arendatud, teisel -aga pole
selleks antud voéimalusi. Just antud,
sest nii vaike laps soltub taielikult teda
Umbritsevatest taiskasvanutest. Loomu-
likult vOib the lapse mdtlemisvdime
monikord olla keskmisest parem Ja s6-
navara suurem. Kas ta on seeparast
veel andekas? — Ki ole. Tema vdimeid
vaid arendati. Katsemeetodid ei tee aga
siin vahet.

Maimiku Opetamiseks peab olema
suur lannus wusku Ja veendumust, et
Uritus dnnestub. Sain selle veendumuse
G. Domani raamatut «How to teach
your baby to read» lugedes. Raamatus
toodud Ja hulk teisi fakte mitmetest
teostest tbukasid mind ka ise katseta-
ma. Kui G. Doman piirdub lugema
Opetamisega, siis meie h&lmasime mai-
miku kogu Oppeprotsessiga. Vdib-olla
pole 0dige Oelda Oppeprotsessiga, sest
Opetamisest selliste meetoditega nagu
koolis ei saa selles eas Juttugi olla. Pi-
gem on see lapse méanguprotsessi o0sa,
mis rahuldab vaid lapsele loomupéarast
uudishimu.

866

KA MAIMIK
OPIB LUGEMA

E. Jakobson

'Mis me siis tegime Ja mida Oppisime?

Indrek oli viieteistkuine, kui me hak-
kasime teda sihiparaselt lugema ope-
tama. Ja sama vanalt luges ta ka oma
esimesed sOGnad: mamma, papa, aua,
ata (auto). Mamma mitte ema Ja papa
mitte isa tdhenduses, sest vaikelaps
tuletab oma esimesed s6nad héaalitsus-
test ebateadlikult.

G. Doman vaidab, et last on vdimalik
lugema Opetada Juba selles eas, kui ta
veel sOnu ei raagi. Ta annab alamaks
piiriks 10-kuise vanuse. Kuigi me nii
noorelt ei Opetanud, usume praegu, et
see on vOimalik. Seeparast on pdhimot-
teliselt voimalik dpetada ka mitte mam-
ma Ja papa, vaid isa Ja ema, kuid lahe-
me ikka seda teed, mida pakub loodus.

Silpidest pa-pa-pa vdi ma-ma-mam-
mom-ma tuletuvad sdnad papa, mamma
Jne. Vaikelaps ei valjenda iga haaliku-
list silpi nii kergesti kui neid.

Maimiku lugemadpetamisel peab neid
lahtekohti arvestama.

Kui Inno (Indrek) oli kaheksateist-
kuine, oskas ta lugeda 17 sbna. Moni
vOib oOelda, et seda on kolme kuu kohta
vahe. Toepoolest, edu tuleb aeglaselt,
aga Opetamisest keeldumise pO&hjuseks
ei tohiks see olla. Pealegi ei ole meil
kuhugi Kiiret.

Ma ei puuduta selles Kirjutises dpeta-
mise metoodikat. Utlen vaid niipalju, et
tavalist, 'koolis kasutatavat metoodikat
rakendada ei saa. Eespool palusin
sbna «Oppima» tdlgendada mitte nii,
nagu see on koolis kasutusel.

Koik vaikelapsed tahavad mangida,
kuid see ei pea toimuma ainult lelude-
ga. Ma ei Qtle, et laps Uldse ei pea man-
guasjadega mangima. Laps on dlimalt
uudishimulik. Ta tahab kdike katsuda,
vaadata Ja ka teada. Miks ed peaks me
talle seda vdimaldama? Suur vahe on.



kas anname talle papitiki, millele on
Kirjutatud sbna, v6i samasuguse ilma
sBnata; kas Utleme talle: «Ara péari nii
palju, niikuinii sa aru ei saa» v0i sele-
tame talle kannatlikult ikka ja jalle, et
see sOna tahendab seda ja seda asja.
Koik saab toimuda nagu mangus. Pak-
kuda pole vaja. Ta ise kisib. Mang ei
ole ainult nuku, manguauto v6i modne
muu manguasjaga tegelemine. Kust saab
laps sOGnavara ja oskusi, kui me talle
neid ei anna? Ootame vaid, et laps kas-
vab ja, ime kill, omandabki killalt suu-

red teadmised nagu poolenisti salaja.
Tuleb meelde G. Domani vaimukas
naide: kaks poissi vaidlevad lasteaia

trepil, kas taeva all lendav lennuk on
helikiirust Uletav. Teine poistest vai-
dab, et tiibade kuju jargi ei ole see
vodimalik. Siis tuleb kasvataja ja kutsub
poisid sisse. Uks poistest Utleb teisele:
jata nddd jutt lennukitest, nadd hak-
kame rohelisi helmeid no&o6ri  jarele
ajama...

Voime olla veendunud, et laps kind-
lasti kusib lennuki kohta, mis see on
(kui ta seda veel ei tea). Ei ole midagi
isedralikku ka selles, et koolieelikut
huvitab ja talle ei valmista raskusi tii-
bade kuju jargi maarata, kas lennuk
liigub helist kiiremini vdi ei. Muidugi
juhul, kui keegi talle seda on dpetanud.
Oma kogemustest vdime 6elda jargmist.
Kui lapsega tanaval jalutades nimetada
nahtud automarke, dpib maimik ilmek-
simatult neid Uksteisest eristama. Sel-
leks ei ole vaja mingit erilist Opeta-
mist. Vanem vodi kasvataja peab neid
vaid ise ilmtingimata Oigesti tundma.

Lapse peaaju on digustatult vorrel-
dud elektronarvutiga. Mdlemad vajavad
edaspidiseks normaalseks t6oks infor-
matsiooni. Siinjuures on aga Uks aar-
miselt oluline erinevus: arvutusmasi-
nast saame vale informatsiooni kergesti
valja votta (kustutada), peaajju salves-
tatud ebadigest informatsioonist vabane-
mine on juba raskem.

Lapse ebapiisavast Opetamisest jarg-
mine naide. Vaatasime pildiraamatut,
milles olid lilled ja loomad. Last oli
Opetatud loomi tundma nende nimede

jargi, lilli aga mitte. Indrek vaatas pil-
tidele, 6eldes: tiiger, kass, lill, lill, karu,
hobune, ilves, lill, lill jne.

See naitab, et lapsele oleks pidanud
ka lillede nimetusi Opetama niisama
kui loomade omi. Lastele karu, orava,
ilvese jt. pilte naidates me ei (Utle
loom, loom ja veel tks loom. Aga miks
me lillede, taimede, putukate, lindude
jt. puhul anname ainult liiginimetuse?

Laste kusimustele mittevastamine on
lapse arengu peatamine. Laps vajab s6-
navara ja teadmisi. Ta kusib vahel vaga
raskeid asju. Meie teaduslik vastus ei
Utle talle, 3-aastasele, midagi, kuid ma-
lu toob selle nimetuse talle hiljem katte.
Ja siis laheb vaja.

Kui kaheksateistkuine Inno oskas lu-
geda tapselt sama palju s6nu, kui tea-
dis, siis edaspidi hakkas sdnavara hulk
jarjest dletama lugema Opitut.

Kahekimne dhe kuiselt oskas Inno
lugeda 37 sbna ja proovis ka esimesi
silpe Oppida, neid, mis on antud aabit-
sas (mitte aga aabitsa abil). See Uritus
meil ei dnnestunud.

Voiks arvata, et mida pikem s0na,
seda raskem on lapsel selle omanda-
mine. Ka G. Doman vaidab nii. Me kat-
setasime korduvalt ja veendusime, et
sdnu, nagu kadnarnukk, kilmutus-
kapp, mootorratas jt. Opiti lugema ka-
hekiimne kahe kuiselt sama Kkiiresti kui
naiteks s6nu kasi, jalg, korv jt., vahel
aga kiireminigi kui ldhikesi sénu. P&h-
jus ei ole sbna pikkuses, vaid milleski
muus.

Kahekimne kolme ja poole Kkuiselt
luges Inno ka oma esimesed laused.
Need ei olnud pikad, aga ikkagi laused:

«Kes sa oled?» ja «Mina olen vaike
poiss.»

Tosi, oli veel vaja ndpuga igale sbna-
le nadidata, aga laps ikkagi ise luges.
Argu arvatagu, et ta oli need laused
pahe dppinud. Meie dppemetoodika seda
ei soodustanud. Ta luges iga sbna eral-
di ja lauseid tkskdik missuguses sdnade
jarjekorras.

Hulk aega oli meil lootusetu segadus
sOnadega nimi, mina ja minu. Meie lu-
gemissdnavara oli kasvanud kuni 100
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sOnani. Konelemissdnavara oli Innol
tunduvalt suurem.
Kaheaastaselt oskas ta vabalt lugeda

jargmisi lauseid:

Kes sa oled?

Mina olen vaike poiss.

Mis su nimi on?

Minu nimi on Indrek.

Minul on Uks vedur ja kaks autot.
Auto on punast varvi.

Vedur on rohelist varvi.
Auto sOitis garaaZi.

Vedur sditis garaaZi.

Veduril ja autol on rattad all.
Ma mangin odues palli.

Ma s66n Suna.

Ema, anna leiba.

Ema sddb leiba.

Kukel ja oraval on suur saba.
Tadil on hall Kits. Jne.

Ka oli Inno juba v&imeline lugema,
ilma et keegi oleks pidanud napuga
jarge. Ta tegi seda dse. Ainult niisu-
gune «iseteenindamine» ei meeldinud
talle.

Me tundsime palju muret eesti keele
kaande- ja poordeldppude 6ige valja-
lugemise péarast. Kas mitte need ei
muuda analldtilise  lugemadpetamise
voimatuks? Meie kartus osutus asja-
tuks. Kuidas Inno need probleemid la-
hendas, seda me ei tea, kuid samaaeg-
selt vdi natuke hiljem, kui ta hakkas
tunnistama oma mina (vaikelaps algul
ju ei pruugi sb6na mina), kadus ka
kogu kaande- ja poordeldppude prob-
leem iseenesest.

Kahekiimne kuue kuiselt Gppis Inno
juba 2—3 uut sdna paevas. Meil oli
alatasa raskusi sobiva sBnavara saami-
sega (see tuli meil kdik endil vastava
suuruse ja kujuga tahtedega Kirjutada).
Samasugune oli ka olukord numbri-
tega.

Uheaegselt lugemisega 6ppis Inno ka
kimneni loendama ja tundis mdned
planimeetrilised kujundid. Suuremate
teadmiste omandamist takistas lihtsalt
ajapuudus. Puddsime hoida Oppimise
Uldkestust paevas alla poole tunni.

Oktoobripihade ajal nagi Inno loo-
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sungeid. Et ta tundis ristkilikut, siis
pidas ta ka loosungeid nendeks ja hau-
dis: «Oi, kui palju punaseid ristkuli-
kuid tana onl»

Kahekiimne kaheksa kuiselt valisime
Opperaamatu pikemaks perioodiks. Sel-
leks sai esimese klassi lugemik. Me kaa-
lusime kaua, kuid paremat raamatut ei
leidnud.

Selle raamatu eelised on jargmised:

1) on trukitud tavalise Sriftiga;

2) jutud (vélja arvatud Uksikud eran-
did) on mddduka pikkusega;
3) pildid ei varjuta teksti;
4) vbimaldab kasutada

lugemismeetodit;

5) sbnad on Kirjutatud vaikeste tah-
tedega, ainult parisnimede ja lause al-
guses on suur taht, nagu olema peabki
(selle reegli vastu eksimine on meie
arvates aabitsa ja «AB» Uks suuremaid
puudusi);

6) jutustused on mdttekad ja
tustega ei ole liialdatud.

Et raamat pole maaratud nii noore
lapse lugemadpetamiseks, siis oli seal
meie jaoks ka mitmeid puudusi, nagu:
tahed on liiga vaikesed, seeparast tuli
meil kdik Oppematerjal Umber Kirju-
tada; sonade kordumine on liiga véhene.

Kolmekimnekuiselt luges Inno uut
teksti (mitte uusi sdnu) 15 sbna paevas.
Lugemine laks juba kindlalt ja ilusasti.
Ta ei veerinud, vaid luges. Uue pala
Oppimiseks piisas 2-3-kordsest lugemi-
sest. Kahe aasta ja Uheksa kuuga oli
Inno joudnud lugemikus 74. lehekdljeni.

Jargmine periood Inno lugemisosku-
ses kvalitatiivselt midagi uut enam ei
paku. Paremat vaikelasteraamatut me
siiani leidnud ei ole. Esialgu ei ole
selleks ka vajadust. Kiull 6pib Inno
nuid ka aabitsat. Suured tédhed enam
nii vaga ei sega. Kuid ka praegu see
raamat talle ei meeldi, sest seda peab
veerides lugema.

Lugemisoskusega on Inno 3 aasta ja
4 kuuselt joudnud niikaugele, et tal on
Usna Ukskok, kas lugeda lauses sonu
kiiresti haaldades vdi neid veerides.
Vahe on vaid selles, et veerimine talle
ei meeldi.

analuutilist

luule-



AITAESUGUST

8. klassi uusaja ja NSV liidu
rahvaste ajaloo raudvara®

8. klassi ajaloo raudvara koostamisega tegeles Eesti NSV Haridusministeeriumi
ajalookomisjon mitmeid aastaid. Raudvara projekti pohjal tehti wvabariiklikud
kontrolltodd, kuulati &ara ainedpetajate arvamused kontrolltédde teksti kohta
kontrolltédde eel ja jarel. Raudvara projekt saadeti tutvumiseks ja retsenseeri-
miseks rajoonide ja linnade ajaloosektsioonidele. Samuti arutati raudvara projekti
k. a. 28. veehrauaril Tallinnas toimunud rajoonide ja linnade ajaloosektsioonide
esimeeste seminaril. 18. mail k. a. tehti Haridusministeeriumi ajalookomisjoni
istungil kokkuvote rajoonide ja linnade ajaloosektsioonidest, EKP Keskkomitee
Partei Ajaloo Instituudist ja Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajalooinstituudist
saabunud retsensioonidest. Selgus, et enamik retsensioone Kkiitis 8. klassi ajaloo
raudvara projekti heaks. Ainult kahe rajooni retsensioonis leiti, et masaja raud-
vara pole 8. klassi Opilastele joukohane ja ainult Uhes retsensioonis tehti konk-
reetseid ettepanekuid, mida 8. klassi raudvarast kui Opilastele tle jou kaivast
vaija jatta. Haridusministeeriumi ajalookomisjon arutas ettepanekud labi, ndus-
tus monega neist, kuid ei ndustunud valja jatma 8. klassi uusaja raudvarast
kodanluse kolme kihti (nende teadmine ei raskenda, vaid kergendab esimeste
kodanlike revolutsioonide kolme arenguperioodi mdistmist). Samuti ei saa raud-
varast valja jatta kodanlike revolutsioonide liigitust nende tulemuste pd&hjal —
on ju kodanlikud revolutsioonid 8. klassi uusaja kursuse (ks p&hiprobleeme —
ega 19. saj. 20. aastate revolutsioonilise liikumise nurjumise po&hjusi, nendeta ei
kujune Opilastel Oiget arusaamist rahvamasside osatahtsusest revolutsioonilise
liikumise tulemustele.

Kuna enamikest rajoonidest ja linnadest saabunud retsensioonidest nahtus, et
ajaloobpetajad on digesti aru saanud 8. klassi ajalookursuse vastutusrikkast osast
Opilase maailmavaate ja ajaloo-alase mdtlemisoskuse kujundamisel, siis voib all-
jargnevalt avaldada 8. klassi ajaloo raudvara ilma pikemate kommentaarideta.
Pealegi on kommentaarid ilmunud juba varemalt «<N6ukogude Kooli» veergudel ja
Haridusministeeriumi brosSutris seoses 8. klassi vabariiklike ajaloo kontrollté6de
tulemuste anallusiga.

* Sissejuhatuse kirjutas ja uusaja ajaloo raudvara koostas A. Ongo, NSV
Liidu rahvaste ajaloo raudvara koostas M. Teras.
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UUSAJA | OSA RAUDVARA 8. KLASSILE

Periood, probleemid, seadusparasused ja mdisted

Kodanlikud revolutsioonid Inglismaal, Po&hja-

Ameerikas ja Prantsusmaal
Kodanlike revolutsioonide majanduslikud ja
sotsiaalsed p&hjused

Kodanlike revolutsioonide eelse ideoloogia tek-
kimise osatahtsus revolutsiooni ettevalmistamisel

Revolutsiooniline situatsioon
Kodanlike revolutsioonide kandvad ja juhtivad
joud XVII—XVIII saj.

Revolutsiooniline kodusdda
Kodanlike revolutsioonide vdidu tulemused ko-
danlusele ja rahvamassidele

Kodanluse kolm kihti (suur-, kesk- ja vaike-
kodanlus), nende Uhised ja erinevad huvid

Absoluutse monarhia ja piiratud (konstitutsioo-
nilise v6i parlamentaarse) monarhia vordlus

Kodanlikud reformid
Inimese ja kodanike &iguste deklaratsiooni ko-
danlik piiratus

Parlamentaarse monarhia ja vabariigi vordlus
Revoluteioonilise diktatuuri mdiste
Zirondiinid, jakobiinid, «podrased»
Jakobiinide diktatuuri olemus, tahtsus ja languse
pbhjused
Kodanlike revolutsioonide liigid tulemuste pdh-
jal )(V(”)itnud, I6petamata ja nurjunud revolutsi-
oon
Kodanliku revolutsiooni v8idu sotsiaal-majan-
dtislikud tulemused:
toostusliku podorde tehniline kilg
toostusliku poorde dhiskondlik kilg
proletariaat
toostuslik kodanlus

Vabriku erinevused manufaktuurist

Kodanliku riigi sisepoliitilised tilesanded
Riigipoorde ja revolutsiooni mdistete erinevus

Kodanluse suhtumine religiooni ja Kirikusse enne
ja péarast kodanlikku revolutsiooni

Prantsuse impeerium ja selle ndrkuse allikad

(1808—1812)
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Daatumid ja ajaloolised isikud

1640—1649 — Inglise kodanlik
revolutsioon
Oliver Cromwell

1775—1783 — Pohja-Ameerika
iseseisvussdda
George Washington

1776 — iseseisvuse deklarat-
siooni valjakuulutamine P&h-
ja-Ameerikas

Rous-

Voltaire, Montesquieu,

seau

14. VIl 1789 — Bastille vallu-
tamine

Kodanliku revolutsiooni algus
Prantsusmaal

Louis XVI

1793—1794 — Prantsuse kodan-
liku revolutsiooni kdrgperiood
Robespierre, Marat, Danton

1799. a. 18. brumaari riigipoore
Napoleon Bonaparte

1805 — Trafalgari ja Austerlitzi
lahingud

Admiral Nelson

1807 — Tilsiti rahu



Kontinentaalblokaad

Kodanliku Prantsusmaa vOidukuse pdhjused
Laane-Euroopas ja kaotuse p>0hjused 1812.—
1814. a.

Viini kongressi tahtsamad tulemused (Euroopa
kaardi muutused ja poliitilise reaktsiooni algus)

PUha Liidu tdahtsamad liikmesriigid ja selle orga-
nisatsiooni Ulesanded

Hispaania, Itaalia ja Venemaa 19. saj. 20. aastate
revolutsioonilise liikumise nurjumise peapdh-
jused

adina-Ameerika maade revolutsioonide uldised
tulemused

Kapitalismi arenemine ja selle vastuolude suve-
nemine 19. saj. 30.—40. aastatel

Kapitalistliku tootmise suuremad pahed:

plaaniparatu tootmine kapitalisti isikliku
kasumi nimel

Uletootmiskriisid

to6puudus ja tdootute armee kasv

toolisklassi pidev vaesumine kapitalistliku

ekspluateerimise tagajarjel

Toolisklassi voitlusvormid:
a) majanduslik vditlus
b) poliitiline voitlus

Lyoni Ulestdusude tugevad ja ndrgad kuljed
Tsartistliku liikumise tugevad ja ndrgad kiljed
Utoopilise sotsialismi tekkimise eeldused, tahtsus
Uhiskondliku motte ajaloos ja puudused

Teadusliku kommunismi tekkimise eeldused ja
paratamatus

Teadusliku kommunismi p&hiteesid:

a) Ukski wUhiskondlik kord pole
asendub uue ja progressiivsemaga,;

b) kapitalismi hauakaevajaks saab proleta-
riaat

c) proletariaat saavutab vdidu ainult siis, kui
ta asub poliitilise voditluse teele, mille 16ppees-
margiks on kodanluselt riigivbimu &ravotmine
ja proletariaadi diktatuuri kehtestamine

d) proletariaati juhib selles voitluses tema
eesrindlik vaesalk — kommunistlik partei

igavene, ta

Organisatsiooni programmi ja pohikirja mdisted
Kodanlik-demokraatliku revolutsiooni mdiste
1848. a. revolutsiooni po6hjused ja eesmargid
Prantsusmaal, Saksamaal ja Austrias

1848. a. revolutsioonide kandvad ja juhtivad jéud

1814.—1815. a. Viini kongress

1815 — Puha Liidu loomine

1830 — juulirevolutsioon
Prantsiismaal

1831 ja 1834 — Lyoni ulestdu-
sud
1844 — Sileesia kangrute ules-
tdus
1832—1848 tSartistlik liikumine
Owen

Saint-Simon, Fourier,

K. Marx (1818—1883)
Fr. Engels (1820—1895)

1847 — Kommunistide Liidu
loomine
1848 — ilmus «Kommunistliku

partei manifest»

1848 — kodanlik-demokraatli-
kud revolutsioonid Prantsus-
maal, Saksamaal ja Austrias

Louis Napoleon ehk Kaptoleon
11
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Kodanluse ja rahva osa neis revolutsioonides

Kapitalistliku maailma arenemine ja selle vastu-
olude stivenemine 19. saj. 50.—60. aastatel

Pdhja-Ameerika kodus6ja pbhjused ja revolut-
siooniline iseloom:

plantaatorid

farmerid

Vabariiklik partei

Demokraatlik partei

Pdhja-Ameerika kodusja tulemuste tahtsus
Inglismaa kui «maailma tddkoja» positsiooni
pBhjendus

Inglismaa tahtsamad koloniaalvaldused 19. sa-
jandi 50—60. aastatel

Sipoide ja tqipi_n%ite Ulestdusude kaotuse pdh-
jused ja tagajarje

Itaalia Uhendamise kaks etappi («altpoolt» ia
«Ulaltpooilt» Ghendamine)

~amaa uhendamise iseloom ja selle p6hjendus

| Internatsionaali tekke eeldused, p&hiilesanded
Ja struktuur

Uusaja | perioodi kultuur:
klassitsism
romantism
revolutsicwnilis-demokraatlik suund

realism, [e : } Uy
vOitlus rogressiivsete ja reaktsiooniliste
ideede vahel kunstides

Sandor Petofi

1861—1865 — Pohja-Ameerika
kodus6da

John Brown

Abraham Lincoln

1850—1864 — taipingide Ules-
tdus Hiinas

JNS57—1859 — sipoide Ulestdus
Indias

1860—1870 — Itaalia Uhenda-
mine
Giuseppe Garibaldi

1866—1871 < Saksamaa Uhen-
damissdjad

Bismarck

A. Bebel

1864 — | Internatsionaali loo-
mine Londonis

1867 — «Kapitali» | koite ilmu-
mine

NSV LIIDU AJALOO RAUDVARA 8. KLASSILE

1
Periood, mdisted ja seadusparasused

1

|. Feodaal-parisorjusliku sisteemi lagu-

nemine ja kriis Venemaal 19. saj. |

poolel

Kontinentaalblokaad

Isamaasdda

Partisanisdda )

Daatumid ja ajaloolised isikud

2

1812. a. Isamaasdda
26. VIII 1812 — Borodino lahing
Kutuzov

M. B. Barclay de Tolly
P. I. Bagration
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1

Tsarism — Euroopa sandarm
AraktSeejevlus
Tsensuur

Interregnum
Dekabristid

Parisoriusliku korra kriis

Kapitalistlike suhete arenemine Vene-
maa toostuses ja pdllumajanduses

Revolutsioonilis-demokraatlik liikumine
ja selle erinevused dekabristide vaade-
test

«lda-klUsimus»

Tsarismi
tika
Kultuur ja teadus

reaktsiooniline kultuuripolii-

1. Kapitalismi v@iduiepdas 19. saj. I
pooiei

Kapitalismi ameerikalik areng p&lluma-
janduses

Kapitalismi preisilik areng p&llumajan-
duses

Reformijargsed parisorjuslikud igandid
Semstvo

Kapitalismi arenemise isedrasused Vene-
maal

Talupoegade kihistumine:
kehvik

keskmik

kulak

Revolutsiooniline narodniklus
Liberaalne narodniklus

1825—1861 — aadlietapp Venemaa va-
badusliikumises

1821 — «L.Bunalhing»

P. Pestel

1822 — «Podhjathing»

N. Muravjov, K. Rodlejev

14. dets. 1825 — dekabristide Ulestdus
Peterburis

Nikolai |

1843—1851 — Peterburi—Moskva raud-
tee ehitamine

V. G. Belinski, A. I. Herzen, T. G. Sevt-
Senko

1853—1856 — Krimmi s6da
Sevastoopoli kaitsmine
P. S. Nahhimov

N. I. LobatSevski, B.'S. Jakobi, N. I. Pi-
rogov, C. Rossi, K. I. Brillow, A. J. Kru-
sensteim, P. G. Bellingshausen

1861 — | revolutsiooniline situatsioon
Venemaal; parisorjuse kaotamine Vene-
maal

Aleksander 11
Aleksander Il

19. saj. 60.—70. a. — kodanlikud refor-
mid Venemaal

1861—1895 — revolutsioonilis-demok-
raatlik ehk raznotSiinetsite periood
Venemaa vabadusliikumises

N. G. TSerndsevski

N. A. Dobroljubov

S. Perovskaja
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Marksismi levik Venemaal 1875 — «LOBuna-Venemaa Too6listhing»
1878 — «P0ohja-Venemaa To60listhing»
19. saj. 80.—90. a. — proletariaadi kui
klassi 16plik valjakujunemine Venemaal
Aleksander IlI

Marksistlik ring 1883 — «T00 vabastuse rihma» loomine
G. Plehhanov
1885 — Morozovi streik
V. I. Lenin (1870—1924)
1895 — vabadusliikumise proletaarse
etapi algus; «Tod6lisklassi Vabastusvoit-
luse Liidu» loomine
1898 — VSDTP | kongress
19. saj. I16pp — Ulemaailmse revolutsioo-
nilise lilkumise keskuse kandumine Ve-

nemaale
Kultuur 19. saj. 11 poolel I. J. Repin, V. I. Surikov, M. P. Mus-
Peredviiznikud sorgski, A. P. Borodin, N. A. Rimski-
«Vdimas rihm» Korsakov, P. I. TSaikovski, D. I. Men-

delejev, A. S. Popov, |. M. SetSenov

UHTLUSKOOLI LATTEIL

H. KURM,
pedagoogikakandidaat

Kooli tuleb saata mitte ainult rikaste voi
aadli lapsed, vaid (hteviisi kdik, aadel ja
mitteaadel, rikkad ja vaesed, poeg- ja tutar-
lapsed, koigis linnades, asulates ja kulades.

J. A. Komensky (1, 93)

Viieteistkimnendal septembril kolm sajandit tagasi suri Amsterdamis peda-
googika isa Jan Arnos Komensky (vanemas eestikeelses kirjanduses tuntud latini-
seeritult Johannes Arnos Comenius).

Komensky dramaatiline elukéik langeb ajaloo sellesse epohhi, kus erakordse
hooga poérkusid kokku vastandlikud jéud eelkdige majanduslik-sotsiaalses, ent ka
poliitilise ja kultuurielu valdkonnas. Ajajargu iseloomustamiseks meenutagem, et
just sel ajal toimusid kodanlikud revolutsioonid Madalmaades ja Inglismaal, puh-
kes Kolmekiimneaastane sB6da, mis rénkraskelt laastas Komensky kodumaadki.
Otsustav heitlus toimus ka ideoloogilisel rindel keskaja skolastika traditsioonide
ning uusaja humanistlike ideede vahel. Komensky kaasaegsed R. Descartes,
G. Galilei, F. Bacon, B. Spiiioza, G. D. Campanella, J. Kepler, G. W. Leibniz —
kdik nad vditlesid arengut ja progressi pidurdavate reaktsiooniliste seisukohta-
dega. See oli murranguline Uleminekuaeg. J. A. Komensky ise, oma sajandi Uks
imposantsemaid esindajaid, kandis selle vastuolulise aja pitserit. Tema vaadetes
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pdimus uus vanaga. Kui me selle pedagoogika suurmehe tegevust ja teoste tule-
vikku suunatud elemente teadlikult esile tdstame, siis ei vdi modda minna tema
seisukohtadest, mis on juurtega méddunud ajastus.

Komensky maailmavaade kujunes jeodalismi ja kapitalismi terava vditluse
tingimustes. Tekkiva kapitalismiga sidusid Komenskyt mitmed niidid. Rahvuselt
tSehh, katoliku Kiriku vastu vditleva sektantliku organisatsiooni tSehhi vendade
vaimulik, tihedalt seotud
protestantlike, kapitalismi D
teele siirduvate Madal-
maadega, asus ta feodalis-
mivastaste joudude leeris.

Inglise kodanluse esinda-
jad Samuel Hartlib ja Sot-
lane John Dury jagasid
temaga pansoofia (kdige
tunnetamise) koostamise
ideed. Komensky positiiv-
ne  suhtumine Inglismaa
ja Madalmaade progres-

siivsetesse Opetlastesse
toetus suuresti Uhistele
eesmarkidele — reformida

teadust, poliitikat, religi-

ooni, koostada omalaadne

entsuklopeediline teos, mis

haaraks koiki teadusi. Ko-

mensky maailmavaate

véljakujunemist majus-

tasid tookord Kkiiresti are-

nevad loodusteadused. Fi-

losoofide F. Baconi, B. Spi-

nozé ja R. Descartes'i vaa-

ted avaldasid mdju kaKo-

menskyle. F. Baconi teost

«Teaduste suur taastami- Jan Amos Komensky (1592—1670).

ne» pidas ta saabuva uue

sajandi kdige silmapaistvamaks teoseks. Baconi tunnetusteooria rakendas Komens-
ky oma Opetamisteoorias, vaitis: «Teadmiste latteks on valtimatult, alati aistingud
(ei ole ju mdistuses midagi, mida varem poleks olnud aistinguist» (2, 207). Erine-
valt teistest kaasaja teadlastest, kes puudsid eelkdige avasada teadustes uusi
fakte ja seaduspdrasusi, taotles Komensky teaduste arenemist selleks, et muuta
koiki inimesi teadmiste kaudu tublideks, kolbelisteks, onnelikeks ja vagadeks
(1, 13). Oma teoses «Via lucis» vdidab Komensky, et ta taotleb muuta kogu maa-
ilma targaks, dpetada inimesi «mitte Gppimise pérast, vaid teadmiste parast, tead-
misi aga tuleb omandada mitte selleks, et teada, vaid et oma kéasi tegevusse raken-
dada ja seda mitte ainult tegevuse péarast, vaid eesméagil kdike osata, saavutada
rahu ja Onne».

Suure pedagoogi teiseks tuupiliseks jooneks on demokratism. Ta nduab hari-
dust eranditult kdigile, sest kdik inimesed on looduse poolest vordsed. Komensky
jagab teiste nn. looduspéarasuse printsiibi pooldajate vaateid. Oigusteaduse alal
oli selleks H. Grotius, moraali valdkonnas B. Spinoza, religioonis H. V. Cherburg.
Kdik nad ndudsid lahtumist loodusest, andsid sellele aga uhiskondlik-poliitilise
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suuna, nimelt nende arvates ei ole ajalooliselt valjakujunenud &iguse, moraali,
usu, Uhiskonna klassidesse jagunemise nduded loodusega kooskdlas. Feodaalsed
privileegid on ebaloomulikud ja need tuleb k&rvaldada, seda ka hariduse vald-
konnas.

Komensky maailmavaate formeerumisele aitab kaasa ka renessansi ideede vil-
jastav. mdju. Komensky jagas renessansiajastu seisukohta, et maailm on tais
rikkusi ja ilu ning inimenegi on loodud selleks, et ta v8iks looduse varasid kasu-
tada ja sellest mdnu tunda. Kui keskaegsed kirikuisad négid inimeses ainult
patust olevust, siis Komensky vastandas sellele seisukoha, et «inimene on téius-
IiI;um, kauneim olend, imeparane mikrokosmos, keha ja hinge harmoonia» (I, 42,
59).

Ent Komensky maailmavaadet kujundasid ka teised joud. Oigusega on teda
nimetatud hussiitlike traditsioonide edasikandjaks ja parijaks (3, 214). Péarines ta
ju usklikust miljéost, oli vennaskonna vaimulik. T3ehhi vennaskonnalt omandas
ta sugava sUmpaatia kdigi todtajate vastu ning eitava suhtumise aadlisse ja ka-
toliku kirikusse. See ilmneb kdige eredamalt tema teoses «Maailma labirint» (4).
Komensky jargi on maailm «jumala looming» ja selle maailma tunnetamine on
«k@ikjal jumala otsimine». Kogu kasvatuse eesmérgiks pidas ta ettevalmistust
hauataguseks eluks (1, 60). Komensky maailmavaates pdimlevad stiihilise mate-
rialismi ja realismi elemendid — purgimine elule, kogemusele — ning religioon.

Komensky sotsiaalpoliitilised, filosoofilised ja pedagoogilised vaated (kajastu-
vad kdige ilmekamalt 1645.—1670. aastal loodud teoses «Consultatio catholica de
emendatione rerum humanarum» (Uldine ndu inimeste elutingimuste parandami-
seks), mis jai I6petamata, sest surm haaras vasimatult raugalt sule. Sellest seitsme-
koitelisest teosest tunti hilise ajani ainult kahte kdidet. Parast Teist maailmasdda
leiti ulatuslik materjal Glejaanud koidetest. Nende teoste pealkirjad osutavad sel-
lele, missugused probleemid k&ige siigavamalt Komenskyt haarasid. Need on: «Pa-
negresia» (Uldine drkamine), «Panaugja» (Uldine valgus), «Pansofia» (Kdige tead-
mine), «Pampedia» (Uldine kasvatus), «Panglotia» (Uhine keel), «Panorthosia»
(Uldine parandamine), «Pannuthesia» (Uldine ettendgemine). «Uldine ndu ini-
meste elutingimuste parandamiseks» oli eelkdige mdeldud Gpetlastele, poliitiku-
tele ja teoloogidele, kellelt Komensky eeldas abi uue, parema Uhiskonna loomi-
seks. Oma teoses «Unum necessarium» (Uhte on tarvis) vaidab ta: «Me istume
maailma suures teatris, mis siin toimub puudutab meid kdiki, sest paike paistab
meile koigile.»

Kolmekiimneaastase sBja koledusi talunud inimene apelleerib inimeste sida-
metunnistusele, mdistusele, tahtele (5, 19). Teravalt taunis ta s6du kui uldinim-
likku &nnetust, nBudes: «Seepdrast peaks uue pollblka eesméargiks olema maa-
ilma rahvaste taasiuihendiamine iUksmeeles, koikide tuliklUsimuste rahulik lahenda-
mine ja sddade valtimine, isegi sddade pdhjuste kdrvaldamine» (5, 16). Uhiskond-
likust elust tuleks kdrvaldada ko&ik see, mis vBiks udhiskonda kahjustada, tuua
kaasa rahutusi, majanduslikke hdireid. Komensky taotles k&ikide rahvaste sdb-
ralikku koost6dd teaduse, kultuuri ja rahu huvides. Ta proponeerVs kollektiivset
kontrolli rahu sailitamiseks ja Uhtset seadusandlust kdigi téhtsamate kusimuste
otsustamiseks. Oma viimases teoses «Pannuthesia» vannutas ta dpilasi ja peda-
googe: «Ma palun teid, valgustatud mehed, tulevaste aegade nimel, et teie tea-
duste valgust ainult endale ei hoiaks, veel rohkem, et te ei keelduks seda valgust
levitamist. See on tdeliselt inimlik teisi oma valgusega sutitada» (9, 141, 156).

Uue dhiskonna kujundamisel on erakordselt suur osa uue p&lvkonna kasvata-
misel. Lapse arenemine ei toimu automaatselt, iseenesest, vaid ainult digesti
korraldatud kasvatuse ja Opetuse kaasabil. Loodus annab inimesele ainult tead-
miste ja kdlbluse seemned, arendama ja kujundama peab neid aga organiseeritud
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ja plaanipérane kasvatus. Kamensky peab vajalikuks Opetada mitte ainult valit-
seva klassi lapsi, vaid eranditult kogu noorsugu. Ta oli nérdinud sellest, et vaeste
hulgas jadvad sageli mérkamata ja hukkuvad silmapaistvamad v8imed. Komens-
ky unistas sellest, et vaestele andekatele lastele vdimaldada vennaskonna kulul
opinguid kesk- ja isegi kdrgemas koolis.

K®&igile lastele hariduse andmisel lahtus Komensky endaloodud ealisest perio-
diseeringust ja sellele vastavast koolislsteemist. Kasvatus tuleb korraldada ainult
geneetilises plaanis vastavalt laste ealistele isedrasustele. Iga kooliastme jaoks
tootas Kamensky Uksikasjaliselt valja ka Gpetuse sisu.

Esimese astme tema planeeritud haridussiisteemis pidi kujundama emakool
kuni kuueaastastele lastele. Ta vaitis, et kasvatuse suur joud ja vBimalused rea-
liseeruvad ainult siis, kui seda esimestest elupdevadest Oigesti tehakse. «K®&ik
oksad, mis puule kasvavad, ajab puu valja esimesel aastal tuvest... nii tuleb ka
inimlast kdigeks, mida ta eluks vajab, kujundada esimeses koolis» (7, 43). Selleks
esimeseks kooliks on kodu, perekond ja esimesteks kasvatajateks-dpetajateks
vanemad, eelkdige ema. Tundehellade elu 18puni pusivate seoste loomisks peab
ema ise olema lapse toitja, leidma aega lapsega tegelemiseks, vastama ta palju-
dele kusimustele. Lapse meeltevaravad on selles eas eriti avali, tema pstthika
kdige kergemini vormitav. Arenemiseks vajab laps uusi muljeid, elamusi. Ohtlik
on tegevusetus ja seepdrast andis Komensky lausa tanapéevaselt kdlavaid ndu-
andeid lapse, alati tegeva olendi juhtimiseks. Mida laps selles vanuseastmes peab
Oppima, selle kohta koostas Komensky iksikasjalise programmi, toetudes oma
tahelepanekutele ja lastepsuihholoogia heale tundmisele. Emakoolis peaks
harjutatama lapse valiseid meeli, et <dapsed Opiksid Oigesti kasutama neid
Umbritsevaid esemeid ja neid &ra tundma» (2, 265). Laps pidi oman-
dama esialgsed kujutlused teda Umbritsevast loodusest ja Uhiskondlikust -elust.
Loodusteaduste alalt peaksid lapsed teadma, mis on vesi, maa, dhk, tuli, vihm,
lumi, ja&, kivi, raud, puu, rohi, kala jne. (7, 48). Astronoomiast saab laps teada,
mida nimetatakse péaikeseks, kuuks, tdhtedeks, kust need tdusevad, kuhu looju-
vad (7, 49). Ajaloo valdkonnas omandavad mdisted eile, tdna, aasta jt. (7, 49) Ma-
temaatikast dpivad eristama mdisteid palju, vahe, suurem, véahem, paaris ja paa-
ritu arv, dpivad loendama esialgu 20-ni, siis 60-nt (7, 50). K&lbelise kasvatuse
seisukohalt on see vanuseaste vaga oluline. Tdo6armastuse, kuulekuse, aususe,
Oigluse, humaansuse, distsipliini kujundamine algab esimestest elukuudest. Ko-
dune keskkond, harjutamine ja eeskuju mdaravad, missuguseks laps kujuneb.

Komensky oli seega esimene pedagog, kes mitte Uksnes osutas vajadusele
sihiparaselt ja organiseeritult kasvatada koolieelses eas lapsi, vaid detailselt
auas selle kasvatuse sisu ja kasitles ka metoodikat.

6- kuni 12-aastastele lastele pidas ta vajalikuks avada igas keskuses ema-
keelse kooli. See kooliaste pidanuks pdhiliselt harjutama kindlate esemete
tundmadppimist ja nn. sisemisi meeli, kujutlusvBimet ja malu, koos nendega katt
ja koénet. Tol alal olid tksikud elementaarkoolid 2—3-aastase Oppeajaga. Neis piir-
duti lugemise, kirjutamise ja elementaarse arvutamisoskusega. Komensky leidis,
et alla kuue dppeaasta ei ole vdimalik toime tulla programmiga, mida tema ema-
keelsele koolile ette nagi. See programm ndudis lugemise, Kirjutamise, joonista-
mise, laulmise, arvutamise, mddtmise ja kaalumise dpetamist. Lisaks ajaloo tund-
mine, oskus orienteeruda majanduses ja poliitikas ning uusimad teadmised maa-
ilmajagudest, Euroopa riikidest ja oma kodumaast. Ta pidas vajalikuks, et
kooli juures oleks farm, kus dpilased vOiksid saada mitmeid praktilisi teadmisi
ja oskusi, «Bpilased peavad tutvuma kdikide uldisemate kasitoovotetega, osalt
sellel eesmargil, et mitte jadadda vohikuks milleski, mis puudutab inimese tege-
vust, osalt selleks, et kergemini avastada oma sunniparast kalduvust, milleks



keegi tunneb peamist kutsumust» (9, 365). Seega esitas Komensky Uhe esimesena
pedagoogika ajaloos kusimuse kooli sidemetest eluga. Koolist peaksid tulema
inimesed, kes toimekalt ja aktiivselt v6tavad elust osa.

Emakeelses koolis pidi olema kuus klassi. Iga klassi jaoks tuli Komenskyl endal
kirjutada dpikud. Esimese klassi 8pik kandis nimetust «Kannikeste peenar», teise
oma «Rooside aed» jne. Need Opikud olid kasikirjas ja hukkusid Leszno tulekahju
ajal (8, 49). Kui otsustada nende kohta sdilinud andmete jargi, siis olid need
esimesed Opikud, mis laiade rahvahulkade lastele-tbelisi teadmisi andsid, piirdu-
mata piiblitekstide Umberjutustamisega (8, 49, 9, 365, 366). Komensky leidis, et
Opikute «kasitlus peab olema pdhjalik ja tapne, et need annaksid kogu maa-
ilmast dige pildi... Ja mida ma eriti soovin ja mida ma nduan, on see, et need
raamatud oleksid Kirjutatud selgelt ja arusaadavalt ning annaksid Gpilastele sel-
lise selgituse tanu millele nad mdistaksid kdike ise, isegi ilma Opetajata» (2, 197).
Emakeelses koolis nBudis ta, et last tuleb tutvustada asjade enestega; kui see pole
voimalik, siis nende meeleliste kujutlustega (piltidega), aga mitte kaudsete Kir-
jeldustega asjadest, mida keegi on kuskil ndinud v8i kuulnud. Komensky ei salli-
nud Bpetamisel toetumist autoriteetidele, vaid «... on vaja Gpetada nii, et inime-
sed, kuivord see on vdimalik, omandaksid teadmised mitte raamatutest, vaid tae-
vast ja maast, tammedest ja pookidest, s. o. teaksid ja Opiksid asju endid, mitte
aga ainult vBdraid téhelepanekuid ja tunnistusi asjade kohta» (2, 179).

Emakeelse kooli pdhjendamisega, selle Gppetdd sisu valjatddtamisega omandas
J. A. Komensky rahvakooli isa nimetuse. Rahvakooli mdiste aga jargnevail sajan-
deil muutus: ta kujunes elanikkonna kdige vaesema osa kooliks ja andis oma
Opilastele hariduse kréomikesi, mis olid kaugel talle Komensky omistatud ideaa-
list.

Péarast emakeelse kooli I6petamist jargneks 12—18-aastastele noorukitele ladina
kool. Viimaseid tuli asutada igas linnas ja nad pidid kujundama «... arusaa-
mist ja otsustusvdimet kogu meeltega kogutud materjali tle dialektika, gram-
matika ja Ulejaanud reaalteaduste ning kunstide abil, mida on &pitud kusimuste
mis? miks? kaudu (2, 265). Ka selles koolitlitibis pltab Komensky leida kohta
reaalainetele ja jouda mingile kompromissile senise «seitsme vaba kunsti» Gpeta-
misega. Enne «vabade kunstide» dpetamist pidi toimuma koolitéo fuusikas (s. o.
loodusteadustes), geograafias, ajaloos ja eetikas emakeeles, millele siiani Uheski
ladina koolis ruumi polnud. Ladina koolis pidi Gpetatama nelja keelt: emakeelt,
uht voorkeelt, ladina ja kreeka keelt (9, 369, 370). Komensky plaani kohaselt tuli
aasta jooksul dppida uhte teadust v8i sugulasaineid ja alles siis asuda teiste
ainete labivBtmisele. Selle koolituubi sisu kujundamisel sattus ta mdéningasse
vastuollu tema enda poolt esitatud p8himdtetega, et «sfnade ja asjade tead-
misi» tuleb samaaegselt esitada. Ka ei selgu, kuidas ta kavatseb reaalteadmUsi
Uhendada «seitsme vaba kunstiga», raskuspunkt selles kooliastmes pusis keskajast
parit traditsioonilistel dppeainetel. Seda koolitulpi pllddis Komensky Ungaris
Saros-Patakis rajada ja oma ideede realiseerimiseks kirjutas ta OGpikud kolmele
esimesele klassile: Vestibulum (vestiblil — esik), Janwa (uks) ja Atrium (saal,
hall). Saros-Patakis valmis 1652. a. ka tema «Orbis sensualium pictus» (Meeltega
tajutav maailm piltides) (10, 104). Siin koostas ta 1653. a. «Hastikorraldatud kooli
reeglid», mida ta laskis jagada kdigile dpilastele, et parandada kooli korda ja esi-
tada kindlad nduded kaitumise kohta hommikust kuni hilisdhtuni (10, 109).

Untluskooli viimase astme moodustas akadeemia, kuhu pidid padsema koige
andekamad ladina kooli I8petanud (9, 373). Akadeemias tulnuks arendada «valda-
valt seda, mis puudutab tahte valdkonda, nimelt: v8imeid, mis 6petavad sailitama
harmooniat» (9, 147). 18.—24. eluaastani pidi noormehed siin Gppima kolmes
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traditsiooniliseks kujunenud jakulteedis: teoloogilises, juriidilises ja meditsii-
nilises. Pansoofiale kui kdiki teadusi koondavale teadusele pidi kuuluma aukoht.

Komensky esitas ndude, et igal maal tuleb luua collegium didiacticum. Tema
arvamuse kohaselt pidi see nii teadust uurima kui ka levitama ning varustama
kooli toitvate mahlade elu ja jéuga (9, 378). Kolleegium pidi andma oma osa
selleks, et uued, erakordselt vajalikud avastused parandaksid inimeste seisun-
dit.

J. A. Komensky oli seega uhtluskooli idee Uks esimesi pdhjendajaid. Komens-
kyst alates on kdik nimekad pedagoogid, nagu J. J. Rousseau, H. Pestalozzi,
A. Diesterweg, N. I. Pirogov ja K. D. USinski, uhtluskooli p&him&tet kdige innu-
kamalt kaitsnud. Kaasajal on see idee realiseeritud kdigis progressiivsetes kooli-
stisteemides: emakool — kodune kasvatus ja lasteaed, emakeelne kool — tldhari-
dusliku kooli esimene aste, keskkool — teise astme Uuldhariduslik kool, akadee-
mia — ulikoolid ja instituudid, collegium didacticumi funktsioone téidavad uuri-
misasutused.

J. A, Komensky ttotas vélja koolitdd uue sisu, mis aitas inimesi ette valmis-
tada praktiliseks tegevuseks, ja kavandas haritud inimese uue tiiiibi. Uheks tema
juhtideeks oli seegi, et kdigil Opetuse astmeil on vaja anda igakilgset haridust.
Komensky poolt avastatud klassi &ppetunni sisteem, kooliaasta, tema didaktika
pdhinduded on meile nii omaseks muutunud, et vaevalt m&tleme pedagoogile, kes
neile esimesena pdhjendatuse andis oma «Opera didactica omnias». Péris kaas-
aegselt kélavad aga Komensky nduanded siis, kui ia r6hutab dpilase isetegevust
ja iseseisvat mdotlemist, kui ta elukauge maéaluté6 asemele soovitab meeltet6dd,
naitlikkuse optimaalset rakendamist, ainete koondamise p&himdtet ehk keskus-
tust, nagu me seda praegu nimetaksime.

J. A. Komensky ideed inimuhiskonna parandamiseks jaid utoopilisteks, sest
selleks puudusid reaalsed Uhiskondlikud eeldused. Hariduse ja kooli alal andis
ta inimUhiskonnale hindamatu pé&randi, mida on hoolikalt hoitud ja edasi arenda-
tud. NBukogude Eesti Opetajad vajaksid, et selle omaaegse pedagoogika suur-
mehe teosed eesti keeles kas v@i valikuna kord nendeni jéuaksid.
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